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C))éiljapaistev noukogude pedagoog A. Ma-
karenko vditis iihes oma kirjutises, et

kasvatuskunst ei ole iiksikute viljavali-
tute, eriliselt andekate inimeste tegevussfdir,
vaid koikide kunst. Igast inimesest ei saa loo-
mulike eelduste puudumisel maalikunstnikku,
muusikut v&éi nditlejat, kuid kasvatuskunsti
saladustesse on véimeline tungima ometi iga-
iiks, sest iga pdlvkonna iilesandeks on ette
valmistada oma 66 jédtkajaid, saata ellu uus
polvkond. Tarvitseb vaid leida dige tee selle
raske ja vastutusrikka ala oskuste omandami-
seks.

Uheks vahendiks, mis peab aitama kasva-
tuskunstil muutuda koikide kunstiks, on hésti
korraldatud ja sisukas pedagoogiline propa-
ganda, pedagoogiliste teadmiste ja kasvatustéd
kogemuste ulatuslik levitamine elanikkonna
koigi kihtide hulgas. Liialdamata voib &elda,
et pedagoogiline propaganda loob tugeva alus-
pinna kooli, kodu ja iildsuse ponnistuste kind-
laks iihteliitmiseks.

Erilise tdhtsuse on pedagoogiline propa-
ganda omandanud meie pédevil, kommunismi
laiahaardelise iilesehitamise perioodil. Meie
kiiresti -edasiliikuv ja arenev iihiskond nduab
kasvavalt polvkonnalt hidid teadmisi, tublisid
oskusi, kindlat tahet ja korgeid moraalioma-
dusi. Nii seda kui teist kasvatatakse, arenda-
takse ja kujundatakse kooli, kodu ja iildsuse
tiheda koost66 tulemusena. Sealjuures on viiga
oluline see t66, mida tehakse perekonnas, kus
laps omandab esimesed toekspidamised, esime-
sed arusaamad elust ja inimestest. ,Perekonna
kasvatuslik moju lastele,” rohutas N. S. Hru-
St3ov partei XXII kongressil, ,peab harmonee-
ruma laste iithiskondliku kasvatamisega, Téiesti
ekslikul seisukohal on need, kes viidavad, et
kommunismile iileminekul vadheneb perekonna
tdhtsus ja kaob aja jooksul iildse. Tegelikult
kommunismi ajal perekond tugevneb, pere-
kondlikud suhted vabanevad materiaalsetest
kaalutlustest, saavutavad suure puhtuse ja
kindluse.»
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Miljonites ndukogude perekondades tehakse pdev pdeva korval suurt t66d noore
polvkonna eluks ettevalmistamisel. Iga isa ja ema teab, kui palju hoolt ja vaeva
nouab kasvav inimene, kui palju on vaja pinguiada selleks, et laps juba maast-
madalast omandaks Oige ellusuhtumise, suudaks orienteeruda kas voi koige lihtsa-
maski, selles, mis on hea vdi mis on halb. Iga lapsevanem teab ka seda, kui raske
on last kasvatada siis, kui puuduvad vajalikud teadmised ja oskused, kui ei ole
selge, missugune tee paremini viib seatud eesmirgile. Kasvatusttds on heasi tahtest,
sageli isegi oigest suhtumisest ja vastutustundest vihe, kui pole oskusi, kui ei suu-
deta leida oigeid vahendeid ja meetodeid.

Meenub iiks jutuajamine, mis leidis aset kuus-seifse aastat tagasl, Parajasti oli
16ppenud loeng perekondliku kasvatuse tidhtsusest. Lektori juurde tuli hallipdine
mees, aastatelt vihemalt kuuekiimnene. ,Ma ei ole varem niisugustel loengutel kii-
nud,” rddkis ta. ,Et aga mu poeg ja minia on praegu t&él, tulin mina nende ase-
mel. Piris kasulik oli kuulata., Kui mina hakkasin lapsi kasvatama, siis oli vits ikka
esimeseks abimeheks. Ei kuulanud sona, sai vitsaga. Ei tditnud kdsku, vilkus piiksi-
rihm. Ja kes siis arvata vois, et kasvatamine nii keeruline on. Seepirast mindigi
varem rohkem viltu kui praegu. Raske {66 hiljem kiill tasandas monedki mdérad,
aga see pole ikkagi see, mis dige sammuseadmine algusest peale.” .

Nimelt oige sammuseadmine algusest peale on viga tidhtis. Kui kiimnekuuse
lapse ema tuli ithe tuntud pedagoogi juurde pdrima, millal ta vdiks kasvatustidga
peale hakata, vastati talle: ,Kuidas peale hakata? Te olete juba kiimme kuud hiljaks
jddnud." Pedagoogilise propaganda iilesandeks ongi aidata lastevanematel digesti
sammu seada, digeid teid ja vahendeid leida kujuneva inimese mdjutamiseks ja
suunamiseks.

Pedagoogilise propaganda keskuseks on kool, dpetajaskond. Seepérast tulebki
k6ik ndudmised ja sihiseadmised sellest valdkonnast eelkdige adresseerida koolile,
opetajatele. On ju dpetaja selleks téoks kdige paremini ette valmistatud, on ju dpe-
taja teadlikem kasvatusttd eesmdrkidest ja pitiidlustest. Eelkdige on Gpetaja laste-
vanematlest tugevam pedagoogika ja psiihholoogia teooria alal, Tdnapieval aga ei
ole voimalik rajada kasvatust®6d praktikat teisiti kui kindlale teoreetilisele alus-
miiiirile.

Véib nentida, et koolid on jdrjekindlalt parandanud oma t66d lastevanematega.
On loodud arvukalt lastevanemate koole, kus aasta vdi kahe jooksul voetakse lidbi
kasvatusteaduse raudvara, antakse hdid ndpunditeid ja juhtndére meditsiini, kodu-
kultuuri jne. alalt. Peale selle tegutsevad koolide juures lastevanemate lektooriu-
mid. Opetajad on sagedasteks kiilalisteks asutustes, ettevitetes, sovhoosides ja kol-
hoosides, kus nad kiimnetele ja sadadele tddtajatele annavad nou koduse kasvatuse
sihikindlaks korraldamiseks. Pedagoogiliseks propagandaks kasutatakse ira -ajakir-
jandus, raadio ja televisioon.,

Meil vabariigis el peeta tdpset statistikat selle kohta, kui palju igal aastal esi-
netakse iildsuse ees pedagoogiliste loengutega ja vesteldakse. Kuid paljudest kooli-
dest saadud andmete kohaselt ulatub see arv kindlasti mitme tuhandeni. Lastevane-
mate koolegi on sadakond. Omal ajal olid Viljandi, Véoru ja Paide lastevanemate
koolide organiseerimisel pioneerideks, niilid on neid koole kéigis keskustes, samuti
ka maal. Voru rajoonis tehti méddunud aastal kena algatus lastevanemate komi-
teede loomiseks asuiustes ja etlevdtetes. Need hakkavad koole pedagoogilise pro-
paganda tegemisel abisiama, viiles enda - Glgadele aegaviitva organisatsioonilise
166. Asutusie ja etievdiete lastevanemate komiteesid on loodud ka teistes kohtades,
mis kinnitab selle algatuse elulisust. Lastevanemate aktiivne osavétt pedagoogiliste
teadmiste ja kogemuste levitamisest véimaldab paremini arvestada tegelikke vaja-
dusi ja otstarbekamalt leida tee iga lastevanemani.

See on suur 166, mida kohtadel tehakse, Ja kiillap see on kajastunud ka koolide
oppe- ja kasvatust6d saavutustes, kiillap selle tulemusena on vilditud nii monedki
kasvatusraskused ja saadud osaliselt jagu koolide harilikust murelapsest — laste
jdrelevalvetusest.

Tehiud milmekesisele tddle ja saavulatud tulemustele vaatamata takistavad peda-
googilise propaganda tohusust veel mitmed olulised puudused, mille kdrvaldamine
peaks muutuma iga pedagoogilise kollekiiivi siidameasjaks. Nimetaksime alljiargne-
valt moningaid nendest.

ESITEKS. Kdikjal ei ole kaugeltki selge, mida ndutakse pedagoogiliselt propagan-
dalt just kdesoleval etapil. Kas see peab olema lihtsali kasvatustdt heade praktiliste
kogemuste edasiandmise vahend vdi on iilesannete ring mérksa avaram? Kas peda-
googilise propaganda organiseerimisel tuleb piirduda esmajoones lastevanematega
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voi arvestada suurema auditooriumi osavotiu? Millisel médral on pedagoogiline pro-
paganda seotud poliitiliste ja teadusalasie teadmiste propagandaga ja kuidas ehitada
silda iihtede teadmiste juurest teiste juurde?

TEISEKS. Pedagoogilise propaganda teemade ja vormide valikul véib tdheldada
teatavat seisakut. Aastast aastasse korduvad iihed ja needsamad loengud, sageli
oma suunitluselt iildisi t6desid haaravad. Lapsevanem A, K. Viljandist kirjutas toi-
metusele: ,Praegu Opib minu poeg 10. klassis., Olen hoolega kdinud loengutel, et
oma kasvatusalaseid teadmisi laiendada. Moé6dunud iiheksa aasta jooksul olen
umbes iiheksa korda kuulanud loengut kultuurse kiitumise harjumuste kasvatamisest,
feist samapalju té6kasvatusest perekonnas jne. Sealjuures on igal uuel aastal kuuldu
eelmisega sarnanenud nagu kaks tilka vett, ehkki peaaegu alati on olnud uus lek-
tor.” Niisamasugust iiksluisust vdib mdrgata ka vormide puhul, Domineerivad
on loeng ja vestlus, mis aga igakord ei suuda populaarseks muutuda ega kuulajaid
kiita.

KOLMANDAKS. Pedagoogilist propagandat tehakse sageli n.-o. laias laastus: ei
voeta arvesse auditooriumi koosseisu, ettevalmistatust ja tegelikke vajadusi. Ees-
pool tsiteeritud A. K. kirjast loeme edasi: ,Hidda pole selles, et teemad jddvad aas-
tast aastasse ilhesuguseks, vaid selles, et nii esimeses kui ka iiheteistkiimnendas
klassis oppiva lapse vanematele loetakse iiht ja sedasama. Ometi on vahe viiga
suur. Kui esimese klassi Gpilasele tuleb koike alles a-st ja b-st selgeks tegema
hakata, siis iiheteistkiimnendas GOppija on juba enam-vihem kiips ellu astuma ja
vajab sootuks teistsugust suunamist. Seda tuleks ka loengute organiseerijail arves-
tada.” Peale selle on pedagoogilise propaganda organiseerijate tegevusorbiidist
tihtipeale eemale jddnud just see osa lastevanematest, kelle teadmiste pagasi tdien-
damine oleks kodige hiddavajalikum.

NELJANDAKS. Pedagoogilist propagandat tehakse enamikul juhtudel veel iisna
pimesi. Lihtsalt arvatakse, et see vdi teine iiritus voiks ja peaks hiisti méjuma, aga
tegelikke tulemusi kindlalt ei teata. Seetdttu kulub monikord aega ja energiat hoo-
pis rohkem, kui saavutatud tulemused seda viirivad.

Muidugi ei ole nimetatusse haaratud sajaprotsendiliselt koik, mis takistab peda-
googiliste teadmiste levitamisel edasiminekut. Kui ithe vdi teise kooli tegelikku olu-
korda siigavamalt analiiiisida, v0ib pdevavalgele tuua veel modndagi, millel on
pidurdav foime.

Pedagoogiline propaganda on parteipropaganda lahutamatu koostisosa, teenides
esmajoones elanikkonna poliitilise kasvatamise iilesandeid. Pedagoogiline propa-
ganda peab nii praegustele kui ka tulevastele lastevanematele, kogu iildsusele, sel-
gitama kommunistliku kasvatuse eesmirke, seda, missugust inimest me tahame
kasvatada. Sel alal korraldatavad iiritused peavad suurendama lastevanemate vas-
tutustunnet iihiskonna ees, peavad igale isale ja emale selgeks tegema, et laste
kodune kasvatus ei ole kellegi eraasi, vaid et ithiskond on ka siin digustatud ndudma
ja vajaduse korral isegi vahele segama. Taotledes lastevanemate vastutustunde
suurenemist, tuleb pedagoogilise propaganda vahendeid tohusamini kasutada nende
vastu, kelle vastutustundetus ja hoolimatus vdivad pdhjustada suurt kahju noore
inimese kujunemisel.

Oma laadilt peab pedagoogiline propaganda olema vditlev, riindav. Teisiti ei ole
voimalik vabaneda puudustest ja viirseisukohtadest perekondlikus kasvatuses ja
lildsuse suhtumises noore pélvkonna kasvatamisse. Monikord vilditakse puuduste
esiletoomist ja vastutustundetute inimeste nimetamist kartuses, et see vdib laste-
vanemaid koolist eemale tougata. Nii see tegelikult ei ole. Puudustele osutamine
aitab feritada todtajate tdhelepanu, aitab mobiliseerida lastevanemaid kooli pare-
mini abistama, suurendab tublide aktivistide arvu.

N. Krupskaja rohutas korduvalt, et laste kasvatamine perekonnas on lastevane-
mate jaoks eelkdige enesekasvatamine, Seda tuleb ka pedagoogilise propaganda
puhul arvestada. On ilmne, et kui palju me ka loenguid ja vestlusi ei pea, ei suuda
me ikkagi kdike vajalikku selgeks teha. Seepirast tulebki pedagoogilise propaganda
iitheks eesmidrgiks seada lastevanemate virgutamist enesetiiendamisele, enesekas-
vatamisele. Kasvatuskunsti saladusi on vo0imalik omandada mitmel viisil: selles
annavad head abi raamatud, ajakirjandus ja tegelik elu. Soovitatagu vaid lastevane-
matele Gigel ajal ja kohal seda voi teist. Enesekasvatus on aga eelkdige kontroll
oma kiditumise iile, oma tegude kriitiline analiiiis, teadlik vabanemine kdigest sel-
lest, mis vbiks kasvavat noort pahelisusega nakatada. Andkem ka selles head néu,
kuidas teha esimesi samme enesekasvatamise teel, kuidas korvaldada koik wvidritu
ja paheline tulevaste kodanike kasvatajate elust ja tegevusest.
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Et pedagoogiliste teadmiste propaganda eesmirgiks on tédtajate virgutamine
enesetiiendamisele, siis peab see 166 olema siisteemipirane. Uksikud loengud siit ja
sealt haaratud probleemidega annavad védhe. Tidhtis on viia lastevanematele paku-
tav kindlasse siisteemi. Selles mottes on teadlikult piiritletud programmiga laste-
vanemate koolid iisnagi tulemusrikkaks té6vormiks. Monikord aga on lastevanemate
koolidegi pohipuuduseks see, et kooli organisatsioonis on siisteem olemas, ent paku-
tavates teadmistes see puudub. Teemad on kiillaltki mitmekesised, kuid eraldi seis-
vad, jdrgnev ei toetu eelnenule, ei kasva sellest vilja, Sageli tahetakse kooli kuula-
jatele pakkuda kéigest natuke, selle asemel et iiks vdi paar probleemi peensusteni
selgeks teha. Vististi kardetakse, et lastevanemate teadmised jddvad muidu iihe-
kiilgseks, Viimast ei tule siiski karta. Kui me niiteks lastevanemate koolis aasta
jooksul suure pohjalikkusega téotame 1dbi teema ,Kodu mdju laste vaimsele, filii-
silisele ja kolbelisele arenemisele”, on saavutatud mitu eesmirki ithekorraga. Kasit-
letud probleemide lahtiharutamise korval on lastevanematele kitte antud niidiotsad
teiste kiisimuste iseseisvaks ldbitodtamiseks. Uhtlasi omandatakse iseseisva enese-
tdiendamise metoodilised alused.

Pedagoogiliste teadmiste ja kasvatust6o kogemuste propaganda edu tagajaks on
vormide mitmekesisus. Monikord iitleb loeng vdhem. kui Oigesti valitud ja kom-
menteeritud film. Mdnest teoreetiliste targutustega tdidetud vestlusesiki on vidhem
kasu kui elavast ja sisukast instseneeringust voi nn. suulisest ajalehest. Koik
oleneb kisitletavast probleemist ja kuulajate koosseisust. Sealjuures on oluline
huvi dratamise ja tekkimise momeni. Elavamad ja mitmekesisemad té66vormid soo-
dustavad huvi tirkamist, kuid ka juba tekkinud huvi tuleb sdilitada mitmesuguseid
vorme vaheldumisi kasutades.

Auditooriumile lihenetagu diferentseeritumalt. Koigile ja kodigest moeldud (iri-
tused annavad kasu ikkagi vidhestele. On ju suur erinevus probleemides, mis huvi-
tavad seitsme- voi viieteistkiimneaastase lapse vanemaid. Erinev iga nduab kasva-
tustéos ka erinevate tegurite. arvestamist, erinevat metoodikat. Muidugi ei tohi
unustada pedagoogika iildisi probleeme, kuid neidki kisitletagu nii, et réhutamist
leiaksid need kiiljed, mis teatavas eas laste .vanematele on olulisemad. Mitmes
vennasvabariigis on edukalt katsetalud koolide, kursuste ja seminaridega eraldi alg-
klasside, keskmise kooliea ja keskkooliklasside oOpilaste vanematele, Mdnel pool on
loodud erinevad Oppimisvormid emadele ja isadele. Neid kogemusi tuleks vene-
keelse perioodika vahendusel paremini tundma dppida ja vajaduse korral ka raken-
dada.

Pedagoogiliste teadmiste ja kogemuste levitamine vajab hoolikalt ldbimoeldud
planeerimist. Eesrindlikes koolides on koostatud pikema perioodi — 2—3 aasta —
perspektiivplaan. See vodimaldab tehtavat hoolikalt eite valmistada, samuli on sel
teel kergem saavutada siisteemipdrasust. Planeerimisele eelneb lastevanemate soo-
vide ja huvide viljaselgitamine. Opetajaskollektiiv omalt poolt kaalutleb, missu-
gusele lastevanemate grupile mida pakkuda. Loomulikult teeb elu pikemaajalistesse
plaanidesse korrekiiive, ent see ei konele nende plaanide kahjuks, Iga hea korrek-
tiiv aitab kavatsetut tdiuslikumaks muuta, seda elu vajadustele lihendada.

Omaette probleem on pedagoogilise propaganda méjuvoimu ja tulemuste vilja-
selgitamine. Meie ajakirja kdesolevast numbrist loeme moningatest sellealastest kat-
setustest, mis voetli ette Tartu linnas. Artiklis esitatud kogemusi tuleks kasutada
mujalgi. Ent Tartu uurimustes on tidhelepanu orbiidis vaid asja iiks kiilg: kuula-
jate koosseis soo, hariduse jne. jdrgi. Seda tuleb muidugi silmas pidada, kuid sellest
iiksi on vihe. Lihemat selgitamist vajab ka korraldatud iirituste méju iildiselt voe-
funa ja iiksikjuhtudel. Kuidas seda teha, sellele ootavad Opetajad vastust pedagoo-
gikateadlastelt. Pedagoogilise propaganda mojuvoimu ja tulemuste viljaselgitamine
aitab viltida kinnisilmi edasiliikumist, loob eeldused pedagcogika teooria ja prak-
tika mitmekiilgsemaks tutvustamiseks tdéotajate hulkadele.

Pedagoogilise propaganda organiseerimisel on koolidel rohkesti hdid abilisi kas-
vatustéoga tegelevate iihiskondlike organisatsioonide ja mitmesuguste asutuste
nidol. Kuid pohisuunad peab andma kool. Samuti tuleb pedagoogidel igati tihendada
kontakti ja koostétd nende organisatsioonide ja asutustega, et iihisrinne muutuks
jdrjest tugevamaks,

Lopuks ei saa modda minna veel lihest digegi valusast kiisimusest — lastevane-
matele middratud trilkisdna viiljaandmisest. Koigis ajalehtedes ilmub aeg-ajalt iiksik-
kirjutisi ja terveid lehekiilgi koduse kasvatuse kogemuste kohta. Nendes antakse
head nou, riddgitakse viirtuslikest kogemustest ja piitsutatakse neid, kes oma kohus-
tustesse vddralt suhtuvad. See on tdnuvidrne to6d, millest dpetajad usinalt osa vota-
vad. Kuid ajakirjanduse elavam kaasaléomine ei vilista vajadust raamatu- véi bro-
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gliliride sarja jdrele. Eesti Riiklik Kirjastus annab vilja sarja «Kultuuriiilikool», miks
ei vbiks selle sdsaraks saada uus sari, mis avaldaks hdid kasvatustodé kogemusi
ning avardaks lastevanemate silmaringi pedagoogika ja psiihholoogia valdkonnas.
Eriti feretulnud oleks selline sari lastevanemate koolidele, kus tuntakse teravat
puudust Gppevahenditest. Juba 1965. aasta kirjastusplaanis peaks nimetatud vilja-
annetele koht leitama. Pedagoogikateadlased ja dpetajad ei keela oma abi, kui vaid
kirjastusel jdtkuks head tahet ja pealehakkamist. i

Pedagoogilise propaganda pdhikiisimused seisku alati G&petajaskollektiivide
tihelepanu keskpunktis, sest edu dppe- ja kasvatustéés ei olene mitte ainult dpe-
tajate toost lastega, vaid ka sellest, kuivord hdsti on lastevanemad ja iildsus ette
valmistatud. Sirguvat podlvkonda kasvatavad kdik inimesed, kes teda iimbritsevad.

Mida teadlikumalt ja oskuslikumalt nad seda teevad, seda paremad on tulemused.

Pedagoogiline propaganda on kom-
munismi laiahaardelisel ehitamisel
iikks parteipropaganda koostisosi.
Siin  taotletakse vanemate teadlikuks
muutmist kommunistliku kasvatuse ees-
mdrkidest ja {ilesannetest, kasvatusprot-
sessi pohimotetest ja meetoditest, et mnii
mojutada koduse kasvatuse praktikat.
Muutused koduses kasvatuses, nouko-
gude pedagoogika saavutuste tegelik
rakendamine perekonnas olekski pedagoo-
gilise propaganda tohususe kriteeriumiks.
Paraku pole meil selle té6loigu organi-
seerimisel piilitud vilja selgitada tehtu
tulemusi, pole kiillalt hoolt kantud tagasi-
side saamise eest. Nagu teada, ei saa
nonda juttu olla protsessi juhtimisest; sel
juhul on aga kiisitav, kas me pakume
vanematele just seda, mida nad koige
rohkem vajavad, kas me suuname kodust
kasvatust just siis, kui tarvis. Propa-
ganda efekti viljaselgitamine on vordle-
misi keerukas probleem. Viga raske, tihti
lausa voimatu on otseselt tulemusi méoota.
Ainult osaliselt on tegemist kindlate kas-
vatusvotete ja -meetodite omandamisega
vanemate poolt, tihtipeale muutub ainult
nende suhtumine lastesse, mad hakkavad
lapsi paremini moistma, ilma et oskaksid
seda seostada pedagoogilise propaganda
vahendusel saadud teadmistega, Kuivérd
efektiivsuse otsene viljaselgitamine on
seotud raskustega, on vadrtuslik paremini
teada vdhemalt neid tingimusi, mis taga-
vad propaganda suurema mdjukuse, Siin
on peamine arvestada kuulajate koos-

Sotsioloogilisi
uurimusi Seoses
pedagoogilise
propagandaga

I. KIISK

seisu isedrasusi: kui vanad on kuulajad,
millises eas on nende lapsed, milline on
kuulajate ja nende laste sugu, missugune
on kuulajate haridustase jne. Ka selle
tingimuse arvestamine ei ole olnud piisav.
Seni pole iihtki uurimust, kus oleks piiii-
tud selgitada pedagoogilise propaganda
liritustest osavétjaid kui erilist isikuteringi,
kellel on tihiskonnas lisaks muudele kohus-
tustele laste kasvatamise funktsioon ning
kes on tunnetanud vajadust pedagoogi-
liste teadmiste jdarele, samuti mitmesugu-
seid tunnuseid.

Kiesoleva aasta algul korraldati Tartu
linnas uurimine, mille eesmdrk oli tilal-
margitud probleemi selgitamine, Andmete
kogumiseks koostati ankeet, kus ndouti
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vastuseid jirgmistele kiisimustele: vastaja
sugu, vanus, haridus; laste arv perekon-
nas; laste vanus ja sugu; millal kuulas
esmakordselt loengut pedagoogilistel tee-
madel; mis ajendas tol korral kuulama;
kui sageli on osa vdtnud lastevanemate
koosolekust; milliseid loengutel kuuldud
nduandeid on rakendanud; milliseid
raskusi on olnud laste kasvatamisel; milli-
seid kasvatuskiisimusi késitlevaid raama-
tuid on lugenud; millised nduanded on
sealt eriti meelde jddnud. Osa ankeete
toimetati kitte ja koguti pioneeriaktiivi
kaasabil. Selliselt levitati 850 ja saadi
tagasi 340 ankeeti (s. 0. 40%). 272 ankeeti
jagati vilja otse lastevanemate koosoleku-
tel v&i rahvaiilikooli lastevanemate tea-
duskonna loenguil, neist saadi tagasi 260.

Kogutud andmed vdimaldavad teha
jargmisi jéreldusi.

Lastevanemate koosolekutel kdivad pea-
miselt naised (82,4% osavotjaist), Eriti
vihe mehi kuulab lastevanemate rahvaiili-
kooli loenguid. V5ib oletada, et isad ei
tegele ehk kiillalt palju laste kasvatami-
sega. Tuleks leida enam viise isade kaasa-
tombamiseks kasvatustodle,

Lastevanemate koosolekutest voi lektoo-
riumidest votavad osa pohiliselt 33—42-
aastased vanemad. Pohjus ndib seisvat
selles, et tavaliselt siis on neil koolimine-
vad lapsed. Rahvaiilikooli kuulajaskond
on suhteliselt noor,

Koosolekuil ja lektooriumides kdivad
enamasti keskharidusega lastevanemad
(40%), korgema haridusega vanemaid
leiame sealt vdhem, kuid siiski tunduvalt
suurema protsendi, kui neid on iildse
elanikkonna seas (rahvaloenduse andmeil
on korgema haridusega isikuid 5,6%,
koosolekuil on viibinud 17,3%). Rahvaiili-
kooli loenguil viibivad enamasti kesk-
haridusega inimesed (58%), ka korgema
haridusega lastevanemaid on palju (22%),
madalama haridusega vanemaid aga vihe,
Arvatavasti on siin tarvis teatud tead-
likkuse taset ja haridusmiinimumi, et
loengutest osa votta, Et pedagoogilise
propaganda firitustega haarata rohkem
vdhese haridusega lastevanemaid, vdiks
kaaluda spetsiaalselt nendele pedagoogi-
liste loengute pidamist, sest on ju nii-
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sugustel vanematel eriti vaja end tdien-
dada. Teiselt poolt tuleb arvata, et pro-
pagandaiiritustest osavotjate hariduslik
koosseis {itleb midagi meie senise propa-
ganda kohta. Kas pole lugu selles, et
oleme oma liialt keerukate, eelteadmisi
noudvate loengutega madalama haridus-
tasemega elanikkonna osa v&Grutanud
loengutel kdimisest? Kahjuks ei voimalda
olemasolevad andmed sellele kiisimusele

vastata.
Huvi koosolekute ja lektooriumide
vastu on ainulapselistes perekondades

suhteliselt suurem kui kahe- ja enamalap-
selistes perekondades. Nihtavasti tekib
seal probleeme ja raskusi rohkem, Seda
tuleks loengute puhul arvestada ja késit-
leda just neid probleeme ning wmétteid,
mis tekivad 1 ja 2 lapse kasvatamisel.

Lastevanemate koosolekutel kiijad on
suures osas 8- kuni 12-aastaste laste vane-
mad. Vanemate laste isasid-emasid nieb
seal vdhe. Nagu niitavad aga alaealiste
asjade komisjoni materjalid, on just
14—18B-aastaste laste puhul iiles kerkinud
kdige rohkem probleeme. Miks on nende
laste vanemad pedagoogilisest propagan-
dast suhteliselt kérvale jadnud? Voime
teha vaid oletusi. Voimalik, et iileminekuea
probleeme ja raskusi on vihe puudutatud,
pole arvestatud tiiiipilisi raskusi koduses
kasvatuses jne.

Poiste vanemad viibivad lastevanemate
koosolekuil rohkem kui tiitarlaste omad.
Seda tuleks arvestada ka loengute pidami-
sel. Suuremat tdhelepanu poeglaste kas-
vatamise erikiisimustele!

Enamik lastevanemaist on ldinud esma-
kordselt pedagoogilisele loengule Vi
koosolekule siis, kui laps hakkas koolis
kdima voi Oppis alles esimestes klassides
(452%). Isade hulgas on siiski vérdle-
misi suur protsent neid, kes on liinud esi-
mest korda koosolekule oma lapse kesk-
mises koolieas (12%, iildse aga 6,9%).
Ndib, et kui lapse kasvatamisel tekib juba
suuremaid raskusi, alles siis liheb ka isa
lastevanemate koosolekule.

Saadud andmed peavad panema meid
motlema, miks ei ole pedagoogiliste tead-
miste jdrele vajadust tuntud juba varem.
Paljud kasvatusvead on tehtud just kooli-



eelses eas. Kas pole aga pohjused selles,
et koolieelses eas laste vanematel on iildse
viga vdhe vbimalusi oma teadmisi laien-
dada, nende jaoks on iiritusi ebapiisavalt?
Vaib-olla just seepdrast moodustavadki
rahvaiilikooli lastevanemate teaduskonna
kuulajatest arvuka osa koolieelses eas
laste vanemad (53,0%). See on neile v&ib-
olla pedagoogilisel alal ainukeseks enese-
tdiendamise kohaks, eriti veel siis, kui laps
ei kdi ka lasteaias.

Lastevanemate  koosolekuist  osavotu
sageduse kohta voib telda, et jarjekindlalt
kohtab koosolekuil vanemaid, kelle lapsed
on 1.—4, klassides. Kui laps saab vane-
maks, kdivad pidevalt loenguil vaid iiksi-
kud. V&ib arvata, et kui laps Opib esi-
mestes klassides, on vanemate huvi koos-
olekute vastu iildisem seoses kooli kui
uue ndhtuse tungimisega perekonnaellu.
Hiljem kaotab kool oma uudsuse, sellega
harjutakse, ja vanemad votavad koosole-
kuist osa iiha harvemini. Et pedagoogiline
propaganda haaraks rohkem ka keskmise
ja vanema kooliea laste vanemaid, peak-
sid pedagoogilise propaganda {iritused

olema laste vanuseastmete jdrgi, huvita--

vamad ja elavamad, loenguiele tuleb teha
paremat reklaami jne.

Vanématel tekkinud raskused ja prob-
leemid pakuvad fiisna kirjut pilti. Viga
paljud kurdavad, et lapse kasvatamiseks
jddb kutse- ja ihiskondliku t66 korvalt
vidhe aega. Friti halb on lugu nende las-
tega, kes kdivad koolis Shtupoolikul, kui
vanemad on tooit vabad., Sel juhul puu-
tuvad nad lastega kokku ainult paar tundi
pievas. Tervitatav on pikapdevariihmade
laiem organiseerimine, eriti Shtupoolikul
koolis kdivate laste jaoks.

Raskusi tuleb ette laste ebajdrjekindluse,
plisimatuse, distsipliinipuuduse ja puhtuse
mittehoidmise pérast, lapsed ei hooli
pievareziimist. Hulk vanemaid kurdab, et
lastel on halb iseloom, nad ei saa oma-
vahel ldbi, on ndrvilised, jonnakad, sona-
kuulmatud, egoistid, edevad, vanemate
jsikute vastu Iugupidamatud ja ebakul-
tuurse kéitumisega. Paljudel on tegemist
oma laste hooletu suhtumisega Gppetddsse.
Méonedele vanematele valmistab muret
lapse ebaausus vdi usaldamatus. Peamurd-

mist tekitab laste vaba aja sisustamine:
lastele on fiiiisiline 166 vastumeelt, otsi-
takse ebasobivaid soOpru, veedetakse aega
darmiselt kasutult.

Poiste kasvatamisega on vanematel palju
rohkem raskusi kui tiitarlastega. Eriti
nurisetakse poiste hooletu suhtumise iile
Oppetbsse, samuti nende lugupidamatuse
pirast vanemate inimeste wvastu ja eba-
kultuurse kditumise parast. Tublisti rohkem
valetamist tuleb ette poistel kui tiitarlastel,
ka usaldavad poisid vanematele oma mu-
resid palju vdhem tiitarlastest. Pedagoo-
gilise propaganda organiseerimisel tuleb
seda koéike arvestada.

Kasvatuskiisimusi kdsitlevatest raama-
tutest on paljud lugenud A. Makarenko
teoseid, kdige enam «Pedagoogilist
poeemi».

Suur osa vanemaid piirdub kasvatus-
kiisimusi holmavate artiklite lugemisega
ajakirjast «Noukogude Naine», ajalehte-
dest «Edasi», «Noorte Ha&édl» ja «Rahva
Haal» vdi vaatab kasvatussisulisi filme,
kuulab lastevanematele mdédratud raadio-
vestlusi (eriti L. Sarve omi) ja jalgib tele-
visioonisaateid. Mondagi kasulikku tege-
likus kasvatustdds on leitud ka ilukirjan-
dusest, kus on populaarsemateks M. Vee-
tamme «Oled ja juured», S. Rannamaa
«Kadri» ja «Kasuema». Suurem on huvi
tervishoiualase kirjanduse vastu. Spetsiaal-
seid raamatuid kasvatustdd teadliku orga-
niseerimise kohta on loetud vdhe, nendest
kbige enam on loetud todkasvatuse kohta
(A. Elango «Todokasvatusest perekonnas»
jt.).

Suur protsent lastevanemaid (23,2) ei
loe {ildse raamatuid vdi pole Ilugenud
midagi nimetamisvadrset, kus oleks puu-
dutatud  kasvatuskiisimusi, Erilist wvahet
isade ja emade lektiiiiri vahel pole.

Pohiliselt loetakse wvarem ilmunud kir-
jandust, uudiskirjandust aga védhe, Vdib
arvata, et kirjanduse propaganda pole
teinud midagi mainimisvéddrset lastevane-
matele vastava uuema kirjanduse tutvus-
tamiseks. Pedagoogilisi teoseid pole seni
ka tavaliselt retsenseeritud voi siis ainult
«Ndukogude Opetajas». On tdhelepandav,
et kasvatuskiisimusi holmavate raamatute
vastu tunnevad koige enam huvi kérgema
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heridusega isikud. Viiksema haridusega
vanemad loevad kasvatusalaseid artikleid
ajakirjandusest, kuid ka vastavasisulist
ilukirjandust.

A. Makarenko on oma teostes puuduta-
nud paljusid kasvatusprobleeme, selle-
pdrast on ka koige rohkem nduandeid
vanematele meelde jddnud just tema raa-
matutest. Rohkesti ndpunditeid on wvane-
mad saanud ajalehtedest, ajakirjadest,
raadio- ja televisioonisaadetest, Arvesta-
des seda, tulekski senisest intensiivsemalt
kasutada ajakirjandust, raadiot ja televi-
siooni pedagoogilise propaganda huvides.

Suurem osa lastevanemaid on seisu-
kohal, et iga wvanem peab lugema kasva-
tuskiisimusi valgustavaid raamatuid ja

728

kuulama
alati ei

selleteemalisi  loenguid. Kuigi
tarvitse koiki nouandeid kasva-
tustdds rakendada, sest iga laps on erinev
indiviid ja wvajab erinevat lihenemist,
leidub neis siiski alati midagi niisugust,
mille {ile tasub jarele mdelda ja sobival
juhul oma é&randgemisel kasutada,
Kiillaltki hulk vanemaid pole oma laste
kasvatamisel arvestanud mingisuguseid
néuandeid. Kasvatatakse lapsi nii, nagu
seda tehti 40 aastat tagasi. See pole loo-
mulik, sest niilid on seoses kommunismi-

ajastu  inimese kasvatamisega esitatud
kasvatustéole palju uusi, suuri noudeid,
Nende tutvustamine koikidele lastevane-

matele on pedagoogilise propaganda iiles-
anne,

Tallinna 46. kesk-
kooli  raketimude-
lite  ehitajail on
juba ohtrait koge-
musi, sest ehitatud
on ligl 100 rakeiti.
Huvi selle uudse
ala vastu aga tiha
kasvab, Vaib-olla
saavad neist kunagi
piris toeliste raket-
tide ehitajad VvGi
koguni  kosmonau-
did,

Pildil: Raketi-
mudeli stardi eel.

A. Rammo foto



1lukirjandus ja filmikunst on meie
A noortele kéige moéjuvamad ja kitte-

saadavamad taideliigid. Tdie &igu-
sega podratakse koolides suurt tdhelepanu
noorte kirjandusliku maitse kasvatamisele
ja lugemishuvide kujundamisele. Samal
ajal ei kuule Opilased filmist kui omaette

i
kunstiliigist koolis peaaegu midagi. J
Uleliiduline  kinoajakiri  «Iskusstvo L a‘e
Kino» voitleb juba aastaid selle eest, et

parimad kunstilised filmid jouaksid kooli-

desse ja Opilased saaksid mdningaid alg- &

teadmisi filmikunstist. Ajakirja lehekiilge- a

del votsid sdna mitmed meie hariduselu

juhtivad tegelased, kes olid toimetuse

seisukohtadega tiksmeelselt nbus ja toeta- ’ M

sid igati motet tutvustada filmikunsti alu- h J t
seid koolis ning esmajarjekorras peda- gLemL un
googe ettevalmistavates Oppeasutustes,

Kuid ometi pole selles osas toimunud pea-
aegu mingeid muudatusi ja filmikunst
jddb enamikule O&pilastest endiselt terra
incognita’ks.

Selleks et orienteeruda meie Gpilaste ja filmikunsti vahekorras, kogusime paari vii-
mase aasta jooksul ankeetide, kirjandite ja vestluste abil konkreetset materjali enam
kui 1200 Tartu linna &pilaselt ja umbes kolmesajalt Tartu Riikliku Ulikooli Ajaloo-keele-
teaduskonna iiligpilaselt.

Et &pilaste huvi kunstiliste filmide vastu on mérkimisvddrselt suur — see vdide ei
vaja ilmselt tGestamist. Kuid piiilame veidi ldhemalt analiitisida, mis peitub opilaste kino-
harrastuse taga ja mida opilased ise ttlevad kino kohta.

«Kino on olnud kogu aeg minu Iahutamatu kaaslane,» kirjutab Tartu 8. keskkooli
abiturient Anu K. ja lisab «véikesena kéisin ma harvemini kinos, Need paevad olid
pidupiéevadeks, Monikord kéisime aga hulgakesi kogu maja lastega «kino vaatamas».
Kui koju tulime, mingisime paar pideva nahtud filme jdrele.»

Sama klassi Opilane Piret N. tunnistab oma kirjandis: «Kui ma kéisin 8. klassis, el
saanud ma iihtegl filmi vahele jitta. Sel korral oli kino nagu mu hing. Ei olnud taht-
mist teatris kéia ega saanud aega raamatuid Iugeda, Tagajirjed dhvardasid tulla pdris
kurvad, sest ppimiseks jdi vithe aega.»

Analoogiliste arvamuste rida voiks tunduvalt pikendada, kuid selleks pole tarvidust.
On niigi ilmne, et leidub &pilasi, kes sona tosises mottes pdevad «kinohaigust», Huvi-
pakkuv on aga leida vastus kiisimusele: kui palju tuleb aastas kinokiilastusi keskmiselt
{the keskkoolidpilase kohta?

1962, a. siigisel kogutud 820 Tartu koolide opilase vastuste lébitosétamine andis iihe
pilase kohta keskmiselt 76,4 kinokiilastust aastas. 1963. a. siigisel 355 opilaselt kogutud
samalaadsete andmete analitiis andis keskmiseks 76,0 kinokiilastust. Vdrdluseks olgu
deldud, et 1960. a. andmeil vaatasid Saksa Demokraatliku Vabariigi linnakoolide opila-
sed keskmiselt 39,5 filmi aastas (1; 26).

Analiitisides detailsemalt eeltoodut Tartu dpilaste kinoharrastuse kohta, avaneb meile
jargmine pilt: 820-st dpilasest kiis nddalas kinos alla 1 korra 114, 1 kord 285, 1,5 korda
116, 2 korda 204 ja iile 2 korra 101 &pilast.

H, PALAMETS

729



Nagu ndeme, kiilastab enam kui pool kiisitletud Opilastest kino sagedamini kui kord
nddalas. Mis puutub kord nddalas v&i viahem kinos kiinud oOpilastesse, siis paljudel neil
on kodus televiisor, mistottu ndhtud kunstiliste filmide - arv tuleb nende osas hoopis
suurem, kui seda nditab kinokiilastuste hulk. Eeldades, et keskmiselt vaadatakse niidalas
televisiooni vahendusel 2—3 kunstilist filmi, millele lisandub veel iiks kinokiilastus, tuleb
selliste Gpilaste kohta keskmiselt koguni 170—200 tdismetraazilist kunstilist filmi aastas.
Pdris aukartustiratavaks muutuvad need arvud, kui teeme ildistuse kogu keskkooli
senise Oppeaja (s. o. 7 aasta) kohta. Keskmise kinokiilastaja (dpilase) osas annab see
vidhemalt 500 kunstilist filmi, televisiooni jdlgivate Gpilaste puhul tduseb vastav niitarv
1200—1400 filmini, Ehk teiste sdnadega: meie tdnapdeva oOpilane kulutab oma kesk-
koolis &ppimise aja viltel vihemalt 1000 tundi kunstiliste filmide vaatamiseks, kusjuu-
res televisiooni vahendusel v&ib see aeg kiiiindida kuni 2500 tunnini. Need tunnid ei
moédu Gpilasest jélge jatmata, kuivord nad on tiidetud kinolikult diinaamiliste, kirevate
uute muljete ning elamuste tulvaga. See koik annab &pilasele paljugi uusi teadmisi,
kujundab tema maitset, formeerib (mdningatel juhtudel ka deformeerib) &pilase ideo-
loogilisi toekspidamisi, Kino kuulub noorte ideoloogilise mojutamise kdige tugevamate
vahendite hulka. Kui kool suudaks seda vahendit senisest enam ja sihiteadlikumailt
rakendada tema ees seisvate iilesannete taitmiseks, tdhendaks see suurt sammu edasi.
Selle sammu astumiseks peame aga eelkdige joudma selgusele kiisimuses: millest on
tingitud kino suur populaarsus meie &pilaste hulgas?

Meie arvates tuleneb see jirgmistest seikadest,

1) Filmikunst on koikidest kunstiliikidest kdige konkreetsem, Fotograafiliselt tdpne
liilkuv kujutis ekraanil annab lastele ja noorukitele, kes alles dsja lahkusid konkreetse
motlemise domineerimise tasemelt, palju tugevama kunstilise elamuse, kui nad saavad
kirjandusest, kujutavast kunstist voi muusikast, mis eeldavad hoopis suuremat vaataja-
poolset aktiivsust, eelteadmisi ja elukogemusi.

2) Filmikunst on véga diinaamiline taideliik. Tavaliselt on kunstilise filmi tegevus
vaheldusrikas ja hoogne ning seotud kiiretempolise vilise liikumisega, olles noortele
omase litkumisvajaduse kunstiliseks peegelduseks. Iseloomulik on, et 7. ja 8. klassi o6pi-
lased, kérvutades kino ja teatrit, peavad teatri peamiseks puuduseks aeglast, paigalseis-
vat tegevust. Diinaamika puudumise pédrast ei hinda selle vanuseastme Opilased ka selli-
seid filme, kus ekraaniaeg langeb kokku reaalse ajaga, kusjuures tegevustik tempolt
meenutab naidendit («12 vihast meest», «Marie-Octobre»). Samal ajal leiavad sojafilmid
nende Gpilaste vaimustatud vastuvéttu just vilise diinaamika, tegevuse hoogsuse ja piiro-
efektide tottu. SGja tGeline olemus aga kipub sageli vilise kirevuse ja hoogsuse varju
jdéma. i -

3) Filmikunsti {iks erijooni on, et ta v&ib teatud tingimuste korral esile kutsuda
vahetu kaasaelamise. Seda esineb kiillalt sageli tdiskasvanute juures, kdnelemata &pi-
lastest, kelle kriitikameel on veel vihearenenud, emotsioonid aga vaga litkuvad. Nii
kirjutab Inga V. Tartu 8, keskkooli 11. Klassist. «Ma véin filmile niivérd kaasa elada,
et mul ei tule iildse meelde, et kinos olen. Ma véin nutta hukkunud kangelase pdrast
ja mul ei tule méttessegi, et ta elab edasi. Minu jaoks on ta igavesti surnud.»

4) Koos vahetu kaasaclamise efektiga vdib lastel ja mnoorukitel sageli tdheldada
idenlifitseerimist ehk samastamist peategelasega. Opilased ei jalgi filmi siindmustikku
mitte korvalise isikuna, vaid kangelase vai kangelanna seisukohalt, elades tema Snnestu-
mistele v6i nurjumistele kaasa Zestide, miimika ja hiilietega (1; 28). Iseloomulikuks nii-
teks selles osas oli film «Kolm musketdri», kus poisid elasid ihu ja hingega kaasa
kolme musketdri, eriti aga d'Artagnani seiklustele, viljendades oma suhtumist impul-
siivselt otse kinosaalis. .

Kangelasega samastamise kohta kirjutab 1. keskkooli abiturient Malle M.: «On film
meeldiv, tuled koju nagu peolt. Fantaasia kipub lendama pilvedesse ja peagi liigub @sja
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néahtud kangelase véi kangelanna pilt silme ees, kuid juba minu ndoga. Rdidkimist ja
arutamist jitkub mitmeks péevaks.» '

Torkab silma, et paljud opilased ei suhtu kunstilisse filmi kui kunstiteosesse, vaid kui
titkikesse ellu. Opilaste peatdhelepanu filmi vaatamisel koondub tegevustikule, siiZeeli-
sele liinile, samal ajal kui filmi teised kiiljed jédvad nende teadliku tdhelepanu orbiidist
hoopis vilja, Uldistades Spilaste hinnanguid paljude erinevate filmide kohta, v5ib Gelda,
et Opilastele meeldib eelkdige selline film, kus on selgelt vdljajoonistatud kangelasi,
kellega saab end samastada, kui filmi siindmustik on hoogne, kaasakiskuv ja onneliku
16pu suunas kulgev.

5) Kunstiline film on &pilastele omamoodi esteetiliseks politvitamiiniks, mis katab
peaaegu taielikult nende vajaduse kunstiliste elamuste jarele. Filmi vahendusel saavad
dpilased osa tdsisest muusikast (ooperite ekraniseeringud, heliloojatele piihendatud bio-
graafilised filmid), nditekunstist, kirjandusest (kirjandusteoste ekraniseeringud), kujuta-
vast kunstist ja osaliselt ka arhitektuurist.

Psteetiliselt toodeldud nailine reaalsus kinolinal on Opilastele sageli nende unistuste
allikaks ja suunajaks. Sageli saavad tiitarlapsed just kinos esimeste tugevate tundeela-
muste osaliseks. Inglise kinosotsioloog R. Manvell tsiteerib oma raamatus «Film ja
publik» koolitiidrukut, kes titles: «Filmid, mida ma négin, on minu unistuste peamiseks
allikaks, Fnne magamajdémist unistan ma tundide kaupa, tuginedes ndhtud filmidele.»
(3; 218).

6) Ei tohi unustada sedagi, et kinnominek ise on opilastele oodatud siindmus,
meeldiv vaheldus nende tavalises nadalareziimis. Opilastele meeldib seansieelne miljod,
inimestest tdidetud saal, aeglaselt kustuvad tuled. Nii kirjutab 8. keskkooii abiturient
Mart K.: «Sammun rahvahulgaga kaasa ja jouan varsti suure maja juurde. Inimesed
kaovad selle sammaste vahele nagu tirgse sauruse tohutute kihvade taha. Saal h@mardub.
Lopuks vaiitseb pimedus, Kuid kohe sthvatab ekraanil virviline vilk ja imub peal-
kiri...»

Kdigest eeltoodust vbiks teha jargmise jdrelduse: nii kvantiteedilt kui ka kvaliteedilt
on kunstiline film meie noortele kdige mdjusam kunstiliik, Kunstilise filmi erijooneks
on asjaolu, et ta kasvatab otsekui markamatult viga kaasakiskuvas ja elamusrikkas
vormis. Noortele tundub, et nad on iseseisva motlemise tulemusena joudnud jareldusteni,
millele neid tegelikult suunab film temale omaste kunstiliste vahendite abil. Seda aga,
mida inimene usub ise jireldanud olevat, vitab ta sageli vastu piisava kriitikata. Monigi
kord voivad noored votta kinost kaasa meie iihiskonnale vBoraid ideekesi, mis on esita-
tud professionaalse oskusega. Just selleks on tarvis meie Opilasi ideeliselt ja esteetiliselt
relvastada, et nad oskaksid eraldada teri aganatest, toelist kunsti sdravast kassikullast.

Kiillaliki oluline on lihemalt analiiiisida kiisimust, kuidas opilased modistavad ning
hindavad meil linastatavaid kunstilisi filme. Siin kohtame harilikult kolme erinevat
arenemisastet, mis alati ei pruugi esineda puhtal kujul, vaid mitmesugustes iilemineku-
vormides ja omavahelistes pSimingutes.

Noorema kooliea opilased asuvad filmide moistmisel ja hindamisel episoodide m#ist-
mise astmel. Nad taipavad filmidest vaid iiksikuid eriti eredaid voi lastepdraseid epi-
soode, mis on vilja kistud ning isoleeritud filmist kui tervikust. 4. klassi opilane iitles
oma lemmikfilmiks olevat «Lobusad semud». Meie palvele, jutustada, mis talle selles
filmis eriti mieeldis, andis tiitarlaps jirgmise vastuse: «Seal tulid loomad tuppa ja tomba-
sid inimesi noériga labi akna vélja. See oli vdga naljakas.»

Jilgides noorema kooliea pilasi tiiskasvanuile madratud filmi vaatamise ajal, voime
sageli mirgata, et opilased naeravad tdiesti ebasobivates kohtades, kus siigavalt traagi-
lise sisu avaldumises ilmneb nende arvates vahegi koomilisi elemente.

Siizee mdistmise astet kohtab tavaliselt keskmise kooliea Gpilastel, kusjuures palju-
del juhtudel vdib ka vanemate klasside Gpilane olla filmikunsti moistmises samal astmel.

731



Opilased maistavad filmi ildist siiZeelist liini, saavad aru, miks iiks episood jirgneb
teisele ja jdlgivad pingelise téhelepanuga stindmuste kaiku. Sellisel arenemisastmel ole-
vad Opilased meenutavad lugemishaigeid, kes neelavad ilma igasuguse valikuta ilukir-
jandust, noudes sellelt {iksnes siindmustiku ponevust. Neile meeldivad sellised filmid
nagu vérvikirev ja eksootiline «Amfiibinimene», temporikas kommertsfilm «Kolm muske-
tdari», sisutiihi operettfilm «Seitse pruuti seitsmele wvennale», {ilepakutud kassatiikk
«Pariisi saladused» jne. Tiitarlastele sellel astmel on tavaliselt omane «ilusa filmin
kultus: hinnatakse filme, kus on ilusad nditlejad ilusasti riides, kus on ilusad varvid,
ilus médbel, ilus kditumine, kus elu on ilustatud alaliseks pidupdevaks ja filmi 15pp on
ette teada ilus ja Onnelik (4; 64). Et selliste filmide kaudu imbub kontrabandina meie
noorte teadvusesse kodanlik ideoloogia (seejuures viliselt sageli vdgagi varvikiillases
ja ndrvekdditavas vormis), ei ole meile sugugi iikskdik, kas meie noored jiivad oma
kunstiliste vaadete arengus peatuma siizee méistmise astmele voi teevad sammu edasi
ja tousevad kolmandale astmele, mida viksime nimetada filmi idee ja kunstilise eripira
moistmise astmeks.

Tavaliselt algab see aste keskkooli 10.—11. klassist ja holmab enamikku iilidpilasi,
Sellel astmel olev nooruk ei huvitu mitte iiksnes siindmuste arengust, vaid méistab, et
vidline siindmustik on filmi loojatel olnud wvaid iiheks vahendiks oma maailmavaate ja
toekspidamiste edasiandmisel filmikunsti spetsiifilises keeles, Noored hakkavad filmidest
otsima sligavamat métet, progressiivset ideed. Sellele arenemisastmele joudnud noortele
meeldivad filmid, nagu «Uhe aasta iiheksa pdeva», «Ballaad sddurist», «Selge taevasy,
«Paljas saar», «12 vihast meest» ja teised filmiklassikasse kuuluvad véi sinna piirgivad
teosed. Monikord muutub aga noor kinohuviline liigagi noudlikuks, otsides lausa kramp-

likult vigu igati Onnestunud filmidest ja pidades nihilistlikku suhtumist eriti arenenud

maitse tunnuseks. Kuid see on siiski erandlik nihtus. On réomustav, et koos ildharidus-
liku silmaringi laienemise ja esteetiliste elamuste kogunemisega leiab noorte kunstimait-
ses aset teatav kvalitatiivne hiipe ja nad lakkavad kinos kergekaalulist ja holpsasti
kdttesaadavat ajaviidet nigemast. Samal ajal on aga ilmne, et filmi kui omaette taide-
liigi mdistmisele joudmine toimub meie &pilaskonnas isevoolu teed, kusjuures selleks
kulub hoopis rohkem aega, kui vaiks kuluda koolipoolsel aktiivsel kaasaléémisel,

Nende {ildist laadi seisukohtade konkretiseerimiseks jdrgmine ndide.

Tartu 2. keskkooli 8. klassi dpilane Tiina P, kirjutas: «Kdisin vaatamas filmi «Aida.
See oli ooper ja seepérast liksin kinno raske siidamega ... Film «Aida» meeldis mulle
vdga. Koigepealt muusika. Eriti aga «Véidumarsss, Ma ei olnud midagi ilusamat enne
kuulnud.»

Ndeme, kuidas 8, klassi dpilased hakkavad lihenema filmikunstis peituvate vdirtuste
mdistmisele, Kunstiline film muutub otsekui vahendajaks opilase ja tdsise muusika vahel,
Eelarvamuste téttu igavaks peetud ooper muutub oGpilasele tugeva kunstilise elamuse
allikaks. A

Kaugelt enam kohtame aga selles vanuseastmes kiitindimatu maitse nditeid, kus kiide-
‘takse filmi, sest see «oli virviline ja laiaekraaniline», «sisu oli lihtne ja kergesti aru-
saadav», «peategelane oli ilus mees v5i naine». Tdeliseks proovikiviks &pilaste maitse
hindamisel kujunes kaheseerialine kommertsfilm «Kolm musketdri», Enamik poisse,
kellega me selle filmi iile vestlesime, oli seda filmi paari nddala jooksul vdhemalt kaks
korda vaatamas kidinud ja oli oma hinnangutes lausa limbumas vaimustusest.

Suurem osa Opilasi viibis pikka aega musketiride seikluste moju all, kusjuures kool
el teinud midagi asjade nimetamiseks Gige nimega. Ka vabariigi ajakirjandus 1iks sellest
filmist peaaegu vaikides médda. Viimasel ajal on keskajakirjanduses hakatud juhtima
tihelepanu asjaolule, et paljud kesised ja otseselt negatiivsed filmid ji4vad kriitikute
vaateringist korvale, samal ajal kui selline kinomakulatuur surub kiillaltki laiale vaata-
jaskonnale peale oma viikekodanlikke toekspidamisi, Just seepirast peaks meie kriitika
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aitama noorsugu orienteeruda filmides, mida vaadatakse massiliselt, kuid mis ei ulatu
toelise filmikunsti tasemeni. Siin ei piisa iildsonalisest hukkamdistmisest, vaid on tarvis
tiksikasjalist ja argumenteeritud kriitikat umbes selles laadis, nagu seda teeb «Komso-
molskaja Pravda» (2). Aga ka meie Gpetajad vajaksid filmikriitikute ning pedagoogide
ldhemaid nouandeid, et osata oigeid kunstilisi seisukohti opilastele arusaadavalt ning
veenvalt esitada.

Kiillaltki erinevad on oOpilaste arvamused sellest, miks inimesed lihevad kinno. Pea-
aegu koik siizeed moistvad Gpilased toonitavad, et kino on eelkdige puhkuseks, kohaks,
kus ei ole tarvis pingutavalt mdelda, vaid sa saad end lasta kaasa vedada ekraanil
toimuvast. Sellised Opilased valivad filme kas pdnevate, intrigeerivate pealkirjade voi
sOprade soovituste jdrgi. Abiturientidel aga ilmnes sageli hoopis teine suhtumine. Nii
kirjutas Maimu R, Tartu 8, keskkoolist: «Varem otsustasin pealkirjade jiargi, kas Idhen
seda filmi vaatama voi mitte. See arvamus aga muutus, kui nigin filmi «Kured lendavad».
Ka see pealkiri ei tdotanud midagi erilist, Kui olin filmji néinud, hakkasin alles aru
saama, et film voib anda nii palju motteid.»

Uldiselt aga rohutavad abituriendid, et kino ei ole ainult puhkuseks véi ajaviiteks,
vaid pakub tdelisi elamusi, milledest osasaamine eeldab pingelist méttetood.

Kino erikaal ndukogude inimeste vaimses elus suureneb iiha. Seepdrast ei tohi siin
ka kool jddda neutraalsele, draootavale positsioonile. Samal ajal on selge, et praeguste
oppeplaanide juures pole reaalne spetsiaalse filmikunsti kursuse kavva votmine iild-
hariduslikes koolides. Kuid iiht-teist annaks siiski dra teha. Kdigepealt tuleks kone alla
ménede klassijuhatajatundide piihendamine silmapaistnud filmide analiilisimisele, et sel
teel kasvatada noorte maitset, Selleks tuleks aga eelnevalt klassijuhatajaile anda monin-
gaid pbhiteadmisi filmikunsti alustest, kas siis loengute voi triikisona kaudu, Paraku on
eestikeelne filmikunsti puudutav triikkiséna enam kui kehv ja, nagu kirjastuste perspek-
tiivplaanidest naha, ei ole ldhemail aastail ka paranemist oodata.

Mondagi saavad omalt poolt teha ainepetajad, kdigepealt kirjandus- ja ajaloodpeta-
jad, juhtides oppettd kédigus tdhelepanu vastavat teemat kisitlevatele kunstilistele filmi-
dele ja kasutades voimaluse piirides filmi vaatamisel saadud teadmisi ning muljeid
opetuse konkretiseerimiseks.

Kéne alla tuleb kinohuviliste ringide loomine koolide juurde ja mdningate filmide
puhul laiu &pilashulki haaravate Opilasseansside korraldamine koos eelneva lihikese
sissejuhatuse ja jdrgneva iiksikasjalisema aruteluga. Oma osa filmikunsti populariseeri-
misele peaksid andma ka koolide juures tegutsevad koolikinod, mida, vaatamata tehni-
lisele ebatdiuslikkusele, elavalt kiilastavad 4.—7. klasside opilased.

Eelnimetatud abindude rakendamine ei lahenda loomulikult probleemi, kuid on ometi
teretulnud sammuks kinokunsti tutvustamisel meie kasvavale polvkonnale.
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Mida néitas geograafia kontrollt66?

E. MAARING,
Eesti NSV Haridusministeeriumi geograafiakomisjoni liige

M 66dunud Gppeaasta viimasel veerandil korraldas Eesti NSV Haridusministeerium
7. klassides kontrolltéé geograafias, mis pidi andma pildi Opilaste geograafiaalas-

test teadmistest. 7. klass valiti seepirast, et siin peavad opilased olema tuttavad
fidsilise ja regionaalgeograafia algkursuse pohikiisimustega, mis on aluseks NSV Liidu
ja wvdlisriikide, eriti nende majan&usgeograafia sigavamale késitlemisele vanemates
Klassides. Et moista eri maade majanduslikke isedrasusi, majanduse arenemist ja seost
ihiskondlik-poliitilise korraga, on tarvis kindlaid eelteadmisi geograafilise keskkonna
elementide, nende omavaheliste seoste ja maailma territoriaalse (nii fiitisilisgeograafi-
lise kui ka poliitilise ja majandusliku) jaotuse kohta. Geograafia plaanipirasel dpetami-
sel saab arutluste, vordlemise, Spetuse konkretiseerimise, &pitu kordamise ja siivenda-
mise kaudu edukalt anda Gpilastele niisuguste eelteadmiste pagasi ja arendada nendes
voimet tunnetada geograafilisi nahtusi.

Samuti pidi kontrolltéé nditama, kuivord Gpilased, kes on Oppinud geograafiat
slstemaatiliselt kolme aasta jooksul, orienteeruvad selle aine kdige iildisemates ja ka
igapdevases elus vajalikes kiisimustes. Arvame, et geograafiadpetajad motlevad all-
pool esitatu iile jarele ja tShustavad oma tood.

Kontrolltéo ilesanded koostas Haridusministeeriumi geograafiakomisjon, silmas pida-
des, et nende kaudu selguks, kuivérd 7. klassi lGpetajad oskavad geograafiliselt motelda,
tunnevad kaarti ning teavad maailma suuremaid ja tuntumaid geograafilisi iksusi,
Arvestades t66 kirjutamist rithmades, koostati iilesanded kahes variandis. Ulesannete
tekst esitati triikitud blankettidena, kus olid jdetud kohad vastusteks, Kumbki variant
sisaldas 6 enam-vihem v@rdse raskusega iilesannet. Téoks oli ette ndhtud 45 minutit.
Kontrolltés kirjutas 9 rajooni (resp. linna) 23 koolist kokku 562 oOpilast.

Kontrolltéod vaatas ldbi geograafiakomisjon. Kokkuvotted tehti oigete vastuste pdh-
jal punktide alusel. Ukski Gpilane ei saanud maksimaalset punktide arvu.

Kui arvestada punktid tinglikult iimber S-pallilises hindamissiisteemis, siis kirjutas
223 opilast 562-st (39,7%) kontrolltés hindele «ndrk» vai wpuudulik»,

Kontrolit6s 1. iilesanne ndudis maailma poliitilise jaotuse — tdhtsamate riikide ja
nende pealinnade — tundmist. Esimeses variandis tuli loetleda maailma 14 sotsialistlikku
riiki, mida oli juba opitud, ja mirkida nende pealinnad, teises variandis oli tarvis
nimetada 5 Euroopa, 5 Aasia ja 5 Ameerika tihtsamat kapitalistlikku riiki koos pealin-
naga. Vastustest selgus, et Opilastele valmistas enam raskusi sotsialistlike riikide ja
nende pealinnade nimetamine. Maksimaalse punktide arvu saavutas 1. variandis 14
(5% kontrolltés kirjutanute arvust) ja 2. variandis 18 opilast (6,39%). Uhtki Oiget wvastust
polnud vastavalt variantidele 13 ja 9 &pilasel.

Sotsialistlikest riikidest nimetati kdige rohkem NSV Liitu, Poolat, Rumeeniat, Téehho-
slovakkiat, Saksa Demokraatlikku Vabariiki, Bulgaariat, seejdrel Kuubat, Hiinat jt. Osa
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Opilasi loetles NSV Liidu koosseisu kuuluvaid liiduvabariike, kuna opiti parajasti NSV
Liidu geograafiat. Seejuures selgus, et paljud &pilased ei tea NSV Liidu lnduvabarnke
ja nende pealinnu voi ajavad need segi.

Kapitalistlikest riikidest arvati sotsialistlike riikide hulka kdige sagedamim Soome,
Taani, Austria, Sveits, Araabia Uhinenud Vabariik, Gaana jt.

Seega ilmnes, et sotsialistliku leeri territoriaalset jaotust ja iiksikute riikide poliiti-
lisi isedrasusi tunneb osa 7. klassi dpilasi iisna ebamééraselt.

Maailma tdhtsamatest kapitalistlikest riikidest maérgiti enamasti: Euroopast Suur-
britanniat (tavaliselt kirjutati — Inglismaa), Prantsusmaad, Saksa Foderatiivset Vabariiki;
Ameerikast Ameerika Uhendriike, Mehhikot, Kanadat, Brasiiliat, Raskusi oli &pilastel
Aasia tdhtsamate kapitalistlike riikide esiletoomisega. Tihti jdeti mérkimata Jaapan,
India, Indoneesia.

Nais, et kdik oOpilased polnud kiillaldase tdhelepanuga lugenud iilesande teksti, mis-
tottu jai kahe silma vahele, et oli tarvis nimetada tdhisamaid kapitalistlikke riike. Selle
ning ka viheste teadmiste tttu mérkiski osa Opilasi vastustes niisuguseid riike nagu
liri Vabariik, Portugal, Island, Kreeka, Siiiiria, Saudi Araabia, Jeemen, Nepaal, Boliivia,
Kolumbia jne. Mdnedes totdes mainiti kapitalistlike riikidena Hiinat, Saksa Demokraat-
likku Vabariiki, Poolat, Rumeeniat, Bulgaariat jt.

Mbolema variandi 1. iilesande puhul leidus rohkesti ebatdpsusi geograafilistes nime-
des. Naiteks kirjutati: Var3av, Varsavi, Beking, Wosinkton, Korjea, Ottava, Ny lork
(pro Varssavi, Peking, Washington, Korea, Ottawa, New York); riigi nimena kirjutati:
Néukogude voi Noukogude Sotsialistlik Vabariik, inlisma (pro NSV Liit, Inglismaa) jne.
Uksikutel juhtudel oli riigi vdi pealinna nimi vene keeles vdi vene kirjapildi pdhjal.

2. iilesandes oli antud kolm klimaatiliste tingimuste poolest tiifipilist maakohta
(1. variandis: Kesk-Aasia, Ida-Aasia ja Sahaara, 2. variandis: Amasoonase jogikond,
Lisne-Euroopa ja Vahemere rannik) ja opilased pidid mirkima igale maakohale ise-
loomuliku kliimatiiiibi. Oiged vastused tuli valida iilesande juures antud kliimatiiipide
nimetustest (mereline, kontinentaalne, mussoonne, korbeline, ldhistroopiline, ekvato-
riaalne). '

Maksimaalse punktide arvu saavutas 1. variandis 96 &pilast (32,9%) ja 2. variandis
127 oOpilast (45,4%); iihtki diget vastust polnud 1. variandis 12 &pilasel, 2. variandis
38 opilasel.

Enamikus 1. variandi td6des oli 3. kiisimuse vastus ithesugune. Sahaara kliimatiitibiks
mérgiti — korbeline; vihestes tdtdes esines — kontinentaalne, ldhistroopiline; paaris
téés — mereline. Kesk-Aasia kliimatiiiibina kirjutati enamasti — kontinentaalne, palju-
des toodes oli — lihistroopiline, korbeline, {isna mitmed opilased mdrkisid aga — mere-
line. K&ige rohkem raskusi tegi Ida-Aasia kliimatiiibi madramine. Tihti oli mérgitud —

mereline, lihistroopiline, mitmel korral ka — kontinentaalne, paaris téds — ekvato-

riaalne. 5
Onnestunum oli 2. variandi 2. iilesande vastus Léd&ne-Euroopa kliimatiiiibi kohta,

Kdige sagedasem vale vastus oli — kontinentaalne. Amasoonase jogikonna kliimatiiii-

bina mérgiti peale dige vastuse tihti — ldhistroopiline, mereline, mussoonne, iiksikutes
toodes — kontinentaalne. Selle iilesande raskeimaks kiisimuseks 2. varlandis osutus
Vahemere ranniku kliimatiiiibi médrkimine. Kuigi sagedamini oli kirjutatud — ldhistroo-
piline, vois tihti kohata ka vastuseid, nagu mereline, kontinentaalne, mussoonne, ekva-
toriaalne. Niis, et moned kliimatiiiibid (eriti mussoonne, kontinentaalne, l&histroopi-
line) oli osa Bpilasi selgeks Sppinud formaalselt.

3. iilesande eesmirgiks oli saada iilevaade Opilaste kaarditundmise oskusest, mis-
tottu tilesanne pohines atlasekaartide vordleval kasutamisel. 1. variandis tuli kaartide
pohjal mirkida: Araabia Uhinenud Vabariigi pealinn, selle geograafiline pikkus ja
laius, nimetatud vabariigi reljeefi {ildine laad, maapinna véikseim kdrgus merepinnast,
jaanuari ja juuli keskmine Shu temperatuur, aasta keskmine sademete hulk, pd&hiline
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kliimatiiiip ning peamine looduslik véénd. 2. variandis olid samad kiisimused Iraani
kohta. Erinev oli ainult 5. punkt, kus tuli leida maapinna suurim kdrgus merepinnast.
L. variandi koik kiisimused vastas digesti 16 opilast (57%), 2. variandi kiisimused 37
Opilast (13,4%), iihtki kiisimust ei vastanud 1. variandis 39 ja 2. variandis 20 opilast
(13,7% ja 7.1%).

Enamik &pilastest leidis kaardilt Araabia Uhinenud Vabariigi ja selle pealinna &igesti
tiles. Moned Gpilased mainisid pealinna asemel teisi linnu, nagu Er Riad, Damaskus jne.
ning esitasid ka muud ndutud andmed vastavalt kas Saudi Araabia, Siiiiria vm, riigi
kohta. Suuremad raskused algasid pealinna geograafiliste koordinaatide médramisel,
Paljudel juhtudel polnud neid mairatudki, Sageli oli geograafilise pikkuse ja laiuse
maiste édra vahetatud (nditeks mérgiti Kairo puhul 30° i-p. ja 32° p.-l) vdi nimetatud
valesti koordinaadid (nditeks pohjapikkust, idalaiust). Tuli ette ldunalaiuse ja lddne-
pikkuse mainimist seoses Kairoga. Kasutati ka pikkus- voi pinnatihikuid geograafiliste
koordinaatide tdhistamiseks (nditeks: geograafiline pikkus — 2700 km? geograafiline
lajus — 1200 m?),

Reljeefi {ildist laadi (viheliigestatud, tasandikuline) oskasid kaardi jargi iseloomus-
tada suhteliselt vihesed. Tihti nimetati kaardi korguste skaala pdhjal andmed valdavate
korguste kohta., Kuid vastati ka: mitmekesine, magine, suhteliselt madal, kérbed jne.
Voib jdreldada, et &pilased on vihe harjutanud reljeefi médramist kaartide pohjal,

Ménevorra paremini vastati kiisimusele maapinna vdikseima kérguse kohta. Sageda-
semad puudused olid: korgust tdhistava arvu eest miinusmérgi drajdtmine voi selle
asemele plussmérgi panemine, kaudselt vastamine (nditeks: vaikseim korgus on alla
merepinna), maapinna vaikseima kdrguse piirarvude (200 — —133 m) voi mingi muu
ebadige vastuse (200 m, 0, 1000—2000 m) esitamine,

Keskmistest 6hu temperatuuridest oli enamasti Gigesti ja ithtmoodi ndidatud juuli
keskmine temperatuur. Vastused jaanuari keskmise temperatuuri kohta varieerusid roh-
kem (20—257%, 20° 19° jne.). Osa Gpilastest oli markinud Kairo voi Aleksandria kesk-
mise Shu temperatuuri, mis on kaardil antud, Leidus muidugi ka tdiesti erinevaid voi
ekslikke vastuseid. Temperatuure tihistavate positiivsete arvude ette oli enamasti
kirjutatud plussmark (kaardi pdhjal), mida polnuks tarvis.

Aasta keskmise sademete hulga oli kaardi p&hjal oigesti vdlja kirjutanud vidhem
Opilasi. Paljudel juhtudel oli sademete hulk jaetud lildse méarkimata v6i mérgitud valesti
(300—500 mm vms.), Eksimusi tuli ette ka madtithikute kirjapanemisel (30 mm, 300 cm).

Kahe viimase kiisimuse vastused andsid selget tunnistust paljude &pilaste vihesest
geograafilisest matlemisest, loodusnihtuste vaheliste seoste mittemdistmisest ja tead-
miste formaalsest omandamisest, Oigete vastuste kérval ol nditeks jargmisi: kliima-
tilip — kérbeline, looduslik véénd — stepp; kliimatiiiip — niiske, kusjuures aga eel-
mises vastuses oli &pilane mirkinud, et sademeid esineb aastas keskmiselt alla 300 mm:
kliimatiitip — niiske subtroopika, looduslik vétnd — korbed jne. Nimetati ka mussoon-
set, merelist, paraskontinentaalset it, kliimatiiiipe. Aeti segi mdisted kliimatiiiip, soojus-

vodde ja loodusilk véénd, niiteks: kliimatiitip — kérb; looduslik véénd — troopiline,
parasvodde jne,

Samalaadseid vigu esines ka 2. variandi 3. tlesande vastustes. Nii oli néiteks Iraani
pealinn valesti mé&dratud (Teherani asemel kirjutati Bagdad), Rohkesti oOpilasi oli eba-
tapselt, samuti nimetusi segi ajades v&i dra jattes, mérkinud Iraani pealinna geograa-
filise pikkuse ja laiuse, Uldiselt Oigesti oli vastatud kiisimusele Iraani reljeefi iildise
laadi kohta. Leida kaardilt maapinna suurim kérgus oli ndhtavasti keerukam. Kirjutati
nditeks — 500 m, 4545 m, 2000—3000 m ine. Keskmiste dhu temperatuuride ja sade-
mete hulga puhul olid méodalaskmised 2. variandis analoogilised 1. variandiga ja ilm-
nes, et teadmised on omandatud pealiskaudselt, See niitab nij geograafiliste mdistete
ebarahuldavat tundmist kui ka viihest kaardilugemise oskust,
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4. iilesandes oli mainitud neli tuntumat maardlat (1. variandis: Donbass, Skandinaa-
via mdestik, Karpaatide eelmdestik, Apalatii maestik; 2, variandis: Bakuu, Ruhri bas-
sein, Krivoi Rog, Sileesia) ja eraldi maavarade nimetusi (kivisiisi, rauamaak, nafta). Opi-
lastel tuli iga leiukoha nime juurde mdrkida wvastavas kohas leiduva maavara
nimetus.

Virreldes kontrolltéd teiste lilesannetega olid 4. tilesande vastused koéige paremad.
1. variandi kiisimustele vastas siin Gigesti 126 Opilast, 2. variandi kiisimustele 187 &pi-
last, seega 56% t66d teinud Gpilaste iildarvust. Uhtki kiisimust ei vastanud 1. variandis
10 opilast, 2, variandis 3 Opilast,

Enam-viéhem kbigis t6bdes oli Gigesti nimetatud Donbassi ja Bakuu peamine maa-
vara, teiste leiukohtade puhul olid méddalaskmised silmatorkavamad. Leidus ka toid,
kus mingi leiukoha juurde oli igaks juhuks kirjutatud kdik kolm mainitud maavara,
Rohkem eksimusi oli Sileesia, Karpaatide eelmdestiku ja Apalatdi mdestiku peamise
maavara esiletoomises.

5. iilesandes (1. variant) oli tarvis nimetada kinguru, kaelkirjaku, laama, pingviini
ja jaki pchiline eluala, kusjuures olid eraldi loetletud maailmajaod (resp. mandrid):
Aasia, Antarktika, Austraalia, Aafrika, Louna-Ameerika, mille hulgast tuli valida odige
vastus. 2. variandi 5. iilesanne oli samalaadne, kuid taimede (eukaliipt, kaktus, ahvi-
leivapuu, mammutipuu, datlipalm) kohta. Ka nende peamise kasvuala pidid Opilased
ilesandes antud loetelust (Aafrika savann, Pohja-Ameerika, Austraalia, Aafrika oaa-
sid, Mehhiko mdgismaa) Gigesti valima,

5. iilesandele vastati ildiselt samuti hasti, kuid paistis silma, et osa Opilasi oli siin
toetunud mitte niivord teadmistele kui kombineerimisele, oli ju iilesandes antud wvoi-
malike vastuste arv vordne kiisimuste arvuga. Koik kiisimused vastas Gigesti 1. varian-
dis 125, 2. variandis 148 Gpilast (seega peaaegu pool kontrolltts kirjutanute arvust);
iihtki kiisimust ei vastanud Gigesti 1. variandis 1 Gpilane, 2, variandis 5 Gpilast.

Viimase, 6. iilesande vastustes peegeldus samuti looduslike voondite vihene tund-
mine, 1. variandis tuli mirkida, millistes looduslikes voondites asuvad Sitsiilia, Indo-
neesia, Island, Araabia poolsaar ja Amasoonase madalik, 2. variandi kohaselt pidid
Opilased blanketile méargitud kliimavootmete (kiilmvoode, parasvoode, troopiline vodde)
jarele kirjutama nende viotmete piires esinevad looduslikud woondid. Maksimaalset
punktide arvu ei saavutanud tikski. Uhtki oiget vastust ei andnud 1. variandi Ules-
andele 55 ja 2. variandi iilesandele 29 opilast (vastavalt 19,6 ja 10,3% 6pilaste arvust).

Paljudele Cpilastele (1. variant) sai komistuskiviks nimetatud maakohtade asukoha
mitteteadmine, seega vahene kaarditundmine. Kindlamalt wvastati Araabia poolsaare
kohta (kérbewtond, tksikutes toodes oli lisatud ka — savannid). Ka Islandi kohta oli
rohkem ¢igeid vastuseid (tundra ja jddvoond), Enamasti nimetati valesti Indoneesia
looduslikud véondid, kusjuures tihti kirjutati ainult sona «troopika» (s. t. troopiline
viode). Sageli mainiti lahis- ehk subtroopikat (viimase puhul kirjutati iisna korduvalt
«sup-» voi «supp-»). «Lahistroopikat» ja «troopikat» vdis leida Oigete vastuste korval
ka Amasoonase madaliku loodusliku véondi nimetusena. Kuid selle madaliku kohta anti
veelgi vildakamaid vastuseid: lehtmetsad, parasvédtme metsad; iiksikutes toodes isegi —
tundra, kdrb jne. Tegemata vahet looduslike voondite ja kliimavidtmete vahel, on
moned opilased kirjutanud kas koikide kiisimuste voi paari kiisimuse vastuseks kliima-
vodtme nimetuse — parasvoode, kilmvoode, palavvddde (vbi -voond).

2. variandi toddes olid iildiselt Gigemini nimetatud kiillm- ja parasvootme loodusli-
kud voondid. Troopilise vootme alla mdrgiti enamasti ldhistroopiline voGnd. Paras-
vootme metsavoond (voi selle allvoondid) paigutati tihti kiilmvootme, tundra aga paras-
vidtme ossa. Mitmes 160s olid need troopilise vootme looduslike védndite nimestikus.
Samuti aeti segi looduslikud viéondid, kliimavodtmed ja -tiitibid, looduslike vidnditena
mirgiti: killm kliima, troopiline kliima (ka kiilmvtéime osas), korbeline kliima, konti-
nentaalne kliima, kuumvédde jne. Anti ka niisuguseid vastuseid: Euroopa on konti-
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nentaalne kliima (parasvodtme osas); Aafrika on ekvatoriaalne kliima kui ka ldhis-
troopiline (troopilise vidtme osas). Looduslike vodndite asemel on mitmetes toodes
pakutud kohanimesid: Pohja-Jadmeri, Koola poolsaar, Island, lirimaa, Grddnimaa, Ama-
soonase madalik jne.

Kontrolltéo pohjal selgusid jdrgmised olulisemad lingad &pilaste geograafiaalastes
teadmistes.

Esiteks — véhene kaardifundmine ja kaardilugemise ning kaardi andmete pdhjal
iildistuste tegemise oskus. See on kahtlemata tingitud mittekiillaldasest ja lohakast
toost kaardiga ja kaardi analiliisi ndudvate iilesannete vahesest lahendamisest geo-
graafiatundides,

Opilased, kes geograafia Gppimisel geograafilisi ndhtusi ja nende seoseid kaardipildi
abil, n,-6. territoriaalselt, ei konkretiseeri, omandavad vastavad teadmised enamasti
opiku andmete pihetuupimise teel formaalseli. Kuid tegelikus elus on neil vaja ees-
kitt peograafilise méotlemise oskust, s, 0. oskust teha teatava andmestiku alusel ise-
seisvalt jareldusi geograafilises keskkonnas toimuvate muudatuste ja muutuste kohta.
Seda on tarvis juba varakuit koolis harjutada ja sealjuures ssimese abivahendina kasu-
tada kaarti.

Viéhest t66d kaartidega iseloomustab ka kaardi nomenklatuuri ebarahuldav tund-
mine (nditeks reljeefi, maavarade leiukohtade, riikide ja linnade osas), Samuti vajah
enamikus koolides hoolikamat tahelepanu geograafiliste nimede Oigekirjutus.

Teine olulisem link esineb geograafiliste pohimoistete tundmises. Millega nditeks
seletada, et iisna suur hulk opilasi segab dra kliimatiiiibi ja loodusliku voondi
moiste voi ei tea vastavaid regioone? Ometi &pitakse neid alates 5. klassist. Voib
arvata, et juba algusest peale on dpilastele jadnud teatavad mdisted (kontrolltéo pdh-
jal néaiteks: sotsialistlik, kapitalistlik; tasandikuline; geograafiline pikkus ja geograafi-
line laius; vd&bdnd, véode; mereline, ldhistroopiline, kontinentaalne ja mussoonne
kliima jne,) ménevérra arusaamatuks, hilisemal tagasipéérdumisel nende juurde pole
aga teadmisi libimdeldult kinnistatud ega rakendatud teadmisi sisuliselt avardavat
kordamissiisteemi. Viahe tahelepanu on pooratud terminoloogia jarjekindlalt digele
kasutamisele, Fiiiisilis- ja majandusgeograafiliste nédhtuste paremaks mbistmiseks maa-
ilma mastaabis pole tdendoliselt loodud ka iimbruskonnas teostatavate tdhelepanekute
ja vaatluste abil neid nidhtusi konkretiseerida aitavate kujutluste baasi.

Geograafias nagu teisteski Oppeainetes peab kujunema teatav pGhiteadmiste wvara.
Siia kuuluvad olulisemate geograafiliste nédhtuste seletused, geograafiliste objektide:
pdhinomenklatuur ning teadmised -tdhtsamate geograafiliste ndhtuste ja objektide terri-
toriaalsest esinemisest voi paiknemisest. Arvukalt geograafilisi péhiteadmisi antakse Gpi-
lastele fiitisilise geograafia kursuses 5. klassis, jdrk-jdrgult tdiendavalt vanemates klas-
sides. Selleks et geograafia kursuse vastavad osad Opilaste teadmiste pbhivaraks muu-
tuksid, on tarvis neid oskuslikult uute teemade raames esile fuua ja siivendada.

Kolmandaks opilastele raskusi tekitavaks kiisimuste ringiks on riikide iihiskondlik-
poliitiline kord, mille siigavamaks moistmiseks, tsi kiill, on noorukitel alles vihe eel-
teadmisi, Neid aitaks aga anda Gpetatava aine seostamine tdnapdeval riikide elus aset-
leidvate poliitiliste siindmustega, mille lahtim&testamise ja kommenteerimise kaudu
muutuksid ithe véi teise riigi iihiskondlik-poliitilise korra isedirasused konkreetsemalt
tunnetatavaks, Osa geograafiacpetajaid on poliitilisi stindmusi tundides puudutanud, kuid
nahtavasti on seda moénigi kord tehtud ainult siindmust kui teatavat fakti konstateeri-
des, sealjuures selle sisu, riikide poliitilisi suhteid jms. ldhemalt seletamate. Nii jdidki
need ja vastava riigi ithiskondlik-poliitiline kord &pilastele mitmetel juhtudel arusaama-
tuks, nagu vois jireldada kontrolltéd vastustest. (Osa Opilasi mirkis Soome ja Araabia
Uhinenud Vabariigi sotsialistlike maade hulka arvatavasti selle pdhjal, et nad teadsid
Soome Vabariigi presidendi U. K, Kekkoneni hiljutisest kiilaskdigust Eesti NSV-sse
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ning NSV Liidu abist Araabia Uhinenud Vabariigi rahvale Assuani hiidrosslme ehita-
misel; olid kuulnud enne kontrolltédd Araabia Uhinenud Vabariigis korraldatud pidus-
tustest, millest vottis osa NSV Liidu valitsuse juht N, S. Hrustsov.) Selgub, et &pilastel
on nii 7. kui ka 8, klassis, enne viimase Iopetamist, tarvis veel kord korrata maailma
poliitilist jaotust ja kaarditundmist, .

Et saavutada geograafia Spetamisel suuremat edu, soovitame kiesoleva kontrolltés
pchjal geograafiadpetajatel: 1) rohkem arendada Opilastes iseseisvat geograafilist motle-
mist, suunates neid geograafilisi nahtusi vérdlema ning andes neile analiiisimist ja geo-
graafiliste ndhtuste vaheliste seoste viljatoomist néudvaid iilesandeid jms., et Opilased
omandaksid geograafilised pshimsisted sisuliselt; 2) seostada Opitavat ka eelmistes klas-
sides dpituga, seda korrates ja sisuliselt laiendades, Maailmajagude, samuti NSV Liidu
faiisilise geograafia kursusest korrata, siivendada ja laiendada iildise fiiiisilise geograafia
maisteid; 3) kasutada geograafia ainet konkretiseerivaid vahendeid, Arvestades, et geo-
graafias Opitavaid objekte ei saa Opilased enamasti vahetult tajuda, tuleb maksimaal-
selt kasutada kaarte (sealhulgas ka kontuurkaarte), pilte ja filme, samuti tugineda konk-
reetsetele ndidetele tdnapdeval asetleidvatest ndhtustest, siindmustest jne. ¥

ol
ppeaja lithendamine iildhariduslikes
poliitehnilistes tootmisdpetusega to-
keskkoolides nouab, et igas tunnis = = =
kasutataks aega ratsionaalselt, et Gppetto M d
oleks tihe ja Gpilasi maksimaalselt aktivi- Onlnga]‘
seeriv. s 3 .

Kui analiiisida oppemeetodeid, siis sel- t d t
gub, et siin on weel hulk kiisimusi nii Oppemee 0 ]' e
teooria Kkui ka praktika seisukohalt =
ammendavalt lahendamata ega vasta Gppe- f kt
t66 tegelikule olukorrale. Oppemeetodite e e llvsuse
teaduslikult puudulikule libité6tamisele
pedagoogikas juhivad tdhelepanu sellised bl
tuntud Noukogude teadlased, nagu E. Pe- pro eeme
rovski (4), M. Danilov (1), L. Zankov (2) )

T

Oppeprotsessil on alati kaks kiilge; . A. KOVERJALG,
teadmiste andmine (Spetamine) ja tead- ;
miste omandamine [ﬁppirﬁine]. Pedagoo- ENSV Pedagoogika Teadusliku Uurlm;se.
gilises kirjanduses analiifisitakse kiillaltki I7tifuudi (66- ja loolmisdpetuse Sektori
pohjalikult Gppeprotsessi esimest kiilge — juhataja
ocpetamist. Seejuures seotakse teadmiste
andmine tavaliselt tihe isiku — G&petaja —
tegevusega. Teadmiste omandaja — dpilase — tegevuse analiiiisimine jitab aga nii
moéndagi -soovida,

Nagu mdrgib L. Zankov (2), on praegu oppemeetodite kisitlemisel peamiseks puu-
duseks see, et neid vaadeldakse iiksteisest isoleeritult, ei analiiiisita nende varieerumise
ega omavahelise kombineerimise vdimalusi olenevalt oppematerjalist ja Opilaste vanuse-

listest isedrasustest. Tavaliselt antakse pedagoogilises kirjanduses algul ithe voi teise
oppemeetodi definitsioon, siis kirjeldatakse selle meetodi iseloomulikke jooni ja juhen-
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datakse, kuidas Gpetaja peab seda meetodit rakendama, Kuidas aga opilased teadmisi
ja vilumusi omandavad, millised muutused nende psiiiihikas ithe voi teise oppemeetodi
puhul aset leiavad, seda valgustatakse pedagoogilises kirjanduses lisna puudulikult,

Viimase aja pedagoogilised uurimused ja praktika on naidanud, et omandatavate
teadmiste, oskuste ja vilumuste efektiivsus oleneb eelkBige oppija tegevusest, s. t. Oppi-
mismectoditest. Seejuures omandatakse paljud teadmised, oskused ja vilumused ilma
dpetaja vahetu abita. Nii nditeks on teadmiste edasiandmine mitmesuguste Opetavate
masinate abil olnud kiillaltki tulemusrikas, vorreldes nende Gppemeetoditega, kus Oppi-
jad said teadmisi otseselt dpetaja tegevuse kaudu. Mitmesuguste treenivate masinatega
on seavutatud eriti hdid tulemusi lendurite, autojuhtide jt. ettevalmistamisel. Paljudel
juhtudel omandavad Oppijad edukalt teadmisi ka taiesti iseseisvalt kirjanduse abil ning
laboratoorsete ja praktiliste toode kaudu.

Nagu eeltoodust selgub, ei tarvitse teadmiste andmine alati seotud olla ainult Ope-
taja tegevusega, See aga el tihenda veel, et tinapieval, millal on leitud uusi meeto-
deid opilastele teadmiste andmiseks, viheneks Opetaja osatihtsus Gppeprotsessis. Ope-
taja peamiseks iilesandeks kaasajal peab olema oppeprotsessi oskuslik juhtimine ja suu-
namine, oOpilaste Oppima Opetamine ja kasvatamine, samuti nende vdimete valjaselgi-
tamine ning arendamine.

Et Gppeprotsessis on alati tegemist kahepoolse tegevusega, siis on otstarbekas Gpeta-
mis- ja Oppimismeetodeid eraldi klassifitseerida ja analiitisida.

Siinjuures tuleks Gpetamismeetodite all mdista eelkdige opetaja tegevust, mille abil
ta juhib &pilaste to6d, et nad omandaksid tarvilikud teadmised, oskused ja vilumused,
et kujuneks nende maailmavaade ja areneksid voimed.

Oppimismeetodite all tuleks mbdista Opilaste teadlikku tegevust Oppimisprotsessis
opetaja suunamisel,

KKa uue, libiarutamiseks antud pedagoogikadpiku autorid mérgivad (5), et meetodite
klassifitseerimine Spetaja ja opilase tegevusest lihtudes suunab opetajat opilaste vaim-
set tegevust Sppeprotsessis paremini dra kasutama.

Opetamismeetodeid voib liigitada jargmiselt:

1, Suuline Sppematerjali esitamine &petaja poolt (jutustus, loeng, vestlus).

2, Oppematerjali kirjalik edasiandmine (mitmesugune kirjandus, joonised, skeemid).

3. Oppematerjali esitamine tegelikkuse esemete voi nahtuste kaudu (masinad, sead-
med, tehnoloogilised protsessid).

4, Oppematerjali edasiandmine tegelikkuse esemete voi ndhtuste kujutiste demonst-
reerimise teel (mudelid, maketid, skeemid, tabelid).

5. Teadmiste andmine mitmesuguste Dpetavate masinate abil.

Oppimismeetodeid voib liigitada:

. Opetaja poolt suuliselt esitatava oppematerjali kuulamine.

Niitlike Gppevahendite demonstreerimine voi tegelikkuse ndhtuste vaatlemine.
. Téo kirjanduse, jooniste ja skeemidega.

Mirkmete tegemine (konspektid, graafikud, diagrammid, skeemid, joonised jm.).
. Ulesannete lahendamine.

. Laboratoorsed ja praktilised t66d.

Oppeprotsessis on &petamis- ja Oppimismeetodid omavahel tihedasti seotud ja soltu-
vad teineteisest. Uks vbi teine erinev opetamismeetod mojub erinevalt ka Opilaste
psitiihikale ja nouab erinevaid oppimismeetodeid. Peale selle muutuvad Gpetamis- ja
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oppimismeetodid olenevalt oppijate edasijdudmisest Sppet6ds, nende vanuselistest ise-
drasustest, todalastest kogemustest ja muudest teguritest. Oppeprotsessis nii Opetamis-
kui ka Oppimismeetodid varieeruvad. Nii nditeks erinevad laboratoorsed tood Oppe-
materjali Gppimisel laboratoorsetest toddest varem opitu kinnistamisel.

Praktika maitab, et oppeprotsessi tohusus oleneb eelkGige sellest, kui oskuslikult
suudab dpetaja Gpetamismeetodeid Gppimismeetoditega seostada, kui oskuslikult ta variee-
rib Spetamismeetodeid ja sellega seoses suunab Opilasi kasutama koige otstarbekoha-
semaid Sppimismeetodeid. Nii nditeks voib’ Spetaja mdne masina vGi seadme tutvusta-
misel demonstreerida vastavaid tabeleid ja masinaosi, joonestada tahvlile masina ehi-
tuse pbhiméGttelise skeemi, masina t66d kujutava graafiku jne. Selleks et Opilased pare-
mini ainet omandaksid (Spiksid), voib Opetaja kas paralleelselt oma selgitusega, enne
v5i pérast seda lasta Opilastel joonestada need skeemid oma todvihikusse, tdiendada poo-
likut skeemi, analiilisida tabelitel olevaid skeeme, lahti vGtta masinaosi jne.

Oigesti ja hasti organiseeritud Sppeprotsessis peavad nii Spetamine kui ka &ppimine
kulgema iiheaegselt. Taiesti ekslik on arvamus, et Oppeprotsessis enne Opetatakse ja
seejarel Opitakse, Mida rohkem suudab Opetaja paralleelselt Opetamisega panna opi-
Jased aktiivselt Oppima, seda huvitavamaks muutub oppetod Opilastele ja seda innuka-
malt votavad nad sellest osa.

Nende ridade kirjutaja arvates seisneb pedagoogimeisterlikkus suures osas just
selles, kui oskuslikult pedagoog suunab opilasi oppima. Seejuures on oluline, et nii
dpetamine kui ka oppimine koidaks opilasi, oleks neile huvitav ja nagu mérkamatu.
See on vdimalik ainult siis, kui Opilaste tegevus Oppeprotsessis on mitmepalgeline ja
vaheldusrikas.

L. Zankov (2) margib &igesti, et kdesoleval momendil on pedagoogika iiks oluli-
semaid probleeme erinevate dppemeetodite mitmesuguste variantide viljaselgitamine ja
nende variantide omavahelise seostamise efektiivsuse kindlakstegemine, Ta kritisee-
rib neid, kes leiavad, et ilaltdhendatud probleemid tuleb jatta taielikult opetajate hoo-
leks. L. Zankov Tohutab, et just siin on tarvis Opetajaid abistada teaduslikult pohjen-
datud nduannetega.

Kui analiliisida tanaseni toimunud Gppeprotsessi, siis selgub, et siin on domineeriv
peamiselt Gpetaja tegevus (jutustus, loeng, demonstratsioon jne.). Kui kohtabki Opilaste
méttetegevust aktiviseerivaid Gpetamismeetodeid, (laboratoorseid toid, téod kirjandu-
sega jne.), siis kasutatakse neid tihtipeale taiesti omaette, isoleerituna teistest Opetamis-
meetoditest ja neid varieeritakse minimaalselt.

Sellisel Gppeprotsessil on mitmeid puudusi. Neist tdhtsamad on:

1. Opetaja esitab teadmised peamiselt valmiskujul, mistéttu oppija ise on Oppe-
protsessis vdheaktiivne, ta tdhelepanu hajub ja sageli tal kaob huvi Gpitava vastu.

2, Oppetés tugineb peamiselt Oppija malutegevusele. Mdotlemistegevus, mille aren-
damine on tanapdeval tdhtis, jddb passiivseks.

3, Opetaja saab Sppematerjali pakkuda ainult mingil iihel tasemel, Gpilased votavad
selle materjali vastu aga erinevalt, olenevalt nende individuaalsetest psiiiihilistest ise-
srasustest. Selle tulemusena jaadvad aeglase mottetdoga Opilased maha ja andekamad
ilma vaimse tegevuseta, Kuid Oppimine saab edukas olla ainult siis, kui see nduab
igaiihelt parajat vaimset pinget.

4. Oppija saab Gppeprotsessis minimaalselt kinnitusi oma tegevuse kohta. Ent Oppi-
mise resultaadid on seda paremad, mida sagedamini ja tapsemini saab Oppija infor-
matsiooni oma tegevuse kohta.

5. Oppija huvi dpitava vastu oleneb suurel madral opetaja tegevusest (emotsionaalne
oppematerjali esitamine, nditlike dppevahendite kasutamine jne.), vihem aga Oppija
enese otsesest huvist Gppeaine wvastu.

6. Opilased suudavad oppetundides omandada ainult viikese osa ainest, suurem
osa tuleb neil hiljem iseseisvalt selgeks dppida.
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Nimetatud puudusi on vdimalik valtida programmeeritud opetamisel. Kuid nii kodu-
kui ka valismaa kirjanduses kohtab kiillaltki erinevaid arvamusi programmeeritud Gpe-
tamise otstarbekuse kohta. (Vt. K. Toim, Tutvugem programmeeritud &petamisega.
«Noukogude Kool» nr. 7, 1964.)

Nii kodu- kui ka vilismaa kirjanduses puudub peaaegu taielikult iilevaade selle kohta,
millised vbimalused on programmeeritud Opetamiseks téoliste kutsealasel viljadppel.
Sellega seoses tekkisid méningad probleemid.

1. Kas mitmesuguste erialade teoreetilisel ja praktilisel valjadppel on vbimalik
rakendada programmeeritud Spetamist? 3

2. Millist materjali eriala teooriast on voimalik ja otstarbekas programmeeritult
Opetada?

3. Kas erinevat laadi Gppematerjal nduab erinevat programmeerimist?

4. Missuguste. vahenditega on koige lihtsam ja sobivam korraldads programmeseri-
tud Spetamist tavalistes koolitingimustes?

'5. Kuidas seostada programmeeritud Gpetamist teiste Opetamismeetoditega, eriti aga
nditlikustamisega?

6. Milline osa on &petajal programmeeritud Spetamisel? ; <

7. Missugune on programmeeritud Gpetamise téhusus, vorreldes teiste Opatamis-
-meetoditega?

8. Kui pikad peaksid olema programmeeritud Oppetunnid?

9. Kui pidevalt voib kasutada programmeeritud Spetamist?

10. Kuidas meeldib programmeeritud Spetamine Gpilastele?

Et selgitada programmeeritud Opetamise ja teiste individuaalsete opetamismeetodite
kasutamise vGimalusi metallide mehhaanilise té6tlemise erialadel, tegime 1963/64. Gppe-
aastal Tallinna 46, ja Véru 1. keskkoolis seeria eksperimente. Eksperimentaalgruppides
rakendati nii programmeeritud Gpetamist mitmesugustes kombinatsioonides teiste seni
kasutatud &petamis- ja Gppimismeetoditega kui ka &pilaste individuaalset t66d opikuga.

Nagu ulatuslike katsete tulemuste iiksikasjalik statistilis-matemaatiline analiiiis nai-
tab, voib programmeeritud &petamist kutsealasel vdljadppel kasutada tulemusrikkalt.

Programmeeritud Gpetamisel me rakendasime lihtsaid mehhaanilisi &petavaid masi-
naid: pistiklauda ja kirjaliku vastamise viisiga masinat {vt. H. Kosenkranius, Opetavad
masinad tdnapdeval ja tulevikus, «Noukogude Kool» nr, 7, 1964, 1k, 546). Neid vahen-
deid on kerge valmistada igas koolis té60petuse tundides.

Nagu eksperimentidest selgus, on programmeeritud Gpetamine voimalik metallide
mehhaanilise tdétlemise erialadel koikide pohiteemade Gpetamisel.,

Programmeeritud &petamist on vdimalik ja kasulik seostada teisle seni rakendatud
Opetamis- ja oppimismeetoditega, eriti aga oOpetaja selgituse ja Gpilaste iseseisva thoga
opikuga, samuti Spitava konspekteerimisega, Nagu ilmnes, an Opetaja selgitus ja jutus-
tus omal kohal enne programmeeritud Spetamisele asumist, kusjuures Gpetaja selgitab
raskemaid osi. Oppimise ajal aga Gpetaja selgitused kogu klassile ei ole otstarbekoha-
sed, sest need tGmbavad &pilaste tihelepanu to6st krvale, Niisugused selgitused ei anna
erilisi tulemusi, sest Gpilased on jdudnud Gppetéds erinevalt edasi.

Opilaste t66d kirjanduse ja tehnilise dokumentatsiooniga on kasulik organiseerida
nii enne programmeeritud Gpetamist kui ka selle viliel. Seejuures annab hiid tule-
musi just viimane moodus. Tuleb silmas pidada, et programmeeritud Gppimise peaees-
mdrk on mitte teadmiste kontrollimine, vaid uute teadmiste omandamine, seetdittu on
kirjanduse kasutamine dppimise ajal tiiesti pohjendatud. Ka ei témba kirjanduse kasu-
tamine Opilaste tdhelepanu téost kdrvale,

Suurem osa Tallinna 46, keskkooli 9, klassi Opilastest fegi programmeeritud Gppi-
mise kdigus mérkusi oma tésvihikutesse. Oppeaasta jooksul harjusid Opilased tootama
nii, et konspekteerisid ainult olulisema ja sellegi vdga lithidalt tingtdhistega. Tavaliselt
mdrgiti iiles need osad, mida ei teatud Jja mille dppimisel tehti palju vigu, Ligi 20%
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Gpilastest tegi aga markused oma vihikusse parast seda, kui nad olid programmi ks
kord libi téétanud. Uhtseid ndudeid konspekteerimiseks oOpilastele ei esitatud, Nagu
meie kogemused nditavad, ongi Gige jétta Opilaste eneste otsustada, millal nad Opitavat
teemat kinnistavad (konspekteerimine on suurel mddral ka kinnistamine), kas vahetult
pérast Oppimist vbi méneajalise (40—60-minutilise) vaheaja jarel,

Oluline on seostada programmeeritud Gpetamist nditlikustamisega. Meie kasutasime
peamiselt individuaalset nditlikustamist. Siinjuures olid Gpilastele vajalikud joonised ja
skeemid joonestatud programmile v5i jdlgiti opiku jooniseid ja skeeme, Kahes program-
meeritud Gppetunnis kasutati ka tahvlijooniseid ja kogu klassile demonstreeritavaid
tabeleid. Kuid opilased vditsid kohe, et iildkasutatavat tabelit on paralleelselt kiisimuste
Jugemise ja vastuste leidmisega halb jdlgida.

Opetaja iilesandeks programmeeritud oppetunnis on koigepealt leidlikult organisee-
rida &pilaste t66d, suunata nad Gppima. Opetaja osatdhtsus teadmiste otsese andjana
Oppetunnis vdheneb miérgatavalt. Tunni ettevalmistamisel etendab tdhtsat osa program-
mide koostamine voi kui need on juba olemas, siis nende tdiustamine, Soltub ju pro-
grammeeritud Gpetamise edu eelkdige programmidest ja nende tdiustamiseks leiab ope-
taja dppetods pidevalt uusi vitteid. On muidugi ilmne, et mitmete teemade késitle-
mine ei ole sobiv ainult programmeeritud opetamisel ja sellele peab eelnema Opetaja
jutustus, vestlus voi Gpilaste suunamine kirjandust lugema. Ja 16puks, Opetaja el ole
{iksnes teadmiste andja, vaid ennekéike kasvataja, noorte iseloomude ja maailmavaate
kujundaja ning siin ei suuda teda asendada kui tahes hésti koostatud programm.

Meie korraldatud eksperimentide puhul oli koikide programmeeritud Gppetundide
pikkuseks 3 akadeemilist tundi. Suurem osa opilasi joudis oma tddga palju varem
valmis. Esimese dppetunni viltel opiti intensiivselt, Sidrane oppimine jdtkus ka pdrast
10-minutilist vaheaega teises Gppetunnis 15—20 minuti jooksul. Siis hakkasid iiksikutel
opilastel esinema tiidimuse tundemérgid: mérkuste tegemine jai minimaalseks, kiputi
radkima kaaspilastega jne. Teise Oppetunni 1opul muutus umbes 20—25% opilastest
iikskoikseks 166 vastu. Ulejddnud téotasid endise hoole ja pingega. Nendele, kes 1ope-
tasid 166 varem, anti -lisatilesandeid. Torkas aga silma, et lisaiilesande saanud Opilased
oi ilmutanud nende ldbitd6tamise vastu erilist huvi, Ainult 10—15% Opilastest suhtus
neisse huviga, iilejddnud aga passiivselt. Tundub, et suurem osa Opilasi on harjunud
koolis omandama ainult kohustuslikku oppematerjali, tdiendava materjali Oppimine
neid enam ei huvita. Niib, et keskkoolis on koige sobivamaks programmeeritud Gppe-
tunni pikkuseks 2 akadeemilist tundi. Selle aja jooksul ei lange Opilaste huvi Opitava
wvastu ja ka lisaiilesannetega 1060 ei kujune vdga pikaks.

Tallinna 46. keskkooli 9. klassides rakendasime programmeeritud Opetamist metal-
lide mehhaanilise toGtlemise erialadel pidevalt kolme &ppeveerandi jooksul. Peab mar-
kima, et selle aja viltel opilaste huvi sellise dppimise vastu mingil madral ei lange-
nud, Kui paljud arvavad, et Gpilaste huvi programmeeritud Gpetamise vastu on esialgu
tingitud huvist uue vastu, siis sel juhul muidugi enam uudsusega tegemist ei olnud.
Kui Oppeaasta 16pul dpetaja andis vahepeal méned tunnid vanadel Oppemeetoditel,
kiisisid Spilased kohe, miks neid ei Gpetata enam nii nagu seni, sest niisugune oppimine
oli palju huvitavam ja Oppematerjal sai paremini selpeks, Ka viimastes tundides juuni-
kuus, kui teistes tundides vois tdheldada huvi langust Gppimise vastu, todtasid opilased
programmeeritud Gpetamisel tiie pinge ja huviga. Eeltoodust voib teha jérelduse: kar-
tus, et programmeeritud Gpetamine muutub {iksluiseks, ei ole kiillalt pohjendatud. On
muidugi soovitav, et programmeeritud Spetamine vahelduks teiste Spetamismeetoditega,
kuid selle eesméargiks peab olema eelkdige Sppeprotsessi tdhustamine, mitte kartus, et
programmeeritud Spetamine muutub iiksluiseks,

Kogu eksperimendi jooksul piitidsime Spilaste kiisitlemise teel selgusele jouda, kui-
das uus Oppimisviis neile meeldib. Ei leidunud iihtegi Opilast, kellele selline &ppimine
oi oleks meeldinud ja kes oleks soovinud vana viisi edasi Sppida.
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Kisimusele, mis on sellise Gppimise positiivsed kiiljed, olid tiilipilisemad vastused
alljdrgnevad.

Selline Gppimine on huvitav. See on nagu mdng, ristsonamoistatuse lahendamine.

Alati, kui ma vastan valesti, pean kiisimuse veel kord hoolega ldbi lugema ja aktiiv-
selt motlema. i

Ma arvan, et minu vastus on &ige, kuid aparaat loob mulle seejuures kindlustunde.

Saan teada, kui palju mul on teadmisi.

Tootan iseseisvalt ja rahulikult, keegi peale minu ei tea, kui palju ma tean ja mida
ma ei tea.

Ma saan kohe teada, kas ma omandasin opitava cigesti voi valesti,

Nii jddb Gpitav palju paremini meelde, sest Kogu aeg peab iseseisvalt aktiivselt
mbtlema.

Uue &ppimisviisi puhul areneb histi métlemisvaime.

Nagu eeltoodust selgub, etendab Gppeprotsessi efektiivsemaks muutmisel olulist osa
peamiselt Opilaste suunamine iseseisvalt dppima, mitte valmisteadmiste andmine Gpetaja
poolt. Seetdttu tuleks senisest rohkem téhelepanu piihendada uute, opilasi koitvate dppi-
mismeetodite leidmisele, mitte ainult Gpetamismeetodite tiiustamisele.

KIRJANDUS
.M. Ilanunos u B. Ecunon, Ouaaktuka. Maa, AlTH PC®CP, M, 1957.
2.Jl. 3aukos, O npeaMere M MeToaax AUIaKTHYECKHX HccaeaoBanuil, Mana.
AITH PCOCP. M, 1962,

3. T Wabnna, O Teopun u npakTuke nporpamumupoeannoro oOyuennst, «Coser-
A nenaroruka» Ne |, 1964,

4. E. MMepoeckuii, IlpoGaema Metona B o6yuennii. «CoBeTckasa nejgarorikas
Ne 12, 1956,

\ B Mgmxm ofyuennn (Fnaea 7 yueGHuka nenarorku)., «CoBeTckas nejarornka
Ne 1, 1963,

CRha

Eesti NSV teene-
lised opetajad
M, Mratskovski ja
A Tiki _pdrast
aukirja kiittesaa-
mist,

F. Klutsiku
foto

744



P
ppeftlm on iliks paremaid nditlikke
vahendeld, Vdrreldes teiste niil-
like ©ppevahenditega on tal mit-
meid eeliseid. Kehalise kasvatuse tundi-
des saab Opetaja filmi kaudu néidata mit-
mesuguseid proisesse, liigutusi, votteid
jne. diinaamiliselt (sportlast hiippamas,
jooksmas voi ketast heitmas; kuulitouke-
tehnikat jne.). 3

Filmi abil vaib néidata erutavaid ning 6 ~ ¢
kaasakiskuvaid spordisiindmusi, rahvaste }')f)eﬁlm Eeﬁallse
sparlakiaade, oliimpiaménge jm., mis dra-
lavad Opilastes vaimustust ja teolsemis- £ 3
indu. Filmis néievad noored seda, mida asvafuse iundldes
muidu lavaliselt nitha pole voimalik, eriti
maakoolides,

Ulalnimetatud eelised koos filmi vil- E. SIKK,
jendusrikkusega tekitavad noortes kehalise
kasvatuse ja spordi vastu huvi, mis oma- Rongu 8-klassilise kooli dpelaja
korda soodustab @ppeaine moistmist ja
omandamist.

Enamikul kesk- ja 8-klassilistel koolidel on kitsasfilmiprojektorid ja pimendatavad
klassiruumid (véhemalt nn. kinoklass). Opetajate Taiendusinstituudi filmoteegis leidub
arvukalt oppefilme ja nende arv kasvab pidevalt. Lisaks sellele said koolid osta manin-
gaid Gppe-ringfilme baaskauplusest voi laenutada dokumentaal- ja populaarteaduslikke
lithifilme kinovorgust.

Rongu 8-klassilises koolis kasutatakse edukalt oppefilme geograafia-, fiitisika-, ajaloo-
ja kehalise kasvaiuse tundides. Vaatleme veidi lihemalt filmi rakendamist kehalise kas-
valuse fundides.

Paljudes koolides on levinud arvamus, et dppefilm on killl sobiv ajaloo-, geograafia-,
jt. tundides, kuid kehalise kasvatuse tundides liheb seda vaevalt vaja. See pole nil.
Nagu juba mainitud, aitab just film esile tuua kehalise kasvatuse tundides esinevad
kitsaskohad, Me peame opilastele naitama lati iletamise momenti kirgushiippel, samuli
(Gklke iiletamist (keha ja jalgade asendit) jne., kuid Ilati kohal ei saa ju rippuda «kaa-
luia olekus». Just filmis, nn. aegluubis vélete abil saavad Opilased neid momente jal-
gida. Tithtsamate vdtete stoppkaadritega fikseerimine aitab neid paremini millu jatta,

Meie kool astis baaskauplusest ringfilme jooksutehnika, Iliihimaajooksude, leate-
jooksu, tokkejooksu ja korvpallitehnika kohta. Et sdéiraste ringfilmide pikkus on
510 m ja voleteta osa on vaid méni cm, siis laks tavaliste ketastega (spetsiaalseid
ringfilmi kettaid pole sdada) kinoprojektorisse laadimisel ligi 1 m filmi algusest vaala-
jatele kaotsi, Kuid 1 m ringfilmil {sageli viiendikul voi neljandikul kogu filmist) voi-
vad olla kogu jirgneva filmiosa moistmiseks kdige tarvilikumad kaadrid, Teiseks sobisid
ringfilmid sisuliselt viga hasti teatud tervikuteks liita, Sellepirast liitsingi nad jargmi-
selt: 1. «Jooksutehnika alused», «Jooksja.spelsiaalsed harjutused». 2. «100 m jooks»,
«200 m jooks», 3. «Jooks keskmislel distantsidel», «Krossijooks», 4. «Takkejooksja
spetsiaalsed harjutuseds, «80 m tokkejooks», «100 m tokkejooks», 5, «Korvpalliméidngu
tehnika» jne. ning sain niimoodi 25—50 m pikkused filmilindid. Niisuguse filmi projek-
torisse laadimiseks liimisin selle algusse 80—100 em pikkuse vana filmi  tiki, Naid
vBis filmi vaatamist alustada péris esimestest kaadritest. Filmi demonstreerimiseks kulus
5—10 min. Kokkuliimimisegn kaob kiill Uks ringfilmi eelistest, nimelt mitmekordse
demonstreerimise voimalus. Mul seda siiski ei juhtunud, ma kasutasin vanatiitibilist
Sveitsi tummiilmiprojektorit «Baillard-Bolex», millel on ka lagasikiik ja demonstreeri-
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mise kiiruse reguleerimise véimalus. Soovitud kohal véib aparaadi peatada, filmi maha
votmata vajalikus ulatuses tagasi kerida ja demonstreerimist korrata, Kiiruse regulee-
rimisega aga on voimalik saada aegluubis legevust ka seal, kus seda filmis legelikult
pole, Kuna kooli ringfilmid on niisamuti tummfilmid, siis Gigustab sidrase aparaadi kasu-
tumine end igati,

Filmi demonsireerimisel peab opetaja seletusi andma, Iga filmiga on kaasas sisu
seletus, kus on mdrgitud harjutusvara véi votete kirjeldus, tehnikat demonstreeriva
meistersportlase nimi, stoppkaadritega ndidatava votte olemus jne. Kirjutasin vajalikud
kiisimused iiles jo kooslasin vitikese saaleteksti dppefilmi juurde, Oppefilme olen kasu-
fanud tunni erinevates osades, nii ettevalmistavas, pohi- kui ka ISpposas, See s6llub
muidugi demonstreerimise eesmirgist ja sellest, mitmendat korda filmi nitidatakse.
8. klassi poiste tunni teemaks oli niiteks kiirjooksutehnika viimistlemine, Alustasime
seda esimese filmi «Joolksutehnika alused» ja «Jooksja spetsiaalsed harjutused» vaala-
misega. Jooksulehnika alused on 7.—8. klassi Opilastele iildiselt teada, kuid pean siiski
vajalikuks filmi kasutada tunni etfevalmislavas osas ja vajaduse korral pérast treeningu
[Oppu  kinnistamiseks, Ei film on millesiittiv, siis, arvestades ohutustehnika noudeid
(Gpilased on aparaadist kaugemal, aparaal ise viljapadsust eemal), on lubatud aperaati
paigutada samasse ruumi ja anda ise opilastele selgitusi, (Demonstreerijaks véib olla ka
moni teine Isik voi Opilane, mis ongi méddapédsmatu, kui aparaat on teises ruumis.)
Saafetekstiga juhtisin Opilaste tihelepanu keha tugevale etfekaldele, teravamale Gratuke-
nurgale jua Gigele, dratdukele, péia mahapanekule, pdiajooksule, stdretdstele jne. Jalgade,
kate ja puusade Biget téod kisitlev osa oli filmitud aegluubis, mis voimaldas nejd liigu-
tusi niitid suurepdraselt jélgida, Eriti vajalikud elemendid: jala etteviimine, péia maha-
panek jne. olid tikseeritud stoppkaadritega, mis véimaldas neid paremini méista ja
meclde jitta. Film keslis umbes 8 min. Edasi kinnistasime vGimlemisruumis praktiliselt
vajalikumaid elemente, tuletades meelde filmis nihtuf. Opilased suhiusid niliid treenin-
gusse ja eriti Uksikute vilete jareletegemisesse suure huvi ja hoolega, Iseloomulik oli
asjaolu, et kinoruumist esimesiena voimlemisruumi (viike saalike kinoklassi kdrval}
joudnud GOpilased proovisid iseseisvalt niihtul jéiljendada, Osati juba tdhelepanu juhtida
kaasdpilaste valeie asendile. Demonsireerisin niiiid ise koos selgitusega vajalikke voi-
teid, néitasin vastavaid pilte R. Toomsalu raamatusi «Kergejoustik» ja ajakirjast «Keha-
kultuur» ning treenisime jdlle, kuni klass teema omandas. Jélgisin tahelepanelikult, mis
oll opilastele raskem, milles enam eksiti, Koduseks tilesandeks andsin soorilada jalgade
fugevust arendavaid harjutusi. 5 minutit enne tunni Ioppu siirdusime uuesti kinoklassi
ja vaatasime veel kord filmi esimest osa. Sama teemat teises tunnis korrates vaatasime
taas filmi, kuid seekord andsin Gpilastele kiisimusi, mida nad pidid eriti tihelepaneli-
kult uurima véi millele filmist vastuse leidma. Paar Opilast sai individuaalseid vaatlus-
ilesandeid. Naited kilsimustest, Milline on jooksja jala asend Gratduke Iopul (fikseeritud
stoppkaadriga)? Umbes mitmendal sammul saavutab keha normaalse jooksuasendj Kihte-
asendist véljumisel? Kui kaugele keha raskuskeskme projektsioonist pannakse mahg
pdid? JIne, Muide, viimase kiisimuse kohta lisamérkus: moistagi ej hakanud dpilased
arvutama, kus on hkeha raskuskese, ‘kuhu see maapinnale projekteeritakse, Sdtirase
kiisimuse voisin esitada ainult selle t6ttu, et filmis oli aegluubis kaadritel jooksja figuu-
ril mérgitud raskuskese ja selle projekteerumine maapinnale, Opilase iilesandeks jéi
vaadata, kas péid maandub enne raskuskeset, raskuskeskme projekisioonile vioj pérast
seda. Samuti véib Opilasi suunata tihelepanelikult jilgima sellist tegevust, mida saab
ka ise diinaamilisust rikkumata demonstreerida: kuidas leilakse teise lihtepaku asukoht,
puusade ja pea asend seisus «valmisy jne. Filmis nithtud ja (suunavate kiisimuste iottu)
eriti tdpselt jalgitud vélted piilidsime selgeks Gppida treeningu kdigus,

Toodud ndaited on pdrit vihmase ilma t6ttu ruumis dantud tundidest. Samuti oleme
talitanud talvel sisekergejGustiku Gppimisel, Kergejoustikuga tegeleme pdohiliselt I ja
IV veerandil ning vabas Ghus, Kuidas siis talitada? Staadion ei asu ju alati kooli ligi-
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dal. Siis olen filmi demonstreerinud iihes dppelunnis (valides selleks vilistunniks eba-
sobiva ilma), jirgmistes tundides aga treenime, Opilastele tuleb enne filmj demonsi-
reerimist selgitada aegluubis filmimise olemust, muidu hakkavad lapsed filmi esma-
kordsel vaatamisel iihelepaneliku jalgimise asemel lihfsalt naerma,

Oppelilmi olen kasutanud ka suusatamistehnika, eriti vahelduva- ja paaristoukelise
suusasammu Gpetamisel, Filmi selleks sain TRU kinolaboratooriumist, Oppefilmis «Kav-
golove suusaradadelt» on piris hésti nididatud maailma ja Noukogude Liidu paremate
suusatajale Jernbergi, Rénnlundi, Anikini, Kolt§ini, Utrobini, Sternheimi, Jennseni,
Alatalo, Lundem¢ jt, suusasammude tehnikal. Filmis antakse andmed ka raja iseloomu,
libisemise - ja 6hu temperatuuri kohta, Mitmed olulised momendid on filmitud stopp-
Laadritega (vahelduvatéukelise sammu algus, iileminek paaristoukeliselt sammult vahel-
duvatoukelisele jne.) aegluubis. Vadlasime seda filmi kahel korral, veebruari ja martsi
algul (teisel korral veidi teist varianti) koigi klassidega. Naide filmi vaatamisest
5.—6, klassis. Votsin oppelundideks kaks tundi korraga, Opilased, kellel suusad puu-
dusid, said need kooli suusabaasist vahetunni jooksul. Tunni algul siirdusime (vélislunniks
wvajalikke rifetusesemeid kaasa vottes) kinoklassi, kus jalgisime 15 minuti vilte] iilal-
mainitud filmi. Filmi ajal juhtisin opilaste tihelepanu sellele, et nad tealud momente
eriti hoolikalt tihele paneksid. Et tegemist oli tiitarlastega, kellele suusatamine pole nii
lihedane cla kui poistele, siis aitasin ithe voi teise soiduviisi nimetusest ja lehnikast
aru saada filmi tegevusele parajasti kaasa lugedes: samm  vasakuga, {duge, samm pare-
maga, touge jne., padaristoukelisel iihe- vdi kahesammulisel liikumisel vastavalt: samm
ja téuge kitega, samm vasakuga, samm paremaga ja l6uge kilega. Nii said I6puks ka
5, Klassi tiitarlapsed péiris hésti aru, mis on kahesammuline vahelduvatéukeline voi ithe-
sammuline paaristéukeline suusatamisviis. Filmi vaatamise jdrel riietusime lkohe ja,
pannud suusad alla, siirdusime kooli ringrajale. Seal lasksin Opilastel esialgu Korrata
liksikuid filmis néhtud vétteid: sammuga paaristukelist ja kahesammulist paaristouke-
list suusalamisviisi viéikesel langusel, vahelduvatdukelist hahesammulist suusatamisviisi
fasasel ja viikesel tusul, Kogu weg juhtisin tihelepanu puudusiele, tuletades meelde
filmi, demonstreerisin tiksikuid votteid koos selgitusega (tuge kepiga korralikult IGpuni,
vahelduvatdukelise sammu puhul {éuge igal sammul ja vastaskdega, touke paras algus
on siis, kui libisemine hakkab véhenema jne.). Kui kéik sooritasid need voOited enam-
vahem oigesti, lubasin ringrajal liikuda vabalt valitava sdiduviisiga, soita rada 2 korda
lébi. Samas tunnis harjutasime poistega madalama (Gusu vOimist vahelduvatdukelise
sammuga (Spilased kippusid liiga ruttu lile minema astumisele). Vahelduseks ja paaris-
tunni 1opul koolimajja tagasi joudes sooritasime laskumisi, touse jne.

Seda Oppefilmi olen demonsireerinud ka ithe tunni jooksul (kui Oppetund on pieva
keskel). Tegevus oli sel juhul pdohiliselt sama, vahetunni ajal jagasin suusad dpilastele
vitlja ja seadsime kinoaparatuuri iiles, kohe pirast kella helisemist algas kinoklassis *
filmi vaalamine ja seejdrel treening koolimaja juures. Ka niisugusel juhul sai treenida
15—20 minutit. Sellisel t66! on edu ainull siis, kui kéik on varem ladusalt organisee-
rilud ja pahjalikult ette valmistatud. Muidu jadb ajast puudu. Kuid nii saab ja tulebki
teha, kui tund on teiste fundide vahel ja seda Umber paigutada pole voimalik.

Olen opilastele pidevalt selgitanud, el kehalise kasvatuse tundide vihesuse (Gttu
tuleb tunnis hoolega Oppida vajalikke suusatamisvélteid ja -tehnikat, kuna pdhiline
treenimine toimub igaiithel iseseisvall. Jalgade ja kite jou arendamiseks ning Uldise
vilumuse saavutamiseks tuleb neil kodus iga péev Oppimisest vabal ajal suusatada.
Selleks aga peavad igal dpilasel olema isiklikud suusad nagu muudki Gppevahendid.

Oppefilmi ei maksa monteerida liiga pikaks (mitte ile 15—20 min) Ringfilmi
demonstreerimist ei ole métet korrata, sest siis kaoks see kasu, mida Gppefilmi vaald-
misel saame. Ja seda jargmistel pShjustel: uut materjali, uusi votteid koguneb korraga
liiga palju, neid ei suudeta vajalikult talletada, Ka vasib opilaste tihelepanu, Me kulu-
tame ftulutull Sppetunni aega, kasulikum oleks treenida vitheseid, kuid tdpsell jalgitud
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ja pisiasjadeni meenutatavaid uusi votteid, Tuleb meeles pidada, et dppefilm on nditlik
oppevahend, mitte kinoseanss, Ta ei tohi hélmata kogu tundi ega kérvale torjuda teisi
niiitlikke &ppevahendeid (fotosid, pilte ajakirjadest, tabeleid, diagramme) voi koguni
Opelajat, ammugi mitte harjutuste praktilist éppimist. Meil on ju ikkagi
kehalise Easvatuse tund! Fotod, fabelid jm. koos Oppefilmiga aitavad siivendada viimase
niitlikku moju. Arvan, et filmiaparaate omavatel] koolidel oleks viga efektiivne filmida
opilasi treenimise kitigus ja pédrast Oppefilmi demonsireerimisi ndidata neid. Opilased
leiaksid enda juures kindlasti palju vigu Oppefilmis néhtuga vorreldes ja niimoodi
mirgatud vigu piitakse tingimata parandada. Me ise ei ole saanud sedg feha, kuna
koolil puudub filmiaparatuur.

Kerkib kindlasti kiisimus: millised on siis meie {66 tulemused? Arvan, el selliselt
[Gétamine on meid aidanud, Spordiithingu «Noorus» Tartu rajooni murdmaasuusatamise
esivoistlustel vditis mefe kooli vdistkond 8-klassiliste koolide grupis esikoha, Jérgu-
néuded on murdmaasuusatamises lditnud 43 Opilast 87 korral, nendest tdiskasvanute
IT jiirgu 3 korral ja IN jéirgu 14 korral, Oppefiimil olid siin kahtlemata oma teened.
Kergejoustikus on meil lagajdrjed keskpidrased, Tosi kiill, on sirgunud ka paremaid
noorsportiasi, nagu Toivo Valev jt. Aga miks siis on tagajirjed kergejéustikus ainult
keskp@irased? Uheks pGhjuseks on ddrmine ruumikilsikus, Saali pikkus on meil 7 m,
lajus 5 m ja sedagi kasutatakse vahetundide ajal jalutusruuming, tundide ajal aga 6d-
tab seal klass, kes iga kord peab kehalise kasvatuse tundi tuleva klassiga ruumi vahe-
tama. Kergejoustiku sisetreening, pallimingud jm. on neis tingimustes mdoeldamaiud. Ka
vilistundidega on kevadel raske: viiljak on savise pinnaga, rohukamarat kirvaldada ei
vGi, siis ei saa vihma jarel niipea viljakule, Staadioni rajamist pole alustatud, sest see
jadks uuest koolihoonest kaugele. Kui uus koolimaja valmib, siis anname kergejousii-
kule hoogu.

Kidsitlesin ainult jookse ja suusatamisi holmavale Gppefilmide kasutamist. Seda selle-
pirast, et koolil teised puuduvad, pole saanud ka laenata. Opetajate Taiendusinstituudi
filmoteegiski on spordialaseid 5ppeﬁfme vihe, Opetajatele, nende hulgas kehalise kas-
vatuse Opelajatele, on vaieldamatuli selge Gppefilmi kasulikkus, Kuid kas nende vaja-
likkus orr selge kdikidele, kelle iilesandeks on Oppeiilmide tootmine ja jaotamine? Meie
maal peelakse arvukalt spordivoistlusi, luhanded meistersportlased treenivad pievast-
pieva. Filmitakse nii spordivoistlusi kui ka Ohe vdi teise spordiala tehnikat paremate
meistersportlaste esituses. (Tartu Riikliku Ulikooli iilmilaboratoorium on viindanud sadu
filmimeefreid nii suusatamise kui ka kergejustiku ja spordimdngude tehnika alalt.)
Miks ei saabu need dppefilmidena filmoteekidesse? Miks ei saadeta koos kunstiliste
filmidega koolidesse spordialaseid ringvaaieid? Oleks mdeldav spordialaste kroonika- ja
dokumentaalfilmide koondamine terveks kinoseansiks. Tellida appefilmi Opetajate Taien-

" dusinstituudi filmoteegist oleks Opetajal tunduvalt Iihisam kui isiklikult Tartu Ulikooli

kinclaboratooriumi sdGita. Spordialaste Gppefilmide vihesust pdhjendatakse vahel sel-
lega, et ithe vGi teise sportlase tehnika Oigsus on veel vaieldav. Kas poleks siin Gigem
pohimdte, kui sportlane on tousnud meistersportiaseks véi [dudnud maailmaklassi, siis
on la spordilehnika kiillalt hea kaheksaklassiliste ja keskkoolide &pilastele demonsi-
reerimiseks fja Opetamiseks. (Véib-olla teoreetilisell Gigeimat tehnikal ef saagi alati
praktiliselt rakendada?)

Eelbeidu vdiks lithidalt kokku vétta jdrgmisell: sporditehnika paremaks omandami-
seks juba kaheksaklassilises ja keskkoolis vajame mitu korda enam spordialaseid oppe-
filme, filme tanapieva meistersportlasie sporditehnikast, treeningutest ja vdistlustest.
Taiendusinstituudi filmoteek muutugu spordifilmidest rikkamaks ja ldenutamine kde-
pidrasemaks, Kehalise kasvatuse &petajad ja treenerid hakaku laialdaselt tundides dppe-
filme demonsireerima, Sellest on kasu.
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I 'E:Ievkivi on meie vabariigi tahtsaim P “"1 k' :
maavara ja keemiat6ostuse tooraine. O eV ].Vl._
Seeparast  tuleb  keemiadpetajal .

polevkivikeemia kiisimustel eriti peatuda. k -

Kuna keemia programmid on véga tihe- eemla

dad, wvb6ib monevorra pealiskaudsemalt e . .

kisitleda kiviste ja nafta, pohjalikumalt k

polevkivi keemilist tootlemist. See voimal- USIIIIUSI

dab seostada keemia Opetamist ldhima ° pe

keemia-suurettevotte tédga ja teoreetiliselt k 1 k I l I

omandatut kohapeal kontrollida ning kin- OO ]' ee 1aS

nistada. Kéesolevas artiklis antakse ope-

tajale méningat materjali nimetatud teema

labivotmiseks. H. KARIK,
Polevkivi avastamine ja kasutusele- Tallinna Pedagoogilise Instituudi loodus-
votmine. Polevkivi tuntakse juba ammu. teaduse kateedri juhataja

Rahvasuus on pdlevkivi avastamise kohta

mitmeid jutte. Naiteks rddgitakse, et keegi

talunik kasutanud sauna ehitamiseks Jarve

kiila paemurrust voetud pruunikat paasi.

Sauna kiitmisel aga ahjukivid siittisid ja saun poles maha, Teise versiooni jdrgi mérga-
nud karjased, et pdllul olevad pruunid kivid polevad. Omaduse tottu pbleda tekkiski
nimetus pdlevkivi. Polevkivi all moistetakse tavaliselt toostuslikult toodetavat polev-
’kivi — kukersiiti —, mis on oma nimetuse saanud esimesest kaevandamiskohast Kukruse
méisa lihedal. Tuntakse aga ka teist liiki pdlevkivi, nn. diktiioneemakiltkivi, Viimane
on orgaanilise aine sisalduse poolest kukersiidist tunduvalt vaesem.

Esimesi kirjalikke andmeid pdlevkivi leidumise kohta meie vabariigi territooriumil
on A. Gildenstidti reisikirjades ja Peterburi Akadeemia mineraloogiaprofessori
1. Georgi kirjeldustes, mis périnevad 18. sajandist. 1838. a. uuris pdlevkivi omadusi
G. Helmersen. Viimane selgitas vélja, et polevkivi kuumutamisel saadakse vedelat
torva ja pigitaolist ainet, mis, segatuna saepuru ja liivaga, k&lbab tdnavakattemater-
jaliks nn. asfaltteede tegemisel. Pohjalikumalt uurisid moéddunud sajandi teisel poolel
polevkivi omadusi ja kasutamisvoimalusi Petzholdt, Schmidt, Samarin jt. Polevkivi
kaevandamine algas Esimese maailmasdja ajal, kui lakkas Petrogradi varustamine Poo-
last ja Inglismaalt sisseveetava kivisdega. Kiittekriisi tottu alustati 1916. aastal N. Pog-
rebovi jahtimisel Johvi ja Kohtla raudteejaamade vahelisel maa-alal geoloogilist uuri-
mist, rajati kaevandus ning sama aasta juunis saadeti juba esimene rongitdis pdlevkivi
Petrogradi, kus seda hakati kasutama kiitusena elektrijaamas ning gaasi tootmiseks
gaasivabrikus. Saksa okupatsiooni ajal 1918, a. katkes polevkivi tdostuslik kasutamine.
Pirast Fsimese maailmasdja 16ppu hakati taas arendama pblevkivitdostust ja 1921. a.
ehitati Kohtla-Jarvele polevkivi utmise seade. Kodanlik valitsus voimaldas valisfirmadel
soodsatel tingimustel rajada polevkivikaevandusi ja polevkivi tootlemise tehaseid. Nii
loodi Saksa kapitalile baseerunud polevkivitoostused, aktsiaseltsid «Festi Kividli» ja
«Kiitte-Joud», Rootsi kapitaliga todtanud «Eestimaa Olikonsortsium, Taani kapitalile
tuginenud «Port-Kunda» ja Inglise kapitaliga todtanud 'The New Consolidated Gold
Fields, Ltd". Polevkivittostuse iilesandeks oli toota vedelkiituseid: pdlevkivitli ja ben-
siini. Seega oli tolleaegne polevkivitdostus pohiliselt kiituse vadristamise toostus, kus
madalakvaliteediline tahke kiitus muundati kvaliteetsemaks vedelkiituseks,

Suure Isamaasdja ajal hdvitasid fasistid kogu polevkivitdostuse, 1944, a. hakati
seda taastama ja 1946. a. saavutati juba sOjaeelne tase, 1948, a. valmis Kohtla-Jarvel
polevkivigaasitehase esimene jark ja kaks aastat hiljem alustas tehas t66d tdie voim-
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'susega. Eesti polevkivi tootmist iseloomustavad jdrgmised andmed (toodang tuhandetes
tonnides).

1925, a. r 1940, a. 1946, a. ‘ 195%.a. | 19604, ‘ 1952.a." 1963, a.

288 ‘ 1891 1917 ‘ 8300 || 9091 ‘ 11300 I 12900

Seitseaastaku 16puks on ette ndhtud toota 15 miljonit tonni pélevkivi aastas.

Kéesoleval ajal laheb ligi 50% toodetavast pélevkivist keemilisele timbertottamisele,
iile poole polevkivitoodangust kasutatakse aga kiitusena peamiselt elektrienergia saa-
miseks. Lihemas tulevikus suureneb polevkivitdostuse keemiatoodangu osatdhtsus veelgi.
Suuri teeneid pdlevkivi keemilise uurimise ja kasutusalade selgitamisel on vabariigi
teadlastel, eeskitt professoritel P. Kogermanil, H. Raudsepal ja A. Aarnal.

Pélevkivilademed paiknevad meie vabariigi territooriumil Soome lahest Peipsi jdr-
veni ja Rakvere ldhistelt kuni Narvani ning idasuunas veelgi kaugemal, Leningradi
oblastis. Polevkivibasseini potentsiaalseid varusid hinnatakse enam kui 10 miljardile
tonnile.

Eesti pdlevkivi kuulub vanimate kiituste valdkonda, ta on kivisest miljoneid aas-
taid vanem. Polevkivi on settekivim. Ta on tekkinud siluriajastul (enam kui 400
miljonit aastat tagasi), mil meie vabariigi territoorium oli kaetud merega, Et sel ajal
valitses soe kliima, arenes meres intensiivne elutegevus, Polevkivi tekkimisest votsid
0sa nii vees hdljuv plankton kui ka veekogus elunevad loomad ja taimed, Mere péhja
settis hulgaliselt vetikate ja muude mereloomade kesti ning meretaimede jadnuseid
koos kaltsiumkarbonaadi, savi ja liivaga, Seejuures muutus elusorganismide jaak tundu-
valt. Olenevalt kliimatingimuste muutumisest tekkis 7 orgaanilise aine poolest rikast
settekihti. Polevkivikihid asuvad vaheldumisi lubjakivikihtidega. Lubjakivi- ja polevkivi-
kihtide vaheldumine on tingitud kunagistest kliima muutustest. Kuiva kliima perioodil
sadenes vee auramise téttu rohkem kaltsiumkarbonaati (lubjakivi), niiske kliima perioo-
dil aga orgaanilise aine poolest rikkaid setteid, millest hiljem moodustus pélevkivikiht

Polevkivi sisaldab 35—40% orgaanilist ainet kerogeeni ja 60—65% mineraalainet.
Nimetus kerogeen tuleneb kreeka keelest ja tdhendab tulesiinnitajat. Nii keemilise t6ot-
lemise kui ka energeetilise kasutamise seisukohalt on polevkivi kerogeenisisaldus olu-
lise tahtsusega. Mida rohkem polevkivis on kerogeeni, seda kvaliteetsem ta on. Kero-
geen sisaldab keskmiselt 77% siisinikku, 9,5% vesinikku ja 11% hapnikku, Korge
stisinikusisalduse tottu saadakse kerogeenist rikkalikult @li ja gaasi, hapnikusisalduse
tottu tekivad aga mitmesugused hapnikuiihendid, muuhulgas ka fenoolid ja karboksiiiil-
happed. Pélevkivi hapnikusisaldus on tunduvalt suurem, vesinikusisaldus aga viiksem
kui naftal. Need erinevused vdimaldavad toota polevkivist niisuguseid saadusi, mida
naftast ei saa.

Polevkivi tédtlemine. Polevkivi kuumutamisel Shus reageerib polevkivi orgaaniline
osa — kerogeen — ohuhapnikuga, poledes siisinikdioksiidiks ja veeauruks, mineraalosast
aga moodustub tuhk. Kuumutamisel &hu juurdepddsuta (utmisel) kerogeen laguneb, kus-
juures. lagunemisproduktid lenduvad gaaside ja aurude ndol, osa jdib koos kiituse
mineraalosaga alles, moodustades koksi.

Polevkivi erineb teistest tahketest kiitustest. selle poolest, et tema utmisel on voima-
lik saada rohkem lenduvaid aineid (5li ja gaasi) kui ihestki teisest tahkest kiitusest.

Polevkivi termilisel tdétlemisel kasutatakse erinevaid temperatuurireziime: madala-
mal temperatuuril eraldub pélevkivist niiskus, 200° juures palevkivi tumeneb, tempera-
tuuril 300 ilmuvad esimesed &litilgakesed, 350—400° juures pdlevkivi pehmeneb
(bitumeniseerimistemperatuur), veel kérgemal temperatuuril eraldub &li ja gaasi inten-
siivselt, temperatuuril 500°C utmisprodukte enam ei eraldu ja jédb jdrele pélevkivi-
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poolkoks. Kui polevkivi utta kérgemal temperatuuril (1000°C), siis on olukord teist-
sugune. Utmisprotsess kulgeb vdga kiiresti, kusjuures &li saadakse vdhe, rikkalikuit
moodustub aga gaasilisi komponente. See on seletatav polevkividli koostisse kuuluvate
suuremate molekulide lagunemisega lihtsamateks molekulideks — gaasilisteks stsivesini-
keks. Sellist korgetemperatuurilist utmist nimetatakse polevkivi gaasistamiseks.

Palevkivi utmisel saadav poolkoks sisaldab rohkem orgaanilisi aineid kui gaasista-
misel saadav koks.

Pélevkivi utmiseks on seni kasutatud poordretorte, generaatoreid, tunnel- ja kamber-
ahje ning tahke soojuskandjaga utteseadet.

Poordretordid voeti tarvitusele 1936. a. ja nad tdotasid kuni 1961. a. Retordina
kasutati roostevabast terasest toru, mille toiteots oli pisut kdrgemal. Toru pddrlemisel
liikus sisseantud pélevkivi aeglaselt allapoole, Retorti kuumutati véljastpoolt pdlevkivi-
poolkoksi pdlemisgaasidega. Soojus kandus pélevkivile ldbi retordi seina. Retordi all-
osast viljuv poolkoks juhiti kuumas olekus otse kolderestile ning pdletati. Retordi oli-
saagis ja 6li kvaliteet oli hea, Seadme kasutamine ldpetati tema viikese tootlikkuse
tottu (1 t pdlevkivi tunnis).

Suurema tootlikkusega (kuni 20 t tunnis) on generaatorid, mis koosnevad kahest
kambrist. Ulemises kambris toimub pdlevkivi utmine, alumises poolkoksi gaasistumine
ja polemine. Generaatori alt viljub tuhk, iilevalt aga utteproduktid. Generaatorite eelis-
teks on lihtne ehitus ja suur tootlikkus. Generaatorigaas on lahja (800—1000 kcal/m®)
ja Olisaagis generaatorites viike. -

Tunnelahi koosneb kolmest osast. Pélevkivi juhitakse tunnelisse vagonettides, millel
on kahekordsed pdhjad. Ulemisel restitaolisel pdhjal on pdlevkivi, alumisel toruotsik.
Viimasele sobivad vastasotsikud asuvad tunneli pdhjas. Vagoneti kohal tunnelahju laes
on polemisgaaside kanal, millesse imetakse ventilaatori abil utteprodukte, need ldbivad
soojusvahetaja, kus nende temperatuuri tostetakse, ja suunduvad siis uuesti 1dbi vago-
neti pohjas oleva toruotsiku vagonetti tagasi. Kuumade utteproduktide arvel toimubki
Jolevkivi utmine. Tunnelahju eeliseks vorreldes generaatoriga on korge tootlikkus, suu-
rem Olisaagis ja parem oli kvaliteet. Puuduseks on ahju keerukas ehitus ja asjaolu, et
kogu pdlevkivis sisalduvat orgaanilist osa ei kasutata taielikult dra. Poolkoksi jaab roh-
kesti orgaanilist ainet, mis satub koos tuhaga tuhamdele.

Polevkivi gaasistatakse kamberahjus, kus pdlevkivi viiakse kiiresti korge tempera-
tuuriga gaasistamisreziimile. Selleks kuumutatakse polevkivi tulekindlatest tellistest pikas
\Goritaolises kambris, Kambri seinad on viljastpoolt kéetavad. Kiitmiseks tarvitatakse
generaatorites saadavat lahjat gaasi, Pdrast polevkivigaasi puhastamist lisanditest
(vddvelvesinik, ammoniaak, benseen, naftaleen jm.) kasutatakse seda gaasi majapidamis-
gaasina. Ta kiittevadrtus on enam kui 3000 kcal/m®. :

Eelkésitletud utmis- ja gaasistamisseadmetel on moningaid puudusi, nagu tooraine
mittetiielik kasutamine, mistéttu osa vadrtuslikku ainet ldheb tuhamégedesse, protsessi
vihene intensiivsus, suured soojuskaod jne. Nendest puundustest on vaba menetlus
polevkivi termiliseks tootlemiseks tahke soojuskandjaga. Sel puhul segatakse polevkivi
kuuma pdlevkivituhaga. Kuum tuhk annab soojuse polevkivile ja nii toimubki utmine.
Utmisproduktid eralduvad seadme tilaosast. Soojuse draandnud tuhk ja koksiks muutu-
nud pdlevkivi juhitakse kiittekoldesse, kus koksi orgaaniline osa dra poletatakse. Koksi
polemisel eralduva soojuse arvel moodustuv kuum tuhk suunatakse taas reaktorisse.
Utmisel tahke soojuskandjaga saab é&ra kasutada peenpolevkivi, mida senini tarvitati
kiitusena ainult joujaamades, Utmisprotsess kulgeb viga kiiresti ja seade on vordlemisi
lihtsa ehitusega.

Polevkivi saab termiliselt lagundada tahke soojuskandjaga erinevatel temperatuuri-
reziimidel. Reaktori temperatuuril 500°C, mida nimetatakse SlireZiimiks, saadakse korge
Yiittevadrtusega gaas (kiittevddrtus iile 10 000 kcal/m?). See sisaldab palju kiillastumata
siisivesinikke, mis on vairtuslikuks tooraineks keemiatdostuses. Erilist tahelepanu véa-
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rib saadav &li, mis sisaldab keskmiselt 17% pigi, 70% keskoli ja 13% kergedli. Viima-
ses on omakorda 11% kiillastunud siisivesinikke (eriti oktaani, nonaani ja dekaani),
62 kiillastumata siisivesinikke (eriti okteeni, noneeni, dekeeni) ja 27% aromaatseid
stisivesinikke (benseeni jt. alkiitilbenseene). Olireziimil saadavaid produkte saab kasu-
tada siinteetiliste pesemisvahendite, madrdedlide ja lahustite tootmiseks. Pdlevkivi gaa-
sistamisel (gaasireziim) suureneb kiillastumata siisivesinike ja aromaatsete siisivesinike
saagis. Tahke soojuskandja kasutamisel on pdlevkivisaaduste omahind marksa odavam
kui teiste menetluste puhul. Kividli keemiakombinaadis sooritatud katsed pdlevkivi ter-
miliseks tootlemiseks tahke soojuskandjaga toostuslikul katseseadmel oigustavad téie-
likult seda menetlust.

Polevkivisaadused. Polevkivi utmisel 500°C juures saadakse polevkivi kaalust
umbes 21% &li. Pélevkivitli koostisse kuuluvad aromaatsed, naffeensed, kiillastunud j&
kiillastumata siisivesinikud, fenoolid, karboksiiiilhapped ja neutraalsed hapnikuiihendid
(ketoonid, eetrid). Autobensiini saamiseks eraldatakse polevkiviclist bensiinifraktsioon,
Polevkivioli kasutati varem ainult vedelkiitusena. Raskemaid dlifraktsioone poletatakse
aga diiselmootorites v&i veduri kiittekolletes. Tunnelahju oli sisaldab kuni 209%, gene-
raatori€li aga ainult 5% bensiini, Gaasistamisel kamberahjudes moodustub 6—7% &li,
kuid samal ajal saadakse 400—450 m® polevkivigaasi iihe tonni polevkivi kohta,

Polevkividli ilheks erisuseks vdrreldes naftaga on korge hapnikuiihendite sisaldus,
neist tahtsamad on fenocolid, karboksiiiilhapped ja ketoonid. Nimetatud aineid saadakse
ka pdlevkivi uttevetest. Nimelt eraldub utmisel ja gaasistamisel pdlevkivis sisalduv
niiskus ja lagunemisprotsessides tekkiv vesi nn. utteveena. Uttevees on lahustunud
fenoole, ketoone, karboksiiiilhappeid ja teisi miirgiseid aineid. Et mitte tekitada kahju
kalamajandusele, ei tohi uttevett juhtida veekogudesse. 1953, a. lasti kiiku uttevete
puhastamise tsehhid. Puhastamisel eraldatakse uttevetest paljud keemiatéostusele vaja-
likud ained.

Pélevkivioli sisaldab umbes 20% fenoole, Seetdttu on pdlevkiviclil head puitu kon-
serveerivad omadused, mis takistavad puidu méddanemist. Esimesed katsed raudteeliiprite
immutamiseks tehti Valgas juba 1923, a. Selgus, et liiprite kasutamisaeg pikeneb kuni
30 aastani. Kivioli kombinaadis valmistatakse pdlevkividlist emulsiooni, mis on tuntud
viljapuukarboliineum: nimetuse all ja mida kasutatakse kahjuritdrje vahendina. Karbo-
liineumi  aktiivseteks komponentideks on samuti fenoolid. Pdlevkivi alkiiiilfenoolide
fraktsiconi nitreerimisel saab teha nitrafeeni, mis kujutab nitroalkiiiilfenoolide naatriumi-
soolade segu. Nitrafeeni kasutatakse tiilika umbrohu, vormi, hévitamiseks,

Pélevkividlist saab toota ka efektiivset insektitsiidi — seviini, Kuna seviini lihte-
ainet ¢-naftooli pole majanduslikult otstarbekas pdlevkividlist eraldada, saab seviini
valmistamiseks kasutada polevkividli naftoolifraktsiooni. Kohtla-Jirvel toodetavast list
sobib porgandipdidude umbrohutérjeks ka nn. naftaliinifraktsioon (keemispiiridega
190—2007), millest on eraldatud fenoolid ja naftaliin.

Polevkivifenoolide baasil valmistatakse siinteetilisi parkaineid, mida edukalt kasu-
tatakse  nahaparkimisel. ENSV  Teaduste Akadeemia korrespondeeriva  liilkme
prof. A. Aarna juhendamisel toodeti pdlevkivifenoolidest liimvaiku DFK (tooraineiks
difenoolid s. t. kahealuselised fenoolid ja ketoonid), mida saab tarvitada veekindla
puiduliimina, parketi ja linoleumi kinnitamiseks betoonile voi puitalusele jne. Seda liimi
kasutatakse edukalt Moskva uusehitustel,

Pélevkividli madal vesinikusisaldus vGimaldab teda histi koksistada ning valmistada
kirgekvaliteedilist elektroodkoksi. Senini kasutatakse eriteraste ja varviliste metallide
tootmisel nafta mddrdedlifraktsioonist toodetavat elektroodkoksi. Madrdedlid oa aga
defitsiitsed. Pealegi imporditakse elektroodkoksi, Pdlevkivi raskedli koksistamisel saadud
eletroodkoks on odavam naftast tehtud koksist. 1964,—65. a. ehitatakse Kohtla-Jirvele
polevkivi taskedli koksistamise tsehh, mille esimene jirk peab kaiku minema wveel
kdesoleval aastal.
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Polevkividlist saadakse siinteetilisi (alkiiiilariiiilsulfonaaditiiiipi) pesemisvahendeid.
Siinteesiks vajalikke aromaatseid siisivesinikke sisaldub benseeni (CsHs) nédol kamber-
ahjude gaasbensiinis. ENSV TA Keemia Instituudis toétati vilja jirgmine meetod. Esi-
meses etapis alkiileeritakse benseen alkiililradikaaliga, mis koosneb 8—14 siisiniku-
aatomist. Selleks kasutatakse tunnelahju kerget ©li voi bensiini, mis on eelnevalt
defenoleeritud (vabastatud fenoolidest) naatriumhiidroksiidilahusega ja destilleeritud
fraktsioonideks, Alkiileerimiseks tarvitatakse fraktsiooni keemispiiridega 120—200° ja
200—250°C. Alkiileerimiskataliisaatoriks kasutatakse alumiiniumkloriidi. Saadav alkiiiil-
aromaatne iihend sulfoneeritakse oleumiga, neutraliseeritakse ja kuivatatakse, Kivioli
kombinaadis valmistati toostuslikul katseseadmel mitmeid pesemisvahendi katsepartiisid
ja uuriti nende pesemisomadusi. Pesemisvahendite kasutamine vabariigi tekstiilikiitistes
andis hdid tulemusi, Kéesoleval ajal rajatakse Kohtla-Jarvele silinteetiliste pesemis-
vahendite tsehh toodanguga 15000 t aastas, mis rahuldab peaaegu poole Balti liiduvaba-
rifkide vajadustest. Sellega sdastetakse umbes 30000 t loomseid ja taimseid rasvu,

TA Keemia Instituudi korgmolekulaarsete ainete sektoris todtati keemiadoktor
A. Fomina juhendamisel védlja meetod pdlevkivi orgaanilise osa oksiideerimiseks. Kero-
geeni oksilideerimisel limmastikhappega mdoduka réhu all saadakse seitse kahealuselist
hapet: merevaikhappest sebatsiinhappeni, Neid happeid saadakse ka riitsinusolist, kuid
polevkivi on tunduvait odavam tooraine. Pealegi on riitsinusoli tootmine taimedest pii-
ratud. Nimetatud hapetest tuntakse aga rahvamajanduses suurt puudust. Nii nditeks
kasutatakse merevaikhapet taimede kasvustimulaatorina, kusjuures katsetamisel tdhel-
dati, et maisi, peedi, kartuli jt. péllumajandussaaduste saak suureneb kuni 30% vdrra,
Sealjuures kulub 100 kg kartuliseemne t60tlemiseks ainult 0,1 g merevaikhapet. Polev-
kivi okslidatsioonil saadud hapete seguga voGib plastifitseerida poliviniitlkloriidplasti-

kaate, mis muudab plastikaattooled elastseks isegi temperatuuril 40—50°C alla nulli.
e a a e aa a a a a a ae e eV e

Iisaku 8-klassiline kool sai tinavu koos uue koolihoonega juurde ka
rikkalikult dppevahendeid. Véimaluste avardumisega laieneb mirgatavalt
opilasringide tegevus. Pildil: Opetaja Ellen Réadsk arutab 8. klassi

pioneeridega keemiaringi asutamist. A Pamis folb
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Praegu tarvituselolevate plastikaattoodete puuduseks on hapraks muutumine madalama-
tel temperatuuridel. Kahealuselistest hapetest wvalmistatud plastifikaatorite kasutamisel
see puudus vilditakse, Teaduste Akadeemia katsebaasis ehitatakse kdesoleval ajal katse-
seadet kahealuseliste hapete tootmiseks.

Polevkivist toodetav pdlevkivigaas sisaldab siisinikoksiidi, -dioksiidi, siisivesinikke,
.vesinikku ja lammastikku, peale selle veel lisandeina ammoniaaki, vaavelvesinikku, ben-
seeni jt. aineid, Gaasi puhastamisel lisandid korvaldatakse, Nii nditeks téddeldakse
vddvliithendid vabaks vddvliks ja naatriumtiosulfaadiks (kaubastatakse fotohiiposulfiti
nimetuse all). Vadavlit kasutatakse kolloidvadvli tootmiseks., Viimane on tdhus vahend
kdrntdve ja jahukaste vastu, samuti lestade tdrjeks, Benseen sobib vérvide, siinteetiliste
pesemisvahendite jm. tootmiseks. Puhastatud pdlevkivigaasi ligikaudne koostis on jirg-
mine: 19% CO, 11% CO, 24% CHy, 5% CHy= CHy, 39% H,, 2% N Polevkivigaasi
tarvitatakse majapidamisgaasina, kuigi ta on ligi 4 korda kallim looduslikust gaasist.
Majarduslikult dige ei ole aga tema pdletamine, vaid keemiline iimbertéStamine. Gaasi
lahutamine koostisosadeks on vordlemisi lihtne ning saadavaid komponente on hdlbus
keemiattostuses sihtproduktideks téddelda. Nii saab vesinikust ja dhulimmastikust toota
ammoniaaki. Seejuures véib tarvitada nii pdlevkivigaasis sisalduvat kul ka siisivesinike
timberttttamisel moodustuvat vesinikku. Sellega laheneb meie vabariigis limmastikvie-
tiste tootmise probleem. Ammoniaak on omakorda lihteaineks limmastikhappe ja nitraa-
tide tootmisel. Pdlevkivigaasist eraldatud siisinikdioksiidist ja siinteetilisest ammoniaagist
saab valmistada efektiivset vdetist ja loomasétdalisa — karbamiidi. 1965. a. hakatakse
V. I Lenini nimelises Kohtla-Jdrve Polevkivitostlemise Kombinaadis ehitama limmastik-
vdetisetehast, kus esialgu loodusliku gaasi, hiljem aga pdlevkivigaasi baasil hakatakse
tootma ammoniaaki ja viimasest omakorda karbamiidi.

Polevkivi on lahteaineks ka ehitusmaterjalide tootmisel. Pélevkivituhk sisaldab lubja-
kivi ja savi peaaegu samas vahekorras kui portlandtsementki, kuid pdlevkivituhast saa-
dud sideaine kukermiit on suhteliselt tagasihoidlike omadustega. Teadlased selgitasid,
et kui tdsta pdlevkivi pdletamistemperatuuri ja samal ajal lisada ménevdrra lubjakivi,
slis saadakse kvaliteetne tsemendiklinker,

Nagu eelnevast polevkivisaaduste kaugeltki mitte téielikust loetelust nahtub, on
polevkivi meie rahvamajanduse tdhtsaim maavara, mida kasutatakse nii energeetilistel
kui keemilistel eesmarkidel, Teadlaste ja praktikute jupingutused on suunatud polev-
kivi veelgi igakiilgsemate kasutamisvdimaluste viljaselgitamisele, et anda rahvamajan-
dusele uusi vajalikke keemiatooteid,

Kirjandus
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EKSKURSIOON
TSEMENDITEIHASESSE
<PUNANE KUNDA>

E. KOVERIK ja M. PULVAS,

Kunda keskkooli opetajad

Viimastel aastatel on tsemenditehas «Punane Kunda» margatavalt laienenud. Ekskur-
sioonid sinna ilma eelneva ettevalmistuseta osutuvad seetSttu kindlasti raskeks. Kdes-
oleva kirjutise eesmirk ongi Opetajaid selles abistada.

Tsemenditehase «Port Kunda» asutas firma «Girard
I. TSEMENDITEHASE ja Co» 1870. a,

AJALOOST Kunda méisa omanik ‘parun Girard mérkas kord
jalutuskidigul erilisi halle mutimullahunnikuid. Nende
keemiline analiiis nditas, et tegemist on mergliga, mis koostiselt sobib tsemendi toor-
aineks. Nii tekkiski tsemenditehase rajamise mote. Tehas ehitati Kunda mdisast 3 km
kaugusele, kérestikulise Kunda joe korgele ‘kaldale, FEhitustsid juhatas tsemendi eri-

teadlane keemik Viktor Lieven.

Kunda esimene tsemenditehas oli vdga algeline. Seal oli 13 mehhaniseerimata
pudelahju, mis tédtasid mdrjal meetodil ja seetdttu ainult suvel. Mdned neist on sdili-
nud tdnapdevani Kunda joe silla juures, kino «Koit» vastas.

Toorainet saadi kohapealt, kuid kiitusena kasutatavat kivisiitt veeti sisse Inglismaalt
Kunda sadama kaudu. Londonj jdrgi kannab sadamarajoon praegugi Lontova nimetust.
Samast sadamast veeti vilja ka tsementi. Tsement jahvatati tehase ldhedal olevas ves-
kis veskikivide abil. Esialgne toodang oli 20000 tiinni aastas (1 tinn = 10 puuda ja
10 naela, neto). 1877. a. tdusis toodang juba 105000 tiinnini, Tehase toodang pélvis kii-
resti tarbijate tunnustuse. Edusammudest innustatuna hakati t66listelt noudma ka padu-
vihmadega véljas todtamist, mida todlepingus polnud ette nihtud. Uhel 1883, a. vihma-
sel suvepdeval flmusid vabriku esindajad toélisbarakkidesse ja noudsid tédliste todle
asumist. Neile vastati kaigaste ja kividega. Tagajirg oli see, et 9 inimest pandi vangi.
Neid barakke nimetatakse tdnapdevani «borodinideks» Borodino lahingupaiga jargi.

Kuna ndudmine tsemendi jdrele suurenes, otsustas Taani firma aastatel 1898—1899
ehitada uue tiiuslikuma ja suurema tootlikkusega tehase, mille vdimsus oli 150 000 tiinni
tsementi aastas. Tooraine lubjakivi ndol veeti Aru ja Aluvere paemurrust laiardSpme-
lise raudteega, mis valmis 1896. a. (18,5 km pikk) ja ithendas Kundat Rakverega.

Sinisavi toodi kohale kitsarodpmelise raudteega sadama tee ddres asuvast saviaugust.
10 aasta pirast jai sellegi tehase toodang véikeseks ja 1911. a. ehitas akisiaselts «Port
Kunda» uue, kolmanda tsemenditehase, mis to6tas 1. maini 1964. a. Selle tehase voimsus
oli kahe pdorleva péletusahju tdttu 70 000 tonni tsementi aastas. Tehase toodangu rea-
liseerimine oli raskendatud Esimese maailmasdja ja saksa okupatsiooni ajal. 1921. a.
hakati tehases esimesena maailmas kiitusena kasutama madala kalorsusega kolmanda
sordi polevkivi, mida veeti Kohtlast ja Ubjast laiaréopmelise raudteega. See andis vBi-
maluse vdistelda parimate vilismaa firmadega, kuna polevkivi vedu kiitteks tuli odavam
vilismaa kivistest, Nimetus «Port Kunda» piisis 1940, aastani, mil tehast hakati nime-
tama «Punane Kunda»,

Seoses ehltustegevuse elavnemisega mele maal tekkis terav vajadus tsemendi toot-
mise suurendamiseks. 1957. a. aprillis alustatigi neljanda tehase ehitamist, 1960. a.

755



kuulutati see ehitus iileliiduliseks komsomoli 166kehituseks, Kundasse sbitis ehitajaid
koikidest meie maa osadest. Suvel téétasid siin ka iilidpilased ja Gppejoud Tartust ning
Tallinnast. . '

Uus tsemenditehas lilitub NSV Liidu rahvamajandusplaani, mille kohaselt tuleb
tsementi toota:

1965. a. — 84,6 milj. t, 1970. a. — 122 milj. t ja 1980. a. — 233—235 milj. t.

Suur tootlikkus saavutatakse kompleksse mehhaniseerimise ja automatiseerimisega
Parandatakse tsemendi kvaliteeti ja laiendatakse sortimenti. Kunda neljanda tsemendi-
tehase voimsus on pdrast koimanda poodrdahju kdikulaskmist 620 000 t tsementi aastas.
Seiline ioodang on ette ndhtud seitseaastaku 16puks. 1964. a, on plaanis toota 580 000 t
tsementi.

Tsemendi valmistamiseks voetakse segu, mis koos-
1I, TOORAINED JA neb kolmest osast lubjakivist ehk paest ja iithest osast
NENDE sinisavist (kaaluliselt kuivaine kohta). Paas sisaldab
ETTEVALMISTAMINE 88% CaCOj; ja 12% lisandeid (SiO; ALOs Fe:Oj jt.).
Paas on kova kivim, mille erikaal on 2,4—28 ja
niiskusesisaldus 3—6Y%. Sinisavi on alamkambriumi horisondist pdrinev peeneteraline
aine, osakeste libimdoduga 0,01 mm ja niiskusesisaldusega 10—20%. Sinisaviga viiakse
tsemendi koostisse AlyO;, Fe;0s SiOs, TiOz jt. Elektrifiitrites sadestunud tolm sisaldab
kaaliumiihendeid, mille iiheks allikaks on sinisavi. Lubjakivi lisamisega viiakse tsemendi
koostisse nii CaO kui ka MgO. Viimase liig p6hjustab tsemendi tardumisel mahu
muutusi. Y

Paas ja sinisavi toodeldakse tooraineosakonnas purustamise ja jahvatamise teel.

Paas veetakse kohale raudteel 7 km kauguselt Andja paekarjddrist, Selleks kasutatakse
erilisi isekaliutavaid platvorme — dunkareid. Pdevane paevajadus on 25—30 dunkarit
(& 45—48 1). Paas -kallutatakse vastuvbtukoludesse, kust ta liigub transportoéri abil esi-
mese astme lougpurustisse, mille véimsus on 400 t tunnis, Sealt viib linttransportdér pae
teise astme purustisse — haamerpurustisse, kust véljub killustik. Viimane suunatakse
lihisesse tooraine- ja kiituselattu, kus on olemas varud 10—14 péevaks.
. Savi veetakse kohale paekalda jalamilt savikarjaarist isekallutavate veoautodega.
Savi valmistatakse ette nn. savikarussellis, kus vastav segisti segab savi koos veega kuni
suspensiooni tekkimiseni. Siit suunatakse savi nn. lobriveskitesse, Neid veskeid on kaks
(@ 314 m). Seal peenestatakse ja muudetakse lobriks ka killustik. Purustamiseks
tarvitatakse kolme eri suurusega metallkuuli, Uhes lobriveskis jahvatatakse ainult paasi
koos veega, teises savi koos pae ja veega,

Vee hulka lobris reguleeritakse lobri viskoossuse jérgi libi mootepaagi tulevas vees.
Veskist valjuv lobri pumbatakse maa-aluseid torusid mésda 220 m kaugusel asuvatesse
lobripaakidesse — vertikaalbasseinidesse (kokku 6), kus seda segatakse tsentrifugaal-
pumpade abil. Siit doseeritakse lobri suurde horisontaalbasseini, kus savi- ja paelobri
segatakse vastavalt laboratooriumis ettendhtud koostisele, Seal toimub kraanasegaja
abil ja surudhu kasutamisega lobri pidev mehhaaniline segamine, Horisontaalbasseini
maht cn 6000 m® Lobri véddrtust hinnatakse kolme niitarvu jargi: 1) tiiter — CaCOs-
sisaldus % %; 2) peensus — sdelale, mille cm?1 on 4900 ava, tohib jadda fraktsioone
ainult 10%; 3) niiskus 38—39%. Kui lobri vastab mnendele nouetele, suunatakse see
poordahjude toitepaakidesse.

Klinkrit poletatakse @ 4,53 150 m poordahjudes.

III. KLINKRI Péérdahi kujutab endast tohutu suurt psérlevat metall-

POLETAMINE silindrit, mis on seest vooderdatud tulekindlate tellis-

! tega. Ahi toetub 7 paarile kanderullile ja on nelja-

kraadilise kallakuga. Ta teeb minutis 1,04 péoret. Péérlemine toimub hammasiilekandega.

Jouallikaks on 2 elektrimootorit véimsusega 250 kW. Peale selle on igal ahjul abiajam,
See on kohalik jouallikas, mis poorab ahju avarii korral,
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EKP Keskkomitee esimene sekretdr sm. J. Kiabin Kuusalu
8-klassilise kooli uue hoone avapidustuste]l Opilastega vestlemas,

O. Koska foto (ETA fotokroonika)

e e e e e a A

Seda osa ahjust, kust juhitakse sisse lobri, nimetatakse ahju kiilmaks otsaks, teist,
madalamal olevat, kuumaks otsaks, Podrdahi jaotatakse kuueks tsooniks,

1, Aurustumistsoonis kuumeneb sisenenud lobri 200°C-ni, vesi aurustub ja algab
graanulite tekkimine. Poérdahjust lobrile vastuliikuvad ja véljuvad heitegaasid soojen-
davad siin ahjus allapoole liikuvat lobrit.

2. Kuumenemistsoonis touseb temperatuur 500—600° C-ni. Leiavad aset esimesed kee-
milised protsessid: pdlevad édra orgaanilised lisandid, tekib vaba SiO; ja AlOs;, algab
osaline dekarboniseerimine.

3. Kaltsineerimistsoonis on temperatuur 900—1200° C. Dekarboniseerimine laheb siin
16puni: CaCO; ja MgCOs lagunevad, tekib kaltsiumoksiid {CaO) ning moodustuvad
klinkri mineraalid. Nendest tihtsamad on 3Ca0.8i0; — aliit 52% ja 2Ca0.Si0; — beliit
23%. Aliidil ongi kdige paremad tardumisomadused.

4, Fksotermilises tsoonis on temperatuur 1300° Reaktsioonid kulgevad siin suure
kiirusega, tekivad aluminaadid.

5. Paakumistsoon on péodrdahju koige kuumem osa [1400—1500°C] MgO ja CaO on
siin nn. vedelas faasis. Temperatuuri tousmisel beliit lahustub ja tekib kristalne aliit —
klinkri pohiline mineraal,

6. Jahtumistsoonis langeb temperatuur 1100—1000°C-ni, Jahtumine peab toimuma
jirsku, sest see soodustab peenekristalse aliidi teket ja nii saadakse kvaliteetsem tse-
ment. Selles tsoonis viljub ahjust klinker. Klinkrigraanulid on eri suurusega (korgemal
temperatuuril tekivad suuremad, madalamal temperatuuril vdiksemad graanulid). Ahjust
védljunud klinker ldheb restjahutisse, kus jahtub 50—70° C-ni. Edasi jahtub klinker
12,5 m pikkusel metallist transportdérlindil, mis viib klinkri lattu.

Pédrdahje on Kunda tsemenditehases praegu kaks, kolmas on monteerimisel, P&ord-
ahju tootlikkus on 33 t klinkrit tunnis.

Pédrdahju kiitmiseks kasutatakse kolmanda sordi pdlevkivi, mida tuuakse Sompa,
Kiva ja Kukruse kaevandustest. Laost suunatakse pélevkivi veskitesse, kus ta iheaeg-
selt peenestatakse ja kuivatatakse (suitsugaasidega). Peenestatud polevkivi puhasta-
takse kolmeastmeliselt: tsiiklonites, multitsiiklonites ja elektrifiltrites. Polevkivitolm
puhutakse ventilaatorite abil koos Shuga péérdahju, kus see annab klinkri poletamiseks
vajaliku temperatuuri (1500°C).

Klinkri pdletamisel tekib pdérdahjus jadkainena lendpdlevkivituhk, mis véljub ahju
kiilmast otsast. Varem lendus tuhka korstna kaudu &hku 200 t Gdpdevas, saastates
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Kunda Knna ja selle imbrust 10 km raadiuses. Niiid on tolmu kinnipliiidmiseks ehita-
tud erilised filtrid, mille kasutegur on 98%. Lendpdlevkivituhk sisaldab 9—10% K:O
(15% K2504) ja vaseiihendeid, sellepdrast sobib see pdlluvietiseks., K.SO; omastavad
taimed hdsti, vaselihendid aga kujutavad endast vddrtuslikku mikrovéetist, Kevadel
transporditakse lendpdlevkivituhk kolhoosipdldudele tsisternautodega, milledele auto-
transpordibaasi nr. 22 insener-tehniline personal konstrueeris tolmupuhumisseadeldised.
Tsisternautosid ei sobi kasutada igal aastaajal ja sellepdrast tulevikus lendpdlevkivi-
tuhk granuleeritakse.
Klinkrit jahvatatakse tsemendiks tsemendiveskites,
IV. TSEMENDI kuhu lisatakse veel kipsi (3—4%) ja treepelit (4%).
VALMISTAMINE Looduslik kips tuuakse Liti NSV-st ja seda lisatakse
tsemendi tardumise aeglustamiseks. Treepel on peene-
teraline savitaoline settekivim, mida saadakse Brjans.kist Ta soodustab peenekristalse
struktuuri tekkimist. Tditeainena lisatakse veel 5% ulatuses liiva.

Klinkriveskitest puhutakse tsement surudhuga tsemendihoidlatesse, nn. silohoidla-
tesse (a 4000 t tsementi).

Tsemendi kvaliteet médratakse kindlaks tsemendi margiga. Enamasti toodetakse seal
tsementi margiga 400—500, harvemini 600—700. Veskist vidljunud tsemendi mark
madratekse kindlaks laboratooriumis sellest tsemendist valatud katsekehade survetuge-
vuse mddtmise teel (kg/cm?), Katsekehasid (kuubikud, suurusega 7 (7 cm) valmista-
takse igas vahetuses ja igast partiist tsemendist (500 t). Pirast 28-pdevast seismist, kui
tsement on 16plikult kivistunud, médratakse survetugevus. Mark 500 fdhendab nditeks
seda, el katsekeha kannatas survet 500 kg iihele ruutsentimeetrile, Silohoidlates paikneb
tsement markide jargi., Tehase «Punane Kunda» toodangut turustatakse Eesti NSV-s ja
teistes lijduvabariikides, samuti Gineas, Soomes ja mujal.

Kunda tsemenditehas on ainulaadne selle poolest, et siin esimesena maailmas kasu-
tatakse kiitteks madala kalorsusega pdlevkivi.

Kundas kasutatakse tsementi eterniidi valmistami-

V. TSEMENDI KASUTA- seks tehasest umbes 500 m kaugusel asuvas eterniidi-

MINE KOHAPEAL tsehhis, Tsement veetakse tsehhi tsisternautodega ja
puhutakse sealt surudhu abil tsehhi iilemisel korrusel
paiknevasse kolme punkrisse. Teiseks tooraineks on Uraalist parinev -asbest, mida kulub
iga 750 kg tsemendi kohta 110 kg. Asbest peenestatakse kolmes jdrgus vee ablil asbest-
kiududeks. Viimases peenestis — hollendris — lisatakse tsement. Segunenud mass suuna-
takse edasi koppsegistisse, kus algab tsemendi kivistumine, Edasi 14heb mass lehevormi-
mismasina soeltele ja kandub 18puks kuni 6 mm paksuse kihina metalltrumlile, Auto-
maatselt t66tav nuga 16ikab saadud lehe 1,8 > 2 m suurusteks tiikkkideks, mis juhitakse
kahte eri tiilipi lainestusmasinasse, Pérast lainestamist ldhevad lehed aurustuskambritesse,
kus 40—50°C juures mass kivistub (6—7 tunni viltel). Sealt lihevad eterniitplaadid lattu,
Viimases 6—7 G6pdeva jooksul kivistumine jétkub. Laos niisutatakse iihtlasi plaate
tdiendavalt veega. Eterniitplaadid sisaldavad seega teatud protsendi vett, mistdttu nad
hakkavad vdga tugevas kuumuses, nditeks tulle viskamisel, praksuma (vee lagunemise
tdttu).

Eterniiditsehhis kulub 8pdevas ligikaudu 40 t tsementi ja 6 t asbésti. Toodang on
40 milj. tingplaati aastas. Toodangut turustatakse pdhiliselt Eesti NSV kolhoosides ja
sovhoosides, seda on saadetud Valgevene NSV-sse, Leningradi oblastisse ja maavarina
tottu kannatada saanud Jugoslaavia linna Skopljesse. On katsetatud ka virviliste eter-
niitplastide tootmist.

Eterniiditsehhi kdrval asub ehitusvalitsusele nr. 3 kuuluv raudbetoondetailide tsehh —
tootmisbaas. Selle loomine oli tarvilik tsemenditehase ehituse ja elamuehituse kl'.re
kasvu téttu Kundas.
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Kunda tsemenditehas saab elektrienerglat Narva—

V1. ENERGEETIKA- Ahtme—Tallinna liinilt 1&bi Rakvere pingega 110 kV.

KUSIMUSED Reservliinina kasutatakse Ahtme—Kohtla-Jdrve—Kunda

liini pingega 35 kV, Tehase pea-alajaamas alaldatakse

see 6 kV-le ning suunatakse sealt edasi tehase kuude alajaama ja linna alajaama, kus
alaldatakse 0,4 kV-le.

Tsemenditehases todtab 5900 Kunda linna elanikust

VII. KAADER JA SELLE 1855. Neist on 59 insenerid ja 95 kesk-eriharidusega

ETTEVALMISTAMINE tehnikud. Paljud to6lised périnevad vanade tsemendi-

tootjate perekondadest. Tehases t66tab palju noori,

kellest 800 on alla 30 aasta vanad. 150 kommunistlikku noort j&i siia elama lodkehitu-

selt, Noor kaader saab ettevalmistuse kohapeal Tallinna ehitustehnikumi Kunda filiaali

Shtuses osakonnas, kus dppejoududeks on tehase insenerid. Kaadrit tsemenditehasele val-

mistab ette ka kohalik keskkool tehase baasil, kus Opilased omandavad elektriku ja
mehhaaniku eriala.

Kommunistliku t66 lilkumine v&tab tehases jérjest suurema ulatuse. 650 kommunist-
likust noorest on austava nimetuse saanud juba !/a. Kaks klinkritsehhi vahetust on kdtte
vBitnud kommunistliku té6 brigaadi nimetuse — Véino Killo ja Heldur Alti brigaad.
Neil on kommunistide hulgas eeskujuks tublid to6tajad: Lenini ordeniga autasustatud
sm. Rodi ja NSV Liidu Ulemnoukogu saadik sm. Kuusk.

Ekskursioonil tsemenditehasesse saavad G&pilased
lithikese aja jooksul (2—3 tunni véltel) palju uusi mul-
jeid, moisteid ja faktilist materjali, mis raskendab orien-
teerumist. On tarvis, et Opetaja eelnevalt kasutaks siin
toodud materjale ekskursiooni ettevalmistamiseks. Seda
nduab ka asjaolu, et paljudes tsehhides on kuuldavus
miira tottu halb, eriti suure grupi puhul.

Kogu esitatud materjal ei olegi mdeldud &pilastele andmiseks, vaid Opetajale orien-
teerumiseks. Ekskursioon on moeldav 8. klassist alates, kus geograafias Opitakse Eesti
NSV maavarasid ja nende kasutamist ning ehitusmaterjalide tdostust; keemias mineraal-
vietisi, pdlevkivi ja lubjakivi. Eriti sobib ekskursioonile minna 10. klassiga (edaspidi ka
11, klassiga), kus keemias Opitakse tsemenditoostust, Uldiselt voib ekskursiooni teha
kdikide keskkooliklassidega, kus seda veel pole tehtud ja kus see on suures ulatuses
seostatav ka fiilisika kursusega. Enne ekskursiooni on soovitatav anda Opilastele kiisimu-
sed, millele nad leiavad ekskursiooni viltel vastused ja mdrgivad iles.

1. Miks ehitati 1. tsemenditehas Kundasse? Millal? 2. Millist toorainet kasutab tehas?
3 Kust tuuakse toorainet? Kuidas seda transporditakse? 4. Kuidas valmistatakse ette
toorainet? 5. Tootmisprotsessi kirjeldus. 6. Kust saadakse kiitust, kuidas seda ette wval-
mistatakse? 7. Tehase toodang, selle suurus, kasv ja turustamine. 8. Millal ehitati ja
lasti kiiku 4. tsemenditehas Kundas? 9. Tsemendi kasutamine kohapeal. 10. Tehase kaa-
der ja selle ettevalmistamine. 11. Tehase eesrindlased ja kommunistliku t66 brigaadid.

Hiljem kasutatakse need mérkmed &ra ekskursioonikirjelduse koostamisel, mida &pe-
taja hindab. Lisamaterjaliks sobivad ekskursioonil tehtud fotod, tootmisprotsessi lihtsus-
tatud skeemid, diagrammid toodangu kohta jne. Opilastel vGib lasta koguda materjale
tootmise .eri osade kohta (paas, savi, pdlevkivi, klinker, tsement, eterniit) ja kasutada
ekskursioonilt kaasatoodud néitlikku materjali Oppevahendi valmistamiseks teemal
«Tsement», Eraldi vdib teha veel dppevahendi «Eterniit»,

Kompleksse ekskursiooni soovitame Idpetada Kunda iimbruse vaatamisvadrsuste
tundmadppimisega. Kunda ldhedal Lammasméel asub Festi vanim inimasula, mis kind-
lasti pakub huvi ajaloodpetajaile. Selle kohta leidub lisamaterjali J. Seliranna ja E. Tonis-
soni raamatus «Ldbi aastatuhandete».

Kundast 7 km kaugusel asuva Toolse jde suudmes otse mere ddres on vana ordu-

VIII. METOODILISED

JUHENDID EKSKUR-

SIOONI ETTEVALMIS-
TAMISEKS
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lossi varemed. Need paistavad selgesti Kunda korgelt kaldalt vaadates, Toolse on kdiki-
dest ordulossidest pohjapoolsem, ta ehitati 1473. a. Rakvere ordulossi merepoolse tee
valvajaks,

Toclse mererand on huvitav veel ulatusliku kivikiilvi poolest. Méned kilomeetrid
Toolselt lébi mannimetsa viib tee Karepa randa, mis on kujunemas iiheks kaunimaks
Kunda {imbruse suvitusrajooniks.

15
7
109
. 18 7 @ ¢
Y LISANDITE
POLEVKIYI | KLINKRI LADY LADUY I-UBJAﬁ‘Vgu SAVI LADU
LADU
12 | 13 3 4
18 :

e

TOORAINETE LIKUMISE LIHTSUSTATUD SKEEM. 1. Esimese astme paekivi
purustusosakond. 2. Teise astme paekivi purustusosakond. 3. Tooraine veskite osakond.
4. Savi ettevalmistamise osakond. 5. Horisontaalbassein, 6. Vertikaalbasseinid, 7. Elek r1i-
filtrite osakond. 8. Péérdahjud. 9. Klinkri poletamise osakond, 10. Pdlevkivi ettevalmis-
tusosakond, 11, Pélevkivi purustusosakond. 12, Tsemendiveskite osakond. 13. Lisandite
ettevalmistamise osakond. 14, Kompressorijaam. 15, Korsten, 16. Pakkimisosakond.
17, Tsemendi silohoidlad. 18. Alajaamad.

[ ]
2] 4]

Matemaalikaiilesannete
lahendamise voistlus

Alustame jdrjekordset matemaatikaiiles-
annete lahendamise voistlust. Osavidtjail
tuleb lahendada kokku 12 iilesannet, Aja-
kirja igas numbris avaldatakse 2 iiles-
annet, kusjuures viimased ilmuvad martsi-
numbris. Lahendused palume saata aad-
ressil: Tartu, Eesti Pdllumajanduse Aka-
deemia, matemaatika kateeder. Seejuures
varustage iimbrik méargusdnaga «Mate-
maatikaiilesannete lahendamise vdistiusy,
Lahenduste &rasaatmise viimane tdhtaeg
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on jargmise kuu 20, kuupdev. Seega tuleh
ilesannete nr. 1 ja 2 lahendused dra
saata hiljemalt 20. novembril.

Ulesanne nr, 1, Tiisnurkses kolmnurgas
ABC (C on tdisnurga tipp) on vdetud
punkt O nii, et kolmnurgad OAB, OBC ja
OCA on pindvordsed. TGestada, et

OA? 4 OB? = 50C2,

Ulesanne nr. 2. Mairata nullist erine-

vad numbrid a ja b nii, et

6+ aa - ab = aabb,



dhtudes kooli ja elu sidemete

tugevdamise ja haridussiisteemi

edasiarendamise seadusest on meie
koolides matemaatika Opetamise lahen-
damiseks elule nii méndagi tehtud. Eesti
NSV 8-klassilistes koolides ©opetatakse
matemaatikat juba aastaid uute oGpikute
alusel, mis voimaldavad kasutada aktiiv-
seid Opetamismeetodeid, aitavad pare-
mini arendada &pilaste m&tlemisvoimet
ning kujundada oskusi ja vilumusi arvu-
tuste tegemiseks ja rakenduslike iiles-
annete lahendamiseks. On asutud uute
ajakohaste Gpikute koostamisele ka vane-
mate klasside jaoks (nende klasside &pi-
kud on katsetamisel). See koik loob
paremad vdimalused matemaatika Opeta-
misel esinevate puuduste korvaldami-
seks.

Et meil matemaatika Opetamisel veel
olulisi puudusi leidub, seda v&ib kuulda
igal opetajate kokkutulekul, sellest anna-
vad tunnistust ka liingad GOpilaste vas-
tustes lopueksamitel ja sisseastumisel
korgematesse koolidesse,

Mul on kasutada vabariigi kiimne kesk-
kooli 9. klassis korraldatud kontrolltés
tulemused. T66 tegi 316 Opilast 15-st
klassikomplektist.

Nende materjalide . analiilisimine ja
koolitééga tutvumine nditavad, et kuigi
Gpilased sageli oskavad opitud ainet, on
neil oma teadmiste rakendamisega
raskusi ja seda eriti iilesannete ning
kiisimuste puhul, mis kas v&i vihegi
erinevad nendest, millega on tegeldud
oppetunnis,

Tihti kuuleme fiilisika-, keemia- v&i
tootmisdpetuse Gpetaja nurinat opilaste
vdhese arvutusoskuse iile. Uha terava-
malt touseb pdevakorda kiisimus, kuidas
asja parandada.

Sageli arvatakse, et Gpetamise seosta-
mine eluga sdltub tdielikult oppeprogram-
midest: kui programmi materjal on oman-
datud, siis ongi seos eluga loodud; kui
teadmised on head, siis pole nende
rakendamisel mingeid raskusi.

Oppeprogrammide tditmine on vaielda-
matult kooli ja opetaja tdhtsaim iiles-
anne, sest ei- saa ju rakendada puudu-
likke teadmisi. Samal ajal on teada kiil-

Matemaatika
opetamise
seostamisest eluga

b A. UNDUSK

laldaselt juhtumeid, kus o&pilased anna-
vad eksameil hdid ja vdga hdid vastu-
seid, kuid siiski orienteeruvad halvasti
praktilistes kiisimustes ega oska oma
teadmisi kasutada.

On ilmne, et Gpetajal ei ole vdimalik
Oppeprotsessis ette ndha kdéiki juhtumeid,
kus tema kasvandikel tuleb kasutada
oma teadmisi. On vGimatu luua seoseid
omandatavate teadmiste ja nende tead-
miste koikide rakenduste vahel.

. Vialjapdds nendest raskustest” mér-
gib M. Skatkin, ,seisneb selles, et teatud
hulga seoste loomise nditel kujundada
opilastel vélja iildised oskused rakendada
oma teadmisi igal wvajalikul juhtumil.*?

Millised siis on need seosed, mille abil
tuleks kujundada iildised oskused tead-
miste rakendamiseks?

Minu arvates sisaldub wvastus sellele
kiisimusele prof. P, Kompanijitsi jargmi-
ses tsitaadis poliitehnilise &petuse ole-
muse kohta matemaatikas:

JPoliitehnilise Gpetuse olemus mate-
maatika Opetamisel seisneb matemaatika
teoreetiliste kiisimuste seostamises prak-
tikaga mitmesugustelt elualadelt, tehni-
kast ja sotsialistlikust iilesehitustdost.

Selleteostamise vajalikuks
eelduseks on seose loomine

I'M. CrkaTruH, O IMIaKTHIECKUX
ocHOBax cBA3KM o0y4eHMA C TPYHOM yua-
muxcda. Yunearms, 1960, crp. 19.
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algul koolimatemaatika kur-
suse erinevate osade vahel,
seejdrel aga matemaatika ja
teiste Gppeainete vahel®
(minu sérendus, A. U,)?

Analoogiline m&te on &ra toodud ka
meie matemaatika programmi seletus-
kirjas®, kus raagitakse vajadusest luua
matemaatika Spetamisel seos fiiiisikaga,
keemiaga ja joonestamisega, eelkdige
aga seostada matemaatilised distsipliinid
omavahel.

Mbdte matemaatiliste distsipliinide tihe-
dast omavahelisest seosest el ole uus.
Praktikas ei tule ju koolilspetanul alati
lahendada nii-delda puhtal kujul kas
algebra-, geomeetria-, fiiiisika- jne. iiles-
annet, vaid enamik rakenduslikke iiles-
andeid nduab koigi teadmiste kooskasu-
tamist. Seepdrast on &ppeprotsessis ma-
temaatika Gpetamise elule Jihendamise
seisukohalt vdga oluline luua nimetatud
seosed. Uheks mdisteks, mis v&imaldab
neid seoseid luua, on funktsionaalse sal-
tuvuse madiste. See mdiste on teljeks,
mille imber on vdimalik koondada {iksi-
kud teemad tihe matemaatilise distsipliini
ulatuses ning samuti erinevad matemaa-
tilised distsipliinid koolimatemaatika ula-
tuses.

Seoste loomisel tuleb Opetajal siilitada
méddutunne ning hoiduda ddrmustest,
Tuleb meeles pidada, et matemaatika-
tunni iilesandeks on &pilastele slistemaa-
tiliste teadmiste andmine ja et &pilasi
tuleb Spetada &igesti kasutama neid
" teadmisi, oskusi ja vilumusi, mis on ise-
loomulikud matemaatikale kui dppe-
ainele.

Sellest juhindudes tuleks matemaatika
seostamisel teiste Oppeainetega silmas
pidada jargmist:

1. Teiste Gppeainete valdkonnast kasu-
tatav materjal peab olema seotud vas-
tavas tunnis &pitava matemaatikaalase

*II. KomMmnauuiiy IIpocrojimme
rpadudeckne pacyeThl B INKOJLHOM
Kypce wmaTeMaTMKM. VumeArma, 1957,
cTp. 3.

¥ Keskkooli programmid 1963/64. 8ppe-
aastaks. Matemaatika. ERK, Tallinn, 1963,
k. 3.
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materjaliga. See peab kaasa aitama ma-
temaatiliste mdistete ja seaduspirasuste
avamisele. Kasutatagu ainult sellist ma-
terjali ja seal, kus see tuleb kasuks
matemaatika pShimdistete omandamisele
ja praktiliste oskuste ning vilumuste
kujundamisele,

2. Teiste Oppeainete alalt kasutatav
materjal peab etendama teenindavat osa,
ta ei tohi rikkuda matemaatika sisemist
loogikat.

3. See materjal peab olema varem
omandatud. Vastasel juhul ta koormab
matemaatikatunni iile ning jidvad saa-
vutamata tunni {ildhariduslikud eesmar-
gid.

Allpool vaatlemegi ndite "varal, kuidas
fiilisikalise sisuga probleem aitab selgi-
tada kompleksarvude vajadust. Uheks
selliseks vGiks olla jdrgmine iilesanne.

Keha on visatud vertikaalselt tiles alg-
kiirusega Vem/s. Mitme sekundi pérast
on ta h meetri kérgusel? (Ohutakistust
mitte arvestada.)

Lahendus.

Teame, et vertikaalselt iilesvisatud
keha poolt libitud tee pikkust saab
arvutada valemiga

2
h=V;. t—-%. kus t — aeg sekundi-

tes; g — raskuskiirendus (g == 9,8 E",'
sek.?
Siit saame vérrandi

gt —2Voet+2h=0, ...(1)

o= Yot V Vi —2gh
g

Vo— V Vi —2gh

2

millest

ja

ty =

Uurime vérrandit (1), kus iilesande tin-
gimuste kohaselt Vo >0 ja h>0.

I Vorrandil (1) on kaks erinevat reaal-
set lahendit # ja t;, kui Viy?— 2gh>0.

Siis h<¥ (h on viiksem keha tdusu
g

maksimaalsest kérgusest), s, t. keha asub
kahel korral kdrgusel h, téusul ja langu-
sel.

II. Vérrandil (1)

lahendit H =1 i A ., kul
Vet 9

Ve?—2gh=0. Siis h= 2 (keha mak-

on kaks vdrdset

reaalset



simaalse tdusu kdrgus vdrdub antud koér-
gusega h). Keha asub kdrgusel h iihel
korral.

III. Vorrandi (1) lahendid on imagi-

2
naarsed, kui Vo?—2gh<0. Siis h>l2/§-

ja filesandel puudub lahend. Keha ei
saavuta antud kérgust h, sest see korgus
on suurem keha tdusu maksimaalsest
kdrgusest. '

Piiiame niiiid lahti motestada kdik
kolm juhtumit. Kui I ja IT juhtumi puhul
reaalsed lahendid iseloomustavad olu-
korda, kus keha saavutas antud kdrguse
h kas iihel v&i kahel korral, siis III juh-
tumi puhul iseloomustavad imaginaarsed
lahendid olukorda, kus keha seda kor-
gust ei saavuta.

Seega iseloomustavad imaginaarsed la-
hendid reaalse maailma objektide teatud
olukorda. Nad néitavad kvantitatiivseid
Vie?

suhteid reaalsete suuruste h ja 2
g

2
vahel: (h> ‘E’?_ ).

Jarelikult e;J kujuta imaginaarsed la-
hendid siin mingit salapdrasust, wvaid
aitavad meil tegelikkust mdista. Niisiis on
nad meile vajalikud nagu reaalarvudki.
Muidugi juhib d&petaja siinjuures &pi-
laste tdhelepanu sellele, et reaalarvud
on vaid kompleksarvude erijuhtum.

Mitmesuguste {ilesannete lahendamisel
praktikas tuleb pilasel kanda oma tead-
mised iihe aine valdkonnast teise,
lahendada selliseid iilesandeid, mis eri-
nevad koolis lahendatavatest traditsioo-
nilistest iilesannetest, seostada mitmetest
Oppeainetest saadud teadmisi ning kasu-
tada neid siis vastava fiilesande lahenda-
misel.

Mbéninga pildi sellest, kuidas Gpilased
oskavad niisuguseid mittetraditsioonilisi
ilesandeid lahendada, annab 9. klassis
tehtud kontrolltééde analiiis.

Algul kerraldati kontrolltéd Valga
rajooni kdikide keskkoolide 9. klassides
ja hiljem veidi muudetud kujul viies
teises keskkoolis. Kontrolltéé iilesanded
ja kiisimused olid koostatud nii, et nen-
dele antud vastuste jérgi oleks vdimalik
saada teatud iilevaadet sellest, kuidas
dpilased suudavad oma teadmisi file

kanda iihelt ainealalt teisele, kuidas nad
on suutelised omavahel seostama varem
dpitud maisteid ja kuidas osatakse lahen-
dada igapdevasest elust vdetud iiles-
andeid.

Kontrolltéd sisaldas 14 filesannet, mis
jaotati kahte riihma. Igal opilasel tuli
45 min. jooksul lahendada 7 iilesannet.
Tabelite ja arvutuslilkati kasutamist ei
olnud ette néhtud.

Eesmdrgilt saab neid iilesandeid jao-
tada 4 rithma:

1. Ulesanded suuruste vdrdlemisele.
2. Ulesanded funktsionaalsele sdltuvu-
sele. 3. Ulesanded teadmiste {ilekandmi-
sele iihest distsipliinist teise. 4. Raken-
duslikud tilesanded.

Vaatleme kontrolltéé tulemusi
malt.

1. Suuruste vdrdlemiseks olid jargmised
ililesanded:

1. Milline jdrgnevalest

1ahe-

mdrkidest (=,

4
>, <) tuleks asetada suhte VS;
3

]/7 ja arvu I vahele?

2. Millise kahe jdrjestikuse naturaal-
arvu vahel asetseb Vg‘_?

3. Otsustada, kas jdrgmised vahed on
positiivsed vd&i negatiivsed. Kirjutada
vilja vastav vorratus.

a) cos 20° — sin 20°
b) tan 50° — tan 57°,
c) cos 30° — cos 40°

Esimese iilesande lahendamine raskusi
ei valmistanud. 80%, dpilastest andis dige
vastuse. Hoopis vastupidine oli pilt teise
{ilesande puhul: 42% &pilastest andis
dige ning ligikaudu 47% vale vastuse,
11% Opilastest jattis kiisimuse vasta-
mata.

Peamised vead esinesid juure V%T
vaartuse ligikaudses hindamises (anti
vastuseid, nagu 5< J/5°<6 24<V.5_3
< 25 jne.). Peale selle esines vigu veel
naturaalarvu moiste mittetundmise tottu.

Nii kirjutati, et 1/ asetseb naturaal-
arvude 11,2 ja 11,3 vahel (1) véi .}/ 8
asetseb naturaalarvude V4’ ja Vﬁ' va-

hel.
Kolmandale iilesandele anti igeid vas-
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tuseid vastavalt 56, 63 ja 54%. Ulesande
teise noude: kirjutada vialja vastav vor-
ratus, jatsid paljud opilased tditmata voi
kirjutasid vorratuse vélja valesti, kuigi
nad sisuliselt lahendasid tilesande &i-
gesti. See viitab asjaolule, et osa ‘9.
klassi Spilasi ei oska mirke >, < veel
digesti kasutada.

II. Ulesanded funktsionaalsele s&ltuvu-
sele v5ib omakorda jaotada kolme ala-
rithma,

1. Oli antud mdningaid valemeid ja
avaldisi ning tuli m&arata, millist funkt-
siooni liks v&i teine valem vdi avaldis
esitab.

Nimetada, milliseid teile tuntud funkt-
sioone esitavad jdrgmised valemid ja
avaldised, kui X ja y on muutuvad ning
a ja b jddvad suurused.

Yy =Dbx? (Sige vastuse andis 152-st opi-
lasest 49, s. o. 32%),

—2¥= 2x +1 (dige vastuse andis 152-st
Opilasest 67, s. 0. 44%),

%(mge vastuse andis 152-st dpilasest

51, s. 0. 34%),

Valemi y = a?x puhul oli Oigeid vas-
tuseid 31%,.

Siinjuures on huvitav markida, et mit-
med o&pilased kirjutasid oma vastustes:
kui oleks valem y = ax (mdned &pilased
isegi muutsid meelevaldselt valemit y =
a’x), slis oleks tegemist vordelise sdltu-
vusega; kuna aga on antud valem y=
a’x, siis ta vordelist sdltuvust ei esita.
Osa dpilasi pidas y = a%x valemiks, mis
esitavat ruutfunktsiooni,

Analoogiline oli olukord valemiga Y. =

2x+1, mida vdeti paljudel juhtudel

podrdvdrdelist sdltuvust esitava wvale-
mina.
Paistab, et &pilastel on funktsiooni

mbiste seotud teatud tdhtedega ja vale-
mite kujuga ja kui tihti v3i valemi kuju
veidigi muuta, siis ei tunta funktsiooni
dra.

Teise alariihma moodustasid iilesanded,
kus valemi jargi tuli otsustada funkt-
siooni graafiku iile, ja vastupidi: graa-
fiku jargi tuli otsustada tema valemi iile.

a) Milline joon on funktsiooni y = c*x
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graafikuks, kui x ja y on muutuvad ning
¢ jddv suurus.

Oige vastuse andis 76 &pilast 167-st,
s. 0. 46", Valede vastuste seas domi-
neeris parabool, kuid anti ka vastuseid
nagu hiiperbool, kéverjoon ja isegi paral-
leel.

b) Joonisel 1 on teatud funktsionaalne
soltuvus viljendatud graafiliselt. Viiljen-
dada see séltuvus valemi kujul,

ly

Peamine raskus seisnes vérdeteguri maa-
ramises. Oige valemi (y=—2x) oskas
vdlja kirjutada 164-st dpilasest 41, s. o.
25%. Uldkujul (y = ax) kirjutas valemi
vilja 39 opilast, kuid koefitsienti a ei
suudetud mddrata, Kontrolltéés Valga
rajooni koolides esines veel iilesanne,
kus graafikuks oli koordinaatide algus-
punkti ldbiv parabool, s. o.




Ka selle graafiku jargi suutis dige va-
lemi vélja kirjutada vaid 20°/y Opilastest.

3. Alljdrgneval joonisel on toodud vil-
javote tihest viordelise soltuvuse tabelist.
Viljendada see séltuvus valemi abil.

2 | 3

x‘l

|
y [—+|-2%|-1

3 | 3

Selles iilesandes seisnes jédllegi raskus
vordelise sdltuvuse koefitsiendi maddra-
mises, kui on teada argumendi ja funkt-
siooni vastavad védrtused. Oigeid vas-
tuseid oli 43%, valesid vastuseid 40%.

III. Suuri raskusi valmistas Opilastele
iilesannete lahendamine, kus tuli tead-
misi iile kanda ihest distsipliinist teise.
Nii osutus iilesanne ,Missuguse lerav-
nurga vidrtuse korral on kehtiv vorratus
cosa — % > 0?" raskeimaks kogu kont-
rolltoos. 152-st oOpilasest suutis Gigesti
vastata 7. Valesti vastas 85 Gpilast ja 60
jattis vastamata. Huvitav on markida, et
27 opilast kirjutas vilja vorduse cos60°
= %, kuid ei osanud sellega midagi
peale hakata.

Enamik opilasi tunneb koosinusfunkt-
siooni muutumist argumendi muutumisel

°st kuni 90°ni. Sellest annab tunnis-
tust vahede c0s20°—sin20° ja cos30°—
cos40” mirgi mddramine, kus Gigesti vas-
tas vastavalt 56% ja 54% Gopilastest.
Kuid neid teadmisi vorratuse lahendami-
seks kasutada ei osatud.

Monedes koolides anti veel analoogi-
line iilesanne siinusfunktsiooniga, s. 0.,
missuguse teravnurga vddrtuse korral on
kehtiv vérratus sina — % > 0. (Nendes
keskkoolides toimus kontrolltod vahetult
parast vdrratuste kdsitlemist) Oigesti
lahendas iilesande 21°% opilastest. Ka
siin kirjutas 14 G&pilast vidlja vdrduse
sin30° = 4, kuid 3diget vastust vilja
kirjutada ei osatud.

Selles rithmas oli ka kaks geomeetri-
lise sisuga iilesannet,

Millised otsustused (I vordsed, mitte-
virdsed; 11 sarnased, mittesarnased) on
diged tdisnurksete kolmnurkade ABC ja
DEF puhul, kui sin / ABC= 1% ja sin /
DEF = VfPéh}endage oma vastust.

A
D
L= 8 F E
Millised otsustused (I teravnurkne,
tdisnurkne, niirinurkne; II isekiilgne,

virdhaarne, vordkiilgne) on Giged kolm-
nurga ABC puhul, kui sin / ABC=1 ja
cot / ACB=1.

Esimese iilesandega oli raskusi vdhem.
Eksiti peamiselt selles, et the paari
teravnurkade vordsusest tehti jareldus
tdisnurksete kolmnurkade ABC ja DEF
vordsuse kohta. 155-st oOpilasest andis
dige vastuse 63, s. o. ligikaudu 419,
Teise iilesande vastas digesti ainult 23%e
dpilastest. Enamik &pilasi (55%) ei osa-
nud mingit jdreldust teha.

Sellesse rithma kuulus veel kaks iiles-
annet, mille lahendamisega tuldi suhteli-
selt hésti toime, Need olid:

1) lahendada vérrand (sin30°)x*=2 ja

2) leida niisuguse kolmnurga pindala,
mille tippude koordinaadid on A (0,3),
B (0,0) ja C (4,0).

Vorrandi  lahendamisel  ettetulevad
raskused olid arvutuslikku laadi. Palju-
dele opilastele muutus komistuskiviks
arvu 2 jagamine 2Z-ga, kus tulemuseks
saadi 1. Oigeid vastuseid andis 71% Opi-
lastest. Kolmnurga pindala leidis &igesti
61%0. =
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IV. Viimase rithma moodustasid ra-
kenduslikud iilesanded.

1. Plekitiki (modlmetega 60 cm X
30 cm) vaib silindriks keerata kahel vii-
sil. Kumb viis tuleks valida, et saadud
silinder oleks suurima ruumalaga?

2. Kas suudab 2,5 T kandejéuga veo-
masin viia ithe koormaga ehitusplatsile
10 silindrikujulist betoonist kaevuraket,
kui rakke viline diameeter on 9,2 dm,
sisemine diamseter 7,8 dm ja korgus
8 dm? Betooni erikaal on 2,2,

Esimese {ilesande puhul oli sagedasem
viga pdhiméttelist laadi: 38 dpilast 161-st
viitis, et silindri ruumala ei séltu val-
mistamise viisist. Mdlemal juhul olevat
ruumala ihesmgune. Oigesti lahendas
tilesande 54 &pilast 161-st ehk 34%,

Teise lilesande lahendamise peamised
raskused olid arvutuslikku laadi. Arvu-
tustulemusi ei {imardatud Bigeaegselt,
mistSttu arvutamine liks raskeks. Ja
nagu sel puhul ikka juhtub, hakati kaht-
lema arvutuste &igsuses, aeg kuluski
peamiselt kontrollimisele ja {ilesanne jai
I5petamata, Silindri ruumala valemi
mittetundmise 18ttu jai iilesanne lahen-
damata ainult véhestel. Oigesti lahen-
das 50 oOpilast 155-st, s, o. 320/,

Kontrolltéé tulemused nditavad, et
iilesannetega tuli toime keskmiselt ainult
40—45% opilastest. Nagu mitmed Spila-
sed pdrast kontrolltésd markisid falla-
kirjutanu viibis kuues keskkoolis), olevat
iilesanded olnud ,ebatavalised”, miststtu
ei olevat osatud lahendada, kusjuures
lildine arvamus oli, et iilesanded olid
kerged.

Meie kiibelclevad iilesannete kogud
sisaldavad védhe selliseid ,ebatavalisi”
llesandeid. Malemaatika dpetamise elule
lihendamise huvides peaks koolis lahen-
datama nii ,tavalisi* kui ka ,ebatavalisi”
iilesandeid, sesi tegelikus elus puutub
koolildpetanu kokku véga mitmekesiste
tlesannetega.

Ka tuleb kriitiliselt 14bi vaadata raken-
duslikud dlesanded, mis esinevad stabiil-
setes iilesannete kogudes. Need lahendu-
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vad enamasti Sablooniliselt ega &renda
6pilése aktiivset mdttetegevust.

Rakenduslike iilesannete lahendamisel
tuginetakse dpilaste tdhelepanekutele ja
kogemustele igapdevasest elust ning tead-
mistele teistest Gppeainetest. Tdnapdeval
on opilaste kogemuste pagas suurem, sest
nad puutuvad tootmispraktikal kokku
paljude kiisimustega, 6pivad iildtehnilisi
distsipliine jne. See k&ik annab wdima-
luse laiendada ainevalda rakenduslike
tlesannete koostamiseks. Oleks vair
seda asjaolu ignoreerida. Seejuures pea-
vad need iilesanded olema nii sisult kui
ka vormilt kaasaegsed, et nad aitaksid
kaasa nii matemaatika mdistete siigava-
male lahtimGtestamisele kui ka praktiliste
oskuste ja vilumuste kujundamisele, Ilm-
selt peaks nende iilesannete seas leiduma
ka selliseid, kus andmeid on rohkem, kui
nguab lilesande lahendamine ja kus pi-
lastel endil tuleks valida andmed iiles-
ande ratsionaalseks lahendamiseks;
samuti iilesanded ebapiisavate andme-
tega, kus Oopilane peab ise tecstama
tdiendavad m&dtmised (véi saama kisi-
raamatust vajalikud andmed), et iiles-
annet lahendada.

Ka peaks matemaatiliste distsipliinide
omavahelise seostamise mdte kajastuma
iilesandeis ja mitmekesistama nende
sisu. See k&ik aitaks kaasa &pilaste huvi
tGusule tilesannete vastu ning soodus-
taks nende aktiivset mdttetegevust ja
ettevalmistust praktiliseks tegevuseks.

KIRJANDUS.

1A I Cemymusn, Csass obyue-
HUA C KUBHBI B TIPENoJaBaHUM MaTe-
T:Emm. «CoBerckaa megarormka» Ne 9,

961.

2. A, . CemymuH, CBssn Kayye-
HUA IIpeIMeToB EI’.‘TQCTBEHHO-M&T&M&—
TUYECKOr0 UMKJA C TIPOUM3BOACTEOM M
MaremaTurxa. B
kuure: Illkona u Tpya. Maxm AIIH
PC®CP, Moocksa, 1963,

3. 10. A. Camapus, Ouepru mneu-
xonorun yma. Maa, ATTH PCOCP, Mock-
Ba, 1962, '



Vene keele opetamine liitklassis

J. THALBERG,

E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise Instituudi vanemépetaja

Vene keele dpetamine liitklassis nduab Spetajalt palju hoolt, oskusi ja vilumusi ning
rohkesti aega tundide ettevalmistamiseks.

Tavaliselt teeb Opetajale kdige enam muret see, kuidas otstarbekamalt aega jao-
tada kahe, kolme ja monikord isegi nelja klassi vahel. Liitklassi tunnis ei ole opetaja
késutuses mitte 45 minutit, vaid pool sellest ajast voi isegi vdhem. Asjaolu, et Gpetaja
saab klassiga vihe suuliselt harjutada, avaldub tihtilugu &pilaste konekeele madalas
tasemes.

Uks eelis on liitklassil dpetaja lohutuseks siiski olemas: oOpilaste vdike arv klassis,
mis lubab piihendada igale iiksikule rohkem aega. Kui Opetaja suudab t66d lastega hdsti
organiseerida, siis harjutab ta nad varsti iseseisvalt Gppima, Té6tingimused ju dikteeri-
vad, et lapsed peavad paljuga ilma Opetaja abita toime tulema. Nii arenevadki neil kii-
resti iseseisva toé harjumused, millel on kaasaja koolis suur tdhtsus. See kergendab
Spetaja téod, kuid harjumuste arenemisele alusmiiliri panemine nduab pedagoogimeis-
terlikkust.

Tulevikus meie koolides liitklasse muidugi enam ei ole. Kui tekivad heakorrastatud
kolhoosikeskused, siis kaob vajadus kadbuskoolide jdrele, sest need eksisteerivad ju
ainult selleks, et vanemail ei tarvitseks vdikesi lapsi kauge maa taha kooli saata. Ent
kuni meil liitklasse veel leidub, on tarvis osata neis tulemusrikkalt todtada.

Kuidas siis t66d otstarbekalt korraldada?

Klassid on tavaliselt komplekteeritud kaht moodi. Sagedamini tuleb ette, et liide-
takse 1. ja 3. ning 2. ja 4. klass. Niisugune moodus lubab Gpetajal todtada oma &pilas-
tega neli aastat jarjest, Spingute algusest kuni algkooli lGpetamiseni. Esimesel aastal
dpetab ta 1. ja 3. klassi, teisel 2. ja 4., kolmandal 3. ja 1., neljandal 4. ja 2. klassi,

Monedes koolides lahtutakse klasside liitmisel iihtlasemate teadmiste printsiibist, sest
siis on rohkem véimalusi iitheskoos tootamiseks, Sel puhul liidetakse 1. ja 2. ning 3. ja
4, klass. Muidugi leidub liitklassidega koolis mitmeid mooduseid t66 hdlbustamiseks.
Paljudes kohtades planeeritakse vene keele tunnid selleks ajaks, kul komplekti teises
klassis on teiste komplektidega iihine laulu-, kehalise kasvatuse voi tooopetuse tund.
Teisal liidetakse vene keele tunniks 3. ja 4. klass, kuigi komplektid koosnevad 1. ja
3, ning 2. ja 4. klassist. Opetajad pithendavad pzsju hoolt sellele, et luua vene keele
opetamiseks paremad tingimused.

Vaatleme veidi lihemalt aja planeerimist tunnis. Liitklassis on mdédravaks see, kui
palju anda opilastele aega tooks Opetaja vahetul juhtimisel ja mitu minutit jdtta ise-
seisvaks tdoks. Opetaja pidagu silmas, et mdlemad klassid on iihevddrsed ja vajavad
juhtimist. T HE

Tavaliselt alustab Gpetaja tunnis tééd selle klassiga, kus Oppematerjal on raskem
ja kus tema otsene juhtimine on tarvilikum. Opetajal tuleb arvestada, et vene keele
Spetamisel kulub tal 2. klassile tunduvalt rohkem aega kui 4. klassile. Eriti oluline on
Opetaja vahetu juhtimine II poolaasta algul, kui 2. klass teeb vene keele dppimisel alles
esimesi samme, Teatavasti Spetatakse siis kogu vene keelt suuliselt ja see asjaolu ei
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vboimalda anda lastele iseseisvaid iilesandeid. Pealegi ei suuda lapsed siis veel pikemat
aega iseseisvalt tootada. 4. klassi Opilased aga tulevad sellega iisna hésti toime, kui
neid on Sigesti harjutatud, Kuid ka 4. klassi ei tohi épetaja kauaks {iksi jdtta, sest otsese
juhtimiseta on vGimatu &pilasi 5. klassiks korralikult ette valmistada. Sellepdrast on
tarvis kohe, niipea kui 2. klassi &pilased on omandanud moningaid iseseisva t66 vilumusi,
nendele seda t68d anda ja jaotada Spetaja aeg vérdselt molema klassi vahel,

Aja jaotamine sbltub mitmetest teguritest: tunni eesmdrgist, Oppematerjalist, laste
ea eripdrasustest ja Opetaja enda tSekspidamistest voi kogemustest. Uks on aga kindel,
aega tuleb jaotada niimoodi, et mélemad klassid saaksid vaimalikult palju suulist kdnet
harjutada. Sel eesmirgil on soovitatav v&tta tunnis aega t6%ks kahe klassiga korraga.

Uhiseks ttks &petaja vahetul juhtimisel vaib olla naiteks sissejuhatav vestlus, kui
selle sisu haarab mdlema klassi teemat v&i on sellele ldhedane, Voib teha ka iihiseid
hadldamisharjutusi, mingida, vestelda dpitu  kinnistamiseks vdi kordamiseks, laulda
laule, oppida péhe luuletusi, méistatusi, vanasonu, loosungeid, tsitaate jms. Vene keele
tunnis on kasulik korraldada frontaalseid vestlusi, kus vanemad opilased kiisivad, noo-
remad vastavad. Tunni planeerimisel tuleb ette niha ka aeg lhiseks todks.

Toome alljdrgnevalt néiteks méoned tunni-téoplaanid liitklassis koos aja jaotusega
molemas klassis,

Tunni teema 2. klassis:

Hddlik ja suur trilkitdht B; sénad. Gyaxa, ecr Gyawy, 6abywxa, 6par, nvér.

Eesmirk: Opetada hidldama hailikut 6 ja selle hddlikuga sdnu; rakendada neid
sonu kones ja kinnistada laste oskust kasutada kdnes lauseid sihitisega (ecr 6yaxy,
NBET MAA0KO) ning kohamédrusega (Ha croge, Ha noaxe, 8 wommnare), petada eristama
6 ja n ning nende hailikute mérke, tihti.

Tunni teema 4. klassis:

§ 7% «Ha yauye» lk. 118 (D, AauBepk, Yuebuux pyccroro assika xns IV kxacea.
Tannuu, 1963 r.)

Eesmdrk: Kinnistada oOpilaste vestlemisoskust teemal «Ha yauye» (H. Ilenrpe,
Vuebuux ana III xa. 1962 r. 1k, 120, 121); tdiendada selleainelist vestlust uute sdnade
ning vdljenditega; &petada lugema pala § 71 ja vestlema linnast,

Aja ja oppematerjali jaotus

2, klass 4, klass

1. Iseseisev t66 — 2 min.

Opilased laovad liikuva aabitsa tihte-
dest lauseid varem valmispandud teksti
jdrgi. Ulesandeks on tita link oige
tdhega. Naiteks: TYT PA—BO, TO—BO
un CA—MA,

1. THd oGpetaja juhtimisel — 2 min.
Seletuste ja ndpundidete andmine ise-
seisvaks tooks,

2. Too opetaja juhtimisel — 18 min,

a) Iseseisva t66 kontrollimine.

b) Vestlus: tuntud sénade kinnistamine,
uute sonade ja véljenditega tutvumine
ning kdnesse juurutamine, hédliku analiitis
ja siintees — 8 min.

2. Iseseisev t68 — 18 min.

Tehakse harjutust nr, 245, mis on kodus
suuliselt ette valmistatud. Harjutuses antud
linnade nimetused asendatakse teistega.
T66 tehakse individuaalsetele kaardikes-
tele. Lapsed, kes jouavad tédga varem

c) Té6 liikuva aabitsaga — 4 min,

d) Foneetilised harjutused — 2 min.

€) Iseseisva 166 selgitamine ja médpunii-
dete jagamine — 4 min,
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valmis, saavad tdiendava iilesande: koos-
tada suuliseit kiisimused tahvlile riputatud
pildi sisu kohta.



3. Iseseisev t6 — 20 min.

a) Lapsed valivad likuvast piltsGnas-
tikust pilte, mille nimetuses esinevad hid-
likud IT vci B. Pildid paigutatakse alusele
kahte ritta (iihte ritta hddlikuga II, teise
hddlikuga B; edasi laotakse kaks sona
‘hddlikuga IT ja kaks sdna hadlikuga B).

b) Lapsed méngivad (vdistlevad) iseseis-
vait varem &pitud mingu ([IATIA —
BABA), peites sdnu, kus esinevad need
hdalilo

4, Iseseisva {66 kontrollimine ja Oppe-
maferfali kinnistamine — 5 min.

(Kodust iilesannet 2, klassis ei anta).

3. Too opetaja juhtimisel — 20 min.

a) Koduse ja klassis tehtud t56 kontrol-
limine — 1 min.

b) Vestlus: «Kes kus elab?»

d) Vestlus pildi «B Mocxaee» jargi (opi-
lased wvestlevad omawvahel; Opetaja jédlgib
ja abistab) — 5 min.

e) Uute sonade ja sbOnaithendite (ocra-
HOBUAL MOWUNY, CBET, CEeTOPHOP, noue-
MYy, HeAab3a) rakendamine konekeelde —
6 min, Vestiuses korratakse ‘ja kinnista-
takse 3. klassis Opitud sellekohast mater-
jali.

f) Palade § 70 (kordamine) ja § 71 (uus
pala) lugemine ning loetu kinnistamine
kiisimuste varal — 6 min.

g) Koduse iilesande andmine: § 71
lugeda, vestelda ja jutustada teemal «Lin-
nas». Ulesanded 247 (y), 248 (n) — 2 min,

4. Iseseisev 166 — 5 min.

Voistlusméng ridade kaupa. Uks dpilane
peidab the lause § 71 voi § 70 tekstist,
teised loevad ja piiliavad mbistatada, mil-
line lause on peidetud. Rida, kus istub
lause leidnud Gpilane, saab punkti. Vaidab
rida, kes kogub rohkem punkte.

Antud juhul on ofstarbekas alustada komplektis tundi tédga 2. klassis, sest lapsi on

tarvis fpetada uut héilikut hddldama ja tdhega siduma, uusi s6nu tundma ja neid kdnes
kasutama. Lapsed kinnistavad koike, mis Gpetaja Opetas, juba iseseisvalt. Tunni 16pus
cpetaja kontroliib, kas ja kuidas materjal on omandatud ja saab iihtlasi teada, mille
kallal tuleb veel toGtada.

Opilaste iseseisev t66 4. klassis vdimaldab &petajal koduse iilesande kontrollimisele
aega kulutamata asuda kiires korras uut materjali kdsitlema ja &pilastega konekeelt
harjutama.

Esitame veel leise ndite tunni-téoplaanist liitklassis.

Tunni feema 2. klassis:

Hidlik 3. Selle mark, tdht, S6nad ja vdljendid: Soa, posa, easa, eoda, na oxue jne.

Eesmirk: Opetada hailikut 2 ja selle hidlikuga sonu digesti hddldama, rakendada
neid sénu kfnes, kinnistada koneoskust. Uhtlasi meenutada lastele 8. mdirtsi kui emade
suurt pidupdeva,

Tunni teema 4, klassis:

Kirjalik t65 3. klassi opiku pala «Ha yauye» (k. 120—121) ainel, kirjand pildi
jargi.

Eesmiirk: Kinnistada Opilaste suulist ja kirjalikku viéljendusoskust kdneluses teemal
«Linn», Korrata luuletust «Mamun npasdnux»,
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Aja ja oppematerjali jaotus

2. klass

1. Ohine té6 — 4 min.

a) Hadldusharjutused.

4. klass

1. Uhine 166 — 4 min.

Liihivestlus: Tdna on 8. mdrts. Tdna on ema pidupdev.

b) Opilased kuulavad, kui 4. klassi opi-
lased deklameerivad.

2. Too opetaja juhtimisel — 3 min.

Iseseisvaks tooks ndpundidete andmine:
opilastel koostada aplikatsioonide jdrgi
sdnu, kui iiks tdht wvdi silp on tabelil
antud. Niiteks aplikatsiooni «koolipink»
jaoks on tabelil antud Ioppsilp — Ta,
sulepea jaoks — #®a, raamatu jaoks — 2a
jne,

3. Iseseisev thHo — 15 min.
Opilased koostavad sonu.

4. Tod opetaja juhitimisel — 23 min.

a) Koduse tG6 kontrollimine — 1 min.
b) Vestlus pildi jargi: kordamine, uue
héddliku, tihe ja uute sdnade Gppimine, To6
liikuva aabitsaga — 10 min,

d) Kehakultuuri paus — 1 min,

~e) Opiku teksti lugemine — 3 min.

f) Mdng sOnadega wo3a — Koca 2 min.

¢) Dpiku illustratsioonide alusel jutus-
tamine — 3 min.

h) Vestlusméing: I'Be posa? I'de sasa?
Ha croae jne. ¥ w020 posa? ¥V Jletiau,
Yy Mmambt jne. — 3 min.

opilased deklameerivad
luuletust «Masmun mnpaszo-

b) 4. klassi
J. Blaginina
HUWK»,

2, Iseseisev t6b — 3 min.

Opilased valmistuvad kirjalikuks tooks:
loevad tdhelepanelikult pala «Ha yauyen
(3. kl. opik, k. 130, 121). Et raamatud on
lauale varem valmis pandud, ei vita luge-
mine palju aega.

3, Tod opetaja juhtimisel — 15 min.

a) Opilased vestlevad pildi «Linn» jérgi.
(Raamatud on kinni.)

b) Vestluse kiigus kirjutatakse ortograa-
filiselt raskemad sBnad tahvlile.

d) Opetaja riputab seinale. portatiivse
tahvli, millele on kirjutatud pildi jérgi
jutustuse plaankiisimustik. Opilased jutus-
tavad selle pdhjal elust linnas.

4, Iseseisev téd — 22 min.

5. Koduse itlesande andmine — [ min.

(kuni 2. kl. ise méngib). Korrata §§ 89, 90,
91, Sellega on tund 15pul.

Nagu neist plaanidest nihtub, ei tohi liitklassis kaotada iihtegi minutit, sekunditki.

Plaani koostamisel tuleb labi mdelda iga iiksikasi ja ette niha ka véimalikud takistused,
mis vbivad esineda seoses opilaste vastuvdtuvdime voi motlemisoskusega. Tunni ette-
valmistamisel ei tohi unustada opilasi. Opetaja seletused olgu selged ja tdpsed, stimu-
leerigu laste mattetegevust aktiivsusele, Kui lapsed tédst elavali osa eivita, on Opetaja
vaev asjata olnud. Sellepdrast valmistugu opetaja tunniks igakiilgselt: mdelgu jarele,
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kuidas koige ratsionaalsemalt aega jaotada, valigu hoolega didaktilist materjali ja néit-
likke vahendeid mélema klassi jaoks, otsigu ja leidku v@imalusi toStamiseks mblema
klassiga korraga. Tingimata on tarvis koostada detailne tunnikonspekt, siis on klassis
kergem ja ka viljakam tootada.

Edukas 166 liitklassides on méeldav iiksnes siis, kui Cpetaja kasutab véimalikult roh-
kem nditlikke vahendeid ja didaktilist materjali. Materjal peab olema &petajal klassis
kdepdrast, s. t. klass olgu varustatud kdige sellega, mida Gpetaja tundides vajab. See-
juures ei tohi unustada kaasaegseid niitlikustamisvahendeid, nagu filmi, magnetofoni jt.
Kui &petajal on vahendid kéepirast, hoiab ta aega kokku, saab cpilastega rohkem har-
jutada. Naitlikud vahendid ja didaktiline materjal &ratavad &pilastes huvi vene keele
oppimise vastu ja tagavad edu.

Milliseid vahendeid siis vajab liitklasside Opetaja vene keele tundides? Eriti tarvili-
kud on portatiivsed tahvlid, tiks suur voi kaks vihemat klassitahvlit mblemale klassile
eraldi. Didaktilise materjali ja niitlike vahendite demonstreerimiseks peab Opetajal
olema vastav riidest alus, Selleta ei saa kuidagi ldbi. Naitlikku materjali olgu killu-
ses. 2. klassi jaoks on tarvis suurt taskut liikkuva aabitsa suurte ja viéikeste tdhtede
hoidmiseks ja alust, millele saab laduda sonu ning lauseid, Igal Gpilasel peab olema
liilkuv aabits, 2. klassi jaoks olgu veel suured seinapildid, mis illustreerivad Gpiku
materjali, silpide kaardikesed tootamiseks tahvli juures, samuti individuaalseks tooks
oma laua taga. Téd liitklassides on mdeldamatu, kui Cpetaja kisutuses ei ole hulgali-
selt pilte, aplikatsioone, mitmesuguseid esemeid demonstreerimiseks, lasteraamatuid
kaunite varviliste piltidega, tabeleid silpide, sGnade ja tekstipa vaatlemiseks, lugemi-
seks ja v@rdlemiseks, mitmesuguseid kaardikesi iilesannetega, mis lastele vilja jaga-

Liitklassides cn cpilaste arv tavaliselt viike, sellepdrast ei tohiks didaktilise mater-
jali muretsemine raskusi valmistada. Pildid ei tarvitse olla suuremadtmelised nagu suur-
tes klassides. Kasutatud keaardikesed iilesannetega tuleb siilitada, niimoodi koguneb
neist aja jooksul terve kartoteek.

Eriti tdhtis on liitklassides Gpilaste iseseisev 6. See kitkeb endas koike seda,
mida laps &pib koolis ja kodus, siivendab, avardab ja kinnistab ta teadmisi ja oskusi,

Koneldes oOpilaste iseseisvast todst puudutame peasegu kéiki tahke liitklassi tods,
eriti konkreetselt késitleme niitlikke vahendeid, milleta, nagu juba eespool réhutatud,
on oOpilaste iseseisva 160 organiseerimine mdeldamatu.

Kogemused nditavad, et ©pilased omandavad kéige kindlamalt selle materjali,
mille kallal neil on tulnud iseseisvalt todtada, midagi ise 1&pule viia, mingile jareldu-
sele jouda. See kohustab Gpetajat koostama iseseisvaks tooks selliseid iilesandeid, mida
lapsed saaksid lahendada loovalt, mille iile nad peaksid métlema ja juurdlema, mitte
aga mehhaanilize’t kordama seda, mida Spetaja juba rdakis.

Iseseisvaks t60ks planceritakse tavaliselt umbes 20 minutit. Muidugi vaib see aeg
olla veidi pikem vdi lithem, nagu olukord néuab.

Lithemaid iseseisvaid toid on otstarbekohane lasta teha tunni algul véi 15pul. Ole-
{ame, et Gpetaja annab 4. klassile seletusi iseseisvaks tooks., Ft 2. klass tegevuseta el
istuks (see on lubamatul), on tarvis anda talle tobiilesanne, mis ei noua pikemaid sele-
tusi ega ka palju aega. Néiteks vBib Opetaja riputada 2. klassi ette tahvlile tabeli sil-
pide ja s@nadega ning lasta lastel laduda oma liikuva aabitsa abil samasuguseid silpe
ja sonu. Voi paigutatakse klassi ette tabel tuttavate esemete kujutistega ning lapsed
laovad liikuvas aabitsas nende esemete nimetusi. See meeldib neile. Vai jalle, kui
Oppematerjali on 2. klassis juba seletatud, opilased selle omandanud ja tunni 16puni on
jddnud veel méni minut, mille jooksul Gpetaja peab kontrollima 4. klassi iseseisvat t66d,
tuleb moorematele lastele anda 3—4-minutiline iseseisev t&o.

Liitklassis ei saa Opetaja kulutada Opilaste kiisitlemisele ja &pitud materjali suuli-
sele kinnistamisele nii palju aega kui tavalistes tingimustes. Sellepiirast organiseerivad
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eesrindlikud &petajad Opilaste iseseisva t60 nii, et see osaliselt asendab Opitu suulist
kontroliimist ja kinnistamist. Seejuures koostavad nad iseseisva t66 seliiselt, et Gpilased
voiksid selle jooksul rakendada eelmises tunnis Opitut, saaksid siivendada oma teadmisi
ja oskusi, Kui nditeks opilased 4. klassis Opivad praktilises kones kasutama arvsona
o0un, odua, odno, siis iseseisva tio iilesannetes nad kordavad ja kinnistavad koike seda,
mida nad on seni seoses ithildumisega Oppinud (moil, moz, M0OE, mou; waw, HAWE,
nawu) Kui Opilased eelmises tunnis Oppisid kirjutama nimiséna ette iiht nimetatud
asesBnadest ja said teada, miks sel juhul just nii tuleb kirjutada, siis antakse nendele
iseseisvaks tooks: leida ise nimisOna, mida voib kasutada koos vastavate ase- v3i arv-
sonadega ja koostada neist sonaithendeist lauseid, kriipsutades alla sBnad, mis {ihildu-
vad scos (nditeks: Haowa wkoaa Hoeas). See iseseisev t6d sisaldab materjali, mida
lapsed pidid kodus kordama, ja seepdrast on selle kontrollimine iihtlasi koduse 56
kontroilimine voi digemini — see on oppematerjali omandamise kontrollimine.

(Jargneb.)
asvatusriihm on internaatkoolis
vajalike  @pilasiihenduste  seas

kesksel kohal. Tema iilesannete
kindlaksmddramisest, digest organiseeri-
misest ning tdoks wvajalike tingimuste
loomisest soltub suuresti kooli Gppe- ja
kasvafust6o edukus.

Teatavasti on internaatkoolides kahe-
suguseid — iithevanuseliste ja erivanuse-
liste — riihmi. On loomulik, et selle v3i
teise kasuks otsustab iga koo.i peda-
googiline kollektiiv olemasolevate tingi-
muste alusel.

Esitame moningaid seisukohti erivanu-
seliste kasvatusriihmade organiseerimise
ja too kiisimustes. See on internaatkoo-
lide tegevuse iiks spetsiifilisi probleeme.
Selle lahendamiseks annavad materjali

Erivanuseliste
kasvatusriihma
t00 internaat-
koolis

A. TEDER

ka meie vabariigi internaatkoolide koge-
mused. Alljérgnev kirjutis tugineb pohi-
liselt Eesti NSV 8-klassilistest internaat-
koolidest saadud andmetele.

Uue inimese kasvatamise programm on
ulatuslik ja mitmekesine. Internaatkool
uune koolitliiibina koondab enda kidtte
suure osa isiksuse kujundamiseks tarvi-
likest vahenditest ja mojutustest, mida
laps tavaliselt saab nii koolilt, perekon-
nalt kui ka ilmbritsevalt keskkonnalt.
Siin on voéimalik ja oluline luua iihtne
terviklik kasvatussiisteem, '

Selle siisteemi ilhe osana tuleb meil
vaadelda ka kasvatusrithma. Laste elu ja
tegevuse mitmekiilgne organiseerimine
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internaatkoolis ndéuab erineva suuruse,

koosseisu ja kestusega Opilasithendusi

(klasse, pioneeririihmi, salku, ringe,
komsomoligruppe, mitmesuguseid toim-
kondi, brigaade, komisjone jne.). Iga-

tithel neist kollekliividest on tdita teatav
osa kooli elus. Uhtne, terviklik siisteem
luuakse koigi nende kollekliivide tege-
vuse ldabimoeldud planeerimise ja koos-
totga tilekoolilises ulatuses.
Kindlakskujunenud tod6jaotus piiritleb
kasvatusriihma iilesanded ja tegevuse.
Vidheneb nii riithma kui ka tema kasva-
taja universaalsus kogu riihma laste elu
ja Kklassividlise tegevuse organiseerimi-
sel. Kasvatusrithm jaab kiill keskseks ja



mojukaks kollektiiviks, mis jdlgib, suu-
nab ja koordineerib iga oma liikme ter-
_ viklikku kujunemist, kuid pohilise iiles-
andena seisab tema ees Gpilaste kdlbe-
lise palge kujundamine.

Teataval kollektiivi arenemisastmel
voimaldavad kindel téojaotus ja juurdu-
nud pohilised ihiselu harjumused luua
erivanuseliste rithmi, mis vastavail tingi-
mustel ailavad siivendada kasvatustodd.

Niisugune kasvatusrithm thtlustab file-
kooliliselt rithmade ja rihmakasvatajate
téotingimused. Lihtsustub juhendamine,
arvestus, kontroll riihmade 166 iile ja
riithmade tegevuse iilekooliline organi-
seerimine. Véheneb vdimalus riithmade
sulgumiseks. Isiklik tihedam kontakt eri
klasside Gpilaste vahel soodustab kooli-
kollektiivi, selle kditumisnormide ja tra-
ditsioonide kujunemist. On rohkem wvoi-
malusi gpilaste {lihiskondiiku aktiivsuse
suurendamiseks ja rakendamiseks. Mit-
mesuguste kohustuste jaotamine riih-
mades vastavalt voimetele, kogemustele
ja vanusele kergendab altiivi to6d, suu-
rendab tema reaalset abi ja vastutust
riihmas. Kooli wvanematel kasvandikel
tekib vajadus suurema enesekontrolli ja
enesekasvatuse jarele, Lihtsustub 166
iilekoolilise aktiiviga. Vanemate kasvan-
dike eeskuju, abi ja noudlikkuse osa-
tahtsus laieneb. Mitmekesistub &pilaste
suhtlemine kaaslastega ja pedagoogilise
kollektiivi liikmetega. Suhete tekkimine,
mille aluseks on erineva vanusega ini-
meste koostod, loob wvéimalusi teatava
perekondliku 6hkkonna kujunemiseks.

Nimetatud eelised péddsevad mdjule
ainult teatavatel tingimustel. Nende loo-
misest olgu huvitatud kogu peda_googi-
line kollektiiv. Oppe- ja kasvatustod
moodustab niivord tervikliku protsessi,
et markimisviddrsete tulemuste saavuta-
mine mingis iiksikus kasvatusldigus on
vdimalik vaid ildise eduka t66 abil.

Koolikollektiivi kujundamise huvid
nduavad koolijuhtkonna ja iiksmeelse
pedagoogide kollektiivi head koostédd.
Juhtkond votab wvahetult osa whtlusta-
tud ndudmiste elluviimisest, ildise korra
loomisest, t66st &pilaste omavalitsusor-
ganitega, ilekoolilise tegevuse organi-

seerimisest ja jaotamisest pedagoogide
ja kollektiivide vahel. Ta organiseerib
koolikollektiivi {ihiskondliku arvamuse
kujundamist ning otstarbekat kasuta-
mist, kdikide pedagoogide joupingutusi,
et opilastes siiveneksid abivalmidus, hea
labisaamine, seltsimehelik ndudlikkus.
Keskus peab silmas koolikollektiivi fra-
ditsioonide kujunemist, sdilimist jms.

Erivanuseliste rithm nouab kasvatajalt
oskuslikku t66d. Ta peab hasti tundma
opilaste individuaalseid kui ka ealisi
isedrasusi ja oskama neid arvestada
rithmakollektiivi kujundamisel, On tar-
vis teada neid mdjusid, mida kasvandik
saab viljastpoolt rithma, .

Eriti olulist osa scbralike suhete ku-
junemisel erivanuseliste rithmas etendab
kasvataja isiklik eeskuju.

Alus headele suhetele dpilaste vahel
pannakse juba riihmade komplekteeri-
misel. Mehhaaniliselt liidetud d&pilas-
grupp on vidga erinevate individuaalsuste
kogu, mille litmine kollektiiviks on kiil-
laltki keeruline iilesanne. Otstarbekam
on iihendada opilased kasvatusriihma-
desse ja tubadesse vabatahtliku liitu-
mise pShimottel. Ainsaks tingimuseks on
sel puhul, et teatavast klassist oleks
teatav hulk gpilasi. Tulemusena saame
opilasgrupi, mille liikmetel on wvastas-
tikune siimpaatia, ithised jooned tempe-
ramendis, kalduvustes jne. See kergen-
dab kasvataja t6éd. Uksikud kasvandi-
kud, kellega ei soovita liituda, vdib aju-
tiselt {ihendada eri tuppa ning toakol-
lektiivide tugevnedes laiaii jaotada. -

Riihmi on vaja séilitada. Sellega ei ole
deldud, et aja jooksul ei voiks teha mé-
ningaid korrektiive iiksiku &pilase vdi
kollektiivi huvides.

Selliselt moodustatud kollektiivides on
nooremad usaldavamad ja kuulekamad
ning vanemad hoolitsevad nende eest
meelsasti ja suure vastutustundega. Oma
iileolekut nididatakse mdodukalt. Toakol
lektiivide liikmete selgesti mérgatavad
iihised isedirasused kergendavad ka
pedagoogi téod.

Rithmade komplekteerimine ja tdien-
damine on oluline mement. Siin on v&i-
malik luua ka teatav tseremoonia vastu-
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votmise ja lahkumise puhuks. See liidab
lapsi juba esimesest hetkest.
Vidga tdhtsad on materiaalsed elutin-

gimusesd,
Kasutades internaatkooli kohta wil-
jendust ,teine kodu" peame silmas

pidama, et seal ei puuduks kodusus.

Kasvandike arvamusiest ndhtub, et
kodususe loomises etendavad tihlsat osa
magamistoad ja nende sisustus, ,Toas
peaksid olema peale tédlava ja seina-
kapi ka paar pehmet tugitooli... tingi-
mata raamaturiiul, pisike raadio...
porandalamp, peegel. Vaibakesed seintel
ja porandal teevad toa hubaseks...
tingimata peaks olema kell. Moabel
voiks olla kaasaegsem, wvoodid ilma
koledate raudotsteta, nad ei peaks enda
alla votma kogu tuba... seintel sobiv
tapeet.”

Need tdiesti m&ddukad soovid périne-
vad iihe internaatkooli 7. ja 8. klassi opi-
lastelt,

Opilased viitavad seosele tubade ja
rihmarnumide sisustuse ning Gpilaste
suhete kujunemise vahel erivanuseliste
rithmades,

Erivanuseliste rithma p&hiline kasva-
tuslik védrtus peitub nooremate ja va-
nemate kooselus ja iihises tequlsemises.
Et erivanuseline koosseis seab teatavad
piirid rithma iihisele tegevusele, siis
peab Ekasvataja igati soodustama &pi-

laste kontakii igapdevase elu pinnal.
Vanemate moju ei avaldu ainult noore-
matelt noudmises. Nende eeskuju, koge-
mused ja teadmised kanduvad iile vdga
mitmesugustes olukordades, Sellele
soame kaasa aidata. Rithma kasvandike
thise tegevuse paigaks ja rihma elu
keskuseks peaks olema elutuba. Vane-
mate ja eesrindlikumate opilaste méju
oleks siin tugevam pideva kokkupuute
korral, '

Et sisustada magamistuba elutoana, on
vaja eelkdige kokkupandavaid voodeid.
Ammu oleks aeg hoida kokku metalli
rohmakate voodite pealt, millega varus-
tatakse tanapédeval veel wvaid {hisela-
muid.

Néhtavasti ei ela tkski
iihiselamus, vastasel korral leiaksime
modblinditustel ka i{ihiselamu tubade
sisustuse ndidiseid, Vajaksime seda.

Teatava osa esemetest saab ise val-
mistada, osa tuleks muretseda thiste
summade eest. Soovi korral saab ka
omal joul paar voodit toas timber ehi-
tada kokkupandavaks. See wvabastab
ruumi péevaseks tegevuseks.

Alltoodud pildil ndeme kuuekohalist
internaadituba pdeval. Neli voodit on
klapitud, kaks muudetud kusettideks,

sisearhitekt

mida kasutatakse pdeval istmetena, Toa
on katseks kujundanud gpilased toésinst-
ruktori juhendamisel,
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Kasvatusrithm kui koolikallektiivi osa
koosneb omakorda viiksematest osa-
dest — toakollektiividest. Selles peak-
sime nidgema koolikollektiivi algraku-
kest, kus kujunevad pdohilised iihiselu
harjumused, kollektivistlikud  suhted.
Kasvataja tdhelepanu olgu riihmakollek-
tiivi kui terviku kujundamise korval
suunatud ka toakollektiividele.

Toakollektiivi osatdhtsusest ja msjust
annavad pildi Gpilaste vastused Kkiisi-
musele: Milline om sinu parim kollek-
tiiv? Valida olid kéik G&pilasithendused:
klass, rithm, salk, tuba, ring jne. Vastu-
sed selle voi-teise kasuks on antud prot-

koikides wvaa-

Graafikust ndhtub, et
deldud  internaatkoolides (5 kool
544 4.—8. klasside opilast) tunnistavad
spilased toakollektiivi kdige enam liitu-
nud kollektiiviks.

Toakollektiiv oma vdiksema liikmete
arvuga voimaldab luua teatavat pere-
kondlikkust ja kodusust. Uksmeelsed
toakollektiivid kiirendavad riihmakollek-
tiltvi kujunemist.

Erivanuseliste rithma tegevus peab ole-
ma mitmekiilgne. Olulise 16igu moodus-
tab kdigepealt laste igapdevase elutege-
vuse organiseerimine, eneseteeninda-
mine ja iseteenindamine. Sobivaid véi-
malusi leidub ka tédkasvatuse teistes
likudes, samuti §ppetéd, esteetilise ja
kehalise kasvatuse ning iihiskondliku
tegevuse valdkonnas. Valiku médravad
tegevuse kasvatuslikud voimalused.

Libimdeldult tuleb kujundada rihma
ithiskondlikku arvamust toa ja riihma

sentides klassidest saadud vastuste
koguhulgast.

————— tuba

— — — — kasvatusrilhm

.— Kklass

.......... pioneerisalk
koosolekutel, vestlustel, rilhma seina-
lehes jne.

Kasvandike vastutust rithmakollektiivi
ees tostab rithma informeeritus iga oma
liilkkme tegevusest véljaspool rithma.
Sellele aitab kaasa mitmesuguste rihma-

viliste tegevuste resultaatide arvesta-
mine, rithmade kaupa O&ppeedukuse
arvestus, kooli kdsitdode naitus jne.

Rithm saab omalt poolt suuresti kaasa
aidata tegevuse Onnestumisele, kuigi ta
seda vahetult ei organiseeri

Rithm kui koolikollektiivi orgaaniline
osa ei tohi endasse sulguda, vaid tema
tegevus peab olema seotud kogu kooli-
pere omaga, suunatud kogu kollektiivi
ithiskondliku arvamuse, traditsioonide ja
opilastevahelise kontakti tugevdamisele.

Sellepédrast on tingimata vajalik iga
rithma osavdtt iilekoolilisest mitmekesi-
sest tegevusest: korrapidamisest, mitme-
suqustest toimkondadest, regulaarsetest
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iildkoosolekutest, sotsialistlikust wvdist-
lusest, seina- ja raadiolehtede toimeta-
misest. Nii kooli- kui ka rithmakollek-
tiivi liidavad mitmesugused riihmadeva-
helised konkursid, olliimpiaadid, sparta-
kiaadid jt.

Ka rihm ise saab korraldada monin-
gaid massiiiritusi kogu kooliperele.

Igati tuleks soodustada Gpilaste oma-
algatuslikku tegevust, ndha selleks ette
vastav aeg, koht ja abindud, Eriti kehtib
see loova tegevuse kohta. Miks mitte
organisserida koolis néiteks lihtsamate
tosvahendite laenutuspunkt, luua riih-
mas vidike tddnurk wvms. Rithmas on
kerge sisustada pimik fotohuvilistele
jne,

Rithma kui terviku osavdtt koolikol-
lektiivi elust annab tema tegevusele
{eriti vanemate kasvandike todéle) suu-
rema {hiskondliku téhenduse, rahuldab
suuremal médral tema liikmete vajadusi.
See tugevdab kasvatusriihma m&ju oma
lilkmete kujunemisele,

Kollektiivi tegevuse juhendamine olgu
paindlik ja operatiivne. "Saame raken-
dada rithma tervikuna, selle toakollek-
tiive, eri vanusegruppe rithmas vai tiksi-
kut liiget.

Laste elu ja tegevus muutub mitme-
kesisemaks kollektiivi arenedes. Niha
mitmekesiseid tegevusvioimalusi ja
-vorme rithmakollektiivi kujundamiseks
ja opilaste arendamiseks ning osata
neid kasutada kindla kasvatusiiku ees-
mérgiga — see on oluline tingimus 186
kordaminekuks erivanuseliste riithma-
des.

Opilaste aktiivsus ja isetegevus on iiks
pedagoogika pohitaotlusi, mida arvesta-
lagu ka internaatkoolides.

Erivanuseliste riilhmades leidub jduko-
hast rakendusvéimalust nii suurematele
kui ka véiksematele. Riihmalt saadud
tlesanne secb &pilast rithmaga, kasvatab
vastutustunnet. Kaikide &pilaste jduko-
hane osavdtt oma elu korraldamisest on
aluseks positiiveele suhtumisele nii peda-
googi kui ka kollektiivi esitatud néud-
mistesse.

Pedagoogile on abiks peamiselt vane-
mad kasvandikud. Nende autoriteet sdl-
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tub vanusest, suurematest teadmistest,
kogemustest ja oskustest. Erivanuseliste
riihma vdimalustest aktiivi rakendami-
seks rdaagivad opilaste arvamused. Kui
iihevanuseliste riihmade puhul rithma-
aktiivi autoriteeti tunnistas erinevates
koolides 51—54% 4.—8. klasside &pilas-
test, siis erivanuseliste rithmadega koo-
lides oli see. 67—80%. See ei tohi aga
pedagoogi viia aktiivi tegevuse lliga kit-
sale, omakasuptiiidlikule mdis‘misele.

Alktiivi laiendamise ning t66 jdukoha-
suse huvides tuleks erivanuseliste riih-
mas kitsendada selliste aktivistide nagu
riithmavanema, majandusdpilase ja sani-
tari téopiirkonda. Rithmas vé&ib ju valit-
seda kollektiivne juhtimine tubade wvas-
tavate volinike osavitull Ulesannete
taitmiseks, mis ei ole nii pideva iseloo-
muga, voib Tihmas wvalida aktivistid.
Riihmade aktivistid koonduvad iilekooli-
listesse organitesse. See tdstab rithma
166 iihiskondlikku tdhtsust, vd’maldab
korraga koiki vastava ala akiiviste
juhendada, abistada, kontrollida jne.
Suur abi on sellest riihma kasvatajale
tema tG6s aktiiviga. Erivanuseliste riil-
madega koolides on vanemate ndukogu
kogu koolikollektiivi esindajana viga
autoriteetne, '

Vanemate néukogu kaudu saab juhen-
dada o&pilasi ka neile nii vajalikes
pedagoogilistes kiisimustes. Téo aktiiviga
peaks olema iga pedagoogi téoplaani
koostisosa,

Internaatkoolides on mérgata tendentsi
tiitarlaste ja poeglaste teatavale eraldu-
misele. See ei ole péris dige. Erivanuse-
liste riihmades, kus suuremate ja véik-
semate kontakti probleem laheneb juba
rihmas, on otstarbekas organiseerida
geflust poeglaste ja tiitarlaste rithmade
vahel. Seflusrithmi liidab iihine osavott
ulekoolilistest tritustest — spartakiaa-
dist, isetegevuse iilevaatusest jt.

Erivanuseliste rithm soodustab kujune-
nud traditsioonide edasikandumist. Tra-
ditsioonideks vdivad kujuneda iildiste
ja kooli vdi rithma tdhtpidevade tdhista-
mine, huvitavad iiritused, samuti mitme-
sugused igapdevase tegevuse vormid,
kditumisviis ja Gpilastevahelised suhted.



Sisaldades kollektiivi parimaid koge-
musi ja meeldivamaid elamusi suurenda-
vad traditsioonid kollektiivi kasvatus-
likku mdju. Seepdrast peavad koik peda-
googid oskuslikult suunama nende kuju-
nemist ja sdilitamist. X

Kooli hidid traditsioone austagu uus-
tulnukad nii opilaste kui ka pedagoogide
seast. Seda peab kollektiiv ndudma, kui
ta tahab oma arengus edasi minna.

Mida arvavad internaatkoolide Gpila-
sed ise erivanuseliste riihmadest? Selle
viljaselgitamiseks kiisisime 5 kooli Opi-
lastelt (ca 600 &pilast 4.—8. klassidest):
Kas sinu arvates vodivad moodustada
riithma ja toa koosseisu eri vanusega
opilased? Positiivsed vastused toome
tabelis klasside kaupa: A — iithevanuse-
liste rithmadega koolid (2 kooli), B —
erivanuseliste riihmadega (2 kooli), K —
katsekool  erivanuseliste rihmadega
(1 kool). Vastused protsentides on antud
klasside vastuste iildarvust.

Klass | 1v| v | vi|vi| v | Kesk-
mine %o

A 57 | 44 | 83 \ 64 | 43 57

B 60 | 62 | 77 | 61 71 67

K 96 | 85|92 | 64| 74 83

Néieme, et enamik opilasi suhtub pool-
davalt erivanuseliste rithmadesse. Seda
pShjustab osalt suur ¢/, paljulapselistest
perekondadest pdrinevaid lapsi. Erivanu-
seliste rithmad suurendavad seda poole-
hoidu veelgi.

Huvi voivad pakkuda opilaste p8hjen-
dused sellele voi teisele seisukohale.

Positiivset suhtumist péhjendavad noo-

remad kasvandikud: vanemad kasvandi-
kud &petavad, abistavad, ei lase tilitseda
ja kaitsevad tilekohtu eest. Nad on tar-
gemad, nendega koos on huvitavam,
IGbusam jne. :

Vanemad kasvandikud leiavad, et vai-
kestele on kooselust kasu, suurem peab
miletama aega, mil ta ise viike oli. Lei-
takse, et vdiksemad on armsad ja tore-
dad, neid on huvitav &petada ja jdlgida.
Parem on korraldada rithmadevahelisi
viaistlusi jne.

Eitaval seisukohal on need vanemad
opilased, kes ei viitsi vidiksemaid hool-
dada, kes leiavad, et huvid on liiga eri-
nevad, pédevareziim erineb, erivanuselisle
rithm l5hestab klassi. Nagu ndeme, on
siin iilekaalus egoistlikumad motiivid ja
oskamatus organiseerida riihma tegevust
Nooremate eitavat seisukohta pGhjustab
vastumeelsus vanemate ,suurema musk-
li* suhtes, mis on ndhtavasti veel kasu-
tusel monedel &pilastel ,autoriteedi kind-
lustamise” vahendina. Opilastele ei
meeldi ka ,tentsiklus®.

Vastuste analiiiis kinnitab vaid seda,
et opilaste arvamusi pGhjustab kasvatus-
66 olukord.

Kokkuvdtteks voib veel kord rohu-
tada jargmist. Erivanuselisie kasvatus-
rithm loob méningaid tdiendavaid voima-
lusi kollektiivis, kus on tekkinud vajadus
siivendada ja mitmekiilgsemaks muula
kasvatustood. Eduka tegevuse eelduseks
on teatav kollektiivi tase 3pilastevahelis-
tes suhetes ning klassivdlise tegevuse
jaotamisel Opilasiithenduste vahel. On tar-
vis arvestada erivanuseliste riihmade
spetsiifikat, kindlaks mé&drata nende Bige
koht, iilesanded ning tegevus koolikol-
lektiivi kui terviku raames. Erivanuse-
liste kasvatusrithmad nguavad kogu pe-
dagoogilise kollektiivi ja kooli juhtkonna
aktiivset toetust ning rithma kasvataja
teadlikku ja oskuslikku tegevust.
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Noodiépetus

I ja 2. klassis

*

V. RELVIK,

Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi teaduslik téétaja

Ka ritminoodiga tutvustatakse

(J)

opilasi, Tam

(H M

ja ta-ra

tahistavate nootideni joutakse riitmilise
lilkkumise abil. Tam-riitmiga tutvutakse
tamburiinihelide saatel kbndides, ta-ra-riit-
miga joostes. Kui neid riitme viljendava
noodipildiga on tutvutud ja riitmide eri-
nevust lilkumise abil tunnetatud, jbutakse

riitmi noodini, milles on heli korgus iithendatud
riitmiga.*
.Y 1 A h !
I &/ &’

Kuid lanlmiseks voib kasutada ka sellist noodipilti:

2D DAL IDILIIDIN T I

Sel LA Sol

Siin on opilased sunnitud helide kérgust
laulma muusikalistele kuuldekujutlustele
tuginedes.

Harjutust lauldakse nii
riitmisilbinimetustega.

Noodistlaulmisoskuse  ja  muusikaliste
kuuldekujutluste arendamise alal on voi-
malik tSovGtteid  mitmekesistada ki e-

noodi- kui ka

* Lopp. Algus  «Noukogude Koolis»
ar. 9, 1964,

* Opilased on varem riitmilise liikkumise
abil 2- ja 3-osalist taktim@dtu tundma
oppinud ning oskavad neid takte viibata.
Samuti oskavad nad kuulmise jirgi laulu
riitmi eristada ja seda plaksutades valjen-

dada.
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Sol La Sol

PDa Re Mi Re Do Do

mdrke kasutades, Kdemirgid on tuntud’
paljude maade muusikadpetuses. Nad
kujutavad endist tinglikke tdhiseid heli-

korguste stimboliseerimiseks. Kiemdrke
kasutatakse relatilvses tahenduses: do
tdhistab pohitooni (1. aste), mi tertsi

(3. aste), sol kvinti
mirkide kasutamine on soovitatav eriti
sellepédrast, et nende abil on wvdimalik
arendada muusikalisi kuuldekujutlusi ja
kujundada eelharjumusi noodistlaulmiseks

(5. aste) jne. Kie-

soifumatult noodijoonestikust ja helisti-
kust.
Ré6biti  noodistlaulmisharjutustega on

soovitatav harjutada ka kdemdrkide jdrgi
laulma.



Kaemargid

GasTL /[V KvaZr

37 S A

~ JELYND

L4TE T 2N

2. klass. To6d alustatakse 1. klassis
Kasu-
tusele vietakse kidik 5 noodijoont
Tlue helina &pitakse tundma fa-heli (soo-

labivoetu siivendava kordamisega.

S Aarre @ OKTAAV

Z SITE JEPTIM

b.AITE SEXST

Sarr g‘,: Ve7.08

“ vitatav 2. poolaastal)®., Harjutatakse tahvli

mitmesuguste heli-
laulmist, Naiteks:

ja kdemdrkide abil
kombinatsioonide

4Ll

> tﬁﬁ: Cfb

(P
J
il

Noodist lauldakse tundi sissejuhatavad
harjutused, samuti moned fraasid Opita-
vatest lauludest. See on voimalik naiteks
jargmistes lapludes:

soome -rahvaviis «Lumemees», 1. fraas

5 Z-tooniliste helivahede
kuulmise jérgi eraldamine valmistab pal-

laulmine ja
judele &pilastele raskusi Sellepdrast ei

kiirustata fa, eriti juhttooni si Oppimi-
sega. .
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Héis-sa ypoi-sid! Kas te'i nie!

A. Karindi «Abiks olen emal» esimene
v6i viimane fraas. (Tahvlile kirjutada
do-mazoori transponeeritult!)

A -biks o-len e-mal...
V. Kapp «Niiiid on mai»,
n I3 4 B A 1

5, &
Ju-ba léoke 166ri la-seb...

NoodiGpetusega 1. ja 2. klassis ‘i tohi
liialdada. Piisab 5—10 minutist tunnis ja
sedagi mitte igas laulmistunnis, Noodi-
Opetus annab soovitud tulemusi siis, kui
ta pakub lastele huvi, kui klassis valit-
seb elevus ja to6ro6m. Seda arvestadas
tuleb tund korraldada vaimalikult lapse-
pdraselt, nii et uusi teadmisi ja oskusi
omandatakse mingeldes, Tuima ja tuu-
piva téostiili korral vaib nooditpetus las-
tele koguni vastumeslseks muutuda. Soo-
vitatav on arvestada pShimotet: pigem
vdhem ja hésti kui palju ja halvasti, Kui
f60 noodidpetuse alal ei laabu soovitavas
tempos, ei tohi forsseerida, wvaid osa
1. klassile soovitatust jdtta
2. klassi kavva. 3. klassis tuleb aga
kindlasti lihtsamaid do-mazcorseid
Oppida juba noedi abil.

laule

Kuna meie lastelaulud on kiillaltki
rasked ja noodistlaulmisoskuse arendamine
nouab pikka aega, tuleb 1, ja 2. klassis
kasutada teisi meetodeid, et opilased
omandaksid lauluviisid teadlikult. Nen-
deks meetoditeks on, nagu eespool kir-
jeldatud, lauluviisi nditiikustamine kie
abil Shus ja liikuvate nootide abil laulu-
tahvlil,

NAITLIKE OPPEVAHENDITE
VALMISTAMINE

Helide korguse niitlikustamiseks on
vdja Oppevahenditena laulutahvlit (noo-
diladumistahvlit) ja liikuvaid noote (lapse-
pdrased piltnoodid ja wvérvilised kettake-
sed).

Tahvli wvalmistamiseks voib kasutades
mitmesugust materjali, nagu paksemat
paberit (laua- vdi joonestuspaber), linast
riiet, linooli, wvineeri vm.

Paksema paberi korral tuleb launlutah-
vel valmistada jargmiselt. Paberist 16iga-
takse 1 m pikkune ja 55 cm laiune rist-
kiilik. Sellele ®dmmeldakse 5 noodiladu-
mistaskut (3 cm laiused fa 1 m pikkused
aluspinna materjalist ribad). Ribade wvahe-
kauguseks arvestatakse 6 cm, tahvli alu-
mise ja flilemise serva laiuseks 8 cm.
Ribad o&mmeldakse aluspinnale &Smblus-

masinaga, riba alumist serva mé&dda,
samas virvitoonis niidiga. Omblemise
holbustamiseks tdmmatakse  aluspinnale

plilatsiga jooned, mis &mblemisel lange-
vad kokku riba alumise servaga. On soo-
vitatav  aluspind ettevaatlikult mond
pliiatsijoont mdodda GSmblemise ajaks
kokku murda, sest muidu on raske pabe-
rit masina alla mahutada.

Valminud tahvel puhastatakse niidiots-
test ning kleebitakse paksemale papp-
alusele. Tahvli iilaserva kiilge kinnita-
takse riputamispael.

] )
£
u__,____.._.__..______..___._.____._..___
Lo
N | —— — ___*______ﬂg
i_xo
AN e O o R A e e e UL SRR S P i E§ D .
_! ©
o =
100 cn

780



Ka liikuvate nootide wvalmistamiseks
voetakse paksemat paberit vdi pappi, mis
viirvitoonilt erineb noodiladumistahwvlist.
Sobivas vdrvitoonis materjali puudumise
korral kaetakse noodipead virvilise ldik-
paberiga.

Liikuv noot koosneb 5-sentimeetrise
libimooduga noodipeast ja 3 cm pikku-
sest «kannast», mille abil liikuv noot sei-
sab piisti noodiladumistaskus.

Noot ldigatakse papist vilja koos- kan-
naga.

Kui noodipildis soovitakse wvahet teha
telide viltustes, voib kasutada kahesuguse
kujuga liikuvaid noote. Asja kirjeldatud
nooti kasutatakse lithema heliviltuse

antakse noodipeale
kassi pea jne. kuju.
Litkuva noodi joonis.

lillebie, kuusekese,

tihistamiseks, Pikemate jaoks valmistatakse l
pikliku kujuga noote (QP), Noodi- E
1 (3]
. 5 ™
pea korgus voetakse eelmise noodiga y
vordne (5 ¢m), laius aga on 8 cm.
Nootidena on soovitatav kasutada ka
piltnoote. Kisitletava laulu sisu kohaselt
" %
o
D J S
-~
‘o
oS,
~
2
e

Linase riide ja puitliistude abil valmis-
tati meeldiv noodiladumistahvel Tartu
10. 8-klassilises koolis. Paksem aluspind
kaeti linase riidega, millele noodiladu-
mistaskuteks kinnitati puitliistud, Selleks
oli puitliistude tagakiilg noodikanna
hoidmiseks 3 cm siigavuselt ja 2—3 mm

laiuselt  soonetatud. Laulutahvlit ol
tiiendatud wveel lithikese, umbes 10 cm
pikkuse liistuga, nn. abijoonega, mida

vajati riandnoodi fjdrgi laulmisel vanema-
tes klassides. Tahvii alumisele servale
{tahvel oli valmistatud sellevorra laie-
mana) oli lisatud kaks puitiistu papist
riitminootide hoidmiseks. Liistud olid ase-

<l

tatud tahvlile soonetatud servadega vas-
tamisi, nii et nende vahekaugus oli paar
sentimeetrit kitsam riitminootide korgu-
sest ja ilemise liistu soonitud osa asus
liistu allservas. (Neid kaht liistu on vaja
soonida ainult 1—1,5 cm siigavuselt.
Juhu! kui koolis on papist riitminoodid
varem olemas, tuleb liistude tahvlile ase-
tamisel liistude vahekaugus sobitada
riitminootide korgusega.)

Papptahviitele kantud riitminoodid, tak-
tijooned ja taktimdotu tahistavad arvud
pistetakse liistude wahele esinemisjirje-
korras. .
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Jubhul kui laulutahvlit ei kavatseta
kasutada helide laulmiseks absolumitses
korguses, on soovitatav valmistada laulu-
tahvel 7 taskuga. Niisugusele tahvlile on
voimalik laduda ka laia diapasooniga
viisikidtke, nditeks kolmkolakiike oktaavi
ulatuses,

Linase riidega kaetud laulutahvlil vaib

mida saab asetada nii joontele (taskute
peale} kui ka vahedesse. Need noodid
valmistatakse ilma kannata. Nootide taga-
kiiljele kinnitatakse ndel voi tiikike
peenikest traati, mille abil nad toetatakse
liistule vdi asetatakse linasele riidele. Sel
juhul  valmistatakse lilkuv noot kahe-
kordsest papist vGi wvineerist.

kasutada ka selliseid liikuvaid noote,

Oiendus. «Néukogude Koolisx nr. 9, 718, ik. parempooisel veerul toodud noodi-
nimetused tuleb tahvlile kirjutada ja lugeda jarjekorras: sol, mi, sol, mi, do, do, do;
719 Ik. vasakpoolsel veerul antud noodinimetused aga jérjekorras: sol, sol, Ia, la, sol, sol,
mi; sof, mi, sol, mi, do, do, do,

Muljeid ja jareldusi Rahvusvahelise
Muusikalise Kasvatuse Seltsi (ISME*)
VI konverentsilt Budapestis

Protessor RIHO PATS

UNESCO juures tegutsev Rahvusvaheline Muusikalise Kasvatuse Selts (ISME*), kelle
liikmeskonna moodustavad paljude maade muusikaelu juhid ja muusikapedagoogid, kor-
raldab igal aastal voi paari aasta jirel rahvusvahelisi muusikalise kasvatuse konverentse.
Seekordne konverents (arvult kuues) peeti 26 juunist kuni 3. juulini Budapestis, ungari
kuulsate kaasaegsete helimeistrite Béla Bartoki ja Zoltan Koddly kodulinnas, ja selle
eesmdrk oli ndidata muusikalise kasvatuse ja kaasaegse muusika seostamise vdimalusi
ning juhtida suuremat tdhelepanu muusiks-alaste iildteadmiste omandamise vajadusele.
Konverentsi peardhk oli asetatud kirge muusikakultuuri saavutamisega seotud kiisimus-
tele. Kaikide nende probleemide lahendamisel on ungari viimase aja muusika pedagoc-
gikas teatavasti eriti silmapaistvaid ssavutusi. B. Barték ja Z. Kedély on olnud aasta-
kiimpete jooksul tihedasti seotud jareleandmatu voitinsega kaige vdikekodanliku ja
konservatiivse vastu ja niiid, tinu rahvademokraatlikule korrale, on nende t66 tulemu-
sed I6puks niivord hinnatavad, et need roemustavad koiki muusikasopru.

Ungari tldhariduslikus koolis on saavutatud erakordselt korge muusikalise kasba-
tuse tase tinu B. Bartéki ja Z. Kodédly visimatuile piiideile, mille tulemusena noorsool
on olemas nii laulu kui ka instrumentaalmuusika alal sobiv rahvuslik repertuaar ja
harjutusmaterjal, aga mitte vdhem tinu ka tugevatahtelistele muusikadpetajatele, kes
suure innu ja lksmeelega on vilja tootanud kaasaja nouetele vastavad Sppemeetodid.

Konverentsist osavitjail oli véimalus jdlgida rohkesti huvitavaid ndidistunde je
noortekooride ning -orkestrite esinemist algastmest kuni Ioppastmeni. Need kdik pakku-
sid suurt huvi.

ISME VI konverents toimus Ungari Rahvademokraatliku Vabariigi Kultuuriministee-
riumi Sefluse all ja tugevas koostbds Ungari Heliloojate Liiduga ISME asepresidendi
prof. Z. Koddly eesistumisel Ungari-poolses ettevalmistuskomitees, Konverentsist vottis
osa 22 maad limmarguselt 700 delegaadiga. Noukogude Liidu delegatsiooni kuulusid
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L. Arténova (Moskva, Kultuuriministeerium), prof. I Tjulin (Leningradi Konservatoorium),
V. Beloborodova (Moskva, Pedagoogika Teaduste Akadeemia), Z. Levina ja P. Lobanov
(Moskva, Heliloojate Liit), A. Filippenko (Kiiev, Ukraina Heliloojate Liit) ja nende
ridade autor (Eesti Heliloojate Liit). Peale selle oli Néukogude Liidust saabunud veel
spetsiaalne turismiekskursioon, millest Eesti NSV-st votsid osa K. Areng, U. Jdrvela,
H. Kaljuste, V, Laul, A. Pajupuu ja M. Tigane. Tuleb kiita ENSV Haridus- ja Kultuuri-
ministeeriumi, kes leidsid voimalusi selle kuuelifkmelise rithma ldhetamiseks turistidena
konverentsi jdlgima. Sellised suuriiritused oma sisukate ettekannete, ndidistundide ja
—esinemiste, kontsertide, etenduste, ndituste, samuti kohapeal loodavate otseste kontak-
tide kaudu tulevad kasuks kdikide maade muusikalise kasvatuse arenemisele.

Konverentsi keskseks teemaks oli «Uus muusika ja muusikaline kasvatus». Selle
raamides hargnes laialdane alatemaatika. Plenaaristungite korval tehti iga pdev tublit
tood veel sektsioonides. r

Nagu véis ette arvata, ilmnes ettekandeis teatud vastuolulisus. Kapitalistlike maade
esindajate ettekannetes kerkis esile tendents abstrakise (dodekafoonilise voi- seeria-!,
aleatoorse-? ja elektron-*) muusika poole. Sotsialismimaade esindajad aga kaitsesid rea-
listlikku viljenduslaadi kaasaegses, sisulistest vajadustest viljakasvanud helikeeles.

UNESCO esindaja dr. M. D'Arsi Hayman rohutas tugevasti pohimatet, et muusika
funktsioon inimese elus on kasvatusliku tihendusega. Ta viitas sellele, et kaasaegse
inimese struktuuri karakteriseerib laostumine, mis ulatub isegi selleni (moeldud oli mui-
dugi kapitalistlikke maid), et inimene kipub eralduma inimesest, ja sbnas, et just mut-
sikalise kasvatuse kaudu on voimalik koiki eluelemente liksteisele lahendada.

ISME president dr. S. Baud-Bovy mérkis tunnustavalt muusikalise kasvatuse korral-
damist Ungaris (Z. Kodély eestvttel), mis niitab ilmekalt, kuidas saab koigele heale
minevikust, viimast eitamata, anda kaasaegsele elule omase ilme. Kuid see ei takistanud
teda iiles kutsumast ka nn. konkreetse! ja elektronmuusika taotlusi sallima.

Prof. S. Borris (SFV) andis iilevaate mitmesugustest kaasaegsetest valjenduslaadidest
seoses Schonbergi, Stravinsky, Prokofjevi, Bartoki, Kodaly ja Hindemithi panusega,
kuid, jittes korvale nende juhtivate heliloojate sisulised taotlused ja toetudes vaid teh-
nilistele saavutustele, noudis ta kindlat eludigust ka avangardistidele’, pohjendades seda
nende usuga tulevikku, mistdttu nad kirjutavad vaid tuleviku jaoks.

Viiks loetleda veel paljusid esinejaid, kes agaralt voGitlesid «tulevikumuusika» elu-
diguste eest ja noudsid selle sisseltlitamist juba algastme muusikalisse kasvatusse. Kuid,
vaatamata isegi nende esitatud ctulevikumuusikaler (kas otseses muusikalises ettekandes
visi siis magnetofonilindilt), see oma surinate, klopsatuste, plinkimiste, huilgamiste ja
roogatustega suuremat osa kuulajaist ei vaimustanud.

Sotsialismimaade heliloojad eesotsas Noukogude delegatsiooniga kinnitasid oma wvan-
kumatut poolehoidu realistlikule suunale. Margiti (prof. J. Tjulin) kaht vordset kompo-
nenti muusikas: 1) emotsionaalsust seoses siirusega ja 2) leidlikkust. Need peaksid
olema heas tasakaalus. Niipea, kui iiks neist hakkab prevaleerima, tekib ithekiilgsus.
Uut muusikat tuleb toetada vaid arvestades selle tulenevust sisust ja ta toelist vadr-

| Dodekafooniline (seeria-jmuusika — konstruktiivne atonaalne loomingumeetod,
tugineb suurel mdaral arvutustele.

2 Aleatoorne muusika — juhuslikkusest kujunev muusika, baseerub omalaadsel
improvisatsioonil.

3 Elektronmuusika — ultramoodne, elektrilistest kola- ja miirakombinatsioonidest
tekitatav muusika.

t Konkreetne muusika — elektrilise-akustilise menetluse kaudu monteeritavad
kdla-, sna- ja miirasegud.

5 Avancardistid — ultramoodsa, reaktsioonilise kunstivoolu harrastajad, kes eitavad

mosdunud aegade saavutusi ja kogemusi ning taotlevad uusi, enneolematuid valjendus-
vorme [kopkreetset ja elektronmuusikat).
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“tust, kuid mitte ainult fakti alusel, et see on uus. Noorsugu on vaja kasvatada ceskétt
esteetilistel pShimdtetel, mitte iiksi vudishimutsemise baasil. Kaheksa Noukogude dele-
gaati esitasid kuus ettekannet. Need koik leidsid vajalikku tihelepanu,

Nende ridade kirjutajale -valmistas ebatavalist rodmu, et konverentsi keskne kuju,
vanameister Z. Kodaly austas tema ettekannet («Voimalusi muusikalise mdtlemise akti-
viseerimiseks muusikadpetuses iildhariduslikus koolis») oma aktiivse osavitu ja siira
tahelepanuga. Eriti liigutav oli pdev, mil ta sai lugupeetavalt vanameistrilt kingiks
mitmekditelise kogu meistri varasemaid muusika-alaseid viljaandeid, mis on muutunud
bibliograafiliseks harulduseks.

Suurima huvi osaliseks kujunesid muidugi iilevaatlikud ettekanded ja niituse vélja-
panekud muusikalisest kasvatusest mitmesugustes maades, Nende abil vdis konverentsi
iih®ksa pdeva jooksul muusikalise kasvatuse alal peaaegu kogu maailma ldbi rinnat-
Ka ettekanded «Kaasaegne muusika ja muusikaline kasvatus» (prof. dr. G. Knepler =
Berliin), «Muusikapsiihholoogiliste uurimuste tulemused muusikalise kasvatuse ‘pohialu-
sena» (prof. dr. P. Michel — Weimar), «Kool ja kaasaegne muusika» (dr, V. Holz-
knechi — Prahaj, «Improvisatsioon — tee kaasaegse muusika juurde» (prof W. Keller —
Salzburg), «Kaasaegse muusika harmoeniline struktuur» (prof, E. Suchon — Bratislava),
«Dzidss ja kaasaegne muusika» (prof. dr. E, A. Cykler, Oregon, USA) jt. kérge kvalifi-
katsiooniga muusikateadlastelt ning kogenud pedagoogidelt tdstatasid probleeme, mille
ile tasub pohjalikumalt mdtelda.

Kuulati ligi 70 ettekannet kdige mitmekesisemail laste ja noorsoo muusikalist kasva-
tust puudutavail teemadel, mis andsid kéigile osavdtjaile rohkesti huvitavat materjali
libitottamiseks. X I

Erakordset huvi pakkusid muusikalise kasvatuse niidistunnid lasteaias, iildharidus-
tiku kooli algklassides, keskkoolis, kooli muusikaringis (muusikasdprade klubis), muu-
sikakooli ettevalmistusklassides ja muusikakoolis viga tublide muusikadpetajate juha-
tusel. Need tunnid niitasid ilmekalt, milliseid hiilgavaid resultaate v&ib saavutada pohja-
likult libiméeldud, jérjekindla, leidliku, tiheda, sundimatu aktiivsusega kulgeva, huvi-
tava, teadiiku td36 tulemusena tavalise klassitunni piires, Kuulajad wvdisid imetleda
ungari Opilaste teadlikku suhtumist kasitletavasse materjalisse ja nende olvalist solfed-
zeerimisoskust, eelkbige musitseerimisindu ja korget kultuuri. Juba lasteaiast alates
pannakse siin suurt réhku diferentseeritud lihenemisele lastele, kusjuures tdhtsat osa
etendab distributiivse tdhelepanu arendamine nii riitmilistes kui meloodilistes taotlus-
tes. Selline jdrjekindel 166 voimaldab &pilastel juba 5. Oppeaastal suurima kindlusega
kahehddlseid poliifoonilisi lau'e laulda Bartoki ja Kodily vdgagi ndudikes seadetes,
kindlait lehest solfedZeerida ja kohe kokku laulda. Keskkoolis aga volub suur mitme-
kesisus ja vaheldusrikkus. Nii voisime iihe tiitarlaste glmnaasiumi klassitunnis, kus
keskseks teemaks oli verbunkoi®, kuulda mbningaid laule viga kolavas ja ilmekas ette-
kandes, Neist mdningaid solfedzeeriti peast, iiksikuid mingisid opilased klaveril ladusas,
heas harmoonilises faktuuris, osa laule kanti ette floodil, viiulil ja jalle klaveril. Kaik
see materjal viis verbunko3i tiiiibi juvrde. Siis kuulati helilinti ja analiiiisiti selle muu-
sikatliiibi kasutamist klassikalises muusikas, lauldi verbunko3 Z. Kodéaly ooperist
«Hary Janos». Tund lGpetati ungari t3aardadiga iihe tiitarlapse klaveriettekandes, Seda
tegevust ldbis hinnatava joonena algussst kuni 15puni sundimatu aktiivsus ja tore musit-
seerimine, mis oma emotsionaalsusega jéttis kéigile siigava muije. Ungari koolis pan-
nakse erilist rdhku kodumaise rahwvalaulu tundmadppimisele. Seda lauldakse seal
monuga, eriti veel Bartéki voi Kodély seades. Koigest sellest voiksime oma ungari
kolleegidelt veel palju, palju Sppida. Ka oma koorikultuuriga, kus me kaldume liiga
sageli rahulolevalt rinda ette 166ma, samuti instrumentaalmuusika harrastustega, ei

5 Verbunko§ — tSaardasitaoline viga populaarne ungari rahvatants 19. saj., noor-
soduri varbamistants. .
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suuda me veel kaugeltki vdistelda ungari koolidega. Seda nédgime-kuulsime taas ilme-
kalt konverentsi ndidisettekannetest ungari koolide kooridelt, orkestritelt ja solisti-
delt. Olgu see siis Budapesti B-klassilise kooli poistekoor, Szegedi voi Gydri muusika-
kooli naiskoor, Budapesti Ulikooli v6i Muusika Akadeemia segakoor — neile kdigile
on omane korge koorikultmur. Nad esinevad eeskujuliku toonikvaliteediga, iihtlase
ansamblina, haruldaselt selge ja ilmeka diktsiooniga, neil on lai ja ilmekas diinaamiline
diapasoon. Nad laulavad aktiivselt ja elavalt. Seejuures on nende repertuaarile iseloo-
mulik erakordselt suur noudlikkus. Alates lastekooridest kuni arenenuima noorscokoorini
on esikohal paljundudlik poliifooniline repertuaar. See ndib ungari koolinoorsoole tdiesti
omane olevat. Eriti hea mulje jdi koolinoorte naiskooride ettekannetest.

Ka instrumentaalansamblid ja -orkestrid, enamasti muusikakooli ¢pilastest koosnevad,
pakkusid heas musitseerivas ettekandes rohkesti paeluvat. Nende kavades ei leidunud
ainsatki isegi keskpirase kvaliteediga teost. Nimed, nagu Vivaldi, Corelli, Héndel,
Purcell, Mozart, Bartok, Kodaly, Weiner, Ranki, Kado3a, Janacek, rdadgivad ise enda
cest. Kooride ja orkestrite tegewvust hdibustab suuresti vajaliku repertuaari pidev
kirjastamine: koikide laste- ja noorsooansamblite, kooride ning orkestrite tarbed rahul-
datakse. Efektselt m&jus Kommunistliku Noorsooliidu mustlasorkester, kes musitseeris
uljalt, vabalt ja roomsalt.

Konverentsil esinesid ka mitmed teistest maadest kiillastitnud koorid ja orkestrid.
Uldse kuulati konverentsi ajal paarkiimmend mitmekesist kontserti ja ndidisettekannet.

Peale selle viibiti Muusika Akadeemia suures kontserdisaalis seitsmel suurkontserdil,

Kiilaliskoorid andsid toreda libildike maailma kooriloomingust, alates Palestrinaga ja
iopetades Raweli, Schonbergi, Hindemithi, Kfeneki, Stravinsky, Cerha jt. loomin-
guga. ?

Paljud maad olid konverentsil esindatud suurearvuliste muusikakollektiividega (koo--
rid ja orkestrid), et demonstreerida oma maa saavutusi muusikalise kasvatuse alal, Meie
poolt oleks marjaks dra kulunud vidhemalt laste ja koolinoorsoo laulupeo filmi demonst-
reerimine, kuid ndib, et sellist 6ppefilmi meil veel pole. See aga tihendab, et oleks
viimane aeg motelda, kuidas tild- ja koolincorsoo laulupidudest monteerida hea esindus-
lik vérviline kitsasfilm (muidugi helifilmina), et kasutada seda oppevahendina nii oma
koolides kui ka meie omapdrase laulutraditsiooni tutvustamiseks wvdljaspool.

Haaravalt m&jus ungari noorsoo kontsert, mis oli veenvaimaks toendiks sealse noor-
soo toeliselt heast muusikalisest kasvatusest. Sellel esinesid iihe algkooli mudilasgrupp
ungari lastelaulude ja -mingudega, Lorantffy muusikalise kallakuga kooli silmapaistvate
voimetega lastekoor ning raadio ja televisiooni lastekoor. Viimane oli eriti ilusa, puhta,
pehme, painduva ja lébipaistva kolaga, oivalise pianissimo ja fenomenaalse diktsioo-
niga, isegi kiirkdnes, Koddly-nimelise Debreceni naiskoori esinemisel paistis silma, et
koorijuht flildse hddt ei andnud, vaid sellega pidid lauljad iseseisvalt toime tulema.
Nad said sellega suurepdraselt hakkama, isegi koige raskemates situatsioonides. Tublilt
naitas end ka Budapesti ithe giimnaasiumi naiskoor. Koikide nende kooride repertuaaris
figureerivad aina Palesirina, Medici, Morley, Bardos, Bartok, Kodaly oma védgagi noud-
like kooriteostega. Kooride paraadi tdid vaheldust iithe muusikakooli keelpiliiorkester
pisikese klaverisolistiga ja B. Bartoki nim. konservatooriumi orkestri ettekanded
P. Kéddosa ja B. Bartoki loomingust, Eriti pidulikuks kujunes aga ISppnumber —
Z. Kodaly vbimas kaanon «Ungarlasteler, Seda alustas parempooisele radule paigutatud
meeskoor, kellega ithines vasakpoolsel rodul asuv naiskoor ja jitkas laval seisev rah-
vusvahelise koosseisuga lidkoor. Nendega iihines omakorda piisti toustes kogu kuula-
jaskond, kellele enne laulu algust olid noodid kitte jagatud. See oli erakordselt iilev
hetk, thtasi aga ka triumf vanameister Z. Kodilyle, keda austati vdhemalt veerand-
tunnilise lakkamatu aplausi ja mitte IGppeda tahtva lillede andmisega. Voib liialduseta
belda, et Z. Koddly oma muusikaiise tahtsusega on ungarlastele peaaegu absoluutseks
autoriteediks. Véga pidulik oli ka konverentsi 16puaktus, kus peale L. Weineri ja
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B. Bartéki teoste kujunes mojuvaks wulminatsiooniks Z. Kodaly «Psalmus Hungaricus».
Veel kord ilmnes, et see teos on ama sisulise sligavuse, viljenduse meisterlikkuse,
veenva jou ja eredalt rahvusliku koloriidiga rahvusvahelises ulatuses iiks kaasaja silma-
paistvamaid koorikompositsioone monumentaalses plaanis. :

Jdab lisada, et konverentsi iirituste raames tutvustati osavotjaid Ungari Rahwvus-
ooperis ka B, Bartoki ooperiga «Sinihabe» ning ballettidega «Puust nikerdatud prints»
ja «Imeline mandariin».

Ei saa mainimata jatta laste ja noersoo muusikaliseks kasvatuseks madratud mefoodi-
lise ja muusikaliteratuuri ning Oppewahendite naitust konverentsi maja avaras hallis.
Viéljapanekutega esines 12 maad: Ameerika Uhendriigid, Argentiina, Austria, Bulgaaria,
Jugoslaavia, Noukogude Liit, Prantsusmaa, Rumeenia, Saksa Demokraatlik Vabariik,
Saksa Foderatiivne Vabariik, Tsehhoslovakkia ja Ungari. !

Viljapanekuteks olid iildhariduslike koolide laulikud ja toovihikud, pioneerilaulikud,
kaasaegsed laste- ja noorsoolaulud, solfedzodpikud, klaverimdngudpikud, kaasaegne
klaveriliteratuur lastele ja noorsoole, mitmesugused pillimdngudpikud, metoodilised
kdsiraamatud, muusikapedagoogiline perioodika, instrumentaalmuusika lastele ja noor-
soole, monograafiad ja moned niitlikud Oppevahendid. Eriosa moodustasid dodekafoo-
nilises seeriatehnikas kirjutatud teosed ning aleatoorika (Universal-Editioni védljaandes).
Esindatud olid koik suuremad kirjastused. Rohkesti levitati nende kirjastuste uusimaid
katalooge, Nii vois kohapeal saada péris hea iilevaate kdigest muusika alal wviimastel
aastakiimnetel ilmunust.

Imekaunist, ddretult kiilalislahkest Budapestist lahkudes vois iga konverentsist osz-
votnu kaasa viia rohkesti vérskeid métteid ja uusi kogemusi, kuidas laste ja noorsoo
muusikalise kasvatuse eest veelgi paremini hoolitseda oma kodumaa ja kogu inim-
konna hitvanguks. 3

Niiiid, toetudes konverentsilt saadud muljetele, eriti aga kuuldud muusikalise kasva-
tuse ndidistundidele, on tahe méningaid paralleele tommata.

Tahelepanuviéérse positiivse joonena tuleb kodigepealt mérkida seda, et Ungaris juba
8-klassilise kooli lopetajad tunnevad enamasti hdsti oma rahvamuusikat, s. t. oskavad
peast hulga oma rahvalaule, teiste maade rahvalaule, klassikat ja kaasaegset laulu-
vara, on voimelised orienteeruma muusika pohikiisimustes ja noodist laulma, samuti
viljakalf kooris laulma ja muusikat teadlikult kuulama. Gliimnaasiumilopetajail aga on
juba kérge muusikakultuuri tase. Nad tunnevad muusikaajalugu ja véljendusstiile,

Tekib Ikiisimus, mis on sellise korge taseme pthjuseks? Kas ungari noored on meie
omadest musikaalsemad v6i on siin médngus moned teised tegurid? FEt sellele tdpselt
vastata, see nouab muidugi spetsiaalsst uurimist, Kuid ndib, et muusikaliste eelduste
suhtes meie ja ungari laste vahel eriti silmapaistvat vahet ei ole, kui mitte arvestada
seda, et ungari lapsed on tildiselt aktiivsemad ja temperamentsemad.

Saavutused kooli muusikalises kaswvatuses tulenevad aga esmajoones:

1) hasti ldbimdeldud, eeskujulikest ja {ihtseist organisatsioonilistest pohialustest,
millele toetub ungari muusikalise kasvatuse siisteem;

2) tublist muusikaGpetajate kaadrist, kes on vbimeline ja tahteline andma oma
parima ja

3) ildharidusliku kooli oOpilastest, kes, tinu huvitavale ja kaasakiskuvale muusika-
kasvatuslikule toole, innukalt ja aktiivselt sellest osa votavad.

Muidugi huvitab meid kiisimus, kuidas neid kogemusi dra kasutada meie oludes.

Mis puutub organisatsioonilistesse pohialustesse, siis tugeva muusikadpetajate kaadri
kujundamise alusena tdotavad Ungagris juba aastaid nn. muusikalise kallakuga iild-
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hariduslikud koolid, kus neljas esimeses klassis on laulmist 6, vanemais klassides aga
4 nddalatundi, Sellega liitub veel koorilaul (2 nddalatundi) ja fakultatiivne pillithdng
(klaver, viiul, tsello, fl66t jt. puhkpillid). See kdik véimaldab anda opilastele soliidse
muusikalise eelhariduse. Paljud niisuguste koolide l6petanud astuvadki muusikakooli-
desse, pedagoogilistesse instituutidesse ja konservatooriumi, et muusikadpetaja kuiseks
valmistuda. Nifsuguse muusikalise eelharidusega iilispilaskonnaga on pedagoogilises
Gppeasutuses arusaadavalt véimalik mérksa siigavamahaardelist muusikalist té6d aren-
dada kui meil, kus tuleb alustada peaaegu ab-st ja kus keskkoolildpetanute muusika-
line tase on vordlemisi tagasihoidlik, kui mitte kehv. Kui kiimne miljoni ungarlase
kohta on praegu 100 muusikalise kallakuga keskkooli, siis selleks, et jouda ufigarlaste
tasemeni, peaksime avama ENSV-s vdhemalt 12 sellist kooli ja mitte ainult Tallinnas,
vaid ka teistes linnades (Tartus, Narvas, Pdrnus, Viljandis, Haapsalus, Kingissepas).
Tuleks aga valja toctada thine, elav, musitseeriv Gppesiisteem ja seda populariseerida
muusikapedagoogiliste Oppeasutuste ning perioodiliste kursuste kaudu, Selline {ihtne
oppesiisteem tuleks kehtestada lasteaiast ja laste muusikakoolidest kuni iildharidusliku
kooli l6ppastmeni, Ungaris toetub see tdhelepanekutele ja materjalide omandamisele
eeskdtt kuulmise jargi, millelt jark-jargult ja pidevas seoses muusikalise materjali oman-
damisega minnakse iile ka noodikirja kasutamisele, Ungari koolis kulgeb see té6 kiil-
laltki siigava vao ja suure jdrjekindlusega. Ka kasutatakse seal tinglikku soliedZeeri-
mist inglise «toonika-sol-fa» ja saksa «toonika-do» meetodite baasil ning umbes neil
rahvamuusika pchialustel, nagu neid 30-ndatel aastate] Saksamaal propageeris popu-
laarne muusikapedagoog Fritz Jode. Ungaris on vanameister Z. Kodaly kujundanud
sellise solfedzeerimise ehtsalt rahvuslikuks. See on kehtestatud kdigis kooliastmetes, ka
muusikakoolides. Selle head kiiljed voimaldavad lastel juba algastmel suhtuda noodi-
materjalisse esiaigu kiill tinglikult, kuid ometi teadlikult.

. Tdisverelist muusikalist kasvatust Ungaris soodustab tohutult seegi, et koik kooli-
astmed, alates lasteaiast kuni 1Gppastmeni on varustatud vdga rikkaliku muusika-alase
oppekirjandusega — Cpikute, tobvihikute, laulikute ja solfedzo harjutuskogumikega,
mis vGimaldavad suurt aja kokkuhoidu ja otstarbekat téokorraldust. Kooli muusikadpi-
kute koostamise eesotsas on viimase 15 aasta jooksul seisnud wvanameister Zoltan
Kodaly, kelle sulest on ilmunud kiimneid solfedzo harjutuskogumikke ja kelle juhen-
damisel ja kaasautorlusel on koostatud koolilaulikud ungari iildhariduslikule koolile. Ka
meil tuleks lahendada iildhariduslike koolide laulikute, lauludpetuse téGvihikute, laste-
ja noorsookooride repertuaari ja Opikute kiisimus nii, et see tunduks alati vdrskena,
huvipakkuvana ja vastavait elu nouetele pidevalt uueneks., Olulist rohku tuleks panna
sobivate algklasside laulikute ja lauludpetuse toovihikute véljaandmisele.

Kui rdadkida muusikaZpetajate kaadrist, siis ndib, et Ungaris on sdilinud vordlemisi
tugev ja viimeline muusikafpetajaskond, wvahemalt B8-klassilise kooli osas. Ka noore
kaadri ettevalmistamine, mis baseerub gilimnaasiumile (killaltki soliidse muusikalise
eelharidusega), muusikalise kallakuga keskkoolile ja muusikakoolile, ei tee eriti suuri
raskusi, Noor muusikadpetajate pSlvkond kasvab vordlemisi joudsasti ja. saavutab tege-
likus t66s juba héid tulemusi.

Ka meil tuleks muusikadpetajate ettevalmistus rajada kindlamaile aluseile, nimeit
muusikalise kallakuga keskkoolile ja muusikakoolidele, mis viimaldaksid noortele anda
pbhjalikuma kvalifikatsiooni. Praegu ttotavate muusikadpetajate erialalisi teadmisi ja
oskusi oleks aga vaja tublisti virskendada, Koigile seni rahuldavalt téétanud, kuid kut-
seta muusikaCpetajaile tuleks avada spetsiaalsed kaugdppekursused, mis kindla Gppe-
programmi jdrgi todtades annaksid neile 8-klassilise kooli muusikadpetaja kutse. Ka
" lasteaedade kasvatajaile ja algklasside muusikacpetajaile tuleks korraldada sellised
kirsused (isegi kohustuslikud haridusosakondade drandgemise jérgi).

Peale selle tuleks Tallinnas ja Tartus luua eesrindlike muusikadpetajate aktiivid,
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kes vastavate iirituste (loengud, niidistunnid jne.) kaudu aitaksid tosta muusikaopetuse
taset koolides. Arvatavasti on vaja ka muusikadpetajate traditsioonilisi suvekursusi
laiendada ja kehtestada kindlamad &ppenormid.

Ungari tavalises 8-klassilises koolis on muusikalist kasvatust 2 tundi, glmnaasiumis
aga 1—2 tundi nidalas, millega liituvad veel 2 nddalatundi kohustusiikku koorilaulu ja
fakultatiivne orkestriméng. Meil nihtavasti ei ole véljavaateid kahele nadalatunnile.
Siiski tuleks dra kasutada koik vdimalused, et iildhariduslikus koolis oleks algusest kuni
I6ppastmeni vdhemalt iiks nddalatund muusikalist kasvatust ja ka koorilaulu, millega
liituks fakultatiivne orkestrimdng.

Pohjalikumat revideerimist vajaksid ka muusikalise kasvatuse oppeprogrammid.
Need peaksid 16puks juba olema reaalsed ja koostatud sellise arvestusega, et neis esi-
tatud nduded kdikjal sajaprotsendiliselt tdidetaks.

Nagu eespool markisime, niib, et ungari Opilased subtuvad muusikatpetusse aktiiv-
selt. See tuleneb huvipakkuvast to6st, mida sel alal tehakse, Meilgi tuleks klassitdGd
tublisti tihendada, tunde aktiviseerida, huvitavamaks muuta ja selle korval rajada ka
koorilaulu harrastus, orkestriméng, instrumentaalmuusika Gpetamine ja muusikaringide
tegevus veelgi tugevamale alusele.

Meie muusika-Oppeasutused (mumnsika- ja teatriinstituut, muusikakoolid, peda-
googiline instituut) peaksid tegema semisest laiemat propagandat muusikalise kasvatuse
tohustamiseks iildhariduslikus koolis (loengute, naidistundide, kooriiirituste jne. abil).

Kui nende Oppeasutuste &ppejoud koos iildhariduslike koolide eesrindlikumate Gpe-
tajatega votaksid oma siidameasjaks organiseerida ka pidevat ithiskondlikku kontrolli
ja abi keolidele, siis voiksime rahulikuma siidamega tulevikku vaadata. Praegu teeb see
moningal mddral muret.

Ungaris tuleb muusikalisele kasvatusele suuresti kasuks ka kaks erialast kuukirja
«Enektanitas» («Laulmisdpetus») iildbaridusliku kooli lauludpetajaile ja «Pariando»
muusikakooli &petajaile, Peale nende ilmub veel eri-muusikaajakiri noorsoole, Miilal
jouame meie iikskord muusikapedagooegilise ajakirja ilmumiseni?

Lopuks ei ole tdhtsuseta seegi, et Ungaris on kdige populaarsemas Koolitiilibis, laste
muusikakoolis ©Oppivate noorte arv suhteliselt rahva iildarvuga wvdrreldes mdrksa suu-
rem kui meil. Ungaris on kiimnemiljonilise rahva tldarvu juures 443 laste muusika-
kooli 52000 opilasega. Meil on oma 1 200000 rahvaarvu juures aga 24 laste muusika-
kooli 3700 opilasega. Peaksime piilidma selle pocle, et laste muusikakoolide ja nende
opilaste arv lihemal ajal vdhemalt kahekordistuks,
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M. J. LERMONTOVI LOOMING
- TANAPAEVA KOOLIS

E. VAARI

1. MIHHAIL LERMONTOVI LOOMINGU PUSIVAD VAARTUSED

Nii lithike on elu — nukraks teeb
see leadmine ja kartus vaevab mind,
et midagi ei jéua korda saata,
sest olgugi, el polgan elulaata,
kus pilgaril ntien rodmsall noori, van,
kuid ddreiu ka mul on elujanu.

{«11. juunil 1831».)

vikust tousevad lendtdhtedena
iiksikud geeniused, kelle t66 ja
looming on pannud hi&mmastama nende
kaasaegseid ning sundinud imetlema
jareltulevaidki pélvkondi, Niisuguste
geeniuste hulgas leidub kirjanikke,
kelle looming valgustas minevikus
tunglana teed paremasse tulevikku ja
aitas moista kaasaja raskusi. MooGdu-
nud sajandid ja aastakiimned pole
suntnud kustutada Homerose «lliasen
S ja «Odiisseia», Aischylose, Euripidese
= ja Sophoklese tragoodiate, Aristopha-
nese koméodiate, Horatiuse, Ovidiuse, Dante ja Petrarca luuletuste ning Boccaccio novel-
lide, Shakespeare'i, Corneille’, Racine'i ja Moliére'i ndidendite, Cervantese riititliromaant,
J. W. Goethe, Fr. Schilleri ja H. Heine luuletuste séra. Ka koige raskematel ja lootusetu-
matel hetkedel on inimesi aidanud ja juhtinud suurte sdnameistrite méitelend.

Moddunud sajand oli eriti rikas neist loovvaimudest, kelle ideed sunnivad motiema
paremast tulevikust, elu mdttest, heast ja halvast, armastusest ja vihkamisest, elust ja
surmast.

Sellisteks on inglased George Noel Gordon Byron ja Percy Bysshe Shelley, prantslased
Victor Hugo ja Gustave Flaubert, poolakad Adam Mickiewicz ja Henryk Sienkiewicz.
Koos nendega helendab ka vene kirjanike Aleksandr Puskini ja Mihhail Lermontovi
looming.

15. oktoobril méddus 150 aastat Mihhail Jurjevitds Lermontovi siinnist, kuid kirjaniku

I nimkonna rankraskest mine-

789



loomingnst on igal juurdleval inimesel voimalik ikka ja jalle avastada sellist, mis on
tuldinimlik ja alati uus. Oma lithikese elu jooksul (pisut alla 27 aasta) suutis Lermontov
kirjutada hulgaliselt luuletusi, rea poeeme, nende hulgas ulatuslikud «Mtsdris ja «Dee-
mon», romaani «Meie aja kangelane» jm. Sellessesamasse liihikesesse elusse mahtusid
veel kaks pagendust, vGitlus mdgilaste vastu ja ohjeldamatu seltskondlik elu. M. Ler-
montovi loomingust voib leida tugevat elujanu ja tdielikku minnalaskmist, siirast
isamaa-armastust ja tsaarikorra vihkamist, {iletamatut vaprust ja egaistlikku argust,
stigavat armastust ja tdielikku pettumust, realistlikke miljéémaaiinguid ja romantilisi
looduskirjeldusi. Koigele sellele iildinimlikule — avaldatud tormilises nooruses tsaari-
voimu surve all — tuleks kirjaniku juubeli puhul mdelda keskendatumalt kui muidu,
Hea kirjandusliku haridusega ja kujunenud maitsega inimesed muidugi moistavad Ler-
montovi, kuid on ka neid, kellele Lermontov on iiksnes Puskini loomingu jdtkaja. Selli-
sed kirjanduse mittemdistjad vdidavad, nagu oleks d'Anthesi revolvrilasud teinud Ler-
montovist luuletaja. Pole kahtlust, et Puskini surma puhul kirjutatud hulljulge «Poeedi
surm» tegi Lermontovi kuulsaks, kuid luuletaja oli Lermontov ammu enne seda, Et
Lermontov on Puskinist tdiesti erinev, seda kinnitavad maailmakirjandusse kuuluvad
luuletused «Mand», «Puri», «Borodino», «Mdtisklus», poeemid «Mtsdrin ja «Deemons,
romaan «Meie aja kangelanes,

Rakendamaks Lermontovi loomingu piisivaid véidrtusi meie tinapieva noorsoo mbtte-
ja tundemaailma kujundamisel, ongi vaja konelda Lermontovi teoste Gpetamisest kool‘is,

2. MIHHAIL LERMONTOVI ELU JA LUULELOOMINGU
KASITLUS 9. KLASSIS

Mu luule on mind hellitanud soojalt,

tais tegujoudu on mu kire vaim:

ma joobun elust — olen maine taim

ning taevast dndsust ma el palu loojalt.
{«SGbralen.)

M. Lermontovi loomingu kasitlemisel eesti koolis on aastaid eksifud eakohasusé
printsiibi vastu. Uksnes seetditu, et Lermontov elas méddunud sajandi algul, on tema
loomingn analiiiis langenud ikka vanema kontsentri algusse, seega 8 klassi, Alles iildise
koolireformi jdrel tootati kirjandusprogramm pohjalikult timber ning kahestati késitlus:
elu ja luulelooming 9. klassis, «Meie aja kangelane» 11, klassis (tunde vastavalt 4-43).
Selline lahendus vbimaldab senisest paremini kasutada «Meie aja kangeiase» probleemis-
tikku tdnapdeva noorte kasvatamisel,

M. Lermontovi loomingu kisitlemisel saab hasti toetuda H. Reinopi ja H. Tobia
9. klassi vene kirjanduse oOpikule, otsesteks abivahendeiks on ka Lermontovi «Poeame»
(Tallinn, 1961), «Luuletusi» (Tallinn, 1964) ja mitmed «Meie aja kangelase» tolked, mis
koik on ka Gpilastele kergesti kittesaadavad. Mitmekesist saatematerjali leiab iga (’)pe»
taja venekeelsetest allikatest.

- Ettendhtud seitset tundi tuleb kasutada maksimaalse tihedusega, mille hulka kuulub
ka Opilaste iseseisev t50. Ainet on otstarbekas jagada jirgmiselt (9. klassis).

I tund. M, Lermontovi elu ja Hiiirika kuni 1837. a. Luuletus «Puri».

IT tund. Kodumaa- ja vabadusteema. Luuletused «Kodumaa» ja «Matisklus».

II tund. Luuletaja, luule, loodus ja armastus Lermontovi luules. Luuletused «Poeedi
surm», «Poeet», «Prohvet», «On igav ja kurbs.

IV tund. Ulevaade poeemidest «Deemon» ja «Mtsorin. Kokkuvite Lermontovi luule-
leomingust.

Vaadelgem allpool lahemalt moningaid vdimalusi Lermontovi Juule kisitlemiseks.
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. On selge, et A. Puskini loomingu késitlus 16peb mingi kokku-
1 TUND. vottega, ndit. kordamistunniga, segakiisitlusega, kirjandusliku
kontrolltéoga, voi klassikirjandiga, mis on nagu apotecosiks koi-
sele eelnevale. Sellise tunni 15pus on sobiv luua sild kahe poeedi loomingu vahele kas
«Poeedi surma» elamusliku deklameerimisega voi mone episoodi jutustamisega PuSkini
ia Lermontovi elust. Sellele peaks jirgnema koduse iilesandena &piku pdhjal Lermontovi
eluloo Gppimine (k-d 57—63). Juba varem peab Gpetaja teadma, kas keegi Opilastest
on viibinud Tarhands, Pjatigorskis, Stavropolis voi Gruusia sdjateel. Kui selliseid opilasi
leidub, tuleb neile anda lihireferaate, ndit. teemadel «Lermontov Kaukaasias», «Lermon-
tovi siinnimdis», «Kazbek ja Lermontovn»; kui opilaste hulgas kedagi sellist pole, tuleb
iilesandeid anda tditmiseks kirjanduse pdohjal.

Esimene tund Lermontovist peakski algama Opilasreferaatidega voi Opetajapoolse
emotsionaalse jutustusega Lermontovist ja tema kaasajast. Suurimaks paheks on see,
kui Gpetaja piidab Spikut timber jutustada vdi seda koguni konspekteerida. Eruditsioo- '
niga kirjandusdpetaja leiab kindlasti momente, mis aitavad edaspidi moista poeedi luu-
iet, kasutab mitmekesist pildimaterjali voi laseb jutustada monel kaaslasel, kellel on
virskeid muljeid Lermontovi paikadest. Kasutada saab ka epidiaskoopi ja seinakaarti.
Voimaluse korral voib joonestada tahvlile ja ka vihikuisse skeemi Lermontovi elukdi-
sust. Skeemi saab kujundada jargmiselt:

ALLOHVITSERIDE KOOLIS
U HUSAARIPOLGUS 1832 - 37
KIRIANMIKUVA PEALINNAS 1838-90

B PETERBUR/

f\

: AADLIKE PANSIONIS JA
dlﬁflﬂﬂlls 1628-32

SUND. 14.10.1814
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Eelnenud selgitustele ja nditlike vahendite tutvustamisele peaks jirgnema individu-
aalne kisitlus, mis on nii koduse idesande kontrolliks kui ka eelnenu kinnistamiseks.
Individuaalselt saab kiisitleda vdhemalt kolme Gpilast, lisaks sellele v6ib hinnata téien-
dusi ja parandusi esitanud Opilasi. Klassis peaks jadma kolama rahutuse meeleolu, nagu
seda oli Lermontovi elu: piisimatu, cohtlik, otsiv, rahulolematu,

Kisitlusele jdrgneb varasema luuleloomingu késitlus, mida vdib teha kronoloogili-
selt. Aluseks voib votta tolgitud valimiku «Luuletusi», mille pdhjal on hea jilgida luu-
letaja arenemist nii sisuliselt kui ke vormiliselt. Aja kokkuhoidmiseks voib késitleda
aga ka teemade kaupa: iksindus, iegevusjanu, :le}adustung, rahulolematus tsaarivoi-
muga, sOprus, armastus, loodus, Katkendeid jouab esitada luuletustest «Tiirklase kae-
bed», «Kaukaasiale», «11. juunil 1831», «Romanss», «Lahkumine», «28. septembriin,
«Kaks hiiglast». Valitud stroofid peavad clema ilmekalt loetud, ménikord lithidalt kom-
menteeritud ja teemadega seostatud. Kokkuvéttes tuletatagu meelde, et kisitletud luule-

" tused on siindinud enne luuletaja 23. eluaastat.

Tumni pudndiks peab kujunema lnuletus «Puri», mida tuleb lugeda vaikselt, seejirel
deklameerida Gpikust ning proovida siis esitada peast.

Kodune tilesanne on mitmekesine ning valmistab ette teist tundi: 1) korrata M Ler-
montovi elulugu (lk-d 57—63), 2) tutvuda iilevaatega noorpdlveluulest (lk-d 63—64),
3) Oppida peast deklameerima Iuuletust «Puri», 4) kirjutada vihikusse arutlus (1—1,5 lk.)
«Kas «Puri» on tunde- vdi métteluulatus?», 5) leida kodumaa- ja vabadusteemalisi Ler-
montovi luuletusi ning Gppida neid esitama.

Niisiis kujuneb I tunni plaan umbes selliseks:

1) M. Lermontovi eluloo tdhtsamate momentide kordamine koos motlikustamisega;

2) individuaalne kisitlus;

J) iilevaade M. Lermontovi noospolveluuletuste teemadest (koos ndidetega’ luule-
tustest);

4) luuletus «Purin;

5) kodune {iilesanne,

Esitatud plaani tditmine on wvoimalik iiksnes siis, kui tunni ajaline jaotus on tipselt
labi mbeldud, katkendid ja nditlikud vahendid ette valmistatud. Kogu kasitlus peab
olema algusest peale siiras, meeleolukas ning poeedi loomingut hindav, Selleks koigeks
on vaja opetajal endal moista Lermontovi kui inimest ja luuletajat.

Teise tunni algusse tuleb planeerida luuletuse «Puri» dekla-

II TUND, meerimine ja arulluse ettelugemine. Sellest peab kujunema nii

kiisitlus kui Ea luuletuse filosoofilise tausta analiiiis. Hinnata

saab 4—5 Opilast, eriti on tarvis esile tdsta neid, kes suutsid luuletuse teist stroofi
Oigesti analiilisida ja Lermontovi varjatud mdtet tabada.

Kodumaa- ja vabadusluule kisitlemine nduab moningate ajalooliste faktide meelde-
tuletamist. Nendeks on pdrisorjuslik Nikolai I reziim, 1825. a. dekabristide Ttilestous,
1812, a. isamaasdda, vallutusstda Kaukaasias, Mdaneminutiline oskuslikult suunatud vest-
lus peab &pilasi viima jareldusele, et Lermontovi kodumaal puudus vabadus, tsaari-
valitsus kartis eesrindlikke aadlikke, nende hulgas ka Puskinit ja Lermontovi. Eesrind-
lik méte oli tsaarikorra suurim wvaenlane. Pirast ajalooliste faktide meeldetuletamist
loetlevad Gpilased isamaa- ja vabadusteemalisi luuletusi «Borodino», «Jooksik», «Kasaka-
ema héllilaul», «Kodumaa», «Mbtisklus» jt., millest loevad katkendeid Bpetaja juhenda-
mise jdrgi. Loetust peaksid selguma hinnangud vabadusele, vaprusele, julgusele, enese-
ohverdusele, tegevusihale, kaasaja noorusele, kodumaale. Katkendid iseloomustavad iiht-
lasi Lermontovi kui anastusséja vastast, kes suudab hinnata mégilaste vaprust ja wvaba-
dusiha, kuigi ta ise peab tsaariarmee ohvitserina véitlema vallutajate poolel, Lihemalt
vajavad kisitlemist luuletused «Kodumaa» ja «MGatisklus».

Luuletus «Kodumaa» on lihtsasisuline ning parast selle lugemist vdibki ménel fan-
taasiarikkamal opilasel lasta manada pilt périsorjusaegsest killast Lermontovi luuletuse
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pdhjal. Seejarel tuleb leida luuletuse kompositsicon ja asuda siis liksikosade vaatlemi-
sele. Vaadeldagu 7-realist sissejuhatust, milles jutustatakse kodumaast, selle vdgevu-
sest ja kuulsast minevikust. Ilmneb luuletaja isamaa-armastus, mida ei saagi moistu-
sega seletada. Jirgnev 16-realine teemaarendus loetleb koike seda, mis on kodumaal
meeldejidvat, Juhitagu tihelepanu luuletuse realistlikele joontele («Mul taluvankris
meeldib logistada...» jt). Analiilisi kdigus selgitatagu iihtlasi romantilised ja realist-
likud elemendid. Luuletuse 4-realine kokkuvdte on eriti oluline, selle ldbiarutamiseks
voib kulutada mitu minutit, sest siin avaldub iihtlasi luuletaja hoiak, Kasitluse 16pul
loetagu luuletus veel kord siivenenult ette. :

Kuigi luuletust «Borodino» pole aega kisitleda, vdib Gpetaja paari sonaga jutustada
luuletuse sisu ja lugeda siis virsid:

Jah, poeg, siis oli teine lugu,
siis elas kangelaste sugu,
— ei enam sddraseid.

Loetud hinnangult kaasaegsete kohta vdibki ille minna luuletusele «MGtisklus», mil-
les avaldub selgesti Lermontovi-aegse moorsoo perspektiivitus, pohjustades PetSorini-
taolisi tarbetuid inimesi, Pdrast luuletuse libilugemist on sobiv arendada vestlust elu
mbtte iile ning leida pghjused, miks Lermontovi-aegne noorsugu oli ideaalideta. Vestluse
oskuslikul juhtimisel on suur kasvatuslik védrtus, seetdttu tuleb seda eriti hasti  ette
valmistada, Kokkuvétte teeb dpetaja ise. Kui jaib aega, loetagu luuletust osade kaupa.

Koduseks iilesandeks jidb: 1) vabadus ja kodumaa Lermontovi luules (lk-d 64—68),
2) deklameerida luuletusi «Kodumaa» ja «Mbtisklus» (6pikust), 3) valmistuda sénavotuls
teemal «Miks armastatakse kodumaad?», 4) leida luuletusi luuletajast, luulest, loodusest
ja armastusest.

Teise tunni plaan kujuneb jargmiseks:

1) luuletus «Puri» (lugemine ja analiiiis);

2) iilevaade Lermontovi kodumaa- ja vabadusteemalistest luuletustest;

3) luuletused «Kodumaa» ja «Motisklusy;

4) kodune iilesanne.

Tunni materjali késitlemisel on oluline dpilaste ettevalmistus, fuuletuskogude olemas-
olu ja soodne meeleolu. Jarjekindlus ja keskendatus harjutavad opilasi siivenema ja
viikesi koduseid iilesandeid tapselt tiitma. Kodigest sellest oleneb aga nii Opetusliku kw
ka kasvatusliku eesmdrgi saavutamine.

Kolmandat tundi voib alustada frontaalse kiisitlusega, milleks

III TUND. on kiillaldaselt materjali. Kui nduda hdsti formuleeritud kiisimus:

tele iiksikasjalisi vastuseid, siis saab hinnata 7—8 Opilast. Kiisi-

musi saab esitada Lermontovi eluloo, noorpdlveluule, kodumaa- ja vabadusteema kohta.

Iga hinde 15plikul fikseerimisel lasta deklameerida mond Opitud luuletust ning iihiselt

seda retsenseerida. Nii korratakse kiiresti eelnenut ning harjutatakse iihtlasi luuletuste

esitamist. Kodus oli moelda teemal «Miks armastame kodumaad?». Pdrast paari sona-

votu drakuulamist tulebki korraldada vestlus isamaa-armastusest, milles saab kasutada-

olemasolevaid teadmisi kirjandusest, ajaloost ja tdnapdevast. Vestluses hoidutagu vul-

gaarsetest ning mehhaanilistest paralleelidest («Aga kuidas on noukogude iihiskonnas?»),

kuid jdutagu siiski kokkuvdttele, et isamaa-armastuse sisu on muutuv ning meie patrio-

tism on hoopis muud kui Lermontovi oma. Ka vestluse kéigus tuleb hinnata neid, kes
avaldasid heas stnastuses oma mbtteid.

Jargnevalt lasta nimetada luuletusi luulest ja luunletajast («Poeedi surm», «Poeets,
«Prohvet»). Kisitleda jéuab ldhemalt «Poeedi surma», mida Gpetaja peaks ise oskusli-
kult deklameerima. Seejirel leitagu luuletuse erinev meeleolu esimeses ja teises osas.
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Siis tuletatagu meelde PuSkini surma (ksikasjad ning seltskonna intriigid luuletaja vastu.
Pdrast seda jélgida selle kasitlemist luuletuses. Opilased jutustavad, et kuulus laulik
hukkus laimu tottu. Poeet on langenud piistolilasust, ilma et oleks suutnud sclvajaile
kitte maksta. Poeedi hukkumises on siiidi seltskond, kelle intriigid olid pinnaseks soo-
ritatud kuriteole. D'Anthes oli iiksnes kiilmavereline mortsukas, kes tditis seltskonna
tellimust, olles ise tihine karjerist. Kirgem seltskond, millesse Puskin ol sattunud, kuid
mida ta vihkas, tasus kdtte laimuga, mille abil sai hdvitada lauliku, kelelt inimkond
ei kuuke enam laule.

Selline {imberjutustamine on vajaiik raskemate luuletuste sisu moistmiseks, thtlasi
arendab ta sGnastamisoskust luulekeelest proosasse. Umberjutustuse jérel leitagu luule-
tuse vahelduvad meeleolud: kurbus, viha, otsekohene siiiidistus, lein. Eriti hoolikat ana-
litisi nouab luuletuse teine csa, mis on kirjutatud hiljem ning on kodige otsesemaks
siilidistuseks Gukonna vastu. Késitleda tuleb viimast 14 rida vérsside kaupa, et selgitada
méisteid, mis Opilastele pole muidu arusaadavad. Pérast luuletuse sisulist analiilisi tule-
tatagu meelde, et kirjutatu sattus ka tsaari kitte ning jdrgnes karm karistus, mis mai-
ras kaudseli Lermontovi edaspidise saatuse ning viis temagi nelja aasta péirast 26-aas-
tase ncormehena Masuki jalamil Marténovi piistolisuu ette, Sellal ei leidunud aga Vene-
maal enam luuletajat, kes oleks nii julgelt konelnud Lermontovi surmast kui Lermontov
tegi seda «Poeedi surmas». Kéasitluse 1opul loetagu veel kord luuletust kogu klassile.

Pogusalt saab tutvuda luuletustega «Poeet» ja «Prohvet», mille puhul on tarvis
dvada nende allegooriline sisu ja leida luuletaja tilesanded Lermontovi kisitluses. Kui
jddb aega, voib toimuda néit. «Prohveti» iiksikasjalikum analiiiis,

Loodus- ja armastusluuletusi saab kasitleda védga vihe, seetdttu on sobivaim moodus
lugeda lithiluliletusi voi stroofe neist meeleolu loomiseks, Kui lermontovlik Shkkond on
olemas, asutagu luuletuse «On igav ja kurb» vaatlemisele. Pirast niansseeritud luge-
mist nimetada loomisaasta (1840) ja Lermontovi vanus (25), seejirel kirjeldada meele-
olusid. Piilida leida pessimismi péhjusi, milleks on teatavasti sattumine ummikusse,
iksindws, rahulolematus, kadunud~noorus. Siit véib paari kiisimusega edasi arendada
pessimismipohjusi iildse ja selgitada maailmavalu maistet kirjanduses.

Koduseks ilesandeks ja&b: 1) Lermontovi luule luuletajast, luulest, loodusest ja
armastusest, 2) korrata Lermontovi elulugu ja loomingut, 3) éppida pihe «On igav ja _
kurb», 4) koostada liihikirjand «Miks Lermontov oli 25-aastasena pessimist?s

Selliselt kujuneb tunni plaan jdrgmiselt:

1) frontaalne kiisitlus (Lermontovi elu ja looming, lihisdnavott kodumaa-armas-
tusest);

2) «Poeedi surm» jt. luuletused luuletajast ja luulest;

3) «On igav ja kurb» ja luuletused loodusest ning armastusest:

4) kodune iilesanne,

Neljas tund peab kujunema omamoodi kokkuvdtete tegemi-

IV TUND., seks Lermontovi luulest, selle ideelisest suunitiusest ja vormili-

sest tdiuslikkusest, Seda eesmdrki aitavad saavutada poeemid

«Mtsérin ja «Deemon». Poeemi «Mtsdrin eredalt esitatud vabadusidee, romantiliselt jou-
line peategelane ja. eksootiline miljéé voluvad iga noort ning aratavad armastust Ler-
montovi kogu loomingu vastu. Poeemist saab esitada iiksnes katkendeid ja lihikese
sisukokkuvotte, kuid Opetaja emotsionaalsus ja isiklikud muljed Kaukaasiast, kus
suurem osa kirjanduspetajaid on viibinud, aitavad korvata vihemalt osaliselt seda,
et teost ei jouta lugeda. Poeemi «Deemon» tdlge leidub aga kasutatavas kogumikus,
seetottu on otstarbekas selle sisu lasta jutustada monel Spilasel, keda tuleb aga hooli-
kalt ette valmistada, et sddsta aega ning vilistada esitatavast ebaoluline. Kindlasti pea-
vad sisu kokkuvdtet illustreerima hiésti loetud katkendid, Kdigeks kokku vdib kulutada
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umbes kiimme minutit. Lithikeses arutluses leitakse poeemide ideed ja tdhtsus vene
kirjanduses, Kui jddb aega, teeb Opetaja tihedakoelise kokkuvbtte Lermontovi loomingu
tihtsusest ja Opilased mérgivad selle vihikusse, kui aega jéab viheseks, piisab Opikus
leiduva kokkuvétte konkretiseerimisest ja tdiendamisest.

" Tunni jirgnev osa kujuneb kordamiseks, mille vormi valib iga Opetaja vastavalt
klassi teadmistele, eelnevatele tundidele ja meetodite mitmekesisusele. Korrata voib
frontaalse. kiisitiemisega, kdige rohkem meeldinud luuletuste lugemise ja kommenteeri-
misega, kirjaliku kontrolltotga, mone luuletuse kiisimustiku abil analiiiisimisega 'voi
kodukirjandi ettevalmistamisega. Viimasel puhul tuleb valida mitmekesiseid teemasid,
ndit. «Isamaa ja vabadus Lermontovi luules», «Kui 25-aastaselt ollakse vana ja elust
pettunud», «Lermontov ja tema kaasaeg», ««Sel maal, oh sober, on mu kodul»», «Luule-
ruse «Poeedi surm» osa Lermontovi elus».

' On muidugi selge, et ka kordamisel tuleb Gpilasi pidevalt hinnata.

IV tunni plaan kujuneb selliseks:

1) poeemid «Mitsori» ja «Deemon»;

2) kordamine (koos hindamisega);

3) kodukirjandi teemade teatamine,

Kisitluse 15pul kogutakse kokku klassivihikud, milles leidub mitmeid t6id, sealhul-
sas kirjand «Miks Lermontov oli 25-aastasena pessimist?». Vihikuid ja seal leiduvaid
iilesandeid tuleb kontrollida ja fikseerida koondhinne. ’

Eelnevas saadi viga pealiskaudselt vihjata moningaile voime-

KOKKUVOTTEID, lustele Lermontovi luule kasitlemisel. Teadlikult on jaetud

mérkimata iga tunni iiksikasjaline kdik ja Oppe- ning naitlike
vahendite loetelu. Tuleb aga teada, et naitlikud vahendid kuuluvad igasse tundi, peale
piltide, raamatute, skeemide ja kaartide kuuluvad siia ka diapositiivid ja katkendid
heliplaatidelt ja lintidelt. Nad ei mahu aga k&ik kisitletud nelja tunni piiridesse ning
spetaja teeb neist ise aruka valiku. Lermontovi luulest kokkuvbtteid tehes peab nii
Spetajale kui ka Opilastele olema selge, et 150 aastat tagasi slindinud luuletaja heitles
oma rahutus hinges teda {imbritseva ebadigluse, vabaduspuuduse ja rumalusega, suutmata
ndha enda ees helendavaid rajakesi. Nii siindisid tormilised ja positiivse idee eest huk-
kuvad kangelased, nii muutusid inimesed 25-aastaselt vanadeks ja elust pettunuiks.
* Sellist &ngistavat meeleolu tundes jouab iga kaasaja noor arusaamisele, kuivord onne-
likus olukorras on meie kaasaegne sugupdlv. Kirjanduse, Lermontovi luule kaudu sel-
lisele jireldusele jdudmine on kiimneid kordi veenvam kui iikskoik missugused loosung-
likud kiibefraasid kurjast minevikust ja pdikeselisest tinapdevast, Aga veendumuste kas-
~atamine ongi kirjanduse dpetamise itheks tdhtsaimaks iilesandeks koolis.

(Jtrgneb.)



100 aastat Anna Haava sinnist

M. VAKRAM

od6dunud sajandi 80-ndatel aastatel
Mei pakkunud eesti pouane luulepold
palju réomustavat. Rahvusliku lii-
kumise modonaperiood andis oma ilme ka
Kirjanduselule. Koidulauliku paatoslikud
ning siititavad vérsid isamaast olid -olnud
paljudele kaasaegsetele epigoonlikele
luuletajatele otseseks eeskujuks, kuid
ainult pateetika jdljendamine ei suutnud
katta nende wvérsside sisulist tihjust,
elava sdna ja tunde puudumist — isamaa
iilistamine senisel kujul oli muutunud
véaheiitlevaks ja lamedaks sdnade tege-
miseks. Sageli avaldus ,isamaalik tege-
vus” just luulerohkuses ja piirduski
tavaliselt ilusate iilistussGnadega. Luule-
tamist peeti hdlpsaks, nii kirendas aja-
jark erinimeliste linnukeste, lillekeste
suleharjutustest ning salmikute sepitse-
misest.

Virske elustava tuulepuhanguna ma-
jub 1888. a. tagasihoidliku vélimuse ning
vihendudliku  pealkirjaga  luulevihik
JLuuletused”, millega lugejate ette astub
uus poetess, kelle esimene triikis ilmu-
nud luuletus oli kirjutatud Koidula surma
puhul. See on Anna Haava, kes vdtab
koidulauliku vésinud kitest tema kandle
ning paneb argselt oma siidame salasun-
nil selle {itha puhtamalt ja kolavamalt
edasi helisema.

Seistes eemal iihiskondliku wvaitluse
keerukatest kiisimustest, jaab Anna
Haava luuletemaatika haare kitsamaks
tema kaasaegsete K. E. Sé6di ja Juhan
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Luulel on ju lahke Iluba
Igasse talusse tungida,
Igasse majasse mahiuda . ..

Liivi omast, kelle vdrssides leiame uut,
hoopis eluldhedasemat luulekésitlust ja
kelle isamaaluule, mis on kantud stiga-
vast, otse valulisest armastusest isamaa
vastu, kannab endas juba ajastu ilmet.
Suurem osa A, Haava loomingust piir-
dub individuaalsete elamuste ahlakese
ringiga, kuid siin suudab ta teistest sii-
gavamale tungida ja mdndagi veenva-
malt ning psiithholoogiliselt usutavamait
6elda. .Kui aga siis igatsus kindla kuju
omandas ja tuli luule ja helises 66d kui
pievad ja hiilidis: ,Kui niiiid ma vaikiks,
siis 1ohkeks rind!”, siis ei kiisinud ma
kellegist maailma luuletajast, ei moel-
nud, ei tundnud neid, ega kiisinud ka
vdlisest vormist, ei olnud hingel selle
jaoks objektiivsust,” kirjutab A. Haava
hiljem oma loomingu alguse kohta.
Tundekiillus ja elamuslikkus koos
vormi ddrmise lihtsusega iseloomustavad
A. Haava luule olemust. Parinud eelkéi-
jailt ja tmbruselt vordlemisi Sabloonili-
sed luulevahendid, ei leidnud A. Haava
ddrmiselt subjektiivne luule mitte alaii
niisama isikupérast vormi ja kohati kor-
das iseennast. Tundmuste ja siidamehédiie
rohutamine ei olnud sdnarikkaks poosiks,
vaid selle taga seisis sisemine tung
ennast avaldada, otsida oma lihtsaid
sonu, et edasi anda tundmuste siirust.
Seda oma séna ning isikupéirast kie-
kirja leiame kbige rohkem armastus-
luules. Esimeste luuletuskogude péhitee-
maks kujunes armuelamuste ring ja ka



hilisemates kogudes iillatab A, Haava
luulepérlitega, mis on jddnud meie ar-
mastusliiiirika raudvarra. See on vaikne
arglik igatsus, ka kelmikas koketerii,
mis hiljem paisub suureks kiindumuslee-
giks, mida ei ole vdimalik enam kustu-
tada. Armastusetunne kannab endas igat-
sust headuse ja ilu jdrele, paneb vire-
lema hinge ®&rnemad, soojemad helid.
{,Ei saa mitte vaiki olla”, ,Oh, ma isegi
ei tea*, ,Uks ainus kord", ,Tuksuv
stida” jt.).

Paljudes luuletustes armastust vaevu
nimetatakse, seda reedab mé&ni varjatud
pilk vdi kdepigistus, hoopis harva
kaudne sdna.

Jidb lumekargelt poue
Meil siidame siigavam onn —
Ja stidame siigavam valu,
Nad ainult aimata on...
(,Me oleme pdhjamaa lapsed”)

Liiiiriliste nukratooniliste armastuslau-
lude kérval pakuvad meeldivat vahel-
dust naljatlevad humoristlike- stizeedega
luuletused, kus luuletaja ladusas rahva-
parases sonastuses vargsi heatahtlikult
muigab armastuse keerdkidikude iile
(,Ilmar ise", ,Esimese lume ajal”, .Koit
istus taeva &are peal’, ,Mihkel ja
Miina").

A.Haava esimeste luulekogude roman-
tiline poeesia ja Kkitsas isiklike ‘tund-
muste kirjeldamine avardub ning muu-
tub mérksa iihiskonnakriitilisemaks, luu-
letaja oma soOna mehisemaks ja loova-
maks kogus ,Lained (1S06). Libielatud
isiklik traagika, ldhedaste inimeste kao-
tus ning dngistav iiksindustunne toovad
luulesse eleegilisi jooni, Kuid laulik ei
jid nukrutsema, vaid seab endale sihiks
.52 ole suurem kui su saatus”, See on
julge samm tegelikkusele léhemale.
Haava piiiiab jagada oma rahva lootusi
ning osa votta tema muredest. Luuletaja
pilk haarab oma aega siigavamalt ja
tema luule protest laieneb rahvuslikult
rshumiselt sotsiaalsele- tilekohtule.

JBuliselt ja teravalt astub A, Haava
oma kaasaja imperialistide koloniaalpo-

liitika vastu luuletuses ,Modok iihes, pii-
bel teises kides”.

Méak iihes, piibel teises kdes
Ja ahnus siidames —

Nii ristirahvas usutédd

Teeb paganate seas.

Kuid iilekohus ei tohi jddda tasumata:

Pilv t6useb, kdue Idheneb,
Euroopa kdigub, viriseb. ..

A. Haava nditab end terava ja vai-
muka kriitikuna, kes kasutab ka vahedat
satiiri oma kaasaja kitsaskohtade ndita-
miseks:

Kui jumal kéigile Gigust teeks
Ja keegi tal meelest dra ei lieks
Kes teab, mis lugu siis oleks.

Ent méni peab jooksma niiiid jaluta
Ning méni peab siindima korvuta,
Ja méni ju siindides vaene.

Ja méne pid on kélusid tdis,
Ning ménel on stida lifg tiithi voi tdis
Ja ménegi uputab rikkus.

(,Kui jumal koigile digust teeks”)

Maailmavaatelise palge kujunemises
oli suur osa rahvusliku liikumisaja ideo-
loogial. Juba A. Haava lapsepdlvekodu
oli sisendanud armastust, lugupidamist
oma rahva vastu ning rahvuslikku véa-
rikustunnet. Isa manitsus; ,Laps, kui sa
oma emakeele dra unustad, siis teed sa
emale ja isale hibi, siis oleks parem, kui
ma sind kooli ei saadagi,” on luuletajal
meeles eluajaks ning kordagi ei kerki
iiles kiisimus oma rahvuse ja emakeele
salgamisest, samal ajal kui kodanlikes
ringkondades seda pahatihti tehli (. Ko6-
gis seisab”).

1905—1017. a. siindmuste keerises ei
maista ta ilmselt kaiki revolutsiooni sihte
ning taotlusi. Kodusdja péevil asub la
lithikest aega kodanlikku iseseisvust toe-
tama., Kuid A. Haava illusioonid varise-
vad kokku: endiselt kummardatakse
mammona ees (,Soodom ja Gomorra®,
Mammonast ja iihest hingekesest®) ja
endiselt valitseb iilekohus silmakirja-
likkusega.
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Sest on aienud huljuv jaht,

Tsivilisatsiooni kalte all —

Peeneis kingis ja kinnastes,

Salvitud sbnul ja kummardes,

Sammub poolsalaja kéordi,

Meelega mbistab kéik véordi. ..
(,Ldbi stingava siigisedd”)

Kodutuna ja iiksikuna tunneb end luu-
letajatar keset elu keerlevat maskeraadi
(.Kui puhus mu katusekambri tuul”,
«Mul on tare taeva all*), kuid ikka en-
daks jddda, sirge seljaga ldbi. elu sam-
muda ning oma luule kaudu téde kuu-
lutada — see on ja jaab lipukirjaks.

Véid hdvineda iilivéimu ees!
Void uhkelt hukkuda ja surra. ..
Kuid kukalt kummardada
Ees selle ilma sojapiise vale
Ja alistuda alatusele —
Ei
(,Kes oled, inim, aulsast seost*)

«Veelgi hinges nagu laulu” lausub
A. Haava oma luuletajatee hilishtul ja
siingi leiame siirast r6mu oma rahva
loova t&6 iile, tunnetame hallipdise luu-
letaja nooruslikku ning ergast siidame-
lodki:

Kannad juustes hébehelki —
Silmis siiski suvehelki,

Ilmes vdfdris-elu helki, —
Mis ei siigisega sure —

Nied veel kéikjal kérget ilu:
Igas puhkev-pungakeses,
Igas kullaivikeses
Unelmaid uuest kevadest! —
(.Sina uhke p&hjamaine*)

Anna Haava laulude lihtne ilu ja sii-
damlik otsekohesus on leidnud tee nii
vanade kui noorte siidametesse. Soojad
sonad heldest, lahkest vanaemast, mehine
téotus mitte olla wvaikiv, ununev lehe-
kiilg aegade raamatus, kelmikad salmid
kalamehe morsjast ja valulised read kalli
kaotusest on paljude sugupélvede jook-
sul avanud ddrmiselt tagasihcidlikule ja
enesessetombunud laulikule uksed
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igasse kodusse, Palju on selleks kaasa
aidanud rohkearvuline ja vdga popu-
laarne laulurepertuaar A. Haava sona-
dele, millest osa on oma laia leviku poo-
lest juba rahvalauludena tuntud. Mee-
nutagem siin Miina Hdarma ,Ei saa mitte
vaiki olla”, ,0U6biku surm”, ,Mis sa no-
pid, neiukene”, K. Timpu ,Uks ainus
kord", M. Saare ,Lauluke, sbua sa“, ,Me
oleme péhjamaa lapsed“, A. Karind:
(Killa mul iitleb* jt.

Anna Haava luulepédrand on rikkalik
see sisaldab arvuliselt iile 700 luuletuse,
mis on triikivalgust ndinud ajakirjandu-
ses ning kaheksa ilmunud luuletuskogu
lehekiilgedel. Rohkearvulise luuleloo-
mingu kérval on Anna Haava olnud wvil-
jakas tdlkekirjanik. Tema sulest on ilmu-
nud 1910.—1913. a. ajakirjanduses artik-
leid, kus réhutatakse kunsti rahvalikkuse
pohimotet. Kuuludes rahvale peab kuns!
kajastama ka tema huvisid, mitte kitsa
nooreestlaste  ringkonna  estetistlikke
puhta kunsti pdhimdtteid,

Kéik sile — kéik riimid ja riitmus,

Kéik silbid ja sénade kiiik:

Kéik valitud ,kunst*, kéik helin —

Kéik virved ja virvide liik!

Kui ainult hinge neil oleks!...
{.Valitud kunst®,

1911, a. ilmus malestuste ja novelet-
tide kogu ,Viikesed pildid Eestist”, mis
on pithendatud luuletaja vanematele
Hingestatud ja siidamlike piltide kaudu
laastudes ,Kodus“, ,Metsatalus, ,Koc-
lis" astuvad lugeja ette isakodu ,vaikn-,
lihtne eesti talu” Peipsi rannamail, mu-
retu ja pdikeseline lapsepdlv salapirase
muinasjutumaailmaga ning esimesed
muljed ja pettumused kokkupuutes:
karmi ja vastuolulise tegelikkusega.

Malestuslaastude korval leiame rahva-
paraselt realistlikke novelette, nagu
«Miks Ludvi Puusepp naist ei vdtnud”,
«Kas ma ei Gelnud“, kus Haava niitab
end andeka kiilajuttude autorina, lihene-
des jutustamislaadilt kohati Juhan Lii-
vile.



Luuletaja loominguline tee on olnud
pikk: ligi seitsekiimmend aastat lahutab
esimese ja viimase luuletuskogu ilmu-
misaega. Need on olnud aastakiimned
tdis suuri murrangulisi siindmusi kogu
rahva elus, tdis pidevat vaitlust ka meie
kaltuurielus, kus luuletaja ei ole olnud
ainult kiretuks pealtvaalajaks, vaid on
rakendanud oma soharelva tde teenis-
lusse:

Luule, see on leekiv tode,
Veri sinu siidamest,
Seda pead sa ilmutama,
Hoolimata enesest.
(,Ei tule luule tuulest”)

Anna Haava loomingu vadartuslikum
osa ei ole lidinud ajalauludena mine-
vikku, vaid pakub ka meie kaasajale
palju elamuslikku ja haaravat luulet.
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