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Kasvatustoos oleneb palju
klassijuhatajast

Hariduselu iimberkorraldamine areneb
Noukogudemaal hoogsate sammudega,
Tdites partei ja valitsuse juhendeid, tugev-
davad keolid Opetamise sidet eluga, kom-
munismi ehitamise praktikaga, vditlevad
kindlate leadmiste andmise ja Opetamise
korge ideelisuse eest, Opilasie aktiivsuse,
omaalgatuse ja isetegevuse igakiilgse aren-
damise eest. Koolireformi esimesed tugevad
vorsed kinnitavad veenvalt, kuivord oige-
aegne oli parlei ja wvalitsuse poolt kavan-
datud haridussiisteemi reorganiseerimise
plaan. Noukogude kool vabaneh otsustavalt
minevikupdrandist — &petamise elukaugu-
sest ja formalismist — ning saavutab jdr-
jest suuremat edu kommunistliku ithiskonna
lilkme kasvatamisel, sellise inimese kasva-
tamisel, kelles on vaimne rikkus, {illad
moraaliomadused ja fillisiline tdiuslikkus
harmooniliselt iihendatud.

Novkogude koolis tehtava kasvatustod
pohieesmidrk on sonastaiud NILKP Kesk-
komitee ja NSV Liidu Ministrite Noukogu
teesides «Kooli ja elu sidemete tugevda-
misest ning rahvahariduse siisteemi edasi-
arendamisest meie maal». See seisneb sel-
les, et meie «kool peab ette valmistama
igakiilgselt haritud inimesi, kes tunnevad
histi teaduse aluseid ja on samal ajal voi-
melised siistemaatiliselt fiiilsilist t66d
tegema; ta peab kasvatama noorsoos piiiiet
olla iihiskonnale kasulik, votta aktiivselt
osa lihiskonnale vajalike viidriuste loomi-
sest»,

Seda pohieesmdrki svudab meie kool
tiita iiksnes siis, kui Oppe- ja kasvatusttd
on kdéikides sfddrides hiisti organiseeritud,
Kui iga Oppetund ja iga iiritus koolis aren-
dab dpilaste silmaringi, avardab nende
teadmisi ja karastab neid ideeliselt. Oppe-
ainetes antavate teadmiste Kkogusumma
peab olema tugevaks aluseks noorsoo
materialistlikule maailmavaatele, veendu-
muste ja tGekspidamiste siisteemile, peab
aitama leida wvddrilist kohta elus. Kuid
oppetundides ftehtava Kkasvatustéd korval
mojutavad OGppiva noore Kkujunemist veel
mitmed teisedki tegurid, nagu niiteks
tegevus pioneeri- ja komsomoliorganisat-
sioonis, klassivilistes ringides jm., mille
eesmdrgiks on dpilaste ideeline ja vaimne
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arendamine, nende organisaatorlike voi-
mete viljakujundamine,

Tihtsaks lilliks. kasvatustosis on klassi-
juhataja, kelle {llesannele ring on seoses
koolireformiga mérgatavalt laienenud. Nou-
kogude koolis ei ole klassijuhataja teata-
vale Opilaste grupile ainult kuraatoriks voi
jdrelevaaiajaks, vaid eelkdige opilaskollek-
tiitvi elu aktiivseks organisaatoriks ning
juhendajaks, selle kollektiivi ideeliseks ja
vaimseks juhiks. Klassijuhataja aitab mii-
mel viisil kaasa Kkollektiivi iga iiksiku
lilkme vaadete, veendumusie ja moraali-
cmaduste kujundamisele, arendab oma-
algatust ja isetegevust, looh wvoimalused
iga noore organisaatorlike vdimete arenda-
miseks. Klassijuhataja {ihtlustab oma klassi
ainedpetajate tood, peab sidet opilaste
kodudega ning on pedagoogiliste tead-
misle ja oskusfe tdhtsaimaks levilajaks
kocli ldhemas {imbruses,

Seoses lileminekuga uuele koclile astub
klassijuhataja tegevuses tidiesti uudsena
esile tema 166 selles tookollektiivis, kuhu
noored ldhevad kaasaegse toolmise saladusi
tundma Gppima. Uue inimese kasvatamine
nouab igalt klassijuhatajalt jdrjest kindla-
mat Opilaskollektiivi suunamist ja juhti-
mist, selle ideelist kasvatamist ning ihise
tegevuse, kogu klassi elu sisukamaks ja
mitmekesisemaks muutmist,

Neid suuri iilesandeid saavad klassijuha-
tajad tdita iiksnes siis, kui koikjal haka-
takse sellele tééle suuremat tdhelepanu
poorama, kui klassijuhatajas hakatakse
ndgema kasvatustoo kesksel organisaato-
rit ning teda igal sammul abistatakse,

Meie wvabariigis on mitmeid koole, kus
klassijuhatajate suunamine ja nende 166-
alase kvalifikaisiooni tOstmine on kooli
juhtkonna pideva tdhelepanu orbiidis. Nii
tobtavad Tallinna 21. keskkoolis, Kingis-
sepa 1. keskkoolis ja veel mitmes koolis
klassijuhatajate koondised, kus siistemaa-
tiliselt arutatakse kommunistliku kasvatuse
probleeme. Tallinna 21. keskkoolis on
koondisele antud arutada jérgmised oluli-
sed tHoloigud: kollektiivi knjundamine ja
kasvatamine, tooimispraktika organiseeri-
mine 9, klassides, dppepraktika organisee-
vimine kevadel ja suvel, {ihiskondlikult



kasuliku tdd korraldamine jne. Kingissepa
1. keskkoolis on klassijubatajad asunud
ithiselt vilja tédtama kindlai kasvatustéo
siisteemi, mis toetub eelmis'el aasta'el teh-
tud tidhelepanekutele ning {ldistustele;
viga suurel médral on siin abi suvel aval-
datud poliitiliste teadmiste aluste program-
mi projektist.

Nii talitatakse koolides, kus d&igesti
moistetakse klassijuhatajate osa noorsoo
kommunisilikul kasvatamisel. Selle korval
aga tiheldame, et mitte veel koigis kooli-
des ei saada aru klassijuhataja tilesanne-
test seoses iileminekuga uuele keolisiistee-
mile. Leidub koole ja pedagooge, kes vii-
davad: kui me rohutame ideelisuse
momenti iga aine Opetamisel ning nduame,
el iga Opetaja oleks iihteaegu ka kasva-
taja, siis klassijuhataja iilesanded vidhene-
vad, Selle tbitu ongi monel pool hakatud
klassijuhatajatelt vihem ndudma, taanda-
tud nad tihtipeale klassi ja koolidirekt-
siooni vahendaja ning puuduste ja korra-
rikkumiste juurdleja vihendudlikku osasse.
Teiselt poolt on veel koole, kus klassi-
juhataja peab oma tegevusega korvama
puudujddgid ainedpetajate t6ds. Viimastelt
noutakse ainult Opetatava aine edasiand-
mist programmi piirides, elavam reagecer!-
mine elule, aktuaalsete pdevaprobleemide
kisitlemine igas valdkonnas olevat iiksnes
klassijuhataja iilesanne,

Tuleb mérkida, et nii i{lks kui teine
kisitus on viddr., Me nduame kdigilt aine-
opetajailt kasvatustood, Opetamise korget
ideelisust, elavat reageerimist kaasaja
kolge aktuaalsematele probleemidele, kuid
ei vihenda sealjuures klassijuhataja kui
kasvataja osatdhtsust,

#

Nagu juba margitud, on klassijuhataja
koigepealt klassikollektiivi ideeline juht ja
organisaator, Tema tegevusest, lihele-
panust ja pedagoogimeisterlikkusest oleneb,
millise ndo &pilaskollektiiv omandab: kas
ta kujuneb terveks, monoliitseks, teotahte-
liseks ja -vdimeliseks voi leiavad kollek-
tiivis aset ebaterved nidhtused ning temast
ei kujune vajalikku tegurit iga {iksiku Gpi-
lase kasvatamisel.

Klassikollektiiv on iiks liili koolikollek-
tiivis, kus saavad alguse seltsimehelikud
suhted noorte vahel, kus kujuneb kollekti-
vismitunne, mis peab aasta-aastalt tugev-
nema ning valmistama noori ette elama ja
tootama Noukogudemaa tdéotajate suures
peres, Sellist kollektiivi ei saa luua kdsu
voi korraldusega ega mingisuguse drilli
abil, selle kasvatamine ja kujundamine
nouab pikaajalist sihikindlat tegevust.

Klassikollektiivi positiivseks mojutami-
seks klassijubataja poolt on mitmeid teid
ja viise, Nagu eesrindlike pedagoogide

kogemused niitavad, on kdige tulemusrik-
kam selline tegevus, mis kutsub esile oOpi-
laste omaalgatuse ja aktiivsuse. Oigz on
paljude klassijuhatajate seisukcht, et mida
vidhem moraalilugemist, seda parem, mida
rohkem opilaste eneste vastasiikust kon'-
rolli, kriililist suhtumist iseendasse ja oma
kaaslastesse, seda teovoimsam on klassi-
kollektiiv.

Opilaste omaalgatus ja aktiivsus &rka-
vad iiksnes siis, kui Kklassijuhataja oOigesti
suunab ja juhib kollektiivi tuumiku, klassi-
aktiivi tegevust. Selles vdites ollakse pea-
aegu alati {iksmeelsed, kuid mitte iga kord
ei saada aru klassiaktiivi mdistest. Monigi
kord hakatakse n.-6. kunstlikul teel «aktiivi
looma». Meenub {iiks klassijuhataja, kes
igal siigisel esimesel koolipdeval tegi klas-
sis teatavaks, kes sel dppeaastal klassi-
aktiivi kuuluvad, Mone kohta, kes avaldas
nurinat, et teda aktiivi hulka ei loeta, iitles
klassijuhataja: «Tdnavu ma sind aktiivi el
véta, Sina Kuulusid sinna moddunud aastal.
Niilid hakkavad aktivistideks teised.»

Aktiivi ei tule ofsida ega wvalikuliselt
kindlaks mddrata. Ta on igas klassis ole-
mas. Nooremates klassides on selleks pio-
neeririthm, vanemates klassides komso-
moligrupp, kes on kogu kollektiivi elu
keskuseks ming kelle {imber koonduvad
koik opilased. Seega tdhendab akliiviga
tootamine tegelikult klassijuhataja koos-
tood pioneeri- ja komsomoliorganisat-
siooniga.

Teame paljusid klassijuhatajaid, kelle
tihe kontakt komsomoli- ja pioneeriorgani-
satsiooniga on muuinud nende organisat-
sioonide tegevuse sisukaks ning kasvatus-
likult vddrtuslikuks ja selle kaudu andnud
positiivse ndo kogu klassikollekliivile.
Nimetaksime siin Tartu 13. kooli 6. klassi
juhatajat sm. Varti, kes innustab oma jou
ja nduga klassi pioneeririithma kaksaastaku
suurtest tegudest osa voima. Tallinna
20. keskkooli 8. klassi juhafaja L. Pelt on
palju kaasa aidanud oma klassi pioneeri-
riilhma kujundamisele ja selle liikmetes
noorte leninlaste omaduste kasvatamisele.
Nimetatud rithm omandas juba mbédunud
aaslal diguse kanda seilseaastaku kaaslase
austavat nimetust. Peamiselt klassijuhataja
abiga on rithm loonud tihedad sidemed
kommunistliku {66 brigaadiga. Sealjuures
ei vea klassijuhataja lapsi pimesi enda
jdrel, vaid kasvatab igal sammul, iga pisi-
asjaga laste endi aktiivsust ja iseseisvust.

Tallinna 7. keskkooli 11. klassi juhataja
L. Um toetub kasvatustdos pidevalt kiassi
kommunistlikele noortele, kes viivad kogu
klassikollektiiviga ellu klassijuhataja hiid
motteid ja algatusi. Selle klassi deviisiks
on: iga hea mdte ja algatus tingimata
praktikasse rakendada.

Klassijuhatajatena, kes oskuslikult toe-
tuvad klassiaktiivile, voiks veel esile tdsta
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E. Rannapit Tallinna 16. keskkoolist, M. Pil-
rimaad Rakvere in‘ernaa'koolist, L. Melist-
rit Kingissepa 1. ke-kkoolist, H. Kadajast
Vasalemma keskkoolist ja mitmeid teisi.

Peamine t66s klassiaktiiviga on suunata
noori tegudele, mis neid seovad tegeliku
eluga, kommunismi ehitamise praktikaga,
mis piistitavad nende ette jdrjest suure-
maid ja tosisemaid filerandeid, mis anna-
vad kindla perspektiivi kollektiivi igale
sammule. See on klassijuha‘aja kui kol-
lektiivi ideelise juhi tidhtsamaid illesandeid.

Tihe koost6d kommunistlike noortega
vdimaldab Kklassijuhatajatel lahendada iiht
viiga olulist ja tihtsat probleemi — noorte
kasvatamist tootmisprak!ika ajal. On selge,
et klascijuhataja el saa iga GOpilasgrupiga
tehasesse voi kolhoosi kaasa minna, Selle
tottu jadb klassikollektiiv niilisel: kauaks
ajaks tema mdojuplirkonnast vilja. Kuid
komsomoligrupile antavad konkreetsed
tilesanded ja nende tditmise kon'roll vdi-
maldavad klassijuhatajal tegelikult kasva-
tustbod jdtkata ka cel ajal, kul Spilased el
viibi kooli nelja seina vahel. Tartu 7. ke k-
kooli klassijuhataiatel on selles t665 juba
teatavaid kogemusi.

On selge, et t66 klassiaktiiviga, selle kas-
vatamine, suunamine ja juh'imine ei
viilista vajadust pidevalt tegelda iga iksiku
Opilasega, kollektiivi koigi liikmetega.
Vastupidi: mida paremini ja pohjalikumalt
tunneb klassijuhataja iga {iksikut &pilast,
teab tema teadmisie taset, vaateid elule ja
motete kiipsust, seda suuremaid eeldusi
omab ta edukaks t6dks kogu klassikollek-
tiiviga.

Klassijuhataja t66 ei piirdo {iksnes
klassikollektiivi ja klassiaktiivi suunamice
ning juhtimisega, vaid ta peab igal sammul
olema ka aktiivne kasvataja, Me teame, et
meie noorsugu on oma pohiolemuselt
aktiivne ja reibas, ta reageerib elavall
igale siindmusele Noukogudemaa elus ja
rahvusvahelisel areenil. Kuid olenevailt
teadmiste ja kogemuste vihesusest ei
suuda noored iga kord koigest digesti aru
saada ega leida iiksiknihtuste vahel seo-
seid. Siin peab klassijuhataja appi tulema
ning oma veenva sdnaga selgitama kaas-
aegse elu ndhtusi.

Suure kasvatusliku vddrtusega iiritusena
on meie vabariigi koolide praktikasre kind-
lalt juurdunud Kklassijvhatajatund. Selles
toimuvad vestlused, poliitinformatsioonid,
kiisimuste arutelud jne. aitavad noortel
digesti orienteeruda neid {imbritsevas elus
ning leida vastust erufava'ele probleemi-
dele. Klassijuhataiatund on klassijubataja
kiies mojuvaks vahendiks Gppivate noorte
kommunistlikul kasvatamisel.

Tuleb aga mirkida, et mitte kdik klassi-
juhatajad el kasuta seda kasvatusvahendit
fihesuguse efektilvsusega, Kdige sagedare-
maks puuduseks on see, et klassijuhataja-
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tunni planeerimisel el liheneta Opllas-
kollektiivile diferentseeritult. Kui mones
koolis sirvida Kklassijuhatajate tétplaane
ning neid omavahel vdrrelda, voib tihele
panna, et kisitletavate kiicimuste temaa-
tika on {ithesugune nii 5., 7., 9. kui ka
11. klassis. Ometi on &pilaste teadmised
11, klassis palju laiemad, nende mdtlemis-
ja illdistamisvdoime rohkem arenenud kui
7. klassi opilastel.

Feltoodu kohta viidetakse {isnagi sageli,
et igas klassis tuleb pdorata vordset tihele-
panu kommunistliku kasvatuse kéikidele
killgedele, sellest siis tulenebki kokkulan-
gevus. Me el eita vajadust tegelda igas
klassis ndukogude patriotismi, proletaarse
internatsionalismi ja rahvaste sopruse, sot-
sialistliku tdtssesuhtumise ning ateistlike
veendumuste kasvatamisega. Vastupidi: see
on viga tdh'is ja vajab veelgi suuremat
rohutamist. Kuid nooremates klassides on
vaja kiisimusi wvalgustada piltlikumalt ja
emotsionaalsemali, vanemates klassides aga
sligavamalt tungida probleemide teoreeti-
lisesse sisusse ning teooria ja praktika seo-
sesse. Seda diferentseeritust peavad kajas-
tama ka todplaanid.

Teiseks suureks puuduseks on Opilaste
passiivsus klassijuhatajatundides, mis ihelt
poolt on tingitud teatavast trafaretsusest
selle tunni iilesehituses ja teiselt poolt
klassijuhataja liigsest aktiivsusest problee-
mide kiisitlemisel. Tavaliseks tunni {rafa-
retiks on paljudes koolides kujunenud
jargmine skeem: tunni rakendamine, vest-
lus teataval teemal, poliitinformatsioon
(sagedasti ajalehematerjalide ettelugemine)
ja  Kklassikollektiivi  organisatsioonilised
kiisimused (puuduste ja korrarikkumiste
mirkimine, korralduste teatavakstege-
mine jne.). Vestlejaks (s. o. aktiivseks poo-
leks) on peaasjalikult Opetaja, oOpilaste
osaks jddb sealjuures ainult oma arvamuse
avaldamine kisitletava kiisimuse vdi siind-
muse kohta.

Klassijuhatajatund saavutab ainult siis
eesmirgi, kui klassijubataja selle sisusta-
misel toetub GOpilaste aktiivsusele, kui ta
toob igasse tundi kaasa n.-6. virsket tuult
vormide mitmekesisuse ndol. Oigesti talita-
vad need klassijubatajad, kes usaldavad,
eriti vanemates klassides, teatava'e tee-
made ettevalmistamise opilastele, sest noo-
red tahavad arutlusest aktiivselt osa voita,
oma arvamusi avaldada ja tihtipeale ka
vaielda. Klassijuhataja {ilesandeks jddks
vestlust, arutlust voi vaidlust suunata ning
opilasi digete jdreldusteni juhtida.

Veel terve rida muidki puudusi alanda-
vad klassijuhatajatundide taset ja vdhen-
davad nende kasvatuslikku efekti. On sel-
leks siis Opetaja vidhene operatiivsus (elu
ise tostab {iles probleeme, kuid klassijuha-
taja el sbanda neid kdsitleda, sest t6Oplaan
nduab teiste kilsimuste kisitlemist), vihene



uudsusetunne (takerdumine kord omaks
voetud vormidesse) voi Opilaste huvide,
soovide ja mofete vihene tundmine, viga
tihti aga ka klassijuhataja enda ndrk kon-
takt eluga, abitus kaasaegse elu slindmus-
tes orienteerumisel.

Eeltoodust ndhtub, et klassijuhataja peab
olema laia silmaringiga, ideeliselt karasta-
tud ja kultuurne inimene. See aga tédhen-
dab pidevat t66d endaga, oma teadmiste
jarjekindlat avardamist, ideelise taseme
tostmist. Et olla klassikollektiivi ideeline
kasvataja, selleks on vaja ise palju teada
ja osata.

Klassikollektiivi ideelise kasvatamisega
on ofseselt seotud ka see t6d, mida klassi-
jubataja teeb dpilaste kodudes, Laskumata
selle tddléign siigavamale kisitlemisele,
tuleb siinkohal méirkida, et kodude kiilas-
tamise planeerimisel ja kiilastamisel ecineb
veel viga paliu formalismi ja juhuslikkust.
Koige sagedasem eesmirk kodude kiilas'a-
misel on vdlja selgitada lthe voi teise Opi-
lase halva edasijoudmise voi inetu kiitu-
mise pohjused. Harva minnakse &pilaste
kodudesse kindla programmiga aru'ada las-
tevanematega iiht voi teist kommunistliku
kasvatuse probleemi.

*

Mitmedki olulised puudused klassijuha-
tajate t6bs on tingitud sellest, et koolide
juhlkonnad ei pédra nimefatud t6610igule
kiillaldast tdhelepanu. Klassijuhataja kasva-
tustéd plaanid kinnitatakse formaalselt,
ilma nende sisusse tungimata, selle tod
tundmadppimisel piirdu'akse {iksnes mon'n-
gate klassijubhatajatundide kiilastamisega
ning stalistikaga kodude kiilastamise

kohta. Klassijuhataja t66 koiki kiilgi, tema

© kui kollektiivi ideelise juhi tegevust ana-

liliisitakse harvemini. Seepdrast on ka
klassijuhatajate kogemuste levi‘amine ja
iildistamine wordlemisi juhuslik. See on
maksev nii koolisisese metoodilise 166 kui
ka pedagoogiliste kabinettide poolt orga-
niseeritava (66 kohta, iildse hariduselu
juhtimise koikide sfddride koh'a.

Kiesoleva aasta septembrikuus avaldati
Vene NFSV-s uus klascijuhataja poh'mdd-
rus, kus piiritletakse klassijuhaiajate iiles-
anded ndukogude kooli praegusel arene-
misetapil. Samal ajal avaldati ka instruk-
tiivne kiri metoodilise ti6 timberkorralda-
mise kohta, milles ndhakse etie klassijuha-
tajatega organiseeritava metoodilise {60
tihtramad vormid. Kas ei oleks aeg ka
meije vabariigis klassijuhatajate pOhimaa-
rust muuta ning metoodilise téd fimberkor-
raldamisel libi mdelda ka klassijubalaja-
tele madratud firituste siisteem?

Senisest rohkem on tarvis dpetajate ette-
valmistamisel tdhelepanu poddrata klassi-
juha‘aja tédga seotud probleemidele, Juba
aas'aid kurdavad koolid, et eriti Tartu
Riiklikust Ulikoolist viljunud nooriel spe’-
sialistidel on raskusi klassikollektiivi juh!li-
misel.

Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uuri-
mise Instituudilt ja Vabariiklikult Ope'a-
jate Taiendusinstituudilt ootavad Opetajad
vlatuslikke fiildistusi klassijuhatajate (060
kohta, eriti aga klassijuhataja iilecannete
kohta tbdkasvatuse organiseerimisel.

Ainult siis, kui klassijuba‘ajat igal sam-
mul abistatakse, temalt ndutakse ning tema
téble vajalikku tdhelepanu pobratakse, on
ta voimeline tditma noorsoo ideelise kasva-
taja vastutusrikkaid illesandeid.
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PEATUKK KIRJANDIOPETUSEST

Motete otsimisest ja leidmisest
ehk inventsioonist

E. KOEMETS,

Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi pedagoogika jc
psiithholoogia sektori juhataja

Kirjandi koostamine algab teema saamise momendist ja seisneb tea-
tavasti kolmes erinevas jarjekordses tegevuses:

1) inventsioonis ehk teema lahtim&testamises koos méatete
otsimise ja leidmisega; 2) dispositsioonis ehk leitud motete
kavapdrases korrastamises ja arendamises ning 3) elokutsioonis
ehk motete sonastamises (kirjandi kirjutamises kitsamas méttes).

Kirjandit kdsitame Opilase iseseisva kirjaliku tééna Gpetaja poolt
antud (vbi 6pilase enese voetud) kindlale teemale, kusjuures koigi mai-
nitud staadiumide ldabimine on Gpilasele iga kirjandi koostamisel para-
tamatu. Sama moéddapddsmatu on koéigi inventsiooni, dispositsiooni ja
elokutsiooni votete tundmine dpetajale.

J. Kurrik oma «Kirjutamise o&petuses» (1882) leiab «iihtekokku
7 juhti... motete otsimise tarvis» (lk. 50) ja nimelt: «kirja komben»,
«jutustamise kombe», «jautamine», «vordlemine», «asja vaatamine tei-
sest kiiljest», «nditused» ja «tdhtsad tunnistused».

Samuti nagu me niitid, 80 aastat hiljem, ei kdnele enam «juhtidest»,
vaid juhendeist, voime moodsast inventsiooniopetusest leida hoopis
teistsuguseid metoodilisi ndpunditeid teemakohaste mdtete otsimiseks
ja leidmiseks.

Iga hea teema, s. t. kGiki didaktilisi ja pedagoogilisi ndudeid arves-
tav teema suunab Gpilase métted teatud kiisimustele, millele antud vas-
tustest kujunebki kirjandi koostamisel selle aine. Kirjandi aine allikad
voivad olla kolmesugused: 1) kirjutaja lugemus, tema enda peas olevad
teadmised, madlestused, kogemused; 2) véalismaailma esemed ja ndahtu-
sed, mille tdhelepanemine v6i vaatlemine pakub teemakohast materjali,
ning 3) kirjanduslikud teosed, sénastikud, teatmeraamatud jne.

Klassikirjandi koostamisel tuleb tdsiselt arvesse ainult kirjutaja
madlumaterjal. Selle meenutamine toimub nn. métete kogumise ehk
lihtsamalt teldes teemast motlemise teel. Seesugune moétlemine voib
olla kahesugune: 1) vaba ehk loomulik ja 2) kunstlik (formaalne).

Kodukirjandite puhul lisandub métete otsimisel ja leidmisel veel kaks
varem mainitud véimalust.

Vaba ehk loomuliku jérelemétlemise teel véib métteid (kirjandi
ainet) koguda Gige mitmel viisil, sdltuvalt teema sGnastuse laadist. Kui
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teema on antud vanasdna vdi tsitaadi kujul, siis on Opilase esimeseks

iilesandeks selle toelise motte, piltliku iitlemisviisi taha varjatud sisu
avastamine. Kui niiteks kujundilises sonastuses teema «Sdademest tou-
seb leek» paneb &pilase motlema ainult sédemetest, 16kkest, tulest ja
kas voi tulekahjustki, siis ei saa niisugune inventsioon viia ainestikule,
mida eeldab lahtim&testatud teema (et marksismi-leninismi ideed kuju-
nesid kogu maailma toolisklassi ideoloogiaks; et viikesest algatusest
voib saada tohutu suur iritus; et iihest kirglikust vastuhakust voi iiles-
tdusust voib kujuneda koige ulatuslikum liikumine, maailmarevolut-
sioon). On pohjendamatu arvata, nagu sobiksid kirjanditeemad, mille
kujundiline sénastus toelist motet peidab, ainult vanemate “ klasside
opilastele. Kujundlikkus on keelelise védljenduse loomulik ja rahvalik
pohiprintsiip ja saab omaseks igale lapsele keele oppimise algusest
peale niivord, kuivérd laps on véimeline mdistma piltliku viljenduse
voi allegooria taha peidetud asja sisu, kuivord tal selle kohta on tead-
misi. Allegooria ja tilekantud tdhenduse mdistmine on {isna laialt are-
nenud juba kuuendal Gppeaastal. Kui kitsalt, konkreetselt voi iildiselt
mbistetakse vanasdnade jt. piltlike véljenduste motet, oleneb Opilaste
vanusest ja arenguastmest. Huvitavaid andmeid selle kohta toob Sarda-
kov (Hlapmaxos, M. H., «Ogepxum mcuxosorym ydenus», M., 1951,
crp. 135—145). Arusaadavalt peavad metafoorselt sonastatud kirjandi-
teemad péarinema Opilase emakeele idiomaatika ja vanasonade vald-
konnast. Nii ei oskaks eesti dpilased teemat «Leib on piruka vanaisa»
lahti motestada ilma Opetaja pikema seletuseta, kiill aga teeksid seda
vene keeles motlevad Opilased, sest «Xuebylika -— HMPOMKKOB
mexyirka» on vene rahva vanasona.

Nagu metafoorselt sonastatud teema puhul inventsiooniprotsess algab
teema toelise motte avastamisest, nii tuleb «motete kogumist» komplit-
seeritud teema puhul alustada teema iiksikute motteliste osade erista-
misest. «Tarass Bulba iseloom» on niiliselt lihtne teema, kuid Oiget
inventsioonimeetodit tundmata ei kirjuta ka teost hésti tundev Opilane
sellest kuigi palju. Aine paremaks meenutamiseks tuleb opilastele ope-
tada selle teema liigendamist, ndit. jargmiselt: a) Tarassi iseloomu head
omadused, b) tema iseloomu halvad kiiljed. Kumbagi punkti opetame
veel alaosadesse jagama:

a) arukus ja kavalus, meelekindlus, seltsimehelikkus, vaprus, patrio-
tism;

b) kangekaelsus, hulljulgus (liigjulgus), riiakus, stidametus (toorus).

Selle liigenduse abil meenuvad Opilastele Tarass Bulba vastavaid
iseloomuomadusi karakteriseerivad episoodid ja detailid teosest; samal
ajal aitab selline jaotus (vastandamine) kergemini jouda kangelase
iseloomu hindamiseni: hoolimata moningasest kalkusest ja toorusest
vaarib Tarassi jouline ja iseteadlik karakter taielikku lugupidamist.

Igal teemal motlemise (vOi igasuguse «teemast maotlemise») eeldu-
seks on opilace kiillaldane ettevalmistus. Kirjandi ettevalmistuseks ei
ole mitte ainult spetsiaalne &ppus kirjandi kirjutamise alal, vaid kogu
koolitéé tervikuna. Opilase lugemus (eruditsioon) on kirjandiopetuse
menukuse kéige olulisem ja kdige esimene eeldus. Et motteid «koguda»,
selleks peab motteid olema. On aga silmandhtav, et teatud votete ja
menetluste tundmine teeb palju kergemaks motete kogumise tikskdik
missugusel teemal. Et kirjandi kirjutamist kergendada ja soodustada,
selleks tuleb kasutada monesuguste oskuste ja voimete arendamise eri-
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lisi abivahendeid. Mdtete kogumise ja organiseerimise (korrastamise)
abil omandatakse abstraktse, maistelise motlemise harjumused. Nende
harjumuste koolitamiseks on vaja kasutada iga sobivat juhust. Mbistete
alistamise ja vastandamise selgeid ja ilmekaid nditeid pakuvad iga-
suguste eriainete dpikute (bioloogia, fiilisika, keemia jt.) sisukorrad;
lihe voi teise niisuguse sisukorra opilaste meelest kas voi juhuslikuna
tunduv analiilisimine toob palju kasu métlemisoskuse koolitamisel ja
motlemisharjumuste kujundamisel. Pole métet eitada ka niisuguste
mottemdngude harivat tdhtsust, kui naiteks moistete osmik, onn, hiitt,
hurtsik, saun, telk, loss, koobas, maja, palee, hoone, villa, héérber it.
alistav v&i rinnastav korrastamine: kuid parem on anda o6pilastele iiles-
andeid, mis sisaldavad elulisi probleeme ja sunnivad opilast ise leidma
neid vaatekohti, millest lahtudes moisted end korrastada lasevad. Nii
voib kogu klassile esitada kiisimuse: «Miks harrastavad inimesed
sporti?» Mida nooremad &pilased, seda enam esitavad nad esmajoones
oma isikliku motiivi; need motiivid registreerib iga Opilane vastaval
lehekesel; kokkukorjatud paberilehekestelt kirjutavad paar 6pilast kaik
motiivid tahvlile. Kordamisi viltides saadakse niit. niisugune rida:
tervise, monu, rekordi, liikumisré66mu, auahnuse, patriotismi, méngu-
I6bu, rahateenimise, riigikaitse, vOimutahle, valitsemishimu, koosole-
misr60mu jne. parast. Iga opilane, kes vahepeal oma lehekese on tagasi
saanud, kirjutab selle puhtale kiiljele kaik motiivid tahvlilt tdhtsuse
jarjekorras (nagu see lemale tundub). Voib aga iilesandeks teha ka
samasisuliste v6i sarnaste motiivide grupeerimise jne. Seesugused har-
jutused koos kohese vigade parandamisega ja arutlusega on huvita-
vad koéigile klassidele. Eelduseks on muidugi analiiiisitavate mbiste-
komplekside (teemade) eakohasus.

Eelharjutused kirjanditeemade inventsiooniks ei tarvitse piirduda
ainult mdistete kogumise ja korrastamisega. Jargmiseks sammuks on
harjutada liigendamist, mis naitlikult selgitab aulori méottekaigu teatud
staadiumid. On ilmne eksitus (ja praktikas laialt levinud) kasutada nii--
sugusteks «kavastamisharjutusteks» ilukirjanduslike teoste tekste; eriti
mottetu ja kasutu on liiiiriliste luuletuste osadeks jaotamine ja nende
osade pealkirjastamine (vt. ka S. Smirnov, «Kirjalikud to66d keskkoo-
lis», Tallinn, 1948, 1k. 23).

Kui teema médistelise liigendamise eesmdrgiks on vélja tosta autori
mottekdigu iiksikuid staadiume, siis analiilisimiseks valitagu tekste,
milles see méttekiik selgelt ja loogiliselt esineb, jarelikult teaduslikke
artikleid, peatiikke geograafia, bioloogia vdi ajaloo raamatuist jne.

Tuntud kirjanike ja &pikute autorite aineliigenduse headuses ja
Oigsuses on dpilased juba ette veendunud, aga peavad neid eeskujusid’
eneste jaoks saavutamatuks. Seepirast on kohasem analiilisida paremaid
Opilaskirjandeid. Omasuguse té6sse suhtub Opilane palju kriitilisemalt,
leiab sellest kergemini nii puudusi, kiisitavusi kui ka énnestumisi,

Koigil kirjeldatud abiharjutustel kogutud oskuste ja teadmiste kasu-
tamine oma kirjandi inventeerimisel on mdnes tikis tagurpidine prot-
sess, «Moétete kogumise» tehnika Gigeks omandamiseks on tarvis harju-
tada ka paripidiseid votteid. Valdavas €namuses on antud teema sonas-
tustest kergesti kindlaks tehtav pealkirja voi teemalause kdige oluli-
sem sona. «Miks harrastavad inimesed kehakultuuri?» ei jita kahtlust,
et mitte «inimene», vaid «kehakultuur» on teemalause see sdna, mille
analiitisimine vdib avada monesuguseid teid kirjandi materjali allika-
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tele paasemiseks. «Kehakultuuri» on kerge lahutada kaheks sonaks,
millest see liitsdna koosneb: teema motet silmas pidades leiab iga
opilane, et oluline rohk langeb liitsdna voorsonalisele osale. Mis on
kultuur? Eeldamata, et iikski 6pilane nii raske kiisimuse voiks tabava
definitsiooniga vastata ja sellest ldhtudes n.-6. avada oma malus assot-
siatsioonide voolu kogu materjali meenutamiseks kehakultuuri aspek-
tist, ei saa ometi eitada, et ndit. sdna «kultuur» tdhenduse teadmine (lad.
colo — cultum — colere = harima, viljelema) palju soodustab edasist
«otsimist ja leidmist». Hulga tdhtsam on Opetada noori kirjandikirju-
tajaid séna «kultuur» puhul meelde tuletama koiki voimalikke
«kultuure», millest nad on kuulnud: bioloogiatundidest mdletatakse
voib-olla, et puljongil kasvatatavaid baktereidki nimetatakse kultuu-
riks; asjatu pole registreerida sonu, nagu kultuuripdrand, kultuurimaja,
muusikakultuur, elamukultuur jne. Mdtlemine niisugusest mehaanili-
sestki aspektist toob palju materjali lagedale ning viib kindlasti ka selle
leidmisele, mis asjas on olulist.

Kirjandidpetuse algastmel, mil teemad ja nende sdnastusedki ei ole
kiill viga komplitseeritud, tuleb Gpetajal aine otsimist siiski erilise hoo-
lega juhendada. Usna lihtne ja igaiihe isiklike elamustega seotud
teema «Aike» ei inspireeri opilast kuigi rikkaliku materjali leidmisele,
kui dpetaja ei oska kirjutamist stimuleerida, néiteks selle lihtsa voliega,
et soovitab kirjutada kirjas sobrale sellest, mis kirjutaja viimase dikese
ajal ndgi voi ldbi elas.

See ongi vote, mida Kurrik «kirja kombe» nime all tunneb. Illusoor-
negi veendumus selles, et on olemas konkreetne adressaat, kellele kir-
jandi teema ulatuses tuleb millestki aru anda, midagi jutustada, soo-
dustab kdigi opilaste motte liifkuvust ja teema inventsiooni; veel enam
muidugi kirjutamist, sonastust ennast.

Méotete kogumisel kirjandi jaoks on kasulik juba maast-madalast
harjutada &pilast rohkem usaldama paberit ja sulge kui oma pead: iga
meenuv sona, lause, méte, tsitaat jne. mirgitagu teemast motlemisel
kohe paberile, Paljudel headel motetel on omadus ainult korraks valga-
tada ja siis kaduda. J&éb vaid teadmine, et oli hea mdte, mida aga ei
meenuta enam iihegi hinna eest. Paberile kirjutatult ei kao see kuhugi.

Teemast motlemise kestel koguneb paberile mérgitud sénu, métteid,
iiksikasju jms. sageli dige ohtrasti. Paljud valgatused ja «ideed» osutu-
vad iilevaatamisel kasutuskolbmatuks: see ilmneb kirjandi disponeeri-
misel, kava koostamisel. Ulearuseid markusi on kergem maha kriipsu-
tada ja kirjandist vilja jatta, kui puuduvaid fakte ja motteid veel
elokutsioonistaadiumis otsida ja taga ajada.

Ukskaik mil viisil ka materjali kogumisele on asutud, tuleb kindlasti
kogu inventsiooniprotseduuri Opetada ka protokollima, s. t. Opetada
kasutama lehti markmete tegemiseks (palju halvemad on vihik, tasku-
raamat vms.).

Muistses Kreekas, eriti aga Roomas, oli kdnede ja kirjandite jaoks
motete kogumiseks laialdaselt tarvitusel aja jooksul juurdunud skeem..
Selles piiiiti arvestada koiki olemasolevaid vaatekohti teemale ldhene-
miseks. Teema analiilisimine ja kirjandi materjali kogumine niisuguse
skeemi alusel tundub meile kunstlikuna. See skemaatiline «jdrelemot-
lemise» teooria oli aga vdlja arendatud niisuguste autoriteetide osa-
votul, nagu Aristoteles ja Cicero, ning kandis toopika (topica) nimetust.

Motete otsimine toopilistest pohivaatekohtadest (loci communes)
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paistab meile paljude teemade puhul kasutuna. Ometi ei tule unustada,
et meje kultuuripdrandis on rohkesti antiik- ja keskajast parinevaid
vadrtuslikke teaduslikke ja publitsistlikke teoseid, mille keskendunud
teemakadsitlus volgneb tdnu peamiselt autorite heale orienteerumisele
toopikas. Pealegi on toopika tdnapdeva inimesele niisama heaks jarje-
kindla métlemise harjutuseks, kui ta oli seda antiikaja reetoritele
voi hilisemaile skolastikuile. Me v&ime pdlastada roomlaste seitsmest
kiisisbnast koosnevat skeemsalmi ja seda oma lastel mitte lasta ladina
keeles pédhe tuupida (see salm oli: Quis, quid, ubi, quibus auxiliis, cur,
quomodo, quando? ehk télkes: Kes, mis, kus, kelle (mille) abil, miks,
kuidas, kunas?), ometi peame tunnistama, et mis tahes teemat inventee-
rides ei tee kellelegi kahju, kui ta oma kogutud motteid veel kord
kontrollib toopilisest skeemist tuletatud kiisimuste abil, nditeks:

1. Mis on teema ese? Kas v6ib seda nimetada teiste sonadega, kui
teemas antud? Millised on need teised sénad (siinontitimid)?

2. Kas teema ese (asi, nahtus) on jagatav eri osadeks? Missugused
need on? :

3. Millised on teemas antud nihtuse (voi eseme) pdhjused? Millised
selle tagajarjed, tulemused? Kas ja mida see ese mojutab? Mis ta moju-
tusi takistab?

4. Kas kasitletav nahtus véi ese on progressiivne véi reaktsiooniline?
Uhiskondlikult positiivne v5i negatiivne?

5. On teema esemel eetilisi ja esteetilisi kvaliteete? Millised?

6. Kas tegelikkuses on teisi teema eseme sarnaseid? Millega on antud
nahtus (ese) vorreldav? Millega siinnib seda vastandada, on tal vas-
tandeid?

7. Millised tegelikkuse faktid (ndited) rédgivad meie teemakdisitluse
poolt, millised vastu?

Klassikirjandi inventsioonil, millal matete kogumine toimub lithikese
ajaga ja ainult peast, on skemaatilise meetodi rakendamine sageli palju
viljakam kui siisteemitu ja vaba métisklus teema iile. Viimane v&imal-
dab &pilaste vihese métlemisharjumuse téttu tabada ja fikseerida sageli
ainult juhuslikku ja ebaolulist nende assotsiatsioonide «vabast voo-
lust». Skeem aitab seda voolu kallastes hoida. Kui Opetaja kirjandidpe-
tust (programmiviliseltki) suudab rikastada toopilise skeemi tutvus-
tamisega (seda arukalt seletades, mitte aga lastes mehaaniliselt pihe
tuupida), siis kasseerib ta arvatavasti kestvat ja pikaajalist tdinu nendelt
Opilastelt, kes toopika formaalsest keskaegsusest kohkumata ja selle
tugevaid kiilgi kasutades on osanud sellest endale hiid ja ratsionaalseid
inventsioonimeetodeid tuletada.

On selge, et kirjandi teema, mis pedagoogilisi ndudeid rahuldab, ei
kuku &pilase ette kunagi lausa selgest taevast, ikka on Gpilane selleks
enam-vihem ette valmistatud. Kitsa ulatusega teema ja korraliku
maluga dpilase puhul aitab aine vabast meenutamisest teema ammenda-
miseks. Siin osutub psiihholoogiliselt arusaadaval pohjusel palju tosise-
maks teine oht: lisada iilearust, kasutada Kirjandis ka neid métteid, mis
Otse teemasse ei puutu. Inventsiooniprotsessi kestel paberile médrkmeid
tehes sattus (metoodikute heatahtlikul soovitusel) materjali hulka ka
palju korvalist ja sobimatut. Opilasel on kahju maha tdmmata mé&nd
teravmeelsust, ménd Gnnelikku vélgatust, olgugi et see otse teemasse
€l puutu.

Opetuse koige raskem osa selles seisnebki, et harjutada armutust

890



koige korvalise suhtes. Té6de parandamisel tuleb opetajal niisuguste
teemakohatute ekstsessidega halastamatult {imber kéia, t66 hinnet alan-
dada ja mitte kunagi markusi teha, nagu: «Viga huvitav, kuid ei kuulu
teema hulka.»

Tehniliseks votteks, mis juba inventsiooni kestel aitab korvalisest
ainestikust hoiduda, osutub see, kui mdarkmete lehe iiladdrele teema
suure kaekirjaga ja selgelt valja kirjutada. Méarkmete tegemisel rohkem
kui iihele lehele varustatagu iga leht pealkirjaga (kirjandi pealkiri ja
teema on teatavasti siinoniiiimid). Pealkirja ei tule teemast md&tlemise
aja kestel ei silmist ega meelest lasta: sellest ju oleneb, kas médrkmed,
mis tehakse, on asjakohased. Enne midrkmete stistematiseerimist on
veelkordne kontrollimine (pilk pealkirjale iga markme puhul) koigiti
kasulik: kui juba kogu materjali on enam-vdahem meenutatud, siis on
kergem iilearuseid motiive ndha ja vastavad «signaalid» maha Kriipsu-
tada.

Paljudele dpilastele on omane algusest saadik teemakohase materjali
enam-vihem loogiline, mitte kaootiline meenutamine. Kirjutatagu sel
puhul mottekdigu iiksikud astmed mirkmete (voi ka kava-) lehele
kiillalt suurte reavahedega, et vbimaldada pdrastisi vahelekirjutusi.

Kodukirjandi puhul on inventsiooniperiood palju pikem ja peale
meenutamise on kasutatavad muudki allikad aine kogumiseks. Siin toi-
mub métete otsimise ja leidmisega paralleelselt kirjanduse otsimine ja
leidmine, tihelepanekute tegemine ja vaatluste organiseerimine. Selle
t5ttu on koéigi mainitud protseduuride edukaks sooritamiseks parem
kasutada lahtisi sedeleid midrkmete tegemiseks, mitte aga taskuraama-
tut. (Need sedelid véivad olla ka taskuraamatuna koos, sellest viljaldi-
gatavad voi rebitavad.) Igale sedelile tehtagu ainult iiks markus, kirju-
tatagu ainult tiks mote, siis on siistematiseerimine kerge. Paber «liigub»
nagu iseenesest digesse kohta, osutab kergemini oma loogilist voi sisu-
list sobimatust naabersedelitega ning voib uude naabrusse sattuda maha-
kriipsutuste ja asjatute mddrimisteta. Mairkuste tegemist kodukirjandi
aine kogumiseks tuleb Opetada harrastama pika kestva, aga mitte
pideva pingutusena. Kui teema on juba teada, siis tuleb opilasele monigi
hea mbte vahel mitte todlaua taga, vaid nait. jalutades voi sportides.
Sel juhul olgu méarkmesedelid alati kéepérast. Mitte ainult hdid motteid,
vaid ka bibliograafilisi markmeid tuleb kirjutada sedeleile samal viisil:
raamatud, mida vaja kirjandi kirjutamise eel lugeda; ajaleheartiklid,
mida juhuslikult markame just meie teemale «istuvat». Sageli kuul-
dakse, ndhakse voi leitakse sama juhuslikult moni teemakohane vana-
sdna, konekadnd, laulukene voi tsitaat.

Nii markmelehtedele kui ka sedelitele tuleb Opetada pealekirjutusi
tegema ainult iihele kiiljele. See pole paberi. raiskamine, vaid aja -
kokkuhoid. Klassikirjandi méarkmelehti ei kogune iile 'paari-kolme,.aga" .
isegi kahe lehe puhul on iilevaatlikkuse mottes parem need kérvuti -
enda ette lauale asetada, kui iiht lehte alatasa pdorata. Suuremat osa
opilasi takistab lehtede pddramine ja sirvimine killaldaselt kontsent-
veerumast.

Uhe mirkmelehe (mitte sedelite) kasutamise puhul jaetagu lehele
vaba (tiihi) dar, kuhu oleks holbus tdaiendavaid maérkmeid lisada.

Kui opilased kirjandi inventsiooni valistest tehnilistest votetest kiil-
lalt aegsasti teada saavad, siis kujunevad neil juba kaheksandal-iihek-
sandal oppeaastal mdnesugused individuaalsed harjumused, mille vastu

891



ei maksa voidelda, kui need Spilase t66d soodustavad. Paljud opilased
ndit, veenduvad, et neil tuleb enne «kisi lahti kirjutada», kui nad kir-
jandi elokutsiooniga alustavad. Nende mirkmelehed ei sisalda tavali-
selt mdrksonu, vaid need kujunevad omamoodi mustandeiks, milledes
sageli on teemast hoopis médda kirjutatud. On opilasi, kes peavad enne
koigest segavast vabanema seda iiles kirjutades; pdrast sbnastavad nad
kirjandi asjalikult ja teemakohaselt. Kuna klassikirjandite puhul niisu-
gune meetod jatab Opilase sageli ajanappusse, siis peab opetaja joudu-
mooda katsuma harjutada iilearusustest vabakskirjutamise lakonisee-
rimist. Vastupidi aga tuleb liigsele skemaatilisusele kalduvaid kirjandi-
kirjutajaid alatasa ergutada ja julgustada korvalehiipeteks, oma motte-
vilgatuste kirjapanekuks.

Keskkooli viimaste klasside Gpilased, kes kirjandi (ja suulise ette-
kande) inventsioonivétted on omandanud ja vastavat tehnikat oma
karakteri individuaalsustele kiillaldaselt kohandanud, ei karda ootama-
tuid kirjandeid ja saavad héasti hakkama ka huvitavate ning isikupéraste
sonavottudega,

Mbdtete otsimine ja leidmine, teemast mé&tlemine on kirjandi (ja kone)
hea kavastamise véltimatu eeldus. Sellele on seni ehk piihendatud
viahem fdhelepanu kui vaja. Kooli lihendamine tegelikule elule, mis
paljudes iiksikasjades nduab ka kirjandiopetuse metoodika ratsionali-
seerimist, tingib nait. viimistletud ja ajakohase inventsiconitehnika
julget rakendamist. Eluldhedusest ja ajakohasusest on tarvis siin digesti
aru saada: kiiberneetiliste aparaatide, télkimismasinate ja arvutus-
robotite kiire areng osutab, et paljud meie poolt aegunuks peetud
mehaanilised votted ja skolastiliseks kuulutatud skeemid on ekslikult
polu alla sattunud sellepérast, et me oma vaba ja individuaalse (isiku-
pdrase) motlemise ja véljendumise voimeid, nagu kalduvusigi, oleme
le hinnanud. Suulise ja kirjaliku koénelise viljenduse loomuses on
palju iildinimlikult skemaatilist, vastasel korral oleks ju kogu arenev
kiiberneetika arusaamatus.

Selle korval, et klassis tiahelepanu poorata nn. psiiiihiliselt soodsa
atmosfdari loomisele kirjandi eel, tuleks Opilasi enne tutvustada ménede
tehniliste vGtetega ja mehaaniliste skeemidega, mis aitavad igasuguseid
teemasid edukalt inventeerida,

Niisuguseid oskusi omavas klassis on «soodne atmosfddr» kirjandi
kirjutamiseks alati kdepérast.
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Matemaatika opetamise
mitmekesisemaks muutmisest

O. PRINITS,
Tartu Riikliku Ulikooli 6ppejoud

Matemaatika Opetamise pohivormiks ,on Oppe-

UUED NOUDED tund. Nagu teada, jaguneb see mitmeks osaks:

kontrollitakse kodus lahendatud {ilesandeid ja opi-

tud teoreemide toestamise oskust, kisitletakse uut materjali, kinnistatakse seda ja lahen-
datakse iilesandeid kas peast voi kirjalikult.

Viga sageli kujuneb matemaatika tund Zablooniliseks, Opetaja on harjunud tunni
teatud kindla iilesehitusega, peab seda koige paremaks ja nii on opilastele juba enne
tunni algust teada, missuguse plaani jargi see kulgeb. Selles on osalt siiiidi meie metoo-
diline kirjandus ja inspektorid, kes sageli ei tunnista dppetundi kordaldinuks, kui iiks
nimetatud tunni osadest jai vahele.

Koolireformi ellurakendamine piistitab nduded ka &ppetunni ratsionaalse tilesehituse
kohta. Meie iilesandeks on dpetada ainet nii, et opilased omandaksid uuest ainest pohi-
lise juba tunnis, et tundi kasutataks maksimaalselt ja Opilasi koitvalt, et neile antaks
voimalus téotada klassis téiiesti iseseisvalt voi Spiku kaasabil. Need nduded on monede
pedagoogide ja pedagoogiliste kiisimustega tegelejate arvates meie praeguse oppe-
tunni Glesehituse eitamine. Seda ei tule aga niimoodi mdista. Senine &ppetunni iilesehi-
tus on libi teinud mitmed katsumused ja on end kiillaltki histi Gigustanud. On selge,
ot seni, kui kisitleme ainet siistemaatiliselt ja kasutame selleks pohivormina Oppetundi,
sisaldab see enamikel juhtudel ikka nii &pitu kontrolli, uue aine esitust kui ka {iles-
annete lahendamist.

Uute nouete kohaselt on tarvis muuta matemaatika Spetamine aga veelgi efektiivse-
maks. Selleks on vaja eelkdige todtada nii, et matemaatika ei oleks oOpilastele koige
igavamaks Gppeaineks, vaid et dpilaste enamiku huvi selle aine vastu jarjest suureneks.

Mis tuleks teha matemaatika tunni huvitavaks muutmiseks?

Peaks olema selge, et me ei suuda opilaste huvi kuigi kaua sailitada, kui anname
tunde iihe ja sama sablooni jargi, Seega peaks esimeseks noudeks olema tunni iilesehi-
tuse mitmekesistamine ja seda nii tunni osade jarjestamise kui ka kasutatavate meeto-
dite varieerimise osas.

Vordlemisi levinud tunni tilesehitamise Sabloon

on jirgmine: 1) tunni rakendamine, 2) opitu kont-

TUNNI OLESEHITUSE rollimine, 3) uue Sppematerjali esitamine ja kinnis-

MITMEKESISTAMINE tamine, 4) iilesannete lahendamine, 5) koduste iles-
annete andmine.

Jirgnevalt vaatlemegi matemaatika tunni efektiivsuse tostmise voimalusi tiksikutes
siin loetletud tunni osades.

1) Tunni rakendamine. Tunni rakendamine seisneb peamiselt Opilaste tun-
niks valmisoleku kontrollimises ja puudujate registreerimises. Selleks kulub tavaliselt
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ca 3 minutit, mis aine omandamise seisukohalt aga Gieti midagi ei anna. See fakt sun-
nibki tegema tunni selles osas korrektuure. Kui méaikord niisugune tunni rakendamine
osutub vajalikuks, siis ei tohiks seda ometi muuta Sablooniliseks. Sageli stimuleerib seda
koolis rakendatud ndéue, mille kohaselt korrapidaja peab &petajale tunni algul teatama
puudujate nimed. Et paljudes koolides on lisaks klassipdevikule kasutusel veel erivihi-
kud vdi erilehed puudujate registreerimiseks, siis on &petaja sunnitud pundujaid kahte
kohta markima, mis on kaunis aegaviitev. Moned Opetajad jatavad selle tunni algul
tegemata ja leiavad selleks aega hiljem, kui k&ik Opilased on téole rakendatud. See ess-
kuju védrib jdrgimist. Tuleks aga iildse kaaluda puudujate teatamise viisi muutmist
kas voi nditeks sel teel, et puudujate vihiku tditmine teha klassikorrapidaja kohustu-
seks,

Seega on juba tunni iilesehituse esimest ldiku (véhemalt osaliselt) voimalik tunni
kdaigus mitmesse teise kohta paigutada.

2) Opitu kontrollimine. Seda tehakse tavaliselt tunni algul, kui Gpilased
ei ole veel vdsinud ja suudavad métteid paremini koondada. Sellega tuleb muidugi
noustuda enamikes tundides, kuid ka see ei pruugi muutuda Sablooniks. On kiillalt juh-
tumeid, kus iilesantud matcr]al holmab ainult iilesannete lahendamist., Nende kontroili-
mise voib aga paigutada kas péris tunni 16ppu véi vahetult uue aine esituse jérele,

- olenevalt sellest, kuhu see tunni iilesehituse terviklikkuse huvides enam sobib., Ka
Cpilasi vdhem visitavate uue aine esitamise meetodite kasutamine voimaldab opitut
kontrollida kas tunni keskel v&i 16pul,

3) Uue o&ppematerjali esitamine, iilesannete lahendamine,
koduste ililesannete andmine. Uldiselt nouame, et suurem osa tunnist kulu-
tataks uue ﬁppemate_rjali esitamisele ja kinnistamisele, Kui uus aine on suhteliselt ras-
kem, tuleks see esitada tunni algul, kui aga uus materjal on kergem, on moeldav selle
kdsitlemine ka tunni 16pul. Seega ei pruugi uue oOppematerjali esitamisel olla $ablooni-
liselt kindlat kohta tunni iilesehituses. Ulesandeid lahendatagu aga seal, kuhu see tunni
terviklikkuse huvides k&ige enam sobib, see tihendab, et iilesandeid voib lahendada ka
mujal, mitte ainult uue materjali kinnistamise jarel. Sama kehtib ka koduste iilesannete
andmise kohta. Teatud juhtudel on mdeldav tundi alustada koduste iilesannete
andmisega, nditeks kordamistunni puhul v6i kui kavas on tunnikontroll ja jargnev
uus Gppematerjal on kirjeldavat laadi, mille &pilased véivad omandada iseseisvalt raa-
matu abil.

a) Opitu kontrollimine. Matemaatika
tunnis oleme harjunud ndgema jdrgmist pilti: parast
puudujate mirkimist kutsutakse 2 &pilast tahvli
juurde kas teoreemi tGestama vdi kontrollillesannet
lahendama. Samal ajal kontrollitakse klassiga kodu-
seid iilesandeid, arvutatakse peast vdi korratakse opitud teoreemide ja definitsioonide
sonastust. Kui opilased tahvli juures on ettevalmistuse lépetanud, antakse neile sona.
Jéllegi ei ole meil mingit pohjust eitada niisugust kontrollimist, Tuleks aga enam kasu-
tada ka teisi kontrollimisviise. Nii ei ole vaja alati anda &pilastele teoreemi tdestami-
seks ettevalmistusaega. Monikord véiks lasta korrapidajail vajaliku joonise juba wvahe-
ajal tahvlile kanda v6i kasutada vastava joonisega seinaplakatit ning lasta tahvli juurde
kutsutud Opilasel kohe alustada vastamist. Raskemate teoreemide korral, kui ettevalmis-
tusaeg on véltimatu, voiks vahel harva lasta iihe Gpilase poolt ettevalmistatud tdestuse
toestada teisel Gpilasel. See osutub monikord vajalikuks ka oma vdimetesse usu kaota-
nud Opilaste enesetunde tosimiseks. Hindamiseks on sel juhul muidugi vaja mélemale
opilasele esitada lisakiisimusi. Seda vbiks teha aga hiljem, kui kiisimusi esitatakse kogu
klassile.

On moeldav opitut kontrollida ka jooksvalt kogu tunni viltel. See nduab muidugi
opetajalt vdga téhelepanelikku {66 juhtimist. Niisugusel kontrollimisel esitatakse klas--

UKSIKUTE TUNNI OSADE
MEETODITEST
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sile iilesantud materjali kohta kiisimusi uue aine kdsitlemise voi iilesannete lahenda-
mise kdigus, kusjuures Gpetaja on vilja valinud teatud oOpilased, keda ta kavatseb hin-
nata. Neid ta kiisib vordlemisi sageli ja jélgib iihtlasi nende osavottu tunnist, Tunni
16pul teatatakse hinded. Opetaja, kes asub seda tdoviisi katsetama, peaks esialgu piir-
duma 2—3 oOpilasega. Vilumuse kujunemise jdrel voib siin hinnatavate Opilaste arv
tousta kuni 6-ni.

Koige kergem on seda votet rakendada keskmistes klassides, sest seal Opilased 10s-
tavad veel hoolega kitt ja seda peamiselt siis, kui neil on oige vastus varuks. Noore-
mais klassides ei tdhenda kde tostmine kaugeltki alati Sige vastuse teadmist. Vanemais
klassides hakatakse aga kde tostmist hibenema, Koolides, kus opetajad on selgitanud
niisuguse hibenemise mdttetust ja néuavad kde tdstmist, on eespool kirjeldatud kont-
rollimisviis ka vanemates klassides suurepdraselt rakendatav, Kde tostmine aga kergen-
dab o&petajal Opilaste teadmiste ja oskuste jooksvat hindamist.

Ulatuslikumat analoogilist kiisitlust nimetatakse suuliseks kontrolltotks, Sel puhul
valmistab &pataja kodus ette ca 60 kiisimust ja mérgib vilja, mida ta kelleltki kisib.
Igalt hinnatavalt Opilaselt peaks kiisitama vdhemalt 3—4 kiisimust.

Teadmiste kontrollimiseks sageli kasutatavad kirjalikud kontrolltosd iiksikutele Opi-
lastele ei Gigusta end, sest need oOpilased on selleks tunniks voi tunni osaks isoleeritud
klassiga tehtavast toost ja sellega soodustame nende Opilaste mahajdamist. Seetbttu
voiks seda meetodit kasutada ainult vdga harva ja ka siis ikkagi keskmiste ja pare-
mate, mitte kunagi aga norgemate oOpilaste teadmiste kontrollimiseks.

Seoses Gpitu kontrollimisega vajab lahendamist veel iiks kiisimus, Uldiseks ndudeks
koolides on, et vaheaegadel ei ole Spilastel lubatud oppida. See ndue on kaheldamatult
dige. Teiselt poolt teame, et opilasel on pidevas 5—6 eri Oppeainet, ta on need ette
valmistanud, kuid omandatud teadmised voivad kergesti seguneda ja seetttu oleks vaja-
lik enne teise aine juurde minekut heita pilk selles Gpitule. Iga Gpetaja saab kergesti teha
eksperimenti, et opilane, kes ei tule tahvli juures tdestamisega toime, teeb selle dra pdrast
paariminutilist dpitud materjaliga tutvumist. Sageli rddgivad Opilased, et tahvli juures
ei tule midagi meelde, hiljem oli aga kéik meeles, Kuigi selles viljenduses on veidi
iilepakkumist, on selles siiski ka tdtt. Opilastele tuleb anda aega {imberorienteerumi-
seks tihelt ainelt teisele. Vahetunnis me seda ei luba teha, siis peame andma selleks
voimaluse Gppetunnis. Umbes 3 minutit, mille anname &pilastele dpitud materjali kor-
damiseks, vdidame enamikul juhtudel vastamise ajal tagasi.

Probleemiks on jadnud seni ka norgemate Opilaste kiisitlemine tunnis. Nende vastus
on tavaliselt veniv. Kas on &ige nduda, et sellist vastust jdlgiks kogu klass? Kuigi see
monikord on vajalik, siis paljudel juhtudel on see ometi enamusele igav ja olsitakse
muud tegevust. Seepérast tuleks neil juhtudel klassile anda eri {ilesanne ja samal ajal
kontrollida ning &petada norka &pilast. Opetaja drandgemisel voib selle individuaalse
kontrollimise ja Opetamise asendada ka grupittga, kus vastama kutsutakse klassi ette
veel moned norgemad Gpilased.

b) Uue Gppematerjali esitamine. Tundub, et kdige enam korrigeeri-
mist vajab meie Gpetajate senine toostiil uue Oppematerjali esitamisel. Paljudel Opeta-
jatel on kujunenud kombeks uue materjali dikteerimine, milleks kasutatakse iiks osa
tunnist. Opilased kirjutavad kuuldu vihikusse ja piiliavad selle jargmiseks tunniks pdhe
oppida.

Teame, et on tehtud palju Gigustatud etteheiteid kasutusel olevate méédunud sajandi
(Kisseljov, Robkin), aga samuti ka uute (Novosjolov, Laritsev) tolkedpikute kohta, mis
kohati ei ole &pilastele joukohased ja mis loomulikult ei sisalda aine lahedasemaks
muutmiseks vajalikke kohalikust {imbrusest voetud fiilesandeid. See ei tdhenda aga kau-
geltki seda, et laseme opilastel need raamatud muretseda ainult kodus riiulil seismi-
seks. Pealegi selgub kontrollimisel, et Gppematerjal, mis &pilastele dikteeritakse, pari-
neb enamikel juhtudel siiski samadest Gpikutest ja antakse Opilastele monikord isegi
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raamatu sonastusega, Selline todstiil ei ole millegagi Gigustatud, Opikud, ka praegu
kasutatavad, tuleb &pilaste silmis ausse tdsta, Pealegi on nende abil véimalik mitmeti
varieerida uue materjali esitamist.

Eelkdige on voimalik, et Gpilastele ei dikteerita uut oppematerjali klassis, vaid nad
peavad seda kodus Gpiku jirgi oppima. Selleks aga, et oOpilane oskaks Opiku jargi
Oppida, tuleb tal seda ka koolis teha. Opilasi tuleb 6petada Oigesti Gppima. Voib talitada
nditeks jargmiselt. Opilastele tehakse tilesandeks teatud aja jooksul tutvuda opikus esi-
tatud uue materjaliga. Seejarel lastakse raamatud sulgeda ja Opetaja kiisimuste ning
Opilaste vastuste abil (kasutusel on ka tahvel) tootatakse see materjal veel kord labi.
Kui opilased tulevad toime uue aineosa esitamisega ilma Spetaja kiisimusteta, siis tuleb
neil lasta vastata, aga esialgu kindlasti mitmel &pilasel jarjest, nii et jairgmine jéitkaks
sealt, kus eelmine pooleli jéi (varieerimiseks vdib ménikord lasta ka iihel opilasel esi-
tada kogu uue Oppematerjali). Opilased peavad moistma, et uus Sppematerjal on oman-
datud siis, kui nad tulevad toime selle vaba esitamisega, ei piisa ainult faktist, et nad
vastavad paragrahvid &pikust 2 v&i 3 korda on libi lugenud.

Méeldav on ka uue materjali libit6Gtamine raamatu abil frontaalse vestlusena, kus-
juures raamatud on avatud ja kasutatakse raamatu joonist.

Iseseisvalt raamatuga todtada saab kordamise puhul. Varem korralikult omandatud
teoreemi tGestuse meeldetuletamiseks ei kulu palju aega. Tunnis selleks eraldatud 5 mi-
nutit kulgevad &ddrmiselt pingsalt ja kordamise iilesanne tdidetakse suurepdraselt.

Leidub ka niisuguseid kiisimusi, mille tuletamisega opilased on suutelised tdiesti
iseseisvalt, ilma Gpetaja v&i Gpiku abita toime tulema. Heaks niiteks on siin Vieta
valemid. Kui &pilased on ndidete varal veendunud vastavate seoste olemasolus, siis
annab Opetaja tilesande néidata, et need seosed on fildiselt kehtivad. Ja kui see on
tehtud, mérgib Gpetaja, et samale tulemusele, milleni Opilased praegu joudsid, joudis
XVI sajandil ka kuulus prantsuse matemaatik Francols Viéta, Opetaja v6ib muidugi
lisada ka moned tunnustavad sénad opilaste vdimekuse kohta matemaatilise probleemi
lahendamisel.

Kuigi raamatu kasutamise osatdhtsus tunduvalt suureneb, jddavad kehfima muidugi
ka seni kasutatud uue &ppematerjali esitamise meetodid, Kdige enam on rakendatud
aine esitamist Gpetaja poolt, kusjuures kasutatakse opilaste teadmisi selles osas, mis
neile on tuttav. Uut materjali tutvustatakse ka ainult Opetajapoolse esituse — loengu
teel. Kuigi seda esitusviisi ei peeta keskkoolis eriti soovitavaks, tuleks keskkooli wii-
mastes klassides sellele siiski anda senisest suurem osatihtsus, Opilased peavad har-
juma ka pikema seletuse tdhelepaneliku kuulamise ja jdlgimisega. Kestuselt olgu see
seletus algul lilhem, ca 15—20 min. Loppklassis tuleks aga kasutada ka tervet tundi
hélmavaid loenguid, kusjuures néutagu Opilastelt kindlasti konspekteerimist. Aeg-ajalt
tuleb seda meetodit kasutada ka keskkooli nooremates klassides, ilma konspekteerimise
nudeta, sest peab ju Spetaja andma Gpilastele eeskuju, kuidas iiht vdi teist kiisimust
ladusalt selgitada vGi tGestada. Sageli seesugune eeskuju Gpilastel aga puudub. Nad pole
kordagi kuulnud terviklikku ladusat tSestamist, vaid ikka ainult vestlust kiisimise-kost-
mise vormis.

Kuigi me dogmaatilist Spetamisviisi eitame, ei tohi see tiielikult vélistada vdimalust
anda Opilastele uut ainet koduseks libitootamiseks opikust, ilma eelneva ettevalmistu-
seta klassis. Opetaja leiab kindlasti materjali sellegi meetodi rakendamiseks vahel aasta
kestel. Sobivaks teemaks véiks olla niiteks tivipiiramiidi ruumala valemi tuletamine
voi jagatise logaritmimise valem, kui korrutise logaritmimise valem on klassis labi t66-
tatud.

c) Ulesannete lahendamine, Ka seda ei tuleks teha ithe Sablooni koha-
selt, vaid samuti mitmel erineval viisil.

Ulesanded, mis hdlmavad alles ésja tundmadpitud materjali, tuleb lahendada tahvli
juures. Uhtlasi &rgu unustagu Gpetaja siingi aeg-ajalt demonstreerimast eeskujulikku
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iilesande lahendamist koigi sinna juurde kuuluvate seletustéga. Kui sageli kuuleme tunnis
Opetajalt mirkusi ja meeldetuletusi seletuste andmise vajalikkuse kohta, Opilastel oleks
see-aga palju kergem, kui nad aeg-ajalt ndeksid ja kuuleksid Gpetajalt, kuidas seda
teha.

Tuleb murda ka traditsioon lahendada iilesandeid ithe kindla Sablooni jérgi: iiks
Opilane kutsutakse tahvli juurde ja teised lahendavad kohtadel. Sageli kujuneb olu-"
kord, et enamik Gpilasi lahendab klassis iilesandeid véhem iseseisvalt kui kodus, Huvi-
tavalt on kujundanud selle tunniosa Tartu 10. 7-kl. kooli Oppealajuhataja sm. Marvet.
Kuigi ka seal lahendab iiks &pilane iilesannet tahvli juures, ei oota teised, kuni tahvli
juures iilesandega valmis joutakse, vaid piiliavad tedd ennetada. Kée tOstmisega annab '
Opilane mdrku iilesande lahendamise 1Opetamisest. Ja see on saanud seal hatjumuseks.

Kui klassis lahendatavad fiilesanded kuuluvad juba harjutusiilesannete valdkonda,
sifs tuleks osa iilesandeid lahendada tahvlit kasutamata, Opetaja liigub klassis ringi
ja abistab seal, kus tarvis. Siinkohal tuleb tdhelepanu juhtida asjaoclule, et iilesande
lahendamisel tahvli juures on Opetaja peatdhelepanu koondunud tahvlile ja tal ei ole
voimalik Kontrollida ega abistada neid, kes seda vajavad, Kui iilesande lahendamisel
tahvlit ei kasutata, on Gpetajal kergem oma tdhelepanu jagada hulga Gpilaste vahel ja
neile anda vajaduse korral selgitusi.

Tunni eiustamiseks voiks monikord kutsuda tahvli juurde lahendama ka kaks vai
kolm &pilast, kusjuures neile antaks siis kas koigile sama iilesanne, mis tekitab voistlus-
meeleolu, voi erinevad iilesanded. Viimasel juhul tuleks vajaduse korral ka klass jao-
tada osadeks,

Mingil juhul ei tohi unustada peastarvutamist. Sageli ei poora Opetajad kiillalt
téhelepanu klassis lahendamiseks valitavatele iilesannetele. Nii joutakse m&nikord tunnis
lahendada ainult 1, paremal juhul 2 iilesannet. Kui aga wvalitaks rida lihtsamaid iiles-
andeid, milledest osa on lahendatavad peast, oleks kasu miirksa suurem. Sellega ei ole
tahetud 6elda, et tuleb lahendada ainult lihtsaid iilesandeid. Kindlasti lahendatagu ka
raskemaid tilesandeid, kuid enne olgu kiillaldane ettevalmistus lihtsate iilesannete lahen-
damises. Vorrandite koostamise iilesanded on nditeks niisugused, mida ei suudeta tun-
nis kuigi palju lahendada. Siin tuleks aga kindlasti rida tilesandeid taandada ainult
vorrandi koostamise noudele, sest just see on uus ja esialgu Gpilastele kdige raskemini
mbistetav.

Toodud métted eeldavad ilmselt ka seda, et matemaatika tund vaib olla iiles ehi-
tatud nii, et seal puuduvad moned eespool nimetatud osad. Nii tunni ajaline jaotus kui
ka selle metoodiline iilesehitus peavad muutuma oOpetajale endale kéige huvitavamaks
illesandeks. Opetaja muutugu loovaks isikuks — kunstnikuks selle sbna kdige pare-
mas mottes. Iga tunni planeerimine kujutagu endast nagu uue teose kavandamist ja
planeeritud tunni andmine selle kavandi elluviimist, Ainult siis, kui tund on huvitav
nii dpilastele kui ka Spetajale, osutub see tdisvddrtuslikuks — efektiivseks.

Seoses tundide planeerimisega tuleb aga peatuda
veel iithel probleemil, s. o. nn. kolme- ja viiemehe
probleemil. Meie matemaatikapetajatele on teh-
tud etteheiteid, et nad ei valmista ette viiemehi,
vaid ainult kolmemehi, s. t. peamist voitlust pee-
takse norgemate oOpilaste teadmiste ja oskuste rahuldavale tasemele tostmise eest. Taga-
plaanile on jdetud aga paremate Opilaste teadmiste ja oskuste tGstmine vdga heale
tasemele. See etteheide on kahtlemata pohjendatud. Opilaste arv, kes lopetavad
klassi- voi koolikursuse matemaatilistes ainetes vdga heade hinnetega, on vordlemisi
vaike. Matemaatika tund planeeritakse tavaliselt ikka keskmise Opilase taseme koha-
selt. Andekamatele opilastele muutuvad need tunnid ménikord igavaks ja nende huvi
aine vastu voib hakata raugema. Siin on tarvis midagi ette votta. Tuleb senisest
mérksa rohkem moelda tunni planeerimisel ka andekamatele Opilastele, soodustada

KOLME- JA VIIEMEHE
PROBLEEM
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nende voimete diget rakendamist. Eelkbige on see voimalik nn. mittekohustuslike tles-
annete andmisega kas klassis v6i kodus lahendamiseks. Kasvatuslikult on vajalik, et me
klassi ees ei hakkaks iihe voi teise Gpilase andekust esile tostma ja seet6ttu olgu need
mittekohustuslikud iilesanded antud alati kogu klassile.

Erilise hoole alla tuleb aga wvotta andekamate Opilaste suunamine klassivilises
toos. Paraku on meie koolides klassiviline t66 matemaatikas ndrgal jdrjel, Tartu Riik-
liku Ulikooli ja Eesti NSV Haridusministeeriumi poolt korraldatav oliimpiaad on pea-
aegu ainus puhang, mis koolides kannab matemaatika-alase klassivilise t66 nimetust
Miks ei korraldata aga koolides taolisi oliimpiaade nooremate klasside opilastele? Miks
organiseeritakse viga harva matemaatikadhtuid ja miks ei muutu koclides elujduli-
seke matemaatika ringid? Need pohjused vajavad selgitamist ja eraldi kasitlemist.
Tuleb ainult delda, et vdga kerge on oskamatu organiseerimisega asutada matemaa-
tika ringi surnult siindinuna. Peamine, mille vastu siin sageli eksitakse, on see, et ei
arvestata nouet, mille kohaselt huvi taolise ringi loomise vastu teatud arvu Opilaste
hulgas peab eelnema ringi asutamisele.

Kui suudetakse lahendada unarusse jdénud viiemeeste probleem, siis kasvab ja
tugevneb kiiremini ka matemaatikute kaader, kelle jérele tédnapdeval ndudmine on
jarjest suurenenud.

Kooli ja elu sidemete tugevdamise nduet, mille
kohaselt on vaja tShustada Opetamise meetodeid

UUED NOUDED AJAKIRJA opilaste iseseisvuse ja initsiatiivi mitmekiilgse aren-
«MATEMATHKA B IDKOJE» damise suunas, on viimasel ajal valgustanud ka aja-

VEERGUDEL kiri «MaTtemaruka B Inxome», Seal toodud artik-
lites kdsitletakse samuti matemaatika tunni efek-
tiivsuse tostmist, Opilaste aktiivsuse ja iseseisva t6o

osatdhtsuse suurendamist, dpiku kasutamise vajalikkust ja muid taolisi kiisimusi. Olgu
siinkohal nimetatud artiklid:

HU. A. I'n6mr, «O nopeimenns 3()HEKTHBHOCTH MeTON0B OOyueHHs W AKTHBHOCTH yua-
muxca», 1959, Ne 6.

B. H. Beauii, «<K Bonpocy 06 3BpHCTHUECKOM M JEKIHOHHOM MeTonax ofyueHHA Ma-
TeMaTHKe B cTapinx Kiaccaxe, 1959, Ne 6

B. §, Bexcnep, «O6 opraHH3auHH CaMOCTOATENBHOR paGoTH YYall4XCH CTapuInx
KaccoBr, 1959, No 6.

A. A. Hedenves, «lomaunue KoutpoJbiibie paGoru», 1959, Ne 6.

A. B. Makapos, «Meronka nmpoBefieHHs KOHTPOJbHBIX paboT no Mofessim», 1959, Ne 6.

JI. JI. Llunman, «3avernas cHeTeMa OLEHOK — Kak MeTOJ] AKTHBH32LUM PaboTe B
kaacce», 1959, No 6.

E. H. 3onorosuuxsit, «O nossiuennn spextusnoctn ypokas, 1959, No 5.

. B. Baunmmesa, «<M3 onsita paGoThl N0 NOBHIUIEHHIO 3()(eKTHBHOCTH ypoka», 1959,

E
(% R
b. A. Manzon, «O noBIeHHH 3({eKTHBHOCTH YPOKa 1o MmarteMmatuxe», 1959, Ne 2.
IT. ®. MMapaGuikny, «H3 oneiTa OpraHusaliy CaMOCTOATENBHON PaGOTH yuallMxCcss,
1958, Ne 1.

H. H. Tlopos, «O camocroaTeabHOll paGoTe yuauluxcs Ha VYpokax MaTeMaTHKH»,
1958, Ne 1.
A. A. Hedennes, «CamocrosiTesbiast paGora ¢ yyeGHHKOM Ha ypoxke», 1958, Ne 1.
M. @, Tlerposa, «O Gope6e ¢ neperpvaxol yuammuxcas, 1958, Ne 1.
[1. B. Crpatunaros, «YctHas KOHTpoOJibHAA paGoTa no MmaTteMatuxe», 1954, No 5.
H. A. Ipunues, «O6 akTHBH3ALHH METOAOB NpenofaBanus MaTeMaTnku», 1960, Ne 2.
B. K. Cyumnases, «[Tpotus ma6Gaonas», 1960, Ne 2,

41

i saa odelda, et kdik nimetatud autorid oleksid samal arvamusel kdesolevas artik-
lis toodud motetega matemaatika tunni- efektiivsuse tdstmise abindude suhtes. Kuid
ettepanekuid on tehtud, moningal madral on neid ka katsetatud ja iiks v6i teine ette-
panek on leidnud Gigustamist. Loodetavasti hakkavad ka meje dpetajad oma toos katse-
tama uusi ettepanekuid.
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Méningat pikapidevariihmade toost

A. TOLDSEPP

Pikapaevariihmade avamine koolide
juurde on internaatkoolide jdrel uueks
sammuks meie noorsoo tihiskondliku kas-
vatuse siisteemi valjakujundamisel. Need
rithmad moodustavad osa koolist, selle kas-
vatussiisteemist ning taotlevad samu Ope-
tuslikke ja kasvatuslikke eesmirke, mis
koolgi. Need pikendavad kooli pedagoogi-
list m&ju opilasele kogu pdevaks, toetavad
kooli oppe- ja kasvatustéod.

Kuid iihtlasi on nad abiks ka perekon-
nale, vottes sellelt muist kohustusi ja hoolt
enda kanda. Kui vanemad oma eelkooli-
ealise lapse voisid toololeku ajaks mure-
tult lasteaia hoolde usaldada, siis 7-aasta-
sena kooli minnes jdi ta jarsku péris ise-
enda hooleks, oma pdevareziimi korralda-
jaks ja vaba aja téielikuks «peremeheks»,
Kui kodused pedagoogilised mojutused pol-
nud kiillalt tugevad juhtima lapse tegevust
ka vanemate draolekul positiivses suunas,
siis vois sellest tekkida tosiseid, lapse
arengut héirivaid ja pidurdavaid ndhtusi,
kujuneda lapsel iseloomujooni ja kaitumis-
harjumusi, mis ei ole kooskolas kommu-
nistliku moraaliga. Seda ohtu aitavad wvdl-
tida niitid pikapédevarithmad,

Meie koolides on nende rithmade t60
sagedaseks puuduseks asjaolu, et direkt-
sioon ning tihtipeale ka vastavate klasside
opetajad ja klassijuhatajad vaatavad pika-
pievarithmadele iikskoikselt v&i koguni
pagu mingile iilearusele, tilikale lisa-
kohustusele, jattes kasvatajad omapead ja
abita. Sageli veeretatakse kogu wvastutus
dppeedukuse eest kasvatajale. Moni Ope-
taja ei tunne iildse huvi, kuidas tema GOpi-
lased pikapdevarithmas tootavad ja kaitu-
vad, Kuid kdesoleva Oppeaasta esimesel
veerandil oli ka neid kasvatajaid, kes ei

tundnud véhimatki huvi oma kasvandike
edasijoudmise vastu ega teadnudki, kellel
neist on puudulikke hindeid.

Monikord nurisetakse, et koik opilased
ei suuda pikapédevarithmas Gppimiseks ette-
nahtud ajaga koduseid iilesandeid taita, et
nad peavad kodus &htul veel Oppima.
Oppimisaja otstarbeka korraldamise puhul,
kui riihmas valitsevad kord ja hea dist-
sipliin ning téomeeleolu, kui oppematerjal
tunnis on histi labi tootatud, ei tohiks
seda juhtuda. J

Pikapdevarilhma kasvataja on teatud
mairal kooli ja kodu iihendavaks liiliks.
Tal tuleb abistada nii iiht kui ka teist, olla
pidevalt ithenduses .molemaga, kasutada
opetaja tidhelepanekuid Opilase kohta oma
t66 tohustamiseks ning anda opetajale omi
tihelepanekuid ja kogemusi Gpilase kasva-
tamisel; tundma oppida kasvandiku kodu
ja vanemaid, kuulda neilt lapsest ja koigi
saadud andmete pohjal teha jdreldusi ning
anda vanemaile pedagoogilist abi.

Kasvatajal tuleks 1. klassi opilastele olla
ka vahendajaks iileminekul lasteaiast kooli,
ma koolis kodusemat ohkkonda, aidata
neil kohaneda kooli nouetega.

Sellest tuleneb noue, et kasvataja oleks
mitmekiilgsete pedagoogiliste kogemustega,
et ta oskaks otstarbekalt korraldada opi-
laste koduste iilesannete tditmist ja vaba
aega, sest tod pikapdevariihmas ei tohi
kujuneda &ppetundide dubleerimiseks ega
pikendamiseks.

Kuid mitte ainult see. Kasvataja tundku
end oma rithmaga iihise perena, olgu kas-
vandikele vanemaks autoriteetseks selt-
simeheks, kes huvitub koigist nende edu-
sammudest,
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Nooremate klasside opilaste kasvatainise
kohta on hidid kogemusi monedel Lenin-
gradi ja Moskva koolidel, kus rithmad on
juba mitu aastat to6tanud. Leningradi
162. kooli pikapdevariilhmade kasvatajate
A. Gavrilenko ja V. Parfenova kogemus-
test on ldhemalt kirjutanud pedagoogika
kandidaat V. Kuzmina, kelle artikkel «Kas-
vatustoost pikapdevariihmas» on tolgituna
avaldatud ka «Noukogude Opetaja»
1960. a. 29. oktoobri numbris «Abiks Ope-
tajale» lehekiiljel.

Pikapdevariihma kasvatajate t66 on ldhe-
dane internaatkoolide ja kooliinternaatide
kasvatajate totle, kelle kogemustest nad
voiksid mondagi kasulikku leida. Peamine
rohk langeb pikapdevariihmas kahele kiisi-
musele: kasvandike koduste iilesannete
tditmisele ja nende vaba aja veetmisele,

Kasvandike Gppimisaja korraldamine nii,
et nad voimalikult kiiresti suudaksid ise-
seisvalt kodused filesanded lahendada ja et
seejuures kasvaksid nende iseseisva too
oiged harjumused, nduab kasvatajalt selle
pohjalikku labimétlemist, laste individuaal-
set tundmabppimist ja kohtlemist. Kasva-
taja teab, kellel kulub palju aega iilesan-
nete lahendamiseks, talle selgub varsti ka
selle pohjus, seisneb see siis lapse aegla-
ses motlemises, tdhelepanu keskendumise
puudulikkuses vGi selles, et tunnis ei ole
vastavat aineosa korralikult arusaadavaks
tehtud. Kui selgub, et suur osa oOpilasi ei
ole iilesandest aru saanud, tuleks kasvatajal
sellest Opetajat informeerida, sest tema
kohuseks ei ole Opetaja tood «iile tehav,
selle vea peab G&petaja ise parandama.
Viiksemate seletuste andmine kuulub kaht-
lemata kasvataja kompetentsi,

Demokraatliku Saksamaa koolides, kus

juba aastaid tegutsevad sellised rithmad,
on tekitanud waidlusi kiisimus, mil mairal
peaks kasvataja abistama Opilasi. Paljud
opetajad arvavad: kasvataja piirdugu 6ppi-
mistunnis jdrelevalvega selle iile, et Gpi-
lased toesti tunde ette valmistaksid, et nad
koik iilesanded korralikult ja puhtalt
tiidaksid, ning andku ainult m&ningaid
seletusi oOpilaste kiisimustele: vastuseks,
Kasvatajad drgu iildse kontrolligu, kas &pi-
lane on iilesande lahendanud &igesti voi
valesti. Nende Opetajate arvates rikuvad
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kasvatajad iilesannete tditmise &igsuse
kontrollimisega Opilaste 166 iseseisvuse
nouet ega voimalda opetajail saada iilevaa-
det oGpilaste teadmiste tdelisest tasemest,
Kuid sama oht on ju ka neade G&pilaste
puhul, kelle Gppeiilesannete tditmist kodus
jdlgitakse, pealegi palju suuremal mééral.
Kasvatajad omakorda arvavad, et nad on
vastutavad ka opilaste koduiilesannete tdit-
mise Sigsuse eest. S

Seda kisimust késitleb dr. R. Pakulla
oma artiklis «Lehrer, Hort und ganztigiger
Bildungsprozess in der Unterstufe» (ajakiri
«Die Unterstufe» nr. 3, 1960) ja leiab, et
kasvatajate seisukoht on kaaluvam. Ei ole
motet jdtta Opilaste tdhelepanu vigadele
juhtimata, kuid seda tuleb teha nende t&6
iseseisvust kahjustamata, kaudselt ja lahtm-
des vea pohjusest. Nii piisab ebakindlalt
omandatud reeglist tuleneva vea puhul, kui
meenutada teisi analoogilisi naiteid. Mé&ni-
kord on vea puhul kiillalt kiisivast pilgust
vGi liigutusest, et panna opilasl jdarele mat-
lema, Muidugi ei tohi kasvataja telda seda,
mida Opilane ise avastada voib, tema abi
peab piirduma kdige vajalikumaga.

Kui Gpetaja ja kasvataja tostavad kisi-
kdes, kui Opetaja kiilastab aeg-ajalt pika-
pdevarithma, kasvataja seevastu viibib tun-
dides ja jdlgib seal oma kasvandikke, kui
kasvataja juhib Gpetaja tdhelepanu linka-
dele ja puudustele, mis ilmnevad Opilaste
teadmistes koduiilesannete tditmisel, ope-
taja aga omakorda kasvatajate tdhelepanu
iga Opilase norkadele kiilgedele, siis ei
vajagi Spetaja Opilaste teadmiste kindlaks-
tegemiseks vigu koduiilesannetes,

Kui kasvataja ja Opetaja iihiste pingu-
tuste wviljana suudetakse dratada opilaste
aktiivsus ja &pihimu, siis on lahendatud
pikapdevarithmade iiks peamisi probleeme,

Suhteliselt hésti todtas 1. 6ppeveerandil
Tartu 10. Seitsmeklassilise kooli pikapieva-
riihm, Pdevareziimi kohaselt on siin
koduste {ilesannete tditmiseks ette nidhtud
aeg hommikul kella 8.15-st 9.10-ni, pérast
einet kella 9.40-st 10.25-ni ja pérast
45-minutilist vaheaega, mida kasutatakse
oues, saalis voi pioneeritoas méngimiseks,
veel kella 11.10-st 11.40-ni.

Riihm koosneb 3. ja 4, klassi Gpilastest,
kelledest paljudel on kodune jérelevalve
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vahene ja seetdttu olnud raskusi nii oppe-
edukuse kui ka distsipliiniga, Ka rithmas
oli neil raskusi, eriti korra ja kéekirjaga.
Praegugi on seal Gpilasi, kellelt dppimine
nbuab suuri pingutusi.

Kasvataja hakkas jarjekindlalt ntudma
toode korralikku ja tdpset tditmist. Kellel
160 on tehtud, niitab selle kasvatajale ette
voi vastab suuliselt ja alles kasvataja loal
voib minna méingima. Kui t56 on lohakalt
tehtud, lastakse see uuesti teha véi suuline
tlesanne uuesti Gppida. Et kasvatajal oleks
illevaade oma kasvandike edukusest, peab
ta tabelit, kuhu kantakse koik kirjalikud ja
suulised puudulikud hinded. Kasvataja sel-
lise kontrolli tottu ei saa iikski &pilane
kodust tood tegemata jitta.

Oppimiseks on rithmal kasutada klassi-
ruum. Need, kes on harjunud valjusti luge-
des Gppima voi kellel on vaja lugemist
harjutada, vdivad seda teha kas saalis,
pioneeritoas voi ménikord koridoriski.

1. veerandi 16pul oli rithma 36-st Gpila-
sest puudulikke hindeid kiill veel mitmel
opilasel, kuid selleski ndhtus juba parane-
mistendentsi. Eriti on paranenud iilesannete
tditmise korralikkus ja kaekiri. Mirgatav
on ka téotahte tous.

Kui o©ppimiseks on pikapdevariihmale
ruumi leitud kéigis koolides, siis halvem on
olukord &pilaste vaba aja wveetmise osas.
Oleks tingimata vaja puhkeruume, mida
saaks sisustada hubasemalt, kus leiduks
dpilastele lauaménge, ajalehti-ajakirju ja
kus nad saaksid olla segamatult. Lapsi teeb
rahutuks, kui nad aina peavad otsima
kohta, kus méngida v6i rahulikult lugeda,
hommikust ohtuni klassis viibimine aga
tiiitab, Kuigi vahepeal saab veidi jalutada
voi voimlas palli méngida, ei muuda see
kuigivord olukorda, sest tagasi tulles satu-
takse uuesti klassiruumi. Seni on meil
viga vihestes koolides suudetud leida pika-
pdevariilhmadele mingi puhketuba (Tallinna
1. keskkoolis vdike toake, millele lisandub
varsti ka teine, Tartu 8. keskkoolis eral-
datud koridoriosa). Kiill' aga on paljud
koolid teinud tosiseid pingutusi, et Gpilaste
vaba aeg m&oduks huvitavalt ja mitme-

kesiselt ning oleks neile aktiivseks puhku- «

seks, . s .
Tartu 10. seitsmeklassilises koolis on kiill

ruumipuudus, kuid siiski on suudetud kooli
tunniplaan nii koostada, et pikapdevariihma
organiseeritud tegevuse ajaks, s. o. kella
11.40-st 13.30-ni on voimla alati vaba. Kui
ilmastik vdimaldab, veedetakse see aeg
oues méangides, jalutuskdikudel voi ekskur-
sioonidel, halva ilmaga aga on voimalik
kasutada vGimlat méngudeks ja sportlikeks
harrastusteks. Samuti on sel ajal vaba ka
pioneerituba, kus voidakse lugeda, korral-
dada loetu arutlusi ja vestlusi voi méngida
lauaménge.

Nimetatud kooli opetajate kollektiiv ees-
otsas direktoriga suhtub arusaavalt ja pool-
davalt pikapdevariihmasse ja ndeb selles
tohusat vahendit kooli iildise &ppe- ja kas-
vatustto taseme tostmiseks. Rithma kasva-
taja sm. Kippasto on 14-aastase pedagoo-
gilise t66 staaziga, tal on kogemusi ka liit-
klasside osas, mida ménel médédral on vai-
malik rakendada niiiid, kus tuleb tottada
iheaegselt 3. ja 4. klassi opilastega.

Nadala tooplaani koostades arutab ta
enne oOpilastega 1abi, mida nad tahavad
vabal ajal ette votta, ning arvestab nende
soove, Tulemuseks olid iisna mitmekesised
tritused 1. oppeveerandil, kusjuures, opi-
laste tervist ja fidsilist karastamist silmas
pidades, peamine réhk oli asetatud jalu-
tuskdikudele ja mangudele wvdljas. Sageli
méngiti jalg- ja rahvastepalli. Tehti jalutus-
kiike «Vanemuise» parki siigisloodusega
tutvumiseks., Toomel wvaadeldi ajaloolisi
mélestusmédrke ja kuulati kasvataja vest-
lust nendest. Kdidi Emajoe ddres kdsitoo
tunniks korkjaid korjamas. Teinekord tehti
Emajde kaldal loket ja korraldati ongitse-
misvGistlus. Matkati kord Téhtvere parki,
kord Arukiila koobastesse, Kiilastati ratsa-
baasi, kus lastele ndidati tallides hobuseid
ja jutustati, kuidas hobuste eest hoolitse-
takse. Tehti oppekdike ajaloo- ja zooloo-
giamuuseumi.

Kuid leitakse ka aega iihiseks «Sideme»
lugemiseks ja vestluseks selle pohjal
Monikord laseb kasvataja lastel jutustada,
mida nad on «Sddemest» lugenud. Sageli
vaadatakse diafilme muinasjuttudest.

Laste organiseeritud tegevus ei koosne
aga liksnes meelelahutustest, wvaid - selles
kuulub teatud osa ka ithiskondlikult kasu-
likule toole. Nii kandsid pikapédevarithma
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kasvandikud kooli kiittepuud kuuri ja t66-
tasid 6ppe-tootmisaias. S66klas on iga pdev
4 kasvandikku korrapidajaiks, Nad kata-
vad lauad, asetavad toidud lauale, koguvad
tarvitatud lauandud kokku ja annavad luu-
gist kooki, koristavad lauad ja ruumi.
Sookla korrapidajad on valgetes Kkitlites ja
kaks neist tdidavad ka sanitaarkontrolli
iilesandeid. Samuti on korrapidajad pio-
neeritoas, kes korrastavad selle pirast
mangimist.

Rithma tegevus tervikuna laiendab laste
silmaringi ja aitab neis kasvatada distsipli-
neeritud kditumist ja tooharjumusi.

Pikapdevariihma kasvatajate ning 3. ja
4. klassi Opetajate wvahel on tihe koostdo,
Lepitakse kokku iihtsetes nouetes dpilas-
tele, kooskolastatakse neile osutatav abi
tundideks ettevalmistumisel, teatatakse
vastamisi iiksikute opilaste edusammudest
voi mahajddmusest.

Lastevanemad on rahul, mida nditab
asjaolu, et oodatakse pikisilmi sellise
rithma loomist ka 1. ja 2. klassi opilastele.

Viljandi 4. keskkooli pikapdevariihmas,
kus on opilasi 1.—4. klassini, korraldatakse
sageli maastikumidnge ja voistlusi mitme-
sugustes méangudes, maletatakse, tehakse
jalutuskiikudel loodusevaatlusi, loetakse
ithiselt lastekirjandust ja vesteldakse loe-
tust. Halbade ilmadega veedetakse aega
kdsitéoga: kolm poissi valmistasid mudel-
lennuki, millest kdik teisedki vdga huvita-
tud olid, wvidikesed tiidrukud &mblevad
nukuriideid jne,

Need, kes Gppimistunnis enne teisi val-
mis jouavad, lahevad sageli «raamatu-
kogutdadi» juurde, kes koneleb neile uutest
 raamatutest; soovitab, mida lugeda; kiisib,
mida nad on wvahepeal lugenud, kuidas
neile loetu meeldis, millised raamatud neil
endil kodus on jms. Hargneb westlus.

Pikapdevariihmi on meil asutatud eeskatt
algklasside opilastele ja ildiselt ei valmista
t60 nendega kasvatajaile erilisi raskusi. On
leitud {isna sobivaid todvorme Opilaste
kasvatamiseks nii mitmesuguste irituste
kaudu kui ka tooprotsessis. Kuigi tulemu-
sed jatavad iildiselt veel kiillaltki soovida

(ndit. mittekiillaldane dppeedukus), on vali-

tud suund enamasti Gige ja edu kindlasti
saavutatav, kui
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vaid wisalt taotletakse -

kommunistliku kasvatamise eesmarke ja
igakiilgselt arendatakse laste voimeid.

Raskem on leida digeid t6ovorme ja kas-
vatusmeetodeid vanemate klasside Gpilaste
jaoks. Siingi on kasvataja esmaseks iiles-
andeks tundma oppida iga tiksikut opilast,
ta huvisid. Kui opilasel puudub huvi Oppi-
mise vastu, kui ta on distsiplineerimatu,
siis on sellel omad pohjused, mida tuleb
avastada ja mille vastu tuleb asuda wvait-
lema. Igal oOpilasel on millegi vastu huvi,
mingid vdimed, sageli voib-olla varjatud.
Neid tuleks ergutada, esile tosta, sest nende
kaudu onnestub oOpilast muudelgi aladel
edasi viia. See on ildtuntud 16de ja sellest
tuleks juhinduda ka kasvatajal. Tavaliselt
voiks pikapdevariihma kasvandikke suu-
nata ka kooli isetegevusringidesse.

Kuid praeguse olukorra puhul vanemate
klasside rithmades, eriti 8-nda omades,
tuleks ehk peamine rohk asetada kindla
rithmakollektiivi loomisele, liita Gpilasi
iihiste, neid huvitavate ftiritustega, ldhe-
mate ja kaugemate perspektiividega. Leid-
likud kasvatajad ldhtuvad siin oOpilaste
huvidest. Rahvatantsurithma asutamine voi-
malikult k&igi kasvandike osavétul, ula-
tuslikud fotokunsti harrastused, ka ndi-
dendi Gppimine ja esitamine rithma oma
joududega ning palju muudki vdiksid vane-
mate klasside pikapdevarithmale olla jou-
kohased ja aitaksid kaasa kollektiivi tekki-
misele.

Ekskursioonide ja matkade korraldamine
nendele opilastele vajab kasvatajalt roh-
kem eelttood, samuti ka vestlused ja uhi-
selt vaadatud filmide voi loetud raamatute
arutelud.

Aasta-aastalt tuleks tdhelepanu suuren-
dada ka ajakirjanduse lugemisele, aktuaal-
sete probleemide pidevale jdlgimisele ja
arutlemisele.

Liihiajalise tegevuse kestel on pikapdeva-
rithmad leidnud lastevanemate enamiku
poolt hindamist ja heakskiitu, Muidugi ei
rahuldu koolid praeguste saavutustega —
need ei ole kaugeltki wveel kiillaldased.
Kuid hoolega otsivad paremate koolide
juhtkonnad ja agaramad kasvatajad voi-
malusi rithmadele tugeva materiaalse baasi
(eriti ruumide ja nende sisustuse) loomi-
seks ning sobivate toovormide leidmiseks.



Psiihholoogialaboratoorium koolis

U. SIIMANN,
Tartu Riikliku Ulikooli loogika ja psithholoogia kateedri assistent

Moskva linna Krasnaja Presnja rajooni
91. keskkooli neljandal korrusel asetseb
omapérane psithholoogialaboratoorium, kus
juba teist aastat tootavad Vene NFSV
Pedagoogika Akadeemia Psiihholoogia Ins-
tituudi teaduslikud téétajad tuntud psithho-
loogi D. Elkonini juhtimisel. See on iliks
esimesi koolis todtavaid psiihholoogialabo-
ratooriume meie maal, Uurijate eesmdrgiks
on eksperimentaalsel teel jdlgida Opeta-
mise ja kasvatamise probleeme klassides.

Nende ridade autoril oli hiljuti véimalus
tutvuda selle laboratooriumi tééga.'

Laboratoorium koosneb kahest eksperi-
mentaalklassist ja nende juurde kuuluvast
uurijate ruumist. Eksperimentaalklassid
on sisustatud kaasaegse, moodsa kooli-
moobliga. Mblemasse klassi on paiguta-
tud mikrofonid, nii et uurijatel on vGima-
lik tundi jilgida oma ruumist. Heliiiles-
voteteks kasutatakse mitut magnetofoni.
Uhes klassis on iiles seatud televisioonikaa-
mera, mille abil on vdimalik &petaja ja
Opilaste tegevust jalgida uurijate ruumist,
kus asetseb televiisor. Televisiooniseade
voimaldab vaadelda nii tiksikute opilaste
kui ka kogu klassi tegevust. Uurijate ruumi
on ehitatud spetsiaalne kabiin individuaal-
seteks eksperimentideks, See on varusta-
tud aknakesega, mis on ldbipaistev ainult
ithes suunas, teiselt poolt kujutab akna-

kene peeglit.
markamatult

See voOimaldab opilasele
jilgida teda eksperimendi
ajal.

Molemad eksperimentaalklassid (iiks 1.
ja iliks 2. klass) tootavad pikapdeva print-
siibil. Lapsed viibivad koolis kella 18-ni
(6ppetod  algab hommikul kell 8.30)
Oppetoost vabal ajal médngivad lapsed ruu-
mis ja wviljas, jalutavad Oues, sooritavad
mitmesuguseid  konstrueerimisiilesandeid,
joonistavad, teevad kisitoéd jne. Mingi-
suguseid &ppeiilesandeid koju ei anta. Esi-
mese Oppeaasta kolmel esimesel Gppevee-
randil viljaspool Sppetunde iildse iilesan-
deid ei anta. Alles 4. oppeveerandil, kui
opilased on juba omandanud m&ningaid
iseseisva t66 harjumusi, antakse neile
iilesandeid téditmiseks viljaspool Gppetund..

Eksperimentaalklassi (1. klass) voeti 6pi-
lasi vastu valikuliselt. Esimesi klasse on
koolis kokku 4. Kboigist kooliastujaist
voeti  eksperimentaalklassi  niisuguseid
lapsi, kes olid kdige vdhem ette valmista-
tud koolile. Ukski eksperimentaalklassi
opilane ei osanud kooli astudes ei lugeda,
kirjutada ega arvutada.

Eksperimentaalklassides Opetatakse mo-
ningate uute metoodiliste printsiipide alu-
sel, kusjuures tuginetakse mitmetele varem
sooritatud psiihholoogilistele uurimustele.?

! Taboratooriumi todst annab iilevaate D. Elkonin ka oma artiklis «OneT NCHXO-
JIOTHUSCKOTO HCCAeNOBAHHA B SKCHepHMEHTAJBHOM Kaacce», «BOMpOCH NCHXOMOTHH®

Ne 5, 1960.

2 Vt. 1. JI. b. Sabkouus, Hekoropsle BONPOCH MCHXOJOTHH YCBOGHHA TPAMOTH, «Bon-

pocel neuxoaoran», Ne 5, 1956

9. J1. B. Dabkouuy, GoOpPMHpPOBAHHE YMCTBEHHOTO AeHCTBHA 3BYKOBOTO aHajH3a C/10B
v aereii folIKoJabHOTO Boapacta, «Jloknanm AITH» Ne I, 1957.

3. J1. B. dapkouny, PopMupoBaHHe YMCTEEHHOrO [eHCTBHA CJAOBOM3MEHEHHA H ero
sHayeHue a1 oGyuenns rpaMote, «[loknans AITH» Ne 3, 1959.

4. J1. B. DavkonnH, GopMHpoBaHue AeficTBHS CJI0roBoro utenus, «loxaanu ATTH»

N 4, 1959.

5. T1. §l. Tanbnepus w JI. C. Feoprues, K sonpocy o GOpMHPOBatiHH HAYAJBHEX MaTe-
MaTHUECKHX nOHsTHA. CooGuenne 1, «Joknagu AITH» Ne 1, 1960, CooGwenne I1. «[lo-

xaaaw ATTH» Ne 3, 1960.
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Praegu on juba méningaid kogemusi
eksperimentaalklassi t66 kohta, mis saadi
1959/60. &ppeaastal. Selles eksperimentaal-
klassis tootas pedagoogilise kooli 16petanud
opetaja, kellel oli 5-aastane pedagoogilise
t60 staaz ja kes Opetas teist korda 1. klas-
sis. * Opetamise metoodikat oli mitmeti
muudetud, kusjuures arvestati mitmesugu-
seid psithholoogilisi seaduspirasusi ja
printsiipe. Muudatused holmasid lugema
Opetamise, elementaarsete Gigekirjareeglite
opetamise ja aritmeetika Opetamise me-
toodikat.

Lugema Opetamisel Gpetati koigepealt
analiiiisima sonade hailikulist koosseisu.
Selleks kasutati 3-, 4- ja enamahéadlikulisi
sonu. Erinevalt tavalisest hddlikute Opeta-
mise metoodikast, mis on rajatud iiksikute
hddlikute jarkjargulisele tundmadppimisele,
Opiti  koiki sdnas esinevaid hiilikuid
tundma iheaegselt,

Seejdrel futvuti taishdilikuid mirkivate
tdhtedega ja kolmandal etapil konsonante
tdhistavate tihtedega.

Oigekirjaoskus kujundati séna haaliku-
lise analiilisi alusel. Lapsi dpetati orientee-
ruma mitte sona visuaalse kuju jérgi, vaid
selle hddlikulise ja silbilise analiiiisi pdh-
jal. Niisiis kirjutati kuulmise jirgi,

Peale mainitute rakendati veel mitme-
suguseid muid metoodilisi votteid koos-
kolas eksperimentaatorite poolt wviljatbs-
tatud siisteemiga,

1959/60. oppeaastal korraldatud eksperi-
mendi praktilised tulemused osutusid vdga
heaks, Emakeele ja aritmeetika Gpetamise
reorganiseerimine oigustas end taielikult.
1. klassi programm tiideti ja isegi iiletati,
kusjuures mdrgatavalt hoiti kokku aega.

Kui arvestada, et a) esimesel kolmel
Oppeveerandil ei antud iildse filesandeid
viljaspool Gppetundi, b) osa aega kulus
eksperimentaalseteks otshiguteks, c) prog-
rammid siiski iiletati, siis vaime delda, et
Gppimine muutus opilastele kergemaks ja
vihem aega noudvaks. - Ent kiisimus ei
seisne iiksnes kvantitatiivsetes nditajates.

Oppet6d tulemuste kontrollimine; mida
tehti nii frontaalsete kontrolltéédena kui
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ka individuaalsete wvestlustena, ndiitas, et
programmis ettendhtud materjal oli oman-
datud héasti, Oppeaasta 16pul lugesid kéik
Opilased soravalt. Histi osati sbnu silpide
ja hddlikute kaupa analiiisida. Vigadeta
kirjutati koiki sonu, mille kirjutamine
rajaneb foneetilisel printsiibil. Oppeaasta
1opus tehti kontrolldiktaat, mis koosnes 28
sonast, Diktaadi kirjutas 29 opilast. Koi-
kide tétde kohta kokku esines iiksikute
tihtede vahelejdtmist ainult 5 korral. Opi-
lased mitte iiksnes ei kirjutanud sénu
oigesti, vaid oskasid ka seletada, miks nad
kirjutasid antud sénu nii, mitte aga teisiti,
Ka aritmeetikas omandasic koik &pilased
programmikohase materjali.

Ulalesitatud andmed, mis on- saadud iihe
aasta kestel korraldatud eksperimentaalse
Opetamise tulemusena, ei voimalda uuri-
jate arvates teha ulatuslikumaid jareldusi.
On vaja veel rida aastaid tootada, enne
kui 1. klassi Spetamise siisteem, tdielikult
vilja kujuneb. Alles siis v6ib seda soovi-
tada Gpetajaile. Uurijate arvates ei ole uue
slisteemi eesmdrgiks mitte ainuit prog-
rammi omandamise kiirus ja kvaliteet,
vaid ka &pilaste vaimse arengu méjusta-
mine. Uhtlasi kerkis eksperimentaalsel Gpe-
tamisel uurijate ette mitmesuguseid teoree-
tilisi probleeme Gppe- ja kasvatusts vald-
lconnast.

Nagu eespool Geldud, téitatakse praegu
juba kahe eksperimentaalklassiga. Nende
ridade autoril oli voimalus jilgida kaht
tundi eksperimentaalklassides. Uhe neist
andis D. FElkonin ise (emakeele tund
1. klassis 26. okt. 1960. a.), kusjuures
lillatav' oli see, et oOpilased oskasid juba
hésti lugeda, Silpide ja héddlikute kaupa
analiiisiti edukalt selliseid sonu, nagu
Kpbluia, cMOpoduHa, MaAKapoHbL

Kooli pedagoogilise psiihholoogia labo-
ratooriumi lithiajalise t66 tulemused néi-
tavad, et tdnapdeval on igati Sigustatud
psthholoogilise teooria ja praktika iihen-
damine tegeliku koolitéiga, Seepdrast
ongi vaja enam julgust ja otsustavust eks-
perimentaalklasside ja -koolide téoleraken-
damiseks, muidugi kiillaldase teadusliku
juhendamisega,



Vestluse metoodika kiisimusi

A, ILVES

Vestlusi korraldatakse koolis selleks, et kujundada ning siivendada opilastes kommu-
nistlikku mottelaadi, mojutada nende iseloomu arenemist, kutsuda esile aktiivsust soovi-
tud suunas ja kujundada avalikku arvamust. Viimane omakorda toimib kasvatavalt
ning mojutab nii kollektiivi kui ka iksikisiku arenemist,

Vestluse efekt sdltub oluliselt sellest, kuivord klassijuhatajad tunnevad Opilaste fiii-
silise ja psiiithilise arengu isedrasusi ja kas nad arvestavad vestlusa korraldamisel kol-
belise kasvatuse printsiipe ja metoodilisi votteid.

Uks tahtsamaid vestluse efektiivsuse kindlustamise tegureid on tdhelepanu. Maa-
ilma reaalsuse, sealhulgas kdlbeliste tddede tunnetamine on lahutamatus seoses tdhele-
panuga, Mida nérgem on tdhelepanu, seda puudulikum on tunnetamine, ja vastupidi,
mida keskendatum ning intensiiveem on tdhelepanu, seda rikkalikum ning siigavam on
tunnetamine. Siit jareldub, et vestluste korraldamisel on tarvis hoolitseda selle eest, et
opilased jalgiksid vestlust tdhelepanelikult ja vdtaksid sellest aktiivselt osa, Selle saa-
vutamiseks peetagu silmas asjaolusid, mis soodustavad tdhelepanu keskendumist ning
intensiivistumist.

Uheks pohitingimuseks on organismi fiilisiline ja psiiihiline vdrskus. Eksperi-
mentaalselt on idestatud, et kui Opilase organism on vésinud, siis on ta tihelepanu
hajuv, opilane ei suuda vajalikult kontsentreeruda, mille otseseks tagajdrjeks on aktiiv-
suse ja vastuvotuvoime vidhenemine.

Seega on socovitav vestlusi korraldada voimalikult siis, kui Gpilaste kehaline ja vaimne
seisund on veel enam-vdhem vérske ja nad on suutelised oma tdhelepanu koondama.
Tihendab, kolbelisi vestlusi ei ole soovitatav korraldada pérast kuuendat voi seitsmen-
dat tundi, nagu seda ménes koolis tehakse.

Viga tihtsat osa tahtmatu ja tahtelise téhelepanu mobiliseerimisel etendab huvi. Kui
arutletav kiisimus on huvitav, siis keskendab see iseenesest molemat liiki tdhelepanu ja
mobiliseerib pilasi probleemi arutlemisest aktiivselt osa vGtma.

Seega on Opetaja pbhilisi iilesandeid &dratada Opilastes huvi koigi nende kiisimuste
vastu, mida ta kavatseb Gpilastega arutleda. Vilunud klassijuhatajad saavutavad seda
mitmel viisil. Vahel kasutavad nad sissejuhatusena oppevestlust, teinekord alustavad
vestlust mone Opilaste elust voetud erutava faktiga, kolmandatel juhtudel kasutavad
neid ithiskondliku elu fakte, millest kirjutatakse ajalehtedes, radgitakse raadios jne.

Tallinna 2. keskkooli dpetaja sm. Kasemetsa tostis 5, klassi Opilaste huvi klassijuha-
tajatunni teema «Piisivus teeb meistriks» vastu sellega, et alustas jutuga ithest pédurast
Viike-Maarja koolipoisist, kes sattus Tallinnasse, kus négi joumehi ja, vaimustunud
nendest, tahtis ka ise joumeheks saada. Poiss hakkas kodus jérjekindlalt ning piisivalt
harjutama ja méne aasta pdrast ei saanud tema vastu enam iikski kohalik mees. Opila-

_sed tundsid selles poisis dra joumees Lurichi., Neid huvitas kiisimus ja edasine vestius
kulges juba Opilaste aktiivsel osavotul. : '
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Torva keskkooli Gpetaja sm. Puna, kisitledes 7. klassis teemat «Mis on julgus ja mis
mehisus?», dratas &pilaste huvi sellega, et ta ajal, mil kogu maailm kéneles neljast
vaprast noukogude sodurist, kes 49 éopéeva triivisid ndljaste ja janustena viikese praa-
miga Vaiksel ookeanil, alustas tundi neist jutustamisega. Nii oli Gpetajal vordlemisi kerge
motestada lahti julguse ja mehisuse maisted ning ergutada opilasi mehistele tegudele.

Tahtelise tdhelepanu keskendamiseks ecelseisvale vestlusele aitab kaasa arusaamine
vestluse {ahtsusest ning kasulikkusest tegelikus elus.

Sellest jdrgneb, et dpilastele on soovitav enne teema juurde asumist teatada vesthise
Gpetuslik eesmirk ja selle kokkuvétlik sisu. Enamik Gpetajaid teeb seda niiteks nii:
«Opilased! Tanases klassijuhatajatunnis kéneleme seltsimehelikkusest ja sdprusest ning
piiliame jéuda selgusele, mille poolest iiks maiste erineb teisest» voi «Lapsed! Tanase
klassijuhatajatunni teemaks on «T66 on iga to6voimelise kodaniku kohus», Koéneleme
to66 tdhisusest inimese elus ning vaatleme, milles see kohustus seisneb.» Nende séna-
dega orienteerib Opetaja Opilased eelseisvate iilesannete tditmisele,

Mbned &petajad saavutavad &pilaste tahtelise tdhelepanu kontsentreerumise vestlusele
probleemi kategoorilise esitamise teel, nditeks: «Tanases vestluses tuleb meil arutada
Gpilaste kditumise kiisimust» v6i «Tinase klassijuhatajatunni iilesandeks on vestelda
Opilaste praktilistest téodest kooli Oppe-tootmisaias» jpt, :

Kui vestlusmaterjal on &pilastele uus, siis tuleb see viia seosesse varem tuntuga. See
dratab uue vastu suuremat huvi, aitab keskendada tdhelepanu ja kergendab f{ihtlasi
uuest materjalist arusaamist, Opilased on vestluste suhtes tdhelepanelikumad ka siis,
kui vestlusprobleemid on aktuaalsed, seotud &pilaste ja iihiskondliku eluga voi loodus-
ndhtustega. Seda tuleb vestluste puhul arvestada.

Viga tihtis Spilaste tahelepanu sdilitamisel on probleem; kasitlemisviis. See peab
vastama eakohasuse printsiibile ja andma opilaste mottele joukohast ts6d, Probleemi
lahtimGtestamine vestluse kaudu kulgegu nii, et see sunniks Opilasi méttetegevust para-
jalt pingutama, et Opetaja juhiks jark-jargult Opilaste mottekdiku, sunniks neid ise
tegema jareldusi, avaldama motteid, arvamusi, leidma téde,

Kui vestlus on &pilasele liiga raske, siis veendub ta varsti oma joupingutuste taga-
jarjetuses ja locbub tédst. Kui vestlus osutub kergeks, muutub &pilane tdhelepanema-
tuks ja lakkab tegemast pingutusi, Joukohane mottetegevus aga soodustab tdhelepanu
koondamist ja arendab iihtlasi vaimseid voimeid.

Kolbeliste vestluste pohiliseks lilesandeks on kasvatada Opilastes korgemaid (moraal-
seid, esteetilisi ja intellektuaalseid) tundmusi. Et need aga on emotsionaalse iildistuse
resultaadid, siis rajanegu tundmuste kasvatamine voimalikult sligavate emotsionaalsete
elamuste tekitamisel. Selle eeltingimuseks on laste elu ja tegevuse selline organiseeri-
mine, mis voimaldaks neil elada labi kasvatuslikult vidrtuslikke tundmusi ja rikastaks
ning suunaks nende emotsionaalseid kogemusi. See eeldab, et vestlused vastaksid tea-
‘tud kindlatele nduetele ja esitamisviisile, Neist on tidhtsamad:

L. Vestluses kasutatava jutustuse ilmekus ning ladus esitamisviis. Seejuures on néu-
tav, et vestlus areneks loogiliselt ja sisutihedalt ega kalduks teemast kérvale, Viga
tihtis on Opetaja kone intonatsioon, Selles avaldub 6petaja enda suhtumine: erutus voi
likskoiksus, enesekindlus v6i ebakindlus jne.

2. Naidete eredus ja kontrastsus, Védga head on sellised ndited, mis on vBetud tegs-
likust elust ja kirjandusest,

3. Nditlikustamine: hasti valitud skeemid, diagrammid, pildid jne. Voimaluse korral
tuleks kasutada &ppe- ja kunstilisi filme, mis on naitlikustamise korgemaks astmeks,
Tallinna 2. keskkooli 10. klassis korraldatud diskussiooni «Kas on tarvis suitsetada?»
puhul ndidatud &ppefilm suitsetamise kahjulikkusest mojus pédrast sonalist «piikide

murdmist» viga emotsionaalselt ja koéigutas ka neid, kes enne seda kdnelesid suitseta-
mise kasuks,
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Emotsionaalselt mdjuvad vestlustes mitmesugused demonstratsioonid. Niiteks, kunas
tuleb tervitada kideandmisega ja kunas ilma, kuidas tervitada tdnaval ja kuidas ruumis,
kuidas siseneda Gpetajate tuppa, kuidas kdituda sobgilauas, kuidas kusagil riietuda jne.
Nait. ei selgu iihestki sonalisest seletusest opilastele nii hasti, kui ebaviisakas on 10tv
kieandmine tervitamisel, kui selle demonstreerimisest opilaste endi poolt.

4, Vestluse emotsionaalsust tostab td6roomus meeleolu, klassikollektiivi optimistlik
toonus. Seejuures valitsegu klassis distsipliin.

5. Vestluste kaudu pakutavaid todesid ja nende tihtsust tegelikus elus on vaja toes-
tada. Seepérast tuleks vestlust juhtida nii, et dpilased jbuaksid faktide najal ise toe
tunnetamiseni ja veenduksid kolbeliste normide tditmise vajaduses.

Ft teadmised mingi tegevuse tdhtsusest vbiksid kasvada veendumuseks, selleks on
tarvis mojutada opilaste tundmusi, kasutades koiki emotsionaalselt mojuvaid vahendeid,
nende  hulgas ka Opilaste varasematel kogemustei pohjenevaid fakte ja stigavaid
elamusi. Kui &petajal liheb korda kutsuda esile emotsionaalset elamust, siis muutub
teadmine kergesti veendumuseks. Ereda ndite gellest toob ajakiri «Hauaabnas WKoaAa»
nr. 6, 1958 artiklis «OGyGexaenne cioBoM», kus niidatakse, kuidas klassijuhataja oli
ithe pilasega korduvalt, kuid tulemusteta, vestelnud sellest, et koolitee ddrest ei voi
murda akaatsiaoksi, Vaatamata oOpilase lubadusele edaspidi seda enam mitte teha, ei
pidanud ta sona. Siis sai Sppealajuhataja teada, et poisi ema, keda poiss védga armastas,
on kopsuhaige. Oppealajuhataja Kkasutas seda fakti jutuajamises Opilasega. Ta juhtis
poisi tdhelepanu sellele, et puud puhastavad &hku, on tervisele kasulikud ja seepdrast
oi tohi neid havitada, vaid tuleb juurde istutada. See jutuajamine méjus ja edaspidi
poiss enam ei murdnud puude ega poosaste oksi.

Opilaste vaimne aktiivsus seisneb selles, et nad vestluse ajal mitte iiksnes ei kuula
dpetaja seletust ja kaasopilaste vastuseid, vaid elavad nendele aktiivselt kaasa, avaldavad
arvamusi ning pshjendavad oma seisukohti. Opilaste mote ei registreeri siin passiivselt
toiste motteid, vaid tddtab need iimber: vaatleb, vérdleb, vastandab, jareldab ja moti-
veerib.

Kuid selline dpilase aktiivne mottetdd ei teki iseenesest, vaid dpetaja peab seda pide-
valt juhtima, ergutama ja esile kutsuma. Kui opetaja seda ei tee, siis voOivad opilased
%iill tihelepanelikult vestlust kuulata, kuid nende mottetegevus on passiivne ja nad
vGtavad vastu valmis otsustusi ping jareldusi, jdttes need ise labi todtamata. See aga
«ei arenda nimetamisvadrselt Gpi vaimseid voimeid ega kasvata siigavaid veendumusi.

Opilaste aktiivse osavotu saavutamiseks kasutavad pedagoogid wvestlusteks mitme-
suguseid metoodilisi votteid.

{. Nad seostavad vestluse opilaste elust valjakasvanud voi nende varasematel koge-
mustel baseeruvate probleemidega, mis antud momendil on aktuaalsed.

2, Opilaste tdhelepanu sdilitamiseks juhitakse opilaste mottekdiku arutatava prob-
leemi iihelt detaililt teisele Gpilastele mitmesuguste kiisimuste esitamise teel, mis noua-
vad vaatlemist, vordlemist, jareldamist jne. Kiisimused olgu seejuures sisukad, tépselt
formuleeritud, oOpilastele jéukohaséd ja reastatud selliselt, et dpilased voiksid ise teha
Aigeid jareldusi.

3. Opilaste suurema aktiivsuse saavutamiseks esitavad Opetajad sageli kiisimusi
problemaatiliselt, mis kutsub klassis esile elava mottevahetuse, Vestluse kdigus opilased
ise kummutavad v5i tdiendavad iiksteise arvamusi, Uldreeglina on soovitatay iga vestlus
paisutada elavaks mdttevahetuseks.

4. Opilaste aktiviseerimiseks teatavad moned Opetajad vestluse teema ette ja ndita-
vad, kust leida selle kohta materjali, See voimaldab Opilastel probleemiga varem tut-
vuda ja vestluse ajal esineda kaalutletult.

5. Teatud médral saab opilaste tdhelepanu koondada ja aktiivsust tdsta mitmesuguste
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ergutavate mirkustega, nagu; «Matelge, mételge...l», «Mis teie arvate...?», cKellel
on selles asjas oma arvamine . . 2», «Koik peavad iitlema oma seisukoha . ..» jt.

6. Vidga tdhtis on saavutada, et Opilased igas klassis alati tBstaksid kdtt, kui nad
soovivad vastata esitatud kilsimusele voi ise midagi kiisida, Kietostmine nditab, et
opilane on métetega asja juures.

Peale eespool nimetatud metoodiliste vitete, mis otseselt aitavad tssta eetiliste vest-
luste moju, tuleb Gpetajail arvestada veel muid tegureid, mis kaudselt mojutavad vest-
luste efektiivsust. )

Uks selliseid on pesitiivsele toetumise néue. Kasvatus toetugu vdimalikult rohken
sellele, mis &pilastes on head. Kasvatamine positiivse pinnal téstab téokust, dratab uskuo
oma voimetesse, Spetab digesti elama,

See ei tihenda muidugi, et siindmuste voi néhtuste negatiivsetest kiiloedest of vii
Opilastega iildse radkida, Kui on -juhtunud midagi halba, siis tuleb sellest otseselt ning
siiralt rdikida ja dpilastele ndidata, milles seisneb viga ja kuidas on dige.

Vestluste kaudu &pilastele  sisendatavad motted kujunegu klassi avalikuks arvamu-
scks. Selles on tdhtis osa klassiaktiivil, kes peaks olema avaliku arvamuse tuumikuks.
Kui néhakse, et enamik &pilasi peab Gigeks Gpetaja ndudeid ja toetab neid, siis soodus-
tab see nende omaksvotmist ka iilejddnud Gpilaste poolt, Seega tihendab avaliku arva-
muse mobiliseerimine tihtlasi ka Gpilaste kasvatamise organiseerimist kollektiivis ja
kollektiivi kaudu,

Teatud méju vestluse efekiiivsusele avaldavad ka vestluse koht ja vorm. Ei ole nii-
teks i{ikskoik, kas tdoeesrindlastest koneleb &petaja klassis voi korraldatakse wvestlus
kolhoosis téGeesrindlastega kohtumisel. Samuti pole Bige vestlust korraldada mehaani-
liselt, ainult tééplaani kohaselt, vaid siis, kui selleks tekib. vajadus, Ménikord vai
vestlusest iildse loobuda ja arutleda probleemi klassikoosolekul. ~

Eespool vaatlesime vétteid, mis soodustavad ning t@stavad vestluste efektiivsust.
Jdrgnevalt kisitleme tegureid, mis vestluse efekti vihendavad ja mida tuleb véiltida,

1. Kdige suuremaks vestluste vaenlaseks on pinnalisus, Pinnaline aga on iga teema
Kdsitlus, milles puudub sligay analiiiis, kdsitletavate materjalide pShjalik lahtim&testa-
mine ja igakiilgne arutamine, Pealiskaudsed vestlused ei veena opilasi ega voimalda
esitatud viidete kiillaldast toestamist ja jddvad seega Gpilaste teadvusse rippuma eba-
kindlate viidetena,

Pinnalisuse kaige sagedasemaks pShjuseks on vﬁxse nork ettevalmistus voi iildse
eltevalmistamatus, Selle tagajdrjel jddb vestluse eesmirk kindlaks mdidramata ja selle
Saavutamiseks vajalikud vahendid valimata, Ettevalmistamatult ef suuda Opetajad prob-
leeme vajalikeks iiksikosadeks Jaotada, mis kergendaks analiiisimist ja silinteesimist
motlemisel ja soodustaks loogilist méttekiiku, Ka jddvad esitatavad viited vajalikult
illustreerimata ning niitlikustamata, See aga voib péhjustada vestlusa nurjumise,

Sageli on pealiskaudsuse pohjuseks klassijuhatajatunni tilekoormamine teemadega.
Nii olid Tallinna 7. keskkoolis ithes klassijuhatajatunnis jargmised kiisimused; 1. Siiiiria
probleem (Sitiiriat dhvardas tol korral anastamine reaktsiooniliste joudude poolt). 2. Maa
kunstliku kaaslase valjasaatmine, 3. Kuidas meie kodumaa valmistub oktoobripiithadeks.
4. Kokkuvdte spordialastest nddalastindmustest. 5, Mitmesugused teadaanded. Kdik need
kiisimused olid sel ajal aktuaalsed ja pilvisid kdésitlemist. Kuid need teemad oleksid
pakkimnud materjali vihemalt kolmeks klassijuhatajatunniks, Klassijuhataja aga haaras
neid koiki iihe tunniga, mille paratamatuks tagajdrjeks oli dirmine pinnalisus ja vdhene
kasvatuslik méju Opilastele. 3

Tihti on klassijuhatajatundide paljuteemalisuse pohjuseks teemade késitlemiseks
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2. Teiseks vestluse mdju vdhendavaks teguriks on kaldumine moraliseerimisse. Sel-
lega on tegemist, kui kdsitletakse iihtesid ja samu kiisimusi, nditeks Sppeedukuse ning
kditumise kiisimusi, kusjuures piirdutakse alalépmata samade kolbeliste normide meenu-
tamisega, nn. moraalilﬁgemisega ja tiitu noomimisega. Sellistel vestlustel puudub veen-
misjoud.

3. Sageli vihendab vestluste védrtust halb distsipliin klassijuhatajatunnis: rddgitakse
libisegi, tegeldakse korvaliste asjadega, ollakse iikskoiksed jne. Lébisegi radkimise
kutsuvad Gpetajad sageli ise esile kiisimuste sdnastamisega, nagu: «Kas koik on sellega
nous?», «Kas koik teavad seda?», «Tooge nditeid!» jt. Taolised kiisimused provotseerivad
-Opilasi vastama ldbisegi. Seepdrast on soovitav valtida niisnguseid kiisimusi.

4, Ménikord ei arvesta dpetaja ea- ja joukohasuse nduet vestlusmaterjali esitamisel.
“Ta ei hoolitse, et Gpilaste mottekdik kulgeks loogiliselt ja viiks neid ise Gigetele jdrel-
dustele, vaid teeb ettekirjutusi, Vestlust tuleb juhtida nii, et Spetaja poolt antud mdtted
funduksid oOpilastele oma métetena, mitte aga pealesurutuna «iilevalt» poolt.

Koneldes esinemistest koosolekutel, tootmisndupidamistel ja vestlustel soovitab
M. 1. Kalinin meeles pidada, et kuulajaile ei meeldi, kui propagandist v6i juht on ldbi
imbunud Spetamise vaimust. Ta iitleb: «Te olete kindlasti isegi tdhele pannud, et kui
kimemees iihtelugu rddgib: vaja seda ja seda, me peame ja me oleme kohustatud, et siis
on niisugust konemeest kuidagi ebameeldiv kuulatagi... On hoopis teine asi, kui val-
jendad oma motte, sGnavotu vol ileskutse arutluse ja analiilisi abil, selle voi teise {ri-
tuse vajalikkuse tdestamisega, Voib ju pddrduda kuulajaskonna poole, nagu temalt nou
kiisides: «Mis te arvate, kui teha nonda?», «Mulle tundub, et parem oleks lahendada see
kiisimus niiviisi», «Antud juhul oleksin toiminud niiviisi». Siis vGetakse see ka teisiti
vasti.»!

Seda nduannet on ka Opetajail kasulik meeles pidada. Opilastele meeldib, kui nende
arvamistest lugu peetakse.

Need on vestluste korraldamise metoodilised pShimdotted, mille silmaspidamine aitab
t0sta vestluste m&ju ja abistab dpetajaid noorsoo kommunistlikul kasvatamisel.

I M. I. Kalinin, Kommunistlikust kasvatusest, RK «Poliitiline Kirjandus», Tallinn,
1947, 1k. 124—1285.
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Klassikollektiiv kasvatustegurina

V. SAAGE,
Tartu 8. keskkooli dpetaja

Julgen véita oma kogemuste pdhjal, mida olen omandanud pikaajalisest praktilisest
166st  klassijuhatajana, et klassikollektiivi kéige efekitlivsemaks
kasvatusteguriks on kollektiiv ise, kuhu kuulub lahutama-
tult vanema seltsimehena ja sébrana ka klassijuhataja.

Kollektiiv muutub téhusaks kasvatusvahendiks aga alles siis, kui selleks on loodud
eeltingimused. Pean nendest kdige tdhtsamateks jirgmisi.

1. Taielik usaldus iihelt poolt kollektiivi tiksikute liikmete endi ja teiselt
poolt klassijuhataja ning kollektiivi vahel, et k&igi murede ja réémudega tuidaks
koigepealt klassijuhataja juurde, kellelt loodetakse saada kasulikku ndu.

2. Klassikollektiivi iga liiget peab klassijuhataja tundma, et suunata
ltema arenemist soovitud suunas ja kasatada iga lksikut Opilast omakorda kollektiivi
kasvatajana.

3. On tarvis Juua tugev komsomoligrupp, kuhu kuuluvad klassi autoriteei-
semad dpilased, kelle sonad Ja teod on kooskdlas ja kes pakuvad eeskuju kogu kollek-
tiivile.

Alustangi kéigepealt komsomoligrupist. Meie klassi komsomoligrupp kujunes pionee-
ridest, kes komsomoliealiseks saades esilasid avaldused organisatsiooni astumiseks, Nad
oiid klassis aktiivsed ja energilised ning mitmekesiste huvidega Gpilased, kes said klassi
tirituste hingeks. Varsti liitus nendega rida teisi Gpilasi, kes hakkasid klassi elu suu-
nama ja said klassijuhataja abilisteks. Juba kaheksandas klassis kuulus komsomoligruppi
ile 75% dopilastest, Komsomoli ridade kasv ei ole meie kollektiivis olnud probleemiks,
sinna kuulusid parimad ja nende jéirel teisedki. Klassi aktiiv koosneb meil juba kolman-
dat aastal kommunistlikest noorlest, kes on teadlikult astunud komsomoli ja tunnevad
oma kohustusi niihédsti kooli kui ka thiskonna ees. Miks enamik dpilasi kuulub komso-
moli ridadesse, sellele peaks andma vastuse koik jirgnev, millest ma tahan jutustada.

Klassikollektiivi tundmadppimiseks on palju teid ja vdimalusi, kuid parimateks vahen-
diteks opilaste individuaalsete kalduvustega tulvumisel pean pikemaid ekskursioone,
Oppekdike, Matku, suusaretki jm., kus Opilane viibib véljaspool kooli. Koolis ja klassi
nelja seing vahel jidvad enamasti suletuks Opilase isiklikud omadused ja kalduvused
ning klassijuhatajal on sageli vordlemisi raske tundma Oppida noore individuaalset palet,
kdiki tema voorusi, norkusi, pahesid, hidid ja halbu kitlgi. Klassijuhataja teeb kiill oma
kilassis kasvatustédd, aga see on vihese kaaluga, kui ta ei tunne iga iiksikut Gpilast ka-
viljaspool kooli, ;

Opilane M. jdttis endast koolis igati arenenud ja eeskujulikult kdituva opilase mulje.
Tema sdnad tundusid olevat kaalukad ja omal kohal, ta niis oleval meelne, hea
sober ja seltsimees kaasopilastele. Aga juba siis, kui M. esimest korda viibis koolist
eemal ekskursioonil, selgus, et ta suitsetab ja on ileolev, eriti tiitarlaste suhtes. Kui-
see mulle teatavaks sai, plaanitsesin juba, mida M-iga ette votta, Ja siis tegin uue
«avastuse», Varsti pdrast ekskursiooni péérdusin iihe tagasihoidliku poisi poole kiisi--
musega, mida fa arvab sellest, et M-il on klassis nii suur autoriieet,
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«Ta oskab olla suureplirane sober ja hea seltsimees» oli vastus.

«Oskab olla? Kas ta siis ei ole?»

«Oh, me tunneme tedal»

Jarelikult mina ei tundnud,

«Aga tidrukud? Miks ta neile meeldib2»

aMitte kdigile.»

«Aga siiski paljudele?»

«Jah, M. on nende vastu johker.»

«Ja see meeldib?»

«Usun, et te seda leate.n

Muidugi ma el teadnud, aga niiiid oli kdes viti, mis avas tee M-i kasvatamiseks.
Selleks vdtmeks said tidrukud, kelle kaudu ma oma t66d M-i kasvatamise] alusta-
sin. Vestlus tidrukutega oli lithike, aga see-eest hdsti Jabi méeldud ja asjalik. Kiisisin,
kas neile meeldiks, kui M-ist saab paheline inimene, joodik ja l6ngus. «Ei» oli lks-
meelne vastus. Edasi périsin ma, mis nad arvavad, kes on selles siitidi, et M-il on halbu
kalduvusi. Tiitarlapsed olid siiralt ndutud, nad ei osanud arvata. Siis tulin ma vilja julge
vdite ja omamoodi etieheitega, et just tiitarlapsed ise oma kaifumisega ongi siiiidlasea:
selles. Stigavale vaikusele jargnes I6puks kiisimus: «Kuidas nii2»

Seletasin, kui halvad véivad olla ebateadliku kaitumise tagajdrjed ja kui vajalik on
kontrollida iga oma sammu. M-i tleolekutunne kasvab péev-pdevalt, kui tiidrukud lase-
vad endile meeldida véi taluvad tema tooreid viljendusi ja killaltki johkrat kéditumist
Samas tegin tiitarlastele ettepaneku nduda edaspidi M-ilt viisakat kéitumist, mitte rea-
geerida tema viljenditele ja sobimatutele sammudele naerupursete véi heakskiiduga
Nad ndustusid.

Poisid olid selleks ajaks enamikus juba isegi M-ile selja pddranud, pidades teda
kelkijaks, kes oma «sabasulgi» pohjusetult piiiiab kohevile ajada.

Nii sai kollektiiv M-i kasvatajaks sel ajal, kui ma ise olin selleks vdrdlemisi voi-
mefu. Noormees on palju muutunud ja areneb iga pidevaga paremuse suunas. Kdige
tihtsam asja juures oli aga see, el kollektiiv hakkas tunnetama oma joudu, mis olf
suunatud positiivsele. Varsti tostis klass iiles kiisimusi, mida etlte volta selie voi teise
dpilasega, kellel on need ja need ebameeldivad omadused voi kes klassi lddmeeleolu
rikuvad, Naiteks tulf hiljuli klassi uus 6pilane T., meeldiva vilimusega, elav, dpelajate
suhtes tagasihoidlik ja viisakas, klassi iildise arenemistasemega vérreldes natuke naiivne,
poisikeselik. Mdne pieva moédudes mirkasin, el uus dpilane on sattunud M-i méju al'a,
kes teeb tema kallal oma «selgitustdsds, Opetades talle «welumehelikke» kombeid ja ile-
olevat suhtumist tiitarlastesse. Hoialasin algul uut, hiljem mdlemaid noormehi, aga mérga-
tavaid tagajirgi see ei andnud. Kiisin ‘T. kodus, kus kuulsin, et sagedaseks kiilaliseks
seal on M. Tutvustasin T. vanemaid olukorraga. Asi ei paranenud. T. jitlis Gppetid
unarusse, sai kahtesid ja tema kiitumine muutus vdiljakutsuvaks, Olsisin teid talle
liihenemiseks, Siis aga tulid titariaste esindajad minu juurde kategoorilise ndudmisega:

«Palume, et te korvaldaksite klassist T.»

«MilsZn

«Ta on habematu, seqab tunde ega lase meid silveneda téésse — lihisalt kiib ndrvi-
dele.»

«Olen teie eltepanekuga ndus ja leen seda, aga enne iitelge talle kbike sedasama,
mida te mulle rddkisite, klassi ees minu juuresolekul.»

Tuli Gge ja lithike koosolek, kus tehti teravat kriitikat T. aadressil, armu heitmata
ka M-ile, kes oli kaasstitidlane selles loos.

Poisid valavad harva pisaraid, aga seekord olid need mulle T. silmis toendiks, et la
sildametunnistus drkas. Ma lahkusin ja jatsin klassikollektiivi omavahel asja klaarima.
Kiisimus lahenes kollektiivi joul. Klass teatas: T. vabandas, palus andeks ja palus enese
eesl seista klassijuhataja juures, et teda @ra ei saadetaks, Klass andestas talle ning
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jalgis T-d pidevalt. Nii sai noorukist kollektiivi karmi ja &iglase kasvatuse tottu vadr-
tuslik Opilane. !

Kiesolevas artiklis el ole ma kinni pidanud siindmuste kronoloogiast, vaid ruttasin
etle ja toin nditeid sellest ajast, kui klassikollektiiv oli juba saanud otsustavaks kasva-
tusteqguriks.

Niiiid lubatagu heita pilk tagasi ja vasiala kiisimusele, kuidas muuta kol-
lektiiv oma tksikute liikmete suunajaks positiivsele ees-
mirkide poole.

Kdigepealt pitlidsin leida sobiva deviisi, mis annaks suuna kasvatusiéole klassis,
8. 1. sonastada kokkuvdtlikull meie tegevuse pohimdtted, mille jargi talitades saavutak-
sime jdrgmised eesmirgid: I6petada keskkool, ilma et meie kollektiivist tikski liige vilja
langeks; omandada vasimatult teadmisi ja vajalikke kogemusi eluks, kasvada kommu-
nistliku ithiskonna vidrikaiks liitkmeiks. Klassi loosungiks said Maksim Gorki sonad:

«Kui mitle mina ei seisa enda eest, kes siis seisab minu eest? Kui mua aga seisan -~
ainult enda eest, milleks ma siis iildse elan?»

Vestlesime nende sonade tidhenduse iile ja jéudsime oisusele, et iga opilane nihku
koigepealt oma puudusi ja vigu, hoolilsegu selle eest, el temas endas ja tema endaga’
oleks koik laitmatull korras, kuid samal ajal é@rqu lasku silmist oma kaaslasi. Igal vdima-
likul juhul pakutagu oma sébralikku néu ja seltsimehelikku abj neile, kes ei suuda ise-
endaga voi oma t6dga toime tulla. M. Gorki mébtte omaksviimine, se'lest lihfumine
klassikollektiivi elus kandis vilja. Oma seltsimehe ebadnne peelakse niitid kogu kollek-
tiivile ebadnneks, iiksiku &pilase silmapaistvaid saavutusi vaadeldakse kogu kollektiivi
saavutustena ja vastupidi, kollektiivi dnnestunud tritusies nihakse iga iksiku Opilase
0sa.

Kui koolis komsomolikomilee algatusel korraldati liiklusnidal, mille jooksul opilased
pidid nditama oma teadmisi ja oskusi Hikluseeskirjade taitmisel, siis tegi klass lsiseid
pingutusi selleks, et meie hulgas poleks neid dpilasi, kes eeskirju ei tunne. Uksiku opi-
lase miinuseid peeti kogu kollektiivi puudutavaiks. Selline hool ja tihelepare'ik suhtu-
mine algatatud firitusse andsid klassile ligi 150 plusspunkti, mis omakorda tiivustas iile-
koolilistest itritustest veelgi innukamalt ja hoolsamali osa Vvétma, tegema omalt poolt
koik heade algatuste edukaks ISpuleviimiseks, nii et sellest oleks kasu kogu koolikollek-
tiivile.

Siit vGime teha kindla jdrelduse: on vihe sellest, kui kollektiivi joud j&ib vaid oma
klassi piiridesse. Me peame taotlema hoopis kaugemale ulatuvat eesmirki: klassikollek-
tiivide kasvatamist tuleb suunata nii, et iksikud klassid saaksid kogu koolikollektiivi
kasvatustegureiks.

Toan selle kohta ndite oma klassist. Praequne 11-a klass oli mdédunud Oppeaastal
koolis iiks mahajGdnumaid nii dppeedukuselt, kiitumiselt kui ka osavitus itihiskondlikust
tdost ning klassi- ja koolivilistest liritustest, Ténavuse Gppeaasta algul arutas 11-a klass
oma olukorda ja tegi, analiitisides oma kollektiivi norku kiilgi, positiivsed Jire!dused:
seada endale eeskujuks kooli iiks paremaid klasse, s. o. 10-b klass ja astuda temaga
sotsialistlikku voistlusse. Esilati vastav iileskutse minu klassile ning lepiti omavahel
kokku vdéistluse tingimustes (kooskGlas kooli sotsialistliku voistluse tingimustega), Tule-
mused konelevad ise endi eest: I dppeveerandi Iopuks oli 11-a klass sotsiakstliku voist-
luse paremusjirjestuses esimesel kohal koolis.

Kui ma arvasin, et 10-b klass on niiiid pettunud, vaib-olla isegi kadestab teisi, siis
eksisin. Klass vottis teate 11-a klassi edusammudes! vastu suure heameelega, teadmisega,
et neilgi on selles positiivne osa, et 10-b on kasvatusteguriks koolikollektiivis,

Olgu veel (einegi ndide, 10-b klassis tasteti tiles kiisimus, el vahetundide ajal ei saa
Gpilased end vilja puhata jargmiseks funniks, sest samal korrusel jalutavad 5-ndate ja
6-ndate klasside Opilused oma rahutu kditumisega (jooksmine, (riigimine jne.) segavad
rahulikku enesekogumist jérgmiseks tunniks, Kurdeti, et nooremad Opilased jatkavad ™
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sama tegevust ka klassides plrast kella helisemist. Arutati, kas ei ole abindusid olukorra
muutmiseks, Nii tehti ellepanek paigutada nooremate klasside 6Opilased vahetunniks
omaette korrusele, et nad ei hairiks vanemate klasside dpilasi, Selgitasin, el niisugune
ettepanek on nooremaie opilaste kasvatamise seisukohalt vastuvdtmatu, Kaaluti kiisimust
veel ning tuldi méttele abistada korrapidajaid Opetajaid nooremate Gpilaste osas. Seda
niiiid tehaksegi. Klass annab igal niddalal korrapidamiseks oma brigaadi, kes tegeleb
5-ndate ja 6-ndate klasside Gpilastega ning hoolitseb, et nad kﬁ;fuksjd vahetunnis dist-
siplineerituil. Ka siin on paranemist mdrgata,

Eeldeldust saab teha veel iihe jarelduse: kui iiksikud klassikollektiivid
muutuvad kooli ulatuses kasvatustegureiks, siis on palju

hélpsam saavutada seda, mida me dpilaskollektiivide kasva-
tamisel taotleme.

Kasvatuslikult tihtsaks teguriks klassikollektiivi elus on perspekitiivide and-
mine kaugemaks ja lihemaks tulevikuks,

Meie klassikollektiivi tegevuse eesmirgiks on saada kooli komsomoliorganisatsioonilt
komsomoliklassi austav nimetus. See ei tihenda, et koik Opilased astuksid komsomoli
ridadesse, vaid eeldab 100%-list Oppeedukust, eeskujulikku ja laitmatut kéitumist, innu-
kat osavéttu iihiskondlikult kasulikust t6dst, samutf aktiivset klassi- ja koolivélist tédd, -

Ei selle peamise eesmérgi taotlemine muutuks kdigile vajaduseks, seadsime endile
mitmesuguseid Ilihemaid perspektiive juba varakult, nooremas klassis. Nii seadsime
endile tlesandeks kuu aja jooksul mitte iihtegi dppetundi ette valmistamata jitta, Antud
aja mdddudes tegime kokkuvdtleid, analiiiisisime ja vahetasime muljeid selle kohta,
kuidas seatud {ilesanne Gnnestus ja missugused olid tagajirjed. Loomulikult olid tule-
mused positifvsed nendel d&pilastel, kes antud nduet jérjekindlalt tditsid. Mdne aja
pirast jatkame sama, kuni see pikapeale muutub koigile harjumuseks ja tekib vajadus
igaks oppefunniks ette valmistuda. Eesmdrgiks on aga absoluutse oppeedukuse saavuta-
mine, teadmiste taseme tOstmine rahuldavalt heale, healt viga heale,

Kui klassi ees on alati mingi kindel perspektiiv, siis muutub Gpilaste t66 teadlikuks
ja tekib vajadus saavutada iiha paremat. Perspektiivitu tédtamine aga viib juhuslikki-
sele, kasvatab jdrjekindlusetust ja mis kiige halvem: perspektiivitu t66tamine pohjustab
suurt tédpinget dppeveerandite IGpul rahuldava hinde saamiseks, kusjuures unustatakse
eluline eesmdrk — pohjalike ning stigavale teadmiste omandamine — ja Opitakse ainult
hinde pdrast. Téotamine perspektiiviga, nagu meie kogemused kinnitavad, teeb Ipu
«jahile hinnete jirele» ja kasvatab opilases teadlikku suhtumist oma tddsse,

Paralleelselt siistemaatilise Oppimisega seame iles ka teisi iilesandeid: mitte ihtki
tundi pdhjuseta puududa, mitte kordagi dppetundi hilineda, alustada ja lopelada tunnid
distsiplineeritult, voidelda tahelepanematuse vastu, tdétada tunnis maksimaalse pingega
fne.

Kollektiivile perspektiivide andmise kdrval ei tohi unus-
tada iga 6pilast eraldi Igal dpilasel on ka endal mingi perspektiiv — soov
vl unelm, mille taitumist ta taotleb, Siin peab esinema aruka nouandjana ja abistajana
klassijuhataja, kes arvestab oma Oopilaste isiklikke eeldusi ja vdimeid, Klassijuhataja
peab suutma viltida seda, et Gpilane hakkab taotlema kitlesaamatut, seda, milleni ta
eeldused ja voimed ei kiiini, Kuid perspektiivi ei tohi ka édra votta. Kiill tuleb seda
katsuda vastavall muuta ja kasvatada Opilastes veendumust, et jdrje- ja sihikindlus
viivad soovilud eesmirgile, kusjuures Iihisat osa etendab vastulus- ja kohusetunne
tilesannete taitmisel. Sellepdrast annamegi Gpilastele, arvestades nende huvisid, vGimeid
ja eeldusi, individuaalseid iilesandeid, millede tditmisel nad kannavad vastutust kollek-
tiivi ees. Naiteks vastutab Gpilane M. korra eest riidehoiuruumis ja valvab selle jirele,
el riidehoidjad oleksid Gigel ajal kohal ja iilerGivaste vastuvéimine ning viljaandmine
toimuks korra kohaselt. Opilane U, hoolitseb klassi seinalehe digeaegse ilmumise eest.
Opilane R. vastutab kiassi esleetilise kujundamise eest. Opilane P. jalgib iseteenindamist.
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Jne. Need dpilased abistavad ning suunavad t6dd antud clal ja esitavad perioodiliselt
klassi ees kokkuvditteid oma tddst ildiseks arutamiseks ja hinnangu saamiseks. Teifselt
poolt voimaldab see aga suunata kogu klassikollektiivi tegevust,

Lépuks on klassikollektiivi tiheks pdhiliseks kasvatusteguriks ka klassi dri-
tused.

Kohe algul tuleb delda, et mitte koik need ei kujune kollektiivile kasvatusiegureiks.
Uriluste puhul tuleb klassijuhatajal ennekdike silmas pidada, et need oleksid mingt
kindla kasvatusliku eesmdrgiga, saaksid vastava klassi tradiisiooniks ja muutuksid I6puks
kasvatusteguriks kogu kooli mastaabls, Ma ei peatu sellel pikemall, vaid esitan iihe
ndite oma klassi dritustest.

Kooli aastapdeva (dhistatakse iiksikules klassides mitmeti: pithendatakse sellele
klassijuhatajatunde, ettekandeid, klassikoosolekuid, klassiGhtuid jne. Meie klassi komso-
moligrupp tegi ettepaneku valmistada koolile aastapievaks kingitus — oma almanahh,
mis jadks koolile mélestuseks. Moodustati toimetus, kes tegi esitatud i6édest valiku,
kujundas sisuliselt ja kunstiliselt tervikliku almanahhi «Kuldsed lehed», Selle sisse-
juhatuseks oli klassi iseloomustus kirjanduslikus laadis, Kingitus anti iile kooli aasta-
pdeva akiusel. See algatus dratas teisteski klassikoliektiivides tihelepanu ja soovi jarele
teha. 7

Seejarel hakkas klass jargmise almanahhi eeltdid tegema, niliid juba eesmérgiga
anda koigile kooli dpilastele lugemiseks ateistliku sisuga almanahh «Vanad teed julus-
tavad...». Nagu elte nihtud, sisaldaks see publitsistikat, usu ja kiriku vasfu suunatud
ilukirjanduslikke palasid, vastavasisulisi karikatuure jm. — k&ik niisuguse ideelise
suunitlusega, et vanad teed suunduvad uutele radadele, mis on vabad usulistest eel-
arvamustest, vaimupimedusest ja kiriklikust miistikast ning kus valitsevad teadus, téis-
vereline néukogude elu ja vaba loov inimene. Nimetatud iiritus kujuneb tGhusaks ideo -
loogilise kasvatustdd vahendiks.

Kokku véttes olgu deldud, et klassikollektiivi kasvatamine ja lema muuimine kasva-
lustequriks saab toimuda kdsikdes Opilasi huvitava praktilise, kogu Oppetddd haarava
legevusega. Ainult raamatulike tédede kasutamisega ja eeliliste ilukinede pidamisega,
ilma el need oleksid seoslatud meie iihiskondliku elu ja igapaevase t66ga, eesmirgiga
luua materiaalne ja tehniline baas kommunismile ileminekuks — ilma selleta on
kasvatustdd iildse ja kx‘assfju!'mrafa 164 eriti viljatu, Sellest tuleb lihtuda alati ning koi-
ges, el Opetada kasvavat pélvkonda elama ja téélama kommunistlikult,
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Komsomoliorganisatsiooni osast

klassivdilises t00s

E. ANUPOLD

Uus kooliseadus, koolielu iimberkorralda-
mine, tihedamate sidemete loomine asutuste
ja ettevitetega on meie tédnapaeva kooli
toonud palju uut ja huvitavat. Uusi ndu-
deid esitab kooli reorganiseerimine meie
pedagoogidele, kuid samuti kasvab kooli
ette seatud iilesannete lahendamisel {ihis-
kondlike organisatsioonide osa. Kooli
pioneeri- ja komsomoliorganisatsioon pea-
vad Opetajate kollektiivile olema esimes-
teks abilisteks Opilaste kommunistlikul kas-
vatamisel. Noukogude riigi rajaja V. L
Lenin oma k&énes VKNU III kongressil
seadis komsomoliorganisatsiooni peami-
seks iilesandeks &ppimise. Uue kooli-
seaduse kohaselt on kooli komsomoliorga-
nisatsiooni tdhtsaimaks tilesandeks aidata
Oppimist siduda tooga ja komsomolittis
kasutatavate vormide ning meetoditega
abistada pedagoogilist kollektiivi.

Komsomoliorganisatsioonide osa on palju
laienenud, alates iihiskondlikult kasuliku
t60 organiseerimisest ja l6petades mitme-
suguste koolivéliste ringide tdéga. Enami-
kes koolides on komsomolikomitee kdikide
lrituste ja kogu klassivilise 165 organisaa-
toriks. Kooli komsomoliorganisatsioon saab
pedagoogilisele kollektiivile t6husaks abi-
liseks olla iiksnes siis, kui kogu Opetajas-
kond ning direktsioon teda igati toetavad,
kui opetajad ja komsomoliorganisatsioon
voitlevad iihise rindena kasvatuslike ees-
mdrkide eest. Piillaksimegi alljdrgnevas
viljendada méningaid motteid ja prob-
leeme koolide komsomoliorganisatsioonide
osast Opilaste klassivilises toos.

Komsomoliorganisatsioon olgu kogu
klassivilise t66 juhiks. Isetegevus ja oma-
algatus, mida me eriti rShutame pioneeri-
organisatsiooni tods, on sama paikapidav
ka komsomoliorganisatsiooni puhul., Meie

pedagoogid muidugi suunavad seda todd
ja annavad ndpuniditeid oma rikkalikust
kogemustepagasist, kuid see ei tohi muu-
tuda taganttorkimiseks, &pilaste initsiatiivi
ning algatusvéime ahendamiseks. Me
peame rohkem usaldama &pilasi, andma
neile vastutusrikkaid iilesandeid.

Uheks kdige lihtsamaks ning tavalisemaks
komsomoliorganisatsiooni  t56  vormiks
klassivilise t66 suunamisel on klassiviliste
ringide esimeeste informatsioonid voi aru-
anded kooli komsomolikomitee koosolekul.
See vorm on juurdunud paljudes koolides
(Tallinna 16. ja 39. keskkool, Otepdd kesk-
kool jt). Komsomolikomitee kujundab
nende informatsioonide p&hjal pildi iihe voi
teise ringi t60st, osutab puudustele ning
annab vajalikke nouandeid ringi 166
parandamiseks, Rakke keskkoolis kuula-
takse selliseid informatsioone iga nédal.
Need informatsioonid olgu péhjalikult ette
valmistatud ning kooli komsomolikomitee
kasutagu koiki vahendeid ilmnenud puu-
duste korvaldamiseks,

Meie Opilased koguvad wvanametalli ja
-paberit, organiseerivad mitmesuguseid
konkursse klasside vahel. Tallinna 2. kesk-
koolis juhib komsomolikomitee kogu seda
t66d ning teeb kokkuvdtteid klassidevahe-
lisest vbistlusest ja kannab véistluse tule-
mused vastavale stendile. Igasugune voist-
lusmomendi sissetoomine on hea, ainult
komsomolikomiteel tuleb hoolikalt kaaluda
voistluse kontrollimis- ja hindamissiisteemi.
Tallinna 16. keskkooli komsomolikomitee
kuulutas vilja konkursi parima komsomoli-
grupiga klassi nimele. Konkursi eesmiir-
giks oli arendada opilaste algatusv&imet,
elustada klassivélist t66d ning parandada
oppeedukust ja distsipliini koolis. Konkur-
sil arvestati poliitinformatsioonide korral-
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damist, viktoriine, kohtumisi vanada revo-
lutsiondéridega, kino ja teatri iihiskiilas-
tusi koos aruteludega, ekskursioone tehas-
tesse, kirjanduse levitamist jne. Té6d hin-
nati kindlaksméaaratud punktisiisteemi alu-
sel. Parimat klassi premeeriti, Organiseeri-
mine ja kontrollimine olid kooli komso-
molikomitee iilesandeks, Selliste klasside-
vaheliste vbistluste organiseerimisel tuleb
silmas pidada, et vbistlustingimuste vastu-
vitmisel ei tehtaks wvigu. Naiteks oleks
vadr voistlustingimustes ette ndha komso-
moli ridade kasvu ja selle arvestamist
punktide alusel.

Kooli komsomoliorganisatsiooni iiheks
iilesandeks on meie maa revoiutsioonilise
mineviku, komsomoli ajaloco ning kuulsus-
rikaste tegude tutvustamine &pilastele.
Selles téds voib kasutada palju huvitavaid
vorme ning ajalooringi abi. Tallinna
16. keskkoolis organiseeriti konkurss
«Oktoobri jdlgedel». Konkursis oli esitatud
15 kiisimust Oktoobrirevolutsiooni ning
eesti komsomoli ajaloost. Koik klassid val-
mistasid need kisimused ette ning komso-
moli lahtisel koosolekul vdttis iga klass
loosiga ithe kiisimuse. Et saada huvitava-
mat materjali, vesteldi enne koosolekut
vanade revolutsionddridega.

Kuna meie maa on astunud kommunismi
laiahaardelise ehitamise perioodi, siis on
loomulik, et meie koolide kirjandus-, aja-
loc- ja iihiskonnateaduste ringides aruta-
takse elavalt kommunismi teooria ja prak-
lika kiisimusi, Kooli komsomoliorganisat
sioon peab selliste arutluste korraldamisel
olema eestvedajaks ja suhtuma nendesse
tdie tosidusega. Tallinna 9. keskkoolis kor-
raldati koosolek teemal «Missugune ini.
mene on kommunist». Teema on viga vaja-
lik ning suurepdrane, kuid ometi ebadnnes-
tus koosolek seetottu, et kogu arutlus
baseerus ainult kirjanduslikel naidetel. Tosi
kiill, meil on suurepdraseid kirjandusteo-
seid, kus rddgitakse kommunistide mehisu-
sest, aususest ja julgusest. Neid niiteid
saab ja tuleb kasutada, Samal ajal aga
pakub ka elu ise elavaid nditeid, hdid
fakte antud teema illustreerimiseks. Kind-
lasti on iga kooli 16petanute hulgas tublisid
kommuniste, kes toctavad praegu toostu-
ses voi pollumajanduses ja vbdivad olla
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ceskujuks opilastele. Kui me selliste tee-
made arutamisel kérvuti kirjanduslike ndi-
detega kasutame elavaid nditeid meie ldhe-
mast {imbrusest, on moju vorratult tuge-
vam.

Et juttu oli juba kirjandusest, siis pea-
tuksime pdgusalt komsomoliorganisatsiconi
osal kirjandusringide td6s. Pole métet
pikalt rddkida kirjanduse kasvatuslikust
véidrtusest, selle osast oOpilaste maailma-
vaate ning veendumuste kujundamisel.
See on niigi kbigile selge. Kooli komsomoli-
organisatsiooni iiheks pohiliseks iilesan-
deks kirjandusringi t66 suunamisel peab
olema meie tdnapdeva koige erutavamate
probleemide kajastamine. Meie koolides
toimub palju kirjandusohtuid ning temaa-
tilisi ©htuid, kirjandusteoste arutelusid,
Kooli komsomolikomitee peab jdlgima ja
suunama seal esitatavate kirjanduslike
materjalide walikut, et need tdepoclest
aitaksid oOpilastes kasvatada meie ajastu
inimesele omaseid iseloomujooni. Peab
otsekoheselt iitlema, et neil kirjanduslikel
pliimpiaadidel kajastub norgalt tdnapdeva
koolielu, pioneeride ning kommunistlike
hoorte tegevus, Seoses mitmesuguste kir-
jandusringi iritustega tahaksin mone
sonaga peatuda kirjanduslikel kohtutel.
See on suurepdrane vorm, mida voib kasu-
tada ka teistes ringides ja mis hoolika ette-
valmistuse  juures annab  mdjuvaid
tulemusi, Nimetatud vormi viljelemisel on
hiid kogemusi A. H. Tammsaare nimelisel
Tartu 1. keskkoolil, kus kirjandusiikud
kohtud iihiskonnateaduste ringi raames on
muutunud traditsiooniliseks. Siingi rdhu-
tame kaasaegsust ja teravate probleemide
{ilestostmist. Selles mottes on huvitav jél-
gida {ilalnimetatud kooli kogemusi. 1958,
aastal toimus ihiskondlik keohus Napoleoni
iile, méddunud aastal asetati siilipinki Esi-
mese maailmasdja siiiidlased ning kdesole-
val aastal moisteti kohut onu Sami ning
verise diktaatori Batista iile. Niisiis on igal
aastal astutud tubli samm kaasajale ldhe-
male,

Mida siis saavutati iihiskondliku kohtu
istungitega? Votame nditeks viimase kohtu-
istungi, mille organiseerisid kooli komso-
molikomitee ja iihiskonnateaduste ring.
Ettevalmistus oli pohjalik, Koik tunnista-



jad, siiidistaja ning kaitsja tundsid hésti
materjali. Ettevalmistustdos kasutati TRU
ajaloo osakonna iilipilaste abi.

Opilased said pohjaliku ettekujutuse olu-
korrast Kuubal, kindlasti pohjalikuma, kui
voib-olla mdnest kiiruga ning kuivalt esi-
tatud poliitinformatsioonist samal teemal.

Kooli komsomolikomiteel ning iihiskon-
nateaduste ringil on kavas tulevikus veelgi
korraldada taolisi iihiskondliku kohtu
istungeid. Muidugi on wvaja toonitada, et
nende ettevalmistamisel, eriti kaasaja tee-
madel, tuleb komsomolikomiteedel ning
ringidel vdga pohjalikult tootada.

Kirjanduslike konkursside organiseeri-
misel koolis peab komsomolikomitee taot-
lema, et Opilastest kommunistlikud noored
rohKesti kirjutaksid oma igapievasest toost
ja huvitavatest iiritustest. Sama noue keh-
tib ka koolialmanahhide kohta. Adrmiselt
vihe leiame me koolide kirjanduslikes
almanahhides palasid nendest muutustest,
mis koolides viimastel aastatel on toimu-
nud. Uued muljed tehastest, uute koge-
muste ja oskuste omandamine, &pilaste
silmaringi avardumine ning vahetu kon-
takt tootavate inimestega tehasest voi kol-
hoosist kajastuvad neis veel vihe,

Viimastel aastatel on koolides suure
populaarsuse ~ omandanud  kodurajooni
lihem tundmadppimine. Ka selles t60s peab
kooli komsomoliorganisatsioon olema alga-
tajaks ja juhtijaks. Otepdd keskkooli kom-
somolikomitee on organiseerinud kodu-
rajooni tundmadppimisest osa votma koik
komsomoligrupid ja vanemad pioneeririih-
mad. Et tulemused oleksid pdhjalikud, anti
igale grupile konkreetne piirkond, mille ta
matka korras ldbi kdib ja kus ta organi-
seerib kohtumisi asutustes, ettevotetes ning
kolhoosides, uurib antud piirkonna mine-
vikku, clevikku ja tulevikku. Grupid pea-
vad to6 sooritama Oppeaasta 10puks, millal
konverentsil tehakse kokkuvdte. Sellele
konverentsile kutsutakse esindajad kohta-
delt ning koikidest rajooni koolidest. Iga
grupp koostab stendi oma piirkonna kohta,
Kogu see 160 seostatakse spordi, isetege-
vuse ja pioneeriastmete tditmisega. Hiljem
on kavas kogutud materjalidest koostada
nditus, Selliselt organiseeritud kodurajooni
tundmadppimine annab opilastele voima-

luse konkreetsete, eluliste ndidete wvaral
méista selle saavutusi ning arengu perspek-
tilve. Kodurajooni tundmadppimist ning
kodulooringi tood saab hésti  seostada
aktiivse poliitilise kasvatustooga. Nimelt
tutvutakse uuritavate kohtade revolutsioo-
nilise minevikuga, Suure Isamaasdja
lahingupaikadega, opitakse tundma vanu
revolutsionddre ning kommuniste. Heaks
nditeks kodulooringi kiirest reageerimisest
aktuaalsetele stindmustele on Tallinna
39. keskkooli kodulooringi poolt organisee-
ritud kéik Kalevi-Liivale, kus rdagiti opi-
lastele fadistlike morvarite metsikustest,
Sellest kdigust osavotjad vestlesid hiljem
oma tihelepanekutest kdikides klassides.

Koolis tootavate tehniliste aineringide
to6 peab samuti olema kooli komsomoli-
komitee alalise tdhelepanu all. Tutvudes
ringi plaanidega ja todga ning kuulates
informatsioone nende toost, peab kooli
komsomolikomitee taotlema, et neis voima-
likult rohkem kajastuksid meie tédnapdeva
tehnilise progressi kiisimused, seitseaastaku
jooksul saavutatav rahvamajanduse Kiire
tous, noukogude teaduse eesrindlik osa jne.
Meie koolides tdétavad fiiisika- ja kee-
miaringid teevad praegu veel vihe tea-
duse eesrindlike saavutuste propageerimi-
seks ning tulevikuperspektiivide selgita-
miseks. Need ringid peaksid olema meil
ilmuvate populaarteaduslike viljaannete ja
teaduslik-fantastilise kirjanduse propagee-
rijaiks oOpilaste seas. Peab aga kahjuks
iitlema, et Opilased loevad veel vihe sel-
list kirjandust. Pole siis imestada, et ndi-
teks iiks III kursuse iilidpilane, kes Oppis
geograafiat, polnud midagi kuulnud Beringi
viina tammist. Hdid kogemusi kaasaja
teaduslike probleemide késitlemisel on Tal-
linna 39. keskkooli tehnikaringil. Koos
komsomolikomiteega organiseerivad need
ringid &htuid kiiberneetika probleemidest,
madalatest temperatuuridest jne. Ohtud on
histi korraldatud ning &pilased votavad
neist huviga osa.

Klassiviilise t60 organiseerimisel ning
suunamisel tuleb komsomolikomiteel erilist
tdhelepanu osutada klassivélistele tritus-
tele abiturientide ning vanemate klasside
opilastega. Neile tuleb organiseerida koh-.
tumisi mitmesuguste erialade tootajatega,
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et sel teel leida tulevast eriala. Et meil
palju keskkoolilopetajaid siirdub pirast
kooli lopetamist toole, peab komsomoli-
komitee olema teadlik iga lSpetaja tule-
vikukavatsustest. Annab ju komsomol igale
lopetajale kaasa oma soovituse.

T66 abiturientidega peab algama juba
siigisel, mitte aga vahetult enne kooli 16pe-
tamist. Iga ISpetaja tulevikukavatsused,
tema koht elus peab olema kooli komso-
moliorganisatsiooni siidameasjaks.

Klassivélise tt6 organiseerimisel ja suu-
namisel tuleb kooli komsomolikomiteel sii-
gavalt ning pohjalikult analiiiisida koiki
klassiviliseid {iritusi ja ringide t66d: mida
on need iiritused andnud ja kuidas nad on
abistanud kooli pedagoogilist kollektiivi
kasvatustbos. Kuigi mones klassis voi rin-
gis on organiseeritud palju mitmesuguseid
tritusi ja aktiivselt voetakse osa isetege-
vustoost, kiilastatakse muuseume, teatreid
ja kino, ei saa veel alati delda, et see on

tubli klass. Kui selles klassis pole parane-
nud Oppeedukus, esineb distsipliinirikku-
misi ega kasva komsomoli read, siis peab
jdrelikult kusagil olema viga. Me ei
organiseeri ju tritust {rituse pérast, vaid
taotleme sellega kindlaid kasvatuslikke ees-
médrke. Kooli pedagoogiline kollektiiv ning
komsomolikomitee taotlevad iihist ees-
mdirki — kasvatada igast Opilasest tuge-
vate teadmistega ning oskustega, kindlate
ideeliste veendumustega néukogude ini-
mest, Nii nagu Gppetund voi praktiline to6
tehases peab ka iga klassivéline iiritus
olema tiheks sammuks sellise inimese kas-
vatamisel. Kui sellelt seisukchalt lihtuda,
siis ei jdd saavutused tulemaia.

Paljusid klassivilise t66 15ike ning kom-
somoliorganisatsiooni osa selles pole kies-
olevas kirjutises analiiiisitud. Siin on esi-
tatud vaid moéningaid métteid komsomali-
organisatsiooni osast ning iilesannetest
klassivalises toos.

Toolisnoorte koolide pievaprobleeme
L. TAKK

Seadusega kooli ja elu sidemete tugevdamisest ning haridussiisteemi edasiarendami-
sest on loodud suured eelised nendele noortele, kes Gpivad tootmist6s kérval. Ohtuste
koolide ja nendes Gppijate arv suureneb aasta-aastalt ning nende koolide kaal kesk-
hariduse siisteemis kasvab. Praegu opib vabariigi 56 téélisnoorte koolis iile 13 000 to6-
taja. Varemate aastatega vorreldes pooratakse suuremat tdhelepanu ohtukoolide materi-
aalse baasi tugevdamisele.

Sedamdéda, kuidas tdiustub mainitud koolide &petajate pedagoogiline meisterlikkus,
paraneb ka noorte 6ppeedukus. Nii on see niiteks Tallinna 6. téélisnoorte keskkoolis, kus
7. klass (esmakordselt antud kooli ajaloos) esimese oppeveerandi 16pul saavutas péhili-
selt tdieliku oppeedukuse; 9-a ja 10-b klassi dppeedukus oli samal ajal 96 protsenti, Suh-
teliselt parem kui eelmistel aastatel oli ka edukus kdigis teistes klassides. Edu v&ib mir-
gata ka Haapsalu, Keila jpt. to6lisnoorte keskkoolide t66s.

Koik see on seletatav koolide, kiitiste-asutuste ning tihiskondlike organisatsioonide
iihiste taotlustega vGidelda partei ja valitsuse poolt seatud iilesannete tiitmise eest t&6lis-
noorte haridustaseme tdstmisel.

Oppida ja téotada kisikdes on vajalik, seda nouab elu, kuid ometi pole see kerge.
Seepdrast vajavad ©&ppijad suurt tihelepanu ning hoolitsust asutuste juhtkondade ja
thiskondlike organisatsioonide poolt (ettendhtud soodustuste tagamine, vahetustega 166
otstarbekas korraldamine jm.).
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Toolisnoorte koolid kujutavad endast kdesoleval ajal uut tiiiipi koole, sest praegu,
erinevalt varasemaist aastaist, on nende peaiilesandeks siduda noorte tldharidusliku
‘taseme tostmine erialaste teadmiste siivendamisega. Ka see nouab koolidelt ja juhtivailt
organeilt suurt t66d.

Positiivseks ndhtuseks on seegi tosiasi, et tootavate noorte hulgas kasvab iga pée-
vaga iitha rohkem arusaamine oGppimise tdhtsusest, Et see nonda on, sellele osutavad kas
voi viimase] ajal nudse nédbtusena tekkinud tihiskondlikul alusel tédtavad maa- ja toolis-
noorte koolid, Teatavasti algatasid taolise kooli avamise motte Paide rajooni Peetri
7-klassilise kooli opetajad. Neile jargnesid Keila rajooni Risti ja sama rajooni Kernu
7-klassilise kooli pedagoogid. Nii tédtab Kernu koolis praegu kaks rithma. Uhes dpivad
need, kes on lopetanud 7 klassi ning soovivad opinguid jatkata 8. klassis; teises rilhmas
aga noored, kes kordavad 5. ja 6. klassi kursust, et edukalt lopetada 7-klassiline kool.
Mirjamaa rajooni Vaimoisa 7-klassilises koolis tootavad praegu 5., 7. ja 8. klass ning
opetajad-entusiastid ei pea paljuks to6d ega vaeva nende Gpetamisel. Koik see nditab,
kui siidameldhedane on meie pedagoogidele partei ja valitsuse poolt seatud iilesanne
koigile noortele keskhariduse andmisest.

Oleks loomulik, et need iihiskondlikel aluste] tegutsevad koolid ja klassikomplektid
muutuksid edaspidi n.-6. seaduslikeks koolideks.

Uute teede otsinguile tddlisnoorte Gpetamisel viitab ka vahetustega klasside loomine,
kus kolme Oppeaasta programmid omandatakse kahe aastaga. Selle hea algatuse tegi
Tallinna B, ttolisnoorte kool.

Et kool oleks toétavatele noortele kattesaadavam, on mitmel pool avatud téélisnoorte
keskkoolide n.-6. filiaale, kus tootavad teatud klassid. Nii tegutseb Keila t&dlisnoorte
keskkooli Turba filiaal (juhataja Gpet. Ljaske), kus 8. klassis Gpib 14 asula tootajat.
Oppijad elektrijaamast ja turbatdéstusest hindavad seda korgelt.

Meie ees on iilesanne anda téétavale noorsoole tdielik keskharidus, mida me tdidame
iildiselt eduga. Kuid ometi leiame téolisnoorte koolide tegevuses kitsaskohti, mille
kaotamise eest tuleb visalt vbidelda nii koolidel ja haridusorganeil kui ka kiitistel,
asutustel ja iihiskondlikel organisatsioonidel. Need on n.-0. pdevaprobleemid, mille
lahendamist ei tohi edasi liikkata,

Uks muret tekitav ndhtus on dpilaste vdljalangemine koolist oppeaasta
kestel, eeskétt 8. klassidest, samuti sagedane oppetundidest puudumine.
Haapsalu toolisnoorte keskkoolis (eesti ja vene Oppekeelega 11-s klassikomplektis) oli
1. septembril 226 G&pilast, praegu aga on oppijate arv 184, kusjuures viljalangsnutest
rohkem kui iiks kolmandik on 8. klassi Opilased. Mirjamaa t6dlisnoorte kooli 90-st
Opilasest on kiesolevaks ajaks jdrele jadnud 65. Poltsamaa- toolisnoorte keskkoolis, kus
Sppetoost eemalejddnute arv pole iildiselt suur, on 8. klassist lahkujate arv siiski mdr-
gatav (26-st dpilasest ei ilmunud iildse kooli 3, lahkus 5). Veelgi suurem on viljalange-
vus Tamsalu tédlisnoorte koolist. Siin on pilt jargmine: 1. septembril oli 7. klassis 12,
praegu 10 Gpilast, 8. klassis 26, praegu 12 (l) ja 9. klassis 10, praegu 5. Kahjuks ei ise-
loomusta Opilaste eemalejidmine ainult mainitud toolisncorte koole, vaid seda esineb
mujalgi.

Mis on selle nihtuse pohjusteks? Pdhjusi on mitmesuguseid. Uksikud Sppijad on
koolist lahkunud muidugi n.-6. objektiivseil pohjusil, nagu siirdumine mujale Gppima
jt. Teatav, kuigi viike arv nendest, kes asusid Oppima kindla tahtega kooli 1opetada,
veendus juba esimese dppeveerandi jooksul, et varem omandatud teadmised on unune-
nud, t56 korval osutub aga iile jéu kiivaks neid meenutada ning seega pole neil edasi-
Sppimisel millelegi toetuda, ja lahkus koolist. Ka pedagoogide ja klassijuhatajate veen-
mine ning julgustamine, et nad aja jooksul Opetajate abiga vGiksid eelmiste klasside
kursust virskendada, ei andnud niisugustel juhtudel tulemusi. Seda kinnitavad naiteks
mitmed Tamsalu ja Haapsalu tédlisnoorte koolist lahkunud,

Nende korval kohtame tdétajaid, kes pikemaajalise koolitoost eemaloleku téttu ei
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suuda antud klassi kursusest kohe jagu saada, ometi aga suudaksid nad opetajate pideva
jdreleaitamise ning varem &pitu kordamise najal lihema aja valtel teistele jarele jouda.
Aga hdda on selles, et monedes toélisnoorte koolides ei hoolitseta kiillaldaselt indivi-
duealse jareleaitamise eest, Selle asemel pannakse vilja aina puudulikke hindeid, kuni
Gppija kaotab eneseusu ja péérab koolile selja, Viimast néhtust esineb nii mitmeski
Tallinna téoélisnoorte koolis, kus Opilaskontingent on suur ning iiksikutele, kes vajavad
ununenud materjali kordamisel voi ménede ldikude tdiendaval selgitamisel abi, seda ei
osutata. Moned pedagoogid viidavad, et nad abistavad koiki, kes seda vajavad ning
nende juurde tulevad, kuid unustavad seejuures iihe olulise momendi, nimelt selle, et
monedel tootajatel on piinlik seda teha: Opetajat lisatdoga koormata ja iseenese taipama-
tust ndidata. Pedagoogil aga, teadagi, on ka niisugusel juhul véimalik mitmeti oma
seltsimehelikku ja heatahtlikku abi pakkuda, kui ta hésti tunneb oma opilasi, nende
voimeid ning nérku kohti,

Téhelepandavalt suur arv Oppijaid lahkub koolist seetdttu, et kiitiste ja asutuste
juhtkond ning iihiskondlikud organisatsioonid ei loo nendele soodsaid tingimusi hari-
duse omandamiseks ega tunne huvi selle vastu, kuidas nende té6tajad Oppimises edasi
jouavad. Palju aga oleneb neist. Toome selle kinnituseks niiteid Haapsalu tdélisnoorte
keskkoolist (dir, sm. Serdjuk). Siin kinnitavad pedagoogid nagu iihest suust, et kéige
paremini hoolitsevad Gppijate eest linna tervishoiuasutused. Tervishoiusiisteemi toétajad
votavad kdige eeskujulikumalt osa oppetundidest ja nende koolist eemalejddmise parast
pole vaja muret tunda. Kuid lihakombinaadi tootajatest jatsid k. a. Sppimise pooleli
Serbakov, Andrusenko, Saar jt., autobaasist N. Fedotov jt. autojuhid — k&ik pohjendu-
sega, et t66 iseloom takistab edukat kooliskidimist, Ka Haapsalu leivatehas ei voimalda
real Opilastel pidevalt tundides kiia; ithel nadalal kdivad nad koolis, teisel puuduvad,
kuni tekib mahajddmus ja siis Sppetés katkestamine, Kalakombinaadist langes vilja mitu
Oppijat, kes soitsid heeringalaeval Atlandile,

Asutuste loidu suhtumist Gppimisesse nditab seegi fakt, et Haapsalu tdélisnoorte
keskkooli dppendukogu koosolekust, kus arutati noorte edasijoudmist ning abinfusid
Oppimistingimuste parandamiseks ja kuhu paluti esindajad kdigist 15 asutusest-ette-
vottest, votsid osa vaid kalakombinaadi, tédstuskombinaadi ja sidekontori esindajad.

Nagu niib, piiiiab kool omalt poolt sidet asutuste ja ettevitetega tihendada. Nii
tehakse iga kuu 16pul klassijuhatajate kaudu asutustele teatavaks nende tootajate edasi-
joudmise tulemused, et t&okohtadel teataks, kui tarvis, sellele reageerida ja Sppimist
soodustavaid abindusid rakendada. Asutused aga peaksid sellele vastutustundlikumalt
reageerima ja tegema koik neist séltuva dppeedukuse parandamiseks,

On ilmne, et taoliste nédhtuste vastu peavad tdsisemalt voitlema ka mainitud ette-
votete partei-, ametiiihingu- ja komsomoliorganisatsioonid. Praegu ei tegele nad noorte
Oppimisega aktiiveelt, kaasa arvatud ka ELKNU Haapsalu Rajoonikomitee, kellel oma
rajooni ainukese ning suure téélisnoorte kooliga on viiga nork side,

Hea on see, et Haapsalu toélisnoorte kooli pedagoogiline kollektiiv on suutnud juba
k. a. 5—6 Gpilast uuesti kooli tagasi tuua, nagu Mossejevi ehituskontorist, Figurenkovi
autobaasist jt. Kuid iihiskondlike organisatsioonide abiga oleks méndagi kergem paran-
dada kui koolil iiksinda,

Asutused ja iihiskondlikud organisatsioonid peaksid senisest hoopis rohkem tunnus-
tust ja lugupidamist osutama nendele, kes koolis histi ja viga histi opivad. Neid on
rohkesti, nagu &pilased Tammesaar ja Ojaste todstuskombinaadist, Ténts rajoonihaig-
last, Sorokin leivatehasest, Fuchs rajooni tditevkomiteest jpt. Niisugused téétajad, kellelt
ju 6ppimine nduab peaaegu teise toopdeva, viddrivad teistele eeskujuks seadmist, kiituse
avaldamist jms.

Haapsalu toolisnoorte keskkooli kogemused kinnitavad, et vigagi innustavaks tegu-
riks Gppe- ja kasvatustéés on eesrindlaste esiletostmine mitmel viisil. Nii on koolis:
nigusalt kujundatud autahvel &ppetéo cesrindlastele, neile avaldatakse kiitust kaskkir-
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jas, neist kirjutatakse seinalehes ning koneldakse koosolekuil. See avaldab positiivset
mdju Oppimisele, seepérast ei tarvitseks teisedki vabariigi téolisnoorte koolid sellega
liiga tagasihoidlikud olla, nagu Tamsalu ja Madrjamaa kool.

Kui positiivset mdju avaldab asutuste ja kditiste osavott Oppijate rodomudest ja mure-
dest, seda mirkame ka Méirjamaa téélisnoorte kooli piirkonnas. Mainitud kool ei ole
kiill veel eesrindliku kooli tasemele joudnud, kuid moningat paranemist voib siiski
konstateerida nii &pilaskontingendi suurenemisel ja sdilitamisel kui ka Oppijate edasi-
jéudmises. Opilaste arvu suurenemise tdttu alustasid iiksikklassidena tood 9. ja 11. klass.
Méddunud Sppeaastal olid need liitklassid, mist6ttu t60 oli raskendatud. Praegu on liit-
klasse jdrele jadnud vaid 2 (7. -+ 10. ja 6.4 9.).

Vaga soodsat mdju avaldas kooli tegevusele ning andis edaspidised perspektiivid
EKP Mirjamaa Rajoonikomitee pleenum k. a. oktoobris, kus arutati téolisnoorte Oppi-
mise probleemi. Terava kriitika osaliseks sai pleenumil kohaliku kooperatiivi juhtkond,
kes pirast seda on hakanud oma siisteemi tootajate hariduse tdiendamisesse tosisemalt
suhtuma.

Kooli iilesanne on olemasolev opilaste arv sdilitada, podrates erilist tdhelepanu
voitlusele jooksvast Sppetddst puudumise vastu, mida esineb praegu veel sageli ning mis
on iihtlasi raskemaks probleemiks, Halb osavbtt Gppetdost on peamine, mis toob kaasa
opilaste mahajaémuse, ja voib saada edaspidiste véljalangemiste pohjuseks.

Ja 16puks ei ole kellelegi saladuseks ka see, et murdosa &pilasi on asutuste-kiitiste
poolt téolisncorte kooli suunatud vastu nende eneste tahtmist ja lahkub sealt esimesel
voimalusel. Niisugune kooli «suunamine» on teadagi véddr ja seda vbib juhtuda ainult
seal, kus Sppeaasta algul tahetakse vaid paberil «plaani tdita», sisuliselt aga ei olda
huvitatud té6tajate haridusliku taseme tdstmisest. Sddraste Opilastega jdéb kool kohe
hitta ega suuda neid Oppimise vajalikkuses veenda, nagu seda ei ole tahtnud ega suut-
nud teha vastav asutuski. Antud ndhtus osutab ainult sellele, et meil leidub iksikuid
noori, kelle teadlikkus on vihene ja kes ei moista hinnata hariduse védrtust noéukogude
inimese elus, Neile tuleb seda visalt selgitada ja pole kahtlust, et nad elu enese najal
pikkamisi oma suhtumist Oppimisesse muudavad. Taolisi tootajaid on oOnneks 1060lis-
noorte koolides vihe ning nad ei moodusta mainimisvédrset osa viljalangenute arvust.

Seega on opilaskontingendi sdilitamisel koige tdhtsamaks teguriks ikka kooli ja
asutuste voi ettevitete orgaaniline koostdd. Kus see on tugev, on ka edu mdrgatav:
jooksvast Oppetddst puudujate ning koolist viljalangevate opilaste arv on minimaalne.
Olgu siin mainitud Tallinna 6. todlisnoorte keskkooli (dir. sm. Poom), kus 381 Opilasest
on k. a. lahkunud ainult 20, neistki enamik kaaluvatel pShjustel. Nimetatud koolil ei
ole kiitiste ning asutuste suhtes pretensioone, koostdé nendega on tihe, igapdevane.
Koolis ei ole iihtki alatdituvusega klassi, jooksvast Gppetodst puudumine ei ole enam
iilepadsmatuks probleemiks ja tinu pedagoogide iiha suuremale vilumusele on &ppe-
edukus tublisti tousnud. Teadupdrast on eduka Gppe- ja kasvatust6d poolest tildtuntud
(vihemalt teistes to6lisnoorte koolides) ka Tartu 1. tédlisnoorte keskkool (dir. Jirimde) jt.

Mida Tallinna 6. toolisnoorte kooli puhul tuleks eriti esile tdsta, on siin korraldatud
opilaste toitlustamine, Kéik toétajad, kes soovivad, voivad enne ohtuse Gppetdd algust
toitu saada, kusjuures kiitis «Maratr vSimaldab sooja eine koigile oma tootajatele, kes
koolis kiivad. Opilaste toitlustamine on vidga vajalik ja sellel on hea mdju Oppetodole.
Meie andmetel on 6. kool seni ainuke Tallinna toolisnoorte koolidest, kus toitlustamist
organiseeritakse. Kui seda saab korraldada iiks kool, siis ei peaks see teistelgi iile jou
kdima. Jaidb loota, et see algatus leiab ka mujal toetust ning elluviimist.

Teiseks kitsaskohaks on toolisnoorte keskkoolides fakultatiivsete ainete opetamine,.
opilaste erialase kvalifikatsiooni tostmine. Sellega ei tegelnud mullu
paljud koolid. Kéesoleval aastal on aga 5.—11. klasside oppeplaanis selleks varutud iiks
tund nédalas. Kuidas see aeg éra kasutatakse, oleneb teatavasti koolijuhtkonnast, vasta-
vate ettevitete vajadusest kaadri jdrele ning oppijate soovidest.
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Ménes koolis on mainitud kiisimus hésti voi vahemalt rahuldavalt lahendatud, N#M
kdsitletakse Tallinna 6. téélisnoorte koolis tootmise aluseid ja tehnilist joonestamist.
Haapsalu téolisnoorte koolis 6petavad tootmise aluseid asjatundlikud spetsialistid: vene
‘Oppekeelega komplektides EKP Haapsalu Rajoonikomitee tootaja sm. Vlassov, eesti
komplektides teedevalitsuse toétaja sm. Erdmaa.

Kuid paljudes koolides on erialase kvalifikatsiooni tostmine veel lapsekingades:
puuduvad programmid, ei leidu Opetajaid, kes asja tunneksid jms, Reas koolides, kus
liksikutes klassides Opivad paljude erialade tédtajad, pole &pilased rithmitatud kutse-
alade jdrgi, vaid petus toimub klasside kaupa. Nii nditeks on Mirjamaa todlisnoorte
‘keskkoolis erialase kvalifikatsiooni tdstmiseks ette ndhtud autodpetuse kursus, kuid osa
-Opilasi pole sellest huvitatud ning neil on vastavate arvestuste osas volgnevusi. Viimast
ndhtust esineb teisteski kohtades. Taoline olukord pole normaalne, Seda enam, et t&dlis-
noorte huvi oma erialase taseme tdstmise vastu on suur, kui kool korraldab seda vasta-
valt nende elulistele vajadustele ning kohapealsetele tingimustele. Sellela peab teata-
vasti lisanduma ka toétajate kvalifikatsioonikategooria tostmine ettevottes. Praegu ei saa
veel kaugeltki rahulduda nende néuete arvestamisega toolisnoorte koolides, Nagu
rohutati Eesti NSV &petajate vabariikliku kongressi pohiettekandes ning samuti vastavas
sektsioonis, pole erialase kvalifikatsiooni tdstmine sugugi teisejarguline kiisimus, vaid
koige tdhtsam {iilesanne. Sellel alal seisab paljudel koolidel ees suur too, mida tuleb
alustada mitte homme, vaid tina.

Toolisnoorte koolide kolmandaks pievakiisimuseks on & petamise metoodika
taiustamise vajadus. Metoodilised puudused téélisnoorte Opetamisel paistavad teravalt
silma paljude &petajate tundides, Need kénelevad kindlasti kaasa (peale selle, et Gpila-
sed tihti tundidest puuduvad vdi et tédkohas ja thiselamus pole loodud soodsaid &ppi-
mistingimusi) ka selles, et reas téolisnoorte koolides ei joua paljud Gppijad rahuldavalt
-edasi,

Kui edasijoudnute {ildine protsent 1959/60. Oppeaastal oli 77,8, siis iiksikutes kooli-
<des niitas see keskmisega vorreldes hdmmastavalt suurt langust, nagu Narva toolis-
noorte keskkoolis (59,3), Tallinna 4. ja 10. t&6lisnoorte koolis (72) jm.

Enamikus tSélisnoorte koolides kurdetakse metoodiliste kogemuste vihesuse iile
ning esitatakse rida pretensioone nii haridusorganeile kui ka metoodilistele ja pedagoo-
gilistele uurimisasutustele selles, et viimased vihe stivenevad téoélisnoorte koolide Sppe-
ja kasvatustto spetsiifikasse, ei organiseeri ulatuslikumaid kokkutulekuid kogemuste
vithetamiseks ega hoolitse pedagoogide metoodiliste teadmiste tdiendamise eest, ToBlis-
noorte koolide té6d inspekteeritakse ikka wveel harva.

Oigustatud pretensioone esitatakse ka pedagooge ettevalmistavatele Oppeasutustele,
kes senini ei ole oma kasvandikele kuigivord tutvustanud téélisnoorte koolide spetsiifi-
kat, rddkimata pedagoogilise praktika sooritamisest neis koolides. Toélisncorte koolide
vork aga laieneb iiha ning vajadus Gpetajate jarele suureneb, On juba aeg, et korge-
mad Oppeasutused selle koheselt pdevakorda votaksid. Piltlikult Seldes, on hilja hakata
lootsikut ehitama siis, kui vesi ulatub juba rinnuni. Tark métleb ette,

Nditeks leidsid Haapsalu to6élisnoorte kooli pedagoogid, et metoodiline t65 koolis
pole kuigi tulemusrikas, sest Gpetajad (kes kiill toétavad pohikohaga) omavad napilt
kogemusi antud t&66s. Ka ainesektsioon ei arvesta ega saagi arvestada toolisnoorte Gpe-
tamise eripdra, kuna sektsiooni liikkmed on enamikus pdevakoolide Gpetajad, Suureks
abiks vbiksid aga olla vastavate koolide Opetajate rajoonidevahelised v&i vabariiklikud
kokkutulekud kui iiks kogemuste vahetamise vorme. Taoliste iirituste korraldajaks saak-
sid aga olla Vabariiklik Opetajate Taiendusinstituut ja Haridusministeerium.

Suur huvi valitseb koolides ka té6kogemuste ja uurimuste triikis avaldamise wastu,
Kas ja millal ilmuvad Eesti NSV G&petajate vabariikliku kongressi vastavas sektsioonis
esitatud ettekanded, nagu Tartu 1. téélisncorte keskkooli direktori H. Jiirimde ette-
kanne «Oppe- ja kasvatustdd organiseerimisest tédlisnoorte koolisy jt.? Kas on juba ellu
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kutsutud ning tegevusse rakendatud vabariiklik ainekomisjon toolis- ja maanoorte
koolide alal, mille loomiseks tegi ettepaneku kongressi vastav sektsioon? Kas fakultatiiv-
sete ainete Spetamise osas, mis toimub seoses kutsealase kvalifikatsiooni tdstmisega, ei
vbiks anda iihtseid eeskirju? Kas moned koolid on kasutanud ja milliste tulemustega
arvestuste siisteemi opilaste hindamisel? Neid jms. kiisimusi esitatakse toolisnoorte koo-
lide kiilastajale iisna sageli. Vastuse tegude ndol peaksid neile andma Eesti NSV Hari-
.dusministeerium ja Vabariiklik Opetajate Téiendusinstituut.

Eespool Geldu ei ammenda kaugeltki koiki péevaprobleeme, mis seisavad toolis-
noorte koolides tulipunktis. Kuid need osutuvad pohilise tdhtsusega kiisimusteks, mille
kiirest lahendamisest sdltub todtavate noorte Opetamise ning kasvatamise edu. Kui need
kiisimused pannakse lilkuma, kui nende {imber tekib elav kogemuste ja arvamuste
vahetamine, siis ei jdd edusammudki tulemata. Motete liikumapanevaks jouks pdeva-
probleemide iimber peavad olema koolid ise, kuid otsustava tidhtsusega sammude astu-
mist liinkade korvaldamiseks tuleb oodata ka Haridusministeeriumilt ja tema stisteemi
metoodilistelt ning teadusliku uurimise asutustelt,

Mulla mikromonoliitide valmistamine
oppeotstarbeks

K. KILDEMA,
Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi teaduslik 66taja

Mullaalaste teadmiste osatihtsus on  Mulla mikromonoliiti néitliku Sppevahen-

seoses kooli elule ldhendamisega tundu-
valt tdusnud. See peegeldub ka 1960/61. a.
appeprogrammides. Nimelt on mullaalaste
teadmiste Spetamist senisest rohkem ette
nihtud geograafia (5.—8. kl) ja uudsena
pdllumajandusliku  suunaga keskkoolides
maaviljeluse kursuses (9. ja 10. kL)', Teo-
teetilise osa korval on programmides ka
rida praktilisi iilesandeid, kaasa arvatud
vilistood.

Seoses eeltelduga kerkib Opetaja ette
rida probleeme: kuidas Opetada, kui sel-
leks kogemusi on vdhe vdi pole ildse, eriti
muldade tundmiseks looduses? Kust saada
niitlikke Gppevahendeid? Jne. Abi ei saa
1oota ka kirjandusest, sest nende kiisimuste
kohta seda nimetamisvaarselt ei ole.

Kiesolevas artiklis piiiitakse edasi anda
peamisi meetodeid mulla mikromonoliitide
valmistamiseks nditlike Gppevahenditena.

dina v&ib vérrelda herbariseeritud taimega
voi kivimpalaga, ilma milleta ei kujuta me
ette taimede voi kivide Opetamist. Kui
taimede ja kivimpalade kohta on koolides
ja oppevahendite kauplustes vastavad
kollektsioonid olemas, siis muldade o0sas
need puuduvad.? Selle pdhjuseks on asja-
olu, et mulla ndidiste valmistamiseks on
viga vahe ara tehtud, vastavad meetodid
on iildistamata ja sellealane kirjandus puu-
dub peaaegu tdiesti? Seetdttu seadsime
endile juba mdned aastad tagasi lilesande
fikseerida ja tdiustada olemasolevaid mes
todeid ning katsetada ka wuusi, et oleks
voimalik mulla pohiomaduste (nagu 15imis;
virvus, labildige) registreerimine ndidis-
tena lihtsate ja massiliselt kasutatavate
meetoditega. Esitatavaid meetodeid on
laiemalt katsetatud Opetajatega (kahel
seminaril geograafiadpetajaile) ja Opilas-

| Mullaalaseid teadmisi petatakse ka pdllumajanduslikes kesk- ja erioppeasutustes
ni.n§ iilikoolides (Eesti Pdllumajanduse Akadeemias ja Tartu Riiklikus Ulikoolis).
Moned aastad tagasi toodeti mulaaZe, kuid need ei tiitnud oma iilesannet.
3 Kirjanduses on puudutatud suurte kastmonoliitide ja pinnakattemonoliitide lakk-
filmmeetodil valmistamist, kuid need monoliiditiiiibid ei vasta koolioludele.
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tega (2 aasta kestel Tallinna Pedagoogilise
Instituudi  kodu-uurimise praktikal ning
Eesti P&llumajanduse Akadeemias), mis
lubab esitatavaid monoliteerimise viise
pidada koolidele joukohaseks. Monoliiti
kasutatakse nditliku vahendina, monolitee-
rimist on aga otstarbekas kasutada prakti-
lise t6ona; seda eeskétt maaviljeluse kur-
suses (9. ja 10. kL) ja ka geograafias (8. kL)
ning peale selle veel, nagu taimede kogu-
mist ja herbariseerimistki, klassivilise
(ndit. kodu-uurimusliku) tdéna,

Seniste kogemuste jargi on mulla mono-
litide valmistamine iiheks koige paremaks
mulla tundmadppimise viisiks, mistéttu loo-
dame; et see leiab edaspidi laialdast kasu-
tamist,

KELMEMONOLIIDID

Kelmemonpliidi peatunnuseks on see, et
muld monoliteeritakse alusele wviga &hu-
kese (méne millimeetri paksuse) kir-
mena — kelmena, Kelmemonoliidid wval-
mistatakse pGhiliselt kahel teel: a) muld
kinnistatakse alusele (puu, papp wvm.)
mingi kleepaine (liim, lakk, plastiliin,
plastiliin - liim v&i lakk) abil; b) muld
kinnistatakse alusele ilma kleepaineta, mis
on voimalik «isekleepuvate» materjalide
(savi, huumus, toorhuumus, hdsti lagune-
nud turvas) puhul,

Kelmemonoliidid v&ib jactada kahte
riihma: 1) looduslikud (monoliit moodustab
loodusliku  lasuvusega ldbildike mulla-
kehast), 2) kunstlikud (mulla looduslik lasu-
vus antakse edasi voimalikult tdpselt),

. Looduslikku kelmemono-
liiti véib votta kolmel meetodil. Esime-
seks meetodiks on nn, lakkfilmmee-
tod e. koorikmeetod Vastavalt
ettevalmistatud mullakaeve sein immuta-
takse pulverisaatori abil tselluloid- voi
mone muu sobiva lakiga, Seejirel eralda-
takse monoliit (tselluloidiga liidetud mulla-
Koorik) pérast osalist kuivamist mullasei-
nast, viimistletakse, jidrelkuivatatakse ja
raamitakse.® Selle meetodi kohta on ecesti

keeles ilmunud eraldi 66 (K. Orvikuy,
«Kelmemonoliit», Tartu, 1948). Meetod
voib koolis materjali defitsiitsuse, meetodi
keerukuse ja ajakulu tGttu valmistada
raskusi, Sobivad on sel meetodil monoli-
teerimiseks eeskdtt kuivad mullad,

Kelmelise karpmonoliidi vot
mine seisneb selles, et looduses toimub
mulla eraldamine karpmonoliidi meetodil
(vt. kirjeldust lk-1 927), kuid selle erine-
visega, et enne monoliidi v6tmist kaetakse
monoliidi alus liimi v&i lakiga. Kleep-
ainega sidumata mullakiht eraldatakse
monoliidist alles sisetdode ajal, parast liimi
(laki) kuivamist. Vorreldes eelmise meeto-
diga, annab see menetlus suure ajasddstu,
kuna vélistéol ei ole wvaja oodata, kuni
liim (lakk) kuivab (lakkfilmmeetodil v&ib
see kesta 2—3 tundi).

Kolmanda meetodi (kelmelise tahvel-
monoliidi) jdrgi kaetakse laud (paksem vi-
neer) kleepainega ja surutakse siis vastu
mullaseina, Kleepainega koos voetakse
o6huke mullakihike, mis pdrast aluse raa-
mimist moodustabki monoliidi, Paremaid
tulemusi annab sel menetlusel kiiresti kui-
vav, paraja Kkonsistentsiga (mitte viga
vedel) ja hdsti siduv kleepaine (paks nitro-
lakk, kilmliim jt.). Meetod sobib peami-
selt liivadele ja osalt ka teistele kuivadele
muldadele, mis ei sisalda kive ega kivi-
kesi, sest vastasel korral on raske luua
tasast muldseina, Monoliidi suurus woib
olla 15—20 > 70—80 cm.

Kdigi kasitletud monoliitide votmise eel
on kasulik monoliidi alus katta marli, pre-
sendi vdi méne muu riidega, mis mulla
sidumist ja liimiga katmist scodustab,

Kleepainetest on kasutatud eeskitt lakke
(nitrolakk, zapoonlakk, zapoonlaki ja atse-
tooni segu, tselluloidlakk, mida saadakse
tselluloidi lahustamisel atsetoonis), kuid ka
mitmeid liime (nitro-, ago-, kiilm- ja ka-
seiinliim). Paljud liimide ja lakkide sordid
ootavad aga veel katsetamist.’

Oleme proovinud kelmemonoliiti valmis-
tada ka lintmeetodil, kasutades selleks lii-
miga kaetud leukoplasti, Tulemused ei ole

4 Seda tiiiipi monoliitidega on véimalik tutvuda Tartus TA Geoloogiamuuseumis,
® A.T. 3a6ponku, XuMHS H TEXHONOTHS KJIEEBHX Bemeets, M.—JI., locnecOymuaaar,
1954. H. T. Pomanos, Kpatkuit Texunueckuii COpaBOYHHK 1o kaesm, M., OGoporrns, 1946.

H. T. Pomanor, Kuien
M. —JI.. 1957.
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(4 XX
% 80 cm). Muld on kinnistatud niisutatult
kaseiinliimiga. Tsellofaankate. Monoliit on

Joon. 1. Kunstlik kelmemonoliit

paigutatud kausta, kus peale profiili kir-

jelduse on ka maastiku fotod ja mulla kee-

milisi omadusi naitavad graafikud. Marg
savimuld. (Ld&ne-Eesti, Silla.)

aga nii head, et seda meetodit voiks
soovitada. Sobiva liimi (laki) korral on sel
meetodil perspektiivi,

2, Kunstlik kelmemonoliit
{joon. 1) on meie arvates koolis kergemini
kasutatav, mistottu peatume sellel ldahe-
malt.

Varustus: 1) kartong (poolkartong),
ahuke papp, joonistuspaber voi ka tavaline
paber monoliidi aluseks; 2) plastiliin mono-
liidile aluskihiks; 3) nuga (skalpell) mono-
liidi monteerimiseks (materjali pealekand-
miseks); 4) raam (tselluloidist vOi papist),
mille sisemised modtmed on nait. 3 <10
voi 53 20 cm, plastiliinikihi piiritlemi-
seks alusele (kartongile) pealekandmisel;
5) liim plastiliini eelnevaks katmiseks sel
juhul, kui mullaosakesed niisutamise abil
oi kinnistu (peamiselt liivade jt. pudedate
materjalide puhul).

Monoliiti on voimalik valmistada ka
siis, kui nimetatud varustusest on ainult
plastiliini voi liimi ja paberit. Nondanime-
tatud lasteplastiliini ithest pulgast piisab

umbes kiimne monoliidi jaoks (suurusega
3 10 cm).

Kunstlik monoliit valmistatakse wdhen-
datult (vertikaalmddt ;i 3 B s B )|
voi loomulikus suuruses. Soovitatav on
kinni pidada alljargnevast jérjekorrast.

a) Monoliidi alus kaetakse raami abil
1—3 cm paksuse plastiliinikibiga, mis
tasandatakse noaga, Raam eemaldatakse,
kusjuures enne tuleb plastiliin raami ser-
vadelt noaga libi 1digata. Plastiliini voib
vahel asendada ka liim.

b) Monoliidi vasakpoolsele servale mar-
gitakse vertikaalmoOdule vastav skaala ja
plastiliinikihile tdmmatakse peale (mui-
dugi arvestades mdotu) mullahorisontide
piirid.

c) Plastiliin «viirutatakse» noa abil, et
luua ebatasast, paremini siduvat pinda.

d) Plastiliini pealispind niisutatakse voi
kaetakse pealt liimiga. (Vahel on otstarbe-
kas nii niisutamine kui ka liimiga kat-
mine, kuid seda vaid moningate liimide
puhul.)

e) Materjal (muld) kantakse noa abil
kihtide (geneetiliste horisontide) kaupa
plastiliinile ja surutakse noaga vastu plas-
tiliini, Seejuures peab jdlgima mullapro-
fiili voimalikult tdpset (loodusele wasta-

s

Joon. 2. Klaaskaanega karpmonoliit (2X
83 12), Lederiiniga kaetud karp oa sule-
tud leukoplastiga. Vasakul — jarjestikku
voetud marg rannikumuld (Parnu); pare-
mal — leetmuld (Némme, Mustamse).
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vat) edasiandmist. Kivikesed (rdhk ja wvee-
ris) ning suuremad kruusaterad tuleb ase-
tada plastiliinile esmajérjekorras, kusjuu-
Tes meid on tarvis eelnevalt peenesest
puhastada. Korese profiili paigutamisel
peab arvestama profiili moétmeid, Suure-
mate kivikeste profiili likkkimine eeldab
ka paksemat plastiliinikihti,

Et monoliit dnnestuks, on vaja silmas
pidada mulla 16imise erinevusi. Sére Liiv,
eriti kvartsliiv, plastiliinile hésti ei kin-
nistu. Sel juhul kaetakse plastiliin siduvuse
tostmiseks mitroliimiga (sobivad on ka
kaseiin-, orto- ja kilmliim). Fluvioglat-
siaalne veeriseline kruusakas liiv kinnistub
paremini nditeks kummiliimi abil. Mo-
Teenne saviliiv, liivsavi, savi, huumus ja
turvas seostuvad histi plastiliiniga, kui
viimast enne pealt niisutada. Tuleb mér-
kida, et vihese niisutamise oht on suurem
kui lileniisutamise oht. Liimide puhul on
olukord vastupidine. Seega on kiillalt
suur osa materjale ilma spetsiaalse kleep-
aineta peale monteeritavad. Savide puhul
esineb ménikord teatud aja jdrel varvuse
deformeerumist. Et seda viltida, tuleb plas-
tiliinikord teha vdimalikult Shuke (0,5—
I mm) ja savi pealekandekiht paksem
(3—7 mm). Samuti on soovitav savide
monoliteerimiseks  kasutada  heledamat
plastiliini v5i loobuda aluskattest (kleep-
aine kasutamisest).

Liimide osas ei pruugi kaasa vdtta ter-
vet kollekisiooni, vaid v6ib piirduda iihe
“universaalsema» liimiga (ndit, kaseiin-,
nitro- véi kummiliimiga)., Halvasti sides-
tuva materjali korral on soovitatav votta
tagavaraks (hilisemaks monoliidi paranda-
miseks) eri kihtide materjali, Selleks sobi-
vad hasti tikutoosid.

Ka siin on suuremate kunstlike monolii-
tide (pikkus ile 50 cm, laius iile 10 cm)
valmistamisel soovitatav alus katta mone
konarliku, liimi ja mulda siduva riidega
(marli, present).

Tavaliselt kulub iihe mikromonoliidi val-
mistamiseks  wvilistpel (suurusega 3 X
> 10 c¢m) 10—30 min,

Valminud monoliidi kameraalne viimist-
lemine vilise kujunduse osas vaib toi-
muda mitmel viisil (raamimine, katmine

tsellofaani v6i filmiga, kausta paigutamine
jne.). Uhtlasi on scovitatav mikromono-
liidi juurde lisada fotosid profiilist, maas—
tikust ja taimkattest, herbaarlehti jms, Pro-
fiili kirjeldus koos nimetatud lisamaterjali-
dega vGimaldab luua kompleksse sisuga
kausta uuritud punkti kohta loodusest,

Autori senised emam kui nelja aasta-
sed kogemused lubavad eeldada, et kunst-
likku mikromonoliiti v6ib kasutada kooli-
té6s  (demonstreerimiseks, praktikumis,
Gppekogudes), muuseumides ja koduloo-
nurkades.

KARPMONOLIIDID

Korvuti kelmemcnoliitidega, mis oma-
vad teatud kasutusspetsiifikat (kompleks—
kaust, viikesemddtmelised kerged mono-
liidid), on kasutusele voetud ka karp-
monoliidid. Viimased on kiill kaalult ras-
kemad, kuid annavad paremini edasi
mulla loodusliku ilme. Kuigi karp- ja
kelmemonoliitide vétmise keerukuses ei
ole olulist vahet, v6ib siiski karpmonoliidi
valmistamist pidada holpsamaks, mis teeh
ta massiliselt kasutatavaks. Ka karpmono-
liitide wvalmistamise kohta ei ole meil
onnestunud kirjandust leida, seetdttu esi-
tame alljargnevas kokkuvitte autori
kogemustest ning ka muuseumides nihtud
monoliitidest.

Karpmonoliite, nagu kelmemonoliitegi,
voib liigitada looduslikeks (originaalkoo-
piateks) ja kunstlikeks (mittetipse loodus-
liku lasuvusega).

1. Looduslikud karpmonolii-
did, Vdikeste karpmonolii-
tide (joon. 2 ja 3) valmistamiseks oleme
kasutanud peamiselt kahesuguste médtme-
tega karpe: 23<8X{12 cm ja 2)712X<15 cm.
Need formaadid on osutunud praktikas
véga mugavaiks, nad mahuvad histi vili-
tasku® (ja ka rbivaste taskutesse) ning on
kerged kdsitseda (ndft. demonstreerimisell,
Monoliidi vétmine on suhteliselt lihtne ja
kiire. Kasutatud on veel kolmandat for-
maati, piklikku karpi modtmetega 2—33¢
4—6{20—30 cm, Sellise formaadiga mo-
noliit annab parema ettekujutuse horison-
tide iileminekust, kuid on tiilikam trans--

® Tavalisse valitasku voib paigutada kuni 10 karpi.
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portida ja monoliidi vitminegi on keeru-
kam.

Karbi materjaliks on vaiksemate karpide
puhul olnud: a) klaaskaanega pappkarbid,
mis on kaetud lederiiniga’, b) puust, vinee-
rist® voi plastmassist karbid, mis suletakse
kas klaasist voi karbi materjalist kaanega.
(Puust ja vineerist karpe oleme katnud ka
perfooli voi tsellofaaniga). Piklikud karbid
nouavad tavaliselt tugevamat materjali,
milleks on peale puu sageli kasutatud ka
roostevaba lehtmetalli (tsink, alumiinium
jt.).

Monoliidi vétmiseks on peale karbi vaja
veel nuga, Viiksemate karpide puhul pii-
sab tavalisest taskunoast voi skalpellist,
suuremate puhul on aga vajalik suurem
nuga (ndit. leivanuga) voi vdike labidas.
Monoliidi votmiseks asetatakse karp ver-
tikaalsele mullaseinale, piki karbi kontuure
tehakse mullaseinasse sisseldiked, kusjuu-
res surutakse karpi mullasse. Monoliit
eraldatakse tagapinna  ldbilGikamisega.
Edasi profiil tasandatakse, kuid natuke kor-
gemalt kui karbi serv, et jétta teatud varu
kuivamise jaoks ja takistada transpordi
ajal kaitsekihi deformeerumist. Mittepude-
date ja kuivamisel vdhe deformeeruvate
materjalide (ndit. lilvsavid) puhul suletakse
karbid wviljas klaaskaanega, kusjuures
kaane serv kaetakse 2—4 cm laiuse leuko-
plasti ribaga.

Pudedate materjalide korral tuleb sel-
leks, et viltida varisemist ja mulla wvalgu-
mist karbi kaane vahele, kaane sisepin-
dade lbikekoht tihendada 3—5 mm pak-
suse plastiliinndtriga ning kaas tihedalt
vastu mulda suruda.

Viga pudedate materjalide (ndit. sbre
liiv), samuti kuivamisel tugevasti defor-
meeruvate kihtide (ndit. toorhuumus) pu-
hul on monikord vajalik mulla immuta-
mine mingi lahusega (vt. lk. 929 — Ohuke
karpmonoliit).

Viikesed karpmonoliidid (pikkusega alla

all

Joon. 3. Perfooliga kaetud karpmonoliidid
(2,5X5,5>21,5 cm ja 1,7>X4,0:22,5 cm).
Vasakul — o&huke rdhkmuld (Haapsalu),
keskel — paepealne muld (Tallinn), pare-
mal — mérg rannikumuld (Haapsalu).

20 cm) on sobivad mulla mitmesuguste
omaduste ja morfoloogiliste tunnuste (16i-
mis, vdrvus, gleistumisndhud), samuti ge-
neetiliste horisontide (huumus, toorhuumus,
turvas, As ja B horisont jne.) ndidisteks.
Viikeste karpide abil saab iseloomustada
ka kogu mulla ldbiliget, kui igast genee-
tilisest horisondist ja erineva ldimisega
kihist voetakse valikndidis, mis koos anna-
vad komplektmonoliidi. Monoliit koosneb
sel puhul tavaliselt 3—5 eri karbist. Kui
aga soovitakse iseloomustada kogu 1 m
pikkust? profiili, on vaja 7—8 karpi, mil-
ledega jdrjestikku monoliite vottes saa-

dakse «pidev» komplektmonoliit. Pdrast
karpide numereerimist ja horisontide téhis-
tamist karbi serval, asetatakse need

kogujakarpi, mille orienteerivad modtmed

7 Need karbid on miiiigil ka Gppeabindude kauplustes entomoloogiliste karpide nime

® Puust karpidena on kasutatud pinaleid vilismédtmetega 2,555<21,5 cm;

1,7>4,022,5 cm ja puust vesivirvikarpi 2,5X(12,524,5 cm.
% { m pikkune monoliit on teatavasti kujunenud iildtunnustatud monoliidi pikkus-

mooduks muuseumidele,
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Joon. 4. Keskmise suurusega karpmono-

liit (4,02<20><30 cm). Monoliit on voetud

metallkarbiga ja paigutatud puust karpi,

mis on kaetud filmiga. Monoliit immutati

piirituse ja kloroformiga. Maetud laguunne

turvas 115—145 cm siigavusel (Pdrnu linna
piirkond, Oara).

on 10,5>{13>16 em (viiksema formaa-
diga karpidele) ja 13)<16>21 cm (suure-
matele karpidele).

Soltuvalt mullaldike iseloomust ja mo-
noliitide kogumise eesmérgist, on muidugi
voimalikud veel mitmesugused muud kogu
profiili v&i selle eriosade monoliteerimise
kombineeritud véimalused.

Vaikeste karpmonoliitide eeliseks on
see, ét monoliidi votmine ei ndua erilist
ettevalmistust, monoliiti saab vdétta viga
kiiresti (soodsatel tingimustel isegi ca
5—10 minutiga), mis on eelduseks nende
laialdasele kasutuselevotule.

Keskmise suurusega karp-
monoliit (joon. 4) kujutab vahevormi
viikese karp- ja suure kastmonoliidi va-
hel. Oleme kasutanud jargmiste mootme-
tega karpe: 1) 4X15X30 cm ja 2) 5X
{202¢33 cm. Need karbid on valmistatud
puust, vineerist'® vdi lehtmetallist (tsink,
raudplekk, alumiinium jt.). Edaspidi haka-
takse kindlasti kasutama plastmassist
karpe, Karbi sulgemiseks on tavaliselt ka-
sutatud perfoolist, tsellofaanist voi ka fil-
mist katet, samuti voib kasutada puust
(vineerist) riivkaasi ning klaasist kaasi
(nagu viikeste mikromonoliitide ja suurte
kastmonoliitidegi puhul),

Esimene formaat on mugav nii mono-
liidi votmiseks kui ka seljakotti paiguta-
miseks!! ning demonstreerimiseks (loengu-
tel jne.). Monoliidi votmiseks (mitte arves-
tades kaeve wvalmistamist] kulub wumbes
30 minutit.

Teine formaat peaks aga rahuldama
klassikalise monoliidi ndudeid, eriti siis,
kui 3 karbi jdrjestikusel vétmisel saadakse
komplekt-? v5i liltmonoliit?

Keskmise suurusega karpmonoliiti voe-
takse samuti nagu kast- vdi eelkirje'datud
viikest karpmonoliiti. Lisame waid, et mo-
noliidi eraldamissks (tagaseina ldbildika-
miseks) on otstarbekas kasutada pikka
nuga (5X35—40 cm) voi spetsiaalset labi-
dat, mis oma ehituselt sarnaneb turbalabi-
daga.

Muldade immutamine on vaadeldavate
karpmonoliitide puhul veelgi tdhtsam kui
viikeste juures.

Keskmise suurusega karpmonoliit on
kasutatav nii muuseumides, koolide dppe-
kogudes kui ka kodu-uurimuslikus téos.

Keskmise suurusega karpmonoliidi eelis-
teks, vorreldes suure kastmonoliidiga, on:
1) see on 6—10 korda kergem, ei noua
seetbitu eritranspordivahendit ega mitut
inimest pealetdstjaiks (nagu mérgitud,
suudab inimene monoliidi seljakotis é&dra

Kasutatud on ka miiiigil olevaid nugade-kahvlite vineerkarpe.
Tavalisse seljakotti voib vabalt paigutada 6 karpi (s. 0. 2 monoliiti & 3 karpi).
Komplektmonoliidi all motleme 3 karbist koosnevat jdrjestikku voetud moneliiti,

mille osad (karbid) jdetakse demonstratsiooni huvides v6i muul pdhjusel eraldi.

13

Liitmonoliidi all mé&eldakse monoliiti, mis on saadud mitme karbiga vGetud mono-

liidi kameraalsel ilhendamisel {ihte kasti liitekohtade «sidumise» teel,
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wviia); 2) see ei ndua erivarustust, s, t.
spetsiaalkaste, sest taoliste viikeste kar-
pide valmistamine on hdlpus, pealegi on
selliseid karpe saada miiligivorgust; 3) mo-
noliidi vétmiseks kulub tunduvalt vdhem
aega, millele lisandub 3—4 korda vaik-
sema kaeve vajadus; 4] monoliidi vGtmine
on tehniliselt kergem ja joukohane ka
kogenematutele isikutele (s. o. koolidele
jt. asutustele, kus eriala inimesed puudu-
wvad).

Ohukese karpmonoliidi (joon.
5) puhul immutatakse mulda mdéne emul-
siooniga. Karbi, mille m&dtmed on niit.
303¢203X1,5 cm voi 1,5—2X21X34 cm'¥,
tagasein kaetakse esmalt, olenevalt kleep-
aine konsistentsist, 1—3-kordse marliga
voi siis marli vahel oleva vatiga (v6i ka
vatiiniga). Immutada vdib enne mpnoliidi
votmist vbi ka pérast seda. Esimesel juhul
karbi pohi valatakse iile, piserdatakse voi
kaetakse pintsli abil kleepainega. Teisel
juhul fehakse seda pealt iihtlaselt piserda-
des vbi alt siistla ja ka johvse aluskatte
(marli, marli -+ wvatt, tahtriie jms.) abil
Viimati mérgitud immutusviisi puhul on
mulla pealiskihi vérvuse deformatsioon
viiksem voi pole iildse mirgatav. Kogu
immutusprotseduuri on mugav teha kame-
raaltingimustes, sest peaaegu iga muld on
looduses sedavord niiskunud, et wv&imal-
dab transportimist, sealjuures deformeeru-
mata.

Immutusainetest olgu mdrgitud: piiritu-
ses lahjendatud nitrolakk (1:8—9), tuge-
vasti lahjendatud nitroliim, zapoonlakk,
vesiklaas, dammarlakk (autori katseil sobiv
eriti huumus- ja gleikihile), savi, lubja-
piim, kips, kukermiit, tsement, gliitseriin
{eeskitt turvas- ja huumusmuldadele), bi-
tuumen (peamiselt liivadele), 5%-line
suhkrulahus (huumuskihile), parafiin, naf-
taliin jt. On tdendoline, et mitmed teisedki
liimid (muidugi lahjendatult) on immutus-
ainetena kasutatavad. Seepirast
katsetada paljusid muid, eriti uusi liime ja
lakke, nagu plastmasside liimid, liimvaik
DFK jt.

Kui immutamiseks kasutatakse liime ja
lakke lahjendatud kujul, on oluline sil-

tuleks

Joon. 5. Ohuke karpmonoliit (1,5X21
%34 cm), mullakihi paksus 0,5—0,7 cm.
Karbi tagasein kaetakse enne monoliidi
votmist marli vdi nitrolakiga. Tiilpiline
leetmuld liival (Tallinn-Nomme).

mas pidada; et vilistataks mulla seente
tegevus, mida nditeks osa liime (puuliim
jt.) ei garanteeri. Kuid baktereid hévita-
vate ainete (karboolhape, kloorhape, klo-
roform jt.) lisamine liimile wv6i mulla
eraldi immutamine sellise ainega lahendab
selle kiisimuse.

Nagu varem madrkisime, tuleb liimi vali-
kul silmas pidada ka mulla omadusi, ees-
kétt 16imist ja niiskuse sisaldust. Naiteks

el saa nitroliimiga hdésti votta margi
muldi.
Ohukese karpmonoliidi eraldamine

mullakehast ei erine eelkésitletud karp-
monoliitide votmisest. Ohukese karpmono-
liidi v6tmine on wvdga ldhedane kelmelise
karpmonoliidi omale, vahe on vaid selles,
et mullakiht on siin paksem (tavaliselt vi-
hemalt 0,5—1 cm) ning selleski, et mulda
voib immutada teisiti (pealt, siistlaga).
Karpmonoliitide prepareerimine (tasan-
damine jne.) ei tarvitse alati taotleda
tdiesti siledat pinda, vaid loomuliku mulla-

" Sellise karbina oleme kasutanud joonestuskarpi.
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l6ike edasiandmist, mistottu teatud eba-
tasasused on lubatud.

Ohukese karpmonoliidi hinnatavatest
omadustest olgu madrgitud, et: 1) see on
3—4 korda kergem suurest karpmonolii-
dist, mistdttu ta on kergesti transporditav
ja demonstreeritav, 2) monoliidi votmine
ei sbltu mulla niiskuse seisundist (ilmas-
tikust), 3) dhuke monoliit on odavam ning
seda saab wvotta vordlemisi kiiresti
(20—30 minutiga).

Puust voi klaasist kaane jaoks on karbi
kiilgedesse soovitav varem teha sooned
(tapid), kuhu klaas v&i vineer riivitaoliselt
sisse lilkatakse. Voimalik on ka perfooliga
katmine,

2, Kunstlik karpmonoliit. Karp
nait. mootmetega 3—55—7,{20—25 cm
voi 2¢5X10 cm valmistatakse tavaliselt
papist, vineerist voi lehtmetallist. See jao-
tatakse enam-vihem vordsete vahedega
(voi ka mulla ldbildikes esinevate kihtide
paksusele vastavate vahedega) lahtriteks,
kuhu paigutatakse muld kindlate horison-
tide ja siigavuste jargi (ndit. horisont A,
0—20 cm, B 20—30 cm jne). Karp kae-
takse kas klaasi vdi muu ldbipaistva kat-
tega (tsellofaan, perfool jt.) ja suletakse
papist kaanega. On kasutatud ka sellist
viisi, leus iga lahter moodustab viikese
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karbi, mis paigutatakse suure karbi sisse.
Karpnéidised on iisna laialt levinud ja nen-
dega on vGimalik tutvuda muuseumides ja
korgemates dppeasutustes (EPA agrokeemia
ja mullateaduse kzateeder, TRU geograafia
kateeder jt.).

*

Esitasime rea erinevaid monoliteerimise
viise. To6 koiki detaile ei ole voimalik
lithikeses artiklis edasi anda, seepdrast
oleme nous koigile, keda see kiisimus
huvitab, konsultatsioonide ja seminaride
korras abi osutama. Eeltoodust pidi sel-
guma, et monoliitide valmistamine on kiil-
Jaltki lihtne., Seda ei takista ka vastavate
materjalide puudumine, mistdttu nende
muretsemine soltub eeskdtt heast tahtest ja
pealehakkamisest. Olgu veel lisatud, et
vihemalt iiks mulla 1abilige peaks olema
kooli geograafiaviljakul (sigavkaeve niol),
mikromonoliitide kogus olgu aga esindatud
Eesti NSV peamised mullad (vdhemalt
5—10), milledest 5 liiki on 5. klassi geo-
graafia programmis madrgitud. Samuti
nieksime heameelega kollektsioonis koige
tihtsamaid kooli iimbruse muldi. Kiisimu-
sel, kuidas kasutada mulla monoliteerimist
Gppeprotsessis ja iseseisva praktilise t&6na,
on meie arvates vajalik peatuda eraldi. *



Natuuri kujutamise metoodika
psiihholoogilisi aluseid

A. REMMEL,

Tartu Kujutave Kunsti Kooli direktor

Teema piiritlemine. Joonista-
mises, nagu teisteski Gppeainetes, esineb
erineva, kiillalt palju ka keskpirase
edukusega Opilasi. Tavaline seletus sellele
on: Opilaste hulgas leiduvat védhe kunsti-
andelisi.

Olen arvamisel, et see poGhjendus on
vihe tabav ja joonistamise edukuse voi
ebaedukuse pohilisi eeldusi tuleb otsida
mujalt: need peituvad peamiselt psiihho-
loogiliselt ja metoodiliselt Oiges voOi vdd-
ras ainekdsitluses. Alljargnevalt analiilisin
neid psiihholoogilisi eeldusi, mis v&imal-
davad Opilastel saavutada natuuri kujuta-
misel korrektset realistlikku joonist.

Natuuri kujutamine koosneb kahest pd-
hilisest osast, nimelt vaatlusest ja kujuta-
misest, Joonistamise kdigus need vahel-
duvad ja esinevad lahutamatus seoses,
kuid on ometi kaks erinevat psiithilist
nahtust:

1)-vaatlemine on tunnetuslik protsess ja
selle edukust tdhistame sOnadega «oskus
ndhan;

2) kujutamine on vaatluses tunnetatu
fikseerimine paberil, on pohiliselt tehniline
protsess, joonistusoskus, :

Oige tavaline on arvamus, et joonista-
mise Opetamine seisneb joonistamise teh-
nilise oskuse Gpetamises, sest iga algaja
tahab koigepealt ndha, «kuidas joonist
tehaksen. Lihtne katse nditab aga selle
seisukoha pohjendamatust. Laseme Opila-
sel joonistada mingit ornamenti, algul
iihtegi seletust andmata ning siis pdrast
vormianaliiiisi ja {ilesehituse koordinaatide
selgitamist (kujut. -1 ja 2). Vorreldes esi-
mest - joonist teisega, ndeme olulist wahet:
viimane joonis kujunes voérratult paremaks

Kujut. 1. Seinatabelilt joonistatud motiiv

(jame kontuur) hilisema korrektuuriga

(peened koordinaatjooned ja heledamad
oige kontuuri jooned).

Kujut. 2. Sama motiiv joonistatuna pérast
vormianaliiiisi ja kcordinaatide selgitamist,
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Joon. 3. Pea joonis paljude koordinaat-
(orientiir-) joontega.

esimesest. See iihe tunni jooksul toimunud
taseme tous on tingitud ainuiiksi vaatluse
tipsustamisest: joonistajad Gppisid kujuta-
tavat Gigesti nigema.

Nigemisoskuse tdhtsust toestab seegi, et
naiteks maalija, kes esmakordselt asub
voolima savist, saavutab kohe kiillalt haid
tulemusi, kuigi tehniliselt ei ole joonista-
misel ja voolimisel peaaegu mingit seost.
Vene kunstnik N. Gay on selle mdtte vdl-
jendanud tabavalt: «Oppida joonistama
tihendab Oppida ndgema...»

Eelolevates arutlustes votangi analiilisi-
misele pohiliselt kujutamise  esimese
astme, vaatlemise, peatudes kujutamise
juures lithemalt.

Joonistamise psiihholoogilise uurimise
tulemusi on kdesoleva sajandi I veerandil
avaldanud prof. E. Meumann teoses «Vor-
lesungen zur Einfilhrung in die experi-
mentelle Padagogiks III Bd. Noukogude
teadlastest on sama ala uurinud E. Ignat-
_ jev, E. Fljorina, N. Sakulina, G. Nazarev-
skaja, O. Galkina jt., eriti tuleb aga esile
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tosta N. Volkovi raamatut «Eseme ja joo-
nise tajumine» (1950).

Vaatlemine on abstraheeriv
ja tiildistav protsess. Joonista-
mise Opetamisele on teinud palju. kahju
ulatuslikult levinud «legend» joonistami-
sest kui «kergest Gppeainests, See seisu-
koht on paljude vadrade psithholoogiliste
lahtekohtade tulemuseks ja iihtlasi vidrade
didaktiliste lihtekohtade pohjustajaks. Eriti
on see pohjustanud kergekaelist suhtu-
mist vaatlemisesse.

Realistlik kujutamine ei ole fotograafi-
line jiljendamine, nn. mahajoonistamine.
See on vormi lahtimGtestamine, selle sisu,
struktuuri ja plastilise olemuse avamine;
see esitab rohkem, kui tavaline inimene
vaadeldavas niieb. Jarelikult on kujutamine
loov protsess, abstraheeriv ja iildistav tun-
netusprotsess. Abstraheeriv. on ta see-
parast, et vaatlemise (ja kujutamise) esi-
mesel astmel tuleb kujutatavat eset vaa-
delda kui joonte ja pindadega piiratud
abstraktset geomeetrilist ruumi ning jatta
k&rvale esemete materiaalsus ja véarvused.
Uldistav on ta aga seepdrast, et vaatleja
(ja joonistaja) otsib, detailidest file libi-
sedes, suurt vormi, vormide pohilist ka-
rakterit. Milliseid otsinguid teeb seejuures
lébi kunstnik voi kunsti dppija naiteks pea
kujutamisel, néitab kujut. 3. Eks see ole
métlemine joonte ja tahkude abil. Ja eks
seetBttu ole ka natuuri jdrgi valmistatud
joonis kunstniku loomingu, mitte ainult
tehnilise oskuse produkt.

Vaatlemise eri aspekte. Jdl-
gides natuuri kujutamist koolis, tuleb
konstateerida, et pahatihti jatab Opetaja
kogu vaatlemise dpilase hooleks voi juhen-
dab teda kodige lakoonilisemalt. Opilane
tunneb aga.ainult seda vaatlust, mida fa
on harjunud kasutama igapdevases elus,
kus tavaliselt tdhelepanu peatub vaid
méne, vaadeldava objekti dratundmiseks
vajaliku tunnuse juures ja kus vaatlus
l6petatakse, kui ese on éra tuntud. Sellise
vaatluse tagajarjeks ongi, et inimesed kiill
vaatavad, ndevad aga viga vidhe ega
suuda sageli tipsemalt kirjeldada, nait.
millised numbrid on nende kdekellal voi
milline on tapeet nende magamistoas. Kir-
jeldatud vaatlust vGimegi nimetada vaat-



luseks dratundmise aspektist. Enamasti on
see praktiliselt kiillaldane, kuid tunnetus-
likult vdhe andev,

Koolis 6pib laps esemeid ja nédhtusi ka
tdpsemalt vaatlema, ndit. koduloos, bioloo-
gias, fiilisikas v0i masinacpetuses. Siinne
vaatlus on pohiliselt analiiiitiline ja sisu
kasitlev, mille tulemusena Opilane oman-
dab rtea uusi moisteid, Gpib tUmbritsevat
maailma moistma: mis? kuidas? misparast?
milleks? Opilane talletab opitu méllu mitte
niivord konkreetsete kujutlustena, kuivard
sonalis-lcogiliste seosiena. See moistete ja
seose tunnetus on teadusliku métlemise
aluseks, mis mojustab produktiivselt ka
kujutavat t6od, kuna teadmised aitavad
vormi Oigemini tunnetada ja kujutluses
reprodutseerida («Kes rohkem teab, see
rohkem ndeb»). Et kujutada digesti nditeks
tiksikult seisvat méandi, tuleb uurida selle
vora kasvamisviisi; et kujutada jooksvat
hobust, tuleb Oppida ta anatoomiat; et
anda inimesest head portreed, tuleb &ppida
tundma selle inimese psiiiihilist erila-'idi.
Juba viéikestegi laste joonised omanda-
vad suuremat toetruudust, kui neid suu-
nata sisulistele motisklustele. Uks viike
poiss parandas kohe joonise, kui ttlesin:
«Sinu labida vars murdub, kui labidaga
kaevama hakatal»

Eespool kirjeldatud vaatlemine  kui
moistete ja seose tunnetamine, kui sisu-
list asjatundlikkust taotlev vaatlemine on
realistlikus  kunstiloomingus  véltimatu,
Loogilise jareldusena tuleneb siit, et Gpe-
tajal on kasulik valida joonistamiseks
esemeid, mida on tundma Opitud teiste
ainete tundides (kodulugu, bioloogia, kee-
mia, fiiisika, ajalugu jne.).

Natuuri kujutamise metoodika tuumaks
on kiisimus: kuidas suunata vaatlemist ja
tunnetamist nonda, et wvaatleja kujutlusse
sd0bib reljeefne, detailideni selge ruumi-
line pilt kujutatavast ja et vaatlemisel
omandataks koéik kujutamiseks wvajalikud
andmed. Seda iilesannet tdidab vaatlemine
plastilis-ruumilisest aspektist.

Oieti tuleb plastilis-ruumilises vaatluses
eraldada nelja momenti:

1) elava plastilis-ruumilise  tunnetuse
sisendamine Opilastele, sest ainult selline

tunnetus saab olla aluseks realistlikule
kujutamisele;

2) konstruktiivse olemuse viljaselgita-
mine, et sel teel talletada mallu detailideni
ldbituntud ja reljeefne kujutlus esemetest;

3) perspektiivse kuju, ndilise pildi mda-
ramine, s. 0. natuurist saadava taju redut-
seerimine pinnaliseks projektsiooniks, mil-
lise pildi fikseerimine paberil annabki rea-
listliku kujutise;

4) joonise ruumilise tdlgendamise, ruu-
milise lugemise Opetamine.

Kujutatava natuuri vaatlemine plastilis-
ruumilise tunnetuse aspektist on iihtlasi
ka esteetiliseks wvaatluseks, sest just sel-
les vaatluses tunnetab &pilane proportsioo-
nide, iilesehituse ja vormide, samuti ese-
mete rithma kompositsioonilise paigutuse,
valguse ja varju mdngu ning wvarvuste
koosmdju ilu. Opetaja asjatundlikkus aitab
muidugi seletuste sisukusele palju kaasa ja
voimaldab vaatlust emotsionaalselt rikas-
tada.

Plastilis-tuumilise tunne-
tuse sisendamine. Opetaja vdib
kutsuda Opilases esile elavat plastilist tun-
netust juba natuuri wvastava esitamise
kaudu. .

1) Joonistamiseks wvalitud esemed olgu
lihtsad ja peente detailideta, et tihelepanu
koonduks ainult suurele vormile (lillepott,
jime lauatiikk, lihtne haamer).

2) Esemete paigutus vdimaldagu nende
ruumilist mdju selgesti tunnetada. Seega
tuleb pidada tdiesti ebadigeks meie kooli-
des kasutatavat moodust, et natiilirmort
seatakse klassi ette Opetajalauale asetatud
toolile. Kuna mnatuur asub sel juhul pea-
aegu silmapiiril, on selle plastilis-ruumiline
vorm norgalt tunnetatav (kujut, 4). Hoopis
selgem on see tunnetus kujut. 5 ja 6 ndida-
tud paigutuse korral (allpool silmapiiri).

3) Valgus modelleerigu esemeid ilme-
kalt; parimaks valgustuseks on kiilgval-
gustus. Klassides on tavaliselt mitu akent
voi 4—6 laelampi. Selline valgustus kaotab
esemetel peaaegu tdielikult varjud ja seega
esemete plastilise moju. Siin tuleb joonis-
tamisel kasutada véikseid prozektoreid.

4) Vaatepunkt &rgu olgu viga kauge,
sest lahedasest vaatepunktist ndivad ese-
med reljeefsematena., Seega tuleb pidada
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Kujut. 4. Esemete plastilis-ruumiline vorm

pddseb nérgalt mdjule.

Kujut. 5. Vélisorientiiride rakendamine
natiiiirmordi kujutamisel,

Kujut. 6. Siseorientiiride rakendamine.

tdiesti vddraks meie koolide praktikat, kus
30—40 oOpilasega klassis seatakse opilaste
ette (klassitahvli juurde) iiksainus natuuri
grupp. Suures klassis peaks neid olema
vihemalt 2—3,

5) Enne joonistamisele asumist tuleb
voimaldada ©opilasel nidha eset mitmest
kiiljest, see loob &pilase mallu hoopis
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plastilisema kujutluse. Kujutades eseme
esikiilge, harjub opilane silmas pidama ja
jqonisel edasi andma ka ndhtamatut taga-
poolt. Eriti soodustab seda nn. labindhtult
kujutamine, s. t. «néhtamatute» osade madr-
kimine joonisel kujutamise esimesel ast-
mel. Kujutatava natuuri igakiilgset vaatle-
mist ja vaatlemist ldhedasest vaatepunktist
soodustab viikeste individuaalsete mude-
lite kasutamine klassis, Seda voimalust
tulebki wvahel plastilis-ruumilise tunnetuse
arendamiseks kasutada (niidirullid, tiku-
karbid jne.).

6) Paralleelselt joonistamisega on soo-
vitav ka woolida, mis Opetab paratamatult
téhelepanu koondama suurele vormile ja
ndgema suurte plastiliste masside ilu.

7) Kipsist mudelid, mille juures plastilise
vormi vaatlemist ei sega vdrvused, voimal-

davad samuti kogu dpilaste tdhelepanu
koondada plastilis-ruumilistele  suhetele,
vormile kui seesugusele (kera, silinder,

koonus, kuup jne.). Kui nooremates klassi-
des kasutatakse kipsi vaid kuju selgita-
miseks, siis vanemates peaks seda kind-
lasti aeg-ajalt ka joonistama,

Plastilis-ruumiline tunnetus kattub kuns-
tis ilildjoontes rohkesti kasutatava moistega
wyormitunnen»,

Esemete konstruktiivse ole-
muse vidljaselgitamine on alati
olnud joonistamise Gpetamise pohiliseks
osaks. See tegeleb peamiselt kujutatavate
esemete proportsioonide ja {ilesehitust
mddravate koordinaatide otsimisega ning
sellele on rajatud konstrueeriv joonista-
mine, Sellist ofsingut ja konstrueerivat
joonistamist nditavad kujut. 2, 3 ja 6.

Nédilise kujo tundmadppi-
mine. Kujutamisoskuse iiheks raskemaks
probleemiks on kolmemé&dtmeliste esemete
ja ruumi kujutamine tasapinnal (paberil)
nonda, et tasapinnaline kujutis loob plas:
tilisuse ja ruumilisuse illusiooni. Selleks
tuleb Gppida ndgema ja kujutama esemete
ndilist kuju. Algajale teeb selle tajumine
ja edasiandmine erakordselt suuri raskusi:
see, mida ta kujutab, on ikka midagi vahe-
pealset eseme tdelise ja néilise kuju vahel,
teadmised toelisest kujust segavad ndilise
kuju Giget nigemist.

Et Gpilasel esialgselt kergendada ndilize



kuju négemist, on ‘joonistamise metoodikas
kasutusel rida mitmesuguseid votteid: vaa-
tamine iithe silmaga voi silmi pilutades,
samuti vaatamine ldbi peene vorgu aitavad
tdepoolest ruumilist taju holpsamini redut-
seerida pinnaliseks.

Ft kergendada &pilasel néilise kuju tdp-
set madramist, kasutatakse kahte meetodit:
1) nn, vélisorientiiride meetodit ja 2) sise-
orientiiride meetodit. Esimene neist (kujut.
nr. 5) seisneb gabariitristkiiliku ABCD ja
poolitajate EF, GH mddramises, samuti
vertikaalsete ning horisontaalsete koordi-
naatide abil eseme oluliste punktide (K, L,
M) ning kaldenurkade (NKP, RKS) marki-
mises. Seejuures kasutab joonistaja pliiat-
sit viseerimiseks, koordinaatide pikkuse
suhete ja joonte kalde madramiseks. Sise-
orientiiride meetodi puhul aga analiilsi-
takse eseme iilesehitust ja konstrueeri-
takse seda diagonaalide, siimmeetriatel-
gede, siimmeetriapunkte iihendavate
joonte, inimese ja loomade anatoomiliste
skeemide jne. kasutamise abil (kujut. 3 ja
).

Enamasti kasutab joonistaja vilis- ja
siseorientiire vaheldumisi, soltuvalt olu-
%korrast. Peamine on, et opilased omandak-
sid natuuri kujutamiseks kindlaid votteid
ja skeeme, mis voimaldavad neil teadlikult
asuda iga uue iilesande juurde.

Joonise plastilis-ruumiline
tunnetamine. Joonis on tasapind,
millel siim tajub mitmesuguseid jooni ja
eri tumedusega laike. Et nendes tunne-
tada ruumilisi esemeid, on vaja kujutleda
ja moelda, sest joonis vajab tolgendamist.
Et joonisel kujutatut Digesti tolgendada, on
vaja harjutada ja omandada vilumus. Eriti
raske on suurte rakursside oige lugemine.
Opilastega tuleb teha vahel harjutusi, las-
tes neil rakursis kujutatud esemete pai-
gutust sonaliselt maérata: ileval- voi all-
pool silmapiiri, paremal voi vasakul vaat-
lejast, millise nurga moodustab frontaalse
pinnaga jne. Natiiiirmordi joonist analiid-
sides voib opilasel lasta ka mudeleid joo-
nisel kujutatud asetusesse seada,

Opilase kujutlusmélu aren-
damine. Vaatlemist tuleb siduda kujut-
Jusmiilu, s. 0. sisemise nagemise siistemaa-
tilise arendamisega, sest loppkokkuvdttes

on igasugune kujutamine mdlu jargi kuju-
tamine: kujutamise momendil on joonis-
taja vaade suunatud joonisele, kdtt juhib
kujutluses olev pilt kujutatavast.

Malu jargi kujutamine (eelneva vaatlu-
seta) oli ja on praegugi Lddne-Euroopa
paljude metoodikute juures viga hinna-
tud. Selles avalduvad veel ekspressionis-
mile omased mdjud, Gpetus sellest, et loo- -
ming toimub seestpoolt valjapoole ning et
joonistades kujutab laps oma sisemisi na-
gemusi. Selline ldhtekoht ei loo aga eel-
dusi joonistusoskuse arenemiseks. E. Ignat-
jevi poolt tehtud katsed eelkooliealiste las-
tega naitasid, et laste kujutiste kvaliteet
paranes alati parast kujutatava objekti
vaatlemist; jutustavate palade ettelugemi-
sele (natuuri vaatlemata) jargneval peast
joonistamisel aga halvenes, Kwvaliteet para-
nes ka siis, kui Opetaja tutvustas lapsi
kujutamise votetega. (Vt. E. M. Hruarbes.
«PassutHe u300pasuTenbHON  deATelb-
HOCTH v peleHKa JAOIIKOJBHONO BO3pacTar,
raamatus «Bonpocs 3CTETHYECKOrO BOCIHH-
TaHHA B JETCKOM.  cajy», Yuneirss,

Mocxksa, 1960.)

Asudes seisukohal, et peast kujutamine
peab alati olema seotud eelneva siistemaa-
tilise vaatlemisega, tuleb jareldada, et joo-
nistamistundides ka temaatilisel joonista-
misel tuleb ldhtuda wvaatlustest. Kujutlus-
mélu arendamiseks tuleb harjutada madlu
jirgi joonistamist kas pdrast vaatluse lo-
petamist' vb6i pdrast natuuri kujutamist.
Vanemates klassides voib lasta Opilastel
mitmes asendis vaadeldud v6i kujutatud
eset peast joonistada. Peast joonistamine
tuleb kindlasti siduda perspektiiviseaduste
ja konstrueeriva kujutamise kasutamisega.

Joonistusoskuse edukuse
tingimusi. On selge, et joonistaja
vajab teatud kdeosavust, voimet tabada
hoogsa joonega mitmesuguseid tiliipilisi
kujusid (igasuunalised sirged, ringid, ellip-
sid, spiraalid, silmusjooned jne.). Oma-
aegne viga tuntud Ameerika joonistamis-
pedagoog L. Tadd pani sellistele harjutus-
tele vdga suuri lootusi. Peab siiski vaitma,
et suurem voi viiksem kédeosavus ei mddra
veel joonistusoskuse taset, kuigi on itheks
selle tingimuseks.
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Suuremat tdhtsust omab joonistamise
tehnilises protsessis kujutluse ja kieliigu-
tuste koordineeritus, kde vdime tédpselt
kujutada tajutud joonte kiiku. See vajab
harjutamist ja alaline skitseerimine on
selle oskuse omandamise parimaks teeks,
Kindlasti avaldub siin ka andekus,

Vilunud joonistajal, kes asub millegi ku-
jutamisele, on juba peas valmis skeeme,
millede najal ta vormi iiles ehitab, Niis
teks, asudes kujutama eset (kujut. 6) tekib
joonistajal kujutluses skeem, mille abil
joonis valmib kiiresti: algul risttahukas,
siis ruudu diagonaalidega jaotus, siis uus
ruut ellipsi laiuse méddramiseks jne,

Joonistajal peab muidugi olema ka teh-
nilisi teadmisi ja oskusi oma td6vahendi
kasutamiseks. Nii peab pliiatsiga joonistaja
teadma, kuidas kasutada joont ruumilise
moju saavutamiseks valguses ja wvarjus,
laheduses ja kauguses, vertikaalsel ja
horisontaalsel pinnal, tasapinnal ja kume-
rustel, pehme riide voi puidust kasti kuju-
tamisel jne. Muidugi on selleks olemas
labiproovitud, n.-6. akadeemilisi wvdtteid,
kuid just siin avaldub ka iga joonistaja
«individuaalne kdekiri»,

Joonistamisel vaheldub vaatlemine - ku-
jutamisega, kusjuures mainitud kahe prot-
sessi vahel on teatud dialektiline seos:
oskus ndha voimaldab kujutamistehnikat
kergesti omandada, kuid kujutamistehni-
line vilumus omakorda arendab pidevalt
vaatlusvaimet.

Nii vaatlust kui ka kujutamist tuleb alati
siduda mbttetegevusega, sisemise kénega
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(arutluse ja otsustega), ainult siis toi-
mub teadlik vaatlus ja teadlik joonista-
mine. Joonistamine ongi joonega métle-
mine, Joonistaja arutleb: see sirge on ver-
tikaalne, teine sirge moodustab vertikaa-
liga umbes 30° nurga; see laius mahub
korgusesse umbes 3 korda; kdige heledam
pind asub siin, kdige tumedam seal; natuu-
riks olev vaas méjub raskemalt, minu
joonisel aga saledamalt, kergemalt jne.
Tuleb pidada tabawaks tuntud joonistamis-
pedagoogi P. Tsistjakovi wviljendusi:
«Pidage meeles, et joonistada tihendab
arutleda», «Kui joonistad, arutlel»

Opilased Gpivad arutlema siis, kui &pe-
taja ise klassitahvlile joonistades seda
pidevalt teeh.

Kokku vdttes natuuri joonistamise me-
toodika pohilisi ilesandeid, mérgin, et
need on:

1) ruumilise tunnetuse arendamine ja
esemete konstruktsiooni analiiiisimise dpe-
tamine; 2) esemete niilise (perspektiivse)
kuju madramise Gpetamine; 3) joonmiste
plastilis-ruumilise tunnetamise arendamine;
4) kujutlusmélu arendamine; 5) kdeosa-
vuse ja kujutluste ning kéeliigutuste ko-
ordineerituse arendamine; 6) jooniste iiles-
ehitamiseks kindlate meetodite ja skee-
mide andmine; %) arutledes joonistama
Opetamine; 8) kunstimeele arendamine
graafilise kénekeele alal.



Meetel ahutusohtud asteaias

E. LOOTSAR,
Vabariikliku Opetajate Téaiendusinstituudi eelkoolikasvatuse kabineti metoodik

Meelelahutusihtud on lasteaias* heaks
vahelduseks, Need aitavad muufa laste elu
I6busaks ja huvitavaks ning tihtlasi on neil
ka suur tihtsus laste muusikalise arenda-
mise seisukohall.

Et meelelahutuséhtud téidaksid oma kas-
vatusliku eesmiirgi, peavad Ilapsed end
tundma vabalt. Seepirast tuleb hoolitseda,
et need kujuneksid lihtsaks, kuid siidamli-
kuks ja koduseks, et valdilaks hulgalisi
laste viljatreenitud etteasteid ja igasugust
ametlikkust,  Meelelahutusdhtuid  tuleks
lasteasutuses korraldada vihemalt 1 kord
kuus igale rithmale. Nende organiseerijaiks
olgu muusikaala juhatajad koos kasvataja-
tega, Peale Iasteasutuse kaadri on hea
kaasa tommata ka lasievanemaid, lasteaia
endisi kasvandikke: muusikakooli dpilasi,
pioneere jt. Suvel on kbige parem meele-
lahutuséhtuid korraldada véljas.

Et igal seesugusel {liritusel on oma kas-
vatuslik eesmdrk, siis tuleb kasvatajail
repertuaari valikul eelistada seda, mis so0-
dustab kasvatuslike tilesannete lahendamist
(niit. V. Ossejeva «Volusdéna» dramatisee-
ring kasvatajate poolt jms.) ja laste ilu-
tunde arendamist. Etlekanded olgu seotud
laste mangudega, kuuldud jutustustega jne,
Repertuaari valikul tuleb arvestada ka
seda, mis antud aastaajal lapsi kdige enam
huvitab.

Organiseerides  lastele  meelelahutusi,
pole vaja tingimata otsida midagi taiesti
uut, lastele tundmatut. Tuntud muinas-
jutud, laulud, nuku-, varju- voi lauateater
kunstilises esituses ~voluvad lapsi alatl
Meelelahutusdhtuteks tuleb piiida kavva
vitta voimalikult rohkem head muusikat.
Muusikaala juhataja otsustagu, kuidas ja
millal seda kasutada. Nditeks S, Mar3aki

‘«Vurrudega véddillses nukuetendusel voib
hasti  kasutada moénda hallilaulu, talve
teema puhul talvelaule jne. Meelelahutus-
oOhtull voib kasutada ka laste esinemisi.
Hiid tulemusi annavad rithmadevahelised
kohtumised (kui ruumid véimaldavad).
Lapsed nditavad iksteisele huvitavaid
miinge, esitavad Iuuletusi, laulavad. Sellis-
teks esinemisteks tuleb kasvatajal valmis-
tada lihtsaid peakaiteid, kostiiiimide ele-
mente, Kui meelelahutusohtul esinevad va-
nema rithma lapsed, siis voivad nad eelne-
valt valmistada noorematele kuised ja
méned kingitused (nukk, kiikhobune jms.).
Monikord véib korraldada ka koniserte
nukkudele, kus lapsed esinevad laulude ja
orkestriettekannetega, Mani laps vGib mén-
gida nukuklaverit, ksiilofoni jne.

MeelelahutusGhtute temaatika véib gru-
peerida nditeks jargmisell: lauateater;
méngud, tantsud, naljad; kontsert; nuku-
teater; vanema rithma esinemine noorema-
tele; eesti rahvalaulud, tanisud, naljandid,
mdbistatused; muinasjutu dramatiseering;
varjuteater; aiapidu (IGbusate véistlus- ja
lauamiingudega); laulupidu vabas looduses;
kooliminevate laste lahkumisGhtu jm,

Meelelahutusdhtute  korraldamine on
meie lasteasutustes vérdlemisi uudne, see-
pirast on sel alal ka kogemusi veel napilt.
Méningaid saavutusi nende korraldamisel
on Tallinna 15. ja 35. lasteaia muusikaala
juhatajal sm. H. Blaufeldil.

Tema liigitas meelelahutuséhtute tege-
vuse sisuliselt jdrgmiselt: 1) mingud-
atraktsioonid ruumis; 2) sportlikud méngud
dues; 3) laste isetegevus; 4) laste koniser-
did; 5) mdistatused, luuletused, lemmiklau-
lud ja tantsud laste valikul; 6) laulud,
muusikalised méngud ja mdistatused kas-
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vataja valtkul; 7) tantsud, atrakisioonid,
vigurid; 8) temaatilised Shtud; 9) kirjan-
duslikud ohtud.

Sm. Blaufelt téétab viga tihedas kon-
taktis rihmakasvatajatega. Ta tutvustab
neid eelnevalt lrituse sisuga, dpetab neile
vastavaid minge ja trikke.

MeelelahutusGhtute organiseerimisel pilii-
dis ta ka ruumile anda igakord uue ilme,
mis tostis laste meeleolu,

Toon siin ithe mingude-atrakisioonide
oOhtu kirjelduse.

Muusikaala juhataja laskis lastel muga-
valt istuda ja teatas, et nad hakkavad
IGbutsema uut moodi. Nimelt méngivad nad
tina mitmeid naljaminge (atrakisioone).
Mangides selgub, kes lastest on kéige osa-
vam, kes kdige nupukam, kes jookseb
kéige kiiremini, kes hiippab kéige kauge-
male ja iiidse pole véimalik Ioetledagi,
mida kéike teada saadakse. Kui keegi jadab
kaotajaks, pole seegi paha, ta 6pib sellest
ja jargmine kord vdéidab juba kindlasti,
Kui on midagi naljakat, véib naerda, aga
vihastumisest ja solvumisest fuleb hoiduda.
Igaiiks piilidku mingida véimalikult hésti,

Kdoigepealt méingiti vdistlusmingu 2 riih-
ma vahel. Teiseks minguks oli «Vita
maiustusts, Kaosvalaja kufsus ette kbige-
pealt neid lapsi, kes eelmises méangus jaid
kaotajaks ja piiidis kaasa aidata, et nad
voidaksid. Lastes lapsel seotud silmadega
keerelda enda iimber, suunas kasvataja
teda nii, et ta tuli otse tooli juurde ja sai
maiustuse. Noorematel laskis ta tulla 3,
vanematel 5 sammu kauguselt. Laps mdd-
tis lahtiste silmadega vahemaad ja pidi hil-
jem seotud silmadega loendama samme.
Koik lapsed votsid mdngust osa, loendades
samme valjult kaasa.

Véga palju nalja said pealtvaatajad siis,
kui méni laps seotud silmadega liikus vales
suunas. Kuid see ei heidutanud méngijaid
ja koik tahisid oma véimeid proovida.
Ménd habelikumat last, kes kartis vilja
tulla, julgustas kasvataja ja vdimaldas tal
ka vdita, nii et laps seda abi ei mirga-
nudki, aga mingijale sisendas see enese-
kindlust.

Kolmanda minguna mdngiti «Lé6 palil
pihta» (ruumis orienteerumise harjutami-
seks). Lapsele pandi pdhe koomiline miils,
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millele olid joonistatud silmad, nina ja suu
ja mis kattis kogu pea 6lgadeni. See oli nii
naljakas, et lapsed puhkesid naerma juba
seda peakatet nithes.

Méing seisnes selles, et lapsel tuli seista
moni samm pallisi eemal ja Iifia kéega
palli pihta. Kui laps 16i kujutletava palli
pihta (tavaliselt IGid lapsed kérvale), vit-
tis kasvataja ta peakatie Gra, Mangijale
oli see suureks Ullatuseks, pealtvaatajaile
aga I6buks, Vaatamata sellele, et paljudel
laste] ebadnnestus tabada palli, métles iga-
itks, et mdng on viga kerge ja tahtis seda
proovida.

Viimaseks minguks oli «Tomba néériln
muusika saatel, Lapsed elasid koikidele
méngudele kaasa, eriti aga sellele paaris-
mingule. Muusikaala juhataja valis valja
vordsete voimelega paarilised ja tegi iihte-
dele asja keerulisemaks sellega, et mingis
klgveril 2—4 takti rohkem. Mitmel korral
tombasid lapsed ndéri iiheaegsell. See teki-
tas nii mangijate kui ka pealtvaatajate seas
vaidlusi, kuid need lahendati koik rahuli-
kult ja diglaselt, Lopuks said koik lapsed
koos tantsida. Neil oli viiga Iobus,

Kasvatajad, jalgides laste reageerimist
mingudele, voisid teha vidrtuslikke tidhele-
panekuid laste kditumise, nende vastas-
tikuse suhtumise, arenemistaseme, vastu-
panuvoime, tahtejéu, tdhelepanelikkuse jt.
joonte kohta. Siin selgus nii mdnegi lapse
seni tundmata iseloomujoon, Lapsed Gppi-
sid rdoomustama sobra saavutuste (ile.
Olgugi et koéikidel lastel polnud véimalik
voitjaks tulla, jaid nad siiski rahule, Uks
6-aastane poiss arvas, et jargmisel mén-
gude Ghtul véidab ta juba kdikides mén-
gudes, sest niilid teab fta, kuidas tuleb
mingida, kuidas liiia palli pihta voi kuidas
minna otse tooli juurde.

Sellest tegi muusikaala juhataja jhrel-
duse, et atraklsiooniminge tuleb lastega
vahete-vahel korrata,

Sportlikud méingud méinguviljakul néud-
sid vordlemisi suurt eeltéod. Manguviljak
puhastati ja kasteti, selle ddrtele seati pin-
gid istumiseks, Muusikaala juhataja leppis
rithmakasvatajatega kokku, milliseid
minge ja millises jirjekorras mangida, mil-
lele juhtida tahelepanu ja kellele lastest
anda teatavaid osi méngus, Nende mdn-



gude organiseerimisel oli vastulavam osd
rithmakasvatajal, sest tema funneb pare-
mini oma rithma lapsi.

Laste isetegevushtuil, mis korraldati
vahelduseks atraktsioonimidngudele, teatati
lastele, et neil endil tuleb niiiid esineda,
sest nad oskavad juba mitmeid nalja-
ménge. Nooremad lapsed niievad, mida tee-
wvad vanemad, aga viimased jilgivad, kui
hésti laulavad ja tantsivad viikesed lapsed.

Neil iiritustel hoiduti laste Opetamisest
ja piiiiti valmistada r66mu nii esinejaile
kui ka pealtvaatajaile. Lapsed esitasid Iuu-
letusi, laulsid tuttavaid laule ja miingisid
muusikalisi minge endi valikul. Siin sel-
gus, millised muusikapalad on saanud las-
tele armsaks, vois ka mirgala laste esine-
misjulguse ja -kindluse arenemist, Muu-
sikaala juhataja laskis lastel viljendada
oma muljeid kuuldud pala voi nihtud
tantsu kohta.

Viga huvitav oli «Kohtumine Burati-

noga». Buratino (kapiknukk) julustas
endast, kiisitles lapsi, kas nad midagi
temast teavad. Lapsed vastasid &hinal.

Buratino deklameeris, lapsed vastasid talle
samaga. Parast laulis ja tantsis Buratino
koos lastega. Kui Buratino oli saavutanud
juba taieliku kontakti laslega, siis teatas
ta, et ta ei tulnud ainult lapsi Iobustama,
vaid nendega ka pdris asjalikult konelema.
Kiilaline teadis, et Jiiri oskab kdige korra-
likumalt oma voodit teha, et Linda ja
Valja on kdige hoolsamad korrapidajad,
et Genja Gppis hbdldama r-haalikut. Selle
eest ta kiitis lapsi. Kuid Buratino teadis
veel muudki. Ta teadis, et Niina s66b viga
aeglaselt ja viidab palju aega rifetumisel,
et fteised peavad tema pdrast hilinema
jalutuskéigule. Ta teadis ka seda, et Pee-
ter kiitub sageli inetult oma vandemaga.
Lapsed olid véiga illatunud, et Buratino nii
palju teab ja mitmedki lubasid tisna sii-
ralt end parandadd.

Temaatilised Shiud nduavad suuremaid

ettevalmistusi, seeparast  korraldatakse
neid ka harvem. Tallinna 15. Jasteaias
organiseeriti  meelelahutusShtu teemal

«Talv», Kasvataja valis selleks vilja vasta-
waid luuletusi, mdtles labi vestluse, oppis
selgeks muinasjutu, nii et sai seda lastele
peast jutustada, Ettekande algul tuletas

kasvataja lastele meelde nende talvelobus-
tusi, jutustas neile talvemuinasjutu. Teine
kasvataja kandis ette Iuuleluse talvest.
Lapsed laulsid talvelaule ja tanisisid ndd-
rideks @pitud lumehelbekeste tantsu. Man-
giti ka «lumesdda». Koik see oli lastele
huvitav.,

Hasti 6nnestus kirjanduslik 6htu, mis oli
pithendatud S. I Mar3akile. Jutustades
Marsakist ja sellest, kui palju ta on las-
tele kirjutanud, organiseeris kasvataja las-
tega dramatiseeringud «Kdpikud» ja «Loo-
maaed». Kahe rithma lapsed esitasid Mar-
saki luuletusi, kasvataja luges viga ilme-
kalt teost «Pagas». Muusikaala juhataja
Jaulis «Hallilaulu» ja I6puks ndidati varju-
teatri etendust «Hiireke», Lapsed ndgid
varjuteatrit esmakordselt ja muljed olid
seetdttu eriti stigavad. g

Meelelahutusshtul, mis oli pithendatud
K. Tsukovskile, loeti lastele tultavaid
palasid, nagu «Doktor Aibolit», «Pese
ennast sa» jt.

Kasvatajad tahtsid lastes huvi dratada
juba tuntud palade vastu ning pitidsid
jutustada ja lugeda voimalikult - ilmekall. .
Nad pitiidsid miimika, héile ja ligutus-
tega edasi anda neid tegelasi, kellest nad
konelesid. Lapsed kuulasid tdhelepaneli-
kult. Hiljem jutustasid nad ise iiksikuid
katkendeid Tukovski paladest, Ohtu Iopul
korraldati ithisménge. Tallinna 35. lasteaias
on pirast pidusid korraldatud meelelahu-
tusohtuid, kus on korratud peo etfekan-
deid.

Kasvatajate tdhelepanekute jargi on
selline meelelahutusohtu andnud tsna haid
‘tulemusi.

Piarast pidu, kui peodrevus ja -askeldused
on juba mdéddunud, on lapsed tulvil mul-
jeid roomsast peost ilusate kostiliimide,
iillatuste ja kingitastega.

véimalus antaksegi- lastele meelelahutus-
Ghtul, Kaunistatud saalis, ménikord peo-
kostiiiimide elementidega ehitud lapsed
iitlevad omal soovil salme, laulavad ja
tantsivad, Sellistel kordadel on mitmedki
lapsed spontaanselt avaldanud soovi esi-
neda. Nad tunnevad end isekeskis olles
hoopis vabamana.

Ka Tallinna 10. lasteaias (muusikaala
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juhataja S. Abiram) toimus huvitay meele-
lahutusdhtu. Ohtu organiseeriti kahele
rithmale laste méanguvéljakul,

Selle kavas oli dramatiseering kapik-
nukkudega ukraina muinasjutust «Ole-
pullike-tGrvamullike», Etendus véeti laste
poolt viga soojalt vastu. Pdrast seda miin-
giti laulu- ja Iliilkumisméinge: «Peegel»,
«Kiikitamistants», jéneste voidujooks,
vigikaika vedamine, kukejooks, kéievedu.

Téhelepanekud néitavad, et meelelahu-
tusGhtute korraldamine lastealas Gigustab
end tdielikult. Eriti on soovitav neid sage-
damini korraldada &épdeva lasteaedades,
kus lastel on suhteliselt vihem wvaheldus-
rikas elu,

Toon veel mdningaid nditeid laste
meelelahutushtuil kasutatud materjalist.

Kasvatajad véivad ise koostada liihikesi,
huvitavaid ettekandeid, mis just nende
rithma lastele on kbige sobivamad. Niiteks
kasutas nukuteatri etenduse eel iiks kas-
vataja sellist sissejuhatust:

Laste ette ilmub kédpiknukk, vaatab lapsi
tahelepanelikult ja héikab: «Tore, torel»

Kasvataja: «Lapsed, kes «tuli meile
kiilla?»

Lapsed: «Kédpiknukk Ants.»

Kasvataja: «Ants, mis on tore?»

Ants: «Tore, et lastele kiilla tulin.»

Kasvataja: «Ants, sa tulid lastele kiilla,
see on tdesti tore, aga sa ei teretanudki
lapsi.»

Ants kummardab ja iitleb korduvalt:
«Tere, tere.,.» Kasvataja peatab teda:
«Ants, iitle meile, miks sa nii palju kordi
itled tere?»

Ants: «Seda on ju veel vihe. (Jille kum-
mardab ja iitleb tere). Sellepirast, st teid
on ju nii palju.»

Kasvataja: «Teretatakse ainult iiks kord,
aga tuttavaks saada tuleb koikidega, Siin
on Peeter, Toomas, Evi. Lapsed, iitelge
oma nimed.» (Lapsed vastavad kooris.)

Ants (kovasti): «Tubli, niiid tean ma
koikide nimesid (paus)... ja ma tean veel
midagi.»

Kasvataja: «Mida sa, Antsuke, veel
tead?»

Ants: «Ma tean, et lapsed oskavad

moistatusi lahendada. Fks ole?»

Kasvataja: «Jaa, meie lapsed oskavad
toepoolest moistatusi lahendada, Utle neile
moni moistatus!»

(Ants esitab lastele kaks-kolm médista-
tust.)

Kasvataja: «Aga niiiid anname sulle,
Ants, maistatusi lahendada.n
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(Lapsed esitavad kolm-neli moistatust.)

Ants (ei taba mdrki, siis iitleb): «Ma
oskan paremini dra arvata laule, Laulge,
palun!»

Kasvataja: «Lapsed, laulame!»

(Méngib M. Magidenko «Lennukit», lap-
sed laulavad.)

Ants: «Tean, tean. See on «Lennukw,
Laulge veel midagi.»

(Lapsed laulavad «Pdkapikkude tantsu».)

Ants: «Tean, tean. See on «Lume-
mehest».» (Koik naeravad: «Ei, ei ole.»)

Ants: «Niitid tuli meelde. See on pika-
pikust, kuidas ta tantsib kiiiirus seljaga ja
vaatab roomsa silmaga.» 3

Kasvataja: «Ants arvas oigesti. Lapsed,
plaksutame tallel» (Kéik plaksutavad.)

Ants: «Plaksutame, plaksutame valje-
mini, mina ju ei tulnud teile {iksinda,
minuga tulid veel teised esinejad, palume
neid meile midagi méngida.»

(Muinasjutu «Naeris» tegelased astuvad
vilja ja kummardavad.) .

Ants: «Vaadake niiid muinasjuttu, age
millist, seda kiisin teilt hiljem.»

Jiargneb nukuetendus «Naeris». Lapsed
arvavad édra muinasjutu.

TSIRKUS. Kasvataja tectab lastele, ef
neile on kiilla tulnud tsirkus, Aselaiakse
kohale piletikassa ja valitakse piletikontro-
16r. Kui lastel on piletid kies, minnakse
etendusele,

Tsirkuse direktor (kasvataja) teatab elfc-
kandeid.

1. Opetatud koer (vanema rithma
laps koera maskiga). Pérandale on laota-
tud 5 pilti porgandite voi Guntega: 1, 2, 3,
4 ja 5 porgandi vai dunaga.

Dresseerija laseb koeral tfsta tiles pildi
3 porgandiga. Koer jookseb piltide vahel,
tostab nimetatud pildi {iles ja haugub
3 korda. Sel kombel tdstab koer taltsulaje
kdsu jargi tiles ko6ik pildid, Dresseerija
kisib koeral laulda. Muusika saatel hau-
gub koer: qu — au — au jne. Dresseerija
loeb 1, 2, 3, titleb «hopp» ja koer poeb
libi rénga. Nii kordub 2 korda. Koer hiip-
pab ile nédri, mis on maast 20—30 cnr
kdrgusel,

2. Opetatud hobused (lapsed
hobuse peakatetega). Hobused seisavad
ringis. Keskel seisab dresseerija, kiies
piits. Ta plaksutab piitsaga vastu pdran-
dat ja titleb «hopp». Lapsed astuvad valsi-
helide saatel, jalgu korgele tGstes, Keeru-
tavad. Dresseerija mdrguandel «hopp» lii-



guvad hobused vastassuunas ja keerula-
vad jalle. Polkahelide saatel liiguvad
hobused galoppsammul ringis, hiippavad
iile barjadri (2 ehitusklotsi) ja jooksevad
dara,

3. Opetatud karu Dresseerija
toob sisse karu kostiiiimis lapse, Ta laseb
karul teha mitu vigurit, 3

4. Kéietantsijad N&6r asetatakse
porandale. Valsimuusika saatel tulevad
sisse 2 titarlast (tantsukostiiiimides, leh-
vid peas), kellel on kdes péikesevari vl
lilled, Lapsed kénnivad né6ri modda teine-
teisele vastu. Jéudnud nééri keskpaika,
péorduvad nad tagasi, fulevad siis jdlle
teineteisele vastu, kohtudes keerutavad
ringl, vahetavad kohad ja Ildhevad noéri
I5puni, Muusika Ioppedes hiippavad Ilap-
sed noérilt ja lahkuvad. -

5. J6umeeste esinemine
Tsirkuse direktor toob sisse 2 t@stepommi,
paneb need maha, teeseldes, nagu oleksid
need viga rasked. (Pommideks on musid
riidega kaetud pallid, millele on sang
killge kinnitatud. Riidele on kirjutatud
10 kg, 20 kg). Seejdrel sisenevad tastjad
spordidressides. Muusika saatel tostavad
nad pommi parema kdega pikkamddda
iiles, hoiavad seda pea kohal, lasevad aeg-
laselt alla ja panevad maha. Seesama kor-
dub vasaku kdega. Teisel korral keeruta-
vad nad pommi iileval.

Direktor viib pommid jélle dra nii, nagu
oleksid need viga rasked.

6. Zongléérid Muusika saatel .vis-
kavad hkaks-kolm suuremat last mdlema
Liega vaheldumisi palli ¢hku.

7. Vigurivant Kasvataja, kellel on
seljas kirju mantel. Peas on tal turban. Ta
jookseb sisse, kohver kées. Tervilab lapsi
ja teatab, el tal on kohvris valukepike,
mis aitab tal teha mitmesuguseid vigureid.
Asetab kohvri pérandale, vitab sellest
vélukepikese, karbi ja rati

I vigur. Vigurivint: «Vaadake, siin
on karbike (karp on kahekordse pdhjaga).
Panen sellesse tihe rati, sulen karbi — iks,
kaks ja kolm, koputan kepiga — vaatan.»

(Tombab ratid vilja, paneb need korda-
mdééda lauale.) «Loeme k6ik koos, milu
réitti on niiiid karbis? Uks, kaks, kolm, neli,
viis.»

II vigur: Kaks tihesugust pliiatsikarpi
liimitakse kokku. Uhte pannakse varvili-
sed plilatsid, teise paelakesed.

Viguriviint niitab, et karbis on pliiatsid,
laseb iihel lapsel pliiatsi votta ja kirju-
tada. «Aga vaadake, ma keerutan kord
ringi ja seejirel on karbis virviiised pae-
Jad,» Lastele markamatult keerab viguri-
viint karbi nii, et paelte karp oleks peal,
ja viskab paelad lauale. Sel ajal kul
vigurivint nditab teist vigurit, asetatakse
(lastele mérkamatult) rittide karpi komp-
vekid.

Vigurivint lubab niidata veel iihe
viguri. Ta 166b kolm korda karbile ja
leiab karbist kompvekke, millega kostitab
lapsi.

SPORDIPAEV (soovitav organiseerida
20. juulil). Kasvataja kdneleb lastele, et
tina on kehakultuurlaste piev. Ka laste-
aia lapsed tegelevad spordiga, vdimlevad
ja mingivad mitmeid minge. Suvel on
k6ik lapsed muutunud palju osavamaks ja
tugevamaks. Kohe nad nditavad sedad.

Lapsed demonstreerivad mitmeid varem
opitud véimlemisharjutusi lintide, keppide
ja réngastega. Kasvataja aga teatab, et
lapsed on ka hiipitsatega hdsti hilppama
oppinud. Lapsed nditavadki tikshaaval
oma saavutusi hiipitsatega (soovitav muu-
sika saatel). Seejirel teatab kasvataja, et
lapsed on Oppinud palli midngima, et neile
on selged nii palli viskamine kui ka piid-
mine. Jargnevad pallimingud, seepeale
voistlusméngud, nagu: «Kes paneb Kkiire-
mini kartulid maha ja kes neid kiiremini
vétab», «Kes jookseb kiiremini, kui tal on
kéies lusikas, kartul sees», «Kes veeretab
kiiremini rénga lipu véi jooneni» jis.

Voistlusmingudena véib kasutada ka
naljaméinge, nait, seente korjamine seotud
silmadega, kotisjooks (vanema rithma las-
tele) jt.

Véitjaid autasustatakse
mida nad jagavad kdikidele.

maiustustegd,
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Uutest suundadest vodorkeelte Gpetamise
metoodika alal kodanlikes maades

0. MUTT,

Tartu Riikliku Ulikooli viorkeelte kateedri éppejéud

Kdesolevas kirjutises kisitletakse védrkeelte Opetamise praegust olukorda eeshkéit
Pohja-Ameerika Uhendriikides ja Inglismaal. Tutvumine viorkeelte Gpetamisega nendes
maades “néitab, et see on mitmeti tiiipiline teistelegi kapitalistlikele riikidele. Viimase
paari aastakiimne jooksul Uhendriikides ja Inglismaal véljakujunenud metoodilised suu-
nad on levinud Prantsusmaale, Lédne-Saksamaale, Skandinaaviasse ja mujale, teinud
seal labi vaid viiksemaid kohalikest oludest tingitud muudatusi. Teatud iilevaate saami-
seks vadrkeelte Opetamisest kodanlikes maades iildse on seega kiillaldane tulvuda olu-
kerraga sel alal Uhendriikides ja Inglismaal.

*

Viimastel aastatel radgitakse Inglismaal ja PShja-Ameerika Uhendriikides itha sageda-
mini kriisist hariduse alal. Sellega iihenduses viidatakse noorsoo kuritegevuse kasvule,
koolidpilaste ja ilidpilasnoorsoo iildiselt puudulikele teadmistele ja kirjaoskamatute isi-
kute arvu suurenemisele, Eriti palju juttu Briti ja Ameerika haridussiisteemi kiiiindima-
fusest on olnud viimase paari aasta jooksul seoses NSV Liidu ilmse eltejoudmisega
Uhendriikidest real tehnilistel aladel. Rahulolematus haridusoludega on niiiid ldinud nii
kaugele, et néutakse avalikult nii kesk- kui ka kdrgema hariduse ulatuslikku reformimist,

Siinkohal ei tarvitse laskuda Uhendriikides Jja Inglismaal kavandatava ja osalt libi-
vildava koolireformi liksikasjadesse, Ameerikas niiib maksma padseval tendents kooli-
korralduse ja éppekavade teatud koordineerimise suunas. Senini oli Uhendriikides (viihe-
mal médral Inglismaal) kohalikele omavalitsustele jéetud vabadus Oppeplaanide vilja-
l66tamise ja Oppeprotsessi sisustamise alal (muidugi méista valitseva kodanliku klassi
huvides). Detsentraliseerituse tulemusena esineb praequ hdmmastay segadus Oppekavade,
dpikute ja meelodite alal.

Inglismaal on hariduskiisimused kéesoleval ajal samuti viga aktuaalsed. Uha rohkem
noutakse kurikuulsate valikeksamite (nn, 11 -plus exams) ja privilegeeritud era-
koolide kaotamist ning iildse avaramate voimaluste loomist taisvadrtusliku kesk- ja
kbrgema hariduse andmiseks Briti noorsoo laiematele hulkadele,

Seoses Briti ja Ameerika kooliolude iimberkorraldamise plaanidega on senisest enam
juttu olnud ka voorkeelte kohast ja osatihtsusest uues Jharidusstisteemis, Vodrkeeled on
Inglismaal, eriti aga Péhja-Ameerika Uhendriikides, alati olnud vaeslapse asas. Ameerik-
lased tunnevad v&drkeeli iildiselt viga halvasti, Isegi joukate vanemate lapsed, kellel’
on véimalus keeli dppida véljaspool kooli, ei omanda neid kuigi hastl, Teatud iileolev
suhtumine vadrkeeltesse périneb ajast, millal anglosaksi pdritoluta immigrantide assimi-
leerimiseks soodustati igati, et nad emakeele unustaksid ja inglise keele dra Opiksid.
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Erinevalt voorkeele dppimise massilisusest Noukogude Liidus ei 6pi enamik Inglise ja
Ameerika lapsi iildse véarkeelt. Inglismaal teeb seda umbes 20% ja Ameerikas 15%
lastest. Need protsendid on saadud eeskdtt keskkoolide arvel, algastmes Opitakse vior-
keeli peamiselt eraalgkoolides. Inglismaal on vodrkeel sunduslik Gppeaine ainult erakoo-
lides ja eelistatud tiiiipi keskkoolis (nn. grammar school), kuhu pédsevad valik-
eksamid edukalt sooritanud lapsed. Réhuvas enamikus Uhendriikide keskkoolides on
vodrkeel fakultatifvne (nagu masinakiri, kirjavahetus, kodundus jm.) ja seda Opivad
eeskdtt need, kes soovivad edasi padseda kolledZisse vdi iilikooli.

Vibrkeeltest opitakse Uhendriikides praegu (tdhtsuse jdrjekorras) hispaania, prant-
suse, saksa ja itaalia keelt; Inglismaal prantsuse, hispaania ja saksa keelt. Viimase] ajal
on pidevalt suurenenud huvi vene keele vastu. Kiiresti on kasvama hakanud ka vene
keelt peaacinena dppivate iiliépilasie arv.

Mis puutub vodrkeelele eraldatud tundide arvusse, siis koigub see tublisti, olenevalt
koolitiitibist, klassist ja muudest teguritest. Uhendriikide koolides &pitakse voorkeelt
keskmiselt 2—4 aastat 1'/s—5 tundi nddalas. Keskkooli vddrkeelekursus on mdeldud
ettevalmistusena kolledzile, kus kdikjal jatkatakse vodrkeele Gppimist. Ka Inglismaal on
vidrkeele dppimise aeg keskkoolis vdga erinev. Oppeained keskkoolis jagunevad iild-
aineteks (mida Opitakse koos kéigi klassikaaslastega) ja eriaineteks (mida dpitakse ole-
nevalt noore spetsialiseerumise suunast viikestes paralleelrihmades). Eriainete Gppimi-
seks on nadalatundide arv suur. Kui vdorkeelt Opitakse ildiselt 3—5 tundi niidalas
5—7 aasta jooksul, siis v&ib niiteks tulevane romaani filoloog keskkooli vanemates
klassides Oppida prantsuse keelt 6 tundi nadalas, millele lisandub veel 4 tundi kone-
praktikat ja 2 tundi ladina keelt. Niisuguse eftevalmistuse tdttu valdab tulevane filo-
loogia {tilidpilane juba kbérgemasse Oppeasutusse astudes vodrkeelt vérdlemisi hdstl,
pealegi veedab enamik &pilasi vahetuse korras ihe suve maal, kus rédgitakse vastavat
voorkeelt.

Eespool mainisime suhtelist iikskdiksust v6orkeelte vastu inglise keelt kdnelevate rah-
vaste juures. Eriti halb oli olukord vé&érkeelte tundmise alal Uhendriikides enne Teist
maailmaséda. S6ja ajal elustus vGorkeelte Gppimine ménevdrra eeskatt riigikaitselistel
pohjustel, Nimelt tunti séja puhkedes teravat puudust sdjaviaetdlkidest. Voorkeeli hasti
valdavate isikute vihesus avas Ameerika voimude silmad senisele ndrgale ettevalmis-
tusele vidrkeelte alal iildhariduslikus koolis. Asuti kiiresti korraldama vidrkeele opeta-
mist sojavies. Keeleteadlastele ja metoodikutele tehti iilesandeks voimalikult rutfu valja
166tada iiksikute keelte intensiivse dpetamise metoodika ja vastavad Oppevahendid. Eriti
suur vajadus oli Ameerika oludes ebatavaliste, nn. eksootiliste ehk esoteeriliste keelte
tundjate jarele (nende all mdeldi hiina, jaapani, birma jt. Kaug-Ida ja Vaikse ookeani
tandritel koneldavaid keeli. Aafrika keeltest kuulusid siia araabia, swahili ji. keeled).
Sojategevuse kandumisega Itaaliasse, Pranisusmaale ja Saksamaale tekkis vajadus ka
paljude Laine-Euroopa keelte tundjale jiarele. Uldse téétati valja intensiivse oppimise
siisteemid umbes 40 eri keele jaoks. Té6é toimus nn. sGjavide eriviiljabppe programmi
(Army Specialized Training Program, lithend. ASTP) raamides. Aastad
10421945 on siiani ainukeseks perioodiks, mil Uhendriikides assigneeriti vddrkeelte
Spetamiseks miljoneid dollareid ja millal oli mirgata nimetamisvédrset edasiminekut
sellel alal.

Keelte intensiivse dpetamisega saavutati seda, et enamik keeledppijaid juba 2—3 kuu
jirel tdesti teatud madral koneles vastavat keelt. Ettevalmistus oli sealjuures vdga
pingeline — kuni 10 tundi pievas, Mitmed metoodilised votted, mis téétati vilja soja
ajal @drmise pinge olukorras, osutusid kiillalt - efektiivseks vddrkeelte Opetamisel ka
séjajdrgseil aastail ja neid on ulatuslikult rakendatud viljaspool Uhendriikegi.

Teatud huvi voorkeelte vastu pisis Uhendriikides umbes 1948. aastani, siis aga
soikus. Alates 1955. aastast, eriti aga viimase paari aasta jooksul, on jdlle hakatud
ametlikult rohkem tdhelepanu péérama voorkeeltele, Ameerika valitsevad - ringkonnad
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on arvamisel, et ameeriklaste ebapopulaarsuse itheks péhjuseks vilismaal on see, el nad
ei tunne vodrkeeli ega saa jarelikult vahetult vestelda kohalike elanikega mitmesugusies
maades. Uhendriikide rahvusvahelise prestiizi tGstmiseks olevat vaja paremini tunda
viorkeeli. Voorkeelte Opetamise teatud intensiivisiumine Uhendriikides tanapdeval
toimub seega mitle niivird noorte ameeriklaste iildharidusliky taseme parandamiseks
kuivérd reaktsioonilise tagamditega kaasa aidata Ameerika imperialistide maailma-
valitsemise plaanide teostamisele,

Mis puutub éppekavadesse, meetoditesse Jja Opikutesse, siis on esimene mulje Gdrmiselt
kirju. Igal koolil, isegi igal dpetajal niib olevai vabadus sisustada vidrkeele tunde nii,
nagu ta peab seda otstarbekamaks. Stabiilseid &pikuid pole. Lihem vaatlus nditab siiski,
et vodrkeelte Gpetamise metoodika alal valitseb praequ kaks peamist suunda: 1) direktse
meetodi ajanGuetele kohandamise ning edasiarendamise ja 2) vana, traditsiooniline luge-
mise-t6Ikimise suund,

Direktse meetodi edasiarendajaid nimelatakse anglo-ameerika erialases kirjanduses
progressiivse suuna esindajateks, lugemise-télkimise meetodi pooldajaid aga konserva-
tiivideks ehk traditsionalistideks.

Nende kahe pohisuuna kdrval esineb mitmeid alajaotusi ja kompromissi taotlevaid
alasuundi. Nii elab, igemini kiratseb, Inglismaal edasi Michael Westi t61kimiseta luge-
mise meelod, mis on viimasel ajal itle vétnud (iksikuid elemente strukiuralismilt, Uhend-
riikiides on vérdlemisi levinud C. H. Handschini kaudne meetod, milles réhutatakse voor-
ja emakeele ithise péritoluga sénade iundm:s.* suulist t6lkimist ja ignoreeritakse peaaegu
tiiesti grammatikat.

Tanapaeva néuetele kohandatud direkiset meelodit nimelatakse Uhendriikides audio -
visuaalseks ehk audio-oraalseks meetodiks, sesi ameerikiased panevad
suurt réhku tehniliste niitlike vahendite rakendamisele keele Gpetamisel {helililesvatted,
filmid, diapositiivid jm.). Inglismaal ja Liéne-Euroopas nimetatakse sedasama kohandatud
direktset meetodit aktiivseks ehk oraalseks meetodiks.

Kahe pohisuuna olulisem erinevus seisneb selles, mida nad peavad vddrkeele Opela-
mise primaarseks eesmargiks. Aktiivse ehk audio-visuaalse meetodi pooldajad pééravad
beamist tidhelepanu aktiivse kdnelemisoskuse arendamisele. Traditsionalistid aga rihu-
tavad eelkdige passiivset lugemist ja loetu mdistmist,

Kahe suuna esindajate konkurentsis on alates 1950. aastast véit kaldunud direktse
meetodi poole. Nii oli see ilmses iilekaalus juba 1953. a. Tseilonis toimunud rahvusvahe-
lisel vodrkeelte-alasel konverenisil. Oslos 1957. a. peetud VI iilemaailmsel lingvistide
kongressil arutati voorkeelte dpetamisega seotud probleeme rakendusliku keeleteaduse
sektsioonis. Ka siin domineeris progressiivne suund. Sekisioonis esitatud ettekannetes
kasitleti sonaraamatute, grammatikate ja itldse dpikute koostamise kus!musi peaaegu
eranditult aktiivse meetodi positsioonidelt,

Kodanlikes maades praegu valitsev kohandatud direktne meetod on leidnud kdige
ulatuslikumat ja energilisemat edasiarendamist Pohja-Ameerika Uhendriikides, See edasi-
arendamine ja kohandamine on toimunud Ameerika strukturalistide, nn. deskriptiivse
keeleteaduse esindajate teoreetiliste vaadete alusel.

Tihe koosté6 Ameerika strukturalistide ja tegelike keeledpeiajate vahel algas Teise
maailmasGja péevil eespool mainitud séjavie eriviljadppe programmi raamides. KoostGd
teadlaste ja praktikute vahel on tinapievani piisinud ja isegi tihenenud, Séjapaevil oli
nn’ eksootiliste keelte intensiivse dppimise programmide véljatéstamisel palju kasu
strukturalistide kogemustest ja tehnilistest véotetest mitmesuguste vihem tuntud (eriti
Ameerika indiaanlaste) keelte uurimisel. Eriti tdhtsat osa uue metoodika viljatéétamisel
etendasid silmapaistva strukturalisti Leonard Bloomfieldi { 1887—1949) vaated ja seisu-
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kohad. Kuigi Bloomfield oli eeskdatt lingvist-teoreetik, tundis ta alati suurt huvi keele
praktilise Spetamise vastu. Kui Bloomfieldi 1933. a. ilmunud teos «Language» («Keeh),
mis on Ameerika strukturalistidele omamoodi «pithakiri», kisitleb peamiselt teoreetilisi
probleeme, siis varem, juba 1914. a. ilmunud raamatus «Introduction to the Study of
Language» («Sissejuhatus keele uurimisses ) teeb Bloomfield mitmeid olulisi eltepane-
kuid véorkeelte dpelamise parandamiseks, 20- ja 30-ndatel aastatel ei péératud Bloom-
fieidi ja ta dpilasie vastavatele soovitustele beaaegu mingit tdhelepanu. Alles Teise maa-
ilmaséja ajal «drgatis ja leiti, et mitmedki Bloomfieldi koolkonna ettepanekud on
olstarbekad.

Bloomfieldi arvates on keeles kui suhtlemisvahendis kiige tahtsam kénelemine.! Ta
nieb keeles, s. 0. kénelemises, stiimulite (stimuli, cues) ja reageerimiste (respon-
s es) ahelat, Keeleline suhtlemine redutseerub Bloomfieldi arvates I6ppjérgus Ilihtsalt
" kahekéneks, Tahelepanu keskpunktis on kaks indiviidi: kbneleja ja kuulaja, kes alatasa
vahelduvad, olles omavahel seotud kdnelemistegevusega.

Bloomfieldi teoreetilised vaated péhinevad vulgaar-mehhanistlikul biheiviorismil, Ta
ei nde kvalitatiivset vahet motlemisprotsessi ja looduse filllsikaliste, keemiliste ning bio-
loogiliste protsesside vahel. Bloomfieldil on ka mitmed teised vead, nagu antihistorism
Jja tihiskonna osatihtsuse alahindamine keele arengus. Vaatamata Bloomfieldi kontsept-
sioonide puudustele, on need médduandvad védrkeelte Opetamise metoodika edasiarenda-
misel Uhendriikides ja avaldanud moju mujalgi kodanlikes maades.

Tahtsaim praktiline jireldus Bloomfieldi teoreetilistest seisukohtadest on erilise taht-
suse omistamine aktiivsele konelemisoskusele. Et keel olevaf samastatay kidnelemisega
(la parole), siis mingi keele kitteGppimiseks tuleb omandada eelkGige aktiivne
kénelemisoskus. Seda taotlevadki audio-visuaalse ehk aklifvse meetodi pooldajad.

Kuidas seda eesmiirki kdige oistarbekamalt saavulada, peab naitama keele struktuuri
analiids @rrituse-stiimuli ja vastuse-reageerimise, 5. o. refleksi skeemi alusel. Teatud
keelelisele drrilusele jirgneb alati reageerimine mingi kindla mustri jargi, Keelealast
tegevust tohutus arvus eri situatsioonides on vdimalik Bloomfieldi ja ta pooldajate arvates
analliisida ja redutseerida suhteliselt piiratud arvule keelelistele vormidele ja konst-
ru.fusfoonfdele, sonade kasutamise nn. néidisteks ehk musiritels («patterns») Keele-
GOppija peab omandama algul kéige hadavajalikumad mustrid koos viikese hulga sénade
Ja viljenditega, et ta v&iks véimalikult vara hakata kénelema Opitavas keeles. Muster-
konstruktsioonide tarvitamist peab harjutama niikaua, kuni neid saab reprodutseerida
taiesti automaatselt, nagu see toimub niiteks terviluste, tdnamise ja vabandamise vorme-
lite puhul. Aja jooksul Juurdedpitavaid uusi sénu ja viljendeid rakendatakse juba
omandatud musterkonstruktsioonide raamides. Loomulikull jatkatakse paralleelselt sellega
ka uute mustrite dppimist.

Koige tahtsamaks iilesandeks keele Opetamise algastme] peetakse véimalikult otstarbe-
kat s6nevara ja grammatiliste mustrite valimist ning jarjestamist. Grammatiline mater-
jal peab olema véimalikult lihtne ja kontsentreeritud (nn, funktsionaalne grammatika).
Erilist tdhtsust omistatakse materjali gradeerimisele raskuse jirgi, kérvutamisele ema-
keelega ja sobivate ndidislausete, tabelite Jja harjutuste koostamisele,

Viimastel aastatel on Uhendriikides ja Inglismaal ilmunud sadu mitmesuguseid keele-
alaseid kisiraamatuid ja épikuid nii algajatele kui ka edasijdudnutele, milles taotletakse
neid eesmdrke, Vilismaal ja noukogude anglistide hulgas on laialt tuntud inglise keele
lause ja sonaithendi titiipide teoreetiline kiisitlus mustrite alusel Ameerika keeleteadlase

! Bloomfield ja teised Ameerika strukturalistid on osaliselt aluseks vétnud keeletea-
duse sotsioloogilise koolkonna tihtsaima esindaja Sveitslase de Saussure'i vaated. Viimase
jdrgi keel kui kogumaiste, inimkdne (le langage) koosneb keelest kitsamas mottes, s. o.
iihiskondlikult tahtsast grammatilisest ja sdnavaralisest materjalist (la langue) ja indi-

viduaalsest kéonelemisest (la parole). Keeleteaduse uurimisobjektiks pidas de Saussure
just keelt kitsamas méttes.

5
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Charles Friesi raamatus «The Structure of English» («Inglise keele struktuur»). Friesilt orr
ilmunud ka raamat. «Teaching and Learning English as a Foreign Language» («Inglise keele
kui véorkeele dpetamine ja dppimine») ja inglise keele Opikute seeria ladinaameerikias-
tele. Analoogilistele alustele on rajatud inglaste A. Hornby, L. Faucetti jt. poolt koosta-
tud sari «English for Adult Learners» («Inglise keel tdiskasvanuleles ). Uldtuntud omn
A, Hornby kisiraamat «A Guide to Patterns and Usage in English», mis on tolgitud ka
vene keelde (A. C. Xopnbu, KowcTpyxyuu u 0060poTéL COBpeMesHo20 auzaudckozo
aasika, Mockea, 1957). Verbi kasutamise mustreid silmas pidades on koostatud mitmeid
sénaraamatuid. Tuntuim nendest on A, Hornby toimetatud ja laialt levinud «The Advan-
ced Learner's Dictionary of Current English» («Tédnapdeva inglise keele sonaraamat

edasijoudnules ).
#*

Aktlivse meetodi pooldajad Pdhja-Ameerika Uhendriikides radgivad sageli murran-
gust, mis olevat toimunud keelte Opetamisel Teise maailmasGja paevil ja sojajirgsetel
aastatel. Tegelikult ei niie me siin mingit radikaalselt uut ‘avastust ega tilesti uusi ldhte-
kohtl. Nagu tdhendatud, on siin tegemist vaid omaaegse direklse meetodi kohandami-
sega ning edasiarendamisega ja selle ilmsete puuduste kérvaldamisega.

Vana direktset meetodit on parandatud selles moties, et 1} esitatavat voirkeelsel
materjali on piiiitud hoolikamalt jirjestada, arvestades joukohasuse printslipi; 2) oppe-
protsessis lubatakse kasutada Oppijate emakeelt seletuste andmisel ning taotletakse
vidrkeele jarjekindlat ja teadlikku kdrvutamist emakeelega; 3) dppijaile on loodud palfu
soodsamad tingimused aktiivseks ja teadlikuks osavotuks Oppeprotsessist ning klassi-
vilisest tédst. Mitmesuguste tehniliste abivahendite, nagu magnetofoni, raadio jms.
rakendamisega on mitmekordistatud oppija voimalusi kénelemiseks, iseseisvaks harjuta-
miseks ja konirollimiseks.

Niib, et direktse meetodi edasiarendamise suurimaks saavutuseks ongi mitmesuguste
uute tehniliste voimaluste osav ning otstarbekas rakendamine keele dpetamisel. Sellega
on osutunud voimalikuks luua midagi kunstliku voorkeele keskkonna leolist. Aktiivse
meetodi rakendamisel saavutatud tulemused tdestavad, et vodrkeele kabinet (eriti fonee-
tilise aparatuuriga sisustatud kabinet) on sama hddavajalik kui tiiiisika kabinet voi kee-
mia Jaboratoorium vastavate ainete dpetamisel. Vaorkeele metoedikud Uhendriikides on
arvamusel, et ajakohaselt sisustatud vddrkeele kabinet kergendab vGorkeele Gpetamist ja
Oppimist 40—75Y% vorra, See hinnang on tdendoliselt liialdatud. Asi ei ole aga protsen-
tides, vaid selles, et tehniliste abivahendite kasutamine kindlasti tohusiab véorkeelte
opetamist. Seda toestama hakata oleks nagu lahtisest uksest sissemurdmine, sest siin
leiavad ju rakendust ndukogude pedagoogikas tildtuntud printsiibid: oppijate aktivisee-
rimine, nende teadlik suhtumine Gppeprotsessisse ja néitlikustamine (kusjuures motoorsed,
auditoorsed ja visuaalsed aistingud tekivad paralleelselt ja kinnistavad tiksteist),

Uhendriikides ja Inglismaal on mitmeid viga hdsti sisustatud véorkeelte Oppimise
keskusi. Keskkoolideski on olemas eeskujulikke foneetika- ja kinokabinette (siinjuures
ei tohi unustada, et ainult 15% Ameerika ja 20% Inglise lastest 6pib mingit voorkeelt;
suures enamikus koolides pole seega mingit vodrkeelte Oppimise laboratooriumi ega
vastavat varustust). Magnetofonide ja projektsiooniaparaatide kdrval on eriti Uhendrii-
kides rakendamist leidmas ka keerulisemad elektroakustilised seadmed, nagu mitmesugu-
sed hidldamise Gigsuse kontrollimise aparaadid, hddlikute analiiiisimiseks moeldud
spektrograafid, kdne siinteesijad jms. Ameerika ja Inglise koolide kasutada on suures
valikus voorkeelseid kitsasfilme, diafilme, helilindistatud Gppekursusi, dpikuid, audio-
Jeksikone jne. Ka niisuguste vahenditega téétamise kohta ilmunud metoodiline kirjandus
on lisna ulatuslik.

Voorkeelte dpetamisel kodanlikes maades jidtkuvad pidevad katsetamised ja otsingud.
Selle ala spetsialistid té6tavad koos pedagoogide, statistikute, sotsicloogide, flisioloogide
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ja inseneridega. Suurimad keele dpetamise kiisimuste uurimise keskused inglise keelt
konelevates maades on Hariduse Instituut (Institute of Education), mis asub Londoni
dlikooli juures, ja Inglise Keele Instituut (English Language Institute) Michigani tlikooli
juures Chicago lahedal.

Erilist huvi tuntakse Uhendriikides praegu selle vastu, kuivdrd olstarbekas on vddr-
keele Gpelamist alustada algkooli esimeses klussis, et dra kasutada lastele omast head
imiteerimisvéimet. Huvitavaid tulemusi on andnud ka enamikus kolledZites korraldatud
intensifvsed vdorkeelte Gppimise kursused. Siin on dppeplaan koostatud selliselt, et kord
aastas Opitakse vdorkeelt paari nédala jooksul 10—25 néddalatunni ulatuses (/3 sellest
ajast kulub drilliks, nditeks foneetikalaboratooriumis), vahepeal aga harvemini, 1—2 {undi
nidalas. Esialgsed tulemused oleval iisna paljutdolavad.

Inglased tegelevad tidnapdeval peaasjalikult minimaalse Gppematerjali hulga valiku
ja otstarbeka jdrjestamise kiisimustega. Vastavaid tulemusi rakendatakse eeskitt Oxfordi
alikooli kirjastuse poolt viljaantavates inglise keele épikutes vilismaalastele ja Briti
ringhtidlingu keeleGpetamise praktikas,

Ukski kodanlikes maades praegu levinud suundadest vdorkeelte Gpetamise alal el ole
NSV Liidule taiel madral vastuvdetav. Meie ei soovi niha keskkoolildpetajaid ega iili-
opilasi, kes ainult veidi lobisevad vddrkeeles, suutmata sealjuures lugeda ja télkida
kirjandust oma erialal. Kodanlikes maades erilist populaarsust saavutanud aktiivse
meetodi entusiastid taotlevad eeskdft just piiratud kGnelemisoskust, viites, et sellelt
pinnalt on kéige kergem edasi minna keele péhjalikumale tundmisele. Sealjuures ei
selgitafa aga, kus ja kuidas seda teha. Tavaliselt ei voeta hiljem, s. o. kooli vii kolledZi
I6petamise jarel midagi ette viorkeele oskuse silvendamiseks. Tulemuseks on pealiskaud-
selt Gpitu kiire ununemine ja hiljem selle mittetundmine, Seepiirast ei saa me ndustuda
kodanlikus metoodikas praegu iildiselt moes oleva lugemise, tdlkimise ja ménevérra ka
grammatika osatidhtsuse alahindamisega. On huvitav mirkida, et tinapdeval vidhemusse
jadnud nn. traditsionalistid-konservatiivid vialismaa metoodikute seas leiavad samuti, et
aktiivse ehk audio-visuaalse meetodi pooldajad liialdavad kdnelemisoskuse réhutamisega
ja tehniliste abivahendite tarvitamisega. Nad viitavad sellele, et kdnelemisoskus, mida
saavutatakse, on sageli vaid piiratud papagoilik lobisemisoskus ja et Oppimine audio-
visuaalse meetodi jérgi tekitab vaid keeletundmise illusiooni.

V6ib péhjendatult kiisida, kas metoodilistes suundades vilismaal pole midagi, mis oleks
oiseselt vii kohandatult iilevdetav ja kasutatav vidrkeelte Gpetamisel meje Gppeasuius-
tes. Vilismaisel metoodikal on kahtlemata méningaid saavulusi, mida meil tuleks arves-
tada oma (66 iimberkorraldamisel. Nii or mefe erialases kirjanduses ja mitmesugustel
noupidamiste] viimasel ajal korduvalt esile tdstetud vdlismaiste metoodikute saavutusi
hiédavajaliku vdorkeelse materjall eraldamise, otstarbeka jirjestamise ja (tiipiliste
raskuste kdsitlemise alal. Uhi-teist on samuti oppida klassiviliste trituste korraldamise,
algopikute koostamise ja lisalektiitiri viljaandmise ning kujundamise alal. Tdnapdeva
tehnika saavutuste kasutamisel on vilismaa metoodikutel rikkalikult kogemusi, mida
tuleks arvestada. Eesti NSV-s on tehniliste vahendite rakendamisel vodrkeelte Opeta-
mise protsessis seni tehtud vérdlemisi vahe. Nii Tartu Riiklikul Ulikoolil kui ka Haridus-
ministeeriumil koos Opetajate Té&iendusinstituudiga seisab siin ees ulatuslik. ja tdhtlasi
tdnuvidrne t6o. .

Peale mainitu pole meil kodanlikult metoodikalt midagi nimetamijsvidrset oppida.
Néukogude metoodikud lihevad oma teed, té6tades vilja kompleksset, teadlikkuse print-
siibil rajanevat praktilist meetodit. Praegu toimub NSV Liidu vastavales keskustes inten-
siivne td¢ niisuguse metoodika ja Gpetamisvétete véljaarendamiseks, mis oleksid meie
oludes ja meil taotletavaid eesmirke silmas pidades kdige sobivamad, On juba loobu-
tud liigsest grammatika tuupimisest ja tolkimisest. Senisest tublisti enam pddratakse
praegu tdhelepanu keele aktifvsele omandamisele — kdnelemisoskuse arendamisele, kus-
juures teadlikult hoidutakse sattumast audio-visuaalse suuna ilmsesse ddrmusse.
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Meie ajastu noue

«Noukogude Koolile» kirjutanud
J. BIRNBAUER,

Ungari Rahvavabariigi saatkonna sekretdr Moskvas

20. sajandil, teaduse ja tehnika ning
tootmise revolutsioonilise {imberkujunda-
mise ajastul, on &pefamissiisteemi dmber-
korraldamine vajalikuks sammuks, mis meil
tuleb teha ldhimas tulevikus,

Péirast maa vabastamist on Opetamissiis-
teem Ungaris tublisti arenenud. See on
muutunud praktilisemaks ja hakanud roh-
kem drvestama elu ndudeid. Kuid pohja-
paneva muudatuse suudab tagada iksnes
koikehdlmav reform, Selle reformi kon-
tuurid joonistuvad uules direktiivides, mis
médiravad meie Gpetamissiisteemi edasise
arenemise,

Edasine areng rajaneb senistel saavutus-
tel, Pirast meie maa vabastamist kehtes-
tati tasuta ja koigile kooliealistele lastele
kohustuslik tihine kaheksaklassiline algope-
tus. Praegu Gpib Ungari algkoolides 1 mil-
jon 800 tuhat last. See tdhendab, et 100%
kooliealistest lastest kdib koolis. Horthy
ajal oli see protsent ainult 78,8. Eriti suure
téhisusega ja roomustav on dreng kiilas,
kus enamik lapsi.l6petab 8-klassilise kooli
endisega vorreldes varem. Ulikoolis edasi-
&ppimiseks on andnud avalduse 18 500 ini-
mest. Uldiseks néihtuseks on, et lastevane-
mad ja noored ise valivad edasiGppimi-
seks @tha sagedamini neid koolititipe, mis
iildhariduse andmise kdrval valmistavad
apilasi ithtlasi ette ka té6ks ja eluks. Seda
néitab asjaolu, et viimastel aastatel on
mitmesugustesse tehnikumidesse astuda
soovijate arv olnud kolm korda suurem
vabade opilaskohtade arvust.

Niisiis on senised saavutused aluseks
edasisele arenemisele, Meje rahval seisab
ees sofsialismi-aluste rajamise ja sotsialismi
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taieliku iilesehitamise Iopuleviimine. See
seab uued iilesanded ka meie haridussiis-
teemile, Praegu koolis Gppivat noorsugu
on tarvis kasvatada nii, et ta sealt lahku-
des (10—15 aasta pdrast) vastaks sotsia-
listliku ithiskonna nduetele. Seda tuleb
alustada viivitamata, juba praegu.

Meie koolisiisteemi edasisel arendamisel
on kolm pohieesmirki: 1) Kooll ja elu side-
mete fugevdamine, 2) rahvahulkade ildise
haridustaseme tdstmine, nende tehniliste
ja tootmisalaste teadmiste arendamine,
3) kommunistliku kasvatuse taseme (0st-
mine.

Meie koolisiisteemi arendamise direktii-
vid néevad ette praktilis-tehnilise (poliiteh-
nilise) Opetuse jarkjdargulist rakendamist
koigis algkoolides. Meie eesmdirgiks on, et
rGhuv enamik noortest, kes IGpetavad alg-
kooli, jitkaks mingil kujul appimist.

Téostusapilaste koolid tagavad &ppinud
t6oliste jarelkasvu, Neis koolides pikenda-
takse Oppeaega jark-jargult kuni Ekolme
aastani, vastavait alg- ja kutsehariduse
nouetele.

Meie keskhariduslike instituutide tiles-
andeks on iihiaegu iildise keskharidusega
anda koolitiiiibist soltuvalt ka kutsealane
eftevalmistus. Seetdtiu kujundatakse Unga-
ris suur osa keskkoole timber professio-
naalset laadi koolideks.

Giimnaasium peab koos teoreetilise etle-
valmistusega andma ka sedavérd kutseala-
seid oskusi, el see Iithendaks pdrast kool
Iopetamist kvalifikatsiooni omandamiseks
kuluvat aega, Opilased voivad pdrast kiip-
sustunnistuse kattesaamist asuda t66le vas-

‘tavalt kvalifikatsioonile v&i siirduda edasi



Ooppima korgemasse kooli. 1965. aaslaks
tuleb koigis giimnaasiumides Opetamine
iihendada tootva tddga tehases. "

Alg- ja kutsehariduse arendamisel on
kdige suuremad iilesanded tdita tdélisnoorte
koolidel. Seepdrast tuleb luua ja edasi
arendada koiki taolisi koolitiiipe: ohtu-
koole, kaugdppeinstituute,

Korgemate koolide reformi eesmdrgiks
on seostada spelsialistide ettevalmistamine
tihedalt tegeliku eluga ja tosta selle taset.
Seepiirast tuleb siin suurt rohku panna
praktikale, tootvale todle, Ka vastuvatmisel
antagu eesdigus neile sisse astuda soovi-

jaile, kes on tédtanud juba iithe aasta.
Oppimise kestel tuleb iilidpilastel t66tada
vithemalt 10 kuud.

Pérast direktiivide ilmumisi algas meie
haridussiisteemi iimberkorraldamise ulatus-
lik arutelu. Toimusid noupidamised. TG66li-
sed, talupojad ja intelligents avaldasid
soovi, et haridussiisteem korraldataks
iimber voimalikult paremini ja kohanda-
taks elu noudeile. Nendes ankeetides ja dis-
kussioonides on iseloomulik see, el ka
t6olised peavad meie haridussiisteemi
iimberkorraldamist aktuaalseks ja vajali-
kuks. :

— Yitbarem —

@ Pimus alustas téod
lastevanemate iilikool.
Esimeste loengufega esi-
nesid linna haridusosa-
konna juhataja A. Tamme-
org ja Lenini ordeniga
autasustatud opetaja
V. Kalju, kes rddkisid
lastevanematele uuele koo-
lististeemile filemineku
esimestest tulemustest Par-
nus ning monedest laste
kasvatamisega seotud
raskustest ja nende iileta-
misest.

Loengud toimuvad kaks
korda kuus.

@ Tartu 8. keskkoolis
korraldati tervisenddal,
mille wviltel kuulasid Opi-
lased kooli raadiosdlme
kaudu kooliarsti sm. Jaska
vestlust naha tervishoiust.
Haiguste pdhjustest, nende
levitajatest ja wdllimisest
konelesid tervishoiutéota-
jad ka klassijubatajatun-
dides.

@ Valga Pioneeride Maja
alustas pioneeridele raa-
diosaateid, mis antakse
edasi kohalikn translat-
sioonivérgu kaudu. Saa-

ted kisitlevad rajooni plo-
neeride elu ja tegevust
V. I. Lenini nimelise Ule-
lildulise Pioneeriorganisat-

siooni 40. aastapdevale
pithendatud kaksaastakul.
@ Tartu 7. keskkoolis

loodi majandusring, mille
lilkmed hakkavad pohjali-
kult ifutvoma meie riigi
sise- ja wvdlispoliitikaga.
Todplaanis ndhti jargmise
{iritusena ette kiisimuste
ja wastuste Ohtu korral-
damine.

@ Viljandi 2. keskkooli
matemaatikaring  korral-
das huvitava orienteeru-
misvdistluse, kus = peale
kaardi ja kompassi jargi
lilkumise tuli kontroll-
punktides lahendada ka
ainealaseid iilesandeid.

@ Ed. Vilde nim. Tallinna
Pedagoogilises Instituudis
loodi noorte reporterite
ring. Ringi tbdplaanis on
instituudi elu ja tegevust
kajastava bro3ililri koos-
tamine, aktiivse kaastid
tegemine ajakirjandusele
ning sidepidamine koge-
muste vahetamise eesmadr-

gil NSV Liidu ja rahva-
demokraatiamaade korge-
mate Gppeasutustega.

@ Keila rajooni Kernu
7-klassilise kooli. dpetajad
kommunistlikud noored
otsustasid hakata abistama
Kermu invaliidide kodu
kommunistlikke noori, kes
scovivad omandada kesk-
haridust. Opetajatel lei-
dub aega ka Haiba sov-
hoosi noorte jaoks, kes
opivad mittestatsionaarcelt
tehnikumides ja pddrdusid
nende pole oppetdds abi
saamiseks.
@ Tallinna Kalinini ra-
joonis ja Kalinini tdnavas
asuva 24. keskkooli pio-
neerid oOpivad hoolega
tundma M. L Kalinini elu
ja tema revolutsioonilist
tegevust. Hiljuti said nad
kirja Mihhail Kalinini
leselt Jekaterina Ivanov-
nalt, milles ta wvastusena
pioneeride  sellekohasele
palvele jutustab M. Kali-
nini wvditlusteest.
Pioneeride kaksaasiaku
jooksul tahavad pioneerid
luua oma koolis Kalinini
muuseumi,
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Kommunistlike noorte tegevus
Piirnu opilaste hulgas aastail 1921 —1922

B. NEDZVETSKI,

Tariu Riikliku Ulikooli oppejoud

Ereda lehekiilje EKNU ajaloosse on kirjutanud Parnu kommunistlikud noored, kes
kodanliku Eesii raskeles porandaalustes tingimustes suufsid innustada nii revolutsioonilisi
t6élisnoori kui ka eesrindlikku koolinoorsugu voitlusele demokraatlike diguste kaitseks,
noorsoo vabadusi kitsendavate valitsuse abinbude vastu.

Kommunistlikud noored piiiidsid téétada legaalsetes organisatsioonides, ka koolinoorte
itthingutes ning dra kasutada koolinoorsoo opositsioonilist Iiikumis! Gldiseks viljaastumi-
seks valitseva kliki tegevuse vasiu,

Juba 1919. a. aprillis, kui eesti kodanlus pidas Noukogude-vastast kodusdda, astusid
Pédrnu iihisgitmnaasiumi kehvemad Gpilased oOpilasithingusse «Edasi», olles joudnud aru-
saamisele, et nende koht ei ole kodanlikus koolinoorsoo liidus. Uhingu liikmetele kor-
raldati loenguid ja vestlusi poliitilistel teemadel.

Kui 1920. a. detsembris loodi Ule-Eestimaaline Noorprolefaarlaste Uhing, siis pdérdus
dpilasithing «Edasi», kelle liikmeist enamik toetas UENPU pohimétteid, UENPU juhatuse
poole palvega UENPU osakonna asutamiseks Parnus,

UENPU Péaranu osakonna asutamise koosolekust vottis osa palju noori vabrikutest, 166-
kodadest, eltevdtetest ja koolidest. Juhatuse liikmeteks valiti ka &pilasi, nagu V. Kan-
gur, A, Murro, E. Tarkpea jt.

UENPU Pirnu osakonna {ildkoosolekul 16. mdrtsil 1921. a. olsustali valdava hadlte-
enamusega (thineda Kommunistliku Noorsoo Internatsionaaliga, Vaatamata sellele, et
pirast otsuse vastuvotmist 22 liiget lahkus UENPU Péarnu osakonnast, ei halvanud see
osakonna 166d, ses! lahkunute hulgas oli tdédlisklassile vaenulikke elemente. Vabane-
nud ebakindlalest liikmetest jiatkas psakond aktiivset tegevust, seistes kindlalt klassi-
voitluse positsioonidel.!

Kohkunud revolutsioonilise liikumise hoost ja Noorproletaarlaste Uhingu iitha suure-
nevas! mojust koolinoorsoole, alustas eesli kodanlus 1921. a. kevadel pealeiungi tdélis-
liitkumisele, Noorsooliikumise kigistaja osa hakkas innukali tditma Haridusministeerium.
Haridusministrit hairis see, et Noorproletaarlaste Uhingul oli peale kirjanduse ja spordi
osakonna ka sektsioon poliitiliste kiisimuste arutamiseks.

Siseminister véltis muidugi kiisimuse kohe arutusele, Juba jargmisel pieval keelati
siseminisiri otsusega thingu tegevus, Ule 50 UENPU liikme dareteeriti.

Havitanud noorproletaariaste litkumise, katsus Haridusministeerium noorsooliikumist
teha oma monopoliks. Koikidele koclivalitsustele anti kisk keelata Gpilastel osa vétta

! Kogumik «Karastumine», Tallinn, 1958, lk. 250.
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organisatsioonidest viljaspool kooli ilma Gppendukogu loata, Kéik noorsoo-organisatsioo-
nide péhikirjad pidi Gppendukogudes libi arutatama ja Haridusministeerjumile kinni-
tamiseks saadetama.

Kuid areteerimiste ja repressioonidega ei suutnud kodanlus t66lisklassi revolulsiooni-
list liikumist peatada. Ka Pédrnu revolutsioonilised noored jatkasid voitlust, otsides sel-
leks uusi fteid,

Noorproletaarlaste Uhingu p&hikirja alusel koostati uus péhikiri ja loodi uus thing —
Ule-Péarnumaaline Sotsialistlik Noorsoo Uhing. Uus p&hikiri regisireeriti seaduses ette-
nithtud korras Viljandi-Parnu rahukogus.

Péhikirjas oli {thingu eesmdrkideks fikseeritud: «...thendada koiki solsialistilist noor-
sugu nende majandusliste huvide parandamiseks, kultuuriliste teadmiste tostmiseks,
spordi ja karskuse edendamiseks ja poliitiliseks enesearendamiseks.»?

Viimane punkt ei meeldinud Haridusministeeriumile, kes tahtis noorsugu proletariaadi
véitlusrindest eemaldada, Kodanliku Haridusministeeriumi koolipoliitika eesmirgiks oli
kasvatada dpilasi ustavaiks «isamaa» armastajaiks ja maksva korra austajaiks,
teha tddlisncorsugu vooraks ja vaenulikuks oma klassihuvidele.

Kirjas Pdrnu linna koolivalitsusele 21. septembril 1921. a. teatas Haridusministeeriumi
kooliosakond, et «Haridusministeerium ei véi Ule-Parnumaalist Sotsialistlist Noorsoo
Uhingut mahutada organisatsioonide nimekirja, millest osavétmine opilastele lubatud,
sest et tdhendatud ithingu eesmiirk on poliitiline tegevus, mis Opilasiele mitte kohane ei
ole».?

Haridusministeerium ei piirdunud keelamisega, vaid saalis kohe ithingu pohikirja dra-
kirja riigivanemale, kohtuministrile, siseminisirile ja Pérnu maakonna koolivalitsusele.
Kohtuministeerium aga p66rdus palvega riigikohtu poole muuta Viljandi-Pdrnu rahukogu
otsust Ule-Parnumaalise Sotsialistliku Noorsoo Uhingu pohikirja registreerimise asjus.

Haridusministeerium, kartes, et asjaajamine riigikohius véib aega vdétia, piidis omalt
poolt asja kiaiku kiirendada.

Kuid riigikohus reageeris viiga kiiresti ja Viljandi-Pdrnu rahukogu ofsus Ule-Pérnu-
maalise Sotsialistliku Noorsoo Uhingu péhikirja registreerimise asjas muudeti,
Seega ebaonnestusid mitmed katsed luua t66lisnoorsoo revolutsioonilist organisatsiooni.

Péarnu kommunistlikel noortel oli selge, et legaalseks tegevuseks kodanlus vGimalusi ei
anna.

1921. a. oktoobris toimunud Eestimaa Kommunistliku Partei II kongress pddras suurt
tdhelepanu noorsoo revolutsioonilise liikumise kiisimustele ning tunnistas tarvilikuks
illegaalse Kommunistliku Noorsooiithingu loomise. Moodustati ajutine keskkomitee, kes
asus ilhingu organiseerimisele, 1. detsembril 1921, a. ilmus {ihingu hédlekandja «Noor
Proletaarlane» esimene number. Legaalseks organiks oli ajakiri «Noor Tdéélines., EKNU
fuumiku moodustasid kodanluse poclt suletud Ule-Eestimaalise Noorproletaarlaste Uhingu
liikmed.

EKNU rakukesi Ioodi ka Pdrnu vabrikules, téékodades, killades ja koolides. Igasse
rakukesse kuulus 3—10 noort. Rakukeste poolt valitud esindajatest, kes olid tegelikult
rakukeste juhtideks, moodustati EKNU Pdrnu linnakomitee, kuhu kuulus ka mitu iihis-
giimnaasiumi Opilast.*

Eestimaa Kommunistlik Noorsooiihing pidas iiheks oma ilesandeks tdétada kodanli-
kes noorsoo-organisatsioonides, ka koolinoorsoo tihingutes ja seltsides selleks, et oma
mbju suurendada ning nende iihingute iseloomu paljastada. «Kodanlus katsub proleta-

? ENSV ORKA, f. 1108, nim. 3, toim. 658, lk. 2.6.
SSealsamas, lk. 223,
4 Kogumik «Karastumine», Tallinn, 1958, lk. 253,
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riaadi ridadest noori oma poole pettay» kirjutas EKNU hédlekandja «Noor Proletaar-
lane», «mefe tungime iga prao vahell libi, et kodanluse pettust paljastada ja noori pro-
letoarlasi kodanluse moju alt padsta; kuid tihtlasi vastame kodanlusele Eka vastupeale-
tungimisega — plitiame proletariaadi poole véita noori kodanlasi Meie teeme seda suu-
sénalise ja tritki-agitatsiooniga.»®

Kodanlikest koolinoorsoo organisatsioonidest olid Pérnus kbige tdhtsamad Pédrnu Kooli-
noorsoo Liit ja «Taim». Neid ja teisi legaalseid organisatsioone piiiidsidki Péarnu kommu-
nistlikud noored kasutada kommunistlikuks propagandaks, kodanluse rahvavaenuliku
poliitika paljastamiseks.

Parni Koolinoorsoo Liitu kuulus mitu kommunistlikku noort. Nad tegid ettepanekuid
tildkoosolekute péevakorra suhtes ja piitidsid kiisimuste arutlemist md jutada, Tsegi Kooli-
noorsoo Liidu eestseisuses oli endisi noorproletaarlasi. Nii tildkoosolekute tribiifini kui ka
naitlikku agilatsiooni kasutati oskuslikult Kommunistliku Noorsoolihingu véilluseesmiir-
kide selgitamiseks,

Terava kriitika alla v3eti tolleaegne kool ja hariduspoliitika, Koolinoorsoo Liidu poolt
1921. a. detsembris viéljaantud ajakiri «Noorusjoud» kirjutas: «Kui véga tihti véime naha
lapsi, kes kooli astudes on noored — eluréémsad; aga paari aasia fooksul muudab kooli-
elu neid ndnda, et endist elurdomsust on_véimata @ra tunda, Kool pole suutnud neile
midagi anda, ainult réévinud on ta lastelt nende loomulikkuse — loova aktiivsuse.»®

«Koigil on teada, millised on meie koolimajad. Hallid, sageli médrdinud seinad, kulu-
nud pdrandad, katkised, igasuguste IGigetega léidet lauad. Kujutage endale ette, mis
mactleb ja millised tungid tirkavad noorel sarnases poolhdimaras, rikut Ghuga (iidet
klassis. Kui siia juure veel lisada Opilastele arusaamata opetaja noudmised: Gpetaja sele-
tab tihti aineid Gpilastele tundmata mdistetega-ndidetega ning kirub ja vihastab — «see
on ju ometi nonda lihtne». .. siis pole ime, et suurele protsendile Gpilastest saab kool
vastikuks, neil kaob igasugune huvi kultuursuse vastu.»?

Muidugi ei vainud Joota, et kodanliku organisatsiooni ajakiri selgelt niitaks sellise
olukorra pdhjusi, kuid siiski — kommunistliike noorte mdjul piiiidsid Gpilased seda
teataval madiral teha.

Pirnu Koolinoorsoo Liit ndudis, et «koolimajadeks peavad saama kdige ilusamad ja
puhtamad ehitused, mis iimbritsel isetegevust vérskendava loodusegan, el «kasvatajateks
peavad olema isikud, kes teavad ning suudavad kaasakiskuva vaimustusega ja elavusega
ktisitada aineid»,®

Valitseva kildkonna vastu, kes tahtis koolides usudpetust sunduslikuks teha, oli suu-
natud arlikkel «Usudpelus koolisn, Ajakiri andis lithikese iilevaate ristiusu drenemisest
ja tegi jarelduse, et see on olnud «ainull kammitsaks meie ajaloolisel arenemiskdigul . . .
usu kaitsel on piisinud kdige tagurlisemad klassid (tagurline vdim), kes teisa on eksplua-
teerinud enda kasuks, sundides neid olema vagade ja jumalakartlike tddloomana, kes
oleks kéigega rahul».®

Ajakiri ei piirdunud kiisimuse ajaloolise iilevaatega, Ta kirjutas: «. .. kuid siiski on
veel mirgata meie praeguseski valilsevas kildkonnas suurel hulgal inimesi, kes kdik
oma jou seks koondavad, et jélle sisse seada meie koolis sunduslist usudpelust ning
saavutada sarnaselt kasvatatavaid tagajérgi. Usk on meil ndhtavasti teataveks poliitika
osaks saagnud.»'0 e

Pirnu Koolinoorsoo Liit astus kommunistlike noorte toetusel vilja nende vasiu, kes

® «Noor Proletaarlane», 1921, nr. 1, k. 2.

5 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 3, toim. 690, lk. 59,
"Sealsamas.

8 Sealsamas, lk. 60.

®Sealsamas, lk. 62.
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pirast Viljandi kongressi ja seal asetleidnud stindmusi piitidsid koolinoorsoo Hikumt
kigistada ja limmatada va@himatki opositsioonivaimu,

Teatavasii ei olnud koolinoorsoo kongressi otsused Viljandis 1922, a. kiillalt truu-
alamlikud, Kolmandik kongressist hddletas riigivanemale (tervitustelegrammi saatmise
vastu, kongress moistis rohuva enamusega hukka skautismi kui militaristliku liikumise,
seega siis ka militarismi jm,

Viljandi kongressi kasutas kodanlus niitid selleks, et viilja astuda koolinoorsoo liiku-
mise vasfu. Tooniandjaks oli Viljandi «Sakala», kes kirjutas: «Kiillalt narrusest! ... meil
on ikka veel ka moni inimene jarele jadnud, kes tarbekorral mééda kérvu oskab anda. ..
koolipoisid klassi, ja kes sinna el siinni, need koolist viljax»'!

Parnu Koolinoorsoo Liidu peakoosolekul 16. veebruaril 1922. a., millest voitis aktiiv-
selt osa rida Parnu kommunistlike noorte juhte, tunnistati Viljandi kongressi puhul
ajakirjanduses ilmunud, «Sakalast» alguse saanud Kkirjutised sihilikuks laimuks kooli-
noorsoo iiikumise vastu, Pdrnu Koolinoorsoo Liit otsustas «Sakalat» ja «Sakalas» noor-
sooliikumise kohta ilmunud kirjutiste autoreid boikoteerida ning kulsus tiles koiki noori
seda toetama.

Koosolekul séna votnud EKNU Pidrnu Linnakomitee liige V. Kangur markis: «. .. need
hirrad, kes dpilaste roodusi asutasid, tahtsid ammugi pauku anda koolinoorsoo liiku-
misele, kuna niiiid kongressist leiti midagi, millest kinni haarata».'? Ta esitas resolut-
siooni, mis oli {ihtlasi vastulauseks Tartu Koolinoorsoo Liidule, kes Kkongressi otsuseid
enda kohta maksvaks ei tunnistanud. Resolulsiooni projekt oli jargmine:

«Parnu K. L. tunnistab hiljuti drapeetud Eesti koolinoorsoo IV kongressi resoluisioonid
militaristlise skoutide liikumise suhtes Gigeks ja nouab, et E. koolinoorsoo liikumine
oleks vaba igasugustest krisilik parempoolsetest survetest, ning peab tarvilikuks noorsoo
vaba enesemidiramise, héiimeelega nithes enda keskel nduandjaid Opparkonnast.»'?

Resolutsioon vdeti vastu, selle poolt oli 28, vastu 10 haalt.

Ekslik oleks arvata, et Piarnu Koolinoorsoo Liit seisis kommunistlikel positsioonidel.
Tema juhid kartsid «édrmist pahempoolsust». Sellest radgib kujukalt fakt, et ettepanek
tidlisnoorsoo ajakirja «Noor Tééline» moraalselt ja véimaluse korral materiaalselt toe-
tada, mis esitati liidu peakoosolekule, liikati tagasi pohjendusega, et see oleval «liig
viljakutsuv» ja «@drmine pahempoolsus»,

Kommunistliku Noorsootihingu liikmed selgitasid pilastele, et «senini kui riigiaparaat
on parempoolsete kées, kunni surve tuleb parempoolt, peab kestma vdljatungimine vas-
tassihis. Noorsoo liikumine peab olema sotsialistline liikumine, sest olude sunnil on
tehtud Koolinoorsoo Liit poliitika tallermaaks».'* Kommunistlikud noored piiiidsid Parnu
Koolinoorsoo Liidu koosolekutel koolidpilasi veenda, et keskteed leida ei saa, el era-
pooletust ei ole. k

Samal ajal jitkasid Gpilastest kommunistlikud noored illegaalset tegevust. Vabrikutes
ja koolides levitati pérandaalust ajalehte, EKNU hidlekandjat «Noor Proletaarlane», OIli
juhtumeid, kus «Noore Proletaarlase» numbrid isegi koolimaja koridori seinale Vvoi
koguni teadetetahvlile ilmusid.

Parnu koolinoorsoo meeleolud ja Kommunisiliku Noorsootthingu mdéju suurenemine
opilaste seas kutsus esile rahutuse Haridusministeeriumis. 9. veebruaril 1922. a. kirjutas
haridusminister Bauer alarmeeriva kirja Pirnu maakonna ja linna koolivalitsusele, milles
ta kirjeldas olukorda jargmisell: «Harminis olevate andmete jdrgi on Pdrnu koolinoorsoo

Il «Noor Tédline», 1922, nr. 2, lk. 28.

12 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 3, toim. 693, lk. 61—62.
3 Sealsamas, lk. 62
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sellsi sisemise agitatsiooni t6ttu noorte vahel Garmiselt terav vastuolu tekkinud ja riigi
vastased elemendid juhtivat osa mingimas.»'> Minister noudis kiiret abirdude tarvitusele
vatmist,

Nadal hiljem saatis Haridusministeerium telefonogrammi, milles nduti Parnu kooli-
noorsoo organisatsiooni asja uurimist ja uurimismaterjali soatmist ministeeriumile, Uuri-
anine lehti tilesandeks Parnu linna ja maakonna koolivalitsuse juhatajale ja maakonna
koolindunikule,

Martsi alguseks jouti uurimisega valmis. Dokumendis, milles voetakse kokku uurimise
tulemused ja millele kirjutasid alla Pdrnu koolielu juhid, konstateeritakse: «. .. keskkooli
vanem Gpilaskond siinnitab oma ette ilma, millesse dpelajate] raske on tungida, ... nad
loevad raamatuid, mida nad tahavad, . .. ei tunnista dpetajate 6igust nende kallal kasva-
tustédd tehq, ... Gpetajate kaised neile kasvatuslises méttes ligineda, on nad vaenulikult
tagasi liitkanud».'®

Koolidirektorid tegid rea ettepanekuid éGpilasorganisatsioonide «digetesse roobastessen
juhtimiseks,

Kdigepealt soovitaii muuta 6pilasorganisaisioonide pdhikirju: need organisatsioonid
olqu koolide juures, mitte aga koolidevahelised; ka Gpetajad olgu Opilasorganisatsioo-
nide liikmeiks, see annaks véimaluse Gpilaste tegevust pidevall kontrollida ja juhtida;
vastulust organisatsiooni eest kandku kooli juhatus.

Pohikirju soovitati muula jark-jargult, vastasel korral Ildheksid organisatsioonid
poranda alla. Oigeks «organisatsioonide murdmises teeks pidasid koolidirektorid Kooli-
noorsoo Liidu vdaljatérjumist voistluse teel. Selleks soovitasid nad, et valilsus toetaks
aineliselt mitmesuguseid koolide juures tegutsevaid ringe, Kui see peaks vdimatu olema,
paluvad direktorid luba votta selleks summasid dppemaksude fondist,

Poliitiliste ellekannele ja referaatide asemel soovitatakse sisse seada perekonna-Ghtute
stisteem, kusjuures holdutagu kdigest, mis klassi éhkkonda meenutab.

Direktorid mérgivad, et koolinoorte hulgas on noorproletaariaste méju suur, el aga
viimased on enam-vihem korralikud oppijad olnud ega ole koolikorra vastu eksinud,
pole kooli juhatusel olnud pohjust nende vastu surveabindusid farvitada.

Eriti «ohtlik» oli tihisreaalgiimnaasiumi direkiori ja Gpelajate arvafes kommunistlik
noor Andrei Murro, kes nende iseloomustuse jirgl «jii monikord tunnis «isearvamisele»
ja aegamdééda koik teised oma jirele viib».'" Kommunisilikul nooref oli mdju kogu
“klassile, opetajad tundsid oma jéuetust tema vastu.

Tuli juhus, mida lhisreaalgiimnaasiumi direklor ja reakisioonilised Gpefajad kasutasid
arvete Oiendamiseks kommunistlike noortega,

6-b klassis, kus 6ppis A. Murro, niitas Opetaja Hansschmidt looduslos funnis kivimite
kogu. Tunni Iopul iitles ta, et iiks kivi olevat kadunud ja hakkas selgiiama, kelle kitte
on kivi jatinud. Joudnud A. Murroni fihendas ta: «Silasaadik on kivi ulatunud, jg siit
.saadik ei teata kivist midagi. Siin peab kivi olema.»'?

Jirgmisel tunnil selgitasid asja kooli inspekior koos Spetajaga. Libiotsimisel midagi
‘el leitud. Ka kogu klassi kutsumine Ghtupoolikuks kooli ja tilekuulamine oppendukogu
poolt ei andnud tulemusi,

Ilmselt oli tegemist eksilusega, kuid seda juhtumit kasufati kommunistliku noore
provokatsiooniliseks stilidistamiseks kivi varguses, et femast vabaneda.'?
Selle eesmirgi varjamiseks kahtlustas dpetaja koos Murroga ka teist opilast,

158 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 3, toim. 658, 1k, 453.

1 Sealsamas, Ik, 450. :

" Sealsamas, toim. 690, lk. 81,

8 Sealsamas, lk. 82,

'* EKP Keskkomitee Arhiiv, fond 27, nim. 27-1, toim. 632, lk. 26.
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Oppendukogus ndudis dpetaja kategooriliselt kahiluse all olevale opilaste klassist kor-
valdamist, millega Gppendukogu I6puks néustuski.

Opilased olid sellest tilekohtust siigavalt vapustatud, Kommunistlikud noored kutsusid
Gpilasi iiles A. Murro kaitseks vilja astuma. 7. mirisil enne &ppendukogu koosoleku
algust andis pilane E. Tarkpea direktorile iile 65 &pilasallkirjaga margukirja 6ppentu-
kogule, milles néutakse, et koolist eemaldalud Opilastel voimaldataks klassi td6st osa
votta,20

Oppendukogu ei votnud kuulda dpilaste soove. Ka A. Murro isa palvet dra kuulata
poja vabandus ei rahuldatud. Seevastu soovilas loodusloo Gpelaja rakendada repres-
sioone noorproletaarlaste suhtes. Oppendukogu otsustaski A. Murro koolist vilja heita.

Hoopis teisiti lahendati Murro «kaassiilidlase» kiisimus. Tal lubati Gppetédst osa votta,
vélja arvatud loodusloo tunnid. Kuid nendestki véib ta osa vOita, kui ta oppendukogu
ees vabandab,

Repressioonid kommunistlike noorte suhtes suurenesid, Opilaste mérgukirja 6ppendu-
kogule oli kirjutanud E. Tarkpea. Margukirja asjasse oli segatud ka opilane V. Kangur.
Malema kiisimus véeti dppendukogu péevakorda 9. mértsil 1922. a, Opilane Tarkpea
oisustati koolist vilja heita, épilase Kanguri kéitumishinne alandati rahuldavaks.

Pérnu iihisreaalgiimnaasiumi dpilased el loobunud aga oma kaasépilaste Murro ja
Tarkpea kaitsmisest. Nad otsustasid streikida.
~ Jérgmisel péeval, 10. miirisil, lahkus koolist pirast esimest tundi umbes sada opilast,
Enne tdraminekut jéisid nad kooliteenija kiitte jargmise sisuga kirja:

«Pérnu linna tihisreaalgiimnaasiumi Gpetajate ndukogule,

Leides mitte kiilllalt kaaluvaid pohjuseid opil, Murro ja Tarkpea koolitGést korvalda-
miseks, nduame:

I. Nimetatud Opilastele koolitéést osa lasta vétta ja lugeda asi likvideerituks eeinime- -
tatud kujul,

II. Néuame kdéige lihemal ajal dpetajate néukogu koosolekut iihes vanemate nou-
koguga iilal nimet. Gpilaste ning klasside esitajatega.

Prolestiks praeguse opetajate ndukogu tegevuse vastu katkestame Oppelds kuni punkt

I tiitmiseni.
Opilased.»?!

Streigi juhtimiseks moodustati streigikomitee ning mdirati grupiorganisaatorid. Juhti-
vaks jouks olid kommunistlikud noored, kes suulsid kaasa tommala valdava enamuse
Spilaskonnast ja luua Gpilaste ihisrinde. Opilaste ithtekuuluvuse ja solidaarsuse tundest
jutustas hiljem iiks lapsevanem: «Pojale iitlesin kiill: «Mine kooli» tema aga vastas:
«Naerdakse viilja».»?2 Streigi ajal ei lainud kooli isegi sama kooli ithe dpetaja 2 titart.

Streiki ioetasid ka Pérnu teiste koolide dpilased. Nad kéisid isegi tihisreaalgiimnaasiu-
mis néu kiisimas, mis teha nende streigi toetamiseks.

Pieva jooksul kiisid épilaste saadikud mitmel korral kooli juhdtaja juures. Vaatamata
juhataja késule kooli tulla, ei teinud seda tkski opilane.

Et opilastele labiradkimiste kiigust kooli juhatajaga teatada=ja streigimeeleolu ergu--
tada, korraldati Shtul salakoosolek vana sadama jdil, laevade vahel.~Kdik koosolekul
esinenud Opilased soovitasid streiki jitkata.®

Streigi teisel pdeval ilmusid kiill mdned streigist osavdtnud kooli, kuid nende asemel
ithines uusi pilasi streigiga ning lahkus koolist. Streigist osavétjate arv tousis 125-le.

2 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 3, toim. 690, lk. 14.
2l Sealsamas, lk. 51
2 Sealsamas, lk. 96.
#3 Kogumik «Karastumine», Tallinn, 1958, lk. 256.
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Kella 5—6 vahel pirast Iunat anti kooli juhatajale iile streikijate kiri Opetajaskon-
nale, mille sisu oli jirgmine: «Paneme ette 12. mdrtsil 5. a. iihist vahekorra selgiius-
koosolekut dpetajate, vanemate noukogu litkmete, dpilaste esitajate ja kaebealuse Gpilase
vahel korraldada. Koolitééd katkestanud oOpilased soovivad esineda enda seletusega
konflikti pdhjuste suhtes.

Loodame, et kui Opetajaskond vahekordi lahendada soovib, sils ta seda teeb. Kui
vormilisell dpilastele esitus dpetajate vanemate noukogudes keelatud, siis tuleb silmas
pidada, et erakordsetel juhtumistel siiski dpilaste esitajate seletusi tuleb fra kuulata. Kui
opetajaskond selle meie pooll esitet summu tagasi litkkab, (itleme endid koolités katkes-
tuse edasikestmise tagajdrgedest lahti ja astume samme asja uuesti labiharutuseks hari-
dusministeeriumis, kelle viimupiirkonda kuulub Gpelajate ndukogu otsuse muutmine.

Meie soovime, et dpilase Murro koolitéést kirvaldamise pihjused uuesti libiarutatud
saaks. PGhjendame endi soovi sellega 1) et dopilase Murro seletuste ja nendest jirgnenud
6pelajate noukogu arusaamiste vahel ihtlus puudub, 2) et selgeks tehtud siiiidistused
Opil. Murro kohta vihe kaaluvad tema viljaheilmiseks.

Kuni meie soovidele ja seletustele vastutulemist loota ei ole, seni jatkame praegust
koolitéé seisakut.n®

Ohtul kogunesid épilased koosolekule rannapargis, Vaatamata sellele, et kooli juhataja
lubas ko6iki sireigist osavétjaid koolist viilja heita, jiid Opilased oma néudmiste juurde.

Juba streigi algul saatis juhataja streikivate Gpilaste vanematele kutsed ilmuda
12, mirtsil lastevanemate koosolekule, Koosolekut avades selgitas juhataja selle kokku-
kutsumise pohjusi, varjates aga streigi toelisi péhjusi. Kuid juhataja ja 6petajate imestu-
seks ei leidnud juhataja seletus vanemate juures «oiget» kélapinda, vastupldi, oli mar-
gata teatavat umbusaldust kooli juhataja ja Oppendukogu tegevuse vastu. Koosolekul
tegid vanemad eltepaneku luua komisjon, kes épilaste viljaheitmise kiisimust léhemalt ja
erapooletumalt uuriks, ning soovilasid kutsuda koosolekule ka Gpilasi ja ¢ra kuulata
nende arvamusi, Juhatajal ei olnud midagi vasiu viita ning, kartes tdlesti rikkuda
suhteid lastevanematega, pidi Gpilaste kufsumisega koosolekule néustuma. Enamus ope-
tajatest, nihes ette Oiglasi ndudmisi ja siirast seletus!, eelistas koocsolekuit lahkuda.

Opilaste seletus oli diglane ja asjalik ning suunatud provokaisiooni vastu kommunist-
like noorte suhtes. Nad seletasid, et kui Murro on milleski stiiidi, siis kiill mitte varguses
ja mitte nii, et teda voiks koolist vilja heita,

Streikivate Opilaste vanemate koosolekul lepiti kokku, et jargmisel pleval tulevad
Opilased kooli. Juhataja lubas Murro kiisimuse Giglaselt lahendada,

13. mdrisil olid kdik &pilased koolis. Opetajad ja juhataja aga ei tahtnud loobuda
kavatsusest vabaneda kommunistiikest noortest. Opetajatele tuli appi haridusministri abi
F. Mikkelsaar, kes spetsiaalselt kohale sditis,

Tdétati vilja uus plaan, Ministri abi kilsimusele vastas kooli juhataja selgelt ja Iibi-
méeldult: «...streikijate viljaheidetuks kuulutamine ning vihem siitidiaste palvekirja-
dega vastuvdtmine juurdluse jirele oleks tisna soovitav».® Teiste sGnadega: vilja heita
koik korraga, tagasi votta rangelt individuaalselt, seega l6hkuda &pilaste ithine rinne,
el neid kergemini murda,

Et dppendukogu kedagi kommunistlikest noortest vastu ei votaks, tegi ministri abi
korralduse uuesti kooli vétta ainult neid, kelle kirjaliku palve ldbivaatamisel dppendu-
kogu kaaluvaid vabandavaid pdhjusi leiab, ja neid, kelle kohta Haridusministeerium
nousolekut avaldab.

Streigist aktiivselt osavétnud V. Kangur kirjutab oma mélestustes: «Pérast teist tundi
tuli korraldus: koigil épilastel ilmuda aktuse saali, Kui olime saali kogunenud, ilmus

24 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 3, toim. 690, 1k. 51.
“% Sealsamas, k. 90.
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mele efte kodanliku haridusministri asetéitja Mikkelsaar koos kooli direktoriga. Mikkel-
saar teatas, el horidusministri korraldusel heidetakse streigist osavitmise pdrast koolist
viéilja 125 dpilast. Viimaste kooli tagasivétmine, teatas ta, foimub individuaalselt, kusjuu-
res igaiiks peab palvekirja esitama.»?®

Algas juurdlus, mis kestis viis pdeva, Kuulati tile kiik Opetajad eesotsas direkloriga,
k&ik streigist osavitnud Gpilased, Pidrnu teiste koolide Gpetajaid, koolindunik ja isegl
linnapea.

E. Mikkelsaarel tuli juurdluse kéigus kuulda kibedaid tosiasju: laste Giglustunnet oli
riivatud, iksikute pedagoogide kéitumine kutsus vilja streigi, opetajad ei vGla noorte
huvidest sugugi osa, dpilaste perekondades hodgub midagi, Gpilasi kommunistlikke noorl
toetavad teised Opilased, juba esimesele mirgukirjale allakirjutamisel ridgiti, et vajaduse
korral peab vélja astuma; koosolekul vallikraavis otsustati iksmeelsell streiki jatkata;
loodusloo Gpelaja, kes oli provokatsiooni algataja, kisitles parast Viljandi siindmusi
poliitilisi teemasid, kuid dpilased tikkusid polemiseerima jne.

Koik see kdneles Opilaste suurest huvist sofsiaalsete probleemide vastu ja Haridus-
ministeeriumi taktika ning vahetu surve libikukkumisest opilaste isoleerimisel poliiti-
lisest elust.

Haridusministri kiiskkirjaga 22. aprillist 1922. a. heideti iihisreaalgiimnaasiumist valja
14 Gpilast, pShiliselt kommunistlikud noored, endised noorproletaarlased, Seitsmel neist
keelati edasine éppimine Pdrnu linna keskkoolides, kuuel ithisreaalgiimnaasiumis. Endisel
Noorproletaarlaste Uhingu Pérnu osakonna esimehel V. Kanguril keelati aasta jooksul
dppimine kogu vabariigi koolides ja péarast seda Pdrnu linnas.

Teisi streigist osavotnuid lubati kooli tingimusel, et GppenGukogu miidrab nendele
karistuse. Peale selle olid neile karistusena ette nihtud kevadel eksamid matemaatikas,
ajaloos ja esimeses vddrkeeles.

Ekslik oleks arvata, et Pérnu opilaste streik kandis lokaalset iseloomu ja kujutas endast
lihtsalt koolikorra rikkumist. Parnu opilaste streigi pohjusi tuleb otsida tollal Eestis valit-
senud poliitilisest elust, mida iseloomustas valitseva kodanluse terror, t6Grahva demokraat-
like Biguste pidev kitsendamine, rahva majandusliku olukorra halvenemine,

Eeésti kodanlus, kes oma tegelikke mditeid ja plaane varjas, pitiidis igasuguste Iuba-
dustega noorsugu-enda poole tommata, Kuid saanud voimu, hakkas ta oma Oiget ndgu
néitama, Pettelootused, mida «omadelt» saadi, hakkasid selguma ja olusid hakati moistma
Gigemini. See t6i kaasa kainenemise nii noorsoo ajakirjanduses kui ka kogu noorsooliiku-
mises. Sellest tekibki opositsioonivaim ja kaldumine pahemale poole. Kodanlus piitiab
seda summufada ja tiielikult maha suroda.

Juurdluse pohjal koostatud aruandes on F. Mikkelsaar sunnitud streigi pdhjustest
riiikides mirkima selle poliitilisi motiive. Streiki péhjustasid Pdrnu elanikkonnas valit-
sev terav poliitiline sallimatus ja ildine meeleolu, Pédrnu noorsoo ks osa tormas tali-
tama népundidete jdrgi, mida andsid kommunistid «Noore Téélises kaudu..., tormas ka
tdie Ghinaga avalikku poliitikasse (meeleavaldused avaliklkudel koosolekutel, osavitmine
erakondadest jne.).?’

Ministri abi el tahtnud ndha tegelikke pGhjusi, mis rikkusid Gpetajate ja Gpilaste
vahekorda koolides. Just Haridusministeeriumi médrused ja ringkirjad, mida oOpilased
Sigustatult nimetasid tsaariaegseteks, taotlesid kodanlikule riigile truude alamate kasva-
tamist, kes oskaksid kill lugeda, kirjutada ja rehkendada, kuid kel puuduks kriitika-
viime, oskus tihiskondlikke néhtusi ja suhieid hinnata ja arvustada. Haridusministee-
rium keelas Opilaste esindajatel osa votta Oppendukogust. Opilaste]l Iubati tegulseda
ainult oma kooli ringides, véljaspool kooli pandi nad @pelajate range kontrolli alla.
Opilasorganisatsioonide tritusi vois korraldada ainult Gpetajate tdiel vastutusel ja nende

% Kogumik «Karastumine», Tallinn, 1958, lk. 257.
27 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 3, toim. 690, k. 125.
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igakiilgse pdhjaliku kontrolli all. Kodanlus kartis, nagu see Haridusministeeriumi ring-
kirjas 9. veebruarist 1922. a. oli mérgitud, noorsugu tema «a:enemfsic&;gu tihtsamail
silmapilkudel iiksi jdlta»,? -

See oli politseilise korra kehtestamine koolis ja koolinoorsoo litkumises, noorte algatus-
voime ja isetegevuse olsene halvamine, mis ei véinud jitta dpilastes esile kutsumate
opositsiooni kodanliku valitsuse poliitika vastu illdse ja eriti tema koolipoliitika vastu.

Tabavalt kirjutas Haridusministeeriumi juhtnééride kohta «Noor Té6line»: «Taeva--
liitlik koolipoliitika algas osaliste keeldudega. Ei tohtinud &pilane peale kella tiheksai®
Ohtul viljas kiia. See pidi noorsoo kasvatama «kdolbeliselt lugevaks, teovoimsaks ja
aateliseks» ning pidi temas tekitama «soojust oma riigi rahva kitekdigu vastu». Luba osa
vétta ainult koolisandarmeeria poolt heakskiidetud tihingutest ja liftudest pidi jusi
samas sihis noorsoo peale méjuma. .. Noorsoo enesemddramisdigusele antakse niiiid vii-
mased kabja hoobid, hobuse oma see kabi ei néii olevat .. »2?

Kuid ei ministeeriumi kiiskkirjad ega dpetajate surve ei suutnud maha suruda Opilasie
initsiatiivi ja piiidu aktiivselt osa vétta neid timbrifsevast elust, kaasa aidata selle pare-
maks muutmisele, eeskuju volta revolulsioonilistest téélisnoortest. « hisgiimnaasifumi
kommunistlike noorte grupp paisati kiill laialip kirjutab V. Kangur oma milestustes,
«kuid likskoik kuhu me ka ilmusime, igal pool jatkasime oma tegevust revelutsiooni-
lise klassivaitluse platvormil »%

Seda pidi tunnistama. ka Eesti kolmanda diviisi staabi ilem, kes pérast 1. deisembri
1924, a. iGlestGusu kirjutas téaiesti salajases ellekandes, et Parnu linn koos maakonnaga
on lihel esikohal kommunistlike organisatsioonide poolest, et koolides ei pddrata killlal-
dast tihelepanu isamaalisele kasvatusele, mida (Gendab see, et paljud tuntud kommis
nistid «149 protsessist», nagu nditeks Kangur, Murro jt., on vérsunud Pérnu koolidest.

Kirjas Pdrnu linna koolivalitsusele palub sama diviisi staabi @ilem vélja selgitada pGh-
jused, miks méned Gpilased Pérnu linna keskkoolides demonstratiivselt keelduvad oso:
votmast 1. detsembri puhul langenute milestuseks korraldatud aktusest ja miks kohalikud
keskkoolid tiielikult eemale ‘hoiduvee igasugustest avalikkudest pidustusiest iga-aastaste¥
riigiptihadel, nagu-vabariigi aastapaeval jne.®!

Need ja veel teised faktid néitavad Pirnu progressiivsete épilaste osavditu kodanluse-
Vvastasest vaitlusest koos t66lisnoortega, kogu téétava rahvaga Eesti helge tuleviku nimel.

“ ENSV ORKA, f. 1108, nim. 3, toim. 690, lk. 545.
% «Noor Tédline», 1922, nr. 1, lk. 8.

% Kogumik uKarﬁsturmneo Talhnn 1958, 1k. 257,

# ENSV ORKA, f. 1108, nim. 3, toim. 697, lk. 335.
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30 aastat looduskaitset (Sestis

26, novembril s. a. toimus Tartu Riikliku
Ulikooli aulas Eesti looduskaitse 5. plee-
num, mis oli pithendatud looduskaitse 50.
aastapdeva tdhistamisele Eestis. Pleenumi
todst vottis osa arvukalt todtajaid wviga
mitmesugustelt aladelt: pdllumajanduse,
metsanduse ja kalanduse alal todtajaid,
teaduslikke t6otajaid wabariigi vastavatest
asutustest, pedagooge jt. Pleenumile toid
siidamlikke tervitusi mitmete vennasvaba-
riikide ja vabariigi asutuste ning organi-
satsioonide esindajad.

Pleenumil kuulati 7 huvitavat ja sisukat
ettekannet. Eesti NSV Teaduste Akadee-
mia Looduskaitse Komisjoni esimees pro-
fessor E. Kumari andis iilevaate loodus-
kaitsealasest tegevusest Eestis. Ta madrkis,
et kuigi moningaid algmeid sellest toost
esines juba moodunud sajandil, tuleb loo-
duskaitse alguseks lugeda 1910, aastat, mil
Riia Looduskaitse Selts asutas Kihelkon-
nal bioloogia jaama ja rentis Vaika saa-
red lindude rénnete vaatlusteks ja wuuri-
misteks, Edasi kulges looduskaitsealane
tegevus eri perioodidel erineva aktiivsuse
ja ulatusega, olenedes kodanlikus Eestis
suuresti vastava ala entusiastide initsiatii-
vist ja ennastsalgavast tegevusest, sest
valitsusorganid tundsid selle vastu wihe
huvi. Kuid vaatamata mitmetele takistus-
tele, jouti siiski nii kaugele, et 1. jsanua-
riks 1938. a. oli Eestis 8 kaitseala (praegu-
ses tdhenduses keeluala) ja peale selle veel
rida iiksikobjekte. Alles noukogude voimu
ajal on looduskaitse muutunud Eestis
plaanipédraseks ja votab iitha suurema ula-
tuse, sest riik on sellest huvitatud ja aitab
igati kaasa. 1955. a. moodustati Eesti NSV
TA Looduskaitse Komisjon ja 1956. a.
Eesti NSV Ministrite Noukogu Loodus-
kaitse Valitsus, Nende initsiatiivil on kor-
raldatud mitmeid wvabariiklikke iritusi,
mistottu looduskaitsealane t66 on teinud
suuri edusamme. Vabariigis on loodud loo-
duskaitse wvolinike (usaldusmeeste) vork,
voetud juurde uusi keelualasid ja objekte
jne. Sm. Kumari rohutas looduskaitse suurt
tdhtsust teaduse ja rahvamajanduse aren-
damisel.

Huviga jdlgisid pleenumist osavotjad
Vaika Riikliku Looduskaitseala juhataja
L. Aumehe ettekannet «Vaika Riiklik Loo-
duskaitseala tdnapdeval». Referent tutvus-
tas saarte looduslikke tingimusi ja jutus-
tas sellest téost, mida on tehtud ja tehakse

kdesoleval ajal lindude elu, tegevuse ja
rannete vaatlemisel ning uurimisel Vaika

saartel. Sm. Aumees maérkis, et iiksnes
1960. a. on rongastatud ligemale 3000
lindu. Linnuliikide arv, kes pesitsevad

Vaika saartel, on aga kasutatavate abi-
noude tulemusel viimastel aastatel suure-
nenud.

Kaali meteoriidikraatrite uurimise ja
kaitse ajaloost koneles geoloogia-minera-
loogiakandidaat A. Aaloe. Kuulajad said
teada palju huvitavat mitte tiksnes sellest,
mida on tehtud varem ja milliste jdareldus-
teni joutud, vaid ka seda, millised on va-
jadused ja tulevikuperspektiivid selle
omapérase ja huvitava objekti uurimiseks.
Referent mdrkis, et Kaali jarve kiilastab
igal suvel ca 10 000 ekskursanti ja seepdrast
oleks reaalne vajadus asutada Kaali jarve
juurde muuseum, kust ekskursandid voik-
sid wvdljapanekutega tutvumise ja vastava
tootaja selgituste abil saada vastused neid
huvitavatele kiisimustele.

Metsakaitse ajaloost Eestis koneles
péllumajanduskandidaat M. Margus. Ta
miirkis, et kodanlikus Eestis tekitas metsa-
raie planeerimatus suurt kahju, sest
taasmetsastamine jdi sellest kaugele maha.
Raiet suudeti piirata alles 1936. aastaks ja
selleks ajaks saadi rajada ka esimesed
metsakaitsealad. Kuid nendele kiisimus-
tele on tosist tdhelepanu osutatud alles
noukogude véimu ajal. On voetud juurde
uusi kaitsealasid, metsaraie toimub planee-
ritult, ja mis véga oluline, on kiilvatud
uusi metsi.

Bioloogiakandidaat H. Ling koneles
jahifauna kaitse ajaloost Eestis. Peale aja-
loolise iilevaate kasulike ulukiliikide esi-
nemisest FEestis ja nende kaitsest, 1toi
sm. Ling huvitavaid andmeid selle kohta,
mida on tehtud ndukogude vGimu ajal
meie jahifauna rikastamiseks ja milliste
tulemustega. Lopuks markis referent, et
seniste mitmete spordiithingute jahiseltside
asemele tuleks moodustada iiks vabariiklik
jahimeeste selts, mis aitaks veelgi olukorda
parandada.

Kalakaitse abindude ajaloost t6i huvita-
vaid niiteid oma ettekandes bioloogia-
kandidaat J. Ristkok.

Pleenumi 1opul loeti ette Eesti NSV
Ministrite Noukogu Looduskaitse Valitsuse
juhataja késkkiri paljude to&tajate auta-
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sustamiseks Loodusestbra rinnamirgiga
aktiivse looduskaitsealase td66 eest
Looduskaitse pakub ka koolides suure-
piraseid kasvatuslikke ja Opetuslikke voi-
malusi. Juba algklasside kodulootundides
saame ja peame kasvatama oOpilasi kaitsma
loodust. Seda t66d tuleb jdtkata ja siiven-
dada kogu kooliaja kestel. Hiid voimalusi
annab selleks sisukas kodu-uurimuslik t66,

mille lahutamatuks ja endastméistetavaks
osaks on ka looduskaitse kisimused, Pal-
jud koolid, ndit. Mdrjamaa ja Rakke kesk-
kool, teevadki seda. Kuid selleni peaks
joudma iga kool.

Kasvatada E:pilastest inimesi, kes armas-
tavad loodust ja oma aktiivse tegevusega
seda hoiavad ning rikastavaed, olgu iga
kooli iilesandeks,
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