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Kéigi maade proletaarlased, iihinege!

NOUKOGUDE KOOI

EESTI NOUKOGUDE SOTSIALISTLIKU VABARIIGI HARIDUSMINISTEERIUMI

PEDAGOOGILINE AJAKIRI

XVIIl AASTAKAIK
NR. 7 1960

Nagu igal suvel,
veedavad tuhanded
vabariigi kooliopila-
sed ka tinavu suve-
puhkuse sisukalt ja
mitmekesiselt ameti-
tthingute  pioneeri-

laagrites, Likke-
ohtud, vioistlused,
matkad, tegevus
ringides, sOpruskoh-
tumised — kes
jouakski loetleda

koike seda, millega
meie Jaste laagri-
pievad on taidetud.
«Ka kilkuda on
tore,» fitlevad mu-
dilased  Kukulinna
pioneerilaagris.

481



EAKSKUMMEND AASTAT

21. juulil méédus kakskiimmend aastat
Eesti Noukogude Sotsialistliku Vabariigi
loomisest. Vabariigi tbootajad tdhistasid
seda suurt pidupdeva uute silmapaistvate
toovoitudega seitseaastaku teise aasta liles-
annete tiitmisel. Kogu maa ehtis end pidu-
rillisse, vdimsalt kajas Lasnamde paeselt
kaldalt vaba rahva rédmus laul. Koos Nou-
kogude Eesti tootajatega tdhistasid nduko-
gude vdimu kahekiimnendat aastapdeva ka
Leedu ja Liti NSV tootajad. Kolme liidu-
vabariigi ihine tihtpdev oli pidupdevaks
koigile NSV Liidu rahvastele, kes olg ola
korval tootades ehitavad helget homset
pideva — kommunistlikku iihiskonda.

1940, aasta revolutsioonilised s{indmu-
sed, mille kidigus eesti tddrahvas kihutas
voimu juurest kodanlikud saamamehed
ning vottis oma maa saatuse toomeeste
kindlatesse kitesse, tihendasid eesti rah-
vale uue elu algust. THitusid paljude pdlv-
kondade unistused vaba ja Onneliku elu
jérele, mille nimel olid oma elu andnud
sajad toolisklassi vabadusvdaitlejad.

Noukogude vdimu aastatel on meie
slinnimaa pale tundmatuseni muutunud.
Seal, kus alles paari aastakiimne eest olid
tolmused ja madalad vdikelinnad, viletsad
hurtsikud toolisperekondadele voi tuultest
sasitud hallid kiilad, on niiiid tehased, histi-
korrastatud tbolisasulad, uued linnad VOl
uusehitustest valendavad kolhoosikiilad.
Viikesed pollulapid on kasvanud avara-
teks viljaviiljadeks ning pollumehe poline
nuhtlus, soo, taganeb joudsalt kaasaegse
tehnika ees. Terasmastide sirged read kan-
navad elektrivoolu vabariigi koigisse pai-
gusse, uued automagistraalid aitavad kau-
gusi 14hemale tuua. Kes killl suudaks {ihe-
kahe lausega haarata koike seda uut, mida
meie elus voib igal sammul kohata ning
mida toomeeste virgad kied iga pdev se-
pistavad. Kaigil elualadel toimub edasi-
liilkumine iiha kasvava hooga.

Kui konelda Noukogude Eesti saavutus-
test kahekiimne aasta jooksul, slis tuleb
koigepealt peatuda tobstuse edusammudel.

Pirand, mille sai toolisklass voimu iile-
votmisel kodanluselt, ei olnud kadestamis-
viiirne. Imperialistidest peremeeste truu-
alamlike teenritena ei tundnud kodanlikud
voimumehed védhimatki huvi omamaise
{Bdstuse jirjekindla arendamise vastu. Hoo-
pis vastupidi, kodanluse vdimulsemise aas-
tall laostusid needki tdostusharud, Kkus
enne Esimest maailmasdda oli teatud edu
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saavutatud. Vene-Balti, Bekkeri, Nobless-
neri ja Dvigateli suured metallitehased
muudeti vanarauaks, teised rasketdostuse
ettevotted kiratsesid ja vdhendasid aasta-
aastalt viljalastava toodangu hulka. Omal
ajal tuhandetele kitele tood andnud teks-
tiilitoostuse suurettevotted muutusid ainult
kohalikke vajadusi arvestavateks viikekdi-
tisteks. Koige selle tagajirjeks oli jdrjest
slivenev tétpuudus ja toolisklassi elutingi-
muste pidev halvenemine,

Kui eeltoodut arvude keeles viljendada,
siis ulatus kodanliku Eesti toostuse kogu-
toodang 1929. aastal 55 protsendini vorrel-
duna 1913. aasta tasemega (see oli Eesfi
todstuse arengu korgpunktiks enne nouko-
gude voimu), 1932. a. 43 protsendini ning
alles 1939. a., kui hakati tditma hitlerliku
Saksamaa sojamasina tellimusi, saavutati
1913. a. tasemest 87 proisenti.

Noukogude vdimu taastamine Eestis ja
ihinemine Noukogude Liiduga avas tios-
tuse arendamiseks avarad perspektiivid.
Juba 1940. a. teise poole jooksul Kkasvas
tobliste arv ettevotetes 23 tuhande vorra.

Raskeid haavu 156i vabariigi rahvamajan-
dusele mésdunud sdda. Fagistlike rotvval-
lutajate hévitust6d tulemusena vidhenes
tobstuse  tootmisvoimsus  rohkem  kui
45 protsendi vorra. Kiimned ettevotled
seisid varemetes, nende sisseseaded olid
muutunud kélbmatuks vanarauaks.

Tidnu vennasvabariikide sobralikule ja
omakasupiifidmatule abile suutsid Nouko-
gude Eesti tootajad lithikese aja jooksul
ravida sodjahaavad ning asuda lodstuse
igakillgsele edasiarendamisele.  Esimese
sdjajdrgse viisaastaku (1946.—1950. a.
lopuks  kasvas  Eestis toostustoodang
1940. aastaga vorreldes 3,4-kordseks. Juba
jargmise viisaastaku keskpaiku joudis
Eesti NSV tootlike jéudude arengu ja toot-
mise tehnilise taseme poolest vanemate
vennasvabariikide fasemele ning omandas
NSV Liidu koosseisus arenenud tddstusega
maa koha. 1958. aastaks oli tdostuse kogu-
toodang Eesti NSV-s suurenenud 1913. aas-
taga vorreldes ligikaudu 9-kordseks,

Meie vabariigi tédstuslikus bilansis asub
esikohal polevkivitodtlemine. Sojajdrgseil
aastail on rajatud palju uusi kaevandusi,
kusjuures koik téod on mehhaniseeritud.
Polevkivist saadakse Oolisid, odavat tarbe-
gaasi, toorainet keemiatbdstusele jne.
Balti soojuselektrijaam, meie energeetika-
hiiglane, tdéidtab pdlevkivi-kiittel. Edukalt



kasutatakse polevkivi téotlemisel tekkivaid
jddkaineid ehitusmaterjalide (tsement, mi-
neraalvatt) tootmisel.

Hoogsalt on arenenud masinaehitus. Tal-
linna Masinaehitustehase ja tehase «Volta»
tooted on tuntud kogu Noukogudemaal ja
paljudes vilisriikides, Vabariigis on haka-
tud footma elavhobealaldajaid, ekskavaa-
toreid, pooljuhte, gaasianaliisaatoreid,
mitmesuguseid moodteriistu ja muid tooteid.
Hoogsalt areneb ehitusmaterjalide toostus,
vabariigi keemiatéstuse uhkuseks on
Maardu fosforiiditehas.

Elektrienergia tootmine {iletab praegu
rohkem kui kaheksakordselt kodanliku
Eesti 1938. a. taseme,

Suurf tdhelepanu on pédratud ka laia-
tarbekaupu tootvate ettevotete laiendami-
sele. Tunduvalt iiletavad oma kunagisi
korgnditajaid puuvillatdbstuse suurettevot-
ted «Kreenholmi Manufaktuur» ja «Balti
Manufaktuur». Vabariigi linnadesse on
tekkinud &mblusvabrikud ja laiatarbekaupu
tootvad téidstuskombinaadid. Kiirel sammul
areneb toiduainetettostus.

Meie toostuse edusammude paremaks
iseloomustamiseks voib delda, et kodanliku
Eesti iihe aasta toodangu annavad gaasi-
tootjad praegu 2 pievaga, elektrienergia
tootjad 44 pidevaga, polevkivitootjad
59 pdevaga, riidetootjad 65 pdevaga jne.

Eesti NSV todstuse suurtest arenemis-
perspektiividest konelevad kiesoleva
seitseaastaku plaani nditajad. Plaani koha-
selt suureneb Eesti NSV-s tédstustoodang
seitsme aasta jooksul 1,8-kordseks. Seal-
juures jdtkub rasketbostuse kui laiendatud
taastooumise aluse eelisarendamine. Meie
vabariigis suureneb rasketiostuse toodang
ligi 2-kordseks. Kesksel kohal on, olenedes
looduslikest tingimustest, FEesti NSV-s
elekirienergia tootmine, ehilusmaterjalide
todstus, keemiatbistus ja masinaehitus.
Seitseaastaku 16puks toodetakse Eesti
NSV-s iga elaniku kohta elekirienergiat
5000—60uv0 kilovati-tundi aastas (praegu
veidi iife 1000 kilovatt-tunni).

Vordluseks olgn maérgitud, et 1958, aas-
tal toodeti Ameerika Uhendriikides 4159,
Inglismaal 2314 ja Prantsusmaal 1317 kilo-
vati-tundi  elekirienergiat iga elaniku
kohta. Seega jouab Eesti NSV seitseaastaku
Iopuks sellel alal esikohtadel olevate maade
tasemele.

Elekirienergia tootmise jdrsk suurene-
mine saavutatakse polevkivi ulatuslikuma
kasutamise baasil. See omakorda néuab
polevkivitootmise kiiret edasiarendamist.
Nii ndevadki plaanid ette, et 1965, aastal
toodetakse Noukogude Eestis polevkivi iga
elaniku kohta rohkem kui Ameerika
Uhendriikides, Inglismaal ja Prantsusmaal
siitt.

Mairgatavalt kasvab seilseaastaku jook-
sul ehitusmaterjalide tootmine, Tsemendi-

tehase «Punane Kunda» rekonstrueerimine
voimaldab suurendada tsemendi tootmist
rohkem kui 6-kordseks. Ehitajad hakka-
vad jdrjest rohkem saama valmisdetaile,
mis muudab ehitustempo kiiremaks ja ehi-
tamise odavamaks.

Seitseaastakul arenevad edasi ka kee-
mia- ja masinatbostuse ettevotted. Suurt
tdhelepanu podratakse tarbeesemete toot-
mise laiendamisele, mis vdimaldab toota-
jaid jdrjest paremini koige vajalikuga va-
rustada. Kogu Noukogude Liidus suureneb
tarbimisfond kdesoleval seitseaastakul veel
60—63 protsendi vorra.

Seitseaastaku plaanis ettendhtud hiiglas-
like iilesannete tditmise tdhtsaimaks tegu-
riks on todviljakuse kasv. Téoviljakuse
tous todstuses 1965. a. 1opuks ligi 1,5-kord-
seks, mille aluseks on tootmise edasine
mehhaniseerimine ja automatiseerimine,
iildine tehniline progress koos tehnika pa-
rema drakasutamisega, loob samal ajal
voimaluse toopdeva jarkjdrguliseks lithen-
damiseks,

Noukogude voimu kakskiimmend aastat
on toonud médrgatavaid muudatusi ka Besti
kiila ellu. Endiste majanduslikus Kkitsiku-
ses kiratsevate iiksikmajapidamiste ase-
mele, kus ttod toimusid esiisade kombel
primitiivsete  vahenditega, on astunud
sotsialistlikud suurmajandid — sovhoosid
ja kolhoosid. Praegu on vabariigis 650 kol-
hoosi ja 150 sovhoosi, kusjuures ithe kol-
hoosi kohta tuleb keskmiselt 1700 ja {lhe
sovhoosi kohta 3200 hektarit harimiskolb-
likku maad.

Suurmajandites on vodimalik koigil too-
del edukalt kasutada mitmesuguseid meh-
hanisme ja kaasaegse teaduse uusimaid
saavutusi. Kui 1940. a. oli Eestis veidi iile
tuhande traktori ja kolm kombaini, mis
tootasid hallparunite poldudel, siis niiiid
tehakse pohilised pollutééd masinate abil.
Noukogude Eesti pdllumehe kisutuses on
praegu 7000 traktorit ja iile 1500 kom-
baini, peale selle veel palju muid pollu-
majanduslikke masinaid.

Meie vabariigis, kus on palju soid ja
rabasid, omavad tdhtsat kohta maaparan-
dustédd. Kodanlikul ajal suutsid ainult iik-
sikud jéukamad talupojad soo kiiljest md-
ned hektarid uudismaad vallutada, lkus-
juures kogu tio6 tegid «kraavihallid» oma
labidaga. Niilid t66tab meil maaparandus-
téddel iile 300 ekskavaatori, mille abil kui-
vendatakse aastas keskmiselt 17 tuhat hek-
tarit maad.

Koiki t6id vabariigi sovhoosides ja kol-
hoosides  juhivad eriharidusega péllu-
majanduse spetsialistid, kelle arv ulatub
kdesoleval ajal 7000-ni. Arvukas hulk tea-
duslikke asutusi ja katsebaase abistavad
pollumehi. Selle tagajdrjel on pdldude saa-
gikus tunduvalt téusnud. 1959. aastal saadi
Eestis (ihe hektari killvipinna kohta kesk-
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miselt 12,6 ts teravilja, 122 ts kartuleid,
227 ts maisi jne. Need nditajad on fun-
duvalt paremad kodanliku Eesti polluvil-
jakuse nditajaist,

Noukogude Eesti pollumajanduse pohi-
liseks tootmisharuks on loomakasvatus, Sel
alal tehtud edusammude ulatust ise-
loomustavad jdrgmised andmed: kui ko-
danlikus FEestis foodeti iga 100 hektari
pollumajanduslikult kolbliku maa Kkohta
27 is liha ja 295 is piima, siis 1959. a. olid
need arvud juba vastavalt 46 ja 424. Ula-
tuslikult areneb loomakasvatusfarmide
mehhaniseerimine. Praeguse ajani on loo-
made jootmine ja farmisisene transport ligi
50 protsendi ulatuses mehhaniseeritud.
Kolhoosides liipstakse masina abil 259 ja
sovhoosides kuni 609 lehmadest.

Aasta-aastalt suurenevad Kolhooside
sissetulekud. Viimase 10 aasta jooksul on
kolhooside ja sovhooside tulud neljakordis-
tunud, mooduslades iile 1,3 miljardi rubla.
Kasvab ka kolhoosnikute jdukus. Mullu
maksti kolhoosides totpdeva eest keskmi-
selt 19,89 rubla, s. o. ligi neli korda roh-
kem kui 1950. aastal. Sissetulekute tunduv
suurenemine on muuinud kolhoosikilla
ilme palju kultuursemaks. Ehitatakse uusi
elamuid, kolhoosiperedesse on ilmunud
raadiod, televiisorid, kiilmutuskapid, tolmu-
imejad, mootorrattad ja soiduautod. Kino-
ja teatrietendused, millest kodanliku Eesti
talupoeg vdis ainult unistada, on tinapdeva
eesti killas igapdevasteks ndhlusteks.

Vabariigi pollumajandusala todtajad voit-
levad praegu suure tobiillesande — miiiia
riigile tdnavu 100 tuhat tonni liha ja 550
tuhat tonni piima — tditmise eest. See on
{iheks suureks sammuks toiduainete kiilluse
loomise teel.

Koos materiaalse elujdrje paranemisega
on mirgatavalt tousnud ka rahva kultuuri-
tase, Kodanluse vdimutsemise aastail oli
kooliharidus kittesaadav ainult joukama-
tele. Praegu aga el leiagi Eestis perekondi,
kus ei oleks korgema haridusega inimesi,
rifikimata keskharidust omajaist. Rahva
kasvavate kulluurivajaduste rahuldamiseks
on loodud laialdane raamatukogude ja kul-
tuuriasutuste vork, igas perekonnas on oma
kodune raamatukogu, mille «fond» pidevalt
tdieneb.

Jah, raamat kui rahva kultuuritaseme
tihtsamaid niitajaid on noukogude voimu
aastail leidnud tee igasse Kkodusse. Kui
kodanlikus FEestis oli ilukirjanduse kesk-
mine liraaz 2000 eksemplari, siis Nouko-
gude Eestis ulatub see 13 000 eksemplarini.
Sugugi haruldaseks nihtuseks ei ole raa-
matute ilmumine 40-tuhandelises tiraaZis
ning need raamatud miillakse tihtipeale
mone pdeva jooksul. See on ka loomulik,
sest praegu vdib todline lihe pdeva palga
eest osta mitu raamatut, kodanlikul ajal
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pidi ta ilhe raamatu ostmiseks tébtama
mitu pdeva.
Tdhtsat kohta kirjanduse levitamisel

omavad rahvaraamatukogud, mille vérk on
Eesti NSV-s kahekiimne aasta jooksul pea-
aegu  kahekordistunud. Rahvaraamatu-
kogude raamatufond on kasvanud 9-kord-
seks. Sealjuures ei fohi unustada, et kodan-
likus Eestis serveeriti lugejatele viga sageli
vihevidrtuslikke triikitooteid, kdmu-
romaane ja muud makulatuuri. Noukogude
Eesti lugeja kasutada on ainult védrtus-
lik kirjandus — marksismi klassikute teo-
sed, eesti, vene ja Lidne-Euroopa maade
klassikaline ilukirjandus, néukogude auto-
rite téod, teaduslikud ja populaarteadusli-
kud viljaanded ning tarvilikud kdsiraama-
tud.

Viga sageli kiilastavad rajoonikeskusi
ja kolhoosikillasid wabariigi teatrid ja
Riikliku Filharmoonia kontserdibrigaadid.
Seega on teater ja helikunsti varamu ava-
tud koigile tootajatele. 1939, a. killastas
Eestis teatrit 622 700 inimest, 1959, aastal
aga 1 miljon 146 ftubhat inimest, Riiklik
Filharmoonia teenindas moddunud aastal
642 tuhat inimest,

Kui 1940. a. oli Eestis ainult 50 kino-
seadet, siis 1959, a. ulatus kinoseadmete
arv 377-ni. Moddunud aastal killastas kino-
etendusi meije vabariigis 28 miljonit ini-
mest. Sellele arvule lisandub veel 31 tuhat
televiisoriomanikku, kelle perekonnad vaa-
tavad filme televiisoriekraanilt,

Peale kutseliste kunstikollektiivide anna-
vad pidevalt kontserte ja etendusi ka ise-
tegevuskollektiivid. Méodunud aastal anti
vabariigi 697 klubilises asutuses kokku
13 tuhat Kkontserti. Isetegevusringidest
votab osa praegu juba iile 100 tuhande
tidtaja, kes kasutavad vaba aega oma voi-
mete ja annete arendamiseks ja huvialade
viljelemiseks. Isetegevuse iiha Kkasvava
hoo iiheks niitajaks oli ka 1960. a. iild-
laulupeost osavéijate arv. Neid oli ligi
53 tuhat, mis kahe ja poole kordselt iile-
tab kodanliku korra aja suurimast, 1938, a.
iildlaulupeost osavétjate arvu.

Tootajate kultuurilisel teenindamisel on
tdhtis koht ka ajalehel ja raadiol. Praegu
triikitakse meje vabariigis ajalehti viis
korda rohkem kui 1940. a. Raadiovastu-
votjate ja kuuldepunktide arv on rohkem
kui kahekordistunud. Endise 3 saalejaama
asemel t6dtab vabariigis praegu 8 raadio-
saatejaama. Tdnavu kevadel alustati {ili-
kooliloengute edasiandmist raadio teel,
mis voimaldab kaugiiliopilastel programmi-
materjali paremini omandada.

Rahva kultuurivajaduste jarjekindlast
kasvust kommunismi laiahaardelise ehita-
mise pericodil koneleb uute Kkultuuritbo
vormide kiire areng. Tdnavu esimest aas-
tat tegutsenud 17 kultuuriillikoolis oli {iile



6000 kuulaja. Edaspidi laieneb kultuuriiili-
koolide vork veelgi. Vabariigi 7 isetege-
vuslikku teatrit hakkavad juba isnagi
isiselt konkureerima kutseliste teatritega.

Noukegude (hiskonnas on kdige suure-
maks vddrtuseks inimene, Seepédrast hoolit-
sevad Kommunistlik Partei ja Néukogude
valitsus lakkamatult inimeste heaolu eest,
selle eesi, et pidevalt touseks meie tdita-
jate elatustase, paraneksid elu- ja tiotin-
gimused. Selleks ehitatakse igal aastal mil-
joneid wusi kortereid, heakorrastatakse
linnu ja asulaid. To6tajate kasutada on
sajad sanatooriumid ja puhkekodud, nende
lapsed aga veedavad sisukalt oma puhke-
aja pioneerilaagrites.

Partei ja wvalitsuse hoolitsus téstava
inimese heaolu eest viljendub ilmekalt
elanikkonna meditsiinilise teenindamise
pidevas paranemises. Kodanlikus Festis
oli farvis tiisedat rahakotti, et ennast haig-
las ravida. Arsti visiit ja konsuliatsioon
noudis tootajalt tema mitme péeva teenis-
tuse. Sagedased olid juhtumid, kus inime-
sed surid arstiabi kittesaamatuse tottu.

Kahekiimne aasta jooksul on olukord
meditsiinilise teenindamise alal pohjalikult
muutunud. Arstiabi on koigile tasuta,
haiglas veedetud pidevade eest makstakse
té6tasu edasi. Arstimid ja ravivahendid on
vidga odavad, Mdrgatavalt on laienenud
Eesti NSV tervishoivasutuste wvork, Kui
1940. aastal oli vabariigis ainult 8 jaoskon-
nahaiglat, siis 1959, a. ulatus nende arv
105-ni. Kui 1940. a. tuli Eestis iga 10000
elaniku kohta 8,3 arsti, siis 1958. a. oli
see arv 21,7. Kul 1940. a. oli Eesti haigla-
tes ja ambulatooriumides ainult 50 rént-
geniaparaati, siis 1959, a. tbusis nende arv

236-ni. Koikjal on loodud emade ja laste
nouvandlad, velskrl- ja #mmaemandapunk-
tid. Igas rajoonikeskuses on kiirabijaam,
mis voimaldab abi vajajaid kiiresti teenin-
dada,

Hoolitsus tootajate eest on pikendanud
vabariigi elanikkonna keskmist eluiga
kaks korda ja vidhendanud surevust.
1940, a. suri Eestis keskmiselt 18 inimest
iga 1000 elaniku kohta, 1959. a. ainult 10,9.
Kui 1935. a. oli rahva loomulik juurdekasv
1 inimene 1000 elaniku kohta, siis 1959. a.
vlatus siindivuse iilekaal 6 inimeseni.

Uue pensioniseaduse ellurakendamine,
milleks rilk kulutab igal aastal miljardeid
rublasid, on muutnud tdbtajate vanadus-
pdevad muretuks,

Nditeid, mis koénelevad vabariigi toota-
jate saavutustest ndéukogude vdimu kahe-
kiimne aasta jooksul, vdiks tuua Iopmatult.
Need on edusammud, mille {ile vgime
Oigusega uhked olla. Kuid iga Néukogude
Eesti to6taja teab, et kdigi oma saavutuste
eest oleme tdnu vdlgu leninlikule Kommu-
nistlikule Parteile, kes juhib meid vilira-
matult kommunismi poole. Oma edusam-
mude eest volgneme palju tinu vennasrah-
vastele, Kkelle omakasupiifidmatu sdbralik
abi vdimaldas meil vdita mahajiimuse,
aitas kiiresti likvideerida sdjapurustused
ning asuda sotsialistlikku industrialiseeri-
mist teostama, Koos teiste vennasrahvas-
tega sammub eesti rahvas kindlalt Kommu-
nistliku Partei juhtimisel kommunismi sira-
vate tippude poole,
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Saavutusi

Noukogude Eesti hariduselus

20 aastal tagasi kukutas eesti todrahvas
oma Kommunistliku Partei juhtimisel ko-
danluse viimu ja hakkaes ise oma elu kor-
raldama, el tdide viia rahva ammused unis-
tused parema elu loomisel. Nagu elu ndi-
tab, oli see Oige tee, sest liksnes solsialismi-
tee pidstis rahva sajanditepikkusest kodu-
ja vilismaiste kurnajate réhumisest ning
pani aluse joukale ja kultuursele elule.

Ehkki eesti rahva vabanemisest kodan-
luse klassivoimu pihtide vahelt on méddu-
nud ainult 20 aastai, ei saa neid aastaid
ometi vorrelda (ihegi teise varasema
perioodign meie rahva elus ei nende aja-
loolise tidhtsuse ega ka tulemuste seisu-
kohalt. Noukogude Eesti t66iajaskond on
selle lithikese ajaga oma vabariigis tles
ehitanud sotsialismi jo asunud kommunist-
liku iihiskonna rajamisele.

Kodanliku diktatuuri kukutamise jdrel
1940. aastal likvideeriti Eestis ka tagurlik
koolikorraldus ja rajati néukogude kooli-
siisteem. Vabariigi 20. aastapdeval, millal
heidame pilgu tagasi lédbikdidud haridus-
teele, voime uhkusega kinnitada, et rahva-
majanduse ja tddtajate ainelise heaolu
suure tousu alusel on ka rahvaharidus va-
bas Noukogude Eestis arenenud Kiires
tempos ja tousnud enneolematule korgu-
sele. Kommunistliku Partei juhtimisel toi-
munud kultuurirevolutsioon on viinud 0it-
senqule eesti rahva sisult sotsialistliku, vor-
milt rahvusliku kultuuri.

Noukogude koolisiisteemi kehtestamine
Eestis tihendas meie kooli vabastamist eks-
pluataatorlike klasside meelevalla alt ja
avas koigile tee hariduse juurde. Igaveseks
tehti Iopp kodanluse tagurlikule haridus-
poliitikale, mille eesmiirgiks oli rahvahulki
haridusest, eriti kesk- ja korgemast hari-
dusest eemal hoida. Kodanlus kasutas hari-
duse piiramiseks mitmesuguseid vahendeid.
Suleti koole ja klassikomplekte, eriti tun-
duv oli see keskkooiide osas. Kesk- ja kir-
gemates koolides oli korge oppemaks. Kesk-
koolides ulatus see 1934, aastal keskmiselt
60 kroonini aastas, erakeskkoolides aga
koguni 70—90 kroonini. Vastuvotueksami-
tel nendesse koolidesse ioimus nn. selekt-
sioon sihilikult koostatud testide ja tiles-
annete abil, mis 16i suured eelised joukate
vanemate lastele kooli péiisemiseks, Siin-
juures etendas kooli astumisel peale raha-
kukru téhtsat osa veel isa vOi ema sells-
kondlik positsioon. Oppeprogrammid (iksi-
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kutel kooliastmetel olid erinevad, See pahe
siivenes eriti pdrast 1934. a. hoolireformi,
millega likvideeriti (ihtluskool. Seetdtiu
oli hoopis raske padseda algkoolist kesk-
kooli. Pealegi loodi mainitud reformiga
keskkoolile veel oma eelaste (progtimnaa-
sium), kus oli kérge Gppemaks ning kulu
sai astuda algkooli 4. klassist. Need ja veel
mitmed {eised sammud olid kunstlikeks
tiketeks, milleaa kodanlus takistas kesk- ja
korgema hariduse sagmist prolefaarsefest
klassidest pdrit lastele. Kui siia juurde
arvata veel majanduselu langusest fulenev
rahva elujirje madal lase, eriti majandus-
kriiside perioodil, siis on pikemala selqge,
el haridus muutus téorahva lastele itha
kéltesaamatumelks.

Selle tagajarjel olid kodanliku Eesti
keskkoolid, giimnaasiumid ja korgemad
koolid kujunenud peamiself «paremate ini-
meste» (drimeeste, suurmaapidajate, (Gds-
turite, korgemate ametnike ji.), suurkodan-
luse laste koolideks. Tédlisnoortele olid
médratud vaid algkoolid ja alamad kutse-
koolid ftédstuskoolid, Iddstusépilaste koo-
lid, naiskutsekoolid ji.), kus neile anti ha-
ridust niipalju, kui seda oli hidasti vaja
Lodanluse teenimiseks ja té6 produktiiv-
suse tostmiseks todstuses vai leistel ala-
del. Jd eks harimata téitajaid olnud kodan-
Iusel ka palju kergem valitseda ning eks-
pluateerida. Haridus oleks avardanud tddi-
terjate silmaringi, tostnud nende klassitead-
likkust, oleks aidanud neil paremini maista
viletsa elu téelisi pohjusi ning ajendanud
olsima sellest viljapddsu.

Noéukogude voimu taaskehfestamine Ees-
tis 1940. aastal pani aluse marksistlik-lenin-
likule  hariduspoliitikale ja voimaldas
Kommunistliku Partei juhtimisel liles ehi-
tada kodanluse klassikooli asemele uue,
kogu rahvale kiattesaadava néukogude
kooli. Hariduse kittesaadavus igale kodani-
kule ekspluaieerimisest vabas ndukogude
ithiskonnas on endastmoistetav, sest mida
haritum ja teadlikum on Uhiskonna iga
liige, seda edukamalt suudab ta fdita oma
tilesandeid meie kiiresti arenevas ja (ool-
mises jérjest uusi tehnilisi saavulusi raken-
davas rahvamajanduses. Mida keerukamaks
ja komplitseerifumaks muutuvad t66prot-
sessid, masinad ja mehhanismid, seda
mitmekiilgsema hariduse ja avarama silma-
ringiga t66tajat, masina voi mehhanismi



juhti, on meil vaja. Rahvamajanduse tohutu
areng solsialistlikus {thiskonnas nouab iiha
rohkem ja rohkem kvalifitseeritud téolisi.

Meil on alatiseks likvideeritud téépuu-
dus, mis kummitas kodanlikus Eestis. See
puudutas teravalt ka keskkooli ja korgema
oppeasutuse Iopetanuid. Oma rahvavastase
hariduspoliitika Gigustamiseks mdtles ko-
danlus vilja igasuguseid «teooriaid», seal-
hulgas ka «haritlaste {ileproduktsiooni
teooria», mida kasutati kattekilbina hariduse
piiramisel, Tééta haritlaste armee tekkimise
tegelikuks pohjuseks oli aga rahvamajan-
duse langus, selle madal tehniline tase, mis
ei véimaldanud koigil spetsialistidel oma
haridusele ja voimetele kohast t6dd leida.

Noukogude voéimu rajamise jirel muutus
ka kool tugevasti diferentseerituks, mis voi-
maldab rahvahulkades peiluvate loomingu-
liste joudude taielikku arendamist. Loodi
viga mitmesuguse profiiliga kutsekoole,
mis voimaldavad noortel omandada spetsia-
liteeti kaigil rahvamajanduse ja kultuuri
pohialadel, Noukogude koolististeem v0i-
maldab haridust omandada mitte ainult
noortel, vaid ka {tdiskasvanuil, Viimastele
on organiseeritud ohtukoole, mittestatsio-
naarseid Oppeasutusi ning osakondi, on
avatud eksternaate ji. kvalifikatsiooni 10si-
mise voimalusi.

Juba ndukogude voimu esimesel aastal
saavutati mérgatavat edu hariduse alal. See
viljendus uute koolide ja klassikomplek-
tide avamises, internaatide organiseerimi-
ses, kehvematele opilastele majandusliku abi
andmises, tdiskasvanuile ppimisvoimaluste
loomises, Oppe- ja kasvatustdd korralda-
mises marksistlik-leninlike printsiipide alu-
sel jne. Selle tulemusena kasvas Opilaste
arv kdigis kooliastmeis, vdrreldes kodan-
liku diktatuuri Iopuaastatega, Ja kuigi selle
hoogsa arengu katkestas ajutiselt saksa
okupatsioon aastail 1941—1944, mis viis
Noukogude Eesti kooli viga raskesse olu-
korda, seda tormilisem on olnud meie areng
sojajiirgsel perioodil. Veelgi kirgema ta-
seme saavufab mefe rahvaharidus uue
kooliseaduse ellurakendamisega, mis
praegu on tecksil.

Tédrahva voim, mis vottis kdik koolid
riigi iilalpidamisele ja juhtimisele, I5i neile
tugeva majandusliku aluse. Riik varustab
koole oma voimaluste tdies ulatuses ja
juhib ning korraldab nende tédd korgel
pedagoogilisel tasemel. Olgu vdrdluseks
mirgitud, el kodanlikus Eestis, nagu see on
kdigis kapitalistlikes maades, oli rohkesti
erakoole ning -koolikesi, kus anti haridust
«iravalituiles. Osa taolisi koole, nagu igad-
sugu kollediid, litseumid jt., said suuri
riiklikke toetusi, osa neist aga vireles aine-
lises ning vaimses kehvuses.

Riik kindlustab kéikidele koolidele vird-
sed ja head majanduslikud tingimused ning
dpilastele iihesugused ©ppimisvéimalused.

Uha suurenevad hariduse finaniseerimiseks
ettenihtud summad riigi eelarves, Kui ko-
danlikus Eestis kulud haridusele ja kul-
tuurile moodustasid koigest ithe kiimnen-
diku osa eelarvest, siis noukogude voéimu
aastail moodustavad vastavad summad iihe
kolmandiku vabariigi eelarvest. SeetGttu on
koolidel ka tugev Oppe-materiaalne baas.

Kahekiimne aasta jooksul ehitati Nou-
kogude Eestis palju uusi koolimaju ja
internaadihooneid, loodi ja sisustati Gppe-
tdGkodasid ja kasvuhooneid, ehitati Opeta-
jate elamuid, rajati spordiviljakuid. Suurte
summade ees! oslelakse igal aastal kooli-
dele dppeinventari jne. Uksnes «aastail
1951—1959 ehitati riigi summadest kooli-
maju 26 570 opilaskohaga. SeelSttu on tihe-
nenud meie koolide vork. Kuid arvestades
seda, et koolireformi ellurakendamiseks va-
jame veelgi rohkem koolimaju, ehitatakse
neid 1959. kuni 1965. aastani veel 56 800
dpilaseé jaoks., Ulatuslikumalt kui varem
ehitatakse koolihooneid iithiskondlike oraa-
nisatsioonide ja kolhooside summadega.
Viimased andsid 1959. aastal hkoolimajade
ehitamiseks, remontimiseks ning inventari
muretsemiseks taiendavalt riiklikule eel-
arvele 6.5 miljonit rubla. Kaesoleval aastal
valmivad wvued koolihooned  Tallinnas
Laulupeo tdnavas ja Pdrnu maanteel,
Parnu-Jaagupis, Kohtla-Nommel, Pdinur-
mes, Tamsalus. Johvis, Virus, Meremiel
Ja mitmel pool mujal, Vérdluseks midrki-
gem, et kodanlikus Eestis, kus koqu hari-
duskiisimust vaadeldi korvalise tdhtsusega
asjana, oli tibar lugu ka kooliruumidega.
30 protsenti koolimajadest olid kolbmatud.
Et lahendada ruumide kiisimust, oleks tul-
nud olemasolevatele juurde ehitada maal
51 protsenti ja linnades 47 protsenti uusi
koolihooneid, kuid nende ehitamist takistas
alati summade puudumine,

Praegu on olukord teistsugune, Et vdi-
maldada koéigil opilastel, ka neil, kes ela-
vad koolist kaugel, korralikult koolis kéia,
on koolide juurde orqaniseeritud internaa-
did. Internaatide vork ja neis elunevate
apilaste arv meie vabariigis néitab pidevat
kasvu. Kui meil 1946. a. oli 349 internaati
ja opilaste arv neis 8646, siis 1955, a. oli
internaate juba 433 kokku 18 400 d&pila-
sega. Praequ on aga internaatide arv kas-
vanud 449-ni ja opilaste arv neis on 19 856.
Internaadid on sisustatud vajaliku inven-
tariga. Siin on hiasti korraldatud opilaste
toitlustamine, vaba aja huvitav veetmine
jne. Elamis- ja oppimistingimused internaa-
tides on viiga soodsad. Seevastu kodanlikus
Eestis maakoolide juures olevais internaa-
tides olid &pilaste elamistingimused végh
halvad. Pooltes internaatides ei olnud’ {this-
toitlustamist, kahel kolmandikul puudusid
pesemisruumid, neljal viiendikul ei olnud
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eraldi ruume [oiduainete hoidmiseks jne.
Eriti vilets oli olukord Tartumaal, Vérumaal
jmt. maakonnas,

Peale selle annab Néukogude riik Gppi-
jaile ka muid majanduslikke soodustusi.
Kéigis kooliastmeis on kaolatud Gppemaks
ning korgemais ja kesk-erioppeasutustes
kehtib laialdane stipendiumide siisieem.
Viorreldes kodanliku perioodiga on raama-
tute, dpikute ja dppetarvete hinnad viga
odavad, mistottu nende muretsemine ei kdi
kellelegi iile jou., Kehvemate vanemaie las-
tele antakse majanduslikku toetust ja iitha
laialdasemalt organiseeritakse koolides 6pi-
laste tasuta toillustamist. Kui arvestada
neid ja veel paljusid (eisi majanduslikke
soodustusi, mida riik annab Gppijatele, ning
sellele lisada, et vabariigi rahvamajanduse
tousu alusel paraneb kogu aeg rahva aine-
line heaolu, voime ulelda, et majanduslik
kitsikus, mis kodanlikus Eestis tokestas tad-
liste padsu haridusallikate juurde, on prae-
gusele pdlvkonnale tundmatu néhtus.

Kui siia juurde lisada veel seda, et
kodanlikust Eestist péritud astmeline kool
on muudetud tthtluskooliks, on kehtestatud
seitsmeklassiline koolikohustus ja eba-
kooskdlaliste dppeprogrammide abil loodud
kunstiike tokete kaotamisega kooliastmete
vahel on voimaldatud koigil dGpilastel ta-
kistuseta vabalt omandada scovitav hari-
dus, siis vdime ltelda, et koolislisteemi
koik astmed on muutunud kéttesaadavaks
igale oppida soovijale.

Kdige selle tulemusena on meje vaba-
riigis saavutatud 7-klassilise koolikohusiuse
tiitmine, See holmab lapsi 7.—16. eluaas-
tani, On suurenenud opilaste arv koigis
kooliastmeis. Meenutame, et pirast soda,
194445, Oppeaastal ei tditnud koolikohus-
tust  ilma pdhjuseta ca 7500 oOpilast ehk
?  protsenti koolikohustuslike laste (ild-
arvust, kuid juba 1946/4%7. dppeaastal lan-
ges nende arv 1,5 prolsendile ja 1952/53.
appeaastal juba 0,2 protsendile. Praegu aga
el olegi meil enam koolikohustuse pohju-
seta mittetiitjaid, Valjalangemine koolist
enne 7. klassi Iopelamist on nii minimaalne,
et sellest pole pohjust konelda. Seda esi-
neb vaid nende dpilaste osas, kes on iile-
tanud klassikursuste kordamise téttu kooli-
kohustuse ea, Ithevad todle egu soovi enam
tildhariduslikus koolis oppida.

Huaridussiisteemi jirjekindla arenemisega
kasikdes on vabariigis aastast aastasse suu-
renenud Opilaste arv. 1944/45. Oppeaastal
oli Eesti NSV-s 1026 iildhariduslikku kooli
apilaste arvuga 108 600, 1954/55, Oppeaas-
tal aga oli koolide arv juba 1103, kus 6ppis
146 000 noort. 1959/60. Oppeaastaks tousis
ttksnes Eesti NSV Haridusministeeriumi
sitsteemi  tldhariduslike  koolide arv
1114-ni, 6pilasi nendes oli ca 160 000. Kui
neile juurde arvata veel tdélis- ja maa-
noorte koolide, raudifeekoolide, kaugbppe-
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jt. koolide opilased, siis ulatub opilaste arv
ca 178 100-ni. Peale selle Opib kesk-eri-
oppeasutustes tile 15000 Opilase, mis file-
tab 1940/41, 6ppeaasta vastava arva enam
kui 7-kordselt, Keskhariduse omandamine
on eriti laialdane. Nii oli 1944/45. oppe-
aastal Noukogude Eestis Haridusministee-
riumi siisteemis 38 keskkooli Opilasie
arvuga 8.—11. klassides 7758, 1954/55.
oppedastal aga 100 keskkooli, kus 8.—11.
klassides oOppis 18 600 dpilast. 1959/60.
dppeaastal tousis see arv fuba 142 kesk-
koolini, kus keskkooliklassides oOppis ca
23 400 noort.

Suure fousu meie hariduselus toob kaasa
uue kooliseaduse elluviimine. Selle koha-
selt toimub Ildhematel aastate] iileminek
kaheksaklassilisele koolikohustusele, mille
tottu suureneb veelgi funduvamalt Gpilaste
arv. Esimestena wvabariigis Ildhevad uuel,
1960/61. oOppeaastal  kaheksaklassilisele
koolikohustusele iile 2 rajooni — Vdru ja
Viike-Maarja. Juba 1959/60. &ppeaastal
avati 39-s seifsmeklassilises koolis kahek-
sas klass.

Noukogude Eesti hariduselu iseloomus-
tab koolide ja Opilaste arvu pidev kasv.
Kodanlikus Eestis aga langesid need arvud
jarjekindlall. Paljud opilased pidid koolist
lahkuma raskete majanduslike olude sun-
nil. Ehkki kodanlikus Eestis oli seaduse
kohaselt kehtiv 6-klassiline koolikohustus,
jii see ainult paberile. Tegelikult ei lope-
tanud 6-klassilist algkooli 1937/38. Oppe-
aastal 42,8 protsenti, 1938/39. oppeaastal
aga 42,9 protsenti sinna astunud Opilastest.
Uksikutes maakondades oli olukord veelgi
halvem, Nii ei Iopetanud Vorumaal alg-
kooli 56 ja Petserimaal 77 protsenti Opi-
lastest. Nendest, kes said alghariduse, puu-
dus 80 protsendil voimalus Gppimise jél-
kamiseks keskkoolis, maal oli see protsent
veelgi suurem. Ent mis sai nendestki vi-
hestest, kes oma haridusteed jatkasid kesk-
koolides? Keskkooli ei Iopetanud iile
40 protsendi sinna astunuist.

Kodanluse  tagurliku  hariduspoliitika
tagajdrjel kuivas kiiresti kokku nii &pi-
laste kui ka alg- ja keskkoolide arv.
1923.—1928. aastani suleti 58 algkooli, alg-
koolides dppijate arv vihenes samal ajal
tile 10 000 dpilase vorra. Pérast ithtluskooli
likvideerimist 1934. aasta reformiga halve-
nes colukord veelgi. Tarvitseb wvaid mir-
kida, et aastatel 1934—1939 Janges opilaste
arv algkoolides 8350 Gpilase vorra, algkoo-
lide arv aga vihenes 1939. aastaks 1929.
aastaga vorreldes veel 75 kooli vérra.
Keskkoolide arv langes @80-lf 1922/23.
oppeaasial 48-le 1938/39. oppeaastal. Tun-
duvalt kuivas kokku keskkoolipilaste arv
nii vastuvitukontingendi piiramise kui ka
paljude noorte viljalangemise toitu raskete

~majanduslike olude sunnil,



Eriti raske oli kodanlikus Eestis kesk-
hariduse saamine maaelanikel, sest maal
puudusid  keskkoolid  peamequ iildse
(1934, aastal oli neid vaid 4), Kaugel asu-
vatesse linna-keskkoolidesse laste Oppima
saatmine kdis té6rahval iile jou. Ei jétku-
nud majanduslikke vaimalusi kirge oppe-
maksu, korteri ja toitlustamise eest tdsu-
miseks ega kalliste &pikute ostmiseks.

Noukogude véimu aastail on médratult
avardunud maaelanike haridusolud  ka
keskhariduse saamisel. Maakeskkoolide ja
neis oppijate arv on tunduvalt kasvanud.
1959/60. Gppeaastal oli meil neid juba 39.
Maakeskkoolid on avatud paljudes kohta-
des, nagu Vasiseliinas, Orissaares, Rakkes,
Néos, Vénnus jm., kus kodanlikus Eestis
ei voidud sellest unistadagi.

Méni aasta tagasi pandi meie maal alus
uuele koolitiiiibile, internaatkoolile, See on
lithikese ajaga véitnud rahva hulgas suure
populaarsuse, Praegu on internaatkoole
Néukogude Liidus juba rohkesti. Ka meie
vabariigis areneb nende loomine kiiresti.
1958/59. oppeaastal oli meil ainult 3 inter-
naatkooli, kus dpilaste arv oli veidi iile
700, dsja I6ppenud 1959/60. éppeaastal oli
neid juba 9, ligi 2000 6pilasega. Uued
internaatkoolid on avatud QOrissaares, Ote-
padal, Vaekiilas ja mujal. Seitseaastaku
1opuks suureneb nende arv 27-ni, &pilaste
arv ca 12 000-ni.

Internaatkoolides on lastel avarad oppi-
mis- ja kasvamistingimused. On head Sppe-
ja eluruumid, korralik riietus ja toitlusta-
mine, korraldatakse sisukaid ja huvitavaid
kasvatuslikke {iritusi, kultuurilist meele-
lahutust, opilaste késutuses on appetdd-
kojad, raadiod, televiisorid, kirjandus, aja-
kirjandus jne.

Internaatkoolid  abistavad  perekonda
laste kasvatamisel, téstavad kooli kasva-
tuslikku moju ning tihiskonna osat@hisust
noorsoo kasvatamisel, Eriti suureks abiks
on internaatkoolid iiksikemadele ja palju-
lapselistele perekondadele, kus mélemad
vanemad kdivad (66], Vanemad véivad
niiiid muretult téétada, sest nad teavad, et
nende lapsed on pedagoogide kindlates
kiites, kes kasvatavad neist vidrilised Néu-
kogude kodanikud.

Et uute internaatkoolide ehitamine vétab
veel aega, leifakse ka teisi teid vanemate
abistamiseks, Uheks selliseks on pikapéeva-
koolid ja -rithmad, kus on korraldatud
jiarelevalve laste lile vanemate (ddloleku
ajal ja mis soodustavad iihtlasi laste oppe-
edukuse IGusu ning nende kommunistlikku
kasvatamist.

Neid rithmi hakati organiseerima alles
paar aastat tagasi, kuid juba ésja Ioppenud
oppeaastal oli pikapéevarithmi 26 kooli
juures kokku 31, kuhu kuulus 766 opilast
peamiselt 1.—4. klassist.

Eeloleval Gppeaastal avalakse esialgsete

andmelfe kohaselt vabarilgis 334 pikapéeva-
rithma 10212 dpilasele, Sellele lisandub .
veel 17 pikapéevakooli, kus hakkab op-
pima iile 3500 lapse. Nende ca 13 700 opi-
lase kasvatamine pérast oppetunde soodus-
lab ka koolide t&dd.

Néukogude voim hoolilseb selle ees!, el
tdiskasvanud saaksid jatkate oma haridus-
teed t66 korval. Selleks on avatud maa-
ja tdélisnoorte koolid, kaugdppekeskkoo-
lid, eksternaadid. Kodanlikus Eestis ol
ohtukoole méni fiksik, kus téétaja vois
Oppida, olgugi et suurte raskustega. Ndu-
kogude vdimu 20 aasta jooksul on need
koolid saanud tédiesti elujoulisteks ja
nende arv suureneb pidevalt. Kui suur
edasiminek siingi on aset leidnud, seda niii-
tab vordlus. 1940/41. aastal Gppis meil
ainult 1300 tdélisnoort, 1959/60. Oppeaasial
aga tdGtas meil juba 55 téélisnoorte kesk-
kooli, kus Oppis ca 12400 &pilast. Peale
selle tegutseb vabariigis rida maancorte
koole, kus vastav 6ppeldd korraldus voi-
maldab maanoortel t66 kdrval eduga op-
pida. Peale t66lis- ja maanoorte koolide
on loodud veel 3 kaugéppe-keskkooli, kus
on praeqgu 3400 Gpilast. Rajoonides on ava--
tud kaugdppe-keskkoolide konsultatsiooni-
punktid, kus Oppijaid juhendavad ja abis- .
tavad pedagoogid. Tehnikumide ja kirge-
mate Oppeasutuste juures loodud Ghtused
ja kaugdppeosakonnad pakuvad soodsaid
viimalusi kas kesk- voi kirgema erihari-
duse omandamiseks 166 kérval. Sellel koi-
gel on suur tdhtsus. Nii t66lis- ja maanoor-
tele kui ka kaugdppe teel Oppijatele on
Kommunistliku Partei ja Néukogude valit-
suse mddrusteqa kehtestatud rida soodus-
tusi oppimise hélbustamiseks, nagu puhkus
palga sdilitamisega eksamite ajal jm. Uue
koolisiisteemi ellurakendamisel kasvab maa-
ja tddlisnoorte koolide osatithtsus veelgi.
Nad kujunevad fiheks sobivamaks vormiks
Gppe- ja lootva t66 seostamisel. Kisikies.
nendega laiendatakse vahetustega té6lis-
noorte koolide vorku, Seni on neid koole
veel vihe ja see takistab méningal mid-
ral miltmes vahetuses tddtavate noorte
OGppimist.

Uldhariduslike koolide kiire arengu alu-
sel on suuri edusamme tehtud ka kdrgema
hariduse alal, Vabariigi kirgemates oppe-
asutustes on praegu ligi 12 000 iilidpilast,
mis iiletab 3-kordselt kodanliku aja (ili-
Opilaste arvu. Korgemate Oppedasutuste
Iopetajaid on aga 5 korda rohkem kui
1940/41. aastal ja kdigile neile on kind-
lustatud 166 vastavalt nende kvalifikaisioo-
nile. Iga 1000 elaniku kohta tuli Noukogude
Eestis 1959. a. 21 kérgema haridusega ini-.
mest, 1939. a. oli neid aga ainult 8.

Kodanlikus Eestis olid iilikooli uksed 1d6-
rahva lastele suletud ja nendesse Gppe-
asutustesse pidsesid peamiselt kapitalistide,
kulakute ja kérgemate rilgiametnike lap--
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sed. Uheks kbrgematesse koolidesse vasiil-
votmise piiramise viisiks, nagu keskkooli-
degi puhul, oli 6ppemaksu pidev lostmine,
mis pidurdas omakorda tddlisnoorsoo oppi-
mist kiorgemas koolis. Oppemaksu tosteti
Tartu iilikoolis iiha, esialgselt 50 kroonill
tousis see 1039, aastaks 150 kroonile aas-
tas. Pideva dppemaksu [Gsimise tagajdrjel
langes  iilikooli astujate arv 1933, aastaks,
vorreldes 1926, aastaga, 40 proisenti.
Neistki IGpetas iilikooli ainult 25—35 prol-
senti, Pealegi Gnnestus vihestel Iopetajatel
leida endale tGdd. Analoogiline oli olukord
ka Tallinna Tehnikaiilikoolis.

Néukogude véimu aastail on pidevalt
kasvanud dpetajate arv ja paranenud nende
teaduslik ning pedagoogiline ettevalmisius.
Opetajate arv téusis 1959/60. Oppeaastal
iiksnes Haridusministeeriumi siisteemi ild-
hariduslikes koolides 10 751 inimeseni, iile-
tades umbes kahekordselt Gpetajate arvu
kodanlikus Eestis. Ilmne on ka Opeiajate
kutsealase kvalifikatsiooni ja ideelis-polii-
tilise taseme tous. Korgemad ja keskpeda-
googilised Gppeasutused on ette valmista-
nud vabariigi koolidele tuhandeid noori pe-
dagooge, kes, relvastatud marlksistlik-
leninliku idecloogiaga ja tundes histi dpe-
tatavat dinet ning selle metoodikai, anna-
vad oOpilastele kindlaid ning plisivaid tead-
misi, kasvatavad neid tublideks ja td6kaiks
néukogude noorteks, 1960/61. Oppeaasta
alguseks tédieneb meie (ildhariduslike koo-
lide ja lasteasutuste pedagoogide pere
306 kérgema ja 116 kesk-erioppeasutuse -
petanu niol. Kui siia juurde arvata veel
kaugoppe teel Iopetajad, siis on kvalifil-
seeritud kaadri kasv veelgi suurem. Kaug-
dppe teel Oppimise soodsaid voimalusi on
kasutanud ja kasutavad paljud ©petajad.
Seegi on tublisti kaasa aidanud korge kva-
lifikatsiooniga Gpetajate arvu suurenemi-
sele. Mirkigem siinkohal, el parast raskeid
Saksa okupatsiooni aastaid oli olukord
kaadriga véga halb. Koolides tuli raken-
dada tG6le ilma pedagoogilise eltevalmis-
tuseta ja kogemusteta Opetajaid, mis ei jai-
nud méju avaldamata ka Oppe- ja kasva-
tusté6le. Praegu voime litelda, et sellest
puudusest on juba iile saadud. Ligikaudu
50 protsenti dpetajaist omab kas korgemat
vai Opetajate instituudi haridust, 8.—11.
klasside osas aga koguni 81,7 protsenti.
Ulejatinuist 6pib suur osa edasi kaugoppe
teel korgemates Oppeasutustes. Veelgi tun-
duvam on kvalifikatsiooni téus kooli juh-
tiva kaadri hulgas.

Peale selle on vabariigis organiseeritud
Jaialdane paremate téGkogemuste vaheta-
mine. Arvukalt vétab Opetajaid osa Eesti
NSV Vabariikliku Opelajate Taiendusinsti-
tuudi poolt korraldatavatest suvekursustest
ja seminaridest; rajoonides ja linnades
viiakse libi pedagoogilisi loenguid, kus pa-
remaks tunnistatud tdékogemuslikud ette-
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kanded esitatakse vabariiklikel loengutel.
Koolides ja rajoonides arutavad ainekomis-
jonid vastavae aine oOpelamise paevaprob-
leeme ja teevad ettepanekuid vastavatele
vabariiklikele ainekomisjonidele, kes koos-
tavad Gppeprogramme ja metoodilisi juhen-
deid, jne. Koik need tritused abistavad
Opetajaid nende (G0s.

Metoodilise t66 juhlimiseks rajoonides ja
vabariikliku alluvusega linnades on hari-
dusosakondade juurde Ioodud pedagoogi-
lised kabinetid. Oppe-metoodilisi kiisimusi
vabariigis aga uurib dsja asutatud Eesti

NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise
Instituut.
Néukogude Eesti koolis on toimunud

suur murrang oOppe- ja Kasvatusios sisus
ja kvaliteedis. Kodanliku Eesti koolis lee-
nis noorsoo Gpetamine ja kasvamine valit-
seva klassi, kodanluse huve ja oli seega
kodanliku ideoloogia kasvalajaks ja levi-
tajaks. Kui t66rahvale kittesaadavais koo-
lides kasvatati lapsi kuulekaiks iddorja-
deks, siis koolides, mis olid kittesaadavad
ainult kodanluse ladviku lastele, eriti kor-
gemales Oppeasufustes, Kasvatali noortes
hérrandlikkust ja polgust fillsilise 166
vastu. Neisse sisendati veendumust, et
kehaline 166 on médratud rumalale rahva-
hulgale, haritud inimesele on see aga hdbis-
tav ja alandav. Koolides siistiti noorlesse
kodanliku natsionalismi miirki, vihkamist
teiste rahvaste, eriti Noukogude Liidu rah-
vaste suhtes. Samal ajal aga tundis eesti
kodanlus suurt hirmu proletaarse ideoloo-
gia ees ja vihavaenu selle vastu. Noorsugu,
nagu kogu rahvastki, piiiiti kfigi vahendi-
tega eemal hoida teadustest. Nende rahva-
vastaste eesmdrkide teenisiuses olid Gppe-
kavad, 6pikud ja kogu kooli kasvatussiis-
teem.

Kodanliku kooli eesmdrgid on diamet-
raalselt vastandiikud noukogude kooli
oppe- ja kasvatuslikele eesmiirkidele, Nou-
kogude kool riikliku asutusena viib ellu
noorsoo kommunistliku kasvatuse iilesan-
deid. Ta annab noortele kommunistliku
kasvatuse ja hariduse ning on Noukogude
riigi {iks tdhtsamaid sektoreid kommunist-
liku ideoloogia juurutamisel. Meie ei viida,
et kool seisab viiljaspool poliitikat, nagu
seda tegi kodanlus. Apoliitilisuse suitsu-
katte taga ajas kodanlus koolipoliitikat,
mis temale ja ainult temale oli kasulik.
Néukogude kool on tddtava rahva kool,
mis Kommunistliku Partei suunamisel teos-
tab l6dtava rahva poliitikat ja on seega
téiel méadral poliitiline asutus, Seda ei eita
meil keegi.

Kodanliku Eesti kooll Oppekavadest ja
-programmidest heideti kohe ndukogude
voimu  algperioodil  vilja  usuGpetus,
kodanikudpetus jt., mis varem milrgitasid
opilaste teadvust ja mdjutasid neid kodar-
likule ideoloogiale soovilavds suundas,



Néukogude koolis kehleslali uued Gppe-
plaanid ning -programmid, anti vélja opi-
kud, mis koostati vanemate vennasvabarii-
kide kogemuste ja eeskujude najal.

Néukogude koolis sai Oppe- ja kasvatus-
166 koige tdhtsamaks iilesandeks oOpilaste
kommunistlik kasvatamine. Meie koolilt
noutakse igakiilgselt arenenud ja ideelis-
poliitiliselt kiipsete kodanike kasvatamist,
kes oleksid omandanud marksistlik-lenin-
liku maailmavaate ja viiksid veendunull
ellu Kommunistliku Parlei poliitikat, Kom-
munistlik kasvatus, dopelus ja haridus kind-
lustavad koige uue ja progressiivse voidu
vana ning iganenu iile. Need on sotsialist-
likus (ihiskonnas eriti tdhisaiks tegureiks,
mis kiifrendavad kommunistlikku iihiskonda
rajavate loovate joudude kasvu ja arengut,
Kommunistliku kasvatuse téhisus suureneb
veelgi jarkjirgulisel {ileminekul” sotsialis-
milt kommunismile,

Noukogude kooli dpetuslikud ja kasva- -

luslikud eesmdrgid saavulatakse Gppeprog-
rammide, Opikute ning kogu kasvaiussiis-
teemiga, Meje koolis kasvatatakse Opilasi
néukogude patriotismi ja proletaarse inter-
natsionalismi ideede alusel, noortes kasva-
tatakse (ddarmastust, organiseerimis- ja
algatusvoimet, mehisust, ausust ja leisi
kommunistlikule moraalile vastavaid 6il-
said omadusi. Neid veendumusi kujunda-
takse nii oppelundides kui ka kdigi muude
kasvatuslike iirituste kaudu.

Aasta-aastall on {Gusnud Gppe- ja kasva-
tustés tase koolides. Opetajate tubli 166
tulemusentt on paranenud Gppetundide
kvalitee! ja iga aastaga vihenenud klassi-
kursust kordajate arv. Oppetunde kasuta-
takse oskuslikumall Gpetuslike ja kasvatus-
like eesmarkide sgavutamiseks. Tunde ise-
loomustavad (tha enam Opetamise elulihe-
dus, Opilaste aktiivsus, Oppeaine kasvatav
moju, naitlikkus fne,

Juba NLKP XIX kongressil, eriti aga XX
kongressil, kritiseeriti kooli elust irdumise
pirast. Rakendati mitmeid abindusid selle
puuduse korvaldamiseks ja Oppeiéd pare-
maks sidumiseks eluga, nii el Opilased
piirast Reskkooli Iopetamist oleksid etle
valmistatud td6ks rahvamajanduses, Sel
eesmirgil on kooli Gppeplaanis ja -prog-
rammides antud suurem kaal reaalainetele.
Oppeplaani on voetud poliitehnilise sisuga
Oppeained, nagu [640petus, praktilised
t66d, masinadpetus jt. Opilased omandavad
teoreetiliste teadmistega kisikies eluks
vajalikke oskusi ja kogemusi veel labora-
loorsete ja praktiliste tédde tegemisel bio-
loogias, keemias, fililisikas ji. ainetes. Pal-
judel koolidel on juba oma Oppetddkojad
ja oppe-tootmisaiad, kus noored lOétavad.
Suvel korraldatakse laagreid kolhoosides,
kus épilased puhkamise kdrval teevad ka
mitmesuguseid pollumajandusiikke téid,
kasutades Gpitut tegelikus elus. Opilastele

Lorraldalalise 8ppeprakiika tddstuseltevdie-
tes. Puljud keskkoolilépetajad on saanud
koos kiipsustunnistusega ka kutsetunnistuse
monel todalal. Noored votavad osa this-
kondlikult kasulikust todst kolhoosides ja
sovhoosides, haljasaladel ja parkides, kooli-
macbli ja -hoonete remontimisel jne., kas-
vades ja karastudes ise ning sddstes tihtlasi
riigile teatud summasid.

Teoksil olev koolireform véimaldab
veelgi parandada noorte kommunistlikku
kasvatamist, nende eluks ja tegelikuks
tidks ettevalmistamist. Péarast kaheksaklas-
silise  kohustusliku kooli Iopetamist on
noortel senisest palju avaramad véimalused
neile meeldiva elukutse valikuks ja sobiva
tee leidmiseks hariduse tdiendamisel mitme-
sugusles teise astme koolides: kesk-, kesk-
eri- voi kulsekoolides, kus nende Opingud
on vahetult seotud tootmistédga ja kus koos
tildhariduslike teadmistega omandatakse ka
mingi kutseala.

Opetamise tihe side tootmisega kdoigil
kooliastmeil on aga suure Opetusliku ja
kasvatusliku tdhtsusega. See siivendab
noorte armastust tdd, eriti tootmistdo vastu,

Uue kooliseaduse ellurakendamine algas
vabariigis juba méddunud aastal, millal 16
keskkooli 9. klassid Iiksid iile uutele toot-
misopetusega oppeprogrammidele. Tanavu
alustatakse uute programmide jargi t66d
juba 60 keskkoolis, Peale selle kehtestati
mdddunud Oppeaastnl uued programmid
koigis 1.—5. klassides. Jdrk-jargult hakka-
vad uued programmid kehtima ka tilejdd-
nud klassides. Kdesoleval suvel on esma-
kordselt kahenidalane kohustuslik oppe-
praktika kéigile 5—8. klassi Opilastele ja
neile 9.—10. kl. opilastele, kes 9. klassis ei
Appinud veel tootmisGpetuseqa Gppeprog-
rammide. jargi.

Vastavalt uue kooli nduetele on iimber
tédtatud oppeprogrammid ja koostatud uusi
originaalopikuid. See t6d  jiatkub, Uutest
Oppeprogrammidest ja opikutest on vilja
jaetud koik ebaoluline, mis koormas &pi-
laste méju. SeetGitu on olulisele Gppemater-
jalile jadnud rohkem aega, mis vdimaldab
seda stigavamalt ja elulisemalt omandada,
arendab Opilaste iseseisvust ja nende loo-
vat suhtumist feadmiste omandamisesse,
annab neile praktilisi teadmisi ning oskusi.

Noukogude koolis on éppe- ja kasvatus-
tdd sisukas ja mitmekesine. Siin tdétavad
mitmesugused klassivalised ringid, millest
votab osa enamik dpilastest, Tegevus rin-
gides on noortele huvipakkuv, sest see
voimaldab Oppetundides omandatud tead-
misi avardada ja sivendada vastavalt iga-
tthe huvidele. Sisukat meelelahufust paku-
vad oOpilastele konkursid, omaloomingu- ja
isetegevuséhtud, vikloriinid, oliimpiaadid,
matkad, ekskursioonid jt. iritused, Meil
todtavad hoolides hoogsall opilaskoorid jo
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-orkestrid, esimesed neist haaravad val-
dava enamiku opilaskonnast,

Neile ja paljudele teistele, siin loetle-
mata trilustele lisandub épilastele organi-
seeritud 166 viljaspool kooli, nagu tegevus
koolivilistes asulustes, tilerajoonilised fa
vabariiklikud oliimpiaadid, konkursid,
spartakiaadid, osavolt iileliidulistest tiritus-
test jne. Suur osa &pilastest veedab omd
suvepuhkuse sisukait  pioneerilaagrites,
vanemate klasside dpilastele organiseeri-
takse puhkelaagreid Lolhoosides, sovhoosi-
des, titha rohkem @pilasi veedab osa suve-
vaheajast matkateedel. Eesti NSV dpilaste
kisutuses on praegu 14 pioneerimaja, 3
noorte naturalistide jaama, 21 spordikooli,
3 lastestaadioni ning noorte ekskursiooni-
ja turismijaam.

Suurt osa dpilaste ideelisel kasvatamisel
ja huvilava ning mitmekesise tegevuse
arendamisel etendavad pioneeri- ja kom-
somoliorganisatsioonid koolides. Aasta-aas-
talt on kasvanud koolides pioneeride ja
kommunistlike noorte arv. Nendesse orga-
nisatsioonidesse kuulub vastava vanusega
Gpilaste  funduv  enamik. Uha kasvab
oktoobrilaste arv ja muutub haaravamaks

@ Amuuri sovhocsi seits-
menda osakonna poolt
Vozzajevi keskkoolile eral-
datud maa-alal avati dppe-
laager. Talvel &ppisid 7.,
8. ja 9. Kklassi dpilased se-
minaridel tundma maisi

gfead at’gatused :

@ Novosibirski

nende legevus. Nende organisatsioonide
tegevusest aktiivselt osa vottes avardub
dpilaste silmaring ja laieneb nende iihis-
kondlik tegevus. Nende tegevus ei ole
surutud organisatsiooni raamidesse, vaid
nad lahendavad edukalt ka opilaste tege-
vusse puutuvaid kiisimusi ({ilekoolilises
ulatuses, olles seega pedagoogidele tubli-
deks abilisteks.

20 aastaga on rahvaharidus Noukogude
Eestis teinud labi kiire téusu- ja arengu-
tee. Neil aastail on kool saatnud ellu kiim-
neid tuhandeid avara silmaringiga ning
igakilgselt aremenud noori patrioote, kes
oma tubli téégu on aidanud kagsa meie
majandus- ja kultuurielu hoogsale arenda-
misele. Uue kooliseaduse elluviimine viib
meie vabariigi koolid vastu edasisele IGu-
sule. Selle seaduse elluviimine soodustab
veel laialdasema kesk- ja kdrgema hari-
duse saamist,

oblasti @ Belgorodi oblasti Bu-

harimise agrotehnikat. So1-
mides sovhoosiga lepingu,
kohustusid nad kiilvama ja
koristama maisi 55 hektari
suuruselt maa-alalt.

Opilased kasvatasid suu-
repirase maisisaagi. Igailt
hektarilt said nad keskmi-
selt 600 tsentnerit haljas-
massi.

Huvitavalt kulgesid op-
pelaagris ka puhketunnid.
Opilastel oli kasutada raa-
matukogu, pallid, laua-
mdngud ja muusikariistad.
Ohtuti kiisid nad ithiselt
kinos, Hésti onnestus opi-
laste ja sovhocsinoorte
iihine 8htu teemal «Kuidas
sa kditud seltskonnas»,

Konstanfinovo  keskkooli
opilaste joul ja tdiskasva-
nute abiga ehitati suur
gppe- ja tootmistitkoda.
Praegu sisustatakse selles
puu- ja lukksepatéo tsehhi,
fiilisika ja kodunduse ka-
binetti ning kino- ja foto-
laboratooriumi.

Koolil on juba kolman-
dat aastat oma kinostuu-
dio. Opilased on valmista-
nod kaks filmi: dokumen-
taalfilmi «Kooli kinokroo-
nika» ja wvdirvilise kunsti-
lise filmi «See ei unune».

janevo kooli Gpilased and-
sid kunstilise isetegevuse
koniserdi TSapajevi-nime-
lise podllumajandusliku ar-
telli tootajatele.

Kolhoosnikutele esinesid
kooli koor ja tantsukollek-
tiiv.

@ Andizani oblasti
Lenini rajooni koigis maa-
koolides antakse algklassi-
de opilastele tasuta hom-
mikueineid. Neid saavad
juba 5200 last. Vahendid
selleks eraldavad kolhoo-

Noored kinohuvilised =id. Aasta jooksul on ette
valmistuvad praegu uue ndhtud kulutada kokkw
dokumentaalfilmi «Meie | miljon rubla.

elu pdevad» filmimiseks.
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1940. a. revolutsiooni iseloomust ja
moningatest isedirasustest

I. JANKOVSKI,

Ed. Vilde nim, Tallinna Pedagoogilise Instituudi marksismi-leninismi
ja ajaloo kateedri juhataja

20 zastat tagasi, 21. juunil 1940, algas Eestis sotsialistlik revolutsioon,
Eesti to6tajad astusid Kommunistliku Partei juhtimisel otsustavalt valja
fasistliku diktatuuri kédunenud reziimi vastu ja kukutasid Pitsi-Lai-
doneri-Uluotsa sojaprovokaatorite valitsuse, Sama pdeva Shtul loodi
rahvavalitsus J. Vares-Barbarusega eesotsas. See oli faSismivastase
rahvarinde valitsus. J. Varese rahvavalitsus oli vdimsaks hoovaks, mille
kaudu Kommunistlik Partei suunas revolutsiooni arenemist, koondas

rahvaste vahel, saatis laiali kdik fasistlikud ja valgekaartlikud organi-
satsioonid, alustas riigiaparaadi puhastamist fasistlikest elementidest ja
armee demokratiseerimist, 66nestas tugevasti kodanluse majanduslikku
voimu,

Pdrast 21. juunit rakendas Kommunistlik Partei kogu oma jou selleks,
el padsta valla té6tavate hulkade enesealgatus, initsiatiiv. Partei abistas
to6tajaid oma organisatsioonide loomisel. Ministeeriumides ja riigi-
asutustes paigutati juhtivatele kohtadele revolutsiconilisest liikumisest
osavotnuid, kommuniste ja ametitihingu aktiviste. Suletud kodanlike
reaktsiooniliste ajalehtede asemel ilmuma hakanud Kommunistliku
Partei hé&dlekandjais «Kommunist» ja «Tpynosoit nyTby ning teistes
demokraatlikes ajalehtedes, samuti raadios selgitas partei toimunud
stindmuste olemust ning . suunas rahvahulki edasisele organiseeritud
tegevusele, i

Kommunistlik Partei selgitas tootajatele, et vdidu kindlustamine
fasismi iile, to6rahvale toeliste vabaduste ja riigi iseseisvuse tagamine
on voimalik ainult juhul, kui kodanluselt voetakse omandidigus toot-
misriistadele ja -vahenditele ning téotajad ise saavad enda poolt loodud
vddrtuste peremeesteks.

5. juulil avaldas valitsus otsuse Riigivolikogu ja Riigindukogu kui
rahva huve mitte esindavate organite laialisaatmise ning uue Riigivoli-
kogu valimiste ldbiviimise kohta 14. ja 15. juulil. Valimised demonst-
reerisid rahvahulkade seni niagemata poliitilist aktiivsust ja tdit toetust
Kommunistliku Partei poliitikale. Valimistest vottis teatavasti osa
84 protsenti valijaist, kusjuures valimistest osavotnutest 92,8 protsenti
andis oma hddle Kommunistliku Partei poolt loodud iihtse valimisbloki,
Eesti Té6rahva Liidu kandidaatidele.
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21. juulil kuulutas uus Riigivolikogu Eesti noukogude sotsialistlikuks
vabariigiks. Jargmisel pdeval, 22. juulil, vOeti vastu deklaratsioon Eesti
astumise kohta Noukogude Sotsialistlike Vabariikide Liitu. 23. juulil
kuulutati kogu maa rahva omandiks ning voeti vastu deklaratsioon
suurtoostuste ja pankade natsionaliseerimise kohta.

Niisiis, ajaloolised stindmused, mis algasid fasistliku valitsuse kuku-
tamise ja fa$ismivastase demokraatliku valitsuse moodustamisega, Vvii-
sid juba ithe kuu jooksul riikliku korra pohilisele iimberkujundamisele
Eestis — kodanliku korra asendamisele sotsialistlikuga.

Teesides 1940. a. revolutsiooni kohta, mis avaldati EKP Keskkomitee
Partei Ajaloo Instituudi poolt, iseloomustatakse juunistindmusi kui
sotsialistliku revolutsiooni algust. Teatavasti vdljendatakse samu seisu-
kohti ka Eesti, Liti ja Leedu NSV ajaloo opikutes ning teistes ajaloolis-
tes vdljaannetes. Peab aga tdhendama, et moned ajaloolased kaitsevad
veel siiani kontseptsiooni, mis on iildiselt korvale heidetud juba
4—5 aastat tagasi. Selle kohaselt olevat Eestis ja teistes Balti riikides
toimunud 1940. a. kaks revolutsiooni: juunis — rahvademokraatlik,
juulis — sotsialistlik. Nimetatud kontseptsiooni kaitsjad vdidavad, et
Kommunistlik Partei, samuti J. Varese rahvavalitsus ei piistitanud ega
teostanud sotsialistlikke timberkorraldusi ja et seetottu ei voinud revo-
lutsioon algusest peale olla sotsialistlik. Sotsialistlikuks muutus ta hil-
jem, 1940. a. juulis. Taoline revolutsiooni kasitus ei ole dige. Marksism-
leninism Opetab, et revolutsiooni iseloomu maaravad iihelt poolt need
sotsiaalsed tiilesanded, mida antud revolutsioon on kutsutud lahen-
dama, ning teiselt poolt need joud, kes viivad revolutsiooni ldbi ja suu-
navad seda. Vaevalt voib kellelgi tekkida mote, et Eesti, samuti ka
teised Balti riigid péarast Suurt Sotsialistlikku Oktoobrirevolutsiooni
seisid kodanlik-demokraatliku voi demokraatliku revolutsiooni lavel.
Vastupidi, kdik ajaloo-uurimused, mis on pithendatud revolutsiooni eel-
duste analiitisile, naitavad veenvalt, el kapitalistlikud tootmissuhted
neis vabariikides olid sattunud vastuollu tootlike joudude arenguga ja
seda oli voimalik lahendada ainult sotsialistliku revolutsiooni teel.
Eestimaa Kommunistlik Partei, kes véljendas toérahva taotlusi, voitles
vasimatult kogu kodanliku diktatuuri perioodil noukogude voimu taas-
kehtestamise eest, s. t. sotsialistliku revolutsiooni eest.

Kui raikida 1940. a. revolutsiooni liikumapanevatest joududest, siis
on raske eitada toéolisklassi osa selles revolutsioonis. Tanu Kommunist-
liku Partei juhtimisele suutis toolisklass tugevdada liitu tootava talu-
rahvaga ja taita oma ajaloolise iilesande. EKP oli revolutsiooni ainu-
juhtijaks. Pealegi olid teised kodanlikud ja vaikekodanlikud poliitilised
erakonnad Eestis eelneva véitluse kaigus endid niivord kompromitee-
rinud, et nad ei suutnud 1940. a. revolutsiooni kestel uuesti organisee-
ruda ning kas voi formaalseltki endast elumérki anda. On teada, et
méned kodanlikud ringkonnad piitidsid revolutsiooni ajal, eriti vali-
miste eel, pead tosta ja isegi Riigivolikogusse oma kandidaate Ules
seada. Sellest ei tulnud aga midagi vélja: toolisklass ja tootav talu-
rahvas lihtsalt ei andnud neile tegutsemisvoimalusi. Seeparast voime
me selgesti jalgida revolutsiooni kdigus nii toolisklassi kui ka talurahva
voitlust, voime ndha Kommunistliku Partei juhtivat tegevust, kuid kus-
kil ei nie me teiste poliitiliste parteide tegevust, platvorme ega pro-
gramme. Voiks vast nimetada pahempoolseid sotsialiste, kes sOlmisid
30-ndate aastate keskel iihisrinde kokkulepped Kommunistliku Parteiga
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ning tootasid faktiliselt Kommunistliku Partei juhtimisel. Kuid nendegi
mainimiseks ei ole meil erilist pdhjust, sest revolutsiooni kdigus astu-
sid nad EKP liikmeteks. Kbik see kéneleb kaunis selgelt revolutsiooni
iselcomust Eestis,

Péris Oige ei ole ka vdide, et J. Varese rahvavalitsus piirdus ainult
demokraatlike iilesannete lahendamisega. Loomulikult pidi see valitsus
kindlustama rahvale demokraatlikud vabadused, dratama tema initsia-
tiivi, sest ilma selleta ei oleks vGimalik olnud ldbi viia tdeliselt vabu,
demokraatlikke valimisi, kus rahvas pidi iitlema oma otsustava séna.
Seejuures ei saa tdhele panemata jatta valitsuse paljusid abin6usid, mis
olid otseselt suunatud kodanluse vastu. Rahva Omakaitse, esimese too-
rahva relvastatud organisatsiooni loomine, valitsuse kontroll pankade
lile, kodanluselt vGimaluste vGtmine oma kapitalide, sissetulekute ja
vabrikute vabaks kasutamiseks ja 16puks Eestimaa Kommunistliku Par-
tei poliitika valimiste ettevalmistamise ja ldbiviimise ajal — koik see
oli suunatud otseselt kodanluse vastu.

Ja tildse, kas on kdesoleval juhul motet teineteisest lahus hoida demo-
kraatlike lilesannete lahendamist ja sotsialistlikke iimberkujundusi. Iga
sotsialistlik revolutsioon, nagu rohutas korduvalt Lenin, on sunnitud
moodaminnes lahendama ka tlilddemokraatlikke iilesandeid. Naiteid
selle kohta v6ib tuua palju. Votkem kas voi maa natsionaliseerimine
Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni kdigus. Selle kodanlik-demo-
kraatliku revolutsiooni iilesande vdis lahendada ja lahendas ainult
sotsialistlik revolutsioon. Ega ta seepdrast muutunud «vdhem» sotsialist-
likuks.

Paneb imestama V. Rjanzini (Eesti NSV TA Majanduse Instituut) hin-
nang 1940. a. revolutsioonile Eesti NSV 20. aastapdevale piihendatud
majandusteaduslikul konverentsil Tallinnas 22.—24. juunini. Oma
ettekandes «1940. a. sotsialistliku revolutsiooni iseloomulikud jooned
ja isedrasused Eestis» vdidab ta, et revolutsiooniliste stindmuste areng
labis 1940. a. koguni kolm pdGhietappi:

1) 21. juunist kuni 16. juulini — demokraatliku, antifasistliku revolut-
siooni etapp, mille kdigus kehtestati eesti tottava rahva demokraatlik,
antifasistlik diktatuur rahvarinde v6imutiiiibi ndol, mis kindlustas demo-
kraatliku revolutsiooni tilesannete lahendamise ja tingimuste etteval-
mistamise sotsialistlikule revolutsiconile ldhenemiseks;

2) 17.—21. juulini — demokraatliku, antifagistliku revolutsiooni
timberkasvamine sotsialistlikuks revolutsiooniks:

3) 21. juulist kuni 25. augustini — sotsialistliku revolutsiooni etapp,
mille kédigus lahendati sotsialistliku revolutsiooni poliitilised pdhiiiles-
anded ja asuti selle revolutsiooni pohiiilesannete lahendamisele rahva-
majanduse, ideoloogia ja kultuuri valdkonnas.

Peale selle vdidab V. Rjanzin, et «niihédsti sotsialistlik kui ka sellele
eelnenud demokraatlik revolutsioon toimusid legaalsel alusel, k o -
danliku konstitutsiooni (minu sérendus — I. J.) drakasuta-
misel toorahva huvides». (Majandusteadusliku konverentsi ettekannete
teesid, 1k. 12—13.)

Ei kavatse iiksikasjaliselt analiilisida selle, meie arvates eksliku
seisukoha olemust, sest see ei sisalda endas midagi printsipiaalselt uut.
Tema peamine réhk on asetatud jéllegi véitele, et sotsialistlik revolut-
sioon Eestis olevat alanud mitte juunis, vaid 21. juulil 1940, a. Kolme
paeva (17.—21. juulini) eraldamine iseseisvaks etapiks ei muuda sisuli-
selt ju midagi. V. Rjanzin, nagu ta eelkdijadki, kahe revolutsiooni
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ja hiljem kahe etapi pooldajad, ei nde voi ei taha ndha iihtset revolut-
sioonilist protsessi eesti tédrahva revolutsioonilises tegevuses 1940. a.
juunis ja juulis. Ta ei nde seda, et Riigivolikogu, mis tuli kokku 21. juu-
lil, kiitis vaid iildrahvalikult heaks ja, kui nii v6ib vdljenduda, kinnitas
seadusandlikult kdike seda, mille alguseks oli 21. juuni. Seeparast kirju-
tataksegi EKP Keskkomitee Partei Ajaloo Instituudi, NLKP Keskkomitee
Marksismi-Leninismi Instituudi Filiaali teesides «20 aastat Eesti Nou-
kogude Sotsialistlikku Vabariiki» jargmist:

«21. juunil 1940 fasismi kukutamisega alanud
sotsialistlik revolutsioon o©li Eestis voitnud
Eesti té6orahvas asendas kodanliku korra nouko-
gude korraga kehtestas proletariaadi dikta-
tuuri, taasiihines teiste Noukogude rahvastega
iihtses riigis ja asus sotsialismi lilesehitamise
teele» (k. 19).

Tundub ka, et V. Rjanzini formuleering sotsialistliku revolutsiooni
legaalsetest alustest ja kodanliku konstitutsiooni drakasutamisest ei ole
dige. See kodanlik konstitutsioon on ju 1938, a. fasistlik pohiseadus. Ei
saa véita, et sotsialistlik revolutsioon toimus fasistliku konstitutsiooni
alusel. See oleks ju naeruvédarne. Selle kiisimuse juurde tuleme hiljem
veel tagasi.

Meile tundub, et need seltsimehed, kes hoiavad kramplikult kinni
vanadest, ammu kdrvaleheidetud kontseptsioonidest, ei kujuta endale
ette revolutsiooni siindmuste arenemist Balti riikides. Nad segavad dra
meetodid ja vditlusvormid, mida kasutati revolutsiooni iilesannete
lahendamiseks, revolutsiooni enda isedrasustega, mis tulenesid tema
rahulikust arenemisest,

Sotsialistliku revolutsiooni peamiseks isedrasuseks Eestis, samuti ka
Leedus ja Latis 1940. a. on revolutsiooni rahulik arenemine. Need olid
rahvusvahelises ulatuses esimesed revolutsioonid, kus toolisklass saa-
vutas voidu revolutsiooni rahuliku arenemise tulemusena. Eestimaa
Kommunistlik Partei arvestas oma tegevuses Oigesti rahvusvahelise
toolisliikumise kogemusi ja neid suuri nihkeid, mis olid toimunud rah-
vusvahelises ulatuses sotsialismi kasuks. Ta arvestas Noukogudemaal
saavutatud sotsialismi iilesehitamise tulemusi ja nende mdoju rahvus-
vahelisel areenil ning lahenes loovalt kommunistliku internatsionaali
praktilisele ning teoreetilisele toole. EKP 1940. a. aprillikonverentsi
ajaloolistes otsustes esitas partei ldkituses «Kogu eesti rahvale» fasist-
liku diktatuuri kukutamise ja rahvavalitsuse loomise loosungi. Laki-
tuses rohutati, et Kommunistlik Partei ei voitle kodanliku demokraatia,
vaid tdelise demokraatia eest, mille tingimustes t66rahvas ise otsustab,
kuidas oma elu korraldada. Vottes seega kursi sotsialistlikule revolut-
sioonile ja kutsudes rahvahulki oma ridade koondamisele, organiseeri-
tud ja otsustavale tegutsemisele, nédgi partei algusest peale ette, et
rahvahulkadele on vaja anda oma tahte vaba avaldamise voimalus ning
moodustada niisugune valitsus, kes tagab vabade valimiste labiviimise
ja kutsub kokku tdisvolilise rahvaesindajate kogu, et kehtestada uus,
sotsialistlik kord. See tdhendab, et partei, hoides kurssi sotsialistlikule
revolutsioonile, voitles {ihtlasi revolutsiooni rahuliku arenemistee eest.
Samadel seisukohtadel olid ka Lédtimaa ning Leedumaa Kommunistlik
Partei.

Revolutsioonid Balti vabariikides toimusid peaaegu iliheaegselt. See
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on seletatav asjaoluga, et nende riikide ajaloo kdik on olnud véga sar-
nane, lahedane. Seda taheldas ka M. 1. Kalinin, kes oma artiklis «Leedu
rahva uuel teel» kirjutas Baltimaade rahvaste sarnasest saatusest, et
noukogude voimu mahasurumine, demokraatia (kui voimu tilemineku
vorm) ning faSism — need on etapid, mida labisid kéik Baltimaade
rahvad.

Sellele tuleb veel lisada, et Eesti, Liti ja Leedu olid 30-ndate aastate
I6pul iiheaegselt poliitiliselt isoleeritud rahvusvahelise imperialismi
peajoududest ja muutusid norgaks liliks imperialismi ahelas, kusjuu-
res Noukogude Liidu rahuarmastavale valispoliitikale kuulub selles
vdga suur osa,

Balti riikide muutumisel norgaks liiliks imperialismi ahelas oli suur
tahtsus revolutsiooni vallapdéstmisel.

Meenutagem lithidalt vastavate sindmuste konkreetset kaiku.

1930-ndate aastate 16pul andsid Lidne imperialistid fasistlikule Saksa-
maale korduvalt mdista, et tal oleks holpsasti vdimalik kasutada Balti-
kumi hiippelauana NSV Liidu vastu plaanitsetava kallaletungi puhul.
Kuid N6ukogude—Saksamaa mittekallaletungipakti s6lmimine 1939, a.
ajas need Lidne imperialistide plaanid nurja ja torjus kaugemale
vahetu ohu, et Balti riike oleks véidud kasutada Saksamaa agressiooni
baasina. Teine maailmasdda, mis algas 1. sept. 1939. a. hitlerliku Saksa-
maa kallaletungiga Poolale, 16hestas kapitalistliku maailma kaheks
vaenulikuks leeriks ja isoleeris Balti riigid faktiliselt kapitalistlikust
Ladnest. Nii Saksamaa kui ka Inglis- ja Prantsusmaa imperialismi posit-
sioonid Baltimaadel olid dkki norgestatud,

Jargmiseks tdsiseks hoobiks rahvusvahelise imperialismi positsioo-
nidele Baltikumis oli vastastikuse abistamise paktide sdlmimine N&u-
kogude Liidu ja Balti riikide vahel, Rahvahulgad Eestis olid eluliselt
huvitatud rahu sdilitamisest ja imperialistliku agressioconi ohjeldami-
sest ning kodanlik valitsus oli sunnitud sellele lepingule alla kirjutama.
Vastastikuse abistamise pakt andis Eestile v&imaluse vabaneda impe-
rialismi s6ltuvusest, tagas tema julgeoleku ja ajas nurja Lidne imperia-
listide plaanid tuua Baltikum ohvriks hitlerliku agressiooni altarile.
Samal ajal slivendas see valitsevate ringkondade isoleeritust nende
koige ustavamast toest — imperialismi peajéududest Ladnes.

Pakt 16i olukorra, kus Eesti kodanlik ladvik pidi iiksi seisma silm
silma vastu oma rahvaga, iiha kasvava demokraatliku liikumisega ja
toolisklassi sotsialistlike taotlustega,

Ko6ik need siindmused ja asjaolud kokku tdhendasid iilemaailmse
imperialismi positsioonide jarsku norgenemist Baltimaades, sealhulgas
ka Eestis; tdhendasid seda, et Balti vabariikides tekkis niiiid revolut-
sioonilistel joududel erakordselt soodus olukord oma peamise ajaloolise
tlesande lahendamiseks, noukogude voéimu taaskehtestamiseks. Viliste
tingimuste soodsus ei jatnud oma positiivset moju avaldamata ka sise-
mistele teguritele.

Jargmine tdhtis péhjus, mis tagas revolutsiooni rahuliku kulgemise
Balti riikides, oli Noukogude vdgede viibimine Balti riikide territoo-
riumil abistamispakti alusel. Noukogude véed ei sekkunud teadagi eesti
rahva siseellu, ja kuidas ka patenteeritud Lidne ajaloovoltsijad ei
plitiaks kompromiteerida sotsialistlikku revolutsiooni Noukogude Ees-
tis, ei suuda isegi nemad tuua iihtki fakti baasides paiknevate Nou-
kogude sGjavéelaste vahelesegamisest Eestis arenevatesse slindmus-
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tesse. Kujunenud rahvusvahelise olukorra ja Noukogude relvastatud
joudude Eestis viibimise t6ttu ei saanud imperialistid rikkuda siin rahu
ega organiseerida relvastatud interventsiooni, nagu nad tegid seda
paar aastakiimmet tagasi.

Ei tohi unustada ka seda, et Noukogude armee kontingentide viibi-
mine Eestis — ja pealegi toolislilkumise tousu tingimustes — avaldas
suurt revolutsioneerivat moju toolisklassile ja kehvtalurahvale, soco-
dustas nende revolutsiconilise initsiatiivi ja teotahte kasvu, t6stis enese-
usaldust ja voidukindlust. Samal ajal demoraliseeris voimsa sotsia-
lismiriigi séjajoudude kohalolek kodanlust, paraliiseeris tema tahet
toorahvale relvadega vastu hakata. Peamiselt selle tottu ei saanud
kodanlik ladvik valla paddsta kodusdda.

Oluline oli seegi, et 1940. aastaks ahenes fasismi sotsiaalne baas Ees-
tis. Kompromiteerinud ennast viimaste aastate jooksul nii rahvavastase
sise- kui ka lausa reetliku vadlispoliitikaga, kaotas fasSistlik diktatuuri-
voim rahvahulkades oma mo&ju, mis tal algul oli tdnu tema osavale
«demokraatia kaitsmise» demagoogiale ja rahvusluse sildi intensiivsele
kasutamisele. Oma lihiskondliku kandepinna kokkukuivamise tottu oli
fasistliku ladviku juhtidel vdga raske alustada relvastatud aktsiooni
revolutsiooniliste rahvahulkade vastu.

Need asjaolud kokku 16id socdsad objektiivsed tingimused revolut-

siooni rahulikuks arenemiseks, tingimused, mida Kommunistlik - Partei
oskuslikult kasutas,

Eesti naabrus sotsialistliku' Néukogude Liiduga ja ndukogude rahva
abi nérgendasid seega kapitalistliku korra kaitsel seisvaid joude ja
tegid vbimatuks ekspluataatorlike klasside relvastatud viljaastumise
rahva vastu. Ekspluataatorid olid sunnitud oma viha «iilbeks ldinud»
tobrahva vastu esialgu ohjeldama, olid sunnitud oma kaadri sdilitami-
seks teesklema isegi leebust ja jdreleandlikkust, et suhteliselt vaikselt
oodata «paremaid aegu» (mis saabusidki aasta hiljem saksa rodvvalluta-
jate armust — «metsavendluse» naol). Teiselt poolt aga kiimnekordis-
tas see asjaolu, et esimene sctsialismimaa auga tditis oma internatsio-
naalset kohust, revolutsiocnilise toolisklassi jdudu, aitas Eestimaa Kom-
munistlikul Parteil iihtsesse fasismi ja kodanluse vastasesse voitlusrin-
desse liita koik selle, mis oli elav, aus ning progressiivne, ja juhtida
seda rinnet revolutsiooni rahuliku arendamise teedel.

Revolutsiconi rahulik arenemine tingis ka Kommunistliku Partei takti-
kas moningaid isedrasusi, nagu vanade konstitutsiooniliste vormide
kasutamine, presidendiinstitutsiooni sdilitamine uute demokraatlike
valimisteni, mdned endise valimisseaduse sdtted jne. Nende konstitut-
siooniliste vormide kasutamine oli tingitud ajalooliselt kujunenud olu-
korrast. Kommunistlik Partei lahendas nimelt uue véimu platvormile
tootava rahva vdikekodanlikke ja koikuvaid kihte, kes polnud veel
pdriselt vabanenud kodanliku demokratismi illusioonidest. Teiselt poolt
aga desorienteeris niisuguste vormide kasutamine moningal mdéaral
klassivaenlasi, eriti vaenlasi-reamehi, kes olid asunud vaenulikule

positsioonile mitte niivérd oma klassikuuluvuse tottu kui just suurest
usaldusest «seaduslikkuse» vastu.

Endastmoéistetavalt andis Kommunistlik Partei nendele vormidele
uue, revolutsioonilise sisu. Vétame nditeks kas voi uue Riigivolikogu
valimised. Eesti t6olised noudsid ju vana «parlamendi» kui «korrupt-
siooni ja reaktsiooni taimelava» laialisaatmist, ja see Sigustatud noue
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taideti, kusjuures hoopis héivitati niisugune tdhtis parlamendi osa nagu
Riigin6ukogu.

14, ja 15. juuli valimised ei olnud enam tavalise kodanliku parla-
mendi valimised, sest siin valiti, ehkki vana seaduslikkuse iildistes raa-
mides, tegelikult uus, sisuliselt revolutsiooniline organ. Uue Riigivoli-
kogu valimised olid kahtlemata revolutsiooniline akt, mis purustas
vana riigiaparaadi niisuguse olulise keskuse, nagu seda oli fasistlik par-
lament. Uus, revolutsiconiline Riigivolikogu etendas tegelikult asutava
kogu osa.

Ei saa mdrkimata jatta ka seda, et nendel valimistel oli kodanlus pas-
siivsest valimisdigusest ilma jdetud. Valimiskomisjonid, kes olid moo-
dustatud tootajate esindajaist laialdasel demokraatlikul alusel, korval-
dasid valimistest kéik need, kes olid end minevikus rahvavastase tege-
vusega kompromiteerinud,

Kdige eelnevalt 6eldu valguses paistavad eriti naeruvddrseina nii
eesti emigrantlike ajaloovdltsijate kui ka nende Lidne mottekaaslaste
vdited, et Kommunistlik Partei rikkus kodanliku Eesti pohiseadust
ja viis valimised ldbi konstitutsioonis ettendhtud ajast Kkiire-
mini. Valesti teevad ka mdned meie teaduslikud tootajad, kes, iimber
likates ajaloovoltsijate vditeid, piitiavad toestada, et revolutsiooni kéi-
gus ei esinenud konstitutsiooni rikkumist, et valimised viidi libi kiiren-
datud korras presidendi dekreedi kohaselt. See'p see asi ongi, et isegi
1938. a. pohiseaduse kohaselt ei olnud presidendil oigust muuta konsti-
tutsioonis ettendhtud valimismaarust, Tdhendab, konstitutsiooni «rikku-
mine» oli ilmne. Ja mitte ainult selles osas. Sotsialistlik revolutsioon
«rikkus» koike seda, mida fasistlik pShiseadus pidas piihaks, piihkis selle
dra, nagu selle korragi, mille toeks see pdhiseadus oli. Tuleks veel kord
toonitada, et Kommunistlik Partei ei kasutanud mitte endist, fasistlikku
pohiseadust, vaid vana seadusandluse norme ja sdtteid, tdites need uue,
revolutsioonilise sisuga.

Teadagi, et héarradel imperialistidel oleks meeltmdéoda, kui eesti rah-
vas elaks faSistliku konstitutsiooni alusel ja tdidaks selle ndudeid. Ilm-
selt ei olnud see meelepédrane eesti rahvale. Niisugune on juba ajaloo
kdik ja tuleb ainult naeruvéiristada neid «0Opetatud profaane», imperia-
listlikke ajaloovéltsijaid, kes nidhtavasti arvavad, et tilestdusnud rahvas
tuleb neilt néu kiisima, kuidas ja milliste vormide kohaselt oma turjalt
maha raputada ekspluataatorid,

Pohjustest, mis tingisid sotsialistliku revolutsiooni rahuliku arengu
ning rahva suhteliselt kiire ning kerge vbdidu kodanluse iile, rohutame
seda, et eesti to6tava rahva teadvuses elas kindlalt edasi noukogude
voimu idee, mis teostati Eestis esmakordselt Suure Sotsialistliku
Oktoobrirevolutsiooni pédevil. Eesti téélisklass oli kapitalismi ajutise
restauratsiooni aastail tulvil tahet pidada vo6itlust oma kodumaa sotsia-
listliku arengutee eest ega katkestanud seda vditlust hetkekski. Teda
innustas voitlusele kapitalismi vastu N&ukogude Liidu suur eeskuju,
see, et tGolisklass seal likvideeris iihe inimese ekspluateerimise teise
poolt, viis voidule sotsialistliku korra ja tGestas esimeste viisaastakute
valtel praktiliselt, et téorahvas ise voib védga hésti arendada oma maa
majandust ja kultuuri ilma ekspluateerijateta.

Sellest selgubki, miks rahva méadratu suur enamus Eestis 1940. aastal
vGttis ndukogude v6imu taastamise idee omaks nii kiiresti ja miks see
muutus eesti rahva rahvuslikuks ideeks.
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Eestimaa Kommunistlik Partei, kes hindas olukorda 6igesti, ihendas
toolisklassi sotsialistlikud piitidlused kogu rahva progressiivsete jou-
dude laialdase fasismivastase liikumisega ning viis toérahva hulgad
sotsialistliku revolutsiooni véidule.

INDIVIDUAALSETEST ISEARASUSTEST
MOTLEMISES

I. UNT,

Ed. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise Instituudi pedagoogika
ja psithholoogia kaleedri éppejéud

PROBLEEMI ASETUS PEDAGOOGIKA TEOORIA JA PRAKTIKA SEISUKOHALT

Opilase isiksus koosneb viga keerukatest ja mitmekesistest omadus-
test. Isikupdrased erinevused temperamendis, iseloomus, huvides, voi-
metes jne. moodustavad Gpilase individuaalsuse. Kiillaltki suuri isiku-
paraseid erinevusi konstateerivad psiihholoogid ka psiiiihiliste protses-
side — taju, fantaasia, mdlu, tahte, samuti métlemise ja kone osas. Koigi
nende erinevuste olemasolu pohjustab pedagoocgilises t00s opilaste indi-
viduaalse kohtlemise noude. Viimane aga eeldab nendesamade indivi-
duaalsete omaduste tundmadppimist.

Koikides tdhtsamates Opilase isjksuse tundmadppimise programmi-
des, mis on koostatud tuntud psiihholoogide ja pedagoogide poolt!, on
esile toodud isedrasuste tundmadppimise vajadus Opilaste emotsionaal-
setes, tahtelistes ja intellektuaalsetes protsessides.

Kdesolevas kirjutises huvitavad meid opilaste intellektuaalsed oma-
dused. Nimetatud programmides on viidatud opilase loogilise motlemise,
originaalsuse ning suulise ja kirjaliku kone isedrasustele. Uhes uusimas,
nimelt VNFSV PTA Psiihholoogia Instituudi poolt kdesoleval aastal
koostatud kasikirjalises programmis on nditeks jargmine 16ik: «Vaimse
sfadri iseloomustus. 1. Leidlikkus. 2. Silmaring (kujutlused timbrusest).
3. Kone areng — sonavara rikkus ning valjendamise oskus ja ilmekus.
4, Teadmishimu.» Kuid 6pilase tundmadppimise probleemi lahendamisel
on tdhtis vélja selgitada, milliste meetodite abil saab individuaalseid
omadusi tundma Oppida ja milliseid voimalusi pakub selleks dppetoo.
Sellest kiiljest on kasitletavat probleemi kaasaja noukogude psiithholoo-
gias ja pedagcogikas vdga vidhe uuritud.

llma ulatuslike katseteta ei saa dpilaste motlemise kohta kiill mingil
kindlat tldistust teha, kuid empiiriliste vaatluste ja ajakirjanduses ning
Opetajate ndupidamistel ilmneva «pedagoogilise atmosfgari» pohjal voib
ltelda, et opilaste loogilise moétlemise arendamine ja selle tulemuste
analiilis ei omanud reformieelses koolis kuigi kaalukat kchta. Kahtle-
mata olenes see suurel madral Gpetajast enesest, kuivérd ta arendas

Opilaste loogilist motlemist ja pani réohku nende tundmadppimisele sel-
lest kiiljest.

! HMayuenue yuamuxca s npouecce nx oSyuenus ¥ socnurannd, nop pex. M. A, Kan-
posa, M.—JI., 1947,
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Seoses telduga kerkib paratamatult ka kiisimus, kas ja kuidas saab
oOpilaste loogilise métlemise isedrasuste tundmadppimine kaasa aidata
kommunistliku kasvatuse pé&hilise iilesande lahendamisele — isiksuse
igakiilgsele arendamisele, Arvame, et selle probleemi lahendamine
aitaks mainitud tilesande tditmisele kaasa peamiselt kahest seisukohast.

Esiteks lahtugem Opetuse iildistest tilesannetest. Oppeprotsessile esi-
tame teatavasti kaks pohilist nduet: 1) varustada opilasi teadmiste,
oskuste ja vilumustega; 2) arendada Opilaste loogilist métlemist. Meil
esineb vakel tendents jdtta teine neist hooletusse esimese arvel,

Viimased aastad on siiski selles osas tconud mondagi rodmustavat.
Ikka enam propageeritakse ja rakendatakse neid Oppetdd vorme, mee-
todeid ja votteid, mis ei vdimalda Gpilastel iiksnes passiivset valmis-
materjali dradppimist ja reprodutseerimist, vaid néuavad ka aktiivset
ning iseseisvat mdtlemist. Selliste to6votete kasutamine on eriti edukas
uue aine edasivotmisel.

Kiisimusel on ka teine kiilg. Me peame nimelt kontrollima, milliseid
resultaate annab meie t66 Spilaste motlemise arendamisel ja missugused
on iga tiksiku &pilase vastavad véimed. Opetaja iilevaade nendes kiisi-
mustes on kahtlemata ebatdielikum ja juhuslikum kui naiteks Opilaste
teadmiste ja oskuste osas. On ju &pilaste hinnete ja iihest klassist teise
lleviimise aluseks eelkdige faktilised teadmised, kuigi pole muidugi
pohjust teha teravat vahet teadmiste vahel iihelt pooclt ja motlemis-
voime vahel teiselt poolt. Faktidest ja seaduspdrasustest arusaamine
ning nendega opereerimine eeldab sellele vastavat métlemise taset ja
aitab viimast thtlasi tosta. Teadmisi voib aga omandada sligavama voi
pealiskaudsema arusaamisega, vahel véib isegi mehaaniliselt midagi
dra 6ppida. Sellepdrast ongi vaja &petaja tdhelepanu juhtida vajadusele
uurida Opilaste voimet aktiivselt ja iseseisvalt méelda ning omandatud
teadmisi kasutada. Samuti tuleb Spetajale tutvustada meetodeid, mille
abil ta saaks Opilaste métlemisvoimet uurida ja avastada liinki nende
motlemisprotsessis. Puudused &pilase mbtlemises (raskused {ildistuste
ja jarelduste tegemisel, ndrk analiilisimisvéime) vdivad olla tingitud
mitmesugustest pdhjustest: ebaotstarbekaist oppimismeetodeist, passiiv-
setest tbovotetest tunnis, liksikutel juhtudel ka vaimsest mahajadmu-
sest. Et opilase métlemist kdige paremini arendada, peame tema motle-
mise isedrasusi tundma.

Kiisimust voib vaadelda veel iihest, tegeliku t66 séisukohalt tdhtsast
aspektist. Keskkooli vanemates klassides hakkavad eriti eredalt dife-
rentseeruma noorte kalduvused, véimed ja huvid. Uhele &pilasele on
iseloomulik motlemise originaalsus, teisele aga tugev iildistamisvdime.
Paistab silma ka Opilaste erinev motlemisvdime eri aladel ja Oppeaine-
tes. Jarelikult on probleem tihedasti seotud andekusega.

Mis on andekus ja milles see valjendub? Kas on olemas iildine ande-
kus v&i vidljendub see ainult iiksikutel aladel? Kas andekus on parilik
ja kas saab seda kasvatusega mojutada? :

Kodanlik psiihholoogia on nende kiisimuste uurimisel ldhtunud tldi-
sest andekusest, nn. intelligentsist. Vastava teooria kohaselt olevat igal
inimesel oma kindel intelligentsitase, mida saab katsetega juba vara-
jases lapsepdlves kindlaks madrata ja intelligentsi-koefitsiendiga vil-
jendada. Viimane olevat périlik ega muutuvat elu jooksul. Selle
kontseptsiooni vottis omaks pedoloogia, mis levis ka Noéukogude Liidus
kuni 1936. a. UK(b)P Keskkomitee otsuseni «Pedoloogilistest moonutus-
test hariduse rahvakomissariaatide siisteemis». Intelligentsiteooria alu-
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sel tehti koolitoés suuri muudatusi. Nii suunati lapsi katsete (intelli-
gentsitestide) alusel vastavalt andekate, keskpdraste ja vaheandekate
kooli. Eitati kasvatuse osa lapse annete véljaarendamisel, madravateks
teguriteks aga peeti pdrilikkust ja miljodd, kus laps elab. Lapse vo0i-
mete iile otsustas eksperimentaator-pedoloog, Opetajat peeti vdhekom-
petentseks ja tema arvamust lapse vaimsete vdimete kohta ei arvesta-
tud. Pedoloogia tdi ndukogude koolile palju kahju, sest ta baseerus
viéidradel, ebateaduslikel alustel. Testid ei andnud objektiivseid andmeid
laste voimetest. Kasvatuslike vdimaluste alahindamine kahjustas peda-
googilist to6d. Seeparast likvideeriti {ilalmainitud otsusega pedoloogia
No6ukogude Liidus.

Pedoloogiline andekuseteooria etendab suurt osa kodanlike maade
hariduselus. Ta teenib seal kodanluse klassihuve: intelligentsitestide var-
jatud eesmdrgiks on tdestada, et joukatest perekondadest pdrinevad
lapsed on siinnipdraselt intelligentsemad kui téoliste lapsed, kusjuures
jdetakse muidugi arvestamata esimeste paremad arengutingimused.

Parast 1936. a. otsust todtati ndukogude psithholeogias andekuse kiisi-
mus labi uutel, tdeliselt ndukogulikel alustel. Koige enam tegeles selle
kiisimusega B. M. Teplov, kes 1940.—1941. a. ajakirjas «Sovetskaja
Pedagogika» ja muus teaduslikus perioodikas ilmunud artiklites® fik-
seeris pohimétted, millest ndukogude psiihholoogia on tdnaseni ldhtu-
nud. Nende kohaselt on andekus siinnipdrane alge, mis loob eelduse
_edukaks tegutsemiseks mingil alal. Andekuse juures tuleb uurida eel-
koige kvaliteeti, mitte kvantiteeti. Kdige tdhtsam on vilja selgitada,
millisel alal avalduvad inimese anded. Noukogude psiihholoogias
réhutatakse, et anne esineb tavaliselt mingil konkreetsel alal, nditeks
matemaatikas, muusikas, kujutavas kunstis. Muidugi on ka mitmekiilg-
selt andekaid inimesi. R6hutada tuleb aga seda, et liksnes andest ei piisa;
kui inimene vastaval alal ei tegutse, ei opi ega harjuta, siis degeneree-
rub suurimgi anne. Anne on ju ikkagi eeldus, mis realiseerub ainult 66
kaudu. Olgu madrgitud, et Saksa Demokraatliku Vabariigi teaduslikus
pedagoogilises ajakirjas «Pddagogik» toimub praegu diskussioon
andekuse kiisimuses, mille kdigus on avaldatud ndukogude psiihholoo-
gidele printsipiaalselt analcogilisi seisukohti.

petaja peab tdhelepanelikult jalgima andekuse avaldumise vorme
oma Opilaste juures. Andekusega mingil alal kaasneb tavaliselt nii huvi
selle ala vastu kui ka edu vastavas tegevuses. Osa andeid ilmneb vérd-
lemisi varakult (anded mitmesugustel kunstialadel), méned neist aga
avalduvad hiljem ja on tunduvalt kemplitseeritumad. Esitame siinkohal
annete liigituse H. Rempleini teosest «Isiksuse psiihholoogia»®, mis
voiks Opetajat abistada. Mainitud teoses liigitatakse anded spetsiifilis-
teks ja kompleksseteks. Spetsiifilised anded ilmnevad sageli juba nocre- °
mates klassides. Nende hulka kuuluvad anded keelte, matemaatika,
kunsti (muusika, kirjanduse, kujutava kunsti) ja male alal. Komplekssed
anded ilmnevad vanemates klassides voi veelgi hiljem. Nendeks loe-
takse andeid filosocofia, loodusteaduse, keeleteaduse, psiihholoogia, aja-
loo, tehnika ja praktilises elus orienteerumise alal. Nii iseloomustab
annet filosoofias tugev iildistamisoskus, tung leida ndhtuste olemust
ja lildisi tddesid; anne locodusteadusel alal avaldub aga empiirilises mot-

2 «CoBeTckas nemarormkas, 1940, Ne 4—b5; Yuennie sanucks Hayudo-ucenenoBaTtednib-
ckoro uHCTHTYyTa mcnxoqorsm, 1. 11, 1941
3 H. Remplein, Psychologie der Persénlichkeit, Miinchen/Basel, 1954.
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lemises ning voimes tdpselt vaadelda ja fikseerida locodusnéhtusi; annet
pstihholoogias iseloomustab huvi psiiiihiliste ndhtuste vastu, hea ini-
mestetundmine, vGime teise inimese psiiithikasse sisse elada. Viimane
anne on nditeks heaks eelduseks pedagoogikutsele. Kahtlemata on
selline annete liigitus tisnagi piiratud ja hélmab pdhiliselt intellektuaal-
set sfadri, kuid andekust vdib esineda k&ige mitmekesisemate kutse-
alade suhtes. Meid aga huvitab antud juhul intellektuaalne sfiar.

Missugune praktiline tdhtsus on sellel probleemil praegu noukogude
pedagoogikas? Koigepealt on see seotud kutsevaliku kiisimusega. On
vaja, et iga noor siirduks eeldustele vdimalikult vastavamale tooalale.
Ka rahvamajanduse seisukohalt on oluline, et iga inimese v&imed leiak-
sid maksimaalset kasutamist. Seepédrast on praegu noukogude psiihho-
loogias tiles kerkinud kutsenSuandlate loomise probleem. Viimasest
radgiti palju maikuus toimunud VNFSV Pedagoogikateaduste Akadee-
mia juures asuva Psiihholoogia Seltsi Keskndukogu I sessioonil.

Koclirefcrmi eel tosteti iiles kiisimus nn. «andekate kooli» loomisest,
kuhu vbetaks 8-klassilise kooli 16petamise jarel &pilasi, kes on eriti
andekad matemaatika, loodusteaduse jm. aladel. Sellest loobuti ilmselt
selle tottu, et selektsioon oleks olnud liiga varajane ja oleks vdinud
péhjustada vigu. See aga ei tdhenda, et Opilaste vdimeid ei tuleks jal-
gida ega arvestada. .

Kcolid peavad andma abiturientidele iseloomustuse ja soovituse
korgemasse kooli astumiseks. Teatavasti on kehtestatud kord, et korge-
mad koolid votavad vastu minimaalselt 20% keskkcoli 16petanuid ilma
toostaazita. Loplikult selgitatakse need isikud konkursi teel, kuid
sellele peab eelnema ka koolipoclne suunamine: dpetajad peavad scovi-
tama ja tutvustama andekatele noortele sobivaid erialasid. Iseloomustus
peab sisaldama Opetajate arvamusi ka noore intellektuaalsete voimete
kohta ja lilevaate senistest harrastustest.

Mainitud alal esineb koolides ebaselgust ja koosk&lastamatust. Mones
koolis antakse soovitus eranditult ko&igile, kes seda soovivad, teises
koolis ei podrata iselcomustuses peaaegu lildse téhelepanu opilase voi-
metele. Arvame, et kdige Gigem oleks Kkoolipoolne soovitus koos moti-
veeringuga anda vaid tiksikutele &pilastele, kes pedagoogide arvates
seda koige enam vddrivad. Kérgem kool cmakorda peaks seda soovitust
ka arvestama. Pads konkursile jaetagu siiski vabaks, sest opetajadki
voivad vahel Gpilase suhtes eksida,

VOIMALUSI OPILASTE MOTLEMISE INDIVIDUAALSETE ISEARASUSTE
TUNDMAOPPIMISEKS

Noukogude pedagoogika on viimastel aastaklimnetel vdhe teg_elnud
Opilaste motlemise uurimise meetoditega. Prof. 1. A. Kairov rdhutas
oma suunda andvas kones Moskvas 1959. a., et paljud Opetajad on
valesti télgendanud UK(b)P Keskkomitee otsust 1936. a. pedolpogiq
kohta. Ta titles: «Nad hakkasid lihtsalt eitama igasuguseid uurimusi
laste isedrasuste kohta praktilistel eesmérkidel, nende uurimuste vaja-
dust ja OGigsust. Tsiteerides dogmaatiliselt otsuse tekstist véiljfllgistud
lauseid ja isegi sonu, kuulutasid nad «pedoloogilisteks» k&ik Opilaste
ealiste ja individuaalsete isedrasuste tundmadppimise meetodid, mis
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ulatuvad viljapoole lihtsa vaatluse vdi tavalise teadmiste kontrolli
raamidest.»*

Psiihholoogia Seltsi eespool nimetatud sessioonil oli dpilaste intellek-
tuaalsete isedrasuste tundmadppimine iiheks keskseks kiisimuseks.
Réhutati, et tuleb vdlja téotada efektiivsed meetodid nende isedrasuste
uurimiseks.

Arvame, et erilist tdhelepanu peaks poorama nendele meetoditele,
mida saavad kasutada ka Opetajad. Vahel esineb meil liiga {ihekiilgset
suhtumist meetoditesse, koneldakse iiksnes meetodeist, mida saavad
kasutada ainult eriharidusega psithholoogid. Need meetodid on kahtle-
mata vaialikud, sest nad voimaldavad o&pilaste isedrasuste pohjalikku,
teaduse koigile nduetele vastavat uurimist. Nendega ei tohi aga piir-
duda, sest vastasel korral ldheksime Opetajate osa eitamiseni Opilaste
tundmadppimisel. Teaduslike psilihholcegiliste uurimustega saame ju
hdlmata ainult murdeosa Opilastest, seepdrast con tarvis ka selliseid
meetodeid. mida Ovetaia caaks kasutada cma igapdevases t06s nendel
praktilistel eesméirkidel, mida kacitlesime artikli esimeses osas. Need
meetodid peaksid clema lihtsad ja holpsasti rakendatavad iga pedagoo-
gilise haridusega isiku peolt,

Niisuguste meetodite viljatg6tamine on vidga ulatuslik too ia voiks
olla komnleksse kollektiivee uurimuse teemaks. Hédasti oleks vaia leida
meetodeid, mille abil avastada ja iselocmustada andekuse eri liike, sest
seda kiisimust pole veel peaaegu iildee uuritud, Endastmdistetavalt ei
pretendeeri kdesoleva artikli auter nende kiisimuste ammendavale kdsit-
lemisele, vaid tahab naidata ainult méningaid véimalusi Opilase intel-
lektuaalse kiilje tundmadppimiseks. Méndagi neist on 6petajad kindlasti
kas teadlikult vai stiihiliselt juba kasutanud.

Opilacte motlemise icedrasusi caab tundma opnida pohiliselt samade
meetoditega, mida kasutatakse oOpilaste iildiseks tundmadppimiseks,
sealiuures on aga nende kcnkreetsel rakendamisel cma spetsiifika.

Kéige svuremad vdimalused cn dpetajal vaatluste tegemiseks.
Siistemaatiliste vaatluste pohjal =aab ta pildi Gpilase motlemise tase-
mest. Vaatluse materjalina voib kasutada oOnilaste vastuseid, nende
reolt esitatud nditeid ja iceseisvaid kiisimusi. Koik need iselcomustavad
opilaste motlemise proteesse ja omadusi — taiplikkust. tlildistuste ja
iarelduste tegemise ning olulise esiletcomise oskust, analiitisimisoskust,
leidlikkust ja originaalsust. v8imel oma motteid loogiliselt ning siis-
teemikindlalt esitada ja ndhtuste vahel =ecseid leida. Suuliste vastuste
juures on eriti cluline jdlgida, kas Opilane ei kasuta jutustamisel
raamatu teksti. Keerukamate, iseseisvat matlemist ndudvate kiisimuste
esitamisel on alati kasulik vaadelda, kes ja kuidas neile reageerib. See-
juures ei tochi vaatlemisel piirduda &pilastega, kes silma paistavad, vaid
piilida selgusele jéuda k 6 i k i d e dOpilaste motlemise isedrasustes. Tava-
liselt tunneb Opetaja selles suhtes paremini aktiivseid ja elavaid, sang-
viinilise lemperamendiga Opilasi, kes Opetaja kiisimustele kiiresti rea-
geerivad. Vdhem tunneb ta aga neid o&pilasi, kes on tagasihoidlikud,
hdbelikud, aeglase reageerimisega, melanhooliku voi flegmaatiku tiiiipi.
Vahel takistab objektiivse pildi saamist ka opilase kditumine (tegele-
mine koérvaliste asjadega ja muud distsipliinirikkumised), suhtumine

4+ U A Kaupos, TlepcnekTHBH PasBHTHA TelaroTHYeckoli HayKl W KOOPAHHALMH
pa6oTel akaneMuyu u Kaenp.
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Opetajasse (pelgamine, lugupidamatus) ja vastavasse ainesse (huvi puu-
dumine).

Teiseks meetodiks métlemise isedrasuste tundmadppimisel on 6pi -
laste kirjalike too6de, eriti kirjandite analiiiis.
*  Ka teisi kirjalike to6de liike on sobiv kasutada analiiiisiks. Siia kuu-
luvad iseseisvad t66d, mida tehakse tunnis v&i kodus. Eriti head mater-
jali annavad jdrgmised t66d: plaani voi konspekti koostamine &piku
teksti voi lisaallikate pohjal, iseloomulike tsitadtide ja ndidete otsimine,
Opilastele uut tiiiipi ililesannete lahendamine ja harjutuste tegemine
ning muud taoclised t66d. '

Esitame jdrgnevalt mdne ndite sellest, kuidas opetajad on kdne all
clevat meetedit Orilaste métlemise analiitisimisel rakendanud.

Viaga efektiivseks osutus Moliere'i «Tartuffe'i» sisu iimberjutusta-
mine kontreolltéona 8. klassis. Ulesandeks oli: ldbi lugeda lugemikus
antud ileveade ndidendist (Spikus vaheldusid originaali katkendid
lihikeste {ilevaatlike kokkuvdtetega seal puuduvatest stseenidest).
Kontrolltoost teatati ette, sest materjal on 8. klassi jacks raskeparane.
Opilaste toid vois jagada p&hiliselt kelme gruppi: 1) tegevuse kulgu oli
kirjeldatud detailselt, ilma igasuguse kokkuvdtlikkuseta (ndit.: «. .. siis
ta tuli tuppa ja titles... ja ldks jalle vdlja»); 2) sisu kirielduse asemel
oli antud teosele hinnang, dpikut kopeerides (iiksikud laused viitasid
siiski sellele, et teost oli loetud); 3) cli antud tihe ja kokkuvdtlik teose
sisu kirjeldus. Kontrolltéo andis huvitava pildi &pilaste tildistamisvoi-
mest.

Toome teise ndite Tallinna 16. keskkcoli dpetaja L. Maanso tunnis
tehtud iseseisvast toost, 11. klassi Opilased pidid analiiiisima klassis
opetaja pcolt antud té6juhatuse pohjal (ilma Spiku abita) J. Siitiste
varss-montaazi «Maakera poordub itta». Illustratsiconiks olgu esitatud
kolm esimest lilesannet toéjuhatusest ja kahe &pilase vastused neile
(esimene positiivse, teine negatiivse néditena).

Té6jubatuses: «1. Leida, missuguseid episoode kodanliku korra kuku-
tamisest on kdsitletud. Kanda lithidalt té6vihikusse. 2. Keda on Siitiste
nimetanud juunipoordest osavotijatena; kanda selle pdhjal vihikusse
iildistus. 3. Kuidas on kujutatud seni valitsenud klasse (keda, kdéne-
kujundid, laad). Kuidas need klassid ja neid esindav kodanlik valitsus
" reageerivad llestousule?»

Anu E. toost: «1. Kodanliku korra kukutamisest on nédidatud téorahva
demonstratsiconi, vangide vabastamist ja ka voitlust kodanliku korra
kaitsjatega. 2. Kodanliku korra kukutajana on kujutatud téotavat rah-
vast. Seda on ndidatud iihtse massina, kuid on toodud vilja ka iiksikute
téoalade esindajaid: sadamatoobline, kiilakehvik, kangur, metallist, par-
kal ja mullatéoline. 3. Seni valitsenud klasse on kujutatud satiiriliselt:
vaimulikku, tousikueite («kuupsiillaline»), losside valitsejat («tudisev . ..
hall»). Ulestbusu pitiiitakse tingimata maha suruda.»

Mare S. toost: «1. Kedanliku korra kukutamist kasitletakse, nagu
oleks see kest, mis on Idhkenud, millest paisuvad vélja tungid, ning
paljud drkavad tana uue maailma siiles. 2. Juunipdordest osavotjatena
kujutab Siitiste t66lisi, kelle tugevad kded kannavad punalippe. Koh-
tame seal madrust ja vana kangrut, kes jagavad plakateid. 3. Kodanluse
esindajatena on ndidatud ministrit, paterdavat pappi, kes riithivad
rahvale vastu.»

Opilaste t6id saab kasutada ka eksperimendi eesmargil. Selleks koos-
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tagu Opetaja t60d teadlikult nii, et need nduaksid v&imalikult palju
motlemist, ning analiilisigu siis sihiteadlikult ja hoolikalt neid téid.
Sel_lise eksperimendi korraldamine aeg-ajalt on vdga kasulik. Tingimata
vajalik on see siis, kui Spetaja alustab té6d uute Spilastega ega tunne
veel nende vaimseid isedrasusi. :

Esitame ndite sellest, Psiihholoogia tunnis 10. klassis andsime enmne
loogikaosa juurde asumist t66 loogika-alaste iilesannetega, et vélja sel-
gitada, kuidas 6pilased loogikas orienteeruvad enne sellega tutvumist,
Opilaste vastused olid iillatavas kcoskdlas stiihiliselt tekkinud muljega
nende métlemisprotsesside kohta. Otsustasime seda jargmisel Sppeaastal
tapsemalt kontrollida.

Too oli jargmine:

1. Reastage alljargnevad moisted nii, et alustate kdige lildisemast ja
16petate koige vdhem lildisega.

a) loom, minu ema valge kana, lind, selgrooline, kana, kodulind, valge kana;
b) draama, Shakespeare'i tragdtdia, kirjanduslik teos «Antonius ja Kleopatra», tra-
goodia.

2. Kas definitsioon on dige? Kui ei, siis miks see on vale?

a) Botaanika on teadus loodusest.

b) Taisnurk on nurk, mille suurus on 90°
¢) Luuletus on see, millel on kindel rittm.
d} Taju on psiihiline protsess.

3. Kas liigitus on 6ige? Kui ei, siis miks see on vale?

a) Puud on okaspuud, madalad puud, ehituspuud ja viljapuud.

b) Kolmnurgad liigitatakse: tdisnurksed, teravnurksed ja niirinurksed.

¢) Hambad liigitatakse esihammasteks, kihvadeks, suurteks, véikesteks ja puriham-
masteks. '

4. Tehke jdreldus, kui see on voimalik. Kui jdreldust pole voimalik
teha, siis seletage, miks.

a) Koéik 10. kooli 11, klassi Opilased olid nddripeol.
Maie on 10. kooli 11. klassi opilane.

b} Koikidel inimestel on kujutlused.
Loomad ei ole inimesed.

c) Kbik noukogude patrioodid voitlevad rahu eest,
Mboned noukogude patrioodid on teadlased.

d) Koikidel elevantidel on 4 jalga.
Sellel loomal on 4 jalga.

e) Kui vihma sajab, siis peenrad saavad mdrjaks.
Peenrad on mérjad.

f)] Kui homme on ilus ilm, siis me ldheme jalutama.
Homme on ilus ilm.

Hindasime vastuseid kokku maksimaalselt 23 punktiga, vastuse eest
saadav punktide arv olenes iilesande raskusest. Punktide alusel reas-
tasime Tallinna 16. keskkooli 10. klassi 20 opilast, kes selle t66 soori-
tasid. Seejdrel palusime ainedpetajatel reastada opilased oma isikliku
mulje jargi, vottes aluseks nende iseseisva motlemise voimet ja hinna-
tes seda nii loogilisuse kui ka originaalsuse seisukohalt. Opilasi reasta-
sid eesti keele Opetaja (iihtlasi klassijuhataja), matemaatika, saksa
keele, keemia ja geograafia Opelaja. Viimasel polnud kiill kédesoleval
aastal selles klassis tunde, kuid ta oli opetanud seal rea aastate vdltel.
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Opetajad tditsid selle palve iiksteisega kcnsulteerimata. Kuue bpe-
taja andmete pohjal arvutasime siis védlja Opilaste keskmise jarjestuse.

Probleem seisnes selles, milline on korrelatsioon katse teel saadud
andmete ja Opetajate arvamuse vahel, s. t. kas nende vahel on vasta-
vust ja kui suur on see matemaatiliselt védljendatuna. Arvutasime seda

! 6ED?
: . 1=l = ‘e . 5 8 .
korrelatsiooni valemi 1 nln 2—1) jargi, milles 8 on korrelat

sioon, ED? on diferentside ruutude summa ja n on opilaste arv. Saime
korrelatsiooniks 0,70, mida peetakse kiillaltki korgeks. Uksikute Opeta-
jate jdargi oli korrelatsioon jargmine: eesti keele opetajal 0,76, psiihho-
loogia opetajal 0,75, geograafia Gpetajal 0,68, matemaatika opetajal 0,65,
keemia Opetajal 0,56 ja saksa keele Opetajal 0,52.

Et muuta katse tulemusi kindlamaks ja vdltida juhuslike asjaolude
mojusid, tegime kontrollkatse Tallinna 7. keskkooli tihes 10. klassis.
Palusime sealsel psithholoogia Gpetajal sm. Kulbokil korraldada sama
katse ja saime samadel tingimustel kui eelmiseski katses 31 Opilase t66d
ja kolme Opetaja (matemaatika, eesti keele ja psiihholoogia) arvamused.
Selle katse puhul oli korrelatsioon veelgi kdrgem, nimelt 0,75. See peaks
niitama, et esimese katse tulemused polnud sugugi juhuslikud.

Mida see katse meile nditas? Esiteks seda, et monede soBivalt valitud
toode pohjalikum analiitis v6ib 6petajat tunduvalt abistada &pilaste loo-
gilisest motlemisest pildi saamisel. Teiseks voivad Opetajad oluliselt
tdiendada iiksteise muljeid klassi Opilaste kohta. Uhe aine Opetajal
kujuneb mulje opilasest oma aine pdhjal, kuid see voib olla védga the-
kiilgne (ndit. voib &pilane olla matemaatika opetaja silmis tugevate,
eesti keele Opetaja arvates aga kesiste voimetega). Oluline on, et klassi-
juhataja kuulaks dra koikide Gpetajate arvamused cma Opilaste vaim-
sete voimete kohta, eriti siis, kui ta opetab oma klassis mond ainet vai-
kese tundide arvuga. See vildiks ka eelarvamuste tekkimist sellistel
opetajatel, kes peavad Opilaste edukust omal erialal ainsaks moddu-
puuks opilaste hindamisel ega taha tunnistada nende andeid monel tei-
sel alal, Muuseas on meie andmed kooskdélas ka ajalehes «Deutsche
Lehrerzeitung» avaldatud andmetega® mille kohaselt korrelatsioon
katse andmete ja Gpetajate arvamuste vahel oli seda koérgem, mida suu-
rema hulga ainedpetajate arvamusi oli arvesse voetud.

Eeltcodust nahtub, et abiturientidele antavaid iseloomustusi ja soovi-
tusi on vdga vajalik arutada !6ppklassi 6petajate koosclekul.

Vajaliku tdhelepanu pooramine Opilaste moétlemise isedrasuste
tundmaodppimisele ja arendamisele aitab kahtlemata kaasa Oppeprotsessi
tildise kvaliteedi tostmisele,

5 Dr, G, Claubh, Ist Peter angsilich oder selbstbewulit, ,Deutsche Lehrerzeitung”,
14. IX 1957,
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Diskussiooni-meetodi osa iseseisva
motlemise " arendamisel

L. MOLLER,
Viljandi 2. keskkooli épeiaja

Uus ajastu nduab julgeid samme koolipoliul. Et elada ja t66tada kommunistlikult, on
vaja dppida ja Gpetdda uut moodi, Noortes inimestes on tarvis arendada oskust iseseis-
vall mdtelda ja loovalt tequiseda. Akliivse ja loovalt méotleva isiksuse kasvatamisel osu-
tub digeks meetod anda Gpilastele vajalik materjal mingi probleemi lahendamiselks ja
véimaldada neride elav osavét! probleemi arutelust,

Kuidas anda épilastele vdimalus Opitavasse sisse elada, avaldada oma isiklikku arva-
must, juurelda probleemide iile? Mefe pedagoogiline «ajakirjandus on esitanud Oppetdd
méningaid vorme ja vilteid dpilaste iseseisva mdtlemise arendamiseks, nagu {66 raa-
matuga, iseseisvad loodusevaatlused, labcratoorsed t66d (A, Elango}!, kirjandusteose ana-
lidis (K. Toim)? jt.

Uheks ajendiks Gpilaste métlemisprotsessi vallandamisel on diskussioo n, mida
saab kasutada kasvatustéé mitmetes IGikudes.

Diskussiooniga sarnaneb méningal midral Oppevestlus, mis samuti arendab iseseisvat
motietegevusl, otsustuste, jarelduste ja hinnangute ku junemist, Oppevestlus, mis kutsub
esile elava arutelu, sisaldab kindlasti diskussiooni elemente, eriti kui dpetaja seejuures
oskuslikult kasutab laadilt ja iilesandeilt erinevaid kilsimuste liike,3 Réhutataksegi
(A. Elango, L. Dambran), et eetilisi vestlusi ja kirjanduslikke arutelusid on soovitay pai-
sutada diskussiooniks, et sel teel jouda éigetele seisukohtadele,

Nii diskussioon kui ka Gppevestlus on sobivad meetodid métlemise ning analiiiisimis-
ja stnteesimisvilumuste arendamiseks. Meelodite erinevuse t6ttu' aga ei saa neid mdis-
teid pidada ideniseteks, Diskussioonil on siiski oma spetsiifiline olemus ja iilesanne,

Diskussioon on niisugune, kus vaidluse prolsessis tommalakse klass koilektiivsesse
tédsse, kus mitte ainult Gpetaja, vaid ka Opilased ise sunnivad itksteist métlema, arut-
fema, analiitisima ja silnteesima.

Sageli mbilevad mele Opilased siiski standardiraasidega, Opiku lausetega. wAga hui
kéneled péhebpitud vormelitega, siis sinu mdle ei 66la nagu vaja, vaid magab,n (itleb
M. Kalinint!. Diskussioonid sunnivad &pilast rtéikima seda, mida te ise mdtleb, Opilane
mitte ainult esitab, vaid ka kaitseb oma seisukohti. Konelemisel saab inimene paremini
teadlikuks oma métleist. «...viljendamine vormistab métteid ja tundeid. End véiljenda-
des inimene kasvab».®

I Opilaste iseseisva métlemise arendamisest Sppetdcs, «Noukogude Kool nr. 4, 195,
# Kirjanduse dpetamise metoodika kiisimusi, Tallinn, 1959,

3 Lahemalt selle kohta: Kirjanduse dpetamise metoodika, 1959, 1k. 105.

*M. L Kalinin, Kommunistlikust kasvatusest, TaIlirm, 1947, 1k, 21

" N.K,Krupskaja, Valimik pedagoogilisi teoseid, Tallinn, 1949, 1k. 124.
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Diskussiooniga kui Sppe- ja kasvatustéé meloodilise véttega taotleb Spetaja sisendadcd
Opilastesse julgust avalikult eitada ebadigeid seisukohti v&i kaitsta oma pdhimétteid,
htlasi dpetada neid rédikima rohkearvulise koosoleku ees,

Erinevate seisukohtade iile vaieldes ja neid argumenteerides kristalliseeruvad néu-
kogude noore téelised arvamused fa veendumused. Sel teel areneb Opilase isiksus, kasvab
tema maitse, tugevnevad vaimsed vdimed, Uhiskondlik arvamus, mis kujuneb diskussioo-
nides, avaldab tugevat moju opilase kaitumisele.

Vaidlus on véga hea viis mdétlemisvoime arendamiseks, Sageli tekivad ju vaidiysed
stifhiliselt dpiluste keskel: vaieldakse igapdevaste elundhtuste, nagu riietuse, maitse, sip-
ruse jne. dle. Teadlikult ja sihikindlalt saab vaidlusi arendada paljudes ainetundides
(eesti keel, vene keel, ajalugu), kus diskussioon on funni metoodilise mitmekesistamise
ja aine siigavama omandamise Volteks, Edukalt saab vaidlusi korraldada ka klassijuha-

tajatundides, komsomoli- ja klassikoosolekulel, kooli seina- Ja ajalehe veergudel, vaidlus-
Ohtutel.

Kaasaegses nou-

kogude pedagoogi- KOGEMUSI DISKUSSIOONT
lises kirjanduses on

vihe kasitletud dis- KORRALDAMISEL
kussiooni metoodi-

kal. Probleemi ei vaadelda siin Oppetunni mitmekesistamise ja Opilaste iseseisva matle-
mise arendamise seisukohalt, vaid iihest kitsast aspektist, nimelt klassivélise 166 vormina.
Nii on seda kilsimust késitlenud Z. lijin, B, Kossolapov, V. Pravdin ja K. Selivanov,
Vaidluste organiseerimise kohta ainetundides aga ei ole meije pedagoogilises kirjan-
duses tildse métleid vahetatud, Seepdrast kasutatakse vaidlusi koolielus tisna harva.
Allakirjutanu kogemused ja katsed (kdikides keskkooliklassides) toestavad, et diskussioo-
nid annavad héid tulemusi kirjandustunnis leatud teemade kasitlemisel ja kordamisel,

Humanitaarained, nagu kirjandus, keeled, ajalugu ja kunst arendavad noorte tunde-
maailma, kujundavad nende eetilisi ja esteetilisi tdekspidamisi, annavad paremaid véima-

lusi probleemide tostmiseks, isiklike arvamuste esitamiseks ning argumenteerimiseks —
ithesonaga elavaks vaidluseks.

Allpool avaldatud ndiited ja vdaited luginevadki esmajoones aulori isiklikele téihele-
panekutele. Oppetunnis kasutan diskussioone selliste ainelGikude puhul, kus on vajalik
Opilase omapoolne Sisseelamine, kus voib tekkida erinevaid subjektiivseid arvamusi,
Kindlad seisukohad, (Sekspidamised Jja konkreetsed faktid (kirjanike ja kangelaste elu-
lood, lahingukirjeldused, teose kompositsioon jne.) ei kutsu vilja diskussiooni, Nende
ile vaielda oleks ka méitetu.

Vaidlusaluseid probleeme ei teki selliste kiisimuste arutlemisel, kus argumentalsioon
on lihepoolne, ainult positiivne voi negatiivne. Nii ei kulgenud elavalt diskussioon tee-
mal. «Milline peaks olema tuleviku inimene?», sest opilased teadsid, et homine inimene
on kindlasti parem kui tdnane. Vaidlus lakkas olemast ning muutus lihtsalt elavaks
vestluseks, Ka ei saa diskuteerida kiisimuste tle, mida soovitab V. I. Kossolapov® «Néu-
kogude inimese iseloomujooned», «Millised peavad olema ndukogude noored?», «One-
gini kuju Belinski Ja Pissarevi hinnanguis». N. I. Bolddrjov ridigib oma t66s «Pabora
RAGCCHO2G pyKosodureans vaidluse mdéttetusest kiisimuste iile, kas inimene on reetur vol

patrioof, toGpdlgur voi l66armastaja, sest «mustas ja «valge» erinevus on siin liiga ldbi-

néhtav. Kui sageli aga on inimese véi kirjandusliku kangelase tunnetes, métetes ja tegu-
des palju vastuolulist, problemaatilist, motlemapanevat, mis kutsub vaidlema.

€ B. H. Koconanos, HucnyTsl 1 ux anaueHue B BOCHHTAHHH yUamHuxcs cpegmefi
mKoabl, «Coserckas megarorukas, Ne 4, 195
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Eelkdige tuleb Opelajal leida kohane vaidluse {eema, mis Oppetunnis tuleneb vahe-
tult vastava aine pohiteemast. Nii voib kirjandustunnis Turgenevi puhul arendada diskues-
siooni teemadel «Milles seisneb Turgenevi naiskangelaste ilu ja joud?», «Kas Jelena Stah-
hoval oli &igus, kui ta jédrgnes Insarovile?», Kitzbergi niidendi «Libahunt» puhul kuju-
neb méttevahetus elavaks teemal «Kas Tammaru vanaemal oli Gigus hoiatada Tiinat ja
Margust?» voi «Kumb armaslas Margust rohkem, kas Mari vGi Tiina?», Tolstoi romaadni
«S6da jo rahu» puhul véib arendada vaidlust teemadel: «Mis on t6eline kangelaslikkus?s,
«Milles seisneb elu mdte?». Jne.

Lihtekohaks eetilise sisuga diskussioonide puhul klassijuhatajatunnis, komsomoli- vOi
klassikoosolekul on olnud situatsioonid kollekliivi elust, naiteks mahakirjutamise fakiid.
Siis vaib diskuteerida kiisimuse tile, kumb on suurem siiiidlane, kas see, kes maha kir-
jutas, voi see, kes andis vihiku. Vaielda on kohane ka teiste probleemide iile, nagu
«Kas Jiiri kditus Oigesli, kui liks voistlema ja puudus koolist?», «Kas véib valetada, ja
kui vaib, siis millal?». Mustla keskkoolis oli mottevaheluse («Mis on minu arvales suu-
rim karistus inimesele?») ajendiks jirgmine siindmus klassi elust: Maie hakkas ekskur-
sioonil Kapriisitsema ja teravusi (tlema. Klass olsustas teda boikoteerida, Kaks paeva
kannatas Maie vélja, siis hakkas nulima ja palus andestust. Opilased tundsid, kui raske
oli Maiel, ja mbistsid, et iiksi, kollektiivist eraldunuit, tunneb inimene end kbige onne-
tumana. Vaidlus oli elav. Opilased olid kirjandustunnis parajasti tutvunud Larra kohu-
tava saatusega (M. Gorki «Vanaeit Izergil») ja see muutis vaidiuse veelgi stigavamaks.
Loetud raamatud, ajaleheartiklid, vaadatud filmid ja teafrietendused kutsuvad samuti
esile probleeme, mille iile on kasulik vaielda.

Téhtis on, et diskussiooni teema oleks eluline ja erutaks oOpilasi, sest teemast oleneb
diskussiooni edu vai ebaedu.

Kui dpilased on juba harjunud vaidlustega, voib teema esitada vahetult tunnis vaid-
luse eel, Vajaduse korral esitatakse see eelmises lunnis, et Gpilased saaksid mottevahe-
tuseks valmistuda.

Pirast teema teatavaksiegemist esitan lavaliself pohikiisimused, mis on vaidluse
lahtepunktideks. Pean soovitavaks esitada 4—5 vaieldaval, lahkarvamusi {tekitavat
kiisimust. Liigne kiisimuste hulk viib opilaste motted laiali ning vétab nendelt endilt voi-
maluse kiisimusi esitada. Opetajal on olstarbekas valmis moelda ka lisakiisimusi, mida
saab kasutada siis, kui diskussioon kipub vaibuma,

Oma tihelepanekute pdhjal ei taha ma ndustuda V. I. Kossolapovi seisukohaga kind-
laks médrata Gpilased, kes vaidluse puhul sdna votavad, See ei vOimalda tlejddnutel
esineda ja needki, kes sonavotud ette valmistasid, hoiavad siis kramplikult kinni varem
valmismoeldud sdnadest ja mdtteist,

Kui esmakordselt kaisetatakse diskussiooni-meetodit klassis, tuleb muidugi Opilasi
(soovitav individiaalselt) konsulteerida, kuidas esineda. Peamine on, et Opilane
esitaks oma sdnavétus probleeme, mis kufsuksid esile teisle vastuviiteid. Samuti tuleb
selgitada, el Gpilane esitaks sonavolu oma arvamusena, isikupdraselt, nagu: «Mina arvan,
et Nataia Rostova oli dnnelik.» — «Mina pean Andrest siiiidlaseks selles, et Vargamdel
oli nii vithe 6nne.» — «Minu arvates on auahnus positiivne néihtus» jne. Opilaste tihele-
panu tuleb juhtida ka sellele, el nad oma viidef tingimata pGhjendaksid. Uksikute sona-
votjate ettevalmistamine on méeldav ikkagi ainull esimese diskussiooni organiseerimisel.

Vaidluse ettevalmistamisel mdtlen ka sissejuhatavale sdonavétule, kas
dpilase vdi Opetaja poolt. Vaidluse kiigule mdjub hdsti, kuf sissejuhatuses esitatakse
liihidalt 3—4 erinevat seisukohta kdne alla tuleva teema suhtes. Sel leel pannakse Opi-
laste métted kohe litkuma, Et dpilased ei ldhtuks ainult isiklikust seisukohast, vaid niek-
sid kaugemale ja stigavamale, on vaja neid suunata, Niiteks voib diskussiooni teemal
«Mida on inimesele vczjé, el olla 6nnelik?» alustada jargmiselt: «Tittarlaps Kreekast (itleb
métlemata: «Onn — see on omada alati titkikest leiba.» Inglise noored nievad dnne selies,
kui neil oleks t66d. Oeldakse, et omada head sSpra on suur onn. Mida vajate teie, et
olla Gnnelikud?»
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Sissejuhatav sdnavétt on va,r'-::Hk eetiliste probleemide iile diskuteerimisel, kirfandusv
liku teema puhul aga voib see dra jddda, sest materjal on teoste ja dpiku pdhjal juba
tuttav.,

Vastava meeleolu loomiseks méjuvad hésti diskussiooni ajaks klassi toodud plakatid
ja maalid. Nii andsid nne probleemi arutamisel uusi métieid plakatid Gorki, Makarenko
ja TSernddevski tsitaatidega Gnnest, Omapérase véttena iiksikute teemade puhul (nditeks
«Kas méista siidametunnistuse kohtu ees Vargamée Andres siitidi voi mitie?s ) vGib jao-
tada klassi siitdistajateks ja kaitsjateks, Siis areneb vaidlus kahe leeri vahel ja kollek-
titvselt on mdlemal leeril kergem oma seisukohti pohjendada.

Diskussiooni ei tohi lasta areneda omapead, vaid arutiused toimugu organiseeritult,
opetaja teadlikul Juhtimisel ja suunamisel Diskussiooni edu tagab
Uksnes poliitiliselt, kdlbeliselt Jja pedagoogiliselt Gige taktiline ja tépne juhtimine, mis
mddrab diskussiooni péhisuuna ja iseloomu, kusjuures muidugi ei véi kitsendada dpilasi
mdtete viljendamisel.

Esialgu, kui klassikollektiivil puuduvad veel kindlad harjumused loagiliselt arutleda,
teha ildistusi, esilada uusi probleeme Ja neid pdhjendada, juhendan opilasi, kuidas
vaielda. Eelkdige on neile vaja selgitada esinemisoskuse vajalikkust elus, innustada ja
julguslada neid oma métteid avaldama,

Pddrdun iiksikute Gpilaste poole néiteks kiisimustega: Milline on tele arvamus julguse
kohta? Kas teie oleksite kditunud kq selliselt? Kas te olete Mallega samal seisukohal
Opilase viédrikuse kiisimuses? Algul véivad méned vastused olla isegi jah- ja ei-kujulised,
aga fuba selgi viisil sunnib Opetaja Gpilast avaldama oma isiklikku seisukohta, Opilane,
volnud omaks iihe voi leise pohiméite, motieb paratamatult, miks ta jaatas véi eitas.
Opetaja iilesanne ongi esitada jirgnevalt miks-kiisimusi ning nduda Gpilastelf pikemaid
seletusi, péhjendusi ja nditeid. Parandan diskussiooni puhul taktitundeliselt ka Opilaste
stiililisi ja keelelisi vigu.

Téhtis on harjutada Opilasi omapoolseid kilsimusi leidma ja esitama, Ei ole hea, kui
Opetaja ruttab ise neile vastama, vaid seda tuleb lasta teha Gpilastel, Opetaja peab jil:
gima, et tikski Gpilaste poolt esitatud kiisimus ei jidks tahele panemata, Kdikidele kiisi-
mustele ja viidetele reageerimine ftdstab iga vaidlusest osavotja eneseusaldusi ning
suurendab diskussiooni mdju,

Opelaja vaheleastumine vaidluses on minu kogemuste kohaselt Vajalik jargmistel
Juhtudel: diskussiooni katkemise puhul; siis, kui opilased takerduvad pisikiisimustesse,
kollektiivi méte hakkab paigal tammuma ja probleeme ei arendala edasi; kui arutius
areneb ebasoovitavas suunas; kui domineerivaks kujunevad jah- ja ei-kinnitused,

Enne diskussiooni tuleb Iibi mételda ka kokkuvéitev sonavot t, mida hasuta-*
lakse vajaduse korral. Kui méni épilane teeb lunni Iopus méjuvad jireldused, siis pole
seda vajagi. Loppsonas on Gpetajal tarvis vaid réhutada ithe VOi teise Gpilase argumendi
Gigsust vOi ebadigsust, Lahtiseks Jadnud Kiisimused sunnivad opilasi edasi métlema,
juurdlema.

Diskussiooni Iopetamiseks sobivad-ka kutkendid teostest ja ajalehtedest, luuletused vii
tsitaadid, kui need on teemakohased ning tabavad.

Kordamistundides, kus ajapuudusel ei ole véimalik siiveneda kogu ldbivietud mater-
jalisse ja Gpitut korratakse ainull méne leema p6hjal, véimaldab diskussioon pohjalikult
arutada vajalikke probleeme ning elavall meenutada kisitletud materjali (niaiteks: «Mil-
lised on tugevad karakterid Kitzbergi loomingus?» ),

Diskussiooni-meetod afnetundides arendab dpilaste iseseisvai mdtlemist, @ratab huvi
teatud aineldikude vastu, muudab Opitu elulithedaseks ja mitmekesistab tundj.
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Méttevahetuse fu-
lemusena harjuvad

lapsed probleeme DISKUSSIOONI POSITIIVNE MOJU
tostma ja neile la- OPILASTELE

hendust otsima.

Opilaste analiilisimisvoime siivenemist voisin mirgata nende kirjandites, eriti
arutlevates kirjandites, nagu «Villu 6nn ja Onnetuss (J. Liivi «Vari»), «Kaunis Fadejevi
romaanis «Noor Kaardivigiv», «Ilu ja valu Liivi lauludes», «Loodus elab, Ioodus mdtieb»,
«Jutustab rannake, vali ja tuuline...» (A. Hindi «Tuuline rand» v6i Smuuli ja Vaarandi
looming). Kaksikteemad, nagu «Usaldus ja reetmine», «Tddkus ja andekus», «Kindlus ja
jonnakus», sunnivad Opilast leidma abstrakiseile mdisteile diget sisu. Kirjandeis, mille
teema on antud kilsimuse kujul («Miks on maailm julgete pdralt?», «Milles seisneb Gorki
pOhjainimeste (raagika?»), rakendavad Opilased oskust diskuteerida, Opilased vaidlevad
kirjalikult iseendaga. Sellistes kirjandites esitab Opilane sageli enesele kilsimuse ja siis
pohjendab seletava osaga, ndidefega, neist omakorda hargnevad uued kilsimused jne.
Niiteks ei Iope T. L. kirjandis «R60mud jo mured Vargamdel» teema arendus dpikulise
hinnanguga, vaid on mérgata ainele isikupdrast lihenemist, Opilane esitab IKisimuse,
miks Vargamie ei voinud iialgi kedagi onnelikuks teha, miks muudab Vargamie Koiki
siingeks ja kurvaks, pelab kdigi lootusi. Samas hakkab Opilane ise ofsima lahendusi:
véib-olla on siin siiddi need ISputud sood, mis nouavad nii palju 66d ja tasuvad nii
viikese viljasaagiga? Juba niisuguse kilsimuse [0stmisega jouab opilane selleni, el liheb
pohjusi otsima mitte ainult loodusest, vaid ka solsiaalsest olukorrast: «Siidi on see
raha- ja kasuahnus, kiuslikkus ja tigedus, mis lekib peremeeste vahel, mis lisub pipart
igale ausalegi iseloomule ja muudab need aegamddda siingeleks, julmadeks, elust petlu-
nuteks, kes ei leia kunagi elus Giget onne.»

Opilane 1. V. esitab kirjandis «Miks on maailm julgele pérali?» kiisimuse, kas julgus
on inimesele kaasa slindinud véi saab seda kasvatada. Samas annab ta vastuse ja tihtlasi
viidab: «Kahtlemata on osa inimesi juba oma iseloomult tulisemad ja julgemad Kui tei-
sed, kuid siiski — julgust saab kasvatada.» Jargneb antud teesi [Oesltus: julustatalse vene
lendurist Vodopjanovist, keda lapsepGives peeti argpliksiks. Hiljem, oppinud lundma
lennuki saladusi, maandus ta karlmatult jadmégede tippudele, Teda hakati pidama hull-
julgeks. Ei ole kasvanud lenduri julgus, on kasvanud vaid, oskused ja teadmised, Gsitatud
toestus voimaldab opilasel teha uue ja veelgi sigavama jarelduse: «Kui inimene on
kindel oma osavuses ja jous, siis tegutseb ta alati julgelt.»

Peale kirjandite saavad Opilased tosia kooli seinalehe ja ajalehe veergudel seiliseid
probleeme, mille arutamisest on huvitatud kogu koolikollektiiv, Naiteks loimus Viljandi
2, keskkooli seinalehes elav moltevahetus teemal: «Milles seisneb Opilase vadrikus?»

Uhe huvitava votlena opilaste iseseisva mdllemise arendamisel on kasutatud (autor Vil-
jandi 1. ja 2. keskkoolis, E. Ruut Mustla keskkoolis) retsensioone. Diskussiooni
tulemusena on 6pilased suutelised andma kaaslaste kirjanditele iseseisvaid hinnanguid.

Retsenseerides kirjandit «Julgete pirall on maailm», osutab opilane M, T. suurl néud-
likkust: tuleb kirjutada pdhjalikumalt, omapoolse sisseelamisega. Ta retsenseerib; «Kir-
jandi sisu moodustab peacegu fervenisti meile kdigile tuntud julgete Inimeste elulugude
timberjutustuse, Véga vihe on autoripoolseid métteid ja hinnanguid., Kas siis ‘mujal pole

voimalik julgust ndidata kui metsikute paapuate juures? Kas pole voimalik leha kange-
lustegusid, jalgadest ilma jdéamala? Oleks vdinud kasutada naiteid meid lmbritsavast
igapievasest elust.» Opilased ndevad kohe argumentatsiooni puudumist lelste kirjandeis.
Nii kirjutab iiks opilane; «On toodud rohkesti niiteid julguse kohia, aga pole Geldud,
miks julged inimesed kaitusid nii. Mis on ildse julgus?» Alljargnevall rakendab Gpilane
E. L. teise t66d analiilisides oma ajalooalaseid teadmisi: «Nditeks esineb t6ds lause, Kus
Seldakse, et ttinu Suure Isamaas6ja kangelastele purustati vaenlane. Mina ei kiida seda
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motel heaks, sest voit oli tingitud ndukogude rahva (ihistest joupingutusiest. Kange.‘as-:—d'
liksi ei voida sdda.»

Diskussioonide tulemusi vdime nitha ka le ktiitiri vihikus. See peegeldab Gpilase
kirjanduslikku maitset, nditab tema motiveeringuid, miks tiks v6i leine teos, kirjanduslik
kangelane, looduskirjeldus voi episood talle meeldis, miks just need voi teised kohad
loetust huvi @ratasid. Opilaste sisseelamist teosesse nileme jirgmistest katkenditest,

«Mulle meeldis Gorki «Ema» sellepiirast, et teose kangelased on nii lihtsad inimesed,
Romaani siindmustik on pénev ja areneb kiiresti»

«Parim raamat, mida seni olen lugenud, Mida kdike voib Oppida sellest raamatust!
Paveli tahtejéud, otsustavus, tema ausus ja sirgjoonelisus — see koik on mulle eeskuju
andev, Lugesin seda raamatut mitte ainult sellepérast, et ma pidin seda lugema, vaid siigava
huvi ja pOnevusegd.»

Klassikollektiivil, kellel on saanud harjumuseks kéike tihele panna ja kooli eluaval-
dustele reageerida, tekib vajadus tikskoik millises ainetunnis avaldada oma mdtteid, Ka
muutuvad tunnid, koosolekud ja kirjandusohtud elavaks ning aktiivseks.

Diskussioon aitab kaasa ka konevilumuste kujunemisele, Opilase kone muutub ilme-
kamaks ning isikupdrasemaks.

Isiklike kogemuste pGhjal voin viita, et diskussiooni korraldamist koolides tuleks
soovitada mitte ainult klassivilise (66 vormina, vaid ka dppemeetodina ainetundides,

T R Ry I P N

abistavad ringi ajalooliste
materjalide kogumisel, kir-
jutavad siidamlikke kirju
ja annavad kasulikku ndu.

Hiljaaegu said ringi liik-
med kirja Kommunistliku
Partei iihelt vanemalt liik-

gf ead a[gatu sed |

Mitmed kolhoosid on

@ Sozrani linna 9. kooli
vanemad d&pilased ehitasid
tidpetuse Spetajate sm-te
Puskarjovi ja Vikulovi ju-
hendamisel todkodade hoo-
ne. Todkojad on sisustatud
puu- ja lukksepatds tege-
miseks, Osa oOpilasi opib
tundma ehitustoéd. Teo-
reefilised Oppused toimu-
vad Kkoolis, prakltika aga
linna ehitustel.

‘©® ArbaZi, Malmdzi, Zu-
jevi ja mitmete teiste Ki-
rovi oblasti rajoonide kol-
hoosid néitasid head peale-
hakkamist: nad alustasid
koolihoonete ehitamist
omal kulul. Sel aastal ehi-
tatakse 22 koolihoonet,
milles hakkab dppima
4080 opilast.

asunud julgelt piistitama
suure oOpilaskohtade arvu-
ga koolihooneid, Kotelnitsi
rajooni «Iskra» kolhoos
kavatseb seitseaastaku 16-
puks ehitada 920-kohalise
oppekorpusega internaat-
kooli.

@ Rohkem kui kolm
aastat toétab Jaroslavi ob-
lasti Rostovi linna kesk-
koolide juures nmoorte aja-
loolaste ring. Ring peab
sidet meie kodumaa pal-
jude tuntud inimestega ja
saab  kirju  vilismaalt.
Koolidel on ligi 150 kor-
respondenti, kelle hulgas
on vanu bol3evikke, niit-
lejaid, kunsinikke, tead-
lasi ja heliloojaid. Nad

melt E. Stassovalt, kes ju-
tustab N. Podvoiski revo-
lutsioonilisest tegevusest.

Ringi lilkmed on kogu-
nud iile 1200 eseme., Osa
materjale, seejuures kiil-
laltki suure osa (rohkem
kui 100 kirja) andsid nad
iile NSV Liidu Teaduste
Akadeemia juures asuvale
Puskini Majale ja Kirjan-
dusmuuseumile. Ulejddnud
materjalid, sedamdoda,
kuidas need laekuvad ja
noorte ajaloolaste poolt
ldbi tootatakse, antakse iile
linna koolidele muuseumi-
de asutamiseks. Kooli-
muuseumi luuakse praegu
linna kolmes keskkoolis ja
tihes seitsmeklassilises
koolis.



Opilaste iseseisva t60 korraldamisest
kirjanduse Opetamisel
L. TAKK

Opilaste iseseisva t66 harjumuste kasvatamise téhtsus ja selle viisid
ei ole ju didaktikas mingi uus probleem. Juba ammu kehtib koolitoos
{ildtunnustatud noue, et Opetaja ei pea iiksnes teadmisi andma, vaid
opetama oma kasvandikel neid ka iseseisvalt ammutama mitmesuguste
allikate kaudu. Nagu igas Oppeaines, nii on see kehtiv ka kirjanduse
opetamisel.

Kui me sellest tuntud noudest aga praegu nii sageli koneleme, siis
tahendab see eelkdige, et meid ei rahulda enam taiel madral senised
opilaste iseseisva t66 meetodid, et Gpetamise sidumine eluga meie kaas-
ajal nouab tungivalt ka uusi meetodeid ja {66vorme. Sedamddda, kuidas
arenevad elu ning teadus, peab tdiustuma ka opetamine.

Iseseisva t66 harjutamine, millega kdsikdes areneb opilaste loogiline
motlemine, on vdga aktuaalne probleem uues, reformeeritavas koolis.
Kuid kaugeltki koikides koolides ei seisa oGpilaste iseseisva 166 korralda-
mine nouete korgusel, sageli moistetakse seda liiga kitsalt voi elemen-
taarselt.!

Koige enam on levinud opilaste iseseisev tootamine opikuga. Kuid,
nagu niitavad moningad uurimused ja tahelepanekud, ei tehia seda veel
kiillalt laialdaselt ega oskuslikult. Seetdttu ei oska opilased raamatut
kasutada ega loetu iile jirele motelda. Vene NFSV Teaduste Akadee-
mia Pedagoogika Teooria ja Ajaloo Instituudi todtajad uurisid 5.—7.
klasside opilaste iseseisvat t60d opikuga ajaloo tundides reas Moskva
koolides. Selgus, et 184 tunnis, mida jdlgiti, kasutali Gpilaste iseseis-
vaks tooks ainult 3,1%. ajast. Huvitavat materjali andsid kirjalikud t5dd,
mis korraldati kavatsusega teada saada, missugused on opilasie oskused
ja vilumused Gpiku kasutamisel ning kuivord nad oskavad iseseisvalt
motelda. Nimelt lasti meil opikust lugeda teatav osa, tuua esile selle pea-
mote, koostada kava teksti pohjal jm. Analiilisimisel ilmnes, et 836-st
5. klassi oOpilasest andsid sisuliselt oiged ning tiielikud vastused 65
opilast, 234 andsid oiged, kuid mitteammendavad ja 437 opilast téiesti
ebadiged vastused. Jéareldus saab olla ainult iiks — opilastel ei ole
oskusi ja harjumusi iseseisvalt oOpikut kasutada ega sealt teadmisi
omandada.?

Sama pilt on iseloomustav ka opetamise olukorrale meil, sealhulgas
kirjandusegi Opetamisele. Selle iile kurdavad Opetajad ise ning sama

! Vt. ldhemalt A. Elango, Opilaste iseseisva motlemise arendamisest oppetoos,
«Ndukogude Kooly nr. 4, 1959.

2 A, B. Conosbesa, CaMocronTesnbHaa paboTa yyawmuxca ¢ y4eOHHKOM Ha YPOKe,
«Coperckas negaroruka» nr. 2, 1960.
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kinnitavad ka tahelepanekud koolides. Niiteks vabariigi neljas kesk-
koolis allakirjutanu poolt kuulatud ca 50 kirjandustunnis puudus opilaste
iseseisev tegevus peaaegu tdiesti.

Nagu oleme voinud kogeda, on épilaste aktiivsus tunnis viike, nende
iseseisva 160 ja motletegevuse rakendamine kulgeb n.-6. kuidas-juhtub
pohimattel, kobamisi ja siisteemitult. Suurem osa tunnist kulub ikka
kiisitlemiseks vanas stiilis ja Opetaja seletusteks. Igal juhul on iseseis-
val 1661 ka parimate opetajate tundides suhteliselt viike kaal. Seepirast
on loomulik ja positiivne, kui me kiesoleval ajal ka sageli opetajate
t00d arvustame ja neile ette heidame, et tundides on vihe opilaste ise-
seisvat tegevust, et opetaja on kinni vanas, tardunus.

Niisugune kriitika ajendab otsima uusi lahendusi. Kuid veelgi tahtsam
on tutvustada hdid kogemusi opilaste iseseisva t66 korraldamisel —
neid, mis meil kooli elule ldhendamisega kisikies on kasutamist leidnud
ja voiksid kirjanduse opetamisele kasuks tulla. Seda enam, et iseseisvat
t60d ju ei alahinnata, kuid vastav metoodika on alles loomisel ja palju-
del juhtudel ei ole opetajal selgust, kuidas seda koige paremini teha,
milliseid vorme ja meetodeid selleks kasutada. Loov pedagoogiline mote
ja Opetamise tegelikud kogemused peavad parimad votted selgitama
ning kitte juhatama.

Iseseisva 160 metoodika rajamine nouab aega ja Kirjanduse opetajad
ei voi jddda seda ootama ega vana viisi edasi tootama, Uha laialdase-
malt ndeme nende tG66s otsinguid, uute loovate motete tirkamist ja uute
votete katsetamist, millest paljud osutuvad tulemusrikkaks.

Allpool avaldatakse motieid monede meetodite kohta, mis 8.—11.
klasside kirjandustundides on eludiguse saanud ja oOpilaste iseseisva {60
oskuste ning harjumuste kujunemisele ja motlemise arendamisele sood-
salt mojunud.

Kirjandusteosed, mis programmi kohaselt kuuluyvad analiilisimisele,
tuleb opilastel teatavasti eeinevalt libi lugeda. Lugemine on iseseisev
tegevus ning nouab Opilastelt kiillaltki pingutust, eriti siiraste ulatus-
like teoste lugemine, nagu seda on L. Tolstol «Soda ja rahuy, M. Soloh-
hovi «Uleskiintud uudismaa», A. H. Tammsaare «Tode ja oigus»,
A. Hindi «Tuuline rand» jpt. Kohustuslike teoste arv on kiillaltki suur
ning seega on ka iseseisvate lugemisharjumuste ning -oskuste kujune-
miseks Kirjanduse Opetamisel palju avaramad voimalused kui teistes
oppeainetes.

Seetottu tuleb opilasi juhendada, kuidas ulatuslikku teost lugeda.
Vihe on sellest, kui opetaja iiksnes nouab, et teos olgu ldbi loetud.
Kahjuks aga praktiseeritakse seda veel sageli.

Teadagi, et ilma asjatundliku juhendamiseta, kuidas nimelt lugeda,
loeb iga opilane nii, nagu ta oskab, ja jalgib seda, mis temale on nhuvi-
tav. Teose analiiisimisel klassis aga selgub, et ta ei tunne olulist ega
oska seda ebaolulisest eraldada.

Lugemise juhendamine pole opetajale sugugi kerge iilesanne. See
eeldab, et Dpetaja ise tunneks pohjalikult teost ja, ldhtudes programmist,
annaks Opilastele kiisimused, mida {ihe voi teise raamatu lugemisel
tuleb tahele panna, millele peardhk asetada, mille kohta mérkmerd teha
jne,

Tavalisem kui raamatu lugemise pohjalik juhendamine, on tsitaatide
valjakirjutamine mone {iksikkiisimuse, nagu pea- voi korvaltegelaste,
looduskirjelduste jm. kohta, mida enamik opetajaid nouab, See on kiill
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vajalik, kuid pohjalikuma siivenemise puudumisel .raamatt_lsﬁe'véib see
tihtipeale kujuneda juhuslikuks iilesmarkimiseks, ainult {sitaatide taga-
ajamiseks raamatu lehitsemisel voi koguni nende teistelt drakirjutami-
seks. Seetottu tundub oigem olevat miédrata eelnevalt ka tsitaatide
viljakirjutamise eesmérk — mille kohta, mida ja milleks opilased neid
viélja kirjutavad.

Iseseisva toona sobib anda ka teatud kitsama laadiga ilesandeid
teose pohjal, nagu leida sobivaid tsitaate oma jutustuses esitatavate
viidete pohjendamiseks (mida vastuse hindamisel klassis ka arvesse
voetakse), olulisi jooni mone tegelase iseloomustamiseks (autori sonad),
looduskirjeldusi ja nende osa teoses jm. Looduskirjeldust kui kirjan-
dusteose 1iiht elementi nditeks kisitletakse eraldi teemana 8. klassis
Lermontovi «Meie aja kangelase» puhul. Viga huvitavaid ja asjakoha-
seid looduskirjeldusi sellest teosest esitasid Tallinna 20. keskkooli
8. klassi opilased, kes, olles eelnevalt hasti juhendatud, pohjendasid
nende osa teose kunstilise kiilje seisukohall iisna eredalt ning ammen-
davalt.

On noutav ja endastmaistetav, et keskkoolilopetanu tunneks Kirjan-
dust sedavord histi, et ta elus ka iseseisvalt oskaks igale uuele teosele
bigesti ldheneda, seda analiiiisida ja hinnata nii ideeliselt kui ka kunsti-
liselt. Seepirast tuleks keskkooli 10. ja 11. klassides lasta opilastel
lahendada juba iisna ulatuslikke iilesandeid kirjanduse alal, mis noua-
vad iseseisvat motlemist ja olemasolevate kirjanduslike teadmisie
(kirjandusajalugu, -teooria) kogusumma rakendamist.

Taolist opilaste iseseisvat t66d, eriti iilevaateteemade puhul, on heade
tulemustega korraldanud niiteks Haapsalu 1. keskkooli Gpetaja J. Ane-
pajo. 11. klassi Opilastele tehti iilesandeks anda iilevaade J. Smuuli
proosateosest «Kirjad Sogedate kiilast». Iga pingirea opilased said Gpe-
tajalt mingi pohikiisimuse, pidid fikseerima sellest tulenevad alateemad,
need omavahel jaotama ning {ilevaateiunnis esitama koige tdhisama,
koige olulisema feose kohta. Rohkem juhendusi opilastele ei antud.
Ometi tulid nad oma iilesannetega histi toime, olles ilmselt harjunud
iseseisvalt tootama ja motlema. Nii tutvustas iiks opilastest teose Kirju-
tamise aega, teose Zanri, selle iildisi jooni, akiuaalsust jne. Jirgnevais
esinemistes anti lithike, kuid mottetihe iilevaade iiksikutest kirjadest.
Viimaks peatuti teose sisu ja vormi iihtsusel, hinnati sellelt seisukohali
keelt, stiili, kompositsiooni jne. Koigeks selleks piisas taiesti 45-minuti-
lisest tunnist ja jdi aega iile ka nii esinejate heade kiilgede kui ka
puuduste esiletoomiseks, tdiendamiseks ja vastuvdideteks kaasopilaste
poolt, samuti oOpetajale kokkuvotte legemiseks ja hinnangute andmiseks.

Tund oli elav ja selles valitses toeline kirjanduslik ohkkond. Kogu
klass elas, motles ja tootas kaasa, avaldas arvamusi ning argumentee-
ris oma viiteid veenvate ndidelega teosest. Ja mis eriti positiivsena
silma paistis, oli see, et tdiesti ilma opetaja korralduseta (nagu: Pange
tahele! Jilgige esinejate motte- ja keelelisi véljendusi! Markige endale
iiles, millega te nous ei ole! jne.) jdlgisid koik esinejat tdhelepanelikult,
tegid mérkmeid ning votsid hiljem asjalikult sona — ilma kiisimuste
varal ergutamiseta opetaja poolt.

Niisama aktiivselt kulges iilevaate andmine J. Smuuli «Jdisest raama-
tust», selle probleemistikust,

Taolisi, tdiesti iseseisvat kiisimuste asetamist, probleemide lahenda-

516



mist ja kirjanduslike teadmiste laialdast rakendamist noudvaid iiles-
andeid kasutab Gpetaja J. Anepajo sageli kirjanduse Gpetamisel. Opila-
sed on sellega harjunud ja neile meeldib oma joudu proovida, mételda,
raskusi liletada.

Nii vGib kinnitada, et kirjanduse programmi seletuskirjas toodud
Vidide, nagu oleks opetaja jutustus iilevaateteemade, kirjanike elulugude
ja loomingu iilevaate kasitlemise puhul méodapddsmatu, ei tarvitse
alati paika pidada. Siingi oleneb koik Gpetajast, kes valib téévormi, mis
tema opilastele on joukohane. Ja mida rohkem opilased ise suudavad
teha, seda paremaks hinnanguks on see dpetaja toole.

Moned kirjandusopetajad on andnud opilastele (peamiselt 10. klassi
opilastele) nn. aastateema, s. t. iilesande koostada oppeaasta viltel
pikem ning iiksikasjalikum referaat voi kirjand antud teose probleemis-
tiku, peategelaste vm. kohta, mille kirjutamisel tuleb kasutada teost,
opikut, teose kohta ilmunud uurimusi, retsensioone jms., kuid esitada
ka oma arvamusi ja seisukohti. Seejuures kasutatavad allikad juhatab
kitte opetaja. Peale selle konsulteerib ta kogu Oppeaasta viltel opilasi
ja jélgib, kuidas fihel voi teisel t66 edeneb. Nende valmimise jirel kan-
takse t00d klassis ette, arutatakse libi ming antakse neile hinnang.

Ka selle toovormi kasutamine nouab opetajalt tublisti vaeva ja pingu-
tust, kuid see tasub end mitmekordselt. Peale selle, et niisugune {66
opilastele meeldib, rikastab ta neid ka uute motetega, kasvatab tead-
mistejanu, ajendab otsima oGigeid vastuseid kiisimustele, dpetab kasu-
tama lisakirjandust ning siivendab mirgatavalt iseseisva 166 oskusi ja
harjumusi.

Tahtmata vdita, et eespool margitud votted oleksid ainukesed ise-
seisva 100 alal voi et need kdigile Opetajaile meelepiraseks voi vajali-
kuks osutuksid, voiks iga Opetaja monda neist katsetada, jérele proo-
vida. Seda pohjusel, et kirjandustunnid, laias laastus vottes, on sageli
iihekiilgsed ja 160s teosega ei kasutata kiillalt mitmekesiseid metoodilisi
voimalusi. Koige sagedamini piirdutakse iseseisva t66 puhul vaid sel-
lega, et Opilased peavad iihe voi teise osa Opikust ise selgeks Gppima.

Kone all olnud iseseisva t66 harjumuste ja iihilasi aktiivse motte-
tegevuse arendamise vormid on rakendatavad opilaste koduse téona.
Need on sdidrased, mis nouavad suuremat pingutust ja ajakulu.

Tublisti on unarusse jddnud iseseisva too korraldamine tunnis. Pea-
tugem jdrgnevalt monedel votetel dppetunnis.

Milleks opilased ise suutelised on, seda drgu tehku opetaja. See pohi-
mote on meil viimasel ajal oppetunni suhtes kiillaltki tdhtsale kohale
asetatud. Kuid alati ei peeta sellest lugu. Opetaja koneleb teosest, ana-
lifisib seda ise, ise annab hinnangu, huvitumata &pilaste kaasamotlemi-
sest, kiisimata nende arvamust teose, selle kangelaste vdi probleemide
kohta. Ta annab opilastele koik valmis kujul kitte ning mneil jaab iile
opetaja sonu ja motteid jargmises tunnis ainult reprodutseerida. Viima-
sele aitab sageli kaasa ka opik, kui Opetaja ei lisa tunnis sellele enam
midagi uut v6i huvitavat. Ja pikapeale kujunebki olukord, et &pilased
opetaja jutustust tunnis ei jdlgi, sest materjal on ju Spikuski olemas,
ning kaotavad huvi kirjanduse wvastu. Taolisi halle kirjandustunde
voime niha, ja mitte harva.

Neil juhtudel voiksime konelda opetaja metoodilisest kiilindimatusest,
kuid rohkem sellest, et osa Opetajaid ei taha headest kogemustest
oppida. Aga neid leidub meil juba kiillalt. '
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Koige lihtsamaid ja kasutatavamaid votteid on see, kui ‘_o'pi1=astel
lastakse mingi pala voi ainelik iseseisvalt tunnis ldbi lugeda ning see-
jarel arutluse vai vestluse teel selgitatakse, kuidas nad selle omandasid.
See ei noua kirjandusdpetajalt- kuigi suurt vaeva ega ajakulu.

Voiks lasta kiisimustele ka kirjalikult vastata, kusjuures vastused
leiavad opilased opikust iseseisvalt. Nii toimis niiteks iks Opetaja
9. klassis, kus tunni teemaks oli «Kreutzwaldi tdhtsus eesti kultuuri
iajaloosy.

Opetaja seda seletama ei hakanud, vaid andis opilastele kolm teema
alakiisimust, millele nad pidid opikust. leidma vastused, kuid formulee-
rima need omas sonastuses ja lisama moned niited viidete kinnitami-
seks sellest materjalist, mida nad Kreutzwaldist olid varem oppinud.
Kiisimused olid jirgmised: Fr. R. Kreutzwald 1) eesti rahvusliku kirjan-
duse rajajana, 2) rahvavalgustusliku kirjanduse soetajana, 3) folkloris-
tina ja kultuuritegelasena.

Vastamiseks anti aega 15 minutit. Hiljem kuulati ja arutleti opilaste
vastuseid. Kiisimus sai neile selgeks ja vaevalt oli Gpilastel kodus seda
enam vaja oppida. Opilased olid aktiivsed, nad t5id esile iiksteise vas-
tuste sisulised ja keelelised puudused, nii et Gpetajal tarvitses vaid teha
lithike kokkuvote ja 166d hinnata. §

Opilane, kelle vastused olid pealiskaudsed, kes polnud neid néidetega
illustreerinud, pidi neid kodus tdiendama ning jargmises tunnis Gpetajale
esitama. Kuid iildiselt olid opilaste vastused heas kirjanduslikus sonas-
tuses, isegi elavamad ja pdhjendatumad kui vastav materjal Opiku ca
1-lehekiiljelises konspektiivses viljenduses. -

Miks ei voiks laiemat pinda leida ka to6juhatuste alusel tootamine kir-
jandustundides (voi ka kodus). Selleks pakub Sppematerjal soodsaid voi-
malusi igas kooliastmes. Ka ei peaks see toovote vabariigi opetajaskon-
nale enam uus olema®. Opikuga vodi teosega tootamine to6juhatuse jérgi
voimaldab kogu klassi aktiivselt toole rakendada ja arendab margata-
valt opilaste iseseisvat motlemist. Et antud meetodi kasutamine ka kir-
jandustunnis efektiivne on, sellest konelevad niiteks Tallinna 16. kesk-
kooli dpetaja L. Maansoo jt. kogemused, millest meie pedagoogilise aja-
kirjanduse veergudel on varemgi juttu olnud.

Nihtavasti peaksid ainekomisjonid ja pedagoogiliste kabinettide t66-
tajad sellele tihelepanu poorama, téojuhatuse kasutamist konkreetselt
arutama ja soovitama. Uhelt pooli ei ole valdaval enamikul Gpetajaist
selleks teadmisi ja kogemusi, teiselt poolt nduab see rohkesti {66d tundi-
deks valmistumisel.

Viimasel ajal on itha rohkem hakatud tahelepanu poorama tksteise
kirjalike toode parandamisele ja mende retsenseerimisele opilaste poolt
kirjandustunnis. Paistab, et seegi vorm, mis ergutab opilasi aktiivsele
mottetegevusele, sunnib neid oma faktilisi teadmisi kasutama ja kontrol-
lima. Opilased tunnevad seesuguse tegevuse vastu elavat huvi ja anna-
vad kaasopilase t6ole enamasti dige hinnangu. Nagu kinnitavad mitmed
Tallinna ja Tartu linna ning Viljandi ja Keila rajooni opetajad, kes

3Vt. A Vallner, Tébjuhendite kasutamisest oppetundides, «Noukogude Kools
T§.598' 1958 ja 1. Unt, Opilaste iseseisvast toost tunnis, «Noukogude Kool» nr. 7—8,
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antud votet suhteliselt rohkem on kasutanud, soodustab niisugune t66-
vorm aktiivse méatlemise arenemist, teritab noorte kriitikameelt ning
aitab omajagu kaasa kirjandite sisulise ja keelelise taseme tousule, eriti
aga kirjandite stiililise kiilje paranemisele. Puudused, mida oma t&os
nagu ei margatagi, paistavad silma kaasdpilaste kirjandeis, ja neist opi-
takse mondagi.

Kui vestlusmeetod on meil koolis iildiselt tunnustust leidnud ja haid
tulemusi andnud G&pilaste aktiviseerimisel, siis fisna uudne on sellele
ldhedane vaidlus- ehk diskussioonimeetod. Viimast on kiill rohkesti kasu-
tatud klassivilises toos (vaidluses teoste iile kirjandusringis), kuid Gppe-
tunnis ei ole tal seni olnud peaaegu mingit kaalu. Seepdrast oleks teretul-
nud, kui uue t66viisi esimesed kasutajad tutvustaksid laiemale avalikku-
sele sedagi, nagu teeb dpetaja L. Moller omaenda ja monede kolleegide
paariaastaste kogemuste pohjal. Voib arvata, et nimetatud t66vorm leiab
pinda kirjandustundides teiste votete kérval ja ailab kaasa kirjanduse
metoodika mitmekesistamisele.

Iseseisvaks t66ks ja aktiivseks matlemiseks pakub hiid voimalusi ju
tunni mis tahes etapp. Milliseid votteid opetaja kasutab ja sobivaks peab,
see on tema otsustada. Tuleb ainult silmas pidada, ef iihe meetodiga
liialdamine on kahjulik, et dppeviise ja késitlusvotteid on tarvis vahel-
dada, sest see tostab Gpilaste huvi 66 vastu ning tagab mitmekiilgsete
tooharjumuste omandamise. Opilaste iseseisva 166 harjumuste kujunda-
mine nouab meetodite aktiviseerimist.

Kui monikord tehakse juttu aktiivseist meetodeist, siis ei ole see
moiste tépne. Nimelt ei ole iikski meetod iseenesest aktiivne. Me v5ik-
sime konelda seepirast aktiviseerivaist meetodeist vai sellest, kuidas
meetodit kasutada mii, et see Spilaste huvi iseseisva t66 vastu tostaks,
neid aktiviseeriks. Ja siingi ei ole koik opetajad n.-ii. ithe miitsi alla vii-
davad: sama meetod véib iihe opetaja tunnis imeteldavalt suure aktiiv-
suse esile kutsuda, teise 6petaja tunnis aga tiieliku passiivsuse. Ka iihe
opetaja tundides voib sama meetodi kasutamine anda vastupidiseid tule-
musi. See téhendab, et on palju tegureid, mis vétte valikut tingivad ja
mida tuleb arvestada, kui Opilasi tahetakse klassis  tasiselt toGle ning
motlema panna.

Opilaste iseseisev 166 ei ole eesmirk omaette. See on koige tiheda-
malt seotud mendes huvi dratamisega teadmiste vastu; teadmiste oman-
damise vastu paljudest olemasolevaist allikaist; on seotud teadlikkuse
kasvuga. Kooli iilesanne ongi dratada noortes kustumatu teadmistejanu,
mis ajendab elus iseseisvalt haridust tiiendama ja silmaringi laiendama

On endastmaistetav, et meetodite ja kasitlusvotete valik kirjanduse
opetamisel oleneb reast asjaoludest, nagu oOpilaste east ja arengutase-
mest, pala voi teose ideelis-kunstilistest isedrasustest, pala voi teose ise-
loomust jne. Neid pohimatteid tuleb arvestada ka iseseisva 66 andmisel.

Kirjandusteose Gppimisel on mitmesuguseid vdtteid. Nende valik ja
efektiivsus soltuvad Gpetajast, tema loovast metoodilisest mottest. Sel-
lest oleneb ka Gpilaste iseseisva 166 oskuste ning motlemise arenemine.

On mitmeid pohjusi, miks Gpilaste iseseisva t656 korraldamine ei paku
iildiselt rodmustavat pilti. Esiteks on opilaste t66le rakendamine &peta-
jale hoopis raskem iilesanne kui materjali seletamine tema enda poolt.
Seetdttu kaldub osa opetajaid minema kergema vastupanu teed. Teiseks
ei rohuta senine kirjanduse programm opetamise seda kiilge kiil-

519



lalt tugevasti ning asetab pearohu opetaja toole. Kolmandaks puuduvad
meil osaliselt vai uue kooli jaoks koguni tielikult metoodilised uurimu-
sed, alates koige hidavajalikumast (nagu {66 opikuga tunnis) ning lope-
tades keerukamate votetega (diskussiooni kui opetamismeetodi eludigus

kirjandustunnis,
oleks vaja.

retsensioonid, aastateemade kiisimus jm.). Neid aga
Tuleb noustuda sm. E. Vaariga, kes

oma retsensioonis

(«Noukogude Kool» nr. 5, 1960) véidab, et valday osa opetajaid ei loo
endale mingit oma metoodikat keele Gpetamise jaoks. Seda ei loo mad ka
kirjanduse opetamise tarbeks. Neile on t60ks alust, pidepunkte vaja.
Seda tulebki oodata lihemail aastail Haridusministeeriumi ja temale
alluvate uurimisasutuste koostso tulemusena.

Et niisugused metoodikad voidaks luua, tuleb igal kirjandusopetajal
teha omalt poolt mondagi selle heaks — nimelt otsida, leida ja katse-
tada uusi votteid, et iitelda oma sona selle kohta, milline neist on parem

ning elulisem.

Opilaste lugemishuvile rajatagu
alus algklassides

A. TOLDSEPP

«Kbdige eest, mis on minus head, vdlgnen
ma tdnu raamatuile» — need M. Gorki
sonad kitkevad endas ka klassivilise luge-
mise eesmarki. Pedagoogidel tuleb Gpetada
oma kasvandikke juba esimesest kooliaas-
tast armastama ja hindama raamatut tead-
miste allikana; Opetada neid lugema raama-
tuid nii, et see kasvataks noortes lugeja-
tes parimaid vaimuomadusi, kommunistliku
ithiskonna inimese iseloomujooni, laien-
daks nende silmaringi ja arendaks maitset,
rajaks aluse materialistliku maailmavaate
kujunemisele. See eesmdrk langeb iihte
oppe- ja kasvatustoo ildise eesmdrgiga
ning tingib klassivdlise lugemise tiheda
seose kooli Oppe- ja kasvatusttoga tervi-
kuna.

Opilastes lugemishuvi dratamine ei ole
jiksnes kirjandusopetaja kohus, wvaid see
peaks olema koigi Opetajate iiks iilesan-
deid. Koigi ainete Opetamisele tuleks ka-
suks, kui opilased ise harjuksid otsima
opitavale lisamaterjali ega piirduks sel-
lega, mida oOpikud pakuvad, kui lastes
tekiks soov veel rohkem teada saada. Meil
on hulk populaarteaduslikke raamatuid
viiga mitmetelt aladelt kittesaadavad. Ena-
mik neist on scbivad ja joukohased juba
keskmisele kooliastmele, monest voib kat-
kendeid kasutada algklassideski. Opilasi
tuleks suunata rneid lugema,
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Algklasside Opilaste klassiviline luge-
mine soodustab peale selle ka lugemis-
tehnika omandamist ja viimistlemist. Tava-
liselt on nii, et laps, kes ei oska veel kiil-
lalt hésti lugeda, ei tunne huvi raamatute
vastu, ja imberpadrdult: kui last ei huvita
raamatud, siis opib ta ka véga wisalt
lugema. Opetaja kohuseks on ta sellest
noiaringist vilja kiskuda.

Esimese klassi Opetajal tuleb arvestada,
et ka klassivilise lugemise suunamisel
vajaneb individuaalset léhenemist dpilas-
tele, nende koduse oOhkkonna, isedrasuste
ja huvide tundmist. Sageli pdrineb laste
iikskoiksus raamatute vastu varasemast
east; mida vdhem lapsele enne koolimine-
kut on jutustatud voi loetud, mida vdhem
ta on tegelnud raamatutega, seda vdhem
huvitub ta neist esialgu ka koolis. Moni-
kord on laste varase huvi pohjuseks raa-
matute wvastu omaealiste puudumine, mis-
16ttu see hiljem véib vaibuda. Nii on laste
esialgne suhtumine raamatuisse tingitud
veel paljudest muistki pohjustest. Alles
neid pohjusi tundes on voimalik laste -luge-
mishuvi oigeisse roéopaisse juhtida: keda
pidurdada, keda ergutada, keda juhtida ilu-
kirjanduse, keda tasapisi populaarteadus-
liku kirjanduse Iugemisele.

Paris palju on oOpilasi, kes, oppinud
lugema, kipuvad valikuta ja kiiruga «nee-



lama» igasuguseid raamatuid. Neid tuleb
harjutada aeglasema tempoga ja siivene-
numalt, pohjalikumalt lugema. Niisama
tuleb wvaltida ihekiilgse huvi kujunemist
kas ainult ilukirjanduse vo6i, vastupidi, {iks-
nes tehniliste kiisimuste ja populaarteadus-
like jutustuste wvastu,

Uheks néudeks algklasside Gpetajaile on
lastekirjanduse pohjalik tundmine, jarje-
kindel uudisteoste lugemine. Iga uue laste-
raamatu esimene lugeja olgu Gpetaja. Ka
oleks tal soovitav raamatu lugemisel mdr-
kida katkendid, mida voiks lugeda klassis
ja missuguse feema puhul, ning Idbi
motelda, kuidas tutvustada lastele raama-
tut nii, et see mojuks Iugemishuvi erguta-
valt ja kasvatavalt.

Tallinna 14, 7-klassilise kooli 1. klassi
opilased on juba suured raamatusobrad.
Nende opetaja H. Raigna tutvub alati kohe
vastilmunud lasteraamatuga ega viivita
selle klassi toomisega. Opetajal tarvitseb
raamatut wvaid ndidata, kui klass sellele
kohe reageerib. Leidub ménigi, kellele raa-
mat on juba ostetud, kes seda uhiuuelt
on lugenudki véi kellele on ette loetud.
Sedagi juhtub, eriti kui perekonnas on
vanemaid odesid-vendi, Ent kuigi moni raa-
mat lastele uudiseks ei ole, ei kahanda see
nende huvi — on ju nii tore rdakida loe-
tust, oma muljetest ja arvamustest. Pea-
legi, kui Opetaja kisitleb ja méndagi asja
seletab. Kes seda ei tahaks? Seepdrast ruta-
takse uue raamatu lugemisega.

Sageli jouab aga Opetaja lastest ette.
Raamatut pole kas veel ndhtud voi ei ole
see oma tagasihoidlikn védlimusega suutnud
laste tdhelepanu endale tommata ega
lugema ahvatleda. Siis valib Gpetaja mone
huvitava katkendi, loeb ise ette vdi laseb
monel heal lugejal seda teha — ja katkes-
tab poneval kohal. Voib olla kindel, et juba
jdrgmisel pdeval on mitmed raamatu labi
lugenud. Taas paar minutit wvestlust — ja
homseks on veelgi suurenenud nende arv,
kes raamatut on lugenud. Ei tarvitse karta
ajakulu, see tasub end hiljem laste kone-
ja luogemisoskuse ndol mitmekordselt.

Opetaja Raignal olid oma klassiga lau-
pdevili pérast tunde jarjekindlalt vestlused
loetud raamatuist ja ndhtud filmidest. (Lau-
pdevili oli ainult 3 Oppetundi.) WVestlusel
viibimine oli vabatahtlik — kes tahtis, see
jéi. Ometi puudus sealt harva keegi ja alati
oli puuduja kurb. Siin tutvustas oOpetaja
uusi raamatuid, lapsed aga jutustasid, mis
nad néddala jooksul olid lugenud. Need pol-
nud koigil alati iithed ning samad raamatud.
Teistelt kuuldi uutest ja huvitavatest lugu-
dest, mida niitid tingimata raamatustki
lugeda taheti. Lapsed tdid selleks pdevaks
kodunt ka oma isiklikke raamatuid kooli
kaasa, mida {iheskoos vaadeldi, Radgiti
sellest, kes raamatu tegelastest koige roh-
kem meeldis ja miks, kes toimis hasti, kes

. autori «Oskar Ohakat».

halvasti, kuidas toimiksid noored raamatu-
sobrad ise. Need lastekohased wvestlused,
konelused loetu wdi filmis ndhtu tile olid
heaks kasvatusvahendiks, iihtlasi avardasid
need laste silmaringi ja arendasid -kdne-
oskust. Huvi lugemise vastu tousis. Jdid
meelde autorite nimed, taheti teada, mis
sama kirjanik veel on kirjutanud, soowviti
lugeda ta teisigi teoseid. Mbonikord mee-
nus, et mingis teises raamatus koneldi nii-
samasugustest nahtustest voi slindmustest.
Tuletati meelde selle raamatu autor. Need
lapsed, kellel oli raskusi lugemiskunsti
oppimisel, said hoogu pingutusteks, sest
keegi ei tahtnud teistest maha jdada, koik
tahtsid kaasa réddkida.

Kooli raamatukogust 1. klassi opilastele
esimesel oppeveerandil raamatuid ei laenu-
tatud. Teisel Oppeveerandil aga said raa-
matuid ainult need, kelle lugemisoskusest
piisas juturaamatute lugemiseks. Seegi asja-
olu oli paljudele kannuseks, sest raamatu-
kogu lugejaks olla tahtis igaiiks. Kontrolli-
miseks laskis oOpetaja Raigna raamatut
vastu vottes voi valja andes Opilasel tihti-
peale sealt natuke lugeda,

Esimestest koolipdevadest alates piiiiab
Opetaja oma kasvandikes huvi dratada ka
ajakirjanduse lugemise vastu, hinnates
oigesti selle suurt osa opilaste silmaringi
laiendamisel. Ponevusega ootasid 1. klassi
opilased «Tdhekese» esimese numbri ilmu-
mist, Kiiresti loeti see ldbi ning jéargnenud
vestlus oli elav. «Sddeme» artikleid loe-
takse sageli tihiselt.

Vestlused raamatu digest kohtlemisest ja
opetaja jarjekindel noudlikkus on harju-
tanud 6pilasi raamatuid hasti hoidma. Nii
ei raatsi nad isegi «Tdhekese» viljaldiga-
tavat osa kasutada ettendhtud otstarbeks,
et ajakirja mitte rikkuda. Nendega saab
ainult noustuda. Tekib mote, kas ei saaks
«Tahekesen toimetus siiski vdljaldigatavat
materjali anda lahtiste lehtedena, sel juhul
kas voi 2—3 kuu jdrel,

Rakvere 1. 7-klassilise kooli 2-a klassi
opetaja sm. Koivuméde kasutab oppetundi-
des viga sageli lisamaterjalina lugusid voi
katkendeid laste-, vajaduse korral ka lihtsa-
mast populaarteaduslikust  kirjandusest.
Kord kuus tehakse noore tihase Tiiaga
(V. Bianki «Tihase kalender») matk loodu-
sesse, et kuulda, mis sel ajal metsas ja pol-
dudel toimub.

Kui kdsitlusel oli pala «Seenel», nditas
opetaja N. Nadezdina raamatut «Tais kor-
vike» ja luges sellest katkendeid (karbse-
seenest ja orava kavalusest). J. Aleksejevi
raamatukest «Metsa kingitused» tundsid
juba paljud, mitmed maélefasid selle varsse
peast.

Pala «Réndlinnud» puhul loeti «Kurekese
teekonda». Kui aga Opiti R. Parve «Tiit on
korrapidajar, siis meenutati ihtlasi sama
L. Tolstoi «Tule-
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kahju» kdsitlemisel kdneldi ka M., Kesa-
maa raamatust «Mida tegi tikuke, véike,
oige pikuke». Pala «Tibukesed» wiis jutu
N. Nossovi «Lobusale perele».

Kui lapsed M. Prisvini pala «Kuldne aas»
oppimisel kuulsid, et selle pealkirja all on
ilmunud samalt autorilt terve raamat ilusdid
lugusid loodusest, loomadest ja lindudest,
olid nad sellest r.aamatust vdga huvitatud.

Noukogude armee aastapdevale piihen-
datud wvestlust illustreeriti katkenditega
«Zojast ja Surast» ning A. Pdhklimée raa-
matust «Rahvas ei unusta oma kangelasi».
V. I Lenini 90-nda siinni-aastapdeva eel
soovitas Opetaja lastel Ilugeda eeskitt
V. I Leninist kirjutatud raamatuid, samuti
jutustusi ajakirjadest ja ajalehest «Sdde».
Ta luges sageli ette katkendeid nendest.
Raamatukogus nouti sel ajal vdga elavalt
A. Kononovi «Jutustusi Leninist» jt. Lenini
elu kdsitlevaid raamatuid.

Vestlust loetu tile juhib Gpetaja tavali-
selt kiisimustega: Missugune tegelane teile
selles raamatus koige rohkem meeldis?
Miks? Kellega tahaksite sarnaneda? Miks?
Kas Vello (voi keegi teine) toimis hasti¢
Kuidas teie oleksite toiminud? Jne, Need
kiisimused sunnivad lapsi motlema raa-
matu tile, ajendavad neid tdhelepaneli-
kult lugema, otsima pohjusi ja pohjendusi
ithele vdi teisele néhtusele, Opetavad
vahet tegema hea ja halva vahel. Kuid vas-
tused iseloomustavad iihtlasi vdikesi luge-
jaid endid ning annavad Opetajale votme
nende digeks kohtlemiseks ja suunamiseks.

Rakvere 1. keskkooli praeguste 3-ndate
klasside opetajad sm. Linnamdgi ja sm.
Paju kasutasid iga vaba hetke, et juba
1. klassis oma oOpilastele rddkida wastilmu-
nud lasteraamatuist, ndidata neile pilte voi
ligeda ette moni katkend v&i lithilugu.
Vanemate klasside Opilastelt saadi kingiks
raamatuid, mis pani aluse klassi raamatu-

kogule. Aeg-ajalt toovad &pilased ise sel-

lele lisa. Kbigile raamatuile pannakse
kattepaber Umber ja neid hoitakse hooli-
kalt. Igaliks on kordamooda «raamatu-
kogutddiks», laenutab raamatuid ja peab
arvestust.

2. klassis jdtkus sama t66. Luuletuste
kdsitlemisel otsis Gpetaja mone teise autori
samateemalise luuletuse, luges sellest
virsse vol soovitas Gpilastel lugeda. Méni-
kord juhtis ta téhelepanu sama autori teis-
tele luuletustele.

Sai tavaks, et igaiiks oftsis pioneeri-
rithma lahtiseks koonduseks ise sobiva luu-
letuse. ja Oppis selle pdhe. Esinesid pari-
mad, kuid seejuures wvalditi alati samade
opilaste kordumist. Lapsed selles klassis
armastavad lugeda luuletusi, eriti kui need
on konkreetse sisuga voi humoorikad.

3. klassis tutvustasid molema klassi Ope-
- tajad wuudisteoseid. peamiselt katkendite
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kaudu, mida lasti ette lugeda Opilastel
endil, parimail lugejail.

Ajalooliste jutustuste ja muinasjuttude
soovitamisel oOpilastele peab Gpetaja tava-
liselt kinni teatud teemast. Ta laseb lugeda
koigil iihtejarge ndit. jutustusi Suurest
Isamaasdjast, et jdrgnevat westlust oleks
voimalik arendada elavamalt ja laiemalt.
Vestluseks leitakse aega kénearendamise,
aga ka kisitlemise arvel. Sageli kontrolli-
takse lugemist viktoriini kujul voi drama-
tiseeringuna. Naiteks, kui kb&ik G&pilased
olid 1dbi lugenud raamatu «Kuidas toimid
sina», siis arutleti seda ja dramatiseeriti
katkendeid,

Kodulootunni teema teatatakse Gpilastele
ette. Lapsed ise toovad siis tunniks kaasa
lisamaterjali, kodus leiduvaid raamatuid
kolhoosit66, meie metsade, puude ja loo-
made-lindude kohta. Opetaja aga teeb va-
liku, kust ja millist katkendit klassile efte
lugeda voi millisel raamatul pogusalt pea-
tuda.

Molema klassi Opilased on agarad raa-
matukogu kiilastajad. Nende huvi paeluvad
iisna kogukadki teosed, kuid siin astub
monikord wvahele raamatukoguhoidja, kes
kahtluse korral kontrollib lzenutaja luge-
misoskust ja soovitab talle tagasihoidli-
kuma mahuga raamatut, kuni lugemise ja
loetu moistmise oskus soovidele jarele
jouab.

Huviga lugemise ja raamafute vastu on
osalt seletatav seegi, et mblemas klassis on
ainult paaril opilasel raskusi edasijoudmi-
sega ja nendelgi tervislikel pohjustel.

Kunda keskkooli 4-b klassi Opetaja sm.
Tiirkel piiiab tundide l6pust leida aega
uue raamatu nditamiseks ja tutvustamiseks.
Kord toimub see ainult nditamise, kord
monelauselise kokkuvotte, kord huvitava
katkendi esitamise teel.

Késitledes lugemikust J. Parijée palu,
jutustas oOpetaja kirjaniku siinnikohast ja
lapsepolvekodust Kunda-Malias ning sel-
lest, et tema jutud tsemendivabrikust kuju-
tavad kunagise Kunda toocliste ja toolis-
laste elu. Kiilastati kirjaniku kodupaika.
Koik see tostis Opilaste huvi J. Parijoe jut-
tude wvastu.

«Kalevipoja» katkendite kisitlemisel
soovitas Opetaja lugeda Fr. R. Kreutzwaldi
«Besti rahva ennemuistseid jutte».

4, klassis pakuvad ka ajaloo- ja koduloo-
funnid hadid voimalusi ilukirjanduse kasu-
tamiseks illustreeriva materjalina, mis iiht-
lasi siivendab opilaste huvi lugemise vastu.

Késitledes talurahva rahutusi Eestis, ndi-
tas Opetaja «Mahtra soja» albumit ja esitas
katkendi E. Vilde teosest «Mahtra soda».
1905. aasta siindmusi aitas Opilastele silme

ette tuua katkend E. Vilde «Seaduse-
mehest». Oktoobrirevolutsiooni kasitledes
loeti V. I Leninist ja V. Kingissepast.



Jutustust kolhooside asutamisest illustree-
riti vastava katkendiga H. Leberechti teo-
sest «Valgus Koordis». Sageli loetakse
tdiendavat ajalehtedest ja ajakirjast «Pio-
neer»,

Iga veerandi lopul tehakse pikem suu-
line kokkuvote. Opilased jutustavad, milli-
seid raamatuid nad on veerandi kestel luge-
nud ja mis neile loetust kdige enam on
meeldinud,” missugused kangelased neid
kbige emam on paelunud ja milliste oma-
dustega.

Nimetatud klassi 0Opilased kasutavad
koik kooli raamatukogu ja paljud nendest
on ka linna lasteraamatukogu lugejaiks.

Et Opetaja Tiirkel on koolis raamatute
levitajaks, siis on tal iilevaade sellestki, kui
palju lapsed endile isiklikke raamatuid
ostavad, sest ostud foimuvad peamiselt
kooli kaudu. Selgub, et mitmel Gpilasel on
juba Gige kenake raamatukogu. Raamatuid
ostavad aga koik Opilased. Raamatud, nagu
«Marjakobar», G. Rodari «Cipollino seiklu-
sed», O. Sekora «Sipelgad ei alistu» jmt.
osteti kohe dra. Opilaste alatiseks Kiisimu-
seks on: «Opetaja, kas te tdite uusi raa-
matuid?» :

Paljud paremad Spetajad peavad 3. ja 4.
klassides otstarbekaks klassivilise lugemise
vihikut. Muidugi on need o&pilastele tdiesti
vabatahtlikud, Kes vihikut soovib pidada,
margib sellesse loetud raamatu, selle autori
nime, mone ilmekama lithikatkendi voi ilu-
sama vdljendi, oma arvamusi tegelastest.
Opetaja laseb aeg-ajalt neid sissekandeid
ette lugeda, et ergutada teisigi eeskuju jér-
gima, Esialgu ei ole vdib-olla méju mérga-
tav, kuid siis hakkab klassis tasapisi luge-

misvihikuid juurde tulema. Ja kasu nen-
dest on.

Oma osa oOpilaste klassivilise lugemise
ergutamisel ja suunamisel on ka kooli raa-
matukoguhoidjal. Uute raamatute tutvusta-
miseks ja propageerimiseks valmistab raa-
matukoguhoidja aktiivi kaasabil plakateid
véljavotetega vastilmunud raamatuist, kor-
raldab klassidevahelisi kirjanduslikke vik-
toriine, koostab mbistatusi. Temagi vestleb
lugejatega tagasitoodud raamatute iile.
Selle vestluse pohjal oskab ta lugejat
aidata uue raamatu valimisel, aga ka luge-
mise suunamisel iildse. Noorimate raamatu-
kogu kiilastajate lugemisoskust tuleb sageli
kontrollidagi. Raamatukoguhoidja tdétagu
alati kisikdes Opetajatega.

Lugemiseks soovitatavate raamatute ni-
mestik algkoolide programmides on moel-
dud raamkavana. Opetaja enda otsustada
jadb, missuguseid raamatuid ta soovitab
nimetatuile lisaks arenenuma lugemishuviga
Opilasele ja milliseid uudisteoseid propa-
geerib.

Klassivdline lugemine ei tohi kulgeda
omapead, Ei ole kaugeltki iiksk&ik, mida
voi kuidas algklasside Gpilane loeb, Et seda
oigesti suunata, peab &petajal kogu aeg
olema ilevaade, kas eriti paljulugejate
huvid ei kipu kaugemale nende arenemis-
tasemest, kas koik Opilased loevad, kas nad
sivenevad loetavasse ja sellest aru saa-
vad.

Opetaja dige juhtimistéé tulemuseks sel
alal peaks olema nédhtus, et Opilastele saab
kirjanduse siistemaatiline ja teadlik luge-
mine igapdevaseks valtimatuks harjumu-
seks,
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TELKLAAGRIS

E. ISOP,

TRU kehalise kasvatuse ja spordi teooria
kateedri vanemdpetaja

Laagri juhtimiseks
moodustatakse nouko-
gu (staap). Pioneeri-
maleva telklaagri ndu-
koguks on malevanou-
kogu.

Nagu kogemused
niitavad, tulevad 5—11. klassi opilased
ise edukalt toime nii laagri {ildise kuika
iiksikute tegevusalade juhtimisega. See
aga tostab omakorda mirgatavalt opi-
laste aktiivsust, algatusvoimet, kohuse-
tunnet ja voimaldeb neil ithtlasi oman-
dada eluks vajalikke organisatsioonilisi
vilumusi. Seepdrast andkem laagri juhti-
mine opilaste eneste kétte!

Kuid see ei tihenda, et opilased olek-
sid laagris tdiesti omapead, vaid laagri
eest vastutab iks pedagooge, laagri-
vanem. Temale allub otseselt opilasest
laagriiilem, laagri tegelik juht. Laagri-
filema alluvuses todtavad noukogu koos-
seis ja iiksikute tegevusalade juhid. Vii-
mased valitakse vastavaid huvialasid,
organisatsioonilisi voimeid ning teiste opi-
laste silmis auforiteeti omavale vane-
mate klasside opilaste hulgast. Loomuli-
kult tuleks iiksikute tegevusalade juhti-
dena taole rakendada eeskidtt vastavate
alade pioneeriinstruktoreid ja neid opi-
lasi, kes on saanud ettevalmistuse kooli
klassivilistes ringides voi koolivalistes
asutustes.

Noukogu koosseisu kuuluvad: laagri-
vanem, laagriiilem, poliit- ja kultuurmas-
silise t66 juht, toitlustusjuht, majandus-
juht ja laagri sanitar.

Noukogu alustab tegevust juba enne
laagrisse minekut: valib sobiva koha
laagri jaoks, koostab laagri t00pro-
grammi, pievareziimi ja tooplaani, han-
gib telgid, vajaliku varustuse jne.

Tooprogramm oleneb muidugi laagri
tiiiibist, kestusest ja filesannetest. Igas
laagris peavad too, ming ja puhkus
vahelduma ja tditma laagripdeva nii, et
dpilased saaksid juurde uusi teadmisi.
Otstarbekohane pievareziim ja tooplaan

LAAGRI
JUHTIMINE
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ning nende korralik tditmine kindlusta-
vad laagri ette piistitatud iilesannete
taditmise.

Laagri paevareziimi koostamisel tuleb
silmas pidada, et magamisaeg oleks
vihemalt kaheksa tundi. Niiteks voiks
telklaagri pdevareziim olla jirgmine:

Aralus i S 7.00
Hommikvoimlemine . 7.10— 7.30
Pesemine, liihike suplus, ma-

gamisasemete, telgi ja selle

iimbruse korrastamine . 7.30— &.00
Hommikune rivistus ja lipu

heiskamine . . . . . . 800— 815
Hommikusédk . . . . . . 815— 9.00
Oppetdd  voi iihiskondlikult

kasulik 100 . . . . 900—13.00
Suplus ja ujumise Opeta-

mine . LT A ) e 13.00—14.00
Lounasook 14.00—14.45
Puhkus . ;s 14.45—15.45
Magamisasemete ja telkide

korrastamine : 15.45—16.00
Oppetod voi méngud, voist-

lused, ujumise Opetamine

jne. . Pl 153 16.00—19.30
Ohtusaok 19.30—20.00
Vaba_aeg o o v 20.00—20.50
Ohtune rivistus ja lipu lan-

getamine PN 20.50—21.00
Laagri lokkedhtu voi teised

massiiiritused 21.00—22.30
Pesemine, ettevalmistus ma-

gamaminekuks 22.30—23.00
Odrahu 23.00— 7.00

Pérast programmi ja pdevareZiimi

koostamist tehakse nende alusel téoplaan
iga iiksiku laagripdeva kohta. Kolhoosi-
laagrites pikendatakse hommikupoolset
ithiskondlikult kasuliku t6o aega, pdrast-

lounane aeg kasutatakse mingudeks,
sportimtsel_cs. ujumise opetamiseks jm.
Oppelaagriles on  soovitav  hommiku-

poolikuti teha vaimset pingutust néudvat
oppetood, pdrast l6unat aga tegelda
kehaliste harjutustega.

. Laagri t66 paremaks korraldamiseks ja
juhtimiseks jaotatakse laagrist osavolvad



apilased riihmadeks, riihmad omakorda
telkkondadeks. Iga rithma ja telkkonna
eesolsas seisavad oOpilaste poolt valitud
ja laagrinoukogu poolt kinnitatud vane-
mad. Viimased vastutavad nende hoolde
usaldatud opilaste distsipliini ja kaitu-
mise, samufi telkide ja nende iimbruse
korrasoleku eest. Pioneerimaleva telk-
laagris maleva organisatsioonilist struk-
tuuri ei muudeta.

Allpool peatume ldhemalt laagrinou-
kogu iiksikute likmete kohustustel ja
filesannetel.

Laagrivanem (pedagoog) vastutab
laagrisviibivate Gpilaste tervise ja @ppe-
t66, samuti koigi drituste hea korda-
mineku eest. Koos laagriillemaga otsib
ta sobiva koha laagri jaoks ja hangib
selleks loa organisatsioonilt voi asutu-
selt, kelle valdusse antud maa-ala kuu-
lub. Uhtlasi muretseb ta loa laagri ehi-
tamiseks vajatava puitmaterjali saami-
seks ja koogi ning lokete jaoks vajaliku
kiituse korjamiseks liheduses olevast
mefsast.

Laagrivanem koostab koos laagrinou-
koguga eelarve. Eelarvesse tuleb votta
ka viike summa -ettendgemata kulude
katteks.

Eelarvest Ioviosa toitlustus-
kuludele. Nende kindlaksmézramiseks
tuleb iildjoontes kokku seada meniiii
tiksikute pdevade kaupa ja seejdrel arvu-
tada keskmiste toiduainete normide ja
nende hindade jargi kulud.

Keskmised toiduainete normid iga
laagrisviibija kohta pievas on jérgmi-
sed: leiba — 650 g, liha voi kala —
150—200 g, rasvaineid — 80 g, kartu-
leid — 500 g, juur- ja puuvilja, marju,
seeni — 400—500 g, piima 0,75—1 |,
tangaineid v6i jahu — 75—100 g, suhk-
rut — 50—75 g, soola — 30 g, kohvi —
8 g, teed — 1 g.

Eelarves ndhakse ette kulud ka varus-
tuse muretsemiseks, osavotjate ja varus-
tuse transportimiseks (kui see on vaja-
lik) jne. ;

Laagrivanema ja kogu kollektiivi iiles-
andeks on vajalike summade muretse-
mine. Neid saadakse vanametalli ja
makulatuuri kogumisest, kiiilikute kas-
vatamisest, 166 eest kolhoosis, koolipidu-
dest, toetusena kohalikult tarbijate koo-
peratiivilt jne. Kolhoosilaagreis hoolitseb
laagrisviibivate Gpilaste toitlustamise eest
tavaliselt kolhoos. Kui k&iki kulusid pole
voimalik katta eespool nimetatud allika-
test, tuleb iilejdinud osa kanda laste-
vanemail.

Laagri eelarve kinnitab laagrivanem,
kes kontrollib ka eelarve tiitmist ja
summade  kulutamist.  Raamatupidaja
iilesanded paneb ta kas majandus- voi
toitlustusjuhile.

langeb

Laagrivanem koos noukoguga korral-
dab varakult laagrisse minevate Gpilaste
vanemate koosoleku, kus tehakse selgi-
tustood, et vanemad lubaksid lapsi laag-
rist osa votta ja toetaksid seda iiritust.

Laagrivanem kinnitab koik laagriiilema
kaskkirjad ja noukogu otsused.

Juhul, kui laagritilemaks on méni peda-
goog, pole vajadust laagrivanema jirele.

Laagriiilem on laagri tegelikuks
juhiks ja hingeks. Ta peab olema hea
organisaator, oskama anda kiske ja kor-
raldusi ning noudma nende taitmist.

Sellele kohale kinnitab laagrivanem
energilise, teiste opilaste hulgas autori-
teetse ja eeskujuliku kditumisega vanema
klassi opilase, kes on opilaste poolt sel-
leks wvalitud.

Laagriiilema juhtimisel teeb etteval-
mistustoid laagrisseminekuks kogu laag-
rinéukogu. Samuti jélgib noukogu pide-
valt, et koik laagrisviibijad tdidaksid
neile antud filesandeid, oleksid distsipli-
neeritud, peaksid kinni pédevareziimist,
késkkirjades antud juhtnéoridest ja kor-
raldustest.

Telkide ja nende {imbruse korrasta-
mise alal v6ib noukogu organiseerida
telkkondade-vahelise voistluse, mille hin- .
dajaks on tema poolt mdaratud komisjon.
Viimane kontrollib telke 1—2 korda péie-
vas. Tulemustest kannab komisjoni esi-
mees ette noukogule ning laagriiilemale
ja need avaldatakse viimase kiskkirjas.
Sama komisjon hindab ka telkide iimb-
ruse kaunistamist.

Laagriiilem avaldab oma korraldused
ja juhtnéorid laagrile kiskkirjades (laag-
rinoukogu otsustes), mis loetakse laag-
rile ette ohtustel rivistustel enne lipu
langetamist. Teadete tahvlile viljapandud
kiskkirjade d#rakirjad asendatakse igal
ohtul uutega.

Esimesed kiskkirjad tehakse opilastele
teatavaks juba enne laagrisse minekut.
Esimeses neist médratakse harilikult
kindlaks:

1. Laagri asukohi ja kestus. 2. Piev,
kellazeg ja koht, kust teele asutakse.
3. Kohustuslik varustus, mida iga laag-
rissemineja peab kaasa votma. 4. Laag-
risseminejate arstliku  kontrolli aeg ja
koht (haigeid ja norga tervisega opilasi
telklaagrisse kaasa ei voeta) jms.

Kogunemiskohal rivistab ~ laagriiilem
enne teele asumist opilased iiles ja kont-
rollib nende kohalolekut. Seejirel loe-
takse opilastele ette laagriiilema jirg-
mine kiskkiri, milles on &dra toodud:
. Laagrist osavétjate nimekiri riihmade
ja telkkondade kaupa. (Samas valitakse
ka rithmade ja telkkondade vanemad. See
punkt voib olla avaldatud juba varem
eraldi kiskkirjana. Pioneerimaleva telk-
laagris  tdidab telgivanema kohuseid
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salgajuht, ritlhmavanema kohuseid aga
rithmandukogu esimees.) 2. Liikumiskord
laagrisse. 3. Laagri ehitused ja tddjaotus
nende piistitamiseks. 4. Esimese laagri-
pieva ajajaotus. 5. Laagri toimkond
(korrapidajad, kokk ja kéogitoolised) esi-
meseks laagripdevaks. 6. Laagri elulokke
siiiitamise aeg, kord ja siiiitaja. 7. Laagri
korrapidajate, koka ja koogitooliste ko-
hustused laagrisoleku ajal. 8. Suplemise
ja ujumise kord laagris, 9. Esimesel pée-
val laagris toidul olevate inimeste arv,

Laagrisseminek tuleb organiseerida nii,
et enne pimeduse saabumist joutaks
piistitada telgid, teha magamisasemed ja
vajalikud téad.

Pirast laagriplatsile saabumist néitab
laagriiilem iksikute laagriehituste asu-
kohad kitte neile, kes kiskkirja kohaselt
vastutavad nende piistitamise eest.
Samal ajal tehakse valmis laagri elu-
lokke plats ja korjatakse materjali 16kke
sfifitamiseks. Kui see on tehtud, rivistab
korrapidaja laagri l6kkeplatsi ldheduses

iiles. Pédrast laagrivanema voi -iilema
lithikest sonavottu siliidatakse eluldke.
Seejiarel annab laagriiilem korralduse

asuda laagri piistitamisele ja teatab opi-
lastele iihtlasi selleks vajaliku metsa-
materjali hankimise koha ning korra.

fara o o o a o o g

Sama pideva ohtul loeb ndukogu esi-
mees voi laagrivanem ohtusel rivistusel
ppilastele ette laagriiilema kaskkirja, mil-
les madratakse kindlaks laagri toimkond
ja  tegevuskava jirgmiseks péevaks,
pievareziim laagriperioodiks, toidul ole-
vate inimeste arv jm.

Jirgmistes kiskkirjades tuuakse dra
peale toimkonna, tegevuskava jargmiseks
pievaks ning toidul olevate inimeste arvu
veel telkide, nende korrasoleku kontrol-
limise ja sel alal korraldatud voistluste

tulemused, kiitused ja laitused iksikutele

opilastele voi telkkondadele, mitmesugu-
sed korraldused, samuti eelmistes kask-
kirjades tehtavad tdiendused ja muuda-
tused. .
Eelviimase laagripdeva ohtul teatab
laagriiilem oma kiskkirjas laagri 1opeta-
misest, teeb vastavad korraldused, mai-
rab tagasililkumise korra jne.
Poliitmassilise foa Jahs
valitakse kommunistlike noorte endi
poolt, selle kinnitab komsomolikomitee.
Poliitmassilise to66 juhi idlesandeks on
laagrile ajalehtede ja ajakirjade muret-
semine ning nende ja laagri posti kohale-
foomise korraldamine, poliitinformatsioo-
nide ldbiviimine, vilklehtede igapievase
ilmumise eest vastutamine ja nende sist

l

Eeskujuliku kédgi ja ilusa sdégisaali uues laagrihoones — sellise kingituse said

tinavu Kukulinna pioneerilaagri pioneerid.

Heameelega té6tavad koik lapsed sd6kla-korrapidajatena.
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kontrollimine, Iokkechtute esinemiska-
vade ldbivaatamine jne,

Suuremates  laagrites
poliitmassilise t66 alal 2 inimest: iks
vastutab poliitmassilise 86, teine kul-
tuurmassiliste {irituste (méngud, laulud
jne.) eest.

Laagri poliitmassilise t66 juht asendab
laagritilemat tema araolekul,

Poliit- ja kultuurmassilise {58 juht
koostavad lakkeshtute kavad, misdravad
kindlaks esinejate jirjekorra, avavad
lokkeohtud ja "lopetavad need vastava
tseremooniaga, vajaduse korral puhuvad
nad lokkejuttu ja "hoolitsevad selle eest.
et 1oke korralikult poleks. Nad juhivad
Iokkedhtu iildist kaiku,

Lokkedhtut alustatakse lskkesiiiitamise
tseremooniaga. See vaib igal koolil ja
pioneerimaleval olla eriney, Lokkesiifita-
mise au annab poliitmassilise 165 juht
tavaliselt iihele-kahele sel péeval eriti
silmapaistnud Gpilasele.

Lokkesiiiitamisele  eelneb  harilikult
liihike sdnavott poliitmassilise téo juhi,
laagrivanema voi méne teise pedagoogi
poolt. Niitid siliidatakse puuriit. Samal
ajal ergutavad koik lgkkeshtul viibijad
tule siiiitamist iihise hiiiidega: «Ss . . .siitti,

peaks olema

ss...stttl; ...pdle, ... pdle ...lokels
Hiiiiet alustatakse vaikselt, mis siis
tugevneb ja 16peb viimase séna valjult
ning jérsult hiiidmisega. Hiiliet korra-
takse seni, kuni l6ke on siittinud.

Lokkesiiiitamisele peaks jérgnema moni
noukogude heliloojate poolt loodud lokke-
voi patriootilise sisuga laul. Igal juhul
peaks lokkesiifitamise tseremoonia olema
tosiseilmeline.

Sellele jiargneb kohe Iokkejutt, mida
puhub tavaliselt laagrivanem véi -iilem,
moni  pedagoogidest, poliitmassilise to6
juht voi lokkedhtust kiilalisena osavéttev
partei, noukogude, komsomoli v5i pio-
neerinbukogu juhtiv t66taja, vana revo-
lutsiondir, Suurest Isamaasdjast osa-
votnu,  nimekas  kirjanik,  helilooja,
kunstnik, sportlane vmt.

Lokkejutu puhumise Giguse vaib vahete-
vahel anda ka &pilastele enestele. Selli-

sel juhul peaks aga laagrivanem voi
poliitmassilise 166 juht eelnevalt lgkke-
jutuga tutvuma, et viltida ebasobiva

jutu esitamist. Sama on maksev ka koigi
1okkeghtul esitatavate ettekannete kohta.

Lokkejutud peavad taotlema kasvatus-
likke eesmirke, nende teemad igal ohtul
olgu erinevad. Kisitlemist voiksid leida

Kukulinna pioneerilaagri pioneeride] o

matkade sooritamiseks, Umberringi laiub

n suurepdrased voéimalused huvipakkuvate
kaunis maastik KRalevipoja kivi ja teiste loo-

duslike vaatamisvidrsustega, noorte mathkajate kdsutuses on laagris kaksteist telki,
kokkupandavad siistad ja rohkesti muud matkavarustust,
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meie kodumaa seitseaastak, teiste liidu-
vabariikide elu, noorte elu kapitalistlikes
riikides, voitlus rahu eest, usk ja selle
tekkimine, reisimuljed, malestused Suu-
rest Sotsialistlikust Oktoobrirevolutsioo-
nist ja Suurest Isamaasojast, noukogude
inimeste kangelasteod, kirjanike, heliloo-
jate jt. aukiilaliste t60 ja tulevikukavat-
sused jne. Lokkejutuna on sobiv esitada
ka jufustaja poolt libielatud ponevaim
seiklus jms.

Lokkejutule jargnevad kava kohaselt
vastavad ihislaulud, opilaste ettekanded,
mangud jne. Kava olgu koostatud nii, et
ettekanded ja tihislaulud, mangud, trikid,
atrakisioonid jm. tostaksid pidevalt opi-
laste meeleolu. On soovitay organisee-
rida telkide- voi rithmadevaheline voist-
lus lokkedhtu ettekannete osas.

Lokkeshtutel sobivad esitamiseks koige
paremini liikumisega seotud ettekanded,
naljanumbrid, igasugused iillatavad tri-
kid, imitatsioonid, omapdraste «orkest-
rites ettekanded, omaloomingulised lau-
lud, sooloettekanded kammi-, lehe- voi
monel teisel pillil. Vana ja tuntut kor-
rata ei maksa, vaid piiitagu leida uusi,
originaalsemaid ja huvitavamaid elte-
kandeid. Seejuures tuleb aga hoiduda
labasustest ja janditamistest.

Poliitmassilise too juhil lasub lokke-
Shtu labiviimisel kiillaltki raske iilesanne.
Ta peab pidevalt reageerima lokkedhtu-
liste seas iihel voi teisel momendil valit-
sevale meeleolule, poorama mahlaka huu-
moriga heaks ettekannete vaimalikud
ebadnnestumised, tditma dksikute ette-
kannete vahel ootamatult tekkinud tiihi-
kud sobivate naljadega, ihishiiiiete,
«raketilaskmise», ithislauludega jne.

Toitlustusjuht Toitlustusjuhi
kohustused on soovitav panna monele
tdiskasvanule. Enne laagrisseminekut
muretseb toitlustusjuht vajaliku kéogi-
varustuse, koostab koos laagrivanemaga
toitlustamise eelarve ja selgitab vilja
laagripaiga ldheduses asuvad toiduainete
hankimise kohad, Virske juur- ja aed-
vilja, piima ning liha saamiseks tuleb
solmida varakult kokkulepe mone Kkol-
hoosi voi sovhoosiga.

Toitlustusjuht  peab  kiillaltki suurt
tihelepanu poorama toitude mitmekesisu-
sele. Selleks annavad oma osa Opilaste
korjatud marjadest ja seentest valmista-
tud mitmesugused foidud. Uhtlasi on
voimalik sel teel kokku hoida ka toitlus-
tuskulusid.

Toitlustusjuht peab arvestama ka seda,
et pidev viibimine ja tegevus valjas
virskes ©ohus téstab tublisti Gpilaste
soogiisu. Seepirast tuleb tfoite valmistada
sellisel hulgal, et koik saaksid korralikult
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kohu tdis. Tihi koht on meeleolu lan-
guse iks pohjustajaid.

Toitlustusjuhi  paremaks
kobgitoimkond eesotsas kokaga.
voidakse opilaste hulgast madérata kas
terveks laagriperioodiks voi siis igaks
pievaks eraldi. Viimane moodus on
parem, sest see voimaldab suuremal
arvul opilastel tungida kulinaaria sala-
dustesse. Pealegi voib pidev kokana t66-
tamine opilase viia ilevdsimuse seisun-
dini, sest uneaeg on tal keskmiselt kahe
tunni vorra lihem kui iilejdanud laagris-
olijail.

Toitlustusjuht annab  kokale vilja
meniiii  kohaselt vajalikul hulgal toidu-
aineid, seletab, kuidas toite valmistada, ja
jalgib, et toiduaineid ei raisataks.

Toidu valmistamiseks, toidunoude pese-
miseks, koogi korrastamiseks, puude 16h-
kumiseks, vee kandmiseks jm. toode tege-
miseks mairab laagriiilem kokale abiks
koogitoolisi. Viimased alluvad vahetult
kokale. Koégitoimkonda peab madrama
tiitarlaste korval ka poisse, kes tulevad
toiduvalmistamisega sageli veel paremini
toime kui titarlapsed.

Toitlustusjuht koos kokaga vastutalb
{oitude kvaliteedi ja nende Oigeaegse
valmimise, samuti puhtuse eest koogis.

Toitlustusjuhi iilesandeisse kuuluvad ka
koogi viljaehitamine, hiljem selle lam-
mutamine ning kdodgiterritooriumi korda-
seadmine.

kideks on

Kokk

Majandusjuht murelseb enne
laagrisse minekut vajaliku iildvarustuse,
korraldab selle transporfimise laagrisse
ja tagasi ning vasiutab varustuse alal-
ja korrasoleku eest. Majandusjuhi hoole
alla voib anda ka spordivarustuse jm.
Varustuse hoidmiseks médratakse majan-
dusjuhi kasufusse iks telkidest — majan-
dustelk.

Majandusjuhi iilesandeks on {ihtlasi
telkide ja lipumasti pistitamise ning
mahavétmise, latriinide, laagriaia, -va-
rava ning sbogilaua ehitamise ja laagri
Igpul nende lammutamise juhtimine.
Tema iilesandeks on samuti iihiskondli-
kult kasuliku 166 organiseerimine laag-
ris, kolhoosis voi mujal. Laagriehituste
piistitamise ja iihiskondlikult kasuliku 166
juhtimise vo6ib teha iilesandeks teisele
opilasele — tdojuhile, kes kuulub samuti
noukogu koosseisu.

_ Laagri sanitar muretseb ravimid
ja muu vajaliku apteegi jaoks, hoiab
peed korras, annab esmaabi onnetus-
juhtumite puhul, foimetab haigestunud
opilasi koju voi haiglasse, ravib neid
laagris, opetab opilastele esmaabi and-
mist, teostab puhtuse kontrolli kogu



laagri territooriumil ja eriti koogis, kloo-
ritab iga péev lafriine jne.

Laagrisanitarina voib tegutseda vas-
tava ala pioneeriinstruktor, kooli sani-
taarposti voi sanitaarsalga liige.

Laagrinoukogu esimees
planeerib laagri tood ja tegevust vasta-
valt programmile ja todplaanile, koostaly
laagriiilema kiskkirjade projektid, peab
toimkondade graafikut jne.

Noukogule alluvad vahetult
tegevusalade juhid.

laagri

Tegevusalade juh-
tide {ilesandeks on

laagri programmis
ja tooplaanis ette-
TEGEVUSALAD  5niyd alade ja
JA NENDE JUHID tooloikude  iildine

juhtimine ning iiri-
tuste tegelik ldbi-
viimine.

Tegevusalade juhtide arv oleneb laag-
risviibijate arvust ja laagri programmist.
Viiksemates laagrites on soovitav anda
mitme ala juhtimine iihe opilase kitte.
Nii viib kehalise kasvatuse juht 1dbi hom-
mikvdimlemist, opetab ujumist, korraldab
mitmesuguseid mange ja vGistlusi. Suure-
mates laagrites on ofstarbekohasem jao-
tada kehalise kasvatuse juhi iilesanded
tooloikude kaupa mitmele opilasele. Sel
eesmirgil on soovitav tdole rakendada
niiteks voimlemis-, ujumis-, méingu- ja
spordijuht. Taolisel juhul abistavad keha-
lise kasvatuse alade juhid iksteist.

Suuremates laagrites voibr muusika-
juhi korval tééle rakendada veel laulu-
juhi, sest laulul on laagris taita kiillaltki
suur osd.

Viiksemates laagrites kuuluvad tege-
vusalade juhid tavaliselt ndukogu koos-
seisu. Suuremates laagrites, niiteks kok-
kutulekulaagrites, voidakse panna iithe voi
teise ala juhtimine aga vastavale komis-
jonile. Viimasele alluvad sellisel juhul
all-laagrite vastavate tegevusalade juhid.

Enne laagrisseminekut muretsevad tege-
vusalade juhid wvajaliku varustuse, han-
givad oma eriala kirjandust ja tootavad
selle iseseisvalt l4bi ainedpetajate suuna-
misel. Samuti on soovitav korraldada te-
gevusalade juhtidele nii koolis kui ka
laagris seminare voi konsultatsioone just
ithe voi teise ala opetamise ja {60 orga-
niseerimise metoodikas.

Voimlemisjuht médratakse tava-
liselt kooli voimlemissektsiooni aktiivsete
liilkmete v6i spordikooli vdimlemisosa-
konna Gpilaste hulgast. Tema iilesandeks
on hommikvéimlemise |dbiviimine ja juh-
timine. Selleks koostab ta juba varakult
harjutuste kompleksid. Kui hommikvim-
lemine viiakse laagris ldhi iitheaegselt
mitmes rithmas, valmistab ta selleks elte

L

vajalikul arvul abilisi. V(’Jim}emise ajal
jalgib ta nende t66d Vvoi tootab ka ise
ithe rithmaga.

Hommikvoimlemise kompleks koosta-
takse koikide pohiliste lihaseriihmade }a-
bitootamise pohimottel, kusjuures harju-
tused olgu lihtsad ja jarjestatud asja-
tundlikult. lga harjutust-korratakse 4—10
korda. \ 5.

Harjutuste arvu kompleksis on voima-
lik ka vihendada iiksikute harjutuste liit-
mise teel. Niiteks on voimalik kere siruta-
mise harjutuse liitmine harjutusega jalgade
lihastele (kere ilessirutusele jérgneb kiik-
kimine). Méaeldav on ka selja-, kohu- ja
kiiljelihaste harjutuste liitmine tiheks har-
jutuseks. Sellisel juhul valitakse harjutus,
mis tiheaegselt mojustaks koiki neid li-
hasgruppe (niiteks kereringitamine). Kui
opilaste seas esineb kiiiirselgseid, siis
harjutust seljalihastele ei jéeta dra. Har-
jutust dlavoo lihastele yoib liita konniga
hommikvoimlemise algul voi hiiplemisega
selle lopul. ;

Et hommikvoindemise harjutused ei
muutuks opilastele igavaks, on otstarbe-
kohane 2—3 pdeva parast asendada komp-
leksis iga piev 1—2 harjutust uutega.
Uheaegselt kogu kompleksi uuendamine
ja viimistlemine nouab aega.

Pirast hommikvoimlemist ldhevad koik
pesema. Pesemisele jirgneb keha veega
{ilechoorumine voi lithiajaline suplus, mille
juures peab tingimata viibima moni pe-
dagoogidest (ujumisjuht).

Ujumisjuht. Ujumisjuhiks mééra-
takse kooli kehalise kasvatuse opetaja voi
moni histi ujuda oskav taiskasvanu.

Ujumisjuht jagab laagrisviibivad opi-
lased ujumisoskuse jérgi (mitteoskajad
ja oskajad) 10—12-liilkmelisteks riihma-
deks. Iga mitte ujuda oskajate riihma
juurde kinnistab ta {ihe oma abilistest.
Viimased peavad histi tundma ujumise
dpetamise metoodikat, oskama ise hésti
ujuda ja valdama uppuja péédstmise vot-
teid. Ujumisjuht ise tédtab tavaliselt
ujuda oskajatest koosnevate rithmadega
ja taotleb, et opilased laagri lopul tai-
daksid vastava VTK normatiivi.

Selleks et mnoored opiksid laagris
ujuma, tuleb vastavaid Oppusi 1dbi viia
kaks korda pdevas. Ujumise opetamine ja
vastavate VTK normatiivide sooritamine
— see on iiks tdhtsamaid {ilesandeid, mis
piistitatakse telklaagri ette, vaatamata
selle eesmirkidele ja tiuibile.

Mingujuht Mingujuhi ilesandeks
on mitmesuguste mingude korraldamine
nii maastikul, véljakul ning 16kkeGhtuil
kui ka vihmaste ilmade puhul telkides.
Viiljakul labiviidavatest mingudest so-
bivad kdige paremini liikkumismingud,
eriti l6okpallimidngud (pdletamine, lap-
tuu, pesapall), ja sportlikest mingudest
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need, mille méngimiseks pole vaja spet-
siaalseid viljakuid. Seetottu mingitakse
telklaagris pohiliselt virav-, vork- ja
jalgpalli.

Méangude puhul tegutseb méngujuht

ithtlasi kohtunikuna. Sportlike méingude *

ja voistluste korraldamine voib olla ka
spordijuhi Glgadel.

Mingude kava lokkedhtuteks koosko-
lastab méngujuht eelnevalt poliitmassi-
lise 166 juhiga. Need mingud olgu selli-
sed, millest saaksid iiheaegselt osa votta
koik lokkeshtul viibijad, Lokkeshtu kavva
voib podimida veel atraktsioone, rahva-,
lauluménge jne.

Telkides on koige parem miéngida selts-
kondlikke minge, eeskitt just™ pandi-,
kirjutamis- ja lauaméinge. Sobiv on kor-
raldada siin ka mitmesuguseid trikke.

Oodatumaiks, ponevamaiks ja huvitava-
maiks on laagris kindlasti maastikumén-
gud, eriti dised.

Mingu korraldamiseks valmistab min-
gujuht ette vajaliku arvu abilisi,

Spordijuht. Spordijuhi iilesandeks
on treeningute, Gppuste ja voistluste kor-
raldamine  mitmesugustel spordialadel,
eeskitt kergejoustikus. Samuti aitab ta
1dbi viia ujumisvoistiusi.

Matkajuht Matkajuht organiseerib
ekskursioone ja matku nii laagri lihi-
masse {imbrusse kui ka kaugemal asu-
vate ajalooliste milestusmirkide juurde,
Suure Isamaasdja lahinguviljadele, te-
hastesse, kolhoosidesse, sovhoosidesse,
metsamajandeisse ja mujale. Seletusteé
andmiseks valmistub matkajuht kirjan-
duse abil voi lepib selles eclnevalt kokku
mone kohaliku toétajaga, asjatundjaga,
kes noortega vestleb,

Matkajuht Gpetab laagrisolijaile selja-
kottide wvalmistamist, nende pakkimist,
kaitumisreegleid matkal, okstest onnide
valmistamist, kaardi ja kompassi kasuta-
mist, ilmakaarte méairamist taevakehade
ja maastikuesemete jargi ning muid mat-
katarkusi. Tema organiseerimisel ja juh-
timisel tdidavad opilased markide «NSVL
noor matkajay ja «NSVL matkaja» nor-
matiivid.

Matkajuhiks sobilr Gpilane, kes omab
spordijirku matkaspordis v&i on téitnud
ﬁ[;liskondliku instruktori voi matkamiérkide
nouded.

Muusikajuhi kohale médratakse
kooli iiks agaramatest muusikutest, kes
oskab mingida akordioni v6i monda
teist muusikariista, mida on voimalik
laagrisse kaasa votta. Tema iilesandeks
on laulude, vdimlemisettekannete, tant-
sude, laulumingude jne. saatmine Iokke-
chtutel. Peale selle abistab ta laulujuhti
uute laulude opetamisel. Tema juhenda-
misel komplekteeritakse ja valmistatakse

530

lokkedhtutel esinemiseks ette «miiraor-
kestreid», kammi-, lehe- ja suupillidel
esinejaid jne.

Muusikajuht tegutseb laagris vajaduse
korral ka signalistina.

Laulujuhiks nimetatakse parim
laulja laagrisseminejate hulgast. Tema
dpetab oGpilastele uusi laule, alustab {ihis-
laulu rivis liikumisel, lokkedhtutel ja mu-
jal, organiseerib oma kooli laagrilaulu
sonade ja viisi loomist, juhendab telk-
kondade v&i rithmade koore, ansambleid
ja soliste.

Lokkedhtute ettevalmistamisel ja 1dbi-
viimisel tootab ta kidsikdes poliitmassi-
lise 160, muusika- ja méngujuhiga.

Laagri dopidevase
toimkonna eesotsas
seisab telkide wvoi

LAAGRI TOIM-  rithmade vanemate
hulgast maédratud

KOND vanemkorrapidaja,
Viimane allub va-

hetult laagriiile-

male, tdidab tema poolt antud korraldusi
ja kindlustab pdevareziimi tiitmise. Eral-
dusmirgina kannab korrapidaja kéisel
vastavat linti. Korrapidajate ja kogu
laagri toimkonna vahetus toimub G&htuti
laagriiilema poolt kindlaksméaératud ajal.
Korrapidajad kannavad laagri korrapida-
mise iileandmisest ja vastuvoimisest ning
seejuures avastatud puudustest ette laag-
ritilemale.

Vanemkorrapidaja pohilisteks kohustus-
teks on: 1. Viibida alati laagri piirkon-
nas. 2. Valvata laagrivarustuse, puhtuse
ja korra jirele. 3. Kilaliste saabumisel
teatada neist viivitamatult laagrifilemale,
tema asetditjale vbi laagrivanemale.
4. Kaikidest puudustest ja korrarikkumis-
test kanda ette laagriiilemale ning piitida
neid ise omal algatusel kérvaldada.
5. Kindlustada laagri pdevareziimi tédpne
tiitmine. Jilgida, et signalist annaks
pigeaegselt kindlaksméddratud signaale
(soovitav on kasutada pioneenorgams;-l-
sioonis tarvitusel olevaid signaale). 6. Val-
vata, et puhkuse ajal valitseks laagris
taielik vaikus. 7. Hoolitseda, et eluldke ei
kustuks, et koogis ja lokkeplatsil oleks
vajalikul hulgal kiittematerjali.

Vanemkorrapidajale allub vahetult kogu
laagri isikuline koosseis, vilja arvatud
noukogu liilkmed. Peale selle on laagris
korrapidajad, kelle iilesandeks on vanem-
korrapidaja korralduste ja mitmesuguste
tooillesannete tditmine, samuti laagrival-
vamine 00si. Obvalves viibib Kkorraga
kaks inimest. Uks neist on vanemaks ja

kannab korrapidajalinti. Erakorralistest
siindmustest kannab vanemkorrapidaja
viivitamatult ette laagritilemale, sest

hdire andmise kiisimuse otsustab tema.



Iga korrapidajate paari iilaloleku aja
kestus d6si oleneb laagriiilema korraldu-
sest (2 voi 4 tundi),

Kokk ja koogitéslised alluvad vahetult
toitlustusjuhile * ja laagri vanemkorra-
pidajale,

Laagritoimkonda vaib laagriiilem (voi
laagrinukogu) miérata jdrjekorras {ihe
telkkonna véi siis jaotada tooiilesanded
nii, et anda iga pdev igale telkkonnale
jdrjekorras mingi uus filesanne.

Hommikul ja oh-
tul rivistuvad riih-
mad ja telkkonnad
pirast vastavat sig-
naali voi korrapi-
daja kisklust kind-
laksmiératud kor-
ras ja kohas iim-
ber laagri lipumasti, Suuremates kokku-
tulekulaagrites kasutatakse selleks laagri-
noukogu juures asetsevat lipuviljakut.

Pérast vanemkorrapidaja kisklusi «Laa-
ger, joondu! Laager, valvell Rilhmavane-
matel valmistuda raportiks! Vabaltly ra-
porteerivad lelkkondade vanemad (pérast
vastavate kiskluste andmist) riihma pa-
remal tiival rivist 2—3 sammu kaugusel
ja ndoga rivirinde suunas seisvale riih-
mavanemale. Raportis niidatakse telk-
konna nimekirjas, rivis ja mitmesuguste
lilesannete tiitmisel olevate opilaste arv.

Korrapidaja kiskluse jirel «Riihmava-
nemad, raportilels annavad viimased oma
rithmadele késklused: «Rithm, joondul
Rithm, valvell Keskele (paremale, vasa-
kule) — vaatly, lihevad korrapidaja
juurde ja esitavad talle riihma koondra-
porti. Niiteks: «Seltsimees korrapidajal
Esimene riihm iiles rivistatud lipuheiska-
miseks. Riihma nimekirjas 27 6pilast. Ko-
hal  kaik, Raporteeris rilhma vanem
Kuusk!» Pirast korrapidaja poolt antud
kisklust «Vabaltly liheb rithmavanem ta-
gasi oma kohale rivvi ja annab nimeta-
tud kiskluse edasi oma riihmale. Nii ra-
porteerivad jirjekorras koikide rithmade
vanemad.

Pioneerimaleva telklaagris  peetakse
kinni pioneeriorganisatsioonis kehtestatud
raporteerimise korrast ja tekstist,

Piérast kisklusi «Laager, joondu! Laa-
ger, valvell Keskele (paremale, vasakule)
— vaatly esitab vanemkorrapidaja koond-

HOMMIKUNE JA
OHTUNE
RIVISTUS

raporti laagriiilemale, Hommikusel rivis-
tusel jargneb sellele kohe lipuhcrskaml_ne.
Selleks annab korrapidaja kiskluse «Lipp
heisataly. Pérast lipuheiskamist teeb laag-
ritilem laagrile vajalikud korraldused.

Ohtusel rivistusel annab korrapidaja al-
gul raporti, siis kiskluse «Vabalts, mil-
lele jirgneb laagriiilema kiskkirja ettelu-
gemine. Pdrast késklust «Laager, lipu-
langetamiseks — valvell Lipp langetadals
langetatakse laagrilipp.

Lipu heiskab vo6i langetab iiks korra-
pidajaist v6i méni Gpilane. Lipu heiska-
mise ja langetamise ajal puhub signalist
vastavat signaali.

Lopuks olgu mirgitud, et suuremates
kokkutulekulaagrites  telkkondade vane.
mate raporteid koondriilhmade juhtidele ei
anta.

Kahtlemata huvi-
tavad opilasi soori-
tatud too, tegevuse
ja ilesannete tit-

TOO JA TEGE-
VUSE HINDA-

mise hinnangud,
MINE LAAGRIS nende  vardlemine
teiste telkkondade

ja rihmade tootulemustega. See ergutab
opilasi intensiivsemale tegevusele laagris
ja avaldab neil? suuremat kasvatuslikku
moju. Seepirast'on soovitav kogu laagri-
perioodil 14bi viia telkkondade v&i riih-
made vahelisi vaistlusi punktisiisteemi
alusel. Punkte arvestatakse rilhmadele
mitmesuguste voistluste ja maastikumén-
gude tulemuste, VTK kompleksis ette-
nihtud ujumisnormatiivide tditmise voi
ujumisoskuse omandamise, tihiskondlikult
kasuliku t66 mahu ja véirtuse, viljaan-
tud vilklehtede ja Iokkedhtutel esitatud
eltekannete viirtuse, distsiplineerituse
eest, korra ja puhtuse eest telgis ning
selle fimbruses jne.

Riihmade paremusjérjestust arvestab
noukogu. Hinnetelehe Arakiri pannakse
vilja teadete tahvlile,

. Pideva voistluse dhkkonnas muutub ely
Ja tegevus laagris opilastele veelgi huvi-
tavamaks. Teisest kiiljest soodustab see
omakorda laagri ette piistitatud {ilesan-
nete edukamat tditmist ja tostab laagri
kasvatuslikku maoju. Siinjuures ei tohi
muidugi unustada, et voistlps pole too
ja tegevuse eesmargiks, vaid iiheks abj-
nﬁluks opilaste kommunistlikyl kasvatami.
sel.

SOOVITATAVAT KIRJANDUST

L. Réémel, V. Séerde, Hommikysi

mlemine, Tallinn, 1959,
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Tallinn, 1959,
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- Ménge kaigile, Tallinn, 19586,
E. Isop, Liikumismijngud, Tallinn, 1958,
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Kukulinna pioneerilaagril on suur marja-

koigi kasvandike Ghiseks asjaks.

AAAAIlAAll.AL!LAA&AA-lLA.AAlA.lllAAAAllLAALALllAAALlIﬂAAllAA&

ja kédgiviljaded, mille korrashoidmine on

Suvisel kootivakeajal

@ Sverdlovski linna pio-
neeride palee Kkorraldab
igal suvel telklaagri pio-
neeriinstruktorite etteval-
mistamiseks, 5.—8. klassi
pioneerid omandavad siin
teadmisi bioloogia, turismi
ja spordi alal. Koik riih-
mad on laagris moodusta-
tud huvialade jargi.

@ Taga-Karpaadi oblasti
kahekiimne maakooli juu-
res tobtavad matkalaagrid.
Kaksteist pdeva — kogu
vahetuse on lapsed
matkal. Viikeste gruppi-
dena matkavad nad mit-

mesuguseid marsruute
modda.

Pioneeridega tdotavad
opetajad — selle ala en-
tusiastid.

@ Armeenia NSV pio-
neerilaagrites alustasid

tinavu suvel esmakordselt

B

t66d noorte tehnikute ja
loodusesdprade klubid, kus
opilased siivendavad koo-
list saadud tdéharjumusi.

Histi on korraldatud ka
suveks linna jddvate opi-
laste suvepuhkus. Ainu-
{iksi Jerevanis on avatud
iile kolmesaja pioneeri-
laagri ja véljaku. Paljudes
maarajoonides on organi-
seeritud  kolhoosidevahe-
lised pioneerilaagrid.

Vanemate klasside dpila-
sed sooritavad huvitavaid
matku Stalingradi mere
kallastele, tutvuvad Volga,
Deni ja MingetSauri hiidro-
tehnilise varustusega, Ba-
kuu, Tbilisi jt. linnade
uusehitustega. Suur rithm
oppetdd eesrindlasi kiib
ekskursioonil Moskvas,
Leningradis ja Kilevis.

@ Grodno oblastis avati
pioneerilaager «Metsamui-
nasjutt». Siin meeldib las-
tele koik: suurt lillelist
vaipa meenutav aas, ta-
sane jogi ja kimnete kilo-
meetrite ulatuses laiuv
mets. Laste kasutada on
lavaméngud, rikkalik raa-
matukogu ja spordivilja-
kud. Laagris veedab suve
ligi 500 oblasti pdliu-
majandusala todtajate last.

Noored leninlased ldhe-
vad ekskursiconile médda
partisanide radu. Nad vii-
bivad Volkovosski rajooni
ithes killas, kus Suure Isa-
maasdja aastail tegutses
porandaalune pioneeriorga-
nisatsioon. Peale selle toi-
mub rohkesti huvitavaid
voistlusi ja konkursse.

vv'vvvv"'"t'v"'v"t"!’!""vvvvvv'tv"vv"‘vv""'vvv"v'vrvvrv
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6£s£ursioonid lasteaias

M. TERRI,
Eesti NSV Vabariikliku Opetajate

Taiendusinstituudi koolieelsete lasteasutuste kabineti juhataja

Ekskursioonil tutvuvad lapsed looduse
ja lmbritseva eluga aias, metsas, veekogu
juures, ruumis, raudteejaamas, sadamas jm.

Tavaliselt roomustab ekskursioon lapsi.
Neile meeldib ndha uut. Eriti suurt hea-
‘meelt valmistavad ekskursioonid loodu-
sesse, kus lapsed saavad vabalt joosta ning
korjata lilli voi marju.

Ekskursioonid avardavad laste silma-
ringi, rikastavad nende sonavara, arenda-
vad vaatlusvéimet ja tdhelepanu. Lapsed
opivad vordlema ja jareldusi tegema, neis
drkab huvi {mbritseva elu ja looduse
vastu. Ekskursioonid loodusesse arendavad
lapsi ka esteetiliselt, dpetades neid ndgema
ilu looduses, Nende kaudu saab lapsi ope-
tada tundma ja armastama oma kodukoha
loodust ja panna seega aluse kodumaa-
armastusele.

Ekskursioonidel tutvuvad lapsed mitme-
suguste esemete ja ndhtustega ning hakka-
vad moistma nende omavahelisi seoseid,
nagu: kiilmade ilmade saabumisel poevad
putukad peitu; lindudel ei ole toitu, see-
pdrast peavad nad talveks dra lendama,
Koik see arendab laste loogilist motlemist.

Ekskursioonid loodusesse pakuvad hdid
voimalusi ka laste kehaliseks arenemiseks.
Tuleb vahet teha ekskursioonide ja jalu-
tuskédikude vahel. Jalutuskéiguks ei piistita
kasvataja kindlaid eesmidrke, olgugi et ka
siin antakse lastele teadmisi ja lastakse
tdita ilesandeid. Naiteks, jalutades metsas,
leiavad lapsed sipelgapesa. Kasvataja, mér-
gates laste huvi, annab sipelgate eluviiside
kohta méningaid seletusi. Ekskursioonil on
aga kindel eesmdrk. Kasvataja koostab
ekskursiooni plaani, maérkides selle ees-
mdrgi ja teadmiste hulga, mida ta tahab
lastele anda.

Ekskursiooni edu soltub suurel madral
kasvataja ettevalmistavast todst. Kasvata-
jal endal peab selge olema ekskursiooni
eesmdrk. Ekskursioon ei tohi olla liiga
iildine, nditeks tutvumine sligisese loodu-
sega, kolhoosi aiaga jne. Sel juhul on kdsit-
lus liiga laialivalguv ja vaatlus jadb sega-
seks. Eesmdrgist sdltuvad ekskursiooni
koht ja aeg.

Koha wvalik oleneb ka laste east. Véttes
arvesse, et koolieelses eas lapsed kiiresti
visivad, tuleb kone alla peamiselt ldhem
imbrus: lasteaia ruumid ja-aed, linnades
ka ldhedal asuv park, tdnavad ja sealsed
vaatamisvadrsused, Maal — péllud, heina-
maad, mets, kolhoosi v6i sovhoosi karja-
farmid , kus saab vaadelda aastaaegadest
tingitud muutusi taimede, lindrde, putukate
ja loomade elus ning inimeste tods.

Lasteaia lastele on sobivad kohad, kuhu
joudmiseks ei kulu nooremal rithmal jalgsi
kdies iile 10—15 minuti, keskmisel rithmal
iille 15—20 minuti ja vanemal rithmal iile
20—25 minuti, Sinna hulka tuleb arvestada
moneminutiline puhkus teel. Kaugemale
voib vanemate lastega minna vaid siis, kui
saab kasutada liiklusvahendeid. Tuleb hoi-
duda, et ekskursioon ei muutuks lastele
vasitavaks.

Ekskursiooni koha wvalikul tuleb peale
kauguse arvestada ka ohutust. Ei tohi
lapsi viia ekskursioonile sinna, kus nende
elu voib kuidagi olla ohustatud, niit. te-
hasesse, suure liiklusega tdnavale, metsa,
kus on néelusse, jne. Kui lapsed viiakse
ehitusplatsile vb6i kolhoosipdllule trakto-
riga, kombainiga vms. tutvuma, tuleb va-
rem valmis vaadata vaatluseks sobiv ohutu
koht. Kui koht on kindlaks maddratud, on
vaja vihemalt 1—2 pdeva enne ekskur-
siooni kohaga ja teega tutvuda, ndit. val-
mis vaadata, millist teed mooda on lastega
parem minna, kus on vdiksem liiklus, parem
‘tee, kus sobiv paik puhkamiseks jne.

Kui ekskursiooni eesmérgiks on tdiskas-
vanute t66 wvaatlemine, on kasulik orga-
niseerida toctajate ja laste wvahelist vest-
lust, Lapsi huvitab eriti, kui todtaja ise
nendega vestleb, Enne ekskursiooni tuleb
kokku leppida, mida tahetakse lastele nii-
data ning kuidas ja millest tuleks nendega
kbnelda. Vastava eelttd puudumisel voib
ekskursioon nurjuda, nagu juhtus ihes
lasteaias, kus tehti ekskursioon sepikotta.
Kasvataja oli varem kohal kdies kokku
leppinud vaid ekskursiooni koha ja aja
suhtes, mitte wvestluse sisus. Lapsed tulid
kohale. Sepp ajas raua tuliseks ja tagus
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seda alasil, kuid ei radkinud midagi, Kas-
‘vataja kiisimusele, mis ta seal teeb, vas-
‘tas sepp, et taob rauda. Kasvataja ei olnud
ka ise tdpsemalt vestluse sisu iile jdrele
motelnud ega varem kohal viibides t66-
protsessiga tutvunud. Seepdrast ei osanud
ta lastele muud delda kui: «Vaadake, lap-
sed, kuidas sepp tootab.» Lapsed vaatlesid
veidi aega tootavat seppa, tlidisid peagi
ja ldksid rahutuks. Tuli lahkuda, Lapsed
ei saanudki teada, miks rauda tules hoiti,
miks seda taoti, kuivord pingutav ja suurt
joudu néudev on sepa t6o.

Hoopis teistsuguseks, elavaks ja huvi-
pakkuvaks, kujunes ekskursioon fiihes tei-
ses lasteaias, kus vanema rithma lapsed
viidi lasteaia kdoki keetja tdga tutvuma.
Kasvataja oli varem keetjaga tdpselt ldbi
rddkinud, millal ta lastelt midagi kiisib,
mida neile niitab, milles laseb end abis-
tada jm. Keetja toimiski kasvataja juhen-
duste kohaselt. Vestluses rakendati laste
teadmisi, tépsustati neid ja lisati uusi. See
haaras lapsi ja ekskursiooni eesmdrk saa-
vutati.

Kindlaks mdadranud ekskursiooni ees-
mérgi ja tutvunud selle kohaga, koostab
kasvataja ekskursiooni kava. Kavas margi-
takse: 1) ekskursiooni teema; 2} ekskur-
siooni eesmark: milliseid uusi teadmisi
anda, milliseid uusi sonu voi kasvatuslikke
kiisimusi lastele selgitada, milliseid tdhele-
panu ja motlemist arendavaid tilesandeid
lastele anda; 3) mida on vaja ekskursioo-
nile kaasa votta; 4) olulisemad kiisimused
ja aktiviseerivad votted ekskursiooni kdi-
gus.

Kasvataja ettevalmistava too hulka kuu-
lub kdigi nédhtuste ja esemete tundmadppi-
mine, mida ekskursioonil tahetakse wvaa-
delda. Siis oskab ta oOigesti vastata laste
kiisimustele. Nii peab kasvataja ekskur-
siooni puhul aeda ise tundma tdhtsamaid
taimi, kahjureid jm.; oppekdigul veekogude
juurde peab ta tundma vee-elanikke ja
nende elutingimusi; kui tehakse wvaatlusi
metsas, peab kasvataja tundma puid, poo-
said, rohtu, linde, putukaid, loomi jne, See-
pirast on soovitav lugeda enne ekskur-
siponi vastavat kirjandust voi kiisida nou
eriteadlastelt, nagu kooli bioloogia &peta-
jalt, kolhoosi agronoomilt jt.

Ettevalmistuste hulka kuulub ka t60-
vahendite varumine. Need on ekskursioo-
nil tingimata vajalikid. Enamikul juhtudel
on otstarbekas ekskursioonilt kaasatoodut
vaadelda elavnurgas, Nii jdlgisid Tapa
lasteaia lapsed suure ponevusega ekskur-
sioonilt kaasatoodud konnakudet ja kon-
nade arenemist sellest.

Kaasavoetav wvarustus
siooni eesmérgist.

Igas koolieelses lasteasutuses peab
olema kahesuguseid wvahendeid — iihed
lastele, teised kasvatajatele.

oleneb ekskur-
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Ekskursiooniks on vaja jdrgmisi vahen-
deid:

1. Liblikavark liblikate ja teiste
lendavate putukate piitidmiseks. See on
ohukesest riidest, nédit. marlist, koonuse-
kKujuline kott, ringi diameetriga laste omal
20 c¢cm ja kasvataja omal 25 cm. Varre pik-
kus olgu vastav lapse ja kasvataja pikku-
sele,

2 Kahval vee-elanike piiiid-
miseks on moodud samad, mis liblika-
vorgul. Riie ei tohi olla nii hore, et vdike-
sed putukad vélja padseksid, ega ka liiga
tihe, sest see ei lase vett ldbir Scbiv on
selleks kanvaa.

3. Klaaspurgid, teeklaasid voi
alustassid veest piitud loomade vaat-
lemiseks. Purgi korgus voiks olla 5—6 cm
ja diameeter 8—10 cm.

4, Metallist ambrikesed (soovi-
tav kaanega) veest piiiitud loomade ja tai-
mede kojutoomiseks, Anum koos veega ei
tohi kaaluda iile 1 kg.

5 Katseklaasid viikeste mardikate
jaoks, Igasse katseklaasi voib panna mitu
mardikat ja eraldada need iiksteisest vati-
tiikikese voi paberiga. Katseklaaside ase-
mel véib kasutada tikutoose.

6. Liithikese varrega labidad
taimede vdljakaevamiseks, Need ei tohi
olla suured ega rasked, kuid peavad olema
otstarbekad, et nad ei painduks ega mur-
duks kaevamisel, Lastele taimede istuta-
mise kiithvlikesed.

7. Korvikesed (10—15 cm korged,
20—25 cm pikad) seente, marjade ja vilja-
kaevatud taimede jaoks, Taimede jaoks on
otstarbekohased kaanega korvid, et taimed
ei nartsiks.

8 Kédsiluup (5—10 korda
viikeste putukate vaatlemiseks.

9, Hea aianuga, millega
puukoort jms. loigata. Veelgi
on aiakddrid.

10, Haamer kivide purustamiseks ja
muuks otstarbeks.

11. Mitmesuguse suuruse ja kujuga
karpe (tikutoose, paberossi- ja kompveki-
‘karpe jne.) putukate paigutamiseks.

Soovitav oleks ekskursioonil kasutata-
vate vahendite hoidmiseks muretseda eri
kapp.

Juhul, kui kavatsetakse ekskursioonilt
materjali kaasa tuua edaspidisteks vaat-

' lusteks, on vaja enne ekskursioonile mine-
kut valmis seada vahendid selle paigutami-
seks, ndit. spetsiaalne akvaarium voi
klaaspurk veega, kastikesed kuival maal
elunevate loomade, nagu konnade ja sisa-
like paigutamiseks, kastid-puurid putukate
jacks jne, Viimastena vodib kasutada ka
klaaspurke, mis kaetakse marliga.

laste vanusest oleneb, mida votta eks-
kursiooni kavva.

Selleks, et lastele midagi meelde jddks,

suurendav)

saab oksi,
sobivamad



et nad midagi 6piksid, tuleb vaadeldavate
nahtuste ringi tingimata piirata. Liigne
materjali rohkus {ihel ekskursiooni] ei
voimalda lastel kontsentreeruda: nad tut-
vuvad paljuga, kuid pealiskaudselt,

Tundmadpitavate objektide arv iihel eks-
kursioonil ei tohi olla suur, nooremas riih-
mas voiks neid olla 1—2, keskmises rijh-
mas 2—3, vanemas rithmas 3—4, Ka tead-
miste ulatus ei tohi olla liiga lai, kéik peab
olema lastele arusaadav.

Héid tulemusi saavutatakse siis, kui
samas kohas kéiakse korduvalt, vaatluste
materjal muutub jdrk-jargult keerukamaks
ning ndhtu kinnistamiseks kasutatakse
mitmesuguseid vétteid.

Esimesel ekskursioonil on kasulik tédpsus-
tada laste kujutlusi ja vaadelda viliseid
tunnuseid, sest need on lastele arusaada-
vamad ja meeldejadvamad ning on aluseks
edaspidistele {ildistustele,

Uks ndide sellest, kuidas vanema rithma
lapsi tutvustada transporditééliste tooga,
kui lasteaed asub kohas, kuhu saab - sdita
trammiga ja omnibussiga. Lapsed on mé-
lema séidukiga sditnud ja koigil on sel-
lest tdhelepanekuid. Nii viiks esimese eks-
“kursiooni korraldada kohta, kus saab vaa-
delda nii trammi kui ka omnibussi liiku-
mist, nditeks Tallinnas Stalini viljakule.

Sellel ekskursioonil saab laialdaselt &ra
kasutada laste endi teadmisi ja kogemusi,
seepdrast voib kéne alla votta kiillalt palju
materjali.

Kiisimuste varal suunatakse laste pea-
mine tdhelepanu liiklusvahendite vilistele
tunnustele: suurusele, virvile, vormile, eri-
nevale litkumisele, Koik, mida lapsed eks-
kursioonil nédevad, on neile juba tuttav,
Vaadeldakse vérdlemise teel, tapsusta-
takse trammi ja omnibussi isedrasusi. Lap-
sed ei jélgi siin ainult esemeid, vaid nie-
vad neid seoses inimeste tegutsemisega.
Tuleks tdpsustada laste kujutlusi trammi ja
omnibussi  t&étajatest,  Trammi juhib
trammijuht, omnibussi autojuht, kondukto-
rid miitivad pileteid.

Jdrgmisel ekskursioonil vdiks laiendada
laste teadmisi juhi ja konduktori 66
kohta. Juht juhib masinat, jélgib kabiinis
olevaid vahendeid, keerab rooli, kasutab
pidurit. Kui on viike rike, siis parandab
juht vea samas. Juht peab jalgima liiklus-
mdrke, valgusfoori. Konduktor miiiib pile-
teid ning jdlgib, kas kdik on maha ldinud
ja peale tulnud. Maha minnakse eest, peale
tullakse tagant,

Kolmandal korral vdiks ndidata juhi ja
konduktori koosttod. Kasutades konkreet-
seid fakte, tuleb suunata laste tdhelepanu
nende vastutustundlikule tééle ja viisakale
kditumisele.

Neljandal ekskursioonil tuleks niidata
selle elukutse tihiskondlikku tdhtsust, See
to6 on vajalik koigile inimestele, kes sbi-

davad 16ole, kauplusse, koju, kinno wm.
Vestluste eesmérgiks olgu Opetada lapsi
mbistma, milleks inimesed téétavad ja kui-
das nad suhtuvad oma toésse,

Jérgmisel kuul voib teha ekskursiooni
autogaraazi, vaadelda seal autode pese-
mist, parandamist ja korrastamist,

Teise ndite toon maa-lasteaias iihel ja
samal teemal kordunud ekskursioonidest,
kus laste tutvustamine loodusega oli tihe-
dalt seotud tdiskasvanute téoga, Ekskur-
siooni eesmérgiks oli tutvustada lapsi rukki
kasvatamisega. Esimene ekskursioon kesale
tehti kevadel. Lapsed ndgid, kuidas kesale
sonnikut veeti. Teisel korral mindi sinna
traktori kiindi vaatama, Enne ekskursioo-
nile minekut tuletas kasvataja meelde eel-
misel ekskursioonil nédhtut, Traktorist sel-
gitas, et maa on kogu aasta puhanud, niitid
vdetati seda, véetis kiintakse mulda ja siis
kiilvatakse sinna rukis. Vesteldi traktoristi
t66st ning vaadeldi kiintud maal lendlevaid
ja kéndivaid linde. Kasvataja kiskis lastel
vaadelda ja mbtelda, miks linnud just
kiintud mullal kénnivad. Lapsed leidsid
varsti, et linnud otsivad sealt usse ja mar-
dikaid, seega havitavad linnud touke,

Jdrgmine ekskursioon toimus pollule
rukkikiilvi ajal, Niitid vaadeldi rukkiteri
ja maitsti neid, Lapsed kogesid, et tera on
kéva, kuiv ja veidi magus,

Jdrgmisel korral vaadeldi tdusnud orast.
Imetleti ilusaid tihtlasi kiilviridu. Mullast
voeti vilja tiks taim. Lapsed ndgid, et tera
on terve, kuid alla on tekkinud viikesed
valged juured. Kasvataja istutas taime
ettevaatlikult mulda tagasi, et see saaks
juurte kaudu vett vitta ja dra ei kuivaks.

Kevadtalvel mindi {ihel paikesepaistelisel
pédeval uuesti pollule. Lumel oli kéva koo-
rik, Seda modda oli lastel hea liikuda.
Vaadeldi looduse ilu. Tekkis mate vaadata,
mis on rukkiorasest saanud, Kaabiti iihelt
kohalt lumi &ra ja lapsed ndgid, et rukis
on ilus roheline ega ole dra kuivanud nagu
aias lilled. Kasvataja selgitas, et oras puh-
kab lumest vaiba all ja hakkab kevadel
vara edasi kasvama.

Kevadel, kui lumi oli sulanud, kiidi
jdlle rukkiorast vaatamas. Vaatluse juures
tuletati meelde eelnevaid vaatlusi ja toid.

Uuesti mindi péllule pealoomise ajal.
Kasvataja avas tupekese ja seletas ning
nditas, et sealt kasvab vélja rukkipea, mis
hakkab varsti ditsema. See &ratas lastes
huvi jérgnevate vaatluste vastu. Rukki
Gitsemine valmistas lastele esialgu pettu-
muse, sest selle died on liiga tagasihoidli-
kud. Kasvataja viis siis lapsed vaikesele
korgendikule, kust vdidi imetleda hillivat
rukkipdldu.

Jérgmine vaatlus tehti rukkilGikuse ajal.
Kaasa voeti viikesed korvid rukkipeade
korjamiseks. Maitsti rukkiteri, loendati,
mitu tera kasvas iihest terast, vaadeldi ko-
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ristamist. Lapsed ndgid ka kombaini ja
kombainerit. Teri toodi kojugi ja jahva-
tati kohviveskis jahuks.. Et jahust kooki,
saja ja leiba tehakse, seda teadsid lapsed
juba isegi.

Veel kord mindi rukkipdllule siis, kui
pollul olid vaid dlehunnikud. Vesteldi, mil-
leks kasutatakse olgi: neid vilakse lauta
loomadele, nendega kaetakse kartulikuhja.
Korjati pikemaid Slekorsi ja toodi need
koju. Loovmdngu ajal kasvataja nditas, mil-
liseid esemeid voib olgedest valmistada,
ning tegi nukule dlgkiibara, See valmistas
lastele palju roému ia suuremad lapsed
oppisid punumise selgeks.

Siistemaatilised ekskursioonid on védr-
tuslikud, sest lapsed saavad teatud kiisi-
musest dige kujutluse.

Ekskursioonil on wviga tdhtis lastekol-
lektiivi organiseeritus. Monigi sisuliselt
histi 1dbimaeldud ekskursioon ebadnnestub
selle tottu, et lapsed ei kuula kasvatajat ja
jooksevad laiali. Selle valtimiseks tuleb
ekskursiooni eel lastele selgitada, kuidas
nad ekskursioonil peavad kdituma: teel
lihevad paaris, parki joudes liiguvad va-
balt, kordamooda kannavad varustust; mil-
lisel mérpuandel jddvad seisma, millisel
kogunevad jne.

Teel tuleb lapsi jélgida. Niipea kui ilm-
neb vasimuse tunnuseid, tehtagu liihiaia-
line puhkus (3—5 min.). Puhata voib kas
istudes voi lamades. Osa puhkeajast voi-
va_d lapsed liikuda, ndit. méngida mdngu,
mis ei vdsita.

Ekskursioonil loodusesse on hea lubada
lJastel kohale joudes enne vaatlust veidi
vabalt liikuda, joosta voi istuda.

Vaatluse ajaks tuleb lapsed asetada
vaatlusobjektist veidi eemale, vdikesed
ette-, suuremad tahapoole. On oluline, et
kasvataja radgiks valjusti ja liiguks laste
ees, et koik celdut kuuleksid. Vaatlus ei
tohi kesta liiga kaua, piisab 6—10 minu-
tist.

Vaatluse korraldamisel peab arvestama
laste individuaalseid isedrasusi ja mdtle-
mise erinevust eri rithmades. Lapsed mot-
levad konkreetselt ja on vdga aktiivsed.
S_t::epﬁrast ei ole sobiv, kui kasvataja ise
liiga palju jutustab. Last tiititab ainult kuu-
lamine ja vaatamine, Ta wvisib passiivsu-
sest. Selle tulemuseks on loidus, téhele-
panematus ja igavus, Aktiivsemad lapsed
eemalduvad kasvatajast ja otsivad ise tege-
vust. Lastel tuleb lubada oma métteid va-
balf véljendada ja ilma kétt tostmata kiisi-

536

musi esitada. Radgib see, kes teab ja kel-
lel on tdhelepanekuid. Kui metsast lei-
takse siil, siis_ei tarvitse kasvatajal temast
jutustada, vaid lasta lastel endil siiliga tut-
vuda. Nad peavad teda kdega puudutama
(torkab), vaatlema okkaid, kuulma, kuidas
siil hailitseb, vaatlema, kuidas ta héadaohtu
kartes kerra tombub, jne. Konna vaatle-
misel ei ole vaja jutustada, et konn on
kiilm, vaid anda lastele konn kiitte. Nad
jalgigu konna liilkumist (hilppab, ujub),
vaadelgu konna pead, jalgu jne. Kasvataja
{ilesanne on juhfida kiisimuste varal laste
tihelepanu vaadeldava objekti teatud kil-
gedele. Niipea kui on margata, et laste
tihelepanu véheneb, et nad on wvisinud,
lastagu neil puhata. Puhkeajal organisee-
ritagu moni mang, mis kinnistaks asja voi
varem saadud teadmisi.

Viga kasulik on ekskursioonil anda las-
tele joukohaseid {ilesandeid (keskmises ja
vanemas rithmas). Naiteks ekskursioonil
heinamaale annab kasvataja monedele
lastele iilesande korjata kimp kullerkuppe,
teistele — kimp padsusilmi, kolmandaile —
kimp anemoone. Ekskursioonil postkonto-
risse voib lasta osta kirjamarke jms. Par-
gis voib anda iilesande méangu ndol: osa
lapsi mingu tammepuu alla, teised vahtra,
kolmandad kase alla. Sellised iilesanded
aktiviseerivad lapsi, kasvatajal avaneb
aga voimalus kontrollida nende teadmisi,
orienteerumisoskust jne.

Iga ekskursioon 16peb tehtud t66 ja selle
tulemuste kokkuvdttega. Sellest peab sel-
guma, kas ja millises ulatuses taideti plaa-
nis margitud eesmark ja kas lapsed oman-
dasid ettendhtud teadmised, Jargmistel
pdevadel tuleb seda kontrollida organisee-
ritud tegevuste ajal. Enamasti toimub see
vestluste néol, Tagajarjed on paremad, kui
vesteldakse mingi t66 juures, naiteks eks-
kursioopilt kaasatoodud materjali sorteeri-
misel voi selle elavnurka paigutamisel. Eks-
kursioonil saadud muljeid ja teadmisi on
soovitav dra kasutada koigil tegevustel,
niiteks lasta joonistada midagi ekskursioo-
nist, voolida vaadeldud eset jne.

Vahel on ekskursiooni muljed nii tuge-
vad, et see kajastub laste mingudes hulk
aega. Monikord aga ilmnevad ekskursiooni
muljed alles tealud aja jarel.

Ekskursioonid on itheks olulisemaks 106i-
guks koolieelsete lasteasutuste toos. Kui
kasvatajad neid laste ea kohaselt ja siis-
temaatiliselt korraldavad ning ekskursioo-
nidel omandatud muljeid ja teadmisi
oskuslikult dra kasutavad nii tegevustes
kui ka mingudes, teevad nad lapse igakulg-
sel arendamisel tanuvéadrset tood.



Juhendeid 6. klassi saksa keele
opiku kasutamiseks

H. TOOM,
Eesti NSV Vabariikliku Opetajate
Tdiendusinstituudi voorkeelte kabineti juhataja

OPETAMISE ULESANDED

Saksa keele dpetamisel 6. klassis on
vaja silmas pidada:

a) 5. klassis omandatud teadmiste ja
oskuste kordamist ja Kinnistamist ning

b) uute teadmiste omandamist ja oskuste
kujunemist nende teadmiste praktilisel
kasutamisel.

6. klassi ees seisavad pdhiliselt samad
tilesanded, mis 5. klassis: harjutatakse
koikide saksa keelele tiilipiliste hadlikute
artikuleerimist, tehakse selleks spetsiaal-
seid hadldamisharjutusi, parandatakse jirje-
kindlalt opilaste hédldusvigu ja harjula-
takse pidevalt lugemist.

Hadldamisoskusega  kisikdes  peavad
6. klassis kinnistuma ka ortograafilised
oskused: Opilane peab omandama iga sona
nii, el ta oskab seda Gigesti lugeda, hddil-
dada ja kirjutada.

Suurt tdhelepanu tuleb osutada sonavara
omandamisele ja selle kasutamisele kanes.
Opilane peab aru saama igast Opitud
sénast, kui ta seda loeb vdi kuuleb, ning
oskama seda kasutada lauseis. Pidevalt on
tarvis harjutada kisimustele vastamist ja
kiisimuste moodustamist, samuli lugemis-
palade sisu jutustamist ja [uuletuste ilme-
kat esitamist,

Grammatilisi vorme ja konstrukisioone
selgitalakse oOpilastele induktiivselt, Nende
praktilise kasutamise oskuse omandamine
aga nouab, et tdétataks libi Opikus antud
harjutused ja juhitaks vestlust nii, et Opi-
lane vastusies peab kasutama Opitavaid
vorme.

KONELEMISOSKUSE ARENDAMINE

Voorkeele oOpetamise (iks peamisi ees-
mirke on konelemisoskuse arendamine,
Seda eesmiirki on vaja silmas pidada vGor-
keele tunnis nii uue Oppematerjali kisille-
misel kui ka Opilaste teadmiste konirolli-
misel ja kinnistamisel,

Kbigepealt tuleb rangell kinni pidada

ndudest, et tunnis rddgitaks ainult voor-
keelt. Opetaja kisklustele, korraldustele ja
kiisimustele harjusid &pilased Gigesti rea-
geerima juba 5. klassis. Vastavatele lau-
setele emakeelse t0lke lisamine ei fule
6. klassis enam arvesse. Sama noue keh-
tigu ka tunni alustamisel opetaja ja korra-
pidaja vahelises vestluses ning Gpilaste va-
banduste ja Opetajale esitatavate kiisi-
muste suhtes.

Kdnelemisoskuse arendamise pohiliseks
meeiodiks on frontaalne vestlus, Hiid
vaimalusi selleks annavad muidugi Opiku
lugemispalad, kuid nendest ei piisa. Opi-
lastega on vaja vestelda ka igapievase
elu teemadel, mis vdimaldavad kinnistada
5. klassis omandatud sonavdra ja muule-
vorme, Sellised vestlused foimugu {tunni
algul vai I6pul 5—6 minuti jooksul.

Valinud nditeks vestluse teemaks nédala-
pievad ja kuupdevad, pddrdub Opetaja
tunni algul klassi poole jdrgmiste kiisimus-
tega:

Der wievielte September ist heute? Was
fiir ein Tag ist heute? Wieviel Tage hat
eine Woche? Wie heiBlen die Wochentage?
Was fiir ein Tag ist morgen (iiber-
morgen)? Der wievielte September ist mor-
gen (libermorgen)?

Kiisimustele vastamist harjutatakse seni,
kuni oOpilaste vastused on automaliseeru-
nud, Seega esitatakse samad kiisimused jdr-
jest mitmes tunnis ja uuesti mdne aja mad-
dudes.

6. klassi opilane peab veafult vastama
nditeks jlrgmiste vestlusteemade kiisimus-
tele:

Das Jahr

Wieviel Monate hat ein Jahr? Wie
heifen die Monate? Wie heibt der 1. (6.,
12.) Monat? Wieviel Tage hat der April?
Welche Monate haben 30 (31) Tage? Wie-
viel Tage hat der Februar? Der wievielte
Monat ist der Februar (Mai, Juli)? Wieviel
Tage hat ein Jahr?
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Die Jahreszeiten

Wieviel Jahreszeiten gibt es? Wie heiBien
die Jahreszeiten? Welche Jahreszeit haben
wir jetzt? Wieviel Monate hat der Herbst
(der Winter, der Friihling, der Sommer)?
Wie heiBen die Herbstmonate (die Winter-
monate, die Frithlingsmonate, die Sommer-
monate)?

Vestlused aastaaegadest loimugu Seoses
sobivate lugemispalade kdsitlemisega, Tee-
mal «Der Herbsl» vesteldakse nditeks Iuge-
mispala nr. 19 «Der Herbst» ldbitédtami-
sel. Kilsimused teema kohta on antud mai-
nitud lugemispala all. Teemat «Der Win-
tern sobib kisitleda Ilugemispalade nr. 27
ja nr. 28 «Die Eisbahn im Hof» puhul. Selle
vestluse eesmiirk on korrata 5. klassis dpi-
tud sonu.

Niéditeks: Wieviel Wintermonate gibt
es? Wie heiBen die Wintermonate? Wie ist
das Wetter im Winter? Was liegt iiberall?
Wie ist alles? Was ist weili? Wie sind die
Tage (die Nichte) im Winter? Was tun alle
Jungen und Maddchen im Winter? Wer
rodelt gern? Wie ist die Rodelbahn? Wer
lauft gern Schlittschuh (Schi)? Wie ist die
Eisbahn?

Teemal «Der Frithlings véib vestelda
aprilli 16pul ja mais, esilades niiteks jérg-
misi kilsimusi:

Welche Jahreszeit ist es? Wieviel
Frithlingsmonate gibt es?* Wie heiflen die
Frithlingsmonate? Wie ist das Wetter im
Frithling? Was wird griin? Wo blithen Blu-
men? Wer singt im Frithling? Wen sehen
wir auf der Wiese? Wo arbeiten wir oft?

Teema «Der Sommer» kiisitlus langeb
Oppeaasta viimastele tundidele, millal &pi-
takse Iuulelust «Wanderlieds. Kiisimused
teema kohta vaivad olla jiargmised:

Wie heiflen die Sommermonate? Wie
sind die Tage im Sommer? Was ist kurz?
Wie ist das Wetter im Sommer? Wo blithen
Blumen? Was wichst im Garten? Wo kén-
nen wir baden? Was kdénnen wir im Som-
mer noch tun?

5. klassi sonavara kordamiseks on vaja
vestelda veel teisielgi teemadel, néiteks
«Die Klassen, «Das Haus», «Mein Zimmers,
«Meine Familie», «Wir decken den Tisch»,
«Wir sind Pioniere» jt.

Wir decken den Tisch

Um wieviel Uhr sind die Stunden zu
Ende? Wohin gehen die Jungen und
Médchen dann? Wie sind alle? Wer kocht
das Essen? Wer deckt den Tisch? Wo sind
die Teller? Wohin legen die Kinder die
Teller? Was legen sie neben die Teller?
Wohin legen die Kinder den Brotteller?
Wo sitzen alle? Was sagt die Mutter? Was
essen alle?
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Wir sind Pioniere

Wie heifit du? Wie alt bist du? Bist du
Pionier? Wieviel Pioniere sind hier? Was
tragen alle Pioniere? Wie sind die Pionier-
tiicher? Wie sind alle Pioniere? Was tun
die Pioniere am 7. November?

Opetajad édrgu unustagu, et iga lause,
mis opilane {itleb vidrkeeles, olgu see siis
niidislause, vastus kiisimusele, kiisimus voi
jutustus, peab olema keeleliselt korrekine.
Vigaste lausete parandamisel peab 6pi-
lane neid korrekiselt kordama. Vigu paran-
dagu pdhiliselt kaasdpilased.
Vigade ennelamiseks on vaja kilsimused
hasti labi méelda. Koéik sénad ja muute-
vormid, mida vastustes tuleb kasutada,
peavad olema vastajale tuntud. Norgemate
Opilaste poole pddrdutagu algul lkerge-
—mate kilsimustega.

. Need nduded kehiivad nii eespool kir-
jeldatud lisavestluste kui ka lugemispala-
dega seoses olevale vestiuste kohta.

Opikus antud Jugemispalad ja luuletu-
sed vdimaldavad koik Opilaste konelemis-
oskuse arendamist, Enamiku lugemispalade
jiarel on antud kiisimused, millele Gpilased
peavad vastama ja mida nad peavad
oshama ka ise esitada. Kui lugemispala
jarel kiisimusi pole antud, peavad Opila-
sed neid iseseisvalt moodustama.

Lugemispala esmakordsel Idbitédtamisel
on soovitav, et oOpetaja esitab kiisimused
ja opilased leiavad neile vastused avatud
opikutest, Jargmises tunnis aga tuleb kiisi-
muste esitamisel ja neile vasiamisel Opi-
‘kud sulgeda. Kiisijad ja vastajad on Opi-
lased ise. Sellele jirgnevas ilunnis peavad
dpilased suutma teksti sisu jutustada.

Kdénelemisoskuse arendamine toimugu ka
dpikute jooniste ja speisiaalsete vestlus-
piltide najal, mille murefsemine kuulub
dpetaja lilesannete hulka.

SONAVARA KASITLEMINE

Kdnelemisoskuse omandamine on voima-
lik ainult kindla sénavara baasil,

Sénavara késitlemisel peab Gpetaja kasu-
tama koiki voimalusi, mis soodustavad
sonade omandamist ja kinnistamist. Nii toi-
mugu uute sonade esmakordne késitlemine
dpilasie aktifvsel osavitul. Opilased pea-
vad sona ndgema, kuulma, lugema, kirju-
tama ja lauseis kasutama, Kuid sellestki ei
piisa: Gpilaste aktiviseerimiseks tuleb lasta
neil osa votta ka séna seletamisest ja ema-
keelse vasie leidmisest. Kdige lihtsam on
seda teha nditlikult. Sel juhul osutab &pe-
taja esemele, pildile, aplikatsioonile voi
joonisele ja itleb vastava saksakeelse
sona, mille dpilased idlgivad, Igal vdima-
lusel lahtutagu Opitud samatéthenduslikest
ja vastandmdisteist. Nditeks esineb tekstis



nr. 3 esmakordselt sénaiihend zur Schule.
Opilased tunnevad sama tihendusega séna-
thendit in die Schule. Opetaja ldaseb opi-
lastel tolkida Jause Ma lihen kool (Ich
gehe in die Schule), iitleb selle lause siis
teiste sdnadega. (Ich gehe zur Schule) ja
kirjutab tahvlile zur Schule — in die
Schule. Opilased kirjutavad sama sénade-
vihikusse, loevad kooris ja moodustavad
lauseid,

Tekstis nr. 4 esineb nditeks séna dumm,
mille vastandméiste klug on tuntud. Ope-
taja laseb tdlkida séna tark (klug) ja iitleb
siis; vastandmdiste on dumm. Opilased
nimetavad selle eestikeelse vaste, Opetaja
kirjutab tahvlile dumm—klug, dpilased kir-
jutavad vihikusse, loevad kooris ja moo-
dustavad lauseid.

Liitsdnade puhul lihtutakse liiteosadest.
Nii esineb tekstis nr. 3 liitnimiséng der
FuBball. Opilased tdlgivad séng pall (der
Ball), dpetaja kirjutab selle tahvlile, osu-
lab siis jalale, Geldes: Das ist ein FuB ja
kirjutab tahvlile der FuB, die Fiife, Opila-
sed loevad fahviile kirjutatud sénu ja
moodustavad voi t6lgivad méned laused.
Pirast seda laseb Spetaja neil moodustada
liitséna jalgpall (der FuBiball), see kirjuta-
takse tahvlile ja vihikulesse ning kasuta-
takse lauseis.

Ka liittegusénade puhul ldhtutagu {iksi-
kutest Iiteosadest, Néiteks esineb tekstis
nr. 5 tegusdna wegwischen, Opetaja kirju-
tab tahvlile iihe numbri, kustutab siis selle
ja ttleb: Ich wische die Nummer weg. Opi-
lased tdlgivad selle lause ja opetaja kir-
jutab tahvlile tequsdna wischen, mille opi-
lased samuti télgivad. Jargneb teguséna
wischen pdéramine preesensis, Siig kirju-
tab Gpetaja tahylile séna weg ning laseb
6pilastel seda Ilugeda ja t6lkida, Jédrgne-
valt moodustavad épilased liittegusdna
wegwischen, harjutavad selle pééramist ja
lausetes kasutamist.

Esmakordselt esinevaid prepositsionaal-
seid sdnalihendeid on soovitav késitleda
kiigepealt leksikaalselt ja alles hiljem Iihe-
neda neile grammatilisest seisukohast. Teks-
lis nr. 2 esineb niiteks prepositsionaalne
sonaithend in den Wald. Opetaja laseb t5l-
kida s6na mets (der Wald) ja kirjutab selle
tahvlile, lisades snaithend! in den Wald,
mille fa ise télgib ja néidislauses kasutab.
Jargnevalt harjutavad &pilased sdnaiihendi
kasutamist lauseis. Grammatilisest seisu-
kohast vaadeldakse selliseid sonaiihendeid
alles eessdnade kiisitlemisel,

Kul antud tunnis ettenihtud sdnad téihen-
duse, haidlduse ja digekirja seisukohalt on
selgitalud ja nende kasutamist lauseis har-
Julatud, on soovitav neid (hidldamise ja
réhutamise harjutamiseks) 2—3 korda koo-
ris lugeda. Pérast seda loetakse teksti ning
tolgitakse sede vajaduse korral.

Sénavara késitlemisel ei fohi alahinnata

niitlikkuse osatéihtsust, Esemed, pildid,
aplikatsivonid, tahvlijoonised ja tegevusite
demonsireerimine elustavad tddd, aktivi-
seerivad Opilasi, ailavad (Ghusalt kaasa
sGnavara  kinnistamisele ja  véljendus-
oskuse arendamisele,

GRAMMATIKA KASITLEMISEST

Védrkeele &petamisel tuleb hoiduda
teoreetilist grammatikal kesksele kohale
seadmast. Kénelemiseks vajalikke muute-
vorme ja grammatilisi konstrukisioone
omandatakse algul leksikaalselt ja alles siis
vaadeldakse neid grammatiliste vormidena
ning Gpitakse nende moodustamise ja kasu-
tamise reegleid. Sellele jirgneb kdsitletud
vormide teadliku kasutamise harjutamine
lausete moodustamise ja t6lkimise, kiisi-
muslele vastamise ja 6pikus antud harju-
tuste najal.

Ei tohi unustada, et iga lause, mis dpi-
lane iitleb, peab olema keeleliself kor-
rekine, Seepiirast on @Géirmisell téhtis vigade
parandamine ja &ige vormi kasutamise
pohjendamine.  Opilased ise peavad
kuulma ja parandama iiksteise vigu, kus-
juures d&pilane, kelle lauset parandatakse,
peab seda kordama ning parandust pih-
jendama.

Ka uue grammatilise kilsimuse selgita-
misel tuleb hoolitseda selle eest, et opila-
sed t6Gst aktiivselt osa vétaksid, Selleks
leitagu kiisimusele Iihtekoht, mis on dpi-
lastele juba tuntud ja millest kdige aru-
saadavamalt kasvab viélja uus vorm. Kér-
vulades uut vormi lihtekohaks valitud vor-
midega, suudavad 6&pilased ise teha vaja-
likke jéreldusi ja kokkuvétteid,

Niaiteks kasitletakse Iugemispalas nr. 2
modaalverbi wollen pdédramist preesensis,
Lahtekohaks on 5. klassis Gpitud modaal-
verbid kénnen ja miissen. Suuliselt ja kir-
jalikult pdératakse kummagi verbiga iiks
lause, ndit. Ich kann singen ja Ich muB
nach Hause gehen. Siis tehakse kokkuvéte
modaalverbide pdéramisest, télgitakse mo-
ned laused emakeelest saksa keelde ja asu-
takse uue modaalverbi wollen pééramisele,
Lause ainsuse 1. péérdes peab Gpetaja ise
dtlema ja kirjulama, néit, Ich will Ball
spielen, Teisi ainsuse ja mitmuse pédrdeid
véivad dpilased ise moodustada, Mitmuse

puhul on tarvis vaid meenutada, et
modaalverbide mitmuse 1. pédre langeb
Uhte infinitiiviga (kénnen — wir kénnen:
miissen — wir miissen; wollen — wir

wollen), Kinnisiamiseks pddratakse suuli-
selt veel mdni lause, ndit. Ich will noch
lernen, Ich will nach Hause gehen jt., t6l-
gitakse lauseid emakeelest saksa keelde,
néit. Opilased tahavad uisutada, Poiss tahab
suusatada, Sina tahad kelgutada, Teie
tahate joonistada jt. ning tehakse harju-
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fusi Gpikust, Kisitledes hiljem modaalver-
bide imperfekti, on vaja rohufada, et see
moodustatakse infinitiivi tivest Umlauti
drajatmisel, lisades ftiivele nlrge pddrd-
konna tunnuse -te ja pddrdeldpud, nditeks
diirffen — du durf-te-st.

Seoses lugemispalaga nr. 4 meenulatakse
imperatiivi moodustamis! ainsuse ja mit-
muse 2. péérdes ja Opitakse juurde verbi
sein imperatiiv.

Kuigi Imperaliivi moodustamisega on
tutvutud juba 5. klassis, on vaja seda kor-
rata ka 6. klassis. Lihtekohaks on pree-
sens, Suuliselt ja kirjalikult pddratakse
laused Ich nehme die Hefte ja Ich laufe
schnell ning fuletatakse ainsuse ja mitmuse
2. pdérde imperatiiv, ndit.

Priasens

Ich nehme die Hefte.
(Du) nimm(st) die Hefte,
Er nimmt die Hefte.
Wir nehmen die Hefte.
(Ihr) nehmt die Hefte.
Sie nehmen die Hefte.

Imperativ

Nimm die Hefte!
Nehmt die Hefte!

Kinnistamiseks tolgitakse lauseid ema-
keelest saksa keelde, niit. Tule tahvli
juurde! Tulge tahvli juurde! Jookse koju!
Jookske koju! Loe! Lugege! ji.

Verbi sein imperatiivi kéasitlemisel voi-
vad @pilased suuliselt pédrata lause Ich bin
fleiBig ja kirjutada tahvlile ainsuse ja mit-
muse 2, pddrde: Du bist fleiBig. Thr seid
fleibig.

Ainsuse 2, pdorde imperatiivi Sei fleiBig!
titleb ja kirjutab dpetaja, kuid mitmuse
2. péérde imperatiivi Seid fleifig! moodus-
tavad Opilased ise.

Opitut  kinnistatakse
6piku harjutuste najal.

Nérga ja tugeva pddérdkonna teguscnade
imperfekti kdsitlemisel on soovitav ldhtuda
tequstna preesensist, kui see on dpilastele
tuntud, ja lasta seda pddrata suulizelt. Uute
tugeva pdérdkonna tegusdnade imperfekt
kirjutatakse koikides pddretes vilja, kuni
selle moodustamine on automalizeerunud.
Edaspidi on vaja sonade seletamisel infi-
nitiivi vormi juurde mirkida ainult imper-
fekti 3. pddre, ndit, geben, er gab ja
lasta suuliselt pddrata.

Kui teguséna pddramise]l ilmneb orlo-
graafilisi raskusi, on soovitav kdik pdor-
ded tahvlile kirjutada nii preesensis kui
ka imperfektis, ndil.

lélkelausete  ja
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Prisens Imperfekt

ich esse ich aB

du ifit du aft

er ibt er ali

wir essen wir alBen

ihr efit ihr aBt

sie essen sie aBen

6. klassis dpitakse ka lahutamatu ja

ja lahutatava eesliitega tegusonu. Nende
kéisitlemisel juhitagu tahelepanu eelkdige
digele rohutamisels, sest sellest oleneb,
kas eesliide jiib pédéramisel tegusdna
kiilge voi lause Ioppu.

Kui tuletatud ieguséna pohiverb® on .
dpilastele tuntud, péératakse enne pohi-
verb ja alles siis tuletatud verb. Seejuures
néievad Gpilased, et eesliide ei mdjusta
muutevorme, vaid ainult verbi tdhendust.
Nii kisitletakse tuietatud legusona bekom-
men, mille péhiverb kommen on dpilastele
tuntud. Algul meenutalakse kommen pad-
ramist 6pitud ajavormides, siis tdlgitakse
sona bekommen, harjutatakse selle pdéra-
mist ja lauseis kasutamist.

Sama meetodit kasutatakse lahutatava
eeslijteqga tegusénade puhul. Nii esineb
lugemispalas nr, 17 tegusona davonlaufen.
Pohiverb laufen on Opilastele tuntud, Kui
on meenutatud selle pddramist, Kirjuta-
takse tahvlile davonlaufen, télgitakse, loe-

takse Oige réhuga ja pddralakse, pidades

silmas verbi réhulise osa asetumist lause
Ioppu, nagu see ‘oimub ka eesli keeles
verbi dra jooksma pddramisel.

Enesekohaseid tegusdnu esineb Opikus
alates Iugemispalast nr. 24, Nende pédra-
mine ei tee Opilastele raskusi, kui on aufo-
matiseerunud seos asesonade ich — mich,
du — dich, er — sich jne. vahel. Nii-
sugune seos saavulalakse treenivate harju-
tustega:

a) Opetaja nimetab isikulise asesona, Opi-
Jane vastab enesekohase asestna vastava
vormiga, nditeks:

dpelaja gpilane
ich mich -
du dich jne.

b) dpelaja iitleb lopetamata lause, Opi-
lane kordab seda ja lisab puuduva enese-
kohase asesdna:

dpetaja apilane
Der Lehrer freut — Der Lehrer freut
sich.
Wir freuten —. Wir freuten
U0 S,
Freust du —*% Freust du
dich? jne.

Kiisimus, mﬂfe!e kogu Gppeaasta viillel
tihelepanu peab osutama, on oeldise asu-



koht lauses. Sellega on 6pilased kiill juba
5. klassis tutvunud, kuid 6. klassis tuleb
alates esimesest tunnist sellele tahelepanu
pddrata ja jérjekindlalt parandada Gpilaste
vigu lausete moodustamisel, tdlkimisel,
jutustamisel ja vestlemisel. 6. klassi Iope-
taja ei tohi enam eksida deldise asukohaga
jutustavas, kiisk- ja kiisilauses. Spelsiaal-
seid harjutusi selle kohta on Opikus viihe,
kuid iga lause, mis Opilane tunnis ({itleb,
aitab seda kinnistada,

Nimisénade kéidinamise ja mitmuse moo-
dustamisega tulvusid épilased juba 5. klas-
sis. 6. klassis kinnistatakse mitmuse moo-
dustamisi alates esimesest tunnist. Opilased
peavad omandama koigi Opikus esinevate
nimisdnade ainsuse ja mitmuse. Iga uus
nimisona antakse Gpilastele koos mitmuse
vormiga, kusjuures kirjutatakse vilja terve
sdna, néil, der Bér, die Bdren, Nimiséna-
dest, mille mitmus moodusiatakse reegli-
piraseil, lastakse Gpilastel tuletada mitmuse
vorme, ndit. der Igel, die Igel; der Pionier-
leiter, die Pionierleiter; der Morgen, die
Morgen; die Schultasche, die Schultaschen;
das Méuschen, die Méauschen; die Pionier-
versammlung, die Pionierversammlungen jt.

Nimisonade mitmuse kisitlemisel on
soovitav tutvustada Opilasi mitmuse moo-
dustamise  péhiliste  véimalustega (vt
gramm, lisa § 12) ja teha véimalikult sageli
treenivaid harjutusi, néiteks:

1) Opetaja nimetab eestikeelse sdna, Gpi-

lane tolgib selle ainsuses ja mitmuses;

2) Opetaja nimetab séna ainsuses, opilane
lisab mitmuse;

3) opetaja {itleb lause, milles esineb
nimisdna ainsuses, opilane (itleb selle
samas lauses milmuses;

4) opetaja ttleb eestikeelse lause, milles
esineb nimisénu mitmuses, d&pilane
tolgib.

Pala nr, 48 jirel on tabel 5. ja 6. klas-
sis kisitletud nimisonade ja nende mitmuse
kohta, mis hélbustab nimisdnade kordamist
Oppeaasta 16pul.

Nimisénade kddnamist alustatakse
6. klassi Opikus akusatiivi kordamise ja
kinnistamisega. Prepositsionaalseis sona-
tihendeis on esinenud ka daativ (auf dem
Tisch, am Tisch, zur Tafel jt.), kuid see
omandatakse leksikaalselt. Grammatilise
vormina vaadeldakse daativit alles Oppe-
palas nr. 28,

Daativi kisitlemine voib toimuda jidrgmi-
selt: pdrast lugemispala nr. 28 esimese
poole ldbitéélamist kirjutatakse lause Mart
erzihlte dem Vater alles tahvlile, tdlgi-
takse ja leitakse, et uus vorm dem Vater
vastab eesti keele alalelitlevale kidindele,
kiisimusele kellele? (millele?) Opetaja kir-
jutab kidnde saksakeelse nimetuse (Dativ)
koos kiisimusega (wem?) vastava sona
kohale. Kinnistamiseks tolgitakse veel mo-
ningaid lauseid meessoost nimisénadega

daativis ja moodustatakse kiisimused, ndi-
teks: Opetaja annab opilasele raamatu (Der
Lehrer gibt dem Schiiler ein Buch, — Wem
gibt der Lehrer ein Buch?); Meie anname
opetajale vihikud (Wir geben dem Lehrer
die Hefte. — Wem geben wir die Hefte?)
Jargnevalt tolgitakse lauseid kesksoost
nimisdnadega daativis, niiteks Ema jutus-
tas lapsele muinasjutu. (Die Mutter er-
zihlte dem Kind ein Mdrchen. — Wem er-
zdhlte diea Mutter ein Mérchen?) Kesksoost
nimisbnade daativi vaatiemisel selgub, et
see (ithtub meessoos! nimisGnade daativiga,
Lépuks aga vaadeldakse naissoost nimi-
sonade daativit ja kinnistatakse seda samuti
tolkelausete abil, nditeks Ta jutustas emale
koik (Er erzahlte der Mutter alles. — Wem
erzihlte er alles?) jt,

Enne d@pikus antud harjutuste lugemist
on soovitav treenida daativi moodustamist
liksikute sGnadega, kusjuures Gpelaja nime-
lab sona nominatiivis, dpilased aga lisavad
daativi.

Mitmuse daativit késitletakse samuti, s. .
lolgitakse lauseid igast socost nimiséna-
dega mitmuse daativis. Vaatlemisel selgub, et
mitmuse daativi artikkel on den ja kiidnde-
Iopp -(e)n vaatamata nimiséna soole,

Daativi harjutamisel tuleb lausetes eri-
list tihelepanu juhtida tegusdnadele, mis,
erinevalt eesti keelest, nouavad daativit,
niiteks helfen jo danken (Ich helfe der
Mutter; Wir danken dem Lehrer),

Daativi kasutamine umbmddrase artik-
liga ei valmista épilastele raskusi, kui nad
teavad, el mddrava artikli viimased tihed
(-em, -er) astuvad vastava umbmirase
artikli loppu. Selle kisitlemisel ldhtutakse
lausetest, kus nimisdna esineb daativis
mddrava artikliga, nditeks:

Ich schreibe dem Lehrer, — Ich schreibe
einem Lehrer.

Ich schreibe dem Middchen. — Ich
schreibe einem Midchen.
Ich schreibe der Lehrerinn — Ich

schreibe einer Lehrerin.

Mitmuse daativi moodustamisel meenu-
tatakse umbmddrase artikli kadumist mit-
muses, kusjuures mitmuse daativi kidnde-
Iopp -(e)n jidb piisima: Ich schreibe den
Schiilern, — Ich schreibe Schiilern,

Ainsuse genitiiv esineb esmakordselt
palas nr. 30, Tekstis esinev lause Das Herz
des Pferdes ist groB kirjutatakse tahvlile,
tolgitakse, moodustatakse vaadeldava séna
kohta kiisimus ja mddratakse  kdtine.
Kidnde salsakeelne nimetus kirjutatakse
koos kiisimusega vastava sona kohale
(Genitiv. — wessen?). Vaatlusele kuulub
ka genitiivi asukoht lauses. See asetseb eri-
nevalt eesti keelest tavaliselt sona taga,
mille juurde ta kuulub.

Et harjutada genitiivi moodustamist ja
kasutamist, on soovitav t6lkida lihtsaid
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lauseid eesii keelest saksa keelde, néiteks:
Das Buch des Vaters liegt auf dem Tisch;
Der Ball des Kindes ist rot; Wo ist das
Tuch der Schiilerin? jt.

Uue vormi tarvitamist véib nagu . daa-
tivigi puhul harjutada itksikute sonadega,
niiteks:

Opetaja Opilane
der Lehrer des Lehrers
die Lehrerin der Lehrerin
das Kind des Kindes jne,

Palas nr. 30 tehakse kokkuvéte varem
kasitletud norga kddndkonna nimisdnadest,
mille ainsuse genitiivi 16pp on -(e)n. Need
sonad tuleb pithe Gppida.

Genitiivi kisitlemine umbmédirase artik-
liga ja mitmuses toimub nagu daativigi
puhul tunfud vormi kérvulamise feel uue
vormiga,

Nimisnade kidnamist kinnistatakse ka
eessonade kdsitlemisel. Eessonade an, auf,
hinter, neben, in kasutamist koos akusatii-
viga harjutati juba 5. klassis, leksikaalselt
Opiti sonaiihendeid eessdnadega nach ja
zw. 6. klassis kisitlelakse k6iki eessGnu
daativi ja akusatiiviga: 4 eesséna akusa-
litviga ja 6 eessona daativiga.

Eessénu kasulatakse algul prepositsio-
naalsetes sdnaithendites leksikaalselt, nende
grammatiline késitlemine algab palaga
nr. 34, kus esinevad an, auf, hinter.., jne.
akusatiiviga. Esimeses tunnis korratakse
lugemispala kiisitlemisel kéik nimetatud
eessonad prepositsionaalsetes sonaithendi-
tes, leises tunnis aga luuakse siisteem: tél-
gilakse suuliselt ja kirjalikult lauseid, mdi-
ratakse nimisona kéidine ja kiisimus ning
leitakse kokkuvditena, el lausetes esine-
vate eessonadega koos kasutatakse akusa-
tiivi, kui kiisimus on wohin? Kinnistami-
seks moodustatakse ning télgitakse lauseid
ja tédtatakse labi harjutused.

Sama meetodiga luuakse siisleem ka feis-
test eessOnadest palades nr. 35, 37 ja 38.

Opilased peavad eessonad kindlasti pihe
dppima ja teadma, missugust kédnet iga-
tiks neist nduab,

Piahedppimist vajavad ka isikulise ase-
sona kadnded, Ei t66d kergendada, esine-
vad needki paljudes Ilugemispalades ja
omandatakse leksikaalselt. Grammatilisse
stisteemi paigutatakse nad palades nr, 21,
22 ja 23. Isikulise asesdna kdfinamise kin-
nistamisel on sobiv harjutada lausete tol-
kimist emakeelest saksa keelde véi iiksikute
sonade hddnamist. Niiteks kirjulatakse
pdrast suulist tolkimist tahvlile jargmised
laused, kidnete nimetused ja kiisimused:

Nominativ
(wer?)
Ich bin fleiBig.
Du hist fleifig. Jne.

Dativ (wem?)
Peter gab mir

ein Heft.
Peter gab dir

ein Heft, Jne,
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Akku,vaffv (weng)

Der Lehrer lobte mich.
Der Lehrer lobte dizh. Jne.

Voib kasutada ka teist moodust: opetaja
nimetab isikulise asesfna nominatiivis,
Opilane lisab daativi ja akusatiivi,

Omastavate asesénade mein, dein, sein,
ihr ainsuse ja miimuse nominatiivi ja aku-
satitviga tutvuti juba 5, klassis, 6. klassis
kinnistalakse nende tarvitamist ja Gpitakse
veel unser, euer, ihr Kasutamist nii ain-
suse kui ka milmuse nominatiivis ja aku-
satiivis.

Pala nr. 39 pdhjal kinnistatakse omas-
tava asesona hasutamist seoses vastava
isikulise asesdnaga; palas nr. 40 harjuta-
takse omastava asesdna seost nimisénagd,
mille ees ta seisab; palas nr. 41 aga &pi-
takse kasutama omastaval asesna ainsuse
ja mitmuse akusatiivis, Ainsuse puhul on
soovitav ldhfuda umbméidrase artikli aku-
satiivist:

Ich habe einem Ball, —
meinen Ball.

Wir haben einen Ball. — Wir nehmen
unseren Ball. Jne,

Mitmuse kdsitlemisel tuleb vaid meenu-
tada médravat artiklit die, mille viimane
laht asetub ka omastava asestna ISppu
mitmuse nominatiivis ja akusatiivis:

Wo sind die Heft2? — Das sind meine
Hefte,

Ich nehme die Hefte, —
meine Hefte,

Raskusi valmistab &pilastele omastava
asesona ainsuse 3. pidre, mille Sige vorm
oleneb nii alusest kui ka sihitisest, Antud
kiisimuse selgitamisel véib teha jlrgmise
skeemi:

Der Lehrer lobt seine Schillerin,

R e peae
Die Lehrerin lobt ihren Schiiler.

Ich nehme

Ich nehme

b o e

Eespool vaadeldud kiisimused grammati-
kast kuuluvad 6. klassi programmi ulatus-
likumate hulka. Nende selgitamisele ja
kinnistamisele on vaja osutada erilist
tahelepanu, sest nendel baseerub t66
7. klassis. Seejuures ei tohi aga unustada,
el grammatikakiisimusie késitlemisel iuleb
viltida liigset teoretiseerimist. Suksa keele
Oppimisel peavad Opilased esmajoones
omandama koneoskuse ja sellele eesmiir-
gile peab alluma ka grammatika opetamine.

PALADE NR. 1 JA NR. 2 KASITLEMINE
1. TUND

Teema ja eesmdrk. a) «Der 31, Augusi»
I. b) Sonade die Schultasche, die Note,
denken, herausnehmen, schon, denn késit-
lus. ¢) Opitud tegusonade ja modaalverbide
preesensi kordamine,



Tunni kiik,

l.Organiseerimine

“Guten Tag! Setzt euch! Wer hat heute
Klassendienst? (Kui dpilased vitljendit
Klassendienst haben ei {unne, kirjutab cpe-
faja selle tahvlile ja télgib.) Wer fehlt
heute? Setz dich!

2. Korraldusi t66ks.

Heute haben wir eine deutsche Stunde,
Wir lernen Deutsch, wir lesen und schrei-
ben. Wir haben auch ein neues Buch
«Deutsch fiir die sechste Klasses, Wir
brauchen fiinf Hefte, Welche Hefte sind
das? Opilased nimetavad vihikufe pealkir-
jad, dpetaja kirjutab need tahvlile ja Opi-
lased vihikuisse jargmiselt:

a) Kontrollarbeiten 1)) Worterheft

VI. Klasse ¢) Ubungen [
Ene Roots d) Ubungen II
1960/61 e) Grammatik

3. Vestlus teemal «Kuu- ja

nidalapdevads

Der wievielte September ist heute? Was
fir ein Tag ist heute? (Opetaja kirjutab
tahvli paremale &érele fuupéeva; Freitag,
den 2. Sept.) Was fiir ein Datum haben wir
heute? Wieviel Tage hat eine Woche?
Wie heiBen die Wochentage? Was fiir ein
Tag ist morgen? Der wievielte September
ist morgen? Den wievielten September
haben wir morgen?

4. Uute sdnade ja teksti nr. 1
kdasitlus,

Nun lernen wir neue Wérter. Nehmt die
Weérterhefte!  (Kdigepealt meenutatalkse
Gppelarvele nimetused: das Buch — die
Biicher; das Heft — die Hefte; der Blei-
stift — die Bleistifte; der Federhalter —
die Federhalter; die Mappe — die Map-
pen.)

Opelaja: Das ist eine Mappe — eing
Schultasche. Tahvlile ja vihikutesse kirju-
tatakse: die Schultasche, die Schultaschen,
die Tasche, die Taschen. Sénad tolgitakse,
loetakse kooris ja vastatakse kiisimustele:
Wie ist die Schultasche? Ist das eine
Schultasche? (Opet. nditab portfelli,)

Ist das eine Schultasche? (Opet. naitab
vihikut.)

Opetaja pistab vihiku portfelli ja iitleb:
Ich stecke das Heft in die Schultasche,
Opilane t6lgib, Opetaja votab vihiky port-
fellist ja iitleb: Ich nehme das Heft her-
aus. Opilane t6lgib, Tahvlile kirjutatakse:
heraus — herausnehmen ja pddratakse
preesensis lause Ich nehme die Biicher her-
aus. Opeigja: Mart ist fleiBig, er antwortet
immer gut, er bekommt eine Fiinf — eine
sehr gute Note.

Opilased t6lgivad ja tahvlile kirjutatakse:
die Note, die Noten.

Stnade denken, schon, denn eestikeel-
sed vasted annab Gpetaja ise. Kinnista-
mine toimub lausete télkimise teel saksa
keelest eesti keelde, (Naiteks: Er denkt
viel. Was denkst du? Es ist schon kalt.
Gehst du schon nach Hause? Wo sind
denn meine Biicher?)

S6nu loetakse 2—3 korda kooris, siis
avatakse dpikud. Opetaja loeb teksti ette,
Opilased télgivad ja vastavad kiisimustele
teksti sisu kohta.

5. Tegusénade preesensi kor-
damine. Pé&6ratakse laused harjutusest
2. Kirjalikult péératakse laused: Ich kann
nicht kommen. Ich mufi arbeiten.

6. Hidldamisharjutus: Loefakse
kooris ja tiksikult épikust harjutust 1.

7. Kodused tlesanded. Nr. { —
lesen, Wérter, Fragen; Ub.: 1, 5 — miind-
lich; 3, 4 — schriftlich,

(Jargneb.)
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Kooli juhtimise probleemidest ajakirjades
Sovetskaja Pedagogika® ja
.Narodnoje Obrazovanije”

Ty S R

Kooli ja elu sidemete tugevdamise ning haridussiisteemi edasiarendamise seaduses
esitatud nduete realiseerimine algas 1959/60. oppeaastal ja tuleb lopetada voimalikult

1662. aastal.

See on tohutu suur ning keerukas t65, mis nduab kogu ndukogude iihiskonna, erili
aga haridusorganite, tiitevkomiteede, majanduslike ettevotete {vabrikute, tehaste, kol-
hooside, sovhooside jne.) partei-, komsomoli- ning ametiithinguorganisatsioonide, peda-
googikateadlaste ja kogu dpetajaskonna tihedat koostttd.

Viga tihtis koht selles on pedagoogl

lisel perioodikal. Pedagoogilise ajakirjanduse

{ilesandeks on valgustada teed, mida mdtda peab kulgema koolisiisieemi ning oppe-

ja kasvatustod iimberkorraldamine, ning ndidata,
miseks kohtadel tehtud ja millised on edasised arenemisperspektiivid. Kdik see rikas-
tab hariduselu juhte, tegelikke pedagooge,

koolikorralduse seaduse ellurakendamisega,

mis on haridusels iimberkorralda-

itldse inimesi, kes tegelevad otseselt uue
uute kogemustega, tekitab neis uusi mot-

teid ja aitab meil mitmesuguseid t&htsaid kilsimusi lahendada.
Jirgnevalt vaatame, kuidas on kooli juhtimise kiisimustes seda lilesannet tditnud

kaks tahtsamat venekeelset pedagoogilist
Akadeemia hiilekandja «Soveiskaja Pedagogika»

ajakirja: Vene NFSV Pedagoogikateaduste
(edaspid: lihendafult «S. P.») ja

Vene NFSV Haridusministeeriumi hadlekandja «Narodnoje Obrazovanije» (edaspidi
liith. «N. O.»). Seejuures votame vaatluse alla iiksnes need artiklid, mis on avaldatud
pirast koolikorralduse seaduse vastuvotmist, lihtuvad sellest seadnsest ja on suuna-
niitajaiks ning aktuaalsed veel praegugi. Et kooli juhtimise kiisimused puudutavad
peamiselt rajoonide haridusosakondade jubatajaid ja koolide direkioreid, rithmitame
vaatlusele voetavad artiklid nendest ldhtudes.

PR ™ N e N N

Uue kooliseaduse ellurakendamise tege-
likeks juhtideks on rajoonide haridusosa-
konnad. Nende abistamiseks annavad aja-
kirjad «Narodnoje Obrazovanije» ja «So-
vetskaja Pedagogika» terve rea juhtkirju
ja artikleid, milles antakse koolireformi
libiviimiseks kasulikke ndpunditeid. «Na-
rodnoje Obrazovanije» teeb seda nurga-
pealkirja all «Rahvahariduse organiseeri-
mine»., Nendes artiklites juhendatakse
koolivorgu umberkorraldamist, materiaalse
baasi tugevdamist, pedagoogilise kaadri
kasvatamist ja paigutamist ning Oppe- ja
kasvatustod suunamist koolis. Nendel ala-
del antavatest artiklitest on tdhtsamad:
Vene NFSV haridusministri asetditja
I. PADEZNOVI artikkel «Tugevdada visalt
koolide materiaalset baasi» («N. O.» nr. 6,
1959). Artiklis rohutatakse, et tileminek
8-klassilisele koolikohustusele ja poliitehni-
lisele haridusele on tihedalt seotud GOppe-
tookodade ruumide ja uute koolihoonete
ehitamise ning kooliinternaatide laiendami-
sega. Et selle iilesandega edukalt toime
tulla, on tarvis mobiliseerida riiklike sum-
made korval veel majanduslike ettevotete
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ja iihiskondlike organisatsioonide abi. Ar-
tiklis kdneldakse pikemalt, mida koolide
materiaalse baasi tugevdamiseks kohtadel
ette votta. Sellele kiisimusele on puhenda-
tud ka sama ajekirja juhtkiri «Kasutada
laiemalt iihiskondlikku joudu»,

Pedagoogilise kaadri kasvatamise ning
kvalifikatsiooni tdstmise probleemi analiiii-
sib artiklis «Tés pedagoogilise kaadriga
on tihtsaim {ilesanne» («<N. O nr. 5
1959) Vene NFSV haridusministri asetaitja
B. MAKSIMENKO. Autor niitab, et kooli
ja elu sidemete tugevdamine koolikorral-
duse seadusele vastavalt soltub Opetajas-
konnast. Selleparast on haridusorganite
{iheks esimeseks iilesandeks hoolitseda
selle eest, et koolide jubtimine oleks usal-
datud kogenud ning suure organiseerimis-
veimega pedagoogidele ja et haridusorga-
nid abistaksid Opetajeid kvalifikatsiooni
tostmisel. Ka rddagitakse artiklis sellest, kui-
das tuleks kasvatada noort kaadrit, et ope-
tajal ei oleks téds lastega midagi ootama-
tut ning tundmatut ei koolis ega tootmis-
alal.



Samale teemale on piihendatud Vene
NFSV Haridusministeeriumi koolide ins-
pektori B. ORLOVI artikkel «Tdsta peda-
googilist meisterlikkust» («<N. O.» nr, 13
1959), milles- propageeritakse Leningradi
linna Viiburi rajooni kogemusi nn. «Ees-
rindlike pedagoogiliste kogemuste kooli»
organiseerimisel. Need koolid, mis viima-
sel ajal on levinud Novosibirski, Smolenski
ja teistes oblastites, on pedagoogiliste
kabinettide  ja Opetajate tdiendusinstitun-
tide omapérasteks filiaalideks. Nende «koo-
lide» {ilesandeks on algajatele Gpetajatele
konkreetselt néidata, kuidas tuleb tunde
anda ja kasvatustéod organiseerida, Selleks
kinnistatakse algaja Gpetaja suurte koge-
mustega eesrindliku opetaja juurde, kelle
tunde ta véib kiilastada pikema aja jooksul
ning omandada ratsionaalseid Opetamise
ja kasvatamise votteid. Bt seda kvalifikat-
siooni tGstmise vormi ka meie vabariigis
levitada, on soovitav, et haridusosakondade
juhatajad ja koolide inspektorid selle
artikliga ldhemalt tutvulksid ning hakkak-
sid seda ideed propageerima ka omas
rajoonis.

Viéga hiid juhtnoére ja motteid oppe- ja
kasvatusté — organiseerimiseks koolides
annavad rajoonide haridusosakondade juh-
tivatele tiiGtajatele artiklid «Liheme uuele
Oppeaastale vastu tiles relvastuses»
(«N. O.» nr. 8, 1959, juhtkiri), «Opetamine
on aktiivne ja loov protsessy («N. O.»
nr. 9, 1959, juhtkiri), «Rajooni haridusosa-
kond on poliitehnilise Opetuse organisee-
rija rajoonis» («S. P.» nr, 7, 1959) ja Vene
NFSV  haridusministri aset, M. KASINI
artikkel «Kooli iimberkujundamise teel»
(¢N. O.» nr. 6, 1960). Nendes artiklites
rohutatakse, et kooli ja elu sidemete tugev-
damine tihendab mitte iiksnes oppetio
sisulist {imberkorraldamist, wvaid ka uut
moodi  tunnistruktuuri ja Opetamismeeto-
dite kasutuselevitmist. Samas ndidatakse
eesrindlike koolide ja Opetajate loovat téad
uute nouete tditmisel. Et nendes artiklites
avaldatud moétted on virsked ning tlimalt
aktuaalsed, siis on soovitav, et rajoonide
juhtivad téétajad neid loeksid ning kasu-
taksid saadud ideesid oma rajooni koolide
juhtimisel.

Koolikorralduse seadus nouab, et lapsi
kasvatataks alates esimestest kooliaasta-
test todarmastuse vaimus ja et neid wval-
mistataks psiiiihiliselt ette tulevaseks loo-
vaks iihiskondlikult kasulikuks tooks.
Samuti rhutatakse seaduses kommunist-
like veendumuste kasvatamise vajadust.
Uhenduses sellega on soovitay lugeda
N. BOLDORJIOVI artiklit «Méningaist kas-
vatusiéé {imberkorraldamise kiisimustest
koolis» («S, P.» nr. 6, 1959). Artiklis rghu-
tatakse vajadust anda kasvatustiole uus
sisu ning votta kasutusele uued meetodid,
Pohjalikult valgustatakse selles tookasva-
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tust ja iihiskondlikult kasulikkuy tood, mis
on kooli kasvatustéo siisteemis juhtivaks
teljeks. See artikkel &petab kasvatustés
kiisimusi négema ning vaatlema nendest
seisukohtadest, mida esitab kooli ja elu
sidemete tugevdamise ndue,

Téolisnoorte koolide organiseerimisele ja
nende materiaalse baasi kindlustamise
kogemustele on piihendatud Vene NFsSV
Haridusministeeriumi  koolide inspektori
E. TSENTEMIROVA artikkel «Hea al-
gus» («N, O.» nr. 8, 1959) ja inspektor
N. KOMARKOVI artiklid «Uhe linna t66-
lisnoorte koolid» («N. O.» nr. 9, 1959) ja
«Vahetustega koolides» («N. O.» nr, 12,
1959),

Téhtis osa kooli ees seisvate suurte ning
vastustusrikaste tilesannete lahendamise]
kuulub téérahva saadikute néukogude ala-
listele komisjonidele, Nende abil kindlusta-
vad koolid edukalt oma materiaalset baasi
ning lahendavad koolikohustuse tditmise
ja poliitehnilise opetuse kiisimusi, «Narod-
noje Obrazovanije» annab Tea artikleid,
milles ndidatakse alaliste komisjonide t&é-
tulemusi ning arendatakse téokogemuste
vahetamist, nagu L. Magdesjani «Tédrahva
saadikute ndukogu alalise komisjoni koge-
mustest» («N. O.» nr. 10, 1959), 1. MINE-
JEVA «Uhiskond ja kooly («N. O.» nr. 9,
1959) ja 1. MOROZOVI «Rahvahariduse
juhtimise timberkorraldamisest Gorki oblas-
tis» («N. O.» nr, 2, 1960).

Koolide finantseerimisele opn pithenda-
tud N. SIRKEVITSI ja P. VASSILIEVI ihine
artikkel «Moningaid finantseerimise Kkiisi-
musi» («N. O» nr, 12, 1959).

*

Pdrast uue koolikorralduse seaduse jous-
tumist on ajakirjades «Sovelskaja Pedago-
gika» ja «Narodnoje Obrazovanije» aval-
datud rohkesti artikleid, mis kisitlevad
Oppe- ja kasvatustdo sisulist timberkorral-
damist, kooli materiaalse baasi tugevda-
mist, kooli juhtimist ja sisekontrolli, Nende
artiklitega tutvumine tdstab kooli juht-
komna teadlikkust ning annab kindlust
oppe- ja kasvatustéo organiseerimisel.

Jédrgnevalt osutame moningatele téhtsa-
matele artiklitele, mis nendes ajakirjades
on viimase aasta jooksul avaldatud ja mis
teenivad Gppe- ja kasvatustés organiseeri-
mise ning juhtimise iilesandeid.

Kooli materiaalset baasi kasitlevad
A. BESENKOVI artikkel «Milline peab
olema téokodan («N. O.» nr. 8, 1959) ja
I. KORZEVI artikkel «Millised totkojad on
koolil tarvilikud» (¢S. P.» nr. 9, 1959),
Nendest néhtub, mida on koolidel tarvis
teha, et luua toskasvatuseks soodsad tin-
gimused,

Rohkesti artikleid on ajakirjades piithen-
datud didaktika kiisimustele, Eelkbige tuleb
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juhtida t#helepanu ajakirjas «Narodnoje
Obrazovanije» toimuvale diskussioonile tee-
mal «Kuidas ehitada {iles dppetund?», mille
avaartikli kirjutas Lipetski Pedagoogilise
Instituudi vanemépetaja K. MOSKALENKO.,
Selles kritiseeritakse teravalt standardset
segatiitipi Oppetundi ja ndidatakse, kuidas
uute nouete kohaselt peab tunde andma.
Artikkel on dratanud pedagoogide hulgas
suurt tdhelepanu ja sellest on kasvanud
vilja laialdane diskussioon. Need materja-
lid on avaldatud ajakirja 1959. a. 10. numb-
ris ja 1960. a. 2., 3., 5. ja 6. numbris. Dis-
kussioon jdtkub. On soovitav, et koolid
tutvuksid nende artiklitega organiseeritult
ja arendaksid nendega seoses mottevahe-
tust. See tekitaks pedagoogilises kollektii-
vis suurt elevust ja aitaks tohusalt kaasa
oppetunni kvaliteedi t&stmisele.

Muudest  didaktika-alastest  artiklitest
pélvivad tdhelepanu: A. GELMONTI «Ka-
sutada oOppetods uusi Oppevahendeid»
(«N. O.» nr. 9, 1959), toimetuse artikkel
«Opilaste motte aktiviseerimine tunnis»
(«N. O.» nr, 11, 1959), milles tuuakse palju
niiteid selle kohta, kuidas 6petajad muu-
davad tunni elavaks ning todrohkeks.
T. HELEMI «Moningaid oppetegevuse akli-
viseerimise votteid tunmis» («S. P.» nr. 3,
1960), P. ATUTOVI «Opetamise ja opilaste
tootmistdd tihendamise didaktilised alused»
(«S. P.» nr. 7, 1959), R. LEMBERGI «Opi-
laste teadmiste ja oskusie hindamisest»
(«S. P.» or. 1, 1960), A. SOLOVJOVA «Opi-
laste iseseisev t60 opikuga tunnis» («5. P.»
nr. 2, 1960) ja P. ZINTSENKO «Tahtelisest
ja tahtmatust meeldejdtmisest teadmiste
omandamisel» («S. P.» nr. 5, 1960).

Poliitehnilise dpetuse alalt pélvib tdhele-
panu akadeemik M. SKATKINI artikkel
«8-klassilise kooli dpetaja ja poliitehniline
opetus» («N. O.» nr. 12, 1959), milles ndi-
datakse, kuidas seda iilesannet saavad tdita
vene keele, loodusopetuse, botaanika, geo-
graafia, fiiisika ja keemia Opetajad. Prak-
tilisest kiiljest kasitleb poliitehnilise hari-
duse probleemi Ukraina NSV Kirovogradi
oblasti Pavlosi keskkooli direktor V. SUH-
HOMLINSKIL. Oma artiklis «Panna tootmis-
opetusele lai poliitehniline alus» («S. P.»
nr. 1, 1960) ta niitab, kuidas on lahenda-
tud mitmeaastase eksperimendi alusel poli-
tehnilise Opetuse kiisimused autori poolt
juhatatavas koolis. See artikkel tekitab
rohkesti motteid ja rikastab lugejat uute
vaartuslike kogemustega, Oppe-tootmisaia
suhtes voivad lugejad leida head materjali
pedagoogikateaduse kandidaadi S. STSU-
KINI kirjutisest «Rohkem initsiatiivi ja loo-
mingut katsetéds» («N. O.» nr. 2, 1960) ja
K. JEPIFANOVI artiklist «Oppe-katse-
majandid, nende praklilised kogemused ja
perspektiivid» («N. O.» nr. 6, 1960).

Kasvatustod teooria ja praktika alalt on
koolide juhtidel soovitav lugeda artikleid,
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mis motestavad lahti koolikorralduse sea-
duses piistitatud kasvatusalased nouded ja
nditavad, kuidas kasvatustood koolis tim-
ber korraldada. Seda iilesannet tdidavad
N. BOLDORJOVI artiklid «Méoningatest
kasvatustdé ilimberkorraldamise lkiisimus-
test koolis» («S. P.» nr. 6, 1959) ja «Relvas-
tada noorsugu kommunismi voidukate idee-
dega» («N. O.» nr. 2, 1960), pedagoogika-
teaduse  doktori N, MENTSINSKAJA
«Psiihholoogia ja kooli timberkorraldamise
kiisimused» («N. O.», nr. 9, 1959), milles
motestatakse lahti probleem, mida tdhen-
dab uue koolikorralduse seaduse ndue:
valmistada lapsi psiiihiliselt ette loovaks
ning ihiskondlikult kasulikuks  tooks,
V. SUHHOMLINSKI «Noorema ja kesk-
mise ea oOpilaste tbokasvatuse siisteem»
(«S. P.» nr, 7, 1959), mis koneleb pikema-
aegsetest tookasvatuse kogemustest Kirovo-
gradi oblasti Pavlosi keskkoolis,
M. TSENTSIPERI «Iseteenindamine kui iiks
tookasvatuse vahendeid» («S. P.» nr. 6,
1959), mis annab edasi Moskva 437. kooli
kogemusi, ja «Hoolilsus oma koolimaja
eest» («S. P.» nr. 11, 1959), mis jutustab
Moskva 437. kooli kogemustest iseteenin-
damise organiseerimisel ja oppekabinettide
sisustamisel Opilaste wvalmistatud Oppeva-
henditega, jt.

Kooli juhtimise kiisimusi kasitlevad
artiklid «Opetamine on aktiivne ja loov
protsess» («N. O.» nr. 9, 1959, juhtkiri),
«Vankumatult pidada silmas kommunistliku
kasvatuse printsiipe» («N. O.» nr. 11, 1959,
juhtkiri), «Juhtida Oppetsdd loovalt»
(«N. O.» nr. 3, 1960, juhtkiri), milles ndida-
takse, kuidas tuleb mbista kooli juhtimises
sona «loovalt», ka ndidatakse selles, milles
seisneb Oppealajuhataja juhtiv osa koolis;
B. JESSIPOVI «Oppeprotsessi muudatustest
iihenduses kooli iimberkorraldamisega»
(«S. P.» nr. 3, 1959), mis Opetab koolijuhte
nidgema seda uut, mis kerkib esile tihendu-
ses sellega, et dpetuse ja kasvatuse juht-
motteks on seatud Oppimise tihe side
tétga, kommunistliku iilesehitustéd prakti-
kaga; Moskva 63. kaheksaklassilise kooli
direktori U, MITINA artikkel «Pde-
vikust...», milles tunakse esile direktori
mbtted ja tegevus Oppe- ja kasvatustdo
organiseerimisel («N. O.», 1960, nr. 2,
3, 5, 6); A. SEREBRJAKOVI «Oppendu-
kogu osa kooli {imberkorraldamises»
(«N, O nr. 11, 1959) ja F. BELJAKOVI
«Kooli sisekontrolli on tarvis tugevdada»
(«N. O.» nr, 11, 1959). Viimases artiklis
soovitatakse hinnata oOpetajate ja klassi-
juhatajate t66d mitte iiksnes selle jargi,
kuidas tootas opetaja voi klassijuhataja
parajasti siis, kui teda kontrolliti, vaid roh-
kem selle jargi, millised on laste teadmised
ja kuidas nad kdituvad koolis ja viljaspool
kooli, Lugeda tuleks ka «Algklassid ndua-



vad suuremat tdhelepanu» (¢N. O.» nr, 6,
1960, juhtkiri).

Oppe- ja kasvatustéé organiseerimise
kogemustega tutvumise eesmadrgil on koo-
lide direktoritel ja Sppealajuhatajatel soo-
vitav lugeda ajakirjas «Narodnoje Obrazo-
vanije» avaldatud V. PROTSENKO artik-
lite seeriat teemal «Moeldakse, otsitakse,
luuakse...» («N, O.» nr. 8 9, 10 ja 11,
1959). Nendes artiklites néidatakse, kuidas
on Oppe- ja kasvatustss organiseeritud
Moskva 544. ja Rjazani oblasti Jermisi
keskkoolis, kus juba aastaid on siigavalt
juurdunud téokasvatuse printsiip.

Metoodilise t66 juhtimise alal on direkt-
sioonile abiks D. MARTINENKO «Metoodi-
lise t66 uute vormide eest» («N. O.» nr. 9,
1959), S. GANELIN jt. «Oppemeetodite
tdiendamisest 8-klassilises koolis» («S. Po»
nr. 9, 1859) ja «Metoodiline t66 kérgemale
tasemele» («S. P.» nr. 10, 1959, juhtkiri).

Sotsialistlik voistlus on koolis tidhtis
tegur. Kuid tihenduses sellega on esinenud
ja esineb rohkesti arusaamatusi, Ajakiri
«Sovetskaja Pedagogika», tahtes koole
abistada, korraldas diskussiooni, mille kok-
kuvdte on avaldatud pealkirja all «Kokku-
vote diskussioonist sotsialistliku vaistluse
kohta koolis» («S. P.» nr. 10, 1959), Artik-
lis koneldakse sotsialistliku voistluse mo-
just Opilaskollektiivile ja iiksikutele Opi-
lastele, vistluse iihendamisest laste kol-
lektiivse tegevuse teiste meetoditega, voist-
luse kasutamisest Gppetdds, voistluse vor-
midest ja l6puks sotsialistliku voistluse
juhtimisest &petajate poolt. See artikkel
lahendab paljud lahtised kiisimused ja tliht-
lustab sotsialistliku voistluse korraldamist
koolides.

Komsomoliorganisatsioon on &petajatele
tohusaks abiliseks kasvatustos iiksnes siis,
kui kooli direktsioon ja dpetajad teda sel-
les abistavad, Kuidas seda teha ja mida
komsomoliorganisatsioon vaib kasvatusttos
korda saata, sellest kénelevad G. STSU-
KINA artikkel «Eetiliste kiisimuste alased
komsomolikoosolekud kui vanemate klas-
side dpilaste avaliku arvamuse kujundamise
vahendid» («S, P.» nr. 7, 1959) ja T. MAL-
KOVSKAJA artikkel «Komsomoliorgani-
satsiooni mdju opilase isiksuse kujunemi-
sel» («S. P.» nr. 2, 1960).

Internaatkoolide direktoritele tutvusta-
vad toéokogemusi V. KUTSENKO artikkel
«Kolm aastat otsinguid» (N. O» nr. 12,
1959}, mis kéneleb Leningradi 4. internaat-
kooli kogemustest Oppe- ja kasvatustss
organiseerimisel; G. SAJENKO «Pedagoo-
gid ja lastevanemad» («N. O.» nr. 2, 1960),
mis analiiiisib pedagoogide ja lastevane-
mate osa laste kasvatamisel internaatkooli
tingimustes; toimetuse artikkel «Nemad on
teeninud rahva tunnustuse» («N. O.» nr. 3
ja 5, 1960), mis nditab kokkuvétlikult mit-
mete internaatkoolide paremaid saavutusi;
L. JABLOKOVI ja KUSTKOVI «Opilas-
kellektiivi kujundamise teed internaatkoo-
lide tingimustes» («S. P.» nr. 10, 1959) ja
B. SIRVINDTI «Internaatkooli kollektiivi
166 organiseerimise kogemused» (¢S, P.»
nr, 12, 1959); J. VOTROVI «Kasvalaja osa
ning koht» («N, O.» nr. 6, 1960),

Toolisnoorte  koolide  direktoritele ja
Oppealajubatajatele on soovitatavad artik-
lid: E. LARIONOVI «Individuaalsed iiles-
anded tédlisnoorte koolis» («S. P.» nr, 9,
1959), V. NENSTROJEVI «Téblisnoorte
‘kooli timberkorraldamise esimesed sammud»
(«S. P.» nr. 10, 1959), A. FOTEJEVA «Kas-
vatustéd toélisnoorte koolis» («S, P» nr. 11,
1959), P. TOPOROVI «Arvestussiisteem
todlisnoorte koolis» («S. P.» nr. 1, 1960),
I. NAUMTSENKO «Kahetunnine &ppetund
tolisnoorte koolis» («S. P.» nr. 1, 1959),
V. MOLODOHI «Sverdlovski oblasti t66lis-
noorte koolides» («N. O.» nr. 10, 1959),
«Vahetustega koolides» («N, O.» nr. 12,
1959), «Korgemate toélis- ja maanoorte
koolide Gppetase» («N. O.» nr, 2, 1960) ja
A. ZUKOVSKI «Opetamisvormide paind-
likkuse ja mitmekesisuse eests («N. O.»
nr. 3, 1960), milles Moskva 180, téoélis-
noorte kooli direktor tdstab iiles rea too-
lisnoorte dpetamise probleeme.

Ajakirjades «Sovetskaja Pedagogika» ja
«Narodnoje Obrazovanije» on avaldatud
viimasel aastal muidki artikleid, mis
samuti kdsitlevad kooli juhtimise kiisimusi,
kuid siin nimetatud artiklid on olulisemad,
mis rikastavad kooli juhtkonda uute koge-
mustega ning aitavad tdsta dppe- ja kasva-
tustto  juhtimise kvaliteeti,
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Mponed mdrkused uue kooli opikute kohta

K., LEHT,
Eesti NSV Haridusminisieeriumi metoodika ja dpikute osakonna juhataja

Oppe- ja kasvatustés taset mojutab
muude asjaolude kdrval viga olulise tegu-
rina oOpikute ja kdsiraamaiute kvaliteet.
Mitte asjata ei peeta Opikuid pedagoogi-
lise ja meloodilise motle arengu maddu-
puuks; mitte asjata ei rohatata koolisea-
duses uue kooli ndudeile vastavate Oppe-
raamatute koostamist pedagoogikateaduse
{ihe téhtsama ilesandend.

Koolireformi esimese oppeaasta jdrel on
pohjust ilevaatlik pilk heita uue kooli opi-
kute koostamisele, Sissejuhatavail peatu-
gem monel (ildkiisimusel.

Uus kool nouab senisest sooluks pare-
mini organiseeritud Oppeprotsessi, mille
eelduseks on aktiviseerivale oppemeetodite
rakendamine ja &pilaste iseseisva 166 0sd-
tahtsuse tous. See uude kvaliteeli astumine
peab peegelduma ka Gpikuis. Opperaamati
algu aktiivne kasvalaja ning kujundagu
opilase kommunistlikku maailmavaadet ja
ellusuhiumist. See eesmirk saavutalakse
siis, kui teaduse aluseid pakutakse tihedas
seoses kommunismi ehitamise praktikaga.
Kéasitluse eluldhedus ongi Uks
dpikutele asetatavaid peandudeid; eluldhe-
dus peab ilmnema kogu kasitluses — fak-
tide valikust kuni illustratstoonideni.

Senise kooli pohipuudusi oli materjali
liigpakkumine programmides, dpikuis, kogu
oppeprotsessis. Sedd ohtu on tarvis véltida
ja see on tdiesti voimalik. Kui niidet esi-
tada, siis sobiks vahest H. Reinopi — H. To-
biase vene kirjanduse opik 8. Klassile.
87 lehekiiljele on mahtunud kogu kursus,
ja senini pole kuulda olnud, et sellest ei
piisaks. Niib, et ka uute matemaatikadpi-
kute autorid astusid novaatorisammu, asen-
dades terve siisteemi (kuni 6 opikut klassi
kohta) — iitheainsa Spikuga.

Sellesama kiisimusega on lihedall seo-
tud eakohasuse noue Séandaksin
viiita, et meil on selles suundas kordamine-
kuid. Nimetada voiks kas voi uusi voor-
keele &pikuid 5. klassile, samuti malemad-
tika 6pikuid. Kuid eakohasust ei tohi kiisi-
tada moonutatult; teaduse aluste lihtsusta-
tud kujul (resp. Opilaste arengutasemele
vastavalt) esitamine ei voi vulgaarseks Iiht-
sustamiseks kujuneda. Jéukohane, parajalt
doseeritud, ilmekas ja seejuures teadusele
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vastay kiisitlus — see ongi dpiku loomise
\noudlik kunst, millega paraku véhesed
autarid hésti toime tulevad.

Viimasel ajal on ndukogude pedagoogi-
kas ja meloodikas eludiguse véitnud pdhi-
mote: ldhtuda opilasele ldheda-
sest ja tuntust — kohalikust
ainevallast Opiku suhtes on see ra-
kendatav vabariigi mastaabis. Eelolevaks
dppeaastaks ilmuvais opikuis on sedda
arvesse voetud (kodulugu 3. ja 4. kl., aja-
lugu 4. k., geograafia 5. kl. jt.). Oppeprot-
sess Ise aga saab sel korral hoopis paind-
likum olla (nditematerjali esitamine- koha-
likust elust, loodusest). Kuid hoidugem
selle .pohimétiega liialdamast niihésti 6pi-
Lkuis kui ka tegelikus t66s. Oht seisneb
lokaalses ja natsionalistlikus piiratuses,
selles, el monikord kohalike néhtuste rin-
gist ei joulagi kaugemale, avaramate tildis-
tusteni. Oigesti rakendatuna viib see poline
didaktika t6de meid suure sammu edasi
dpetuse eluldheduse poole.

Opikute koostamine peaks rajanema
teadusliku uurimistéé japrak-
tiliste kogemuste i{ihendami-
sele On hiasti teada, el pedagoogikatet-
dus ja eriginete metoodika on vabariigis
alles idanemas. Kdesolevani ja veel prae-
qgugi on autoreil tulnud toetuda peaasjali-
kult iseendi ja kasikirja labiarutanud ak-
tiivi kogemuste pagasile. Eni see tugiala
jadb paratamatult linklikuks. Loomulik on,
el tulevikus hakkaks oOpikute koostamisega
ftha suuremal midral tegelema Pedagoo-
gika Teadusliku Uurimise Instituut. See-
sugune lahendus on seda Oigustafum, et
dpikute koostamise kaudu areneb metoodi-
line méte joudsasti edasi; selle 166 iseloom
sunnib tegeliku t66 kogemuste poole podr-
duma ning tarvilikke tildistusi tegema. Aga
see instituudi tG6 peamine sisu ongi.

Kiisimus on veel selles, missuguseid tGo-
vorme Opikule taseme tOstmiseks kasutadd,
Kui veelgi konkreetsem olla, siis selles,
Lkuidas sellesse tddsse laialdasemat peda-
googilist aktiivi tommata ja olemasolevaid
joude maksimaalselt tra kasutada.

Ammu on ennast Olgustanud kédsi-
kirjade ldbiarutamine aine-
komisjonides Viimased on kujune-



nud kogenud kriitiliseks j6uks ja vdivad
autorile asjatundlikku ndu anda, Eriti vas-
tutusrikaste pikute arutamist on korralda-
tud n. 6. vabariigi mastaabis, kasutades sel
puhul maketeerimise moodust. Seninj
on maketeeritud kas tdielikult véi osaliselt
6 Opikut: eesti kirjanduse 6pik 8.—9, ki,
Eesti NSV ajalugu, vene keel 6. ki, Tt
Kogemused kinnitavad, et kuigi dpetajate
aktifvsus on olnud fildiselt nérk ja sdéna-
votud pealiskaudsed, on siiski alati laeku-
nud ka vdértuslikka kriitilist materjali ja
thegi maketi lafalisaatmine pole piriselt
tulutu elnud.

Autorite kaadri tédiendamiseks on kasu-
tatud konkursi véimalust. Sel teel on
saadud I. Batarina vene keele opik 5. kI,
E. Jaanvérgi ja N. Pentre paralleelpikud
2. k., etteiitluste kogu 4.—7. ki, vilja. on
kuulutatud konkurss 7.—8. kl. fiitisika api-
kute saamiseks.

Koolireformi aastail kirjastatakse enamil
Opikuid katsedpikutena, See ftihen-
dab, et wuus 6pik peab libi tegema
2—3-qastase prooviaja, mille jiirel seda
taiendatakse ja viimistletakse, Paraku peab
tihendama, et rajoonide pedagoogilised ka-
binetid ja ainesektsioonid, kellele Haridus-
ministeerium selle t66 korraldamisel toe-
tub, suhtuvad iilesandesse tuimalt. Tési
kiill, mitte koik, kuid siiski enamus, Utleme
olse vilja, et paljud pedagoogiliste kabi-
nellide juhatajad t66tavad ilma huvi ja
entusiasmita, aga haridusosakonnad arva-
vad, et metoodiline 166 on remondi- ja
teiste majanduskiisimuste kérval mingi kol-
manda jdrgu asi. Ometi on piinlik, kui
hdsti remonditud koolimajas halvasti ope-
tatakse.

Heidame I6puks pilgu 1960/61, 6.-a. pi-
kute plaanile, ja nimelt sellest kiiljest, mis
seal uut, reformitud kooli néudeile vasia-
vat leidub.

Peab itlema, et seekordne &pikute kir-
jastamise plaan kujunes tihedaks ja pinge-
liseks. 89-st nimetusest on 30 uustritkid,
enamus pealegi sellised, mis tuli luua n. 6.
tithjale kohale (kodulugu 3. ja 4. kL, 4. kL
ajalugu, 5. kl. geograafia jt.).

T66 raskuspunkt langes algklassidesse —
koolireformi esimesse liilisse. Selle asime
tarvis ilmub eelolevaks éppeaasiaks 13 uut
originaalopikut. Tunnustusvéérse (66 tegid
algklasside  aritmeetikadpikute  autorid
J. Kallak ja A. Lints ning matemaatika
ainekomisjon. Suhteliselt lithikese aja jook-
sul suudeti koostada ja triikiks ette val-
mistada uuele programmile vastavad opi-
kud kbigi nelja klassi jaoks. Autorid sead-
sid eesmdrgiks anda eluliselt tarvilikud
teadmised ja oskused eakohaste ja voima-
likult ratsionaalsete meetoditega. Opikute
késitlus on nditlik, rikkalikult illustreeri-
tud; 1, klassi Opiku juurde kuulub tdd-
vihik, '

Mdéddunud Sppeaastast viidi Sppeplaani
kodulugu. Tundub, et dpetajad vélsid uue
aine hésti vastu, Ent esimese aasta tdds
Juhtus palju viperusi kogemuste ja vaja-
like @ppevahendite puudumise téttu, Eel-
oleval aastal on olukord maoneti parem:
seljataga on aastasest 166st settinud koge-
mused, iihi-teist on koolid soetanud ka
dppevahendite tdienduseks, dpilaste kitte
jouavad kaks Opperaamatut: A, Vallneri
«Koduloolisi lugemispalu» 3. kI, ja O, Niine-
mde «Kodulugu» 4. kI. Nende ragmaiute
koostamisel tuli autoreil teha toeline pio-
neeritéo. Uhelt poolt oli tarvis rajada alu-
sed uuele, n6ukogulikule koduloole,
teiselt poolt — sulatada programmi temaa-
tika tervikkdisitluseks. Kuidas sellega toime
on tuldud, jadb juba kasutajate otsustada,
Opperaamatuile taienduseks ilmuvad me-
toodilised juhendid. A. Vallneri «Koduloo-
printsiibi rakendamisest I—II kl» ilmub
timbertddtatult.

Ajaloo Opetamine 4. kl. toimub feadu-
pdrast uutel alustel, EKP' Keskkomitee ja
Eesti NSV Ministrite Néukogu midruses
«Ajaloo dpetamisest Eesti NSV koolides»
on kindlaks maératud, et 4. kl. dpelatakse
ajalugu episoodiliste  jutustustena NSV
Liidu ja Eesti NSV ajaloost, Neil alustel
koostatud programm eeldas endastmdiste-
lavalt originaaldpiku soetamist. Uus 6pik,
mille autoriks on H, Palamets, ilmub koos
metoodilise juhendiga dppeaasta alguseks.
Olgu siinkohal mérgitud, et nimetatud méd-
rus ndeb ette rea abindusid ajaloo &peta-
mise ofsustavaks parandamiseks Iihemail
aastail (opikute ja lugemike viljaandmine
vanemaile klassidele — 5.—11. ki, ajaloo-
alaste piltide ja_ kaartide kirjastamine,
Oppefilmide loomine jne.).

Mdéddunud oppeaastal 2. kl. kasutami-
sele vietud E. Jaanvérgi ja N. Penire koos-
tatud paralleelopikute eesméirgiks oli kat-
setada laialdaselt kahte oluliselt erinevatl
metoodilist siisteemi ning jouda vilja opti-
maalse lahenduseni. Kahel jirgneval aas-
lal arendatakse neid siisteeme edasi 3. ja
4. klassis. Eeloleval Gppeaastal tulevadki
3. kL kasutusele mainitud aulorite eksperi-
mentaalopikud. Kuna nii ulatuslik katseta-
mine nduab suurt t66mahtu ja laialdast
kokkuvétete tegemist, oleks tanuvéadrne, kui
Iga asjaosaline Gpelaja piiiaks jéudumédda
abiks olla, Esialgsed kokkuvéited poole
aasta té6st on aga mitmeti rédmustavad.
Katsedpikute kasutamine on tekitanud me-
toodilist elevust, virgutanud uue ja parema
otsimist, mille téttu ka tulemused olid pare-
mad.

Algklasside opikuist ilmuvad péhjalikult
umberidétatud kujul veel H. Bachmani—
S. Vilboki eesti keele dpik ja lugemik 1. kl.
ja samade autorite eesti keele lugemik
2. ki

Eeloleval dppeaastal

tadtatakse uute
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programmide alusel 5—6. klassis. 5. Kl
kujuneb olukord opikule seisukohast enam-
vithem normaalseks — progiammile vasta-
vad opikud puuduvad ainult loodusdpetu-
ses ja ajaloos (F. Korovkini vana-aja opik
on téovihiku ja juhendi najal siiski kasu-
tatav). Uudiseks on oOpelajaile K Praakli
eesti keele Opik iimberiGétetud kujul ja
A, Kriisa koostatud kirjanduse lugem'k
5. kl. Kénealuse klassi geograafiakursus
kiisitleb Festi NSV geograafiat seoses iild-
aeograafia mdisteteqa. Seliekohane Opik
fautorid A. Toomus ja H. Tulp) ilmub koos
téovihiku ja mefoodilise julendiga,

6. kl. épikuist ilmuvad programmikohas-
tena V. Ordliku—N., Remmeli eesti keele
apik, H. Kuudi koostatud kirjanduse luge-
mik, M. Sokolova vene keele dpik, A. Ehini
—M. Rauga inglise keele dpik, H. Too-
mi—E. Vihmani saksa keele &pik ja
A. Emmo ji. fiiisika opik.

Vanema aslme opikute koostamine sei-
sab pdhijoontes alles ees. Paar jirgnevat
aastat kujunevad paratamafult iilemineku-
perioodiks, millal vanad 6pikud on ainult
osalisell kasutatavad, aga uusi pole veel
koostatud, Liigne kiirustamine selle asime
opikute koostamisel oleks ohtlik, erili sel-
les mdttes, et kahe kontsenlri Oppeainete
sisu on vaja kooskdlla viig. Pealegi on tar-
vis tundma Oppida teiste liiduvabariikide
tédd ja kogemusi.

Opikute kérval hakkab keolitdé tiha tun-
givamalt néudma mitmesuguste metoodi-

liste abivahendite soelamist, Mdédédunud
oppeaasial vétsime kahes Sppeaines — aja-
loos ja geograafias — kasutusele 166 -
vihikud. Kuigi esimesed piisukesed olid
mitmeti puudulikud, tunnistasid @petajad
t66vormi enda otstarbekohaseks ja tarvili-
kuks. Uueks oOppeaastaks kirjastatakse
tidvihikud juba neljas Oppeaines: ajaloos
5—6. kI, geograafias ja Jooduspeluses
5. kI ning aritmeetikas 1. kl. Loodetavasti
on uusviljoanded ka sisuliselt paremini
onnestunud, IImne on, el tdévihik kui Opi-
laste téGémahtu sddstev vorm on voitnud
eludiguse ja tuleb edaspidi kasufusele veel
teisteski appeainetes, Siinkohal pole ruumi
radékida teistest hiiddavajalikest Oppevahen-
dites!, mille soetamisele lahemas tulevi-
kus asutakse.

Enam tihelepanu on podratud ka opikute
kujunduslikule kiiljele. Eesti Riiklikul Kir-
jastusel on sel alal vaieldamalult saavutusi
(aabits, vene keele Opikud 2. kl). Uus
dppeaasta peaks veelgi mone roomsa iilla-
fuse tooma.

Vaitlus dpikute kidrge kvaliteedi eest on
néukogude kooli uuel etapil vaga 1dsine
iilesgnne. Voib delda, et edu sel alal on
tagatud siis, kui Haridusministeeriumi, Eesli
Riikliku Kirjastuse ja teaduslike asutusie
pingutusi toetab hea ndu ja asjaliku krii-
tikaga kogu dpetajaskond. On piris endast-
maistetav, el Opikute koostamisega seo-
tud probleemid leiavad (dsist ja edasivii-
vat arutamist ka eelseisval vabariigi Ope-
tajate kongressil.

Tihelepanekuid vene keele opetamisest
2. klassis kahe siisteemi jirgi

I. NUUT,
Viljandi 4. keskkooli Opetaja

Asja Ioppenud d&ppeaasta teisel poolel
alustasin vene keele Opetamist kahes
paralleelklassis  kahe erineva siisteemi
jirgi (autorid E. Jaanvirk ja N. Pentre).

Teatavasti oli sel dppeaustal esmakord-
selt 2. klassis pikem suuline aabitsaeelne
kursus. Selle eesmérgiks oli dpefada lapsi
vene keelt digesti hadldama ning panna
elementaarne alus konelemisoskusele, Siin-
juures rohutab E. Jaanvirk esmase iiles-
andena praktilise konekeele dpetamist,
N. Penire aga Oige hiildamise Opetamist.
Seetéttu on autorid paljudes aabitsaeelse
kursuse kiisimustes erinevatel seisukohla-
del ning kasutavad héédldamise Opetamisel
ja kéne arendamisel erinevaid metoodilisi
voiteid. Ka sonavdarg on auforeil erinev.

Tegelik 166 pidi nditame, kumma aulori
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seisukohad cn Gigemad ja kumma poolt
soovitatud meloodilised volted annavad
vene keele dpetamisel paremaid tulemusi.
Niiiid, pooleaastase (66 jdrel, on voimalik
virrelda tdotulemusi kahes paralleelklas-
sis, samuti avaldada méningaid mitteid,
mis kerkisid liles 166 kdigus.

2-q4 klassis opetan vene keelt E. Jaan-
viirgi stisteemi jdrgi, Vene keele tunnid
on kuus korda nidalas. Tunni pikkus on
2223 minutit, Organisatsioonilisi raskusi
lithitundidega ei ole.

Meie koolis algab teisel vahetusel éppe-
166 kell pool kolm pirast lounat. 2-a klassi
dpilased tulevad kooli pool tundi varem,
5. 0. kella kaheks. Piérast vene keele liihi-
tundi jagb opilastel puhkuseks 7,5 minuti
pikkune vahetund.



2-b klassis opetan vene keell N, Pentre
susteemi jéargi. Tunnid on tavalise pikku-
sega (45 min) ja kolm korda nddalas
(esmaspieval, neljapieval ja laupdeval),

2-a klassis Opib 37 oOpilast, 2-b klassis
38 odpilast. Mdolemas klassis Gpetan ainult
vene keelt. Nii 2-a kui ka 2-b klassis on
Opilased kiillaltki distsiplineeritud ja 166-
tahtelised. Seega on tdétingimused mdle-
mas klassis tihesugused.

Olen piiidnud voimalikult kinni pidada
autorite pooll metoodilistes kirjades antud
népundidetest,

Opilased téétavad ainult tundides, Kodu-
seid iilesandeid neile vene keeles ei anta.

Oige  haaldamise omandamine vene
keele dpetamise esimesel etapil on viga
oluline, Huvitav on vérrelda, kuivérd on
omandanud hiidldamise erinevate siisiee-
mide jirgi Oppides paralleelklasside Spila-
sed, Selle viljaselgitamiseks korraldasin
23. mail k. a. kontrollkatse. Kontrolliti
koigi 2. klassi opilaste hadaldamist (vilja
arvatud 2-a klassist 1 Gpilane ja 2-b klas-
sist 2 Opilast, kes haiguse (ditu pikemat
wega puudusid). Kontrollsénadeks kasuta-
sin ENSV Pedagoogika Teaduslitu Uuri-
ymise Instituudi vene keele seklori pooli
antud sonu. Kontrollimise juures viibisid
kooli direktor ja keskkooli vanemate klas-
side vene keele Opelaja.

Kontrollimine nditas, et paralleelklasside
opilaste hadldamisoskus on enam-viihem
vordne, viilju arvatud s hidldamine (6i-
gesti hadldajaid 2-a klassis 28, 2-b klassis
33) ja w4 hadldamine (Gigesti hdéldajaid
2-a klassis 34 ja 2-b klassis 19).

Pirast kontrollkatset vaatasin konspek-
tide jargi, kui palju hadldamisharjutusi on
tehtud iihele voi teisele hadlikule, Ilmnes
vana tuntud tode: mida rohkem on tehtud
teatud héflikute harjutusi, seda vihem
teevad Opilased vigu.

Hadalikut w hadldavad koik 2. klassi dpi-
lased oigesti. Nii E. Jaanvirgi kui ka
N. Pentre jirgi on seda, virreldes teiste
haalikutega, palju harjutatud (umbkaudu
18 tunnis).

Velaarsel a-i peavad mdlemad autorid
eestlustele raskeks ja annavad selle kohta
kiillalt hadldamisharjutusi. E. Jaanvirgi
metoodilises kirjas antud tunnikonspektide
jirgi dpetades on velaarse a-i Oppimisel
tehtud  speisiaalseid  hadldamisharjutusi
rohkem kui kahekilmnes tunnis (N. Pent-
rel ménevérra vihem). E. Jaanvérgi poolt
viljatéotatud siisteem velaarse a-i Opela-
miseks on vadrtuslik ja kergendab opilas-
tel keele dige asendi leidmist.

/K hidldamist vorreldes ilmnes, et 2-b
klassi épilased teevad selles tunduvalt vii-
hem vigu kui 2-a klassi Opilased, Millest
on niisugune vahe tingitud? N. Pentre
tunnikonspektide jargi antud tundides on
sc-Je tehtud hdadldamisharjutusi 12 tunnis,

E. Jaanviirgi jirgi poole vihem. Ka Mc-hid-
likuga sdnu annab N. Pentre tile poole
rohkem kui E. Jaanviirk. .

Et kindlustada s dige hadldamine ka 2-a
klassi opilastel, fuleb hadldamisharjutusi
wc-hadlikuga teha nii palju, nagu néeb ette
N. Pentre, voi veel enamgi. Il-haalikut
dpitakse N. Pentre tdééplaani jirgi ppe-
aasta Iopul (54. tund). Tegelikult sai w-d
kasitleda ainult viimases vene keele tun-
nis. Harjutamiseks ei jadnud iildse aega.
Seepdrast ei oskagi paljud 2-b klassi 6pi-
lased w-d digesti hédldada. Pole arusaa-
dav, millistel kaalutlustel jéttis autor nii
raske haaliku Oppimise viimasele minutile.
Viimase kiimne tunni jooksul &pilased
Uhtki uut hdadlikut ei opi. Kui wj oppimist
oleks alustatud néiteks 45, tunnist, oleks
jatnud killlalt aega selle siivendamiseks
ja kinnistamiseks.

Médlemal autoril (virreldes nditeks wi-le
tehtud harjutuste hulgaga) on hédldamis-
harjutusi helilistele konsonantidele 6, 0, &
vithe. E. Jaanvirgil on niiteks e-le harju-
tusi ainult kahes tunnis. Kogemused aga
nilitavad, et dpilased teevad nende hiélda-
misel sageli vigu. Et vigu viltida, tuleks
nende hadlikute cpetamisele péérata sama-
sugust tdhelepanu, nagu w, x véi a-le.

N. Pentre peab 6-hddlikut kergemaks
kui 0-d, E. Jaanvirgi arvates on mélemad
vordse raskusega. N. Pentre jirgi Oppisid
lapsed enne hiéldama 6-d, siis 0-d, E. Jaan-
virgi jiargi iimberpddrdult. Tegelikult on

 see (diesli tlikskoik, kas opetada enne 6

voi 0, sest nende kahe hédliku puhul pole
raskuse vahe margatav.

®-hadlik lastele erilisi raskusi ei val-
mista. Raskem on aga x hidldamine séna
alqul. Lapsed kipuvad seda hééldama nor-
galt, eriti 2-a klassis. N. Pentre soovitab x
hadldamist eraldi treenida. Tegin seda 2-b
klassis. Selle tulemusena hadaldaved 2-b
klassi Opilased x-d Gigemini kui 2-a klassi
opilased. :

Oma arliklis «Vene keele Opetamise
kahest siisteemist 2. klassis» kirjutab I. Ba-
tarina: «Autorite pdhimdttelised Ilahku-
minekud foneetika alal ei seisne (iksnes
hadlikute Opetamise erinevas jdrjekorras,
vaid ka nende késitlemise metoodikas.»

E. Jaanvirgi meetodi jéirgi peavad opi-
lased algul kuulmise jérgi eraldama hid-
likuid ¢ ja 3. Jargneb 3-hddliku hdélda-
mine (iksikuli (matkimine). Jdrgnevalt
hidldatakse 3-d silbis (3a), siis sdnas
(ea-3a) ja lopuks lauses (JTo sasa).

Kui vétta aluseks N. Pentre «Meloodili-
ses kirjas» Ik, 20 antud juhend w-hédaliku
opetamise kohta, peaks analoogia pGhjal
3-hadlikut dppima jargmiselt:

Koigepealt kuulevad Opilased lauset
{10 3o0a). Opetaja laseb Opilastel éelda
lause esimese sona, teise sdna (304), siis
wilbi (30) ja Iopuks hadliku 3.
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Jdrelikult peavad Opilased vddrast hdd-
likut kdoigepealt hédldama sénas, siis silbis
ja Iopuks iiksikult, Tegelikult 3-hédlikut
konspekti jargi nii ei oOpita. (Vaala
N. Pentre «Metoodiline kiri», Ik. 75.) Opi-
Iased matkivad mesilast, s. [ harjutavad
liksikult 3 hadldamist ja alles siis hddlda-
vad séna 3oa. Edasi jdrgnevad molemal
autoril vaheldumisi hédldamis- ja kénehar-
jutused, Milles seisneb siin erinevus hdi-
likute kisitlemise metoodikas ja millist
mdaju see avaldab oGigele hédldamisele, on
raske delda. Molemal juhul harjutatakse
raske hdaliku hé@dldamist tksikull, silpides
ja sdnades.

Paralleelklasside opilaste 3 hddldamise
kontrollimisel ilmnes, et molemas klassis
oli enamik Opilastest omandanud 3 oOige
hitaldamise, Nii 2-a kui ka 2-b klassis on
3 hiildamisel raskusi veel 2—3 dpilasel.

Jarelikult opivad lapsed nii E. Jaanvirgi
kui ka N. Pentre meelodi jirgi vene keell
digesti hidldama. Oluline on, kas tehakse
kitllalt harjutusi hadldamisoskuse kinnista-
miseks. Opetaja noudlikkusest kéneharju-
tuste puhul iksi ei piisa. Kogemused niita-
vad, et Opilased hadldavad valesti ka ker-
geid hadlikuid (¢, y jt.), kui neid eraldi ei
treenita. Foneetilised harjufused on vaja-
likud igas vene keele tunnis {nagu soovilab
seda N. Pentre). Kuid see ei tihenda veel,
el praklilise konekeele Oppimine peaks
olema leisejdrgulise fihtsusega iilesanne,

Katseprogramm niéieb ette, et 2. klassis
peavad oOpilased omandama aklifvselt 150
vene keele sona. Sellest arvus! ei pea
kumbki autor kinni. N. Penire annab 170,
E. Jaanviirk 250 séna timber (iga muufe-
vorm on loetud uueks sénaks). Seega tuleb
N. Pentre jirgi opetada igas tunnis kesk-
miselt 3 wul sona, E. Jaanviirgi jirgi igas
lihitunnis samuti 2—3 sdna, N. Pentre siis-
teemi jirqgi Opetades toimuvud vene keele
tunnid iile pieva, kord isegi iile kahe
piteva. Kodus Opilased vene keelega ei
tegele. Pika vaheaja t6ttu tundide vahel
unustavad paljud lapsed jidrgnevaks tun-
niks eelmises tunnis opitud sonad. Nditeks
lauset Ha 3adpascreyer lepeoe wmasa! md-
letasid 36-st 2-b klassi Opilasesl tunni I6pul
32 oOpilast oigesti. Jargmise tunni algul oli
lause Oigesti meeles ainult 8-1 dpilasel.
9 opilast vastasid: «3dpascraydre llepsoe
maaly Ulejaidnud 19-st Opilasest miletasid
méned sénu «llepsoe  masms. 2-a klassis
miletas pdrast tunni Ioppu lausetl ©igesti
29 opilast. Jargmisel pdeval miletas seda
lauset Oigesti 13 Opilast. 8 opilast {ifles:
«3dpascTaylire [Tepsoe maf»,

Muidugi jativad kergemad soénad, nagu
oKHO, aAamna, kpyxcka jne., luastele kiire-
mini meelde.

Nagu tegelikus i66s ilmneb, unustavad
lapsed viga palju. Unustamine on seda
suurem, mida pikem on vaheaeq tundide
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vahel. Sonu tuleb paljudes tundides kor-
rata, enne kui nad kdigile meelde jddvad.
Eriti tuleb meeles pidada, et eelkursuse
ajal lastel kodus meeldeluletamise (Gppi-
mise) vdimalust pole.

Vérreldes sénade hulka, mis on voimalik
opetada ithe normanlpikkusega tunni jo
kahe [ithitunni jooksul, nfieme, et kahes
lithitunnis voib épetada sdnu peaaegu
poole rohkem kui tihes 45-minutilises tun-
nis. Niiteks oppisid 2-a klassi Opilased
70. tunnis uued sonad Kyx«g, sapur, cyn.
Uue aine kisitlemiseks kulus 5 minutit.
71. lunnis oppisid lapsed sdonad MuCKZ,
Kawa, 8 mucke, Sonade oppimiseks ja kin-
nistamiseks kulus 4 minutit. Seega kulus
kahes [ithitunnis 6 sona dppimiseks 9 mi-
nutit.

Normaalpikkusega tunnis 9 minutiga 6
uut sdna 2. klassi dpilastele selgeks dpetada
pole lihtne. Joukohane on 3—4 uul sona,
nagu see N. Penire tundides ongi.

Kui 0Opetada vene keelt kolm korda
~nadalas (normaalse pikkusega funnis), on
‘2. klassi opilastele joukohane 150—180
sona omandamine. Oppides aga vene keell
fga pdev (6 korda nédalas) Hihitundides, on
2. klassi dpilased tiiesti voimelised oman-
dama 250—280 sona (s. 0. 3 uut sona igas
lithitunnis).

Iga muutevorm iuleks 2. klassis lugedua
uueks sonaks, sest uue muutevormi Gppi-
miseks kulub paljudel juhtudel (s em, oH
ecr, daop, Ha deope, Aec, 8 aecy jne.) nii-
lsama palju aega kui uue sdna Oppimiseks.

Kui vdrrelda paralleelklasside dpilasie
vestlemisoskust, sii= on lausete hulk, mida
oskavad kdnes kasutada 2-a klassi opila-
sed [E. Jaanvirgi siisteem), mitu korda
suurem kui 2-b klcssi épilastel (N. Pentre
stisteem). Seda scodustavad milmesugused
asjaolud: 1) E. Jaanvirgil on sdnade arv
tunduvalt suurem, 2) E. Jaanviéirk annab
rimisénade muutevorme 3—4 korda roh-
kem kui N. Pentre, 3) E. Jaanvdrgil esineb
tegusonu oleviku ainsuse 3. isikus rohkem
kui N. Pentrel. Viimastega on aga vdimalik
rohkem lauseid mcoodustada kui tegusdna
1. isiku vormiga (N. Pentrel esineb roh-
kem 1. isik). Koik need komponendid
kokku annavadki 2-a klassi opilastele palju
suurema voimaluse vestlemiseks.

E. Jaanvirk péérab véga suurt tihele-
panu sellele, et Opilasel - kujuneks uue
muutevormi kasutanine vilumuselks. Nii-
teks vorm Ha croste esineb 24 funnis, Ha
daope ligi 20 tunnis, y deso4ku 15 tunnis
jne. Selline sage FEordamine kindlustabki,
el anlud muutevorm (desti eluajaks «pihe
kulub». Vene keelt kineldes kasutavad
opilased Opitud vormi automaatselt Oigesti.

Huvitav on mirkida, el parast seda, kui
dpilased olid sageli kasutanud lauseid
«flana nokynaer ¢asery. Yuenux OGeper
cymry., Maasuux ecr kawy.», hakkasid



nad  iseseisvall  Gigesti kasutama  ka
vormi Kruey. Arvo jutustas pildi jérgi:
«Jr0 Kommara, B Komuare crTor, crya u
duean. Ha crose sasa. B sase ysersi. Bor
4aamna. 3ro okno. Ha crene sucur xasen-
dape. Ha crewe sucur etyje Kapruwa.

Bee doma. Mama cudur Ha cryse. Ona
wwer naarve. Mama weer xopowo. Bor
Gabywra. ¥ 6abywku nuceso. Babywxa
beper ouwxku. bBabywka duraer nucLMO.
Hada Huma cudur wa Ousane. Hada wu-
raer easery. llana Tome cudur na dusawe.
Mana wuraer xuuey. 3ro Aeo. Aso ma-
AeHbkud maavauk, ¥ maseuuxa may. Ma-
AeHbRUd maavuux uepaer. Iro Adno. Adno
desoura. ¥ desouru kyxara. Hdesoura Todce
uepaer. Bor dedywxa. (Opetaja, kuidas on
vene keeles mingivad? Heparor.) Jedywra
CMOTPUT, Kak OeTu uzparor.

Arvo on iiks tublimaid Opilasi klassis.
Kuid umbes nii nagu Arvo, véivad paljud
2-a klassi opilased jutustada mitmesugusie
piltide jargi.

Jareleméilemist vajaks kiisimus, kas on
olstarbekas iihes tunnis dpetada sama sona
kaht muutevormi,

N. Pentre annab néiteks 24. tunnis sénad
OTKPbLAAD, OTKPLIGAET, 3aKPLIEAD, 3aKpbl-
Aaaer, 30, tunnis Hadesaro, Hadesaer.
E. Jaanvirgil esinevad 50, tunnis sdnad
KaTaeTcs Ha CaHKax, KararoTcs HA CaHKAX.

2. klassi dpilastele on 8 orkpuisaro iiks,
OH OTKpbisaeT aga teine uus sona. Bt md-
lemad «uued» sénad on viga sarnased,
vormi 8 orkpuisaro pole lapsed veel kind-
lalt omandanud, kuid sealsamas antakse
juba sbna teine muutevorm, siis algabki
seglajamine. Lapsed fitlesid: «f orxpstigaer
okHo» (mitte kunagi ei kasutanud opilased
vale vormi or orkpeigaro), IImselt on
3. isiku vorm lastele kergem. Kui tegu-
s0na 1. ja 3. isiku vorm aga kolaliselt
rohkem erinesid, nditeks a2 eM, ox ecr, el
eksinud Gpilased nende kasutamisel, Ka siis
eksisid lapsed véiga harva, kui iiks vormi-
dest oli opitud méni tund varem, Sedasama
voib Gelda ka nimisdnade muutevormide
kohta.

Aabitsaeelse suulise kursuse ajal tutvu-
vad dpilased N. Pentre meetodi jirgi pea-
aegu kéigi triikitithtedega. Oppimata jéd-
vad ainult b, %, &. Igas tunnis kulub tédle
litkuva aabitsaga keskmiselt 10 minutit,
Kui tunni pikkuseks on 45 minutit, siis on
166 lilkuva aabilsaga tunnis vajalik. Lap-
sed visivad selles eas kiiresti, tdhelepanu-
voime funni I8pupoole nérgeneb. See-
parast ongi vajalik igas tunnis mitmekesine
tegevus, sealhulgas ka sdnade ja lausete
ladumine ning laotud sénade lugemine.
Autori arvates on viga tihtis, et lastel te-
kiks Gige seos hddliku ja tihe vahel vene
keele Gpetamise esimese] elapil.

E. Jaanvérgi jirgi tutvuvad dpilased

maningate {tritkitdhtedega. Silpe ja sdnu
laotakse ainult 7—8 tunnis. Aeg, mis kulub
tédle liitkuva aabitsaga, pole E. Jaanvirgi
meetodi jirgi téétades nimetamisvéirne.
Kokkuhoitud aje arvel on vdimalik teha
rohkem kéneharjutusi. 22,5 minuti jooksul
suudavad lapsed kogu aeg vestlusest aktiiv-

‘selt osa vétta. Kui igas tunnis kulutataks

umbes 5 minutit tééle liikuva aabitsaga,
Opiksid lapsed 2. klassis é#ra kiill kéik
triikitdhed, selle t6ttu kannataks dga suu-
line kdneoskus.

Tekib kitsimus, kumb on vene keele ope-
tamise esimesel etapil olulisem, kas kdigi
tritkitihtede selgekséppimine véi suurema
sdnavara ja kdneoskuse omandamine. Et
aabitsakursust Gpitakse 3. klassis, siis on
Oigem eelkursuse ajal panna kindel alus
elementaarsele kénelemisoskusele, Nii vene
keele dige hadldamise 8petamine kui ka
kénelemisoskuse arendamine on eelkursuse
ajal mélemad vdrdselt tihisad,

N. Pentrel on hédldamise dpelamise kil-
simused osall paremini lahendatud kui
E. Jaanvtrgil. E. Jaanvirk on kuhjanud
héaédldamisharjutusi  esimestele  tundidele
lilga palju. Uhe lithitunni jooksul tuleh
paralleelselt harjutada nelja véi viit rasket
hidlikut. Joukohane oleks kahe, éérmisel
juhul kolme hééliku Sppimine korraga.

N. Pentre annab «Metoodilises kirias»
terve rea laule ja ménge. Ménqul on Jaste
elus selles eas veel killlalt tahtis koht.
Vene keele tund oli «hea tund» peamiselt
sellepdrast, et seal «sal mingida», Osa
miingudest, nagu «Telefon»s, «Arva dral»,
«Tiqu», «Hiired ja kass» ning «Rong», sobi-
ved histi klassis mingimiseks. Sageli piiiid-
sin tunnis paar minutit aeca méngu jaoks
kokku hoida. 2-a klassi 6pilased kiisisid:
«Opetaja, kas meie ka saame méngida, kui
me histi vastame?» Lithitunni jooksul opi-
lased vésivad vihem, Erilist vajadust neil
liikumise jdrele pole. Kuid tundide mitme-
kesistamiseks kasutasin siiski ka 2-a klas-
sis N. Pentre miéinge, 45-minutilises funnis
on aga tingimata vaja anda «seaduslik
luba» Iitkumiseks. On suur vahe, kas lap-
sed teevad lihtsalt hdadldamisharjutust
wy-uy-wy vol méngivad «Rongiv, Kui
hiiildamisharjutused pole seotud ménguga
ja neid tehakse igas tunnis 10—13 minu-
tit, muutub see lastele-igavaks.

Ndoudest, et 2. klassi dpilased laoksid ja
loeksid ainult neid sénu ja lauseid, mis
hadldatakse ja kirjutatakse tihtemoodi, ei
pea kumbki autor kinni. N. Pentrel esineb
eksimusi selle vastu ainult paaris kohds
(Ik. 30 .aomcka), E. Jaanvirgil rohkem.
Lugemisharjutused, kus kiri vastab hédlda-
misele, on eelkursuse ajal vajalikud. Ees-
mérgiks pole siin niitvérd lugemistehnika
arendamine kui just vaheldus, mida luge-
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misharjutused eelkursuse ajal fundidesse
toovad,

Asja I6ppenud dppeaastal saadud koge-
mused néitavad, et pikem suuline eelkur-
sus on vajalik. Opilased omandavad poole
aasta jooksul nii Oige héidldamise kui ka
elementaarse konelemisoskuse alused.

Kumb siisteem on parem? Millise siis-
teemi jirgi tahaksin Opetada vene keelt
2. klassis? Kasutaksin esegasiisteemin.

1. Opetaksin vene keell iga péev Iihi-
tundidena (Jaanvirk), sest: a) 22—23-minu-
tilises tunnis téétavad lapsed kogu aeg
aktiivselt; b) vaheaeg kahe vene keele
tunni vahel on Ilithem ja Opilased unus-
tavad véahem; c¢) kahe 22—23-minulilise
tunni jooksul Opib rohkem sonu kui iihes
45-minutilises funnis.

T. Ussisoo ,,Puidutod j

2. Igas tunnis teeksin htdldamisharjutusi
{Pentre).

3. Muutevormide dpetamisel kasutaksin
E. Jaanviirgi meelodit. .

4, Tunni mitmekesistamiseks kasulaksin
N. Pentre «Meloodilises kirjas» antud laule
jo minge.

5. Eelkursuse ajal
ainull  moningate
virk).

Kasutades molema autori neid metoodi-
lisi votteid, mis tegelikus téos on andnud
hiid tulemusi, oleks vdéimalik jédrgmisel
oppedastal 2. klassi opilasi paremini hédi-

tutvustaksin dpilasi
tritkitihtedega  (Jaan-

‘dama ja vestlema Gpetada kui sel Oppe-

aastal,

oniseid

noortele ning E. Averi ja T. Ussisoo
,,Metallitoo jooniste album*

E. KURIK,
Vabariikliku Opelajate Tadiendusinstituudi

téodpetuse kabineli juhataja

Eesti Riiklik Kirjastus andis vélja kooli-
dele kaks vajalikku albumit: T, Ussisoo
«Puidutéé jooniseid noorteles ning E. Averi
ja T. Ussisoo «Metallitéé jooniste albumy.
Albumite qutorid on silmas pidanud iild-
haridusliku kooli 5.—8. klassi tdddpetuse
programmis ettenihtud ndidistéid ja koos-
tanud peamiselt nende kohta tehnilised joo-
nised, Samuti on néaidatud tiksikuid t66vot-
teid, detailide ithendamise viise, skeeme,
geomeetrilisi konstruklsioone ja graafilisi
kujutusi. Esemete valmistamdse holbustami-
seks on albumites antud lithikesi f66 Kir-
jeldusi (metallitéé album) véi t66 juhendeid
(puidutéé album). Té6 kirfeldus voi 16a-
juhend on toodud samal albumilehel, kus
esinevad joonisedki, ning on seega alati
kilepdrast, eriti metallitéd albumis, kus téo
kirjeldus on antud joonisega thel ja samal
Jehekiiljel. Joonised on esitatud stistemada-
tilises jérjekorras, mis holbustab albumi
kasulamist ning juhendab 8petajat valima
téid Giges jdrjekorras,

Albumites esitatud joonised on tihtlasi
heaks niidismaterjaliks Gpilastele tehnilise
joonise algmdistete tutvustamisel ja selle
Jugemise Gpetamisel. Et album koosneb
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itksikutest lehiedest, on soodus jooniseid
kasutada Gpilastele iseseisvate tddiilesan-
nete andmiseks. Kehjuks puudub sisukord,
mis holbustaks vajalike jooniste leidmist.

Albumite mapid on valmistalud joonistus-,
paberist. Joonistuspaber ei ole aga sagedad-
seks kasutamiseks otstarbekohane, kulub
kergesti jo muutub kasutamiskdlbmatuks.

Esitan alljéirgnevalt méningaid mérkmeid
ja seisukohti albumites antud jooniste
kohta.

T. Ussisoo albumis «Puidutéd jooniseid
noorteles on tabelil nr. 1 lipiku paksuseks
joonisel mérgitud 22 mm, mis on muidugi
cksitus, sest sellise lihtsa lipiku paksus
voiks olla 5—6 mm,

Tabelil 18 on tarvitatud termineid (tiidus-
nurgik, miiunurgik], mida ef saa soovitada.
Taééopetuse ainekomisjonis otsustati soovi-
tada nurgamddijate nimelustena tarvitusele
vitta terminid nurgik, tiidus ja miiu. Et
termin nurgik on saanud meie koolides 90°
nurgamédtja nimetusena  ildiarvitatavaks
terminiks (varem kasutati vinkel), siis ei
saa 45° nurgamdoljat nimetada tiidusnur-
gikuks ja reguleerilava keelega nurgamaoot-
jat miiunurgikuks. Terminid tiidus ja miiu



on kooli I866petuses juba kaua kasu-
tusel ja ef ole péhjust votta niilid kasutu-
sele teisi lermineid.

Tabelil 21 ndidatud aiatooli konstruki-
sioon on nork, Jalgade ja sidepuude tihen-
damine poltidega on kil liktne, kuid istu-
misel vajub selline tool kokku. Seega oleks
vaja joonisel kujutatud aiatooli konstrukt-
siooni muuta. Jalgade ja sidepuude iihen-
dused tuleb teha tappidega véi valmistada
veel eri lugipuu, mille {iks ols kinnitatakse
esijalgade ja sari tithenduskohale, teine aga
jalatoele,

Mbonede tabelitel kujutatud esemete val-
mistamine, nagu kanade séddakiing - (ta-
bel 4), riidepuud (tabel 10), kaanega kas-
tike (tabel 13) jt. on varem ilmunud 66-
opetusealase kirjanduse kaudu iildtuntud,
Siin oleks autor vdinud otsida teistsuguseid
konstruktsioone. Tabelil 15 ndidatud lille-
laud ja telefonilaud on kohmakad ning tile-
arused esemed,

Puiduiééde albumis on pandud suurt
réhku médbliesemete valmistamisele, nagu
riiul, kapp, taburet, laud, tool jt. Seni kui
meie Oppetdékodades puuduvad puidutos-
masinad, ei ole véimalik tdéopetuse tun-
dide vithese arvu tottu mdééblit valmistada.
Seda on véimalik teha kitll klassiviilise 166
korras.

Opilaste omaloomingu ja késitéé néitu-
sele saadetud mddbliesemeist néthtub, et
koolides on vietud eeskuju uuest ndgusast
ja lihtsast mdoéblitoodangust. Albumis on
aga moned mddbliesemed vananenud
Konstruktsiooniga ja raskepérased, nagu
taburet (tabel 26), laud (tabel 27) ja toolid
(tabel 30). Seepdrast tuleks enne, kui koo-
lis hakatakse mdééblit valmistama, tutvuda
kausegse madbliga.

-

E. Averi ja T. Ussisoo «Metailitéd jooniste
album» sisaldab jooniseid traadi-, pleki- ja
metallitdéde kohta, Traaditééd on esitatud
ainult tabelil nr. 1. TdGdpetuse program-
mis loetletud traaditdédest on toodud fiks-
nes kaks naidist (kiiiinlajalg ja {ilesanne —
piisivusméing), kuigi tabelil on kujutatud
9 eset. Arvan, et esemed, nagu tolmuklop-
pija ja triikraua alused on iileliigsed ning
nende asemel oleks tulnud ndidata vét-
merdnga valmistamist, keti legemist (noa,
tripi jaoks) jt. téid. Tabeli alumisel serval
loetletud tdérlistad ja abindud on nédhtavasti
moeldud  individuaalseks  kasutamiseks.
Loetelu hulgast puuduvad kruustangid,
lamemokktange aga on nimetatud 2 paari.
Uleliigsed selles komplektis on jootlamp ja
sidumistraat.

Tabelil 2 on ndidatud esialgseid pleki-

toid. Plekitdsde Iihtsamateks operatsiooni-
deks on mirkimine, I6ikamine ja painuta-
mine. Mirkimise ja I6ikamise harjutamisel
voib valmistada esimese esemena vétme-
ripalsi.  Vdtmeripalsi materjaliks sobib
chuke plekk (0,3—0,5 mm), mida on kerge
I6igata viikeste plekikédridega véi koguni
harilike kidridega, Tabelil esitatud vitme-
ripatsi paksuseks on aga 2 mm. Sellise pak-
susega plekki ei saa enam plekikééridega
Ioigata, vaid seda tuleb raiuda meisliga ja
siluda viiliga. Raiumise ja viilimise operat-
sioonid aga kuuluvad lukussepaitdde juurde
ja seetottu vaiks plekitidde tabelil 2 niii-
datud ripatseid valmistada hoopis hiljem.

Koolides tehakse plekitééd kisitsi, et
Opetada opilastele pleki mérkimist, Iika-
mist, painutamist ja tihendamist neetide,
valtsimise ja tinaga jootmise teel, Tabelil
6 ndidatud pangede ja piimandu kisitsi val-
inistamine  pole &pilastele  jéukohane.
Nende esemete asemel oleks véinud néidata
lihtsamate esemete, nagu toiduvormi, juur-
vilja riivi jt. valmistamist.

Alates tabelist 8 algavad lukussepatddd.
Lukussepa néidistéid on esitatud rikkalikult
ning opetajal on suur valik dpilastele jou-
kohaseist ja otstarbekaist esemeist.

Esimeseks Iukussepatdéks sobib pleki-
td6de tabelil 2 naidatud votmeripats. Tabe-
Ll 8 kujutatud metallplaadist (suurus
9275 mm, paksus 2 mm) véimeripatsi,
aknaraami nurga ja nurgiku véljaraiumine
ei ole otstarbekohane, Nurgiku viljaraiu-
mine loendoliselt ebadnnestub. Koolidel ei
ole ka kiepdrast sellise suuruse ja paksu-
sega lehtmetalli. Eelistada tuleb tabelil 17
niidatud nurgiku valmistamist,

Monedel tabelitel, nagu 8, 13, 16, 17, 20
jl.. on mirgitud pinna téétlemise sileduse
kvaliteet (grupid ja klassid). Kas on vaja-
lik selliste lihisate esemele tehnilisel joo-
nisel, nagu vétmeripats, aknaraami nurk jt.
dra mirkida pinna tdétlemise sileduse
gruppe ja klasse? Arvan, et 7.—8. klassi
Opilasele on need tingmirgid {ileliigsed
ning muudavad joonise ildilme segaseks ja
rahutuks. Hoopis rahulikuma ja selgema
ilme jatavad tabelitel 9, 10 jt. ndidatud
lihtsad esemed, sest nendel joonistel puu-
duvad pinna téétlemise sileduse tingmérgid.

Head naitlikku materjali sisaldavad tabe-
lid 22, 23, 24, 25, 26 ja 29, milles on niida-
tud toorikute (lamemokktangid, kdsikruus-
tangid ja mutrivoti) t66tlemist. Neid toori-
kuid on miiligil Tallinng Oppevahendite
baaskaupluses yérdlemisi odava hinnaga.

Paljudel tabelitel ('/s kogu albumist) on
néidatud lihtsate metallitéé- ja mooteriis-
tade valmistamist. Enamik neist ei ole ild-
haridusliku kooli Opilastele joukohased ja
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neid wvdib valmistada loolmisOpelusega
keskkoolide tddkodades. Seega pakub
metallitéé album vajalikku néidismaterjali
ka viimati nimetatud koolidele.

Albumis on materjali samuti keermetd-
mis- (kinnitusklamber tabel 15) ja freimis-
i66deks (polt ja mutter tabel 36 ja 37;
kiitinlajalg tabel 38 ja 39).

-

Kokku véttes voib nimeltada, et friikist
ilmunud puidu- ja metalliléd jooniste albu-
mid pakuvad (GGopetuse dpetajaile ja Opi-
lastele rikkalikku naidismaterjali program-
mis ettenithtud ja klassivilise 166 korras
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tehtavate esemele valmistamiseks, Meie
kaasaegne tarbeesemete ja tddriistade toot-
mine sammub pidevalt tousu teed, Uht-
lasi kasvab meie ndudlikkus nende ese-
mete ehituse, vilise kuju ja viimistluse
suhtes. Koolide tééopeius ei tohi maha
jaada kaasaja nouetest. Todopetuse dpeta-
jail  tuleb olemasclevat néidismaterjali
tdiendada ja parandada ning fuua omall
poolt uusi konstrukisioonilisi lahendusi
ja vorme. Enne kui hakata midagi tiien-
dama voi uut looma, on vaja algmater-
jali. Imunud puidu- ja metallitéé joonised
ongi selleks algmaterjaliks, mida on vaja
edasi arendada.



Auvdidirne téhtpdiev

Jaan Depman oma seitsmekiimne viien-

dat siinniptieva ja vilekiimne viiendat
teadusliku, pedagoogilise ja ithiskondiku tege-
vuse tdéaastat. Juubilaril on péhjust seitsme-
kiimne viiendal elutee verstapostil peatada het-
keks kirjutav pliiats, tosta illes alati lahkelt
vaatavad silmad ja meenutada pingerikast,
kuid viljakat tegevust teaduse, kultuuri ja
rahvahariduse arendamisel,

Professor Depman on véitnud oma 6pilaste
ja kasvandike hulgas suure lugupidamise ja
armastuse, samuli kéigi nende hulgas, kes teda
tunnevad, kellega ta on kohtunud véi kes on
kasutanud ning lugenud tema teaduslikke,
ajaloolisi ja metoodilisi téid matemaatika, kir-
Janduse ja keele alal.

Jaan Jakovi p. Depman siindis 17, juulil
1885, a. Liivimaal Tarvastu méisatdélise pere-
konnas. Tema nooruspiievad mdéddusid suvel
karjas, pGllutéél ja tellisetehases ning faivel
koolis. 1904. aastal Idpetas ta Tartu Opetajate
Seminari. Samal aastal algas ka tema peda-
googiline ja ({ihiskondlik-poliitiline tegevus.
Pérast seminari Iopetamist asus ta tééle kiila-
koolidpetajana Toilasse,

Noor dpetaja Jaan Depman tuli Toila kooli suure pedagoogiliste teadmiste lagavaraga,
Ta 6i Toilasse kaasa ka kindla otsuse véidelda t6érahva parema tuleviku eest ja ménin-
gad tsarismivastase illegaalse vaitluse kogemused. Tema koosté6 ja iihine tegevus semi-
naris viljapaistva eesti téélisklassi juhi Jaan Anveldiga olid avaldanud oma moju,

1905.—1907. a, revolutsiooni ajal téétas I, Depman mitmes koolis ja astus 1907. aasial
Oppima Peterburi Ulikooli fliisika-matemaatikateaduskonda, mille Iopetas 1912, aastal
I jiargu diplomiga.

Ulikoolis Gppimise aastail vottis Jaan Depman aktiivselt osa ithiskondlikust tegevusest,
Arhiivides on siilinud dokumendid Peterburi Eesti Ulidpilaste Seltsi tegevuse ja selle
seltsi tritkitoodete kirjastamise kohta, Nimetatud sellsi viljaannetes avanes tal véimalis
valjendada oma suhtumist 1905. a. revoluisiooni siindmustesse. Ta oli Uligpilaste Seltsi
viljaannete tegelik toimelaja.

Peterburi Eesti Ulidpilaste Sellsi viiljaannetes avaldali eestikeelses ttlkes V., G. Koro-
lenko raamat «lgapdevane néhtus», mille alguse «EessGna asemel» oli kirjutanud Jaan
Depman.! Kéne all olev V. G. Korolenko teos leidis palavat poolehoidu eesti ees-
rindliku intelligentsi hulgas.

Jaan Depmani kirjutis «Eessona asemel» sisaldas Tallinna tsensori véljenduse jargl
«kuritegevuse tunnuseid» ja seetdttu «on tarvis kohe konfiskeerida kiik nimetatud vilja-
ande eksemplarid». Téepoolest pandi kogu tiraa# aresti alla ja hiljem tegi ringkonnakohus
otsuse kbigi eksemplaride &rapdletamiseks, Kirjutisest «Eesséna asemels stiilis ainull ks
eksemplar, mis oli saadetud Eesti kuberneri ettekande lisana Kirjastuspeavalitsusele
Peterburi. «EessGna asemel» autoril Onnestus karistusest pégseda.

(Z( Gesoleva aasta juulis téhistab professor
—

I A, Ljubarski «Slovo druzbé», Tallinn, 1956, 1k. 372—381 (vene keeles).
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Ulikoolis astus noor teadlane, praegune juubilar, kindlalf materialistliku maailmavaate
ja vaitleva ateismi teele. 1910. a. ilmus Peterburi Eesti Ulibpiluste Seltsi «Toimetiste»
neljandas numbris J. Depmani rahvaraamai «Komeedid ja tiheosads, mille ta lopetas
piiiidega rahvast veenda, et see komeetidele wmitte halleluja-hiitiete ja kirikukella heii-
natega vastu ei liheks, vaid pikksilma abil hoolega haruldast kiilalist tihele paneks».

Usuvastase kirjunduse ja pahempoolse suunaga raamatu viljoandmise eest karistatli
J. Depmanit tsaarikohtu pooli. Kaastéd eest Eestis ilmunud bo&levistlikule ajalehele
«Kiirs sattus ta tsaariohranka valve alla,

Ténapdevani véilleb J. Depman aktiivse ateistina. Ajakirjas «Matematika v 3koles,
1960, nr. 2, leiame tema usuvastase artikli; Moskva «Ulspedgiz» kirjastab tema raamatu
«Opetaja teaduslik-aiejstlik t66é» («Hayuno-areiicruveckan pafora yuureas»),

Suure Sotsialistliku Qktoobrirevolutsiooni ajal td6tas juubilar Jamburgis, praeguses
Kingissepas, Leningradi oblastis. Alates 1917, a. on ta ié6tanud pedagoogilise instituudi
dppejouna Smolenskis, Petrogradis, V jatkas (Kirovis) ja Leningradis ning kohakaasluse
alusel tehnilistes instituutides ja tlikoolis. 1922, a. anti talle professori aunimetus.

Tanuvdéirne osa on juubilaril eesti rahvusest kaadrite eltevalmistamisel ja Opetamisel
Pelrogradis. Ta oli 1918/19, a. iiks esimesi Gppejoude eesli koolides Petrogradis, 1925, a.
peale t66tas J. Depman professorina Ladne Vihemusrahvaste Kommunistlikus Ulikoolis,
mida (untakse ka KUNZA nime all, ja samoaegselt kuni 1930, aastani ka matemaatika
oppejouna Leningradi Eesti Pedagoogilises Tehnikumis.

Alates 1932, a. tegeles juubilar jélle mitu aastat eesti rahvusest kirgema haridusega
fiilisika ja matemaatika Opetajate kasvatamisega Leningradi Herzeni-nim, Pedagoogilises
Instituudis.

J. Depmani tegevus ei piirdu ainult éppetédga. Ta on andnud vilja Opperaamatuid:
KUNZA tiliépilastele matemaatika opiku, peale selle vene ja eesti matemaatika oskus-
sonastiku.

Uhtlasi vitab ta aktitvselt osa kirjastuse «Kiilvaja» téést Leningradis.

Peale matemaatika on J. Depman uurinud eesti kirjanduse ja mdningaid eesti keele
kiisimusi. «Killvaja» kirjastus annab viilja tema kiitmmekond brosiidiri ja hulga artikleid
eesti kirjanduse ja keele alall, Ka kéesoleval ajal tegeleb juubilar nende kisimustega.
Eesti NSV Teaduste Akadeemia cjakirjas «Keel ja Kirjandus» leiame 1958, ja 1959. a.
tema t6id. Mirgime kas v6i ajakirja 6. ja 7. nr-s 1958. a, ilmunud Kkirjulist «Soome-ugri
keeleteaduse ajaloost 19. sajandi tsaari-Venemaal» ji. Uldse on Jaan Depmani sulest
ilmunud iile saja artikli jo mitmesuguse raamatu eesti keeles ja niisama palju vene kee-
les — peamiselt matemaatika ja selle opetamise metoodika alall.

Mitmekiilgse publitsistliku tegevuse kaudu ei ole prof. Depman tuntud cinult Nou-
kogude Liidus, vaid ka vdljaspool meie kodumaa piire.

Eri raamatulena on temalt ilmunud: 1) «Matemaatika ajaloosts, Vene NFSV Detgiz
véljaanne, 1950. a. Raamat on t6lgitud rumeenia ja tsehhi keelde, 2) «Moddud ja meetri-
siisteems, mis sai tileliidulise preemia ja on tolgitud tsehhi keelde, 3) «Jutustusi matemaa-
tikast», 1954, a., mis on koos tdiendustega t6lgitud eesti, ukraina, kasahhi ja tsehhi
keelde, 4) «Matemaatilise indukisiooni meetod», UtSpedgizi viljaanne, 1957, a., mis on
ilmunud ka hiina keeles, 5) «Aritmeetika ajalugu», Utspedgiz, 1959, a. jt.

Juubilar on avaldanud oma uurimusi mitmesugustes véljaannetes. Neid on ilmunud:
Moskva iilikooli viljaandes «Meropuko-maremarudeckue uccredoganuar», ajakirjades
«Matematika v kole» ja «Pedeparuenniil dcypHas maTemarurus, «Suures Noukogude
Entsiiklopeedias», «Lasteentsiiklopeedias»; ajakirjas «BONpocul UCTOPUU eCTECTBO3HA-
HuS W TexHukun; kogumikus «Xowy sce sHarby, ajakirjas «[Ipupoda»; mitmesuguste
instituutide teaduslikes (oimetistes, ajakirjades «Mopckoil cGoprnuxs, «Dusuxa 6
wKoae» ji.

Kaiki artikleid loetleda ei joua, mdrgitagu neist vaid mdned téhisamad. Need on:
1) L. F. Magnitski, «Mopcxoil cGopruis, 1940, nr. 1; 2) «HedaeHo HaiideHHoe couuHe-
Hnue Apxuseda», ajakiri «Matematika v skole», 1940, nr. 6; 3) «Matemaatika kasvatuslik
tithtsus», Leningradi Opetajate Taiendusinstituudi viljaanne, 1946; 4) «3abuiroe usdanue
«Hawaa» Eewxaufa Ha pyccrom asvikes, Mueruryr maremaruxu uccaedosanud,
rom II; 5) «K. M, Pelerson», samas, V kéide, 1952; 6) «O haxruveckur owudrax 6
xnuzax . Kaetina», Leningradi Pedagoogilise Instituudi «Toimetised» 1955, I vdlja-
anne; 7) «Matemaatika ajaloost Tartu Ulikoolis», samas; 8) «Kuidas inimesed Oppisid
Jahendama vérrandeid», «Lasteentstiklopeedia», 3. kdide.

Professor Depman on olnud ligi kahekiimne aspirandi juhendajaks, kellest peaaegu
k&ik on kaitsnud edukalt oma viitekirja. Samuti on t¢ peaaegu niisama palju kordi esi-
nenud oponendina doktori- ja teaduste kandidaadi kraadi saamiseks esitatud véitekirjade
kaitsmisel Leningradis, Moskvas, Kaasanis, Tartus ja mujal,
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See kOik nditab, et juubilar on andnud suure panuse meie kodumaa hariduse ja fea-
duse arengusse. Tema visaduses ja téés avaldub siiras soov pithendada voimalikult roh-
kem joudu vérsuva pélvkonna Opetamisele ja kasvatamisele, Alati on la olnud lihedas-
les sidemetes koolieluga, sadu kordi esinenud dpelajate konverentsidel ja kokkutulekutel

Leningradis, Tallinnas ja mujal,

Professor J. Depman tédtab ka praegu innukalt,

Ta voib teadusele anda veel palju

vidrtusiikku nii isiklike uurimistega kui ka oma kasvandike, tulevaste teadlaste juhen-

damisel.

Kogu J. Depmani elu on meile eeskujuks voitluses teaduse ja dpetamise metoodika

edasiarendamise eest,

Soovime juubilarile suurt indu ja energial edasiseks viljakaks t66ks teaduse ja hari-

duse pollul.

R. KALLING

Eesti NSV Pioneeriorganisatsiooni
NGukogu VI pleenum

uunikuus toimus Tallinnas Eesti

NSV Pioneeriorganisatsiooni Nou-

kogu VI pleenum. Pleenumil arutati
kiisimusi initsiatiivi ja isetegevuse print-
siibi ellurakendamisest vabariigi pioneeri-
organisatsioonis ELKNU  Keskkomitee
I pleenumi otsuste valgusel ja V. L. Lenini
nimelise Uleliidulise Pioneeriorganisatsiooni
40. aastapdeva. tihistamisest, Bttekannetega
esinesid ELKNU Keskkomitee sekretdr,
Eesti NSV Pioneeriorganisatsiooni Noukogu
esimees E. Pajumaa ja Eesti NSV Pioneeri-
organisatsiooni Néukogu vastutav sekre-
tar H. Lobus.

‘ Pdevakorra esimese kiisimuse kohta miir-
giti, et viimastel aastatel, eriti seoses pio-
neeriastmete sisseviimisega, on poératud
suuremat téhelepanu pioneeride initsiatiivi
ja isetegevuse arendamisele. Siinjuures tds-
teti esile Tallinna 10., Kehra, Kingissepa
I. keskkooli jt., kus malevandukogu on
kogu maleva ja kooli klassivilise t66 orga-
nisaatoriks ning kus kéik pioneerid tunne-
vad end oma organisatsiooni tdeliste pere-
meestena,

Korvuti sellega esineb aga malevates
veel liiga palju pioneeride viiklast hool-
damist tdiskasvanute poolt, kes piitiavad
laste eest koike ise &ra teha ja kardavad
neile anda iseseisvaid tilesandeid, Et nime-
tatud puudustest vabaneda, peatuti plee-
numil pohjalikult pioneerijuhi ja Gpetaja
vahekorral  pioneeridega, pioneeriaktiivi
valimisel ja Gpetamisel, pioneeriinstrukto-
rite ettevalmistamisel ja &rakasutamisel
maleva t66 juhtimisel. Laste initsiatiivi ja
omaalgatuse arendamiseks pidas pleenum
vajalikuks luua  pioneeriorganisatsiooni
noukogude juurde vanema astme pioneeri-
dest staap ning organiseerida suveperioodil
ajutised pioneeririthmad ja -salgad laste
elukohtade jirgi.

Eesti NSV Haridusministeeriumile tegi

pleenum ettepaneku suunata koolide direkt-
sioone ja Oppendukogusid kasutama pio-
neeride laialdast abi tilekooliliste iirituste
korraldamisel, et tésta pioneerimaleva vas-
tutustunnet koolis tehtava kasvatustds eest,

Arutades kiisimust V. I. Lenini nimelise
Uleliidulise Pioneeriorganisatsiooni 40, aas-
tapdeva tdhistamisest 1962. aastal, juhtis
pleenum tihelepanu vajadusele hakata
juubeliaastapdevaks ettevalmistusi tegema
juba praegu. Pleenum otsustas kuulutada
ajavahemik pleenumist aastapdevani vaba-
riigi pioneeriorganisatsiooni kaksaastakuks
ja andis konkreetsed juhtnéérid tegevuseks
sel perioodil. Samuti otsustas pleenum POGT-
duda palvega Eesti NSV Kirjanike, Heliloo-
jate ja Kunstnike Liidu, Festi NSV Kul-
tuuriministeeriumi ja Eesti NSV Haridus-
ministeeriumi poole, et need aitaksid seo-
ses pioneeriorganisatsiooni juubeliga kor-
raldada lastele mitmeid suurejoonelisi
vabariiklikke iiritusi.

19. mail 1962. aastal toimub Tallinnas
vabariigi pioneeride V kokkutulek, mis on
ihtlasi kokkuvétteks aastapdeva etteval-
mistustest. Kokkutuleku pidevadeks muu-
tub Tallinn pioneeride linnaks: siin korral-
datakse suur pioneeride paraad, lokke-
Ohtuid, spordivdistlusi jne.

StGnavottudega esinesid pleenumil Pérnu
Pioneeriorganisatsiooni Néukogu esimees
sm. Tamm, Vabariikliku Noorte Naturalis-
tide Jaama direktor sm. Kikas, Eesti NSV
harjdusministri asetditja sm. Oja, Tallinna
Pioneeriorganisatsiooni Noukogu esimees
sm. Penu, Litimaa LKNU Keskkomitee
sekretdr sm. Spone jt.

Eespool nimetatud kiisimustes vttis plee-
num vastu konkreetsed otsused, mis tu-
leb linnade ja rajoonide pioneeriorgani-
satsiooni néukogude pleenumitel ning kdigi
koolide Gppendukogudes ja pioneerimale-
vates 1. oktoobriks ldbi arutada,
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