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~ Praegu on koolides Kisil viimane, ot-

sustav dppeveerand ja tehakse pingutusi
©ppeaasta edukaks lGpetamiseks, Kuid
paralleeiselt dppeaasta eduka lopetami-
sega tuleb moelda, milliseid ettevalmis-
tusi tuleks teha, et uuel oppeaastal alus-
tada to6d hiireteta ja heades tingimus-
tes ning et Oppe-kasvatustos tulemused
oleksid paremad eelmise oppeaasta oma-
dest. On pikematagi selge, et rajoonide ja
koolide Gigeaegsest valmisolekust wuue
oppeaasta alustamiseks sdltub suuresti
oppe-kasvatustoo edu. Seda tosiasja kin-
nitavad ilmekalt eelmiste aastate koge-
mused.

Probleeme ja kiisimusi, millega tuleb
tegelda uue oppeaasta ettevalmistamisel,
on palju nii Oppe-kasvatustéé kuj ka
majanduselu valdkennas. Seepirast on
iilimal midral vajalik, et see 166 ei toi-
muks iihekiilgself, et moningaid prob-
leeme ei jietaks unarusse, vaid et tihele-
panu podrataks itheaegselt koigile kiisi-
anustele.

Pole voimalik ja ehk vajalikki pike-
malt peatuda ksigil lahendamist vajavail
kiisimustel seoses wuue oppeaasta etteval-
mistamisega. Siia kuuluvad enamikus
juba kdigile koolitdétajaile tuttavad kiisi-
mused, mis korduvad aastast aastasse.
Uuteks, eriti vastutusrikasteks iilesanne-
teks meie koolidel, haridusorganeil ja
kogu meie iihiskonnal 1959/60, oppeaas-
taks ettevalmistumisel on need, mis tule-
nevad uuest kooliseadusest ja NLKP
XXI kongressi otsustest, sm. N. S. Hrust-
Sovi ettekandest kongressil ja teistest
kongressi materjalidest kooli ja elu side-
mete tugevdamise ning haridussiisteemi
edasiarendamise kohta meie maal, mille-
des on selgesdnaliselt formuleeritud noor-
S00 Opetamise ja kommunistliku kasvata-

Uue oppeaasta ettevalmistamine on
tiahtis iilesanne.

mise ning haridussiisteemi Gimberkorral-
damise konkreetsed ja viga elulised iiles-
anded.

See nguab, et iga pedagoog tunneks
pohjalikult eespool nimetatud materjale,
kus on piistitatud konkreetsed iilesanded
ja ndidatud teed noorsoo, tulevaste kom-
munismiehitajate opetamiseks ja kommu-
nistlikuks  kasvatamiseks, Nende iiles-
annete valguses tuleb kavandada 166 uuel
oppeaastal. Tuleb rakendada abindud o&pi-
laste paremaks ettevalmistamiseks elule
ning praktilisele tegevusele ja kommu-
nistliku téossesuhtumise, noukogude pat-
riotismi ning koigi rahvaste vahelise sop-
ruse ja seltsimehelikkuse kasvatamise
parandamiseks.

Kaheksaklassilise koolikohustuse keh-
testamine senise seitsmeklassilise kooli-
kohustuse asemel on suur ja vastutusrikas
iilesanne, Kuigi see ei toimu jarsku, vaid
jirk-jargult lihema 2—3 aasta jooksul,
peab sellele tosiselt matlema juba uueks
oppeaastaks ettevalmistumisel. Nouab see
ju koolivorgu oiget planeerimist ja tule-
vaste kaheksaklassiliste koolide juurde
tdiendavate klassiruumide, &ppekabinet-
tide ja oppe-tootmistéskodade rajamist,
Kuid see nouab ka internaadiruumide
mirgatavat laiendamist kaheksaklassiliste
koolide juures, sest peame looma inter-
naadi kasutamise véimalused koigile opi-
lastele, kes seda kauge maa tottu vajavad.

Igal aastal korduvaist iilesandeist voiks
kokkuvatlikult nimetada koolihoonete ruu-
miliste tingimuste ja oppe-materiaalse
baasi edasist parandamist: uute kooli-
hoonete  ehitamise, juurdeehituste ja
remondi digeaegset ja kvaliteetset Iopeta-
mist; internaadiruumide laiendamist ning
vajaliku kdva ja pehme inventariga tiien-
damist; koolimajade edasist elekirifitsee-
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rimist, lihtudes kohalikest tingimustest ja
voimalustest; oppekabinettide ja -t60-
kodade ulatuslikku laiendamist ja nende
sisustuse taiendamist, kooliinventari ja
oppetarvete tiiendamist, korrastamist ja
remontimist; koolide digeaegset varusta-
mist opikute, oppeprogrammide ja kooli-
tarvetega; geograafia ja spordiviljakute
rajamist koolide juurde; koolide varusta-
mist kiittega aastavajaduse ulatuses oppe-
aasta alguseks; kaubandusorganisatsioo-
nide kaudu opilaste varustamist riietuse,
jalatsite ja koolitarvetega; majanduslikult
kehvematele pilastele abi organiseerimist
riiklikest summadest ja iihiskondlikus kor-
ras; koigile dpilastele sooja eine andmist
ja internaadis elunevate opilaste toitlus-
tamist sooja soogiga 3 korda pdevas. Kor-
duvad ka iiritused koolikohustuse tdieli-
kuks taitmiseks: koolikohustuslike opi-
laste tipsete nimekirjade digeaegne koos-
tamine ja koolikohustuse jddgita tdaitmise
kindlustamine alates esimesest koolipie-
vast: kaugemal elunevate dpilaste trans-
portimine kooli iihiskondlikus korras. Iga-
aastased on ka opilastele suvevaheajal
korraldatavad  iiritused: iihiskondlikult
kasulik t66 kolhoosides, sovhoosides, t60s-
tusettevotteis voi kooli oOppe-katseaias,
opilaslaagrid, matkad jms.; konsultatsioo-
nid suvetdid ja jireleksameid saanud opi-
lastele; pikendatud pdeva gruppide orga-
niseerimine jm. Haridusorganeil ja koo-
lide juhtkondadel tuleb ka tdnavu oige-
aegselt silmas pidada koolide komplek-
teerimist vastava kvalifikatsiooniga ope-
tajatega oppeaasta alguseks ja opetajate
erialase kvalifikatsiooni ning ideelis-polii-
tilise taseme tostmist, oOpetajaile sisuka
suvepuhkuse organiseerimist, paremate
elukondlike tingimuste loomist. Samuti
tuleb igakiilgselt analiiiisida eelmise oppe-
aasta footulemusi ning sellest tulenevalt
piistitada uusi iilesandeid. Peale nende
on lahendada veel palju muid probleeme.

Nagu nideme, on iilesandeid suvevahe-
ajaks iipris palju. Nende edukas ja oige-
aegne tiitmine osufus varematel aastatel
nii monelegi pedagoogilisele kollektiivile
raskeks ja selles esines puudusi, On péris
selge, et uue appeaasta ettevalmistamiseks
¢i piisa iiksnes koolide ja haridusorganite
to6st. Edu saavutame siis, kui sellele
téle on kaasa tommatud laialdane iihis-
kondlik aktiiv; kui koik asutused ja orga-
nisatsioonid, kes on suuremal voi viithe-
mal madral seotud koolide ettevalmista-
misega uueks oppeaastaks, suhtuvad oma
kohustustesse tidie tosiduse ja vastutus-
tundega; kui lisaks riiklikele vahenditele
leitakse voimalusi rajoonide ja koolide
sisemiste reservide paremaks drakasuta-
miseks.

Eelmisel aastal arenes koolide uueks
dppeaastaks ettevalmistamisel ulatuslik

sotsialistlik voistlus, mis andis hdid tule—
musi. Sotsialistliku voistluse algatajaks.
oli Harju rajoon, kes esitas maikuus rajoo-
ni partei-, noukogude ja majandusaktiivi
koosoleku iileskutse vabariigi koikide
rajoonide ja linnade noukogude, majan-
dus- ja iihiskondlikele organisatsioonidele
sotsialistliku voistluse organiseerimiseks.
sel alal ja vottis endale konkreetsed sot--
sialistlikud kohustused.

Harju rajooni iileskutse kiideti heaks:
Eesti NSV Ministrite Noukogu ja Eesti
NSV Ametiithingute Noukogu presiidiumi
poolt juunikuus vastuvoetud médruses
«Rajoonide ja vabariikliku alluvusega lin--
nade vahelise sotsialistliku voistluse orga-
niseerimisest koolide ja lastekodude edu-

‘kaks ettevalmistamiseks uueks Oppeaas-

taks». Uhtlasi kohustati selles midruses
vabariikliku alluvusega linnade ja rajoo-
nide tiitevkomiteesid, Eesti NSV Hari--
dusministeeriumi ning Haridusala, Korge-
mate Koolide ja Teaduslike Asutuste T60-
tajate Ametifihingu Vabariiklikku Komi--
teed organiseerima laialdast sotsialistlikku
voistlust koolide ja lastekodude parema
ettevalmistamise alal uueks oppeaastaks,
kusjuures tommata sellesse todsse kaasa
kolhoose, sovhoose, toostusettevotieid,.
ametiiihingute kohalikke komiteesid ja
laialdaselt ithiskondlikku aktiivi.

Innustatuna nimetatud mifrusest ja
jilgides Harju rajooni iileskutset, votsid
teised rajoonid ja vabariikliku alluvusega:
linnad endile konkreetseid kohustusi, are-
nes rajoonide ja linnade vaheline ning
rajoonisisene sotsialistlik voistlus.

Sotsialistliku voistluse tulemusena vot-
tis koolide ja lastekodude uueks oppeaas—
taks ettevalmistamisest osa laialdane:
aktiiv, mistottu paranes tunduvalt koolide:
Gppe-materiaalne baas ja koolid olid oppe-
aasta alguseks midrksa paremini korras
kui eelmistel aastatel. Tdielikult ja hoopis:
otstarbekamalt kasutati #ra ettendhtud
eelarvelised vahendid, kuid palju paremini
kasutati ka sisemisi reserve. Tarvitseb
mirkida, et lisaks eelarvelistele summa-
dele kasutati tiiendavalt 6 miljonit rubla.
Suured summad eraldati rajoonide ja lin--
nade taitevkomiteede poolt sisemiste:
reservide arvel. Uhiskondlikus korras val-
mis tookodasid, koolide ja internaatide
juurdeehitusi ja opetajate maju ca 1,4 mil-
joni rubla eest, tehti koolihoonete kapi-
taalremonti ca 1,3 miljoni rubla eest ja
soetati inventari ca 1,2 miljoni rubla eest.

Sotsialistliku voistluse kidigus rajati
Zeffide abiga geograafia ja spordivilja-
kuid, laiendati oppe-katseaedu; leiti voi-
malusi ja kavandati abindusid koolikohus—
tuse taitmise kindlustamiseks, opilaste
sooja toiduga varustamise parandamiseks,
opetajate elukondlike tingimuste paranda=
miseks jne.
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Sotsialistliku vdistluse kokkuvatte tege-
misel selgus, et parimaid tulemusi koolide
ja lastekodude uueks oppeaastaks ette-
-valmistamisel oli saavutatud Harju, Hiiu-
maa ja Viljandi rajoonis, mistottu ka
Eesti NSV Ministrite Noukogu ja FEesti
NSV Ametiithingute Noukogu presiidium
otsustasid neile rajoonidele anda vasta-
valt I, II ja III rahalise preemia.

Arvestades eelmise aasta hiid tulemusi,
otsusiati Eesti NSV Haridusministeeriumi
kolleegiumi ja Haridusala, Kérgemate
Koolide ja Teaduslike Asutuste Tddtajate
Ametiifihingu presiidiumi iihisel koosolekul
30. jaanuaril k. a., vastavalt Eesti NSV
Ministrite Noukogu ja Eesti NSV Ameti-
iihingute Noukogu presiidiumi eespool
mirgitud méddrusele, organiseerida ka
tinavu 1959/60. oppeaasta paremaks ette-
valmistamiseks ning uue koolivorgu vilja-
arendamiseks laialdane sotsialistlik voist-
lus. Kiesoleval aastal peab sotsialistlik
voistlus saavutama veelgi suurema ula-
tuse kui eelmisel aastal ja toimuma hoo-
pis suurema iihiskondliku aktiivsuse tiihe
all. Siinjuures tuleb viltida eelmise aasta
puudusi, mis pidurdasid veelgi paremate
tulemuste saavutamist,

Tuleb miirkida, et eelmisel aastal alus-
tati sotsialistliku voistlusega hilja ja see
ei saanud oiget hoogu sisse. Reas rajoo-
nides, nagu Kingissepa, Polva ja endises
Vastseliina, Kilingi-Nomme ja Péirnu-
Jaagupi rajoonis, ei toétatud vilja konk-
reetset programmi ega iilesandeid, mis-
tottu voistlus kannatas juhuslikkuse all.
Ebasoodsalt mojus ka see, et rajoonid
voistlesid kiill tervikuna, kuid rajoonides
enamasti ei organiseeritud voistlust kiila-
noukogude ja koolide vahel. Reas rajoo-
nides ei suudetud selleks iihiskondlikku
aktiivi ega Seffe kaasa tommata. Kohati
tegutsesid sotsialistliku vaistluse rajooni-
komisjonid loiult ja nende téé elavnes
alles voistluse kokkuvatte tegemisel. Ka
rajoonide (linnade) tiditevkomiteed ja
partei rajooni- (linna-) komiteed suhtu-
sid monel pool iikskoikselt koolide ette-
valmistamisse uueks Oppeaastaks. Kaige
selle tagajirjel venis koolide ettevalmis-
tamine ja mitmes koolis lopetati remont
alles septembris, méned .~ koolid polnud
tiies koguses varustatud kiittega, esines
koolikohustuse pdhjuseta mittetditmist jne.

Kaiki esinenud puudusi koolide ja laste-
kodude ettevalmistamisel uueks oppeaas-
taks tuleb kidesoleval aastal viiltida. Juba
praegu peab igas rajoonis ja vabariikliku
alluvusega linnas olema moodustatud
rajooni- (linna-) komisjon, kuhu kuuluks
rajooni (linna) juhtivate organite esinda-
jaid, kolhooside esimehi, sovhooside, téos-
tusettevotete  direktoreid, koolidirekto-
reid jt.

Ei tohi unustada, et selle té6 organi-

seerimisel peavad algatust nditama rajoo-
nide (linnade) haridusosakonnad. Paljud
neist ongi juba asunud tosiselt asja
juurde. Rajoonides on vilja selgitatud ja
koolidirektorite noupidamistel Iibi aruta-
tud koik enne Gppeaasta algust lahenda-
mist vajavad kiisimused: milles saavad
koole abistada kolhoosid, sovhoosid ja
teised majanduslikud organisatsioo-
nid jne. Pidrast sellist péhjalikku arutelu
on vaja igas rajoonis korraldada rajooni
partei-, ndukegude ja majandusaktiivi
koosolek, kus need iilesanded tipsusta-
taks ja vaetaks vastu konkreetsed kohus-
tused sotsialistliku vdistluse raames ning
koostataks rajooni (linna) sotsialistliku
voistluse programm.

Rajoonikomisjonid, tihedas koostods
haridusosakondadega, peavad osutama
suurt aktiivsust sotsialistliku voistluse

organiseerimisel. Tuleb jirjekindlalt kont-
rollida wueks oppeaastaks ettevalmistu-
mise kulgu ja ettetulevate hiirete ning
takistuste korral aidata neist iile saada.
Peab hoolitsema selle eest, et voistleksid
ka kiila- ja alevindukogud ja koolid oma-
vahel. Selleks tuleb organiseerida ka kiila-
noukogudes sotsialistliku voistluse komis-
jonid, kes korraldaksid sotsialistliku
voistluse iilesannete tditmist kiilanou-
kogudes ja koolides. Peame saavutama, et
sotsialistlikust voistlusest votaks osa iga
rajoon, vabariikliku alluvusega linn, kiila-
noukogu ja kool. Siis annab sotsialistlik
voistlus soovitud tulemusi.

Koolide ja lastekodude uueks dppeaas-
taks ettevalmistamisele tuleb senisest hoo-
pis ulatuslikumalt kaasa {6mmata iihis-
kondlikku aktiivi: ametiiihingute koha-
likke komiteesid, asutusi ja ettevatteid,
komsomoliorganisatsioone jt. Viihe korral-
datakse meil veel laupievakuid ja piiha-
pidevakuid iihiskondliku aktiivi, lastevane-
mate ja ka opilaste osavatul.

Uue Gppeaasta ettevalmistustoode kiigu
ja tulemuste kontrollimisele, abistamisele
ia suunamisele tuleks tingimata kaasa
tommata rajooni- ja kiilanoukogude ala-
lised hariduskomisjonid; andes nende liik-
metele konkreetsed iilesanded. Kahjuks
kasutatakse alaliste hariduskomisjonide
abi veel viga vihe. Ka haridusosakon-
dade juurde nduandvate organitena orga-
niseeritud  haridusnoukogude liikmeid
peaks hoopis paremini ira kasutama,
andes neile nii iihekordseid kui ka pike-
maajalisi iilesandeid,

Sotsialistliku voistluse komisjonid rajoo-
nides ja kiilandukogudes peavad pidevalt
suunama ja kontrollima vaistluse kiiku
oma administratiivses piirkonnas ja regu-
laarselt tegema kokkuvdtteid sotsialistliku
voistluse kohustuste tditmisest. Hiiretele
tuleb ‘reageerida kohe vajalike abindude
kasutuselevotmisega.

243



Koolide ja lastekodude uueks oppeaas-
taks ettevalmistamise kiisimust peaks juba
selle too algul arutatama kas rajooni
tiitevkomitees, rajoonindukogu istung-
jirgul vai partei rajoonikomitees, kus
kavandataks ja esitataks konkreetsed
iilesanded kiilanoukogudele, koolidele ja
teistele asutustele. Sageli on seda kiisi-
must aga arutatud alles augustikuus ning
konstateeritud selle halba kulgu. Muidugi
on siis abi osutunud hiliseks. Pirast kiisi-
muse arutlemist ja konkreetsete iiles-
annete piistitamist tuleb kontrollida nende
tiitmist, et takistuste puhul saaks need
korvaldada.

Sotsialistliku voistluse tulemustest koo-
lide ja lastekodude uueks oppeaastaks
ettevalmistamisel peaks iga rajoon
tegema kokkuvotte ja selgitama vilja
parimad kiilandukogud ja koolid. Endast-
moistetavalt peaks parimaid tulemusi
saavutanud kiilandukogusid ja koole pre-
meerima.

Peatusime liihidalt nendel iilesannetel,
mida tuleb lahendada koolide uueks oppe-
aastaks ettevalmistamisel ja selleks sot-
sialistliku voistluse organiseerimisel. Lo-
puks meenutame veel dokumente, mis on
ajakirjanduse kaudu ja ametkondlikus
korras kaigile teatavaks tehtud ja millest
fuleb juhinduda,

Nendest dokumentidest nimetame jirg-
misi:

1. NLKP XXI kongressi resolutsioon,
sm. N. S. HruétSovi ettekanne kongressil
ja koik teised kongressi materjalid;

2. Seadus kooli ja elu sidemete tugev-
damise ja haridussiisteemi edasiarenda-
mise kohta NSV Liidus;

3. Eesti NSV Ministrite Noukogu ja
Eesti NSV Ametiithingute Noukogu pre-
siidiumi m#irus «Rajoonide ja vabariik-
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liku alluvusega linnade vahelise sotsialist-
liku voistluse organiseerimisest koolide ja
lastekodude edukaks ettevalmistamiseks
uueks Gppeaastaks»;

4. Eesti NSV Ulemnoukogu otsus 29.
augustist 1958, a. «Vabariigi koolide
materiaalse olukorra parandamisest kol-
hooside, sovhooside, ettevotete ja iihis-
kondlike organisatsioonide osavotul»;

5. EKP Keskkomitee ja Eesti NSV
Ministrite Noukogu midrus 28, jaanuarist
1958. a. nr. 24 «Laste iildise koolikohus-
tuse tditmise ebarahuldavast olukorrasts.
Selles madruses on niidatud abindud
koolikohustuse tditmise kindlustamiseks:
kolhoosidel ja sovhoosidel on lubatud ehi-
tada koolimaju ja internaate ning kohus-
tatud koole organiseerima internaatides
koigi opilaste toitlustamist, kuid samufi
votma tarvitusele abindud sooja eine
kindlustamiseks neile, kes iniernaati ei

vaja.

6. Eesti NSV Haridusministeeriumi ja
Haridusala, Korgemate Koolide ja Tea-
duslike Asutuste Tootajate Ametiiihingu
presiidiumi iihise koosoleku otsus 30. jaa-
nuarist 1959. a., millega kinnitati sotsia-
listliku voistluse arvestuse alused.

*

Koolide ja lastekodude uueks oppeaas-
taks ettevalmistamine on tdhtis riiklik
iilesanne. Selle edukaks tditmiseks tuleb
maksimaalselt #ra kasutada riiklikud
vahendid, leida voimalusi {diendavate
vahendite kasutamiseks sisemiste ressurs-
side arvel ja tommata sellele kaasa iihis-
kondlik aktiiv. Pole kahtlust, et organi-
seerides sel alal laialdast sotsialisilikku
vaistlust, tuleme koigi iilesannetega kies-
oleval aastal histi toime.



Jooni tookasvatusest
Gorki-nimelises koloonias.

(K. a. 1. aprillil méédus 20 aastat kommunistliku kasvatuse tecorias ja
praktikas uusi teid rajanud Anton Semjonovité Makarenko surmast.)

L. HALLOP.

1. ULDISEST OLUKORRAST.

Suur Sotsialistlik Oktoobrirevolut-
sioon, korvaldanud véimu juurest en-
dised valitsevad klassid ja usaldanud
ithiskonna juhtimise téérahva kitte,
pani aluse ja 10i voimalused iithiskonna
elu pdhjalikuks iimberkorraldamiseks
sotsialismi ning kommunismi iillaste
pohimétete kohaselt.

Muidugi ei ndoudnud péhjalikku
iimberkorraldamist iiksnes {ihiskonna
baas, iihiskonna majanduslik elu, vaid
vastavalt muudatustele majandusli-
kus elus pidid muutuma ka iihiskonna
vaimse elu arvukad alad, pidi muu-
tuma ka inimene ise — koigi nende
ajalooliste iimberkujunduste teostaja.

Seega piistitas Oktoobrirevolutsioon
ka pedagoogide, iihiskonna noorpdlve
kasvatajate eite sootu [muudse iiles-
ande: kasvatada haritud ja tarmukas
sotsialismiehitajate poélvkond.

See iillas eesmiirk kutsus rahvaha-
riduse pollule Venemaa rahvakooli-
opetajate parimad joud.

Nende paljude tublide, kogenud ja
andekate rahvakooliGpetajate hulgas,
kes Okioobrirevolutsiooni vaitu siiralt
tervitasid, oli Anton Semjonovits Ma-
karenke, Harkovi kubermangu Belo-
polje linnakese raudteetéokoja maalri-
tsehhi meistri poeg, kel sellal olid
seljataga juba paljude aastate peda-
googilise 106 kogemused.

«Pirast Oktoobrit avanesid minu ees
avarad perspektiivid. Me, pedagoogid,
olime tollal neist perspektiividest nii
vaimustatud, et unustasime ise-
endagi,» kirjutab Makarenko hiljem.

Selleks avaraks perspektiiviks oli
uue inimese, haritud ja tarmuka sotsia-
lismiehitaja kasvatamine. Kuidas seda
inimest kasvatada, missugused teed ja
vahendid on selleks koige kohasemad
— see kiisimus polnud hoopiski nii

selge, nagu see vahest esimesel pilgul
teoreetiliste arutluste puhul niis,

Koige selle iile ei tule digupoolest
imestada: koolihariduse ajalugu ei
saanud ses asjas wvalmis eeskujusid
pakkuda, sest sotsialismiehitajate pdlv-
konna kasvatamise iilesannet ei olnud
ajalugu enne seda pedagoogide ette
seadnud.

Oeldust ei tule muidugi jireldada,
nagu oleksid tol ajal kommunistliku
kasvatustos pohilised teoreetilised kii-
simused tdiesti 1dbi tootamata olnud.
Ei, seda hoopiski mitte.

Teadupirast olid juba Marx ja En-
gels oma toddes korduvalt réhutanud,
et kapitalismi kéidikuist wvabanenud
uus iithiskond vajab igakiilgselt are-
nenud inimesi, mistéttu selle iihis-
konna kasvatussiisteemis peab olema
kindel koht mitte iiksnes intellektuaal-
sel ja kehalisel kasvatusel, vaid sel-
lesse peab kuuluma wuue komponen-
dina ka poliitehniline haridus, mis
tutvustab noorsugu koigi poéhiliste
tootmisprotsessidega ja opetab teda
kiisitsemma kdige iildtarvitatavamaid
tooriistu. Et seda saavutada, tuleb
uues iihiskonnas noorsoo &petamist ja
kasvatamist teostada tihedas seoses
noorsoo joukohase tootmistéoga.

Oktoobrirevolutsiconi waidu  jirel
voitis Lenin viga aktiivselt osa noor-
So0 kommumistliku kasvatuse pohiliste
kiisimuste libitootamisest. Taunides
oigusega vana kooli selles prevaleeri-
nud tuupimise ja eluvodra raamatu-
tarkuse piirast, niitas Lenin, et sotsia-
listliku iihiskonna noorsugu peab
omandama poéhjalikud siistemaatilised
teadmised ja oskuse neid teadmisi te-
gelikus elus kasutada, milleks koolitos
peab olema tihedalt seotud sotsialist-
liku iilesehitusttoga. Selleks peavad
noored osa votma joukohasest tootmis-
téost. Uhtlasi rohutas Lenin, et kooli-
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té tervikuna peab olema selliselt kor-
raldatud, et see soodustaks noorsoos
kommunistliku moraali kasvatamist,
uue iihiskonna ehitaja kolbeliste oma-
duste ja iseloomujoonte kujundamist.

Sotsialistliku iihiskonna kasvatuse
ja hariduse pohimottelised kiisimused
leidsid kisitlemist bolSevike partei
uues programmis, mille partei VIII
kongress 1919. a. algul vastu vottis.
Teadupirast seab partei programm
pedagoogide ja haridusorganite ette
iilesande anda kogu noorsoole iild- ja
poliitehniline haridus. .

Rahvahariduse pohjaliku iimberkor-
raldamise konkreetsete teede ldbitoo-
tamine oli tollal laialdaselt arutlusel
kogu Noukogudemaa avalikkuses. Sel-
lest votsid viga elavalt osa noukogude
voimu ‘taotlusi jagavad rahvakooli-
dpetajad, kes olid koondunud Gopeta-
jate-internatsionalistide [liitu. Selle
suure too praktiliseks keskuseks oli
Vene Foderatsiooni Haridusministee-
rium,

1918, a. siigiseks oli kiisimuste libi-
téootamine sedavord edenenud, et Ule-
venemaalise Kesktiitevkomitee dek-
reedina ilmusid iihtse tookooli dekla-
ratsioon ja pohimidrus.

Need dokumendid, kus leidus roh-
kesti pedagoogiliselt kaalutud, mark-
sistlikust teooriast kantud seisukohti,
mis on paikapidavad ja aktuaalsed ka
tinapieval, sisaldasid kahjuks ka mit-
meid ekslikke kiisitusi, mis uue kooli
rajamisele ei saanud kasuks tfulla.

Meie teema seisukohast tuleks pi-
dada iiheks olulisemaks viddtkisitu-
seks pohimiiruse 12. artiklis sisaldu-
vat viidet, et koolielu aluseks peab
olema opilaste tootmistoo.

Opilaste tootmistdd siddrane absoluti-
seerimine on mbistagi teravas vastu-
olus selge marksistliku seisukohaga,
mis nouab oppe- ja kasvatustoi seos-
tamist opilaste tootmistéoga, mitte aga
selle allutamist Opilaste tootmistidle.

Seega niieme, et jirjekindlalt mark-
sistlike seisukohtade korval noorsoo
dpetamise ja kasvatamise kiisimustes
esines tollal niihiisti ajakirjanduses
kui ka haridusorganite juhendavates
dokumentides libikaalumata, marksis-
miga vastuolus olevaid wvaateid. Loo-
mulikult esines tollal tdébkasvatuse
kiisimustes palju lahkuminevaid 1t0l-
gitsusi ja seisukohti ka tegelike peda-
googide ja haridusorganite {dotajate
keskel,

Nii leviski ndukogude voimu esimes-
tel aastatel koolides nn. tédprotsesside
harrastamine, mis ei andnud voéima-
lust poorata ndutavat tdhelepanu
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siistemaatilise koolihariduse andmisele.
Oppetts korraldamine komplekspro-
grammide alusel norgendas veelgi
teaduste aluste siistemaatilist oOpeta-
mist.

Muidugi, mone aja moddudes hakka-
sid paljud terase maailmavaatelise
pilguga kogenud pedagoogid ja hari-
dusorganite tovtajad tooprotsessidega
liialdamist ja -siistemaatilise kooli-
hariduse unarussejitmist kritiseerima,
piiiides leida oiget, marksistlikku la-
hendust 166 ja oppimise seose prob-
leemidele.

Nende tublide pedagoogide hulka
kuulus Anton Semjonovits Makarenko.
Nagu voime selgesti veenduda «Peda-
googilise poeemi» I peatiiki najal, oli
Makarenkol kujunenud 1920. aastaks,
millal ta asus tulevase Gorki-nimelise
koloonia juhtimisele, kriitiline hoiak
mitmegi tollal levinud pedagoogilise
seisukoha suhtes. Nagu allpool nieme,
ei asetanud Makarenko ka tdédprotses-
sidele liialdatud lootusi.

Sellest jireldub, et enam kui kahe-
aastane to6 Krjukovo korgemas alg-
koolis noukogude vdimu ajal oli Ma-
karenko kogemusi tublisti rikastanud,
sealhulgas ka oOpilaste téokasvatuse
alal. Ja neile kogemustele toetudes
asuski ta Gorki-nimelises koloonias
tovkasvatuse korraldamisele. Peatugem
seepiirast paari sdonaga Makarenko
taotlustel tookasvatuse alal Krjukovo
koolis.

2. KRJUKOVO KOOLI KOGEMUSED.

Sel koolil oli juur- ja puuviljaaed,
mida opilased kollektiivselt harisid.
Toost votsid osa koik oOpilased 12 kuni
16 aasta wvanuses. Tootati rithmade
kaupa. Olid puuvilja ja juurvilja kas-
vatajate rithmad, mis omakorda jagu-
nesid niit. peedi-, porgandi-, kapsa-,
duna- ja kirsikasvatajate salkadeks.
Iga opilane kandis kilisel valget linti,
millel oli kujutatud seda kultuuri,
mida opilane kasvatas (niiit. peet, por-
gand, oun, kirss).

Tooleminekuks kogunesid opilased
kindlaksmiidratud ajaks kooli juurde
ja rivistusid koolimaja ette. Rivi ees
seisid lipukandja ja trummar, Maka-
renko ilmumisel andis rivi wvanem
kiskluse: «Valvell» ja esitas raporii
Siis wviis Makarenko Oopilased rivikor-
ras trummihelide saatel tookohale.

Niiiid pidas Makarenko lithikese siiti-
tava kone, mille jirel iga rithm asus
oma {66 juurde.

Pirast tood liksid opilased marsi-



sammul jille koolimaja juurde, kus
‘Makarenko tegi lithikese kokkuvotte
tehtud toost. Seejidrel ldksid Opilased
koju,

Nii nieme, et juba Krjukovo koolis
©0li Makarenko opilaste pollumajan-
dusliku 166 korraldamisel joudnud
nendele ldhtepositsioonidele (opilaste
rithmitamine erinevate toode jargi),
mis edasi arendades osutusid eluliseks
‘ka hiljem — Gorki-nimelises koloo-
nias ja Dzerzinski-nimelises kommuu-
nis.

3. UUTE TEEDE OTSINGUL GORKI-
NIMELISES KOLOONIAS.

1920. a. septembris, nagu loeme
«Pedagoogilise poeemi» esimestest ri-
‘dadest, kuisus Poltaava kubermangu
haridusosakonna juhataja Makarenko
enese juurde ja tegi talle ettepaneku
asuda noorte seaduserikkujate 160~
koloonia organiseerimisele. Makarenko
vottis iilesande vastu. Nonda sai alguse
Makarenko  poolteist aastakiimmet
kestnud ja himmastavaid tulemusi
andnud pedagoogiline {66, mille tdht-
Sust kommunistliku kasvatuse teooria
ja praktika seisukohast on raske iile-
hinnata.

Selle t66 algus polnud just palju-
‘tootav. Endise koloonia hooned ja si-
‘sustus olid vahepeal tosiselt kannatada
saanud. Tuli asuda koloonia hoonete
remontimisele ja hidavajaliku sisus-
tuse soetamisele. Kahe kuu kestel jouti
kiilameistrite abil kuidagi korrastada
endise koloonia iiks kasarm kasvandi-
kele magalaks ja moni korter perso-
nali tarvis,

Sellega loetigi organiseerimisperiood
loppenuks ja 4. detsembril saabusid
kolooniasse esimesed 6 kasvandikku.

Neid voeti vastu nii pidulikult, kui
‘see tolles olukorras oli voimalik: wal-
mistati maitsev lounaséok ja magalas
voodeist vabas kohas kaeti pidulaud,
kuhu kogunesid koé6ik uue koloonia
-elanikud,

Makarenko pidas kone uuest tookast
elust ja sellest, et tuleb unustada mi-
nevik ja rithkida ikka edasi ja edasi.

Selles koloonia alguse-episoodis
nieme juba Makarenko novaatorliku
pedagoogilise tehnika esimesi lootus-
rikkaid vorseid: 1) uute kasvandike
eriti pidulik vastuvdit, mis neis pare-
maid motteid ja tundmusi elule dratas;

2) mitte lihtuda kasvatustoos kasvan-

dike kurvast minevikust, wvaid suh-
iuda meisse eelarvamuseta kui tubli-
ilesse Noukogudemaa noortesse kodani-

kesse; 3) ilusate, taotlusviidrsete pers-
pektiivide seadmine kasvandike ettfe.

Algasid lastekoloonia t66 argipdevad,
algas voitlus raskustega, algas visa
edasirithkimine,

Kuigi kasvandike roivad ei andnud
pohjust kadestamiseks ja kuigi jala-
noud olid viletsad, todtasid kasvandi-
kud koos kasvatajatega pievast pdeva
koloonia majapidamises: vedasid mei-
sast puid, saagisid ja 16hkusid neid
koloonia koédgi vajadusteks ja maga-
misruumi ahjude Kkiitteks, tootasid
koogis ja pesukojas, rookisid dues
lund.

Jirjekordsel puudevarumise retkel
satuti koloonia ligiduses asuvasse end.
Trepke moisasse, mis oli niiiid oSigu-
poolest nelja tuule valitseda ja see-
tottu viga armetus seisukorras. Ma-
karenkol tekkis korraga mote taotleda
seda mahajietud majandit kolooniale.
Koloonia kasvandikud, vaevu esimesele
kollektiivsele elule #ratatud, toetasid
seda julget motet kirglikuld.

Mis kaalutlused juhtisid Makarenkot
selle sammu astumisel?

Koloonia enese maad ei meenuta-
nud sedavord poldu kuivord livalui-
teid, kust korralikku saaki polnud
loota. Koloonia heale majanduslikule
jirjele wiimine, mida tollal polnud
voimalik tagada kasinate eelarveliste
vahenditega, oli aga koloonia kasvatus-
t6t tohustamise asendamatuid {ingi-
musi. Méisa arvukad hooned, muidugi
pohjalikult taastatuna ja relkonstruee-

_rituna, tootasid hoopis paremini rahul-

dada oma viirikust taipama hakkava
ja edasirithkimiseks hoogu vétva ko-
loonia vajadusi.

Makarenko oskas kasvandikke, kogu
koloonia peret selle eesmirgi nimel
tegevusse rakendada, mille kaudu ta
lahendas iihtlasi kolonistide kasvata-
mise ja oOpetamise raskeid ning kee-
rukaid iilesandeid.

1921. a. kevadel ja suvel téotati end.
Trepke mdbisa poldudel, aias ja hoo-
nete remontimisel.

Pievakord oli pingeline: tuli téootada
nii vanas kui ka uues koloonias.

Pievakorra tditmist juhtis kasvata-
jast peakorrapidaja. Et tal tood oli
liiga palju, hakati juba koloonia tege-
vuse teise aasta algul temale abiks
midrama iitht wvanemat kolonisti, kes
oma ametiseisundi mirgiks sidus pu-
nase lindi vasaku kide iimber.

Siin on korrapidaja-komandori insti-
tuudi tagasihoidlik algus. Moni aeg
hiljem astus kolonistist korrapidaja-
komandor kasvatajast peakorrapidaja
asemele, juhtides tiievoimulise funkt-
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sionddrina koloonia pievakorra hiire-
teta tiditmist.

Muud valvekorras olevad kasvata-
jad tootasid koos kolonistidega, olgu
siis tookodades, hoonete remontimisel,
puude wvarumisel, po6llul, juurviljaaias
voi mujal, ; :

1922. a. kevadeks oldi II koloonias
remonttoodega sedavird edasi joutud,
et sinna voidi iile viia 6 kolonisti,
kelle kohustuseks oli puuviljaaeda ja
hooneid valvata, Kolomaki joel parve-
ithendust pidada ja hobusetallis t66-
tada.

1922. a. kevadel ja suvel todtasid
kolonistid II koloonia pdldudel viga
pingeliselt: 60 tiinu p6ldu sai kiilvi
alla, millest 8 tiinu talirukist oli eel-
misel siigisel maha tehtud.

Palju tood ja vaeva nodoudis hoonete
remontimine, sest palgalist toojoudu
saadi rahaliste vahendite nappuse
téttu vaid puusepatoode osas kasu-
tada.

Tédie koormatusega tootas koloonia
sepikoda, teenindades -iihtlasi iimbrus-
konna talurahvast ja tidiendades omalt
poolt koloonia eelarvelisi summasid.

Joudis kitte viljakoristamise aeg.
Valmistuti loikama vikatitega. Niit-
Jjaiks oli miédratud 8 Kkolonisti. Otse
loikustdode eel saadi talumehelt
hobuse vastu vahetada viljaldikusma-
sin, mis t66d tublisti kergendas ja
kiirendas.

1922. a. talv oli kolooniale majandus-
likulf raske, sest saak vietamata pdl-
dudelt oli viiga kasin. Ootamatuid
raskusi tekkis kasvatustios. Koik see
pohjustas kolonistide meeleolu lan-
gust. Monedki kasvatajad hakkasid
kahtlema, kas nad oma kasvatustios
asuvad oigel teel voi on sellest kor-
vale kaldunud.

Makarenko toitas viisimatult edasi.
Uue iiritusena hakkas ta korraldama
kasvandikele sdjavielist dppust. Nende
meeleolu tousis. Poistele meeldis see
viiga. Sojavieline ritht hakkas avalda-
ma head kasvatuslikku mdju.

Siit said alguse sbjavielisuse ele-
mendid Makarenko kasvatussiisteemis,
mille pirast pedagoogilise Oliimpose
koolitatud pead hakkasid kolooniat
kasarmuks kutsuma, suutmata taibata,
et see pole mingi sojavieline drill,
vaid asjalik ja iihtlasi kaunis suhtle-
misvorm, mis muudab kasvandike elu
virvikamaks, kirkamaks.

Koloonia majapidamine hakkas jirs-
ku iilesmige minema, kui selle juhti-
misele asus asjatundlik ‘ja noudlik
agronoom, kes omandas kolonistide sil-
mis suure autoriteedi.
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Mirgatav elavnemine koloonia elus:
tekitas uusi proisesse koloonia organi--
satsioonis, mis rikastasid Makarenko
pedagoogilist tehnikat uudsete ja iiht--
lasi wvaidrtuslike votetega.

Asi  sai alguse puudevarumisest
1923. a. siigistalvel. Et kolooniale ei
eraldatud valmis kiittepuid, 4uli kolo-
pnistidel iimberkaudsetest metsadest
kuivanud puid ja hagu otsida, mis oli
viga visitav 166 ja lohkus pealegi réi—
vaid. Novembriks olid wvarud otsas.
Tuli jdlle metsa minna,

Selleks moodustus 20 tublimast ko-
lonistist koosnev salk, kes kogu piev
tootas metsas, Juhtivat osa salgas
hakkas wvarsti etendama kolonist Bu-
run, keda teised kutsusid tavaliselt
atamaniks. Makarenko soovitusel jieti
atamani nimetus korvale ja juhtivat
kolonisti salgas hakati nimetama.
Punaarmee eeskujul komandériks.

1923. a. 1. jaanuariks oli salk koloo-
niasse toimetanud iile 1000 pauda
kiittepuid. Sellest piisas.

Niiiid suunati Buruni salk teise ko-
looniasse lavasid ehitama: salk liks
hommikul tédle, ei lounastanud kodus:
Jja poordus alles ohtul tagasi.

Varsti organiseeriti teine salk Zado-
rovi juhtimisel, kes asus tidle téio-
kodades.

Mone aja pidrast moodustati teises:
koloonias kolmas ja neljas salk. Tiid-
rukud moodustasid viienda salga.

Salkade siisteem kujunes tidielikult
vilja 1923, a. kevadeks. Kolonistid
jaotati salkadesse tooalade jirgi. Nii
niiteks ~moodustasid tollal esimese
salga kingsepad, teise salga tallipoisid,
kuuenda salga sepad ja kiimnenda
salga seatalitajad. :

Algul polnud salkade ja salga-
komandoride subted tdpsemalt regle-
menteeritud. Komandorid miiras Ma--
karenko.

Kevadepoole hakkas ta iiha sageda-
mini kokku kutsuma komandiride
noupidamisi, millele kolonistid andsid
nimeks komandéride noukogu. Varsti
ei votnud Makarenko midagi tihtsa-
mat ette, ilma et eelnevalt poleks kii-
simust komandoiride ndéukogus Ildbi
arutatud.

Peagi liks komandoride mifiramine:
noukogu kitte, kes kiisimust alati
viga hoolikalt kaalus.

Samal 1923. a. kevadel tehti wveel
iiks oluline tdiendus tolle ajani kuju--
nenud salkade siisteemis: organiseeriti
koondsalk, mida Makarenko peab tiht--
saimaks leiutuseks oma pedagoogiliste
otsingute pikal teel. ]

Mis asjaoludel tekkis koondsalk?



Nagu eespool nigime, olid alalised
salgad organiseeritud tookodade
kaupa. Nende koosseis oli piisiv, koi-
kudes arvult 7—15 vahel. Tébkodades
tootamisest pidasid kolonistid suurt
lugu, sest see andis kvalifikatsiooni.

Koloonia peamine t66 oli aga pollu-
harimine: ligi 70 tiinu maad ootas
hoclikat harimist. Suvel ndudis tragi
agronoom poliutésle iitha rohkem kolo-
niste,

Pollutood olid aga viiga mitmesugu-
sed oma iseloomult, mahult Jja asu-
paigalt, ndudes seega ka erineva arvu
koloniste: kord 2, kord 5, kord 10 voi
rohkemgi, kusjuures t66 ise kestis lii-
hemat aega erinevalt tookodadest, kus
tootati aasta libi. Péhiline salk, mis
oli oma koosseisult ja liikmete arvult
kiillaltki piisiv, polnud kohane nii-
suguste erinevate iilesannete tiditmi-
seks. Oli aga oluline, et todiilesande
korraliku tditmise, ftodriistade alles-
hoiu ja distsipliini eest keegi isiklikult
vastutaks. Nende asjaolude ajel jou-
tigi koondsalgani.

«Koondsalk on ajutine salk,» loeme
«Pedagoogilise poeemi» 24, peatiikist,
«mida ei moodustata rohkem kui nii-
dalaks ja mis saab lithemaajalise ja
kindlapiirilise iilesande: puhastada
kartulid teatud viljal, iiles kiinda tea-
tud nurm, puhastada seemnevili, viilja
vedada sonnik, teostada kiilv ja nonda
edasi.»

Koondsalkade t66 erines ka ajali-
selt: talvel, oppetds ajal, tootasid ja
Oppisid kolonistid kahes vahetuses:
kes tdotasid enne l6unat, neil olid
koolitunnid pirast lounat, ja vastu-
pidi: kes todtasid pirast lounat, neil
olid keolitunnid enne l5unat.

Pirast koolitéé 10ppu kehtestati
6-tunniline {dopiev koigile kolonisti-
dele iiheaegselt. Et pollumajanduslikku
inventari tdielikumalt #ra kasutada,
t66tasid moned salgad hommikul kella
6-st keskpievani, teised keskpidevast
kella 6-ni ohtul.

Seoses majapidamise intensiivistumi-
sega tousis koondsalkade arv varsti
13-ni.

Missugused suhted kujunesid alaliste
ja koondsalkade vahel?

Alaline salk moodustas algkollek-
tiivi, olles seega koloonia elu pohi-
liiliks.

Alalisel salgal oli alaline, komandi-
ride noukogu poolt kuni pooleks aas-
taks miiratud komandér, kelleks oli
salga kbige tublim kolonist. Alaline
salk oli seotud teatud téékojaga: igal
alalise salga liikmel, ka komandéril,
oli selles tookojas kindel tookoht. Ala-

lisel salgal olid kindlad kohad ka ma-
galas ja sdiklas.

Alalise salga komandér oli tingi-
mata komandéride noukogu liige, vot-
tes seega aktiivselt osa koloonia elu
koigi peamiste kiisimuste arutlemisest
ning otsustamisest,

Koondsalk oli seevastu ajutine salk,
organiseeritud iiheks nidalaks teatud
kindlapiirilise tooiilesande tditmiseks
ja hélmates, vastavalt iilesande ulatu-
sele, viga erineva arvu koloniste,

Igal koondsalgal oli samuti koman-
dir, kelle miiiras komandéride nou-
kogu. Koondsalga komandoriks ei
midratud aga alalise salga komanddri,
kellel oli niigi palju kohustusi, wvaid
moni kolonist, kelle juhatusel koond-
salk t66tas kogu miidala. Endastmdiste-
tavalt téotasid koondsalkade koosseisus
lihtlilkmetena ka alaliste salkade ko-
mandorid, alludes koondsalga koman-
dori korraldustele, )

Toopdeva 16ppedes liks koondsalk
laiali: tema litkmed siirdusid taas ala-
lise salga koosseisu,

Uuel nidalal asusid tédle uued
koondsalgad uute komandéridega ees-
otsas. Komandéride noukogu pidas te-
raselt silmas, et voimalikult iga kolo-
nist saaks olla koondsalga komandi-
riks.

Koondsalkade ja alaliste salkade
seesuguste suhete tottu oGppis kolonist
mitte iiksnes tébtama ja tood armas-
tama, vaid ka 166d organiseerima. Ta
Oppis olema niihiisti iilesande tiitja
kui ka tditmise organiseerija. Ta op-
pis seltsimehele alluma ja seltsimeest
kisutama,

Koike seda pidas Makarenko sotsia-
lismiehitajate uue pélvkonna kasvata-
misel viiga oluliseks. Ja tal on selles
asjas tuline digus: uus ithiskond nouab:
oma liikmelt mitte ainult tédoskust ia
todarmastust, vaid ka 166 organiseeri-
mise ja iihiskondlike asjade juhtimise
oskust, mida noorsoos tuleb maasi-
madalast kasvatama hakata.

Suureks voiduks koloonia kasvatus-
toble tervikuna, sealhulgas moistagi
ka tookasvatuse osas, oli komsomoli-
organisatsiooni asutamine, milleks pii-
rast mitmeid luhtunud taotlusi saadi
luba 1923. a. suvel. Koloonia komso-
moliorganisatsioon, koondades oma ri-
dadesse kolonistide koige tarmukamad
joud, hakkas etendama iiha juhtiva-
mat osa koloonia elus ja seda eriti
kolonistide ideelis-poliitilisel kasvata-
misel,

Kolonistide noorema pélvkonna au-
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toriteetseks suunajaks kujunes arvu-
kas pioneeriorganisatsioon.

Koik need roomustavad muudatused
kajastuvad koloonia elu Kkiires edasi-
minekus 1923. aastal.

Koloniste oli tollal juba ligi 80, neist
iile paarikiimne koos kasvatajaga asu-
sid II koloonias, tditades tallis, leh-
malaudas ja peade arvult kiiresti kas-
vavas sigalas.

Kasvuhoone oli valmis ja andis
1923. a. kevadel juba esimest toodan-
zut.

Teise koloonia pdldudel ja 4 fiinu
suuruses viljapuu- ja marjaaias toota-
sid I koloonia koondsalgad.

Remontimis- ja rekonstrueerimis-
166d II koloonias olid niiiid juba seda-
vord edenenud, et 1923. a. 16pukuudel
tegid koloonia pedagoogikandukogu ja
komandoride noukogu "otsuseks viia
koloonia iile uude asukohta ja anda
vana koloonia kubermangu haridus-
osakonna korraldusse.

Ulekolimine kestis kolm nidalat ja
16petati 1923. a. 3. oktoobril.

Siin arenes koloonia majapidamine,
nagu koloonia elu muudki alad, joud-
-sasti edasi.

Jirgmisel aastal rentis koloonia
veski, mida hakkas teenindama veski-
poiste koondsalk. Veski t6i maftivilja
(10°%/¢) niol Kkolooniale mirgatavat
sissetulekut. Kliid olid suurepidraseks
sbodaks koloonia loomadele. ”

Varsti valmis avar nigus loomalaut.
Pandi alus toukarjale: muretseti 5
simmentali tougu lehma,

Lauda ette rajati agronoomi nou-
andel lilleaed.

Soetati head tougu lambaid.

Sigala, kus tdétas 14 Kkolonistist
koosnev X koondsalk, muutus pie-
vast pdeva itha voimsamaks majandus-
likuks iihikuks koloonia elus, andes
suurt sissetulekut.

See oli ajakohane puhaslaut, por-
saste-, nuumikute- ja poegimisosakon-
naga, kus aasta hiljem, koloonia
5. aastapdeval, magu kuuleme Maka-
renko kirjast Gorkile, leidus juba 120
inglise tougu siga.

Koloonia seafarm oli parimaid kogu
iimbruskonnas.

Niipea kui majanduslikud véimalu-
sed vihegi lubasid, muretses koloonia
pollutéomasinaid, et kolonistide tood
kergendada ja meid kaasaja pollundus-
tehnikat kisitsema opetada.

Viljaloikusmasina soetamisest kuul-
sime juba eespool, Niiiid oli koloonial
jirelmaksuga muretsetud ka vilja-
peksumasin., Lokomobiil oli kiilast aju-
tiselt kasutada saadud.
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Viljapeks noudis palju tookiasi. Oli
kombeks, et sellest toost votsid osa
koik, kellel see vihegi voimalik, ka
koik kasvatajad. Kuidas 1924, a. juuli
lopul neljas koondsalk 50-inimeselises
koosseisus koidust ehani wvilja peksis,
seda kirjeldab Makarenko kujukalt
«Pedagoogilise poeemi» II osa 9. pea-
tiikis.

Edukalt tootasid siigiskiinnil I ja II
koondsalk.

Nende koondsalkade wvahel hakkas
arenema voistlus — esmakordseli ko-
loonia senises arenemisloos, millele
hiljem kuulus kindel koht Makarenko
pedagoogiliste vahendite siisteemis,
kuigi paljud Opetatud pedagoogid ei
tahtnud voistlusest kasvatustoos kuul-
dagi.

Niiiid oli ka koloonia kool, ja seda
viga oluliselt kommunistlike noorte
moju tottu, tdiesti jalule tdusnud,
muutudes koigile kolonistidele eluliselt
vajalikuks. Salgake koolitoos edenenu-
maid ja muidu tublimaid koloniste
saadeti todlisfakulteeti.

Kolonistide hariduspiiiideid virgutas
ja soodustas Makarenko igati.

Makarenko pedagoogiliste vaadete ja
tema praktiliste kogemuste elulisuse
ning paikapidavuse veenvaks tdestu-
seks oli iilekolimine Kurjazi, kus ta
laostunud kasvatusasutuse liihikese
ajaga oitsvale jirjele viis.

4, KOKKUVOTTEID JA JARELDUSL

Jilginud eespool Gorki-nimelise ko- .
loonia esimeste aastate tegevuse najal
Makarenko pedagoogilise siisteemi po-
hiliste elementide kujunemist ja nende
avaldumist tovkasvatuse alal, tehkem
moned kokkuvotted.

Gorki-nimelise koloonia esimestest
piievadest alates oli kasvandike elu
lahutamatuks osaks too. Mitte asjata
ei rohutanud Makarenko kiimmekond
aastat hiljem, millal poliitehnilise ha-
riduse teostamine oli mitmete esialg-
sete ebadnnestumiste tottu pidevakor-
rast maha voetud, et ta ei kujutle
kommunaaride kasvatust mittetookas-
vatusena ja et ta pole iiksnes tookas-
vatuse, vaid ka tootmiskasvatuse pool-
daja, moeldes viimase viiljenduse all
kasvatustoo seostamist kasvandike
tootmistotga, mida me Gorki-nimeli-
ses koloonias voime viga selgesti jil-
gida pollumajandusliku 166, - Dzer-
7inski-nimelises kommuunis aga tods-
tusliku 166 suhtes.

See seisukoht on tdnapieval enesele
tdieliku eludiguse kitte voitnud, ja



kisiloleva koolireformi puhul on
esmajirguliseks iilesandeks anda noor-
soole mitte iiksnes tookasvatust selle
sona tavalises tidhenduses, wvaid iiht-
lasi ka tootmiskasvatust, s, t. pedagoo-
gide ja haridusorganite ees seisab
edasiliikkamatu iilesandena viia ellu
marksistliku pedagoogika kardinaalne
noue: seostada kasvatustés koolinoor-
‘Soo0 tootmistéoga.

Makarenkole selgus aga varsti, et
tootamine, tooprotsess ise on kasva-
tusliku toime suhtes neutraalne: kas-
vatustot positiivseks elemendiks muu-
tub t6o alles seoses hariduse ja idee-
lis-poliitilise kasvatusega. Seega liik-
kas Makarenko otsustavalt korvale tol
ajal kiillaltki laialdaselt levinud &Hir-
musliku seisukoha, mille jirgi Ffiiiisi-
line t66 pidi kujunema kogu oppe- ja
kasvatustoo aluseks, ja otsis itha tule-
musrikkamaid teid kasvatustés ja
kasvandike tootmistsé seostamiseks.

Neil otsinguil ei leidnud Makarenko
midagi kolblikku kompleksprogrammi-
des, mida tol ajal harrastati, vaid jii
seisukohale, et haridustosl, koolidpe-
tusel on oma loogika, oma siisteem,
mida ei saa meelevaldselt seostada
tootmistoo loogikaga.

Seetdttu hoolitses Makarenko Gorki-
nimelise koloonia esimestest pievadest
saadik wvisimatult koloonia kooli eest
ja suunas itha rohkem koloniste too-
lisfakulteeti edasi oppima. Viimastel
aastatel oli Gorki-nimelises koloonias
tdielik 7-klassiline kool. DzerZinski-
nimelises kommuunis oli algul Har-
kovi Masinachituse Instituudi toolis-
fakulteet, hiljem aga tiielik 10-klassi-
line keskkool.

Et t66 ise, pealegi kui see pole libi-
moeldult korraldatud, ei anna kasva-
tustétd muude elementidega seosta-
mata soovitud tulemusi, seda oleme
voinud kogeda ka tinapieval. Seetdttu
on Makarenko selle seisukoha ja tema

kogemuste silmaspidamine tiédokasva-
tuse kiisimuste lahendamisel viga
oluline. 5

Toéo kasvatusliku moju seisukohast
on tahtis, konstateerib Makarenko, et
kasvandike poolt valmistatav toodang
oleks iihiskonnale eluliselt vajalik ja

et selle wvalmistamine nduaks suurt
tipsust ja -arenenud iehnoloogilist
menetlust (Dzerzinski-nimeline kom-

muun hakkas valmistama niit. elekiri-
puure, mida tolle ajani Noukogude
Liidus ei toodetud).

Seda jireldust téestavad igal sam-
mul ka tinapdeva kogemused. Vorrel-
dagu sellest seisukohast niiiteks kooli-

aedu, kus tehakse iiksnes oppeotstar-
belisi katseid, nende kooliaedadega,
kus on juba arenenud tootmisaed, mis
ei rahulda iiksnes kooli, vaid moneski
suhtes, niiiteks teatud istikute osas, ka
naabruses asuva kolhoosi wvajadusi.
Meile on selge, et teisel juhtumil on
kooliaias tehtavate toode kasvatuslik

‘moju tunduvalt suurem kui esimesel

korral.

Niihidsti Gorki-nimelises koloonias
kui ka DzerZinski-nimelises kommuu-
nis kulus iiks osa pievast oppimiseks,
teine osa todtamiseks (tookojas, vabri-
kus), kusjuures todtati ja oOpiti kahes
vahetuses.

Tdé ja oOpingute seesugune reegli-
pirane vaheldumine on noorsoo har-
moonilise arengu seisukohalt koige
soodsam,

Tavalistes iildhariduslikes koolides
ei saa tood ja opinguid iildiselt mui-
dugi sel wiisil korraldada, kuid laste-
kodudes ja internaatkoolides on see
hélpsamini vdimalik, kusjuures toolis-
ja maanoorte koolides laheneb see kii-
simus pohiliselt samal wviisil.

Gorki-nimelise koloonia kogemuste
najal on hoélpus jilgida tiéokasvatuse
sisu ja vormide jarkjargulist edasi-
arenemist: algul eneseteenindamine
selle sona koige otsesemas tidhenduses
(ruumide koristamine, puude saagi-
mine ja l6hkumine, ahjude kiitmine
jms.), siis tootamine tookodades, algu-
ses muidugi koloonia vajadusteks, kuid
varsti ka viljapoole (nditeks sepikoda
ja wveski hakkasid kohe ka iimbrus-
konda teenindama, andes kolooniale
mirgatavat sissetulekut), ja 1opuks
kasvandike laiahaardeline pollumajan-
duslik 166, otsene tootmistés, millest
loomakasvatus, eriti eeskujulik sea-
farm, andis kolooniale suurt tulu.

Eneseteenindamine selle sona otse-
ses tdhenduses on moistagi tookasva-
tuse koige lihtsam vorm. Muidugi ei
jargne sellest, nagu heidetaks enese-
teenindamine tookasvatuse korgemate
vormide prevaleerimisel korvale, vaid
eneseteenindamine jiddb piisima ka
siis, nagu teame Makarenko koge-
mustest ja nagu seda vbime todeda
ka tinapdeval, millal eneseteenindami-
sele hakatakse kasvatusttios suuremat
iihelepanu podrama.

Eneseteenindamise korraldamisel
lastekodudes, internaatides ja inter-
naatkoolides on Makarenko sellealaseid
kogemusi viga kasulik silmas pidada.

Tookasvatuse  jirgnevaks, korge-
maks vormiks olid Gorki-nimelises
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koloonias vidga mitmesugused too-
kojad. Teadupirast olid todkojad esi-
mestel aastatel tookasvatuse {fidhtsa-
teks kolleteks ka Dzerzinski-nimelises
kommuunis.

Algusest peale suhtus Makarenko
vastumeelsusega primitiivselt sisusta-
tud tookodadesse, piiiides, niipea kui
selleks
avanes, varustada todkojad ajakohaste
masinatega. Seega pidas Makarenko
teraselt silmas poliitehnilise hariduse
vajadusi tookodade puhul.

Makarenko ei jidnud peatuma kas-
vatusasutuse enese vajadusi rahulda-
vate tookodade juurde, vaid astus
neist esimesel vdimalusel sammu eda-
si: arendas neist tootmistéokojad,
nagu seda eriti selgesti voime jilgida
Dzerzinski-nimelise kommuuni {téo6s.

Meie wvabariigi iildhariduslike koolide
tookojad on senini iiksnes Oppeots-
tarbelise iseloomuga. Rohkemaks pole
mainimisvidrseid voimalusi pakkunud
ei oppetod senine korraldus ega ka
tobkodade sisustus. Moningaid esialg-
seid katsetusi tootmistéo elementide
nidol on siin-seal esinenud, kuid need
katsetused pole edasiarendamist leid-
nud.

Lastekodudel on kohati sootu pare-
mad totkojad, kuid ka need on leid-
nud tédnini iiksnes oppeotstarbel kasu-
tamist, sest haridusorganid pole nidinud
vajadust lastekodude tookodade wvilja-
arendamiseks tootmistookodade moot-
meteni.

Seoses koolihariduse
damisega touseb tookodade noduete-
kohane viljaarendamine aktuaalse
pievaiilesandena koolide ja haridus-
organite ette. Mobistagi ei saa me ko-
nelda tootmistodkodadest iildharidus-
liku kooli esimesel astmel, kiill aga tei-
sel astmel ja eriti neil puhkudel, kui
kooli ligemas iimbruses pole kohaseid
toostusettevotteid, kus saaks opilaste
tootmispraktikat korraldada.

Selle kiisimuse lahendamine tuleb
samuti kiisile votta maal asuvatel in-
ternaatkoolidel.

Kasvandike pollumajandusliku too
korraldust Gorki-nimelises koloonias
saime eespool pogusais joontes jidlgida.
See oli tosine footmistod ja pealegi
viga tulemusrikas.

Uldhariduslike koolide &pilaste pdllu-
majanduslik t66 on wviimaseil aastail
roomustavalt kasvanud. Moningal
midral tehakse seda pollumajandus-
liku praktikumi raames koolitio ajal,
peamiselt aga suvevaheajal. Maakoo-
lide puhul tdheldame koige sageda-
mini iiksikute opilaste tood tdiskasva-

iimberkorral-
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aga majanduslikke wvoimalusi’

nute hulgas, hoopis vidhemal maidral
opilasbrigaade ja -liilisid; linnakoolide
puhul on enesele eludiguse voitnud
opilaslaagrid kolhoosides ja sovhoosi-
des,

Kui Makarenkol oli pohiliseks alg-
kollektiiviks alaline salk, siis koolide
puhul on selleks klass, Nagu senistest
kogemustest voib jdreldada, on peda-
googiliselt kobigiti pohjendatud, et niit.
kooliaia teatud osa voi teatud kultuure
hooldaks kindel klass ja et niiteks
opilaskolhoosilaagri iithes vahetuses
oleksid teatud klassi opilased.

Pohikollektiivide korval olid Maka-
renkol ajutised kollektiivid — koond-
salgad, kes sooritasid koik pollutood.
Tehtud tidhelepanekuist vdib jireldada,
et omamoodi koondsalgaks opilaskol-
hoosilaagrite toos on liilid, kes soori-
tavad samuti mingi piiratud 166 bri-

gaadi kui terviku iilesande raames
(brigaadi aluseks on klass, algkollek-
tiiv).

Koondsalga komandor oli Makaren-
kol tegelik vastutaja kogu salga 160
oigeaegse ja korraliku sooritamise eest,
seega ka salga 100 organiseerija (ko-
mandér sai muidugi vajalikke juht-
nidre agronoomilt). Opilasest brigadiri
ja liilivanema tostmine brigaadi ja liili
t60 autoriteetseks organiseerijaks on
meil praegu olulisi pedagoogilisi iiles-
andeid,

Makarenkol sai iga koondsalk igaks
pidevaks tidpse tooviilesande, mille tidit-
misest koondsalga komanddr pidi kor-
rapidaja-komandérile ette kandma.

Nagu koolide kogemustest jidreldub,
on tdpsed tooiilesanded OoOpilasbrigaa-
dide ja -lillide eduka t66 vidltimatuid
tingimusi.

Makarenko joudis oige varsti jirel-
dusele, et vdistlus koondsalkade wahel
on moistlikuks stiimuliks paremate tu-
lemuste saavutamisel, Pirastpoole ra-
kendas ta wvoistlust paljudel aladel,
sealhulgas ka oppetods.

Sotsialistlik voistlus ja parimaks
osutunud Opilasbrigaadide ning -liilide
ja iiksikute oOpilaste premeerimine
(raamatute, tasuta ekskursiooni jms.
niol) ning muul viisil esiletostmine
on end igati digustanud opilaste pollu-
majandusliku 166 korraldamisel ka
tinapideval.

Gorki-nimelisel koloonial oli oma-
ette majand, mille kolonistid osava
agrenoomi juhtimisel oitsvale jirjele
viisid, Taolise katsetuse niitena mai-
nigem siinkohal Rapla raj. Valiu 7-klL
Kooli, Need katsetused peaksid pilvi-
ma haridusorganite igakiilgset toetust.

Tuleks loomulikuks pidada, et maal



asuy internaatkool rajaks enesele kor-
raliku majandi.

Ka meie lastekodudel on majandid.
Asjatundliku pedagoogilise ja agronoo-
milise juhtimise korral peaksid need
samuti heale jirjele joudma.

Gorki-nimelises koloonias ei saanud
kolonistid tootasu ka siis, kui koloonia
majapidamise seisukord seda oleks
voimaldanud. Nagu Makarenko ise
hiljem selle kiisimuse puhul mirgib,
ei tekkinud selleks tol korral mingit
vajadust, sest muid, seejuures iihis-
kondlikult ja kasvatuslikult laiahaar-
delisemaid stiimuleid leidus kiilluses.
DzerZinski-nimelises kommuunis tea-
dupiirast oli individuaalne té6tasu.

Uldhariduslike koolide  tingimus-
tes, kui opilased teevad tootmistood,
on individuaalne tootasu omal
kohal.

Nagu eespool niigime, pidas Maka-
renko kasvatuslikult viga tihtsaks,
et kolonist ei opiks iiksnes tooiiles-
annet tditma, vaid ka tood ja koloo-
nia siseelu korraldama ning juhtima,
et kolonistist ei kasvaks iiksnes osav
todtaja, wvaid ka aktiivne iihis-
konnaliige.

Selleks, nagu teame, rakendas Ma-
karenko laialdaselt kasvandike oma-

valitsust, mis on tema eduka 166 olu-
lisi tingimusi.

See kiilg meie koolide oppe- ja kas-
vatustoos on praegu kahjuks viga
norgalt esindatud. Pole kahtlust, et sel
alal on wvaja sootu julgemalt -edasi
sammuda, kui me tahame aktiivset
kodanikku, toimekat iihiskonnaliiget
kasvatada.

On tervitatav, et monedes opilas-
kolhoosilaagreis on juba oOpilaste oma-
valitsusega algust tehtud, nagu seda
voime konstateerida ndit. Tallinna
II Keskkooli vastavate kogemuste pu-
hul.

#*

Toime esile moningaid jooni Maka-
renko kogepmustest tookasvatuse alal,
mis oma eluliste pedagoogiliste idee-
dega rikastavad meie otsinguid ning
taotlusi t{ookasvatuse valdkonnas ka
tinapideval, millal kommunistliku kas-
vatuse kui terviku sellele kiiljele poo-
ratakse oigusega tosist tdhelepanu.

Makarenko todde hoolikas lugemine
teritab meie pedagoogilist pilku ja
dratab meis virskeid motteid meie ees
seisvate kommunistliku kasvatustoo
itlesannete edukamaks lahendamiseks.
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Opilaste iseseisva mdtlemise arendamisest
oppetdos.

A. ELANGO,
Tartu Riikliku Ulikooli pedagoogika kateedri juhataja.

V. I. Lenin pirandas noukogude noorsoole suurepdrase juhendi:
vana tuupimise ja drilli asemele tuleb seada oskus omandada kogu
inimteadmiste summa nii, et kommunism ei oleks midagi niisugust,
mis on pihe opitud, vaid et see oleks noorte endi poolt ldbi mdeldud.
Juba varemgi rohutasid vene kultuuri parimad esindajad, et kultuur
muutub inimesele tdeliseks viirtuseks ainult siis, kui seda loovalt
omandatakse, 14bi elatakse. «Mitte osata hésti viljendada oma mot-
teid — see on puudus, kuid mitte omada iseseisvaid motteid — see on
veel palju suurem puudus,» rohutas K. USinski.! Praegu, millal meie
{ihiskond on astunud kommunismi hoogsa iilesehitamise perioodi, millal
feadus ja tehnika arenevad kiiresti ja inimestevaheline suhtlemine
muutub jirjest intensiivsemaks ning mitmekesisemaks, omandab oskus
iseseisvalt motelda, kiiresti orienteeruda ja loovalt teotseda eriti suure
tahtsuse. : o

Iseseisvad motted tekivad ainult iseseisvalt omandatud teadmiste
baasil ja nende omandamise kadigus. Kui tahame kasvatada iseseisvalt
motlevaid, aktiivseid kommunismiehitajaid, siis peame oppetdd juba
esimestest Oppeaastatest alates korraldama nii, et see asetaks lapsed
iilesannete ette, mille tditmine nouab iseseisvat mottetoéd ja arendab
leidlikkust. Opilasele tuleb anda mitte ainult neid voi teisi teadmisi,
vaid ka arendada temas soovi ja voimet omandada uusi teadmisi ise-
seisvalt, ilma Opetajata.

Opilaste iseseisva motlemise arendamise tdhisus selgub meile eriti
oppeprotsessi ldhemal analiilisimisel. Oppimine — see on objektiivse
maailma tunnetamise protsess, mis koolis toimub kiill opetaja juhtimi-
sel, kuid eeldab tingimata tunnetaja enda aktiivset osavottu. Keegi ei
saa kellelegi teadmisi voi veendumusi végisi pdhe panna. Opetaja iiles-
andeks on organiseerida opilastega niisugust tegevust, mille tulemu-
sena opilased omandavad uusi teadmisi ja arendavad oma tunnelus-
likke voimeid. Oppetéd on ainult siis edukas, kui me GOpilasele vaatame
mitte kui objektile, kes passiivselt votab teadmisi Gpetajalt voi raama-
tust, vaid kui pedagoogilise sprotsessi aktiivsele osalisele, kes ise taot-
leb ning piiiiab saavutada teadmisi.

Vaimsed funktsioonid arenevad ainult siis, kui need on rakendatud
tegevusse; teatud tegevuse sooritamine, mingi vaatluse toimetamine
voi iilesande lahendamine arendab tingimata Gpilase vaimseid voimeid.
Nii on lugu ka iseseisva motlemisega: see areneb ainult siis, kui selle

VK. JI. Ymuueckuil, Usbpaunoie neparornueckue counHenuss I, Mocksa, 1939,
crp. 386. :
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jdrele on tarvidus, kui see leiab rakendamist. Opilase motlemisprolsessi’
vallandamiseks on vihe valmis faktide pakkumisest. On vaja esitada
talle selgeid konkreetseid iilesandeid, mis ta peab omal joul, oma senis-
tele teadmistele tuginedes lahendama. Vastavalt Opilaste arenemisele
peavad need iilesanded muutuma jirjest keerulisemaks.

Pedagoogikateadlased ja tegelikud opetajad on korduvalt teinud
katseid, mille kdigus iihes klassis Opilased omandasid Oppematerjali
opetaja suulise ettekande pohjal, teises klassis aga raamatuga ja loo-
duse objektidega iseseisvalt tootades. Kui mone aja pérast kontrolliti,
mis oOpilastele opitust meelde on jddnud ja kuidas nad sellest aru omr
saanud, siis osutusid tulemused alati paremaks nendes klassides, kus
opilased oppematerjali ise 1dbi tootasid.

Opilaste aktiviseerimise vajadus on ilmne ka koolidistsipliini siilita-
mise seisukohalt. Oppetund, kus iga samm on Opetaja poolt ette mada-
ratud ja kus Opilane on enamasti passiivne kuulaja v6i mehaaniline
lugeja, iimberjutustaja, drakirjutaja, muutub Gpilasele igavaks -ja
vastumeelseks. Ta kasutab koiki voimalusi sellest puudumiseks, tegeleb
tunnis korvaliste asjadega voi otseselt segab tundi. Seevastu dratavad
aga oppetoo votted, mis pakuvad voimalusi loominguliseks aktiivsu-
seks, arendavad leidlikkust ja teadmishimu, Opilastes tosist huvi ja
mobiliseerivad neid {66le tunnis. Niisuguse Oppetéoga kdib kaasas las-
tele siigavat rahuldust pakkuv vaimse kasvu tunne.

Neid veenvaid argumente oOpilaste iseseisva t06 kasuks ei voeta
alati arvesse. Monikord pooératakse peatdhelepanu sellele, mida peab
tegema Opetaja, ning jdetakse tagaplaanile kiisimus, mida teevad Oppe-
protsessis opilased ja kuidas nad omandavad teadmisi. Ka opetaja
tegevuse hindamisel on iihekiilgselt tolgitsetud UK(b)P Keskkomitee:
juhendit, et «dpetaja on kohustatud siistemaatiliselt, jarjekindlalt kasit-
lema tema poolt Gpetatavat ainet», ja jdetud tdhele panemata samas.
sisalduv noue opetajale, et ta opetaks lapsi «t6otama oOpiku ja raamatu
jargi, tditma mitmesuguseid iseseisvaid kirjalikke t6id, to6tama kabine-
tis, laboratooriumis, éppetéokojas .. .».2 Koolito6 ainsat eesmarki hakati
nidgema Opilaste kindlates ja siistemaatilistes teadmistes, olgu need
saavutatud mis tahes vahenditega. Omajagu hoogu andis niisugusele
vidrpraktikale ka ©petajate hindamine selle jérgi, kui palju nende-
opilastel on hidid ja viga hdid hindeid, kiisimata, mis teel need
hinded on saavutatud ja kuidas need «oivikud» hiljem edasi jouavad,
mis nad elus korda saata suudavad.

Selle tagajirjel rakendab meie kool diiga suurel méddral mehaanilist
tuupimist ja jitab Opilased passiivsete kuulajate ning jéljendajate ossa.
Pohimeetodiks uue materjali pakkumisel on oOpetaja seletus, mis maoni-
kord peaaegu sona-sonalt kordab Opiku teksti. Selle asemel et ergutada
opilasi loovalt motlema, harjutada neid tundmadpitavaid fakte ja nih-
tusi analiiiisima ning iildistama, pakub Gpetaja koike valmiskujul, nii
et Opilastel jadb iile kuuldu vaid omandada. Teades, et sama materjal
on opikus olemas, ei pea oOpilased vajalikuks Opetaja seletust kuulata.
Moneski tunnis voib niha, kuidas opilased opetaja seletuse algul piiiia-
vad vilja selgitada, kas vastav materjal on Gpikus olemas, ja kui nad
veenduvad, et on, siis hakkavad tegelema millegi muuga. Opiku ja raa-
matu iseseisev kasutamine on niisugustes tundides {isna korvalise tdht--

2 UK(b)P KK ofsus 25. augustist 1932. a. «Alg- ja keskkoelide oppekavadest
ja reziimists.
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susega. Selle tagajirjel ei oska paljud opilased hiljemgi raamatuga
iseseisvalt tootada, teha siistemaatilist vaimset t66d ja iiletada sel
alal esilekerkivaid raskusi. Korgemate koolide oppejoud kurdavad jar-
jest enam noorte {iliopilaste abituse iile teadmiste iseseisval omandami-
sel, kuid {6ostuse ja pollumajanduse esindajadki nurisevad, et paljud
keskkoolist tulnud noored ei oska elus orienteeruda, toéiilesandeid loo-
valt lahendada. :

Ka oppetundide iilesehituses esineb meie koolides iihekiilgsust. Sol-
tumatult oppetunni didaktilisest eesmargist ja sisust kasutavad moned
opetajad pidevalt iiht ja sama tunni iilesehituse skeemi: koduiiles-
annete kontrollimine kiisitlemise teel, uue materjali esitamine ja kinnis-
tamine, koduiilesande andmine. M. Danilov viidab oma doktorivaite-
kirjas?, et niisugused tunnid moodustavad 90% tundide iildarvust.
Nende domineerimist soodustavad mitmed metoodilised juhendid, hari-
dusorganite noudmised ja rutiin uute opetajate ettevalmistamisel korge-
mates pedagoogilistes Gppeasutustes. Pealegi on seda tiiiipi tunni «and-
mine» opetajale koige kergem.

Monikord jitavad niisugused tunnid esialgsel vaatlemisel {isna hea
mulje: Opilased istuvad vaikselt, vastused on enamasti ladusad, 6petaja
seletab uut ainet oGigesti, voib-olla kasutab isegi niitlikke oppevahen-
deid ... Me oleme niisuguste tundidega rahul sellepirast, et hindame
neid opetaja tegevuse pohjal. Ent mida teevad opilased niisuguses tun-
nis? Kuipalju nad panevad tdhele ja saavad aru? Novosibirski iihe
kooli IX klassis jélgiti kaht opilast kogu oppepéeva jooksul. 6 tunni
kestel ei lausunud kumbki nendest ainsatki sona, ei avanud kordagi opi-
kut ega lugenud ainsatki rida. Ainult matemaatika tunnis kirjutasid
nad 10 minutit oma vihikutesse seda, mida tahvlil tehti. Nii modduvad
paljudel opilastel mitte ainult pdevad, vaid ka naddalad. Pikemaajalised
vaatlused Novosibirski koolides niitasid, et iseseisvaks tooks oppetun-
dides kulus opilastel ainult 10—119 &ppeajast; muul ajal nad ainult
kuulasid opetaja voi kaasopilaste seletusi. Esines klasse, kus opilasie
iseseisvaks tooks kulutati oppepédeva jooksul ainult 5—7 minutit.* Him-
mastav on see, et Opilaste iseseisva t66 maht on vanemates klassides
isegi vidiksem kui nooremates.

Oppetunni niisuguse struktuuri juures kuulavad &pilased 20—25
minutit oma seltsimeeste vastuseid, umbes sama kaua opetaja seletusi
ja moned minutid oma seltsimehi seoses uue materjali kinnistamisega.
Iga péev tuleb neil 4—5 tundi aina kuulata, omalt poolt mainimisvaar-
set aktiivsust avaldamata. Uht ja sama materjali tuleb neil suhteliselt
lithikese aja jooksul 4 korda ldbi to6tada: tunnis opetaja seletust kuu-
lates, kinnistamise ajal, kodus oppides ja jiargmises tunnis kiisitlemise
ajal. See muudab oppet6o igavaks, iiksluiseks.

Juba K. Usinski kritiseeris teravalt oppetunni niisugust {ilesehitust.
«Opetaja, olles tunni enam-vdhem korralikult dra seletanud, annab selle
jargmiseks korraks dra oppida, jdttes sageli kontrollimata, kas Gpilased
said ainest aru. Jirgmine tund algab tavaliselt kolme-nelja &pilase
kiisitlemisega, millele kulub suurem osa tunnist, teised Gpilased aga
arvavad endal &iguse olevat tunnis mitte tdhele panna, kuni tuleb
mende kord vastata. Samal viisil lahendatakse ka aritmeetika fiilesan-

3M. A, DHauuaoer, Ilpouecc o6yuedus B coserckoii mxonae, Mocksa, 1958,
{Doktoridissertatsioon, késikiri V. I. Lenini nim. Raamatukogus.)

+ M, Kamwun, O camoctoarenbHoil paGore yuamuxca Ha ypoke, «CoseTckas
nenaroruka» Ne 5, 1957,
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deid, harjutatakse lugemist jms. Uks opilane lahendab iilesannet vdi
loeb, teised 30 voi 40 last aga raiskavad aega kasutult ja harjuvad
seda koige kahjulikumalt veetma. Niisuguse meetodi juures ménel
«onnelikul» opilasel ldheb korda veeta iga piev kuus tundi, ilma et
oleks peas mingit motet voi kitel tegevust, piiiides vaid siilitada seda
keha liifkumatust ja seda niiri ning mottetult-tihelepanelikku pilky,
mida nouab klassi distsipliin.»® Kahjuks vastab see pilt mitte ainult
Usinski-aegsele tegelikkusele, vaid see on iisna tuttav ka mones meie
tanapéeva koolis, «<Meie arvates on lapsel digem mingida need 6 tundi
iiksteisest iilehiippamist v6i luusida pollul, kui veeta need sellisel toa-
poisilikul viisil,» lisab K. Usinski samas sarkastiliselt.

Eriti viahe produktiivseks kujuneb niisuguse tunnistruktuuri juures
opilaste kiisitlemine, mille peamiseks eesmirgiks on hinnete panemine.
Sageli kulutatakse selleks 40—50% Ooppetunni ajast, monikord roh-
kemgi. Paarikiimne oppetunni kronometraaz Tartu koolides kaks aastat
tagasi nditas, et 8 tunnis kasutati kiisitlemiseks isegi emam kui 25
minutit. Enamik Opilasi on niisuguse kiisitlemise ajal uniselt passiivsed
voi tegelevad korvaliste asjadega. Arvamus, et sel teel ergutatakse opi-
lasi kodus paremini Oppima, on ekslik, sest enamik opilasi valmistub
tunniks ainult siis, kui nad oletavad, et neid voidakse kiisida, Kaasani
27. kooli 90-st abituriendist kinnitasid seda 70! Koiki aineid ei joudvat
niikuinii iga pdev dra Gppidal® ;

On arusaadav, et Oppetdd niisuguse korralduse juures tulemused ei
saa olla kuigi head. Kui praegu osa opilasi juba enne seitsmenda
klassi 1opetamist koolist vélja langeb, siis piilitakse seda enamasti sele-
tada vastavate Opilaste piiratud vaimsete voimetega. Kui paljudel opi-
lastel kulub vidga rohkesti aega kodusteks Opinguteks, siis seletatakse
seda harilikult oppeprogrammide iilekoormatusega. Mélemas mainitud
suunas on siiski voimalik olukorda tunduvalt parandada, kui suuren-
dada oOpilaste iseseisva {06 osatdhtsust Oppeprotsessis. «T66 {imber-
korraldamise tulemused oOpilaste suurema aktiivsuse ja iseseisvuse suu-
nas ajaloo opetamisel iiletasid koik ootused. Opilaste vastused muutu-
sid siigavamaks ja teadlikumaks. Koos siigavama arusaamisega aja-
loost kasvas oOpilastel ka huvi selle aine vastu,» kirjutab ajaloo oOpetaja
B. Russakov.” Suiski Pedagoogilise Instituudi pedagoogika prof. A. Ko-
Zorjov vaidab, kuigi monevorra liialdades, et «Gppeainete parema peda-
googilise lébitootamise ja oppemeetodite viimistlemise teel oleks voima-

lik tavaliste voimetega inimesele kiimme korda rohkem teadmisi anda,
kui praegu saab koige andekams».®

Loodame, et oppetdd poliitehniseerimine ja kooli ldhendamine elule
tdhistavad ka ses suhtes olulist murrangut meie koolielus.

Kui korgelt meie mitmesuguseid opilaste iseseisva t66 rakendamise
votteid ka hindaksime, siiski oleks eksitus laskuda teise ddrmusse ja
arvata, et need on mingiks universaalvahendiks, mille abil saab korval-
dada meie kooli koiki puudusi. Oppeprotsess on iihtne tervik, kus erine-
vad meetodid ja votted peavad olema kooskdlas. Opilaste isetegevuse,

5 K. O. Ywunnckn i, Co6panne counnenust, 7. 2, 1948, crp. 215.
6JI.II. Apuctopa, O npeogojenun opMannaMa B NMOCTPOeHHH Ypokos, «Co-
BeTckas nejarorukas Ne 11, 1958,
M. I. Kamuru, O camocroaTensHoli paGoTe yuamuxcs Ha vpoke, «CoBerckas
negaroruka» Ne 5, 1957, Sl ;
8 Vuenme 3anucku [lyfickoro roc. negarormueckoro HHeTuTyta, Tom VI, 1958,
cTp. 23.
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aktiivsuse printsiip on ikkagi vaid tiks oppet66 korraldamise printsiipe
teiste hulgas. Opetaja peab olema leidlik ja taibukas otsustama, millise
Oppeaine ja probleemi ldbitoéotamisel tuleb enam silmas pidada iiht voi
teist printsiipi.

Opilaste iseseisev motlemine voib areneda pohiliselt neljas suunas,

Organisatsioonilis-tehnilisel alal tdhendab see oskust planeerida
oma aega ja seda otstarbekohaselt ning viljakalt rakendada, oskust
kasutada raamatuid (niihdsti opikuid kui ka tédiendavat Kkirjandust),
ajalehti ja katseriistu, oskust oigesti Oppida ja korrastada oma {60-
kohta. Niisugune iseseisvus on viljaka vaimse {66 viltimatuks eeldu-
seks.

Tunnetamise alal tdhendab iseseisvus oskust fakie siistematiseerida,
vorrelda, korvutada, neist digeid jareldusi teha, olulisi jooni vdhemolu-
listest eraldada, iiksikutest néhtustest seadusparasusi tuletada, nahiusi
hinnata jne.

Praktilise tegevuse alal véljendub Gpilase iseseisey motlemine oman-
datud teadmiste osavas rakendamises, kiires ja leidlikus orienteerumi-
ses mitmekesistes situatsioonides, oma tegevuse tulemuste maitsekas
ja otstarbekohases kujundamises.

Kolbelisel alal seisneb Opilase iseseisev motlemine kommunistliku
moraali nouete teadlikus omaksvotmises ja nende kohaselt teotsemises,
koigepealt ausas ja kohusetundlikus suhtumises opingutesse, seltsi-
mehelikus suhtumises kaasopilastesse, Gpetajate ja tildse vanemate ini-
meste austamises jne.

Kodanlikus pedagoogikas rohutatakse opilaste iseseisvuse arenda-
mist eriti organisatsioonilis-tehnilisel ja praktilise tegevuse alal, kuna
noukogude pedagoogika omistab erilist tdhtsust Opilaste iseseisvale
tunnetamisoskusele, teadlikule motlemisele ja selle korval kolbelisele
kditumisele. Et need iseseisva motlemise suunad on tegelikult isekeskis
tihedasti 14bi poimitud, siis toimub ka nende arendamine enam-vdhem
tervikliku kompleksina.

Opilaste iseseisva motlemise arendamiseks kasutavad eesrindlikud
noukogude opetajad vdga mitmekesiseid oppetdé vorme ja votteid, mida
iildistavalt voetakse kokku moistesse opilaste iseseisev to6.

Ei saa oelda, et see moiste oleks tiiesti kindel ja iihetdhenduslik.
Tal on peaaegu niisama palju varjundeid, kui varem tarvitatud «ise-
tegevuse» moistelgi, mille lahkuminevad tolgitsused pohjustasid suuri
arusaamatusi pedagoogilises teoorias ja praktikas.

Kui oOpilane tdidab raamatus leiduvaid arvutusiilesandeid, jélgib
opetaja ettekannet voi kirjutab diktaati opetaja etteiitlemise jdrgi, siis
on seegi omamoodi iseseisev t66. Eksamitel ja kontrolltoode ajal mot-
leb Opetaja iseseisva too all pohiliselt seda, et oOpilane ei kasutaks voo-
rast abi. Hoopis teistsuguseid noudeid esitame iseseisvusele siis, kuion
tegemist mone kunstiteosega, kui kerkib iiles vooraste mojude kiisimus
teose loomisel jne.

Ldhtudes opilase 166st koolis, voiksime selles eristada 3 komponenti:
1) t66 sisu ehk teema, 2) lahendusviis ehk meetod ja 3) 166 {ulemus.

Téaiesti iseseisvast 166sl voiksime konelda seal, kus {66 sooritajale
koigi nelja komponendi suhtes on jdetud vabadus. Siirases olukorras
on tavaliselt méangiv laps ja loov kunstnik voi teadlane, kes ise valib
endale t66 teema, meetodi ja ise otsustab teostamise tempo iile, kus-
juures {66 tulemus selgub alles 160 kidigus. Koolitoos esineb niisugust
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iseseisvust peamiselt klassivilises tegevuses ja sealgi mitte alati. Moned
kodanlikud kooliuuendajad piiiidsid seda teatud miiral rakendada ka
programmipédrases GOppetdds, kuid noukogude kool oppe-eesmarkidele
see ei vasta. Niisugust iseseisvat t66d nimetatakse monikord ka spon-
taanseks tooks. .

Iseseisva 166 teise vormiga on tegemist sel juhul, kui iiks t66
komponentidest, kdige sagedamini sisu, on antud, muus osas aga
jdetud 166 sooritajale, s. o. opilasele, valikuvabadus. Sellel iseseis-
vuse astmel on Dalton-plaan ja projektide meetod, mille juures opi-
lasele antakse 166 teema, kuid meetodite, tempo ja {ulemuste mia-
ramisel jéetakse talle suhteliselt suur vabadus.

Meie koolides esineb tavaliselt iseseisva 166 kolmas vorm, mille
juures 166 teema mddrab Opetaja, enamasti niitab ta opilasele kitle
ka meetodid (vdhemalt iildjoonfes), kuid tempo suhtes jitab opila-
sele teatud vabaduse, 166 tulemuse aga laseb saavutada &pilasel
endal. Viimane asjaolu lasebki Gpilasel end tunda teatud masral
leiduri, avastaja osas, mis {5stab tema t66réomu. Siia kuulub néit.
loetud pala vdi teose kohta plaani koostamine, erinevate ajalooliste
perioodide vGi geograafiliste regioonide kohta vordlevate tabelite
koostamine, té6tamine raamatuga to6juhatuste jargi jne.

Opilaste iseseisva motlemise arendamisel voib saavutada hiid
lulemusi, kui Gpetada lapsi t66tama raamatuga. Paljud opeta-
jad teevad suure pedagoogilise vea, piiiides uut oppematerjali, kui
lihtne ja arusaadav see ka poleks, tingimata ise lastele seletada, kogu
vaimset toitu nendele peeneks nirida. Raamatut, opikut kasutavad nad
ainult selleks, et Gpilane sealt kordaks seda, mis Opetaja klassis ette
jutustas. Niiviisi ei Opi Opilane raamatut teadlikult kasutama, kuigi
see peaks olema iiks kooli peamisi iilesandeid.

Uheks efektsemaks votteks, mille abil saab opilasi Gpetada raama-
tutest iseseisvalt teadmisi hankima, on nn. t66juhatuste mene t-
lus. Opilasele antakse rida filesandeid, millele ta raamatu teksti, pil-
tide, skeemide ja kaartide najal peab otsima lahendused. Opilane voib
selle 166 teha tunnis voi ka kodus. Tulemused kirjutab ta vastavasse
t6ovihikusse. Ulesanded antakse Gpilasele kas paljundatult katte, kirju-
tatakse klassitahvlile voi dikteeritakse ja opilased kirjutavad need vihi-
kutesse.

Tartu Linna VII Keskkooli keemia ja bioloogia Opetaja L. Anijalg
kasutab sageli seda meetodit ja leiab, et see mojub hadsti Gpilaste
teadmiste kindlusele ja teadlikkusele. VII klassi keemia tunnis teema
«Tédhtsamad soolad» kisitlemisel joonistas ta tahvlile jargmise skeemi:

Valem Nimetus Saamine Kasutamine

Opilastele tehti iilesandeks leida Gpikust tihtsamate soolade kohta
skeemis margitud andmed, kirjutada need oma vihikusse ja jatta
meelde. Kui Opilane monest asjast aru ei saanud, vois ta kiisida kas
naabrilt voi Gpetajalt. Tunni 16pul kontrollis Opetaja frontaalse kiisit-
lemise teel, kas Opilased olid vajalikud faktid meelde jatnud. Klass oli
tosiselt 60 juures ja enamik Gpilasi andis kiisitlemisel vidga hdid vas-
tuseid.

Bioloogia tunnis samas klassis anti opilastele {ilesanne leida
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opiku najal vastused kiisimustele: 1. Miks piisivad nariliste hambad
teravad ega Iohene? 2. Miks jddvad suslikud talveunne, oravad aga
mitte? 3. Kuidas voideldakse kahjulike ndrilistega? Vastused nendele
kiisimustele leidsid opilased klassis. Kodut6oks anti kirjutada vihi-
kusse: 1. Niriliste seltsi tiiiipilised isedrasused (a, b, c). 2. Kahjuli-
kud nérilised. 3. Kasulikud ndrilised. :
Allakirjutanu, opetades ajalugu A. H. Tammsaare nim. Tartu I Kesk-
kooli V klassis, kirjutas funni algul tahvlile 4—5 kiisimust, millele
opilased opiku najal pidid leidma vastused ja need oma vihikusse
mirkima. Kes téoga tunni ajal toime ei tulnud, jdtkas seda kodus.

Uhe teise kooli XI klassi ajaloo fundides tootati 6 tundi jarjest
niisuguste todjuhatuste jéirgi. Seejérel korraldati kirjalik kontrolltad,
mille puhul Opilastel tuli 30 minuti jooksul vastata 3 kiisimusele. T60
tulemused osutusid selles klassis palju paremaks kui paralleelklassis,
kus opilased omandasid materjali Opetaja jutustuse pdhjal ja kus neid
igas tunnis suuliselt kiisitleti.

Téojuhatuste najal saab Opilasi edukalt suunata ka populaartea-
duslikku kirjandust kasutama, loodust vaatlema, laboratooriumis t6o-
tama ja muudestki allikatest teadmisi hankima.

Et toojuhatused tdidaksid oma filesande, selleks tuleb nende koosta-
misel silmas pidada jérgmisi noudeid: 1. Sonastus peab olema selge ja
asjalik, nii et oOpilane raskusteta aru saaks, mis ta peab tegema. 2.
Sonastus peab olema lithike, et drakirjutamine ei viidaks aega. 3.
Tuleb dra mirkida, millisest Opiku osast (voi kust mujalt) leiab Opi-
lane vajalikud andmed. 4. Vajaduse kohaselt tuleb anda juhatusi t60
taitmise kohta. 5. Tuleb dra markida, millised faktid opilane tingimata
peab meelde jdtma.

Ei ole soovitatav, et kiisimused voi iilesanded langeksid iihte Opiku
pealkirjadega — see ku[]undah trafareti opilaste t60s, toukab neid opiku
materjali sona-sonalisele {imberkirjutamisele. Kdige paremad on mii-
sugused kiisimused, mis. nduavad ndhtuste pohjuste selgitamist, esita-
tud viidete toestamist, nidhtuste korvutamist, vordlemist ja hindamist,
jarelduste tegemist jne. Opilaste motlemise aktiivsus soltub suurel méa-
ral esitatud kiisimuste ja iilesannete iseloomust. Sellepdrast tuleb oOpe-
tajal need histi hoolikalt libi motelda. Toojuhatuses on vajalik ara
markida, milliseid kokkuvotteid voi iildistusi peab Opilane ldbitootatud
materjali pohjal tegema.

Muidugi ei ole voimalik {iheski aines kogu kursust tédjuhatuste
najal libi tootada, kuid niisugustes ainetes, nagu ajalugu, bioloogia
ja geograafia, on nende rakendamine suhteliselt holpus.

Arenenumaid ja kiiremini to6tavaid Opilasi voib tédjuhatuste abil
ergutada opikule lisaks kodus ka populaarteaduslikku kirjandust ja
saatematerjali kasutama. Niisuguse 166 tulemusi esitavad nad klassis
lithikeste referaatide ja sonavottude kujul.

Et vanemate klasside Opilasi ergutada ja opetada teaduslikku kirjan-
dust ulatuslikumalt kasutama, on mones koolis (moni aasta tagasi néit.
Tartu 111 Keskkoolis) praktiseeritud nn. aastateemade andmist
opilastele koduseks t6oks. Vastava klassi pohiainete opetajad maérkisid
ira rea teemasid, mille hulgast iga opilane valis endale {ihe; Oppeaasta
jooksul koostas opilane sellel teemal pikema kirjandi.

Tédjuhatuste menetlust on voimalik edukalt ldbi pdimida vestlus-
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meetodiga; eriti sobib seée nooremate klasside opilastele. Toome selle
nditeks geograafia tunni VI klassis teemal «Ausiraalia geograafiline
asend ja pinnaehitusy.

Opilastel olid laudadel geograafia atlased; seinal rippus Austraalia
kaart ja poolkerade kaart. Klassile anti iilesandeks kaartide najal leida
vastused jargmistele kiisimustele: 1. Millisel poolkeral asub Austiraa-
lia ja mis teda lahutab muudest maailmajagudest? 2. Vorrelda Austraa-
lia pindala muude maailmajagude pindalaga. 3. Millised ookeanid
iimbritsevad Austraaliat ja milliseid saari asub tema l6una- ja pohija-
ranniku ldheduses? 4. Iseloomustada Austraalia rannikujoont™ ja vor-
relda seda Aafrika ning Euroopa omaga.

Tulemused kirjutasid opilased oma vihikutesse. Kui t66 oli IGpeta-
tud, toimus frontaalne vestlus.

Tunni jdrgmises osas said opilased iilesande kaardi najal kindlaks
teha: 1. Missugused pinnavormid on Austraalias iilekaalus? 2. Millise
osa mandrist votavad enda alla korgendikud, madalikud, kus asuvad
méed ja kuidas neid nimetatakse?

Opilastel tuli korgendike skaalat kasutades mairata kindlaks kdr-
gendike ja migede keskmine korgus, leida opikust andmeid nende
mégede vanuse kohta jne. Kokkuvote tehti jille frontaalse vestluse teel.

Tunni kolmandal etapil oli Gpilastel iilesandeks opiku abil vilja sel-
gitada, millised on selle maailmajao tdhtsamad maapouevarad ja kus
need asuvad. :

Kodutéoks anti opilastele jargmised iilesanded: 1. Miirata kindlaks
Austraalia koige pdhjapoolsema ja kdige lounapoolsema punkti laius-
kraadid; arvutada vilja, mitu kraadi ja kilomeetrit on see vahe. 2.
Médrata kindlaks Austraalia kdige ida- ja kdige lddnepoolsema punkti
pikkuskraadid; teha mastaabi abil kindlaks vahemaa nende vahel. 3.
Maelda jdrele, milles on sarnasus ja erinevus Austraalia ja Aafrika
pinnaehituses.

Mingit kinnistamist-ega kiisitlemist eraldi etappidena selles tunnis
ei olnud. Koik 45 minutit kasutati opilaste iseseisvaks t60ks. Ka teised
opetajad, kes on kasutanud taolisi toévotteid, viidavad, . et niisugustes
tundides kaob vajadus eraldi kinnistamiseks voi kiisitlemiseks. Opilaste
poolt iseseisva 160 kidigus omandatud teadmisi kontrollitakse 4—5
tz;)n]ni tagant mone aineloigu kisitlemise 15pul kirjalike lithikiisimuste
abil.

Opilaste iseseisva 66 individualiseerimiseks annavad moned Gpe-
tajad, eriti Saksa Demokraatliku Vabariigi koolides, igale opilasele
koduseks tooks omaette téojuhatuse, kus on iihtlasi dra mirgitud mater-
jal, mis antud probleemiga seoses tuleb libi {éotada. Uhise t66 tundi-
des esinevad Gpilased iilevaadetega oma {66 {ulemustest. Muidugi on
selle t6oviisi rakendamine méelday ainult vahete-vahel, moningate sel-
leks eriti sobivate teemade libitéotamisel.

Todjuhatuste menetluse raames voi ka lahus sellest on véimalik
suunata opilasi raamatu iseseisvale kasutamisele sel teel, et neil las-
ta](ss:1 koostada mitmesuguseid vordlevaid skeeme ja tabe-
reit d;

Vordlus on suurepiraseks votteks, mis aitab oppematerjali siiste-
matiseerida, vastava aineldigu juhtivaid ideid siigavamini omandada.
Vorreldes toovad Gpilased esile nihtuste olulisemaid kiilgi, seovad neid
isekeskis ja siistematiseerivad neid. Et véordlused oleksid sisukamad
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ja viljakamad, annab oOpetaja selleks enamasti kindla skeemi. Nii nail.
kirjeldab R. Sroda kahe nelinurga vordlemist geomeetria tunnis jarg-
miselt:

Opilaste osavotul koostati ja margiti tahvlile neli momenti, millest
lihtudes tuli nelinurki vorrelda: 1. Kiillgede omadused (paralleelsus,
vordsus). 2. Nurkade omadused (liigid, vordsus, summa). 3. Diago-
naalide omadused (l6ikumine, vordsus). 4. Tsentraal- ja telgsiimmeel-
ria. Selle skeemi alusel koostasid opilased ise vordleva {abeli roopkiiliku
ja taisnurkse nelinurga kohta.

Roopkiilik. Taisnurkne nelinurk.

1. Vastaskiiljed paarikaupa paral- 1. Sama.
leelsed.

2. Vastaskiiljed vordsed. 2. Sama.

3. Vastasnurgad vordsed. 3. Koik nurgad vordsed.

4. Uhe kiilje juurde kuuluvate 4. Uhe kiilje juurde kuuluvate
nurkade summa on 2 d, kus- nurkade summa on 2 d, koik
juures {iks neist on terav-, teine need on taisnurgad.
niirinurk.

5. Diagonaalid on eri pikkusega. 5. Diagonaalid on vordsed.

6. Diagonaalid loikuvad keskel. 6. Sama.

7. On olemas tsentraalsiimmeelria. 7. Sama.

8. Ei ole siimmeetriatelgi. 8. On kaks siimmeetriatelge.?

Suhteliselt sageli rakendavad opetajad niisuguste tabelile koostamist
ajaloo ja geograafia oOpetamisel. Toome niiteks 1. Gitlise poolt IV
klassi ajaloo tunniks soovitatud tabelitest iihe.!?

Vene rahva voidud vooramaiste vallutajate iile XIII—XVII saj.

Vene rahva

Pohisiindmused juhid

Sajand ‘ Aasta ‘ Vaenlane

Lopetades keskaja ajaloo opetamise VIII klassis, organiseeris ope-
taja materjali kordamise kolme pohiprobleemi kaupa: 1. Majandus. 2.
Uhiskond. 3. Klassivoitlus. Iga kiisimuse vaatlemisel keskaja kolme
perioodi kestel tuli opilastel Gpiku materjali riihmitada hoopis uues
siisteemis ja opilastele selgus, kuidas jdrgnevate perioodide iseloomu-
Jikud jooned valmistati ette eelneval perioodil. Opilased harjusid laiali-
pillatud faktidest tuletama terviklikke kujutlusi.

Geograafia tundides vGivad Opilased iiksikuid geograafilisi rajoone
vorrelda nédit. jargmise skeemi alusel:

1. Pindala. 6. Loomastik.

2. Kliima. 7. Rahvastik.

3. Joed ja jarved. 8. Majandus.

4. Taimestik. 9. Linnad ja toostuskeskused.
5. Pinnas.

8 P. B. Cpona, BocnuTanue akTHBHOCTH H CaMOCTOATEJNLHOCTH YHallHXCHA B yUe-
uuu, Mockea, 1956, erp. 19.

10 U B. TurTuc, CamoctonTesstasn paGota yuwamuxcs IV kmacca nmo wmcTopuu,
Mocxksa, 1950, erp. 35.

262



Niisuguseid vordlevaid skeeme on eriti kasulik rakendada oppe-
materjali kordamisel. Oppematerjali kordamine samal kujul ja samas
jdrjekorras, nagu seda esmakordselt oOpiti, on ddrmiselt igav. Uldista-
vate skeemide ja kiisimustike kasutamine aitab opilasiel kursuse pohi-
ideed, vastastikusi soltuvusi ja suhteid kursuse iiksikute osade vahel
lahti motestada, arendab Opilaste aktiivset motlemist ja oskust kiisimu-
sele eri kiilgedest ldheneda.

Nooremates klassides harjutatakse raamatu teadlikku kasutamist
plaanide koostamise teel. Plaani koostamine sunnib opilast
loetud palas kdige olulisemat iiles otsima ja seda oma sénadega kokku-
votlikult ning sisukalt edasi andma. Algul, II klassis, harjutatakse
plaane suuliselt koostama, 111 klassis minnakse iile kirjalike plaanide
koostamisele. Esialgu koostatakse plaane liihemate lugemispalade kohta,
vanemates klassides aga tervete teoste kohta.

Nooremaid lapsi saab harjutada raamatut iseseisvalt kasutama ka
orienteerumisiilesannete najal. Opilastele tehakse iilesandeks
kas opikus voi lugemikus kiiresti {iles otsida kohad, kus kisitletakse
iiht voi teist kiisimust. Néiteks, kisitledes 1V klassi ajaloo tunnis 1812. a.
Isamaasoda, annab opetaja Opilastele {ilesande otsida Opikust iiles koik
kohad, kus rddgitakse vene rahva voitlusest vooraste anastajate vastu.
Lugedes emakeele tunnis lugemikust pala, mis kiisitleb opilaste elu koo-
lis, laseme lastel kiiresti iiles otsida teised neile juba tuttavad kohad,
kus samuti rddgitakse koolist. Uhenduses sellega tuleb lapsi juba II1—
IV klassis harjutada teadlikult kasutama raamatu sisukorda, vanemates
klassides aga tdhestikulist sisujuhti.

Teadlikku lugemist harjulab ka see, kui laseme opilastel loetud
paladest kirjutada sedelitele tundmata sénad. Kui
oleks kiillaldaselt kédepdrast lasteparaseid voorsonade sonastikke ja
entsiiklopeediaid, siis voiks lasta opilastel seletused nendele sonadele
otsida ise. Praegu jddb peamiseks seletuste andjaks siiski opetaja. Nii-
viisi koguneb igal opilasel uute, raskusi valmistavate sonade sedel-
sonastik, mis paneb aluse teadlikule sonaraamatu kasutamisele.

Téo raamatuga on tdhtis, kuid kaugeltki mitte ainuke vaimalus 6pi-
lasi iseseisvalt motlema harjutada. Selleks otstarbeks voib viljakalt
kasutada ka oOpilaste iseseisvaid loodusevaatlusi ja labora-
toorseid téid.

Mbned Opetajad opetavad lapsi juba esimesest klassist alates vaat-
lema ilmastikku, loodusnéhtusi eri aastaaegadel, inimeste tegevust jms.
Uks opetaja Opetas lapsi juba 1 klassis looduse kalendrit pidama. Ta
andis Opilastele taolisi {ilesandeid: kui lidhete koolist, vaadake, millisel
katuse kiiljel lumi sulab kiiremini; milline on lumi varjus ja milline
pédikese kaes; kus on lumi juba &4ra sulanud ja kus see veel piisib.
Parast laskis ta lastel oma tahelepanekutest jutustada. I1 klassis tehti
opilastele iilesandeks vaadelda, missugustelt puudelt hakkavad lehed
koige varem langema, milline on langevate lehtede virvus, kuidas
muutub pdeva pikkus, millal ilmuvad esimesed 6okiilmad jne. Talvel
hakkasid lapsed vaatlema koduloomi. Kassi olid kiill kaik lapsed ndinud,
kui aga oli vaja jutustada kassist, siis oli laste jutt {isha sisuvaene:
enamik lapsi polnud kassi olulisemaid tunnuseid tdhele pannud. Ope-
taja andis iilesande: vaadelda héasti, milline on kassi nahk, suu, silmad,
kapad; kus ta armastab magada, mida siifia; kuidas ta piiiiab hiiri,
kuidas mangib. Juba mone pdeva pérast oli lastel kassist palju konelda.
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Jargmiseks vaatlusteemaks II klassis oli «Talvitavad linnuds. III klas-
sis oli vaatlusobjektiks «Minu noorem vend» (voi 6de) voi «Minu véike
mangukaaslane». Iga vaatlusperioodi 16pul korraldati vestlus voi Kkir-
jand. Tulemuste kohta kirjutab Opetaja: «Kirjandite kirjutamine vaat-
luste pohjal on véédrtuslikuks dppemeetodiks; see aitab Opilastes aren-
dada vaatlemisoskust ja teadmishimu, motlemist ja sonavara. Lapsed
suhtuvad sellesse téosse huviga ja tdidavad {ilesandeid meeleldi.»!"

Vanemate klasside opilased voivad Opetaja hoolikal juhendamisel
leha iisna keerukaid vaatlusi. VII klassis voib teema «Lindude kaitse»
késitlemisel teha vaatlusi tingitud reflekside kujunemise ja kustumise
kohta lindudel. Uhes Habarovski koolis anti opilastele iilesanne iga pdev
kindlal kellaajal, ndit. kell 12 pdeval, puistata lindudele toitu nende
toidulauakesele, mis oli kinnitatud akna kiilge chuakna ldhedale. Téahele-
panekud tuli mirkida vaatluspdevikusse. Kiimne pdeva méddumisel tegid
opilased jarelduse: lindudel on vilja kujunenud tingitud refleks toitu-
mise aja suhtes; linnud saabuvad kuni 3 minutit enne voi pirast mia-
ratud aega. Sellele jargnes katse teine aste. Lindude toitmine 16petati,
vaatlusi aga jitkati endiselt. Pandi tidhele, et saabuvate lindude arv jér-
jest vdhenes ja vaheajad saabumisel suurenesid. Mone aja pérast ei tul-
nud enam {ihtki lindu. Opilased kirjutasid pédevikusse teise jdrelduse:
viie pdeva moodumisel toidu andmise 16petamisest arvates ei saabunud
enam iihtki lindu — tingitud refleks oli kustunud. Katse kolmandaks
astmeks oli kustunud refleksi taastamine. Lindudele hakati uuesti toitu
puistama. Tdhelepanekud néitasid, et refleks taastus: linnud hakkasid
uuesti tulema, kusjuures endine 3-minutiline kdikumine enne voi pédrast
médratud aega saavutati mitte enam 10-ndal, vaid juba 4-ndal péeval.
Peale tunnetusliku vadrtuse on niisugusel {661 veel see tdhtsus, et lap-
sed hakkavad lindudele vaatama kui oma sopradele, keda on vaja abis-
tada. Neil kasvab huvi oppida tundma oma kodumaa kasulikke ja kahju-
likke linde.!?

Rohkesti voimalusi opilaste iseseisvaks tooks pakuvad fenoloogilised
vaatlused. Kui neid pikema aja jooksul ja siistemaatiliselt tehakse, siis
on nende tulemused olulised isegi teaduslikele uurimisasutustele.

Laboratoorsetel ja praktilistel téodel, mida oOpilased teevad Gpetaja
tildisel juhtimisel, on noukogude koolis bioloogiliste ainete dGpetamisel
ikka olnud tdhtis koht. Viimasel ajal on maningates koolides siiski
margata tendentsi asendada oOpilaste iseseisvaid laboratoorseid ja prak-
tilisi toid opetaja poolt tehtavate demonstraisioonikatsetega, sest viima-
sed vajavad vihem aega ja neid on voimalik teha vidiksema arvu
katseriistadega. Ei ole kahtlust, et oppetdd tulemuste seisukohalt on
palju suurem véirtus opilaste endi poolt kas koolis v6i viljaspool kooli
tehtavatel laboratoorsetel ja praktilistel t66del ning katsetel, Selliste
toode eeliseks on ka see, et neid saab ilma suuremate raskusteta indi-
vidualiseerida.

Olen toonud ainult moned niited selle kohta, kuidas eesrindlikud
opetajad kasutavad mitmesuguseid opilaste iseseisva 166 votteid, et
arendada nende iseseisvat motlemist. Niisuguseid eesrindlikke Gpetajaid
on meie koolides rohkesti ja nende kogemuste varasalv on tunduvalt

IIE. C. Kopauna, CousHenHs Ha ocHoBaHuM HaGmofeHui yuammxcs, «Hauans-
Hag wkona» Ne 7—=8, 1946.

12 . 3. Baywmau, [NoseaBaTeapHbie HHTEPECH YYalIHXCH Kak CpPeICTBO AKTHBH-
3auun yueGHoro nponecca, «Coserckas negparormka» No 9, 1958
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rikkalikum iilalpool esitatust, kuid kahjuks on neid kogemusi viimasel
ajal vdhe kogutud, uuritud ja {ildistatud.

£

Opilaste iseseisvat todd koolis ei tohi lasta areneda stiihiliselt, oma-
pead, vaid see peab toimuma kogu aeg organiseeritult, Gpetaja teadli-
kul ja kavakindlal juhtimisel. Opetaja peab hoolega kaaluma, mida on
opilastele vaja seletada ja mida voib nendele anda iseseisvalt ldbi
tootada. Seejuures tuleb opilasi harjutada lihtsamate, piiratud teemade
abil iseseisva t66 vilumusi omandama, enne kui nendele antakse raske-
maid iilesandeid. Iseseisva t66 harjumuste kasvatamine peab algama
lapse koolitulekuga ja jatkuma kogu Oppeaja jooksul. Iga uus iseseisva
t66 iilesanne peab tuginema opilaste senistele kogemustele.

Sageli kiisitakse, kas Gpilaste iseseisvat t66d saab rakendada Gppe-
tunni koikidel etappidel. Sellele voib julgesti vastata jaatavalt. Kuigi
eespool oleme kisitlenud peamiselt uue materjali ldbitootamist, korda-
mist ja koduiilesannete andmist, voiksime paljude Gpetajate kogemus-
test leida hidid niiteid GOpilaste iseseisvalt todle rakendamise kohta ka
teadmiste kontrollimise ja kinnistamise astmel. Kuid nende kasitlemine
ei mahu iihe artikli raamesse.

On ekslik arvata, nagu vidhendaks Opilaste iseseisev 160 oOpetaja
osatdhtsust Gppeprotsessis. Pedagoogilise 166 omapédra selles seisnebki,
et opilase maksimaalse aktiivsuse tagab ainult pedagoogi 1dbimoeldud
t6o.

Opilast -to6tama opetada on raskem kui ise temale ainet esitada.
Opetajal, kes tunneb hdsti oma ainet, ei ole raske materjali kooliloengu
vormis esitada. Palju raskem on t66d nonda organiseerida, et opilased
tunni igal etapil omandaksid iseseisva t66 vilumusi, et kasvaksid nende
vaimsed huvid ja et nad omandaksid kindlaid teadmisi juba oppetun-
nis. Seepdrast onnestubki Opilaste iseseisva t60 organiseerimine ja juh-
{imine tdiel mddral ainult tugevail, loova hingelaadiga ja kogenud
opetajail, kes omavad laialdasi teadmisi ja head organiseerimisvoimet.

Opilaste iseseisva motlemise kasvatamise huvides tuleks meie kooli-
opikud fimber tootada. Igas oOpikus peaks leiduma kiisimusi ja iiles-
andeid, mis suunaksid opilasi iseseisvalt tootama. Lisaks o6pikutele on
vaja mitmesugust didaktilist materjali ja t66- ning kdsiraamatuid, nagu
opilastele kohandatud vGorscnade sonastik, Gigekeelsuse sénaraamat,
laste entsiiklopeedia, ajaloo ja geograafia lugemikud, kontuurkaardid
jms. Eriti suur tdhtsus on populaarteaduslikul noorsookirjandusel.
Siiani on selle valjaandmisel liiga vdhe sidet peetud kooliga, mistottu
see praegusel kujul abistab oppetéod vihe.

On pohjust loota, et praegu kdimasolev hoogne liikumine kooli polii-
tehniseerimise ja elule ldhendamise suunas annab téuke ka opilaste ise-
seisva motlemise arendamisele ja aitab Oppe- ning kasvatustood koolis
sootu téhusamaks muuta.
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Esimesi kogemusi toos oktoobrilastega.

A. TSVETKOVA,
Viljandi 1V Keskkooli opetaja.

On moddunud iile aasta, kni ULKNU Keskkomitee VIII pleenumi
otsus kohustas komsomoli- ja pioneeriorganisatsioone parandama {66d
nooremate opilastega ning osutas vajadusele «taastada pioneeririihmade
juures oktoobrilaste grupid». Selle tdnuvéédrse otsuse votsid rahul-
dustundega vastu koik pedagoogid.

Niiiid voib teha moningaid kokkuvotteid aastasest toosi okioobrilas-
tega. To6 sisu avaldub jargmistes oktoobrilaste reeglites: «Oktoobri-
lapsed on tulevased pioneerid; oktoobrilapsed on hoolsad lapsed, nad
opivad histi, armastavad kooli, austavad vanemaid; ainult neid, kes
armastavad t66d, nimetatakse oktoobrilasteks; oktoobrilapsed on ausad
ja toearmastajad lapsed; oktoobrilapsed on sobralikud lapsed, nad loe-
vad, joonistavad, mangivad ja laulavad, elavad Iobusalt.»

Oktoobrilastega tehtav {66 on pohiliselt kindlaks madratud nende
reeglitega. Kuid tuleb silmas pidada, et meie iilesandeks pole mitte ainult
nendest reeglitest rdikida, vaid luua niisugune toosiisteem, mis annaks
voimaluse rakendada neid reegleid laste igapédevases tegevuses.

Nooremate opilaste psiiiihilisi isedrasusi (nait. motlemise konkreetsus
ja kujundilisus) ja mangude erilist osa nende elus tuleb arvestada (60
sisu ja meetodite valikul.

Tood 1 klassi oktoobrilastega alustasin 1958. a. jaanuaris.

Seoses lugemispalaga «Oppida, oppida, oppidal» kuulsid lapsed sel-
lest, et Lenin Oppis hésti ja abistas kaasopilasi oppimises. Tegime jérel-
duse, et Lenin oli tédkas ja abivalmis. Ta oli hea kaaslane.

Seejirel vestlesime sellest, kuidas opivad I klassi opilased, missugu-
sed kaaslased on nad olnud ning keda nende hulgast voib pidada heaks
sobraks ja manguseltsiliseks.

Seletasin, et lapsed, kes tahavad oppida ja kaituda niisama hasti
nagu Lenin, saavad oktoobrilasteks. Tublisid lapsi nimetatakse nii
Oktoobrirevolutsiooni vdidu auks. Oktoobrirevolutsioonist olid lapsed
varem lugenud. Seejérel tutvustasin opilasi oktoobrilaste t66 ja tegevu-
sega, nagu fihised mdngud looduses, laulude ja tantsude 6ppimine, mat-
kamine, voolimine, lasteaia mudilaste, 6dede ja vendade eest hoolitse-
mine, t66 kodus, kooliaias ja kolhoosis, sportimine, vanemate abistamine
ine. Opilased ise tegid jarelduse, et oktoobrilapsed ja pioneerid elavad
peaaegu ithtmoodi. Seletasin, et oktoobrilapsed ongi tulevased pioneerid.

Vestluses tutvustasin koiki oktoobrilaste reegleid. Opilased t6id nende
kohta niiteid. Igaiiks piiiidis ohinal seletada, kuidas ta on alnud aupak-
lik vanemate vastu, ja agaralt toendada, et ta igati sobib okioobri-
lapseks. Manfrid tostis kde ja lausus: «Mina ei pelga iihtki t66d — kaik,
mis tarvis, teen #ra.» Jirgnes rida niiteid toost kodus, aias, kuuris,
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suvisest to6st maal vanaema juures jne. Tuletasime meelde opitud vana-
sona: «Kes t66d teeb, see roomu nieb.»

Réikides sobralikkusest, iitles Gunnar, kes oli {iksik laps perekonnas:
«Mulle meeldivad koik meie klassi Gpilased, ma tahaksin k&iki kallis-
tada — nad on nii head sobrad. Kui keegi meie hulgast on haige, siis
tuleb nutt kohe peale.» : ;

Oktoobrilastest jdtkus juttu igaks pdevaks. Emakeele tundides kasi-
lesime palasid: «Igal asjal oma koht», «Kolm klassikaaslast», «Aus laps»,
«Lihtsalt vana inimene» jt. Alati piiiidsid lapsed lugemispalaga seoses
tuua taolisi soovitusi: «Enn sobib kdige enam oktoobrilapseks — tema
oli abivalmis», «Liida ei oska veel oma asju kohale panna — tema ei
saa oktoobrilapseks», «Aadu oli aus poiss. Toomas oli abivalmis. Nemad
on tublid oktoobrilapsed.»

Kogu klassiga oppisime selgeks Rauhvergeri laulu «Oleme koik room-
?ad Ilfpsed». Lapsed laulsid seda innuga. Koik 33 tahtsid saada oktoobri-
asteks.

Oktoacbrilaste juhtideks valiti pioneerid Peep ja Viino, kes eriti hoo-
litsevalt oskasid kohelda nooremaid opilasi. Piilidsin 166 korraldada nii,
et need pioneerid saaksid rakendada oma initsiatiivi, arendasin nende
iseseisvust ja algatusvoimet. Poistel tuli alati meeles pidada, et pioneer
on eeskujuks koigile lastele. Peep ja Viino hoolitsesid nooremate laste
eest, kuid samal ajal kasvasid ja arenesid nad ise humaansuse, takti-
tunde ja kollektiivsuse poolest.

Téhekeste juhid valmistasid oma algatusel paberist rinnamargid,
mis aga varsti lagunesid. Otsustasime pioneerijuhiga, et mérgid voik-
sid olla punasest vildist. Tédhekeste juhid kaisid kiibaratdokojas, kust
palusid punase vildi ribasid, millest valmistasid rinnamargid.

Enne punaste tdhekeste kdtteandmist vestlesime sellest, mida on meil
Oktoobrirevolutsiooni tulemusena kétte voidetud ja et praegu vbditleb
meie maa rahu eest kogu maailmas. Punatihed sdravad Kremli tornide]
ja Noukogude sodurite kiivritel. Konekoor esitas palad: «Meil on tar.is
oppidas, «Vanem vend», «Meie maa», «Rahulaul». See andis lostele
voimaluse esineda kollektiivina ja iile elada kollektiivse loomingu
roomtu.

Punatahekeste kidtteandmine toimus pidulikul pioneerimaleva koon-
dusel pioneeride poolt. Seejdrel andsid pioneerid oktoobrilastele lilli ja
tegid teatavaks, et tdnasest peale on oktoobrilapsed pioneeride viikesed
abilised. Jirgnesid tervitused ja onnitlused. Pioneerijuht koneles: «See,
kes kannab rinnal punast tdhekest, peab palavalt armastama oma kodu-
maad, olema aus, elama sobralikult, hdsti 6ppima, austama vanemaid ja
hasti tootama. Ainult neid, kes armastavad tood, nimetatakse oktoobri-
lasteks. Punatiheke iitleb ka seda, et on tarvis kdituda hésti. Hoidke
oma tdhekest, olge head oktoobrilapsed!»

Organiseerides t66d oktoobrilastega pidasin silmas jérgmist:

1) edaspidiste vigade véltimiseks hasti 14bi mdelda tegevuse siis-
feem nooremate opilastega;

2) muuta oktoobrilaste tegevus keerulisemaks pidevalt aastast aas-
tasse (I—IIT klassini);

3) mitte iilehinnata oOpilaste véimeid, vaid tegevus olgu eakohane;

4) tegevus allutada kommunistliku kasvatuse iilesannetele ning tosta
esiplaanile selle t66 ideeline suunitlus;

5) anda pidevalt igaiihele joukohast t6od.

267



Téhekeste juhid tegid tookava iga kuu jaoks eraldi, arvestades alati
oktoobrilaste soove ja minu juhtndore. Tookava oli jargmine:

Jaanuari 1opul oktoobrilaste tdhekeste loomine. Tutvuti oktoobrilaste
I reegliga: «Oktoobrilapsed on hoolsad lapsed, nad opivad hasti, armas-
tavad kooli, austavad vanemaid.» See reegel aitab lastel iile minna
uue tegevuse — Oppimise juurde.

Pioneerid jutustasid opilastele, mida koolis opetatakse, selgitasid,
kuidas tuleb oOpetaja korraldusi tdila. Seda tehti eesmirgil, et lapsed
omandaksid kindlamini ja teadlikumalt kooli nouded.

Sanitaarseid ja hiigieenilisi harjumusi saab juurutada igapdevases
jarjekindlas t6os. Selleks pidi kaasa aitama ka okfoobrilaste koondus,
mille korraldasime veebruarikuus teemal «Oktoobrilapsed on terved, puh-
lad ja korralikud lapsed».

Koonduse korraldasime mangu vormis. Pioneerid jaotasid oktoobri-
lastele varakult vdlja pildiloto, kus iga pildi tagakiiljel oli salmike T3u-
kovski lasteraamatust «Pese ennast sa». Opilased oppisid need péhe.
Koondusel esitati need salmid dramatiseeringuna. Uks lastest esines
maidrdunud poisi osas. Ta kandis lohaka poisi kostiiiimi. Nuustik, hamba-
hari ja seep olid riietatud nii, nagu neid on ndidatud raamatus «Pese
ennast sa». Opilane, kes mangis vee osa, {0i vee kaasa pesukausiga.
Dramatiseeringus hibistati lohakat, madardunut. Nuustik, hambahari,
kamm, seep, vesi «tungisid kallales lohakale ja pestes sai madrdunustki®
puhas poiss. i ;

Vestluses selgitati lasteparaselt, miks on vaja pesta, kiiiisi l6igata,
kammida, riided, jalanoud ja Oppetarbed korras hoida, miks on vaja
voimelda.

Lapsed riietasid lahti iilakeha. Tahekeste juhid Opetasid kraani all
cigesti pesema kdsi, nagu, kaela, korvu ja seejdrel hoolikalt kuivatama.
Igal Gpilasel oli alati koolis kaasas oma viike kiteritik.

Selgus, et monigi ei osanud ennast digesti pesta, sest kodus ei olnud
nad endid ise pesnud.

Oppetarvete korrashoiu kohta koostasime niituse «Mis on hea ja mis
on halb». Osakonnas «Hea» panime vilja puhtad opikud, vihikud, sule-
puhastaja, taskurati, pildi puhtast Gpilasest. Osakonnas «Halb» olid
eksponaatideks méédrdunud, lohaka kirjaga vihikud, niritud sulepea,
maardunud kuivatuspaber, teritamata pliiats, tindigh médardunud pinal
ja plakat kiisimustega: «Kuhu kadus ... Vello sulepuhastaja? ... Eduardi
pluusi eest n66p? ... Silvi juukseklamber? ... Mihkli kamm?»

Koonduse lopul valmistasime valgest riidest einerdli voileiva pakki-
miseks. Ka poisid 6mblesid ahinal.

Jargmisel paeval, kui tdhekeste sanitarid kontrollisid opilaste puhtust,
selgus, et Vello sulepuhastaja, Eduardi n66p, Mihkli kamm jt. asjad olid
tulnud tagasi endistele kohtadele. Selle iile oli koigil heameel.

Koondus, mille korraldasime Noukogude armee aastapideva auks, oli
lahtine pioneerimaleva koondus. Sellest votsid osa ka oktoobrilapsed.
Koondusel oli kiilaliseks Viiratsi Lastekodu direktor sm. Ramp, kes vest-
les lastega elust rahu ja soja ajal. Poiste ansambel esitas laulu «Nou-
kogude armee». Tdheke korraldas ka omaette iiritusi. Pioneeride abiga
]]oonistasime suure papist laeva. Poisid kandsid madrusemiitse ja signa-
iseerisid laevalt lipukestega: «Noukogude armee — rahuarmees. Tiitar-
lapsed kinkisid igale poisile soduri rinnamargi, mille olid ise paberist
valmistanud. Sellel pdeval tdsteti poisse esile, nii et poisid sellest aru
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said ja tundsid, et nendest lugu peetakse. Uhiselt kirjutasime kirju Opi-
laste vendadele voi omastele, kes viibisid Noukogude armees. Tervitus-
kirjaga koos saatsime ka joonistusi Opilaste poolt. Jirgnevalt tegi tédhe-
kese juht teatavaks, et médngima minnakse vilja — Lossimdgedesse.
Mingiti méngu «Kiiresti rivistuda». Ka kelkudel sbit oli 16bus ja opila-
sed hoolitsesid tdhelepanelikult iiksteise eest. Ming «Kelgutamine tule
all» on ohtlik siis, kui mangureeglid jddvad selgitamata. Pioneerid tegid
reeglid teatavaks ja koik pidasid neist kinni. Voistlusming kulges hésti.

Mirtsis tédhistasime rahvusvahelist naistepdeva. Peamist r6hku
panime reeglile «Austa ja abista vanemaid!»

Pidevalt sisendasin lastele, et on tarvis austada ema, isa, vanemaid
odesid ja vendi, opetajaid ja koiki tdiskasvanuid, et on alati tarvis olla
lahke ja viisakas. Kui lapsed olid saanud kasulikud olla kodus ema, isa
abistades voi tdnaval vanakest aidates, siis teatati ka minule sellest
suure rocmuga.

Pidasime nou, kuidas keegi saab abistada kodus ema, vanaema ja
teisi perekonnaliikmeid. ,

Lastevanemate kaudu piiiidsin teha kindlaks, kuidas oktoobrilapsed
taidavad oma kohustusi kodus. Selgus, et enamik on toesti abivalmis
lapsed ja nédevad ise, kuidas ja kus aidata. Ka opilane M. ei olnud
koduste t66de vastu, kuid vajas alalist meeldetuletamist, sest tal puudu-
sid todharjumused. Selgitasime, et emal on abistamisest siis palju suu-
rem room, kui tal ei ole vaja lapsi sundida. Hiljem selgus, et sellest oli
kasu. Ka M. hakkas motlema, kuidas ema {illatada. Kui ema tuli toolt,
leidis ta monigi kord, et tuba on korrastatud, poest leib toodud, ndud
pestud ja korralikult asetatud koogikappi.

Seda 160d oli hea siduda rahvusvahelise naistepdeva téhistamisega.

Korraldasime loovmidngu koonduse. Tiitarlapsed toid kaasa oma
nukud, nukumooblit ja toidunousid. Igaiiks oli asjalik «ema» ja piiiidis
hoolitseda oma «lapse» eest. Mangiti nii, et igal oli oma «kodu». Omble-
sime nukkudele uusi riideid, «keetsime siilia», katsime lauda, pesime
nukke vannis, panime magama, laulsime hallilaulu. Lopuks «kaidi kiilas»
iiksteise pool. Igaiiks piliidis kiilalisi hdsti vastu votta. Kaja juures imet-
leti ilusat nukupatja, mille Kaja ise oli teinud. Uuriti, kuidas seda teha
ja taheti ka ise valmistada niisugune padi. Korraldati ka nukkude ring-
mange ja tantse. Lasksin lastel mdngida vabalt, rakendades nende endi
initsiatiivi. Médng laabus hésti, arenes oOpilaste algatusvoime, Opilased
said teha koike ise oma kétega, mis arendas nendes osavust ja motle-
mist.

Samal ajal korraldas tdhekese juht poistega koonduse, kus poisid
valmistasid lihtsaid kingitusi tiitarlastele naistepdevaks. Tadhekese juht
toi poistele kaasa pakikese, millele oli kirjutatud «Oma osavate kitega».
Pakis oli kisitédmaterjale. Uhiselt peeti aru, mida voiks kingituseks val-
mistada. Kastis oli tikutoose, kartongile joonistatud paberist nukk, nuku-
riided (mis tuli vdlja 1Gigata ja virvida), 1oikeid kasitookarbi valmista-
miseks, liimi, pintsleid ja virve.

Kingituseks valmisid késitéokarbid, millesse pandi niit ja ndel. Ka
paberist nukud olid kenad. Tikutoosidest sai nukumdédbel.

Kevadisel koolivaheajal korraldasime diafilmide vaatamise ja koosta-
sime piltide tabeli «Tunne neid linde». Opilased t6id kaasa vérvilisi
postkaarte lindudest ja abistasid lindude péeva niituse korraldamisel.
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Téhekeste juhid Opetasid laule ja luuletusi lindude paevaks, valmistati
pesakaste.

Oktoobrilapsed votsid osa ka pesakastide iilespanekust, abistades
pioneere, Selles toos siivenes oktoobrilastele ldhedane ja moistetav ree-
gel: «Oktoobrilapsed on sobralikud ja tookad lapsed. Nad loevad, joonis-
lavad, méingivaé]ja laulavad, elavad lobusalt!»

Aprillis valmistuti Lenini siinnipdeva tdhistamiseks. Tdhekeste juhid
jutustasid lastepdraselt Lenini siinnikohast ja lapsepolvest. Siinnipée-
vaks asetasime viikesele lauakesele Lenini poriree. Alguses lugesid
tdhekeste juhid katkendeid raamatutest, siis rddgiti Lenini lapsepolvest.
Oktoobrilapsed olid oppinud luuletusi ja laule Leninist. Uheskoos ves-
teldes toodi néiteid Lenini seltsimehelikkusest, abivalmidusest, aususest
ja tookusest. ;

Oktoobrilapsed soovisid saada tublideks leninlasteks, toid niiteid
oma elust, kus nemadki on olnud sobralikud, ausad, toékad, abivalmis
ja sonakuulelikud, ning tundsid ise selle {ile heareelt.

Maikuus oli suuremaks tooks I klassi Iopetamiseks valmistumine.
Okloobrilaste juhid aitasid valmistada klassi [Gpumirgid. Et I klassi
Opilastele on oppeaasta l6petamine eriti markimisviirne, siis valmistu-
sime seda pdeva tdhistama pidulikult. Oktoobrilapsed tegid joonistus-
paberist lopumérgid koikidele opilastele. Iga opilane valmistas kutse
oma vanematele ilusasti kaunistatud lehel. Tahekeste poisteansambel
valmistas ise madrusemiitsid ja oOppis laulu meremeestest. Tdhekeste
tantsurtthm Oppis aktuseks - marjuliste tantsu. Viimasel oppetunnil
kinnitasid oktoobrilapsed I klassi lopetajatele rinda mérgi, mille kes-
kele oli joonistatud klassi number, kuhu &pilane {ile viiakse. Kiituskir-
jaga lopetajad said mérgi koos punase lindikesega, Opilased tundsid,
et tdna kannavad nad-oma rinnal marki selle t6ttu, et aasta kestel on
tehtud pingsat t6od.

Suviseks koolivaheajaks planeerisime oktoobrilastele ainult matkad
ldhemasse koduiimbrusesse ja t66 kooliaias, mille kaudu saab kasva-
tada armastust looduse ja koduiimbruse vastu. Selles t66s jouti jirel-
dusele, et on vaja hoida metsa, istutada puid ja poosaid, hdvitada aia-
kahjureid. Opilased jutustasid siigisel tundideski suvisest matkast Leeri
mégedesse ja Piima metsa. Ekskursioonid ja jalutuskdigud loodusesse
on arendanud laste tdhelepanu ja motlemist.

Koike ekskursioonidel ndhtut piitiavad lapsed hiljem kasutada toos
ja méngus, joonistamisel ja voolimisel. Naiteks pérast kolhoosi kiilasta-
mist tekivad lastel uued mingud: oktoobrilapsed ehitavad «kolhoosi»,
rajavad «karjakopli», ehitavad «linnufarmi».

Sellest, kuidas organiseerida suviseid iiritusi oktoobrilastega pio-
neerilaagris, leidsin materjali ajakirjast «NatSalnaja Skola» nr. 6,
1958. a.

Jalutuskdikudel on hea teha lastele nditeks iilesandeks vaadelda
tahelepanelikult teatud kahte puud (méndi ja Kkaske) ning vorrelda,
mille poolest nad erinevad, mida iihel on, aga teisel ei ole ning mida
ei tohi neil olla. Igaiilks peab nahtust sosistama kasvatajale korva.
Méne minuti pdrast mirkavad lapsed, et mdnni kiilge on seotud kuuse-
kébisid, aga kase kiilge on kinnitatud haava- ja parnaoksi. Tihekeste
juhid nditavad oktoobrilastele ka mitmesuguseid erinevate puude lehti
ning oktoobrilapsed moistatavad, missugustele puudele missugused
lehed kuuluvad. :
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Siigisel valmistusime lasteaia kiilastamiseks. Iga Gpilane joonistas
pildi vabal teemal. Uheskoos valmistati opilaste toodest pildiraamat, mis
otsustati kinkida lasteaia mudilastele. Valmistuti ka esinemiseks. Tihe-
keste juhid Gpetasid laule, tantse ja lasteaia mange. Seda t66d juhenda-
sime mina ja vanem-pioneerijuht. Kiilaskédik kujunes viga sobralikuks.

Jargmiseks t60ks oli oktoobrilastel ettekannete &ppimine oktoobri-
piihadeks. Tiitarlapsed valmistasid ise ka esinemiskostiiiime. Selleks
organiseeriti «tdokoda». «Toéokojal» oli ka «direktor» ja «laomees»
oktoobrilaste hulgast. «Laomees» vastutas selle eest, et oleks kiillalda-
selt vahtralehti pdrgade valmistamiseks. Ta palus igaiihel kaasa tuua
20 vahtralehte. Koos tootades valmisid ndgusad lehtedest pérjakesed.
Doisteansambel ©ppis laule oktoobripiihadel esinemiseks, tiitarlaste
tantsurithm esitas lehekeste tantsu. Segapaaridega rahvatantsuriihm
oppis rahvatantse. Ettevalmistus peoks kestis kolm nddalat.

Viisakuse ja kultuurse kditumise harjumuste siivendamiseks korral-
dasid oktoobrilapsed t66 nii, et koik said olla vaatlejateks. Vaatleja
tilesandeks oli koolitulekul jdlgida, kuidas oOpilased teretavad, kes on
koige viisakam, missuguse klassi riietehoiuruum on kdige enam Kkorras.
Teise klassi opilane Vello ei osanud oma riideid ja jalandusid asetada
korralikult. Vello mantli kiilge riputasid oktoobrilapsed sildi, millel oli
mantli palve: «Palun aseta mind varna hoolikalt, émble mulle tripp
kiilge.» Palvest oli kasu. .

Novembri Iopul alustasime ettevalmistusi néérikarnevaliks. Tuli
selgitada, et karneval on pidu, mida peeti juba- vanasti. Niisuguste
pidudega tdhistas rahvas pollutééde voi muude toode loppu. Karneva-
list osavotjad ehtisid end lillede, kostiilimide ja maskidega. Mingiti
ringménge, korraldati rongkdike ja etendusi. Lapsi huvitas see viga.
Kostiiiimide valmistamisel kasutati lastevanemate abi, kuid lihtsaid
peakatteid ja maske piiiiti valmistada omal joul. Tdhekeste «majandus-
mehed» pidid hoolitsema selle eest, et t60ks piisaks materjali ja too-
riistu (kddrid, noad, joonlaud, sirklid, liim, paberid). Valmistati sirme,
miitse, peaehteid. Motlesime ka sellele, kuidas votta vastu peolisi. Kiila-
listel kostiilime ei olnud, kuid piilidsime ka nende jaoks midagi l6busat
vilja motelda. Lapsed valmistasid viikesi karnevalimirgikesi koigile
peost osavotjaile ja pealtvaatajaile. Viikestele peolistele valmistati huvi-
tavaid margikesi (lobusaid karupoegi, linnukesi, jéneseid), mille alla
kirjutati tervitus. Hoolitsesime selle eest, et f{ikski mudilane ei jdidks
margita. Margikeste valmistamisele tombasime kaasa voimalikult roh-
kem opilasi. Voib ka eelnevalt vidlja kuulutada voistluse parimale mér-
gile ning seejdrel paljundada seda vajalikul hulgal.

Karnevali midngude osas aitasid kaasa pioneerid. Isetegevuslikud
ettekanded vaheldusid médngudega.

Téoplaani jargnevaks, s. o. 1958/59. G.-a. 1I poolaastaks koostasime
nii:

Jaanuar.

1. Liumde ehitamine. Médngud vérskes ohus. 2. Teatevoistlus kel-
kudel. 3. Makulatuuri ja vanaraua kogumine. 4. Linnukeste sbtdgilaua
korrashoid ja katmine. 5. Lenini pdevad. Laule ja jutustusi- Leninist.
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Veebruar.

|. Lumiste teeradade puhastamine kodu ja kooli juures. 2. Isetege-
vuslike ettekannete oppimine Noukogude armee aastapdevaks. 3. Dra-
matiseeringu «Oma emale» Oppimine.

Mirts.

1. Rahvusvahelise naistepdeva tahistamine. Kingituse valmistamine
ja iileandmine emale. 2. Kutsume kiilla Viljandi I Keskkooli II klassi
oktoobrilapsed. 3. Lindudele pesakastide iilespanemine. Lindude pdev.
Niitus lindudest. 4. Jalutuskdik kodulinnaga tutvumiseks. Liiklusees-
kirjade taitmine. 5. Tahekestele lipukeste tileandmine.

Aprill,

|. Tahekestevaheline voistlus «Kes laulab paremini». 2. Tutvumine
kevadega. Jalutuskdik Huntaugu mégedesse. 3. Etlekannete Oppimine
kevadpeoks. 4. Lenini siinnipdev. Vestlus. Raamatud. Diafilm. Pilt-
seinaleht Lenini elust ja toost. 5. Tdhekeste lillepeenarde rajamine.

Mai.

. Maipithade tédhistamine. (Ettekanded. Tédhekestevaheline teate-
voistlus. Mingud.) 2. Soit ekspressil. Peatused jaamades. Jaamas
«Oktoober» esitatakse, mida tdhekestes on Opitud; jaamas «Room»
mingitakse 16busaid minge; jaamas «Sport ja osavus» toimub vdist-
lus kotisjooksus, pallimdngus, jooksus, hiipetes. Voitjatele kinnitatakse
rinda vérviline Zetoon. Kes tuleb voitjaks mitmel alal, saab mitu eri
vérvi zetooni ja tSempioni nimetuse. Jaamas «T06» — korrastada kooli-
fimbrus. Jaamas «Naitus» on vilja pandud nditus oktoobrilaste aasta-
sest toost. 3. Tdhekeste juhtidele kingituste valmistamine ja {ileandmine
(margikogu, tikitud linake, joonistus, voolitud ese jne.).

#*

Iga iirituse puhul korraldame minge, voimalikult palju vérskes
Shus. Samuti taotleme II poolaastal, et iga firitus oleks huvitavam kui
varem ja mojuks opilastesse kasvatavalt.

Huvitavaid niiteid toost oktoobrilastega annavad ajakirjad «Natsal-
naja Skola» ja «Vozatois. Kas ei voiks ka ajakirjas «Pioneer» olla
omaette lehekiilg oktoobrilastele? «Vozatoi» igas numbris on «Oktoobri-
laste lehekiilg». Sealt olen leidnud materjali mingudeks, laule tdheke-
sele, jutukesi lastele, ndpunditeid voolimiseks, kisitooks, parimate koo-
lide tookogemusi, kiisimusi ja vastuseid oktoobrilaste t66 kohta.

Kasutades mitmekesiseid votteid, tuues oktoobrilastega tehtavasse
{66sse uudsust ja elevust, saavutame, et iga Opilane tahab kuuluda
oktoobrilaste hulka.
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Mida opilaste kirjatoodes
veaks ei tule lugeda.”
I. VALGMA,

Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi eesti keele ja kirjanduse
sekfori juhataja.

Opilaste kirjatodde parandamisel tekib monigi kord kdhklus, kas
lugeda mingit keelendit veaks voi mitte. Pohjust kaalumiseks on oma-
jagu, kui meenutada Usinski sonu: vigu ei tule loendada, vaid kaaluda.
On selge, et iihed vead on toepoolest «rasked», kuna teised vajutavad
kaalukausi vaevumérgatavalt alla ning kolmandate puhul jidib kaalu-
kang draootavalt koikuma.

Vea suurus oleneb sellest, millise reegli (normi) vastu keeletarvi-
taja eksib: kui reegel on iildtuntud ja sageli kasutatav, tuleb selle vastu
eksimist suureks veaks lugeda (kukked pro kuked, Gppib pro opib,
tallinn pro Tallinn, lae lamp pro laelamp, itles et ta tuleb pro iitles, et
ta tuleb jts.); kui reegel on vahe tuniud ja harva esinev, tuleb eksimust
viikeseks lugeda voi esmakordsel esinemisel iildse mitte veaks arvata.
Ei loe me ju nooremas astmes niikuinii veaks neid eksimusi, mis esine-
vad opilastele tundmata, veel kisitlemata reeglite vastu.

Viiksemaks veaks tuleb lugeda eksimusi nende normide vastu, mis
varem teisiti on olnud fikseeritud (lasi pro laskis, moisade pro maisale,
kiipsi pro kipseid, mannert pro mandrit jis.). Moningaid koikumisi
{uleb sallida ka grammatilise analiiiisi alal — vélte, astmevahelduse,
sonaliikide, tiilipkondade ja lauseliikmete méidramisel, kus viga pole
alati selgesti piiritletav.

Vigade arvust oleneb ju opilase hinne ja iihtlasi huvi t66 vastu —
kui veaks mirgitakse juhtumid, mis vead ei ole, tekib moistmatus ja
lootusetus, mis edasist t60d emakeele Gppimisel pidurdab.

See kirjutis ei ole moeldud niivord nimetatud kiisimuste pohjalikuks
késitlemiseks, kuivord iilevaate andmiseks tdhtsamaist probleemidest,
mis sel alal kerkida voivad ning mille teadmine vaib eriti noorele dpe-
tajale tulus olla.

Selle t66 materjal on saadud koigepealt oma kogemustest dpetajana,
peale selle Haridusministeeriumi poolt kogutud kirjatdédde vihikute
vaatlusest ja ettefitluste kogus leiduvate ortogrammide 1dbitoétamisest.

* Avaldatakse mottevahetuse korras, Toimetus palub lugejaid kirjutada oma
arvamustest ja seisukohtadest konesolevas kirjutises iilestastetud kiisimuste kohta.
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Suur ja viike algustiht.

Suure ja viikese algustdhe tarvitamine on oma reeglite rohkuse ja
monede nihtuste piiride ebaselguse tottu kiillaltki tiilikas peatiikk eesti
keele ortograafias. Uldiselt selgete ja kindlate juhtumite korval esinebr
voimalusi kaht viisi kirjutamiseks, kui ortogrammid on tahendﬂgl}klr
erinevusega (liti kila — Liti kila, soome toéline — Soome tooline,
ameerika imperialism — Ameerika imperialism), ja see paneb pead
murdma niihésti opilase kui ka opetaja enda. s

Et sutire ja viikese algustihe tarvitamise kiisimuses veel nii mon-
dagi vaieldavat leidub, seda niitab ka asjaolu, et ajakirjas «Keel ja
Kirjandus», alates 1958. a. 4—5-ndast numbrist, avaldati selle kiisimuse
kohta ulatuslik mottevahetus, mis aitas moningaisse probleemidesse
lisaselgust tuua.

a) Maade nimed. Viga sagedasti 1dheb meil tarvis sona nou -
kogude. Enamikul juhtumeil on selle sona kirjutamine kiillalt selge.
Raskusi esineb ainult neil juhtumeil, kui ei saa kindlaks teha, kas sona
on moeldud omadussdnana voi maa nimena. Nait. Bukarestis olid
rahvusvahelised kergejoustikuvdistiused, millest ka Noukogude sportlasi
osa voilis. Siin on ilmsell moeldud Néukogudemaa sportlasi. Aga om
voimalik kirjutada ka noukogude sportlasi, sest Noukogudemaa sport-
lased on iihtaegu ka ndukogude sportlased (vrd. noukogude opelaja,
kirjanik, kunstnik, teadlane jne.). Samuti peaks kahesugune Kirjulus-
viis voimalik olema iihendites Noukogude ~= néukogude kindral, ohvit-
ser, sodur, ekspeditsioon, kirjastus, kiila, vastavalt sellele, kas mael-
dakse Noukogudemaad voi néukogulikku, mis igakord ka kontekstist
selguda ei tarvitse.

Niisamuti Ameerika~-ameerika imperialism. VOS annab kiill (lk.
334) Ameerika imperialism, kuid sisuliselt on ka ameerika (= ameeri-
kalik) imperialism digustatud ning esinebki laialdaselt. Selliseid naiteid
voib veelgi tuua: E. Vilde annab oma romaanis realistliku pildi eesti
kilaelust (Mustvee Keskkool). Opetaja on viikese algustdhe tarvita-
mise asjatult veaks lugenud, sest see on sisuliselt dige, {dhendades
eestlaste killaelust. Oige oleks muidugi ka Eesti kiilaelu, mis tdhendab
elu Eestimaa kiilades. Ta oskas suurepdraselt kasutada looduslikke eel-
dusi ja rooma (voiks olla ka Rooma) sojavige. (Fr. Tuglas.) Samuti
Hiina voi hiina rahvas, Leedu voi leedu toolised, Gruusia vOi gruusia
kiila jts. vastavalt sellele, kas moeldakse maad voi rahvast. Oigeks
tuleks pidada Krimmi puuvili (krimmi puuvili korval), sest pidrisnimi
ei mirgi siin erilist puuviljasorti, vaid kasvamiskohta.

b) Asutuste nimed jm. Asutuste mirkimisel kirjas tekib
vankumine sellepdrast, et kirjutaja voib tarvitada asutuse kohta kord
nime, kord nimetust. Nii on meil ajalehti, mis koolide kohta
jarjekindlalt ainult nimetust pruugivad.

Seesama kiisimus kerkib opilaste kirjatoodes monede vdhem tuntud
nimede kirjutamisel. Niit. Tallinna Mééduriistade Tehas on koik oma
sisemised ressursid dra kasutanud.

Oleks moeldav ka mdodduriistade tehas, kui kirjutaja nime ei tunne.
Samasuguse koikuva kirjutuse osaliseks voivad saada Riikiik Teaduslik-
Tehniline Komitee, Rakvere Metsatdostuskeskus jis.

Siia hulka voib lugeda ka suur Kremli palee, mille kirjutamist Gpe-
taja (Rédpina Keskkoolis) nouab suurte algustdhtedega — Suur Kremli

274



Palee, milleks aga reeglite jargi alust ei ole. (Ajalehtedes triikitu
sugestiivne moju opetajasse!)

Kahesugust kirjutamist tuleb ette ka péarisnimede lithendatud kuju
tarvitamisel, kus me sageli ei saa otsustada, kas on tegemist nimega
voi mitte. Ndit. Keskkomitee, Ministrite Noukogu, Kommunistlik Noor-
soolihing, Kommunistlik Partei, Tallinna Pedagoogiline Instituut, Keele
ja Kirjanduse Instituut jts. Veaks vodib neid ortogramme kontrolldik-
taadis ainult sel juhtumil arvestada, kui on varem oeldud, kas neid
moeldakse nimena voi nimetusena. Sellepirast tuleb piirduda selle
kiisimuse pohimotte selgitamisega ja ainult tuntud asutuste ning orga-
nisalsioonide nimede kirjutamisega; muidu kujuneb see asjata vaevaks.

Tuleb teisigi juhtumeid ette: Vana liirka ise, see Porgupohja uus
vanapagan, tuli metsast puukandamiga (Jogeva Keskkool) — opetaja
on Gigustamatult viikese algustihega kirjutamist veaks lugenud, sest
selles lauses voib séna vanapagan tiie oigusega iildnimeks pidada.

Kokku- ja lahkukirjutamine.

See on koige tiilikam ja kahtlusterikkam ala eesii keele orfograa-
fias. Tosi kiill, mitte koik kokku- ja lahkukirjutamise kiisimused pole
rasked ja ebakindlad, vaid ainult {eatud alad.” Need tulebki jdrgnevas
ligemalt kone alla votta.

a) Nimisona. Sonade kokku- ja lahkukirjutamisel on kdige ras-
kemaks probleemiks nimisona omastava (harvemini teiste kddnete)
kirjutamine jargneva nimiséna suhtes. See johtub asjaolust, et iiksikud
kategooriad, mis erinevat kirjutamist néuavad, on oma tihenduselt
vdga ldhedased, sulavad monikord iisnagi kokku.

Isegi possessiivse ja definitiivse omastava vahel pole erinevus keele-
tarvitaja teadvuses péris selge, sest millest muidu tuleb, et kas voi
néiteks apteekide retseptidel on triikitud silma tilgad, kéha tilgad jms.
(pro silmatilgad, kohatilgad).

Raskus tuleneb siin sageli ka sellest, et kokku- voi lahkukirjutamise
iite otsustamisel peame arvestama mitut seika, nimelt:

a) tdhendust (konna silm — konnasilm);

b) esimese sona vormi (kilandukogu — ministrite néukogu, raa-
matulugemine — raamatust lugemine);
c) esimese sona pikkust (keeledpik — matemaatika opik);

d) kas esimene sona on liht- voi liitsona (raamatuleht — 6pperaa-
matu leht);

e) traditsiooni ja tarvitamise sagedust (kirjakirjutamine — ndi-
dendi kirjutamine, ekskursioonijuht — mdngu juht);

f) konteksti (kasutas presiidiumi lauda — suundus selle presiidiumi-
laua poole).

Ja nii — mitrhe seiga ristumisest ithe sona kirjutamisel — tekibki
kohklus, kas kokku wvoi lahku kirjutada, kas {iiht kirjutusviisi veaks
lugeda voi mitte.

Ulevaatlikkuse mottes véib nimisona omastava kiinde kokku- ja
lahkukirjutamise juhtumid kolme liiki jaotada jirgneva tabeli kohaselt.
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Kindlad juhtumid Ebakindlad juhtumid

Kokku ja lahku tihendusliku | Kokku ja lahku tdhendusliku
erinevusega erinevuseta

Kas kokku voi
lahku

laelamp ‘ auto rattad — auterattad algebra opik, algebra opetaja,
algebra {und
algebraopik, -Gpetaja, -tund

veoauto ? kolhoosi pdld — kolhoosipald g?Olﬂﬂf.’iﬂ professor — geoloo-
i giaprofessor
tindipott | traktori mootor — traktorimoo- |astronoomia kabinet — asiro-
ll tor noomiakabinet
dpilase kisi klassi juhataja — klassijuha- [ajaloo dotsent — ajaloodotsent
taja
poisi vanemad ‘ kooli direktor — koolidirektor kalavastuvdtupunkt, kala vastu-
votu punkt.
lehma ammumine } autobussi peatus — autobussi- .
peatus, vanarahva tarkus — |
vanarahvatarkus, laupieva
ohtu — laupdevachtu |

|

Siit ndeme, et ainult esimesse lahtrisse kuuluvad definitiivse voi pos-
sessiivse omfastava kirjutamise juhtumid on kindla, traditsioonilise Kirju-
tusviisiga. Teise lahtrisse paigutatud juhtumid omavad kokku- voi lahku-
kirjutatuna tdhenduslikku erinevust. Siia voib panna ka omadussona +
nimisona: magustoit — magus toit, kalliskivi — kallis kivi, suurtGos-
tus — suur toostus jts. Neid juhtumeid ei saa veaks lugeda, kui nende
tipne mote kontekstist ei selgu. Kolmandasse lahtrisse kuuluvad sédéra-
sed keelendid, mille suhtes iihel voi teisel pohjusel kindel kirjutamise
{raditsioon pole vilja kujunenud, mille kohta VOS kindlaid reegleid ei
anna, vaid ainult «soovitab» lahku kirjutada (voimlemise opetaja, geo-
graafia tund jne.). Teadagi ei saa siis ka kokkukirjutamist veaks pidada.

Raskused nimisona omastava kddnde kokku- ja lahkukirjutamisel
tekivad peamiselt koikumise tottu selle kddnde possessiivse ja
definitiivse tidhenduse vahel. Possessiivse tdhenduse korval defini-
tiivse tihenduse ilmumine niikse olevat keele arenemise, abstraktsuse
astme suurenemise paratamatu tulemus. See on vajalik vahetegemiseks
iiksiku ja iildise, konkreetse ja abstraktse, tegeliku ja moistelise vahel
(poisi miits — poisimiits, auto rool — autorool, lapse juuksed — lapse-
juuksed). See voimalus on nii kaugele arenenud, et monedel aladel on
raske sonu leida, kus selline korvutarvitamise voimalus puudub. Arusaa-
davalt tuleb siis hoolega tihenduslikku kiilge jédlgida, et oigel mitte
veaks lugeda, eriti kirjandite puhul.

Ja esinebki niihdsti kirjanduses kui ka oOpilaste kirjatéodes rohkesti
niiteid selliste keelendite kohta.

Kui Oskari juttu uskuda, siis pidi samasugune lugu olema ka selle
jouga, mis iikskord poérab iimber tsaari trooni, lopetab vdgivalla. . .
(E. Krusten.) (Oige oleks ka fsaaritrooni.) Niipalju kui komisjoni liik-
meid tunti, tuli moonda, et needki polnud péllutéoliste v6i maatameeste
ringist. (R. Sirge.) (Ka komisjoniliikmeid.) “Kaugemalt kostis autosig-
naale ja veduri huikeid. (M. Raud.) (Ka aufo signaale ja vedurihui-
keid, kui on moeldud iiht teatud autot ja vedurit iildse.) Killap jalahai-
gus on tal sojapdevilt. Joe kaldal oli laagris mingi poistesalk. Bukarestis
olid rahvusvahelised kergejoustikuvdistiused. Ta kaotas jutustamise kiii-
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gus reaalsuse tunde. («Sirp ja Vasars.) Nidd lokendavad laias pool-
ringis pealinna tulederead. Kaevanduse maa-alustest kiikudest ruttavad
iles hommikuse vahetuse téélistehulgad. (A. Hint.) Ta t6i kdogist suure
kruusi tiie kohvi. (J. Vahtra.) Kuigi pédike nédalaid oli peidus olnud,
polnud ometi kuigi raske arvata, et ta selle peidusoleku kestel oli haka-
nud palju korgemalt kiima. (E. Krusten.)

Naiteid juhtumite kohta, mis Gpetajad veaks on lugenud, mis aga
tegelikult vead ei ole: enesealalhoiutunde, metsa-, paberi- ja puidutéotie-
mistoolised, pdikesekiired (Ripina Keskk.), kingsepa téckoda, séjaajal,
kehakultuuri kollektiiv, loengutesarja jt. (Antsla Keskk.)

b) Tegusdna. Teiseks alaks, kus kokku- ja lahkukirjutamisel roh-
kesti vigu, aga ka koikumisi esineb, on verbi kokku- ja lahkukirjutamine.

Raskused verbi kokku- ja lahkukirjutamisel tekivad sellest, et siin
tuleb arvestada kolme asjaolu: 1) verbi vormi, 2) verbi juurde kuuiuva
sona liiki ning vormi ja 3) juurdekuuluva séna tdhendust.

Siin ei tarvitse nimetatud kiisimust teoreetiliselt kisitleda, sest seda
on teisal tehtud!, vaid tuleb tdhelepanu juhtida neile juhtumeile, mida
veaks ei saa lugeda (voi mis Gpetajate poolt ekslikult veaks on loetud).
Néit. Kuivade okstega iilepuistatud, jalge all libedana tunduv tee viis
rinnakust alla. (Jogeva Keskk.) Opetaja on kokkukirjutamise veaks luge-
nud, kuid see on siin dige (okstega ilepuistatud tee).

Kahesugust kirjutusviisi tuleks Iubada sellistel juhtumitel: soojaks
kéetud (voi soojakskéetud) kontoriruum, puhtaks pestud (voi puhtaks-
pestud = pestud) pesu, kuivaks vddnatud (voi kuivaksvidnatud — vii-
natud) sdrk, puruks kiristatud (voi purukskiristatud = kiristatud)
pilvelindid. (Fr. Tuglas.) Ténise iilestostetud kisi t6mbus rusikasse, ta
alt iiles vahtivad silmad nigid korgel oma pea kohal paari véora mere-
mehe ile reelingu ddre alla kummardunud nagu. (A. Hint.)

Siin on tegemist juhtumiga, kus verbi juurde kuuluva séna morfoloo-
giline ilme on- monel médral muutunud ja siintaktiline funktsioon eba-
selge. Seda kiisimust késitleb ka R. Kull, olles kiill mones suhtes teisel
seisukohal.?

c) Muud sonaliigid. Ma ei kannata silmaotsaski inimesi, kes
suu sisse on nagu mesi, aga selja taga nagu susi. (O. Tooming.) Oige
on muidugi ka seljataga, tah. tagaselja. Tdna oli tal terve vald milte
ainult elja taga, vaid rind rinna kérval kaasa tulemas. (A. Hint.) Ka
seljataga — tdhenduses foeks. Ta olevat teinud oma 6htust jalutuskiiku
ja astunud mééda minnes ka siia sisse. (A. Jakobson.) Siin on méoelday
ka mdéédaminnes, tih. muuseas. Voib olla, et ta nénda voodis istudes het-
keks jille tukastas. (A. Kaal.) Ka vdib-olla (vn. moxer GbiTb, sks.
vielleicht).

Instruktiivi kokku- ja lahkukirjutamine on {imber normitud. Kui
varem sellised iihendid, nagu palja jalu, palja pdi jts. lahku kirjutati,
siis niilid on otsustatud instruktiiv ildiselt eelseisva sonaga kokku kir-
jutada, vilja arvatud juhud, kui instruktiivi juurde kuuluv sona on pikem
ja moodustab juhuslikuma iithendi. Opikuis aga on reeglid endist viisi.
Koikumisi instruktiivi kokku- ja lahkukirjutamisel ei tule esialgu veaks
lugeda.

"Vi. E. Kindlam, «Verbide kokku- ja lahkukirjutamisests, «Sirp ja Vasars,
1955, nr. 22 ja 23.

R. Kull, «<Partitsiipide kokku- ja lahkukirjutamisests, <«Keele ja Kirjanduse
Instituudi Uurimuseds II, 1958.

2 Sealsamas, lk. 35—38.
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Interpunktsioon.

Interpunktsioonireeglid on kahesugused: iihed, mis annavad
kindla juhtnoori, ainsa voimaliku talitusviisi, millest korvalekaldumist
veaks loetakse, ja teised, mis annavad mingi paralleelvoima-
luse, iihe voimalikest talitusviisidest; viimasel juhul ei saa muidugi ka
teist voimalikku talitusviisi voi teisi talitusviise veaks lugeda.

Suur enamik interpunktsioonireegleist on kindlad.

Ebakindlad reeglid, kus kirjavahemdrgi tarvitamine oleneb teatud
maidral kirjutaja suvast, on jargmised:

1) hiitiumérk kisklausete jérel; soovi korral voib ka punkti tarvi-
tada, nait. Andke Paasile ta asjad tagasi. (A. H. Tammsaare);

2) koma kiillause eraldamiseks: selle asemel voib ka mottekriipsu ja
sulgusid Gigeks pidada (ndit. Aga ta réom, vdhemaltl seekord, oli vara-
jane. (A. Hint.) Voiks ka Aga ta room — vihemalt seekord — oli vara-
jane voi Aga ta room (vdhemalt seekord) oli varajane.);

3) moned ebakindlad juhtumid des- ja mata-lauselithendite eraldami-
sel, kus voib koma panna voi panemata jatta, ndit. Tulles joe ddrest,
mdrkas ta toimunud muutust voi Tulles j6e ddrest mdrkas ta ... Hinga-
fes labi nina, kaitseme kopsu tolmu eest voi Hingates libi nina kait-
seme . ~. (Parnu I Kk.);

4) semikooloni tarvitamine — harilikult ei saa veaks lugeda semi-
kooloni tarvitamist rindlauses koma asemel voi vastupidi, néit. Varsti on
uued ahtelademed maas, pindad vbetakse jdlle varnast, paarid heidavad
l:okku ja edasi liheb oine tdéétants ... (E. Vilde.) voi Varsti on uued
ahtelademed maas; pindad véetakse jille varnast; paarid heidavad kokku
ja edasi liheb Gine téétants . .. Rahaline teenistus oli siin kehvas nurgas
lldse vaevaline, isedranis kevadepoolsel talvel; talupoeg ajas oma jouga
labi ega votnud naljalt vilist abi, imberkaudsetes moisades oli t06jou-
dude arv tdis ... (E. Vilde.) voi Rahaline teenistus oli siin kehvas nurgas
tildse vaevaline, isedranis kevadepoolsel talvel: talupoeg ajas oma jéuga
labi ega votnud vdlist abi; iimberkaudsetes méisades oli téojoudude arv
tdis;

5) mottekriipsu tarvitamine kiillause eraldamiseks, mone lauseosa voi
lauseliikme esiletdstmiseks, ootamatu voi iillatava sona voi motie ees,
poolelioleva motte jiarel ja katkelistes lausetes. Mottekriipsu asemel voib
neil juhtumeil teisi kirjavahemirke kasutada voi monel puhul hoopis
kasutamata jitta, ilma et sellest viga siinniks. Né&it. Natuke hiljem ta
lahkus — ldaks jdlle libi pdikeses rindlevale ddrelinna tinavate voi
Natuke hiljem ta lahkus, ldks jdlle. ..

Peale selle on voimalus kirjavahemérkide mitmesuguseks tarvitami-
seks sel juhtumil, kui erinevat sisu véljendatakse. Nait. Varsti pdarast
jaanipdeva lahkus Ilmar «Koidus kolhoosi raamatupidaja kohalt, et sdita
pealinna. Nrd. Varsti pirast jaanipdeva lahkus Ilmar, «Koidus kolhoost
raamatupidaja, kohall, et séita pealinna. Meile tuli uus hallide juustega
naisopetaja (ka enne oli hallide juustega naisopetaja). Meile tuli uus,
hallide juustega naisopetaja (enne ei olnud sellist).

Kaheldavusi tekib ka sel juhtumil, kui me ei suuda méaarata, millise
grammatilise ndhtusega tegemist on (selliseid piiripealseid juhtumeid
esineb kiill harva). Niit. Ja sellel rahval — vbitleval, looval, ehitaval
rahval — on Gigus nouda, el meie kunstimeistrite siida tuksuks iihises
riitmis rahva siidamega. Selles lauses voib kaigepealt mottekriipsude ase-
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mele komad panna; edasi tekib kahtlusi teise méttekriipsu (voi vastava
koma) sulites: kui on tegemist lisandiga, siis peab teine mdttekriips (voi
koma) olema, kui pidada sona rehval korduvaks lauseliikmeks, siis motte-
kriipsu (voi koma) pole tarvis.

Samuti ebakindel on koma tarvitamine korduvate tdiendavate lause-
liikmete puhul: Siin, Norras, pole udu kiill nii tavaline kui siit iile Pohja-
mere Inglismaal. (A. Hint.) Voiks ka Siin Norras pole . . ., sest VIII—X
klassi eesti keele grammatikas esinevad selle kohta 3 reeglit, millest vii-
mane esimesi eitab:

Kui kdérvu on kaks koha- voi ajaméddrust, mil-
lest teine tédpsustab esimesega miadrgitud kohta
vOoi aega, siis eraldatakse teine molemalt poolt
komaga: Heinamaal, kiini ldhedal, on palju kullerkuppe.

Kui kohta voi aega tdpsustaval sonal on laien-
deid, siis jdetakse teine koma dara: Heinamaal, viikese
lagunenud kiiiini lihedal on palju kullerkuppe.

Molemad komad jddvad dra juhul, kui kohta
tdpsustavat sona ei taheta esile tosta ja haal-
damises ei ole pausi: Musta metsa serval puude vahel liigu-
vad hallid kogud. (P. Vallak.)?

Jarelikult ei saa koikumist koma tarvitamisel sel juhtumil veaks
lugeda.

gSamuti tekib kahtlusi koma tarvitamisel korduvate tidiendite puhul,
ndit. llusal pdikesepaistelisel augustikuu pédeval ... voi Ilusal, paikese-
paistelisel augustikuu pdeval ... Kumbagi kirjutusviisi ei saa vigaseks
lugeda, sest vastavalt koma tarvitamisele on tegemist erineva tdhendus-
liku niiansiga. Teisi selliseid nditeid: Ta sammus mdéda kitsast(,) rohtu
kasvanud péllupeenart. Toomas suunas oma ldikiva(,) unistava pilgu
aknast vilja hallile(,) madalale taevale. Vanake liks iile lumise oue
raske(,) aeglase sammuga. Viikeses rannakiilas asus trobikond halle(,)
tuulest ja vihmast luitunud majakesi.

Ménikord tekib vankumine korvallause piiride suhtes, mida siis ka
komaveaks lugeda ei voi. Nait. Sel ajal(,) kui ma maal elasin... Iga
kord(,) kui ta ootamatult tuli ... Selleks(,) et endale uut kohta saada. ..
Sellele vaatamata(,) et ta varakult tuli... Sellest hoolimata(,) et esi-
meest veel kohal polnud . ..

Lause struktuur ning koma tarvitamine oleneb selliseis lauseis rohu-
tamisest.

Mbonikord on kirjanikud koma tarvitanud interpunktsiooni reegleid
arvestamata, pausi voi erilise intonatsiooni mirkimiseks. Sel juhtumil ei
saa teisitikirjutamist veaks lugeda (parem on selliseid lauseid harjutus-
tes ja etteiitiustes mitte tarvitada). Néit. Aeg on niiid tulla(,) ja aeg
on niid loigata nigusaiks napradeks nurmede vilja. (D. Vaarandi.)
Tidruk mdrkas seda oma pehmete silmadega ja vist, salaja, muheles.
(R. Roht.) Omeli ei jéudnud Miina Jaani vaadet loplikult vilja kanna-
tada: ta painutas pead ja laskis vaate alla, nagu omal ajal Aadam-noor-
.mees, kui see enese -alasti tundis olevat. (E. Sdrgava.)

3N. Remmel, J. Valgma, E. Riikoja, Eesti keele grammatika keskkooli
VIII—X klassile, Tallinn, 1958, k. 191.
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Aluse ja deldise iihildumine.

Sel alal tekib kiisimusi 6eldise iihildumisel mitme tédisalusega ja arv-
sonalise alusega, kus reeglid pole tdiesti kindlad. Siin tuleb arvestada
tervet rida asjaolusid, mida keeletarvitaja sageli instinktiivselt jélgib,
nimelt:

1) kas celdis on aluse ees voi jirel;

2) kas alus on iildiselt nimetatud voi ligemalt méaratud,

3) kas oeldisega viljendatakse tegevust voi olemist-omamist;

4) kas fegevus esineb samaaegselt voi jargnevuses.

Selle tottu tekibki koikumisi. Kuidas on oige: Tuppa fulid voi tuli
kolm meest? Ouel oli voi olid veel kuur ja pesukiok? Neis lausetiiiipides
tuleb esialgu nii deldise ainsust kui ka mitmust Gigeks lugeda. Nende
ligem vaatius moodustab aga eraldi uurimuse.

Grammatiline analiiiis.

Kontrolltoéddes voib kergeks eksimuseks pidada sonavédlte maa-
ramisel sénade poole, sulle, mulle, talle, kiiresti jis. teisevilteliseks luge-
_ mist, kuigi need on fikseeritud kolmandas viltes;

astmevahelduse mairamisel sénade fulla, olla, surra, luua jts.
astmevahelduslikeks pidamist; parem selliseid s6nu mitte anda;

sonaliikide mddramisel u-partitsiibi omadusséonaks pidamist,
sonade alal, teel jts. nimisonaks pidamist ithendeis teaduse alal, raadio
teel jts.

Veaks ei tarvitse lugeda seda, kui opilane nimetab (kirjutab) ebaoige,
kuid samade tunnustega tiiiipsona (vihik — raamat, sepp — jalg, maas-
tik — damblik, keel — meel, mote — murre, oppima — pakkima, muu-
tuma — sittima jt.), sest tiilipsénad on muutlikud, kuid tunnused piisi-
vad. Téhtis pole mitte tiiiipide meelespidamine kui méluharjutuse
tagajérg, vaid see, et sona osataks oigesti kddnata ja poorata.

Mbonikord viljendub lauseliige mitme sonaga (Ta fuleb iga nadal
koju. Tuleval aastal saavutame paremaid tulemusi jts.). Kuigi siin nimi-
sona juurde kuuluvas laiendis tunneme ilmselt tdiendi dra, pole see sisu-
liselt hésti lahutatav ja selliste sonaiihendite edasise analiifisi puudumist
ei tarvitse veaks lugeda.

Veaks ei loeta riihmsona-+nimisona pidamist itheks lause-
liikmeks (hulk poisse, salk tiitarlapsi, rihm sodureid, liiter marju, kilo
ounu jts.), sest sisuliselt moodustavad need peaaegu samuti iihe terviku
kui pohiarvsona -~ nimisona ja lahutamine toimub sel pohjusel, et saab
ka oelda poiste salk, sodurite rithm jne., mistottu siis arvataksegi hulka
markiv sona pohisonaks ja selle juurde kuuluv nimisona tdiendiks.
Samuti voiks ka arvsona -} nimisona (ndit. kolm opilast) lahutada,
lugedes arvsona pohiscnaks. Moned aastad tagasi ei lahutatud kumbagi
ja kui opilane seda praegu ei tee, pole see muidugi mingi viga, samuti
nagu siis, kui ta mélemad sonaiihendid tihtviisi lahutab.

Oigeks tuleb lugeda passiivi tdis- ja ennemineviku juures oleva nomi-
natiivse substantiivi aluseks pidamist (seda on mairkinud juba
Ahrens): kartulid olid véetud, meie olime pulma kutsutud, mdéébel oli
toast vilja tostetud, raamatud olid ilusasti riiulile laotud. Et siin tGe-
poolest alusega tegemist on, seda néditab olema-verbi kongrueeru-
mine, mida sihitise puhul ei toimu, samuti nominatiivi piisimine eitava
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oeldise puhul, kui sihitis peaks olema reegli jargi osastavas: kardinad ei’
olnud pestud, kartulid ei olnud veel véetud, vili ei ole pekstud, lapsed ei
ole veel riietatud jne.

Seda kiisimust pole tema keerukuse ja eeskitt teoreetilise vdartuse
pérast opikuis kasitletud, kiill aga peab opetaja sellest teadlik olema.

Uldse pole lauseanaliiiis omaette eesmirk, vaid abivahend. Viga on
siin mitte see, kui kategooriad, mille suhtes vaidlused kdivad (ja seda
peab eesti keele Gpetaja teadma, millised kiisimused veel selged pole),
opilaste toodes segi lahevad, vaid see, kui selged, pohilised kategooriad
(sihitis — alus, sihitis — maérus, alus — maarus jt.) dra vahetatakse,
mis takistab vastavate grammatiliste (kédadnete tarvitamise) reeglite
rakendamist.

Reegli jirgi voib oeldiseks olla ainult tegusona pddrdeline
vorm. Kuid lauseanaliiiisi puhul loetakse oigeks ka sonade hakkab,.
peab - ma-infinitiiv, vdib, fohib, saab - da-inf. lugemist Oeldiseks.
Tegelikult on siin verbi pdérdeline vorm vihese tdhendusliku sisuga ja
kannab peamiselt vormilisi funktsioone (nédidates aega, koneviisi, tegu-
moodi jne.). Pohilist éeldise motet véljendab infinitiiv. Seda tunnetavad
opilased ja miiravad sageli nimetatud verbid koos infinitiividega éeldi-
seks. Pealegi on selliseid iihendeid moned aastad tagasi liitoeldisena
kasitatud ja kes teab — kisitatakse mone aasta moodudes, kui eesti
keele teadusliku siintaksi eeltéod on tehtud, jéllegi liitéeldisena.

Oigeks tuleb pidada ka deldise -+ deldistédite lugemist iitheks Geldiseks-
(hobune on koduloom, ilm on ilus), sest selline kisitus on sisuliselt
dige, kuna siingi verb ei kanna omaette tahenduslikku sisu ega viljenda
predikaati, vaid just noomefi. Ka on varasemais eesti keele grammatika
opikuis oeldist nii késitatud.

%

Alles siis, kui opilaste kirjalikes t6odes esinevad vead on siistemaati-
liselt 1dbi uuritud, saab rohkem selgust nii eespool tostatatud kui ka seni
veel puudutamata kiisimustes (néit. sonade jérjekorra suhtes, arvestama,.
omama ijt. rektsioonis, sénade Gieti — oigesti, jarele — jargi jt. tarvita-
mises jm. ), s.o0. keelendites, mida moned opetajad veaks loevad, mis
aga tegelikult vead ei ole.

Paistab, et pedagoogid on sageli ranged kaheldavate morfoloogiliste
ja siintaktiliste pisieksimuste suhtes, kuid jitavad tdhele panemata opi-
lase halva keelelise viljenduse laiemas mottes — halvad laused, ilmetu
ja trafaretse sonade valiku ja sonatdhenduse vead. Viljenduse ilmekus ja
tabavus, iildse stiililine kiilg on aga esmajérgulise tahtsusega, mida tuleb-
koolis Gpetada, muidu ei oska Opilased seda elus kasutada ega hinnata.

Paljude opetajate toos voib tdheldada vigade mirkimisel ebajdrje-
kindlust: seda, mida on kord veaks loetud, teistel juhtumitel ei paran-
data ja vastupidi. Seesugust halba talitusviisi aitab viltida vigade
siistemaatiline arvestus, mis annab iilevaate tiiiipilistest vea-
juhtumitest, samuti see, kui me (arvestades eespool foodud méotteid)
veaks loeme ainult ilmseid, kindlaid eksimusi.

On endastmoistetav, et oGpetaja peab kursis olema kaasaegse eesti
keeleteaduse seisukohtadega, mis mones iiksikasjas keele arenemisele
vastavalt paratamatult muutuvad.

Uus haridussiisteem meie maal seab emakeele Gpetajaile rea uusi,
keerukamaid metoodilisi iilesandeid, mis nduavad t66 edasist tdiustamist.
Selleks aidaku kaasa ka eespool toodud tihelepanekud ja motted.
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Looduskaitse kiisimuste kasitlemisest
keskkooli zooloogia kursuses.
V. VOORE,

Eesti NSV Ministrite Noukogu juures asuva Looduskaitse Valitsuse
juhataja asetiitja.

Meie kooli iiks vastutusrikkaid {ilesandeid on kasvatada opilastes {ead-
likku ja heaperemehelikku suhtumist loodusesse, et neist saaksid akliiv-
sed voitlejad kodumaa loodusrikkuste kaitsel. See filesanne on tihedalt
seotud materialistliku maailmavaate stivendamisega bioloogia opetamisel,
eriti kui seda tehakse mitte ainult raamatumaterjali alusel, vaid ka elusas
looduses.

Looduse uurimisest on vaid samm edasi looduse ilu ja harmoonia
tunnetamiseni, muidugi eeldusel, et opetaja seda suunaks. Looduse tunne-
;[(amine omakorda nagu iseenesest kutsub esile soovi loodust hoida ning

aitsta.

Noori oskuslikult juhtides, petamist kasvatamisega seostades ja alati
silmas pidades ka esteetilise kasvatuse eesmirke, saame aidata kaasa
tanapdeva looduskaitse {ilesannete lahendamisele,

Need iilesanded on Noukogude Liidus tinapieval viga laialdased
ega piirdu iiksnes jahiobjektide kaitsega voi mane loodusharulduse sii-
litamisega.

Kaaszja looduskaitse on riikliku tahtsusega, kompleksne rahvamajan-
duslik probleem, mille aluseks on riiklikud seadused, mairused ja otsu-
sed, millega aga ei tegele ainuiiksi vastavad asutused, vaid laiem iildsus.
meie aktiiv kohtadel. Viimase hulgas on juba sadasid opetajaid ning
tuhandeid koolinoori.

Teatavasti tuleb tidnapdeva looduskaitse all maista aktiivsete abinsude
stisteemi., mis on kehtestatud mitmesuguste looduskaitse-alaste majan-
duslike, teaduslike, kultuuriliste ja kasvatuslike kiisimuste lahendamiseks.

Looduskaitse ténapieval on rahvamajanduslikult tihtsate loodus-
varade sailitamine, nende taastamine ja suurendamine. Looduskaitse on
voitlus looduse tarbetu raiskamise ja hivitamise vastu, on kalavarude,
metsa, karusloomade ja muude viirtuste heaperemehelik ekspluatee-
rimine.

Looduse otstarbekas majandamine eeldab pohjalikku teaduslikku toad.
Viimane saab aga olla edukas vaid inimese poolt timberkujundamata
looduses. Seega on looduskaitse tilesandeks siilitada n. . tirgseid taime-
Ja loomakooslusi, luua selleks kaitsealasid, sailitada antud geograafilisele
voondile tiiiipilisi maastikke voi maastikuosi ja omapéraseid ning harul-
dasi loodusobjekte. Looduskaitse peab tegelema ka inimest {imbritseva
looduse sanitaarse olukorra parandamisega: véitlema veekogude, ohu,
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joogivee ja maapinna reostamise vastu vabrikute reovete ning jadtme-
teg?, samuti hoolitsema haljasalade loomise, siilitamise ja laiendamise
eest,

Ténapédeva looduskaitsel tuleb iihtlasi organiseerida kultuuri voi aja-
loo seisukohalt tihtsate loodusmélestusmirkide kaitset, et sailitada neid
tulevastele polvedele. '

Lopuks on looduse ja selle rikkuste kaitse suure kasvatusliku tihtsu-
'sega, sest selle kaudu saab siivendada rahvahulkade, eriti noorsoo kul-
tuuritaset, ilumeelt ja armastust kodumaa looduse vastu.

Vaatame alljirgnevalt, kuidas kool saalr tiita neid iilesandeid.

Looduskaitse Eesti NSV-s astus 1957. aastal n. 6. uude etappi. Loo-
duskaitse kdsitlemine oli siis (ja on seda praegugi) meie koolides viga
erineval tasemel. Réddkimata sellest, et bioloogia opikutes esinev materjal
-on ebapiisav, toimub ka vastavasisuline klassiviline t66, mis looduskaitse
ideede viljelemisel on eriti suure tahtsusega, sageli vdga juhuslikult ja
stithiliselt.

Seda ei saa muidugi iildistada. Seal, kus leidub looduskaitse entu-
siast, olgu see oOpetaja, kooli direktor, metoodilise kabineti juhataja voi
keegi teine, tehakse seda 166d viga sihikindlalt ja hasti. Olgu néidetena
nimetatud: Viljandi rajooni pedagoogilise kabineti algatusel labiviidud
looduskaitse paev, koolide {imbruses olevate parkide hoolduse alla vot-
mine ja looduskaitse all olevate objektide tahistamine; Harju rajooni
Kosejoe Koolkodu algatus organiseerida looduskaitset kogu endise Kose
rajooni piires; Kingissepa rajooni Torgu 7-kl. Kooli mikrorajooni taim-
harulduste kaitse; Johvi rajooni Maetaguse kooli kodu-uurimistos jpm.

Ka Vabariikliku Laste Turismi-Ekskursiooni Jaama poolt véljakuulu-
tatud konkurss «Koduiimbruse looduse kaitsel» niitas paljude koolide
oiget suhtumist sellesse kiisimusse. Ei saa aga jatta mérkimata ddrmiselt
tagasihoidlikku osavotiu sellest: vabariigi 1117 koolist vottis konkursist
osa ainult 34 kooli.

Kéesoleva Oppeaastaga muutus looduskaitse kiisimuste kisitlemine
koolides monevorra konkreetsemaks, sest bioloogia Oppeprogrammis on
selleks ette nihtud rida teemasid nii botaanika, zooloogia kui ka darvi-
nismi aluste kursuses. Koige enam on looduskaitsealaseid teemasid VI
klassi botaanika programmis, kus esineb koguni omaette teema «Loodus-
kaitse» kolme tunni ulatuses.

Et praegune VII klass, kus kehtiva oppeprogrammi jargi ainsana ope-
tatakse zooloogiat, tootas moodunud aastal vana programmi alusel, siis
voib oletada, et bioloogia tundides pakuti oOpilastele vihe looduskaitse-
alast materjali (vilja arvatud muidugi need koolid, kus see toimus oOpe-
tajate algatusel klassivilise {66 korras).

Kui hakkame koolidelt noudma looduskaitse kéasitlemist praeguse pro-
grammi jargi (mis kaugeltki veel ei peegelda koike vajalikku), siis satub
Opetaja raskustesse, sest zooloogia standardopik puudutab looduskaitse
probleeme mittekiillaldaselt (ainult §-des 56, 57 ja lithidalt veel mones
peatiikis).

Siin tuleb opetajal hankida mitmesugust lisamaterjali aine késitlemi-
seks zooloogia tundides ja klassiviliseks tooks. Viimasele langebki sageli
pearohk looduskaitse kiisimuste siivendamisel, sest siin saame kas kooli
fimbruses voi kodurajooni looduses koige konkreetsemalt, koige veenva-
malt selgitada looduskaitse pohimotteid.

Kéesoleva kirjutise iilesandeks ei ole valgustada sellekohast klassi-
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valist t60d. Nimetagem vaid iiritusi, nagu kooli imbruse hooldustdéd,
fenoloogilised vaatlused, suviti matkad, talviti ettekanded, viktoriinid, t66
koduloonurgas, seinalehtede kujundamine, suusamatkad koos jahimees-
tega, looduskaitse pieva tihistamine jpms.

Alljérgnevad read piiiiavad anda opikule selle peatiikkide jédrjekorras
monesugust lisa looduskaitse alal, kusjuures osutatakse juba varem
ilmunud eestikeelsele kirjandusele, aga ka valitsuse vastavatele korral-
dustele ja méédrustele.

I. Koigepealt fikseerime t6616igud, mille kaudu rakendatakse meil ellu
looduse kaitsmise eesmirke jasmis peavad olema aluseks aine kisitlemisel.

A.Looduskaitsealade loomine on selliste alade (nii maa-
kui ka veealade) eraldamine, kus looduse siilitamiseks tervikuna kehtib
tildine kaitsereziim. Looduskaitsealad peavad niidetena trgsest loodusest
sdilima tdiesti puutumatuina ja kujunema teadusliku té6 baasiks, kus
vastav uurimistoé voiks toimuda n.d. looduslikus laboratooriumis pikema
aja kestel. Héstikorraldatud uurimisto6 alusel peaks juba lihemate aas-
tate jooksul olema vdimalik rakendada vastavaid abinousid loodusvarade
taastamiseks ja suurendamiseks, s. o. lahendada rahvamajanduslikke
probleeme.,

Looduskaitsealade viga tihtsaks iilesandeks on voimalikult koikide
praegu veel esinevate looma- ja taimeliikide siilitamine. Ei tohi unus-
tada, et arenemiskiik looduses on tagasipoordumatu ja kord kadunud
looma- voi {aimeliiki taastada on véimatu. Inimese majandusliku tege-
vuse tagajarjel on olukord looduses muutunud, elutingimused on kuju-
nenud teatud loomale vGi taimele ebasobivaks ning ta kaob maakeralt
jaddavalt. Jarelikult saame siilitada kadumise ohus olevaid liike vaid sel-
lega, kui siilitame muutumatuina nende elutingimusi — neid alasid,
kus antud organismid elunevad.

Looduskaitsealadel toimuv teaduslik {66 on seda véadrtuslikum, et
seda tehakse aasta 14bi ja et see on kompleksne, s.{. haarab koiki, nii
elusa kui ka eluta looduse objekte.

Peale teadusliku tdhtsuse on looduskaitsealadel ka iildkultuuriline
vaartus: siin saavad nii kaasaja kui ka tuleviku inimesed tutvuda kodu-
maa looduse iidsete paikadega.

Lopuks voivad need alad inimese kaitse all kujuneda n. &. paljunemis-
kolleteks karus- ja jahiloomadele ning rikastada nendega ka naaberala-
sid, 3

Eestis on loodud neli looduskaitseala: Matsalu, Nigula, Vaika ja Vii-
dumde, kus tootab rida teaduslikke {66tajaid ja vaatlejaid.

Kirjandust: 5, 1, 2, 17, 33, 34, 37, 43, 46 (numbrid siin ja ka edaspidi
osutavad kirjanduse loetelule artikli Iopus).

B. Keelualade loomine on niisuguste piirkondade loomine,
kus looduse mingi osa suhtes kehtestatakse osaline kaitsereziim ja kus on
piiratud t66d, mis oluliselt muudaksid looduse iildilmet (metsa lageraie,
ulatuslik kruusa- voi liivakarjaéride rajamine, veekogude veepinna alan-
damine jms.). Keelualad, siilitades meie kauneid maastikke, on tihtsad
nii teaduse kui ka turismi seisukohalt.

Noukogude Eestis seni asutatud 26 keeluala jagunevad mitmesse
riihma, vastavalt oma eriilmele. :

Kirjandust: 46, 25.

C. Uheks looduskaitseobjektide kategooriaks on loodusmélestus-
mdrgid. Riikliku kaitse alla voetakse Eesti NSV-s haruldasi ja teadus-
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likult huvipakkuvaid, dekoratiivseid voi rahvamajanduse seisukohalt kasu-
likke taime- ja loomaliike; loodusméalestusmirkideks on ka eriti suured
randrahnud. Rida teisigi haruldasi ja jahimajandusliku tédhtsusega
loomaliike kuulub looduskaitse alla.

Kirjandust: 7, 9, 11, 17, 23, 27, 28, 29, 36, 45.

Looduskaitsel tuleb ka parandada kasulike metsloomade elutingi-
musi, taotleda metsamajanduse ratsionaalsust, tosta kalavete produk-
tiivsust. Siit tulenevad metsa-, jahi- ja vetekaitse kiisimused.

D. Metsakaitse Teatavasti on mets — roheline kuld — iiks meie
rahvamajanduse suuremaid loodusvarasid, mis vajab suurt hoolt ning
ranget kaitsereziimi. Metsakaitsega laiemas mottes on tihedalt seotud
metsad kui huvitavate loomakoosluste elupaigad, kui jahiloomade ja
loomharulduste — loodusmilestusmérkide pesitus- ning méngupaigad.
Metsakaitsega on seoses ka uute, majanduslikult voi jahinduslikult téaht-
sate loomade aklimatiseerimine ja {imberasustamine.

Kirjandust: 7, 12, 15, 48.

E. Jahikaitse Looduskaitse sellekohane osa on tihedalt seotud
metsakaitsega, sest suure hulga meie ulukite elukohaks on metsad. Loo-
duskaitsel on ka siin laialdased, kooskolastavat laadi {ilesanded: toetudes
teadlaste ja jahimeesle koostto korras véljatootatud eeskirjadele, tuleb
vastavate asutuste tdotajatel (metsavalve-, jahiinspekisiooni-ametnikel ja
ithiskondliku jahikaitse volinikel) kontrollida nende tditmist; samuti tuleb
jilgida, kuidas hoolitsetakse jahiloomade eest (talvine lisatoitlustamine.
lindudele tehispesade valmistamine), kuidas toimub jahimajanduse
seisukohalt kahjulike réovloomade ja -lindude hévitamine, ulukite loen-
duse organiseerimine ning jahikeelualade organiseerimine (paikade eral-
damine ajutise jahikeeluga moénede ulukite suhtes).

Kirjandust: 7, 10, 21, 26, 40.

F. Kalakaitse on osa looduskaitsest,-mis peab reguleerima nii
toonduslikku kalapiiiiki kui ka kalasporti. Sellega seoses tuleb kalakait-
sel kooskolastada jargmisi {6oloike:

a) kalavete hiidrobioloogiline analiiiis (teostavad teaduslikud asutu-
sed), mis voimaldab hinnata antud veekogu olukorda kalade elualana ja
annab iilevaate kalastiku olukorrast selles, samuti voimaldab see planee-
rida vastavaid abinousid iihe voi teise kalaliigi toodangu tostmiseks an-
tud veekogus;

b) kalavete plaanikohane majandamine (hiidrobioloogilise analiiiisi
alusel), mis holmab koige mitmekesisemaid t6id, nagu veekogule sobi-
vate piiiiniste ja piifigiviiside rakendamine, veekogudes kalade elutingi-
muste parandamine (siia kuuluvad ka vajalikud melioratsioonit66d),
kalakasvatus, uute kalaliikide sissetoomine jms.;

c) kalakaitse (kitsamas mottes), mis ndeb ette rea sdtteid kalavarude
siilitamiseks ja piiiigi reguleerimiseks ning eeskirju, mis méiravad kind-
laks piiiigi keelukohad ja -ajad, kalade alammoodud, piiiiniste kasutamise
viisid jne.

Neid toid teostavate asutuste ja organisatsioonide tegevuse koos-
kolastamise korval tuleb kalakaitsel jilgida ka maakuivendamist ja vee-
kogude allalaskmise toid, ennetada vete reostamist vabrikute mirgiste
ainete ja jaitmetega, tunda huvi eeskujuliku jirve-kalamajandi organi-
seerimise, elusa kalastdda kunstliku kasvatamise jne. vastu.

Kirjandust: 8, 16, 20, 22, 38, 41. _

I1. Alljargnevalt vaatleme zooloogia 6piku iiksikuid teemasid ja seda,
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millises osas need vajaksid tdiendamist ning milliseid looduskaitse pohi-
motteid tuleks iihe voi teise loomariihma kisitlemisel esile tosta.

Sissejuhatus. Lisaks opikus toodud materjalile (§ 2) mirgitagu, et
zooloogia, tutvustades meid loomariigi rikkustega, peaks niitama ka
:-'agendeid, kuidas neid rikkusi siilitada, suurendada ja otstarbekalt kasu-

ada.

Selgrootud. Peale nende loomade, keda opikus on kisitletud, tuleks
opilasi tutvustada loomsete loodusmélestusmirkidega voi -haruldustega,
kes omavad majanduslikku tahtsust ja on voetud riikliku kaitse alla.

Teema «Limused» puhul tuleks 14. paragrahvis lisaks joekarbile anda
moningaid andmeid ebapdrlikarbist kui limusest, kes roévelliku piiigi
tagajérjel omal ajal on muutunud meie jogedes nii haruldaseks, et tema
sdilitamiseks meie faunas on ta voetud looduskaitse alla. Ka uiinamde-
tigu (§ 15) kui haruldus Eesti loomastikus vajab sdilitamist ning on vée-
tud kaitsealuste loomade nimestikku.

Kirjandust: 9, 44.

Teema «Liilijalgsed» puhul tuleks joevihi kisitlemisel (§ 18) mir-
kida, et arvestades tema paljunemisbioloogiat, on tema piiiik keelatud 15.
septembrist 25. juulini ja piiiigi alammooduks on 10 cm.

Kasulikke putukaid kasitledes (§ 29) peaks tingimata vestiema sipel-
gatest. Need putukad etendavad metsakahjurite torjes nii suurt osa, et
liigid metsakuklane ja salukuklane on kuulutatud kaitsealusteks.

Kirjandust: 9, 20, 30, 35, 32.

Selgroogsed. Teema «Kalad» 39. paragrahvi tuleks tiiendada andme-
tega Eesti NSV kalamajanduse olukorrast ja kalapiiiiki reguleerivatest
eeskirjadest ning meie kalakaitse organisatsioonist. § 40 vajaks tidienda-
mist andmetega Eesti NSV kalakasvatusmajade toost (Pidula, Sindi,
Keila, Aksi, Polula) ja meie sisevete kalamajanduslikust kasutamisest.

Kirjandust: 8, 16, 38, 41, 49.

Teema «Kahepaiksed» 45. paragrahvis tuleks kéirnkonna puhul rohu-
tada tema kasulikkust ja hajutada ebausk, mis selle looma timber sageli
levib, ning lastel pahatihti esinev vastikustunne kiirnkonna vastu.

Kirjandust: 35.

Teema «Roomajad» puhul tuleks lisaks sisalikule tutvustada opilasi
ka meil esineva jalutu sisaliku vaskussiga. See oise eluviisiga kasulik
loom (toitub nilkjatest, putukatest) on vidirade juttude tottu sattunud
miirgiste madude (!) nimekirja ja liitiakse seetottu surnuks. Need asjaolud
on pohjustanud vaskussi kaitse alla votmise.

Kirjandust: 35, 9.

Teema «Linnud». Siin vajab § 56 tdiendamist andmetega lindude kait-
sest kaitsealadel, keelualadel ja haruldastest lindudest.

Kirjandust: 9, 19, 21, 23, 24, 31, 36, 39, 42, 45.

Teema «Imefajad». Looduskaitsealase materjaliga tiiendamist vajak-
sid selle teema jargmised paragrahvid:

§ 67. Putuktoidulised. Siin tuleks tiiendada siili osa. Kuigi
siil pole meie loomastikus haruldane, on ta viga kasuliku loomana voetud
looduskaitse alla. Siili peamiseks toiduks on putukatest metsa-, pollu- ja
aiakahjurid. Ka havitab ta hiirte pesakondi. Kahju, mida ta toob maas
pesitsevate lindude munade ja poegade hivitamisega, on viga viike.

Looduskaitse alla voetud loomade nimekirjas on ka karihiirlaste sugu-
konna esindajad. Need hiirelaadilised loomad on metsamajandusliku
tahtsusega, sest nad toituvad peamiselt metsakahjuritest. Et neid sageli

286



segatakse kahjulike hiirlastega, siis peaksime karihiirlasi igati tutvus-
tama ja propageerima nende Kkaitset. ’

§ 68. Kédsitiivalised. Nende juures tuleb mirkida, et koik
ggf;khifred on nende kasulikkuse tottu voetud kaitsealuste loomade nime-

irja. :

§ 69. Nédrilised. Sedaosa tuleks tdiendada meil viga haruldaseks
jadnud looma — lendoravaga, kes on kuulutatud loodusmélestusmar-
giks. Lendorav on viahe tuntud loom. Ta on, nagu iitleb juba nimigi,
oravalaadne ndriline, kelle ees- ja tagajalgade vahel on nahavolt.
Hiippel sirutab lendorav jalad laiali, nahavolt on sealjuures nagu plaa-
neriks ja loom saab sooritada 30—35 m pikkusi hiippeid. Pesa ehitab ta
oonsatesse puudesse,

Seoses suurte metsamassiivide kadumisega ja vanade donsate puude
mahavotmisega on lendorava pesituskohad pidevalt vihenenud, millega
on seletatav ka selle omapérase nérilise arvu pidev langus.

Niriliste osas tuleks nimetada veel unilaste sugukonda kuuluvat
pahklindppi ja lagritsat. Need on viikesed hiirlastesarnased loomad. Et
nad on meie metsades haruldased, siis kuuluvad nad looduskaitse alla.

§ 70. Kiskjalised. Siin tuleks mérkida, et karu on kuulutatud
loodusmalestusmirgiks. Ta on Balti vabariikidest siilinud vaid Eestis
ning on meie imetajate fauna suuremaid esindajaid.

§ 72. Soralised. Nende juures tuleks kaitsealuste ulukitena maér-
kida metssiga ja metskitse, kelle jahtimine on rangelt limiteeritud, ning
potra kui loodusmélestusmarki.

§ 75. Karuslooma d. Nende késitlemisel tuleks jutustada koprast
kui taastatud loomast Eesti loomastikus ning markida aklimatiseerimist
loodusvarade suurendamise iihe biotehnilise vahendina,

Kirjandust: 9, 11, 26, 27, 28, 29.

Kui eelnevad teemad zooloogias on tdnavu juba 1dbi tootatud, siis
orienteeruva kalenderplaani alusel peaksid tulema teemad «Abindud
karusloomade kaitseks ja levitamiseks» ning «Kaitset vajavaid imetaja-
liike Eesti NSV-s» kasitlemisele aprilli Iopus. Nii saaksid bioloogia ope-
tajad selles osas kidesolevaid ridu veel kasutada.

Nimetatud teemadele voiks piihendada iihe imetajatele ettendhtud
tundidest.

Ka «Kokkuvotte» juures peaks planeerima kaks tundi programmis
ettendhtud looduskaitse kiisimustele.

On arusaadav, et kogu lisamaterjali, millele kiesolevates ridades
on osutatud, ei saa kasutada, sest koik see ei mahu zooloogia tundide
raamesse. Tuleb teha teatud valik, anda {ihe v6i teise looma kohta vaid
koige olulisem. Seejuures on soovitatav peatuda rohkem neil objektidel,
kes antud kooli iimbruskonnas esinevad. Nii niiteks voiksid kotkastele
enam tdhelepanu juhtida Harju ja Johvi rajooni koolid, sest nende ra-
joonide metsades esineb veel kotkaid. Louna-Eestis tuleks teha rohkem
juttu toonekurgedest, sest seal leidub neid rohkem.

Lisamaterjali valikul otsustagu Opetaja ise, mida ta saab késitleda
zooloogia tundides ja mis tuleks jétta klassividliseks tooks.

£

Puudutades looduskaitse kiisimuste kasitlemise tdhtsust koolis, tuleb-
markida, et looduskaitse aitab kasvatada meie koolinoortes teadlikku suh-
tumist oma kodumaa loodusesse ning Gpetab neid hindama ja kaitsma
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:selle rikkusi. Sellise teadliku suhtumise kasvatamine on seda vajalikum,
et loodusrikkused on vdga ahvatlevad, taim ja loom aga on moodsa teh-
nikaga varustatud inimese vastu tiiesti kaitseta.

Elu on niidanud, et loodust kaitsta ei suuda ainuiiksi vastavad sea-
«dused ega erialased kaitseorganisatsioonid. Looduse kaitsmine ei ole
kiillalt tohus, kui see ei leia kolapinda elanikkonna hulgas. Uksnes meie
tihiskonna igakiillgne toelus kindlustab riiklike looduskaitse méaéruste
taitmist: kui tuhanded inimesed veenduvad nende méiaruste vajalikkuses,
jalgivad nende ellurakendamist, ennetavad seaduste rikkumist ebatead-
like kodanike poolt ja aitavad viimaseid vastutusele votta.

Meie looduskaitseorganite vabatahtlike kaastodliste hulgas on juba
'suur hulk {ihiskondlikke looduskaitse usaldusmehi. Need innukad loo-
«dusesobrad on tulised voitlejad looduskaitse eest. '

Kuid kogu rahvas, nii opilane, t66line kui ka teadlane, olgu meie loo-
dusekaitsjate voimsa pere aktiivseks liikmeks. Meie ei tohi jiada volglas-
teks looduse ees, meie suhtumine loodusesse olgu niisugune, et viarik-
'sime igas suhtes korge kultuuriga inimese nimetust.

Kirjandust.

Seadusi, mairusi ja ofsuseid looduskaitse kohta:

1. Eesti Njukogude Sotsialistliku Vabariigi seadus «Eesti NSV looduse kaitsesl»,
7. juuni 1957,

2. «Abindudest looduskaitse organiseerimiseks Eesti NSV-s», Eesti NSV Minist-
Tile Noukogu méadrus nr. 242, 11. juuli 1957. Eesti NSV Teataja, 1957, nr. 14.

3. Eesti NSV Ministrite Noukogu juures asuva Looduskaitse Valitsuse pohimaa-
rus. Lisa nr. 1 Eesti NSV Ministrite Noukogu 11. juuli 1957. a, médéruse nr. 242 juurde.
Eesti NSV Teataja, 1957, nr. 14.

4. Eesti N3V Ulemndukogu Presiidiumi otsus Eesti NSV 7. juuni 1957, a. seaduse
«Eesti NSV looduse kaitsest» tolgitsemise kohta, Tallinn, 22. veebruar 1958.

5. Eesti N3V Ministrite Néukogu madrys nr. 277 5. augustist 1958 «Matsalu,
Nigula, Vaika ja Viidumde riiklike looduskaitsealade piiride ja pohimdaruste kinnita-
misest».

6. Eesti NSV Ulemnoukogu Presiidiumi otsus Eesti NSV seaduse :Eesti NSV
looduse kaitsests taitmisest, Tallinn, 23. august 1958,

7. Eesti NSV Ministrite Noukogu korraldus nr. 1951-k 15. dets. 1958 Eesti NSV
territooriumil kehtivate jahipidamise eeskirjade kinnitamisest.

8. Eesti N3V Ministrite Noukogu méiirus nr. 474, 31. dets. 1958 «Kalavarude
kaitse ja taastamise tohustamisest Eesti NSV veekogudes».

9. Eesti NSV Ministrite Noukogu korraldus nr. 2015-k 24, detsembrist 1958 «Harul-
daste ja rahvamajanduse seisukohast kasulike ning teadusele eriti huvitavate taime-
ja loomaliikide votmisest riikliku kaitse alla».

Muid materjale:

10. Abiks jahisportlasele. Biillelddn, VSU «Kalevi» Tartu Jahindusklubi viljaanne,
Tartu, 1957, 1938.

11. J. Aul, H. Ling, K. Paaver, Eesti NSV imetajad, ERK, Tallinn, 1957.

12. K. Eichwald, E. Kumari ja K. Orviku, Looduskaitse kiisimusi
Eesti NSV-s, «Abiks loodusevaatlejale» nr. 11, Tartu, 1953

13. J. Eilart, Looduskaitse ja kool, «Néukogude Kool» nr. 11, 1957,

14. J. Eilart Loodusesoprade tegevusest ja nende kokkufulekuist, ENSV TA
Toimetised VI kd., Bioloogiline seeria, Tallinn, 1957.

15. J. Eilart, Monda metsast ja tema kaitsest, Metsamajanduse Peavalitsuse
Biilletddn, jaaruar, 1956.

16. Hiidrokioloagilised uurimused I, Eesti NSV TA Zooloogia ja Botaanika Insfi-
tuut, Tartu, 1958. -

17. Eesti kaunis loodus, ERK, Tallinn, 1957.

18. Eluta looduse kaitse, «Abiks loodusevaatlejale» nr. 37, Tartu, 1958,

19. A. J6gi, Lindude rongastamine, «Abiks loodusevaatlejale» nr. 33, Tartu, 1957.
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20. A. Jidrvekiilg, Joeviahk Eestis, Tartu, 1958,
2. 0. Jiarvekiilg, Kahjulikkude résvlindude hivitamine, «Abiks loodusevaat-
]eJaISE n]r: ?I' Tartu, 1952.
. I. Jiirgenson, Téostuslikud reoveed ja nende toime loodusli -
dele, «Eesti Loodus» nr. 5, 1958. ! tsiliele oy
23. E. Kumari, Eesti NSV linnud, ERK, Tallinn, 1954
24, E. Kumari, Juhend lindude rdnde uurimiseks, «Abiks loodusevaatlejale»
nr. 18, Tartu, 1953.
25. E. Kumari, Puhtu ornitoloogiajaama tegevusest, Eesti NSV TA Toimeti-
sed, Bioloogiline seeria nr. 2, Tartu, 1956.
26. H. Ling, Huntide ja ilveste hdvitamine, ERK, Tallinn, 1954,
27. H. Ling, Uued karusnahaloomad Eesti NSV-s, «Abiks loodusevaatlejales
nr. 6, Tartu, 1952,
28. H. Ling, Kobras uuesti Eestis, «Eesti Loodus» nr. 3, 1958.
29. H. Ling ja K. Paaver, Eesti NSV imetajate nimestik, «Abiks looduse-
vaatlejale» nr. 7, Tartu, 1952,
1‘45330‘ V. Maavara, Eesti NSV sipelgad, «Abiks loodusevaallejale» nr. 10, Tartu,
3l. V.Maasing ja J Laasimer, Pesitsusvbimaluste loomine kasulikele
lindudele, Tartu, 1958.
32. A. Merihein, Kasulike lindude ja putukate kasutamine metsakahjurite tor-
jeks, «Sotsialistlik Pollumajandus» nr. 8, 1956,
33. J. Piiper, Loodusuurijate Seltsi Ornitoloogia sektsiooni ajaloost, LUS-i
Aastaraamat 1957, ERK, Tallinn, 1958,
34. J. Piik, Matsalu roostikus, ERK, Tallinn, 1958.
35. N. Plavil§t8ikov, Noortele loodusesopradele, ERK, Tallinn, 1955.
36. H. Parjasaar, Kas kassikakk on kasulik voi kahjulik, «Eesti Loodus»
nr. 4, 1958,
37. Ornitoloogiline kogumik I, Tartu, 1958,
: 38. J. Ristkok, Juhend ihtiiofenoloogilisteks vaatlusteks, «Abiks loodusevaat-
lejale» nr. 34, Tartu, 1957.
39. R. Tamm, Ornitolenoloogilised vaatlused, «Abiks loodusevaatlejale» nr, 32,
Tartu, 1957.
40. R. 50mn a, Jdnesed ja jahimehed, «Eesti Loodus» nr. 1, 1959,
41. I. Veldre, Lidnemere kalavarudest, «Eesti Loodus» nr, 6, 1958.
42. H. Veroman, Ornitofencloogilised vaatlused, «Eesti Loodus» nr-d 1, 4 ja
5, 1958 ja Ornitoloogilised vaatlused, «Eesti Loodus» nr-d 2 ja 3, 1958.
43. H. Veroman, Vilsandi linnuriigi taassiind, «Eesti Loodus» nr. 6, 1958.
44. J. Vilbaste, Meie suurim maismaatigu, «Eesti Loodus» nr. 4, 1958.
45. V. Voore, Abiks opetajaile looduskaitsealaste teemade kdsitlemisel, «Nou-
kogude Opetaja» nr. 7, 1959.
46. V. Voore, Eesti NSV looduskaitse- ja keelualad, «Noukogude Opetaja» nr-d
38 ja 39, 1958.
47, Opi tundma oma kodumaad, Vabariikliku Laste Turismi-Ekskursiconi Jaama
vialjaanded, Tallinn, 1956, 1957, 1958. . )
48. A. Ord, Looduskaitse kiisimusi Pirnu metsamajandis, Metsamajanduse Pea-
valitsuse Biilletddn, Tallinn, jaanuar, 1958.
49. M. Zaborski, Nouandeid noorele kalastajale, ERK, Tallinn, 1956.
50. A. Toomus, Looduskaitse teemad geograafia tunnis, «Noukogude Kools.
ar. 3, 1959,
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Jooniste valmistamisest ja kasutamisest

tooopetuses.
R. LAHI,
Tartu Pedagoogilise Kooli Gpetaja.
Toojoonise tdhtsusest. nestamistundides (teatavasti toi-
: mub see alles VII klassis),
Tédnapdeva tootmisprotsess ei siis pundub nooremate klasside
ole kujutletav ilma joonisteta. oOpilastel igasugune joonise luge-

Ka koige lihtsama toote wvalmista-
misele eelneb selle kujutamine joo-
nisena. Iga masina iiksikosad val-
mistatakse ja monteeritakse kokku
toojooniste jargi. Naiiteks tuleb
enne sbiduauto tootmisele asumist
valmistada kuni 3000 t66joonist.
Jooniste jdargi ehitatakse majad ja
valmistatakse moobel; joonised on
aluseks igapaevaste tarbeesemete,
riietuse jne. tootmisel. Joonis on
kujunenud tehnika-alaseks keeleks,
seeparast ei ole tdnapdeva toot-
mine joonisteta voimalik.

Uks kooli poliitehniseerimise
iilesandeid ongi Opilaste etteval-
mistamine tegelikule tootmistoole.
Téoopetuse tundides peavad opila-
sed omandama {66- ja tootmishar-
jumusi, et neid hiljem rakendada
oma kutset66s. On tidiesti arusaa-
dav, et tooopetuse tundides ei péda-
se mooda joonistestki. Nende luge-
mise ja valmistamise oskus moo-
dustab tegelikus tootmisprotsessis
niivord kaaluka osa, et juba esi-
mestest tootundidest peale tuleb
opilastele tutvustada t66joonist,
selle valmistamist ja tdhtsust t66-
iilesande tditmisel.

Et tooopetus koolides algab
hoopis varem, kui asutakse oppima
tehnilist joonistamist (joonesta-
mist) ja projekteerimist j

joo-
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mise ja valmistamise oskus. See-
pdrast on paratamatu, et juba
varem (IV—VI klassis) tuleb tea-
tud osa toGopetuse tunnist piihen-
dada tehnilise joonise lugemise ja
lihtsa toojoonise valmristamise Ope-
tamisele. Sellele t6ole kulutatud
aeg tasub end hiljem mitmevorra
opilaste toovotete mitmekesistu-
mise ja Opetaja poolt antavate sele-
tuste drajddmise arvel. Todjoonise
valmistamine siivendab opilastes
iseseisva t6G harjumusi ja nouals
tapsust.

Jooniste liigid.

Abstraktse tasapinnalise joonise
abil peab Opilasel tekkima konk-
reetne kujutlus valmistamisele tule-
vast ruumilisest esemest. Mida
taielikum ja f{ksikasjalikum see

 kujutlus on, seda vihem tehakse

vigu ja seda tapsem tuleb t6o.

Tobjooniseid voib valmistada ja
esitada mitmesuguses vormis: 1)
vabakdeline eserme kujutus e. plaan-
visand, millele on lisatud hida-
vajalikud mootmed; 2) eseme joo-
nis kaldprojektsioonis ja 3) tehni-
line joonis ristprojekisioonis koigi
vajalike vaadetega.

Kooliprakiikas. tuleks kasutada



koiki kolme moodust vastavalt
vajadusele ja Opilaste arenemis-
tasemele, sest igaiihel neist on nii
hdid kui ka halbu kiilgi, mis ei voi-
malda nende kasutamist igas olu-
korras.

Vabakdeline kujutus esemest
on td0jooniste kasutamise algperi-
oodil lastele kdige lihedasem ja
arusaadavam. Selline joonis kuju-
tab eset nii, nagu me seda tavali-
selt ndeme. Taoline t6djoonis eri-
neb joonistamise tunnis vaatluse
jargi tehtavatest joonistest iiksnes
selle poolest, et todjoonist ei vii-
mistleta, s. t. ei virvita ega varju-
tata.

Eset tuleb kujutada koige ise-
loomulikumas asendis. Méningaid
raskusi on niisugusele joonisele
mootmete mirkimisel, kuid opetaja
taiendav selgitus aitab sellest: ras-
kusest iile.

Joon. 1: plaanvisand.

Kaldprojektsioonis valmistatud
jooniste heaks kiiljeks on, et need
aitavad esemest saada tdieliku
iilevaate ja joonise valmistamisel
on voimalik kasutada tehnilisi
vahendeid (joonlaud, nurgik jne.).
Uksikud vaated on selles projekt-
sioonis kiill moningal méaral moo-
nutatult edasi antud, mille tottu
tootiikkide ja nende mootmete
materjalile mérkimine on tiilikam
kui teiste jooniseliikide
Ometi on seda tiitipi jooniste kasu-
tamine siis, kui opilastel puudub
ettekujutus projektsioonidest, tiiesti
oigustatud ja otstarbekas.

juures. .

Kasutuselolevatest kaldprojekt-
sioonidest on sobivaimaks nn. kabi-

netprojektsioon (aksonomeetriline
frontaalprojektsioon), sest see
annab eseme peavaate moonuta-
mata proportsioonides.
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Joon. 2: pink kaldprojekisioonis.

Ristprojektsioon annab esemest
tdieliku kujutuse tiksikute vaadete
kaupa. Iga vaade omaette on edasi
antud vastavalt eseme osade mdot-
metele ja vdlimusele, mistottu osa-
de materjalile markimine on liht-
sam. Sellise toojoonise puuduseks
tuleb pidada asjaolu, et nooremate
klasside oOpilased, kes ei ole veel
oppinud kiillaldaselt geomeetriat
ega tunne projektsioone, ei saa val-
mistatavast esemest terviklikku iile-
vaadet. Ka on iilevaatliku kujutluse
tekkimine esemest raske. Edukalt
saab seda tiilipi jooniseid kasutada
niisuguste téode juures, kus kol-
mandal vaatel ei ole eriti suurt
tahtsust, ndit. vineeritédde juures.

Algust tuleks teha V klassis
eseme vabakdelise kujutamisega,
sest oOpilased on joonistamise tun-
nis seda liiki to6ga harjunud ja
suudavad lihtsaid esemeid edasi
anda kiillalt hésti. Joonistamisel
jdlgitakse ndéidiseksemplari. Saa-
dud joonisele lisatakse GOpetaja
juhendamisel juurde maotmed. Ots-
tarbekohane on, kui opetaja joonis-
tab eseme klassitahvlile, kusjuures
ta selgitab joonte tdhtsust ja moot-
mete asetamise viise. See loob
oige aluse joonise lugemise ja
kasutamise oskusele.
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Joon. 3: pink ristprojekisioonis.

Keerulisemate esemete kujutu-
sed, mille joonistamine klassitahv-
lile on téotunnis aegaviitev, tuleks
opetajal varem joonistada suurele
paberilehele ja seda klassis vaid de-
monstreerida. Keerulisemate ese-
mete kolme wvaate kujutamisega
ristprojekisioonis jooniseid on soo-
vitatav kasutada alles VII klassis,
kus koos projektsioonide kasitlemi-
sega joonestamise tundides haka-
takse opitut téoopetuses ka prakti-
liselt kasutama.

Et joonis cleks selge, histi loe-
tav ja arusaadav ning et see voiks
olla taisvadriuslikuks tehniliseks
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keeleks, selleks on vilja tootatud
tehniliste jooniste normid, millest
ka tooopetuse tundides kasutatava-
tes toojoonistes tuleb kinni pidada.
Nii harjuvad opilased juba aegsasti
tehniliste jooniste normidega. See-
juures tuleks joonised valmistada
lihtsad ja ka opilaste poolt valmis-
tatavatelt joonistelt nouda koige
lihtsamat, koige lakoonilisemat ja
koige tiitipilisemat véljendust.

Jooned.
Toéojooniseil  tuleks eraldada
jirgmisi jooneliike: a) jdmedad
kontuurjooned, b) kriipsjooned,

¢) juusjooned ja d) vabakdejooned.

Jimedate kontuur-
joontega margitakse eseme
nihtavad servad ja piirjooned.

Need jooned tommatakse klassi-
tahvlile kriiditiki tahuga, suurel
demonstratsioonijoonisel ~ jdmeda
redissulega (nr. 3), opilaste joonis-
tel tombi pehme voi peitlitaoliselt
laiaks l6igatud pliiatsiotsaga. Joon-
sule ja tusi kasutamine fuleb kone
alla alles siis, kui nende kasuta-
mist joonestamise tundides on juba
selgitatud.

Kriipsjoontega margi-
takse varjatud (mitte néhtavad)
serva- ja kontuurjooned, samuti
kokkuvoltimise ~voi  -murdmise
kohad. Oma jdmeduselt on kriips-
jooned tavaliselt jameda kontuur-
joone ja juusjoone vahepealsed.
Vastavalt sellele valitakse ka joone
tombamise vahend.

Juusjoontega mirgitakse
distantsjooned, mootjooned ja mit-
mesugused abijooned (viimaseid
tuleb jooniseil kasutada voimalikult
vihe ja ainult neil juhtudel, kui see
holbustab materjalile markimist).
Juusjooned tommatakse klassitahv-
lile kriiditiiki nurgaga, demonstrat-
sioonijoonisele peenikese  redis-
sulega (nr.  voi %), Opilaste 66-
vihikuisse terava pliiatsiotsaga.

Vabakédejoontega mair-



gitakse katkestused pikkade ese-

kontuurjooni ja juusjooni oma

mete kujutamisel ja plaanvisandid. jameduselt, et hdlbustada joonise
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Joon. 4.

Mootmete mirkimine.

Té6jooniste {iheks olulisemaks
tingimuseks on moodtmete selge ja
otstarbekohane  mirkimine, sest
heast méarkimisest oleneb valmis-
tatava eseme tdpsus. Eelistatumaks
mootvahekorraks on 1:1, kuid suu-
remate esemete kujutamisel tuleb
kasutada kas 1:2, 1:5 voi 1:10.
Koik vajalikud mootarvud peavad
joonisel olema antud {tegelikus
vadrtuses, s. t. arvestamata mas-
taabist tingitud joone pikkuse muu-
tumist.

Kui

arvnimetus -

moodtarvu  juures puudub
on antud arv alati

millimeetrites. Néitab aga mootarv
mootme suurust mones teises moot-
tihikus, siis mérgitakse moo6tarvu
jarel mootiithiku lithendatud nime-
tus (ecm, m jne.). (Vt. joon. 5.)

Kui mootjoone mirkimine otse
kontuurjoonte vahele pole ruumili-
selt voimalik voi kui mootjoon joo-
nise selgust kahjustab, siis tomma-
takse see distantsjoonte vahele
viljapoole joonise pinda. Mootarv
mdargitakse  mootjoonte  keskele
joone katkestuskohale vo6i joone
kohale.

Mootjoonte otsad kujundatakse
pikkadeks kitsasteks nooleotsteks,
kusjuures iga noole ots peab tdp-
selt ulatuma moodetava jooneni voi
distantsjooneni. Moningate lihtsa-
mate jooniste puhul kasutatakse
nooleotsa asemel distantsjoone ja
mootjoone ristumiskohale tomma- |
tud kaldkriipsukest mootme ula-
tuse tahistamiseks.

Mootjooned tommatakse paral-
leelselt nendele Ioikudele, mida
moodetakse. Seejuures kirjutatakse
mootarvud parempoolse kallakuga
mootjoontele paremalt poolt loeta-
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vana kuni mooljoone piistasendini.
Piistasendis asuvaile mootjoontele
mérgitud méotarvud peavad olema
loetavad paremalt poolt. Ule piist-
asendi vasakule kalduvate moot-
joonte juures peavad arvud olema
loetavad vasakult poolt.

Kui moodetav joonevahe on nii
viike, et mootarvu ja mootjoonte
jaoks ei jatku ruumi, siis suuna-
takse nooleotsad joonteni viljast-
poolt. Mootary kirjutatakse sel
juhul moodetavate joonte vahele voi
noolesaba pikendusele viljaspool
moodetavat distantsi.

Ringikujuliste detailide moot-
med margitakse raadiusele voi dia-
meetrile, kusjuures mootarvu ees
kasutatakse raadiuse puhul téhte
R voi diameetri puhul marki @ (vt.
joon. 4).

Kandiliste esemete puhul (kui
antakse ainult iiks vaade) margi-
takse mootmeid ka ndit. 300%20,
s. t. detail on 300 mm pikk ja
20 mm lai. Markimine kolme
arvuga (ndit. 300%X20X12) tahen-
dab, et esemel voi detailil on lisaks
eelmistele moGtmetele antud ka kol-
mas moode (korgus, paksus).

Et oOpilased konkreetsemalt
tajuksid seost tegeliku moodu ja
joonisel antud mdotarvu vahel, on
soovitav, et opetaja V klassis algul
korraldaks ndidiseseme vaatluse.
Seejdrel teeb oOpetaja tahvlile ese-
mest joonise, millele margitakse

mootarvud  kohapeal  sooritatud
mootmise tulemusena.
Vaated.

Kui tédjoonis on valmistatud

ristprojektsioonis, siis tuleb opilas-
tele selgitada vaadete asetust joo-
nisel.

Koige tdhtsamaks vaateks on
peavaade ehk eestvaade. Et eest-
vaatest oleneb teiste vaadete arv ja
kuju, tuleb see valida nii, et saak-
sime voimalikult viiksema arvu
vaadetega esemest voimalikult taie-
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likuma kujutuse. Sobiv on vaadete
selgitamisel kasutada kas klassi-
tahvlit vo6i suurt paberipoognat,
millele paigutatakse ese mitut
moodi, kuni opilased harjuvad
leidma koige tiilipilisema vaate.
Sellele tommatakse pliiatsiga (krii-
diga) kontuurjoon, eset vasaku
kidega paigal hoides.

Niiiid pooratakse eset oma kandi
timber 90° vorra paremale. Saa-
dakse kiilgvaade ehk profiil.
Jarelikult joonistatakse kiilgvaade
alati eestvaatest paremale poole ja
ta kujutab vaadeldava eseme vasak-
poolset otsa. Juba joonistamisele
asudes peab olema selge, mitut
vaadet ja missuguseid kasutatakse,
et paberi pinda juba eestvaate pai-
gutamisel otstarbekalt jaotada.

Kui on vaja rohkem vaateid, siis
pooratakse ese algseisu (eest-
vaade) tagasi ja seejdrel poora-
takse eset kanti mooda iilalt alla
90° vorra. Tekib pealtvaade
ehk plaan. Siit selgub opilastele, et
pealtvaade ehk plaan joonistatakse
alati eestvaate alla (vt. joon. 3).

Viga keeruliste esemete kujuta-
misel voib kasutada veel altvaadet
(eestvaate kohal), kiilgvaadet pare-
malt (eestvaatest wvasakul) ja
tagantvaadet (esimesest kiilgvaa-
test paremal), kuid koolis tuleb
voimalikult piirduda ‘'ainult kahe
vaatega, darmisel juhul kolmega.
Suurema vaadete arvu kasutamine
koolis ei ole vajalik. Opilastele
tuleb kohe selgeks teha: mida vaik-
sema arvu vaadetega toime tul-
lakse, seda parem ja tkonoomsem.

Vastavaid leppemérke kasutades
piititakse tdnapdeva téojoonistes
labi saada iiheainsa vaatega. Ka
koolis tuleb-moned sellised leppe-
margid kasutusele votta. Nait. ei
kujutata ruudukujulise pohjapin-
naga voi immarguste esemete jut-
res teisi vaateid, sest wastavad
leppemairgid viitavad {iheainsagi
vaate puhul ruudu- voi ringikujuli-
sele vormile (vt. joon. 4).



Todjooniste vatmistamisest. '

Algul, kui laste kujutlus val-
mistamisele tulevast esemest peab
olema voimalikult  konkreetne,
tuleb esitada naidiseksemplar val-
mistatavast esemest. Kuid juba V
klassis hakatakse néidiseseme kor-
val kasutama eseme graafilist ku-
jutust tasapinnal (paberil, klassi-
tahvlil). Lihtsamatest esemetest
(kaardikepp, haamrivars, riidepuu
jne.) valmistab Opetaja tooiiles-
annet selgitades klassitahvlile t6o-
joonise. Naiidisese mdodetakse ja
mootmed margitakse klassitahvlile
joonise juurde. Seejuures selgitab
opetaja mootmete markimise kohta
kehtivaid noudeid ja tavasid, et
opilased harjuksid esimestest tundi-
dest peale joonise lugemisel ja hil-
jem joonestamisel kasutama oigeid
votteid.

Keerulisemast esemest joonise
tegemine klassitahvlile tooiilesande
selgitamise ajal on seotud monin-
gate raskustega ja asjatu aja-
kuluga. Seepidrast on soovitatav nii-
sugustest esemetest valmistada
korralikud  to6joonised  suurele
paberipoognale (joonistuspaberi
lehele) tuSiga, kasutades joonte
parema ndhtavuse ja selguse saa-
vutamiseks mitmesuguse jamedu-
sega redissulgi.

Niisugune joonis asetatakse t60-
opetuse tunni algul Kklassiruumis
nahtavale kohale (voimalikult klas-
sitahvli ldhedusse, et oleks holpus
kasutada klassitahvlit) ja tooiiles-
ande selgitamisel vaadeldakse ning
vorreldakse seda mdidisesemega.
Tarbe korral voib opetaja seletami-
sel iiksikuid osi ja detaile kujutada
tdiendavalt klassitahvlil.

Niisugused joonised valmista-
takse koigist Gppeprogrammis ole-
vaist téddest ja neist kujuneb aja
jooksul koolile arvukas té6jooniste
kogt1, mis on kasutatav rea aastate
valtel.

‘On soovitatav, et té6joonis (kas

paberil voi klassitahvlil) jaiks files
kogu ajaks, kuni eseme valmimi-
seni. See voimaldab opilastel t66
kestel iseseisvalt jilgida osade
vilimust, moo6tmeid, osade kokku-
sobitamist jne. Sellega kasvatame
iseseisva t00 harjumusi ja valdime
voimalikke vigu.

Opilase joonis ja toovihik.

Igal opilasel on oma todvihik,
millesse enne té6le asumist tehakse
antud esemest to6joonis (eeskujuks
vottes oOpetaja joonist klassitahvlil
voi suurel paberilehel). Joonisele
margitakse juurde mbootmed ja
muud vajalikud andmed. Samasse
mérgivad opilased ka andmed ma-
terjali kohta, tooiilesande taitmise
jarjekorra ja oOpetaja poolt vajali-
kuks peetud markused ja korraldu-
sed.

Selliseks toovihikuks on sobiv
ruuduline vihik. Ruudustik vaimal-
dab raskusteta suunata sirgjooni ja
nurki. Uhtlasi voimaldab ruudustik
kergemini mooduliste  suuruste
edasiandmist (iga ruudu kiilg vor-
dub 0,5 cm).

To6joonised tehakse toovihi-
kusse peamiselt klassis, kasutades
selleks joonlauda, sirklit ja muid
tehnilisi vahendeid. Kuid ka korra-
likult tehtud vabakéejoonis taidab
tilesande kiillaldaselt. Tuleb nouda

T T

|

1
e
£ 3
oy

D

. 1
manas
%_.{__._
|
r’v &
I‘_;_
|

b
1

D L4 j_J_
=
|
1
|
iR

]:‘i_'?' *l ‘

295



joone puhtust ja korralikkust. Joo-
nised ja markused tehakse peh-
mema (M—2M) pliiatsiga, kui ope-
taja teistsugust korraldust ei tee.
Tood nummerdatakse nende tiit-
mise jérjekorras. Opetaja kontrol-
lib ja hindab vihikut aeg-ajalt.

Et V klassis 100 joonisega seis-
neb peamiselt joonise Ilugemise
oskuse omandamises ja joonise
kasutamises toojuhendina tegeliku
t60 juures, siis pole otstarbekohane
lasta Opilastel jooniseid puhtalt
iimber joonistada eri lehtedele.
(Loomulikult ei tule keelata neid
opilasi, kes huvist ja arenenud
korratundest fingituna oma t66joo-
nised alati korralikult {imber joo-
nistavad.) Kill voiks aga juba V
klassis harjutada nédidiseseme jérgi
toovihikusse lihtsamate tasapinna-
liste esemete plaanvisandi valmis-
tamist iseseisvalt. Niit. on teada,
et jargmises tunnis tuleb valmista-
misele leivaloikamislauake. Valimu-
selt vGib see olla viga mitme-
sugune. Igal Opilasel voivad siin
olla oma soovid lauakese suuruse
ja vilimuse suhtes. Eelnevas t66-
opetuse tunnis lastakse Opilastel
teha lauakese tédéjoonis oma to6-
vihikusse. Jidrgnevas tunnis toimuks
valmistatud jooniste wvaatlus ja
lithike arutelu. Sellele jdrgneks
koolis leiduva ndidislauakese vaat-
lus ja t66joonise esitamine. Enne
tooleasumist lepitakse Gpilastega
kokku nende muudatuste suhtes,
mida tuleks ette votta iga oOpilase
enda joonistatud lauakese juures.
Eeskatt tuleks arvesse muidugi
need muudatused, mis on tingitud
valmistamisele tuleva eseme prak-
tilisest kasutamisest. Opilase soove
tuleb alati arvestada, kui need ei
tule eseme kasutamisele kahjuks.
Ettevoetud muudatused tuleb fik-
seerida ka toojoonisel enne 1060
alustamist. Nii kasvatame opilastes
loovat initsiatiivi ja dratame suure-
mat huvi tehtava {66 vastu.

VI klassi opilaste todjoonistesse
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tuleb suhtuda juba suurema noud-
likkusega. Eriti tuleb siin rohutada
joonte head eraldamist jimeduselt,
mootmete otstarbekohast ja tépset
markimist ning joonise puhtust.

Moningate lihtsamate, kuid ise-
loomulikumate t66de joonised voib
VI klassis lasta {imber joonistada
joonistamispaberile puhtalt, et Opi-
lased harjuksid kasutama joon-
lauda, joonsulge, modtu ja sirklit
ning viimistlema toé6jooniseid. Sel-
line iilesanne tuleb opilastel taita
enne vastava eseme valmistami-
sele asumist. Ka tuleks harjutada
plaanvisandit valmistama milli-
meetripaberil. Eri paberitele - val-
mistatud visandid ja joonised tuleks
teha vihikulehesuurustele paberi-
tele ja hiljem liimida toovihikusse.

VII klassis peab tooopetuse ja
joonestamise vahel valitsema tihe
koost6d. Tooopetuse vajadusi 166-
jooniste osas aitab lahendada joo-
nestamise opetaja. Samuti saadakse
joonestamise  tunniks  praktilisi
tilesandeid tooopetuse tunnis val-
mistatavate esemete joonestami-
sest,

Et tehnilise joonise puhtalt ja
nouetekohaselt-viljajoonistamine ja
viimistlemine on aegaviitev 160,
siis ei ole oige lisaks joonestamise
tundides antavaile iilesandeile lasta
valmistada ja viimistleda jooniseid
veel tooopetuses eraldi. Need kiisi-
mused on koige paremini lahenda-
tavad neis koolides, kus téoopetuse
opetaja on iihtlasi ka VII klassi
joonestamise Gpetaja.

Mirkimine materjalile.

Koige holpsamini toimub mater-
jalile mérkimine $ablooni abil. Pa-
pist voi paksemast paberist 16iga-
takse detaili $abloon normaalmoot-
metes. Sabloon asetatakse materja-
lile ja pliiatsiga v6i naaskliga tom-
matakse Sablooni ddrt moéoda joon.
Seesuguse mirkimisviisi  heaks:
kiiljeks on, et Sablooni paigutamisel
saab arvestada materjali raisio-



naalsemat kasutamist. Selleparast
kasutatakse Sablooni abil markimist
eriti kallimate materjalide, nait.
naha- ja plekitédde puhul. Eriti
otstarbekas on Sablooni abil maér-
kimine siis, kui iihesuguseid detaile
on vaja valmistada mitu.

Joon. 7: lehtri kilgpinna mdirkimine
plekile.

Teiseks tuntumaks ja praktilise-
maks maérkimisviisiks on kopeeri-
mine mustrilehelt. Mustrilehele joo-
nistatakse detail normaalmootme-
tes. Mustripaberina tuleb kasutada
sitket ja vastupidavat paberisorti.
Materjal (riie, nahk, vineer jne.)
asetatakse koige alla, sellele paigu-
tatakse kopeerpaber vérvipinnaga
vastu materjali ja koige peale
mustrileht. Joonis mustrilehel joo-
nistatakse iile spetsiaalse terasest
kopeerimisnoela,  kopeerimisratta
voi kovema pliiatsiga (2T—3T).
Pliiats peab olema nii teritatud, et
ta ots oleks histi terav, kuid see-
juures ei tohi ta ndelana tungida
paberisse. Soovitav on pliiatsiots
enne kopeerimist kulutada karedal
paberil kiillalt parajaks. Kui puu-
dub kopeerpaber, voib mustri-
lehe teise kiilje kokku maddrida
pliiatsigrafiidiga ja kopeerida otse
mustrilehelt.

Enamikel juhtudel tuleb detail
joonise jargi normaalmootmetes iile
kanda materjalile. Paberile, papile,
vineerile, lauale jne. mdrkimiseks
kasutatakse tavaliselt pehmet musta
voi vérvilist pliiatsit. Liiga kova
pliiatsit ei tohi kasutada, sest see
jatab materjalisse vaokese, mille
eemaldamine hiljem on raskustega

seotud. Keemilise pliiatsi kasuta-
mine mirkimiseks on keelatud, sest
keemiline aine tungib siigavalt
puusse, eriti puu margumisel (ndit.
liimimisel) ja mojub halvasti t66

puhtusele.
Plekile ja teistele metallidele
markimisel kasutatakse terasest

mérknoela voi naasklit. Hea mirk-
noela saab valmistada ndit. suka-
vardast, jalgrattakodarast, viili-
sabast jne. Kui mérknoela materjal
on pehme ja kulub vo6i paindub
markimisel, tuleb noela veidi karas-
tada. Mirknoelaga  tootatakse
samuti kui pliiatsiga. Mirknoela
kasutatakse ka hooveldatud lauale
mérkimisel (vrd. kriipspakk), kuid
see on seotud teatavate raskustega,
sest joone tombamisel piki puud
kipub mérknoel jidlgima puu toime
ja kaldub joonlauast tihti korvale.

Sirgeid jooni tommatakse joon-
laua abil. Moodu abil kantakse
joone otsapunktid materjalile. Niiiid
asetatakse joonlaud nii, et joonlaua
jooksudar langeb iihte maérgitud
otsapunktidega. Pliiats voi mérk-
noel peab mirkimisel aselsema
peaaegu piisti. Viltuse asendi puhul
kaldub joon joonlaua jooksuadrest
eemale ja mérkimine pole enant
tdapne.

Pikemaid sirgjooni on otstarbe-
kohane tommata noori abil. Pee-
nike tugev noor hoorutakse kokku
kriidiga, soega voi paberitiiki
vahele puistatud vérvimullaga.
Noori iiks ots kinnitatakse naela
voi naaskli abil mérki. Uhe kiega
pingutatakse noori teine ots teise
marki. Teise kidega tostetakse noor
keskelt {iles ja lastakse jérsku
langeda materjalile. Ja&b hésti ndh-
tav sirge joon. Tuleb jédlgida, et
noor lastaks lahti aluspinnale risti-
olevast asendist. Viltu (ilestomma-
tud ja lahtilastud néor tekitab eba-
tidpse, kovera joone. Mirkimisel ei
tohi unustada, et puidu saagimisel
ja hooveldamisel eemaldatakse mo-
nevorra puitu, mistéttu maérkimi-
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'sel tuleb arvestada puhastamiseks
vajalikku lisa (nn. té6tlusvaru).
Tdisnurkade méarkimiseks tuleb
kasutada kolmnurka, Eriti prakti-
line t6o6riist tdisnurga mérkimisel
on nn. laudsepanurgik ehk vinkel,
mille paksem otsapakk (nurgiku
rind) surutakse vastu sirget laua

Miswkel

Mankimine frsaurgXuga

Joon. 8.

dart. Teine nurgikuharu (keel)
moodustab joonlaua. Nurgiku nihu-
tamise teel viiakse see mirgile ja
tommatakse joon. Teistsuguste
nurkade markimiseks kasutatakse
kas malli voi litkuva haruga nurgi-
kut ehk miiuvinklit.

Viiksemaid ringjooni margi-
takse materjalile sirkliga. Pehme-
mate materjalide (paber, papp,
puit, nahk jne. )puhul varustatakse
sirkel pliiatsiteravikuga, kovemate
materjalide (metall, plastmass jne.)
puhul markimisteravikuga. Seejuu-
res tuleb tdhele panna, et sirkli
tootavad osad (tsentrindel, pliiats,
markimisteravik) asetseksid mater-
jali pinna suhtes risti. Vastasel
korral vajuvad ringi tombamisel
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sirkli otsad laiemale voi tekitab
tsentrinoel materjalisse laia loper-
guse augu. (Vit. joon. 9.)
Suuremate ringide tombamisel
kasutatakse vineeririba, mille iihte
otsa on puuritud auguke pliiatsi-

otsa vo6i markimisndela jaoks.
Keskpunkti kinnitatakse libi vi-
neeririba  materjalisse torgatud

naaskel. Suuri ringjooni véib joo-
nistada ka tugeva peenikese noori
abil. Joonistatava ringi keskpunkt
moodetakse materjalil vilja ja sel-
lesse kinnitatakse nael voi noop-
noel. Noori iihte otsa moodustatud
aas pistetakse naela taha. Vasta-
valt raadiuse pikkusele solmitakse
teine aas pliiatsi v6i mirknoela
jaoks (vt. joon. 10).

Joon. 10.

Suurte kaarte ja koverjoonte
puhul on otstarbekas kaar jooniselt
vastavate joonestustehniliste votete
abil iile kanda papile voi paksemale
paberile. Kaar voi kover 16igatakse
vdlja. Saadakse Sabloon, mille
ddrt modda joon tommatakse ma-
terjalile. Nii jdab dra materjalil
igasuguste abijoonte ja punktide
mérkimine, mis teinekord materjali
pinda kahjustavad,

Enne detaili viljaloikamise
alustamist tuleb m66du abil kont-
rollida, kas detail vastab oma ku-
jult ja mootmeilt ettendhtule, kas
nurgad on Oiged, kas detail sobib



teiste sama tooiilesande juurde kuu-
luvate osadega jne. Alles pérast
hoolikat kontrollimist asutakse selle
valjaloikamisele. Siiagi sobib vana-
rahva tarkus: «Uheksa korda
‘mooda, iiks kord loika!»

(PTZTZT -
LTI
(BB A

Joon. 11,

Mirkimisel tuleb materjali kasu-
‘tada saistlikult, paigutades osad
koige ratsionaalsemalt, nii et jadks
voimalikult vdhe jditmeid. Oskus-
liku markimise abil saab sidsta

aega ja to0d, kui mérgitakse nii,
et ithe I6ikega saab eraldada mitu
detaili (vt. joon. 11).

Juba esimeste harjutuste puhul
saagimise ja loikamise alal tuleb
opilastele selgitada tédpse, joont
mooda saagimise ja loikamise vaja-
dust ning tahtsust (holpsam puhas-
tada, mootmed sobivad tdpsemalt,
jaab dra asjatu ajakulu hilisema
timbertegemise ndol jne.).

*

Tooopetuse iilesandeks on anda
opilastele kogemusi ja vilumusi
hilisemaks tootvaks tooks. See-
pérast peab todopetuses tehtav 66
kujutama endast plaanipédrast siis-
teemi, milles to6joonisel on suur
tahtsus.
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TOOST MUDILASORKESTRIGA.*

M. AASA,

C. R. lakobsoni nim. Torma 7-klassilise Kooli opetaja.

Kooli muusikalise kasvatuse pohiliseks komponendiks on laulmine.
Koik lapsed armastavad laulu ja tunnevad roomu neile arusaadavast
muusikast. Jdlgides aastate jooksul lapsi, torkab silma huvi ja aktiivsus,
millega algklasside opilased suhtuvad laulusse. Nad kaik laulavad, vaa-
tamata seliele, et sageli see «laul» on ainult mingi «omaloominguline»
jorisemine. Selles avaldub laste loomupéirane tung end laulus véljendada.
Téhtis koht algklassides on lapse laulu- ja muusikahuvi arendamisel,
sest siin pannakse alus edasistele muusikaharrastustele.

Et anda lastele avaramaid ja mitmekiilgsemaid voimalusi muusikali-
seks enesevidljendamiseks, tekkis mul moni aasta tagasi mote asutada
mudilasorkester.

Téokogemused sellel alal puudusid téiesti ja nii venis algatus. Kuid
et asi mind siiski vdga huvitas, otsustasin katsetada.

Koige esmalt tuli muidugi lahendada instrumentaalse koosseisu kiisi-
mus. Selgus, et puhkpilliorkestrilt on voimalik saada védike trumm ja
triangel. Sain veel teise trianglina kasutamiseks metallvarva, mis kola-
liselt oli heledam kolmnurksest trianglist. Et Gpilastel oleks kergem neid
kdsitseda, kombineerisime statiivi alusest jala, millele saab riputada
molemad trianglid, teine teisele poole. Nii ei tarvitse opilased neid kies
hoida. See oligi koik.

Siis meenus mulle, et olin kord iihel koolist lahkunud &pilasel nidinud
kastanjetti. Palusin tema kooliskiivat ode, et see tooks nimetatud instru-
mendi kaasa. Jargmisel pdeval aga selgus, et pool pillist oli juba
kaduma lainud. Appi tuli iiks tolleaegne kooliteenija, kes oskas histi
puutédd ning valmistas meile sdilinud osade jargi kolm uut pilli. Osta
saime kolm ksiilofoni ja {ihe kellamédngu. Nii kujunes esialgne instrumen-
laalne koosseis jargmiseks: 5 riitmipilli ja 4 viisipilli. Hiljem on koos-
seis pikkamoodda taienenud. Kasutasime lithikest aega viikest vilekest
(miiiiakse laste manguasjana), millel oli voimalik méngida heliredelit
oktaavi piires ja millel osava késitsuse puhul sai piris edukalt viikest
viisiloiku méingida voi kiirema tempoga meloodia puhul lihtsalt kasu-
Elada toone, mis htusid klaveri saates bassiakordides esinevate tooni-

ega.

Kuid vileke tuli korvale jétta, sest see ei piisinud hailes. Asendasime
selle puhkpilliorkestrilt saadud pikologa. Selle pilli kisitsema Oppimine
vottis aega ja tundus vidikestele poistele kiillaltki keerukana. Lopuks suu-
tis Opilane siiski pikolol saata selleks maératud viisiloiku. Téo jatkami-
sel ehk Gnnestub saavutada ka suuremat kdlalist tugevust ja sérmestiku
kdsitsemine muutub kiiremaks.

* Ette kantud IV vabariiklikel pedagoogilistel lugemistel Tallinnas 1958, a.
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Trummimees sai endale juurde taldrikud, mis polnud kiill toelised
trummitaldrikud ja mis andsid 166gil pisut liiga tugeva ning kolalt
terava heli. Meie orkestri instrumentide perre olid need aga teretulnud,
sest nende abil oli voimalik tosta palade ilmekust ja suurendada kolalist
efekti. Peamine aga oli see, et need oOpilastele viga meeldisid, mis tuli
suureks kasuks toole. .

Uhelt opilaselt saime kasutada erilise ehitusega pilli, metallofoni, mis
on kiill metallist, kuid mille plaadikesed ei ole siledad ja Ghukesed nagu
kellaméngul, vaid need on nagu I6hkildigatud torukesed, mis on asetatud
puuraamistikule, nii et lithem pool jdab raamistiku poole. Nuiakeste
166gipind on vajutatud sdmbuliseks, nii et tekib 4 lohku ja 3 kithmukest.
Saime Leningradist osta 2 sellist pilli. Kolaliselt on instrument teistest
parem. See annab tugevama ja kauem kestva heli, seega muudab meloo-
dia nagu selgemaks, kandvamaks ja kolapuhtamaks. Orkestri koossei-
sus on veel fI66t, suupill ja tamburiin,

Orkestrantideks valisime koige musikaalsemad opilased I, II ja III
klassist. Alustasime t66d.

Eelkdige tutvusime pillidega ja nende kdsitsemise votetega. Riitmi-
pillide méangijail lasksin liifia riitmi lihtsalt lugemise jirgi, et nad har-
juksid 166ma tdpselt korraga, leidma paraja lodgitugevuse ja kiehoiu.
Ksiilofonide ja kellamdngu mangijail lasksin mangida heliredeleid tous-
vas ja laskuvas suunas, samuti kolmkéla ja leida nootide asukohad
lihtsalt dikteerimise jdrgi. Kahel pillil olid dartel noodinimetused, teis-
tele miérkisime ise 166 holbustamiseks kolmkola asukohad.

Et aeg orkestri t66ks oli siiski vordlémisi piiratud, ldksime peatselt
iile viikeste viisikeste dppimisele. Algul valisin koige lihtsamaid ja voi-
malikult kaigile opilastele tuttavaid viisikesi, nagu «Juba linnukeseds,
«Tiiu talutiitrekene», «Mutionu pidu» jne. Edasine t66 palakesega kulges
jiargmiselt:

1. Huvi &dratamise ja tédhelepanu koondamise eesmairgil vestlesime
pisut orkestripalakese sisu ja eriti selle iseloomu {ile.

2. Kandsin pala klaveril ette.

3. Seejdrel laulsime kogu viisikese klaveri saatel ldbi.

4. Kohal marssides madrasid lapsed taktimoodu. (Kasutasin algul
ainult kaheosalises taktimoodus kirjutatud viisikesi. Koik lapsed marka-
sid, et rohuline heli langeb vasakule jalale ja et nende viiside jdrgi on
hea marssida, siis nimetasimegi neid lihtsalt marsilauludeks, sest osa
opilastest ei olnud veel taktiméotu Gppinud.)

5. Vaatlesime {ihiselt noodipilti, kus taktikriipsud olid wvérviliselt
margitud ja rohuline heli esile tostetud.

6. Méngisin klaveril pala riitmilise kaasméngu saatel, kus opilased
kasutasid esialgu oma «instrumente» — kési ja jalgu. Siin kasutasin
mitmeid variante. Nditena moned: 1) kiteplaksud ainult rohulisel helil;
2) rohulise heli ajal lapsed plaksutasid, rohutu heli ajal aga koputasid
lauale; 3) jagasin rithma kaheks, nii et {ihed andsid tallalo6gi rohulisel
helil ja teised koputasid rohutu heli ajal sérmenukkidega lauale; 4) iiks
rithm andis riitmilise saate iihel, teine rithm teisel taktil, et harjutada
pause pidama. .

Palakese sellise ettevalmistava ldbitootamisega olime saavutanud, et
vaikesed orkestrandid olid palasse riitmiliselt kindlalt sisse elanud ja
need, kellele ehk meloodia ei olnud veel kiillalt tuttav, omandasid selle
taielikult.

301



Niiiid alustasime t66d pillidega.

Esmalt lasksin koigil pillidel riitmiliselt saata. Viisipillidele andsime
paar-kolm tooni kasutamiseks, mis sobisid klaveri saates bassidega.
Riitmipillidel lasksin monel rithmal anda 166gid rohulisel, teistel rohu-
tul helil, trummil dpetasin pikkade nootide kohal kasutama tihendatud
vahelooke jne.

Et edasi minna, tuli riihm kaheks jagada ja t66tadal algul eraldi
riitmi- ja viisipillidega.

Algul, kui t66 oli uudne, oli dpilastel kergem meelde jdtta oma osa
vastavate tekstiloikude voi silpide jargi. Niiteks eesti rahvaviisikeses
«Juba linnukesed» saatsid trianglid esimest 16iku («Juba linnuke-
sed...»), edasi («... viljas laulavad») tulid sisse kastanjetid. Meloodia
kordamisel («...kenad kasekesed») vahetusid osad, s. t. algul saatsid
kastanjetid ja seejirel («...kingul kohavad») tulid taas sisse triangiid.
Teisel poolel tuleb juurde juba frumm, andes tihendatud 166gid sonadel
«ldin’d», «kdin’d», kastanjetid, ja trianglid annavad 166gid ainult réhuli-
sel helil, s. o. silpidel «lu-», «d-», «tal-», «<mo6-» jne.

Kui olime omandanud riitmipillide viisisaate, siis jirgmisel proovil
olid kohal juba viisipillide mingijad.

Té6 selle rithmaga oli palju raskem. Kuigi vanematel opilastel oli
moningaid teadmisi noodikirja lugemises, polnud need piisavad pilli
késitsemiseks. Kirjutasin viisi noodipaberile, lugemise holbustamiseks
aga kirjutasin alla ka nootide nimetused ja teksti. Kui olin opilastele
viisi paar korda ksiilofonil ette ménginud, piiiidsid opilased meelde jatta
3—4 nooti jirjestuses, mida ndudis meloodia, ning pilli dartelt nimetusi
jalgides 16id siis nuiakestega vastavatele plaatidele. Et meloodia ja
riitm olid Opilastele tuttavad, suutsid nad kohe kontrollida, kas nuiakeste
abil kuuldavale toodud helid olid Giged voi mitte. Niiviisi viikeste osade
kaupa omandati pikkamisi viisike, kuid aega ja kannatust noudis see
esimeste palade puhul nii Gpilastelt kui ka opetajalt. Muidugi olenes
siin ka palju iga opilase individuaalsest musikaalsuse tasemest.

Kasutasin veel jargmist moodust. Kui monel oli raskusi oppimisega
noodist, siis lihtsalt dikteerisin aeglaselt noodinimetused ja opilane 16i
nooti jélgimata vastavatele plaadikestele, sest vastavate nimetustega
plaatide otsiminegi ndudis algul kde ja silma vilumust.

Vaatamata moningatele lootusetuse silmapilkudele, sai siiski lopuks
esimene viisike selgeks ja sellega, voiks oelda, olidki koige suuremad
raskused iiletatud, sest jiargnevad palakesed noudsid juba tunduvalt
viahem vaeva.

Et niilid molemal rithmal, nii riitmi- kui ka viisipillidel, oli viis ldbi
tootatud, piitidsime seostada kahe rithma too.

Esimeste palakeste 6ppimisel tegime koik voimalikult lihtsalt, nii et
need lastele kergemini meelde jadksid. Niiteks mangis esimese salmi
ainult kellaming klaveri saatel, teise salmi ajal saatsid klaverit riitmi-
pillid ja kolmandal kordamisel lasksin esineda koigil pillidel.

Esimese aasta t66 kulgeski nende 9 pilliga ja viikeste viisikeste
orkestreerimisega. Teisel aastal hakkasime katsetama pisut suuremate
paladega, peamiselt rahvatantsuviisidega («Kalamies», «Ulejala polka»
jt.). Uheks selliseks palaks oli ka «Tuljak». Kui varem opitud viisikesed
olid lastele nii riitmiliselt kui ka meloodiliselt tuttavad ja nende ette-
valmistav ldbitéotamine seetotiu kergem, siis niiiid tuli palale ldheneda
kui igakiilgselt uuele ja tundmatule.
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Sissejuhatavas osas raikisin lastele «Tuljaku» tekkimisest, tekstist,
mis kirjeldab eestlaste pulmi ja tolleaegseid pulmakombeid, autorist ja
pala iildisest iseloomust. Lopuks kandsin selle klaveril ette. Seejdrel
analiiiisisime {ihises arutluses iiksikute viisilgikude iseloomu ja orkest-
reerimisvoimalusi. Kandsin klaveril pala iga osa eraldi ette ning vottes.
abiks teksti, et ilmekamalt selgitada pala sisu, médrasime iildjoontes,
kus iiht vai teist pilli voi pilliriihma oleks sobiv kasutada. Niiteks teksti
kohal «...pulmad ja pulmad...» otsustasime kasutada trummitaldri-
kuid, neid trummipohjale lastes, koos kuljuste kolinat imiteeriva triangli
ja tamburiini saatega. Tantsulises osas kiikumise voi teksti « ... kas
vahest kuu kumab...» puhul kasutasime pehmetoonilise meloodia saa-
miseks kammipillimuusikat. Et see viisimotiiv kordub neli korda, siis
otsustasime, et iga kord saadab eri riitmipilliriihm. Lopposas aga and-
sime viikesele trummimehele voimaluse veenvat ja voimsat elagu-mo-
tiivi esile tosta.

Jéirgnes pala riitmiline analiiiis ja 14bit66tamine samaaegse viisilise
tutvumisega, siis tutvumine noodipildiga ja vastavate osade draoppi-
mine viisipillidel. Jargmisel proovil algas juba pala kindel ja tapne
tolgendamine. Tootasime selle 1ibi ikkagi osade kaupa, miirates juba
tapselt, missugusel tekstiosal iiks voi teine pill sisse astub, millal tal
on pausid jne. Mitmekordse kordamise tulemusena voisime osa palast
mangida nii, et iikski pill ei eksinud enam sisseastumisega ega ka
pausi pidamisega. Méningate proovide jéirel vdisime lopuks pala tervi-
kuna mangida ning hakata seda viimistlema ja tdpsustama.

Muidugi ei edenenud asi sugugi nii holpsasti. Mingijad olid kasvult
ja vDimeteltki viikesed ja sageli tundus, et unustada oli neil lihtsam
kui meelde jitta. Kuid vanasonagi iitlgla et harjutamine teeb meistriks.
Kuigi me kohe meisterlikkuseni ei joudnud, oli edu ometi mirgatav,
mida rohkem oli voimalusi harjutamiseks.

Teatud raskusi on palade valiku ja orkestreerimisega. Palade valiku
teeb moningal madral piiratuks viisipillide viike ulatus (ainult T okt.
do-st kuni II okt. mi-ni, metallofonil sol-ini). Kui valida pala, mis on
kirjutatud Do-maZooris, siis tavaliste lastelaulukeste puhul jatkub ole-
masolevaist plaadikestest, kuid kui viisike on kirjutatud néaiteks Sol-
mazooris ja kui see transponeerida helistikku, kus kromaatilisi mirke
pole, siis ongi puudus kies ja viisipille ei saa kasutada.

Veelgi keerulisemaks teeb asja see, et pillid on hiilestuselt erine-
vad. See on muidugi tingitud sellest, et need on valmistatud lastele
manguasjadeks, mitte spetsiaalselt mingi orkestri jaoks. Orkestri koos-
seisu_olen need paigutanud oma initsiatiivil. Seetditu on ka meie orkest-
ris pillide hédlestus viga kirju. Kolm ksiilofoni ja kellamang on héiles-
tatud c-pillidena ja iihtuvad peaaegu klaveriga. Utlen nimelt peaaegu,
sest esiteks pole meie kooli klaver enam korralikus hiilestuses, kdnele-
mata veel ménerublastest pillikestest. Edasi kaks metallofoni on vas-
tava vabriku markuse jargi hailestatud Re-maZooris, kuid klaveri jargi
iihtuvad nad Mi-bemoll maZooriga, fl66t aga on koguni puhas e-pill.
(Muidugi saab neil instrumentidel mingida ainult neis helistikes, kus
dieesi ja bemolli ei esine.)

Et leida lahendus ja anda palas sobivuse korral koigile pillidele
esinemisvoimalus, olen piiiidnud leida selliseid viise, kus teatud osa-
deski saab kasutada viisipille. Viisipillina sel juhul oleme kasutanud
metallofone, sest nende kolajoud on tugevam ja selgem. Viisipillile noo-
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distan pala kromaatiliste markideta helistikus, klaveril aga saadan Mi-
bemoll maZooris. Ksiilofone oleme sellistes palades kasutanud saatepil-
lidena. Klaveri ja floodi haidlestusvahe on suur terts, seepdrast leidub
mones palas voimalus ka floodil véikest viisimotiivi méngida.

See oli kombineeritud voimalus ulatuslikuma pala puhul.

Teine ja iihtlasi lihtsam voimalus on koostada viisikestest popurrii,
. kus on voimalus iiht viisi mingida iihes, teist teises helistikus ja iile-
minekul kasutab klaver nn. vahel6oke. Nii on voimalik valida ka igale
pillile iseloomulikumat meloodiat ja anda seega voimalus igal orkest-
randil ndidata oma oskusi ja voimeid, mis ongi oluline.

Popurriides on voimalus kasutada ka erinevaid taktimoote (soovi-
tatav vaheldumisi kahe- ja kolmeosaline). Mitmekesistamiseks olen
sisse votnud ka laulumotiive — kas kaanoneid voi lihtsalt ithehddlseid
viise kasutades. Siis oleme riitmilise saatena kasutanud veel plaksu-
kesi, mida opilased teevad keele abil, kontsalooke, kiteplaksutamist jne.
Viga meeldib opilastele ka vilekoor. Uldse on voimalik kasutada viga
mitmesuguseid votteid ja mida rohkem ménguvilumust omandatakse,
seda komplitseeritumaks voib muuta palade orkestreerimise. Mida mit-
mekesisem ja uudsem on t60, seda enam see kdidab ja huvitab lapsi.

Palju elevust tekitav ja tundi aktiviseeriv on pillide kasutamine
laulmise ja mudilaskoori tundides. Riitmipillide kasutamine on siin
lihtsam, sest nende riitmiline saade harjutatakse kitte kohe tunni kéi-
gus. Neid tuleb lasta mangida voimalikult koigil opilastel, eriti tdhele-
panu poorates muusikaliselt vihem arenenuile.

Viisipillide kasutamise puhul olen enne uue laulu oppimist viisipilli-
dele meloodia selgeks opetanud. Uue laulu esitamisel méngivad opila-
sed selle kas klassile voi koqsjle ette. See toob vaheldust uue laulu
esitamisviisi ja meeldib lastele” vdga. Riitmipillide rakendamine t66-,
marsi- ja mingulaulude esitamisel pakub oOpilastele rohkesti huvi.

On 1osi, et kasutades koiki neid pille, kombineerides neist nn. miira-
orkestri, patustan ma moéningal méiaral viikeste muusikahuviliste tdpse
muusikalise kuulmise arendamise vastu. Et aga puhtalt hailestatud
instrumente pole véimalik muretseda, siis pean nimetatud ebatdpsust
vihem oluliseks, vorreldes eesmérgiga, mida taotleb selline muusika-
line treening laste musikaalsuse arendamisel. Opilased, kes votavad
aktiivselt osa orkestri téost, arenevad mitte iiksnes muusikaliselt, vaid
ka nende huvid mitmekesistuvad, nende esinemine muutub julgemaks
ja enesekindlamaks, suhtumine t66sse ja kohustustesse tosisemaks.

Suureks miinuseks on {iritusele asjaolu, et 166 saab olla ainult
klassiviline, iiks kord {ile kahe néidala voi kord nddalas. See pidurdab
meie saavutusi, sest iihel pédeval Opitust unustatakse kuue pdeva jook-
sul viga palju. Kujuneb nii, et vahepealset 166d ei saagi nagu arves-
tada ja enne esinemist tuleb t66d teha tihendatud tempos, et saavutada
vajalik tase.

Vaatamata puudustele, on iiritus siiski moeldud selleks, et dratada
lastes huvi muusika vastu ning anda neile voimalus méngida ja laulda
eluroomsaid siititavaid viise, seega rikastada nende wvaimset elu ja
aidata kaasa, et neist areneksid teotahtelised, elujulged ja mitmekiilg-
sete huvidega noored.

Minule aga kui Opetajale on see huvitav ja tdnulik t66. Parimaks
tasuks selle t66 eest on laste sédravad silmad ja nende siiras réom
muusikast.
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Kollektiivist ja méngust.

V. LULLA,
Raikkiila Erirefiimilise Internaatkooli Oppealajuhataja.

«Toeline kollektiiv — see on viga raske asi.»!

Ma pooldasin seda, et kogu lastekollektiivi
korraldus oleks mingust 14dbi immutatud ja et
meie, pedagoogid, peaksime votma osa sellest
mangust.»?

Millised niiliselt iihendamatud moisted — «vdga raske asi» ja
«mang»! Ometi on need kollektiivi mitmepalgelise elu kaks omavahel
lahutamatult seotud osa. Kuidas seostada neid moisteid igapdevases
pedagoogilises ti6s?

Kirjeldaksin moningaid isiklikke kogemusi, mis on saadud lastekodus
to6tades noorema kooliea, s. 0. I—IV klassi opilastega.

Iga pedagoogi eesmirgiks on kasvatada eluroomsat ja teotahtelist
lastekollektiivi. kes on valmis {iletama raskusi ja vGitlema parema homse
eest.

Kuidas seda eesmiirki saavutada?

Pole dige alustada lastekollektiivi organiseerimist manitsuste ja mee-
litavate lubadustega. Manitsuse ja ka lubaduse pedagoogiline viirtus
kollektiivi organiseerimisel on tiihine. Ilma siira avaliku veendunud ja
otsustava noudlikkuseta ei saa alustada kollektiivi loomist.

Oleneb konkreetsest olukorrast, eesmirgist, kollektiivi arenguastmest
ja vanusest, mida nouda ja kuidas nouda. Uldiste pohimdtete kohta noud-
miste esitamisel voiksin oma kogemuste najal iitelda jdrgmist:

I. Esita noudmised positiivse kisuna, mitte aga negatiivse kiisimu-
sena. Niiteks: «Parandage kehahoiduls, «Tootage veel hoolsaminil»,
«Lopetage 166 korralikult!» Selliste noudmistega anname kollektiivile
positiivse suuna ja votame édra vastuvaidlemise voimaluse.

2. Kui esitad noudmisi, siis organiseeri ka kohe vastavad tingimused
ja voimaiused nende tditmiseks. Kui esitad néudmise, et riided oleksid
korralikud ja puhtad, siis olgu olemas ka riideharjad ja peegel.

3. Noudmine drgu kujunegu esineva puuduse juures virisemiseks, vaid
selle esitamisel tuleb nédidata vea tekkimise pGhjus ja esitada konkreetne
noue selle parandamiseks.

Mille kohta siis kollektiivi loomisel kdigepealt neid noudmisi esitada?
Lastekollektiivi kujundamisel tuleb alustada vastava kindla materiaalse
baasi loomisega, millele saab tugineda edasises pedagoogilises t56s.

* Ette kantud [V vabariiklikel pedagoogilistel lugemistel.
I'A. S. Makarenko, Kommunistlikust kasvatusest, ERK, Tallinn, 1954, 1k, 471.
? Sealsamas, lk 393
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Esimesi samme lastekodu ja kooliinternaadi tingimustes lastekollek-
tiivi loomisel tuleb alustada magamistubadest ja iildruumidest. Nende
puhtus ja kord, sisustus ja kasvandike endi varustuse korrasolek olgu esi-
meste noudmiste objektiks.
~ Kahel korral on mul tulnud tegemist {eha hooletusse jéddnud lastekol-
lektiivi kasvatamisega. Lastekodus sain hooldada kahekiimnest II1—IV
klassi poisist koosneva rithma. Rithma majandus oli lackil. Rithma maga-
mistuba oli lastekodus korratumaid. Kasvandike oppeedukus 1 veerandil
oli halb: 7 kasvandikul olid puudulikud hinded. Lastekollektiivi see riihm
endast ei kujutanud. Alustasin nimetatud rithma majandusliku elu korral-
damisega. Asusin koos poistega magamistuba korrastama. Viisime labi
pohjaliku suurpuhastuse. Uhisel joul lahendasime riietuse ja selle kindla
hoiukoha kiisimuse. Korrastasime selleks iihiselt kapi. Muretsesin maga-
mistuppa uusi pilte ja vaasi lillede jaoks. Kahe nidalaga olid rithma paki-
lisemad majanduslikud kiisimused lahendatud. Pideva noudlikkusega
saavutasin, et poisid ise hakkasid juba puhtust ja korda armastama ning
seda ka noudma. Juba teisel nadalal saavutas rithma magamistuba puh-
tuse alal lastekodus II koha. Kasvandike enesetunne tousis, nad tundsid
endid juba iihise eesmirgi — korraliku ja puhta magamistoa poole piiiid-
leva lasteperena. Niilid voisin asuda edasisele kollektiivi kasvatamisele.

Umbes taoline lugu oli ka I klassiga. Siingi alustasin koigepealt korra
ja puhtuse loomisega. Seadsin sisse kindla korrapidajate toojaotuse, iihi-
selt puhastasime ja kaunistasime klassiruumi. Samal ajal asusime ka
mingides koolikorda dppima. Oppisime odiget istumist, kde tostmist, tahvli
juurde tulemist jne. Koike seda hindasin ma nii individuaalselt kui ka
kogu kollektiivi ulatuses. Sellise koolikorra-oppimise midnguga joudsime
juba néddala 16puks niikaugele, et oppetdd kulges normaalselt.

Kuid ka head ja diged noudmised jddvad tagajérjeta, kui nende téit-
mist ei konfrollita. Noudmine ilma kontrollimiseta v6ib ju alguses moni
aeg tulemusi anda, kuid ainult seni, kui lapsed pole veel taibanud seda
pedagoogi puudust.

Tegin oma kasvatajatoo esimestel kuudel selle vea. Algul lapsed suh-
tusid minu kui uue ja tundmata kasvataja noudmistesse suure respektiga.
Mind, leides, et lapsed tdidavad histi minu noudmisi, rahuldusin sellega
ega moelnudki neid kontrollida. Peatselt aga taipasid lapsed minu norka
kitlge. Kulus mitu kuud pingutavat ja jarjekindlat t66d, enne kui suutsin
normaalse olukorra taastada.

Noudmiste tditmise kontrollimisel opib kasvataja ka tundma oma kas-
vandike iseloomu, nende huvialasid, motteid, soove ja arvamusi. Need
tihelepanekud on véirtuslikeks abimeesteks kollektiivi edasisel kasva-
tamisel — nimelt kollektiivi aktiivi moodustamisel.

Kuid jirjekindlaist noudmistest ja nende tditmise kontrollimisest tiksi
ei piisa edukaks kasvatustdoks. Pedagoog, kes ei koonda enda iimber
lasteaktiivi, visib varsti iile jou kiivast toost ja koik tema piitidiused
jooksevad tiihja. Kollektiivi loomise algul, kui kasvataja esitab noudmisi
ja kontrollib nende tiitmist, on niha, kes lastekollektiivist tulevad kaasa
kasvatajaga, kes lastest toetavad kasvataja noudmisi ja voitlevad nende
tditmise eest. Agaramad neist ongi tulevase aktiivi tuumikuks. Aktiiv aga
on kasvataja pedagoogiline tugipunkt lastekollektiivis.

Kuidas asuda aktiivi loomisele? Pirast normaalsete materiaalsete
aluste loomist lastekollektiivile, kui on saavutatud esimesed tulemused
vilise korralikkuse osas, {ulebki asuda seda tegema. Pirast seda, kui
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eespool nimetatud riithma 20 IIT—IV klassi poissi olid juba korralikult
vajalikuga varustatud ja kord magamistoas oli muutunud normaalseks,
asusin kasutama nende poiste endi huvisid kollektiivi kasvatamisel. Toe-
tudes nende huvidele to6tasin vilja lihema perspektiivi, mis oli aluseks
kollektiivi loomisel. -

Riihmas oli paar hésti tugevat 13—14-aastast poissi, kes armastasid
tihti ema «joudu niidata». Ohtuti roniti magamistoas iiksteise kukile,
ripeldi voodiotstel jne. Uhel 6htul enne pesema minekut tulin magamis-
tuppa ja kutsusin miiravad poisid saali. Poisid arvasid, et neid karista-
takse, kuid room oli suur, kui tegin neile ettepaneku alustada jou ja osa-
vuse harjutamist. Otsustasime selgeks oppida moned piiramiidid. Esime-
sed paar piiramiidi valisin kergemad ja nende oppimine ldks holpsasti.
Poistele see tegevus meeldis. Leppisime omavahel kokku, et kui poisid
korda peavad ja hoolsad on, siis opime igal Ghtul saalis piiramiide. Jarg-
misel ohtul valisime juba vdimlejate vanema ja tema abi. Iga ohtuga kas-
vas poistes huvi asja vastu ja seda rohkem asusin néudma rivilist korda,
esinemise tipsust, korralikku riihti jne. Kollektiivi ette oli seatud esimene
ldhim perspektiiv — oppida ohtuti piiramiide. Olid valitud ka esimesed
aktivistid. Nédala poolleise pérast oli meil juba 6 piiramiidi selgeks opi-
tud ja niiiid seadsin poiste ette kaugema iilesande — esineda lastekodu
nédripeol.

Et koik kasvandikud ei votnud piiramiidide oppimisest osa, siis oli
mu ldhemaks iilesandeks tegevusse haarata ka teised, seni korvalejddnud
kasvandikud. Vestluses poistega selgus, et osa neist oli huvitatud nai-
dendist. Valisin vilja S. Marsaki «Muinasjutu sokust». Niidend meeldis
poistele. Niiiid oli kogu lastepere haaratud sellest {iritusest: kes valmistas
kostiilime, kes dekoratsioone, kes mingis niidendis, kes voimles, Kollek-
tiivi kasvuga kaasnes ka tema iiksikliikmete usk enda voimetesse. Kasvan-
dikud G., M. ja K., kellele oppimine varem oli vastumeelne, hakkasid
hoolsamall suhtuma oma Gppet6osse. Rithm, kes varem oli iiks korratu-
maid, seati néddripithade ajal juba teistele eeskujuks. Niiripeol esineti
suure eduga. Direktor ja oppealajuhataja mirkisid tunnustavalt rithma
tublit to6d. =

Kuidas niitid edasi sammuda? Niirivaheajal tutvustasin poisteperet
uue oppeveerandi kasvatustoo plaani selle osaga, mis puudutas neid
endid. Vastavalt sellele plaanile piiiidsin igale kasvandikule anda tema
voimete kohaseid {ilesandeid, mis tooksid kasu rithmale. Uhele usaldasin
jalatsite hooldamise kontrollimise — tema kitte jdid harjad, madrded,
vastavad puhastusvahendid ja lihtsamad parandusmaterjalid. Teise poisi
hoole alla jdid kindad ja sokid, kolmandale kooliriietus jne, Igal laupie-
val arutasime rithma elu-olu. Iga poiss andis lithikese iilevaate tema
hoolde usaldatud t6616igust. Mul endal pidi muidugi eelnevalt olema kin-
del iilevaade olukorrast, ma pidasin selle kohta nimelt arvestust. Igal
laupéeval ldks rithma koosolekul lahti huvitavaks minguks — minguks
sellest, kas on meil midagi kahe silma vahele jiinud. Kord-korralt see
méng laienes, haaras ikka rohkem alasid: oppimist, kiitumist, isetege-
vust. Siin iihises vabas arutelus Gppisid kasvandikud oma vigu nigema
ja lugu pidama kollektiivist. Aegamodda kujunes kollektiivi positiivne
avalik arvamus.

ITT veerandi jooksul toimus meie lastekodus rida vaistlusi kiill pari-
mate deklamaatorite, lauljale, muinasjutuvestjate ning konemeeste vilja-
selgitamiseks. Organiseerisin IV rithma poistest kui vanemaist abilisi
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voistluse tehnilisel korraldamisel. Suure hoolega registreerisid nad osa-
votjaid ja abistasid nooremaid voistluste ettevalmistamisel. Voistlustel
saavutasid IV rithma kasvandikud rea esikohti, mis {ostis veelgi kollek-
tiivi enesetunnet ja liitis poisteperet. I1I veerandi 16pul oli ka oppeedukus
margatavalt tousnud. Kevadel 16petasid koik riihma kasvandikud, peale
tihe, klassikursuse. Siirdunud edasi teistesse lastekodudesse, osutusid
nad seal headeks organisaatoriteks.

Kasvataja 166 kollektiivi loomisel ei saa piirduda iiksnes «homse
roomu» viljatootamise ja organiseerimisega, vaid ka lastekollektiivi iga-
pdevases elus on vaja anda midagi kaunist. Lapse igapdevast tegevust
kaunistab ming. A. S. Makarenko miirkis, et laps peab ka siis médngima,
kui ta teeb tdsist tood.

Peatuksin médngul, mis kujuneb meie igapdevases pedagoogilises t66s
ja mis vastab lapse loomulikule vajadusele kaunistada elu minguelemen-
tidega. Sellise kaunistava, méngulise elemendi sissetoomine igapdeva-
sesse tegevusse muudab selle huvitavaks, annab uudsust ja ponevust, mis
haarab lapsi. Tihti meie, pedagoogid, ise patustame laste vastu, suhtudes
nende manguvajadusse iileolevalt ja pidades méngu alaealiste 1obustu-
seks, mis ei sobi enam védrikale pedagoogile. Ometi vajavad lapsed
mangu. Méng, mingulise elemendi liilitamine kasvatustotsse on selleks
eredaks virskeks tuulepuhanguks, mis annab kollektiivile uut joudu ning
erksust piistitatud eesmirgi saavutamisel.

Votame kas voi sellise igapdevase toimingu, nagu hommikune files-
tousmine. Ka siin on voimalusi méangulise elemendi sissetoomiseks: voist-
lus paremini tuulduma pandud voodi nimele, esimesena hommikvoim-
lemisele saabunud rithma nimele, isegi rithma <«kadumine» lastekodust
vm.

Nii dratasin suvel oma rithma poisid enne feisi. Lahkusime lastekodust
salaja ja teel jaotasin iilesanded: teemirke ja salakirju maha jdttes peita
end ldhedal asuvasse metsatukka. Aratamisel selgus, et {iks riihm on
kadunud. Kogu poisteperega siirdusime neid otsima. Téis ponevust ja vai-
mustust jooksime mddda teemirke, lugesime salakirju ning tulime ohe-
tavate ndgudega ja sdravate silmadega tagasi lastekodusse. Kogu see
pédev moodus roomsas toomeeleolus.

Ka koige ebameeldivamaid toimetusi ja pingutust noudvamaid iiritusi
saab lastekollektiiviga edukalt 1dbi viia mitte sunni, kdsu ja hirmutami-
sega, vaid mangides.

Miletan veel hésti, kuidas meie lastekodu kasvandikud panid 6 tun-
niga naaberkolhoosis maha ligi 3 ha kartuleid. Kolhoosnikud imestasid
laste tooindu. Millest oli see aga tingitud?

Kolhoosi esindaja kéis paar pdeva varem meie lastekodus ja votlis
osa lastendukogu koosolekust. Seal tegi ta kolhoosnikute nimel lasteperele
ettepaneku tulla neile appi kartuleid maha panema. Lastenoukogu vottis
ettepaneku vastu ja avaldas ohtusel kogunemisel lasteperele iileskutse
abistada kolhoosi. Uks rithmadest avaldas teistele rilhmadele iileskutse
korraldada kartulipanemise alal voistlus. Riihmades algas niiiid hoolas
valmistumine ldhenevaks tooks. Jaotati {ilesanded, varuti korve ja amb-
reid jne. Pidulikult ehitud autodes, laulud suus, soidetigi kolhoosi. Lapsi
haaras toeline t66room. Igaiiks teadis oma {ilesannet, igaiiks piiiidis
anda oma parimat — ja tootulemused olidki head.

Voi votame teise ndite. Mo6dunud siigisel votsid lastekodu kasvan-
dikud viga innukalt osa kartulinoppimisest abimajandis, mille tulemu-
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sena saak koristati kadudeta ja Gigeaegselt. Laste ind ja agarus seletu-
vad sellega, et enne kartulivotmise algust kutsusime abimajandi juha-
taja lastendukogu koosolekule, kus ta selgitas kartulivotmise suurt tiht-
sust ja kutsus lapsi {diskasvanutele appi. Uhtlasi teatas ta, et abimajand
premeerib tublimaid kollektiive. Iga pdev tegime majandi juhatajaga
kokkuvotteid rithmadevahelisest voistlusest. Hindasime votmise puhtust,
kiirust ja riihma distsipliini. Iga pdev t66 16pul tegin lastele teatavaks
tootulemused ja parimal rithmal oli 6igus sammuda rivi ees kodu poole.

Sellise méngulise elemendi rakendamine, selle mingu taga olev
perspektiiv aitas kaasa roomsa toomeeleolu loomiseks, nii et lapsed
tahtsid abistada majandit.

Kui lastekollekliivi igapédevasesse tegevusse on kasvataja poolt sisse
viidud selliseid mianguelemente, siis tulevad kasvandikud minguga vap-
rasti kaasa. Nii juhtus kord suvel, kui meie s66kla oli remondis, et osa
poisse sOi eraldi teisel korrusel. Kui lapsed kogunesid sooklasse mine-
kuks, mirkasin samas hiljuti meie lastekodusse saabunud 1l-aastast
poissi, <kangelast», kes jonnis kasvatajaga. Ma pilgutasin kaaskasvata-
jale silma ja nahes tema ndusolevat neogutust laususin oma rithma pois-
tele: «Niete, poisid, lapsele tehakse liiga. Votame ta enda juurde sé6ma.»
«Tule, vaikemees,» laususid poisid, haarasid jonnipunni endaga kaasa ja
viisid sooklasse. Siin algas {Gsine ja asjalik ming. «Korrapidaja, palun
too kiilalisele siiiia! ... Mis, sellise taldrikuga? Too, palun, kuldse ddrega
taldrikus! ... Tooge rohkem magusat, viikestele lastele meeldib see!»
Jonnija istus laua ddres vihkpunasena ja mahaloodud silmadega ega
puudutanud suutditki. Teised kasvandikud lahkusid pdrast sé6mist lauast.
Palusin jonnikangelasel kohale jddda, 16unasoogi kaasa votta ja oma
riihma sooklas dra siifia. Vaikselt ja tagasihoidlikult tegigi ta seda. Ja
enam ei olnud kasvatajatel selle «kangelasega» sboklas Giendamist, ta
jonn oli ravitud.

Lapsed armastavad romantikat, saladusi. Kui meie, pedagoogid, rajame
oma kasvatusidé vaid kuivale ametlikkusele ja moraalilugemisele, siis
muutub see piduriks. Ka koige tosisemas tegevuses voib olla romantilisi
jooni, manguelemente. Lastele peab usaldama joukohaseid saladusi,
andma nende nooruslikule fantaasiale 6ige suuna.

Nii leppisime naistepdeva eel direktori ja todinstruktoriga kokku, et
naistepdeval, mis oli pithapdeval, anname koigile naistootajatele vaba
péeva. Suure saladuskatte all tutvustasin iihel 6htul lapsi pioneeritoas
eelseisva iillatuse ettevalmistamisega ja palusin neid seda saladuses
hoida. 5 pdeva hoidsid lapsed saladust, kdisid ringi salapiraste ja {ili-
tahtsate ndgudega. Votsin osa salajastest rithmakoosolekutest, kus jao-
tasime tiksikasjalikull naistepdeva filesanded. Pithapdeva varahommikul
(kell 6) dratasin koogitoimkonna ja koristajate brigaadi. Joudsime &igel
ajal koogiukse juurde, parajasti siis, kui keetja seda avas. Lapsed soovi-
sid keetjale naistepdeva puhul onne ja teatasid, et {al on tédna vaba piev,
nemad ise koos kasvatajaga hoolitsevad toiduvalmistamise eest. Sama
toimus ka koristajatega. Kui kella 8 ajal saabusid esimesed naiskasva-
tajad, siis soovis lastenoukogu esimees nendele onne ja teatas, et laste-
pere ise direktori juhtimisel korraldab kasvatustoo. See miang — valmis-
tada tdiskasvanutele meeldivat iillatust — meeldis lastele vaga.

Kéesoleval suvel ilmusid «ndhtamatud» abilised lastekodu tootajate
alamaale. Siin oli vdike lapike maad antud endisele lastekodu koristajale,
kes niilid on invaliidina pensionil. Umbrohi kadus tema peenrall sala-
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paraselt, peenrad olid kastetud ja herned toestatud. Need olid tiitarlapsed-
pioneerid, kes seda tegid. Kord, kui neid pollul nagin, palusid nad seda
saladuses hoida. Selline on nooruse romantikatarve.

Tootada ja head teha mitte materiaalse kasu, vaid eetilise rahul-
-duse nimel — see on eesmirk, mille poole tuleks kasvatustéos

fiiida.

2 Isegi karistusele saab anda méngulise vormi. Mdletan, el moned aas-
tad tagasi, kui meie lastekodus oli veel ahjukiite, kéisid moned véike-
sed poisid hoclega ahjusid <«kontrollimas». Muidugi ei voinud selline
ahjude «revideerimine» jaida karistamata. Seadsin nendele «ahjuhuvilis-
tele» sisse konirollvihiku, kuhu nad 3 korda péevas fegid koigi majas
olevate ahju-uste kinni- voi lahtioleku kohta vastavad markused. Tgal
ohtul esitasid nad mulle pidulikult vihiku allakirjutamiseks. Enne kui
alla kirjutasin, sooritasime {ihise kontrollkdigu lastekodu ruumides. Juh-
tisin sel puhul nende tihelepanu iihele voi teisele puudusele. Kui poisid
niiviisi nadala jooksul olid hoolitsenud ligi 30 ahju kinnioleku eest, hak-
kasid nad ka teistelt noudma, et ahjudega ei méngilaks.

Selline igapdevases tegevuses rakendatud méng on vaid siis tdisvéar-
tuslik, kui pedagoog ise suhtub mingusse tiie tosidusega. Tooksin selle
kohta naite.

Viis aastat tagasi otsustasime naédriohtul lasteperele {illatuse valmis-
tada. Parast ohtusooki teatasin lastele, et tdna, toelisel ndériohtul, tuleb
toeline néddrivana toelise hobusega ja toob kinke. Vanemad kasvandikud
suhtusid algul sellesse julusse skeptilise naeratusega. Ohtu oli aga ilus.
Liksime kasvandikega ristteele, mis asus lastekodust monesaja meetri
kaugusel. Opetaja K., kellega olin varem kokku leppinud, rakendas abi-
majandis hobuse ree ette, riietus nadrivanaks, laadis reele vastsed suusad
ja soitis korvalteid mooda meile vastu. Joudsime ristteele. Oli vaikne ja
laherikas talveohtu. Korraga kostsid aisakella helid. Ja need skeptiliselt
naeratavad suured poisid olid niifid esimesed néddrivanale vastu jooks-
mas. Kuid, oh ei, see oli vaid iiks hiline kolhoosnik. Uuesti tuli mul endal
kaasa méngida ja siis kostis teisest suunast kuljuste helinat. «Naéari-
vana, nddrivanal» kolasid hoiked ja kohale saabuski naidrivana toelise
hobusega ja kingitustega, mis jagati vélja siinsamas. Tédnaseni tuleta-
vad endised kasvandikud, niifid juba tdiskasvanud noormehed, seda naari-
ohtut meelde kui koige toredamat siindmust.

Parimad méngulised elemendid kujunevad lastekollektiivis traditsi-
ooniks.1 Traditsioonidel on aga suur joud kujunenud kollektiivi kindlus-
tamisel.

Kokku vottes voiksin markida jargmist:

1. Kasvataja iilesandeks noorema kooliea lastekollektiivi loomisel on
kindlate lihemate, keskmiste ja kaugemate perspektiivide viljatootamine,
koos kollektiivi kasvuga nende perspektiivide arendamine ja sisuline
rikastamine.

2. Igapédevases kasvatust6os noorema kooliea lastega tuleb rakendada
mangulisi elethente. See loob r6omsa meeleolu.

3. Nende kahe votte — perspektiivi ja médngulise elemendi {ihenda-
mine, s. ©. homse ja tdnase roomu ithendamine, loob kollektiivis selle
mazoorse meeleolu, mis annab kasvatajale voimaluse jddgita dra kasu-
tada roomu suurt joudu kasvatusvahendina. :

-

310



Opilaspileti sisu vajab revideerimist.

A. TIKI,
Tallinna XXVII 7-klassilise Kooli direktor.

Avalikkuse tahelepanu keskpunkti pole viimasel ajal tousnud mitte
ainult meie kasvatustoo iiksikud 16igud, vaid kogu meie kasvatustéo siis-
teem tervikuna. Et selleks on vajalik nende kiisimuste kompleksne lahen-
damine, siis lubatagu alljirgnevalt peatuda opilaspileti sisu juures
ldhemalt. :

Opilaspiletis kehtestatud opilaste kiitumisreeglid on kinnitatud ligi
15 aastat tagasi — 27. dets. 1944. a. Seetottu ei tule imestada, et moneski
osas on Opilaspileti sisu aegunud ega vasta oppe- ja kasvatustoo tina-
pdeva nouetele.

Milles seisnevad praeguse opilaspileti sisu puudused?

Oppe- ja kasvatustood koolis ei teosta mitte ainult direktor ja opeta-
jad. Sellesse on liilitatud (ja nii see peabki olema) kaik koolitéotajad
(teenistujad, tehnilised tootajad, lastevanemate komitee ja klasside laste-
vanemate aktiivide lilkmed). Uks pohjustest, miks kooli tehniliste toota-
jate autoriteet opilaste seas pole vajalikul kdrgusel ja miks Gpilastesse
vdga visalt juurdub harjumus neid (ja ka kooli tulnud kiilalisi) teretada,
peitub opilaspilelis endas. Jaiab arusaamatuks, miks pilaspileti 3. punktis
noutakse ainult direktori ja dpetajate poolt antavate korralduste vastu-
vaidlemata tditmist voi miks 12. punktis noutakse aupaklikkust ainult
nimetatud tootajate suhtes koos nende kohustusliku tervitamisega viljas-
pool kooli. Niisama kitsapiiriline on 9. punkti sisu, mille alusel on 6pila-
sed kohuslatud piistitbusmisega tervitama iiksnes opefajat ja direktorit
nende ilmumisel klassi voi sealt valjumisel.

Edasi. Kui 6pilane on kohustatud hoidma puhta ja korras oma koha
klassis (punkt 6) ning oma riided, jalanoud ja voodi (punkt 18), siis
iihtki séna ei leia me selles osas Opperaamatute, raamatukogust laenu-
tatud kirjandusteoste, vihikute ja kirjutamistarvete kohta. Korra, distsip-
liini ja esteetilise kasvatuse seisukohalt ei tohiks me nendest kiisimustest
vaikides médda minna. Asjale oleks koigiti kasuks, kui ka Gpilaspiletis
noutaks opilastelt vihikute, joonistuste, kirjalike ja prakfiliste té6de ning
opperaamatute korrashoidmist ja nende siilitamist kuni 6ppeaasta 16puni.

Punkt 19. alusel on opilane kohustatud opilaspileti ette nditama direk-
torile voi opetajale, kui seda temalt noutakse. Oleks aga tarvis, et pilane
esitaks oma opilaspileti igale tdiskasvanud kodanikule viimase ndudmisel.
Selle noude esitamine on eriti kiipseks saanud seetottu, et opilaste kaitu-
mise kontrollimine véljaspool kooli, mida viimastel aastatel viga laial-
daselt praktiseeritakse mitte ainult kooli lastevanemate kontrollpostide,
vaid ka komsomolipatrullide, rahvasaadikute jt. aktivistide poolt, on tub-
listi hoogustunud. Opilaspileti praegune sonastus mojub aga kontrolli-
mise efektiivsusele pidurdavalt.
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Opilase kohused opilaspdeviku kaasaskandmise ja kasutamise osas
on vaja opilaspiletis fikseerida (oppetunnid jidrgmise néddala ulatuses
sisse kanda jooksva nddala 16pul, moodunud ndadala sissekannetele votta
vanemalt allkiri hiljemalt uue nidala esmaspdevaks, pdeviku kaudu antud
korraldused ja teated esimesel voimalusel vanematele voi hooldajatele tea-
tavaks teha jne.).

Moddunud aasta maipidustuste paraadil Tallinnas vois néha, et paljud
opilased, eriti poisid, eelistavad vormimiitsi asemel kanda sonimiitsi,
kitbarat voi baretti (viimaseid esines juba vordlemisi palju). Oleks juba
aeg sellest puudusest lahti saada, nagu sellestki, et ikka veel ei kanna
koik opilased koolis viibides vormiriietust. Ma ei taha eitada opetajatel
lasuvat vastutust nimetatud puuduste séilimisel, kuid asjale oleks suu-
resti kasuks, kui opilaspileti 5. punkti sisule lisaks mérgitaks vormi-
miitsi ja isegi vormiriietuse kohustuslik kandmine.

Halb pole mitte iiksnes see, et teretamiskomme ei ole meie koikide Opi-
laste juures veel harjumuseks saanud, vaid ka see, et kuni tidnaseni pole
meil kindlat seisukohta tiitarlaste teretamisviisi suhtes. Opilaspileti kaudu
oleks vaja anda kindel eludigus kergele reveransile tiitarlaste osas, mida,
vaatamata haridusorganite eitavale seisukohale, meie koolides siiski kasu-
tatakse (ehkki arglikult). Pole motet sellele ilusale teretamiskombele, mis
pealegi on meie kodudes tugevasti juurdunud, koolides vastu seista. Opi-
laspileti 12. punkti nouet: «. .. tervita ... viisaka kummardusega . . .» pole
koolid senini tiitarlaste osas suutnud ellu viia. Energia kulutamine taoli-
seks iimberkasvatamiseks ei suuda ennast odigustada, Teiselt poolt on
opilasi vaja kohustada tervitama koiki koolitootajaid ja kaasopilasi nii
koolis kui ka viljaspool kooli ning vooraid inimesi koolis voi selle terri-
tooriumil. Klassis olles peaksid aga opilased piistitousmisega tervitama
koiki tdiskasvanud kodanikke nii nende sisenemisel klassiruumi kui ka
sealt viljumisel. Tegelikult ongi see nii kujunenud. 9. punkti sisu on
elust maha jaanud.

15. punkti sisu — hoida koolile kuuluvat vara — on vaja laiendada
kogu iihiskondliku omandi hoolsale hoidmisele ja sdilitamisele (ka loodus-
kaitse seisukohalt). Pole dige, et opilaspilet laheb vaikides modda opila-
sele ettendhtud pievareziimi ja tdnavaliikluse eeskirjade tditmisest (eriti
niiiid, uute liiklemiseeskirjade kehtestamise puhul) ning praktiliste todde,
katsete ja vaatluste korraldamisest kooli Oppe-katseaias suveperioodil.
Kohustust: «Kooli oppetdd alguseks mitte hiljaks jddda» on vaja laien-
dada koikidele oppetundidele.

Arvestades opilaspileti sisu suurt kasvatuslikku tdhtsust, oleks see
vaja pohjalikult 1&bi arutada mitte ainult selles osas, mida sinna uut
juurde votta, vaid ka sellest kiiljest, mida sealt vilja jdtta voi mida
muuta. Ilmselt {ileliigseks osutuvad 7. punkti noue: «... tunni ajal klas-
sist viljuda ainult opetaja loal» ja 10. punkti ndue: «...kohale istuda
ainult opetaja loal». Kiisitav on 14. punkli sisu vajalikkus («Mitte tarvi-
tada soimusonu ja jimedaid viljendusi. Mitte suitsetada. Mitte méngida
minge raha ega asjade peale»), eriti selle viimane osa. Kas keelatud
pahede loetlemine on vajalik? Moelgem kiisimusele esimese klassi Gpilase
ja Opetaja seisukohalt. Teadmatuse korral saab opilane Gpetaja seletuse
kaudu teada, iihtlasi aga ka aluse oskuseks, kuidas ménge raha ja asjade
peale mingitakse. Kas see pole kahe teraga mook?

Oleks hea, kui uue sisuga opilaspilet jouaks koolideni uue oppeaasta
alguseks.
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Mdarkmeid VI klassi matemaatika
katsedpiku kohta.*
V. MARVET,

Tartu X Seitsmeklassilise Kooli dppealajuhataja,

Matemaatika ainekomisjonid on aastate viltel oma tookoosolekutel
arutanud kiisimust, kuidas késitleda matemaatika algmeid V—VII klassis.
On voetud vastu mitmesuguseid otsuseid ja tehtud ettepanekuid Eesti
NSV Haridusministeeriumile matemaatika Oppeprogrammi muutmiseks.

Niiiid on matemaatika Gpetajate ammune soov tditunud: meil on uus
oppeprogramm ja auforite kollektiivi poolt koostatud uued &pikud.

Jddb vaid soovida, et Eesti NSV Haridusministeeriumi juures asuy
matemaatika ainekomisjon Gigeaegselt 16petaks matemaatika oppepro-
grammide iimbertoétamise ja et 1959/60. Oppeaasta alguseks koolidel
oleksid kdes nii seitsmenda klassi programm kui ka selle programmi
kohaselt koostatud uus opik, mille jargi voiks jatkuda 166 neis koolides,
kus katsetati uusi V ja VI klassi opikuid. Uhtlasi tahaksime loota, et VII
klassi katseopiku ilmumisel seda triikitaks niisugusel hulgal, et raamatu
voiksid endale osta mitte ainult seitsmendate klasside opilased ja opeta-
jad, kes nendega tootama hakkavad, vaid ka koik teised asjast huvitatud
matemaatikud, millega oleks kindlustatud suurema arvu matemaatika
opetajate osavott uue opiku arutelust.

Uus V ja VI klassi matemaatika programm on joukohane 12—13-aas-
tastele lastele. Programmi iiksikosad on esitatud sobivas jdrjekorras ja
nende ldbitéotamiseks ettendhtud tundide arvuga tuleb toime (vilja
arvatud V klassi geomeetria osa, kust trapets ja trapetsikujulise péhjaga
piistprisma tuleks viia VI klassi). ,

Korrigeerimist vajaks aga programmide seletuskiri kiimnendmurdude
lugemise osas (V kl.), kus eelistatakse koige liihisonalisemat lugemis-
viisi, mis vastavat koige rohkem kiimnendmurru definitsioonile. Sellest
on ka opiku autorid kinni pidanud ja lasevad opilasi lugeda arvu
1,005 km «iiks koma null null viis kilomeetrits>. Seda voivat aga lugeda
ka «iiks terve ja viis tuhandikku kilomeetrits.

Arvan, et V klassis kiimnendmurdude kasitlemisele asudes tuleks
siiski Opilastel lasta kiimnendmurde lugeda nende jdrguiihikuid nime-
tades. Hiljem, kui kiimnendkohad on opilastel juba selged, voiks iile
minna lithisonalisemale lugemisviisile.

Taoliste murdude lugemisel aga, nagu 0,002 ja 0,0005 tuleks lubada
ainult {iht lugemisviisi ja nimelt kiimnendkoha suurust nimetades, seega
«viis kfimnetuhandikkus, mitte aga «null koma null null null viis».

Olen kiimnendmurdude opetamisel kogenud, et need Gpilased, kellel

#* E. Etverk, A. Lints, A. Vihman, Matemaatika VI klassile, ERK, Tal-
linn, 1958,
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ma lubasin kasutada koige lithisdnalisemat lugemisviisi, ei saanud kind-
lat ettekujutust kiimnendkohtade suurusest.

Uues VI klassi opikus on eridistsipliine — aritmeetikal, algebral ja
geomeelriat — piiiitud siduda {ihtseks oppeaineks — matemaatikaks. Peab
tunnistama, et see on autoritel onnestunud.

Nii tecoria kui ka harjulusmaterjal on mahutatud iihte raamatusse.
Teoreetiline materjal on esilatud harjutuste ja iilesannelega iihise nume-
ratsiooni all. See on hea, sest voimaldab opilastel kodus kergemini leida
vastavaid juhendeid, kui moni kiisimus on jadnud ebaselgeks voi unu-
nenud.

Aine kisitlus on pohiliselt katseline ja see tuleb asjale ainult kasuks.
Ulesandec ja harjulused koos arvutamise niidetega on opilastele enami-
kus joukohased, meloodiliselt sobivall esitatud ja neid on piisavalt.

On hea, et autorid on méelnud ka peastarvufamise osatihtsusele mate-
maatika Opetamisel ja selleks etle ndinud mitmesuguseid harjutusi. Erilist
allakriipsutamist peastarvutamise rakendamisel véiarib katsedpikus algebra
algkursus, kus autorid suure osa materjalist on andnud kergesti peast
arvutatavatel andmetel. Niisuguste arvidhistega arvutades suudetakse
tunni jooksul rohkem materjali 1ibi t66tada kui vihikutesse kirjutamisel.
Mida rohkem me aga jouame lahendada tunnis harjutusi ja tilesandeid,
seda kergem on opilastel toime tulla koduseks tooks antavate iilesanne-
tega ja seda plisivamaks kujunevad ka nende teadmised.

Vanace opikutega {66tades oli raske klassi aktiviseerida, eriti uue
aineosa esitamisel. Seda muret pole opetajal enam vaja tunda, sest auto-
rid on opilaste aktiviseerimise kiisimuse digesti lahendanud. Katsedpikus
on piisavalt iilesandeid ja harjutusi, varustatud vastavate arvutamis-
juhendite ja ndidetega, mille abil enamik Gpilasi tooga iseseisvalt toime
tuleb. See aga voimaldab osutada suuremat tihelepanu nendele 6pilastele,
kes mitmesugustel pohjustel feistest maha on jddnud ega suuda seetottu
klassiga sammu pidada.

Oppematerjali paremaks omandamiseks ja kindlate vilumuste kujune-
miseks on vajalik ldbivoetud Gppematerjali jirjekindel kordamine. Ka
sellele on katsedpiku autorid moelnud, andes iga peatiiki 16pul mitme-
suguseid kordamisiilesandeid. Sellega taotletakse libivoetu pohjalikumat
omandamist enne uue kiisimuse juurde asumist.

Mis puutub arvutus-konstruktiivsete vilumuste andmisse, kaasaegset
tegelikkust peegeldavate diagrammide ja {ilesannete rakendamisse, tabe-
lite ja jooniste lugemisse, samuti mooimise ja joonestamise vahendite
kasutamise oskuse siivendamisse, siis on ka selles osas katsedpikul palju
eeliseid, vorreldes seniste opikutega.

Loetletud positiivseid kiilgi kokku vottes peab iitlema, et katsedpiku
naol oleme peale pikemat ajavahemikku saanud raamatu, mille jirele on
opetajatel hea Gpetada ja millest opilased meelsasti Gpivad.

Mirkides dra uue opiku eeliseid, vorreldes endistega, ei saa moodda
minna ka moningatest puudustest, mida kordustriiki juures tuleks arves-
tada.

Matemaatika programmide selefuskirjas on 6eldud, et tuleb senisest
suuremat rohku panna peaslarvutamisele ja {ilesannete lahendamiséle

east.
5 Harjutusi opikus leidub, kuid tuleks moelda ka iilesannetele. Opikule
tulnuks kasuks, kui selles osas oleks olnud ka tekstiilesandeid, mille and-
med on kergesti peast arvutatavad, niditeks alljargnevad;
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1. Laost anti vilja esimesel pdeval 4 suhkru tagavarast, teisel pédeval
anti § jérelejaanud osast ja kolmandal pdeval viimased 400 kotti suhkrut.
Mitu kotti suhkrut oli laos?

_ 2. Mitu kilogrammi petrooleumi mahub risttahukakujulisse anumasse,
mille pohja mo6tmed on 3 dm ja 0,2 m ning korgus 50 cm, kui petroo-
leumi erikaal on 0,8?

3. Aulotehas iiletas plaani 12,5%, andes iileplaanilist loodangut 200
autot. Kui suur oli plaan ja kui suur oli toodang?

4. Jaotada arv 150 poordvordeliselt arvudega 1, & ja4 .

5. Kui kiitta iga pdev 3 ahju, siis jatkub puudest 30 pievaks. Mitmeks
pdevaks jatkub samadest puudest, kui kiitta iga pdev 2 ahju?

Nii opilastele kui ka opetajatele on palju pahameelt valmistanud seni
kasutusel olnud opikutes leiduvate filesannete ja harjutuste eluvodrad
andmed.

Ka uues opikus on autorid moningates iilesannetes ja harjutustes
kasutanud arve, mida tegelikus elus ei esine. Niiteks iilesande nr. 956
andmete kohasell arvutades saab Gpilane maatiiki laiuseks 18 %% meet-
rit. Ulesande nr. 1076 andmeid rakendades on maatiiki pikkus 48 %
meetrit. Ulesandes nr, 942 tuleb maatiiki teise déire pikkuseks 1471 i
meetrit. Ulesandes nr. 1132 saab opilane loetud lehekiilgede protsendi-
madraks perioodilise murru. Numbriline harjutus nr. 976 tehete jirje-
korrale annab tulemuseks 234%. Numbrilise harjutuse nr. 1058 b vasiu-
seks saab opilane 50§ .

Katsedpikus pole antud vastuseid iilesannetele. Tegelik t66 on néiida-
nud, et vajadus nende jérele siiski on olemas, eriti pikemate harjutuste ja
mitmetehteliste {ilesannete puhul.

On viga oluline, et {ilesannete sonaslus oleks selge ega voimaldaks
mitmeti tolgendamist.

Ulesandes nr. 934 «Leia & arvu 114-si» ei saa opilased aru, kas on
vaja leida & arvust 114 voi on vaja leida § arvu 11 neljast
seitsmendikust.

Ulesannetes 202, 203, 204, 205 ja 206 tdheliste avaldiste viartuste
tabelite koostamiseks on andmed tundmatu védrtuste kohia antud natu-
raalarvudena, nditeks 1-st kuni 5-ni, 2-st kuni 10-ni jne. Opilastele see
raskusi ei valmistanud. Ulesandes nr. 207 aga, kus kastakse votta tund-
matu véddrtused 1-st kuni 6-ni iga 1 tagant, tekkis sonastuse lahtiméotes-
tamisel arusaamatusi. Ei saadud aru, mis tdhendab «iga 1 tagant».

On hea, et katseopikus on antud Gpilastele mitmesuguste harjutuste
ja iilesannete lahendamise ndidiseid. Seda pidanuks tegema ka sulamite
proovide ja lahuste kraadide leidmise {ilesannete juures ({ilesanded
1545—1551).

Matemaatika Opetamise algastmel peab ldahtuma naitlikkuse ja sisu
konkreetsuse noudest. Seda on uutes opikutes silmas peetud.

Millega aga ei saa noustuda, on matemaatiliste tehtemérkide tarvita-
mine arvkujude juures (joonised 48, 49 ja 50). Matemaatiliste tehtemir-
kide kasutamine peaks olema lubatav ikkagi ainult seoses arvtahistega.

Moned joonised on niivord véikesed (joon. 117), et nende mootmisega
oli opilastel raskusi. Need peaksid olema nii suured, et opilased saaksid
neid vabalt méota.

Pohjust etteheidete tegemiseks autoritele annavad ka nondanimetatud
peamurdmisiilesanded. i)

On tédiesti ekslik arvamine, et hdsti keeruliste ja raskete iilesannete
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lahendamisega harjutame lapsi motlema. Liiga rasked iilesanded, mil-
lega opilased omal joul toime ei tule, voorutavad neid tegelemast mate-
maatikaga kui meelelahutusega.

Uheks selliseks néiteks on iilesanne nr.. 1079:

«Lennuk lendas linnast A linna B. Esialgu lendas lennuk kiirusega
180 km tunnis. Kui tal jai lennata 320 km vorra vahem kui juba oli lenna-
tud, suurendas lennuk kiirust 150 km vorra tunnis. Lennu I6pul selgus,
et lennuki keskmine kiirus kogu teekonna kohta oli 200 km tunnis. Leia
linnade A ja B vahemaa.»

Minu arvamus on, et selle iilesandega 12—13-aastane laps iseseisvalt
toime ei tule ja et taolise {ilesande aritmeetilise lahendamisega nii monigi
opetaja voib oma pea «ira murda». Ka iilesanne nr. 1404
pole joukohane VI klassi opilasele. Need voiks asendada VI klassi
opilase arengutasemele vastavamate {ilesannetega.

Arvan, et VI klassi matemaatika katsedpikule tuleks kasuks, kui auto-
rid eespcol toodud motteavaldusi pohjalikult kaaluksid ja neid kordus-
triiki puhul arvestaksid.

Pedagoogiline ringvaade.

~ Vabariiklikus Opetajate Tiiendusinstituudis,

Eesti NSV Vabariiklik Opetajate Taiendusinstituut korraldas k. a. 10. veeb-
ruarist kuni 10, mértsini koolidirektorite kursuse. "

Kursuse eesmdrgiks oli laiendada direktorite silmaringi poliitilistes ja teddusalastes
kiisimustes, tdiendada nende teadmisi pioneeri- ja komsomolitéits, koolijuhtimise jts.
aladel ning anda neile tilevaatlikke teadmisi kdigi dppeainete metoodika alalt, nii et nad
suudaksid fundi kiilastades néha selle hdid ja ndrku kiilgi ning anda tdhusat abi puuduste
kérvaldamisel.

Poliitiliste ja Teadusalaste Teadmiste Levitamise Uhingu lektorid esinesid teemadel:
«Ateistlikust kasvatusest», «Planeetidevahelised lennud», «Eesti NSV geoloogiast», «Mida
annab keemiat6ostus rahvale», «Pdlevkivi kasutamise tuleviks, ««Mdtlevad» masinad» jt.
Arutleti ke uuemaid seisukohti kirjanduskiisimustes.

Pioneeri- ja komsomolittost radkisid Tallinna Pioneeride Palee ja ELKNU Kesk-
komitee todtajad.

Peale eespool nimetatute késitleti kursusel koolitervishoiu, tildpedagoogilisi ja kooli-
juhtimise kiisimusi. Arutleti koolireformi elluviimist, opilaste tootmist66 organiseerimist,
koolikolhooside loomist, koolit6o planeerimist jm. Késitleti eri ainete metoodikaid eraldi
alg- ja vanemaile klassidele.

Ametilihingutoéd puudutavad loengud hélmasid eeskdtt toéseadusandlust ja toot-
misndupidamiste korraldamist.

Kursuste praktilises osas kiilastasid osavotjad {iht linna- ja iiht maakooli. Nii tut-
vuti Tallinna XXII Keskkoolis iseteenindamise kiisimusega ja klassidevahelise sotsialist-
liku voistluse korraldamisega sel alal. Samas koolis vaadeldi ka té6dpetuse kabinetti.

Loenguate 16pul anti 4-tunniline kirjalik t6o igalihele eri teemal loenguil kasitletud
materjali piires.

Samal ajal tootasid kursusest osavotjad vadljaspool kursuse éppekava omal soovil
labi kinotehniku eksamiks noutava materjali ja sooritasid vastava eksami.

Kursus 1oppes 5-péevase ekskursiooniga Leningradi, kus kiilastati Leningradi Pionee-
ride Paleed ja tutvuti kahes koolis t00 planeerimisega ja toodpetuse korraldamisega.

-
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_20._ Ja 21. veebr. k. a, toimus Opetajate Tédiendusinstituudi muusikalise kasvatuse
kabineti korraldusel laulmise sektsioonide juhatajate esimene iilevabariigiline kokku-
tulek. Koklgutulekul anti lilevaade sektsiooni juhataja tilesannetest ja kohustustest, arut-
leti 1II koolinoorte kunstilise isetegevuse oliimpiaadi kiisimust ja koolikooride ettevalmis-
tamist XV iildlaulupeoks. Konservatooriumi, muusikakooli ja Ed. Vilde nim. Tallinna
Pedagoogilise Instituudi dppejdud rédkisid lauludpetajate ettevalmistamisest,

"

2 lgilmnas toimusid 26.—28. martsini V vabariiklikud pedagoogiliste loengute
paevad,

Avasonas 26. mdrtsi istungil koneles Eesti NSV haridusminister sm, A, Green
vabariiklike pedagoogiliste loengute osast paremate Gpetajate téokogemuste levitamisel
ja opetajate to0taseme tGstmisel. Jirgnesid loengud EKP Viljandi Rajoonikomitee sek-
retdrilt sm. K. Raavelt teemal «T66st lastevanemategas, lapsevanemalt sm. E. Rumvol-
tilt teemal «Lastevanemad ja kool» ning esitati Rapla rajooni Valtu 7-klassilise Kooli
direktori t66 «Opilaskolhoosi organiseerimise kogemusis.

27, ja 28. martsil jatkus {66 sektsioonides, kus kanti ette kokku 62 tééd. Eridi
rohkesti oli t6id esitatud algklasside (11) ja eelkoolikasvaluse sektsioonis (8).

28. mirtsil toimus ISpp-plenaaristung, kus esitati kokkuvdte tehtud t&dst.

Eesti NSV Pioneeriorganisatsiooni Noukogus,

Eesti NSV Pioneeriorganisatsiooni Noukogu korraldab Opetajaile ja vanempioneeri-
juhtidele tdiendusseminare mitmesugustel aladel. Esimene tacline seminar toimus m. a.
novembrikuus massiméngude ja tantsude alal. Sellest vottis osa ligi 200 Opetajat ja
vanempioneerijuhti. Opiti liikumis- ja ringménge, massitantse ja moningaid elemente
karaktertantsudest.

Teine taiendusseminar, fanfaaride ja trummide alal, oli moeldud eeskdtt pioneeri-
majade t6otajaile ja pioneerijuhtidele.

Kolmas, nukuteatrite juhatajate {ilevabariigiline tdiendusseminar toimus k. a. veeb-
ruaris. Siin tutvuti nukuteatri organiseerimisega koolis ja nukkude valmistamisega. Kor-
raldati ekskursioon nukuteatrisse,

Kdesoleva aasta jaanuaris alustas tood Tallinna Pioneeride Teater, mis (ihendab
endas mitmeid ringe, nagu: nukuteatri-, draama- ja balletiring, akordioni- ja vokaal-
ring ning puhkpilliorkester. Teater tdi kevadisel koolivaheajal lavale S, Mihhalkovi
«Sombreeron, 22,—31. mértsini andis teater iga piev etenduse, sealhulgas ka solistide
kontserdi. Toimus ka kohtumine kirjanike ja heliloojatega,

Tallinna Pioneeride Palee juurde on organiseeritud wvabariiklikud klubid: noorte
lennu- ja sidemeeste klubi ja noorte meremeeste klubi. Need klubid hakkavad vastavat
ala juhtima kogu vabariigis, korraldavad voistlusi ja abistavad voimaluse korral pio-
neerimaju ning pioneeriorganisatsioone mdnede materjalide hankimisel 3efluse korras.

*

4.—6. mirtsini toimus Tallinnas vanempioneerijuhtide III vabariiklik konverents.

4, mirtsi plenaaristungil esines ELKNU Keskkomitee sekretir sm. J. Jirna ette-
kandega ULKNU Keskkomitee IV pleenumi otsusest ja pioneeriorganisatsiooni
lilesannetest. _ _

Eesti NSV Haridusministeeriumi Koolide ja Lasteasutuste Valitsuse juhataja
sm, J. Kipper koneles uuest koolikorraldusest ja Eesti NSV Pioneeriorganisatsiooni
Noukogu aseesimees sm. L. Prits pioneeritoost. s :

Teisel pieval toimus 166 viies sektsioonis, kus arutleti pioneeriaktiivi kasyatamise,
{ookasvatuse, poliitkasvatuse, kehakultuuri ja turismi ning oktoobrilaste 166 kiisimusi.

Asuli seisukohale, et pioneeriaktiivi opetamine tuleb viia kindlasse siisteemi. Tehti
ettepanek luua malevates salgajuhtide ja riihmandukogu esimeeste koolid ning pio-
neerimajade voi rajoonide pioneeriorganisatsiooni ndukogude juures malevanoukogu
esimeeste koolid. s

Timurlaste 166 kiisimuses leiti, et ei ole otstarbekas luua timurlaste organisat-
siooni, vaid timurlaste nimetust tuleks kasutada ergutusena eriti abivalmis pionee-
ride kohta.
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Kehakultuuri ja turismi seklsioonis oli muu hulgas arutlusel ka telklaagrite kor-
raldamine malevates. Peeti vajalikuks, et kdesoleval suvel seda tehtaks igas malevas,

Oktoobrilaste sektsioonis véeti vastu seisukoht, et ka meil on otstarbekas teiste
liiduvabariikide eeskujul moodustada igas klassis, kus on selleealisi opilasi, oktoobri-
laste grupid, mis jagunevad 5—7-liikmelisteks tihekesteks.

Kolmandal pdeval toimus lopp-plenaaristung, kus ELKNU Keskkomitee sekretdr
sm. Viljas koneles komsomoliorganisatsiooni iilesandeist NLKP XXI kongressi otsuste
tditmisel ja sektsioonide juhatajad tegid kokkuvotted sektsioonide toost.

Pedagoogilistes kabinettides.

Tallinna linna pedagoogilise kabineti korraldusel alustas k. a, jaanuaris t6od semi-
nar algklasside Gpetajaile laulude kasutamise kohta saatematerjalina koigi ainete Opeta-
misel algklassides, Opetajad tootavad kahes rithmas: ihes I ja II klassi opetajad ning tei-
ses III ja IV klassi Gpetajad. Kumbki rithm kéib koos kaks korda kuus,

Eesti NSV Vabariikliku Opetajate Taiendusinstituudi muusikalise kasvatuse kabineti
juhataja sm., A, Pajupuu juhtimisel &pitakse saatematerjalina kasutamiseks sobivaid
laule; algklasside kabineti tG6tajate osavotul arutletakse oppetundide {ilesehituse ja
metoodika kiisimusi seoses laulmise rakendamisega algklassides koigis OGppeainetes. Osa-
voit seminarist on elav.,

Pidevalt toimub ka kodundusdpetajate seminar, Tootatakse kolmes grupis. Igakordne
seminar kestab neli tundi, sellest iiks tund kodunduse Spetamise metoodikat ja teooriat,
kolm tundi praktilist t66d. Seminari t66 on korraldatud nii, et iga teema kasitlus toimub
enne, kui seda Sppeprogrammi kohaselt tuleb kisitleda Gpilastega,

Poiste td60petuse Opetajaile korraldati seminar teemal «Remont korteris», Lektoriks
oli Tallinna Arhitektuuri- ja Ehitustehnikumi &ppejoud, kes loengu kestel demonstreeris
kbigi remontttéde vitteid.

»

Paide rajooni oOpetajaist pensiondrid valisid 5-liikmelise pensiondride noukogu,
liaiakse koos pedagoogilise kabineti juures, Pensiondrid on vétnud endile iihiskondlikus
korras iilesandeid, eeskdtt noorte Opetajate abistamise osas. Nii abistab pensiondr
sm. E. Praks Pradma Lastekodu kasvatajaid ja Védtsa 7-kl. Kooli dpetajaid oma rikkalike
liogemustega, Uhtlasi on ta «9. mai» kolhoosis kodukultuuri ringi esimeheks, Ka pensio-
ndr sm. Haasma abistab Prddma Lastekodu kasvatajaid Sefluse korras. Osa Paides elune-
vaid pensiondre on votnud oma Sefluse alla laste mdngumurud ja lastepargid,

Koik pensiondrid on koondunud pensionéride ndukogu iimber. Tegutsetakse jou ja
vajaduse kohaselt ka koolivilises t66s. Nii esines sm. B. Praks loengutega kokalikis
raadiostlmes.

30. jaanuaril toimus Jogeva Keskkoolis Poltsamaa rajooni eesti keele Gpetajatele
seminar Vabariikliku Opetajate Tdiendusinstituudi téétajate kaasabil,

Opetajatel oli voimalus jalgida 2 lahtist tundi: V ki, grammatika ja VII kl. kirjan-
duse tundi. Eesti NSV Vabariikliku Opetajate Tdiendusinstituudi eesti keele ja kirjan-
duse kabineti metoodik sm. Seljandi esines huvitava ettekandega apilaste kone arenda-
misest, mis andis palju motteid to66ks, Libirddkimiste osas arutati kirjanduse vihikute
kasutamise otstarbekohasust,

7. veebr, k. a. oli Péltsamaa Keskkoolis rajooni bioloogia, geograafia ja keemia sekt-
siooni tookoosolek. Kokkutuleku pahipunktiks oli geograafia 6petamise kiisimus. Jalgiti
2 lahtist tundi V ja VII klassis, mille eesmargiks oli iseseisva {66 organiseerimine tunnis.
Arutati Opikuid ja programme ning tehti vastavaid ettepanekuid nende parandamiseks.
Lalsi 7-kl. Kooli o&petaja sm. V. Siidva esines ettekandega «Kuidas kasitlen teemat
wAafrikann,

16. veebr. k. a. oli koolide Punase Risti algorganisatsioonide esimeeste seminar. Ette-
kandest «Punase Risti 160 organiseerimisest koolis» said Opetajad palju juhtnéore ja
kogemusi, kuidas elustada ja organiseerida Punase Risti t66d koolides, Téokogemuslike
sonavotiudega esinesid Pdinurme ja Kolga-Jaani 7-kl. kooli wvastavad opetajad. Vilja
oli pandud rajooni ulatuses koostatud album, mis kajastab Punase Risti t66d.

Kirjandusringi hooldajate oGpetajate, esimeeste ja opilasalmanahhide
toimetajate vabariiklikult kokkutulekult.

23. ja 24. marfsil toimus Tallinna Haridus- ja Teadusala Toélajale Majas Eesti

Noukogude Kirjanike Liidu, Eesti NSV Haridusministeeriumi ja ELKNU Keskkomitee
poolt organiseeritud keskkoolide kirjandusringide hooldajate opetajate, esimeeste ja
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Opilasalmanahhide toimetajate kokkutulek. Sellest vottis osa ligi kakssada Gpetajat
ning noort kirjandushuvilist.
Vabariikliku kokkutfuleku avas Eesti NSV Haridusministeeriumi Koolide ja Laste-
asutuste Valitsuse juhataja sm, J. Kipper.
Seejérel tervitas kokkutulnuid ELKNU Keskkomitee sekretir sm. J. Jiirna.
Kokkutuleku esimesel pdeval kuulasid 6petajad ja noored kirjandusesébrad kolme
ettekannet. Eesti Noukogude Kirjanike Liidu sekretir sm. L. Remmelgas koneles
«Kaasaja noukogude kirjanduse probleemidest». Sm. Remmelgas kisitles oma ettekandes
mitmeid ndukogude kirjanduse pdevaprobleeme ning peatus iiksikasjaliselt sotsialist-
liku realismi pohimdtetel. Ta valgustas ka Eesti NSV iildhariduslike koolide to6d kir-
janduse Gpetamisel ning noorte kirjanike jarelkasvu kiisimust, iihtlasi pidas ta_esile-
tostmist védrivaks N. V, Gogoli nimelise Tallinna XXI Keskkooli initsiatiivi opilas-
almanahhi véljaandmisel. Et avardada andekate noorte kirjandusliku omaloomingu
avaldamise vbimalusi ja ergutada nende loomingulist tegevust, tegi sm. Remmelgas
ettepaneku reorganiseerida «Vaitlev Sénas edaspidi koolincorte kirjanduslikuks alma-
nahhiks.
Kirjanik sm. P. Viiding analiiisis seni ilmunud &pilaste kirjanduslikke almanahhe,
pidades taseme poolest parimaks Tartu II Keskkooli almanahhi. = s
Esimese toopdeva lopul toimus Tallinna XXI Keskkoolis dpilaste kirjandusliku
omaloomingu ning kunstilise isetegevuse ohtu, kus esinesid pealinpa koolide Gpilased.
Kokkutuleku teine tédpdev algas ELKNO Keskkomitee sekretan. sm. J, Jiirna sona-
votuga kirjandusringide osast opilaste ideelis-poliitilisel kasvatamisel, Ta peatus pal-
judel aktuaalsetel probleemidel, koneldes huvitavatest toovormidest kirjandusringide
tegevuses, mis peaksid aitama t66d eltustada!‘ ning tchustama kirjandusringide kaalu
opilaste poliitilisel ja esteetilisel kasvatamisel. : !
i Kirj;Erlik sm., A? Hint vestles teemal «Kuidas kirjutada?». Tema vestlus oli huvitav
ning haarav ja paelus eriti noort kuulajaskonda, kes iimbritses kirjanikku ka ette-
kannele vaheaegadel. fe ) i otk
Pirast etiekandeid jdtkus t66 eraldi kahes sektsioonis — opgta]ate ja opilaste
sekisioonis. - ; el G
Opelajad kuulasid kirjandusteadlase sm. A. Vinkeli ettekannet mineviku kirjanduse
kﬁsit[eﬁnisé probleemidestj koolis. Seejdrel raikis Eesti NSV Vabariikliku Opetajate
Tiiendusinstituudi eesti keele ja kirjanduse kabineti juhataja sm. A. Kriisa sellest, kui-
as aldada kirjandusringi t6od. g ol )
o é%;—lle?e';di;ejd th:f)kogem%si jagasid kolleegidele N. V. Gogoli nimelise Tallinna
XXI Keskkooli opetaja sm. L. Villand ning Véru 111 7-klassilise Kooli dpetaja sm,
L. Rinken, kes andis iilevaate tema juhendamisel orgamseeptud kirjanduslike klassi-
ohtute ettevalmistamisest ja labiviimisest mainitud knnli‘\’l ja VII klassis. s
Opilaste sektsiconis vestles noortega luuletuse loomisest, selle sisu ja vormi llzusi:
mustest sm. U. Laht. Seejdrel koneles N. V. Gogoli nimelise Tallinna XXI Keskkooli
opilasalmanahhi «Suleproovids» toﬂﬂe:use lliige 0p1|§m§ J.__Kar;l;%biilmestest sammu-
i viljaandmisel, millest on ilmumas juba viies ber. ; =
dEStCii}IJ?I‘:s.na%Ir]r?alnahflide toimetajad ja kirjandusringide esimehed kiilastasid teisel t066-
pdeval iihiselt ka Tallinna Kinostuudiot, kus nad erilise huvi ning .ta‘alhe!epa&y_ a
tutvusid kunstilise filmi dubleerimisega ning vaatasid multiplikatsioonifilmi «Vaike
Peetrikex. N i : b T o
1oppsona iitles Eesti NSV haridusminister sm. A. Green. Ta avalda
veenlégﬁh_}?tulzltmkakgppieva kestnud 166 oli viljakas ja_tditis oma tilesande. ?ei a:}gi&s
nii E:petaja‘réle kui ka nende kasvandil;elet pa]]ukuuls»lt.rruat‘ft‘rgl'l:g,msil,.lir:j tjlitvsl.lﬁtrllat\?:':-sﬁz k??j:lm?
ari dokogemustega ning saavutustega, kuulati e na irja
gf:lr;:q:}fa;;Je?t\,oi?rjanikgt ja gedagoogidelt. See kdik lubab loota, et k1r]?ndusrlgg1dr{
to6 elavneb ning avardub, et opilaste kirjandusliku omaloomingu wl]elemmf. §aat 'mile
hoogu ja muutub senisest tulemusrikkamaks. Lopuks soovis sm._Greﬁn._ e kop?rfrllas-
ja noorte kohtumine kirjanikega, mis oli kokkutuleku I1oppakordiks, u]un_fi-_ - ila:te
‘]ca\raks ning tiivustavaks ajendiks kirjandusringide edasises tegevuses, eriti op
'. il i .l' - - . -
Oma[Iggllllgxnrﬁ{]sg};lulflenrﬂﬁs:;t vottis osa arvukalt kirjanikke, kujunes sfidamlikuks ji&l}az-
ravaks. Oma loomingut esitasid kirjanikud sm-d M. Kesamaa, M. Veetamr{rs H'"i an_lé
P Vii&ing. E. Krusten, M, Nurme, I{ SEnuduI, D.kVaa_l_';:g;lig xarﬁﬁigﬂa“ﬁolfaﬁa{ﬁﬁﬁh
t kiriani i i eldejidvaks siindmuseks, si S 1 i 1st,
g}ﬁl q]él:{glﬂ%ﬁ({ifﬂg‘éﬁ]&?:t:&ie krjmolides kaua ning et see on iiheks innustavaks teguriks
kiriam!us!;ku tegevuse elavnemisel koolinoorte hulgas.
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