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Tugevate opilaskollektiivide kasvatamine
olgu iga kooli iilesandeks.

Meie maal tootavad inimesed seltsi-
mehelikult koos ja abistavad vastas-
tikku iiksteist. Noukogude |inimesed,
iikskdik mis alal nad ka ei todta, kuu-
Juvad kas monda suurde voi viiksesse
kollektiivi, kelle liikmetena nad vdta-
vad osa meie sotsialistliku riigi elust
ja tegevusest.

Kollektiivsuse pShiméttest juhindume
kogu oma tegevuses, Seepiirast piisti-
tab noukogude kool iilesande kasva-
tada opilastes kollektivisti psiihholoo-
giat, arendada neis iihiskondlikku
teadlikkust ja iithiskondliku elu koge-
musi. Meie iilesanne on noori ette val-
mistada eluks kollektiivis, kasvatades
neis kollektiivi liikmeile vajalikke ise-
loomuomadusi, Opetamise, klassivilise
166, vaimse ja fiiiisilise t66 ning ithis-
kondliku tegevuse protsessis, mingu-
des ja spordis omandavad lapsed koo-
lis kollektiivse tegevuse elamusi.

Uhtlasi on kollektiivi osa laste kas-
vatamisel, kasvatamine kollektiivi
kaudu mi#ratu suure t{idhtsusega.
A. S. Makarenko kasvatustésé edu sala-
dus peitubki selles, et ta kujundas
koloonias tooniandva aktiivse kollek-
tiivi, kes mojutas koige raskeminj kas-
vatatavaid, harjutas neid distsipliiniga
ja kasvatas nende tahet. Pidades opi-
laskollektiivi kélbelise kasvatuse iitheks
aluseks, iitleb Makarenko: «Me kasva-
tame kollektiivi, liidame ta iihte, muu-
dame ta tugevaks, seejdrel aga muu-
tub ta ise suureks kasvatavaks jouks.»

Opilaskollektiivi kasvatamine on
alati seisnud ja seisab ka praegu ope-
tajate ees kommunistliku kasvatuse
ithe peamise iilesandena. Kollektiivis
areneb opllasel vajadus elada ja t60-

tada kollektiivselt ning piihendada oma
joud ja t66 kollektiivi hiivangule; kuju-
neb @pilaste ithiskondlik arvamus, mille
mbjul dpitakse hindama oma tegevust,
seda vaatlema mitte ainult isiklikust,
vaid ka iihiskondlikust seisukohast.
Kollektiivis peavad iiksikud liikmed
kooskdlastama oma isiklikud huvid
kogu kollektiivi huvidega, kusjuures
iildised eesmiirgid peavad midrama
isiklikke eesmirke.

Meie koolide arvukad kogemused
niiitavad, et paremaid tulemusj noorte
opetamisel ja kommunistlikul kasvata-
misel on saavutatud neis koolides, kus
on loodud ja tootavad sébralikud, tihe-
dalt liitunud oOpilaskollektiivid eesotsas
komsomoliorganisatsiooniga, kus toi-
mub komsomoli- ja pioneeriorganisat-
siooni ning Opilasringide sisukas t60.
Nendes koolides juhinduvad pedagoo-
gid kollektiivi organiseerimisel ja kas-
vatamisel A. Makarenko ideedest. See-
juures ei vota nad Makarenko koge-
musi iile mehaaniliselt, vaid kasuta-
vad neid tinapieva koolielu tingimusi
arvestades.

Kahjuks tuleb tunnistada, et mitte
vabariigi igas koolis ei seisa Opilas-
kollektiivide kasvatamine vajalikul
kérgusel. Tegelikult vdib kohata pal-
jusid koole, kus kiill riéigitakse klassi-
kollektiivide kasvatamisest, kuid see-
juures ollakse kaugel kollektiivide
teadlikust loomisest ja kasvatamisest.
Neis koolides esineb rohkesti distsip-
liinirikkumisi, puudub tdsine tédmeele-
olu, esineb &ppeiilesannete mittetdit-
mist, ebakultuurset kiitumist jms.

Oppe-kasvatustés  taseme edasise
tostmise huvides on vaja kasvatada
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igas koolis tugevad oOpilaskollektiivid,
kes siis juba omakorda positiivselt
mojustavad odppe-kasvatustood, Pea-
tuksimegi allpool modnedel kiisimustel,
mida oleks vaja opilaskollektiivide kas-
vatamisel ja nende {166 organiseeri-
misel silmas pidada.

Uheks mwhjalikuks tingimuseks &pi-
laste kasvatamisel kollektiivis ja kol-
lektiivi kaudu on pedagoogide eneste
sébralik kollektiivne t66. A, Maka-
renko viide, et pole véimalik kasva-
tada lastekollektiivi, kui puudub peda-
googide kollektiiv, on tegelikus kooli-
tios tidielikku Kkinnitust leidnud.
Seega, alustades opilaskollektiivi kas-
vatamist, tuleb esmajirjekorras liita
opetajad iihtseks kollektiiviks, kes
oleks mbdudlik ja jirjekindel toos, esi-
taks opilastele iihtlustatud néuded ja
avaldaks piiiidlikkust ning tahtekind-
lust eesmiirkide saavutamisel. Selliste
tugevate, teotahteliste Opetajaskollek-
tiivide loomine peab olema iga kooli
direktsiooni ja haridusosakonna tiht-
saks iilesandeks. Sellele kiisimusele
peavad tosist tdhelepanu osutama par-
tei- ja opetajate komsomoliorganisat-
sioonid kohtadel.

Kahjuks aga ménes koolis puudub
opetajate hulgas tosine toéomeeleolu,
esineb omavahelist niiklemist, peda-
googilistes nduetes ebajirjekindlust
jne. Pole siis ka sugugi imestada, et
neis koolides puuduvad iihtsed ja ter-
ved opilaskollektiivid.

Opilaskollektiivi ei saa kasvatada
ainult sonadega, mida meie koolides
sageli tavatsetakse, Kogemused niita-
vad, et kollektiivi saab kasvatada opi-
laste iihises tegevuses. Ainult dihised
joupingutused, millega  taotletakse
kindlaid eesmiirke, hiisti organiseeri-
tud Oppe-kasvatustoo, laste mitme-
kesine isetegevus, mida pedagoogid
oskuslikult suunavad ja juhivad, oma-
vahelised, iihises tids tekkivad suh-
ted wvoimaldavad oOpilasi liita iihtseks
kollektiiviks. Uhine t66 kasvatab opi-
lastes vastutustunnet ja kollektivismi-
tunnet, oskust alistuda valitud juhata-
jaile jne. Seega kollektiivi eluliseks
aluseks on kindlate konkreetsete iiles-
annete — perspektiivide, ithiste huvide
ja taotluste olemasolu, mis alaliselt
toovad laste ellu midagi uut.

Uhised iilesanded ja taotlused on
lastekollektiivi elus viga suure peda-
googilise tidhtsusega, Voiks tuua palju
néiteid, kus distsiplineerimatu v6i liht-
salt nii oppimises kui ka iihiste iiri-
tuste organiseerimises passiivne klass
nagu uuesti siinnib, kui Opetaja voi
vanempioneerijuht oskab opilastes huvi
diratada organiseeps
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vastu, nditeks valmistada ette ja kor-
raldada omaloomingu ohtu, organisee-
rida ekskursioon, kiilastada iihiselt
teatrit, votta osa oGppeaasta 16pul koo-
lis korraldatavast spordipeost jne.
Kuid tihti pedagoogid ei oska lapsi
ithisele tegevusele virgutada.

On pikematagi selge, et igale opilas-
kollektiivile tuleb anda perspektiivid,
mille saavutamiseks organiseeritud
tegevus ja iiritused teda kasvatavad.
Perspektiiviks voéiksid olla mitme-
sugused iiritused alates klassi voi kooli
puhkeohtust ja lopetades mone kauge-
ma kavatsusega,

Uheks tihtsamaks vahendiks opilas-
kollektiivi kasvatamisel on hiisti orga-
niseeritud oppe-kasvatustoo. Metoodili-
selt oigesti ldbiviidud oOppetund, kus
opilased aktiivselt todotavad, piiiiavad
ithise eesmirgi poole — paremini
omandada teadmisi; kollektiivne elu ja
tegevus klassis ithiste réomude ja
muredega — koik see liidab ja kasva-
tab klassikollektiivi. Seepdrasi on
vajalik, et iga pedagoog annaks oppe-
tunnid hiisti ettevalmistatult, koérgel
ideelisel ja teaduslikul tasemel. Halvad
oppetunnid seevastu laostavad klassi-
kollektiive.

Heaks. vahendiks opilaskollektiivi
kasvatamisel on otstarbekalt organi-
seeritud oOpilaste joukohane kehaline
téo. Uhises tios kasvab ja karastub
kollektiiv. Kuid kehalist téod kollek-
tiivi kasvatamise vahendina kasuta-
takse meie koolides veel paraku viihe.
Tuleks saavutada, et iga opilaskollek-
tiilv tegeleks mone konkreetse iihis-
kondlikult kasuliku tédga, mis pakub
meeldivat tegevust ja rahuldust opi-
lastele. Hoopis ulatuslikumalt tuleks
suvel opilastele organiseerida kolhoosi-
des noortelaagreid, mille kasvatuslikku
véddrtust kinnitavad paljude meie vaba-
riigi koolide kogemused. Suuri voéima-
lusi kollektiividele ithiskondlikult
kasuliku 166 organiseerimisel pakub
Eesti NSV Ulemnoukogu IV koosseisu
VII istungjirgu otsus «Vabariigi lin-
nade, alevite ja teiste asulate heakor-
rastamisest».

Hidid voimalusi kollektiivi kasvata-
misel pakuvad mitmesugused iilekooli-
lised voistlused ja konkursid, vikto-
riinid, omaloomingu ja isetegevus-
ohtud, spordivoistlused ja muud tao-
lised iiritused. Samuti ei tohiks unus-
tada klasside, komsomoligruppide ja
pioneeririihmade wvahelisi konkursse.
Hoopis ulatuslikumalt tuleks i#ra
kasutada kollektiivi kasvatamise huvi-
des vanapaberi ja -metalli kogumise jt.
aktsioone.
urt huvi ja réému pakuvad opi-




lastele lilhemad ja pikemad matkad
ning ekskursioonid ja teatri ning kino
ithiskiilastamised, kohtumised meie
iihiskonna nimekate inimestega, vanade
revolutsioniidridega ja todeesrindlas-
tega, sismkad vaidlusdhtud mitme-
suguste probleemide iile, nagu: mis on
ilu, vaidleme maitse iile, kommunistlik
moraal, sdprus ja seltsimehelikkus,
maailma noorus voitluses rahu eest jt.

Koik taolised iiritused on viga
suure kasvatusliku viidrtuseza ja neid
tuleks hoopis rohkem organiseerida.
Nende ettevalmistamine ja nendest
osavotmine pakub opilastele rahul-
dust, sest nad vétavad osa kollektiivi
elust, tema viljakast tegevusest. Need
iiritused haaravad kogu kollektiivi
ning annavad opilastele liihemaks véi
pikemaks ajaks huvitavat ja sihi-
pirast tegevust. Niiteks J. Lauristini
nim, Tallinna XVI Keskkoolis kuulu-
tati kidesoleva oOppeaasta algul vilja
iilekooliline konkurss «Vaistlus parima
komsomeoligrupiga klassi nimele».
Parima komsomoligrupiga klassi nime-
tus antakse klassile, kes tuleb esiko-
hale neljal konkursil saavutatud punk-
tide kogusumma alusel.

Konkursi esimese alana korraldati
septembrikuus salakirja kasutamisega
maastikuméiing Tallinna ajaloo revo-
lutsioonilistes kohtades. Ming oli
huvitav ja haaras koiki klasse altiiv-
selt kaasa,

Jérgmise alana oli ULKNU 40, aasta-
pdevale piihendatud kunstilise ise-
tegevuse konkurss. Kolmele paremale
isetegevusgrupile on lubatud ELKNU
Tallinna Mererajooni agitbrigaadidena
sbita kontserte andma maarajoonidesse
ning samad brigaadid véivad koolis
korraldada puhkedéhtu. Vaistlus mobi-
liseeris klassid aktiivsele tegevusele.
Iga klass piiiidis anda parima eeskava.

Kolmandaks alaks on konkurss
«Kuulsusrikas komsomol» ja neljanda
alana tuleb kirjandusliku omaloomin-
gu voistlus,

Kui neile iiritustele lisada veel
pidev  vdistlus  korra, distsipliini,
puhtuse jne. alal klasside vahel, mille
tulemused perioodiliselt kantakse vas-
tavale tahvlile, siis nideme, et koigi
klasside ja seega kogu koolikollektiivi
tegevus on saanud kindla eesmiirgi,
perspektiivi. Juhtiv osa selles téés on
komsomoligruppidel klassides ja iile-
koolilisel komsomolikomiteel,

Vo6i wvotame teise niite, kus iihine
huvitav tegevus aktiviseerib &pilas-
kollektiivi, kasvatab teda. Tallinna
XXVII Seitsmeklassilise Kooli apilas-
komitee esitas &pilaste iildkoosolekul
klassidevahelise sotsialistliku vdistluse

uleskutse, mis oli eelnevalt 1libi aru-
tatud oOpilaskomitees, tidiendatud pio-
neerimaleva noukogus, Uleskutse voeti
vastu oppeaasta alguses iildkoosolekul
Ja vdistlus lopeb Oppeaasta 16pul kahe
spordipeoga, kus tehakse vdistluse
tulemustest kokkuvdte ja selgitatakse
vilja parimad klassid.

Uleskutses esitatud noudeiks on
aktiivselt osa votta kooli poolt organi-
seeritavast iihiskondlikust toost, votta
osa koikidest koolisisestest voistlustest

Joonistamises, kehakultuuris, dekla-
meerimises ji. aladel, teha Kkaastood
seinalehele, eeskujulikult korras

pidada opilaspievikud, pdhjuseta koo-
list mitte puududa, valmistada oppe-
vahendeid koolile, eeskujulikult Kkii-
tuda wvahetundides jne, Uleskutses on
antud ka siisteem, mille alusel arves-
tatakse klassikollektiivile punkte, kuid
iihtlasi ka Kklassikollektiivi liikmete
poolt nduete mittetditmisel miinus-
punkte.

Voistlus on haaranud kogu &pilas-
kollektiivi, See kasvatab opilasaktiivi
jJa kogu oOpilaspere aktiivsust ning
organiseerivat tegevust ja arendab
iihiskondlikku arvamust.

Analoogiliste iirituste kohta vbiks
tuua niiteid veel teistestki koolidest.
Kuid oleks aeg neile iiritustele kaigil
koolidel tosiselt moelda.

Kollektiivi iiritustest kujunevad
aegamoidda traditsioonid, mis aitavad
tugevdada kollektiivi, suurendada

tema kasvatuslikku osa. Sellisteks tra-
ditsioonideks on meie koolides kuju-
nenud nditeks kohtumine kooli endiste
l1opetajatega, esimene ja viimane kooli-
pdev, opilaste pidulik vastuvdtt pio-

neeri- ja  komsomoliorganisatsiooni
teatud tidhtpievadel, opilaste konve-
rentsid, kooli aupiev, iilekoolilised

voistlused ja konkursid ipm. Igaiihel
neist traditsioonidest on oma siigav
pedagoogiline mdte ja huvitav sisu.
Traditsioonide loomine ja kasvata-
mine traditsioonide najal peaks olema
iga kooli iilesandeks.

Iga koolis korraldatav iiritus peab
olema suure kasvatusliku vidrtusega,
selle planeerimisel tuleb tingimata
arvestada kollektiivi liikmete (klassi,
pioneeririihma, isetegevusringi) iga,
voimeid ja huvisid. Seepirast peaks
iga pedagoog tundma oma &pilasi,
peaks jilgima nende tegevust, vest-
lema nendega, viibima nende seas. See
noue pole tihtis iiksnes iirituste orga-
niseerimise seisukohalt, wvaid iildse
sobivate kasvatuslike vahendite leid-
miseks,

Selles kiisimuses pole lood koolides
kaugeltki veel head. Viiga vihe tunne-
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vad opetajad (siinhulgas ka klassi-
juhatajad) vajadust laste huvi, piiiiete
ja tegevuse viiljaselgitamiseks. Isegi
korrarikkumise pohjusi ei analiiiisita
sageli siigavamalt.

Opetajate iikskdiksust selles viiljen-
dab viga selgesti tdsiasi, et vahetun-
didel voib harva nidha opetajat, kes ei
poe Kkiiresti dpetajatetuppa, vaid vest-
leb @pilastega mneid huvitavaist kiisi-

mustest, jilgib nende kiiitumist,
kavandab nendega huvitavaid firitusi
jne,

Suur tihtsus kasvatustios on odigel
ithiskondlikul arvamusel. Seda ei saa
aga luua Oopetajate ja kooli direkt-
siooni paljasénaliste noomimiste ja
moraalitsemistega, veelgi vihem aga
kirkimistega, mida meie koolides tihti
veel harrastatakse. Tegelik t66 kinni-
tab, et sageli dpetaja noomitused ja
manitsused opilasi milleski ei veena,
pealegi kui need modne pedagoogi juu-
res on muutunud tavaks. Samal ajal
aga klassi kriitiline hoiak korda rik-
kuva opilase suhtes on tihti palju
mojuvam ja tulemusrikkam.

Opilaste positiivne iihiskondlik arva-
mus tuleb kujundada kollektiivis.
Luua kollektiivis laisklejate, logelejate
ja kooli korda rikkuvate Opilaste suh-
tes sallimatuse ohkkond — see on iiks
kollektiivi (olgu see siis klass, pioneeri-
rithm voi -malev, &pilasring voi muu
kollektiiv) esmajdrgulisi iilesandeid.

Oige iihiskondliku arvamuse kasva-
tamiseks tuleb dra kasutada kdik koo-
lis olevad voimalused. Klassikoosole-
kuil analiiiisitakse klassi  dpilaste
oppimist ja kiditumist, kritiseeritakse
kollektiivis esinevaid puundusi ja
kavandatakse  iilesandeid. Opilaste
iihiskondliku arvamuse kujundamine
peab leidma keskse koha klassijuha-
tajatundides, kus aktuaalsete prob-
leemide arutlemisel suunatakse opilasi
objektiivselt hindama iihiskondliku elu
nihtusi ja kollektiivi liikmete tege-
vust, Oige arvamuse viljatoomiseks on
viga oluline just opilaste aktiivne
arutelu — vaidlused, kus koorub vilja
positiivne. Poleks &ige pedagoogil
suruda kollektiivile peale oma arva-
must, nagu meil pahatihti koolides
tehakse, vaid dige arvamus peab tule-
nema elavast mottevahetusest. Seega
ei tohi pedagoog karta elavaid wvaid-
lusi kollektiivis esilekerkinud probleemi
iile, vaid neid tuleb just esile kutsuda,
sest vaidlustes arutatakse kiisimus ldbi
mitmekiilgselt.

Siinjuures ei tohi jitta iihiskondliku
arvamusSe kasvatamist ainult klassi-
juhataja iilesandeks, vaid seda tuleb
teha igas opilaskollektiivis, olgu see
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siis pioneeririihm véi -malev, komso-
moligrupp voi opilasring. Niiteks ringi
liikmete osavott toost, nende distsipliin
ja kditumine ringis ning viljaspool,
koik see peab kajastuma koos erialase
tegevusega ringi tods. Tootamine opi-
lasringis peab andma mitte iiksnes
erialaseid teadmisi ja oskusi, vaid
kasvatama tervet ja tugevat oOpilas-
kollektiivi, Sageli aga kohtame kooli-
des olukordi, kus OoOpilasringid, eriti
just spordikollektiivid ja kooliorkestrid
halvasti kasvatavad oma kollektiivi
liikmeid. Sportlased ja orkestrandid
suhtuvad tihti kaasopilastesse iileole-
vali, ignoreerivad kollektiivi huve jne.
Sealjuures rakendatakse pedagoogide
poolt nende distsipliinirikkumiste
puhul ménikord isegi kergemaid
vahendeid, vorreldes teiste opilastega,
voi jdetakse nende eksimused hoopis
tihele panemata, See on aga suur ja
tosine puudus koolide tdds, mille kor-
valdamisele peab iga koolikollektiiv
tosiselt motlema.

Opilaste ithiskondliku arvamuse kas-
vatamiseks tuleb hoopis ulatuslikumalt
kasutada joukohast tootmistéod, kooli
seinalehte, satiirilehte, kooli raadio-
saateid jt. Igale Kkriitilisele artiklile
seina- wvoi satiirilehes peaks vastuse
andma mitte iiksnes kritiseeritav, vaid
ka klassi-, pioneeri- vo6i komsomoli-
kollektiiv, kelle liige ta on. Alles sel-
lise jirjekindla tobga kasvatame diget

ithiskondlikka arvamust ja loome
tugeva opilaskollektiivi.
Lastekollektiivi tugevdamise ja

laste hulgas oige iihiskondliku arva-
muse kasvatamise huvides peab andma
kindlad oigused wvalitavatele organi-
tele ja opilastele, kes on volitatud
tiitma teatud funktsioone. Niiteks
klassiorganisaatoreil, klassi- ja iild-
korrapidajail jt. peavad olema kindlad
digused opilaste suhtes. Nende korral-
dusi peavad kaasopilased wvastuvaidle-
matult tditma. Siin on suured iiles-
anded ka pedagoogidel, kes peavad
jilgima, kuidas tHideiakse kaaslaste
poolt selleks volitatud opilaste korral-
dusi, ja omalt poolt kaasa aitama
nende korralduste elluviimisel. Mui-
dugi médista peavad need korraldused
olema diged ja koolitdéé parandamise
teenisiuses. Pedagoogide toetus tostab
valitud ja volitatud opilastest aktivis-
tide autoriteeti kaaslaste silmis.

!(uid iihflasi ei tohi unustada ka
asja teist kiilge, nimelf, wvalitud wvoi
volitatud oOpilaste vastutust kollekiiivi
ees, Opilane, kes on saanud kollektii-
vilt pikemaajalise voi ka iihekordse
iilesande, peab selle sooritama, Ta
peab tundma kellektiivi ees vastutust



selle iilesande digeaegse ja otstarbeka
tditmise eest. Esitame juhtumi, kus
iiks mitte just kohusetundlik opilane
sai klassikollektiivilt joukohase iiles-
ande tdita teatud tdhtajaks. Ta unus-
tas selle, mille tdttu iiritus jai kor-
raldamata. Klassijuhataja oleks saa-
nud seda kiisimust wveel lahendada,
kuid pedagoogilistel kaalutlustel ta ei
teinud seda. Kollektiiv arutas kiisimust
ja moistis hukka antud Opilase hoo-
letu ja vastutustundetu k#itumise.
Tosi, antud juhul jii klass meeldi-
vast iiritusest ilma, kuid see-eest oli
fakti oskuslik pedagoogiline #drakasu-
tamine positiivne mitte iiksnes selle
dpilase, wvaid kogu klassikollektiivi
suhtes., Tugevnes kollektiiv ja tema
ithiskondlik arvamus. Kollektiiv esi-
nes siin  juba suure kasvatusliku
jouna. Mitte iiksnes see, vaid ka tei-
sed opilased hakkasid hoopis suurema

vastutustundega tiditma neile usalda-
tud iilesandeid.
Opilaskollektiivi loomisel etendab

tihtsat osa aktiivi organiseerimine ia
tid temaga. Siinjuures voime ridikida
klassi-, pioneeri-, komsomoli- ja kooli-
aktiivist. Opilaste hulgas on alati neid,
keda Thuvitab organiseeriv tegevus,
kellele nende aktiivsuse téttu kuulub
kaaslaste siimpaatia ja kellel on suar
mojiu lastekollektiivile. Pedagoogil
tuleb aktiivi kujundamisel toetuda
just nendele onilastele.

Sageli ara jietakse taolised opilased
pedagoogide poolt omapead, kindla
sihipiirase tegevuseta. Tegevuse otsin-
guil vdivad nad kokku puutnda nega-
tiivsete mdjudega. mille ajendil saavad
neist distsipliinirikkuiad ine. Ja isegi
rohkem. Kasutades oma organisatoor-
seid wvoimeid ja autoriteeti kaaslaste
silmis. mdiutavad nad negafiivselt
kozu kollektiivi.

Pedagnorid ei tohiks tihelepanuta
jitta onpilasi, kes kalduvad distsipliini-
rikkumisele, kuid on ise head organi-
saatorid. Just nende onilaste rakenda-
mine aktivistidena mdiub kasvatavalt
neile ia kasvatab ka kollektiivi. Kas-
vatuslikult histi mdiub opetaia podr-
dumine nende @nilaste poole abi saa-
miseks mone Fkiisimuse Jlahendamisel.
Niiteks tuli Tallinna XXVII Seitsme-
Kklassilise Koonli kollektiivi viga halva
kditumisega oOnilane, kes oli eelmisest
koolist vidlia heidetud. Ka uues koolis
oli algul Onilasega tosiseid kasvatus-
likke raskusi, Kuid kool hakkas tema
snhtes kasutama miregitud kasvatus-
likku vdtet, andis talle iilesandeid
korrapidamisel, kiisis temalt arvamust
mone kiisimuse kohta, tunnustas tema

saavutusi jne. Tulemuseks on Opilase
kiitumise mirgatav paranemine,

Toetudes aktiivile, on pedagoogidel
voimalik aidata kogu opilashulgal
teha sisukat ja huvitavat tood. Aktiiv
on huvitavate ja kasulike iirituste
algatajaks, kellele toetudes planeerib
pedagoog kollektiivi tegevust, saab
teada oOpilaste soove, huvisid, meeleolu
jne. Muidugi pedagoogidel, kes tege-
vuse ja iirituste planeerimisel juhivad
lastekollektiive, on tidhtis osa. Kuid
tuleb arvestada, et see juhtimine oleks
seotud Opilasorganisatsioonide ja kol-
lektiivide endi algatusega.

Aktivistid tdidavad organisaatoritena
vastutusrikkaid iilesandeid kollektiivis.
Alati pole neil aga koigeks oskusi ja
kogemusi. Seepiirast pole oige jitia
aktiivi omapead, vaid teda on vaja
pidevalt suunata ja juhendada, Gpe-
tada ja abistada iilesannete tiditmisel.
Aktiviste tuleb tutvustada parimate
kogemustega, niidata  konkreetseid
todvotteid, anda neile konkreetseid
iilesandeid ja kontrollida kohustuste
tiitmist nende poolt jne.

Toos aktiiviga tuleb Oigeaegselt
moelda aktiivi Jjuurdekasvule. TIgal
kevadel lahkuvad koolist loppklassi
opilased, kelle ridades on ka kooli akti-
viste, Seepiirast oleks dige kooli, kom-
somoli ja opilaskomitee aktivistideks
mitte kasutada ainult vanemate klas-
side dpilasi, vaid ka nooremate klasside
omi, et meil ei tekiks olukord, kus koos
loppklassiga lahkub ka kooli aktiiv ja
idrgmisel Oppeaastal on kool raskus-
tes.

TTheri kollektiivi eksisteerimine pole
maeldav ilma kindla distsipliinita. Vaib
oelda, et koolis, kus puudub distsipliin.
pole ka opilaskollektiivi. Kui klassis
vii koolis pole wveel oOpilaste iihiset
kollektiivi. siis tuleb selle liitmiseks
pedagoogidel esitada dnilastele noudeid,
mis peavad olema kdigepealt suuna-
tud koolis elementaarse korra. organi-
seerifuse ja hiireteta 166 kindlustami-
seks, Endastmdistetavalt tuleb &pilas-
tele kéigi pedagnogilise kollektiivi liik-
mete poolt esitada iihtsed nduded.
Jirk-jirgulf muutuvad ndéuded korra
ja organiseerituse suhtes, mida peda-
googid esitavad onilastele, Spilaskollek-
tiivi poolt esitatavateks ndueteks.

*

Tugevate ja teotahteliste opilaskol-
lektiivide kasvatamine on tihtis kiisi-
mus, mis peab kesksel kohal olema igas
koolikollektiivis. Sellest kiisimusest
peaksid hoopis rohkem huvituma ka
rajoonide haridusosakonnad.
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Koolireformi kiisimused Noukogudemaa
avalikkuse tidhelepanu keskpunktis.

L. HALLOP,

Noukogude Liidu Kommunistliku Partei
XX kongress juhtis digusega tdhelepanu
koolihariduse senise korralduse olulistele
puudustele. Kongressi otsuses rohutatakse
elu poolt #raproovitud tode, et kooli
esmaseks iilesandeks ning peamiseks ko-
hustuseks on noorsoo etlevalmistamine
elule. Uhiskonna elu pohiliseks sisuks on
too iihiskonna hiivanguks. Seega on ka
kooli kohustuseks valmistada noorsugu
eelkdige ette praktiliseks tegevuseks,
tooks iihiskonna kasuks.

Meie senine iildhariduslik kool ei vai-
malda seda digustatud iilesannet nouta-
valt tdita, hoolimata nendest muudatus-
test, mis tema toos 3—4 viimasel aastal
on tehtud. Et selles veenduda, piisab mar-
kimisest, et meie vabariigi iildhariduslike
koolide praeguses oppeplaanis on tddope-
tusele algklassides, praktilistele toodele
tookojas V—VII klassis ja praktikumi-
dele keskkooliklassides ette ndhtud vaid
1—1,5 tundi nidalas, mis moodustauk na-
tuke iile 4 prots. ehk iihe kahekiimneviien.
diku kohustuslike oppetundide ajast.

Tohiks olla ilma pikemata arusaadav, et

4 prots. raamides ei saa meie noorsugu

noutavalt praktiliseks tegevuseks ette
valmistada,
Oma kones kommunistliku noorsoo-

ithingu XIII kongressil viitis sm. Hru-
itsov, et senine koolihariduse korraldus
vajab pohjalikku {imberkorraldamist, sest
see ei vasta noutaval médral meie iihis-
konna tdnapideva vajadustele.

Uhtlasi esitas sm. HrustSov selles oma
kones jdrgnevad pohimottelised seisuko-
had koolihariduse iimberkorraldamiseks:

1)yiildharidusliku kooli noo-
rem aste olgu koigile iihine; selle la-
petamisel siirduvad opilased

2) vabrikukoolidesse, kus nad
jitkavad haridusteed, kuid omandavad
iihtlasi ka kutseoskuse;

3) sootu suuremat tihelepanu fuleb pio-
rata toédlisnoorte ohtukooli-
dele, kusjuures need koolid peaksid
andma tdotavatele noortele mitte iiksnes
tiieliku keskhariduse, nagu senini, vaid
peaksid tdiendama ka noorte kutsehari-
dust;
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4) korgematesse Oppeasu-
tustesse tuleks votta juba tootmistédl
olnud noori, kel on soovi ning tahet ja
voimeid oppida, kusjuures paaril esimesel
kursusel opiksid need noored niihisti
korgemates kui ka kesk-erioppeasutustes
tootmistod korval; keskmistel kursustel
antaks neile noortele nddalas 2—3 vaba
pdeva opingute jaoks ja viimastel kursus-
tel oppides vabastataks nad vahest tiieli-
kult tootmistodst;

5) kdrgemad tehnilised
oppeasufused oleks kohane ftaas
ellu kutsuda tehaste juurde ja korgemad
pollumajanduslikud oppeasutused — sov-
hooside juurde.

Oma kirjas koolihariduse iimberkorral-
damise kohta, mille NLKP Keskkomitee
Presiidium heaks kiitis, konkretiseerib
sm. HrudtSov neid seisukohti, mis ta esi-
tas oma kones kommunistliku noorsoo-
ithingu XIII kongressil.

Mainitud kirjas, mis ajakirjanduse
kaudu on koigile kodanikele kiittesaada-
vaks tehtud, teeb sm. Hrustsov jérgnevad

ettepanekud:
1) keskhariduse esimeseks
astmeks voiks olla 7—8-klassiline,

koigile lasiele kohustuslik iildhariduslik
poliitehniline kool, kusjuures iga liidu-
vabariik ise ofsustab, mitu klassi kooli
sel astmel peaks olema. Uldharidusliku
poliitehnilise kooli esimesel astmel tuleks
peamist tdhelepanu poorata teaduste
aluste opetamisele, {odkasvatusele, kom-
munistliku moraali kasvatamisele ja
kehalisele ning esteetilisele kasvatusele,
tiitarlastele  iihtlasi  toiduvalmistamist,
roivaomblemist jm. opetades. Seejuures
ei tohi esineda opilaste iilekoormamist,
mis mojub halvasti nende tervisele;

2) pirast keskhariduse esimese astme
sooritamist suunatakse kdik noored (neid
on kogu Noukogude Liidu ulatuses 2—3,5
miljonit) tootmistédle. Neile toole tulnud
noortele opetatakse kutseala kas:

a) lihiajalistel kursustel
toostuslike ja pollumajanduslike eite-
votete juures ja individuaalse ning
brigaadiviisilise viljaoppe
teel voi



b) iihe- ja kaheaastastes eri-
kutsekoolides (nende koolide dppe-
kursuse kestus ja Oppetdd sisu vajavad
tdiendavat uurimist);

3) keskhariduse teise astme vdivad
noored sooritada:
a) 3—4-aastase oppekursusega (kur-

suse kestus vajab uurimist) dhtu- ja
vahetuskoolides, mis tootavad
ettevotete juures ja kus noored ei omanda
iiksnes iildharidust keskkooli ulatuses,
vaid tdiendavad ka kutseharidust. Sellega
seoses tuleks vahest edukalt oppivad
noored 2—3 pieva nidalas tootmistéost
vabastada, et nad saaksid tdielikult pii-
henduda oppimisele;

b) omaaegsete vabrikukoolide
ja analoogiliste péllumajandus-
like oppeasutuste tiiiipi koolides,
kus kutsehariduse korval opetataks ka
itldhariduslikke aineid keskkooli ulatuses;

c) senistes poliitehnilistes
keskkoolides, kuid neis tuleks suu-
rendada tédoskuse opetamise erikaalu ja
opilaste osavottu tootmistdost; ka nende
keskkoolide lopetanuil tuleks enne iili-
kooli astumist 2 aastat ettevotteis t6o-
tada; .

d) erikoolides, mis on ette nih-
tud eriti andekaile noortele (matemaati-
kas, fiiisikas, muusikas, kujutavas kuns-
tis) ja kus noori valmistataks ette kor-
gemaisse oppeasufustesse astumiseks,

Soov kaasa aidata koolihariduse pare-
maks korraldamiseks Noukogudemaal on
ajendanud paljusid pedagooge, pedagoo-
gikateadlasi, lastevanemaid, parteitoota-
jaid ja {66stus- ning pollumajandusette-
votete juhtivaid toétajaid koosolekute] ja
ajakirjanduse veergudel séna votma, et
esitada omapoolseid motteid ja arvamusi
iilestostetud kiisimustes.

Esitame allpool pogusa iilevaate neist
kaalutlustest ning ettepanekutest, mis
kénealuses asjas Vene Fideratsiooni kesk-
setes pedagoogilistes viljaannetes on
viimasel ajal esile toodud.

Et senine keskkool on eeskitt ning pea-
miselt laialdaste teadmiste pakkuja, raa-
matukool, kus pealegi opilased on iihe-
kiilgse infellektuaalse téoga iilekoorma-
tud, siis on arusaadav, et opilaste polii-
tehnilise  ettevalmistuse siivendamiseks
ning oppetéd seostamiseks opilaste toot-
mistodga, ent samuti esteetilise ja keha-
lise kasvatuse tohustamiseks pole vdima-
lik vajalikult aega leida senisest iilekoor-
matud dppeplaanist. Seetottu peavad koik
sonavotjad vajalikuks iildharidusliku polii-
tehnilise  kooli Oppeaega  pikendada
1 aasta vorra. Vene Fideratsiooni kooli-
des kestaks uue kooli oppekursus vihe-
malt 11 aastat, liiduvabariikides vihe-
malt 12 aastat,

Uksmeelsed ollakse ka selles, et iild-
haridusliku poliitehnilise kodoli esimene
aste hélmaku senise 7 Oppeaasta asemel
8 oppeaastat (liiduvabariikides 9 @ppe-
aastat, sest emakeele korval tuleb neis
koolides oppida ka vene keelt),

Miks senise 7 oppeaasta asemel 8 dppe-
aastat? Mitmed sonavotjad piiliavad sel-
lele kiisimusele iiksikasjalisemalt vastata
(ndit. sm. P. Rudnjev ja Omski Pedagoo-
gilise Instituudi fiiiisika kateedri juhataja
sm. A. Maltsev ajakirjas «Narodnoje Ob-
razovanije» nr, 7, 1958), tuues ette jirg-
nevad motiivid:

1) siis saame kergendada iihekiilgse
intellektuaalse 166 koormust ja leida
tdiendavalt aega tookasvatuse siivenda-
miseks ning esteetilise ja kehalise kasva-
tuse tohustamiseks:

2) 8-klassilise kooli oppekursuse saab
kujundada terviklikuma senise 7-klassilise
kooli omaga vorreldes, kusjuures mitmed
oppeained (ndit. emakeel, aritmeetika,
algebra ja planimeetria alged) saab opi-
lastele kindlamini kiitte opetada;

3) 8-klassilise kooli lopetanu on juba
15—16-aastane nooruk, kes saab edukalt
osa votta tootmistéost koigis peamistes
rahvamajandusharudes.

Mis oppeaineid ja mis
astmel opetada, ka sellele
piiiitakse moningat esialgset
anda. Omski Pedagoogilise Instituudi
fiifisika kateedri juhataja  dotsent
A. Maltsev nouab oma iilalmainitud kir-
jutises, et 8-klassilises koolis tuleks ope-
tada fiiiisikat, keemiat, botaanikat, zoo-
loogiat, ajalugu, geograafiat, emakeelt ja
kirjandust, vene keelt ja voorkeelt, samuti
tobkodades  tehtavaid praktilisi  t6id
(puidu- ja metallitood), seega neidsamu
aineid, mida seninigi sel astmel on @pe-
tatud.

Mis ulatuses sel astmel dpetada, sellele
olulisele kiisimusele jiddakse harilikult
vastus volgu voi esitatakse kaalutlusi
ainult mone iiksiku aine suhtes, Dotsent
Maltsev nouab niiteks, et 8-klassilises
koolis tuleb tidielikult I6pule viia ema-

ulatuses sel
kiisimusele
vastust

keele, resp, emakeele grammatika, arit-
meetika, geomeetria ja enamalt jaolt
algebra opetamine, kusjuures voorkeelt

tuleks opetada ulatuses, nagu seda senini
opetati 8 esimese oOppeaasta kestel.
Sm. P. Rudnjev lisab, et ajaloos tuleks
opetada kodumaa ajalugu ja senine fiiii-
sika ja eriti keemia kursus tuleks pohja-
likult iimber t6tada.

Kurgani 14, Keskkooli oppealajuhataja
sm. M. Kuprin mirgib ajakirjas «Narod-
noje Obrazovanije» nr. 9, 1958, et iildse
tuleks 8-klassilise kooli oppetéds rohkem
esile tosta praktilist kiilge, vottes niiteks
matemaatika programmi pinna- ja mahu-
arvutused ilma vastavate valemite toes-
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tamiseta ja fiiiisika programmi raadioteh-
nika elemente.

Moskva oblasti haridusosakonna juha-
taja L. Andrejeva, puudutades sedasama
kiisimust ajakirja «Narodnoje Obrazova-
nije» k. a. oktoobrinumbris, rohutab, et
8-klassiline kool peaks kujunema sootu
uut tiiiipi kooliks %ka uued programmid
ja opikud), kus opilased 1 klassist alates
opivad ja tootavad, Uhtlasi peaks see
kool andma opilastele tervikliku etteval-
mistuse iildhariduslikes ainetes, kusjuures
peamist tihelepanu tuleks poorata ema-
keele ja vborkeele, matemaatika, kirjan-
duse, kodumaa ajaloo, fiiiisika, keemia ja
loodusdpetuse opetamisele.

Pohiliselt sedasama seisukohta 8-klas-
silise kooli Gppetoé sisu suhtes kaitses

Vene Foderatsiooni haridusminister
sm. Afanassenko hiljuti peetud iilevene-
maalisel  noupidamisel rahvahariduse

kiisimustes, lisades tdiendavalt tingimuse,
et 8-klassiline kool peab andma meie
noorsoole seesuguse tervikliku ettevalmis-
tuse {ildhariduslikes ainetes, mis on vaja-
lik elus ja tios ning opingute jatkamisel
keskkooli teisel astmel.

Olgu mirgitud, et moned sonavotjad
esitavad 8-klassilise kooli dppetod sisule
sootu korgemad nduded. Nii niiteks
nouab Mednjani 7-kl. Kooli dppealajuha-
taja sm. N. Demidovits oma sonavotus
«Utsitelskaja Gazeta» k. a. 25. septembri
numbris, et rajatay 8-klassiline kool peab
andma rohkem kui senine keskkool tervi-
kuna. Sm. Demidovitsi arvates ei tule
seda eesmirki taotleda Opilaste tédkoor-
muse suurendamise, vaid programmidest
teisejargulise materjali viljajitmise teel.
Samas nouab sm. Demidovits, et kogu
8-klassilise kooli ulatuses tuleb suuremat
tihelepanu poorata muusikale, kehalisele
kasvatusele, tooopetusele ja voorkeelele,
alustades viimase opetamist juba 111 klas-
sis ja jitkates seda VIII klassini 4—5
tunniga nidalas, nii et selle kooli lopeta-
jad saaksid voorkeeles vabalt vestelda.

Jidib arusaamatuks, kuidas nende soo-
vituste jirgi talitades saab iildhariduslike
ainete osas 8-klassilises koolis opilastele
rohkem anda kui senises keskkoolis, kuigi
oppeaeg on 2 aastat liihem. Ega ometi
koige teisejirgulise viljajitmine program-
midest saa olla selleks imet tegevaks fak-
toriks, mis 8 dppeaasta kestel voimaldab
saavutada rohkem kui senini 10 ©Oppe-
aasta jooksul?

Muidugi pole seesugune arvamus sisu-
liselt pohjendatud, mispdrast seda ka
teised sonavotjad ei esita, nagu eespool

nigime,
8-klassilise kooli struktuuri suhtes esi-
tatakse lahkuminevaid seisukohti: iihed

on arvamusel, et algklassid peaksid endi-
selt holmama 4 Oppeaastat, teised see-
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vastu, et algklasside too tuleks dra teha
3 oppeaastaga. Viimast seisukohta kait-
seb ka ndit. prof. Ogorodnikov, Vene
Foderatsiooni Pedagoogikateaduste Aka-
deemia kirjavahetajaliige (vt. «UtSi-
telskaja Gazeta» 18. sept. 1958. a.), tuues
ette jargnevad pohjendused:

1) kogemused nditavad, et maistlikult
korraldatud oppetsé puhul on algklasside
too sooritatav ka 3 aastaga;

2) IV klassist peale algaks eri ainele
gpetamine vastavate ainedpetajate poolt,
millega touseb oppetod tohusus ja vildi-
takse kahe kontsentri kujunemine B-klas-
silise kooli kursuses,

Algklasside to6d arutleti laialdaselt hil-
juti Tuulas peetud algklasside opetajate
noupidamisel. Ka seal olid mitmed esine-
jad 3-Gppeaastase algkooli poolt, kuid
enamik noupidamisest osavoinuist pidas
otstarbekohaseks 4-oppeaastast algkooli,
kusjuures IV klassis poleks enam klassi-
siisteem puhtal kujul, vaid moningaid
aineid opetaksid V—VIII klassi opetajad,
mis holbustaks opilastel iileminekut aine-
siisteemile V klassis.

Algklasside t66 sisu puudutades noua-
vad mitmed sonavotjad seniste program-
mide pohjalikku iimbertdotamist, et opi-
laste iilekoormamist viltida, ja suurema
tihelepanu pdéramist joonistamisele, laul-
misele, kehalisele kasvatusele ja tooopetu-
sele. Uhtlasi soovitatakse loodusdpetus,
geograafia ja ajalugu eri ainetena v
klassist vilja jitta, vattes vastava oppe-
materjali emakeele kursusse.

Meie arvates pole peamiseks kiisimu-
seks see, kas loodusdpetus, geograafia ja
ajalugu on 1V klassis eri dppeained VoI
mitte, vaid esijoones see, mida nende
ainete kursuses kisitletakse ja kuidas
seda tehakse. Just see mida ja kuidas
pole senises 1V klassi geograafia, loodus-
opetuse ja ajaloo kursuses opilaste eale
ning arenemisele kohane,

Kui vastavad kiisimused nende ainete
alalt voetakse emakeele programmi, on
pohjust karta, et need ei leia seal muu
Jugemismaterjali hulgas vajalikku tdhele-
panu ega noutavat metoodilist kisitlust,
nagu seda praegu voib arvukalt tiheldada
reaalaineliste lugemispalade puhul noore-
mais klassides. Selle tulemusena halve-
neks algklasside opilaste ettevalmistus
konealuste @ppeainete siistemaatiliseks
oppimiseks V klassis, mida juba kahjuks
praegugi peab mirkima,

Tosist kaalumist vajab kiisimus, kas
IV klassist alates on pedagoogilisest
seisukohast otstarbekohane siirduda siis-
temaatilise ainedpetuse juurde, kui pea-
legi arvesse votta, et mitmes aines, nagu
niiteks botaanikas, geograafias ja aja-
loos, pole seda onnestunud tédnini peda-
googiliselt vastuvoetavalt teha,



Seitsmeaastast koolikohustuse algust
peavad mdnedki sonavotjad liiga vara-
seks, kuid enamik neist on siiski arva-
musel, et 7-aastane laps suudab koolis
normaalselt oppida, kui dppetdd I klassis
opilastele joukohaselt korraldada.

Keskkooli vanema astme juurde siirdu-
des mirkigem eelkdige mirgatavat edasi-
minekut {ild- ja poliitehnilise ning kutse-
hariduse suhete kisitamisel. Teadupdrast
oli semini tavaks iild- ja poliitehnilist
haridust vastandada  kutseharidusele,
nigemata seda, et sotsialistlikus iihis-
konnas peab ajakohane kutseharidus tin-
gimata sisaldama ka pohjalikku iild- ja
poliitehnilist haridust, nagu omakorda ka
nouetekohane iild- ja poliitehniline hari-
dus jddb poolikuks ning pinnapealseks
ilma kutsehariduseta,

Seda marksistlikku seisukohta pdhjen-
dab iiksikasjalisemalt sm. P. Rudnjev
oma kirjutises ajakirja «Narodnoje Obra-
zovanije» k. a. juulinumbris, toetudes

seejuures tidnapieva sotsialistliku toot-
mise iildistele arengutendentsidele,
Mis puutub aga keskkooli vanema

astme oppetddsse, siis kisitletakse seda
sonavottudes sootu iildsonalisemalt ning
ebamiidrasemalt kui keskkooli noorema
astme tood.

Uldiste seisukohtadena, mida peaaegu
koigis sonavottudes rohutatakse, mirgi-
tagu esijoones jdrgmisi:

1) oppetdd keskkooli vanemal astmel
olgu tihedalt seotud dpilaste tootmisttoga
toostus. ja pollumajandusettevotteis, ehi-
tustel, transpordis jm.;

2) olgu keskkooli vanem aste tiiiibilt
ja kutsehariduse suunalt milline tahes,
ometi peab see andma noortele tédalase
ettevalmistuse korval ka tdieliku kesk-
hariduse, mis on vajalik korgematesse
oppeasutustesse astumiseks;

3) koolisiisteemi iimber korraldades
tuleb iihtlasi tagada keskhariduse oman-
damise tingimused kogu noorsoole;

4) koolihariduse iimberkorraldamine on
iilitihtis, ent iihtlasi viga keeruline iiles-
anne, mille lahendamisega ei tohi iilepea-
kaela rutata.

Keskkooli vanema astme o&ppekursuse
kestuse suhtes tehakse kahesuguseid ette-
panekuid: 3-oppeaastane ja 4-Dppeaas-
tane, kusjuures 3-oppeaastase kursusega
oleksid iildjoontes seesugused iildharidus-
likud poliitehnilised keskkoolid tootmisala
oppimisega, nagu neid juba praegu on
katseks monikiimmend Vene Fdderatsioo-
nis rajatud, ja 4-aastase kursusega ohtu-
ja vahetuskoolid ning tehnikumid.

Sellele ebakolale keskkooli vanema
astme oppekursuse kestuses juhib tihele-
panu Moskva oblasti haridusosakonna
juhataja sm. L. Andrejeva ajakirja
«Narodnoje Obrazovanije» k, a. oktoobri-

numbris, viites, et 3 dppeaasta kestel pole
neis koolides voimalik anda noortele tdis-

viirtuslikku  keskharidust ja noutavat
kutsealast ettevalmistust.
Hiljutisel iilevenemaalisel nodupidami-

sel rahvahariduse kiisimustes esitas Vene
Foderatsiooni haridusminister sm. Afa-
nassenko jirgnevad ettepanekud keskkooli
vanema astme suhtes:

1) 4-aastase kursusega ohtu-, vahe-
tus- ja kaugoppekoolid, mis
asutatakse todstusettevotete, kolhooside,
sovhooside ja remondi-tehnikajaamade
juurde, Need pole senised tddlis- ja maa-
noorte keskkoolid, vaid sootu uus kooli-
tiiiip, kus noored omandavad t66 korval
oppides niihiisti tdieliku keskhariduse kui
ka kutse teatud massilisel tootmisalal.
1—2 pideva niddalas on Oopilased toost
vabad, et siis téielikult piihenduda oppi-
misele;

2) omaaegsete vabrikukoolide (P3Y)
ja neile vastavate pollumajanduslike koo-
lide tiiiipi iildhariduslikud polii-
tehnilised keskkoolid 4-aastase
Oppeajaga;

3) iildhariduslikud poliiteh-
nilised keskkoolid tootmis-
ala oppimisega (dppeaeg on 3 aas-
tat), kus oppimine on seofud Gdpilaste
tootmistébga umbes  selliselt, nagu
praegu Vene Féderatsiooni 50 katsekoolis:
3 pideva niidalas keskkooliklasside opila-
sed opivad koolis ja feine 3 pdeva todta-
vad ettevotfes;

4) kokku 1l-aastase kursusega eri-
keskkoolid eriti andekaile lastele
muusikas ja kujutavas kunstis;

5) 2-aastase kursusega erikeskkoo-
lid kdrgemate oppeasutuste
juures eriti andekaile lastele loodus-
teadustes (matemaatikas, fiiiisikas, kee-
mias, bioloogias).

Moskva oblasti haridusosakonna juha-
taja sm. L. Andrejeva, kajastades oma
iilalmirgitud kirjutises Moskva oblasti
pedagoogide arvamust, juhib téhelepanu
sellele, et Vene Foderatsiooni Haridus-
ministeeriumi esialgses ettepanekus, mida
iilalpool  tutvustasime, on  keskkooli
vanema astme jaoks liiga palju eri tiiiipi
Gppeasutusi ette nidhtud. Tema arvates
oleks  pedagoogiliselt otstarbekohasem
keskhariduse vanema astme jaoks etle
niha jirgmised dppeasutused:

1) 4-aastase oppeajaga kutsekoo-
l1id linnas ja maal;

2) 4-aastase oppeajaga iildharidus-
likud koolid todtavaile tiiskasva-
nuile linnas ja maal;

3) 4-aastase dppeajaga ohtused ja
pidevased tehnikumid, kuhu
sisseastumiseks poleks vaja nduda toot-
mistéd staazi, sest dppimine neis tehniku-
mides on seotud tootmistooga;
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4) 4-aastase oppeajaga iildharidus-
likud kaugoppe-keskkoolid
ia kaugoppe-tehnikumid.

Sm. Andrejeva ei pea pedagoogiliselt
pohjendatuks erikeskkoolide avamist
andekatele gpilastele  loodusteadustes,
pidades loomulikuks, et need noored opi-
vad koos teistega tavalistes keskkoolides,
kus pedagoogiliselt otstarbeka tdéokorral-
duse puhul on kiillalt voimalusi iiksikute
opilaste annete ja huvide tidiendavaks
arendamiseks.

Nagu niieme, on Moskva oblasti peda-
googide kaalutlused kiillaltki = hoolikalt
libi moeldud. J4ib soovida, et nende kaa-
lutlusi ja ettepanekuid koolikorralduse
kiisimuste I6plikul lahendamisel vajalikult
arvestataks.

Mitmed sonavdtjad, nende hulgas ka
Vene Foderatsiooni haridusminister
sm. Afanassenko, rohutavad pohjendatult,
et koolihariduse iimberkorraldamisel pole
vaja iiksnes silmas pidada Gppetdo sisu
ja organisatsiooni, vaid ka Oppetés me-
toodilist kiilge, noudes erilise tidhelepanu
keskendamist opilaste aktiviseerimisele
oppetdds, opilaste iseseisva {66, nende
algatuse ning leidlikkuse rakendamisele.

Seda seisukohta voib ainult tervitada.
Tuleb aga mirkida, et koolit6o aktivisee-
rimise pohimatteliselt noudelt on juba
aeg siirduda tegelikele sammudele, seal-
hulgas ka vastava &ppe- ja metoodilise
kirjanduse soetamisele.

Koolihariduse iimberkorraldamise kiisi-
muste arutlemisel on monigi sonavétja
iihtlasi puudutanud muudatuste tegemise
vajadust  Gpetajate  ettevalmistamisel.
Uksikasjalisemalt on seda kiisimust val-
gustanud Vene Foderatsiooni Haridus-
ministeeriumi Korgemate ja Keskastme
Pedagoogiliste Oppeasutuste Peavalitsuse
iilem sm. A. Orlov ajalehe «UtSitelskaja
Gazeta» k. a. 11, oktoobri numbris.

Mainitud kirjutise autor, nagu péhiliselt
teisedki s@navotjad, peab otstarbekohaseks
oppejoudude  ettevalmistamise jirgmist
korraldust:

1) algklassidele ja 8-klassilisele koolile
valmistaksid opetajaid ette pedagoo-
gilised instituudid, kusjuures
algklasside opetaja saaks ettevalmistuse
mone aine opgtamiseks ka V—VIII klassi
osas. Teadupirast ongi meie vabariigis
juba sellele teele asutud;

2) keskkooli vanema astme (muidugi
ka tehnikumide) iildhariduslike ainete
opetajaid valmistaksid efte filikoolid,

tehniliste ja pollumajanduslike ainete
opetajaid — vastavate korge-
mate oppeasutuste pedagoo-

gika teaduskonnad,
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Sm, Orlov peab otstarbekohaseks, et
pohieriala korval omandaksid pedagoogi-
liste oppeasutuste iiliopilased ka iihe
tiiendava eriala.

Selle noude pedagoogiline loogika on
kiillalt selge ega peaks pohjustama
vastuviiteid. Meie vabariigis ongi taas
seda seisukohta rakendama asutud,

Koolihariduse iimberkorraldamisega
seoses tehakse ettepanekuid ka koolide
juhtimises vastavate muudatuste tegemi-
seks. Uksikasjades on need ettepanekud
mitmeti erinevad, kuid iildiselt kaldutakse
sinnapoole, et haridusministeeriumile
allutada ka kutsehariduslikud &ppeasutu-
sed.

Uksikud sonavotjad soovitavad haridus-
ministeeriumi pédevust veelgi laiendada,
teised seevastu seda kitsendada, Nii ndi-
teks soovitab dotsent Maltsev oma ees-
pool nimetatud kirjutises ellu kutsuda
liiduvabariikliku koolide ja oOppeasutuste
ministeeriumi, kellele allutataks koik iild-
hariduslikud koolid, kutsekoolid ja korge-
mad oppeasutused. Kurgani XIV Kesk-
kooli oppealajuhataja sm. M. Kuprin see-
vastu (vt, «Narodnoje Obrazovanije» nr.
9, 1958) soovitab jitta haridusministee-
riumi juhtimisele vaid eelkoolikasvatuse
asutused ja 8-klassilise pohikooli, kesk-
kooli vanema astme ja tehnikumid allu-
tada aga kuitsehariduse ministeeriumile,
mis selleks otstarbeks tuleks ellu kutsuda.

Arvame, et meie vabariigi seisukohast
hinnates oleksid need &drmuslikud ette-

panekud.
Koolide juhtimise iimberkorraldamist
kisitledes peavad moned sonavotjad

(ndit., dots. Maltsev oma eespool mirgi-
tud kirjutises ja Todjoureservide Kirjas-
tuse peatoimetaja sm. Kovalenko ajakir-
jas «Narodnoje Obrazovanije» nr. 10,
1958) vajalikuks ellu kutsuda Noukogude
Liidu Pedagoogikateaduste Akadeemia,
kus uuritaks mitte {iksnes {ildhariduse,
vaid ka kutsehariduse ja kargema hari-
duse korraldamise kiisimusi.

Selle ettepaneku elulisuses ning vaja-
likkuses ei tohiks olla vdhimatki kahtlust.

Esitasime eespool pogusa iilevaate pea-
mistest arvamustest ja ettepanekutest,
mis Vene Fideratsiooni kesksetes peda-
googilistes viiljaannetes on viimasel ajal
koolihariduse {imberkorraldamise  kiisi-
mustes esile toodud. Pole kahtlust, et esi-
fatud motetes on palju pedagoogiliselt
kaalutut ning jirelemdeldut, mille arves-
tamine tuleb kasuks nende eluliselt téht-
sate kiisimuste otstarbekale lahendamisele
ka meie vabariigis.



Mida nditas Eesti NSV pioneeride
IIT vabariiklik kokkutulek.

L. PRITS,

Eesti NSV Noorte Pioneeride Noukogu aseesimees,

I

Pioneeride vabariiklikud kokkutulekud on kujunenud meie pioneeri-
organisatsiooni elus suurstiindmuseks, mis annab pioneeritegevusele
uue hoo. Kuid kokkutulekud pole tiksnes suureks peoks pioneeridele.
Alates II kokkutulekust korduvad need niitid perioodiliselt iga kahe
aasta jarel. Eeskédtt on kokkutulekud kohaks, kus linnade ja rajoonide
pioneeriorganisatsioonid esinevad meie partei ees aruandega kahe
aasta jooksul tehtud t6ost. Sellest lahtudes tuleb 6petajaskonnal ja pio-
neeritéotajailgi vabariiklikke pioneeride kokkutulekuid hinnata ning
selgitada kokkutulekute olemust ka pioneeridele.

Iga rajoon ja vabariikliku alluvusega linn saatis III kokkutulekule
oma parimad: 2 pioneeritdotajat ja 13 pioneeri, kes teistega voisteldes
pidid kaitsma oma rajooni voi linna pioneeriorganisatsiooni au.

Kokkutulek toimus Varskas (Rédpina rajoon) telklaagrina. Selle
kavas olid suured massiiiritused ja mitmesugused voistlused. Kokku-
tulek andis koigile osavotjaile uusi teadmisi ja siigavaid elamusi.

Pioneeritéé korraldamise liheks pohialuseks on laste isetegevuse
printsiip: lapsed-pioneerid peavad ise juhtima oma organisatsiooni
tegevust. Selleks on aga vaja laste endi hulgast ette valmistada vasta-
vaid asjatundjaid — pioneeriinstruktoreid. Pioneeriinstruktorite eri-
alad kutsuti ELKNU Keskkomitee poolt ellu juba 1956. aastal. Niitid
oli tarvis kontrollida, kuidas toimub instruktorite ettevalmistamine pio-
neerimalevates. Seda selgitasidki pioneeriinstruktorite voistlused kokku-
tulekul.

Pioneeririvile on meie vabariigis hakatud wvajalikku tdhelepanu
poorama alles viimastel aastatel. ELKNU Keskkomitee kehtestas m&o-
dunud suvel meie pioneeriorganisatsiooni jaoks iihtsed rivieeskirjad,
mis on pioneeride rivilise ettevalmistuse aluseks. Kokkutulekul korral-
datud rivivoistlus pidi selgitama, kuidas neid eeskirju on jdlgitud pio-
neerimalevates.

Peale selle toimus kokkutulekul veel voistlus sisekorra tditmises,
isetegevuse lilevaatus ja vialklehtede konkurss, mis pidid andma iile-
vaate pioneeride ettevalmistusest laagrieluks. Ei ole ju midagi meelde-
jadvamat ja sealjuures kasvatuslikult suuremaid voimalusi pakkuva-
mat kui telklaagris veedetud pdevad.
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II

Kokkutulek nditas, et viimasel kahel aastal (ajavahemikul II kuni
III kokkutulekuni) on pioneeritéé meie vabariigis teinud margatavaid
edusamme. Pioneerid on marksa iseseisvamad, neil on rohkem piisivust
ja leidlikkust. See nditab, et pioneerit6d hakkab tditma {iht oma tdht-
samat iilesannet, mis seisneb lastest julgete ja vastupidavate ning raskusi
mittekartvate inimeste kasvatamises. Kahtlemata ei saa selles osas
iikski Oppetund pioneeriorganisatsiooniga vdistelda.

Kokkutulek kestis kuus pdeva. Kuus pdeva oli laste eluasemeks
telk ja kiiljealuseks kohapeal leiduv materjal. Varska vottis pioneere
vastu peaaegu terve 6dpdeva kestva tugeva vihmasajuga. Kui aga staap
tegi ettepaneku otsida kindlamat peavarju, oli laagrieluga harjunud
Voru, Viljandi, Harju jt. koondrithmade iihine otsus: kes tahab, eks
see otsigu, meil on siingi hea kiilll Ja peab iitlema, et delegaatide ena-
mus oli selle otsusega pari. Ainult tiksikud vdheste kogemustega riih-
mad, kes olid kokkutulekule tulnud halva varustusega, kaebasid oma
elamute iile.

Toidu valmistas iga koondrithm l6kketulel ise. Kas maitses? Ja kui-
das veell Pdevad olid aga pingelised: aratus kell 7.30, 66rahu alles
kell 23.00 ja sageli hiljemgi, sest pdeva viimane iiritus ei tahtnud tava-
liselt kuidagi enam mahtuda ettendhtud raamidesse. Kurtmisi ei olnud,
olgugi et opilaste vanuseks oli kogu pioneeriiga (10—15 aastat).

Kokkutuleku voitis Kose rajooni koondrithm. Kas oli selleks erilisi
eeldusi? Jah oli. Uheks eelduseks oli muidugi see, et Kose rajoonis on
juba pikemat aega pioneerittos taotletud initsiatiivi kasvatamist lastes
ja otsitud vahendeid, mis jdrjest rohkem koidaksid neid oma organi-
satsiooni kiilge. Oli ju Kose rajoon liks esimesi, kes hakkas potrama
tdhelepanu malevalaagrite organiseerimisele.

Peale selle maisteti Kose rajoonis kokkutuleku pohimotet Sigesti.
Kose koondriihma kuulus iihe maleva aktiiv. See oli tihises t60s karas-
tunud ja liitunud kollektiiv. Jéarelikult polnud kokkutulekuks etteval-
mistumine Kose rajoonis mitte tiksikute pioneeriaktivistide v®&istlus,
vaid tervete kollektiivide omavaheline vaistlus, Nii see ju peabki
olema. Seevastu aga viimaseks jaanud Po6ltsamaa koondriihma kuulu-
sid aktivistid tervelt kuuest malevast, eelviimaseks jadnud Tartu rajooni
koondriithma — neljast malevast jne.

Margatavalt on paranenud pioneeritod meie saarterajoonides, eriti
Hiiumaal (II kokkutulekul viimane, IlI — kuues).

Halvasti olid oma koondrithmi ette valmistanud peale eespool nime-
tatud viimasteks jadnud rajoonide veel Kividli, Parnu-Jaagupi, Véandra
ja moned teised rajoonid. Leppida ei saa ka Tallinna rajoonide kesk-
péaraste tulemustega, sest siin on pioneerit6é voimalused mdrksa pare-
mad kui mujal.

Kuidas kavatsevad aga ELKNU Lihula Rajoonikomitee, Lihula
rajooni haridusosakonna ja teiste asutuste juhtivad tootajad heaks teha
oma lastele valmistatud pettumuse? Lihula pioneerid said viimsel minu-
til teada, et nende rajoonis ei leidu transpordivahendit, mis viiks nad
kokkutulekule! Nii me kiill lapsi ei kasvata.

Viimastel kokkutulekupédevadel hakkas ilmnema noérgemate riih-
made voistlusinnu langus ja mitte ainult laste, vaid isegi pioneerijuhtide
seas (Kohtla-Jarve jt.). Ergutamise asemel need pioneerijuhid oma
meeleoluga koguni siivendasid seda.
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On vana tode, et pioneeritéo oleneb suurel mééral pioneerijuhist,
tema teadmistest ning oskusest pioneeriaktiivi tédle rakendada ja tldse
tema huvist organisatsiooni vastu.

Kuigi kokkutulekul oli palju haid ja rikkalike kogemustega pio-
neerijuhte, leidus seal ka selliseid, kes ei osanud kdike vajalikku. Oli
koondriihmi, kus tekkis raskusi isegi telkide piistitamisega, pioneeri-
juht aga juhendada ei osanud. Maastikuméngus olid méned pioneeri-
juhid abitumad kui pioneerid. Rivivdistluse eel kiisid nad mure-
like ndgudega ringi: lapsed kiisivad, kuidas on dige, aga me ei tea isegi.

Selliste olukordade tekkimises on suuresti siilidi pioneeriorganisat-
siooni juhtivad organid, eeskitt aga koolid. Nad ei kasvata endile pio-
neerijuhte,

Kokkutulekul oli suureparaseid pioneere-aktiviste, kes on juba aas-
taid organisatsioonis kaasa tootanud ja armastavad oma organisat-
siooni, Kas neist saavad pioneerijuhid? Me ei tea seda. Peale 16-aasta-
seks saamist ldheb selline aktivist pioneeriorganisatsioonist valja, kao-
tab sellega igasuguse sideme. Ja alles pédrast kdrgema kooli 16petamist
v6l oma koha leidmist elus me vdib-olla ,vdrbame" ta pioneeritdole.
Vahepeal on ta aga palju sellest todst unustanud, on sellest voordunud
ja ka pioneeritdd ise on mitmeti muutunud. Tal on vdga raske jalle
koike uuesti alustada. Miks ei voiks kool ja pioneerimalev neile pio-
neerieast valjajoudnud, kuid organisatsioonis tublide aktivistidena
esinenud pioneeridele ka edaspidi leida pioneeriorganisatsioonis tege-
vust, naha neis tulevasi pioneerijuhte.

Pioneeriinstruktorite ettevalmistamist paljudes malevates on tehtud
pohimdtte jargi: mida rohkem, seda parem. Tagajédrjeks on see, et inst-
ruktorid ei suuda tdita neile pandud tilesannet: olla oma maleva pio-
neeritoéo erialade asjatundjaks.

Kokkutulekul oli iile 70 pioneeri, kes kahe aastaga on joudnud
omandada 5 ja rohkemgi instruktori eriala. Nii nditeks oli Méarjamaa
rajooni koondriihmas selliseid ,imelapsi* 13-st 11, Johvi koondriihmas
8, Kose ja Torva koondrithmades kummaski 7.

Kbige rohkem erialasid oli Mdrjamaa rajooni 13-aastasel pioneeril
Ingrid Markil — tervelt 16! Kuid oli ka teisi enam kui kiimne erialaga
pioneere, Mida need lapsed siis tegelikult teadsid?

Iga instruktor vois voistelda ainult tihel erialal (loomulikult sellel,
milles ta tundis end koige tugevamana). Suure hulga erialadega pio-
neeridest aga ei tulnud Maret Jalakas, Jiiri Taal, Ants Vapper Marja-
maa rajoonist, Jiiri Tonisson Tiri rajoonist ja paljud teised sellel eri-
alal, milles nad kaasa voistlesid, esimese kiimnegi hulka.

Kohtunike kolleegiumi tiihine arvamus oli, et umbes neljandiku
kokkutulekul véistelnud instruktorite teadmised ei vastanud noéuetele.

See kajastab instruktorite-pohimotte vadritimoistmist koolide poolt.
Instruktori erialad on kaheastmelised. Esimese astme nimetuse saab pio-
neer, kes ise on omandanud mingi eriala kohta ettendhtud teadmised
ja oskused. Teise astme nimetuse saab pioneer aga siis, kui ta on neid
teadmisi ja oskusi teistele edasi opetanud. Niilid alles saab ta tdeli-
seks pioneeriinstruktoriks. Seepédrast ei peaks pioneeri pédrast I astme
instruktorikatsete sooritamist suunatama uue eriala omandamisele, vaid
samal erialal II astme nimetuse saamisele.

Muidugi ei suuda vanempioneerijuht iiksinda koigil erialadel inst-
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ruktoreid korralikult ette valmistada. Kus Opetajad vanempioneeri-
juhti ei abista, on viimane hakanud instruktorinimetusi andma osaliste
teadmiste eest, sest ta endagi teadmised monel erialal ei ole suuremad.
Veel rohkem aga peavad Opetajad abistama pioneerijuhti teise astme
pioneeriinstruktorite ettevalmistamisel, rakendades esimese astme
instruktoreid toole vastavalt nende erialale klassivdlistes ringides.

v

.Kokkutulek, paigale!” See on igal kokkutulekul iiks esimesi ja
koige sagedamini korratavaid kasklusi. Fotograafid ja filmimehed sea-
vad end stardivalmis — niitid on, mida pildistada! Kuid samal ajal kdib
koondriihmades sagimine: otsitakse endale kohta; jdlgitakse silmanur-
gast naabreid, kuidas nemad rivistuvad; isegi vaieldakse, kes rivistus
Oigesti, kes mitte. Ja iildjuht peab hakkama iga rithma rivikorda tiksi-
kult parandama. Nii oli see pioneeride II vabariiklikul kokkutulekul,
peaaegu samasuguseks kujunes ka III kokkutuleku esimene rivistus
vaatamata sellele, et vahepeal on kehtestatud iihtsed rivieeskirjad.

Rivivaistlus toimus kahes wvoorus. Teise vooru otsustati lubada
koik koondrithmad, kes vdahegi rahuldavalt tdidavad rivieeskirju. Neid
oli 43-st koondrithmast ainult 19!

Rivivoistluse voitis Kingissepa koondrithm, kes tditis voistluspro-
grammi laitmatult, saades teises voorus ainult ithe miinuspunkti.

Kaige tiilipilisemaks veaks rivivoistlusel oli see, et rithmandukogu
esimees (rivi kasutaja) kdis marssimise ajal ise rivi ees, Seetdttu pidi
ta liikkumise ajal andma ké&sklusi tile 6la. Ainult Kose rajooni koond-
rithma noukogu esimees sammus ise rivi kérval, mistottu ta vois jalgida
rivi korda litkumise ajal, parandada rivis tekkinud vdadratusi ja anda
kdsklusi 6igeaegselt ning korralikult.

Kéaskluste andmine jdtab soovida. Ei osata eraldada eelkédsklust taite-
kasklusest ega kasklust digesti rohutada. Seetottu tekkis pioneeridel
kédskluste tditmisel sageli raskusi.

Raport on pioneeririvi iiks tdhtsamaid elemente. Rivi komandor
peab raporteerima parast iga iilesande taitmist. Kuid kokkutulekul
nidgime, et lapsed pole sellega harjunud. Ka ei ole koigis rajoonides
veel kasutusele voetud tihtset raporti teksti.

Veel iiks tdhelepanek seoses raporteerimisega. Riithm rivistatakse
iiles kolonnidesse. Raporti vastuvotja seisab rivi kérval. Riihmandukogu
esimees aga ei tea, et enne raportile tulekut peab ta rivi pdoérama
ndoga raporti vastuvotia poole.

Rivis voivad saluteerida ainult kindlaksméddratud aktivistid. Mitme-
tes rajoonides aga pioneerid seda ei tea: kas saluteerivad koik voi el
saluteeri iildse keegi.

Pioneerijuhid ei ole alati rivi alal spetsialistid. Neid peavad kind-
lasti abistama koolide kehalise kasvatuse dpetajad, eriti kaskluste and-
mise ja taitmise treenimisel.

v

Pioneeride III vabariiklik kokkutulek oli pioneeridele kahekord_seks
elamuseks: iihest kiiljest teadmine, et sa annad oma rajooni v{ii lmn_a
pioneeriorganisatsiooni esindajana aru kogu mitmepalgelisest pioneeri-
toost; teiselt poolt aga eriline, pingutav, kuid seda romantilisem telk-
laagri elu, Kokkutulekust osavotjad iitlesid, et kokkutulekul veedetud
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?éidal‘ olevat andnud rohkem kui terve vahetus ametitihingu pioneeri-
aagris.

Laager peab kujunema meie pioneeritéé lahutamatuks osaks. Ukski
teine t66vorm ei ole ega saagi olla pioneeride ja pioneeriaktiivi voimete
nii pohjalikuks prooviks ega kooliks kui laager. Kuid laagrist on ainult
siis maksimaalne kasu, kui see on maleva talvise too orgaaniliseks
jatkuks, selle kokkuvétteks. Tahendab, meil pole vaja radkida laagri-
test tlildse, vaid voidelda eeskatt malevalaagrite palju massilisema orga-
niseerimise eest. :

Praegu 16peb maleva t66 koos koolitoéga ja algab alles siigisel
uuesti. Pioneerid tulevad laagrisse mitmest malevast, liksteist nad ei
tunne. Valitakse aktiiv ja alles siis hakatakse métlema, mida laagris
teha. Selline laager annab pioneeridele vihe.,

Tuleb saavutada, et iga malev korraldaks suvel kas vdi Idhiajalisegi
laagri. Talve jooksul valmistatakse seda iihiselt ette: muretsetakse
varustus, opitakse pioneeritarkusi, koostatakse tooplaan. Sel juhul ei
16pe maleva t66 kevadel. Iga pioneer valmistub koos lihedal elavate
seltsimeestega veel suvevaheajalgi laagrisse sdiduks. Ka maleva aktiiv
peab monegi korra kokku tulema, sest laagriga seoses on veel palju
pisikiisimusi lahendada. Kui niilid jéuab kétte laagrisse mineku aeg,
teab iga pioneer tdpselt, mis tal seal tuleb teha.

Kauniks traditsiooniks meie laagrites peaks kujunema 1okkejutt.
Pdevane tegevus on seljataga. Tihenev pimedus tdstab ikka enam esile
lokkest valgustatud véljaku, mis témbab laagris olijaid enda poole,
lahemale soojusele ja valgusele. See on asendamatu aeg vestlusteks.
Juba laagri ettevalmistuse kdigus méadratakse kindlaks, kes millisel htul
on jutustajaks. Teemad peaksid pioneerilaagris olema seotud episoodi-
dega komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooni ajaloost, kodu- ja isamaa-
sOja kangelastest, rahva ajaloolistest ja revolutsioonilistest siindmus-
test. Igaiihel on kindlasti meeles méni ere moment loetud raamatutest,
ndhtud filmidest v6i kunagi kuuldud jutustusest. Sellised &htud ja
jutustused jdatavad lastele sligavaid elamusi.

Laager pole mdeldav ilma isetegevuseta. Kokkutuleku isetegevuse
lilevaatus nditas, et pioneerid suudavad pakkuda vahetult pioneeri-
tobga ja laagrieluga seotud suurepdrast omaloomingulist isetegevust.
Kokkutulekul ndgime terveid omaloomingulisi isetegevusprogramme
(Parnu, Viljandi, Kingissepa jt. koondrithmadelt), omaloomingulisi
tantse ja laule (Paide, Voru, Valga jt. koondriihmadelt).

Kuid isetegevuse osas on veel puudusi. Tosist muret teeb laagrimuu-
sika. Ei saa ju arvestada laagris 16kke &ires ei klaverit ega estraadi-
orkestrit (kuigi needki olid kokkutulekul!). Ka akordion pole igale
malevale kattesaadav. Seepdrast peavad koolide muusikadpetajad hak-
kama Gpetama lastele suupilli, organiseerima koolides ,miiraorkestreid*
jms. Olgugi et voimalused nende instrumentide juures on piiratumad,
on need see-eest koigile kdttesaadavad. Ka igasuguseid keerulisi kos-
titime oli kokkutuleku isetegevuse tilevaatusel laagri jaoks liiga palju
(Narva, Kose jt. koondriihmadel).

Koolide ja pioneerimalevate iilesandeks on &ra kasutada elevust,
mida tekitas pioneeride III vabariiklik kokkutulek. On tarvis korraldada
kohtumisi kokkutuleku delegaatidega, votta arvesse kokkutuleku kéi-
gus selgunud pioneeritd6é puudusi ja, mis peaasi, hakata tdie energiaga
ette valmistuma 1960. aastal toimuvaks Eesti NSV pioneeride IV vaba-
riiklikuks kokkutulekuks.
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Kapitalismi iildkriisi moiste kiisitlemisest.

(Lopp. Algus vt. «Noukogude Kools nr. 10, 1958.)
V. ORLOV,

Leningradi Linna Opetajate Taiendusinstituudi ajalooteaduskonna dekaan.

G. REHTER,
Leningradi 216. Keskkooli opetaja.

Uldkriis, nagu juba oeldud!, tahistab kapitalismi ajaloos seda
perioodi, millal koik kapitalismi vastuolud omandavad senindhtamatu
teravuse. Eriti ilmekalt esinevad tunnused, mis on omased imperialismile
kui kapitalismi viimasele etapile. Tekivad ja arenevad uued nahtused, mis
toestavad, et kapitalism ei ole lihtsalt languse seisundis, vaid otseselt
laguneb, hukkub revolutsiooni labi.

Meie iilesandeks on mitte iiksnes jéilgida iildkriisi pohijoonte arene-
mist, vaid ka niidata selle avaldumist kapitalismi mitmesugustes sfadri-
des. Opilased peavad joudma veendumusele, et kapitalistliku siisteemi
kriis 14bib imperialismi kogu sise- ja vilispoliitikat ning vajutab sellele
oma pitseri.

On tugevnenud riigiaparaadi alistamine ja kasutamine monopolide
poolt. Finantskapital hiilgab kodanliku demokraatia ja ldheb iile avalikule
terroristlikule diktatuurile, fasismile.

Kapitalismi iildkriis tekitab uusi jooni ka monopolide rahvusvaheli-
ses poliitikas.

Pirast proletariaadi voitu Venemaal muutusid sotsialistliku ja kapi-
talistliku siisteemi vastastikused suhted maailmapoliitika teljeks.

Kuigi imperialistlikud riigid jatkasid voitlust maailma iimberjagamise
eest, sai siiski nende elulisemaks iilesandeks Noukogude Vabariigi hévi-
tamine. Uldkriisi perioodil méédrab imperialismi rahvusvahelise poliitika
mitte iiksnes maksimaalsete kasumite taotlus, vaid ka piiiid ara hoida
kodanliku iihiskonna hukkumist.

Piiiidsime vilja tuua loetletud nahtusi tiksikute maade ajaloo ja rah-
vusvaheliste suhete najal 1924. aastast alates kuni tdnapaevani. Konkreti-
seerimine toimus eeskitt nende maade materjali abil, millele konesolevad
nahtused olid tiifipilised.

Nii niitasime kodanliku demokraatia hiilgamist ja iileminekut avali-
kule poliitilisele vagivallale rahvahulkade suhtes iiksikasjaliselt saksa
fasismi ajaloo najal. Tahtes rhutada, et faism ei olnud juhuslik néhtus,
vaid kapitalismi iildkriisi seadusparane poliitiline avaldus, juhtisime fiht-
lasi opilaste tdhelepanu samasugustele néhtustele teistes imperialistlikes
maades. Kones oli avalik terroristlik diktatuur Itaalias, faSistlik massu-
katse Prantsusmaal, Franco miss Hispaanias, faSistliku litkumise tugev-
nemine Inglismaal ja USA-s Teise maailmasoja eelohtul.

1 Vt, «Noukogude Kools nr. 10, 1958
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Seadsime endile eesmargiks iihendada Gpilaste konkreetsed kujutlu-
sed saksa faSismist V. I. Lenini tuntud teoreetilise teesiga muutuste kohta
kodanlikus pealisehituses imperialismi puhul. Opilased teadsid wue aja
ajaloo kursusest, et imperialismi puhul toimub poore kodanlikult demo-
kraatialt poliitilisele reaktsioonile koigil aladel. Seepirast lasksime neil
enne jutustust Saksamaa faSiseerimisest meenutada, millised muutused
toimuvad poliitilises korras imperialismi puhul. Seejirel niitasime, et
faSistlikku diktatuuri ei teostata korraga, vaid sellele eelneb kodanlike
«vabaduste» likvideerimise periood. Saksamaal tehti esimesed mirkimis-
vaarsed sammud selles suunas Briiningi valitsuse poolt, kes juhindus
Weimari konstitutsiooni neljakiimne kaheksandast paragrahvist, arves-
tamata riigipdeva. Erakorraliste seaduste viljaandmine Briiningi poolt
tahistas tegelikult diktaatorliku reZiimi kehtestamist Saksamaal ja oli
alguseks kodanluse voimutsemisele parlamenti arvestamata. Seejuures
hoogustus hitlerlike joukude terroristlik mératsemine, Von Papeni valit-
sus laks veelgi kaugemale maa fadiseerimisel. Ka tema valitses erakorra-
liste dekreetide abil. Poliitiliste siiiitegude eest maksva korra vastu keh-
testati surmanuhtlus. Riinnakuriihmlaste verised arvediendamised kommu-
nistidega jdid karistamata. Papen puhastas Hitlerile teed.

Edasi jutustasime olukorrast, milles kehtestati fagistlik diktatuur, ja
selle diktatuuri esimestest sammudest.

Koneldes kodanlik-demokraatlike vabaduste jéinuste kaotamisest
Saksamaal, juhtisime Gpilaste tihelepanu esmajoones sellele, et kommu-

- nistlik partei keelati seadusega. Peale selle esitasime jutustuses riigipdeva
kuulsa istungi kirjelduse, kus Hitler moutas endale erakorralised voli-
tused. W. Putliz, Weimari vabariigi ja kolmanda 1iigi diplomaatilise tee-
nistuse ametnik, kirjeldab oma mélestustes olukorda, milles riigipdeva
saadikud pidid alla kirjutama saksa parlamentarismi surmaotsusele,
jargmiselt: «Piki seinu olid asetunud pruunides sirkides riinnakuriihm-
lased, kumminuiad kées. Need pruunid «sangarids> mootsid kriitiliste
pilkudega saadikuid, kes sisenesid uksest ja aegaméoda tiitsid saali.
Mitte kunagi polnud {ikski Saksa riigikantsler piiiidnud nii jultunult, oma
partei-kaardivde nuudimeeste abiga riigipdeva saadikutele survet aval-
dada. Ohkkond oli darmuseni pinev.»? Edasi iitleb Putliz hiiletamist
kirjeldades, et riinnakuriihmlaste dhvardav vilimus tegi kiillaltki kiiresti
[6pu iiksikute saadikute kohklustele.

Et dpilased mbistaksid faSismi kapitalismi iildkriisist tekitatud nahtu-
sena, seletasime, ef fadismi voit tahendas mitte ainult to66lisklassi norkust,
vaid seda tuleb pidada kodanluse norkuse tunnuseks, selle tunnuseks, et
kodanlus ei ole enam suuteline valitsema vanade parlamentarismi ja
kodanliku demokraatia meetoditega, mistottu ta on sunnitud sisepoliiti-
kas tarvitusele votma terroristlikud meetodid.

Jilgides seda reaktsioonilise kodanluse tendentsi 30-ndate aastate
siindmustes mitmete maade ajaloos, joudsime jireldusele: «Kapitalismi
iildkriisi perioodil piitiavad finantskapitali kdige reaktsioonilisemad gru-
pid hiiljata kodanliku demokraatia ja jalule seada faSistliku diktatuuri.»
Jdreldus tehti 6ppetunnis, mis oli pithendatud Prantsusmaa ajaloole aas-
taist 1924—1939.

Et kéesoleval oppeaastal on programmi voetud kiisimus «Komintern
voitluses rahvarinde eest, faSismiohu vastu, uue soja ohu vastu», peanie
koige otstarbekamaks sellise iildistuse tegemist pirast Kominterni VII
kongressi otsuste esitamist.

* B.Ilyrnuu, «Ilo nyra B Cepmanmio», Hag-so Huocrp. Jur.. Mocksa, 1957,
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Nagu juba éeldud, 6i kapitalismi iildkriis endaga kaasa isedrasusi
mitte ainult imperialismi sise-, vaid ka selle vilispoliitikas. Esimese t66-
liste-talupoegade riigi ilmumisest saadik rahvusvahelisele areenile oli
kodanliku diplomaatia peamiseks taotluseks iihtse noukogudevastase bloki
loomine. Kasvas ka rahvahulkade moju. Koigi maade tootajate moistetay
tung rahu jérele leiab voimsat loetust sotsialistliku leeri riikide rahu-
poliitikalt. Rahvas on muutunud iiheks otsustavaks teguriks, mis méaérab
rahvusvaheliste suhete arenemise,

Toime esile maailmapoliitika isedrasusi kapitalismi {ildkriisi perioodil
Teise maailmasoja tekkimise pohjuste ning parast soda kujunenud sotsia-
listliku ja kapitalistliku siisteemi vaheliste suhete seletamisel.

Uhtlasi vaatlesime sel puhul Saksamaa sojatoostuse taastamist amee-
rika, inglise ja prantsuse imperialistlike ringkondade abiga. Teatavasti
aitasid ameerika monopolid saksa militarismi eriti aktiivselt. Nad voi-
maldasid talle paljumiljonilisi laene. Ookeani tagant voolas Saksamaale
sojatehnikat, relvi ja autosid.

Kirjeldades saksa faSismi ajalugu tutvustasime opilasi hitlerlaste
rassiteooriaga iihe niitena kodanliku ideoloogia kriisist. Fagistlik propa-
ganda tallas jalge alla minevikus kodanluse enda poolt seatud moraalsed
normid. See propaganda piiiidis inimest muuta morvariks, kes torkumata

tdidaks oma fiiiireri tahtmist.
*

Kapitalismi iildkriisi teise etapi analiifisimisele asusime teema «Teise
maailmasdja pohjused ja iseloom» kisitlemisel. Esmajoones meenuta-
sime kapitalismi iildkriisi esimese etapi kronoloogilisi raame, seejirel
nditasime Opilastele, et iileminek uude etappi toimus Teise maailmasoja
aastail. See tekkis vastuolude dgeda teravnemise tagajirjel imperialismi-
leeris. Vestluses vastandasime rahvusvahelisi suhteid Esimese ja Teise
maailmasoja eelohtul. XX sajandi algul oli kapitalism ainsaks siisteemiks,
kuid Teisele maailmasojale eelnenud aastail seisis imperialistlike riikide
korval suur ja vbimas sotsialistlik riik. Vastuolud kapitalismi ja sotsia-
lismi vahel ilmnesid koige selgemini hibistavas Miincheni tehingus:
USA, Inglismaa ja Prantsusmaa valmisolekus teha Saksamaale iikskoik
milliseid jareleandmisi, et #ssitada teda NSV Liidu kallale. Teise
maailmasoja eelohtul valitsenud rahvusvahelise olukorra analiiiisimise
tulemusena tegime jérelduse: «Miincheni poliitika, mis ergutas agres-
siooni Euroopas ja Aasias, oli kapitalismi {ildkriisi avalduseks.» Kuid
30-ndate aastate teisel poolel olid vastuolud imperialismi enda leeris
tugevamad kui vastandlike sotsiaalsete siisteemide vahel.

Neil aastail toimus kapitalismi arenemise ebaiihtluse edasine tugev-
nemine, muutus suurte imperialistlike maade joudude vahekord. Kauba-
turgude ja mojusfdidride jaotus, mille kutsus esile Versailles' siisteem,
saftus ilmsesse vastuollu uue joudude vahekorraga. 1937. aastaks oli
Saksamaa oma malmi-, terase- ja alumiiniumitoodangult tunduvalt iile-
tanud Inglismaa ja Prantsusmaa. Ekspordi mahult oli Saksamaa iileta-
nud Prantsusmaa, olles vordne Inglismaaga. Kapitalistliku siisteemi
tasakaal oli rikutud ja selle taastamiseks paistsid imperialistid valla Teise
maailmasoja. See algas kokkuporkega kahe kapitalistlike riikide rithmi-
tise vahel, s. t. imperialistliku sdjana.

Soda andis tunnistust mitte ainult kapitalismi majandussiisteemi krii-
sist, vaid tdhistas ka selle poliitilist kriisi. «Et rikutud tasakaalu aeg-

9 VL. I. feGopun, Bropas mupoBas oiima, M., 1958, crp. 16,
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ajalt jalule seada, selleks e ole kapitalismi tingimustes muid vahendeid
kui kriisid t6ostuses, s6jad poliitikas.»* *

eine maailmasoda filetas oma ulatuse, inimohvrite arvu ja materiaal-
sete kulutuste poolest tunduvalt Esimese Maailmasoja. Seekord haaras
soda 61 riiki, sojategevus toimus 292 miljoni ruutkilomeetrise] territooriu-
mil, 32 miljonit inimest sai surma ja 35 miljonit haavata, Sojakulud iile-
tasid 4 korda Esimese maailmasdja omad.

Niisiis kannab lilemaailmne imperialism {ihiskondliku siisteemina
tervikuna vastutust Teise maailmaséja puhkemise eest, kiimnete miljo-
nite inimeste hukkumise ja sadade miljonite todtajate loendamatute kan-
natuste eest,

Teine maailmasgda kéigutas suurimal mdédral kapitalistlikku siisteemi
ja muutis pGhjalikult ta ilmet. Kuuest suurest maailmariigist jdi piisima
ainult iiks — USA. Prantsusmaa minetas kunagise voimsuse, Ifaalia, Jaa-
pan ja Saksamaa purustat; sojas ning torjuti kauaks ajaks tagaplaanile.
Inglismaa positsioone olj tunduvalt 66nestatud. Imperialismi ahelast lan.
ges vilja {iksteist riiki. Nendes riikides kehtestati rahvademokraatlik
kord. Uksikasjaliselt késitlesime kapitalismi mastaabi vahenemist tunnis
leemal «Sotsialistliky maailmasiisteemi moodustamine ja tugevdamines.
Enne selle teema juurde asumist lasksime opilastel korrata kapitalismi
tldkriisi ja selle pohijoonte méaarangut. Tund algas kapitalismi iildkriisi
kui kestva ajaloolise protsessi olemuse selgitamisega, meenutati, millal
see algas ja milles viljendus. Edasi selgitasime, et kapitalismi iildkriisi
teist etappi iseloomustah kriisi edasine siivenemine, imperialismi koigi
vastuolude #irmine teravnemine. Teise maailmaséja aastail ja sellele

Vestluses selgitati, missugune kapitalismi tildkriisi joon avaldus selle
teisel etapil koige teravamini.

Opilased nimetasid esimest joont ja formuleerisid selle. Nad tuletasid
mneeltie, missugustes Euroopa ja Aasia maades kehtestati rahvadeno-
kraatlik kord. Selle korra voit nendes maades tihistas tilemaailmse prole-
laarse revolutsiooni edasist arengut.

Teine maailmasdda ja rahvademokraatliky korra voit viisid selleni, et
otsialism viljus iihe maa piiridest ja muutus maailmasiisteemiks; selles
eamiselt viljendubki kapitalismi iildkriis teisel etapil. Selle jarelduse
drjutasid opilased vihikuisse.

Niiiid selgitasime sotsialistliku maailmasiisteem; tekkimise tingimusi.
[astukaaluks stiihiliselt tekkinud kapitalistlikule stisteemile on sotsialist-
ik maailmasiisteem fagismist ja kapitalismi ikkest vabastatud rahvaste
evolutsioonilise loomingu tulemuseks.

Opilastele oli antud moiste «sotsialistlik maailmasiisteems méairang
a lastud markida vihikuisse: «Sotsialistlik Maailmasiisteem on sotsialist.

‘estluses selgitasime, et see ihtsus viljendub: 1) nende iihiskond]ik-
1ajanduslike baaside samatiiiibilisuses, 2) proletariaadi diktatuuri poolt
1ddratud iilesannete ja eesmarkide tihtsuses, 3) rasketééstuse juhtivas
sas rahvamajanduse alal, 4) pollumajanduse koopereerimises.
Juhtisime Gpilaste tahelepanu sellele, et sotsialistliku maailmasiis-
emi tekkimiseks vajalikud majanduslikud ja poliitilised eeltingimused

8 0 B Teosed, 21. kd., 1k, 307,



rajati Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni véiduga ja grandioossete
iimberkujundustega meie maal. E{ selgitada sotsialismi tohutuid eeliseid
kapitalistliku siisteemiga vorieldes, meenutasime tihtsamaid pohimatteid,
mis on sotsialistliku maailmasiisteemi maade koost6d aluseks, ja vastan-
dasime neid kapitalistlike maade omavaheliste suhetega. Uhel pool ven-
nalik koost6d ja vastastikune suverdinsuse austamine, teisel pool kisk-
lemine ning rahvaste ja riikide elementaarsete diguste jalge alla talla-
mine. Kapitalismileeris valitsevad siigavad vastuolud suurte imperialist-
like maade ning Aasia ja Aalrika riikide vahel, kes, sdltumatuks saanud,
otsivad iseseisvaid arenemisteid.

Et opilased saaksid selgema kujutluse sotsialistliku siisteemi joust ja
voimsusest, markisime, et sellesse kuulub 13 riiki, et see votab enda alla
35 miljoni ruutkilomeetrise territooriumi, kus elab 900 miljonit inimest,
s. t. /3 kogu inimkonnast. Sotsialistlikele riikidele kuulub 30%/¢ maailma
toostustoodangust.

Sotsialistliku leeri voim ja moju avaldub ka selles kustumatus jéljes,
mille sotsialistlik siisteem on jatnud kapitalistliku maailma sise- ja vilis-
poliitikale. Kasvab rahvuslik vabadusliikumine, rangad hoobid tabavad
imperialistide tagalat. USA, Jaapani, Inglismaa ja Itaalia toolisklass
gt}stu?t ifiha otsustavamalt voitlusse, saades innustust sotsialistlikult maa-
ilmalt. -

Kapitalismi {ildkriisi esimese joone arenemist ndidatakse mitte iiksnes
sotsialismileeri tekkimise ja hiiglasliku kasvu najal, vaid ka selle voitluse
ja voistluse kaudu, mis toimub kahe maailmasiisteemi vahel.

Kéesoleva teema puhul peatusime kapitalismi iildkriisi teise joone
siivenemisel, See avaldub kapitalismi iildkriisi teisel etapil alanud impe-
rialismi koloniaalsiisteemi otseses lagunemises.

Tugevaima, parandamatu hoobi andis imperialismile suur hiina rah-
vas, kes tegi igaveseks 1opu koloniaalsele rohumisele ja niiiid ehitab sot-
sialismi. Hiina viljalangemine maailma kapitalistlikust siisteemist suu-
rendas tunduvalt sotsialistliku leeri voimsust. Uksikasjaliselt selgitati
kapitalismi {ildkriisi teise joone avaldumist oppetunnis teemal «Imperia-
lismi koloniaalsiisteemi lagunemines.

Teema «Sotsialistliku maailmasiisteemi kujunemine» puhul vaatle-
sime ka kapitalismi iildkriisi kolmandat joont. Maailma sotsialistliku
majandussiisteemi kujunemine t6i kaasa {ihtse koikeholmava kapitalist-
liku turu laostumise. Tekkis sotsialistlik maailmaturg, mille olemasolu
tunnistab kapitalismi fildkriisi siivenemist. Opilased kirjutasid selle viite
vihikuisse. Sotsialistliku maailmasiisteemi tdhtsaim isedrasus seisneb sel-
les, et sotsialistlikud maad iihinesid omavahel mitte ainult poliitiliselt,
vaid ka majanduslikult, arendavad tihedat koosttod ja vastastikust abi.
Sotsialistlikule maailmaturule panid aluse Noukogude Liidu rahvamajan-
duse edusammud.

Vestluses vastandasime riikide suhtlust sotsialistlikul ja kapitalistli-
kul maailmaturul.

1) Esimesel juhivad viéliskaubandust riigid, teisel monopolid.

2) Sotsialistlike riikide kaubavahetuse eesmirgiks on vastastikune
abistamine, et kiirendada sotsialistliku majanduse arenemise tempot ja
rahuldada kiiremini todtajate kasvavaid tarvidusi; kapitalistlike mono-
polide eesmargiks on aga maksimaalsete kasumite saamine.

3) Sotsialistlikul turul on kaubandus plaanipdrane, kuid kapitalist-
likul turul valitseb stiihia, esinevad kriisid.
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_4) Sotsialistlikul turul véimaldatakse laenu soodustatud tingimustel,
kuid kapitalistlikul turul pakutakse krediiti orjastavatel tingimustel.

Sotsialistlikul maailmaturul omab juhtivat kohta meie kodumaa, kes
osutab igakiilgset abi sotsialistlikele riikidele.

Selgitanud maade vastastikused suhted kahel maailmaturul, korda-
sime kapitalismi iildkriisi kolmanda joone olemust ja néitasime, et ka see
Joon on siivenenud sGjajdrgseil aastail. Uldkriisi esimesel etapil oli kapi-
talistlik turg veel koikehaarav, universaalne. Teisel etapil, sotsialistliku
maailmaturu kasvades ja tugevnedes, kahanes kapitalistliku turu sfair
jarsult, kitsenesid imperialistide voimalused mahutada kapitale Aasia ja
Aafrika maadesse sealsete maapduevarade kasutamise eesmérgil. Mono-
polidel halvenesid kauba turustamise tingimused maades, kes on asunud
rahvusliku soltumatuse teele. Kisitletud nihtused annavad tunnistust
kapitalismi {ildkriisi kolmanda joone siivenemisest. Klassile esitati kiisi-
mus: millised asjaolud aitavad kaasa sotsialistliku maailmaturyu laienemi-
sele? Tuginedes opilaste teadmistele sotsialistliku iihiskonna seadus-
pdrasustest, konstateerisime, et seda soodustavad toodangu ja tarbimise
kasv sotsialistlikes maades ja plaanipirane kaubavahetus nende vahel.
Meenutasime opilastele, et sotsialistliku leeri riigid ei kauple {iksnes
omavahel, vaid vahetavad kaupa ka kapitalistlike maadega. Vestluses
selgitasime selle kaubanduse suhtelise kitsuse peamisi pohjusi. Juhtisime
eelkoige tdhelepanu USA diskrimineerivale poliitikale. Oma poliitikaga
lootsid nad laostada sotsialistlikku majandust. Tegelikult saavutas diskri-
minatsioon kaubanduse alal just vastupidiseid tulemusi — sotsialistlik
turg tugevnes, sotsialistlike maade majanduslik seisukord paranes tundu-
valt ja nad arendavad majanduslikku koostdod ning vastastikust abi.

Antud teema puhul I6petasime kapitalistliku maailmasiisteemi kriisi
stivenemise kasitluse sellega, et rohutasime sotsialismi tohutuid eeliseid
kapitalismiga vorreldes majandusliku arenemise tempo ja erikaalu kasvu
alal maailmamajanduses. :

Selleks voib 6petaja kasutada andmeid NSV Liidu TA kirjavahetaja-
liilkme A. Arzumjani artiklist «Kahe maailmasiisteemi voitlus», mis on
avaldatud ajalehes «Pravda» 9. juulil 1958, a.

Toodangu juurdekasvu keskmine tempo aastas USA-s ja NSV Liidus
aastail 1953—1957 on 1,6% ja 10%. Meie maa iiletab USA mitme tiht-
sama t6ostustoodangu liigi osas ka absoluutse juurdekasvu poolest. Nii-
tasime seda, esitades tunnis tabeli.

Tédstustoodangu keskmine absoluutne juurdekasv aastas NSV Liidus ja USA-s
aastail 1953—1957 (miljonites tonnides).

Riik ! Malmi. Terase- Kivisoe.- Tsemendi-
" _ toodang toodang toodang toodang
|
NSV B o e I 24 ‘ 32 ’ 30,6 ’ 32
LIRS S | 0,8 0,3 a.7 1,27
*

° Tabel on koostatud A. Arzumjani artikli andmete alusel, mis ilmus ajalehes
«Ilpapma» 9. juulil 1958. a.
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Koloniaalsiisteemi lagunemine viljendab samuti kapitalismi {ildkriisi
siivenemist selle teisel etapil. Asudes seda olukorda selgitama kordasime,
mis on imperialismi koloniaalsiisteemi kriis ja missugustes siindmustes
see ilmnes iildkriisi esimesel etapil.

Koloniaalsiisteemi kriisi uuest faasist kuulsid Gpilased juba oppetunnis,
milles kisitleti Aasia rahvademokraatiamaid. Peale Hiina Rahvavaba-
riigi, Korea Rahvademokraatliky Vabariigi ja Vietnami Demokraatliku
Vabariigi on veel mitmed Aasia ja Aafrika maad vabanenud koloniaal-
sest rohumisest.

Peatusime pohjustel, mis tingivad koloniaalsiisteemi hukkumise iildise
iseloomu. Peamiseks teguriks osutub siin sotsialismi muutumine maailma-
siisteemiks. Véimas sotsialismileer, eesotsas NSV Liidu ja Hiina Rahva-
vabariigiga, on oma rahvusliku soltumatuse eest voitlevaile rahvastele
ustavaks toeks. Sotsialistlikud maad mobiliseerivad maailma iihiskond-
likku arvamust nende kaitseks ja osutavad neile majanduslikku abi ilma
igasuguste poliitiliste ja sojaliste tingimusteta.

Teiseks tahtsaks tingimuseks, mis kiirendab vabastavat imperialismi-
vastast revolutsiooni, on demokraatia voit Hiinas. Aasia, Vaikse ookeani
piirkonna, kogu koloniaalse maailma rahvad, innustatud suure hiina rahva
eeskujust, on otsustanud mitte enam taluda omal maal imperialistide
peremehetsemist.

Lopuks, koloniaalsiisteemi lagunemine on tingitud imperialismi jGu-
dude madratust norgenemisest. Teises maailmasojas purustati saksa ja
itaalia faSism ning jaapani imperialism, Kuigi Prantsusmaa ja Inglis-
maa kuulusid voitjate leeri, oli nende joud tunduvalt nérgenenud. Peale
selle soodustas koloniaal- ja poolkoloniaalrahvaste osavott relvastatud
voitlusest faSistliku bloki vastu nende rahvusliku teadvuse arenemist ia
rahvusliku vabadusliikumise sojalis-majandusliku baasi tugevnemist.

Koloniaalsiisteemi lagunemise tihtsamate tegurite analiifisimine v&i-
maldab moista vastastikust sdltuvust sotsialistliku maailmasiisteemi
tugevnemise ja vabastava imperialismivastase revolutsiooni edusammude
vahel, s. t. kapitalismi iildkriisi esimese ja teise joone vahel.

Selle teema kisitlemisel tegime Opilastele selgeks, et vabastay impe-
rialismivastane revolutsioon annab imperialismile surmahoobi. Ilma kolo-
niaalse tagalata ei saa imperialism eksisteerida.

IX klassis 6pitud uue aja ajaloo kursusest teavad opilased, kui suure
tdhtsusega on kolooniad kapitalismi arenemisele. Maailmamajanduse
kapitalistliku stisteemi moodustumise protsessis kujunesid koloniaalsed
impeeriumid, tekkis imperialismi koloniaalsiisteem.

Nagu selgus, ei olnud termin «imperialismi koloniaalsiisteems, mida
kasutatakse kapitalismi iildkriisi {ihe pohijoone iseloomustamiseks, 6pilas-
tele kiillalt arusaadav. Seetdttu pidime meenutama, et Esimese maailma-
soja eelohtul oli koigi koloniaal- ja tdhtsamate séltuvate maade pindala
tohutute modtmetega — 90 milj. ruutkilomeetrit 930 milj. elanikuga. Tei-
siti deldes: 67% kogu maakera pindalast ja 56% selle elanikkonnast kan-
natas Lddne-Euroopa kaheksa koloniaalriigi (Inglismaa, Prantsusmaa,
Itaalia, Saksamaa, Hollandi, Belgia, Hispaania ja Portugali), USA ja
Jaapani rohumise all. Kolooniad olid monopolidele itheks tihtsamaks
maksimaalsete kasumite allikaks. Ilma selle allikata ei saa imperialism
eksisteerida.

20 aasta jooksul pirast Esimest maailmasgda laienes kolonialismi
siddr. Koloniaal- ja séltuvate maade elanikkond moodustas juba 64%
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kogu maakera elanikkonnast ja nende territoorium véttis enda alla 70%
kapitalistliku maailma territooriumist.6

Hoolimata rahvusliku vabadusvaitiuse hoogustumisest pirast Suure
Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni voitu ei vihenenud imperialistlik
rohumine, vaid suurenes,

Esitatud faktid illustreerivad V. I. Lenini tuntud jareldust: «Kapita-
lism on {imber kasvanud képutdie «eesrindlikes maade poolt maailma
rahvastiku midratu suure enamiku koloniaalse rohumise ja rahandusliku
lammatamise iilemaailmseks siisteemiks.s?

Meenutanud Gpilastele ebaiihtlase arenemise toimet, seletasime neile,
et koloniaalsiisteemi lagunemine ei toimu iihtviisi ega iihtlaselt, Koige
kiipsemal kujul avaldus see Hiinas, Pohja-Koreas ja Pohja-Vietnamis.
Seal ehitavad rohumisest vabanenud rahvad too6lisklassi ja tema avan-
gardi, marksistlik-leninliku partei juhtimisel vidukalt sotsialismi.

Teistes koloniaal- ja sdltuvates maades, kus soltumatuse eest peetavat
voitlust juhtis rahvuslik kodanlus, osutus rahva voit ebatiielikuks. Sel
juhul jiid uued riigid maailmamajanduse kapitalistlikku siisteem;. Paljud
neist lakkasid siiski olemast imperialismi baasiks. Nende maade isesei-
sev eksisteerimine ei tugevda, vaid norgendab filemaailmset kapitalismi.

Koloniaalsiisteemi jii veel rida maid ligi 150-miljonilise elanikkon-
na}ga. Need maad on {iha tugevneva imperialismivastase liikumise aree-
niks.

Koloniaalsiisteemi lagunemist seletati oOpilastele iildise hoogsalt are-
neva protsessina. Naitlikustamiseks toodi klassi seinakaart «Imperia-
lismi koloniaalsiisteemi lagunemine parast Teist maailmasoda», mis oli
valmistatud suurendamise teel samanimelise kaardi jargi uusima aja aja-
loo Spikust keskkoolidele (ilmunud Moskvas 1958 a.).

Kasitletud ja jirgnevate uusima aja ajaloo kursuse teemade puhul
radgiti kolonialismi joudude katseist eesofsas ameerika imperialismiga
peatada koloniaalsiisteemi hukkumine.

Aja lipukirjaks on koloniaal- ja sdltuvate maade rahvaste tugevnev
solidaarsus. Konverentsid Bandungis, Kairos ja Akkras veenavad opilasi
imperialistide katsete lootusetuses pidurdada inimkonna vabastamist.

s

Valgustasime riigiaparaadi tiieliku allutamise kiisimust suuremate
monopolide kontrollile kapitalismi iildkriisi poliitilise avaldusena reas
teemades, sealhulgas ka USA ajaloo materjalide alusel 1945. a. kuni
tdnapédevani,

Rohutasime, et Uhendriikide majandus- ja poliitilist elu ei kontrolli
kongress, president ega valitsus, vaid Rahvuslik Téosturite Assotsiat-
sioon. See on 12 voimsast monopolistist koosnev nouandeyv komitee, kes
muudab riigiaparaadi oma kuulekaks téoriistaks. Hiljuti paljastas senaa-
tor Cathover oma kones kongressil monopolide osa USA sise- ja vilis-
poliitikas. Senaator viitis, et monopolidele kuulub «domineeriv moju . . .»,
et «viiTa-sel ajal on meil tehtud just seda, mida tahavad suuremad mono-
polid.»

§ V. B. . Asapus, Pacnajy xomonuanbioii cuacremel, M., 1957, erp. 19,
"V.IL Lenin, Teosed, 22. kd., 1k. 179,
# Ajakiri «<Mexaynaponnas xusus», 1957, nr, 6,
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President ja riigisekretdr ise on suurte kapitalimagnaatide teenrid ja
tdidavad kuulekalt nende tahtmist. Cathover hébistas Dullest nagu nafta-
kuninga Rockefelleri huvide esindajat. «On viiteid, et Dulles tahab orga-
niseerida rahvusvahelist interventsiooni (Léhis-Idas — V. Orlov ja
G. Rehter), mis voib tuua kaasa sbja, ja seda koike monede rahvusvahe-
liste r;aftakompani'ide muinasjutuliste kasumite ja kapitalide kaitsmi-
seks.»

Suurt osa etendab USA poliitilises elus lobbi. Nii nimetatakse amee-
rika monopolide palgalisi agente kongressidel. Need tungivad kongressi-
saalidesse, valitsuseliikmete ja mojukate kongresmenide kabinettidesse.

Lobbi ostab édra silmapaistvaid poliitikategelasi ja annab USA sise- ja
valispoliitikale suuna, mis vastab tédiel médiral «suure bisnessi» huvidele.
Alates 1946. aastast on lobbism legaalne, sellega tegelevad ametlikult
suured ettevotjate organisatsioonid. Kongressil tegutseb iile 2500 lobbi.
Nad etendavad nii tdhtsat osa seadusandluses, et neid nimetatakse kong-
ressi kolmandaks, kuid tdhtsaimaks kojaks. USA on muutunud klassika-
liseks korruptsioonimaaks.

*

Kapitalismi iildkriisi esimese etapi kisitlemisel said Gpilased teada,
kuidas toimub finantsoligarhia loobumine kodanlikust demokraatiast.

Ténapdeval oleme taolise protsessi tunnistajaiks Prantsusmaal, kus
foimus suur poore kodanlikult demokraatialt poliitilisele reaktsioonile
koigil aladel. See pdore oli ette valmistatud mitmete Prantsuse valitsuste
sise- ja valispoliitikaga.

De Gaulle tuli voimule kadesoleva aasta aprillis, kui kukutati kahe-
kitmne kolmas sojajargne valitsus. De Gaulle’i pooldajad 1ostsid sojalist
massu AlZeerias ja kergendasid tal riigipoorde teostamist. Tulnud voi-
mule, saatis ta parlamendi kuni 1. oktoobrini laiali, saanud temalt enne
kuueks kuuks eridiguse vélja anda seaduse joudu omavaid dekreete,
koostada uue pohiseaduse projekt ja veel teisigi volitusi. Oma piiramatut
voimu kasutas de Gaulle laialdaselt reaktsiooni tugevdamiseks Prantsus-
maal.

28. septembril toimus rahvakiisitlus uue pohiseaduse projekii asjus,
‘mille esitas de Gaulle. Itaalia Kommunistliku Partei peasekretiar Palmiro
Togliatti nimetas seda rahvakiisitlust pettuseks, mis teostus «...végi-
valla ja reetmise abil, hirmutamise, $antaazi ja provokatsiooni vahendi-
tega.»!0.

th')ijli'sklassi |henemine kergendas de Gaulle’i {imber koondunud
Sovinistide, reaktsiondaride ja fasistide jougu voimuletulekut. Selle rahva-
kiisitluse tulemusena on Prantsusmaal niitid kehtestatud uus p&hiseadus,
mille kohta andis ammendava iseloomustuse Prantsuse Kommunistliku
Partei Keskkomitee. Keskkomitee resolutsioonis, mis voeti vastu pleenu-
mil 3.—4, okt. k. a., on Oeldud: «Podhiseaduse vastuvotmine tdhendab
Prantsusmaa loobumist demokraatiast ja loob riigis tosise olukorra.
Uldist valimisoigust on kadrbitud, rahvaesinduse osa on vahendatud. Uli-
suured volitused on koondatud {ihe inimese kitte. Piirates rahva ja tema
valitute kontrolli poliitilise elu {ile riigis, on see pohiseadus soodus jou-

9 Ajakiri «Mexaynaponnas »xusue», 1957, nr. 6.
10 ¢[IpaBna», 3. okt. 1958, a.
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dudele, kes mddravad praeguse valitsuse poliitikat: suurettevéotjatele ja
pankureile.»!!

Ténapdeva Prantsusmaa nditest moistame, et kapitalismi {ildkriisi
teisel etapil, millal kapitalistliku maailmasiisteemi revolutsiooniline havi-
tamine kulgeb edukalt, voib finantsoligarhia piilida oma voimutsemist
pikendada iiksnes sbdjaviéelis-politseilise riigiaparaadi abiga.

#

Méoddunud oppeaastal ei olnud meil voimalik pithendada oppetundi
kapitalismi {ildkriisi kdsitlemisel tehiud t6ost kokkuvotte tegemiseks.

Uusima aja ajaloo kursuse fundide arvu suurendamine (30 tunni ase-
mel 40) voimaldab sel aastal pohjalikumalt kinnistada opilaste teadmisi
kapitalismi iildkriisist, selle avaldumisest kapitalistliku iihiskonna majan-
duses, poliitikas ja ideoloogias ning selle kriisi edasisest siivenemisest
péarast Teist maailmasoda.

It ¢[Tpasna», 6. okf, 1958, a,
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Kirjandiépetuse probleeme.*
K. LEHT.

Keskkoolilopetaja vaimset kiipsust hinnatakse koigepealt kirjandi
pohjal. Kiipsuskirjand on igale abituriendile mitte ainult vastutusrikas
cksam, vaid ka pidulik siindmus, aastatepikkuse pingerohke t66 erutav
jareltunnetus. Ukski teine td6vorm, iikski teine eksam ei noua nii mitme-
kiilgsete vaimsete vdimete, mii laialdaste teadmiste ning oskuste ja vilu-
muste koordineeritud rakendamist. Seda suurem on kibeduseannus, kui
106 hésti korda ei ldhe voi lausa ebadnnestub. Seda paraku juhtub, juhtub
igal aastal ja mitte ainult kahel-kolmel opilasel.

Kuid veel halvem on, kui tuleb riikida kiipsustéode ebarahuldavast
tasemest iildse, vabariigi mastaabis. Ja nimelt seesugust olukorda oleme
sunnitud méénma meie vabariigi koolides juba aastate viltel.

Rahulolematust viljendavad korgematesse koolidesse astujate eksa-
mineerijad, kuid niisama veenvalt fikseerivad ebarahuldavat taset kiipsus-
t66de hinded. Umbkaudsete andmete kohaselt oli kiipsustosde hindekoefit-
sient tdnavu mullusest tunduvalt madalam. Jarsult on vahenenud kor-
gemate hinnete (<hea», «viga hea») arv; domineerib «rahuldavs. Need
on, tagasihoidlikult éeldes, tagasihoidlikud tulemused.

Kas siis eesti keele ja kirjanduse Gpetamine toepoolest teeb pidevat
vahikaiku?

Opilaste toode ldhem vaatlus ja vordlemine nii pessimistlikku jérel-
dust siiski ei toeta. Vastuoksa, igas Iigus, eriti digekirjas, on {tunda
lousuteed, kuigi see ei ole veel paljulubav ja frontaalne (koigi koolide
mottes). Asi naib olevat selles, et opetajad on oma t86s mondagi {imber
hinnanud, noudeid tostnud, kriteeriume avardanud, aga té6tulemused ei
suuda noudlikkuse tGusuga sammu pidada, liiati niisuguses aega ja
vaeva noudvas t6616igus, nagu seda on kirjandiopetus. See on ilmselt iiks
pohjusi, kuid mitte ainuke ja vaevait peaminegi. Madrava tihtsusega on
ikkagi ebakohad eesti keele opetamises {ildse ja kirjandiopetuses eriti.

Kéesolevas kirjutises vaadeldakse moningaid kirjandidpetuse kiisimusi,
millel on iildisem, pshimatielisem tihtsus. Aluseks ja lihtekohaks on
olnud peaasjalikult opilaste kirjandite ja {imberjutustuste lugemisest set-
tinud tahelepanekud.

I. Kirjandi kohast ja tidhtsusest kirjalike toéde siisteemis,
Metoodikud vididavad iihel meelel, ot kirjand on kdige komplitseeritum,

kdige noudlikum kirjalike tédde liikidest. Ja neil on muidugi digus.
Peegeldades Gpilaste teadmiste taset, matlemise loogikat, analiifisimis-

* Avala‘atakse mottevahetuse korras,
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oskust, viljenduse ilmekust ja keelelist korrektsust, on kirjand niihisti
kirjanduse kui ka keeledpetuse tulemuste siintees,.

Oeldu kiib peaasjalikult kirjandi Gpetusliku kiilje kohta ja pole kau-
geltki holmav mairatlus, Heas kirjandis sulab mattetss orgaaniliselt iihte
tundemaailmaga — ideaalide, huvide, fantaasiakujutluste, isikuparaste
elamuste ja maitsega. Seepérast voime liialduseta razkida kirjandist kui
loomingulisest t66liigist.

Rohutasime neid olemusjooni nimelt, sest me kisitame praktikas kir-
jandit kitsalt ja iihekiilgselt, arvestamata selle tooliigi efektiivset toimet
Opilaste vaimsete voimete ja oskuste arendamisel, voi asume selle suh-
tes koguni eitavale seisukohale. Ma matlen kdigepealt kirjandi tagaplaa-
nile surumise tendentsi V—VII klassis, mis paljude Opetajate puhul
on viinud selle t66liigi korvaleheitmiseni.

Teadupérast viljeldakse kirjandit juba algklassides. Need on elemen-
taarsed Gpetavat laadi to6d, mille kirjutamisele eelneb sisu kollektiivne .
labiarutamine. Vaevalt keegi kahtleb, et viljendusoskuse arendamine,
keeruline kunst sénaga iimber kiia juba siin alguse voiks saada. Liiati
kui viikesed autorid oma viikeste toodega histi toime tulevad, nagu
kogenud algkoolidpetajad kinnitavad, Jdrgmises astmes (V—VII kl.)
peaks kirjandi kui viljendusoskuse arendamise toimeka vormi osatihtsus
ootuspiraselt kasvama, et vanemates klassides juba ainuvalitsevaks kir-
jaliku 66 liigiks tousta. Kuid tegelik t66 ei jargi niisugust arengujoont.

Allakirjutanul pole paraku tldistamist lubavat materjali kirjandi-
opetuse olukorra ja taseme kohta algklassides, kuid V klassi opilaste val-
jendusoskuse tase ei luba just korgeid hinnanguid anda. V—VII klassis
voime konstateerida kirjandi norka osatdhtsust kirjalike
todde siisteemis. Kahest konearenduse seisukohalt tihtsast t&o-
liigist — kirjandist ja iimberjutustusest — on viimane {6usnud dominee-
rivale, mone opetaja praktikas isegi ainuvalitsevale kohale. Poolesaja
vaatlusaluse klassi téode hulgas oli kirjand esiplaanil vaid kaheksal
juhul, iilejadnud juhtudel oli valday véi ainuesinev (kuues klassis) {im-
berjutustus. VII klassi teisest poolaastast voib tdheldada tmberjutustusie
veelgi tihedamat esinemist. Kolme klassi ldbiloikes valitseb fimberjutus-
tus Kkirjandi arvel vahekorraga 3:1. Et vaatlusalused t66d olid véetud
peaaegu koigi rajoonide koolidest, peaks iildistus kogu vabariigi raami-
des paikapidav olema. Oige kiill, vdidetu tugineb 1956/57. 6ppeaasta
andmeile; méédunud, 1957/58. Oppeaastal vois tdheldada kirjandi osa-
tahtsuse méningat, kuid mitte radikaalset tdusu, mistdttu jareldus jaab
tildkehtivaks.

Millega pohjendada tmberjutustuste eelistamist kirjandi arvel?

See on paljude aastate jooksul juurdunud praktika, mida on mojutanud
mitmed asjaolud. Olulisem neist on vahest metoodikas laialt pinda votnud
vaade, mille jargi V—VII klassis tuleb kirjalike té6de pohiliigiks pidada
timberjutustust, VIII—XI klassis kirjandit. Meie vabariigi opetajate hul-
gas on seesugune kontseptsioon levinud peaasjalikult S. Smirnovi teose
«Kirjalikud t66d keskkoolis» kaudu.!

Omajagu on iimberjutustuse mojulepddsu stimuleerinud ka selle t&6-
liigi kasutamine VII klassi I6putéona. Laiemalt vottes on aga tegemist
ihe ndhtusega kooli elust irdumise fildisest ten-
dentsist, mida allpool ka tdestada plititakse.

'S, Smirnoy, Kirjalikud té6d keskkoolis, RK «Pedagoogiline Kirjanduss,
Tallinn, 1948,

p67



Koigepealt tuleks arufleda seda, kas timberjutustuse eeliskasutamine
V—VII klassis on toepoolest digustatud.

Koénearendus?, mille teenistuses mélemad tooliigid seisavad, on teata-
vasti seotud dpilaste iseseisva motlemise jarkjargulise avardumisega.
Mida rikkam on opilaste mottemaailm, moistete ja kujutluste ring, seda
arenenumat, komplitseeritumat viljendusoskust see eeldab ja vajab. Tei-
sest kiiljest mdjutab motete suuline ja kirjalik véljendus omakorda mot-
lemisvdime arenemist (sonastuses formeerub mote). Motlemise ja viljen-
dusoskuse arenemise seosest ja vastasmojust teeb S. Smirnov oma iilal-
mainitud raamatus {ihekiilgse jirelduse, et konearenduse seisukohalt on
primaarne hiisti sonastatud, motete ja emotsioonide poolest rikas tekst,
selle vahetu moju opilase viljendusoskusele ja selle kaudu motlemisele.
Ta viidab: «Kirjaliku viljenduse oskus ei ole midagi «opilases peituvat»,
mida on vaja «arendada», vaid see on harjutamise ja kirjanduslike ees-
kujude jiljendamise teel omandatud vilumuse tagajarg» (lk. 39). Mar-
kigem siinjuures, et kirjanduslike eeskujude all moistab autor peaaegu
reservatsioonideta klassikalist kirjandust.

Ulaltoodust jargneb, et kirjanduslik tekst ei ole ainult vdljen-
dusoskuseeeskujujamojuallikas, vaid kakujutluste,
elamuste, motete ldhtekoht. Seega on konearenduse protses-
sis tagaplaanile torjutud Opilase iseseisev motlemine, fantaasia, elulised
tihelepanekud — iihe sonaga koik see, mis kuulub kirjandi pohiolemusse.

Eesti keele programmi konearendust juhendavas peatiikis antakse soo-
tuks teistsugune ldhtekoht. Seal on selgesti rohutatud, et konearenduse,
s. 0. niihdsti suulise kui ka kirjaliku véljendusoskuse aluseks on vaat-
lused tegelikust elust. «Suulistes ettekannetes ja kirjandites
peegeldab opilane reaalsust ning peab nende koostamisel kdima Lenini
poolt ndidatud dialektilist teed, mis viib elavall kaemuselt abstrakisele
motlemisele ja sealt praktikale ... Et seitsmeklassilise kooli opilased ei
oska kiillalt teraselt neid iimbritsevat reaalsust vaadelda, on kone-
arendus sel astmel tihedalt seotud vaatlemise Gpe-
tamisega.»® Ja edasi: «Eesti keele Opetaja eriiilesandeks on pikemate
suuliste ettekannete ja kirjandite koostamise opetamine. Ettekannete ja
kirjandite aineks voib olla koik, mida Gpilased tunnevad noukogude ini-
meste t60st ja tegevusest, meie kodumaast ja tema loodusest. Ettekanded
ja kirjandid 6nnestuvad paremini, kui opilased ainet hésti tunnevad ning
tahavad sellest konelda ja kirjutada.»*

Lubasime nii pika tsitaadi selleks, et selgitada kahte pohimatteliselt
erinevat ldhtekohta, erinevat vaadet konearenduse teostamisele.

On péris selge, et vooraste motete reprodutseerimine ei saa olla ei
konearenduse eesmargiks ega peamiseks meetodiks. Opilaste iseseisva
motlemise ahendamine ja voimete poolik véljaarendamine on noukogude
koolile olemuselt vooras.

Umberjutustuse eelisviljelemine ei anna lausa negatiivseid tagajérgi,
kui tekst on joukohane, lahedane ja ldbituntud, kui Opetaja oskab iimber-
jutustusi metoodiliselt varieerida, loovaid momente t66sse tuua. Aga sage-
dasti ei tdideta ei iiht ega teist nouet. Kasutatakse tekste, mis kujutavad
opilastele voorast ja kauget miljood, tundmata moisteid ja uusi, labi-
elamata tundmusi. Votame kas voi paljukasutatud peatiiki «Kapteni tiit-

? Konearenduse all moistetakse niihdsti suulise kui ka kirjaliku viljendusoskuse

arendamist.
3 Keskkooli programmid 1958/59. 6.-a. Eesti keel, Tallinn, 1958, lk. 15.
4+ Sealsamas, lk. 17,
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rest» («Lumetorm»), mille kohta Smirnovi raamatus deldakse, et see «on
timberjutustuse materjalina ja eeskujuna oma t66ks vidga hea». Kuid
tuleb vilja, et ei ole hea. Allakirjutanu luges selle pala jdrgi kirjutatud
imberjutustusi eri koolidest, leidmata ilmekat kirjeldust, kaasaelavat
jutustamist voi opilaste endi tundevarjundit. Ja pole ka imestada: keegi
opilastest pole ndinud stepituisku, kellelgi pole kujutlust kibitkast; ka
voora teejuhi ilmumine, tdhendusrikas tervikieose raamides, jdi neile
vaheiitlevaks. Tuleb vilja, et me piiiiame mdisteid ja kujutlusi luua mitte
tegelikkuse tunnetamise, vaid sonade, teksti najal
ning satume vastuollu psiihholoogia {ildtuntud seaduspérasustega, Pav-
lovi opetuse pohiprintsiipidega. Selle asemel et opilasi elule lihemale
viia, toidame neid vooraste motetega, mille maistmiseks ja tunnetamiseks
neil vastavate kujutluste puudumise tottu sageli eeldusigi pole. Ilmekas
niide opetuse elust irdumise kohta.

Muide, asjata on karta, et nende klasside dpilased kirjandi koostami-
sega toime ei tule. Kui aine on tuttav, kui dpetaja on kirjandiopetuse alal
tosist ja stistemaatilist t66d teinud, voime huvitavaid, motterikkaid kir-
jandeid oodata. Niisuguseid opetajaid siiski on ja tinu nende t66le voime
hédid kirjandeid lugeda.

Opilaste toodest ilmneb, et kirjandid 6nnestuvad esijoones niisugustele
teemadele, nagu: «Kevad kolhoosis», «Minu klassikollektiivy, «Kdisime
ekskursioonil», «Minu pinginaaber», «Tore on elada Noukogudemaal»,
«Minu lemmikteose peakangelane» jne. Iga niisuguse teema kohta on opi-
lasel oma sona iitelda. Olgu siinkohal esitatud véike katkend Villevere
7-klassilise Kooli opilase K. R. kirjandist «Kevad kodukolhoosis» (VII
klass): :

«...Kased on juba hiirekdrvul, teomingate lehed aga péris suured. Ohus lendlevad
liblikad, kuldse kevade helekollased kuulutajad. Korrastatakse kolhoosi iimbrust ja
koik teisedki kevadised t66d on tidie hooga kaimas, Tore on praegu viljas tooladal ...
Iseendaga on kibedasti tegemist — ei raatsi kuidagi toas raamatu taga istuda. Olen
viljas askeldavatele kolhoosnikutele piris kade. Siis aga vaatad piikest, mille kuld-
kiired soojendavad kevadist ilu pehmelt ja hellalt ning siida tahab vigisi hiilida:

«Varsti on suvil»
J& nii see ka on: «Mai tuli, mai voitis ja piikese toi, tegi siidame suvele lahti»»

Muidugi esineb ka ilmetuid kirjandeid. On teada, et igas klassis leidub
opilasi, kes nouetekohase kirjandi koostamisega toime ei tule. Kui aga
olukord on vastupidine, kui ainult {iksikud kirjutavad hdid t6id, peame
radkima juba GOpetaja norgast to6ost. Monikord tabab ebadnnestumine ka
hea tasemega klassi. Teemale «Kuidas ma hoolitsen lindude eest» («Lin-
nud talvel») kirjutasid mitu klassi, nendest mitu heade kirjandite poolest
silmapaistnud kollektiivi. Kuid see kirjand ei ldinud iildiselt korda. Ometi
on teema V—VI klassi opilastele huvipakkuv ja joukohane. Téédest pais-
tis selgesti vilja, et enamik opilastest polnud lindude eest hoolitsenud,
lindude talvist elu jdlginud ning pidi kirjandi jaoks midagi «vilja mot-
lema». Ent see «midagi» oli ilmetu ja vaene. Opetaja ei pidanud vajali-
kuks kirjandi eeltdona vastavasisulist vaatlust ja vestlust korraldada.
Tuleb vilja, et ainult Opilase fantaasiale toetuda ei ole bige. Kabala
7-klassilise Kooli {ildiselt heade kirjandite hulgas osutusid teemale «Vee-
tilga elukiik» kirjutatud t66d suhteliselt ndrgemaks. Kel tuli puudu kujut-
lusvdimest, kel teadmistest. Uks kahest: kas puudus vajalik ettevalmistus
vdi ei olnud teema joukohane. Koik see koneleb teema hoolika ldbimotle-
mise ning vastavate vaatluste ja vestluste suurest tdhtsusest Kkirjandi-
opetuses.
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Kogu néukogude koolis tehtay oppe-kasvatusts lihtub kommunistliku
maailmavaate voimalikult tulemusrikka kujundamise eesmargist, opetuse
ja kasvatuse harmoonilise seostamise voimalusie ammendavast irakasu-
tamisest. Ka kirjandi ja imberjutustuse suhete arutlemisest tuleneh otse-
selt kiisimus nende kasvatuslikust vadrtusest ja toimest.
Opilaste t65de alusel on nende tédliikide kasvatav vidirtus ja erilaad
monevorra jélgitav.

Umberjutustuse puhul on iseloomulik, et isegi onnestunult valitud tekst
kutsub vaid iiksikjuhtudel esile kaasaelamist, emotsionaalset reageerimist.
Tundub, et opilase tdhelepanu ei diferentseeru kiillaldaselt. Teksti tunne-
tuslik moju lahjeneb juba kuulamisel, ja mimelt mélupingutuse totiu
(siiZee jlgimine, vajalike faktide meeldejatmine), ning hajub sootuks kir-
jutamise protsessis viljenduslike ja ortograafiliste raskustega voideldes.
Kui etteloetu on veel raskesti arusaadav ja tundmata méisteid sisaldav,
jaab opilastel iile vaid mehaanilisele milule toetuda. Seesugune nihtus
on iildomasena tiheldatav tekstilihedase tmberjutustuse puhul, mis too-
des ongi valitseval kohal. Kuj imberjutustuste metoodika on noutaval
tasemel, suudetakse muidugi siigavamalt tungida ka teksti sisulistesse
vadrtustesse. Seepérast ongi vajalik iimberjutustust metoodiliselt
mitmekesistada, kasutada imberjutustuse eri liike, eriti {imber-
jutustust muudetud vormis, Alles siis voime raakida selle kasvatavast ja
loomingulisest vairtusest.

Kirjandi teema lahtimétestamine nouab aktiivset mottetod, teatava
eluliste tidhelepanekute valdkonna ja kujutlusvoime aktiviseerimist. Esile
astuvad opilase isiksus, tema vaated, huvid, teadmised, maitse. Teemaga
suunitletud méttearendus viib opilase teatavale jireldusele, fildistusele,
mis ?eegeldab ta ideelist kiipsust ja vaadete oigsust,

Voidakse Gelda, et séesugune motiearendus ei anna midagi kvalita-
tiivselt uut, vorreldes sellega, mida opilase vaimne ja ideeline mina endas
juba kitkeb. Ometi ei ole see oige.

Koigepealt drgem piirakem kirjandit kirjutamisprotsessiga. Erilist,
eeldust loovat tdhtsust evivad vaatlused ja kollektiivsed arutelud, suuli-
sed vestlused, rikastades Gpilasi virskete muljete ja elamustega, dratades
uudseid métteid, liahendades noori noukogude tegelikkusele, Kirjandit
koostades taastunnetab opilane koike uuesti, aga juba korgemal astmel,
oma hinnangut andes, oma vaateid, suhtumist vdljendades. Viga meeldiv
oli lugeda Kabala 7-klassilise Kooli opilaste t6id teemal «Maik Tallinna
pollumajandusniitusele». Tosi kiill, «poeesiat» olj vihe, kirjandite toon
oli asjalik, kuid tihelepanekute ja muljete poolest tihe. Suure kasvatiis-
liku vdértusega t6id kirjutatakse teemale «Kelleks tahan saada» ja «Minu
tulevikuunistused». Esitame paar katkendit nendest toodest:

«Raske on leida kdige paremat ametit. Uks niib teisest parem olevat. Kuid kut-
sume appi néukogude luulemeistri V. Majakovski. Tema iitleb oma luuletuses «Kelleks
saada?» niisugused sdnad: «Meie maal koik t66d on head, vali, millist tahad .. »

Pahatihti aga naerdakse neid, kes on tootval t88l, kolhoosis voi sovhoosis tHota-
vaid noori. See aga pole dige. Ametiala tuleb valida endale, mitte teistele,

Mina otsustasin pedagoogiks saada, kuid tean viga histi, et on veel paremaid
ameteid. Need aga ei kéida mind. Kui fore on niha hiljem oma opilasi ja vestelda
nendega nagu omasugustegal Minu kavatsused on jdrgmised. Peale seitsmenda klassi :
Iopetamist astun keskkooli ja sealt edasi pedagoogilisse instituuti Missuguse aine Gpe-
tajaks hakkan, seda ma veel kindlasti e tea. Tulevikuplaanideks ju aega veel on.

Praegusel ajal on lust dppida, Vain kindlasti soovitada, et iga noor omandaks iihe
kindla ala.»

J. I, Rakke 7-klassiline Kool
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«...Mispirast ma just meremeheks tahan saada? Meremehgdf Olen lugenud nen-

kangelastegusid nad on korda saatnud! Kui palju aitasid nad kaasa voidu saavutami-
seks revolutsiooni ajal, Suures Isamaasgjas! Kui palju maid on nad avastanud! Kui
palju uut ja huvipakkuvat nieb noor meremees!

Seepirast ongi minu otsus kindel: tahan saada meremeheks.»

I. J., Rahingu 7-klassiline Kool.

Arvestatagu, et niihisti kirjand kui ka iimberjutustus evivad tahtsust
mitte {iksnes konearenduse, vaid ka oigekirjadpetuse seisukohalt. Sel-
lest kiiljest on aga kirjand ilmselt viljakam, sest &pilaste keeletarvitus
on iseseisvam, voimalusterikkam. Kirjandis ilmnevad palju selgemini
sonavormide ja lausete moodustamise oskus ning murdemojud Gpilaste
keelepruugis,

Pedagoogilisest kirjandusest ei oe silma hakanud- iihtki 166d, mis
kasitleks kirjandeid opilaste tundmacppimise allikana. Ometi on see rik-
kalik, mitmeti kordumaty materjal, mis Gpilase isiksuse vastupeegeldusena
peaks pedagoogide ja teadlaste huvi pdlvima.

Nagu eespool on vihjatud, méjutab kirjandi ja fimberjutustuse vahe-
korda omajagu ka viimase kasutamine VII klassi 15 utoéna. Allakirju-
tanu arvamuse kohaselt peaks 16putéoks olema kirjancﬁ See on argumen-
teeritav kbigi eespool toodud asjaoludega. Ometi ei saa moistlikuks pidada
nouet, et Haridusministeerium niisuguse iimberkorralduse sedamaid ellu
viiks. Mis oleks juhtunud, kui juba mé6dunud Sppeaastal oleks VII klas-
opilasi poleks sellega foime tulnud. Lahendus ei seisne administratiijvses
timberkorralduses, vaid kirjandiopetuse taseme tostmises, Gppeprogrammi
vastava 16igu tditmises. Héadavajalik on konearenduse metoodika I4bitos-
tamine, sel alal edu saavutanud Opetajate kogemuste propageerimine.

Kédesolevat mottealgatust kirjandi osatihtsusest ei tule moista praegu
valitseva iihekiilgsuse teise darmusena, s. o. imberjutustuse viéljatorju-

ning on seostatav tegeliku elu vaatlusega.

Milline peaks olema nende kahe tooliigi konkreetsem viljelemissuhe,
seda on kiisimust lihemalt uurimata raske odelda. Loomulikuks tuleh
pidada, et kirjand kujuneks valda vaks tooliigiks juba VI klassis.

2. Kahest kirjandi pohitiiiibist.

Artiklis «Kirjanduse opetamisest keskkoolisy («Edasi», 1958, nr. 179)
inaliitisib U. Kolk Tartu Riiklikku Ulikooli astujate kirjandeid ning, vil-
endades rahulolematust nende taseme suhtes, "asetab” kiisimuse (juba
ealkirjas) kirjanduse opetamise olukorrast Gildse. See-
ugune probleemiasetus on igati pohjendatud, sest keskkooli astme kir-
andid on toepoolest kirjanduse opetamise saavutuste ja puuduste kuju-
as vastupeegeldus. Siit voiks holpsasti jareldada, et tasandagem kirjan-
use Opetamise viirkohad, ja kirjandid paranevad iseenesest.

Ei saa muidugi eitada, et kirjanduse Gpetamise taseme tous mojutaks
ahetult ka kirjandite taset, knid ometi ei ole see sdltuvus absoluutne ja
ogu kiisimus osutub hoopis komplitseeritumaks,
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Nagu suuline viljendusoskus pluss kirjaoskus ei anna veel kirjalikku
viljendusoskust, niisamuti ei anna kirjandustunnis tehtav {66 iseene-
se st veel hiid kirjandeid ka siis, kui see 166 on korgel tasemel. Kirjandite
koostamine eeldab erilisi oskusi, mida omandatakse ajapikka ja mis nouab
opetajalt palju hoolt ja vaeva. Kirjandiopetusel on oma spetsiifika ja see-
parast ongi alust rddkida temast kui omaette peatiikist metoodikas.

Ei ole oige liilitada kirjandit kirjanduse opetamise protsessi passiivse,
tulemusi kokkuvotva toovormina. Oige kisituse ja rakendamise kor-
ral voib kirjand palju iseseisvamat ja aktiivsemat osa etendada, ta vGib
kirjanduse Opetamisse elevust ja vérskust tuua, kirjandusi Opilastele
lihendada, kirjanduse tunnetamist ja moistmist siivendada. Tahendab,
kirjanduse opetamise puudusi tasandades fuleb
fihtaegu voidelda kirjandiopetuse taseme tostmise
eest, pidades silmas metoodilisi isedrasusi ja erinoudeid.

Kui nooremas astmes (V—VII kl.) tdheldasime kirjandi norka eri-
kaalu iildse, tema alahindamist kirjalike todde siisteemis, siis vanemas
astmes (VIII—XI kl.) tuleb konstateerida selle kirjaliku 166 liigi i he-
kiilgset ja kitsast rakendamist. See viljendub esijoones loov -
kirjandi viheses viljelemises.

Tuleb moonda, et loovkirjand, mis vahepeal oli peaaegu vélja suremas,
on viimasel ajal monevorra elavnenud, kuid see pole veel kuigi iildine.
Umbkaudse arvestuse jirgi tehakse praegu keskkooliklassides 1-—2
loovkirjandit Oppeaastas. Allakirjutanu arvates voiks loovkirjandile ja
kirjandusteemalisele kirjandile selles astmes vordselt ruumi anda, kus-
juures nooremates klassides (VHI—IX kl.) oleks loovkirjand iilekaalus,
vanemates klassides (X—XI kl.) aga vastupidi. Niisugust seisukohta tee-
tavad mitmed kaalutlused, mis jérgnevas esitame, ning nende Opetajate
kogemused, kes tegelikus t66s on samale seisukohale joudnud.

Loovkirjandiks valime teemad Gpilasi fimbritsevast elust, nende tege-
vuse ja huvide vallast, suuname neid arutlema meie noukogude elu mitme-
suguseid probleeme, laseme kirjeldada loodust, inimesi, virgutame oma
elamusi ja vaateid viljendama. Uhe sonaga — tuleks jétkata koike seda,
mida kirjandiopetus naeb ette nooremal astmel, kuid juba kdrgemal tase-
mel, kooskdlas Opilaste vaimse arenguga, eluliste tahelepanekute nikastu-
mise, abstraktse motlemise siivenemise ja valjendusoskuse ilmestumisega.
See on samavord oluline 6pilaste ideelise kasvatamise kui
ka kirjanduslike voimete arendamise seisukohast.

Opilased kirjutavad loovkirjandeid meeleldi. Niisugused teemad, nagu
«Matkapieviku lehekiilgedelt», «Suvel kolhoosis 90l», «Piisivus viib
sihile», «Opingud ja huvialad», «Meie klass heas ja halvas» jne. on and-
nud sootuks monusamini loetavaid ja palju suurema kasvatusliku vaar-
tusegad toid kui trafarettidena iildtuntuks saanud puhtkirjanduslikud
teemad.

Voidakse viita, et niisugune kirjand viib kirjandusest liiga kaugele,
ei toeta kirjanduse opetamist. Kui asjasse siiveneda, voib otse vastupidist
toestada.

On Gigesti margitud, et kirjanduse opetamine on meil elust irdunud,
rangelt kirjanduslooline ja raamatuline. Toepoolest, VIII klassist alates
sukeldume moddunud sajandi kirjandusellu ja paari oppeaasta jooksul ei
riivata enam ldhematki minevikku. Kui me kirjanduskursuse struktuuri
ei ole siiani suutnud soodsamalt imber korraldada, siis seda paindlikum
peaks olema kirjanduse kasitlus; tuleks leida voimalusi ja teid, kuidas kir-
jandust kaasajale lihendada. Ja niisuguseid voimalusi leidub alati, sest
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kirjandus ja kunst {ildse pole ajajargu illustratsioon, vaid ulatub oma {ild-
inimliku sisu ja kunstivadrtustega {ile aegade; temas kitketud kaunis ja
vaartuslik peab ailama meie tdnapédeva kaunimaks ja sisukamaks muuta.

Loovkirjandi védédrtus ongi praegu seda suurem, et ta aitaks tuima-
voitu oppeprotsessi elevust ja erksust tuna. Kirjandeid analiiiisides on voi-
malik arutleda mitmesuguseid probleeme, ja just miisugustes aruteludes
kujunevad seosed kirjanduse ja tegeliku elu vahel.

Tuleks esile tosta niisugust kirjanditiiiipi, mis juba oma teemaga,
teema sonastusega seob kirjanduse Gpilase minaga ja
tegeliku eluga. Toome sellekohase niite.

«Oblomovit» programmi teemana tauniti omal ajal valjul hiilel kui
miljoolt ja iihiskondlikelt probleemidelt ajakauget, iileelatut. Ometi kir-
jutasid iihe Tallinna kooli 1X klassi opilased teemale «Oblomovlikke jooni
minus» vdga huvitavaid ja kaasaegselt kolavaid kirjandeid. Lubame siin-
kohal katkendi {ihest toost.

«Lugesin fisna ammu iihest lugemikust pala, milles jutustati viga saamatust ja
virinast poisijompsikast, kes endale sukkigi jalga ei saanud. Tookord ina vist ei {ead-
nudki, et see on katkend romaanist «Oblomov» ja et see poisijompsikas on romaani
peakangelane. Kui ma «Oblomovit» lugema hakkasin (see oli just oktoobripiihade ajal),
fuli see pala mulle selgesti meelde, Raamat oli esialgu igavavditu, aga hakkas pika-
peale meeldima ja lugesin ta ithe soomuga 1dbi. (Seejuures lesisin Ilja enda moodi
diivanil.) Olin kangesti arevil, sest péris [6puni ma ei kaotanud lootust, et Iljast ikkagi
inimene saab. Arvasin, et kiillap Olga temaga lopuks toime tuleb. Aga ei tulnud ja
Oblomov laiskusesurma surigi.

Nii laiska inimest nagu Oblomov ma nidinud ei ole. Péris niisugust tédnapieval
vist enam ei leidugi voi kui on, siis vist killl ainult moni iiksik terves Noukogude
Liidus.

Kui dpetaja klassis iitles, el igaithes meist on osake sellest suurest laisklejast, siis
ma arvasin, et minu kohta see kiill ei kdi. Siis aga anti see kodukirjand ning ma hak-
kasin endas hoolega Oblomovit otsima. Ja oma himmastuseks leidsingi.

Mulle tuli meelde, kuidas ma kaks aaslat tagasi hakkasin saksa keelt 6ppima. Minu
tadi oskab seda keelt vdga histi ja ema arvas, et ma peaksin tema juures Bppimas
kdima. Olin asjaga esialgu nbus ja leppisime kokku, et kaks korda nidalas olen tema
voimuses, Nddrivaheaja 1opuni pidasin vastu, kuid siis liks uisutamine hirmsasti moodi
ja Pelgulinna sditmine (fddi elab seal) muulus f{iha vastumeelsemaks. Otsuslasin
lopuks, et ilma saksa keeleta peab ka maailmas toime tulema. Nii jdigi. Ema noomis
kiill, aga mina jdin vBitjaks. Niiiid siis tean, et see oli hoopis oblomovius.»

Niisuguse kirjandi vdartuseks tuleb pidada teose iildinimliku toe Giget
tabamist ja seostamist omaenda isikuga. Ka valjendus on kiillalt ilme-
kas. Pole kahtlustki, et tiiiipteemad (néit. «Ilja Oblomovi kuju» voi
«Aadliklassi mandumise kujutamine Oblomovis») oleksid vaid opiku vere-
vaeseid matkimisi andnud.

Kiisimus loovkirjandile kuuluva koha taastamisest polekski nii terav,
kui kirjandustemaatilised t66d oleksid nouetekohased. Kuid see kirjan-
ditiiiip on viga iihekiilgseks kujunenud, ta on liiga rangelt seo-
tud kirjanduse kursusega, ta on kirjanduse opeta-
mise protsessis peaaegu kontrollt66 tasemele
surutud, peaasjalikult faktide tundmise ja Gigekirjaoskuse moodu-
puuks saanud.

Votkem sellised paljukasutatud teemad, nagu: «Moisnikud-périsorja-
pidajad Fonvizini komoodias «Abarik»», «Valgusekiir «pimeduseriigis»»,
«Puskini luule temaatika», «Mogri Mart despotismi ja rahakire kehasta-
janay, «Koidula isamaaliifirika» jpt. Aastast aastasse kirjutatakse taolis-
tele teemadele opiku vastavaid peatiikke refereerivaid ja sonastust jaljen-
davaid toid. Seesugused tunnikontrolli laadis {66d valitsevad eriti VIII
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ja IX klassis. Siin pole harilikult juttugi kiliindivamast analiiiisist, nii-
samuti nagu puuduvad oma motied ja hinnangud. Kuigi 6eldu ei kehti
koigi opetajate, ka mitte koigi koolide kohta, on olukord sedavord eba-
rahulldav, et tosisem podre ja suunamuutus kirjandiopetuses on héda-
vajalik.

On viljaspool kahtlust, et kirjandusteemalise kirjandi koostamine
valmistab erilisi raskusi VIII klassis, mis on iseenesest tdiesti moistetav
ja seaduspirane.

Tegelikust t66st on héisti teada, et VIII klassi kirjanduse kursus on
raskesti kasitletav. See on esiteks jédrsk {ileminek kirjandusliku lugemise
meetodilt kirjandusloolisele kisillusviisile, mis asetab hoopis tdsisemaid
noudmisi. Peale selle ei ole moned teemad Puskini ja Lermontovi loo-
mingust opilastele joukohased (eriti «Jevgeni Onegin» ja «Meie aja kan-
gelane») ning osa rahvaluule kiisimusigi pole just lahedasti moisteta-
vad. Sellest tuleneb tosiseid metoodilisi raskusi, mis opetajal voita tuleb,
ning ka kirjandiopetus on ebasoodsamatesse tingimustesse asetatud.®:
Praktika on selgesti {destanud, et selle klassi kursus ei paku kirjanditeks
head temaatikat ja seda eriti vene kirjanduse osas. Pealegi on kirjandus-
teose sligavama vaatluse oskused alles eos, vilja kujunemata. Aga vahest
veel koige valusamini annab tunda kirjandi viahene rakendamine V—VII
klassis, mille tagajérjena on om a motte ulatuslikum arendamine palju-
dele uudne ja vooras, rddkimata kidasest ja ilmetust viljendusoskusest.
Nende asjaolude valgusel peabki noudlike kirjanduslike analiiiiside taot-
lus (nditeks PetSorini karakteristika, «Rahvaluule kui téotava rahva
kunstilooming» jms.) liiva jooksma ning seaduspiraselt méru vilja
kandma.

Paris Gigesti on toiminud need opetajad, kes annavad VIII klassis
rohkem ruumi loovkirjandile. :

Ometi ei ole dige ka kirjanduslikke teemasid kérvale heita. Ainult
teemad ei tohiks olla noudlikud, ammendavad ja laialt haaravad. Opi-
laste to6de pohjal voib jdreldada, et paremini on toime tuldud niisuguste
teemadega, nagu: «Mis mulle PetSorinis meeldib (ei meeldi)», «Kuidas
moista PugatSovi ja Grinjovi omapérast soprust», «Autori suhfumine
PugatSovisse», «Mida Puskin «Kapteni tiitres» hindab ja mida hukka
moistab», «Jevgeni Onegini noorus», «Minu arvamus Grusnitskist»,
«TSitSjkov — kah surnud hing». Kiillap &pilased moistsid, et neilt piri-
takse oma arvamust, ja viljendasid seda meeleldi.

Ei tohiks kahtlust olla, et loovkirjandi sagedasem vaheldumine kirjan-
duslike teemadega aitab t66desse virskust tuua ja ergutab Opilasi voo-
raste motete imbersonastamise asemel ka oma séna iitlema. Olgem leid-
likumad Opilastes kirjanduse vastu huvi ja armastust siivendama, osa-
kem ka neid endid sonakunsti valdamise saladustesse piihendadal

3. Teema valikust.

Heade kirjanditeemade leidmine on eesti keele Gpetaja kroonilisi
pdevamuresid. Opilaste t6ode alusel voib Gelda, et osa GOpetajaid lepib
trafaretsete randformulatsioonidega, mis aastate jooksul on méillu kinnis-

5 Kirjanduse dpetamise kiisimusi VIII klassis on kisitletud vastavasisulises meloo-
dilises kirjas (vi. «Metoodiline kiri kirjanduse Gpetamisest VIII klassis», Tallinn,
1957. a.).
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tunud ja alati kdepdrast votta; teised otsivad siiski midagi uut ja virske-
mat, kuid otsimistuhinas unustatakse monikord olulised kriteeriumid,
joutakse iilioriginaalsefe sonastusteni ja aetakse pill teisest otsast 1ohki.
Ei maksagi luua illusiooni, et teemasid on voimalik 16pmatuseni variee-
rida ja kordumist sootuks viltida. Pealegi ei tohiks heade teemade kordu-
mine taunitav olla.

Muidugi ei méddra onnestunud teema veel kirjandi 6nnestumist (heale
leemale kirjutatud halvad kirjandid on piris tavaline nadhtus), kuid on
ometi kirjandi kordamineku tahtis eeldus.

Opetajate retsensioonides kirjanditele korduvad alatasa mirkused:
«Kirjand ei vasta teemale», «Teemast on médda kirjutatud» vms. Moni-
kord tabab seesugune kohtumdistmine bumerangina oOpetajat ennast,
nimelt siis, kui tema poolt antud teema ei vboimaldagi teisiti kirjutada
kui «teemast mé6da». Uhes VIII klassis anti teemaks «Dr. Verneri kuju»
(romaani «Meie aja kangelane» jidrgi). Koik, mis opilased Vernerist
teadsid, sai mone lausega Geldud ning siis, et kirjand moodu vilja
annaks, jutustati PetSorinist ja veel muustki, mis meelde tuli. Analoogili-
selt kujunes teiste taoliste teemadega («Fr. R. Faehlmann folkloristina»,
«Talumeheprobleem «Sojas ja rahus»» jne.).

Tédhendab: kui onnestunud teema ei maara veel kirjandi Gnnestumist,
siis ebaonnestunud teema puhul on t66de nurjumine enam-vihem téenio-
line.

Mida tuleks silmas pidada teema valikul? Liihidalt kokku vottes, jirg-
misi pchindudeid: 1) eakohasust, 2) teemaga piiritletud aine tundmist,
3) teema ulatust (iihelt poolt piiritlemata, liiga ulatuslike, teiselt poolt
liiga kitsaste teemade valtimist), 4) teemaga taotletavat opetuslikku ja
kasvatuslikku eesmairki, 5) sonastuse selgust ja korrektsust.

Tuleks rohutada veel iihte teema kvaliteeti middravat omadust, mida
on raske kahe-kolme sonaga viljendada. See on teema kirjutama
ohutav, huvi dratav toime. Kui kirjand opilastes midagi nii-
sugust esile kutsub, voime rdikida onnestunud teemast. Voib-olla oleks
oigem nimetada seda omamoodi tabamatut omadust teema liheduseks opi-
laste mottesuunale ja tundelaadile. Toome selgituseks niite.

Rakvere I Keskkooli IX klassis anti teemadeks ««Kalevipoja» tdhtsus
eesti rahva elus» ja «Kaunimaid kohti «Kalevipojas»». Esimesele teemale
kirjutatud t66d olid tuimad, sageli teemale mittevastavad; teine teema
andis isikupéraseid ja kohali vdga tundesooje pildikesi eepose lugemis-
- muljeist. Tundus kiill, et viiimase teema valis klassi sonaosavam vihe-
mus, kuid ndite ilmekust see ei vdédra. Teine teema on onnestunud ja esi-
joones seepdrast, et ta suunas kirjutama 1dbi opilase vaadete prisma.

(Jérgneb.)
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Funktsionaalse séltuvuse kiisimuste kisitlemine
keskkooli matemaatika kursuses.
O. PRINITS,

Tartu Riikliku Ulikooli teoreelilise mehaanika kateedri vanemapetaja,

Funktsionaalne sdltuvus on kooli matemaatika kursuses
saanud tiha enam selleks siduvaks moisteks, millele tuginedes ehita-
takse iiles keskkooli algebra kursus. See idee, mis kdesoleva sajandi
algul hoogsalt kulgenud matemaatika Gpetamise reformimisliikumises
oli esikohal, on leidnud rakendamist peaaegu kéigi maade koolides.
Kui selle eesmdrgi taitmisele asuti kdesoleva sajandi algul alles 9. Gppe-
aastast alates, siis hilisemad katsetused ja kogemused on ndidanud, et
kooli matemaatika programmis v&ib funktsionaalse sdltuvuse kiisimusi
kdsitleda hoopis varem ja seega nende osatdhtsust veelgi suurendada.
Selle tunnistajaks on eelkdige mitmetes maades vastava propedeutilise
kursuse lilitamine nooremate klasside matemaatika programmi, Selle
eelkursuse kaudu ei suurene mitte ainult nende Gppeaastate arv, kus
tegeldakse funktsionaalse soltuvuse kiisimustega, vaid selle kursuse
abil osutub voimalikuks &pilasi ette valmistada ka funktsionaalse séltu-
vuse kiisimuste paremaks omandamiseks vanemais klassides. Sealjuu-
res on eriti tdhtis, et see kursus valmistaks ette piirvadartuse,
tuletise kui ka integraali mdiste kdsitlemist kooli 16puklas-
sides. =

Eeldades, et funktsionaalse s6ltuvuse kiisimustele on kooli matemaa-
tika programmis antud eespool kirjeldatud ulatus, osutub otstarbekaks
jagada nende kiisimuste kiasitlemine kolme suuremasse tsiiklisse:

1) funktsionaalse s6ltuvuse kiisimuste propedeutiline esitus,

2) funktsionaalse séltuvuse kiisimuste siistemaatiline esitus,

3) piirvaartuse, tuletise ja integraali méiste késitlemine.

Jargnevas on tksikasjalikumalt Kkasitletud olulisemaid momente
funktsionaalse soltuvuse kiisimuste esitamisest koolis.

1. Funktsionaalse s6ltuvuse kiisimuste propedeutiline esitus.

Funktsionaalse soltuvuse propedeutilise kursuse késitlemisel on
tuumaks, mille mber rullub aine esifus, suurustevaheline
sO0ltuvus. Viimane moiste pole opilastele uus, sest sellega kohtu-
takse sageli juba igapdevases elus. Olgu see siis sdltuvus suvel kolhoo-
sis Opilaste poolt vdljatdotatud normipdevade arvu ja saadava tasu
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vahel, antud ajavahemikus labitud tee pikkuse ja liikumiskiiruse vahel
vOi ruudu kiilje pikkuse ja pindala suuruse vahel.

Aine kiillaldase arusaadavuse ja mbistetavuse tdttu voiks niisuguse
elust voetud materjali varal asuda funktsionaalse sltuvuse
idee selgitamisele juba V klassis,

Valjakujunenud tava kohaselt hélmab funktsionaalse sdltuvuse pro-
pedeutiline kursus vordelist, poordvordelist jalineaar-
set sdltuvust Peale nimetatud séltuvuste tuleks aga propedeuti-
lises kursuses kasitleda ka ruutsdltuvust. See vajadus on tingi-
tud viimase kiillalt sagedasest esinemisest, eriti muidugi pindalaprob-
leemides. Tuginedes geomeetria propedeutilisele kursusele, osutub ruut-
soltuvuse kadsitlemine funktsionaalse séltuvuse propedeutilises kursu-
ses iseendastmaoistetavaks.

Metoodiliseks noudeks on, et enne nimetatud sdltuvuste tutvustami-
sele asumist tuleb otsustada, missugust teed moédda laheneda uutele
moistetele ja kuidas neid defineerida. Vastav sonastus peab olema kiil-
lalt kompaktne ja sealjuures Opilasile histi moistetav. Ettevalmistus
definitsioonini joudmiseks peaks aga koigi kisitletavate soltuvuste
puhul kulgema enam-védhem iihe ja sama skeemi kohaselt.

Kuigi funktsionaalse sdltuvuse propedeutilises kursuses ei kénelda
veel funktsioonist ja selle vbimalikest esitusviisidest, voetakse viimas-
test ikka tiks, s. t. kas valem, tabel voi graafik, aluseks konkreetse
soltuvuse moiste kujundamisel. Kui nditeks defineerida ruutséltuvust
niisuguse kahe muutuva suuruse vahelise so6ltuvusena, mis avaldub
valemina y = ax? voi lineaarset soltuvust niisuguse kahe muutuva
suuruse vahelise sdltuvusena, mille graafikuks on sirge, voi vordelist
soltuvust niisuguse kahe muutuva suuruse vahelise soéltuvusena, kus
ithe suuruse vadrtuste kasvades mingi arv korda teise suuruse vasta-
vad vadrtused kasvavad sama arv korda, siis esimene toodud definit-
sioonidest tugineb soltuvuse analiiiitilisele esitusele, s. o. valemile,
teine graafikule ja kolmas tabelile.

Kui vorrelda neid definitsioone, siis tuleb vaieldamatult
eeclistada tabelilisele esitusele tuginevat defi-
nitsiooni, sest see sonastus iseloomustab [unktsiooni sisuliselt, Iga-
pédevases elus esinevate soltuvuste tundmadppimisel on réhuvas enami-
kus ldhtekohaks vaatlusprotokoll. Ka koolis oleks kdige loo-
mulikum alustada sdltuvuse tutvustamist selle tabelilisest esitusest ning
sealt valjaloetavate omaduste jargi tuleks so6ltuvust ka defineerida.

Mitmed autorid arvavad, et tliksikuid s6ltuvusi voiks koolis definee-
rida ka lihtsalt analiiiitilise eeskirja kaudu. Selle vaite alusel toimub
tiksikute soltuvuste tutvustamine kiill vormiliselt lihtsalt, kuid uus
moiste omandatakse sealjuures ikkagi puhtformaalselt,

Seega tuleks esimese praktilise sammuna funktsionaalse soltuvuse
propedeutilises kursuses asuda vaatlusprotokollide koostamisele. And-
meid néhtuskdikude protokollide koostamiseks saavad oOpilased ise
koguda loendamise ja mooGimise teel.

Et vaatlusprotokolli andmeist saada elavamat ettekujutust, esita-
takse need graafiliselt diagrammides. Esimesed ndited valitakse
sealjuures nii, et ei oleks tarvis selgitada mastaabi valiku kiisimust.
Hiljem tuleb aga &pilastele tutvustada ka mastaabi valiku aluseid, nagu
kujutamisithiku pikkuse soltuvus kujutatava suuruse vaadrtustest ja
jooniselehe suurusest, silma lahutusvbime ja joonise lugemise tdpsus.
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Diagrammid jagunevad pohiliselt kolme tiilipi: joonldik-, tulp- ja
sektordiagrammid. Joonldikdiagramme kasutatakse sageli
maateaduse tundides tundmadpitud jogede pikkuse ja mdgede korguse
vordlemiseks. Niisama hasti on aga joonloikdiagrammid kasutatavad
ka mitmete andmete vordlemiseks Gpilaste lahemas timbruses. Nii voik-
sid opilased vorrelda naiteks endi ja klassikaaslaste vanust, pioneeride
arvu iiksikuis klassides jne,

Tulp- ja sektordiagrammide abil on véimalik selgitada
kodurajooni v6i moéne ldhema rajooni maa jagunemist metsa-, pdllu-,
heina-, karja- ja muuks maaks. Samuti v6ib neid naiteks kasutada
pdeva jooksul magamiseks, soomiseks, oppimiseks ja mdngudeks kulu-
tatava aja vordlemiseks voi koolimaja porandapinna jagunemise selgi-
tamiseks klasside, kabinettide, administratiivruumide, koridoride ja
muude ruumide alla, jne.

Neilt vordlusdiagrammidelt saab raskusteta iile minna
soltuvusdiagrammidele. Sobivateks aine ndideteks voiksid
siin olla kdesoleva paragrahvi algul suurustevaheliste s6ltuvuste kohta
esitatud ndited. Voimaliku vadrarvamise tekkimise drahoidmiseks, nagu
oleksid koik soltuvused vordelised, tuleks siin tuua kiillaldane hulk
nditeid ka poordvordelise, lineaarse ja ruutsoltuvuse kohta.

Funktsionaalse soltuvuse motte selgitamiseks aritmeetika kursuses
on kohane dra kasutada ka aritmeetiliste tehete resul-
taatide muutuvust andmete muutumisel,

Kui diagrammide valmistamine ja tehete andmete ning resultaatide
vahelise soltuvuse esiletéstmine toimub aritmeetika kursuses, siis tiksi-
kute soltuvuste propedeutiline kédsitlemine langeb enamikult algebra
kursusesse. Viimasesse kuuluv funktsionaalse sbltuvuse propedeutiline
osa pealks sisaldama jdrgmisi dppepalasid:

a) algebraliste avaldiste arvuliste vaartuste leidmine (tabelite koos-
tamine ja nende télgendamine funktsionaalse séltuvuse viljendajana),
b) koordinaatteljestik ja punkti koordinaadid, ¢) wvordeline soltuvus,
d) poordvordeline soltuvus, e) lineaarne soltuvus, f) ruutsdltuvus ja
selle poore.

Loetletud oppepalade kasitlemisel ja nimetatud soltuvuste definee-
rimisel tuleks aga arvestada.jargnevas esitatavaid seisukohti.

a) Algebraliste avaldiste arvuliste vidrtuste leidmine.

Suurustevahelise s6ltuvuse esiletoomiseks ei piisa ainult esitatud
algebralisele avaldisele numbriliste vaddrtuste leidmisest temas esineva
tihe erinevate véartuste korral. Need vaartused tuleb korraldada tabe-
lisse, kust saadakse esile tésta vastavust, mille kohaselt igale tahe
etteantud vadrtusele vastab kindel avaldise vaartus. Tabeli kasutamine
kokkukuuluvate véddrtuste esitamiseks pole opilastele uudne, sest sel-
lega on tegeldud ka juba varem nédhtuskdikude protokollimisel,

b) Koordinaatteljestik ju punkti koordinaadid.

Koordinaattelgede ja koordinaatide tutvustamist on varem ette val-
mistatud diagrammide joonestamisega. Positiivsete ja negatiivsele
arvude Kkasitlemisel tutvutakse arvieljega. Siin ongi paras koht anda
punkti abstsissi mdéiste ja tihtlasi ka valem arvtelje kahe
punkti vahelise kauguse mddramiseks,
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Koordinaatteljestikku ja punkti koordinaate tasapinnal on otstarbe-
kas tutvustada vahetult enne nende kasutuselevotmist vordelise soltu-
vuse graafiku esitamisel. Kui opilased on hasti tuttavad abstsissi mois-
tega, siis ei valmista ordinaadi moiste neile enam erilisi raskusi. Koor-
dinaatteljestikku kasutatakse eelkoige moningate konkreetsete nahtus-
kaikude iseloomustamiseks sirgjoone, murdjoone voi kéverjoone abil.
Nii voiksid siin tulla esitamisele sbiduplaanide graafikud, temperatuuri
kaik oopdeva jooksul, sdidupileti hinna muutumine olenevalt tee
pikkusest jne. Need graafikud peavad kaasa aitama 6ige arvamuse loo-
misele jargnevalt kasitletavast vordelisest soltuvusest teiste séltuvuste
hulgas. Laialdast materjali mitmekesiste joonte valmistamiseks pakub
ka avaldiste numbriliste véddrtuste kdigu graafiline kujutamine. Vasta-
vate avaldistena voiks kasutada nditeks jargmisi: 2x? — 3x- 4,

1 2

, X
2-4+x 1+ x? Ja T4+

" ¢) Vérdeline sbltuvus.

Konkreetse ldhtekoha vordelise soltuvuse tutvustamiseks voiksid
anda néaiteks seosed: Celsiuse ja Reamuri kraadide arvu vahel, rubla ja
dollari vadrtuste vahel, ristkiiliku aluse ja pindala suuruse vahel (kui
kérgus jaab muutumatuks) jne. Siin on soovitatav vaadelda ka neid
iilesandeid, mida on lahendatud varem diagrammide koostamisel, algeb-
ralise avaldise numbriliste vaartuste leidmisel ja graafikute joonestami-
sel koordinaatteljestikus ning mis iseloomustavad vaadeldavat vordelist
soltuvust. Erilist tahelepanu tuleb omistada neile juhtudele, kus vorde-
tegur on negatiivne.

Koolides kehtiva programmi kohaselt kdsitletakse vordelist soltu-
vust juba aritmeetika kursuses. Et seal kasitletakse seda viimaste
palade hulgas, algebras on aga voimalik késitleda vordelist soltuvust
juba kursuse algul, siis on vdrdelise sdltuvuse eraldi
kdsitlemine aritmeetika ja algebra kursuses lle-
liigne. Sobivam on seda kdsitleda algebra kursuses, sest aritmeetika
ei holma koordinaatteljestikku ega tdhte arvu tdhisena ning seetdttu
pole seal vbimalik ei graafiku ega valemi asjakohane esitamine. Siin-
kohal tuleb veel méarkida, et sageli on seoses vordelise séltuvusega
kasitletud aritmeetika kursuses ka liiga keerukaid lilesandeid.

Oppe- ja metoodilises kirjanduses leiame jargmisi vordelise soltu-
vuse definitsioone:

1. Uks suurus sbltub teisest vordeliselt, kui selle teise suuruse
vadrtuste kasvades (kahanedes) mingi arv korda ka esimese suuruse
vaartused kasvavad (kahanevad) sama arv korda.

2. Kui iihe suuruse kahe mis tahes vdartuse suhe on vordne teise
suuruse vastavate véartuste suhtega, siis niisuguseid suurusi nimeta-
takse vordelisteks.

3, Uks suurus oleneb teisest vordeliselt kui
esimese ja teise suuruse vastavate vdartuste
suhted on vordsed. :

4. Kaht suurust nimetatakse vordelisteks, kui sdltuvust nende vahel
saab valjendada valemiga y = kx, milles x ja y on arvud, mis vdljen-
davad voetud suuruste teineteisele vastavaid vadrtusi, k on aga jaav
arv (vordne y vadrtusega, mis vastab x vadrtusele 1).
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Nagu juba eespool nimetatud, on viimane toodud definitsioonidest,
mis esitab funktsiooni analiiiitilist avaldist, kige abstraktsem ja opilas-
tele sisuliselt kdige raskemini méistetav. Seetdttu ei saa ka sellist
sonastust kasutada, ammugi veel VI klassis. Et see definitsioon périneb
seni koolides kasutusel olnud A. Kisseljovi dpikust ja et samalaadselt
on vordelist soltuvust defineeritud ka uues koolidele kinnitatud
A. Barsukovi opikus, siis on juba see defini tsioongi iiheks nende raa-
matute opilaste eale ja véimetele mittevastavuse tunnuseks.

Esimesed kolm definitsiooni tuginevad tabelilisele esitusele. Neist
esimene on tavaliselt kasutusel vordelise séltuvuse definitsioonina arit-
meetika kursuses. Sisult on see hasti mdistetav. Selle definitsiooni puu-
duseks on aga asjaolu, et ta ei sobi negatiivse vordeteguri juhul. Teine
ja kolmas definitsioon on sisuliselt samavdadrsed. Funktsiooni tabelili-
sest esitusest on aga kolmanda definitsiooni tingimused kéige kiiremini
vdljaloetavad. Et funktsionaalse sdltuvuse propedeutiline kursus hél-
mab ka vordelist s6ltuvust negatiivse vordeteguri puhul, siis on kdige
otstarbekam seada eesmdrgiks vélja jouda kolmanda definitsioonini.

Vordelise soltuvuse graafiku joonestamisel véib ldhtuda piistjoon-
16ik-diagrammist, piirduda seal piistloikude 16pupunktide kujutamisega
ja veenduda, et need asetsevad iihel sirgel. Ettevaatlik tuleb aga olla
nende punktide tihendamisel sirgega ja ka vastava graafiku pikendami-
sega negatiivse séltumatu muutuja vdartuste piirkonda, sest konkreet-
seile ndidetele tuginevate soltuvuste puhul véivad séltumatu muutuja
vadrtused moodustada diskreetse hulga ning negatiivsete s6ltumatu
muutuja vadrtuste korral voib so6ltuva muutuja vadrtustel puududa
mote.

d) Péérdvordeline séltuvus,

Poordvordelise soltuvuse késitlemine peaks toimuma sama skeemi
kohaselt, mida on kasutatud vordelise s6ltuvuse esitamisel. Seega tuleks
ka siin lahtuda konkreetseist, opilasile juba tuttavaist naiteist. Poord-
vordelise soltuvuse illustreerimiseks tuleb aga kindlasti kasutada ka
vordelise soltuvuse kohta toodud naditeid, kui neis vaid muuta kons-
tantne suurus muutuvaks ja s6ltuv muutuja konstandiks.

Oppe- ja metoodilises kirjanduses on poordvordelise soltuvuse defi-
neerimiseks kasutusel peamiselt neli jargmist sénastust:

1. Uks suurus so6ltub teisest poordvordeliselt, kui selle teise suuruse
vaartuste kasvades (kahanedes) mingi arv korda esimese suuruse vaar-
tused kahanevad (kasvavad) sama arv korda.

2. Kui iihe suuruse mis tahes kahe védrtuse suhe on vordne teise
suuruse vastavate vadrtuste poordsuhtega, siis niisuguseid suurusi
nimetatakse poordvordelisteks,

3. Uks suurus oleneb teisest pooérdvordeliself,
kui nende suuruste vastavate vadrtuste korruti-
sed on vordsed.

4. Vorrandiga xy = k, kus k on mingi kindel nullist erinev arv,
valjendatud kahe suuruse vahelist soltuvust nimetatakse poordvordeli-
seks soltuvuseks.

Need definitsioonid on analoogilised eespool toodud vérdelise sdltu-
vuse definitsioonidega. Ka hinnang nende kohta matemaatika metoo-
dika seisukohast jadb samasuguseks. Nii seame ka siin eesméargiks vilja
jouda kolmandale definitsioonile.

“ Nagu juba eespool rohutatud, oleks loomulik, et nii vordelisele kui
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ka péordvordelisele sdltuvusele antaks definitsioonid, mis on sdnasta-
tud tihest ja samast pdhimdttest ldhtudes. Selles mottes ei rahulda jal-
legi méddunud sajandist pdrinev ja praegu veel kasutusel olev
A, Kisseljovi opik, kus poordvordelist soltuvust on defineeritud ees-
pool teisena toodud definitsiooni kohaselt, v&rdelist séltuvust aga
kolmanda definitsiooni kohaselt.

Nagu vobrdelise soltuvuse geomeetriliseks vasteks on sirgjoon, nii
on poordvordelise soltuvuse graafiliseks vasteks vordhaarne hiiperbool.

Kui senikasitletud sbltuvuste graafikud esitusid pidevate joontena,
siis niitid kohtutakse graafiku katkemisega. Tuginedes toodud kolman-
dale definitsioonile, mille kohaselt xy = a, veendutakse, et selle funkt-
siooni graafik voib asuda ainult esimeses ja kolmandas veerandis, Sel-
lest valemist ilmneb ka, et argumendi véartusel null funktsioonil véar-
tus puudub ja jarelikult funktsiooni graafik katkeb sellel kohal. Vord-
haarse hiiperbooli harud on aga kergesti skitseeritavad, sest samast vale-
mist ilmneb, et mida vdiksem on x-i absoluutvdartus, seda suurem peab
see olema y-l ja vastupidi.

Et v6rdhaarne hiiperbool on asiimptootiline kéver, siis on moeldav
siin ka astimptoodi mdoiste tutvustamine.

Vordhaarse hiiperbooli joonestamisel tuleb muidugi arvestada ka
neid markusi, mis on tehtud vordelise séltuvuse graafiku kujutamise
kohta.

e) Lineaarne séltuvus.

Kiillaltki sagedase esinemise ja eriti tema sisulise lihtsuse tottu
tuleks jargmisena kasitleda lineaarset séltuvust.

Léhtekohana voiks kasutada vérdelise soltuvuse juures vaatluse all
olnud iihtlasel liikumisel ldbitud tee pikkuse soltuvust ajast. Nitd
seatakse aga probleem opilaste ette nii, nagu oleks enne osa teest juba
labitud. Konkreetselt voiks probleemi siduda naiteks opilaste matka-
grupi liikumisega. Esialgu minnakse kuni linna piirini, mille kaugus
koolimajast oli s, km, sealt jatkub soit {ihtlase kiirusega kuni jargmise
peatuskohani, Kui niitid saadud soltuvusvalemi abil koostatakse sdltuva
muutuja védrtuste tabel ja vorreldakse seda vastava vordelise soltu-
vuse tabeliga, siis saab sealt tdielikult selgeks uue soltuvuse erinevus
vordelisest sdltuvusest. Selle erinevuse réhutamiseks on otstarbekas
anda s, vl ja 8, | vt védrtused iihes tabelis:

5a vi So -+ vt

Lineaarse séltuvuse graafiku esitamine samas teljestikus vordelise
soltuvuse graafikuga nditab ka joonisel lineaarse so6ltuvuse erinevust
vordelisest sdltuvusest. Tuleb aga rohutada ka nende soltuvuste ldhe-
dust teineteisele, mis avaldub ilmekalt vastavail graafikuil. Mo&lemad
soltuvused esituvad seal sirgetena, kusjuures lineaarse soltuvuse graa-
fik on alati esitatav vastavast vordelise sdltuvuse graafikust paralleel-
lilkkke abil. Sellest ké#sitlusest peavad opilased joudma veendumusele,
et vordeline sbltuvus on lineaarse sdltuvuse iiks erijuhtum.

Edasi tuleks esitada naiteid, kust ilmneks lineaarse soltuvuse sage-
dane esinemine igapdevases elus. Niisugustena tuleksid esmajarjekor-
ras kone alla telegrammi maksumuse sdltuvus sonade arvust, Fahren-
heiti kraadide arvu séltuvus Celsiuse kraadide arvust, raamatu triikki-
mise eest makstava summa soltuvus triikipoognate arvust jne.
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Esitatud konkreetsete ndidete jaoks koostatud séltumatu ja séltuva
muutuja vaartuste tabelitest selgub, et sdltumatu muutuja vaértuste
kasvades vordsete arvude vorra séltuva muutuja vadrtused kasvavad
samuti vordsete arvude vorra. Vastavatest graafikutest ilmneb, et vord-
setele abstsissi kasvudele vastavad vérdsed ordinaadi kasvud. Andes
muutuva suuruse vordsetele vahedele veel eri nimetuse juurde-
kasv ehk muut, jouame pdhiomadusele, millele tuginedes véikski
defineerida lineaarset soltuvust,

Uks suurus sdltub teisest lineaarselt, kui selle
teise suuruwse vordsetele juurdekasvudele (muu-
tudele) vastavad esimese suuruse vdérdsed juur-
dekasvud muudud).

Matemaatika Opperaamatuis defineeritakse lineaarset sdltuvust
sageli formaalselt analiititilise eeskirja kaudu lineaarse binoomina voi
lihtsalt vorrandina y = kx -+ b, kus k ja b on kindlad arvud. A. Kissel-
jovi oOpikus taandatakse aga lineaarse soltuvuse defineerimine selle
graafikule ning defineeritakse seda niisuguse séltuvusena, mille graafi-
kuks on sirge. Niisuguste definitsioonide kohta on eespool juba vas-
tav seisukoht voetud.

Koolides praegu kehtivates ja ka tulevikuks kavandatavates mate-
maatika programmides joutakse lineaarse séltuvuse juurde kahe tund-
matuga lineaarse vorrandi esitamise kaudu enne lineaarvdrrandististee-
mide kdsitlemist. Niisugune esitus ei vasta aga funktsionaalse sdltuvuse
propedeutilise kursuse eesmdrkidele, sest siin joutakse séltuvuse juurde
formaalse vahendi — vorrandi kaudu. Tuleks julgemalt anda
suurustevahelistele s6ltuvustele iseseisvat osa-
téahtsust matemaatika programmis. Lahtudes sellest
pohimottest oleks loomulik, et lineaarse sdltuvuse kiisimusi kasitletaks
kdesolevas paragrahvis esitatud materjali ulatuses veel enne, kui asu-
takse lineaarsete vorrandite lahendamisele. Joudes lineaarsete vorrandi-
slisteemide juurde, esitab iga vaadeldav vorrand oOpilastele niilid juba
tuttavat lineaarse soltuvuse analiiiitilist eeskirja kas ilmutatud voi ilmu-
tamata kujus, bt

Siin ei tohi unustada esile tostmast erinevust muutuvate suu-
ruste ja tundmatute wvahel. Seda on sobiv teha siis, kui selgi-
tatakse graafiliselt lineaarvorrandisiisteemi lahendite hulga kiisimust.
Kui vaadeldakse siisteemi vorrandeid eraldi lineaarse soltuvuse analiiti-
tiliste avaldistena, siis ithele muutuvale suurusele vabalt vadrtusi andes
leiame teise muutuva suuruse vaartused. Nii on v6imalik mdlema vor-
randi jaoks leida 16pmatu hulk arvupaare ja nende graafiliste vastetena
esituvad sirged. Kui on aga tegemist vorrandisiisteemiga ja see omab
tihe lahendi, siis teda rahuldab iiksainus arvupaar, s. t. tundmatutel on
kummalgi ainult iiks vaartus, ja sellele arvupaarile vastab graafikul
punkt. Kui siisteemi vorranditele vastavad sirged on paralleelsed, s. t.
ithine punkt puudub, siis on see ilmseks tunnuseks, et tundmatutele ei
leidu vdadrtusi. Sel juhul aga, kui on tegemist iihtuvate sirgetega, on
muutujate vddrtused ka tundmatute vaartusteks. Nimetatud vahe mitte-
tegemisest on tingitud sageli kasutatavad ebadiged valjendid: vorrandi
graafiline esitamine ja funktsiooni graafiline lahendamine.

Lineaarse soOltuvuse analiilitilise avaldise tolgendamine sirge vor-
randina kuulub kdsitlemisele funktsionaalse soltuvuse siistemaatilises
kursuses.
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f) Ruuts6ltuvus ja selle péére.

Ruutséltuvuse kasitlemist on sobiv alustada ruudu, korraparase
kolmnurga ja korrapdrase kuusnurga pindalade muutumise vaatlemi-
sest, kui nende kiilje pikkus kasvab 2-, 3-, 4- jne. kordseks,

~ Vastavatest kujunditest jooniste valmistamise teel veendutakse
pindala suuruse kasvamises vastavalt 4, 9, 16 jne. korda.

Seejarel koostatakse ruutude tabel, esitatakse ruutsdltuvuse analiii-
tiline avaldis y = x* ning ehitatakse selle graafik.

Toodud niidetele tuginedes on loomulik defineerida ruutsdltuvust
jargmiselt:

Uks suurus on teisega ruutsdltuvuses, kui selle
teise suuruse kasvades mingi arv korda esimene
suurus kasvab sama arvu ruudu kordseks.

Ruutsdltuvuse graafiku esitamiseks tuleb leida funktsiooni vadrtusi
ka negatiivsete argumendi véddrtuste jaoks. Selles piirkonnas ei kehti
aga toodud definitsioon. Uldisema definitsiooni leidmiseks esitame vaar-

tuste tabeli ruutsdltuvusele kujul y = ax®. Arvutamise holbustamiseks
esitame selle tabeli kolmerealisena

x ' 3 ] 6 9

ey 99 frm
VI o | V5.9 | VY3 .3 \ V3 .81 \
4 1 f ol 4

588



; Sellest tabelist ilmneb, et kahes alumises reas olevate vadrtuste
jagatised on vordsed, mis viitab vastavate suuruste vordelisusele.

Seda omadust ongi sobiv vétta ruutsdltuvuse defineerimisel aluseks,
sest see kehtib nii negatiivsete argumendi vaartuste korral kui ka nega-
tiivse kordaja puhul.

Uks muutuv suurus on teisega ruutsdltuvuses,
kui ta on vérdeline selle teise ruuduga.

Uldruutséltuvus y = ax? 4 bx ¢ kuulub kisitlemisele funktsio-
naalse soltuvuse siistemaatilises kursuses,

Seni on olnud tavaks késitleda ruutsdltuvust peale ruutvorrandite
lahendamist. Suurustevahelise sdltuvuse osatdhtsuse suurendamise ees-
margil oleks aga otstarbekas analoogiliselt lineaarse soltuvusega
kdsitleda ka ruutsdltuvust enne ruutvorrandeid,
Vorrandi x* + px 4 q = 0 graafiline lahendamine siisteemi

(y=2
Y= —pe—g

abil annab voimaluse ruutsdltuvuse kisitlemise kérval korrata ka
lineaarset sdltuvust.

Ruutvorrandististeemide graafiline lahendamine annab v&imaluse
tutvustada teise jargu jooni. Kuna vordhaarne hiiperbool ja parabool
on Opilastele tuttavad juba poordvordelise sdltuvuse ja ruutsdltuvuse
kasitlemisest, siis v66rad on neile tegelikult veel ringjoon ja ellips.
Ringjoone analiiiitilise vaste, vorrandi x2 -+ y? = r? leidmine ei ole seo-
tud eriliste raskustega. Selle tuletamisega avaneb voimalus tutvuda
niisuguste siisteemide graafilise lahendamisega, mis sisaldavad ring-
joone ja sirge, ringjoone ja parabooli vdi isegi ringjoone ja vord-
haarse hiiperbooli vorrandeid. Ellipsi ja hiiperbooli kanooniliste vor-
randite tuletamine ei kuulu funktsionaalse sdltuvuse propedeutilisse
kursusesse. Et ka vastavate kéverate konstrueerimine on kiillalt aega-
ndudev, siis pole olulist vajadust niisuguste vérrandisiisteemide graafi-
liseks lahendamiseks, mis sisaldavad ellipsi voi hiiperbooli v&rrandeid.
Vorrandislisteemide graafilise lahendamise tdhtsus seisneb-: eeskatt
ikkagi vorrandisiisteemi lahendite moiste ja lahendite arvu selgitami-
ses. Praktiliselt on ruuivorrandisiisteemide graafiline lahendamine
vihese vddrtusega, sest numbriline t6¢ viib rutemini eesmérgile ja
kindlustab ka tdpsema tulemuse,

Ruutjuurséltuvuse juurde joudmiseks piistitatakse iilesanne: leida
ruudu kiilje pikkus, kui tema pindala suurus on teada. Esialgu kasuta-
takse selle iilesande lahendamiseks varem koostatud ruutude tabelit,
kus sdltuva ja sbltumatu muutuja kohad niilid vahetuvad. Et aga seal
on argumendi vddrtusi vdga horedalt, asutakse vastava graafiku joo-
nestamisele, et selle abil tabelit tdiendada.

Kui geomeetria propedeutilises kursuses voetakse ldbi ka Pythago-
rase lause néditeks katseliselt tlikeldusmeetodil, siis oleks siinkohal voi-
malik kdsitleda ka kahe punkti vahelise kauguse madramist nende
punktide koordinaatide kaudu. See ililesanne on eriti védartuslik veel
siis, kui otspunktide koordinaadid on saadud maastikul teostatud moot-
miste tulemusena.
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Funktsionaalse soltuvuse propedeutilise kursuse eesmark, milleks,
nagu eelnenud ridades ndgime, on Opilaste tutvustamine muutuvate
suuruste vahelise soltuvusega meid timbritsevas elus, peaks olema ees-
pool toodud materjalihulga juures taielikult saavutatav. Aine esitus
peab aga siin tuginema tadielikult intuitsioo nile, et kavas ole-
vad klsimused oleksid &pilastele hésti moistetavad ja arusaadavad.
Rohutame siinkohal veel kord vajadust, et kéik siin kasitletavad soltu-
vused defineeritaks tihtse skeemi jargi.

Kui funktsionaalse séltuvuse propedeutilise kursuse jaoks esitatud
materjal on Opilastel omandatud, siis on edaspidi raskusteta véimalik
tiles ehitada funktsionaalse sdltuvuse siistemaatilist kursust.

(Jargneb.)

Mida silmas pidada uute kehalise
kasvatuse programmide
rakendamisel.

E. JARVEKULG,

Eesti NSV Haridusministeeriumi kehalise kasvatuse komisjoni esimees.

Alates kiesolevast Oppeaastast tostavad meie vabariigi koolid uue
kehalise kasvatuse programmi alusel, mis on kohandatud meie oludele:
on arvestatud koolide materiaalseid tingimusi, kehalise kasvatuse taset ja
Opetajate kaadrit koolides.

Uue programmiga on piiiitud anda iiksikutele vanuseastmetele kind-
lad iilesanded ja igale klassile konkreetne materjal selle iilesande tiit-
miseks. Igas klassis on esitatud ainult juurdetulev materjal, mis tuleb
antud klassis tingimata omandada, Muidugi korratakse ka eelmistes klas-
sides opitut, kuid see toimub juba Gpetaja drandgemisel vastavalt vajadu-
sele,

Senisesse kehalise kasvatuse programmi kuulusid: véimlemine, kerge-
joustik, mdngud ja suusatamine. Uut programmi on tdiendatud kunstilise
voimlemisega (tiitarlastele), algteadmistega ujumisest ja vetelpidistest
ning teoreetiliste teadmistega hiigieenist ja kehakultuuriliikumisest NSV
Liidus. Senistele liikumismingudele ja korvpallile on juurde voetud 166k-
pallimangud (poletamine, laptuu, pesapall), viravpall ja jalgpall (poeg-
lastele). Algklassides on programmi tiiendatud lauluméngude, rahvatant-
sude ja kelgutamisega.
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Uue programmi lahtimdtestamiseks ja koolis rakendamiseks piitian
anda alljargnevalt moningaid juhendeid.

Kehalise kasvatuse pchiliseks eesmirgiks koolis on opilaste tervise
tugevdamine ja karastamine, organismi kujundamine ja rithi arendamine.
Kehalise kasvatuse ainekomisjon, asudes uue programmi viljatootami-
sele, vottis aluseks pohimotte, et kooli kehalise kasvatuse pohialadeks on
voimlemine, kergejoustik ja méngud. Et nende spordialadele harrasta-
miseks on meie koolides vajalikud tingimused olemas, siis kindlustavad
11-&&;(1 spt)ordia]ad ka koige paremini kooli kehalise kasvatuse eesmargi
taitmist.

Kergejoustikualadel osulada tihelepanu mitte ainult tehni-
kale, vaid ka treeningule ja tehnika viimistlemisele. Programmis on
kergejoustikualade juures esitatud terve rida minge, mis aitavad sisus-
tada ja elavamaks muuta tehnika tiiustamise tunde, sest tihti on viimased
igavad ning iiksluised.

Praktiliselt tegeldakse meie koolides kergejoustikuga 1. ja 4. Gppevee-
randil. Et kergejoustikus antud arvestusnormid tuleb opilastel tiita oppe-
aasta lopuks, siis voib Gpetaja 1. Gppeveerandi normatiive vajaduse kor-
ral veidi alandada, sest siigisel kooli tulles ei ole &pilastel tihti tehnili-

- selt kiillaldast ettevalmistust edukaks normide sooritamiseks. 1. Gppe-
veerandil voiks néiteks kasutada eelmise klassi normatiive.

Nagu programmi seletuskirjas mirgitud, tuleb arvestusnormide tiit-
mise juures hinnata ka tehnikat, kusjuures tditmise tehnika eest vaib
alandada voi tosta hinnet {ihe palli vorra. Alljirgnevalt moned naited. V11
klassi poeglapsel, kes vdikese kasvu t6ttu iiletab vaid 1 m korgushiippes,
mis vastab hindele 3, voime tosta hinnet ithe palli vorra, s.t. hindele 4,
kui ta hoolsa ning piifidliku suhtumisega oppetddsse on omandanud hea
hiippetehnika. Voi teine ndide: pikakasvulisele ja kehaliselt histi arene-
nud V Kklassi fiitarlapsele ei tee raskusi visata 300-grammist granaati
20 m kaugusele, mis vastab hindele 5; kui ta aga hooletu t66ssesuhtumise
tottu ei valda tehnikat, tuleks selle opilase hinnet 1 palli vorra alandada.

Tunduvalt rohkem rohku on uues programmis pandud mingudele.

I klassis on juurde voetud lauluménge, mis aitavad tosta tunni emot-
sionaalsust. Lauluviiside Gppimine, mis kuuluvad I klassi lauluvarasse,
peaks toimuma laulutundides, litkumine aga Gpitakse selgeks hiljem keha-
lise kasvatuse tundides.

Et me liikumis- ja l66kpallimdngudega saame arendada teatud voi-

meid (kiirust, osavust, vastupidavust) voi viimistleda opitud oskusi
(hiippe- ja viske- ning piiidmisoskust), siis tuleks minge valides seda
arvestada.

Uudsete méngudena on programmis viravpall ja jalgpall. Keskkooli
lopuks peavad Gpilased omandama tiielikult viravpallimangu (arvestus
X klassis) ja korvpallimdngu (arvestus XI klassis).

Viravpalli, jalgpalli (V kl. alates) ja korvpalli puhul (VI kl. alates)
on programmis loetletud neid tehnika- ja taktikaelemente, mille omanda-
mist ithes voi teises klassis noutakse. Kui petaja leiab, et mone klassi
opilased on voimelised omandama rohkem, voib ta anda neile taiendavaid
leadmisi ja oskusi vastava méingu kohta. Arvestada tuleb siin aga klassi
keskmist taset, mitte paremale Gpilaste voimeid. V klassis voib Opetaja
oma draniagemisel kui ka Opilaste soove arvestades alustada poeglastele
viravpalli asemel jalgpalli opetamist. Valitud méngu tuleb siis opetada
ka jargnevates klassides kuni keskkooli 16puni.
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. Uuest programmist on vilja jéetud vorkpall. Selle, meie rahva hulgas
nii populaarse mangu viljelemiseks tuleks kasutada klassivilise 166 tunde.
Klassitundides peaksime kasutama enam selliseid mange, mis annavad
opilastele rohkem fiildise kehalise eltevalmistuse seistkohalt.

. Kuigi uues programmis on rohkem rohku pandud kergejoustikule ja
mangudele, ei tohi siinjuures aga, nagu moned opetajad seda ekslikult
teevad, alahinnata véimlemist. Nii on uues programmis mone-
vorra kiill vahendatud riistharjutuste arvu, kuid voimlemise osatihtsus
riihi, koordinatsiooni ja lihaste jou arendajana on ka uues programmis
suur. Uldarendava eesmirgiga voimlemisharjutused peavad kuuluma
. igasse kehalise kasvatuse tundi.

Riviharjutusi Gpetatakse pohiliselt esimese 7 klassi ulatuses. VIII—XI
klassini toimub varem Gpitud riviliste oskuste siivendamine ja uute votete
Opetamine vastavalt Opetaja valikule. Programmis antud harjutused on
miinimumnoudeks, mille peavad omandama kéigi koolide Gpilased. Ei pii-
sa sellest, kui harjutused iiksnes libi tehakse, vaid opilased peavad ette-
néhtud oskused ka toesti omandama. Juba III klassis on ette nihtud kisk-
lemise prakiika, sest sellest klassist peale algab kehalise kasvatuse tund
raporteerimisega. Raporteerija peab aga oskama anda kiisklusi (eelkisk-
lus — paus — tiitekésklus).

Senini esines palju vigu riviharjutuste terminoloogias (eriti algklas-
side Opetajate juures). Niiiid on anfud programmis tipsed kisklused,
tervitus, raporteerimisviis (raporteerija suundub dpetaja juurde ja tagasi
rivi paremale tiivale koige otsemat teed) ja teksti niidis, mis eeldab kisk-
luste ja noudmiste iihtlustamist kogu vabariigi koolides.

Uldarendavate harjutuste all (I—VII klassini) on antud terve rida
asendeid ja liigutusi, mille omandamine ei ole eesmirgiks omaette, vaid
igas tunnis tuleb anda harjutusi, kus kasutatakse mainitud asendeid ja
liigutusi. Nii saavad asendid ja harjufused, samuti v6imlemise termino-
loogia oOpilastele omaseks.

VIII—XI klassi programmis on mirgitud «. .. harjutuste kompleksid
vastavalt tunni pohiosale...», s. t. seda, et tunni ettevalmistavas osas
tuleb anda erialane (kergejoustiklase, pallimingija, voimleja jne.) soojen-
dus, mis iihtlasi teenib ka iildise kehalise ettevalmistuse eesmirki.

Liigutuste koordinatsiooni arendamiseks on igas klassis (alates III
klassist) ette ndhtud iiks vabaharjutuste (voi vahenditega harjutuste)
kombinatsioon. Need kombinatsioonid tuleb G&petajal enesel koostada,
kasutades selleks vastavas klassis ettendhtud elemente. Esialgu on kom-
binatsioonid' lithikesed (4 takti), hiljem aga juba 12-taktilised, mida vaib
aluseks votta massivoimlemise esitamisel koolisisestel voi rajoonide spar-
takiaadidel. Viimasel juhul tuleb muidugi eelnevalt vilja t66tada kogu
rajooni koolidele iihine kombinatsioon.

Mis puutub harjutustesse riistadel ja toenghiipetesse, siis esimese
7 klassi ulatuses on valitud sddrased elemendid, mis ei noua spetsiaalseid
voimlemisriistu (sest paljudel 7-klassilistel koolidel need puuduvad),
vaid mida saab sooritada ka mitmesugustel looduslikel v6i kombineeritud
vahendeil (harilikud redelid, puuoksad, voimlemiskepp hoituna kaasopi-
laste poolt, hiipped iile kaaslase jne.). Keskkooli ossa valitud harjutused
on voimalikult diinaamilised ja lithikesed, et viltida tunni tiheduse lan-
gust (iiks Opilane sooritab harjutust, teised ootavad jirjekordal).

Akrobaatikaharjutused painduvuse ja osavuse arendajaina kuuluvad
koigi klasside programmi ja nende Gpetamiseks leidub vdimalusi igas
koolis (matid, madratsid, muru jne.). :
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V klassist alates on tiitarlaste {ildarendavate harjutuste all antud kuns-
tilise voimlemise elemente, mille arvu voib Gpetaja soovi korral suuren-
dada, samuti mitmekesistada tundi vahendite (pallid, hiipitsad jt.) kasu-
tamisega.

Suusatamises onsamuti kui kergejoustikuski antud rida méange.
Neid tuleks kasutada teatud oskuste viimistlemisel, et muuta tunde ela-
vamaks ja tehnikaelementide omandamist holpsamaks.

VII ja VIII klassi programmis on suusavarustuse remont ning hool-
damine, Nimetatud teemat fuleb késitleda nii teoreetiliselt kui ka prakli-
liselt, kasutades opilaste abi kooli suusabaasi korrastamisel.

Opilaste tervise tugevdamise seisukohalt tuleb vdimalikult rohkem
tunde ldbi viia véljas, kuid mitte jalutades, vaid tingimata aktiivselt
tegutsedes. Tihti kurdavad algklasside oOpetajad, et koolil pole laste-
suuski. Paljude] opilastel on aga enestel suusad, teistel jille kelgud, see-
}'Gttu_ tuleks leida voimalusi molemate abinoude korraga kasutamiseks
tunnis.

Lumevaesel talvel, kui pole voimalik suusatada, on soovitatav tegelda
sisekergejoustikualadega, nagu hoota hiipped, 1dhtejooks jts. Samuti tuleks
viljas harjutada viskeid ja toukeid. Algklasside oOpilastele tuleks aga
viljas korraldada mitmesuguseid liikumisméange.

Uudse alana on programmis algopetus ujumisest ja vetel-
padidstest. Et ilmastik tavaliselt ei voimalda Oppeaasta kestel korral-
dada ujumistunde vees, siis tuleb koolis teha ettevalmistusi selleks, et
opilased, olles suvel pioneeri- ja kolhoosilaagrites, omandaksid ujumis-
oskuse kergemini. Selleks ongi V—VI klassis ette ndhtud praktiline uju-
misliigutuste Gppimine kehalise kasvatuse tundides, milleks tuleb kasu-
tada tunni ettevalmistavat osa. Sooritame ju igas {unnis harjutusi (jal-
gade vibutusi toengistes kohulihaste jouharjutusena, kdte vahelduvaid
hooringe ette ja taha liigeste liikuvusharjutusena jne.), mis on ligildheda-
sed ujumisliigutustele. Juhtides opilaste tahelepanu sellele, kuidas soori-
tada nimetatud harjutusi (jalgade ja kite t66 rinnuli- ja selilikrooli puhul)
viees, omandavadki opilased ujumisliigutused kuival, Siia juurde kuuluvad
ka algteadmised onnetuste valtimisest vees ja vetelpdéstest. Keskkooli
osas opitakse praktiliselt kunstliku hingamise tegemist uppunule.

Nagu programmi selefuskirjas margitud, on lubatud alates V klassist
teoreetfilisi funde pidada oppeaasta jooksul mitte {ile 3. Nii voiks
kasutada iihe tunni kehakultuuriliikumise voi hiigieenialaste teadmiste
andmiseks, teise ujumise ja vetelpédiste kohta ning kolmanda ‘suusatamise
teoreetiliste kiisimuste kisitlemiseks, kuna muude alade voistlusméaaruste
ja teoreetiliste teadmiste omandamine peab toimuma praktilise 166 kédigus.

Opilaste poolt omandatud teoreetiliste teadmiste kontrollimiseks esitab
opetaja kiisimusi, millele opilased vastavad kirjalikult (saades 2—3-le
kiisimusele vastused kogu klassilt) voi suuliselt (kiisitledes 1—2 oOpi-
last tunni algul voi 16pul), kulutades selleks tunnist mitte rohkem kui
10 minutit.

Uues programmis kehtivate arvestusnouete ja -normide taitmisel saab
opilane (V klassist alates)-keskmiselt 4—6 hinnet iihes Gppeveerandis.
See on kiillaltki suur arv hindeid. Kuid 6ppeveerandi edukust hinnata
ainult nende hinnete pohjal poleks Gige. Et veerandi hinne oleks kiillalt
objektiivne, on vajalik hinnata veel vaatluse teel. Eriti oluline on vaat-
luse teel hindamine algklassides, sest II kuni IV klassis on
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arvestusnouete tditmisel saadud hinnete arv viike ja I klassis puuduvad
need hoopis.

Mida tuleks siis vaatluse teel hindamisel jdlgida? Tuleb hinnata opi-
lase osavottu t6ost, tema piiiidlikkust ja hoolt, reageerimisvoimet, tema
oskusi jooksus, hiipetes, visetes ja teiste harjutuste sooritamisel, mitte
aga distsipliini tunnis ja vastava riietuse ning jalanéude olemasolu. Need
tegurid mojustavad hoolsuse hinnet.

Enamik VTK mnormatiive (vilja arvatud ujumine, spordimingud ja
laskmine) kuulub klasside arvestusnouete hulka. Nii toimub OVTK nor-
mide sooritamine VI-—VII klassis, VTK | astme normide sooritamine aga
IX ja X klassi arvestusnéuete tditmisel. XI klass on varutud voimalike
puudujddkide likvideerimiseks.

Kahtlemata nouab uue programmi rakendamine Oopetajatelt oma
oskuste ja teadmiste tdiendamist. Seda tuleb teha eelkdige individuaalselt
vastava kirjanduse kaudu, kuna praktilises osas on suur t66 teha vastaval
ainesektsioonil kohtadel. Tuleb organiseerida praktilisi seminare, kus voe-
takse 1dbi esmajoones uus programmimaterjal. Lektoritena kasutada -
suvel tdienduskursustest osavotnud opetajaid, samuti kohapealseid vas-
tavaid asjatundjaid.

Koik programmis olevad liikumis- ja l166kpallimdngud, samuti kerge-
joustiku- ja suusatamismingud leiame E. Isopi raamatust «Liikumismans-
gud», mis ilmus 1958. a. Tallinnas. Varavpallis on ilmunud voistlusma-
rustik. Ujumise ja vetelpddste alaseid teadmisi leiame vastavasisulistest
brosiifiridest, mida on voimalik saada kohalike ALMAVU komiteede
kaudu.

Kui me uue programmi téielikku rakendamist koigis klassides voime
nouda alles 2—3 aasta parast, siis alates kdesolevast oppeaastast tuleb
uue programmi tédielikku rakendamist nouda esmajoones algklassides ja
V ning VIII klassis, teistes klassides aga voimaluste piires vastavalt opi-
laste tasemele.

Kooli kehaline kasvatus peab andma opilastele hea ja mitmekiilgse
kehalise ettevalmistuse. Seda taotleb ka uus kehalise kasvatuse programm.
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Kogemusi tiitarlaste dekoratiivkiisitoo
opetamisel.

E. LAEV,
F. Kuhlbarsi nim. Viljandi I Seitsmeklassilise Kooli Gpetaja.

Moodunud aastal Eesti NSV Vabariikliku Opetajate Téaiendusinsti-
tuudi poolt korraldatud suvistel naiskisitoo opetajate tidienduskursustel
anti pohjalik iilevaade ja teatud kindel suund to66petuse programmis
titarlastele ettendhtud to6de kohta. Kahjuks on neid juhtnédre oma toos
rakendanud védhesed Opetajad. Eriti voib seda markida noorte Opetajate
kohta, kel puuduvad vastavad teadmised ja kogemused.

Tooopetuse tunni ettevalmistamine ja selle andmine oli méddunud
oppeaastal raskemaid {ilesandeid. Opilastel puudusid koige algelisemad
teadmised ja oskused nii t60 tehniliste votete kui ka materjali valiku alal.
Nende maitse ja ilumeel ei tuginenud veel mingisugusele teadlikule suu-
nale. Opilased ei teadnud ka seda, et kisit6o individuaalse loominguna
on pohiliselt kunstiteos. Sellest tGest ldhtudes alustasingi opilaste maitse
arendamist.

Maitse arendamine on kisitoo opetamisel raskemaid ning olulisemaid
iilesandeid. Seepdrast tuleb seda kiisimust vdga libimdeldult kisitleda.
Maitse arendamine ei toimu tunni ega paariga, vaid seda tehakse pide-
valt mitme Oppeaasta viltel, kusjuures iga t666petuse tund peab opilastele
pakkuma midagi tdiendavat maitse arendamisel.

Oma kogemustele tuginedes voin oelda, et parimaks vahendiks opi-
laste maitse arendamisel ja suunamisel on vastavad niitlikud 6ppevahen-
did. Oma silmaga nigemine ja oma kdega katsumine innustab opilasi
koige rohkem ning neil tekib soov ise midagi sellist osata teha. Samuti
olen ka nditlike oppevahendite varal selgitanud, et késit6od, mida pidasid
ilusaks meie vanagmad oma nooruspédevil, on oma aja édra elanud ja meie
peame kujundama oma kisitoodele selliseid kaunistusi, mis sobivad meie
ajastule ja elundudeile. Elu ise dikteerib meile ilu taotlemisel asjalikkuse
ja lihtsuse noude. Varem mainitut ei tohi iildistada rahvakunsti osale,
mis jdib aukohale ka tdnapdeval, sest see on vadrtuslikum osa meie esi-
emade varasalvedes.

Sageli olen kuulnud t666petuse Opetajate kurtmisi, et neil esineb Gpi-
lastega raskusi nii materjali kui ka kaunistuse valikul. Opilased piiiiavad
viltida linast ja takust riidematerjali, samuti rahvuslikke kirju ning
tikandite tehnikaid. See on kiillaltki raske kiisimus, mis nouab lahenda-
mist. Siingi aitavad niitlikud 6ppevahendid. Siigisel, eriti esimesteks tun-
dideks, olen varustunud etnograafilise tekstiilikunsti, rahvusliku orna-
mentika ja viimaste ainetel tikitud ndidismaterjalidega. Vihe on aga
itksnes ndidismaterjalide vaatlemisest. Neisse peavad Opilased Gpetaja
vestluse mojul ka siivenema.

Rahvakunsti tundmine, erili rahvusliku ornamentika tundmine on
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hidavajalik igale t666petuse opetajale, kes peab olema suuteline Gpilas-
tele andma parimat vana ainestiku alusel. Tavaliselt tuntakse vaid pohja-
eesti lillkirja motiive, kuna muud rahvusliku tikandi rakendamisvoima-
lused jddvad kasutamata lihtsalt seepirast, et neid ei tunta. Kahjuks aga
pohja-eesti lillkirja motiivide kasutamine pole soovitatav, sest nesd
motiivid pddsevad mojule paljude virvikombinatsioonide ja -niiansside
kasutamisel, mida saada olevad materjalid aga praegu veel ei voimalda.
Kuigi pohja-eesti lillkirja saab maitsekalt rakendada ka valgetikandina,
ei ole opilased oma praeguste oskustega suutelised seda tegema.

Tegelikult peab kisito6 opetamine kulgema nii, et iga oOpilane enne
vastava eseme-valmistamist joonistab oOpetaja juhendamisel kavandi ja
viimistleb selle pohjalikult vastavalt t66 tehnika nduetele. Praegune oppe-
programm oma suure koormuse tottu seda aga kahjuks ei voimalda. Selle-
pérast jdab kavand sageli opetaja leidlikkuse, voimete ja maitse hooleks.
Iga kisitod opetaja peaks rahvuslikku ornamentikat tundma, et siili-
tada rahvuslike motiivide stiilijoonte puhtust. Oluline on ka see, et rah-
vustikandi stiil ei avaldu ainult ornamendi omapérasuses, vaid sageli ka
materjali kasutamise oskuses, mis annabki tdéle iildilme.

Tikandiga esemete valmistamisel olen alati innustanud &pilasi oma-
loomingule, mis on andnud hdid tulemusi ja hulga alguparaseid to6id.
Peab mainima, el selles osas on opilastega algul raskusi, sest neil puu-
duvad vastavad kogemused ja usk oma voimeisse. Huvitav on aga jél-
gida t66 viimistlemise ja valmimise perioodi, kui Opilane t66d l6petades
viljendab nagu uskumatust, et valmiv ese on tema enda loodud ja pea-
legi veel algupdrand. Iga oOpilane peab aga veenduma, kui tahtis ja olu-
line on see, et valmistatav ese on algusest 16puni tema enda tehtud. Kui
opilane nédeb, kuidas tema sormede vahel valmib uus ja ainulaadne ese,
siis kasvab temas huvi ja t66r6om luua veelgi midagi uut ja ilusat
vanade varasalvede ainetel ja eeskujudel.

Viga oluline osa iseseisvate algupiraste toode valmistamisel on opi-
laste. eneseusalduse siivendamisel, kusjuures opetaja jaab to0 suunajaks
ja innustajaks.

Ma ei ole kunagi oOpilastega kasutanud ajakirjades ilmunud kavan-
deid, sest nende kopeerimine halvab opilaste enesekindlust isikliku kom-
positsiooni voimetesse ja piirab teatud mééaral maitse arenemist. Opilane
peab téoopetuse tundidest niipalju omandama kriitilist ja teadlikku aru-
saamist 160 tehnikast kui ka kavandi koostamisest, et ta oskaks vahet
teha kunstipirase késit60 ja halva masstoote vahel.

Piiiides tooopetuse programmi noudeid tdita, olen arvestanud jéarg-
mist:

1. Programmi suur maht nouab tikandi osas vdikesi dekoratiivese-
meid, sest Opilased ei suuda t66d muidu 16petada. WP Lo s

2. Et materjali valik on piiratud nii riide kui ka tikkimismaterjali
osas, peab kasutama selliseid tikanditehnikaid, mis pddsevad mojule tihe
voi kahe viarvitooni valikulgi. oot

3. Eseme kaunistus olgu omalooming, mille koostamine ja tikkimine
néditab iga iiksiku Opilase voimeid ja maitset. g : o

4. Dekoratiiveseme valmistamisel kasutan ainult linast, poollinast voi
takust riidematerjali, sest need materjalid voimaldavad longade lugemist
ja paremate tehniliste votete kasutamist. Uhtlasi sdilivad need korralikult
pestuna ja triigituna kaunid ja meeldivad. Peale selle arvestan materjali
valikul veel sedagi, et tikand kui aega ja piisivust noudev késitod on kiil-
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laltki hinnaline t66 ja tdiesti mottetlu oleks seda teha odavale puuvilla-
sele riidele.

5. Iga valmisese peab tdilma oma iilesannet.

Rahvusliku ornamentika osas olen kasutanud setu tikandit ja Viljandi-
maa lumeréitsaku motiive, sest nende tikkimist voimaldavad saadaval
olevad tikkimismaterjalid ja neid on kerge tikkida otse riidele ilma eri-
lise véljatootatud ja viimistletud kavandita. Sellist vabalt riidele kan-
tud tikkimise moodust olen kasutanud edukalt programmis ettendhtud
dekoratiivesemete kaunistamisel.

Tikkima asudes on esmajoones vajalik skemaatiliselt kindlaks méai-
rata tikandi paigulus: kas eseme servadel, nurkades voi keskel. Tikandi
paigutus oleneb sellest, kus ja kuidas me vastavat eset kasutame, milline
osa esemest tuleb esile: kas nurgad, servad voi keskosa. Vastavasse kohta
peab langema ka kaunistuse raskus ehk kaunistuse pohiosa. Joonisel 1 on
niidatud kaunistuse raskuse paigutamist linakese servadele, joonisel 2
nurkadesse ja joonisel 3 — linakese keskele.

| X o o OX
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& ' &
L— XOX — XOo 0O X

—= X O X —
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Joon. 1. Joon. 2.

Jargnevalt vaatleme setu motii-

|| vide viljatootamist kast- ja madal-
piste tehnikas. Setu tikandit iseloo-

mustavad kasti- ja ristikujulised mo-

0 tiivid («pdora» ja «risti»), mis peavad

reastuma nonda, et nende keskpunk-
tid asetsevad samal joonel. Motiivide
e e X = | tikkimist tuleb alustada kastpistetega,
lugedes riide longu: 16imelongu iiks
<> [ong enam kui koelongu, muidu tule-

vad ruudud pikergused. (Kastpiste
tehnika votteid saab ajakirja «Nou-
'I kogude Naine» 1956. a. augustikuu
numbrist.) Ruudu suuruseks tuleb
votta umbes 2—3 mm, viga suured
Joon. 3. ' ruudud teevad motiivid lilga suureks.
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Oluline on ka see, et kasti ja risti kujundamisel tuleb motiivi ruute
ommelda alati paaritu arv, et ruutude jagamisel jaiksid {ihesuurused
vahed. Kastpistes ommeldud kasti ja risti motiivid on kogu kavandi alu-
seks, mille jargi tuleb motiive hakata madalpistes tdiendama. Ei tohi
unustada, et kogu setu tikand, nii kast- kui ka madalpiste tehnika osas,
tuleb 16ngu lugedes tikkida, vastasel korral kaotavad motiivid korrapéra-
suse ja tulevad vildakad. Tikkimist tuleb alustada keskmise motiivi kesk-
osast. See voimaldab ddrmisi motiive Siimmeetriliselt korvale paigutada.
Et kast- ja madalpiste jddvad riide molemal poolel iithesugused, iseloo-
mustab setu tikandit parema ja pahema poole puudumine. Seepirast
nouab setu tikand adrmist t60 puhtust, mida eriti tuleb silmas pidada
tikkimislongade jatkamisel. Longa ofsad tuleb ndhtamatult poimida pis-
tete vahele 160 pahemal poolel.

Joonis 4 kujutab setu motiive ainult kastpistes, jOOﬂibeI 5 on nédidatud
samad motiivid juba tdiendatult madalpistega.

Joon. 5.

Niidisena toodud motiive ei tarvitse votta kui ainulaadseid setu
tikandis. Need on lihtsustatud ja moeldud naitena, kuidas ilma erilise
valjatootatud kavandila kastpisteid riidele tikkida ja madalpisteid juurde
kombineerida. i

Madalpiste elemente esineb setu tikandis kas iiksikult voi kujutavad
need viikesi motiivikesi, milledest kujunebki kasti ja risti motiiv.

Kasti- ja ristikujulised motiivid esinevad setu tikandis vaheldumisi:
kui tikandis on kolm motiivi, siis on kasti motiiv paigutatud keskele ja
ristid stimmeetriliselt moélemale poole; kui tikandis on ette nihtud neli
motiivi, siis vahelduvad motiivid.
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Et motiivide riihmad tikitud esemel annaksid mulje kunstipdrasest ja
maitsekast tervikkompositsioonist, peab need omavahel iithendama. Mn-
tiivide iihendamiseks olen kasutanud madalpiste tehnikas 3—4 mm laiusi
sirgjoonelisi triipe, mis mojuvad setu tikandiga seoses vdga dekoratiiv-
selt, sest sefu tikandis on kandev osa madalpistel.

Tikkimismaterjali jdimedus oleneb valmistatava eseme riide longade
jamedusest. Et tikkimismaterjalide valik on praegu piiratud ja suurem
osa kauplustes saada olevatest l1ongadest ei ole varvikindlad, olen sefu
tikandi tikkimiseks pleekimata labasekoelisele linasele voi takusele riidele
kasutanud tikkimismaterjalina valget mulineed ja markniiti. Et setu
tikand on meie nobedanépuliste esiemade paremaid tikandeid rahvakunsti
varasalves ja valgetikand ilusaim ja peenim tikand, v6rreldes virvilis-
tega, siis koos annavad need viga maitseka ja ilusa t60,

i o ol e
iy

Joon. 6: setu ornamendis esinevaid madalpiste elemente.

Kahjuks on valgetikand rahva seas vithe tuntud ja sellepdrast teeb
algul raskusi opilasi selle ilus veenda. Seetdttu osutuvad jillegi hida-
vajalikuks nditlikud oppevahendid nigusate valmisesemetena voi vihe-
malt téoproovidena.

Meeldivalt mojub setu tikand ka kahes virvitoonis, nditeks tume- ja
helepunasega voi tume- ja helesinisega. Kahe viirvitooni kasutamisel olen
kastpiste osa lasknud tikkida tumedama ja madalpisted heledama tikki-
mismaterjaliga. Eriti ndgusaid esemeid valmistasid opilased hallile
kanepiriidele.

Juhul kui on olemas valik ilusaid virvilisi tikkimismaterjale, on setu
tikandi tikkimisel muidugi soovitatav kasutada paljusid virve. Setu rah-
vuslikel linikutel esineb tikand eredal punasel pohjal. Sagédamateks
tikandi varvideks on sel puhul tavaliselt valge, must, sinine, oranzkol-
lane ja roheline. Et praegu puudub voimalus tikkida eredale punascle
vérvikindlale pohjale, lisandub tikkimismaterjalina veel punane viirv, mis
peabki moodustama domineeriva osa teiste virvidega vorreldes.

Uldiselt varvide paigutus on siimmeefriline, kuid olen kasutanud ka
selliseid votteid, kus madalpistes tikitud diagonaalsed motiivikesed on
samavérvilised.

Adrte kaunistamiseks olen kasutanud ka virvilisi heegelpitse, mis on
tiiipilised rahvuslike setu linikute otstel ning algupirasemaid eesti pit-
side hulgas. Vanemaid setu pitse iseloomustab punase ja valge heegel-
materjali kasutamine. Hilisema aja pitsides on kasutatud kaiki tikandis
esinevaid vérve.
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Ristpiste-tikandi tehnika kasutamisel annavad tdnulikku materjali
Viljandimaa tarvastu tanu rahvuslikud lumeréitsaku motiivid. Lumeraiit-
saku kirju iseloomustab tdahekujuline kaheksast osast koosnev motiiv, mis
jdtab toesti kauni lumerditsaku ilme.

Samuti kui setu tikandi motiivide kujundamisel ja osalisel stiliseeri-
nfisel, tuleb ka lumerditsaku kirju kujundades motiivi pohitunnustest 14h-
tuda ja alati arvestada rahvusliku ornamendi stiili tiiiipilisemate tunnus-
tega. Vahe setu tikandi motiivide ja lumerditsaku kirjade paigutamisel on
selles, et lumerditsaku kirjad rahvuslikel tarvastu tanudel esinevad vahel-
duvalt paljudes kombinatsioonides, kuna setu tikandis kordub vaheldu-
valt sama kasti ja risti motiiv. See voimaldab lumerditsaku kirja-
dega ka vabamalt ja tujukamalt tegutseda ning annab kombineerimiseks
rohkem voimalusi.

Joonistel 7, 8 ja 9 on kujutatud tarvastu tanu rahvuslikke lumerait-
saku kirju.

Joon. 7. Joon, 8.

Lumerditsaku kirju ei ole soovitatav kasutada
valgetikandina, sest ristpiste tehnika ei anna rel-
jeefset pinda ega pdédse seepiarast mojule. Hésti
ja meeldivalt aga voib kasutada niiteks tume-
punast voi keskmistes toonides sinist tikkimis-
materjali. Ristpiste ongi kbige efektsem iilevér-
viliselt tikituna, sest siis kerkib kaunistus silue-
tina tagapohjal esile.

Meeldiva tervikkompositsiooni annab ka
lumeréditsaku motiivide ja tarvastu vookirja aine-
tel kombineeritud kaunistus. Tarvastu wvookirja
iseloomustab tihe erepunane pind ning servadel
kolm sinist {ihe 1onga laiust triipu. Joonisel 10 on kujutatud tarvastu voo-
kiri. Rahvusliku vookirja tikkimine on lihtne ega noua erilise kavandi
viljatootamist, kui eeskujuks on vastav rahvuslik v66 voi vookiri. Voo-
kirja tikkimisel tuleb kasutada eelpiste tehnikat, lugedes jéllegi riide
longu,

Voaokirja tikkimisel tuleb tdhelepanu poorata sellele, et kiri ei tuleks
lilga lai, sest siis ei pddse lumerditsaku motiivid enam mbdjule ja kau-
nistus tervikuna tundub iilekuhjatuna.

Joon. 9,
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Vookirja laius oleneb riide 1ongade jimedusest. Mida jamedamad on
riide 16ngad, seda laiem on kiri. Longu tuleb arvestada iihe vaikese kirja-

ruudukese kohta koige rohkem kaks.

Joon.

10.

Eriti dekoratiivne on lumeriitsaku kiri koos litritega. Kasutada saab
aga litreid, mis on pesukindlad ja kannatavad ka triikimist.

Samuti kui setu tikandi kast- ja madalpisteid tuleb ka lumeriitsaku
motiive ristpiste tehnikas tikkida ainult riide 16ngu lugedes, kusjuures
tikkimist alustatakse motiivi keskosast.

Riidele jdljendatud kirjad kui ka kanvaa kasutamine on loetavate
longadega linase ja takuse materjali puhul kuritegu, mis labastab tood
ja teeb odavaks. Et kdsitoé on kiillaltki vdartuslik tarbekunsti haru ja
kodukultuuris esimesi kandvamaid ning kittesaadavamaid vorme, osutub
hddavajalikuks opilastele selgitada kasitoo kunstilisi pohindudeid ja
-tunnuseid juba esimestel tooopetuse tundidel.

Esimesed tunnid olen rakendanud jargmiselt.

1, tund VI klassis,

Tunni teema: setu ja Viljandimaa
rahvusliku ornamentikaga ja tikandite
tehnikaga tutvumine; materjali valik,

Tunni eesmadrk: opetada tundma
sett ja Viljandimaa rahvuslikku orna-
mentikat ja tikandite tehnikaid. Selgitada
otstarbeka ja wvidrtusliku materjali tiht-
sust kasitoos ning tikandi tehnika soliu-
vust materjalist, Arendada opilaste mait-
set ja silvenemisoskust niidismatenjalide
vaatlemise kaudu.

l. Tunni rakendamine — | min.

2 Tunni teema kisitlemine
— 35 min.:

a) Kunstipdrase kisit66 moiste selgi-
tamine.

Todvihikusse: kunstipirane kisi-
{66 peab olema: 1) omaloomingu saavu-
tus, milles 2) on rakendatud rahvuslikku
ornamentikat ja rahvuslike tikandite teh-
nikaid, 3) on kasutatud isikupirasl orna-
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mentikat voi tehnikaid, 4) wvarvid on
maitsekalt valitud, ja mis on 5) tehnili-
selt hésti vilja téétatud.

b) Aegunud kisitéode kaunistused ja
masinatikandid.

¢) Kéasitéd rahvakunsti pdrandina.

Tédvihikusse: Esivanemate kau-
nistatud kasitéid nimetatakse rahvakuns-
tiks.

d) Setu ja Viljandimaa rahvuslike mo-
tiividega ja tikanditega tutvumine.

Toovihikusse: setu tikandi mo-
iiive iseloomustab kasti ja risti kuju.
Tikandis kasutatakse kast- ja madalpis-
tet.

Viljandimaa tarvastu tanu Kkirju ise-
loomustab tidhekujuline kaheksast osast
koosnev lumeriitsaku motiiv. Tikkimisel
kasutatakse ristpiste tehnikat.

e) Linase ja takuse riidematerjali
kasutamise vajalikkus kisitdds.

f) Ulevaade saada olevatest
materjalidest.

tikkimis-



3. Tunni Kinnistamine —
8 min.:

1) Millised on kunstipdrase kisitoo
tunnused? 2) Millised kisitd66d on aegu-
nud? 3) Mispérast ei v6i vanu rahvus-
likke kisitoid nimetada aegunuks? 4)
Mis iseloomustab setu ornamenti? 5) Mis
iselpomustab lumerditsaku kirju? 6) Mil-
lised tikandite tehnikad esinevad setu ja
millised Viljandimaa motiivides? 7) Mis-
parast kasufame kisitodks takuseid ja
linaseid riidematerjale? 8) Milliseid nou-
deid esitame headele tikkimislongadele?

Oppevahendid:

1) Viliandimaa farvastu tanu ja setu
rahvuslikke ornamente. 2) Viljandimaa ja
setu rahvuslikel motiividel {iikitud ese-
meid. 3) Aegunud «Jugendstiilis» tikitud
esemeid ja masinatikandiga toid. 4) Tabe-
lid linase, poollinase ja takuse riide-
materjali proovidega. 5) Saadaval ole-
vaid tikkimismaterjale (valgeid ja wvir-
vilisi).

4, Tunni lopetamine — 1 min.

2, tund VI klassis.
Tunni teema: tikandi paigutamise
skeemi joonestamine. :

Tunni eesmark: selgitada tikandi
paigutamise vajadust vastavalt eseme
kasutamisele. Innustada G&pilasi vana
rahvakunsti ainestiku alusel looma uusi
algupirandeid. Siivendada  cpilastes
eneseusaldust  isikliku  kompositsioconi
voimetesse,

. Tunnirakendamine — 1 min.

2. Eelmise tunni kontroll —
10 min.

3. Tunni
— 28 min.:

a) Tikandi paigutamise olenevus ese-
me  kasutamisest. b)  Individuaalse
kavandi tdhisuse selgitamine. c¢) Ske-
maatiliste  niidiskavandite vaatlemine
koos valmistbodega. d) Skemaatilise
kavandi joonestamine. :

4, Tunni kinnistamine —
5 min.:

teema kisitlemine

a) Millest oleneb tikandi paigutus ese-
mel? b) Mis tihtsus on individuaalsel
kavandil? c) Parimate skeemide vaatle-
mine ja arutelu,

Oppevahendid:

1) Tikandi paigutamise skeeme koos
valmistoodega. 2) Setu ja Viljandimaa
rahvuslikke ornamente,

5 Tunni ldpetamine — | min.

3. tund VI klassis.

Tunni teema: rist-, kast- ja ma-
dalpiste tehnika Gppimine.

Tunni eesmirk: opetada tundma
rist-, kast. ja madalpiste tehnilisi 166vot-
teid, To6 tapsuse, puhtuse ja ilu noude
sisendamine oOpilastesse.

l.Tunnirakendamine — | min.

2. Eelmise tunni kontroll —
5 min,

3. Uune
32 min.:

a) Ristpiste tehnika toovotete selgita-
mine ja praktilised harjutused opilastega.
b) Kastpiste tehnika toovotete selgita-.
mine ja praktilised harjutused. ¢) Madal-
piste tehnika toovotete selgitamine ja
praktilised harjutused.

Oppevahendid:

aine kisitlemine —

1) Tikkimisraam, suur noel jameda
virvilise longaga, 2) Opetajalt koigile
opilastele harjutamiseks viike tiikike

linast riiet ja tikkimiseks niite (vajalik
to6 dihtlustamiseks ja kiirendamiseks).

4 Tunni kinnistamine —
6 min.:

a) Kuidas peab tikkima ristpistet?

Téovihikusse: ristpistel olgu koik
ristid ithes suunas tikitud,

b) Milline on kastpiste parem ja pahem
pool?

Toovihikusse: kastpiste on pare-
malt ja pahemalt poolt {ih2sugine.

¢) Milline on ilus madalpiste?

Téovihikusse: madalpistel on pis-
ted otse ja motiivi servad siledad.

5. Tunni lopetamine — 1 min.

Tooopetuse tunnid on oma eesmirgi saavutanud, kui opilastel tarkab
soov oma algatusel veel monda t66d valmistada, kas tdienduseks tehiule
(servietid linakese juurde) voi omaette esemena. Tunni oGnnestumist
kajastab samuti opilaste huvi tehtud t66 vastu ja kriitiline suhtumine nii
oma kui ka teiste to6desse. Siinjuures pean oluliseks, et opilane suudaks
suunamata {iles leida niihdsti puudusi kui ka dnnestumisi kompositsioo-
nis, tehnikas voi virvide paigutamises. -

Millisel médral iiks voi teine opetaja eelmainitud eesmidrke saavutada
suudab, oleneb juba Opetaja leidlikkusest olemasclevate materjalide ja
oppevahendite rakendamisel oma t66s. Tahtis on pidev ndidismaterjalide,
kogu tdiendamine, et viitida Sabloonilisust opilaste totdes. Iga-aastastest
kisitoo tdiendusseminaridest, kursustest ja vastavasisulistest loengutest
on vajalik osa votta koigil 1060petuse opetajatel.
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Uuest VIII klassi saksa keele opikust.*

i KIBBERMANN,
Tartu I Keskkooli saksa keele Spetaja,

I. VELDRE,
Tartu II Keskkooli saksa keele Gpetaja.

1957/58. Oppeaasta stigisel kehtestati uued védrkeelte programmid.
Seoses sellega hakati opetama voorkeelt VIII klassis 5 nadalatunniga.
Uhtlasi tekkis vajadus uue saksa keele opiku jarele. Opiku koostamise
votsid endile Vabariikliku Opetajate Tiiendusinstituudi voorkeelte
kabineti juhataja H. Toom ja Tallinna Pedagoogilise Instituudi oppe-
joud E. Vihman, Sellist meie koolidele kohandatud saksa keele opikut,
mis peab silmas eesti dpilastel saksa keele oppimisel tekkivaid raskusi,
ootasid saksa keele Gpetajad juba kaua aega.

Oma tilesande on raamatu autorid vidga hésti lahendanud: raama-
tuga on meeldiv t66tada nii Gpetajatel kui ka Spilastel.

Raamatu vilimusest.

Vélimus on raamatul hea. Ka pilte on rohkesti, mis véimaldavad
korrata s6nu ja teha koneharjutusi. Seevastu varvilised pildid ei ole
trikitehniliselt 6nnestunud. Sisu poolest kujutavad need .pildid aasta-
aegu: esimene siigist, teine talve, neljas suve, kuid kolmanda pildi
puhul ei ole selge, mida see (lk. 192 ja lk. 193 vahel) peab kujutama,
kas kevadet linnas voi lihtsalt linnatdnavat.

Lk. 39 on pildil kujutatud porgand, mille saksakeelne vaste on opi-
lastele tundmata. Séna Gemise, mis on 6pilastele tuttav, ei sobi ometi
tliksiku porgandi kohta tarvitada. Lk. 85 on korrepdldu kujutav pilt eba-
onnestunud.

Alati ei ole pildid kiillaldaselt selged, nagu lk. 87 eskalaatorit ja
tanavat kujutav pilt. Pealegi, vastavalt lugemispala sisule (,Moskau -—
die Hauptstadt der Sowjetunion”), oleks loomulik, kui sel puhul kuju-
tataks Moskva vaateid. Ka molemad pdosa pildid on ebaselged
(k. 39), nii et raske on vahet teha, kumma kohta iitelda der Strauch ja
kumma kohta titelda der Beerenstrauch. Pilt lk. 157 (puu) jdtab soo-
vida.

Asudes raamatu muu osa juurde, analiiiisime materjali samas jarje-
korras, nagu see on iga &ppetiiki puhul antud: tekst ja sonavara,
foneetika, grammatika ja harjutused.

* H. Toom, E. Vihma n. Deutsch, VIII, Eesti Riiklik Kirjastus, 1957. Toimetaja
H. Pedusaar, korrektorid L. Kask ja M. Teemigi.
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Raamat koosneb 67-st oppetiikist. Peale selle leiame raamatu l6pul
12 lisapala lugemiseks ja 6 laulu koos nootidega, nendele jdrgneb
siistemaatiline grammatika ja foneetika. Pédris raamatu 16ppu on paigu-
tatud sénastikud. Esimese 22 6ppetiiki jaoks on antud uued sénad 6ppe-
tiikkide jarjekorras. Nendele jargneb alfabeetiline saksa-eesti sonastik
ja viimasena alfabeetiline eesti-saksa sonastik,

Lugemispaladest,

Opiku lugemispalad ksitlevad koolielu ja Gpilase vaba aja veetmist
(6ppetiikid nr. 1—11, nr. 30 — Geschichtsunterricht, nr. 37 — Die
Ferien sind zu Ende, nr. 38 — In der Schulwerkstatt ja teised), opilaste
kodust elu ja perekonda (nr-d 12 ja 13 — Im Garten, nr. 14 —Im
Zimmer, nr. 15 — Ich frage, und du antwortest, nr. 17 — die Familie
ja teised).

Ideoloogilise sisuga ja tdhtpdevadeks sobivaist lugemispaladest
mainitagu jargmisi: nr. 22 — Der siebente November, nr. 25 — Mos-
kau — die Hauptstadt der Sowjetunion, nr. 40 — Lenin und der
Knabe, nr. 50 — Die Sowjetarmee und die Pioniere.

Koik need palad pakuvad rikkalikult vdimalusi konversatsiooni-
harjutusteks.

Jutustava sisuga palad on nait. nr. 27 — Der Fuchs und der Hahn,
nr. 33 — Das Héuschen im Walde, nr. 60 — Eulenspiegel und der
Wanderer ja teised. Nendest on opilastele eriti huvitavad ja sobivad
hésti jutustamiseks nr. 35 — Der kleine Mozart, nr. 52 — Das Menuett,
nr. 54 — Johanna Sebus, nr. 58 — Die S6hne.,

Huvitavad on ka vanad saksa rahvuslikud naljandid, ndit. nr. 65 -—
Der verlorene Esel, nr. 46 — Till Eulenspiegel ja teised.

Peale selle sisaldab raamat veel iilesandeid ja moistatusi, mille ees-
mirgiks on panna O&pilasi mdtlema (nr-d 18 ja 19 — Eine Aufgabe,
nr. 42 — Ratsel ja teised). Luuletusi esineb tekstide hulgas viis (nr-d 32,
43, 49, 55, 64).

Uldiselt tundub lugemismaterjali hulk liiga ulatuslikuna: enamik
Tartu dpetajaid ei jéudnud koéike labi votta.

Sénavara seisukohalt on lugemispalade valik vdga hea, sest need
pakuvad just niisuguseid sonu, mida Opilastel igapdevases elus tarvis
laheb. Suurem osa sonu kordub raamatus piisavalt nii palades kui ka
harjutustes, nii et dpilased omandavad need pohjalikult. Nait. esineb
séna gern 10-s palas, sona der Mensch ja sona denken 6 korda palades.
Peale selle esinevad need sénad veel harjutustes. Nende korval leidub
aga ka sénu, mille korduvus palades on vaike: zwischen — 1 kord,
- hungrig — 1 kord, die Wohnung — 1 kord, sdna die Wand esineb kahes
harjutuses, kuid palades seda ei leidu.

Sénavara suhtes esineb palades ka ebatdpsusi ja vigu. Uued sonad,
mis peaksid olema triikitud rasvaselt, on triikitud harilikult: Ik. &3
(nr. 17): Jahr, alt, Eltern; 1k. 117 (nr. 33): 6ffnet; 1k. 149 (nr. 40): zeigte;
lk. 165 ( nr. 45): hiibsch; 1k. 166 (nr. 45): griiBt; 1k. 169 (nr. 46): das Geld;
Ik, 200 (nr. 56): bestellte.

Seevastu on antud lk. 201 (nr. 56) uue sdnana zeigen, kuigi see on
esinenud juba varem (nr. 40). Lk. 241 (kolmas rida alt) on triikitud
fréchlich, pro fréhlich,
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Foneetikast.

Igale dppetiikile nr. 1—36 jargneb saksakeelsete haalikute trans-
Kriptsioon tihes seletustega, mille najal saab opetaja edukalt korraldada
hddldamisharjutusi. Selles osas leidub ka seletusi intonatsiooni kohta.

Raamatu 16pus olev foneetika-osa on pohjalik ja silistemaatiline,
olles dpetajale suureks abiks Sige haildamise ja intonatsiooni opeta-
misel. Hddldamise reeglid on kohati &pilastele raskesti moistetavad,
kuna neis esineb &pilastele vo6raid méisteid, nagu nait. ahtushaalikud,
redutseerimine, aspiratsioon jt. Siin tuleb Opetajal oma drandgemise
jargi teha materjal Gpilastele ldhedaseks ja peardhk panna praktilistele
harjutustele,

Foneetika osas esineb mitmeid ebatdpsusi ja vigu: Ik. 30 (tabel):
pikk lahtine () zw6lf asemel peab olema liihike lahtine (c); 1k. 65
(tabel): nditena on toodud séna die Sledt, mis ei ole veel tekstis esine-
nud; lk. 118 (tabel): rohuta sénade néaitena on toodud lause Ich freue
mich, kuid verb sich freuen on pilastele vodras, sest see ei ole tekstis
esinenud; 1k. 320 (§ 80, d): reegel h haildamise kohta on ebatapne,
p;aaklsja olema ... h loetakse: /h/ sdna ja tiive silbi algul (6pikus: silbi
algul).

Grammatikast.

Peaaegu igale oppetiikile (1-—36 pdrast foneetikat, 37-ndast oppe-
tikist alates kohe parast teksti) jargneb tekstis esinevate grammatiliste
nahtuste kokkuvote skeemi voi tabeli ndol. Alguses esineb enamasti
i ks grammatiline ndhtus korraga, kuid péarastpoole pakutakse neid
the oOppetiiki puhul juba mitu, mis tekitab G&pilastele omandamisel
raskusi. Naiteks 1k. 63 Gppetiiki nr. 20 juures on antud: 1) helfen, geben
pooramine, 2) wollen, sollen pééramine (Prédsens), 3) po6rdsonaline liit-
Geldis (modaalne verb - infinitiiv), 4) daativ naitavatel ja omastavatel
asesonadel. Erilist raskust tekitab omadussdna kddnamine. Perfekti
kdsitlemine langeb IV Gppeveerandi viimasele poolele ja ka siin jdrg-
nevad grammatilised raskused liiga kiiresti iiksteisele. Soovitav oleks
alustada perfekti 6ppimist varem. :

Raamatu 16pus leiduv grammatika-csa on autorite poolt koostatud
hoolikalt. Siin on toodud rohkesti iilevaatlikke tabeleid ja hdid naiteid,
on piititud kérvutada ning vorrelda eesti ja saksa keele grammatilisi
nahtusi, nédit. omastavat asesona saksa ja eesti keeles. Opilased saavad
killaldasel madral ettekujutuse saksa keele ehitusest ja selle isedrasus-
test.

Millegipdrast on siin vilja jdetud enesekohane asesdna, mis aga
tekstides ja harjutustes kiillaltki sageli esineb.

Grammatilise materjali rohkuse tottu ei jéudnud paljud Tartu Spe-
tajad kogu kava ldbi votta ja kevadel jéi vihe aega grammatika korda-
miseks ning stivendamiseks, mis siiski on hadavajalik kindlate ja p&h-
jalike teadmiste omandamiseks.

Grammatika-osas esineb mitmeid ebatdpsusi ja vigu: lk. 52 tuleks
tabeli peas Das Possessivpronomen sein, -e tuua paremale tabeli 2. ja 3.
veeru pealkirja ihr, -e juurde; lk. 60 (tabel): pealkirjade Imperativ,
Priasens asemel peab olema Prdsens, Imperativ; 1k. 142 (tabel): verbi
spielen pooramisel on pealkirjad Prdsens, Imperfeki dra vahetatud; lk.
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202 (tabel) on triikitud feiBiger pro fleiBiger. Superlatiivis on antud
kaks korda sama lause. Teise lause asemel peab olema: Ursula ist am
fleiBigsten; lk. 291 (§ 50) tarvitatakse viljendit ,nérga kadndkonna
omadussonad”, kohasem oleks véljend ,omadussénad norga kaand-
konna jdrgi“; lk. 303 (all): naitelausete juurde kuuluvad tdlked ei ole
kohakuti; 1k. 310 puudub lehekiilje number.

Harjutustest.

Harjutusi kasutab Gpetaja késitletud oppematerjali kinnistamiseks
ja kordamiseks. Harjutusi on kaesolevas raamatus rikkalikult ja need
on vaga mitmekesised. Opetaja ise otsustab, milliseid harjutusi teha ja
kas teha neid suuliselt voi kirjalikult. Uksikute harjutuste pikkusega
voib taiesti rahule jadda. Harjutuste seas leidub kiisimusi teksti kohta,
hddldamisharjutusi, harjutusi sénavaraga, grammatilisi muundus- ja
liinkbarjutusi, 6igekirjaharjutusi, tolkeid ja lauseid analiitisimiseks, Iga
veerandi 16puks on antud rida kordamisharjutusi.

Harjutuste puhul on arvestatud grammatiliste nahtuste omanda-

mise raskusi, ndit. omadussona kaandeléppude peale, mis on opilastele,

iiks raskemaid grammatika-osi, on antud tile 30 harjutuse, kaasa arva-
mata t6lkeid. Perfekti kohta on toodud 15 harjutust, samuti esineb vdga
palju harjutusi eessénadele jt. grammatika kiisimustele.

Harjutustes esineb vdga palju ebatdpsusi ja vigu. Mdrgime neist
siinkohal alljargnevad:

k-1 42/43 esineb viga harjutusmaterjali numeratsioonis; taolisi vigu
hakkab silma ka 1k-1 55/56, 1k-1 61, 1k-1 72 ja 1k-1 162;

1k-1 42 (Ubung 5) on triikitud: ... die Wortfolge in Ubung 2...,
peab olema: ... in Ubung 4...; sealsamas on triikitud: Bilden Sie Fra-
gen zu Ubung 2!, peab olema: Bilden Sie Fragen zu Ubung 4!,

lk-k 56 esineb tolkeharjutuses lause: Nded sa feda?, kuid verb sehen
ei ole veel esinenud; :

1k-1 73 (Ubung 8, 9) ei ole té6juhendis antud sonad: keiner, seiner,
ihrer, mis aga harjutuses esinevad; :

lk-1 86 (Ubung 1) té6djuhendis on lugeda: Schreiben Sie e, @ oder
éth, kuid harjutuses ei esine iihtegi sona, kus tuleks kirjutada dh;

1k-1 86 (Ubung 2) tuleb potrata lause Ich gebe ihm meinen Bleistift,
kuid omastavad asesonad unser, euer, ihr ei ole veel esinenud;

k-1 86 (Ubung 3) tuleb kasutada mitmust lausetes: Du gibst deinem
Bruder und deiner Schwester Biicher, Ich liebe meinen Onkel und meine
Tante, kuid mitmuse daativ ja akusatiiv pole veel opitud;

1k-1 91 (Ubung 6) on té6juhendis lugeda: ... im Text Nr. 23!, peab
olema . ..im Text Nr. 25!;

lk-1 94 (Ubung 3) tuleb poorata sonu lauses Ich gebe meinen Ball
meiner Schwester, kuid omastavad asesénad unser, euer, ihr esinevad
hiljem;

]lk-l 95 (Ubung 5) on trikitud: diseses Haus, peab olema: dieses
Haus; .

k-1 102 (Ubung 7) tuleb tdlkida lause: Meie sdprus kestis palju aas-
taid, kuid imperfekti pole veel 6pitud;

lk-1 110 (Ubung 6) on trikitud: feiBig, peab olema fleiBig;

1k-1 113 (Ubung 4) esineb lause Das Mddchen schreibt einen Brief,
kuid s6na Brief pole veel esinenud;
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k-1 127 (Ubung 7) tuleb tdlkida lause: Minu séber tuli spordivilja-
kule pallita, kuid imperfekti pole veel esinenud (kam esineb alles 1k-1
149);

1k-1 132 (Ubung 4) esineb sona Brief, kuid seda ei ole veel &pitud;

lk-1 146 (Ubung 5) tuleb digesse kddndesse panna soéna die Wand,
kuid see sona ei esine kogu raamatus iiheski tekstis:

1k-1 155 (Ubung 2) peaks verb kommt olema rasvaselt triikitud;

Ik-1 162 (Ubung 6) esineb séna hiibsch, mis ei ole veel tekstis esi-
nenud; '

k-1 191 (Ubung 1) esinevad laused: Hast du schon gelernt? Hast du
die Aufgabe gemacht?, kuid perfekti ei ole veel esinenud;

k-1 193 (Ubung 3) esimese lause sonades ein Werkstiick ja auf der
neuen Werkbank peaksid sonad ein ja der olema rasvaselt triikitud:

1k-1225 (Ubung 4) on triikitud: Schneeglékchen, peab olema Schnee-
gléckchen.

Olgu veel margitud, et harjutustes esinevad uued sénad peaksid
olema triikitud rasvaselt.

Sonastikest,

Sonastiku saksa-eestikeelne osa on koostatud kiillaltki tapselt. Seal
esinevatest puudustest mainigem eelkdige neid, mis esinevad tekstide
1—22 puhul:

1k-1 337 (nr. 17) ei esine uusi sénu die Eltern, das Jahr ja alt (need
ei ole ka lugemispalas rasvaselt triikitud);

lk-1 338 (nr. 20) on sbna bringen juures antud ainult vaste viima,
puudub tooma;

k-1 338 (nr. 22) tuleks uued sdnad sozialistisch ja die Revolution
juba oigekirja pérast siiski anda.

Alfabeetilises saksa-eesti sdonastikus esinevatest
puudustest mdrgitagu siinkohal jargmisi:

1k-1 339 puudub séna das Ami, mis tekstis esineb;

lk-1 344 puudub stna hoch;

Ik-1 344 ei ole sbna jeder juures antud nais- ja kesksoo vorme
jede, jedes;

1k-1 344 vo6iks sona das Kompliment juures vaste meelitus korval
anda ka teise vaste kummardus;

1k-1 347 puudub s6nal der Schi genitiivi 16pp -s, ka v6iks anda 16puta
mitmuse die Schi kérval mitmusevormi die Schier, mis on saksa keeles
enam kasutatav;

1k-1 350 on antud vorm weniger, puudub aga wenig.

Eesti-saksa sonastik on moeldud opilastele abiks tolkimi-
sel emakeelest saksa keelde. Selle iilesande tdidab sonastik hésti, andes
mitte ainult sGnade vorme, vaid tuues ka niiteid sdnade tarvitamise
kohta, ndit. sbnade abistama ja aitama juures toob sonastik naited: Ich
helfe dir, Ich helfe dem Vater. Sénastik annab ka viljendi mul on télke
ich habe, et viéltida raskusi, mis siin opilastel voiksid télkimisel tek-
kida, Raskemate sonade juures annab soénastik ka hé&dildamise, néil.
Montag ['mo:nta:k/, nachher [na:x'he:r/.

Mis aga puutub sbnavara mahusse, siis ei ole siin antud kodiki sénu,
mis esinevad opiku saksa-eesti sonastikus. Kui autorid on seda teinud
kavatsetult, siis ei ole selge, mis pohimottel on valik teostatud. Marki-
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gem, et kuude nimetustest on antud vaid November, kuid teised puu-
duvad. Nédalapdevade nimetustest esinevad ainult Montag ja Don-
nerstag. Millegipdrast on antud rebane — der Fuchs, hunt — der Wolf,
puuduvad aga jines — der Hase ja karu — der Br.

Eesti-saksa sOnastikus hakkab silma ka mitmeid ebatdpsusi. Marki-
gem neist allpool jargnevad:

lk-1 352 on sbna all juures antud tdhendus unfen, puudub tdhendus
unter {Prip. -+ Dat.); :

k-1 354 ei ole sona kohtama tdlke begegnen (Dat.) juures margitud,
et selle perfekt moodustatakse sein abil;

k-1 355 on sdna Schneeflocke eestikeelse vastena antud millegi-
parast lumekiibe, mitte aga lumehelves;

lk-1 357 sbna puur vastena on antud ainult Kéfig, puudub aga der
Bohrer:

1k-1 357 on s6na saama — werden juures antud kiill werden pdhi-
vormid, kuid ei ole méargitud, et perfekt moodustatakse sein abil.

Koike eeltoodut kokku vottes voiks siiski Gelda, et eespool maérgi-
tud puudused raamatu vddrtust olulisel médral ei vahenda. Muidugi
tuleb eeldada, et raamatu jargnevas triikis ebatdpsused ja puudused
korvaldataks. Kui oleks v6imalik vahendada VIII klassile méaaratud
koormust saksa keele grammatika osas, siis vOiks selle opikuga paris
tulemusrikkalt t6otada.
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