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Tosisemat tahelepanu Opilaskollektiivi
loomisele ja kasvatamisele.

Kasvatustdds on suure tahtsusega hasti
organiseeritud, dhise 0dpilaskollektiivi
loomine Ja kasvatamine, sest kollektiiv-
ses tegevuses kujundatakse Opilase maa-
ilmavaade, kommunistliku kaitumise vi-
lumused ja harjumused ning arendatakse
tema positiivseid iseloomujooni. Ainult
teotahtelise Opllaskollektiiviga koolis on
kérge Oppetase ja valitseb teadlik dist-
sipliin.

Kooli opilaskollektiivi organiseerimisel
ja kasvatamisel on otsustav osa kooli
pedagoogilisel  kollektiivil, kes peab
olema eeskujuks Opilaskollektiivlle. Ndu-
kogude valjapaistev pedagoog A. Maka-
renko markis, et ta ei kujutle endale
lastekollektiivl kasvatamise voOimalust,
kui pole pedagoogide kollektiivi, sest
pole vdimalik kasvatada opilaskollektiivi,
kui iga pedagoog kasvatab nii, kuidas ta
oskab, ja nii, kuidas ta tahab.

Seega on teotahtelise Opilaskollektiivi
loomise ja kasvatamise eeltingimuseks
sobralik ja toovdimeline pedagoogiline
kollektiiv. Iga kooli juhtkonnal tuleb t6-
siselt moéelda sellele, kuidas koolis t66-
tavaid erineva ettevalmistuse, erinevate
pedagoogiliste kogemuste ja erinevate
Iseloomujoontega Opetajaid liita Uheks
sobralikuks, Uhiste eesmarkide poole
putdvaks kollektiiviks, kus valitseb
Uhtne noudlikkus nii endi kui ka Opi-
laste suhtes. On selge, et ainult terve ja
teovdimeline pedagoogiline  kollektiiv,
kus iga liige suhtub taie vastutustundega
kollektiivi poolt Ulesseatud eesmarki-
desse, on suuteline kasvatama teotahte-
lise Opilaskollektiivi.

Koolide Inspektoreil tuleks koolide ki-

lastamisel senisest sootu suuremat tahele-
panu poorata kooli pedagoogilise kollek-
tiivi Ohtsusele, koostdole ja selle juhtimi-
sele ning kasvatamisele.

Vabariigi mones haridusosakonnas ja
mone kooli juhtkonnal on saanud tavaks
kaadri ,verevarskendamise" ja Oppe-
kasvatustod ,,parandamise” ettekaandel
Opetajate sagedane Umberpaigutamine.
Nii naiteks vabastati ja paigutati Umber
Uhes Tallinna keskkoolis kaesolevaks
Oppeaastaks 13 Opetajat, kusjuures neist
3 Opetajat said tootada selles koolis vaid
Uhe Oppeaasta (Opilaste koosseisus olulisi
muudatusi ei toimunud).

Sellised haridusosakonna juhatajad ja
koolidirektorid unustavad pedagoogilise
tde, et terve ja toovdimelise pedagoogi-
lise kollektiivi loomise olulisi tingimusi
on kaadri stabiilsus, ja seda mitte ainult
Opetajate suhtes, vald ka kooli tehnilise
personali suhtes, kes alatasa puutub oma
toos kokku Opilastega. Mitte kooli peda-
googide kergekaeline Uhest koolist teise
paigutamine, vaid koolis tddtava peda-
googilise kaadri teadlik ja sihiparane
kasvatamine loob aluse tdovdimelise
pedagoogilise kollektiivi kujundamiseks
koolis.

Kooli pedagoogilise kollektiivi kasva-
tamisel ja Uhtseks tervikuks liitmisel on
suured Ulesanded kooli parteiorganisat-
sioonil ja Opetajate komsomoliorganisat-
sioonil, kelle peamiseks ulesandeks on
pedagoogilise kollektiivi t60 6ige suuna-
mine ja tema marksistlik-leninlike tead-
miste tdiendamine. Samuti on kooli peda-
googilise kollektiivi kasvatamisel olu-
line osa ametidhingul.



Opilaskollektiivl loomisel ja kasvata-
misel rakendatakse vaga mitmesuguseid
kasvatuslikke votteid. Nii monegi kooli
pedagoogiline kollektiiv on arvamisel, et
ainukeseks mojuvaks vahendiks 0&pilas-
kollektiivi kujundamisel ja kasvatamisel
on Opetaja s6na. Neis koolides peetakse
Opilastele arvukaid loenguid ja ettekan-
deid, korraldatakse vestlusi jms. Kahjuks
kujunevad need sagedasti Opilaste noo-
mimiseks ja manitsemiseks. Pole kaht-
lust, et kooli kasvatustoos on vestlustel
ja ettekannetel oma kindel ja kuallaltki
téahtis koht, kuid Opilaskollektiivl ei saa
luua ja kasvatada ainult vestluste ja
ettekannetega, kui need oleksid ka kdige
paremini ette valmistatud.

Véaga olulisi, kuid vabariigi koolides
veel véhe rakendamist leidnud &pilaskol-
lektiivi loomise ja kasvatamise vahen-
deid on Opilaste Uhised, konkreetse ees-
margiga praktilised Uritused, mis huvi-
taksid kogu kooli opilasperel. , ... kui
kollektiivil ei ole eesmarki, siis ei saa
leida kollektiivi organiseerimise alust,"”
itleb A. Makarenko.

Kuidas kogu koolipere thine, kindla
eesmargiga praktiline tegevus tihendab,
kindlustab ja kasvatab Opilaskollektiivl,
naitab naiteks Voru rajooni Plaani Seits-
meklassilise Kooli praktika. Siin seadis
Opilaskoilektliv endale eesmargiks ehi-
tada oma joududega koolile raadiosGlm,
Opilaste Uldkoosolekul vdeti vastu vas-
tav otsus ja jagati Ulesanded opilasrih-
made ning Uksikute Opilaste vahel. Nii
valmiski Opilaste Uhisel joul ja Opetajate
kaasabil korralikult t66tav kooli raadio-
s6lm.

Vaatamata sellele, et raadiosdlme ehi-
tamisest votsid osa peamiselt vanemate
klasside oOpilased, elas sellele Uritusele
kaasa kogu Opilaskoilektliv. ,Meie te-
gime oma koolile raadio,”" utles uhkus-
tundega selle kooli esimese klassi 0&pi-
lane. See véike sdrasilmne tudrukuke ei
votnud raadios6lme ehitamisest isiklikult
osa, kuid ta tundis end Uihe osana sellest
vaarikast kollektiivist, kes tull toime sel-
lise suure tlesandega.

Olgu mainitud, et selle kooli pedagoo-
giline kollektiiv on suutnud luua oma
koolis tootahtelise Opilaskollektiivi, kes
oma joududega on mone aasta jooksul
ehitanud koolile peale raadiosdlme ka
geograafia valjaku, mis on paremaid
kogu rajoonis, ning rajanud Oppe-katse-
aia, kus praegu juba on olemas vajalikud
katsevaljad, dle 150 viljapuu ja ule 200
marjapd0sa. Samal ajal paranevad jarje-
kindlalt selle kooli Opilaste Oppetase ja
kaitumine.

Ka Harju rajooni Saustl Seitsmeklas-
silise Kooli pedagoogiline kollektiiv on
loonud oma koolis vaga tiheda ning teo-

tahtelise Opilaskollektiivi ja seda pea-
miselt just 6pilaskollektiivi Uhiste, kindla
eesmargiga praktiliste Urituste kaudu.
Siin rajasid Opilased Uhiselt oma koolile
rajooni Uhe parema spordivaljaku, ehita-
sid raadiosdlme ja remontisid ruumi labo-
ratooriumi jaoks.

Selliste, kogu Opilaskollektiivi meeli
haaravate kindla praktilise eesmargiga
Uhiste Urituste sooritamisel satuvad opi-
laskollektlivid sagedasti tdsistele raskus-
tele, mis naivad monikord taiesti Ulesaa-
matuina (naditeks raadiosdlme ehitamisel
seitsmeklassilises koolis, kus 0Opilastel
puuduvad veel vajalikud teadmised, jt.).
Kuid v6itlus nende raskustega ja nende
Uletamine, sagedasti pedagoogide abiga,
loob Opilastes usu kollektiivi vdimetesse
ning liidab pedagoogilise ja 6pilaskoh
lektiivi Ohtseks s6bralikuks koolikollek-
tiiviks.

Kuigi pedagoogiliste kollektiivide arv,
kes opilaskollektiivi loomisel ja kasvata-
misel rakendavad opilaste Uhiseid, konk-
reetse eesmargiga praktilisi Uritusi, pole
vabariigis just vaike, jatab suur osa koole
selle tbhusa kasvatusvahendi siiski kasu-
tamata. Nii on vabariigis palju koole, kus
on rajatud liuvaljad ja kelguméed, kuid
kahjuks pole nende loomisel rakendatud
Opilaskollektiivi kui tervikut, vaid oma
valdavas enamikus on need tekkinud
kas kehalise kasvatuse Opetaja korraldu-
sel vOi vaikese riihma opilaste ,,omaalga-
tusel”, mis vahendab tunduvalt nende
téode kasvatuslikku véaartust.

Suur osa vabariigi koolidest votab ula-
tuslikult osa mitmesuguseist thiskondli-
kult kasulikest tdddest valjaspool kooli,
paljud abistavad kolhoose kiirete hoog-
todde puhul, vétavad osa kolhooside ja
asulate haljasalade loomisest jne., kuid
vahesed koolid kasutavad selle drituse
suurt kasvatuslikku vaartust téielikult.
Ainult vahestes koolides arutatakse neid
Uritusi eelnevalt dpilaskollektiivis ja pus-
titatakse kindlad eesmargid ning voe-
takse endile uhised kohustused nende
eesmérkide saavutamiseks. Pahatihti toi-
mub see jargmiselt (naiteks juhtumil, kus
kool laheb abistama naaberkolhoosi kar-
tulivétmisel): kooli direktor kutsub Klas-
sijuhatajad enda juurde ja teatab: ,,Utel-
ge oma klassides Opilastele, et homme la-
heme abistama naaberkolhoosi kartuli-
vOtmisel, seepdrast pangu Opilased selga
vastavad riided ja jalga vastavad jalat-
sid." Klassijuhatajad annavad direktori
korralduse Opilastele edasi ja see ongi
kogu eelt6d. Jargmisel péaeval rivista-
takse Opilased, vaadatakse (le nende
riletus ja jalatsid ning minnakse koos
kolhoosi pollule tdéle. Parast mdnetunni-
list tootamist iahevad Opilased koju ja
jargmisel paeval toimub koolis tavaline
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Oppetdd ning kogu see toiming ununeb
peagi. Pole kahtlust, et Uhiskondlikult
kasuliku t60 sellisel sooritamisel on selle
kasvatuslik m&ju minimaalne, sealhulgas
ka Opilaskollektiivi kujundamise seisu-
kohalt. .

Tahtsat osa Opilaskollektiivi loomisel ja
kasvatamisel etendavad kooli traditsioo-
nid. A. Makarenko Kkirjutab: ,,Miski ei
tugevda kollektiivi nii kui traditsioon.
Kasvatada traditsioone, sailitada neid —
see on kasvatusttos tahtis Ulesanne.”

Kuigi meie koolidel puuduvad veel sel-
lised sligavad traditsioonid, nagu neid on
vanemate vennasvabariikide koolidel, on
vabariigi paljude koolide pedagoogilised
kollektiivid, hinnates traditsioonide suurt
kasvatuslikku tahtsust 0Opilaskollektiivi
kujundamisel, asunud oma koolides mit-
mesuguste traditsioonide loomisele. Levi-
numaid traditsioone meie koolides on
kooli aastapaeva tahistamine. Tavaliselt
toimub sel puhul ka kooli endiste opi-
laste kokkutulek ja korraldatakse kooli-
naitus.

Modned koolid korraldavad igal kevadel
Ulekoolilise  spordipeo, kus autasusta-
takse paremaid sportlasi ja kus esinevad
kooli paremate sportlaste kdrval kdikide
klassikollektiivide esindajad. Enamasti
esinevad sel peol ka antud kooli endised
Opllased-sportlased.

Teiste traditsioonide hulgas on vii-
mastel aastatel vabariigi koolides levi-
nud esimese koolipaeva ja vii-
mase kella traditsioon.

Kahjuks on meie koolides siiski vahe
traditsioone ja paljude koolide pedagoo-
gilised kollektiivid pole wveel asunudki
nende kujundamisele. Samuti tuleb mar-
kida, et needki vahesed Uritused, mis
traditsioonideks hakkavad kujunema, on
sageli halvasti organiseeritud. See va-
hendab tunduvalt nende kasvatuslikku
moju.

Votame nditeks esimese kooli-
paeva traditsiooni. Seda korraldatakse
meie koolides tavaliselt nii, et paev enne
tegeliku Oppetdd algust kogunevad esl-
mese_ klassi dpilased kooli. Siin tutvus-
tab Opetaja neid oma klassiruumiga ja
teiste neile vajalike ruumidega ning vest-
leb siis veidi koolikorra lle ja sellega
peamiselt dritus piirdubki.

Vanemate vennasvabariikide paljudes
koolides on tavaks, et esimesel koolipae-
val votavad esimese Klassi dpilasi vastu
10ppklassi dpilased, kes naitavad uustul-
nukaile koiki klassiruume, kabinette,
vOimlat, elavnurka ja kooli Oppe-katse-
aeda. Sel puhul raagitakse koikjal kooli
saavutustest: ruumides vesteldakse nende
puhtusest, kabinettides kdneldakse nende
sisustusest, Oppe-katseaias — selle saa-
gist, jne. Siis raagitakse kooli Opilaste

saavutustest kehakultuuri ja spordi alal
ning naidatakse vastavaid diplomeid, mis
kooli ruumidesse on valja pandud. See-
jarel vaadeldakse kooli autahvlil, kus on
kiituskirjadega I8petanute pildid, kesk-
koolides aga kuld- ja h6bemedaliga I6pe-
tanute omad, jutustatakse ka monest
antud kooli Idpetanud tddeesrindlasest
vOi teadlasest. Viinud uustuinukad esi-
mese Kiassi ruumidesse, jutustavad 16pp-
klassi Opilased neile kooli reziimist ja
igapaevastest traditsioonidest ning mar-
givad, et nemad Opivad seiles koolis vii-
mast aastat, kuid loodavad, et uustulnu-
kad, kes tanasest paevast peale on selle
kooli taiedigusiikud Opilased, putavad
nii oma Oppimise kui kaitumisega olla
selle kooli vaarikad Opilased ja kaitsta
selle kooli au.

Selline esimese klassi Opilaste vastu-
vott esimesel koolipdeval tekitab uustul-
nukais sigavaid elamusi, seob neid tihe-
dalt selle kooli 0&pilaskollektiiviga juba
esimesel paeval ning aratab neis armas-
tust ja austust oma kooli vastu.

Vabariigi koolide pedagoogilistel kol-
lektiividel tuleks senisest tunduvalt suu-
remat tahelepanu pddrata kooli tradit-
sioonide kujundamisele ja kasutamisele
Opilaskollektiivide loomisel ning kasva-
tamisel.

Kooli igapéevase elu traditsioonid tu-
lenevad ,,Opllasreeglitest” ja kooli kodu-
korrast, mille ranget taitmist tuleb Opi-
lastesse juurutada. Kooli igapaevase elu
traditsioonid kujundavad Opilastes dige
suhtumise Uksiku ja kollektiivi vahelis-
tesse suhetesse; need tutvustavad Opilasi
sotsialistliku Ghiselu reeglitega, harjuta-
vad neid oma isiklikke huve ja tegevust
kooskdlastama kollektiivi huvide ning
tegevusega ja kriitiliselt suhtuma nii
enda kui teiste kollektiivi liikmete eksi-
mustesse.

Vabariigi mdnes koolis v6ime leida
kill peensusteni viimistletud kooli_kodu-
korra, samuti todotatakse siin ,,Opilas-
reegllte” juurutamise alal, kuid koolil
puudub Uhtne opilaskollektilv ning opi-
laste kaitumine kui ka Oppetase jatavad
paljugi soovida.

Mis on siis selle p6hjuseks?

Siin on kaks tosist pShjust, mis takis-
tavad meie koolides nii kasvatustddd kui
ka Oppetddd.

Esiteks, monedes koolides ei taida
pedagoogid ise kooli kodukorra néudeid.
Nii mérkis the Tallinna keskkooli direk-
tor Opetajate jaanuarikuu ndupidamistel,
et osa selle kooli Opetajaid, olles korra-
pidajad, ei ndua Opilastelt kooli kodu-
korra taitmist, vaid leiavad, et seda pole-
vat vajagi. On arusaadav, et selline peda-
googiline ,kollektiiv”’, mis meenutab
Krélovi tuntud valmi ,Luik, haug ja



vahk", pole suuteline opilaskollektiivi
looma ega kasvatama.

Teiseks, paljudes vabariigi koolides
puttakse kooli kodukorda ja ,,Opilas-
reegieid" Opilastesse juurutada kooli

juhtkonna ja Opetajate rangete kaskude
ning korralduste kaudu, kusjuures dpUa-
sed on ainult passiivsed kaskude ning
korralduste taitjad. Siin tulevad k&ik
pisemadki korraldused kooli direktori voi
Opetaja poolt ja iga vaiksemagi eksimuse
puhui vastutab Opilane ainult Opetaja
vOi kooli direktsiooni ees. Selline peda-
googide talitusviis ndrgestab Opilaste
vastutustunnet ja takistab opilaskollek-
tiivi kujunemist

Suur osa vabariigi koolide pedagoogi-
listest kollektiividest ei rakenda opilas-
kollektiivide loomisel ja kasvatamisel
oma kdige lahemaid abilisi, s. 0. Opilasi
endid, Opilasorganisatsioone ja Opilaste
valitud organeid (Gpilaskomitee, klassi-
organisaatorid jm.).

Kuigi vabariigi koéikides kesk- ja seits-
meklassilistes koolides on valitud 6pilas-
komiteed ja klassiorganisaatorid vasta-
vail ,,Opilaskomitee p&himaaruse" ndue-
tele, ei rakendata neid Opilaskollektiivi
kasvatamisel ja kooli Uldise dppe-kasva-
tustdo taseme tdstmisel. Tavaliselt kasu-
tatakse neid moningate teadete ja korral-
duste edasiandmisel Opilastele vdi vastu-
pidi — Opilastelt mitmesuguste teadete ja
andmete kogumisel.

Vaheste koolide pedagoogilised kollek-
tiivid mdistavad Oigesti Opilaskomitee ja
klassiorganisaatorite kui opilaskollektiivi
valitud esindajate tlesandeid ning raken-
davad neid edukalt &pilaskollektiivi kas-
vatamisel.

Nii naileks vastutab Valga | Seitsme-
klassilises Koolis sisekorra eest Opilas-
komitee, kes maarab ka ulekoolilised
korrapidajad ja kelle ees need eelkdige
kooli korra eest vastutavad. Opilaskomi-
tee juhib ja kontrollib korrapidamist ning
hindab iga nadala I6pul korrapidajate
t6od. Vastavalt Opilaskomitee esimehe
ettekandele  kannab  Oppealajuhataja
vastava hinde korrapidaja Opilaspaevi-
kusse. Siin lahendatakse Opilaste vaikse-
maid eksimusi ja omavahelisi arusaama-
tusi Opilaskomitee liikmete poolt, tOsise-
maid Juhtumeid arutatakse Opilaskomitee
koosolekul, kus need lahendatakse vOi
antakse edasi kooli direktorile. Klassi-
organisaatorid lahendavad samu tlesan-
deid Uksikute klasside ulatuses. Modis-
tagi toimub see koéik koostdds Opetaja-
tega. Selline dpiiaskollekliivi valitud or-
ganite lidlitamine kooli sisekorra ellu-
viimisse tostab Opilaste poolt valitud
organite vastutustunnet kui ka autori-
teeti.

Suureks abiks pedagoogilisele kollek-
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thvile opilaskollektiivi kasvatamisel oti
mitmesugused Opilasorganisatsioonid,
mida nditab Tallinna VIIl Seitsmeklassi-

lise Kooli Punase Risti organisatsiooni
t66. Selles koolis suudeti Opilaste
Punase Risti organisatsiooni aktiivsel

kaasabil kasvatada Opilaskollektiiv, kes
hindab vaga korgelt tervishoiunoudeid,
eriti puhtust. Seeparast on selle kooli
mitme aasta eest remonditud ruumid ja
modbel veel praegu taiesti korras: snn
pole Uhtegi maardunud laiku ega Imdl-
plekki v6i modblis I6ikeid ja krlipseldusL
Ohk on tolmust puhas.

Kas selle ja mitme teise kooli need
saavutused ei pane tdsiselt motlema ka
selliste koolide pedagoogilisi kollektiive,
kus ,,0pilaskollektiiv" muudab &sja re-
monditud ruumid juba modne néadalaga
tindiplekkidest Kirjuks ja kooli moobll
sisselbigetega ning kriipseldustega ine-
tuks; kus Opilased tulevad klassi porlstes
jalatsites; kus ruseldakse ja joostakse
vahetundidel ning kus ©6hk on tolmust

A
ha(%'pilaskollektiivi kasvatamisel etendab
suurt osa Opiiaskollekliivi Uhiskondlik
arvamus. Seda kasutavad meie koolide
pedagoogilised kollektiivid veel vahe voi
oigemini — Uhekdlgselt. Arutades klassi-
koosolekuil, ploneerikoondustel ja kom-
somolikoosolekull &pilaste kaditumist, raa-
gitakse ainult Opilaste puudustest ja vi-
gadest ning enamasti on siin peasiidis-
tajaks Opetaja. Sagedasti langetatakse
neil koosolekuil eksinud Opilaste suhtes
vaga karme otsuseid. Mdistagi tuleb 6pi-
laste eksimustesse suhtuda téie t&sidu-
sega, kuid siinjuures ei tohi unustada, et
optimismi ja usku iseenda jousse ei saa
Opilastes kasvatada sellega, kui naitame
neile ainult nende puudusi ja vigu. lgale
Opilasele (ka kdige norgemale ja halve-
male) tuleb naidata ka tema saavutusi
ning haid kilgi. Kollektiivi thiskondlik
arvamus peab oma liikmeid kasvatama
eelkdige just positiivsete naidete kaudu.
Iga kriitika, ka kdige karmim, peab olema
juhitud plddest kritiseeritavat abistada,
aga mitte ainult stdistada.

Opilaskollektiivi kasvatamisel on peda-
googidele suureks abiks kooli pioneeri-
Ja komsomoliorganisatsloon. Paljud koo-
lid pldavad 6&pilaskollektiivi kasvatami-
sel rakendada kill pioneeriorganisat-
siooni abi (kui?i sagedasti Uhekulgselt),
kuid komsomoliorganisatsiooni abi kasu-
tatakse vaga vahe. Ometi on komsomoll-
organisatsioon vdimas organiseeritud
joud, eriti keskkoolis, kuid ka seitsme-
klassilises koolis moodustab ta Opilas-
kollektiivi suunava tuumiku.

Puudutanud eespool ainult mdningaid
Opilaskollektiivi loomist ja kasvatamist
tdhusalt soodustavaid kasvatustdd vorme.



margime Uhtlasi, et Spilaskollektiivi loo-
misei ja kasvatamisel rakendatavad kas-
vatustdd vormid: td66, mangud, traditsioo-
nid, Opilasorganisatsioonid ja paljud tei-
sed on koik Uksteisega lahutamatult seo-
tud. Pule neid algosadeks lahutada ning
mdotlematult ja standardselt rakendada
oleks taiesti vaar, kuid naib, et vabariigi
mitmete koolide pedagoogilised kollektii-
vid on sattunud sellele vaérale teele.
Vabariigi pedagoogidel tuleks tdsiselt
tutvuda noukogude valjapaistva peda-
googi A. Makarenko pedagoogiliste” idee-
dega ja rakendada neid oma tdds Opilas-
kollektiivi loomisel ja kasvatamisel mitte

Uhekulgselt, trafaretselt, vald loomingu-
liselt.

Meie vabariigis on rida koole, nagu
Valga | Seitsmeklassiline Kool, Harju
rajooni Nabala Seitsmeklassiline Kool ja
paljud teised, kus kooli pedagoogiline
kollektiiv on loonud ja kasvatanud tubli
teotahtelise Opilaskollektiivi, kes suudab
vOita t00s esinevad raskused, armastab
oma kooli, hoiab koérgel selle au ja on
pedagoogilisele kollektiivile tdsiseks abi-
liseks Oppe-kasvatustdos. Haridusorga-
nite Ulesandeks on pohjalikult tutvuda
vabariigi nende koolide pedagoogiliste
kollektiivide kogemustega ja neid levi-
tada ning juurutada ka teistes koolides.



Opilaste teaduslik-ateistlik kasvatamine
on kommunistliku kasvatustoo
oluline osa.

N. GONTSAROQV,
Vene NFSV Pedagoogikateaduste Akadeemia Kkirjavahetajaliige.

Meie maal kommunismi Ulesehitamise suures Urituses kuulub véga téh-
tis osa tootajate kommunistlikule kasvatamisele ja eriti noorpdlve kasva-
tamisele. Kommunistliku kasvatust60 edusamme tagab visa ja ststemaa-
tiline t66 noorsoo hulgas ja visa ning ldbimdeldud vaitlus igasuguste
kapita’ismi igandite vastu inimeste teadvuses, sealhulgas ka religioossete
igandite vastu.

Religioon ja religioossed igandid on ebateadusliku ideoloogia vorme,
mis on tunginud laste hulka mdnede lastevanemate ja téiskasvanute kes-
kelt. Kool ei tohi ukskdikselt mdoduda faktidest, kui see ebateaduslik
ideoloogia, mis pole omane meie Uhiskonnale, leiab méningat k&lapinda
teatava osa Opilaste hulgas.

Viimaseil aastail on kool ndrgendanud ateistlikku kasvatustoéd opi-
laste hulgas, ent pedagoogiline ajakirjandus ja teaduslikud t66tajad peda-
googika alal ning metoodikud ja psuhholoogid ei suunanud dpetajaid sel-
les kisimuses. Véitekirjade hulgas pedagoogika, metoodikate ja pstihho-
loogia a’al, mis on kaitstud viimase 10—12 aasta jooksul, pole uhtki, mis
oleks puhendatud ateistlikule kasvatustodle Opilaste hulgas.

Sotsialismi vdidu tulemusena meie maal ja kommunistliku partei poolt
sooritatud kasvatustfo tottu on sotsialistlik ideoloogia saavutanud téie-
liku vdidu kodanliku ideoloogia tle ja on niid téiesti valitsevaks ideo-
loogiaks sotsialistlikus hiskonnas.

Noukogude kool on andnud tunduva panuse noorpdlve kasvatamiseks
materialistliku, proletaarse maailmavaate vaimus.

Oleks siiski naiivne arvata, et sotsialistliku ideoloogia vdit tdhendab
uhtlasi kapitalismi igandite tdielikku kadumist meie Uhiskonna kdigi t60-
tajate teadvusest, kusjuures nende igandite hulgas ei kuulu just viimane
koht erakordselt visadele religioossetele iganditele ja religioossele eba-
usule, mis on sajandite jooksul rahvahulkadesse juurdunud. Need igan-
did avalduvad ka siis, kui neid tekitanud tingimused on ammugi kadu-
nud.

Religioon on alati olnud teadusevastane ideoloogia. Lenin osutas sel-
lele, et religiooni vastu on vaja vbidelda. «See on kogu materialismi ja
jarelikult ka marksismi aabits.» Religiooni ja religioossete eelarvamuste
vastu on eesrindlikud inimesed vdidelnud niihasti antiikses thiskonnas,
keskajal kui ka kapitalismi perioodil, eriti siis, kui kodanlus vditles feo-
daalide kukutamiseks.



_Prantsuse XVIII sajandi valgustajad-materialistid pidasid visa ja jarje-
kind.at voitlust religiooni ja religioossete eelarvamuste vastu. Nad né&gid
religiooriis inirniihiskonna peamist pahet, sest nende arvates on reli-
gioon koigi inimlike vigade ja Onnetuste allikaks. Kuid mitmete tingi-
muste tottu ei suutnud nad religiooni tekkimist digesti, teaduslikult sele-
tada ega suutnud seetdttu ka religiooni vastu vditlemiseks 6igeid teid
kétte naidata.

Uksnes marksism-leninism andis esmakordselt inimuhiskonna ajaloos
teadusliku seletuse religiooni tekkimise ja olemuse kohta.

Marksism-leninism Gpetab, et religioon on tekkinud inimuhiskonna are-
nemise koidikul.

«...igasugune religioon pole ju midagi muud kui fantastiline peegel-
dus inimeste peades neist valisjoududest, mis valitsevad inimesi nende
igapéevases elus, peegeldus, milles maised joud omandavad Ulemaiste
joudude vormi. Ajaloo koidikul on peegeldusobjektideks kdigepealt loo-
dusjoud, mis edasisel arenemisel mitmesuguste rahvaste juures kdige
mitmekesisemaid ja kdige kirjumaid personifikatsioone l&bi teevad. ..
Kuid varsti kerkivad loodusjéudude korval esile ka dhiskondlikud joud,
joud, mis seisavad inimese vastas niisama vo0ralt ja algul niisama sele-
tamatult ning ndivad teda valitsevat samasuguse loodusliku paratama-
tusega nagu loodusjoud ise»*.

Olles tekkinud juba Urgkogukondliku korra aegu, leiab religioon edasi-
arenemiseks soodsa pinna klassitihiskonnas, ekspluataatorlikus Uthiskon-
nas. Laialdased rahvahulgad, olles antagonistliku klassitihiskonna tingi-
mustes r6hutud ja kannatades puudust ning omavoli, ei nde sageli sellest
olukorrast véljapaésu ja podravad oma pilgud religiooni poole, piides
leida sellest lohutust ja Onne. Mitte asjata ei osutanud V. I. Lenin, et
«Ekspluateeritavate klasside jouetus nende vditluses ekspluataatoritega
siinnitab samuti paratamatult usu paremasse hauatagusesse ellu, nagu
metsinimese jouetus tema vditluses loodusega slnnitab usu jumalatesse,
kuraditesse, imedesse jne.»”. Seepdrast ei tohi vOitlust religiooni vastu
lahutada proletariaadi klassivditluse konkreetsetest tlesannetest, mis on
suunatud seesuguste sotsiaalsete tingimuste muutmisele, mis tekitavad ja
toetavad religiooni.

Religioon on arenenud ja muutunud seoses (hiskonna arenemise ja
muutumisega, kuid klassiuhiskonnas on religioon alati teeninud valitse-
vate klasside huvisid, kusjuures ta ei tee seda mitte hirmu pérast, vaid
stidametunnistuse ajel. Ekspluataatorlikud klassid on alati kasutanud ja
kasutavad ka praegu religiooni oma v@imu Kindlustamiseks ja inimeste
elu ning nende tegevuse koigi killgede, sealhulgas ka noorsoo kasvata-
mise mojustamiseks.

Kuidas seletada seda, et tdnapéeval, millal teadus ja tehnika on nii
kaugele arenenud, avaldab religioon kapitalistlikes maades veel suurt
mdju laiadele tootavatele hulkadele?

Ainsa teaduslikult dige ja pdhjendatud vastuse annab sellele kiisimu-
sele marksism-leninism. Artiklis «T006lispartei suhtumisest religiooni»
kirjutas Lenin; «Miks religioon pusib linnaproletariaadi mahajédéanud kih-
tides, poolproletariaadi laiades kihtides ja samuti talurahvahulkades?
Rahva harimatuse pérast, vastab kodanlik progressist, radikaal voi

| Friedrich Engels, Anti-Dihring, Tallinn, 1954, k. 279.
5V, I, Lenin, Teosed, 10. kd., Tallinn, 1952, k. 64,
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I«)danlll< materialist. Jarelikult, maha religioon, elagu ateism, ateistlike
vaadete levitamine on meie peamine llesanne. Marksist Utleb: vale. Sel-
line vaade on pealiskaudne, kodanlikult piiratud kultuuritsemine. Selline
vaade seletab religiooni juuri mittekillaldase stigavusega, mitte materia-
listlikult, vaid idealistlikult. Tanapdeva kapitalistlikes maades on need
juured peamiselt sotsiaalsed. Tododtavate hulkade sotsiaalne maha-'
surutus, nende nadiliselt tdielik abitus kapitalismi pimedate joudude ees,
kapitalismi, mis iga péev ja iga tund pohjustab kdige hirmsamaid kan-
natusi, koige metsikumaid piinu lihtsatele t66inimestele tuhat korda roh-
kem kui igasugused erakordsed siindmused, nagu sdjad, maavérisemised
jne. — selles ongi religiooni kdige sitigavam juur tanapéeval.

Tuleb silmas pidada, et valitsevad klassid hoiavad laiu rahvahulki
vaimupimeduses ja harimatuses. Religioosseid kombeid téidetakse juba
sellest momendist peale, kui inimene ilmale tuleb. Nii nditeks on kirikul
uldse, sealhulgas aga eriti katoliku kirikul viga arvukas propagandistide
kaader, kes on suunatud tervikuna to6rahva rumalaksmuutmisele.

Kdigis kapitalistlikes maades, isegi neis, kus kirik on vormiliselt rii-
gist lahutatud ja kus on vélja kuulutatud ilmalik kool, teostatakse véga
intensiivselt noorsoo kasvatamist religiooni vaimus.

Koigi kapitalistlike maade (ldhariduslike koolide Gppeplaanidesse on
vOetud sisse usudpetus, olgu siis otseselt v8i kaudselt, kusjuures palju-
des ulikoolides on uhe katuse all loodusteaduskond ja usuteaduskond.

Revolutsioonieelsel Venemaal teenis kirik tde ja Oiguse nimel isevalit-
sust, mdisnikke ja kapitaliste ning Gigustas seda, et need té6rahvast eba-
inimlikult ekspluateerisid, olles Uhtlasi ekspluataatoreile abiks rahva
vaimupimeduses ja harimatuses hoidmisel. Oppetd6 koolides oli religioo-
nist 1&bi imbunud ja koiki aineid Opetati religioossete tddede valguses.

Suur Sotsialistlik Oktoobrirevolutsioon tegi 10pu riigiusule Venemaal
ja pani maksma kd&igi kodanike tbelise sudametunnistuse vabaduse.
5. veebruaril 1918. a. andis Rahvakomissaride N@ukogu dekreedi kiriku
riigist ja kooli Kirikust lahutamise kohta.

Konealune N6ukogude valitsuse demokraatlik seadusandlik akt méaéras
kindlaks selle t66 suuna ja iseloomu, mida ndukogude koolil tuleb teha
Opilaste varustamiseks teadusliku maailmavaate alustega.

Teaduslik-ateistlik kasvatust66 kujunes siitpeale noorpdlve kommunist-
liku kasvatamise oluliseks elemendiks, kooli poolt tehtava pedagoogilise
t60 oluliseks osaks, sealhulgas ka klassi- ja koolivélise t66 oluliseks
komponendiks.

Haridust66 sisu rajaneb ndukogude koolis kindlaile teaduslikele alu-
seile, seepdrast peab ka ateistliku kasvatust6é pdohiliseks vahendiks
olema programmides ettendhtud Gppematerjal. Programmides ettendhtud
Oppematerjali dige kasitlemine soodustab teadusliku maailmavaate kuju-
nemist Opilastel ja kasvatab neis ateistlikud vaated ning veendumused.
Opilaste arenemine, nende vaadete ja veendumuste kujunemine toimub
peamiselt Oppeprotsessis ja seetdttu soltub ateistlik kasvatustod Oppetdod
ideelis-poliitilisest suunast.

Noukogude kooli iga dppeaine sisaldab rikkalikult véimalusi teaduslik-
ateistlikuks kasvatustooks. Opetaja loov suhtumine programmimaterja-
lisse, Opilaste elutingimuste tundmine ja Opilaste vanuseliste isedrasuste
arvestamine tagavad edu selles t60s. Programmides ettenédhtud Oppe-

3V. I. Lenin, Teosed, 15. kd., Tallinn, 1953, lk. 372.
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materjal muutub klassist klassi keerulisemaks, Gpilaste teadmised siivene-
vad ja laienevad ning nende arusaamine Umbritsevast maailmast muu-
tub dha slgavamaks ja teadlikumaks. Vastavalt sellele tuleb teha ka
ateistlikku kasvatust6od. Tdstes dppe- ja kasvatustoo taset, loome sellega
Uhtlasi soodsad tingimused Opilastes teaduslike vaadete kujundamiseks
looduse ja Uhiskonna arenemise kohta. Kuid Oppeainete sisu iseendast ei
maéara veel Opilaste vaadete ja veendumuste iseloomu. Oppe- ja kasvatus-
t60 pole stiihiline protsess, vaid organiseeritud ja sihiparane tegevus, mis
nbuab oskuslikku ja teaduslikult pdhjendatud lahenemist Opilastele, eriti
aga ateistliku kasvatustdd kisimustes. Osutame allpool Uksikute 6ppe-
ainete osale ja tahtsusele Opilaste ateistliku kasvatamise seisukohalt.

No6ukogude kooli 6ppeprogrammides kuulub auvaarne koht ilukirjandu-
sele. Alates esimesest klassist ja I6petades keskkooli vanemate klassidega
tutvuvad Opilased vadga mitmesugusel viisil rahvaluule teostega, vene ja
vélismaa klassikaga ning ndukogude kirjanike teostega.

Kirjandustundides on Gpetajal vdimalik Opilastele veenvalt ndidata reli-
giooni kui teadusevastase ideoloogia sotsiaalset olemust.

llukirjanduse ndol on Opetaja kasutuses vaga peen tooriist ateistlikuks
kasvatustooks, mida tuleb kasutada sistemaatiliselt, mitte aga juhusli-
kult. Seepdrast pole juhus, et A. M. Gorki hoiatas kergemeelse suhtumise
eest sellesse tédhtsasse kiisimusse, osutades oma sGnavOtus Il Gleliidulisel
voitlevate ateistide kongressil, et ateistlik propaganda «pole hoopiski
tavaline Ulesanne, vaid véga tahtis Ulesanne: elust tuleb vélja kiskuda
see, mida on juurutatud 20 sajandi jooksul».

Vene Klassikaline Kirjandus ja rahvaluule, mida koolis kasitletakse,
annabk(”)petaja kasutusse véga rohkesti dppematerjali ateistlikuks kasva-
tustooks.

A. M. Gorki mérkis omal ajal, et vene rahvaluules on vahe religioos-
seid, ent killaltki ateistlikke motiive. Oma kirjas A. Surkovile pealkirjaga
«Religioossetest ja mitoloogilistest momentidest vanades eepostes» 0Osu-
tab ta sellele, et «romaani eeposes, mida Kirjaoskaja rooma kirik vaga
tahelepanelikult luges ja parandas, hoolitsevad ridtlid «puha Graali» ja
muude Kiriklike asjade kaitse eest, kuid radtli ja p6élluharija suhted on
vaga norgalt kajastatud. Moskva kiriku vahese kirjaoskuse tottu tulistab
talumees — vdgilane llja — slaavi eeposes kirikupeade pihta, Novgo-
rodi jOepiraat Vaska Buslai teotab kiriku pihadusi.. ».

Ei tohi vaikides modduda M. V. Lomonossovi v@itlusest kiriku vastu,
sest Lomonossov propageeris ja kaitses heliotsentrilist maailmasusteemi,
mida kirik aga vihkas. Lomonossov naeris teravmeelselt vélja piiblis esi-
tatud legendi selle kohta, et maailm on loodud kuue péeva jooksul, pal-
jastas piiblis toodud imede absurdsust ja nditas religioossete kommete ja
puhade kahjulikkust. Mitte asjata ei suddistanud vaimulikkond suurt
teadlast ja valgustajat, kes unistas isevalitsuse ja kiriku ahelaist vabas-
tatud teaduse, kunsti ja tehnika ditsengust oma kodumaal, ketserluses ja
jumalasalgamises.

Rikkalikku materjali ateistlikuks kasvatustotks annab A. N. RadistSevi
kirjandusliku loomingu késitlemine. Tema suurepdrane teos «Teekond
Peterburist Moskvasse» ja ood «Vabadus» nditavad nende teoste autori
ateismi, tema viha Kiriku ja religiooni vastu. Teose «Teekond Peterburist
Moskvasse» (hes peatlikis tuuakse pilt sellest, kuidas kirik kiusab taga

< M. Topbkuii, Cobp. couy.,, MXJ, 1953, 1. 27, cTp. 498.



teadust. «Vaimulikud on alati olnud ahelate leiutajad, millega eri aega-
del inimmdistuse tegevus muudeti raskemaks.» Seda RadiStSevi seisu-
kohta vOib edasi arendada ja ndidata, et kirik ei vdidelnud tksnes dpet-
laste, vaid ka kirjanike vastu (Dante Alighieri — «Jumaliku komdoddia»
autor, L. N. Tolstoi, A. M. Gorki jt.). Ka praegusel ajal ei luba katoliku
kirik oma liikmeil lugeda Balzac’i, Heine ja Flaubert’i teoseid, kdnele-
mata juba Gorki ja teiste ndukogude kirjanike teostest.

Revolutsiooniliste demokraatide A. 1. Herzeni, V. G. Belinski,
N. G. TSerndSevski, N. A. Dobroljubovi, D. |. Pissarevi jt. kirjanike teoste
ateistlikust iseloomust pole siinkohal vaja l&hemalt kdnelda. V. Belinski
kuulus kiri Gogolile annab Opetajale selles suhtes rikkalikku materjali.
«Kirik,» kirjutas Belinski Gogolile, «oli alati piitsa toeks ja despotismi
ees lipitsejaks ... Kirik ... oli ebavordsuse eest voitleja, voimu ees lipitseja,
inimestevahelise vendluse vaenlane ja selle tagakiusaja, olles seda veel
tdnapdevalgi.» Ateistliku kasvatustdo seisukohalt pole vaiksema vaartu-
sega N. G. TSerndSevski t60d «Mida teha?» ja «Esseed Gogoli perioodi
vene kirjanduse kohta», ent samuti vene revolutsiooniliste demokraatide
teised teosed.

A. S. Puskini kirjandusliku loomingu kasitlemisel on vaja alla kriipsu-
tada, et ta oli veendunud ateist, kusjuures tema ateismi tuleb néidata
tolle stinge Uhiskondlik-poliitilise reaktsiooni taustal, mis oli haaranud
Venemaad Nikolai | valitsemise perioodil. Puskini ateism, tema p6lgus
kiriku ja selle teenrite vastu kolasid véljakutsena isevalitsuse ja Kiriku,
trooni ja altari vastu. Hoolimata Nikolai | aegsest tsensuurist avaldub
Puskini ateism paljudes tema teostes.

Monedes M. J. Lermontovi teostes (lGurilistes) on tunda vahel reli-
gioosseid motiive, kuid tervikuna on Lermontovi loomingule vdoras reli-
gioosne ideoloogia. Pole seepérast juhuslik, et Lermontovi surma puhul
maérkis Belinski kirjas Botkinile, et oluliseks jooneks Lermontovi loomin-
gus on «kdrk vihavaen taeva vastu». Jumalavallatuid motiive sisaldab
Lermontovi poeem «Deemon» tervikuna.

N. A. Nekrassovi kui poeedi ja kodaniku teosed on kantud ilmseist
ateistlikest vaateist ja veendumustest. Tema poeem «Kellel on Venemaal
hea elada» nditab religioossete eelarvamuste kahjulikkust ja rumalust,
ent samuti talurahva mahajdédmust ja tema réhumist mdisnike ning Kiriku
poolt. Talupojad kannatasid Ule jou kéivate kohustuste all, mis neil tuli
Oiendada tsaarile, mdisnikele ja kirikule.

Véga rikkalikku ateistlikku materjali leidub M. J. Saltdkov-Stsedrini
ja L. N. Tolstoi teostes.

L. N. Tolstoi, olles patriarhaalse talurahva huvide véljendaja,-* suhtus
leppimatult digeusu Kirikusse, vaimulikesse, kiriklikesse kommetesse ja
dogmadesse.

Tolstoi vaated olid vastuolulised, nagu seda nditas V. I. Lenin. Kasit-
ledes koolis Tolstoi loomingut, on vaja Lenini poolt antud hinnangule
toetudes esile tuua tolstoiluse kui religioosse Opetuse teisendi kahjulik-
kus. «Uhelt poolt kdige kainem realism, igasuguste maskide maharebi-
mine; teiselt poolt ihe kdige joledama asja, mis maailmas Gldse leidub,
nimelt religiooni, jutlustamine, EUUd panna kroonuameti poolest pappide
asemele papid, kes on seda kdlbelise veendumuse poolest, s. t, kultivee-
rida kdige rafineeritumat ja sellepérast eriti jalki papimeelsust.»® Kui aga

5V. I. Lenin, Teosed, 15. kd., Tallinn. 1953, Ik, 180,



piha sinod Tolstoi kirikust vélja heitis ja tema kirikuvande alla pani, siis
kirjutas V. I. Lenin: «Piha sinod pani Tolstoi kirikuvande alla. Seda
parem. See kangelastegu voetakse tal arvesse siis, kui rahvas hakkab
Oiendama arveid preestrikuubedes tSinovnikutega, Kristuse sandarmitega,
tumedate inkvisiitoritega, kes toetasid juudipogromme ja mui{l musta-
sajalise tsaarijougu kangelastegusid.»®

Eriti_suurt tahtsust Opilaste ateistliku kasvatamise seisukohalt omab
A. M. Gorki looming.

Noukogude Kirjanduse rajajana ja aktiivse vditlejana rahva toelise
onne eest armastas Gojki tuliselt tdotavat rahvast; sotsialistlik huma-
nism, leppimatu vaen tO6tajate majandusliku, poliitilise ja vaimse r6hu-
mise vastu, esinegu see mis kujul tahes, on Gorki ateismi allikaid. Oma
ilukirjanduslikes teostes, sdnavottudes ja publitsistlikes artikleis esines ta
voitleva ateistina, k@igi religioonide ja religioossete eelarvamuste ning
ebausu paljastajana.

A. M. Gorki néidendi «Pdhjas» ideelise sisu liheks jooneks on kahtle-
mata palverdndaja Luka jalkide «lohutuste ja trodstimiste» paljastamine.
Siin on Gorki uUhel meelel V. I. Leniniga, kes osutas, et see, kes orja
lohutab, selle asemel et teda orjuse vastu vditlema kutsuda, abistab orja-
pidajaid. Oma teoseis toob Gorki esile inimese vdimsuse ja suuruse, tema
mdistuse suuruse;_ mitte jumal ei loonud inimest, vaid inimene 16i jumala.
«Kdik, mis on inimeses, olgu inimese jaoks! On olemas ainult inimene,
kdik muu on kate ja aju too ...»

AGorki teoseid kannab stigav usk inimmotte ja loova t60 suurusse, tema

voitlev ateism on lahutamatu osa tema loomingust. Halastamatult piit-
sutab ta kodanlust, kes kasutab religiooni vditluseks téorahva vastu, kes
kannab religiooni mdju kdigile inimelu aladele ja kasutab kunsti, Kir-
jandust_ja teadust ajast ning arust lainud reaktsiooniliste dogmade ja
aanonite kindlustamiseks.

Proletaarse kirjanduse rajaja A. M. Gorki oskas sisendada v@itlevat
ateismi ka teistesse ndukogude kirjanikesse. Majakovski, Demjan Bedndi,
Solohhov, Fadejev jt. Kirjanikud paljastavad oma teoseis kiriku ja reli-
giooni reaktsioonilist osa.

Kirjanduslik haridus, mille 6Eilased ndukogude koolis saavad, olgu siis
klassitundides vbi valjaspool klassi, annab rikkalikku materjali nende
ateistlikuks” kasvatamiseks. Kirjanduse Opetaja tlesanne ei seisne selles,
et Uhest vdi teisest teosest vélja otsida ateistlikke «motiive» vdi «ele-
mente». Kasitledes kirjanduslike teoste ideelist sisu, on vaja osata Opilas-
tele arusaadavaks teha kirjaniku looming, kasutades kirjanduslikke teo-
seid selleks, et kujundada Opilastel ateistlikud vaated ja veendumused.

Rikkalikku ja mitmekilgset materjali Opilaste ateistlikuks kasvatami-
seks pakub dldajaloo ja NSV Liidu ajaloo kursus.

Juba algkoolis, kus ajalugu Kkasitletakse Uksikute episoodiliste fakti-
dena, saavad Opilased algteadmisi inimihiskonna elust ja dhiskondlikest
suhetest. Sedamooda kuidas Opilased Klassist klassi edasi lahevad, opivad
nad ajaloolisi fakte ja siindmusi analtiisima ja hakkavad selgemini aru
saama ajalooliste sindmuste ja faktide vahelisist pdhjuslikest seoseist.
Konkreetse ja piltliku ajaloolise materjali alusel on vdimalik teha ajaloo-
lisi Gldistusi, mille kaudu Opilased jouavad marksistlikule arusaamisele,
et ajalugu on seadusparane protsess.

O V. I. Lenin, Teosed, 16. kd., Tallinn, 1953, lk. 299.



Ajaloo késitlemine vdimaldab Opetajal selgitada religiooni, religioos-
sete uskumuste, usukultuste ja kiriklike organisatsioonide tekkimist ning
arenemist.

Ajaloo késitlemisel tulevad hdélpsasti esile arvukad faktid religiooni ja
religioosse propaganda seosest valitsevate klasside huvidega.

Ajaloo Gpetamisel viiakse Opilased arusaamisele, et Uhiskonna arene-
mise aluseks on materiaalsed elutingimused, mis 16ppkokkuvottes maa-
ravad igasuguse ideoloogia sisu ja vormi. Ajalugu naitab, et ekspluataa-
torlikus thiskonnas oli religioon (ja on kapitalistlikes maades ka praegu)
valitsevate klasside teenistuses, kes kasutasid religiooni alati rahva vastu.
Muidugi, see asjaolu ei lilita vélja vdimalust, et Uksikud kapitalistlike
maade vaimulikud siirduvad reas poliitikakiisimustes t06rahva seisu-
kohale. Kuid neil juhtumeil hakatakse s&&raseid vaimulikke harilikult
kiriku ja kodanlike valitsuste poolt jéalitama. Sageli olid kirik ja vaimuli-
kud mitte Oksnes vaimuliku, vaid ka ilmaliku vb6imu kandjaiks. Ajaloo
arenemise antiiksest ja feodaalsest perioodist v8ime tuua palju néiteid,
mis Ulaltoodud véidet Kinnitavad.

Kui Opilased Opivad ajalugu seaduspdrase protsessina, siis kujundab
see nende maailmavaadet (ldse, andes neile dige kujutluse religiooni tek-
kimisest ja selle reaktsioonilisest osast inimuhiskonnas. Ajaloo Gpetami-
sel tuleb Opilastele selgeks teha, kuidas tekkis religioon ja kui peenelt ning
osavalt rohuti todrahvast religiooni abil eri aegadel ja isegi siis, kui
rahvahulkade vabadusvditlusel oli religioosne vorm (reformatsioon jt.).

Vana-aja ajaloo kasitlemisel tuleb Opilased viia arusaamisele, et reli-
gioon, olles tekkinud trgkogukondliku korra ajal inimese abituse t6ttu loo-
dusjéudude ja -ndhtuste ees, muutus orjanduslikus hiskonnas rahvahul-
kade pimestamise ja orjastamise tooriistaks. Kogu kreeka miitoloogia pakub
véga huvitavat materjali selle véite selgitamiseks, et mitte jumal ei loo-
nud inimest oma ndo jargi, vaid inimene 18i jumala iseenda sarnasena.

Antiikaeg pakub huvitavat materjali ka usuvastase voitluse alalt.
Demokritos, Epikuros, Lucretius jt. olid ateistlike vaadete suurimad esin-
dajad tolle aja Uhiskonnas. Vana-aja ajaloo dppimine teeb dpilastele sel-
geks need pOhjused, mis viisid ristiusu tekkimisele.

Veenvat ja eredat materjali ateistlikuks kasvatustooks annab keskaja
ajaloo kasitlemine. Keskaja perioodil oli lammatatud igasugune vabam
mote; teadus ja kunst olid allutatud téielikult kirikule. Kasvatus ja hari-
dus omandasid vaga terava religioosse iseloomu. «... papid said ainu-
diguse intellektuaalsele haridusele ja .. . haridus ise omandas peaasjali-
kult vaimuliku iseloomu.»”

Keskajal etendas erilist osa katoliku Kirik ja selle organisatsioonid, kes
omasid vaga suuri materiaalseid rikkusi. Vaimulikud feodaalid ei eksplua-
teerinud toorahvast vdhem kui ilmalikud feodaalid. Arvukad andamid
kiriku kasuks kimnise n&ol, tasud igasuguste Kkiriklike talituste eest,
indulgentsiate mudk jt. rikastasid Kirikut ja vaimulikke, kuid laostasid
ning réhusid rahvast. XIIl sajandil asutatud «piha inkvisitsioon» oli
vaimulikkonna kédes kohutavaks relvaks igasuguse vaba, loova motte
mahasurumisel; igasuguste «ketserite» véljarookimine viis selleni, et
tuhandeid inimesi jalitati, vintsutati ja piinati. Eriti halva kuulsuse oman-
das jesuiitide ordu, mis loodi spetsiaalselt vOitluseks paavsti ja katoliku
kiriku vaenlaste vastu. VVagatsemine ja silmakirjalikkus, vale ja végivald,

K. Mapkc un d. DHrenobc, Couy., 1. VIII, ctp. 128.



kavalus ja alatus, salakaebused ja spionaaZz, provokatsioonid ja &raost-

— kolk need vahendid leidsid jesuiitide ordu poolt kasutamist «Ees-
mark puhendab abinbu» — niisugune oli selle ordu deviis; faktiliselt t00-
tab see ordu veel tdnapdevalgi.

Keskaja ajalugu kdneleb kiriku vditlusest teaduse ja teadusliku mdtte
vastu. Katoliku kirik jalitas halastamatult suuri Opetlasi ja motlejaid
Kopermkust Giordario Brunot, Galileid, Baconit ja paljusid teisi. Kdik
P.?, ajaloolised faktid ja suindmused on Opilastele veenvaks ja Umber-
lukkamatuks tdenduseks, et teadus ja religioon on lepitamatud
_Uusaja ajalugu néitab, kuidas kodanlus kasutab religiooni oma klassi-
voimu kindlustamiseks, todtavate hulkade mdjustamiseks. Sellal kui
kodanlus (dli tdusev klass, suhtusid kodanliku demokraatia ideoloogid
Laanes talesu eitavalt religioonisse, nad esitasid ndude, et kirik tuleb
lahutada” riigist ja kool kirikust. Kuid tulnud vdimule, kasutas kodan-
lus religiooni laiade rahvahulkade vaimseks orjastamiseks. Kirik hakkas
teenima kodanlust niisama, nagu ta oli teeninud teisigi ekspluataatorlikke
klasse orjanduslikus ja feodaalses (hiskonnas. Opilaste tdhelepanu tuleb
eriti juhtida kisimuse sellele kiljele, viies nad digele arusaamisele religi-
ooni ‘klassiolemusest.

Religiooni kasutab kodanlus selleks, et juhtida tdootajaid korvale vdit-
lusest oma diguste eest, et halvata tddtajate vditlust «piiha» ja «puutu-
waw» kodanliku eraomanduse vastu, mis on rahva vere ja higi hinnaga
kokku kraabitud. Uusaja ajaloo kasitlemine pakub 0lirikkalikku faktilist
materjali® religiooni reaktsioonilise osa kohta inimihiskonna elus, reli-
giooni vOitluse kohta rahvusliku vabadusliikumise vastu, religiooni osa-
vOtu kohta sddade ettevalrnistamisest ja lahtipdastmisest.

Téhtis koht ndukogude Opilaste ajaloolise hariduse aial kuulub NSV
Ludu ajaloo kursusele. Selle kursuse késitlemisel viiakse Opilased aru-
saamisele, et klassiuhiskonna arenemise ajalugu on klassivditluse aja-

et ainult Suur Sotsialistlik Oktoobrirevolutsioon vabastas t06rahva
réhumisest ning ekspluateerimisest ja et sellest sindmusest peale algab
uus periood inimuhiskonna arenemise ajaloos.

Opilaste dialektilis-materialistliku maailmavaate kujundamisel on NSV
Ludu ajaloo kursusel, mida kasitletakse kindlas teaduslikult pdhjendatud
stisteemis, eriti suur tahtsus.

_Kogu ajaloo kestel teenis Gigeusu Kirik Venemaal valitsevaid klasse
ning isevalitsust tOes ja Oiguses.

Kirik sisendas tOolistesse ja talupoegadesse orjalikku kuulekust mois-
nike ja kodanluse suhtes. Kirik avaldas véga suurt mdju noorsoo kasva-
tamisele,”sealhulgas ka ajaloo 6petamisele koolis. Nii naiteks loeme reaal-
koolide Oppeplaani ja ajaloo naidisprogrammi seletuskirjast jargmist'
«Selle kursuse labivotmisel on vaja poorata erilist tdhelepanu Vene ajaloo
jargmistele nahtustele, ristiusu toomine venelaste maale koos jumala-
teenistusega rahvale arusaadavas keeles... segaste aegade hadad ja
vene rahva teadliku truuduse &ratamine digeusu kiriku ja isevalitsuse
poolt, Bigeusu kiriku paastev mdju Vene ajaloo kaigule.»

Ateistliku kpyatustod Ulesandeks NSV Liidu ajaloo tundides on dige-
usu kiriku kui isevalitsuse truu teenri reaktsioonilise osa paljastamine

Oigeusu kirik taitis ka politsei Glesandeid. Mitmeil juhtumeil teatasid
vaimulikud vBimudele k&igist «delaist» motteist ja tegudest, mis usklikud
pihtimise ajal olid vaimulikule teatavaks teinud. Talurahvasddade ajal



etendas kirik reaktsioonilist osa, aidates talurahvaliikumist maha
suruda. Periood, mis algab XIX sajandiga ja 16peb Suure Sotsialistliku
Oktoobrirevolutsiooniga, pakub véga rikkalikku faktilist materjali, mis
kdneleb Gigeusu kiriku ja vaimulikkonna eriti rafineeritud vditlusest vaba-
dusliikumise ja progressiivse motte igasuguste avalduste vastu.

Perioodi, mis eelneb esimesele Vene kodanlik-demokraatlikule revolut-
sioonile, ja 1905.—1907. aasta revolutsiooni iseloomustab Kiriku aktiivne
tegevus proletaarse revolutsioonilise liikumise vastu. Zubaatovlus, gaa-
ponlus, mustasajalaste liidud ja organisatsioonid, rahvusliku vihavaenu
jutlustamine ning pogrommid — koik see toimus &igeusu kiriku aktiiv-
sel osavotul.

Samuti on teada, missuguse viha ja p@lgusega suhtusid religioossed
organisatsioonid ja vaimulikkond Suuresse Sotsialistlikusse Oktoobri-
revolutsioonisse.

Vélismaise interventsiooni ja kodus6ja perioodil ning hiljemgi suhtu-
sid paljud neist organisatsioonidest ja vaimulikest vaenulikult ndukogude
vOimusse ja aitasid aktiivselt rahvusvahelist imperialismi ja sisemist
kontrrevolutsiooni voitluses proletariaadi diktatuuri ja ndukogude rahva
vastu. Too0lis-talupoegade valitsus, voideldes sotsialistliku riigi  koigi
vaenlaste vastu, ei teinud loomulikult erandeid ka nende usukultuste tee-
nijate suhtes, kes olid asunud kontrrevolutsiooni teele. Nimelt seetttu,
mitte aga usulise tegevuse pérast, olid riigivéimu organid sunnitud Gksi-
kuid vaimulikke seaduslikule vastutusele votma.

Seda on eriti tahtis alla kriipsutada ja Opilastele selgitada seepérast,
et kommunistlik partei ja ndukogude voim pole kunagi kedagi jalitanud
religioossete veendumuste ja religioosse tegevuse pdarast, sest nad on
kasitanud seda inimeste sigava eksitusena, mida on tinginud inimeste
olukord ekspluataatorlikus Uhiskonnas.

Sotsialismi v8it NSV Liidus ja rahva sotsiaalsete ning majanduslike
elutingimuste pdhjalik Gmberkujundamine 60nestasid religioosse ideoloo-
gia aluseid, tootajate teadlikkus kultuuri, teaduse ja hariduse Uldise
kasvu baasil on mdotmatult tdusnud, mille tulemusena meie maal elanik-
konna enamik on juba ammu vabanenud religioosseist eelarvamustest ja
igasugusest ebausust.

Noukogude thiskonna kindla moraalse ja poliitilise Uhtsuse kujunemine
pidi avaldama mdju ka kiriku ja vaimulike suhtumisele N&ukogude rii-
gisse ja ndukogude Uhiskondlikusse korrasse. Veendunud tegelike koge-
muste najal, et ainult N6ukogudemaal on tdeline slidametunnistuse vaba-
dus, mis on tagatud NSV Liidu Konstitutsiooniga, suhtub enamik usu-
kultuste teenijaid praegu lojaalselt ndukogude vGimusse. Nii nditeks on
teada, et Suure Isamaasdja aastail oli vene Gigeusu kirik koos rahvaga
viimase Oiglases vditluses hitlerlike vallutajate vastu, ent pdrast sdda
vOtab vene 0Oigeusu kirik osa rahu eest peetavast Ulemaailmsest demo-
kraatlikust liikumisest. Kuid see ei saa olla ettekdandeks, et religiooniga
leppida. Teaduse ja religiooni leppimatus jadb pusima. Jarelikult jéab
pusima ka vajadus pidada teaduslike teadmiste alusel ideoloogilist vdit-
lust religioossete vaadete vastu.

NSV Liidu ajaloo ké&sitlemisel on oluliselt tahtis néidata rahvahulkade
osa ajaloos, milleta ateistlik kasvatustod voib jaédda ohku rippuma ega
tarvitse avaldada vajalikku mdju Opilaste mdistusele ja tundmustele.

NSV Liidu ajaloo kasitlemisel tuleb Gpilased viia arusaamisele, et aja-



loo_ arenemise kaigus pole inimene méngukanniks ja tema tegevust ei
madra jumala tahtmine, «saatus», vaid inimene loob ise oma ajalugu,
[[%Joilata saab aru ajaloolise arenemise seadustest ja kui ta oskab neid kasu-

XIX sajandi 16ppu ja XX sajandi algust iseloomustab NSV Liidu aja-
loos see fakt, et ajaloo areenile astub aktiivselt toolisklass. VVaga tahtis
on néidata Opilastele kommunistliku partei kui toolisklassi avangardi osa
ja tahtsust ajaloos. Kommunistliku partei vasimatu energia ja raugematu
tahe koondasid ning mobiliseerisid to6tajaid vditlusele eesrindlike ideede
ja vaadete eest, voitlusele feodaal-kodanliku korra vastu, mis kiirendas
sotsialistliku revolutsiooni lahtipuhkemist.

Kommunistlik partei juhtis ndukogude rahva véitlust sotsialismi v@idu
ja teadusliku ideoloogia v6idu eest meie maal.

Olles varustatud marksistlik-leninliku teooriaga, thiskondliku arene-
mise seaduste tundmisega, suunas kommunistlik partei néukogude ini-
meste tahte ja ammendamatu energia suurte sotsialistlike Umberkujun-
duste teele.

NSV Liidu_ ajaloo ndukogude perioodi késitlemisel tuleb Opilastele sel-
gitada, et noukogude uhiskonna arenemine naitab marksismi-leninismi
ideede vdidukaiku, kusjuures need ideed viiakse ellu partei ja N6ukogude
valitsuse targa juhtimise kaudu, mis omakorda tugineb uhiskonna arene-
mise objektiivsete seaduste tundmisele ja kasutamisele. Sellega jéuavad
Opilased arusaamisele, et ndukogude Uhiskonna arenemine erineb poéhja-
likult I"apitalistliku Ghiskonna arenemisest, kus toimivad pimedad, stiihi-
lised joud, mis tekitavad paratamatult usku uleloomulikesse joududesse.

Loodusteaduslike teadmiste levitamisel, ent jarelikult ka Opilaste ateist-
likul kasvatamisel kuulub eriline koht loodusdpetusele, keemiale, fidsi-
kale, matemaatikale ja astronoomiale. Need Gppeained néitavad Opilas-
tele elusa ja eluta looduse arenemist ning muutumist, nende Gppeainete
kaudu Opivad Opilased tundma looduse arenemise uld- ja Uksikseadusi
ning sellega aitavad need Oppeained kujundada Opilastel loodusteadus-
liku, s. t. dialektilis-materialistliku maailmavaate aluseid, aitavad neil
mdista, kuidas elusa ja eluta looduse seadusi kasutatakse kaasaja t60stu-
ses ja pdllumajanduses.

Teadmised loodusest aitavad loodust imber kujundada, aitavad mdista
et loodus areneb ja muutub.

Praeguse (ulemineku-) Gppeplaani jargi on NSV Liidu koolides mate-
maatika, fllsika, keemia, loodusdpetuse ja astronoomia Opetamiseks koi-
gis Kl3ssid6s ette ndhtud 103 tundi nadslss, s. t. 359" kogu Oppesjsst.
Niisuguse tahelepanu péoramine loodusteaduslik-matemaatilisele haridu-
sele voimaldab anda Opilastele ststemaatilisi teadmisi ja kasvatada neis
oigeid vaateid_ looduse arenemise kohta. Kui fllsika, keemia, loodusdpe-
tlise, geograafia, astronoomia ja teiste nendele lahedaste Oppeainete Ope-
famine on koolis hésti korraldatud, siis annab see palju voimalusi maa-
ilma tekkimise ja maakeral elu tekkimise ning arenemise religioossete
Opetuste absurdsuse selgitamiseks. Kasitledes loodusteaduslik-matemaa-
tihse tsiikli Oppeaineid, saavad Opilased Oige ettekujutuse sellest, kuidas
tekkis ja arenes anorgaaniline maailm ja kuidas anorgaanilisest maa-
ilmast pikaajalise evolutsiooni teel tekkis ning arenes orgaaniline maa-
ilm. Loodusteaduslik-matemaatilise tsikli hulka kuuluvate Gppeainete
sihipdrane Opetamine, taimede ja loomade tekkimise materialistlik selgi-



tamine, inimese kui Uhiskondliku olendi tekkimise ja arenemine selgita-
mine, loodusseaduste ja maailma materiaalse Uhtsuse selgeksBpetarnine
— koik see on teadusliku maailmavaate kujundamise t6husaks vahendiks,
ateistliku kasvatusto0 ja monede Opilaste religioossetest iganditest ning
ebausust jagusaamise vahendiks. e

Teooria Ija praktika seost kui marksismi-leninismi tahtsaimat printsiipi
on voimalik kdige edukamalt teostada loodusteaduslik-matemaatihse
tstikli hulka kuuluvate dppeainete Gpetamisel. Polutehniline dppet6d ndu-
kogude uldhariduslikus koolis annab laialdpi vdimalusi teoreetihste
teadmiste seostamiseks praktikaga. Polutehniline dppet60 soodustab Opi-
laste ateistlikku kasvatamist.

Bioloogia kui teadus elusa looduse tekkimise ja arenemise seadustest
vOimaldab Opilastel mdista, et orgaaniline maailm, mis moodustab mate-
riaalse maailma Uhe osa, areneb dialektiliselt. Bioloogia kursus nduko-
gude koolis sisaldab vaga palju konkreetset materjali, mille alusel Gpi-
lased jouavad jareldustele, mis on otse vastandlikud kdigile religioosseile
Opetusile. Bioloogia selgitab késitletavaid loodusnahtusi sanim-sammult,
alates lihtsast rakust ja l0petades kdige keerulisemate organismidega.

Oma ulesehituselt, uurimismeetodellt ja uurimistulemuste mitmekesi-
selt rakendamiselt kdigil inimelu aladel annab keemia 6petajale palju voi-
malusi ateistlikuks kasvatustooks. Keemia tOestab veenvalt materiaalse
maailma Uhtsust, loodusndhtuste vastastikust seost ja nende vastastikust
tingitust, paljastades seega halastamatult idealistlikke religioosseid vaa-
teid, nagu oleks olemas mingi «jumalik joud». Keemia koos teiste loodus-
teaduslike Oppeainetega néitab, et orgaanilise ja anorgaanilise looduse
vahel pole mingit Gletamatut I8het, et elu ise, nagu_ ttles Engels, on valk-
kehade olelusvorm, mille oluliseks momendiks on pidev ainevahetus valk-
kehade sise- ja valiskeskkonna vahel.

Keemia tundides tutvuvad Opilased aine jadvuse seadusega, aatomi-
teooriaga, elementide perioodilisuse slisteemiga, radioaktiivsusega, spekt-
raalanalttsiga ja paljude teiste kisimustega, mis on oluliselt t&htsael
teaduslik-ateistliku maailmavaate kasvatamise seisukohalt.

Ateistliku kasvatustto seisukohalt on keemiaga téhtsuselt vordne fuu-
sika. Fulsikaseadused liikkavad Gmber religioossed, ebateaduslikud vaa-
ted maailma tekkimise ja arenemise kohta. Lihtsad ja Opilastele arusaa-
davad fulsikalised katsed kindlustavad Opilaste ateistlikke vaateid ning
veendumusi. Kohutavad loodusndhtused, mis olid algpdhjuseks, et ini-
mestel tekkis usk Uleloomulikesse joududesse, saavad Opjlastele fllsika
tundides ja laboratoorsete ning praktiliste td6de kaudu holpsasti arusaa-
davaks. Fuisika Oppimine nditab Opilastele, kuidas inimene jark-jargult
looduse saladused avastas, loodusseadused tundma Oppis ja oma huvides
ar3 hssutas . . ..

Ateistliku kasvatustdo seisukohalt on fliusikale 1ahedane niisugune tah-
tis Oppeaine, nagu seda on astronoomia, mida kasitletakse 10. klassis®.
See Oppeaine annab rikkalikku materjali tldrukute ja poiste juurdlevale
vaimule. Kaoigile on teada, et vanemas koolieas huvitavad universumi
kiisimused Gpilasi eriti ja astronoomi_a kasitlemine aitab_ neil kdnealustes
kisimustes orienteeruda. Noukogude Gpetlaste uusi teooriaid ja hipoteese
universumi tekkimise ning arenemise kohta kuulavad vanemate klasside
Opilased suure téhelepanuga.

8 Eesti NSV Uldhariduslikes koolides 11, klassis. Toimetuse markus.
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Opilasi ei tule ateistlikus vaimus kasvatada uksnes klassitunnis, vald
ka" klassivaliste Orituste kaudu ja koolivéliste lasteasutuste t6os. lgas
seitsmeklassilises koolis ja keskkoolis on 8ige suur arv Opilasringe. Rin-
gid ajaloo, kirjanduse, fulsika, keemia, bioloogia ja tehnika alal pakuvad
ateistlikuks kasvatustooks palju vBimalusi. Vanemate Kklasside Opilastele
tuleks korraldada vestlusi ja loenguid loodusteaduslikel teemadel, nagu
naiteks: «Kommunistlik moraal ja religioosne moraal», «Religiooni tek-
kimine ja selle klassiolemus», «Ristiusu tekkimine ja selle klassiolemus»,
«Usupuhad ja nende kahjulikkus», «Religioon on teaduse vaenlane»,
«Teadus ja religioon universumi ehitusest», «Teaduse ja religiooni vdit-
luse ajaloost (Kopernikus, Bruno, Galilei, Lomonossov)», «Vene revolut-
siooniliste demokraatide (Belinski, T8erndSevski, Dobroljubov, Pissarev)
ateism», «Mida kdneleb teadus universumist ja selle arenemisest» jt.

Opilaste ateistlikust kasvatamisest on kohustatud osa v6tma kogu
kooli pedagoogiline kollektiiv, tehes seda t66d labimdeldult, plaanipara-
selt ning sistemaatiliselt ja arendades ning stvendades seda t66d klas-
sist klassi. Ateistlikku kasvatust6od ei tohi kasitada mingi ajutise Orituse
v0i modduva kampaaniana, see peab kujunema pedagoogilise t66 oluli-
seks osaks. Kogu kasvatus- ja haridustté6ga, mis koolis tehakse, peab Gpi-
lastel kujundatama Oigeid vaateid ja veendumusi.

Uhtlasi tuleb hoiatada, et kool ei suuda saavutada tbsiseid edusamme
Opilaste ateistlikul kasvatamisel, kui lastevanemate hulgas ei tehta loo-
dusteaduslikku propagandat, sest méningane mahajaanud osa lastevane-
maid vastandab oma religioosse mdju kooli ateistliku kasvatustdd mdjule.
Juhindudes NLKP Keskkomitee 1954. a. 10. novembri otsusest «Vigadest
teaduslik-ateistliku propaganda teostamisel elanikkonna hulgas» peavad
Opetajad tegema lastevanemate hulgas ldbimdeldud loodusteaduslikku
Fropagandat, késitades seda koolitéd lahutamatu osana Opilaste ateist-
iku kasvatamise alal.
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Nooruki iseloomu kasvatamisest.
Prof. N. LEVITOV.

Noorukiteks loetakse 5.—7. klasside Opilasi vanusega 11—12 kuni
14—15 aastat.

Sageli peetakse seda iga kasvatuslikult seisukohalt «raskeks». Selle!
vaatel on teatud alus.

Nooruki-iga paistab silma organismi elutegevuse suure, sageli tormi-
lise tdusuga. Tunduvalt hoogustub kasv, arenevad lihased, tdimstub narvi-
slsteemi t00, tbuseb organismi dldine vastupidavus ja to6vdime. Algab
murdeiga. See avaldub teiseste sugutunnuste ilmumises ja uute, veel Usha
ahmaste seksuaalsete ihade tekkimises.

Oma kasvu tajumine juhib nooruki tahelepanu ta kehalisele arenemi-
sele. Ta uhkeldab seltsimeeste ees oma lihaste jouga ning otsib selle
rakendamise voimalusi spordis ja kehalises t00s.

Nooruki arenemine kulgeb ebatihtlaselt ja see viib sageli selliste aju-
tiste kehaliste puuduste tekkimiseni, nagu liigutuste kohmakus, rinna-
korvi ndrkus, kusjuures kéed ja jalad on pikad, sidame ja veresoonte sus-
teemi tegevuse Kkorrapératus, kdrgenenud nérviline erutuvus.

Et aidata noorukil normaalselt taluda organismi elutegevuse tbusu ja
puberteedi algust, tuleb rangelt jalgida, et ta tdidaks higieenilisi juhi-
seid, et ta tegeleks kehakultuuri ja spordiga, samuti tuleb ta Gmbritseda
terve perekondliku miljooga. .

Organismis toimunud muudatused l&hendavad noorukit «tdiskasvanux»
olekule. See véljendub ka nooruki uues_ positsioonis nii kodus kui koolis.
Vanemad esitavad talle suuremaid ndudeid, pannes tema peale uusi,
keerulisemaid kohustusi kodus.

Koolis dpivad Opilased alates 5. klassist mitme Opetaja juures, mis teeb
nooruki-Opilase olukorra keerulisemaks ja nduab temalt suuremat vastu-
tust dppimise suhtes. Nooruki poolt omandatav teadmiste, oskuste ja vilu-
muste pagas suureneb tunduvalt, laieneb Gldine silmaring; tal areneb iha
enam teadlik suhtumine tegelikkusse. Saades vanemaks pioneeriks, see-
jarel kommunistlikuks nooreks, hakkab nooruk (iha enam omandama vas-
tutavat positsiooni kollektiivis, ta lulitub aktiivsemalt thiskondlikku ellu.
Koik see annab tugeva tduke ta kommunistliku maailmavaate ja kindlate
iseloomujoonte kujunemisele ning ta teadvuse arenemisele.

Uus nooruki olekus ja positsioonis soodustab tema iseloomulike joonte:
suure, Uksikuil juhtumeil taltsutamatu aktiivsuse ja visa iseseisvusplide
arenemist.

Nooruk ei armasta olla passiivseks vaatlejaks, ta tahab ise kdigest osa
votta, ta eelistab raamatuid ja filme, milles on palju tegevust, vditlust,
tahte ja mehisuse avaldusi. Kui nooruki pulbitsev energia ei leia sihi-
kindlat rakendamist, siis kulub see sageli korraparatult, stiihiliselt. Sel



p_wnal tekivad Uksikute noorukile kéitumises sellised nahtused, nagu
suutu jooksrnine Guedel ja tanavail, rippumine trammi puhvritel ja autode
taga ning_ teised riskantsed vallatused; arenevad sellised iseloomujooned,
nagu karsitus, labematus, pisimatus.

armasta nooruk aega kaotada jarelemotlemisega, vaid eelis-
tab viivitamata tegutseda. Ta riskib meelsasti, taoti isegi hoopleb sellega,
néiteks: ta jookseb kange kiilmaga vahetunnil ilma palituta ja miitsita
oue. Sageli tuleb noorukit pidurdada ja selgitada talle, et iga riskimine
ei ole hea ja et toelist julgust tuleb eraldada hulljulgusest ja ulakusest,
mis naitavad inimese oskamatust ennast valitseda. Nooruki Glemeelikus
avaldub johkruses, mida ta ise peab «julguseks».

Kuuenda Klassi dpilane Milja T,, keda arritas saadud «kaks», (tles Gpe-
taja kohta johkralt:

««Kahtesid» paneb, aga ise ei tea midagi.»

Kui sBbratarid talle mérkuse tegid, vaitis ta:

«Ma kritiseerin julgelt Opetajat, kuid teie kdik olete argpuksid
mal\t/lu%idugi polnud Milja kéitumises mingit julgust, oli vaid jame héabe-
Noorukid armastavad vastutusrikkaid ulesandeid, eriti kui nad saavad
otseselt asendada tdiskasvanuid. S6japéevil olid nad aktiivsed timurla-
sed, kandes hoolt vditlejate perekondade -gest, to6tasid tookodades ja pol-
dudel, kuid rindeolukorras ja vaenlase tagalas olid nad sageli mehi-
suse ja kangelaslikkuse eeskujuks.

Tundides armastavad noorukid «iseseisvaid» kiisimusi esitada, vOtavad
meelsasti osa laboratoorsetest ja praktilistest to6dest, nditavad Ules suurt
initsiatiivi ringide t66s. Nad armastavad vaielda, kaitstes oma arvamust
ja réhutades kogu kéitumisega oma «tdisealisust».

Kuid” pliid iseseisvusele ja sellele, et «sarnaneda tdiskasvanuga» vétab

noorukite juures sageli negatiivse kuju. Matkides tdiskasvanute halba
e”kuju”™ hakkavad mdned noorukid suitsetama, alkoholi tarvitama ja oma
kones sdimusdnu kasutama. Iseseisvusest ebadige arusaamise pinnal teki-
vad nooruki iseloomus sellised puudused, nagu kangekaelsus, soov teha
kdike vastuoksa, halvustav suhtumine veenmisse.
_ Noorukieas kujunevad odpilasel mitmesugused huvid — tunnetuslikud,
uhiskondlikud, sportlikud ja muud, teadmishimu kasvab véga Kiiresti,
tugevneb tung raamatute jarele, mida noorukid sageli «neelavad», et
saada aega rohkem raamatuid labi lugeda.

Nooruki huvide dige organiseerimine omandab suure téhtsuse tema ise-
loomu kpvatamisel. Uhtedel.juhtumitel tuleb v8idelda huvide killustatu-
sega, teistel — nende &&rmise Kitsusega, mis kahjustab nooruki dldist
arenemist.

Seitsmenda klassi Opilane MiSa on huvitatud, nagu Oeldakse, «kdigest
ja ei millestki». Vanemad, vaaralt hinnates MiSa teadmishimu, kdnelevad
temast kui mitmekulgselt arenenud poisist. Esimesel pilgul muidugi v6ib
ni néida: poiss on registreeritud kolme ringi koolis, tegeleb spordiga,
votab muusika tunde ja vahetab raamatukogus sageli raamatuid. Kuid
lahemal tutvumisel selgub, et MiSal ei ole mingeid mdningalgi méaral
tosiseid huvisid, vaid ajuti harrastab Ght ja teist, kusjuures ka ta edukus
koolis on ebathtlane. Ta viib sageli raamatud raamatukogusse tagasi,
ilma et ta oleks need l&bi lugenud; ta on need vaid l&bi vaadanud, et
teada saada, millega lugu [6peb.

Teistsugune viga on 7. klassi Opilasel Vitjat. Ta on kirglik sportlane.



Koik, mis pole seoses spordiga, selle hulgas ka Gppimine, ei paelu ta
tdhelepanu. Ta Opib «kolmedele», unistades edaspidi saada elukutseliseks
sportlaseks. Vastandina MiSale on ta vaga sihikindel, kuid ta huvid on
aarmiselt kitsad ja segavad tema Uldist arenemist.

Noorukieas arenevad hoogsalt kollektiivsus- ja seltsimehelikkuse-
tunded. Noorukid suhtuvad teadlikumalt kui nooremad 0&pilased oma
thiskondlikesse kohustustesse; nad peavad kalliks oma klassi ja oma
kooli au ning on véga tundlikud oma kollektiivi Ghiskondliku arvamuse
suhtes.

Kuid vaara kasvatuse puhul, lahus kollektiivist vdib nooruki kasvav
aktiivsus tuua kaasa selliste iseloomujoonte arenemise, nagu auahnus,
egoism, plaud asetuda kollektiivi vastu.

Nii oli kuuenda klassi Gpilasel Lera P-1 vanemate ja Opetajate liialdatud
kituste tagajérjel tekkinud omamoodi «peapOdritus edusamrnudest». Voi-
metega ja aktiivse Opilasena hakkas ta end klassiga vastamisi seadma ja
sObratare korgilt kohtlema. Kui Lerat selle eest seinalehes Kkritiseeriti,
utles ta:

«Ei tasu tahele panna. Mdtle, kes kirjutas! Katja, kes «kolmedest» kau-
gemale ei paase...»

Noorukiealise Opilase ké&itumise isedrasused tunnistavad uuest etapist
ta iseloomu kujunemisel, vOrreldes noorema koolieaga. Samal ajal kone-
levad need isedrasused nooruki iseloomu enda «lleminekulikkusest».
Noorukil, vastandina nooruseale, ei ole veel kalduvust analiilisida omi
hingelisi elamusi, uurida ennast kui isiksust tervikuna. Kuid ta annab
juba hinnangu oma kéitumisele ja tegudele, oma suhtumisele tegelikkusse
kui oma isiksuse Uksikute omaduste ja laadi avaldusele. Juba noorukiea
jooksul arenevad jark-jargult tema teadvus ja enesehindamisvdime,
thes nendega vajadus tottada enese kallal, teadlikult endas vélja aren-
dada seda v0i teist iseloomujoont. Nooruki arenemisprotsess on keerukas
ja téis vasturddkivusi. Nooruk voib tdiskasvanut hdmmastada oma arva-
muste kipsuse ja tdsidusega ning samal ajal ootamatult ilmutada naiiv-
sust ja siirust, mis on palju omasemad nooremale eale. Uus nooruki
juures ei murra endale ilma vaevata teed labi vana_, kusjuures see_uus,
nagu nditeks pudd iseseisvusele, ei arene mitte alati Giget rada mooda;
«lapselikkuse» avaldumine aga ei esine tema juures alati puudusena.

Nooremate Opilaste kasvatamise votted ei osutu alati sobivaks nooru-

keile. Nooremaile Opilastele meeldib, kui neid nimetatakse «lasteks», kuid
noorukid solvuvad sageli sellise kdnetamise puhul. Nooremad Opilased
tdidavad holpsasti otseses vormis véljendatud ndéudmise, kuid nooruki
juures v@ib selline vorm mdnikord protesti esile kutsuda. Arvestamata
noorukiea isedrasusi votab moni pedagoog voi lapsevanem nooruki Uksi-
kuid johkruse, kangekaelsuse vdi upsakuse fakte tema iseloomu pisivate
joontena.
: Parimate ndukogude pedagoogide kogemused ja eelkdige A. S. Maka-
renko pedagoogiline tegevus naitavad veenvalt, et noorukid on oskusliku
kohtlemise korral tdnuvaarseimaks «materjaliks» pedagoogilisele md&juta-
misele. Kdige «raskemad» ja mahajaetumad noorukid muutusid Maka-
renko kates t66d armastavateks, kultuurseteks ja Glimalt distsiplineeri-
tuteks. Enamuse taolisi néiteid v0ib tuua massikooli eesrindlike pedagoo-
gide praktikast. ) ] ] ]

Raskused ja vead noorukite kasvatamisel on enamasti pdhjustatud noo-
ruki ealiste ja individuaaisete isedrasuste mittemdistmisest. Pidades oma
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poega- (v&i tutart-) noorukit «véikeseks», hoides teda eemal sellisest «ris-
kantsest» tegevusest, nagu suusamatkad, jalgpalliméng ja osavott mat-
kadest, tlldates teda Uhetaoliste manitsuste ja hoiatustega, mis ahelda-
vad ta aktiivsust ja initsiatiivi, loobuvad vanemad sellega rikkalikest kas-
vatamise vOimalustest, mida pakub see iga.

Monede vanemate juures vOib kohata ka teist &armust — nooruki «téis-
ealisuse» ulehindamist. Talle lubatakse kdik, vahel loobuvad vanemad
hoopiski tema kontrollimisest ja tema kaitumise juhtimisest. Sellistes tin-
gimustes areneb noorukil hdlpsasti isemeelsus, kangekaelsus ja soov
mitte arvestada tdiskasvanuid. Samal ajal alistub ta kergesti vodOrastele
juhuslikele mdjudele.

Noorukid nduavad labimdeldud individuaalset I&henemist. VVotame néi-
teks kaks kuuenda klassi Opilast, head titarlast, kuid klassijuhataja ise-
loomustuse jargi «pisut johkrat». Uhe juures on see «jéhkrus» kirme, mis
on tunduval madral kiillge jaé&dnud perekonnast, kus j6hkrused vanemate
inimeste vahel on sagedased. Teise tutarlapse juures on johkrus oma-
moodi protest Opilase arvates Opetaja «ebadiglase» suhtumise vastu.
Kummalgi juhul pole kaitumise vead vabandatavad, kuid esimesel juhul
tuleb eelkBige mojutada perekonda, teisel juhul aga vélja selgitada,
kuivord pbhjendatud on Opilase «haavumine», ja teha talle selgeks johk-
ruse lubamatus, Ukskdik millega seda ka motiveeritaks.

Noorukiea kasvatuslikud vdimalused teostatakse kdige edukamalt hasti
korraldatud ideelis-poliitilise kasvatustdo tingimustes. Noorukile on aru-
saadavad ja lahedased sellised arusaamad ja tunded, nagu patriotism,
internatsionalism, palav armastus oma rahva ja Kommunistliku Partei
vastu, pioneerikohustus ja teised. Ja seal, kus nende arusaamade ja
tunnete arendamisele osutatakse tdsist tdhelepanu, moodustavad need
nooruki isiksuse telje, mis madrab kogu ta kujunemisprotsessi, ta suhtu-
mise Oppimisse ja todsse, ta distsiplineerituse taseme ning koigi ta
moraalsete omaduste kujunemise.

Nooruki ideelis-poliitilise kasvatamise vormid ja meetodid koolis, pio-
neeriorganisatsioonis ja perekonnas peavad vastama ealistele isedrasus-
tele. Noorukeile tuleb anda materjali, mis rahuldab nende teadmishimu,
nende iha diinaamika ning slzeede jarele, mis on tulvil voitlust ja mehi-
sust ning aratavad neis pludu kasvatada endis tahteomadusi.

Moraalivestlused noorukitega ei tohi olla kuivad manitsused, vaid pea-
vad olema haaravad jutustused elust ja voitlusest, milles eredalt ilmne-
vad ndukogude inimeste kdrged kdlbelised omadused, mis noorukis kut-
suvad esile kirgliku soovi neid jaljendada.

Suur on pedagoogi isikliku autoriteedi kasvatuslik mdju noorukile.
«Kriitikale» kalduvad noorukid ei alistu Kiiresti ega kergesti Uhe vdi teise
pedagoogi mdjule. Aga kui pedagoog muutus neile diget viisi autoriteet-
seks, siis on nad tema vastu tulvil andumust ja austust.

Noorukid hindavad pedagoogis eelk6i?e asjatundjat, oma ala meistrit.
«Seda, mida me nimetame korgeks kvalifikatsiooniks: kindlad ja tapsed
teadmised, oskus, kunst, kuldsed kaed, napisOnalisus ja fraaside taielik
puudumine, alaline valmisolek t66ks — see kitkestab lapsi suurimal
maaral,» Kirjutas A. S. Makarenko. Uhtlasi peab see olema tugey, tahte-
kindel inimene. Ka pedagoogi vélisilmes volub noorukeid esmajérjekor-
ras ta pinguldatus kui seesmise jou valjendus.

Makarenko rdhutas taiesti p8hjendatult noorukitele lahenemisel kasu-
jptava tooni té@htsust. «See peab olema,» (tles ta, «tdsine, lihtne, tapne.



otsustav, kuid Uhtaegu usaldav, kasvandikule suimpatlseeriv toon, mdni-
kord kaunistatud naeratusest ja naljast ning alati kaastatud erilisest
tdhelepanust iga inimese vastu.»

See, mida Utlesime Opetaja isikliku autoriteedi tahtsuse kohta, kehtib
taiel mééral ka vanemate autoriteedi suhtes. Peab otsekoheselt Utlema, et
vanemad kaotavad sageli oma mdju lastele-noorukitele seepdrast, et vii-
mased esitavad juba kdrgemaid ndudeid vanemate autoriteedile. Vane-
mate 0Ohiskondliku ja moraalse palge kiisimus, mis nooremat dpilast veel
ei huvitanud, koidab nooruki tdhelepanu ja tundeid. Vahete-vahel ta elab
agedalt 1&bi seesmise lahkheli loomuliku lapsearmastuse ja eitava suhtu-
mise vahel isa v0i ema uUksikuisse tegudesse vOi neisse isikuparaseisse
joontesse, mis ei sobi kommunistliku moraali normidega. Vanemate kdrge
uhiskondlik ja moraalne pale tekitab noorukis uhkust ja tugevdab &are-
tult nende autoriteeti tema silmis.

Vanemate autoriteet puruneb sageli nende endi distsipliinituse, karat-
semise ja jarjekindlusetuse tottu kaitumises. Uhed noorukid votavad sel-
lise tooni ja stiili Gle oma kaitumisse, teised hakkavad «protesti» korras
sihilikult kdituma vastupidi vanemaile. Autoriteeti ei ole ka neil vane-
matel, kes, olles téovdimelised, ei tegele millegagi ja on Ukskdiksed ka
laste vastu. A. S. Makarenko, koneldes kasvatajate t66 mitmekesistest
vormidest, teeb jargmise vaartusliku tdéhenduse: «Kasvataja peab valtima
vaid Uht vormi: lihtsat oleskelu laste silmade all ilma igasuguse to6ta
ja ilma igasuguse huvita nende vastu.» Need s6nad on tdiel méaaral sobi-
vad ka vanematele.

Nooruki kasvatamisel etendab méaratu suurt osa kollektiiv, esmajérje-
korras koolikollektiiv. Kuid kool haarab ainult Gihe osa nooruki elust.

Vanemad kaebavad mdnikord, et nende lapsed-noorukid viibivad véhe
kodus ja veedavad enam aega Oues ja tédnaval seltsimeeste kambas. Sel-
lest pole erilist hdda — noorukil on eluline vajadus viibida kollektiivis,
avaldada end selles. VVanemad peavad (hiselt noorukiga hoolitsema selle
eest, et need «kambad» tegeleksid kasulike asjadega, huvitavate méngu-
dega, et neil oleks madistlikult organiseeritud jOudeaeg. Perekond peab
kujutama endast hésti organiseeritud kollektiivi, milles tdiskasvanud ja
lapsed aitavad (ksteist, loevad, laulavad ja méangivad kollektiivselt, ela-
vad uhist, s6bralikku elu. Sellise perekonna véaartus seisneb selles, et'lap-
sed armastavad teda, tulevad siia rodmuga koolist, OGuelt ja tanavalt,
ja selle moju lastele jaab alati iheks otsustavamaks.

Noorukieas toimub sageli see, mida vfib nimetada iseloomu murran-
guks. Vanemaid hd&mmastab laste ootamatu kaitumine; neile nédib moni-
kord koguni, et nad lakkavad mdistmast oma lapsi, kes on saanud noo-
rukiealisteks. Jah, iseloomu arenemise diinaamika on selles eas suur ja
selle arenemises on palju vasturddkivat. Kuid tdsise ja delikaatse suhtu-
misega suudavad vanemad (hes pedagoogidega tdiesti edukalt lapsed
sellest Uleminekuperioodist ldbi juhtida. Kasutades koiki rikkalikke voi-
malusi, varustavad nad noorukit uute vaartuslike omadustega ja ise-
loomujoontega, mis valmistavad teda ette elu kiipsemaks ja rikkamaks
perioodiks — nooruseaks.
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Klassikollektiivi kasvatamise kogemusi.

A. VALLJVE/,
Valga | Seitsmeklassilise Kooli Opetaja.

Kollektiivis kollektiivi kaudu kollektivistiks kasvatamise probleem
peaks olema meie Opetajaskonnale pdhijoontes lsna selge. A. S. Maka-
renko teoreetilised Uldistused ning praktilised kogemused on seda Kdsi-
must ju vordlemisi avaralt valgustanud. Peale selle on samaga tegel-
nud meie pedagoogiline perioodika ka hiljem. Ei ole kahtlust, et igas
koolis, kus see kiisimus on praktilisele lahendamisele vdetud, joutakse
samale veendumusele, millele joudsid Valga Linna | Seitsmeklassilise
Kooli pedagoogid: me ei oska kujutella ndukogulikku kooli, kus Oppe-
kasvatustoos el toetuta opilaskollektiivi joule, kus Opilaskollektiivid ei
ole aktiivsed vditlejad Gppetdd tulemuste ja distsipliini tdstmise alal, kus
ko?u Opilaspere ei tegutse kdigi oma joududega uue, vaarikama sugu-
pblve kujundamiseks.

Valga | Seitsmeklassilise Kooli teadlikkude puddluste ajalugu on vord-
lemisi luhike. Need vaevalt neli aastat on meil aga siiski olnud rikkad
rinnakutest teooriasse ning Kkatsetustest, eksimustest ja 6nnestumis-
test. Oma o6nnestumiste vilja ndeme nild selles, et meie kooli dpetajad
ei seisa koolis enam uksinda rind rinna vastu Gpilastega. Meile on kuju-
nenud tublid abimehed Opilaskollektiivide ndol. Niud on kadumas, pilt-
likult kbneldes, sulitsimaadlus Opetaja ja Opilase vahel. Meil on Opetaja
véga tihti «vahekohtuniku» kohal ning jalgib, kuidas kulgeb vditlus eba-
soovitavast lahtisaamiseks, kusjuures selle vditluse Uheks pooleks on tea-
tud Opilane, teiseks pooleks — tema kaaslased. Sellest on kasvanud ka
uus rodm. Varemini seisis Opetaja r6om selles, et tema suutis Gpila-
sest i'agig saada. Niud a?a tunneme maksimaalset ro6mu sellest, kui
kollektiiv suudab sellega toime tulla.

Opilaskollektiivide hulgas on téhtis koht (hel algkollektiivil, nimelt
klassikollektiivil. Selle kasvatamise kogemusi valgustabki alljargnev Kir-
jutis Valga Linna | Seitsmeklassilisest Koolist viimastel aastatel.
Olgugi et selles kirjutises peatutakse peamiselt vaid Uhe klassikollektiivi
kasvuteel, on see siiski kogu meie koolipere hine looming, kus on raske
eraldada 0ht vOi teist autorit, nagu raske ja isegi vOimatu on teha seda
rahvalaulu juures.

Meie arvates tuleb klassikollektiivi kasvatamise kiisimustega hakata
tegelema otsekohe, kui Opilased astuvad 1. klassi. See klass ei moodusta
esimestel Oppenddalatel ju mingit kollektiivi. See on vaid mehaaniline
liitumine Ohte klassiruumi. Needsamad uued Opilased on iksteisele sageli
vaga vaenulikud ja nad tunnevad koolimajas peamiselt ainult Ght sidet.
Uhendav niidike ulatub Opilase juurest ainult 6petajani. Puudub aga
side, mis Uhendab klassis Uht dpilast teisega. Kollektiivi loomise tehnika
nduab aga niisuguste niidikeste vedamist, mis seovad vastamisi iga 0Opi-
last teistega.



Eelmises lauses valjendatud mdte ongi vastuseks thel koosolekul esi-
tatud jargmisele kisimusele: millest tuleb alustada klassikollektiivi loo-
mist? Minu arvates seisabki klassikollektiivi loomise algus selles, et
siduda kdik Opilased (ksteisega suhtlemise ning Uksteisest s@ltumise
keerukasse siisteemi. Selleks on aga vdimalused Gppet6d kaudu vordle-
misi piiratud. Hoopis rohkem v@imalusi pakub UGhiskondlike Ulesannete
jagamine. Jarelikult on klassijuhatajal (resp. klassiOpetajal) tarvis
leida Ulesandeid, kus (ks Gpilane saab osutada teeneid teisele ja Kkus
kogu klass hakkab tundma uksikute hoolt kdigi eest.

Tingituna meie kooli olukorrast kujunesid 1. klassis juba Gppettd esi-
mesel kuul jargmised Ghiskondlikud kohustused-iilesanded: Evi ja Valve
tdid soogivaheajaks klassi teetassid ja jagasid need laiali; Helle jagas
tee kulbiga pangest vélja; Voldemar teatas igal hommikul kantseleisse
teejoojate arvu; Vello vottis igal hommikul vastu saiatellimused; Agnes
ja Helgi jagasid sodgivaheajal laiali tellitud saiad; Mart kasseeris saia-
raha; Elli ja Eve olid sanitaarvolinikud; Jiri ja Sallo kontrollisid klassi
inventari; Mati ja Ene vastutasid klassi riidenagide eest; Epp ja Malle
hoolitsesid lillede eest klassis. Nii oli varsti klassi kolmekimnest 6pila-
sest kuusteist saanud endale pisiva ja kindla llesande. Peale selle tegut-
sesid muidugi ka veel Kklassi korrapidajad. Nad kdik vastutasid oma t66-
I6igu eest ja taitsid hoolega oma kohustusi. Algul valmistas mulle kul-
laltki muret asendajate madramine, kui moni «funktsionddr» puudus.
Peagi palusin end vabastada sellest kohustusest. Klass volitas selleks
Mardi. Valik ei olnud juhuslik, sest Mart oli arukas ja tapne poiss. Oma
rahuliku iseloomu, Gigluse ja teadmiste ning oskustega oli Mart tdusnud
autoriteetseks kujuks teiste Opilaste hulgas. Ja Mardist kujuneski varsti
mulle parem kési klassis.

Uhiskondlikud (lesanded sidusid Opilasi Uksteisega. Kord unustasid
aga Evi ja Valve teetassid klassi toomata. Ma markasin kill, kuid ei
tuletanud neile seda teadlikult meelde. Klass markas seda alles siis,
samuti ka Evi ja Valve, kui teepang oli juba klassis. Klass jéi aga see-
tottu teest ilma, kuna ma ei lubanud unustamist heaks teha, sest «igal
asjal on oma aeg». Ma pean seda juhtumit vdga tahelepanuvaarseks
meie kollektiivi arenemisteel. Evi ja Valve said «kannatajate» kaest mui-
dugi paraja peapesu, kuid kdik see siivendas nende vastutuse suurust
kogu klassi ees. See juhtum hoiatas aga ka kd&iki teisi funktsionaare.
Teiselt poolt hakkas ka kogu klass mdistma, kui vajalikud inimesed on
nendele Evi ja Valve. Lugupidamine tdusis kdikide funktsionaaride
vastu, sest nendes hakati ndgema vdaga vajalikke rattakesi meie uhiselu
masinavargis. Onnestumiste pidevas ahelas poleks see arusaamine kau-
geltki mitte nii reljeefselt véalja kujunenud, kui just nudd selle vaikese
ebadnnestumise kaudu.

Kuude moddudes tdmbasime uute thiskondlike Glesannete andmisega
sellesse suhete ning séltuvuste vorku jarjest uusi Opilasi. Mardist kasvas
varsti kaaslastele juturaamatute soovitaja, jagaja ning Glesmér-
kija. Juri spetsialiseerus tindivarustajaks. Epp joudis kiiresti edasi muu-
sikakoolis. ja hakkas juba teisel kooliaastal Gpetama lihtsaid lauluviise.
Reet sai kolmandast Kklassist alates m,dngu- ja tantsuala juhi Glesanded.
Meinhard ja Kalju olid, hoolikad ajakirjanduse tellimiste vastuvdtjad.
Kino ja teatri Ghiskilastamise eel asusid tegevusse jélle uued funktsio-
naarid, kes kogusid piletirahad ning korraldasid pé&é&smete jagamist.
Iga kooliaastaga tihenes Ulesannete vork ning muutus mitmekesisemaks
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uute Urituste podest (vanapaberi ja -metalli kogumine, Gppekaikudeks
valmistumine, n&aridhtu kava Oppimine, t66d kooli Gppe-katseaias jne.,

Hoopis erilaadse suhete vorgu, lisaks senisele, t6i endaga kaasa Opi-
laste astumine pioneeriorganisatsiooni. Valitavad ametikohad ning pio-
neeritdd _ul_esanded tekitasid hulga uusi suhteid. Siin tdienesid juhti-
miskunsti dppimine, aga ka enesepiiramiskunst ja enese soovide alluta-

soovidele ning kasvas oskus kontrollida elu tksikldike.

Ekslik on arvamus, nagu lIohuks pioneeriorganisatsloon klassikollek-
tiivi. Hoopis vastupidi. Tavaliselt moodustab ju kooli iga klass iseseisva
pioneeririhma. Iga pioneerisalk on selles kollektiivis algkollektiiviks
mille ripes kasvab enesealgatus, kuulekus ning loomisréom. Iga alg-
kollektiivi saavutus annab véartuslikku lisa kogu klassikollektiivi elule.
Klassikollektiivi elu teevad rikkalikumaks just pioneeriorganisatsioonis
avardunud voimalused.

Uhiskondlike Ulesannete kaud*u seome Opilased uksteisega. Neis 0pi-
lastevahelistes suhetes otsekui hd6rutakse maha iga Opilase teravad nur-
gad, mis porkuvad Uksteisega kokku, teevad valu ja takistavad sdbra-
likku kooselu. Sellest kdigest on veel vahe. Me peame esitama Opilastele
ka veel kuulekuse ndude. llma kuulekuseta ei saa olla distsipliini,
mis on iga Kollektiivi elus Glimalt vajalik. Laps on {sna suur egoist.
Egoisrn aga ndrgendab inimest. Selline ndrk inimene on kollektiivimudris
otsekui vammist nakatatud kivi. Laps peab lahti saama liigsest enese-
armastusest, oma «mina» seadmisest kérgemale kollektiivi huvidest, ta
peab alluma Uhiselu ndudmistele.

Sellepérast esitame igale Opilasele juba esimestel koolipdevadel rea
kategoorilisi ndudmisi ja_kohustuse nende taitmiseks. Need kd&ik tule-
nevad kooli sisekorra ja opilasreeglite ndudmistest. Usna opetlikud on
siinkohal Gorki oblasti Gorodetski rajooni Kumahhino Algkooli dpetaja
Zina Aleksejevna Golubeva sonad. Ta utleb: «Lapse esimestest sammu-
dest koolis tuleb ptutda moningal maaral paraliseerida tema poolt elus
omandatud halbu kombeiddja harjumusi. Ei maksa karta jarsu murrangu
tegemist tema hinges, vaid anda talle tunda, et tema elus on alanud
midagi uut ja suurt. Millega vOib teda selliselt «ullatada»? Aga just —
vastuvaidlematu korraga. Kooli astudes peab ta kohe tundma endal
koolikorra distsiplineerivat mdju, kui tahate — Eaiga puhadust. Iga asi
koolis peab sundima teda sGnakuulmisele, sest kdik asjad koolis on ju
seatud tema enda teenistusse.»*

Oma esimese klassi Opilastele Gtlen sellepérast otsekohe, et te ei ole
enam lapsed, vaid Opilased; et meil tuleb aastaid koos elades hoopis tar-
gemaks saada. Kooselamine ja tarkuse omandamine nduavad aga pal-
jude ndudmiste vastuvaidlematut taitmist. Nuud kdneleme korrast Gppe-
tunnis, konnime jalutussaalides, treppidel, ldheme Oue ja puhastame
tagasi tulles hoolikalt jalad ning suleme uksed. Opime selgeks automaat-
joogindust joomise, nditame esmaabikappi, telefoni, kooliaeda ja spordi-
véljakut ning kdime ka rikkalikus 6ppevahendite toas. Igal pool esitame
luhidalt ndudmised k&itumise kohta.

Votame kas voi lihtsa automaat-joogindu. Kodus pole niisugust. Ka
mujal pole dpilased niisugust ndinud. lgauks tunneb siigavat huvi selle
riista kasutamise vastu. Me seisame jarjekorda, laseme igatihel keerata

.* Koguteos «Kommunistlik noorsootihing ja koob, RK «Poliitiline Kirjandus», Tal-
linn, 1945, k. 98.
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kraani ning juua purskuvast joast. Seletame, et meil on ndudeks: seista
rahulikult ning oodata oma jarjekorda. Olgu janu kui suur tahes, olgu
aega hoopis vahe, kuid tuleb kannatada ning olia kuulekas! See ei ole
ei(lj_a_ls_ distsipliinindue, vaid Opilaste kasvatamine enesepiiramisele kol-
ektiivis.

Valter néiteks on vaga kannatamatu poiss. Tema reageerib wlikiiresti
ja isegi narviliselt. Kui teda ei pidurdata, ei sunnita kuulekusele, siis ei
saa temast kunagi vaartuslikku idii klassikollektiivis. Vaiteri emale teeb
see asi ka muret. Valterile ei piisa paljast ndudmisest. Ta tuleb asetada
olukorda, mis kutsub teda kuuiekusele. Sellepérast asetasin ma Valteri
esimesse pinki Mauno korvale istuma, kes on klassi kdige vaiksem poiss.
Mauno on Valterile eeskujuks ning hoiatajaks. Aga Mauno ise muutub
ka tulise naabri korval aktiivsemaks. Nii jouame kahe vastandtiilibi vas-
tastikuse mojutamise abil keskteeni vélja. Sellepédrast ei ole ukskdik,
kuidas Opilased klassis istuma asetada. See on omaette kiisimus, et leida
aegamisi kdige sobivamad naabrid. Valter muutus tunduvalt kuuleka-
maks juba paari-kolme kuu jooksul. Enesevalitsemise Gppimine on temale
Uheks tahtsamaks kohustuseks. Ta teab, et edasijoudmine sel alal toob
enesega kaasa teatava tasu Opetaja ja ema rahulolu ndol, sest ma infor-
meerisin vordlemisi tihti ka ema, kui Valter oli nddal aega olnud korra-
lik. Kui ema laupéeval kirja ei saanud, siis oli talle selge, et Valter on
nadala jooksul end unustanud.

Jargmiseks sammuks koneaiuses t6ds on see, et selliseid kirju ei saada
enam Opetaja, vaid Kiassikollektiiv. Me ei teata koju, kui Gpilane on eksi-
nud meie Ghis elu reeglite vastu, vaid Kirjutame ainult siis, kui selline
«hoole alla» voetud Gpilane on muutunud paremaks. Asjaosaline markab
peagi, et mitte temas peituv halb, vaid just hea on see, mis huvitab kaiki
kaaslasi.

Kollektiiv saab areneda ainult siis, kui tal on ees teatavad perspektii-
vid. Kdige véhem muret perspektiivide otsimiseks on 1. klassis. Esimese
klassi Opiiaste ees on selge siht: Oppida hésti lugema, Kkirjutama ja
arvutama. Need perspektiivid haaravad neid kogu kooliaastaks. Pedagoo-
gikateaduste kandidaat A. Elango margib kiil oma loengus «Opilaskol-
lektiivi organiseerimine ja kasvatamine» (Eesti NSV Poliitiliste ja Tea-
dusaiaste Teadmiste Levitamise Uhingu valjaanne nr. 17, 1954, a,
Ik. 23), et «kauge perspektiiv — hasti Oppida seiieks, et tulevikus olla
kasulik oma kodumaale, ei ole alati, eriti nooremate Opilaste juures,
kullaldaseks stiimuliks, et kiass hoida t66pinge olukorras». Mulle tun-
dub, et kooli dppeprogrammi taitmine on kulllaltki ligidane perspektiiv
noorema ja vanema kooliastme Opiiastele, kuid keskmisele kooliastmele
paraku mitte. TGen&oliselt on see seletatav ka laste vanuseliste isedrasus-
tega.

Me oleme kogenud, millise rédmuga taidavad oma koolitto-tlesandeid
1. ja 2. klassi Opilased. Sellepérast tuleb ka nendes klassides seada uheks
perspektiiviks hésti Oppida. Sellel pinnal kasvab siis ka teadmiste ja
oskuste jagamise tahe teistele ja r6dm saavutustest. «Tana said koik
Opilased ainult neljad ja viied, ei Uhtegi koime,» lausutakse tihti. See on
rodm ja uhkus oma kollektiivist. Tanavu kuuisin ma, kuidas 1. klassi
Opilane Jaak Utles oma kahele mé&ngukaaslasele, kellel lugemine ei ole
veel hea: «Viktor ja Rein, arge tulge téna nii vara liugu laskmal! Gpime
lugemispala homseks hasti dral» Ma aga utlesin selle peale Jaagule: «Sa
lase enne liumaele minekut Viktoril ja Reinul tikk ette lugeda! Kui nad
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ei® loe hasti, Oppige Uheskoos veel ja minge siis liugu laskmal» Ja
nii tehtigi, nagu koneles hiljem Reinu ema. Mis see on? Ei muud, kui
Jaagus tdrganud hool ja mure kaaslaste pérast, et nad vdivad kiskuda
alla 1_klassi hea nime. Véga iseloomulik on siin veel see, et esimestel
koolinadalatel ei saanud need poisid omavahel sugugi l&bi. Aga niud on
nad Uhise tegevuse pinnal liitunud vaga s6bralikuks kolmikuks.

Kahtlemata on Gigem seada igasuguses vanuseastmes olevate Opilas-
kollektiivide ette mitte Gppimise kauge perspektiiv, «ilehomne rodmy,
vaid organiseerida «homse r66mu» valmistamist, dpetaja peamine kunst
seisnebki selles, et muuta ka Gppimine l&hisperspektiiviks.

Mul on silme ees juhtum mo6d6dunud kooliaastast 4. klassis, mis on mind
erutanud rohkem kui Ukski muu sindmus enam kui kiimneaastase Ope-
taja-ameti® kestel. Nimelt sattus 1953. a. sugisel meie Kklassikollektiivi
hulka Boriss, kes oli eelmisel aastal kooli suurimaks «valulapseks». Ta ei
Oppinud, rikkus koolis korda, hulkus linnas keskdoni ringi, suitsetas ja
oli varguste parast mitu korda miilitsatootajate k&es. Sama poisi tunnis-
tusele tulid aga juba 1. veerandil eranditult hinded «4» ja «5». Sama-
suguste hinnetega I0petas ta ka kevadel klassikursuse. Juba esimesest
koolikuust alates ei tarvitsenud meil temaga uldse kdnelda mullustest
pahedest,” mis jatkusid ka veel esimesel koolinddalal. Boriss hakkas kor-
ralikult dppima ja kaituma, jéattis logelemise, suitsetamise ja varasta-
mise, ilma et Opetaja ja kodu oleksid ndinud mingit nimetamisvaarset
vaeva.

Jattes siinkohal kdrvale Borissi mdjustamise mitmekesiste teede sel-
gitamise, margin vaid olulisema. See oli Gppimisperspektiivi lahedale-
toomine, selle lahedaseks tegemine. Ja just Oppetd¢ pinnal toimuski
Borissi peamine mdjustamine ning tema sissekasvamine klassikollektiivi.
Klassikollektiivile endale sai aga Borissist «mehe» tegemine kdige lahe-
maks perspektiiviks. Boriss oli klassikollektiivile proovikivi, millega Kkat-
suti enda tugevust. Peale selle, kui olin klassi h&&lestanud vastavaks
ulesandeks, hakati Borissiga innukalt ning, peab (tlema, vaga taktili-
selt tegelema. Boriss tuleb néiteks hommikul kooli. Varsti seltsib temaga
ks klassi paremaid matemaatikuid. Vestluses kéneldakse muidugi, et
ega’s tdnase Ulesande lahendamine polnudki nii kerge asi. Vestluses
tuntakse ka huvi selle vastu, mis vastus Borissil vélja tuli. Sellised
jutlemised toimusid igal hommikul enne tunde. Niipea kui Boriss ilmus
kooli, tdmmati ta kohe Oppetotkohustuste sfadri. VVastavalt Borissi tead-
mistele ja té6le oli muidugi ka reageerimine. Peagi tundis Boriss, et ta
ei tohi mingil juhul jatta koolitddd tegemata, sest «mis sa siis vastad
hommikul oma sOpradele». Nii saigi Oppimine Borissile igapaevaseks
kohustuseks ja hasti 6ppimine — igapaevaseks lahisperspektiiviks.

Ulaltoodu sai v@imalikuks seetbttu, et klassikollektiivi kandis esime-
sest Oppeaastast alates hasti Oppimise perspektiiv. Meie arvates ei saagi
see perspektiiv kaduda,_ kui Oppetd6 on klassis Oigesti organiseeritud.
Oige organiseerimine tdhendab aga peamiselt seda, et uut dppematerjali
doseeritakse joukohaselt, harjutatakse killaldaselt, et selle labitéotamine
on piltlik ja huvitav, kontroll tihe, ergutusi killaldaselt, linkade korval-
damine Kiire jne., jne.

Oppimisperspektiivi korval on klassikollektiivi elustamiseks tarvis veel
muid eesmérke. Meile sai selleks ka klassiruumi ning inventari hoid-
mine. Klassiruumi koos selles asuva inventariga vottis klassikollektiiv
igal sugisel aktiga vastu. Panime kirja rikked ja vo@tsime vastu kohus-



tise, millele kirjutas alla igatiks: kevadel anname kogu vara direktorile
tagasi mitte halvemas olukorras!

Meil on koolipingid enam kui 30 aastat vanad. Nende valged kase-
puust tahvlid olid téis sisseldikeid ning jooniseid. Kdik need «mérgid»
kanti sugisel hoolikalt «pingi passidele». Kahe aastaga saavutasime
olukorra, et koolipinkide tahvlitele ei tulnud juurde Uhtegi marki, vaid
aegamisi hakkasid kaduma isegi vanad rikked. Nuhtluseks olid aga
valged pingitahvlid. Iga tindiplekk nendel oli studistajaks. Kohe ilmusid
kohale mitmesugused funktsionddrid ja ndudsid puhastamist. Nendel
aastatel oli Usna tavaline, et pérast tunde oli klassis veepang, pesupul-
ber ning Usha mitmed Opilased kudrisid lapiga oma pinki.

Puhtuse ja korra ndue oli Klassikollektiivile arusaadav ja selle tait-
mine joukohane. Kollektiiv vottis seda ndudmisena ja rakendus tervikuna
selle taitmisele ning kontrollimisele. Tulemuseks ongi, et meie kooliruu-
mide kohta utlevad kulastajad: «Te olete saanud suvel korraliku
remondi». Peame tunnistama, et meil on kdes praegu neljas kooliaasta,
kuid me pole saanud neil aastail kopikatki raha ega materjali isegi
maarustekohase sanitaarremondi jaoks. Kdik konstateerivad: ruumid on
Euhjcad ja Korras, isegi puhtamad kui paljudes koolides kuu aega péarast

apitaalremonti!

Kdneldes Uhisuritustest peatume veel paari ndite juures. Meil kujunes
tubliks kollektiiviks klass, kes lahkus koolist 1952. a. kevadel. Klassi-
juhataja sm. A. Raistik oskas liita selle klassi iseseisva peo organisee-
rimiseks juba siis, kui nad olid 5. klassis. Sisuka peo ettevalmistamine ja
labiviimine oli suurepéraseks kooliks koilektiivi kasvatamisel. Sellesse
klassi tuli jargmisel aastal Elva Keskkoolist kdrvaldatud Rein. Reinu
kéitumine esimestel koolin&dalatel néitas meile selgesti, miks ta koolist
eemaldati.

Meil aga kujunes Reinust kollektiiviks arenenud klassis peagi suure-
parane poiss. Tema suur andekus 106i sarama. Ta allus kiiresti kollek-
tiivi stiilile ja hakkas seda kollektiivi oma kaitumise ning Oppimisega
isegi ehtima.

Usna tahelepanuvéérseks astmeks minu 4. klassi kujunemisprotsessis
oli kahtlemata ettevalmistus 1953. a. n&&ridhtuks. Selle ettevalmista-
mise kaigus otsekui sulatat! kollektiivi hulka kuus uut Opilast. Meie
traditsioonide kohaselt lunastab klass oma pakid naarivanalt kunstilise
isetegevuse kavaga. Klass otsustas esineda klassikooriga. Koori saatis
orkester koosseisus kaks akordioni, klaver ja balalaika. Lauluks valiti
Ojakéaru «Kutse tdole». Peale selle esitas Epp veel akordionil «Tuljaku».
Kava Opiti hoolega selgeks ning esitati hoogsalt. Muidugi tunti ka
uhkust, sest, motelge, meil on oma orkester! Parast ndarivana lahkumist
koguneti oma klassi, kus jagati kingid, 166di lahti laulu-, mangu- ja
tantsulood ning IB8butseti umber Kklassinaaripuu. Pillilood meelitasid
juurde hulga vodraidki. Kordamineku- ja 6nnestumisr6dmu tiibadel kas-
vanud pere oli niud valmis isegi raskemateks ulesanneteks. Uhiste ette-
vOtmiste r60mu olid nad tundnud vareminigi: nii vanapaberi kogumisel,
Oppekaikudel, pioneeririhma esinemistel malevakoondustel ning mujal.

Kordaminekud toovad kaasa positiivse tooni, uhkuse ja julguse. Neid
kdiki on kollektiivile vaga vaja, sest need on stiimulid. Kul endine loge-
leja Boriss hakkas tundma Gppimisest esimesi rodme, siis hakkas ta veel
paremini tootama, et rodmud Kkorduksid. Nii igatseb Kklassikollektiivgi
Jarjest uusi kordaminekurddme. Sellepérast hakati taotlema, et iga



edukalt. Uhe Gpilase halb hinne vdi eksimine korra
vastu hakkas koryetama igallhe hinges. Selleparast kujuneski valja
halastamatu ndudlikkus koigi logelejate vastu
Kollektiivil peab olema oma keskus vdi staap. See kujuneb iseenesest
kla™i kolge aktuvsemaist ja tublimaist Opilasist. Opetaja terane pilk
leiab nad peagi (les. Pole kahtlust, et dpetaja teeb targasti, kui ta annab
nendele ideesid ja juhib nad klassi h&alestama. Mul tarvitses vaid moo-
daminnes lausuda uhele sellisele aktivistile: «Ei tea, mis Kaljul kill

Juba paar{I I\I/aheaja parast kantakse mulle ette: «'Ijéls"ﬂsﬁés gﬁhai%%kj/se'h)e)
pundar noon, kaheksa tammet6ru ja vana noaloks. Pani portfelli ja lubas

Laususin korra: «Juhan vist Kkirjutab Glesannete
| hendused teistelt maha.» Jar?mis_el hommikul oli mul juba teada et
Juhan nurub vastused dem,ehelt vélja.

Veel ks lugu aktiivi iseloomustamiseks. Meil oli klassis Malle kes
tahiis ema roomu suurendada. Opetajad ei saanud sellest nahtavasti
aru ja kandsid Opilaspaevikusse ikka kolmesid. Malle hakkas neid korri-
geerirna ja ema ette ilmusid niud viied. Asi aga sai mulle teatavaks ja
ma lubasin prast tunde Mallega sel teemal konelda. Tunnid |Gppesid,
kuid keegi el tahtnud koju minna. Viimaks tousis Reet pisti ja Utles:
«Palun, andke Malle asi lahendada meie pioneerisalgale, sest Malle on
meie salgast.» Lubasin. Nild aga esitas samasuguse soovi kogu riihma
nimel ruhmandukogu esimees Epp. Olin jalle ndus. Klassis on aga veel
viis mittepioneeri. Ka nemad tegid ettepaneku: «Malle on ju meie klassi
Opilane — lubage ka meil osa vottal» Muidugi ndustusin, ja kui Reet
alustas asja lahendamist, siis taandusin ma tagumisse pinki ja jain
ootama tulemusi. Malle suruti arutluse kdigus niivord vastu seina, et ta
puhkes nutma ja tunnistas kdik Ules. Klassi poolt formuleeriti nidd ka
otsus: «Kirjutada Malle teost kooli seinalehes. Kui Malle ei hakka kahe
nadala jooksul hoolikamalt 6ppima, siis Kirjutada ajalehele «Sade».» Kiit-
sin otsuse heaks.

Jargmisel hommikul oli seinalehele artikkel valmis pealkirjaga «Kui-
das Maile «tBstab» Oppeedukust». Sellest aitas. Malle vottis enese kasile
ja tegi kevadel eksamid isegi neljale. Kolm tuli kill eesti keelest (ainuke
klassis), kuid ka selle eest sai ta Kklassilt tubli peapesu, mida kuulsin
juhuslikult 1abi ukse, kui istusin péarast eksamihinnete véljapanemist

antseleis.

Toodud ndited konelevad aktiivi tooniandvast osast kollektiivis. Too-
dud ndited kdnelevad aga ka sellest, et aktiviste on tarvis juhatada ules-
annete juurde ning anda neile to6tamiseks vOimalusi. Kui me seda ei
tee ja kipume alati ise uurima ning otsustama, siis ei kasva meile ka
abilisi, kes on_ suurepérased h&ilestama ning juhtima kollektiivi. Ja kui
me lisaks tO0oulesannetele kingime aktivistile ka wvarjamatu usalduse,
siis olgem kindlad — ta ei vea meid alt, vaid sirutab meile alati abival-
milt oma k&e. Niisugustele Opilastele avaldab ka kollektiiv oma lugu-
pidamist.

Nii nditeks oli ju otse liigutav jalgida, kuidas Opilased puddsid osu-
tada tdhelepanu klassi kdige néudlikumale aktivistile Reedale. S6dgi-
vaheajal ruttas Igaiks oma tassiga jarjekorda teepange juurde. Reet oli
sageli aga viimaste ruttajate hulgas. Natukese aja pérast astub aga
moni poiss jarjekorrast vélja, tuleb oma pingi juurde, kohendab seal
veidi ja asub uuesti jéarjekorda, kuid juba Reedast tahapoole. Nii vdimal-



dati Reedal tee varemini katte saada. Koik see toimus suure taktitun-
dega. Ja kui Reet ise tahtis loobuda oma eesdigusest, siis leidis igaiiks
rivist dratulemise Gigustamiseks rea vdga kaaluvaid pdhjusi, misparast
nad keeldusid kategooriiiselt endisele kohale asumast. See ei tulnud lipit-
semispuidest, vaid selie pdhjuseks oli stigav austus ndudliku klassikaas-
lase vastu.

Eespool on toodud vald mdéningaid nditeid selle kohta, kuidas kasvas
klassi aktiiv. Elu ise loob sadu v6imalusi selleks. Neid on vaja ainult
kasutada. Aktivistid kasvavad ka toollesannetes ndudlikkuse, usalduse,
ergutuste ja mazoorse tooni Ohkkonnas, nagu kogu klassikollektiivgi.
Vahe seisab ainult selles, et kogu kollektiivist kasvavad thed jéudsamini
kui teised ja hakkavadki niiviisi silma paistma. Tarvis on vaid iga péev
Opilastega tegelda. See ei té&henda, et neid tuleb meelitada ja aiutada,
alatasa manitseda voi kurjustada. Niisuguste vahenditega ei joua me
klassikollektiivini..Tuleb olla ndudlik, tuleb juhtida ja kontrollida, hinnata
ausalt tulemusi, olla tahelepanelik ja usalduslik. Siis Opilased 6Opivad
valitsema ennast ja juhtima teisi. Siis kujunebki kollektiivi Ohiskondlik
arvamus, kollektiivi toon, mis taoti kill puhkab, kuid 166b rasketes olu-
kordades hammastava iluga Oitsele ning lahendab juba iseseisvalt terve
rea nn. raskeid koolielu kiisimusi hoopis viljakamalt kui seda saab teha
Opetaja. Seda saab kollektiiv teha paremini juba selle tottugi, et dhis-
kondliku arvamuse mdju on alati voimsam uksiku inimese omast.



A. Tammsaare romaani nTode ja 0iQus"
| koite kasitlemisest X klassis.

K. LEHT,

TalllnT Il Keskkooli eesti keele ja kirjanduse Gpetaja
H. REINOP,

Haapsalu | Keskkooli eesti keele ja kirjanduse Opetaja.

Ké&esoleva kirjutise Ulesandeks on pakkuda ndidet Anton Hansen-
S%e man!nTa:r . N .k"sitllemise oh%a. Uhtlasi esi-
tatakse moningaid arvamusi romaani sisuliseks lahtimotestamiseks

" m N_NNN'N\? 1 13 1 A
KeST! 10 RRSIS Tisjutres Rodl! (R ALY RIS wfidF adHe
Jf°/zda oppernaterjal antud tundidele jargmiselt:
L ‘NeMvaade lgomingust kuni romaanini
«Thde ja digus»; 3.—s. tund. Romaani «To0de ja 6igus» | koite kasitlus;
romaani «Tdde ja Oigus» 11—V koitest. Kokku-
vOte suurromaanist; 11. 13. tund. Ulevaade Tammsaare hilisemast loo-
mingust. Romaani «Pdrgupbhja uus Vanapagan» kasitlus; 14. tund
Tammsaare publitsistika u.diseloomustus. Kokkuvdte Tammsaare loo-

mingu ideensest ja kunstilisest tahtsusest.

Nap eeltoodust néhtub, langeb pohiline osa kogu teemale antud tun-
didest suurromaani «Tdde ja Oigus» kasitlemisele. Leiame, et see on
Oigustatud ja otstarbekohane ning vastab kirjanduse Gpetamise p&himat-
tele keskkoolis anda koige vaartuslikumatele_ teostele v&imalikult
siigavam anallilis. Ei tohi unustada, et «Tdde ja Oigus» on Tammsaare
oomingu. tip{Jsaavutus ja nditab koige selgemini kirjaniku ideelisi taot-
lusi ja korget kunstimeisterlikkust.

Erme teose kasitlemisele asumist on vaja luhidalt meenutada (kisi-
muste kirjaniku loomingulise kujunemiskéi%u pbhietappe, mis vii-
sid ta ulatuslike_ thiskondlike ja dldinimlike probleemide lahendamisele
oma suurromaanis.

. Teatavasti ei mdistnud Tammsaare 1905. aasta revolutsiooni olemust
ja oh mdnevdrra mojutatud revolutsioonile jargnenud reaktsiooniperioodi
meeleoludest.  See avaldub ta loomingus teravamate Uhiskondlike prob-
leemide valtimises («Noored hinged», «Pikad sammud», «Karbes»)
Kodusoja ja kodanliku vabariigi algaastad avasid kirjaniku ees kodan-
liku korra pahelisuse. Humanistina ei saanud kirjanik jadda kdrvaltvaa-
tajaks; ta hakkas juurdlema kiisimuse Kallal, kuidas on lugu kodanliku
uhisKonna «tbe ja 6igusega». Uhiskondlikud probleemid hakkavad Kriiti-
listes toonides kdlama Tammsaare 20-ndate aastate alguses kirjutatud
jutustustes («Viimne raha», «Lehekandja nr. 17» jt.), draamas «Juudit»



ja romaanis «Kd&rboja peremees», OGigusega on juhitud téhelepanu sel-
lele, et «Juudit» ei ole ainult «piibliaineline draama». See on teos, mis
naitab Juuditi loo kaudu oma kaasajale, et inimesi juhivad kodanlikule
maailmale omased egoistlikud taotlused, et ka kaasaja kodanlikud «kan-
gelased» on Juuditi-taolised rahvast vihkavad egoistid, kelle_pahe range
elutdde ei luba asetada loorberipdrga. Ka romaan «Korboja pere-
mees» on hoopis laiema uhiskondliku koega, kui seda nditab «Eesti kir
janduse ajalugu» (IV osa, lk. 41—42). «Kdrboja peremees» ei ole, vahe-
malt eeskatt ei ole, teos, «milles kirjanik oma tahelepanu peamiselt on
suunanud mitte inimese elu ja tegevuse valistele faktidele, vaid tema
armsstuskires vaevleva hingeelu ja méttemaailma valgustamisele», nagu
véidab sm. H. Tobias «Toe ja Oiguse» | kdite jarelsbnas." (Muide: kas
realisti Olesandeks on kujutada «inimese elu ja tegevuse valiseid
fakte»?) Tammsaare nditab Villu kuju kaudu, et kodanlikus maailmas ei
leia rahuldust inimese loomulik &igus 0&nnele, et loovast t66st tbelist
inimlikku 6nne otsiv tugev {'a teovOimas, kuid Uksik inimene satub kesk-
konnaga paratamatult konflikti ning hukkub. Ei saa leppida sellega, et
romaan «Korboja peremees» asetatakse samale tasapinnale novellidega
«Varjundid» ja «Karbes»# Arvame, et 20-ndate aastate alguses Kkir-
jutatud «Juudit» ja «Korboja peremees», mis viitavad Kirjaniku kasvanud
huvile Uhiskondlike probleemide vastu, on ettevalmistavaks astmeks
suurromaanile «Tdde ja digus». Nii tuleks seda kisimust ka dpilastele sel-
gitada.

«ToOe ja Oiguse» kasitlust tuleks alustada Opetaja sissejuhatava ette-
kandega kogu suurromaani (lesehituse ja seda Uhendava p&hiprobleemi
kohta. Romaanis «Tode ja digus» asetas Kirjanik endale ulatusliku u es-
ande: kujutada talurahwva hulgast vorsunud kodan-
liku intelligendi saatuse kaudu eesti kodanluse
arengulugu. Nimetatud romaani alustab Tammsaare ~sti maa-
kodanluse tekkimise a'ad'argust ning ldpetab selle majandusliku ja mo-
raalse kriisini joudnud kodanliku diktatuuri aastatega. Siinjuures tuleks
Opilastele meenutada, et pérast oma suurromaani jatkab Tarnrnsaare
thiskondlike probleemide laiahaardelist kasitlust satiirilises naidendis
«Kuningal on kilm» ja romaanis «P8rgupbhja uus Vanapagan», pime-
ses naerab kirjanik valja kodanliku riigi, teises jouab ta peaaegu kodan-
liku maailma héavingu ettekuulutamiseni. Enne analtisimisele asumist
tuleks veel rBhutada, et kirjanik asus oma Ulesannet lahendaina kodan-
liku humanisti ldhtekohalt — see v8imaldab Opilastel kergemini moista
probleemide lahendamise vastuolulisuse allikaid.

Peab kahjuks markima, et Opiku kasitlus ei viitagi romaanile kui kuns-
tilisele tervikule. Uksikute koidete vaatlus eri teostena rikub teose keskse
tegelase ja jarelikult ka keskse idee terviklust. Seepdrast on vaja enne
esimese koite kasitlemist anda llevaade kogu romaani korposit-
sioonilisest plaanist. Margime, et teose slzeeline pdhiliin _on
seotud keskse tegelase Indrek Paasiga. Ainult esimeses koites kus j*0i-
datakse keskkonda, kust Indrek on vorsunud, on siizeeliseks ~ljeks Ind-
reku isa Andres Paasi kujunemine. Meenutame, et suzee on Gorki maa-

| «Tdde ja 6igus» |, Tallinn, 1952. Jarelsdna, Ik. 500.
2 Vt. sealsamas.



rangu jargi «inimeste sidemed, vastuolud, sumpaatiad, antipaatiad j&
uldse vastastikused suhted, Uhe v0i teise Kkarakteri, tlibi arenemise ja
kujunemise lood». Niisiis tuleb mé&arata keskne karakter, kelle arenemise
ja kujunemise lugu teoses kajastub, samuti tegelased, kellega kesksel
karakteril kujunevad pohilised sidemed, kellesse ta suhtub simpaatia voi
antipaatiaga jne. Selle asjaolu piltlikumaks ettekujutamiseks on mdeldav
alltoodud skeemi kasutamine. Esikohal on antud peategelane, kellele
jargnevad teised olulisemad tegelased. Pidev joon tahistab tegelaskuju
esinemist, punktiirjoon  mitteesinemist v8i esinemist episoodiliselt Uhes
vOi teises koites.

| koide Il kdide 11 koide IV koide V koide
Andres Indrek Indrek Indrek Indrek
Pearu Maurus Kristi Karin
Krddt _ Tiina Koogertal
Mari Miralda___ Vesiroos
Indrek

«Toe ja Oiguse» | koite kasitlemist alustame romaanis kujutatud aja-
jargu selgitamisega. Lahtume sellest, et «Tde ja Oiguse» kohta on Opi-
lastele antud koduseks ilesandeks: 1) lugeda labi lugemikus esitatud kat-
kendid (teose tervikuna lugemise ulesanne oli antud juba varem);
2) madrata tegevuse aeg; 3) tutvuda IX klassi Opiku jargi romaanis
kujutatud ajajargu Uhiskondlike probleemidega.

Tunnis organiseeritud vestluse tulemusena selgitatakse vélja ajajargu
tahtsamad whiskondlikud probleemid (arvestades, et | koite tegevusaeg
hdlmab umbkaudu méddunud sajandi viimast kolmandikku) ja mérgi-
takse need toovihikutesse.

Ajajargu pdhiprobleemid

1. Talurahva ja mdisnike vahekord mdo-
dunud sajandi viimasel kolmandikul.
2. Eesti maakodanluse kujunemine, tema

vBitlus majandusliku, poliitilise ja kul-
tuurilise positsiooni eest.
3. Kultuurilise liikumise intensiivne kasv.

Analuisi jargmisteks kisimusteks on | kdite ainestiku ja pohi-
probleemide maaratlemine, tegelaste grupeerimine.
Eespool késitletust ldhtudes esitame kiisimuse: «Missugust nendest prob-
I"midest kasitleb Tammsaare romaani | koide?» Leiame, et Tammsaare
votab vaatluse alla ajajargu uha pdhindhtuse — eesti maakodan-
luse™ kujunemise, tema vOitluse majandusliku,
poliitilise ja kultuurilise positsiooni kattevoit-
mise eest.



Opetaja annab llhikese seletuse romaani ainestiku kohta. Ta jutustab,
et Tammsaare on valinud romaani tegevuskohaks oma siinnipaiga Pohja-
Jarvamaal. Karm loodus sundis inimesi Ule jou kaivale tdole, istutades
nendesse visadust ja tookust. Paljud Tammsaare kodukoha inimesed olid
kirjanikule stigavasti meelde jaanud ja said aluseks suurromaani tegelas-
kujudele. Kui Opetaja on Tammsaare elukdiku kéasitledes juhtinud tahele-
panu kirjaniku lapsepdlvekodule, leiavad Opilased juba isegi, et Andrese
prototiitibiks on Kirjaniku isa Peeter Hansen. Pearu prototiiubiks on Han-
senite naaber Jakob Sikenberg, Kassiaru Jaska prototlubiks joukas talu-
omanik Mihkel Blockmann, Hundipalu Tiidu prototiitibiks Hans Grosthal
jne. Opetajal tuleb, m@istagi, réhutada, et romaani tegelased ei ole alg-
kujude koopiad, vaid loova uldistuse teel loodud sugavalt tulipilised, rea-
listlikud karakterid oma ajastust. Miljo0 tabamiseks vOiks Opilastele
demonstreerida romaani illustratsioone vdi luua sdnalisi pilte looduskir-
jelduste ilmeka esitamisega romaanist. Kahju on sellest, et Gpetajal ei
ole autoriteetset materjali «Tde ja 0Oiguse» loomisloo kohta. Meil on
palju kirjutatud Tammsaare (ja teistegi) loomingu puudujaakidest ja
vasturadkivustest, kuid puudub veel pdhjalik kirjanduslooline uurimist6o.

Kasitluse jargmise astmena selgitame (vestluse teel) teose pdohilised
probleemid ja grupeerime tegelased (kelle kaudu need probleemid esile
tOstetakse). Vestluse tulemusena selgitame vélja romaani probleemis-
tiku ja tegelasgrupid jargmiselt: 1) kilakodanluse kujunemine ja pere-
meeste kujud (Andres, Pearu, Kassiaru Jaska, Hundipalu Tiit jt-)>
2) sulaste olukord (Jaagup, Juss, Sauna-Madis); 3) talunaise olukord
(Krddt, Mari, Pearu naine) ja laste elu; 4) klassiuhiskonna moraali ning
tde ja Giguse probleem.

limane — klassithiskonna Giguse ja moraali probleem_ labib kogu
romaani ja on seotud Oieti koikide tegelaskujudega. Selle tottu on prob-
leemi késitlus Uldistav ja siduv ning valmistab ette kokkuvotet romaani
ideelisest sisust. Romaani edasine anallilis toimubki esitatud probleemide
jarjekorras. ] . o ]

egelaskujude vaatluse ettevalmistamiseks juhime Opilaste téhele-
panu nendele romaani lehekiilgedele, mis pakuvad kujude kohta eriti
vérvikat materjali. Nii nditeks vdiks enne Andrese kuju anallisi anda
koduseks Ulesandeks leida ja hoolikalt 1abi lugeda katkendid, kus kdnel-
dakse Andrese vditlusest loodusega ning selle tagajargedest.

Kuna kirjanik on valinud teose keskseks probleerniks eesti kiilakodan-
luse tekkimise ja tema vditluse majanduslike, poliitiliste ja kultuuriliste
diguste eest, siis valib ta oma teose peategelaseks uthe sellistest peremees-
test — Andres Paasi, kelle kujunemine on ka | koite suZzee.iseks
teljeks. Opik annab esikohal Pearu kui véljakujunenud tegelaskuju ja
néitab seejarel Andrese kujunemist samasuguseks. Leiame, et tegelas-
kujude vaatlust on Gigem alustada Andresest kui peategelasest, kelle
arenemiskaik l&bib ja seostab kogu teost.

Kuna Andres on dunaamiline kuju, on otstarbekas kindlaks maarata,
vastavalt kuju arenemiskdigule, tema késitlemise tahtsamad eta-
pid. Need voOiksid olla jargmised: 1) Andres enne Vargamaele asumist;
2) Andrese esimesed kokkupuuted Vargamée looduse ja inimestega;
3) Andrese vditlus: a) loodusega, b) oma peremehe-diguste eest ja
c) perekondliku 6nne eest; 4) kokkuvbte Andrese kujust, tabeli koosta-
mine.

Esimest etappi — Andres romaani algul — késitleme vestluse kaudu,
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iatudes_ jargmistest pohikusimustest; 1. Mida teame Andresest enne
Vargaméele saabumist? 2. Kuidas Kirjeldatakse Andrese valimust romaani
algul.” d Milliseid Jareldusi v8ime Andrese véliste omaduste jar%i teha
tema iseloomu kohta?

Jargmist etappi — Andrese esimesed kokkupuuted Vargamée looduse

— alustame kisimustega; 1. Kirjeldada Andrese poolt oman-
datud talu ja selle loodust. 2. Missuguse pilguga vaatab Andres Varga-
méed ja Vargamae loodust? Millest ta unistab? Edasi laseme tuua (v0i
toob oj)etaja ise) nditeid romaani |1, I, eriti Il peatikist, mille alusel
. f1?7?, (arvestades Andrese tugevat iseloomu, tulevikuunistusi
ja tootahet) ettaltulebrinnutsi kokku minna nii VVarga-
mae looduse kui ka inimestega.

See moodustab Andrese kuju arenemises suUzeelise kompo-

» -T sBlmituse. Kuju jargneva vaatluse Ulesandeks ongi Ijéil-
pda, kuidas toimub Andrese vditlus, missugused tagajarjed on sellel ja
kuidas Andres ise oma Giguse ja Onne eest voideldes jark-jargult muutub
Andres ndeb oma vastasena eelkdige loodust. Stdikalt ja enesekindlalt
pub ta Vargamae soode ja salakivide kallale, lootes ennast peremehena
looduse (le maksma panna. Laseme 0&pilastel jutustada Andrese voitlu-
sest loodusega ja selle vbitluse tagajargedest (Opilaste kdne ja stiili
arendarnise huvides vOimalikult tekstilahedaselt; vastavate katkendite
tundmadppimine oli antud koduseks ulesandeks). Jareldus on selge'
Andres ei olnud suuteline loodust alistama ja see p8hjustas temas siiga-
vat pettumust ja kibestumist.

Klassiuhiskonna tingimustes ei tulnud Andresel voitlusse astuda ainult
loopsega, vaid ka Inimestega. Tema kitsad peremehe-huvid porkasid
kokku teiste peremeeste huvidega, eriti (leaedsega — Tagapere Pearuga.
Esialgu pitab Andres oma digust saavutada tde pdhjal, kuid saab lita
Oppides saadud kogemustest hakkab ta naabrist jagusaamiseks jark-
jargult kasutama samasuguseid nikkeid. Laseme 0&pilastel tuua néiteid
Andrese ja Pearu omavahelistest tulidest, riidudest ja kohtuskaimis-
test. Jareldarne, et need ei too kaasa kindlat vditu kummalegi poolele, ei
sea tott au sisse ega Oigust jalule, vaid I6pptulemusena kohandavad
Andrese enesegi klassitihiskonna moraali nduetele.
~Andrese kuju igakilgseks tundmadppimiseks ja tema kujunemise taie-
likuks maistmiseks on vajalik jalgida teda kaperekonna-elu raa-
m_es. Andres loodab oma isiklikust elust palju; ta unistab juba Varga
maele tulles kogu soodest piiratud valjamée ainuvaldamisest. Suuri loo-
tusi rajab ta Orna lastele, kes aitaksid ellu viia ta unistusi tuleviku-
Vargamadest. Kuid ka siin tabavad Andrest pettumused. Ta esimesed lap-
sed on oodatud poegade asemel tiitred, ja kui I6puks sunnib poeg mur-
dub Krddda elu. kelte eest Andres ei taibanud killalt hoolt kanda.
Malestus Jussist ja viimase dudne surm tumestavad alatasa Andrese abi-
elu Mariga. Lapsed toovad Andresele aina pettumusi; Liisi abiellub
vihamehe pojaga, Indrek ldheb kooli, noor Andres kroonusse, kust ta koju
p6orduda enam ei soovigi.

Andrese voitlus VVargamée loodusega, vOitlus oma peremehe8iguste ja
perekondliku dnne eest oli tulvil pettumusi, kuid véga kasin r6dmude
poolest. Selline eluvditlus pidi muutma ja muutiski Andrest. Andreses
toimunud muutuste ilmekaks esiletoomiseks koostame vestluse alusel
iargmise tabeli (klassis ainult esimese lahtri; teise lahtrisse leiavad Opi-
ased kodus vastavaid tsitaate).
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Andrese iseloomujooni tema arengu
eri etappidel

I. Andres romaani algul;
1) entusiasm, eesmérgikindlus.

2) tdébarmastus, to66rédm

3) usk tde ja Biguse jOusse.

11, Andres véljakujunenud peremehena:
1) pettumuse jarkjarguline suvenemine.

2) kapitalistliku moraali jarkjarguiine
omandamine.

3) tdmbumine iseenesesse ja karmus.

4) t66r66mu asendumine masinliku rih-
mamisega.

5) enesedigustamise plided ja pddrdu-
mine usu poole.
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Kuidas see teoses kajastub (tsitaadid)

Tott Oelda. Vargamée Eesperet ostes
polnudki Andres tema tdelist vaartust ar-
vestanud, vaid ta oli aina mdelnud, mis
temast voOiks teha, mis vaartuse sellele
maale tdoga vBiks anda (lk. 13).

Kunag?i polnud Andres oma tdOst nii-
sugust 18bu tundnud, kui ta tundis selle
esimese podllukraavi kaevamisel ja esi-
meste kivide korjamisel oma pdllult, ja
vaevalt tunneb ta seda tulevikuski. Sel-
les oli nagu mingisugune esimese armas-
'tuse dnnevérin ja joovastus, millest aimu
on ainult sellel, kes seda ise millalgi on
tundnud (Ik. 33).

Tema tahtis oma asju ajada diglaselt
ja avalikult, olgugi tema vastaseks Oru
Pearu taoline mees ... «Kas siis ilmas
tOesti nii vahe digust on, et Vargamde
ilma temata peab elama?» (lk. 122).

Andres tundis, nagu kuluks ta kahest
otsast korraga, t60 soob keha ja tleaedne
pbletab hinge, nii et kaob s6dgiisu ja kaob
o0sel uni (k. 121).

Andresele ja Marile olid kéik Varga-
mée nurgad téis to0, vaeva, mure, Kkur-
buse ja meelepaha jalgi (lk. 321).

Aga kui ta aastate eest oli katsunud
oma Oigust kéatte vdita tbe abil, siis oli
ta sellest niiid taiesti loobunud, sest usu
tbesse oli ta oma esimeste protsessidega
kaotanud. Oigust uskus ta aga endiselt
ja seda ndudis ta, Ukskdik missuguste
abindude*ja niketega. Kohut kéies muu-
tus pikkamisi tal Oiguse mdistegi seda-
vOrd, et ta just oma nlkkeis ja votteis
hakkaski digust nidgema, peaasi, kui nad
temale aga kohtus voidu tdid (Ik. 296).

Tema tarvitas vana tbe ja Giguse Kilpi
selleks, et seal varjul, kdigile n&gema-
tuna, llda valtsturakat (Ik, 297).

lgathel omad asjad ja mured, pole
muud, kui pusi hommikust 8htuni teine-
teise koOrvai. Ara poe teise hingele kunagi
tsna ligi, see voib sind temast sootuks
eemale peletada (lk. 273).

Rihmati t66d, niipalju kui oli jaksu,
sest t66 oli 18puks ainuke dige ajaviide,
aja tapmine, ainuke t8sine lohutaja
(lk. 273).

Andres kahtles mdnikord oma 8iguses,
oma Oiguse mdistmises. Ja OGigusest Giget
arusaamist laks ta jumalalt ndudma, tema
piha sbna pidi Andrese vaimu valgus-
tama. Valgustaski. Andres madistis ikka
selgemalt, et temal on &igus, mitte Pea-
rul (Ik. 324).



Andrese kdrval gn romaani peategelaseks Vargamée Tagapere pere-
mees Peaju Murakas. Pearu kuju vaatlus kujuneks marksa hdlp-
samaks, kuil Opilased eelnevalt tutvuksid katkenditega Pearu vempude ja
arplemiste kohta. See suunaks neid kuju pdhiolemuse juurde.

Kuju Kkésitlust alustame lihikese s@nav6tuga, mille (lesandeks on
avada Pearu karakteri juhtiv joon. Esitame 0&pilastele koduse ulesande
pohjal kisimuse: «Milline eesmark on Pearu vempudel ja digusevaana-
misel?» Opilased vastavad tdendoliselt, et Pearu putdis elada ilma t66d
rassimata ja koguda riugaste abil rikkust, nagu see on iseloomulik kapi-
talistlikule Ghiskonnale. Seda vdiks kinnitada veel ilmeka tsitaadiga teo-
sest, kus oeldakse, et t60ks pole Pearul «jumala-andi», et ta «istub mee-
leldi ka Kkortsi saksatoas, larmab seal kohtumehega, vallatalitajaga,
mdisa aidamehe voi mdne muu suurema ja tdhtsama isikuga, kes motle-
vad suuri ja tarku motteid. Nende tarkusest ja motteist tahab Pearu osa
saada, et oskaks ka kodu Oieti «rehnutti» pidada». (Lk. 114—115.)

Opetaja rbhutab, et Oigusevaanamine, kemplemine ja darplemine on
saanud Pearule Kireks ja wvajaduseks, ilma milleta ta ei oskagi
elada, ning loeb selle kohta katkendid Ik-It 114 ja 297, kus Pearu vordleb
digusevaanamist ja «rehnutipidamist» hobustega vdiduajamisega, koerte
kiskumisega, kaardiménguga jne. See ongi Pearu kui peremehe ja
kulaku p6hiolemus ja sellisena ta meenutab tugevasti Gogoli Nozdrjovi.

Pearu kuju vaatlus jatkub kokkuvotva ja thtlasi laiendava plaani koos-
tamisega vestluse vormis.

1. Pearu majanduslik seisund. (Teosest selgub, et Pearu on joukas
kohaomanik, kuid tema praaliva eluviisi tottu ei valitse majas erilist kil-
lust. Selle kohta vt. 1k-d 30, 219.)

2. Pearu elulaad ja t6ekspidamised: a) suhtumine t66sse ja rikastumise
allikad (Ik-d 114, 115 jm.); b) ekspluateerimine — Pearu kui kulaku
lahutamatu omadus (suhtumine sulasesse), perekondlik despotism (suh-
tumine naisesse); c) praalimine ja drplemine Pearu karakteri juhtiva
joonena, te ja Oiguse teadliku vaanamise Kirg (vt. eespool toodud nai-
teid); d) Pearu tdekspidamiste kooskdla kaitumise ja tegudega (vee-
paisutamise iugu ja riid karjapoisiga, aia l6hkumine jne.).

3. Pearu isikupérased jooned, mille abil kirjanik saavutab kuju ere-
duse ja usutavuse: a) valimus, selie kooskdla Pearu isiksusega (vt.
Pearu valimuse kirjeldust lka 22); b) Pearu tundemaailma avar kuju-
tamine (réuskavast tigedusest sentimentaalsete meeleolutsemisteni);
c) Pearu rahvalik ja loomupdrane huumor (ndit. ristsete episood);
d) Pearu mahlakas ja isikupérane keel (tuua vastavaid naiteid).

Tammsaare romaani | koites on kujutatud maakodanlust laiahaarde-
liselt, temale omastes tlupilistes joontes. Peale Pearu ja Andrese vaari-
vad esiletdstmist H-undipalu Tiit ja Kassiaru Jaska. Mdle-
mast annab Opetaja llhikese, kdige olulisemat rGhutava Ulevaate.

Hundipalu Tiit kehastab peremeest, kelles avalduvad alles lek-
kivale maakodanlusele iseloomulikud kultuurilised huvid ja vaimne erk-
sus. Sellepérast nimetataksegi teda korvenurga targemaks peaks, kes
tellib ja loeb «Sakalat» ning on C. R. Jakobsoni innustunud pooldaja.
Rahvusliku liikumise demokraatliku suuna vaadete eest astub Hundipalu
Tiit alati sudilt vélja (varrudel jm.) ja rahvas kuulab teda huviga
(«nagu ei raagiks mitte koster, vaid Opetaja ise»). Hundipalu Tiit unis-
tab poegade koolitamisest ja toetab innukalt ka Indreku kooliminekut.
T3 propageerib uusi majapidamisviise, on eeskujuks teetegemisel, rohu-
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aia rajamisel jne. Kuid rahvusliku liikumise tbusulaine ei kesta kaua;
aatelised taotlused ja&vad peagi majandusliku ahnitsemise varju ja
Tiitu nagu Andrestki pureb noérdimus ning rahulolematus. Vo6drsile siir-
dunud laste poolt Uksinda jéetuna, jadb «vana Hundipalu» kdrvenurga
uksikuks kénnuks, kes «on kull pihta and», aga «8nnelikuks pole saand».

Kassiaru Jaskast tuleb paari lausega ltelda koige olulisem.
See on tdeline suurkulak, halastamatu ekspluateerija ja tdusiklik praalija.
Kassiaru Jaska ilmutab juba kdikides joontes eesti tdusikkodanluse tul-
pilist profiili. Kirjaniku suhtumine temasse on teravalt eitav.

Jargmise probleemi — «S Ulaste olukord VVargamaéel» Kkasit-
lust alustame kisimusega; «Millised jooned iseloomustavad sulaste olu-
korda Vargamé&el?» (Ei ole pdhjust vaadelda eraldi Eespere ja Tagapere
sulaste olukorda, kuna ekspluateerimine toimub nii siin kui seal.) Vest-
luse kaudu selgitatakse vélja, et peremeeste suhtumist sulastesse diktee-
rib eelkdige alasti kasuhuvi, torjudes korvale inimlikud suhted. Sulastelt
ndutakse ule Ij(”)u kéivat t00d (Juss kurdab, et peremees tapab heinakaa-
rel), kuid sellestki pole killalt (Andres kdneleb noore Andrese t66d jal-
gides: «Aga kudas tegid mu sulased? Liikusid, nagu ujuks tai. Seljatdis
kui kirbukoorem ...»). Tasu ranga t60 eest on napp, nii napp, et sula-
sed lahkuvad Vargamaelt tihjade katega, nagu nad tulidki. TO6rihmami-
sega seltsib despotism. Kui Pearu sulane Jaagup inimlikust kaastundest
aetuna vaigistab maratseva peremehe, jargneb sellele nurimeelne ja jon-
nakas kiusamine peremehe poolt.

Tammsaare kujutab todinimest suure soojusega. Tema humaanne suh-
tumine tootavasse inimesse véljendub véga selgesti Jussi traagika kuju-
tamisel. Laseme Opilastel luhidalt jutustada Jussi elust VVargamael, ta
eludnne purunemisest. R6hutame Jussi hingeliste elamuste ja kannatuste
siigavat ning kaasatundvat kujutamist Kirjaniku poolt (seda n&deme ka
romaani illustratsioonil, kus kunstnik annab emotsionaalselt edasi Marit
ja Andrest jalgiva Jussi traagikat). Jutustuse alusel jareldame, et Jussi
elutraagikas on sutdi hoolimatu, tundetu ja kasuahne klassitihiskond.
_Omapadrane koht romaanis on Sauna Madisel. Vestlus Madisest
vOiks kulgeda jargmiste kiisimuste alusel: Missugused on Sauna-Madise
elu- ja toétingimused Vargaméel? Mille poolest Sauna-Madis erineb
peremeestest inimestesse suhtumises? Mis Madise kaitumises ja kones
viitab sellele, et ta on peremeestest sdltuv? Kuidas kajastuvad Madise
kaudu Kirjaniku hinnan%ud Vargamée inimeste ja olude kohta? (Viks
anda ka eelmisel tunnil koduseks tlesandeks).

Uleminekuks 'taiunaise olukorra ja laste elu kujuta-
mise juurde kdneleb Opetaja sissejuhatavas sonavotus, et demokraatli-
kud kirjanikud on ules tdstnud naise Gigusetuse kiisimuse. Laseme Opi-
lastel tuua néiteid naise rohutud olukorda ja tema vabastamist késitle-
vate teoste kohta (Ostrovski «Aike», Nekrassovi «Pakane-Punanina»,
TSerndSevski «Mida teha?»). Ka Tammsaare rohutab oma romaanis seda
teemat.

Aja séastmiseks on otstarbekas anda jargmised kodused (lesanded:
1. Leida Vargamde naiste (Krddda, Mari ja Pearu naise) olukorda ise-
loomustavaid 1 katkendeid. 2. Millised isikupérased jooned eraldavad
Krodta ja Marit? 3. Milliseks kujuneb Krddda ja Mari elusaatus Varga-
mdel? Milles avaldub nende traagika? 4. Iseloomustada kirjaniku suhtu-
mist naiskujudesse.
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Erilise soojuse ja meisterlikkusega maalib Tammsaare Kr 6 6 d a kuju,
keda tuleks tunnis kasitleda luhikese kokkuvotliku vestluse teel. Krddda
kuju emotsionaalse stgavuse ja kirjaniku meisterlikkuse illustreerimi-
seks vOiks Opetaja esitada rea hastivalitud tekstildike (nait. Ik. 52—53)
ning demonstreerida romaani illustratsioone. Eriti tuleks r6hutada
Krddda hingelist soojust, mis véljendub suhtumises teistesse inimestesse
ja isegi loomadesse. Selle tottu dratab ta inimestes poolehoidu ja lugu-
pidamist. Krédda kujule annab omapdérase voluva koloriidi ja tugeva
isikupédra tema karakteri teatav vastuoksus. Kirjanik réhutab Krdodas
thelt poolt haprust, leplikkust ja nukrust, kuid teiselt poolt ilmneb Krdoda
sisemine tugevus, tema kohusetundlik visadus.

Viéga tundesoojad on Vargamae laste elu kujutavad lehekiljed,
mis naitavad Tamms3aaret kui iaste hingeelu ja mottemaailma osavat
kujutajat. Juhime llhikeses vestluses Opilaste tahelepanu jargmistele
pidepunktidele: 1. Varajane t0oorjus, isade tulitsemisest murgistatud noor-
pblv. 2. Eespere ja Tagapere laste sdprus vastandina isade alalistele tili-
dele. Laste mangud ja r66mud. 3. Soov lahkuda Vargamaelt, kus pole
onnel asu. 4. Indreku luhike iseloomustus (on vajalik ka jargmiste koi-
dete vaatluseks%(.

Koduseks t6oks vdiks anda jargmise llesande; 1) maérkida Jussi traa-
gika arenemise p6himomendid; =) lugeda labi laste eluga seotud loodus-
kirjeldusi, tdhele panna looduskirjeldustes tarvitatud votteid.

Mdlemad (lesanded on vajalikud romaani kunstilise kulje késitlemise
ettevalmistamiseks.

Klassiuhiskonna moraali, tde ja diguse probleemi
kasitlus kujuneb thtlasi romaani ideelise sisu kokkuvdtteks. RGhutame, et
probleemi pdhiUsteks kandjateks on romaani kesksed tegelased Andres ja
Pearu. Andrese arenemislugu avab (htlasi 6iguse mdiste kodanlikus
tihiskonnas. Meenutame Andrese ja Pearu teravalt erinevat kasitust tdest
ja digusest romaani algul ja laseme Opilastel tuua selle kohta vastavaid
néiteid. Asetame kisimuse: «Milliseks kujuneb Andrese suhtumine tée ja
Oiguse probleemisse romaani valtel?» Opilased naitavad oma vastustes,
et elu ise sundis Andrest omandama neidsamu tbekspidamisi, milles
Pearu oli ammugi veendunud. Siit koorub valja IG?pEreldus, ja see on
uhtlasi romaani pohiliseks ideeks, et kapitalistlikus uUhiskon-
nas on digus tugevate ja rikaste poolel. Aus to6 ei
anna selles maailmas Oigust ega rikkust; tabamatuks
jééb ka r60m loovast t60st. Pearu ja Andrese kujude kaudu néitab Kir-
Janik, et rikkust ja Oigust saab katte voita Uksnes teisi eksplua-
teerides ja oOigust enda kasuks vaanates. Seda tdde,
réhutab Tammsaare, toetab ja kindlustab kogu valitsev kord (kohus, usk,
moraal); seoses kahe «vénge naabrimehe» jarjekordse kohtuprotsessiga
utleb kirjanik selgelt vélja, et «varandus seisab tdele lahemal kui vae-
Sus».

Jargmiseks astmeks on romaani kompositsiooni ja kunstimeisterlikkuse
kokkuvottev vaatlus, mille tlesandeks on teose ideelise ja tunnetusliku
kilje stivendamine.

Kompositsiooni kasitlemist valmistas moningal maaral
ette Andrese kuju anallilis. Seepdrast on soovitav meenutada sissejuha-
tuseks Andrese kuju késitlemise etappe. Nagu eespool mérgitud, moodus-
tab Andrese arenemiskéik, tema voOitlus ja suhted Umbritseva keskkon-
naga romaani stzeelise telje, millel paiknevad teose slZeelise arengu
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sOlmpunktid. Esimesed pildid VVargaméest on ekspositsiooniks. Esimesed
kokkupdrked looduse ja kiusliku naabriga téhistavad intriigi algust. Edas-
pidised siindmused suvendavad ja arendavad intriigi edasi. Juba esimese
koite raames ndeme Andrese esialgsete illusioonide kokkuvarisemist ja
muutumist. Kuna tegemist on 5-koitelise suurromaaniga, areneb Andre-
sega seotud slzeeline liin esiplaanile kerkinud Indreku kuju kdrval edasi
ja jouab l6pplahenduseni alles 5. koites (vt. eespool toodud skeemi tege-
laskujude kohta).

Téhtsat osa teose kompositsioonis etendab Pearu kuju wvastu-
seadmine Andrese taotlustele. See on oluliseks liikuma-
panevaks jouks ja labib kogu teost. J&4b mulje, nagu oleks Pearu mingi-
suguseks moddupuuks Andrese kujunemise teel, mingisuguseks Kkritee-
riumiks Andrese tdekspidamiste ja moraalsete omaduste hindamisel.

Romaani kompositsiooni iseloomustab Uksikpiltide ja'epi-
soodide rohkus, mis arenevad sageli siiZzeelisest pohisuunast valja-
ulatuvateks korvalpdigeteks (episoodid karjapoiss Eedist, Jaagupist ja
Miinast jt.), avardavad kujutatavat keskkonda ja toovad juurde meele-
olulist varskust ning vaheldust. Piltide ja episoodide rikkuse t&ttu kulgeb
romaani siindmustik aeglaselt, kuid laialt ja vdimsalt voolava jéena.

Olulist osa romaani kompositsioonis etendab looduspiltide
labimdeldud esitamine ja nende aktiivne mdju teose ideesti-
kule. Voiks isegi ©elda, et looduspiltidel on romaanis personifitseeritud
karakter (nait. loodus Andrese vastasena).

«T0e ja Giguse» | koite analliisi viimaseks teemaks onkunstimeis-
terlikkuse kusimuste kokkuvottev wvaatlus. See on
samavord raske kui vajalik. Asi seisab selles, et meie kirjandusteadus ei
ole kunstilise vormi alal teinud veel kuigi viljakat t66d. Kasinalt on juttu
olnud ka Tammsaare loomingu kunstilisest omapérast, vdi Gigemini —
sellest on ainult juttu olnud, s. t. Tammsaare on uldiselt tunnistatud suu-
reks meistriks. Kirjandusteadusliku uurimistod ndrkus sel alal teeb mdis-
tagi raskeks teose kunstilise kilje rnetoodilise vaatluse. Nagu Kirjutise
alguses maérgitud, pakume siinkohal Uht ndidet «Tde ja Oiguse» | koite
késitlemiseks. Tuleks markida, et ké&sitlust Gldse ja eriti kunstimeister-
likkuse osas. ei tule votta kui musternéidist.

Teema sissejuhatuses rBhutab Opetaja, et romaani «Tdde ja &igus»
| kdidet vdib pidada Tammsaare loomingu suurimaks saavutuseks; selles
teoses avalduvad eriti selgesti Tammsaare kui realistliku kunstniku meis-
terlikkuse pohilised jooned, mis seisnevad eelkdige stigavas olustikulises
ja pstihholoogilises realismis.

Romaani iseloomustab olustiku t8eparane kujutamine,
mis on saavutatud Kkirjeldatava keskkonna kdige tulpilisemate ja iseloo-
mulikunjate detailide labikaalutud valiku abil. See avaldub igapédevase
elu-olu, tooprotsessi, looduse jne. kirjeldamisel. Tuleb silmas pidada, et
kirjandusteose analls, eriti kunstilise kilje vaatlus on tagajarjekas
ainult teose teksti kasutamise korral. Seepdrast on vajalik anda &pilas-
1018 kas ettevalmistavaid koduseid vGi klassis teostatavaid (lesandeid
to0ks tekstiga. Antud juhul oleks sobivaks tlesandeks (mis juhib Gpilaste
tahelepanu olustikulistele detailidele) kirjeldada VIII ptk. alusel (lk-d
51—55) Vargamée inimeste suviseid toid jargmiste kisimuste pdohjal:
1. Milla'l alustati heinategu? 2. Alissuguseid tooriistu kasutati heinateol?
3. Kuidas ja millest valmistati tooriistad? 4, Kuidas valmistati toitu, kui
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. o heinamaadel? 5. Loetleda perenaise tooulesandeid

6. Mida tehti vihmastel paevadel?

. "P®tajal tuleks juhtida tahelepanu veel sellele, et nendel lehekiilgedel
ei ole pohiliseks t00 ja olustiku, vaid inimeste kujutamine. Ometi oskab
kirjanik anda seejuures vaga palju tunnetuslikku materjali, mis iseloo-
mustab elu-olulisi tingimusi. Nii nagu igapéevast elu-olu, Kirjeldab
lammsaare suure pdhjalikkusega ka loodust. Seoses laste eluga Varga-

o muuhulgas ka looduspiltidele ja niiid on sobiv vdimalus
neid tdhelepanekuid &ra kasutada.

Vaga ilmekalt kerkib Tammsaare kunstimeisterlikkus esile tegelas-
kujude_ loomisel. Romaani arvukast tegelaskonnast kohtab lugeja
paljusid ainult korraks, moneMehekdiljel, kuid tanu eredale individuaalsele
vérvingule ja usutavusele sddbivad need sigavalt mallu. Kirjanik oskab
Iga episoodilise tegelase juures esile tdsta midagi temale ainuomast. Nai-

esitada Vihukse Antoni. Lk-1 238 tdstetakse 11 reaga esile
Antoni kolge isikupdrasem joon — ta alaline unehdda. Jargnevatel lehe-

Ku.gedel riivatakse Antonit ainult mdne reaga, kuid iga kord sliveneb
kujutlus temast. Ldpptulemusena kujuneb elav, konkreetne ja usutav pilt.
«Ondsat» vanapoiss! Kingu Priidut iseloomustatakse ainult selle abil et
ta on kogukas, méngib simlit, kannab kaelas mitut ratikut ning higistab
Nletottu alatasa. Tegelase portree on Tammsaarel véga napisdnaline.
Opilastele on tuttavad Andrese ja Pearu portreed (Ik-d 5 ja 22).

Enamik romaani pohilisi tegelaskujusid (Andres, Mari, Juss) on are-
nevad, diinaamilised. Kuna Andrese arenemisteed dpilased juba
tunnevad, piisab sellest, et Opetaja kokkuvotlikult viitab tegelaskujude
arenemise pidevusele. Tammsaare oskab oma tegelaste arengutee iga
sammu psiihholoogiliselt ette valmistada ja pohjendada. llusaks naiteks
selle kohia on eespool koduseks (lesandeks antud Jussi meeleheite kasvu
jalgimine™ mis viib ta traagilise 16puni. Stgava psiihholoogilise pdhjen-
damise t6ttu on kujud taisverelised ja usutavad, lugejale saab selgeks
kuju tegevusloogika. Me ei kujutle, et Andrese elusaatus antud tingimus-
tes volks kulgeda teistsugust rada. Mari jd&b peresse sellepdrast, et kogu
tema tunde- ja moéttemaailm valmistab seda juba ammu ette M”nutame
veel Pearu omapadrast ja, tuleb réhutada, vastuoksuslikku karakterit, kelle
juures nii tige rduskamine kui ka sentimentaalne purse mdjuvad usuta-
vana ja loomupérasena.

Romaan «Tdde ja Gigus» on keeleliste rikkuste varaaidaks. Seeparast
W1eb keele vaatlusele anda téhtis koht. See toimub tunnis lugemiku abil
Opetaja juhib kbéigepealt tdhelepanu romaani sisu ja keele vasta-
Vuseie Olenevalt kasitletavast objektist voi tegelasest, viimase meele-
olust ja olukc.rast, muutub sonastuse laad. Lk-1 162 jutustab kirjanik
Jussi hingeliste piinade jark-jargulisest kuhjumisest. Jutustuses kasuta-
takse ajavormina lihtminevikku. Kuid stseeni, kus Jussi siseheitlused on
joudnud dlima astmepi (ta tormab puu tagant Andrese kallale), kujutab
kirjanik olevikuvormis. Parast kallaletungi luhtumist valdab Jussi (ks-
kotksus (teatav otsus ja_tasakaal on olemas) — ja kirjanik hakkab taas
sindmusi minevikuvormis edasi andma.

Valjenduse [aad romaanis vaheldub vastavalt meeleolule. Illustreerimi-
seks laseme vorrelda valjendusviisi lks1 12 (Andres l&dheb uut kodu vaa-
tama) Ik-ga 489—490 (Andres kdneleb pettunult oma jumalaga). Meele-
olude kontrast peegeldub siin véga ilmekalt just keeles.

Romaani keeles kajastub ajajargu ja maakoha omapara.
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Seda saame kindlaks teha mone sobiva katkendi keelelise anallisi teel
(ndit. | ptk.) Leiame, et Kirjanik kasutab arhaisme ja vananenud véljen-
deid (nait. pass, raks jt.), tegelaste keeles esineb murdesdnu {ei tant.
dietsi, soendama, esteks). Ka autori enda keel kannab kujutatava aja-
jargu keelepruugi ilmet (ndit. puuduvad neologismid).

Laseme Opilastel valitud katkendeist jalgida ka troope ning
lausekujundeid. Kaige selle alusel saame teha jarelduse, et Tamm-
saare keel on rahvapérane ja vérvikas. Tuleks r8hutada veel tegelaste
keele individuaalsust. Pearu kuju analiiiisi raames oli sellele juba tahele-
panu juhitud. Vajaduse korral voib Opetaja anda Opilastele (lesandeks
leida mone tegelase kbnes temale isikupdraseid jooni. Uldiselt tuleks rdhu-
tada dialoogi rohkust ja meisterlikkust. Teose keele isedrasuseks on ka
see, et Kirjanik asub tihti Ghe v0i teise tegelase seisukohale ja jutustab
tema kaudu (néit. Ik-d s, 98 Iit).

Kokkuvdtteks laseme Opilastel esitada teose vaatluse alusel leitud
kunstimeisterlikkuse olulisemad jooned ja isedrasused. Nendeks on olus-
tikulise miljod loomine tulpiliste detailide esitamisega, looduse meister-
lik kujutamine, tegelaskujude usutavus, isikupdra, nende psiiihika pdh-
jalik jalgimine ning nende tegevuse psuhholoogiline pdhjendatus; keele
ere individuaalsus, dialoogi rohkus, autori otsene kaasaelamine siindmus-
tele, keeleliste vahendite valimine vastavalt sisule, keele rahvapérasus,
kujundirikkus ja vérvikus, rahvalik huumor. Kdik see kokku moodustab
Tammsaare kui eesti realismi suurmeistri stiili.

Esimese koite tdhtsuse eraldi véljatdstmine ei ole vajalik; seda on ots-
tarbekam teha romaani kui terviku kasitluse I6petamisel.
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_ Fudsikakursuse seos
pollumajandusliku tootmisega.

.NGukogude Kaoolile"™ kirjutanud
A. JENOHHOVITS.

NOiAogude Liidu Kommunistliku Partei Keskkomitee septembriplee-
numi_ otsus nédeb ette p6llumajandusele alalise mehhanisaatorite kaadri
loomise vajaduse_. Meie kool ei ole kiill professionaalne, kuid ta vdib siiski
osutada riigile tbhusat abi vditluses septembripleenumi otsuste taitmise
ja po6llumajandusliku tootmise edasise tdusu eest. Fulusika Opetamine
maakoolides, olles eriti 'tihedas seoses pdllumajandusliku tootmisega,
suurendab tunduvalt Opilaste huvi ja armastust pdllumajanduse ning
p6llumajandusliku tehnika vastu. Kui fiusikakursuse Gpetamine on koo-
lis hasti korraldatud, siis aitab see paljuski kaasa, et kooli I6petajad
omandaksid ruttu ja pdhj*alikult mdne eriala, mis on seotud kolhoositoot-
mise mehhaniseerimise VOi elektrifitseerimisega.

Opilaste teadmiste lahendamiseks neid Umbritsevale elule ja p&lluma-
janduslikule tehnikale kasutavad maakoolide kogenud flisika Opetajad
rnitmesuguseid téovorme ja -meetodeid. Sellele eesmargile vastavad koo-
lides korraldatavad ekskursioonid, t66 ringides, kohtumised pd&llumajan-
duse mehhanisaatoritega ja Opilaste suvise t66 organiseerimine pollu-
majanduslikel masinatel.

Peale selle on kooli fiisikakursuse ja p6llumajandusliku tootmise
seose tugevdamise (heks olulisemaks meetodiks pdllumajanduslikku
tehnikat puudutava materjali stistemaatiline kasutamine Oppetundides.
Esmaklassilise tehnikaga varustatud kolhoositootmine annab 6peta(1ja
katte suure ja mitmekesise materjali selleks, et seda tundides kasutada
klassis Opitavate fulsika seaduste ja néhtuste praktilise rakendamise
illustreerimiseks, abstraktsete ja teoreetiliste seisukohtade ning seaduste
konkretiseerimiseks, samuti mitmesuguste flisika-alaste mdistete kujun-
damiseks ja slivendamiseks. Kuid seni on Opetajate poolt tundides kasu-
tatav tehnika-alane materjal hangitud peamiselt t60stusliku tehnika
kdige mitmekesisemast valdkonnast ja vaga véhesel méaaral pdllumajan-
dusliku tootmise alalt.

Tanapéeval on oluline, et maakoolide fulsika Opetajad, kui neil on
tunnis vaja kasutada tehnika-alaseid andmeid ja nditeid, votaksid need
andmed ja néited kooli l&hemast Umbruskonnast, s. o. kasutaksid neid
masinaid ja riistu, mida Opilased iga pdev néevad ja millega nad kokku
puutuvad. Maoistagi ei muuda see fiilisika Gpetamise iseloomu maakooli-
des, sest nii linna- kui ka maakoolides kasitletakse Uhtesid ja samu fil-
sikaseadusi, kuid Opilastele l&hedase ja sagedasti kohatava tehnilise
materjali kasutamine soodustab teadlikumat ja kindlamat teadmiste

107



omandamist, tutvustab Opilasi pdllumajandusliku tootmisega ning sisen-
dab neisse armastust p&llumajanduse vastu.

Vaatlemata k&esolevas artiklis kooli fulsikakursuse ja pdllumajandus-
liku tootmise seostamise kdiki vorme, peatume neist vaid olulisematel,
s. 0. pbllumajandusliku tehnika ja pOllumajandusliku tootmise alale
kuuluvate materjalide kasutamisel fliusika tundides. Selliste materjalide
sisu, aga ka nende kasutamise metoodikat saab kdige paremini selgitada
konkreetsete naidetega Oppeprogrammi eri osade puhul. Et see seosta-
mine on vdimalik koige ulatuslikumalt mehaanika kursuse kasitlemisel,
siis tulebki ennekdike peatuda fulsikakursuse sellel 18igul.

6. klassis teema «Erikaal» Gppimisel tutvunevad Opilased mitmesuguste
ainete, tavaliselt metallide erikaaluga. Maakoolide tingimustes peab
Opilastel olema ettekujutus ka rea niisuguste ainete erikaalust, millest
koosnevad tdhtsamad pdllumajandussaadused. Seepérast tuleks erikaa-
lude tabelit dpilaste vihikuis tdiendada allpool toodud andmetega.

M@ningate ainete erikaal

Nisu - ... . . . . 149 Kartul - _._._. ... 11
Rukis - ... -.-.-. 14 Koorevéi . . . . . . nA
Kaer ___-_ . . . . 105 Taispiim . . . . . . 1032
Oder . ... .-.-_-.. 127

Uhtlasi tuleb mérkida, et ainete erikaalu teadmisest on vahe, kui meil
on tegemist pdllumajandusliku tootmisega seoses olevate arvutustega.
Asi seisneb selles, et praktiliste arvutuste puhul opereeritakse sagedasti
mahukaaluga, s. 0. saaduse kaaluga antud mahu puhul, kusjuures selle
saaduse uUksikosad pole vaiiedeta Uksteise kdrval. Néiteks kui on vaja
kaalumata maérata mingisuguse teatud ruumalaga kartulikoguse kaal,

siis selle aine (millest kartul koosneb) erikaalu (1.1 7,s) teadmine siin

kisimust ei lahenda, kuna mugulad ei saa seda ruumala vahedeta taita.

Tunnis vBib uut mdistet (mahukaal) ka mitte kasutada, kuid Opilastele
tuleb selgitada, et poorsete, teraliste ja tukiliste saaduste ning materja-
lide kaalu arvutamisel on tarvis teada nende saaduste > materjalide
kaalu teatavas mahutksuses, arvestades selle ruumala pi dulikku taitu-
mist nende saaduste tksikute osakeste ebatiheda lilbumis tGttu.

Koik see ennetab koolides levinenud vea, kus Opilas  poorsete ja
teraliste materjalide kaalu mé&&ramisel korrutavad ma rjali ruumala
selle aine erikaaluga, millest antud materjal koosneb.

Allpool esitatud tabelis on toodud rea teraliste materjalide mahukaal,
mida kasutatakse praktiliste arvutamiste puhul.

1 m" kaal
Saaduse nimetus tonnides

(mahukaal)
Asja niidetud hein.........cccccoveiverennn 0,05
Rukis 0,69
Kaer 0,45
Oder 0,67
Kartul 0,67
Vérske kapsas 0,4
Peet..... 0,65
Vérsked kurgid..........ccooeoviiiiiiinnnene, 0,58
NisujanU.......ccoooiiii 05
RUKKIjahU.......ccooiiiiiiiieiee 0,49
Herned ..o 0.7
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Kasutades seda ja eelmist tabelit on kasulik kinnistada oskusi monin-
gate pbllumajandussaaduste kaalu méaramisel. Seda voib teha jargmist
tupi dlesannete lahendamisega: «Maé&érata kartulite kaal kuhjas, mille
ruumala on 2,5 m™»; «Maéarata autokasti taitva rukki kaal, kui autokasti
maht on 4,4 m™» jne.

Kui teemas «Joud ja selle m&6tmine» késitleda kusimusi «Mitme-
suguste joudude naiteid» ja «JOu graafiline kujutamine», on tunnis kasu-
lik vaadelda joudude suurusi, millega kohtume elus ja p&llumajandus-
likus tootmises. Naiteks suurim veojoud, mis linttraktorid arendavad,
on: ka-35 — 2000 kG; aT-54 — 2850 kG; c-s0 — 8800 kG. Ratastrak-
toritel on see: AT'3-CT'3 — 1200 kG; ;u7'3-7 — 600 kG; mT3-1 — 1400 kG.

Hobuse normaalne veojoud k&igub 40 kuni 100 kG vahel, olenedes
hobuse kaalust. Harilikult loetakse hobuse maksimaalne veojéud vord-
seks hommikusele normaalsele t66joule, kuid véga luhikestel vahemaadel
ja paigast nihutamisel v@ib hobune arendada suuremat veojéudu.

6. klassi teema «Mehaaniline liikumine» puhul v6imaldab rea kuisi-
muste (Uhtlase liikumise kiirus, hddrde vahendamise ja suurendamise vii-
sid, inertsi ilmnemine paigalseisus ja liikumises) kéasitlemine G&petajal
lilitada tundi Opilastele lahedast materjali maakooli lahemast Umbru-
sest.

|. Eelkdige saab tundides kasutada materjale, mis iseloomustavad
mitmesuguste pdllumajanduslike masinate lilkumise kiirust. Selleks vdiks
kasutada jargmist kiiruste tabelit.

Auto «Moskvits», maksimaalne Kkiirus tlfjr: q°
Auto «Pobeda», 105 km
tEnd
m
Trakt -35, " 9,11 3,81)*.
raktor KAa-35 tEnd( )
m
- 33,59).
Traktor AoT-54, " tund )
Traktor c-so, Y 9,65—’\82,25).
tun
Kombain c-4, maksimaalne kiirus tootamisel 8,7 ‘J[EHJ(lj)'
Kombain c-4, kallutatava transport6ori kiirus sek
Kartulivétmiskombainl kok-2 Kkiirus 1,73- "
sek.
Elevaator-kartulivétmismasina Tak-2 Kiirus sk

Vordluseks mérgime, et harilike pdllumajand,uslike t6dde juures on

hobuse kiirus 3,5—4,5 I
tund

Tabelis toodud andmeid vdib kasutada mitte ainult illustreerivaks
materjaliks, vaid ka Ulesannete koostamiseks liikumise kohta.

2. Véga paljude pdllumajanduslike masinate juures vdib tahele panna
inertsi avaldusi:

a) Viljapeksumasinaga vilja peksmise puhul paneb trumli tihvti voi
lati 166k terad liikuma ja need, vélja lennanud peadest, jatkavad inertsi
mojul litkumist ning langevad pdhupuistajale.

b) Tuulaja to6tamisel pannakse ventilaatori abil ohk liikuma. Tekrta-

e Sulgudes on naidatud 1. kaigu kiirus kilomeetertundides.
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tud Ghuvool, liikudes inertsi mdjul, viib omakorda liikvele puhastatavate
kultuurtaimede terad.

c) Tuulaja s6elale langenud viljaterad liiguvad Uhes sdelaga. Soela
peatumisel ja tagasiliikumisel nihkuvad terad inertsi mojul edasi ja lan-
gevad sbela avadesse.

d) Viljapeksumasina seismajatmisel vfib ndha, et peksumasina trum-
mel ei jad silmapilkselt seisma, vaid jatkab poorlemist vee! teatava aja
parast seda, kui elektrimootori toitevool on valja lulitatud.

e) Sonnikulaotamismasina t66tamisel satub selle kerest tulev sdnnik
kiiresti pdorlevatele ketastele ja lendab viimaste poolt visatuna inertsi
mojul laiali, kattes seejuures maa kindlaksmaaratud paksuses (joon. 1).

loon. I.

Selliste néidete vaatlemine viib Opilased mottele, et keha Gleminek
Uhest litkumise seisundist teise (suhtelisest paigalseisust liikumisse ja
liilkumisest suhtelisse paigalseisu) toimub ainult jou mdjul (mingisuguse
keha liikvelepanek teise keha mdjumisel sellele ja liikuva keha
peatamine teise keha mojul). Need néited on samuti ka headeks inertsi-
nahtuste illustreerijaiks tehnikas.

3. Naiteid kasulikust ja kahjulikust hdordest.

Rihmiulekannetel (elektrimootorilt viljapeksumasinale, tuulajates ja
viljapeksumasinates trioorile jne.) rihma hd6rdumine vastu rihmaratast
on kasulik hoore. Protektorid pdllumajanduslike masinate, autode ja jalg-
rataste kummidel, kannused traktori ratastel ja haagid hobuseraudadel on
kdik hdordejou suurendamiseks. Nii seisavad hddrdejou abil terad vilja-
peas, vars kirvesilmas ja pulgad rehas.

Pollumajanduslike masinate telgede h&drdumine rattapussides ja
mullaharimismasina osade hd6érdumine vastu mulda on ndited kahjulikust
hdordest. Maarimine, kuul- ja rull-laagrite kasutamine, hddrduvate osade
(sahahdlmade, kiilvimasina ketaste jt.) lihvimine véhendab hddrde mdju.

Lopuks toome materjali teema «T60 ja voimsus» jaoks, mida Opetaja
vOib kasutada maakoolide Opilaste tutvustamiseks pdllumajanduslikus
tehnikas esinevate vfimsuste reaalsete suurustega.

Auto «Moskvits», mootori maksimaalne vdimsus 26 HJ.

Auto «Pobeda», . 55 HJ.
Traktor ka-35, 37 HJ.
Traktor AT-54, 54 HJ.
Traktor c-8o, 93 HJ.
Kombain c-4, 53 HJ.
ElektritraktorST-S, " 51,6 HJ
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Kui p6Humajanduslikke toid teostatakse hobuse veojoul, siis loetakse
vOimsus vordseks 0,6—0,8 HJ (kestva t66 puhul) ja 1—15 HJ
(luhmjahse tod puhul). Inimene arendab kestval tdotamisel ca 0,1 HJ.
Mdningate masinate to0tamisel kasutatakse jargmisi v@imsusi:

Viljapeksumasin Mk-1100 18—20 HJ.
Tuulaja-sorteerija BC-2 02 HJ.
Nisu tri6dr Tri-400A 02 HJ.
Olikoogipurustaja 0>k-0.5 I'08HJ.

tlesannete lahendamisel ja illustreerivaks materjaliks samale teemale
vOib kasutada arvulisi andmeid, mis iseloomustavad pdllumajanduse
alal tehtavaid t6id. Nii nditeks vordub t66 hulk, rais kulub Uhe tera
viljapeast valjapeksmiseks, 0,0002—0,00064 kGm. Uhe tonni terade peks-
misel teeb viljapeksumasin mk-1100 keskmiselt 2 535 300 kGm t66d; Uhe
tonni terade puhastamiseks on vaja teha 367 000 kGm t66d. Uhe hektari
pdllu kindmisel teeb elektritraktor 15414 000 kGm t66d. Kui hobune
teeb 9 tunni jooksul 15 milj. kGm t60d, loetakse see kergeks tooks,
15—2 milj. kGm keskmiseks ja tle 2 milj. kGm — raskeks tooks.

Selline materjal peab leidma endale koha ka mehaanika algkursuse
teiste teemade kasitlemisel. Selle kasutamine pole omaette eesmark, vaid
soodustab selliste taéhtsate mehaanika-alaste mdistete, nagu Kkiirus,
inerts, t66, voimsus jt. kujundamist ja kinnistamist.

Mehaanika kasitlemisel vanemates klassides arenevad ja téienevad
mainitud mdisted ning neile lisandub uute mdistete kasitlemine. Kui-
vOrd mehaanika madistete Oppimine nduab ka vanemates klassides 6pilas-
telt suurt pingutust ja vaeva, siis abistab Opilasi kooli I&hemast Gmbru-
sest valitud konkreetsete andmete ja ndidete kasutamine, Ghtlasi tutvus-
tame Opilasi samaaegselt p6llumajanduslike masinate ja riistade tegevuse
vOi ehituse fulsikaliste alustega. Peatume allpool méningail néiteil p&llu-
majandusliku tehnika valdkonnast, mida saab kasutada mehaanika
késitlemisel vanemates klassides. x

Joudude lahutamist késitleva materjali kinnistamisel on harjutamise
otstarbel kasulik vaadelda mdningaid naiteid pdllumajanduslikust prak-
tikast, eriti, kui tuleb osata mitte ainult jéudusid lahutada, vaid ka ana-
litsida Joukomponentlde tegevust.

Akke tegevus mullas sdltub dkke pulkade asetusest.

Olgu é&kkepulkade otsad pooratud ettepoole, &kke liikumise suunas
(joonis 2, a). Pulga P surve mullakamakale (vOi juurtele) m on suuna-
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tud pulgale ristsuunas. Lahutame jou p kaheks komponendiks. Uhe
komponentjéu suuname dkke liikumise suunas, teise aga piki pulka. Saa-
des komponentjoud Pi ja po, vOib selgitada nende jéudude tegevuse ise-
loomu mullakamakale . Komponentjdud pi toukab mullakamakat
edasi, aga komponentjdud P2 puliab seda médda pulka ules tdsta. See-
parast tOmbab teravikuga ettepoole asetatud dkkepulk taimede juured
mullapinnale. Vastupidi, tahapoole kallutatud akkepulk surub mulla-
kamaka voi juured sligavale ﬁjOOﬂIS 2, b). Akkepulkade otseasetusel ei
anna pulga rohum|SJoud mullakamakale. V6 juurtele komponentjoude
ja seepdrast toimub akke tootamisel mullakamakate ja juurte segunemine
ainult horisontaalses suunas.

Opetlik on vaadelda mitte ainult dkkqg)ulga mdju mullale, vaid ka
vastupidi, mulla mOf(u &kkepulgale, s. o. mulla vastumoluvat joudu.
Markides mullakamaka reaktsmonuoudu tahega R —R —P) ja lahu-
tades selle jou komponentideks, saame kaks joudu ri ja rR2 (joonis 3, a).
Komponentjéud r. surub dkkepulga stigavamale ja suurendab seega
dkke kaalu toimet. Seepérast ndeme, et kui asetada pulkade otsad ette-
poole, &kke edasiliikumise suunas, siis omandab ake sugava, raske kaigu.
Pulkade tahapoole painutamisel (joonis 3, b) piiab mullakamaka vastu-
mdju oma komponentjouga Rz pulka mullast vélja tOsta, véhendades
seega dkke kaalu toimet. Akkepulkade sellise asetuse puhul on dakkel
madal, kerge kaik. Moningate akete juures v6ib pulkade kallakut regu-
leerida, mis voimaldab akkel tsotada mitmesuguse sligavusega ja aval-
dab mullas leiduvate taimede juurestikule mitmesugust toimet.

Fldsika programmi on voetud ka kiilu késitlemine. See lihtne riist on
suure rhma mullaharimismasinate vaga tahtsaks koostisosaks. Saha
nuga ja tiib, ketta noad, kultivaatori ja muldaja képad, &kke pulgad,
sirbi, vikati, kirve{< labida terad ning hargiharud — koik need pole
midagi muud kui kiilud. Ka rea teiste masinate tdttavateks osadeks
(hekslimasinate noad, heinaniidumasina ldiketerad) on samuti Kiilud.
Seepérast tuleb kiilu kéasitlemisel tunnis juhtida Opilaste téhelepanu sel-
lele, et kiilu tegevus on terve rihma tahtsate pdllumajanduslike masi-
nate ja riistade t60 aluseks. Samuti vGib dpetaja samas teemas («Mehaa-
niline energia») kasutada materjale, mis nditavad klassis Opitud liht-
masinate (hoova ja kruvi) laialdast kasutamist p6llumajanduslike
masinate konstruktiivsete osadena.



On téiesti arusaadav, et pdllumajandusliku tehnika elemente puudu-
tavate andmete lllitamine Opetaja poolt tunnis kasitletavasse 0Oppe-
materjalisse ei toimu ainult mehaanikakursuse puhul. Ka flisikakur-
suse teiste 16ikude (soojus, elekter, optika) ké&sitlemisel on Gpetajal voi-
malik nditeid tuua pdllumajandusliku tootmise valdkonnast, ndidates
uhtlasi nende vdi teiste pdllumajanduslike masinate ehituse vdi tegevuse
fhusikalisi aluseid.

Nii néiteks vmmaldéab elektromagnetiliste ndhtuste kasitlemine 7. klas-
sis tutvustada Opilasi nende seemnepuhastusmasinate ehitibse ja t66ga,
mille pdhiliseks osaks on elektromagnet.

On teada, et umbrohu seemned on ménikord kujult, kaalult ja suuru-
selt vaga lahedased _pohikultuuride seemnetele. Seepérast pole neid voi-
malik ei sbela ega ohuvoolu (tuule) abil Uksteisest eraldada. Ristikule
on selliseks umbrohuks suureseemneline vorm, linale linaluste jt. See-
juures on ristiku ja lina seemned siledapinnalised, mainitud umbrohtude
seemned aga krobedapinnalised. Kasutades selliseid seemnete pealis-
pinna eriomadusi, on v6imalik seemneid eraldada, tuginedes seejuures
sileda ja krobelise pealispinnaga seemnete erinevatele vdimetele hoida
enda pinnal rauapuru.

See seemnete pealispinna omadus on aluseks elektromagnetilistele
teraviljapuhastusmasinatele. Nendes masinates segatakse puhastatav
seeme eelnevalt spetsiaalses segajas vaikese koguse peeneksjahvatatud
rauapuruga. Rauapuru osakesed hakkavad krobelise pealispinnaga
umbrohuseemnete kilge, need kattuvad rauapuruga ning omandavad
magnetilised omadused. Sileda pealispinnaga kultuurtaimede seemnetel
rauapuru ei peatu ja need jadvad seega magnetvélja suhtes neutraalseks.

Tahvlile joonistatud elektromagnetilise teraviljapuhastusmasina liht-
sustatud skeem (joonis 4) aitab Opetajal hdlpsasti selgitada dpilastele
selle masina ehituse ja td6 printsiipe.

Aeglaselt poorlevasse  valgevasest
trumlisse (1) on asetatud litkumatu
elektromagnet (2). Trumli pinna sellel
osal, mis méodub elektromagnetist (joo-
nisel on see osa margitud téhtedega
a, b, c), tekib tugev magnetvéli. Pideva
vooluna pudeneb puistetorust trumlile
rauapuruga téodeldud seemnesegu. Nuud
pole raske mdista, mis edasi toimub, ja
harilikult annavad 6pilased ise edasist "
seletust. Umbrohtude krdbeda pealispin-
naga seemned, mis on kaetud raua-
puruga, tdmmatakse elektromagnetiga
vastu trumli pinda ja pusivad selle vas-
tas, kuni see trumli osa modddub elektro-
magnetist. Véljudes magnetvéljast lan-
gevad umbrohuseemned jadtmekogu-

Jasse (4). Sileda pealispinnaga seemned

(lina, ristik, lutsern), mille kilge raua- Joon. 4.

puru ei hakanud, ei tdmbu magnetval-

jale, vaid need veerevad seemnekogujasse (5), mis on asetatud trumli
ette.

Sellisel elektromagnetilisel meetodil puhastatakse umbrohuseemneist



lina, ristiku ja teiste mitmeaastaste heintaimede seemneid, mis ei allu
harilikele puhastusviisidele.

Laatsede kasitlemine 11. klassis vBimaldab Opilastele jutustada p6llu-
majandusliku tootmise alale kuuluva téhtsa ndhtuse fltsikalisest kiljest.
Maakoolide paljudele Gpilastele on teada, et taimi ei tohi kasta paikese-
paistelisel paeval, kui paike on kdrgel. Kuid kaugeltki kdik ei tea, mil-
lega on see ndue pdhjendatud. Muide, selle aluseks on puhtfiisikaline
nahtus. Asi seisneb selles, et veepiisakesed, mis parast kastmist jadvad
taime lehtedele ja vartele, pole muud, kui vdikesed koondavad laétsed.
Koondades pdikesekiiri thte punkti, fookusesse, vBivad piisk-1a4tsed taime
tugevasti poletada, mille tottu taim vdib haigestuda ja isegi havida.

Artiklis toodud materjal, mis on vdetud fllsikakursuse mitmest 10i-
gust ja mitmest klassist, pole muidugi ammendav ei oma sisult ega ula-
tuselt. Sellega tahetakse vaid néidata, kuidas fiilisika Gpetaja programmi
analtdsimisel ja tunniks ettevalmistumise! peab suhtuma p&llumajandus-
likku tehnikasse ja p&llumajanduslikku tootmisse kuuluva materjali vali-
kusse ning kasutamisse. Igal juhul tuleb selle materjali kasutamisel sil-
mas pidada, et see ei tohi endast kujutada mingisugust p&llumajandus-
like masinate siistemaatilTst erikursust. Selle materjali kasutamine tun-
dides teenib Opetuslikku eesmérki ning programmis margitud fidsikakur-
suse selle osa pdhjalikuma ja teadlikuma omandamise eesmarki.

Sellise materjali kasutamisel on upris kasulik moéningate p&llumajan-
duslike masinate vdi riistade konstruktsiooni detailide demonstreerimine.
Radkides kiilust, on kasulik Kklassi tuua Ja Opilastele nédidata adranuga
vOi -hdlma, niidu- voi I6ikusmasina ldikeaparaadi elemente jne. Ra&kides
vOitlusest hddrdumise vastu, vOib ndidata Opilastele auto vdi traktori
vantvolli lihvitud kaela, auto voi traktori kompressori réngaid jne.

Opilaste tutvustamine tundides pdllumajandusliku tehnika elementi-
dega soodustab nende ettevalmistamist tootamiseks sotsialistlikus p6&llu-
majanduses ning vastab politehnilise Oppetd6d Ulesannetele. Eesti NSV
mehhaniseeritud suurpdllumajandus, milles on 69 masina-traktorijaama
ja ca 300 elektrijaama ning kus pohilistest péllutdodest (s6odi- ja sigis-
kind) on mehhaniseeritud peaaegu 91%, on selleks tosiseks aluseks,
mis vOimaldab fiilsika Opetamise ja p8llumajandusliku tootmise tiheda
seostamise Ulesande edukat lahendamist.



Jutustamisoskuse arendamisest
algklassides piltide abil.

M. ANNILO,
A Tallinna XX Keskkooli dpetaja.

On tuntud tdsiasi, et heaks vahendiks laste mdtlemis- ja kdneoskuse
arendamisel on mitmesuguste esemete ja piltide vaatlemine,

K. D. Usinski kirjutas; «Millegagi ei saa te nii kiiresti purustada vahe-
seina, mis eraldab tdiskasvanut lapsest vdi Opetajat Opilasest, kui ndi-
dates ja seletades lastele pilte.» Pilt toob klassi elevust, ta aktiviseerib
Opilasi ja innustab jieid vabalt kbnelema. Paljud lastest tahavad avaldada
oma muljeid ja motteid. Pildi vaatlemine arendab last vaimselt, &ratab
temas huvisid ja teadmishimu ning aitab keskenduda kindlaksmééaratud
teemale. Samuti laiendab see laste kujutlusvOimet ja Gpetab neid tapselt
téhele panema ning sellega seoses tdpselt ja arukalt oma motteid val-
jendama.

Huvitatuna pildi stizeest otsivad lapsed sagedasti lisamaterjali vastava
ala kirjandusest,_ nende huvi kirjanduse vastu stiveneb. Nii naiteks tekkis
parast pildi «Kulaskéigul» 1&bit66tamist 4. klassis meie kooli raamatu-
kogus elav nbudmine raamatu «Suvorovlase KrinitSndi Onnelik péaev»
jarele. Paljud Opilased olid nimetatud raamatut juba varem lugenud ja
Jutustasid sellest seoses pildiga. Niud lugesid seda ka koik teised.

T60s piltidega voib muidugi kasutada mitmesuguseid meetodeid ja
votteid, kuid koigi nende puhul on peamiseks ndudeks dpetaja hoolikas
ja labimeldud ettevalmistus pildi kasitlemiseks, selle plaanikohane labi-
viimine ning kokkuvdtete tegemine tehtud toost.

Opetaja ettevalmistus tooks piltidega ei saa toimuda $ablooni jargi,
vaid oleneb pildist. Mitmekesine piltide temaatika nouab ka mitmekesi-
seid kasitlemismeetodeid.

Opetaja ettevalmistus tooks Iplldlga vOiks sisaldada jargmisi momente:
1) Uksikasjaline tutvumine pildi sisuga; 2) téoplaani koostamine Uksi-
kute osade ajalise aramarkimisega; 3) tOOvOtete ja -meetodite kindlaks-
rnadramine kasitluse |?(a etapi kohta; 4) naidisklsimuste koostamine
pildi sisu analtiusimiseks ja vestluse labiviimiseks; 5) harjutuste valik
Opilastele uute sdnade tutvustamiseks ja vabaks jutustamiseks; 6) vaja-
duse kﬂ(ral ilukirjandusliku materjali: luuletuste, katkendite, vanasdnade
jne. vali

Nimetan moned pdhimotted, millest olen juhindunud d&pilaste kone
arendamisel piltide abil: 1. Pildi vaikne vaatlemine kestku 2—3 minultit.
Selle aja jooksul ei tohi Opilaste tahelepanu millegagi koérvale juhtida.
2. Lubada lastel vahetada muljeid pildi kohta. Jalgida, millele keskendus
Opilaste tahelepanu, et siis alustada t00d sellest. 3. Kui pildi sisu pole
lastele Kkiillaldaselt arusaadav, siis anda ise pildi kohta seletus.
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4, Taotleda seda, et pildi vaatlemise 18puks_oleksid muljed niisama tuge-
vad kui vaatlemise algul. 5. Mitte lasta Opilastel liiga kaua peatuda
monel lksikasjal, mis raskendab pildi idee leidmist. 6. Parast pildi vaat-
lemist anda lastele aega jutustuse labimdtlemiseks. Ergutada neid «oma
moodi» jutustama, 7. lga pildiga kaasnegu t60 sbnavaraga, kuid t66d pil-
tide jargi ei tule koormata Ulearuste harjutuste ja Glesannetega. 8. Kahel
vOi kolmel tunnil sama pildiga t66tamine tultab Opilasi.

Laste jutustused piltide jargi olgu luhikesed, selged ja jutustuse 0ksik-
asjad loogiliselt jérjestatud. Annan lastele juhendeid, kuidas koostad a
Oigeid lauseid, nditeks: pole soovitav alustada lauset sOnaga «ja» VOI
«siis», korrata sama sfna samas voi kOrvuti seisvais lauseis jms. Jutus-
tamise ajal ei tule Opilasi katkestada, vajalikke parandusi teeme hiljem.
Nouan, et Opilased tingimata kordaksid parandatud lauseid.

Nouded suulise jutustuse kohta muutuvad Klassist klassi nii mddtme-
telt, iseseisvuse astmelt, kui ka keelelt.

Jutustamisel pildi jargi vOib eraldada jargmisi etappe: 1. Pildi sisu
analuliis koos peamotte valjatoomisega. 2. Kollektiivne (v6i individu-
aalne) plaani koostamine jutustuse jaoks. 3. Jutustamine plaani jérgi.
4. Pildi siiZzee tdiendamine kirjandusest saadud materjaliga (luuletused,
jutustuste katkendid jm.). 5. Luhikesed tegelaste iseloomustused. 6. Pildi
sundmustikule eel- v0i jarelloo mdtlemine.

Jutustamisel pildi jargi lahevad lapsed kahte teed: nad kas aimavad
jéarele parimaid eeskujusid v0i on jutustamisel iseseisvad (see viis on
kahtlemata raskem ja vééartuslikum). Ergutan Opilasi kasutama viimati
nimetatud moodust.

Pildi jargi jutustamise, on tavaliselt aktiivsed vaid Uksikud GOpilased.
On aga vaja kaasa tdmmata koiki, et harjutada neid vabalt valjendama
oma motteid. Opetajad teavad, et seda on raske teha, sest on lapsi, kes
iseseisvalt motelda ei oska. Olen katsunud neid kaasa tdmmata vest-
lusse jargmiselt: esimesena lasen jutustada pildi jargi neid Opilasi, kes
selleks ise soovi avaldavad ja kellest on loota, et nad seda ka hasti tee-
vad. Tavaliselt on selliseid lapsi igas klassis. Neile jargnevalt kusitlen
keskparaseid jutustajaid ja 16puks niisuguseid Opilasi, kellel jutustami-
sega on raskusi vOi kes sellesse suhtuvad passitvselt. Alati ei saavuta
me soovitud tulemusi ja jutustamine sarnaneb enam kilsimustele vasta-
misega. Opetaja ei tohi sellest heituda ja minna kergemat teed, vaid
peab visalt to0tama ka nendega, kes on passiivsed, neid ergutama ja
Jutustamisel abistama. Ergutan taolisi Opilasi t6ole kiisimustega ja otsese
pédrdumisega nende poole.

Tavaliselt toon klassi ilma pealkirjata pildi. Lapsed' leiavad kollektiiv-
selt parima pealkirja. Enamasti on kunstiteoste reproduktsioonidel ja
piltidel pealkirjad olemas. Mdnikord katan selle kinni, et anda Opilastele
vOimalust pealkirjade leidmiseks. Pealkiri kriipsutab alla pildi teemat
Pealkiri peab kajastama olulist pildi sisust, olema lihike, tabav ja selge,
nii et see Opilastele hasti meelde j&&ks.

Ma ei lepi ainult the-kahe pealkirjaga. Lasen lastel mdelda mitme-
suguseid pealkirju. Neist valime valja tabavaima. Uhtlasi pohjendame
valikut. Nait. pildil, mis kujutab j6ge, on esiplaanil riihm dngitsejaid.
OpllasedI leidsid sellele pildile pealkirjadeks: «Suvised r60mud», «Joe
aares»k «Suvel», «Kalaslamas», kusjuures viimane pealkiri osutus sobi-
vaimaks.
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Ménikord olen arutanud lastega ka kunstniku poolt pildile antud nime-
tuse sobivust ja tabavust.

_Nende kunstiliste piltide puhul, millel on kujutatud ajaloolisi sindmusi

vOi elu minevikus, tuleb anda Opilastele eelseletus pildi sisu kohta. Vas-
tasel korral ei suuda nad leida pildi motet. Néaiteks 4. klassis pildi «Verine
pihapéev» kasitlemisel tuletasime uuesti meelde Oktoobrirevolutsiooni
sindmusi. V. Vasnetsovi pildi «Vagilased» puhul 3. klassis jutusta-
sin luhidalt ja lastepéraselt pildist ning vordlesime tolleaegseid relvi
praegustega.

Olen phdi vaatlemist alustanud stindmustiku kesksest osast. Selleks
vOib olla dksikisik v&i rihm, kuid ka tGldine meeleolu. Naiteks pildi «Noo-
red luurajad» puhul alustasime vaatlemist poistest ja soduritest, pildi
«Verine puhapéev» késitlemisel aga on vaatlemist sobiv alustada tldisest
masendavast meeleolust.

Opetan lapsi kisimustele vastama. NOuan, et nad vastaksid digesti ja
tapselt esitatud kisimustele, kasutades téisvastuseid. Vestluse paremaks
juhtimiseks kirjutan monikord pdhilised kusimused tahvlile. On vaja mee-
les pidada, et oskuslik kisimuste esitamise viis pildi sisu analtusimisel
on eduka vestluse aluseks.

Peamisteks ndueteks on seejuures, et kiisimused oleksid selged, tapsed,
luhikesed ja lihtsad ning tingimata arusaadavad lastele; samuti, et need
oleksid loogilised, 6igesti sdnastatud ja grammatiliselt Oigesti Ules ehi-
tatud. Ainult selgele ja tapsele kisimusele vOib oodata diget vastust.

Kisimused jargnegu Uksteisele nii, et nad annavad pildi sisust terviku.
Need peavad olema koondatud pildi p&hiteema Umber ja moodustama
thtse susteemi; seejuures toob iga jargnev kisimus vestlusse midagi uut
ja taiendab eelnevat. Esitan kisimused nii, et nad moodustavad plaani
tulevasele jutustusele ja &ratavad lastes loomingulisi mdtteid. Seejuures
ei tohi kusimused olla etteutlevad. Kisimused peavad vastama klassi are-
nemise tasemele, laste elulistele kogemustele ja konkreetsetele teadmis-
tele antud teema kohta. Naiteks késitledes 4. kl. ReSetnikovi pilti «Koju-
tulek naarivaheajaks» (pilt on ka 4. kl. 6pikus Ik. 39), esitan lastele jarg-
mised kusimused: Kelle juurde saabus poiss? Millest jareldame, et on tal-
vine koolivaheaeg? Mida teeb poiss tuppa astudes? Kellele ta raportee-
rib? Kuidas vbtab vanaisa ta raporti vastu? Kui vana on poiss, kui vana
on tema 0de? Missugune on kdigi meeleolu? Millest sa seda jareldad? jne.

Téhtsal kohal toos piltidega on plaan. Plaan distsiplineerib Opilaste
motteid ja dpetab lapsi lihidalt ja selgelt valjenduma. Plaan ei piira min-
gil mé&aral Opilaste loomingut, vastupidi, ta Opetab materjali paremini
jaotama. Kui plaani koostamine teeb Opilastele raskusi, siis nditab see,
et neil puudub oskus eraldada tahtsat vahemtdhtsast, pGhilist materjali
juhuslikust.

Enne plaani koostamist peab pilt olema Opilastele arusaadav. Otstar-
bekas on koostada esialgu kollektiivne plaan, mis Kirjutatakse klassitahv-
lile. 4. Klassi Opilased koostasid plaani iseseisvalt. Nad tulevad sellega
edukalt toime juhul, kui vajalikku eeltood on tehtud juba 2. ja 3. Klassis.

Esitan naidisplaani Smirnovi pildi «Jaapangal» kohta.

Pildi siizee: Saabus polaarkevad. Paikesekiirte méjul pragunes jaa ja
kandus (ksikute pankadena ulgumerele. Saabus mereloomade kuttimise
aeg. Vaike kuttide brigaad oli sditnud jahile. Torm purustas nende paadi
ja paiskas nad jadpangale. Lainetus viis selle jadpanga ulgumerele.
Kitte ahvardas valtimatu surm,
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Plaan, mida kasutasime jutustamiseks pildi jargi; 1. Kevade saabumine
merel. 2. J&& purunemine. 3. Surmasuus, 4. Padsemine surmast (loomin-
guline osa).

Parast pildi vaatlemist ja Opilaste jutustusi tavaliselt laiendame vest-
lust. See vestlus peab tuginema Opilaste varasemaile oskustele ja tead-
mistele, samuti nende s6navarale. Jélgin, et Opilased kasutaksid vestluses
sdnu Oiges tdhenduses. Naiteks Utlevad lapsed sageli: «poiss sGidab 0de
kelguga». Leiame vea ja parandame: «poiss sdidutab dde kelguga». Ka
peavad laused olema 8igesti koostatud.

Pudan vestlust juhtida nii, et Opilaste jutt ei kalduks teemast kdrvale.
Nouan, et nad radgiksid kordamooda, kuulates hoolikalt Uksteist, et nad
ei kuulaks ainult dpetaja kisimusi ega jalgiks, milliseid vastuseid anna-
vad neile kisimustele kaaslased, vaid et nad ka ise vOtaksid aktiivselt
osa pildi analtlsimisest. Opetan Opilastele tegelaste iseloomustamist,
arendan neis oskust mdista tegelaste kaitumist ja kirjeldada keskkonda,
kus toimub sindmustik. Tegelaste iseloomustamist alustame vélimuse
kirjeldamisega. Naiteks pildi «Kojutulek néarivaheajaks» puhul juhin
vanaisa iseloomustamisel Opilaste tdhelepanu vanaisa vanusele, tema
vanusest hoolimata sirgele rihile ja tugevusele (karastatud todinimene),
heastidamlikule ilmele jm. Keskkonna kirjeldamisel juhin Opilaste tahele-
panu olulistele Uksikasjadele, mis néitavad, millist aastaaega on kujuta-
tud pildil (jaa, lumi), kas sundmustik toimub p&eval voi 06sel (valgus-
tatud aknad), kust poolt puhub tuul jne.

Vestlust juhin alati ise. Kui Opilased esitavad mdnikord niisuguseid
kisimusi, mis ei kuulu Kkésitletava materjali hulka, I8petan need nii, et
Opilane ei solvuks.

Kui pildil on kujutatud méni juhtum v8i sindmus, olen rakendanud &pi-
Iaf(te loomingulisi v@imeid sellele sindmusele eel- v6i jarelloo motlemi-
seks.

Kogemused on ndidanud, et Gpilastele osutub selles t66s raskeks jutus-
tuse algus. Enamikul juhtudel laste jutustuste algused sarnanevad (ks-
teisega, kuna jargnev osa ja 16pp on tavaliselt erinevad. Koduseks t60ks
olen andnud lastele otsida selliseid pilte, mis tunnis kasitletud pildi sisu
edasi arendavad, kuna Opilastel on tavaliselt elav huvi siindmustiku eda-
sise arenemise vastu.

Esitan néitena PitSugini pildi «Kutsumata kilaline» késitluse raam-
kava 4. Klassis.

Pildi siizee: Kaljune Pdhja-Jadmere rannik. Kaldal asuvad polaarjaama
tootajate elamud. Elamute juures on raadiomast, meteoroloogiajaama
ilmavaatluse seadeldis. On 00. Elamutele l&heneb j&dkaru. Kutsumata
kilalist haistavad koerad. Nende &rev haukumine &ratab inimesed. Nad
jooksevad majast valja.

Kava: 1 Pildi teema forjnuleerimine. Pealkirjade métlemine («Kaugel
pdhjas», «Karu kilastab pohjalaagrit», «Kutsumata kilaline» jt.). 2. T66
sOnavaraga. Vahetuntud sdnade ja terminite seletamine: poolus. Arktika,
igijad, igilumi, polaarjaam, raadiomast, jaéléhkuja, polaarkoer, meteoro-
loogiajaam jt. 3. Naidisplaani koostamine ja jutustamine selle jargi, mis
on uhtlasi tunni dpetuslikuks eesmargiks; a) P8hjamaade elanik — Kkaru,
b) tema l&henemine inimelamutele, c) d&revus polaarjaamas, d) jaht
karule vBi karu pdgenemine (vastavalt sellele, millise I0pu teeb Opilane
jutustusele). 4, Vestlus teemal: Missuguseid huvitavaid juhtumeid vGib
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polaarjaama to6tajail olla: a) ohtlik jaht hiljestele, b) pragu jaas polaar-
jaama hoonete all, ¢) polaar66 saabumine jms. 5. Saatematerjalina
lugeda voi jutustada moni episood polaaruurijate elust, 6. Tegelaste ise-
loomustamine nende valimuse ja kaitumise jargi (karu — kaitsevarvus,
kavalus, Oelus; koerad — milleks kasutatakse, millega toidetakse jne.).
7. Loominguline t66 pildi juurde (eelneva ja jargneva sindmustiku
jutustamine). Nait. eelnev sundmustik: a) polaarjaama tOotajate saabu-
mine Kaug-Pdhja; b) raskused majutamisel (tuisud). Jargnev sindmus-
tik: a) karu saadakse kétte voi b) jalitamisel leitakse karupoeg, kes toi-
metatakse lennukil loomaaeda jne.

Noukogude patriotismi kasvatamiseks sobivad hasti sellised pildid,
mille abil saab vorrelda elu vanasti ja niud. Vordluseks votsin pildid:
Bogdanov-Belski «Kooli uksel» ja Bajuskini «Kdulaskaigul».

Pildi «Kooli uksel» siizee on jargmine: Kerjuspoiss seisab kooli avatud
ukse juures. Ta on rébaldunud, jalas on tal pastlad. Seljas on poisikesel
kerjakotid. Toetudes kepile vaatab ta avatud uksest Uksisilmi Gppivaid
lapsi. Ta ees on valge avar ruum, mille sisustus on talle tundmatu (tah-
vel, koolipingid, kaardid). See kdik teeb teda kohmetuks, kuid thtlasi ka
kadedaks.

Pildi «Kdlaskaigul» siizee: Noor suvorovlane tuleb koolivaheajaks
kodukdlla. Ta on koigi imetlusobjektiks nii oma vormirdivastuse kui ka
sOjavéelise hoiaku, viisakuse, sobralikkuse ja ladusa kdne tottu.

Et nende piltide sisust Oigesti aru saada, peab O&pilastel olema elav
ettekujutus laste elust tsaari-Venemaal. Sellealaseid teadmisi on lapsed
saanud juba varem loetud jutustuste ja klassis teostatud vestluste poh-
jal. 4. klassis Opivad nad seda ka ajaloo tundides.

Enne niisuguste piltide vaatamist oleme klassis vestelnud. Vestluse
labiviimiseks sobiksid jargmised kisimused: Kuidas elasid paljud lapsed
enne revolutsiooni? Kuidas elavad lapsed niiid? Kus pidid paljud lastest
téotama? Kelle juurde andsid vanemad oma lapsi Opilasteks? Miks olid
nad sunnitud seda tegema? Tuletagem meelde jutustusi «Kuidas Gorki
luges raamatuid» ja «Vanka» (4. klassi 6pikus§. Missugustes koolides
Opivad praegu teie Ged-vennad vdi tuttavad? jne.

Seejérel jutustavad Opilased klassivilise lugemise materjali alusel loo-
kesi laste elust tsaari-Venemaal ja kapitalistlikes maades.

Teise pildi sisu on Opilastele tuttavam. Paljud neist on lugenud Bag-
muti jutustust «Suvorovlase Krinit3ndi dnnelik p&ev». Toome mdne kat-
kendi nimetatud raamatust. Seoses sellega juhin laste jutustusi sellele,
missugused avarad voimalused on koigil Noukogudemaa lastel hariduse
saamiseks.

Huvitavaks t6oliigiks pildi jargi jutustamisel on jutustused analoogiate
pohjal. Jutustuse stiimuliks voib siin olla iga emotsionaalse faabulaga
pilt. Opetajad teavad, et Opilasi on sageli raske aktiviseerida loominguli-
sele to0le. Seda aitab teha pilt, mis on lahedane Gpilaste huvidele ja eale.
Pilt kutsub laste malus esile analoogilised juhtumid nende elust. Olen
lasknud neid jutustada, seejuures jalgides, et Opilaste jutustused ei kul-
geks isevoolu teed.

Valutski pildi «Sdbrad» kasitlemisel 3. klassis toimus see jargmiselt:

Pildi stizee: Poiss Mart (voi mdni teine nimi) soOitis paadiga tiigil.
Kui poiss noppis vesiroose, kaldus paat kiljeli ja poiss kukkus vette.
Kaldal oli poisi koer Pontu (liks lastest pani koerale nimeks Ustav), kes,
n&hes oma sBbra Onnetust, ujus teda paastma.
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Uks Opilastest jutustas selle pildi mdjul jargmise loo: )

«Kaorjasin raiesmikul maasikaid. Minuga oli mu koer Eku. Uhe k&nnu
juures peaaegu astusin ussile. Uss t@stis susisedes pea. Eku istus minu
juures. Nahes ussi ja kuuldes minu «assetamist», kargas Eku ussi kaelast

I|<i_nni. Eku hammustas ussi selgroo l&bi. Andsin Ekule kogu oma véoi-
eiva.»

Sama pildi g_uures_ tuletasid Opilased meelde filmi «Magijarve saladus»,
kus koer péaastis poisi elu.

See pilt osutus tdnulikuks materjaliks armastuse kasvatamisel looduse
ja loomade vastu. Opilased ise tegid jarelduse: «Olen loomade sdber, siis-
on nad ka minu s6brad!»

Analoogiate jargi jutustamist ei voi Ule viia jargmisesse tundi, kuna
siis stiimul tuhmub ja lapsed muutuvad jutustuse teema vastu Ukskdik-
seks. Ka olen ise jutustanud lastele monest analoogilisest siindmusest
omast vOi Opilaste elust (ka see osa t6ost tuleb varem labi mdotelda).

Opilased pluavad jéljendada Opetaja kbnet ja jutustamist. Seepdrast
esitatakse sellele suuri ndudeid, Opetaja jutustus olgu elav, huvitav ja
ilmekas nii sisult kui ka esitusviisilt. Jutustada tuleb normaalses tempos
lastele arusaadavate sdnade ja valjenditega.

Viimaseks etapiks to6s pildiga voib olla kirjand. Selliseid kirjandeid
olen teinud aastas 5—7. Opilased kirjutavad klassis plaani jargi labit6o-
tatud jutustuse vihikuisse.

Kirjandi Kkirjutarniseks on_ parimad niisugused pildid, mis kujutavad
mingit stindmust v6i juhtumit. Neis leiavad lapsed kergesti peaidee.

Kirjandeid piltide jargi voib teha kollektiivselt ja hiljem ka individuaal-
selt. Kirjandi kirjutamiseks vdib anda jargmised juhendid: 1. Kirjeldused
olgu diged, selged ja tapsed. 2. Igas kirjandis olgu keskkonna kirjeldus,
milles stiindmustik toimub. 3. Tegelastele on vaja anda nimed. 4. Soovi-
tav on kirjutada olevikus. 5. Kirjandi pealkiri olgu luhike ja tépne.

Pildi_jargi koostatud kirjandite iseloomulikumaid vigu on see, et Opi-
lased ei kasuta plaani, kuigi see on koostatud. Sageli kirjutavad nad poh-
jalikult plaani esimeste punktide jargi, kuidviimane osa jaab pealiskaud-
seks vOi halvemal juhul jddb t60 isegi l6petamata. Tihti juhtub ka seda,
et Opilased kirjutamisel vahetavad kava punktide jarjekorda.

Et neid vigu valtida vdi véhemalt vdhendada, olen neid ndudeid iga
uue kirjandi eel meelde tuletanud.

Pildi jargi koostatud kirjandeid tuleb peale parandamist arutleda.
Tostan esile peamiselt neid tdid, milles on kasutatud ilmekaid valjendeid,
omapéraseid! vordlusi jms., selleks et ka teised hakkaksid neid oma tf06-
des kasutama. Laste huvi piltlike valjendite kasutamise vastu olen kat-
sunud é&ratada pellega, et luuletuste ja ilukirjanduslike palade kasitlemisel
otsime kollektilvselt vélja «ilusaid» valjendeid, mis muudavad lause ilme-
kaks ja huvitavaks, ndit.: talvel on lumi sinivalge, paakusid Kir-
ved, jpt.

Nooremate klasside Opilastele meeldivad eriti niisugused pildid, kus
tegevuse tOus saavutatakse pildile detailide, esemete v0i kujukeste lisan-
damisega. Nait. tdin klassi pildi «Pioneerilaagris». Pilt kujutab laagri-
kohta jOe ja maantee aares. Paberist vi papist valjaldigatud auto peatub
laagri juures. Kui pilt on valmistatud selleks tunniks, siis v8ib auto Kin-
nitada noopndelaga pildile. Auto juurde ilmuvad nukud-pioneerid. Joele
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ilmub papist paat kaluriga jne. Tegevustik hargneb nagu ekraanil. Iga
taienduse pildi siizees kirjutavad Opilased Ules 1—2 lausega. Niisugune
sUnIdmustiku jutustamine ja Kkirjutamine on lastele jéukohane ja meeldib
neile.

Algklassides on emakeele tunde iga pdev, monel péeval isegi kaks. Et
emakeele dppimine ei muutuks igavaks, peab Gpetaja kasitlema oma ainet
mitmekilgselt. Seda aitab saavutada t66 pildiga, mis kdidab véga Opilaste
tdhelepanu, muudab tunni huvitavaks ja annab seetdttu ka pisivaid tead-
misi. Eelkdige on aga see t60 tBhusaks vahendiks Opilaste suulise ja kir-
jaliku valjendusoskuse arendamisel.



Keedusoolalahuse elektrolliis ja katseid.
D. VARDJA.

Elektrolliisi ké&sitletakse nii keemia kui ka fulsika tundides. Sage-
dasti kasutatakse elektrolutisimiseks keedusoola (NaCl) lahust. Katse
pohiliseks Glesandeks on demonstreerida elektrivoolu mdju elektroliitdile,
thtlasi saame sel puhul selgitada elektroliiiisi kasutamise vdimalusi ka
toostuses.

Tihti lepitakse ainult sellega, et tehakse kindlaks elektrolulsi saadu-
sed, kuid neid ei kasutata. Saarasel juhul on anumana kohane raken-
dada klaasist kilgtorudega U-toru (joon. la). Elektroodideks votta tasku-
lambipatareist eraldatud soepulgad. Elektroliiiidile lisada véhe fenool-
ftaleiini. Kloori saamiseks voiks kasutada joon. Ib toodud seadist. NaOH
saamiseks rakendatakse harilikult kaht menetlust: elavhdbeda abil (joon.
Ic) ja diafragma (joon. Id) abil. Peatun pikemalt seebikivi tootmisel
diafragma menetlusega.

Joon. Id toodud seadise valmistamine on praktiliselt vordlemisi tilikas
just seetdttu, et diafragma (asbestpapi) ja vorkelektroodi anumale kin-

Joon. 1

1 — susielektroodid, 2 — teraselektrood, 3 — vaskelektrood, 4 — “lavhob”-
elektrood, 5 — asbestpapp.
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nitamine nii, et see korvalt elektroliititi labi ei laseks, on raske. Seadis
vajab statiivile kinnitamist ja vesiniku eraldumist ei ole vdimalik kind-
laks teha. Otstarbekohane on kasutada seadist, mis on valmistatud joon.
2 eeskujul.

Anum | on valmistatud umbes poole-
liitrilise mahuga pudelist, mille ava on
suletav keermega varustatud korgiga,
nait. fotokemikaalide pudel. Pudeli pohi
eraldatakse  elektrivooluga hddguma
aetud takistustraadi vOi terastraadi abil.
Teravad ja konarlikud IBikeservad kor-
valdatakse kdiaga. Pudel on suletud ba-
keliidist korgiga 2. Selle korgi keskele
puurime augu, millesse kinnitame mutri
3 abil pealt keermestatud metalltoru a.
Seibi 5 alla paigutame tihendiks kummi-
tiki 6. Oleks soovitav, et toru siselabi-
modt oleks ca 7—10 mm. 2 cm altpoolt
varustame toru auguga, mille ette joo-
dame ca 5—7-millimeetrise sisel&bimd0-
duga kulgtoru 19. Katoodi 7 valmistame
vask- vOi messingtraatvorgust. Vorgu
puudumisel vbidakse seda valmistada ka
Ohukesest, 0,2—0,35 mm paksusest sa-
mast materjalist plekist. Plekk augusta-
takse naela abil. Katoodile asetame
1—15 mm paksuse asbestpapist dia-
fragma 8 ning vajaduse korral tihenda-
miseks veel ka kummiseibi 9. Uhendus-
juhe 10 tuuakse katoodilt valja korgi
pohja puuritud augukese kaudu. Sel vii-

sil valmistatud katood ja diafragma kee- Joon. 2.
r?ttakse korgi abil tugevasti pudelisuu
ette.

Anoodi valmistamiseks kasutame v@imalikult jdmedat siis’elektroodi
11. Sellist vOib eraldada raadio &ratarvitatud kuttepatareist. Elektroodi
labimd6tu saame suurendada sel teel, et seome kummipaela abil elekt-
roodi Umber kihi peenemaid séepulki. Elektroodisse puurime ca 8 mm
labimddduga ja 20 mm slgavuse augu, millesse kinnitame vasest,
messingist v0I terasest toru 12. Torusse elektroodi ldhedusse puurime
ca 5-millimeetrise 1abimd6duga augu.. Seadme kaaneks kasutame mdond
plekk-karbi v6i -ndu kaant. 250-grammisele fotokinniti pudelile sobib
hasti 30-grammise kingakreemi karbi kaas 13. Kaane varustame kahe
auguga. Uhest august viime l&bi anoodile (plusselektroodile) kinnitatud
metalltoru ja joodame selle kaanele dhukindlalt kinni. Seejuures peetagu
silmas, et katood ei oleks diafragmast mitte rohkem kui 1—2 mm eemal.
Teise augu ette joodame ca 15-millimeetrise labimddduga ja 20-milli-
meetrise kdrgusega toru 14. See ava korgitakse tihedalt kummikorglga
15. Et kaas suleks anuma- %;aasikindlalt, mahitakse anuma &&re Umber
1—2 korda elektri-isoleerpaela 16. Kaas vajab asfaltlakiga katmist, eriti
aeestpoolt, kuna muidu, klooriga kokku puutudes, so6bib viimane kiiresti
aanesse.
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Elektrolutsi-anuma kinnitame lihtsa aukudega varustatud korgi abil
naiteks 0,25-liitrise mahuga erlenmeieri pudelile 18. Seega ongi meil
seebikivi tootmise seadis valmis.

Seebikivi tootmiseks kallame anumasse 1 toru 14 kaudu 35-protsendi-
list keedusoolalahust. Seadme katoodi Uhendame 4—5-voldise alalis-
voolu allika miinuspoolusega ja anoodi — vooluallika plusspoolusega.
Elektroiliisimisel tduseb wvoolu tugevus kuni 3 amprini. Kohe algab
elektroliius. Pudelisse 18 hakkab toru 4 kaudu tilkuma naatriumleelist —
seebikivi. Sama toru kaudu eraldub ka vesinik ning valjub torust 1o,
mille ees me seda suidata vBime. Osa vesinikust voolab anumasse 1s.
Et vesinik ja ka 6hk sellest vabalt valjuda saaksid, peabki anumat sul-
geva korgi aukudega varustama.

Anumas muutub elektrolttt selles lahustuvast kloorist rohekaks.
Peagi tungib kloor toru 12 kaudu vélja. Et kloor on mirgine gaas, siis
peab selle juhtima kummivooliku kaudu due vdi tdmbekappi. T6mbekapis
toimub gaasi kogumine gaasikogujasse. Hoolega jalgitagu, et kloor
kusagilt mujalt ei valjuks ning 6hku ei margitaks. Tagasihoidlikult nuu-
sutades on kloori olemasolu véimalik kindlaks teha. Vajaduse Kkorral
Fhe_ndatakse kaant kas isoleerpaelaga v0i kaetakse see seestpoolt'vase-
iiniga.

Kirjeldatud elektrolitsija valmistab kloori, vesinikku ja naatriumlee-
list. Ta ei vaja statiivi ega murgita ohku. Saadava naatriumleelise kan-
gus (15%) on vordne to0stuslikult samal viisil toodetava naatriumleelise
kangusega. Antud suurusega seadise produktiivsus on ca 40 g leelist
tunnis. Kiristalse naatriumleelise saamiseks aurutatakse saadud vesi-
lahust terasanumas.

Kuna dlalkirjeldatud seadis on kasutatav Oppevahendina, Siis on see
valmistatud labipaistvast materjali.st. Toostuslikud elektroliitisivannid
seebikivi tootmiseks on valmistatud terasest. Soovi korral vdime meiegi
selle terasest valmistada. Suurendades diafragma pinda ja elektrivoolu
tugevust, vOime tdsta seadme tootlikkuse mitmekordseks ning kasutada
seda kooli keemiakabineti jaoks naatriumleelise valmistamiseks. Kirjel-
datud seadist vOidakse edukalt kasutada ka teiste lahuste, eeskétt kaali-
soolalahuse (KCI) elektroluisimiseks.

Elektrolliisi saadusi kasutame nende omaduste kindlakstegemiseks ja
mdnedeks katseteks. Kuivade gaaside saamiseks tuleb need juhtida I&bi
gaasikuivati, milleks on kohane pudelike kontsentreeritud véavelhappega
(vt. joon. 3 a).

Vesiniku H2 olemasolu tehakse kindlaks suilitamisega toru 19 ees.
Teda voidakse koguda vee all veega tdidetud anumasse v0i ka dhuga
taidetud kummulikeeratud anumasse (joon. 3 b ja c).

Uldiselt on teada, et vesinik on inertne element, mis harilikes tingi-
mustes ei Uhine kergesti teiste ainetega. Kui koguda aga vesinikku vee
all anumasse ja seejarel viia temasse leegil kuumutatud must CuO pul-
ber, leiame hiljem katselusikalt punase Cu pulbri. Reaktsioon toimus
vorrandi jargi

CuO + H2 = Cu +H=20

Katselusikas valmistatakse 0,5 mm paksusest terasplekist ja kinnitatakse
néiteks kruustangide vahele (joon. 3d).
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Joon. s.

(i~30,0.side kuivati, b—vesiniku kogumine vee all, ¢ — vesiniku kogumine 6huga
taidetud anumasse, d — vesinik taandab hapniku, B — vesiniku pdlemine dhus
ja klooris, f — ammooniumkloriidi tekkimine.

Suudates vesiniku toru 19 ees, poleb see kollaka_leegiga, mis on tingi-
tud naatriumist Kiaasi koostises. Kuivatame vesiniku, stltame ja viime
selle leegi kulgtoruga kuiva pudelisse. Vesinik pdleb. Pudeli seinal
tekivad veepiisakesed — Ghus olev hapnik (hineb vesinikuga veeks.
Sulerne nlud pudeli. Mdne aja parast kustub leek. Vesinik ei pdle
hapniku juuresolekuta. Juhime kilgtoru kaudu pudelisse kuiva Kloori.
Viime vesiniku leegi kloorisse. Vesinik pdleb selles lillaka leegiga. Pude-
lis tekib kloorvesinik HCI (vt. joon. 3e).

Kloori Clz olemasolu ule otsustatakse nuusutamisega. Seda teh-
tagu ettevaatlikult. Kloori kogutakse kaanetatud anumasse. Kloor on
Ohust raskem ja vajub anuma pdhja, surudes samaaegselt anumast 6hu
vélja. Katsed klooriga toimuvad paremini, kui see on kuiv. Seepdarast
juhitakse kloor enne kasutamist labi kontsentreeritud vaavelhappe.

Metallid inglistina, vask ja alumiinium hinevad klooriga véga ener-
giliselt. Katseks vfetavad metallist lehekesed olgu Oige Ohukesed. Neid
kuumutatakse leegil hddgumiseni ja pistetakse seejarel kloorisse. Ohu-
kesed alumiiniumlehed isegi sittivad klooris.

Kloori pleegitavate omadustega tutvumiseks asetame klooriga tdidetud
anumasse varvilise paberi voi riideriba.

Kloor Uhineb kergesti kustutatud lubjaga, tekitades kloorlubja. Katse
puhul juhitakse kloor labi toru, millesse on paigutatud kustutatud lubi.
Saadud kloorlupja lahustatakse vees. Selginenud vedelikuga demonstree-
ritakse vérvide pleegitamist, néiteks tindiplekkide k&rvaldamist. Vi-
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dakse anda ka nn. tindisurma retsept; ! | vees segatakse ja loksutatakse
125 g kloorlupja ning jaetakse hasti korgitult 24 tunniks seisma. Selgi-
nud vedelik lastakse labi tiheda riide (flanell) ja lisatakse juurde
150 g &&dikhapet. Ka ammoniaagiga Uhineb kloor energiliselt, tekitades
tuntud ammooniumkloriidi ehk salmiaagi. Katseks vftame pudeli ja kal-
lame sellesse ammoniaagi vesilahust. Pudeli suleme korgiga, millest on
labi viidud kaks toru (joon. 3f). Uhe toru otsa hendame kummipallist
pumbakesega, teise toru (hendame aga joonise kohaselt T-toruga.
T-toru teise otsaga on uhendatud kloorijuhe. Kummipalli abil tekitame ja
surume T-torusse ammoniaagi aurusid. Ammoniaak whineb selles kloo-
riga ning valjub T-torust tiheda valge suitsujoana. See suits koosneb
aarmiselt vaikestest ammooniumkloriidi  kristallidest. Juhtides selle
suitsu 1&bi kotleri kambri (vt. joon. 3f), sadestub viimane kambri sein-
tele, kust seda vOib koguda tahke ainena.

Leelisest saadakse parast vee valjaaurutamist tahke aine — seebikivi.
Leelisi, peamiselt naatriumleelist, kasutatakse laialdaselt laboratooriu-
mides ja keemiatOostuses.

UUT PEDAGOOGILIST KIRJANDUST.

Ajakiri «CoBeTckaa negarorvka» nr. 1,
1955.

. . . BaxHeliwwve 3agaun negaroru-
Yyeckoro 0°gipaao-BaHHH. n
. WykaHa — Tlytn u cpes-

CTBa pa3BUTUA Mo3saBaTe/lbUbIX UHTEper
COB Yyyalmxcs npu noBTOPEHUU.
T. H Kaneuun — O socnutaHuu

CAEPXKaHHOCTM Y  Aeneli-NepBoK/Iaccsan-
KO'B.
B. A. CyXOM/IMHCKNIA — T[lpak-

TUKa yYallmxcs B KONMX0-3HOM MPOU3BOA-
CTBE.

E. . Boiiko — K no-ctaHoBHe
npo-671emMbl YMEHWn 1 HaBbIKOB B Ocspier
MEHHOI MCKUX0Nornm.

B. K. Bo6poBHMnKOBa — Ponb
MOCKOBCKOr0 YyHMBEpPCUTETa- B Pa3BUTMV
MepefioBoii  MefarorMyeckoidi Mbloin - B
Poccuu BO BTOpoit nonoeuHe XVIII B.

A. 4. AnszeHbepr — T[legaroru-
Yyeckoe o6LecTso Npu MOCKOBCKOM YHU-

Be.pouTeTe B nepuos  pesontoumm
1905—1907 rr.
H. M. Bep3unnnH, O. B. Kasa-

KoBa, B. M. KopcyHckasa, H. A.
PbikoB — O HeKOTOpbIX BOMNpo'cax
CBA3W TEOpUM W NPaKTUKW B MNpenoja-
BaHUN METOAUKN eCTeCTBO3HaHWA- B Me-
[Jarornyecknx By3ax.

B. M. JlanuynHckaa — T[lpocse-
Leyrie B aPpuKaHCKUX KOMOHUAX Benu-
KoGpUTaHUK.

Ajakiri «HapogHoe obpasoBaHue» nr. 1,
1955.

MepepnoBass — OTBETCTBEHHbIN U
61aropogHbIi TPyA HapOAHOrO yuuTens.
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. . Baymunso ocyllecTBnATh  aTeu-
CTMYECKOE BOOM'BTAHME.

K. TnxomupoB — HekoTopsble BO-
npocbl opraHu3auMu yye6HoOro npotecca
B HEBO/bLUMX OEMUNETHUX LUKOMax.

A. NeTpnkeeB — [lepexogq Ha
COBMeCTHOe 00yueHune B LKonax J1eHuH-
rpaga.

1. PoguiH,
[eHb yuntens.

H. bonabipeB — MpeKTop —
OpraHn3aTop BOCMUTATE/ILHOW PaboThl.

B. MamaeB — CenbcKada LIKoNa u
KO/X03.

A. HoBokpeweHoBa — N3
NPaKTUKX  BHYTPULLKOJILHCIO PYKOBOJ-
cTBa.

. 3a04HbIA CeMUHap pyKoBOAWTE-
neli LWKon.

[ KacBusa, B. JlTanumnmHckaa —
LLikona B Ko-peiickoii HapogHo-[emokpa-
Tuueckoli Pecnybnuke.

Ajakiri «HavanbHas wkona» nr. 1,
1955.

--- B. W NexnnH o cTtpouTenscree
COBETCKOW LLKObI.

A N TunkunHa
Je-Tell  NpaBwU/bHbIM
BaHWs.

A. M. ApaHoBckasa — ®opwmu-
poBaHMe y y4alimxcsa MAafwmx Kiaccos
NMOHMMaHWA [NaBHOM MbIC/IM paccKasa.

N A. 3aBuntaeB —  ATteuctu-
YecKoe BOCMUTaHWe MIAALUX LLKOMbHU-
KOB B CBSI3W C W3Y4YeHUEeM Mpupofpl.

P. 4. BpycHU4YkuHa — T[lnaHu-
poBaHWe BOCMMTaTeNnbHOW  paboTbl B
I—IV Kknaccax Ha BTOpoe mnosyrogue.

. ddegopuyk —

— Kak HayunTb
npviemam 3ay4u-



A. H. Nwncapesa — [lpenogasa-
Hue nepcnektmebl B II1—IV knaccax.

N. BuwHeBCKUNn Kak MOXHO
, IPOBOANTL  3aHATUA (DU3NYECKOW  Ky/lb-
TYpbl B OAHO'KOMMIEKTHLIX W [ABYXKOMII-
JIEKTHBIX LUKONax.

A. C. PaTHep Bo3smoxxHo nn
OCBMECTHCO WM3yyeHune TabM4yHOro yMHo-
XKEHUA U ABYX BWUAOB [ENeHus.

M ByuikoBa Kak nyuywie
n3yyatb TabNMUbl YMHOXEHUS U fene-
Hus Bo Il knacce.

N. ®. 31 meH koB — Cnocobbl 3a-
YUMBaHUA Tabnuubl YMHOXEHUS.

0. AmMmunTtpumes TBopuyecTBO
EBreHusa YapylumHa.

AjaMrl «Cembsa 1 WwKona» nr. 1,
1955.

Pogutenn n KnaccHblli pyKOBO-

anTens.

T. B, AparyHoBa — Cawmosconu-
TaHne noapocTKa.

A N TnnknHa — Pa3Butue Ha-
6nojaTeNlbHOCTN Yy pebeHka.

Bnagnmnp YepkacoB —
BUHA?

E. E. EnbKMH — B [ByX KO/X03-
HbIX CEMbSX.

M. M. MwuxaiinoBa — be3 oTtua.

M. A. Tpoceuknii — O JbKHbIX
nporynkax getei.

- --_0O eanHo.m ncaxone K pebeHky.

. OgHopor — Takux yunTenei
YBaXKAKOT KOSIXO3HUKW.

A. Cokosnos

Ybs

Y10 umtaroT po-

antenu.

C. Moryydee — Kak Mbl BOCMUTbI-
BaeM [0Yb.

B. KoHtoxoB — Cryvait B napuk-
MaxepcKoiA.

Cepreii MuxankoB — OTuUbl K
nfetu, TlorHHOCIKHU KoHeL.

A. AHNKH — [loka He no3gHo!

Mpod. A. . Jio6poxoToBa —
JeTckne 3apasHble 60MEBHMN.

B. OnbrnH — Tawm, rge xun u 6o-
poncsa HOnnyc ®yuuk.

Ajakiri «/HOCTpaHHbIe A3bIKW B LLIKasIe»
nr. 1, 1955.

A N.CMmupHuuknii — Tepdekt
N KaTeropus B.peMeHHOl OTHEecefaoCTW.
A.Jl. TpaxTepos Y4yebHble
HOPMbl 1 NiTepaTypHee MPOU3HOLLEHWE.
O. b. Wlaxpan — K Bonpocy o
CMbIC/OBbIX B3aWMOOTHOLLEHUAX WHTep-
HaUMCHa/bIHbIX CMOB B PasHbIX A3blKax.
H. B. CaBUH MeTtognka o6yue-
HUA WHOCTPaHHbLIM A3bIKaM W AMAaKTUKa.

H. A. Bo6poBa-CmMmupHoOBa
Wcnonb3oBaHve nepeeoja Kak crocoba
PacKpbITMA 3HauyeHuii HOBbIX coB B VII
Knacc© cpefHeid LUKOSbI.

A A KameHnckunit — O nepesoge
C WHOCTPaHHOIO A3blKa Ha PYCCKWIA.

E. A. ByTeHKoO OnbIT paboThl
YUUTENbHULbI HE.MCLKCTO A3bIKa LUKOMbI
Ne 22 r. CemunanaTuHcka ManbLeBoii
Hatanbu BnagMMnpoBHbI.

N. 1. BopobbeB — TeKyluii yuet
3HaHUIA y4aluMxcs Ha ypoKax WHOCTpaH-
HOro f3blKa.

M. A. JleBuHa — W13 onbiTa npeno-
[JaBaHNA HeMeLKOro A3blka B CTapLumx
Knaccax LUKOAMbl paboyein mMonogexu,.

0. B. CyBaka O Bonpoce ycT-
HOW peun B LUKOSe.

E. U NTenbcoii O6 oTHoLLe-
HAM y4almMxcs K WMHOCTPaHHOMY A3bIKY
KakK y4yeb6HOMY npeaMeTy.

T. H. MunukoBckas Jomatu-
Hee 33faHvie MO aHrNACKOMY A3bIKY.

Ajakiri «MaTemaTuka B LUKOME» Mr.
1955.

Ll.A.LIBETKOB — 0 HauMeHbLUeM
obLemM KpaTHOM HECKOJNIbKMX Yucer.

C.B.CnHakeBuuyun B.A. Jlypbe
— OnbIT paboTtbl Mo Teme «TpPUrOHO-
METPUYECKME YPaBHEHUS».

N. BonXoHcKkuii — O Tpuro-
HOMETPUYECKUX YpaBHeLMaX, peLuaembiX
BC/e 3a Npc'CTenwmmm.

. A. Tmbw — Tlo nosogy cTaThbk
. N, OMunpHoBa «TpPUrOHOMETPUYECKUNE
YPaKEHNSA B LUKO/IbHOM KypCe».

A. ®. N3aak — [lo nosogy crarbu
. . CmunpHoBa «TpUroHCMeTpu4yecKne
YPUBHEHUSA B LUKONIbHOM KypCe».

C.

1

HoBsocenoB — O TpuroHo-

METPUYECKUX YPaBHEHUAX.

B. C. KapHaueBun4 — [l1ucbmeH-
Hble KOHTPOJIbHble paboTbl M0 reomeTt-
pun.

A Jlocb — O cBA3N (PU3NKN C

matemaTuko B Kypce VIII knacca.
M. C. lNMaH4yeHKO Cepbe3Hee

OTHOCUTCbA K COCTaBfIEHUIO KOHTPOSIb-
HbIX paboT.
H. A. Mauyko — BbluncneHue seca

CeHa B CKMpAax W cTorax.

C. M. bepHLUTEVH 06 ane-
MeHTax MONUTEXHU3MA Ha YpoKax Tpu-
rOHO-MeTpum.

A. V. JTEHNYKUH dopmysibl
COKpaLleHHOro y.MHCLxeHus B kypce VI
Knacca.

H. A. Ctonapos
AnekcaHgposuy Toponos.

KOHCTaHTUH
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