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Esimese Oppepoolaasta t66 vajab
pohjalikku analldsimist.

L&hemate! péevadel I6petavad vabariigi tldhariduslikud koolid ké&es-
oleva Oppeaasta esimese poole. Sellega seoses teevad koolide pedagoogi-
lised kollektiivid kokkuvotteid oma Gppe- ja kasvatustoost uue dppeaasta
esimesel poolel. Varsu anallisitakse koolide esimese dppepoolaasta t06
taset ja tulemusi ka Opetajate jaanuarikuu néupidamistel.

Esimese Oppepoolaasta t66 analtisimisel iga (ksiku Opetaja, iga
kooli pedagoogilise kollektivi ja iga linna vdi rajooni haridusosakonna
poolt on vaga suur tédhtsus Oppeaasta teise poole dppe-kasvatustod taseme
tostrnisele. Siit peavad selguma need Uksikute Opetajate ja koolide peda-
googiliste kollektiivide saavutused, mida tuleb tutvustada kooli voi
rajooni ulatuses, et neist Oppida pedagoogilise t06 edasisel parenda-
misel. Siit selguvad ka Opetajate ja koolide t60s esimesel poolaastal esi-
nenud liingad ja puudused, mille likvideerimiseks jérgneval poolaastal
tuleb leida abindusid ning vahendeid.

Oppeaasta esimese_ poole Oppe-kasvatustod tulemuste diglane hinda-
mine nduab eelmise Oppeaasta tootulemustele veelkordset pilguheitmist,
Eriti on see vajalik kaesoleva! Oppeaastal, sest kdesolev Oppeaasta tdi
ndukogude kooli ellu palju uut.

Nagu néitasid moddunud kevadel korraldatud Glemineku-, I6pu- ja
kipsu.seksamid ning suvised tehnikumidesse ja kdrgematesse dppeasutus-
tesse vastuvotueksamid, oli vabariigi pedagoogide valdava enamiku t60
noorte dpetamisel ja kasvatamisel hea v0i téiesti rahuldav. Kuid samad
andmed nditavad ka seda, et meie koolide Oppe- ja kasvatustods esines
eelmisel Oppeaastal tosiseid [l)(uudusi ja linki, mille korvaldamine on
kdesoleva Oppeaasta Ulesandeks.

Noukogude Liidu Kommunistliku Partei XIX kongressi otsus poliiteh-
nilisele dppetddle Glemineku kohta tldhariduslikes koolides ning Partei
Keskkomitee septembri- ja veebruari-mértsipleenumi otsused pdllumajan-
duse alal esitasid Uldhariduslikele koolidele Ulesandeid, mida eelmisel
Oppeaastal vabariigi Opetajaskond, koolid ja haridusorganid taitsid olu-
liste puudujadkidega.
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Politehnilise Oppet6d teostamisel Uldhariduslikus koolis on silmapais-
tev koht fulsika dpetamisel.

Kui veel mdned aastad tagasi vabariigi koolide fliisika Gpetajad piud-
sid vaita, et koiki fulsika programmis ndutud laboratoorseid toid pole
koolides vOimalik teostada, mistdttu kevadistel fllsika eksamitel esines
arvukalt selliseid juhtumeid, kus Opilased polnud suutelised eksamipile-
tites ndutud laboratoorseid tdid sooritama, siis ldinud kevadel esines
selliseid nadhtusi vaid Uksikutes koolides. See néitab, et meie koolid on
futsika Opetamise alal teinud teatavaid edusamme. Samal ajal esineb
vabariigi mones koolis selle dppeaine dpetamisel veel suurt pealiskaud-
sust. Toome vaid Uhe ndite; kaesoleva aasta novembrikuu I16pul Jogeva
Keskkoolis korraldatud kontrolltdd naitas, et ainult véhesed selle kooli
Opilased tunnevad eelmistes klassides Gpitud fliusika kursust. Samuti
olid selle kooli dpilased unustanud ka kéesoleva Oppeaasta esimesel vee-
randil kasitletud Oppematerjali flisika alal. Pole kahtlust, et kdnealuses
koolis on fulsikat vaga pealiskaudselt ké&sitletud.

Uutes flilsika programmides on laboratoorsete t66de ja demonstratsi-
oonide arv ning osatdhtsus tunduvalt suurenenud. Muidugi esitab see
suurendatud ndudeid ka kooli dppevahendite baasile flilsika osas. Ei saa
leppida olukorraga, kus katseriistade véhesuse parast to6tab the ja sama
katseseadeldise juures 5—6 ja isegi suurem arv Opilasi. Tegelikult on
sel korral praktilisse toédsse lulitatud ainult paar Gpilast, kuna Glejdanud
on ainult passiivsed pealtvaatajad, kellele sooritatud katse annab véga
vahe. Ometi rakendatakse sellist to0praktikat vabariigi koolides Usna
laialdaselt, mille tulemusena mdne kooli Opilaste teadmised flisikas
jadvad pinnapealseks.

Vabariigis on veel vahe selliseid koole, nagu néiteks Tallinna XX Kesk-
kool jt., kus flisika 6ppevahendite baas on niivord taielik, et see vdimal-
dab koikide dppeprogrammis ndutud laboratoorsete todde frontaalset soo-
ritamist.

Analliisides Oppeaasta esimese poole t60d, tuleb fiilsika Opetajatel,
koolide juhtkondadel ja haridusorganitel leida teid, et Oppeaasta 10puks
oleks iga Gpilane sooritanud koik fulisika-alased laboratoorsed t66d, mida
talt nduab vastava klassi 6ppeprogramm. Uhtlasi tuleb vélja selgitada,
kas igas koolis on juba olemas kdik need 6ppevahendid, mida on véimalik
omaenda joul valmistada. Haridusosakondade, pedagoogiliste kabinet-
tide ja koolide inspektorite Ulesandeks on laiemalt tutvustada paremate
koolide t66d Oppevahendite valmistamise alal. Ebaloomulikud on selli-
sed ndhtused, kus moned koolid, nagu néiteks Ahtme Seitsmeklassiline
Kool jt. ostavad endile Gppevahendeid, mida nad tegelikult ei vaja, kuid
samal ajal ei jatku neil koolidel vajalikke dppevahendeid laboratoorsete
t60de frontaalseks teostamiseks.

Koolides, kus pole vdimalik sooritada praktilisi t0id frontaalselt, tuleks
rakendada rohkem praktikume, kuid ko6ik Opilased peavad sooritama
vajalikud praktilised t66d.

Vé&ir on ka Parnu-Jaagupi rajooni Valgu Seitsmeklassilise Kooli jt.
koolide praktika, kus sooritatakse kill vajalikke katseid ja praktilisi
toid, kuid neid ei seota vastavate teoreetiliste teadmistega.

Sootu paremini seotakse kdesoleval Oppeaastal fiilisika dpetamist toot-
mist0oga kaitistes. Suurenenud on tootmisalaste ekskursioonide arv ja
paranenud nende sisu. Tunduvalt tihendasid koolide ja kaitiste vahelist
sidet ké&esoleva aasta novembri-
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kuus korraldatud lahtiste uste péevad keskkooli viimase klassi Opilastele
On soovitav, et seda teeksid todOstusettevotted koikides linnades ja
masma-traktorijaamad ka maal. See lahendaks Opilasi tootmistddle ja
abistaks”koolide Idpetajaid elukutse valikul.

Uute Oppeprogrammide jargi on bioloogia kursuses veelgi suuremat
tdhelepanu pdo6ratud pdllumajanduslikult tadhtsate kultuurtaimede ja
koduloomade elu ning ehituse tundmadppimisele. Sel alal nduab poluteh-
niline Oppetdé mitte ainult naitlikkuse rakendamist, vaid ka Opilaste
otsest praktilist tegevust, mis slivendab ja kinnistab dppetunnis omanda-
tud teoreetilisi teadmisi. SeetOttu rohutatakse programmis, et Opilastele
tuleb anda oskusi pdllumajanduslike t60de alal, et neid tuleb tutvustada
pbllumajandusliku tootmise mehhaniseerimise ja elektrifitseerimise teo-
reetiliste ning praktiliste kiisimustega.

Tahtsamateks eeldusteks bioloogia Opetamisel programmides ndutud
suunas on hésti korrastatud kooli Oppe-katseaed, hésti sisustatud kooli
elavnurk ning kooli tihe side l&hema kolhoosi, sovhoosi ja masina-trak-
torijaamaga. Koik need eeldused ning vdimalused on vabariigi koolidel
olemas, neid tuleb ainult oskuslikult ja organiseeritult kasutada.

Kuidas kasutavad vabariigi koolid neid v6imalusi bioloogia dpetamise
taseme tBstmiseks?

Tosiasi, et Uleliidulisest P6llumajandusnéitusest vottis osa vabariigi
11 kooli, et pea kojkide rajoonide sugisestel pdllumajandusnéitustel olid
esindatud koolide Oppe-katseaiad, kus neile maaratud auhindade arv pol-
nud just véike, nditab vabariigi koolide nimetamisvaarseid saavutusi
Oppe-katseaedade t66 alal. Kuid need saavutused ei varja veel tdsiseid
puudusi meie koolide dppe-katseaedade to0os.

Ikka ja jalle esineb koole, nagu nditeks Orissaare rajooni Kavandi ja
Koikla kool jt., kus suve jooksul ei teostatud vaatlusi ega katseid, ning
Johvi rajooni lisaku ja Johvi kool, kus suvel tehti aias kill praktilisi t6id,
kuid ei peetud vaatluste paevikuid. Ka niisuguseid koole leidub vaba-
riigis, nagu nditeks Jogeva Keskkool, kus veel novembrikuu 18pul vede-
lesid dppe-katseaia saadused kuuris segipaisatult. Ahtme Keskkoolis aga
teostavad Oppe-katseaias praktilisi toid vaid pioneerid, teised &pilased
sellest osa ei vOta. Esineb ka niisuguseid juhtumeid, kus suurema osa
kooli Bppe-katseaiast moodustab direktori ja Opetajate isiklik aed.

Kooli dppe-katseaed ei tohi muutuda ainult suurte saakide demonstree-
rimise kohaks, vaid kooli tdeliseks vabadhu laboratooriumiks, kus teos-
tatakse mitmesuguseid katseid, vaatlusi ja uurimusi ning kus Opilane
oma bioloogia-alaseid teoreetilisi teadmisi praktikasse rakendab. Seeparast
peavad koolid néitustel esinema mitte ainult saakidega, vaid ka mit-
mesuguste vaatlus- ja uurimismaterjalidega, nagu néiteks Opilaste indi-
viduaalsed ja grupi-vaatlusvihikud, vaatlusaruanded, mitmesugused dia-
grammid jms.

Véhe on vabariigi koolid kdesoleval dppeaastal edasi joudnud elav
nurkade organiseerimise alal. Hasti sisustatud elavnurki leiame véhestel
koolidel, Usna suur on aga koolide arv, kus elavnurgad uldse puuduvad.
Oppeprogrammis ettendhtud loomade, lindude ja kalade tundmadppimi-
seks ei piisa veel sellest, kui koolil on vastavast loomast, linnust voi
kalast pilt voi kaavik. Koolil peaks olema akvaarium elusate kaladega,
moned kodu- voi laululinnud, véikeloomad jne. Sellise elavnurga korral-
damine ei tee erilisi raskusi Uhelegi koolile. Linnakoolidel peaks tingi-
mata olema vaike kuadlikute ja.kodulindude kasvandus, kus opilased
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teevad vajalikke vaatlusi, tutvudes thtlasi nende loomade ja lindude elu
ning toitmisega. Seiie t60 alusel tutvuvad Opilased hiljem ekskursiooni
korras kolhoosi v6i sovhoosi linnu- ja karjafarmidega. Koik see vBimaldab
Opilastel 6ppeprogrammi materjali sigavamalt j» teadlikumalt omandada
ning annab neiie samal ajal modningaid praktilisi oskusi loomade ja lin-
dude eest hoolitsemise alal.

Kui k&esoleval Oppeaastal voib markida teatud edusamme koolide ja
toostusettevotete koosttds, siis ei saa seda Utelda koolide ja kolhooside
vBi sovhooside koosttéd kohta, sest siin on see koost6d jaanud endiselt
pinnapealseks, piirdudes peamiselt vaid mone ekskursiooniga.

Mdned koolidirektorid ja Opetajad leiavad, et sest on kullalt, kui kool
oma Opilastega kolhoosi mdne kiire t66 puhul abistab, kolhoos aga oma-
korda abistab kooli kitteveol jne. Tavaliselt rahuldub kool sellega, kui
kolhoosniku poeg voi tutar esitab stigisel kooli tulles vastava Oiendi, et
ta on suve jooksul kolhoosis vélja t6otanud nii ja nii mitu normipéeva.
Missugust t66d Opiiane tegi, kuidas ta seda tegi, miiliseid t06oskusi ta
seejuures omandas ja miiiiseid koolis Opitud teoreetilisi teadmisi ta prak-
tikasse rakendas — koik see tavaliselt kooli ei huvita.

Kolhoosnikute laste, samuti maakoolide kdigi Opilaste suvine t66 kol-
hoosis vdi sovhoosis on vdga suure Opetusliku ja kasvatusliku vaartu-
sega, kui seda t6od digesti suunatakse ning juhitakse. Seepdrast tuleb
seda kisimust pdhjalikult arutada nii kooiide pedagoogilistel kollektiivi-
del kui ka Opetajate jaanuarikuu ndupidamistel.

Meie arvates vdiksid ka meie koolid kasutada niisugust moodust, nagu
seda praktiseerivad mitmed koolid vanemates vennasvabariikides. Seal
moodustatakse kolhoosides v3i sovhoosides maakoolide dpilastest erilised
noortebrigaadid, keda juhivad vastava eriala tO6tajad (agronoomid,
zootehnikud, brigadiirid jne.), kellega koos kooli bioloogia Opetaja t6otab
vélja Opilastele spetsiaalsed vaatlusiilesanded, andes samuti juhtnddre
herbaariumide ja kollektsioonide valmistamiseks. Neis noortebrigaadides
sooritatav t60, nagu nditeks aed- ja puuviljade eest hoolitsemine, heina-
ja viljakoristustdodest osavGtmine, t00 linnufarmis jne. on Opilastele jou-
kohane. See vdimaldab Opilastel tdiendada ja kinnistada koolis Opitud
teoreetiiisi teadmisi.

Linnakoolidel tuleks moodustada Opilastest vastavad grupid, kes siis
siirduksid suvel luhemaks ajaks Opetaja juhtimisel pdllumajandus-
likule to6le. See oleks Opilastele nauditavaks puhkuseks ja vdimaldaks
neil oma teoreetilisi teadmisi praktikasse rakendada.

Muidugi tuleb koolidel aegsasti kokku leppida l4dhedal asuva kolhoosi
esimehega vOi sovhoosi direktoriga, samuti agronoomiga, zootehnikuga,
brigadiiriga, karja- voi linnufarmi juhatajaga jt. Et kolhooside, sovhoo-
side ja koolide niisugune koost6éd meie noorsoo dpetamisel ning kasvata-
misel on uudne, seepdrast tuleks koolidel teha juba niuld vajalikku selgi-
tustdod lastevanemate hulgas.

Polutehnilise Oppetdd seisukohalt vdga olulise Oppeainena on -niid
Oppeplaani voetud kasitdd algkoolides ja todtamine todkojas ning kooli
Oppe-katseaias — 5. klassis.

Paljudes koolides, nagu nditeks Tartu X Seitsmeklassilises Kaoolis,
Johvi rajooni lisaku Seitsmeklassilises Koolis jt. on algklasside ké&sit6o
hasti organiseeritud ja siin teostatakse kdik programmis ettenéhtud t66d.
Kuna aga vabariigi haridus- ja kaubandusorganid pole ikkagi veel suut-
nud Opilasi vajaliku kasitbOmaterjaiiga varustada, siis on see asjaolu
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kasitoo dpetamise] suureks raskuseks. Nii katsuvad Opilased endile varvi-
list paberit ise valmistada (varvivad valge paberi vesivarvidega), mis
véhendab aga tunduvalt t60 esteetilist vaartust, sest algklasside Gpilased,
ei oska veel suurt pinda Uhtlaselt véarviga katta. Samuti on raamatukdit-
misel raskusi papi ja kartongiga.

Mis puutub 5. Klassile t60 organiseerimisse Oppe-katseaias, siis seda
tehti enamikus koolides, vélja arvatud Uksikud koolid, nagu nditeks
Ahtme Keskkool jt., kus ka need t60d jaeti tegemata. Raskem olukord tek-
kis koolides aga teisel veerandil, kui 5. klassi t660petust tuli teostada
juba tootoas, sest suurel osal koolidest puuduvad vastavalt sisustatud
t60toad. Moned koolid, nagu naiteks Tallinna 1, XVI ja XXII Keskkool jt.
on Seffide abiga sisustanud endile vordlemisi korralikud tootoad. Seda
vOimalust peaksid koolid putdma rohkem kasutada. Seni on aga paljud
koolid selies kisimuses veel vahe ara teinud. Nii nditeks pole Tallinna II,
VIl ja XX Keskkoolil veel mingit td6tuba, kuigi neil on taiesti samasugu-
sed vBimalused nende soetamiseks nagu ulalmainitud Tallinna koolidel.

Ka sel alal tuleb haridusosakondadel tundma 6ppida paremate koolide
kogemusi ja neid levitada. Koolide pedagoogiliste kollektiivide kohuseks
on leida v6imalusi t66toa organiseerimiseks igas koolis, kusjuures too-
rii.stade vahesuse puhul vdib esialgu rakendada tootamist grupiviisi.

Partei XIX kongressi direktiivides rohutatakse politehnilise 0ppetto
suurt osa uldharidusliku kooli kasvatustoos. Eespool margitud polutehni-
lise Oppetdd elemendid voimaldavad kasvatada Opilastes ndukogude ees-
rindlike inimeste parimaid jooni.

Sidudes oma teoreetilisi teadmisi kehalise t66 oskuste ja vilumustega,
hakkavad Gpilased hindama kehalise t60 suurt vaartust ning armastama
seda. Et praktilised t60d sooritatakse valdavas enamikus vaiksema voi
suurema kollektiiviga, siis kasvatab see Opilastes kollektivismkunnet.
Suure tahtsusega kollektivismitunde kasvatamisel on t66 kooli dppe-kat-
seaias. Nagu teada, tottavad Opilased koigi praktiliste t6ode juures mitte
isiklike, vaid dhiskonnale kuuluvate t66- ja katseriistadega. See asjaolu
annab koolile ja Opetajaile laialdasi vdimalusi kasvatada dpilasi GUhis-
konna vara hindama ja hoidma.

Hasti organiseeritud vaatlused ja laboratoorsed ning praktilised t66d
flusikas, keemias, bioloogias ja teistes Oppeainetes on parimaks teaduslik-
ateistliku selgitust6¢ vahendiks. Tutvumine kaitistes ja p&llumajanduses
uue ndukogude eesrindliku tehnikaga kasvatab Opilastes uhkustunnet nou-
kogude inimese ja teaduse suurte saavutuste Ule ning tekitab neis kindlat
tahet anda koik teadmised ning oskused kommunismi Ulesehitamiseks
meie maal.

Markisime eespool olulisi puudusi vaid mdningate, poliitehnilise Gppe-
to60 seisukohalt téhtsate Oppeainete Gpetamisel vabariigi koolides. Koo-
lide pedagoogiliste kollektiivide ja ko6igi haridusorganite Ulesanne on
kOrvaldada senised puudused nende Oppeainete Opetamisel, et viia nime-
tatud Oppeainete Opetamine vabariigi koolides sellisele tasemele, nagu
seda nduab partei XIX kongressi vastav otsus.

Jaanuarikuu ndupidamistel tuleb Opetajaskonnal koos kdigi teiste
haridusala to6tajatega anallilisida kogu esimese Oppepoolaasta t66d ning
leida abinbusid ja vahendeid seniste puuduste k8rvaldamiseks jargneval
poolaastal, et lO0petada k&esolev Oppeaasta vabariigi koolides tdhusate
Oppe-kasvatustto tulemustega.
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Olulistest seostest kehalise ja vaimse
kasvatustoo vahel,

M. A. TSEREVKOV,
kehalise kasvatuse Bpetaja.

On teada, et Uhtsuse saavutamisel kehalise ja vaimse kasvatust6o
vahel luuakse kOige soodsamad tingimused laste igakllgseks arenemi-
seks. Kuid praktikas ei saavutata kaugeltki alati Glalmainitud Ghtsust ja
seda Opetaja oskamatuse tottu leida Uhendavat luli kehalise ja vaimse
kasvatustdo vahel.

Kéesolevas artiklis teeme katset selgitada olulisi seoseid kehalise ja
vaimse kasvatust6d vahel ning Gigesti korraldatud kehalise kasvatust0o
moju laste vaimsete joudude arenemisele ja siit ka — nende Oppe-
edukuse tdusule.

Juba P. F. Leshaft, osutades kehalise kasvatustdoo® suurele tahtsusele,
kirjutas, et selle Glesandeks on «... kaasa aidata v@imalikult suuremale
teadlikkusele noore inimese eluavaldustes ja tegevustes ning tema kol-
belise iseloomu kindlusele»'.

Leshafti arvamuse jéargi harjutatakse noort inimest kehalise kasvatus-
t00 kaigus «... tegutsema vOimalikult suurema otstarbekohasusega ja
visadusega»”.

Meie pdevil osutas A. S. Makarenko sellele, kui suure tahtsusega lapse
arenemisele tervikuna on asjaolu, et temas kasvatataks kolbeliselt moti-
veeritud aktiivsuse ja enesevalitsemise harjumusi.

Praktika veenab meid selles, et kui kodus ja koolis on igapéevane kas-
vatustood Oigesti korraldatud, kui see on seotud kehalise kasvatustddga ja
laste to0alase tegevusega, siis hakatakse lapses kasvatama kdlbeliselt
motiveeritud kditumise ja enesevalitsemise harjumusi.

Need harjumused on vajalikud niih&sti laste kehaliste kui ka vaimsete
joudude arenemiseks.

«T6oline mitte ainult ei muuda loodusliku aine vormi,» Kkirjutas
K. Marx, «ta Uhtlasi teostab looduslikus aines oma teadliku eesmérgi,
mis seadusena mé&érab tema tegevuse laadi ning iseloomu ja millele ta
peab allutama oma tahte»”®. Teadlik sihipdrane tegevus eraldab inimest
loomast ja on lapse kehalise ning vaimse arenemise vajalikuks tingimu-
seks. Kur laps ilmaaegu «logeleb» toas ega tea, mida teha, ei oska huviga

N M. . lecradT, PykoBoacTBO N0  (hM3MYECKOMY BOCMUTaHMIO  AeTteir, 1912,
n3g. 3-e, u. 1, cTp. 262—263.

? Sealsamas, |k 262.

3 K. Marx, Kapital, | kd., ERK, Tallinn, 1953, Ik. 160.
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mﬁngida, siis ei kasva temast sobivat inimest dppimiseks ega todtami-
seks.

Tegevuse eesmargiks saab olla Uksnes see, mis on kujunenud inime-
sele soovitavaks vi" vajatavaks. Seepérast pOhjustab eesmérgi saavuta-
mine alati rahuldustunnet ja isegi rodmu. «Inimene ei suuda maailmas
elada,» kirjutas A. Makarenko, «kui ta ei nde enese ees midagi ré6mus-
tavat. Inimelu tBeliseks stiimuliks on homne rgom.»™

«Perspektiivjoonte slsteem», mida Makarenko nii oskuslikult kasutas
Gorki-nimelises koloonias ja Dzerzinski-nimelises kommuunis, seisneb
selles, et Uheskoos kolonistidega kavandati todalase tegevuse ja kasva-
tusto6 alal lahedasi ning kaugeid eesmdarke, mis virgutas lastes nende
eesmarkide taotlemise soovi, mobiliseerides kogu kollektiivi ja iga kolo-
nisti nende eesmarkide saavutamisele.

Opetaja tegevuse tbhususe seisukohalt on kasvatust6é metoodikas
tahtis tema oskus kasutada lastele joukohaseid eesmérke, tema
oskus é&ratada Opilastes huvi nende eesmérkide vastu. Vaimse kasvatus-
t00 kéigus Opetatakse last ndgema iha kaugemaid perspektiive. Nagu
kehalise, nii on ka vaimse kasvatusto0 kasutuses terve eesmdarkide arse-
nal laste tegevuse suunamiseks; neid on niihasti ldhedasi kui ka kauge-
maid, mis omavad sootu suuremat Ghiskondlikku véé&rtust.

Nooremaid lapsi huvitavad kdige rohkem méngus esinevad eesmérgid.
Pole seepérast juhuslik, et mida noorem laps, seda suuremat tdhtsust
omab mang tema elus. Just méngus kui lapse elutegevuse Uhes vormis
hakkab ta esmakordselt teadlikult taotlema ldhedasi eesmarke.

Kui méng on keeruline ja laps ei suuda sellega toime tulla, siis, saa-
vutamata eesmérki, loobub ta méngust ja teda valdab rahuldamatuse
tunne. Kuid ka siis, kui méng ei sisalda raskusi, ei rahulda see
last. Eesmark, mis on saavutatav joupingutusteta, ei tekita rédmutunnet.
Seda véidet tdestavad arvukad tdhelepanekud.

Laps omandab aktiivsuse harjumusi vaga suure hulga Uksikute tege-
vuste sooritamise ja kordamise tulemusena. Olles muutunud harjumusli-
kuks, automatiseeruvad need tegevused ja lakkavad last hivitamast, sest
antud eesmaérgi saavutamisele suunatud tegevuste automatiseerumine
kbrvaldab koik raskused, milleta aga, nagu ndgime eespool, ei ole ega
saagi olla rddmu Ulesseatud eesmargi saavutamisest. Aktiivsuse harju-
mus on uldistatud harjumus. Siin on esikohal eesmargi taotlemine ja sel-
lega lahutamatult seotud joupingutused, raskuste vditmine. Kirglik tege-
vusjanu omakorda virgutab last aktiivsusele, ha uute ja ha keerulise-
mate eesmarkide otsingule ning visale tegevusele, mis on suunatud nende
eesmarkide saavutamisele.

Aktiivsuse harjumuste kasvatamine on seega moeldamatu (ha kasva-
vate vaimsete pingutusteta, mis on seoses arusaamisega tegevuste ees-
markidest ja nende saavutamise teedest.

Kehalise kasvatustdd teostamisel on vaga palju véimalusi kujundada
lastes kolbeliselt motiveeritud kehalise aktiivsuse harjumusi. Mangimine,
vOimlemine ja sportimine kollektiivis tekitab sligavaid ning tugevaid
tundmusi. See on darmiselt téhtis kblbelise kasvatustdo Ulesannete lahen-
damisel. Ses kisimuses oleme téiesti nGus I. M. SetSenoviga, kes Kirju-
tas: «... igapéevane elu ega rahvaste ajalugu ei paku ainsatki juhtumit,
millal kiilm, Ukskdikne tahe oleks sooritanud mingisuguse kdlbelise kan-

¢+ A. C.Ma ka p eHko, Cou., T. |, n3g-so ArnH PC®PCP, 1950, ctp. 567.
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gelasleo” Tahte kdorval seisab alati, olles selle maéarajaks,
mingi kdlbeline motiiv, olgu siis kirgliku motte vG6i tundmuse kujul»®.

Kui noorema kooliea Opilane eelistab méngida uksikult voi kahe-kolme-
kesi ega anna heameelega teistele lastele oma ménguasju kasutada, siis
koolieas muutuvad kollektiivi huvid Opilasele ha lahedasemateks ja ta
hakkab neid késitama isiklike huvidena.

Nooremas eas taotleb laps konkreetseid ja lahedasi eesméarke. Neile
tingimustele vastab kolge tadielikumalt méang. Mangus jargivad lapsed
lahedasi eesmérke ja saavutavad need mangu kéigus. Seepdrast pole
mangu stiimuliks «homne», vaid «tdnane» rédm. Sellega eelkdige sele-
tubki méngude suur emotsionaalsus.

Samal pdhjusel pakub lastele suurt rahuldust ka kehaline t60, néiteks
niisugune kehaline t66, nagu_seda tehakse «Osavate kate» ringides
Tehes niisugust t60d, taotleb Opilane algul ldhedasi ja teda huvitavaid
eesmarke ning saavutab need lthikese aja jooksul. Mida keerulisemaks
muutuvad aga tooalased llesanded, seda kaugemale nihkub ka ees-
mérkide saavutamine: «ténase» rodmu asemele astub «homne» rédm. Nii
harjutatakse Opilast taotlema iiha kaugemaid eesmarke.

Sedasarna tdheldame alati v8imlemise ja spordiga tegelemisel. V&im-
lemistundides teevad lapsed algul harjutusi puddlikult seepérast, et tege-
vustel on lahedased, konkreetsed eesmargid voi kui niisuguseid eesmarke
pole, siis seepdrast, et saada Opetajalt kiita, head hinnet jms. Edaspidi
siirdutakse jark-jargult kaugematele eesmérkidele: sooritada vastavad
normid, arendada kehalisi voimeid jne.

Spordisektsioonide t66s suhtuvad Opilased algul harjutustesse niisama
nagu méngusse; nad pulavad juba tana, niudsama joosta kdigist Kiire-
mini, hipata k8ige kaugemale jne. See «tdnase» rédmu taotlemise hoiak,
mis on omane eelkdige mangu harrastavatele dpilastele, ei kao spordisekt-
sioonides korraga, Ule6d. Seepérast Opilased algul spordisektsioonides ei
tegele sisuliselt spordiga, vaid méngivad. Sedamddda aga, kuidas Oppe-
ja kasvatust6® mojul laienevad ning slivenevad Opilaste teadvuses mois-
ted «spordialane treening» ja «spordivdistlused» ning kui sellega kaasneb
harjutuste keerukamaks muutumine, hakkavad Opilased Opetaja poolt
virgutatuna piiudma selle poole, et mitte tana, vaid edaspidi, vOistlustel
ndidata soovitud tulemusi, naiteks sooritada noorte spordijargu normid
jrns. Ja kui Opilase teadvuses on kujunenud psulhiline hoiak kauge ees-
margi saavutamiseks, siis muutub p6éhjalikult tema suhtumine ka treenin-
squsse: Opilane treenib suure tdsidusega, teeb harjutusi korduvalt ja putd-
likult, mis talle enne naisid ebahuvitavatena.

Kuid mida kaugemal asub eesmark, mille heaks Opilasel tuleb teha
kehalisi pingutusi, seda_ndrgemad on tundmused, mida vastavad tegevu-
sed pbhjustavad. Sel p6hjusel pole Opilased, kellel ei ole kujunenud veel
spordialast hoiakut kauge eesmérgi saavutamiseks, mitte alati psuthili-
selt kipsed selleks, et sooritada treenivaid harjutusi, mis ei anna otse-
kohe konkreetseid tulemusi, nagu nditeks joosta iga pdev 4—6 korda
jargemooda kaugust 20 m dlikiiresti selleks, et tulevikus néidata haid
tulemusi 60 m jooksus. Juba teise jooksu jarel vbib taoline harjutus 6pi-
lasi tiutama hakata. Monedes mangudes aga, kus tegevuste eesmérk on
lahedane ning arusaadav, jooksevad lapsed 10—20 korda kaugust, mille

® .M. CeueHoB, W.T. MasnoB, H. E. BBegeHCKMii, duU3Monorus HepeHo
cucTeMbl, «M36paHHble TpyAbl», Mearus, 1952, Bbin. 1, cTtp. 285—286.
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eiéikus on samuti umbes 20 m, suure huviga ja ndhtavate vasimustunnus-

Noorukid, kes on kiindunud spordisse ja mdistavad (htede vdi teiste
harjutuste tahtsust korgete sportlike tulemuste saavutamiseks, on kan-
tud rédrnsatest tundmustest, kui nad sooritavad harjutusi, mis viivad neid
eesmargile ldhemale. Niisugune nooruk vdib néiteks treeningu otstarbel,
ilma et ta seejuures kogu joudu valja paneks, kimneid kordi oda heita,
jalgides teraselt seda, kas ta sooritab koik liigutused Oigesti, ja tunneb
roomu, kui tal dnnestus sooritada liigutused digesti.

Isegi kOige raskemat kehalist t00d, kui see viib soovitud eesmérgile,
sosoarlittab treeninguga karastatud inimene kannatlikult, rahulikult ja
visalt.

Aktiivsuse harjumusi kasvatatakse lastes algul kehalise kasvatustdoga,
ent seejarel ka vaimse kasvatustotga.

Mida rohkem on 6pilases pusitunud aktiivsuse harjumused kehalise

kasvatustto kaigus, seda hdlpsamini kulgeb nende kujundamine ka vaim-
ses kasvatustods. Asi on selles, et neil mdlematel harjumustel on Ghine
fisioloogiline alus, nagu see jargneb 1. P. Pavlovi Opetusest. Seega
ndeme, et kui lapsed on harjunud aktiivselt taotlema motiveeritud ees-
méarke kehalise tegevuse alal, siis teevad nad sedasama ka sel korral,
kui nende ette tdusevad eesmargid, mis on saavutatavad vaimsete pin-
gutuste varal.
_Tegevuse eesmérki tajub inimene lksnes siis, kui sOnaliste &rrituste
tottu, s. t. teise signaalsisteemi kaudu kujunevad peaaju koores (vasta-
valt antud eesmérgi sisule) kindlad tingitud-reflektoorsed seosed. See-
jarel muutuvad need seosed keerulisemaks ja kasvavad (sedamodda, kui-
das laps omandab sihipérase ja jarelikult hasti motestatud tegevuse koge-
musi). Siirdudes tegevustele, mille! on kauged eesmérgid, on teise sig-
naalstisteemi kaudu kujunenud tingitud-reflektoorsed seosed mitte (iksnes
antud eesmargist arusaamise, vaid ka selle saavutamise teede mdistmise
fisioloogiliseks aluseks. Kui aga teise signaalsiisteemi kaudu ei ole loo-
dud pusivaid tingitud-reflektoorseid seoseid, mis juhivad eesmérgi saa-
vutamisele, siis kas eesmérk ise ei ole teadvuses selge vdi, esinedes kil
teadvuses selge mdistena, pole see aga seotud tema saavutamise teedest
arusaamisega. See asjaolu viib ebaotstarbekohastele tegudele, ent ajuti
ka kujutluste-mangule, unistustele, mis on elust lahti kistud ega ajenda
energilisele tegevusele.

Eesmérk on siis reaalne, kui lapsed sellest mitte Uksnes aru saavad,
vaid ka veenduvad, et teatud tegevuste kaudu vdib selle eesmargi saa-
vutada. Taolise veendumuse esmaseks allikaks on laste isiklikud kogemu-
sed vastavate tegevuste alalt. Kehalises kasvatusttéds tunnetavad lapsed
oma liigutusi ja nende suhteid valismaailmaga esimese signaalsusteemi
arrituste kaudu, kusjuures need &rritused seostuvad peaaju koores sbna-
liste arritustega, s. t. teisest signaalststeemist lahtuvate &rritustega. Ja
kui need susteemidevahelised seosed, mis vastavad tegelikkuse Gigele
peegeldusele, on kujunenud, muutub eesmarkidest ja nende saavutamise
teedest arusaamine otstarbekohase tegevuse ajendiks.

Jarelikult pole reaalselt teostatavate tegevuseesmarkide flsioloogili-
seks aluseks mitte Uksnes teise signaalsusteemi tingitud-reflektoorsed
seosed, vaid esmajoones seosed, mis on kujunenud liigutuskogemuste teel
esimese signaalsusteemi alusel, ja 18puks nende mdlemate tingitud ref-
lekside seostumine peaaju koores.



Et eesmark oleks soovitav ja jarelikult t6hus, on vajalik esimese ja
teise signaalstisteemi korduv (hine talitlus.

Tundmuste esmaseks fusioloogiliseks aluseks on tingimatud refleksid.
Kuid see esmane alus ei jd& muutumatuks inimese elutegevuse kestel.
Kui laps hakkab kdnest aru saama ja hakkab kdnelema, siis algab ka
sbna otseses mottes inimtundmuste arenemine, millede puhul otsustav
osa siirdub jark-jargult teisele signaalsusteeniile. Tundmuste kasvata-
mine selles seisnebki, et dilistada tingimatute reflekside pdhjustatud
tundmusi, allutada need teisele signaalsiisteemile, mille kaudu toimib
juba sotsiaalne faktor.

Mil viisil muudab teise signaalsiisteemi moju tundmuste iseloomu,
nende suunitlust ja avaldumisvorme?

Seda ndhtust pole raske seletada, kui silmas pidada, et vaimsesse
tdosse slivenenud Inimene, nagu seda tdheldame nditeks huvitava raa-
matu lugemisel, lakkab aistimast vOi aistib vaga ndrgalt interotseptiiv-
seid impulsse, mis tekivad organismi kudedes mingi haigestumisega seo-
ses. Ja pole raske aru saada, miks me neid valuaistinguid monikord ei
tunne, ei taju. I. P. Pavlov kirjutab: «...ma kujutlen teadvust suurte
poolkerade teatud piirkonna narvitalitlusena, kusjuures see piirkond evib
antud momendil antud tingimustes teatud optimaalset (t6endoliselt on
see keskmine) erutuvust. Selsamal momendil on suurte poolkerade (le-
jédanud osa enam-vdhem madaldatud erutuvuse seisundis»®.

Kui laps péaevast péeva harjutab ennast sihipérases tegevuses, siis on
tema kesknarvisiisteem teatud laadi &rrituste moju all, mis lahtuvad
valiskeskkonnast teise ja esimese signaalsiisteemi kaudu. Vastusena neile
vélistele &rritustele tekivad peaaju koores erutus- ja pidurdusprotsessid,
teatud ajal muutub ajukoore rakkude seisund jne., mille tulemusena kor-
gema narvitalitluse avaldused puldlevad dinaamilise stereotiilibi poo.e.

See ndrviprotsesside dinaamiline stereotiitip, mis tekib regulaarsete
harjutuste ja sihiparase tegevuse tulemusena, kusjuures selle tegevuse
puhul etendab juhtivat osa teine signaalsiisteem, ongi aktiivsuse harju-
muste fisioloogiliseks aluseks, kusjuures need harjumused avalduvad
pliides sooritada sihipéraseid tegevusi, vOita raskusi Ulesseatud eesrnargi
saavutamise nimel ja otsida uusi, Uha keerulisemaid tegevuseesmérke,
kui vanad eesmargid on liiga hdlpsasti saavutatavad ega paku seeparast
enam rahuldust ega tekita r6dmsaid tundmusi.

Mida noorem laps, seda rohkemal madral mdjustab tema tegusid ja
kaditumist tegelikkuse tajude Kiire vaheldumine. Lapse tdhelepanu siirdub
alatasa Uhelt esemelt teisele ja Uhes sellega muutuvad tema tegevuse
sisu ning vorm.

Lapsed, kes on taltsutamatud oma liigutustes, siirduvad alatasa (helt
tegevuselt teisele tegevusele ja reageerivad liigutustega peaae_gu igale
arritusele, mis nende vaatevéljale ilmub. Seepérast pole nad vBimelised
selleks, et allutada oma tegevus tdielikult teadlikult pdstitatud ees-
margile. Niisugune laps kaldub kooli tulles Gppetodst kogu aeg korvale
ja kodudiilesannete taitmisel kulutab ta palju joudu asjatult, mille t&ttu
peaasjalikult ta ei jouagi Oppetd0s Korralikult edasi. )

Kui aga lapse liigutused on korraldatud, kui ta viib I6pule iga alusta-
tud tegevuse, kui ta kooskoiastab tegevuse sooritamise viisi olukorra
nduete ja tingimustega, siis tegutseb ta otstarbekohaselt, teeb oma lii-*

* . M. INaBnos., [MonHoe cobpaHune Tpyaos, T. I, 1949, cTtp. 196—197.
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gutusi labimdeldult ja allutab need teadlikult puUstitatud eesmérgile.
Reeglina Opib niisugune laps Kiiresti selgeks ka selle, kuidas organisee-
rida oma vaimset t06d: ta tootab keskendunult, tema téhelepanu ei kisu
korvale juhuslikud arritused ja seepdrast jouab ta dppet6ds edukalt edasi,
tehes oma vaimses arenemises kiireid edusamme.

Jarelikult on lapse liigutuste kultuur lahutamatult seotud tema mdis-
tuse kultuuriga ja tema vaimse arenemisega ning vastupidi. See véide
rnuutub veelgi ilmsemaks, kui analliisida kehalise ja vaimse kasvatus-
t60 seost naiteks lapse igapaevaste liigutuste najal (kuidas laps istub,
kuidas ta tuseb, kuidas ta toas liigub jne.).

Laste igapéevaste liigutuste kasvatamine, millest vahel kodus ja koo-
lis ei hoolita, on kehalise kasvatustdo téhtsaid alasid. Lapse igapaevased
lilgutused muutuvad kultuurseks alles siis, kui kasvatame temas enese-
valitsemise harjumusi; viimased avalduvad loobumises ebaotstarbekohas-
test liigutustest ja nende asendamises liigutustega, mis vastavad tingi-
mustele ja olukorrale, milles need sooritatakse.

Igapéevaste liigutuste alal enesevalitsemise harjumuste kasvatamise
esimestel etappidel tdheldame seda, et lapse huvi teatud tegevuse vastu
(naiteks jooksmine toas) porkab kokku vanemate inimeste ndudmisega
loobuda sellisest tegevusest A’a asendada see teistsuguse tegevusega VOI
I6petada kdnealune tegevus hoopiski.

Umberlilitumine Ghesuguselt tegevuselt teistsugusele tegevusele, mida
tuleb sooritada vanemate inimeste ndudmisel, p&hjustab lapses algul
vastumeelsust, mis viib sageli protestide, kapriiside ja pisarateni. Asi
on selles, et lapse peaaju koores on sise- ja valisarrituste mojul kujune-
nud erutuskolded, mis vastavad antud tegevusele. Nlid aga hakkab
valiskeskkonnast teise signaalsusteemi kaudu mdéju avaldama uus arri-
taja — ema sbnad, mis nduavad tegevuse muutmist. Selle tulemusena
peavad peaaju koores tekkima uued erutuskolded, mis pidurdavad esime-
sed erutuskolded; see n@uab algul alati dige tunduvat «narvitood»
(I. P. Pavlovi termin), mis avaldubki lapse vastumeelsuses ja vastavates
tegevustes.

Tingitud pidurdus, mis kujundatakse lapses sOnaliste &rritajate varal,
sisaldab talle suurt, ménikord Ulisuurt «narvitddd», nii et tingitud pidur-
dus kulgeb just kui raskes voitluses, mis toimub uute ja vanade erutus-
kollete vahel peaaju koores. See kdneleb teise signaalsisteemi suhtelisest
ndrkusest lastel ja nduab esiteks sBnaliste selgituste kinnitamist isikliku
eeskujuga (Opetaja, lapsevanema, kaasOpilase poolt), ent vahel ka ergu-
tuste ja karistustega jms., mis"mdjustavad tingimatuid reflekse; teiseks
nbuab see lastele esitatavate nduete rahulikku ja oskuslikku selgitamist,
millega tagamegi optimaalse positiivse erutuvusega keskuste kujunemist
peaaju koores teise signaalstisteemi kaudu.

Enesevalitsemise vilumus, mis avaldub isedranis igapdevastes liigutus-
tes, omab fisioloogilise alusena korduvalt toimunud tingitud pidurdust,
mida teostame algul esimese signaalstisteemi, ent seejarel ka teise sig-
naalsiisteemi kaudu. Ebaotstarbekohaste liigutuste korduva katkestamise
tottu pusituvad tingitud refleksid, mis on nende liigutuste katkestamise
fusioloogiliseks aluseks. Seepdrast jatab laps kdaratsemise jarele mitte
tksnes vanemate keelu tottu, vaid ka «omaenda» algatusel (pisitunud
tingitud reflekside moju), kui ta ndeb, et tema k&ra kedagi segab.

Kasvatades lastes enesevalitsemise harjumusi igapéevaste liigutuste
suhtes, kasutavad lapsevanemad ja Opetajad vaga suurt hulka narvi-



tlesandeid tingitud pidurduse kujundamiseks. Monede niisuguste Ules-
annete lahendamine on seotud sellega, et lapses tuleb maha suruda tege-
vust, mis on pdhjustanud temas tugevaid tundmusi ja seega tugevaid
erutusprotsesse peaaju koores ja koorealustes keskustes. Niisugused Ules-
anded on lapse nérvisisteemile kdige raskemad. Teiste ilesannete lahen-
damine, mis pole seoses last vdga huvitanud tegevuste katkestamisega
ja jarelikult ka tugevate erutusprotsessidega, ei ndua suurt jéudu ja neid
on hdlpus pidurdada. Kui nditeks lapselt, kes ei tegele antud momendil
mingi teda eriti huvitava asjaga, noutakse, et ta ei hupleks, vaid istuks
rahulikult diivanil v8i koolipingis, saab ta sellega holpsasti hakkama,
sest niihasti hesse kui ka teisesse tegevusse suhtub ta (kskdikselt,
kumbki neist tegevustest pole seoses lapse kirgliku plidega neid soori-
tada, jarelikult pole need seoses ka suuremate erutusprotsessidega. Nii-
sugused Ullesanded on nérvisisteemile kdige kergemad ja nende taitmi-
sest tuleb alustada enesevalitsemise harjumuste kasvatamist.

Last tuleb dpetada ennast valitsema ja labimdeldult ning otstarbekoha-
selt tegutsema ka tugevate tundmuste puhul. Lapsi tuleb sustemaatiliselt
harjutada tegevusi sooritama, mis nduavad enesevalitsemist suure emot-
sionaalse erutuse tottu. Selleks pakub vdga laialdasi v6imalusi Gigesti
korraldatud kehaline kasvatustfd. Vottes vanemate inimeste juhtimisel
0sa mangudest, vBimlemisharjutustest ja spordist, on lapsed suutelised
isegi véga suure emotsionaalse erutuse puhul loobuma liigutustest, mis
ei vasta sooritatava sihikindla tegevuse tingimustele. On vajalik suur
jarjekindlus tegevuste komplitseerimisel, et lastele esitatavad narviiles-
anded oleksid nende nérvisusteemile joukohased. Siin on kohane meenu-
tada I. P. Pavlovi sdnu: «Paljud nérvililesanded, mis algul vdivad néida
antud poolkeradele taiesti sooritamatutena, osutuvad I6ppude 16puks,
jarkjargulisuse ja ettevaatlikkuse korral, rahuldavalt lahendatuks.>V

Véga suure hulga taoliste lesannetega puutubki Opilane kokku, kui ta
omandab igapéevaste liigutuste kultuuri, olgu siis koolis v6i kodus. Kui
kasvatustoo kodus on 6igesti korraldatud, siis, nagu nditavad kogemused,
lahendab laps paljusid Ulesandeid juba 7—8 aasta vanuselt. Juba eel-
koolieas dpib laps hoiduma ebaotstarbekohastest liigutustest kollektiiv-
sete mangude puhul, ent lasteaias — ka vdimlemisharjutuste puhul.
Edaspidi, koolis (alates 10—11 aasta vanusest) hakatakse juba tegelema
spordiga, kus (isedranis spordivoistluste puhul) enesevalitsemise harju-
muse kasvatamine esitab laste narviststeemile veel suuremaid ndudeid.

Kui suure nérvisisteemi koormusega on tegemist enesevalitsemise har-
jumuste kasvatamisel mangude puhul, tdendab fakt, et lapsed 6pivad oma
liigutusi valitsema alles pika aja jooksul, harjudes hoiduma liigutustest,
mis ei vasta vahegi keerulisema méangu tingimustele.

Voimlemisharjutuste puhul ei ole lapsed tavaliselt kantud nii suurest
emotsionaalsest erutusest kui mangude puhul. Seepdrast pakub liigutus-
vilumuste dpetamine véimlemistundides iseéranis soodsaid vdimalusi sel-
leks, et kasvatada lastes enesevalitsemise harjumusi.

Et sport on seoses voistlustega ja pikaajalise ettevalmistusega vdist-
lusteks, siis saavutab Opilaste emotsionaalne erutus eriti suure jou. Ka
selle dlisuure erutuse seisundis on vaja Opilasi harjutada ennast valit-
sema, hoiduma liigutustest, mis ei vasta spordivdistluse tingimustele,
nagu néiteks mitte alustada jooksu enne vastavat mérguannet, mis on

AW, M. MaBnos., [OpaguatuneTHuiAi onbIT..., Mearus, 1951, ctp. 312.
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yi'éggiat (a?ke, sest teistest ei v0i maha jaada, kuid startida tuleb nendega
uliel ajal.

"Lapsed téidavad puddlikult mangude, vdimlemisharjutuste ja spordi-
voistluste reegleid, kui neile on selgitatud viimaste thiskondlikku téht-
sust. Andes seletusi reeglite kohta ja pdhjendades nende vajalikkust,
kasutab Opetaja eelkdige sdna, konet, s. t. avaldab jélle mdju teise sig-
naalsiisteemi kaudu, virgutades Opilaste métlemist ja soodustades sellega
nende vaimset arenemist. Ka siin teostub oluline seos kehalise ja vaimse
kasvatuse vahel, sest méngude, vBimlemisharjutuste ja sportimise reeg-
lid omandavad laste teadvuses seda suurema jou, mida paremini on need
pbhjendatud.

Kasvatades lapses enesevalitsemise harjumusi liigutuste alal, mdjusta-
vad lastevanemad ja Opetajad lapsi harilikult teise signaalsiisteemi
kaudu. Uhtlasi soodustavad nad sellega laste teise signaalsiisteemi are-
nemist ja tugevnemist, organiseerivad selle kaudu narviprotsesside nor-
maalset pinget peaaju koore vastavais osades ja harjutamise teel saavu-
tavad selle, et teine signaalsisleem on juhtival kohal esimese signaal-
ms(isteemi suhtes, mis on nii vaga vajalik viljakaks vaimseks tooks. Peale
selle kasvab pidevate harjutuste mdjul peaaju koores pidurdusprotsesside
joud, millel on eriti suur téhtsus liigse erutuvusega laste kasvatamisel,
kellede puhul erutusprotsessid on tunduvas Ullekaalus pidurdusprotses-
side suhtes.

Kui teine signaalsusteem tingitud pidurduse harjutamise teel on kuju-
nenud juhtivaks esimese signaalsiisteemi suhtes, siis saavutavad vaim-
sele toole vastavad optimaalse erutuse kolded peaaju koores suure jou.
Tekkides teise signaalsiisteemi kaudu, pohjustavad need erutuskolded
negatiivse induktsiooni téttu pidurdusprotsesse peaaju koore neis rakku-
des, millele langevad arritused esimese signaalsiisteemi kaudu. Oppe-
tundides ja koduste Ulesannete taitmisel ei ulatu seepérast taoliste Opi-
laste teadvusse paljud kaudsed drritused, mis tdstab nende vaimse tG0
produktiivsust.

Enesevalitsemise harjumusi kasvatatakse ka vaimses t60s. Siin ise-
loomustab neid (vastavate harjutuste teel omandatud) teadvuse vdime
mitte tajuda kaudseid arritusi, millel pole tegemist antud vaimse t6oga.
Vaimses t60s voib asuda nende harjumuste kasvatamisele Uksnes siis,
kui liigutuste tingitud pidurdamise teel on juba kujunenud teise signaal-
susteemi juhtiv seisund esimese signaalsiisteemi suhtes. Nii talitavadki
kogenud Opetajad praktilises t06s. Oppetd6d esimesel etapil taotlevad nad
seda, et raske vaimse t66 ajal Opilasi ei segaks korvalised &rritajad, mis
aitab Opilastel koondada tdhelepanu 6ppematerjalile ja soodustab uhtlasi
teise signaalsusteemi arenemist ning tugevnemist. Seepérast ei meeldigi
kogenud &petajale, kui sellal, millal dpilased pole veel Gppinud kesken-
dunult vaimset t60d tegema, tulevad Oppetunni ajal klassi kdrvalised
isikud. Seeparast ei annagi kogenud Opetaja Opilastele esimeste ekskur-
sioonide, esimeste laboratoorsete t66de jms. puhul niisuguseid Ulesandeid,
mis nduavad tarbetuid vaimseid pingutusi. Edaspidi, sedamdtda kuidas
Opilastel teine signaalsiisteem tugevneb, hakkab ta jark-jargult 6petama
neid sooritama (ha raskemat vaimset t66d, kusjuures samaaegselt aval-
davad peaaju koorele mgju Uha tugevamad korvalised arritajad (viimase
juhtumiga on meil tegemist siis, kui mitmesuguseid Ulesandeid, millede
lahendamine nduab suurt vaimset jOupingutust, ei lahendata Kklassis,
vaid ekskursioonil, tehase tsehhis jm.).
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Kui tavaliselt tehakse juttu kehalise ja vaimse kasvatustod vahelistest
seostest, siis seatakse viljaka vaimse t00 eeldusena esikohale laste keha-
liste vOimete (kehalise jou, vastupidavuse, kiiruse, osavuse) arendamine
ja laste organismi uldise toovdime tdstmine, mis on kehaliste vdimete
arendamisega orgaaniliselt seotud. Eespool toodud p&hjustel seadsime
aga meie esikohale aktiivsuse ja enesevalitsemise harjumuste kasvata-
mise.

Teistsugune suhtumine kisimusse p8hjustab tavaliselt luhtumisi Gppe-
tunnis, nagu seda kinnitavad praktilised kogemused.

Togme siinkohal nditena voimlemistunni Moskva 362. kooli 5-b klas-
sis. Opetaja B. oli tunni selliselt Ules ehitanud, et Opilased pidid ilmu-
tama erakordset enesevalitsemist sihipéraste liigutuste sooritamisel,
kuid enesevalitsemist ega aktiivsust ei olnud digeaegselt killaldasel méaa-
ral motiveeritud ja vajaliku treeninguga kinnistatud. Tunni algul viskasid
Opilased Uhekaupa jargemoodda vaikest pallikest méarki. Sisuliselt vottes
pidid nad seejuures ilmutama enesevalitsemist, millel polnud neile aru-
saadavat pohjendust. Kestev ja eesmaérgita ootamine jarjekorras péhjus-
tas omakorda klassis korratusi. llma et dpetaja oleks arvestanud klassis
kujunenud olukorda, siirdus ta pérast palli markiviskamise harjutamist
mangule «Kdige tugevam», mille puhul osalised peavad teineteist jouga
margitud kohta tirima. Nimetatud méng nduab osavotjatelt vaga suurt
enesevalitsemist, sest see loob viga suure emotsionaalse erutuse. Antud
klassi Opilased ei omanud sel maaral enesevalitsemist. Seetdttu oli nime-
tatud mang neile ilmselt Gle jou kaivaks tlesandeks tingitud pidurduse
sooritamisel. Loomulikult kaotasid Opilased selle mangu puhul taielikult
vOime oma kéitumist juhtida: nad tostsid kisa, hakkasid ronima moddda
vOimlemisriistu jne.

Pole kahtlust, et kui lapsed saalis korratult jooksid, mgéda vGimlemis-
riistu ronisid jne., siis sooritasid nad kehalisi joupingutusi. Jarelikult
soodustas nende tegevus mdningal mé&aral nende kehalist arenemist.
Kuid niisugusel organiseerimata tegevusel pole teadlikku sihikindlust.
Seepérast ei saa niisugune tegevus tagada ei Opilaste kehaliste vBimete
igakulgset arenemist ega ka nende tunnetustegevuse ja Uldise t06vdime
kasvamist.

Suurepérane tervis ja hésti treenitud keha, mida iseloomustavad pea-
aju koore poolt tdpselt ning peenelt reguleeritav organismi koigi elun-
dite ja elundsusteemide koosk6lastatud talitlus, on viljaka vaimse t66
aérmiselt olulisi tingimusi. Pole seepdrast juhuslik, et inimesed, kes on
saavutanud suurt edu teaduse, kunsti jm. aladel, armastasid kehalist
tegevust — vdimlesid, tegid kehalist t66d jms. I. P. Pavlov, L. N.
Tolstoi, I. V. MitSurin ja teised valjapaistvad inimesed on ilmekaks nai-
teks selles suhtes. Kolossaalset vaimset t66d, mida nad oma elu jooksul
tegid, poleks nad suutnud korda saata, kui neil poleks olnud tervist ja
kur nad poleks olnud kehaliselt arenenud, mida nad aga taotlesid keha-
liste harjutustega. Need véljapaistvad mdottegeeniused poleks jalle teiselt
poolt suutnud teha seda dlisuurt vaimset t60d, kui nad lapseeast saadik
poleks kasvatanud endis sihiteadliku aktiivsuse ja enesevalitsemise har-
Jjumusi. Uhtlasi on teada, et Uhiskonnale véartuslikku vaimset t66d suu-
dab teha ka kehaliselt nork ja isegi haige inimene, kui ta on harjunud
lapseeast saadik tegutsema sihiteadlikult ja ennast valitsema. lImekaks
naiteks selles suhtes on meie noorsoo poolt armastatud teose «Kuidas
karastus teras» autori, kirjanik N. Ostrovski elu.

720



Teadmiste pusivus ja nende esmase
kinnistamise koht Oppeprotsessis.

(LBpp. Algus vt. .N6ukogude Kool" nr. 11, 1954.)
G. BALANJUK.

Teadmiste esmane kinnistamine. Teadmiste esmase
kinnistamise all mdtleme antud tunnis kasitletud dppematerjali teist-
kordset tajumist ja reprodutseerimist Opilaste poolt, et seda sligava-
mini ja kindlamini omandada.

Esmane kinnistamine hdlmab kaht momenti, millede kindla jargivuse
silmaspidamine on taiesti vajalik.

Teadmiste esmase kinnistamise esimese momendina kontrollib dpe-
taja seda, kas Opilased on antud tunnis kasitletud Gppematerjalist
Oigesti aru saanud ja kui silgavasti on nad selle omandanud. See
moment tugineb antud tunni &ppematerjali esmasele reprodutseerimi-
sele ja labitéotamisele dpilaste poolt.

Kisimused, mis dpetaja sel puhul klassile esitab, on kdige Uldisemat
laadi; vastused nendele kisimustele vBimaldavad valja selgitada, kas
Opilased on aru saanud ko&ige olulisemast, kdige pohilisemast, mida
antud tunnis kasitleti. Faktilise materjali reprodutseerimine toimub
seejuures oOpilastel nagu iseendast, lihendatud kujul, ainult pdhiliste
mdotete kuuldavalt esiletoomise néol.

Teinud kindlaks, mil maaral Opilased on kasitletud dppematerjalist
aru saanud, ja selgitanud taiendavalt Uht vdi teist klisimust vastavalt
konkreetsele vajadusele, vBib Opetaja siirduda esmase kinnistamise
teisele momendile — otsesele kinnistamisele. See seisneb niihasti
kéasitletud doppematerjali veelkordses reprodutseerimises kui ka selle
Oppematerjali korduvas tajumises, olgu siis Uks kord v6i mitu korda.
Antud tunni konkreetne sisu ja eesméark méaaravad seejuures é&ra
esmase Kinnistamise sisu, ulatuse ja vormid.

Nuld seab Opetaja enesele eesmargiks mitte Uksnes valja selgitada
seda, kas Opilased said aru neile pakutud teadmistest ja nende tead-
miste praktilisest tahtsusest, vaid ka seda, kas Opilastel on dppemater-
jal kindlasti ja teadlikult meeles. Sel puhul domineerib teine eesmark.

Teadmiste esmane kinnistamine Oppetunnis, kus Kkasitletakse uut
Oppematerjali, vdib toimuda mitmel viisil.

Esiteks, uue materjali kinnistamine vdib toimuda Uheaegselt selle
késitlemisega Opetaja poolt. Sel juhtumil kaasneb iga pOhilise teesi
kasitlemisega rida naiteid nende kinnistamiseks. Teiseks, kinnistamine
jargneb alles péarast seda, kui Opetaja on kogu dppematerjali kasitle-
nud. Sel juhtumil moodustab teadmiste kinnistamine kombineeritud
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tunnis erilise osa, harilikult 10—15 minutit tunni I6pust. Kolmandaks,
tunnis kasutatakse mélemat Glalmargitud teadmiste kinnistamise vormi,
s. t. osalt kinnistatakse uut Gppematerjali Uheaegselt selle kéasitlemi-
sega Opetaja poolt, osalt aga — parast selle kasitlemist.

Paremate Opetajate praktikas tdheldame arvukalt juhtumeid, kus
neid uue Gppematerjali esmase kinnistamise vorme seostatakse meis-
terlikult.

K. D. USinski omistas erakordselt suurt tahtsust teadptfiste esmasele
kinnistamisele Oppetunnis Opetaja juhtimisel. Selles s"ihtes on véga
téhelepandavad tema jargmised sdnad: ,,Kui Opetajadj Kasutaksid oma
viit igapéevast Oppetundi nagu vaja ja paneksid lapsed tdepoolest
klassis todle, siis jadks lastel kodus ainult korrat}® seda, mida nad
koolis dppisid"

Paremate ndukogude Opetajate praktika naitab, at teadmiste esmane
kinnistamine, kui seda tehakse tunnis slstemaatiliselt, parandab tun-
duvalt uue 6ppematerjali omandamist &pilaste poolt juba antud tunnis,
kergendab ja véahendab nende hilisemat iseseisvat t66d kodus, sdéstab
aega ja joudu, mida Opilased kulutavad sligavate ning pusivate tead-
miste omandamiseks, ja loob sellega uusi reaalseid vBimalusi taienda-
vaks tooks Opilaste igaktlgse arendamise alal.

Kui silmas pidada Opilaste vanuselisi isedrasusi, siis tuleb teadmiste
esmasele kinnistamisele anda eriti tahtis koht algklasside ja viiendate-
seitsmendate klasside Opetajate toos.

Teadmiste kinnistamise teiseks etapiks on niinimetatud jarje-
kindel Kkinnistamine. Teadmiste jarjekindla kinnistamise all
motleme kordamise ja harjutuste niisugust stisteemi, mille puhul uue
materjali kasitlemisel kasutatakse eelmiste Gppetundide, kursuse labi-
vOetud teemade ja osade materjali, mis on uue Gppematerjaliga loo-
gilises seoses. Teadmiste kinnistamise sel etapil kasutab dpetaja ula-
tuslikumaid vordlusi, vastandamisi jms.

Opilase poolt varemini omandatud teadmisi reprodutseeritakse ja
kasutatakse niitd tema poolt uues, keerulisemas olukorras, vdrreldes
esmase Kinnistamise tingimustega.

Mida labim6&eldumalt, slstemaatilisemalt ja aktiivsemalt lllitab
Opetaja varemini kasitletud dppematerjali uue dppematerjali hulka, mis
on viimasega sisuliselt seotud, seda aktiivsemalt kulgeb wvaremini
Opitu kinnistamine ja seda teadlikumalt ning pusivamalt omandavad
Opilased uue materjali. Seesugune kinnistamine nagu esmanegi Kin-
nistamine, mis sageli omavahel pdimuvad, peab esinema igas tunnis.

Teadmiste kinnistamise kolmandat etappi vdiks nimetada 1dpp -
Kinnistamiseks. Eesrindlike 0Opetajate praktikas avaldub ta
selles, et Opetaja siirdub teadmiste Kinnistamisele terve teema, Gppe-
programmi osa, kogu Oppekursuse vdi isegi mitme aasta &ppekursuse
kasitlemise jarel (I6pu- ja kiipsuseksamite ettevalmistamisel).

Teadmiste Kinnistamise sel etapil on oma isedrasused. Siin tahel-
dame kinnistamisele kuuluva 6ppematerjali suurenemist, Uldistused,
millele Gpilased neil juhtumeil juhitakse, on ulatuslikuma ja stigavama
iseloomuga. Opilaste teadmised antud teema, Oppekursuse osa voi
kogu kursuse ulatuses viiakse kindlasse stisteemi. Tehakse kindlaks
orgaanilised seosed ja s@ltuvused terve rea Oppeainete valiel. Seega

K. O, YWwunHckuii, N36p. ned. cod., Yunearus, 1945, ctp. 512—513.
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kujuneb Opilastel teatud arusaamine teaduste sisteemist. Loomulikult
muutub ka kinnistamise metoodika, Opilastele esitatavate kisimuste

L%rnglr(jsutuste iseloom; Opilaste iseseisva t60 vormid muutuvad keeru-

Teadmiste, oskuste ja vilumuste Idppkinnistamiseks ndeb Opetaja
ette terve seeria tunde, mida ta margib ema tddplaani kogu OGppeaas-
taks (Uleminekul sellele v@i teisele uuele teemale, dppekursuse uuele
osale, ent samuti iga dppeveerandi, 6ppepoolaasta ja dppeaasta 16pul).

Teadmiste kinnistamise antud etapilt jarjekindel Uleminek teisele,
keeritiisemale etapile loob Opetaja tods teadmiste kinnistamise sts-
teemi, mis ei soodusta lksnes Opitud teadmiste pusitumist Opilaste
malus, vaid ka nende mdtlemise taiustumist tervikuna.

Milles seisnevad teadmiste, oskuste ja vilumuste pusivuse psthho-
fusioloogilised alused ja mis asjaolud méaaravad ara esmase kinnista-
mise erilise osa I. P. Pavlovi kdrgema narvitalitluse &petuse valguses?

I. P. Pavlovi véljapaistev teene seisneb eelkdige selles, et ta, loonud
Opetuse anallisaatoreist ja kahe signaalstisteemi tingitud-reflektoorsest
talitlusest, avastas sellega valisarrituse energia teadvuse faktiks
muutumise materiaalse, fusioloogilise mehhanismi.

I. P. Pavlov kirjutas: , ... ajutine narviseos on loomade maailmas ja
meis endis kdige universaalsem nahtus. Kuid Uhtlasi on see ka pstu-
hiline nadhtus — see, mida psihholoogid nimetavad assotsiatsiooniks,
olgu see siis Uhenduste loomine kdikvbimalike tegevuste, muljete voi
tahtede, sbnade ja mdtete vahel" M.

See tédhendab, et métlemise ja teadmise, nagu ka igasuguste oskuste
jd vilumuste omandamise fisioloogiliseks aluseks on (ha keerulise-
mate tingitud narviseoste kujunemine peaaju suurte poolkerade koores.

Lapse noor organism pakub eriti soodsat materjali k&rgema narvi-
stisteemi kujunemiseks ja taienemiseks.

No&ukogude 0Opilase psuthiline arenemine toimub pdhiliselt dpetaja
otsesel juhtimisel, s. t. dppeprotsessis. Oppeprotsessi Uheks kuljeks,

sellele osutasime juba ulalpool, on teadmiste kinnistamine, mida
kdigil dppeprotsessi etappidel spetsiaalselt organiseeritakse ja jarje-
kindlalt teostatakse.

Teadmiste, nagu igasuguste muudegi tingitud seoste Kkinnistamist
peaaju koores pdhjustavad kdrgema narvitalitluse isedrasused, nende
kinnistamine tugineb kdrgema nérvitalitluse seadustele.

Touseb kisimus, miks me tBstame Oppeprotsessist eriti valja just
esmase kinnistamise, mis on oma olemuselt peaaju koores kujunenud
uute narviseoste ajaliselt kdige lahedasemaks kinnistamiseks vasta-
vate véliste arritajate varal?

Ulisuure eksperimentaalse materjali najal tdestas |. P. Pavlov, et
peaaju koores asja kujunenud ajutine narviseos on vaga nork ja eba-
pisiv. Kui seda seost parastpoole ei kinnitata, v8ib see Kiiresti hairuda
ja isegi hoopis kaduda; kui seda seost aga Kkinnitada, siis pusitub,
kinnistub see eriti intensiivselt. Niisugune seos muutub puUsivaks ja
seda hdirida on juba sootu raskem. Edaspidi vdib see pikka aega pusida
ka kinnitamata.

Uuesti kujunenud, kuid Kinnistamata nérviseosed ja narviseoste read
levivad irradiatsiooniseaduse kohaselt peaaju suurte poolkerade

"' M. NMaenos, MonHoe cobp. cou., T. 111, uH. 2, 1951, cTp. 325.
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pinda moo6da laiali, kaotades selged piirjooned, ereduse ja jou. Narvi-
seoste selgus, tépsus ja joud, s. t. nende diferentseeritus tekib vaid
arrituste kontsentratsiooni puhul. See kontsentratsioon avaldub inten-
siivselt Uksnes parast seda, kui narviseoseid on mitmel korral kinni-
tatud teatud tugevuse ja suunaga arrituste kaudu.

Opetajal tuleb organiseerida spetsiaalset t66d teadmiste kinnista-
mise alal ja eriti teadmiste esmase kinnistamise alal. Seda tingib ka
peaaju suurte poolkerade talitluse see omadus, mille seaduspérasustele
andis I. P. Pavlov teadusliku seletuse nn. vastastikuse induktsiooni
seaduse niol.

Selle seaduse olemus seisneb selles, et kui peaaju koores tekib
erutuskolle, siis kutsub viimane esile, indutseerib vastupidise prot-
sessi — pidurduse. Irradieeruv pidurdus piirab Gha enam erutuspiot-
sessi levimist. Sel juhtumil on meil tegemist negatiivse induktsiooniga.
Ja vastupidi, kui on tekkinud pidurduskolle, siis tadheldatakse selle
Umber samaaegselt erutusprotsessi. Sel juhtumil on meil tegemist
positiivse induktsiooniga. Samaaegse induktsiooni kdrval on tegemist
ka jargneva induktsiooniga, mille olemus seisneb selles, et erutus
siirdub pidurduseks ja vastupidi alles teatud aja méddumisel.

Vaatleme sellelt seisukohalt teadmiste esmast kinnistamist 6ppeprot-
sessis. Eeldame, et Oppeprotsessis tutvustasime teatud Opilast antud
tunni jooksul vajaliku hulga kujutluste ja mdoistetega. Peaaju koore
teatud osa optimaalne erutus, mida pohjustasid kummastki signaal-
susteemist lahtuvad A&rritused, valmistas pinna ette vastupidiseks
protsessiks — pidurduseks, mis jark-jargult irradieerudes peab hol-
mama ka antud erutuspiirkonda. Seejuures ndrgenevad ja kaotavad
oma jOu ning teravuse uuesti omandatud teadmiste kinnistamata jéljed.
Sellega seletub fakt, et uue dppematerjali kdige intensiivsem unusta-
mine toimub just lahemal ajal parast seda, kui Opilane oli seda taju-
nud, sellest aru saanud ja nagu ndis, ka selle omandanud. Iseloomus-
tades irradiatsiooni ja kontsentratsiooni seadust ja vastastikuse indukt-
siooni seadust, rdhutab |. P. Pavlov, et ,need mdlemad seadused
avalduvad kesknérvististeemi koigis osades, kuid suurtes poolkera-
des — arrituse ja pidurduse uutes tekkepunktides, ent kesknarvisus-
teemi alamates osades — enam-vdhem pusivates punktides™

Seoses suurte poolkerade koore:talitluse nende seaduste toimega
seisab Opetaja ees Uulesanne organiseerida Oppeprotsessi nii, et
luua Opilasele tunnis maksimaalselt soodsad tingimused teadmiste,
oskuste ja vilumuste esmaseks kinnistamiseks.

Teadmiste esmane kinnistamine, kui seda tehakse otsekohe v0i varsti
pérast seda, kui Gpilane on uut materjali tajunud ja sellest aru saanud,
kulgeb eriti intensiivselt ja suhteliselt hélpsasti ning kindlustab reeg-
lina maksimaalset efekti pusivate teadmiste saavutamisel.

Arvukad vaatlused, kuidas paljud Opetajad teadmiste esmast kinnis-
tamist organiseerivad, ja sel alal korraldatud pedagoogilise eksperi-
mendi tulemused kinnitavad selle teoreetilise vaite digsust. Teadmiste
esmane kinnistamine loob soodsamad tingimused ka Opilastele ise-
seisva t66 vilumuste andmiseks, mis on vajalik uute teadmiste oman-
damisel ja nende Kinnistamisel.

2 . N. Masno., WM36p. Tpyabl Mo ¢wusnonorum BbiCLIEl HEPBHONW AEATENbHOCTY,
Yuneanus, 1950, ctp. 245.
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Juba K. D. USinski ndudis, et kool Opetaks oma &pilasi 6ppima,
kuid Opetada &ppima ei tdhenda Uksnes kdige lihema, ratsionaalsema
ja tdhusama tee kattejuhatamist, vaid ka kdige produktiivsema vaimse
t66 vilumuste kasvatamist, alates oskusest tajuda, vaadelda ja I6pe-
tades oskusega Kkiiresti ja pusivalt kinnistada, omandatud teadmisi
loovalt Umber to6tada ja neid elus kasutada.

Selle tbsise ndude teostamise vdimalus tugineb samuti kdrgema
narvisisteemi omadustele. |. P. Pavlov avastas ka niisuguse tahtsa
kulje naryitalitluses, nagu seda on pdhiliste narviprotsesside kulgemise
slisteemiparasus ja dinaamiline stereotlilipsus. Lahtudes narviststeemi
Ulimast plastilisusest ja dinaamilisest stereotlilipsusest, vdib inimene
aktiivset mdju avaldada positiivse stereotliibi kujunemisele, mis
soodustab narviprotsesside edasist kulgemist.

Opilase positiivse dinaamilise stereotltbi kujunemisele avaldab
tunduvat mdju teadmiste kinnistamise 0ige ja sustemaatiline organi-
seerimine Opetaja poolt dppeprotsessis.

Organiseerides” &ppetunnis teadmiste esmast kinnistamist siistemaa-
tiliselt, harjutab dpetaja 6pilasi samm-sammult otstarbekohasele, jarje-
kindlale ja ratsionaalsele tegevusele, arendab nende téahelepanu, malu,
tahet ja vastutustunnet. Kdik see hdélbustab ja distsiplineerib dpilaste
motlemist ja kaitumist.

_ Teadmiste esmase kinnistamise edukuse tdhtsaimaks tingimuseks on
Opetaja t60 Opilase kdne arendamise alal.

Esmane kinnistamine loob v@imalused, et 6pilased saavad kogu oma
motlemistegevust uue Gppematerjaliga tutvumisel digeaegselt ja otse-
kohe kbnes valjendada. lgasugused jutustused, Umberjutustused, tdes-
tused ja harjutused, mis nduavad s6na seostamist mitmesuguste meele-
elundite talitlusega ja Opilaste lihaste tddga, soodustavad seeparast
uute narviseoste kinnistamist eriti. Haaldatud sdna, mis on seoses
kodneliigutustega, seab I. P. Pavlov esimesele kohale aktiivse toime
astme poolest, mida see inimese mdtlemistegevusele avaldab. Raken-
dades tunnis Opilase kdnet Uheaegselt todga tema meeleelundite aren-
damise alal, mis on eriti téhtis Gpilase tutvustamisel uute nahtuste ja
esemetega, loob Opetaja loomulikud tingimused Opilase abstraktse,
loogilise mdtlemise edukaks tooks.

»KOneststeem ehk Pavlovi jargi teine signaalsiisteem," osutab
N. I. Krasnogorski, ,,on omane Uksnes inimesele, Uldistab peaaju kogu
Ealitl_ug@tingitud kdnereaktsioonide kujundamise teel kdigis anallisaa-
oreis™e.

Kéesolevas artiklis ei seadnud me enesele eesmargiks ja meil pol-
nud vdimalikki peatuda esmase kinnistamise metoodikal. Siiski peame
vajalikuks kas vO6i mone sOGnagagi viidata selle spetsiifikale ja
raskustele.

Eesrindlike Opetajate tundide kllastamine naitab, et teadmiste esma-
sel kinnistamisel tuleb Oppematerjali sisu arvestamise kdrval pdorata
téhelepanu ka neile meetodeile, millede varal OGpetaja uut materjali
kasitleb. Selles seisnevad omapéra ja raskused esmase kinnistamise
meetodite ja votete valikul, vorreldes meetodite ja votete valikuga
uue Oppematerjali kéasitlemisel.

*3 CTeHorpamma 3acefaHuii  O6beanHeHHON -ceccun Akagemun Hayk CCCP n AMH,
1950, cTp. 113—114.
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Uue Oppematerjali kasitlemisel kodidab 6pilase téhelepanu juba selle
sisu, kuid esmasel kinnistamisel langeb tunduvalt 6pilase huvi temale
juba tuttava dppematerjali vastu.

Erinevalt teaADmiste Kinnistamise jargnevaist etappidest, millal kor-
damise efektiivsuse parast on tingimata vaja vana dppematerjali hulka
votta uue Oppematerjali elemente, muuta seletuste voi tbestuste korda
ja kéiku, tuleb esmasel kinnistamisel suurel maéaral séilitada mitte
Uksnes kasitletud Oppematerjali maht ja sisu, vaid ka selle esialgse
kasitlemise jarjekord. Vastasel korral nduab teadmiste kinnistamine
Opilaselt tunduvalt rohkem aega ja joudu.

Tehes kindlaks korgema nérvitalitluse seaduspérasused, osutas
I. P. Pavlov sellele faktile, et ajukoores uuesti kujunenud seoste edu-
kaks ja kiireks Kkinnistamiseks, ent samuti dinaamilise stereottubi
esialgseks pusitamiseks on vaja algul sdilitada Uhesugused, korduvad
tingimused.

amal ajal on teada, et tingimuste uhetaolisus vahendab Opilase
huvi ja ndrgendab tema tahelepanu kordamisel. Ka see seletub kor-
gema narvisisteemi omadustega. Ja selles seisneb teine raskus tead-
miste esmasel kinnistamisel.

Seepdrast peab Opetaja meisterlikkus antud juhtumil seisnema selles,
et vordlemisi Uhetaolistes tingimustes mitte Uksnes sailitada, vaid ka
tOsta Opilaste huvi ja tdhelepanu nendele juba tuttava Oppematerjali
suhtes selle esmasel kinnistamisel.

Nagu néditasid parimate Opetajate tundide kulastamiselt saadud
andmed ja vastava eksperimendi tulemused, on pohiliseks vahendiks
nende raskuste vBitmisel viga mitmesuguste meetodite ja vOtete kasu-
tamine teadmiste, oskuste ja vilumuste esmasel kinnistamisel niihasti
tksikus tunnis kui ka tundide siisteemis.
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Komsomoliorganisatsioonide osa
polUtehnilise hariduse teostamisel,

A. VASK,
ELKNU Tallinna Linnakomitee sekretar.

No6ukogude riik vajab inimesi, kes tunnevad sligavalt teaduse E(a teh-
nika aluseid ning kellel on praktilisi oskusi ja vilumusi téotamiseks.

Iga ndukogude td6taja, olgu see treial voi elektrik, kaevur vdi metsa-
tooline, ehitaja voi kolhoosnik, peab omama Uldist Glevaadet lihtsamate
mehhanismide t60st, elektrist, mootorite, autode ja traktorite ehitusest.

Selliseid igakilgselt arenenud inimesi peab kasvatama ndukogude
kool, kelle ette partei XIX kongress seadis Ulesande teostada tleminek
uldisele politehnilisele Gppetdole.

Polutehnilise Oppetdd printsiip ndeb ette, et Opilasi tuleb tutvustada
tAnapéeva toostuse ja pdllumajanduse alustega; et neile tuleb anda pohi-
lised teadmised elektrist ja selle kasutamisest todstuses ja pollumajan-
duses, et Opilaste teadmised tuleb seostada praktilise eluga.

Poliitehniline 6ppetdd koolis teostub kdigepealt dppetunnis — eeskatt
flusika, keemia, bioloogia, matemaatika ja joonestamise Opetamise
kaudu, kuid véga suure tdhtsusega on selles kisimuses ka Klassi- ja
koolivaline t06. Tod «Osavate kate», tehnika, fillsika, keemia, noorte
naturalistide jt. ringides aitab kaasa t6doskuste ja -vilumuste omandami-
sele Opilaste poolt. Ekskursioonid tehastesse ja vabrikutesse, kolhoosi-
desse ja masina-traktorijaamadesse laiendavad Opilaste politehnilist
silmaringi.

Eelmistel aastatel toimus Oppetd6 politehniseerimine meie vabariigi
koolides ndrgalt. Alles 1953/54. Gppeaastal elavnes see moningal maa-
ral, saavutamata siiski vajalikku taset.

Uue, 1954/55. dppeaasta eel tegid Tallinna koolid, téites partei ja valit-
suse otsuseid, tdsiseid ettevalmistusi politehnilise Oppetd6 teostamiseks;
valmistati ette ruumid tookodade voi toéotubade jaoks, soetati mitmesugu-
seid tooriistu, muretseti toopinke. Selle t66 tulemusel on sel dppeaastal
mitmetes Tallinna keskkoolides loodud t6dkojad voi to6toad; paremini on
need sisustatud Tallinna I, XVI ja XXII Keskkoolis.

Téhtis osa ndukogude kooli politehniseerimisel kuulub kooli komso-
moliorganisatsioonile, kes peab selles kiisimuses kooli direktsioonile ja
6peta|jaskonnale tOsist abi osutama.

Milline on siis see abi, mida koolide komsomoliorganisatsioonid vdivad
ja peavad osutama kooli direktsioonile ja millised llesanded seisavad
nende ees seoSes politehnilise hariduse teostamisega koolis?

Koolide komsomoliorganisatsioonide tdhtsamaid ulesandeid politehni-
lise hariduse teostamisel on kooli direktsiooni abistamine materiaalse
baasi loomisel. Esmajoones peavad iga kooli kommunistlikud noored



kooli to0koja voi tootoa korrastamisel ja ettevalmistamisel olema vasta-
vale Opetajale paremaks kéeks. Sellega vOib kergesti hakkama saada iga
kooli komsomoliorganisatsioon. Tunduvalt raskem on aga tooriistade
muretsemine. Kuid ka selles kisimuses peab komsomoliorganisatsioon
ules nditama omaalgatust, podrdudes Seffide poole, kellel on alati suured
voimalused tooriistadega abistamiseks. Nii nditeks sai Tallinna | Kesk-
kool oma settidelt — tehaselt «lImarine» ja Tallinna Elektrijaamatt suu-
rel hulgal lukksepa- ja puusepa-todriistu. Peale selle kinkisid «llmarise»
kommunistlikud noored koolile treipingi ja elektrijaam — hdovelpingi.
Téanu Settide abile ja kooli komsomoliorganisatsiooni initsiatiivile on
| Keskkoolil niid vordlemisi hea materiaalne baas politehnilise hari-
duse teostamiseks.

Ka Tallinna XVI Keskkool sai oma setilt — ETKVL Kaubandusliku
Inventari Tehaselt suure kingituse; kooli t66tuppa valmistati Seflustehase
tOOtajate poolt vaga vajalik suur toolaud metallitdtdeks. Peale selle and-
sid setid veel palju mitmesuguseid metalli- ja puutdoriistu. Seetdttu voib
niud kooli tookojas teostada kdik dppeprogrammis ettendhtud praktilised
to6d. Lahemal ajal saavad Opilased Sefilt veel 20 joonestuslauda ja trei-
pingi.

Kuid peab markima, et Tallinna XVI Keskkooli komsomoliorganisat-
sioon pole kooli selles asjas nimetamisvéarselt abistanud. Seda oleks ta
tingimata pidanud tegema.

Kooli raadiosdlm on ndukogude koolis Uheks kasvatustdd vahendiks,
kuid peale selle vdimaldab raadiosdlm Opilastel ka l&hemalt tundma
Oppida raadiotehnikat. Paljudes Tallinna koolides on peamiselt komso-
moliorganisatsioonide initsiatiivil sisse seatud raadios6lm, nagu Tallinna
XVII, XX, XX, XXX jt. keskkoolides. XX Keskkooli  komso-
moliorganisatsiooni abistasid raadiosdlme sisseseadmisel suurel méaaral
raadiotehase «Punane Ret» kommunistlikud noored, kes andsid vajalikku
materjali. 5

Sageli on Opilastel kodus mitmesuguseid tooriistu, mida koduses
majapidamises enam ei vajata. Kui kommunistlikud noored teeksid Opi-
laste hulgas vastavat selgitust6od ja astuksid Uhendusse lastevanema-
tega, siis suureneks tookoja sisustus mdnegi vajaliku tooriista vorra.

Koolide komsomoliorganisatsioonid saavad rnitmesuguste muudegi
vahenditega kaasa aidata materiaalse baasi loomisele polltehnilise hari-
duse teostamiseks koolis.

Suur osa politehnilise 6ppet6d alal langeb teatavasti fiilisika ja kee-
mia tundidele. Siin olgu ainedpetajatele tOsisteks abilisteks komsomoli-
grupid, kes organiseerigu Opilasi Opetajaile abiks tunnis demonstreerita-
vate katsete ettevalmistamisel ja labiviimisel ning skeemide, diagram-
mide ja teiste Oppevahendite valmistamisel.

Komsomoliorganisatsioonide osatdhtsus on aga kdige suurem Kklassi-
La Ilgoolivélise to6 organiseerimisel politehnilise hariduse teostamiseks

oolis.

Koolide komsomoliorganisatsioonide ulesandeks on kaasa aidata
mitmesuguste ringide organiseerimisele koolis. Olenevalt kooli materiaal-
setest tingimustest ja vajadusest kutsutakse ellu «Osavate kéate» ring,
samuti ringid raadio, fotograafia, autoasjanduse, lennuki- ja laevamude-
lite ehitamise, flisika, keemia, matemaatika jt. aladel. Komsomoliorga-
nisatsioon peab Shutama GFiIaste huvi nende ringide t66 vastu, tbmma-
tes ringidesse suurel hulgal dpilasi.
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Kuid komsomoliorganisatsiooni ulesandeks on ka kooli direktsiooni
abistamine ringijuhtide leidmisel, isedranis tehastest ja vabrikutest. Tal-
linna koolides todtab praegu 13 ringijuht! tehaste ja vabrikute meistrite,
tehnikute ja inseneride hulgast. Nii astus Tallinna | Keskkooli komso-
moliorganisatsioon hendusse tehase «llmarine» komsomoliorganisatsioo-
niga, kelle kaasabil saadi kooli tehnikaringi juhiks tehase mehaanika-
tsehhi meister sm. Paardo, kes suure armastusega Opetab Opilastele
lukksepa- ja treialitdod. Opllaste huvi ringi t60 vastu on vaga elav, mida
nditab asjaolu, et ainult treialite ringist votab osa 15 Opilast ja lukk-
seppade ringist umbes samapalju. Tublid ringijuhid on Seffkaitise t6ota-
jad kommunistlikud noored ka Tallinna V Keskkoolis, kus nende poolt
Juhitavatest ringidest raadio ja puusepatot alal votab osa maksimaalne
arv Opilasi.

Ja nii on koikjal, kus ringide juhtideks on vastavat t66ala hasti val-
davad meistrid otse kaitistest. Kooli komsomoliorganisatsioonid ei tohi
selles t60s karta raskusi, vaid nad peavad raskustest alati jagu saama.

Tallinna XXXII Keskkoolis ei leitud pikema aja jooksul juhti kooli
raadioringile. Siis p6drdus kooli komsomolikomitee sekretar linna kom-
somolikomitee poole, kes aitas leida koolile ringijuhi. Samasuguseid nai-
teid voib tuua ka Tallinna XXIII ja teistest koolidest, kus komsomoli-
organisatsioonid on tdsiselt abistanud direktsiooni ringijuhtide leidmisel.

Monedes Tallinna koolides tdotavad tehnika-alased ringid hésti ja
nende t06st votab osa suur hulk 6pilasi. Kuid nii Tallinna kui ka teiste
linnade koolid ja eriti maakoolid peaksid jargima Tartu linna keskkoolide
eeskuju, kus kaesoleval Oppeaastal tehti algust pdllumajanduse mehha-
niseerimise ringide loomisega. Praegu on nditeks Tartu | Keskkooli
pdllumajanduse mehhaniseerimi.se ringil Gle 40 liikme, kes suure huviga
vOtavad osa ringi todst. Nende ringide loomisel tuleb koolide komsomoli-
organisatsioonidel néidata ules ulatuslikku omaalgatust ja aktiivsust.

Muidugi on sellest véhe, kui komsomoliorganisatsioon tdmbab kaasa
ringide to0sse suure arvu Opilasi. On vaja iga ringi t66 muuta niivord
huvitavaks, et Ukski ringi kuuluv Opilane ei lahkuks sellest Gppeaasta
I6puni.

Peale ringide t60 organiseerimisele kaasaaitamise peavad komsomoli-
organisatsioonid korraldama huvitavaid uritusi. Oppetd0 politehniseeri-
misel on suure tahtsusega ekskursioonid tehastesse, vabrikutesse, elektri-
jaamadesse, kolhoosidesse ja masina-traktorijaamadesse. Tallinna koo-
lide komsomoliorganisatsioonid on seni korraldanud ekskursioone oma
Seffide juurde tehastesse ja vabrikutesse. Tallinna | Keskkooli 6pilased
kaisid ekskursioonil «llmarise» tehases, XXII Keskkool — «Voita» teha-
ses, XXI Keskkool — tekstiilivabrikus «Marat» jne.

Tallinnas korraldati novembrikuu teisel poolel ametiiihingute ja kom-
somolikomitee hise! algatusel tehastes ja vabrikutes lahtiste uste pée-
vad keskkoolide I6ppklasside Opilastele. Koolide komsomoliorganisatsioo-
nide kaudu selgitati valja, millised tehased huvitavad Opilasi kdige roh-
kem. Nii kulastasid abituriendid suuremaid t66stusettevtteid, nagu teha-
seid «Voita», «llmarine», vabrikuid «Punane Koit» ja «Marat», Tallinna
Masinaehitustehast, kombinaati «Balti Manufaktuur» ja paljusid teisi.
Tehased ja vabrikud valmistusid tdsiselt Opilaste vastuvGtuks. Kilalis-
tele ndidati kogu tooprotsessi algusest I6puni, kusjuures raagiti ka ette-
vOtete ajaloost ja nende edasiarendamise perspektiividest. Samas viidi
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labi abiturientide kohtumisi tdoeesrindlastega ja pérast keskkooli 16pe-
tamist kéitisesse tddle siirdunud noortdélistega.

Ekskursioone on vaja korraldada sageli, kusjuures koolide komso-
moliorganisatsioonid organiseerigu neid koos ettevotete komsomoliorga-
nisatsioonidega. Need ekskursioonid tuleb véga pdhjalikult ette valmis-
tada ja parast ekskursiooni tehtagu tingimata kokkuvdte sellest, mida
Opilased nagid ekskursioonil ja kuidas nad nahtust aru said. Seda vdib
vaga hasti teha kas lahtisel komsomolikoosolekul, seinalehes, kooli raa-
dios6lme kaudu v6i mdnel muu! viisil.

Poliitehniliste teadmiste populariseerimiseks tuleb sagedamini korral-
dada temaatilisi 6htuid, kohtumisi td6Geesrindlastega, tehnika-alaste fil-
mide vaatamist jms. Nii nditeks korraldati Tallinna XVI Keskkoolis
véiga huvitav tehnika-alaste kisimuste ja vastuste 6htu. Samas koolis
on ettevalmistamisel fiilsika-alaste kirjandite Ghtu teemal: «Fiusika iga-
péevases elus».

Koolide komsomoliorganisatsioonid peavad eriti hoolt kandma kooli
Oppe-katseaia eest ja igati abistama noorte naturalistide ringi t66d. Tdsi-
selt kannavad kooli 6ppe-katseaia ee.st hoolt Tallinna VI, X ja XXII Kesk-

kooli komsomoliorganisatsioonid. Nende koolide katseaiad on parimad
Tallinnas.

Linnakoolide komsomoliorganisatsioonid peavad looma tiheda kontakti
maakoolidega ja kolhoosidega, tutvustades sel teel linnakoolide Gpilasi
p6llumajandusliku tootmisega. Niisugune side on Tallinna XVI Kesk-
kooli pioneeridel Kose rajooni Pikavere kooliga. Mdlema kooli pioneerid
on teinud vastamisi kilaskaike ja korraldanud Uhiseid koondusi.

Kuid pioneeridest peaksid eeskuju votma ka Tallinna XVI Keskkooli
komniunistlikud noored, kes pole veel joudnud luua sellist sidet maa-
koolide ega kolhooside kommunistlike noortega.

NOomme rajooni koolid on korraldanud palju valjasbite linna l&hedal
asuvatesse kolhoosidesse. Need on esimesed sammud sel alal. On tarvis
juba kaesoleval Oppeaastal saavutada seda, et iga linnakool looks side-
med (he maakooliga.

Koolide komsomoliorganisatsioonide otseseks Ulesandeks on ka pio-
neerimaleva abistamine. Paljud Tallinna koolide komsomoliorganisatsioo-
nid abistavad tdsiselt pioneere mitmesuguste ringide loomisel, samuti
aitavad nad tehaste ja vabrikute komsomoliorganisatsioonide kaudu leida
pioneeride rihmajuhtideks noori t606lisi Kkaitistest. Praegu on Tallinna
koolides rihmajuhtideks 11 noortdolist kommunistlikku noort, kes td6-
tavad pioneeridega vaga huvitavalt, korraldades neile sageli ekskur-
sioone _oma kahisse, kohtumisi to0eesrindlastega ja todtades nendega
kooli tootoas.

Nii tootavad hasti Tallinna | Keskkooli pioneerimalevas rihmajuhina
kommunistlik noor Raamat «llmarise» tehasest ja Tallinna VIII Seitsme-
klassilise Kooli pioneerimalevas kommunistlik noor Ael Tallinna
Remonditehasest.

Alles siis, kui kooli komsomoliorganisatsioon tegeleb aktiivselt koi-
kide nende kisimustega, vOib Oelda, et ta tdidab auga tema ees seisvaid
tlesandeid Oppetdd poliitehniseerimisel.

Kuid mitmes Tallinna koolis on olukord Gppetdd politehniseerimisel
alles ebarahuldav ja monede koolide komsomoliorganisatsioonid on
taiesti korvale jaanud polutehnilise dppetdd klsimusest voi tegelevad
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sellega aarmiselt loiult, osutamata omaalgatust ja taites ainult mdnin-
gaid direktsiooni poolt antud Ulesandeid. Niisugune on olukord Tal-
linna 1V, XI, XXI ja mdnede teiste keskkoolide komsomoliorganisatsioo-
nides, kes ei ndita mingit initsiatiivi tootubade sisustamisel, tooriistade
muretsemisel, ekskursioonide ja teiste Urituste korraldamisel.

Monede Tallinna koolide komsomoliorganisatsioonid, nagu naiteks
I, 1V, VII, XVI jt. keskkoolide organisatsioonid ei ole omal algatusel
korraldanud 0htki ekskursiooni kaitistesse.

Sageli seisavad komsomoliorganisatsioonid kdérval ka ringide t6ost,
ﬁidades seda aineOpetajate ja direktori asjaks; samuti ei kanna nad
oolt kooli dppe-katseaia eest.

Nagu kogemused nditavad, véivad Sefid koole poliitehnilise dppetdd
teostamisel vaga tbhusalt abistada, kuid monede koolide komsomoli-
organisatsioonid ei ole ikka veel loonud tihedat sidet SeflusettevOtete
komsomoliorganisatsioonidega ja ei kasuta dra nende abi.

PolUtehniseerimise kusimus peab olema iga kooli komsomoliorgani-
satsiooni siidameasjaks. Rohkem tehnika-alaseid ringe koolidesse, roh-
kem ekskursioone Kaitistesse ja kolhoosidesse, iga kooli juurde eeskuju-
likud tookojad ja Oppe-katseaiad, iga Opilane Uhe tehnika-alase ringi liik-
meks, rohkem huvitavaid tehnika-alaseid 6Ohtuid — kdike seda peab
taotlema iga kooli komsomoliorganisatsioon oma toos.
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Ristiusu Kirik
keskaja esimesel perioodil.

R. MERILOO.

Ajaloo kursuses hdlmab keskaja esimene periood feodalismi tekkimise
ja kujunemise ajajarku ning seda kasitletakse vastavalt ajaloo Gppeprog-
rammidele 6. klassis. Ajaloo sellel perioodil esineb palju kisimusi, mis
on tihedalt seotud ristiusu kirikuga, eriti katoliku kirikuga, kes tegutseb
késikdes tolle aja Uhiskonna koéige reaktsioonilisema osaga.

Ajaloo Opetaja Ulesandeks on selgitada Opilastele vastavalt nende eale
(12—14 aastat), et «Kdik rohujate klassid vajavad oma voimu kaitseks
kaht sotsiaalset funktsiooni: timuka funktsiooni ja papi funktsiooni. Timu-
kas peab rBhutute protesti ja méassu maha suruma. Papp peab réhutuid
troostima ... ja seega lepitama neid selle véimuga ...» (V. I. Lenin, Teo-
sed, 21. kd., lk. 204). dpilased peavad mdistma, et ristiusu kirik oli ja on
réhujateklassi kdes laialdaste rahvahulkade rdhumise vahendiks; et
ristiusu Kirik tootab alati liidus kdige reaktsioonilisemate klassidega ja
on vaenulik koigele progressiivsele. Opetajal tuleb viia Opilased aru-
saamisele, et ndukogude Uhiskonnas, kus puudub inimese ekspluateeri-
mine Inimese poolt, pole kohta ristiusul ega uhelgi teisel religioonil.

Vastavalt Oppeprogrammidele alustatakse ristiusu kiriku ké&sitlemist
juba vana-aja ajaloo kursuse 16pul (teema «Ristiusu kiriku tekkimine»).

Siin tuleb Opilaste tdhelepanu juhtida nendele tingimustele, milles
ristiusk tekkis ja miks see levis algul just orjade ja rdhutute hulgas.
Tuleb vaadelda Rooma impeeriumi réhutud elanike (orjade, linnakehvi-
kute ja talupoegade) rasket olukorda, kes olid kaotanud igasuguse loo-
tuse orjusest ja r6humisest padsemiseks, sest kdik nende Glestbusud (mis
toimusid stiihiliselt) suruti valitseva klassi poolt veriselt maha. Siis
aga ilmusid uue usu kuulutajad, kes konelesid k&igi inimeste vordsusest,
sellest, et nende usk lubab orjadele vabaduse ning kdigile rohutuile
onneliku elu. Kuigi seda lubati alles pérast surma, hauataguses elus,
oli see siiski lohutuseks inimestele, kes olid kaotanud igasuguse lootuse,
sest senised usundid ei pakkunud réhutuile mingit lohutust ka hauatagu-
ses elus. Samuti tundus neile ristiusu jumal kui taevane ainuvalitseja
tunduvalt vBimsamana senistest kreeka ja rooma jumalatest. Eriti meel-
dis rbhutuile legend, mis raékis sellest, et ristiusu jumal, see vdimas
taevane ainuvalitseja, olevat saatnud oma poja maa peale rdhutute eest
voitlema.

Kaik see oli orjadele ja rohutuile selliseks meeldivaks uudiseks, et nad
hilgasid hulgaliselt endise usu, kus isegi jumalad sarnanesid réhujaile,
ja siirdusid uude usku, mis lubas neid vabastada k&igist muredest ja
tbotas anda neile hea elu igaveses paradiisis.
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Edasi tuleks dpilastele ndidata, kuidas ristiusk kui orjade ja réhutute
usund muutus Rooma impeeriumi valitsevaks usundiks.

Siin tuleks maérkida, et uus usund tekitas Rooma riigi valitsejate hul-
gas algul tBsist kartust, sest see seadis maapealse ainuvalitseja korvale
taevase ainuvalitseja, kes oli rBhutuile lubaduste andmisega maisest
ainuvalitsejast tunduvalt heldem. Samuti tekitas uus usund valitsejate
hulgas kartust, et orjad ja r6hutud rahvad hakkavad neid taevasi vaba-
dusi ndudma juba maapealses elus. Seepérast ndgid Rooma valitsejad
ja uiikad ristiusus impeeriumile hadaohtu, kuulutasid ristiusu véljaspool
seadust seisvaks ja kiusasid taga selle pooldajaid.

Kuid Rooma kui méé&ratu suur orjanduslik impeerium, mis oli alla
heitnud kimneid eri usunditega rahvaid, tundis teravat vajadust (htse,
kogu impeeriumi hélmava usundi jarele, mis digustaks Rooma orjapida-
jate valitsemist. Senised paganlikud usundid oma rohkearvuliste juma-
IatI%Iga golnud selleks otstarbeks kohased. Ristiusul olid selleks aga kdik
eelduse

Esiteks oli ristiusk levinud véga laialdaselt eri hdimudesse kuuluvate
réhutud rahvaste hulgas. Uhtlasi selgus, et taevane ainuvalitseja ei
olnud kardetav maisele ainuvalitsejale — Rooma imperaatorile, sest
ristiusk Opetas, et maised valitsejad on saanud oma vdimu jumalalt
ja et igalks, kes hakkab vastu maapealsele valitsejale, hakkab vastu ka
jumalale ning toob seega endale ja oma jarglastele igavese hukatuse.
Veel enam, isegi see legendaarne jumala poeg, kes olevat tulnud maa
peale r6hutuid vabastama, ei kasutanud oma vGimu rbhutute kaitseks,
vaijd laskis maistel vBimudel end dles puua, ilma et oleks vastu haka-
nud.

Seega polnud Rooma impeeriumil ristiusu Opetusest karta mingit
h&daohtu. Vastupidi, see usund andis suuri lubadusi hauataguse elu
suhtes just neile, kelle elu selles maailmas oli eriti raske, juhtides sel-
lega vaevatute ja rohutute téhelepanu korvale igapéevastest raskustest
ning voitlusest parema tuleviku eest. Seega oli ja on ristiusu kirik vae-
nulik igasugusele revolutsioonilisele liikumisele.

Kaoik see oli pdhjuseks, miks hukkuva Rooma impeeriumi valitsejad,
kes kdigi abinbudega puldsid oma v6imu kindlustada, hakkasid toe-
tama seda universaalset, kosmopoliitilist iseloomu kandvat uut usundit,
rnis oli kdige kohasemaks usundiks Rooma paljumiljonilisele impeeriu-
mile. Nii muutus ristiusk IV sajandi algul Rooma impeeriumi riigi-
usundiks, mis pidi kindlustama impeeriumi Uhtsust.

Keskaja esimese perioodi algul tulebki seetBttu ristiusu kirikut kasit-
leda valitseva, rikaste ja Udlikate kirikuna, mis Rooma imperaatorite
«hoolitsuse» ja imperaatorite ning suurmaaomanike rikkalike kingituste
tottu oli muutunud tohutute maavalduste omanikuks ning tusnud seega
orjandusliku korra vB8imsaks sotsiaalseks ja poliitiliseks jouks (teema
«Ristiusu Kirik»).

Endise lihtsa sisemise korraldusega ristiusu koguduste asemele loodi
kindel tsentraliseeritud juhtimisega ristiusu Kirik eesotsas preestrite ja
piiskoppidega. Seda kirikut hakati nimetama katoliku kirikuks. Kiriku
uldiseks juhiks sai Roomas asuv piiskop, keda nimetati paavstiks ja
loeti jumala asemikuks maa peal.

Loodi hulk usukombeid, mis olid kdikidele kiriku liikmetele kohustus-
likud ja mille taitmist rangelt nduti, Opetaja vOiks tuua usukommetest
mdningaid naiteid, nagu paastukomme, mille taitmatajatmise eest karis-
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tati isegi surmaga. Siin tuleks Opilaste t&helepanu juhtida selle usu-
kombe uhele sotsiaalsele eesmaérgile — rahustada r6hutute nélgivaid
hulki, sest «sa pead pddrduma oma jumala poole paastumise ja palve-
tega» ning «Bndsad on need, kellel ndlg ja janu on, sest need “peavad
tdis saama» — muidugi hauataguses elus. Kokkuvotteks nditab 0p_etaja,
et mitmesuguste usukommete oluliseks eesmaérgiks oli réhumise digus-
tamine.

Teema «Ristiusu Kirik» puhul mérgib J. Kosminski koostatud ajaloo
Opik ka kloostrit. Sel korral tuleb peatuda lihidalt neil ulesandeil, mida
tuli taita kloostril ja munkadel katoliku kiriku kindlustamisel ja réhu-
tud rahvahulkade vaoshoidmisel. Algul tuleks markida, et nii, nagu
paganlike usundite puhul, leidus usufanaatikuid ka ristiusu puhul, kes
loobusid oma tavalisest elust ja t6dst ning siirdusid (ksindusse, andu-
des téielikult jumala teenimisele ja usukommete tditmisele. Et ristiusu
oiulisi Ondsakssaamise tingimusi on wvaesus, siis elasid sellised, end
jumalale puhendanud erakud ka &irmises vaesuses, toitudes peamiselt
armuandidest (kerjusmungad), mille tasuks nad annetajaile jumala
onnistust palusid. Selliseid usufanaatikuid hddti munkadeks (iksiklas-
tcks).

ngialdaste rahvahulkade suur poolehoid munkadele, keda vaimupime-
duses hoitud rahvas pidas plhakuteks ja jumalale l&hedasteks, ajendas
kiriku juhte rakendama neid isikuid kiriku mdju suure_ndamiseks rahva
iiulgas. Nad riietati vastavasse riietusse ja eraldati kOrgete muiridega
kloostritesse (suletud paikadesse), kuhu ei tohtinud astuda Uhegi «ilma-
liku» inimese jalg. Siin nduti munkadelt usukommete ranget taitmist ja
I6putute palvete mottetut kordamist, mis muutis nad vaimselt nirimeel-
seks. Kloostrist valjumine ilma kloostriilema — abti loata oli rangelt
keelatud. Sellise ettevaatusega oli hdlpus tagada olukorda, et rahva
hulka sattusid ainult hésti ettevalmistatud ja kirikule taielikult ustavad
inimesed. Nii olid kloostrid ja munkkond Kkatoliku kirikule suureks abiks
usu levitamisel ja kindlustamisel.

Kuningad ja suurmaaomanikud, hinnates kloostrite ja munkade tee-
neid laialdaste rahvahulkade sdnakuulmises hoidmisel, kinkisid kloostri-
tele heldel kdel maid. Seega muutusid ka Kloostrid joukaks, suurte maa-
valduste, orjade ja koloonide omanikuks. Mungad loobusid kehalisest
toost ja kloostrid muutusid hiljem ulaelu ja prassingute keskusteks.

Kasitledes orjade, koloonide ja r6hutud rahvaste llestbuse, tuleb mér-
kida, et Glestdusude ajal esines ristiusu kirik orjandusliku korra kindla
kaitsjana. Pludes pidurdada rahvahulkade revolutsioniseerumist, taotles
katoliku kirik seda, et rahvaliikumine hakkaks paganate pogromme kor-
raldama, paganate templeid ja raamatukogusid havitama (Aleksandria
kuulsa raamatukogu hévitamine IV sajandi 18pul).

Késitledes suurte germaani hdimude sissetunge Ladne-Rooma keisri-
riiki, tuleks markida, et katoliku kirik, ndhes Rooma impeeriumi nérkust,
pakkus sissetungijaile kohe oma teeneid. See nditab, et katoliku kirik oli
ndus toetama mis tahes valitsejaid, kui see ainult kindlustab Kkiriku
rikkusi.

Ida-Rooma keisririigi  kasitlemisel tuleb juhtida &pilaste tahelepanu
sellele, et ka siin etendas kirik sama osa, mis Laénes ja sai ka siin valit-
sejailt ja dlikailt vastutasuks suuri maa-alasid.

Teema «Frangi riigi rajamine» késitlemisel tuleks r8hutada, et fran-
kide varstid, nahes kiriku suurt mdju rahvahulkadele, ndustusid koos t66-
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tarna katoliku Kirikuga ja astusid isegi ristiusku. Naiteks virst Chlodo-
veeh, siirdudes katoliku usku, kindlustas endale kiriku poolehoiu. Kasu-
tades Kiriku toetust ja @nnistust ning kavalust ja morvu, sai Chlodovech
jagu oma endistest liitlastest. Nende morvade Gigustamiseks Kirjutas
piiskop Grigorius Toures’ist: «Jumal 16i ta vaenlased tema ees maha,
sest ta kais issanda”ees diglase sidamega ja tegi kdik, mis oli talle mee-
lepédrane.» Selle tasuks kinkis Chlodovech kloostreile ja kirikuile maid
ning ehitas uusi kirikuid, piiskoppe aga kutsus osa vOtma riigiasjade
ajamisest.

Kasitledes Ulalmainitud teemas vabade talupoegade périsorjastamise
kusimust, tuleks réhutada katoliku Kiriku osa vabade talupoegade péris-
orjastamisel. Tuleb markida, et piiskopid, abtid ja teised kiriku juhid,
kasutades oma moju ja autoriteeti talupoegade hulgas, Gigustasid Kkoi-
giti maadehaaramist senjodride poolt ning ahnitsesid seejuures ka endile
tohutuid maavaldusi, mille tulemusena Kkatoliku Kirik ise muutus suur-
feodaaliks.

Teema «Karl Suure keisririik» ké&sitlemisel tuleks Gpetajal mérkida, et
Karl Suur, s6dides enam kui 30 aastat saksidega, kes ei tahtnud muu-
tuda périsorjadeks, mdistis, et vabadust armastavate sakside allaheitmine
pole vBimalik ainult relvadega. Karl poordus katoliku kiriku poole ja
viimane oli lahkesti ndus oma misjonaride kaudu sakse s@nakuulmisele
sundima. Selle tasuks kehtestas Karl Suur oma kapitulaariga surma-
nuhtluse iga véiksemagi eksimuse eest kiriku vastu. Voiks mérkida ka
seda, et paavst, olles vaenujalal Rooma ulikutega, p66rdus abi saamiseks
Karl Suure poole, kes siis teda oma sGjavdega abistas. Selle tasuks aga
sai Karl Suur paavstilt keisrikrooni.

Siin voiks teha vdikese kokkuvdtte ristiusu kiriku koostdost valitseva
klassiga, kusjuures algul oli see koostéd suunatud orjandusliku korra
sdiiitamisele ja hiljem — feodaalkorra loomisele ning kindlustamisele.
Tuleks rdhutada, et ristiusu kirik tootas alati koos réhujate klassi kdige
reaktsioonilisemate kihtidega, kusjuures see koost60 toimus vastastikuse
abistamise alusel. Kdrvutamiseks tuleks markida, et ka t&napdeval t6o-
tab ristiusu kirik oma valdavas enamuses koos maailma kdige reaktsioo-
nilisemate joududega. Nii on tdnapédeva katoliku Kirik eesotsas Rooma
paavstiga Ameerika Uhendriikide sOjadhutajate sdnakuulelik tdoriist,
saades selle eest vastavat «majanduslikku abi».

Teema «Kultuur ja feodaalkirik L&&ne-Euroopas» kasitlemisel tuleks
réhutada ristiusu kiriku, eriti katoliku kiriku osa varase keskaja kultuuri
langemisel. Katoliku kirik, taotledes rahva tdielikku allutamist, nagi, et
antiikaja teadus ja kunst on takistuseks selle eesméargi saavutamisel. Et
aheldada rahvahulki ebausuga ja jumala vihaga, et teha neist isandate
alandlikud teenrid, kes loodavad ainult taeva heldusele, oli vaja havitada
antiikaja kultuur, teadus ja kunst.

Katoliku kiriku viha kultuuri ja teaduse vastu voiks illustreerida
paavst Grigorius | Kiri Uhele piiskopile (umbes 600. aastal), kus ta
kirjutab: «Meie ei saa ilma hébita meenutada, et sa Opetad kellelegi
grammatikat. Teade sellest teost, mille vastu me tunneme suurt pélgust,
jattis meile véga raske mulje... Sa mdtle ise, kui roimarlikult ja stnd-
susetult toimivad piiskopid, kui nad ulistavad seda, mida pole nGus lis-
tama jumalakartlik ilmalik isik... Kui tOestate, et kdik teist jutustatu
on vale ja et te ei tegele tihiste, ilmalike teadustega, siis me kiidame oma
issandat, kes ei lubanud teie huultel end rivetada.»
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Samuti tuleks maérkida, et ristiusu Kirik, h&vitanud antiikaja tea duse,
pludis rahvale anda oma «teadust», millel polnud midagi Uhist toelise
teadusega. Illustreeriva néitena vOiks siin kasutada butsantsi geograafi
Kosmos Indikopleustese Kirjutist «Kristlik topograafia» (VI sajandil),
kus ta véidab, et Maa on lame parallelogramm, mida Umbritseb ig”st
kiljest ookean, mille taga on paradiis. Paradiisi piiridelt tdusevad mu-
rid, mis meie pea kohal Uhinevad ja moodustavad taevavllvi. See vdiv
on jumala jalgealuseks jérjeks. Veel kbrgemal ripuvad pdike ja kuu.

Tuleks markida, et Kosmos tundis Maa kohta siiski tdele lahemal seis-
vaid andmeid ja et sellise «teaduse» Maast kirjutas ta kiriku ndudmisel.

Peaks néitaima, et teaduse asemel arendas Kkirik pimedat ebausku.
Nii soovitas kirik puhakute k&tepesu vett silmadele kompresside tegemi-
seks silmahaiguste puhul. Pihaku haual oleva kivi tolm pidi olema arsti-
miks paljude haiguste vastu.

Uhtlasi tuleks markida, et kdigi nende «teaduste» ja ebausu levitami-
seks ning rahvahulkade pimeduses ja sGnakuulmises hoidmiseks oli Kiri-
kul vaja jutlustajaid, kes oleksid suutelised rahvale sisendama usulist
fanatismi, hirmutama teda pdrgu piinadega ja ahvatlema paradiisi roo-
mudega. Madistagi poleks seda suutnud teha téiesti kirjaoskamatu ini-
mene, kusjuures ka voitlus paganlusega néudis tutvumist paganliku Kir-
jandusega. Seepérast pidi vahemalt osalgi usukuulutajaist olema veidi
kirjatarkust ja teadmisi antiikaja kultuurist. Kuid seegi kultuuriraasuke,
mis oli moonutatud vastavalt ristiusu kiriku seisukohtadele, asus peami-
selt kloostrites, olles seega kéattesaadav ainult vaimulikele, peamiselt
munkadele, o . .

Teema I6pul tuleks teha kokkuvéte ristiusu Kkiriku kogu senisest tege-
vusest, kus néidata, et juba oma olemasolu esimesel perioodil oli risti-
usu kirik rohujateklassi ustavaks liitlaseks ja abiliseks vditluses réhu-
tute vastu. Edasi tuleks madrkida, et ristiusu kirik on jaénud kapi-
talistlikes maades ténapdevalgi rohujateklassi paremaks kaeks rohutute
vaoshoidmisel. Siit jareldus, et ristiusku, samuti kui kéiki muidki usun-
deid on vaja ainult ekspluateerijaile. Seega pole usundil ndukogude
uhiskonnas, sotsialistliku korra vdidu tingimustes, kus pole Uhe inimese
ekspluateerimist teise d;ooolt, mingisugust sotsiaalset baasi. NGukogude-
maal on likvideeritud viletsus ja kdik muu, mis ekspluataatorliku
thiskonna tingimustes sinnitab rahvahulkades usulisi eelarvamusi. See-
parast eksisteerib usund meie maal mdéningate inimeste teadvuses veel
vaid mineviku igandina, mis on aga kahjulik nGukogude inimesele, takis-
tades tema vaimset arenemist.
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Tahelepanekuid NSV Liidu ajaloo Gpetamise

olukorrast Eesti NSV koolides.
K. LAIGNA,

ajalooteaduste kandidaat.

Sisseastumiseksamid k8rgemaisse Oppeasutustesse on oluliseks kritee-
riumiks, mis nditavad saavutusi ja puudujadke meie keskkoolide ja tehni-
kumide t66s. Nii vdimaldavad ka Tartu Riikliku Ulikooli vastuvotueksa-
mid NSV Liidu ajaloo alal 1954. a. teha olulisi jareldusi selle dppeaine
Opetamise olukorrast meie vabariigi koolides. Need p&hjenevad 470 (li-
Opilaskandidaadi vastuste analtdsil.

Sisseastumiseksamite tulemustest ilmneb, et enamik vabariigi kooli-
dest on ajaloo alal teinud tublit t6dd. Valdav osa Ulidpilaskandidaati-
dest on hasti omandanud NSV Liidu ajaloo kursuse pohilised faktid ning
suudab Gigesti hinnata tdhtsamaid ajaloo siindmusi.'Ulidpilaskandidaati-
dele on arusaadavad ajaloo arenemise pohilised seaduspdrasused, nad
mdoistavad uhiskondlik-majanduslike formatsioonide vaheldumist kui kva-
litatiivseid hippeid Ghiskonna arenemises, nad saavad aru proletaarse
revolutsiooni v@idu maailma-ajaloolisest tahtsusest. Suure rahuldus-
tundega vdib madrkida, et Ulibpilaskandidaadid oskavad Oigesti hinnata
kommunistliku Partei juhtivat osa sotsialismi ja kommunismi Ulesehita-
misel meie maal.

Koolidest, kus ajaloo Opetamise tase on kullalt kdrge, voib nimetada
jargmisi: Tallinna 1l Keskkool, Tallinna VII Keskkool, Tartu | Keskkool,
Rakvere | Keskkool, Kivi6li Keskkool ja Ahtme Keskkool. V6ib maérkida,
et leidus ka keskkooli I6petanuid, kelle vastuste tase Uletas keskkooli
Oppeprogrammi nduded, nagu nditeks Lea Soome (Kivibli Keskkoolist)
vastused.

Ké&esoleva artikli tlesandeks on aga eelkdige tdhelepanu juhtida puu-
dustele, mis esinevad veel meie keskkoolides ja tehnikumides NSV Liidu
ajaloo Opetamisel. Nende analtisi kaudu on vdimalik kaasabi osutada
ajaloo Opetamise taseme tBstmisele Eesti NSV koolides.

Ei saa jatta méarkimata, et tehnikumi v8i to6lisnoorte keskkooli 16peta-
nute teadmised jaid tunduvalt maha tavalise Gldharidusliku keskkooli
I6petanute omadest. Paistab, et tehnikumides ja tdolisnoorte keskkooli-
des on ajaloo Opetamise kiisimused meie hariduselu juhtivate organite
ja metoodikute poolt jéetud vaeslapse ossa, et ajalugu on neis Oppeasu-
tustes muudetud teise jargu Oppeaineks, millele ei osutata kullalt tahele-
panu.

Ajaloo Opetamine tehnikumides ja toolisnoorte koolides vajab kahtle-
mata mdnevorra teistsuguste metoodiliste vOtete rakendamist kui ajaloo
Opetamine uldhariduslikes keskkoolides. Selle metoodika véljaté6tamine
on aga uldiselt unarusse jaanud. Ainult (ksikud paremad tehnikumide
ja toolisnoorte koolide ajaloodpetajad on iseseisvalt asunud oma kooli-



tlubile sobiva metoodika rakendamisele. Teatavaid saavutusi on sel alal
naiteks Tartu Meditsiinilise Keskkooli ajaloodpetajal H. Palametsal.
Uksiku, isoleeritult t6otava Opetaja pingutused ei saa aga anda kullal-
dasi tulemusi. Ajaloo Opetamise kisimuste lahendamiseks Eesti NSV
tehnikumides ja to6lisnoorte koolides on vaja Vabariikliku Opetajate
Taiendusinstituudi kaasabi.

Olulisi puudusi esineb aga mitte ainult tehnikumide ja todlisnoorte
koolide t60s ajaloo alal, vaid ka ajaloo Opetamisel tldhariduslikes kesk-
koolides. Needki kajastusid dlidpilaskandidaatide teadmiste tasemes.

Kdige taunitavamana mainitagu seda, et esineb veel mehaanilist fak-
tide pahetuupimist, raamatulikke vastuseid, mille puhul siindmuste stiga-
vama sisu mdistmine jatab palju soovida. Et seda puudust likvideerida,
on koigepealt vaja, et Opetajad kasitleksid ainet huvitavalt ning Gpiku
sOnastusest sdltumatult. Nagu seda kinnitab monede ulidpilaskandidaa-
tide vastuste iseloom, esineb kahjuks raamatulis-dogmaatilist ajaloo Gpe-
tamist meie keskkoolides veel tinini. Nende ridade kirjutaja, kiilastades
ké&esoleva aasta kevadel Opetaja Pé&ka ajalootund! Pdlva “Keskkoolis,
vOis jalgida, kuidas Opetaja jutustuse ajal pidasid Gpilased sdrmega raa-
matus jarge. Loomulikult ei kasvata dppematerjali selline esitus iseseis-
vat mdétlemist ega omandatu vaba esitamise oskust.

Teiseks suuremaks puudujadgiks ajaloo Opetamisel meie vabariigi
keskkoolides on see, et ajaloo Opetajad ei populariseeri veel kiillaldaselt
ndukogude ajalooteaduse uusimaid saavutusi. Uued seisukohad mdnede
ajalooliste nahtuste hindamisel ei leia veel kullalt kiiret rakendamist aja-
loo Opetamisel koolides. Ainult sellega vdib seletada, et mitmete li-
Opilaskandidaatide vastustes esines veel vananenud, ebadigeid seisu-
kohti vana-Vene riigi ja 1812. a. Isamaasdja hindamisel. Ka siis, kui
Opilasi on tutvustatud uute seisukohtadega, ei ole seda tehtud killalt
voitlevalt. Ainult seetbttu vois juhtuda, et Glidpilaskandidaat, kes teadis
molemat seisukohta Moskva poletamise kusimuses 1812. aastal, ei tead-
nud siiski, kumb nendest seisukohtadest on dige.

Kolmandaks suuremaks puudujaégiks, mis ilmnes ulidpilaskandidaa-
tide vastustes, oli see, et keskkooli v6i tehnikumi IBpetanute teadmised
ei ole killaldased just NSV Liidu ajaloo kdige uuemate sindmuste
osas. Ulidpilaskandidaatide teadmised sundmuste kohta, mis ei olnud
veel joudnud Opikuis kajastuda, olid dldiselt ndrgad. Ei tuntud vajalikul
madral NLKP Keskkomitee 1953.a. septembripleenumi otsuseid ega osa-
tud hinnata nende ajaloolist tahtsust. Seega ei ole ajaloo Opetajad suut-
nud kasvatada meie noorsoos arusaamist vajadusest olla tdiel maaral
kontaktis meie Kiiresti areneva ndukogude elu paevakiisimustega. Naib, et
ajalehtede lugemine Opilaste poolt ei ole killaldane. See puudujaék kuu-
lub kahtlemata kdige olulisemate hulka.

Opiku raamidest kinnipidamine ilmneb ka selles, et Gpilastele ei ole
paljudes keskkoolides ja tehnikumides antud vajalikke teadmisi Eesti
NSV ajaloo alalt. Ometi on Gigete pbhiseisukohtade esitamine meie vaba-
riigi ajaloo kohta Ulitarvilik ning pérast thekoitelise «Eesti NSV ajaloo»
ilmumist on selleks ka kullalt vdimalusi. Kahjuks ilmnes aga ulikooli
sisseastumiseksamitel, et paljudel ulidpilaskandidaatide! ei ole vajalikke
teadmisi Eesti NSV ajaloo alalt isegi nende sGlmkisimuste osas, kus
seos NSV Liidu ajaloo dldsuindmustega on véga tihe. Naiteks uliGpilas-
kandidaat, kes vene rahva vditlusest saksa-skandinaavia rodvvallutajate
vastu XIII sajandil jutustas killaltki hé&sti, ei teadnud peaaegu midagi
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eesti rahva ja teiste Baltimaade rahvaste voitlusest samade agressorite
vastu, Samuti_ vélismaise interventsiooni ja kodusGja sindmuste valgus
lamisel tundsid mitmed UliGpilaskandidaadid k&ige ndrgemini nende
sundmuste seda osa, mis oli seoses Baltimaadega.

. sslge, et Eesti NSV ajaloo pdhisundmuste ja p6hihinnangute
kasitlemine mele koolides vajab senisest suuremat tédhelepanu. See vaja-
dus tuleneb asjaolust, et kodanliku ideoloogia igasuguste avalduste vastu
on tarvis pidada leppimatut vditlust. Kui me ei esita Opilastele koolides
oigeid” seisukohti Eesti NSV ajaloo kohta, siis vOivad nende seas ker-

juurduda kodanlik-natsionalistlikud voltskontseptsioonid

Oige _arusa_amise kasvatamine ajalookdigu seaduspérasustest nduab
ka taieliku 10pu tegemist isikukultuse igasugustele esinemisvormidele
ulikooli vastuvotueksameil saadud vastused tunnistavad, et selles suh-
tes ei ole kaugeltki kdik korras. Ulidpilaskandidaatide vastustes esines
isiksuse ajaloolise osa tunduvat (lehindamist. Eriti ilmnes see Ivan
Groznbi ja Peeter | tegevuse Kkasitlemisel. Kuna need valitsejad on
tbesti omal ajal etendanud progressiivset ajaloolist osa, siis esines ten-
dents nende idealiseerimiseks. Nahtavasti on sellist ebadiget mdistmist
osaliselt p6hjustanud ka meie koolides kasutusel olnud Opikute vanemad
véljaanded. Praegu tuleks nende kasutamisest kindlasti hoiduda Isik-
suse ajaloolise osa hindamisel tuleb lahtuda teesidest «Viiskiimmend
aastat NoOukogude Liidu Kommunistlikku Parteid».

Eelmainitud ldisemat laadi puuduste koérval esines keskkoolide ja
tehnikumide I0petanute vastustes puudujédke ka uksikkusimuste kait-
lemisel, Alljargnevalt on vélja toodud need kiusimused, mille puhul esi-
nes kdige enam libastumisi.

1) Vana-Vene riigi sotsiaal-majanduslik kord ja kultuuriline uleolek
La&ne-Euroopa maadest.

Sellele ndukogude ajaloolaste poolt uudselt labitdgtatud kisimusele on
vaja ka meie keskkoolides killaldast réhku panna. Opetajatele voib soo-
vitada tutvuda teosega «Ouepku wuctopum CCCP IX—XIIl BB» VOi
Ukraina NSV ajaloo esimese koitega. Opilastele tuleb selgitada vana-
Vene riigi tekke toelised pohjused, neid tuleb viia arusaamisele feodaalse
formatsiooni evolutsioonist ja Kuevi-Venemaa kultuurilise 6itsengu sot-
siaal-majanduslikest eeldustest. Ké&esoleval aastal esines (likooli sisse-
astujate vastustes veel tunduvat Laane mdjude Glehindamist.

'2) Vene tsentraliseeritud riigi tekke pohjused.

Ulidpilaskandidaatide vastustest ilmnes, et meie koolides ei o'e vélja
toodud kdiki Vene tsentraliseeritud riigi kujunemist tinginud tegureid
Majandusliku arengu ja vélisvaenlaste-vastase vditluse korval on jaa-
nud réhutamata klassivditluse osa Vene tsentraliseeritud riigi tekke prot-
sessis. Keskkoolide ja tehnikumide I6petanuile ei olnud selge et uues
ajaloolises olukorras ei olnud feodaalsed véikevurstiriigid suutelised kas-
vavat talurahvaliikumist maha suruma.

3) XIX sajandi 30-ndate kuni 50-ndate aastate Uhiskondlik-poliitilised
voolud Venemaal, eriti slavofiilide ja l&4&nlaste kisimus ning viimaste
vahekord revolutsiooniliste demokraatidega.

Kasitledes ideeliste voolude vditlust Venemaal XIX sajandi 30-ndaist
aastaist alates, esines Ulidpilaskandidaatide! sagedasti ekslikke arusaa-
misi hiskondliku voitluse klassijdudude asetuse kohta. Ei néidatud, et

demokraadid talurahva huvide Kkaitsjaina vastandusid
niihasti slavofiilidele kui ka l&&nlastele. Ulidpilaskandidaadid arvasid
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sageli ekslikult, nagu oleks tahtsaim uhiskondlik vastuolu esinenud 1&an-
laste ja slavofiilide vahel. Et Opilastele paremini selgitada joudude toelisi
vahekordi, oleks vaja, et Opetajad tutvuksid ndukogude ajaloolaste uue-
mate toddega Belinski ja Herzeni kohta. Naiteks vdib soovitada Illeritski
t60d  «Wctopuyeckue B3rnaabl B. I, BennHckoro», milles vditlusrinnetc
kisimus on leidnud hea selgituse.

4) Toolisliikumise algus Venemaal.

Ulidpilaskandidaadid kaldusid Glehindama toolisliikumise esimeste
sammude teadlikkuse astet, r6hutati liiga teravalt varasemates streiki-
des ilmnenud poliitilisi momente, kuid ei toonitatud nende streikide pdhi-
liselt majanduslikku iseloomu. Oppematerjali sellist kasitlust ja Opilaste
niisugust arusaamist tuleb kindlasti véltida, sest see viib revolutsiooni-
lise toolispartei tahtsuse ja juhtiva osa madaldamisele.

5) Kodanlik-demokraatlike revolutsioonide ja jargneva proletaarse
revolutsiooni pdhjused.

Vastustes dlikooli sisseastumiseksamitel ei suudetud kdllalt selgesti
vélja tuua Venemaa kahe kodanlik-demokraatliku revolutsiooni kui ka
esimese proletaarse revolutsiooni koige Uldisemaid pdhjusi. Ei suudetud
néaidata, et revolutsioonide vajalikkus ja valtimatus tulenesid tootmis-
suhete mittevastavusest tootlikele joududele, kusjuures taielikult vois
selle mittevastavuse likvideerida ainult proletaarne revolutsioon.

6) Uue majanduspoliitika %nepi) hinnang.

Vaatamata killalt selgeile formuleeringuile «UK(b)P ajaloo lihikur-
suses» esineb ikka veel juhtumeid, et uut majanduspoliitikat mdistetakse
kui lihtsat taganemist. Opetajail lasub Ulesanne senisest veel selgemini
ja kannatlikumalt selgitada, kuidas uus majanduspoliitika oli vajalikuks
etapiks sotsialismi Ulesehitamisel.

Margitagu 16puks, et siin loendatud puudused ei tee olematuks eesti
ndukogude kooli saavutusi ajaloo dpetamisel. VVOrreldes ajaloo dpetamise
tasemega aastail vahetult parast Suure Isamaasdja 16ppu, on saavutatud
tbeline murrang. Keskkooli I6petanute teadmised on ulikoolis tootami-
seks Uldiselt kullaldased. On aga vaja kdrvaldada ka koik praegu veel
esinevad puudujéégid. Ainult ajaloo Opetamise taseme jarjekindla tdst-
misega vOivad meie ajaloodpetajad edukalt téita kommunistliku kasva-
tustoo wlesandeid.
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Keskkoolilopetajate kirjandusUkust
ja keelelisest tasemest,

ED. VAARI,

filoloogiateaduste kandidaat.

Igal aastal votavad meie maa ulikoolid ja instituudid vastu kimneid
tuhandeid noori, kellest saavad kdrgema haridusega spetsialistid todstuse
ja pbllumajanduse jaoks, teadlased, pedagoogid, arstid jne., jne. Sisse-
astujaile korraldatakse vastava koérgema 6Bpeasutise juures sisseastumis-
eksamid nii Uld- kui ka eriainetes. Meie vabariigis on heks sisseastumis-
eksamiks eesti keel ja kirjandus.

Allpool vaadeldakse mdningaid probleeme seoses sisseastujate teadmis-
tega eesti keelest ja kirjandusest, et nendest teha jareldusi. Artikli ees-
margiks on selgitada, missugused programmide osad on hésti késitletud,
missugustes seevastu on puudujadke ning millest need on tingitud. Seal-
juures on v@imalik teha moningaid jareldusi ka Opikute, programmide,
samuti ka koolide tldise taseme kohta. Allakirjutanu kasutada on ulatus-
likult materjali nelja viimase aasta sisseastumiseksamite kohta, kusjuu-
res peardhk pannakse kaesoleva aasta materjalile. Uhtlasi tehakse
moningaid markusi ka ebapraktiliste keelenormide kohta.

I. Kirjalikud eksamid.

_lga kdrgema haridusega spetsialist peab valdama oma emakeelt nii
kones kui ka kirjas. lgal keelel on vélja kujunenud vastavad ortograafia-
reeglid, mida jérgida on h&davajalik selleks, et keel suhtlemisvahendina
igakulgselt suudaks tdita temale pandud funktsioone Meie ke.skkoolid
peavadki selles osas noortele andma kindlaid teadmisi, sest hiljem orto-
graafiakisimustega enam ei tegelda. lgalt noorelt tuleb nduda, et ta suu-
daks oma motteid loogiliselt_ edasi anda; seda saab kontrollida kdige

aremini Kirjandi abil, mistottu sisseastumiseksamell ongi eesti keelest

irjalikuks tooks Kkirjand.

Eksamikirjandite teemasid jéalgides ilmneb, et suuremas enamuses on
kasutatud kirjanduslikku, vahem uldist materjali. Seda suunda tuleb
ka edaspidi jatkata, sest kirjandusliku teema késitlemine pakub sisseastu-
jaile suureparaseid v@imalusi oma teadmiste rakendamiseks. Kéesoleva
aasta kirjanduslikest teemadest voiks nimetada: «NOukogude patriotism
V. V. Majakovski loomingus» (TRU, EPA), «Partei osa uue elu kujunda-
misel M. Solohhovi romaanis «uleskintud uudismaa»» (TPI), «Kodanliku
kurnamissiisteemi  paljastus Tammsaare romaanis «Porgup8hja uus
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Vanapagan»» (TPI), «Vitlus vagivalla vastu, tGlemaailmse rahu eest
A. Jakobsoni naidendites «O6 ja paeva piiril» ja «Saakalid»» (TPI) jt.
Uldteemadest voiks markida: «NSV Liidu tGlemaailmse autoriteedi kasv»
(TPI), «Pdllumajandussaaduste killus — sotsialistliku pollumajanduse
tahtsaim ulesanne» (EPA) jt. Onnestunud teemade korval tuleb mérkida
aga ka selliseid, mis olid liiga ulatuslikud ning osutusid raskeks, nagu
«A. TSehhov kui suur kirjanik-humanist» (TPI), «Kommunist n6ukogude
kirjanduses» (TRU) jt.

Kirjandite hindamisel on arvestatud jargmisi momente: I. Sisu ja fak-
tide tapsus. 2. Kompositsioon. 3. Sonavaraline rikkus. 4. Keel ja stiil.
5. Vormistamine.

Antud juhul on labi tootatud 1876 kirjandit, nende hulgas Tartu Riik-
likust Ulikoolist 828, Tallinna Poltehnilisest Instituudist 400, Eesti Pollu-
majanduse Akadeemiast 366, Tallinna Pedagoogilisest Instituudist 202 ja
Tartu Opetajate Instituudist 80 t6dd.

1. Sisujafaktidetapsus. Kirjandite sisust kdneldes vdib rahul-
dustundega mérkida, et suurem osa sisseastujaid valitseb hésti keskkoolis
labivoetud materjali ning oskab seda vajaliku kindlusega tarvitada. Suu-
rem osa Ulidpilaskandidaate tunneb kohustuslikke kirjandusteoseid ning
oskab'neile anda 6ige, marksistliku hinnangu. Komisjoniliikmete aruan-
netes tOstetakse sageli esile kirjandeid, mis vdiksid olla eeskujuks palju-
dele teistele sisulise kindluse, faktilise tdpsuse ning keelelise korrektsuse
poolest (ndit. sisseastujad Kukk, Karemae ja Lahes Tallinna VII Kesk-
koolist, Sulev Uus Tartu | Keskkoolist, Elve Ahas Elva Keskkoolist,
Vahemetsa Tallinna 1l Keskkoolist jt.).

Paljude vaga heade ja heade kirjandite korval esines aga ka selliseid,
ja kahjuks mitte véhe, mis said kas mitterahuldava v8i rahuldava hinde,
kusjuures neis kirjandeis esines arvukalt raskeid sisulisi eksimusi. Peab
kohe markima, et kdige rohkem vigu on seotud eesti kirjanikega. Kuigi
noored armastavad eesti kirjandust ning valisid sageli teema sellelt alalt,
ilmnes siiski, et neile pole keskkoolis antud kullaldaselt teadmisi vastavate
teemade Onnestunud lahendamiseks.

Eriti halb on olukord the meie suurima kirjaniku, nimelt Anton Han-
sen-Tammsaare loominguga. Toodagu esile méned markantsemad vead.
Paljude sisseastujate poolt peetakse romaani «P8rgupBhja uus Vana-
pagan» jutustuseks (thes Kirjandis isegi kirjutiseks); mdnede poolt esi-
tatakse suure kindlusega teose «Tdde ja Gigus» olematu moto «T66 dilis-
tab inimest» ning «Pdrgupdhja uue Vanapagana» motona «Aitab kurna-
misest — tootavale rahvale ta digused!».

Killalt sagedaseks veaks on Tammsaare kasitlemine méddunud sajandi
kirjanikuna, kes olevat ndidanud t6otajate rasket olukorda XIX sajandi
I6pul Eestis. Ei puudu muidugi ka teistsugused seisukohad, nait. olevat
Tammsaare romaanid ilmunud enne Oktoobrirevolutsiooni; Tammsaare
romaanid andvat pildi talurahva elust Venemaal XIX sajandi 16pul ja
XX sajandi algul; «Tdde ja digus» | andvat pildi kilaelust kodanliku
vabariigi algpaevil jne., jne. Esitatust ilmneb, et paljude sisseastujate
poolt ei teata umbeski A. H. Tammsaare (1878—1940) eluaega, veel
vdhem tema teoste ilmumisaega ning teoste siindmustiku ajastut.

Monel mé&éaral parem on olukord Ed. Vilde loomingu tundmisega. Eksi-
mused on juhuslikku laadi, néit. olevat ajalooline triloogia ilmunud
1905. a. revolutsiooni ajal. Mahtra UlestBus toimunud 1220. a., 1854. a.
jne.
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A. Jakobsoni loomingu kasitluses esinevad tudpilised vead paljudes
kirjandeis. Tavaliselt ei tunta Jakobsoni varasemat loomingut, mistottu
peetakse «Aovaigust», sageli aga ka ndidendit «Elu tsitadellis» autori
esikteoseks. Teiseks tlupiliseks veaks on see, et aetakse segi ndidendite
tegelased, siindmused ning pealkirjad. Kolmandana esineb ebadiget zan-
rilist liigitust. On Usna tavaline, et sdjajargseid ndaidendeid peetakse
jutustusteks (ilmselt on siin stddi termin «dramaatiline jutustus»). Eriti
suuri puudusi esines «Saakalite» stindmustiku tundmisel, sest kdneldakse
SteeTi progressiivsest pojast, neeger Dick Jones’ist, katsetamisest sunni-
to0le saadetud neegritega jne.

Et vene ja ndukogude kirjandust tuntakse paremini, siis on vead selles
osas rohkem juhuslikku laadi ja neid esineb vahem. Siiski esineb tksikuid
selHseid vigu.”mis korduvad paljudes Kirjandeis, ndit."N. Gogoli «Sineli»
omistamine TSehhovile, Sormovo siindmuste dateerimine aastaga 1905
(tegelikult 1902—1903), Majakovski varasema loomingu ekslik késitle-
mine, «Noore Kaardivae» ilmumisaja mitteteadmine jne. Otse hdmmastav
on aga téiesti kurioossete lausete olemasolu, ndit. «Alguses oli Pavel
Vlassov tavaline aadiinooruk» (?), «1942. a. suvel kihas Ndukogude L.ii-
dus rahulik loov Ulesehitustoo» jt.

Esitatud Uksikuist naidetest ilmneb, et vead sisulises osas on killaltki
suured. Puudusi tuleb otsida kirjanduse dpetamisest keskkoolis. Ja ei olegi
raske leida vigade rohkuse pbhjust Tammsaare puhul, sest vahese tun-
dide arvuga ei suudeta pohjalikult analliisida isegi autori kaht pdohilist
teost, konelemata muust. Olukorra teeb veelgi raskemaks see, et «Tdde
ja Oigus» pole kattesaadav Opilastele (ja sageli ka Opetajaile), mistottu
tuleb leppida kaudsete vahenditega. Ed. Vilde puhul on kbige nérgemaks
luliks Eesti ajaloo mittetundmine, mist6ttu noortel on raske aru saada
kirjandusteostest. Vead teiste autorite juures on suuremalt osalt tingitud
sellest, et pole pooratud killalt tdhelepanu kirjandusteoste labilugemisele.

2. Kompositsioon. Keskkooli eesti keele ja kirjanduse Opetaja
ulesandeks on Opetada, et kirjandite kirjutamisel esitataks just need mot-
ted, sindmused ja faktid, mida nBuab antud teema. Samuti on oluline,
et materjal esitataks kindla loogilise siisteemi jargi, et votted, mida kasu-
tatakse, oleksid samuti 1abi méeldud ning ilma juhuslikkuseta. Selles osas
ei ole aga kaugeltki kdik korras. Kui koéneldakse kompositsioonist, siis
nagu juhuslikult ja méddaminnes. Ometi on aeg sellele rohkem téhele-
panu podrata.

Teatavasti peab kirjand olema dles ehitatud kindla plaani jargi. Sisse-
juhatuses tutvustatakse vastavalt teemale autorit, teoseid vdi teost, prob-
leemi, tegelast voi siindmust jne., kusjuures on lubatud tuua néiteid kau-,
gemalt. Eksamikirjandis voiks sissejuhatuse pikkus olla pool kuni kolm-
veerand lehekulge. Sellele jargnebki teema kasitlemine, mis peab samuti
toimuma susteemipéraselt ning loogiliselt. Kokkuvdttes aga on vajalik
lhhidalt esile tuua see, millele kirjandi Kirjutaja joudis, mida vdib jarel-
_olad%I kdigest eelnevast. Kokkuvdte peab orgaaniliselt kuuluma eelneva
juurde.

Kahjuks aga esineb enam kui poolte sisseastujate t6ddes patustamist
kompositsiooni vastu. Selle asemel, et sissejuhatuses kdnelda tootavast
inimesest Tammsaare varasemas loomingus ja siis asuda td6tava inimese
vaatlemisele tema kahes viimases romaanis, jutustatakse pealiskaudselt
Umber Tammsaare elulugu; selle asemel, et konelda Ed. Vilde ajaloolise
triloogia loomise eeltingimustest, esitatakse vahese originaalsusega «Kil-
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male maale» iseloomustus jne. Sellega eemaldub kirjandi kirjutaja sisse-
juhatuses teemast, viib oma mdotted mujale ja kirjutab asjadest, mis ei
kuulu antud teemasse. Sageli on paar esimest lehekiilge Glearused ning ei
saa uldse hindamisel arvesse tulla.

Teema kasitlemise osas on Usna levinud kombeks Opiku materjali pea-
aegu sonasdnaline esitamine. Monikord oli komisjonidel'raskusi selliste
t60de hindamisega, sest kirjandi kirjutaja polnud ise midagi loovat teinud.
See on véaga suur etteheide, mis vihjab sellele, et Opilasi pole Opetatud
kirjandusteost ise analliisima ja oma motteid avaldama Uhe vdi teise
sundmuse puhul. Teiseks puuduseks on kdige lamedam uldsdnalisus, tra-
faretsus. Opilasel on neli-viis varianti Gldsonalist juttu, mida kohanda-
takse igale kirjanikule. Mille muuga on seletatavad sellised Uldsdnalised
véljendid, nagu ««Saakalid» ja «O0 ja pdeva piiril» aitavad ellu viia
Marxi-Engelsi-Lenini-Stalini Opetust», «Oma teosega «Pdrgupdhja uus
Vanapagan» andis Tammsaare suure panuse eesti kirjanduse varasalve»,
«Oma teostes kasitleb J. Madarik vOitlust mdisnike, pastorite ja teiste
réhujate vastu» jne., jne.

Vabariigi keskkoolide Opetajail tuleb astuda vditlusse niisuguse uld-
sOnalise jutuga, seda halastamatult vélja rookida Opilaste kirjandeist,
suulistest vastustest ja omaenda koénest, vajaduse korral ka kirjandus-
Opiku sellele puudusele téhelepanu osutades.

Omaette probleemiks teema kasitlemisel on tsitaatide kasutamine. Mdni
aeg tagasi esines keskkoolides sel alal liialdamist: Opilase teadmisi kiputi
mdnikord hindama selle jérgi, kuipalju ta teadis peast tsitaate. Mdistagi
ei_ole tsitaatidega liialdamine Gigustatud. Tsitaatide kasutamist tuleb
nouda siis,"kui tsitaat viib teemat edasi, kui see ilmestab ning naitlikustab
eelnevat voi jargnevat. Sealjuures tuleb néuda, et tsitaadid oleksid taiesti
'Eaplsed. Kui tsitaati tapselt ei méletata, tuleb mdte anda edasi kaudsel
eel.

Teema kasitlemisel tuleb kasutada ka fakte, sest ilma nendeta ei ole
moeldav ukski kirjand. Kokkuvote olgu luhike, kuid konkreetne. Kokku-
votte «véljamotlemine» vajaduseta vOiI juurdekleepimine ilma seoseta on
halva kirjandi tunnuseks. Nii esines vahemalt kiimnes eriteemalises Kir-
jandis kokkuvdtte viimane lause vadikeste variatsioonidega jargmiselt:
«Meie kdikide ulesandeks on vdidelda rahu kindlustamise ja sailitamise
eest ja anda oma panus sotsialistlikku Ulesehitustdtsse».

Niisiis tuleb kirjandite ké&sitlemisele senisest suuremat tahelepanu poo-
rata. Eriti vajalik on aja leidmine kirjandite kirjutamiseks ka XI klassis.

3. Sonavaraline rikkus, oieti on raske kdnelda sdnavaralisest
rikkusest sisseastujate toodes. Pigemini peaks kdnelema sOnavaralisest
vaesusest. On tavaline, et kasutatakse koige igapdevasemaid ja kulunu-
maid valjendeid kas Opikust, ajalehest voi mujalt, ilma et selleks oleks
mingisugust vajadust. Puuduvad varskus, ilmekus ja originaalsus. S6na-
varaline vaesus iseloomustab sageli ka sisult ja keelelt haid kirjandeid.
Harva leidub toid, milles ei esineks mitu korda «silmapaistev panus»,
«tuline patrjoot», «silmapaistev saavutus», «maailmavaateline piiratus»
jne., jne. Koik sellised valjendid on tavaliselt vaid sonakdlksudeks, ilma
et neil antud kontekstis oleks tahendust, mis nendele sénadele kuulub.

Noored tunnevad halvasti meie rahvuskeele véljendusvdimalusi ega
oska kasutada suurte sGnameistrite Vilde, Tammsaare, Lutsu jt. eesku-
jul oma emakeele rikkusi. Esineb eksimusi ka kdige tavalisemate sdnade
tarvitamises, ndit jargi (alleel, pdhjal), jarele (l&ks s6brale jarele.
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mdotles jarele): parast (méargib ajalist suhet, nait. parast vdimu ulevot-
mist, parast Suurt Isamaasdda jne.); peale (peale ajalehtede luges ta
veel raamatuid, lipp pandi laua peale jne.); vast (&sja, alles, hiljuti;
sbna kasutatakse aga vahest téhenduses); siht (joon, tee, mida modda
minnakse eesmargile); eesmark (punkt, kuhu tahetakse mddda sihti
jouda); enda (kuulub po66rdséna juurde, ndit. «See on igalihe enda
teha»); oma (kuulub nimisdna juurde, ndit. «Andres tuletas meelde oma
lapsepdlve»); Oigesti (on vastand sbnale valesti, ndit. «On Opetanud
Oigesti elama»); Oieti (stiililise varjundi andmiseks kasutatav sdna, néit.
«On raske kasitada, keda Oieti esindab peategelane») jt.

Peale selliste h&alikuliselt lahedaste sdnade segiajamise esineb otseselt
aga selliseid sonu, mille tdhendus paljude noorte teadvuses erineb Kir-
jakeeles fikseeritud tdhendusest. Toodagu selle kohta mdningaid nditeid:
taastama (ennistama, vanasse olukorda viima, kuid toddes leidub lau-
seid «Kiiresti s@jahaavu taastama» jt.,, mis tédhendab tegelikult haavu
tekitama); omama (evima, kellelegi kuuluma, esineb aga lauseid «And-
res on omanud maatiiki» jt., milles omama esineb omandama tdhendu-
ses); kasitama (aru saama, mdistma, kuid sageli esineb sdna kéasitlema
tdhenduses, ndit. «B. Polevoi kasitab uut teemat» jt.); kirjastama (teost
trikivalmis seadma ja trukkima, kuid sdna tarvitatakse ekslikult Kirju-
tama tdhenduses, nagu «kus kehtivad need Kkirjastatud ja kirjastamata
seadused») jt. Korduvalt on ekslikus tdhenduses kasutatud veel sdna
komsomol (kommunistlik noorsooudihing), ndit. «P. Kilvija astus kom-
somoliks» (Pro kommunistlikuks nooreks) jt. _

Sonavaralise rikkuse alla kuulub ka vdorsénade oiges kohas ja oiges
tdhenduses tarvitamine. Tegelikult on selles osas olukord Gsna lootu-
setu Esiteks teeb suuri raskusi voorsdnade tahendus, mistbttu on &ra
vahetatud Srijt ja Sijr, on kasutatud métt_etuid, v6rsénadega sarnanevaid
monstrumeid, nagu kontsertratsioon («kdige kdrgema kontsertratsiooniga
toostusmaa»), kokkulsioon («kokkulsiooni romaanis moodustab Jirka
raev Antsu vastu»), komproiitism jt. o

Otse katastroofiline on olukord” v60rsonade 0&igekirjutuse osas, kus
isegi kdige tavalisemate vOOrsdnade puhul _vGib kohata igasuguseid
monstrumeid. Toodagu allpool mdningaid sonu, mille digekirjutusele
tuleb tingimata koolides tdhelepanu juhtida (sulgudes on toodud Kirjan-
deis leidunud ekslikud vormid): anekdoot (anektoot), aparaat (apéraad),
apoliitilisus (apolliitilisus), amputeerima ﬁampulteerima, ampoteerima,
ambuteerima, ampluteerima), bakterioloogiline (bakteoroloogilme, bak-
tereoloogiline), barrikaad (barrikaat, parrikaad) , diferentseerumine (dife-
rendseerumine,  differentseerumine), traagiline (draagiline), dzass
(dzass), ekspluateerima (eksploateerima), eksproprieerimine (ekspropee-
rimine), energia (energija), evakueeruma (evakeeruma), finants
(fwﬁgls?s kt/'ajab sdnavara rikastamine senis_est veelgi suurema![ ![éﬁeke-
panu, sest sellega voitleme Uhtlasi ka tldsonalisuse vastu.

4, Keel ja stiil. Paljudele sisseastujatele teeb tletamatuid raskusi
oma motteid kirjalikult edasi anda korrektses emakeeles. Kuigi eesti
keeles on normid aastate jooksul enam-vdhem kujunenud iiing kdikumisi
esineb vaid Uksikutes kisimustes, siiski ei suudeta vajalikke ortograa-
fiareegleid omandada. Et keel on suhtlemisvahend, siis suudab ta oma
suuri Ulesandeid rahuldavalt téita ainult sel korral, kui ta on Uhtne ja
thine koigile kollektiivi litkmeile. Just sellepérast tuleb tunda ortograa-
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fianorme, milleks vajalikke teadmisi peab andma keskkool. Lahemalt
sisseastumiskirjandeid analllsides ilmnes vigu vaga mitmesugustel ala-
del. Allpool toodagu neist esile vaid ksikud rihmad, kus vigu esines
arvukamalt.

Haalikubpetuse alalt tuleks markida sdnaalgulise h Kkirjuta-
mist, nait. halastamatu (mitte alastamatu), hallikat varvi (mitte allikat),
halvatus (mitte alvatus) jt. Hirmust mitte eksida esineb sisseastujate
toodes arvukalt Uletaotlust, nait. halatus (pro alatus), haganaleib (pro
aganaleib), hirvitimme (pro irvitamine), harptema (pro arplema) ijt.

Teiseks komistuskiviks on k t kirjutamine sufikseis -ik, -ikkus ja
-tus. Viga on kudllaltki tidpiline labivaadatud kirjandeile, mistfttu tuleks
koolides antud sufiksite digekirjutusele suuremat tahelepanu pdorata.
Teatavasti on .sufiks -ikkus astmevahelduseta, seega tootlikkus, tegelik-
kus, teadlikkus, puuddlikkus® jt. (kirjandeis on aga sageli tootlikus, tege-
likus, teadlikus, paddlikus jt.). Astmevahelduseta on ka sufiks -tus, kuid
viimane Kirjutatakse (hekordse tdhega, seega sOltumatus, teadmatus,
vasimatus jt. (kirjandeis ekslikult ka s6ltumattus, teadmattus, vasimattus
jt.). Astmevahelduslik on aga omadusstnades esinev sufiks -ik, ndit
kommunistliku : kommunistlikku. Kirjandeis esineb ekslikult kahekordse
tahe kasutamist kdigis k&&ndeis peale nimetava, ndit. kapitalistlikkus
Egsisjkr(])ennas pro kapitalistlikus, kapitalistlikkes maades pro kapitalistli-

Ulatuslikumalt kui kunagi varem esineb vigu poolitamisel. Juurde
on tulnud terve rida veatlipe, mis varem olid peaaegu tundmatud. Otse
hulgaliselt esineb juhtumeid, kus afrikaati pole poolitatud, nait. kava-
-tsus pro kavatsus, vile-tsus pro viletsus jt. Sama tendentsi, kuigi
vahemai m@aral, esmeb veel konsonantiihendite -tl- ja -ks- puhul nait
voi-tlus, véi-ksid jt.

Lopuks voiks kaesolevas uhenduses markida veel arvukaid vigu vene
nime_de digekirjutuses. Osalt on need tingitud sellest, et nimi pole digesti
ara opitud, oksalt ka sellest, et nime ei osata vene keelest eesti keelde
transknbeerida. Toodagu korduvalt, valesti kasutatud nimesid- Soloh-
hov (mitte Solohov), Kortsagin (mitte KorSagin), Meresjeu (mitte
Merezjev), Zuhrai (mitte Zuhhrai), Kasahstan (mitte Kasasthan).
Nekrassov (mitte Nekrasov) jt. Kaesolevas Uhenduses vGiks nimetada
veel nimesid Boriss ja Uraal, mis olid peaaegu alati kirjutatud Boris ja
Uural, seega eesti keeIeSJuurdunud kujul.

Morfoloogia alal esineb endiselt vigu kindlates tuipides, mis
on ilmseteks kitsaskohtadeks meie grammatikas. Juhitagu veelkord Gpe-
tajate, aga ka eesti keele normeerijate tdhelepanu nendele vigadele. Esi-
teks vOiks tuua néiteid k&&namise alalt, ndit. p e s a-tulpi sona iga esi-
neb endiselt osastavas vigasel kujul igat, kuigi reeglipdraselt peaks
olema iga, ndit. iga liiki raamatuid, Antsu iga juttu jne. Terve rida sel-
liseid sonu on ka IV k&indkonnas, néit. mdis, mida k&anatakse paljude
sisseastujate poolt na_gu VI k&andkonna sBna (seda mdisa pro mdisat,
neride moisade pro moisate jne.). Veelgi rohkem vigu on séna kolhoosnik
kaanamisel. On raske Gel_da, kas kirjandeis esines rohkem reegliparaseid
raam at-tulpi vorme voi ametlikult keelatud maa st i k-tliipi vorme
Ei ole Ulearune keelt normeerivail seltsimeestel sellele kiisimusele uuesti
moelda. Usna rohkesti esineb vigu 1V kaandkonna sdnade mitmuse
omastavas, kuid need on suuremalt osalt murdelist laadi, ndit aastade
pro aastate, surematude pro surematute jt., aga ka Il ja Il k&&ndkonna
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osastavas: imesi pro imesid, pesasi pro pesi ehk pesa-

V ké&éndkond on aastaid oma reeglipérasusest hoolimata p&hjustanud
vigu. Kuigi_ kdesoleval aastal muudeti norme terves reas tein e-tlipi
sOnades siiski on vigu, mille valjajuurimist tuleb jatkata. Nii esineb
ekslikult K atu s-tulpi _a0na3 otsus sageli mitmuse osastavas otsasi pro
otsuseid, terves reas t6 0!ine- ja rasku s-titipi sonades -e i d normi-
kohase -i asemel, nagu pohjuseid pro pdhjusi, ulekohtuseid pro ulekoh-
tusi, katkiseid pro katkisi, puuduseid pro puudusi jt. Samas kaandkon-
nas teeb raskusi ka mitmuse omastav koige tavalisematest sOnadest
nagu maiste (mitte maisete), paeste (mitte paesete) jt.

VI ké&&ndkonnas tekitavad raskusi j al g-tiipi sdnad hetk ja retk
mille reeglipdrase omastava hetkede ja retkede asemel kasutatakse
vigast /-list vormi. Samas tuleb markida ka ekslikku /-mitmuse moodus-
tarnist antud sdnadest, nimelt retkelt ja hetkelt reeglipédrase hetklt ja
retkil asemel. Samas kaandkonnas on komistuskivideks veel asesGnad
koik ja kumb. Esimest sOna ei osata kddnata mitmuses, mistottu sellised
valjendid, nagu «kdike (pro koiki) neid vastuolusid», «kdike (pro koiki)
vOimalikke» on véga tavalised. Sealjuures ei ole aga harukordne ka mit-
muse tarvitamine ainsuse asemel, ndit. «kdigi (pro koige) selle tagajar-
jel» jne. SGna kumb ei_peeta aga sageli uldse astmevahelduslikuks, mis-
tottu vormid kumbaski, kambaga (pro kummaski, kummaga) on {sna
tavalised.

Noortele ndib raskusi tegevat veel VI k&indkonna maastik- ja
IV kdadndkonna raamat -tiipi s6nade eristamine, millest tuleneb oma-
korda palju jdmedaid vigu, nagu kommunistlikute pro kommunistlikkude,
meeleheitlikutele pro meeleheitlikkudele, tSinovnikelt pro tSinovnikutelt.
keskmikute pro keskmikkude jt.

Tegusdna poodramisel esineb kdige rohkem vigu astmevahelduslikes
sOnades. Nii esineb arvukais t6is nwd-kesksdna verbist andma kujul
annad pro andnud, minevik sdnast laskma kujul lasi pro laskis, olevik
sOnast kaskima kaseb pro kasib, umbisikulise tegumoe eitav sOnast
lipsma ei lupseta pro ei lUpsta, umbisikulise tegumoe minevik sénast
peksma kujul pekseti pro peksti jt.

Otse vigade allikaks on sfnad sattuma, tekkima, 16ppema, hakkama ja
hukkuma, mis teatavasti ei kuulu kbik samasse tulpi. Usna tavalised on
vormid tekkivad pro tekivad, hakkali pro hakati, sattub pro satub, hukub
pro hukkubdjne. Murdeliste vigadena v8iks markida veel tugevaastmelisi
vorme sundivad pro sinnivad, nahtakse pro nahakse, puhkusid pro
puhusid, ndudvad pro nduavad jt. Sageli kasutatakse vigast sumbutada
pro summutada ning ekslikku rfa-infinitiivi sdnadest rahuldada, koon-
dada (kirjandeis vigaselt rahuldata, koondata).

Kdnelem a-tiibis esineb endiselt vigu rfa-infinitiivis: rabeleda pro
rabelda, viljeleda pro viljelda (samuti da-infinitiivist tuletatud wvormi-
des). Keelelise rikkuse huvides tuleks suuremat t&helepanu pOdrata
u/na-refleksiivide vajalikule kasutamisele, néit. «Edusammud ei j&&
kajastumata (mitte kajastamata) kirjanduses», «Kuid kraavid ummistu-
vad (mitte ummistavad)» jt.

Hulgalisemalt kui varem esines vigu teonimes, nimelt eelkéia pro eel-
kéija, teenia pro teenija jt. Lahti ei ole keskkoolide I6petajad saanud ka
nud- ja /«of-partitsiibi kadnamisest. See on viga, mida esines peaaegu
neljandikus analtlsitud t66des. Vormid harituid liikkmeid (pro haritud).
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mahajadnuid vditlejaid (pro mahajaénud), saavutatut vabadust (pro
saavutatud) on kuallaltki tavalised.

Komparatsiooni alal on kdige rohkem vigu ulivorde moodus-
tamisel. Reegliparase andekaim, eesrindlikem, taielikem jt. asemel esineb
tihti andeikam, eesrindlikeim, taielikuim jt.

Raskusi teevad veel sbnad algul (mitte alul), tagaplaanile (mitte
tahaplaanile), igaiks (kdindub ainult viimane osa), samuti Ki- ja gi-
liite tarvitamine.

Suure ja vaikese algustadhe tarvitamisel esineb vigu vahem
kui moddunud aastail. llmselt on sOnaraamat ja grammatikadpikud
mojunud positiivselt. Siiski on olemas jéllegi tksikud rasked juhtumid,
millest sisseastujad ei ole oma teadmistega ule. Kdige rohkem vigu esineb
sbna ndukogude puhul. Sisseastujal! pole selge, millal on sGna seo-
tud riigiga ning tuleb kirjutada suure algustdhega, millal mitte. Nii kir-
jutatakse ndukogude riik (pro NOukogude riik), néukogude tagala (pro
Nodukogude tagala), ndukogude valitsus (pro N6éukogude valitsus), nou-
kogudemaa (pro NOukogudemaa), ndukogude kodanik (pro Noukogude
kodanik), nBukogude pass (pro NoOukogude pass), ndukogude linnad
(pro Noukogude linnad) jt. Samal ajal esineb arvukalt ka vastupidist
viga; NOukogude patriotism pro ndukogude patriotism. Noukogude ini-
mene pro ndukogude inimene. Ndukogude noorus pro ndukogude noorus.
Noukogude kirjanik pro ndukogude Kirjanik jt.

Raskusi tekitab ka ajaloolise siindmuse Teine maailmasdda s6naalgu-
line téht (isegi komisjonid eri 6ppeasutustes pole parandanud thtmoodi).
Mdoningates t60des esineb veel eksimusi tsaari-Venemaa Kirjutamisel.
Tosiselt vajab kodne alla vdtmist omadussGnana esinev péarisnimi, néit.
vene kirjandus, balti kultuur, eesti kirjanik jt., sest tdiend kirjutatakse
sageli ekslikult suure algustdhega. Jarelikult ei taju keeletarvitaja, et
tegemist on adjektiiviga, vaid peab seda nimisdnaks. Moningaid vigu
esines veel koolide ja teaduskondade nimede puhul. Reeglipéraselt tuleb
kirjutada antud sdnad suure algustdhega (Eesti NSV Haridusministee-
riumi poolt valjaantud blankettidel esineb ekslikult véike algustéht).

Peaaegu Uksmeelselt on eksamikomisjonide poolt jaetud parandamata
véljendis ameerika imperialism vdike algustéht suureks (kuigi seda eks-
likult nduab digekeelsuse sBnaraamat).

Kokku- ja lahkukirjutamisel valitseb endiselt anarhia.
Kui nimisdnade kokkukirjutamisel on olukord enam-vahem sta-
biilne, siis tegusdnade kokku- ja lahkukirjutamisel on olukord jarsult
halvenenud. Toodagu nditeid moningate veatlipide kohta. Nimisona
kokkukirjutamisel nimisdnaga, kui tdiendsGna on omastavas ja vastab
kisimusele missugune?, eksitakse endiselt, kuigi lavaliselt vaid halvema-
tes t6odes. Nii kirjutatakse lahku s6nad, mis tuleksid kirjutada kokku,
nagu septembripleenum, martsipleenum, ajalooratas, rahuiileskutse, vere-
sidemed, vojevoodiamet, pdllumajandusnditus, kehviktalurahvas jt.

Liialdusi esineb lahkukirjutamisega mujalgi, ndit. vara hommikust hilis
ohtuni pro varahommikust hilisdhtuni, vahe haaval pro véhehaaval,
pikka médda pro pikkamdoda. Ekslikult esineb pidevalt kokkukirjutatult
madratusuur pro maaratu suur. Tuleks kaaluda, kas nimetatud tdpi.sénu
mitte hakatagi kokku kirjutama (ka ilmatusuur, ilmatupikk jt.).

Raske on seletada tagasiminekut tegusona kokku- ja lahkukirjutamisel
kbrvalsdonaga; da- ja ma-infinitiivi, sageli isegi po6drdeliste vormide
kokkukirjutamine on levinenud ka headesse téddesse.
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Tegusdnaga uhenduses esineb veel teisigi vigu, peamiselt liialdamist
kokkukirjutamisega. Nii on tihti kirjutatud kokku vaevandudev pro
vaeva noudev, koigiletuntud pro kdigile tuntud, Glejéukéiv pro dle jou
kaiv jt. Endiselt esineb kokkukirjutatult des-vorm lausetiitbis «kokkuvét-
tes (pro kokku véttes) eelnevat...» jm.

Lausebpetuse alalt esineb samuti terve rida selliseid vigu, mis
labivad paljusid kirjandeid. Nii esineb vigu 0Ohildumise alal, néit. ei
panda neljas viimases mitmuse kaandes téiendina esinevat omadussdna
mitmuse omastavasse, nagu nfuab reegel, vaid jaetakse ainsuse omasta-
vasse, seega kavala votetega pro kavalate votetega, tihja katega pro
tihjade kéatega jt.

Teiseks tudpiliseks Uhildumisveaks on Geldise tarvitamine ainsuses,
kui lauses on kaks ainsuses esinevat alust, nagu «NGukogude valitsus ja
kommunistlik partei viib», «Rahu eest peetavas voitluses sammub
esirinnas NOukogude Liit ja rahvademokraatiamaad» jt.

Raskusi teeb endiselt ka rektsioon. Eriti ulatuslikult on levinud
sdna omama kasutamine olema asemel, mis on iseenesest vOdrmojuks.
Sellele lisandub veel nimetatud sdna kasutamine véara sihitisega. Teata-
vasti nduab omama osastavat kddnet, seega omab tdhtsat kohta, omab
suurt kasvatuslikku téhtsust jt., mitte aga omastavat, nagu arvavad pal-
jud sisseastujad. Vigaselt kasutatakse veel tegusdnu pohinema (n6uab
alalutlevat, mitte alaletlevat), veenduma (nBuab seesutlevat, mitte seest-
Utlevat), alluma (nBuab alaleltlevat, mitte kaasautlevat) jt. Vead
lisandi osas ei ole eriti silmatorkavad, kuigi neid mdningaid esineb,
nadit. saunamehe Madisega pro saunamees Madisega jt.

Eraldi tuleb peatuda lausete luhendamisel. Niib, et koolis

on lausedpetusele praktiliselt seisukohalt 1&htudes pddratud véhe téhele-
panu. On levinud dldine rfes-lauseliihenditega lilaldamine n«d-lause-
liohendi arvel. Unustatakse, et lauseid saab -des abil lihendada ainult
siis, kui neis véljendatud tegevus toimub samal ajal. Nii esinevad pea-
aegu igas t006s vead, nagu «Koosoleku IGppedes laks parteiorganisaator
koju». Sellise lause jargi kestis koosoleku l0petamine nii kaua, et partei-
organisaator joudis selle aja jooksul kojugi minna. Tegelikult peaks
olema: «Koosolek 16ppenud, 1&ks parteiorganisaator koju» jt. Vigu esineb
sageli veel komade tarvitamisel des-lauseltihendi puhul, aluse véljajatmist
ne.
. Interpunktsiooni alal on tunda paigaltammumist, sest endi-
selt pannakse komasid taiesti juhuslikult, kuigi eesti keeles on olemas
kindlad komareeglid. Esineb vigu, kus pealause jaetakse korvallausest
eraldamata voi pannakse koma lause algul esineva lihikese des-lihendi
jarele voi vordleva kui ette. Vahe leidub Kirjandeid, kus koma ei puudu
loetlevate sbnade nagu, s. t. ja s. 0. eest. Interpunktsioonivead olid kdl-
laltki kaaluvaiks vastuvdtukirjandite hinnete alandamisel.

.SOnade jarjekorra reegleid tunnevad sisseastujad harva, mis-
tottu on tekkinud arvukalt vigu. Sageli esineb alus enne Geldist,
kuigi lause algul on sihitis, kaudsihitis v6i mé&arus, néit. «seega Kir-
janik naitas kujukalt» pro «seega naitas kirjanik kujukalt»,
«oma teostes Gorki ennustab» pro «oma teostes ennustab
Gorki» jt.

Paris mooda ei saa minna ka uldistest stiilivigadest, halvasti koostatud
lauseist milles esineb &hmasust, motte moonutamist, lohisevust jne. Sti-
listika vajab senisest suuremat téhelepanu, millega peaksid tegelema &pe-
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tajad nii keele- kui ka kirjandustundides. Toodagu kirjandeis! selliseid
naiteid, mis iseloomustavad olukorda. «Samuti langeb Andrese esimene
naine kapitali ohvriks, kes tapab tdtga oma tervise» (ilmneb, nagu
tapaks ohver). llma erilise motteta on lause «Jirka ja ta laste elu oli
hullem koera omast, kuna Ants ja ta poeg tihti radkisid koerte tdugudest
ja nende toitmisest» (ilmneb, nagu teeks Antsu raakimine olukorra hal-
vaks), samuti «Jirka majapidamine ldheb oksjonile, mille saab endale
Ants» (kas oksjoni?).

Muidugi vdiks tuua enamgi nditeid eksimustest Gldkehtivate normide
vastu, nagu sonade liitmises ja tuletamises, lihendite kasutamises jne.,
kuid et neid ei esine eriti massiliselt, siis tuleb sellest k&esolevas kokku-
votlikus kirjutises loobuda. Esitatust ilmneb, et kdige rohkem vigu esineb
sOnade kokku- ja lahkukirjutamises, morfoloogia alal, samuti suure ja
véikese algustdhe, sdnade jarjekorra ja interpunktsiooni osas. Terve
rida vigu on selliseid, mis korduvad aasta-aastalt, mistdttu nende ravi-
misele tuleb pihendada erilist hoolt ning vaeva.

5. Toode vormistamine. Toode vormistamisel on kasvatusli-
kult suur tahtsus. On oluline, et noor oskaks oma sisuliselt ja keeleliselt
head t60d esitada ka valiselt korrektsel kujul. Uldiselt v8ib selles osas
sisseastujatega rahule jaada. Mdonikord esines kill halba kéekirja, mis-
tottu tuli hinnet alandada, puhtandis tdhtede ja sdnade mahatdmbamist
jne., kuid need puudused ei ole eriti Gldised. T60 vélimusele tuleb kooli-
des ka edaspidi panna vajalikku rohku, ja seda just eesti keele tundides.

Kokku véttes kdike eelnevat v8ib markida, et meie keskkoolide 16peta-
jad on teinud margatavaid edusamme vene ja ndukogude kirjanduse suu-
rimate meistrite loomingu tundmadppimise alal ning suudavad lahen-
dada kirjalikult sellega seotud probleeme. Sealjuures ei ole erilist edu
maérgata eesti ja eesti ndbukogude kirjanduse alal, mis on ja&nud meie
koolide programmides ekslikult teisejargulisele kohale. Kullaltki suuri
raskusi teeb endiselt kompositsioon, keel ja stiil, millele tuleb piihendada
senisest enam tahelepanu. Hall ja tksluine on Gpilaste s6navara, kulunud
fraasid muudavad sageli kirjandi 66nsaks ning igavaks. Tuleb Opetada
Opilasi armastama oma emakeelt; tuleb néidata, et keel on suhtlemis-
vahend, kusjuures sellel suhtlemisvahendil on seda suurem vaartus,
mida paremini me teda valdame.

Labitootatud 1876-st kirjandist oli 1330 Kirjutatud 1954. a. I6petanud
sisseastujate poolt. Arvestades seda, et teadmised vdivad ununeda, teeme
jéreldusi vaid k&esoleval aastal I6petanute kohta.

Parimate tulemuste poolest vOiksime koole reastada jargmiselt: Tal-
linna X Keskkool, Vabariiklik Kaugbppe Keskkool, Tartu Ill Keskkool,
Tartu | Keskkool, Rakvere | Ke.skkool, Véaike-Maarja Keskkool, Tapa
Keskkool, Méarjamaa Keskkool, Tallinna VIl Keskkool, Paide Keskkool jt.
Mérksa norgemad olid to6lisnoorte keskkoolid, neist siiski edukamad Tal-
linna | Todlisnoorte Keskkool, Tallinna VI Toéo6lisnoorte Keskkool, Tartu
| Toolisnoorte Keskkool ja Viljandi Todlisnoorte Keskkool. Hoopis nérgad
on aga tehnikumide ja teiste kesk-eridppeasutuste l0petajad (valja arva-
tud Opetajate instituutide I0petajad).

Norgemateks koolideks olid (arvestamata tehnikume): Ahja Keskkool,
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Pblva Keskkool, Suure-Jaani Keskkool, Antsla Keskkool, Tallinna | Kesk-
kool, Torva Keskkool, Kividli Keskkool, Valga | Keskkool, Vandra Kesk-
kool Mustvee Keskkool jt.

Vorreldes saadud andmeid moddunud ja tleméddunud aastate andme-
tega, vOime maérkida teatud edusamme Tallinna X, Tartu Ill, Vaike-
Maarja, Méarjamaa jt. keskkoolide IGpetajate juures, tagasiminekut aga
Tallinna 1, Valga |, Kohtla-Jarve jt. keskkoolide IGpetajate puhul.

1. Suulised eksamid.

ASuuliste eksamite kohta tuuakse alipool moningaid mérkmeid, mis
pbhinevad tdhelepanekutel Tartu kBrgemaisse dppeasutustesse sisseastu-
Jate kohta. Eksamipileteis oli kolm kisimust, tavaliselt esimeses kisimu-
ses vene vBi vene ndukogude Kkirjandus, teises eesti vdi eesti ndukogude
kirjandus ja kolmandas grammatika.

Kirjandus. Sisseastujate teadmistes kirjanduse osas on maérgata
tbusu. Seda saab panna suurelt osalt vene ja vene ndukogude kirjanduse
arvele. Tuntakse tdhtsamaid kirjanikke, osatakse digesti anallisida teo-
seid ning anda nendele hinnanguid. Sellisest edust hoolimata tuleks mar-
kida moéningaid puudusi. Nii ei osata sageii peast thtki Puskini vi Ler-
montovi luuletust, kuid veelgi halvem on see, et nimetatakse mitmeid
luuletuste pealkirju, kuid ei osata neid analtlsida, Geldakse, et enam ei
méleta. Nil ei teatud midagi lahemalt Puskini «Malestussamba» ja Ler-
montov! «TUrklase kaebed» kohta. Sellised faktid vihjavad aine formaal-
seie kéasitlemisele. Kdneldakse tsaristlikust korrast, Puskini ja Lermon-
tov! loomingu progressiivsusest, nende voitlusest tsaari-Venemaal valit-
senud Ulekohtu vastu jne. vaga ilusasti ning pretensioonirikkalt, kuid sel-
lel puuduvad mdnikord tBestusmaterjalid faktide ja kirjaniku teoste konk-
reetsete naidete niol.

Kergem on nahtavasti kdnelda proosa-autoreist. Siin esineb véhem olu-
lisi eksimusi, ja needki on seotud sellega, et alati ei ole noored lugenud
keskkoolis ndutavat kohustuslikku lektduri. Nii ei olnud mitmed lugenud
Gogoli «Surnud hingi», Saltokov-StSedrini «Héarraseid Golovljove», Tols-
toi «Soda ja rahu», «Anna Kareninat», Gorki Uhtki néidendit jne. Need
faktid juhtigu Opetajate tdhelepanu sellele, et Gpilaste kodust lektidiri ei
tohi unarusse jatta.

Esines juhtumeid, kus ei osatud selgitada romantismi ja realismi eri-
nevust, sotsialistliku realismi olemust, Gorki loomingu Ulemaailmset
tahtsust, Majakovski luule progressiivsust jne. Need faktid vihjavad
vajadusele kasitleda tundides kordavalt ka uldteoreetilisi kirjanduskusi-
musi. Uldiselt hasti tuntakse Ostrovskit, Solohhovi ja Fadejevit.

Eesti Kkirjanduse osas esines &armiselt palju uldsénalisust, 6pikulist
sOnastust ning vastused olid tavaliselt igavad ning ilmetud. V&ga hal-
vasti tuntakse eesti Kkirjanike teoseid. Kuigi Fr. R. Kreutzwaldi juubeliga
seoses ilmus palju tema teoseid ja Kirjutisi autori kohta, pole neid kasu-
tatud. Sageli konelevad eksamineeritavad Kreutzwaldi vditlusest paris-
orjuse, moisnike ja pappide, samuti aga ka tsarismi vastu. Vastu-
sed on sisult samasugused kui PuSkini, Lermontovi, Gogoli vdi mone
teise puhul, muudetud on vaid nimi. Sellised vastajad ei suuda muidugi
konkreetsete ndidetega oma vditeid tOestada. Veelgi halvem on see, et
osa sisseastujaid polnud lugenud «Kalevipoega», millest tulenesid kuri-



oossed vastused. Ei teatud midagi Lindast ja Kalevist, ei osatud lahen-
dada Kalevipoja porgustseenide mdtet, samuti ei teatud «Kalevipoja»
I6ppu ning uhe vastaja poolt avaldati arvamust, et Kalevipoja mddk asub
tanapaeval muuseumis.

Palju parem pole lugu ka Koidulaga, kelle kohta teatakse kill kdla-
vaid sonu, tuntakse isegi tema luuletuste pealkirju, kuid ei suudeta peast
lugeda Uhtki tema parimat luuletust. Parem on olukord Vilde ja Peter-
son-Sargavaga, kesine on aga Liivi, Tamme ja Haava loomingu tund-
mine. A. Jakobsoni puhul aetakse segi ndidendid, ndidendite tegelased.
Esines juhtumeid, kus kolmest véalismaateenialisest naidendist tehti Uks
néidend jne.

Komisjoniliikmed kaebavad, et kirjanduse asemel vastatakse sageli
ajalugu, kirjandus néib olevat vaid ajaloo illustreerimiseks. See on vaar
tendents meie kirjanduse Opetamises, millele tuleb Gigel ajal piir panna
programmide ajakohastamise teel. Teatud maaral ongi s”a tehtud, et
saada sitivenemist kirjandusteostesse. On hadavajalik, et ka uues trikis
ilmuv kirjandus6pik orienteeriks Opetajaid rohkem kirjanduse kui ajaloo
Opetamisele.

Suuri puudujddke on veel selles, et ei suudeta kdnelda Uhe vdi teise
teose téhtsusest, ei suudeta esile tuua ideed orgaaniliselt, vaid see paku-
takse loosungina, mida ei suudeta teosega siduda. Veelgi kurvem on see,
et Kkirjandusteost_ei suudeta kasitleda kui kunstiteost, mis peab inimest
kasvatama ja mdjustama oma spetsiifiliste vOtetega. Etteheited EKP
Keskkomiteelt ja Kirjanikelt on selles osas p&hjendatud, kuid vigu ei tule
EtSifla ainult Opetajaist ja Opilastest, vaid samuti programmidest ja Opi-
ust.

Eesti keel. Eesti keel oli pileti viimases punktis. Siin leidus Kkusi-
musi haalikudpetusest, morfoloogiast, sintaksist ja sOnavarast, nagu
valde, astmevahelduse olemus ja liigid, suur ja véike algustaht, k&ind-
konnad ja pddrdkonnad, tegusbna vormistik, lauseliikmed, lauseliigid,
komareeglid jne., jne. Vastustest ilmnes, et see on (ks nérgemaid llisid
Opilaste teadmistes. Teati Uht-teist kisimusest, ei suudetud aga anda
kindlas sdnastuses reegleid, ndidete toomine tegi paljudele otse Uletama-
tuid raskusi. Aetakse segi laadi- ja valtevaheldus, sober- ja padi-
tldpi astmevaheldust ei suudeta selgitada, ei teata k&&ndkondadesse ja
poordkondadesse liigitamise aluseid jne. Tdielik tohuvabohu valitseb
lausedpetuse alal, kus sisseastujad kusivad sageli, missugust anallilsi
komisjon peab digeks. Muidugi ilmneb, et sisseastuja ei tea hdsti Uhtki
ja vabandab ennast sellega, et igal aastal analUUsitakse lauseid ise-
moodi, mis on muidugi Oige. Grammatikakisimuses oli veel praktiline
harjutus, ndit. méérata aste, valde, k&&nata vOi podrata sOnu, madarata
sonaliigid jne.

Puudustest sel alal oli juttu seoses kirjanditega. Sageli esines prakti-
lise harjutusena lauseanalutis. Haruldased polnud juhtumid, kus ei suu-
detud kindlaks madrata alust ega Oeldist. Tdiesti uueks veatuibiks on
sihitise ja kaudsihitise segiajamine. Uldtuntud veaks on sihitise ja méaa-
ruse piiride &hmasus, kuid see on enam kill gramraatikadpikute autorite
kui Opetajate ja Opilaste siiu. LauseOpetuse osas néib uldse vahe téhele-
panu pooOratavat praktilistele kisimustele, sest keerukas lauseanaliitis
naib votvat ldviosa ajast. Ometi peaks lauseanaluiis olema vaid abista-
jaks_sOnajérje, interpunktsiooni, rektsiooni jt. kiisimuste lahendamisel.

Vottes eelnevat kokku voib mérkida, et suuri puudusi esineb keelereeg-
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lite tundmisel. Ei ole erilist kahtlust, et tegemist on kohati tagasimine-
kuga, peamiselt kill siintaksi osas.

Asutagu kokkuvdtte ja jarelduste tegemisele. On ilmnenud, et olukord
kirjanduse ja keele dpetamise alal on paranenud, méargatavaid edusamme
on vene ja nBukogude Kkirjanduse alal, mdnel méaaral on edasiliikumist ka
morfoloogia alal. Sellest hoolimata, et Uheski osas ei ole erilist tagasi-
langust, ei saa olukorraga kaugeltki rahule jdada. Et olukorda paran-
dada, tuleks tarvitusele vOtta terve rida abindusid.

1. Siigavamalt kui seni siiveneda kirjandusteoste sisulisse ja kunsti-
lisse analtisi. Aega selleks tuleks leida (levaadete ning ajaloolise osa
vagendamisest. Ministeeriumil tuleks teha vastavad parandused program-
mides.

2. Opetajail voidelda jarjekindlalt kirjandeis ja vastustes ulds6nalisuse
kui Ohe suurema pahe vastu, nbudes igale vditele tbestavat materjali.

3. Nouda koigilt dpilastelt kohustusliku kirjanduse labilugemist ning
selle taitmist kontrollida.

4. Xl Klassi sisse viia tunnid Kirjandite kirjutamiseks ja grammatika
kordamiseks.

5. Nbuda grammatikareeglite tpset tundmist koos ndidetega.

6. Pidevalt tdiendada Opilaste sdnavara, kasutades selleks sénade vihi-
kuid ning kontrollides neid.

7. Soovitada ENSV TA Keele ja Kirjanduse Instituudil kaaluda eba-
onnestunud normide muutmist.

8. Teha ministeeriumi poolt otsustavalt 16pp eksperimenteerimisele
koolidele mééaratud eesti keele stintaksi Gpikus.

Kui Opetajad vOtavad arvesse markusi, mis on tehtud nende t66 kohta,
ja parandavad oma puudusi, siis saavutavad nad jargmistel aastatel
veelgi suuremat edu. On aga h&davajalik, et Opetajaid abistaks minis-
teerium labikaalutud programmide ja Opikutega, sest paljude puuduste
peapBhjus peitub just neis. On vajalik, et Eesti NSV Haridusministee-
rium vOtaks rohkem kuulda 6petajate kui praktikute
haali ja neid ka arvestaks. Kahtlemata abistavad Opetajaid
ENSV TA Keele ja Kirjanduse Instituut ning TRU eesti kirjanduse ja
rahvaluule, eesti keele ja soome-ugri keelte kateeder, kui dpetajad nende
poole poorduvad.
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Opilaste Iseseisvast toost vene keele
Opetamisel liitklassis.

J. THALBERG,

Haapsalu Pedagoogilise Kooli 0&petaja.

Vene keele dpetamine eesti dppekeelega algkoolis seab Opetaja ette
vastutusrikkad ulesanded. Tuleb Opetada lastele vene keele diget haélda-
mist, anda teatud sdnavara ja oskus siduda Opitud sdnad lauseteks, Ope-
tada nad lugema ja loetust aru saama. Paralleelselt praktilise kdnekeele
Opetamisega tuleb lastesse juurutada digekirja vilumusi ja anda lastele
praktilisi oskusi grammatikareeglite kasutamiseks elavas kdnes. Véga
téh'g{saks eelduseks selles t60s on huvi ja armastuse dratamine vene keele
vastu.

T60 vene keele tunnis algkoolis toimub kogu aeg Gpetaja vahetul juh-
timisel: Opetaja hadldamine ja lugemine on eeskujuks Gpilastele, Gpetaja
juhtimisel hakkavad Opilased ise Gigesti hadldama, omandavad sonu, poi-
mivad neid sonu lauseteks ja loevad; Opetaja kontrollib, kas lapsed on
igast sOnast aru saanud.

See t66 on kergem neljakomplektilises algkoolis, kus Opetaja to6tab lhe
K assiga. Meil aga on_ palju algkoole, kus Opetaja peab todtama liit-
klassiga. Vene keele Opetamine-liitklassides nduab Opetajalt eriti palju
t60d ja oskust. Too Oigel organiseerimisel annab vene keele Gpetamine
liitklassis péris héid tulemusi. Kahekomplektilises algkoolis on kdige rat-
sionaalsem jiita | ja Il klass, Il ja 1V klass. Niisugune klasside liitmine
vBimaldab Opetajal todtada kogu algkooli ulatuses samade Klassidega:
Vene ke_ele opetarnisel on niisugune klasside liitmine hea ka selleparast, et
siis on Opetajal véimalik 111 klassiga tksikult tootada, kuna | klassis vene
keelt veel ei Opetata. Enamikus algkoolides ongi liidetud I ja IV klass,
mispérast vaatleme vene keele Gpetamist nendes klassides.

Edu vene keele dpetamisel liitklassis oleneb vaga suurel maaral sellest,
kuidas Opetaja oskab &ra kasutada mitmesuguseid Oppevahendeid ja
didaktilist materjali. T60 nditlike Gppevahenditega aitab lastel keelt oman-
dada, kergendab ja kiirendab uue aine madistmist ning &ratab huvi vene
keele vastu.

Liitklassis on eriti vajalikud kantavad tahvlid, alused néitlike dppe-
vahendite jaoks, tks suur tahvel v6i kaks harilikku tahvlit Ogale klassile
eraldi tahvel) ja vO@imalikult mitmekesiseid nditlikke Gppevahendeid.
Il klassile on ilmtingimata vajalikud klassi suur tahtede alus suurte ja
véikeste trikitahtedega, Opilaste liikuvad aabitsad, aabitsaeelse kursuse
suurendatud pildid. Eriti vajalikud on liitklassides mitmesugused kaardi-
kesed, mis sisaldavad Gppematerjali iseseisvaks tooks. Liitklassis on tava-
liselt vahe Opilasi, selleparast on kaartide valmistamine taiesti vdimalik.
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Aja jokoksul koguneb neid kaardikesi rohkesti ja Opetaja t66 muutub ker-
gemaks.

_ Vene keele dpetamisel liitklassis on véga tahtis tunni Oige ajajaotus.
Opetajal on otstarbekohane alustada to6tamist selle klassiga, kus Ules-
anne on raskem ja kus on eriti vajalik Opetaja juuresolek ning juhtimine.
Iseseisvaks t00ks tuleb planeerida keskmiselt 20 minutit. Olenevalt ees-
markidest ja Glesande iseloomust vdib t66 olla lihem voi pikem.

Esialgu tuleb arvestada seda, et tddle 11 klassis kulub dpetajal rohkem
aega kui toole 1V klassis, sest Il klassi dpilased alles alustavad venekeele
Oppimist ja pole seetdttu suutelised pikemaid iseseisvaid tdid sooritama.
Enam-vdhem vOrdselt vdib aega jaotada juba teisel poolaastal, sest ka
IV klass vajab Opetaja juhtimist suuremal maaral materjali kinnistami-
sel, suulise kdneoskuse arendamisel ning eksamite ettevalmistamisel.

Mdned pedagoogid (L. . Maenos, «IMoAroToBKa, NPOBEAEHWE W MPO-
Bepka CaMOCTOATE/IbHbIX PaboT yyallmMxcsi B ABYXKOMMIEKTHOW LUKONe»,
«HayvanbHasa wkona» Ne 3, 1954) soovitavad lasta Opilastel tunni jooksul
teha mitu iseseisvat t66d, kusjuures ks nendest peaks olema pdhitdo ja
kestma kuni 15 minutit, teine ja kolmas t00 oleksid seevastu luhemad,
mdneminutilised t64d.

Luhemad iseseisvad t66d on mdeldavad tunni alguses ja 16pus. Néiteks:
Il Klassis on uus aine'seletatud ja kinnistatud, kusjuures tunni I8puni on
jadnud moni minut; dpetaja siirdub 1V Klassi juurde, et kontrollida nende
iseseisvat t60d, ja annab seniks Il Klassile 3—4-minutilise t66 (sdnade
ladumine liikuva aabitsa abil, vaikne lugemine, koduse t66 alustamine).

Uldi%elt aga pole soovitav tundi tiikeldada sellega, et anda mitu iseseis-
vat t00d.

Toon naitena vene keele tunni ajajaotuse liitklassis (Il ja 1V kl), lahtu-
des Haapsalu Pedagoogilise Kooli Harjutuskooli kogemustest.

Tunni teema: Il kI Hadlik ja tdht M. n. S6nad: napTa, nayk, Tonop, nana.
IV kl. § 7. Lugemispala Konxgs «Carrap». . o
Tunni eesmark: Il kl. Opetada hadldama n-haalikut, lugema ja Kirjutama

sonu selle tdhega, harjutada s6nade napTa, nayk, Tonop, nana seostamist ja tarvitamist
lausetes, kinnistada sonu, milies esineb n-haalik, tabelite, piltide ja mélu jargi (neTyx,
namna, nonaTa, nacTyx, nacéT jt.).

IV ki. Arendada lugemistehnikat ja koneoskust, laiendada sdnavara, Kinnistada
mitmuse nimetava kaande ja eessdnade y (kelle?) ja na (kus?) tarvitamist lauses.

Ajajaotus.
11 klass. 1V klass.

1. Korrata kodus &pitut — 2m. L Iseseisva t66 andmine — 2m.
(Op”asﬁlftqd'?il:);/ad TYT, KOT, 2. lIseseisev t6o — 23 m.
kpoT Plltigelt. - P -

2. Too opetaja juhtimisel —x3m 3. Iseseisva 166 kontrollimine ja

Sk . kusitlemine — 5m.
a) kusitlemine — Sm. . N . .
b) uue aine seletamine — 7 m. 4 Uue aine esitamine ja Kkin-
¢) uue aine kinnistamine — 6'm nistamine . —1zm
d) koduste (lesannete and- 5. Koduse Ulesande andmine ja
mine' — 2 m paevikutesse mérkimine — 3m.
e) iseseisva t60 andmine — 3m
3. Iseseisev t60 — 18 m.
4. Iseseisva t60 kontroliimine — 2 m.

Antud juhul on otstarbekohane alustada t66d Il klassiga, kuna Opilas-
tele tuleb Gpetada uut téhte, selle Giget hdaldamist, lugemist ja kirjuta-
mist. Iseseisva t60 ajal Kinnistavad Opilased saadud teadmisi, tunni [6pul
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kontrollib Opetaja, kuidas t66 on tehtud, ja teeb endale mérkmeid, kuidas
Opilased on aine omandanud, keda tuleb abistada individuaalselt vi kel-
lele on vaja jargmisel tunnil rohkem t&helepanu osutada. 1V Klassi ise-
seisev t06 peab olema seotud kodus Gpitud materjali kontrollimise ja kin-
nistamisega, et kisitlemine kulgeks Kiiresti.

Ajajaotus liitklassis vdib olla ka teistsugune:

Tunni teemaj Il kl. Haalik ja taht 1, n (8 15).

IV Kkl. Kirjalik t66 (I11 kl. dpikust lugemispala MamnakaT Umberjutustus).

Tunni eesmark: Il kl. Kinnistada n haaldamist, arendada lugemistehnikat,
korrata varem Opitud n-haalikuga sénu ja nende tarvitamist koos teiste sGnadega
lausetes. Arendada kdneoskust — harjutada mineviku tarvitamist kdnes meessoost
sonade puhul (konan, pa6oTan).

kIV kl. Kinnistada varem ©0pitud ainet. Arendada suulist ja kirjalikku valjendus-
oskust.

Ajajaotus.
1l klass. 1V klass.
1. Iseseisva t66 andmine 2 m. 1 Ettevalmistused tooks — 2m
2. lseseisev t60 15 m. 2. Umberjutustuseks  méaaratud
3. Iseseisva td60 kontrollimine ja aine labitéotamine — 15 m.
kusitlemine 8 m. a) pala ettelugemine 0&petaja
4. Uue aine kasitlemine 20 m. poolt
a) uue aine esitamine 8 m. b) korduv lugemine osade
b) lugemise harjutamine 6 m. kaupa ja suuline plaani
¢) loetu Kkinnistamine 3 m. koostamine 6 m.
d) koduste todde selgitamine 2 m. c) Opilaste suuline  Umber-
e) koduste todde péevikusse jutustus, raskemate valjen-
markimine 1 m. dite tarvitamise harjutami-
. ne ja tahvlile markimine — 7 m.
3. Umberjutustuse Kkirjutamine 26
4. Vihikute kogumine ja koduse
tod meeldetuletamine — 2m

Voimaluse korral tuleb t66tada mdlema klassiga Uheaegselt. Seda on
kergem teha Il ja Il ning Il ja IV klassi liitmise puhul, sest Opilaste
teadmised ja oskused on siis lahedasemad. Il ja IV Klassi liitmisel on
raskem leida dhist t66d, sest nende klasside Opilaste vene keele oskuse
tase on suuremal mé&é&ral erinev. Kuid ka neis klassides on uhine t60
mdeldav teisel poolaastal, nditeks: haaldamisharjutused (IV klassis kor-
damise eesmargil), sissejuhatav vestlus, kui palade materjal on lahedane
teemalt, Uhine laul, dramatiseering jne. Il ja IV Klassi Uhise t66 puhul
tuleb valtida kunstlikkust ja hoolitseda selle eest, et mélemad klassid
saaksid sellest toost vérdseljt kasu.

Liitklassis ei saa Opilaste suuliseks Kkisitlemiseks varuda nii palju
aega nagu uksikklassis. Selle t6ttu tuleb ka iseseisvat t66d organiseerida
nii, et see osaliselt asendaks suulist kisitlemist. Haapsalu Pedagoogilise
Kooli Harjutuskooli 11/IV klassis oli nimisénade grammatilise soo Oppi-
misel 1V klassis kusitlemine organiseeritud Opilaste iseseisva tdona, mil-
les lasti Opilastel kirjutada rida nimisdnu koos asesGnadega 3ToT, HaLla,
Moii jt., arvsdnaga ofuH, ofgHa, ogHo vBi tegusGnadega mineviku vormis.
Iseseisva t60 kontrollimine ongi sel. juhul kusitlemiseks. Samas klassis
laseb Opetaja Opilastel lugemistunnis iseseisva tdona kiisimustele vastata,
sonu tdlkida ja nendega lauseid koostada, teksti tolkida eesti keelest vene
keelde ja pala kohta kisimusi asetada. Kdik need iseseisvad t66d on seo-
tud kodus &pitud aine kontrollimisega ja suivendamisega.
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Il klassis toimub kisitlemine tavaliselt tunni iseseisva osana, sest siin
on eriti vajalik arendada lugemistehnikat ja haéaldamist, kontrollida, kui-
das lapsed loetust aru on saanud ja kuidas nad Kkirjutavad. Kuid ka
Il klassis on kusitlemise puhul Iseseisval t66l teatud osa. Naiteks: lapsed
laovad liikuva aabitsa abil sonu, kisitlemisel loevad nad neid, kusjuures
Opetaja kontrollib, kas sénad on 6igesti laotud, esitab veel lisaktsimusi
ja hindab vastajaid selle eest.

Ka koduste Ulesannete tditmine on liitklassi puhul tihedas seoses

iseseisva tooga. Tavaliselt teevad dpilased koduse Ulesande eriti hésti siis,
kui see on klassis tehtava iseseisva todga ette valmistatud. Mdistagi ei
tohi kodune t66 olla iseseisva t66 kopeerimine, vaid see peab olema mone-
vorra tdiendatud voi muudetud. Nii oli eespool nimetatud koolis 1V klas-
Isile antud iseseisvaks t60ks Opetaja poolt koostatud tekstis alla kriipsu-
tada nimisGnad ainsuse nimetavas kaandes ja moodustada nendest mit-
mus. Koduseks Ulesandeks aga anti Opikus toodud harjutuses alla kriip-
sutada nimisdnad mitmuse nimetavas kaandes ja need sonad tekstist
valja Kkirjutada ainsuses; asetada tekstis esinevatele mitmuse nimetavas
kaandes olevatele nimis6nadele kiisimus.

Iseseisev 1060 antakse enamasti Uhele klassile tunni alguses, teisele
tunni teisel poolel; Tunni algul antud iseseisev t60 on tavaliselt aine kor-
damine, koduse ulesande stivendamine vdi ettevalmistus uue aine oman-
damiseks. Té0 tunni viimases osas on moéeldud uue aine kinnistamiseks,
uue aine seostamiseks varem Opituga ja koduste t60de ettevalmistamiseks.
Iseseisvaid tdid vOib anda Opikust vGi tahvlile kirjutatud teksti, kaardi-
keste, tabelite, plakatite, piltide, aplikatsioonide jargi. Iseseisva t00 Kir-
jutavad Opilased kas koduste t6dde voi kontrolltodde vihikutesse, olene-
valt Ulesande iseloomust ja tunni eesmaérgist.

Iseseisev t60 peab olema joukohane koigile Opilastele. Tugevamatele
Opilastele tuleb anda individuaalselt lisatodd. Lisalllesanne maérgitakse
tahvlile ja teatatakse Opilastele, et nad asuksid selle taitmisele juhul, kui
IGpetavad pdhitdo ettendhtud ajast varem.

Iseseisvat t60d tuleb hinnata, sest siis suhtuvad Opilased suurema tosi-
dusega oma toosse. Hinnet tuleb iga kord pohjendada, Opetaja peab
leidma vdimalusi iseseisva t06 kontrollimiseks klassis voi kodus, viima.sel
juhul teatades tulemustest jargmisel tunnil.

Iseseisev t00 peab hdlmama mitte ainult antud péevaks Opitud ainet,
vaid ka korratavat dppematerjali. Voib anda t66, milles uus aine on otse-
selt seostatud varem Opituga, kuid on vdimalik anda ka selline t66, mis
hélmab ainult uut ainet, kuid mille I6pul on esitatud kisimusi voi Ules-
andeid vana OGppematerjali kohta.

Haapsalu Pedagoogilise Kooli Harjutuskooli 11/1V klassis andis 6petaja
IV klassile nimisonade soo késitlemise puhul Ulesandeks kirjutada igast
soost 6 nimisdna (kokku 18 nimisdna). Need nimisdnad tuletati meelde
Opitud paladest ja seoti asesOnade, arvséna {oguH, ogHa, ogHO), omadus-
sonade vOi tegusBnadega mineviku vormis. Nominatiivi dppimise puhul
anti siin iseseisvaks t6oks IV klassi Opikust harjutus nr. 78, kus tuleb
nominatiivis seisvad nimisdnad alla kriipsutada ja vastav kusimus esi-
tada. Kordamiseks anti need nimisGnad vélja Kirjutada ainsuses (harju-
tuses on nad peamiselt mitmuses) ja soo jargi tulpadesse paigutada. Lisa-
ulesandeks oli nende nimisénade uhildumine teiste sdnadega. Veel parem
on aga anda selle harjutuse asemel Opetaja enda poolt koostatud tekst,
milles oleks ka kesksoost sonu.
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Samuti voib iseseisvaks t60ks olla harjutus, mis hdlmab ainult uut ainet,
naiteks ainsuse genitiivi 10ppude kirjutamine linkadesse. Kordamiseks
voib sel puhul lasta vastata kusimusele; Kakue okoH4aHus vMMmeT CroBa
>KeHcKoro poga? lMpumepsbl. VOi: Hanuwm 6 CyWecTBUTENbHbIX MyXCKOro
POJA C b HA KOHLE.

Opetaja peab oskama ette néha raskusi, mis Opilastel vdivad tekkida
iseseisval tootamisel. Enne, kui lapsed t66d alustavad, tuleb anda vaja-
likke seletusi, et ennetada vigu. Naiteks, eespool nimetatud harjutuses
nr. 78 tuleb nirhisonadele kiisimuste esitamise puhul kindlaks teha, kas
Opilased teavad, et kiisimused esitatakse koos tegusdnaga, nagu see on
naidatud eelmisel lehekiljel piltide all, sest see on praktilise keeleoskuse
omandamiseks kasulikum (paljud Opetajad rahulduvad sellega, et Gpila-
sed kirjutavad vastava nimisGna juurde kisimuse kTo? vdi uyT0?). Samas
harjutuses on nimisénu mitmuse nominatiivis, naiteks; B >kuBom yrosnke
>XuByT 3Bepu. Ka siin peab Opetaja ennetama ebadige kisimuse {KTo
>XuByT?), koos Opilastega meelde tuletades, et ka mitmuse kohta esita-
takse kusimus KTo »ugéT?., samuti YTo pacTéT?, sest kTo ja yto Uhilduvad
tegusdnaga alati ainsuses. Nimetatud harjutuses on kaks lauset, kus
nimisdna on akusatiivis, kuid vormilt langeb Ulhte nominatiiviga. {fdeTwu
YACTAT NTWuaM KneTku. PebsaTa nonmearT useThl.) Vigade ennetamiseks
selgitame, et need sdnad pole nominatiivis, mispérast neid pole vaja alla
kriipsutada. Nii leidub paljude t66de juures kusimusi, millele tuleb &pi-
laste tahelepanu juhtida.

Iseseisva t60 juhendid peavad olema véga tapsed. Ka tuleb méni lause
naidisena l&bi todtada, et véltida hilisemaid kisimusi, mis segaksid too-
tamist. Kui Oppematerjali paigutamine erineb tavalisest, tuleb tapselt
naidata, kuidas materjal paigutada,

Iseseisev t00 peab olema huvitav ja mitmekesine, siis teevad lapsed
seda heameelega. Siin tuleb osavalt ara kasutada Opiku harjutusi, vaja-
duse korral neid muutes voi teiste tekstidega asendades.

Seoses grammatikaga ja kdne arendamisega sobivad 1V Kklassis ise-
seisvaks tooks ka mitmesugused lunkharjutused (véljajédetud sdnade pai-
gutamine lausetesse, poolelijdetud lausete 10petamine ja laiendamine),
algvormis antud sdnadest lausete moodustamine {yusMTenbHULa, 0TBEYATD,
Ma/ibuuK, YPOK. MasibumK 0TBeYaeT YPOK yuuTenbHuue), Uhe vormi asen-
damine teise vormiga (olevik asendada minevikuga, ainsus mitmusega voi
vastupidi, esimese isiku asemel tarvitada teist isikut, kolmandat isikut
jne.), toikimine eesti keelest vene keelde, lause analtisimine, kirjandid
pildi jargi, luuletuse peastkirjutamine jne.

Lugemispalade kasitlemisel vGib Opilaste valjendusoskuse arendami-
seks kasutada mitmesuguseid iseseisva t60 liike. Need oleksid: kisimuste
esitamine lausete kohta, kisimustele vastamine, lihikesed tegelaste ise-
loomustused, Umberjutustus, lausetb koostamine palas esinevate séna-
dega, uutele sdnadele lausete moodustamine jne. Né&iteks IV Kklassi Gpikus
toodud pala YeTbipe >kenanua (8 57) puhul on sobiv anda Opilastele ise-
seisvaks tooks raamatust tekst &ra kirjutada, asendades poisi nime tid-
ruku nimega. TO0 tditmise vorm oleneb sellest, kas see pala oli kodus
Oppida vdi tootati see labi uue ainena samas tunnis. Esimesel juhul vdib
lasta Opilastel palast teha kirjaliku Umberjutustuse, kusjuures nad poisi
asemel Kirjutavad titarlapsest. Sama t66 juures tuleb dpilastel lasta har-

jut:ilda tingiva kOneviisi tarvitamist, kuna pala annab selleks haid vai-
malusi.
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Kui nimetatud pala kasitletakse sel tunnil uue ainena, siis v3ib iseseis-
vaks tooks anda pala raamatust drakirjutamise, kusjuures meestegelased
asendatakse naistegelastega. Sama pala puhul vdiks anda iseseisvaks
tooks ka klsimuste esitamise igale lausele (kas ks v@i rohkem kulsimusi)
pala the osa kohta, nditeks suve kohta. Lisalllesandena vdiks sel puhul
lasta &ra kirjutada sellesama osa tekstist, asendades Mitja Veeraga ja
vastavalt muutes teised sdnad lausetes. Iseseisva t86 ettevalmistamise
osas voib selle pala esimese I6igu (talve) labi tddtada jargmiste kisi-
muste najal: Kakoe Bpems roga 6bino? Yto genan Muts 3umoi? YTo OH
ckasan (rosopwi) oTuy? Yero oH xoTen 6b1? YTo ckasan oTey? YTto che-
nan ortey?

Kui Gpetajale néib, et see t66 on pikk, vGib seda liihendada, andes terve
I6igu asemel Uksikud laused. Normaalselt edasijdudvaile Opilastele ei
osutu see t00 raskeks.

8 58 toodud luuletuse BpemeHa roga Gppimisel vib olla iseseisvaks
tooks lausete laiendamine. Nditeks: TaeT CHe>KOK. TaeT mocnegHun
CHEXKOK. O>Kun Ny>kok. O>kun 3esieHblid ny>kok. Kui luuletus on péhe
Oppida, siis vOib anda iseseisva totna luuletuse peastkirjutamise. Samuti
vOivad Opilased selle luuletuse ainetel teha kirjandi the vi isegi mitme

ildi jargi.

P Kir}an% pildi jargi on kohane Kirjutada siis, kui teatud osa materjalist
on labi téotatud. Kirjandi kirjutamise eesmaérgiks oleks siis teatud aine-
osa kordamine ja kinnistamine. Naiteks kevadest on juttu 88 57, 58, 59,
63, 64, 65, 66 ja 68. Kui need palad ja luuletused on 6pitud, vdib dpilas-
tele anda iseseisvaks t60ks kirjandi Kkirjutamise pildi jargi, mis kujutab
kevadet. Muidugi peab Opetaja seda t66d mitme tunni jooksul ette val-
mistama ja selleks ka teatud sdnavara labi t66tama.

Seoses lugemispaladega vdib anda samuti iseseisvaks t6oks maéarata
tekstis nimisdnade k&&ne. Naiteks lugemispala BopoHa u pak (8 33)
puhul laseme ara kirjutada teksti, kriipsutada alla nimisdnad, peale Kir-
Jutada, mis kaandes need on (um., p., 4., B., TB., np.). Samuti vdib lasta
vélja kirjutada nimisdnad koos tegusGnadega, mérkida k&dnde ja asetada
kisimuse nimisdna kohta, néiteks: KTo noiiman? — BopoHa (MmM.) noii-
mana. Koro BopoHa noiimana? — BopoHa noiimana paka (B.). Kyaa cena
BopoHa? — BopoHa cena Ha fepeso (B.) Koro gep>kuT BopoHa? — Bo-1
poHa aep>XUT paka (B.). B uém gep>kuT BOpoHa paka? — BopoHa Aep>kuT
paka B Kitose (np.). Jne. ) o ) o

Sdnade analtusimine on véga sobiv materjali kordamisel, kuid tihti
esineb Opiku palades Opilastele veel tundmata vorme, mispérast on parem,
et Opetaja analliisi jaoks koostaks teksti mingi pala ainetel, kasutades
lausetes kinnistamisele kuuluvaid vorme.

Et harjutada Opilasi aru saama tekstist ja teadlikult suhtuma igasse
sbnasse, tuleb lasta neil tlkida tekste eesti keelest vene keelde ja vastu-
pidi (harvemini), samuti tuleb neid Opetada lausetele kisimusi esitama.
Heaks to6ks on niisugusel juhul valikilesanded lugemispala kohta. Nai-
teks tehti pala CunbHble nomolwHukn (8 47) Oppimisel Opilastele Gles-
andeks kirjeldada ainult traktori ja kombaini t60d.

Iseseisvaid t6id antakse nimetatud koolis ka sGnavara kinnistamise ees-
margiga, nditeks soOnade grupeerimine teemade jargi (loomad, lilled,
modbel jne.), kuuluvuse jargi Uhele esemele {oom: kpbiuika, Tpyo6a,
CTeHa, KpbInbLO, OKHa, ABepu) jne. Seda t6dd on hea teha piltide ja tabe-
lite abil; ka koostavad Opilased endile vastavaid temaatilisi sdnastikke
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piltide ja pealkirjadega. Sonade grupeerimise Ulesanded tuleb siduda
lugemispaladega, andes neid aine kordamiseks ja kinnistamiseks.

Sobiv on iseseisvalt sooritamiseks ka t60 antontimidega {6enbin —
UépHbIin, BEUep — YTPO, KpnyaTb — MOMYaTh jt.) ja vastamine kisimus-
tele (N3 uero genaoT ogexkay, xne6, obysb? UYT0 fenaeT yuuTerb, y4e-
HV"(% gjaCTyx, pbl6ak? 3adu npbiraeT, a facTouka? UYepssak nonsaeT, a
pbi6a?).

Iseseisva toona on Haapsalu Pedagoogilise Kooli Harjutuskooli 1V
klassi Opilastele antud ka: 1) lauseid laiendada: Jlowagbs 6exkana (ka-
Kas?, Korga?, Kyfa?, rge?, kak?). XXanm (kTo?, rge?, korga?, yem?, Kak?);
2) esemete tunnuseid esile tuua, nditeks: KakoBa BWLIHS MO BKyCy, Mo
useTy, no chopme; 3) kirjutada vastandtunnuseid: JSltoan 6bIBAIOT CU/bHBbIE |
U cnabble, CMefble U TPYCNMBbIe, 340poBble U GonbHble; 4) Kirjeldada ese-
meid: cTon (YTo 3T0? KTOo fenaeT CToMbl? M3 uero fgenaloT CTOMbI? YTo
KnagyT Ha cTon?)-, 5) taita lingad, kusjuures snadele, mis mérgivad tun-
nust vBi tegevust, tuleb lisada esemeid tahistavad sGnad {...(nTuua)
netaeT,... (pbiba, nOAM, NTWUL) MnasaloT,... (He6o) ronyboe,...
(nnaTbe) XKENToe,.... (Caxap) Cnafgkui).

. hKa Il klassis tuleb iseseisvaid lesandeid mitmekesistada ja huvitavaks
eha.

Esimestel dppenédalatel saavad lapsed iseseisvalt ainult joonistada ja
teha mitmesjjguseid harjutusi, mis eelnevad Kirjutamisele, sest tahti sel
ajal veel ei Opita. Paralleelselt joonistamisega voOivad lapsed kleepida pil-
dikesi_vihikuisse, valmistades nii piltsdnastiku. Pildikesi vdib lastele
aiida Opetaja, neid on aabitsa lisas, kuid neid.vdivad lapsed ka. ise otsida.
Hiljem, kui 0Opilased oskavad juba sonu Kirjutada, kirjutavad nad ise-
seisva_toona pildikestele allkirjad.' SGnad voib grupeerida sel ajal haali-
kute jargi.

Jargmiseks iseseisva t60 liigiks 11 klassis on ladumine vene keeles (166
didaktilise materjaliga) kas piltide jargi, tahvlile kirjutatud eestikeelse
teksti v6i mélu jargi.

Lapsi huvitab ka pealkirjade otsimine pildikestele (lastele antakse katte
pildid ja sedelikesed pealkirjadega, millede hulgast nad otsivad igale pil-
dikesele sobiva pealkirja).

Kirjutamise dpetamisel on Il klassis esimesel poolaastal tadhtsamaks
tooliigiks &drakirjutamine. Iseseisvaks tooks vOib niild anda tdhtede, so-
nade ja lausete drakirjutamist. Seda vdib teha ladumise jatkuna: ’lap-
sed laovad sonu, Gpetaja kontrollib, kas need on Gigesti laotud ja seejarel
kirjutatakse need sonad, laused voi jutukene vihikuisse.

Arakirjutamist teeme huvitavamaks sellega, et anndme kirjutada sonu,
millest moni taht on vélja jaetud ja lastel tuleb taita lingad. Jark-jargult
muutuvad Ulesanded keerulisemaks. Hakatakse sonu ja lauseid ka rnélu
jargi laduma ja kirjutama. Opetaja peab siin tingimata arvestama jou-
kohasuse printsiipi. Sellepdrast tuleb neid tdid algul teha kollektiivselt
Opetaja juhtimisel, kusjuures Opetaja kontrollib kusitlemisel ka sdnade
kirjutamist. Vigadest hoidumiseks tuleb enne kirjutamist lasta sdnu haa-
likuliselt analtlsida. Nii harjuvad lapsed meelde jatma sdnade Gigekirja.
Parast niisugust eelt6dd vdib anda iseseisvaks to0ks ka peast sdnade ja
lausete ladumist ning kirjutamist.

Teksti arakirjutamise teeme lastele huvitavamaks sellega, et asendame
moned_ sdnad tekstis pildikestega, kusjuures lapsed vihikuisse kirjutavad
selle pildi nimetuse.
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Néiteks pala Ha nyry (8 19, byksapb) raamatust &rakirjutamine _ei
kdlba iseseisvaks tooks, sest selles on otsest kdnet. Iseseisvaks tooks voib
koostada teksti selle pala sdnadest, asendades mdne sona pildiga, naiteks:

Tyt nyr. Ha nyry (pilt — rycn). lannHa v Mpuwa nacyT cTago. A aTo
(pilt — ropa). ¥ ropbl (pilt — gom ) u (pilt — gopora). Nycu y goporu.

Méonikord anname Kkirjutada ka Uksikuid sénu piltide ja tabelite jargi.
Naiteks: (pilt — nuna), (pilt — Tonop), (pilt — gposa), "™\ — monoT).

Samuti voib lasta Kkirjutada seotud tekstikese pildi jargi. See peab
olema Opitud tekst. Naiteks pildid § 18 {"Bbyksapb») all annavad v6ima-
luse niisuguse palakese koostamiseks:

BoT Hopa. Y Hopbl finca. Y nucel yTka. 310 Mpa. Y Vpbl Mbino v soja.
Vpa Mmbina Bonocel. o ] ] ] ] ]

Grammatiliste oskuste kinnistamiseks vdib lasta Opilastel iseseisva
toona taita mitmesuguseid linkharjutusi, mida Il klassi venekeele dpikus
leidub rikkalikult. Sama eesmaérgi saavutamiseks vGib anda iseseisvat t66d
piltide jargi, sealhulgas ka mitmuse kinnistamisel. Sel puhul tuleb esitada
lastele pildid, millel kdrvuti on kujutatud Uks ja mitu Uhesugust eset.
Naiteks: po3a — po3bl, Basa — Basbl, KOCa— KOCbI.

Iseseisva t06ga kinnistame ka eessOnade tarvitamise oskust. Selleks esi-
tame nditeks kisimusi, millele nGuame Kirjalikke vastuseid: 'ie pacTyT
ueTHl? LIBeTbl pacTyT Ha fyry, B fecy, B cagy, B none. 'ge MONoKo?
MonoKo B CTakaHe, B yallke, B MO/IOYHUKE, B KacTprone, B 6aHke. [ e
CTOWT Ba3a? Basa CTONT Ha OKHe, Ha CTOfe, Ha 3TaXKepke, Ha MonkKe. Y Koro
bapabaH? Y Bosbl 6apabaH. Y koro kykna? Y Bepbl Kykna. Yto y bopu?
Y bopu KkHura. . . . . . . :

Sihitise tarvitamise harjutamiseks esitame iseseisvalt vastamiseks
kisimusi, naiteks: Uto 6epéT MapTa? MapTa 6epéT men. Uto bepéT 6paT?
BpaT 6epéT nepo. YTo GepéT cecTpa? CecTpa 6epET KHUrY.

Asestnade oH, oHa kinnistamiseks anname Opilastele jargmised lau-
sed: Y Bepbl apby3. Bepa ecT apbys. ¥ Mapka arogbl. Mapk ecT Arofbl.
Y AHa s6noko. AH ecT s610Ko. Lapsed kirjutavad selle teksti &ra, asen-
dades igas teises lauses nimed asesGnadega OH vOi OHa.

SOnavara kinnistamisel on heaks iseseisvaks t00ks sOnade grupeeri-
mine teemade jargi (useTsl, nocyga, urpywku, gepesbsi). Nii koostavad
lapsed temaatilist sdnastikku.

Nii Il kui ka IV klassis vGib anda lihemaks iseseisvaks t60ks varem
Opitud palade lugemise. See ilesanne on sobiv anda tunni algul, selleks
ajaks, kuni teisele klassile antakse juhendeid iseseisvaks t60ks. Pérast,
kusitlemise ajal v0ib lasta seda lugeda, kui mitte tervenisti, siis osali-
selt valiklugemisena. Monikord anname sellise lugemise puhul 6pUas-
tele lisatlesandeid (leida palast sonu helilise h&alikuga I6pus, eessdna-
dega nimisdnu jne.). Niisuguste lisatilesannetega harjutame 0Oiget hé&al-
damist ja arendame t&helepanelikku suhtumist tekstisse. Selliseid tekste
lisatlesannetega vOib kirjutada ka kaardikestele.

Tdiel maaral mdistes vene keele Opetamise eesmérki ja iga uksiku
tunni konkreetset Glesannet ning pidevalt tGstes oma t66 meisterlikkust,
saavutavad Opetajad haid tagajargi vene keelae Opetamisel ka liitklassis.
Uhe eeltingimusena on seejuures vajalik, et dpetaja vdimalikult mitme-
kesiste to0votetega, iga minutit tunnist ratsionaalselt kasutades &rataks
ja sailitaks Opilastes Huvi vene keele Gppimise vastu.
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ToalUled kasvatustod vahendina
lasteaedades.

0. NIINEMAE,

Viljandi rajooni pedagoogilise kabineti juhataja.

Hilisslgisel talvel ja kevadel areneb Viljandi linna lasteaedade elav-
urkades sisukas kasvatusto6. Elavnurga mitmesuguste loomapuuride
- taimede korval omavad kindlat kohta toa-
lilled Need hiied on mudilaste tdelised hoolealused. Nende valikul laste-
aia elavnurkades kasvatamiseks on arvestatud jargmisi ndudeid:

1) Lilled peavad olema kasvutingimuste suhtes véhendudlikud nad

T1® toatemperatuuri ja kuiva dhku.
T enamik peab olema kiirekasvuline ja kergesti paljundatav.
riy J* ® N taimeparasiitide suhtes kergesti vastuvotlikud

4) Lehtede, varte, Oite jm. poolest peavad lilled Uksteisest tunduvalt
ennema, et kergendada lastel nende &ratundmist.
5) Lilled (varred, lehed, 6is, juur jm. osad) ei tohi olla liiga haprad
hooldamist6dde puhul kergesti ei murduks
6) Lillede liike ei tohi olla vaga palju, sest see asjaolu hajutab laste

tundmadppida’ MM lilledest pGhjalikumalt

7) Lihed tuleb eraldada vastavalt rihmadele, arvestades lillede juu-
res teostatavate vaatluste ja hooldustddde raskust

8) Lilledel peaksid olema rahvaparased nimed. Kahjuks mitmetel neist
mida me Eeame sobivaks lasteaia elavnurka, on lastele vddrad Aja ras-
ked ladinakeelsed nimed.

Alljargnevalt anname_(levaate Viljandi linna lasteaedade elavnurka-
des Kasvatatavatest toalilledest.

Noorem riihm.

Nooremale rihmale on eraldatud kuus lille. MOnda neist on mitu tikki,
sest neid on lasteaiad juba ise paljundanud. Kdik noorema riihma lilled
on védga kergesti paljundatavad ega esita suuri ndudeid mulla ja val-
Eu,se suhtes. Samuti taluvad nad talvel héasti korget toatemperatuuri ia

uiva ohku. ‘

1) Helksiine (Helxine Soleirolli). See ilus maéttakujuline lill ei
vaja erilist mulda ega hoolitsust, kull aga tublisti niiskust, selleparast
peab tal oleina aluspott. Paljundamine on véga lihtne — IBigata véike
tikike taime kdiljest ja panna Ukskdik missugusel aastaajal niiskele mul-
lale. Varsti toimubki juurdumine. Muidugi sinnib see kiiremini taime
vegetatsiooniperioodi algul, s. 0. martsis-aprillis.
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Viljandi lasteaedade lapsed on helksiine hooldamisega ja nime meelde-
jatmisega hasti toime tulnud. Nad on temast kasvatanud mitmeid uusi
eksemplare.

2) Marmorbegoonia (Begonia metallica). Jéllegi vahendudlik
lill. Vajab rammusat, kuid kerget mulda. Lehe varvus on eriti kaunis
péikesepaistel. Ka roosad OGiekobarad on ilusad. Paljundamine on véga
hdlpus. Suured pistoksad juurduvad isegi tavalises potis, kui muld hoida
kullaldaselt niiske ja juurdumise algperioodil hoida eemal otsestest
paikesekiirtest. Selle lille nime pdhjendamisega said lapsed hé&sti hak-
kama, kui neile ndidati marmorit, marmorimustrilist paberit, tapetit jne.
Ka oskasid lapsed kergesti vorrelda seebralille ja marmorbegooniat. Nad
leidsid: mdlemad on péikest armastavad lilled, m8lemad on varviliste
lehtedega, kuid seebralillel on v66did, marmorbegoonial aga laigud,
lapid ning tapid.

3) Tradeskantsia ehk seebralill (Tradescantia zebrina pen-
dula). Kaherihmalistes lasteaedades noorema rihma lill, kolmeriihmalis-
tes — keskmise rihma oma.

Seebralill on veidi haprate, kergesti murduvate vartega. Oma kaunite
mitmevérviliste lehtede poolest meeldib ta lastele véga. Pealegi on ta
Oige kergesti paljundatav ja kiirekasvuline.

Teatavasti vajab taim juurdumisel palju 6hku ja niiskust. Nende tin-
gimustega arvestades on Viljandi lasteaedades talitatud jargmiselt: on
voetud ks ca 15-sentimeetrilise 1abim66duga uus puhas lillepott, selle
pbhja, 73 poti kdrgusest, on asetatud puhtakspestud liiva (muidugi sule-
takse poti auk enne potitikikestega). Niud voetakse teine, véiksem pott,
ca 8-sentimeetrilise 1&8bimddduga. Selle poti pdhjas olev auk pannakse
plastiliiniga kinni ning pott asetatakse suuremasse potti. Seejarel taide-
takse kahe poti vaheline ruum rammusa, liivaga segatud Ghurikka mul-
laga ning vajutatakse muld kergelt kinni.

Niud voetakse 10—15 pistoksa. Iga laps paneb oma kédega pistoksa
kahe poti vahelisesse mulda juurduma. Kui pistoksad on mullas, téide-
takse vadiksem pott veega, kusjuures edaspidi hoolitsetakse selle eest, et
see pott oleks alati parajalt veega téidetud. Vesi ise imbub parajal maa-
ral 1&bi urbse potiseina ja niisutab pistikute mulda. Ohk aga tungib I&bi
vélimise poti seina ja soodustab kiiret juurdumist. N6énda on pistikud
paari nadalaga pottidesse istutamiseks kolblikud. Niisugune pistikute
kasvatamine pakkus lastele suurt huvi ja ro6mu, sest igalks jalgis pdne-
vusega, kuidas kasvab tema poolt istutatud oks.

Seebralill annab ka muid vaatlusvdimalus!. Viljandi 11 Lasteaias pai-
gutati osa neist péikesepaistelisele aknale, osa aga p6hjapoolsetesse
ruumidesse. Pdikesepaistelisel aknal olid seebralilled varvirikkad, kuna
pbhjapoolsel aknal olid nad rohekad, vaheste vootidega. Lapsed tegid
Jarelduse, et seebralill vajab palju péikest.

Kasitledes «Raamat-loomaaeda» nagid lapsed selles seebra pilti ja
tegid kohe jérelduse, miks sellel voodiliste lehtedega lillel on nimeks
seebralill. Ka esteetiliseks kasvatustooks andis seebralill rohkesti mater-
jali. Seebralille jaoks valmistati 30 cm k&rgune véaike «postament», kuhu
ta oma rippuvate okstega véga hasti sobis. Kui lasteaiale toodi suur
lillelaud, kus olid kohad ka amplitaimedele, siis leidsid lapsed kohe,
kuhu sobib asetada seebralill, et ta ilu oleks kdigile nahtav.

4) Aspidistra (Aspidistra elatior). Kdige vahendudlikum taim nii
mulla kui ka valguse suhtes. Oma suurte lehtede poolest meeldib ta las-
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tele viga. Aspidistra on paigutatud aknast eemale, sinna, kus teised lil-
led enam hésti ei kasva. Kui seebralille ja marmorbegoonia lehti puhasta-
sid lapsed vaikese udustajaga (taimepritsiga) pritsides, siis aspidistra
lehti puhastasid nad sulepintsli v6i méne kodulinnu tiivasulega. Kuna
aspidistra on tugevaleheline taim, siis vdib lasta ka 3-aastastel lastel
selle taime lehtedelt suure sulepintsliga tolmu pihkida. Kastmise ja
rnulla kobestamise juures aga peab neid kutsuma ettevaatlikkusele, kuna
lille noored pungad on &rnad otsese puudutamise ja vee suhtes.

5) Klorofuutum (Chlorophytum comosum) ehk roheline lill. See
on nagu aspidistragi Uldiselt vahendudlik taim, kuid nduab rohkesti val-
gust ja kastmist. Lastele pakuvad palju huvi tema pikkadeks voOrseteks
arenevad Oievarred, mille kiilge tekivad «pojad», s. t. noored taimed,
koguni (hes juurtega. Pikkade Oievarte tottu sobib hasti amplitaimeks.
Paljundada on vaga lihtne, kuna «poegadel» on juured. Seebralillel on
vaikesed lillad Oied, klorofliitumil aga vdikesed valged Oied. Lapsed
leiavad kergesti, et Oite parast neid lilli toas ei kasvatata, vaid seebra-
lille lehtede varvuse ja rippuvate okste parast ning klorofulitumi roheliste
lehtede ja pikkade dievarte pérast.

6) Kl iivia (Clivia miniata) on vahendudlik mulla, niiskuse ja vai
guse suhtes: otsest pdikesevalgust ei kannata. Kaunid on ta tumeroheli
sed lehed ja kaks korda aastas Oitsevad oranz- vOi roosapunased Oied
Superfosfaadilahusega kastmisel 0Oitseb rikkalikult. Uhe- kuni kahe
aastase kasvamise jarel peab Umber istutama. Siis toimub puhma jaga
inise teel ka paljundamine.

Keskmine rihm.

Keskmine rihm téotab ainult Viljandi Il Lasteaias, selleparast on
selle rihma puhul kirjeldatud lillede suhtes arvestatud peamiselt Vi-
jandi 1l Lasteaia kogemusi. Lehtede ja varte poolest erineb keskmise
rihma lillede enamik tublisti noorema rihma omast, andes materjali
laste silmaringi laiendamiseks kui ka kdne arendamiseks.

7) Selaginella (Selaginella) (kaheriihmalises lasteaias vanema
rihma lill) on nagu helksiinegi roheline madalakasvuline puhmas. Pal-
jundamine ei nbua suuri oskusi ega erilisi tingimusi. Koldadetaolise
lehestikuga taimena kasvab ka talvel ja mdjub véga dekoratiivselt. Kuna
la valguse suhtes pole eriti ndudlik, siis ei paigutata teda just akna alla.

8) Valge kelluke (Campanula isophylla Moretti var. alba hort).
Igale riihmale on amplitaimed, rippuvate vartega lilled huvitavad. Nii-
suguseks lilleks kdigile rihmadele on seebralille kdrval valge kelluke.
Teatakse, et otseses pdikesepaistes ja kuumas ruumis ta ei Gitse hasti. See-
parast viidi ta Oitsemise ajaks pdhjapoolsesse rihmatuppa. Kuna valge
kelluke on kaunis ainult Gihe aasta kestel, siis paljundatakse teda pistiku-
tega igal kevadel martsi-aprillikuul. Teda v@rreldakse seebralillega, kuna
mﬁlenowlad on amplitaimed. Vdrdlemine on véga lihtne, kuna erinevused on
suured.

9) Kummipuu (Ficus elastica) oma suurte lehtede ja kdrge tivi-
kuga on elavnurgas tahelepanu keskuseks. Teatakse, et kummipuu vajab
niisket O6hku, sellepdrast piserdatakse tema lehti ja kastetakse tublisti
tema mulda. Muld peab olema rammus. Kummipuu juures Opitakse
tundma uut paljundamisviisi — juurte allakasvatamist vees (pudelis).
Vees juurdumine on veel sellepoolest huvitav, et siin on lastel vGéimalik
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jalgida juurte arenemist. Kummipuu pistokste votmisel antakse teadmisi
ja oskusi taimede haavade eest hoolitsemisest. Kummipuu «vere»-jooks
pannakse seisma sOetolmuga ja pistoks asetatakse alles siis pudelisse,
kui ta «veri» on haavandil tarretunud.

10) Harilik begoonia (Begonia semperflorens). Igal kevadel
votavad lapsed temast pistikuid, kasvatavad esimeste diteni ja istutavad
siis peenrale aia iluks. Sugisel enne kilmi istutavad nad lille potti ja
toovad tuppa toa iluks ning emataimeks. Harilikku begooniat vorreldi
ka marmorbegooniaga ja leiti, et died on véiksemad, kuid véaga sarnased,
lehed aga erinevad.

11) Lualikaktus (Epiphyllum truncatum) (kaheriihmalises laste-
aias vanema ruhma lill) on sobiv lill lasteaia elavnurgale. Juba né&éri-
deks rodmustab ta lapsi oma rikkalike roosade Oitega. Lulikaktuse hool-
damisel saavad lapsed teada, et ta kogub endasse veetagavara ja vOib
rohke (igapéevase) kastmise puhul médaneda ning vélja surra. Ka luli-
kaktuse nime pbhjendus oli lastele jdukohane ning nimi ise jai kergesti
meelde.

12) Sibul lill (Amaryllis) on kaherihmalises lasteaias vanema
rihma lill. Selle kasvatamine lasteaias on huvitav. Sibullille lehed kui-
vavad suvel pdrast Gitsemist ja siis on ta puhkeseisundis, kuid sigis-
talvel algab ta kasvuperiood. Palju r6dmu valmistas sibullill siis, kui ta
martsis-aprillis hakkas oitsema. Sibullill on vaga leplik taim, ainult 8it-
semise eel ja ajal tuleb teda hoolega kasta ja paigutada péikesepaisteli-
sele kohale. Tema hooldamistdtdega said vaikesed vaga hasti hakkama.

13) Pelargoonium (Pelargonium) on véhendudlik, péikesepais-
telisel aknal hésti Oitsev toalill. Peale kastmise, mulla kobestamise ja
kevadel ka véetamise tuleb eriti rohku panna tema lehtede puhastami-
sele piserdajaga, kuna ta karvased lehed vétavad hdlpsasti tolmu kiilge
ning kuivas ruumis kuivavad kergesti. Rammusa mulla ja véhese péi-
kese juures ei Oitse see lill hasti. Talvel on sobiv hoida pelargooniumi
jahedamas ruumis.

Vanem rihm.

Vanem rihm omab juba mitmekilgseid kogemusi t6oks elavnurgas,
sellepérast oli vanemale rihmale valitud ka ndudlikumaid taimi, millede
juures sai toimetada keerulisemaid ning rohkem pusivust ndudvaid vaat-
lusi.

14) Aaronihabe (Saxifraga sarmentosa). On tundlik liigkastmise
ja raske mulla suhtes. Pakub esteetilist naudingut oma mitmevarvitooni-
liste, veidi karvaste lehtedega. Eriti huvitav on kevadtalvel, mil ta nagu
maasikas vosunditega paljuneb. Viljandi Il Lasteaia lapsed panid slis
vaikestesse potikestesse mulda ja asetasid need potid ringi Umber ema-
taime ning kasvatasid nendest uusi taimi, mis olid vaadi kaudu Uhendu-
ses emataimega. Siin vOrreldi seda paljundamisviisi klorofuttumi pal-
jundamisega.

15) Suureleheline (kuninglik) begoonia (Begonia rex).
Om,a suurte ilusate kirjude lehtedega on ta kaunis toalill, kuid nduab
niisket 6hku, mistdttu tema kasvatamisega on raskusi. Otseseid péikese-
kiiri ta ei talu. Ka muld peab olema rammus. Viljandi | Lasteaed kasu-
tas selle lille véetamiseks tapamajast toodud verd (muidugi lapsed seda
ei nédinud). Palju huvi pakkus aga tema paljundamine lehetiikikeste abil.
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Viljandi 11 Lasteaial oli selleks véike kastike, milles oli pestud liiv ja
mis kaeti klaasiga niiskuse ja soojuse sdilitamiseks.

16) Asp ar (Asparagus Sprengeri). Vanema rihma amplitaimeks
on aspar. Lill vajab rammusat ja rasket mulda, palju valgust ja hoolikat
kastmist. Uudsusena oppisid lapsed tundma votet, et aspar asetatakse
vahete-vahel Uhes potiga kuni 2 tunniks veendusse, et muld Uhtlaselt
labimérjaks saaks. Aspari paljundamisega lasteaiad ei ole tegelnud,
kuna seda tehakse seemneist eriliselt nudlikes tingimustes.

17) Hiinaroos (Hibiscus rosa sinensis). Kuna hiinaroos on I8una-
maine taim, siis kasvab ta lasteaia soojades ruumides eriti hésti. Ta
nduab raskevditu rammusat mulda ja tublit kastmist. Hiinaroos kasvab
toas kuni 3 meetri kdrguseks puuks ja elab vanaks. Tema paljundami-
sega pole lasteaiad tegelnud. Oma kaunite Gitega on hiinaroos armasta-
tud taimeks kdigile lastele.

18) Luuderohi (Hedera helix) on kaunis ronitaim, mis ei ndua
erilist hoolt. Selle, Eesti NSV-s looduslikes tingimustes leiduva taime
ilutaimena lasteaeda toomine on eriti méarkimisvaarne. Viljandi | Laste-
aias on temaga kaunistatud aken.

19) Aaloe (Aloe) ei oma ilutaimena suuremat vaartust. Tema kas-
vatamine on lihtne. Temast vesteldi kui téhtsast ravimtaimest. Hariliku
aaloe kdrval on kasvatatud ka kirjut ja tiigeraaloed.

20) Agaav (Agave americana). Kasvatatakse suurt agaavi, mis
suveks viiakse aeda. Kogemused naitavad, et lasteaia ruumid on liiga
soojad, et agaav hasti kasvaks. Tema juures on huvitav jutustada, et "ta
alles 50—60-aastaselt ditseb ainukese korra oma elus ja siis pérast vilja
valmimist sureb.

21) Kaktused. Kaktused on okkalised ja nende hooldamine on las-
tele raske ning tilikas, pealegi on nende kasv aeglane. Sellepérast pole
kaktuste kasvatamine lasteaias sobiv. Uksikuid kaktuste esindajaid siiski
on leida Viljandi lasteaedades. Kui neid kasvatada, siis ainult tht liiki,
et ndidata nende korbetaimede erinevaid nbudeid mulla ja niiskuse suh-
tes r]in? erinevat ehitust ja kauneid 6Gisi. Kaktuste hooldamine jaab kas-
vataja t00ks.

22) Fuksia (Fuchsia hybrida) nbuab rammusat mulda ja hoolikat
kastmist, siis Oitseb hésti. Pistikuist paljundamine on lastele jGukohane,
seda tehti niiskemas Ghus. Seejuures Opiti pistikuid kasvatama klaasi voi
kulgli all. Fuksial arenevad kergesti lehetdid, millede vastu on vdideldud
DDT-d kasutades.

23) Geraanium (Geranium) on I6hestatud lehtedega mitteditsev
pelargoonium” LBunapoolsetes maades on ta tehniliseks taimeks. Teda
kasutatakse I6hnadlide toostuses. Lasteaias on teda hdlpus kasvatada ja
ta annab vaatlusteks ning vestlusteks huvitavat materjali.

On proovitud kasvatada ka mirti, seedumit jt., kuid need pole hésti
edenenud.

Sellega on antud Ulevaade Viljandi lasteaedade elavnurkades kasvata-
tavatest lilledest, s. 0. 23 lillest. Kahtlemata on see arv killalt suur. Kui
seda lillede hulka peetakse liiga paljuks, v8ib teha nendest valiku. Peale
nende lillede on lasteaedades tahtpéevadeks ostetud Gitsvaid lilli, nagu
alpikannikesi, tsineraariaid ja priimulaid, ise kasvatatud Kkriisanteeme
ning ajatatud maikellukesi 8Viljandi Il Lasteaed).

Need OGitsvad lilled on dekoreerinud tahtpéevil lasteaia ruume, kuid on
andnud ka vaatlusteks materjali. Vdib-olla tekib kiisimus, miks ei kasva-
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tata lasteaia elavnurgas palme. Palmide kasvatamisega on omad rasku-
sed. Palmidel siginevad hdlpsasti Kilptdid, kes v6ivad palmid isegi havi-
tada, kui nende vastu jérjekindlalt ei vdidelda. Ka vajab palm talvel,
puhkuse perioodil toatemperatuurist madalamat temperatuuri.

Kuna Viljandi lasteaedades valitseb suur ruumide Kitsikus, siis on see
olnud takistuseks elavnurkade valjakujundamisel. Loomulik oleks, et igal
ruhmal oleks omaette elavnurk, kuid selleni pole meil jéutud. Ka
rihmaruumi ei saa igakord noéudlikumaid lilli paigutada, sest Il ja
Il lasteaias on osa rihmaruume poéhjapoolsete akendega. Niisugustesse
rihmaruumidesse on viidud talveks lilledest aspidistra, kummipuu,
kuninglik ehk suureleheline begoonia, kliivia. Tavaliselt asuvad toalilled
kogu lasteaiale uhises elavnurgas, kuid on asetatud ndnda, et igal rih-
mal on lillelaual oma kindel koht, noorematel madalamal ja vanematel
kérgemal.

Sobivaim ruum elavnurgaks on Viljandi | Lasteaias. Seal asub elav-
nurk riietehoidlale jargnevas ruumis, mille lapsed l&bivad rihmaruumi-
desse siirdumisel. Iseenesest jatab see ruum lastele esteetiliselt siigava
mulje: pika kitsa toa (hes otsas on aken, kaunistatud vaativa luude-
rohuga. Akna ees pdrandal on 15 meetri kdrgune lillelaud mitmesuguste
lilledega. Lillelaua ees on véike veebassein, &arestatud rohelise samb-
laga, millel lebavad méned nukud, nagu vaadeldes basseinis ujuvaid
kalakesi. Seina &dres postamentidel asetsevad veel mdned lilled, seintel
loodusvaatluse tabelid jne. Tahtmatult seisatavad lapsed kauni vaate-
pildi ees enne, kui nad — Uhed vasakule ja teised paremale — oma
rihmaruumidesse sisenevad.

Elavnurga inventar.

Elavnurga inventari tdhtsama osa moodustavad lillelauad. Nende
konstrueerimisel on lahtutud pohimdbttest, et nendele saaks paigutada
erineva suuruse ja erineva varre-ehitusega taimi. Varvuselt on nad hele-
datoonilised. Lauad on Il ja Il lasteaias puhastamise hdlbustamiseks
ning puitosade médanemise véltimiseks kaetud klaasiga. Peale suure
lillelaua ja Oksikute massiivsete postamentide kasutatakse rihmaruumi
akendel lillede kasvatamiseks ka vaikesi lillelaudu ja miniatuurposta-
mente.

Lillepottide valikul peetakse silmas lillede kasvundudeid ja nende suu-
rust; mitte kunagi ei kasutata vaikeste lillede puhul liiga suuri potte.
Pistikute kasvatamiseks on saanud Viljandi 1l Lasteaed ka mdned eriti
véikesed potid ja muldpotid Viljandi 11 Keskkooli bioloogia Opetajalt
sm. Savilt, kes neid ise valmistab. Lillede kastmiseks on valmistatud
erilised kastekannud: nooremale rihmale pooleliitrised ja lihema
toruga, vanemale ja keskmisele rihmale Uheliitrised ja pikema toruga.
Tavaline mangukastekann on natuke kdrge ja lihikese toruga ega sobi
potilillede kastmiseks. Taimede piserdamiseks on piserdajad; neid on
mudgil spetsiaalarides. Lasteaia seisukohalt sobivad 25—30 cm pikku-
sed ja 1—1,5-sentimeetrise 1&8bimd6duga piserdajad.

Kastmisvee 0Ohustamiseks ja soojendamiseks on elavnurgas pang
veega. Pang taidetakse eelmisel péeval, bl kastmise ajaks veetempera-
tuur Ghtuks toatemperatuuriga. Nagu eespool Kkirjeldatud, on pistikute
juurutamiseks kahest lillepotist koosnev bassein-juurutaja ja véikene
kilvikast, mille neljale kuljele asetatakse klaasid, samuti asetatakse
klaasid ka kasti peale (eriliste puupulgakeste abil).
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Et mitte rikkuda lillelentede vahakirmet ja marrasknahka, ei kasutata
tolmupthkimiseks lappe, vaid sulest pintsleid v6i tiivasulgi.

Elavnurga inventari hulka kuuluvad ka lillede etiketid. Need on vaik-
semad kui koolide elavnurkades, sest siin on neile lille nimi ainuH Uhes
keeles Kkirjutatud. Etiketid on selleks, et kasvataja lillele alati bige ja
Ilgil?dlha rizjmg annaks, kui lapsed seda temalt kisivad voi kui ta lasteea
illi hooldab.

Oppe- ja kasvatust6o.

Elavnurgas kasvatatavad toalilled on Oppe- ja kasvatustooks andnud
véga rikkalikku ja lastele kergesti arusaadavat ning huvitavat mater-
jali. Olen jalginud lasteaedade tegevust ja vestelnud kasvatajatega elav-
nurkades tehtud t66 tulemustest, millest allpool teen kokkuvotte.

Esimesi ulesandeid elavnurgas on olnud lastele lillede nimede Opeta-
mine ja lilledest konkreetse kujutluse loomine. Nimede Opetamiseks on
kasutatud mitmesuguseid votteid;

1) Lille kastmisel voi selle hooldamisel nimetab laps lille nime.

2) Korraldatakse ménge: a) lilled asetatakse ritta ja korratakse nende
nimesid; siis ldhevad lapsed ukse taha. Uks lill pannakse korvale. Lap-
sed tulevad tagasi, vaatlevad lilli ja Otlevad kasvatajale uksikult, mis-
sugune lill on &ra pandud. Seda méngu on korraldatud mitmesugustes
teisendites; b) laps, kelle silmad on seotud, peab tabava kirjelduse jargi
tundma lille ja nimetama selle nime; c) kohtade vahetamise méng
(nurnbriméangu eeskujul) lillede nimedega; d) Viljandi Ill Lasteaia kas-
vataja muusika alal Elvi Jarvekilg on koostanud laulukese lillede
nimede dppimiseks. Selle laulu jargi on korraldatud mang; lilled on ase-
tatud toolidele, nende taga seisavad aga lapsed. Elavnurga korra-
pidaja teeb niisuguseid liigutusi, nagu kastaks ta lilli ja puhiks neilt
tolmu; kui lauldakse lillede nimesid, siis nditab ta vastavaid lilli. Mangu
kordamiseks valib ta «koori» seast uue korra idaﬂ'a. Kui lillede nimed
on selged, siis on seda laulumangu mangitud ka ilma lilledeta.

VaatlusvBime arendamiseks on kdéigis riihmades korraldatud rohkesti
vaatlusi toalillede juures. Nooremas rihmas on vaadeldud lehtede suu-
rust, hiljem nende varvust ja 16puks ka lehtede kuju. Keskmises riihmas
on tegeldud varre ehituse vaatlemisega ja uuritud juurigi. Vanemas rih-
mas on aga vaadeldud Gisi, lehtede paksust, okkaid, karvakesi jne. Vaga
palju materjali vaatlusteks on andnud lillede v6rdlemine: kliivia ja sibul-
lill, aspidistra ja kummipuu, helksiine ja selaginella, klorofiiitum ja
seebralill nin? mitmed teised lilled. Materjali pidevateks vaatlusteks
on andnud lillede paljundamine pistikute kaudu.

Laste mdtlemisvimet on arendatud taimede kasvutingimuste jalgimi-
sega. Seebralille on vaadeldud péikesepaistel ja pdhjapoolses ruumis
ning joutud jareldusele, et péaikesepaistel kasvanud seebralill on palju
varvirikkam. Oigete jarelduste tegemine taimede kastmise ja tolmust
puhastamise kohta on samuti arendanud mdtlemisvGimet. Rippuvate var-
tega lillede postamentidele asetamise pd&hjendamine on samuti olnud
joukohane motlemise arendamiseks. Vanemas riihmas on kasvatajad
6pe%anud lapsi p6hjendama nende poolt teostatavate hooldustétde taht-
sust.

Ka silmaringi laiendamiseks on toalilled andnud mitmesugust ainet.
Teemaga «Paksulehelised lilled» on selgitatud lastele nende taimede
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paritolu ja po6hjendatud nende kastmise erilisi tingimusi. Teostades
mitmesuguseid vegetatiivse paljundamise votteid, on seletatud lastele
ka taimede mitmesugust paljunemist looduses.

Mdnede lillede (aaloe, geraanium jt.) puhul on seletatud ka nende tai-
mede tehnilist tahtsust.

Kdne arendamiseks on kasutatud viimasel ajal sageli ka loodusloolist
materjali. Tegevuse teemadeks on olnud: 1) Kuidas kastame lilli,
2) Kuidas hooldame lilli, 3) Miks kasvatame lilli, 4) Kuidas paljundame
lilli, 5) Missugused lilled kasvavad meie elavnurgas, 6) Lillede kasva-
tamine kodus, 7) Missugused on meie lillede lehed, varred ja Oied,
8) Kuidas lilled saavad toitu j.

Lillede eest hoolitsemine teenib ka esteetilise kasvatamise eesmarki.
Lapsed muutuvad t&helepanelikuks tolmu suhtes, nad Opivad mdistma
lillede ja kogu looduse ilu. Viljandi | Lasteaias oli lillelaud liigselt kuh-
jatud lilledega. Kasvataja juhendamisel votsid lapsed lillelaualt lilli
vahemaks ja joudsid veendumusele, et lill on siis ilus, kui ta «igast kul-
jest meile paistab.

Viljandi Il Lasteaias olid seebralilled vaikestel postamentidel, kust
nende rippuvad varred kaunilt alla langesid. Kui toodi uus lillelaud, siis
leidsid lapsed kohe koha, kuhu sobib asetada seebralill kui amplitaim,
kuhu sobib asetada suureleheline begoonia, kuhu helksiine jne. See kdik
oli kasvataja jarjekindla juhtimise tulemus.

Lillede vaatlusi on lles margitud joonistamise abil. Viljandi | Laste-
aia lapsed joonistasid kummipuu, kui panid selle juurdunud pistiku
mulda. Pdnevusega jalgisid nad jargmise lehe ilmumist, sest see, kes
esimesena seda markab, saab Oiguse ka joonisele Uhe lehe juurde joo-
nistada. Kuna neid «esimesi» oli aga palju — peaaegu kéik riihma lap-
sed, siis tuli kummipuid juurde joonistada, et mitte kedagi kurvastada.
Analoogilisi juhtumeid on olnud ka teistes lasteaedades teiste lillede
vaatlemise puhul.

Toalilled on teemasid andnud ka tavalisele joonistamisele. On joonis-
tatud mitmesuguseid lehti, lilli pottidega, Oisi ja lillede paljundamistki.
K&ik need t66d on lastele olnud huvitavad ja joukohased.

Kdige muu korval on toalilled, eriti talvel, olnud t0tkasvatuse pari-
maks vahendiks. Lapsed on &ppinud jarjekindlalt hoolitsema oma riihma
lillede eest. Nad teavad, kuidas tuleb uhte vdi teist lille kasta, missugune
peab olema kastmisvesi. Nad teavad, missugused lilled vajavad rohke-
mat ja tihedamat kastmist, missugused aga harvemat. Nad teavad, kui-
das tuleb piserdada lilli, missuguseid neist ei ole hea piserdada jne. Nad
oskavad puhkida tolmu, teades, et kareda lapiga teeme lilledele «haiget»,
aga sulgpintsliga tolmu puahkides vigastame kdige vahem taime lehti.
Mitmesugusel vegetatiivsel teel Tilli paljundades Opivad lapsed kergesti
ara Iéa maasikate, aedlillede, marjap0dsaste jt. kultuuride paljundamis-
votted.

Antud luhillevaates olen kirjeldanud ainult mdnda sellest, mida ks
v0i teine lasteaed on pludnud teha elavnurgas kasvatatavate toalillede
kasutamisel lasteaia kasvatusto6 tGhustamiseks.
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PEDAGOOGID!

Téiendage oma teadmisi Oppe-metoodilise kirjanduse luge-

misega! Tutvuge jargmiste teostega:

J, Perovski. dppe-kasvatusttd juhtimine koolis . Hind rbl.

E. GorjatSkin. Flilsika Opetamise metoodika
seitsmeklassilises koolis. 1l koide . . 1.

V. Salajev. Loodusteaduse Gpetamise metoodika

V. Kartsov. NSV Liidu ajaloo &petamise metoo-
dikast VIII—XI KIassis.......ccccoevrvrienenne.

Poliitehnilise Gpetuse kisimusi koolis. Vene NFSV
Pedagoogikateaduste ~Akadeemia vélja-
ANMNE e

A. Fetisov jt. Matemaatika petamine koolis polu-
tehnilise Opetuse Ulesannete valgusel .

S. Sapovalenko jt. Keemia &petamine koolis polii-
tehnilise Opetuse Ulesannete valgusel .
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Teosed on mulgil kdigis Raamatukaubanduse Peavalitsuse

raamatukauplustes.
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