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TOIMETAJAMOTISKLUS

Olen KU toimetajasdnavottudes labikéivalt toonitanud kaht mérkséna —
jarjepidevus ja stabiilsus, kusjuures teine tuleneb esimesest. See on
lihtne ja pohjatult tahtis ja... mistottu see ka unustatakse. Kui praeguses
hariduselus millestki tungivalt puudu on, siis on see nimelt stabiilsus. Esi-
joones véljendub see haridusministrite kibekiires tulekus-minekus. Nende
ridade kirjapanekul on Rein Loik juba lainud, aga tema toolitaitjat pole veel
teada. Kahju. Nn poliitiliste ministrite paratamatus tuleneb Riigikogu era-
kondlikust struktuurist. Olgu nii, vahest nn jduministeeriumide kohta see
kélbabki. Aga on elualasid (haridus, tervishoid, pdllumajandus), mis vaja-
vad pidevat ja asjatundlikku juhtimist. Muidu tekib héavi ja lagu, ja haridu-
ses see juba tekkinud ongi. Ma nimetaksin seda tasakaalukaotuseks.

Pedagoogikal on rohkesti alusdistsipliine, kolm neist mu meelest maa-
ravad — (arengu)psiihholoogia, didaktika, pedagoogika/kooli ajalugu. Vii-
mane on eriliselt tahtis selle poolest, et temas on aegade kestel settinud
pedagoogika pUsivéartused. Koik see, mis koolipraktikas pruukimis-
kindlaks on osutunud. Pealegi seob pedagoogika ajalugu pedagoogilised
ideed kooli/hariduse juhtimisega, tuginedes seejuures rahvuskultuurilisele
aluspdhjale.

Néukogude ajal jai Opetajate ettevalmistus kdnesoleval alal
Uhekulgseks nimelt ses mottes, et Eesti kooli ajaloo kdige p&hjapanevat
kasitlemata. Seepérast ongi, et nliidse aja dpetaja sellest ajast ja selle aja
juhtivatest inimestest suurt midagi ei tea. Jah, Kaisi ikka teatakse, aga
sellest on ju lootusetult vahe. Kéis oli teenekas muidugi, aga mitte ihuliksi
haridustegija. Isiklikult arvan, et Eesti haridusminevikust mitteteadja ei saa
olla taisvaartuslik eesti opetaja.

Seda kurbloolust teades olen KUs algusest peale pitidnud kattesaada-
vaks teha eesti haridusjuhtide tekste, neid ka voimalust médda kommen-
teerides. Tosi — valik on jaanud juhuslikuks. Tehtud on sedavérd, kuivord
on valmis olnud tegijad. Avaldan siin t&dnu ja tunnustust Heino Rannapile,
kes on olnud peamine leidja ja kommenteerija.

Ma ei hakka siin arutlema, kui palju on praegune haridusjuhtimine tei-
nud otseseid vigu seetbttu, et pole arvesse voetud (ja kriitiliseks aluseks
peetud) Eesti kooli (kaasa arvatud néukogude aeg) kogemust. Jdagu see
omaette teemaks. Aga juhin tahelepanu selle numbri materjalile F. V. Mik-
kelsaare kohta. Kill tahaks tdnapaeval kohtuda enam-vahemgi samas ka-
patsiteedis haridusjuhiga. Aga neid ei tule — kuidas sa ka ei ootaks.

KALJU LEHT



FRIEDRICH VOLRAD MIKKELSAAR

Tema elu oli selgeist aateist
juhitud tahe ja téé.

Tema r66m olj t66.

Tema puhkus oli to6.

Tema palvegi oli té6.

Ja t66gi viis tema varajasse hauda
— loov, ehitav, korraldav téé.
Kurb, et ta meist lahkus.

Hea, et ta meil oli.

Jatkame tema t66d — siis puhkab ta rahus.

(Julius Griintali jarelehiitie Opetajate Lehes 1931, 6. mé’lr’(s).1

Isamaalike vaadetega koolimees,
organisaatoritalendiga haridusjuht,
téokoolisuunaga kasvatusteoreetik,
uudsusetaotleja sulesepp — see oli
lihikeseks jaanud elus Friedrich
Volrad Mikkelsaar. Ta oli parit
Vérumaalt. Vanaisa Jaan elas-t66-
tas Kahkva vallas Lepikeste karja-
moisas. Isa Gustav (ka Kusta) Mik-
kelsaar (1847—1926) oli 7 aastat
Vorumaal Nursi vallas ja 23 aastat
Liinamé&e vallas koolidpetaja. Ema
Anna Marie Mikkelsaar (sind Haller
— 1859—1906) oli koduperenaine,
kasvatas 5 poega ja titre. Friedrich
Volrad siindis Liinamée koolimajas
22. dets 1886 vanemate kolmanda
lapsena. Kodus sai poiss isa kae all
esimese hariduse: ,Uheski parasti-
ses koolis ei ole ma omandanud
sadrast teadmiste hulka kui selle
kooli seinte vahel, ta dues, aias,
pé6ningul, liivahauas, ta murul ja
maantee &ares,” kinnitas ta hiliem.
Koolitee jatkus 1897.—99. a Urvas-
te kihel-konnakoolis ja 1900.—05. a
Voru linnakoolis. Kuna isa vabastati

nérga vene keele oskuse parast
Opetajaametist, pidi ta perekonda
toitma juhutdddega. Seetbttu oli
Volradil suuri raskusi dpingute jat-
kamisega. Elati kill Vorus, kuid et
Pihkva linna isikumaks oli tunduvalt
madalam, registreeruti sealse linna
kodanikuks. Réndraamatukaupleja-
na kéis isa labi kogu Vérumaa. Isa
eeskujul, kes oli Liinaméael kars-
kusseltsi looja, koorijuht ja kdnepi-
daja, asutas Volrad linnakoolis
konspiratiivse uUhingu ,,Tammula” ja
oli selle esimees. 10—15 liiget
(nende hulgas Johannes Kais) pi-
dasid koosolekuid Mikkelsaare voi
mdne teise Opilase juures, kasuta-
des varjunimesid, loeti ,Kalevipoe-
ga” ning uuemat eesti ilukijandust
ja ajalehti. Mikkelsaar tegeles ka
luuletamisega. 1905. a Iopetas Vol-
rad linnakooli ja astus Tallinna Ka-
tariina linnakooli juures algkoolidpe-
tajate ettevalmistuskursusele. Tih-
jast kdhust ja korraliku voodi puu-
dumisest hoolimata IBpetas ta
1906. a kevadel kursused algkoo-

' Julius Griintal (1890—1939) — matemaatikadpetaja, 1928—34 Tallinna koolingunik,
1934—39 Haridusministeeriumis algul haridusndunik, hiliem peainspektor.
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libpetaja kutsetunnistusega. Nuud
oleks Volrad saanud astuda Opeta-
jana toole ja kindlustanud endale
peavarju ja toidu, kuid ei — Volrad
tahtis tingimata omandada téieliku-
mat pedagoogilist haridust. Ja nii
astus ta 1906. a stigisel Peterburi
dpetajate instituuti. Juba 1817. aas-
tal asutatud instituut oli pérast
1905.—07. a revolutsiooni muude-
tud kinnisest Oppeasutusest ava-
tuks, kus voisid siiski dppida vaid
meesdpilased, reeglina seminaride
I6petanud. Oppetdd kestis 3 aastat,
spetsialiseerimist polnud, kuid ope-
tasid peamiselt Peterburi Ulikooli
Oppejoud, mistottu Oppeasutuse
tase oli korge. Instituudi I6petaja
vois Opetada kdrgemas algkoolis
koiki aineid. Volradi armsamaks ai-
neks instituudis oli matemaatika.
Lépetanud 1909. a instituudi, maa-
rati ta kroonu stipendiaadina kohus-
tuslikus korras Kuramaale Jaunjel-
gava linnakooli &petajaks. Enne
téokohale minekut abiellus Mikkel-
saar algkoolidpetaja Emma Amalie
Ruusiga (1886—1965).
Jaunjelgavasse jai perekond
Uheks aastaks. Juba jargneval op-
peaastal on nad Haapsalu linna-
koolis. Emotsionaalse 0Opetajana
sai ta koolis kohe populaarseks.
Noore Opetaja sotsiaalne aktiivsus
ei meeldinud aga venemeelsetele
Ulemustele ja vaatamata sellele, et
Opperingkonna kuraator PruntSen-
ko jai Mikkelsaare tdootulemustega
vaga rahule, kangutas vene aadli-
kust kuberner Korostovets kolm
aastat Haapsalus té6tanud Mikkel-
saare kohalt lahti. Ta saadeti Valga
linnakooli dpetajaks. T60 elava selt-
sieluga Valgas tundus Mikkelsaare-
le otse ametikérgendusena. Osava
matemaatikuna sai ta tunnid mit-
mes koolis, samuti linnakooli Gpeta-
jaid ettevalmistavatel kursustel ja

algkoolidpetajate suvekursustel.
Valgas alustas Mikkelsaar koolidpi-
kute kirjutamisega. 1912. a maaru-
sega muudeti kdik Venemaa linna-
koolid kérgemateks alg’- koolideks.
Tuli koostada uued Sppekavad ja -
raamatud. Mikkelsaar koostas geo-
meetria &piku, mis valmis dppetdds
ja Opetajate kursustel katsetades.
Opik ilmus venekeelsena Peterbu-
ris (1916/17) ja levis Balti regioonist
Vaikse ookeanini. Kiimme aastat
hiliem oli sellest 6pikust ilmunud nii
palju kordustrikke, et autorist ol
saanud ,kuulus Saksa tookooli pro-
fessor Mikkelsaar’. Kirjastus leidis
autori hoopis Eestist ja maksis ho-
norarigi.

1917. aasta kevadel tagandati
rahva nbéudel venelastest rahvakoo-
lide inspektorid ja maarati asemele
tuntud eesti pedagoogid. Uhe esi-
mesena valiti Opetajate poolt ja kin-
nitati Riia dpperingkonna kaskkirja-
ga Mikkelsaar Tartumaa Il ringkon-
na rahvakoolide inspektoriks. Sdja-
segastel kevadkuudel avaldas Mik-
kelsaar lleskutse Tartumaa rahva-
koolidele, kutsudes kohalikke oma-
valitsusi Ules parandama Gpetajate
seisukorda, avama uusi klasse ja
koole, asuma emakeelset kooli kor-
raldama. Suvel valiti Mikkelsaar
Maapéeva Vdrumaa maatameeste
saadikuks. Maapéaeva t60st vottis ta
osa selle laialisaatmiseni 1917. a
novembris. Saksa okupatsiooni
kuudel oli Mikkelsaar t66ta. Ta
koostas ja andis véalja the numbri
.Kasvatuse lendlehte” ja vdga me-
nukaks kujunenud ,Vaikese tdlgi”
— saksa-eestikeelse tekstiga raa-
matu. Ulalpidamise hankimiseks
kdis ta jallegi raamatupambuga
md&dda Vorumaad. Okupatsioonitin-
gimusis oli see poollegaalne vdima-
lus kulastada koole, ergutada dpe-
tajaid rahvuslikule kasvatusele ja



méjustada lastevanemaid oludele
vaatamata lapsi kooli panema.
Mikkelsaar oli (koos P. Pdllu,
E. Martinsoni ja J. Annussoniga)
Eesti  Koolidpetajate  Keskliidu
(EKK) asutajaid. ,Odamehe” kirjas-
tuse esindajana (fiktiivselt) téitis
Mikkelsaar ka EKK (lesannet —
pdrandaalusel teel alal hoida Gpeta-
jate organisatsioonide tegevust.
1918. a slgisel, kui moodustati
Eesti Vabariigi valitsus, kutsus esi-
mene haridusminister Peeter Pold
Mikkelsaare t66le Haridusministee-
riumi (HM).2 See oli loogiline jatk
ghistoole EOKs. Haridusministri
abi, riigikoolinduniku, haridusnduni-
ku ametites oli tema Uks peamisi
uue Eesti kooli rajajaid. Igal aastal
kilastas ta vélisriikide koole ja hari-
dusasutusi (sageli olid need sdidud
seotud terviseparandamisega). Nii
tutvus ta  koolituspdhimotetega
Ameerika Uhendriikides, Austrias,
Sveitsis, ltaalias, Hispaanias, Sak-
samaal, Prantsusmaal, Lduna-Ve-
nemaal, pdérates erilist tahelepanu
téokasvatusele ja koolikorraldusele.
Vélisreisidest sai ta kinnitust ka
veendumusele, et esimeseks vdor-
keeleks peab Eesti koolides saama
inglise keel. Ajakirja ,Kasvatus”
(1921, nr-d 5—6) pikemas artiklis
anallusib ta voorkeelte osatahtsust
hariduses ja pdhjendab, miks pole
dige esimese vodrkeele koht dppe-
kavas anda vene voi saksa keelele.
Hilisemail aastail nii ka kujunes.
Mikkelsaare todaastatel vahetus
14 haridusministrit. Ilga ministri lah-
kumisel esitas Mikkelsaar samuti
lahkumisavalduse ja igal uuel mi-
nistril oli arukust ta toole jatta. Nii
kujunes Mikkelsaarest koiketeadja
ja -korraldaja. Tema t66vdime oli

legendaarne, ise pidas ta seda liht-
salt normaalseks ja ndudis tdsist
to6ssesuhtumist ka kaastoétajatelt.
Kahekiimnendate aastate todjaotus
HMis néitab, et ametnike arvu (ile-
paisutamine ei anna loodetud tule-
musi. Tollane rahvakoolide osakon-
na juhataja Enn Martinson-Murd-
maa meenutab: ,Ministeeriumis oli
kokku 6 t66joudu ja 6 lauda, 6 pa-
berikorvi ning 8 tooli.” Aga milline
hiigelt66: uued Oppekavad, alg-
koolide, keskkoolide, kutsekoolide
seadused, dpetajate ettevalmistuse
maarused jpm!

Administratiivse 166 kdrval oli
Mikkelsaarel otseside koolidega. Ta
pidas ettekandeid didaktikast, kont-

rollis  HMi korralduste taitmist,
inspekteeris koole (lle 100 kooli
igal aastal), lahendas kaebusi,

mojustas padevaid Spetajaid Gpi-
kuid kirjutama. Ise kirjutas ta mate-
maatikadpikud, milles taotles nait-
likkust, materjali jdukohasust, Gppe-
aine omandamist induktiivsel teel.
Mikkelsaar koostas esimese eesti-
keelse matemaatikadpiku ,Geo-
meetria rahvakoolidele” (1919—20)
ja selle juurde ,Geomeetria metoo-
dika” (1921). Jargnesid ,Geo-
meetria algkoolidele” (1922) ja
<Geomeetria alg- ja taienduskooli-
dele 6., 7. ja 8. 6.-a.” (1923). Aasta-
tel 1924—1930 kirjutas Mikkelsaar
kdigile  algkooliklassidele  &piku
+Algkooli matemaatika”. Aritmeetika
algdpetuses kasutas ta jutustavat
laadi. Naiteks vaikemees Tonu dpib
ddede-vendade korval ara arvuta-
mise ja esineb llesannetes lihe te-
gelasena. Omapaéraselt Uhendab
Mikkelsaar aritmeetika ja geomeet-
riaGpetuse: arve 0—4 seob ta kolm-
ja nelinurkadega, arvu 6 kuubiga

2 HMis asus 1918. a detsembris majandusosakonna asjaajajana tééle ka vend Ruurik Valter
Mikkelsaar (1889—1963), kes oli Gpetaja-koolijuhataja aastatel 1909—40 Kérgula, Laatre,
Sérevere, Lokuta, Narvavalla, Kallivere ja Helme algkoolis.



jne. ,Geomeetria metoodika” tut-
vustab geomeetria arengut Kalju-
joonistest l&bi Eukleidese deduk-
tiivse meetodi tookooli ideede, ge-
neetilise ja utilitaarse meetodini val-
ja. Markimisvaarsed on Mikkelsaa-
re geomeetriadpetamise motiivid.
Ta réhutab geomeetria Gldist kas-
vatuslikku ja hariduslikku tahtsust
loova mdtlemise arendamisel, t66-
armastuse, tahtejou, korraarmastu-
se ja ilutunde kasvatamisel. Samuti
toonitab ta geomeetria rakenduslik-
ku osa inimese elus. Tema Opikud
voeti Opetajate poolt véga hésti
vastu. ,Péaevalehe” (1924, nr 201)
artiklis ,Paikesepaisteline mate-
maatika aabits” kirjutas ,Peda-
goog”: ,Olen tuttav paljude Saksa
koolimeeste matemaatika Gpperaa-
matutega, kuid sellist elavust, mit-
mekesist pénevust, mis peaasi, nii-
sugust hinge ei ole ma kusagil mar-
ganud.” Lapsed on pidanud tema
matemaatikadpikut juturaamatuks.
Lapsevanemad on avaldanud arva-
must, et selle dpiku olemasolu kor-
ral pole vaja kooli minnagi! Mikkel-
saare talent avaldus ka kirjandusli-
kes katsetustes, ehkki mdned tema
t66d pbhjustasid kirjanduslikku po-
leemikat. Tema kirjutatud ooperi lib-
reto Bornhéhe ,Tasuja” ainetel jai
eesti muusikul R. Kalbekil kill vaid
noodipaberile, naidendi ,Laviin”
trikieksemplarid aga levisid laie-
malt. Oma naidendi nimetas autor
.dramaatiliseks anarkismiks 4 vaa-
tuses 6 pildis”, taotledes ilmselt
uudset  sisulahendust. Naidend
pluab veenda, et armastus tostab
inimese moraalilagedusest korge-

male ja aitab vdidelda ,kerge-
meelsuse laviini” vastu. Kriitika
markis kirjandusliku stiili ndrkust

ega hinnanud kasvatusliku eesmar-
gi rohutamist. Mikkelsaar oli nai-
dendile loonud ka kolm liidertaafelli-

]

kus helikeeles lauluviisi. ,Laviin
esietendus ,Ugalas” 6. jaan 1921.
Mikkelsaare tegevuse uurijad on
markinud, et aastail 1918—1930 on
HMi juhendite, valitsuse haridus-
alaste maaruste ja parlamendi ot-
suste véljatdétamisel juhtivalt tegev
olnud just Mikkelsaar. Dokumentide
koostamisel kasutas ta abilisi vi-
lunud ja uuenduspuildlike Spetajate
hulgast. Avalike algkoolide seaduse
eelndu tdotas ta valja koos E. Mar-
tinsoniga. Selle eelndu pohirdhuks
oli, et Uhtluskooli esimeseks ast-
meks on emakeelne, tasuta ja
usudpetuseta algkool (Asutav Kogu
vobttis seaduse vastu 7. mail 1920).
Seadus pani aluse Eesti kooli kiire-
le arengule. HM vois niid keh-
testada haridusndudeid, suunata
Opikute sisu jm, sest kdik senised
kila-, valla-, kihelkonna-, ministee-
riumi-, linna-, kroonu-, kdérgemad
alg- ja rahvakoolid ning kesk- ja
kutsekoolide ettevalmistusklassid
muudeti Uhetilbilisteks (reeglina 6-
klassilisteks) algkoolideks.
Algkoolide 6ppekavad (kehtes-
tati 1921) koostas Mikkelsaar koos
Johannes Kaisiga. Viimane ol
1920. a 16pul asunud tééle HMi rii-
gikoolinbunikuna. Eriti pooéras J.
Kais tdhelepanu loodusdpetuse op-
pekava uuendamisele ja koduloo
dppekavva vBtmise p8hjendamise-
le, Mikkelsaar keskendus mate-
maatika Oppekavale ja didaktika
kisimustele. J. Kais oli Mikkelsaare
peamine abiline ka 1928. a algkoo-
lide uute dppekavade koostamisel.
Avalike keskkoolide seaduse
koostasid Mikkelsaar ja Juri Annus-
son (haridusminister 1920—1921).
Mikkelsaar tuli vélja eri todpi
keskkoolide julgete kavadega, mida
keskkoolijuhid ja paljud hariduste-
gelased &gedalt kritiseerisid. Kuid
Mikkelsaar jéi endale kindlaks —



praktilist tlUpi keskkoolide veen-
dunud kaitsjaks. Tollal ei moistnud
paljud, et elus on praktilistel ainetel
rohkem vaartust kui teoreetilisel
dpetusel. Mikkelsaare loodud ma-
janduskeskkoolid leidsid peatselt
olulise koha maalaste hariduses.
Kokkuhoiureziimist lahtudes tahtis
valitsus need varsti sulgeda. Kui
Abja ja Vaike-Maarja glimnaasium
1926. a suleti, ei jatnud Mikkelsaar
enne, kui saavutas 1928. a nende
taastamise avalike keskkoolide vor-
ku.

Rikkalikku t66d ndudsid 20. aas-
tate algul kutseSppeasutuste (me-
rekoolid, t66stuskoolid, majandus-
koolid, Tallinna Tehnikum, Riigi
Kunsttddstuskool jt) seadused voi
pbhikirjad. Kutseharidust séatesta-
vad materjalid koostas Mikkelsaar
koostéds Johannes Kiivetiga, kes
oli 1919—20 HMi kutsehariduse
osakonna juhataja. Uhetlibiliste
koolide seaduste ettevalmistami-
seks kasutas Mikkelsaar mere-,
majandus- ja teiste koolide spetsia-
liste. Erilise pdhjalikkusega koostas
Mikkelsaar Opetajate seminari sea-
dust, mis 1923. a vastu vGeti. Hili-
semate muudatuste vastu selles
sbdis ta julgelt.

Olulised on Mikkelsaare teened
nimelt pedagoogiliste ja kunstiop-
peasutuste avamisel ja nende t66
suunamisel. Nii leidis ta kompro-
missi konservatooriumi avamise
taotlejatega, lepitades need Tallin-
na Kdérgema Muusikakooli dppejou-
dudega. Suurt réhku pani ta Tartu
ja Rakvere Opetajate seminari taas-
avamisele ning uute (Tallinnas,
V&rus ja Haapsalus) loomisele.

Oma inspekteerimisreisidel nagi
Mikkelsaar, et suur hulk Opetajaid
on pedagoogilise hariduseta, nor-
gad teadmistelt ja didaktikas. Aas-
tatel 1919—23 korraldas ta algkoo-

libpetajatele taiendushariduseks
kursusi maakonnalinnades, kesk-
koolidpetajatele Tartu Ulikooli juu-
res. Kursuste |Opetajad said kutse-
tunnistuse, seega siis kutsega 6pe-
tajaiks vastavas palgaastmes. Ope-
tajate ettevalmistuse parimaks vor-
miks pidas ta algkoolile jargnevat 6-
klassilist seminari. Pedagoogiumi-
thipi Oppeasutusi pidas ta elu-
vooraks ja seisis nende asutamise
vastu. Mikkelsaare eluajal ei
suutnudki seminari vastased (ka
mitmed haridusministrid) seminare
likvideerida. Ja kui seda hiljem teh-
ti, leiti ikkagi, et pedagoogiumid
Eestis end ei Oigusta, seminarid
taastati Tallinnas ja Tartus.

Upris  oluline pedagoogilises
propagandas oli Mikkelsaare vastu-
seis 1920. aastate 16pul loosungile
sHoidugem haritlaste Uleproduktsi-
oonist!”. Mikkelsaar vaitis, et harit-
laste Uleproduktsioon on nonsenss.
Ta raius nagu rauda, et inimene
peab vditma endale koha Uhiskon-
nas t66ga ja et laiema haridusega
on alati vdimalus rajada endale
avaramat teed. Ta oli kindel, et ha-
ridus on suurim kultuuriline joud,
mis on isedranis tahtis Eesti tulevi-
ku kindlustamisel. Ja siin ei tohi ai-
numadravaks olla majanduslikud
kaalutlused. Mikkelsaare eesmar-
giks oli pdasu vdimaldamine ,Pes-
talozzi maja” alumise ja keskmise
korruse elanikele (lemisele korru-
sele. Ja edu oligi tdhelepandav:
noorte haridustase tdusis, rahvus-
vahelised kontaktid laienesid, rahva
elatustase tdusis.

Rénk tédkoormus rohus tervise-
le. Aastaid voitles Mikkelsaar ras-
kesti ravitava tuberkuloosiga. Sage-
dased véljasbidud kehvade sdidu-
vahenditega koolidesse slgisel, tal-
vel ja kevadel mdjusid tervisele
laastavalt. Suviti ravis ta end Sak-



samaal Schwarzwaldis, Itaalias Me-
ranos, Arcos; viimaste eluaastate
talvekuudel Prantsusmaal Plrenee
magede sanatooriumis. Surm saa-
bus 5. martsil 1930 Taagepera sa-
natooriumis. Kogu eesti rahvas oli
leinas. Viljandis toimus leinatsere-
moonia raudteejaamas, kust Kkirst
pdrmuga labi soitis. Tallinnas toi-
mus matusetalitus Kaarli Kirikus.
Matusel viibis riigivanem O. Strand-
man, mitmed ministrid, endised ha-
ridusministrid, kdikide Tallinna koo-
lide juhatajad, Opetajaid, opilasi.
Tema porm kanti Rahumae kalmis-
tule.

Mikkelsaare pedagoogilised
motted ja korralduslikud maérused
muutusid koos sotsiaalsete siind-
mustega. Nululdis-Eestis néeme-
tunnetame, et paljud neist on uuesti
saanud eludiguse. Maha on mae-
tud termin haritlaste (lleproduktsi-
oon, ellu on aratatud dpetajate se-
minarid, tahtsaks on muutunud eri-
profiliga gumnaasiumid, inglise
keel esimese Oppekeelena on en-
dastmoistetav, dOpetajad organisee-
ruvad mitmel tasandil.

Kéesolevas artiklis tahan aval-
dada F. V. Mikkelsaare lahemaks
tutvustamiseks praegusaegsele
opetajaskonnale (he teksti temalt
— Uhe inspekteerimise mulje. Lu-
gegem seda siis tdnapaevaselt.

UHE VORUMAA KOOLI
REVIDEERIMISEST

F. V. Mikkelsaar

On Vorumaal vaike vald ainsa kooliga.
Mulle on see vald olnud valla algkujuks ja
tema kool — dlitlikooliks: Uheski paras-
tises koolis ei ole ma omandanud s&érast
teadmiste hulka kui selle kooli seinte va-
hel, ta dues, aias, pooningul, livahauas,
ta murul ja maantee aéres. Siis kolme-
neljakiimne aasta eest ei teadnud aimata,

et kunagi seda kooli katsuma tulen, ei
teadnud seda “eségi”, kuigi ta minu ar-
vates siis oli kbige targem inimene ilmas.

Aga see juhtus ometi nii, et ma seda
kooli 1919. a. killastasin revidendina. Ei
olnud kogemata, et ta maakoolidest Voru-
maal oli esimene; ei — algaja riigi algajal
koolindunikul oli vajadus kaia veel kord
koolide koolis. Mu kroonika raamatus
seisavad nr. 108. all méarkused, mis al-
gavad: “11. oktoobril 1919. a. kéisin Lin-
namge valla koolis Vorumaal® jne. Aga
ma ei taha seda ametlikku kirja siin refe-
reerima hakata, vaid jutustaksin midagi
teisest “kroonikast”.

Opetajad koolis olid nddd teised,
koolimajaski oli palju muutunud, kuid oli
ka palju vana: paaasi, mis oli sailinud, oli
plhalikkus selle maja Umber. See on mi-
dagi isedralikku: see maja ei ole mulle ju
nii palju koolimaja (ehk “kuultard”), kui
mu stnnipaik ja esimene kodupaik, kuid
domineerivaks on  mullegi  jaanud
koolimaja kui pthak. Ja niud vii-
bides samades tubades laste ees, “ellu-
sin” nii oma lapsepdlve, et rahutumalt
laste hulgast oma endisi sdpru (oo, mul
on moned neist praegugi silmi ees
armsate poisikestena, kuna ma neid
hiliem kunagi néinud ei ole) otsima hak-
kasin: ndod olid kdik uued, kuigi ainult (k-
sikuil puutusid mu silma tuttavad jooned
— nii ménedki neist olid mu kooliseltsiliste
pojad-titred.

Nii viibisime siin teineteise vastas: ne-
mad — rdoomus salgake puhkevaid ko-
danikke, igalihes peidus leegion tuleviku-
voimalusi, kuid enese ees ndevad nad
praegu kurja revidenti. Selle viimase paas
ja rinnas aga oli ellu tdusnud teine sal-
gake pastal- ja paljajalgseid, keda siia
kokku ei too enam Ukski maapaélne ega
taevalik joud. Tookordne Opetaja — mu
isa — oli kull veel elus (Vorumaa dpeta-
jate liit oli talle puhkekodu annud), kuid
tolle aja opilased olid laiali ldinud; ka
paljud neist olid rutanud oma Opetajast
ette manalasse.

Kooli oli tekkinud parajasti teine klas-
situbagi: see oli mu siunnitoas. Siit ran-
dasid mu motted kaugele tagasi ema
juurde, ja oleksin tahtnud olla pigemini
vaikese poisikesena neis tubades kui min-
istriabina ja riigikoolindunikuna. Uht aga
poleks mitte tahtnud &dra anda: Eesti
Vabariiki — see jadgu kdigile, praegustele



ja tulevastele polvedele ja valgustagu ka
muistsete pdlvede puhkepaiku.
n
Nooremais klasses oOpetas neiu Vaher
joonistamist. Meie oma koolipdlvel ei
saanud mitte maitsta énne véarvidega puh-
tale paberile “luua” loome, lilli, asju... Juba
see on Eesti oma kooli voit. Aga siiski
tutvusin minagi omal ajal just samas toas
varvilise iimaga: naete saal ees on suur
kolmepoolega aken klassi pihamas ot-
sas; saal on Uleval 12 pisitillukest vérvili-
sest klaasist ruutu. Ronisime akna &arele
ja vaatasime labi nende valja. Uks ruut
andis tumepunase ilma —"viimsepéeva",
teine sinise — “taeva”, kolmas rohelise
jne. Need ruudukesed on praegugi séél ja
nditavad tikikese “viimastpaiva” ja vana-
ema “taivaliina”.

Koik see randab mu siidames ringi,
kui laste t66d vaatlen ja nendega raagin.

Koolijuhataja hra Pakler viis oma
klassi loodusloo tunniks metsa “Kul-
lamé&ele”. Léksin kaasa. Mida raakisid
mulle kdik niiduéared, “Kullamée” pddsad
ja ilus kallak, sellest ei teadnud lapsed
ega saagi nad sellest enne aimu, kui
lapsepdli ammu mdédda ja juhtub kaugelt
siia tagasi pdérduda.
]
llusti arenes tund metsas, kus laste silm
oppis ammunéhtud taimi ndgema hoopis
uues valguses: taimed muutusid elavaiks
olevusiks, kellel omad “mured”, oma
voitlus olemasolu eest. Kui kaugel olime
meie omal ajal loodusest! Mu isa oli
erapooletu hindamise jargi oma aja pare-
maid Opetajaid, kuid ta tegutsemisel olid
kindlad piirid. Kill suutis ta lapselikult
elavaks teha katekismuse sdnad,
néitelavastada oues isegi “Tehvanuse
veresurma”, nii et see vanaks saanud
Opilaste paas tanini elav on, kuid looduse
juurde viia — selleks ei olnud ei aega ega
luba. Hilisem venekeele tuupimine halvas
viimse loomisevdimaluse.
u
Onn oli tunda, et just see kool haide
Opetajate kates oli. Sooviksin temale
ja&davat oditsemist! Teda revideerides
omandasin suurema oskuse naha iga
Opilase, Opetaja ja isegi koolimaja
siseilma ja nende t66 kaugemat ulatust.
Oppisin saal veel kord.

Tallinnas, 4. juulil 1927. a.
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TEISED F. V. MIKKELSAAREST

Ta oli sébralik ja hingeline, pere-
konnaelus siudamlik ja 6rnatundeli-
ne, seltskonnas I6bus. Véga kdrgelt
hindas koolinbunikkude t66 tahtsust
ja luges koolinbuniku ametit (iheks
raskeimaks — eriti maal, kus kaua-
kestvad séidud ei ltle tervisele
head.

_ J. Kiivet
(Opetajate Leht, 6. marts 1931)

Tema t66d voib vorrelda majaga,
mille seinad aetud pdsti, millel juba
katuski peal, kuid mille iksikasju ja
osi peavad jdtkama ja viimistlema
teised.

Jaan Hiinerson
(Vaba Maa, 9. marts 1930)

Jérelevalvet juhtis kaua aega
kindlakdeline mees, kes ei lubanud
kasvatuses Iotvust ega vonkumist.
Koolinbunikud kartsid teda rohkem
kui Opetaja koolinbunikku. Tema
autoriteet oli suur. Ta pani majas
kindla korra maksma ja vaba kas-
vatuse jutlustajad véisid soojenda-
da end ise oma aupaistuse kamina
&dres.

Mért Raud
(Kodukolle 1954, nr 12)

Ametis jéi ta parteituks, sdilitas va-
jalikku objektiivsust. Koigist Hari-
dusministeeriumi juhtivatest tege-
lastest osutus tema oma tegevuse
alal koéige energilisemaks, autori-
teetsemaks ja jérjekindlamaks isi-
kuks. Suurem osa haridusmi-
nistreist seisis tema moju all. Tema
kuju jéttis mitmed ministrid, kelle
abiks ta oli, téiesti varju.

G. Ney
(,Malestusi E. V. algaastaist’, Stockholm)

Oma luhikesed puhkuseajadki ka-
sutas ta selleks, et viia Iopule t66d,
mis jooksva ministeeriumitéé juures



olid jadnud laokile, voi jélle kasutas
ta seda puhkeaega reisiks Vélis-
maale, et Oppida sddl ja leida la-
hendust (ihele véi teisele igapédeva-

ses 166s Uleskerkinud kisimusele.
J. Sulengo
(Kasvatus 1937 nr 4/5)

Ta oli loovalt tegev ja praktiliselt
mobtlev, kohusetundlik t6émees-pe-
dagoog. Mikkelsaare osa eesti koo-
liuuendusliikumises ndemegi just
selles, et ta tugeva administraatori-
na suutis nii omad Kui teiste uuen-

duslikud ettepanekud ellu viia.
V. Viilup
(Noukogude Pedagoogika
ja Kool V. Trt, 1969)

Mikkelsaare tegevus nditab, kui
palju meil sellelt elutargalt, ikka
plstipdi kdinud mehelt veel tdna-
pédevalgi 6ppida on.
A. Elango, A. Kits
(Haridus 1991, nr 4)

Mikkelsaar on selgitanud, et dpeta-
mine ja kasvatamine on kunst.
Opetaja on kunstnik. Kunstniku te-
gevust ei saa ette kirjutada. Seega
hindas Mikkelsaar 6petajat kui oma

tédsse loovalt suhtuvat isikut.
0. Prinits
(Eesti koolimatemaatika ajalugu Il
Trt, 1994)

Usku oma asja voidusse, julget op-
timismi, seda on olnud F. V. Mikkel-
saarel... Mikkelsaar on tdhtsal maa-
ral méjunud kaasa, et Haridusmi-
nisteerium ei ole muutunud btiro-

kraatlikuks, eluvoéraks asutuseks.
E. Martinson (Murdmaa)
(Kasvatus 1928, nr 9)

Uks téhtsamaist ehitajaist haridus-
pollul on hédrra Mikkelsaar. Ta on
olnud kogu aeg algusest kuni tina-
pédevani ehitamisel, 6hutanud ja
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juhtinud, Ulesseatud sihte ja kava
kaitsnud. Ministrid on vahetunud,
uued ametnikud on tulnud, teised
ldinud, hédrra Mikkelsaar on seisnud
kogu aeg tadri juures.
A. Veidermann (Veidermaa)
(Vabaharidustod 1928, nr 8)
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Harri Kelder

VEEL KORD KOOLI ARENGUKAVAST
EHK UUS ON SAGELI UNUSTATUD VANA

Pealkirjas vaidetu leidis jarjekord-
selt kinnitust, lugedes lugupeetud
Lembit Tlrnpuu sisukat kirjutist ,Et
arengukavast oleks abi...” (vt OpL
29. nov 1996). Selles koolijuhile
strateegilise juhtimise asjus asja-
tundlikku nou pakkuvas Kirjatéds
mérgib autor muu hulgas aga ka
jargmist: ,Arengukava idee toodi
Eestisse moned aastad tagasi, kui
see oli moehaigus mitme laéneriigi
koolides.” Ja edasi: ,Moodne kaup
laks meie koolitusturul hasti, sest
tol ajal valitses meie kooli strateegi-
lises juhtimises omamoodi ideoloo-
giline vaakum ja turu vallutajad ka-
sutasid arengukava kui imerohtu,
kui Kklienti ligimeelitavat peibutist.”
Paraku on aga asjalood pahatihti
néndamoodi, et see, mis mdne |aa-
neriigi koolielus parasjagu aktuaal-
ne ning ténasele koolijuhile valis-
maise ndustaja pakutuna uus ja
erakordne, on Eesti koolipraktikas
juba &ra proovitud ja sellekohased
kogemusedki kirja pandud ning
trikisdnas kattesaadavad. Nii on
lood ka kooli arengukavaga.
Alljargnev olgu selle kinnituseks.
Kuus aastakimmet tagasi,
tdpsemalt 28. dets 1936 ja 3. jaan
1937 toimusid vastavalt Tallinnas ja
Tartus koolijuhatajate piirkondlikud
ndupidamised, kus pohikiisimuseks
kooli arengukava koostamine. Hari-
dusministeeriumi (HM) seisukohad

selles kiisimuses esitas koosolijaile
asjakohases ettekandes koolivalit-
suse tolleaegne direktor O. J. Kii-
sel’ (vt Eesti Kool 1937, nr 1, Ik
4—17). Seda tdiendasid oma ette-
astetega haridusndunikud M.
Raud, Joh. Kiivet, E. Terasméae
ning koolindunikud J. Grintal ja H.
Summer.

Koolijuhatajatele esitatud ja nen-
dega labiarutatud seisukohad kooli
oppe- ja kasvatustdd arendamiska-
va asjus seadustati HMi koolivalit-
suse ja kutseoskuse osakonna (hi-
se ringkirjaga 3. veebr 1937 (Hari-
dusministeeriumi Teataja — HMT
1937, nr 5). Sellega tehti koolijuha-
tajatele Ulesandeks asuda kooli
dppe- ja kasvatustdd arendamiska-
va koostamisele, lahtudes konk-
reetsetest oludest ja pidades silmas
nii kooli sisemisi kui ka véliseid t66-
tingimusi. Arendamiskava tuli koos-
tada tihedas koostdds kooli Glalpi-
dajaga ning labi arutada 6ppendu-
kogus ja kooli hoolekogus, vajadu-
sel ka lastevanemate koosolekul.
Ringkirjaga oli ette antud pdohikiisi-
muste loetelu, mida arendamiskava
kindlasti sisaldama pidi. Nii tuli koo-
lidel HMi ndgemuse kohaselt aren-
damiskavas kasitleda:

— koolihoonete, dppetédkodade,
internaatide, kooliaia ja -Umbruse
korrastamist, et tagada tervis-
hoiunéuetele vastav koolikeskkond;

'Otto J ohann Kiisel (Kiesel) oli pikemat aega Tallinna poeglaste kommertsgtim-
naasiumi direktor ning poeglaste kaubanduskooli ja kaubanduslike dhtukursuste juhataja.
Haridusministeeriumi koolivalitsust juhtis ta 1. okt 1936 kuni 27. sept 1937.



— kooli varustamist Gppevahendite
ja kirjandusega, raamatukogu ja
koolimuuseumi tegevust;

— kooli kasvatustddd, sealhulgas
kodukorda Opilastele, Opetajatele,
klassijuhatajatele, kooliteenijatele;
— uurimusi dpilaste tédkoormuse,
koduste olude jm ule;

— kooli 6ppekorraldust ja téokavu,
— isetegevust koolis: dpilasringe,
koolikooperatiive, kooli kaunista-
mist;

— Opilaste toitlustamise korralda-
mist ja kehvemate Opilaste abista-
mist;

— muid 6ppe- ja kasvatustddd soo-
dustavaid tegureid, sealhulgas kooli
haldamist ning koostddd kodu ja
seltskondlike organisatsioonidega.

Uhtlasi ndudis ringkiri koolidelt
oma tegevuse kalendaarset korras-
tamist, st kogu kooliaastat hdlmava
kava koostamist, kus margitud kdik
koolitbéga seotud tahtajalised Uri-
tused: aktused, paevad (nt héimu-
paev), nadalad (nt rahvusliku kas-
vatuse néadal), koolipeod, koosole-
kud jm. Arendamiskava valmimise
tahtajaks méaaras HM sama aasta
5. aprilli, mida vastava piirkonna
koolindunik mdjuvate pdhjuste ole-
masolu korral vdis pikendada kuni
1. septembrini. Valminud arenda-
miskava tuli esitada omavalitsuste
haldamisel olevatel koolidel kohali-
kule kKkoolivalitsusele, riigikoolidel
aga HMile.

Kuigi tadhtaeg koolitdé seisuko-
halt olulise dokumendi koostami-
seks oli lihike, voib siiski oletada,
et 1937/38. Oppeaasta alguseks
olid k&igil koolidel arendamiskavad
olemas. Seda kinnitab 1937. a au-
gustis ajakirjas ,Eesti Kool” iimunud
artiklis ka Virumaa koolindunik, hili-
sem HMi koolivalitsuse direktor Vil-
lem Alttoa, analiitisides valminud
Oppe-kasvatustdd® arendamiskava-

13

de sisu, rakendamisvéimalusi ning
edaspidist 166d nendega (vt Eesti
Kool 1937, nr 6, lk 342—351).
Artikli autor mérgib: ,Kava valmimi-
sega on /—/ muretsetud uus to0riist
kooli majapidamise juurde. Tema
vaartus ei seisne selles, et ta kasu-
tamatult kusagil majapidamises sei-
sab, vaid ta tuleb kasutusele vétta.”
Seega késitati arendamiskava kui
vahendit koolitéd t6hustamiseks.
See aga ei tahenda, et kdik arenda-
miskavad oleksid seda eesmarki
taiel maaral taitnud. Tuli ette pealis-
kaudsust, tldsénalisust, formaalset
kasutaitmist, millele viitab ka V. Alt-
toa eespool margitud artiklis. Kuid
see ei vdhenda ettevotmise kaalu,
sest seelabi tédhtsustus igapaevatto
korval ka tulevikundgemus koolist
kui tervikust. Pealegi saab arenda-
miskava vaevalt olla oma (lesanne-
telt ja sisult 16plik. Kavandatu reali-
seerumine tdstatab uued problee-
mid ja nduab kava pidevat korrigee-
rimist ja tdiendamist, soodustades
seelabi koolielu arengut. Pealegi
tuli HMi soovituse kohaselt arenda-
miskava realiseerimise kaiku aruta-
da kord aastas oppendukogu koos-
olekul, mis tagas kogu kollektiivi
osavdtu ning hoidis virge pedagoo-
gilise métte koolis.

Alljargnevalt veel mdned mot-
tearendused seoses eespooltoodu-
ga, mis voiksid ehk vaarida tahele-
panu ka tédnases koolisituatsioonis.

Oppe- ja kasvatusttd arenda-
miskava koostamine, millest ees-
pool kdneldud, ei olnud koolijuhi su-
valine ettevdtmine, hobi ega moe-
harrastus, vaid HMi poolt algatatud
ja koiki koole hdlmav juhtimiskor-
raldus, mille motteks oli ministeeriu-
mi juhtivametniku O. J. Kiiseli
sbnutsi taotlus, ,et eduka koolit6d
tegurid, nii sisemised kui ka va-
lised, oleksid Ghtlustatud Ule kogu



maa, /—/ et arendada pusivalt, aas-
tate valtel meie koolid naidiskooli-
deks” (Eesti Kool 1937, nr 1, Ik 6).
Kahjuks puuduvad levaatlikud
andmed hindamiseks, kas ja kui-
vord seatud eesmark realiseerus.
Kuid selles, et 1937. a alustatud et-
tevotmine strateegilise juhtimise
korrastamiseks  haridusstisteemis
koolielu edendamisele kasuks tuli,
pole kiill pdhjust kahelda.
Iseloomulik oli koolide arenda-
miskavade seotus Uleriigiliste aren-
guprogrammidega, seda nii nende
koostamise kui ka realiseerimise
mottes. 1935. a oktoobris joustus
HMi maarus avalike algkoolide
seadmete ja Oppeabindudega va-
rustamise kohta (Riigi Teataja —
RT 1935, 5). See normatiivakt maa-
ras kindlaks algkooli dppekava tait-
miseks tarvilike 6ppevahendite mii-
nimumnomenklatuuri ja kohustas
kooli Ulalpidajat need koolile soeta-
ma 1. augustiks 1938, sealhulgas
laste-, noorsoo- ja populaarteadus-
likku kirjandust dpilastele HMi poolt
soovitatud ja lubatud raamatute
hulgast (iga klassikomplekti kohta
vahemalt 100 erinimelist raamatut).
Loomulikult olid selle maaruse tait-
miseks kavandatud sammud iga
kooli arendamiskava  valtimatu
koostisosa. Asjakohaseks naiteks
olgu ka koolimajade ehitamise ja
rekonstrueerimise kava jargnevaks
15 aastaks, mis HMi poolt koostati
ja 1937. a augustis Vabariigi Valit-
suse poolt heaks kiideti (vt Valit-
susasutuste tegevus 1937/38. a,
Tin 1938, |k 22). Arusaadavalt
polnud kava koostamine, radkimata
juba selle realiseerimisest, mdeldav
koolide aktiivse osalemiseta, mis

kahtlemata kajastus ka nende
Oppe- ja kasvatustdd arendamiska-
vades.

Markimist vaarib taotlus leida
arendamiskava kaudu teid kooli-
kasvatuse plaaniparasema kor-
ralduse suunas. Eelkdige mdeldi
selle all Umbruskonna aktiviseeri-
mist  kasvatustédle, tihedamat
koostéod koduga, tunnivélise tege-
vuse laiendamist ja plaaniparase-
mat korraldamist, aga ka koolis ja
kooli juures tegutsevate noorsoo-
organisatsioonide igakdlgset toeta-
mist, mida ndudsid koolilt ka seda
valdkonda reguleerivad 6igus:aktid.2

Seoses sellega on asjakohane
markida, et organiseeritud tunnivali-
se tegevusega (Opilasringid ning
noorsoo-organisatsioonid koolis ja
kooli juures) olid neil aastail hélma-
tud Uldhariduskoolide Opilastest ligi-
kaudu pooled (vt F. Roose, Koolis
ja kooli juures tegutsevad noorsoo-
organisatsioonid 1936/37. kooliaas-
tal. Eesti Kool 1937, nr 9, Ik
598—606).

Hinnatav on, et koolide arenda-
miskavades leidsid koha ka kut-
sendustamise probleemid: dpilaste
vbimete ja kalduvuste tundmadppi-
mine ning selle alusel ndu ja juha-
tuse andmine elukutse omandami-
seks vOi edasidppimiseks parast
algkooli |6petamist.

Uhenduses eespooltooduga ei
saa mérkimata jatta klassijuhataja
rolli tdhtsustumist. Seda néitab ko-
dukordade koostamise ndue, seal-
hulgas klassijuhatajate  tarbeks.
Sisse seati kohustuslikud ja tasus-
tatavad klassijuhatajatunnid (liks
tund nédalas klassikomplekti koh-
ta), mida tuli kasutada Opilaste ka-

? Koolis ja kooli juures olevate noorsoo-organisatsioonide tegevus oli reguleeritud noorsoo-
organisatsioonide seadusega (RT 1936, 82, 655) ning selle alusel ja rakendamiseks antud
opilasringide ning algkoolide juures asutatavate noorte(ihingute korraldamise maarusega (RT

1937, 4, 34).



vakindlaks kasvatuslikuks juhtimi-
seks Oppendukogu poolt kinnitatud
eritbokava alusel, nagu séatestas
algkooli, keskkooli ja gimnaasiumi
tunnikava maarus (RT 1938, 30,
239).

Ja Iopetuseks. Eespool kirjapan-
duga ei ole tahetud vélja pakkuda

retsepte tdnapéevase koolielu kor-
raldamiseks, veel vihem kahtluse
alla seada vélismaise vaart motte
kasulikkust. Kull aga tuleb rohuta-
da, et kdige selle hinnalise korval,
mida vdib mujalt hankida, véaarib
esmast tdhelepanu meie oma Eesti

kooli minevikukogemus.
HARRI KELDER
on endine koolijuht ja kooliajaloolane

Ferdinand Eisen

uusl MOJUSTUSI PEDAGOOGILISE
MOTTE ARENGUS 1930NDATE AASTATE
TEISEL POOLEL

Kolmekiimnendate aastate kes-
kel ja teisel poolel, kui riigi elus
toimus p6ore autoritaarse tsentrali-
seeritud korralduse poole, suurene-
sid keskvoimu — valitsuse ja Hari-
dusministeeriumi (HM) plided ak-
tivsemalt ja vahetumalt suunata
ning mojustada kogu koolielu aren-
gut ja Opetajaskonna tegevuse
valdkondi. Eesti Opetajate Liidult
(EOL) ja tema osakondadelt oli mi-
nister N. Kannu korraldusega
(1934) ara vdetud digus korraldada
iseseisvalt Opetajate kutsealaseid
kokkutulekuid. Nuid hakati valitsu-
se ja HMi poolt korraldama kooliju-
hatajate Uleriigilisi kokkutulekuid,
kus arutlusele voeti riigi elus toi-
munud pdoérdelised  siindmused
ning neist tuletatavaid ja kooli ning
Opetajaskonna ette plstitatavaid
Ulesandeid. Haridusministri kohalt
vabastati N. Kann ja ministriks
maérati 1936. a augustis kolonel
Aleksander Jaakson, sGjavée iihen-
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datud dppeasutuste llem, omal ajal
Tartu Opetajate Seminari 16petanu
ja kdrgema sdjavaelise haridusega
mees. A. Jaaksoni ma&aramine hari-
dusministriks voeti Opetajaskonna
poolt vastu teatud eelarvamustega:
toimus see ju autoritaarseks kuju-
nenud riigikorralduse tingimustes.
Kuid uus minister hakkas Gpetajas-
konnaga aktiivsemalt suhtlema, pa-
randas eelkéija N. Kannu ebapopu-
laarseid samme (lhtluskooli 16hku-
mise) ja taastas Opetajate semina-
rid. N. Kannu lahkumisega haridus-
ministri kohalt ja A. Jaaksoni asu-
misega sellele kohale hakkas Ope-
tajate Liidu ja samuti tema tegelike
héaélekandjate senine opositsioonili-
ne hoiak ministeeriumi suhtes
moneti vaibuma. Aga sellel ajajar-
gul ei olnud valitsusasutuste Kriti-
seerimine ka ametlikult enam voi-
malik.

Nald hakkas HM riigi muutunud
poliitilises dhkkonnas aktiivsemalt



ja suunavamalt sekkuma koolide
t66sse ja Opetajaskonna tegevus-
se. Opetajaskonda kutsutakse Ules
aktiivselt kaasa todtama aktuaalse-
te uleriigiliste Ulesannete lahenda-
misel, ndudlikult juhitakse tahelepa-
nu  rahvuslik-riikliku  kasvatuse
tdhustamise vajadusele koolides.
Senised kooliuuendusmeelsed 6pe-
tajate taienduskursused ja peda-
googiline ajakirjandus ning samuti
oppe-metoodiline kirjavara ei ei-
ranud hoopiski noorsoo rahvusliku
kasvatuse tahtsust, kuid neis domi-
neerisid otsesénu Uldpedagoogi-
lised ja didaktilis-metoodilised kusi-
mused.

Koclide ja Opetajaskonna suu-
namiseks nende aktualiseerunud
Ulesannete lahendamisele toimus
8. novembril 1936 Uleriigiline kooli-
juhatajate kokkutulek, kus riigiva-
nem K. Péats tanas &petajaskonda
toetava osavdtu eest rahvahaaletu-
sest Rahvuskogu valimistel. Riigi-
vanem kutsus (les kiskuma meie
koolist ja avalikust elust valja kdik,
mis on meile kahjulik ja vdoras,
ning kasvatama julgeid, iseseisvaid
ja tookaid kodanikke. Samas esi-
nes kdonega ka haridusminister A.
Jaakson, kes réhutas, et haridus
peab noori paremini eluks ette val-
mistama ja rajama kogu kasvatuse
ning Opetuse rahvusluse ja riikluse
alusele.”

Sama aasta Iopul, 1936.a det-
sembris, korraldati HMi poolt alg- ja
taienduskoolide juhatajate néupida-
mine, kus peamise ettekandega
esines Koolivalitsuse juhataja Otto
Kiisel. Koolivalitsuse juhataja kinni-
tas, et seni on liialt tegeldud ksiku-
te Oppeainete metoodilise kasitlu-
sega ja unustatud kool kui tervik.

! Eesti Kool 1936, nr 9.
% Eesti Kool 1937, nr 1, Ik 4—17.

Kui 6ppetdd on ikkagi korraldatud
Oppekavadega, siis kasvatustéo
kohta ei ole kindlat siisteemi. Ta pi-
das vajalikuks, et iga kool peab
koostama Oppe- ja kasvatustoo
kava, ja esitas Uhtlasi kisimuste
ringi, mida selline kava peab hal-
mama. Peale koolitdéd korraldamise
organisatsiooniliste kiisimuste nagu
Oppendukogu ja teiste organite
koosolekute, mitmesuguste taht-
paevade tdhistamise ja kooli ma-
janduslike kusimuste lahendamise
pidi kooli 6ppe- ja kasvatustdo kava
sisaldama vastavad kodukorrad
Opilastele, dpetajatele, klassijuhata-
jate tédkavasid, samuti abindusid
t66s lastevanematega ja Umbrus-
konna aktiviseerimisel kooli kasva-
tustéd huvides. Ministeeriumi poolt
antud juhistes hoiatatakse, et dppe-
ja kasvatustdd plaan ei tohi olla iild-
sdnaline ja Sablooniline, vaid antud
kooli tingimustele vastavalt konk-
reetne.?

Oppe- ja kasvatustod kavade
koostamise Ulesanne suunas kooli-
kollektive kogu oma t66d iga-
kilgselt analiiisima ja kavandama.
See ei eeldanud aga drapddramist
kooliuuenduslikelt 6ppemeetoditelt,
kull aga taotleti sel teel muuta eriti
koolide kasvatustééd slstemaatili-
semaks ja sihikindlamaks.>

Kuid dppe- ja kasvatustdd plaa-
nide koostamine ei jdudnud jargne-
vatel aastatel meie koolides tegeli-
kult kuigivord juurduda ega peda-
googilise modtte arengut oluliselt
mbdjutada.

Haridusministri A. Jaaksoni al-
gatusel toimus 1937. a augustis
algkoolide juhatajate ja koolide
inspektorite suvelaager Tondil sdja-
vée Oppeasutustes, mille puhul

% V. Alttoa. Kooli Oppe- ja kasvatustood arendamiskava. Eesti Kool 1937, nr 6, Ik 342—351.
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sOjavaelasest minister markis, et
selles laagris ei taheta kutsutuile
kilge pookida militaristlikku vaimu,
vaid plUtakse pakkuda ergutust
tahtsate noorsoo Opetuse ja kasva-
tuse kisimuste kasitlemisel. Viida-
tes uue (1937. a) pbhiseaduse pa-
ragrahvile 22 rbhutas ta noorsoo
kasvatuse tahtsust rahvuslikus ja
riikikus vaimus. Suvelaagri ees-
margina mainis ta juhtida Ghtlasi
koolijuhtide tahelepanu algatus- ja
otsustamisvdimeliste ning korgete
kblbeliste omadustega distsiplinee-
ritud noorte kasvatamise vdimalus-
tele koolis ja eriti valjaspool kooli-
seinu. Koolijuhatajate suvelaagris
jagasid oma manitsusi ja andsid
suunitiusi samas vaimus ka teised
HMi ametikandjad nagu Koolivalit-
suse juhataja O. Kiisel, peainspek-
tor M. Raud jt. Laagris toimus mit-
mesuguseid ettekandeid ja arutlusi
kooli- ja rahvuskultuuri kisimuste
kohta. Suvelaager pakkus osavdtja-
tele omavahelise otsese motteva-
hetuse vodimalusi, sobivat juhust
avaldada oma arvamusi ja ettepa-
nekuid ministeeriumile ja koolide
inspek‘coritele.4

1937. a kinnitas haridusminister
A. Jaakson algkoolide uued &ppe-
kavad, mille peamiseks koostajaks
oli koolide peainspektor M. Raud.
Need Oppekavad asendasid 1928.
a J. Kéisi poolt koostatud algkooli-
de Oppekavu. Erilisi muudatusi
algkoolide sihtide ja Ulesannete alal
ei esinenud; siin rohutati, nagu
1928. a Oppekavadeski, algkooli
peamise Ulesandena lapse vaim-
set, kOlbelist ja kehalist kasvatust,
luues seega aluse kindla isiksuse
kujundamiseks. Peamine erinevus
1928. a Oppekavadest seisnes sel-

4 Eesti Kool 1937, nr 6.

les, et uutest dppekavadest, kus oli
rohutatud laste kasvatamine ar-
mastuse ja lugupidamise vaimus
kodumaa ja oma rahva vastu, oli
aga véalja jadetud omaette Gppeaine-
na kodulugu, mis algkooli esimes-
tes klassides oligi peamiselt sellele
eesmargile suunitietud.® See oli
valdavale pedagoogilisele Uldsuse-
le ja mdttele mdistmatu samm. Ol
ju uldopetusliku suunaga kodulugu
joudnud koolides dldiselt juurduda.
Pealegi vdeti selline muudatus ette
ajal, kui vastuvdetud uus pohisea-
dus eriti réhutas oma rahvast ja ko-
dumaad armastava kodaniku kas-
vatamist, aga seda eesmarki oligi
meie koolis algkooli esimestes klas-
sides kodulugu taotlenud.®

1937. a algkoolide 6ppekavades
ei jagata Oppeainete jargi Oksikas-
jalikumalt metoodilisi juhendeid,
nagu see esines 1928. a dppeplaa-
nides. Selleks ei olnud ilmselt ka
enam vajadustki, kill aga réhuta-
takse iga aine kava juures kasva-
tuslikke eesmarke ja ndutavate
teadmiste-oskuste hulka.

1937. a tbstatati HMi poolt kooli
Opperaamatute standardiseerimise
vajadus. Seni oli kooli éppekirjan-
duse alal valitsenud suur valikuvoi-
malus erinevate autorite koostatud
ja erinevate kirjastuste poolt val-
jaantud Opikute vahel. Erinevusi
esines neis nii dppematerjali konk-
reetse valiku kui ka metoodilise
tlesehituse alal. Opikute standar-
diseerimist pdhjendati Uhelt poolt
vajadusega stabiliseerida ja Ghtlus-
tada 6ppekirjandust, vabastada lap-
sevanemad kohustusest muretseda
sageli uusi opikuid oma laste liiku-
des klassist klassi ja koolide vahe-
tamise puhul. Opikute standardi-

® Algkooli dppekavad. Tin 1928; Algkooli oppekavad. Tln 1937.
© J. Parijbgi. Koduloo kaitseks. Kasvatus 1937, nr 2, Ik 82—85.
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seerimist otsustati alustada koige-
pealt algkooli lugemikest. Teiselt
poolt leiti, et lugemismaterjal on
neis Opikutes ebathtlane, ei ole
alati mitte lapsepéarane, samal ajal
on see (ldiselt thekilgselt ilukirjan-
duslik, puudub reaalaineline luge-
mismaterjal. Margiti, et algkooli lu-
gemiku palu ei voi valida (ksnes
esteetilisi, kunstilisi vaartusi ar-
vestades, vaid tuleb pakkuda ka
lapsekohaseid elulahedasi lugemis-
palu. Samuti peavad Gpikud lapsi
sihikindlamalt kasvatama rahvusli-
kus ja kolbluse vaimus, aga vasta-
vatest paladest oli lugemikus puu-
dus. Samal ajal margiti, et olemas-
olevates lugemikes leidus palju lap-
se hingelaadile ja mbttemaailmale
sobimatuid palasid — siingeid ja
pessimistlikke  lugusid.  Opikute
standardiseerimise teel pudti luge-
mikesse tuua rohkem lapsekohast
positiivset ja optimistlikku, kindlat
teotahet j7a voitlusvaimu sisenda-
vaid palu.

HMi poolt algatatud opikute
standardiseerimise  idee  Kkutsus
Opetajaskonnas esile vaidlusi poolt
ja vastu. Standardiseerimise vastu
esines rida koolikirjanikke ja kooli-
uuendusmeelseid dpetajaid. Pea-
miseks argumendiks Opikute stan-
dardiseerimise vastu oli véide, et
see kaotab Opikute vdistluse mo-
mendi, suunab Opetajaid tédtama
mingi Uhise S$ablooni jargi ning pi-
durdab kooliuuendusputdeid. Pea-

legi ei suudetud neid esimesi
standardiseeritud  &pikuid enne
nende avaldamist laialdasemalt

Opetajate ringkondades arutada.®
Kuid juba 1938.—39. a ilmusid

esimeste standarddpikutena Eesti

koolilugemik V ja VI Oppeaastale

(koostajad J. Parijdgi, G. Reial, A.
Vaigla) ja matemaatikadpik samade
Oppeaastate jaoks (koostajad A.
Kasvand, J. Lang, O. Paas). Kuid
teiste paralleelsete Opikute kasuta-
mist siiski &ra ei keelatud.

Nimetatud standardlugemikest
olid vélja jaetud varem algkooli koo-
lilugemikes tavaliselt esinenud siin-
gelt voi traagiliselt [6ppevad kirjan-
duslikud palad. Asemele oli voetud
hulga uusi palu, milles jutustatakse
raskest ja ohtlikustki vditlusest kiill
loodusjéududega, kill meie maa
vélisvaenlastega, kus Idpuks jaab
voitjaks voitlejate raudne tahe ja
vastupidavus. Nii on nendesse &pi-
kutesse vdetud vastavaid katken-
deid ja jutustusi, nagu nt O. Luiga
sKolmas rong”, R. Kirsi ,Julius Ku-
perjanov”’, A. Kivika ,Nimed mar-
mortahvlil”, J. Pitka ,Meremehe ma-
lestusi”, Sven Hedini ,Teekond labi
kérve”, A. Malgu ,Kalastamas”, J.
Méandmetsa ,Talupoeg” jt. On esita-
tud palu ka Soome ja Ungari hdi-
murahvaste kirjavallast. Lugemi-
kesse on vdetud ka reaalainelisi
palu, nagu naiteks R. Korki ,Tur-
vas’, J. Kéisi ,Emake maamuld”, U.
Kurvitsa ,Ohku vallutamas”, K. Véi-
navere ,Meie raamat’, J. Piiperi
sleekond Paasvere (rgmetsa” ijt.
Rohkem kui kunagi varem on esita-
tud eesti rahvaluulet.

Standarddpikud kui ainulubatav
ja ainuvalitsev Uldine ststeem neil
jargnevatel aastatel siiski valja ei
kujunenud.

Need kdrgemalt poolt ettevbe-
tud sammud tdid teatud tdiendusi
koolikorralduse ja muidugi ka peda-
googilise motte arengusse, kuid
need ei asendanud (sna laialdaselt
juurdunud reformpedagoogilist mot-

7 0. Parlo. Algkooli standardiugemik. Eesti Kool 1937, nr 4, Ik 202—213; Ainulubatud &pik.

Sonum. Eesti Kool 1938, nr 6, |k 431.

® Enn Murdmaa. Meie standard@pikud. Kasvatus 1939, nr 5, Ik 185—197.



telaadi. Kooliuuendusliikumine nii
dppemetoodiliste kui ka kasvatus-
t66 kusimustes oli sel ajal kontsep-
tuaalselt juba valjakujunenud peda-
googilise métte suund, kuigi oma
leviku poolest veel mittevaldavaks
kujunenud. Seni oli pedagoogilise
mbtte areng kulgenud peamiselt
EOLi juhendamisel reformpedagoo-
gilises kooliuuenduse vaimus, kus
rohk asetus uute dppemeetodite ja
dpilaste isetegevuse arendamisele
ning sellel teel ka Opilaste isiksuse
kujundamisele. Iseloomulik on sel
puhul HMi Koolivalitsuse juhataja
0. Kiiseli sonavott HMi  ajakirjas
,Eesti Kool”, kus ta kinnitas, et
Jfanapaeva pedagoogiline motlemi-
ne haarab laiemaid probleeme, kui
seda on ainult dppemeetodite aru-
telu”.® Vastusena Koolivalitsuse ju-
hataja avaldusele didaktilis-metoo-
dilise t06 kohta kaasaja koolide
toos markis Opetajate Liidu teadus-
lik sekretar J. Kais dppemeetodite
suurt tahtsust noorte kasvatamisel
ja kujundamisel kdrgete moraalsete
omadustega isiksusteks ning vaar-
tuslikeks Uhiskonnaliikmeteks. Nii
on iseseisev ja individuaalne t66-
viis, juhindudes individuaalsuse ja
sotsiaalsuse printsiipidest, kasva-
tanud ja kasvatabki noori nende
pohimotete kohaselt, mida uus
pdhiseadus kodaniku kasvatusele
esitab. J. Kais kinnitas, et kooli-
uuenduse sihid on diged ning neid
ei tule muuta viimaste aastate Um-
berhinnangute ajal.10

Riigivdimude suurenevas aktiiv-
suses hariduselu reglementeerimi-
sel ja koolide kasvatust6d suunami-
sel nahti pedagoogilise avalikkuse
poolt ka véimalikku ohtu pedagoo-

gika autonoomia pOhimdottele, mis
peab Gigeks lahtumist eeskétt lap-
sest, mitte aga parajasti voimu juu-
res olijate poliitilistest seisukohta-
dest. Selles kilsimuses vottis sOna
ka tuntud pedagoog Edgar Oissar,
kes oma kirjutises EOLi ajakirjas
~Kasvatus” kool ja poliitika vahe-
korra kohta kinnitas, et kool ei pea
otse taotlema poliitilisi eesmarke.
E. Oissar modnas, et kooli ja peda-
googika autonoomia ei ole abso-
luutne, vaid suhteline. Ta tunnistas,
et iga dpilasega tuleb kooli muidugi
tikike sotsiaalset maailma, milles
ta elab valjaspool kooli. Kool on rii-
gis, on kindlas Uhiskonnas ja on
selle tdelisusega lahutamata seo-
tud, kuid kool ei vbi juhinduda voi-
mulolijate poliitilistest vaadetest,
kull aga avaldas autor veendumust,
et Eesti koolis tuleb kasvatada 6pi-
lastes vaimustust oma demokraatli-
ku rahvusliku riigi vastu.'!
Valitsusringkondade ja HMi
poolt tehtud avaldused ja pllded
tohustada koolides rahvuslik-riiklik-
ku kasvatust leidsid mdistmist ja
toetamist ka Opetajate Liidu ja
tema poolt arendatud kooliuuen-
dusliikumise ettevétmistes. Kuid sa-
mal ajal jatkas Opetajate Liidu ja
tema pedagoogilise toimkonna ning
haalekandjate ,Kasvatus” ja ,Kooli-
uuenduslane” aktiivne tegevus koo-
liuuenduse propageerimisel ning
Opetajate taienduskursuste korral-
damisel, mis ei olnud kuidagi vas-
tandatud rahvuslikult métleva riigi-
kodaniku kasvatusele. J. Kéis rohu-
tas oma Ulevaatlikus artiklis ,,Kooli-
uuendustédst Eestis”, et ka praegu
(s.0 1939. a) on ikka veel vaja koo-
liuuendustédd rohutada ja seda

° 0. Kiisel. Kooli kasvatav 6hkkond. Eesti Kool 1937, nr 7, Ik 399—403.
19 Joh. Kais. Kasvatustoo isiksuse arendamise ja sotsiaalse kasvatuse teenistuses. Kasvatus

1938, nr 1, 2.

' E. Oissar. Kool ja poliitika. Kasvatus 1938, nr 1, |k 11—21.



omandoliselt edasi arendada, jarele
aimamata vélismaiseid koolkondi.
Nii saab Eesti kool olla isiksuse ja
demokraatliku riigi kodaniku kasva-
tamise kool.'? Kooliuuendus lahtus
oma didaktilises suundumises koi-
gepealt lapsest enesest ja psiihho-
loogia kui teaduse tédemustest. Nii
tahtsustus  kooliuuendusliikumises
eeskatt dppeviis.

Kooliuuenduse peamise ideo-
loogi J. Kaisi veendumuse jargi
madrab dppetdd kasvatusliku moju
peamiselt Gppetegevuse viis. Seda
pidas ta maaravaks ka opilase isik-
suse kujundamisel ja sotsiaalsel
kasvatamisel, s.o teadliku riigikoda-
niku kasvatamisel. Seejuures rdhu-
tas ta Opilaste isetegevuse tahtsust
ka kasvatuses: kui isetegevus 0Op-
petdds mojustab peamiselt opilase
vaimseid voimeid, siis isetegevus
kasvatuses soodustab Opilaste kdl-
beliste ja Uhiskondlike vooruste
arenemist, tema assekasvamist
t66- ning kultuuriihiskonda.™® Indi-
viduaalse ja sotsiaalse kasvatuse
Uhtsust réhutab samal ajal ka koo-
lindunik G. Reial.'* Uks selline
Uhiskondliku kasvatuse abindu, mil-
lele kooliuuendusliikumises suurt
tahelepanu omistati, oli Opilaste
omavalitsuse korraldamine. Opilas-
te omavalitsusel oli meie koolis
juba eelnevast ajast oma traditsi-
oon, aga kooliuuendus tostis selle
kisimuse uuesti esile. Sissejuhatu-
seks said siin mag A. Elango artik-
lid kooliuuenduse algaastail selle
kuisimuse kohta.!

Kooliuuendustdd jatkus ja vottis
sel ajal isegi slistemaatilisema ilme.

Opetajate Liit asutas 1938. aastal
Tartus kolmeaastased Opetajate
taienduskursused, millest kujunes
omalaadne &petajate suvellikool
600—700 osavdtjaga, taiesti vaba-
tahtlikul alusel. Kursuste juhatajaks
méaarati J. Kéis, lektoritena esinesid
vabariigi nimekad teadlased, sh (li-
koolidppejdoude ja ka Soome hari-
dustegelasi.1 Kursuste t66 oli ka-
vandatud kooliuuenduslike dppe- ja
kasvatustéé pohimdtete jargi, mis
ei vastandanud HMi poolt esitatud
kasvatustéd nduetele.

Iseseisvas Eesti Vabariigis are-
nes koolikorraldus ja pedagoogiline
mote rahvuslikule koolile vastavate
suundade otsingul ja katsetamisel.
Hoogsalt ja haalekalt arenes
algkoolides kooliuuendusliikumine,
mis sai ergutust L&&ne pragmaatili-
sest reformpedagoogikast. See ai-
tas kujundada omandolist Eesti
kooli, mis tihendas orgaaniliselt dpi-
laste isiksust arvestavat ja arenda-
vat Oppeviisi sotsiaalse kasvatuse-
ga, s.o0 demokraatliku riigi kodaniku
kasvatamisega.

1930. aastate keskel ja teisel
poolel hakkas valitsusvdim sekku-
ma koolide t66sse ja réhutama roh-
kem rahvusliku riigitruu kodaniku
kasvatuse téhtsust. Tostatatud
kiisimuste Umber puhkes arutlusi.

See otsiv ja loov 166 katkes
meie maa langemisega 1940. a
juunis okupatsiooni reziimi alla.

FERDINAND EISEN
on eksharidusminister
ja pedagoogikateadlane

'2 Joh. Kais. Kooliuuendusttost Eestis. Eesti Kool 1939, nr 6, lk 361—369.

'3 Joh. Kais. Isetegevus ja individuaalne tdoviis. 1935, Ik 4 J. Kais. Kooliuuendustoo isiksuse
ku1undam|se ja sotsiaalse kasvatuse teenistuses. Kasvatus 1938, nr 1, 2.

' G. Reial. Uhiskondlikust kasvatusest. Eesti Kool 1935, nr 1, Ik 9—15.

' Mag A. Elango artiklid 8pilaste omavalitsusest. Kasvatus 1928, nr 2, 4, 5.

'® Ulevaade Tartu kursustest. Eesti Kool 1938, nr 7, Ik 507; Eesti C)petajate Liidu taienduskur-
sused Tartus. Loenguid ja kokkkuvdtteid 1, 1938. Tin 1939, Ik 3—4.



Aleksander Elango

SAATEKS

Selle aasta 21. veebruaril sai Aleksander
Elango 95. Vapustav muidugi ja siindmus
Eesti avalikkusele, haridusele eriti. KU
véljendab oma vdimaluses lugupidamist
jargneva teksti taasavaldamisega. Arvan,
et valik peaks marki tabama. Sest A.
Elango on minu silmis olnud aina kas-
vataja-koolitaja. Seesugusena on ta eriti
meelde jadnud UPUI oma sektsiooni
juhendajana. Alati (Gigel ajal) kohal,
arakuulav, diskreetselt dpetav (mitte dot-
seeriv). Tahan siin Oelda, et A. Elango
toetas KU ideed ja soovis talle head
kéekaiku. Temalt on KUle ka kaast6é —
otsigu lugeja see Ules.

Mida  Aleksander Elangole ta-
gantjarele soovida — jaégem pigem mot-
tesse ja mottes soovime aina head!

KALJU LEHT

Aleksander Elango

ISETEGEVUSEST OPETAJATE
EDASIHARIMISES JA SELLE
RAKENDAMISVOIMALUSI
PEDAGOOGILISE UURIMISTOO
TEENISTUSSE.*

Vahe on teaduseharusid, kus teoo-
ria ja praktika oleksid teineteisega
nii ligidases seoses kui pedagoogi-
kas. Sellega suurel maaral, ja va-
hest ehk ka selle teaduseharu noo-
rusega, ongi seletatav, miks just
siin praktika-inimesed on voinud nii
loovalt ja edasiviivalt teotseda,
ménikord vdib-olla edasiviivamaltki,
kui otseselt puhtteoreetilisele uuri-

* Pedagoogiline aastaraamat I. Tin, 1932.
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mistodle kutsutud akadeemilised
joud. Kui vdtta Gldtuntud autoriteete
kasvatusteaduse alal, siis on rohuv
enamus neist olnud kas otseselt te-
gelikud kasvatajad vdi vahemasti
tegeliku kasvatustétga vaga ligida-
ses kokkupuutes. Alles viimaseimal
ajal, mil pedagoogiline uurimist66
Ulikoolide juures on votnud enam
hoogu, nadikse raskuspunkt nagu



kalduvat sinna, kuid see siiski ei ta-
kista paljusid kutselisi Opetajaid
oma akadeemiliste kolleegidega
vapralt sammu pidamast, paljud
tisna silmapaistvadki praktilis-peda-
googilised uurimused aga volgne-
vad oma olemasolu eest tanu ope-
tajate  otseseile  edasiharimis-
pltdeile. Mitte asjata pole esimene
eksperimentaal-pedagoogiline insti-
tuut Euroopas (Leipzigi Opet. Uhin-
gu oma) tekkinud ning arenenud
dpetajaskonna vabal initsiatiivil ning
mitte asjata ei otsi kasvatusteadus-
likud Ulikooliinstituudidki voimalikult
tihedat kontakti Opetajaskonnaga.
Kasvatusteadus on juba kord ala,
kus ainult osa kiisimusi on lahenda-
tav akadeemiliste dppetoolide kor-
guselt ning raamatutega vooderda-
tud kabinettide Uksindusest; véga
suure osa otstarbekohane lahen-
dus aga eeldab elavat kokkupuudet
kasvatatava inimmaterjaliga ja seda
vOimalikult argipdevases t660hk-
konnas, mitte laboratooriumide
kunstlikult loodud keskkonnas.

Ent teiselt poolt eeldab ka tege-
liku Opetaja kutse selle taitjalt oma-
jagu uurimisvaimu; ta ees istub mit-
mekimnepéine kogu elavaid indivii-
de, kellest igalks vajab mbistmist
ja omakohast kohtlemist. Situatsi-
oonid ja vahekorrad, mis siin teki-
vad, on nii individuaalsed, et Ukski
kasiraamat ega loeng, ka parim, ei
saa anda konkreetseid tegevusjuht-
nodre, olles sunnitud alati piirduma
vaid Uldiste aluste ja |ahtekohtade
selgitamise ning kattenaitamisega.
Neist ldhtudes peab igalks ise
leidma dige tee.

TO6 Opetajaid ettevalmistavais
asutistes paratamatult piirdub pea-
asjalikult nende (ldiste aluste ja
lahtekohtade tutvustamisega. Kuid
juba siingi ei tohiks silmast lasta
pedagoogilise tegevuse loovat ise-
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loomu (ei saa 6elda, et meie Gpeta-
jateseminarid selle vastu eriti olek-
sid patustanud). Kuid veel enam
vajavad sellele kohanemiseks har-
jutusi ning juhatusi keset t66d seis-
vad Opetajad, kes tegelikkude ras-
kuste vastu pdrganuina juba hakka-
vad ndgema tdelisi probleeme kogu
nende teravuses ja ulatuses.

Inimesed, kes kogu aeg har-
junud ainult retseptiivee maotlemis-
viisiga, rajavad seesuguste raskus-
te puhul oma lootused esmajoones
vélistele juhatustele ja nduannetele:
haaravad kord he, kord teise raa-
matu, loengu voi referaadi jarele,
poérduvad vdib-olla isiklikultki the
vOi teise asjatundja poole, ent pet-
tuvad viimaks ikkagi, sest kasvatus-
t60s 10ppude-l6puks keegi ei saa
teist aidata! Kes seda tdsiasja juba
ette arvestanud ning end aegsasti
treneerinud iseseisvas, produktiiv-
ses mbtlemises, sellel kindlasti on
kergem leida Gige positsioon raske-
maiski situatsioonides ning sellele
nii ménigi muidu kurb Ullatus on
vaid huvitavaks ja rikastavaks ko-
gemuseks. Sellepéarast tuleb isegi
koiki teaduse-edendamise seisuko-
halt esitatavaid argumente korvale
jattes pedagoogilistesse probleemi-
desse loovalt silvene-
m i st pidada dpetajate edasihari-
mise lahutamatuks osaks — jareli-
kult iga oma kutsele anduva tegeli-
ku kasvataja véltimatuks Ulesan-
deks.

Opetajate vabas edasiharimises
on Eestis seni tarvitatud peamiselt
retseptiivseid meetodeid: 10 e n -
guid jareferaate kursus-
tel, pedagoogilistel nadalatel, Spe-
tajatepdevadel. Nende rakendami-
ne on olnud kergem ja — sinna on
meid kiskunud ka mineviku traditsi-
oonid. See retseptiivsus l&ks kohati
isegi niikaugele, et moned te-



ravkeeled juba vdisid nodgata: kui
tahate naha kdige iganenumaid ja
igavamaid Oppemeetodeid,  siis
minge monele Opetajate koosoleku-
le, kus raagitakse téokoolist! Kui
siin-seal moni tegelik Opetaja
putdiski Ght voi teist kiisimust uuri-
des labi todtada, siis toimus see
enamasti eraalgatuse korras, lahus

tavalistest ettevotteist Opetajate
edasiharimise alal.
Kuid viimaseil aastail naikse

siingi pooret: Gpetajate t66rihmad
Tartus (koolin. J. Lang'i algatusel)
ja selle ligemas Umbruskonnas,
modningad aine ja uldépetuse rih-
mad Tallinnas j. m., uuendused pe-
dagoogiliste nadalate korralduses,
pedagoogiline toimkond E. O. Liidu
juures — need on faktid, mis kdne-
levad jark-jargulisest  podrdest
isetegevusele kaEest
Opetajate edasiharimises, mille juu-
rest jargmine samm edasi viib kol-
lektiivsele pedagoogilisele u u r i-
mistoo6le kutseliste kasvatajate
keskel.

Alljargnevate ridade Ulesandeks
on juhtida tadhelepanu moningaile
voimalustele jarjekindlaks edasi-
minekuks selles suunas.

Kdige kergemini teostatavaks ja
seetdttu levinenuimaks isetegeva
edasiharimise mooduseks on t66-
osadus, tddrihm (Arbeitsgemein-
schaft), mingi Ghise Glesande Uhes-
koos lahendamiseks vabalt liitunud
inimeste koondis.

Seesuguste téérihmade mote opeta-
jate edasiharimises ulatub tagasi Fr. W.
Dorpfeld’ini (1824 — 1893) ja sai eriti
populaarseks pdarast maailmasdda Sak-
samaal ning mujal Kesk-Euroopas, kus
eriti tarvet tunti s6ja ajal t66 juurest ee-
malekistud Opetaja teadmuste vérsken-
damiseks ning revolutsiooniaastail muu-
tunud olukorrale kohandamiseks, eriti aga
orienteerumiseks  nii  rohkearvulistes
uuendusliikumistes, mis rindasid suure-
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mate vOi vahemate tagajargedega péarast-
sOjaaegset  pedagoogilist  mdtlemnist.
Moned osariigid tegid vananenud kutsega
Opetajaile ning Opetajaameti kandidaa-
tidele (isikuile, kes Opetajate ettevalmis-
tusasutise I6petanud ning sunduslikku,
enamasti 2-aastast, praktikaaega
teenisid) osavdtu téérihmadest kas ot-
sekohe  sunduslikuks (Wdlrttemberg,
Leipzigi linn j. t.) vai tungivalt soovitavaks
(Preisi, Bayeri, Saksen j. t.). MGnes osatrii-
gis kirjutas haridusministeerium isegi
teema igal aastal ette, mida Opetajate
tédrihmades tuli kasitella (1924. a. Bay-
eris  nait. ,Esimene lugemis-kirju-
tamisopetus” ja ,Juhtimine ja vabadus”),
Preisimaal reguleeriti 166ringi juhatusegi
koosseis ametlikkude eeskirjadega: sinna
pidi kuuluma peale rilhma juhatajaks kut-
sutud asjatundja 3 osavétjate esindajat,
kohalik koolindunik ja kohaliku Opetajate
thingu esindaja. Loomulikult tuli see-
suguseid poolametlikke toérihmi ka riik-
likult toetada; Preisimaal see toetus ulatus
monikord isegi 300 RM. aastas iga rihma
kohta, millest kaeti juhataja tasu, kirjan-
duse kulud j. m. s. valjaminekud. Mis puu-
tub neis rihmis késiteldud kisimustesse,
siis olid kdikjal esiplaanil td6kooli ja psuh-
holoogia probleemid, kodulugu, kunsti-
pedagoogika, kehaline kasvatus, peda-
googika ajaloo uusim jark j. m. s. Vii-
maseil aastail, isedranis Uhenduses ka-
toliiklaste rinnakuga, on erilise hooga
arutatud kasvatus-ilmavaatelisi ja
koolipolitilisi probleeme. Paljud té6rihmad
on oma t66 tulemused avaldanud trukis,
eriti aladel, kus neil olnud uut 6elda (nait.
kodutimbruse kirjeldised, laste- ja rah-
vamangude kogud j. m. s.).

Ma ei nde olulisi pdhjusi, mis
voiksid takistada té6rihmade inten-
siivsemat levimist ka meil, Eestis.
Kui arvestada nouet, et dppenduko-
gud jooksva t66 koérval kasitleksid
ka pedagoogilis-teoreetilisi  kusi-
musi, siis muutub dieti iga kooli 6p-
pendukogu otsekui edasiharimis-
todriihmaks. Produktiivsem ja huvi-
tavam on siiski vist t66 koolideva-
helistes riihmades, kus Uhtaegu
todtajail on voimalus vahetada mot-
teid t66 tulemustest eri-



o lud e s. Voiks moelda isegi sel-
lest, et (ihe ja sama aine opetajad
kdigis vastava piirkonna koolides
koostavad toodkavad Uhiselt, kuid
neid ja samuti Oppemeetodeid
teadlikult varieerides pltavad sel-
gusele jduda ihe voi teise votte pa-
remustes ja puudustes.
Toé6rihma-meetod on kil alles
kujunemisel ja seetdttu tuleb ette
rohkesti kobamist. Ka teemade va-
lik ei dnnestu alati. Tuleb hoiduda
liga laiade probleemide valikust,
mille kasitelu kestaks tldtuseni
kaua, kuid liga kitsad alad taas ei
leiaks tarvilikku arvu huviosalisi. Ul-
diselt pdhjeneb t66 osavdtjate poolt
peetavail referaatidel ja esitistel,
ent tuleb kindlasti hoiduda, et need
ei muutuks paljalt kirjanduse
konspekteerimiseks. Teemad tule-
vad valida nii, et igal referendil
oleks voimalik esitada ka omi tahe-
lepanekuid ja kogemusi, mida osa-
votiad l&birddkimistel téiendagu
mitte subjekiiivsete ,arvamuste” ja
kodukoetud teooriatega, vaid oma
tootulemuste asjaliku esitamisega.
Arenenuma osavodtjaskonna ja sis-
temaatilise juhtimise juures pole su-
gugi raske seesuguseid tddrihmi
uurimisgruppidena rakendada pe-
dagoogilise uudismaa viljelemisele,
millest kasu on mitte ainult osavot-
jail endil, vaid ka k a s v a-
tusteadusel, eriti selle kodu-
maistes avaldistes. Kasvatus-filo-
soofilised kisimused muidugi on
rahvusvahelist laadi ja nende vilje-
lemine peab vist kil jdé&dma esma-
joones akadeemiliste ringkondade
hoolde; nende kdrval ootab aga igal
maal oma olude kohaselt lahenda-
mist ja selgitamist rida praktilise pe-
dagoogika ja noorsootundmise
probleeme, millele just tegelikud
Opetajad seisavad kdige ligemal ja
sellepérast just nemad kdige enam
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on kutsutud nende lahendamisel
kaasa aitama. Nait. missuguste eel-
teadmustega tulevad meie lapsed
kooli (maal? linnas?), kas ja kuipal-
ju soodustavad kodus omandatud
teadmused edasijoudmist koolis?
Opilase huvid eri vanaduses ja op-
pematerjali kohandamine neile; in-
ternaadi mdju Opinguis edasi-
jdudmisele; laste vaba lemmik-
lektair j. n. e. j. n. e. — eks ole
need kisimused, mida m e i e
laste seisukohalt peame lahenda-
ma meie ise.Eisaa delda, et
selleks kaasaaitamine asjatundliku
juhatuse all koos té6tades kaiks tle
jou  keskmisegi ettevalmistusega
Opetajaile.

Uurimistéole veelgi ligemal sei-
sab teine laialt-levinud isetegeva
edasiharimise moodus: katseklas-
sid ja -koolid. Oleks ekslik arvata,
nagu poleks neil  Opetajate
edasiharimisega lldse
midagi tegemist. Just vastuoksa:
katseklasside ja -koolide hulgali-
sem tdolerakendamine on mdjuva-
maid tegureid, mis asjaosalisi dpe-
tajaid otse sunnib jarjekindlalt slve-
nema mitte ainult Uksikprobleemi-
desse, vaid oma silmaringi laienda-
ma kdigis pedagoogilistes kiisimus-
tes. Katseklasside Ulesanne seisab
peamiselt he vGi teise pedagoogi-
lise uuendusmbotte teostatavuse ja
tagajargede tegelikus jareleproovi-
mises, osalt ka Oppe- ning kasva-
tustdds tahtsate tegurite siistemaa-
tilises vaatluses. Koik olulisemad
muudatused &ppe- ning kasvatus-
t66s tuleksid enne nende 8plikku
fikseerimist ja maksmapanekut kat-
seliselt jarele proovida, sest roheli-
se laua tagant on vagagi raske ette
aimata, missugust moju (ks voi tei-
ne uuendus tegelikus elus avaldab
vbi mis maaral ta ldse on teosta-
tav.



Katsekoolide ja -klasside organi-
seerimisel on moeldavad kaks voi-
malust: méningad véhesed koolid
(vdi ka Uksainus) terveni, s. o. igas
suhtes, rakendada mone laiaulatus-
likuma uuendusvotte (nait. dalton-
plaani, decroly-siisteemi  v.m.t)
teostamisele, nii et need kujuneksid
sel alal eeskujulikeks asutisteks
(Musterschule), voi taas teatud Kit-
sama ulatusega, kergemini piiritel-
dava uuenduse jareleproovimisele
vdi tédhelepanekute tegemisele ra-
kendada hulk vdga mitmesugustes
tingimustes.asuvaid koole voi klas-
se, ilma et need muis suhteis palju
tarvitseksid erineda tavalistest koo-
lidest. Kumb neist vdimalustest on
otstarbekohasem, oleneb enne kdi-
ke jarelekatsumisele voetud Ules-
andest. Teisel voimalusel on dpeta-
jate edasiharimise seisukohalt see
edu, et ta rakendab suurema arvu
Opetajaid aktiivselt to6ble ning voi-
maldab jareleproovitava uuenduse
moju jalgida tavalises koolitéos
vaga mitmesuguses keskkonnas,
ilma et tekiks seesugust kunstlikku
Jriphoone-ohkkonda”, mis &hvar-
dab esimest liiki katsekoole.

Katseklasside mote kdige paremini on
leidnud teostust Viini linna algkoolides.
1919. a. registreerus  sellekohase
Uleskutse peale umbes paarsada é&rk-
samat Opetajat linna koolivalitsuses,
avaldades valmisolekut koolivalitsuse
eeskirjade kohaselt oma klassides (Viini
algkoolides valitseb uldiselt 1.—4. Op-
peaastal klassislisteem, 5.—8. dppeaas-
tal 3-kontsentri slsteem) korraldada
pedagoogilisi katseid ja vaatlusi. Nende
t66le rakendamiseks linna koolivalitsus
koos pedagoogilise instituudiga maérab
iga aasta kindlaks labitdGtamisele tuleva
probleemi ja koostab uksikasjaliku
juhatuskirja, mille jargi iga opetaja oma
klassis asub t6dle ning tulemuste kohta
aasta 16pul esitab kirjaliku aruande. Virgu-
tamiseks ning tdiendavate juhtnddéride

andmiseks peetakse aasta kestes monin-
gad koosolekud, kus esilekerkinud
raskused koos seda ala juhtivate
koolindunikkudega (E. Burger ja R.
Steiskal) l&bi arutatakse. Seni on
jargmised kisimused labi téétatud ning
tulemused trikis avaldatud'):

1. Opetuse reform téokooli pdhimotte
vaimus (1919—21).

2. Korrelatsioon kehalise tervisseisundi ja
vaimse joudlusvéime vahel (1921—22).
3. Opilase s6na- ja maistetetagavara
(1922—23).

4. Kirjutamisvilumus (1923—24).

5. Oppeainete korrelatsioon algkooli kor-

gemal astmel (5.—8. Oppeaasta)
(1923—24).
6. Kooliklass elu- ja tdéosadusena
(1924—30).

7. Opilaste huvid eri vanadusastmeil
(praegu kasil).

Samuti on praegumaksev Austria
algkooli  oppekava enne  Ioplilkku
maksmapanekut katseklassides pdh-
jalikult labi tdéétatud ning tulemuste ko-
haselt ka muudetud.

Katsekooli méte on meilgi ménd
aega likvel. Nagu ma aru olen
saanud, on selle all méeldud pea-
miselt esimest liiki katsekooli indivi-
duaalse t6oviisi (dalton-plaani) ees-
kujulikuks rakendamiseks. Ei saa
vaielda ka seesuguse asutise tarvi-
likkuse vastu, selle korval (voi ka
selle asemel) ei tohiks siiski silmast
lasta ka teist voimalust, mille teos-
tamine nduaks voib-olla vahem pin-
gutusi.

Niihasti téérihmade kui ka kat-
seklasside heaks kiilieks on, et
nad vbimaldavad suurt hulka
Opetajaid kogu dppe-
aja jooksul siste-
maatiliselt t66le ra-
ke ndad a, kusjuures enda vaba
edasiharimine orgaaniliselt Ghineb
produktiivse uurimistééga. Naiivne
oleks aga loota, et see véhegi taga-
jariekalt vdiks toimuda ilma juhtiva
keskkohata. Niihasti t66rihmad kui

' E. Burger ja R. Steiskal. Die padagogische Forschungsarbeit in Wien. I—IV. 1921 j. j.
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ka katseklassid vajavad tingimata
asjatundlikke, teaduslikult héstipdh-
jendatud ja labimdeldud téokavu ja
juhtnére, nende juhid sellekohast
ettevalmistust ning tulemused labi-
todtamist ja kokkuvotmist. Seni on
Bpetajate edasiharimist pldtud juh-
tida mitmest keskkohast. Koige
enam teeneid sel alal on vist kil E.
O. Liidul, kuid ka haridusministee-
riumi, kohalikkude Opetajate {hin-
gute ja koolivalitsuste initsiatiivi
tahtsust ei saa salata. Puudub siiski
tunne, et see kellelegi neist oleks
olnud esmajarguliseks sudameas-
jaks, ning et see oleks toimunud
koigiti kooskdlaliselt ja plaani-
kindlalt. Kui arvestada asjaolu, et
eelpoolrdhutatud uued ulesanded
selle ala juhtimise teevad mérksa
raskemaks ja mitmekllgsemaks,
siis vaevalt kiill see saaks toimuda
otstarbekohaselt ilma eriliselt selle-
le anduva keskkohata, mis koos-
kolastaks koik seni sel alal teot-
senud joud ning katsuks uusigi
juurde tdmmata. Ei ole téhtis, mis
nimetust see asutis kannaks, kuid
sisuliselt ta peaks olema midagi pe-
dagoogilise instituudi taolist (mitte
vahetada samanimeliste Opetajate
ettevalmistusasutistega). Tema juh-
tivais organeis peaksid olema esin-
datud Gpetajate kutseorganisatsioo-
nid (eesotsas E. O. L.-ga), kooliva-
litsused (eesotsas Haridus- ja sotsi-
aalministeeriumiga) ja kasvatustea-
duslikud uurimisasutised (eesotsas
Ulikooli pedagoogika Gppetooliga).
Tema keskkoht oleks Tartus voi
Tallinnas (otstarbekohasuse kdisi-
mus), osakonnad aga teisteski suu-
remates linnades.

Vélismail  seesuguseid instituute
té6tab terve rida, kuigi nad peaaegu koik

on Usna hilisest daatumist. Lisaks ,Kas-
vatuses™ ligemalt kirjeldatud Leipzigi

21931.a.nr. 7 ja 12.
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6pet. thingu ja Viini linna instituutidele
vGiks siinkohal veel mainida esmajoones
Saksa kasvatuse ja Opetuse keskinstituuti
Berliinis (as. 1915), katoliiklikke teadusliku
pedag. instituuti Minsteris (as. 1922) ja
.Cassianeumi” Donauwdrthis (as. 1875),
Erfurdi tldkasulikkude teaduste
akadeemia kasvatusteaduse ja noorsoo-
tundmise osakonda, kasvatusteaduslikku
instituuti Braunschweigis (as. 1929), kas-
vatusteaduslikku uurimisinstituuti  (end.
J.-J. Rousseau inst.) Genfis, Columbia
llik. opetajate kolledzi rahvusvahelist ins-
tituuti New Yorgis j. t. s. Viiks pikale
nende tegevust siin hakata tksikasjaliku-
malt kirjeldama. Olgu vaid tdhendatud, et
nad koik seisavad kas terveni voi osaliselt

Opetajate edasiharimise ja kas-
vatuskisimuste vaba (s. 0. mit-
teakadeemilise) uurimise teenistuses,

olles sel alal saavutanud mdndagi Usna
silmapaistvat.

Et ei tekiks muljet, nagu oleks
siin tegemist mingi voorastel eesku-
judel plaanitsetava veskiga, millel
kodumaistes oludes midagi pole
jahvatada, vihjan allpool (isna
pogusalt mdnele hadaparasemale
llesandele.

Pedagoogiliste t6éringide ja kat-
seklasside tegevuse keskustamise
ning instrueerimise tarbest juba oli
juttu. Senised pedagoogilised na-
dalad peaksid muutuma kohaks,
kus kiisimused, mis tulevad |abit66-
tamisele t66ringides ja katseklassi-
des, asjatundjate poolt sisse juha-
tatakse, probleemid kéatte naidatak-
se, parast aga asjaosaliste osavot-
tel tehakse kokkuvotted, luuakse
slinteesid. Téoringide juhtidele tar-
vilikkude oskuste pakkumiseks tu-
leks aeg-ajalt korraldada erikursusi.
Et seesugune keskkoht iseendast
muutub ka kooliuuendusliikumise
keskkohaks, peaks olema selge,
sest eks ole ju enamik kooliuuen-
duspiiideid vélja kasvanud just
kasvatusteaduse uusimaist saavu-
tistest ja esimeste pealiskaudne ra-



kendamine, ligemalt slvenemata
viimaseisse, vaevalt annaks soovi-
tud tulemusi.

Igasugune Opetajate edasihari-
mine, eriti aga isetegevus sel alal,
eeldab kasvatusteadus-
liku kirjanduse katte-
saadavu st Meil on pedagoo-
gilisi raamatukogusid Kiill koolide,
kill koolivalitsuste juures, ei ole
aga mingit keskkohta, kus oleks
saadaval enam-vahem kdik olulise-
mad kasvatusteaduslikud teosed
vGi vahemalt andmed nende ole-
masolu kohta Eesti raamatukogu-
des, Uhe sdnaga — vajame peda-
googilist keskraamatukogu (ihes
teiste Eesti pedagoogiliste raama-
tukogude kataloogidega ja valis-
maise pedagoogilise kirjanduse
bibliograafiaga.

Samuti vajame Eesti peda -
googilist arhiivi kohta,
kuhu sustemaatiliselt kogutakse
andmeid ja esemeid eesti koolielu
ja pedagoogiliste liikumiste minevi-
ku ning oleviku kohta. Sellega
Uhenduses on tarve keskkoha jare-
le, kust oleks voimalik niihasti valit-
susasutistel kui ka eraisikuil saada
asjatundlikku informatsioo-
ni valismaade kooli-
olude kohta, kas vdi nait.
mone seaduse-eelndu valjatéétami-
se puhul, pedagoogiliste Opireiside
ettevalmistamisel j. . seesugustel
juhtudel.

Juba ammu on tundunud tarvet
keskkoha jarele, kes hoolitseks pe-
dagoogiliste ideede levitamise eest
lastevanemate hulgas ning vastu
astuks ebapedagoogilistele moju-
dele meie seltskondlikus elus (so-
pakirjandus, kino j. n. e.), nagu
seda viimasel ajal on taotelnud
moned koolivalitsused (nait Tar-
tus)3.

Ent kust vdtta raha nii mitmeke-
sise tegevuse arendamiseks? voi-
dakse kisida, eriti praegustel kriisi-
ajul. See on kusimus, mille Ule
kahtlemata tuleb paljugi mbelda,
kuid péaris troostitu pole seisund ka
ses suhtes. Ei saa 6elda, et meil
Opetajate edasiharimiseks seni
oleks kulutatud eriti vahe. Neidsa-
mu summasid eelpooltoodud pdhi-
motete kohaselt kokkuhoidlikult ka-
sutades vodib-olla ei jaakski vahe
hadapérast tarvismineva ja kdepa-
rastoleva vahel vaga suureks.

Enam kui kdike muud eeldab
siin  proponeeritav pedagoogiline
keskasutisaga vastastikust
usaldust ningkoostoo-
tahet eraisikute, organisatsioo-
nide ja asutiste vahel. Kui sellest
puudu tuleb, siis muidugi pole palju
peale hakata. Vaevalt on pdhjust
seda aga juba ette karta, vahemalt
ajal, mil leplikkuse ja vastastikuse
madistmise vaim jarjest enam naikse
pinda leidvat.

% Kindlasti oleks vaimalik seesuguse keskasutise ja ta kohalikkude osakondade peale panna
ka seniste n.-n. pedagoogiliste muuseumide funktsioonid 6ppevahendite laenukogude Ulalpi-

damise alal.
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Hans Gabral

MONEST EESTI KUNSTIOPETUSE
KORRALDAMISE SUUNAST

Kujutava kunsti tundmadppimine ja
sellega tegelemine on Gppeainena
Eesti koolis eri aegadel ja eri vanu-
seastmetel kandnud mitmeid nime-
tusi: joonistamine, kujutamine ja
to6Gpetus,  kunstiline  kasvatus,
kunstiopetus, hendatud kunsti- ja
to6dpetus.

20. aastate algul  nentis
kunstnik-kunstiépetaja A. Jansen:
,Uus kool seab endale llesandeks
lapses igasuguse kunstilise tegevu-
se ja vOimise aratamise ja arenda-
mise ega lepi niisuguse piiratud
mdistelise nimetusega nagu seda
— joonistamine — on. Kunstidpetu-
se nimetus, kuigi ta néib olevat esi-
algu natuke védramaiguline, lubab
meil siiski mitmesugust kunsti tege-
vust mdista, nagu seda on joonista-
mine, maalimine, voolimine, puuldi-
ge, ehitamine ja muu... Koik
abindud, igasugune materjal olgu
kaasaaitajaks noorsoo kunstimaitse
arendamisel ja loomisvoimete ara-
tamisel” (2, Ik 123). A. Jansen on
siin méaaratlenud kdnesoleva aine-
valdkonna sisu ja pohitaotluse.

Juba 20. aastail kujunesid suun-
dumused: ,oonistamine
kunstidpetus” ning ,kunstidpetus —
Uhendatud kunsti- ja t660petus”.
Need muundused tuginesid (helt
poolt sajandi alguses mdjule paa-
senud reformpedagoogika ideede-
le. Teiselt poolt uuenes aine n-6
seestpoolt, traditsiooniline joonista-
mine avardus ja rikastus vormiliselt.
Joonistusliku valjenduse kérval ha-
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kati oluliseks pidama varvusvéljen-
dust, imarplastilist valjendust, kasi-
t66 kunstiopetuslikku suunitlust, eri
kunstiliikide Ghist kasutamist jne.
Eesti koolis leidsid need printsiibid
elujoulise valjenduse tddkooli liiku-
mises, kus deklareeriti, et endise
kooli pealiskaudne, elamusest ir-
dunud ja meelte ning kae tehnilise
toimingu teenistusse alandatud
Uhekllgne joonistamine on tédkoo-
lis kujunenud eneseavalduse va-
hendiks joones ja varvis.

Kujutava kunsti Opetamisel on
lahtutud Ghelt poolt ,graafilise kirja-
oskuse” prioriteedist, kus valitse-
vaks on kujutise skeem, ja teiselt
poolt kunsti valjendusvahenditest,
kus méaaravaks on valjendus,
kunstiline kujund. Siin me puutume
kokku Uhelt poolt nn ,klassikalise
paradigmaga”, mis katkeb endas
objektiivsust,  valist  réhutavat,
analtdtilist, loogilist, planeeritut, ja
teisalt nn ,romantilise paradigma-
ga”, mis lahtub subjektiivsest, sise-
mist rdhutavast, intuitiivsest, emot-
sionaalsest, spontaansest. Tulene-
valt kultuurikontekstist, on erinevad
Opetamise meetodid rohutanud
kord Uht, kord teist ldhet. Eesti joo-
nistamisbpetus on aastakiimneid
paidnud vabaneda ,klassikalise
paradigma” formaal-loogilistest ké&-
sitlustest lapse- ja kunstikeskse
Opetamise kasuks.

Kujutava kunsti ja kooli suhteid
analtlsides nentis 1920. aastal tol-
lane Kaarli koguduse Uhisgimnaa-



siumi Opetaja A. Kivi, et ,,...praegu-
sel ajal meie kunsti tuleviku mbottes
just kunstiline téétamine koolis,
kunstiline kasvatus koéige tadhtsam
kunstitegevus on” (3, Ik 258). Uks
aktiivsemaid joonistamisdpetuse
uuendajaid G. Mootse lisas, et joo-
nistamist ,....ei voi kui tehnilist tea-
duskava vaadelda, vaid kui tosist
inimsoo kasvatajat, arendajat ja
kultiveerijat, mis ilmavaadet laien-
dab ja tahtejoudu distsiplineerib” (4,
Ik 7). HMi koondaruandes
(1924/25. 6a) margitakse, et ,...joo-
nistamise Opetamisel peetakse sa-
gedasti silmas ainult oskuslist kiil-
ge, kus kunstiliselt kasvatav tahtsus
korvalplaanile jaetakse, unustatak-
se, et sellel ainel on (ldises kasva-
tusstisteemis koht antud mitte ai-
nult praktilistel pdhjustel” (10).

Peamiselt tehniliste oskuste
omandamine (mitte elamusliku sisu
edasiandmine) oli sisse program-
meeritud juba 1921. a Oppekavas.
Seejuures sisaldas programm mit-
mele hilisemalegi oppekavale ise-
loomulikku vasturdakivust seletus-
kirja kunstikasvatuslike deklaratsi-
oonide ja Oppekava sisu formaal-
loogilise (joonistusdpetusliku)
llesehituse vahel. Nii m&éaratles se-
letuskiri  Oppeaine  eesmargiks
»--lapse koigekulgse harmoonilise
arendamise”, dppeaineks, mis ,lap-
se loomisvdimet, ettekujutusvdimet,
tahtejoudu, esteetilist tundeilma
arendab ja kindlustab” (1, Ik 40).
Oppeiilesanded olid aga suunatud
geomeetrilise kujutamise alusele
(jarjestatud esemete kujutamine),
mis vaesestas kujutavat tegevust,
jattis tagaplaanile lapsele lahe-
dased kujutamisobjektid (inimene,
loomad), tasallilitas temaatilise ku-
jutamise.

1922. a toimus | Eesti Kasvatus-
teaduslik Nadal, kuhu lektoriteks
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olid kutsutud eranditult saksa kooli-
mehed, teiste hulgas ka tuntud
kunstibpetuse  metoodik  Georg
Stiehler, kes esines 10 loenguga
teemal ,Joonistamine ja segaval-
jendamine tookoolis”. G. Stiehler
postuleeris: 1) kdigi Opetusvotete
aluseks olgu lapse elamus, kas in-
tellektuaalne voi tundeline; 2) Gpe-
tamisel tuleb valida see véljendus-
viis, mis valjendaks kdige selgemini
siseelamust; 3) koigist tehnilis-ku-
jundavaist valjendusabindudest on
kdige tahtsam joonistav véljendus-
viis. Kahtlemata on need kunagise
Leipzigi koolinduniku 1922. a suvel
véljadeldud t6ed paljus aktuaalsed
meie jaoks ka téna.

Rida meie koolitegelasi-opeta-
jaid (Tartu Pedagoogilise Muuseu-
mi joonistamise toimkonna likmed
M. Kangro-Pool, J. Voites, Tartu
Opetajate Seminari kunstiGpetaja
K. Schnell-Merilaid, aktiivselt
kunstiopetuse probleemidega tegel-
nud algkoolidpetaja S. Rikas) vottis
osa 20. aastatel Berliini Kasvatuse
ja Hariduse Keskinstituudis ja Viini
Pedagoogilises Instituudis korralda-
tud rahvusvahelistest kunstidpetuse
kursustest. Viinis korraldas kursusi
joonistusépetuse teoreetik ja prak-
tik, Eestiski margatavat moju aval-
danud Richard Rothe. R. Rothe
lahtus lapse huvimaailmast ja loo-
mingulisest tegevusest, réhutades
kujutluse jargi joonistamist. Ta ar-
vestas ka Oppeainete keskustuse
pdhimdtet ja soovitas Uhendada
joonistamise, voolimise ja t660petu-
se (heks 0Oppeaineks kési-
t606petuseks.

Samadest pdhimotetest [&htus
ka meie kooliuuendusliikumine. Nii
esitati 1921. a algkooli programmis
ndudmine, ,et joonistamisdpetus
stnniks ligidas kokkukdlas t66-
Opetusega...” (1, Ik 44). 1928. aasta



(J. Kaisi juhtimisel koostatud)
programmis leidsid need p&himot-
ted véljenduse juba uuel tasandil.
Siin soovitati otsest keskustust
to60petuse  (punumine, Kkartongi-
t66d, aiatdod, t60d poistele ja tdd-
rukutele) ja voolimise, joonistamise
ja joonestamise vahel. See aine-
valdkond sai uue nimetuse — ,Ku-
jutamine ja t660petus”. Oppekava
kasitles |—Il klassi kujutamisena,
edaspidi juba Uhendatuna t666pe-
tusega (diferentseeritult poistele ja
tidrukutele).  Alusmaterjaliks  oli
|—II kI kodulugu, It kl kodulugu ja
teised Gppeained, IV—VI ki elutar-
vidused ja dppeainete sisu.

Arvestades laste huve ja voi-
meid suunas programm algselt ma-
hulisele kujutamisele, s. t voolimi-
sele, programmi seletuskirja jargi
kui ,koige taiuslikumale kujutamis-
viisile”, seejarel pinnalisele (paberi-
t66d) ning l6puks lineaarsele (joo-
nistamine) kui kdige tinglikumale
kujutusviisile. Programmi Gldsihti-
des oli primaarseks seatud kasva-
tuslikud eesmargid oskuste ja
teadmiste omandamise ees. Seega
rohutati, et kujutamisoskuste aren-
damine argu takistagu laste vaba,
fantaasiakdllast véljendust. See oli
tollal kunstikasvatuse oluline seisu-
koht. Kisitav on kunstivestluste val-
jajatmine programmist.

Tunnustavalt tuleb markida, et
mitmed 1928. a programmi seisu-
kohad, nagu kunsti- ja t660petuse
integratsioon, susteemipdrane me-
toodiline jarjestus mahu, pinna ja
joone kasutamises, laste temaatili-
se loomingu suunamine pinnalis-
dekoratiivsele kujutamisele jm, on
leidnud kasutamist viimaste kim-
nendite algkooli-programmides.
See on kinnituseks nende pdhi-
métete elujoulisusest.
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Joonistamise Uhendamine
t660petusega, joonistamise kui me-
toodilise printsiibi laialdane kasuta-
mine teatud méaral siiski ahmastas
kunstikasvatuslikke eesmarke. Nii
réhutas tollane kunstikooli ,Pallas”
joonistamisdpetuse metoodik J.
Noémmik, et ,,...Uks asjaolu koolitdds
kéib risti vastu esteetilise kasvatuse
nduetele. See on nimelt lilaldamine
joonistamisega teistes Gppeainetes.
Laps on sunnitud sageli kopeerima
raamatust ning see havitab varakult
ta loovaid joude ja rikub ta loomu-
likku joonistamise annet” (5, Ik
546). Niisugune oli kunstidpetaja
seisukoht Ghenduses tollal arutlusel
olnud nn ,joonistamistévega”.

Koolireformiga seotud testi ja
ankeedi (1934) po&hjal ilmnes puu-
dujdéke algkoolilopetajate etteval-
mistuses joonistamisOpetuse alal.
Nende korvaldamist taotleti 1934.
ja 1937. a programmides, milles
joonistamine ja t6d0petus esinesid
jéllegi  suverddnsete ainetena.
Uued joonistamise Oppekavad jar-
gisid moéjusamalt kunstidpetuslikke
taotlusi, neis oli otseselt seotud
kunstialased vestlused ja kujutav
looming, enam oli antud ruumi var-
vusdpetusele jne. Plsis kasvatusli-
ke eesmarkide primaarsus ja seos-
tatus t66opetusega.

1931. a OBpetajakutse omanda-
mise madaruse pohjal arvati joonis-
tamine nn teaduslike, mitte os-
kusainete (nagu kasit6é) hulka.
JoonistamisGpetajate toimkonna ja
kunstikooli ,Pallas” margukirjades
Haridus- ja sotsiaalministeeriumile
(1934) réhutati, et ,,...algkooli joo-
nistuskava on Ule koormatud kor-
valainetega ning... tuleks eraldada
joonistamistund  kasitdé6tundidest”
(10). Need asjaolud olid suunatud
joonistusdpetuse ,taasiseseisvumi-
sele”.



Nimetatud margukirjades raagiti
kujutavast kunstist kui kunstilise
kasvatuse alast ning joonistamis- ja
kunstiopetuse tundidest selle raa-
mes. Seejuures hdlmas joonistami-
ne graafilisi oskusi, kunstidpetus
aga arusaamist Uldisest kunstikul-
tuurist. Maaratlus ,joonistamine ja
kunstidpetus” viitab teatud kompro-
missile vana ja uue kasitluse vahel,
olukorrale, kus on kull teadvustatud
kunstidpetuslik olemus, kuid ei ole
veel fikseeritud joonistamise, s. t
graafiliste oskuste kui vahendi osa
kunstikasvatuslike eesmarkide saa-
vutamisel.

Esmakordselt vottis meil kasutu-
sele ainevaldkonna nimetusena
Jjoonistamine ja Kkunstidpetus” A.
Remmel oma artiklis ,Joonistamis-
ja kunstiopetus Uldises Oppeainete
slisteemis” (1929). Tollane Tartu
glimnaasiumidpetaja rdhutas, et
kasvatus taotleb kolmesuguseid
vaartusi — ,...eetilisi, intellektuaal-
seid, esteetilisi (digem kunstilisi).
Seetottu voib ka nimetada kunstili-
seks kasvatuseks ja seda osa Ope-
tusest — kunstidpetuseks”. Seejuu-
res ei piirdu joonistamistundide
llesanne ainuliksi graafiliste os-
kuste omandamisega, kuna ,joonis-
tustundide Ulesanne on laiem, sest
siia kuulub ka tks osa koolis kasit-

letavast kunstidpetusest” (6, Ik
212).
Aleksander Remmeli otsesel

mdjutusel on Eesti kool poolsajandi
jooksul kéinud labi tee joonista-
misopetuselt kunstidpetuseni. Oma
esimestes publikatsioonides néeb
ta joonistamisOpetuse eesmérki
veel eelkdige graafilise keele
omandamises, markides, et ,koolis
Opitakse ainult selle keele gramma-
tikat ja ortograafiat, s. t kdige ele-
mentaarsemat graafilist oskust” (7,
Ik 516). Edaspidi taitub aine sisu A.
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Remmeli jaoks Uha rohkem kunsti-
kasvatuslikult. Nii tddeb ta, et koolis
ndutakse Opilase joonistuselt, et ta
oleks enam-vahem 0dige, s.t annaks
edasi enam-vahem tdetruult. Unus-
tusse kipub aga jadma, et joonista-
mine peab olema esijoones kunstili-
se kasvatuse teenistuses". 1936. a
konstateerib A. Remmel, et ,...ni-
metus joonistamise Opetus ei vasta
tanapéaeval ligikaudugi aine sisule
ja ulatusele”. Pakkudes ainevald-
konna nimetuseks ,kujutav valjen-
dus” rdhutab ta aine kunstilist ole-
must, méarkides, et ,...juba algkoo-
list peale tuleb lapsi juhtida kujuta-
misel talitama, nagu talitab luues
kunstnik: ldhtuda elamustest vOi
ideedest, tuleb otsida selle valjen-
duseks parimaid vahendeid, tuleb
seejuures sagedasti pédrduda loo-
duse poole jne. See kunstildhedane
meetod annabki kujutavale véljen-
dusele suurelt osalt ta dige motte”
(8, Ik. 424). Need seisukohad leid-
sid programmilise valjenduse Ule
veerandsaja aasta hiljem, kui tolla-
se Haridusministeeriumi kunstilise
kasvatuse ja joonestamise komisjo-
ni esimehe A. Remmeli eestveda-
misel voeti vabariigis 1963/64. 6-a
kasutusele uued dppekavad, milles
fikseeriti aastakimneid kipsenud
seisukoht ,....heita kérvale vana, si-
sule mittevastav ning desorientee-
riv joonistamisOpetus ja asendada
see kunstilise kasvatusega” (9, Ik
572).

Genfis 1955. a avaldatud
UNESCO andmed maailma 65 riigi
tldhariduskoolide kujutava kunsti
Opetamise eesmarkide, programmi-
de ja Opetamise meetodite kohta
kinnitavad, et iga kolmas riik vaa-
delduist nimetas ainevaldkonda tra-
ditsiooniliselt — ,joonistamiseks”.
Ligi kolmveerand méaaratlesid seda
aineala kui kunstisfaari — kunstilist



kasvatust, kunstidpetust jne. Ligi
poolte riikide algkoolides Opetati
kunsti ja tooOpetust integreeritult
(11). Selle idee rakendamisse jou-
dis Eesti kool taas 70. aastatel.

XVIIl  llemaailmsest kunstilise
kasvatuse  kongressist  (INSEA
1966) Prahas votsid osa ka Eesti
esindajad A. Remmel ja T. Lepik-
saar (varem Prahas 1929 V. Pats;
Brisselis 1935 J. Nommik, A. Kil-
gas, V. Pats; Pariisis 1937 M.
Kangro-Pool). Neile pakkus huvi
Saksa Foderatiivse Vabariigi kooli-
des rakendatud kunsti- ja td6kasva-
tus Uhtse Oppeainena". Meie kool
pdordus teistkordselt kunsti- ja
t6Gdpetuse Uhendamise p&himbdtte
juurde 1970.—1976. aastail labivii-
dud eksperimendi pdhjal, teemaks
.Uhendatud kunsti- ja t668petus”.
Pohjaliku ettevalmistava t66ga ja
sellele lisanduva tdiendusdppega
valditi 1928. a uuenduse pdhiviga
— Opetajaskonna vahest valmisole-
kut. Uhendatud kunsti- ja t666pe-
tuse programm arendas edasi meie
kooli asjaomast kogemust.

Uleminek (1995/96) uuele &ppe-
kavale lubab maaratleda Oppeaine
~kunst’, mis A. Janseni sénul ,lubab
meil... mitmesugust kunsti tegemist
mdista”, kus ,kdik abindud, igasu-
gune materjal olgu kaasaaitajaks
noorsoo Kunstimaitse arendamisel
ja loomisvdime arendamisel” (2, |k
123).

Seega on joonistamisOpetus
Eesti koolis, aina lahenedes kunsti
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olemuslikkusele, avardunud kunsti-
liseks kasvatuseks, kunstiGpetu-
seks, mille poole pddrdumine toe-
tab ,kogu kooli vaimu pdimumist
kunsti vaimuga” (H. Gandig). Jaab
Gtelda, et sisu ja meetodite avardu-
des on Kkunstidpetus (-kasvatus)
aina enam seostunud teiste ainete-
ga vastastikuse rikastumise alusel.
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Pirjo Nuutinen

VOIM KUI KASVATUSPROBLEEM

Voimu on maaratletud erinevalt.
Foucault on vdimu nimetanud stra-
teegiliseks tegevuseks, mis oma-
korda on suunatud tegevusele. See
paneb kiisima, millises suhtes on
voim eetikaga, mis on samuti suu-
natud tegevusele. Kui vdimu puhul
kiisitakse, mis on teatud vaatenur-
kadest kasulik ja voimalik, siis eeti-
ka viib kdsimuseni, kas see, mida
taotletakse vdi mis juba on saavu-
tatud, on hea vbi paha, Oige voi
vaar.

Voimukasutuses on alati vagi-
valla, arakasutamise ja eemaletor-
jumise voimalus. Kasvatuspraktika
vabastamine sellisest véimukasutu-
sest on oluline eetiline llesanne.

Voimu mdbiste on seotud vdimu-
suhtega. See on vastastikune, ent
ebasimmeetriline sbltuvussuhe.
Uhel osapoolel on vdimalus kasuta-
da teist kui vahendit oma eesmarki-
de saavutamiseks ja panna oma
sdna maksma naiteks eesdiguste ja
Uhistéd tulemuste jagamisel. Alista-
tud osapoolel seevastu on mingeid
domineerijale vajalikke jouressurs-
se ja seega samuti teatud voim,
mida tugevam on sunnitud arvesta-
ma.

Kasvatuse ja muude kogemuste
mojul harjub inimene mingi alistu-
mise ja domineerimise pohitaseme-
ga, mida ta aktsepteerib ja millest
tleastumist tdlgendab millegi erili-
sena. Alistumise pdhitaseme sub-
jektiivne alus voib olla naiteks min-
gitest oma huvidest loobumine tea-
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tud kollektiivselt loodud kasu nimel,
olgu selleks siis kaitse valisvalluta-
jate, kuritegevuse vdi majanduslike
riskide eest. Alistumise pdhitaseme
aktsepteerimise taustaks vdib olla
ka naiteks hirm sattuda kaotuste
vOi sanktsioonide objektiks.

Inimeste psuidhikaga on vdim
seotud ideoloogiate kaudu. Ideo-
loogiad toetuvad nii argiarusaama-
dele kui ka teadlikult valjaarendatud
Opetustele ning jouavad inimeste
teadvusesse argipaevastes dis-
kurssides. Ideoloogiad pakuvad te-
gelikkuse késitlemise mudeleid, mis
suunavad indiviidi 1&henema (hte-
dele objektidele ja juhivad eemale
teistest. Therborni jargi annavad
ideoloogid vastuseid kolme laadi
kisimustele. (1) Mis on olemas ja
mida ei ole olemas: kes me oleme,
missugune on maailm, loodus ja
Uhiskond, mehed ja naised. Nende
vastuste kaudu loome identiteedi-
tunde, saame teada, mis on tegelik
ja toeline. (2) Mis on hea ja halb,
ilus ja inetu: need mdisted struktu-
reerivad meie soove ja allutavad
meid normidele. (3) Mis on vdimalik
ja vbimatu: see liigendab meie
kasitusi maailma muutlikkusest ja
muutuste tagajargedest ning kujun-
dab meie soove, ambitsioone ja
hirme.

Ideoloogiad muudavad teatud
vaartused ja kasitused Uldkehtiva-
teks. Ideoloogiad kujundavad suur-
te masside hoiakuid, aga nende
ankrupaigaks on siiski indiviidid.



Ka kasvatussuhte osapooled on
juhitud mingitest ideoloogiatest.
Kasvatajal on alati mingid teadvus-
tamata voi teadvustatud vastused
eelnimetatud ideoloogia p&hi- kisi-
mustele ja samuti mingi ego- ja al-
terideoloogia oma vdimupositsiooni
tdlgendamiseks ja OGigustamiseks.
ldeoloogia teenib domineerimis-
alistamissuhteid helt poolt domi-
neeriva osapoole siimbolilist véimu
kujundava ,egoideoloogiana” ja tei-
selt poolt alistatud osapoole ,alter-
ideoloogiana”. Naiteks nn alasaa-
vutajate vdimekuse véérhinnangute
puhul voib tegemist olla ego- ja al-
terideoloogiast l&htuvate liigituste-
ga. ldeoloogiate teadvustamist ras-
kendab aga neile omase retoorika
muutlikkus ning keelelise manipu-
leerimise vdimaluste &arakasutami-
ne.

Voimukasutuse vorme ja tehni-
kaid on palju kasitletud politoloogi-
listes uurimustes. Pedagoogilises
kiranduses on  kdige enam
anallisitud autoriteediga seotud
voimu. Autoriteediga seotud voimu
tilpe voib eristada vastavalt selle-
le, millisele seigale alistatupoolne
autoriteedile allumine toetub. Airak-
sise jargi on madrav autoriteedi va-
liku teadlikkus ja see, kuivord allu-
tatu tunneb endal kohustust autori-
teedi korraldusi jérgida. Kdige nor-
gem on de facto autoriteet: inimene
vOib sattuda autoriteedi rolli seda
ise teadmata voi tahtmatult, juhul
kui teine osapool valib ta oma ees-
kujuks voi aktsepteerib muul viisil
tema ettepanekuid, seisukohti, ot-
suseid jm. Teised inimesed ei pea
sellist autoriteeti tingimata toetama.
Sedalaadi kasvataja kui autoriteet
on éaratuntav Juho Hollo (1927)
kasvatusteoorias, kuigi Hollo ise ei
soovinud v8imukasutust kasvatuse-
ga siduda.
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Spetsialisti- ehk teoreetilisel au-
toriteedil on teise inimese lle v&imu
vaid siis, kui too p66rdub tema poo-
le ja tunnistab tema autoriteeti (néi-
teks teaduslik autoriteet). Spetsia-
listiautoriteedi heaks vdidakse aga
luua mitmesuguseid ideoloogilisi
diskursse, mis kindlustavad (ldise
professionaalse voimu mingile pro-
fessioonile. Néiteks arstide ja
psuhholoogide tegevusest raagitak-
se kui teadusele toetuvaist, olene-
mata sellest, kas nende praktilises
tegevuses rakendatud teadmised ja
oskused on teaduslikult padevad
voi mitte. Professionaalsetel autori-
teetidel on Ghiskonnas suur sénadi-
gus selles, kuidas asjatundlikkust
thiskonnas maistetakse ning kes
saavad diguse tegutseda asjatund-
jatena.

Normatiivse, de jure autoriteedi
korraldused kujundavad (ldised
kaitumisnormid. See autoriteet tugi-
neb nii asjatundlikkusele kui ka sot-
siaalsele konsensusele. Normatiiv-
se autoriteedi omadusi on nii lapse-
vanematel kui ka Gpetajatel. Alaea-
lisuse ja koolikohustuse tottu ei saa
lapsed/dpilased vabalt valida, kas
tunnustada oma kasvataja asja-
tundlikkust voi mitte.

Autoriteedil pohineva vdimu ra-
kendamise meetodid on naiteks
sundimine, manipuleerimine ja kee-
litamine. Neid tehnikaid rakendades
voidakse teise osapoole allutami-
seks kasutada fausilist joudu, sonu,
ideid ja kujutlusi. Kasvatussuhtes
voivad neid vahendeid kasutada
molemad osapooled, kuid nende
avaldumisvormid on taiskasvanutel
ning lastel/noortel siiski erinevad.

Sundimist peetakse kdige primi-
tivsemaks ja ebakindlamaks voimu
rakendamise vahendiks. Sundimi-
ne toetub otsesele vdimukasutuse-
le ja hirmutavate kujutluste loomi-



sele. Sundimine ei dnnestu, kui sil-
me ette manatav oht ei tundu moju-
tatavale usutav ja veenev. Lisaks
tekitab selline taktika viha, mis vaib
poorduda ka vGimukasutaja vastu.
See vdimu rakendamise vorm voib
kujuneda ka liialt kulukaks, kuna
eeldab pidevat jarelevalvet ja selle-
ga seotud investeeringuid.

Manipuleerimine on  peenem
mojutusvorm, kus pultakse mgjuta-
da alluva otsuseid. Erinevus sundi-
misest on selles, et oma eesmarki
varjatakse teise osapoole eest ning
toimitakse mitmesuguste situatsioo-
nide ja tingimuste muutmise kaudu.
Manipuleeritaval ei pruugi aimugi
olla, milliseid pingutusi tema mdoju-
tamiseks tehakse. Manipuleerimist
voidakse varjata ka seetéttu, et ma-
nipuleeritaval teatakse olevat piisa-
valt ressursse oma allutamisele
vastuastumiseks.

Keelitavale mojutamisele on
omane, et kasutatakse avameel-
seid pdhjendusi ja toetutakse teise
osapoole koostédvalmidusele. Tud-
piline on viitamine Uhistele huvide-
le. Et nii muutub vdimusuhe sum-
meetriliseks, ei loetagi keelitamist
alati vdimukasutustehnikate hulka.

Nende eksplitsiitsete vdimuka-
sutustehnikate korval eksisteerib ka
tegevuse valtimine, nii et oma pas-
siivsusega takistatakse teiste plaa-
nide teostumist.

Kasvatuses tuleks véltida sellist
vbimukasutust, mis sisaldab vagi-
valda, arakasutamist ja eemaletdu-
kamist. Selliste juhtumite &ratund-
mine praktikas ei pruugi olla lihtne.
Naiteks vOib ametliku voimustruk-
tuuri vastukaaluks vélja kujuneda
mitteametlik struktuur, mis kasutab
legitimsetest voimukasutustehnika-
test erinevaid meetodeid. Ka voi-
mukasutusmeetodite praktilist ta-
hendust pole kerge Uhemédtteliselt
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maarata: meetod ise ei ltle meile
midagi selle kohta, kui suuri kanna-
tusi (kui Uldse) see kellelegi pohjus-
tab. Keelitamine voib teisele osa-
poolele mojuda otsese vdimude-
monstratsioonina, juhul kui on tea-
da, et keelitajal on voimalus raken-
dada joudu, kuigi keelitaja seda te-
gelikult rakendada ei kavatse. Pike-
maajaliste suhete puhul voib soltu-
vussuhte esialgne ebasiimmeetria
muutuda simmeetriaks ja vastupi-
di. Véimukasutuse avastamine on
kasvatuses raske ka seetbttu, et
véimuterminoloogia asemel kasuta-
takse kasvatusele omast sdnavara.
Naiteks Salo kasvatusteaduse Opi-
kust (1952) voib leida 21 erinevat
sundi (keelamine, kéaskimine, ah-
vardamine, karistamine, keskkonna
vahetamine), manipuleerimist (en-
netamisvahendid, vahendatud ja
sugestiivne julgustamine ja kiitmi-
ne) ning keelitamist (tegevuse
anallilisi 6hutav naide, kiitus ja lai-
tus) sisaldavat kasvatusmeetodit.
Vaga keeruline on hinnata tegevu-
sest hoidumise tagamaid.

Pedagoogilises kirjanduses on
pudtud eristada negatiivset ja posi-
tivset voimukasutust. Politoloogi-
lised ja sotsioloogilised lahene-
mised sellist klassifitseerimist ei
poolda, sest alati on voimalik mitme
erineva tdlgenduse vdimalus. Voi-
mu ja eetika omavahelist suhet ei
saa maaratleda ihemdtteliselt. Pa-
rim vbimalus negatiivse vbimukasu-
tuse valtimiseks néib olevat aren-
dada endas vdimet vboimukasutus-
juhte ning nende tagajargi margata
ja ara tunda.

Soome kasvatusteaduslikust ajakirjast
Kasvatus 4/1995 refereerinud
MERI-LIIS LAHERAND,

TPU arengu-uuringute

labori vanemteadur



Eha Jakobhson

AINEKAVA UHTSUSEST
EHK UHTSEST AINEKAVAST

Eesti kool uueneb. Seda tingivad nii uued majanduslikud kui poliitilised
olukorrad, kuid ka teisenenud arusaamad pedagoogilisest psiihholoogiast.
Opetaja roll on omandanud mitmeid uusi kiilgi, ta ei ole enam teadmiste
ainuvaldaja ja koiketeadja, kuid oskab olla teejuht ja toetaja teadmiste
omandamise raskel teel. Opetaja késutuses on teadmised arengupsiihho-
loogiast ja pedagoogikast. Loodetavasti oskab ta ka funktsionaalselt Iu-
geda ja tekste luua. Muutunud on ka dpilane: info laiast maailmast jduab
iga paev ka temani, tihti ei oska ta seda selekteerida, hinnata, vaartustada.
Liiga palju asju antakse talle katte valmiskujul — ainult pista poske voi véta
teadmiseks. Samal ajal néuab toimetulek eluga tha enam ja enam koha-
nemisvoimet, loovust, oskust oma teadmisi rakendada.

Elu on mitmepalgeline — seda ei saa jagada Oppeaineteks. Vahe kasu
on sellest, kui lapsel on tunnistusel koik ,viied”, kuid ta jadb hatta kdige
lihntsamates elusituatsioonides, oskamata oma ,viielisi” teadmisi kasutada.
See ei puuduta ainult elu materiaalset poolt. Kui inimesel puudub vaimse
t6od tegemise oskus (lugemis-, kirjutamis- ja motlemisoskus), ei suuda ta
moista tema Umber toimuvaid protsesse — seega vdib ta muutuda manipu-
leeritavaks, ainult ,valmistoidu” tarbijaks.

Kuna varases eas on lapsel elav tunnetushuvi, siis tuleb sellele ka toitu
anda — lasta tal endal uurida, katsetada, vorrelda, hinnata. Nii elukeskkon-
na kui ka kirjalike ja suuliste tekstide toel. Uus &ppekava soosib sellist
[ahenemist.

Kéesolevas t68s on lahtutud 2. klassi ainekavast, mis hdlmab ema-
keelt, loodusGpetust, matemaatikat, kunsti ja muusikat ning ka kehalist
kasvatust. Niisiis (ldopetuse printsiipe jalgides. Iga lehe Glemisse nurka on
siiski mérgitud, millist ainet on enam silmas peetud. Keskustusaineks on
loodustpetus. Muidugi on see ainult (ks vBimalus ja ei realiseeru igal
aastal tdies mahus. Siit voiksid kasvada vélja uued ideed nii tekstide,
katsete, tegevuste kui Ulesannete ndol. Muidugi on Gpetajal vidga mugav,
kui tal on olemas tapselt 6ppekava aineloetelule vastav dppekirjandus. Kui
selline Uldaktsepteeritav dppekirjandus kunagi peakski koostatama, peaks
Opetajale siis jddma Gigus seda vastavalt oma &pilastele (imber strukturee-
rida.
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PROJEKT ,,LUMI”
HOLMAB ALLJARGNEVAID
AINEALASID:

1) loodusépetus

B maismaaloomad (talvised elupai-
gad, talveuni)

B 5hk (6hk on halb soojusjuht)

m vesi (vee olekute muutumine)

B iimastikundhtused

2) emakeel

m tekstide lugemine, liigendamine,
peamise leidmine

B tahelepanu p&dramine sbnalisele
valjendusoskusele

B omadussonade leidmine ja kasu-
tamine

H |oovilesannete lahendamine

3) matemaatika
® kaalumine ja mo6tmine
M sonaliste lilesannete koostamine

4) kunst

W varvitoonide vaatlemine loodu-
ses, maalimine

W kaarildiked

M voolimine

M |lumeskulptuuride tegemine

5) muusika

B |aulud ja muusika vastavalt tee-
male

B ritmiharjutused ja loovilesanded

6) kehaline kasvatus
W suusatamine
M lumeonni ehitamine

Siin pole antud tépset ajakava ja
tundide jaotust, kuna késitletav aine
on tihedalt seotud ilmaga. Projekti
rakendamise ajaline kestus soltub
ka antud klassist — ta seob ka 6pi-
laste endi ideid.
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EMAKEEL
MUUSIKA
LOODUSOPETUS

Projekti labiviimiseks sobib talve
kéige lumerikkam aeg. Oleneb aas-
tast — kas teha seda novemb-
ris—detsembris, s.t joulueelsel ajal
(minnes sujuvalt Gle joulutemaati-
kale), vdi eelistada veebruari-mart-
si, kui on juba rohkem valgust, aga
voib tulla ka ehtsaid tuisuilmu.

1. Sissejuhatav vestlus TALVEST,
milles véimalikult koik lapsed saak-
sid oma arvamust avaldada. Opeta-
ja voib ette lugeda ,Neli aastaaega”
(vt lisa), Uhes sellega korratakse ka
aastaaegade moistet ja nimetatak-
se kuude nimed, mis igale aasta-
ajale vastavad. Uhtlasi juhitakse ta-
helepanu ka sellele, et on kull ole-
mas pddripdevad, mis tahistavad
Uhe voi teise aastaaja algust, kuid
looduses pole kunagi véimalik tom-
mata vaga tapset piiri nagu ka-
lendrisse. Looduses on Ulemine-
kud sujuvad ja pikaldased, tuleb ai-
nult tAhele panna looduse marke.

Regivdrsiline
LUMELAUL

Saja, saja uuta lunda,
lase lausa lumelontsi,
silluta teed siledaks,
kérista kodarad krébedaks!
Tule, tule, tuulekene,
pbBhjanaela poisikene,
pane sillad soode pééle,
joe pdéle lumelauad,

et saaks saani séitemaie,
reetallad tantsimaie,
kelgud méele keksimaie,
lapsed liugu laskemaie.



W Kui lapsed on harjunud lugema
ja laulma regivérsse, siis ei vaja
LUMELAUL taiendavaid seletusi,
vdib kohe asja juurde asuda. Eel-
neva kogemuse puudumisel peaks
Opetaja lisama selgitavaid markusi.
W | aul voiks lastel olla kées kas
jaotusmaterjalina voi dpetaja poolt
suurele paberile kirjutatuna. Mina
eelistan viimast varianti. (Miks, see
selgub allpool.)

m Kui laul on lugemistehniliselt
enam-vdhem omandatud (piisab
paarist kooris lugemisest), voib lisa-
da riitmiharjutuse kas kolapulka-
dega vOi katega. Enne tuleks aga
lastega labi arutada, kuidas saaks
sedasama lugeda veidi teisel moel
kui tavalisi salme — on siin ju vaga
selge, skandeeritav ritm. Tavaliselt
tulevad lapsed selle peale, et ratmi
vOib kaasa liua. Ritmis lugemine
aitab ka neid lapsi, kellel on luge-
misraskusi.

W Viisi mdtlemine. Ennem peaks
lastel selleks olema teatud rahva-
laulude laulmise kogemus, mingid
mudelid uue viisi loomiseks. Kui tu-
leb mitmeid viisivariante, vdiks neid
kdiki tunnustada, mitmel viisil laulda
ning arutleda, millise meeleolu (ks
v0i teine viis laulule annab.

®m LUMELAULU ,lahti v&tmine”.
Kas kellegi jaoks on tundmatuid
sonu?

Seleta, kuidas saad aru:

— lase lausa lumelontsi

— silluta teed siledaks

— kdrista kodarad krébedaks (NB!
Mitte rattakodarad!)

— tuulekene, pdhjanaela poisikene
(kGlm pohjatuul)

— pane sillad soode paale, joe paa-
le lumelauad (mdistatus: mees ehi-
tab ilma kirveta silla?)

reetallad tantsimaie, kelgud
méele keksimaie (rddm lumest).
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m Arakiri. Sellest esimesest kirja-
harjutusest algab MINU LUME-
RAAMATU tegemine, mis on pro-
jekti véljundiks. Selleks varuda
kogu klassile paberit, soovitavalt A4
formaadis. lga leht kujundatakse
vastavalt labitud osale. Voib kasu-
tada ka joonpaberit (166 korrektsu-
se huvides), kuid ka mitte ~ sel ju-
hul dpib laps sirget rida pidama.

KUNST
EMAKEEL
LOODUSOPETUS

Eesmargiks Gpetada:

W [ast kasutama lehe ruumi

M tabeli taitmist

M skeemide koostamist, (ilesmarki-
mist

B kujundamist

W Kirjatehnilisi vilumusi.

B LUMELAULU lehe kujundamine
rasvakriitide abil.

2. ,Jutusta mulle lumest. Ma ei saa
sellest aru,” ltles Muumitroll. Loo-
detavasti on Muumitroll lastele tun-
tud kuju. Enne juhtlause andmist
vdiks tema (le lihidalt vestelda.
Miks ta lumest midagi ei tea?
Lapsed jutustavad Muumitrollile
meeleldi.

3. LEHT kirjutada Muumitrollile.
Olenevalt klassist, vdib eelnevast
vestlusest kirjutada sonu tahvlile, et
kergendada  kirjatoéd.  Muidugi
mbista tuleb leht ka kujundada (va-
hendid valivad lapsed). Soosida
igati igalhe oma kujundust. On
hea, kui lapsed kirjutavad hariliku
pliiatsiga, siis on lihtne vigu paran-
dada. Vigade parandamisel voib
toimida mitmeti:



B soovitada lastel kirjutatu téhele-
panelikult 1&bi lugeda eesmérgiga
kontrollida haaliku pikkuse &igekir-
jutust;

m vahetada lehed pinginaabriga ja
tdbmmata vea leidmisel pliiatsiga
sellele joon alla. T66 autor paran-
dab vea ise. Lahkarvamuste puhul
podrduda Opetaja poole;

B Opetaja juhib vigadele tdhelepa-
nu to66 kaigus (klassis ringi kéies) ja
tdmbab vigadele joone alla péarast
toode kokkukogumist, vead paran-
davad lapsed ise.

Igal lapsel vdiksid olla_kaaned, kus
ta valmis lehti hoiab. Opetaja saab
neid vajadusel kontrollida.

LOODUSOPETUS

3. Selleks tunniks laheb tarvis lu-
mesadu.

LJutusta mulle lumest. Ma ei saa
sellest aru,” (tles Muumitroll. ,Mina
samuti,” (tles Tuu-tiki. ,Arvatakse,
et ta on kiilm, aga kui sa teed lu-
mest maja, on see soe. Arvatakse,
et ta on valge, aga ménikord ldheb
ta hoopis roosaks voi siniseks. Ta
véib olla pehmem kui (kskéik mis
asi ja voib olla kévem kui kivi. Mit-
te midagi pole kindlat.”

Teksti voib lastele katte anda
voi loeb Bpetaja selle ette. Ulesan-
deks on vorrelda oma lumekir-
jeldust Tuu-tiki omaga. Mis selgub?
Kbik pole péris nii, nagu oleme har-
junud nadgema.

4. Lastele jaotatakse luubid ja min-
nakse due lumehelbeid vaatlema.
Kaasa voiks votta tumedama rii-
detlki, millel lumehelbed hasti valja
paistavad. Lastel palutakse lugeda,
mitmeharulised on lumehelbed, ta-
hele panna nende kuju.
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5. Vahetult parast éppekéiku koos-
tada LEHT vaatluse kohta. Lehel
peaksid olema margitud:

B kuupdev, kellaaeg ja koht, kus
vaatlus teostati;

B pealkii LUMEHELVESTE VAAT-
LUS;

W vaatluse tulemused joonistada;
juurde voiks markida, milline joonis
on suurendatud, milline diges suu-
ruses.

6. Rlihmat66
Moodustada vabatahtlikkuse alusel
rthmad (3-5 last). Sissejuhatav
vestlus vdiks olla umbes selline:

,NUUd olete juba aru saanud, et
lumi polegi niisama lihtne igapéeva-
ne nahtus. Kindlasti on teil tekkinud
lume kohta kisimusi. Arutage need
oma rihmas labi ja pange kirja. Va-
lige endi hulgast Uks, kes teie t6d
tulemused ette kannab.”

Aega 10-15 min.
7. Ruhmattéde ettekandmise kai-
gus margib Opetaja kisimused
Ules, asetab need loogilisse jarje-
korda (korduvad vélja jattes), kirju-
tab suurele paberile ja kinnitab nah-
tavale kohale klassis. (Paari aasta
166 pohjal on tulnud selliseid kisi-
musi: mispérast lumi kilm on? kui-
das lund saab? kas Ilumest on
kasu? misparast lumi laheb libe-
daks? misparast lumi sulailmaga
“pakib”? misparast lumi kulmaga
krudiseb? mispéarast lumele tekib
koorik? misparast lumi on pehme?
misparast lume sisse jadvad jaljed?
mispédrast lumi paikese kdes sa-
rab? jne.)
8. Edasise t66 plaani koostamine
lahtub otseselt kiisimustest. Opeta-
ja asi on seada tegutsemine nii, et
saaks taidetud ka tema poolt pusti-
tatud eesmargid.

Jargnevalt annan mdningaid
voimalusi projekti taitmiseks.
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9. Tegelemine Mart Kuurme artik-
liga ,Sajab lund ja sajab rahet”
{Horisont 2/1996), kust peaks vas-
tused leidma suuremale osale kisi-
mustest. LEHTEDE vormistamine
toimub vastavalt probleemi lahen-
damisele.

10. Kunstitunnis tuleks ette votta
lumehelbe mudeli voolimine plas-
tiliinist, selle tulemusel saame vas-
tuse kisimustele — mispéarast on
lumi kohev ja temasse jadvad jal-
jed. Nlld tuletatakse meelde lume-
helbe uurimist luubiga, vaadatakse
tookord tehtud jooniseid voi, kui ilm
lubab, vaadeldakse neid uuesti. Kui
lumehelveste mudelid lUhte suurde
hunnikusse panna, siis saab naha
ja seletada, misparast [lumi on ko-
hev ja helveste vahele jadb dhku.
Aga mispérast lume sisse jaljed
jaavad? Selle uurivad vélja ja tdes-
tavad mudelil lapsed ise.

11. Sobiva ilmaga minnakse laste-
ga Bue ja vaadatakse, kas lumi on
toesti  valge.  Linnatingimustes
kindlasti mitte — sealt vdib leida
véga erinevaid toone halli ja musta
vahel. Maal dnnestub pealelduna-
sel ajal ja selge ilmaga naha ime-
ilusaid roosasid toone, mis varjus
tumesiniseks muutuvad. Hiljem
saab klassis nahtut maalida, kui
juurde mdelda sobiv ,legend”.

12. Mitmes suuruses kéariloi-
ked lumehelbekestest on paljudele
lastele meelisté6. Niild juhime veel
thhelepanu lumehelbekeste kuue-
harulisele kujule — jélle meenutades
tehtud vaatlusi ja jooniseid —, kuni
I16puks kbik veenduvad, et nii suure
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kunstniku vastu kui loodus ei saa
meist keegi. Millal kaérildikeid teha,
sOltub konkreetsest plaanist.

MATEMAATIKA
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13. Mébébtmisiilesanded: igalks
mdddab kas kodus vdi kooli juures
lumehange paksust kolmes erine-
vas kohas: aia vb6i maja aares, la-
gedal pdllul, aiaposti otsas. LEHT
vormistada korrektselt, markides
ara koha ja aja ning ka médtmisva-
hendi. Mdelda kisimusele: miks tu-
lemused on erinevad?

Kuupéev:
koht hange paksus
seina aares cm
lagedal cm
posti otsas cm

14. Katse: vee kolm olekut, mida
voiks teha ka rihmatddna:

B iga rithm muretseb 0,5 | purgi ja
kaalub selle &ra. (Enne koostada
tabel maddtmistulemuste kirjapane-
kuks.)

B Purk taidetakse lumega ja kaalu-
takse.

Tabel tulemuste markimiseks
kuupaev:

kaal.
purk tihjana g
purk lumega g
purk veega g
arvuta | ainult lumi g
ainult vesi g
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B Purk jaetakse toatemperatuuris
seisma. Lume sulamiseni sobib
teha keeledpetuse harjutust. Kir-
jutada  ,Muumitrollidest” vélja
sdnad, mis naitavad lume omadusi
(kilm, soe, valge, sinine, roosa,
pehme, kdva). Lisada, mis lume uu-
rimise kaigus on selgunud (libe, ko-
hev, terav, ménus, habras, ilus, Kir-
gas, hele jne). Kui lapsed nimeta-
vad ka v-kesksOnu (sarav, saddelev
vms), tuleb ka neid arvestada. Siit
ehk selgub omadusséna keeleline
asend. Ent on olemas vastand-
sonad (vt uuesti teksti): soe — kilm,
pehme — kbva, mis monikord on
Uhe asja kaks kilge. Koduiilesan-
deks: kirjutada oma kodu(maja)
kohta omadussdnadega lauseid,
milles leiduks vastandlikke sénu.
Nt: Meie maja on suur, seal on 6
tuba. Linnamajade korval on ta aga
vaike.

® Kui lumi on muutunud veeks,
kaalutakse ta uuesti. Enne kaalu-
mist ennustatakse, kas tulemus on
eelmise kaalumisega vorreldes
sama. (Tavaliselt on mdne grammi
vorra kergem. Mispérast?) Vord-
leme ka lume ja vee mahtu. (Kum-
ba mahuliselt rohkem? Mispéarast?)

W Vorreldakse eri riihmade tulemu-
si. Millest erinevused?

tahke vedel

¥ ¥

Y

x X* —>
%

k

luml vesi
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H Valame poolte rihmade lume-
veed Uhte anumasse. Teine pool
asetab purgi valja. Arvatavasti pole
lastele uudiseks, et vesi kilmub
jaéks, kuid — miks ta uuesti lume-
kristallideks ei muutu?

B Asetame anuma elektripliidile ja
laseme kaane all keema. (Olene-
valt klassist vdib raakida ka kee-
mistemperatuurist.) Parajalt kerge
klaas hakkab auru joul ,hiippama”,
suhteliselt kiilma klaasi kondensee-
rub vesi. Seletagem seda koike las-
tele véimalikult arusaadavalt — veel

‘parem lasta moénel ,teadjal” sellest

kdnelda. Vdéimaluse korral laseme
veel téielikult ara keeda. NB! Mitte
unustada ohutustehnikat! Parast
koostada LEHT skeemiga: kuidas
lumest sai aur. Skeemi koostamisel
peaks Opetaja lapsi aitama ja labi-
radkimiste kaiku tahvlile tegema.
Tutvustame ka termineid tahke, ve-
del, gaasiline ja kirjutame need
skeemile vastavalt (vt joonist le-
hekdlje all):

15. Ulesanne kdikidele 6&pilaste-
le: otsime lugemikust, monest
muust raamatust voi ajakirjast teks-
te, mis sobiksid meie lumeprojekti.
Kuidas otsida? Vo6ta lahti sisukord,
loe pealkirju ja moistata, milline
lugu voiks olla seotud lumega. Kui
arvad 0ige(d), kontrolli, kas sinu ar-
vamus osutus digeks. Niid koosta
nimekiri (nii jutud kui luuletused)
paladest, mida vdiks klassis lume-

tunnis lugeda. Kirjuta nimekirja:
gaasiline tahke
/;aur  —
TS
jaa



pala autor, pealkiri, millisest raama-
tust ja milliselt lehekiljelt leidsid.
Iga pala alusta uuelt realt ja num-
merda. (Igatihel vdiks olla vdhemalt
3 pala. Arvatavasti on seal palju
kokkulangevusi, nii et hiljem valikut
teha pole raske.)

16. Riputame klassis Ules k&ik ni-
mekirjad. Uurigem neid siis koos,
millised palad voetakse klassis Iu-
gemiseks voi/ja méngimiseks. Ka
Opetaja vdiks oma nimekirja lles ri-
putada (vt lisa).

17. Edasine 166 sdltub kokkulepe-
test. Opetaja tahab ju oma ,oma
asja ajada”. Jarelikult peab pdhjen-
dus Uhe voi teise teksti suhtes ole-
ma véaga veenev — lastele jaagu
téepoolest teadmine vabast vali-
kust.

18. Opetaja pakub vélia jaapani
muinasjutu ,Kuidas lund hakkas sa-
dama” (vt lisa). Kbigepealt Opetaja
iimekas esitus, seejarel vaikne lu-
gemine ja haalega valiklugemine a)
vodra mehe kohta, b) lume kohta.
Pliiatsi kasutamine on jaotusmater-
jali juures loomulik — kdik see, mis
suuliselt labi arutatakse, noduab
tekstisse stivenemist ja pliiatsi ka-
sutamine on sel juhul méédapaés-
matu.

M Korraldame teksti liigendamist
I6ikudeks, toome igast I8igust vélja
kdige olulisema, veendumaks, et
kdiki sonu tuntakse. Lapsed esita-
vad vastastikku kisimusi loetu koh-
ta. Tunni 16ppu peaks jaéma nii pal-
ju aega, et laps margib teksti pliiat-
siga LUMERAAMATUSSE.

Kirjutada LEHT, jargides paiguta-
mist ja kujundamist.
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19. Muusikatunnis: N: ,lLapsed,
tuppal”, ,Talvelaul”, ,Kilma ilma
ouelaul” (korduvalt 1. ki laulud), re-
gilaul ,Linnud toovad ilma”, noodist
laulda ,Siis kui I6ppes lumetrall” (lk
122), ritmiga lugeda ,Karu tekk on
pehmest lumest” (lk 123) (R. Ees-
pere jt Laulik 1.-2. kl, 1993), ,Ak-
nast due vaatas Mati...” jt. Voi votta
ette muusikal ,Lumekuninganna”
(sKolm laulumangu”, 1996), mis
muidugi on pikemaajaline t60, kuid
mille alustamine sobiks lumeprojek-
ti.

20. Kuulamiseks olen kasutanud
tuisu muusikat vinttlplaadilt ,,Beiora
W BaAnbC cHexmHok” — TalHa cHexXHOM
koponese. C 5025781006, mis
peaks tekitama iujutluspildi tuisust,
kui seda parajasti kuskilt votta pole.

21. Muusikale lisaks ka likumine —
iga laps lumehelves, tuulepoisid tui-
sus. Kui juba joulupidu, maksab
moelda lumehelbekeste tantsule.

LOODUSOPETUS

22. Kuidas elavad meie maa loo-
mad ja linnud talvel? Muidugi — osa
loomi magab, osa mitte. Valida on
mitme teksti vahel:

Kodulugu 1. 2. osa. Avita 1995

J. Rant. Talveuni (Ik 64-65)

J. Rannap. Metsise r6om, Janes ja
pdldpiud (lk 66)

E. Kuus. Hirmus naaber (lk 67)

B. Kangro. Kitseke ja metsavaht (lk
68-69)

R. Saluri. Jénesed (lk 70)



Kodulugu Il. Avita 1995
J. Rant. Sea voodi (lk 63-64)
P. Ernits. Lumehanges on tunneleid

(Ik 73)
O. Tooming. Metsas kaib elu ka tal-
vel (lk 71-72)
F. Jussi. Talvike (lk 74)
T. Randla. Nugise jahilkaik (lk
74-75)

Koik nimetatud tekstid on meie
parimate  loodusautorite  sulest.

Minu kogemus Uutleb, et selles va-
nuses laps ei saa iseseisval luge-
misel ,monu” katte, isegi hea luge-
jana. Nende lugude esmane inter-
preteerija peaks olema Opetaja.
Kas neid anda hiljem ka koduseks
lugemiseks, soltub klassist.

23. Kindlasti tuleks lastel Iabi t66ta-
da tekst ,Lumi” (Kodulugu I, Ik 68)
juba tuttava aine alusel.

»Vaikse ilmaga ja nérga kilma-
ga langevad maapinnale imelise
kujuga helbed. Uksteise otsa vaju-
des jdab nende lugematute harude
vahele palju 6hku. Ohk juhib hal-
vasti soojust. Seepédrast on 6hu-
rikas lumevaip nagu soe kasu-
kas. See kaitseb kiilmumise eest
nii taimi kui loomi.

Uksteise peale langedes kaota-
vad lumerditsakad oma raskuse
ning sooja ja kilma vaheldumise
tottu ka pitsilise ehituse ning muu-
tuvad lihtsateks jdékristallideks.
Lumi muutub tihedamaks ja kattub
koorikuga. Sellisel viisil voib lume-
kattesse talve jooksul tekkida hulk
6hemaid ja paksemaid koorikuid.”

LOODUSOPETUS
KUNST

Moto LEHELE on laused loomade
kohta, kes magavad talveund. Jérg-
mine LEHT tehakse loomade koh-
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ta, kes talveund ei maga. Ning veel
Uks LEHT meil talvituvate lindude
kohta. Kui on vdimalust ja huvilisi,
radgime neile eraldi pdldpulidest,
kelle 6ine magamisviis on eriline ja
tihedalt seotud lumega.

24. Jéljed lumel on looduse pdnev
raamat — oska ainult lugeda. Maa-
lastel on selleks vdimalusi rohkem,
kuid ka linnas on parke, kus vdib
vaadelda jélgi. Ja jalgi ei tekita ju
ainult loomad... Loomajélgede koh-
ta on joukohast materjali 2. kl. ,Loo-
dusdpetuse jaotvaras”, kuid miks
mitte valida Ukskdik milliste nahtud
jalgede vahel. Joonistame ja arva-
me!

25. Jaavad Uule valitéod — lumeonni
ehitamine ja lumeskulptuuride pargi
rajamine. Lumeonni ehitamiseks
pole sugugi vaja sulailma, vastupidi
— parajalt kilm ilm on igati sobilik.
Lumi tuleb kuhjata hunnikuks, see
ornalt kinni tampida, lasta tal siis
moni paev seista ja seejarel uuris-
tada hunniku sisse koobas. Kui
hunnik on piisava kérgusega, saab
sellest korralik onn, kus hulgakesi
sees istudes vdib veenduda, kas
ikka on soojem kui dues.
Lumeskulptuuride tegemine on
onneks ka Eestimaal populaarne,
kuid maksab piiluda ka mujale —
naiteks lumeskulptuuride maailma-
meistrivoistlustele (Hea laps nr
1/1995, Ik 12—13). Oma lumekujude
valmistamisel teeme seda rihma-
téona. Ideedeks voiks olla Ott Arde-
ri luuletused ,Lumelinn” ja ,Lumest
loomaaed” (Valge raamat, 1989).
Valitoode kokkuvdtteks kirjatdd
+Kuidas me lumeonni ehitasime” voi
sKuidas me meisterdasime...”

26. Onneliku juhuse labi véib LU-
MEPROJEKT sattuda vastlapae-



vale. Siis kasutatagu seda, unusta-
mata ka ilmaennustusi, mis seotud
lumega, pakasega.

27. Kokkuvétteks: koondame le-
hed, jarjestame need ja nummerda-
me. T6o kaigus sliveneme tehtusse
— see ongi kokkuvdte opitust. Vii-
masena kujundame tiitellehe ja koi-
dame need raamatuks.

LISAD
I. Matemaatikaiilesandeid.

1. Talvisel koolivaheajal suusata-
vad Pangodi kiila 5 poissi ja 4 tud-
rukut Palumaele. Maest laskudes
murduvad Renel vasak, Sillel pa-
rem ning Taunol mdlemad suusad.
Mitme terve suusaga tulevad
lapsed koju tagasi?

2. Pakapikk elab véikeses lumises
metsatukas. Selles kasvab suurim
Uhekohaline arv suuri kuuski ja

EMAKEEL

Vali liinka 6ige séna!

niisama palju mande. Mitu suurt
puud kasvab selles metsas?

3. Pékapikk veab kelguga kommi-
kotte. Uks kott on kahe ees. Uks
kott on kahe vahel ja Uks kott on
kahe jarel. Mitu kotti on kelgul?

4. Uks pakapikk kohtas teist paka-
pikku. Teel nad lobisesid ja laulsid
taiest korist: ,Me ei karda huntil”
Mitu neid oli?

5. Amo ja Kiristina loendavad
kumbki oma sirelipd6sas punase
kurgualusega leevikesi. Kui Kristii-
na kisis poisilt, mitu leevikest see
sai, vastas Arno: ,Keera arv 6 ta-
gurpidi ning liida sellele suhkrurdn-
gale sarnane arv.” Kristiina mdotles
ja atles: ,Juba sain katte! Nuud ar-
vuta sina: kui lahutad kahekiimnest
Uhelisest 1 kiimnelise ja 4 Uhelist,
saad teada, mitu leevikest loenda-
sin mina.” Mitu lindu loendas
kumbki laps ja kuipalju said nad
kahe peale kokku? Miks leevikesed
armastavad talvel sirelipddsas olla?

1. Kes kull motles vélja

2. Mis oleks viga ilma

3. Poleks vaja sumbata

4, Poleks tarvis

5. Kill on ménus

6. Ja mis oleks talv iima

muinasjutte kuulata.
8. Hea, et on olemas

7. ilmaga on hea soojas klassis

? | kbrgetes
elada? | kohevat
hangedes. | lume
lund kilhveldada. | selleta
lumes plherdada! | tuisuse
suusalumeta? | lumi
pehmes

! | libeda




MOISTA, MOISTA, KES SEE ON?

Valge nagu lumi, must nagu eebenipuu, punane nagu kirsimari?
JOONISTA!

NUPUTA JA KIRJUTA!

Kes vdi mis on pildil? Mdtle selle kohta lugu.

45



LUND SAJAB
o ©

8]
o

Kirjuta jutuke.
Alusta ilma
kirjeldamisest:
kas on
tuulevaikne voi
tuisune, milline
on taevas,
millised on
hanged ja puud.
Edasi jutusta
poisi

(pane talle ise
nimi) suusa-
sOidust. Pildi

void varvida. © !
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MIKS?

Pildil on mullusuvised hundinuiad.
On sadanud varsket lund ja iga hundinuia Gmber
on kogunenud vaike lumehunnik. Miks?
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SAJAB LUND
JA SAJAB RAHET

Horisont 2/1996
MART KUURME

Vaevalt on talvel ilusamat vaatepilti
kui taevast langevad lumehelbed.
Kust nad tulevad? Kust nad saavad
nii kena korraparase kuju? Aga kor-
vuti lumega kuulub jaiste sademete
hulka ka rahe, ja eks ole ka hdrma-
tis Uks jaatunud vee vorme.

Lumehelves dra

sulab silmapilk.

Kogu tema sdra
on vaid vihmatilk.

Mustast jalle valgeks
on liksainus samm.
See on ilma palgeist
koige ilusam.
Viivi Luik, ,Must ja valge'

Usun, et luuletaja ei pane pa-
haks tema kauni loomingu kasuta-
mist siinkohal. See sobis siia nii
hasti, eks ju? Vaataksime |ahemalt
seda uhtainust sammu ehk protses-
si, mille kdigus loodus ainele nime-
ga vesi nii mitmekesiseid vorme
annab. Jah, nii lumes, rahes kui
harmatises esineb vesi tahkes ole-
kus ehk jaana. Millest aga seda-
vord erinevad vormid? Kodige taht-
sam on teadmine, et vesi vdib jah-
tuda allapoole 0 °C ehk kilmumis-
punkti, ilma et ta muunduks kris-
talliliseks jaaks. Allajahutatud vee-
piisad vdivad mdotmetelt iksteisest
palju erineda. Need liiga kilmad pii-
sakesed jaatuvad alles siis, kui nad
puutuvad kokku millegi tahkega.
Miks nii? Tuntud pilvedeflilsik
Charles Knight Gtleb nii: ,Allajah-
tunud vesi tahab olla jaa. Kuid ta
peab seda dppima.”

Niisiis, vedelas olekus vesi
,0pib” olema tahkes olekus jaa al-
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les mdne teise tahkes ehk kristal-
ses olekus oleva kehaga kokku
puutudes. Muidugi voib selleks olla
ka moni jaatukk, naiteks rahetera.
Kui veepiisake on vaga vaike, kul-
mub ta millegagi kokku puutudes
vaga kiiresti. Nii tekib naiteks har-
matis puude killge. Loksuplitud
6hk annab harmatisele piimja, val-
ge varvi. Kui aga veetilgad on suu-
red, siis nad valguvad millegi vastu
lennates laiali, enne kui nad kilmu-
da joéuavad. Nii tekib naiteks kiilas-
jaa tee peale voi Uhtlane jaakinht
auto tuuleklaasile. Jaide vdib tekki-
da ka vaikestest veepiiskadest, kui
temperatuur pole just vdga madal
ja kilmumine on aeglane.

Joudsime valja tddemuseni, et
ka jaadtumise kiirus méngib téhtsat
rolli. Kiirel kiilmumisel muundu-
vad veepiisad vaikesteks jaapalli-
deks. Pallid on sama kujuga, nagu
olid veetilgad.

Rahe tekkimine kaib umbes nii.
Aikesega kaasnevad tugevad kor-
gustesse suunduvad tuuled. Niiske
soe Bhk voib tdusta mitme kilo-
meetri korgusele. Osa veeauru Uhi-
neb piiskadeks ning vdib sattuda
sellistesse korgustesse, kus oOhu-
soojust alla vee kilmumispunkti.
Kui jahtumine on kiire, ongi rahesa-
jule eeldused olemas. Edasist vt
kdrvalolevalt jooniselt.

Lumehelbekese elu pldab kirjel-
dada alumine joonis. Veeaur jaa-
tub seekord aeglaselt.

Lisaks ilule iseloomustab ena-
must lumekristalle ka kuusnurkne
struktuur. See peegeldab vee mole-
kulide paiknemist kilmumise ajal.
Et nad just niisuguse korra jérgi ri-
vistuvad, on tingitud vee molekulide
vahel méjuvate tdmbejoudude ise-
loomust.
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Lumi on ree rasv

Péide

LUMI

. Lumi on (ks imeline asi. Vahel on ta nii pehme, teinekord aga

muutub kivikdvaks. Tegelikult pole kdik need erinevad lumed
midagi muud kui vesi, mis kiilma ja sooja tdttu ennast muudab.

Kui ilmad kiilmenevad, hakkab 6hus olevate tolmukiibeme-
te imber tekkimagi veeaurust lumi.

Taevast liuglevad siis imelised lumehelbed. Neid saab kinni
plida ja vaadata. Sooja kdes sulab selline raitsakas kiiresti ja
jaab alles kilmema ilmaga maapinnale lebama. Kui muudkui
sajab ja sajab, siis on peagi kdik lumega kaetud.

Vahel on kill nii, et lumi tuleb ja I&heb, aga digel talvel jaab
ta varsti ka pikemaks ajaks maha. Kilmaga léheb ta ju kogu
aeg kdvemaks. lima soojenedes hakkab lumi sulama ning voib
muutuda vaga niiskeks ja vesiseks. Kui parast sula ilm jalle
kiilmaks laheb, ongi lumi jaine ja kova. Sellisele lumele on
raske suusajélgi teha ja kukkudagi on vaga valus. Peaks aga
uut ja pehmet lund peale tulema ja jalle on hea soita — all tugev
vana lumi, peal uus ja hea kohev.

Lumest voib vaga palju rddkida, aga kdige paremini opid
seda tundma just suusatades. Siis naed, millise lumega
suusad hésti libisevad ja millal nii alla matsivad, et ei taha
sammugi edasi saada.

Zilmer, Kaarel Juku suusakool, Tin 1994
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limast radgitakse peaaegu iga paev. o
Suusatama minnes peaks ometi enpe
aknast vélja vaatama. Siis ndeb kohe,
kas véljas on tuuline voi vaikne,

paistab paike voi on sombune.

Talvel peab kindlasti ka kraadiklaasi
vaatama — saab kohe selgeks, kui kilm
tana on. Selle jargi tead end riidesse
panna, suuski méarida ja Ulelldse
otsustada, kui kauaks due minna.
Kraadiklaasilt saab vaadata just Shutemperatuuri.
Kilmakraadid jdavad O-joonest allapoole ja iga kriips
tahendab Uhte kraadi. Vaga hea on suusatada, kui d
véljas on 4-6 kilmakraadi. Kui kraadiklaas naitab nulli,

hakkab sulale minema. Hoopis hull on suusatada siis,

kui 6hus on soojakraadid vdi sajab vihma, nagu mitmel
viimasel talvel on jarjest olnud.

Vahel pole kilma kill palju, aga puhub kdva tuul. Siis

peab vaga ettevaatlik olema — tugev tuul teeb ilma mitu

korda kilmemaks ja pole ime, kui ninaots vdi pésenukid d
napistada saavad. Sellise ilmaga oleks hea varjulises 4
metsas suusatada. Enamikule teist meeldib kindlasti

paikesepaisteline ilm. Talvel pole kill paikesel seda 4 g
vGimu, mis suvel, aga mida rohkem kevade poole,

seda pikemalt ja kdrgemalt ta kaib ning seda y y J
monusamaks teeb ta suusasdidud. Aga oh hada —

I16puks on paike nii soe, et koos kevadise 4
tuulega sulatab ta kdik suusarajad d

ja head hippekad.
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Igal pééval oma ilm,
igal tuulel oma tuisk
Wiedemann
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NELI AASTAAEGA

Vaike Peeter mangis dues lumepallidega ja kéis méaekaldal kelguga liugu
laskmas. See oli ndnda tema meelt médda, et ta soovis: ,Oh kui ikka tali
oleks!” Isa kaskis teda oma soovi taskuraamatusse tles kirjutada.

Tali kadus, kevade joudis katte. Peeter kondis isaga aias, kus roosid ja
koiksugu teised ilusad lilled Gitsesid. Kui r6dmus oli Peeter seda nahes!
,See réom pole mitte jadv,” Utles isa, ,kevade kaob kiiresti.” — ,Oh oleks
ikka kevade!” 6hkas Peeter. Isa kaskis teda ka selle soovi mélestuseks
liles kirjutada.

Kevade laks modda, suvi jdudis katte. Peeter laks isaga plhapéeval
ligemasse kiilasse. Sinna jaid nad terveks pé&evaks. llm oli ilus. Umberringi
olid rohelised véljad ja Oitsvad aasad. Peetril laks aeg joudsasti modda.
Aasal mangis ta teiste lastega ja s6i magusaid marju. ,.Eks ole t&si,” kiisis
isa, kui nad kodu poole minemas olid, ,suvi saadab meile palju head?” —
,Oh,” kostis Peeter, ,mina soovin, et suvi ikka jadks!” Ka selle soovi kaskis
isa teda malestuseks lles kirjutada.

Viimaks tuli stgis. Peeter sditis jalle isaga maale. IIm ei olnud enam
nénda palav kui suvel. Ohk oli jahe, taevas selge. Puuvili oli valmis. Vilja-
puude oksadelt paistis dunte, pirnide ja ploomide ilu silma. Peeter armas-
tas vaga aiavilja slida, ja siin ta sdi seda niipalju, kui siida kutsus. ,,See ilus
aeg ei kesta ka kaua,” Utles isa, ,tali on lave ees.” — ,Oh kui vdga ma
sooviksin, et tali ei tuleks, et ikka stigis oleks!” hiilidis Peeter.

Isa vottis taskuraamatu ja néitas Peetrile. Raamatusse oli kirjutatud, et
Peeter talvel, kevadel ja suvel niisamasuguseid soove oli avaldanud.

~ouur Looja oskab maailma palju paremini valitseda kui meie,” (itles isa.
-Kui mineval talvel kdik sinu soovi jarele oleks lainud, siis ei oleks meil
olnud ei kevadet, suve ega slgist, ei lillesid, marju ega 6unu, ja terve
aasta otsa oleks kdik maa Uhesuguse lumevaibaga kaetud olnud.”

L. Tolstoi jérgi
Vanad aabitsajutud, Tin, 1993

Jaapani muinasjutt
KUIDAS LUND HAKKAS SADAMA

Jah, just Ukskord ennemuistsel ajal ei teadnud inimesed lumest veel mida-
giss.

Kord tulnud (ks kondimisest kahvatu valge habemega vanamees kusa-
gilt pohjamaalt inimeste juurde. Olnud teine vasinud ja jaadnud teemajja
jalgu puhkama. Teemajas tungelnud rahvamurd. K&ik arutanud omavahel
midagi karsitult ja kararikkalt, kuid otsusele polnud ikkagi jdudnud. Eks
randur siis kisinud, mis rahvast vaevab. Inimesed vastanud nénda:

52



Sellele ja jargmisele pildile...



iri ise.

Ik

iva

idku lugeja sob

le

54



,Saime sonumi, et homme saabub meie maile siinne valitseja. Kdik on
kastud puhtaks piihkida, et harral ei hakkaks silma ainumatki tolmukiibet,
olgu siis teel voi siin, kilaski. Miski ei tohi pilku riivata. Teistes kilades ei
suudetud seda kasku taita ja paljud jaid oma peadest ilma ja paljud pandi
sellepéarast vangikongi. Niid me ei teagi, kuidas olla ja mida teha. Sest
aega korrastamiseks pole peaaegu jaanudki...”

Vooras mees jai mottesse ja ltles siis:

.Ma arvan, et suudan teid aidata! Koigepealt on tarvis parajat pakast.
Siis ei tule kdige kiusakamgi harra oma kandetoolist vélja. Aga kui ta
peaks siiski seda tegema, on mul selleks puhuks plaan valmis. Kas te
teate, misasi on lumi? Ei tea. Lumi on kiulm, valge ja vaga ilus. Lumi
puistab teie kula lle, katab kdik pdllud ja kinkakiljed valeva vaibaga...
Olgu teie valitseja kuitahes kuri ja vali, aga isegi temal pole selle peale
enam sonakestki sidelda. Arge muretsege, kdik ldheb hésti!”

Siis lainud pikast kaimisest kahvatu valge habemega vanamees kila-
vanema juurde teevasimust puhkama. Ka rahvas ldinud laiali, arutades
omavahel, mismoodi see lumi voiks ikka valja naha...

Jargmisel hommikul arganud kila tavalisest varem. Inimesed tundnud
kohe, et kambrid olnud kunnatult kéledad, kded-jalad kohmetanud. Lainud
siis due ja jaanud jahmunult seisma. — Kogu kila, pdllud ja kiinkakdljed,
majad ja puud ja teed olnud valevvalged, aga taevast langenud heledaid
ebemeid aina juurde. See oligi lumi, millest vasinud teeline dhtul oli réa-
kinud! Inimesed unustanud kilma kdunistused, jooksnud huisates Gue
peal ringi ja plldnud helbeid. Siis tulnud neile meelde kdndimisest kahva-
tu valge habemega mees. Nad rutanud sedamaid kilavanema juurde,
kuhu teeline oli 66seks jaanud. Aga voora voodi olnud tihi ja meest ennast
polnud kusagil. Réagitakse, et see mees olnud Lumi ise, kes suures uudis-
himus tulnud kaugelt pdhjamaalt inimesi uudistama.

Ja et inimestele hakkas lumi meeldima, tuleb see valge habemega

mees talviti ikka ja jélle inimeste juurde. Nendele rodmu tegema.
Raamatuvaksik 3/1990

Korea muinasjutt

JAISED MUSTRID

Jah, just Ukskord ennemuistsel ajal elanud Koreas titarlaps, keda kutsuti
Ok Sun’iks. Ok Sun oli osav naputddd tegema. Sellest sai teada valitseja
ning ta kaskis tldruku enda juurde tuua. Ok Sun ilmus valitseja ning valit-
sejanna ette puhtas pitskleidis. Kleidi pitsid olid érnad nagu hdbedane
uduvine kevadise punguva metsa kohal.

Valitseja vaatas ammulisui titarlapse kleiti, valitsejanna 16i kési kokku
ja kusis:

~Kes need kaunid pitsid heegeldas?”

,Mina ise,” vastas tiitarlaps tasa ja langetas pelglikult pilgu.
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Valitsejanna stidant hakkas sedamaid ndrima kadedus ning ta noudis:

,See tiudruk peab mulle nendest veel ilusamad pitsid heegeldamal!”

Ta kaskis Ok Sun’i sulgeda pimedasse lossikeldrisse, kuhu kunagi ei
ulatunud Gkski paikesekiir ega vodras pilk, andis talle kuld- ja hdbeniite,
kogu maailmast kokku korjatud kalliskive, peenimat siidiniiti...

Titarlaps slidtas kidnla ja asus todle. Valitsejanna vara jattis ta puutu-
mata, palus vaid tuua elevandiluust vardad ja rohkesti &mblikuvdrku. Kolm
aastat to6tas ta taba taga paeval ja 66sel. Neljanda aasta esimesel paeval
olid pitsid valmis. Valitseja vaatas ammulisui tidruku katetédd, valitsejan-
na heitis pitsi 6lgadele ning see pits tegi temast korrapealt kdige kaunima
naise Ule kogu maa. Valitsejanna imetles palee purskkaevude peeglis oma
imeparast pilti, ja jalle hakkas tema sldames narima kadedus ning ta
noudis:

»,00, mu kaskija, tee nonda, et mitte Ukski naine ei saaks endale selli-
seid vorratuid pitse! Jaadgu nad ainult minu kanda!”

Julm valitseja noogutas ndusoleku mérgiks ja kutsus kohale timuka.

»Torka tidruk silmist pimedaks,” kaskis valitsejanna, ,et ta ei saaks
enam kunagi nii kauneid pitse heegeldada!”

Timukas ruttas keldrisse, aga tuli kohe tagasi, sest ta ei saanud valitse-
ja kasku taita. — Kolme aastaga oli tldruku nagemine siinges pimedas
keldris juba iseenesest kustunud.

.Viska ta siis tAnavale!” (tles valitseja. ,Ta on vabaduse igati &ara tee-
ninud...”

Sellest ajast peale kéib pime Ok Sun talvediti otsekui ndhtamatu vari
Uhe akna tagant teise taha ja maalib sinna imeilusaid mustreid, mis sarna-

nevad nende pitsimustritega, mida ta kunagi nii osavalt oli heegeldanud...
Lastele jutustanud Andres Jaaksoo

lilustreerinud Katrin Kaev
Raamatuvaksik 3/1990

VALGE MUINASJUTT

Eile sadas esimene lumi maha. Nuld on kdik valge. Kogu maailm on nii
valge, et midagi ei ole ndha. Valge kana munes valge muna ja kaotas selle
lumme ara. Valge kukk kires valge ,kikerikii”, tema laul lendas tiles réasta
alla ja kilmus seal valgeks jadpurikaks. Valgel oraval sindisid valged
oravapojad, oravakesed hilppasid puude valgetele okstele ja oravaema ei
leia neid enam Ules. Kdik puud on valged — kui |&bi metsa minna, ei saa
aru, kus on puu, kus valge péev.

Korstnatest tduseb valget suitsu ja tindipotis on tint valgeks muutunud
— ma ei tea, kas te (ldse naete, mis siia on kirjutatud. Me s6é6me ainult
valget saia ja joome valget kohvi. Tana hommikul viksisin saapaid — saa-
paviks ka valge!

Koiva jBgi on samuti valge — viskasin spinningu sisse, tdmbasin vélja
valge haugi, I6ikasin haugi I16hki — temal kdhus valge pardipoeg (ahnuses
alla ahminud). Panin selle loo pardipojale saba kiilge ja lasksin ta lendu.
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Kui katte saate, andke talle slila, I6igake tiivasuled lihikeseks, et ta éra ei
saaks lennata, ja soojendage tema kdhtu igal dhtul valge kuumaveekotiga.
Kui ta kuldmuna muneb, siis kirjutage mulle.

Minu aadress:

Valge Mutt Koiva j6e aares.

P. S. Voite sellest loost ka pildi joonistada, kuid ainult valge varviga,

mitte Uhtegi musta kriipsukest ei tohi olla.
Imants Ziedonis

Vérvilised muinasjutud. TIn, 1978

ESIMENE LUMI
(Ellen Niit)

Kiill varske lumesadu on tore! Ohk on sébruseid raitsakaid tais ja maa on
pitsikirjaline. Taavi kummikud jatavad mullale kummalisi musti sulajélgi.
Ara veel kelku vélja too! Hanged on alles taevas, liuteed alles ligedad,
soidulumed veel langemata.

Aga hakatus on juba k&es. Triinu otsib lles oma tutiga talvemditsi. Ema
seob Teedule kaela villauduse valge salli.

NGGd tuli isa koju ja tema kannul jooksis Taavi tuppa. Oi, vaadake,
vaadake, kuidas nende palitud ditsevad!

KES LUMEST ROOMU TUNNEVAD
(Klaabu lugu ,Téhekesest”)

,Lumi! Lumi! Lund sajab!” tormasid Elju ja Eino ja Ene ja Anne ja Juku — ja
kes nad seal kbik olid — 6ue. Klaabu vuhinal kannul.

Laiad réitsakad keerlesid ohus.

JHurraa!” hdiskas Eino. ,Nilid saab lumesdda pidada.”

~Ja lumes plherdada!”

~Ja memmesid meisterdada!”

~Ja kelgutada!” hitdsid lapsed.

Klaabu oli krimblid lennuasendisse keeranud. Nagu suur pérnikas poi-
kas ta osavalt maa poole libisevate raitsakate vahel, ise kiljudes: ,Halloo!
Halloo! Klaabu véike ringkusitlus! Kes veel lumest rd6mu tunnevad?”

Puu all hakkas rohututt likuma. Terav must nina ilmus nahtavale.

»Piiks, piiks! Mina. Teen lume alla kdigud! Neid mddda on pakasega
hea soe sibada.”

Lehehunnikus sahistas unine siil: ,Mina ka! Mina ka! Valge teki all on
mdnus magada.”

Kuuseladvas siutsus tihane: ,Mina samuti. Kui lund pole, ei riputa mulle
keegi pekitikki pruukostiks.”

Aga raitsakad muudkui langesid ja langesid.
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KELLELE LUMI TULI TEEB?
(Johannes Pirita)

Kill sa tead seda isegi. Sellele, kelle jalg vajutab siduri- ja piduripedaalile.
Autojuhile. Kui 60sel sajab palju lund, ei saa kaubaautod poodidesse kau-
pa viia, bussid inimesi tédle sdidutada, kiirabiautod haigete juurde kihuta-

da. Lumi teeb tdli.
Ettelugemik 11l kI

LOOMADE JALJED

1. Kirjuta loomade nimed joonisel digesse kohta.

2. Kes jatavad lumele sorgade jaljed?

3. Selgita, miks janesel ja oraval on tagajalgade jéljed esijalgade jalgedest
eespool.

4. Kes jatab lumele paarisjalgede rea?
Loodusdpetuse jaotvara 2. ki

|
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LEO TONISSONILT
“KOOLIUUENDUSLASELE”

Leo Tdnisson ja Méart Bormeister
Kopli Kunstikeskkoolis [6putédde ees — matlikult.
T. Lepiksaare foto
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Iga Gpetaja kipub oma ainet Ulistama. See johtub missioonitundest. Kdik
on ju valinud endale huvipakkuva eriala. Nii tunnetab ka iga oma aines
,kinni” kunstidpetaja, et tema t66 on midagi eriliselt vaart. Peame oluliseks
ka kunstibpetuse kesksust teiste lldainete seas. Kunstitundides pdimuvad
peamiselt humanitaarained, aga see on siiski peamiselt teadmuslik taust,
kunstiGpetus keskendub esteetilisele (kunstilisele) elamusele — see on
tema spetsiifika. Siin saavad kokku tegelikkuse taju, isikuparane moétte- ja
tundelaad. Loovuslike algete kujunemis- ja kiipsemisprotsess on keerukas
ja salaparanegi, ta ei allu traditsioonilisele koolikontrollile.

Olen sligavalt veendunud, et lapse tunde- ja mottemaailm ja selle kuju-
nemine pohistab hariduse vastuvétlikkust Uletldse, jatkuvalt ka koolijarg-
ses elus. Vaidan, et kunsti kaudu dpetamise ja kasvatamise roll on kooli-
hariduses arvestusvéaarsem kui ehk hariduse juhid seda endale teadvusta-
vad. Kunstidpetuse areng Eesti koolis on olnud tulemuslik, aine opetusli-
kud ja kasvatuslikud eesmargid on muutunud kaasaegsemaks ning ka
teaduslikult pShjendatumaks. Oelgem siin tunnustust UPUI asjaomase uu-
rimiskursuse tddle, mille kaigus pandi alus uurimuslikult korrastatud me-
toodikale, mis lahknes oluliselt standardsetest normidest. Ténapéev pole
kummutanud eksperimentidega tdestatut. Meie rahvusliku kunstidpetuse
tulemused annavad OGiguse osaleda Eesti Kunstidpetajate Uhingul
UNESCO egiidi alla kuuluvas rahvusvahelises kunstidpetajate assotsiat-
sioonis.

Kordan: iga indiviidi méttemaailm ja kujutlused seostuvad koolidpingu-
tega, mis annab hariduse alusp&hja. Kuivord kivid selles milris on omava-
hel seotud — see osutab 6ppeainete integratsioonile. Labi hAmarate aega-
de on Oppeainete eraldatus pohjustanud (eriti nooremas astmes) raskusi
Sppematerjalide omandamisel ja hilisemal rakendamisel. Oppeainete ta-
rastamine on pedagoogiline pahe. Kadunud H. Liimets voitles aateliselt
selle vastu, kuid integratsioonini soovitaval tasemel ei ole senini joutud.

Minu veendumus on, et dppeainete optimaalne seostatus annab kokku-
hoiu nii ajas kui ka aine omandamise podhjalikkuses. Muu hulgas tdhendab
see kogunisti Opetajate t66sadstu, ehkki seda on raske maaratleda. See-
sama lahendus muutis Opilaste jaoks minu tdhelepanekute pdhjal mosaiik-
se maailmapildi (arusaama sellest) terviklikumaks. Naiteks Tallinna Kopli
Kunstikeskkoolis oli dppeainete seostusel tdnuvaarne roll teadmiste-os-
kuste {ihendamisel tarbekunsti ainetes. Opilased suutsid iildistavalt kasitle-
da eri vallast teadmisi ja seetdttu tuletada loovuslikke lahendusi. Loovus
eeldab lennuka fantaasia juures ka mitmekesiseid teadmisi. See kehtib
mis tahes kujutava tegevuse kohta ka tavaklassides ja -koolides.

Nildne koolikorraldus ei ole kunstidpetuse funktsioone oluliselt
muutnud. Kull on keskseks saanud kohaliku omavalitsuse, kool ja dpeta-
jast endast iseseisev toimimine.

Kohapealne vastutus seetdttu aina suureneb. Kohusetundlik ning eru-
deeritud Opetaja teab, kuidas tegutseda ja kuidas dpilasi oma aines harida.
Demokraatlike Giguste laienemine koolidele eeldab suuremat vastutustun-
net riigi ja rahva ees. Arvatavasti tulevad sellega toime need koolid, kus
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piisab vaimset potentsiaali ja kogemusi. Kindlasti jadb pedagoogilisse
téosse ka keskparaseid, isegi alamdddulisi. Kunstidpetuse tulevik tekitab
selles seoses probleeme. Maakondade haridusjuhtimises napib eriharidu-
sega ndunikke. Eesti Kunstidpetajate Uhingus oleme arutanud kunstiope-
tuse olukorda dldkoolides, kus puuduvad isegi eriharidusega pedagoogid.
Véljapaasuna néeme voimalust abistada koole igakllgse ndustava tegevu-
sega. HMile esitasime koostddlepingu ettepaneku: osutada vajaduse kor-
ral riigi haridusametitele teenuseid koolide ndustamisel, eksperthinnangu
andmisel, metoodilisel juhendamisel, kujundamiskiisimustes ja Opetajate
abistamisel 6ppematerjalidega. Arvame, et ministeeriumil (resp. haridusor-
ganitel) vOiks/peaks olema konkreetne koostdédkava kdikide aineseltside
vOi Uhingutega. Kahju sellest ei teki, kasu kasvab aga kindlasti hariduse
korraldusele ning kvaliteedile.

Selle aasta veebruaris tédhistas Leo Ténisson oma 75. juubelit — tagantji-
rele palju 6nne ka KU poolt!
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B LWWKOJIAX TOPOAA CUILJIAMAD

B nocnenHde roabl BOlleJ B yrnoTpeOJeHHe HOBBIM TEpPMHH -
“pycckosidblyHas wIKoaa OCTOHMM'. KakoBbl JKe MEpCreKTHBBl ee
passutusi? M Go/slee KOHKPETHO - Kak padoTalT M YeM XKHUBYT
pyCCKOs3biuHble MKOMbl CuilIamas?

B ropome pa6oTaioT 4eTbipe PYCCKOS3bIYHBIE WIKOJBI, B KOTOPBIX
obyqatores 2 900 yuawmuxcs ¥ Tpyaarcs 233 yuureas. [lenarorndyeckue
KOJIJIEKTHBBI LIKOJI y»Ke C(HOPMHUPOBAJMCh, HaNpaBJaeHUs BEIPaGoTaHbI,
TPANMLMHK CJA0KHUINCE. B npouioM yueGHOM rony 3-1 cpefHss LIKOJA
ormetusaa cBoe 30-1eTHe, a B Tekyuwem roxy cBoe 20-rmetne
npasgHoBada yxe 4-1 cpenHss wKoJa. B ropoae ecTh ¥ Mosiofas v camas
Gosbluasi KoJa - 3T0 5-a cpeanss wkosa (922 yueHuka u 78 yunteneir).
Ho u ona y»Ke MMeeT CBOM TPaiWULUH.

[naBHBIM OpHEHTHPOM B pafoTe WIKOJ sABJAseTCs obecredeHHe
GyayLLero Ajsl Kaxoro ydalierocs.

BrinonHsas 3akoH 006 00pa3oBaHUM U TOCYNAPCTBEHHBIH Yy4yeOHBIH
TJIaH, LIKOJBI CO CBOEH CTOPOHBI TOXKE MIULYT HOBBIE IYTH [IJs CBOEro
Da3BHTHA C Yy4YeTOM COOCTBEHHBIX M pErHMOHA/NbHBIX YCIOBHH H
Bo3MokHOCTeH. Co3manTcs HHTETPUPOBaHHbIE KYPCHl IO MHPOBOH
XyJOXEeCTBEHHOH KyJbType M (uaocodud (4-1 mKoaa), MysbKe H
nckycerBy (2-s wkona), skosoruu ¥ Matematvke (5-1 wkosa); mpu
3TOM 5-51 CpefHsAs LIKOJa aKTHBHO YYacTBYET B pecrnyOJHKaHCKUX H
MEXIYHapOOHBIX MpoeKTax, Takux kKak ‘“OcHalueHue  IIKOJ
KoMIbloTepHO¥ TexHukod u TCO" (dcromus), B  obnacTu
3KoJIOrHUecKoro obpasoBanusa - “KucmoTubsle poxau”, “Uccnenopanue
6epera mops” (06a - dcToHus), 0 5KOHOMHKE - “Junior Achievement”,
0 U3Y4YeHHUI0 aHrmuuckoro s3sika - “School of Tomorow” u mp.

Bo Bcex mkosiax ropoja UMeITCst KOMIIbIOTe PHBIE KJIacChl: yUalluecs
HayHHalT paboTarh Ha KOMIbloTepe B 1-M, 3-M HJIH 5-M Kjaccax.

Hamo oTMeTHTb, 4YTO NPHCTyNas K KOMIBIOTEPH3ALMH ILUKOJ,
HeoOXOOMMO  OOHOBHTH  KJacC  MallMH W TPeLycMOTpeThb
COOTBETCTBYIOIIHE Yachl B yueGHOM IJIaHe.

[0TOBSI LIKOJILHHKOB K peaMusM CerOQHSAIIHEr0 OHsS, PYKOBOAHTENH
IIKOJ yIeNsioT O0JbllIoe BHUMAaHHE H3Y4YEHHMIO HMHOCTPAHHBIX f3BIKOB.
Ve maTHIH Tom B ABYX WIKojax ropoma (2-B u 5-#1) paGortaioT
“aMepHMKaHCKHe KJacchl”’, B KOTOPHIX YK€ C MepBOro roga o6ydyeHHs
npenojaBaHue MMeeT O4YeHb pasHoobpasHoe copepxkaHue. HeobbiuHbIe
AJS Hac MeTOQHKa M TexHoJiorHsg paboThl B 3THX KJaccax
(mexnynapomnas nporpamva ACE) maior Hemsioxue pesysbTaThl B
OBJIa[IeHUH YYalUMUCS UHOCTPAaHHBIMH SI3bIKaMH. DTO MOATBEPKAAIOT U
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pesyJbTaThl  pecnyOsMKaHCKod — onumnuanel 1996  roma o
aHIIMHCKOMY $13bIKY. B Apyrux LKoJax ropoga MHOCTPaHHBIE SI3bIKH
u3ydarTcs co 2-ro, 4-ro, 6-ro Kjaccos.

Bhinonussa couualbHbd 3aka3 obuiecTsa M 00LIerocy1apcTBEHHYIO
nporpammy, Kaxkasi lIKoJa TOpOAa HMMeeT CBOM TPaiMLUHUH U
HarpaByieHHe B paboTe, ofecreunBaollHe ed “CBOE JIHLO .

Hauanbhas wkona - 18 xnacc-komnaekToBs, 453 ydyeHuxa:

- COXpaHeHHe 30pPOBbsl JeTel yepe3 OpraHu3auuio QU3KyJIbTYPHOH
paboThl;

- TECHOe COTPYAHHYECTBO C POAMTENSMM IO BCEM HaMpaBJIEHUSAM
HesTe/IbHOCTH;

- pa3BUTHE SMOLHOHANbHOH c(hephl AESATENbHOCTH.

B mkose co3maHbl

- cnopTHBHas 6asa (HBa CMIOPTHBHBIX 3a/a M KJIACC PUTMMKM), 4TO
M03BOJISIET MPOBOAHTb BCE YPOKHU (DU3KYJNBTYPbl B COOTBETCTBHH C
NporpaMMod, a B paMKaXx BHeKJacCHOM paboThl pas3BUBaTh
facker60 M HapOAHbIA MfAY; ydauyecs ILIKOJbl YCIElHo
BBICTYIAIOT HA PA3J/IMYHbIX COPEBHOBaHUAX;

- 1Ba KabWHeTa My3bIKM /S XOPOBOM CTYIOMH, KoTopas paGoTaer
YETBEPTHIX TO B PEXKHME LIKOJbI; CTYAHS UMEeT CBOIO MPOrpamMmy
Ha 6 sieT o6yueHua. Bricokylo oueHKY paGoTe CTYAUM Aaju YUUTEs
Tannuuna u Koxtna-flpse.

4-a cpemusist wkona (54 yuutens, 766 ydeHuKoB) paBoTaeT Mo
c/ley 0L HMHANpaB/IeHUsIM!

- u3ydeHue ucropuu Poccuu, ee KyJbTyphl, TPagHLUK;

- BOCMHTAHUE YBaX€HHS W MOHHUMAaHHs TpaAMUMi, OOblYaeB U
KYJbTPYPBl 3CTOHCKOTO HapoJa;

B mixose paspa6oTaHsl mporpammsi:

- “Pycckas cioBecHocTs” aast 1-4-ro knaccos v s 5-12-ro knaccos;
- “Hcropua  mnpaBOClaBHOH  KyJbTyphl’; COBEpLIAITCS
najoMHuyecTsa B [lIOXTHUKHE MoOHAcThipb (MO  Tpamuuuam
MPABOCJAABHOM KYJIbTYPbL), IPOBOAATCS SKCKYPCHH B MY3€H U XpaMbl
ITckosa, Hosropoga, Cankr-Ilerep6ypra; 4acto OpraHW3yOTCH
COBMECTHBIE MEDPONPUATHS C YYALUHMHUCS M YUHTENSIMH 3CTOHCKOH
LIKOJIbI TOPOJAA.

5-st cpennsisi wkoJa (78 yunresnei, 922 yuenuxa) onpeaenuna ajs ceds
CIle[lyIOIIHe HAMpaBIEHHS:

- paHHee yTayOJeHHOe H3yUeHHe A3bIKOB: 9CTOHCKHUH S3bIK - HAUHMHAs
c l-ro xJjacca, aHTTHECKHE - ¢ 1-ro Kiacca, HeMEUKHH - ¢ 4-ro
KJjacca;

- mdddepeHumauus o6yyeHH B CTaplIMX KJaccax: peajibHoe
HalpaBJIeHHe, TYMaHUTAapHOE HalpaBJeHHe, H3yYeHHe 3KOHOMHKH,
3KOJIOTHH, HH(OPMATHKHY;
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- 3CTeTHYeCcKOoe  pa3BUTHE! X0poBoe€ reHue, TaHLUeBaJIbHOE
HCKYCCTBO.

B wkose paGoTaloT KayObl, KPYKH, CEKUHH. YUallHecs PerysspHo
[OCELIAl0T BLICTABKM, My3eH, KOHLEPTbl, TeaTpel B ICTOHHU H
Poccuwu. [lns npoBeeH s BeUePOB OTAbIXA B LIKOJIE MMEeTCsl IIKOMbHBIH
6ap (MocTpoeH 1 0BCYKUBAETCS yHALKMHUCS).

YuebHywo paboTy B LIKOJMAX JOMOJHSET BHeK/JacCHas padorTa:
(ecTUBasM, AHM PYCCKOM H 3CTOHCKOW KYyJ/IbTYpbl, TeMaTHyeckue
Beuepa M LIKOJbHBIE CMEKTaKAH. Y KaXAOH IIKOJbl €CTb H CBOH
TPaa{LMOHHbIE TPA3AHHKH.

B nauyaibHOM IIKOJE HA OYEHb BBHICOKOM XYHOXECTBEHHOM YpOBHe
MPOBOAATCS HOBOTOAHKME YTPEHHUKH M CHOPTHBHO-MYy3blKa/bHble
COpeBHOBAHHS, B MOATOTOBKE M OCYLLECTBJEHHH KOTOPHIX MPHHUMAIOT
yyacTHe BCe yd4aluuecs, yuuTens M poaurenu. IlpeacraBnenus
MHTEPeCHbl M KpPacOYHBl - ONMHCaThb HX TPYAHO, HYXHO YBHIEThb
cBoMMH rsasamu. C HOBOTOJHHUM CMeKTaK/JeM ydaluecsi HauyasJbHOU
LUKOJIbl YCMELIHO BBICTYNH/IN Ha pecnyBJHMKaHCKOM KOHKypCe TeaTpOB
MJIaIIUX LIKOJBHHKOB.

JlyxoBHOe pasBHTHe JeTed - oJHAa M3 [JIaBHEHIIMX 3amay
[eJaroTUYECKOro KOJIJIEKTHBA 3-H cpefHed wKosbl. LleHTpanbHBIM
coGbITHEM Tofa B 3TOH LIKOJe siBJfeTcs 6as JUTepaTypHBIX T'epoeB.
TosbKO 37eCh MOXKHO OfHOBpeMeHHO BcTpeTUTh W Haramy PoctoBy,
u rpuboenosckoro repost Yaukoro, v Buaanumupa Jy6poBckoro, u
Mutpodanymwky-Henopocas. O6buHO nepBbiM npubbBaeT Ha Gana Es-
rendit OHEruH, a 3a HMM - M ApYyrMe TepOH PyCCKOH, 3CTOHCKOM H
3apy6e:KHOH  JUTepaTyphl. TopxecTBeHHOCTL W KpacoTa,
BEJMYECTBEHHOCTh M HEXHOCTb LApPAT B ILIKOJe B 3TOT Beuep. Ha
nmoaoGHBIX MpasAHKUKaxX AeTH NPHOOBILAIOTCS K DYCCKOH KYJIbTypE, ydaTcs
LIEHUTb PYCCKME TPaAULMK H OOBIUAH.

B 4-ii wKoJie exXeroHO yCTPauBaIOTCS ITPOBOABI 3UMBI - C KATaHHEM
Ha CaHAX C TOpPOK, ¢ 6MIMHAMHM M CKOMOPOXaMH - COIVIACHO PYCCKHM H
3CTOHCKMM o06blyasiM. O6si3aTesbHble YYaCTHHUKH 3THUX IPOBOIOB -
pycckas (oJbK/JIOpPHAs TPyNNa M KOJJIeKTHB 3CTOHCKOr0 HapOLHOTO
TaHLa.

MmHoro  3puTesedl  Bcerga  INPUBJEKAKT  CTaBlIMe  yXKe
TpagUuLUMOHHBIMU BcTpeud kKoMann KBH yuutesmeit u yuaummxcs 5-#
cpenHed mwKoJbl. CKOMBKO OCTPOYMHS ¥ BEIAYMKH TpeOyeTcsl ydeHHKaM
10-12-x k/aaccoB, yTo6bl nobeauTs cBoux yuutesnen! Ho... B urore-to
nobexnaer Bceraa Apyx6a.

Crano ropoickod TpamuLHeHd B IpaBOCJaBHBIA NpasgHUK - [leHb
cBATEIX Kupuina u Mecdonus npoBoaHTh A€ TCKUH NPa3(HUK CaBSIHCKOH
KyJbTyphl. B ropome 3ToT mpaspHHK oTMeualcs yxke naTh pas. Ha
NpasgHHUK OOBIYHO CBE3XKAITCA MpHUIVIAIEHHbIe TOCTH - JeTCKHe
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KonnexTuBbl 13 Poccuu, YkpauHbl, Dbenopyccuu, u3  ropomos
pecnyoanku (Hapebl, Koxrna-fIpee, Tammuuna, Paksepe u gp.).
[pasanuK ocBAlaeT HacToATenb CHIIaMA3CKOH NPaBOCAABHON LePKBH
Kasanckoit Boxbeit Marepy. Y4yacTHMKOB M TrOCTed MNpas3gHHUKa
MPHBETCTBYIOT TPEACTaBUTENH MOCONBCTB M KOHCYJIbCTB Poccuy,
Ykpauuel, Benopyccun. Cpasy mocse TOPXKECTBEHHOTO OTKPBITHs
HauMHaeTCsl KpacouHoe LIECTBHE YYAaCTHHKOB Mpa3JHHUKA MO TFOPOAY.
3aBepiiaeT MpasaHMK OOJBIIOH KOHLEPT, B KOTOPOM MNPHHHUMAIOT
yyacTue 6osnee 500 WIKOJILHMKOB H KOTOPBIF CMOTPAT 60Jiee ABYX ThICSAY
3pUTENeH.

[lIkonbsr ropopa pabotaior crabunbHo. O6 3TOM TFOBOPAT HTOTH
yueGHOro rofa, pe3y/abTaThl OJUMIHAN M KOHKYPCOB MO PasiHYyHBIM
yueGHBIM MpeAMeTaM, MOCTYIJIEHHE BBITYCKHHKOB B BhICIIHE yueOHbIe
3aBefeHus (60-70 % BHIMYCKHHMKOB IMOCTYMAIT B BhHICIME yueGHbIe
3aBefieHMs, npuueM B nocaegnue 2-3 roga 85 % mocTynamoummx - B
By3bl DcToHuM, panbume xe 10 40 % BBINYCKHMKOB MpeANoYHTa/H
npoao/Kath yuedy B Poccum).

Pesysbratel padoThl LIKOJ 00ecrneydBalOTCs TPYAOCHOCOGHOCTHIO
nejaroryieckux KOJJIEKTHBOB M yMeJbIM PYKOBOACTBOM CO CTOPOHbI
anmuHucTpauru. OveHb MHOroe B IUKOJAaX JA€JdeTCs Ha OfHOM
3HTYy3Ma3Me, TaK Kak HelocTaTOuyHoe (PUHAHCHPOBAHHE  He
crioco6CTByeT peasyu3alyy [WKOJAMH [IAHOB Pa3BUTHS.

MHoro mnpobseM BO3HMKAaeT B CBSI3M C MEpPeXOAOM Ha HOBELIE
nporpaMmbl o6yuenusi “Oppekava”: yueGHMKM M yueGHEIE MOCOGUS
BBIXOJAT C OOJBIIMM ONa3AaHHeM, YUHTeNdb YacTO HHYEM, KpoMme
mporpamm, He pacrosaraer (HeT y4yeGHMKOB, paGouux TeTpajek,
METOAHYECKHX [0COOHI), OH BBIHYXIEH T0/Nb30BAaThCH CTapLIMHU
yuyeOHMKaMH, a I10COOMA TPHUXOAMTCS T[OTOBUTh camoMy. PaGouue
TeTpagy CTOAT OYeHb AOPOro M B HalleM TOpojie He BCe POIUTENH B
COCTOSIHMM HX npuobperaTh. B 1IKOJbHBIX OUOJHOTEKAX MaJo
XYM0XKECTBEHHOM, CIIPaBOYHOM, MyG/IHIHCTHYECKO! JHuTepaTypbl. Her
y IIKOJ M CPeACTB Ha IpuoOpeTeHHe NEeTCKOH U MeTONHUYECKOH
JIATEPATYPBbL.

Jnsi 0KasaHMs MOMOILM YYHUTEJSIM B OCBOEHHM HOBBHIX IPOrPaMM B
IIKOJaX CO3[aHbl MeToJWYeCKHe OObeluHeHHs, paboToll KOTOpBIX
pykoBoAaT 3aBydH. B mkosmax CuiiaMsis paGoTaioT ONBITHEIE 3aBYYH U
MHOrO TBODYECKHM MBICJAAUX yuuTesed. [lnsg o6MeHa OMbITOM Ha
ypOBHE Tropofia MNPOBOAATCA CEMHHapbl I aAMHHHUCTPALUH ILKOJI,
yuuTenel, PYKOBOAUTENEH JETCKHUX YUpPEeXAEHUH; Ha BCTPEYH C
YUYUTEJSIMH TPUIIAlanTcs IJaBHble Ccreudanuctel MuHucTepcTBa
00pa3oBaHMs, TMpeNofaBaTeN¥ BBICIIMX Yy4eOHBIX 3aBefeHMH. B
TeYEHHE MATH JIET IJIF YYHTeseH HayalbHbIX KJ1aCCOB IIPOBOASATCH KypPChI
110 HOBBIM Y4eGHBIM IpOrpamMMaM.
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Ha Gase wKkos ropoa 0praHH3ylTC CEMHHAPbI /151 PYKOBOAUTE/IEH
M yydTesel LIKOJA APYTHX TOPOAOB H Ye3[0B (Hapsei, Koxraia-flpse,
Tannuuna, Xuiiymaa, PesekHe), a PYKOBOZMTENH M y4MTeJ]s HalIHX
KO M3y4aloT onbiT pabotsl wkoa Ilapry, Tanmununa, Xuitymaa,
Tapty, Bute6cka u ap.).

Camo#1 60JiblI0H MPoGJEMOH B LIKOJMAX TOpoja ocraercd nmpobaema
00y4YeHHs rocylapCTBEHHOMY A3BIKY.

[TpuunHeL

- OTCYTCTBHE MPOrpaMMbl 0Oy4eHHs A3bIKYy B 1-M Knacce (pomurenu
TpeGyI0T HaYMHATh 00yueHHe A3BbIKY B JETCKOM cany);

- OTCYTCTBHE YueOHHKOB M METOAHYECKHX MOCOOMH ANA APYrHX
knaccos (a TaKKe ayauo-, BUAEOMATEpPHAJOB M HalJIAOHbIX
nocobuit);

- HET COOTBETCTBYIOLIUX KOMIBIOTEPHBIX MPOrpPaMM;

- MaJIo M3[aeTCs 3CTOHCKOM AeTCKOM XYH0XKEeCTBEHHOH JIUTepaTypHl;
- HeJI0CTAaTOK KaPOB [I/15 IPeNojaBaHus rocy1apCTBEHHOTIO S3bIKa;

- OTCYTCTBHUE 3bIKOBOU Cpe/bl.

HauGonee akryalbHbIM AJIs1 LIKOJ FOPOAA OCTAETCH BOMPOC KaJgpOB.
Ha cerogusiuHWi feHb cpend 28 npenogaBaTtesiedl roCyJapcTBEHHOTO
f3blKa HEeT HM OJHOTO CIleLMasUCcTa - 3CTOHCKOro tumonora. TonbKo
LIECTEPO HMEIOT CIELMANbHOCTb PYCCKOro (DHJIONOra - OKOHYHJIH
Tapryckuit  yHuBepcuteT. JleciTb yudTesNel HMEIOT  BBICILEE
oOpas3oBaHue, BOCEMb - CpelHee CleUHa/lbHOe, a YEeTBEpO - JHUIb
cpenHee 00pasOBaHHE.

YuuTens 3CTOHCKHMX IIKOJ M3 APYTHX ropoioB paboTaTh B LIKOJaX
HALIEero ropofa He XoTAT (34ech HET 3CTOHCKOW CPefibl, Aa U paboTaThb
B PYCCKHX IIKOJMaX C OOJBUIHM KOJMYECTBOM YYalllMXCs B KJaccax,
BUIMMO, TPYIHEE).

Jns noBellIeHUS KBanu(DUKALUMM YYHTEJNeH 3SCTOHCKOro f3blKa
FOPOACKHM OTAENOM 00pa3oBaHMsl ObIM OpPraHU30BaHbl  KYpChI
(mByxronuunbie) npu Tapryckom yHuBepcurete (MX 3aKOHUMIM 8
yuutesett), npu Hna-Bupymaackoit Beicmed wkosne (6 uesosek).
Bropo# rox 12 yuyurened 3aHuMarotcs B ueHTpe “OHTHKA” Ha Kypcax
MpaKTHUeCKOro f3biKa. Exxe-roqto 5-8 yyutesedt 3aHuMa0TCA Ha Kypeax
TMOBBILIEHHS] KBanuduKauuu B Bsipcka. Kpome Toro, mss ydurtened
SCTOHCKOTO $3blKa I[POBOAATCS TOPOACKHE CEMHHAphl W Bhle3JHbIE
CeMHHaphl [0 MeTOAUKe ypoka. [[Ba yyuTessl 3aHUMAIOTCS] Ha NaTCKHUX
Kypcax. B arom romy ropox onsaunBaer 3ao4Hoe oOydyeHHe IIpH
HMpa-Bupymaackoil Beicwed mxosie nsyx yuutened (10000 kpon) u
KyPCHI MOBBIILEHHs] KBaMH(pUKALMHK 17151 6 yuurteneit (6600 kpon).

Pesynprar 310# paGoThl MPOSBHUTCH, BHAMMO, MO3AHEE, a CETOAHS
ydaluecs CTapIIMX KJacCoB 3aHMMAlOTCH Ha Kypcax npu ['opopckom
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LEHTpE I3bIKa U CHAI0T SK3aMeH 0 A3bIKY Ha M0JIy4YeHHe TPaxaaHCTBa.
Kpome Toro, B TeueHue ABYX JIeT A/Isi CTAPIUEK/JIACCHUKOB OPOACKOH
oTHes 06pa3oBaHus OPraHKU30BEIBA/ JeTHHE A3bIKOBbIE J1arepsa B Kagpuno
¥ Ha o-Be XwuHymaa, a TMpPOAOJ/KEHUEM 3TOH paboThl cTaja
JBYXHeJe/lbHas ~ TPakTHKa B  3CTOHCKoW  wKoae  KagpuHo.
Crapuweknaccuuku Cuanamas v KapuHO y4acTBYIOT H B COBMECTHBIX
KYJbTYPHBIX MporpamMmax.

M Bce-Tak¥ XOpOLIMX Pe3yJ/bTaToB B 00yYeHHH TFOCYJapCTBEHHOMY
A3BIKY MOXKHO NOOHMTHCS JIMIUb B TOM CJy4ae, €CJM B LIKOJbl MPULYT
pab6otaTb  mpodeccHOHa bl M WKOJAb  OymyT  obecnedeHsbl
nporpaMMamy, y4eOHMKaMH M MeTOAMUYeCKMMHM mocobuamu. J[is
TNPHUBJIEUEHHSs B LIKOJBI CMELHaNHCTOB FOPOACKAs yNpaBa 3aKJ/IO4YHJa
TPYHOBblE JOroBOPa C BBITYCKHHKAMM IIKOJ, KOTOphle 0fy4aiTcs B
By3aXx DCTOHHHM MO CHELHaJbHOCTH “y4YHTeNb 3CTOHCKOTO f3blKa B
pycckosasblyHOoH wKoe". Tlo foroBopy ropoickas yrnpaea BHIJIaUHBAET
CTYAEHTY CTHIEHIHIO, 8 CTyAeHT 0653yeTcs Mocse 3aBepIueHns y4yelsl
oTpaboTaTh B LIKOJAX TOPOfila He MeHee TpeX JIeT IOoCje OKOHYaHHS
By3a.

[TomBomst HTOTH CKa3aHHOMY, MOXKHO OTMETHTbh, 4YTO ILIKOJIEI
CuaamMas TOTOBB  pewatb NpoOJieMbl  HHTETpalud, YpOBeHb
3aHHTEPECOBAHHOCTH B 3TOM BBICOK. HO Ha Ham B3rJsd, CTPOUTH
nnaHbl Ha Oyayilee caefpyert, ucxons u3 pocturnyroro. CeromHs
He0oOXOAMM IMpPOEKT M3YYeHHs TOCYNapCTBEHHOrO $3blKa JJIs BCEro
MHOSI3bIYHOTO HaceJeHUst DCTOHUK (OT HETCKOro cama M JI0 B3POCJbIX
KuTeseil). DTOT TNpPOEKT [OMKEeH ObiTh MOAKPErVIeH TIIyGOKUM
aHaJIM30M CHTYaluH, TMpoAyMaH B (HMHAHCOBOM I[LJlaHE, HMEThb
peasbHble CPOKU ocyliecTBAeHHA. OH N0/KeH B 0683aTe/IbHOM TOPSIKe
YUUTBIBATb PErHOHAJbHbIE YCJOBHS.

[IpenycmaTpuBaeMble  IPOEKTOM  JeHCTBUSL  JOJ/DKHBL  HOCHTH
CO3HAATEeNbHbIA, @ He pa3pyLUUTEJbHBIH XapakTep. PycCKOsA3bIYHOM
1KOJIe HeOOXONUMO COXPaHUTb BO3MOXKHOCTH [J1Sl M3YYEHHS POIHOTO
SI3BIKA Y HALMOHANBHOH KYJbTYPhl B IOCTaTOYHOM OObEME.

CeropmHs B IIKOJIAX FOPOJA HET YCAOBUH, HET YYUTEJEH M YUaIIHXCS,
KOTOpble MOIJIM Obl yyacTBOBaTb B y4yeGHOM I[Ipolecce Ha
rocyapcTBeHHOM sisblke. [IpaBna, u cpeau HallMX BBITYCKHHKOB €CTh
“3Be3fOUKM”, KOTOPBIE YCIEIIHO MOCTYNMUJAM B TapTycku# H
TannuHHCKUA YHUBEPCHUTETH B IPYIIIEI C 3CTOHCKUM SI3BIKOM 00y4YeHHS
M HMMeIT HeIuloXue pe3yabTaThl B yuebe. Hameemcsi, uto Takux
“3Besfouek” Oyner Bce GOJbLIE.

JI. IMHCTPEM
MeTORHCT no wwkosaM r. Cunnamss
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