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Toimetajamotisklus

Eesti hariduse seis on kriitiline. Riigikoolide
volad kiidnivad 50 miljoni kroonini ning kui
lahiajal lahendust ei leita, voidakse osa koole
juba novembris sulgeda.

Ajalehest «Rahva Hdaal» (6. okt. 1993)

Kes vois arvata, et uue vabaduse kolmandal aastal eesti haridus
nii stgavasse kriisi kukub. Jutt on kiill eelkdige finantskriisist, aga
normaalse majandusaluse puududes kannatab pedagoogiline prot-
sess koigis punktides. Otsesemas mottes ilmnevad hédad ja
tagasilodgid selles, et

— riigikoolid on volgades, raha ei jatku kiitteks, opikute ja
muude Oppetarvete soetamiseks;

— koolihooned vananevad, nende soojapidavus véheneb, samas
puudub raha nii ehitamiseks kui ka remondiks; mitmed kooliehi-
tused on konserveeritud (?1);

— suuri raskusi on &pilaste enamvdhemgi opilasele taskukohase
toitlustamisega;

— bussiliikluse hérenemise ja kalliduse t6ttu on raskusi &pilaste
koolijdudmisega;

— (valdavalt) tasuline tdienduskoolitus tombab monegi dpetaja
uuendusplidlustele kriipsu peale ... Jne.

Need umberlitkkamatud kurbloolused tekitavad niih&sti nostal-
giat kui ka protesti. Tahestahtmata motled eesti hariduse eelne-
vatele etappidele.

Eesti vabariigi raskeil algusaastail suutsid vaesed vallad ometi
koolid petrooleumi ja kiittepuudega varustada. Ka vadéanikas valla-
vanem ei sdandanud kooliga vastakuti minna. Sest koolid olid
lugupeetavas (niitid (tleksime — prioriteetses) seisundis. Ja dld-
juhul oli vallavanem ka lapsevanem.

30. aastate Idpupoole joudis Eesti kool majanduslikult (ja mui-
dugi ka pedagoogiliselt) heasse seisu: ehitati rohkesti moodsaid
koolimaju — nii maale kui linnadesse, koolid varustati koige
oppetarbeliselt tarvilikuga, opetajate palgad olid riigiteenistujate
keskmisel tasemel. Kuid vaita, nagu olnuks tfollane kool rikas,
tahendaks liialdust. Rahuldav aineline olukord saavutati range
kokkuhoiupraktikaga — HMist koolijuhatajani ja dpetajani. Ja veel
midagi: tollane opetajaskond ja haridusjuhid oskasid ja suutsid

riigilt pohitarviliku vélja_pduda. Suutsid seepérast, et Spetajas-
kond oli‘vdga hasti or aniseeri’ruEEﬁTJuu?ls omj huvisid kaitsta,
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tema haal ulatus Riigikoguni valja. Praegu meil seda 166gijoudu
ei ole, ja sellest on pohjatult kahju. Kui valitsev partei «lsamaan
toetab tugevaid (iseendaga toimetulevaid), siis tuleks temasse
endasse suhtuda vastavalt — noudlik-agressiivselt; alandlikud
ddremaalased lihtsalt tasaliilitatakse.

Néukogude aja haridusolude anallisi on peljatud, tuntud poh-
justel. Asjalik ja objektiivne anallils osutaks, et koolid olid
majanduslikult hasti kindlustatud, et moneski punktis elati koguni
pillavalt. (Naiteks: puhtalt raha drakulutamise eesmargil osteti koo-
lile kokku vahetahtsat voi périselt tarbetut inventari) Joukad
majandid ja effettevotted katsid voimalikud lingad kooli finants-
asjades. Usna leebe oli olukord ka perekonna poolt vaadatuna:
koolirdivad ja jalatsid olid (praeguse poeleti taustal) vapustavalt
odavad, koolitarbed maksid kopikaid (opikud olid tasuta), kooli-
eine hind oli simboolne... Neid tosiolusid pole motet salata,
sest nad on niikuinii meie ldhimalus. Muidugi on meile teada, et
haridus tdhendas tollase reziimi jaoks ideoloogilis-poliitilist surve-
stisteemi, vdikerahvaste jaoks ka venestusmehhanismi. See «muu-
sika» tuli ilma pikemata kinni maksta.

Niid, jélle omas vabariigis hakkab halamine riigi vaesuse ja
finantside piiratuse (le vasitama, Gigemini — tekitab nordimust.
Igathele on néhtav Ghiskonna vaga drastiline polariseerumine
joukuse ja vaesuse, (ihiskonna varade ebathtlase (-oiglase) jaotu-
mise alusel; igalihele on nahtavad ja aimatavad suurte ressursside
litkumised, jaotumised ja Umberjaotumised. Need on litkumised
m&oda elatustasemest, kultuurist, haridusest.

Muide, juba kostab opositsiooni feerist haali: Paul-Eerik Rummo
on kdige rikkam minister, tema ministeerium resideerib vdhemalt
kuues esinduslikus Tallinna kesklinna majas. Ja kdik nad on tihe-
dasti asustatud. ..

Hea lugeja voib nuriseda: selles jutus ei ole midagi uut ega
ettepanekulist. Nojah, mida uut ikka leida siit péikese alt. Peda-
googikas on uus ikka ja jille taasleitud vana. Ettepanekuliseks
pean siiski tungivat kutset dpetajate ulemaaliseks organiseeru-
miseks. Seda ei tee ju meie eest ei pollumehed ega meedikud
(nemad ongi sellega hoopis paremini toime tulnud). Sest d&rgem
unustagem: me elame nild kill oma rahvusriigis ja demokraat-
likus Ghiskonnas, aga see on (ihtaegu karm (kohati isegi julm)
Ghiskond ning eeldab tohusat enese- ja huvidekaitset. Nii isikuti
kui ka ametkonniti. Liiati tuleb ka haridusolukordi dokumentee-
rida nii, nagu nad antud ajapunktis seisavad. Kasvéi haridusloo
objektiivse kdekdigu selgitamise huvides.

Kalju Leht



Kooliuuenduse minevikust

Adele Oengo-Juhandi
ULDOPETUS*

Kolmanda té6nddala 16pul olin niikaugel, et jagasin oma klassi
rGhmadesse.

See kord oli meie koolis pooleldi juba siis olemas ja hakkas
siitpeale levima ule kogu kooli, jdddes plisima I6puni.

Rihmajuhid valis klassijuhataja ise. (Vahemalt algklassides oli
see nii.) Kutsusin kaheksa toimekamat, targemat tidrukut klassi
ette valja ja panin neile ette endale abid valida. Nendega seisid
nad nilid seal teiste ees paarikaupa. Niiid kutsusin vélja 16 kdige
vdhem arenenud oOpilast minu ette kahekaupa seisma, valigu
ise — kuhu. Nii said 16 kéige targemat enda ette seisma sama
palju koige nérgemaid. Ulejadnud opilased moodustasid samuti
oma valikul kolmanda paari. Nii asetasin nad pinkidesse.

Rihmajuht (ithes oma abiga said otse enda ette kaks nérgemat
kaaslast, keda tuli 166 juures jérjest silmas pidada. Jargmises
reas istusid kaks keskmist opilast. Juht ja abi kontrollisid uksteise
ja ka teiste riihmakaaslaste tegevust. Aga ka igal &pilasel riihmas
oli oma eritilesanne. Pikapeale kujunes see kord meil peensusteni
vélja.

Sel kombel said enam arenenud lapsed, kel tavaliselt on koolis
igav ning kerge, omajao t66d juurde. Ja ka viletsamail oli abi
siinsamas kdepdrast, ilma opetaja lldist juhtivat t66d katkesta-
mata.

Uldse tuli iga opilane kooli héalestatud mitte «miramiseks»,
vaid mingi «auameti» kohaseks tegemiseks.

N&gin dra, et tdhti oli alul liiga palju tarvitusele voetud: osa
lapsi ei osanud ju kooli tulles iildse veel lugeda. Nende huvides
tuli 5.—6. nadalal uute tihtede juurdevétmisest loobuda. Teema
«Kaasopilased» andis rohkesti t165d seni &pitud aabitsa-materjali
stivenemiseks. Ka matemaatikas piisisime kohal — monograafi-
lises 166s ei tletanud arv 3-me, kuid lisasime jarjest uusi 166vot-
teid. Otsisime endale niilid odavast paberist «mustand-kaustikud»,
kuhu hakkasime kirjutama juba arvutus-poste.

* Algus «KU»s nr. 6.



Seitsmendal téonadalal tahtsin votta tarvitusele vihikud.

Sel nadalal oli kavas ette ndhtud teema «Em an.

Olime j6udnud juba Uksteisega rohkem harjuda, kodusemaks
muutuda. Paistis tdesti olevat saabunud Sige aeg tutvustada teisi
kaasopilasi ka selle téhtsa isikuga, konelda tema tegevusest,
millest selles vanuses olenetakse veel suuresti.

Muidugi eeldasin, et oskan 166d algusest peale teadlikult juh-
tida nii, et ammutame sellest meelepédrasest koneainest vaartus-
likku materjali kasvatuslikuks t6&ks, uusi elamusi, kolblisi pohi-
moisteid.

Koduloo tunde kui sddraseid meil uue téoviisi juures polnud.
Ko6ik 6ppeained pidid ju meil teenima kodulugu.

N&dala esimene tund oli tavakohaselt maaratud sisseelamiseks
uude asialasse, opilaste jutustustele sellest, mis nad varem juba
on kogenud selle teema piirides. See pidi mulle olema aluseks,
millest nddala kestel vélja arendan edaspidise t66, dppejutu, hili-
semal astmel kollektiivkirjandi jne.

Kuid, kujutlege, see tund ei énnestunud mul, ldks kéigi ootuste
kiuste hirmuédratavalt nurja.

Peale lihikese sissejuhatava vestluse kisisin lastelt, kas neil
koigil on ema.

Oli kaigil.

Uks tostis akna juures kae:

«Ema peab ikka olema... Kuidas siis muidu ... Isa vahest ei
ole... Minul ka ei ole.»

«Olete onnelikud lapsed, kui teil kdigil on ema... Niid véime

siis jutustada igatks oma emast.»

Esialgne vaikus.

Viimati tdstab kde too vdike nirgindoline esipingis.

«Minu ema on kole.»

Hammastus. Muigamist.

«Kuidas ta nii kole on?» kisib Hilda K., suur tugev, kaunis
kehvalt riietatud tidruk, kes ei saanud vélja Utelda k-haalikut,
vaid hééldas «Koppel» asemel «Oppel») ja «kole» asemel «ole».

«Noh, on lihtsalt... Muudkui riidleb. Toksab ka kui juhtub.
Virutab nii, et hoia aga...»

«Sa oled vist ise paha laps, ega's muidu,» Gpetab meie Aki.

«Ah, mis paha... Vahest on muidugi halvasti lainud, v&i katki,
vOi nii... Aga teinekord — mitte midagi. Lihtsalt niisama tiilitan
teda, olen ees v&i nii. Ja siis muud kui miks ja miks ja kole
kisa.»

Sellele pidanuks mina vahele astuma, juttu teisale suunama.
Mina aga ootasin. Miski nagu hoiatas, et kui niiiid noomivalt
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sekka lGGa, panen piduri igasugusele avameelsele k6nelusele
oma klasms

Kasi tousis, ja mina andsin sdna. Ning ]uf’r kestis samas vaimus.
Kuidas see ema alati nii hirmus kuri on, iga pisemagi &parduse
parast on ta kisamas, iialgi ei saa tema meele jirele jne. jne.

Kogu viletsa kodu pilt oma kitsa korteriga, té6ga koormatud
narvilise emaga, adrmise kokkuhoiu vajadusega kerkis esile nagu
lduend laotatud péaevavalgele nende pisikeste «kaastegelaste»
poolt.

N&agin kill, et osa opilasi muutus rahutuks, ei votnud ka séna.
Viimati Utles siiski Uks: «Opetaja, miks teie midagi ei (tle?»

«Killap ma homme utlen ... Tdna annan teile ainult selles asjas
the koduse llesande: motelge jérele — et on juba palju aastaid
moééda ldinud, teie olete juba suured, ja teil on nii suured lap-
sed, nagu fe ise praegu olete... Mdtelge hésti jarele, kuidas
teie siis nendega olete»

See ettepanek tekitas vaimustuse-hiilide. Moni tahtis juba kohe
jutustada. Aga sellel teemal sel esmaspdeval enam sona ei antud.
Tehti kall veel muud 166d, kuid e mast polnud enam juttu.

Jargmisel pdeval oli mul klassis pusti terve kdtemets — lausa
sonasoovijaid.

«Kui minul nii suur titar on, siis mina olen ta vastu vdaga hea.
Teen talle ilusa roosa kleidi ja...»

«Aga mina teen helesiniste pitsidega...»

«Mina teen tumesinise sametise, valge kraega. Ja punase lakk-
nahast véd ostan ja punased kingad ja valged sokid.

«Ja mina ostan oma lapsele iga péaev magusa’r saia ja keedan
kakaod.»

Nii kestis see tikk aega.

«Aga see maksab ju koéik hirmus palju raha. Kas feil siis hak-
kab nii palju raha olema?» Utles viimaks Hilda K. sekka.

See mérkus oli pidurdanud kénevoolu.

NGd tuli siis minul hakata pisut suunama seda pudipadivadinat.

Tahtsin teada, mis nad siis teeksid, kui see ilusa kleidiga tiid-
ruk jarsku odues joostes mé&ariks &ra oma riided vdi puukuuris
ronides rebiks katki oma pitsid. -

Siis tuli arutusi, et kas see on kogemata vdi meelega. Etf see
pahandus on, see ‘on selge. Aga seda onnetust fuleb ennem é&ra
kuulata, siis alles vaadata, mis teha. '

«Ja kui see laps neist magusatest saiadest s66giisu kaotab, hai-
geks jaab ja arst kasib talle igapéev lihtsat suppi véi putru anda?»

Jalle arutlusi.

«a kui emal on tdesti. vahe raha ja ta.ei saa seda rohkem
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teenida. Kui ta fahab ikkagi oma lapsele koike ilusat ja head...»

Nii pinnin mina edasi nagu mustlane.

«Siis kiisige isa kdest,» vdidab keegi naiivselt.

«Ara aja lapse juttu,» hiitakse vahele.

«Siis voib ta tdesti narviliseks minna,» Gtles Uks eilseid halvus-
tajaid.

«Néaed sa nlitid,» vottis Ellen sona. «NGud oled sina ka nii tark.
Mina arvan, et teid oleks eile koiki pidanud nurka panema, nagu
seal koolis tehakse, kus mu vend kaib. Kes tohib nii halvasti oma
emast konelda. Nii (tles minu ema kodus ka. Sest ega ema asjata
riidle. Tal vahest ka suured mured, vahel valutab selg... Ega ole
ime, et ta on moni paev narviline.»

See andis sonavottudele hoopis teise tooni. Nild tuli meelde,
et ema oli vahest vdga hea olnud, oli koik klimbid oma taldrikust
temale tstnud, oli talle mett-piima keetnud, kui ta haige oli, tema
eest kostnud, kui isa tahtnud talle vitsu anda jne. jne.

Soovitasin veel jargmiseks paevaks jarele motelda, mis ema
oma lastele head teeb.

Jargmisel paeval oli siis mondagi kuulda, kill lapsikut, kill
vanatarkust.

Andsin neile vaadata oma perekonnapildi sellest ajast, kus olin
umbes sama vana kui nemad praegu.

«Teie emal oli palju lapsi ja ta ise oli vist vdga noor ja vaga
ilus.»

«Minule oli ta kéige ilusam inimene maailmas... Ta on seda
mulle praegugi, kus ta on juba lsna vana.»

«Kas teie ema oli ka vahest narviline?»

«Ta oli iseloomust |6bus ja lahke inimene. Kuid tal oli vdga
palju t66d. Isa ei saanud nii palju palka, et suure perega oleks
toime tulnud ilma hooleta ning kokkuhoiuta. Magusat saia sai minu
lapsepSlve-kodus ainult suurte puhade ajal. Igapaev sdime rukki-
leiba. Ema pidas ise lehmi, et meil piima oleks. Tuli motelda iga
kopika valjaandmise juures. Ema ombles ise meile riided, kudus
kindad, sukad. Alati oli tal parandamist, pesemist. Mu isa oli kiill
védga hoolas ja t66kas mees. Kuid — niilid tean seda selgesti —
ilma ema vaevata poleks meie perekonnas suudetud meid kdiki
koolitada. .. Kas ta oli vahest narviline? Eks see olnud arusaadav,
kui ta oma pika té6pdeva I5pul oli vahest Gige karsitu.»

«Ja kas te siis saite ka llekohtuselt riielda?»

«Riielda sain enamasti ikka asja parast. Monikord ehk sel ajal
nutsin ka omaette, et mis see mamma niiviisi téreleb. Aga siis
hakkasin pikapeale aru saama, kui raske tal on... See torelemine
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jdi jark-jargult vahemaks sedamddda, kui suuremaks sain ning
hakkasin ema rohkem abistama.»

Otsisin oma klassi ja ka hoolekogu raamatukogust vélja Kamp-
manni lugemiku, andsin seda vélja mitmes eksemplaris, ka Peter-
soni «Aabitsat» ja M. Nurmiku «Esimest lugemikku». Nii said
meie eftelugejad kodus harjutada palju asialasisulist materjali. Uks
vdike tidruk oli ema kaasabil kodus leiduvatest Kuulbergi «Laste
sObra» numbritest vélja otsinud ja selgeks &ppinud luuletuse
«Emale». Mina lugesin neile ette «lLiisi arve emale». Oli arutlusi
selle pdhjal.

Laulutunnis lauldi «Eidekene-hellakene».

Aabitsa alal 1&ksime tdhtede E ja M juurde.

Uude vihikusse tuli esilehekiljele ema pilt, millele tehti
késitdo-tunnis Gmber ilus raam ja kirjutati alla MINU EMA.

Asiala 16puks oli meil emast &pitud mitu luuletust, kuuldud
mitu juttu ja koneldud palju sellest, kuidas teda hoida, kuidas
abistada.

Muidugi ei joudnud me veel lahti mbétestada mobistet «ema»
tervenisti. Ema ei esine ju selles vanuses veel méoistelise tervi-
kuna; see on vaid tuhande pisiasja Uldistus ja alateadvuses see,
kelleta |&8bi ei saa, kes peab olema.

Emast oli muidugi hiljemgi juttu. Siis tuli samal poolaastal veel
asialasid nagu «Emaga turul» (tdht R) «Emaga poes» (taht S, arv
5), «Emaga kédgis ja sédgilauas» (t&8ht O, arv 6). Arv seitsme
juures kasitlesime asiala «Kdabus» ja muinasjuttu «Lumivalgekene»
(tdhed A ja B). Tegime valmis mitut varvi kdabuste mditsid ja
habemetega maskid, tahtsime k&adbustena esineda kool tradit-
sioonilisel mardipeol.

See koik pakkus meile palju t66d ka matemaatika alal. Toimi-
sime ikka nii: asiala muu t66 hulgas loetlesime-arvutasime asju,
isikuid; siis laksime (le puhtmatemaatilisele t86le, ladusime oma
ringidest arvpilte ja kirjutasime nende alusel arvutusridu.

Siirdume tagasi seitsmendale tédnéddalale, kus plihapdeval peale
«Eman-asiala esialgset labitédtamist oli meil esimene lastevane-
mate koosolek sel aastal. Vanemate allkirjade lehte sirvides néagin,
et | klass oli esitatud peaaegu tervenisti.

Oli seega loomulik, et anda (ldist ilevaadet koolit66st | klassis,
kus t66 tdnavu toimub uut viisi. Argu vanemad kartku, et nende
lastega asjata aega viidetakse. Kaik ldheb ldbimdeldud rada ja
tuleb viimati kindlasti sinna vélja, kuhu tarvis.

Selle koosoleku «ldbirddkimised» kujunesid kill peamiselt kahe-
koneks | klassi vanemate ja juhataja vahel.

«Minu tiitar oskas kooli tulles juba lugeda. Mina kdill aru ei
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saa, milleks ta niiid veel peab nende tikutoosi tihtedega man-
gima.»

«See siinnib digekirja huvides. Tal pole veel selge sénade
haalikuline koosseis; ladumisel-kirjutamisel tuleb vigu ette. Tema
lugemise oskus tuleb aga klassis kull kasutamisele. Ta on
meile mitmel korral juba jutte ette lugenud, jarjest ikka ilusamini
ning selgemini.»

«Aga miks te iga pdev ei anna koigile (les aabitsast oppida?»

«Neil on nlitid Oro-Nurmiku aabits. Seal nad voivad kodus iga-
paev lugeda, nii palju kui tahavad. Koolis on meil veel koik
teised aabitsad, mis lildse Eestis olemas. Pdrastpoole hakkame
palju lugema. Esialgu teeme koolis lugemise ning oigekirja alg-
astmeks eftendhtud harjutusi.»

«Niitid ma hakkan umbes aru saama, miks teil algul hulk aega
polnud tarvis muud Sppevahendit kui tihi saapakarp ja tikutoosid.
Minu laps tundis kooli tulles kiill ainult moned tdhed. Pean tun-
nistama, et ma tlkk aega imestasin, mis teil sellest kall vélja
tuleb.»

Sénavotja oli vordlemisi intelligentne mees. Kisisin ta nime.
Ta tifreke oli pisike tark tidruk, jutustas lsna ladusalt ja veeris
niiid ka juba omajagu. Ta oli alles eelmisel paeval ladunud oma
tikutoosi tdhtedest MINU EMA NIM| ON ANNI. Jutustasin seda
isale, muidugi juurde lisamata, et plika oli esiti ladunud ANI ja
alles rithmajuhi nédpunaitel vea parandanud. Tahvlil olime siis
terve klassiga neid sénu mdlemaid lugenud ning eritlenud.

«Olgu kuidas on,» utles lks keskealine naiskodanik, «kuid mil-
leks teil seda minu pilti vaja laks? Mul polnud juba ammu enam
endast head pilti. Kaisin tdnavapiltniku juures end Ules votmas.
Ega tidruk andnud rahu, muudkui «Spetaja utleb» ... Nad on
seal klassis teist nii sisse véetud, et hoidku.»

«Jah, meie raakisime kodus ka,» iitles (ks teine, «kui mu vane-
mad lapsed koolis kaisid, polnud keegi minu pilti tahtnud. ..
Milleks neil tédnavu seda vaja ldheb?»

«Aga kelle pilti siis?... Kelle pilt on rohkem vaart ehtima
teie lapse esimese vihiku lehekulgi?»

Viivuks tekkis saalis vaikus.

Siis vottis sona (ks vaikest kasvu toimekas eideke:

«Mina aga seda ei tahaks, et te panete need lapsed niiviisi
jutustama koiksugu asju oma kodusest elust... Niiviisi ilmarah-
vale koik teada anda.»

Olin seda isegi kartnud, eriti kui kodusest kokkuhoiust kdnel-
des iiks opilane oli delnud: «Minu isa raiskab oma suitsetami-
sega rohkem, kui ema kokku hoida j6uab,» ja viike naiiv Koidu
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oli vélja pahvatanud: «Aga minu isa saab oma suitsud muidu.»
Teadsin, kus ta isa té6tab, ma poleks tahtnud olla kaasteadja
ametialases kuritegevuses. Onneks ei mérganud ta kaaslased
midagi.

Muidugi ei saanud ka siin koosolekul sellest juttu teha. Utlesin
vaid umbes nii:

«Laste valjendamisoskust peab kool arendama. Selleks me
peame neid panema koolis vabalt jutustama. Nad tunnevad ju
alles oma kodu. Millest muust nad niilid veel voiksid jutustada?
Muidugi peame arvestama, et need «piimatallekesed» seal | klas-
sis ei oska vahet teha, mis emale oleks meelepérane teiste ees
kuulda. Kuid ega see pole siiski ilmarahvale teadustamine. See
on meie omavaheline vestlemine. Ta vdib sellest oma kodus teile
ka Uht-teist edasi jutustada... Vaadake aga ette, et te ise ei
ldhe neid «kooliuudiseid» ilmarahvale edasi viima. Siis voiks sel-
lest kull tulla «kllavahelist riidu».»

Naerdi pisut ... Siis hakkas jutt hoopis uuest otsast peale.

«Mina kull ei moista, miks igal lapsel see oma tahvlilapp
peaks kaasas olema. Vanasti olid koolil ikka omad tahvlilapid.
Ma ise olen selles koolis 6ppinud. Kunagi pole mult néutud
tahvlilapi kaasavotmist.»

«Meie koolis on ka praegu igas klassis kooli tahvlilapp. See
ripub vana tahvli kiiljes nagu vanastigi. Kuid nliiid tahan lasta
panna igasse klassi piki kahte seina uued linooltahvlid. Esimeses
klassis on need juba olemas. Need on laste kdehaarde ulatuses.
Te peaksite ndgema, kui I6bus on neil tédtada. Ma saan kaks
riihma (12 last) korraga tahvli juurde saata; igaiiks saab pisut
erineva lilesande. Teised kirjutavad-joonistavad sedasama kaus-
tikuisse ja kontrollivad iihtlasi oma kaaslasi tahvlil. Jargmisel kor-
ral ldheb jalle kaks uut rithma. Nii saan kiiresti Ulevaatliku pildi
24-st dpilasest. Lastel on rohkem liikumist, véimalus suuremat kirja
kirjutada ... Muidugi peavad nad ise viimaks kustutama kirju-
tatu. Kui te seda 166d kujutlete, siis saab teile selgeks, et on
ofstarbekas, kui iga laps votab tahvlile minnes oma karbist lapi
ja kriidi.»

Sellega jaadi rahule. Siis vottis aga keegi sona:

«Aga mina seda sugugi ei tahaks, et minu titar on rithmajuht.
Mis teiste juht temake veel on? Vé&ib niiviisi veel uhkeks minna.»

«Teie titar on hea rithmajuht,» iitlesin ema nime teada saades.
(See oli Aki ema.) «Temas on palju ehtsat naiselikkust. Tema pisut
suurenenud oskused Sppeainetes tulevad talle seejuures kasuks.
la see 136 tuleb ka temale endale kasuks; temas areneb seal-
juures ka Gppeainete oskus, lisaks sellele veel palju teisi hdid
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oskusi. Aga uhkeks ta siinjuures ei lahe. Meil on siiski (ks rihm
tema omast parem. Ta teab seda ja on ennem mures kui uhke . ..
Igal &pilasel on meie klassis, oieti kogu kooliski, oma Ullesanne
{3ita, mitte liksi rihmajuhtidel. Nad on meil koik tegelased.»

«Mina pean omalt poolt Utlema,» tdhendas iiks isa, «et see
on dige... Mul on kaks last, vanem kaib (ihes teises koolis. See
métleb tihtipeale vélja igasuguseid ettekdandeid, et aga koolist
puududa. Katsu sa aga sellele pisikesele siin nou anda, et jaagu
tana koolist koju, ilm on halb véi nii... Kus tidrukul koik sérad-
sarved vastu. Ei, tdna kill puududa ei saa, tdna tuleb koiksugu
huvitavat, voi jalle «tédna on mul Gks asi teha, mina ise pean seal-
juures olema, see on minu korras hoida... Siin peab teil (ks
eriline kilgetombejoud olema, millega te nad nii tegelema
panete.»

«Kui lapsed niiviisi ise tegelema panete, mis see opetaja siis
ise teeb? Selle! pole siin ju midagi enam teha.»

«Hea see ju oleks ... Eeskujulikus moodsas koolis peabki see
niiviisi olema... Mina kiill omadega veel nii kaugel pole. Mul
on nliid ikka veel peale 166 |6ppu nahk nagu saunaleilist fulles.»

Ja peale seda koosolekutki (itlesingi kodus mehele:

«Ah, pole viga. Mul on hea meel, et niigi ldks. Kartsin kehve-
mat. Lastevanemate koosolekul on ju kéik koguni juhuslik. Uks
viiksemgi téuge voib kogu saalitdie marru ajada. Ja minu alles
nii tallejalgadel seisev kooliuuendus voinuks neid halvemal juhul
viia darmusse ... Mis ma siis oleksin teinud?... Ei, dra naera.
Mul on sellega tdsi taga. Lastevanemad peavad véima olla
rahulikud kdige suhtes, mis nende lastega koolis tehakse.
See soodustab nii suuresti laste suhtumist koolisse.»

«Ma ei tea, kuidas need lapsed seal koolisse suhtuvad... aga
korrapidajat dpetajat ma kill dues pole veel nainud.»

«See moodus on meil olemas kill: meil on iks opetaja korra-
pidajana hommikupoolel, teine peale |dunat. Neil on {lesandeks
vaadata, et klassis aknad oleksid avatud jne. Vahel seisavad nad
ka saalis, vaatavad laste mange, kuid ei juhi neid. Niiviga ndéri-
ofsas meie lapsed vahetundides ei ole.»

«Seleta mulle niilid, kuidas vétad sina séna «isetegevus», mil-
lest nii palju on juttu igal pool?»

«Seda sona votab niilid toesti iga pedagoog isemoodi. Kais
Vérus nimetab isegi oma &ppeiilesannetele vastamist «isetege-
vuseks». Mina mdistan ainult té6tada (hes suunas: mida laps
ise teha saab, seda véimaldatagu tal teha endal. Kus aga lapse
vGime |6peb, haaraku Spetaja otsast kinni. Selle s&na parast ei
tohi koolis midagi lurri minna. Oppekava néuded tuleb ikkagi
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taita. Ja kditumiselt peab meie lastekogu ikkagi ka meenutama
korralikku omavanust seltskonda, ja seda nii nende endi kui ka
ilmarahva meelest.»

«Kuid — mis siin siis uus on?»

«UJus on see, et lapsed tuleb viia veendumisele, et nad ise
tahavad seda kéike, mis nad koolis teevad, vdi siis nendega
tehakse.»

Nii séime seda maitsvat pihapdeva-ldunat ilipedagoogilise
muusika saatel.

Omad lapsed, kes olid harjunud, et piihapéevastel 16unasé&ki-
del tegeldakse palju nendega, vaatasid kavalalt (ksteise ofsa ja
tegid rohkem vallatust, kui tavaliselt sé6gilauas.

(jérgneb)

Eeva Niinivaara
NAGU EILNE PAEV..."

Minu maélus koolilinn Voru, eepose «Kalevipoeg» hallipaik, on
vaike kena linn Eestimaa kagunurgas, Tamula jérve kaldal. Kirdest
timbritseb linna Koreli oja, endise nimega Veeru oja, millest ole-
vat nime saanud kohalik mdis ja hiljem (1784) asutatud linn.
Loodest ja pdhjast piirab linna paljudest muistenditest kuulus
Vohandu jogi, mille alglatted on kuskil Otep&a ja Haanja kor-
gustikkudel. Jégi voolab ladbi Vagula ja laskub Pihkva jérve. Aino
Kallas kirjutas sellest jdest proosaballaadi «Piiha j6e kattemaks»
(1930).

Vohandu joe kaarus, paar kilomeetrit linnast pdhjapoole, on
Xl sajandil rajatud Kirumpad lossi varemed. Esimesel 6ppeaas-
tal jalutasin sinna oma klassiga, see oli Véru Opetajate Seminari
| klass. Siis tutvustasid opilased minule (imbrust. Jargmisel aastal
tegime Oppereisi Tartusse, siis naitasin mina neile linna, Glikooli
ja Toomemdige. Kogu kooli igakevadine (ihine valjasoit aga toi-
mus direktori juhtimisel Kasaritsasse, kus muide Fr. Tuglas neil
suvedel veetis puhkust looduslikult kaunis timbruses ja tegi seal
kirjanduslikku loomistééd hilisstigiseni.

Seminaris oldi veendunud, et koolilinna (imbruse looduslik ilu
arendab tulevaste rahvakoolidpetajate ilumeelt. Loodusele juhiti
dpilaste tahelepanu nii sageli kui véimalik, looduskaitse mdiste

* Artikkel on ilmunud Helsingis 1981, aastal teoses «Kasvumaa» (lk. 206—
213).
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ja praktika oli koigile tuttav ja omane. Samu eesmarke taotles
seminari aed. Seal oli igal klassil oma pikk peenar, millel kas-
vatati peamiselt lilli. Hilise siigiseni oli minugi klassil omalt peen-
ralt lilli t66lauale tuua. Méletan, et veel joulukuu kahekiimnendal
padeval noppisime véikese kimbu kannikesi meie viimaste oppe-
tundide réémuks enne jouluvaheaja algust.

Seminari aiaharimise entusiast direktori korval oli loodusloo- ja
aianduse &petaja Erich Rumm, kes arvas koos sellal moes olnud
Lin Ju Tangiga, et just aiaharimine on parim viis iseloomu kasva-
tamiseks. Taimedega ei voi riielda, neid ei voi sundida ei kas-
vama ega oitsema. Peab olema kannatlik ja oppima koostodd
algusest alates. Ja peab oppima sedagi, et ainult andes vaib
saada.

Tamula kaldal oli avar linnapark,, kus vahtrate ja tammede kor-
val peamiseks puuliigiks olid kased, kaunid koigil aastaaegadel,
ka talvel, kui nende sirged valged tiived heitsid okste ja latvade
peeneid vorke pilvede voi sinise taeva poole. Talvel oli taevas
madalal ja pargipuud ftihti harmatanud, sest Voru ilmastik oli
roske.

Pargi keskosas asetses Amandus Adamsoni poolt ltaalias vala-
tud Fr. R. Kreutzwaldi pronkskuju korgel alusel, mille tahkudel
on reljeefe eepose ainetel. Monument pustitati 1926. a. vaba-
tahtlikest annetfustest laekunud summadega. ldee elluviijaks oli
Kreutzwaldi Malestuse Jdadvustamise Selts, mille esimeheks oli
seminari direktor Joh. Kais. Mani aasta hiljem, 1929—30 oli nende
ridade kirjutajalgi au téétada seltsi sekretarina.

Dr. Kreutzwald oli muide seminariperele mingil viisil nagu alati
kohalolija ja kohustaja, kuid ihtlasi ka nagu mingi vaarisa vaoi
kaitsevaim. Enne minu aega oli emakeele kirjanduse tundides
valminud Kreutzwaldi kasitlev riihmatéd, mille jaoks oli usutletud
tema ristitGtart Vorus, kes jutustanud palju ja ndidanud isegi
ristiisa tehtud operatsiooni armi. Kasaritsas oli vesteldud (he
vanaperenaisega, kes olnud Voru tfohtri viimane patsient, kellele
ta kirjutanud rohuretsepti pakitud kraamikasti kaanel. Seminaris
peeti ka Kreutzwaldi karskusnoudeid aus ja veel kevadel 1930
peeti pidulik alamastme karskuseksam dige mitme osavétjaga.

Uheks meie suuremaks keelealaliseks rihmatédks jai Véru
linna poesiltidel esinevate keelevigade ja kohmakuste totaalne
registreerimine ning siltide parema sénastuse ettepanek (1930).
Samuti osalesid opilased innukalt (ldtarvitatavate véo6rsénade
sonastiku koostamisel, mis ilmus ka triikis (1930).

Véru linna tdnavastik oli korrapdrane. Peaaegu kogu linna labiv
Kreutzwaldi-nimeline peatdnav jatkus maanteena vérdlemisi kau-
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gele véljaspool linna paikneva Véru raudteejaamani. Linna hoo-
ned olid enamikus viilkatustega (he-kahekorruselised puumajad
oma lille- ja viljapuuaedadega. Selline oli ka V&ru vanimaid hoo-
neid, kuhu linnaarst Kreutzwald oli asunud umbes nelikimmend
aastat pérast maja ehitamist ja mille ta miits 1877. a., siirdudes
oma viimasteks eluaastateks Tartusse. Eesti Ulidpilaste Selts ase-
tas a. 1900 majaseinale marmorist mélestustahvli. Aastakiimnete
jooksul maja vahetas omanikke, kuid Lauluisa Malestuse J&&dvus-
tamise Seltsile kéis pingutustele vaatamata siiski ile jdu maja
ostmine muuseumiks. 1920. aastate I6pul oli maja Kasitddliste
Abistamise Seltsi valduses ja majas peeti alkohoolsete jookidega
einelauda. Ainult maja ainuke &rklituba, nn. Kalevipoja tuba oli
varutud Kreutzwaldi véhesele pérandile. Maletan, et a. 1930
kevadsemestril kaisin seltsi (lesandel Tallinnas ja sain Kreutz-
waldi voi tema abikaasa kaugetfelt sugulastelt moned gravilirid
ja pisiesemed maja éarklitoas alalhoidmiseks. See oligi ainus péev,
tks esmaspaev, mil ma direktori loal dppetddst eemale jéin.

Praegu on Lauluisa endistatud majas tema memoriaalmuuseum,
kuhu on kogutud rohkesti Kreutzwaldile kuulunud médblit, mitme-
suguseid esemeid, raamatukogust sailinud koéiteid, arstiriistu ja
enesestmoistetavalt tema toodang ja kirjavahetus.

Véru linn sai maailmasdjas rangalt kannatada. Imekombel j&a-
nud kesklinn Kreutzwaldi ténava I6igul siiski puutumata. Seal
kuskil on siis veel alles Kreutzwaldi t. 50 puuseppmeister Kattai
lihekorruseline pruun maja, kus elasin teise oma Voru kahest
téodrikkast aastast noorema peretiitre klaveriga varustatud kamb-
ris. Peretlitar ise Oppis neil aastail Tallinna konservatooriumis.

Kreutzwaldi monumendi juurest pargis algas allee, mis viis val-
jakule, &ieti turuplatsile, mille &ares, neljatahulise torniga kiriku
naabruses oli ja on linna vanim valge kivimaja. Majale oli hiljem
juurde ehitatud teine korrus ning due- ja aiapoolne tiib. See on
poline koolihoone ja aastail 1921—1930 t66tas selles majas Voru
Opetajate Seminar; praegu asub majas Voru 8-klassiline kool.
Selle kooli saali koguneb niitid juba jélle mitmeid aastaid endise
seminari pere suvepdevadele, eritlema kooli omaaegseid uuen-
duslikke t6émeetodeid ning uurima ja koondama seminari direk-
tori, silmapaistva pedagoogi Johannes Kaisi (26. 12. 1885 —
29. 6. 1950) kirjanduslikku péarandit. Neil suvepéaevil sdidetakse
ka P&lvasse, Joh. Kéisi siinnikohta, mille kalmistule ta on maetud.
Opilaste poolt plstitatud mélestussambal on koolimehe portree-
reljeef, elulooandmed ja jdrgmine lause ta enda Uhest ettekan-
dest: «Kasvataja kdrgeim tasu on tema plitiete teostus kasvandike
vastuvotlikus ja tanulikus hinges.»
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Kuidas sattusin siis mina, Kesk-Eesti kasvandik, pehmekolalise
Véru murde alale oma esimesele kutsealalisele tookohale VOS-i
perre, dir. Joh. Kéisi uuendusliku pedagoogilise tegevuse moju-
piirkonda, tema kaasiodliseks ja opilaseks?

Mulle paistab niiid tagantjdrele, et ta kogus vist oma kaast6s-
lised niisama lihtsalt ja ettenagelikult, nagu endine Suur Opetaja
Naatsareti jarve radadel, éeldes paris tavalistele inimestele: «Tule
ja jargi minule!l»

Minule lausus dir. Kais parast meie esimest paaritunnilist kohtu-
mist Tarfus, kus vestluse ja vaitluse teemaks olid Kerschensteineri
tddkooli pohimétted: «Kas te ei tahaks kandideerida Véru Ope-
tajate Seminari eesti keele ja kirjanduse teise opetaja kohale ning
rakendada sail neid pdhimotteid? Kirjanik Rudolf Reimann, kes
aastast 1922 on harjutuskooli ja seminari épetajaks, on pedagoo-
gilise praktikaga ja emakeele metoodikaga vdga seotud. Ja ema-
keel on seminari keskseid 6ppeaineid.» Veel lisas ta, et seminaris
on tahtis tokketu koostéd opetajate ja Opilaste vahel, kes koik
omal kombel on andekad noored, seminari voetud voistluseksa-
mite ja intelligentsustestiga, sest pirgijate arv Gletas mitmekord-
selt vabade kohtade arvu. Selgi aastal oli kahetsusega tulnud
saata umbes 70 noort teistesse koolidesse.

Ma siis viisin leppekohaselt sooviavalduse ja oma paberid
direktor Kaisile VYorru selles teadmises, et meie sobraliku tutvuse
nurgakiviks oli moodsa tédkooliaate arendaja Georg Kerschen-
steiner (1854—1932). Oma t66ruumis ja valjas aiapingil direktor
andis mulle rikkalikult selgitusi kooli siseelukorralduse ja kesken-
datud oppekavade kohta, nagu sellest hiljem on véinud lugeda
koguteoses «Véru Opetajateseminar» (1936) J. Kaisi seminari
tegevusiilevaates 1921—1930 (lk. 5—13).

Ma sain kostiga korteri seminari ldhedal proua Broese juures,
kus asus ka saksa keele ja kasitdd oOpetaja Arthur Behrsingi
kolmeliikmeline perekond. A. Behrsing oli ilmselt (ks neid «kut-
sutuid», sest aastail 1921—1927 ta oli toiminud Viljandi saksa
glimnaasiumi juhatajana, millisest positsioonist ta oli loobunud
Voru seminari kasuks. Ta oli haruldaselt mitmekiilgne loov isik-
sus, sellal ka eesti kirjanduse viljakaid retsenseerijaid ja t5lkijaid
saksa keelde (ms. August Gailiti «Toomas Nipernaadi»). Elamus-
rikkad olid ta esinemised &pilaskonna peodhtuil ja eftekande-
hommikuil. Oppisin palju tema poolt kaasGpetajaile korraldatud
tahvlilejoonistamise kursusel. — Arthur Behrsing (1873—1929)
suri ootamatult pedagoogilisel Sppereisil Inglismaale aasta enne
seminari sulgemist,

Augustikuu viimaste| pdevil algas seminari siigissemester &pilas-
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konna poolt korraldatud tervituséhtuga. Kénekoor, orkester, laulu-
koor esinesid kevadsemestril 6pitud repertuaariga. Seminari koor
muide oli votnud osa X (lldlaulupeost (1928) Tallinnas, neid laule
korrati seminari lavalt. Lopuks oli tund tantsu. Ka mind kutsus
opilaskonna esimees poérandale, kuid pidin keelduma, sest ma
polnud kunagi tantsinud. Tekkis vaike lahkheli, mis siiski ei j&&-
nud pisivaks. Juhtus nii, et veel samal varasligisel korraldati
seminari saalis hilisdhtutel dpetajaile kursus, kus minagi siis olin
moodsaid tantse Sppimas ja varsti ka oskamas. Kaks aastat hiljem
rauges see harrastus taas. Enesestmdistetavalt vottis direktor
tantsukursustest osa.

Kuid elu VOS-is ei olnud kaugeltki mitte ainult koolipidu.
Oppimine ndudis opilastelt pingutusi, nddalatundide arv oli suur.
Lisaks tavalistele oppelilesannetele tulid veel klaveri- voi viiuli-
harjutused, praktikatundide ettevalmistus, tunnikonspektide kirju-
tamine, tundide harjutamine, t66d laboratooriumides, vaatlused
aias, t66d puutédkojas ja kasitodsaalis, mitmed eriharrastused jne.

Ka opetajail oli ilmselt palju t66d, eriti algajail. Kui dppendu-
kogu reguleeris opilaste tookoormust, siis opetaja lihisalt pidi
joudma. Minul kulus palju aega grammatika Ulevaatlike tabelite
koostamisele ja toékavade valmistamisele, iga kuu alguses iga
klassi jacks eraldi. Téokavad anti direktorile, fema koos klassi-
juhatajatega selgitas oppeainete koordineerimise ja keskenduse
voimalusi. Direktor teadis alati, millega klassid mingil tunnil tege-
lesid, ja oli ka sagedane kulaline tundides. Koik teadsime direk-
tori néudlikkust enese ja teiste suhfes, kuigi ta kunagi ei olnud
masendaja, vaid pigemini aina julgustaja ja innustaja. Tunnis ei
tohtinud temale pddrata téhelepanu. Ta kuulas hetke Spetust voi
sivendavat vestlust épitu puhul, silmitses aineklassi seintel esil-
olevat dpetusmaterjali, mdnda uut kirjaniku ndopilti koos eluloo-
andmetega ja teoste nimestikuga téhtpdeva puhul, vaatas mee-
leldi tédvihke kas lile opilase 6la vdi paludes vihku enda katte
lshemalks silmitsemiseks. Klassid olid tema ké&ikudega harjunud,
feadlikud sellest, et direktori silm ulatus koikjale.

Maletan muide tdnini monede kunstiandeliste Opilaste mitte
ainult levaatlikke ja puhtaid, vaid ka esteetiliselt kujundatud
tddvihke. Meenuvad tthe mu oma klassi 6pilase kirjandusvihikud,
nt. Marie Underi ballaadide illustratsioonidega. Arvasin temast
kujunevat eesti raamatute illustreerija, kuid femast saigi véga
silmapaistev keraamikakunstnik Ellinor Piipuu. Méletan ka mitmeid
teisi. Eesti ja maailmakirjanduse suurpdevade téhistamine oli minu
ilesandeks. Kogusin piltpostkaarte ja muud pildimaterjali, kirju-
tasin tekstid, kuid tekstikirjutuste kaunis teostus oli enamasti opi-
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jase Karl Laane poolt, kes oli kooli albumite toimetaja, mitmete
kirjanduslike eftevéimiste organiseerija ja seminari viimasel aas-
tal energiline dpilasvanen.

Parast seda, kui olin esimesel jouiupeol suure Opilasorkestri
saatel ja kurku nddriva argusega kahasse laulnud T. Kuula soome-
keelse soololaulu «Syystunnelma», mille saate muusikadpetaja
Joh. Lohk oli seadnud orkestrile, avaldas opilaskond soovi soome
keele &ppimiseks vabatahtliku ainena. Soome keele vastu oli tek-
kinud huvi ja vajadus tihenenud labikdimise tottu Soome kooli-
tegelastega, kes kiilastasid seminari (6petajad ). Suvanto, J. Olli-
kainen, koolinounik A. Salokannel jt.). Mdletan, et juunis 1929
killastas meid koos oma opilastega dr. Kaarlo Nieminen Tam-
perest, kes t66tas hiljem Helsingi (likooli soome keele lektorina.
Jyvaskyld seminar eesotsas opetaja Jdrvineniga fegi ettepaneku
kirjavahetuse alustamiseks; vajati siis soome keele oskust. Aru-
andest lugesin hiljem, et vabatahtliku aine oOppijate arv oli suur,
et td6tati huvi ja innuga. Opetajal aga oli palju raskusi. Muude
keelte jaoks oli olemas rikkalik raamatukogu, soome keele jaoks
aga ei olnud mingisuguseid oppevahendeid. Minu kasiraamatuiks
olid Harry Strengi soome keele 6pik roofslastele koos sonasti-
kuga ja Lauri Kettuneni «Soome keele Opperaamat». Neist raa-
matuist hektografeerisime lugemispalu ja mugandatud keelereeg-
leid iga opilase kétte. Lihtsaim oli oppida soome rahvalaule.
Séonade jaoks oli seinatahvel, noote mul oli, ja viisi véimenda-
miseks oli klaver koigis klassides. Alles 1930, a. kevadel sai
seminar Soomest suure saadetise soomekeelseid kooliraamatuid
ja ilukirjandust.

Seminari 6petajaskond, eriti aga dir. Kdis, sooritas mitmel puhul
oppereise valismaale, enamasti Kesk-Euroopasse, et tutvuda seal-
sete koolioludega ja -nditustega vdi votta osa kongressidest.
Direktor oli vasimatu kirjakirjutaja kaasopetajaile oma reisimulje-
test. Post tuli Opetajatetuppa ja oli koikide lugeda. Lugesin omi
kaarte direktori tervitusena monikord ka klassides. Pedagoogili-
selt matkalt naasnud, pidas dr. Kais alati varsti éppendukogu
koosoleku, kus ta naitlikus ettekandes esitas meile, milliseid uusi
tahelepanekuid ta oli teinud. Ta eeldas kdikjal ja koikidega koos-
166 ja oppimise voimalusi.

1930. aastatel, olles Eesti Opetajate Liidu teaduslikuks sekre-
tariks, esines Joh. Kais tihti vilismaal, Létis ja eriti Soomes
koolikongressidel ja Spetajate péaevadel lektorina ja ettekand-
jana. Alles Soomes todesin bieti, kui vaga hea, elav ja vaimukas
kénemees ta oli. Uhtlasi ilmus Joh. Kaisi metoodikaalaseid artik-
leid peaaegu kéigist algkoolide oppeplaani kuuluvaist aineist
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Soome oOpetajalehtedes rohkesti. Tema raamat «lsetegevus je
individuaalne 160viis» (1935) ilmus kaks aastat hiljem dr. Aarne
Huuskoneni tolkes — «Uuden koulun tydtapoja» (Otava 1937).
Uheksa aasta jooksul viibis Joh. K&is oma Soome reiside ajal dige
mitmel korral ka meie kodus Helsingis. Oieti alles siis tekkis meie
vahele tuitavlikum ja peaaegu vordne suhtumine. Seminari péevil
oli aukartus direktori kompetentsuse ees, tema entsiiklopeedilised
teadmised, tema ndudlikkus tokestanud algaja Spetaja suhtumise
vahetust. Hilisemate kokkupuudete ajal mulle paistis, et Joh. Kéis
pidas mind meie seminari dpetusmeetodite kohandajaks ja jatka-
jaks Soomes. Loodan, et nii on olnudki, sest ma hindan Kaisi-
kooli t66viisi loomulikkudena, digetena ja ka parimaid tulemusi
andvatena.

Toopraktika Voru Opetajate Seminaris on andnud minule palju
ja olen roomus, et olen vdinud samu pohimbtteid ja tédvotteid
kasutada kaua ja eri oppeasutustes.

Elu on lthike ja ka pikk. Eilne p&ev voib olla viieklimne aasta
taga. lgatahes olen kohelnud oma nooremaid kaasinimesi, opilasi
alati indiviididena — nagu VOS-is tehtil —, kellel on omad eel-
dused, kalduvused, soovid ja arenemisvdimalused. Ainult mdist-
mise ja t6dga voib nooremate sugupdlvede arengut edendada.

Helsingis, 1980

Ferdinand Eisen
JOHANNES KAIS TRUKISONAS JA KASIKIRIADES

Johannes Kais on viljakamaid kui mitte kdige viljakam Eesti
pedagoagidest. Temast on jarele jaanud 126 nimetust mitmesugu-
seid teoseid ja umbes 400 artiklit ajakirjanduses ning kogumikes
{Valter Hormi andmeil). Kéisi t66de nimistus on pedagoogilis-
didaktilisi ja metoodilisi kdsiraamatuid, dpikuid, t66vihikuid, vaat-
lusvihikuid, saatematerjali. Kéasikirja on j&&nud kaks suuremat
teost — «Opetuse alused ja teed» ja «Loodusdpetuse metoo-
dika». Need t66d on kirjutatud erinevatel ajajérkudel ja kanna-
vad teatud maéral nende ajajarkude jélgi, kuid oma pedagoogi-
lisele kreedcle, pohikontseptsioonile on Kais ikka kindlaks
jddnud. Tema teostele on omane selge argumenteeritus, nii peda-
googilis-psithholoogiline, kus see vajalik, kui loogiline. Seejuures
ei lasku ta pikkadesse teoreetilistesse fargutustesse, nagu see on
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omane ni. Ladne, eriti saksa pedagoogidele-teoreetikutele. Kais
tuleb klsimuse pohjendatud plustitamiselt otseteed praktilise
lahenduse juurde, ta tuleb otse opetaja juurde kc?oli ja klassi hea
nduandjana (vt. «Teel t6dkoolilen, «Uusi teid algdpetuses», «Loo-

dusépetus algkoolis» I, II, t66vihikud jne.). Hea argumentatsioo-
niga paistavad silma ka Kaisi kaasaegsete — G. Reiali, E. Murd-
maa ja teistegi — kirjutised, kuid nad ei joua konkreetsuses ope-

tajale nii ldhedale kui Kais. Seetottu on Kdis ka koolile kéige
eluldhedasem pedagoog-sulemees. Seda tingis muidugi ka kisi-
muste uudsus ja opetajate etievalmistamatus uudsetele meeto-
ditele.

Siin ei ole koht ega ole ruumigi Kaisi trikisonas ilmunud teoste
kasitlemiseks, ei ole selleks ka tungivamali vajadust, kuna neist
on juba kirjutatud ja neid on ka kéttesaadavaks tehtud. Pilan
pisut iseloomustada tema kasikirjadesse jaanud toid ja laialipaisa-
fud arvukat publitsistikat.

Kui surm tabas Kaisi 29. juunil 1950 Pélva ldhedal Tromsi kooli-
talus, jaid temast jarele mitu |dpetamata kasikirja, mis on niitd
paigutatud Tartu Kirjandusmuuseumi (KO F. 217). Nende hulgas
on kaks suuremat kasikirja: kasitsi kirjutatud «Opetuse alused ja
teed» | ja Il jagu (ca 1000 Ik.) ja «Loodusépetuse metoodika.
Metoodiline kdsiraamat opetajaile» (309 lk.). Esimesest moodus-
tab peamise ja vadrtuslikuma osa | jagu, mis kannab pealkirja
«Uldine didaktika». (PEMis on olemas masinakirjas tmbertriikitud
eksemplar, 581 |k.). Seda on nimetatud J. A. Komensky «Didactica
Magna» eeskujul ka J. Kaisi «Didactica Magnaks».,

»

«Opetuse alused ja teed» | kujutab endast tohutut entsiklopee-
dilist laadi didaktika-alast 166d, mis sisaldab koigi didaktika kusi-
muste ajaloolist ja kaasaegset késitlust koos autori seisukohtade
ja praktiliste nduannete ning ndidetega. Seejuures pohjendab
Kdis oma esitatud p&hirmdtteid ja norme lapse- ja arenemispsiihho-
loogiaga. Kaisilt on juba varem ilmunud ulatuslikke 16id didaktika
alalt, nagu néiteks «Opetuse pohikiisimusi» Véru Opetajate Semi-
nari aastaraamatus «Teel t6ckoolilen Il (1926), aga samuti sarjas
«Uusi teid algdopeiuses» (1931—36), raamatus «lselegevus ja
individuaalne t66viis» (1935) ja paljudes artiklites. T66s «Opetuse
alused ja teed» vétab fa oma didaktika-alased motteavaldused
kokku terviklikku ststeemi. Té6 kujutab endast Uksikasjalikku ja
pohjalikku didaktika-kéasitlust.

Kéis on selle késikirja juures pikemat aega t66tanud ja see on
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kirjutatud erinevatel perioodidel — Eesti Vabariigi, noukogude
voimu ja Saksa okupatsiooni aastatel. Ké&sikiri j&i autori poolt
viimistlemata; ké&sikirjas on rohkesti parandusi, lisandusi, maha-
kriipsutusi, adremdrkusi. Ta on kasikirja kasutanud didaktika loen-
gufe pidamisel Tallinna Opetajate Instituudis sdjajargsetel aasta-
tel ja sellega seoses teinud ositi késikirjas moningaid muudatusi,
taganemata aga oma pedagoogilistest toekspidamistest.

J. Ké&is suri enne, kui ta joudis oma Didactica Magna l6pule
viia. See rikkalik ainulaadne teos vdaéarib triikis avaldamist. Aga
ta néuab pohjalikku ja asjatundlikku toimetamist, Kéisi pedagoo-
giliste vaadete siisteemi slivenemist, tema tdelise kreedo respek-
teerimist. Loodan, et see aeg tuleb, véi ehk ongi juba ammu
kaes!

«Opetuse alused ja teed» Il jagu sisaldab iilevaateid peda-
googika klassikutest, nende elukdigust ja eluté6st. On toodud
tolkes osi nende pohilistest t66dest. Juttu on J. A. Komenskyst,
J. Basedovist, H. Pestalozzist, Fr. Herbartist, A. Diesterwegist,
H. Gaudigist, G. Kerschensteinerist. See kujutab endast (levaa-
telist, ilmselt oppevahendina méeldud t66d, mis on samuti jaa-
nud |8pule viimata.

J. Kéis oli silmapaistvamaid loodusépetuse Spetajaid ja metcodi-
kuid. Ta oli saanud Peterburi {ilikoolis kaasaja bioloogilis-6koloo-
gilise suunaga loodusteadusliku hariduse ja plihendas oma peda-
googitéds loodusdpetusele ja loodushoiule véga suurt tdhele-
panu. Temalt ilmus terviklik «Loodusépetus algkoolis» 1, 1, 1ll
(1927—1930), peale selle hulga vaatlusvihikuid ja saateainetf. Ta
on avaldanud loodusloo &petamise kohta ildmetoodilisi artikleid
ning temaatilisi kasitlusi Voru Opetajate Seminari aastaraamatus
«Teel tédkoolile» (Il, 1V, V ja VI andes 1925—1929), metoodiliste
kdsiraamatute sarja «Uusi teid algdpetuses» (kolmanda jao | ja Il
osas, 1933), «Loodusdpetuse metoodikast» (1940) jm. Need kuju-
tavad endast plisiva vdartusega loodusdpetuse metoodilist vara.

Oma kéasikirja jddnud teose «Loodusdpetuse metoodika» kallal
tédtas Kais samuti moned aastad ning plilidis oma loodusopetuse
metoodika kohta kirjutatu liheks feoseks kokku votta. Siin on ta
pidanud 16ivu maksma tollal valitsevale I6ssenkismile ja mitSuu-
rinlusele, ilma milleta késikiri poleks labi lainud Glavliti kitsastest
varavatest. Aga oma loodusdpetuse metoodikat tahtis ta ometi,
ka peale arutut nuhtlemist 1946. aasta diskussioonis (tema «Vali-
tud tédden» ilmumise puhul) ja EKP Keskkomitee VIII pleenumi

21



jirgsel «noiajahil», siiski avaldada ning jegi juba Yalminud kasi-
kirjas kahetsusvaarseid moéondusi «ajava:mulgg‘. >KLIId see kasikiri
jaigi kasikirjaks; vahele segas nomedatest silidistustest vintsuta-
tud koolimehe surm.

Selle kasikirja vdartusliku osa moodustavad 1V, V ja VI peatiikk
(loodusdpetuse meetodid, loodusopetuse tund, ekskursioonid),
kus peale iildiste teoreetiliste aluste on rohkeid konkreetseid
ainekéasitlusi, naiteid ja (lesandeid isetegevuseks opilastele. Kaisil
on loodusdpetuses kesksel kohal ikka loodusvaatlused, mis vai-
maldavad ja lausa eeldavad isetegevat individuaalset tooviisi.
Lisaks nimetatud toodele on temalt ilmunud todjuhatusi indivi-
duaalseks tooks loodusopetuses ja hulgaliselt saatematerjali (10
nimetust 1933. aastast kuni 1939. aastani, ja peale séda 1945, ja
1946. aastal).

Oppetdd korval, didaktiliste ja metoodiliste kdsiraamatute ning
opikute koostamise korval, dpetajate kursuste juhatamise korval
oli Kaisile iseloomulik ka aktiivhe publitsistlik tegevus. Tema pub-
litsistika teemade valdkond oli laiahaardeline. Koéigepealt puudu-
tasid need pedagoogika ja didaktika kisimusi, mis olid muutunud
aktuaalseteks kooliuuendusega seoses. Oli teoreetilisi arutlusi, oli
populariseerivaid ja kaasategutsemisele kutsuvaid artikleid. Kor-
duvalt véttis Kéis sona opetajate edasiharimise kiisimustes. Peale
Véru seminari sulgemist ja asumisega Eesti Opetajate Liidu tea-
dusliku sekretéri Ulesannetesse elavnes margatavalt Kaisi publit-
sistlik tegevus ning toimus ka teatav suunamuutus. lkka aktuaal-
seteks jadnud ja veel aktuaalsemaks muutuvate kooliuuenduse
kisimuste kérval hakkasid domineerima vaidlused koolikorralduse
kisimustes. Ta astus agedalt haridusministri J. Hiinersoni kavat-
suste vastu ahendada algkooli, samuti seminaride likvideerimise
poliitika vastu. Neis kiisimustes sekundeerisid E. Murdmaa, J. Tork.
Hiljem kritiseeris Kais teravalt haridusministri N. Kannu (ihtluskooli
I6hkuvat koolireformi, mis ahendas ka maalt ja kehvematest
rahvakihtidest périnevate laste edasipddsu hariduse juurde. Tema
sdnavotud maakondlikel Gpetajate péaevadel olid Haridusminis-
teeriumi poliitikat nii hukkamdistvad, et haridusminister vottis épe-
tajate organisatsioonidelt &ra diguse iseseisvalt Gpetajate paevi
kﬁrraldada ja seadis selle koolivalitsuse ja koolindunike jarelvalve
alla.

J. Ka&isilt ilmunud umbes 400 artiklis peegeldub tahtis periood
meie kooli ja pedagoogilise métte ajaloos; valimik neist vaariks
taas publitseerimist.
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J. Kéis kuulub oma pedagoogilise pédrandi ja publitsistikaga oma
ajastusse, aga ta ulatub sealt meiega tdanapéeva kooli probleemide
kohta sisukat dialoogi pidama. Missuguseid jalgi ka on ajuti
muutlik ja réngalt ebadiglane aeg tema loomingusse vajutanud,
on ta ikka kindlaks jdédnud oma pedagoogilisele kreedole, s.o. et
opefus peab olema lapsekeskne, p&hinema lapse- ja arengu-
pstihholoogiale, et igas lapses tuleb néha isiksust ja arendada
seda individuaalse ja isetegeva t6dviisi kaudu demokraatliku riigi
vaartuslikuks kodanikuks.

September 1993.



Kooliuuenduse tGnapaev

Kaja Saar

KODULOO OPPEKAYA [TEEMAD) Il KLASSIS

l. SISSEJUHATUS

Kodulugu vajus oppeainena meie koolis aastakiimneiks unaruse-
hélma. Kodulugu &ppeainena oli viimati Eesti koolis kasutusel
rohkem kui kolm aastakiimmet tagasi. Asemele tuli loodusépetus,
mille peamiseks eesmargiks looduse (taimede, loomade, loodus-
ndhtuste jm.) tundmadppimine. Tegelikult on loodusépetus kodu-
loo liks osa. Kodulugu aga hélmab véga suurt teemaderingi. Sel-
lesse kuuluvad loodus, ajalugu, kultuur, inimeste elu-olu labi pere,
kodu, kodukoha jne.

Kodulugu voib kirjutada kahe soénaga: kodu lugu. Kéik kodud
on erinevad. lgal kodul on oma lugu. Nagu ka igal esemel selles
kodus. Olgu see vana tolmune vokk pddéningu nurgas voi roostes
sirp katuseraasta all.

Rikas on inimene, kes tunneb oma rahva ja maa ajalugu, kes
oskab austada oma esiisade t66d ja kombeid, kes tunneb oma
rahva kultuuri ning kannab seda ise edasi. Kooli ilesanne on
seda koike lapsele teadvustada juba vdga varakult. Mondagi on
talle kaasa antud juba kodust. Alates héllilauludest ja muinasjuttu-
dest. Vanasti oli hallilauluks rahvalaul, muinasjutuks ehe rahva-
jutt. Mida noorem on laps, seda tajuvam, vastuvotlikum ta on —
aina pdrib ja uurib, katsub ja proovib. Psiihholoogid peavad
sellises kasvueas eriti oluliseks lapse ealiste ja individuaalsete
isedrasuste arvestamist. Sellele arenguisedrasusele tuleb koige
paremini vastu kodulugu algklassides.

1991. a. kevadel kogunes umbes kolmkiimmend algklasside
opetajat A. Valgma, M. Rute ja T. Rummo poolt sisustatud kur-
sustele «Kodulugu uue Gppeainena algklassides». Ule hulga aja
oli see vdga sisutihe ja hingekosutav kursus. Kéesoleva oppe-
aasta stgisest elustasid kdik need Spetajad Eestimaa eri paigus
uuesti koduloo 6petamist.
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Jargnevalt on juttu konkreetselt sellest, millised on koduloo
opetamise pohimotted, meetodid, kuidas on lood dppematerja-
liga jne.

iI. KODULOO OPETAMISE POHIMOTTED JA SIHID

Koduloo oppekava sisuteljeks on laps — kodu — kodukoht —
kodumaa. Koduloolise aine valiku péhimétted on eluldhedus,
lapse loomulik huvi ja tegutsemisvalmidus. Koduloo &petamise
peamine meefod on vaatlus, mis eeldab praktilist tutvumist loo-
duse ja inimese eluga oppekaikudel. Huvitudes Gmbrusest pane-
vad lapsed proovile oma tdhelepanu, senise tarkuse (kogemuse)
ja leidlikkuse (fantaasia). Teine vaga oluline meetod on Gppe-
vestlus, millele 6petaja annab kindla suuna ja raamid. Vaatluse ja
vestluse abil saab panna oOpilased iseseisvalt tddle, motlema,
teatmeteoseid kasutama, teemakohast materjali ise otsima. Kodu-
loo tund on parim paik opilaste suulise véljendusoskuse arenda-
miseks, kiisimiseks-kostmiseks, miks-kisimustele vastuste leidmi-
seks. «Miks» on kdige parem opilase mdtlemist kdivitav klsimus.)

Koduloo &ppekava Ullesehitamisel on silmas peetud, et kéige
elusa alus on loodus — me koik oleme seotud oma elukeskkon-
naga. Seetdottu on Sppekava lles ehitatud aastaaegade ritmis:
sigis, talv, kevad, suvi. Opetamise viisilt on kodulugu iihend-
opetus, kuna opetuse sisu hdlmab kodust I&htuvalt nii kodupaiga
kui kogu Eestimaa ajaloo, aja- ja kultuuriloo ning looduse.

Koduloos &pitakse korvuti tarkustega mérkama dmbruse ilu —
vérve, vorme, ritmi ja harmooniat. Tahelepanu koondub elule
lapse (mber. Seelébi arenevad lapse meeled, vaimsed véimed:
vaatlus ja kujutlusvoime, t&helepanu, maélu, fantaasia, motlemine,
tunded. Selles on eriti réhutatud tundekasvatus, mis ongi koduloo
pohisihiks .

Koduloo kui dppeaine isedrasus on, et teda ei ole vdimalik
dpetada kdigile Eestimaa lastele ihesuguse dppekava ja -mater-
jali baasil. Maal ja linnal on oma kodu lugu, k&igil Eestimaa paik-
kondadel on oma kodude lugu.

Koik Spetajad, kes stigisel alustavad koduloo Spetamist, kujun-
davad ise oppematerjali 1dhtuvalt paikkonnast, kus kool asub, ning
antud klassist. Kursuslased said oma juhendajailt kaasa 166 pohi-
motted, véljapakutud teemade ringi ja suure siilega head tahtmist
ning armastust koduloo kui dppeaine faassiinniks eesti koolis.

Jargnevalt tutvustan ldhemalt koduloo &petamist Paaskila Kesk-
kooli 2. klassis.
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. KODULOO OPPEMATERJALI SISU 2. KLASSIS

Paaskilla Keskkool on nime poolest suurlinna kool, asukoha téttu
aarelinnas aga rohkem vdikelinna kool. Paljud meie opilastest ela-
vad Harjumaal, paljud aedlinna kodumajades. Kool asub séna
otseses mottes looduse keskel.

Koigest sellest lahtuvalt olen valinud koduloo opetamiseks
jargmise teemade ringi aastaaegade ja kuude kaupa. Eraldi on
margitud n.-6. paevakajalised teemad ( ! ) ja terviseopetuse tee-
mad llme Pilve programmi jargi ( + ¢ ).

SUGIS

Sept. Kodu lugu. Minu kooli lugu. ¢ Eesti Laul 1991,
- Eesti Vabariik. Eesti lipp, vapp. Minu kooli-
tee, Paaskila plaan. Vanaema maja. Vanaema maja
6u, hooned. Loomad. Sligis. Stgisléhnad.

Okt. Puude lehed. Sligistédd. Stligis aias. Puuviljad. Juur-
viljad. Vaatlused slgiseses looduses. Sligis oma
kooli aias. Mida ma kodgiviljadest s66n?

-+ -+ Mina ise.

Nov. -+ Minu toidulaud. Arsti juures. Looduselood.
Mardipéev, selle tahistamine. Loodusvaatlused. Kaik
kasvab maast, kéik on ju ime. Kadripdev.

f- -+ Mida ma s66n ja joon?

TALV

Dets.  Joulukuu. 1. advent.* Talv looduses. Vesi, aur, jaa,
lumi. Kodulimbruse talvemaastik. Tédd ja tegemised
enne joule. Vanad jéulukombed. Talve algus. Klassi
ja kodu kaunistamine, 2., 3., 4. advent.

+ - Minu pé&evakava.

Jaan.  Uks imeline 66. Vana-aja lood. Vana-aja linna-
majad. Vana-aja linnamajade hoovid. Vana-aja jda-
tis, limonaad. Vana-aja kommid. Mida vanasti
koguti? Oma kodude vaatamine.

+ -+ Terved hambad.

Veebr. Kiiinlapdev. Kiitinlakuu. Kiilinlapdeva-lavastus. Loo-
mad talveunes, imetajad loomad. Loomade kohta
kdiva materjali uurimine. Raamatu «Loomad talve-

* Advent — Kristuse tulemise aeg; protestantlikus ja katoliku kirikus
kirikuaasta algusnadalad, — 4. piihapdevast enne jéule jSuludeni.
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unes» koostamine. Peetripdev. Madisepdev. Eesti
Vabariigi aastapdev. Inimeste tegevus talvel. Pere-
ohtu talvel.

+ + Liikumine ja tervis.

KEVAD

Maérts  Vastlapaev. Kilaelu talvel. Kilaelu siindmused ja
kombed. Linnarahva peredhtud vanasti. Laste mén-
gud. Naabritevaheline abi, (ihistegemised. Talgud.
Loodusvaatlused. Ldheneb kevad, kevade tunnused.
Kevadvarvid, -hdiled, -lohnad. Kevade algus.
Paastumaarjapdev.

+ -+ Kahjulikud harjumused.

Aprill  Karjalaskepdev .Kevad aias ja pollul. Kevad vee-
kogu &dres. Kevadised t66d. Esimesed kevadekuu-
lutajad. Kéik arkab, maa arkab. Kevadised 166d oma
aias, vanaema juures maal. Lihavétted. Jiripédev.

+ + Kuidas minu sida t63tab?

Mai Kevad ja rohelus. Kevad — lehekuu. Emadepaéev.
Kevadised matkad ja médngud looduses. Loodus-
kaitsepaev. Hoolitsus looduse eest. Hoolitsus oma
lahedaste ja vooraste inimeste eest.

+ + Kuidas ma hingan?

SUVI
Kooliaasta I6peb. Suve ootel.

IV. OPPEMATERIJALI JA KIRJANDUSE LOETELU KOOSTAMINE
VASTAVALT KASITLETAVALE TEEMALE

Nimetatud teemade kdsitlemiseks tuleb soetada vastav oppe-
materjal. Praegu veel peab &petaja selle peaasjalikult ise muret-
sema ja valmistama. Tahtsal kohal on teemakohane kirjandus.
Jargnevalt toon kirjanduse loetelu, mida olen seni tundide ette-
valmistamisel ja ldbiviimisel kasutanud. Kirjanduse loetelu taieneb
pidevalt.

Kasutatud kirjanduse loetelu

. Kalamees, A. Eesti rahvaménge. Tin., 1973

. Sarv, T. Koik on ju ime. TIn., 1985

. Tedre, U. Kaasaegsete tavanditeni. TIn.,, 1985
. Sdelsepp, V. Targasti tehtud. Tin., 1985

. Kuus, E. Sooga sugulased.

N wN =
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. Kumari, E. Eesti lindude valimaaraja. Tin, 1984

. Rannap, J. Toonekurg Tooni. Tin,, 1986

. Janes, H. Hambaharjalugu. Tin., 1989

9. Hint, A. Hundid ja kitserahvas. Tin,, 1988

10. Sokolov-Mikitov, 1. Aasta metsas. Tln., 1977

11. Tihhonov, N. Vaikesed huvitavad loomalood. Tin, 1982
12. Aleksejev, S. Leevike. Tin, 1975

13. Saluri, R. Koduloomad. Tin,, 1978

14, Baltvilses, J. Vestlusi lindudest. Tin,, 1986

15, Valdes, P. Linnurahva kalender. Tln, 1981

16, Jogisalu, H. Kdopoja tdanu. Tin,, 1971

17. liissi, F. Eesti linde ja loomi. Tln., 1971

18, Opetajalt dpetajale. Koost. E. Kuuselaan, Tin, 1963

19. Saluri, R. Metsloomad. Tin., 1987

20, liissi, F.. Rea, R. Raagi mulle rebasest. Tin., 1987

21, Toomef, T. Vana aja lood. Tin, 1983

22. Vahtre, L. Maarahva tahtpaevad. Tln, 1987

23, «ENE»

24. «ENEKE» .

25. .«Eesti Loodus»

26. «Maaleht» . ) ) o
27. Looduskalendrid, jahimeestekalendrid, jooksev kirjandus .. Ine

@ N o

Kirjanduse loetelule lisaks margin, et fundide ettevalmistamisel
olen véga palju abi saanud n.-6. ajaloclise malu kasutamisest. Sel-
leks on hea miluga vanad inimesed. Nendelt olen saanud oota-
matult palju teavet vana aja kohta., Abi olen saanud ka Eesti
Pedagoogikamuuseumist, polisest Jalase kilakoolist ja mujalt. Oma
klassi laste emad-isad, vanaemad-vanaisad on kooli saatnud huvi-
tavat materjali. Na&iteks vanu eestiaegseid ajakirju, margi- ja
kommipaberite kogusid jm.

Koduloo 6petamise teemaderingis on 10 terviseopetuse teemat.
Need lilitasin sisse meditsiiniteadlase I. Pilve poolt koostatud ter-
viseOpetuse programmi jdrgi. T66ks opilastega kasutan 1. Pilve
koostatud t66vihikut 1.—2. klassile «Terviseopetus» (Tallinna Ter-
viseteabe Keskuse valjaanne).

Védga tdnuvddrne oppematerjal koduloo tunnis on maarahva
téhtpdevade teadvustamine. Eesti talumees arvestas aega just
nende pdevade jargi. Talumehe t6daasta algas kiilinlapdevaga ja
I6ppes mardipdevaga. Alustasime oma koolis maarahva tahtpée-
vade laiemat tutvustamist algklasside Gpilastele. Iga klass valmistab
oppeaasta jooksul ette the tahtpdeva-lavastuse. Minu klass esitas
lavastuse kiilinlapéevast.
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V. KUUNLAPAEVA-LAVASTUSE ETTEVALMISTAMINE JA
LABIVIIMINE

Kllnlapaeva-lavastuse ettevalmistamiseks kulus umbes kaks nadda-
lat. See sindis dpetaja, opilaste ja lastevanemate (ihistddna.

Materjali hankimine

A) Kdigepealt andsin opilastele jargmised (ilesanded: 1) uurida
véalja, mida tdhendab kulinlapdev, millal see on? 2) mida sel pée-
val tehti ja mida teha ei tohtinud? 3) selle pdeva ilmaennustused?
Need kiisimused kirjutasime koduloo vihikusse. Aega materjali
hankimiseks oli nddal. Leitud teabe markis iga laps oma vihikusse.
Nadala moéoddudes vaatasime ldbi, mis kellelgi oli kogunenud.
Ménel oli lisaks kaasas vastavasisuline ajaleheartikkel, méne! vana
raamat, pilt voi ajakiri.
B) Jirgnes kogutud materjali jdrjekorda panemine, G&pilastele
osade kitteandmine ning selgeks oppimine. K&ik &pilased olid
osatditjiad: perenaised, peremehed, sulased, teenijad, kortsmik,
hérg, lehm, kanad, kukk, poisid, tidrukud. Opetaja kanda jai eri-
nevate osade kokkusiduja roll.
C) Selgitasime valja, milliseid vahendeid on meil tarvis muret-
seda ja lavastuse labiviimiseks saali viia. Jaotasime opilaste vahel
ira, kes mida teeb voi toob, kes saali korda paneb. Vahendid
olid jargmised: voimlemispink lauaks, dllekapp, kauss, puust lusi-
kad, sukavardad, piibud, kamm, vikat, véimlemisréngas, méngu-
kanad, herned, tekk, leib, nadarisokk, karvamiitsid, peerg, tikud.
Lapsed olid riietatud sel paeval talulasteks.

D) Kiilinlapdeva lavastus —
Talulapsed seisavad poolringis.

1. Opetaja: Kilnlapdevani jaab pooéripdevast tublisti Gle kuu.
Sarnasus tonisepdevaga:
a) loomatoidust pidi pool alles olema,
b) karu pédrab teise kiilje,
c) kliinlapdevaga algab pdllumehe aasta,
d) pollumehe pilk kevadesse.

2. Teemakohane luuletus.

3. Nii laulis vanarahvas ja kutsus kdiki kortsi lustipeole. Kiitnla-
paeva vein annab tidrukutele suveks punased pdsed. Teda
ei kimbuta kirbsed, sadsed, poisid.

Kitinlapdev — see on naistepitha. Mehed teevad t66d.

4. Juuste kammimine.

5. Harja tuppa toomine.
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6. Kanadele terade andmine.

7. Laudas lehma sarvede silitamine.

8. Vikatiga kapsaaias.

9. Kangasteljed tuppa.

10. Peremehe jbuludlu.

11. Kilinalde tegemine.

12. Toa pihkimine, sé6mine.

13. Kosjaskaimine.

14. Teenijad koovad sukki ja sokke.

15. Ammepéev.

16. Suiliste ja teenijate palkamine.

17. Peremehed istuvad reas, tombavad piipu ja rdagivad ilma-
ennustustest.

18. llmaennustused Eesti erinevatest paikadest.

19. Ennustame selle aasta ilma.

Selle lavastuse kandsime ette oma kooli algklasside opilas-
tele. Oma klassi lastel oli suur tegemisr6om, teistel — vaatamis-
r66m. Taolised ettevotmised on toredad. Lapsed opivad palju,
saavad uusi teadmisi eesti rahva elust vanasti. Ja ega ei saa
salata: sellised ettevotmised on kasulikud ka opetajatele ja noor-
tele lastevanematele, sest see on histdd.

VI. ENDA POOLT LOODUD OPPEMATERJALI KASUTAMINE.
TEGELIK TOO TUNNIS

Iga kodulootunni ettevalmistamine algab teemale vastava mater-
jali otsimisega. Kdigepealt sorin oma malus ja maletamistes.
Otsin teemakohast materjali kirjandusest. Huvipakkuva materjali
saamiseks podrdun palvega vanemate inimeste poole. Vaga suu-
reks abimeheks mulle on mu «elav entsiiklopeedia», s.o. minu ema.
Uskumatu, kui palju ta teab, méletab ja kui hasti ta oskab koike
mulle ja mu lastele edasi jutustada.

Siis, kui mul on selge, mida ma antud tunnis konkreetselt teha
tahan, annan lilesanded opilastele: kas on vaja midagi esemelist
kooli kaasa votta, ofsida teatud materjali raamatust véi «pommi-
tada» emasid-isasid vdi vanavanemaid.

Peamiseks koduloo dpetamise meetodiks on vaatlus ja ka vest-
lus. Pllan olla tunnis andja-saaja rollis. On vaja ara kuulata koik
opilased, kellel on antud teema kohta midagi olulist 6elda. Vaa-
tame koos ldbi, millised raamatud voéi pildid on lastel kaasas.
Uurime vanu esemeid. Omalt poolt lisan uut teavet. Loeme mdnda
huvipakkuvat teemakohast jutukest. Kasutan tunnis ka méngu-
elemente. Nii palju kui véimalik, peame tunni p&hiosa oma kooli-

30



hoovis voi kdime Sppekaikudel. PShiliselt teeme Sppekaike siigi-
sel voi kevadel. ’

lgast tunnist peab jédma jalg paberile. Oleme sisse seadnud
koduloo «valged vihikud». Tunni |6pus jatan &pilastele aega
vihiku taitmiseks. Vihikusse méargime tunni teema. Olenevalt tee-
mast kirjutame moned maérksénad. Siis annan lastele loomingu-
vabaduse. |ga laps joonistab vihikusse just nimelt seda, mis talle
antud tunnist koige rohkem meelde jdi. Oma t66 |opetab ta
kodus. Selle vihiku taitmine meeldib lastele vdga ja on ka vaja-
lik — nii toimub tunnis ldbivéetud materjali kinnistamine.

VIl. KOOSTOO OPPEKAVA AUTORITEGA OPPEKIRJANDUSE
KOOSTAMISEKS

Koduloo 6ppekava autorid on A. Valgma, M. Rute ja T. Rummo.
Kevadel, kui me lopetasime oma kursuse, jdi meil autoritega
kokkulepe, et kohtume jargmisel kevadel uuesti. Opetajad, kes
austasid koduloo &petamist, alustasid praktiliselt nullist. lgaliks
peab ise koostama ©&ppematerjali, kirjanduse loetelu. Nagu
kuulda, on paljud &petajad Eesti erinevatest koolidest huvitfunud
koduloo opetamisest. Selleks, et laiendada koduloo dpetamist, on
vaja koostada vastav oppematerjal. See peaks olema 1., 2., 3. ja
4. klassi 16ikes eraldi. Tahame omalt poolt aidata dppekava auto-
reid selles t66s.

Oppekava autorite sooviks on, et dpetajad, kes praegu Speta-
vad kodulugu, saadaksid neile omal valikul teatud teema(de)
voimalikult téapsed kéasitlused. Need materjalid oleksid suureks
abiliseks oppematerjali koostamisel. Kursustele minnes v&tab iga
opetaja kaasa enda poolt koostatud kirjanduse loetelu ja soovi
korral ka teistele Spetajatele huvipakkuvad materjalid (laste 166d,
vihikud jm.).

Vi, LOPETUSEKS

Voin tdie kindlusega delda, et kodulugu on véga vajalik Sppe-
aine algklassides. See on lausa patt, et see oli aastakiimneteks
unarusehdlma vajunud. R&dm on seda tundi ette valmistada, veel
suurem aga seda anda. Olen ise stagnatsiooni ajal iles kasvanud.
Paljudest asjadest, mida ma praegu lastele jutustan, ei tohtinud
ma enne teada, veel vdhem sellest rddkida. Kodulugu on nagu
terve pere oppeaine. Uks ema itles mulle, et nde, isegi tema
saab midagi uut teada. Taitsa ponev see kodulugu. Kdige suu-
rem rodm Opetajale on aga néha tunnis laste sdravaid silmi ja
ohetavaid poski. Aitdh dppekava autoreile!
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Eha Hiie
ILMUS KOGUMIK ALGKLASSIOPILASTE KONE ARENDAMISEKS*

Raamatu saamisloost. Kooliuuenduslik tegevus algépetuses ja
kuueaastaste laste koolitulek eeldas uusi Sppekavasid ja uut
oppekirjandust, mis joudsid kooli peaasjalikult ajavahemikus
1985—1989. Paberi- ja rahapuuduse téttu (véib-olla ka ametnike
omavolist tingituna) vahendati tol ajal oluliselt dpikute ja t66vihi-
kute mahtu. Seda piiti mingil moel kompenseerida nn. jaotvarade
lilitamisega éppekirjandusse.

3. kl. emakeele oppekirjanduse komplekti kuuluv jactvara Spi-
laste kone arendamiseks valmis 1986 koos lugemiku kasikirjaga
ja oli selle sisuliseks taienduseks. 1987. a. kevadel tunnistati jaot-
vara HMi poolt vastuvoetavaks ja suunati kirjastusse «Valgus».
Jaotvara anti autori poolt tle valmis maketina ja see oli kavanda-
tud kasutamiseks lahtiste lehtedena. Koheselt selgus, et selline
paljundusviis pole enam véimalik. Nii sai jaotvarast kogumik kéne
arendamiseks ja kasikiri jai kirjastajate lauale ilmumist ootama.
IImumise aastaks oli HMi pooli planeeritud 1989. Sel aastal sol-
miti 16puks autoriga ka leping (13. veebruarist 1989). Edasi puu-
dusid kord varvid, kord valuuta nende ostmiseks, kord veel
midagi. ENSV-st sai EV ja «Valgusest» sai «Koolibri», kes oma
vanema venna vola 1993. a. I16puks lunastas. Seega tee kasikirjast
kogumiku «Médtle ja jutusta» ilmumiseni on kestnud ligi kaheksa
aastat. Selle aja valtel oleks autor meelsasti uuendanud temaati-
kat ja muutnud didaktilist [&henemisviisi. Paraku pole see vdima-
lik olnud.

Aufori taotlustest. Kogumik «M&tle ja jutusta» on méeldud 3. ki.
emakeeletundide rikastamiseks. Raamat sisaldab mitte lksnes
konearenduslikku materjali, vaid teenib samaaegselt ka kainikute
motlemise ja fantaasia arendamise iilesannet. Uudse péhimdttena
labib kogumikku konelemise kui suhtlemise v&&rtustamine ja
suhtlemisoskuse kujundamine emakeeledpetuse vahendusel.

Inimlaps kujuneb isiksuseks suhtlemise kaudu. Suhtlemine on
inimlike vaartuste vahetamine.

Mida avaram on inimese kontaktidering, mida kérgem on suht-
lemistase, seda enam saab ta informatsiooni teda Umbritsevast
keskkonnast, seda rikkam on tema teave. Peale infoallikaks ole-
mise avaldab suhtlemine suurt moju info valikulisele vastuvotule.

* Hiie, E. Mdtle ja moista. Kogumik kéne arendamiseks. Tin., «Koolibri»,
1993.
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Info vahetamine pole suhtlemises siiski peamine. Inimene piiid-
leb teiste hinnanguid, oma isiksuseomaduste ja tegude tunnusta-
mist. Enese vordlemine teistega — suhetamine — on isiksuse
sotsiaalse kaitumise olulise regulaatori — eneseteadvuse kujune-
mise eelduseks. Vaid suhtlemises teiste inimestega kujuneb vélja
inimtegevuse tahtsaim, vaartushinnanguline regulatsiooniststeem.

Inimesele on suhtlemine samasugune tavategevus kui kalale
ujumine voi linnule lendamine. Ometi ei tulda suhtlejaina mitte
alati hasti toime.

Madal suhtlemistase ja kitsas kontaktidering inimese nooruses
pidurdavad tema kui isiksuse arengut. Seepdrast peaksid lapsega
tegelevad isikud, sh. nii lapsevanemad kui opetajad teadlikult

— avardama ja rikastama lapse suheteringi,
— arendama suhtlemisvoimet,
— kujundama suhetekultuuri.

Selleks peaks &dra kasutama koiki koolielus peituvaid vaimalusi.
Kaesoleva konearenduskogumikuga on tehtud katse Uhendada
suhtlemisoskuse kujundamist emakeele opetamisega.

Kogumiku 1. osa «Kuidas meie konelemen» algab kisi-
musega: «Milleks on meile tarvilik konelemisoskus?» ja vastusega
sellele kiisimusele: «Kéne abil me suhtleme.n See vastus ongi
kogumikku labivaks motiiviks. Vastava pildimaterjali kaasabil juhi-
takse opilase tdhelepanu konelemise kui suhtlemise funktsioonidele
(Kone abil antakse edasi teateid. Kéne on mdjutamisvahend.),
samuti emotsionaalseile vahendeile kones ja suhtluses (hdale
tugevus, tempo, hdéletoon, miimika ja zestid). Esimene osa Iopeb
suhtluspraktika ja etiketi kisimustega, mida omakorda tdiendab
kogumiku teine osa.

2, osa — «Kdonearenduspildidsn — toetab temaatiliselt
3. kl. lugemikku ning on vastavalt lugemikule jaotatud temaati-
listesse ftsliklitesse. Taiendavalt on lisatud teema «Kuidas meie
kditume», mis teenib suhtlemisoskuse ja suhtlemiskultuuri kasva-
tamise eesmarke.

Kdnearenduspiltidega kaasnevad kiisimused ja iilesanded on
méeldud nii pilase mottekdigu toetamiseks kui ka loovuse virgu-
tamiseks. Viimast soodustavaiks voteteks on jutu taiendamine,
alguse, l16pu ja detailide juurdemdtiemine, erinevate situatsioo-
nide korvutamine jne.

Kdesolevas osas on samuti silmas peetud kénet kui suhtlus-
vahendit. Piltide vaatlemisel ning jutustamisel pédratakse erilist
tdhelepanu sellistele suhtlemise (ja ka kunsti maistmise) seisu-
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kohast olulistele detailidele nagu miimika, Zestid, pantomiim.
Samuti virgutatakse Opilasi radkima thest ja samast stindmusest
erineval viisil, vaga mitut moodi — olenevalt sellest, kes raagib
ja kellele rédgitakse. Konearenduspiltide toel saavad é&pilased
praktiseerida véga erinevaid jutustamise ja jutu koostamise
variante (naiteks: jutustamine UGhe pildi v6i pildiseeria alusel;
juiu koostamine deformeeritud tekstist kiisimustele vastamise teel
ja kava alusel; tugisdnu kasutades ja ilma tugisdnadeta; jutusta-
mine uksikasjalikult, detailselt ja jutustamine kokkuvétlikult; jutu
taiendamine; jutustamine erinevates situatsioonides ja eri isikutele
jne.).

Kéesoleva osa raskusastme valikul on peetud silmas eeskatt
tugevamaid opilasi, kellel emakeele tunnis tulusat tegevust paha-
tihti napib. Iseseisev 166 korgemal raskusastmel ja selle tule-
muste esitamine kogu klassile (mis on teatavasti individualiseeri-
tud 166 Uks ndudeid) mojub rikastavalt ja eeskujuga innustavalt
kogu klassile. Kui opetaja soovib konearenduspilte kasutada ka
166s keskmiste ja ndrgemate bpilastega, siis voib osutuda vaja-
likuks tdiendavate kisimuste, fugisdnade, jutu alguse jmt. juurde-
andmine. Iga Opetaja tunneb oma klassi ise kdige paremini ia
suudab tarvilikku lisaabi opilastele ka anda.

Kogumiku 3. osa «Sénavara- ja nuputamisharjutu-
s e d» sisaldab materjali sonavaraalaseks t66ks, métlemise ja fan-
taasia virgutamiseks jm. Harjutused on esitatud 7 alaliigina. Iga
liigi siseselt on silmas peetud ulesannete kasvavat raskusastet.
Ulesannete koostamisel on ladhtutud 3. klassi programmist, luge-
miku sOnavarast ja soovitatud lisalektiirist. Rikas sonavara ja
arenenud motlemisvéime on hea véljendusoskuse eeldus. See-
tottu voiksid sedalaadi harjutused olla sagedased emakeeletunnis.
Ménguelementidega Uhitatult on neist holpsasti véimalik tuletada
mitmesuguseid sénaméange, vikioriine, voistlusi jmt. Valdav ena-
mik harjutusi-tilesandeid on kasutatavad nii suuliselt kui ka kirja-
likult — valikuvabadus jdab Gpetajale voi dpilasele enesele.

Kénearenduskogumikus jatkatakse lugemiku traditsiooni 166s
vanasdnade ja moistatustega. «Vanasdna ei valeta» peaks pak-
kuma t&6lusti voimekamatele opilastele. «Moista, moista, mis see
on...» on moeldud vahelduseks ja nuputamiseks, kui tunnis hetk
vaba aega jaab.

Kogumiku alguses koneldakse sellest, miks lisaks suulisele
kénele on vajalik ka kirjalik kéne. Kogumiku I6pus meenutatakse
lapsele tuttavaks saanud lastekirjanikke, kellega suheldakse nimelt
kirjaliku kéne vaheldusel. Lasteraamatu kaudu suhfleb lugejaga
aga mitte ainult kirjanik, vaid ka kunstnik. Mitmed populaarseks
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saanud tegelased vélgnevad selle eest tanu suuresti just kunstni-
kule (nt. Pipi-Pikksukk, Karlsson, E. Valteri Sipsik, Naksitrallid,
Kunksmoor jm.). Kogumiku viimased lehekiiljed pliiavad va&ar-
tustada kunstniku t66d ning suunata tahelepanu sellele, et suhelda
voib mitte ainult sonadega, vaid ka kunstikeeles.

»

Siinkohal tahaksin minagi avaldada tanu ja tunnustust raamatu
«Matle ja jutustan kunstnikule hr. Ollimar Kallasele, kes leidlikult
ning monusa huumoriga autori taotlusi on toetanud. Seejuures
tekitab hdmmastust ja on Upris kahetsusvddrne, et kirjastus ei ole
kunstniku &dramarkimist tiitellehe poordelgi tarvilikuks pidanud.
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Mujalt maailmast

Kyosti Kurtakko

OPETAJA KUTSEALANE ARENG JA OPPIMISTULEMUSED
ENESEHINNANGU OBJEKTINA

Kokkuvote [annotaisioon]. Artiklis vaadeldakse enesehinnangut
ja selle osa detsentralistliku koolituspoliitika puhul. Otsustusdiguse
siirdumine allapoole on esile toonud juhtimisega seotud prob-
leemistiku. Koolid ja opetajad peavad suutma ise leida oma fege-
vusse puutfuvaid lahendusi. Selleks on tarvis olukorrahinnanguid.
Just seepéarast on koolides peamine tédhelepanu suundumas hin-
damisele ja enesehinnangule ning sellest on saamas Spetaja kutse-
oskuste uus valdkond. Artiklis eritletakse seisukohti ja probleeme,
mis seonduvad enesehinnanguga nii korralduslikus kui ka kutse-
oskuste plaanis.

1. Sissejuhatus

Detsentralistlik koolituspoliitika, mida viimastel aastatel viiakse
ellu paljudes Ladne t6dstusriikides, on fegijatasandile juurde foo-
nud ttha rohkem véimalusi teha otsuseid teda ennast puudutava-
tes asjades. Otsustusdiguse andmine koolidele ja vallatasandile
on kaasa toonud korraldusliku probleemi: kuidas kooli kui slis-
teemi eri tasanditel suunata ja juhtida. Uheks probleemi lahen-
duseks peetakse hindamist. Hindamine ongi viimaseil aastail muu-
tunud keskseks teemaks kooli haldamise ja koolituspoliitika vald-
konnas. Palavikuliselt on loodud uusi hindamistehnikaid ja -vorme.

Enesehinnangut mdistetakse kui oma tegevuse hindamist voi
vaartustamist. Enesehinnang erineb véljaspoolsest hinnangust sel-
les, et hinnangulist infot kogub ja hindab see Uksus, kelle tege-
vust hindamine puudutab. Enesehinnangu subjektiks, enese hinda-
jaks vodivad olla néaiteks ametnikud, asutused-organisatsioonid,
tksikisikud, Otsustusdiguse siirdumisega haldusalas allapoole on
enesehinnangu osa tdhtsustunud. Ulaltpoolt juhiste puududes on
oluline saada tagasisidet oma tegevusest tulenevate otsuste lan-
getamiseks.

Artiklis vaadeldakse enesehinnanguga seonduvaid seisukohti
ja probleeme (ihenduses opetajate kufsealase arengu ja oppimis-
tulemustega.
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2. Opetajate kutsealane areng ja enesehinnang

Opetajate kuisealast arengut voib mdaaratleda mitmeti. See séltub
suurel madral opetaja 106 teoreetilisest kontseptsioonist. Siin vaib
vélja tuua kaks dérmuslikku suunda (Ebbut ja Elliot 1985, 7):
a) opetaja tédks on vahendada ja rakendada valmisteadmisi;
b) dpetaja on oma t66d puudutavate teadmiste genereerija,
looja.
Soltuvalt lahteteesi valikust joutakse tédiesti erinevate idlgendus-
teni ka opetajate kutsealase arengu, selle arengu véartuse ja
tahenduse kohta.

On Gsna levinud, ka praegu, moéista opetajat teadmiste vahen-
dajana. Selle métteviisi pooldajate ldhtekoht: opetaja on siis-
teemi viimane liili, kelle llesanne on rakendada ulaltpoolt antud
madrusi, juhendeid, dppekava. Niisuguse ldhenemise teeb kiisi-
tavaks asjaolu, et sellest ei saa tuletada kutsealase arengu mude-
lit — isegi mitte piiramatu kasvu ja arenemise tdhenduses. Ope-
taja on justkui marionett: ta ootab, mida kéastakse. Hea dpetus
oleks seega tehniline t66: keegi rakendab uldisi ja ainult (lalt-
poolt antud reegleid vastavalt ootustele.

Kutseoskused madratletakse selle lahenemisviisi puhul juhiste
ja ideede &radppimisena, nii et nende tolgendamine ja raken-
damine langeks voimalikult kokku juhiste kavandaja, ideestiku
esitaja ndgemustega. On siiski raske ette kujutada, kuidas kdigile
madratud ja ses mottes (llelildised teadmised on rakendatavad
konkreetsetes (iksik- ja eriolukordades. Seepdrast on pdhjenda-
tud klsida: kas niisugune Sppimine on (ildse kutseoskus. Kas
kutseoskused pole seotud rohkem niisuguste tegevustega, milles
tuleb ptlilida jagu saada olukordadest ja oludest tingitud problee-
midest?

Opetajatdds ette tulevad olukorrad on lldiselt komplekssed
ja mitmetasemelised. See eeldab, et 6petajas on méargatavalt ole-
mas olukorratundlikkust ja isikupéarast leidlikkust. Naiteks on moni-
kord moistlik jatta reageerimata Gmbruses toimuvale. Seegi on
kutseoskus, mida aga ometi ei saa esitada kdigile maaratud juhis-
tes voi t6lgendustes.

Enese hindaminegi on pdhimétteliselt lihtne, kui ldhtekohaks on

ndgemus Opetajast kui valmis teadmiste ja oskuste vahendajast.
Hinnata saab valmis médtevahendite abiga. Nende vahendite

koostajaks on tavaliselt keegi viljastpoolt — teadlane voi amet-
nik. Seesugune hindamine taandub pohimétteliselt Spetaja tege-
vuse kontrollimisele ja annab pohjust kiisida — kas see saabki

olla enesehinnang. Vastus on positiivne vaid sel juhul, kui teiste
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tehtud moodtevahendite kasutaja saab otsustada, mida ja kelle
vahendit rakendab (mugandab) oma tegevuse hindamiseks.

Hindamisel on probleemiks moédtmisvahendite sobivus (ihe voi
teise tegevuse jaoks ning vahendite tegevust mojutav, suunav
toime. Uldiselt voib todeda, et mida erandlikum on kecoli v&i
dpetaja tegevus, seda raskem on leida sobivat Gldist vahendit
selle pohiolemuse m&otmiseks. On paevselge, et véljaspool teh-
tud ja usaldusvéérseina reklaamitud moéotmisvahendid suunavad
koole ja &petajaid voimendama oma tegevuses neid kiilgi, mis
on esindafud mdotmisvahendis. See v&ib viia ka niikaugele, et
mdotmistulemus saab mingi tegevuse sanktsioneerimise pdhjuseks.
Kui naiteks koole tunnustatakse oSpetuse kokkuhoiu (odavuse}
alusel, siis on enesestmoistetav, et koolis pddratakse tdhelepanu
koolituskuludele ja plteldakse voimalikult odavate lahenduste
poole.

Teine opetajatdéd kontseptsioon ldhtub, nagu eespool mérgitud,
tddemusest, et opetaja ise on oma arenguga seonduvate fead-
miste looja, genereerija. See tdhendab, et opetus peaks pdhi-
nema Opetajate endi ja oma loodud seisukohtadele Spetajatdd
ja kutsealase arengu kohta. Selle vaatekoha omaksvott foob kaasa
pohimottelisi Umberehitamisi. Naiteks eeldab see uuf korraldus-
likku motlemisviisi: organisatsioon moodustub ja tegufseb alumise
taseme jaoks, mitte vastupidi. Voime &elda, et valitsus toimib
«alt tles»-, mitte aga «llalt alla»n-pohimotte jargi, nagu eespool
kirjeldatud. Kui «alt-Gles»-pohimotet arvestatakse kufseoskuste
arendamisel, siis tuleb opetajale anda suurem ofsustuséigus ka
selles, mis on talle vajalik info, padevad teadmised. Ebbufti ja
Ellioti jargi (1985, 8) tdhendab see voimu iileminekut véljaspool-
selt (teadlased-uurijad, ametnikud, uurimisinstituudid) kooli, épe-
taja enda katte.

Opetaja rolli muutumine valmis teadmiste rakendajast teadmiste
genereerijaks on kaasa toonud paljudes maades ka lhiskondlikke
liitkumist. Na&iteks Suur-Britannias on tekkinud nn. &petaja-uurijana
liikumine (teacher-as-researcher movement) — (Somekh 1989, 1).
Selle lilkumise vaimseteks isadeks peetakse Laurence Stenhouse'i
ja John Elliotti. Stenhouse'i tegevus lilkumise stinnis pdhines tema
kogemuste ja uurimuste alusel kujunenud kontseptsioonil, et
dppekavamuutus voib ellu rakenduda Gpetuse muutmisega, mitte
ainult uute materjalide véljaarendamisega, nagu pakkusid vélja
teised teadlased (Stenhouse 1971). John Ellioti méju litkumise
stinnile pdhineb tema tegevusel tegevusuurimuse teooria aren-
dajana ja tegevusuurimuse kujundamisel Spetaja toovahendiks
(nt. Elliot 1991).
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Mélema eespool nimetatud teadlase ja uurija konfseptsicone
Spetaja kuisealasest arengusi on suunanud jargmised léhtehipo-
teesid:

1) épetaja arena soltub ia voimest omaks véta uurijasuhe oima
16déga (Stenhcuse naiteks uskus, et ceesuguite hoiak hakkab kuju
nema, kui 6petaja pannekse hindama oma seisukohti);

2) et jouda oluliste teadmisieni, peab Opetaja probleemiasetus
seonduma dldiste probleemide ja teemadega;

3) et saada kandvust oma jdreldustele, peaks opetaja oma
seisukohti suhetama-vordlema koolituspoliitilises kaastekstis.,

Opetaja kutseline areng jddb siiski Uhekilgseks, kui sellega
seotud teoreetilises arenduses ei ole Uhiskonna-aspekti, kui oma
metoodika ja oma pedagoogikateadmiste loomise taga pole
lildisemat huvitatust. Kuigi igaliks saab oma opetust ise kujun-
dada, on téhtis teadlik olla ka ametkonna (histest arusaamadest.
Ka opetajate vestlused oma tegevuse hindamiseks esindavad
muuhulgas kooli, kollektiivset kultuuri. Kollektiivne kultuur vaib
dpetajat ergutada konstruktiivselt moétlema, pakkuda talle tuge ja
anda jdudu oma tédpanuse suurendamiseks. Uhiste teadmiste
tahtsus on selles, et nii on dpetajal suuremad voimalused lilituda
arutellu koolituspoliitika tle ja mdéjutada selle sisu; ta on teadlik
dpetamisprobleemide ja kaas- ning tausttegurite vahelistest suhe-
test. Omaette probleem on &petaja kufselise arengu hindamine
sellest kontseptsioonist l&dhtudes. Uldiselt maistetakse hindamist
rohkem summatiivsena (mingi tegevuse 16pptulemuse hindamine).
Ometi on kutsealane areng oma olemuselt dinaamiline n&htus.
Arengul teatavasti ei ole lihest kindlat 16pp-punkti. Kutseoskus ei
ole millegagi kord hakkama saada, kutscoskus on véime oppida
igast kogemusest, on pidev areng ja kasv. See ei ole tehniline
oskus, see on Sppimise ja dppimisviiside hindamine, vaartusta-
mine. Inimestega seotud 166s on kesksel kohal moraali aspekt, ka
dpetus- ja kasvatustéds. See tunnusjoon véimendub vastavalt
otsustusdiguse allapoole delegeerimisele. Moraalse poole tdhen-
dust dppekasvatustéds kirjeldab tabavalt jargmine Olsoni (1992,
23} méngumetafoorile fuginev iseloomustus: kutseoskuse pd&hi-
omaduseks ei ole «mangus voidu saavutamine, vaid teadmine, kas
mang on mangimist vaadrt voi mitten»,

Opetaja arengus tdheldame mitte ainult psiihholoogilist, vaid ka
nn. organisatsioonilist poolt (Kurtakko 1991), millele eespool vii-
datud. Naiteks (histéckogemusi ei saa omandada (ksidppena,
selleni voib jouda iiheskoos, rilhmas todtades. Seesuguse oppi-
mise dratundmine ja selleni joudmine on véimalik vaid sotsiaal-
setes olukordades. Kui soovitakse muuta kogu koolikollektiivi voi
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piistitakse koolitusele uusi kollektiivitasandi eesmarke, siis ei
piisa, ef asju teisiti, uulmoodi tegema koolitatakse méni iiksikope-
taja. Kogu kollektiiv peab (heskoos oppima fegema asju teist-
viisi ja uuel moel. Uksikute Spetajate koolitamine teistviisi tegut-
sema ja motlema toob kaasa vastureaktsiooni koolitusest kérvale
jaetuis. Need ei suuda moista, miks moned ei toimi tuttaval ja
iabiproovitud moel. Koolitatud on ohuks turvalisele ja tuttavale
rutiinile, nad tuleb «maa peale» tagasi tuua. Hulk vaimujéudu
kulutatakse omavahelisele klaarimisele, kusjuures kumbki pool ei
saa teisest aru. Koolitatud on oma arvates Gppinud &ra midagi
vaartuslikku ja/voi kasulikku ja teised ei suuda jalle samade 6ppi-
miskogemuste puududes koolituse tdhendust maoista.

3. Kooli 6ppimistulemused ja ensehindamine

Nagu opetaja kutseoskustegi puhul nii sdltub ka siin kasitlus
sellest, kuidas madratletakse moiste «Sppimistulemused». Teades
kill hasti seesuguse ldhenemisviisi kitsust, piiran kéasitluse siiski
vaid teadmiste valdkonnaga. Ja seda seepérast, et lithikeses artik-
lis on véimatu eritleda koiki valdkondi. Keskendumine teadmiste
valdkonnale on &igustatud ka sellega, et teadmised on — &igus-
tatult véi mitte — ikkagi koolitéd tuumvaldkond. Sealjuures on
oluline maérkida, et inimese arengu ja arendamise teaduslikest
kasitlustest ei leia me pcohjendusi, et fésta teadmiste Sppimist
teistest oppimisvaldkondadest kérgemale. Kiisimus on sotsiaalses
lahenduses — see saab oOigustuse vastavalt nendele valikutele,
mida Uhiskonnad teevad oma poliitika kaudu.

Koolidpetusele hinnangut andes vdib lldjoontes tédeda, e*
see motestub praegu valmis teadmiste ja maailma vahendamisena
ehk — see vastab just eespool kirjeldatud kontseptsioonile dpe-
tajatéost kui teabe vahendamisest. Suur osa Spetusajast kulub
tuntud probleemide tuntud lahenduste kordamisele.

Kooli ja selle tegevust on tugevasti kritiseeritud oluliste tead-
miste puudumise pérast. Kooli pakutud pilt maailmast ja selle
stindmustest on liiga tihti osutunud vastuolus olevaks inimeste iga-
paevakogemustega. Meie aega iseloomustavad muuhulgas iilla-
tuslikkus ja koérvalekaldumised tfuntud seaduspérasustest. See on
toonud ileskutseid, survet uuesti ldbi kaaluda kooliteadmiste alu-
sed ja uuendada kogu teadusliku kasvatuse valdkonda (vt. Rorty,
1979). Uheks lahtekohaks on véetud tddemus — sama siindmuse
voi objekti kohta saab esitada palju erinevaid télgendusi. Lisaks
on noéutud, et ndhtust véi siindmust kirjeldades tuleks lihtsusta-
mispShimotte asemel voi vdhemalt selle korval ldhtuda ka mitme-
kesisusest, mitmesusest. Enam ei saa piirduda the téega, todesid
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on palju. Teooriad ja feadmised muutuvad seega suhteliseks —
paljude hirmuks. _

Kooliteadmiste kriitika ei piirdu vaid teadusteooriaga. Raagi-
tud on ka teadmiste psihholoogiast. Siin on (ks pohikisimusi,
kuidas inimene hangib teadmisi. Probleemvaldkonna tuntuim klas-
sik on J. Piaget, keile teeneid nn. konstruktivistliku traditsiooni
kujundajana on pedagoogikas hdsti teada (vi. Mandl jt. 1986).

Konstruktivism pohineb kahel pohilisel hiipoteesil.

1. Teadmiste hankimine ei ole passiivhe antu vastuvotmine,
vaid on aktiivne tegevus, millega inimene loob oma motteis oma
maailma.

2. Teadmiseni joudmises pole avastusi indiviidist valjaspoole
jaava kohta, temast soltumatu maailma (teemad, ndhtused, objek-
tid) kohta. Koik, mis inimene véib teada, pohineb ta enda koge-
mustel.

Esimese hiipoteesi omaksvott iseloomustab leebet, nérka konst-
ruktivismi, molemate omaksvott darmuslikku, radikaalset konstruk-
tivismi. Soltuvalt sellest, kummaga on tegemist, joutakse lsna eri-
nevate jareldusteni teadmiste Sppimise kohta ja selle Sppimise
tagasisidestamise kohta.

Huvitavad probleemid on sealjuures — kuidas saavad inimesed
olla lhel meelel tealud ieadmiste kuulumisest nende kogemus-
maailmadesse, millal midagi saab pidada téeseks, kuidas on voi-
malik teisele inimesele vahendada oma maailmavaadet. Konst-
ruktivistid ldhtuvad sellest, et teizele ei ole voimalik épetada oma
kasitust ja arusaamu. On kill voimalik panna teine niisugustesse
olukordadesse, kus tal on celdused kujundada oma elujouline
maailmapilt. Maailmapildi elujdulisus omakorda sdltub (hisesi
mdistemaailmast, dhisest terminoloogiast ja Uihisest kultuurist.

Leebed konstruktivistid todevad, et objektiivne maailm on ole-
mas, et maailma sisu ja olemust voidakse avastada ja modista.
Aédrmuslikud konservativistid jalle eitavad seda, kill aga jduavad
samade jareldusteni selle kohta, missugused toimingud oleksid
tohusad opetusolukorras, et &pilase maailmapildi elujoulisus suu-
reneks .Konstruktivistid kasitavad oppimist kui teadmise kvali-
feedi muutumist. Arusaamist seevastu saab madéaratleda mitmeti.
Seda vdidakse kirjeldada kui vastuvaidlemise vabaduse voi tead-
miste piisavuse subjektiivset kogemust.

Radikaalsetele konstruktivistidele on Spetuse keskseks moisteks
suhtlemine, kommunikatsioon. Suhtlemise aluseks on idee kahest
erinevast vastamisi seatud maailmavaatest. Arusaamise seisukohalt
ei ole tdhtis, et kasutatud moisted oleksid taiesti (ihtelangevad.
Piisab, kui maailmapildid ei ole {iksteisega vastuolus. Konstrukti-
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vistid léhtuvad opetamises sellest, et opilase mottemaailma aren-
damise olulisim eeldus on téhus suhtlemine, efektiivhe kommu-
nikatsioon.

Konstruktivistlik teadmistekontseptsioon toob &ppimise hinda-
misse uue variandi. Konstruktivismi seisukohalt voidakse koolitdd
tulemusi vaadelda uuel, niilidisaega sobival viisil. Konstruktivisti-
dele pole tahtis, milliseid sisusid opetatakse. Olemuslik on, kui-
das sisud ja nendega sooritatavad toimingud mojutavad épilase
motlemist ja kaitumist. Kool ei ole koht, kuhu tullakse vastu vétma
midagi valmis ja ette teada. Kool on paik, kus indiviidil on v&i-
malus luua korda (ststeemi) oma maailma, kontrollida maisteid ja
vestelda oma maailmapildi osadest. Praktikas tdahendaks see, et
teadmiste ja teadmise aluseks saavad isiklikud stindmused (case)
ja nendega seotud kogemused. Siiski peab &petuse eesmérgiks
olema Uldine teadmine. See erineb valmisteadmistest selle poo-
lest, et pohineb labitunnetatul ja kogetul. Uldistusteni saab jéuda
naiteks iseenda uksikjuhte (case) omavahel vorreldes, korvutades
omi juhtumeid teiste omadega vdi vaadeldes (ihe Uksikjuhtumi
siindmusi erinevates kaastekstilistes (thendustes.

Enesehinnang kuulub seega teadmise ja teadmiste siivastruk-
tuuri. Ta eeldab vdhemalt kaht asja. Kdigepealt vdimet teadvus-
tada oma kogemusi ja neid sistemaatiliselt fikseerida ning tei-
seks — voimet oma tegevust pidevalt ja kriitiliselt jdlgida — hin-
nata.

4. Enesehinnangutehnikatest ja nende rakendamisest kooli tege-
vuse hindamisel

Enesehinnangu meetodid voib olemuse jérgi jagada kahte pea-
misse tilipi. Voib rddkida vérdlushindamisest (peer review) ja
indikaator-hindamisest. Vérdlushindajaks on ihel kindlal posit-
sioonil olev isik. Selle erijuhuks on iseenesele suunatud hinda-
mine. Indikaatorhindamine l&htub aga varem kujundatud p&hi-
motetest. See on ses mdttes objektiivne, et hindamispshimétete
valimise jadrel muutub hindamine olemuselt tehniliseks. Kuigi
molemad on rakendatavad ka véljaspoolse hindamisena, kasuta-
takse siiski vaid viimast (indikaatorhindamist) selleks (ldisemalt.
Indikaatorhindamine sobib enesehinnangu jaoks loomulikumalt
juhtudel, kui opetust kasitatakse valmisteadmiste rakendamisena
ja valmisteadmiste vahendamisena.

Vérdlushindamise &pikunditeks sobiks dlikoolide hindamistra-
ditsioon. Hindamisel on ikka olnud tilikoolielus oluline osa. Sed.a
kasutatakse naiteks ametikohtade taitmisel (konkurss), kursuse- ja
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diplomitééde arvestamisel, kirjutisi valjaannetesse valides kohan-
dades. Niisugune hindamine on olemuselt kollegiaalne. Seda tee-
vad organisatsiooni-institutsiooni enda liitkmed. Kiisimus on orga-
nisatsiooni enesehinnangus. Seesuguse hindamistegevuse tihendus
on kahesugune. Uhelt poolt on taotluseks kinnistada tegevuse
kvaliteet, teiselt poolt — motiveerida t66tajaskonda.

Nii vordlushindamisel kui ka indikaatorhindamisel on tugevaid
ja norku kiilgi. Allardti jargi (1988) on vordlushindamise tugevus
selles, ef kooliinstitutsioon, sealhulgas korgkool, seda kasutab ja
see on tootajate poolt omaks voetud. Seetottu oleks voimalik
llekanne ka teistesse oppeasutustesse. On tdiesti pohjendatud
oletus, nagu véiks vordlushindamise kasutuselevott teistes Sppe-
asutustes kaasa tuua ka hinnangukultuuri. Teine vordlushindamise
eelis on, et see ei suru hindamist mingite mehaaniliste véi liiga
lihtsustatud kriteeriumide raamesse. Meetodi avatus voimaldab
holmata uusi tulemuslikke aspekte sedamoédda, kuidas neid lei-
takse.

Meetodil on ka norku kiilgi. Neist ehk olulisem on hindamise
subjektiivsuse oht. Isiklikud seisukohad ja simpaatiad voivad juh-
tumeil, kus hindaja peaks objekti vaagima tdiesti korvalseisjana,
hakata siiski mojutama |opptulemust. See on (ks lisapohjusi, miks
niisugusesse hindamisse peab teatud ulatuses olema kaasatud
need, kes hinnatava t66 eest vastutavad.

Ka indikaatorite kasutamisel on nérku kilgi. Indikaatorite hea
omadus on, et ideaaljuhul on nad objektiivsed ja lihised koigile
hinnatavatele. Nende kisitavus on selles, et indikaatorite Gldtun-
tuks muutumine pohjustab teataval madral kunstlikku tegevust.

Hea ndide selle kohta on teaduses kasutatav tsiteerimisindeks.
Indikaatorite kasutamine néiteks organisatsioonilise juhtimismeh-
hanismina véib halvimal juhul organisatsioonis maha suruda loo-
vuse. Organisatsioonid ja nendes toimivad inimesed hakkavad
tegutsema vaid indikaatoreid silmas pidades.

5. Lopetuseks

Enesehinnangu positsioon ja tdhendus on viimaste aastate kooli-
tuspoliitika detsentraliseerumise tulemusel tugevnenud. Hindamine
on muutumas nii koolide uueks tegevusalaks kui ka opetaja
kutseoskuste osaks. Otsustusdiguse siirdumine tegijatasandile muu-
dab oluliselt koolide ja petajate t6&pilti. Paljud praegu kasutusel
olevad teoreetilised kontseptsioonid minetavad oma tahenduse.
Tehnokraatlikud dpetust analiitisivad-liigendavad teooriad ja lahe-
nemisviisid on esmajarjekorras kdrvale jdamas. Uutes olukordades
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rohutuvad kasvatuses ja opetaja t66s tehniliste oskuste asemel ja
selle korval moraalsed aspektid. Kool ja dpetaja peavad votma
endale vastutuse oma tegemiste ja tegemajatmiste eest. Nad ei
saa enam juhtnddre llaltpoolt, ei saa veeretada vastutust eba-
isikulisele blirokraatiale véi ndota, anonlilimsele ametnikkonnale.
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Varia « dokumentaalset

Yiive Leht
JKSi SEMINAR SEPTEMBRIS 1993

18. ja 19. septembril k.a. korraldas Joh. Kdisi Selts Haridustosta-
jate Koolituskeskuse toel seminari «Projektmeetod Spetajate aren-
damisel».

Seminar algas Harjumaal Arukilas ja jdtkus teisel pdeval Tal-
linnas Koolituskeskuses. Osales ligi 30 inimest, nende hulgas ka
seltsi liilkmed Soomest.

Arukiila-pdeva juhatas sisse tutvumine vabakooliga «Pddsu-
lind», kus steinerpedagoogika pohimotetel opetatakse praegu
24 1. ja 2. klassi last. Vaadati vabakooli ruume kolhoosile tema
bitseajal esindushooneks korrastatud, Leonhard Lapini kavandi
jdrgi uue sisekujunduse saanud moisahaarberis. Kooli juhataja ja
2. kl. opetaja MAIA-RETA TRAMPARK ning 1. kl. dpetaja VIRGE
TOROPOV naitasid laste joonistusi ja steinerkoolis 6pikuid asen-
davaid laste endi koostatud raamatuid. Vestlusringis koneldi stei-
nerdpetuse olemusest ja isiksust arendavast toimest, steineropeta-
jate koolitamisest ja tdiendusoppest (leiti, et steinerpedagoogika
peaks kuuluma ka meie pedagoogiliste oppeasutusie oppe-
kavasse). Nagu Eesti teistegi steinerkoolide opetajad, nii on ka
Arukila vabakooli dpetajad kdinud oppimas ja ennast tdiendamas
Stuttgardis, Tamperes, Rootsis ja Taanis. Abi on saadud ka Tartu
ja Rakvere vabakoolides toimunud kursustelt.

Steineropetuse kiituseks vottis sdna SIRJE PURGA Eesti Antro-
posoofia Seltsist. Tema véitel on see ainus koolisiisteem, mis pole
vajanud uuendamist, sest uueneb ise. «Oleme otsinud, kuid pole
leidnud steinerpedagoogika ja elu vastuolu,» oli tema veen-
dumus.

Vabakoolist kandus seminar ile Arukiila Pohikooli. Andmaks
JKSi liilkmetele ilevaate Raasiku valla koolivérgust ja kohaliku
omavalitsuse voimalustest kooli ja lasteaedu Uleval pidada, oli
koolimajja palutud vallavanem TOIVO VEENRE. Vald elab suu-
res rahapuuduses, ainsad tuluallikad on Arukiila ja Raasiku ette-
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votted. Valla veaesus annab tunda ka koolides, kuid siiski piiii-
iakse nende heaks teha, mis vahegi voimalik.

Aruktlila Pohikooli direktor VAIDO NIINESALU tutvustas koolis
ettevoetud uuendusi ja plrgimusi. Kui mullu oli 130-aastaseks
saanud kool veel Harjumaa suurim pd&hikool, siis niilid on dpilaste
arv kahanenud 300-1t 264-le, sest osale 1. klassi lastest valisid
vanemad «Pdasulinnu», osa Opilastest hakkasid kd&ima kodule
lshemas Pikavere Pohikoolis, mis taasavati 4 klassiga, tanaseks
aga tootab juba 8 klassiga. Koolijuht on ténulik valla volikogule,
kes seni pole ndudnud paralleelklasside thendamist ning kannab
seega nelja «lilearuse» klassi kulud. Kui varem oli elu «nabaks»
Aruktila kolhoos, siis selle lagunemise jarel on justkui iseenesest
téusnud kesksele kohale koolid — laste kaunite kunstide kool,
pohi- ja vabakool, kelle vahel areneb t6hus koostéd. Laste huvi-
tegevus plsib elujous. Hasti edeneb algklassidpetajate koostdd,
kolm opetajat (2., 3. ja 4. kl.) planeerivad Uhiselt teemasid, mida
kasitletakse 3—4 nadalat. Rakendatakse riiklikult tasustatavat tugi-
opet, milleks 2 algklassidpetajat on saanud eftevalmistuse 2-aas-
tasel kursusel. Uuendatud on Sppendukogu koosolekuid — iga
koosolek korraldatakse erinevalt, kuid voéimalikult lihidalt ja
kontsentreeritult, sageli infotundidena enne koolipdeva algust.
Mitmes t68ldigus on voetud eeskuju partnerkoolidest — Pukin-
mée ja Murtomée algkoolilt (Soome) ning Vastra Bodarna alg-
koolilt (Rootsi). Minetatud on kabinetisiisteem, igal klassil on jalle
oma koduklass. Algklassides ei panda opilastele numbrilisi hin~
deid, neid asendavad sénalised hinnangud. Tugev réhk on ase-
tatud voorkeelte (inglise, saksa, vene) opetamisele ja spordile.
Opetajatele on koolijuhid andnud vabaduse valida endale sobi-
vad t8dviisid ning toetavad nende uuendusmeelseid algatusi.

Vaadati ka klassiruume koolimajas ja |dhedal asuvas 280
kohaga paevakodus — seal t66tab 5 kooliklassi.

Edasi ldks esinemisjarg Lapi Ulikooli professori, Kemi-Tornio
kérgema kutsekooli rektori KYOSTI KURTAKKO kétte. Ta vahen-
das kogemusi kooli eelarve koostamisest ja raha jaotamisest/
kulutamisest eri kuluartiklitele. Samal teemal raédkisid oma kooli
naitel ka Pukinmde algkooli &petajad KAISU KARKKAINEN ja
PIRJIO RATY-SARHO.

Seminari teisel paeval olid JKSi lilkkmetega métteid vahetamas
Koolituskeskuse direktor ENN SIIM ja Riigi Kooliameti osakonna-
juhataja ANTS EGLON,

Enn Siim muretses, et Eestis pole ikka veel hariduspoliitikat, et
liialt fetieeritakse paberit — curicculumi, kuid unarusse jdetakse
isiksuste kujundamine. Haridus kipub jélle muutuma Uksnes tead-
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miste «andmiseks», arvestamata opilaste celdusi, voimeid ja sot-
siaalset tausta. Sest puudub didaktika opetamise ja isiksuse aren-
damise tihendamiseks. Kuidas suhelda, kuidas kohaneda kd&ikides
eluvaldkondades ja uutes oludes — see puudub. J. Kaisilt oleks
selles mottes palju oppida, tema «Didaktika» tuleks opetajatele
kattesaadavaks feha. «Kooliuuenduslane» sobib J. Kdaisi didaktika
kisiraamatu valitud peatitkkide avaldamiseks. Pealegi hakkab
véljaanne 1994. aastast ilmuma perioodiliselt ja suuremas formaa-
dis. KU kaasvaljaande «Esimesed vaod» 2. number kdsitleb isik-
suse kujunemise problemaatikat. Need on materjalid, mida ope-
tajad saavad praktilises koolitéos kasutada. Abi peaks opetajad
hakkama saama ka UPU!l uuendatud temaatikaga uurimustest.
E. Siim: «Eestis on praegu 4 liiki 6petajaid: thed, kes uurivad,
mdtlevad, katsetavad, ise teadmata, et nad on reformaatorid;
teised teevad head t66d, kui materjalid on katte antud; kolman-
dad ootavad uuendusteks direktori voi oppealajuhataja kasku;
neljandad ei tee ka siis, «kui keelad voi kdsed, pood voi
lased» — aina teenivad palka.» Eelnimetatud materjalide katte-
saadavust pidas E. Siim eriti vajalikuks kahele esimesele «liigile»,
vaites samas, et kooli uuendusmeelsus soltub eelkdige ikkagi
kooli juhtidest. JKSi juhatuse esimehe PAUL LEHESTIKU motte-
avaldusele, et paljud koolidirektorid ei stivene muusse kui kooli
majanduskiisimustesse, reageeris ANTS EGLON viitega H. Voolma
artiklite OpLis: on algamas labirdakimiste aeg, mis annab selguse,
kas kooli direktor on koristajate {ilemus véi pedagoog nr. 1.
Koolijuhtide pedagoogilise kompetentsuse hindamine seisab ees.

Ants Eglon teavitas kuulajaid ka prioriteetidest, millega Riigi
Kooliamet praegu tegeleb. Need on: 1) oppekavad; 2) haldus-
reform; 3) opetajate ettevalmistamine vastavalt néudmistele, mida
riik opetajate haridusele esitab; 4) opetajate tdienduskoolituse
Uumberkorraldamine nii, et neist saaksid oppekava arendajad ja
rakendajad. 30. detsembriks valmib ka oppeckava projekt, mis
madratleb Sppeainete raamprogrammid. Samal ajal kaivitub aine-
programmide loetelu. 1. septembrist 1995 voib radkida oppetdd
alustamisest uue dppekava jérgi. i

Seminari |opetasid taas soomlaste ettekanded. K. KURTAKKO
kasitles opetaja kutseoskuste arendamist ning K. KARKKAINEN ja
P. RATY-SARHO edastasid isiklikke kogemusi tdienduséppe moti-
vatsioonidest, eri vormidest, voimalustest ja toimest opetaja
enesetundele.

Teema jatkuna planeeritud riihmatdé jai paraku ajapuudusel

ara, nagu jai kuulamata ka Paaskila Keskkooli algklassidpetaja
KAJA SAARE teema «Talu» arendus.
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Seminari tihedasse ajakavasse liikkis Paul Lehestik ka JKSi orga-
nisatsioonilisi kisimusi ja edaspidise tegevuse kavandusi. Tanu-
vadrset t66d on P. Lehestik teinud J. Kaisi pedagoogiisiksuse ja
tema oOpetuse tutvustamiseks valismaal — tema sulest on ilmunud
artikleid Soome, Rootsi ja Saksamaa ajakirjanduses. Neist ajen-
dafud kirjad tunnistavad, et meie pedagoogikaklassikust huvitu-
takse.

Kalju Leht
UHEST VAARTUSLIKUST ALGATUSEST

Viljandimaa opetajad ja kodu-uurijad on vétnud nouks koostada
ulatuslik, 12 brosiilrist koosnev kogumik «Meie kodu lugu». Mida
see endast kujutab? Kogumiku koostaja ja kogu urituse eestvedaja
Elma Tomson selgitab esimese brostiliri eessdnas asja sisu ja taot-
fust jargmiselt.

Viljaande mote sai alguse Karksi koolijuhatajalt H. Joonelt thel
omavahelisel ndupidamisel.

Brosilirid on ennekdike méeldud kasutamiseks algklasside kodu-
loodpetuses, aga sobivad ka péhikooli ajaloo- ja geograafiadpe-
tuses. Samuti ka koolivélistele huvilistele.

Brogiilirid koostatakse kihelkonniti pluss Viljandi linn. lgal bro-
$tiril on vastutav koostaja, kelle hooleks on materjali kogumine
ja kokkuseadmine. Véljaanne kavatsetakse rikkalikult illustreerida.

Tuleb austada ettevdtjate séakust, 166tahet ja, méongem — ka
riskivalmidust. Sest nii ulatusliku materjali kokkusaamine tédhendab
vdga suurt t6&mahtu, veel pingutavam saab olema ftriikkimisega
seotud raskuste véitmine. Ei tule kaheldagi sedalaadi t66 vaértuses
koolidpetuse seisukohast (puht-kodu-uurimusliku korval). Seda
vaartust ei kahanda ka viljaande lokaalne m&dratlus, sest vdikese
Eesti ulatuses ei olnud olud ja arengud jarsult erinevad. Nii et
téepoolest: vahemalt koduloos, ajaloos ja geograafias on seda-
laadi materjalil oma koht ja vaartus.

Esitame jargnevalt tutvumiseks kooliloolise teksti «Abja valla
kool», mille on koostanud J. Jungi «Halliste kirik ja kihelkond»
(1898) pohjal Aksel Tiideberg. Véimalust méoéda pliab KU siin
tutvustatud (praegu veel teoksil) kogumikust avaldada (iht-teist
ka edaspidi.
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Abja valla kool

Koolimaja ei olnud. Opetamine toimus nii, et kooliopetaja kais
moodda talusid ja teostas dpetamist. Opetajaid oli kaks. Palgaks
oli neile kummalegi kaks vakka rukkeid aastas.

Jdrgmine teade Abja kooli kohta péarineb 1834. aastast:

«Nii t66tab Abjas tubli koolidpetaja, kes é nadala jooksul 41
last dpetades joudnud niikaugele, et 6 last paris hasti lugesid, 20
vaga hasti ja teised keskmiselt veerisid. See koolidpetaja saab
aastas 20 vakka rukkeid, 12 vakka otri, mone leisika soola, mone
vaka kartuleid, kaerad ja heinad Uhe hobuse toitmiseks, ka kitte
ja valgustuse. Koolidpetaja on osalt pearahast ja teistest avalikku-
dest kohustustest vabastatud.»

1856. a. ehitati pastor Ernst Schneideri noudmisel Kaidi talu
maa peale esimene Abja koolimaja. See oli 12 silda pikk ja
5 stilda lai. Selle kooli opetajaks valiti 1857. a. kevadel Jaan Jung
Pilistvere kihelkonnast. Ta tootas selles koolis kuni 1898. aastani,
s.0. 41 aastat. Ta oli Umbruskonnas tuntud arkamisaja kultuuri-
tegelasena. Ta on eesti kultuurilukku ldinud esimese eestlasest
arheoloogina, kes vottis kirjasaatjate abiga arvele suure osa Eesti
linnamdgedest, kalmetest, ohvrikividest ja muid kinnismuistiseid.
Arvelevoetud muistiseid on ta pdéhjalikult kirjeldanud oma teoses
«Muinasaja teadus eestlaste maal». Ta on esimene «Lati Henriku
kroonika» tolkija eesti keelde, andis vélja opikuid, osales Eesti
Kirjameeste Seltsis, Eesti Aleksandrikooli komitees jm. Ka vottis
ta aktiivselt osa kohapealsest kultuurielust.

Et iseloomustada tolleaegseid kooliolusid Abja valla Kaidi koo-
lis, selleks toon mdningaid andmeid 1888/89. Sppeaasta kohta.
Koolis kdidi 5 pdeva nédalas 18 nadala jooksul, s.o. 90 péeva
aastas. Kooli juures kdisid «ennast nditamas» need, kes olid kooli
Iopetanud — neid nimetati «suured néitajad» voi kordajad. Kooli
juures kaisid «ennast nditamas» ka need, kes ei olnud veel kooli
astunud — neid nimetati «vaikesed naitajad». Nimetatud aastal
oli pdris koolilapsi 67, suuri néaitajald 142 ja vaikseid naitajaid
57. «Vdikesed naitajad» hakkasid koolis kaima 9-aastaselt. Kooli
astusid lapsed 11-aastaselt (varem 13-, seejarel 12-aastaselt). Koo-
lis kdidi 3 oppeaastat. Koolitdd algas oktoobrikuu 16pul ja l6ppes
maértsi 16pul. Oppeplaanis olid jargmised Sppeained:

piiblilugu 3 tundi,

katekismust 3 tundi,
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testamendi lugemist 1 fund,
kirikulaulude laulmist 3 tundi,
rehkendamist 4 tundi,

eesti keelt 5 tundi,
geograafiat 2 tundi,

vene keelt 11 tundi nadalas.

Kool kasutas jargmisi dppevahendeid: orel, 3 gloobust, Euroopa
kaart ja rehkenduse masin.

Opilaste kasutada oli 2 klassituba 30X 30 jalga ja 34X 18 jalga,
2 magamistuba kumbki 23X 15 jalga ja 2 sahvrit. Kéik koolilapsed
magasid kooli juures.

Koolmeistri kasutada oli 3 tuba, kdok, ait, laut, rehi ja 11,5
tindrit maad. Sellelt maalt sai ta 25 vakka rukkeid, 28 vakka oftri,
30 vakka kaera, 45 vakka kartuleid. Palka ta ei saanud. Koolis
todtas ka koolmeistri abi. Tema sai mdisalt palka 50 rubla aastas.
Kool sai valla kdest 70 silda puid ja 10 rubla valgustuse ning
mitte igal aastal 17—18 rubla tindi ja paberi jaoks.
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Jiiri Parijoelt «Koolinuenduslasele»

SAATEKS

K&sitagu hea lugeja pealkirja nii, et Jiri Parijogi voinuks KUle
kirjutada. Samuti et KUl on veel edaspidigi, mida Parijoelt lugeja
lauale saata.

KU 4. number esitas J. P. kohta Usna ulatusliku llevaatekirju-
tise — tema 100. stnniaastapdeva puhul; 3. number aga minu
meelest meiegi aja jaocks olulise kirjutise «Koduloo kaitseks». Aga
see on Usna kibemeline sellest kdigest, mida Parijoelt ja Pari-
joest avaldada tuleks.

Jargnev on tilluke peatiikk Parijoe ajaloodpikust «Méddunud
ajad jutustavad». Milles seisneb selle publitseerimise oigustus?

Parijogi oli kordumatu pedagoogiline isiksus — vdljapaistev
pedagoog-metoodik, kirjanik ja ajaloolane lheskoos. Seesugust
kokkusattuvust tuleb haruharva ette. Sellega siis ka seletub, et
«Méddunud ajad...» on eesti oppekirjanduse tippe, igatahes
ajalooopikute seas kordumatu. Milles see kordumatus seisneb?

Koigepealt selles, et ta on (oma kirjanikuande toel) eesti aja-
loo kajgu isiksustanud, mones méttes — dramatiseerinud. Ta
vahendab ajaloosiindmusi tegelaste (jutustajate) suu ldbi. Ta alus-
tab vanaisast ja isast ja otsekui omaenda perest ja kodust. Siinses
peatiikis seob siindmusi ja oludevaatlusi Uks ldbikdivamaid tege-
lasi — Vaéle. Ka ajaloolisi tegelasi (piiskop Albert, Lembitu, For-
selius, Ignati Jaak jt.) ei vaadelda eemalt ja kiretult — nad astu-
vad ajaloo lavale elavatena — tegijaina ja sindmuste kujundaina.
Ei ole siis raske moista, et «Mdéddunud ajad...» oli omal ajal
koolilaste lemmikraamatuid; teda ei voetudki sedavord opikuna
kui koitva (ilukirjandusele laheneva) teosena. Opiku populaarsust
kinnitavad ka ilmumisandmed. Seega siis «M&ddunud ajad jutus-
tavadn 1—II: | 1931, 4. tr. 1939; (I 1933, 3. tr. 1939; Il 1934,
3. tr. 1938 (viimased kaks osa T. Adamson-Algmaga).

Andku siin kattesaadavaks tehtud peatikk tdnasele opetajale
moista, mis laadis mdistis ajaloodpetust J. Parijégi. Sellest tekstist
on vaéljaloetav ka metoodiline suundumus. Et saaks kujutluse raa-
matust tervikuna, on lisatud sisukord.

Isiklikult arvan, et Parijde «Méddunud ajad...» vaariks aval-
damist tervikuna, kasvoi faksiimiletriikisena.
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(Uuemal ajal on seda laadi viljelnud- naiteks Jaak Sarapuu —
Taevalindlased ja kirveslased. Tin,, Valgus 1980; Salakivi. Tin.,
1983; Soovaimude laukast. TIn., Valgus 1987; Uru kummalised
seiklused muistses Eestis. I. TIn., Kupar 1991 jj.)

Kalju Leht

MIS OPPIS VALE VAIKULAS UUT

Esimesil paevil kais Valel paa ringi kdigest sellest, mis ta siin
uut nagi ja kuulis. Ta oli terane poiss, vdhese ajaga 6ppis ta juba
nii palju, et vois Uhte ja feist kiisida ning méista seletusi. Kdige-
paalt taipas ta, et uus eluase ei ole olemas iseendast, vaid see
on ehitatud tarkade elanikkude poolt. Kui jérgnevail paevil paran-
dati ja laiendati silda, oli Vélegi hoolega t66s. Ta avitas poste
plisti ajada, vaatas hoolega, kuidas neid raske kivihaamriga taoti
jarve pohja voi kinnitati nahkkottides kantud liivaga ja peenikeste
kividega, mida puistati vaiade Umber jarve pohja. Siin nagi ta
kohe, et nende tddriistad olid palju paremad ning taielikumad
kui koopaelanikkude omad. Nende kirves ei olnud lihtne terav
kivikild, kéidetud nahkrihmadega varre kiilge, vaid see oli (htla-
selt siledaks ning vahedaks® hodrutud, kuna varre tarvis oli tehtud
mulk. Ohtul nédgi ta ka, kuidas niisugust kirvest tehakse. Uks vanem
mees h&orus kivitiikki, millest kirves pidi saama, suurel siledal
kivil, tarvitades saaljuures liiva ja vett. Teine puuris kondi abil
auku juba valmistahutud kirvesse, tarvitades sadlgi vee ja liiva
abi. See oli pikaldane ja aega ndudev 166, kuid tdoriist sai ka
haa. Jah, niisuguse kirvega vois kill maha vétta jamedaid puid
ja ehitada silda ning toredaid onne. ;

Teisel pdeval ndgi ta, et jdmedad, seest &d6nsad puutiived,
mille sees vdis soita jarvel palju kiiremini kui notiga voi par-
vega, — ei ole sddrastena olemas, vaid needki on tehtud inimeste
poolt. Saal tahusid moned mehed jamedat puutiive ja poletasid
tulega seest oonsaks, kuni tast sai samasugune klina, nagu neid
oli juba mitu. o

Imestades vaatles Véale vaikiila elanikkude tegevust. Kui osa-
vasti oli ehitatud see sildki, siis onnid ja onnide katused. lga
onni pdrandale oli tehtud kivist ja savist leease, et tuli ei paa-
seks havifama puust pdrandat ja silda. Kui osavasti puhastasid ja

* Vahe /-da/ == terav (servast).
Terav -: (otsast, ndit. ndel, naaskel jt.).
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parkisid naised loomanahku ning valmistasid neist kehakatet ja
muudki. Igal pool, kus aga Véle peatus, ndgi palju uut ja huvi-
tavat. Saal polvitas naine onni ees ja voolis savi. Mis sellest pidi
saama? Niid vottis paraja immarguse kivi ja voolis selle jargi
poti, artele vajutas hambulise luuga ilusad krammid. Teisal pdle-
tas naine samasuguseid potte tulel, kuna onnides vois néha palju
valmis potte, milles hoiti toitu ja vett. «Jah, nii nad elavad,» imes-
tas endamisi Véle ja sammus vanema onni poole, kus ta oli leid-
nud lahke vastuvotu. «Meie saal kaljukoopas ei teadnud aimatagi,
et koik voib ka teisiti olla.»

1. Kuidas ehitati vaikila?

2. Kuidas tehti mulguga kivikirveid?

3. Kuidas tehti lootsikuid?

4. Kuidas valmistati savipotte?

5. Millest ndhtub, et vaikila elanikud olid enam arenenud kui
koopaelanikud?

(Rmt. Moddunud ajad jutustavad. Ajalooraamat algkooli IX
klassile.)

«MOODUNUD AJAD JUTUSTAVAD»
SISU

Kuidas ajad muutuvad

Kuidas elatakse Luhavaljal ntid
Missuguses majas elas vanaisa
Tuld toomas

Kui tuli esimene raudader

Kui tuli raudtee

Kuidas vanaisa kais viinavooris
Kuidas vanaisa éppis

Mis kivikirves ja luuriistad véivad jutustada
(D'Ervilly aineil.)
Muinasleide endisest Kunda jarvest
Koopaelanik
Kuidas toodi koopasse tuld
Jahil
Tule surm
Kuidas saadi uuesti tuld
Soda hulkujatega
Vaikiilas
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Mis oppis Véale Vaikdilas uut

Esimene koduloom

Polluharimisega tehakse algust
(Valdo Viro j.)

Karjakasvatajad

Vask ja pronks (Metzi j.)

Hoidke muinasleide

Eestlased muistsel iseseisvusajal

Kodune elu ja t66
Kilakonna koosolek
Neljapdeva dhtul Hiiemael
Kaubaretk Ojamaa saarele
Ettevalmistusi
Kuidas peeti sdidusuunda
Ojamaal
Lahing vikingitega
Matused

Eestlaste vabadusvaitlus

Lembitu ja Madisepaeva-lahing
Lembitu saadik
Uue usu tooja Meinhard
Piiskopp Albert
Viljandi langemine
Kuidas langes Lembitu kants Leole
Lembitu kavatsusi
Lembitule appi
Lembitu laagris
Madisepdeva e. Paala-lahing
P&genejad

Pohja-Eesti Taani voimu all

Viimne kants langeb

Jutustusi ordu-aja elust

Lossi ehitamine

Uued orjused

JUrioo mass a. 1343
Salakoosolek metsas
Massulaine kaib (le maa
Tallinna all
Loppvaoitlus

Kloostris

Linna ohk teeb vabaks
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Vene-Liivi soda
Koerakoonlased tulevad
Tartu langeb
Tallinn alistub Rootsile
Venelased lahkuvad
P&genejad tulevad tagasi

Jutustusi Rootsi ajast

Forselius — eesti rahvakooli isa.
(V. Reiman'i jargi.)
Kuidas Ignati Jaak padsis seminari
Forselius'e seminaris Papimdisas
Rahvaharid. vastased teotsevad
Ignati Jaak ja Pakri-Hansu Jiri kuninga juures
Vakuraamatud tulevad

P&hjasdda
Narva-lahing
Parast Pohjasdda

Jutustusi Vene ajast
Kui priius tuli
Kuidas Lopekiila mehed said perekonnanimed
Paev teol
Esimesel laulupeol
Pidu Aleksandri Kooli haaks
Kuidas Vaéljaotsa osteti pariseks
Malestusi 1905. a. massupaevilt
Isa jutustab Maailmasojast

Eesti iseseisvuse voitluspdevilt

Eesti polgus

Okupatsiooni-ajal leivasabas

Oppursoduri mélestisi Vabadussdja paevit
Uut kodu loomas

Tahtsamaid stindmusi
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