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Analüütilised voolud psühholoogias ja nende 
rakendamine pedagoogikas. 

Mag. A. Elango. (Järg.) 

I n d i v i d u a a l p s ü h h o l o o g i a . 

Individuaalpsühholoogia ja psühho­
analüüs. 

Individuaalpsühholoogilise teooria 
looja dr. A. Adler on Viini närviarst 
nagu S. Freudki. Alul oli ta viimase 
andekamaid õpilasi. Olles oma meist­
rist 14 a. noorem, tutvus ta temaga kui 
üliõpilane eradotsendiga ja õppis tema 
kaudu ka psühhoanalüütilist teooriat 
tundma. 1907. a-1 ilmunud teoses „Stu-
dien über Minderwertigkeit von Orga-
nen" esineb ta aga juba iseseisva uuri­
jana, kelle mõttekäik S. Freud'i omaga 
ainult osaliselt langeb ühte. Hilisema­
tes teostes (neist on mõõduandvamad: 
Über den nervösen Charakter, 1912, 
Praxis und Theorie der Individual-
psychologie, 1918 ja Menschenkenntnis, 
1927) läheb ta veel enam eri rada. 

Käesoleva sajandi esimesil aastail oli 
psühhoanalüüsil juba seevõrra poole­
hoidjaid, et tundus tarvet neid koon­
dada ja isekeskis mõtteid vahetada. 

Selleks kutsuti 1908. a-1 üsna väikene 
ja intiimne rahvusvaheline psühhoana­
lüütikute kongress Salzburgi kokku. 
1910. a-1 järgnes sellele teine sama­
sugune Nürnbergis. Viimasel otsustati 
m.s. asutada ,,Rahvus vaheline Psühho­
analüütiline Ühing" ja moodustati otse­
kohe selle Berliini, Viini ja Zürichi osa­
konnad, ühingu üldiseks juhiks valiti 
šveitslane C. G. J u n g (S. Freud'i 
vastu oli tekkinud mitmel pool oposit­
sioon), kes ühtlasi juhtis ka Zürichi 
osakonda; Berliini osakonda juhtis 
K. A b r a h a m ja Viini osakonda A. 
A d l e r . Paari ligema aasta jooksul 
tekkisid osakonnad Münchenis (L. 
Seif), New York'is (A. Brill), Buda­
pestis (S. Ferenczi) ja üld-ameerika 
osakond (J. Putnam). 

Mainitud org-i loomises nägi osa 
poolehoidjaid juba algusest peale vaba 
ja alles otsiva liikumise surumist kind­
latesse raamidesse. Eriti oli selle vastu 
A. Adler. Hoolimata sellest, et tema 
katte usaldati Viini osakonna juhti-
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mine, läks lõhe tema ja S. Freud'i vahel 
niivõrt suureks, et ta 1911. a-1 oma 
mõtteosalistega asutas uue org-i, nn. 
„Vaba Psühhoanalüüsi ühingu". Hil­
jem katkestas ta kõik sidemed psühho­
analüüsiga ja andis oma teooriale ni­
meks „ i n d i v i d u a a l p s ü h h o l o o -
g i a". Praegu teotseb kõrvuti psühho­
analüütilise ühinguga „Rahvusvaheline 
Individuaalpsühholoogiline ühing" osa­
kondadega paljudes maades/ 

Ehkki kumbki vool on loonud täiesti 
oma organisatsioonistiku ja mõlemad 
erinevad teineteisest seevõrra, et nad 
oma esialgsest ühisest lähtekohast enam 
palju teada ei taha, on nende vahel 
siiski seevõrra vaimusugulust, et neid 
võib vaadelda ja enamasti vaadeldak-
segi ühise liikumise eri suundadena. 
Mõlemad näevad inimese hingeelus 
teadvusetult s i h i p ü ü dl i k k u d ü ­
n a a m i l i s t p r o t s e s s i , mõlemad 
püüavad seda redutseerida teatud vä­
h e s t e l e p õ h i t õ u k e j õ u d u d e l e 
ja mõlemad ammutavad oma tunnetu­
sed mitte süstemaatilisest vaatlusest 
ega täpsetest eksperimentidest, vaid 
enamvähem j u h u l i s t e k ä i t u ­
m i s v i i s i d e j a a v a l d i s t e t õ l ­
g e n d a m i s e s t , a n a l ü ü s i s t . 

Isiksuse ehitus ja dünaamika 
individuaalpsühholoogia järgi. 

Psühhoanalüüs näeb igas isikus oma­
ette tervikut, kelle areng soordub temas 
endas peituvate tungide ajel, enamvä­
hem sõltumatult kaasinimesist. Indi­
viduaalpsühholoogia seevastu huvitub 
enam inimestevahelistest vahekordadest 
ja näeb neis peamisi inimarengut mõ­
justavaid tegureid. See oluline vahe 
vaatekohtades, aspektides annab kum­
malegi teooriale», eri ilme. 

Mõlemad püüavad inimisiksuse kuju­
nemist seletada kahe põhi j õu vahelise 
võitlusega, kusjuures teine neist põhi-
jõududest jääb varju, etendab nagu 
mingi statisti osa, mispärast tavalisesti 
neid käsitellakse kui monistlikke, ainult 
üht põhi j õudu rõhuta vaid süsteeme. 
Psühhoanalüüsile, nagu eespool nägime, 
on sääraseks põhijõuks sugutung oma 

1 'Ametlik organ: Internationale Zeit-
schrift für Individualpsychologie. S. Hirzel, 
Leipzig. Ilmub kord kuus. 

mitmesuguste osatungidega. A. Adler 
on selle oma sotsiaalse aspekti kohaselt 
asendanud ü h i s t u n d e l (Geimein-
schaftsgefühl) põhjeneva üldise s o t ­
s i a a l s e t u n g i g a , milles sugutung 
on ainult üks osa (mõned sugutungi 
komponendid kuuluvat koguni enda-
maksmapanekutungi juurde). Individu­
aalpsühholoogilises teoorias too ühis­
tunne peab leppima võrdlemisi kõrva­
lise osaga. Esikohal seisab seal e n d a -
m a k s m a p a n e k u - ehk v õ i m u ­
t u n g , milles pole raske ära tunda 
S. Freud'i „mina-tungi", ainult teise 
aspekti all nähtuna.1 

Endamaksmapanekutung kasvab väl­
ja inimese ürgelisest a l a v ä ä r s u s ­
t u n d e s t . Alaväärsustunne saab al­
guse lapse mitmes suhtes ebaloomuli­
kust situatsioonist. Kultuuri arenguga 
on lapse asend ja seisukord ühiskonnas 
muutunud, ta bioloogilise arengu käik 
aga jäänud samasuguseks, kui see oli 
rahva primitiivsel arenguastmel. Selle 
tagajärjeks on asjaolu, et kaasaegses 
ühiskonnas lapse sotsiaalne küpsmine 
ei pea sammu bioloogilisega. Rida 
funktsioone valmib ja saavutab täis-
küpsuse juba ajal, mil nad lapse elu ja 
endasäilituse seisukohalt veel mingit 
tähtsust ei evi. Praegusest kultuuri 
tasemest tingitud olukorras võiks 
2—3i-aastane laps veel väga hästi tulla 
toime ilma kõne- ja kõndimisoskuseta, 
ilma teatud harjumusteta puhtuse jms. 
alal. Primitiivses ühiskonnas vajab 
laps kõike seda palju varemini, kuna 
seal tal tuleb aegsasti hakata ise enda 
eest hoolitsema. Veel tänapäevalgi 
näeme, et madalamal kultuurilisel tase­
mel seisvas maakeskkonnas lapsed ise­
seisvuvad varem kui linnas ja hakka­
vad oma oskusi ja võimeid varem 
rakendama, kuigi veel mitte nii vara, 
kui see lapse bioloogilise küpsmise 
plaanis ette nähtud. „Noor lind lahkub 
pesast samal päeval, kui ta juba len-

1 Individuaalpsühholoogilise teooria põhi­
kontseptsioon on pärit ajast, mil S. Freud 
sugutungile alles mina-tungi vastu seadis. 
Hiljem veendus ta, et mina-tung on vaid osa, 
sugutungist ja asendas selle surmatungiga. 
Vastavalt sellele võib ka nooremate indi-
viduaalpsühholoogide (näit. F. Birnbaum'i, 
F . KünkeFi jt.) juures märgata kalduvust 
võimutungi mõistet ligindada surmatungi 
omale. 
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nata võib, ja otsib ise endale toitu. 
Koerad ja kassid ei tarvitse mõne nä­
dala pärast oma poegade eest enam 
hoolitseda. Ent inimlaps võib juba 
ammu käia, kõnelda, mõelda, kui teda 
ikka veel viivukski ei jäeta üksinda ja 
toidu ning juhtimise eest viimse peen­
suseni hoolitsevad vanemad. See kõik 
on võib-olla olulisimaid ja mõjuvamaid 
momente inimese soo-iseloomus!" x Sää­
rase ebaühtlase arengu tagajärjel tekib 
lapsel rida soove, mida ta veel mitte 
rahuldada ei saa. Ta kogeb, et karju­
mise peale kohaleruttavad täiskasva­
nud mõnikord ta soovid rahuldavad, 
mõnikord aga mitte. Mida suuremaks 
ta saab, seda enam tekib tal soove, ilma 
et nende rahuldamise võimalused samal 
määral suureneksid. See kutsub temas 
esile järjest suureneva a b i t u s e 
t u n d e . Varsti hakkab ta tähele 
panema, et täiskasvanud palju rohkem 
võivad, kui tema, laps. Isa-ema või­
vad tema arvates teha ja saavutada 
kõik, mis nad tahavad. Võrreldes nen­
dega tunneb ta end pisima ja saama­
tuima olendina, päkapikkusena hiig­
laste maal, kelle armust või armutusest 
oleneb ta saatus. Ta liigub ümbruses, 
kus kõik on kohandatud täiskasvanu­
tega: laua kõrgus, kus peal on maitse-
vaid asju, ukse käeraud, elektri kon­
taktid, veekraanid, trepiastmed, toolid; 
selle tagajärjel tekib temas tunne, et ta 
on palju j õ u e t u m kui teised. Samal 
ajal märkab ta aga, et need „suured" 
tema eest hoolitsevad. Kui tal on kõht 
tühi ja ta karjub, siis tullakse ja an­
takse talle süüa, kui tal on külm, siis 
kaetakse ta vaibaga jne. Niiviisi tekib 
lapses s õ l t u v u s e tunne. Need 
kolm — abituse, jõuetuse ja sõltuvuse 
tunne kokku moodustavadki lapse 
hingeelu põhitõiga, mida A. Adler nime­
tab a l a v ä ä r s u s t u n d e k s . (Ge-
fühl der Minderwertigkeit). Säärane 
alaväärsustunne tekib individuaal-
psühholoogide arvates paratamatult 
igas lapses. 

Kuigi laps oma asendist veel mõiste-
Usi järeldusi ei tee, võib kogu ta käitu­
misest märgata, kuidas ta selle all kan­
natab. Ta otsib oma alaväärsustundele 

1 E. Wexberg. Individualpsychologie. S. 
Hirzel, Leipzig, 1931, lk. 63. 

hüvitust, kompensatsiooni. Ta tahaks 
ka ise olla suur, võimas, lugupeetav, 
nagu need, kes ta eest hoolitsevad 
(esmajoones nagu ema ja isa). Niiviisi 
tekib e n d a m a k s m a p a n e k u -
t u n g , v õ i m u t a h e (Geltungswil-
le). Teiselt poolt kogeb ta aga, et terve 
rida inimesi tema eest hoolitseb, tema 
tarbeid rahuldab; ilma nendeta oleks 
ta elu täielikus hädaohus. Isegi oma 
võimutahet saab ta esialgu teostada 
otsekui nende armust. Niiviisi tekib 
lapses kõrvuti võimutahtega ü h i s ­
t u n n e , võiksime öelda armastus, mis 
teda seob nendega, kes tema eest hoo­
litsevad, esmajoones jällegi ema ja 
isaga. Nii seisame juba lapsekätki juu­
res kahe inimese elus mõõduandva jõu 
tekkekohal: ilma kontaktita ümbru­
sega ja sellest johtuva ühistundeta 
saaks laps varsti otsa, ilma võimutah­
teta poleks aga mingit arengut. 

Lapsel on enda maksmapanekuks 
tarvitada kolm teed. Valinud esimese 
tee — p o s i t i i v s e a r e n g u , püüab 
laps nii ruttu kui võimalik areneda, suu­
reks saada, et ikka enam ja enam võimu 
omandada, täiskasvanute sarnane olla. 
Tegevusi, mis täiskasvanuile meeldi­
vad (kõndimine, kõnelemine jne.), har­
jutab laps just sellepärast nii hoolega, 
et enamana näida, lugupidamist päl­
vida. See püüdlikkus on iga loomuli­
kult areneva lapse tunnusseks. Järele­
aimamine on selle silmapaistvamaid 
osanähtusi. Soov suureks saada ku­
jundab lapse kogu isiksusideaali, mille 
kohaselt orienteerub tema tegevus, 
arusaamine ja mõtlemine. Poisslaps 
oma püüdeis suureks ja mõjuvõim­
saks saada võtab eeskujuks isa, kes ju 
tema silmis on nii tugev, peaaegu kõik­
võimas, keda kõik kardavad ja austa­
vad. Sel juhul ta püüab isa tegevust 
järele aimata, olgu selleks kas füüsiline 
töö, vaimline looming vms., tütarlastel 
taas on eeskujuks ema. Nii tulebki, et 
laste iseloom, kutsesoovid ja andekuski 
langeb suurel määral ühte vanemate 
omaga, mida perekonnastatistilised 
uurimused on püüdnud seletada pärivu­
sega. 

Teine tee on f a n t a a s i a ja m ä n ­
g u tee. Mida enam laps tegelikkuses 
on kõrvale surutud, seda „suurem 
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mees" on ta vabas mängus ja fantaa­
sias. Siin omistab ta endale osi ja oma­
dusi, mille suhtes ta tegelikkuses eriti 
aukartust ja kadedust tunneb: ta on 
kord prints või printsess, kuningas või 
kuninganna, ohvitser, kindral, auto- või 
rongijuht, laevakapten, õpetaja, isa, 
ema jne. Individuaalpsühholoogiale ar­
vates on mängus ja nn. ihnsiunelmais 
esikohal võimutahte rahuldamine; tege-
vusrÕÕm ja teatud toimluste etteharju-
tamine, mida tavaline mängupsühho-
loogia peab peamisiks mängutegureiks, 
käivad sellega vaid kaasas. Iga nor­
maalne laps fantaseerib ja mängib tea­
tud eas. Elust hirmutatud inimene, 
kes end muul teel ei julge maksma 
panna, jääb sesse eluvormi liiga kauaks 
peatuma ega saagi sellest mõnikord 
välja. Niipea kui ta tegelikkuses põr­
kab raskuste vastu, põgeneb ta ikka 
jälle siia „lapsepõlve paradiisi" tagasi. 

Kolmandat teed võiksime nimetada 
f i k t i i v s e k s y õ i m u t a o t l u -
s e k s . Selle valinud, püüab laps end 
igasuguste väärvõtete ja „kriugastega" 
maksma panna. 

Missuguse tee keegi valib, oleneb 
tema võimutahte ja ühistunde tugevu­
sest. 

Mida tugevam on lapse alaväärsus­
tunne, mida enam ta n.ö. elust ära on 
hirmutatud, seda tugevam, liialdatum 
on ta võimutahe. Normaalse alaväär­
sustunde puhul taotleb võimutahe 
k o m p e n s a t s i o o n i . 1 Liiga pingu­
tatud võimutahtega isikul on raske 
leida kaasinimeslikku kontakti teistega; 
tema võimutahe osutub ühistundest 
tugevamaks ja otsib rahuldust ka ühis­
tundele vastukäivail, negatiivseil aren-
guteil, nn. „kriugastes" (mille hulka 
kuulub ka neuroos). Samuti on olemas 
hädaoht valida negatiivne arengutee 
seal, kus ühistunne ühel või teisel põh­
juse! on liiga nõrk, nagu näit. vihatud, 
põlatud, orbunud ja muidu hooletusse 

1 Kompensatsiooni ja ülekompensatsiooni 
mõiste leidis alul rakendamist ainult keha­
liste omaduste suhtes, ent individuaalpsühho­
loogia laiendas selle ka vaimlistele. Üle-
kompenseeritud defektid pole täiesti ületatud. 
Kui haava kinnikasvamisel tekib liigliha ja 
selle tagajärjel arm järele jääb, siis näib 
küll, nagu oleks haava koht vastupidavam kui 
muu keha, kuid tõeliselt on t a siiski õrnem, 
rebeneb kergemini jne. 

jäetud laste juures, kes pole tunda saa­
nud Õiget hoolitsust, mispärast neil ka 
ühistunne pole kujunenud kuigi tuge­
vaks. Nad näevad teistes vaid vaen­
lasi, kelle vastu tuleb võidelda, vali­
mata abinõusid. 

Arengutee valik toimub alateadlikult 
ja soordub kõige esimesil eluaastail, esi­
meste elukogemuste mõjul. Juba vali­
tud arenguteed muuta saab ainult lapse 
ühistunnet suurendades, temaga n.ö. 
armastusvahekorda luues, või alaväär-
sustunnet vähendades, kõrvaldades põh­
jused, mis seda esile kutsuvad ning last 
julgustades raskusi võitma, talle enda-
usku sisendades. 

Säärast alateadvuses kujunevat aren­
guteed individuaalpsühholoogia nime­
tab e l u j u h t j o o n e k s (Leitlinie). 
See määrab isiku kogu elustiili ja 
kajastub kõigis tema tegudes ja tege-
matajätmistes. 

Alaväarsustunnet süvendavad tegurid. 
Nagu juba mainitud kannatab iga 

laps paratamatult ürgelise alaväärsus­
tunde all. Harilikult ei kujune see lapse 
arengule kardetavaks, vaid osutub ko­
guni tarvilikuks tagantkihutajaks posi­
tiivse arengu suunas. Hädaohtlikuks 
kujuneb seisukord alles siis, kui sellele 
seltsib liiga nõrk ühistunne või erilised 
põhjused kruvivad lapse alaväärsus­
tunde erakordselt kõrgele, nii et ta loo­
tuse edule ja julguse edasi püüda kao­
tab. Sääraseist alaväarsustunnet sü-
vendavaist tegureist A. Adler rõhutab 
iseäranis kolme: e l u n d i t e a l a -
v ä ä r s u s t , l i i g a h e l l i t a v a t 
k a s v a t u s t j a l a s t e p õ l g u s t . 

E l u n d i t e a l a v ä ä r s u s aval­
dub nende vähemas vastupanuvõimes 
haigustele ja ohtudele ning ühel või 
teisel kujul vähendatud jõudlusvõimes. 
Enamasti on ta pärilikult tingitud, nii 
et terved sugukonnad teatud elundite 
või elundsüsteemide haiguste all kanna­
tavad, kusjuures need haigused võivad 
olla igal ühel isesugused. Mitte konk­
reetsed haigused ei ole, mis sel juhul 
vanemailt päritakse, vaid kalduvus 
haigustele. Kui mõnes sugukonnas esi­
neb näit. hingamiselundite alaväärsus, 
siis. võib see ühe juures välja lüüa 
kopsupõletikuna, teisel kopsu-tuberku-
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loosina, kolmandal hingetoru katarrina, 
neljandal pleuriidina jne. Kui keegi on 
alaväärsete kuseeristuselunditega ja 
tema kehas hakkavad pesitsema tuber­
kuloosi pisilased, siis on karta kõige­
pealt neerude tuberkuloosi jne. Sää­
rane alaväärsus võib esineda üksi­
kute elundite, elundsüsteemide, segmen­
t ide 1 ja kehapoolte kaupa. Kui lapsel 
mõni elundeist või elundsüsteemidest 
on nõrk või koguni vigane, siis ta tun­
neb end kergesti teistest halvemana. 
Mõnikord õnnestub tal küll vastavat 
alaväärsust püsiva harjutamise ja 
edasipüüdmise abil tasa teha, kompen­
seerida, isegi ülekompenseerida (nagu 
näit. Demosthenesel oma pudikeelt või 
Byronil lombakat jalga), kuid hingeli­
selt jääb see ikka tema nõrgaks kohaks, 
Ahhillese kannaks. Tähelepanek, et 
paljud maalikunstnikud kannatavad 
lühinägelikkuse, muusikamehed nõrga 
kuulmise, sportlased nõrga kehaehituse 
all, on individuaalpsühholooge viinud 
arvamisele, et igasugune andekus polegi 
muud, kui hoolsa treeningu abil üle-
kompenseeritud alaväärsus. Elundite 
otsese alaväärsuse kõrval mõjuvad 
samas suunas ka omadused, mida ise­
endast ei saa pidada alaväärsuseks, 
kuid mis praegu ühiskonnas valitsevate 
vaadete ja väljakujunenud meelsuse 
juures tunduvad sellistena, nagu väline 
inetus, erakordselt väike või suur kasv, 
vasakkäesus jms. Ei ole tähtis, ütle­
vad individuaalpsühholoogid, kas tea­
tud omadus on bioloogiliselt vähem 
väärtuslik või mitte, peaasi, et isik teda 
sellisena tunneb. Kui mõni uulitsa­
poiss tänaval teeb, nagu tõmbaks ta 
meile kriidiga risti selja peale ja meil 
võimalik pole seda ära pühkida, siis 
tunneme end täpselt sama piinlikus 
seisukorras, kui oleks meile tõepoolest 
rist seljale tehtud. Nii kannatavad 
vasakkäelised, erakordsed suure- ja 
väikesekasvulised, inetud jms. inimesed 
eriti tugeva alaväärsustunde all, mis 

1 Mõned uurijad arvavad võivat inimese 
keha jagada selgroo lülide järele segmenti­
deks, nagu need usside ja madalamate loo­
made juures ilmselt silma paistavad. Tea­
tud segmendi alaväärsuse korral on kõik sel­
les tsoonis asuvad elundid hädaohus. 

mõjustab nende iseloomu kujunemist.1 

Kehaehituse mõju iseloomule on seda 
suurem, et ta end alatasa tunda annab 
ja temast võimalik pole vabaneda. 

H e l l i t a v a k a s v a t u s e j a lap^ 
s e p õ l g u s e võiksime viia ühise peal­
kirja alla: k a s v a t u s v e a d . See on 
peatükk, millele individuaalpsühholoo­
gia on omistanud erilist tähelepanu ja 
sellega äratanud pedagoogiliste ring­
kondade huvi. Laste liigse hellita­
misega patustavad peamiselt emad. 
Nad on ise omal nahal omaaegse valju 
kasvatuse ja elu raskusi tunda saanud 
ja tahaksid nüüd omi lapsi igal juhul 
nende eest hoida. Hellitatud laps tun­
neb end kodus perekonna keskpunktina, 
kelle ümber kõik keerleb ja kelle kõik 
tujud täidetakse. Kui ta hiljem era­
pooletusse ellu astub, kus igaüks enam­
vähem ise enda eest hoolitsema peab, 
siis satub ta raskustesse, elu tundub 
talle liiga raskena. Säärased „memme-
pojad" paistavad juba koolis oma saa­
matusega ja abitusega silma, veel enam 
aga pärastises elus. Rõhutades endi 
iseseisvusetust ja abitust püüavad nad 
teisi enda nõrkuste teenistusse sundida. 
Nad astuvad ellu lootusega kõike sama 
kergelt saavutada kui lastetoas, ja kao­
tavad tasakaalu, kui elu neilt enda 
kokkuvõtmist nõuab. Nad suhtuvad 
ellu nii, nagu oleksid nad liiga head 
ja peened selle maailma jaoks, printsid 
ja printsessid, kellel endastmõisteta­
valt kõik eesõigused. Tuleb elu neile 
vastu, siis võib kõik minna hästi, satu­
vad nad aga olukorda, kus raskusi võita 
tuleb, siis varisevad nad kokku.2 Et 
säärase jõuetu ellusuhtumise tekkimist 
vältida, nõuavad individuaalpsüholoo-
gid, et lapsel juba maast-madalast las­
taks oma jõudu proovida ja harjutada. 
Rõõm väikestest saavutistest tiivustab 
teda edasi püüdma. Armastusega üle­
küllastatud triiphooneõhkkonna asemel 
peab kodudes valitsema asjalik, sõbra­
lik, õiglane ja k a a s i n i m . e s l i k 
tööohkkond. 

1 Sellel põhineb nähtavasti ka rahva arva­
mine, mis väiksekasvulist, punajuukselisi, 
küürakaid, lombakaid j t . kehaliste iseärasus­
tega isikuid peab eriti pahaloomulisteks j a 
tigedateks. Huvitav, et vangide j a roimarite 
hulgas on väga suur protsent vasakkäelisi. 

- E. Wexberg. Individualpsychologie, lk. 205. 
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Mitte vähem halvasti mõjub laste 
põlgamine, vihkamine, nagu see mõni­
kord esineb kehvemates rahvakihtides, 
iseäranis aga poolikutes ja lagunenud 
perekondades, kus laps on otsekui 
risuks jalus ega kuule ainustki sõbra­
likku sõna. Teistest kasvatusvigadest 
taunivad individuaalpsühholoogid veel 
lapsele ülejõukäivate nõudmiste aseta­
mist, olgu auahnusest, olgu lapse kan­
dejõu mittetundmisest (selle all kanna­
tavad iseäranis nn. „imelapsed"), alati 
enda üleoleku rõhutamist ja enda ees­
kujuks seadmist, millega distantsi lapse 
ja täiskasvanu vahel üleliia alla kriip­
sutatakse (autoriteedipedagoogika) jne. 

Peale elundite alaväärsuse ja kasva-
tusvigade rõhutavad individuaalpsüh­
holoogid veel muidki lapse alaväärsus-
tunnet üleskruvivaid tegureid. Nende 
ringkonnast on väga veenvalt juhitud 
tähelepanu ainulapse ebasoodsale seisu­
korrale perekonnas. Ta ei saa end kel­
legi teisega, peale täiskasvanute, võrrel­
da: kõik on temast üle ega pole kedagi, 
kellest tema üle oleks. Umbes sama­
suguses seisukorras on kõige noorem 
laps, iseäranis veel siis, kui ta vanuse^-
vahe eelmistega on suur. Ainukesed ja 
noorimad lapsed on eriti hellita­
mise hädaohus. Kuna ühiskonna senine 
korraldus ja avalik arvamine naisi 
peab meestest teatud määral vähem-
väärtuslikeks ning paljud perekonnad 
endile tahavad meelsamini poiss- kui 
tütarlapsi, arvavad individuaalpsühho­
loogid tütarlaste alaväärsustunde ole­
vat suurema, millega olevat seletatav 
just nende juures elu julguse puudus ja 
kõrvalteede tarvitamine endamaksma-
panekuks. 

Ka liiga kehv ja liiga jõukas majan­
duslik keskkond on individuaalpsühho-
loogide arvates lapse arengule ebasoo­
dus. Liiga kehvas keskkonnas kasvav 
laps tunneb end nurka surutuna, ta on 
arenguvõimaluste, riietuse, mänguas­
jade ja palju muu suhtes teistest las­
test taga ning, kannatades teiste üle­
oleku all, võib kaotada elu julguse. Kül­
luses elav laps aga võõrdub tööst ja 
jõupingutusest ning harjub alalise üle­
oleku ning kõigi enda soovide rahulda­
misega, satub raskustesse, kui ta peab 
ise enda elus teed rajama, võimistega 

end maksma panema. Töölisringkon-
dade kalduvus madalatesse lõbudesse 
või organiseeritud tööliskonna klassi­
teadvuses individuaalpsühholoogia näeb 
reaktsiooni ta muidu liiga mahasuru­
tud seisukorrale, majandusliku ülakihi 
konservatiivsuses aga hirmu oma ees­
õigusi kaotada ja sunnitud olla omal 
jõul elus läbi lööma. 

Negatiivse arengutee „kriukad". 
Eespool vaadeldud põhjusil erakord­

selt suureks paisutatud alaväärsustun­
dega laps kaotab lootuse end positiivsel 
arengujoonel kooskõlas ühistundega 
maksma panna. Ta kaotab endasse usu, 
muutub araks. Ta loodab igasugu võit-
lusvahendite ja „kriugastega" kerge­
mini sihile jõuda, üsna väikesed lap­
sed, kellel ühistunne alles välja kujune­
mata, tarvitavad peaaegu ainuüksi sää­
raseid vahendeid: kisa, nuttu, jonni. 
Vahel näib nagu viiksidki need abinõud 
tõesti sihile, ent see edu on vaid petlik; 
tõepoolest satutakse negatiivsel arengu­
joonel edasi minnes ikka enam konflikti 
ühistundega ja olukorda, kust pole teist 
pääseteed kui põgenemine vaimuhai­
gusse, neuroosi. 

Milliseid „kriukaid" keegi kunagi 
kord tarvitab, oleneb osalt alaväärsus-
tunnet kõrgelekruvinud põhjusist, osalt 
elust hirmumise astmest. Neid „kriu-
kaid" endid on loendamatu hulk. Või­
me nad jagada kahte liiki: l a s t e 
p a h e d (või ebavoorused, Kinder-
fehler) ja n e u r o o t i l i s e d h a i ­
g u s e d . On raske öelda, kus lõpevad 
esimesed ja algavad teised; Õieti pole 
laste panedki muud, kui neuroos algast­
mel, selle esialgsed nõrgad avaldused. 
Nende tekkimist on kergem jälgida, 
sest lapse senine elutee on lühem ja 
ühtsem. Enamasti on laste pahed ala­
teadvuses selleks loodud kunstvõtted, 
et enesetunnet ülal hoida või, kui see 
maha surutud, siis jalule aidata. Nii-
mõnigi muidu korralik laps muutub 
raskestikasvatatavaks, kui talle sünnib 
vend-Õde, kes tema ainuvalitsevat posit­
siooni perekonnas ähvardab kõigutada, 
või kui ta kaotab ema, isa või satub 
muidu raskustesse. Laps kogeb õige 
pea, et mida enam ta karjub, mida hä­
disem ja väetim ta on, seda enam täis-
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kasvanud temaga tegelevad, seda enam 
v a l i t s e b nende üle (väsinud laps, 
kes positiivse teotsemisega enam ei 
jõua tähelepanu köita, kasustad selleks 
jonni ja sõnakuulmatust). Siin on 
põhimõtteks (muidugi alateadlikuks): 
n õ r k u s e k a u d u v a l i t s e d a . 
Õnnestub lapsel end sel teel tõesti 
maksma panna, siis on väravad sellise 
elujoone jätkamiseks ka edaspidi lahti, 
kuni see ta viib tõsisesse konflikti 
ümbrusega. 

Üheks levinenumaks ja süütumaks 
laste paheks on li i r m. On võimalik, et 
seda mõnikord põhjustavad üksikud 
juhulised ehmumised, üldiselt aga näe­
vad individuaalpsühholoogid selles üht 
„kriukaist", millega laps oma abitust 
alla kriipsutab, et täiskasvanuid enam 
enda külge köita. Seda tõendab m. s. 
asjaolu, et just hellitatud lapsed enim 
kardavad. Paljud neist ei julge isegi 
koolieas veel üksi pimedasse tuppa 
jääda, kuigi nad väga hästi teavad, et 
neid seal mingi objektiivne hädaoht ei 
ähvarda. Sama sihipüüdluse teenistu­
ses on v o o d i n i i s u t a m i n e , p ä ­
k a i m e m i n e, k ü ü n t e n ä r i m i n e 
jne. Esimest kalduvad kasustama ise­
äranis need lapsed, kelle kuseeris-
tuselundite süsteem on mõnes suhtes 
alaväärne. Pikapeale muutuvad need 
nähtused harjumuspärasteks, püsides 
edasi ka siis, kui neil enam tarvis pole 
esialgset ülesannet — vanemaid endaga 
tegelema sundida — täita. K o g e l e ­
m i n e on juba sügavama julgusepuu-
duse avaldus, käies mõnikord kaasas 
kõnelemiselundite alaväärsusega. Et 
kogelemine pole otsene orgaaniline rike, 
nagu paljud ekslikult arvavad, tõendab 
tõik, et üksi iseendaga kõneldes harili­
kult ei kogeleta, küll aga hakkavad pal­
jud, kes muidu vabalt kõnelevad, koge­
lema, kui nad ehmuvad või muidu 
kartma löövad, s.t. nende alaväärsus­
tunne neile meenub. 

Seni loendatud pahed võivad osaliselt 
olla tingitud muistki põhjusist, kui 
elust hirmumine. Täiesti viimasest ole­
nevad individuaalpsühholoogide arva­
tes aga sellised pahed kui l a i s k u s , 
v a l e l i k k u s , j o n n ja isegi r u m a ­
l u s . Laps on nende arvates laisk kas 
sellepärast, et kasvatajaid kiusata, või 

ta ei usalda üritada ühtki tööd, valelik 
sellepärast, et ta ei julge öelda tõtt 
(„harva kuuldub kaevatavat valelik­
kude laste üle, kelle palgeil ei põleks 
kõva käe jälgi", ütleb Gina Kaus), või 
asudes kasvatajatega võitlusseisukor-
ras, püüab neid meelega petta, jonnakas 
sellepärast, et ta teisel teel oma tahet 
läbi viia ei saa (seda peab ta aga 
saama, sest hellitatud lapsena on ta 
sellega harjunud). Rumalus johtuvat 
sellest, et laps on juba ette veendunud 
oma andevaesuses (milles suurel määral 
süüdi senine vahetegemine andekate ja 
andevaeste vahel) ega usaldagi enam 
edasi püüda; pealegi näeb ta, et ruma-
lanagi võib olla tähelepanu keskpunk­
tis, teisi endaga tegelema sundida. 
Selle mõttekäigu seisukohalt ei üllata 
meid, et ka nn. „p a i p o i s i" (Muster-
kind) käitumist tõlgitsetakse „kriu-
kana". Paipoisi tüüp on autoriteedipe-
dagoogika saadus. Kui vanemad ja 
kasvatajad alati rõhutavad oma üleole­
kut ja endid eeskujuks seavad, siis 
püüab laps võimalikult ruttu nende .tao­
liseks saada, ent mitte orgaanilise 
arengu teel, vaid nende eriti rõhutatud 
voorusi mehaaniliselt kopeerides. Pai­
poisi tüüp on eriti sagedane esimeste 
laste juures, kes vanemate autoriteedile 
silmakirjalikult alluvad selleks, et 
endast nooremate üle valitseda, noore­
mate suhtes otsekui vanemate liitlasena 
ja asendajana esineda. Kui koolis va­
litseb autoriteedipedagoogika vaim, 
siis püüab paipoiss oma kodust situat­
siooni säilitada sealgi, käies teiste peale 
kaebamas ja püüdes kõigiti olla eesku­
juks. Paipoisist, kes lapsena saavutis! 
taotleb mitte nende endi pärast, vaid et 
vanemaile ja õpetajaile meeldida, kuju­
neb küpseks saades tavalisesti truualam­
lik ametnikutüüp, kes valmis on ülemu­
selt isegi ülekohut taluma, et seda 
endast alamaile kuhjaga kätte tasuda. 
Ka koduses elus etendab ta harilikult 
türanni osa. * 

Need ja veel palju teisi laste pahesid 
aitavad elust hirmutatud lapsel küll 
oma enesetunnet ülal hoida, kuid ena-

1 E t paipoisi tüüp mingi ideaal pole, ehkki 
paljud õpetajad teda selleks peavad, rõhutas 
juha St. Hall paarikümne aasta eest ,ia tema 
mõjul ka mitmed Euroopa pedagoogid (näit. 
Fr . W. Foerster) . 



344 Analüütilised voolud psühholoogias Nr. 8 

masti vaid senikaua, kui elatakse kodu 
või kooli varju all. Erapooletu elu ei 
tunnusta „kriukaid" (kui siiski, siis 
ainult korruptsiooni aegadel), vaid 
nõuab positiivseid jõudlusi. Esimeste 
abil end ülesupitanul on väga raske 
tagasi langeda sellele astmele, kuhu ta 
oma tegelikkude võimete kohaselt kuu­
luks, ja et seda vältida, ta enamasti 
eelistab n.ö. põgeneda haigusse, n e u ­
r o o s i . Haigus on teiste ja ta enda 
silmis vabanduseks, et ta enam endisel 
tasemel püsida ei saa; pealegi on neu­
rootilised haigused säärast laadi, et 
võimaldavad haigel fantaasias endist, 
ja veel suurematki, osa edasi mängida. 
Kus konfliktis reaalsusega sisemine 
ebakindlus, egotsentriline orientatsioon 
ja ülepingustatud auahnus alla jäävad, 
seal järgneb neile elust hirmumine, mil­
line kasustab neuroosi, et katta tagasi­
tõmbumist, päästa prestiiž ja endisest 
kursist kinni pidada.x Sellelt seisu­
kohalt püüab individuaalpsühholoogia 
seletada neurasteenia, kinnisideede ja 
isegi psühhooside2 (tagakiusamismaa-
nia, suurusehullustuse jne.) tekkimist. 
Suurt osa neurootiliste ja psühhootiliste 
haigestumiste tekkimisel etendab tõe­
näoselt ka närvikava alaväärsus. 

Individuaalpsühholoogia töömeetodid 
ja ravi. 

Tutvunud individuaalpsühholoogiale 
põhiväidetega, tekib otsekohe küsimus: 
kust nad seda kõike teavad ? ükski laps 
pole võimeline aru andma, kas ja mil 
määral ta alaväärsustunde all kannatab 
või kuidas ta sellest vabaneda loodab. 
Kuna kogu too „dialektika" toimub ala­
teadvuses, ei tea ka täiskasvanugi ise 
sellest midagi. Ainuke, mis me lapse 
kohta reaalselt teame, on see, kuidas ta 
käitub. Seda vaadeldes ja analüüsides 
arvabki individuaalpsühholoogia oma 
tunnetused ammutada võivat. Ta läh­
tub põhioletusest, et inimisiksus on 
orgaaniline tervik, kelle kõik osad ja 
eluavaldused seisavad ürgelise sihi-
püüdluse teenistuses, ükski liigutus 

1 E. Weisberg. Individualpsychologie, lk. 212. 
2 Psühhooside all on mõeldud sääraseid hul­

lumeelsuse nähtusi, kus haige ise enam arugi 
ei saa, et ta haige on ja oma haiglasi kujut­
lusi peab reaalsuseks. 

ega väljendus pole juhuline, kõiges 
kajastub inimese elu juht joon (psühho­
analüütikute arvates alateadvus). Tar­
vis vaid osata seda näha ja tõlgitseda. 
Kõnes väljendub vaid väike osa sellest, 
mis inimest sisemiselt tõeliselt liigutab. 
Keel ja mõtlemine ei ole neile sisemis­
tele elamustele mitte küllalt vastavad 
väljendusvormid. Küll võime aga ini­
mese kogu käitumisest nii mõndagi tema 
sisemiste tõukejõudude, seisukohavõt­
tude ja taotlussihtide kohta välja luge­
da. Kuidas keegi uksest sisse astub, 
toolile istub, tervitamisel kätt annab, 
kas ja millist miimikat ja Leste ta tar­
vitab teistega läbi käies — kõiges selles 
peegeldub tema sisemine „mina". Kes 
seda väljenduste keelt oskab, see ei 
vajagi nii palju sõnu, et inimest mõista 
— sõnadega võib valetada, kogu oma 
käitumisega aga mitte kunagi. Toome 
mõned näited säärasest individuaal­
psühholoogilisest tõlgitsemiskunstist 
t a v a l i s t e h a r j u m u s t e a l a l t . 
Kes silmad sageli hoiab pilukil, see 
läheb ka elust poolkinnisilmi läbi: ta ei 
taha ega julge näha elu tervikuna. Kui 
keegi ühisel jalutuskäigul teistest läheb 
harjumuspäraselt sammu ette või jääb 
taha või tõukab teise kõrvale, siis tõen­
dab ta sellega, et tal raske on ühisel 
eluteel olla heaks kaaslaseks: ta laseb 
partneril end järele lohistada või tahab 
seda ise teha partneriga või tõrjub vii­
mase sootuks kõrvale. On inimesi, kes 
igale poole hiljaks jäävad või liiga vara 
tulevad. Kas nad ise seda mingi argu­
mendiga Õigustada püüavad, pole olu­
line. Esimesed väljendavad sellega 
oma üleolekut teistest ja hoolimatust 
nende vastu, teised ei tunne end kind­
lana ja tahavad, et teised end nende ees 
vabandaksid, end sellega otsekui alan­
daksid ja nende mõjuvõimu alla annak­
sid. Kes tervitamisel käe ulatab loiult 
ja seda pigistada laseb, see väljendab 
hirmu südamlikuma ' käeandmisega 
ennast alandada, kes aga liiga energi­
liselt haarab teise käe ja kisub enda 
poole, see on „hingedepüüdja", kes 
kõiki tahaks saada oma mõju alla. 
Sama on maksev daamide kohta, kes 
igaüht tervitavad, nagu oleks ta temasse 
armunud — see on parim tee teist 
endasse armuma avatella. 
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Suurt rõhku paneb individuaalpsüh­
holoogiline tõlgitsuskunst m i i m i ­
k a l e ja ž e s t i k u l a t s i o o n i l e . 
Isikud, kes alles maksvusele püüavad, 
kalduvad enam žestikuleerima ja mii­
mikat tarvitama, et oma sisemiste ela­
muste tugevust alla kriipsutada ja vas­
tavalt tähelepanu äratada. Kindlusta­
tud positsiooniga isikud, nagu aadli­
kud, vaimulikud, kõrgemad ohvitserid 
jt. püüavad aga just külma rahuga 
oma auväärsust ja üleolekut toonitada: 
nemad ei tarvitse enam kellegi tähele­
panu äratada — neid nähakse ja kuul­
dakse niikuinii. Kuna inimese näojoo­
ned pole muud, kui sagedasti korduvate 
miimiliste liigutuste jäljed, siis võimal­
davad ka need psühholoogilist inter­
pretatsiooni. Kellel kombeks on sageli 
ja harjumuspäraselt naeratella, palub 
teistelt sellega leebemat, lahkemat suh­
tumist, ta teeb neile ette näo, mida ta 
tahab, et temale tehtaks (ja mitte taga­
järjetult, kui meenutada sugestiivsust, 
millega teise miimika meid mõjustab). 
Asendis, mille keegi võtab magades, 
kajastub ta üldine elustiil. Arg kisub 
vaiba üle pea, tõmbub kägarasse kokku, 
julge sirutab end täiesti välja ja paneb 
käedki rinnale (ä la Napoleon), end 
elus märtrina tundev ajab käed laiali, 
otsekui Kristus ristil jne. 

Ka käekirja analüüsi tarvitab indivi­
duaalpsühholoogia tunnetusallikana, 
kuid mingit oma süsteemi pole ta sel 
alal loonud; E k s i t o i m i n g u t e 
a n a l ü ü s i s jäljendab ta üldiselt 
psühhoanalüüsi, samuti u n e l m a t e 
a n a l ü ü s i alal. Meeleelundite tege­
vuse äralangemisega astuvad unelmais 
inimese tsentraalsed tendentsid selge­
malt esile. Siin lahendab inimene samu 
ülesandeid ja probleeme, mille ees ta 
seisab igapäevases elus, kuid reljeefse­
malt, teravamate äär joontega. Selle­
pärast on unelmaist kergem kui argi­
elust inimese elu juht joont välja lugeda. 

Mil määral inimene elust hirmunud 
on, selgub kõige paremini tema suhtu­
misest elu põhiülesannetesse. Neid erit­
leb A. Adler 3 : t õ ö , v a h e k o r d 
k a a s i n i m e s t e g a ja s e k s u a a l ­
n e a r m a s t u s . Mida suurem on kel­
legi alaväärsustunne ja sellest johtuv 
hirm elu ees, seda raskem on tal nende 

ülesannetega toime tulla. Tööpõlgus, 
hulkurlus, kontaktipuudus kaasinimes­
tega, roimarlus, sugujõuetus, seksuaal­
sed perversioonid — need on kõik ühel 
ja samal arengujoonel asuvad nähtu­
sed, mille lõpppunktiks on neuroos ja 
vabasurm. 

Nagu näeme, on individuaalpsühho­
loogia tunnetusallikad veelgi kasina­
mad ja nende kasustamismeetodid vä­
hem välja kujunenud kui psühhoana­
lüüsi omad. Kogu tema suurejooneline 
kontseptsioon isiksuse ja ühiskonna 
ehitusest ja dünaamikast on järelikult 
vaid mõistuslik konstruktsioon ilma 
reaalse ja veenva tõestusmaterjalita. 

Individuaalpsühholoogilises ravis on 
esiplaanil j u l g u s t a m i n e , e l u ­
u s u s u u r e n d a m i n e . Seda tarvi­
tatakse niihästi laste pahede kõrvalda­
misel kui ka neurootikute ja psühhooti-
kute ravimisel. Peamine tegur sel alal 
on arsti (resp. kasvataja) isiklik julgus­
tav suhtumine haigesse. Enda autori­
teedi rõhutamisest tuleb täiesti hoi­
duda, küll aga alati esile tõsta ravitava 
võimeid ja tema positiivseid omadusi. 
Kui on läinud korda seada jalule kaas-
inimeslik vahekord haige ja arsti 
vahel, siis tuleb seda hiljem laiendada 
ka teistele isikutele ja tööle. Kui haige 
korra on tagasi juhitud positiivse 
arengu teele, siis annavad reaalsed edu­
sammud, mis ta elus teeb, iseendast 
juba talle uut jõudu juurde. 

Individuaalpsühholoogia j a kasvatus. 

Psühhoanalüüs on esmajoones ravi-? 
mismenetlus. Vastavalt sellele on ta 
jäänud peaasjalikult arstide harrastus­
alaks. Pedagoogikas ta seni on leidnud 
kasustamist eeskätt raskestikasvatata­
vate laste ravimisel. Ehkki ka indivi­
duaalpsühholoogia oma olemasolu eest 
võlgneb tänu närviarstide ostinguile 
neurootiliste haiguste arstimise alal, on 
ta viinud siiski järjest enam äratund­
misele, et peatähtsuse sel alal evib pro­
fülaktiline, vältiv tegevus —• kasvatus. 
Seetõttu on individuaalpsühholoogia 
enam kui ükski teine kaasaegne psüh­
holoogiline teooria mõjustanud peda­
googikat ja muutunud peaaegu täiesti 
pedagoogika harudistsipliiniks. 
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Kõigepealt olgu tähelepanu juhitud 
peaaegu piiritule p e d a g o o g i l ! -
l i s e l e o p t i m i s m i l e , mida indi­
viduaalpsühholoogia esindab. Sellal, 
kui loodusteadusliku psühholoogia jä­
rele orienteerunud pedagoogika paljude 
raskuste ees käed nõutult rüppe laskis, 
tunnistades need raskused pärivuslikult 
tingituiks, eitab individuaalpsühholoo­
gia pärivuse mõju vaimlistele omadus­
tele peaaegu täiesti, välja arvatud päri­
vuslikult alaväärtuslikkude elundite 
mõju inimese eluplaani. Andekus, kut-
sesoovid, lemmikharrastused, raskesti-
kasvatatavuse nähtused — need on 
kõik ümbruse mõjul kujuneva eluplaani 
osad, mille esilekutsumine või vältimine 
on (ainagi teoreetiliselt) kasvataja 
kätes. 

Kuna inimese eluplaan hakkab kuju­
nema juba esimesis eluaastais, omistab 
individuaalpsühholoogia suurt tähele­
panu v ä i k e l a s t e k o d u s e l e 
k a s v a t u s e l e . Koos psühhoanalüüsi 
ja Montessori-liikumisega on ta sel alal 
kutsunud esile enneolematu elevuse ja 
omandanud pööretsünnitava tähtsuse. 

Suured teened on individuaalpsühho­
loogial ka raskestikasvatatavuse põh­
juste selgitamisel. Ta näitab lapsi, 
keda seni peeti täiesti lootusetult riku-
tuiks, sootu uues valguses ja juhatab 
teed nende parandamisele. Kogu see 
elevus ja rohkearvuline literatuur, mis 
viimasel ajal raskestikasvatatavuse 
probleemi ümber on tekkinud, on otse­
mas või kaudsemas seoses individuaal­
psühholoogiaga. x 

Kuna individuaalpsühholoogia arva­
tes raskestikasvatatavuse peamiseks 
põhjuseks on kasvatusvead, siis on ta 
ka need võtnud ligemale vaatlusele, lei­
des, et mõned sellisedki võtted, mida 
seni peeti täiesti laidetamatuiks ja 
lubatuiks, tuleb arvata kasvatuslikeks 
väärvõtteiks (näit. hellitamine, autori­
teedi rõhutamine jne.). Kasvatusvi-
gade vältimiseks on individuaalpsühho-
loogide poolt arendatud suurejoonelist 
propagandat ja mitmel pool (E. Laste-

1 Parim kokkuvõte: E. Wexberg. Sorgen-
kinder. S. Hirzel, Leipzig, 1931. Eestis 1932. 
a-1 E. Lastesõprade Ühingu väljaandel ilmuma 
hakanud seeria „Easkelt kasvatatavad lapsed" 
(seni ilmunud 2 vihku) on täiesti individuaal­
psühholoogilise orientatsiooniga. 

sõprade Ühingu algatusel ka Tallinnas) 
ellu kutsutud kasvatusnõuandlad, kus 
emadele ja kutselisile kasvatajaile an­
takse juhatust laste kohtlemisel, eriti 
raskestikasvatatavuse juhtudel. 

Individuaalpsühholoogia poolt esin­
datavat pedagoogilist vaimu võiksime 
võtta kokku järgmistesse teesidesse:1 

1. Ä r a k u n a g i r õ h u t a l a p ­
s e l e v a h e t t e m a j a t ä i s k a s ­
v a n u t e v a h e l . Lase tal varakult 
täiskasvanute töist jõudumööda osa 
võtta. Kasvata ta iseseisvusele ja ise 
enda eest hoolitsemisele. 

2. O l e e t t e v a a t l i k k e h a l i ­
s e l t a l a v ä ä r t u s l i k k u d e las te 
k o h t l e m i s e l . Miski ärgu meenu­
tagu neile nende puudusi, kuid hoidu­
tagu hellitamast haigeid. 

3. P ü ü a v ä l t i d a h a l v a k e s k ­
k o n n a m õ j u i s e e n d a s s e j a 
l a p s e s s e . 

4. O l e õ i g l a n e k a t ü t a r ­
l a s t e v a s t u . Püüa võimalikult ni­
velleerida sugudevahelisi diferentse. 

5. Ä r a t e k i t a l a s t e v a h e l 
a r m u k a d e d u s t . Suhtu kõigile 
võrdse armastusega, asjalikkuse ja era­
pooletusega. 

6>. P ü ü a l a s t a l a t i m õ i s t a , 
e n t h o i d u t ä i t m a s t t e m a tu ­
j u s i d . Kasvatus olgu järjekindel: 
mida isa keelab, seda ärgu ema lubagu. 
Ära nõua lapselt üle jõu käivat. Ras­
kuste puhul mõju julgustamise, mitte 
noomimise ega tõrelemisega. 

Individuaalpsühholoogia kriitika. 
Kõik, mis varem oli öeldud arvusta­

vat psühhoanalüüsi kohta, peab suurel 
määral paika ka individuaalpsühholoo­
gia suhtes. Ka viimane on dogmaati­
line teooria, millesse on kerge uskuda, 
ent mida raske tõestada. Mõisted, mil­
lega ta opereerib, on ebamäärased. 
Eriti problemaatilisena tundub teooria 
ürgelisest paratamatust alaväärsustun­
dest ja võimutahtest selle pealeehiti-
sena. Võimutahe on kahtlemata väga 
suure tähtsusega tegur inimese elus 
(seda on tunnetatud juba ammu enne 
Adler'i), tema üldistamine ja tuleta-

1 Ligemalt selle kohta vt.: Handbuch der 
Individualpsychologie I. J. Bergmann, Mün­
chen 1926, lk. 204 j j . 
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mine alaväärsustundest näib aga väga 
kunstlikuna. Individuaalpsühholoogide 
arvates juba aastasel lapselgi peaks 
olema oma „eluplaan" (muidugi ala­
teadlik). Seniste lapsepsühholoogiliste 
uurimuste seisukohalt on aga väga vähe 
tõenäolik, et nii noor laps vahekorda 
asjade ja kaasinimestega sääraste 
üksikasjadeni võiks läbi elada, kui eel­
dab alaväärsustunde tekkimine. Ka 
elundite alaväärsus, peamisi tegureid 
alaväärsustunde tekkimisel, ei avaldu 
igakord nii noores eas. Mõistatuslikuna 
tundub ka võimutahte ja ühistunde tek­
kimine ühest ja samast alaväärsustun­
dest: kui laps end täiskasvanute maa­
ilmas nii väärituna tunneb, kuidas saab 
tal siis tekkida ühistunne sellega? 

Panseksualismist, mis psühhoanalüü­
sile toonud palju vastaseid, on indivi­
duaalpsühholoogia püüdnud hoiduda, 
mõnikord vist liigagi kramplikult, kuid 
selle asemele on asetatud võimutung, 
nii et süsteem jääb ikka enamvähem 
monistlikuks. Monistlikud tendentsid 
kõigil aladel on inimliku mõtlemise mu-
gavuse seisukohalt küll arusaadavad, 
ent nad jäävad alati pinnapealseiks ja 
suudavad vaid suure vägivallaga tege­
likkuse mitmekesisust oma teooria 
raamidesse painutada. Eriti tuleb seda 
tähendada hingeelu alal. 

Individuaalpsühholoogia kõige origi­
naalsemaks ja parimini läbitöötatud 
peatükiks on kahtlemata Õpetus elun­
dite alaväärsusest ja selle mõjust hin­
geellu. Siit on laenatud muudki indi­
viduaalpsühholoogia põhimõisted ja ta 
põhiskeem: alaväärsus — kompensat­
sioon — ülekompensatsioon, millele hin­
geelu poolel vastab: alaväärsustunne — 
võimutahe — ülepingustatud võimutahe 
(,,kriukad")- Samuti tuleb pidada in­
dividuaalpsühholoogia teeneks isik­
suse orgaanilise ühtsuse ja sihipüüdlik-
kuse ilmekat rõhutamist. Ses suhtes on 
tal palju ühist W. Stern'! personalist-
liku psühholoogiaga. Samuti on ta 
väga viljakalt kasustanud sotsiaalset 
aspekti inimese hingeelu põhiseaduste 
eritlemisel; ta on veenvalt näidanud, 
kui suurt osa etendavad inimese käitu­
mises ja tema eluplaani tekkimisel 
kaasinimesed ja esemelik keskkond. 

Töömeetodid on individuaalpsühho­

loogia laenanud suuremalt jaolt psüh­
hoanalüüsilt. Seda imelikumana tun­
dub, et nende abil on jõutud siiski hoo­
pis teissugustele tulemustele. Viimast 
asjaolu tuleb seletada vaatekohtade eri­
nevusega. Psühhoanalüüs ja indivi­
duaalpsühholoogia on otsekui kaks 
tunnelikaevurit, kes on alustanud kae­
vamist teine teisel pool mäge, kuid ilma 
kokkulepitud plaanita, nii et nad kogu 
aeg kaevavad teineteisest mööda. Kat­
seline psühholoogia aga kaevab hoopis 
ise suunas. Kas ja millal niiviisi koh­
tutakse, on võimatu ennustada. 

Kokkuvõte. 
Kokku võttes võiksime individuaal­

psühholoogia ja pedagoogika vahekorra 
kohta öelda: 

I. Individuaalpsühholoogia teoreeti­
lised alused on sama nõrgad kui psüh­
hoanalüüsi omad. Meetodid, mida ta 
tarvitab, ei saa anda üldveenvaid tun­
netusi. 

II. Tegeliku kasvatustöö seisukohalt 
on individuaalpsühholoogia väga vilja­
kas, viljakam kui psühhoanalüüs. Ta 
peateeneteks sel alal on: a) pedagoogi­
lise optimismi rõhutamine, b) eelkooli-
ealiste laste kasvatuse tähtsuse alla­
kriipsutamine ja sel alal uute teede ra­
jamine, c) raskestikasvatatavuse näh­
tuste valgustamine uuelt seisukohalt, 
d) energiline võitlus kasvatusvigade 
vastu, kasvatusnõuandlate ellukutsu­
mine jne. 

C . G. J u n g ' i s u u n d . 

Psühhoanalüüsi ja individuaalpsühho­
loogia sünteesikatse. 

Kolmandat suunda psühhoanalüüsis 
esindab dr. C. G. J u n g ja tema kool­
kond. Juba noore arstina Burghölzli 
vaimuhaiguste kliinikus Zürichi lähe­
dal tutvus ta oma psühhoanalüüsi-sõb-
raliku seti prof. K. Bleuler'i juhtimi­
sel S. Freud'i õpetusega, mida maini­
tud haiglas ravimismeetodina raken­
dati. S. Freud'i sõbra ja mõtteosalisena 
etendas ta kümmekond aastat psühho­
analüütilises liikumises silmapaistvat 
osa, ent mida enam ta asjasse süvenes, 
seda enam läks ta tee S. Freud'i omast 
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lahku, kuni psühhoanalüütikute kong­
ressil Münchenis 1913. a-1 nende vahel 
leidis aset avalik lõhe. 

Alul oli C. G. Jung'i tähelepanu pöör­
dud küsimusele, kuidas luua sidet eks­
perimentaalse psühholoogia ja psühho­
analüüsi vahel. Tema teeneks sel alal 
on eriti assotsiatsioonimeetodi raken­
damine psühhoanalüüsi teenistusse.1 

Hiljem asus ta ehitama silda psühho­
analüütilise ja individuaalpsühholoogi­
lise teooria vahel. 

C. G. Jung möönab, et niihästi S. 
Freud'i kui ka A. Adler'! teooriad on 
üldjoontes paikapidavad, ent kumbki 
ainult omalt seisukohalt, üht ja sama 
nähtust võib sama veenvalt seletada 
niihästi S. Freud'i kui ka A. Adler'! 
teooria järgi, ehkki mõlemad teooriad 
lähevad teineteisest peaaegu diametraal­
selt lahku. See tuleb sellest, et kumbki 
vaatleb küsimust eri seisukohast, eri 
aspekti all. Reaalses elus on mõlemad 
aspektid ühendatud: iga inimene evib 
niihästi sugutungi kui ka võimutungi 
ja iga hingeline protsess inimeses on 
mõjustatud niihästi ühest kui ka tei­
sest. Järelikult allub inimene' võrdse 
õigusega mõlemaile teooriaile. Küsimu­
sele, kumb neist tungidest on tugevam, 
on C. G. Jung'i arvates võimatu vas­
tata. „Igaüks teab, et instinktid oma 
tugevuses väga muutuvad. Kord võib 
olla ülekaalus seksuaalsus, teinekord 
endamaksmapanek või mõni muu ins­
tinkt. See on lihtne tõsiasi, millest 
mõlemad uurijad (Freud ja Adler) on 
vaadanud üle".2 Vastava instinkti osa­
tähtsus inimese hingeelus oleneb pea­
miselt sellest, kuivõrt ta kunagi kord 
on rahuldatud. On tõenäolik, et enne 
abiellumist inimest tuleb seletada läh­
tudes eeskätt S. Freud'ist, pärastpoole 
aga pigemini A. Adler'! teooria alusel 
(ibid. lk. 34). 

C. G. Jung läheb veelgi kaugemale. 
Ta ütleb, et meie ei tea, kui palju pri­
maarseid tunge on inimesel ja looma­
del. Sellepärast on mõnel leidlikul peal 
võimalus põhjendada veel muidki psüh-

1 Diagnostische Assoziationsstudien, J. A. 
Barth, Leipzig, 1. t r . 1903. 

2 C. G. Jung. Analytische Psychologie ii. 
Erziehung. N. Kampmann, Heidelberg, 1926, 
lk. 33. 

holoogilisi teooriaid, mis kõik näiliselt 
käivad üksteisele vastu, ent siiski paku­
vad rahuldavaid seletusi inimhinge te­
gevuse kohta.1 Sellega ei taha ta mui­
dugi öelda, et psühholoogiliste teoo­
riate loomine on mingi paljas käsi­
töö, mille sooritamiseks tarvitseb vaid 
istuda maha. Ei, ta on väga hästi tead­
lik, et S. Freud'i ja A. Adler'! süstee­
mid pole mingid intellektualistlikud 
kunstvõtted, vaid isiklikult läbi elatud 
ja sügavalt läbi tuntud teooriad, ent 
seda subjektiivsemad ja ühekülgsemad. 

C. G. Jung järelikult on loobunud 
oma eelkäijate monistlikust tendent­
sist, mis inimese kogu hingeelu püüab 
redutseerida ühele põhitegurile. Tema 
süsteem on dualistlik või koguni plura­
listlik, kuna ta tunnustab paljude võrd­
lemisi autonoomsete hingeliste põhi j õu­
dude olemasolu. 

Ka metodoloogia alal püüab C. G. 
Jung S. Freud'! ja A. Adler'! lahku­
minekuid sulatada ühte. Viimatimai­
nitute, eriti S. Freud'!, seletusviis on 
peamiselt reduktiivne, mis kõiki hinge­
lisi nähtusi püüab viia tagasi varase 
lapsepõlve elamustele. Säärane põh­
juste analüüs võib olla Õige, ent sellest 
ei piisa inimhinge mõistmiseks, ühe 
nähtuse teisele tagasiviimine, redutsee­
rimine ei seleta veel midagi. Inimhing 
pole paljas seksuaalsus ega paljas või­
mutung, ka mitte mõlemad kokku, 
vaid ühtlasi ka see, mis isiksus neist 
mõlemaist on teinud. Me oleme ini­
mese mõistmises alles poolel teel, kui 
teame, millest kõik ta juures on tingi­
tud. Elusolendil on mitte ainult eile 
vaid ka täna ja tänase redutseerimine 
eilsele ei tähenda veel tema mõistmist. 
Elul on ka homme ja see on praktiliselt 
tähtsam kui eile, kust on vähem olu­
line kui kuhu. „ükski arusaamine mine­
vikust ja ükski kuitahes elav haigusi 
tekitavate mälestuste taaselustamine ei 
vabasta inimest mineviku võimust nii­
võrt, kui uue ülesehitamine." (ibid). 

Muidugi ilma minevikku mõistmata 
ja ilma väljatõrjutud mälestiste tead­
vusse tõstmiseta pole võimalik luua 
midagi uut ja elujõulist, kuid tuleb 

1 C G. Jung'i eessõna dr. W. M. Krane-
feldtfi teosele Die Psychoanalyse. 1930. 
(Samml. Göschen 1034). 
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pidada silmas, et neuroosid, millistest 
algpõhjustest nad ka poleks tekkinud, 
on tingitud ja saavad uut toitu vale 
ellusuhtumisest, mis, kui ta on korra 
avastatud, tuleb parandada t ä n a , 
mitte ammu möödunud lapsepõlves. 
Paljast neuroosi põhjuste teadvusse 
tõstmisest on vähe selle ravimiseks, 
vaid haige tuleb aidata uuele reaalse­
male ellusuhtumisele. See on kõlbluse, 
usu ja hingehoiu probleem. 

Alateadvuse mõiste avardamine. 
Hoolimata eelöeldust näeme, et ka 

C. G. Jung ei suuda päris vabaneda 
monistlikest tendentsidest. Viimane, 
milleni psühholoogias võimalik on tun­
gida, on tema arvates (nagu tuusi-
kaski) j õ u mõiste. Ta nimetab sää­
rast hingelist jõudu üldse libido'ks 
(S. Freud'i juures tähendab libido 
ainuüksi seksuaalset energiat). Seksu­
aalsus ja võimutung on vaid selle 
avaldusi. Poolused, mille vahel see jõud 
voolab, on teadvus ja alateadvus. Koon­
dub libido enam teadvuse poolele, siis 
avaldub see reaalses teotsemises ja fan-
taasiavaesuses, koondub ta aga alatead­
vusse, siis on tulemuseks elav fantaa-
siategevus ja ärapöördumine reaalsu­
sest. 

C. G. Jung hindab alateadvust tei­
siti kui S. Freud ja A. Adler. Viimase 
süsteemis ei etenda alateadvus pea­
aegu mingit osa (vähemalt pole see osa 
seal välja kujunenud), Freud'ile aga 
on ta vaid väljatõrjutud elamuste, 
möödunud aegade ebapuhaste vaimude 
pelgupaik. C. G. Jung seevastu näeb 
alateadvuses igielavat ja loovat eos-
kihti (Keimschicht), igasuguse tead­
vuse ja libido reservuaari. Siit arenes 
teadvus neil kaugeil ajul, kui inimene 
alles sai inimeseks ja siit areneb see ka 
igal lapsel jälle uuesti. Siin on ühelt 
poolt tungide lätted, teiselt poolt aga 
ka kõik tulevikkuloovad eod ja loova 
fantaasia allikad. Alateadvuse täielik 
väljajuurimine, väljaanalüüsimine, kui 
see võimalik oleks, viiks teadvuse tar­
dumisele ja ärakuivamisele. Tegelikult 
pole see aga võimalik ühegi analüüsi 
teel. 

C. G. Jung peab eksituseks oletuse, et 
alateadvus on ainult või peaasjalikult 

väljatõrjutud elamuste kogu. Välja­
tõrje on erandlik nähtus, ega saa olla 
alati olemasoleva alateadvuse loojaks. 
Tõsi küll, väljatõrjutud elamused või­
vad olla alateadvuse vägagi iseloomuli­
kuks sisuks, ent mitte ainukeseks. Kõik, 
millest tähelepanu ära pööratakse ja 
mis unustatakse, võib muutuda alatead­
likuks samuti kuuluvad sinna paljud 
tajumused, mis üldse pole ulatunud 
meie teadvusse, alateadlikud mõtted, 
tunded jm. ühes sellega langeb ära ka 
S. Freud'i oletus, et kunst, religioon ja 
kogu vaimne kultuur on vaid väljatõrje 
tulemus. „Kas peame tõesti oletama, et 
kogu inimesliku loomingu ilu ja suurus 
pole muud, kui infantiilse primitiivsuse 
vilets aseaine? Miks ei pea freudiaan-
lased ise oma usku sääraseks neurooti­
liseks aseaineks?" a 

Alateadvuses on võimalik eritella 
kaks kihti: i n d i v i d u a a l n e ja 
k o l l e k t i i v n e . Individuaalne ala­
teadvus koosneb isikliku elu jooksul 
unustatust, väljatõrjutust või muul teel 
alateadvusse sadestunust. Selle sisud 
on kõik kuidagi moodi antud isikuga 
seotud ja omavad isiklikke jooni. Selle 
kõigevarasema, infantiilse kihi moo­
dustavad varase lapsepõlve elamused. 
Neurootikud ammutavad oma fantaa­
siate sisud tavalisesti individuaalsest 
alateadvusest; sellepärast võime neis 
ära tunda sama keskkonna ja elamuste-
ringi elemente, milles liikus vastav isik 
ise. 

Kollektiivne alateadvus moodustab 
teise sügavama kihi. Esivanemate elus 
korduvalt aset leidnud elamused on ini­
mese peaajju jätnud omad jäljed. Aju-
struktuuri pärilikkuse tõttu kanduvad 
nad põlvest põlve edasi, muutudes ala­
tasa, ent väga aeglaselt. Kollektiiv­
seks nimetab C. *G. Jung seda kihti 
sellepärast, et ta sisud on ühesugused 
kõigil inimestel, teatud. määral vist 
isegi loomadel. Meie individuaalne tead­
vus on vaid pealeehitis sellele. Ta on 
aga nii sügaval, et ta tegelikult nor-
maalseisukorras me teadvust kuigi 
palju ei mõjusta. Ainult ajuti kajastub 
ta meie unelmates, luues kas silma­
paistvalt ilusaid, deemonlikult koledaid 
või mõistatuslikult sügavaid kujusid, 

1 Analyt. Psychol. u. Erz. lk. 66. 
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millel meie isikliku eluga pole mingit 
sidet, mispärast selliseid unelmaid pole 
võimalik analüütiliselt seletada. Eriti 
lopsakama tungivad kollektiivse ala­
teadvuse kujud aga vaimuhaige (psüh­
hoosi astmel) teadvusse: ta hakkab 
nägema kosmilisi muudatusi, vaimusid, 
deemoneid, kuuleb Jumalat endaga kõ­
nelevat, põgeneb kuradite eest jne. See 
on meie kaugete esiisade võigas maa­
ilm, mis püsib teadvuse kaane all nii­
kaua, kuni püsime vaimliselt tervetena, 
mis haiguse korral aga murrab kaane 
läbi. Naiivne mõistus usub need sala­
pärased kujud olevat reaalselt olemas 
ega aimagi, kuis inimese haiged ajud 
neid loovad, kasustades kollektiivset 
alateadvust tooresmaterjalina. 

See asjaolu võimaldab m.s. seletada 
sarnasust kaasaegsete inimeste unelm-
kujude, vaimuhaigete nägemuste ja 
primitiivsete rahvaste mütoloogiliste 
kujude vahel ja on pannud aluse psüh­
hoanalüütilisele müütide-, muistendite 
ja muinasjuttude-uurimisele. 

Isiksuse ehitus ja dünaamika 
C. G. Jung'i järgi. 

C. G. Jung'i kõige olulisemaks lisan­
duseks senisele psühhoanalüütilisele 
uurimistööle on ta tüüpide-teooria. 
Vahe S. Freud'i ja A. Adler'i teooria 
vahel pole tema arvates juhuline. Selle 
sügavamad põhjused juurduvad kum­
magi õpetlase isiksuse omapäras. 
Kumbki näeb inimese hingeelus enne 
kõike seda, mis vastab tema isiksusele. 
Pole usutav, et nad oleksid puutunud 
kokku kumbki täiesti erinevate neu-
roosijuhtudega. On küllalt põhjust ole­
tada (ja seda näitavad ka nende hai­
gusjuhtude kirjeldised), et alusmater­
jal oli mõlemail enamvähem ühesugune 
ja vaid lähtekohad vastavalt kummagi 
isiksusele erisugused. S. Freud'il oli 
esiplaanil inimese (eriti neurootiku) 
käitumise põhjuste analüüs A. Adler'il 
aga immanentse sihitaotluse vahendite 
vaatlus. Siin kajastub kahe uurija 
isikliku temperamendi vahe, mis on 
ühtlasi ürgeline vahe kahe inimtüübi 
vahel. Esimene otsib määravaid mõju­
reid inimesest endast, teine aga vahe­
kordadest kaasinimeste ja esemetega; 
esimene esindab nn. s i s s e p o o l e -

p ö ö r d u n u d (introverteeritud), teine 
v ä l j a p o o l e p ö ö r d u n u d (ekstra-
verteeritud) inimtüüpi. Esimene on 
harilikult tagasihoidlik, reflekteeriv, 
mõtisklev, kinnine olend, kes asub 
alati otsekui kaitseseisukorras ja 
meeleldi tõmbub umbuskliku vaatleja 
asendisse. Teine taas on vastutulelik, 
avameelne, teovalmis isik, kes kergesti 
koduneb igas olukorras, loob kiiresti 
suhteid ja tormab muretult tundma­
tusse tulevikku.1 Tavaline inimestund-
mine nimetab esimest m õ t t e - , teist 
t e o i n i m e s e k s . 

Tegelikkuses ei esine kumbki tüüp 
aga täiesti puhtal kujul. Igas teoini­
meses on osakene mõtteinimest, ja 
ümberpöördult. Senikaua kui inimene 
saab elada oma põhitüübile vastavat 
elu, on kõik korras ja mõlemad tüübid 
ühevõrra väärtuslikud. Oma tüübile 
vastavast elusuunast kestvalt kinni hoi­
des areneb ja kohaneb aga inimene tea­
tud määral ühekülgselt elule. Kui väli­
sed või sisemised tingimused, millele 
me kohanenud oleme, muutuvad, siis 
kannatab meie harjumuspärane ellu­
suhtumine krahhi ja elujõu, libido 
areng, p r o g r e s s i o o n , nagu seda 
nimetab C. G. Jung, jääb seisma. See 
on eriti katastroofiline seal, kus ini­
mene kogu olemusega on andunud seni­
sele elusuunale, sellesse n.ö. ära sula­
nud. Säärasel isikul on peaaegu või­
matu ümber orienteeruda, nagu seda 
tavalisesti võib näha ühiskondlikkude 
murrangute puhul endise suuna innu­
kamate esindajate juures (pärast sõda 
m.s. ka kutseliste ohvitseride juures). 
Samasugust „tardumist" võib sageli 
märgata maailmavaatelistes seisukoha­
võttudes, kus meie seevõrra kivineme 
oma seisukohtade juurde, oma vormi, 
et me teisest üldse enam aru ei saa. 
Igakord ei tarvitse konflikt harjumus­
päraselt väljakujunenud eluvormi ja 
elunõuete vahel kanda terava krahhi 
või katastroofi ilmet. Ka igapäevases 
rahulikus elus juhtub küllalt olukordi, 
kus elu nõuab mõtteinimeselt teoini-
meslikku käitumist, ja ümberpöördult. 

1 Tsiteeritud C. G. Jung'i teose: Das 
Unbewusste im normalen und kranken Seelen-
leben, Eascher, Zürich, lk. 63 j j . järgi. Lige­
malt vt. sama autori teos: Psychologische 
Typen, Racher, Zürich, 2. tr. 1925. 
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Samuti võib mõni juhuline asjaolu teo­
inimeses mõtteinimesliku joone paisu­
tada eriti tugevaks. Isik, kes ainult 
ühekülgselt välja kujunenud, tunneb 
end säärases olukorras otsekui võõrasse 
vormi surutuna, millele ta kunagi ei 
kohane täielikult ega leia täit rahul­
dust. Mis me siiamaani tegime rahul­
duse, armastuse ja andumusega, muu­
tub nüüd vastumeelseks, sisutuks ja 
mõttetuks.1 Tekib elujõu ummistu­
mine, millele, kui isikul ei Õnnestu seda 
ületada, varsti järgneb tagasiminek, 
r e g r e s s i o o n . Viimasel juhul suun­
dub inimese eluenergia, libido, alatead­
vusse ja elustab enne kõike indivi­
duaalse alateadvuse. Mida enam 
„toitu" saab alateadvus, seda libidovae-
semaks, teojouetumaks muutub tead­
vus. Niiviisi takerdub inimene järjest 
enam neuroosi keerisesse. Kuna indi­
viduaalses alateadvuses domineerivad 
peamiselt unustatud või väljatõrjutud 
lapsepõlve elamused, sarnaneb regres­
sioon tagasipöördumisele infantiil­
sesse, lapselikku eluvormi, mida iseloo­
mustab fantaasiapärane ellusuhtumine, 
kalduvus tõelikkust enda soovide koha­
selt ümber mõelda ja teises valguses 
näha — omadus, mis on ühevõrra 
omane niihästi lastele kui ka neurooti-
kuile. Kui sarnane eluülesannete väisa-
mine korra on alanud,, siis viib ta otse 
sünnipärase mehanismina elutungi jär­
jest suuremale lõtvumisele, järjest 
sügavamale regressioonile, ühekordne 
põgenemine fantaasiasse, soovide fan­
taasiapärane rahuldamine vähendab 
reaalset elutungi, nõrgendab sisemist 
vastupanu j Õudu reaalsuse raskustele, 
mis omakorda taas süvendab konflikti 
reaalsusega. Nii tekib nõiaring, mille 
purustamine tavalisesti õnnestub ainult 
arsti abiga. Kui selle nõiaringi purus­
tamine ei Õnnestu õigel ajal, siis elus­
tub ka alateadvuse sügavam kiht — 
kollektiivne alateadvus, mis puhul ini­
mene hakkab looma fantaasiaid, mis on 
sarnased rahvaste müütilisele loomin­
gule ja millesse ta usub sama kindlalt, 
kui loodusinimene oma müütidesse. 

1 Samasugune nähtus kordub seal, olgu 
üksikisiku või rahvaste elus, kus ideaalid, 
mille eest kaua ja pinevalt võideldud, järsku 
lähevad täide. 

Säärasel korral meil on tegu juba psüh­
hoosiga, kus inimene on täiesti oma 
haiglaste kujutluste võimuses. 

Mõnikord regressiooni puhul elustub 
eriti see elustiil ja need hinge regioo­
nid, mis progressiooni puhul jäid kõr­
vale. Säärasel korral omab ta pöördu­
mise, nn. „ärkamise" kuju: ateistist 
saab usufanaatik, ja ümberpöördult, 
alkoholikust marukarsklane jne. Sää­
rasel korral võib alata uus progres-
sioon, ent teises suunas. 

Nagu progressioon võib olla kas 
sisse- või välj apoolepöördunud, nii ka 
regressioon. Sissepoolepöördunud reg­
ressioon avaldub välismaailmast põge­
nemises, egotsentrilises fantaasialoo-
mingus, välj apoolepöördunud regres­
sioon aga välisilma ekstravagantses läbi­
elamises, igasugu affäärides, seiklustes 
jms. Säärane neuroos poje enam ko­
hustuste väisamine, vaid haiglane 
„kÕige kaasa tegemine", et aga mitte 
endaga üksi olla. Arsti ülesanne on 
patsiendi unelmate, fantaasialoomingu 
jms. järgi ära tunda, millise neuroosi-
vormiga kunagi kord on tegu, missugu­
seid eluülesandeid haige püüab väisata, 
missuguseid iseäranis agaralt kaasa 
teha. Vastavalt sellele tuleb suunata 
ravi, s.o. inimese tagasijuhtimist 
reaalse elu teele. 

C. G. Jung'i suhe pedagoogikasse. 
C. G. Jung'i teooria on arenenud 

otseses seoses tema põhjendaja arst­
liku tegevusega vaimuhaigete kliinikus. 
Kliinikusse tulevad tavalisesti juba 
raskemad haiged. Sellepärast on Jung 
ka oma teoorias peatähelepanu omista­
nud raskemakujulistele vaimuhaigus­
tele, nagu dementia praecox jt. See 
asjaolu omakorda on teda viinud va­
nema ea hingeliste anormaalsuste lige­
male läbitöötamisele, sundides lapse- ja 
noorus-iga jätma tagaplaanile. Varase 
lapseea ja küpsmis-ea kriiside kõrval, 
mis S. Freud'i ja A. Adler'! teooriais 
on esikohal, valgustab Jung ligemalt 
elupäeva teise poole hingelisi raskusi, 
eriti hingelist murrangut viiekümnen­
date aastate veerul. Kasvatusalaga 
pole tal kunagi isiklikke kokkupuuteid 
olnud. Neil põhjusil on see psühhoana­
lüütiline suund pedagoogikasse kõige 
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vähem mõju avaldanud. Niipalju kui 
Jung'i koolkond sel alal üldse on tegev 
olnud, on ta püüdnud rakendada S. 
FreucTi ja A. Adler'i, peamiselt just 
viimase meetodeid. Olgu m.s. maini­
tud veel asjaolu, et Jung eitab lasteana-
lüüsi, nagu seda tarvitab Freud'i kool­
kond. Ta kardab sellest kahjuliku 
uudishimu äratamist ja laste viimist 
varaküpsusele. „Kui on tegemist ras­
kestikasvatatavate lastega, siis hoitagu 
oma teadmused analüütilisest psühho­
loogiast parem, endale, sest laste juures 
on enim vaja lihtsust ja tervet inim­
mõistust". 1 Analüütilised teadmused 
peaksid esmajoones mõjustama kasva­
taja isiklikku käitumist ja suhet lap­
sesse. Iga kasvataja pööraku tõsist 
tähelepanu oma hingelisele seisukor­
rale, sest väga sagedasti on viga temas 
endas, kui asi tema hoolde usaldatud 
lastega läheb viltu. 

Arvustavaid märkusi. 
C. G. Jung on püüdnud psühhoana­

lüüsi ligindada nn. ametlikule psühho­
loogiale ja lepitada avaliku arvamu­
sega. Selleks on ta heitnud üle parda 
S. Freud'i Õpetuse lapselikust seksuaal­
susest ja selle väljatõrjest kui inimese 
hingeelu peamisest tegurist, Õpetuse 
sugutungi või võimutungi ainumaksvu-
sest ja veel mõndagi muud. S. Freud 
ütleb sel puhul, et avalik arvamus oleks 
kõige paremini lepitatud säärasel kor­
ral, kui psühhoanalüüsile üldse kriips 
tõmmataks peale. Mis puutub kuris­
tikku ametliku psühholoogia ja psühho­
analüüsi vahel, siis ei saa öelda, et 
Jung'i püüded seda tasandada oleksid 
olnud kesteab kui viljakad. Tõsi küll, 
kõige raskemini põhj endatavaist väi­
teist ta on loobunud, kuid selle tõttu 
on tema teooria jäänud kahvatuks ja 
verevaeseks. Ka tema enda poolt püsti­
tatud väited, näit. tüüpide-teooria ja 
Õpetus kollektiivsest alateadvusest pole 

*) Ärial. Psychol. und Erz. lk. 74. 

etteheidetevabad. Tüüpide-teooriaid on 
viimasel aastakümnel psühholoogias 
esinenud loendamatu hulk, üks fantas­
tilisem ja omavolilisem kui teine. Ka 
Jung'i katse ses suhtes pole mingi 
erand, sest ka sellel puudub ligem ek­
saktne põhjendus. Miks peab neid põhi­
tüüpe olema just kaks? Mil määral on 
õigustatud katse rajada üht neist või­
mutungile, teist sugutungile (Jung ise 
ju oletab, et sääraseid tunge võib olla 
ka rohkem) ? Tüüpide-teooriate abil on 
küll kerge üksteisele vastukäivaid näh­
tusi näiliselt lepitada, ent kaugemale 
nad meid ei vii. 

* 
* * 

Oleme vaadelnud kolme psühhoana­
lüütilist teooriat. Oleme näinud, et iga­
üks neist praktilisse pedagoogikasse 
rakendatuna on omajagu viljakas. 
Kindlasti tuleb aga tõrjuda tagasi 
nende pretensioonid olla ainuõigeks 
üldpsühholoogiaks ning püüded rajada 
mõnele neist või kõigile kokku mõnd 
üld- ja ainumaksvat pedagoogilist 
teooriat. 

Ligemal vaatlusel näeme, et vastas­
tikuses võitluses nad söövad üksteise 
peaaegu ära. Poolt- ja vastuväidete 
alus on seejuures nii kõikuv ja tõesta-
mismeetodid nii puudulikud, et usku­
mine või mitteuskumine oleneb peami­
selt igaühe isiklikust hingelaadist ja 
teaduslikust arvustusvõimest. See väike 
osa põhiväiteid, mis neile kõigile on 
ühine ja mida nad ühiselt väliskallale-
tungide vastu kaitsevad, on viimastel 
aastakümnetel leidnud tunnustuse ka 
nn. akadeemiliselt psühholoogialt ja 
olulisemas osas sellesse üle võetud (see­
juures eitamata tänuvõlga psühhoana­
lüütikuile). Sellepärast ei ole psühho­
analüüs tänapäeval enam mitte selleks 
„tõotatud maaks", millena ta veel hili­
ses minevikus paljudele näis ja kerge­
usklikke ligi meelitas. 

Lõpp. 
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Õpilaste hindamine. 
(Harjumaa õpetajatepäeval 23. UI. 1932 peetud kõne kokkuvõte). 

Dir. A. Kuks. 

Mis on hindamine? 
Hindamine on protsess, mis sarna­

neb mõõtmisega. Mõlemate aluseks on 
sarnanevate nähtuste või esemete võrd­
lus. Nagu mõõtmisel, nii on ka hinda­
misel nõutav, et hindamine sünniks sa­
mas suhtes ja sama mõõtühikuga. Mõõt­
mist kasustame esemete kvantitatiiv­
sete omaduste, hindamist aga kvaliteedi 
ja väärtuse määramisel. 

Milleks on vaja hindamist? 
Selleks, et teadlik olla ümbritsevaist 

nähtusist, mõista kohaneda, ühe sõnaga 
orienteerumiseks keerukate nähtuste 
vallas, et õieti määrata järgnevad sam­
mud, kohandada oma toimimine. Hin­
damisel on ühtlasi ergutav tähtsus. Ta 
aitab inimesel leida ennast. 

Kes on sellest huvitatud, et toimuks 
õpilaste hindamine? 

õpetaja, õpilased, lastevanemad, kooli 
ülalpidaja, riigivõim: 

õpetaja, et olla teadlik, kuidas töö 
edeneb; 

õpilased, et teada, kuidas nende tööga 
rahul ollakse; 

vanemad, et saaks rõõmu tunda ja 
saaks kaasa aidata; 

kooliülalpidaja, et teada, kas kuluta­
tud raha kannab ka vilja; 

riigivõim, et teada, millised kodani­
kud on tulemas jne. 

Mida hinnata koolis? 
Hinnata tuleb lapse e d a s i j õ u d ­

m i s t , kuivõrt kiiresti sünnib kasva­
tuslikkude sihtide saavutamine ja tead­
muste ning oskuste omandamine. Alu­
seks on õppekavad, mis määravad ära 
kasvatuslikud sihid, kui ka nõutavate 
teadmuste ning oskuste hulga, õppe­
kavad on seega ühtlustavaks mõõtühi­
kuks. Nad on HSM-i ettekirjutusel 
maksvad sunduslikult kõigis Eesti koo­
lides õpetajaile, lastele ja nende vane­
maile. 

Selles peitub loomulikult vägivald. 
Riiklik võim üldhuvides paneb maksma 
mõõdupuu, mis sageli ei ole vastuvõe­
tav ei lapsele, tema vanemaile ega õpe­
tajaile. Tõsi, Õppekavades ja seletus­
kirjades on mitmel pool toonitatud, et 
õpetajale jääb teatud vabadus töö kor­
raldamiseks, kuid see vabadus on ühelt 
poolt väga piiratud, teiselt poolt teda 
ei saagi lubada, sest see hävitaks mõõ­
dupuu väärtuse. Veniv mõõdupuu pole 
enam kellegi mõõdupuu. 

Siin on nähtav kollisioon, sest kooli 
ja vanemate ideoloogia ei tarvitse mitte 
alati uhtuda ülemuse omaga. 

Küll aga peaks ametlik hindamine 
sündima alati ametliku mõõdupuuga. 
Kuid paraku sünnib ta ka sageli soo­
tuks teisel alusel. Kinnitatud õppeka­
vade ideoloogia põhjal näiteks tuleks 
esikohale nihutada kasvatuslikud sihid, 
selle järele õpetuslikud ja oskuslikud. 
„Aine valik peab sündima kõigepealt 
psühholoogilisel alusel, lapse arenemise 
ja tema vaimuste huvide kohaselt," 
öeldakse Õppekavas. Selle järgi tuleks 
ka hindamislehes esikohale nihutada 
kasvatuslikud momendid: käitumine, 
kord, intelligents, erihuvi, töökus, siis 
jõudlused ehk saavutised Õppeaineis. 
Samuti peaksid talitama ka ametlikud 
revidendid — koolinõunikud ning sa­
malt seisukohalt koostatama maakonna-
lised või ülemaalised revisjonid. Kuid 
üsna vastuoksa on viimasel ajal võetud 
revideerimisele vaid Õppetöö saavuti­
sed, mis Õppekavade ideoloogialt ei 
moodustagi omaette väärtust. Ka koo­
litunnistusel seisavad kasvatuslikud 
momendid tagaplaanil. See ei ole õige. 

Kes peab hindama? 
Tavalisesti teeb seda õpetaja, vahest 

ka koolinõunikud, kui sellekohased 
spetsid, ja HSM-i revidendid. 

Siin meie põrkame uue raskuse vastu. 
Loomulikult peaks hindamine ühtuma, 
nagu mõõtmisel ja kaalumisel, kuid 
kahjuks seda kindlust meil siin pole, 
kuna igal hindajal on oma mõõdupuu, 
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oma lähtekoht, vaatenurk. Kollisioonid 
on siin möödapäästamatud, kui hinda­
jad ei arvesta ega austa küllalt teise 
hindaja seisukohta. 

Kuidas hinnata? 
1. Isiklikkude muljete põhjal, mis 

saavutatakse vahetumal kokkupuutel 
Õpilastega kasvatanus- ja Õpetamisprot-
sessis (subjektiivne hinnang). 

2. Vastavate katsetega — testidega 
(objektiivne hinnang). Isiklikud mul­
jed vahetumal kokkupuutel õpilastega 
kasvatus- ja Õpetusprotsessis on olnud 
ikka hindamise aluseks koolis. Tema 
Õnnestumise eeltingimuseks on: 1) et 
Õpilase hing oleks õpetajale avatud, 
kahjuks puudub see sageli, 2) õpetaja 
oleks tähelepanelik, 3) et õpetaja ko­
guks tähelepanekuid süstemaatiliselt, 
4) et tähelepanekud märgitaks üles, 
kuna mälu on lühike ja petlik. Vahe­
tum tajumus ühes andmete korrigeeri­
misega õpilase usutlemise teel ühenda­
tud faktide protokollimisega märk­
mikku on parim hindamise alus. Arva­
muste kõikumist peavad tasandama 
faktilised andmed. 

Test ehk stichprobe on katse — eks­
periment (Prüfungsexperiment). Test 
seisab selles, et valitakse rida ülesan­
deid, mille täitmine või täitmata jät­
mine peab ilmutama kontrollitava või­
mete, teadmuste ning oskuste olemasolu 
või puudumist. 

Testi tulemuste väärtus oleneb: 1) 
ülesannete heast valikust, a) neil peab 
olema sümptoomiline tähtsus, b) nad 
peavad võimaldama matemaatilis-sta-
tistilist ümbertöötamist, et saaks selle 
põhjal katsealuseid reastada, 2) testi 
korraldamine peab sündima kindlasti 
ühedes ning samades tingimustes ning 
kindla instruktsiooni järgi, 3) katse­
alune ei tohi ära kohkuda, kaotada en­
davalitsemist, selleks tuleb katse põi­
mida tavalise töö sisse kui tavaline näh­
tus, 4) ülesanded ei tohi olla sidemeta, 
ega pea neid olema liialt palju, 5) kat­
sele peaks järgnema katsealuste usut­
lemine, milline oli katseajal katsealuse 
endatunne, kas ei olnud takistavaid või 
eksitavaid momente, kas katsealused 
peavad ise saavutist enda kohta nor­
maalseks või ei jne., 6) tuleb meeles 
pidada, et test on ikka strichprobe, 

mille tulemused võivad oleneda suuresti 
juhusest („Küll mul vedas, või ei veda­
nud," räägivad Õpilased). Seepärast ei 
saa testi põhjal teha kategoorilisi järel­
dusi, see oleks fallacia fictae universa-
litatis, vaid võime ainult teha proble­
maatilisi järeldusi, mis ilmtingimata 
vajavad kontrollimist ehk korrigeeri­
mist isiklikkude muljete kaudu, 7) peab 
garanteeritud olema aus talitamine nii 
katsealuste kui teiste asjaosaliste poolt, 
vastaval juhul saabub bleuf, arvuline 
miraaž teadusliku maiguga. Viimast 
tingimust on seda kergem täita, mida 
kitsamapiirilisem on katse, laiaulatuse­
liste testide juures, eriti kus koolide au 
seisab kaalul, on võimatu saavutada 
ausat talitamist kõigi asjaosaliste poolt. 
Sellepärast ma suhtun täitsa eitavalt 
ülemaalistesse testidesse. 

Ärgu arvaku keegi, et Õpilaste hin­
damine testide varal on lihtne ja Õig­
lane. Ei. Ta vajab meisterlikku käsi­
tamist, et midagi kätte saada, koge­
musteta sel alal ajame ainult puru sil­
ma. Põhimõtteliselt ei saa teste eitada, 
küll tuleb hoiatada, et seda hindamis­
viisi ei hinnataks üle. Peale selle on 
karta, et testide harrastamine toob kooli 
didaktilise materialismi ja teadmuste 
mehaniseerumise, andes sellega kooli­
tööle vale suuna. 

Loodame, et testide haigus meil peagi 
kaob ja neid palju kainemalt ning taga­
sihoidlikumalt tarvitama hakatakse. 
Kordan, et ma päriselt neid ei eita. 

Kuidas hindamisi fikseerida? 
1. Kõige tarvitatavamaks viisiks on 

numereerimine, kusjuures on tarvitusel 
mitmed süsteemid: 2, 3, 5, 10, 12, 27 
numbri süsteemid. Peenendatud süs­
teemide tarvitamist põhjendatakse sel­
lega, et ta võimaldab diferentseeritud 
hindamist, on õiglasem, annab rohkem 
ergutust. Vastaspool toonitab aga, et 
hindamist ei tohi liiati ergutusabinõuna 
tarvitada, see sünnitab numbritejahi, 
vaid ta on õieti orienteerumise abi­
nõuks ja selleks on küllalt kahest või 
kolmest numbrist. Kõige loomuliku­
mana tundub mulle 3-numbriline süs­
teem, mida laialt tarvitatakse ka psüh­
holoogilistes uurimustes: normaalne, 
ülenormaalne, allanormaalne. 
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2. Teiseks hindamise märkimise vii­
siks on vastavad sõnad: rahuldav, hea, 
mitterahuldav, laidetamatu, nõrk jne. 
Viimaste paremuseks loetakse seda, et 
sõna mõte on kergemini mõistetav kui 
numbri mõte. Sellega võib täitsa päri 
olla. 

3. ülevaate saavutamiseks üksiku 
õpilase või klassi tööst pikema aja kes­
tel on soovitav koostada vastavad ta­
belid. 

4. Üldpildi saavutamiseks õpilase 
isikust on soovitav koostada isiksuse 
skeem ehk profiil graafiliselt. 

Ja see on kõik. 
Üldse aga pean mina ebaterveks näh­

tuseks, kui hindamisele liiga palju tä­
helepanu pööratakse, esikohal peab 
olema töö, arukas ja innukas töö. Töös 
jõuab laps edasi, töös areneb ta vaim ja 
keha, töös leiab ta ka rahuldust, sest 
töö kiidab tegijat. Samuti töökas ja 

Algkooli osa õpilase kutsevalikus. 
Algkooli õppekavad näevad ette: 

„elutee valimise võimaluste selgitamine 
kooli lõpetamisel" (lk. 31). 

Selle kavapunkti täitmisega võtab 
algkool endale suured ülesanded. Ta 
tunnistab, et peale Õpilase varustamise 
teadmuste ja oskustega tahab temale 
ka näidata, kuhu minna, kus enese­
kohast elutegevust leida. Kool pole 
ükskõikne selle vastu, mis õpilasest 
edaspidi saab. 

Ikka enam levib vaade, et kooli 
põhiülesandeid on kaastegevus õpilaste 
elluaitamisel, sisselülitamisel ühiskonna 
töömasinasse, juhtimine elukutsele. 

Nõutakse, et kool kogu oma korral­
dustega edendagu elutee leidmist.1 

Juhtiv saksa pedagoog A. F i s c h e r 
soovitab algkooli kogu viimase õppe­
aasta plaanikindlat ümberkorraldamist 
õpilase kutsenõuande teenistusse.2 Veel 
kaugemale ulatuvad ameeriklased, kes 
rahvakooli mõtet näevad Õpilase juhti­
mises (guidance) ja kes arendanud seks 

arukas õpetaja, kel ei puudu arusaa­
mine lapse hingeelust, leiab küll juhu­
seid märkmete tegemiseks, oma arva­
muse avaldamiseks, õpilase hindami­
seks töö juures ja tähelepanekute kogu­
miseks ametlikuks hindamiseks. Ka 
peaksid koolinõunikud nägema eeskätt 
koolitööd, märkama koolis valitsevat 
vaimu, Õpilaste käitumist, õpetajate 
suhtumist õpilastesse, selleks peab 
spetsidel - revidentidel olema teiste 
meelte kõrval veel eriline pedagoogiline 
meel. Sellele abiks kõlbavad ka testid, 
kuid selle puudumisel ei aita ükski test. 
Memento laborare, non aestimare. õpe­
taja on eeskätt kasvataja, Õpetaja, siis 
alles hindaja, kohtumõistja; viimane 
peab sündima justkui muu seas. Peaks 
aga keegi teisiti talitama, siis loob ta 
enda ja Õpilaste vahele kuristiku ja sel­
lega muutub ta halvaks hindajaks ja ka 
halvaks õpetajaks. 

keeruka organisatsiooni,3 mille abil 
igale õpilasele kooli, tööbüroode, kutse-
nõuandekohtade jne. koostööl püütakse 
kätte juhatada temale sobiv koht. 

Mure noorte tulevaste töö- (seega 
elu-) võimaluste pärast tungib sügavale 
kooli, mis muutub järjest eluläheda­
maks, painduvamaks aja nõuetele. Ta 
ei pöördu elust ära, vaid tahab teenida 
truult selle vajadusi, kuigi, peab möön­
ma, uuendused küll väga visad on pää­
sema kooli ja kool pigemini käib elu 
järel kui ees, kus ta käima peaks. Vähe­
malt arusaamine, et kool peab ette haa­
rama tulevikku (kuna kasvatab õpilasi 
olukordadele, mis valitsevad 10—20 a. 
pärast, kui õpilased ellu astuvad), pole 
enam võõras. Kool saab teadlikuks, et 
suurel määral temast oleneb, mis rahva 

1 A. R. Rosenqwist. Elämänuran valinta. 
Porvoo 1920, lk. 303—304. 

2 A. Fischer. Über Beruf, Berufswahl und 
Berufsberatung ais Erziehungsfragen. Leip­
zig 1918. 

3 A. F. Payne. Organization of Vocatio-
nal Guidance. New-York 1925. 

(Maa-)algkooli ülesanded õpilase kooli- ning 
elutee nõuandes. 

Aleksis Kallus. 
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noorsoost saab, kuhu kohale, mis ühis-
konna-redeli kõrgusele üksik õpilane 
pääseb. Kool on aparaat, mis rahva 
järelekasvu ära jaotab, elukutsetesse 
juhib. Mõned pooldavad s u n d -
s e l e k t s i o o n i kooli kaudu, kus tes­
tide, vaatluste jne. abil kindlaks mää­
ratakse, kuhu keegi pääseb (Saksamaal 
on see osalt teostatudki), teised piirdu­
vad sellega, et soovivad kooli jäämist 
n õ u a n d j a piiridesse ja otsustavaks 
jätavad kodu ja õpilase vaba püüdlik­
kuse ning andekuse. Igal juhul koolitee 
raskused, kui õpilasi kunstlikult klas­
sist klassi ei venita ta, sunnivad paljusid 
kõrvale jääma. Kõrge teiseks aastaks 
jäänute protsent näitab seda kooli 
„ väi j apr a aki vat" tegevust. Näitab üht­
lasi k o o l i t e e n õ u a n d e vajalik­
kust. Seda nõuannet ei saa keegi nii 
hästi anda kui kool ise, keskkooli jt. 
edasiviivate koolide suhtes algkool. Meil 
lapsed sageli on läinud üldhariduslikku 
keskkooli ainult selle tõttu, et kuski 
mujale minna polnud. See näitas või­
maluste otsimise vajadusele. Nüüd on 
olemas, kuigi hõre, kutseliste keskkoo­
lide, kutse- ja täienduskoolide võrk, 
mille arenedes üldharidusliku kesk­
kooli õpilaste arv langeb. Nõutakse üld­
hariduslikkude keskkoolide enamiku 
muutmist kutsehariduslikeks; üldhari­
duslik keskkool olgu neile, kes tahavad 
ülikooli ja muudesse kõrgematesse õp­
peasutistesse. 

Õpilaste juhtimises eri kooliastme-
tele ja eri-kooliliikidesse on algkoolil 
põhjapanev osa. Vanemad sageli ei tea­
gi, millised koolid on olemas ja mida 
nad eeldavad, kuhu viivad, millised tin­
gimused seal valitsevad, palju kulu 
nõuavad jne. õpetaja on loomulikult 
see, kelle poole siin pöördutakse. Suu­
resti õpilase tulevik oleneb Õpetajast. 
Asjatundjana koolitee küsimuses ta va­
rustab vanemaid vajaliste teatmetega. 
Koolitee nõuanne tuleb põjalikult välja 
arendada, koole varustada vastavate 
andmetega, kalkulatsioonidega välja­
õppe kulukuse jne. kohta. Mõnigi kord 
juhtub, et vanemad teavad lapse kohta 
ainult: „käib liinan koolin". Selline 
naiivsus peab kaduma, sest lapse kooli­
elu vähene jälgimine põhjustab tema 
minekuid kõrvalteile, millele maalt linna 

pääsenud valju ülevalveta õpilased sa­
geli kalduvad, nagu kogemus näitab. 

Koolitee valik eeldab elukutse vali­
kut või teatud elukutse-rühmale suun­
dumist, sest koolide lõpu-otsad, välja­
lasketorud (öeldes piltlikult) viivad 
ikka teatud elukutsete läve ette, nii et 
juba kooli astudes peab selge olema, et 
tahetakse sinna, kuhu see kool viib. 

Õpilase tulevane elukutse määratakse 
ära ta perekonnas. Selle juures vane­
mad sageli pöörduvad nõu küsides kooli 
poole, õpetaja tunneb õpilast lähedalt, 
tema soove, kalduvusi, vigu, andekuse 
astet ning laadi sageli paremini kui 
vanemad, kes olles seotud tegevusega, 
pole oma lapsi kuigi põhjalikult tähele 
pannud. Nii on meilgi nõuanne vane­
maile lapse tuleviku küsimustes alati 
harrastatav olnud õpetajate poolt. 

Õpetaja kutsenõuandliku suhte sü­
vendamise suunas on uurimine usinasti 
tööl, et kooli kujundada teadlikumaks 
ta võimalustes sel alal. 

Mida kool suudab ja ei suuda, seda 
käesolevas kirjutises vaadeldakse. 

Pea kõik autorid on veendel, et kool 
ise ei suuda täie vastutusega anda 
üksikasjalikku kutsenõuannet. Seks koo­
lil puuduvad: 1) asjatundlikkus tööturu 
alal, 2) andmed väljavaadete kohta, 
3) võimalused õpilase kutsesobivuse 
väljaselgitamiseks. Need ülesanded an­
takse kutsenõuandekohtadele. 

Kooli ülesannet nähakse õpilase 
e t t e v a l m i s t a m i s e s kutsevali­
kule. Kuidas see toimuks, selle vaatle­
mine on antud kirjutise käsitlusalaks. 
Kuna meil puudub kutsenõuande orga­
nisatsioon ja see ala söödis, siis puudu­
tame siin mõningaid võimalusi selle 
edendamiseks, lähtudes maa-algkoolist 
kui koolisüsteemi tuumast, lõpus (§ 3) 
peatudes ka sotsiaalpoliitiliste! põhjus­
tel, mis nõuavad algkoolilt energilise-
mat sekkahaaramist õpilase kooli- ja 
elutee juhtimisse. 

(Alg-) kooli tegevus kutsenõuande 
alal oleks järgmine: 

I. Üldine kasvatus kutsetubli-
dusele: 

1. Üldharidus tulevase kutseelu tee­
nistuses, 2. kutsevooruste harimine, 
3. sotsiaal-eetiline kasvatus. 
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/ / . Kutsevaliku ettevalmistamine: 
4. kutseelu tutvustamine, 5. kutse-

soovide selgitamine, 6. kutsesobivuse 
selgitamine, 

/ / / . Juhtimine kutsevalikule: 
7. kutsevõimaluste selgitamine, 8. 

kutseotsuse kujundamine, 9. koostöö 
kutsenõuande organisatsioonidega. 

Kutsevaliku ettevalmistus koolis me­
toodiliselt jaguneb kahte eri liiki: 1) 
ü l d i n e kõikidele õpilastele, kogu 
klassile või kõikidele vanematele ühine 
ja 2) i n d i v i d u a a l n e — (igale) 
õpilasele ja tema vanemaile eraldi, vas­
tavalt nende erinevustele iselaadis, olu­
des, soovides jne. 

Individuaalne käsitlus leiab aset seda 
sagedamini ja üksikasjalikumalt, mida 
enam õpilane läheneb kutsevaliku aja­
punktile; ta ei tarvitse alata enne VI 
klassi. 

§ 1. Üldharidus tulevase kutseelu 
teenistuses. 

Aeg ei tunnusta väljaspool tegeliku 
elu vajadusi hõljuvat haridust, kaugele­
minevat „üldharidust". Meie algkooli 
sihid, peab ütlema, on küllalt kõrgelt 
võetud, * üksikainete õppekavades aga 
tasakaalustavalt läbistavaks vaimuks 
on elulähedus. Kokku võttes algkooli 
õppekavade vaimu võib öelda, et alg­
kooli õppuse ideeliseks kontsentratsioo­
niks, teljeks, mille ümber keerleb kogu 
õppus ja kasvatus, on t ö ö ning e 1 u-
k u t s e , e l u ü l e s p i d a m i n e . See 
kogu algkooli tegevuse suhetamine õpi­
lase tulevasele eluvõimelisusele, tulevas­
tele vajadustele määrab ära õppeainete 
asendi, ulatuse, materjali ja käsitlus­
viisi. 

Algkoolis antav üldharidus peab ole­
ma selline, mis kooskõlaliselt sulaneb 
õpilase tulevase kutseharidusega ja 
kutsetegelusega, neile laiemaks aluseks 
olles, õppekavad jätavad vabaduse õp­
pust kohandada iga kooli kohalikele ja 
õpilase vajadustele. Seda võimalikult 
suurel määral kasustades köidab kool 
õpilase hingeliselt tugevasti kodu-
kurule ja juhib teda siin endale elu­
ülespidamist otsima, mis palju kergem 
kui võõras vallas, maakonnas, linnas, 
kuhu normaalselt siirdubki kodukurust 

vaid vahemik noori, kes kas kuidagi 
kohapeal teenistust ei leia või kel on 
eripüüded, mida ei saa kohapeal rahul­
dada. Kool peab mõjustama, et enamik 
noori jääks oma kodukurusse. Selleks 
ta ka õppuse kohandab kodukuru nõu­
deile ning Õhkkonnale. 

§ 2. Kutsevooruste harimine. 
Analüüsides kuts e-ebaõnn estumise 

põhjusi, leiame, et tähtsa rühma neis 
moodustavad: 1. lohakus, hooletus (töö­
õnnetused), alkoholism, korratus, töö 
madal kvaliteet jt. Need põhjused 
juurduvad karakteris ja harjumustes. 

Algkool harides igal soodsal juhul 
õpilaste kannatlikkust, täpsust, hooli-
kust, ettevaatlikkust, kokkuhoidlik­
kust (ajaga, ruumiga, materjaliga, ra­
haga) jne. paneb kõlbla aluse õpilaste 
tulevasele kutsetublidusele, seega elu-
edukusele. Seda ülesannet on väsimatult 
rõhutanud Georg K e r s c h e n s t e i ­
n e r (Begriff d. Arbeitsschule jm.). 
Põhilisi tööharjumusi ning eluviise ku­
jundades mõjub algkool sügavasti ühis­
konna ilmele. Kõige sügavam mõju on 
õpetaja isiklikul eeskujul. Kutsekohus-
tuste truu täitja pildi vajutab ta süga­
vale lapse hinge, kui püüab eneses ke­
hastada kutsevoorusi. See kehastis mõ­
jub sõnuta, alateadlikult, mälestised 
õpetajast kestavad kaugele ellu. 

§ 3. Sotsiaal-eetiline. kasvatus. 
Inimese loomulik egoism vajab peh­

mendamist sotsiaal-eetilise valgustamise 
kaudu. Põhinõudeks o n : a r v e s t a d a 
t e i s i ! Sümpateetilised tundmused — 
heatahtlus, poolehoid, teise isiku elu ja 
töö jaatamine ning tunnustamine ja 
sotsiaalne põhivoorus — õiglus, raja­
vad eduka kooselu kaasinimestega. Vä­
lisemaks piirkonnaks, mida aga enam 
tuleks tähele panna, on viisakus, viisa­
kad ja head kombed, eriti taktitunde-
lisus. 

Sotsiaalsed voorused on keskendatud 
sotsiaalses m e e l s u s e s . Siin osutub 
tähtsaks kõikide elukutsete ja kõikide 
tublide töömeeste austamine, mis nõutav 
eriti lihtse kehalise, nn. mustatöö alal. 
Tubli kraavilõikaja on sama auväärne 
kui tubli taluperemees. Tuleb võidelda 
ka rikaste ja vaeste vanemate laste va­
hel sigineva vaensuse vastu (ülbus, 
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kõrkus, upsakus, kadedus, haavumus, 
vihatunded, mis kummalgi poolel hõõ­
guvad), õige sotsiaalne meelsus hoiab 
ära kehaliste kutsete kunstlikku põlga­
mist, tühjenemist ja põgenemist „ha-
ritlaseks", vaimuste kutsete üliküllas-
tumist, mis meil märgatav. Lugupida­
mist ja armastust kehalise töö vastu 
tuleb süvendada. (Sellest edasi § 5 
punkt 3-da all.) 

§ U. Kutseelu tutvustamine. 
Siht: Anda õpilastele eri kutsetege-

luste ülevaade, et neil oleks võimalik 
teadlikumalt endile valida kohast elu­
kutset, eriti aga hoiduda neist, mis on 
sobimatud või otse kahjulikud. 

On küllalt nähtud, kuis noor roosilise 
hurraaga Õhinal tormab teatud elukut­
sesse, peagi aga kibedasti pettub ja kas 
alistub õnnetusele ja kannatab kutset 
kui sunnitööd või siirdub muule. Sel­
lega on kaotatud elurõõmsust, indu, kal­
list aega. Traagiline on inimese när­
bumine talle täiesti sobimatus elukut­
ses, selle asemel, et ta oma laadile vas­
tavas kutses oleks leidnud elusisu ning 
rahulduse. 

Igaüks omastkäest teab, et enda kut­
sevaliku ajal tal polnud aimugi reast 
meeldivatest ja tublidest elukutsetest 
ja et tuttava tegi elukutsete juures ei 
teadnud vaadelda olulisi jooni, kuna 
vastaval puhul võib-olla oleks hoopis 
muu kutse valinud kui praeguse. Seda, 
mis selgub tagasivaates, püüda näidata 
õpilastele e t t e v a a t e s — ei ole kaht­
lust selle püüde väärtuslikkuses. 

Õpilane (ja vanemad) tunnevad vähe 
kutseid, nagu vastavatel uurimustel 
selgunud. Sageli jäädakse vanemate 
elukutsesse mitte just sobivuse, huvi 
või muude võimaluste puudumise tõttu, 
vaid seepärast, et muid kutseid ei 
tunta, ei osata, ei teata, kuhu maksaks 
või võiks siirduda. 

Siin võib kool abiks tulla. 
Koolikursuse lõpuks peaks toimunud 

olema järgmist: 1) antud (hõre) üle­
vaade kõigist olemasolevatest kutserüh-
madest; 2) lähemalt peatutud neil rüh­
madel, mis võiksid arvesse tulla antud 
kooli õpilastele, kohalikes oludes ja 
3) süvenetud üksikutesse maal tähtsa­

tesse elukutsetesse (põllumees, käsitöö­
lised j t ) . 

Mida üksiku kutse juures tuleks tä­
hele panna? 

1. Töö üldine laad, tööprotsessi ele­
mendid ; 

2. Kehalised ja hingelised tingimu­
sed. Tervislik külg; haigused; hädaohud 
(alkohol, närvivapustus); milliseid 
omadusi nõuab; 

3. Tasu; 
4. Väljaõppe võimalused, kulukus, 

kestvus; 
5. Töösaamise kord ja võimalused. 
Üksikasjalikumalt koostatud küsi-

muslehe järgi võib andmeid koguda 
kutsete ja nende tingimuste kohta, seda 
võib lasta teha ka vanemate kl. õpi­
lasi, kes selle juures isetegevalt harju­
vad andmeid hankima ja tutvuvad mõ­
negi muidu varju jääva küljega. 

Mis teel kutseelu tutvustada? 
Metoodilise külje üksikasjad on iga 

Õpetaja leidlikkuse eesõigus, siin puu­
dutame vaid peasuundi. 

Ilmekaimalt tutvub õpilane kutsega 
ise k u t s e t e g e l u s t k a t s u d e s , 
„omal nahal" tundma õppides kutse 
nõudlusi. Tuleb vanemaile soovitada, 
et nad lapsi laseksid nende kutsetege-
vusi proovida, samuti et seda võimal­
daksid teised inimesed. Suuremad lap­
sed, kodus hooldades mõnd talu kõrval-
tuluala (aed, mesila, kanala, taimela­
vad, pajukasvatus j t . ) , kodunevad selle 
tööalaga. Kooli tööõpetus viib ka kutse 
suunas (puutöö — tisleriks), seda tu­
leks mitmekesistada vastavalt kohali­
kele tarbeile. 

2. Kutsetegeluse näitamine. 
Kõik loodusepärase ja realistliku pe­

dagoogika esindajad Comenius'est 
Kerchensteiner'ini on rõhutanud selle 
tähtsust, õpikäikudel tuleks külastada 
ka töökodasid, põllumajanduslikke ette­
võtteid jne., neid külastusi enne ette 
valmistades, et Õpilased teaksid, mida 
tähele panna. 

Tutvustamise osa täidavad ka õppe-
ja tööprotsessifilmid, valguspildid ja 
kutseelu kirjeldused. Algkooli lugemi­
kes vääriksid viimased enam tähele­
panu. 
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3. Tutvustamiseks k l a s s i s esineb 
õppekava järele võimalusi, nii et see ei 
viigi kõrvale muust tööst. I kl. liitub 
kutsetutvustus koduloole, jutustamis-
harjutustele (mida isa teeb?), mate­
maatikale (kaupmehe-mäng!), samuti 
II-s; III-s on teemaks: ümbruses leidu­
vad asutised, ettevõtted ja inimeste töö, 
milles see seisab ja mis tarvis on; IV-s 
kutseelus tarvilikkude üldiste omaduste 
selgitamine (vastavalt selle kl. kõlblus­
õpetuse keskusele — inimese töö ning 
tegevus); V ja VI klassis võib juba 
süveneda lähemalt üksikute kutsete, 
kutserühmade olusse, mitmesuguseid 
ülesandeid (kutsete kohta andmete ko­
gumine, nagu eespool märgitud jm.), 
samuti pidada k l a s s i v e s t l u s i ja 
v a i d l u s i (VI kl.), korraldada an­
keete ülevaate saamiseks, õpilaste huvi-
äratamiseks (nimetada teadaolevaid 
elukutseid, kirjeldada neid jne.). 

Õpetajale heaks materjaliks on v ä l ­
j a l õ i k e d ajalehtedest, mis puuduta­
vad kutseelu nähtusi (oskustööliste ek­
samid, töö-õnnetused, nõudmine ja pak­
kumine, statistikat jm.). 

4. Tutvustamine v a n e m a i l e va-
nematekoosolekuil kas õpetajate eneste 
poolt või nende alade esindajate poolt, 
millised alad antud vanemate lastele 
võiksid arvesse tulla, kuid mille olud 
hästi tuttavad pole (karjamajandus!!-
kud elukutsed, mitmesugused peenemad 
käsitööharud, samuti uued tekkinud 
töö- ning kutseharud). 

§ 5. Kutsesoovide selgitamine. 
Siht: Sõeluda ja arendada Õpilaste 

vaateid, arvamusi, hinnanguid ja neile 
najatuvaid soove kutsete kohta, et ku­
juneks igal õpilasel asjalikult põhjen­
datud, otsesel sügaval huvil ja sobivu­
sel rajanev soov teatavale elukutsele või 
elukutseterühmale. 

Kutsesoov on tähtis tegur kutse­
valikul. On lahtine küsimus, kas siin 
peab otsustav olema tema või andekus.4 

Väheandeline, kuid visalt püüdlik ini­
mene jõuab kaugemale kui andekas, 
kuid tahtenõrk. Suur tahe ületab puu­
dujäägid andekuse, sobivuse, võima-

4 Payne, lk. 399. 

luste ja muude tingimuste alal.5 Pea­
legi enamik elukutseid, kus valitseb 
šablooniline või poolmehaaniline töö­
viis, ei nõuagi erilist andekust, küll aga 
iga elukutse nõuab mitmesuguseid tah-
teomadusi (huvi, püsivus, enesevalitse­
mine j t . ) . Seepärast ei tule soove, 
huve, ihaldus! alla hinnata ega mõõtu­
andvaks pidada ainult psühholoogilisi 
aparaate, katsumisi j a teste. Noore 
inimese tõsist tahtmist tuleb pidada 
teiste tingimustega vähemalt vordkaa-
luliseks. Otsus tuleb teha kõikide and­
mete kooskõlastamisel (sellest allpool). 

Laste kutsesoovid on puudulikud 
mitmes suhtes. See puudulikkus nõuab 
nende tõsist harimist ja õiendamist. 
Neid puudeid saab liigitada järgmiselt: 
1) soovi ebaasjalikkus, tühisus (paljud 
tütarlapsed tahavad tantsijannaks, fil­
minäitlejaks), 2) fantastlikkus (maade-
vallutajaks, mereröövliks), 3) kõiku­
vus ja ebakindlus (ühe Ameerika uuri­
muse järgi algkoolist ellu astunud 
16,—20-a. poiste seas tuli ette iga poisi 
kohta 2 a. kestel keskmiselt 3 korda 
elukutse vahetamist, andmed 100 poisi 
kohta).6 

Kutsesoovide vigade allikad sisaldu­
vad kutseku j ütluste allikais. Nende 
lähem tundmaõppimine võimaldab edu­
kalt mõjustada lapse kutsesoove õiges 
suunas. 

Need kutseku j ütlustele oma pitsati 
vajutavad tegurid on järgmised: 1) õpi­
lase vanus, 2) sugu, 3) sotsiaalne pärit­
olu, 4) lähem ümbrus, -5) õpilase indi­
viduaalsus. 

1. V a n u s e a s t m e muutus silma­
ringi avardumisega arendab kutsevaa-
teid ja -soove. Tõusva vanusega kerkib 
esile järjest enam esirinda sobivuse 
vaatepunkt7, kuigi üldiselt, millel järg-
nevasti veel peatume, sobivus suurt 
arvestamist õpilaste poolt ei leia. Vaa­
dete asjalikkust on oodata alles pärast 
puberteeti. Algkooli lõpetaja on liiga 

5 E. Stei~n. Die Feststellung der psychi-
schen Berufseignung in der Schule. Beiheft z. 
Zeitsch. f. angewandte Psychologie. Leipzig 
1927, lk. 18. 

0 M. Bloomfield. Readings in Vocational 
Guidance. Boston 1915, lk. 244. 

7 Fr. Müller. Landjugend und Beruf. Zeit-
schrift für pädagogische Psychologie 1932, 
lk. 314. 
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noor, et ise suuta teha otsuseid, mis 
ulatuvad kaugele määrama ta elu. 
Vanemate ja kooli abi on möödapääs-
tamatu. 

2. S u g u . Poiste ja tüdrukute kut-
sevaated, — soovid ja -sobivus arene­
vad eri teid. On olemas rühmad kut­
seid, mis ühele soole enam sobivad kui 
teisele. Koolid võivad mõjustada, et 
õpilane valiks kutse, mis sooliselt täiesti 
sobiv, pärisomane. Tüdrukuid tuleb ära 
juhtida eelistamast nn. meeste elukut­
seid, suunata koduseile ja hoolduslikele 
elukutseile (perenaine, ema, majapi­
daja j t . ) , mille vastu instinkt, huvi ja 
lugupidamine tuleb elav hoida. On täiesti 
eluterve, kui maatütarlaps küsimusele, 
mida teeb pärast kooli, vastab: „Jään 
koju ja õpin majapidamist". Kui aga 
tütarlapsel puudub kaasavara, vane­
mate pärandus koos teatava meeldivu­
sega jne., mis talle kindlustab abikaasa 
leidmise, siis tuleb ta kutsesoovi juh­
tida mingi kindla elukutse omandamise 
suunas, et ta suudaks end iseseisvalt 
toita, juhul, kui ei saa abielluda ega olla 
mehe ülalpidamisel. Tütarlapsi, kel ei 
puudu vaimline väljapaistvus ja agarus 
ning püüd, võib julgesti juhtida kooli­
teel kaugemale, kõrgemale vaimlisele 
kutseteele. 

3. S o t s i a a l n e p ä r i t o l u mää­
rab sageli, kuhu ühiskondlikule astmele 
ja tegevusalale noor saab. N. ö. ema-
piimaga imbuvad lapsele sisse arvamu­
sed, hinnangud, mõtlemisviis, mis valit­
sevad perekonnas, mis asub pereisa 
kutse laadist ja sissetuleku suurusest 
oleneva ühiskondliku astme õhkkonnas. 
Vastavalt sellele hinnatakse teiste kut-
sepiirkondade inimesi. Siin on meil 
võidelda ala- ja* ülehindamise vastu. 
Linlasele on maainimene rumal mats, 
maainimesele linlane päevavaras ning 
vurle. Maainimesel ei ole arusaa­
mist, et vaimline töö on ka töö, ta 
peab tööks ainult kehalist tööd, sa­
muti nagu tööline. Väga raske on talu­
mehele selgeks teha vaimlise töö täht­
sust. 

Samuti raske on välja juurida valit­
sevat „madalama" ja „peenema" kutse 
vahetegemist. „Oskustööline isa, heas 
töökojas ja rahuldavat palka teeniv, 
saadab poja mõnele 30 kr. kuupalgaga 

„kergemale" ja „puhtamale" ametile, 
ennekui võtab tema tööseltsimeheks 
töökotta".8 Sealsamas öeldakse: „Se-
nine hariduspoliitika on viinud sellise 
väärkäsituse tekkimiseni rahva laiema­
tes kihtides, et hariduse hankimine on 
üksnes tarvilik seepärast, et saaks 
„tõusta" . . . meil ei ole veel tekkinud 
niisugust intelligentset töömehe tüüpi, 
kes uhke oleks oma 1 i h t s e töökoha ja 
ameti üle." 

Vaeste perekondade lapsed ei taha 
vanemate elukutset, tahavad välja sot­
siaalselt rasketest oludest. E. Ois­
sare korraldatud ankeetide järgi 
Tartu algk. lõpetajaist 1926—28. a. 
on vanemate elukutset soovinud 76 õpi­
last ehk 6,7% vastajate üldarvust.9 0. 
oletab, et jõukamates kihtides vanemate 
elukutset sagedamini valitakse. 

Ei ole põhjust madalamate sotsiaal­
sete kihtide lapsi kunstlikult püüda viia 
üle kõrgemasse kihti, kui nende eriline 
andekus seda ei õigusta. W. Harnacke 10 

väidab, et kõrgemate kihtide lapsed on 
andekamad kui madalamate kihtide lap­
sed. Näit. T e r m a n ' i poolt väljavali­
tud 1000 andekama lapse hulgas on 
1) õppinud tööliste omi 11,8%, 2) õppi­
mata tööliste omi 0,13%, kuid 3) väike­
kaupmeeste, madalamate ametnikkude 
omi 18,8%, 4) akadeemilise haridusega, 
kõrgemate ametnikkude, ohvitseride, 
õpetajate lapsi koguni 31,4%. Vasta­
valt on igast neljast liigist Müncheni 
abikoolis (andevaestele) 17,8%» 17,8%, 
20,1%, 0 ,3%." F. G i e s e 1 2 koguni 
kahtleb, kuivõrt tuleb andekaidki 
aidata, kas neile parem pole oma j õli­
line võitlus raskustega, see ju alles näi­
tab elutublidust. 

Siin tuleb õpetajal eriti kaaluda elu­
tee nõuandel. Kui kõik tahavad „tõus-
ta", siis jäävad äärmiselt tähtsad keha­
lised, loovad kutsealad (põllundus, käsi­
töö) tühjaks, sinna jää ~>d ainult vilet­
samad. Seal peaksid a leiduma ka 

s Os. Uus vaim ja moodsa t nimese tüüp. 
R. Sõna 1931 nr. 267. 

9 E. Oissar. Tartu algkoolide lõpetajate 
kutsesoovid. Kasvatus 1928, lk. 406. 

10 W. Hartnacke. Standesschule—Leistungs-
schule. Die Erziehung 1928, lk. 419. 

11 Sealsamas, lk. 422. 
12 F. Giese. Psychologische Teilprobleme 

beim Aufstieg der Begabten. Z.eitschr. f. pä-
dagogische Psychologie 1916, lk. 518. 
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ja iseloom 8 376 
E. Valdas: Mõtteid „Riigikaitse kä­

siraamatu" ilmumise puhul . . 8 377 
K. Mihkla: 0. Luts'u Kuldsete leh­

tede all 8 379 

G. Organisatsioonide teateid ja 
kroonika. — Kongressid. * 

Õpilasorganisatsioonid . .' . . . 
Pedagoogilis-psühholoogiline töörühm 

Ak. Ped. Seltsi juures . . . 
Reaalkooli korraldamise kava . . 
Õpetajate II karskuspäev . . . 

39 

42 

Keskkoolide reformi kavatsusi 
Baltiriikide Õpetajate Liidu sekre­

tariaadi koosolek 
Teenistustasude vähendamise määrus 
Õpetajate palgavõitlus ja XI üld-

kongress 
Baltiriikide õpetajate XII konverents 
Õpetajate XI üldkongress . . . . 

Eesti Õpetajate Liidu asemikkude­
kogu koosolek 

Õpetajate ühingute ja liitude tegevus 
1931/32. aastal 

Keskkooliõpetajate päev 
E. Õ. Liidu põhikirja muutmine kaa­

lumisel 
Hasomini seisukohad õppejõudude 

tasude asjus 
E. Õp. Liidu juhatuse koosolek . . 

H. Välismaalt. 
Inglismaal nõutakse keskkoolilt elu-

ligidust 

2 90 
3 139 
4 186 
3 141 

3 142 
4 187 

5 231 
5 233 
6 276 
7 319 

6 281 

7 826 
7 330 

7 330 

7 331 
8 380 
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* On märgitud ainult tähtsamad ja pike­
mad kirjutised. 
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Nr. 
Kiirrongi peatuskoht kolmele lapsele 1 
Prantsuse rahvas ühtluskooli poolt 1 
Lendav ülikool 1 
Hiina kasvatusreform 1 
Hispaania kooliolud pärast revolut­

siooni 1 
Omapärane „koolipalve" Thüringeni 

koolides 1 
Suukorv Oldenburgi õpetajaile . . 1 
Kõlblusõpetus Saksa algkoolides . . 1 
Kuhu suundub kasvatus? . . . . 1 
Haridusolud Hiinas 1 
Testi vihk andekate kindlakstegemi­

seks 4. õppeaastal 1 
Noorsookirjandusest 1 
Kokkuhoid ka Rootsis 2 
Katastroofi märgid Ühendriikides . 2 
Dollarmiljonärid jäävad vaeseks . 2 
Ungari peaministri tunnustus õpe­

tajaskonnale 2 
Prantsuse õpetajaskond palgavõit­

luses . 2 
Inimsusaate kriis . 2 
Teaduse vabaduse mahakiskumine . 2 
Natsionaalsotsialistide kasvatusideaal 2 
Kokkuhoid hariduskulude arvel Sak­

samaal 2 
Rahvusvaheline kutsehariduse kon­

gress Brüsselis 3 
Rahvusvahelise Õpetajate Liitude 

Föderatsiooni kongress . . . . 8 
Rahvusvaheline noorsookodude kong­

ress Amsterdamis 3 
Uute õpilaste vastuvõtmine Preisi 

pedagoogilistesse akadeemiatesse 3 
Ilmlikkude koolide likvideerimine 

Preisimaal 3 
Comenius-raamatukogu 1932. . . . 3 
Austria alg- ja peakool arvudes . . 3 
Rahvussotsialistid Preisi haridus­

ministeeriumis . . . . . . 4 
Koolikohustuse pikendamine Prant­

susmaal 4 
Prantsuse kindralstaap õpetajaid 

hurjutamas 4 
Võistlused inglise koolides . . . . 4 
Keskkool ja majanduselu Inglismaal 4 
Londoni pedagoogiline instituut . . 4 
Piimapropaganda Ühendriikide koo­

lides 4 
Koolikohustuse pikendamine Taani­

maal 4 
Omapärane koondamiskavatsus Norras 4 

4 191 
4 192 

5 234 
5 236 

237 

Lk. Nr. Lk. 
43 Rahvakooli riigistamise kavatsus 
43 Rootsis 
43 Usuliste koolide keeld Mehhikos . . 
43 A. Elango: Uus kurss Saksa haridus­

poliitikas 
44 Poliitiline kasvatus Saksa ülikoolides 

Hitleri seisukoht kasvatuse, reli-
45 giooni ja kultuuri küsimusis . . 
46 Saksa rahvussotsialistliku õpetajate 
46 liidu kooliprogramm 
46 Maksuta õppevahendite piiramine . 
47 Kitsendused ülikooli pääsemisel . . 

Preisimaal hinnatakse jälle õpilaste 
48 elukombeid 
48 Õpilaste politiseerimine jälle lubatud 
94 Igapäevased kehaharjutused koolides 
94 Lõpp koedukatsioonile Saksa koolides 
94 Ungari koolid arvudes 

Iiri keel esimesele kohale . . . . 
94 Kodukasvatusliikumine välismail 

1932. a 
95 Ameerika Ühendriikide kooliolud sta-
95 tistika valgusel 
95 Võitlus kirjaoskamatuse vastu Am. 
95 ühendriikides 

Prantsuse õpetajate kongress . . . 
96 Prantsuse kõlbla kasvatuse liidu 

kongress 
142 Jean-Jaques Rousseau-nimeline insti­

tuut Genfis 
142 J oh. Kiivet: Katkeid Rahvusvahe­

lise Kasvatusbüroo nõukogu nel-
143 j anda koosoleku tööst ja Rahvus­

vahelise Kasvatusbüroo tegevu-

5 237 
5 238 
5 238 

5 238 
5 238 
5 238 
5 238 
5 239 
5 240 

6 286 

7 831 

7 333 
7 333 

7 334 

7 335 

143 
Uus suund ajalooõpetuses Saksamaal 

8 
8 

38Ü 
383 

143 Naisametnikkude ja naisõpetajate 
143 vallandamine Saksamaal . . . 8 383 
143 Poliitiline kihutustöö koormab noor­

sugu Saksamaal 8 384 
189 Tulevaste õpetajate rahvuspoliitiline 

8 384 

I. Mitmesugust. 
190 2 96 
190 „ „ 3 144 
191 „ „ 4 192 
191 5 240 

„ „ 6 288 
191 7 336 

„ „ 8 884 
191 Ühistegeline võistlustöö õpilastele . 6 287 
191 6 28R 
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kõrgestiharitud, andekad tööjõud nende 
alade rikastajatena. Kool ei tohi olla 
pump, mis rahva laiadest kihtidest pa­
rema, andekama osa välja imeb, teeb 
„haritlaseks", büroodesse, kontoritesse 
koltuma vaimuvaesele, mehaanilisele 
kantseleitööle, praegusel juhul ühtselt 
haritud töötatööliseks. 

Siin koolil on tööd õpilaste ja vane­
mate m e e l s u s e harimisel, milleks 
ajakirjandus, kõnemehed jt. avaliku 
arvamuse tegijad kaasa peaksid aitama, 
tõstes ausse l i h t s e t ö ö e l u , nõudes 
lihtsust riietuses, eluviisides, põhjen-
damatult-kõrgete palkade alandamist, 
ühtsete inimeste elujärje parandamist 
jne., ühesõnaga — ühiskonna terven­
damist. Lihtne kehaline töö tuleb tõsta 
ausse. Avalikkuse toetuseta on kooli 
aatelised paranduspüüded „eluvõõrad"; 
kui ,,elus" ausus, töökus pole austuses, 
vaid edu ainult alatuil, siis koolil on 
raske õpilast kasvatada kõlbluse nõuete 
järgi, raske teha õpilasest ausat tööini­
mest. . Ta tahab vaid karjääri, palju 

. raha, vähe vaeva. Sellega oleme siirdu­
nud järgmisele kutsesoovi mõjurile, 
millesse liitub õpilase sotsiaalne pärit­
olu. 

4. . L ä h e m ü m b r u s , kuhu kuu­
luvad omaksed, tuttavad, kool, kaas­
õpilased, raamatud jne. 

Tuntud on ,,moekutsete" veetlevus 
noortele. Kui tulid autod, tahtsid pal­
jud poisid autojuhiks; lennuasjanduse 
Õhutamise ajal ihatakse lenduriks. 
„Moed" ei pea saama kuigi otsusta­
vaks, nad mööduvad, jättes õpilase 
hinge pettumuse. 

Positiivse väärtusega kutsesoove, mis 
tekkinud ümbruses leiduvate kutsete 
mõjul (Avinurmes — puuanumate tege­
mine), tuleb soodustada. Igati tuleb 
ära hoida, et ümbruses mõjuvad eba­
ausad motiivid ei pääseks määrama 
õpilase vaateid, soove töö, kutse kohta. 
See ülesanne on terav eriti näit. piiri-
ja rannamaakohtades, kus keeb elav 
salakaubitsemine, tekitades kuritege­
likku Õhkkonda, mis nakatab moraal­
selt ka lapsi. 

5. I n d i v i d u a a l s u s e mõju kut­
sesoovile on kahtlemata olemas. See 
on tuumne, kõik muu on juhuline, 
väline; küll aga on välise alt raske seda 

tuuma eraldada. Pealegi pole algkooli­
ealise individuaalsus kuigi selgesti ilm­
nenud, veel vähem saab juttu olla 
kindlakujulisest isiksusest. 

Kalduvus vagusamale või elavamale 
kutsele on kahtlemata pärit individu­
aalsusest. Seda kallet ei tohi ignoree­
rida ega tumestada lasta teiste mõju­
rite poolt, kui ei taheta inimest õnne­
tuks teha. Individuaalsusest võrsunud 
soovid peavad kaalukalt kaasa rääkima 
kutsevalikus, sest neis sisaldub sobi­
vuse elementi, nii ka soov ja sotsiaalne 
päritolu, nagu märgitud nende kohta. 

Kutseku j ütluste allikate uurimine 
võimaldab sügavamalt mõista ka m o ­
t i i v e , põhjusi, miks õpilane endale 
valis ühe või teise kutse. Need motiivid 
on väga mitmekesised. Tähtsamad neist 
on järgmised: I rühm — v õ õ r m õ -
j u s t u s l i k u d : 1. vanemate, omaste 
soov või 2. eeskuju; II rühm — v ä l i ­
s e d e g o i s 11 i k - m a t e r i a 1 i s t -
l i k u d : 3. hea sissetulek, tulukus, 
4. teenistuse kindlus; III rühm — 
s e e s m i s e r a h u l d a v u s e m o ­
t i i v i d : 6. Sobivus, andekus, 7. üldine 
meeldivus (kalduvus, huvi), 8. võimal­
dab rahuldada teatavaid lemmikkavat-
susi (rändamine j t . ) , 9. võimaldab 
altruismi, endaohverdamist, 10. või­
maldab väljapaistvust, maksvusele­
pääsu. 

Millised motiivid esinevad sagedal-
mini?1 3 E. S t e r n märgib, et laste 
vastused üldsageli on kunstlikud soovi 
tõttu head muljet jätta.14 Ta ise leiab, 
et tõsisest, ehtsast ülespoolepüüdmisest 
ei kõnele ükski laps. Huvid, kalduvu­
sed ja võimed näivad arvesse tulevat 
alles teises järjekorras.15 

Üsna sageli avaldub tung teisi valit­
seda. Paljudele on kutsetöö, enne kui 
teda tuntaksegi, midagi ebameeldivat.10 

Noor tahab midagi olla. VÕib-olla on 
see soov maksvusele üldse väga tugev 
motiiv kutsevalikul. A d l e r on sellele 
viidanud ja ka S p r a n g e r tõstab 
seda välja.17 Esikohal lastel seisab 

1 3 Oissar, lk. 406. 
1 4 E. Stern, lk. 30. 
1 5 E. Stern, lk. 41. 
1 6 Sealsamas. 
1 7 Sealsamas, lk. 38. 
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püüd raha järele; ainult raha —• nii 
heliseb läbi paljudest õpilaskirjan-
deist.18 

Samuti vähe idealismi on märganud 
F r. M ü l l e r kaasõpilaste seas: 48;% 
poistest ja 44% tüdrukuist on valinud 
teatud elukutse põhjusel, et see pakub 
kindlat teenistust.19 Ka H. R e i m a n 
(19-a. ja van. õpilaste kohta) konsta­
teerib ideelagedust, karjerismi, elu-
mugavuse tagaajamist ning tõusiklust 
ja ei leia mingit idealismi.20 

Kutsesoovide analüüsimine ei tar­
vitse alata vara. I—IV kl. on pearõhk 
kasvatuslikul küljel, kutsevalikut ennast 
teravasti esikohale tõsta on varajane. 
Õpilast vormitakse. V klassis on paras 
koht hakata lähemalt vaatama, kuidas 
õpilane on kujunenud, mis veended tal 
kuju omandamas. Siin on Õpilase mõis­
tus juba võimeline teatavale mõistuse­
pärasele arutamisele. VI klassis toimub 
kutsesoovide arutlemine juba võimali­
kult individuaalselt, kusjuures õpetaja 
vestleb, arutleb soodsatel juhtudel iga 
õpilasega ja ta vanematega eraldi oma­
ette. 

Enne individuaalset käsitelu võib 
lasta õpilastel täita k ü s i m u s l e h t , 
mis sisaldaks vastuseid kõikide oluliste 
punktide kohta. Seda ankeeti võiks 
korraldada 2 korda algk. kursuse kes­
tel: esimene kord IV klassis (et Õpi­
laste mõtteid äratada vastavas suunas 
liikuma), teine kord VI kl. esimese 
poolaasta lõpul. Need mõlemad oleksid 
individuaal-käsitelu aluseks kutseotsuse 
kujundamisel (§ 8). 

§ 6. Kutsesobivuse selgitamine. 
Siht: õpilast teadlikuks teha tema 

kehaliste ja hingeliste üksikomaduste, 
kui ka struktuurkoosnevuste (elu­
vormi, tüübi, korrelatiivsete omadus-
rühmade) sobivusest ja sobimatusest 
mitmesugus eile elukuts eile, et võimal­
dada õpilasele valida tema sobivusele 
vastavat elukutset. 

See on raskemaid ülesandeid. Alg­
kooli ülesanded saavad siin olla tagasi­
hoidlikud. Selle põhjuseks on: 1) õpi-

18 Sealsamas, lk. 34. 
19 Fr. Müller, lk. 315. 
20 H. Reiman. Eesti noorsoo ideaalid sta­

tistika valgustusel. Kasvatus 1925, lk. 297. 

laste kujunematus nooruse tõttu ja see­
pärast lahtisi võimalusi, 2) üldse sobi­
vus lähemalt alles ilmneb tegelikus 
kutsetöös (seepärast proovinädalad ja 
-aastad!), 3) koolil puuduvad kutses 
vajaliste üksikomaduste ja nende vasta­
vuse kindlakstegemiseks vajalised riis­
tad ning seadeldised kui ka teadmused. 

Sobivus (andekus) huvi ja võima­
luste kõrval peab olema otsustav tegur. 
Kutse eest, mis ei sobi, tuleb eriti hoia­
tada.21 

Vanemail on ebamäärased kujutlused 
lapse sobivusest, subjektiivsed, egoist­
likud, auahned soovid, lootused või 
ü l e - ja a l a h i n d a m i s e d.22 Vane­
mate juhtimine laste kutseihade, — 
soovide-võimete ja kalduvuste õigel 
hindamisel on kooli tähtsamaks üles­
andeks nõuande alal.23 

1. P s ü h h o l o o g i l i s e d v a a t ­
l u s e d , õpilastetundmine, selle üles­
anded ja metoodika on tähtsamaid 
päevaküsimusi tegelikus koolitöös. Siia 
liitub Õpilaste vaatlemise küsimus kut-
sesobivuslikkuse seisukohalt. 

Vaatlemine toimub kas juhuliselt või 
kindla plaani järgi. Viimasel puhul tar­
vitatakse väga mitmesuguse üksikasja­
likkuse kraadiga v a a t l u s p o o g -
n a i d. Need sisaldavad küsimusi ja 
seletusi ning juhiseid vaatlemise toime­
tamise kohta. 

E. S t e r n ' ! koostatud lüh. vaatlus-
poognas on järgm. vaatlusalad: 1. intel­
ligents, 2. käitumine, 3. juhiand, allu­
mine, 4. maitsesuund, 5. käeosavus, 
6. usinus, erksus, tahtetugevus ja ot­
sustusvõime, 7. korrameel ja täpsus, 
8. tähelepanemise teravus, 9. tehniline 
taip, 10. kaupmehelik ja arvutuslik and, 
11. huvisuund. 

Oleks soovitav, et meil selline poo­
gen koostataks ning käsitlemisele võe­
taks. 

2. K a t s u m i s e d . Koolil puudu­
vad aparaadid ning seadeldised kutse­
sobivuse kindlakstegemiseks üksikute 
elukutsete alal. See tegevus on keeru-

21 Rich. Liebenberg koguteoses „Die Schule 
im Dienst der Berufsberatung, Berlin 1927, 
lk. 49. 

22 W. Hellpach. Die Aufgaben der Schuler 
samas koguteoses lk. 17. 

23 Sealsamas, lk. 13. 
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kas, kujunenud eriteaduseks ja -tehni­
kaks, mille tõttu jkoondunud vasta­
vate asutiste kätte (kutsenõuandeko-
had, psühholoogilised laboratooriumid). 
Ometi vähesel määral leidub võimalusi 
maa-algkoolilgi, eriti kui lugu ühtse­
mate omaduste kindlakstegemisega 
(näit. kui paljudel lastel on värvinäge-
mise puuded selgunud alles koolis). Ke­
haliste omaduste selgitust saab liita 
antropomeetrilistele mõõtmistele ja ter-
viselisele ülevaatusele arsti poolt, kus­
juures tuleks lapse kehalist ja tervis­
likku külge põhjalikumalt tunnetada, 
kuna tavalisesti siin peituvad puuded 
teevad lastel teotsemise mõnedel kutse­
aladel otse kahjulikuks. Selles mõttes 
tuleks tervislehte avardada vastavate 
lisaküsimustega. 

3. õ p i l a s e e n e s e v a a t l u s e d . 
Enne noormehe- ja neiuiga saab korra­
pärasest enesevaatlusest ning -uurimi­
sest vaevalt jälgi leida. Mõningaid alg­
meid aga võib ka Õpilaste juures tä­
hele panna; puberteediealisel noorel 
(poiss 14—17-a., tüdruk 13—15-a.) on 
juba olemas võime pilku oma hingele, 
oma isikule pöörata (introspektsioon) 
ja seega antud enesevaatlemise ning 
-kasvatamise algmed, mida saab edu­
kalt edasi viia, juhtides võitlema oma 
nõrkuste vastu ja parandama vigu. Vil­
jakaks on siin õpilaste isetegevus (loo­
tusringid, noorkotklus). Tuleb kätte 
anda sobivat kirjandust. Rohkesti ene-
sekasvatuslikke äratusi sisaldab „õpi-
lasleht". Vanematele Õpilastele tohiks 
olla loetav Fr. V. Förster'! „Oska ela­
da", siis Knigge' Läbikäimisest ini­
mestega" j ts. 

4. Nagu märgitud (§ 4-s), on parem, 
kui laps saab kutsetegelust p r o o ­
v i d a . Siin selgub ka sobivus. Sellis­
teks proovimisteks tuleks enam võima­
lusi soetada (proovida saab muidugi 
ainult sellist kutsetegelust, mis ei vaja 
eelharidust ega erivõimeid). 

5. Tublisti aitab kaasa kutselaadi-
line t ä i e n d u s k o o l (-klass), kuhu 
õpilane siirdub küll juba teatava valiku 
teinult, kuid kust pole hilja tagasi tõm­
buda, „ümber istuda". Täienduskooli 
funktsioon sobivuse selgitamisel väärib 
esiletõstmist, kujundamist ameerika 

selgituskursuste (try-out courses) suu­
nas. 

§ 7. Kutsevõimaluste selgita/mine. 
Enne otsustamist- tuleb mõelda või­

malustele väljaõppe ning teenistuse saa­
miseks. Kriisiajal tavalisesti haara­
takse esimesest võimalusest. (Seda teh­
ku ainult need, kel tõesti muud pääsu 
pole.) 

Teised otsustagu huvi ja sobivuse alu­
sel ja asugu vastaval võimalusel hea 
kutsehariduse omandamisele kohe pä­
rast algkooli lõpetamist. 

Võimaluste kohta lähemat on raske 
öelda. Tööturu- ja kutseuurimine meil 
puudub. Ootame seda tööbüroodelt j a 
kavatsetavalt riiklikult kutseametilt. 
Töötute noorte probleem teravneb iga 
aastaga, eriti tööta haritlaste probleem. 

Igal koolil on olemas teatud ülevaade 
oma piirkonnas; seda -süvendab järje­
kindel andmete kogumine ja kartoteegi 
pidamine, mis toimuks õpetaja, kutse-
nõuandest huvitatud hoolekogu liikme, 
vanema või seltsitegelase poolt. Leidub 
küllalt vabal ajal igavust tundvaid 
haritud noori, kes siin abistaksid. (Sel­
lest veel § 9 II lõige). 

§ 8. Kutseotsuse kujundamine. 
Ankeedid näitavad, et algkooli lõpe­

tajate enamikul on kutseotsus tehtud, 
s. o. kutse valitud. Lastel on kalduvus 
varakult kindlaks määrata : tahan sel­
leks ja selleks. Muidugi valik pole pü­
siv, kuid ikka igal ajal on mingi soov 
olemas. Mida vanemad Õpilased, seda 
enamal osal on kindel kutse valitud. 
Näit. %%-des klassi Õpilaste arvust: 
I kl. p. 45,615, tüd. 42,56; II kl. p. 50, 
tüd. 53,22; III kl. p. 57,14, tüd. 51,37 ja 
IV kl. p. 80,95, tüd. 73,17.24 Zürichi 
kantoni algkoolide lõpetajaist 1920. a. 
nimetasid kindlat kutset 92,5% poistest 
ja 67,5% tütarlastest.25 

Vabalt, juhatamiseta kujunenud kut-
seotsused (nn. metsik kutsevalik) on 
ilmelt teissugused kui hästi juhitud ning 
põhjalikult ettevalmistatud sammud. 
Nad on puudulikud motiivides, sobi­
vuse, võimaluste jm. arvestamises, sa­
geli hoopis vähese kaaluteluga; Õpilane 

24 Breslau algkoolides. B. Stern, lk. 27. 
25 Handb. d. Staatswissenschaften Bd. I I r 

lk. 549. 



364 (Maa) algkooli ülesanded õpilase 

on aga ära libistatud talle seadete, eel­
duste poolt ette joonistatud eluteelt. 
Tagantjärgi heaks teha eksimusi saa­
vad ainult eriti tugevad loomused, tei­
sed närbuvad või on paljalt viletsaks, 
kohatäiteks, eluaeg ees paremaile, või-
melisemaile. 

Õpetajal on olemas selgus iga õpi­
lase kalduvuste, huvialade, omaduste, 
vigade kohta. Neid kooskõlastades va­
nemate soovidega, võimalustega ja tule­
viku väljavaadetega võib õpetaja mõn­
dagi n õ u anda, teab öelda, kas lapse 
või vanemate poolt valitud kutse on 
korralikult realiseeritav või mitte. Hõlp­
saim on n e g a t i i v n e n õ u a n n e 
(mittesoovitamine) — näit. istuvat elu­
viisi nõudev elukutse (kingsepp) nõr-
gakopsulisele või keskkomitee vähean-
delisele jne. Negatiivset nõuannet on 
tungivalt vaja. 

P o s i t i i v n e nõuanne on raskeni 
koolil sooritada. Peale § 6-nda II lõikes 
toodud põhjuste on lisaks põhjaliku töö-
turutundmise puudumine, nii et nõuanne 
kutseile, mis nõuavad e r i l i s i eel­
dusi, on koolil võimatu. Siin juhib kool 
õpilast edasi vastava elukutse esinda­
jailt või kutsenõuande büroolt (Tallin­
nas ja Tartus) nou saama. Kool rõ­
hutab, et enne lõplikku otsust tutvu­
tagu põhjalikult tingimustega. See ot­
sus kooli kaastegevusel sobib toimuda 
VI klassis teise poolaasta kestel ja järg­
neval kevadsuvel. 

Sotsiaalpoliitilised tendentsid Õpilase 
kutseotsuse kujundamisel. 

Kutsenõuanne ei toimu ainult õpi­
lase, vaid ka ühiskonna huvides. Vii­
mase huvisid tuleb pidada otsustavaks. 
Algkooli osa riiklikus kutsepoliitikas 
on väga tähtis. KuivÕrt— see ilmneb 
peatudes mõnedel punktidel: 

1. ära hoida sobimatuid kooli kesk­
astmest ; 

2. juhtida iga noort kindla elukutse 
omandamisele. On arvamusi, et kvali­
fitseeritud kutseoskuse omandamine tu­
leks sunduslikuks teha. õppimata töö­
line kannatab enam kui Õppinud; 

3. ära hoida tungi linna; 
4. juhtida noori vanemate elukut­

sesse, kel see võimalik, mis raskel krii­
siajal üldsoovitatud võte; 

kooli- ning elutee nõuandes Nr. 8 

5. maata vanemate lastel tekitada 
huvi asundumise (sisekolonisatsiooni) 
vastu, mis mõjuv vahend töötaolu 
vastu;2ti 

6. maanoorte enamikku juhtida maal 
toimuvatesse elukutsetesse. Koolitee 
alal — põllumajanduslikud koolid, mis 
paljud täiesti tasuta.27 

Iga koolitegelane peab tunnistama, et 
maa-algkool siin p a l j u määratult 
tähtsat riiklikku tööd ära saab teha, 
kui koolitöö, laste juhtimine toimub 
nendes suunades. Värskelt meeles tõend 
maa-algkooli mõju kohta on meie kesk­
koolide õpilaste tõus ja mõõn. Kui omal 
ajal keskkool võimalusi avas ja näis 
avavat, siis Õpetajate poolt teda soovi­
tati soojalt; nüüd, kus keskkool pro­
dutseerib nälgivaid töötatöölisi, Õpeta­
jad hoiatavad tema eest, keskkooli mi­
nejate arv langeb järsult. Pole kaht­
lust, et suur mõju on siin õpetaja sel­
gitusel. Nüüd ootame r i i k l i k k u 
k o o l i p o l i i t i k a formuleerimist, et 
kool saaks rakenduda oma suurte sot­
siaalsete ülesannete ühtlasemale koos-
kõlalisemale teostamisele noorte juhti­
mises produktiivsetele tegevusaladele. 
Muidugi, et suuta teostada olevaidki 
ülesandeid, kõnelemata ootavaist, tuleb 
ees joones vähendada jaoskonniti töö­
tamist, mis ei võimalda pedagoogilist 
produktiivsust üheski tema harus. Kas­
vatus on väike-energiline tegevus. Ta 
ei anna tulemusi suurtööstuse meeto­
ditega. Need sihivad tootmiskulude ja 
sellega ühtlasi toodangu odavusele; koo­
lilt aga ei peaks keegi tahtma o d a ­
v a i d produkte, sellega muutub ühis­
kond ise „odavaks", jõuetuks, hari­
matuks. 

Diferentsiaalsed, peened ja keerukad 
õpilaste-j ühtimise ning ühiskondavii-
mise meetodid nõuavad jaoskonniti töö­
tamise kaotamist. Siis võimaldub õpe­
tajail tõsta maa-algkool ajanõudluste 
tasemele, kujundada koolist jõuline 
ühiskondlik tegur, mis rajab noorte 
õnneliku elutee. 

26 Praegu edukalt tarvitatav Saksas. A. 
Damasckke. Die 'Arbeitslosigkeit und ihre 
Überwindung. Berlin 1931. 

27 Hea ülevaade: J. Ümarik. Põllumajan­
duslik kutseharidus ja kutsekoolid, Tallinn 
1929. 
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§ 9. Koostöö hu.tsenõuande ja teiste 
organisatsioonidega. 

Meil on see tuleviku asi. Organisat­
siooni väljakujundamiseks on rikkali­
kult olemas välismaisi kogemusi. Võib 
loota keskkoha loomist HSM-i juurde 
k u t s e n õ u a n d e i n s p e k t o r i või 
muunimelise eriteadlase juhtimisel, 
milline keskkoht korraldaks meie va­
jadustele ja võimalustele vastava kutse­
nõuande aparaadi. Kas saksa süsteem 
(kutsenõuande aparaat liidetud riikliku 
kutseameti ja tööbüroode külge) või 
ameerika süsteem (kutsenõuanne rah­
vakooli osana) — siin on kaaluda. Vä­
hemalt igas maakonnalinnas peaks lei­
duma kutsenõuandekoht. Ta ei tar­
vitse olla kõrgepalgaline, mõnigi asja­
huviline haridustegelane või töötatöö-
line-magister vähese tasu eest edendaks 
kutsenõuannet oma piirkonnas. 

Et õieti käitella küsimust, missugus­
tele alustele lauluõpetamine kooles peaks 
rajatama, peame olema teadlikud sel­
lest, missugused on meie õpilased muu­
sikalises suhtes ja missuguste astmete 
kaudu laste muusikaline arenemine 
üldse käib. Neile seigule juhtigem esi­
teks oma tähelepanu. 

Paar aastat tagasi tutvusin eesti 
koolilaste lauluannetega Põhja-Eestis. 
Uurisin kokku 883 Õpilast, kõik algkooli 
III—IV kl. Uurimused puudutasid tege­
likku lauluoskust. Seepärast jagasin 
uuritavad kolme rühma: niisugusteks, 
kes suutsid laulda iseseisvalt, niisugus­
teks, kes suutsid seda teha ainult kas 
mängu või laulu toetusel, ja niisugus­
teks, kel puudus täiesti oskus laulda 
Õieti. Vaatluste tagajärjed olid järg­
mised: iseseisvaid lauljaid oli 72,1%, 
lauljaid ühehäälse kaasmängu saatel 
16,4% ja kuulmiseta õpilasi 11,5%. 

Samasuguseid uurimusi olen teinud 
ka Soomes (umb. 6000 algk. õpil.) ja 
Rootsis (üle tuhande Õpil.). Tulemused 
Rootsist on peagu samasugused kui 

Igas suuremas koolis või igas vallas 
võiks leiduda õpetaja, kes endale võtaks 
siinvaadeldud probleemiala ja arendaks 
seda tegelikult. Samuti võib selle vastu 
äratada erksamate lastevanemate, selt-
sitegelaste, noorteühingute huvi. Eriti 
viimastele (mõnespool leiduvad nad 
kohalikkude algkoolide vilistlaskogu-

" dena) on küsimustik lähedane. 
Võimaluste piirides võiks kool esi­

neda ka õpi- ja töökoha vahetalitajana, 
aidates kooli lõpetanuil teenistust leida, 
nagu põhimõtteks on, et kooli sidemed 
oma endiste õpilastega ulatuvad kau­
gele nende eluteele, võimalikult teevad 
kinnise ringi, see on, side kestab kuni 
uuendub, kui endised õpilased juba oma 
l a p s i kooli saadavad. Sellises osadu­
ses on kool ümbruse elav liige, kui ta 
võtab endale noorte kutsevaliku abista­
mise kogu mitmekülgsuses. 

Eestistki, kuid Soomes on lood halve­
mad. Sealt olen saanud järgmised arvud: 

Iseseisev lauluoskus 55,2% 
Rahuldav (saatega) 20,2% 
Nõrk 2.4,6% 

Saksas peetakse harulduseks, kui 
kellelgi Õpilasel puudub tegelik laulu­
oskus. Ja üks ameerika laulupedagoog 
väidab, et see on kooli lauluõpetamise 
viga, kui kooli lõpetab kuulmiseta õpi­
lane. „Kui õigel ajal ja õigel viisil Õpe­
tatakse lapsi laulma, siis õpivad kõik 
selle kunsti ära." 

See tõik, et meie kooles on kaunis 
palju õpilasi, kel puudub iseseisev lau­
luoskus, selgitab meile küsimuse, k u h u 
esimene laulmise algõpetus peab püüd­
ma: esimeseks ülesandeks oleks õpilaste 
m u u s i k a l i n e ä r k a m i n e , s. t. et 
laste muusikaline kuulmine harjuks 
tajuma helidevahelisi suhteid, nii rüt­
milisi kui ka helikõrguselisi, nõnda 
siis tegema vahet õieti ja valesti laul­
dud laulmise vahel. 

Selle muusikalise ärkamise tänuli-
kuim vanus on ameeriklaste väidete 

Praegusaja koolilauluõpetuse põhiküsimustest ja 
nende tegelikust teostamisest. 

V. Siukonen. 
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järgi umb. 4. aasta, mis tundub olevat 
väga õige. Selles varajases eas kooli 
otsene mõju ei pääse küll maksvusele, 
kuid vahest ainult kaudne, sel viisil, et 
see (kool) aitab kaasa kodumuusika 
laialdasemale ärkamisele. — Arvan 
siiski, et ka 7-aastane vanus, mil õpilane 
meil algkooli tuleb, ei ole veel liiga 
hiline muusikaliseks ärkamiseks, ei isegi 
ka 9—10 aastat. 

Kuid selle muusikalise äratamisega 
peab talitama ettevaatlikult ja targasti. 
Ennekõike peab püüdma hoolitseda selle 
eest, et lapsele hakkaksid meeldima 
muusikaettekanded, kas teiste või omad. 
Alamad klassid on ses suhtes võrratult 
tänulikumad kui vanemad. Seal võidakse 
laulmine väga kergesti ja huvitavalt 
siduda mänguga ja seal tõenäoselt lastes 
ei ole veel seda h i n g e l i s t v a s t u ­
m e e l s u s t laulu vastu, mis vanemais 
klasses on tihtigi nii selgesti märgatav. 
Peetagu veel meeles, et muusikaliste 
vaistude ärkamine ei nõua enda eeldu­
seks Õppiva muusika s o o r i t u s t , sel­
leks jätkub ka laulu või mängu k u u -
l a m i s e s t k i . Seda seika peaks arves­
tatama — eriti kodudes, — ja ka nii­
suguseis kooles, kus Õpetaja muusika-
oskused (laul või mäng) on harilikust 
suuremad, või kus andekamate õpi­
laste oskused ses suhtes on kuidagi tä­
helepanu väärivad. Ka raadio ja gram­
mofoni tarvitamine avab ses suhtes hoo­
pis uusi vaatepiire. 

Kahjuks ruumipuudus ei luba põh­
jalikumalt selgitada muusikalise ärka­
mise protsessi ja neid võtteid, mida sel­
les võidaks tarvitada. Mainitagu ainult 
niipalju, et laulude valikus ja nende 
esitamises laskugu õpetaja laste tase­
mele, ärgu oodaku, et lapsed oma tase­
melt tema juurde üles tõuseksid; ning 
veel, et laulmise sidumine mitmesuguste 
kehaliigutustega on alati asjale eduks. 

H ä ä l e l i n e ä r k a m i n e on teine 
aste laste muusikalises arengus: s. t. 
õppida lauldes esitama seda laulu, mis 
on kuulates Õpitud. See ärkamine toi­
mub eri lastes eri ajal. Muusikalises 
kodus kasvanu lauluoskus võib ärgata 
juba 2. eluaastal, kuna taas teisis olu­
korris elanud laps tuleb kooli ses suh­
tes päris abituna. Iga lauluõpetaja teab, 

et koolitulnuist „lauluoskamatuist" 
suur osa juba 1. õppeaasta lõpul või 
vähemasti 2. õppeaastal laulab päris 
rahuldavalt: hääl on ärganud. Kui 
siiski algkooli vanemais klasses laulu-
oskamatute õpilaste arv on peagu 20%, 
võime vahest olla üksmeelsed selles, et 
väga mõjuvaid abinõusid peaks leitama, 
et lauluoskuse ärkamine meie kooles 
tõuseks veelgi. 

Ühe võtte tähtsust valgustab järg­
mine näide, mida tegelikkus võib pak­
kuda sagedastigi: üks õpilasist teeb laul­
des ebamäärast põrinat, kuid teatud 
olukorris võib ta siiski ärgata: kui kaas­
mäng viia tema häälitsemise tasemele 
ja jätkata nõnda kaasamängimist, mär-
kabki poiss järsku, et ta laulab õieti, 
imestuseks endale ja õpetajale. Nõnda 
siis — hääleline ärkamine on toimunud 
sel ühtsel viisil, et l a u l u t a s e 
v i i d i s i n n a , k u s t l a p s v õ i b 
l a u l d a . 

Algklasses on põhjust laulda ja 
mängida koos. Kõrgemais klasses jääb 
harilikult mäng ära. Laul jääb järele ja 
ühtlasi ka jääb järele väga suur oht, 
mis võib rikkuda kogu lauluõpetamise 
kordamineku. See on l a u l m i s e o h t , 
üleliigse laulmise oht, füüsilise väsi­
muse oht. Mäletan oma kogemusist väga 
hästi, kuidas see oht võib otse surmata 
kogu laulutahte ja -harrastuse. 

Laulutunnis ei tohi väsitada õpilasi 
üleliigse laulmisega. Asetatagu vahe­
desse alati kergendavat keskustelu, õpe­
taja näitelaulmist, vahest ka pillimuu­
sika ettekandeid, mitmesugust tege­
vust, mis kõik on seoses tunnis õpitava 
lauluga jne. 

Kolmas aste on m u u s i k a l i s e 
t e a d l i k k u s e ä r k a m i n e . 

Teadlik laulmine on mõnespool olnud 
lööksõnaks, millega on tahetud kaitsta 
vaadet, mida on nimetatud helitabami-
seks. Olen arvamusel, et helitabamine 
viib väga heade tulemusteni seal, kus 
õpilaste ja Õpetajate muusikalised eel­
dused on head, kuid harilikes oludes on 
saavutised võrdlemisi väikesed. Niisu­
guses Õpetamises puudub üks tähtis 
aste, s. o. see, millal kuuldud viis ana­
lüüsi teel jagatakse väiksemaisse osisse, 
mis hiljem märgitakse, ja nõnda pääse-
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takse süstemaatilisele õppeteele: ku u 1 -
d u d heli, k u u l d u d viis, k u u l d u d 
heli märk (noot) ja lõpuks: nootidest 
jälle ehitatakse viis. 

Nõnda liigutakse loomulikku teed: 
tuntust tundmatusele, instinktiivne laul­
mine muudetakse vähehaaval konkreet­
seks, teadlikuks. 

Neljas ärkamisaste on k u n s t i l i n e 
ä r k a m i n e , mis on lauluõp et aniise 
hing. Selles küsimuses tähtsaima tegu­
rina on õpetaja enda ettelaulmine. õpe­
taja peab laulma nõnda, et juba tema 
hääletäämbris esineks õpitava laulu 
tundesisu. Paisugu hääl vastavas kohas 
forte'ks ja kahanegu piano'ks seal, kus 
see kohane. Vahepeal järgneb harjuta-
mis aste, mille kunstiline mõju on võrdne 
käsitööga. Kuid kui laul on tehniliselt 
käes, võetakse kunstiline külg uuesti 
käsile, ja kindel on, et Õpetaja kaasabil 
valdab vaimustus õpilasi. 

Tegelik koolitöö pole siiski nii lihtne 
ja selge. Ebaõnnestumise oht on nimelt 
siin eriti ligidal. Laste kunstilised vais­
tud on hoopis isesugused. Mis meid 
vahest sügavasti liigutab, see võib las­
tele tunduda hoopis naljakana. Lapse 

1. 
Kuigi meie ei harrasta deklamat­

siooni avalikel ettekandeil üldse kuigi 
suurel määral, meie kooli- ja lastepi­
dude praktikas ilulugemine siiski on 
olnud ja on vist edaspidigi laialdaselt 
tarvitusel. Viimast nähtust peame pool­
dama põhimõtteliselt muidugi täie õigu­
sega, sest ilukirjandusliku pala ette­
kanne üksiku isiku suust on esteetilise 
sõnastuse ühtsemaid ja vahenditumaid 
väljendusvorme, mis vähemate kunsti­
liste omadustetagi suudab pakkuda es­
teetilist naudingut ja tiivustada nii 
ettekandja kui ka kuulajate kunstimeele 
arenemisprotsessi. Kõik püüded edasi pa­
remale sel alal on hinnatavad, isegi kõige 
väiksemad, kui need vaid viivad edasi. 

Võime aga tähendada, et väga harva 
rahuldab suurem enamus noori dekla-

vastuvõtmisvoime on väga kitsas ja ta 
on suuteline „mõistma" vaid mõningaid 
väheseid tundevarjundeid. Rütmilises 
suhtes kannatab laps võrdlemisi tuge­
vat liialdamist; rütmiline liialdamine 
võib talle isegi väga meeldida, kuid var­
jundirikkalt nüansseeritud hääletarvita-
mine on talle raske aru saada, äratades 
tenias tihti isegi vastumeelsust. Liht­
sus ja selgus on ses suhtes parimaks 
juhtnööriks. Sentimentaalsust, liialda­
tud tundelikkusest ja paatosest, suurist 
dünaamilisist kontrastest, eriti siis, kui 
nende abil tahetakse väljendada süga­
vamat tundeilmet, on paras alguses hoi­
duda. Kuid selge, rõhutatud häälda­
mine, rütmiline painduvus, samuti mõ­
ned efektiabinõud, nagu näit. mõnikord 
fermaadi liialdatud pikendamine, hää-
lepaisutamine ja kahandamine sobivas 
kohas, õnnestuvad õpilasil kerge vae­
vaga ja meeldivad neile. Peetagu alati 
meeles, et lapse kuns tiva jadused on 
teissugused kui täiskasvanuil, ja lisaks: 
meie peame lähtuma n e n d e tasemelt, 
ega tohi oodata neid tõusvat m e i e 
tasemele. 

Lühendades tõlkinud E. M. 

maatoreid nõudlikumat kuulajaskonda 
ja samuti vähe ka õpetajat, kes ise kir­
jan dustundidel (resp. emakeeletundi-
del) ja vabatööna süveneb sellesse ette­
kandeks ettevalmistavasse töösse. Kuigi 
ilulugemisele rakendatud Õpilane võib 
olla tööinnukas, korralik, püüdlik ja 
andekaski mõnelgi alal, siiski leidub 
üksikuid nende hulgast, kellele loodus 
on andnud oma dionüüslikku hingeõhku 
— laps paremal juhul on vaid lootust­
andev materjal, mitte veel küps tunde-
tõlgitseja. 

Kui lapse sõnaline ettekanne saa­
vutab märkimisväärset menu, siis ena­
masti selle põhjuseks on noore indiviidi 
lihtmeelsus, soe avalikkus, arenenud 
hääl ja terve lapselik naiivsus. Iga noor 
indiviid muidugi ei oma neidki võite ja 
needki, kes omavad, murdeikka jõudmi-

Mõnda ilulugemisest ja kõnekoorist algkoolis. 
Karl Korsen. 
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sega suuremal või vähemal määral ku­
junevad ümber. Murdeiga, mis lastel 
enamasti langeb ajale, mil nad õpivad 
algkooli vanemais klasses, toob psühho­
loogilisi ümberkuj unemisi—lapse tunde-
ja tahtealad omistavad juba paratama­
tult ja loomulikult täiskasvanute vaim­
suse tunnuseid. Seega laienevad indiviidi 
teadlikkusele põhjenevad kohustused, 
lapselikkus peab jääma seljataha, iga­
sugune kujundamisprotsess peab filt-
reeruma mõistuse abil. Nagu muudelgi 
vaimlistel aladel nii ka noor kõnekunst-
nik peab hakkama looma distsiplineeri­
tud füsioloogiliste ja psühholoogiliste 
võimetega. Nüüd algab aeg, mil muu­
tub nõudlikumaks nii teiste kui ka enese­
kriitika ja sellele sõelale saab jääda 
vaid vähe teri. Neist üksikuist „tera-
dest" võib õpetaja, kes valmistab ette 
laste avalikke sõnalisi ettekandeid, ku­
jundada ilulugejat, kes lühema ajaga 
ja vähemaarvuliste katsetega juba suu­
davad pakkuda nauditavat ja tiivusta­
vat tööhuvi edaspidiseks. 

Peab arvestama ka seda, et sel alal 
õpetaja ei saa töötada vaid vabal mõjus­
tusel. Emakeeleõpetajat juba õppekava 
kohustab „ilmeka lugemise" arendami­
sega klassitöös. Samuti õpetaja ei saa 
ega tohigi olla ükskõikne selleski, kas 
leidub koolipidudel, aktusil jne. „sal-
miütlejaid". õpetaja, kes hoiduks tege­
likest töökatsetusist võimaliku inim­
materjaliga, jääks varsti ebasoovita­
vasse olukorda. Tahes või tahtmata ta 
peab töötama sel alal materjaliga, mida 
sisaldab tavaline õpilaskond. 

Kuidas saavutada paremaid taga­
järgi sõnaliste ettekannete kunstipära­
semaks menukuseks ? —• Eeskätt küll on 
selge, et nagu iga oskus, nii ka lapselik 
ilmekas lugemine nõuab harjutamist — 
eriti just õige hingamistehnika ja hääl-
damisviisi omandamisel. Need oskused 
pole aga väga suurele protsendile nii 
„muuseas" pihkupistetavad. Kui mõnel 
õpilasel on eeldusi ja huvi ilulugemi­
seks, siis oleneb muidugi Õpetaja heast 
tahtest ja oskusest, et viia laps süste­
maatilisemale ja põhjalikumale hääle-

•arendamisele ja sisseelamisele lugemisel 
käsiteldavasse materjali. Harilikus klas­
sitöös v&evalt jõutakse sel alal palju 

ära teha, sest klassi üldnivoo, tööhuvi 
ja võimed ei eelda suuri võite nii kitsal 
alal. 

Kas on aga juba üldises klassitöös 
neid elemente, millest kergema vaevaga 
võiks vormida sõnaliste ettekannete alal 
tähelepanu väärivat? — Muidugi, siin 
pole vist kellelegi uudiseks, et klassi kui 
k o l l e k t i i v i võib rakendada töösse 
ka ilma pikaajalise ettevalmistuseta 
deklamatsiooni alal. Olukord siin on 
pea sama, nagu mõnel muulgi üritusel: 
harva leidub laste hulgas või suude­
takse arendada lapsest meie maitsele 
vastavat laulusolisti, ent head laste 
koorilaulu võime tihti kuulda; harva 
lapseeas üksikut suudetakse arendada 
silmapaistvaks sportlaseks, rühmaspor-
dis aga noored edukalt võistlevad täis­
kasvanutega. Noorte kollektiivne innu­
kus moodustab terviku, mis väärne esi­
tama saavutis! täiskasvanu väljakuju­
nenud isiksuse kõrvalgi. Kokkuvõtlikult 
põhjendades peame mainima: n o o r t e 
k o l l e k t i i v i l on j õ u d n e n d e 
ü h e n d u s e s j a n ü a n s s e e r i -
m i s v õ i m e t a ü k s i k i n d i v i i d e s 
— m i s k õ i k k a s u s t a t a v s õ n a ­
l i s t e s e t t e k a n d e v o r m i d e s k i . 

Nii võiksime laiemas ulatuses eelis­
tada laste k õ n e k o o r i lapse üksik-
ettekandele. 

2. 
Kuna kõnekoori üritus meil veel pole 

levinud kuigi laialdaselt, siis ei pea alla­
kirjutanu ülearuseks tuua lisaks ees­
pool öeldule ka enamvähem vastavat 
näidet tegelikust tööst. Esitan selleks 
pala ühes tarviliku analüüsiga käepä­
rasest materjalikogust — R. Reiman'! 
luuletise „Kodumaale" (E. Martinson: 
Kirjandust koolile III 2. tr. lk. 349), 
mis esitatud algkooli 12 kuuenda klassi 
õpilasega (kui Õpilaste valik suurem, 
on kindlasti mõjuvam arvulisem koor!) 

Väike põhine kodu kariseil rist-
tuulte rännul J — sissejuhatav jutustav 
lause, esitab rahuliku, selge häälega 
tüdruk (poiss). Mühab nõmmine palu, 
kohiseb kaskine nõlv,/ — terve koor 
vaikses, madalamas toonis, mis püüab 
imiteerida vaikset metsakohinat; j ärv-
silm helendab orus; — tütarlasterühm 
loomupäraselt kõrgemas toonis, mai> 
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keerides järvepinna sädelevust; haigu­
tab r ab as o o hõlm; j — poisterühm, 
lause sisule vastavalt võimalikult sün­
gemalt häälestatult, mis annab hea 
kontrasti eelmise tütarlaste esitatud 
värsirea esimesele poolele; suv i säde­
leb põgus, — tütarlasterühm, rõõm­
salt, sädelevat suvimeeleolu imiteerides; 
sajud ja hallaööd kannul./ — poiste­
rühm, jällegi süngelt, sügismeeleoluli-
selt. Kodu pilvine põhjas, armas­
tan sind,/ — tundeküllaseni tütarlapse-
hääl; päikse, tuulte ja lume lauludes 
rind./ — kõik, ekstaatilisemalt kui va­
rem, kuid siiski võimalikult kargelt ja 
kirkalt. 

Tuulte vihaste rannad, — ma­
dalama ja jõurikkama häälega tütar­
laps, vihatundlust markeerides; haamri 
ja alasi vahel:/ — jõuline, mehisem 
poisihääl; jootnud isade v eri, — pois­
terühm, kirka, valju, protestiva viha-
väljendusega; emade häbi ja nutt;/ 
— tütarlasterühm, süngelt, rusutult-
valuliselt; seitse sajandit needit, 
rinnal vaid imetand sutt,/ — kogu koor, 
jõuliselt protestides; murti rahvaste 
tules südameverega ahel./ — kogu 
koor, rahunedes, nagu pingustusest va­
banedes. Veres riiv et et kodu, ar­
mastan sind,/ — üksik sügavtundeli­
seni poisihääl; orja, roimari viha 
— poisterühm, järsult-raiuvalt, protes-
timeeleolu selles repliigis kulmineerub; 
valu täis rind./ — tütarlasterühm, 
väiks elt-valulis elt. 

Nurmil higine kündja, k-ü lv aj a 
paljaspäi järgi:/ — kirkam poisihääl, 
markeerides asjalikku töömeeleolu; 
kuldub lõikuseks liivik, — kõlav tu-
tarlapsehääl, töörõõmu väljendades; 
Haigutav r ab a ja paas./ — mehisem 
poisihääl, arendab edasi karm-julget 
töörõõmu lause mõttele vastavalt. Kihab 
kalureid lahel, sadamas mastide, 
laas./ — poisterühm, endises meeleolus 
kirjeldab uusi pilte. Linn on sumisev 
taru — majade, tehaste kärgi.I — 
kogu koor, rõõmutsevas meeleolus kir­
jeldades inimtöö saavutis!. Vaevas 
ülenev kodu, armastan sind,/ — 
tundeküllaseni tütarlapsehääl (lause on 
luuletises komplitseerituim oma tunde-
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rohkuselt) ; karget loomingu jul­
gust, — jõulisem poisihääl, esitades 
mehist teotahtelisust; uhkus t täis 
rind./ — kogu koor, võimsalt kaasakis-
tult. 

Südant paisutab lootus, tiivus­
tab piitsutet turja./ — üksik tütarlap-
sehääl, lause meeleolu — lootus. Seitsme 
sajandi saastast kirgastub tegudes 
hing:/ — võimsam poisihääl, üha kas­
vava jõulisusega; toome päikese 
kotta, vendade pühitset ring;/ — poiste­
rühm, agiteerivalt, eriti tõstes välja 
sõna „päikese"; inimt emplis s e 
viime kodusest mullast kord ur ja! / — 
kogu koor, palvelises meeleolus. Kaug e 
vendade kodu, armastan sind:/ — 
tundeküllaseni tütarlapsehääl; karmuna 
ihus sul tuksub kogumi) rind!/ — 
kogu koor, nagu kõike lepitavalt mõistes. 

Luuletise tekst siin on antud kur­
siivis, rõhutatavamad sõnad-mõisted sõ­
rendatult ja värsiridade lõpul märgitud 
kaldjoontega. 

Nii nagu iga klassis käsiteldava 
pala mõistmine nõuab õpetajalt läbi­
tuntud ettekannet, terviku, üksikosade-
mõistete selgitamist ja enamasti ka Õpi­
lastelt (eriti just luuletiste) päheõppi­
mist individuaalselt, on käesoleva esi­
tise korral toimitud ka samuti: valitud 
konekooriürituseks pala, mille teksti as­
jaosalised õpilased tundsid ja mõistsid 
põhjalikult. Kollektiivi töölerakendami­
sel said nii individuaalsed teadmused ja 
võimed alusteks, mis tööinnukuseks oli 
(ja on kindlasti kõikjal) väga tarvilik. 

Nii näeme, et kõnekooriüritus . on 
õieti hariliku kirjandusopingu töövõt-
teid või vähemalt soovitav järg (kas 
õppetunnis või väljaspool) ilukirjan­
duse paremaks mõistmiseks. KuivÕrt 
laiaulatuslikult ja põhjalikult seda te­
hakse, oleneb peamiselt õpetaja huvist, 
maitsest ja tahtest, õpetaja leidlikkus 
võib siin siirduda teedele,. millest käes­
olevas kirjutises ei ole kavatsetud teha 
pikemalt juttu — s. o. kuivõrt ta kasus-
tab kõnekoori rühmitamise võimalusi 
alaüksusteks, häälestab neid tonaalselt, 
seob sõnalise ettekande miimika, žesti, 
plastilise ja rütmilise liikumisega. 
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Õpilaste kodusest kirjanduse lugemisest. 
Ants Schmidt. 

Oleks ekslik ainult kooliaruannete 
järgi teha järeldusi selle kohta, kui­
palju meie õpilased loevad kirjandust 
või millist kirjandust loetakse. Pole 
kahtlust selles, et vaid osa lektüürist 
võetakse kooliraamatukogudest ja et 
suur osa saadakse mujalt. Selle viimase 
osa kontrollimiseks oleme aga sageli 
võimetud. Käesoleva kirjutise ülesanne 
ei ole aga käsitella küsimust, mida tu­
leks teha, et hoida meie noori alaväär­
tusliku või ebakohase kirjanduse kahju­
liku mõju eest, kuigi peab möönma, et 
selleks pole veel tehtud kõik, mida teha 
võiks. 

Nende ridade ülesanne on juhtida 
tähelepanu sellele, et ka parimate teoste 
kodusest lugemisest näib olevat vähe 
kasu: ei osata lugeda. Puudub huvi ja 
harjumatuse tõttu ka oskus jälgida 
muud, kui teose sündmustikku, faabulat. 
Klassis antud üldised seletused ei aita 
palju. On vaja täpsemaid juhtnööre 
vaatlusteks ja nende sunduslikku raken­
damist. Klassis käsitlusele tulevate 
teoste arv ja ka aeg on selleks liiga 
vähene, et omandada püsivat harju­
must kirjandusliku teose kõigekülgseks 
jälgimiseks. Selle harjumuse puudus 
ilmneb ka täiskasvanutes. Isegi nendest, 
kes endid tunnevad kutsutud olevat kir­
jandust arvustama, pole kõik suutelised 
nägema kirjandusliku teose analüüsi 
kõiki külgi. Ka on koolides kirjanduse-
Õpetajaid, kes oma ülesannet võtavad 
liiga ühekülgselt ja kasustavad käsitel­
davat teost ainult abinõuna, näiteks ju­
tustamisoskuse arendamiseks, ainult tea­
tavate ideede rõhutamiseks jne. 

Kõigest sellest peaks järgnema, et 
on vaja välja töötada küsimused, vaate­

kohad, mida õpilane peab pidama sil­
mas lugedes ilukirjanduslikku teost. 

„Ja et kirjandusõpetuse ülesandesse 
kuulub õpilase kogu kirjanduslik kas­
vatus, siis on õpetaja kohus mõjuda 
siingi kaasa reguleerivalt ning juhata­
valt" (keskk. õppekavad). Selliseid ju­
hatusi eeldab ka algkooli õppekavades 
leiduv nõue „Märkmeid raamatute luge­
misel". 

Peale nimetatud ülesande — Õpe­
tada ja harjutada Õpilast nägema peale 
huvitava sündmustiku ka teose teisi 
väärtusi —• on sellel veel teine, mitte 
väiksem väärtus, s. o. loetu puhul teh­
tud märkused pakuvad kasvatajale suu­
repärast materjali õpilaste tundmaõp­
pimiseks ja on seega abiks õpilase ku­
jundamisel. 

Nende ridade kirjutaja võttis tarvi­
tusele kodusloetud kirjanduse registree­
rimiseks hariliku vihu, mis on sundus­
lik igale Õpilasele ja mis kevadel kooli­
töö lõppedes või vihu täissaamisel an­
takse kirjanduse õpetajale, kelle kätte 
see jääb kuni õpilase koolikursuse lõpe­
tamiseni. Harilikult jätkub ühest vi-
hust terveks Õppeaastaks. Muidugi tu­
leb neid vihke vahete-vahel kontrollida 
ja tehtud märkmetest saadud muljete 
põhjal anda Õpilasele seletusi ning juha­
tusi. 

See registreerimine taotleb kaht 
ülesannet: 1) sundida õpilast leidma 
teosest vastus esitatud küsimusele ja 
seega juhtida tema tähelepanu teose 
lugemisel ja 2) koguda materjali otsuste 
tegemiseks Õpilaste kui ka Õpilaslektüüri 
kohta. 

Olgu siin näitena toodud ka lahtrite 
nimetused kodusloetud kirjanduse re-
gistreerimisvihust keskkooli I klassis: 

Hutori nimi Pealkiri 
Miks valisin 
lugemiseks 
just selle? 

Hlusta-

gemist 

Lõpeta­
sin lu­
gemise 

Mis mulle selles 
meeldis? 

Sündmus või kuju, 
mis pole tõenäone, 

usutav 
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Nende lahtrite arvu võib suuren­
dada, neid küsimusi muuta või esitada 
hoopis uusi vaatekohti, ent üks on selge, 
vähemalt nende ridade kirjutajale: sel­
lised loetud kirjanduse registreerimis-
vihud on vajalikud. 

Ja lisaks: küsimuste arvu ei tohi 
teha liiga suureks, et mitte halvata õpi­
laste lugemistahet, küsimused, mille 
vastamine nõuab teose analüüsi, pea­
vad olema Õpilasele jõukohased, s. o. 
vastama klassi tasemele ja olema ka 
seoses selle klassi kirjandusõpetuse 

Oleme harjunud üldlevinud vaatega, 
et õpilaste töödes esinevate vigade avas­
tajaks ja registreerijaks olgu õpetaja. 
Harva asendab õpetajat selles töös kaas­
õpilane, veelgi harvemini kasustatakse 
õpilaste omakontrolli. Viimasel töövõt-
tel aga on küllaldaselt pedagoogilisi 
väärtusi, et sellele rohkem rõhku panna. 

Kui omal ajal vigade avastust ja 
nende allakriipsutamist punasega õpe­
taja pidas mitte ainult oma kohuseks, 
vaid ka ainuõiguseks, siis oli see kokku­
kõlas tolleaegse kooli töö üldise vaimu 
ja laadiga: õpetaja ainuüksi oli see, kes 
jagas tarkust mudilastele, seletas, näi­
tas, mõõtis, määras töö ülesandeid, käs­
kis, nõudis, kontrollis, hindas jne. Õpi­
lase i s e t e g e v u s t kasvatusliku jõuna 
ei kasustatud peaaegu sugugi. 

Mis puutub eriti vigadesse ja nende 
vältimisvahendeisse, siis arvati 1) et 
õpilasele ei võigi anda võimalust s o o ­
r i t a t u d t ö ö s oma vigu leida, osalt 
küll seepärast, et ta neid ei suuda avas­
tada; 2) et Õpetaja punased kriipsud 
vea all või kohal aitavad kõige paremini 
vigu parandada ja edaspidises töös väl­
tida. 

Tõsi, iga tööd õpilane ise ei saa pa-

kava ja eesmärkidega; samuti seni, kui 
meie õpilaste ja õpilaslektüüri uurimus­
tes pole saavutatud küllaldasi tulemusi, 
peaksid mõned küsimused (näit. „Mis 
mulle selles meeldis?") esinema kõigi 
klasside kirjand, registreerimisvihku-
des. 

Kui meie lugupeetud kirjanduseõpe­
tajad selle küsimuse lõplikuks otsusta­
miseks, kas oma kogemuste avaldamise 
või käesoleva kirjutise arvustamisegi 
näol, oma kaasabi ei keelaks, siis olek­
sid need read oma ülesande täitnud. 

rändada või Kontrollida, näiteks ette­
ütlust, mille algtekst pole Õpilasele 
kättesaadav, või keelelist harjutust, kui 
sel pole ,,võtit". Ka ei ole mõeldav oma-
kontroll kirjandeis, sest et see, mis õpi­
lane vabalt kirjutab, peab tema arusaa­
misel õige olema. 

Väga ekslik aga on vaade, et vigade 
allakriipsutamine, s. o. rõhutamine ai­
tab neid kaotada ja vältida. Katselise 
psühholoogia ja pedagoogika uurimused 
on õtse vastupidist tõestanud . - v i g a d e 
r õ h u t a m i n e ühel või teisel viisil 
v õ i b n e i d k i n n i s t a d a õ p i ­
l a s e k>u j ü t l u s t e s a l a t e a d v u ­
s e k a u d u , kust nad parajal juhul 
jälle esile tulevad. Selle nähtuse põhju­
sed on üsna arusaadavad. Kui Õpilane 
huviga, koguni põnevusega avab Õpetaja 
parandatud töövihu ja näeb seal v i g u , 
mida õpetaja oma allakriipsutustega on 
esile tõstnud, jätavad need vead õpilase 
kujutlustesse tugeva jälje, mida pole 
kerge kustutada. Ei aita siin ka „vigade 
parandus" tavalisel viisil, kui lastakse, 
näiteks, sõnu või lauseid, milles viga esi­
nes, mitu-mitu korda õigesti ümber kir­
jutada. Niisuguse parandustöö väärtus 
on väga väike võrreldes mehaanilise 

pilllllllllllllllllllllM 

| Kooliuuendusnurk. | 
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Õpilaste omakontrollist. 
Joh. Käis. 
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tööga, mida õpilane selleks peab soori­
tama. Ja et see töö kogu aeg tuletab 
meelde Õpilasele tema eksimusi, tekib 
õpilases tavalisesti ka vastumeelsuse 
tunne, mis veelgi vähendab ,,vigade pa­
randamise" loodetavaid tulemusi. Väga 
õpetlik on siin tuntud nähtus, et „vi-
gade parandamisel" tekivad uued vead, 
mida esialgu töös ei olnud. 

Iseäranis halba mõju vigade esile­
tõstmine avaldab just nõrgemaisse Õpi­
lastesse, sisendades alaväärtuse tunnet 
ja halvates töötahet. Kõiki neid psüü­
hilisi momente peab Õpetaja arvestama 
ja õpilaste vigade ravimise toimingud 
teisiti korraldama. 

õpetaja kontrolli asendatakse mõnel 
juhul kaasõpilase omaga, eeldades selles 
võttes mõningaid paremusi. Kui kaas­
õpilaste kontrolli tuuakse koolitöösse 
selleks, et kergendada Õpetaja töökoor­
mat õpilaste tööde läbivaatamisel, siis 
võiks seda küll mõista, kuid mitte õigus­
tada. 

õpilaste asetamist kontrolliva õpe­
taja seisundisse ei saa pedagoogiliselt 
sugugi põhjendada. Esiteks, a i n u l t 
v i g a d e o t s i m i n e kaasõpilase töös 
on kasvatuslikult n e g a t i i v n e näh­
tus, mis äratab halbu egoistlikke tun­
deid (kahjurõõm, teise «mahategemise" 
püüd jm.). Tegelikult on teada juhtu­
meid, et ^parandaja" on võltsimisega 
toime tulnud, ümber tehes õigeid vorme 
vigaseiks. Sagedamini aga petetakse 
Õpetajat sel teel, et räägitakse endi va­
hel kokku — vigu mitte alla kriipsu­
tada, vaid nii parandada, et õpetaja neid 
ei märkaks. 

Niisugused tõsiolud kõnelevad küllalt 
selgesti, missugused pahed peituvad 
näivalt süütus võttes — kirjalikkude 
tööde kontrollis kaasõpilaste abil. Olgu 
need tõsiolud ka hoiatuseks õpetajaile, 
kes niisugust võtet on tarvitanud. 

Peale selle on kaasõpilaste kontroll 
ohtlik ka didaktilisest küljest: vead 
võivad ka parandajale n a k k a v a d 
olla. õpetajad on vist isegi tähele pan­
nud, et tööde parandamisel tekib mõne 
vea puhul korraga kahtlus, kas ongi see 
viga, j a kahtluse lahendust tuleb kas 
õigekeelsuse-sõnastikust või mõnest tei­

sest allikast otsida. Ka halva stiili mõju 
on samasugune. 

Kui vigased vormid võivad õpetaja 
enamvähem püsivaid teadmusi kõigu­
tada, siis on ka arusaadav, et kaasõpi­
lase vead võivad kontrollija omiks 
saada. 

Seepärast tuleb kirjalikkude tööde 
kontrolli kaasõpilaste abil ebapedagoo­
giliseks võtteks pidada, ja õpetajaid, 
kes seda võtet on kasustanud, teeksid 
hästi, loobudes sellest. 

Küll aga tuleks sagedamini kasus-
tada õ p i l a s t e o m a k o n t r o l l i , 
kus see aga võimalik. Omakontrollil on 
suuri kasvatuslikke väärtusi. Esiteks, 
kui õpilane teeb tööd teadvuses, et vigu 
ei tule sellest otsima kõigepealt õpetaja 
või kaasõpilane, vaid et ta ise võib vigu 
parandada, enne kui töö õpetajale esi­
tatakse, siis on õpilane rahulik, töötab 
kartuseta ja ärevuseta. Ei oli siis te­
mal tarvidust petmiseks, näiteks maha­
kirjutamiseks kaasõpilaselt või „spike-
rilt". 

Edasi, niiviisi töötades Õpitakse ka-
sustama kättesaadavaid vahendeid töö 
paranduseks ja viimistluseks, mis tege­
likus elus igale inimesele väga tähtis. 
Kui alg- ja keskkooli lõpetanud noored 
ei oska oma tööd iseseisvalt välja töö­
tada ja võimalikult kõiki vigu kõrval­
dada, siis on selles palju süüdi senised 
halvad õppeviisid. 

Samuti harjub Õpilane omakontrol­
liga arvustavalt suhtuma oma töösse. 

Missugustes töödes ja kuidas võiks 
teostada Õpilaste omakontrolli? Oma-
kontroll on sobiv kõigi etteütluste, 
peast-kirjutamise, mitmesuguste keele-
liste harjutuste, arvutusharjutuste, ka 
t e s t i d e puhul. Etteütlusteks vali­
tagu tekst, mis leidub õpilaste töö-
raamatuis (ja mitte ainult emakeele töö-
raamatuis), nii et õpilased saaksid oma 
tööd iseseisvalt kontrollida. Keeleliste 
harjutuste puhul Õpetaja kirjutagu 
„vÕti" kas lehtedele või tahvlile. Esi­
mesel võttel on see paremus, et õpilased 
võivad niisuguseid lehti kasustada indi­
viduaalse töökäigu kohaselt. Ka võiksid 
õpilased tööülesandeid individuaalselt 
valida, kui nende jaoks on „võtmed" 
olemas. Oleks muidugi loomulik, kui 
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harjutuste „võti" leiduks tööraamatus, 
kuid käesoleval ajal meil niisuguseid 
harjutustikke ei ole. 

Matemaatika tundides on laialdasi 
võimalusi omakontrolliks: lahutamist 
kontrollitakse liitmisega või vahe ja 
lahutatava ümberpaigutusega, liitmist 
lahutamisega või liidetavate ümberpai­
gutusega, korrutamist jagamisega, ja­
gamist korrutamisega jne. 

Teste (välja arvatud vahest mõned 
kontroll-testid) kontrollitakse samuti 
võtme abil. 

Omakontrolli kasustatagu mitte ai-

Koduse vabalugemise alal soovitab 
R. Reiman iga klassi jaoks nn. norm-
kataloogi, milline sisaldab klassikogus 
leiduvaist raamatuist valiku, ühtlasi 
sundusliku miinimumi lugemiseks igale 
õpilasele, ja neist raamatuist omanda­
tud teadmusi ning elamusi kasustada 
jooksvas õppetöös, sidudes neid ideeliste 
või kirjanduslikkude probleemidega. 

Sel teel kipub aga kontroll ja luge­
misoskuse kujundamine jääma puudu­
likuks, iseäranis siis, kui õpetajal pole 
kindlat kava, mille järgi ta mingi prob­
leemi loetud materjalist kavatseb 
ühendada Õppetööga, pealegi on mõned 
neist raskesti ühendatavad jooksva 
õppetööga. 

Oleme sellepärast loetud materjali 
vahetevahel kasustanud ka järgmiselt: 

õpilased, lugedes soovitatud raama­
tuid, teevad oma sellekohastesse vihku­
desse märkmeid nende kohta õpetaja 
poolt antud vaatluskava alusel, soovi 
korral kirjutavad sinna juurde ilusa­
maid kohti ja lauseid teosest jne. 

Kui raamat nii on loetud kogu klas­
sil, võtab üks õpilane vabal soovil selle 
endale „ettekandeks" — tähendab, ta 
süveneb veel kord teosesse ja selle järgi 
kõneleb sellest Massile vaatluskava alu­
sel 15—10 min. (Aeg tuleb üngimata 
piirata, sest see ettekanne on mõeldud 

nult tavalistes harjutustes, vaid ka 
kontrolltöödes (näit. etteütlustes), sest 
et õpilase enda parandatud tööd on sa­
muti võimalik hinnata. On õpilane nii 
kaugele jõudnud, et ta suudab ise kõik 
vead leida ja parandada, siis annab see 
tunnistust tema küllaldastest võimetest. 
Leidub aga töös siiski vigu, teab õpe­
taja, et tal tegemist nõrgema tööga. 
Lõpuks on ju ka kõik parandused nii­
kuinii nähtavad. 

Kokku võttes võiks arvata, et õpi­
laste omakontroll on tarvilik ja kasva­
tuslikult väärtuslik isetegev töövõte. 

ainult sissejuhatusena läbirääkimis­
teks, mis järgnevad pärast.) 

Oma ettekande vahel või lõpus võib 
ta teosest ka ette lugeda mõne lühikese 
katke heas, ettevalmistatud ettekandes 
jne. (Kohti, mis ta kavatseb ette lugeda, 
näitab ta enne Õpetajale, kes nõu annab 
nende katkete valiku ja pikkuse kohta.) 

See tehtud, järgnevad täiendused 
teiste Õpilaste märkmikest ja mitmesu­
guste vaieldavate probleemide lahen­
damine. 

Lõppeks hinnatakse ühiselt ette­
kannet. 

Selliseid tunde võib vahest korral­
dada klassis, aga oleme selleks tarvita­
nud ka lootusringi töökoosolekuid. 

Muide, tänavune õpetajate Liidu 
poolt korraldatav võistluskir jutus ja 
sellele ettevalmistus eeldabki „oma tähe 
otsimist" just peaasjalikult raamatuist, 
j a sellepärast antakse võistluskir jutu-
seie ettevalmistajaile „Õppimisraama-
tus" soovitatud raamatute nimestik va­
nema j a noorema rühma jaoks ning 
vaatluskava nende läbitöötamiseks. 

Arvan aga, et õp. Liit võistluskir j u-
tiste hindamisel ei kirjuta ette, et ran­
gelt peab silmas pidama just seda antud 
nimistut, ja et lootusringi hooldaja võib 
kohandada seda osalt oma koolikogus 
leiduvaile häile raamatuile, pealegi, 
kui antud nimistus on mõned, nagu 

Õpilaste kodusest lugemisest, selle kontrollimisest 
ja kasustamisest. 

M. Sakk. 
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Järnefeldfi „Mkiu Marta" ja „Isamaa", 
mida ei saa pidada kõige sobivamaks 
sellele vanusele ega ka võistluskirjutuse 
eesmärgile vastavuse mõttes. 

Kui siis lootusringi hooldaja on tea­
tavaks teinud vastava nimistu muuda­
tustega või ilma ja kui siis paari kuu 
pärast kõigil ühes rühmas on loetud 
mõni neist teoseist, võib selle teose 
võtta ühisele arutamisele rühmakoos-
olekul, kus ei tohiks olla rohkem kui 
20—30 õpilast. Seejuures on väga 
sobiv tarvitada ülalkirjeldatud viisi 
teose läbitöötamiseks ja sellest tööst on 
suur kasu võistluskirjutusele etteval­
mistamise kui ka lugemisoskuse aren­
damise mõttes selle sõna kõige paremas 
tähenduses. 

Peab aga kindlasti toonitama ühte: 
ükskõik, kas võetakse iseseisvalt loetud 
teos arutusele klassi- või lootusringi 
tunnis või ka mõnel muul ajal — ik­
kagi on sel tööl mõtet a i n u l t siis, kui 
k õ i k vastava teose läbi lugenud ja 
oma võimete kohaselt läbi töötanud. 

See tekitab aga raskusi, sest meie 
koolikogudes leidub iga teost enamasti 
ainult üks eksemplar, ja kui rühm on 
ka paarikümne-liikmeline, võtab kül­
laltki aega teose läbilugemine. Hea 
tahtmise juures saab siiski mõndagi 
ära teha. 

Näiteks leidub Martinsoni lugemikus 
katke S. Lagerlöfi teosest „Soosauniku 
tütar". Selle katke lugemise järgi loe­
vad õpilased suure huviga tervet teost. 
K/ü. „Loodus" saatis neid LUB-ide hul­
gas meie koolile kingituseks mõned ek­
semplarid, mõned ostsime juurde, mõ­
ned õpilased leidsid sellesama jutu ko-

Prof. K. Ramul: Psühholoogia. Pal­
jude illustratsioonidega tekstis. II vihk. 
Kirjastus „Kool", Tartus 1933. Hind 
70 senti. 

Andres Pärl. 

K. R. „Psühholoogia" teise — viimase 
vihu ilmumisega oleme saanud tervik­
liku ülevaate sellest oodatud teosest. 

dust „Eesti Naise" numbreist — ja 
paari nädalaga oli tervel klassil see teos 
läbi loetud, nii et võis võtta ta arutu­
sele. Samuti on meie koolil mõned 
eksemplarid Pari j õe „Laevapoisi päe­
vilt", õpilased otsisid lisa „Noorus-
maast", jõukamate vanemate lapsed 
isegi ostsid endile mõned teosed jne. 
On ka küllalt koole, kus jätkub summa­
sid selleks, et osta mõni parem teos 
mitmes eksemplaris. Need teosed tulek­
sid siis ühisele käsitlusele esmajoones, 
kuna sel ajal on aega läbi lugeda teo­
seid, millest on üks või paar eksemp­
lari. 

Praegu teevad E. Haridusliit jt. orga­
nisatsioonid kõva propagandat õpirin­
gide asutamise ja nendesse uuemate 
tööviiside rakendamise kasuks. 

ülalkirjeldatud raamatute läbitööta-
misviis tuletab meelde tööd õpiringis, ja 
kui algkooli vanemais klasses on harju­
tud pisut selle tööviisiga, peaks pärast 
kooli lõpetamist neist õpilasist võrsuma 
häid õpiringlasi ja nende juhte. 

Emakeeleõpetajail kui ka teistel on 
võimalik klassitöö ning lootusringide 
kaudu siin paljugi teha. Lootusringide 
tähtsust selles töös rõhutaksin ka veel 
sellepärast, et lootusringil huviõhtute 
korraldamisega jm. on võimalik han­
kida endale ka rahalist sissetulekut. 
Sellest sissetulekust oleme igal kevadel 
kulutanud üsna suured summad auhin­
dadeks agaramaile töötegijaile ja kor-
ralikemaile Õpilasile — lootusringi liik­
meile raamatute ja priiekskursioonide 
näol, mis ühes õp. Liidult antavate 
auhindadega ja sellele kaasaskäiva pi­
dulikkusega toovad palju elevust ja 
lisavat töötahet. 

II vihk koosneb 7-est ptk-ist: „Fantaa-
sia", „Intelligents", „Tundmused", Ref­
leksid", „Instinktid", „Tahe", „Töö ja 
väsimus" ja „Isiksus". Kogu teoses on 
seega 26 ptk. 224 leheküljel. Illustrat­
sioonide kogu arv tõuseb selle vihuga 
53-le. Teose hind tervikuna: I v . — 
1 kr. 50 s., II v. — 70 s., on seega 2 kr. 
20 s. Kuna teos on iseseisev töö, mitte 
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kompilatsioon ega tõlge, ja heal paberil 
hulga illustratsioonidega, siis tuleb seda 
hinda lugeda odavaks. 

Lgp. prof. on selles vihus, võrreldes 
esimesega, sama eluligidane ja järje­
kindel. Nagu eelmiseski vihus, küsib 
ta siin võimalikult iga vaimuavalduse 
juures, m i s t ä h t s u s on s e l l e l 
e l u s ja kuidas on lood selle nähtusega 
l o o m a d e juures. Nii kuuleme siin 
loomade intelligentsist, — tundmustest 
ja — instinktidest. Et autor, nagu 
öeldud, suure järjekindlusega loomade 
hingeelu oma teosesse on põiminud, siis 
on see põhjuseks, miks lugejad nagu 
spontaanselt küsivad juba i g a peatüki 
juures „aga kuidas jääb siin looma­
dega?" Isegi „Fantaasia" juures! Lu­
gejad, kes on näinud, kuidas nende ar­
mas „Simmi" magades järsku üles kar­
gab, suuga midagi haarab, „keelt limp­
sab" või haledasti nuuksub, kuidas 
nende magava „Intsu" saba ots ussina 
järsku keerlema hakkab — nagu näeks 
ta ilusat rasvast hiirt oma ligiduses, 
küsivad võib-olla päris tõsiselt: „Aga 
kuidas on siis lood „Simmi" ja „Intsu" 
fantaasiaga — unenägudega?" 

Muide tõstab üles autor fantaasia 
juures kõik olulised momendid. Te­
hakse vahet vaba ja seotud fantaasia 
vahel — mitte aktiivne ja passiivne, 
nagu see Jerusalem'il. Küsida võiks, 
kas mõiste „seotud" on küllalt täpne. 
Inglise „controlled imagination" ja 
„controlled association" tundub koha­
semana. 

Fantaasiat vaadeldes peatub autor ka 
empaatia juures. Vähest oleks õigem 
olnud, kui see oleks vaatlusele võetud 
peale m ä n g u vaatlemist, kuna just 
laste mängus ja üldse mängus avaldub 
empaatia kõige selgemal kujul. Ka on 
empaatia ligidasem vabale fantaasiale 
kui „seotule". Mõiste selgitamisel oleks 
kasulik olnud kõrvutada empaatia süm­
paatiaga, nagu seda teeb Woodworth 
oma psühholoogias. 

Intelligentsi küsimus on kõigiti sel­
gelt esile toodud. Järjekindluse mõttes 
oleks ju võidud lõpuks paari sõnaga ka 
intelligentsiuurimuse t ä h t s u s e juu­
res peatuda. Ruumi kokkuhoiu mõttes 
oleks võinud joon. 42. üks intelligentsi 
jaotamise kõveraist välja jääda, kuna 

intelligentsi jaotamise toob üks kõver 
küllalt selgelt esile. Vastava ala läbi­
võtmisel on ju keskkooliõpilaste! graa­
filine kujutamine selge. 

Tundmuste osas — ptk. XXII on au­
tor julgelt maha raputanud suurema 
osa sellest, mis vastaval kohal meil seni 
tarvitusel olnud, psühholoogiais seisis 
ja koolides läbi võeti. Puudub täiesti 
nn. kõrgemate tundmuste, nagu: indi­
viduaalsete, perekondlikkude, patrioo-
tiliste, kõlbliste, usuliste, esteetiliste jt . 
üksikasjalik vaatlus. Nende asemel 
on suurem osa ruumist lubatud emot­
sioonile. On esitatud ameerika psüh­
holoogi Warren'i emotsioonide liigi­
tamise katse ja vaadeldud emotsioo­
nide põhjusi ühes tuntud behavio-
risti Watson'iga. Kuna kõrgemate tund­
muste juures suurem osa meie psühho-
loogiaõpetajaist pikemalt on peatunud, 
et vastav ala võimaldab suurt erudit­
siooni ja sõnadetegemist, mis jätab 
mulje, nagu oleks räägitud midagi õige' 
tarka, siis võib arvata, et selles osas nii 
mõnigi õpetaja ei saa nõustuda auto­
riga. 

K. R. Psühholoogia lõpeb XXVI ptk. 
isiksuse üle. „Isiksuse" alla on autor 
paigutanud ka „Sugude psüühilised eri­
nevused" ja „Rasside psüühilised eri­
nevused", õigem oleks olnud valgus­
tada neid küsimusi mujal, näit. intelli­
gentsiuurimuse juures. Oleks olnud tä­
nuväärt, kui autor oleks valgustanud ka 
isiksuse mõjustamist — sugestiooni ja 
hüpnotismi. Teatavasti paeluvad need 
nähtused õpilaste huvi ja on küllalt 
tähtsad ning elulised. On aeg kõrval­
dada hüpnotismilt nõiduslikkuse loor, 
mida näeb sellel meie tänapäeva — isegi 
haritud seltskond. Hüpnotisöörid ise 
oma tasku huvides kunagi ei hakka sele­
tama, kuidas nad kuradi abita oma 
„imega" saavad toime. 

Väga tihti näeme üksikute teadlaste-
autorite juures, kuidas nende lemmik-
küsimus kipub teisi küsimusi kõhnaks 
imema. Heites pilgu käesolevale teo­
sele, näeme, et siin on suudetud käsi­
tada üksikküsimusi objektiivselt — Õi­
ges proportsioonis teose ulatavusega. 
Või leidub mõni lugeja, kellele tundub, 
et I vihus on nägemismeelele — illusi­
oonidele teose ulatavusega võrreldes 
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natuke palju ruumi lubatud, kes arvab, 
et selles on süüdi kirjanduse hulk, mis 
leidub Tartu ülikooli psühh. lab. raa­
matukogus nägemismeele üle. 

Käesolevas teoses torkasid lugeja 
silma kolm sagedasti korduvat sõna 
^kõigepealt", „harilikult" ja „enam või 
vähem", öeldakse näit. „Fantaasia eri­
neks mõtlemisest kõigepealt selle poo­
l e s t . . . " (lk. 146) „Kõigepealt" eel­
dab, et järgneb veel tunnuseid, mille 
poolest f. m. erineb. Ka ei ole kohane 
teaduslikus töös mõiste seletamisel alu­
seks võtta seda, kuidas sellest h a r i ­
l i k u l t aru saadakse. Peab ütlema, 
kuidas tõepoolest on. („Hariliku" sage 
esinemine näit. lk. 88, 89). „Enam või 
vähem" on teaduslikus töös väga eba­
määrane. Need pisiasjad ei vähenda 
aga raamatu väärtust. 

Viimasel ajal on tõstnud vaimutea­
duslikud" psühholoogid häält, et hinge­
elu ei tohi jaotada üksikuteks hingeele> 
mentideks, et vaimuakte tuleb vaadelda 
vastastikku ühenduses seisvate ja üks­
teist mõjustavate funktsioonidena, mis 
moodustavad hinge o r g a n i s m i . 
Nagu me K. R. „Psühholoogia" I v. pu­
hul märkisime („Kasvatus" 10, 1932), 
vaatleb autor hingeelu sünteetiliselt — 
lähtub osadest, algab ühtsemaga, ning, 
nagu nüüd näeme, jõuab II v. viimase 
peatükiga terviku juurde — i s i k s u s , 
h a r m o o n i l i n e i s i k s u s . On sel­
ge, et „vaimuteaduslikele psühholoog 
gidele", kes oma seisukohast taganema-
tult kinni peavad, pole niisugune psüh­
holoogia käsitlusviis kõigiti vastuvõe­
tav. Arvame koguni, et nad võtavad 
Igp. prof. „Psühholoogia" ägeda rist­
tule alla. — Ei saa ju uskuda, et mehed, 
kelle arvates loodusteadustest orientee­
ritud psühholoogia kõige oma uurimis­
meetoditega on psühholoogias peaasjust 
kõrvale kaldunud, nõustuksid sellega, et 
niisugust „mittepsühholoogiat" lastakse 
Õppida meie õpilaskonnal ühes nendega, 
kes taotlevad õpetajakutset. 

Omalt poolt soovitaksime kõigile neile 
„ vaimuteaduslikes psühholoogidele" 
loobuda ühekülgsest saksa psühholoo­
gilise kirjanduse jälgimisest ja kor­
rakski pilgud pöörata inglaste ja amee­
riklaste poole. Prof. K. R. kõigiti kor­
daläinud „Psühholoogiat" õppetööl ka-

süstades, tuleks tingimata olla kon­
taktis mõne uuema ingliskeelse teosega 
vastaval alal. Käesoleva teose lõpul 
autori poolt soovitatud teostest tundub 
selleks kõige kohasemana Columbia 
ülikooli psühholoogia prof. Robert S. 
Woodworth'i Psychology. 

Aleksander Elango: Lapsepõlv ja 
iseloom. Väikelapse vaimne areng ja 
kodune kasvatus. Elav Teadus nr. 19, 
Eesti Kirjastuse Seltsi kirjastus. Tartu, 
1933. Hind 1 kroon. 

Andres Pärl. 

„SeapÕrsastel ja lehmamulli­
katel on rohkel arvul mitmet liiki 
diplomeeritud kasvatajaid, inim­
laps enda esimestel eluaastatel. . . 
peab leppima muuks otstarbeks 
kõlbmatu ja ilma igasugu ette­
valmistuseta tööjõu kasvatu­
sega." (Mag. A. Elango.) 

Ei või öelda, et lapsed kasvavad va­
nemate kõrval üles vaikselt, nagu lil­
led aknal. Iga päev põrkavad vane­
mad laste juures mitmesuguste küsi­
muste vastu, millistele ei leita vastust. 
Kuuleme: „Poiss niisutab igal öösel 
voodit, ei tea mis see küll tähendab ?"— 
„Küll on ometi laps! pöidla on päris 
peenikeseks juba lutsind, ei tea kas peab 
Õige tal käed kinni siduma?" — „Ei 
tea, kas Jukust saab õige mõni „proh-
mus", küll ta pärib igat asja?" •— „Miks 
vesi vuliseb?" — „Kust tulevad lap­
sed?" — „Ema, kes oli minu juures siis, 
kui sina olid väike?" 

Kui tulevad jõulud, kui tuleb sünni­
päev ja minnakse kauplusse, et osta 
mõni mänguasi. . . „Mitte ei tea mida 
Atsile osta. Mineva jõuluks viisin tei­
sele ilusa plekist auto — oli sel kõik 
pasun küljes ja sai teist üles keerata — 
jooksis mis võrinal põrandal ja enda­
legi tegi nalja —• aga näe: poiss oli asja 
saapapoisiga laiaks tagunud nagu koo­
gi! —• Nüüd mängib sellega, ütleb ole­
vat teise mõnikord „Rahv Sepeliin", mõ­
nikord koogipann!" — Ja siis ostetakse 
Atsile „Graf Zeppelin", millel ei puudu 
midagi -— kõik on plekist järele aima­
tud. Teisel päeval aga leitakse, et Atsi 
„Sepeliin" ei ripu enam nööriga varda 
otsas. Poiss on „Zeppelini" propel-
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leri ära väänanud ja valab selle august 
vett „sepeliini", öeldes: „Kiljak joob"." 

Selliseid ja palju muid nähtusi ja 
küsimusi tõuseb laste juures iga päev 
üles. Harilik on, et nendega ei mõis­
teta midagi peale hakata. Vanemad 
tahtmatult peavad tundma end abituna 
laste ees. Kellelt küsida nõu?! — Ja 
kui nüüd ilmub raamat, mis püüab sel­
liseid küsimusi lahendada, siis peaksid 
küll kõik hüüdma tänusõnu autorile, kes 
nii akuutse ülesande juurde asunud. 

Mag. A. Elango on juba ennem pal­
jude noorsoo- ja kasvatusteaduslikkude 
kirjutiste ja raamatute kaudu meile 
tuttav. Tema kirjutiste elav keel ja iga 
ülesande tosiselt-võtmine on alati rahul­
danud niihästi laiemat publikut kui ka 
kitsamat — nõudlikumat haritlaskonda. 
Tema „ L a p s e p õ l v j a i s e l o o m " 
kannab sama pitserit. See on raamat 
kõigile. 

Siin antakse selge pilt inimarengu 
põhiseadustest. — Pärivus, keskkond 
(ümbrus), kasvatus. Endasäilitus ja 
enda väljaarendus. „Põhiseaduste" lõ­
pul tõstab autor üles viimasel ajal meie 
huvide piirkonda astunud kahe mehe — 
Freud'i ja Adler'i vaated inimarengule. 
See on mõtlemapanev osa ja võiks mõ­
juda lihtsemeelsele lugejale otse hir­
mutavalt. Lugedes: „Laste armukade­
dus läheb isegi nii kaugele, et laps otse­
kui tahaks isa tappa, et siis seda enam 
ema juures seksuaalset rahuldust 
leida," hakkaks nii mõnigi „asjatund-
j a " isa nägema oma pojas verejanulist 
võistlejat ja nii mõnigi ema põgeneks 
oma lapse „hirmsate tagamõtetega" 
kallistuste eest, kui autor poleks tänu­
väärselt seda osa delikaatse tagasihoid­
likkusega —> arvamustena esitanud. 

Peatunud inimesekssaamise astmete 
juures, vaatleb Igp. autor väikelapse 
vaimset arengut ja selle osa inimese 
kujunemises, alates „sünnieelse astme­
ga" ja lõpetades „lapse enda maail­
maga". See on puht-lapsepsühholoo-
giline osa ja peaks huvitama peale 
lapsevanemate kõiki neid, kes oma 
kutse taotlemisel vajavad teadmusi pe­
dagoogilise psühholoogia alal. 

Kõige enam on ruumi lubatud vaa­
deldavas teoses väikelapse arengu kas­
vatuslikule mõjustamisele. See puudu­

tab tegelikku väikelapse kasvatust. Sel­
les osas leiamegi terve rea väga täht­
said küsimusi, milliste iseloomu akuut-
sust ülal püüdsime näidata. 

Olgugi, et raamatust ruumi puudu­
sel, autori ütluse järgi, on pidanud 
välja jääma peatükid: Eesteetiline kas­
vatus, Suguline kasvatus ja Kasvatus-
raskused, on raamat omaette tervik ja 
täidab suure lünga meie kasvatusliku 
kirjanduse alal. See on õieti esimene 
tõsisem teos väikelapse kasvatuse alal, 
kus on lapse füüsilise, kehalise külje 
eest hoolitsemise kõrval pearõhk pan­
dud lapse h i n g e l i s e l e - v a i m I i ­
s e 1 e k ü l j e l e . 

Leidku see väärtuslik raamat ruumi 
igaühe lauale, et mõista iseoma lapse­
põlve, omi ja teiste lapsi, kes iga päev 
liiguvad meie ümber. 

Mõtteid „Riigikaitse käsiraamatu" 
ilmumise puhul. 

E. Valdas. 

Raamatu eessõna algab lausega: 
„Aastate jooksul kesk- ja kutsekoolides 
suure innuga ja usinusega harrastatud 
riigikaitseline kasvatus ja õpetus on 
kujunenud meie haritud noorsoo üldise 
ettevalmistuse lahutamatuks osaks." 

See otsus on liiga julgesti tehtud. 
Riigikaitseline õpetus praeguse kava 
alusel on v õ õ r a s üldharidusliku 
keskkooli kasvatusele. Ta on s p e t ­
s i a a l n e õ p e t u s sõduri etteval­
mistamiseks. Spetsiaalsust aga ei taotle 
üldhariduslik keskkool. Kaitseväe sise­
korra ja distsipliini tundmise ning 
lahinguoskuse üldhariduslik väärtus, 
näiteks, on väga väikene. Riigikoda­
niku kasvatamisel pole tarvis tunda 
vintpüssi konstruktsiooni ega vahitee-
nistuse määrustikku, õppeaine, mille 
sihiks on hea l a h i n g u m e h e välja­
koolitamine, ei ole kooskõlas koolikas-
vatuse üldiste sihtidega, mis on patsi­
fistlikud. Koolikasvatuse ja Õpetuse 
l a h u t a t a m a t u k s osaks ei saa rii­
gikaitseline Õpetus praegusel kujul kui­
dagi olla. 

„Tööks ja võitluseks", mis noort 
haritlast elus ootab, suudab ette val­
mistada kool ka ilma riigikaitse Õpetu-
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seta. „VÕitlusetahe" on noortes loomu­
päraselt olemas ja seda tuleb arendada. 
Võitluse erivorm l a h i n g aga ei 
kuulu koolikasvatuse kavasse. 

Ainuke põhjendus riigikaitselisele 
õpetusele koolis on riigi k a i t s e l i n e 
külg. 

Raamatu IV peatükis on märgitud 
meie riigikaitse üldised põhimõtted. 
Kaks neist, mis on kõigepealt aluseks 
riigikaitse õpetusele, on järgmised: 
riigikaitse teostamine pole ainult kait­
sevägede ülesanne; võitlusest riigi ise­
seisvuse eest peavad võtma osa kõik 
kodanikud. Kallaletungija peab leidma 
ees k o g u r a h v a vastupanu. Edu­
kaks võitluseks vastase võimaliku üle­
kaaluga on tarvilik, et omaksime tu­
geva moraaliga, hästi organiseeritud, 
õpetatud ja tehniliselt varustatud kait-
sejõudu ning e t r a h v a s k õ i g i s 
o m a e l u a v a l d u s t e s o l e k s 
e t t e v a l m i s t a t u d r i i g i k a i t ­
s e k s . 

Nii need kui ka teised põhimõtted* — 
riigikaitse on enesekaitse, peab olema 
ootamatule kallaletungile alati kaitse-
valmis, kaitse korraldamine teostugu 
kiiresti ja takistuseta, rahvas peab ai­
tama kaasa õhu- ja gaasikaitse korral­
damisele, tugev isamaaline kasvatus ja 
plaanikindel selgitustöö peab halvama 
sõnalise õõnestustöö, tuleb omada kind­
lat tahet võita — on õiged ja vastuväiel-
damatud. Neid peab arvestama noor­
soo kasvatuses, kuid on veel teisi põhi­
mõtteid, mis on samavõrra tähtsad. 

Euroopa pahe on, et rahvaste prae­
gune mõtteviis kujutab riike raudrusi-
katena. Kõik on kõigi vastu „enese-
kaitse" seisukorras. Aga kus lõpeb 
enesekaitse ja algab kallaletung? Si 
viš pacern, pära bellum ja si viš bei-
lum pära pacem paradoksaalseil põhi­
mõtteil on seni korraldatud rahvus­
vahelisi suhteid, miks aga ei peaks 
põhimõtteks saama selge, otsekohene 
ja aus si viš pacem pära pacem? 

Riikidevaheliste sõdade paratamatu­
sele on tugevad vastuväited olemas. 
Sõjad püsivad sellepärast, et evolut­
sioonis pole veel niikaugele jõutud, et 
sõda kui tüliküsimuse lahendaja kaoks. 
Euroopale on sõdade kadumine tule-

*) Minu sõrendus. 

vikus eluküsimus. Natsioonide soomus-
tatus teeb tõkkeid rahvusvahelise elu­
korralduse arenemisele, kuid tsivilisat­
sioonil on loomu poolest natsiooni pii­
ridest väljapoole suunatud arenemis-
tendents. Praegune broneeritud olu­
kord on Euroopa senise rahvusvahe­
liste probleemide lahendamise süsteemi 
viimane meeleheitlik järk. Praegune 
süsteem asendatakse tulevikus uuega, 
mis ei rajane enam relvatarvitusel. 

Elukorraldust juhib mõte, mis kau­
ges perspektiivis on aade. Kõlblad tõed, 
mis juhivad isiklikku elu, võivad sa­
muti olla aluseks suurte inimgruppide 
elukorraldusele. Kõlblust tuleb aga 
kasvatada. Rahu vajab rahvusvaheli­
selt ühist kõlblat mentaliteeti, mis seni 
rahvustel puudub. Relvastatud rahu on 
vaid ajutine puhkus enne järjekorralist 
sõda. Rahu mõistelt tuleb rebida ta 
soomusrüü. Kui seda ei suuda prae­
gune põlv, siis teostatakse see tulevikus. 
Ja noortel tuleb tuleviku nägemiseks 
silmad lahti hoida. 

Riigikaitse õpetusel, kui sõjalisel õpe­
tusel, on puudus, et ta kõigutab usku 
rahvusvahelisse rahusse. See õppeaine 
nõuab enda õigustamiseks sõjalisi 
reservatsioone igal pool, kus räägitak­
se rahvusvahelistest institutsioonidest 
rahu säilitamiseks. Muidugi, tegeli­
kult on ju nii, et rahvusvahelised orga­
nid ei suuda praegu püsiva rahu heaks 
suurt teha, seda me ei pea ega saa var­
jata noorsoo eest, kuid me ei pea toda 
puudust ikka alla kriipsutama ega nii­
viisi halvama mõtte arenemist rahvus­
vahelise rahu suunas. 

Koolikasvatuse sihid ja põhimõtted 
on rahuaatelised. Kooli tervikulise, 
ühtlase kasvatuse mõttes ei tohiks neid 
põhimõtteid rikkuda. Relva kui s õ j a ­
r i i s t a käsitamise Õpetus on vastu­
olus kasvatuse filosoofiaga. Relvast 
k o o l i k a s v a n d i k u käes võib 
juttu olla ainult kui n e u t r a a l s e s t 
r i i s t a s t s.o. spordivahendist. Relva 
käsitamise õpetus aktiivse v e r i s e 
v õ i t l u s e vahendina peab paratama­
tult toimuma väljaspool kooli ja kooli-
iga. 

Nende väidetega pole eitatud riigi­
kaitse tarvet ega tahet. Vaielda enda-
kaitse vastu on absurdne, aga vaielda 
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noore kodaniku riigikaitselise kasva­
tuse v i i s i d e üle on tarviline. Riigi­
kaitselised põhimõtted tuleb assimilee­
rida kooli üldkasvatuslikkude põhimõ­
tetega. Kool ei pea kasvatama s õ d u r -
k o d a n i k k u , vaid kodanikku s õ ­
d u r i v o o r u s t e g a . 

Noorsõduri ettevalmistamine ei 
kuulu kooli kohuste hulka. 

Riigi kaitse põhimõtteid arvestades 
ei või riigikaitse õpetust keskkoolist 
siiski täiesti välja tõrjuda, aga õppe­
kavas tuleks teha ümberpaigutusi ja 
kärpimisi. Välja jääksid kõigepealt 
kavaosad, mis käsitavad kaitseväe sise­
korda, distsipliini, garnisoniteenistust 
ja lahingtegevust. Tegevus, mis 
praegu on harjutatav lahingtegevuse 
juures, nagu luuramine, moondamine, 
vaatlus, maastiku kasustamine jne. 
võiks läbiviidav olla ilma militaarse 
sihita. 

Suuremat tähelepanu tuleks osutada 
praktilisele gaasiasjandusea, sidetee-
nistusele, topograafiale, laskeasjandu­
sele (spordina), rivile ja pioneeralale. 
Juurde tuleks veel sanitaarala, mis 
senises riigikaitse õpetuses puudub 
täiesti. 

Muutustega oleks kõrvaldatud ainult 
väikene osa praegusest õppekavast, 
mille omandamine tegelikus kaitseväes 
ei nõuaks kuigi suurt ajakulu. Riigi­
kaitse õpetuselt oleks aga võetud tema 
praegune sõjaline iseloom ja teda saaks 
harmoneerida üldkasvatuslikkude sih­
tidega. 

Säärase õpingu lõpetanud noorur 
oleks kehaliselt küllalt ettevalmistatud 
võimaliku sõjateenistuse raskusteks, ta 
omaks aga ka ühiskondlikult kasulikke 
oskusi aladel, mille tähtsust nüüd har­
jutakse hindama rohkem sõjalisest sei­
sukohast. 

Oskar Luts : Kuldsete lehtede all. 
Mälestusi V. Noor-Eesti kirjastus Tar­
tus 1933. 308 lk. Hind ? 

K. Mihkla. 

0. Luts jutustab mälestiste V andes 
oma esimesest Õppeaastast Tartu reaal­
koolis. Raske on Andresel, autori teisi­
kul, lahkuda armsast kodukohast Pala­
muselt ja vanadelt teeradadelt, kuid 

isa, vana Naasklipea, soovib seda, j a 
Suhkrupea (Grossbergi poeg), kes teda 
eksameile valmistab, ütleb samuti: 
„Mine sinna, seal on hea olla". Kui 
eksamid läbi ja ta vastu võetud 
II klassi, on Andres uhke ja rõõmuski, 
eriti siis, kui kodus ja Oastil imestel-
lakse tema uut univormi — k u l d -
l e h t e d e g a ehitud mütsi ja sama-
värvilise plaadiga rihma. 

Linnas põeb Andres kojuigatsust, 
kuid harjub varsti uue ümbrusega. 
Järgneb õpetajate ja kaasõpilaste ise­
loomustamine ja tegeliku koolitöö kir­
jeldus, mis moodustab kesksema ja hu­
vitavama osa raamatust. Jõulud ja 
lihavõtted veedab Andres maal, ikka ja 
jälle otsides vanu tuttavaid jälgi. Siin 
on aga niivõrt palju endise kordamist, 
et see ei kisu lugejat kaasa. 

Külastades kliinikus halvatud tädi, 
vana Murumuna, Andres tutvub õe 
Augustega. Seetõttu mälestusraamat 
rikastub armastusidülliga — teosesse 
põimub unistusi, kaartide saatmisi ja 
kahekesi jalutlemisi Toomimäel. Suve­
vaheajal külastab sinisilmne Auguste. 
Andrest Palamusel. Viimane viib küla­
lise Vanale Teerajale. Sõudes Suure-
maa järvel tunneb Andres end õnne­
likuna. 

Teoses „Kuldsete lehtede, all" leidub 
mitmekesiseid mälestuspilte. Kord ole­
me Tartu reaalkoolis, siis jälle maal 
kodu ja looduse idüllis. Säärane vahel-
davus ei ole teosele kasuks, vaid tekitab 
üksikute piltide hajuvust. Kui oleks 
ära jäetud Andrese mitmekordsed 
maal-käigud, mis ei paku palju uut, siis 
oleks kahtlemata saanud reaalkoolist 
terviklikuma mulje. ,,Kuldsete lehtede 
all" on ümmarik tervik vaid ses suhtes, 
et ta esitab ühe õppeaasta algusest 
lõpuni. 

Meeldejäävamad kujud kõnesolevas 
raamatus on elavad õpilastüübid. Siin 
leiame Andrese ammuse tuttava Peeter 
Aruski, kes on väiklane ja ennast täis. 
See on antipaatseni kuju Andrese klas­
sikaaslastest. Isegi totruseni rumal 
ja ükskõikselt veniv Djõmin on temast 
sümpaatsem, kuigi ta aina mäletseb, 
urgitseb nina ja mõtleb ainult bliini-
dest. Djomini esinemine klassis kutsub 
esile alati naeru, eriti tuju loob tema 
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veidruseni saamatu ja vigane kirjand 
„Minu kelgutamine mägedelt masljä-
niitsa ajal". Ka Andrese töö kui huvi­
tavamaid loetakse klassis ette. Klassi-
rahvas satub kohati vaga lõbusasse 
meeleollu, mis viitab juba tookordse 
Lutsu naljameelele. Teistest õpilastest 
pälvivad tähelepanu Neppert, kes peab 
iga ainet oma erialaks, klassi parim 
Õpilane, tuupur Illat ja Tootsi ülemeeli­
kusega rõugearmiline Reini, ,ypisike 
ahvinäoga pagan", kes oma larvidega 
paneb naerma isegi kõikvõimsa Vene­
maa haridusministri, kui see käib kooli 
katsumas. Muide toob see haridusmi­
nistri käik palju elevust reaalkooli ja 
kujuneb raamatuski kõige huviköitva-
maks kohaks. Siinkohal on võrdlusena 
huvitav meenutada, kuidas vallakooli 
külastas praost Sielmann, kihelkonna­
kooli inspektor Ikonnikov, kuna reaal­
koolis jõutakse kõrgeima astmeni — 
haridusministrini. 

0. Luts'u mälestusraamatud pakuvad 
isiklikkude elamuste kõrval ka väikese 
läbilõike eesti kultuuriloost, eriti IV 
ja V anne. Esimeses iseloomustatakse 
tõetruult veneaegset kihelkonnakooli, 
teises linna reaalkooli. See kõik peaks 
huvitama eeskätt nooremat põlve, kes 
seda ajastut pole kaasa elanud, vaid 
oma hariduse on omandanud emakeel-
seis kooles. 

„Kuldsete lehtede all", nagu ena­
masti kõik mälestusteosed, on vaene 
ideist ja probleemest, ega tekita neid 
kahjuks ka lugejas. Võiks siiski mär­
kida rahvuslikku vaimu, mida õhkab 

E. õ. Liidu juhatuse koosolek. 

3. dets. peeti järjekordne E. Õ. Liidu 
juhatuse koosolek, millest võttis osa valdav 
enamik juhatuse liikmeid. Puudus ainult 
2 liiget. 

Koosoleku tähtsamaks arutusaineks kuju­
nes 

vastu siin-seal, näiteks Andrese vaik­
ses sisemises protestis, kui ta näeb 
enda ümber venelasi ja sakslasi ees-
õigustatuma. Või jälle selles, kuidas 
paks vene poiss Vinogradov paiskab 
Andresele näkku: „õuhnaa nescastnõü" 
ja tema sepitseb vastutasuks tõlkida 
sibulavenelane — „lukovõi russki", 
kuigi see jääb ütlemata, sest see oleks 
liigjulgus. 

Oma mälestiste rekonstrueerimisel 
on 0. Luts leidnud kuldse kesktee: ta 
ei satu häirivatesse liialdustesse, kuid 
pole ka asjalikult kuiv, vaid esitab 
kõike mõõdukalt illustreerides. 

Stiili on viimisteldud lihtsuse ning 
selguse suunas. Seejuures on kaduma 
läinud see loomulik elavus ja vesteline 
toon, mis kandis varasemaid Luts'u too­
teid ja kiskus omamoodi kaasa. Välja 
arvatud reaalkooli elu-olu kirjeldused, 
valitseb vaadeldavas raamatus resig-
neeritud nukrust, mis juba tuttav 
„Andrese elukäigus". Andrese kliini-
kus-käigud ja suhe Augustega meenu­
tavad mitmeti nimetatud teost. Au­
guste sarnaneb olemuselt Agnesega, 
aga Andres on nii siin kui seal tundlik 
poisike, kes vaatab kõrgele oma jumal-
datu poole. 

Lõpuks võiks nimetada raamatu 
pealkirja, mis iseenesest meeldiv, kuid 
pole sisuga kooskõlas. Andrese kui rea­
listi pead ehib küll kuldlehtedega müts, 
kuid lugejas, teadmata raamatu sisu, 
tekitab pealkiri „Kuldsete lehtede all" 
kujutluse ennemini sügisloodusest kui 
realisti mütsist. 

E. Õ. Liidu põhikirja muutmise küsimus. 

Sekretariaadi poolt oli selleks välja töö­
tatud vastav kava ja juhatusele esitatud. 
See kava tekitas rohkesti mõttevahetusi. Lõ­
puks võeti vastu järgmised seisukohad ja 
otsustati need E. Õ. Liidu juhatuse lõplikkude 
seisukohtadena esitada Eesti Keskkooliõpe­
tajate Kogule. 

Senine põhikiri ei luba õpetajal olla liige 

lllllllillllllllllllllllllllllllllllllllH 

Kooli ja õpetajaskonna päevaküsimusi. 

Organisatsioonide teateid ja kroonika. 
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mitmes E. Õ. Liitu kuuluvas organisatsioo­
nis. Uues põhikirjas tuleks see keeld kaota­
misele kitsendusega, et igal õpetajal, vaata­
mata sellele, mitme organisatsiooni kaudu ta 
kuulub E. Õ. Liidu liikmeks, on E. Õ. Liidu 
juhtivate organite koosseisude valimisel ainult 
1 hääl, kusjuures see hääl tuleb andmisele 
selles organisatsioonis, mille kaudu ta tasub 
E. Õ. Liidu liikmemaksu. 

E. õ. Liidu asemikkudekogusse saadaksid 
kohalikud organisatsioonid edaspidi asemikke 
koolitüüpide järgi . Esindajate valimiseks 
asemikkudekogusse koonduksid õpetajad ko­
halikkudes organisatsioonides koolitüüpide ko­
haselt valimisrühmadesse, kes iga oma 50 
liikme pealt saadavad asemikkudekogusse ühe 
esindaja, kusjuures üle tervete 50-te ulatuv 
25 liiget annavad võimaluse valida veel ühe 
esindaja. 

Asemikkudekogu otsustab E. õ. Liidu orga­
nisatsioonilisi j a eelarvega seoses olevaid 
küsimusi ja valib Liidu esimehe, juhatuse, 
revisjonikomisjoni ja teiste juhtivate organite 
liikmed. E. Õ. Liidu esimees, revisjonikomis­
jon, aukohus jne. valitakse asemikkudekogu 
üldkoosolekul. 

Juhatuse liikmete valimiseks koonduvad 
asemikkudekogu liikmed sektsioonidesse kooli­
tüüpide järgi. Neist algkooliõpetajate sekt­
sioon valib Liidu juhatusse 5 liiget, keskkooli­
õpetajate sektsioon — 3 liiget, kutsekooliõpe-
tajate sektsioon — 2 liiget, ja täienduskooli-
õpetajate, koolinõunikkude ja lasteaednikkude 
sektsioon igaüks ühe liikme. Nii kuuluks 
edaspidi juhatusse esimehega kokku 14 liiget. 
Neist valitakse esimees üheks, juhatuse liik­
med aga kaheks aastaks; viimastest tuleksid 
pooled igal aastal ümbervalimisele. 

Juhatuse võimkonda kuulub uue põhikirja 
järgi peäle Liidu tegevuse ja asjaajamise 
juhtimise j a korraldamise veel kõigi koolipo-
liitiliste küsimuste otsustamine organiseeri­
tud Õpetajaskonna seisukohalt. 

Asemikkudekogu koosoleku otsuse koha­
selt võivad üksikute koolitüüpide järgi moo­
dustatud Õpetajate sektsioonid muutuda ala­
listeks, valida endale juhatuse ja esineda vas­
tava koolitüübi õpetajaskonna huviküsimuste 
selgitajana ja lahendajana vastava kodukorra 
alusel. Uue põhikirja kohaselt E. Õ. Liitu 
võivad astuda liikmeks ka ühte koolitüüpi 
kuuluvate õpetajate üleriigilised organisat­
sioonid; need organisatsioonid võivad saada 
endile teatava sektsiooni õigused, kui nen­
desse on koondunud vähemalt 75% vastavais 

koolides töötavaist E. Õ. Liidu liikmeiks kuu­
luvaist õpetajaist. 

«Kasvatuse" toimetus 
otsustati 1934. aastaks moodustada järgmi­
selt: 1. E. Õ. Liidu esindaja; 2. E. Õ. Liidu 
pedagoogilise toimkonna esimees; 3. Hasomini 
esindaja; 4. E. Õ. Liidu teaduslik sekretär; 
5. toimetaja. 

Hasomini poolt on avaldatud soovi, et 
ajakiri „Kasvatus" edaspidi ei esineks enam 
E. õ. Liidu häälekandjana ja et toimetuse 
tööst võtaks osa ka ministeeriumi esindaja, 
vastasel korral võivat raskusi tulla riikliku 
toetuse andmisega. Juhatus otsustaski edas­
pidi „Kasvatuse" tiitellehel „E. Õ. Liidu hää­
lekandja" asemel trükkida „Eesti õpetajate 
Liidu kasvatusteaduslik ajakiri". 

„Kasvatuse" talitustöö ja arvepidamine 
otsustati 1. jaan. 1934. a. alates üle anda 
K.k.ü. „Töökoolile". 

E. Õ. Liidu kirjanduse ladu 

otsustati ära müüa K.k.ü. „Töökoolile". 

Kodu-uurimise toimkonda 

valiti liikmeiks: Ju ta Rebane, Rob. Gutman, 
Joh. Talts, Joh.. Klaaser ja J. Kents. 

Tšehhoslovakkia lastekirjanduse 
näitus 

korraldati Tallinnas Linnakoolivalitsuse ruu­
mides 26. nov. kuni 9. dets. 1933. a. Esitatud 
oli näitusel 189 eksponaati. 

J . V. Veski audoktoriks. 
Ülikooli aastapäeva puhul 1. detsembril 

valiti kauaaegne õp. j a Tar tu ülikooli lektor 
Joh. V. Veski audoktoriks tema teenete eest 
eesti keele arendamise alal. 

A. Susi E. õ. Liidu büroo juhiks. 
Kuna J. Elango lahkumisega E. Õ. Liidu 

büroo juhataja koht vabanes, siis valis E. Ö. 
Liidu sekretariaat 8. dets. sellele kohale se­
nise E. Õ. Liidu ju r i skonsu l t A. Susi, kes 
asus ametikohuste täitmisele 13. dets. 
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Välismaalt. 
Katkeid Rahvusvahelise Kasvatusbüroo nõukogu neljanda koos­

oleku tööst ja Rahvusvahelise Kasvatusbüroo tegevusest. 
Joh. Kiivet. 

Rahvusvahelise Kasvatusbüroo nõukogu 
neljas koosolek peeti Genfis 1933. aasta suvel. 

Koos olid liikmeskonda kuuluvate maade 
esindajad Belgiast, Egiptusest, Genfist, Ko­
lumbiast, Poolast ja Tšehhoslovakkiast ning 
Kasvatusteaduste Ülikooli Instituudist. 

Peale selle oli esindajaid Brasiiliast, Itaa­
liast, Meksikost, Kosta-Rikast, Kuubast, Por­
tugalist, Rahvaste Liidult, Rahvusvaheliselt 
Tööbüroolt, Soomest, Taanist, Ungarist. 

Kutse saadeti Eesti Haridus- ja sotsiaal­
ministeeriumile ettepanekuga — saata esin­
daja ja esineda ülevaatega kasvatusala liiku­
mise üle Eestis 1932/33. aastal, või kui esin­
daja isiklik osavõtt võimatu, saata ülevaade 
kirjalikult. Haridus- ja sotsiaalministeerium 
valis viimase tee. Ülevaade tuleb prantsus­
keelses tekstis avaldamisele Rahvusvahelise 
Kasvatusbüroo poolt avaldatavas koguteoses 
kõigi maade 1932/33. a. ülevaadete kohta. 

Büroo direktoriks on Joan P i a g e t. 
Büroo saadab aegajalt prantsuskeelses teks­
tis teateid üksikute riikide hariduse-ala sea­
duste, määruste, korralduste ja kavatsuste 
üle ja küsib selliseid teateid ka Eestilt. Ees­
tist saadetakse Büroole järjekindlalt Haridus-
j a sotsiaalministeeriumi Teataja ja vastavad 
numbrid Riigi Teatajast. Büroo on avalda­
nud trükis eriväljaandena prantsuskeelse, 
Haridus- ja sotsiaalministeeriumi poolt koos­
tatud 15-leheküljelise brošüüri 

„L'Instruction Publique en Estonie", mis 
ilmus 1932. a. ja mis käsitleb andmeid peami­
selt 1931/32. kooliaasta järgi. Brošüür saa­
deti kõigile riikidele. 

Ülalnimetatud teated teistest maadest tõl­
gitakse Haridus- ja sotsiaalministeeriumis 
eesti keelde ja saadetakse järkjärgult poole-
aasta ulatuses teadmiseks koolinõunikele. 
Üksikutest osadest, mis üldiselt huviäratavad, 
on seni saadetud andmeid ka „Kasvatuse" 
toimetusele. 

Peale Büroo täidesaatva komitee aruande 
Büroo nõukogu koosolekul 12.—>13. juulil 
1933. a. kanti ette aruanded kohtadelt. 

Aruannetest 1932/33. aasta üle selgub, et 
mitmel pool on kulud rahvahariduse tarvis 
vähendamisel, peale Hispaania ja Itaalia, kus 
eelarve rahvahariduse tarvis, võrreldes eel­
mise aastaga, on suurenenud. 

Hispaanias on valitsus teinud laenu kooli­
hoonete tarvis, on antud dekreet koolide ins­
pektsiooni ja ülikooli reformi asjas; kirikli­
kud koolid on muudetud riiklikeks. Tähenda­
takse, et selle reformi kaudu on kooli inspek­
tori ülesandeks ühtlasi nõuandmine ja kasva-
tuse-ala elustamine. 

Direktor Piaget rõhutab, et Tšehhoslovak­
kia on ilmutanud erilist edu pedagoogiliste 
probleemide asendumises administratiivsetest; 
ioostöö Bürooga on olnud elav ja keskkooli 

õpetajate üle kogutud ankeet on saanud alga­
tuse Tšehhoslovakkiast. 

Belgias on raadiotunnid õpilastele andnud 
huvitavaid tagajärgi siis, kui õpilased on 
ilmunud kaasatöötajana, kuna harilik raadio-
tund Genfis ei ole andnud küllaldasi tagajärgi 
— kuulajad-lapsed on jäänud passiivseiks. 
Vaud' kantonis Šveitsis on korraldatud raadio 
kaudu kursusi tööstusõpilastele. 

Inglismaal on õpilaste raadiotundide kaudu 
saavutatud häid tagajärgi, kuna õpetajad 
annavad varem kättesaadetud brošüüri järgi 
seletusi enne raadiotundi. 

Soomes tahetakse piirata ülikooli astujate 
arvu, kuid seda tehakse keskkooli kaudu, mis 
varem üldiselt oli kergesti kättesaadav, nüüd 
aga piiratakse raskemate eksamite kaudu. 
Itaalias ja Taanis hakatakse piirama astu-
misi keskkooli, ka Portugalis tahetakse pii­
rata kesk- ja ülikooli astujate arvu. Soomes 
loodetakse ülikooli astujate arvu vähenemist 
alamaastme keskkooli loomise kaudu. 

Direktor teatab, et kuna kõikjal kõneldakse 
keskkooli õpilaste suurest arvust ja selle arvu 
vähendamise tarvidusest, siis Büroo korraldab 
selle küsimuse selgitamiseks ankeedi. 

Brasiilias on üksikute riigi osade vahel 
hariduse-ala korraldamises võistlus, mida 
õhutatakse. 

Taanis on reform olnud kolmes suunas: 
1) uus algkoolide seadus, mis vähendab kiriku 
võimu, võtab ametisse inspektorid tehnilisel 
(tööõpetuse) alal j a annab senisest suurema 
võimu lastevanemate nõukogule; 2) vähemus­
rahvuse kooli küsimus Šleswigis (saksa vähe­
musrahvusel Põhja-šleswigis on üks saksa­
keelse õppekeelega gümnaasium, kes sai õiguse 
korraldada lõppeksameid); 3) ajaloo raama­
tute revideerimine. 

Taanis taanikeelseid õpperaamatuid revi­
deeritakse, võõrkeelseid mitte. Võimlemise 
õpetusel on rohkem kasvatava kui spordiaine 
laad; kõigepealt oli aluseks Saksamaalt im-
porteeritud Nachtigalli, pärast rootslase Lingi 
ja nüüd on taanlase Niis Bukhi süsteem, 
mida tullakse õppima Taani ka teistest riiki­
dest. 

Genfis on antud seadus, mis keelab lastele 
alla 16 aasta vanuse kinoteatris käimise — 
ka vanemate saatel. Inglismaal seevastu on 
samalaadiline keeld kaotanud maksvuse, kuna 
on raske kontrollida selle täitmist — on ots­
tarbekohasem valjemini senisest kontrollida 
kinoprogramme. 

Itaalias eksamineeritakse kooliastujaid, 
kes astuvad koolidesse, mis kõrgemal alg­
koolist, riigi poolt nimetatud komisjonis, mis 
koosneb selle kooli õppejõududest, kuhu laps 
astub. Õpetajate (algkoolile) ettevalmistus-
asutise kursus koosneb kahest osast: nelja-aas-
tase kursusega üldhariduslik ja kolmeaastase 



Nr. 8 Välismaalt 383 

kursusega eriaste, viimasesse võib astuda ka 
^ väljastpoolt eksami õiendamisega. (Portu­

galis sarnases koolis 3 aast. + 2 aasta t ) . 
Portugalis langeb aasta kohta 60% kesk­

koolis Õppida soovijaist välja — keskkoole ei 
ole küllaldasel määral. Kavatsetakse siiski 
kõvendada lõppeksamid keskkoolis, et juhtida 
keskkooli lõpetajaid peale ülikooli vabale elu­
kutsele. Ülikooli astujad eksamineeritakse 
kolmest ülikooli professorist koosneva komis­
joni ees; ka keskkooli eksamid on komisjoni 
ees. 

Rahvusvaheline Kasvatuse Büroo on kor­
raldanud mitmeid ankeete, pidanud sidet kõigi 
maade haridusministeeriumidega ja haridus­
likkude keskasut i s tes , vastanud küsimustele, 
mis üksikutest maadest esitati teiste maade 
kohta, andnud nõu ja õiendus! järelküsima-
tele, mis puudutavad haridusküsimusi vahetult 
või kaudselt, ja palju muud. 

Büroo soovib, et järgmisest nõukogu koos­
olekust võtaksid osa esindajad kõigist maadest. 

Saksamaalt. 

Uus suund ajalooõpetuses. 
Ajalugu on meelsuse kasvatuse seisukohalt 

tähtsaim õppeaine. Kui pärast maailmasõda 
hakati nõudma rahvaste ligindamist ükstei­
sele kasvatuse kaudu, siis oli üheks esimeseks 
sammuks sel alal ajalooõpetuse reform sel­
les suunas. Ka ajaloo õpperaamatuist nõuti 
kõige selle kõrvaldamist, mis naaberrahvas­
tele sihilikult varju heitis. Nüüd puhuvad 
Saksamaal uued tuuled ja vastavalt sellele 
on asutud ka ajalooõpetust ümber suunama. 

Oktoobrikuu alul kirjutas Saksa siseminis­
ter Dr. Frick osariikide haridusministeeriu-
meile ette uued juhtnöörid ajaloo õpperaama­
tute koostamiseks ja teatas, et ajalugu edas­
pidi tuleb õpetada nende uute põhimõtete 
järgi. 

Alates eelajaloolisest ajast kuni olevikuni 
tuleb eriliselt rõhutada rassi tähtsust, kuna 
see moodustab aluspõhja, millest nii üksiku 
isiku kui ka rahvuse iseloom võrsub. Samuti 
omab suure tähtsuse rahvuslik printsiip 
vastandina internatsionalismile, mis enam kui 
sada aastat saksa hinge mürgistada püüab. 
Ligidas ühenduses rahvuslikuga on ka riigi-
kodanlik printsiip. Kuna tänapäeval kolman­
dik kogu saksa rahvast elab väljaspool 
Saksamaa piire, tuleb ajaloo käsitlemisel 
mitte piirduda seespool Saksamaa piire oleva 
maa-alaga vaid silmas pidada ka võõrsil ela­
vate kaasmaalaste saatust. Tuleb tähele 
panna, et kultuuriajalugu, nii tähtis kui see 
teatud ajajärkudel on, ei eelistataks poliiti­
lisele ajaloole, mis käsitleb rahvaste saatust. 
Ajalooõpetust peab läbi põimima kangelas­
likkuse printsiibist selle germaanlikus väljen­
duses, seoses juhiprintsiibiga. Mõlemate abil 
tuleb õpilastes äratada vaimustust, ilma mil­
leta ajaloo Õppimine sagedasti võib muutuda 
õpilastele vastumeelseks ja igavaks. 

Ajaloo õpperaamatud peavad algama Kesk-
Euroopa eelajaloolise ajaga ja näitama, kui­
das teatud rassid on olnud omapäraste kul­

tuuride kandjad. Euroopa ajalugu on põhja 
rassi saavutis. Edela-Aasia ajalugu on põhja 
rassi kuuluvate hindulaste, medealaste, pers-
laste j t . töö, ja Õpilased peavad nende rah­
vaste saatust, kes Indias ja Persias kõrge 
kultuuri lõid, kui veresugulaste oma läbi 
elama. 

Kreeka ajalugu käsitelles tuleb rõhutada, 
et tegemist on ligemate rassiliste vendadega, 
millest tingitud täielik arusaamine kreeka 
kunstist j a kirjandusest. 

Germaani rahvaste rändamise tähtsus sei­
sab selles, et ta Rooma ilmariigi rasside 
segusse tõi värsket põhja verd. Seetõttu 
tõusis keskaja kultuur õitsele ainult neis 
mais, kus germaani rahvused alaliselt pea­
tuma jäid: Põhja-Itaalias (mitte Lõuna-Itaa-
lias), Hispaanias, Prantsusmaal, Inglismaal, 
mitte aga Balkanil. 

Alles uuel ajal areneb välja rahvuslik riik, 
kuigi samal ajal internatsionaalsed mõjud 
rohkem esile kerkivad. Need on põhjustanud 
võõrdumise saksa keelest, saksa õigusest, 
saksa riigikäsitlusest ja saksa maailmavaa­
test. Sellele vastukaaluks tuleb erilist rõhku 
panna saksa rahvustunde arendamisele, mil­
leks uut jõudu saab ammutada saksa rahva 
mineviku põhjaliku uurimise ja tundmaõppi­
mise kaudu. 

Erilise peatüki moodustab kahe viimase 
aastakümne ajalugu. Saksa rahva kangelas­
likku võitlust ilmasõjas, häbistust Versailles 
lepingu läbi j a sellele järgnevat liberaal-
marksistliku maailmavaate purunemist tuleb 
õpilastele käsitella samuti kui rahvussotsia­
listliku vabadusmõtte võidulepääsemist. 

Erilist rõhku tuleb ajaloo õpetamisele panna 
algkoolis. Teisest õppeaastast peäle tuleb 
sissejuhatusena ajaloole käsitella saksa mui­
nasjutte, kolmandast — muistendeid ja edasi 
saksa kangelasjutte. Viiendal õppeaastal võib 
alustada eelajalooga. Rohkem kui keskkoolis 
tuleb just algkoolis ajaloo sündmusi üksikute 
juhtide isikuga siduda. Ka ligema mineviku 
käsitlemisele tuleb algkoolis suuremat rõhku 
panna, et kasvatada arusaamist oleviku häda­
dest ja ülesannetest. 

Naisametnikkude ja naisõpetajate 
vallandamine. 

Paljud omariiklikud ja muud võimud on 
asunud naisametnikkude ja -õpetajate hulga­
lisele vallandamisele. Mõned neist on asjast 
nii aru saanud, et rahvussotsialistlikus riigis 
naised üldse riigi j a omavalitsuste teenistu­
sest kõrvaldada tulevad. Arusaadavalt on 
säärane talitusviis kutsunud esile palju pro­
teste. Viimaste puhul seletab siseministee­
rium, et maksvad seadused ei anna mingit 
alust sääraseks üldiseks naisametnikkude ja 
-õpetajate vallandamiseks. Põhimõtteliselt 
tuleb küll neil kordadel kui teatud kohale 
kandideerivad ühesuguste eeldustega mees ja 
naine, anda eesõigus meeskandidaadile, välja 
arvatud juhud, kus teenistuse laad nõuab 
nais ametnikku, näit. sotsiaalse hoolekande, 
noorsoohoolekande ja osalt ka kooliõpetuse 
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alal. Abielus-olevaid nais ametnikke saab 
maksvate eeskirjade põhjal vallandada ainult 
sel korral, kui nende majanduslik seisukord 
on muul teel pikemaks ajaks kindlustatud. 
Viimane asjaolu peab olema vastuvaidlema­
tult kindel. 

kord nädalas ja nii, et noored hiljemalt 
kell 10 õhtul võiksid olla kodus. 

Poliitiline kihutustöö koormab 
noorsugu. 

Hitlernoorsoo osavõtt poliitilisest kihutus­
tööst (eriti enne 12. nov. valimisi) on muutu­
nud nii elavaks et väga mitmelt poolt kurde­
takse noorsoo liigkoormamise üle. Kauakest­
vad rongkäigud, osavõtt meeleavaldustest jne. 
on muutunud noortele kehaliselt väsitavaks 
ja röövib neilt isegi uneaega. Sellepärast saa­
tis siseminister hiljuti kõigile osariikidele 
ringkirja, milles palutakse noorte-osakondade 
liikmeid õhtuti mitte kasustada. Ka vanema­
tes hitlernoorsoo rühmades ei tohi õhtused 
harjutused ja ülesanded olla sagedamini kui 

Tulevaste õpetajate rahvuspoliitiline 
kasvatus. 

Preisi haridusminister on teinud kõigi peda­
googiliste akadeemiate Õpilaste osavõtu rah­
vussotsialistlikkudest löögirühmadest (S. A. 
— Sturm-Abteilung) sunduslikuks. Samale 
sundusele alluvad ka nooremad õppejõud nen r 
des akadeemiates ja teisteski ülikoolides. 
Vabastamine sellest kohustusest võib toimuda 
ainult neil kordadel, kui õppetöö või õpingud 
seda tunduvalt nõuavad. Erirühmade asuta­
mine õppejõududele ja üliõpilastele ei ole 
lubatud. Üliõpilastelt nõutakse lõpp eksamite 
puhul tunnistust löögirühmadest osavõtu 
kohta. Löögirühmade univormi kandmist, 
niihästi õppetöö juures kui ka väljaspool, pee­
takse soovitavaks. 

Uusi raamatuid. 
„Loodtise" Kuluraamatute III sari: 
Nr. 27. K a r i n M i c h a e l i s : Bibi ja Ole. 
Nr. 28. R. E ä k o s i : Noored kangelased. 
Nr. 29. J o h a n F a b r i c i u s : Kipper 

Bontekoe laevapoisid. 
Nr. SO. J o h a n F a b r i c i u s : Kipper 

Bontekoe laevapoisid. 
Nr. 31. F . H. B u r n e t t : Väike printsess. 
Nr. 32. A n n a S e w e l l : Ühe hobuse 

elulugu. 
Nr. 33. K. H ä n n i n e n : Laane kuningas. 
Nr. 34. J o h n B e n n e t t : Puuris lõoke. 
Nr. 35. H u g h L of t i n g : Dr. Dolittle. 
Nr. 36. K a r l M a y : Winnetou jälgedes. 
Nr. 37. J u l e s V e r n e : Tsaari kuller. 
Nr. 38. E. S e t o n - T h o m p s o n: Väi­

kesed metslased. 
Nr. 39. H. S i e n k i e v i c z : Quo vadis. 

Tempelmaksu seadus. — Pärandusmaksu 
seadus. — Lõivude seadused. — Kohtumak-
sude ja -kulude seadus. Kokku seadnud ja 
seletustega varustanud riigikohtunik Rudolf 
Gabrel. Noor-Eesti kirjastus, Tartus, 1933. a. 
Hind 2 kr. 75 senti. 

K. A. H i n d r e y : Kill Martuse lihavõtted. 
Noorsoo jutt . Noor-Eesti kirjastus, Tartus, 
1933.a. Hind 2 kr. 45 senti. 

M a t s M õ t s l a n e : Kevadised vood II. 
Jooni j a märkmeid ühe talu elukäigust. Noor-
Eesti kirjastus, Tartus, 1933. a. Hind 4 kr. 
50 senti. 

G u s t a v S u i t s : Aastate aknal. Vali­

tud luuletisi 1900—1930. Noor-Eesti kirjas­
tus, Tartus, 1933. a. Hind 3 kr. 

J. S c h ü t z : Kaks leeri. Eesti Kirjanikku­
de Liidu kirjastus, Tartus, 1933. a. Hind 2 kr. 
90 senti. 

O. L u t s : Tagahoovis. Jutustus. Noor-
Eesti kirjastus, Tartus, 1938. a. Hind 4 kr. 

P a u l o p r i i t V o o l a i n e : Maa jumala 
poig. Rahvanaljand 3 vaatuses. Noor-Eesti 
kirjastus, Tartus, 1933. a. Hind 1 kr. 

J. A i n e l o : Eesti keele õigekeelsusreeglid. 
Ortograafiline käsiraamat. Noor-Eesti kirjas­
tus, Tartus, 1933. a. Hind 2 kr. 

H. H a l j a s p õ l d : Väike võõrsõnastik. 
Sisaldab ligi 18 000 võõrsõna tarvilikkude sele­
tustega. Redigeerinud J. Siivet ja A. Tiits-
maa. Noor-Eesti kirjastus, Tartus, 1933. a. 
Hind 2 kr. 75 senti. 

A. H u x l e y : Nood koltunud lehed. Tõl­
kinud A. Oras. Eesti Kirjanduse Seltsi kir­
jastus, Tartus, 1933. a. Hind 8 kr. 50 senti. 

F. T U g i a s : Lisandeid Eesti Kirjameeste 
Seltsi ajaloole. Eesti Kirjanduse Seltsi kirjas­
tus, Tartus, 1933. a. Hind 50 senti. 

M a i t M e t s a n u r k : Mändide all. Ju-
tustis. Noor-Eesti kirjastus, Tartus, 1933. a. 
Hind 4 krooni. 

H. Ch. A n d e r s e n : Muinasjutud. I valik. 
Taani keelest A. Antik. Noor-Eesti kirjastus, 
Tartus, 1933. a. Hind 1 kr. 45 senti. 

Käsiraamat karskusorganisatsioonide liik­
meile. Koostanud E. K u b j a s , E. Karskus­
liidu sekretär. E. K. L. kirjastus, 1933. a. 
36 lk. hind 10 senti. 

Toimetuse ja talituse aadress: Tallinn, Tatari 3. Telef. 458-52. 
Tellimishind: ilma kaasandeta aastas .Kr. 4.—, poolaastas Kr. 2.— 

ühes kaasandega „ Kr. 5.—, „ Kr. 2.50 
Üksiknumber 75 senti. 

Vastutav toimetaja: Ernst Martinson. Väljaandja: Eesti õpetajate Liit. 
Kirjast, o.-ü. „Täht" trükikoda, V. Pärnu mnt. 31. 1934. 



Jlmus müügile 

J * t i v I l i S 
poolt koostatud ees t ikee lne 

EUROOPA kooliseinakaort 
Mõõt 1:4000000 
H i n d Kr* 22.— 

K.fc-ü. „TÜÖKOÖL* 
Tallinn, V. Roosikrantsi 3, 

Suurteos Eest i algkoolidele on g 

Unsi teid algõpetuses j 
Metoodiline käsiraamat liitklasside õppejõududele. g 

' ' '/.•'' '.Toimetanud' • . ••. -''II 
meie parimate õpetajate kaasabil E, Q. Liidu teaduslik sekretär Joh* Käis . - W 

• • "• • '•• • ' : . E- õ* Liidu k i r j as tus '•• . S'. 

Käsiraamatus läbitöötatud õpilastele määratud marerjal on ilmunud k..k.»ü< s 
«TÖÖKOOLI" kirjastusel iseseisvates odavahinnalistes välja annates, millised § | 
nasomini poolt tarvitamiseks lubatud. s 

Tervikuna (ühes lisadega) annab see raamat täieliku töösüsteemi algkooli H 
tööks, eestkätt liitklassidele, üldõpetuse pöbimöttel ja individuaalse tööviisi ' ,''H 
rakendusega. '' : .'"., ;. g 

^:'%MMš^''^ """/''̂  Väike Roosikrantsi 3, Tallinnas, v. ..•'- ' W 

iiiMö!)llll}l!illllIi!lillIW^ 



Kultuuri ja hariduse sõbrad! 
E. H a r i d u s l i i d u ajakiri 

ARENG 
PAKUB 

Kultuur- ja harfd«skäsfm«sist hu­
vitatuile kirjutisi tänapäeva kul­
tuurinimese huvipiirkonda ulatu-
vaist küsiiimsist mitmesuguste tea­
duste aialt uuemate uurimuste sei­
sukohalt ja seisukoha võtmisi 
päevakorral olevate kultuuri- ja 
hariduspoliitiliste probleemide 
kohta. 

Vabaharidustöö-tegelasile didakti-
iis-metoodilisi kirjutisi vabahari­
dustöö edukast rakendamisest meie 
olude ja võimaluste kohaselt, üle­
vaateid ja informatsiooni vaba­
haridustööst meil ja teistes riiki-
dm; seadusi ja määrusi vabahari­
dustöö {raamatukogunduse, õpi­
ringide, kursuste, loengute, rahva­
ülikoolide), rahvamajade, avalike 
ettekannete korraldamise jne. alalt. 

Väikelavade näitejuhtidele ja tege­
lasile — praktilisi juhatusi näi­
dendite lavastamiseks; teateid liidu 
teaatritarvete laost; näidendite 
arvustusi väikelavade seisukohalt, 
mängimiseks soovitavate näiden­
dite nimestikke; juhtnööre; näite­
lavade ehitamiseks. 

õpiringide tegelasile ja enesearen-
dajaile — õpiringide kavu ja tege­
vuse kodukord!; õpiringide laenu-
kogu raamatute nimestikke koos 
laenutamise tingimustega. 

Karjanduse ringvaateid, kroonikat, 
teadaandeid ja informatsiooni Eesti 
Haridusliidult ja Liiduga kontaktis 
töötavailt seltsidelt. 

„Arengu" kaastöölisiks on hulk tuntuid teadusmehi, haridus- ja seltskonna-
. tegelasi. 

Toimetus: J . Rununo (peatoimetaja), A. Silmi, A. Särev, E, Vender (vastutav toim.), 

Enesearendayad ja vcä>aMridustÖö tegelased •---

„ARENG" ON TEIE AJAKIRI 
Tellimishind aastas 2 kr», iKwlaastas 1 kr. poolaastaviisi tellimine on võimalik 1. I — 

, .30. VI ja 1, VII'..— 31. XII), Tellida saab igast postiasutisest. 

Toimetuse ja talituse aadress: Tallitut, S. Roosikrantsi 12, telefon 452-02. 


