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EESTI ÕPETAJATE LIIDU H Ä Ä L E K A N D J A 

Aprill 1929. 11. aastakäik. 

S I S U : Keskkooli kasvatuslikke küsimusi ja nende lahendamisvõimalusi — Hans Roos. 
Gümnaasium kasvatajana — Otto J. Kiesel. Õpilaste valiku vajadusest keskkoo
lis — / . Lang. Keskkooli õpilaste valik — Jul. Grüntal. Õpilaste ilmavaatlus-
test algkoolis — B. Rea. Muljeid välismaa haridusoludest — A. Kuks. Kirjan
duse arvustusi — Rud. Reiman. Gümnaasiumi-õpetajate I ikongress. Välismaalt. 
Organisatsioonide teateid ja kroonika. 

Keskkooli kasvatuslikke küsimusi ja nende lahen
damisvõimalusi. 

(Gümnaasiumi-Õpetajate I kongressil peetud referaat). 

Hans Roos. 

Asudes lahendama kasvatusküsimu-
si, ei saa mööduda psühholoogiast. Kuid 
eksiksime rängasti, kui tahaksime toe
tuda ainult täiskasvanute psühholoogia
le. Kogu kasvatuse traagika on seisiaud 
selles, et oleme pidanud lapsi väikes
teks täiskasvanuteks. Olgugi et juba 
Comenius, Rousseau ja Pestalozzi nõud
sid lapsepsühholoogilist alust kasvatu
ses, võib alles1 Wilhelm Preyer'i raama
tut „Die Seele des Kindes" (1882. a.) 
lugeda moodse lapsepsühholoogia sisse
juhatavaks* tööks. Käesoleval sajandil 
ilmunud Stern'i, Bühler'i ja Koffka' teo
seid võib täie Õigusega nimetada põhja-
panevaiks sellel alal. Kuid kõik need 
teosed käsitlevad koolieelset lapseiga. 

Lapsepõlve hilisem aeg on veel ter
vikuliselt käsitlemata ja noorsoo psüh
holoogia ajab alles esimesi vagusid, vaa
tamata Stanley HalTi 1905. a. ilmunud 
„Adolešcence"le. Charlotte Bühler kir
jutab oma raamatu „Seelenleben des 
Jugendlichen" 4. trüki eessõnas, et see 
teos ilmus 1921. aastal esimese katsena 
noorsoo-psühholõogia alal. Samal aas
tal ilmunud Walter Hoffmanna „Reife-

zeit" ja 1924. a. ilmunud Ed. Spran
gera „Psychologie des Jugendalters" 
on sellele vääriliseks täienduseks. 

Iseloomustades1 psühholoogiliselt 
noorusaega, lausub Spranger, et noor
soo küpsusajal pole üldse mingit iseloo
mu. See on aeg täis liikumist ühest 
arenemisastmest teise. 

Et saada selgem pilt noorsoo psüh
holoogiast, heidame pilgu hilisema lap
seea (8—12. a.) psühholoogiasse. Sel 
ajal areneb lapsel kehalise jõu enese
tunne. Laps võib enam kui ta tahab, 
seepärast järgneb jõu ülejääk, mis 
ühenduses rahuldustundega. On mulje, 
et laps kui seesugune on juba „valmis". 
Jõudude tasakaal on saavutatud niipal
ju, kui vajab seda senine elu. 

Sellesse tasakaalus hingelaadi toob 
küpsusaeg nii raskeid vapustusi, et võib 
õigusega kõnelda inimese uuestisünnist. 
Sama inimene leiab eneses äärmisi joo
ni. JÕuküllusele j a rekordilöömisele 
järgneb apaatia ja laiskus. Taltsuta
matule rõõmule järgneb sügav raske
meelsus. Jumalik häbematus ja äär
mine tagasihoidlikkus on ühe ja sama 
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olukorra väljendusviisid. Niisama va
heldub enesearmastus enesesalgusega, 
suuremeelsus jämedusega, seltskondlik-
•kus üksindusega, autoriteediusk revo
lutsioonilise radikaalsusega, tegevus-
tung vaikse endassesüvenemisega — nii 
lausub Spranger. 

Kogu nende hingeliste kontrastide 
põhjuseks on füüsilise kasvamise tempo, 
eriti aga sugulise küpsmise ajajärgul. 
Kus suguline küpsmine ei leia aset mo-
nesüguse eovigastuse tõttu, seal jääb 
ühes kehalise arenemise puudusega ka 
psüühiline areng seisma. Seesugused 
infantiilid on muidu täiesti harmoonili
sed inimesed, aga neid on raske kasva
tada iseseisvusele. Sellest selgub, mis
sugune tähtsus on sugulisel küpsusajal 
inirmes'aren,gule, olgugi et temaga kaasas 
käib katastroofilisi nähteid. 

Bioloogiliselt on kerge seletada pu
berteediaja kaasnähteid: indiviiduum 
tunneb täiendustarvet ja muutub rahu
tuks oma üksinduses, „mina" tunneb 
„sina" järele igatsust. 

Alul on see igatsus nimetu. P. 12; 
9:*) „Mul on surutud meeleolu, ma ei 
tea, aga, miks". T; 16; 0: „Kui teised 
inimesed on kurvad, siis teavad nad, 
miks. Mina aga ei tea, miks pean end 
nii piinama". T. 15; 0: „Kõik kooli
tööd teen ma pealiskaudselt. Ma ei tea 
isegi, mis ma tahan, miski ei rahulda 
mind, oma ei leia kusagil rahu". 

Hiljem muutub igatsus teadlikuks. 
T. 14; 4 : „Ma usun, et ei leia iialgi sõp
rust. Ikka pean olema üksi". T. 14; 5: 
„Ah armastus, armastus, armastus! Ma 
olen ja jään üksi. Ah, ah — mul on 
seesugune armastusnälg, kes tuleb ja 
vabastab mu?" 

Ja kui kauge on tee siit langusele? 
Leidub vastutustundeta isikuid, kes ka
sutavad noorsoo hingelisi pakitsusi ja 
eluvõõrust, ning pärast leidub ainus 
vastus: Nüüd on tagasipöördumiseks 
hilja! 

Peäle selle välise hädaohu varitseb 
noorurit veel teine — seesmine. Noo
rur leiab eneses sel momendil elu duali-

*) Ch. Bukletist, väljavõtted päevaraa
matutest; P. 12; 9 tähendab: poiss 12 aast. 
9 kuune. T. — tüdruk. 

teedi: füüsilise pakitsuse ja vaimsed 
ideaalid. Kes tunneb noorureid, see 
teab, et see dualiteet hävitab nende 
naiivse lapseparadiisi, võib viia neid 
hukkumiseni. Nende aastate patutead
vus on pärit siit. Leidub noorureid, 
kes arvavad, et nad on „langenud" või 
„haiglaselt meelelised". 

Algab endasse süvenemine igas või
malikus vormis, mattumisest mõttetuis-
se tundmusesse kuni filosoofilise juurd
lemiseni. Gottfried Keller kirjeldab see
sugust sihitut juurdlemist „Rohelises 
Heinrichis". Minnakse eksistentsiküsi-
musteni: „Mifcs ma elan üldse?" Miks 
ei ole parem mitte-olla?" Laps küsib: 
„Kus olin ma enne sündimist? või: 
„Mis olin ma, kui ma veel ei Olnud?" 
Aga noorur küsib: „Miks ma olen? 
Milles seisab minu väärtus?" Mõnel 
juhul võib seesugune metafüüsiline saa
matus lõppeda enesetapmisega. 

Noorur ei tunne end sellises olukor
ras. Seepärast lõppematu igatsus just 
sel ajal arusaamise järgi. P. 15; 6: 
„Mul on sageli tunne, ma igatsen mi
dagi, aga ma ei tea mida. Sõpra? Va
badust koolist? Ei tea. Võib olla, ke
vadet, sest ta tuleb siis, kui puhuvad 
kevadtuuled ja linnud laulavad. Kui see 
tunne tuleb koolis, siis on vaja suurt 
jõupingutust, et ei viskaks raamatuid 
nurka või ei vastaks rumalasti. Ma ar
van, inimesed võivad end tappa selles 
tundmuses. Kahju, et pole kedagi, kel
lele oma rumalusi võiksin ette lugeda". 
T. 15; 9: „Ma näeksin teda (õpetajat) 
heameelega — kuidas! seda väljendada 
— „arus'aajana", aga seda ei või ta olla. 
Ma vajaksin kedagi, kes kuulaks minu 
jutustusi, ja trööstidel tõstaks oma käe 
minu peale omas suuruses — ja seda 
vähest mõistaks, mis minul on". P. 17; 
0: „Meie sattusime vaidlusse... kuidas 
ma ometi rõõmustasin, et leidsin kord 
õpetaja, kellega võisin mõistlikult kõ
nelda paar tundi. Mui puudub keegi, 
kellele puistaksin oma mõtted, kõnelek
sin ideaalidest, luulest ja usust — olgu 
see femininum või masculinum". — 
See kaebus1 kordub ikka ja ikka. 

P. 15; 7 armastab ja austab vane
maid, äga: „Mul on midagi hirmsat, 
kui ema nutab ja kaebab, et meie teine
teist ei mõista. . . Seda kirjutada päe-
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varaamatusse on hirmus, aga mul pole 
kedagi, kellele seda ju tus tada . . , " 

„Kui olen üksi, siis otsin sõpra, 
„Kes mõtleb niisamuti ja nutab 

ühes minuga". 

Kui sõber leidub kasvatajate seast, 
siis ei tarvitse tal muidugi kaasa nutta, 
ta laseb nooruri välja nutta, ja see as
jaolu toob juba noorurile kergendust. 

Võib tekkida kahtlus, kas noorur 
üldse laseb end mõjutada, toetudes selle 
ea kinnisusele. Tõepoolest on see aga 
kartus, et „meist ei saada aru", on saa
matus ja nõutus. Sel momendil, kui 
noorur näeb, et võib loota abile ja aru
saamisele, toimetab ta otse vastupidi
selt: tal on tõsine avaldustung. Juba 
see võimalus, tohtida kord vabalt väl
jenduda, aitab paljusid seesmisele sel
gusele j.a rahule. Seejuures on tähtis 
teada, et noorurid võõrale ennem aval
duvad kui vanemaile. 

Arvestades seniöeldut, keskkooli ko
gu õpetuslik ja kasvatuslik tegevus peab 
tugema noorsoo psühholoogiale. Eriti 
tähtis ülesanne on tal täita seksuaalpe-
dagoogika alal. 

Isegi täiskasvanute juures tekitab 
seksuaaltungi üle valitsemine raskusi. 
Fantaasia sõltuvus puht-bioloogilistest 
tingimustest on üldiselt teada. Pole 
siis ime, kui nooruri hingeelu nendele 
mõjudele alistub veel enam. Seksuaal
tungi tekkimine pole sugugi ebanor
maalne, vaid just bioloogiline paratama
tus. Kui ta areneks mõistusepäraselt, 
siis ei jõuaks see kunagi lõpule. See on 
bioloogiliselt põhjendatud, et noorur pu
berteediaja alul tunneb erilist huvi sek-
suaalküsimuste vastu. Valimatult ra
huldab ta end sel ajal kirjandusega, 
naljalehtedega, kahemõtteliste sõnade 
ja piltidega. Klassis liigub lubamatuid 
laule, neid loetakse, kirjutatakse. Vaik
sed Õpilased rahulduvad erootiliste unis
tustega. 

Eriliselt hädaohtlikuks eksperimen-
timis'eks pakub huvi poistele suguliikme 
refleksmehhanism. Poiss on oma leiu
tiste iile rõõmus ja ruttab andma näpu
näiteid oma kaasõppüreile. öpetuseand-
min,e onanismi üle on poistel Murimaks 
seltskondlikuks teeneks. E t siin võidak
se minna tüe igasugustest piiridest, 
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selleks' näide Walter Hoffmann'ist: „Ma 
mäletan, et minu gümnaasiumi klassis 
koolivennad juba 14-ne aastaselt kao
tasid oma süütuse. Meid oli üle 50-ne 
poisi igast seltskonnakihist. Vanemail 
nende seast oli juba suhteid teenija
tüdrukutega. IV klassis oli juba üle 
50% kaotanud oma süütuse. Viimane 
kaotas stelle VI klassis. Ta oli kaua 
ainukene. Tema „mehisust" pühitseti 
improviseeritud peol. Võiks arvata, et 
siin oli tegemist rikutud lastega. Ei! 
Meie olime armsad poisid, andsime väl
ja ajakirja, asutasime kirjandusseltsi, 
kus olid vaid „loovad liikmed". Mõned 
on elus jõudnud väga kaugele. Hukku
nud pole meist keegi". 

Teine näide seksuaalelu eksperimen-
timise alalt Lindsey' raamatust „Revo-
lution der modernen Jugend": Fran-
ziska õel oli väike baby, kellesse armus 
14-aastane Franziska. Õde reisis oma 
perekonnaga teise linna. Trööstimatu 
Franziska tahtis ise saada babyt. Emalt 
ei saanud ta selle kohta seletust. Ta 
küsis oma sõbrannalt ja sai teada kõik, 
mis tahtis. Mõne aja pärast teatas 
Franziska juba tõsiasjaks saanud „sa-
ladusest" emale. Ei puudunud palju, 
et ta oleks välja visatud majast. Ema 
ahastas: „Mis olen ma teinud, et Jumal 
mind nii rängasti karistab? Olen ma 
seda ära teeninud? Kuis on see võima
lik, et mul on nii rikutud laps?" 

„Teil on suurepärane laps", vastab 
Lindsey. „Teie tütar pole patune ega 
halb, ta on inimlikult loomulik, ainult 
valesti kasvatatud". 

Ja — kasvatusele Õige suund! Lahti 
valehäbist! 

Üldine reegel olgu siin: noorsugu 
peab arenema loomulikult, suguelu sel
gitustöö . peab leidma aset võimalikult 
hilja, ainult vajaduse korral, kuid kas
vataja peab siin ette jõudma oma sel
gitustööga kõigist teistest juhulisist 
„selgitajais't". Kuid meie „moodne" 
elu kõigis oma avaldusis, kunstis, kir
janduses1, feinos, näeb ju s tku i oma üles
annet selles, et võimalikult varakult 
äratada noorsoos seksuaaltungi. Eriti 
veel muutub hädaohtlikuks sel alal ai-
koholihukatus. Sel kunstlikult esile kut
sutud varajasel sugulisel küpsusel on 
katastroofilised tagajärjed. 
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Walter Hoffmann leiab, et küpsus-
aja esimesil aastail ei või meie noorsoo 
arenemist paremini edendada, kui juh
tida neid instinktiivseid kalduvusi kõr
vale ärritavaist vaimseist mõjudest ja 
anda tema elamus- ja tegevustungile 
vastav suund, et poleks vajadust otsida 
tegutsemiseks' igasuguseid ebasobivaid 
ase vorme. Mitmesugune kehaline ja 
vaimne tegevus küllaldase initsiatiivi ja 
aktiviteedi võimalustega sobib selle aja 
iseärasustele kõige enam. Aga mitte 
ainult energia kõrvalejuhtimiseks pole 
iseseisev tegutsemine vajalik, vaid otse 
noorsoo eluliseks1 õhkkonnaks. 

Küpsuseas on noorsoo hingeelus 
üheks jooneks tahe erineda ühiskonnast, 
autonoomiatahe. Noorur tahab nüüd 
ise otsustada, kritiseerida, hinnata, ise
ennast määrata. Noorurile on iga au
toriteet küsitav, mitte üksi vanemate 
käsud ja keelud, mitte õpetaja kinnitu
sed, vaid kogu koolitarkus üldse. 

Nooruris on kõik vaimsed energiad 
olemas, aga kogemust ei ole tal, temas 
leidub ideaalseid tundeid ja püüdeid 
aga need on täiskasvanute kogemustega 
sõjajalal. Selles ajajärgus otsib noorur 
kõikjalt absoluutseid väärtusi, millele 
võib ehitada oma elu. Selles tahtes pei
tub nooruri ideaalsus ja entusiasm aga 
ka tema radikaalsus ja revolutsioonilik-
kus. 

Noorur mõõdab selle oma absoluutse 
mõõdupuuga täiskasvanute kogemuste 
kompromisse, ja kõik näib temale olevat 
ebaloogiline, ebatosi, ebaehtis ja eba-
kõlblas. 

Nooruril on raske kohaneda tõelik
kuses, kuid ka siin tuleb teda aidata. 
Tema tuleb asetada tema võimeile vas
tavasse elurütmi, mis nõuab temalt te
gusid, milleni ta on kasvanud. Noorte 
eluühiskonnas1 noorur õpib hindama 
oma jõudu ja tahet. Siin püüab ta 
enese poolt püstitatud ideaalidele, kuid 
siin põrkab ta ka nagu iseenesest ker
kinud raskustele. Siin selguvad sihid, 
siin tugevneb tahe, siin reaalistuvad 
ideaalid. Kuid ka siin tuleb hoiduda 
liialdusest. Meie senised noorte juhid 
on vist sügavasti pettunud oma ideaali
des, ega nad muidu poleks tagasi tõm
bunud senisest tegevusest. Ka siin 
maksab juba mainitud tõsiasi, et noo-
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rurid heal meelel vajavad vanemate 
sõprade usaldust ja kasutavad nende 
kogemusi. 

Nooruri suhtumine täiskasvanutesse 
eitavalt või jaatavalt ilmub veel usu- ja 
maailmavaate küsimusis. Lapseeast 
puberteediikka toimub järgmine prot
sess: Kasvava kogemusega laps õpib 
eristama tõelisust ebatõelisusest. Alul 
ei pööra ta sellele suurt tähelepanu, hil
jem aga muutub see eristamine otse te
ma erialaks. Juba 10-aastane laps on 
tõelikkuse fanaatik. Iga lugu peab ole
ma „tõisi", iga juhtum läbi elatud, et ta 
oleks vastuvõetav. Kõike uurija tungib 
edasi ja leiab, et paljugi tema tõekspi-
dedest ei tugene kogemusele. Kuidas on 
lugu armsa Jumalaga? Rutatakse küsi
ma emalt-isalt, kuid siin kuuleb väike 
skeptik, teda peab uskuma. 

Usk — uus mõiste, uus elamus, ja 
nüüd taipab ärkav noorus, mis tähtsus 
oli sellel, mis ta õppis kogu. lapseeas. 
Kogu tema teadmine oli usk, nüüd aga 
erineb kogemusele tugenev teadmine 
usust. 

Mis suunas1 hakkab liikuma usu ja 
teaduse suhe, oleneb peaasjalikult sel
lest, missugusesse suunda juhib teda» see 
personaalsus, kellest ta laseb end juh
tida, kelle autoriteedi valib endale, kel
lesse ta usub. Siin näitab noorur oma 
usku, ühendades seda teatud isikuga. 
Subjektiivselt kasvab religioosne otsing 
puberteeruva igatsusest armastatud, 
arusaaja olevuse järele. . 

Puberteediealine*) tahab kahelda, 
juurelda, otsida, nagu t a on kindlusetu, 
rahutu, igatsev Adolestsent tahab jõu
da eesmärgile, rahule, ülevaatele ja väl
javaatele. Temal on kujunemas juba 
terviklik ^maailmavaade. P. 16; 0: „Kui 
heidan pilgu üle möödunud aasta, siis 
on selle viimane pool võrratu ilus. Eri
liselt tähtis näis mulle jumalamõiste 
areng. Minu vaade kujuneb, selgineb. 
Ma olen veendunud, et olen jõudnud üle 
killustuse terviklusele. Nii vaatan oota
va pilguga tulevikku, mille ilu ja rik
kust ma igatsen." 

Noorsugu vajab jumalat, aga see 
peab olema isiklik jumal. 

, *) Pubenteediiga — sugulisest küpsani-
sest kuni umbes 17. a. — nooruse esimene järk; 
teine järk adolestsendiaeg 17.—20. a. 
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P. 16; 0: ^Jõurikkale loomusele võib 
jumalausk olla raskem; ma vajasin abi 
varemail raskeil ajul ja nüüd ei tunne 
ma endas noorusjõudu, mis kõrvaldaks 
tormiselt kõik takistused. Minu loomus 
nõuab kõrgemat võimu kui aitajat, see 
on selge. Niisama selge on, et usk isi
kuta jumalasse on surnud ja trööstita". 

Nooruse enese suust kuuleme, mis 
väärtus1 on usk tõelisse autoriteeti, see
pärast peame hindama kasvatajate vää
rilist eeskuju. Miski pole noorurile väl
jakannatamatum *kui usu kaotamine au
toriteetlikku personaalsusse, see tähen
dab us'u kaotamist ideaalidesse. 

Muidugi, kui peaksime otsima kas
vatajat kui absoluutset täiust, siis asuk
sime väljaspoole inimelu võimalusi. 
Aga jumalat ei pea teie mitte palest 
palesse nägema. 

Kui meie aga Õpetajat-personaalsust 
mõistame kui inimest, kes on avatud 
tõele, heale ja ilule, südamega täis ar
mastust noorsoo vastu nagu ta on, aga 
vaatega nagu ta peaks olema, ühe sõna
ga : elav inimene, siis kattub personaal
suse mõiste kasvataja mõistega, keda 
igatseb noorus. 

Kui küsida, kuidas on lood meie 
keskkooli kasvatusega, siis võib üldi
selt öelda, et nad pole kuigi head, sest 
kümne aastaga ei muudeta ega looda 
nii suurt asja, nagu seda on kooli kas
vatussüsteem. 

Kuid meid huvitab küsimuse kon
kreetsem ^vastamine. Missugune tun
dub meie keskkooli kasvatus keskkoo
list lahkunud noorsoole ja missugune 
on ta meie lastevanemate ja koolitege
laste silmil. 

Mul oli juhus kasutada 26-e üliõpi
lase arvamusi oma keskkooli kasvatuse 
kohta. Need 26 üliõpilast on pärit vä
ga mitmest keskkoolist üle maa, nii et 
nende arvamusi võib pidada teatud 
määral usaldatavaks materjaliks. Kõige 
pealt vaatleme, mis nad arvavad kesk
kooli ülesandest ja mis puudusi leiavad 
nad keskkoolis. 

1. Keskkooli ülesanne on peamiselt 
kasvatada selge peaga, leidliku mõistu
sega ja kindla maailmavaatega inimesi. 

2. Keskkooli ülesanne on kasvatada 
igakülgselt haritud ja terve maailma

vaatega kodanikke, k e s . . . töötaksid 
riigi ja ühiskonna kasuks. 

3. Keskkooli olulisem puudus sei
sab selles, et teadusliku külje kõrval on 
kasvatuslik külg söödis. Keskkoolis ei 
Õpetata õpilast ehi tundma. Keskkooli 
lõpetajad, astudes välja kooli seinte va
helt, on nagu peata k a n a d . . . Seepä
rast ka sagedased langused üliõpilas
põlves. 

4. õpilastes pole arendatud õiget 
maailmavaadet, kohustusi töö ja selts
konna vastu. . . Mis inimesi teeb ini
mesteks, sellest pole Suuremal hulgal 
aimugi. 

5. õpetajad ei oska ega tahagi õpi
lasi ses suhtes kasvatada, sest neid kü
simusi ei sõeluta ega puudutata kesk
koolis. Sellele tuleks aga pöörata kõige 
rohkem tähelepanu. Sellest tuleb see 
pahe, et Õpilased tarvitavad alkoholi ja 
püüavad elada elumehelikult. Meie 
keskkooli lõpetaja on suur laps, kes os
kab natuke kirjutada ja arvutada. 

6. Puudusena tarvis märkida seda, 
et iseseisvusel ja omapäral pole kesk
koolis arenemisvõimalusi, vaid enamail 
juhtudel on need omadused Õpetajas
konnaga konfliktide tekitajaiks. 

7. õpetaja ja õpilase vahekord ei 
tohiks1 olla ülem-alamlik vaid sõbrali
kum, kuigi siis kergesti õpetaja autori 
teet satub hädaohtu(?!). Aga mitte 
vähem autoriteedile pole — karjuda vi
hahoos jia lubada 'haavavaid ütelusi. 

8. Keskkool peab mõistma temale 
usaldatud noori hingi kohandada hü
vede otsimiseks j a pahede kõrvaldami
seks, ta peab oskama istutada inimes-
hinge väsimatut töötahet, kõikumatut 
õiglustunnet j a kindlat usku endasse. 

9. Kardinaalse puudusena esines 
omal ajal Õpilase individualiteedi liiga 
vähene hindamine õpetajate poolt või 
koguni selle allasurumine. Nähtavasti 
kannatasid selle all eriti andekamad ja 
enamarenenud Õpilased. 

õppeainete hindamiseks kasvatuse 
seisukohalt ei tooda palju esile, kuid see, 
mis tuuakse, on olulise väärtusega. 

1. Mõtlen filosoofilisi aineid, mis 
oleks pidanud arendama Õpilase moraal
set tunnet ja mõtlemisviisi, kuid õppe
kava nõudel pakuti rohkem kuiva tea
dust ning vähe elulisi teadmusi. 
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2. Tõsisem puudus on see asjaolu, 
et õpilaste maailmavaate kujundami
seks — tahaksin öelda — peaaegu mitte 
midagi ei tehta. Matemaatika valemid 
auravad peast üheainsa suvega, kõnelu
sed elu ja maailmavaateliste küsimuste 
üle, kui neid tarvilise tõsidusega ja mit
mekülgsusega käsitatud, jäävad meelde 
eluks ajaks. Kuid ärgu sunnitagu maa
ilmavaadet peale, vaid kujundatagu 
seda. 

Valusam koht kasvatuses üldse ja 
ka meie keskkooli kasvatuses on õpe
tajate ja õpilaste vahekord. Selle kü
simuse kohta võetakse sõna eitavalt ja 
jaatavalt seisukohalt. 

1. Nii mõnelgi jutuajamisel mõne 
endise õpetajaga olen kahjuks märga
nud, et õpetajate ja õpilaste vahekord 
kord-korralt on jahenemas. Mõned 
õpetajad tervitavad seda, tuues ette, et 
„see peab nii olema": õpilased peavad 
ikka rohkem ja rohkem süvenema õppe
töösse ja õpetajal on küllalt sellegagi 
tegemist. 

2. Ka õpetajate ja õpilaste vahe
kord jätab soovida. Ollakse liiga amet
nikud, aga mitte kasvatajad. Peaks 
kaduma see üle müüri rääkimine. Ar
van, et numbrisüsteem peaks täielikult 
kaduma, õpetaja peab õpilast nii pal
ju tundma, et aastase kogemuse põhjal 
võiks hinnata. 

3. õpetaja iseloom peaks niivõrt 
tugev olema, et ta lihtsa lahkheli pä
rast õpilasega talle hindamisega mõju 
ei hakka avaldama, õpetaja autoriteeti 
suurendab tublisti tema objektiivsus. 
õpetaja peab tungima rohkem õpilase 
iseloomusse ja selle najal toimetama 
hindamist. 

4. Suur viga peitub selles, et pole 
õiget vahekorda õpetaja ja õpilase va
hel. Seepärast on just õpetaja kui isiku 
mõju õpilastesse väga, väike. 

5. Kõige teravamalt on siiski jää
nud meelde vahekord õpetajate ja Õpi
laste vahel. Meie keskkooli-õpetajad 
jäävad liiga võõraiks õpilastele. On ju 
keskkoolis just selles eas tütarlapsi ja 
poisse, kes vajavad moraalset ja hinge
list tuge. Ent seda ei anna meie kesk-
kooli-õpetajad, kes tulevad, annavad 
omad tunnid ja lähevad jälle. Tuleb luua 
kasvataja amet. Siis jääks nii mõneski 

ja nende lahendamisvõimalusi. Ks 4 

noores hinges see kibedustunne ära, kui 
ta elus mõtleb keskkooli-päevade peale. 

6. Laps oma arenemisaastail vajab 
vanemat sõpra. Meile olid meie Õpeta
jad vaid ülemused. Pole siis ime, et 
õpilasis kasvas vaenulikkus kasvatajate 
vastu. Ja selle asemel, et seda püüda 
kõrvaldada, suurendati teda karistuse 
abil veelgi. 

Ei saanud sellest siis nii aru, kuid 
nüüd tunnen, kuivõrt suur ja mõjuv oli 
see puudus. 

7. Esimeses joones tallaksin kirju
tada meie Õpetajaist, kes on jätnud 
palju soovida. 

8. Olulisemaks1 puuduseks meie 
keskkoolis osutub küll kõige esiteks 
õpetajate, kasvatajate eraldumine õpi
lasist. Minu arvamuse järgi halvab 
säärane olukord kogu õppetööd. Olgugi 
et keskkooli viimaste klasside õpilased 
pole enam lapsed, vaid täiskasvanud 
inimesed, mõjub see asjaolu rusuvalt, 
sest kool muutub sel puhul sundusli
kuks asutiseks selle asemel, et olla hu
vitavaks ja sõbralikuks nõuandjaks õp
petöös. 

9. Kõigepealt tundus eriti valus, et 
oldi paiguti liiga vali ja liiga pedantne, 
pandi vähe rõhku üksiku isiku indivi
dualiteedile. Veel'-uks? eriti valusaist 
puudusist oli see, et meil oli pedagooge, 
kes olid eeskujulikud ainult klassis, kuid 
väljaspool hoopis teissugused. „Kas 
teate, ma nägin oma Õpetajat päris pur
jus! hüüdis haavunud õpilane. 

10. Õpetaja peaks olema hingelt ja 
vaatelt lähedane Õpilasele. See võidab 
ka noore ja abitu õpilase. Siis kaob 
Õpilaste „tehtud" kohtlemine õpetajaga, 
tuleb puhas usaldus, millest ma ise olen 
rõõmustunud 

Lastevanemate komiteede seisuko
had ei erine koolijuhatajate omist kooli 
kasvatusküsimusis*). Avaldatakse ül
disi arvamusi: õpetajate ja Õpilaste va
hekorrad peaksid olema soojemad, kas
vatuslik külg paistab vähe silma jne. 
On aga ka otsekoheseid soove: eeskuju 
on kõige olulistena kasvataja; seepärast 
õpetaja peab olema täieliseks eeskujuks 
õpilasele, õpetaja peab olema täiesti 
karske; soovitav on, et õpetaja oleks 

*) Korraldatigi ankeedi põhjal. 
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mittesuitsetaja. Ei ole veel kõik õpe
tajad veendunud isikliku eeskuju täht
susest kasvatuses. 

Õpetajate pedagoogilise ettevalmis
tuse kohta seatakse üles nõuded, et see 
tuleks korraldada põhjalikumalt seni
sest, sest suur osa Õpetajaid ei tunne 
küllalt huvi kasvatuslikkude küsimuste 
vastu. 

õpetajakutse peaksid valima ainult 
need isikud, kellel ei puudu ^pedagoogi
line intuitsioon". 

Edasi tuleb nõudmisi keskkooli õp
pekavade ümberkorraldamise kohta elu
läheduse, värskuse, ajanõuete seisuko
halt. 

Kuid ühes asjas lähevad kõikide —• 
õpilaste, õpetajate ja lastevanemate 
soovid ühte, see on: õpilasringide kü
simuses. Üldiselt pooldatakse Õpilaste 
tegutsemist ringides. Ringides tegutse
mine mõjub õpilastele väga arendavalt 
ja ergutavalt, tõstes õpilaste isetege
vust ja luues lähemat vahekorda Õpi
laste ja Õpetajate vahel. Kuid kõik 
pooldavad killustustöö lõpetamist: prae
gune olukord, kus õpilased töötavad 
paljudes ringides, on neile koormav. 
Üldringide süsteem mitmekesiste liiku
vate sektsioonidega on kõige praktili
sem. Niisama on kõikide vastajate 
soov, nii Õpilaste, õpetajate kui ka las
tevanemate, et ringide tööst peaksid 
õpetajad olema rohkem huvitatud ja 
oma nõuandva kaastööga toetama rin
gide kasvatavat mõju. 

Lõppeks olgu esitatud koolinõunik
kude töö ülevaadete kokkuvõtteist sei
sukohti kasvatustöö kohta keskkoolis 
(1925/28.). 

õpetajate hulgas leidub veel isikuid, 
kellel puudub kindel tahe ülesseatud 
eesmärkide saavutamiseks. Eriti pais
tab see silma keskkoolis, kus mõnikord 
näib nagu kardaksid õpetajad olla nõud
likumad, milline asjaolu omakord jälle 
halvab nõudlikkude õpetajate töö taga
järgi. 

Keskkooli õpilaste juures paistab 
eriti silma kohusetunde lõtvus: korratu 
tundidel käimine, puudulik tundide ette
valmistamine, lohakus kirjatööde täit
misel. 

Vaatamata loendatud puudustele, 
peab tahendama, et kõik need pahed ja 

puudused kasvatuse alal näitavad aru
ande aastal (1925/26.) kahanemise ten
dentsi. 

Leidub õpetajaid, eriti nooremate 
hulgas, kes1 on arvamusel, et õpetaja 
õppetöö ja eraelu on kaks iseasja, ja 
kui keegi oma Õppetöö nii teeb, et te
maga ollakse rahul, siis arvatakse, et 
eraelus1 võib lubada endale isegi seda, 
mis ei vasta üldse kõlblatele nõuetele ja 
vaadetele. 

On õpetajaid, kes pühendavad pea 
oma terve jõu ainete käsitlustele, mille 
tõttu kasvatuslik külg neis koolides 
jääb sootuks kõrv alp läänile. 

Mitmed vanemad Õpetajad ei suuda 
süveneda uutesse kasvatusviisidesse, 
mille tagajärjeks on halb kord klassis, 
lubamatud karistusviisid jne. 

Lõppkokkuvõtteida esineb aga tröös
tiv märkus: Kuigi kasvatus ei ole veel 
saanud kooli kaaluvamaks ülesandeks, 
peab siiski tähendama, et üldiselt ei 
puudu küll üheski koolis tahe mõjuda 
Õpilastele kasvatavalt. 

Meil kurdetakse kasvatuslikkude 
traditsioonide puudusest isegi meie 
seltskonna juhtivamas osas, rääkimata 
rahvahulkadest. Ei ole ka ime. Kes 
peaks siin tegema algatust? Kool on 
jäänud selles küsimuses ükskõikseks 
pealtvaatajaks. Ainuke katse abi pak
kuda oli [kasvatusõpetuse kavva võtmi
ne gümnaasiumide majapidamisnarus. 
Minu arvamuse järgi on see õnnelik 
võte. Kuid kas saavad .perenaisteks j a 
kasvatajateks ainult maj apidamisharu-
de lõpetajad? Loodame, et iga kesk-, 
kutse- ja täiendusklassi õpilane siaaks 
selleks. Edasi, seni on kahjuks kasva
tustöö peaasjalikult lasunud emade 
õlul. Kas ei peaks1 meie ka poisse kui 
tulevasi isasid ikasVatusiküsimustes ,ette 
valmistama? 

Ja see osa meie keskkooli Õppeka
vades näitab tühja kohta. On viimane 
aeg paigutada meie keskkoolide õppe
kavva ka kasvatusõpetus1. Edasi aga 
tütarlaste keskkoolide õppekavad tulek-
sN vabastada nii mitmestki eluvõõrusest 
ja kasvatuse suhtes mitte midagi pak
kuvast ainest või aineosast. Rikastada 
tuleks aga neid tütarlaste psühholoo
giale ja nende tulevasele elukutsele 
vastavate ainetega. 
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Edasi on meie õppekavades veel tühi 
koht, mis karjuvalt nõuab täitmist. 
Noorsoo-psühholoogilises osas näitasi
me, et just keskkoolisas on nooruril ot
siv vaim, mis püüab vanu väärtusi pu
rustada ja uusi luua. Püüab. . . kuid 
kui teda selles püüdmises ei toetata ja 
õiget suunda ei näidata, siis jääb ta 
üksi, läheb valerada või hukub. Meil 
on keskkooli õpilastest usuõpetust õp
pijad asetatud eesõigustatud olukorda. 
Usuõpetuses käsitellakse ka kõlblaid 
küsimusi, ja see osa noorsoost, kes Õpib 
usuõpetust, saab teatud määral võtta 
osa ka, kõlblate küsimuste arutelust, 
mille väärtust ma hindan kõrgelt. Prae
gu teeb aga kool osa Õpilastele üleko
hut, jättes nad kasvatuse suhtes väär
tusliku õpetuseta. 

Riigi huvides peaks olema esijoones 
riigikodaniku-meelsnse kasvatamine ja 
seda kõikide kodanikkude Suhtes. Nüüd 
aga asetatakse usuõpetust mitteõppi-
jad õpilased kasvatuslikult väga libe
dale teele: nad vabastatakse usuõpetuse 
tundidest ja jäetakse omapead, kuna 
nad aga janunevad kõlblate ja filosoo
filiste küsimuste süvenemise ja lahen
damise, järele. Selle pahe kõrvaldami
seks tuleb paigutada õppekavva kõlb
lusõpetus sundusliku ainena kõigile Õpi
lasile. 

Oleme aine käsitlusel võtnud lähte
kohaks keskkooli Õpilase, kes oma füü
silise ja psüühilise arenguga dikteerib 
õppe- ja kasvatustöö korralduse, õppe-

A. 

Keskkoolide Seadus deklareerib „ ava
lik keskkool moodustab ühtluskooli teise 
järgu; tema ülesandeks on haritud ko
danikkude kasvatamine ja Õpilaste ette
valmistamine kõrgematesse õppeasutis
tesse astumiseks". 

Kuivõrt nimetatud kaks näiliselt eri 
ülesannet lahkuvad või vastastikku tei
neteist täiendavad, sellel küsimusel (oi-

materjali ja kasvatusviisid. Esimeseks1 

ja tähtsamaks kasvatusteguriks koolis 
pidasime õpetaj at-kasvata j at ja tema 
suhtumist kasvandikule. Õppeainete 
kasvatuslikku väärtust puudutasime 
ajapuudusel pealiskaudselt. 

Lõppeks ei taha jätta nimetamata, 
et ka kooliruumidel ei puudu kasvatus
lik väärtus. Kõigepealt pakuvad nad 
võimaluse kokkutulemiseks, tegutsemi
seks. Selle kohta tähendavad nii pal
jud lastevanemad ja juhatajad, et koo
liruumide ülekoormatuse tõttu puudub 
absoluutselt võimalus koolitööst vabal 
ajal kasutada kooliruume. Ka sellest 
pahest peame püüdma endid vabastada. 

Kasutatud kirjandus. 

1. Bühler Scharlotte, Das Seelenleben 
des Jugendlichen. Fischer, Jena, 
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2. Hoffmann Walter, Reifezeit. Quelle & 
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3. Hoffmann & Stern, Sittliehkeitsver-
gehen an höheren Sehulen und 
ihre. diSziplinare Behandlung. 
Quelle & Meyer, Leipzig. 

4. Lindsey und Evans, Die Revolution 
der modernen Jugend. Deutsche 
VerlagS-Anstalt, Verlin. 

5. Nohl Hermann, Jugendwohlfahrt. 
Quelle & Meyer, Leipzig, 1927. 

6. Spranger Eduard, Psychologie des 
Jugendalters. Quelle & Meyer, 
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gugi väga huvitaval ja tähelepanu päl
vival) ei peatuks meie; käsitlusele võ
taksime küsimuse esimese poole: kui
das võib g ü m n a a s i u m (nii on sea
duse järgi keskkooli üldine nimetus) 
haritud kodanikku k a s v a t a d a ja 
missuguseid tegureid ning väiteid tuleb 
arvestada selles küsimuses. 

Tähendatagu juba alul, et Eesti kooli 
kohta üldse ja gümnaasiumi kohta eriti 
puudub teaduslik kirjandus, kus oleks 
tõlgitsetud kooli ülesanded ja arenemise 

Gümnaasium 
(Gümnaasiumi-Õpetajate I 

Otto J. 

kasvatajana. 
kongressil peetud referaat). 

Kiesel. 
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võimalused. Laiemat seltskonda (ka 
õpetajaskond ühes arvatud) on harras
tanud peamiselt gümnaasiumi kursuse 
kestvus ja osalt ka ained, millele on 
seltsinud viimasel ajal veel võõrkeelte 
küsimus. Tegeledes nende väga huvi
tavate küsimustega suuremalt osalt aja
lehtede artiklites, oleme hästi hilistu-
nud palju tähtsamate ülesannete lahen
damisele, nimelt: missugused peaksid 
olema Eesti gümnaasiumi, kui kodaniku 
ja rahva kasvataja, otsesed kohused ja 
mis1 tahame taotella gümnaasiumi hari
dusega. On vist vastuvõetav kõigile, et 
selle probleemi lahendusest sõltub ka 
gümnaasiumi teiste ülesannete mää
rang. 

Iga maa ja riigi kool peab arenema 
keskusest, kuhu on koondatud rahva 
ajalugu, kultuurne tasapind, majandus
likud võimed ja riiklikud ideaalid. Ei 
saa luua kooli lahus neist elementidest. 
Ka meie hariduse süsteem peab kajas
tama neid eeldusi. .Meie ei saa ega võigi 
endile laenata tervikuna mujalt ei ha
riduslikke ülesandeid ega nende lähen-
damisviise. Iseäranis halvaks tuleb 
lugeda sellist laenamist, mis sünnib osa
de kaupa. Üks osa võetakse siit ja tei
ne sealt: ülesanded võtame Ameeri
kast, süsteemi, ütleme, Rootsist, ained 
Saksamaalt ja kavad Inglismaalt, kuna 
kooli sisemises korras tahaksime nagu 
suunduda Austria poole. . . 

Meie rahvas on noor, ja eestipärane 
kool vaevalt kümneaastane. Muidugi, 
meil ei tulnud alustada haridustööd ja 
koolikorraldamist otsast peale, kuid en
dise, päranduse teel saadud süsteemi 
muutsime tunduvalt. Meie astusime 
vahetult kellesse vaimsesse ja sotsiaal
sesse keskusesse, mis meid ümbritses 
i d e e d e kujul. Meie alg- ja keskkool 
on korraldatud moodsete põhimõtete 
järgi, olgugi et need viimased ei vasta
nud meie endi ajaloolisele ja sotsiaal
sele arengule ja neile mõtteile, mis ena
mik pärinud võõralt rahvalt ja riigilt. 
Sellele asjaolule põhjenevad need aru^ 
saamatused ja konfliktid, mis veel prae
gugi (kümne aasta möödumisel) tumes
tavad ja s e g a v a d (nüüd juba) meie 
endi omapärase koolisüsteemi süvenda
mist ja arendamist. 

Teiste maade ja rohkem-arenenud 

rahvaste eeskuju ei saa üldiselt kuidagi 
eitada: kuid eeskuju väärtus on ikka 
ja alati suhteline ja kasulik selleks, et 
säästa jõudu ja aega uue loomisel. Ka 
meie kooli arendamisel ja süvendamisel 
tuleb tingimata seirata teiste saavutis! 
hariduse alal, kuid üldiselt peab kool 
kõigis astmeis vastama meie tingimus
tele ja ta olgu peamiselt meie endi ühis
konna teenistuses: nii alg-, kesk- kui 
ülikooligi kohta on see väide maksev. 

Tuleb möönda, et meie ei ole veel 
endid leidnud laiemates j a raskemates 
kultuursetes ja majanduslikkudes küsi
mustes': meie kultuur ei ole kuigi vana, 
seltskonnas puuduvad pidevad tradit
sioonid, kodaniku kohustest arusaami
sed kui ka kasvatuslikud ideaalid. Are
nematu on perekonnaelu, kus kujune
vad esmakordselt seltskonda kandvad 
ideed ja harjumused; ei ole settinud 
veel raskete sõja- ja segaste aastate 
vintsutused ja pahed. Koik need eita
vad nähted ei arenda vaid takistavad 
ka kooli kasvatuslikku tööd. 

Siiski need ja teised asjaolud ei tohi 
meid väga närvida ega kaugeltki mitte 
heidutada: kasvame ise ja saame tuge
vamaks, leiame endile õiged elamise vor
mid, kujunevad traditsioonid ja jõuame 
kord kindlasti avaramasse õhkkonda. 
Mida raskem on algus, seda õilsam tu
levik. 

Tarvilik on ka 'koolitöös arvustus 
kuid mitte sarjamine; sageli kuuleme 
öeldavat: meie kool on halb, gümnaa
sium ei anna tarvilist ettevalmistust 
elule. Õpilaste teadmused on nõrgad ja 
nende kasvatus puudulik. Sellest järel
datakse vildakalt, et süüdi on kooli süs
teem, mis tuleb muuta. Enne süsteemi 
muutmist tuleks aga hindamisele just 
gümnaasiumi sisemine kasvatuslik töö. 
Ma usun, et meie kõikide mõtted ühtir 
vad selles, et võib hästi kasvatada iga 
süsteemi juures. Ei ole alati nii suurt 
vajadust välise reformi järele kui sise
mise uuenduse järele: gümnaasiumis 
tuleb luua terve ja kasvatav õhkkond 
ja tuleb leida side gümnaasiumi ja Eesti 
ühiskondlikkude ülesannete vahel. 

.": 2. 
Kuivõrt lahkuminevad Võivad olla 

arvamused gümnaasiumi ülesannete 
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kohta, selleks võiks tuua näitena äär
mised seisukohad mujalt. 

Clevelandi koolide direktsioon on il
mutanud reklaamlehe pealkirjaga: 
„Anna ise oma elule hea start. Mine 
gümnaasiumi! Mis ta on! Miks on see 
kasulik!" 

Selles brošüüris loeme: 
„Selle lehe ülesandeks on algkoolide 

viimaste klasside õpilastele ja nende va
nematele Põhjalikult selgitada, mis on 
gümnaasiumi haridus ja miks on kasu
lik astuda gümnaasiumi. Ta selgitab 
aineid, mis õpetatakse kommerts-, teh
nika- ja akadeemilises gümnaasiumis. 
Ta tahab kaasa aidata poistele ja tüd
rukutele otsustamisel, missugust sihti 
valida ja võtta elus. On olemas ainult 
üks otsus gümnaasiumide kohta: see on 
terve, kindel ja tõeline ä r i . Arvustik 
näitab, et gümnaasiumi haridusega isik 
võib kaks korda nii palju teenida kui 
need, kes on õppinud ainult harilikus 
koolis..." 

Kõige selle juures olgu mainitud, et 
Glevelandis on gümnaasiumi haridus 
maksuta, nii et siin ei ole tegemist rek-
laamiga> mis tooks äriliselt kasu kooli 
ülalpidajale, vaid äriks on arvatud ha
ridus" ise. 

Teisal toonitatakse, et teise astme 
koodi ülesandeks on peamiselt töötavate 
klasside ilmavaate selgitamine ja et 
kool peab soodustama uue ilmakorra 
loomist. 

M e i l on laiemates hulkades arva
mine, et gümnaasium.peab andma või
mailikult rohkem teadmusi üksikuis ai
neis. Keegi esines avalikult etteheitega 
gümnaasiumile, et lõpetajad (ja ka üli
õpilased), kellele olevat korraldatud 
elusam koha saamiseks, ei olevat tead
nud, mis tähendavad sõnad mosaiik, 
gastronoom, dileerium jne. Järeldusena 
sellest lausutakse irooniliselt: demo
kraatlikuni on, mida vähem tead. 

Kas tunniMame õigeks, et gümnaa
siumis tuleb rõhutada ainult teadmuste 
kogusummat ja intellektuaalset hari
dust inimeses, olgugi, et meie teame, et 
entsüklopeediliste teadmuste ruumalal 
ei ole piiri ja et väga raske on määrata 
haritud inimese teadmuste pagasit (ka 
suhteliselt) «käesolevale ajale? 

Ameerikas sai alguse seltskondlik 

mäng: „Küsi mind". On ilmunud raa
matukesed tuhandete küsimustega. Kes 
on neid näinud ja võib olla ka püüdnud 
vastates punkte saada, see teab, et ek
sami rahuldavalt sooritamiseks on väga 
vähe väljavaateid. Ja mis on need tu
handed küsimused võrreldes sadade tu
handetega, mis võib üldse esitada. Suu
red leksikonid, atlased, eriainete sõnas
tikud jne. on tulvil täis sõnu ja mõis
teid, — kas peab haritud inimene kõike 
seda teadma ja kas Peab ta oskama ja
lamaid vastata kõigile küsimusile? 
Arusaadav, et teadmuste arvuline roh
kus ei ole veel haritud ja kasvatatud 
inimese tunnus, äärmisel juhul võib see 
anda tunnistust heast, fenomenaalsest 
mälust. 

Eriainelistes gümnaasiumides õpeta
takse peäle n. n. üldhariduslikkude ja 
eriainete veel oskusaineid. Seltskond 
on ka siin arvamusele tulnud, et eriai-
nelised gümnaasiumid asendavad kutse
koole. Oskus- ja eriainetel gümnaasiu
mis on aga samad kasvatuslikud sihid 
nagu teistelgi ainetel, kuid nad on teist 
laadi: nende kaudu õpilased lähenevad 
elule ja tegelikule tööle. Seepärast ei 
saa neid oskusaineid sugugi eitada ja 
arvata, et ainult vanad keeled ja t. kas
vatavalt mõjuvad Õpilasisse. Et eriai-
neliste gümnaasiumide lõpetajad seisa
vad tegelikule elule lähemal ja et nende 
huvi piirkonda kuuluvad töö ja majan
duslikud vahekorrad, selles ei ole seni 
olnud põhjust kahelda. 

Nii ei saa ainult teadmustest teha 
sõltuvaiks gümnaasiumi ülesandeid. 
Meie keskkoolide seadus on võtnud 
omaks ka selle põhimõtte, et ainult tead
mused ja oskused üksikuis aineis ei ole 
veel mõõduandvad õppetöös. „õpilased 
viiakse ühest klassist teise ja tunnusta
takse feooli kursuse lõpetanuiks peda-
googika-nõukogu otsusega õpilaste ü 1-
d i s e Õppetöö edu ja v a i m s e are
nemise põhjal.. ."• . 

See seaduse paragrahv on väga suu
re tähtsusega, kuid selle mõistmiseks ei 
ole meil veel küllalt kogemusi, sest pe-
dagoogikä-nõukogudes ikka veel hinna
takse üksikuid aineid ja teadmusi neis, 
aineis, jättes kõrvale õpilase üldise 
vaimse arenemise. Sellest sõltub, et ük- -
sikud õpilased lahkuvad gümnaasiumist 
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lõputunnistusega ilma üldise vaimse 
arenemiseta, sest et üksikuid a i 
n e i d on nad rahuldavalt ja võib
olla isegi hästi 5 p p i n u d. Muidugi, 
ülikoolis ei suuda nad siis edukalt töö
tada, sest seal nõuab töö arenenud isi
kut. 

Paradoksina kolab seepärast ühe 
Saksa ülikooli tuntud professori ütelus, 
et ta isiklikult hindab üht või teist kooli 
seda kõrgemalt, mida kiiremalt suuda
vad tema kasvandikud unustada koolis 
Õpitud teadmusi . . . 

'.•• 3. •'••••' 

Gümnaasiumi sunduslikkude ainete 
nimestik on seadusega määratud. Peale 
nende õpetatakse ühes või teises güm
naasiumis veel muid aineid vastavalt 
kooli laadile ja ilmele, mis tahetakse te
male anda. Võib möönda, et ainete 
rohkust tuleb lugeda gümnaasiumi 
üheks puuduseks, mis iseäranis siis en
nast tunda annab, kui need ained ei ole 
orgaaniliselt üksteisega seotud ja kui 
nende sihid kui ka ülesanded ei ole koos
kõlastatud või pigemini eriteldud. 

Ainete rohkus takistab ka seepärast 
kooli kasvatuslikku tööd, et neid aineid 
Õpetavad üksikud õpeta j ad-eriteadla-
sed, kes töötavad oma aine huvi piiri
des ja peavad selle aine õpetamist mui
dugi kõige tähtsamaks. Seda näeme 
aineõpetajate kongressidel, kus ühele 
või teisele ainele kaubeldakse tunde 
juurde, väites, et vastaval juhul ei saa 
ainet küllalt põhjalikult õ p e t a d a . 

Selline ainete killustamine ühelt 
poolt ei soodusta milgi viisil gümnaa
siumi kasvatuslikku tööd. Praegused 
gümnaasiumi kavad on ses mõttes ka 
puudulikud, mis arvatavasti kaotatakse 
teoksil olevate uute kavade koostamisel. 

Kavades kui ka aine õpetamisel tu
leks rõhutada ikkagi peamiselt kasva
tuslikku momenti, mis ei eita milgi vii
sil seda, et haritud inimesel ka teatud 
elementaarsed teadmused peavad olema. 
Kuid haritud inimene.peab samuti ka 
omama ühiskondlikult ja majandusli
kult kasulikke harjumusi ja oskusi, 
mille omandamine sünnib kasvatuslik
kude võtetega lühema või pikema aja 
jooksul. 

'Üksikute ainete põhjalik tundmine 
ja õppimine gümnaasiumis ei kergenda 
mitte igakord veel ülikooli tööd. Ka ei 
ole gümnaasiumi kursus lühendatud 
ülikooli kursus, nagu seda nii sageli ar
vatakse. Vene gümnaasiumide vanade 
kavade järgi ei õpetatud bioloogilisi ai
neid koolis, ometi ei takistanud see üli
koolis arstiteadust või loodusteadust õp
pimast. 

Seepärast ei ole tarvilik õpetada 
gümnaasiumis hästi p a l j u aineid, 
anda üksikuid mälukoormavaid teadmu
si, vaid töökorraldus peaks, vastama 
kasvatuslikele põhimõtteile ja võimal
dama õpilastele läbi elada ja tunda hin
geliselt neid väärtusi, mis üks või teine 
aine pakub. 

Töökorralduse mõttes oleks vaja te
ha mõned muudatused, mis ka võimal
datud haridusministeeriumi määrusega. 
Mõned ained on kavas liiga väikese tun
dide arvuga nädalas (1-—2). Need tun
nid ei ole produktiivsed. Tuleks koon
dada tunde hästi liikuvas tunniplaanis 
nii, et võimalus avaneks anda järjest 
ühes ja samas1 aines mitu tundi järgi
mööda. Töö edukuse mõttes oleks sel
lisel kontsentritud tunniplaanil suur 
kasvatuslik tähtsus. Võimalik peaks 
olema ka terve päev Õpetada üht ja 
sama ainet. Samuti võiks ka Õpilastele 
anda võimalus vajaduse puhul veeta 
mõni tund kas kõrgemas või alamas 
klassis, nii kuidas töö seda nõuab. Kool 
muutuks o»ma töökorraldusega Õpikoo-
list töökojaks, laboratooriumiks. See 
annaks palju paremaid resultaate, kui 
Õpilaste kinnitamine pinkide ja ainete 
kinnitamine (pikemate või . lühemate 
vaheaegade järele korduvate) t u n di -
d e külge. Tuleviku koolis, arvata võib, 
kaovad ka klasside vaheseinad. 

Kontsentratsiooni põhimõttel korral
datud tunniplaani läbiviimisel on mui
dugi teatud raskused: nii töötavad Õpe
tajad mitmes koolis ja puudub võimalus 
tunde korraldada ainult ühe kooli hu
vides1. Siiski võib arvata, et võimalusi 
peaks leitama ja vajaduse puhul ka 
leiutatama. 

Aasta lõpul n. n. kordamisnädalail 
ei peaks aga olema takistusi tundide 
koondamiseks. 
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4 . • 
Loomulikult korgib nüüd ülesse kü

simus, missuguseid kasvatuslikke võt
teid tuleks rohkem rõhutada gümnaa
siumis. Kui »oili raske vastata küsimu
sele, mis peab teadma haritud kodanik, 
siis on küll sõnades kerge väljendada 
gümnaasiumi kasvatuslikke ülesandeid: 
lühidalt öeldud, ta peaks kasvatama 
täiuslikku inimest ja ühiskonna liiget, 
kes kohustusi ja vastutust tunneb rah
va ja riigi vastu; kasvatatud ja hari
tud inimene peaks seejuures olema too
ja arenemisvõimeline. 

Kui meie eitame ainult intellek
tuaalsete jõudude äratamist ja arenda
mist, siis ei saa ka õigeks pidada neid 
õppeviise, mida seni peamiselt kasuta
tud gümnaasiumis, — kus ühelt poolt 
õpetab õpetaja ja teiselt poolt sõnakuu
lelikult ja vagusi istub või õpib Õpilane 
ja vastab, kui teda küsitakse. Ja kui 
ta kõneleb ilma küsimata, siis tehakse 
temale märkus või hoiatus. 

Sellise õppeviisi juures ei saa aval
duda Õpilase isetegevus, õpilane jääb 
passiivseks kuulajaks ja käsutäitjaks, 
isegi tuimaks töö vastu, kui teda ei suu
da vahest õpetaja ergutused hindamiste 
ja tõrelemistega mõjutada. 

Komenskv ütleb oma a j a kohta, 
et „inimest tuleb noorelt õpetada kõi
ges, mis teevad ta targaks, heaks ja va
gaks". Praegune aeg seab laiemad üles
anded inimese kasvatusele ja ühes sel
lega ka koolile. Hindamist leiab elus 
aktiivne ja tegev inimene, kes mitte ei 
ole ainult vaatlejaks ja arvustajaks, 
vaid kes võtab elust osa. Elu tempoga 
kaasas sammumine nõuab veel vaimset 
liikuvust ja kehalist tervist. Vaimu ja 
keha tasakaalustatud suhe, hinge ja 
keha tervis, need on tegurid, mis ini
mesed elupäevade lõpuni võivad säili
tada värskust ja töövõimet. Lausele 
„terves kehas1 terve vaim" tuleb anda 
tema Õige tõlgitsus: „tuleb ideaaliks lu
geda, k u i terves kehas on terve vaim", 
— nüüd saavad nii mitmedki aru, et on 
vaja ainult tervet keha ja kõik muu an
takse meile peale selle iseendast. 

Kõrvuti aktiivsusega ja isetegevuse
ga tuleb rõhutada veel eneseusaldust, 
kiiret otsustamist, mõtete keskendust ja 
kombineerimise võimet. Kutseliselt ja 

majanduslikult tegev inimene ei saa 
ilma nende omadusteta läbi, ei ka tea
duslikul alal töötaja. 

Väga tarvilikuks tuleb lugeda elu-
ja töörõõmu äratamist õpilasis. Tööle 
vaadatakse üldse kui mingisugusele 
nuhtlusele ja seda juba põlisest vanast 
ajast: „oma palehigi sees pead sa leiba 
sööma. .." Ilma tööta aga ei saa keegi 
läbi. Iseäranis halvakspanevalt hinna
takse füüsilist tööd. Töötav inimene on 
surutud teistele plaanile kirjanduses, 
kunstis, lavatöödes ja kinos. Tekib 
tahtmata arvamine, et töö on erand, 
kuna lõbu on reegel ja elu peaülesanne. 
Selle vaate vastu ei tule mitte ainult 
meie juures võidelda. Ameerika kooli
des on samuti hakatud kehalist tööd rõ
hutama ja pansioonides on kehaline töö 
kas põldudel või töökodades kõigile kas
vandikele kohuseks tehtud. Isegi koo
limaja korrashoid on antud õpilaste 
hooleks. 

Meil arvatakse, et gümnaasiumi ha
ridusega isik ei peaks enam tegema 
füüsilist tööd. Kui gümnaaiumi-lõpe-
tanu või üliõpilane töötab kusagil kas 
või selleks, et endale kooliraha teenida, 
siis tehakse sellest erinumber ja kõnel
dakse hurjutavalt haritlaste ülepro
duktsioonist. Ometi just raske töö läbi 
oleme meie nii kaugele jõudnud,, kus 
meie oleme. Töö peab ka jääma meie 
ülimaks vooruseks tulevikus. 

Kui tahame paremaid tulemusi, siis 
gümnaasium peab muutuma ühiskon
naks, kus tema kodanikel tuleb tutvuda 
tegeliku eluga ja nende võimetega, mis 
elu meilt nõuab. Selles ühiskonnas võib 
ja peab avalduma ka õpilaste organi
seerimisvõime ja .töö- ning elurõõm, 
millel, arusaadavalt, ei ole midagi ühist 
u l a k u s e g a , nagu seda mõnelt poolt 
arvatakse vajaliku olevat Õpilastesse 
istutada. 

NlurÕÕm kannab inimest kõigist 
raskustest üle, hoiab tema hinge noore 
ja värske. Juba väikesed raskused 
ja takistused röövivad nii mõneltki jul
guse ja eneseusalduse, elu muutub talu
matuks ja inimene liigub süngete mõ
tetega ringi. Siis tekivad elu eitavad 
mõtted ja rahulolematus ilmaga. Meie 
kooli kasvatuslik töö peab ennetama 
kõike. seda. 
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5. 
Palju peaks iseäranis meil olema 

töö- ja elurõõmu, sest oleme ja elame 
oma riigi koidikul. Tulevased põlved 
vaatavad kadedusega meie peale, et ole
me võinud kaasa elada nii suurtele ja 
tähtsatele aegadele. Kuid võib olla ei 
saa nad ka etteheidetest mööda, kui 
meie ei ole tabanud neid motiive, mis 
tingitud meie rahva ja riigi huvidest 
ja tulevikust. 

Kool kasvatab ju tulevikule. Seda 
vilja, mis meie külvame, ei saa meie 
ise mitte maitsta täies ulatuses. Võib 
olla, et see asjaolu ka põhjustab ette
heited meie koolile: ei ole veel näha 
tema vilja... 

Oleme oma riigi üheks kindlaks 
alustoeks pannud laia demokraatia, mis 
eeldab aga hästi kasvatatud kodanikke. 
Sotsiaalselt ei ole meil mitte liiga lah
kuminevaid vaateid, sest et ajaloolistel 
ja majanduslikkudel tingimustel ei ole 
arenenud ühiskondlikud klassid, millis
te suhted ei ole kaugeltki nii teravad 
kui seda vahel toonitatakse. Ühes ja 
samas1 perekonnas leiame küll ja küll 
lihttöölisi ja koolitatuid, kehvi ja jõu
kamaid. 

Ühine alg- ja keskkool aitab suu
resti selleks' kaasa, et ei kergi esile põh-
justamatud isoleerimise püüded. Vist 
ei saaks' ka toodud põhjustel hästi õi
geks tunnistada kalleid erakoole riigi 
toetusega, kuhu koonduvad jõukamad, 
et eralduda muust rahvast. Kasvatus-
Akudel põhimõtetel ei saa üldiselt ju 
erakoole eitada, kuid meil on nende ole
masolu põhjuseks peamiselt sotsiaalsed 
motiivid. Kui isegi vanemate kultuur
rahvaste juures minnakse vastupidises 
suunas, iseäranis pärast ilmasõda ja 
raskeid kaotusi ja segadusi, siis ei 
peaks meie soodustama kunstlikult näh
teid, mis meie elule ja arengule võõrad. 
Samuti ei saa kuidagi Õigeks kiita õpi
laste eraldamist ilmavaate alusel, mis 
teeks liialt raskeks kasvatustöö meie 
kitsastes oludes ja piirides. 

B. 

' 6. 
Olles puudutanud mõningaid küsi

musi, mis esinevad gümnaasiumis kas
vatustöö alal, peatuksime ka tegureil, 

mis seda tööd soodustavad või takis
tavad. 

Koolis' on tegevad kaks poolt: õpila
sed ja õpetajad. Seni on enamikus' esi
mesed olnud passiivsed ja viimased ak
tiivsed. Töö edukuse j a paremate ta
gajärgede suhtes tuleb neil pooltel oma 
osad vahetada. Kui meie kindlasti soo
vime oma kooli tõsta paremale järjele, 
siis ei saa kuidagi leppida ainult põhi
mõtete vahetusega, — tuleb ka Õpeta
jal ümber õppida j a läbistuda mitte ai
nult uute ideedega vaid ka nende teos-
tarnis eks tarvisminevate võtetega. 

Ei ole selles midagi halba, et inime
ne Õpib uut ja revideerib vana. Võiks 
julgesti väita, et inimene elab seni kuni 
ta õpib või vähemalt on Õppimisvõime-
line. Kutsealal tegutsejal tuleb eriti 
areneda rööbastikku eluga; see nõue 
maksab samuti ka Õpetaja kohta. Õpe
taja on otse kohustatud ennast täien
dama metoodiliselt ja pedagoogiliselt. 
Ei saa aastate jooksul tallata vanu tut
tavaid radu: tuleb ka uusi raivata. Kes 
eluga sammu ei pea, jääb temast maha. 

Gümnaasiumide seadus märgib, et 
pedagoogika-nõukogude ülesandeks on 
(peale muude) ka kasvatus- ja õppevii
side harutamine koolitöö viljakamaks 
tõstmise sihis. Austria kooliseadus ni
metab otseselt, et pedagoogika-nõuko
gude ülesannete hulka kuulub ka Õpeta
jate edasiharimine pedagoogilisel alal. 
Neid võimalusi tuleb kasutada rohkem: 
referaadid koosolekutel ja sellele järg
nevad mõtetevahetused ei seo mitte ai
nult õpetajaid ühiseks kasvatajate pe
reks', vaid see loob ka armsa õhkkonna 
ja solidariteedi tunde koolis ning sun
nib mõndki (kellele ergutust vaja) en
nast täiendama metoodilistes, didakti
listes või pedagoogilistes küsimustes. 

Meie koolitöö vajab nii mitmeski 
suunas reformimist ja süvendamist, 
selleks peab tutvuma vastava literatuu
riga ja vooludega, mis Õpetajale peab 
olema otse kohuseks. 

7. 
Võiks küsida siiski, kas on veel leida 

meie gümnaasiumis vanu võtteid ja töö
korraldust, kus ühel pool on Õpetaja 
taskuraamatuga (näiteks* „Õpetajate 
tähtraamatuga", mis E. 0 . L. maksuta 
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seätis igale liikmele) ja kriidiga, kuna 
teisel pool üksik õpilane, keda tunnis
tajate juuresolekul üle kuulatakse. Ta 
katsub mälu appi kutsuda ja vastata, 
mis" ta teab, kuna teised sellel ajal te
gevuseta istuvad ja kuulavad või püüa
vad olla kuidagi abiks vastajale. 

Viimastel on hea meel, et neid ei 
küsita ja suure põnevusega jälgivad 
nad kellaosutit: kas jõuab õpetaja ka 
neid täna küsida või mitte? Nii mõ
nigi õpilane vastab ainult paar korda 
aastas ja mõnes aines isegi kursuse 
ulatusel ainult paar korda. 

See on hariliku õpikooli töö: küsi
mused, õpetaja seletused ja sellele selt
sivad kirjandid mõnes aines. 

Ma ei tihka väita, et selline töökor
raldus oleks laialt levinud. Ma ainult 
küsin ja loodan, et leian läbirääkimistel 
vastajaid. 

Muidugi, tuleb avameelselt tunnus
tada, et niisuguse tööga meie ei saa 
hästi ligi neile ülesandeile, millest kõ
nelesime. See töö võib häid tagajärgi 
anda ainult ükikute juures, keda meie 
tavaliselt nimetame andekaiks Õpilasiks. 
Mis aga on andekus'? Kas saab ande
kust mõõta? Ma arvan, et saab mõõta 
ainult töö tulemusi, mis igakord ei sõl
tu sugugi andekusest. Kuid- s'ee on ise 
küsimus, mille juurde tuleme veel täna 
tagasi. 

Õpikoolis1 tekivad ka isesugused va
hekorrad õpetajate ja õpilaste vahel, 
osalt need võivad olla vaenulikud, kui 
õpetaja liiga palju küsib ja teadmuste 
hindamiste! ei ole õiglane ning vahel ka 
teadmuste hindamistel Õpilaste ülespi
damist ja meeldivust arvesse võtab. 
Õpetajat püütakse petta, tema tööle te
hakse takistusi ja nii ei rahulda töö ei 
Õpetajat ega ka õpilasi. 

Huvitav oleks! ka kuulda, kas on 
veel gümnaasiumides leida loengute 
süsteemi? Kas1 täidab kriit õppevahen
dite aset? Kas keskustleb Õpetaja tun
nis ainult ühe Õpilasega? 

Neid küsimusi võiks vajaduse puhul 
veelgi vast esitada: tahaksin ainult tä
helepanu juhtida sellele, et kui meie ei 
rõhuta ainete käsitlust ja metoodilist 
külge, siis ei tule imestuda, et õpilased 
lahkuvad gümnaasiumist mitte küllal

daste teadmustega ja väärtuslikkude 
harjumustega. 

Õppuses1 on kolm tegurit: töö orga
niseerimine, didaktilised võtted ja aine 
metoodika. Neile seltsivad veel kolm 
elementi: Õpetaja, Õpilane ja välisilm. 
Nii moodustub kolmnurk, mille õigest 
lahendusest sõltub kasvatus- ja õppetöö 
edu. 

Andmed selles kolmnurgas on palju 
muutlikumad ja keerulisemad kui geo
meetrilises ; vastutus tema õige lahen
duse ja konstrueerimise eest lasub suu
rel määral õpetajal, kellel tuleb aru 
anda oma töö tulemustest ühiskonnale. 

8. 

õpetajal ei tule mitte ainult üksi
kuid aineid paremate tulemustega Õpe
tada, tema peale on veel pandud klassi-
juhataja kohused. 

Klassijuhataja ühtlustab kasvatus
tööd gümnaasiumis, kus sageli töötab 
terve leegion õpetajaid, õpilane on 
killustatud vaimselt õpetajate ja tun
dide vahel. Temas tärkavad mitmesu
gused küsimused, millele ta ei saa 
vastust ei Õpetajailt, ei aineilt. Ka ko
dus ei leia ta vastajat oma küsimustele. 
Neis' ja t. asjus tuleb pöörduda klassi
juhataja poole. 

Haridusministeerium on maksma 
pannud määrused klassijuhatajaile, kus 
on mainitud järgmised ülesanded: 

1. sideme loomine õpilaste ja õpeta
jate vahel, õpilaste huvide kaitse pe-
dagoogika-nõukogus. õpilaste soovide 
ja küsimuste lahendamine; 

2. õpilaste korraliku kooliskäimise 
valve ja puudumiste selgitamine; 

3. õpilaste nõrga edukuse selgita-
mine; 

4. tutvus Õpilaste vaimsete ja ma
janduslikkude oludega, perekonnaeluga 
ja korteritega; 

5. Õpilaste organiseerimine; 
6. õpilaste töökoorma selgitamine; 
7. järelevalve õpilaste üle väljaspool 

kooli. 
Need on tähtsamad ülesanded. Kuid 

juba nende loetelust selgub, et klassi
juhatajal, kui ta omi üleandeid võtab 
tõsiselt (ja neid tuleks ka sellistena 
võtta), on suurte raskustega tegemist 
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ja et temal lasub äärmiselt suur vastu
tus. 

Seejuures ei ole aga klassijuhata
jale antud võimalusi neid töid korrali
kult täita: klassijuhatajate nädalatun
dide arv on s'ama suur kui teistelgi õpe
tajatel. 

Klassijuhatajate instituut on vaja-
duslik, seda ei saa eitada gümnaasiu
mis, kuid tuleks' luua soodsad tingimu
sed ülesannete lahendamiseks. Kõige 
peält tuleks vähendada nende nädala
tundide arv. 

Klassijuhataja peab käima Õpilase 
juures kodus, ta peab viibima ka teiste 
Õpetajate tundidel, tal tuleb õpilasi ko
guda ja neid organiseerida. Et kasva
tuslikke ülesandeid paremini lahendada 
ja saadud muljeid kasutada, selleks tu
leks sisse seada klassijuhatajate eritun-
nid, mis võiksid olla ka pärast lõunat. 
Neil tundidel tuleksid kõne alla kasva
tuslikud küsimused, mis ei mahu ainete 
kavadesse. Ja gümnaasiumi õpilastel 
leidub neid väga ja väga palju. 

Võtame kas või sugulise kasvatuse
ga seotud küsimused. See on väga õrn 
ja suurt takti nõudev ülesanne. Võib 
olla, et klassijuhatajal tuleb isegi kesL 

kustella eraldi iga üksiku õpilasega, 
vastavalt tema arenemisele ja hingelaa
dile, tuleb ka nõu anda klassijuhatajal 
muudes" küsimustes, mis nõuavad aega 
ja jõukulutust. 

Meil vaadatakse mõnelt poolt güm
naasiumile kui majanduslikule ettevõ-
tele, mis peaks vähem kulusid nõudma 
ja ise ennast tasuma. Kulude suurene
mine vähemalt klassijuhatajate tundide 
vähendamise arvel oleks otstarbekohane 
ja kõigiti soovitav. 

Tuleb juhtida tähelepanu ka sellele 
asjaolule, et ei või gümnaasiumis, vähe
malt vanemates klassides, iga õpetaja 
katte usaldada klassijuhataja kohuseid: 
isegi vanemad ja kogenud Õpetajad suu
davad neid ülesandeid suurte raskuste
ga lahendada (muidugi üksikutel juh-
tudel). Tunniandjad, näiteks, viibivad 
vähe koolid ja sellepärast ei saa nemad 
juba tehnilistel põhjustel täita edukalt 
klassijuhatajate kohuseid. Nii lasub 
klassijuhataja töö •üksikuil õpetajail, 
kellel töökoorma suurus ei võimalda 
neid kohuseid küllaldaste tagajärgedega 

täita. Ses küsimuses peaks' tulema muu
datus mida varem seda parem. 

• 9 . 

Klas'si juhatajate kaudu ja nende 
kontrollimisel tuleks meil kaalumisele 
võtta ka õpilaste omavalitsuse korral
dus, 

õpilaste omavalitsuse küsimuses 
oleme olnud seni väga tagasihoidlikud. 
Möönda tuleb, et põhjuseks on meie hal
vad kogemused ärevailt ajult. Need 
halvad mälestised ei taha haihtuda, 
kuid tuleks siiski asuda seisukohtade 
revideerimisele. 

õpilaste omavalitsuse korraldamine 
gümnaasiumis nõuab suurt takti ja pe
dagoogilist vilumust õppejõududelt. Ka 
on ta teostatav ainult seal, kus õpetajad 
moodustavad kasvatuslikkudes küsi
mustes* ühtlase pere ja kus ei ole suu
remaid arusaamatusi õpetajate ja õpi
laste vahel olnud. Et vältida eksimusi 
ja sellele järgnevaid pahandusi, tuleks 
omavalitsuse korraldamist koolis teos
tada aeglaselt ja samm-samimult, alates 
vähematest küsimustest, milliste lahen
damine on lihtsam ja jõukohasem Õpi
lastele,. 

Võib olla, et läbirääkimistel selgu
vad kongressist osavõtjate arvamused 
ka ses küsimuses. 

õpiringide korraldamine võimaldab 
samuti eneseavaldusi õpilastelt. Rin
gide hoogsaks tegutsemiseks puudub 
õpilastel linnas' aeg. Kui meie koolielu 
reformimisel tahame seirata Ameeri
kat, kus laupäevane päev on vaba ja 
kesknädalal töötatakse ainult pool päe
va ja kus selle juures suvepuhkus kes
tab tervelt kolm kuud, siis võiksime ka 
meie luua soodsamad tingimused õpi
laste eneseavaldustes ringides, matka
del, suvekoloniides, klubides jm. 

Siiski ei tuleks neid paremaid aegu 
ootama jääda, vaid tuleb kasutada need 
võimalused, mis meie tingimustes sel
leks olemas. . 

10. 

Kooli kavatuslikku mõju saab suu -
rendada iseäranis sellega, et meie kooli 
seome tihedate sidemetega teda kandva 
ja ümbritseva ühiskonnaga. 
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• Kõige pealt oleks sellest kasu güm
naasiumil enesel: ta ei oleks siis eral
datud elust, ta saaks rohkem huvi ära
tada enese vastu seltskonnas, tema tööd 
hakatakse tähelepanelikult hindama ja 

.tema muredele tuntakse kaasa. 
Ka ühiskonnale oleks tihedam side 

kooliga tulus: ta teaks, mis gümnaa
siumis künnid, ta võiks kasvatavat 
mõju avaldada tarbekorral ja ta kan
naks parema meelega neid kulusid, mis 
gümnaasium nõuad. 

Sideme loomise võimalused vane
matega (õpilaste vanemate koosolekud 
ja komiteed) ja kooli ülalpidava oma-
valitsusega (kooli hoolekogu) on ka sea
duses nähtud ja võimaldatud. 

Peale nende tuleks koolide juurde, 
luua lõpetajate kogud, nagu seda ka 
mitmete koolide juures juba on. Lõ
petajaist oleks koolil vist küll kõige 
rohkem kasu: nad on seotud koolieluga 
ja püüavad ka kõigiti soodustada kooli 
head käekäiku juba armastuse ja aus
tuse tundest. Lõpetajad võiksid elulis
tes küsimustes juhtijaiks olla noore
male põlvele, ning vajaduse puhul ai
nelist abi anda Öooli-lõpetajaile, toe
tada kohaotsimisel jne. 

Muidugi, suuri lootusi ei saa algu
ses hellitada nn. vilistlaskogudest: kool 
on noor ja samuti ka lõpetajad, nad ei 
ole veel isegi endid elus maksma pan
nud ja ei saa suurt toetust anda õppi
jaile. Tulevikus1 võib neist võrsuda 
siiski kasulik kooli toetaja ringkond. 

Võiks ka enesele kujutella eri seltse, 
mis kooli edendamise ja arendamise 
võtnud oma eesmärgiks. Iseäranis1 maal 
asuvate koolide juures oleks1 neist loota 
suuremat kasu. Eeskujuks võiks võtta 
Ameerika koolide ringkondades tööta
vaid vanemate ja seltskonnategelaste 
segaseltse, mis rohkesti on suutnud teha 
kooli kasuks aineliselt kui ka moraal-
selt. 

Kõige pealt tuleks kasutada .neid 
võimalusi, mis seadus ise esitab, s. o. 
lastevanemate koosolekuid ja hooleko
gusid. Olgugi,, et lastevanemate koos
tis muutub ja on juhuline, on just va
nemad eeskätt kõige rohkeim huvitatud 
kooli kasvatuslikust tööst. Vanemate 
kaudu tuleb koolil luua side perekon
naga ja nende kasvatuslikkude vahen

ditega, mis võib perekonnast ammu
tada. 

Vähe on meil asutatud hoolekogusid 
gümnaasiumide juurde. Hoolekogude 
tööedukus sõltub neist liikmetest, keda 
sinna valib kooli ülalpidaja. Kahjuks 
puuduvad meil (kui demokraatlikkude
le põhimõtetele rajatud riigil) ergu
tusvahendid hoolekogude tegelastele, 
nagu seda võis leida Vene ajal aumär
kide, aunimede jne. kujul. Neil tuleb 
küll kasvatada enne uus põlv, kes tööd 
teeks töö enese pärast ilma väliste er
gutusteta, siis võib ka loota paremaid 
tulemusi. 

Kõigis küsimustes gümnaasium ei 
või siiski loota välise abi ja toetuse pea
le. D r. : A d o 1 f B o h 1 e n ütleb väga 
õieti: „Vastutustunne sunnib gümnaa
siumi kohandama omi kasvatuslikke 
vahendeid mitte ainult avaliku arva
mise kõikuva baromeetri järgi, vaid 
oma südametunnistuse järgi." Kuid 
vaatamata sellele on ühiskonna abi 
gümnaasiumi arendamisel vajaduslik 
juba selleks, et oma südametunnistuse 
häält leida. Nüüd ollakse sageli arva
musel, et gümnaasium on elust eralda
tud. Et tema tööd ei tunta, siis kaob 
poolehoid seltskonnas. Ka Õpetajate 
töö ei leia seepärast Õiglast hindamist, 
mis nukrustab õpetajat ja teeb ta 
loiuks. 

Tihedamad sidemed gümnaasiumi 
ja ühiskonna vahel loovad .soodsamaid 
võimalusi kasvatusliku töö süvenda
miseks ja arendamiseks. 

11. 
Dr . C h a r l e s S h a w , New-Yor

gi ülikooli professor, lausub Ameerika 
kultuuri kohta: „Meie elul on 7 surma
vaenlast: 1. kiiruse hullustus, 2. raa
dio, 3. suguline üliärritus, 4. "tervislikud 
narrusted, 5. jazz, 6. psühhoanalüüs ja 
7. rahaahnus." 

Meie ei saaks endi seisukohalt selle 
nimestikuga rahulduda: tuleks mõnigi 
pahe välja jätta ja uus asemele panna. 
Meil takistavad vähemalt kooli kasva
tuslikku tööd veel kino, halb kirjandus 
ja tänav. 

Kinoga on juba alustatud võitlust, 
mida tuleb kõigiti tervitada. Haridus
ministeerium on maksma pannud fil-
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made tsenseerimise. Filmi näitamist 
võib noorsoole keelata, kui filmis esi
nevad: 

1. sisult väga väheväärtuslikud 
sündmused, või film on 

2. noortele arusaamiseks sisult väga 
raske, 

3. enesetapmised, mõrtsukatööd, ini
meste hukkamised, piinamised, sõja ja 
revolutsiooni stseenid, 

4. röövimised, varastamised, petmi-
sed, kui tegijad ei lange karistuse alla, 

5. vägistamine, liiderlikkus ja abi
elurikkumine, 

6. kergemeelne, pillav, toreduslik 
eluviis, mis' ahvatleb järeletegemisele, 

7. karistamatu ulakus, usutunnete 
mõnitamine, vaenu õhutamine, rahvuste 
ja klasside vahel, 

8. avalikkude tegelaste mõnitamine, 
9. maitsetu, labane ja toores jant 

jne. 
Muidugi, nende üldiste põhimõtete 

alusel on ikkagi lõplikuks otsustajaks 
tsenseerija enese südametunnistus ja 
parem arusaamine. 

Kuigi vast on filmide keelamise (ka 
lubamise) alal ette tulnud arusaamatu
sed, siiski on see samm edasi. Arusaa
matusi. tekitas näiteks „Fausti" keela
mine noorsoole, kuhu kuuluvad ka güm
naasiumide Õpilased kuni 20-da eluaas
tani, samuti ka mõnede teiste kirjan
dusliku sisuga, filmide keelamine. 

Üheks paheks on see asjaolu, et te
hakse vahet noorsoo ja õpilaste vahel; 
õpilastele on film keelatud kuni 20-da 
eluaastani, kuid müte-õpilased võivad 
sellega tutvuda juba 16-dast a. peäle. 
See vahetegemine ahvatleb õpilasi pet
misele, mida on vaga raske kontrollida 
kinos juba tehnilistel põhjustel: suure
malt osalt on kino pime ja võimatu see
pärast õpilasi leida. 

Kontrollimiseks ei ole ka antud koo
lidele võimalusi, mis keelu määruse teeb 
osalt paberlikuks ja tähtsusetuks. Vä
hemalt Tallinna kohta on teada, et Õpi-
lased sellest määrusest üle astuvad. 
Lootmine ainult kooli hoiatusele ja ma-
nitsu&eie ei vii meid sihile. Ses küsi-
muses ei saa jaanalinnu politikaga kau
gele. Väga kahju oleks1, kui see endast 
tervitatav samm äpardub ja õpilastes 
just keelatud, filmide vaatamine muu

tuks nagu spordiks. Seda on karta ise
äranis' veel siis, kui vaatamise keeld ei 
ole küllaldaselt põhjendatud, nagu seda 
näitas „Fausti" j a Victor Hugo' teose: 
„Meeä, kes naerab" lugu. 

Suuresti takistab meie oludes güm
naasiumi kasvatuslikkude ülesannete 
teostamist hea kirjanduse puudus'. Vii
masel ajal on siin küll märgata para
nemist ilukirjanduse alal, kuid teadus
lik kirjandus on kättesaadav ainult 
võõrkeeles ja sellepärast siis ka ainult 
vanemates klassides. 

Ainsaks lugemise materjaliks1 on sa
geli õpiraamat ja sellele lisaks ajaleh
tede kõmulised ja mitteteaduslikud. ar
tiklid. Tööde valik ilukirjanduses on 
märksa suurem, kuid ka siin võivad ar
vamused lahku minna mõnede tõlgete 
üle, mis isegi gümnaasiumi kavasse 
paigutatud. 

Tänava mõjust saab Õpilasi hoida 
kodune elu ja otstarbekohane töökor
raldus Ning jõukohane iseseisev töö ko
dus kooli juhtimisel. 

12. 

Kasvatustöö arendamine ja süven
damine sünnib aeglaselt, kuid ial peab 
olema gümnaasiumis kindel siht ja 
ülesanne. Meie kooliseadused sisalda
vad väga palju häid võimalusi iseseis' 
vaks tööks ja katsetamiseks, sest otsi
mise ajajärgus, milles meie veel prae
gugi oleme, tuleb anda võimalusi ka 
pedagoogilisteks katsetamisteks. Ma ei 
tea, kui pÄ'j,u selaial on meil tehtud. Ka 
muid võimalusi ei ole meie tiha&ud 
kasutada, mis koolitööd -elustab ja ri
kastab. 

Nii ed ole meil kooli autonoomia kü
simust veel avalikult puudutatud: lä
hemas tulevikus peab selle küsimuse 
võtma tõsiselt päevakorda, et liisoaiata 
temas peituvaid hüvesid koolielu kor
raldamisel. 

Tervitada tuleb tõsise rõõmuga 
gümnaasiumilõpetajaid, kes on esime
sele kongressile ilmunud. Vast -oleks 
ettevaatlikum, kui meie kõiki «küsimVsi 
ei otsustaks lõplikult, vaid puudutaksi
me tähtsamaid küsimusi ja asaaJksinae 
vastuvõetud otsuste alusel iiksikasjali-
seit töö juurde. * 
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Järgnevatel kongressidel võiks juba 
esineda lähemate kavatsustega kasva
tuslikkudes küsimustes, püüdes neid la
hendada meie ühiskonna vajaduste ja 
omapärasuse piirides1 neil alustel, mis 
maksvad seadused ja määrused võimal
davad. 

Kui meie ei ole seni kuigi kiirelt 
edenenud ja meie ei ole neid tulemusi 
saavutanud, mis täielikult rahuldaksid, 
siis ei pea ikkagi unustatama, missugus
te raskustega on meil tulnud võidelda 
gümnaasiumi töö korraldamisel. On 
puudunud õpiraamatua, arenemata oli 
teaduslik ja oskuslik keel, ilma milleta 
ei ole mõeldav vaimne areng, koolide 
varustus on olnud halb ja õppejõudude 

Juba mõnd aega on meil mitmesu
gustel kongressidel ja ajakirjanduses 
puudutatud Õpilaste valiku tarvidust 
keskkoolis. Kuid mingisuguse lõpliku 
kokkuvõtteni ning tegelikkude sammu
deni selles küsimuses pole veel jõutud. 
Arvan sellepärast, et kongressi korral
dav toimkond on teinud hästi, kui ta 
I gümnaasiumi-Õpetajate kongressi päe
vakorda on võtnud õpilaste valiku kü
simuse, misf on seotud kaugeleulatu
vate põhimõtteliste seisukohtadega ning 
mille otsustamisest ühel või teisel viisil 
suurel määral oleneb keskkooli tegelik 
korraldus. Sellepärast lubatagu ka mi
nul siin lühidalt puudutada Õpilaste va
liku küsimust ülikooli viiva üldharidus
liku keskkooli seisukohalt. 

Igasugune valik, olgu see näiteks 
kauba ostmisel, või Õpetaja, riigikogu 
liikme jne. valimisel, on seotud asjade 
või isikute hindamisega teatud ülessea
tud nõuete ehk kriteeriumide seisuko
halt. 

Tähendab valiku oluliseks momen
diks on valiku alusena üles seatud kri
teeriumid ehk nõuded, millega tuleb 
võrrelda valitava asja või isiku oma
dusi. Hoopis teises järjekorras seisab 
küsimus, kas on üldse olemas küllalda-

ettevalmistus loovaks tööks eesti koo
lis puudulik. 

Majanduslikud tingimused õpilaste 
ja Õpetajate edukaks tööks on samuti 
olnud viletsad ja sotsiaalsed eeldused 
ebasoodsad. Kõige selle juures oleme 
ometi väga kaugele jõudnud esimese 
kümne aasta vältel. 

Nüüd paranevad töötingimused ja 
rööbastikku sellega edeneb ka progres
siivselt kasvatuslik töö. Meil on kül
lalt usku ja kindlat lootust, et meie 
gümnaasium muutub õpilastele eluks 
eneseks, kus küpsevad teadmuste ja os
kustega varustatud Eesti riigi kodani
kud ja sirguvad vabad, iseseisvad, elu-
ja töörõõmsad ühiskonna liikmed. 

sel määral ülesseatud nõuetele vasta
vaid asju või isikuid. — Loodusteadla
sed tõendavad, et loodus'es toimub ala
tasa nn. loomulik valik, s. o. orgaani
line ilm peab ennast painutama, peab 
ennast kohandama olemasolevatele 
ümbruse tingimustele. Meie siin ei taha 
rääkida säärasest valikust, vaid teadli
kust isikliku ja ühiskondliku elu ots
tarbekohasest kohandamisest vastavalt 
antud olukorra tingimustele. 

Ükski mõistlik inimene ei raja oma 
tööd ja tegevust juhusele. Keegi meist, 
näiteks, ei annaks laenu mõne loterii
pileti kindlustusal, kuigi temaga oleks 
võimalik võita kas või 10 naela kulda. 
Meie valime igal sammul kas teadlikult 
või alateadlikult, vähemalt tahame te
gutseda võimalikult teadlikult ja põh
jendatult, olgu see isiklikus või ühis
kondlikus elus. See on tarvilik, et lä
heneda neile sihtidele, neile ideaalidele, 
mis üksik isik ja ühiskond oma tege
vuses üles seab ja ilma milleta kaob 
meie olemise mõte. 

Vaatame nüüd lähemalt, millega on 
põhjendatud õpilaste valik keskkoolis. 

Üheks tähtsamaks koolitöö edu mää
ravaks teguriks on Õpilasmaterjal. 
Praegu maksva seäduse alusel „võetak-

Õpilaste valiku vajadusest keskkoolis. 
(Gümnaasiumi-õpetajate I kongressil peetud referaat). 

J. Lang. 
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se keskkooli I klassi vastu algkooli kuue 
klassi lõpetajaid ilma eksamita ja sel
lekohase eksamiga neid, kes ei ole alg
kooli kursust lõpetanud. On sisse as
tuda soovijaid enam kui koolis vabu 
kohti, siis võetakse õpilasi vastu võist
luseksamiga." See on kõik, mis käsit
leb- keskkooli tulevat õpilasmaterjali. 
Nagu siit näha, on ainuke oluline eel
dus keskkooli pääsmiseks' algkooli lõ
putunnistus. Olgu selle omanik ande
kas või andevaene, see on praeguse sea
duse järgi täitsa ükskõik, keskkooli 
pääseb tema ikkagi. Järgmisest õppe
aastast peäle hakkab maksma kooliko
hustus ka kuuenda õppeaasta kohta, 
sellega on võimalus saada algkooli lõ
putunnistus peaaegu kõigil algkooli 
õpilasil, ühes sellega peaaegu kõik alg
kooli Õpilased omandavad ka õiguse 
pääseda keskkooli, kui nad seda soovi
vad. 

Kui meie praegune keskkool ei sea 
üles ühtki erilist nõudmist Õpilasma
terjali suhtes võrreldes algkooliga, siis 
on keskkooli töö algkooli töö otsene 
jätkamine, ja meie võime oma keskkooli 
vaadelda kui 6-aastase sundusliku alg
kooli 5-aastast veel mitte sunduslikku 
jätku või teiste sõnadega, meil on ole
mas 11-aastane rahvakool, millest 6 esi
mest Õppeaastat on praegu sunduslikud. 
Edaspidi võiks sunduslikkude õppeaas
tate arv tõusta. Selles meie keskkooli 
suhtumises õpilasmaterjali peitubki 
meie keskkooli suurem iseärasus, tema 
eriline joon, võrreldes lääne-euroopa 
kekkooliga, kuna oma -ülesannete poo
lest („haritud kodanikkude kasvatami
ne kõrgematesse õppeasutistesse astu
miseks") meie keskkool täiesti sarna
neb lääne-euroopa keskkoolile. 

Näiteks, nõutakse Inglise keskkooli 
määruste põhjal kõigilt keskkooli astu-
jailt teatud kvalifikatsiooni võimiste ja 
andekuse suhtes. Keskkool ei ole mitte 
avatud kõigile, kes sinna tulla tahavad, 
vaid ainult neile, kes pakuvad teatud 
kindlustust edukaks tööks keskkoolis, 
et asjata ei kulufcataks õppe- ja kasva
tustöösse rakendatud ühiskondlikke 
jõude. 

Kuigi jätkuks ruumi, siiski jäetakse 
vastu võtmata Õpilased, kes ei vasta 
kvalifikatsiooni standardile. 

Ka Austria ja Saksa keskkool on 
korraldatud õpilasmaterjali valiku põ
himõttel, kus juures keskkooli pääsevad 
õpilased vähemalt keskmise ja keskmi
sest kõrgema andekusega. Prantsuse 
keskkool on eriti valitud õpilasmater
jali, eliitide kool. J 

Tekib küsimus': millest on tingitud 
meie keskkooli sootu erinev seisukoht 
õpilasmaterjali suhtes võrreldes lääne
euroopa keskkooliga. On siin aluseks 
mõned moodised vastuvaidlematud põhi
mõtted või annab küsimus ennast sele
tada ajalooliselt selle meeleoluga, mis 
valitses teatud ringkondades meie kesk
kooliseaduse koostamise päevil. 'Mulle 
näib, et Õige on viimane oletus, kuna 
demokraatliku mõtteviisi seisukohalt 
õpilaste valik keskkoolis tundub tarvili
kuna, õieti paratamatuna. 

õpilaste valiku tarviduse põhjenda
miseks keskkoolis võib ette tuua mit
mesuguseid väiteid. Ma arvan, et kaa
luvam neist on see, mis põhjeneb ühis
konna ja isiku vahekorrale demokraat
liku mõtteviisi seisukohalt. Katsun siin 
põhjendada õpilaste valiku tarvidust 
just sellelt vaatekohalt. 

Meie elame demokraatlikus riigis. 
Kogu meie ühiskondliku arenemise ten
dents on sinna poole, et demokraatlikku 
mõtlemist ja tegutsemist järjest süven
dada. Oluliseks momendiks selle mõtte
viisi seisukohalt on isiku ja ühiskonna 
huvide kooskõlastamine ühiseks har
mooniliseks tervikuks. Ühiskond ei 
tohi ekspluateerida isikut ega ümber
pöördult. Isik ja ühiskond peavad tei
neteist täiendama, kus juures1 ühiskon
na edu on isiku edu paratamatuks eel
tingimuseks. 

Kasvatus mängib tähtsat osa ühis
konna arenemisel. Tahame, et meie ühis
kond oleks tugev, siis peame hoolitsema, 
et oleksid tugevad ühiskonna elemen
did, üksikud kodanikud. Demokraat
lik ühiskond hoolitseb kõigi oma liikme
te eest. Sellepärast peab ka demokraat
lik kasvatus võimaldama kõigi kodanik
kude arendamist nõnda, et nad suudak
sid kõige paremate tagajärgedega ra
kendada oma jõudu ühiskonna ja ühes 
sellega ka enese isiku teenistusse. Meie 
ei pääse mööda ühiskonnast. Tahame 
Õieti talitada, siis peame kujundama en-
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did kui ka ühikonda järjest kõrgemate 
ja kaunimate eesmärkide suunas. 

Kui ühiskond moodustab omaette 
organismi, kus' iga üksik täidab teatud 
ülesannet ja meil puudub võimalus ela
da väljaspool seda keerulist masinavär
ki — ja see on tähes või tahtmata nõnda 
— siis' korgib üles probleem, kuidas 
organiseerida ühiskonna tööd nõnda, et 
see kannaks' kõige enam vilja, oleks 
kõige produktiivsem, ühes sellega kind
lustaks ka isikule kõige avaramad ene
searendamise võimalused. 

Ülesanded ja tarvidused ühiskonnas' 
on väga mitmesugused. Nende rahul
damine sünnib kõige paremini siis, kui 
iga ülesande täitmise teeme kohuseks 
neile, kes saavad sellega kõige paremini 
hakkama. Sellepärast on loomulik ja 
arusaadav nõue, et igaüks tegutsegu 
alal, milleks temal kõige rohkem eeldusi. 
Isikult nõutavad töötamiseeldused või
vad olla väga mitmesugused: meelte 
teravus, kuulmine, nägemine jne., li
haste tugevus, mitmesugusid oskused 
jne. Kuid muutlikkude olukordade ar
vestamisel osutub siiski kõige väärtus
likumaks isikus üldine andekus1 ehk 
taip (intelligents), sest see võimaldab 
kiiremini kohaneda olukorra muutumi
sel. Sellepärast huvitab meid isiku 
arenenus1- ja töövõime hindamisel ees
kätt tema arukus, intelligents, sellepä
rast ka õpilaste valikul võetakse alu
seks peaasjalikult intelligents. 

Oleks aga ekslik arvata nagu tähen
daks intelligents kõik. Ei, sellest üksi 
on vähe. Intelligents on küll eduka töö-
tarnige tähtsamaid eeldusi, kuid sellele 
lisaks on tarvilikud veel huvi, hoolsus, 
püsivus jne. Kui võtta kriteeriumiks 
inimeste liigitamisel üldine andekus 
ehk intelligents, siis näeme, et inime
sed erinevad selles suhtes Õige tundu
valt. Intelligents on omadus, mis eri
neb teatud piirides ja esineb üldiselt 
samasuguse «sagedusega kui teisedki 
inimeste omadused, olgu näiteks1 pikkus, 
kaal, nägemine jne. Siin maksab üldi
selt nn. suurte arvude seadus. Tähen
dab, andevaeseid ja eriti andekaid om 
võrdlemisi vähe, kuna kõige sagedamini 
esineb enam-vähem keskiniiie andekus. 

Kui nüüd üheltpoolt ühiskond kui 
tervik vajab oma loomulikuks ja edu

kaks arenemiseks mitmesuguste võime
tega liikmeid ning teistelt poolt ühiskon
da moodustavad üksused — isikud — on 
oma võimiste poolest samuti mitmesu
gused, siis korgib loomulikult küsimus, 
kuidas kooskõlastada mõlemat nõuet: 
anda ühiskonnale vajalikke töötegijaid 
ja võimaldada teiselt poolt ühiskonna 
liikmeil kõige produktiivsemalt tööle 
rakenduda, tähendab kõige sügavamalt 
elada. 

Selle ülesseatud probleemi lahenda
misel on koolil täita määratu suur 
ülesanne. Meie ei saa mõelda kooli väl
jaspool ühiskonda ja tema tarvidustele 
kool peab just vastu tulema ja enese 
peale võtma ühiskonna ja isiku vastas
tikuse kohandamise ülesande. Sellelt 
seisukohalt tulevad koolide liigid kor
raldada vastavalt õpilaste looduslikku
dele eeldustele ja edaspidistele raken-
damisvõimalustele. 

Kellele palju on antud, sellelt nõu
takse 'ka palju. Keerulisemate, vastu
tusrikkamate funktsioonide täitjail pea
vad olema vastavalt ka suuremad või
med ja nad peavad saama ka igakülgse 
ja põhjaliku treeningu oma edaspidiste 
vastutusrikaste ülesannete täitmiseks. 
Kui kohustav algharidus annab selle 
miinimumi, mis peab omama iga riigi
kodanik, et teadlikult täita omi kohus
tusi demokraatliku riigi kodanikuna, 
siis ei saa võtta koolide ülesannet pärast 
üldhariduslikku algkooli enam nii üldi
selt, vaid igal koolitüübil on täita oma 
eriline ülesanne ühiskondlikkude tarvi
duste rahuldamiseks. Minu arvates 
peaks olema keskhariduse ülesandeks 
ette valmistada keerulisemate, juhtiva
mate tööde tegijaid ühiskonnas ja sellele 
ülesandele vastavalt peaks' toimuma ka 
Õpilaste valik keskkooli. Et aga keeru
lisemate ülesannete edukas1 täitmine eel
dab suuremat intelligentsi, siis peaks 
keskkooli õpilasmaterjal koosnema ühis
konna kõige intelligentsematest noor
test. 

Arvestades eeltoodud mõtteavaldu
si, küsime enestelt: kumb on siis meil 
jõu kokkuhoiu seisukohalt otstarbeko-
kohaem: kas toimetada teadlikult ja 
võtta vastu keskkooli ainult neid õpi
lasi, kellel on loomu poolest suuremad 
eeldused hakkama saada keskkooli töö-
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koormaga ja hiljem nende ülesannetega, 
mis ühiskond keskkooli lõpetajale ette 
seab, või lasta minna nagu läheb ning 
komplekteerida keskkooli õpilasmater-
jal juhuliselt neist, kes sinna aga tule
vad? Mulle isiklikult näib küll päris 
selge olevat, et meil ühtki õigust ei ole 
nii tähtis ülesanne, kui on noorte ko
danikkude ettevalmistus1 tulevasele töö
le ühiskonnas1, jätta juhu hooleks. Ma 
räägin õigusest sellepärast, et see ei ole 
ainuüksi- nende noorte isiklik asi, kes 
kooli tulevad, vaid kogu ühiskonna asi, 
sest siin on tegemist ühiskondliku suure 
jõukulutusega, mille otstarbetus meile 
ükskõikne ei ole. Kui arvatakse, et 
teadlikust õpilasmaterjali valikust koo
lis kõrvale hoides, meie valikust nagu 
hoopis mööda pääseme, siis on see suur 
eksitus. Teadliku valiku puudusel toi
mub halastamatult nn. loomulik valik. 
Need noored, kes pole sattunud õigele 
kohale, langevad koolist välja kursuse 
jooksul. Praeguse korra juures on 
väljalangenute % liiaks suur. Ka kõi
ge parema valiku juures ei pääse meie 
sellest, et keegi ei peaks välja langema, 
kuid mõistliku õpilasvaliku puhul kesk
kooli vastuvõtmisel saaksime väljalan
genute % tunduvalt vähendada. See 
oleks suur võit keskkooli töö edu, kui 
ka meie noorte pideva arenemise kind
lustamise seisukohalt, sest eriti raskes 
seisukorras on just need noored,, kes 
keskkoolist väi j alangenutena ise en
dile uut tegevussuunda rajama peavad. 
Meie keskkooli seaduse koostajad ei 
tunnustanud valiku põhimõtet mitte 
üksi keskkooli vaid ka ülikooli vastu
võtmisel, sest sama automaatselt kui 
algkooli lõpetajad pääsevad keskkooli, 
sama automaateelt pääsevad selle sea-
dmse järgi keskkooli lõpetajad ülikooli. 
Mui ei tule mõttessegi hakata tegema 
etteheiteid meie keskkooliseaduse au
toreile. See seadus koostati ajal, kus 
valitses hoopis teine meeleolu praegu
sega võrreldes, kus teatud kontrastina 
endise ajaga võrreldes taheti kõigile 
kõike võiunjaldacia, seie juures satuti 
äärmusse'. Arvan siiski, et 11 aastat 
riuklikku iseseisvust meid sedavõrt on 
õpetanud, et suudame teha korrektiive 
seal, kus see tarvis. 

õpilaste valikust, selektsioonist rää

kides on sagedasti avaldatud mõtet, na
gu käiks selektsioon ühtluskooli põhi
mõtte vastu. See on täieline eksitus. 
Ühtluskooli ei tule mitte nii kitsalt 
mõista, nagu peaksime leppima ainult 
üheainsa koolitüübiga, kust kõik pea
vad läbi käima. See oleks ühekülgsus 
ja liialdus. Ühtluskooli all tuleb mõista 
niisugust kooskõlastatud koolikorraldu
se süsteemi, mis edasiõppijaid ummi
kusse ei vii, vaid mis edasipääsu tee 
lahti jätab. Kui võtta näiteks kooli
reformi Austrias, siis pole ühtluskool 
seal kaugeltki nii puhtal kujul läbi vii
dud kui meil. Tunnustame ühtluskooli 
.põhimõtet ja teostame seda sel määral, 
kui ta meie kooli produktiivsuse tõst
misele kaasa aitab, kuid ärgem mingem 
liialdustesse. 

Kuigi teadlik Õpilasmaterjali valiku 
põhimõte puudub meie keskkooliseadu
ses, vahest siiski aitab meid hädast 
välja tegelikult ruumipuudus ja sunnib 
tahes1 või tahtmata tegema õpilaste va
likut, sest olemasolevad ruumid ei suu
da kõiki keskkooli astujaid vastu võtta? 
Peäle mõne väikese erandi, ma mõtlen 
siin Tallinnat ja mõnd Õpet.-seminari, 
võitlevad meie keskkoolid Õpilasmater
jali puudusega. Nii sagedasti kergib 
igal kevadel üles küsimus, kas ühest või 
teisest harust sügisel saab asja või ei. 
Võetakse vastu suur hulk õpilasi, kes 
lõpetavad algkooli häda-vaevaga, järel
eksamitega sügisel, kel tunnistusel pole 
muud kui ainult rahuldavad ja vaevalt 
rahuldavad, võetakse vastu mitte selle
pärast, nagu suudaks* keskkool kõiki 
neid õpilasi, kes seni pole tundnud min
gisugust huvi vaimse töö vastu, ümber 
kujundada, neid liikuma panna, — ei, 
vaid kelleks, et keskkoolis tühja kohta 
täita. 

Kui meie teame, et vanades demo
kraatlikkudes maades (Inglis-, Prant
susmaa) juba ammust ajast on tarvi
tusel õpilaste valik andekuse põhjal 
keskkooli vastuvõtmisel ja see on and
nud pika aja jooksul häid tagajärgi 
ning pole märgata ühtki tendentsi sel
lest loobumiseks,* kui meie oleme veen
dunud, et õpilaste valik ei ole vastolus 
demokraatliku mõtteviisiga, väid üm
berpöördult, demokraatlik mõtteviis 
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just nõuab seda, kui tahame oma ühis
kondlikku vara otstarbekohaselt kulu
tada ja oma jõudu tõsta, siis ei saa tei

siti kui peame as'uma seisukohale: meie 
keskkooli 'produktiivsuse tõstmiseks tu
leb maksma panna õpilaste valik. 

Keskkooli õpilaste valik. 
(Gümnaasiumi-Õpetajate I kongressil peetud referaat). 

Jut. Grüntal. 
Keskkooli ülesandeks on haritud 

kodanikkude kasvatamine ja Õpilaste 
ettevalmistamine kõrgematesse õppe
asutistesse astumiseks. 

Esimene osa sellest ülesandest ei 
nõua mingisugust õpilaste valikut: 
„ haritud kodanikud" on selleks liiga 
ebamäärane mõiste. 

Keskkooli ülesande teine osa teeb 
õpilaste valiku tingimata vajaliseks', 
sest kõrgema õppeasutise ülesannetele 
ei ole igamees kasvanud. 

Seadus näeb ette õpilaste selekt
siooni keskkooli õppetöö kestvusel, nõu
des Õpilase eemaldamist koolist, kui ta • 
kahe aasta jooksul ei ole suutnud ra
huldada klassi nõudmisi. Kas poleks 
loomulik alata õpilaste valikut. varem, 
juba kooli astumisel? 
... Keskkooli ainestik on suur, tema 

läbitöötamine ja sellega seotud suur 
töökoorem nõuab Õpilaselt hulga erilisi 
võimeid, mille omanikkudeks on 10— 
25%, igatahes ainult osa algkooli-lõpe-
tajaist. Eks ole siis otstarbekohane toi
metada Õpilaste valikut juba nende as
tumisel kooli. 

Mitte seaduseandja, küll aga va
litsemise praktika on korraldanud asja 
nõnda, et meil ainult 20% algkooli
lõpetajaist leiab ruumi keskkoolis. 
Ka seadus1 näeb ette valiku võistlusek
samite abil, kui keskkoolis ei jätku ruu
mi kõigile sisse astuda soovijaile. 

Seega on keskkoolile õpilaste va
lik printsipaalselt tunnustatud. Ainult 
selle valiku teostamine on jäetud juhu 
hooleks: esiteks toimetavad valikut Õpi
lased ise koos oma vanematega, teiseks 
—- tarbe korral —> võistluseksamid. 

Minu eelkõneleja põhjendas se
lektsiooni vajadust sotsiaal-politiliete 
motiividega. Tahaksin siia lisada veel 
ühe motiivi hoopis teisest vallast: Õpi
lase isiklikud'huvid. 

Aeg on raha, öeldakse, õigem 
oleks öelda: aeg ei ole raha: kord kao
tatud, ei saa teda iialgi enam kätte. Kui 
keskkooli satub õpilane juhuliselt ja 
peab 2—3-me aasta pärast sealt lahku
ma, siis on tema huvid saanud rängasti 
kannatada: kallis aeg on kaotatud, ja 
ühes sellega ebaproduktiivselt kulutatud 
1000 kr. aastas. 

Ei näe ühtki praegustes tingi
mustes kaaluvat argumenti keskkooli 
õpilaste hoolika, ratsionaalselt korral
datud valiku vastu ja arvan, et tuleks 
muuta sellekohased prg. alg- (§ 38) ja 
keskkooli (§ 33, 54) seaduses. 

Meil ei ole küll kusagil formu
leeritud, aga üldiselt on tunnustatud 
(vähemalt on comme il faut seda tun
nustada) põhimõte, et kesk- ja kõrgem 
haridus oleks kättesaadav igale ühele, 
kel selleks anded ja kalduvused: tea
tagu ainult omast soovist pärast alg
kooli lõpetamist, ühegi keskkooli uksed 
ei ole temale suletud. Vaikides min
nakse mööda sellest, et peab olema raha. 

Tuleks asi korraldada nõnda, et 
tõepoolest igaüks', kellel on kohased 
anded, võimed ja kalduvused, (oletan, 
et me mõistame teha neid kindlaks) 
leiaks võimalusi omandada kõrgema 
kui algkooli hariduse. Konkreetsemalt: 
meie peaksime asja korraldama nõnda, 
et meie võiksime öelda ühele või teisele 
Õpilasele ja tema vanemaile: kui sina 
tahad minna keskkooli, siis mine — 
küllaldast ainelist toetust kindlustavad 
sinule sinu võimed ja loodetav töö. 
Siis ei oleks Õpilase majanduslik seisu
kord hariduse saamisel mõõduandev. 

Seda soovi ei tohiks pidada utoo
piliseks: Meil riik ja ühiskond (oma
valitsus) kulutavad ka praegu palju 
raha puudustkannatajate keskkooli 
õpilasile abiandmiseks. Seda tehak
se aga põhimõtte järgi: anda pal-
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judele. Tuleks aga anda vähestele, 
kuid nõnda, et nad ka saaksid midagi. 

Tunnustades täiel määral kesk-
kooli-astujate õpilaste selektsiooni vaja
dust, võib määrata paari sõnaga valiku 
eesmärgi nõnda: võimaldada keskkooli 
pääsmine ainult ja nimelt selleks kõlb
likele õpilasile. Siin, lähemalt vaada
tes1, võib leida 2 ülesannet: hoolit
seda selle eest, et mittekohased ei pää
seks keskkooli, ja et kohased ei jääks 
ukse taha. 

Kuidas siis seda vajalikuks tun
nustatud valikut toimetada? Selleks 
tuntakse praegu palju abinõusid. Lu
bage peatuda igaühe juures. 

Algkooli lõputunnistus iseenesest 
on juba conditio «sine qua non kesk
kooli vastuvõtmisel. Teda võiks aga ka 
võtta valikuabinõuna, kui tungida te
mas leiduvasse hindade-reasse ja pidada 
tarvilikuks vastuvõtutingimuseks' kõi
kides või mõnes aines näiteks hinda 
„hea". 

Nõnda toimetada ei maksa. 1) Alg
kooli lõputunnistuses näeme küll tar
vilist tingimust gümnaasiumi astu
miseks, küllaldaseks teda pidada ei saa: 
algkooli eesmärgina pole kusagil (ei 
seaduses ega kavas) nimetatud kesk
koolile ettevalmistamist. Seega on alg
koolil täielik õigus anda õpilasele lõpu
tunnistus kätte, kui tema poolt on saa
vutatud algkooli eesmärk, ilma et ta 
endale seab küsimuse Õpilase kohasu-
sest keskkoolis* õppimiseks, ja keskkoo
lil pole mingit põhjust lugeda välja alg
kooli lõputunnistusest rohkem kui seal 
seisab. 2) Kui õpilaste tavaline hinda
mine on üldse väga subjektiivne ja mit
mesugune, siis on ta algkoolis tingi
mata omapärane keskkooli 'hindamisega 
võrreldes. „Hea" algkoolis ei tähenda 
veel sugugi mitte „hea" gümnaasiumis;" 
„nÕrk" viimases ei tähenda sugugi 
„nõrk" ka algkoolis. 

Algkooli lõputunnistus- ei kõlba va
liku abinõuna gümnaasiumi astumisel. 

Kui keskkooli astuda soovijaid on 
rohkem kui kohti, siis on lubatud 
korraldada ja korraldatakse võistlus^ 
eksamid, s. o. eksamid, mille soorita
jate hulgast parimad pääsevad kesk
kooli. Siin võetakse katsumisele Õpi
laste mõned teadmused ja oskused. 

Sääraseid katslimisi sakslased nimeta
vad pedagoogilisteks katsümisteks, et 
eraldada neid n.n. psühholoogilistest 
katsumistest, mille ülesandeks on ilm
siks teha õpilase võimeid. 

Need pedagoogilised (õigem oleks 
öelda ebapedagoogilised) katsumised 
on kõige rohkem harrastatavaid kat-
sumisi. Sealjuures on neil palju puu
dusi, mis teevad nende väärtuse valiku
abinõuna küsitavaks. 

Esiteks1 ei ole nad otstarbeko
hased. Nendega katsutakse ühekülg
selt ainult või peamiselt Õpilaste mälu-
list pagasit emakeeles, saksa keeles ja 
arvutamises' ning elementaarseid tehni
lisi oskusi neis aineis. 

Ei saa öelda, et sellel puuduks 
tähtsus. Mäluline vara on väga tähtis 
gümnaasiumis õppimise jätkamiseks. 
Aga mitte ainult see pole tähtis. 

Viimase mõtte selgitamiseks lu-
bage peatuda veidi ainult mälul. Siin 
peame eraldama 3 tegurit: omandami
ne, alalhoidmise kestvus ja reprodutsee
rimine. Igaüht neist võib mitmel viisil 
gradueerida. Teeme seda praegu kõige 
lihtsamal viisil. Eraldame omandamise 
protsessis kaks1 astet elik tüüpi — kii
re ja aeglane; alalhoidmises ka kaks 
astet —- pikk ja lühike; reprodutsee
rimises samuti ainult Kaks astet — ker
ge ja raske. Kui kõneleme mälust, siis 
peame ju ikka mõtlema neile kolmele 
tegurile. 

Meie gradueerimise viisil võivad 
esineda 8 isesugust mälutüüpi, kui 
kõnelda ainult mälu intensiivsusest, 
sest mälu kvalitatiivne külg ei tarvitse 
meid praegu huvitada. Keskkooli loo
must, ülesandest j a töökoormast on tin
gitud, et täiesti kohased tema õpilastele 
on ainult 2 neist mälutüüpidest, 2 oh 
veel kõlblikud ja 4 on täiesti kõlbma
tud. Harilik ./pedagoogiline" katsumi
ne aga ei sea ega lahenda, ega võigi la
hendada seda küsimust. See ongi selle 
katsumise traagikoomiline külg: ta 
teeb tegemist peamiselt mäluga ja kõige 
olulisema mälust jätab puutumata. 

Keskkooli, gümnaasiumi töös on 
võõrkeelte õppimine üheks) tema täht
saks ja raskeks osaks. Kas selgi
tab võistluseksam sellekohaseid kas või 
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ainult mälnlisi dispositsioone õpilasel? 
Ei. 

Nagu meie võistluseksamid jä
tavad katsumata õpilase mälu tähtsa
maid avaldusi, nii suhtuvad nad ka õpi
lase teistesse hingelistesse võimetesse 
nagu tähelepanu,, assotsiatiivne tegevus, 
mõtlemine, fantaasia, tahteilm ja palju 
teisi veel, nende, hulgas! ka koolielus 
nii tähtis võime, mida .sakslased nime
tavad „Lernfähigkeit". 

Arvan, et olen küllalt diskredi
teerinud ..pedagoogilist" katsumisviisi 
sisuliselt. Tal' on aga veel üks n. õ. vä
line nõrk külg. See on temaga ühendu
ses olev hindamine h. r. n. .abil. Ja 
kui meie eksamite ja hindamise valudes 
veel saatuslikud plussid ja miinused 
abiks võtame, siis teeme enesele sama 
palju au» kui inimene, kes meetripuuga 
katsuks mõõta paberi paksust. 

Kui tavaline hindamine on suurte 
raskustega seotud klassis, millega Õpeta
ja «töötad kogu aasta, siis peaks ju 
võimatu olema üldse toimetada Õiglast 
hindamist hariliku paaritunnilise võist
luseksami tuhinas. 

Et kriipsutada alla hariliku hin
damise paratamatut subjektiivsust, lu
bage tuletada meelde* üht dr. P. B, Bal-
lard'i The New Examiner'is jutustatud 
juhtu. Ta leidis aset 1920. a. ühes 
Ameerika ülikoolis. Üliõpilased olid 
kirjutanud eksamitöö ajaloos, s. o.,"Rdi 
kirjutada lühikesed esseed esitatud 10-le 
küsimusele. Tööd kontrolliti 6 profesu 

sori poolt ja hinnati %%-des, nõnda et 
alla 60% saanud üliõpilane loeti lahi-
kukkunuks. Esimesena korrigeeriv 
professor kirjutas ise endale, et kergen
dada korrektuuri, sama töö, mille olid 
kirjutanud üliõpilased. Lähtudes oma 
töö hinnast 100%, ta hindas üliõpilasi. 
Tema käest laksid kõik tööd hindami
sele teisele 5-le professorile. Esimene 
oli tema seisusele omase hajameelsuse 
tõttu jätnud oma töö üliõpilaste omade 
hulka, ja teised eksaminaatorid hinda
sid ka seda tööd tähelepanelikult, au-
sisät ja õiglaselt —igaüks oma mõõdu
puuga. Tagajärg oli see, et vaene pro
fessor sai viie kolleegi poolt hinnad ala-
•tesf-j 40%, lõpetades 80%-ga. Sic. 

Palju lõbusat j a traagilist teame 
hindamisest oma praktikast, palju 

võib leida kirjandusest (Lietzmann, 
Döring, Ballard, Lennes). Tõsiasjaks 
tuleb pidada, et 1) samad õpilased 
saavad mitmesugustes koolides mitme
suguseid hindu; 2) mitmesugused õpe
tajad annavad sarnastele töödele isesu
gused hinnad; 3) sama Õpetaja annab 
mitmesugusel ajal samasele tööle isesu
guseid hindu. 

Minu teema ei luba mul kauem 
peatuda hindamisel. Viimane on aga 
ka omaette probleem ja vääriks küll 
iseseisvalt päevakorda võtmist. Praegu, 
puudutades seda probleemi, tahtsin 
ainult näidata, et meie harilikud võist
luseksamid ja lihtsalt eksamid on nen
dega seotud hindamisviisi tõttu parata
matult subjektiivsed ja selle tõttu ko
hatud valikuabinõuna tarvitamiseks. 

Üheks1 väga heaks valikuabinõuks 
osutub n.n. ,,prooviaeg", mis meil 
minu teäda veel mitte, mujal aga 
on tarvitusel. Selkorral võetakse vastu 
kõik teatud kooli astuda ' soovijad; 
nendest moodustatakse klass või klas
sid ja seal tehalkse kogu klassiga hari
likule tööle väga lähedat tööd, Õpitakse 
tundma Õpilasi igakülgselt ja siis ot
sustatakse, keda jätta kooli, keda saata 
mujale. 

Prooviaja kestus on 3-st tunnist 
kuni ühe aastani. Esimestena eraldu
vad head, siis nõrgad ja kõige rohkem 
kaalumist nõuavad keskmised, piiriela-
nikud. Näiteks1 Altonas 1924. a. proo-
viklassidest võis juba 3-e päeva pärast 
eraldada neid, kelle kõlblikkus keskkooli 
jaoks oli väljaspool kahtlust, 5~e päeva 
pärast neid, kes' sinna kuidagi ei kõlva
nud ja siis tuli veel mitu päeva uurida 
kahtlasi, kellest lõppeks ühed jäid, tei
sed pidid minema. 

Saksamaal on see „minemine" nüüd 
õige lihtne: keskkooli mittekohased Õpi
lased saadeti lihtsalt algkooli tagasi, 
kust nemad pärast 3-dat või 4-dat Õp
peaastat tahtsid keskkooli üle minna. 
Meil oleks prooviaja tarvitamisele võt
mine seotud mõningate raskustega ja 
vajaks veel põhjalikku järelemõtlemist. 
Prooviaeg ei tohiks olla liiga lühike; 
arvan, 2—3 kuud peaks ta kestma. Ja 
keskkoolile mittekõlvulisteks osutunud 
õpilasil oleks seisukord novembri-det-
sembri kuus õige raska. Paris kõrvale 
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heita sellepärast prooviaja mõtet küll 
ei maksaks selle välikuabinõu suure 
väärtuslikkuse pärast. Elik oleks ko
hane meil pidada gümnaasiumis kogu 
esimene aasta prooviajaks, s. t. anda 
ped.-nõukogudele õigus esimes'e aasta 
lõpul eemaldada koolist mittekohaseid 
õpilasi, ilma et s'ellel eemaldamisel oleks 
„väljaviskamise" maiku. 

Õiget valikut võimaldab ainult õpi
lase põhjalik tundmine, tema omaduste 
võimalikult korrektne kirjeldus. See 
saadakse katte õpilase tähelepaneliku 
uurimise ja viimase tulemuste hoolika 
protokollimise teel. Kui algkool uuriks 
vähemalt viimase aasta jooksul erilise 
tähelepanuga neid Õpilasi, kes kavatse
vad minna keskkooli, ja neid, keda ta 
ise peab kohasteks edasiõppimiseks; 
kui selle uurimise tagajärjel tekiks iga 
õpilase kohta mingisugune psühho
gramm näit. Rossolimo psühholoogiline 
profiil või vähemalt täituks1 sellekohane 
vaatlusleht, mis koos lõputunnistusega 
läheks keskkooli, siis oleks viimasel va
liku toimetamine hästi kerge. Kuid 
selle üldiseks läbiviimiseks on suured 
raskused ees õpetajate erilise hariduse 
puudumis'e ja tööga ülekoormatuse 
näol. Praegu võivad seda teha ainult 
vähesed õpetajad, kes iseseisvalt on 
täiendanud oma haridiast siin tarvilises 
suunas, kuna Õpetajaid ettevalmistavad 
asutised — seminarid ja ülikool — vähe 
hoolitsevad tulevaste õpetajate varusta
mise eest praegusel ajal nii tarviliste 
psühhomeetriliste ja psühhograafiliste 
teadmuste ja oskustega, harrastades 
palju suuremal määral pedagoogika 
ajalugu ja metafüüsilist (kui nõnda 
öelda tohib) hingeteadust. Soovitada 
siin väikest reformi oleks vist küll ko
hane. 

Tuletatagu meelde, et meie prak
tikale ei ole päris võõrast plaani-
kindel õpilaste vaatlus ja kirjeldus. 
4—õ aasta eest hra Kuksal algatusel 
võeti siin ja Aeal tarvitusele tema poolt 
koostatud ,,vaatlusvihk". Nii mõneski 
algkoolis peetakse neid vaatlusvihke, 
nad mängivad sagedasti tõsist osa lapse 
paigutamisel abikooli või kasvafusasu-
tiäse. Miks ei võiks* neid, vast veidi 
Ifttsusiatult ja teMeii^atuifc, tarvitada 
ka valikul gsü^naasromi vastuvõtmisel. 

Igatahes tohiks; kõigest jõust soovi
tada õpilase uurimist ps ühhomeetr liiste 
ja -graafiliste meetodite abil, vähemalt 
algkooli lõppklassis. 

^ Selge on, et vajame üht valiku 
abinõu, millel oleks samane tabavus 
nagu viimasena kirjeldatud uurimisel 
või prooviajal ja ühtlasi sama kiire ja 
lihtne rakendusvõimalus nagu tavalisel 
eksamil, ja mis erineks viimasest selle 
poolest, et ta oleks fool-proof, nagu üt
levad inglased. Säärase kõrgeväärtus
liku valikuabinõuna esineb katsumine 
normeeritud testide abil. Meil Õpeta
jaskond suhtub sellesse psühholoogilisse 
katsunasse veel vaenulikult või vähe
malt tagasihoidlikult. Mine tea, mil
lest see kõik tingitud on, aga suurel 
määral vist puudulikust informatsioo
nist selle üle, kui laialt levinud on in
telligentsuse, teadmuste ja võimete 
uurimine standardiseeritud testide abil 
Ameerikas, Inglismaal ja viimase 10 a< 
jooksul ka Saksamaal (väljaspool Prei-
simaad). Ülipraktiline New York ku
lutab 25.000, s. o. — 100.000 krooni 
ehk — 10 miljonit senti üheainsa testi 
koostamise, normimise peäle. Inglise ja 
Ameerika õpetaja kontrollib ennast ja 
oma tööd testide abil, isegi õpilase kätte 
antakse testid, mille abil ta võib ise 
oma töö saavutis! kontrollida ja regu
leerida. Hamburgis, William Sterniga 
eesotsas, töötab juba mitu aastat terve 
instituut testide koostamise ja normi
mise kallal. Ühendriikides 1917. aastal 
katsuti testide abil 2 miljonit noor
meest väeosade komplekteerimisel, mitu 
sada tuhat last on testeeritud, et saada 
normid-standardid, mis teevad hinda
mise fool-proof iks, rumaluse-kindlaks', 

Koik need tõsiasjad lubavad kin
nitada, et katsumine normitud tes
tide abü on parim Õpilaste valikuabi
nõu. Võib öelda, et en masse on see 
valikuviis Õigesti rakendatuna eksima
tu. Kahjuks on tema tarvitamine seo
tud kaunis suurte' teadmustega pedagoo
gilisest statistikast, eriti korrelatsiooni 
teooriast ning piinliku eel- ja järel
tööga, — v õ i b olla, et see asjaolu tin
gibki vaenulikkuse selle meetodi vastu. 

Oleks soovida, et testid satuksid 
laias ulatuses Õpetajate huvipiirkonda 
— Mil siis kaoks umbusaldus ja vaen 
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nende vastu, siis tuleks varsti pidur
dada liiga kiiret ja ettevaatamatut ot
sustamist testide põhjal. 

Arvan, et olen puudutanud kõiki 
tuntud katsumise ja valiku viise. 
Lahtine on veel küsimus, kes peaks toi
metama keskkooli Õpilaste valikut. Kas 
ainult keskkooli-õpetajad või veel keegi? 
Arvan, et algkooli-Õpetajal peaks' või
malus olema kaasa rääkida, tunneb ju 
tema oma Õpilast kõige paremini. Iga
tahes vastava algkooli-õpetajate lõpu
tunnistusest lahus antud soovituseiar-
vamuse Õpilase kohasuse üle keskkoolis 
edasiõppimiseks arvestamine oleks as
jale väga kasulik. 

Ideaalselt korraldatuna Õpilaste va
likut gümnaasiumi jaoks kujutlen en
dale säärases suures1 keskkohas, nagu 
Tallinna ja Tartu, nõnda: hilje
malt jaanuaris teatavad algkooli VI kl. 
Õpilased oma kavatsusest minna kesk
kooli. Neile korraldab üks kõigile ühi
ne katsekoda psühholoogilisi ja ka pe
dagoogilisi katsumisi. Nende katsu-
miste tagajärjel määratakse igale kesk
koolis Õppimiseks kohasteks tunnusta
tule %%-es väljendatud koha nr., mis 
näitab igaühe koha paremuse järgi 

Ei ole vist tarvidust tõendusi tuua, 
et ilmad meie elule suurt mõju avalda
vad. Juba see suur hulk vanasõnu ja 
kõnekäände, mis rahvas on loonud ilma
dest kõige vanemast ajast alates1, näitab, 
kui suurt huvi on tuntud ilmade, eriti 
nende ettekuulutamise vastu. Ei ole pea
aegu ühtki kutseala, mis ei seisaks lä
hemas vahekorras ilmadega. Liikumine 
maal ja merel, eriti aga õhus, tehnika, 
kaubandus, arstiteadus, — eriti veel 
metsa- ja põllumajandus — olenevad 
palju suuremal määral ilmadest, kui se
da harilikult arvatakse. Ilmade tähtsusi 
silmas pidades on pea igas riigis asuta
tud meteoroloogia observatooriumid. 
Ka meil Eestis on meteoroloogiline kesk-
asutis — Tartu Ülikooli Meteoroloogia-
observatoorium. Ülevaated ja prog
noosid meil. valitsevate ihnache kohta 

järjestatud nimestikus. Kevadel valib 
igaüks endale gümnaasiumi, kes siis ot
sustab vastuvõtmise algkooli atestat
siooni ja katsumiste saaduse põhjal. 
Kõikide vastuvõetud õpilaste kohta 
oleks maksev veel prooviaasta. Too 
„katsekoda" peaks koosnema kesk- ja 
algkooli juhatajatest, tema tööst võtaks 
osa ka algkooli VI klassi juhataja, mille 
õpilased on katsumisel. 

On iseenesest mõistetav, et tuleks 
paluda keskkooli õpilaste selektsiooni 
sanktsioneerimist vastavate seaduste 
muutmisega ja selektsiooni korralda
mist erimäärusega, kui kongress tun
nistab printsipaals'elt valiku tarviliseks. 

Lõppeks tahaksin juhtida tähele
panu ühele asjaolule. Kui võtame se
lektsiooni küsimust tõsiselt, siis võib 
kergesti juhtuda, et meie satume vast
ollu oma aineliste huvidega: võib juh
tuda,, et meil siin ja seal ei jätku kesk
koola õpilasi. Täiesti inimlik oleks siis 
kalduvus kompromissidele. Kui meie 
aga tõepoolest peame selektsiooni ühis
kondlikkudele ja õpilaste individuaal
setele huvidele vastavaks, siis, usun, 
jätkub meil ka külma verd otsustada 
mõnikord mitte oma huvide kohaselt. 

antakse observatoorumist edasi laiema
tele ringkondadele telegrafikontorite ja 
ajalehtede kaudu. Postagentuuride võr
gu tihenemisega maal viimaseil aastail 
on ilmateated kättesaadavamad ka põl
lumeestele. Kuid ilmade prognoosid, mi
da avaldab Tartu Ülikooli Observatoo
rium, on kokku seatud kogu Eestimaa 
kohta ja neid ennustusi ei saa võtta 
täpsalt iga üksiku koha tarvis, sest 
palju oleneb just selle üksiku koha 
kliima iseärasustest. Et neid üldisi 
ettekuulutusi kasutada, tuleks neid vas
tavalt kohalikkudele oludele ümber töö
tada. Meie laiemad ringkonnad ei ole 
kahjuks aga tuttavad meteoroloogia 
algtõdedegagi ja seepärast suhtutakse 
observatooriumi ennustustele skeptili
selt, isegi irooniliselt. Ka on meil veel 
liiga Vähe;kohalikke ilmajaamu, nii et, 

Õpilaste ilmavaatlustest algkoolis. 
B. Rea. 
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näiteks, koguteos „Eesti" kolmanda 
osa — ,,-Setuonaa" koostamisel on üle
vaate saamiseks ilmastust tulnud leppi
da Pihkva ja Võrumaa ilmajaamade 
andmetega, sest Setumaal puudub ilma
jaamade võrk. Seetõttu ei ole ka ilma
teated leidnud veel kuigi suurt kasuta
mist. Asi aga paraneks märksa, kui 
laiemad ringkonnad tutvuksid ilmade 
ennustamisega, kui nad ise, eriti põllu-
mehed, paneksid toime kohalikke kava
kindlaid vaatlusi, mis lubaksid üldisist 
ilmateateist teha enam-vähem vasta
vaid prognoose iga üksiku koha kohta. 
Seks! peab aga ka kool oma abi pak
kuma, ja mitte ainult keskkool ning 
põllutöökoolid, vaid ka algkool peab vä
hemalt juba algusest äratama huvi ning 
juhtima tähelepanu meteoroloogilistele 
nähtustele, tutvustades õpilasi meteoro
loogiliste algtõdedega. 

Uued algkooli õppekavad nõuavadki 
ilmavaatluste toimetamist. Algklassi
des kõneldakse ilmavaatlustest ühendu
ses kodulooga, vanemais klassides ühen
duses' maateadusega. Nagu teame, on 
koduloo üheks ülesandeks kodukoha, 
kui kõige tähtsama näitliku objekti, 
tundmaõppimine. Kuid kodukohaga tu
leb tutvuda mitmekülgselt, mitte ainult 
mõne tema piiratud alaga, vaid kogu 
ümbrusega, kõigi temas ilmuvate näh
tuste ja vahekordadega. Pärast leia
vad õpilased ka põhjussidemed üksi
kute objektide ja nähtuste vahel ja siis1 

võib koduloole rajada maateaduse, loo
dusõpetuse ja teisi distsipliine. Kodu
loo kursusest ei või meie siis ka välja 
jätta õhu ala, kõigi tema nähtustega 
ning muudatustega, kus juures .ei pääse 
me mööda ka ilmavaatluste toimetami
sest. Vaatlused omavad aga seda suu
rema tähtsuse, mida järjekindlamad, 
mida pidevamad nad on. Seepärast tu
leks ilmavaatlusi toimetada mitte ai
nult mõnel üksikul õppeaastal, vaid 
kogu algkooli kursuse vältusel. Esi
mese õppeaasta lapsed ei saa muidugi 
toimetada veel iseseisvaid ilmavaatlusi. 
Neile tuleks esiti reaalseks teha mõis-
ted: päev, mädal, kuu, aasta ja aasta
ajad, sest nad ei tunne peaaegu sugugi 
veel ajaarvamist. Kuid ka esimese Õp
peaasta lapsed vaatlevad ilmastiku 
muutusi, looduse elu ja inimeste elu

avaldusi. Nende tähelepanekute üles
märkimine võib sündida liikuva tähes
tiku abil. Pärastpoole õpetaja võiks 
anda iga päev paberilehekese korrapi
daja õpilase kätte, kes sinna tähen
daks tähtsama päevasündmuse (sünd
muse valik olgu vaba), teda kas 
joonistades või aplikatsiooni näol pa
berile kleepides, millele võib juurde li
sada ka kirjaliku tähenduse. Teisel 
õppeaastal tutvuvad õpilased juba täie
likumalt ajaarvanlisega ning õpivad 
enam tähele panema nähtusi, mis aas
taaegadega muutuvad: loomade, lindu
de, lillede, puude ja inimeste eluaval
dustega. Kõiki neid perioodselt kä
siteldavaid nähtusi tuleb lasta õpilastel 
üles märkida ühes ilmavaatlustega sei-
natabelile, kuhu ilmavaatlused märgi
takse ainult sõnaliselt: soe, külm, ilus, 
selge, pilvine, udune, tuuline jne. Ilma 
muutusi ,ei vaatle meie üksikult, vaid 
koos teiste kodukoha looduse-, maas
tiku-, ning kultuurielu nähtustega. See
pärast on soovitav koondada need vaat
lused üksikute teemade ümber, näiteks: 
„Mida toob meile sügis", „Kuidas tuli 
meile kevad" jne. Kolmandal Õppeaas
tal täienevad järk-järgult ilmavaatlu
sed ning muutuvad täpsamaiks. "Ühen
duses tuule sihi määramisega õpitakse 
tundma ilmakaari ja temperatuuri vaa
deldakse juba termomeetri järgi, mille 
näitamised märgitakse alul elavhõbe
da niidina ning pärast, ühendades nii
dikese otsi, minnakse juba üle „soojuse 
kõverale". Lisaks võetakse ka juurde 
baromeetri näitamised, mis lubab las
tele varsti tähele panna sidet nende 
kahe joone vahel. Vaatlusi tehakse 
veel üks kord päevas, korrapidaja õpi
lane märgib nad seinatabelile ja seab 
vastavalt ka liikuvat tabelit „Tänane 
ilm" (Teel töökoolile I ) . Ehk küll sei-
natabelid on alati laste silma ees ning 
niisugusel kollektiivsel ülesmärkimisel, 
kui ühisel tööl, on suur tähtsus, ei võiks 
ainult seinatabeliga leppida, vaid tuleb 
soovitavaks lugeda ka isiklikkude vaat-
lus vihku de pidamine. Seinatabelile tu
leb õpilasel ainult juhuliselt, aeg-ajalt 
ülestähendusi teha, kuna individuaal-
vihu pidamisel tunneb iga Õpilane, et 
temal lasub teatav kohustus-, et temale 
isiklikul^ on usaldatud ülesanne, mida 
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ta katsub ka korralikult täita, Õppides 
toimetama vaatlusi kavakindlamalt ja 
korralikumalt. Neid isiklikke vaatlus -
vihke võiks pidada huvitavamail aja
järkudel, kevadel ja sügistel, kuna enam 
asjast huvitatud õpilased võivad neid 
pidada vabatahtlikult igal ajal Indi-
viduaalvihkudesse tuleb märkida mitte 
ainult ilmavaatlusi, vaid ka teisi kaa
saskäivaid nähtusi õhkkonnas, nagu: 
äike, udu, torm, tuisk, kuu ja päikese 
tarad jne. Samuti tuleb ka toimetada 
ning märkida taevavõlvi vaatlusi: päi
kese päevatee muutumist, kuu nähteid, 
pööripäevi jne. "Ühenduses sellega sün
nib ka tegelik kalendri tundmaõppi
mine, kuna päeva pikkuse ja kuu nä
hete vältuse arvutamine annab rohkesti 
materjali matemaatika tundideks. Ka 
loodusevaatlusi, näiteks, muutusi sügis-
looduses, lindude äralendu, looduse är
kamist kevadel jne.,, tuleks märkida sa
madesse vihkudesse või seinatabelile. 
Nende muutuvate looma- ja taimeriigi 
nähtuste käsitamine üheskoos meteoro
loogiliste nähtustega annab võimaluse 
selgemini märgata olenevust nende va
hel, nende vahel valitsevat sidet. Et 
laste huvi ei raugeks, peab õpetaja 
olema ise asjast huvitatud. Õhutama 
lapsi vaatlustele ning võtma ise neist 
osa. Huvitavamate nähtuste puhul ning 
kuu lõpul tuleb teha ülevaateid: missu
gune oli kõrgem ja madalam tempera
tuur, kust puhusid tuuüed, selgete ja 
pilviste ilmade arv jne. Nii vaatlevad 
lapsed mitmesuguseid meteoroloogilisi 
nähtusi, kuid võtavad neid esialgu ai
nult paljaste faktidena. Järeldusi ja 
põhjussidemeid veel ei otsita. Neljan
dal Õppeaastal laieneb vaatlusäla veelgi 
ning täienevad ka ülesmärkimisviisid. 
Juurde tuleb ka sademete hulga mõõt
mine. Aja jooksul tulleb hakata vaat-
lüsi tegema kolm korda päevas: hom
mikul kooli tulles1 (k. 7 ja 8 vahel), lõu
nal k. ühe ajal ja Õhtul k. 3 ajal. Kui 
õpilased ei ela kooli juures, märgib õpe
taja, ise Õhtuse vaatluse liikuvale tabe
lile. Niisama talitab ta ka puhkepäe
vadel. Nüüd vmh jiuba arvutada päeva 
keskmist õhusoojust ja Õhurõhumist,. 
Mis annab võimaluse harjutada käm-
aeadmurdude liitmist ja jagamist (Õfen-
M m m M märgime SM ja sõaa ,08adeG. 

Kuu möödudes teeme jälle kokkuvõtte: 
arvutame kuu keskmise soojuse ning 
õhurõhumise (ligikaudne arvutamine), 
tuulte sageduse ning tuletame meelde 
huvitavamaid nähtusi. On keskmised 
leitud, asume tabelite joonistamisele, 
tarvitades juba millimeeterpaberit. En
ne arvatakse ühistelt, palju ruumi te
leks jätta iga nähtuse jaoks, siis gra-
feeritakse vastavalt, kirjutatakse peäl-
kirjad ja asutakse tööle s. o. kõverate 
joonistamisele, sademete, tuulte ja pil
vituse märkimisele. On tabelid valmis, 
asutakse nende vaatlemisele, nende lu
gemisele: leitakse kõige soojem ja kül
mem päev, missugune osa kuust on 
külmem või soojem olnud, mitu korda 
on temperatuur 0° olnud, võrreldakse 
temperatuuri ja õhurõhumise kõveraid 
jne. Samuti võib võrrelda joonistatud 
tabelit eelmise kuu tabeliga, ja kui on 
olemas eelmiste aastate sama kuu tabe
leid, siis võrreldakse ka neid igakülg
selt. Nüüd ei lepi õpilased enam nende 
nähtuste kui ainult faktide vaatlemise
ga, vaid katsuvad ka jõukohaseid jä
reldusi teha ning põhjussidemeid leida. 
Tabelite joonistamise asemel võib tar
vitada ka J. Käis'e vihku — looduse
sõbra vaaÄusivihk nr. 1", mis juba vas
tavalt grafeeritud. Kuid soovitavam 
oleks siiski tabelite joonistamine, sest 
vihu väike formaat ei luba kuigi täp-
salt märkida õhu soojust ja rõhumist ja 
teiseks on just tähtis, et õpilased ise os
kaksid lehte otstarbekohaselt jaotada, 
leides, näiteks temperatuuri märkimisel, 
et on tarvis enne leida kõige kõrgem ja 
madalam temperatuuri seis jne. ja et 
nad ka, tähele paneksid ilunõudeid. See
ga arendame laste leidlikkust ja otsusta
misvõimet ja anname suurema võima -
lule laste isetegevusele. On tarvis- ka, 
et lapsed paneksid tähele, mis mõju 
avaldavad ilmade muutused taime- ja 
loomariigile ning õpiksid ilma ennus
tama nende nähtuste varal, tutvudes 
siin juures ka rahvasõnadega ilmadest. 
Ilma ennustamiseks mitmesuguste loo
dusnähtuste varal võib tarvitada J. 
Käis'e kolmandat vaatluswihku Missu
gust ihna homme oodata". Ennustusi 
„hea" ja „haib" võiksid lapsed' ka mit
mekesistada, näiteks: kas on vihma> 
lund, toOTÜ oodata, selget või pIMst 
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ilma jne. Ka võiks lahtris „Mis'sugune 
ilm oli tõelikult" esineda ainult sõnaline 
väljendus, mis annaks selgema ülevaate 
täideläinud või -minemata ennustusest, 
kuna täppis vaatlus1 esineks eraldi vaat-
lusflehel. Igatahes aga pakub lastele 
suurt huvi ise ilma ennustada ja ilma 
vihuta ei paneks nad nii mõndki näh
tust tähele, kuna aga vihu järgi on 
neil kergem orienteeruda ning kõiki 
vaatlusele võimalikke nähtusi tähele 
panna. Tähtis on, et vaatlused ei kat-
keks, vaid kestaksid ka suvisel vaheajal. 
Seks võib anda paarile agaramale õpi
lasele termomeetri, baromeetri (ane-
roid), sademetepange, mõõtklaasi ning 
kompassi. Nende abil saavad nad kõiki 
tarvilikke nähtusi vaadelda ja märkida. 
Järgmisel aastal võime siis teha kok
kuvõtte kogu aasta ilmade kohta. Il
mavaatlused T>n tihedas seoses maatea
duse ning.loodusloo Õpetusega. Ilmas
tu, eriti kodumaa ilmastu mõiste saab 
nüüd lastele selgeks' nende oma töövilja 
varal. Kui on kodukoha meteoroloogi
liste vaatluste andmeid kogutud mitme 
aasta vältel, võtame nad kokku, mär
gime korduvaid, enam-vähem ühetaoli
si, iseloomustavaid nähtusi, näiteks': 
külmem ja soojem kuu, aasta keskmine 
temperat/uur, sademete rohkus, tuulte 
sagedus aasta-aegade järgi, lumikatte 
kestvus jne. Toome ka teiste kodukoh-
tade vaatlusi ning võrdleme veel mõne 
võõra maa korduvate ja iseloomusta
vamate meteoroloogiliste nähtustega ja 
saamegi selge mõiste meie kodumaa il
mastust ehk kliimast. Meie kodumaa 
ilmastu tundmine, mis on seotud Õpilas
te eneste iseseisvate vaatluste ja ela
mutega, annab kindla al>us'e teiste võõ
raste maade kMcma ja temast oleneva
test nähtustest arusaamiseks ja mõist
miseks. Ohu temperatuuri muutuste 
vaatlemine aitab ka selgitada kiviliiki
de purunemist, liiva ja savi tekkimist. 
Ühenduses looduslooga tuleb suuremat 
tähelepana pöörata kliima mõjule tai-
mede ja. loomade elutingimuste moodus-
tarnisel. Lapsi tutvustatakse juba 
põhjalikumalt termomeetri ja baro
meetri ehitusega ning kõigi tähtsamate 
õhu-nähtustega. Neile saab selgeks pii-
v«de ja sademete (vihma, lume, rahe, 
wšm., härma, kaste) tekkimine, tuule 

tekkimine ja ta mõju ilmastule jne. Tu
leks ainult hoolitseda, et lapsed tähele
pandud nähtusi üles märgiksid ning 
vastavalt laste arenemisastmele ja aru-
saamisvõimele võiksid ka selgusele jõu
da nende nähtuste tekkimispõhjuste 
üle. 

Vanemais klassides võiks* jälgida 
üldisi ilmateateid, mis ajalehis ilmuvad 
ja postkontorites ning -agentuurides 
nähtavale kohale välja pannakse. Enne 
seda aga tuleks tutvustada lapsi ilma
teadetes tarvitusele võetud üteluste 
mõistetega, nagu: külm, kerge ja kare 
külm, soe, jahe, sume, püsiv, heitlik, 
muutlik jne., sest paljud neist annavad 
end mitmeti mõista. Jälgides kõiki ko
dukoha meteoroloogilisi nähtusi ja võr
reldes neid teiste kodukohtade ning ül
diste ilmanähtustega, avaneb juba või
malus tutvustada lapsi nende kohaliku 
ilmastu iseärasustega, malle põhjal 
muudetakse üldisi ilmaennustusi vasta
valt kohalikkudele oludele. Nii paneme 
tähele: missugustes kohtades, mis ajal 
ja oludel kõige sagedamini tekivad öö
külmad, raheslajud ja kimetuisud; mis
suguste tuulte ja pilvede liikumise juu
res on rängemad sajud ja kõuevihmad 
jne. Vaatleme ka, mida võib ennustada 
päikese ja kuu tarade, pilvede kuju, 
taeva värvi ja muude sarnaste tunde
märkide abil. Vanemais kl ässades tut
vustame õpilasi ka tähtsamate alaliste, 
korrapäraste tuultega, tähtsamate me-
rehoovNstega, maakeaa tõelise liikumi
sega ja -selle tagajärgedega, Miima vöö
dega, taimede ja viljade piiridega, — 
sügavamalt uurides vahekordi ja side
meid meteoroloogiliste nähtuste ja elu 
avalduste vahel taime- ning loomarii
gis. Isoteronide j a isÄaaride tundma-
Õpp annaks võimaluse anda õpilasile ka 
aime kõrge j a madala Õhurõhu süstee
midest, mis moodustavadki ilma ette
kuulutamise põhi-elemente. Peab aga 
silimas' pidama, et kõiki neid nähtusi 
võib ju käsitella mitmel viisil ja mit
mesuguses ulatuses, kuid kogu aeg peab 
valvama, et materjal ja käsitlusviis 
vastaks alati õpilaste arenemisastmele 
ning võimistele. Diagrammide joonis
tamisel tulfeb iga järgmise astmega 
nõuda suuremat täpsust, puhtust M 
korralikkust. Diagrammid ise muute 
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vad aga mitmekesisemaiks. Nii võib 
joonistada ja võrrelda mõne kuu tem
peratuuri käiku mitme aasta ulatusel, 
aastate keskmist temperatuuri, tuulte 
lagedust (siin juures harjutatakse ka 
% arvutamist), sademete hulka,: võr
reldes kodukoha sademete hulka teiste 
kohtade omaga jne. Materjali on palju 
ja seda rohkem, mida kauem ja järje
kindlamalt on vaatlusi toimetatud. II-
mavaatluste kujutamisel diagrammide
na on veel siiur tähtsus matemaatikas. 
Üheks tähtsamaks matemaatika põhi-
printsiibiks on funktsionaalse olenevuse 
mõiste. Funktsionaalsuste tunnet aren
dame aga kõige paremini graafilise ku
jutamisviisiga, mis lubab kõige näitli
kumalt esitada suuruste olenevust. 
Diagrammides tulevad esile koordinaa
did ja nende mõisteni ei pea last viima 
süstemaatilist teed, alates1 koordinaati
de definitsiooniga ja lõpetades dia
grammidega, vaid just diagrammide 
vaatlemine ja valmistamine peab viima 
lapsi koordinaatide mõisteni. Maatea
duses ongi graafiline meetod põhjali
kult läbi viidud ja ilmavaatluste and
med kui suurused, mille vahel valitseb 
teatud funktsionaalsus ja mis muutu
vad ajas, annavadki rohkesti materjali 
graafiliseks kujutamiseks. Nii näeme, 
et ilmavaatluste toimetamine ning üles
märkimine tabelitena ja diagrammide
na annab õpilastele aluse ilmateadete 
kasutamiseks' oma huvides, eriti põllu
majanduses. Töiseks, moodustab il
mastu tähtsa osa meie lähemast ümb
rusest, sellest meie kodukohast, mis 
peab tervikuna kuuluma Õpilaste va
henditumale vaatlusele ja uurimisele, 

millele baseerub terve järgnev Õpetus. 
Ilmastu nähtuste tundmiseta ei saa

gi kujutella maateaduse ning loodus
teaduse Õpetust, sest need nähtused on 
alaliselt, mõjuvalt seotud inimese, 
looma- ning taimeriigi eluavaldustega. 
Ka on ilmavaatlused abiks matemaati
kale, sest nad annavad hulga õpilaste 
eneste leitud materjali ülesannete loo
miseks kümnendmurdude kursusest, % 
arvutamisest, ligikaudsest arvutamisest 
jne. 

Andes veel jõukohase, huvitava ma
terjali graafiliseks kujutamiseks, aitab 
ilmavaatluste toimetamine arendada 
funktsionaalse olenevuse mõistet. Lõp
peks peab tähendama, et ehk küll alg
koolis on kogu Õpetuse lähtekohaks' ja 
aluseks meie kodukoht ja kodukoha 
tundmiseta ei saa kujutella koduloo, ko
dukohas tatud ajaloo, maateaduse ning 
loodusõpetuse õpetamist, on siiski suu
rem osa meie kodukoht! uurimata ja 
kirjeldamata. Peab ühinema M. Raua 
(Kasvatus nr. 2, 1928. a.) nõudega, et 
iga kool peab asuma oma ringkonna 
kavakindlale uurimisele, millise töö 
peavad tegema eeskätt Õpetajad iste õpi
laste kaasabiga. Toimetades aga ka
vakindlaid vaatlusi ilmastiku alal, sa
muti ka loodusevaatlusi, täidame juba 
osalisteltki eelmainitud nõuet. 

Allikaid. 
1. Teel töökoolile I, II. Võru õpe

ta j ateseminari aastaraamat. 
2. A. Tõllasepp. Meie õhkkond. 
3. V. Kurrik. Meteoroloogia. 
4. K. Koch. Ilmade ettekuuluta

mine. 

Muljeid välismaa haridusoludest. 
A. Kuks, 

II. Norra kooli olud. 
Kuigi Norra ja Rootsi asuvad naab

ruses ja on olnud mitmeid aegu Unionis, 
erineb nende kahe rahva elu ja iseloom 
tunduvalt. 

Kuna Rootsis paistab silma jõukus, 
mis tihti jõuab luksuseni, on Norra 
vaene. Tal ei ole hiilgavat minevikku 
ega erilisi loodusvarasid, Välja arvatud 
metsad, kuid neid on raske ekspluatee
rida teede puudusel. Põllupind on kehv 

ja ilmastik ka mitte kuigi soodne. Ela
takse peamiselt kalapüügist ja laevan
dusest. Kalapüük ei toovat aga kuigi 
palju tulu ja palju laevu olevat sõja 
ajal hukkunud. Igal pool kuuled ikka 
juttu raskest majanduslikust seisukor
rast. Eriti palju muret teeb norralas
tele teede ehitamine ja korrashoid 
suurte distantside ja elanikkude hõre
duse tõttu. Mis neil aga siiski on väga 
väärtuslikud, need on kosed, mille jõud 
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on leidnud mitmeti kasutamist, eeskätt 
aga maa elektrifitseerimiseks. Elekter 
on muinaslooliselt odav, nii et Oslos 
küpsetatakse, keedetakse ja isegi köe
takse ahjusid elektriga. 

Edasi, kui Rootsit iseloomustab äris-
tokratism ja estetism, peen toon ja peen 
joon, siis leiame Norras selle vastu äär
mise lihtsuse, mis ulatub teinekord 
maitsetuseni. Ehitised, poeaknad, tu
bade sissesead, riietus jne. pakuvad sil
male vähe veetlevat, nõiduslikult võluv 
on vaid loodusilu. Sealjuures on see 
ülidemokraatlik rahvas aga väga lahke 
ja sõbralik. Üks1 väike dissonants: see 
demokraatlikum riik on siiski kuning
riik. Mis osa aga seal kuningas' eten
dab, sellest annab kujuka pildi järg
mine anekdoot": kuningas olevat oma 
taskuräti kaotanud, mille talumees leid
nud ja majesteedile ulatanud; viimane 
olevat väga tänanud, tähendades, et see 
olevat ainuke ese, kuhu tema tohtivat 
oma nina pista. — Unustamatu mulje 
sain ma Oslos kuningliku lossi juures. 
Losis asub mäekünkal, ümber kaunis 
suur avalik park. Iga päev kella kahe 
ajal mängib lossi ees sõjaväe orkester. 
Seks ajaks koguneb siia igat seltsi rah

vast: jalutajaid, emasid lastega jne., 
kuninga pere aga vahib aknast. Võr
ratu pilt. Kogu lossi esine kujutab en
dast enam rahvaparki kui kuninga asu
kohta. 

Nii palju kui mul korda läks kinni 
püüda norralaste iseloomujooni, ma üt
leksin, et see rahvas on vaene, lihtne, 
südamlik; mitte Ibsen vaid Björnson 
on norralaste lemmik ja prototüüp. 

Et Norra koolieludest ülevaadet-
saada, pöördusin haridusdepartamendi 
šefi hra Vigstedi poole. Väga süm
paatne vanahärra. Rääkis rahva ras
kest majanduslikust seisukorrast, tä
hendades1, et rahvahariduse eest on 
ikka väga hoolitsetud, on isegi aeg ol
nud, kus kõik abinõud koolis maksuta 
tarvitada olnud, samuti polnud õppe
maksu alates algkoolist kuni ülikoolini. 
Nüüd, raskel majanduslikul ajajärgul, 
olevat see korraldus1 muudetud. Tasuta 
õppeabinõud saavad nüüd ainult vaese
mad ja Õppemaksust vabad on vaid 
algkool ja ülikool, kuna keskkoolis ja 
gümnaasiumis on väike maks sisse sea
tud. Norra koolisüsteemi peegeldab ku
jukalt järgmine tabel. 
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Rahvakool. 
Olin huvitatud eeskätt rahvakoo

list: milliseks ta on Norras kujunenud? 
kuidas' tegelikult läbi viidud? ka,s on 
küllaldaselt koolimaju ja kuidas korral
datud rahvakooliõpetajate ettevalmis
tus? 

Haridusdepartamendi setilt lira 
Vigsted'ilt ja Oslo koolide inspektorilt 
hra Haugerud'ilt saadud andmeil kuju
nes pilt niisuguseks: 

Juba aastast 1889. on Norras algha
ridus sunduslik. Käesoleval ajal mak
sab 7-aastane koolikohustus, 7—14. aas
tani. Et aga kohati rahvas elab väga 
hõredalt, eriti põhjapoolseis raioones, 
siis tegutseb siin osa koole rändkooli-
dena, nimelt on ühe -õpetaja hoolel 2—8 
kooli, kus ta töötab vaheldamisi. Koo
liruumid ja sissesead olevat rahulda
vad. Tundub aga, et norralased on ses 
suhtes vähenõudlikud. 

Mul läks korda näha Oslo norralaste 
moodsemat rahvakooli, mille peale nad 
ise on väga uhked. See on Sagene 
Folkskole, mille juhatajaks naisõpeta
jate liidu esimees, väga lugupeetud fru 
Sethe. Kool on hiljuti ehitatud ja peab 
olema viimaseks sõnaks koolimajade 
ehitustehnikas1. Seda ta aga kaugeltki 
ei ole. Klassid asuvad kahel pool, kor-
ridor keskel, selle tõttu pimedavõitu ja 
tõmbetuuled. Üldse on majas vähe vai-
g°ust. Korridorides on vesi 'joomiseks 
ja kätepesemiseks, kohati pildid sein
tel ja loodusloo kollektsioonid, kuid 
üldmulje rikuvad laste üliriided, mis ri
puvad siinsamas. 

õppeabinõusid vähe, puudub isegi 
klaver, veetleva mulje jätsid vaid maa
teaduse klass ja kooliköök, kus VII kl. 
tütarlapsed töötavad. 

Käsitöö on nõnda korraldatud: I— 
III kl. paberi- ja nõelatöö, IV kl. papptöö 
mõlemast soost lastele, V—VII kl. tütar
lastele Õmblemine, poistele puutöö. Töö
des tundub maitsetus ja puhtuse puu
dus. 

VÕimlemisklass on varustatud Root
si eeskujul ja töötamises sammutakse 
ka Rootsi jälgil. On isegi ujumis-
bassein, ainuke Norras. Kahjuks on 
kool kohustatud kella 2-hest p.l. andma 
basseini linna kodanikkudele tarvitada, 
mille tõttu õpilased saavad väga piira

tud määral ujuda, kui arvesse võtta, et 
koolis õpib 1500 õpilast. 

õpetajaid on 50, enamuses naisõpe
tajad. Töö on korraldatud klassisüs
teemil, ainult laulmise, võimlemise ja 
käsitöö jaoks on eri Õpetajad. 

Lapsed on armsad, nendega, nagu 
näha, käiakse sõbralikult ümber, kuid 
riietatud olid nad küll kaunis kehvasti, 
seda ei või aga öelda õpetajate kohta, 
õpetajad saavad väga head tasu. Nii 
saavad meesõpetajad 36 tunni eest, niis 
seal normiks loetakse, 5100 kuni 7600 
kr. aastas, naisõpetajad, kelle tundide 
normiks 27, 3825—5700 krooni aastas. 

Rahvakooli-Õpetajate ettevalmistus. 

õpetajate ettevalmistus rahvakooli
dele sünnib 3 ea. seminaride kaudu. 
Neid on avatud 10: 7 riiklikku ja 3 era-
seminari. Vastu võetakse võistluskatse-
tega, kus juures eksamile võib ilmuda 
igaüks, kui tal 16 aastat ja algkool 
seljataga. Tegelikult on sisseastujate 
keskmine vanus ligi 20 a. ja etteval
mistus palju kõrgem. See konstrukt
sioon siiski ei rahulda kõiki, vaid on lii
kumas kahesugused mõtted: kas lisada 
neljas' aasta juurde nagu Rootsis, või 
reformeerida Saksa eeskujul kaheaastas
teks ped. akadeemiateks; küsimus tu
leb lähemal ajal Strottingis' harutusele. 
Ministeerium pooldab status quo. Eri
lise tõuke seminaride küsimuse haruta
miseks on andnud asjaolu, et funktsio
neerivad 10 seminari on andnud nii 
palju noori õpetajaid, et ei teata, mis 
nendega peale hakata. Et olukorda vä
hegi parandada, on seminaridesse juba 
teist aastat vastuvõtmine ära jäetud. 
Käesoleval õppeaastal töötavad üksnes 
kolmandad klassid. Sihuke eksisamm 
olevat tekkinud kahel põhjusel: 1) oli 
vale arvestus laste suhtes, mis kohuta
valt on kahanema löönud, 2) õpetajate 
palgad tõusid sõja ajal ja selle tõttu 
algas suur tung Õpeta jateseminari-
desse. 

Huvitav, et Norra põeb ka sündi
miste vähenemise haigust ja isegi väga 
suurel mõõdul, kuigi ta sõjast osa ei 
võtnud. 

Oslos töötab seminar eraoppeasutise-
na (Oslo Laererskole). Kool asub va
nas majalogus, mis väga vilet» nii vä^ 



Ka 4 Muljeid välismaa haridusoludest 177 

liselt kui seest. Puuduvad hädavajali
sed õppeabinõud, puudub isegi oma har
jutuskool, seminaristid käivad harjuta
mas linna koolides'. Praegu töötab siin, 
nagu kõigis teistes seminarideski, üks
nes1 lõppklass. Mis edasi sünnib, on 
teadmata: oleneb Strottingi ja minis 
teeriumi otsusest. Tööd ma siin lähe
malt silmitseda ei saanud. Direktor oli 
haige ja asetäitjat ei tahtnud ma liiga 
palju tülitada. Astusin ainult korraks 
klassi, et õpilaste koosseisu näha ja ter
vitused meie õpilastelt edasi anda. Poi
sid ja tüdrukud, umbes pooleks, olid 
sihvakad, tüsedad, jätsid väga hea mul
je oma elurõõmsa, värske olemisega. 

Norra kõrgemad koolid. 
Rahvakooli lõpetades võib Norra 

noorsugu jätkata oma üldharidust kesk
koolides, mille kursus on 3-e või 4-aas-
tane. Esimestesse võetakse vastu VII 
klassi lõpetajaid, teise rahvakooli V kl. 
lõpetajaid. "Ühtluskooli pooldajad nõua
vad esimest liiki, kuid teisel ei puudu 
ka poolehoid. 

Keskkoolile järgneb gümnaasium 3-
aastase kursusega. Gümnaasiumil on 

"2 haru: filoloogiline —> ladina keelega 
ja reaal. Uutest keeltest Õpitakse saksa 
ja inglise keelt, osalt ka prantsuse keelt. 
Mõlemad harud annavad õiguse astuda 
nii ülikooli kui tehnikumi. Harilikult 
keskkool ja gümnaasium töötavad ühe 
juhatuse all, aga võivad olla ka lahus. 
Keskkooli lõpetajaist ainult 40% läheb 
gümnaasiumi, teised astuvad kutsekoo
lidesse või lähevad tegelikku ellu. 

Keskkoolides õpetavad enamasti se
minari haridusega õpetajad, gümnaa
siumides' ainult ülikooli haridusega lek
torid. Viimased peavad ülikoolis peäle 
hariliku stuudiumi läbi tegema veel pe
dagoogilise seminari ja Y% aastat prak
tiseerima mõnes gümnaasiumis, kus 
juures tuleb valida 3—4 õppeainet en
dale erialaks ja neis anda umbes 40 
tundi, mis kuuluvad arvustuse alla. 
Gümnaasiumi-Õppej õudude palgad on 
eriti kõrged: nii rektor saab 12.850 
krooni aastas 6-e tunni juures, varem 

- isegi 14.000 krooni, lektor 9.000 krooni 
24-ja tunni juures. 

Külastasin Fageborgi gümnaasiumi, 
Pilestredet 109, tJus ehitis, võrdlemisi 

hea. Ka sisseseade poolest täiesti rahul
dav. Töötab 18 keskkooli- ja 6 güm-
iiaasiumiklassi. Viibisin käsitöö, võim
lemise j a laulmise tundides. Käsitlus 
ei olnud kuigi hea, jättis mõndagi soo
vida. Õpilased priskete nägudega, kuid 
lohakalt riietatud. 

Ülikooli hoone on vana. Väliselt ei 
avalda mingit mõju, samuti seest üsna 
proosaline. Tegelikku tööd ei saanud 
jälgida keele mitteoskamise pärast. Üli
õpilasi on umbes 2500, neist naisõpilasi 
300—400. 

Kutsekoolid. 
Prospektide järgi, mis mulle anti 

ministeeriumist ja Oslo linna kooliva
litsusest, on kutsekoolide eest rohkesti 
hoolitsetud, nende võrk on kaunis tihe. 
Kuid minu isiklikud muljed Oslo ka
hest kutsekoolist, mis ma nägin, olid 
halvad. 

1. Oslo fag — oo forskoler for 
handverk oc industri — Oslo käsitöö 
ning tööstus-kutsie- ja, täienduskool on 
määratud meessoost õpilastele, kes on 
lõpetanud alg- või keskkooli ja tahavad 
valmistuda praktilisele elukutsele. Kool 
töötab 17-ne jaoskonnaga: habemeaja
jad, polsterdajad, kingsepad, kullase
pad, tapetseerijad jne. Linna juhtivad 
tegelased tahavad sellest asutisest teha 
midagi Kopenhageni tehnoloogia insti
tuudi taolist, kuid seda ta ei ole ja Vae
valt selleks saab. See, mis ma nägin, 
jättis küll haleda mulje: töökojad mus
tad, korratud, õpilasi vähe, töö mait
setu, õpetavad meistrid ilma pedagoo
gilise ja kutselise ettevalmistuseta, kuid 
maksab palju: meistrid saäVad 400— 
500 krooni kuus. Tööd võetakse väl
jast ja kalkuleeritakse nõnda, et kulud 
kaetaks, õpilased tasu ei saa, aga ka 
õpperaha ei maksa. Vähene arv õpilasi 
olevat põhjustatud sellega, et tööstus 
seisvat kängus, ei olevat väljavaadet 
teenistuse saamiseks. Koolist lahkudes 
pidavat Õpilased asuma töötama selli
dena ja lcäealustena töökodadesse. Mül 
tekkis küsimus, kas ei võiks nad seal 
ka algõpetust saada? Tuleks linnal ja 
riigil palju odavam. 

2. Teiseks käisin vaatamas tütar
laste käsitöökooli. Sel on ka mitu 
haru: kleidi-, pesuõmblus, tikandus, ku-
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dumine j . t. Ta laseb välja is'egi Õpe
tajaid algkooli jaoks. Ka see kool jät
tis kehva mulje. Sisseseade, üldkorral
dus1, õpilaste tööd, kõik jätavad palju 
soovida, võrreldes Rootsiga ja vahest 
isegi võrreldes meie koolidega. Mina 
sain mulje, et ülinõrgalt lastaks'e ellu, 
millest osalt tingitud ka tööstuse ma
dal järg. Ise on nad aga omaga ra
hul. Nagu näha, maitse ja nõudmised 
väikesed. 

Välisharidus. 

Täisealiste edasiarenemise eest hoo
litsevad rahvaülikoolid, mis loodud Taa
ni eeskujul, neid pidavat olema umbes 
100, ja rahvaakadeemiad, mis kannavad 
küll ülikõlavat nime, kuid oma tegevuse 
poolest vastavad umbes meie haridus
seltsidele. Viimaste ülesandeks on kor
raldada ümbruskonna elanikkudele 
loenguid ja hoolitseda rahvaraamatu
kogude eest. Akadeemiaid olevat ligi 
200. Kogu välisharidust juhib eri kon-
sulent haridusministeeriumis. Aruan
nete järgi, millega mind tutvustati, 
näib see tegevus olevat küllalt laialdane. 
Isiklikult ei õnnestunud mul ühtki sel
list asutist näha. 

Kooliaiad. 

Kooliaiad on Norras saanud erilise 
tähelepanu osaliseks. Neid leidub igas 
maakohas suurel arvul. Oslos on esi
mene aed asutatud 1909. aastal kuna 
nüüd on neid juba 12. Üksiku aia suu
rus 2,5 kuni 5 hektaari. Möödunud su
vel on siin töötanud vabatahtlikult 1200 
õpilast. Töö korraldus on sihuke. Iga 
aed on jagatud kvartaalidesse, mida la

hutavad üksteisest laiad läbikäigu teed. 
Iga kvartaal! ümbritsevad viljapuud ja 
marjapõõsad, kuna seesmine ruum on 
vaba: ta on määratud üheaastaste tai
mede jaoks suviseks harimiseks. 

Kevadel küsitakse järele, kui palju 
kustki koolist on soovijaid suvel aias 
töötada. Sissetulnud soovide kohaselt 
jagatakse siis üksikud aia osad koolide 
vahel ära kvartaalide viisi. Edasi on 
juba kooli asi, kuidas ta oma osa kasu
tab, mis ta sinna külvab või istutab. 
Keegi Õpetajaist, kes aianduse vastu 
huvi tunneb, võtab asja oma korral
dada, mille eest ta saab eritasu, räägib 
õpilasega läbi, seab tööplaani kokku 
ja hoolitseb, et ta läbi viidaks1. 

Maad kasutatakse kas kollektiivselt, 
või individuaalselt, nii et igal õpilasel 
oleks' oma peenar. Tuleb ette ka sega-
kasutamisviise. Õpetajad eelistajad 
kollektiivset töötamist. Õpilastele abiks' 
on aednik paari töölisega. 

Taimede ettevalmistamiseks on la
vad. Seemned ja taimed saavad lapsed 
maksuta linna poolt; töötatakse peale 
lõunat; saak, siia juurde arvatud ka 
marjad ja puuvili, jagatakse ühetasa
selt tööMspere vahel, välja arvatud 
isiklikud peenrad. 

Kogu plats on ümbritsetud võrk-
traataiaga, mille s'ees asub ruumikas 
hoone aiavalvuri jaoks, tööriistade ning 
laste riiete hoiuks. 

Kogu ettevõtte hingeks on kooliae
dade selts (Norsk sikolehaveforbund), 
mis on asutatud 21. okt. 1911. a.; selle 
hingeks aga on vana koolimees ja suur 
aianduse harrastaja Henr. Solheim, kel
le sülest on ilmunud ka mitmed väär
tuslikud teosed sellel alal. 

Kirjanduse arvustusi. 

E Martinson. Kirjandust koolile I. 
Eesti ilukirjandust algkooli V Massile. K. 
,K./ü. ^Töökooli" kirjastus, Tallinnas 1928. 

. 160-lWc. Hind 1 kr. 50 s. 
Rud. Rewwm. 

^ . ' D . Martinsona „Kirf<mduštkoolile" 
ljl Mi meil esimene moodne lugemik va-
^emaile õppeaastaile. Materjali vali

kut on autoril juhtinud kwnstilis-psiih-
holoogiline, mitte kirjandusajalooline 
printsiip: lugemikku on püütud võtta 
1. ainult tõsise kunstiväärtusega tervik-
teoseid, mis 2. vastavad 5. õppeaasta 
arenemisastet ja arenemistarbeid. Au
tor mainib ..Saatesõnas", et ta on töö
tanud kontaktis1 Eesti Keele õppekor
ralduse Toimkonnaga ja "kooskõlastanud 
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lugemiku täiesti algkooli uute õppeka
vadega. Autori rikkad pedagoogilised 
kogemused ja tugev kunstimeel on ai
danud leida parimat lastepärast meie 
ilukirjandusest, ja kui käesolev lugemik 
ei vasta ideaalselt kunstilis-psühholoo-
gilise printsiibi nõudeid, siis ei olene 
see niipalju lugemiku autorist kui meie 
lastepärase ilukirjanduse kehvusest. 

Lugemik sisaldab 27 proosapala ja 
17 luuletist, paigutatud autorite nimede 
tähestikulises järjekorras. Seda korda 
põhjendab autor kahe asjaoluga: ühe 
autori tööd moodustavad ruumiliselt 
terviku ja annavad kergemini üldmulje 
autorist; läbivõtmise järjekorda ,ei saa 
näha ette, sest see oleneb klassist, õpe
tajast ja ka 'teistest õppeainetest. „Saa
tesõnas1" esitab autor näiteks ühe j ar-
jekorra-kava. 

Proosat on lugemikus: A. Haava' 
„Koolist", M. Heiberg'i „Ära läks", A. 
Kalda „Lernhard Riives" ja „Üks kõi
kide eest", A. Kitzberg'i „Karjase kaup
lemine", lõige näidendist „Punga-Mart 
ja Uba-Kaarel", ja „Sauna-Antsu oma 
hobune", Juhan Liiv'i „Peipsil", „Muld-
mäe Mats", „Punasoo Mari", „Ilus su
vepäev oli", „Ei laula", „Tuul" ja „Su-
vehommik", 0 . Luts''u „Kapsapea", M. 
Metsanurga „Kaks roosi", J. Mänd
metsa „Katkiraiutud kaljas" ja „Und", 
J. ParijÕe „ Vargus", A. Tammsaare' 
„ Tähtis! päev", „Mäetaguse vanad", 
„Poiss ja liblik", „Kandlemängija" ja 
„Ööbik ja lilled", F. Tugläs'e „Asujja", 
E. Wilde' „Mu esimesed „ triibulised"" 
ja „Kupja-Kaarli adjus taadid". Käes
olev valik on rikas ainestikult ja idee-
delp plastilised tundeküllased pildid 
enesemääramisele ja -teostamisele tun
givatest noortest — A. Haava' „Koo-
lis", J. Mändmets'a „Und", J, Parjjõe 
„ Vargus", A. Tammsaare' „Tähtis 
päev", E. Wilde' „Mu esimesed „triibu-
lised'""; elu- ja kunsti tihedad lood ühis
elust, sügava eetilise põhitooniga — A. 
Kalda „Bernhard Riives1" ja „T)ks kõi
kide eest", A. Kitžberg^i „8auna-Antsu 
oma hobune", J. Liiv'i „Peipsü", 
„Muldmäe Mats", „Punasoo Mari", 0. 
Luts' u , .Kapsapea", J. Mändmetsa 
.^Katkiraiutud kaljas", A. Tammsaare' 
„Mäetaguse vanad", F. Tuglas'e „Asu-
. ja", E. Wilde? „Kupja-Kaarli ädjustaa-
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did"; jutustavad luuletised proosas — 
J. LüVi „Ilus suvepäev oli", „Ei laula", 
„Tuul" ja „Suvehommik", M. Metsa
nurga „ Kaks1 roosi", A. Tammsaare' 
„Poiss ja liblik", «Kandlemängija" ja 
„ööbik ja lilled". Tööd ei korda üks
teist, vaid igaüks avab uue elupildi. 
Teiseks on valik mitmekesine stiililt ja 
vormilt: on jutte, luuletisi ja näiden
deid (0 . Luts'-u „Kapsapea">; stiil var-
jeerub rahulikust eepikast (A. Tamm
saare' «Mäetaguse vanad", J. Liiv'i 
«Peipsil", F. Tuglas'e „Asuja" j . t.) 
sügava lürismini (J. Liiv'i „Ilus suve
päev oli", A. Tammsaare' «Poiss ja lib
lik" j . t.) ja hoogsa dramatismini (J. 
Mändmets'a «Katkiraiutud kaljas" 
j . t .), heatahtlikust huumorist. (J. Lii-
v'i «Muldmäe Mats", O. Luts'u «Kapsa
pea" j . t.) terava arvustuseni ja sar
kasmini (M. Metsanurga «Kaks1 roosi", 
E. Wilde' «Minu esimesed ^triibuli
sed"" j . t .). 

Sest valikust ei saa siiski kõigega 
täiesti rahul olla. Ilma tõsise kirjan
dusliku väärtuseta on A. Haava' „Koo-
list", M. Heiberg'i «Ära läks", A. Kitz-
berg'i «Karjase kauplemine" ja J. 
Mändmets 'a„Und". Esimene on õi
gustatud vast mälestisena; teise ja kol
manda pildid on ebakunstiliselt ja -ilu
liselt karikeerivad, kolmas on pealegi 
lõige, mida autor ei ütle lugemikus ole
vat; neljas on laialivalguv ja väheütlev. 
Palju teoseid ei ulatu kunstiliselt kõr
gemale keskpärasuse tasapinnast (A. 
Kalda „Bemhard Riives" — psühho
loogiliselt arendamata, J. Liiv'i «Muld-
m>äe Mats" — juhuslik, tendentsiline, 
M. Metsanurga «Kaks roosi" —• korru
tav, F. Tuglas'e «Asuja" — ümberju
tustav), kuid nende kasutamist õigus
tab täiesti nende tugev eetiline kandvus'. 
Peame paratamatult arvestama kohase 
kirjanduse puudust. Üle jõu 5. õppe
aastale on minu arvates J. Liiv'i 
„Tuul": selle sümbolitele ei ole lastel 
konkreetset sisu anda. 

Luuletisi on lugemikus: A. Alle' 
«Eesti pastoraal", J. Runebergl «Meie 
maa", E. Enno' „Vaenelaps jaaniööl" 
j a «Võiks otsast alata", A. Haava' „Üks 
on minul püham koda", J. Goethe' 
«Metshaldjas", L. Koidula' „Mu isa
maa, nad olid matnud", J. Liiv'i „Ta 
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lendab mesipuu poole" ja „Mets", J. 
Lõo' «Kodu" ja «Hingede päev", G. 
Suits''u «Noored1 sepad" ja „Äike", H. 
Visnapuu' „Üle kodumäe", ,,-Verele ja 
merele", „Järve jääle" ja «Kodumaa 
laul". Esimesel vaatlemisel tundub 
neid vähe olevat — 17, kuid minu ar
vates peaks jätkuma sest arvust 5. õp
peaastale, pealegi on proosa vallas terve 
rühm lüürilisi palu. Sel arenemisast
mel ei ole sügav lüürika lastele kätte
saadav ja luuletisi ei saa käsitella töö 
tsentrina, vaid jooksva töö ja elamuste 
süvenda j aina ja lõpeta j aina. Kindlasti 
on eesõigus lihtsal jutustaval lüürikal, 
mis ka enamuses. Käesolevas valikus 
esineb rikkalt 5. õppeaasta arenenus-
tarvete mitmekesiseid motiive: lapse 
elu (A. Alle' «Eesti pastoraal", E. 
Enno' «Vaenelaps jaaniööl", J. Goethe' 
«Metshaldjas"), kodu (A. Haava' „Üks 
on minul püham koda", J. Lõo' „Kodu", 
H. Visnapuu' „Üle kodumäe"), isamaa 
tänapäev ja minevik (H. Visnapuu' 
^Kodumaa-laul", J. Lõo' «Hingede 
päev", L. Koidula' „Mu isamaa, nad 
olid matnud", J. Liiv'i „Ta lendab me
sipuu poole"), hõimud (J. Runeberg'i 
„M,eie maa"), noorte teo- ja võitlustung 
(G. Suits'u „Noored sepad", H. Visna
puu „Verele ja merele"), loodus (J. 
Liiv'i „Mets", G. Suits'u „Äike"). Mee
leolude amplituud ei ole nii avar kui 
proosas. Vormid ei ole kitsad: on hoog
said oode (H. Visnapuu' «Kodumaa-
laul", Runeberg|'i „Meie maa"),, nuk
raid eleegiaid (E. Enno' „Vaenelaps 
jaaniööl"), rõõmsat mõtte- ja teoluulet 
(G. Suits''u «Noored sepad"), ballaade 
(J, Lõo' «Hingede päev"); värsid ja 
salmid on mitmekesised — esineb 
kindlamõõduline (trokei, jamb, daktül, 
amfibrahh, anapest) kui ka vaba värss. 

Siiski ei ole luuletiste valik nii õn
nestunud kui proosa oma, olgugi et 
meie luule seda rohkem soodustab kui 
proosa. Vaevalt keskpärasuseni ulatu
vad J. Lõo' «Kodu" ja «Hingede päev", 
H. Visnapuu ' , , Verele ja merele" ja 
«Järve jääle", A. Alle' «Eesti pasto
raal", L. Koidula' „Mu isamaa, nad 
olid matnud". Neist J. Lõo' «Hingede 
päeva" ja L. Koidula' „Mu isamaa, nad 
olid matnud" Õigustab siiski ehk nende 
sisumaht J. Lõo' ,,Kodu" on luuleyaene 

ja vormikehv. A. Alle' „Eesti pasto
raali" rikuvad otsitud pildid ja väljen
duse puisus, H. Visnapuu' „Verele ja 
merele" ja „Järve jääle" sisaldavad 
rohkem fraase kui tõsist tundehoogu; 
esimeses riivavad veel rütmi pärast 
moonutatud keelevormid ,,tantske", 
„mänge"; teises on pealegi ebaselgeid 
laialivalguvaid ridu kui ka lastele üle-
jõulisi tundeid, nagu: 

Loodangu kuu veel ei Nä, 
punakalt õhetab jää. 
Taevastest õhkudest päH, 
Kihuta nõnda on hää. 

Igavik, otsatu pind 
hoiavad lapsena mind. 
Vaba kui järvede lind, 
elu, ma tervitan sind! 

H. Visnapuu' „Kodumaa-laulu" käes
olev redaktsioon on palju kahvatum va
remast ja kaldub fraasidesse; miks ei 
ole autor võtnud luuletisi esialgset 
kuju! E. Enno' sümbolistlik „Võiks 
otsast alata" on kindlasti üle jõu 5. õp
peaastale ja jääb tõsiselt mõistmata. 

Luuletiste vald nõuab minu arvates 
lugemiku tarvitamisel väikest täiendust 
teistest allikatest, mis aga ei tee ras
kusi. 

Autor ütleb lugemiku ainult eesti 
ilukirjandust sisaldavat, kuid kuidas 
sobivad selle põhimõttega A. Kalda 
«Bernhard Riives" ja „Üks kõikide 
eest", 'J. Runeberg'i „Meie maa" ja J. 
Goethe' «Metshaldjas"? 

Kirjanikkude elupüte lugemikus ei 
ole; autobiograafilist sisaldavad A. 
Haava' «Koolist" ja E. Wilde' „Mu esi
mesed «triibulised"". Minu arvates on 
lugemiku autor õieti talitanud: Jmni 
meil ei ole noortepäraseid elulugusid, 
ütleb õpetaja isikustatud jutustus palju 
enam kui meie lugemikkudes moesole
vad kuivad protokollid. 

Lugemiku keeleline külg ei ole lai
tuseta. Leiame rohkesti vormi- ja stiili 
kui ka trükivigu. 

Vormivigu: Käänmine ja pöörmi-
ne: hanid pro haned (126), männa pro 
männi (126, samas' ka õieti), kahekssa-
jaks pro kahesajaks (28), peerga pro 
peerga (54), hapu pro haput (56), kiva 
pro kive (83), väikseid pro väikesi 
(100), suuna pro suunda (5), Kallas'e 
pro Kalda (7), tähtis pro tähis (94), 
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sula (87) ja otsatu (93) käänmata; 
kaebades (32) ja kaebanud (93) parem 
kaevates ja kaevanud, -olla pro olevat, 
tunda pro tundvat (45) j . t. Sõnaku
jusid: ässitaja pro hässitaja (28), hül
ge pro hüljes (31), hoigas pro oigas 
(44), hulgumine pro ulgumine (97), 
pastoraal parem pastoral (160), inim-
sest (62) j . t. Liitmisi: järeltulija pro 
järeletulija, männa okkaid pro männi-
okkaid (126), sajadtuhanded pro sajad 
tuhanded (128), hallipeaga pro halli 
peaga (12), kümnesttuhandest pro 
kümnest tuhandest (57), sügavmõtte
line pro sügavamõtteline (8) j . t. 

Stiüivigu. Sageli on parandatud au
torite saksapärast sõnakorda lauses 
(näit. J. Liiv'i miniatüürides) ja teh
tud vahel peaaegu tarbetuid ajakohan-
dusi nagu: „Kuidas veetsin oma pühad" 
(19), „käesoleval hetkel" (21), „viis 
krooni meeter" (26), kuid jäetud pa
randamata kindlasti vigaseid vorme. 
Objekt: „aga üks ei ole teinud oma. töö 
iseseisvalt" (17); kongruents: „puudub 
tarviline taskuraha ja ka sellekohased 
riided", „ja nähtavasti ei ole ka ülem
õpetajal T-l midagi selle petmise alias 
aitamise vastu" (19), kümme mõtet 
käisid tema pealuust läbi (42); -ka ja 
-ki kõrvuti: „Aga ka minudi hommik 
läks ilusamaks" (60), „Isegi süüa anti 
talle hea jutu eest, ka riietki" (90); 
ega — ei: „ega ma seda ei või teada" 

(91), „aga ega ta sellest kellelegi mi
dagi ei lausu" (91); ega — ka: „Ja 
keegi ei öelnud sõnagi, ei kohtunikud 
ega ka kohtualune" (34), j . t. 

Trükivigu: klasi (4), loovad ipro 
laovad (12), Rihard (12), vanemad 
pro vanaemad (13), peasüüglased (28), 
antaksse (53), valvad pro valvavad 
(156) j . t. 

Paber ja trükk on head. A. Haava 
pilt on halvasti välja tulnud. Bronee
rimine traadiga läbilöömisega ei ole ko
hane kooliraamata — murdub ja lagu
neb ruttu. 

Lugemik on varustatud pikema saa
tesõnaga, milles autor selgitab oma va
liku põhimõtteid ja esitab näiteks ühe 
tööde käsitluse järjekorra kava. Õpe
tajale on see saatesõna praegusel üle-
mineku-ajaj ärgul tõsiselt kasulik. Pal-.-
junoudlikuna tundub autori järjekorra-
kavas lüüriliste proos'apiltide ristimine 
„piltideks elu sügavusest". 

Kokkuvõte: E. Martinson'! k i r 
jandust koolile I" on parim seni-ilmu-
nud 5. Õppeaasta lugemikkudest ja vas
tab noorte mitmekesiseid arenemis- ja 
kalduvuistarbeid kui ka uusimaid kä 
sitluspõhimõtteid. Üksikud lugemiku 
puudused olenevad rohkem meie noor
tepärase kirjanduse kehvusest kui au
torist. Raamat on heaks käsiraama
tuks 5. õppeaastale; 

28*J 

Keeli ja õpetajaskonna päevaküsimusi 

Gümnaasiumi-õpetajate 1 kongress. 
T a l 1 i n n a s, 3.—5. a p r . 1929. a. 

Ettevalmistused. 
Juba mõne aasta jooksul võis õpeta

jaskonnas märgata elavamat huvi kesk-
kooli-küsimuste vastu. Arvestades seda 
huvi ja keskkooli-küsimuste suurt täht
sust, E. ö. Liit juba 1927. a. sügisel 
moodustas asjatundjaist koolitegelasist 
keskkoolitoimkonna, missugune toim
kond, dir. N. Kaain'u juhatusel töötades, 
hakkas keskkooli-küsdmusi selgitama ja 
keskkoolilõpetajate I kongressi ette val
mistama. Kongress pidi kokku tulema 

1928. a. lõpul jõuluvaheajal, kuid et 
kõigi ettevalmistustega kongressi suurt 
ulatust, silmas pidades seks ajaks val
mis ei saadud, siis astus kongress kokku 
kevadepühade vaheajal 3 . - 5 . apr. 
1929. a. 

Avamine. 
Kongressi avab E. õ . L. keskkooli* 

toimkonna juhataja dir. N. Kann järg
miste sõnadega: 

„Eesti õpetajate Liidu keskkooli-
toimkonna nimel tervitan teid, kes teie 
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gümnaasiumi-õpetajate I 'kongressile 
olete üle riigi kokku tulnud. Käesolev 
kongress on oma kõrgeks ülesandeks 
seadnud eesti keskkoolasse, puutuvaid 
tähtsaid küsimusi läbi harutada ja oma 
parema äranägemise järgi lahendada. 

Kõige pealt tahame leida ühist keelt 
meie keskkooli õpilaste kasvatamise kü
simustes ; paneb ju elu ikka rohkem 
laste kasvatuse küsimuse uuemal ajal 
seni eriliselt ettevalmistatud Õpetajate
kasvatajate õlule, sest et lastevanemad 
on sagedasti mõlemad tööga nii koor
matud, et neil oma laste kasvatamiseks 
ei jää järele kuigi palju aega. 

Edasi tuleb meil kongressil lahen
dada väga tähtis küsimus, mis puudu
tab meid endid. Ja nimelt, peame siin 
välja ütlema, kas jääme praeguse õpe
tajate Liidu liikmeiks sel või teisel 
kujul edasi, või aga meie lööme lahku 
ja asutame iseseisva keskkooli-õpetajate 
liidu, nagu neid on olemas kõigis teistes' 
maailma riikides. 

Peale nende küsimuste on veel ole
mas kolm kardinaalset probleemi, mida 
viimasel ajal on puudutatud ajakirjan
duses, meie intelligents eis ringkonnis 
ja isegi parlamendis. Need küsimu
sed on — võõrkeelte järjekorra küsi
mus, haridusliku nivoo tõstmine meie 
keskkooli õpilaskonnas ja sellega ühen
duses seisev keskkooli kestvuse piken
damine, ja ülikooli lõpetajate ülepro
duktsiooni küsimus, mis nõuab Senise 
hariduspolitika radikaalset muutmist. 

E, õ. L. keskkooli toimkond loodab 
ja on veendunud, et kõigi nende täht
sate küsimuste kohta gümnaasiumi Õpe-
tajaskond ühes keskkoolide direktorite, 
koolinõunikkude, Seminari õpetajate ja 
ministeeriumi kõrgemate juhtidega, kes 
kõik on siin üheõiguslikud kongressi 
liikmed, annavad juhtnööre tulevasele 
riigikogule ja hariduselu juhtidele, kui
das korraldada meie ühtluskooli ja eriti 
keskkooli, kuidas tõsta Õpilaste produk-
tiviteeti ja hariduslikku nivood, kuidas 
seada ajakohasele alusele õpilaste kas
vatus keskkoolis, et kaoks kaebused 
meie õpilaskonna mitteküllaldase tea
dusliku, etteva-lmistuse kohta jne. 

E. õ. L. keskkoolitoimkonna nimel 
soovin jõudu selle tähtsa töö tegemiseks 
meie kalli kodumaa, -meie riigi ja rahva 
kasuks" 

Valimised. 

Kongressi juhatusse valitakse pr. 
Emma Peterson, õp. V. Neggo, õp. F. 
Klement, dir. J. Sütt ja dir. A. Võrk-
veli. 

Redaktsioonitoimkonna liikmeteks 
valitakse kongressi juhatajad, referen
did ja E. Ö. L. keskkoolitoimkonna liik
med. 

Tervitused. 

F. y. Mihkelsaar tervitab kongressi 
haridus- ja sotsiaalministri nimel. Üt
leb, et Eesti kool on loodud ühtluskooli 
põhimõttel. Selles on keskkoolil täita 
keskmine osa, mis on laialdane ja mit
mekülgne. Sellepärast on keskkooli-
õpetajail palju tööd. Soovib, et kong-
reste leiaks õnnelikult ühised põhimõt
ted, mille alusel võiks lahendada päeva
korras olevad küsimused. 

J. Kaim toob tervitusi Tallinna 
linnavalitsuselt ja linnakoolivalitsuselt. 
Kongress on hädatarvilik keskkooli sisu 
ja ülesannete määramiseks. Meil on 
usku, et ta suudab seda teha. 

/ . Lang toob tervitusi Keskkooli-
juhatajate Ühingult. Loodab, et kong' 
ress leiab teid, kuis panna liikuma kesk
kooli ümber kogunenud vaimsed jõud. 

S. Šüling tervitab Vene õpetajate 
Keskliidu ja Yene Seltskondlikkude Or
ganisatsioonide Liidu nimel. 

G. Sternberg tervitab saksa koolide 
nimel.. Täna avatakse Tartus saksa 
Õpetajate kongress. Saksa õpetajad ka
hetsevad, et päevade ühtelangemise tõt
tu neil puudub võimalus võtta osa «sel
lest kongressist. 

Telegrafi teel tervitab kongressi 
Ülikooli rektor ja kirjalikult Ülikooli 
loomaarsti teaduskonna dekaan. 

Päevakord. 
Kongressi päevakord kinnitatakse 

järgmisel kujul: 
I päev, kesknädalal 3. aprillil. 

Kell 13.30 Kongressi avamine, vali
mised ja töökava kinnita
mine. 

Kell 14.—19. Referaadid: 
1. Keskkooli kasvatuslik

ke küsimusi ja nende 
lahendamisvõimalusi. 
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Ref. H. Roos ja O. J. 
Kiesel. 

2. Õpilaste valik (selekt
sioon) ja eksamid. 
Ref .J". Lang, J. Grün-
tal js, L. Raudkepp. 

II päev, neljapäeval 4. aprillil. 
Kell 10.—13. 3. Keskkooli kuju ja kest

vus. 
Ref. N. Kann, N. Nur
miste ja S. Pruuden. 

Kell 16.—19. 4. Võõrkeelte küsimus. 
Ref. prof. H. Mutsch
mann j & E. Jaanvärk. 

Koosviibimine teelauas. 
III päev, reedel 5. aprillil. 

Kell 10.—-14. 5. Keskkooli-Õpetajate or-
ganiseerimisfcüsimus. 
Ref. Tartu Keskkooli-
Õpetajate ahingu esin-
daja H. Karu, M. Välbe 
ja F. Klement. 

6. Resolutsioonide vastu-
r võtmine. 

7. Kongressi lõpetamine. 

Referaadid. 
Esimesena dir. H. Roos refereerib 

teemast ^Keskkooli kasvatuslikke küsi
musi ja nende lahendamisvõimalusi". 
Kõneleja võtab oma kõne kokku järg
mistesse põhilausetesse: 

1. Kesfckoolieas noorsugu .elab läbi 
raskemaid kriisimomenite: sugulise 
küpsmdse ajajärgu ja maailmavaate
liste otsimiste ajajärgu. Keskkooli ko
gu õpetuslik ja kasvatuslik tegevus 
peab arvestama selle ajajärgu iseära
susi ja baseeruma noorsoo psühholoo
giale. 

2. Keskkoolieas vajab noorsugu eri
liselt "kasvatajate usaldust, toetust ja 
abi, seepärast tuleb pöörda kasvatus-
küsimustele rohkem tähelepanu kui 
seni. 

3. Noorsoo kõlblale arenemisele on 
varajane suguline küpsusaeg suureks 
komistuskiviks, seepärast tuleb hoiduda 
kii rendamast seda. 

4. Noorsoo autonoomiatahet ja ene-
seku j undamistungi tuleb rahuldada, ra
kendades seda omavalitsustööle nende 
eneste kujundatud ühiskonnas. 

5. Et noorsoo ideaalide kujundami
ne on seotud isikutega, kasvatajatega, 

siis pettumine kasvatajates toob ene
sega kaasa ka pettumuse ideaalides, 
seepärast tuleb panna erilist rõhku 
keskkooli-õpetajate kasvatuslikule ette
valmistusele ja edasiharimisele. 

6. Õppeainetel on ainult nii palju 
väärtust, kui pal j u . nad seisavad kasva
tuse teenistuses, seepärast tuleb võtta 
õppekavad revideerimisele, eriti tütar
laste keskkoolides. 

7. Et noorsoo kõlblal arenemisel ja 
maailmavaate kujundamisel on suur 
tähtsus eetiliste küsimuste süstemaatili
sel harutelul — teised õppeained seda ei 
tee — siis tuleb anda õppekavas koht 
kõlblusõpetusele. 

8. Et õpilaste ringides tegutsemine 
aitaks kaasa õpilaste igakülgsele arene
misele ja kiirustamata terviklusele, tu
leb eitada erihuvilistes ringides tegut
semist ja arendada isetegevust üldhu-
vilistes ringides eriSektsioonidega. 

9. Kasvatajate osavõtt õpilasringide 
tööst on nähtud noorsoo poolt meeleldi. 

10. Et soodustada õpilaste isetege
vust ringides, tuleb võimaldada neile 
kooliruumide kasutamist koolitööst va
bal ajal. ' 

Teisena refereerib dir. 0. J. Kiesel 
teemast },Gümnaasium kasvatajana", 
selgitades järgmisi põhimõtteid: 

A. :•. . • 

1. Gümnaasiumi kasvatuslikud üles
anded peavad vastama nüüdisaja vaim
sele ja majanduslikule arengule. Eesti 
gümnaasium peab rakendama enese 
peamiselt eesti ühiskonna teenistusse. 

2. Kasvatuslikkude ülesannete taote-
lul gümnaasiumil» ei pea rõmitatama 
ühekülgselt ainult teadmuste ja oskuste 
süvendamist. 

3. Ainete valik gümnaasiumis, nen
de kavad, töökorraldus; j a kooli sisemine 
kord peavad vastama kasvatuslikkudele 
ülesannetele. 

4. Vastavalt elunõuetele tuleb rõhu
tada gümnaasiumis järgmisi kasvatus
likke sihte: aktiivsust ja isetegevust, 
vaimset ja kehalist liikuvust, eneseusal
dust ja kiiret otsustamist, mõtete kes
kendust j a kombineerimise võimet, elu-
ja töörõõmu. 

5. Gümnaasium peab kasvatama ko-
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danikke oma rahvale ja riigile; ta peab 
rõhutama sotsiaalset 'kasvatust ja de
mokraatlikku mõtlemist vastavalt meie 
rahva ja riigi korraldusele. 

B. 
6. Kasvatustöö süvendamiseks tuleb 

rõhutada õpetajate pedagoogilist ja me
toodilist ettevalmistust ja täiendust. 
Pedagoogika-nÕukogude ülesannete hul
ka kuulugu ka õpetajate edasiharimine 
kasvatuslikkudes küsimustes. 

7. Gümnaasiumis tuleb panna suure
mat rõhku ainete käsitelule ja metoodi
listele võtetele. 

8. Gümnaasiumis tuleb võimaldada 
klassijuhatajaile anduda põhjalikuma
le kasvatustööle, vähendades nende nä
dalatundide arvu ja tuues kavasse klas
sijuhatajate eritunnid. 

9. õpilaste omavalitsusele ja enese
avaldusele tuleb luua gümnaasiumis 
soodsad tingimused. 

10. Gümnaasiumi ja ühiskonna va
hel tuleb luua tihe kontakt kas eriselt-
side või vilistlaskogude näol. Arendada 
tuleb hoolekogude tegevust. 

11. Võimalikkude abinõudega tuleb 
takistada halbade eeskujude mõju õpi
lastesse. Soetada paremat kirjandust 
vastavalt gümnaasiumi haridusele. 

12. Tuleb arendada ja süvendada 
gümnaasiumide tööd meie rahva ja 
ühiskonna omapärasuse ja seadusand
luse piirides. 

Läbirääkimised. 
L. Raudkepp: Esimeses referaadis 

tuleb kriipsutada alla, et sugulised kü
simused mängivad liiga suurt osa. Juba 
esimene väide lähtub sellest seisuko
hast, õpetaja ei või ju olla psühhoana
lüütik, kes hindab kõike ainult oma 
teooria seisukohalt, mis ju ei ole ainu-
maksev. Referent ütleb, et ei tohi k i i 
rendada" suguliste küsimuste haruta
mist. Kus- seda siis tehakse? Ei ole 
andmeid, et meie pedagoogid ja õpila
sed oleksid eriti innukad neis küsimu
sis. 

Ei või hästi võtta omaks noorsoo 
„tahte autonoomiat", kuna see pole veel 
lõplikult välja kujunenud. Ei saa ühi
neda vaatega, et see päris kasvataja on 
Õpilane ise. Ei tolli sattuda äärmus

tesse: ei ole ei Õpetaja ega õpilane ai-
nukasvataja. 

Et Õppeainetel oleks ainult kasva
tuslik väärtus, on liialdus. Kümne 
aasta eest rõhutati „vabameelsete" õpe
tajate poolt, et kasvatus on „surve" 
avaldus õpilasele ja seega halb. Nii on 
asi nüüd ümberpöördult. 

Kõlblusõpetus on praeguste kava pii
rides küllaldaselt võimalik. Ei oleks 
vaja erilist eetika kava. Õpetaja peab 
oskama meetodiliselt ühendada hinge
teaduse teoreetilisi osi või peatükke 
kõlblate ülesannetega? 

Referent on õpilaste erihuviliste rin
gide vastu. Kümne aasta jooksul oleme 
aga jõudnud selles küsimuses eitavale 
seisukohale: teatud ülemaalisus noorte 
organisatsioonides on mööda. Noori 
tuleb just viia eriülesannete juurde. 

Üldse ei saa pooldada esimese refe
rendi vaadet, et lähtekohaks tuleb võtta 
alati noorsoo seisukoht. 

Teise referendi ettekanne on küm
neaastasest tööst orgaaniliselt välja 
kasvanud, eriti praktilisuse alusel, nii et 
tema referaadile ja teesidele ei saa 
vastu vaielda. 

/ . Kana: Kas on gümnaasiumi kas-
vatamistel loodetavaid tagajärgi? Mina 
kardan, et referendi mõtted jäävad ilu
sateks sõnadeks. Sõnadega kasvata
mine aga ei aita midagi, kui ei arves
tata lapse individuaalsust. 

J.Schvalbe: On ekslik arvata, nagu 
saaks1 Õpetaja teadlikult oma soovi järgi 
kasvatada. Et õpetaja isik silmapaist
val määral võib mõjuda kasvatavalt, 
see on küll õige. Muidu aga peab ole
ma tõsine õppetegevus juba ise teata
vaks kasvatavaks teguriks. Siin val
mistatagu ette mitte üksi pärastisele 
leivateenimisele, vaid intensiivsemale 
vaimsele elule. Kuna aga on tarvilik 
ka ettevaatlikult ja tagasihoidlikult 
puudutada mõnegisuguseid pakitsevaid 
probleeme kasvavate noorte hingeelus, 
siis võiks olla soovitav eriliste kõlblus
õpetuse tundide kõrval sisse seada klas
sijuhataja eritunnid. 

Et hoida ära loomuvastaselt vara
jast sugulise murdeaja tulekut, mida 
meil arendavad mitmed tegurid (kino), 
siis ei aita keelud ning tõkked nii palju, 
kui õpilaste intensiivse huvi juhtimine 
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teistele teedele: kehaliselt mõõdukale 
«spordile, kuid mis veelgi tähts'am — 
kõrgematele vaimsetele probleemidele, 
muidugi piirdudes nendega, mis vasta
vad õpilaste arenemisastmele. 

J. Grüntal: Meie seltskonnas domi
neerib arvamine, et vanemad kasvata
vad, kuna kool täiendab lapsi teadmus
tega. Öeldakse õpetajate kohta: „Mis 
nad tikuvad kasvatama, Õpetagu". On 
suur probleem, kuis lepitada kooli püüet 
kasvatada seltskonna opositsiooniga. 
Referentide teesid saab võtta lipukir
jana, millele õpetaja annab sisu. Esi
mese referendi kuuenda teesiga ei saa 
ühineda. See on halb kriteerium aine 
Õppeaineks valimisel. Õpetaja on see, 
kes annab oma käsitusviisiga ainele kas
vatusliku väärtuse. Tuleb hoiduda güm
naasiumi ainestiku nomenklatuuri pi
kaks venitamise eest. 

A, Veiderman: Tähtsam kasvatus
lik vahend on töö ise. Mitte sõnadega 
ei kasvatata, vaid tööga. Kui õpetaja 
nõuab õpilasilt täpsust, korralikku üles
annete täitmist, paneb kogu klassi tööle 
jne., siis kasvatab ta ühtlasi õpilasi. 
Sellelt seisukohalt ei poolda mina erilist 
kõlblusõpetust. Kõlblate seisukohtade 
ja vaadete koondamine ja süstematisee
rimine võiks sündida eetika tundidel. 

Meie koolile heidetakse ette pealis
kaudsust. Üheks põhjuseks on siin ai
nete rohkus ja killustamine. Tuleks 
anda rohkem ruumi üksikuile aineile, 
et saaks rohkem süveneda ainesse, siis 
suudaksid õpilased pärastpoole iseseis
valt töötada Jeä ülikoolis. 

Emma Peterson: Minu õpetajad 
püüdsid avaldada minu peäle kasvatus-
likku mõju ja suutsid seda. Arvan, et 
meiegi võime ja peame 'kasvatama — 
esimeses järjekorras neid, kes vajavad 
seda. On ju vanemaid, kel ei jätku aega 
ega oskust oma laste kasvatamiseks. 
Tähtis on kodu ja kooli vahekord. See 
peab tihenema. Nende kasvatuslikud 
võttedki peaksid olema ühised. Esimene 
referent oli liiga teoreetiline, kuid hea 
on üldse, et me kasvatuslikke küsimusi 
puudutame. Ei saa ainult -rääkida al
koholi mõjust, suurem on kino mõju. 
Mina keelaksin lastele kuni 12 a. vanu
seni üldse kmoskäiänise, välja arvatud 
lasteetenduised. Kino kiirendab suigullst 

küpsmiist, võõrutab tegelikust elust, 
tööst. Kino kõrval on suur mõju kir
jandusel. Seni pole meil üldse veel väi-
ke-lastekirjandust. On vaid vene ja sak
sa keelest tõlgitud nõia- ja võõrasema-
jutud, mida üldse ei tohiks kätte anda 
lastele. Enneaegset küpsimiist kiirenda
vad ka poiste ja tüdrukute segaringid. 
Ringide küsimus on üldse tähtis. Kool 
suudab mõjuda kasvatuslikult vähe, 
kuna ta ei suuda olla kodu. Ta ei paku 
õpilastele meelelahutust. Ringid asuvad'' 
väljaspool kooli ja neis puuduvad õpe
tajad. Koolid kogugu õpilased oma üm
ber, loogu ringid õpetajate osavõttel ja 
püüdku olla üldse õpilastele teiseks ko
duks, siis suureneb ka kooli kasvatuslik 
mõju. Eriti meeldib mulle teisme referen
di 6. tees. Ka on oluline klassijuhata
jate töökoorma vähendamise soov. 

E. Martinson — tähendab faktilise 
märkusena L. Raudkepile tema mär
kuse puhul kasvatuslikkude küsimuste 
kümne aasta jooksul esimest korda 
kongressi päevakorda võtmise asjus, et 
Õpetajaskond kogu aeg oma kongressi
del on tegutsenud ka kasvatuslikkude 
küsimustega. Iga töö on kasvatuslik. 
Palub L. Raudkepp'! seletada, millest 
tema leiab, et õpetajaskond 10 aastat 
pole harutanud kasvatuslikke küsimusi. 
Kas ei näita juba õpetajaskonna hääle
kandja nimigi, millega tegemist te-
nakse. 

J. Kana: Rääkisin õpetajaist, kes 
tikuvad kasvatama. On. Õpetajaid, kes 
püüavad kasvatada, aga ei tee tööd ega 
kasvata ka. Referentide teesides puu 
duvad mõtted selle kohta, et õpilased 
tööga ja mõjudega niivõrt koormatud, 
et rohkem ei võigi nõuda. 

A. Raudsepp: Iga õpetaja on kas
vataja paratamatult oma tööga, oma 
eeskujuga — vähemasti mõnest küljest. 
Täiendada tuleksf esimese referendi tee
se veel esteetilise küljega. Kodu on 
suurim kasvataja, kuid kahjuks pole 
meie kodu selles veel küllalt teadlik. 
Kirjandus peaks vastama õpilase vaim
sele arenemisele. Näit. Zola' „Söekae-
vuirid" ei kõlba täielikul kujul igale õpi
lasele. On vaja erilisi väljaandeid noor-
soole. 

Gümnaasium peab kasvatama töö
tahet, kus juures tuleb paigutada auko-

\ 
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hale füüsiline töö. Tuleb tervitada sel
lepärast eesti keskkooli korralduse oma
pärasust — mitmesuguste harude roh
kus elukutsetele vastavalt. Seega on 
loodud väline vorm, mida tuleb täita 
sisuga. 

/ . Schwalbe: Kuigi sõna mõjub kas
vatavalt, on ta siiski kahtlane relv. 
KahjuMste mõdude eest ei saa kuhugi. 
Neid ei saa meie kõrvaldada. Kino-
keeld on Õnnetu asi. Ei tule karta ka 
kirjanduse mõju. Tervele õpilasele hak
kab kirjandusest külge see, millest ta 
aru saab. Mingisugused ^kastreeritud" 
väljaanded ei kõlba. 

A. Kurvits: Võrdlemisi laialt arva
takse, et kasvatamine pole õpetaja ja 
kooli ülesanne. See on väärarusaamine 
meie aja kooli ülesannetest, mis püüab 
tõusta Õppeasutisest kasvatusasuti
seks. Moodses pedagoogikas on aval
datud tõsiselt arvamust, et meie aja pe
rekond, eriti suurlinnades, ei suuda täi
ta kasvatuslikke ülekandeid, ja selle 
puudujäägi peab täitma kool. Asjatult 
vaieldi esimese referendi 6. teesi vastu: 
tõesti ei ole õpetusel väärtust, kui ta ei 
•kasvata, nagu seda on põhjendanud 
Kerschensteiner töö pedagoogilise 
mõiste analüüsiga ja Herbart oma „kas-
vatava õpetusega". 

/ . Adamson: On küsitav, palju suu
dame teostada moodse pedagoogika 
nõuetest. Kui kaugele minna õpilaste 
ringidega? Nad on muidugi tarvilikud, 
kuid nende tegevus! ei tohi takistada 
kooli süstemaatilist tööd. 

L. Raudkepp: Härra E. Martinson 
tähendas, et minu poolt olevat olnud 
arusaamatus: 10-ne a. jooksul ei olevat 
kasvatuse küsimused- Õpetajate poolt 
mitte jäänud tähele panemata. Juba 
kuukiri „Kasvatus" oma nimega annab 
sellest tunnistust. Konstateerin, et Õpe
tajate kongressidel meie iseseisvuse al
gusel minu või meiesugused ikka läbi 
kukutati noorte algkooli-õpetajate ena
muse poolt, kui puudutasime kasvatus-
küsimusi. Minu vähesus on sellest tu
lest läbi käinud, härra Martinson mitte. 
Ka nimetas kord „Kasvatus" minu vä
hesust „vanaaegsekö" pedagoogiks. On 
rõõmustav, et nüüd ollakse meiega nõus 
kasvatuse tähtsuse suhtes ja isegi üle
tatakse minu seisukoht. 

F. V. Mikkelsaar: Härra Raudkepp 
ehk mäletab, et varemaile kongressidele 
heideti ette majanduslikkude küsimuste 
rohkust, kuid see väide lükati ümber ja 
näidati arvudega, et ülekaalus on olnud 
just kasvatuslikud küsimused. 

Milleles siis kool on, kui ta ei kas
vata? Kultuuri intellektuaalne vara tu
leb anda õppeaine kaudu kasvatuslikult. 
Sellepärast on esimese referendi 6. tees1 

tarvilik. Võib olla redaktsioon ehk 
peaks olema „Õppeainete" asemel «Õpe
tamisel". Kas loobuda kasvatusest sel
lepärast, et mõni ei oska kasvatada. See 
on meetodi küsimus. Kasvatus on kooli 
ülesanne ja Õpetus selleks, et kasvatus 
oleks täielik. 

F. Klement: Õpetajad ise olgu hu
vitatud kasvatuse probleemidest. Kah
juks1 aga on Õpetajate hulgas palju pas
siivsust. Ei võeta osa koosolekuist ega 
kursustest. Ei suudeta omandada või 
ei tegutseta üldse pedagoogilise kirjan
dusega. Ja see avaldab tagajärgi. Kui 
nõuda õpilaselt, siis tuleks esitada nõud
misi ka õpetajaile, eriti kursustest 
osavõtmist. Käsiteldagu kasvatuslik
ke probleeme pedagoogika-nõukogudes. 
Neist on Õpetajad vähemalt kohustatud 
osa võtma. 

Eetika juures ei saa käsitella kõlb
lusõpetust. Selleks on praegune tundi
de arv liiga väike. 

Referentide lõppsõnad. 
H. Roos: Minu referaadis olid kü

simused puudutatud linnulennult. Puu
dutasin kasvatuisküsimusi noorsoo psüh
holoogia seisukohalt, ja see algab seal, 
kus algab suguline küpsmise aeg. Hra 
Kana õnneks tähendas, et kõneleb 
kongressi liikmena; muidu oleks1 ehk 
tulnud t.ema sõnu võtta koolivalitsuse 
korraldusena. Kahjuks on filosoofia 
eelkursus meil praegu ainult gümnaa
siumi viimase klassi kavas. Kuid pu
berteedi ajajärgus on noorsool tung 
avaldumiseks, nagu näitasin toodud 
näidetega. See aga vajab kõik aeg 
juhtimist. Kui seda teeksid kõik ained, 
oleks hea. Nii kaua aga, kui kõik ained 
pole kasvatuslikud, ei saa loobuda oma 
'põhimõttest. Utes töö annab kasvatus
likult rohkem kui teine. 
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Ringide küsimuses leiavad minu opo
nendid, et ei saa lubada autonoomsust. 
Kuid meie peame neid juhtima ja seda 
näevad õpilased meeleldi. Vastastikune 
arusaamine on tarvilik, siis saame aru 
ka lapsest. Muidugi on sõnade tege
mine kahjulik, kuid see ei eita kasva
tuse vajalikkust. Mina ei esitanud vas
tuvõtmiseks resolutsioone. Kui teesid 
äratavad huvi, siis oleme jõudnud suure 
sammu edasi. 

O. J. Kiesel: Tulevikus käsitleme 
küsimusi üksikasjalikumalt ja põhjali-

Suvekursusi Inglismaal. 

Inglismaal, Cambridge'i ülikooli juures 
korraldatakse käesoleval aastal 26. juulist — 
20. aug. kursus välismaa üliõpilasile, ja õpe
tajakutset va ja väile isikuile, kuid ka teistele 
kursusest huvitatuile. Kursusel avaneb või
malus tutvuda kaasaegse Inglismaaga, tema 
keelega, kirjandusega ja asutistega. Kur
sus koosneb loenguist, väiseist õpperingest 
ja vabatahtikest eksameist. 

Loenguid peetakse 1) inglise keelest (aja
lugu, praegune kuju ja foneetika), 2) inglise 
kirjandusest (kaasaegseid prosaiste, poeete ja 
dramaturge), 3) inglise elust ja -asutisist 
(valitsus, politiline elu, arhitektuur, briti 
muusika, haridus jne.). 

Õvpcringides, milledes kuulajate arvu pii
ratakse 12-ni, õpetatakse õiget hääldamist ja 
•keele tarvitamist isiklikult. Iga kuulaja võib 
võtta osa ühest Õpperingist, kas foneetika või 
inglise keele omast: ekstra võetakse maks 
teisest õpperingist osavõtjate puhul. 

Foneetika Õpperingi töökava: kõrvatree-
ning, intonatsioon ja foneetiline ärakirjuta
mine. 

Inglise keele Õpperingi töökava: lugemine, 
konversatsioon ja kirjalik kompositsioon. See 
õppering jaguneb kaheastmeliseks, s. o. alg-
teadjate ja edasijõudnute ringiks. Kui fonee
tika- ja inglise keele õpperingi nõudmine on 
suur, siis moodustatakse eri-edasijõudnute 
r ing: säärasest ringist osa võtta soovijad 
peavad esitama eraldi palve. 

Eksamid on inglise keeles ja foneetikas 
valikuvabad. Suusõnaliselt on lugemine ja kon
versatsioon. Kirjalikult — kaks tööd: a) kir
ja või essee algupärane kompositsioon, b) kü
simusi grammatikast, kõnekäände jne. 

kumalt. Ei saa leppida hra Schwalbe' 
arvamustega kahjulikkude mõjude kõr-
valdamatuse kohta. Näit. prantsuse 
keskkooli kavas ei leidu Zola' „Söekae-
vureid". Liiategi Q'Ü see teos meile 
täiesti võõrast rahvast ja võõrastest 
oludest. Samuti ei saa .meie olla üks
kõiksed kino ja teiste mõjude suhtes. 
Meie ei tea valeteele sattunute arva
musi. 

Resolutsiooniga tahtsin rõhutada 
seda^ mis kõige üldisem ja meile kõige 
tarvilisem. (Järgneb.) 

Tunnistus antakse 1) kõigile kuulajaile, 
kes on võtnud osa loenguist ja ringidest kor
ralikult, 2) neile, kes on sooritanud eksami 
foneetikas, kas „heana" või „rahuloldavana", 
ja 3) neile, kes on sooritanud inglise keeles 
suusõnalise ja kirjaliku eksami, kas „heana" 
või ..rahuloldavana". 

Samal ajal korraldatakse ekskursioone aja
loolistesse kohtadesse, tutvutakse kolledžitega, 
ülikooli raamatukoguga jne. 

Kuulajad paigutatakse kursuse ajaks koi-
ledžitesse ja võõrastemajadesse. Esimestes 
kulu tõuseb üle & 3, viimastes alates £ 2.15 s. 
nädalas. Raskuse puhul annab nõu vastuvõtu-
sekretär Miss Lilian Clarke (aadress: Stuart 
House, Cambridge). 

Et registreerimistähtaeg lõpeb 1. juunil, 
siis palutakse esineda palvega kursuse j a sõi
dupileti suhtes aegsasti, kus juures tšekid j a 
rahakaardid adresseeritakse G. F . Hickson'i-
le (aadr.: Stuart House, Cambridge). Välis
maalt saadetud rahakaartide tõenduseks peab 
esitama postkontorist väljaantud vastava do
kumendi. Kursuse töökava saadetakse pileti-
võtjaile mitte enne 1. juulit. 

Kogu kursus loengutega ja õpperingiga 
£ 4. Lisa-Õppering 15 s. 

Inglise keele ja foneetika eksam ä 10 s. 
M ä r k u s : Eksamimaksud peavad ole

ma makstud pärast saabumist Cambridge'i. 
Maksu alandatakse ainult erakordsel juhtu
mil. 

Pileti üleandmine on lubatav, kui osavõtja 
pileti kättesaamisel loobub kursuseleminekust. 
Kursust korraldav juhatus ei kohustu ostma 
tagasi pileteid. RaudteesÕidu suhtes Inglise 
raudteeselts annab loodetavasti tagasisõidu
pileteid alandatud hinnaga, 

Välismaalt. 



188 V ä l i s m a a l t JV* 4 

Paraguay Õpetajate palgaolud. 
Nagu Haridustööliste Internatsionaali 

t)Pr.esse-Bulletin" kuuleb, saavat Paraguay 
kolmanda kategooria õpetajad 42-he nädala
tunni eest „tervelt" 85-e Ekr.-lise kuupalga. 

Õpetajate ja tööliste ühine kongress. 
Tucumanis (Argentiinas) astus läinud 

aasta lõpul kokku esimene õpetajate ja töö
liste kongress õpetajate organisatsiooni alga
tusel. Kongressil konstateeriti, et nii keha- kui 
vaimutööüisdl on ühised huvid, mõlemad" on 
ühtviisi surutud raskeisse majanduslikesse 
tingimusisse, mispärast eriti õpetajad, kui 
rohkearvulisim vaimutööliste klass, peaksid 
ühinema töölistega võitluses parema tuleviku 
eest. 

Kultuuristatistikat tänapäeva Venest. 
1926. a. üldrahvalugemise andmeil on 

praegu Nõukogude Venes üksikutes nõukogu
des kirjaoskuse protsent järgmine: 

Linnaelanikud: Maaelanikud: 
mehed naised mehed naised 

Kogu riigis 84,6 62,2 60,7 29,6 
Venes 87,7 -70,3 62,7 30,6 
Ukrainas 86,9 67,6 69,0 35,0 
Transkaukaasias 73,1 55,7 35,0 17,6 
Uzbekistanis 43,1 23,4 4,8 0,9 

Venes on kirjaoskamatus seega üldise 
euroopalise tasapinnaga võrreldes veel kau
nis suur. Kui aga võrrelda kirjaoskust paa
rikümne aasta eest käesolevate arvudega, näe
me, mis rõõmustava progressi viimaste 
aastakümnete jooksul Venemaa hariduse alal 
on teinud. Kellel selleks suuremad teened, 
kas uuel riigikorral, või loomulikul arengul, on 
raske öelda. Kahtlemata on nad mõlemad sel
leks aidanud kaasa. 

Pedagoogilised nädalad välismaalasile 
Berliinis 1929. a. suvel. 

Kasvatuse ja Hariduse Keskinstituut Ber
liinis korraldab seal 1929. a. suvel rea peda
googilisi nädalaid, mille lühikesed kavad siin 
avaldame. „Nädalad" on nähtud ette just 
välismaalasile. 

I Muusikanädal — 24. juunist 7. juulini. 
Muusikakursus seab omale ülesandeks anda 
ülevaade tänapäeva muusika-pedagoogilisest 
olukorrast j a informeerida tähtsamaist uuen-
disist sel alal. Osavõtjad kuulevad referaa
tides uusimat muusikaõpetuse meetodeist, ees
kätt peavad nad aga tutvuma modernse muu
sikaõpetusega hospiteerumisel alates laste

aiast ja lõpetades kõrgemate koolidega. Kur
suste raamides käsitellakse ka uueaegset rää-
kimisõpetust. 

Külastatakse muusikalisi ettekandeid 
(oopereid, sümpfooniaid, kirikukontserte), 
muusika-raamatukogusid, — instrumentide-
kogusid, rahvalaulu-arhiivi jne. 

Osavõtjate maksimaalne arv : 40. 

/ / Uueaegne nõelatöö 12. aug. — 26. augustini. 
Tütarlaste nõelatöö on tähtis tegur maja

pidamises, mispärast selle õpetusele tuleb 
panna koolis suuremat rõhku. „ Nädal ai" näi
datakse uusimaid nõelatööõpetuse meetodilisi 
saavutis!. Õppimise keskpunkt on praktika. 
Külastatakse tütarlastekoole igas astmes. 

„Nädala" kestel on avatud Keskinstituudi 
poolt korraldatud üleriigiline koolide nõela-
tööde näitus. 

Osavõtjate maksimaalne arv: 40. 

III Tööstustöö 12.. aug. — 26. augustini. 
Kursus peab andma teoreetiliselt ja prak

tiliselt kokkuvõtte modernsest tööstusõpetu-
sest. 

On nähtud ette puutöö, papptöö j a metall-
töö. Osavõtjad võivad soovikorral moodustada 
ka gruppe muude tehnikaharude jaoks. 

Puutöös teoreetilise töö kõrval valmis
tatakse õige mitmesuguseid lihtsamaid asju, 
mänguasju jne. Materjalihind umbes 12 Rm. 
(umbes 12 Ekr.) . 

Papptöö praktikas tehakse kergeid töid 
paberist ja kartongist, mappe, albumeid, vihke 
jne. Materjalihind umbes 10 Rm. 

Metalltöökursuses harrastatakse peale 
metalltöö veel traattööd ja monteerimist. 
Materjalihind umbes 10 Rm. Töö kestab päe
vas 8 tundi. Tööriietus soovitav kaasa võtta. 

Osavõtjate maksimaalne arv igas kursu
ses: 12 kuni 14. 

IV. Joonistamine —• 12. aug. 26. augustini. 
Peale metoodilise töö praktiline joonista

mine: vabaained, natüürmordid, dekoratiiv
sed joonistused, joonestused jne. akvarellidega, 
õliga, söega, kriidiga, tušiga, pastelliga jne. 

On soovitav, et registreerimisel märgi
taks, kas osavõtja on õpetaja rahva- või kõr
gemas koolis. 

Osavõtjate arv 40. 

V. Metoodiline kursus — 12. aug;. 26. august. 
Kursus tahab osavõtjaile anda ülevaate 

metoodilisest külgest saksa rahva-, kõrgemate 
ja kutsekoolide tööst. 

Osavõtjate arv : 80. 
1. Osavõtiewiaks on iga kursuse pealt 40 
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Berliin 68731, või isiklikult kursuste alul ta
suta. 

2. Registreerida aadressil: Aitslandsab-
teilung des Zentralinstituts für Erziehung und 
Unterrieht, Berlin W 35., Potsdamer Sirasse 
120. Koos registreerimisega tasuda registree
rimismaks 5 Rm. ja pool osavõttemaksu iga 
kursuse eest 20 Rm. eraldi. Nende tingimuste 
täitmata jätmisel jäävad registreerkniskirjad 

tähele panemata. Soovitav on varajasem üles
andmine. 

3. Kursuste avamise koht ja aeg tehakse 
osavõtjaile teatavaks ringkirjaliselt. 

4. Osavõtjate käsutuses on Keskinstituudi 
raamatukogu. 

5. Toa ühes einega, hind 3,50 kuni 5 Rm,, 
muretseb „Verband deutscher Fremdenheime", 
Berlin NW 6, Unter den Linden 26, Hotel Lin-
deneck. 

Organisatsioonide teateid ja kroonika. 
Edasiharimiskursused õpetajaile. 
Haridusministeerium määras aprillikuu 

alul E. Õ.-Liidule toetust järgmiste Õpetajate 
edasiharimiskursuste korraldamiseks 1929. a. 
suvel. 

1. Pedagoogiline nädal Narvas, Pärnus 
ja Kuresaares. 

2. Üldõpetuse kursus Tartus. 
3. Eesti keele kursus Haapsalus. 
4. Maateaduse ja joonistamise kursused 

Võrus. 
5. Looduslooline ekskursiooni j aam Tallin

nas. 
Nimetatud kursuste ettevalmistamistööd 

on kohtadel praegu käimas, kuna teised Liidu 
poolt kavatsetud kursused peavad summade 
puudusel teostamata jääma. 

Omal algatusel korraldab Hamin järgmi 
sed kursused: 

1. Neljanädalased täienduskursused kaha 
suve vältel emakeeles, matemaatikas ja aja
loos Kuresaares, Viljandis, Rakveres ja Võ
rus, neile veneaegse kutsega algkooli-õpeta
jaile, kellel ei ole kõrgemat, õpet. instituudi, 
praeguste seminaride, nende juures korralda
tud kahekuuliste või aastaste ped. kursuste 
lõpetanute, praeguste sem. juures kutse oman
danute, veneaegsete seminaride j a kaheaas
taste ped. kursuste haridust, või kes lõpetades 
keskkooli ei ole omandanud Õpetajakutset. 

Peale kahe kursuse läbikuulamist ja vas
tavate katsete õiendamist antakse kursuslas
tele sellekohane tunnistus, mis ühes kutsetun
nistusega võimaldab töötada määraliste Õpe
tajatena algkooli kõigis klassides. 

Kursuste ajaks on käesoleval aastal ette 
nähtud neli nädalat 1. juuli ja 3. augusti va
hel vastavalt kohalikkude olude nõuetele, 

2. Neljanädalased inglise keele täiendus
kursused kolme suve vältel Pärnus j a Tartus 
algkooli-õpetaljate edasiarendamiseks selle keele 
alal. Käesoleval aastal oleksid Need 8. juulist 
kuni 3. augustini. 

3. Neljanädalased saksa keele täiendus
kursused kahes kohas, Rakveres ja Pärnus, 
8. juulist kuni 3. augustini. 

4. Neljanädalased kursused eesti keeles 
vene algkooli Õpetajaile Petseris 8. juulist 
kuni 3. augustini. 

5. Ülikooli juures 3 suvekursust: 
a) Pedagoogika ja psühholoogia kursused 

koolinõunikkudele ja koolijuhatajatele 5.—10. 
augustini. Lektoriteks on kutsutud peale oma 
õppejõudude kaks tuntumat õpetlast-eritead-
last välismaalt. 

b) Neljanädalased inglise keele kursused 
keskkooli-õpetajaile 29. juulist — 24. augustini. 

d) Kolwienädalased loodusloo kursused 
algkooli-õpetajaile 5.—24. augustini. 

6. Oskusainete õpetajaile järgmised kur
sused: 

a) Pedagoogilised ja joonestamise kursu
sed Tallinnas Riigi tööstuskooli juures 22. 
juulist — 7. augustini 1929. a. j a 2. jaan. — 
11. jaan. 1930. a. 

b) Riieteõmblemise ja joonistamise kursu
sed Tallinna linna naiskutsekooli juures täien
dus- ja naiskutsekooli õpetajaile 22, juulist — 
29. augustini. 

d) Kangakudumise sursused Tar tus nais-
seltsi juures õpetajaile 1. juulist — 17. juu
lini. . . . " '"• •:•••"•*•* 

e) Poeglaste käsitöö (puu- j a metalltöö) 
kursused ühes aiandusega algkooli-õpetajaile 
Viljandimaal juuni kuus (koht veel kindlaks 
määramata). 

g) Aianduse loengud muude kursuste 
juures. 

õpetajate ekskursioonijaamjTallinnas. 
Eesti õpetajate Liidu loodusloo ja maa

deteaduse õpetamise toimkond korraldab eel
oleval suvel 13,—23. juunini ekskursiooni j aa-
ma, ning arvesse võttes Kihelkonna ekskur
siooni jaama osavõtjate soove, asukohaga Tal
linna ja selle lähem ümbrus. 
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Peäle selle palub ministeerium selgitada, 
kas ei oleks võimalik ellu kutsuda õpetajate 
kodu E. Õ. Liidu asutisena riigi toetusel. 

E. Õ. Liit saatis nimetatud seaduseelnõu 
maaliitudele ja iseseisvaile ühinguile kaalu
miseks, paludes vastuseid -järgmistele küsi
mustele : 

1. Kas on õpetajate puhkekodu asuta
mine vajalik? 

2. Kui palju võiks leiduda puhkekodu 
tarvitajaid? 

3. Kelle ettevõttena (kas riigi või E. Õ. 
Liidu) tuleks puhkekodu ellu kutsuda? 

4: Missuguseid parandusi ja muudatusi 
tuleks teha Hamini poolt kokkuseatud eel
nõus? 

> Vastuseid palub E. Õ. Liit hiljemalt 
25-ndaks maiks. 

Tartumaa opetajatepäev 
peeti 25. ja 26. märtsil Tartus naisgümnaa-
siumi ruumes Tartumaa Õpetajate Liidu kor
raldusel. Kuigi opetajatepäev peeti esmakord
selt õpetajate puhkeajal ja esimesel päeval 
ilm õige paha juhtus, oli siiski õpetajatepäe-
vale ilmunud üle 200 Õpetaja. 

Õpetajatepäeva avas Liidu esimees K. 
Neumann päevakohase kõnega. Juhatusse va
liti õpetajad Alver, Neuman, Reial ja Reisen
buk; sekretariaat! õpetajad Lenk, Looga, 
Muska ja Rüütli. 

Enne päevakorrale asumist võttis sõna 
maakoolivalitsuse juhataja hra Uiga, kes 
tervitas koosolijaid maakoolivalitsuse nimel ja 
teatas, et koolivalitsus süüdistusi, mis viima
sel maavolikogu koosolekul õpetajate kohta 
kuuldavale toodud, ei toeta. 

Esimesena kuulati ära prof. J. Uluots'a 
referaat teemast: Kodaniku kasvatamine de
mokraatlikus vabariigis. Referent rõhutas, et 
riiklik kord j a haridustöö sihid peavad olema 
kooskõlas. Käsitelles mitmesuguseid riigivor
me, leidis referent, et demokraatlik vabariik 
kõige paremini võimaldab kodaniku kui täis
väärtusliku isiksuse kasvatamist, kuid teis
poolt on demokr. riigikord kõige rohkem rip
puv haridustöö sihtidest ja tagajärgedest. 

Demokraatliku riigi käekäik oleneb suu-
rel määral üldisest rahva hariduslikust tasa
pinnast; juba demokraatliku riigikorra eel-
tingimuseks on kodanikkude kirjaoskus, tea
tav teadmuste hulk. Demokraatia nõuab ha
ritud rahvast, seepärast peab olema õpetamise 
sundus. Et kodanikud demokraatlikus riigis 
saaksid täi ta neilt .nõutavaid kohustusi ja 

ülesandeid, peavad neis arenenud olema tea
tavad omadused, nagu: ümbritsevate nähete 
hindamisvõime, hindamismõõdupuüna isamaa
armastus, aktiivsus, vastutustunne j a salli
vus, jne. Kõik need omadused tulevad demo
kraatliku riigi kodanikus maast-madalast 
arendada kasvatustöö kaudu, missugune üles
anne lasub suure koormana õpetajail. Õpeta
jad teevad seepärast riiklikult hädatarvilikku 
tööd ning nende tööst oleneb meie tulevik. 

Järgmisena refereeris dots. P. Treiberg 
kodanikukasvatuse •põhiküsimusist. 

Kasvatus peab kooskõlas olema riigikorra 
põhialustega. Seepärast on enesest mõistetav, 
et kool püüab mõjutada õpilasi nii, et nad 
hiljem täiskasvanult teotseksid maksva riigi
korra vaimus, mitte selle vastu. Kuna riigi-
kodanikukasvatuse tarvilikkus on väljaspool 
vaidlust, peatub referent peamiselt küsimu
sel, kuidas kodanikukasvatust koolis, eriti 
algkoolis, teostada. Nagu alati, nii tuleb ka 
siin lähtuda lapsest. Ühiskondlikud disposit
sioonid ilmnevad lapses juba varakult, neile 
tuleb kodanikukasvatus rajada ja neid ole
masolevaid dispositsioone lapses toetada. Kuna 
lapsel on juba algusest peale olemas ühiskond
likud instinktid ning side ühiskonnaga mitme
suguste ühiskondlikkude ringide näol, nagu 
perekond, sõpruskond, jne. Kodanikukasva
tuse ülesanne on kaasa aidata, et hiljem lap
se „mina" kasvades, need sidemed ühiskonnaga 
ei käriseks. Laps peab liikuma vanemaist, 
ühiskondlikest ringidest järjest suuremaisse, 
kuni ta viimaks kõige suurema ringini, rii
gini, välja jõuab. Ühiskondlikkude instink
tide arendamisel on suur tähtsus mängul, 
mänguühiskonnal j a koolil. Kool juba oma 
struktuuri poolest arendab selliseid ühiskond
likke tundeid, nagu õiglustunnet solidariteeti 
ja demokraatlikke põhivoorusi, nagu algatus
võimet, j uh timis oskust ning alistustahet. Koo
lis kujuneb ka juba avalik arvamine, mis on 
kui kohtumõistja ühiskonnas, ja areneb ka 
karistuse mõiste ja võimu printsiipide tutvu
mine riigikodanikule tarviliku teadmusena. Ka 
õpilaste omad ettevõtted, nagu ringid, koope
ratiivid jne. arendavad kasvava inimese akti-
viteeti. 

Õppekava seisukohalt on soovitav koda
nikuõpetuse side ajalooga. Meetodi suhte3 
soovitas referent rohkem lähtuda tegelikust 
elust, kus juures kursus võib olla episoodiline. 

Edasi järgnes Õp. V. Viilup'! referaat 
uuema kirjanduse kasvatuslikust mõjust. Kõ
neleja käsitles mitmesuguseid, nähteid ning 
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Kavasse on võetud: maastikulised (dr. A. 
Tammekann), geoloogilised (assist. K. Or-
viku), hüdrograafilised (ins. A. Wellner), lin-
nageograafilised (mag. E. Kant), botaanilised 
(dr. P. Thomson), tehnoloogilised (prof. M. 
Vittlich), muinsusteaduslikud (mag. H. Moo-
ra) ja kultuurajaloolised (arvatavasti mag. 
V. Vaga) . 

.laama tööst võivad võtta osa esijoones 
nii alg-, kutse- kux keskkooli maateaduse, loo
dus- ja koduloo õpetajad, kuid võimaluse kor
ral ka teised. Osavõtt on maksuta, kohapeal 
korraldatakse ühiskorter ning astutakse sam
me hinnaalanduse saamiseks raudteel. 

Kuna varemini olnud õpetajate ekskur
sioonil aamad (Toilas 1925., Irboskas 1926., 
Kihelkonnal 1927) leidsid Õpetajaskonna ela
vat osavõttu ning üldist poolehoidu, tohiks 
loota, et ka ikavatsetav ekskursiooni jaam suu
dab enese ümber arvuka pere õpetajaid, nii va
rem jaamades töötanuid kui ka uusi, koondada. 

Otsuseid koolinõunikkude päevalt. 
Koolinõunikkude päeval 25. ja 26. märtsil 

võeti vastu järgmised tähtsad resolutsioonid: 
Lõppeksatmid keskkoolides tunnistati mit-

tesoovit&vaiks. Kordamisnädalad tunnista
takse soovitavaiks. Haridusministeerium peaks 
keskkoolidele korraldama perioodilisi revis
jone tähtsamais Õppeaineis, kasutades asja
tundjatena eeskätt ülikooli õppejõude. 

Keskkooli lõpetajaile võib määrata järel
eksameid. Nõrk hindamine ühes aines ei tar
vitseks takistada pedagoogika-nõukogu õpilast 
klassist klassi üle viimast ja lõputunnistust 
andmast juhul, kui õpilase üldine arenemine 
on silmapaistev. 

Suvi tööd ei anna soovitavaid tagajärgi, 
sellepärast tuleb nendest loobuda. 

Kuni täienduskoolide korraliku võrgu loo
miseni on soovitav korraldada koolisunduse 
täitnuile lüMkeseajalised täienduskoolid, et 
hoida kasvavat noorsugu tähtsatel arenemis-
aastatel kooli tervendava mõju all. 

Maakonna, linna, alevi ja vallavolikogu
del on Õigus sellekohase otsusega teha lühi-
keseajaline täienduskool sunduslikuks. See ot
sus vajab kinnitamist haridusministeeriumilt.. 

Peale algkooli 6-e klassi lõpetamise peab 
kool noorte juhtimist kuni 17—18. eluaastani 
jätkama ja neile ilmavaate kujundamisel abiks 
olema. 6-klassilise algkooli kasvatustööd tuleb 
aiõndä jätkata, et tema lõpetajad võiksid vähe
malt kord nädalas 4—5 tundi koolis töötada. 

Tuleb üles kutsuda vanemaid tegelasi 

noorte organiseerimistöö elustamiseks j a sü
vendamiseks. 

Tuleb hoolitseda selle eest, et 1) kool ku
juneks armsaks ning mugavaks teiseks koduks 
meie noortele; 2) kool maal kujuneks kultuu
rikandjaks tsentrumiks; 3) kool maal varus-
tataks: a) sisukate kooli-raamatukogudega 
õpilasile ja võimaluse korral, b) lugemislauda-
dega, d) muusikariistadega, e) valgustus-apa-
raadiga, g) kinoaparaadi ja elektrivalgustu-
sega ning h) spordivahenditega. 

Kool mõjutagu lahkuvaid noori kasvata
jate: 1) kõlbla ning kõrge esskujuga, 2) ar-
mastusega noorte vastu ning 3) südamlikkude 
vahekordade loomisega ümbruskonna rahvaga. 

Koolinõunikkude päev leiab, et paljude 
põhjuste hulgas, mis seltskonda ja noorsugu 
kõlblalt alla viib, on üks tähtsamaid — tege
vuseta* olek. Sellepärast tuleks tõsiselt ot
sida abinõusid, kuidas organiseerida ja võimal
dada vabal ajal mõistlikku tegevust noortele, 
olgu töö vaimne või kehaline. 

Koolinõunikkude päev tunnistab lubama
tuks politiliste erakondade kihutustöö tegemise 
mitteküpse noorsoo hulgas oma erakondade 
huvides. 

Koolinõunikkude päev leiab, et asutistes 
(ülikool, riigikaitse organisatsioonid jne.), 
kuhu siirduvad alg- ja keskkoolide lõpetajad, 
tuleks jätkata noorsoo kasvatust idealistliku 
ilmavaate' 'ja karskusmeelsuse suunas. 

Viieaastane koolikohustus teostus. 
Vabariigi Valitsus otsustas 27. III. 29. a. 

1) laiendada 1929. a. 1. juunist arvates kooli
kohustus algkooli 5-da õppeaasta -peale üle 
riigi kõigis kohtades, kus see selle tähtajani 
veel ei ole maksma pandud j a 2) koolikohus
tuse laiendamine käesoleva otsuse järgi ei käi 
nende laste kohta, kes enne 1929. a. 1. juuni 
koolist lahkunud, täites seni maksva kooliko
hustuse. 

Õpetajate kodu asutamisel. 
Hamin saatis aprillikuu alul E. Õ. Liidule 

„ õpetajate kodu" seaduse eelnõu kava, palu
des avaldada arvamusi .selle kava asjus ning 
teha soovitavaid parandusi ja täiendusi. 
Ühenduses sellega palub ministeerium aval
dada seisukohti õpetajate kodu vajaduse koh
ta —- kui palju vanu õppejõude tarvitaksid 
seda kodu, kuivõrt tarvilik boi puhkekodu ja 
lastekoloniid, et selgitada kodu ulatust; mis 
tarvilik eeskätt vastava maa-ala ja hoonete 
nõutamisel. 
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voole meie uuemas kirjanduses, leides meie 
uuema kirjanduse oma kasvatuslikult mõjult 
olevat enamikus negatiivse ja rõhutades po
sitiivse kirjanduse vajalikkust. Eriti laitva 
otsuse langetas referent A. Jakobsori'i „Tuh-
kur hobuse" ja R. Kohu „Sõj.asõidu" kohta. 

Ettekantud referaatidele järgnesid lühi
kesed läbirääkimised, mille järele esimese 
päeva töö lõppes. 

Teisel päeval kõneles õp. E. Tasa õpetaja 
ellu lõikavaist tänapäeva küsimusist, peatudes 
peamiselt meie politilise ning ühiskondliku elu 
puudustel ning pahedel. Kuna läbirääkimistel 
kuuldavale toodi märkus, et mõned Õpe
tawad võtavad osa aktiivselt politikast, dek
lareeris Liidu esimees, et Tartuma% Õp. L. 
piirkonnas olevais kooles politikat ei aeta. 
Tartumaa õpetajatepere on kõrgemal politi
listast kirgedest ja on asetanud isegi oma 
isiklik-majanduslikud huvid õppetöö huvide 
tõttu tahaplaanile. 

Edasi refereerisid dr. J. Nuut teemast: 
Matemaatika Õpetamise eesmärk algkoolis 
uue õppekava seisukohalt" ja dir. J. Adam
son: Ajaloo õpetamisest algkoolis uue õppe
kava seisukohalt. Nim. referaatide sihiks oli 
selgitada õpetajaile uue õppekava niatena, ja 
ajaloole vastavaid osi, eriliselt tähelepanu 
juhtides uuendusile ning muudatusile, mis 
uued kavad nim. ainete õpetamisse toonud. 
Nii osutus matemaatika kavas uudisena n. n. 
funktsionaalne kohanemine ja ajaloos — n. n. 
kodukohastatud ajalugu. Neis küsimusis peak
sid õpetajad omi sisulisi ja metoodilisi tead
musi võimalust mööda püüdma täiendada. 

Õpetajatepäeva lõppsõna ütles õp. K. Neu
mann, mille järele lauldi hümni. "Üldiselt jät
tis seekordne õpetajatepäev rahuldava mulje. 

Harjumaa õpetajatepäev. 
10-aastase kestvuse aktus. 

Harjumaa õpetajatepäev oli 27. märtsil 
E. Õ. L, ruumes. Osavõtjaid oli umbes pool
teistsada. Päevakorras—kõlblusõpetus, täien
duskoolid ja vabaharidustöö. 

Kõlblusõpetuse praktilist teostamist kä
sitles dir. H. Roos, näidates, et igapäevane 
koolielu annab rohkesti materjali kõlblusõpe
tusele. Õpilased ise otsivad vastuseid mõne
legi eluküsimusele, kui neid avalduda lastakse. 
Ja seda avaldumist ei maksa takistada, ka 
siis, ikui see mõnikord riivab õpetajat ennast, 
sest arvamusi ei saa keelata, parem juba siis 
neid asjalikult valgustada. 

Vastutav toimetaja: Ernst Martinson. 
J . Zimmermann"'! Mikita 

Teiseks refereeris koolinõunik H. Summer 
ühepäeva täienduskoolidest. Harjumaal on 
kahes kohas säärased koolid sel aastal tegut
semas, Hageris ja Vältus, töötades 1 päev 
nädalas, õhtuti. Osavõtt on üsna rahuldav. 
Tutvustas säärase kooli kavaga ja töövõte
tega, nagu see esialgu mõeldud. 

Nõlemale referaadile järgnesid elavad lä
birääkimised. Vastastikuses mõttevahetuses 
püüti lahendada kõlbusõpetuse alal keerdkü
simusi ja jagati üksteisega kogemusi. Ühe
päeva täienduskoolide mõte leidis üldist poole
hoidu; ühine arvamus oli, et nendes ei tule 
niipalju teadmuste hulga, kui selle süvenduse 
ja eluks kohandamise peale tähelepanu juh
tida. Need koolid peavad tähtsal määral just 
kasvatama, maa rahvaülikoolide vaimus te
gutsedes. 

Õpetaja osast seltskondlikus töös referee
ris õp. T. Orgusaar. Keferent oli korralda
tud ankeedi materjalidega varustatud, seega 
andmed elust ja huvitavad. Kahju ainult, et 
ankeet ainult pooles arvus täitmist leidnud ja 
tungivalt oleks soovida, et ülejäänud pool ka 
kindlasti ära saadetakse. Siis saaks Õige hu
vitava ülevaate Õpetajaskonna suhtumisest 
seltsiellu Harjumaal. Nüüdki aga selgus, et 
ei saa õpetajaid süüdistada leiguses seltsitöös. 
Vähemalt see osa oli andunud hoogsalt tööle, 
isegi ülekuhjatult mõnes suhtes. Andmed aval
dab referent loodetavasti hiljem kokkuvõttena. 

Elav mõttevahetus ei tahtnud lõppeda, 
kuigi aeg juba õhtule lähenes. Tuli siis kat
kestada päeva töö, et jätkata koosviibimist 
N. M. K. Ü. ruumes, kus oli pidulik aktus 
Liidu lO.-a. kestvuse mälestamiseks. 

Aktuse avas Liidu esimees hr. J . Kata-
sepp, näidates üldjoontes Liidu ülesandeid ja 
mälestades lahkunud kaasvõitlejaid. Tervi
tusi ütlesid Haridusministeeriumi esindajana 
riigikoolivalitsuse dir. G. Ollik, E. Õ. Liidu 
•esindajana H. Roos, Harju Maavalitsuse 
esindajana Kuris j a Depman, koolinõunikud 
j . t. Telegrafi teel oli tervitusi pea kõigilt 
õpetajate organisatsioonelt ja üksikuilt kooli-
tegelasilt. Ülevaate Liidu tegevusest andis 
Liidu kroonik V. Uustalu. Aktuse pidulik-
kuse eest hoolitsesid N. M. K. Ü. sümfoonia 
orkester, solistid prl. U. Evert, H. Siimer ja 
G. Tomasberg, metsasarvel V. Uustalu. Ak
tus lõppes koosviibimisega ühises teelauas, kus 
elavas sõnavõtmises mälestati Liidu algupäevi, 
ja lõbusad päevakajasbused vahelduva lauluga 
kestsid üle kesköö. 

Väljaandja: Eesti õpetajate Liit-
Tallinnas, Lühihe jalfl 4. 
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