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SISSEJUHATUS

METOODILISEST MATERJALIST

2011. aastal vastu voetud riiklikud 6ppekavad pohikoolile ja glimnaasiumile!
seavad koolidele ja dpetajatele uusi iilesandeid. Selleks, et uued rohuasetused
rakenduksid igapdevasesse kooliellu, peab ka iilikoolides muutuma opetajate
koolitus nii esmadppe kui tdiendusoppe osas. 2010. aastal ilmus dpetajatele
méeldud 6ppe-metoodiline materjal TU 6ppekava arenduskeskuse toimeta-
tud ldbivate teemade kohta. Teema , Viirtused ja kolblus” ploki sissejuhata-
vas artiklis sai métiskletud selle iile, mida tihendab, et vdirtused on 6ppe-
kava libiv teema.

See tishendab, er vidrtuskasvatus toimub libiméeldult nii varjatud kui regelitus
oppekavas, et vidrtustega tegeletakse aineppes, ringides, projektide kaudu, mil-
les osaletakse. See tihendab sedagi, et kooli dppekavas sonastatud vidrtusi pee-
geldab kooli siimboolika, traditsioonid, kooli interjoor, subtlemisviis, Gpetamise,
tagasidestamise ja hindamise meetodid. See tihendab, et kool toimib kogukon-
nana, mille otsustamisprotsessidesse on kaasatud kooli tootajad, lapsevanemad ja
opilased ning milles saab kogeda ja praktiseerida jagarud vidirtusi, olgu nendeks
nditeks hoolimine, vastutus, kaasav ja demokraatlik otsustamine, kuid ka seda,
et opilasel on voimalus reflekteerida oma viirtuste ja valikute dile nii isiklikust
kui ka sotsiaalsest mootmest libtuvalt.

Uute 6ppekavade elluviimiseks ei tohi 6petajad piirduda pelgalt aine ope-
tamisega, vaid neil lasub oluline roll ka vidrtuskasvatajana. Seegi oskus ei
tule emapiimaga, vaid nagu aineteadmiste puhulgi on selle aluseks nii teo-
reetilised teadmised erinevatest voimalustest kui ka oskus neid ellu rakenda-
da. Kiesolev 6ppematerjal on katse viidata valdkondadele, mida on oluline

! Pohikooli riiklik oppekava (2011), saadaval: hetps://www.riigiteataja.ce/akt/114012011001;
Giimnaasiumi riiklik oppekava (2011): heeps:/[www.riigiteataja.ce/akt/114012011002, kiilas-
tatud 24.07. 2011.

2 O. Schihalejev ja A. Pevkur (2010). ,, Voimalused viirtuskasvatuseks” U. Luisk (toim). Léibi-
vad teemad Gppekavas ja nende rakendamine koolis. Tartu: Tartu Ulikooli haridusuuringute ja
oppekavaarenduse keskus, lk 174-189. Saadaval:
hetp:/fwww.ut.ee/curriculum/orb.aw/class=file/action=preview/id=807523/LT_KOGUMIK_I.pdf.



6 SISSEJUHATUS

opetajakoolituses kisitleda, et tdita vdidrtuskasvatusega seotud iilesandeid.
Siin ei anta péhjalikku {ilevaadet, vaid tegu on pigem kontuurjoonte visan-
damise ja viidetega vajalikele valdkondadele, et tulevased opetajad oskaksid ja
tahaksid reflekteerida’ oma rolli iile noorte inimeste vdirtushoiakute kujun-
damisel. Kus ja kuidas peaks 6petajakoolituses vidrtuskasvatusega seonduvaid
oskusi ja hoiakuid kujundama, on esialgu lahtine ning avatud aruteludeks.
Kuni kompleksset lahendust ei ole leitud, peaks iga dpetajakoolitusega seotud
oppejoud ja programmijuht kiisima, kas ja kuivérd vastab tema aine ja prog-
ramm siintoodud viljakutsetele voi mida saaks teha olukorra parandamiseks.

Kiesoleva materjali I osas antakse iilevaade erinevatest filosoofilistest
alustest lihtuvatest ning erisuguse eesmirgi ja metoodikaga vdirtuskasva-
tuse mudelitest. Seejuures tuginetakse eespool viidatud Aive Pevkuri ja
Olga Schihalejevi artiklile ,,Voimalused viartuskasvatuseks”. II osa kisitleb
vadrtuskasvatuse eri tahke — 6petaja kutse-eetikat, koolikultuuri ning aine-
sisusse puutuvat véirtuskasvatust. III osas kirjeldatakse EDUKO uuringu-
projekti ,,Opetajate védrtuskasvatuse alase pidevuse arendamine opetaja-
koolituses” (grandi hoidja prof Margit Sutrop) raames loodud véimalusi
vairtuskasvatusalaste pidevuste omandamiseks 6petajakoolituses, tutvus-
tatakse ainet ,,Vidrtuskasvatus koolikontekstis” ning voimalusi, kuidas iili-
kooli 6ppejoud saavad suunata tudengeid reflekteerima viirtuskasvatuse iile,
integreerides sellekohaseid kiisimusi koolipraktika mappidesse. Samuti leiab
siit viljavotteid uurimuses osalenud tudengite vaidrtuskasvatusalastest port-
fooliotest. Siinjuures tdnan Jiiri Ginterit tema tihelepanckute ja arutluste
eest terminoloogia kiisimustes.

Materjal on suunatud oppejoududele, kes tegelevad tulevaste opetajate
ettevalmistamisega, peamiselt ainedidaktikutele ja koolipraktika juhenda-
jatele, samuti tildpedagoogika ja -psithholoogia ainete 6ppejoududele ning
opetajakoolituse 6ppekavade programmijuhtidele.

3 Siin ja edaspidi kasutatakse sona ,reflekteerima” tihistamaks eneseanaliiiisi ja teadlikku lihe-
nemist oma tegevusele — oma tegevuse, rolli, eesmirkide ja nende aluseks olevate arusaamade
métestamist, millest lihtuvalt planeeritakse ja viiakse ellu edaspidist tegevust.
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UURINGUST JA VAARTUSKASVATUSALASTEST
PADEVUSTEST OPETAJAKOOLITUSES

Materjal on valminud EDUKO uuringuprojekti ,,Opetajate viirtuskasvatu-
se alase pidevuse arendamine 6petajakoolituses” (oktoober 2009 — oktoober
2011) raames. Prof Margit Sutrop (TU filosoofia ja semiootika instituut,
eetikakeskus) koordineeris soovituste viljatddtamist ning nende vastavust
vaidrtuskasvatuse néuetega, nagu neid kirjeldavad uued riiklikud 6ppekavad.
Dots Halliki Harro-Loit (TU sotsiaal- ja haridusteaduskond, ajakirjanduse
ja kommunikatsiooni instituut) vastutas kommunikatsioonietnograafilise
meetodi kasutamise eest praktika juhendamisel ja analiitisimisel; koordi-
neeris kiisitluse koostamist ja analiiiisi. Dots Tiiu Kuurme (TLU kasvatus-
teaduste instituudist) ja filosoofiakandidaat Jiiri Ginter (TU sotsiaal- ja
haridusteaduskonna haridusinstituudist) analiiiisisid 6petajakoolituse 6ppe-
kavasid. Dr Olga Schihalejev (TU usuteaduskond ja TU eetikakeskus) juhtis
koolipraktika vairtuskasvatusalase metoodika viljatddtamist, pilootprojek-
tide kiigus toimuvaid seminare ning osales nii programmijuhtide kui tu-
dengite kiisitluste viljatodtlemisel. Magister Nelli Jung (TU eetikakeskus)
ja hiljem magister Katrin Velbaum (TU eetikakeskus) koordineerisid ana-
litisigrandi tegevust, tinu nendele osapoolte koostod sujus. Kiisitluste vilja-
todtamisel ja analiitisimisel olid abiks magister Kiilliki Korts ajakirjandu-
se ja kommunikatsiooni instituudist, magister Andu Rimmer sotsioloogia
osakonnast ja magister Mats Volberg TU eetikakeskusest. Magistrioppureid
aitas juhendada ning nende loodud véirtuskasvatuse portfoolioid analiiii-
sida eripedagoog magister Maili Karindi. Samuti koostati projekti raa-
mes nimekiri filmidest, mida saab kasutada opetajate eneserefleksiooniks
vaidrtusvalikutest 6petajatdds (Karel Pajus, Priit Pohjala, Jana Tamm). Tartu
ja Tallinna iilikooli 6petajakoolituse 6ppekavadel Gppivatel magistranti-
del oli tdita oluline roll koolipraktika vaatluses ja analiiiisis ning kogutud
andmete kisitlemisel. Projekti I faasis aitasid portfoolio juhendeid arenda-
da Marja-Liisa Kiittis (TU), Kairi Ragul (TU) ja Suviliis Sakk (TLU). II
faasis aitasid meid Krislin Kdmara, Evija Leiaru-Kuldsaar, Karina Palloson,
Mariko Passel, Mailis Viirmaa, Katrin Saart Tartu Ulikoolist ning Kadi
Kuus, Kati Kirner, Kristiina Leppik, Ingrid Pihlamigi, Anni Toom, Kerly
Ednasevsky, Merilin Pihu, Mari-Liis Rei, Lily Teppan ning TLU kaug-
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oppetudengid Monica Heinpold, Kristel Jaska, Kiillike Juurik, Eda Jiiris,

Nele Kaev, Kaija Kibal, Kadi Kivirand, Kai Koitla, Olga Kopotnik, Laivi

Kundla, Rita Laur, Katrin Lipp, Ulle Martinson, Merle Mihkelson, Aime

Mikson, Anneli Murel, Aili Parek, Vera Suzdalova, Liidia Talve, Kadri Tam-

berg, Ulle Tarkiainen Tallinna Ulikooli kasvatusteaduste instituudi lektori

dr Airi Kuke juhendamisel.

Uuringu abil taheti teada saada, mida tuleks teha, et dpetajakoolituse 16-
petanud suudaksid ja tahaksid praktikas tohusalt tdita 6petajatele pandavaid
viirtuskasvatusalaseid iilesandeid. T66 toimus kolmes etapis:

1) o6petajakoolituse oppekavade analiiiis, fookusgrupi intervjuud programmi-
juhtide ja praktikajuhendajatega ning intervjuud 6ppejoududega;

2) opetajakoolituse tudengite viirtuskasvatusalase piadevuse testimine
koolipraktika kiigus — koostati kursus vairtuskasvatuse analiiiisimiseks
koolipraktika ajal ja korraldati standardiseeritud kaheosaline kiisitlus nii
vairtuskasvatuse kursusel osalenute kui ka teiste opetajakoolituse tuden-
gite seas enne ja parast koolipraktika sooritamist;

3) eelnevatest etappidest saadud andmete alusel ettepanekute kujundamine
oppekava arenduseks.

Kéik need etapid andsid erinevast aspektist alust analiiiisida opetaja-
koolituse oppekavasid. Koigepealt uuriti planeeritud oppekava, nagu see
avaldub programmide ja ainete kirjeldustes. Realiseeritud 6ppekavast aimu
saamiseks tehti intervjuud programmijuhtide ja 6petajakoolituse 6ppejoudu-
dega. Tudengitel paluti anda tagasisidet iilikooliopingute kidigus saadud
oskuste omandamise voimaluste kohta, mis lubas koos pilootkursuse ja stan-
dardiseeritud kiisitlusega saada aimu 6ppekavadel omandatust. Allpool on
toodud kéige olulisemad tulemused.

Opetajakoolituse 6ppekavade analiiiisist ilmnes, et dpetajaid ettevalmis-
tavad 6ppekavad nii Tartu Ulikoolis kui ka Tallinna Ulikoolis ei garantee-
ri, et nende lopetajatel oleks riiklike oppekavade rakendamiseks vajalikud
viirtuskasvatusalased pidevused.® Jiiri Ginter, tuginedes 6petajakoolituse
oppekavade analiiiisile, todeb oma artiklis, et ,,6petajakoolituse 6ppekavade
viljundid ja pedagoogilise praktika viljundid ei ole veel kooskolas 2011.
aastal vastu voetud pohikooli ja giimnaasiumi riiklike 6ppekavadega ja ei
poora piisavalt tihelepanu viirtuskasvatuseks ettevalmistamisele.” Erinevate

4 Vt tipsemalt J. Ginteri artiklit (2011) ,Viirtuskasvatus dpetajakoolituse 6ppekavades”.
Haridus (ilmumas).



SISSEJUHATUS 9

ainete 6piviljundites ja ainesisus on harva sonastatud viirtuskasvatusalaseid
padevusi, oppekavades kajastatakse tildjuhul vaid tiksikuid vaartuskasvatu-
se tahke. Sagedamini Kisitletakse opetaja kutse-eetikat ning ménel juhul ka
opetatava valdkonna eetikat. Sarnaselt riikliku oppekavaga oleks aga oluline
sonastada vastavad padevused libivalt ning siistemaatiliselt koikides 6petaja-
koolituse 6ppekavades.

Oppekavade analiiiisi artiklis annab Jiiri Ginter (iid) ka soovitused, mil-
lised voiksid olla dpetajakoolituse 6ppekavade ja ainete opiviljundid, silmas
pidades vidrtuskasvatuse pidevusi:

o on valmis dpetajana aktiivselt osalema kodanikuiihiskonnas ning arves-
tama hoiakute ja vidrtuste mitmekesisust;

o tunneb oma valdkonna ja pedagoogi vidrtushinnanguid ning lkutse-
cetika pohimotteid ja valikuid ning rakendab neid pohimotteid oppetoos
(nii teoreetiliselt kui praktilisely) ja oppevilisels;

o moistab erialaste teadmiste, nendega seotud oskuste ning vidrtus-
hinnangute rolli opilase arengus;

o vddrtustab opilasi indiviididena ning klassi- ja koolivilist tegevust;

o kujundab opilase ja klassi vidrtushoiakuid.

Programmijuhtide esile toodud muret aine seotusest konkreetse 6ppejouga
kinnitavad ka épetajakoolituse oppejoududega tehtud siivaintervjuud. Sel-
gus, et kiisimust ,Mida véirtuskasvatus teie jaoks tihendab iilikoolis ja
dpetajakoolituses?” tolgendatakse viga mitmeti. Uhelt poolt méisteti erine-
valt vairtuskasvatuse ja sellega seotud méistete tihendusi. Monel juhul on
vastustest niha, et 6ppejoududel on kinnistunud vaieldavad arusaamad mo-
raalse arengu ja viirtustamise protsessidest. Need arusaamad miiravad aga
suuresti, millisena nihakse enda rolli, eesmirki ja missiooni oppejouna. Nii-
teks ménel juhul méisteti vddrtuskasvatust pelgalt sobivate vairtushoiakute
omandamisena, teised 6ppejoud aga toonitasid opetajakoolituse tudengite
eneserefleksiooni arendamise vajadust. Samuti avaldasid méned 6ppejoud
kahtlust, et véirtusi ei saa oppida, niiteks seetottu, et inimesel kinnistuvad
hoiakud hiljemalt 10. eluaastaks. Ménest intervjuust ilmnes, et 6ppejoud ei
ole vairtuskasvatusega seonduvat enda jaoks viga selgelt ning siistemaatili-
selt 1abi méelnud.
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No pigem ta esialgu dppejouna minule peaks tihendama eeskuju. Sellepirast, et
iikskdik millisest kirjandusest voi kust loed, et koolitab ka eeskuju. Sellepirast on
see védrtuskasvatus nob dpetajale, et ta ei ole. .. Opetzzjﬂ peab olema siindinud
eetiline inimene juba. Et see ei ole nii 6petatav viga.

Selles vastuses on kombineeritud kaks viga vastandlikku lauset: esimese
poole eelduseks on, et vddrtusi saab eeskuju kaudu 6petada, teises pooles
oeldu pohjal muutuks igasugune katse viirtuskasvatusega tegeleda métte-
tuks, sest inimesele on eetilisus stindides kaasa antud, st see pole dpetatav.
Teisalt on oppejoude, kelle intervjuudes peegeldub viirtuskasvatuse voima-
luste komplekssuse tajumine ning mitmekesised teadmised selles valdkon-
nas. Arutletakse, kas ja kuivord on viirtuskasvatus seotud soovitud véirtuste
kujundamisega, kuivord refleksioonivoimega, vaatehorisondi laienemisega,
inimesekontseptsiooni ja haridusfilosoofia ning 6petaja enda missiooniga.

Kui libtsalt votta, siis ta on ikkagi ka opetaja enda, oppuri enda vidrtuste kas-

vatamine. Ja see on asi, mida ka aeg-ajalt on tudengite hulgast niha. Eriti me
ndgime siis, kui meil oli kasvatusteaduste eribaru ja me palju aastaid jirjest
dpetasime samu tudengeid, siis oli nii, et vabetevahel, kui me olime esimestel
kursustel vaielnud iiliopilastega millegi iile, siis me kuulsime neid hiljem viimas-
tel kursustel esitamas samu seisukohti, mida meie olime kaitsnud. See oli histi
tore tunne. /.../ See on just see, et pakkuda neile sellist materjali, mis paneb neid
tunnetama maailma niisugusena, nagu see oleks just sellest eetika seisukohast
oluline, kui vidrtuskasvatuse juurde minna. Aidata neil endal leida mingeid
vidrtusi, mida neil vaja liheb. See on see iiks pool vidrtuskasvatusest. | .. .| Alati
tuleb niha seda véimaluste paljusust, alati tuleb niba pohjuste paljusust ja alati
tuleb niha tagajirgede voimalikku paljusust. Ja see liheb niiiid muidugi kogu
selle vidrtuskasvatusega ka selgelt kokku.

Intervjueeriti ka 6ppejoude, kelle ainekavades oli eksplitsiitselt niha, et aines
tegeletakse ka eetika voi viirtustega. Seetottu ei ole need intervjuud repre-
sentatiivsed koigi 6petajakoolitusse kaasatud 6ppejoudude suhtes. Olulise
tulemusena saab esile tuua, et 6ppejoudude valmisolek, teadmised ja oskused
(tulevaste) opetajate kui viirtuskasvatajate ettevalmistamisel on ebaiihtlased.

Teadlikumalt sisaldavad vidrtuskasvatust eelkoige uued ained (mitme-
kultuurilisus jms). Hetkel jaab loota, et vaatamata asjaolule, et viirtus-
kasvatusalased padevused pole dpiviljunditena sonastatud, on siiski 6ppejou-
de, kes oma ainetes aitavad tulevastel opetajatel ka neid padevusi omandada.
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Lisaks kiisitleti 2011. aasta kevadsemestril erisuguste dpetajakoolituse
erialade liopilasi, neil paluti arutleda vdirtuskasvatuse iile koolipraktika
kidigus. Samas paluti neil anda hinnang ka 6pingute jooksul omandatud
vadrtuskasvatusalaste pidevuste kohta. Hinnanguid kokku véttes saab tode-
da, et koolitoole asuvad noored opetajad tunnevad end véirtuskasvatuses
ebakindlalt eeskitt eetiliste dilemmade mirkamise, koolikultuuri méistmise
ning eneseanaliiiisioskuste puhul. Tudengid hindasid vdirtuskasvatusalase
ettevalmistuse puudulikkust koige olulisemaks teguriks, mis takistab edukat
vadrtuste kujundamist koolis.

Tihti jadb vddrtuskasvatuslik aspekt opetajatoos reflekteerimata. Ka ili-
opilased Tallinna Ulikoolist, mille 6ppekavade kirjeldused lubasid oodata
rohkem véirtuskasvatusalast piadevust, tunnistasid, et iilikooliopingud pole
sellist refleksiooni toetanud.

Ulikooli hariduse poolt ma otseselt ei tundnud mingit abi védirtuskasvatuse juu-
res, kui vaid see, mida teatud didaktikud oma vidrtustest meile kaasa olid and-
nud, seega ka ei oska vilja tuua isegi puudujiike, sest tundsin, et meid visati
natuke kui pea ees vette, anti teooria kétte ja oli meie enda asi hakkama saada.
Puudujiigiks oligi see, et otseselt meile pole iilikooliajal viiirtuskasvatusest prak-
tiliselt iildse ridgitud. Praktikakool toetas mind aga viga, riikides palju kooli
enda vidrtustest ja kaasates mind vidirtusprobleemide lahendamisse — riditkides
mulle neist ja nende voimalikest lahendustest. Kool andis mulle vabad kied oma
vidrtuskasvatusega tegelemisel ja see andis mul véimaluse ise arendada oma
vidrtuskasvatusopetust, kuid sain alati kiisida abi, kui vihegi vaja oli. Y7°

Ulikooli erinevad kursused ei ole mind otseselt vidrtuskasvatuse teostamiseks ette
valmistanud, kuid kaudselt ja erinevate seoste kaudu olen saanud ettevalmistuse
dpilastele vidrtuskasvatuse jagamisest. Meid on opetatud vaatama opilast kui
isiksust, mdrkama head ja kiiduvddirset ning seda kobeselt viljendama. Olen
ka oppinud ennast mitmekiilgselt analitiisima, veendumaks, et olen vidrt olema
eeskujuks. Siiski ei ole ma oppinud péris adekvaatselt reageerima sobimarule kii-
tumisele. Praktikajubendajad olid viga ja viga toetavad, nad abistasid mind,
keui seda vajasin, kuid jitsid mulle lijkumisruumi ja tegutsemisvabaduse. Ubtegi
takistavar tegurit ma ei kohanud. Y13

> Siin ja edaspidi on konfidentsiaalsuse huvides projektis osalenud iilidpilaste viirtuskasva-
tuse portfooliote viljavotted markeeritud vastava portfoolio koodiga, tsitaatidest on eemal-
datud igasugune informatsioon, mis véimaldaks materjali seostamist konkreetse tudengi voi

praktikakooliga.
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Koige robkem vidirtuskasvatuse kohta informatsiooni sain Tartus vidrtus-
kasvatuse koolituselt. Tunnen, et iilikoolis jii sellest vajaka. Praktikakool toetas
mind igati védirtuskasvatuse teostamisel. Kool, kus ma tegin praktikat, on viike,
dpilasi on vihe, kuid meeskonnatoo on suurepirane. Kindlasti oli viga suureks
tocks see, et andsin tunde samale klassile, kellele eelmise praktika ajal. Seega
uusi dpilasi seekord ei kohanud. Tunnid kulgesid alati viga positiivses tooimeele-
olus. Kindlasti oleks meeldinud see robkem, kui kéik tunnid saanuks jirjest ira

anda. Y18

Peale viirtuskasvatust toetava metoodika valdamise tunti eriti puudust vair-
tuste lle reflekteerimise kogemustest. On oluline, et tulevastele 6petajatele
antaks juba 6pingute ja koolipraktika jooksul {ilesandeid, mis suunavad reflek-
teerima oma tegevuse {ile ka eetilistes kategooriates.

Sellest, et opetajatele ei anta voimalust — ei esmakoolituses ega tdien-
dusoppes — motelda oma professioonist eetilistes terminites, astuda oma
kolleegidega dialoogi eetikast, tegeleda opetamise kui eetilise praktika-
ga, todetakse ka mujal. Hostetler aga hoiatab, et ,,...kui seda ei tee opeta-
jad, on toendoline, et neid kategooriaid ei kasuta ka 6pilased ega teised.”®
Just seetdttu peab 6petajakoolitus andma need pidevused, aga ka hoiakud,
mida eeldame tulevastelt dpetajatelt.

¢ K. D. Hostetler (1997). Ethical Judgement in Teaching. Boston: Allyn and Bacon, p. 205.



I OSA. MIS ON VAARTUSED
JA VAARTUSKASVATUS?

1.1. VAARTUSED, VAARTUSHINNANGUD,
VAARTUSHOIAKUD JA VAARTUSTAMINE

Viirtused on voimalikud soovide objek- Sor
tid, erisuguse tahtsusega ihaldatavad ees-  7al pole ellujiiimiseks mingit viiirtust,

mirgid. Viirtusteks voivad olla niiteks — 2&em on see iiks asjadest, mis annab
ellujiimisele vidrtuse.

tervis, heaolu, meelerahu, osadus, soprus, N
C. S. Lewis ,, The Four Loves

tunnustus, teadmised, aga ka tihiskondli-
kud véirtused nagu demokraatia, isamaa, sallivus, solidaarsus jne. Viirtus-
hinnangud on isiku v6i grupi antud hinnangud viirtustele — kas ja mis olu-
korras ning millistel tingimustel mingi vdirtus on positiivne, negatiivne voi
neutraalne. Sellest lihtuvalt votab inimene seisukoha, kas mingi tegevus voi
nihtus on hea voi halb, lubatud voi keelatud, oluline v6i ebaoluline, kas millegi
saavutamine, selle poole piitidlemine voi sellest hoidumine on vajalik indivii-
dile, grupile véi ithiskonnale. Viirtushinnangud suunavad inimest tegema va-
likuid, kuid ei tee seda paratamatult — nad on pigem néuandjad kui sundijad.
Viirtushoiak on seadumus kindlal viisil toimida. Vairtushoiakud véivad olla
teadvustamata ning viljenduvad inimese kditumisviisides, siindmuste valikutes
ning nende hindamisviisides. Vairtushoiakud omandatakse eelkoige eeskujusid
matkides ning teadvustamatuna suunavad tugevasti kditumist (voi lausa tingi-
vad selle). Nii v6ib opetaja tunda kiill niiteks Gardeneri multiintelligentsuse
teooriat, vidrtustada individuaalset lihenemist, kuid et ta on kogenud peami-
selt selliseid metoodilisi kisitlusi, mis eeldavad opilaste iihetaolisust, ei pruugi
individuaalse eripira hindamine tema igapdevatoos avalduda viirtushoiakuna.

Viirtushinnangud ja -hoiakud pohinevad arusaamadel selle kohta, kui-
das maailmas asjad toimivad. Inimene puutub pieva jooksul kokku tohutu
hulga infoga ning tema taju on seejuures valikuline. Suurest hulgast infost
pannakse tihele eelkdige neid asju, mis on enda jaoks olulised. Nonda toi-
mivad véirtushinnangud ja -hoiakud filtrina vilise info ja kogemuste valikul,
nad tihendavad inimese moétted ja tunded tegudega. Nii paneb keskkonna
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jatkusuutlikkust vidrtustav inimene tihele sellekohaseid meediakajastusi,
sorteerib priigi; seda mittevdirtustav inimene aga niisugustele asjadele oma
aega ega tihelepanu ei pithenda — see ei kuulu tema diskursusesse. Kuna
védrtushinnangud ja -hoiakud on seotud inimese identiteediga, on nad alati
emotsionaalselt lactud motted asjadest, ideedest ja tegevustest.

Viirtustamine on kolmedimensiooniline protsess, millesse on kaasa-
tud kognitiivne, afektiivne ja tegevuslik modde. Kognitiivne tasand sisal-
dab teadmist selle kohta, millised véirtused on kéne all ning kuidas need
mojutavad meie kiitumist, kultuuri, ajalugu, aga ka védrtuste méistmist ja
motestamist isiklikul tasandil, seega viidrtushinnanguid. Afektiivne tasand
hélmab peamiselt vidrtushinnanguid ja -hoiakuid, vairtuste kaalumist, tea-
tud viidrtuste sisemist heakskiitu ning nende internaliseerimist nii isiklikul
tasandil kui ka grupis, niiteks massipsithhoosi korral. Afektiivne tasand
suunab sisemist motivatsiooni, siidametunnistust, siiii- ja empaatiatunnet.
Sisemiselt véidrtuslikuks peetav juhib konkreetsetes situatsioonides valikuid
ning motiveerib tegutsema viisil, mis on nende viirtushoiakutega kooskélas.
Viirtustamise tegevuslik tasand hélmab harjumuslikke kditumisviise, otsus-
tamist ning sellekohast tegutsemist.

Eespool kirjeldatud kolm moodet moéjutavad iiksteist — siititunde voi
empaatia ajel kiitub inimene kindlal viisil; sisemiselt omaks voetud véirtus-
hoiakuid on kergem méista kognitiivsel tasandil; maistes teiste kultuuride
arusaamist vidrtustest ja teiste kultuuride vdirtushinnangute kérvutamisel
enda omadega saab reflekteerida oma sisemiste viirtushoiakute, kditumise
ja valikute tile.

Kognitiivne: Afektiivne:
enda ja teiste kiitumise, konteksti ja | Gommmmlp> omaksvott, hibi ja siilitunne, empaatia,
kultuuri tundmine ning méistmine vastutustunne, julgus ja motiveeritus
Tegevuslik:

otsustamine ja tegutsemine,
harjumuslikud kiitumisviisid
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Saame ridkida ka grupi voi iihiskonna viirtushinnangutest ja -hoiakutest,
mis on vastavas ithiskonnas vastuvoetavaks tunnistatud ideaalid véi orientiirid,
millest inimesed oma tegevuses juhinduvad. Sellisena jagatud arusaamad ihal-
datavatest eesmirkidest annavad aluse iihiseks tegevuseks ning vastastikusteks
ootusteks, sest need reguleerivad oluliselt kditumist ja piitidlusi ning hinnanguid,
mida antakse enese ja teiste tehtule. Uhiskonnas iildiselt aktsepteeritud véirtus-
test kujuneb iihiskonnas normide, seaduste ja sanktsioonide siisteem, normid ja
seadused omakorda kujundavad aga seda, mida peetakse vaartuslikuks.

Ei indiviidi poolt ega ka iihiskonnas véirtuslikuks peetav pole piisiv, see
muutub nii ajas kui ruumis, kuigi tavaliselt muutuvad viirtushoiakud aeg-
laselt ning on suhteliselt stabiilsed. Vahel eristatakse isevdirtusi (nimetatud
ka seesmisteks véirtusteks), mille poole piitieldakse nende eneste pirast, ja
vahendviirtusi (nimetatud ka instrumentaalviirtusteks), mida kasutatakse
soovitud 16ppseisundi saavutamiseks. Nii on eespool toodud C. S. Lewise
tsitaadis soprus isevddrtuseks, seda taotletakse tema enese pirast. Kui aga sop-
rust kasutatakse niiteks staatuse saavutamiseks, siis on see vahendvisirtuseks.
Isevddrtused on iildjuhul stabiilsed, vahendviirtused aga voivad asjaolude
muutudes varieeruda voi ka muutuda iseviirtusteks.

Eri organisatsioonid ja institutsioo- lhma jagasd ja sigavals jurdund
nid on sénastanud oma pohiviirtused  pnabsete vidrtuste Jja kohustusteta ei

(ka tuumviirtused), mis on neile min-  toimiks histi ei seadus ega demokraatlik
valitsus, isegi mitte turumajandus.

V. Havel,

,Politics, Morality, and Civility”

gil arenguetapil koige olulisemad, mil-
le kaudu ennast miiratletakse (enda ja
teiste jaoks) ja millega seotakse oma kii-
tumist. Need aitavad luua selle organisatsiooni litkmete vahel jagatud aru-
saamist ootustest ja sihtidest ning nendeni joudmise viisidest.

Niiteks on iseloomukasvatuskoolide vorgustik vilja té6tanud jirgmi-
se pohividrtuste nimekirja, millest lihtutakse oma t66s ja mida soovitak-
se opilastele dpetada: usaldusvidirsus, austus, vastutus, hoolivus, 6iglus,
kodanikuvastutus.” Eesti Koostéokogu Harta 2008-s* on loetletud jirgmi-
sed pohiviirtused: demokraatia ja vabadus, osalus ja erinevuste austamine,
solidaarsus ja vordsed voimalused. Programm , Kodanike Euroopa” nimetab

7 Nt heep://charactercounts.org/sixpillars.html, http://josephsoninstitute.org/sixpillars.html,
jpt
8 Vet diisteksti heep://www.kogu.ee/harta/harta-2008/
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Euroopa iihisteks vairtusteks vabadust, demokraatiat ja inimoiguste austa-
mist, kultuurilist mitmekesisust, sallivust ja solidaarsust.” Berliini deklarat-
sioonis, mis anti vilja Euroopa Liidu 50. aastapdevaks, nimetatakse mitmeid
olulisi Euroopa pohividrtusi: indiviidi vddrikus ja 6igused, sugude vordsus,
rahu ja vabadus, demokraatia ja 6iguspohisus, vastastikune austus ja vas-
tutus, turvalisus, tolerantsus ja osalus, oiglus ja solidaarsus, kultuuriline
mitmekesisus, teadmised ja oskused, loodushoid.'® Seal on raigitud ka sel-
lest, millega ei saa leppida — terrorism ja organiseeritud kuritegevus, ras-
sism ja vooraviha, voideldakse ka vaesuse, nilja ja haigustega. Uhiskonna
koospiisimise ja toimimise aluseks on indiviidide jagatud arusaamad viir-
tuslikuks peetavast ning iiks tohusamaid viise muutmaks tidnases tihiskonnas
seda, millega ei olda rahul, on haridus.

RIIKLIKE OPPEKAVADE ALUSVAARTUSED

Viirtuspohine toimimine iseloomus-
Koik reformid, mis pohinevad pelgalt
seadusel voi karistuste ihvardustel voi
mehaanilistel ja vilistel muutustel, on
méidduvad ja tiihised... Kuid hariduse  ja moistmistele, seepdrast on oluline, et
kaudu saab ibiskond sonastada oma  haridus voimaldaks arusaamist vidrtus-
eesmiirgid, organiseerida oma vahen-
deid ja ressursse ning nonda kujundada
] s, (el o oot i kujunemist, mis on 6nneliku isikliku

tab terviklikku inimest. Teisalt toimib
tihiskond tinu jagatud iihistele sihtidele

test ning niisuguste véddrtushinnangute

J. Dewey, ,My Pedagogic Creed”  €lu ja iihiskonna eduka koostoimimise
aluseks.

Riiklike 6ppekavade arendamisse oli kaasatud ka eetikakeskus, mis vas-
tutab Haridus- ja Teadusministeeriumi algatatud riikliku programmi ,Eesti
tihiskonna vdirtusarendus 2009-2013”" elluviimise eest. See programm toe-
tab laste ja noorte vdirtuskasvatust nii formaalses hariduses kui ka viljaspool
kooli. Mitmekesiste vddrtuskasvatuse voimaluste loomiseks té6tatakse prog-
rammi raames vilja koolitusi, tugimaterjale, 6ppevara jms. Oppekava koos-
tamisel ldhtuti riiklikust vddrtusprogrammist ja taotleti kooskéla programmis

% Programmi ,Kodanike Euroopa” 20072013 juhend. Saadaval:
http://www.vabaharidus.ee/public/files/programme_guide_et.pdf.

1 Declaration on the occasion of the 50th anniversary of the signature of the Treaties of Rome.
Saadaval http://europa.eu/50/docs/berlin_declaration_en.pdf.

"'Vt Eesti iihiskonna véirtusarenduse programmi kohta lihemalt:
http://www.eetika.ee/arendus/programm/.
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sonastatud pohiviirtustega. Viirtuste olulisust on uutes riiklikes oppekavades
rohutatud juba alusviirtuste sonastamisel, mis rajanevad meie pohiseaduses,
URO iniméiguste deklaratsioonis ja Euroopa Liidu alusdokumentides kirja
pandud pohimétetele. Need on viirtused, millest lihtuvalt on 6ppekavad tiles
chitatud ja mille poole koolide kasvatustoo peaks piitidlema.

Alusvédrtustena peetakse silmas iildinimlikke vidrtusi (ausus, hoolivus, aukartus
elu vastu, diglus, inimvidrikus, lugupidamine enda ja teiste vastu) ja iihiskond-
likke viidrtusi (vabadus, demokraatia, austus emakeele ja kultuuri vastu, patrio-
tism, kultuuriline mitmekesisus, sallivus, keskkonna jitkusuutlikkus, oiguspohi-
sus, solidaarsus, vastutustundlikkus ja sooline vordoiguslikkus).'*

Pohikooli riikliku 6ppekava kohaselt peab kool kaasa aitama noorte kasvami-
sele loovateks, harmoonilisteks isiksusteks, kes suudavad ennast mitmesugus-
tes rollides nii perekonnas kui ka t66l ja avalikus elus tdisvddrtuslikult teos-
tada. Oppekava lihtub pohimattest, et inimese vaimne, fiiiisiline, moraalne,
sotsiaalne ja emotsionaalne areng on vordselt olulised. Kool loob voimalu-
sed iga dpilase voimete maksimaalseks arenguks ja loovaks eneseteostuseks,
teaduspohise maailmapildi kujunemiseks ja emotsionaalse, sotsiaalse ning
kolbelise kiipsuse saavutamiseks. Sellele lisaks toonitab 6ppekava, et uue
polvkonna sotsialiseerimise protsess rajaneb Eesti kultuuri traditsioonidele,
Euroopa tihisvdirtustele ning maailma kultuuri ja teaduse saavutustele. Sel-
lega panustatakse hariduse abil tulevase pélvkonna hoiakute ja pidevuste
kujundamisse, et tagada Eesti iihiskonna sotsiaalselt, kultuuriliselt, majan-
duslikult ja 6koloogiliselt jatkusuutlik areng.

12 Pohikooli riiklik oppekava (2011): hteps://www.riigiteataja.ee/akt/114012011001, kiilasta-
tud 24.07.2011.
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1.2. VAARTUSKASVATUS

Viirtuskasvatus on kitsamas tihenduses planeeritud tegevus, mille abil soo-
vitakse 6petada véirtuste iile motlema voi vddrtustama ning edendama kol-
belist arengut. Laiemas tihenduses on viirtuskasvatus igasugune tegevus,
mis toetab isiksuse arengut, kuna kélbelise arenguga on seotud tihedalt ka
vaimne, emotsionaalne ja sotsiaalne kiipsus. Sellega on seotud isegi fiiiisiline
areng, kui mételda niiteks tervisest kui véirtusest.

VAARTUSVABA KOOL?

i Eestis kui k 1 lei _aial
Me eraldame pea siidamest. Tulemus: Nii Eestis kui ka mujal felame acg-ajalt

maistus, mis ei tea, kuidas tunda, ja
siidamed, mis ei tea, kuidas moelda.

Me eraldame faktid tunnetest. Tu-
lemus: kuivad faktid, mis mundavad
maailma kaugeks ja korvaliseks, ning
harimatud emotsioonid, mis taanda-
vad toe sellele, kuidas hetkel tuntakse.

Me eraldame teooria praktikast. Tu-
lemus: teooriad, millel on vibe pistmist
eluga, ning tegevus, mida i valgusta
moistmine.

Me eraldame opetamise dppimisest.
Tulemus: opetajad, kes riigivad, aga ei
kuula, ning opilased, kes kuulavad, aga
ei 1idgi.

P. Palmer, ,,The Courage to Teach”

soovi luua nn neutraalset, viirtusvaba
haridust. 20. sajandi kuuekiimnendatel
aastatel seati vairtuste ja kolbluse rohu-
tamine hariduse kontekstis kahtluse alla.
Selles peegeldus vastuseis arusaamale, et
opetajatel ja haridusteadlastel on tiheselt
moistetav monopol 6pilastele edastata-
va teadmise iile, mis on hea ja mis on
halb. Koolide ja kirikute lahususe print-
siibi rakendamisega ning tihiskondliku
moraalikonsensuse higustumisega loo-
buti hariduses tihti ka viirtuskasvatu-
sest. Mitmed haridusteadlased hakka-
sid pooldama nn véirtusvaba haridust,

pidades viirtuskasvatust sobimatuks, itha pluraliseeruvat ithiskonda arvesse
vottes. Samuti ei sobinud n-6 valmis ja muutumatute viirtushinnangute
edasiandmine uude hariduskontseptsiooni, milles opilasel nihti aktiivset
rolli ning kus hariduse eesmirgiks ei olnud , traditsiooni edasiandmine” vaid
pigem ,valmistumine osalemaks homses”."? Ainsaks méeldavaks sihiks see-
suguses arusaamas sai teadmiste ja oskuste omandamine.

Seesugune viidrtusvaba lihenemine leidis teravat vastuseisu paljude hu-
manistide, dpetajate ja lapsevanemate poolt, kes tddesid, et vddrtusvaba hari-
dus on véimatu ning selle dimensiooni eiramine ei tekita mitte iiksnes suuri

13 Nt P. Freire (1972). Pedagogy of the Oppressed. London: Penguin.
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distsipliiniprobleeme, vaid pirsib nii akadeemilist voimekust kui ka identi-
teedi arengut. Kuigi teadmised ja oskused, mis aitavad tooturul l4bi liiia, on
olulised, taandab hariduse kitsas moistmine haridusvabrikuna éppija iiksnes
mutrikeseks masinavirgis, inimese pelgalt t66jouturu faktoriks. Liiatigi, nii
neutraalne kui niisugune idee ka ei tundu, soltub see, mida koolis 6petatak-
se, kindlatest vddrtushinnangutest — sellest, mida peame oluliseks {ihiskonnale
jalvoi lastele. Nii hindasid 2008. aastal uuringus osalenud 6petajad eelkoige
ausust, austust ja 6iglust, samuti vordset suhtumist opilastesse, inimviirikust,
hoolivust.'

Kiesolevaks ajaks on viirtuskasvatusele tihelepanu poératud enamikus
koolisiisteemides, soltumata sellest, et lihtutakse erinevatest moraalifilosoo-
filistest arusaamadest ning rakendatakse erisuguseid meetodeid. Kooli tiles-
anne ei saa olla pelgalt teadmiste ja oskuste treenimine. Me ei taha, et opila-
sed oskaksid iiksnes lugeda, arvutada, kirjutada, programmeerida jmt — vaid
et koiki koolis omandatud teadmisi ja oskusi suudetaks panustada nii enda
kui ka inimkonna elu parandamisse. Eesti keeles on Tartu Ulikooli eetika-
keskuse viljaandel 2009. aastal ilmunud kaks sellele temaatikale piihenda-
tud kogumikku: ,Vdirtused, iseloom ja kool: vdirtuskasvatuse lugemik™
ning , Vairtused ja vddrtuskasvatus. Valikud ja véimalused 21. sajandi Eesti
ja Soome koolis”.!® Need raamatud annavad hea iilevaate viirtuskasvatuse
voimalustest ja rakendustest nii Eestis kui mujal maailmas. Kas ja mil moel
koolid tegelevad vddrtuskasvatusega, saab aimu TU eetikakeskuses koostatud
Eesti koolides rakendatavate viirtuskasvatuste metoodikate uuringu rapor-
tist ,, Vairtuskasvatuse metoodikate analiiiis”.”

Nii tegevopetajad kui ka dpetajakoolituse tudengid ootavad sageli eelkdige
teadmisi meetoditest, millega peaks vidrtuskasvatust koolis ellu viima. Siiski

14 P Valk, L. Lilles (2008). Opftajate vaated vidrtuskasvatusele. Tartu Ulikooli eetikakeskus, saadaval:
htep://www.cetika.ce/orb.aw/class=file/action=preview/id=521850/6petajate+vaated +vaartuskasvatusele. pdf.
'S M. Poder, M. Sutrop, P. Valk (koostajad) (2009). Viirtused, iseloom ja kool: viiirtuskasvatuse
lugemik. Tartu: Tartu Ulikooli eetikakeskus, Eesti Keele Sihtasutus.

'® M. Sutrop, P. Valk, K. Velbaum (koostajad) (2009). Vidirtused ja vidirtuskasvatus. Valikud ja
voimalused 21. sajandi Eesti ja Soome koolis. Tartu: Tartu Ulikooli eetikakeskus, Festi Keele
Sihtasutus.

17 L. Lilles, P. Siivelt ja N. Jung (2009). Vidrtuskasvatuse metoodikate analiiiis. Tartu Ulikooli
eetikakeskus, saadaval: htep://www.eetika.ce/809528.
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peab rohutama, et pelgalt meetodite ning mingite nippide omandamine ja
rakendamine ilma vastava inimkisitluse ja haridusfilosoofiata eeldavad inst-
rumentalistlikku lihenemist nii 6pilasele kui ka 6ppimisprotsessile. Vairtus-
kasvatus, nagu ka kasvatus ja haridus laiemalt, peaks vidrtustama 6pilase osa-
lust ja vastutust 6ppeprotsessis ega tohi lubada 6pilase taandamist kasvatuse
(ka mitte vddrtuskasvatuse) objektiks. Niisiis tuleb radkida pigem hoiakutest
lzhtuvatest ja nendega kooskoélalistest vddrtuskasvatuse kisitlustest.

Alljirgnevalt on toodud neli véirtuskasvatuse kisitlust, lahtuvalt sellest,
millised on nende filosoofilised eeldused ja loodetavad eesmirgid.

JUURUTAMINE

o o o Esimest kisitlust voiks nimetada
Koik, mida ma toesti pean teadma ... oppisin . . . . .
juurutamiseks vo6i ka sisendami-

lasteaias. ..
Miingi ausat méngu. Ara 166 teisi inimesi... seks (inculcation). Selle eesmirk on
Ara vota asju, mis ei kuuly sulle.... moraalinormide ja viirtushoiaku-

Palu andeks, kui oled kedagi solvanud. ..

- . 71 7 te tutvustamine ja juurutamine
Kui lihed maailma, ole ettevaatlik liikluses, utva Ja juura >

hoia teistel kiest kinni ja piisi teiste juures.... mitte aga niivord vairtuste ile ref-
Miirka imet. lekteerimine. Selle kisitlusega taot-
R. Fulghum, ,All I Really Need to Know I letakse, et opilased votaksid omaks
Learned in Kindergarten” kindlad viirtushinnangud. Vahel

on lihtsate reeglite, nagu ,Riigi-
me kordamédda!” voi ,,Pese kied ira!”, edastamine oluliselt méistetavam
ja ka efektiivsem kui pohjalik analiiiis, miks tuleks arvestada kaasopilastega
voi miks hiigieen on tervisele oluline. Tegemist on normatiivse lihenemise-
ga vidrtuskiisimustele, mille kohaselt méned védirtused on universaalsed ja
absoluutsed, viirtusi nihakse kui standardeid v6i kiitumisjuhendeid. Ope-
taja teab, mis on dige ja hea ning annab vastavaid teadmisi opilastele edasi.
Tema teadmise allikaks véivad olla iihiskondlik konsensus (nt iniméigustes
voi riiklikes 6ppekavades viljendatud pohivairtused), terve méistus (,tavali-
selt arukad inimesed teevad nii”, ,,nii oleks méistlik kiituda”) voi jumalikud
seadused (lihtuvalt pithakirjast voi traditsioonist). Vadrtuskasvatuse eesmirk
on niisuguse kisitluse kohaselt see, et dpilane identifitseeriks ja aktsepteeriks
ette antud standardeid ja norme, 6piks rakendama iildisi norme konkreet-
ses olukorras. Niisugune kisitlus rohutab tagasisidestamise olulisust, selleks
kasutatakse nii karistusi kui ka tunnustamist. On oluline, et 6petajad ise
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kidituvad nende vidrtuste kohaselt, mida nad 6pilastelt nouavad. Meetodite-
na on mdeldavad ka rollimingud ja simulatsioonid, mis kinnistavad kindlal
viisil kditumist.

Antud kisitluse kriitikud on nimetanud seda ka indoktrineerimiseks,
viites, et ka siis, kui vddrtusi nihakse @ priori positiivsetena ja absoluutse-
tena, peaksid need olema avatud individuaalseks motestamiseks ja otsusta-
miseks. Kriitikud rohutavad, et vooruste nimekirjade pihedppimisest voi
selgeksopetamisest ei piisa. Kaunilt kélavate sonade riputamine kooli seinale
ja nende ettelugemine ei aita kasvatada autonoomselt otsustavat ja métes-
tavat inimest. Uhelt poolt on seesugused nimekirjad alati poolikud, teisalt
on nad ka kontekstivabad ja sellisena mitte eriti tohusad. Vaid siis, kui va-
lised reeglid on inimese poolt sisemiselt motestatud ja seotud konkreetse
olukorraga, juhivad need teadlikke otsuseid. Colin Wringe hoiatab, et kui
vadrtushinnangud ja kélblus rajanevad ainult sénakuulelikkusele, kui mo-
raal taandub vaid kehtivate reeglite ,dradppimisele”, siis on véirtuskasvatus
paratamatult {iksnes ,sotsialiseerumine konformsusesse”.'® Sonakuulelikku-
sel ja konformsusel pohinev moraal ei saa aga rahuldada siigavalt inimlikku
autonoomsuse vajadust ega toeta demokraatliku {ihiskonna toimimist ning
ei saa seetdttu tdita haridusele pandavaid lootusi. Autentne vairtuskasvatus
sisaldab alati avatud arutelu véirtuste ja selle iile, kuidas need igapdevaelus
avalduvad. Viirtuseid ei peaks 6ppima idee voi ideaalina, vaid enesekohaselt
ja kriitiliselt motestades. Niisugune protsess eeldab, et 6pilastel on véimalus
tegeleda enesevaatlusega ning juurelda selle iile, kuidas erisugused sistee-
mid, mille osaks nad on (pere, kool, sobrad, ringid, rahvus, religioon jne)
mojutavad nende endi véirtushinnangute siisteemi, viirtuste moistmist ja
vaidrtushoiakuid.

21. sajandi kool peaks valmistama 6pilasi ette osalemiseks demokraatli-
kus tihiskonnas. Demokraatiat saab oppida vaid demokraatlikes otsustus-
protsessides osalemise kaudu, mitte aga opetades liksnes sonakuulelikkust.
Demokraatlike otsustusprotsesside aluseks on teadmised, suutlikkus analiiii-
sida ja esitada alternatiive ning oskus teha valikuid, mis peegeldavad nii indi-
viidi kui tihiskonna huve, seetottu on mitmetes véirtuskasvatuse mudelites
toonitatud just argumenteerimise ja pohjendamise oskust. Kaks suuremat

18 C. Wringe (2007). Moral Education: Beyond the Teaching of Right and Wrong. Betlin: Springer.
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ratsionalistliku vddrtuskasvatuse mudelit on véirtusselitus (values clarifica-
tion) ja kognitiivne arenguline moraalidpetus.

Ratsionalistliku kolbluskasvatuse aluseks on Kanti deontoloogiline eeti-
ka, mille keskmes on kiisimus sellest, kas mingi tegu on hea voi halb. Siin
rohutatakse otsustaja autonoomsust ja refleksiooni vajalikkust ning peamine
meetod on arutlus. Opetajal puudub viirtushinnangute monopol, ta on pi-
gem arutluse juhtija.

VAARTUSTE SELITAMINE
Viirtusselituse aluseks on humanistliku psiithho-

Kes tunneb teisi — on teadja;
kes tunneb ennast — on tark.

Lao Tse (J. Kaplinski tolge), ) i ) . R .
Daodejing ~ to0tajateks v6ib pidada Simoni, Kirschenbaumi,

loogia inimesekisitlus (Gordon Allport, Carl Ro-
gers, Abraham Maslow)."” Viirtusselituse vilja-

Howe’i, Rathsi ja Harminit.*® Viirtusselituses
on oluline aidata indiviidil arendada tema sisemisi protsesse. Fookuses on
védrtustamise afektiivne dimensioon, eesmirgiks ka teadlikkus enda ja oma
kaaslaste vidrtushinnangutest ning oskus konelda oma viirtushinnangutest
avatult ja ausalt.

Selle kisitluse keskmes on dpilase eneseaktualiseerimine, emotsionaalne
teadlikkus oma viirtushinnangutest ja nendekohasest kidicumisest. Lihtu-
des humanistlikust filosoofiast, rohutatakse iseseisvat motlemist, viirtuste
isiklikku méadet ning sedagi, et pole olemas absoluutseid vdirtusi. Ene-
seteadlikkus, sh teadlikkus oma viirtustest, aitab eneseaktualiseerimisele

1 G. Allport (1955). Becoming: Basic Considerations for a Psychology of Personality. New Haven,
CT: Yale University Press.

A. Maslow (1970). Toward a Psychology of Being. Princeton, NJ: Viking.

C. Rogers (1969). Freedom to Learn: A View of What Education Might Become. Columbus,
Ohio: Charles Merill.

20 S. Simon, L. Howe & H. Kirschenbaum (1972). Values Clarification: A Handbook of Prac-
tical Strategies for Teachers and Students. New York: Hart.

S. Simon & H. Kirschenbaum (Eds.) (1973). Readings in Values Clarifications. Minneapolis,
MN: Winston.

L. Raths, M. Harmin & S. Simon (1978). Values and Teaching: Working with Values in the
Classroom (2nd ed.) Columbus, OH: Charles E. Merrill.

Vt ka II ptk ,Ratsionalistlik kolbluskasvatus® artikleid kogumikust: M. Péder, M. Sutrop,
P. Valk (koostajad) (2009). Viirtused, iseloom ja kool: vidrtuskasvatuse lugemik. Tartu: Tartu
Ulikooli eetikakeskus, Eesti Keele Sihtasutus.
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kaasa. Vddrtushinnangud pole selles mudelis niivord tihiskondlikud, kuivérd
primaarselt indiviidi omad, kes teeb oma sisemiste tunnete, soovide ja mot-
lemise kohaselt vabalt valikuid. Seetéttu ei saagi dpetaja ette titelda, mis on
oige voi vale, vaid tema iilesanne on aidata dpilasel selgusele jouda tema enda
vadrtushinnangutes. On oluline, et 6petaja ei piitia méjutada vddrtushinnan-
gute valikut. Selle kisitluse kohaselt tajutakse vdirtusi relatiivsetena, univer-
saalseid vairtusi ei ole olemas. Niisugusena on ratsionalistlik vd4rtuskasvatus
suunatud réhutatult moraalse indoktrineerimise, reeglite pihedppimise voi
ka vidrtushinnangute sisendamise vastu. Viirtusselituse kohaselt pole dpetaja
roll vdirtusi opilastele edastada, vaid julgustada opilasi nende oma viirtus-
hinnangutes selgusele joudma.”* Opetaja iilesandeks peetakse siin protsessi
soodustamist, mille kaudu laps sonastab viirtused, nagu tema aru saab, ja
pohjendab oma viirtushinnanguid.

Viirtuste selitamiseks kasutatakse meetodeid, mis suunavad véimaluste
seast valikute tegemist, eneserefleksiooni ja oma viirtushinnangute sénas-
tamist. Viirtusselituse meetodina kasutatakse mitmesuguseid eneseanaliiii-
si harjutusi viikeriihmades: vairtuste jirjestamist, pievikute kirjutamist ja
intervjuusid, muusikat ja kunsti; samuti empaatiaharjutusi; rollimange, aru-
telusid (nt lastega filosofeerimine) ja dilemmasid, kuulamistehnikaid, simu-
latsioone jmt.

KOGNITIIVNE KASITLUS

Kui juurutamise mudeli loogikast lihtudes

teab Opetaja, milline kiditumine on oige, siis Kui ma olin vieti laps, siis ma
rddkisin nagu vieti laps, ma mor-
lesin nagu vieti laps ja arvasin
selt pole oluline, milline otsus vastu voetak-  nagu vieti laps; aga kui ma sain

se, vaid pigem, kuidas seda pohjendatakse. — 7eheks, siis ma hiilgasin selle, mis
on omane véetimale lapsele.

kognitiivse arengulise moraalidpetuse koha-

Kuigi kognitiivne kisitlus lihtub (sarnaselt
Pauluse esimene kiri

juurutamisega) eeldusest, et on olemas uni- ittt FERLT

versaalsed moraalsed printsiibid, soltuvad
konkreetsed lahendused siin keskkonnast ja situatsioonist ning neid raken-
datakse vastavalt indiviidi moraalsele arengule. Kognitiivne kisitlus toetub

21 Nt B. Chazani ja H. Kirschenbaumi artiklid (2009) kogumikus: M. Péder, M. Sutrop, P.
Valk (koostajad). Viirtused, iseloom ja kool: viirtuskasvatuse lugemik. Tartu: Tartu Ulikooli
eetikakeskus, Eesti Keele Sihtasutus.
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Jean Piaget’ kognitiivse ja Lawrence Kohlbergi moraalse arengu teooriatele,
mille kohaselt moraalsus areneb kindla loogika kohaselt. Kohlbergi teooria
(1969, 1984)* keskseteks vidrtusteks on 6iglus, vordsus, erapooletus, inim-
vadrikus ning see kirjeldab kuut moraalse arengu astet. Moraalselt kiipsedes
hakkavad inimesed oma otsuseid p6hjendama tiha iildisemates kategooriates.
Kui eelkonventsionaalsel tasandil pohjendatakse valikuid karistusehirmu voi
isikliku kasu terminites, siis konventsionaalsel tasandil ollakse orienteeritud
kas vastastikusele ootusele voi pohjendatakse kiditumist seadusest ldhtuvalt
ning postkonventsionaalsel tasandil tehakse seda inimdigustest ja tildistest
printsiipidest ldhtuval.

Selle kisitluse jirgi ei ole 6petajate {ilesanne ridkida opilastele, mis on
oige ja vair, vaid julgustada opilasi tegema teadlikke ja kaalutletud vddrtus-
pohiseid otsuseid ning arutlema moraalikiisimuste iile. Siin kasutatakse sa-
geli meetoditena viirtusdilemmasid sisaldavaid elulihedasi voi hiipoteeti-
lisi lugusid, mida arutatakse viikerithmades. Opetaja esitab kiisimusi, mis
sunnivad 6pilasi métlema keerulisemates moraalse arutluse kategooriates,
arvestama laiemate huvide ja enamate niianssidega. Opilastele pakutakse
diskussiooni kiigus alternatiivseid lahendusi, mis peaksid juhtima métlema
neid korgemates kategooriates, samas ei ole vaja jouda n-6 dige lahenduseni.
Niisuguse kisitluse eelduseks on, et vadrtushinnangud pohinevad kognitiiv-
setel kontseptsioonidel.

Lisaks moraalidilemmade arutamisele kasutatakse 6ppematerjalina ka
mingufilme, kirjandusteoseid ning juhtumeid elust enesest. Selle kohta leiab
niiteid prof Larry Nucci koostatud moraalse arengu ja hariduse kodulehelt:
hetp://tigger.uic.edu/~Inucci/MoralEd/practices.html.

Kognitiivse kisitluse puhul on oluline, et 6petajad oskaksid arutada kor-
gemates moraalse arengu kategooriates, sest kuigi inimesed on pohimatteli-
selt voimelised méistma enda omast astme vorra korgemal olevat arutlust, ei
ole nad voimelised teisi selle poole juhatama. Uurides mitmesuguste erialade
tudengite moraalsete valikute pohjendamise oskust, leidsid Cummings jt,
et dpetajaks piirgijatel on kehvem moraalsete valikute pohjendamise oskus

22 L. Kohlberg (1969). ,,Stage and sequence: The cognitive developmental approach to socia-
lization” In: D. Goslin (Ed.) Handbook of Socialization Theory and Research. Chicago: Rand
McNally, pp. 347-480.

L. Kohlberg (1984). The Psychology of Moral Development. San Francisco: Harper & Row.
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kui teistel tudengitel.”® Pole teada, kuivord kehtib see Eesti 6petajakoolituse
tudengite kohta. Toenioliselt pole see vordlemine ka oluline. Uliopilased ise,
nagu me eespool todesime, tundsid puudust eetilistes kategooriates métle-
mise ja arutlemise vilumusest. Seetottu on igati aktuaalne kiisimus, kus on
meie 6petajakoolituse dppekavades see koht, kus tulevased pedagoogid aren-
davad oma moraalsete valikute pohjendamise oskust ning kus nad 6pivad
toetama Opilaste moraalset arengut.

[SELOOMUKASVATUS
1990ndatel USAs populaarse viirtuskasva-
bop Inimene, kes on hiiljatud, armas-
tuseta, hoolitsemata, koigi poolt
education) filosoofilised juured peituvad  unustatud — ma arvan, et ta on
Aristotelese vooruseetikas. Kui Kanti deon-  palju enam niljas, palju suuremas
vaesuses kui inimene, kellel pole
midagi siiiia.

tuse mudeli, iseloomukasvatuse (character

toloogiline eetika kiisis, milline tegu on
oige, siis Aristotelesel on keskseks kiisimu- Erma Teresa
seks, milline on vooruslik inimene. Aristote-

lese kohaselt kujundab meie iseloomu see, kuidas me kiditume — kes niiteks
pogeneb koige eest, kujuneb argpiiksiks, kes aga liheb oma hirmule vastu,
kujuneb julgeks. Iseloomukasvatus paneb rohku niisuguse keskkonna loomi-
sele, mis toetaks soovitud kiitumist.

Iseloomukasvatuses rohutatakse just kditumuslikku moodet ning vajadust
luua opilastele voimalusi tegutseda kokkulepitud viirtuste kohaselt. Viidrtused
pole selle kisitluse kohaselt ei indiviidis ega iihiskonnas, vaid indiviidi ja iihis-
konna interaktsioonis. Hooliv inimene kasvab ainult hoolivas kogukonnas.

Seesugust meetodit praktiseerivad tihti ka kindlat maailmavaadet esin-
davad koolid, niiteks kristlikud v6i waldorfkoolid. Kuid iseloomukasva-
tuse liikumine on tunduvalt laiem, holmates rahvusvahelisi vorgustikke,
millest ehk tuntuimad on Character Education Partnership kodulehega
www.character.org? vo6i nn kaelkirjakuprogramm http://www.giraffe.org/,

# R. Cummings, L. Dyas, C. D. Maddux, A. Kohman (2001). ,,Principled moral reasoning
and behavior of preservice teacher education students”, American Educational Research Jour-
nal, 38(1), pp. 143-158.

% Eestikeelsena leiab iseloomukasvatuskoolide tegutsemise aluseks olevad printsiibid eetikavee-
bist. Vt T. Lickona, E. Schaps, C. Lewis (2008). Tidemusliku iseloomukasvatuse 11 printsiipi:
htep://www.eetika.ee/orb.aw/class=file/action=preview/id=585235/Tulemusliku+ise
loomukasvatuse+%FCksteist+printsiipi.pdf ning Character Education Partnership (2008).
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# R. Cummings, L. Dyas, C. D. Maddux, A. Kohman (2001). ,,Principled moral reasoning
and behavior of preservice teacher education students”, American Educational Research Jour-
nal, 38(1), pp. 143-158.

% Eestikeelsena leiab iseloomukasvatuskoolide tegutsemise aluseks olevad printsiibid eetikavee-
bist. Vt T. Lickona, E. Schaps, C. Lewis (2008). Tidemusliku iseloomukasvatuse 11 printsiipi:
htep://www.eetika.ee/orb.aw/class=file/action=preview/id=585235/Tulemusliku+ise
loomukasvatuse+%FCksteist+printsiipi.pdf ning Character Education Partnership (2008).
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mille raames kogutakse lugusid neist, keda tasuks eeskujuks votta. Iseloomu-
kasvatusel on mitmeid tunnustatud eestkonelejaid.”® Iseloomukasvatus po-
hineb hooliva kogukonna ideel ning heade harjumuste sisseharjutamisel
(me oleme need, mida me teeme). Iseloomu kujunemine algab juba varases
lapsepélves kodust ning jitkub koolis ja hilisemas elus. Protsessis osalevad
aktiivselt lihedased, 6petajad ning titha enam ka inimene ise. Kuna kooliiga
on intensiivne oppimise aeg, on sel perioodil nii positiivsete kui negatiivsete
harjumuste tekkimisel miarav roll.

Iseloomukasvatuse aluseks on sarnaselt juurutamise mudeliga arusaam, et
on universaalseid tuumviirtusi, mida tuleks dpilastele 6petada. Hiid oma-
dusi tuleb teadlikult kasvatada ja reeglid on allutatud iseloomu arendamisele.
Erinevalt juurutamisest toimub iseloomukasvatuses pidev refleksioon viir-
tuste ja nende viljendumise iile ning seda tehakse koolikogukonnas tihiselt.
Samuti pooratakse iseloomukasvatuses tihelepanu koolikultuuri kui terviku
mojudele. Iseloomukasvatuse fookuses on tegutseja, pohikiisimus — kuidas
saavad keskkond, sealhulgas suhtlemisviis, opetamismeetodid ja hindamis-
viis toetada voorusliku inimese kujundamist. Kui juurutamise puhul eeldati
lastelt eelkoige sonakuulelikkust, siis siin on oluline vastastikune hoolivus.
Piititakse luua voimalusi tunnetada meie-tunnet, panustada kohaliku kogu-
konna arengusse ning praktiseerida pohivéirtusi, antakse opilastele voimalus
osaleda aktiivselt kogukonna litkmena, viirtustatakse rithmat66d ja siinergiat
voistluslikkuse asemel, tehakse projekte kohaliku paikkonna hiivanguks.

Iseloomukasvatuse teaduslikkust rohutavas kisitluses keskendutakse ise-
loomu arengu uuringutele ja iseloomu kujunemist soodustavatele teguritele.?®

Lseloomukasvatuse kvaliteedistandardid:
http:/[www.eetika.ee/orb.aw/class=file/action=preview/id=585257/Iseloomukasvatuse+kvaliteedistandardid. pdf

» W. Kilpatrick (1992). ,How Not to Teach Morality” J. H. Clarke (Ed.). Why Johnny Can'’t Téll
Right from Wrong and What We Can Do About It. New York: A Touchstone Book, pp. 78-95.
T. Lickona (1991). Education for Character. New York: Bantam.

T. Lickona (2009). , Tehke oma koolist iseloomu edendav kool” M. Péder, M. Sutrop, . Valk
(koostajad). Vidrtused, iseloom ja kool vidrtuskasvatuse lugemik. Tarcu: Tartu Ulikooli eetikakes-
kus, Eesti Keele Sihtasutus, Ik 254-286.D. M. Shumaker, R.V. Heckel (2009). ,,Koolide roll ise-
loomu arendamises” M. Poder, M. Sutrop, P. Valk, (koostajad). Viirtused, iseloom ja kool: viiirtus-
kasvatuse lugemik. Tartu: Tartu Ulikooli eetikakeskus, Eesti Keele Sihtasutus, Ik 214-254.

% Vt nt M. W. Berkowitz (2009). ,, Teaduspohine iseloomukasvatus” M. Poder, M. Sutrop,
P Valk (koostajad). Viirtused, iseloom ja kool: viirtuskasvatuse lugemik. Tartu: Eesti Keele
Sihtasutus, lk 193-213.
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Kool iseloomu kujundajana réhutab kéigis oma tegevustes kooli tuum-

vadrtusi, seda nii rituaalides ja traditsioonides kui tagasiside andmisel.

ULEVAATLIK TABEL VAARTUSKASVATUSE KASITLUSTEST

Kust viirtused Domineeriv . o
. . . Eesmirk Pohiline voorus
on pirit? dimensioon
Juurutamine U"hlsk(.)x.mast/ Tegutsemine Jarglb. norme ja Sénakuulelikkus
pithakirjast reegleid
Viirtusselitus | Inimesest Tunded Teab, mida hindab Eneseteadlikkus
" U’}.uskond an.n;?b Pohjendamis- Oskab oma valikuid | «.
Kognitiivne voimalused, inimene . Oiglus
. oskus pohjendada
teeb valikud
Ei iihiskonnas ega
Iseloomu- s . Lapse arengut toetava .
indiviidis, vaid nende | Tegutsemine X Hoolivus
kasvatus . o keskkonna loomine
interaktsioonis

mudelite lihenemist tiksteisele
ning piitidlust luua nn integreeriv mudel, mis sisaldab nii iseloomukasva-

Viimastel aastatel saab tiheldada erinevate

tuse kui ka ratsionalistliku kasvatuse tugevaid elemente. Siin rohutatakse, et
igasugune vidrtustamine on iihtaegu nii individuaalne kui ka sotsiaalne nih-
tus ning kumbagi dimensiooni ei tohiks eirata — kuigi véirtustajaks on indi-
viid, teeb ta oma valikud kindlas sotsiaalses reaalsuses. Integreerivas vdirtus-
kasvatuses rohutatakse méistmisel rajaneva asjatundlikkuse arendamist,
kasvatuse koostoimelisust ja inimloomuse koostdisusele suunatust.”” Samuti
rohutatakse, et autentne viirtuskasvatus peab hélmama nii emotsionaalset,
kognitiivset kui tegevuslikku dimensiooni.

7 D. Narvaez (2009). ,Integreeriv eetiline kasvatus” M. Poder, M. Sutrop, P. Valk (koostajad).
Viirtused, iseloom ja kool: vidrtuskasvatuse lugemik. Tartu: Tartu Ulikooli eetikakeskus, Festi

Keele Sihtasutus, lk 312-367.
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VAARTUSKASVATUSE TAHUD

2.1. OPETAJA KUTSE-EETIKA

Ole masutus, mida sahad niiba. Opetajatod seab selle kandjale korgemad

Arun Gandhi intervjuust néudmised kui tavakodanikele. Uhelt poolt
on tegu avalikku hiive taotleva ametiga, tei-
salt on opilased, kes ei saa koolis kidimise iile vabalt otsustada, opetaja omast
nérgemal positsioonil. Opetaja professionaalsus sisaldab lisaks ainealastele
ja didaktilistele oskustele ka eetilisust. Elizabeth Campbell argumenteerib,
et eetika libib igat opetamise aspekti ning opetajad peaksid senisest enam
teadvustama Opetamise ja oma ameti eetilisi aspekte, mis suurendaks nen-
de professionaalsust.?® Vorreldes teiste erialadega holmab aga 6petaja kutse-
eetika peale tegevuste eetiliste kaalutluste ka ametis sisalduvat néuet kiituda
noortele inimestele eeskujuna.
Roger Soder on rohutanud opetaja kutse-eetika olulisust usaldamaks nii
kooli kui institutsiooni kui ka opetajaametit, mistottu opetajatele on kor-
gendatud moraalsed ootused:

Lapsed on oma loomult haavatavad. Lapsi petatakse traditsiooniliselt vooraid
mitte usaldama. Kuid vanemad, tiites kohustusliku koolihariduse seadust, anna-
vad oma lapsed iile vohiviorastele /.../ Nonda on oma laste andmine riiklikesse
koolidesse usalduse avaldus. /.../ Neil, kes on vastutavad laste fiiiisilise ja vaimse
tervise eest, on moraalne kohustus tagada, et lapsi ei kahjustata.”

Niisiis pole tegu pelgalt {ihe indiviidi valikute ja vastutusega. Selle poolest
sarnaneb oOpetaja-eetika teiste professioonide omaga — see on ithismoraali®’

2 E. Campbell (2003). The Ethical Teacher. Maidenhead: Open University Press.

» R. Soder (1990). ,, The rhetoric of teacher profesionalization” J. Goodlad et al (Eds). Zhe
Moral Dimensions of Teaching. San Francisco: Jossey-Bass, pp. 35-86.

30 Bernard Gert eristab ithismoraali tavamoraalist. Uhismoraal sisaldab kéige tihtsamate alus-
reeglite kogumit, mida kéik moistuspirased inimesed jagavad. Tavamoraal hélmab seevastu
tavapiraseid kiitumisnorme konkreetsetes situatsioonides. B. Gert (2004) Common Morality.
Deciding What to Do. Oxford: Oxford Univeristy Press. Lihemalt saab kutse-eetikast lugeda
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laiendus professionaalse praktika niianssidesse, millel rajaneb vastava ameti
usaldusvairsus. Nii nagu me usaldame arste, eeldades, et nende ameti-eetika
néuab inimelu pddstmist, nii usaldame 6petajaid, teades, et nad hoolivad
meie lastest.

Erinevad opetajate liidud on koostanud oma eetikakoodeksid. Tegu on
opetajate kokkuleppega, mis sisaldab opetajakutse kolbelisi eelduseid ja juhi-
seid. Eesti Opetajate Liidu vilja to6tatud petajaeetika koodeks ja Haridus-
tootajate Liidu koostatud opetaja kutse-cetika pohimétted on leitavad
Eetikakoodeksite kisiraamatust.’’ Need sisaldavad vastavasse liitu kuulujate
kokkulepet oppijate, kolleegide ja ithiskonnaga 6petaja kutse-eetika nouetes,
samuti enesckohaseid eetikanoudeid. Kiilli Keerus on oma artiklis*? arutle-
nud, milles on iildise ja milles voimalikult detailse eetikakoodeksi eelised,
avaldades muret, et liiga detailsed koodeksid voivad kaotada moraalitaju.
Eetikakoodeksi viljatootamine, selle iile arutlemine ning tolgendamine
peaks pigem aitama teadvustada moraaliprobleeme ja nende lahendusviise.
Eetikakoodeksid sisaldavad kindlasti iga dpetaja jaoks head alust refleksioo-
niks selle iile, kuivord tema igapdevapraktika on vastavuses seal esitatuga.
Siiski ei piisa nende lugemisest, professionaalsuse aluseks saavad olla vaid
sisemiselt omaks voetud ja 1abi méeldud véirtushoiakud.

Opetaja kutse-cetika kitkeb suuremat viljakutset kui mis tahes teise ame-
ti oma, sest erinevalt arstist voi insenerist peab dpetaja olema eeskujuks: ope-
tajate tehtud otsused ja kiditumine on lastele eeskujuks, mida jirgida. See,
kas 6petajad teevad teadlikke eetilisi valikuid, kas nad iildse arutavad eetika

A. Pevkuri doktoritédst (2011) Professional Ethics: Philosophy and Practice (Kutse-eetika filo-
soofia ja praktika) hetp://dspace.utlib.ee/dspace/handle/10062/17930.

31 T. Aavik, K. Keerus, K. Louk, A. Némper, A. Pevkur, L. Saarniit, K. Simm, M. Sutrop,
M. Ténissaar, A. Vaher, I. Volt (koostajad) (2007). Eetikakoodeksite kisiraamat. Tartu: Tartu
Ulikooli eetikakeskus, Eesti Keele Sihtasutus, lk 143-146 ja lk 232-234. Niiteid 6petaja-
te eetikakoodeksist leiab ka mujalt. Nt Ameerika Haridustd6tajate Assotsiatsiooni koodeks:
http://aaeteachers.org/index.php/about-us/aae-code-of-ethics, Rahvusliku Haridustddtajate
Assotsiatsiooni (NEA) koodeks: http://www.nea.org/home/30442.hem, Inglismaa 6petajate ee-
tikakoodeks: http://www.gtce.org.uk/documents/publicationpdfs/code_of_conduct_1009.pdf.
Samas on eetikakoodekseid ka eri ainete 6petajatel (vt nt Ohio muusikadpetajate ectikakoo-
deks: http://www.mtna.org/AboutMTNA/CodeofEthics/tabid/468/Default.aspx). Vorreldes
teiste maade eetikakoodeksitega jidb silma, et Eestis vilja tootatud eetikakoodeksites kisitle-
takse Opetaja vastutust vanemate ees minimaalselt v6i iildse mitte.

32 K. Keerus (2005). ,Kutse-cetika koodeks — kas retseptiraamat?” Haridus, nr 10, lk 19-21.
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kategooriates, mojutab ka seda, kas dpilased teevad sama. Iga 6petaja ku-
jundab o6pilaste véirtushoiakuid, olgu teadlikult v6i ebateadlikult. Seetottu
peavad opetajad reflekteerima kriitiliselt selle iile, milliseid vddrtusi nende
kditumine peegeldab ja mida nad 6pilastes kujundavad.

Opetajate endi viirtushoiakutest ning -hinnangutest oleneb nii 6pi-
meetodite kui hindamismeetodite valik, samuti 6pilaste ja kolleegidega
suhtlemise viis. Opetajatena ollakse silmitsi raskete eetiliste valikute ja olu-
kordadega, kus enda eetilised toekspidamised porkuvad kolleegide, administ-
ratsiooni voi mone teise omadega ning voivad kahjustada opilaste huve. Kui
neil puhkudel ei sea petaja opilaste huve kahjustavaid reegleid v6i ndudmisi
kahtluse alla, kiitub ta ebaeetiliselt.

Opetaja kui viirtuskasvataja voimuses on irgitada opilasi saama teadli-
kuks oma viirtushinnangutest, anda neile oskus véirtuste iile reflekteerida
ning arutleda ja toetada 6pilaste moraalset arengut, nende isikliku moraali-
koodeksi viljakujunemist. See néuab aga esmakoolituses sellist lihenemist,
mis voimaldaks opetajaks piirgijatel niha opetamist ja oma rolli pedagoo-
gina viisil, mis kiisib ithe voi teise tegevuse, meetodi ja hindamise t6hususe
korval kindlasti ka seda, millist moraalset sonumit see kannab. Richardson
ja Fallona rohutavad oma artiklis opikeskkonna kujundamisest: ,,Opetaja—
koolitajad peaksid aitama tulevasi dpetajaid mdista, et 6petamine on moraal-
ne ettevotmine. /.../ suhe opilase ja dpetaja vahel on opetamise keskmeks,
ja nonda ka klassiruumis toimuva keskkonna organiseerimise keskmeks.”
Viirtuskasvatus ei ole lihtsalt reeglite 6ppimine voi distsipliini tagamine,
vaid opilastes moraalse teadlikkuse ja eetika printsiipidest lihtuva otsusta-
mise harjutamine.

Opetaja pole aga viirtuskasvatuses kunagi tiksikiiritaja, seega iiks eduka
vadrtuskasvatuse votmetegureid on see, kuivord iihtsena kollektiiv toimib.
Opetajate koost6 ja eetilistest dilemmadest kénelemine loob koolis jagatud
vadrtusruumi ning innustab rohkemaid 6petajaid t66tama eetika printsii-
pidest lihtuvalt. Niisuguse harjumuse ning kogemuse selle viirtuslikkusest
peaksid tulevased Opetajad saama juba opetajakoolituse esmadppes. Sel-
le raames peaks neil olema voimalus reflekteerida oma viirtuste ning selle
tile, kuidas need v6ivad méjutada opilasi. Tulevased opetajad peaksid saama

3 V. Richardson, C. Fallona (2001). ,,Classtoom management as method and manner”, Jour-

nal of Curriculum Studies, 33(6), p. 725.
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harjumuse analiiisida praktikat ja teooriaid eetika printsiipidest lihtuvalt,
motestada opetajakutset kui inimesena eeskujuks olemist, vddrtustada 6pilasi
ning koostood kolleegidega, niha kooli rolli kogukonnas ja iihiskonnas, tun-
da huvi kooli reeglite, normide ja eesmirkide vastu ning tunda end nende
kujundamise eest vastutavana.

2.2. KOOLIKULTUUR

Igal inimesel on oma iseloom, samamoodi on igal koolil oma kultuur, mis
mojutab igat selle liiget. Koolikultuuri moo- S .
Jagatud visioon ei ole libtsalt idee
... see on pigem tung inimeste sii-
nud, tihti teadvustamata, aktiivselt toimivad  dames ... vastus kiisimusele ,Mida

dustavad kooli kollektiivi aja jooksul kujune-

vadrtused, suhtumised ja uskumused, mis ~ 7¢ tahame luuna?”

on kooli kiitumisnormide, traditsioonide ja I Senge, » The Fifth Discipline”
rituaalide aluseks ning kujundavad suhteid,

juhtimis- ja koostédviise ning 6ppetegevust. Ohustik, mis koolis valitseb,
olgu sobralik voi vaenulik, on oluline ja voimas viirtushoiakute kujunda-
ja. Kooli 6hkkonna tunneb ira koolipere likkmete — juhtkonna, 6petajate,
lastevanemate ja opilaste — suhetest, sellest, kuidas arvestatakse sotsiaalsete ja
kultuurierinevuste ning igaiihe isikupdraga, kuidas lahendatakse probleem-
sed juhtumid, kas suhted rajanevad hoolimisel véi hierarhial ja kontrollil.
Koolikultuuri saab muuta voi edendada ainult neid tegureid teadvustades.

Koolikultuurist ja selle analtitisimisest on kirjutanud poéhjalikumalt
Halliki Harro-Loit raamatus ,,Viirtusarenduse analiiiis — miks ja kuidas?”
Kiesolevas materjalis on toodud vaid moningad olulised niiansid, mida igal
tulevasel 6petajal tasuks teada.

Kooli toole voi praktikale asudes on oluline tutvuda selle kooli kultuuriga,
milles tootatakse. Mida see kool, kuhu ma asun, taotleb, kuidas ta seda teeb?
Vaid siis, kui ollakse teadlikud iildisematest sihtidest, saab viirtuskasvatustoo
olla t6hus v6i saab vajadusel esitada kriitilisi kiisimusi koolikultuuris ilmnevate
viirtushoiakute kohta — seda, mida ei teadvustata, ei saa ka muuta.

3 H. Harro-Loit et al (2011). Vidrtusarenduse analiitis — miks ja kuidas? Tartu: Tartu Ulikooli
eetikakeskus, Eesti Keele Sihtasutus.
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Edgar Schein® eristab organisatsioonikultuuris kolme tasandit, mille
tundma 6ppimiseks on mitmesugused meetodid. Esimene tasand holmab
vaadeldavat kultuuri, mis viljendub arhitektuuris, sisekujunduses, moé6b-
lis, riietuses, stimbolites, kditumistavades, rituaalides ning ametlikus kooli
ajaloos. Traditsioonid tekitavad koolis meie-tunde ning traditsiooniliste {iri-
tuste korraldamine annab hinnalise v6imaluse arendada ja proovile panna
korraldamisoskusi ning loovust. Paljudes koolides on saanud tavaks ripu-
tada seinale opilaste toid, millega viljendatakse uhkust laste saavutuste ja
loomingulisuse iile ning mis aitab 6pilastel tunda, et see koht on ka nende
oma. Saavutustele orienteeritud koolides riputatakse iiles vaid parimaid v6i
auhindu voitnud tdid, tolerantsusele ja meie-tundele orienteeritud koolides
aga koigi opilaste t6id.

Teine tasand on organisatsiooni liikmete viljendatud viirtushinnangud,
mida saab uurida nditeks arvamuskdisitlustega. Neid voib nimetada ka soovi-
tud véirtusteks voi ideaalideks. On koole, kus esimese ja teise tasandi organi-
satsioonikultuur erinevad iiksteisest oluliselt. Niteks on kooli dokumentat-
sioonis vadrtustatud patriotism, kuid 6petajad ei pea seda viga oluliseks.

Kolmas tasand on tihti teadvustamata, s6nastamata ja reflekteerimata
omaks voetud veendumused (,meil on alati nii olnud”) — viirtushoiakud, te-
gelikud vairtused, mida kultuur esindab, arusaamised inimesest, 6ppimisest ja
opetamisest. Selle tasandi uurimiseks on vaja pikaajalist ja siistemaatilist vaat-
lemist.

Olgu siinjuures esitatud viljavote tihest praktikamapist, kus on arutatud
just kolmanda tasandi kultuuri iile:

Traditsioonidel on koolis oluline kobt. Opila:te/ on karm kdsk osaleda kéiges, mis
vilja on méeldud, samas kui opetajatele see kisk nonda vidramatult ei kebti?
Opz’[astele Jjdibki mulje, et seni, kuni oled n-6 alluv, pead osalema kéiges, mis
ette antakse, kui aga saavutad mingil mdidiral voimupositsiooni, void rahulikult
Jjélgida seda, kuidas teised end ebamugavasse positsiooni panevad.

Konkreetne niide ka seckord — just seoses viimase suure divitusega ilmnes iil-
latav silmakirjalikkus. Kaks opetajat, kellest diks pole klassijubataja, vétsid iisna
kurjalt sona teemal, et iiritus hakkab alla kiima, lapsed ei ole enam sugugi
entusiastlikud ning seepirast peaksid klassijubatajad oluliselt rohkem tood te-
gema oma klassiga, olema eeskujuks, inspireerima, osalema koiges... Nojah, mis

% E. H. Schein (1992). Organizational Culture and Leadership. San Francisco: Jossey-Bass.
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te arvate, kes olid need kaks dpetajat, kes istusid pubkeruumis ja joid kobvi sel
ajal, kui iilejadinud kollektiiv eeskujuandvalt ja inspireerivalt Keskoodisko jéirgi

tantsu vibtus? Y31

Kultuuri kolm tasandit on vastastikuses mojus, kuid ei kattu piriselt kunagi.
Niiteks koolis, kus koolipere on sonastanud méttetalgute tulemusena iihise
arusaama kohaselt missiooniks ,loodusteadlike inimeste kasvatamise” ning
igaiiks on libi méelnud viisid, kuidas tema tegevus sellele kaasa aitab, ja kool
osaleb loodusteaduse oliimpiaadidel, klassiviliste tirituste raames kiiakse raba-
matkadel, kooli toitlustamisel, 6ppe- ja isegi puhastamisvahendite soetamisel
lahtutakse toodete 6koloogilisusest, on need kolm tasandit viga lihestikku.
Samas juhtub palju sagedamini, et vadrtused on deklareeritud kiill kooli
dokumentatsioonis, kuid igapdevaelus on véirtushoiakutes ja/v6i koolipere
vadrtushinnangute seas neid raske leida.

Koolikultuuri uurides ja kujundades tuleb seega kiisida, kuidas peegeldu-
vad kooli oppekavas sonastatud vddrtused kooli simboolikas, traditsioonides,
interjooris, suhtlemisviisis, 6petamises, tagasidestamis- ja hindamismeetodi-
tes. Kuidas toimib kool kogukonnana, kas ja kuidas on otsustamisprotsessi-
desse kaasatud kooli tootajad, lapsevanemad ja 6pilased? Milliste tegevuste
abil ja millistes formaatides saab kogeda ja praktiseerida niiteks hoolimist,
vastutust, demokraatlikku otsustamist? Kas on véimalik reflekteerida oma

vadrtushinnangute ja valikute tile?*®

2.3. VAARTUSKASVATUS AINETUNNIS

Uldiselt ainetunnis viga vidrtuste dile avalikult ei arutleta, kui just pole tegemist
distsipliinikiisimustega, siis ridgitakse rohkem, millised vidrtused on olulised.
Muudest vidrtustest, mis on ainckavas ja kooli muudes dokumentides, niipalju
ei vidgita, vaid keskendutakse pigem ainele, sest nagu dpetajad tihti rohutavad
Jja muretsevad, siis 6. klassis on tasemetoo. Teatud vidrtustest arutatakse enam
loodusopetuses, niiteks kuidas looduses kiituda, milline on sidstlik eluviis. Y7

3 Vt ka Tartu Ulikooli eetikakeskuse vilja tootatud koolide eneseanaliiiisi vahendit ,Koolide
eneschinnangu mudeli alus™:
hetp:/[www.cetika.ce/orb.aw/class=file/action=preview/id=585633/Koolide+enesechinnangu+mudeli+alus.pdf.
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Ilmselt toimub kéige siisteemsem, planceritum ja jirjekindlam 6ppe- ja
kasvatustd6 just ainetunnis. Kuigi iilaltoodud véljavottes ilmneb iihe prakti-
kal olnud tudengi portfooliost tddemus, et ainetunnis vairtuskasvatusega
eriti ei tegeleta, 16peb tsitaat lootusrikkalt, et vddrtuskasvatuseks on mitmeid
aine sisuga otseselt seotud voimalusi. Aine sisuga haakuvad vdirtused on mitte
ainult loodusopetuses, vaid iga aine voimaldab panna opilasi motlema ja
arutlema oluliste vidrtuste iile.”” Viirtustele motlemine ning valikute nige-
mine ja teadvustamine aitab kujundada teadlikult toimivat inimest. Tode-
sime eespool, et iga ainetund ning seal kehtivad kiditumisnormid ja reeglid
sisaldavad vairtuskasvatuse elemente. Ainetunnis antav viirtuskasvatus on
lisaks sellele seotud ka eriala spetsiifikaga.

Viirtuskasvatust peetakse tihti humanitaar- ja sotsiaalainete, eelkdige
kirjanduse ja tihiskonnadpetuse pirusmaaks. Toepoolest, reaalsed ja ilu-
kirjanduslikud elulood annavad hiid véimalusi refleksiooniks nii enda kui ka
tihiskonnas kehtivate viirtushoiakute ja valikute iile. Samas ei saa nimetada
tihtegi ainet, mis oleks véirtusvaba. Siin aitab tudengitel oma ainet motestada
muu hulgas ka tutvumine nii riiklike 6ppekavade tildosa kui ka oma aine-
kavades kirjeldatud viirtushoiakute kujundamise taotlustega. Nii on kaunite
kunstidega tegelemisel (muusikadpetus, kunstiopetus) oluline roll harmooni-
lise inimese kujundamisel. Tervisekasvatus ei toimu ainult kehalise kasvatu-
se tundides, vaid ka sobivat épikeskkonda luues. Fiiiisilise tervisega vordselt
oluline on vaimne tervis, oskus elada harmoonias iseenda, teiste inimeste ja
elukeskkonnaga, seda kujundada, nautida ja hingele kosutust saada.

Muusika- ja kunstiopetus on suurepirased ained sallivuse 6petamiseks.
Moéned on kieliselt andekamad, teised muusikaliselt oskuslikumad. Uhest
kiiljest voimaldab see osutada erinevustele, teisalt olla salliv erinevuste su-
hetes. Sallivuse 6ppetunniks on ka erisuguse muusika kuulamine ja vord-
lemine. Muusika kui {ihe grupikuuluvuse atribuudi kaudu voivad iihisosa
leida rahvamuusika austaja ja rippar. Muusikaépetusel vo6ib olla oluline roll
tildisema sotsiaalse sidususe kujundamisel.

37 Uute ainekavade viljaarendamise kiigus analiiiisisid TU eetikakeskus ja TU haridusuurin-
gute ja 6ppekavaarenduse keskus 2009. aastal pohikooli ainekavasid. Siit leiab soovitusi viir-
tuste integreerimiseks erinevatesse ainetesse, vt http://www.eetika.ee/arendus/programm/
materjalid.
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Kunstiépetus, muusikadpetus, aga ka nditeks kodundus on ained, mis
voimaldavad kisitleda selliseid kditumisnorme, mida liigitatakse tavapiraselt
etiketi alla. Kuidas kiituda kunstimuuseumis, kontserdil voi pidulikul 6htu-
s60gil, on samavérra viirtuskasvatuse osad kui hoolivus voi oiglus. Etiketi
jargimine viljendab lugupidamist teiste inimeste vastu.

Kodundus ja kisité6 on ained, mis voimaldavad loovuse ja individuaalsu-
se viljakujunemist, mojutavad imbritseva keskkonna loomist, ilu ja esteeti-
lisi toekspidamisi. Vastukaaluks enamikule ainetele vdirtustatakse siin kielisi
oskusi ja osavust. Samas on tegu pahatihti ainetega, mis genereerivad enim
soolisi stereotiiiipe, sest poiste ja tiidrukute ainekavad erinevad tihti oluli-
selt. Siin tasuks moételda véimaluste iile, kuidas pakkuda mitmekesisemaid
voimalusi, sest on ju niiteks metallikunstnike v6i moekunstnike hulgas nii
mehi kui naisi ning sooline segregeerimine kodunduse ja kisit66 ainetes ka
igapdevavajadusi silmas pidades ei ole enamasti pohjendatud.

Kunstide valdkonnal on potentsiaali emotsionaalse, intuitiivse ja loova
motlemise arendajana, samuti eneseméistmise ja -viljendamise 6ppimi-
se ning multikultuursuse hindamise ja vdirtustamise seisukohast. Kunst ja
muusika on inimese siigavamate viirtuste ja toekspidamise viljendamise
vahendid, mistottu kitkevad endas varasalve nii enesetunnetuslikuks kui ka
eetiliseks refleksiooniks.

Fuitisikat, keemiat ja eriti matemaatikat peetakse tihti koige vddrtusvaba-
mateks aineteks {ildse. Siiski, vddrtuste, viartushinnangute ja véirtushoia-
kute 6petamine ning 6ppimine toimub ka matemaatikatundides. Viimastel
aastatel on tuntumaid sonavétjad sel teemal A. J. Bishop (2007, 2001).%
Matemaatika on sama palju inimlik ja kultuuriline teadmine nagu iga teinegi
ning selle 6ppimisega seonduvad emotsioonid ja suhtumised. Matemaatika
annab hiid véimalusi aususe, tipsuse, ratsionaalsuse, efektiivsuse ja jirje-
kindluse arendamiseks. Matemaatika on aine, kus jirjepidevus on tulemu-
sega viga otseses scoses. Eelneva teadmise nork tase ei voimalda moista jirg-
nevat. Ulesannete lahenduste leidmise ro6m ja eduelamus on véirtused, mis

38 A.J. Bishop (2007). ,,Values in mathematics and science education” U. Gellert & E. Jablon-
ka (eds.). Mathematisation Demathematisation: Social, Philosophical and Educational Ramifica-
tions. Rotterdam: Sense Publishers, pp. 123-139. A. Bishop (2001). ,Research into practice:
what values do you teach when you teach mathematics?” Teaching Children Mathematics,

7(6), 346-349.
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on seotud lapse intellektuaalse arenguga. Uhes portfoolios toodi tore niide
vadrtuskasvatusest matemaatikatunnis: ,Matemaatika tilesannetes ridgiti lin-
dude rindest. Sellega seoses arutlesid opilased looduse ja loomade hiirimise
tile ning avaldasid oma arvamust pahatahtlikkuse, vapruse ja lugupidamise
kohta.” Y2

Matemaatika, fiiiisika, keemia, bioloogia ja teiste ainete kui inimliku tea-
duse esiletoomine suurendaks nende 6pilaste motivatsiooni, kes oma tule-
viku korgkoolidpinguid vastava ainega ei seosta. Fiiiisika ja keemia seovad
teaduse katsete kaudu meie igapdevaeluga. Kieline osavus ja tipsus on katse
onnestumiseks sama olulised kui tarkus ja teadmised.

Kui reaalainete teemades ei pruugi vdirtuseline sisu olla viga nihtav, siis
teadlaste elulood on piisavalt rikkad nii eksistentsiaalsetest otsingutest kui
véirtusi rohutavast hoiakust ainese ammutamiseks.

Loodusteaduslikes ainetes on asjakohane kisitleda teemakohaselt teaduse
ja eetika suhteid ning teadlase sotsiaalse vastutuse temaatikat, arutleda nende
rolli ja otsuste eetilisuse iile. Bioloogia on seotud nii 6koloogia kui meditsii-
niga. Igasugune elu algus ja 16pp on moraalselt lactud teemad, kus saab nih-
tavaks isiklike vddrtushinnangute vajalikkus ja moodapidasmatus teaduses.

Kuna humanitaar- ja sotsiaalteadused on iihelt poolt véirtustest lactud
ning teisalt nduavad métestamist ja pohjendamist, on nende moju vidrtus-
hoiakute kujunemisele viga suur. Nagu viirtustest konelemine, eeldab ka
niiteks ajaloost konelemine kriitilist meelt ja moistmist, et ajalugu on lugu,
mida saab mitmeti jutustada. Ainetes, kus sénadel, viljendusel, keelel on olu-
line roll, on ka viirtustel oluline roll. Keel on vahend inimese eneseméoistmi-
sel ning keel on oluline inimese sotsialiseerimisel ning tithiskonna toimimise
kujundamisel.
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3.1. AINE ,VAARTUSKASVATUS KOOLI KONTEKSTIS
KONTSEPTSIOON JA EESMARK

Motiveerimaks 6petajakoolituse tilidpilasi uurimisprojektis kaasa [66ma, sai
loodud kursus, mille raames pidid tudengid analiiiisima nii ennast kui prak-
tikakoolis rakendatavat viirtuskasvatust. Sellisena olid tudengid mitte ainult
oppijad, vaid kaasuurijad. Projektis kutsuti iiles osalema erinevate 6petaja-
koolituse erialade wiliopilasi nii Tartust kui Tallinnast. Nende praktika toimu-
mise aeg ja ka tilesehitus erines suuresti. Et lahendada logistikaga seonduvat,
sai loodud e-6ppe keskkond, mis voimaldas antud kursust ning nii magist-
rantidest uurijate kui ka projekti meeskonna suhtlemist. Nonda sai alguse
kursus ,, Vairtuskasvatus kooli kontekstis” 2010. aasta kevadsemestril toimus
kursuse katsetamise I faas, selles osalesid nii Tartu kui ka Tallinna Ulikooli
mitmesuguste erialade dpetajakoolituse tudengid. Kursuse koolides katseta-
mise I faasis valmisid védrtuskasvatuse portfooliod, mida kasutati 2010. aasta
sigisel kursuse katsetamise II faasis ning 6ppe-metoodilise materjali vilja-
tootamisel. Portfooliod sisaldasid niidiseid kooli konteksti analiiiisist; kooli-
kultuuri deklareeritud ja igapdevatoimimises avalduvate viirtuste vastuolude
kirjeldusi; tudengite analiitisi, kuidas nad tegid aine6ppes viirtuskasvatust;
mis dnnestus, mis aga mitte ning miks. Samuti leidus portfooliotes elulisi
niiteid Opetajate igapievastest vadrtusdilemmadest ning intervjuusid, mis
niitasid, kuidas opilased ja dpetajad tajuvad sama olukorda eri moodi.
Akadeemilisel aastal 2010/2011 otsustas t66grupp rakendada Tartu ja
Tallinna Ulikoolis erisuguseid strateegiaid. Tallinna Ulikoolis dr Airi Kuke
eestvottel voeti kasutusele lihtsustatud variant vdirtuskasvatuskiisimustega,
mida 6petajakoolituse tiliopilased téitsid II kooliastme praktika kidigus. Tartu
Ulikoolis toimus kursuse katsetamise II faas, milles arendati juba loodud
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materjale, suurendati auditoorsete kokkusaamiste arvu enne praktikale siir-
dumist ning samas vihendati tilesannete hulka, mida tehakse koolipraktika
ajal. Auditoorsete kohtumiste raames peeti vajalikuks lihvida eetiliste dilem-
made mirkamise oskust, koolikultuuri méistmist ning eneseanaliiiisioskusi.

Planeerides Tartu Ulikoolis ainet, mis voimaldaks tudengitel osaleda pro-
jektis ja tihtlasi peaks toetama véidrtuskasvatusalaseid padevusi, lihtusime aru-
saamast, et aine peaks olema dialoogiline, toetama nii eneserefleksiooni kui
ka vastastikust toetamist ning olema véimalikult elulihedane ja praktiline,
teoreetilistel teadmistel peaks olema rakenduslik vdirtus. Seetottu otsustasime
siduda aine koolipraktikaga ning algusseminaride ja e-dppekeskkonnaga luua
atmosfidr (voi kursusekultuur, kui soovite), mis toetaks projektis osalevate tu-
dengite vastastikust toetamist ja suhtlemist. Tahtsime, et projektis osalevad iili-
opilased tunneksid erinevaid véirtuskasvatuse voimalusi kooli kontekstis ning
reflekeeeriksid enda rolli vdartuskasvatajana prakiilises koolielus.

Kursus koosnes teoreetilisest ning praktilisest osast. Teoreetilises osas tut-
vuti vidrtuskasvatuse mudelitega maailma praktikas (vidrtuste selitamine,
iseloomukasvatus, vdirtuskasvatuse kognitiivsed mudelid) ning vdirtuskasva-
tuse kisitlusega Eesti pohikooli riiklikus 6ppekavas ja glimnaasium riiklikus
oppekavas. Praktiline t66 tehti koolipraktika kiigus, mil projektis osalenud
tudengid koostasid vdirtuskasvatuse analiiiisi sisaldava portfoolio. Portfoolio
loodi foorumiaruteludele tuginedes, analiitsiti koolielu erisuguseid aspekte,
esitati liksteisele kiisimusi ning toetati iiksteist praktika jooksul ilmnevate
raskuste puhul.

Viirtuskasvatust analiiiisiti koolielu eri tahkudes kolmes dimensioonis.
1. Viirtuste mirkamine, sonastamine ja selitamine.

o Kuidas suunatakse opilasi mdrkama viirtuste avaldumist igapaeva-
elus, otsustes jne?

o  Kuivord vdirtusi sonastatakse ja viljendatakse?

e  Kuidas on 6pilastel voimalus saada teadlikuks oma viirtustest? Mida
tiks voi teine vairtus tihendab?

e Kus ja kuidas on 6pilastel voimalus reflekteerida oma vairtusi ja
neid kujundada?

2. Viirtuste iile arutamine.

o Kuidas opetatakse opilasi véirtuste tile arutlema?

o Kas mu teod on head?
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o Milliseid tagajirgi need toovad, kes ma olen, kui mul on need
vadrtused?
o Kuidas suunatakse 6pilasi motlema keerulisemates mottestruk-
tuurides?
o  Kuivord vairtusi arutatakse/pohjendatakse?
3. Viirtuste ellurakendamine.
o  Kuidas suunatakse opilasi oma véirtusi praktiseerima?
e Milliseid véidrtusi ja kditumiskalduvusi kujundatakse?
o Millist tagasisidet ja kuidas opilastele nende tegevuse, suhtumiste ja
hoiakute kohta antakse?
e Kuivord toimib kiiduvdirse mirkamine, heade kogemuste tunnus-
tamine ja konstruktiivne kriitika?
o Millal ja kuidas reageeritakse kooli vddrtusruumiga sobimatule kii-
tumisele ja kuidas antakse eksinule voimalus seda korrigeerida?
o Milliseid véirtusi peegeldab suhtlemisviis (6petaja-Gpetaja, Gpetaja-
opilane, opilane-6pilane)?
e Kuivord on kollektiiv sidustatud ja iiksteisest hooliv meie-tundega

kogukond?

3.2. PORTFOOLIO JUHEND

Pohikiisimused vaatluspraktika ajal olid jirgmised. Millised on vé6imalused
vairtuskasvatuseks antud kooli kontekstis? Millised voimalused realiseeritak-
se, millised tiiendavaid voimalusi oleks veel? Mis to6tab Eestis reaalses kooli-
kontekstis ja mis mitte? Millised on need tegurid, mis takistavad ideaalide
elluviimist? Millised ideaalid pole ehk koige paremini sonastatud?

Pohipraktika kiigus palusime analiiiisida tudengi enda tegevust. Siin on
eesmirgiks uurida seda, milles tunneb kooli 6petama asuv noor pedagoog
end kindlalt, milles aga voiks teda dpetajakoolituse kursuste kaudu senisest
paremini aidata.

Portfooliosse paluti koguda analiiiis ja niitejuhtumid, kuidas toimub
vadrtuskasvatus kooli igapdevas — nii tildisemalt koolikultuuris kui ka kitsa-
malt ainetunnis.
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Kiisimused koolikeskkonna kohta paluti tiita osaliselt juba enne prakti-

kale minekut, niiteks kooli dokumentatsiooni ja kodulehte uurides. Tuden-

gitel paluti uurida, kas ja milliseid vairtusi leidub praktikakooli

e  mirgilisel tasandil:

O
O
O
O

o

kooli logo;

teadetetahvli kujundus ja sisu;

kooli veebilehe kujundus ja sisu;

kooli interjoor (koridorid, klassiruumid, spordiruumid, perso-
nali ruumid);

jne;

e mitmesugustes rituaalides ja kommetes:

O O O 0O O O O

kooli saabumine ja koolist lahkumine;

s60givahetund;

kooli iiritused;

tunni alustamine ja I6petamine;

tinamine ja esiletostmine;

kooli timbrusega (kodukohaga, kogukonnaga) seotud tiritused;
jne;

e  kiitumis- ja suhtluskultuuris:

o

O O O O

O O O O

vahetunnis;

sooklas;

riidehoius;

opetajatetoas;

opetajate koosolekutel — kas ja millisel koosolekul ning millises
kontekstis tulevad vddrtused jutuks;

opilastiritustel;

suhtlemisel vooraga (koolikiilaline, moodakiija, abivajaja jms);
distsipliini ja reeglite kehtestamisel;

lastevanematega suhtlemisel (informeerimine, otsuste vastu-
votmine);

e dokumentatsioonis: arengukavad ja kooli kodukord.
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VAATLUSKUSIMUSI
Milliseid vairtusi ja kditumiskalduvusi kooli keskkonna kaudu kujundatakse?

Millist tagasisidet ja kuidas antakse 6pilastele nende tegevuse, suhtumiste
ja hoiakute kohta (kiitused, laitused, kidsud, palved, tipsustavad kiisimused,
kiisitlused, 6petlike elulugude jutustamine jms)?

Kuivord on igapidevases koolielus tavapiraseks praktikaks kiiduvairse
mirkamine, hea kogemuse tunnustamine ja konstruktiivne kriitika?

Millal ja kuidas reageeritakse kooli vdirtusruumiga sobimatule kiicumi-
sele ja kuidas antakse eksinule voimalus seda korrigeerida?

Milliseid vairtusi peegeldab suhtlemisviis (Opetaja—opetaja, Opetaja—
opilane, 6pilane—opilane)? Kuivord on kool sidustatud ja tiksteisest hooliv
meie-tundega kogukond, kus on olulisel kohal traditsioonid, siimbolid ja
eeskujud?

Kuidas lahendatakse konflikte?

Kas koolis on 6pilasomavalitsus v6i muu vorm juhtida ja kavandada oma
tegevust vadrtustest lihtudes?

Teiseks paluti analiiiisida ainetunde, voimalusel teha ainetunni (audio-
voi video-) salvestused.

Paluti analiiiisida 6petaja kasutatud ning kasutamata viirtuskasvatuse
voimalusi selle eri dimensioonides (vdirtuste mirkamine, nende arutamine
jaellurakendamine),” samuti 6pilaste tekstis — kas 6pilased véljendavad hoia-
kuid ja véirtusi? Kas tunnis oleks koht seda teha?

Samasuguse analiitisi vois teha ka klassijuhatajat6é ja/voi huvitegevuse
kohta.

Pohipraktika ajal paluti analiiisida enda tegevust vidrtuskasvatajana.
Selleks pakuti abistavaid kiisimusi.

e  Millistest vddrtustest ma 6petajatdos lahtun?

e Milles seisneb minu arvates vddrtuskasvatus ja milleks on seda vaja?

e Milliseid seoseid oskan leida ainedpetuse ja vadrtuskasvatuse vahel?

o Kas ja kuidas kajastuvad riikliku 6ppekava tildosa alusviirtused
minu aines?
o Mida olulist viddrtuskasvatuslikust aspektist on minu ainel veel

pakkuda?

% Vt tipsemaid kiisimusi iga dimensiooni kohta ptk 3.1. l6pust.
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o Milliseid abinéusid rakendan, et kujundada positiivseid kiitu-
miskalduvusi?

Milliseid vddrtusi peegeldab minu suhtlemise stiil 6pilastega?
Milliseid vairtusi peegeldab minu kiitumisstiil aineviliselt?
Milliste probleemidega puutusin kokku?

O O O O

Millistes situatsioonides tunnen ennast ebakindlalt véi eba-
adekvaatselt?

o Milliseid védrtuskasvatuslikke 6nnestumisi kogesin?

Kuidas uurisin 6pilaste vairtusi (millisele teooriale tuginesin),
milliseid jareldusi tegin?

3.3. NAITED TUDENGITE PORTFOOLIOTEST

Nagu eespool kirjeldatud, koostasid Tartu Ulikooli projektis osalenud tuden-

gid oma portfooliod kursuse toel, Tallinna Ulikooli tudengid aga iseseisvalt.

Iseseisva tditmise puhul tunnistasid mitmed iiliopilased, et selline refleksioon

oli kiill ajamahukas, kuid rikastav kogemus ning nende portfooliote hulgast

leiab toelisi pirleid.

Tudengid 6ppisid mirkama koolielus nii 6nnestunud kui ebaénnestunud

védrtuskasvatust. Niited heast viidrtuskasvatusest toimivad eeskuju ja rolli-

mudelina, et oma kutseté6s edukalt toime tulla voi piitida juurutada neid

koolis, kuhu to6le satutakse.

Panin tihele, et koolis oli kujunenud vilja ka hoiak, kus suuremad opilased
tegelesid endast viiksemate épilastega. Niiteks oli igal vahetunnil algklasside
koridoris paar suurt dpilast, kes mingisid opilastega erinevaid minge. Méingud
tagasid selle, et opilased ei jookseks niisama maoda koridore ning ei kakleks oma-
vabel. Opikzstele meeldis mingude mingimine vabetunnis viga. See kohustus oli
mdidratud koolijubtkonna poolt suurematele opilastele, kuid see oli saanud juba
rutiiniks, mis suuremaid opilasi ei hiirinud. Samuti kutsusid suuremad dpilased
viiksemaid korrale, kui nad néigid midagi, mis ei sobinud kooliellu. Y4

Kuigi tegemist on suure kooliga, tundub koolipere olevat seotud meie-tundega.
Koridorides liikudes on tore vaadata, kuidas vanemate ja nooremate klasside
dpilased omavahel subtlevad, annavad eeskuju ja kutsuvad kaasopilasi korrale.
Samuti olen monel korral kuulnud vanemate klasside opilasi algklasside oma-
delt kiisimas libtsat, kuid suure tihendusega kiisimust ,Kuidas sul liheb? On
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koik korras?”. Pisikesel koolilapsel liksid selle peale silmad sirama ja vastus oli
iihesonaline ,,Histi!”, mille peale jooksis ta jubtunust sobrannasid teavitama.
Selline tithisena niiv kiisimus muutis kindlasti kooli kodusemaks rollele algklassi
lapsele. Taoline kiitumine niitab, mida vidirtustatakse. Ubtehoidmine on asi,
mida selles koolis ei peljata. Y8

Viirtuskasvatuse eri aspekte analiiiisides jidb silma, et koige raskem oli leida
niiteid selle kohta, et koolis antaks 6pilastele voimalust vidrtuste ile aruta-
da. Seda mainiti pea igas portfoolios.

Kahjuks mina ei nidinud iihtegi hetke, kus otseselt ja tipselt oleks oma vidrtusi
sonastatud ning reflekteeritud — selles on koolil ja opetajatel veel arenguruumi.
Y2

Ainetunnis kirjeldatud arutelud vairtuste iile sisaldasid pigem 6petaja pohjen-
datud selgitusi, opilased arutlustega oluliselt ei haakunud. Arutelude toimu-
mist mainiti eelkdige seoses klassijuhatajatdoga voi probleemide kerkides.

Suuremalt jaolt toimub arutlemine vidrtuste iile klassijubatajatundides ja aine-
tundides. Koolis iildiselt on sellist arutlust kiillaltki raske libi viia. Koolis on
kiill selline komme, et kui on jubtunud mingisugune taunimist véirt intsident,
siis opetajad arutlevad tundides opilastega, et kuidas oleks dpilased ise sellises
olukorras kiitunud ning mis oleks nende arust éige kiitumine olnud. Kuid ka
see jiib klassijubatajatundidesse, sest ainetundides opetajad tabavad siiski edasi
anda teadmisi. Y4

Mitmetes portfooliotes toid tiliopilased valukohana vilja, et koolis reageeri-
takse pigem probleemsele kiitumisele. Arutelud toimuvad siis, kui opilased
on teinud midagi sobimatut. Portfooliotes kirjeldatu nimetamine aruteluks
on aga nii ménelgi puhul tipris problemaatiline, tegu on pigem moraaliluge-
mise kui aruteluga. Kirjeldatu ei vasta tihti kognitiivse ldhenemise arusaami-
sele, vaid néutakse 6pilase selgitust, dpetaja seletab, miks vastav kidicumine
opetajale ei meeldi, ning néutakse vabandamist.

Vidrtuste dile arutleti siis, kui pilased olid mingi pahandusega hakkama saa-
nud. Opetaja kiisis opilase seletust oma teole, seejirel riidikis, miks temale see tegu
ei meeldinud ja siis ootas opilase vabandust. Y6
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3.4. VAARTUSKASVATUSE PADEVUSTE TOSTMISE
VOIMALUSED OPETAJAKOOLITUSES

Moéeldes erisugustest viisidest, kuidas véirtuskasvatust opetajakoolitusse sisse
tuua, on 6petajakoolitus suure viljakutse ees. Uhelt poolt lubavad hiid tu-
lemusi kogemused Tartu Ulikooli katsekursuse niol kahe aasta jooksul. Tu-
dengid, kes selle kursuse libisid, niitasid, et nad oskavad métestada oma
t60d ja vastutust Opetajana, reflekteerida nii enda kui ka koolis rakendatavate
praktikate {ile, iiksteiselt ning oma vigadest 6ppida. Mitmed tudengid tegid
ka oma magistrit6d viirtuskasvatuse teemal.’

Samas, vaatamata uurimisprojektis osalenud inimeste ponnistustele tu-
dengite informeerimisel, ei suudetud mitmete teaduskondade 6ppijaid (ke-
hakultuur, loodusteadused, matemaatika) motiveerida osalema kursusel, mis
tegeleb viirtuskasvatusega. Koolipraktikaga paralleelse kursuse votmine on
komplitseeritud nii ajaliselt kui ka korralduslikult — toimub ju praktika eri-
nevates koolides, erinevates kohtades, praktika jooksul tehtavate iilesannete
ja kohustuste hulk on noore inimese jaoks téeline jouproov. Seetottu nouab
lisakohustuse votmine viga tugevat motiveeritust ning isegi siis jatavad iili-
opilased kursuse pooleli, et keskenduda kohustuslikele ainetele.

Tallinna Ulikoolis rakendus teine strateegia: koik tudengid, kes soori-
tasid koolipraktika IT osa, pidid iseseisva toona koostama vidrtuskasvatuse
portfoolio. Samasugust praktikat saab edukalt kasutada ka mujal, integree-
rides méningaid véirtuskasvatust puudutavaid kiisimusi tudengite praktika-
mappide osana. Kuigi mitmed portfooliod niitasid selgelt, et tiliopilane oli
seda koostades 6ppinud palju olulist, oli ka t5id, mille kirjutamist voib pi-
dada kas aja ebamaistlikuks kasutamiseks voi saavutati nende kirjutamisega
meie soovitule lausa vastupidine efeke.

Portfoolio koostamise eesmirk oli, et see kajastaks iiliopilase arengut
praktikaperioodil ning sisaldaks 1) kirjeldusi, sh oma 6pi- ja t66kogemuste
kirjeldusi; 2) oma kogemuste refleksiooni ja analiiiisi; 3) mingil perioodil
toimunud arengu kirjeldust (hinnangut sellele jms).

40 2010. aastal Marja-Liisa Kiittis (Vidrtuskasvatus uues riiklikus oppekavas ja koolielus. Uhe
kooli niitel) ning Kairi Ragul (Vidrtuskasvatus pohikooli kirjandustundides). 2011. aastal kirju-
tab oma viirtuskasvatuseteemalist magistritdd Katrin Saart.
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Iseseisvalt koostatud t66d sisaldasid kiill alati esimest komponenti, kuid
tihdi jdi puudu just oma kogemuste refleksioonist ning oma arengu kirjeldami-
sest. Niiteks koosnes moni portfoolio vaid sellest, et oli nimetatud eri aspekte
(digemini esitatud véljavotted kooli kodulehel olevast dokumentatsioonist),
analiilisimata voi selgitamata, milliste viirtushinnangute edasiandmist loetle-
tud interjoorielemendid, rituaalid, kombed ja kiitumine toetavad, kas midagi
saaks teha teisiti/paremini/lisaks jne. Enda kui vdirtuskasvataja motestamisel
on moningates portfooliotes esitatud tildised pohimétted, millest lihtutakse,
samas toomata iihtegi ndidet nende pohimotete realiseerimise kohta kas ise-
enda v6i méne teise dpetaja tdds. Pohimétete puhul on aga oluline méelda
selle peale, et ainult nende teadmisest (enesele teadvustamisest) ei piisa nende
rakendamiseks, vaid teada tuleb ka seda, kuidas iiht voi teist pohimétet eri-
nevates olukordades (nt suhetes eri vanuses voi eri soost lastega) rakendada.
Veel enam — oma p6himotete ellurakendamist tuleb ka 6ppida ja harjutada
oma tegevust jirjekindlalt analiitisides ja vajadusel muutes. Lithidalt — sellist
portfooliot koostades ei ilmutanud mitte koik tudengid oskust oma tegevust
ja kogemusi analiitisida, vdirtuste {ile reflekteerida ning oma (professionaalset)
arengut kriitiliselt hinnata. Isikliku arengu mirkamine ja kirjeldamine niis
olevat koolipraktikat tegevate tudengite jaoks koige keerulisem, sest selle kohta
oli infot vaid ménes iiksikus portfoolios ning eranditult oli sellest kirjutatud
viga lithidalt. Voib-olla vajaksid tiliopilased selles osas rohkem juhendamist,
tihist arutelu vms, sest kahtlemata on areng professionaalses ja isiksuslikus (sh
moraalses) mottes iga inimese jaoks iihel voi teisel viisil viga oluline (seda v6ib
tajuda eri moodi, kas 6iguse, vabaduse, vastutuse voi kohustusena).

Koolipraktikal ollakse korraga kahes rollis: nii 6ppija kui dpetaja. Uud-
ses keskkonnas, olemata ise sama koolikultuuri liige, saab ilidpilane koolis
toimuvat analiitisida korvaltvaataja pilguga, samas nihes selle kultuuri aval-
dumist seestpoolt, kuhu tavaline korvaltvaataja pilk ei ulatu. Siinjuures on
oluline seda olukorda ira kasutada ning arendada ka kriitilist meelt. Juba
praktiseerivatel tegevopetajatel, kes tiiendasid ennast avatud tilikoolis ning
koostasid samuti portfooliot, oli suuri raskusi ennast toimuvast distantseeri-
da ning ,seda, mis on” esitati tihti normatiivsena. Kuigi kriitilis-analiititilist
aspekti esines peamiselt juhenduse all koostatud portfooliotes, oli ménin-
gaid niiteid kriitilisest analiiisist ka iseseisva td6na koostatud portfooliotes.
Olgu siinjuures esitatud {iks nendest. Praktikamapis on iihes kohas toodud
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ndide tunnustamisest, hiljem aga on esitatud kriitiline pilguheit nihtud

praktikale.

Uritusel viibis ka vallavanem, kes andis iile eriauhinna: kéige sobralikuma opi-
lase tiitli. Koik klassijuhatajad olid eelnevalt saanud kirjutada oma soovitused,
millised opilased oleksid aubinda viidrt. Kriteeriumiks oli, et hinded peavad ole-
ma korras (kuid samas jiib natukene puudu, et piris nelja-viieline olla) ning
dpilane on silma paistnud oma hea kiitumisega, aktiivsusega klassivilises 16s,
piitidlikkusega, sobralikkusega jne. Tiitliga kaasnes ka auhind — siilearvuti. Au-
hinna sai ... titarlaps, kelle vanemad ei vidgi eesti keelt, kuid kes ise on oman-
danud eesti keele ja kirjutab-loeb eesti keeles paremini kui teised klassikaaslased.
Opi/ane on paljulapselisest perekonnast ning minule on ta jiinud silma kui
vahetundides alati viiksematega tegelev roomsameelne ja siidamlik titarlaps.
Kool niitab, et opilasi vidrtustatakse mitte ainult hinnete jirgi, vaid on veel
rida teisi omadusi, mida inimeste juures korgelt hinnatakse ning peamine — mér-
gatakse ja tunnustatakse.

/.../ Vidrtusalast kasvatust kasutati ebatohusalt minu arvates situatsioonis,
kus veerandi viimasel péieval tunnustati piiidlikku ja sobralikku opilast vastava
tiitli ja esemelise aubinnaga. Et kingituseks oli siilearvuti, tekitas see paljudes
kadedust. Kui poisid viga solvunult oma arvamust avaldasid, lausus iiks ope-
tajatest, et aubinna saamisel ol veel iiks tingimus, nimelt see, et opilane pidi
olema paljulapselisest perest. Aubinna saanud tiitarlaps kuulis seda ja ma arvan,
et kuuldu kahandas tema roomu. Saavutus oleks pidanud jidima tema enda
isiklikuks saavutuseks, mitte soltuma veel mingitest detailidest. Paljulapselisus oli
tingimus, mis oleks voinud jidda opetajate teada ja dpilastele oleks voinud jiida
kolama koige tihtsamana siiski sobralikkus ja heatabtlikkus kui aubinna saa-
mise tabtsaimad kriteeriumid. Situatsioon jii ajapuudusel dile aruramata, kuid
tagantjirgi moistan, et oleksin saanud pérast tunnistuste jagamist votta paar mi-
nutit selleks, et arutleda teemal, miks see tiidruk teiste vastu hooliv ja sobralik on.
Siia oleks selle paljulapselise perekonna samuti saanud sisse tuua, kuna kindlasti
suures peres peabki olema abistavam, toetavam ja hoolivam, sest iga pereliikme
abi vajatakse. Oleks saanud arutleda teemal, kuidas pere ainsad lapsed saavad
endas arendada neidsamu hiid omadusi, mis on juba vilja arenenud auhinna

saanud tidrukul Y14

Iseseisvalt koostatud ja tagasisidestamata portfooliote puhul tekitab koige
rohkem muret problemaatiliste hoiakute kinnistumine. Sellised on niiteks
t60d, kus kirjeldatakse jargimist véddrivatena kiitumisviise, mis on opetajale
sobimatud, niiteks katsed oma maailmavaadet peale suruda voi kditumisviis,
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milles viljenduvad viirtushoiakud pole 6petaja kutse-eetikaga kooskélas voi
on diskrimineerivad. Kuigi opetaja on alljirgnevas niites asetanud ennast
teadlikult kiusatava poolele, on probleem jdinud siiski lahenduseta ning
sellele peaks tihelepanu juhtima.

Sallivus. Uks torjutud dpilane sattus probleemsituatsiooni. Nimelt moned opila-
sed miirkasid tunni ajal, et sellel opilasel olid erinevat viirvi sokid jalas ja hak-
kasid teda norima. Ma otsustasin sekkuda, sest see dpilane on kiusamise obver ja
elab kiusamist ringalt iile. Kiusamise pirast ta ka puudub palju ning ma pidasin
omapoolset sekkumist vajalikuks. Utlesin umbes midagi sellist, et no mida sa ikka
teed, kui molemast sokipaarist on ainult diks alles ja sokid on ju vaja ometigi
Jjalga panna, olen pidanud ise ka nii olema. See vaigistas norijad ning nii palju,
keui mina tean, pani sellele olukorrale punkti. Oiglus ja vordoiguslikleus: subtusin
kaigisse opilastesse vordselt, hindasin kéiki samal pohiméttel. Y5

Teises niites on iihelt poolt taunitud hinnangute andmist, kuid kirjeldatud
kditumine annab siiski viga tugeva hinnangu.

Vesteldes opilastega erinevates tundides, piiiidsin hoiduda dpilaste arvamustele
hinnangute pakkumisest. Seda just siis, kui minu arvamus ei iihtinud opila-
se omaga. Olen mérganud ennast iitlema lapse arvamuse peale: ,Ei!...” See ju
purustab lapse usalduse ja ta ei julgegi enam oma arvamust avaldada. Opilase
arvamuse peale iitlesin: ,, Jaal.. aga...”. Y11

Tulevased 6petajad, kes hakkavad oma t66s tegelema vdirtuskasvatusega,
peavad enesekohaselt motestama viirtuskasvatuse — midratlema vaircuskas-
vatuse moiste ning arutlema véirtuskasvatuse sisu, voimaluste ja meetodite
tile ning reflekteerima, millest lihtudes hakkab ta koolipraktikale minnes te-
gema tihelepanekuid iseenda ja teiste dpetajate kohta. Loomulikult véivad
need esialgsed arvamused ja arusaamad koolipraktika jooksul muutuda, mis
toendoliselt osutabki arengule, mida tuleb samuti mirgata ja analiitisida ning
oma portfoolios kirjeldada.

Kindlasti on vaja moelda ka selle iile, kus ja kuidas omandavad tulevased
opetajad harjumuse arutleda kolleegidega tiheskoos eetiliste valikute {ile ning
soovi, kogemused ja julguse mojutada koolikultuuri tervikuna.



KOKKUVOTTEKS

Viirtuskasvatusalased pidevused on viga mitmekesised, kuid nende taot-
lemine jiib kesiseks nii 6ppekavade kirjeldustes kui ka oppijate hinnangul.
Ometigi soltub uute rohuasetuste ellurakendamine sellest, kuivord oskavad
opetajakoolituse libinud tegeleda oma ainetundides viirtuskasvatusega,
moista ja kujundada koolikultuuri, moétestada enda vairtusvalikuid ning
aidata opilastel sonastada ja libi motelda, mis on nende jaoks oluline ning
kuidas nende viirtuste kohaselt elada, teha viirtuskasvatuse vallas koos-
t66d kolleegide ja lapsevanematega. Kuid ka mételda selle iile, mida kitkeb
opetaja-cetika ning kuidas see igapdevatoos viljendub, kas ja kuivord on ko-
hane riikida oma isiklikust elust ja veendumustest, kuidas arvestada kultuu-
rilist mitmekesisust ning erinevaid hoiakuid.
Uuringu tulemusi silmas pidades peame otstarbekaks jargmist.

1. Poérata opetajakoolituses tihelepanu opetaja kui vairtuskasvataja rolli
teadvustamisele ja viidrtuskasvatusalaste pidevuste arendamisele.

2. Opertajakoolituses tuleb senisest rohkem tihelepanu poorata tulevaste
opetajate dialoogi- ja eneseanaliiiisioskuste kujundamisele.

3. Opingute jooksul arendada tulevaste opetajate enesereflektiivsust ning
kolleegidelt tagasiside saamise ja andmise valmisolekut ning oskuseid.

4. Kooskolastada 6petajakoolituse dppekavad uute riiklike 6ppekavade-
ga (sonavara valdamine, viirtused ja eetika, viirtuskasvatuse olemuse
moistmine, vadrtuskasvatuse meetodid ja mudelid, kutse-eetika, ainega
seotud vidrtused, kodanikuiihiskonnas osalemine jmt).

5. Voimaldada épetajakoolituse tiliopilaste] omandada alusteadmised viir-
tustest ja vidrtuskasvatusest, vaartuskasvatuse metoodikatest ning vairtus-
kasvatuse koolikultuuris analiiiisimise ja kujundamise oskused.

6. Integreerida vidrtuskasvatusalased tilesanded koolipraktikasse.

Nende soovituste ellurakendamiseks on kaks teed.

Esimene voimalus on luua sarnaselt projektis kasutatud mudeliga kursus,
mis kuuluks 6petajakoolituse 6ppekavadesse. See n6éuab kindlasti niigi tihe-
date 6petajakoolituse 6ppekavade iilevaatamist, et teha ainele ruumi. Aine
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jitmine valikaine staatusesse kindlasti ei oigusta ennast, sest nagu niitasid
projekti elluviimise kaheaastased kogemused, jitavad selle valimata eelkoige
need iiliopilased, kes seda koige rohkem vajaksid ning kelle ettekujutus 6pe-
taja rollist piirdub aineteadmiste andmisega.

Teine voimalus on poimida eespool toodud soovitused olemasolevasse
struktuuri, muutes ainete oodatavaid 6piviljundeid, teemasid ja meetodeid.
See noéuaks aga oppejoudude viirtuskasvatusalast tiienduskoolitust ning
loomulikult head tahet ning méistmist, kuidas neid muudatusi ellu viia.



LISA.
NAITEID PORTFOOLIOTEST

Alljirgnevalt on toodud moéned pikemad niited tudengite tehtud portfoolio-
test, kus nad analiitisivad praktikakoolis kogetud viirtuskasvatust. Kuigi nad
on kasutanud sama juhendit, oleme siia valinud erisugused lihenemised.
Viirtuskasvatuse portfooliote iilesanne ei olnud niivérd fotografeerida koo-
lis toimuvat, kuivérd isiklikult motestada nahtut ning eelkoige oma tegevust
opetajana vastava kooli kontekstis. Nonda sarnaneb méni mappidest pieviku
voi blogiga. Neist portfooliotest on ka niha, kuidas kujuneb noore 6petaja
arusaam oma rollist perioodil, mil ollakse teatud mottes vahefaasis — olles ise
alles tiliopilasena 6ppuri rollis tdidetakse klassi ees seistes ka 6petaja rolli. Just
selles faasis on hindamatu voimalus ennast 6igustamata analiitisida juurdu-
nud praktikat nii koolikultuuris tildisemalt kui ka enda tegevuses 6petajana.
Kuigi portfooliote koostamine ise oli tudengite sonul nende professionaalses
arengus viga oluline, oli sama oluline ka tiksteise kirjutiste lugemine, véima-
lus kiisida ja arutada, toetada ja kaasa elada.

Portfooliotest on eemaldatud andmed, mis voimaldavad teksti tagasi-
viimist konkreetsele koolile voi ka kirjutajale. Muus osas on jietud kirjastiil
ja sisu muutmata. Koolis ilmnevate vidrtuste analiiiisi nidites on koigepealt
toodud viga konspektiivsed nende asjaolude sedastused, mis hakkavad koo-
lis silma, ning sellele jirgneb juba pohjalikum nihtu ja kogetu refleksioon.
Koolikonteksti analiiiisi niites on kogetud niiteid vahetult reflekteeritud,
lihtudes kolmest ette antud teemast — viirtuste mirkamine, nende iile aru-
tamine ja vairtuste ellurakendamine. Uuenduse kirjelduse ja analiiiisi ndide
kirjeldab ja reflekteerib iihte viddrtuskasvatuslikku uuendust ja eneseanaliiiisi
nidites reflekteeritakse enda kui viirtuskasvataja rolli iile aine opetamise
kontekstis.
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1. NAIDE. KOOLIS ILMNEVATE VAARTUSTE ANALUUS

KoOOLIS ILMNEVATE VAARTUSTE KIRJELDUS
Védrtuste ilmnemine mdirgilisel tasandil

e Koridori seinu ehivad algklassiopilaste joonistused, sellega antakse
opilastele voimalus esitleda oma loomingut ning saada positiivset
tagasisidet.

e Koolil on koduleht (mis kahjuks t66tab viga harva).

e Koridoris on korv virskete kapsaste, kaalikate, porganditega, mida
koik voivad vabalt siiiia. Opilaste hulgas muuseas viga populaarne!

Viidirtuste ilmnemine rituaalides ja kommetes
Soogivahetund.

e Kboigil on oma laud ja oma koht, mis tekitab koduse tunde.

o Opilased ja 6petajad s6ovad ithes ruumis.

e Enne soomist pestakse kisi.

Kooli traditsioonilised viritused.

o Tervisepdev — koik kooli opilased jagatakse gruppidesse nonda, et
igaiithes oleksid esindatud erinevad vanuseastmed. Sellele jirgneb
orienteerumine, kusjuures igas punktis on vaja lahendada ka iilesanne.
Nende sooritamiseks tuleb kokku vétta kogu rithm. Samuti tuleb
jilgida, et rithm liiguks kogu aeg koos, mitte nii, et tugevamad-
kiiremad jooksevad punktid libi ja teised jalutavad niisama. Kui
viiksemad dra visivad, peavad suuremad neid toetama.

e Traditsioonilised ainenidalad — iiks nidal, mil toimuvad vastava aine
tiritused, voistlused, miangud, esitlused, siivendamaks huvi aine vastu
ning loomaks seoseid eri valdkondade vahel.

e Teemahommikud - vastavalt riigipiihadele v6i rahvakalendrile
hommikused kogunemised, kus 6petajad ja 6pilased esinevad laulude,
luuletuste voi ettekannetega konkreetsel teemal.

e Opetajate piev — piev, mil dpetajad lustivad nii, kuis hing ihaldab.
Tunde annavad sel pdeval abituriendid ning opetajad on kostii-
meeritud. Jirgneb pidulik l6unasook dpetajatele ning igaiihele on ka
kingitus.
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Tinamine ja esiletostmine

Esimese poolaasta 16pus antakse kiituskiri koigile opilastele, kelle
tunnistusel on viied ja neljad.

Kooliaasta 16pus toimub direktori vastuvott pilastele, kes on silma
paistnud 6ppetdds, spordis, loomingulises valdkonnas véi oliim-
piaadidel.

Opetajate pieva kingitused koikidele opetajatele.

Tunni alustamine ja lopetamine

Tundi alustatakse piistitbusmisega, ka giimnaasiumiastmes.
Opilased vastavad 6petaja teretusele tunni alguses kovasti ja selgelt.
Klassist lahkudes jietakse alati nigemiseni.

Védirtuste ilmnemine kiitumises ja subtluskultuuris

Sooklas koristavad koik enda jdrelt ise dra.

Opilastel on keelatud ilma tungiva kutseta siseneda 6petajate tuppa
ja puhkeruumi. Sellega piiiitakse tagada 6petajatele natukenegi
l66gastust.

Riidehoius on ithes boksis koos kahe klassi dpilaste tileriided ja muud
esemed, koos on 1. ja 12., 2. ja 11., 3. ja 10. jne klassid.
Garderoobi uksi ei lukustata.

Opilaste iirituste organiseerimisel on alati oma roll ka 6pilastel endil,
seda nii ettevalmistusel kui ka labiviimisel.

Vahetunni ajal on 6petajate tuba alati inimesi tdis — koik tahavad
koos olla, kollektiiv hoiab iihte.

Lapsevanemad peavad peaaegu igale asjale oma nousoleku andma,
selle nurga alt vaadates voib 6elda, et kodu ja kooli vahel toimub tihe
suhtlus. Samas isiklikult saab vanemaid harva niha, klassikoosolekute
pidamine pole kuigi populaarne.

@) petajate koosolekutel radgitakse vddrtustest tihtipeale, kuid kahjuks
mitte vdga positiivses votmes. Pohiline kiisimus seisneb selles, kas
opetajad peavad sonastama vidrtusi ning neid moota voimaldavaid
niidikuid ja mo66dikuid v6i on opetaja esmane todiilesanne siiski
tegeleda dpilastega, ilma taolise paberimajanduseta?
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Vidrtuste ilmnemine dokumentatsioonis

Kehtiv arengukava koolil kahjuks puudub, kogu kollektiiv tegeleb intensiiv-
selt selle viljat66tamisega.

Kooli kodukorras ilmnevad védrtused:

e igal lapsel on 6igus 6ppida ning kéik koolis viibivad isikud peavad
seda 6igust austama;

o koik inimesed kiituvad iiksteise suhtes lugupidavalt;

e opilased suhtuvad heaperemehelikult loodusesse;

e keelatud on hasartmingud;

e oma tookoht tuleb opilasel hoida korras ja puhas;

e tualettruumi kasutamisel hoolitseb 6pilane selle eest, et ruum jéiks
puhtaks ka jirgmisele kasutajale. Pirast sihtotstarbelist kiilastust
peseb opilane kided puhtaks;

e prahi mahaviskamine ning kooli inventari 16hkumine ja miirimine
on keelatud;

e t66vahendid hoiab 6pilane puhtad;

e sooklas on keelatud toidu loopimine ja solkimine;

e kooli territooriumil on keelatud tarvitada alkohoolseid jooke,
narkootilist voi psithhotroopset ainet v6i toime panna kuritegusid.

KUIDAS SEE KOIK KOKKU VALJA KUKUB

Kooli dokumentatsioon, sonastatud véidirtuskasvatus

Kuna kool on viike ning koik toepoolest tunnevadki kéiki (ka koéikide sugu-
lasi), on n-6 naabrivalve tugev. Sellega seoses toimub vairtuskasvatus sujuvalt
kogu aeg nii kéikide opilaste kui ka 6petajate poolt — inimese iga samm on
nihtav, ja kes seda ka ei ndinud, too kuuleb kohe. Samas, sihipirase véirtus-
kasvatusega on lood pisut nigelamad.

Nagu eelnevalt mainitud, toimub 6petajate hulgas tuline diskussioon tee-
mal, kas tuleb panna paberile need viirtused, mille jirgi toimimist me oma
opilastelt ootame, ning kas me toesti peame vilja td6tama ka metoodika,
kuidas hinnata, kui edukad me viirtuskasvatuses oleme. Kollektiivi iildine
suhtumine on, et see on tithi t66 ja vaimunirimine, mille asemel voiks toesti
ka opilastega tegeleda. Seega, métlemises on kas just vastandus, kuid selge
selektsioon — iihes lahtris on ainealane tegevus, teises viirtuskasvatus. Sellest
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ei saa aga teha jireldust, et tegelik kasvatus ei toimuks, toimub ikka, kuid
sonastamata ja vahel ka tiiesti teadvustamata kujul!

Opemjatele on rishmatoona antud dilesandeks panna kirja need vidrtused, millest
dpetaja peaks oma t60s lihtuma, vidrtused, mis tuleks opilastele edasi anda, kui-
das seda teostada ja kuidas tulemust méota. On varajane hommikutund ja mitte
kellelgi pole tuju sellega tegeleda — hoopis kenam oleks rahulikult kohvi juua,
arutada, kuidas saada hakkama mone erilise kridmikuga, voi kas voi kontroll-
160d dra parandada. Aga kisk on vanem kui meie ja nonda siis opetajad istuvad
iimber laua (kohvitassid ees muidugi) ja porisevad ndiidikute ja moodikute ree-
mal, aga siiski motlevad. Ja leiavad lopuks, et opetaja peaks ikkagi tegelema oma
pohitioga, st ainedpetusega ja mitte mingisuguse ,umbluuga”. Endaga rahul olles
pannakse riihmatoo tulemus paberile (no just nagu épilased — ise teades kiill, et
see pole piris see, mida oodati, aga tipselt niiviisi sonastatud, et otseselt kuskilt
pole ka kinni hakata). Juuakse siis ausate nigudega kohvi edasi ja lobisetakse
niisama. Kuna tulemas on kooli viisakaima poisi ja vabhvaima tiidruku valimi-
ne, milles peavad osalema kiikide klasside esindajad ja milles keegi loomulikult
osaleda ei taha (kujutate ette 12-15aastaseid teismelisi nautimas kooli ees valsi
tantsimist?), jagavad klassijuhatajad kogemusi, kuidas neil on onnestunud oma
klassis ,ohvrid” vilja valida. Ja siis koneleb diks dpetajatest, kes eelnevalt oli eriti
dgedalt vormud sona ning olnud pahane, er koormus on nii suur, et nagunii
koike teha ei joua ja kubu ometi siis veel see vidrtuskasvatus toppida, jah just
see opetaja kirjeldas, kuidas tema korraldas sel aastal demokraatlikud valimised.
Koigil oli iiks hidl ja enim hiili saanud opilased olidki klassi esindajad. Ilma
suure kisa ja kirata sai probleem lahendatud ning otsus oli tingimusteta siduv
ka opilaste endi arvates. See oli koht, kus mul naer peale ruli, kirjeldas ju dpera-
Jja tiiesti klassikalist votet vidirtuskasvatuses — demokraatia libielamine. Tihtis
pole ju see, et dpilased teavad, mis on demokraatia tunnused, vaid see, et nad
tunneksid oma nabal, mis on demokraatia eelised. Tuleb tunnistada, et ruumis
tekkis minu jutu peale kiill pisut skeptiline vaikus, kuid ehk natuke madalamaks
suutsin lammutada miiiir tavalise tegevuse ja vidrtuskasvatuse vahel.

Kilassijubatajad viidrtuskasvatajana

Seda ideaali, mille jirgi oma opilasi kasvatada, koolil otseselt pole. Kooli ko-
dukorrast saab vilja lugeda, et opilased peavad austama iiksteise 6igust dppi-
da ning loomulikult suhtuma lugupidavalt koikidesse inimestesse. Kuidas
selle poole piitieldakse? Tunnis korda rikkuvate ning 6petajatega ebaviisakalt
kidituvate opilaste ohjeldamiseks on kasutusel eelkdige mirkused puudu-
jate pdevikus (ehk probleemi jagamine klassijuhatajaga) ja 6pilaspaevikus
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(probleemi jagamine lapsevanemaga). Samas, ise klassijuhataja rodmude ja
muredega rinda pistes nien, et sellised méjutusvahendid ei vii just mitte
eriti tihti eesmirgile. Kiisimus on siinkohal eelkoige selles, kas kodu tahab
ja suudab teha kooliga koostood. Minu tihelepanekute jirgi on vanematel
tahtmist ja veelgi enam vahest joudu ainult kuni teise kooliastme l6puni.
Pirast seda algab juba see kohutav vasikaiga, kus ema-isa ei saa enam ise oma
pereasjadega hakkama ning ootavad pigem koolilt kasvatamist-suunamist.
See tahendab, et 6petajad jidvad oma piitidlustes iiksi ning loomulikult pole
tegevus enam nénda edukas. Oma roll on siin ka asjaolul, et maapiirkonnas,
kus meie kool asub, on viga palju lapsi, kes toepoolest peavadki ise hakkama
saama, sest nende vanematest iiks voi raskemal juhul mélemad t66tavad kas
Eesti teises otsas voi hoopis vilismaal. Seda enam peaks kool minu arust
panustama tugeva vairtuskasvatusmudeli viljatootamisele, et me teaksime,
mida iildse tahame, millised on eesmirgid, millised on vahendid ja mis on
takistavaks teguriks.

Uks kolmanda kooliastme klass on ddrmiselt keeruline. Lisaks looduse poolt ette
néhtud raskustele lisab olukorrale viirtsi asjaolu, et tegemist on praktiliselt poiste-
klassiga. Ka vanad ja kogenud opetajad on suisa pinges, kui nad peavad sellesse
klassi tundi minema. Pirast katsumuse diletamist on kéigil réom suur. Klassi-
Jubataja on neil ddrmiselt tubli — noor, aktiivne, oskab ja tahab kuulata, iibegi
stititeo ees ei pigista ta silma kinni, et lase korvust mooda, vaid asub kobe tegut-
sema. Koik probleemid ridgitakse libi, poisid istuvad ringis, ninad norgus, ja
kahetsevad, et nad jille ditlesid opetajatele inetusi, puistasid terve koridori leiva-
pudi tiis voi 10id seina sisse augu. Antakse lubadusi, et enam nii ei tee. Ja seda
siis jirgmise korrani, mis pahatibti toimub juba jirgmisel pieval. Klassijubataja
on juba visinud, et igal vahetunnil kuuleb ta, mis koledusi tema poisid on jillegi
teinud. 1a tahaks visata iile parda kéik Gordonid ja tema sobrad, kes rohutavad
ridkimise ja kuulamise tibtsust, minasonumeid jmt. Koige keerulisemaks teeb
olukorra see, et lapsevanemad ei moista probleemi, neil on kiisimus, mille eest siis
opetajad palka saavad, kui nad ei suuda isegi klassi objata... Muidu on koolis
iisna histi toiminud variant, kus toeliselt probleemsete laste vanemad on tulnud
n-0 tundi vaatama, on istunud klassis ja jilginud oma lapse kiitumist ja subtu-
mist. Uldiselt on selline kiik votnud korrarikkujalt piris tiikiks ajaks soovi veel
ebaviisakalt kiituda. Mida teha aga siis, kui lapsevanem EI NAE probleemi?
Klassijuhataja on korduvalt ridkinud ka vajadusest panna koolisiseselt paika
viga kindel karistussiisteem, sest tunneb, et tema joust jiib libtsalt viheks. Kui
lastega vestlemine pole andnud tulemusi, tahaks ta kasutada vanu vorteid — laps
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dppendukogu ette aru andma, kiskkirjad. Tema tunneb ennast selle tortu kiill
libikukkununa, kuid eelkoige soovib ta, er opilastel tekiks tunne, et nende te-
gudel on tagajirjed, ja kui teod on pabatahtlikud, siis on ka tagajirjed karmi-
mad. Kooli jubtkond samas on jiinud pisut liialt passiivseks selles olukorras.
Ega nemadki kiike joua — dppealajubataja on 166l poole kohaga, viibib majas
iiksnes kolmel pieval nidalas, direktor on veel uus, praeguses haridusreformide
ajajirgus ka viga koormatud, ning lisaks ka veel poole koormusega petaja. Selle
korval ei jouagi koikide probleemidega rinda pista, seda enam, et tegemist on
Ju klassijubataja pidevusse kuuluva jubtumiga. Samal ajal aga kasvab poiste
karistamatuseillusioon... Ainus lootus on see, et poisid ise kasvavad suuremaks,
muntuvad moistlikumaks ning taipavad lopuks, milline onnistus on/oli nende
klassijubataja, kes alati neid kuulas, nendega riikida piisidis ning iiritas neid
kasvatada tublideks vastutustundlikeks meesteks. Kiisimus ongi, mis poistele
robkem kiilge jiib — kas klassijubataja ponnistused voi vanemate ja jubtkonna
minnalaskmismeeleolu?

Uritustega edasi antavad viiirtused

Koige selgemalt ning ehk ka kéige paremini toimub viirtuste edasiandmi-
ne meie koolis traditsiooniliste tirituste kaudu — stigisel toimuv tervisepiev,
hommikused kogunemised tahtpievade puhul. Sellel koigel on suur roll meie-
tunde tekitamise juures, see annab turvatunnet ja usku millegi piisivusse.

Lisaks meie-tunde tekitamisele on neil {iritustel ka teine roll, nimelt annab
see opilastele voimaluse panna proovile oma organiseerimisvéimed, loovuse
ja originaalsuse. Iga traditsioonilise tirituse korralduskomitee moodustab tiks
klass, kes paneb paika, mis toimub, millal toimub ja kes teeb. Aastast aastasse
korduvate ettevotmiste juures on toeliselt raske leida oma nurk, midagi uut,
mis tillataks positiivselt.

Igal tiritusel on ka oma eriline véirtus, mida lastele edasi antakse. Stigi-
sene tervisepdev edendab sportlikku eluviisi (pikk jalutuskiik virskes 6hus),
suurte ja viikeste koostood, abivalmidust. Teemahommikud rohutavad meie
esivanemate pirandit, mis kipub igapievasaginas unustuseh6lma vajuma,
annavad esinemiskogemusi.

Siiski on ka neis tiritustes kiisimargid, mis vahel muutuvad suisa hiiiiu-
mirkideks. Nimelt kiisimus, kas traditsioon traditsiooni pidrast on viirtus
omaette. Kas me peame midagi tegema puhtalt seetottu, et seda on palju aas-
taid juba tehtud, ja pole viisakas lasta millelgi vanal ja viirikal hiibuda? Millist
signaali annab see opilastele, kui igal aastal toimub iiritus, mis asetab vihemalt
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poole 6pilaskonnast tugeva pinge alla? Opilastel on karm kisk osaleda koiges,
mis on vilja moeldud, samas kui opetajate puhul see kdsk nonda vadramatule
ei kehti? Opilastele jadbki mulje, et seni, kuni oled n-6 alluv, pead osalema
koiges, mis ette antakse, kui aga saavutad mingil méiral véimupositsiooni,
void rahulikult jilgida, kuidas teised end ebamugavasse positsiooni panevad.
Kas see ongi arusaam, mida on vaja opilastesse sisse stistida?

Konkreetne ndide ka seekord — just seoses viimase suure diritusega ilmnes dilla-
tav silmakirjalikkus. Kaks opetajat, kellest diks pole klassijubataja, vétsid iisna
kurjalt sona teemal, et iiritus hakkab alla kiima, lapsed ei ole enam sugugi
entusiastlikud ning seepdrast peaksid klassijubatajad oma klassiga oluliselt roh-
kem téod tegema, olema eeskujuks, inspireerima, osalema koiges... Nojah, mis
te arvate, kes olid need kaks dpetajat, kes istusid pubkeruumis ja joid kobvi sel
ajal, kui iilejadinud kollektiiv eeskujuandvalt ja inspireerivalt Keskoodisko jirgi
tantsu vihtus?

Opilaste tegevuse viiiirtustamine, toetamine ja tagasiside andmine

Pisut kummaline nihtus on see, et kuigi 6pilased on vordlemisi aktiivsed (juba
puhtalt sellepirast, et nad peavad seda olema), puudub koolis 6pilaste esindus-
organ KOP voi kuidas iganes seda nimetada. Oppeaasta alguses olid meil tege-
likult suured plaanid asi miirtsuga kiima litkata, panna paika president, anda
juhendeid edasiseks tegevuseks... ja loomulikult ei tulnud sellest midagi vilja.
Uhelt poolt seetottu, et dpetajatel [oppes entusiasm otsa, teiselt poolt aga see-
tottu, et opilastel polnud tahtmist tekkinudki/tekitatudki. Ja miks? Sest ,kes
tahaks saada pidevalt vastu piid ja jalgu selle eest, et ta julgeb midagi arvata
voi isegi mingeid muutuseid tahta”. Viimane oli siis tsitaat {ihelt glimnasistile,
kui uurisin neilt, miks nad ei soovi opilasparteid luua ja selle kaudu oma soove
esitada. Sellest 6nnetust niitest voib vilja lugeda lausa kaht kurba asjaolu —
tihelt poolt eelistavad dpilased pigem kehvemaid tingimusi kui seda, et neil
tekivad vastuolud juhtkonnaga, teiselt poolt on see aga péris miirakas kivi just
kooli kapsaaeda, sest ilmselgelt on jidnud 6pilastel mulje, et nende arvamus
pole tihtis ja see tehakse nagunii maatasa. Ja see on juba viga nukker, sest iga
kooli eesmirgiks peaks ju olema kasvatada noori kodanikke, kel on julgus ise
algatada, kaasa riikida, luua uut ja lammutada vana.
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Samas tootab opilaste kiitmiseks klassikaline tinukirjade stisteem — mo-
lema poolaasta lopus on kokkuvéte ja parimatele jagatakse au ja kiitust ning
viike meelehea $okolaadi niol. Aasta 16pus toimub veel eraldi direkrori vastu-
vott koige tublimatele. Eks see on iiks vana ja sissetddtatud siisteem, kuigi
alles hiljuti ise 6pilane olnuna pole ma viimselt veendunud, et ka see oleks
viga tohus. Probleem seisneb ju selles, et neid pabereid ilusate sonadega saa-
vad aastast aastasse {ihed ja samad 6pilased, kes kokkuvottes ei oska nendega
midagi peale hakata. Ara visata on ka kuidagi veider, polema see paks paber
ei lihe, aga kui koik alles jdtta, tekib sellest lihtsalt iiks suur kuhi prahti.
Samas kurtsid lapsed mulle, et on viga ebamugav, et neid kiituskirju antakse
suurtel aktustel, kus on lisaks koikidele 6pilastele-opetajatele kohal ka lapse-
vanemad. Mure seisnes selles, et kui laps ei saa seda paberit, on ju kohe selge,
et ta ei ole histi oppinud, ja koik ei taha seda tegelikult kogu maailmale
kuulutada. Kahjuks ei méju see ebamugavustunne kiill nii palju, et paneks
viga-viga pingutama selle nimel, et saada tunnistusele koik koige paremad
hinded. Ja kas see oleks ka tildse voimalik voi isegi vajalik? Iseenesest oleks ju
koige ausam tunnustada koiki opilasi, kes on pingutanud oma voimete ko-
haselt, aga seda on kahjuks voimatu kontrollida ja nénda jidvad alles kiitus-
kirjad tublidele 6ppijatele, sportlastele ja muusikutele, ning erakordselt histi
arenenud huumorisoonega 6pilased leiavad tunnustust mujal.

Opilaste ja opetajate vabelised subted

Mis mind isiklikult natukene iillatas, on asjaolu, et vahetundide ajal eclda-
takse, et opilased saavad oma asjadega ise hakkama ning 6petajad peituvad
oma puhkeruumi. Ainus koht, kus 6petajaid on voimalik kohata, on s66kla.
Puhkeruumi ja épetajate tuppa on opilastel keelatud siseneda, vilja arvatud
juhul, kui laps on kutsutud aru andma (mina olen seda natuke rohkem kui
poole aasta jooksul niinud iihe korra). Opilaste vajadusele suhelda 6petaja-
ga vahetunni ajal vaadatakse pigem viltu — 6petaja tahab ju puhata, mitte
muresid lahendada! Samuti puudub korrapidajaépetaja; kui méni 6nnetus
juhtub, siis kutsutakse 6petaja lihtsalt kiiresti kohale.

Samas on histi vahva minu arust see, et piris paljusid opetajaid kutsutak-
se eesnime pidi, minagi olen dpetaja XXX ja sellega viga rahul. Ka 6pilased
on iildiselt Marid ja Jirid, mitte Metsad ja Mered, mis on samuti siimpaat-
ne. Nooremates klassides on ka sinatamine omal kohal, keskastmest alates
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minnakse siiski tile teietamisele, kuigi mina ise oma klassiga niiteks leppisin
kokku, et nemad sinatavad mind rahulikult, ikkagi omad ju! Sama olen miir-
ganud ka paari teise dpetaja juures.

Opilaste suhtumine 6petajatesse on objektiivselt vaadates iisna positiiv-
ne, kui 6petaja annab selleks vihegi 6igustust. Niiteks 8. klassi suitsumehest
klassijuhatajale kinkis tema klass jouludeks viga ilusa ja uhke tulemasina, et
nad oleksid 6petajal ikka pidevalt meeles. Vastuhakkamist 6petaja korraldus-
tele tuleb ikka ette, mones vanuseastmes on see lihtsalt looduse poolt ette
nihtud, kuid tildine suhtumine on pigem siiski niisugune, et opetaja iitleb,
kuidas asjad on, ja pidev enesekehtestamine pole vajalik. Samas ei saa kah-
juks delda, et vastastikused suhted on ka tegelikult nii roosilised. Eelmises
alajaotuses puudutasin juba 6pilastele jadnud muljet, et nende métteid-ideid
ei vddrtustata. Tegelikult on see kummaline vastuolu — tihelt poolt ikkagi
suhteliselt vaba 6hkkond ja teisalt see tihke sein dpilaste ja opetajate vahel.
Et tunnis v6ib ju koik olla kena ja hubane, aga koik aineviline on hoopis mi-
dagi muud. Ja mul on ikkagi kuri kahtlus, et siin on tegemist opetajatepoolse
miiiiriladumisega.

Lugu siinkohal selline: toimub esimene tund, kui sisse astub Klassijuhataja, kes
tahab iile vaadara, kui paliu on puudujaid. Loeb seal vaikselt, kui iiks noor-
meestest annab tagasihoidlikult méirku: , Opetdjﬂ, kas ndiiete, ma olen ka esimeses
tunnis.” Opetdjﬂ ei reageeri. Noormees siis juba natukene julgemals: ,, Opetajﬂ, te
lubasite mu kéitumishinde parema panna, kui ma korralikult esimestes tundides
kiiima hakkan.” Selle peale miibatab opetaja: ,Ara podise, sa ajad mul lugemise
sassi, mis sa arvad, et sinu kobalkiimine on nii tibtis.” Poisil jiib suu lahti ja
kogeleb veel: ,Aga oli ju selline jutt...” Opetajﬂ/ on onnestunud oige number
kiitte saada ja teatab niisid juba resoluussels: ,Seda otsustan mina, mis hinde sa
kditumise eest saad.” Ja konnib uksest vilja. Poisil tuju nii nullis, kui iildse olla
saab, loomulikult, kes tahaks sattuda sellisesse situatsiooni kogu klassi ja teise
dpetaja ees, vaatab veel mulle kurbade silmadega orsa: ,Aga ra téoesti lubas,” ja
natuke vaiksemalt: ,Enam ei tule kah.” Eks votab ikka tuju ja motivatsiooni
dra kiill, kui tehakse puust ja punaseks selgeks, et tegelikult on sinu ponnistused
iikskoik, otsus tuleb ikkagi muude asjade pohjal.

Koolikeskkonnaga edasi antavad viidirtused
Meie kooli tiks suurimaid rikkuseid seisneb geograafilises eripiras, tinu mil-
lele 6pivad korvuti nii need lapsed, kelle kodune keel on eesti keel, kui ka
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need, kes oma ema voi isaga voi suisa molemaga suhtlevad vene keeles. C)pe—
tajale lisab see loomulikult koormust, kui klassis on lapsi, kes iga kord ei
pruugi tekstist kohe aru saada, kuid {ildises mottes on see toeline véirtus.
Aitab see ju lastel paremini moéista maailma mitmekesisust, ilma et sellele
peaks otseselt tihelepanu juhtima. Eri rahvustel on paratamatult erisugused
kombed, traditsioonid ja tegelikult ka temperament ja suhtumine maailma,
sellega pidevalt kokku puutudes muutub ka sellega leppimine palju lihtsa-
maks. On selge, et see on viirtus, mida tuleb rohutada ka edaspidi.

Hoopis teises mottes positiivne, kuid mitte mingil juhul vihem mérkimist
viadrne nihtus on koridoris seisvad korvid virske koogi- ja juurviljaga. Ajal,
mil paljude laste lemmiks66giks on kartulikropsud voi limonaad saiakestega,
on erakordselt tihtis muuta tervislik snikk voimalikult kittesaadavaks ning
ebatervislik siis sellevorra raskemini kittesaadavaks. Kuna koolis puudub
kohvik, kust saaks rahumeeli osta endale koiksugu rimpstoitu, on virske
kraami tarbimine selgelt eelisseisundis. Minu meelest viga vahva méte! Kus-
juures ka lastele meeldib kapsaid-porgandeid niksida, nii et positiivne méoju
on tiiesti olemas. Igasuguse tervisliku eluviisi aluseks on ju harjumus — kui
laps on harjunud kiipsiseid niksima, siis tundubki kapsas talle kéva ja mait-
setu. Samas, olles aktsepteerinud kddgivilju vahepaladena, on suurem voi-
malus, et laps krompsutab ka kodus televiisorit vaadates jinkutoitu.

Kolmandaks toon siinkohal vilja garderoobisiisteemi. Esiteks on viga
armas, et suured ja viikesed jagavad iiht garderoobiboksi. See on lihtsalt
tore komme, mis suurendab viikese kooli suurt ihtsustunnet veelgi. Samu-
ti on oOpetajate garderoob sealsamas, nii et kooli tulles ja sealt lahkudes on
kogu koolipere koos. Teiseks on ilusaks kombeks see, et garderoobiuksi ei
lukustata. See on mirk, et me usaldame iiksteist, nii nagu kodus ei lukustata
tiksteise eest kapiuksi (kui tegemist pole just relvakapiga) nii ka kooliperes.
Kahjuks andis see suhtumine just sel aastal viga valusa tagasiloogi — keegi
koolis viibijatest ei 6igustanud talle pandud lootusi ning jopetaskutest kadus
korduvalt raha ja vdirtesemeid. Korraldati kaks tildkoosolekut, kus osalesid
koik opilased ja 6petajad. Tulemuseks oli see, et sama ootamatult, kui vargu-
sed pihta hakkasid, need ka lakkasid. Keegi ei oska vist tdpselt 6elda, mis oli
selle pohjuseks, kuid niitid saavad kéik taas ro6msal meelel oma viirisasju
garderoobi jitta, kartmata neist ilma jiida.
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Kahjuks ei saa ka siin jitta vilja toomata méningaid negatiivseid niiteid.
Esiteks ei suuda kool tagada klassiruumides inimlikku 6husoojust. Ja kui
seda mirgin mina, kes ma pdhimétteliselt olen seisukohal, et pigem pane
endale kampsun selga, kui keera radiaatorit tugevama kuumuse peale, peab
olukord olema iisna hull. Ja stabiilsed 13 kraadi t66ruumis seda ilmselgelt
ka on. Juhtkonna kommentaar on, et linnal pole raha, et rohkem kiitta. Ei
hakka siinkohal laskuma arutlusse teemal , Linnaametnike palk ja muud ku-
lutused”, kuid hiiiiataks siiski nérdinult ,,Kas sellist Eestit me tahtsime?”, sest
kui laste tervis ja heaolu pole prioriteet, siis mis seda {ildse olema peaks.

Teiseks on minul viga kurb niha, et opilased (voi siis hoopis opetajad
2121) ei hooli prakeiliselt tildse sellest, kuidas koolimaja vilja nieb. Ei mésdu
vahetundi, kui ei ilmuks porandale kilekotte, paberitiikke, 6unastidameid,
poolikuid pastakaid. Ja ndib, et nende iileskorjamine on puhtalt koristaja
t00, laste kommentaar on klassikaline ,Mina pole visanud, mina teiste sodi
ei korja”. Uldiselt olen selle peale prahi ise priigikasti viinud ja sellega ka
torisejate suu kinni pannud, aga probleem kui selline on ju edasi. Olen oma
klassi kdest uurinud, kas neil on kodus ka nii, et kui midagi on maas, siis
tiles ei korja, sest pole enda visatud. Vastus on olnud etteaimatavalt kurb:
nojah, ema ju nagunii koristab. Samasugune on seis ka laudade ja seintega:
ei mé6du nidalat, kui koolipingile poleks ilmunud uut sénumit selle kohta,
kes keda armastab, kes on maailma kéige suurem ... (ebasobiv viljend) voi
lihtsalt kritseldus, mis kipub pahatihti olema vigivaldse véi erootilise sisuga.
Kui need joonistused jutuks votta, siis selgub loomulikult, et mitte keegi
pole neid teinud ja mitte kellelgi pole ka aimu, kes nende taga voiks olla.
Eks pesevad ja niihivad ikka klassiruumi omanikud, mis kipub aga kaasa
tooma seda, et minnakse teistesse klassidesse ja n-6 tehakse tagasi. Oleme
iivelduseni radkinud, et koigil oleks ju lihtsam, kui ei joonistataks voi jietaks
vastu joonistamata, palju ilusam ja hubasem oleks teha t66d laua taga, millel
ei ilutseks meesterahva suguelund. Nad on absoluutselt néus, aga pole mingi
ime, kui juba jirgmisel pieval on tipselt seesama probleem iileval. Sest ,me
ei saa ju jitta vastu tegemata, sest muidu jaddaksegi meile tegema”. Hundi-
seadused...



62 LISA

KOoKKUVOTTEKS

Lopetuseks tahan ma 6elda, et tegelikult armastan ma viga kooli, kolleege ja
opilasi. See, et analiiiis kippus olema negatiivse alatooniga, tuleneb sellest, et
ma viga tahaksin, et olukord oleks parem — mida armsam laps, seda valusam
vits. Meil lihtsalt puudub tihine arusaam sellest, milline roll on viirtuskasva-
tusel kooli kontekstis, me pole ju siiani suutnud selleski kokku leppida, kas
véidrtuskasvatus on nonda tihtis, et sellest peaks nii palju raikima, v6i peaks
iga opetaja nii ainetunnis kui ka klassijuhatajat6os lihtuma oma stidame-
tunnistusest. Samas tulebki vilja, et kui meil pole iihist alust, millest lihtuda,
veab igaiiks seda vankrit sinna, kuhu heaks arvab. Vai ei vea tildse. Puudub
siht, kuhu jéuda, ja puudub ka vastutus. Ja see suhtumine peegeldub ka 6pi-
lastelt vastu — nad ei pinguta selle nimel, et koolis oleks ilus ja hubane, miks
peakski, kui kool omalt poolt paneb nad kiilmadesse klassiruumidesse, nii et
nad peavad kodust tekid kaasa votma; nad ei anna teada meile oma uutest
ja sdravatest ideedest, sest 6pilasi on nende pirast liiga palju hurjutatud; nad
ei kilju vaimustusest, kui neile antakse iilesandeks esineda kooli ees liihi-
niidendiga, sest nad teavad, et samal ajal kui nemad niitavad oma originaal-
sust, jutlevad 6petajad oma kohviruumis ega métlegi nende peale...

Ma usun, et esimese sammuna oleks ikkagi vaja paika panna, mida me
oma opilastelt ootame — kas paremaid riigicksami tulemusi, rohkem oma-
algatust, multikultuursust...Valikuid on ju nii palju! Ja eesmirgid tuleks s6-
nastada moistlikult, inimeste keeles, sest no mida iitleb niiteks lause ,,C)pilane
suhtub heaperemehelikult loodusesse” Teiseks tuleks vilja moelda/tootada
strateegiad, kuidas olukorda parandada. Niiteks prahi mahaviskamise puhul
peaks dkki panema igal nidalal iihe klassi vastutama selle eest, et vahetunni
l6pus oleksid koridoride porandad puhtad. Panna lapsed tegema koristaja-
t66d, et nad hakkaksid mirkama, et lihtsam on sodi mitte maha visata. Ka
siin on ju valikuid rohkem kui iiks. Ja kolmandaks tuleb paika panna selge
tunnustamise ja ka karistamise kord, ilma selle viimaseta siiski ka ei saa.

Ma usun, et meil on viga vahvad 6pilased ja dgedad opetajad, meil liht-
salt on vaja natukene veel 1ibi méelda, mida me iildse tahame ja siis selle
nimel ka t66d teha. Potentsiaali on ju palju.
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2. NAIDE. KOOLIKONTEKSTI ANALUUS

VAARTUSTE MARKAMINE, SONASTAMINE JA SELITAMINE

5. klassi opilane jookseb vahetunnis II korruse koridoris ja liikkab oma teelt eest
2. voi 3. klassi opilase ning kiratab, et mis too ees koperdab. Seda pealt niinud
opetaja haarab aga koridori otsas poisi kratist kinni ja kiratab kova hidlega, et
mis too endast motleb, et endast viiksemaid toukab. Kas kodus pole opetatud, et
Joosta ei tohi ja veel vihem tougelda.

Uks dirmiselt ebamugav seik minu arvates koigile osapooltele: tougatud vii-
ke opilane tunneb, et poiss sai pahandada just tema pérast; opetaja on suur
ja voimas ning tunneb ennast koridori kuningana — kui ma titlen, et ei voi,
siis ei voigi; poiss aga jadb teiste ees hibisse — ei suutnud ikka olla kéva mees
ja eest joosta. See oli ndide, kus vddrtusi ei mirgatud iildse. Voinuks ilusti
kiisida, kas nooruk maistis, mis liks valesti? Kiillap méistis, sest algklassides
toonitatakse tisna tihti, et koridoris joosta ei tohi, selleks on kehalise kasva-
tuse tunnid, aga piiiia neid uljaspdid takistada.

Vanemate klasside opilased on viisakamad: 6petajad lastakse enne uksest
sisse-vilja, nooremaid noomitakse ulakuste eest, kiidetakse teisi, kui nad
nievad head vilja voi on teinud midagi positiivset.

Uheksanda klassi poiss Liks vabetunnis klassioe juurde ja sosistas talle selja ta-
gant, et too nieb hea vilja. Kuulsin seda, sest nad olid parasjagu minu ukse
taga tundi ootamas. Vaatasin mélemat ja naeratasin, sest see oli armas — nooruk
miirkas midagi ilusat ja ka iitles selle vilja, kuigi tegemist ei olnud dildse mitte
kiilgeloomisega, sest noormehe kena pruut kiib paralleelklassis. Tiidruk muidugi
punastas, aga kui komplimentidega ollakse igapievaelus kitsid, siis ei oskakski
nendele teisiti reageerida.

Oma viidrtuste teadvustamise osa teevad 6pilased dra pigem omavahel suhel-
des kui 6petajatelt tagasisidet saades. Kahjuks on épetajad harjunud pigem
selle vana pedagoogikaga — pahanda, kiill aru saab. Aga ega ei saa ju, kui
opilasele ei seletata, mida ta valesti on teinud ja kuidas asja parandada. Olen
aga kuulnud, kuidas 6pilased omavahel ridgivad, miks iiks asi on hea ja
miks mitte, miks méni oppeaine sakib ja teine mitte. Just need on ka vairtu-
sed, hinnang oma arusaama jargi, mis hea, mis halb. Kahjuks pole ma viga
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kindel, kuivord opilased endale teadvustavad, et tegelikult puutuvad nad iga
pdev vddrtustega kokku.

Oma viirtuste kujundamine ja reflekteerimine toimub 6pilastel aine-
tundides. Esiteks kohusetunne iseenda ja kooli ees, kas iildse tundi minna
voi mitte. Teiseks 6ppimine ja kodutood — kas need on tehtud vo6i mitte.
Kui ei kiida koolis ega tehta kodutoid, ridgitakse ikka opilastele, et kool on
nende kohustus ja t66. Méni votab seepeale asja ka tosisemalt, aga suurem
osa seda ei tee. Vanast harjumusest, et kiill kuidagi ikka saab, ei oska nad veel
vidrtustada asjaolu, et mis pohikoolis selge, ei vaja glimnaasiumis tuupimist.
Eks 6petajad piiiiavad neile seda riikida, aga koige paremini 6pivad inime-
sed ikka oma vigadest.

VAARTUSTE ULE ARUTLEMINE

Kéige paremat voimalust véirtuste tile arutlemiseks pakuvad ainetunnid,
kus saab arutlusteemasid valida. Vaatluspraktika jooksul oli itheks selliseks
tunniks ajalugu.

9. klassi ajaloos riidigiti Eesti-Vene subetest ning kuidas need on riike mojutanud.
Uldisemast teemast leidsid opilased voimaluse elda, et venelased on vastikud.
Opetaja palus seepeale aga opilasel oma viidet pohjendada. Pohjendus oli iildi-
selt selline: venelased vinguvad FEestis, et siin on nome ja halb, aga minema ka
ei lihe. Kiivad laamendamas, kui selleks on viiksemgi pohjus, ja varastavad
robkem kui eestlased. Samuti pidid nad némedad vilja nigema.

Opetaja kiisis aga seepeale, kas viide kehtib kiigi kobta. Ei kebtivat, olevat
ka erandeid, aga suurem osa on ikka halvad. Opetaja kiisis aga uuesti, millega
need erandid siis vilja paistavad — nemad olevat tavalised ja normaalsed, ei
vingu ja ridgivad ka rahulikult; on Gra éppinud keele ja puba.

Tunni lopuks jouti jareldusele, et kiik venelased ei ole pitid ja kaabakad,
Jja need, kes nii kiituvad, ei pruugi seda tegelikult ka olla, vaid tahavad niiteks
sopradele niidata, et nad on kévad mehed. Uks konkreetne Gpilane kiill oma
seisukohta ei muutnud — jii endale kindlaks, et venelased on halvad. Teised olid
aga péri, et pole nad iihti koige hullemad.

Sellega said opilased ise arvamust avaldada, niidata seda, mida nemad viir-
tustavad rohkem kui niiteks Eestis elavad venelased. Said 6elda, miks on nei-
le oma maa kallis ja miks nad on énnetud, kui nende kodu ei austata — viga
hea viirtuskasvatuslik arutelu.
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Peale ajaloo saavad opilased oma arvamust avaldada kéige rohkem ehk
kirjanduses ja tihiskonnadpetuses. Neis ainetundides voib kas voi iga paev
iga viiksemagi teksti juures kiisida, kuidas 6pilased seda teemat ise hindavad,
on see nende jaoks oluline v6i mitte. Ehk oskab méni sisse tuua ka hoopis
uued méttekidigud ja see oleks huvitav nii épilastele kui dpetajatele.

VAARTUSTE ELLU RAKENDAMINE

Lapsed hakkavad pérast kuuenda tunni loppu koju minema ja direktriss jalutab
trepist alla. 1a mérkab kahte koolikotiga 4. klassi opilast, kes konnivad miida
kommipaberitest, mis on maas. Direktriss kiisib neilt selle peale, kas tiidrukud ni-
gid, mis on maas. Viimased vaatavad algul diksteisele otsa ja siis korra selja taha ning
néievad pabereid. Direktriss aga lausub seepeale nonda: ,, Tiidrukud, korjame pabe-
rid maast iiles eks? Mina korjan alati, sest ma taban, et minu iimber oleks pubas
koolimaja. Teie ju ka, eks?” Ja votavadki tiidrukud paberid iiles, viskavad ukse kor-
vale priigikasti ning direktriss iitleb neile naeratades: ,Aitih ja meeldivat pieval”

Ja nonda, viikeste pedagoogiliselt kavalate sonadega oskab direktriss juhtida
opilaste tahelepanu just sinna, kuhu tarvis. Oma kogemuste kaudu edastab
oma viirtushinnanguid ja palub ka 6pilastel need omaks votta, sest puhtas
keskkonnas on kéigil parem ja mugavam olla.

Kéige positiivsemat tagasisidet jagab koolis minu arvates huvijuht. Kui
pole parasjagu juhtunud iihtki halvemate tagajirgedega siindmust, kiib ta
alati ringi heatujuliselt ja kiidab noori. Ta oskab teha suurepiraseid kiitus-
kirju: vérvilisi, histi suure nime ja kiituslausega, et see ikka koigile silma
paistaks. Need kiitused pannakse kirjalikul kujul iiles huvijuhi kabineti kor-
vale seinale, otse tunniplaani korvale, et koik nieksid, ning riputatakse ka
kooli kodulehekiiljele, et ka vanemad ja juhuslikud koduleheuurijad saaksid
teada, et koolis kiivad tublid oppurid.

Uks igati kiiduviirt ettevotmine on murejagamisnurgake. Selle kutsusid
ellu opilased ise, sest leiti, et opilastel on muresid, mida opetajatele ridkida
viga ei taheta. Nii arvatigi, et ehk saavad opilased ise tiksteist aidata. Nur-
gake tootab kahel pieval nidalas iihes kindlas klassis. Ma kiill ei tea, kui
kenasti neil see ettevotmine edeneb, aga idee tasandil on 6petajad vihemalt
seda kiitnud ja kiillap seal kiib ka méni kurtja, kes loodetavasti leiab oma
muredele lahendused.
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Suhtlemisviisi poolest paistab kool silma erilise, kohati ehk liigsegi sobra-
likkusega. Nimelt saavad kiill koik opilased ja 6petajad tiksteisega viga histi
labi, ent jdib mulje, nagu 6petaja ei oleks mingi austusviirne targem liili,
vaid lihtsalt semu. Seda on kohati niha ka opilaste tervitamisstiilist: 6peta-
jale ei delda , Tere!”, vaid ,Jou!”. Ma ei pea sellist kditumist tegelikult viga
taunitavaks. Siiski, kool on ka viisaka suhtlemise 6ppimise koht. Vaeval, et
niitid koéik voorastele ,jousid” loopima hakkaksid, ent iiksteist tuleks vihe-
malt tervitamise tasandil austada.

Kokkuvétteks arvan, et on vidrtusi, mida koolis hinnatakse kiill korgelt,
ent on ka neid, milledega tuleks palju pohjalikumalt tegeleda. Tegelemiseks
tuleb aga endale selgeks teha, mis on oluline 6petajatele ja kuidas tahame, et
opilased kiituksid. Olles ise eeskujuks, jadb sellest midagi ka 6pilastele kiilge.

Koolikeskkonna viilimus

Miletan, kuidas iiks koolitootaja ridkis, et tema XXX koolis 6ppiv tiitar ei
taha hommikul kooli minna, sest ta ei joua kooliuksi lahti tommata. Meie
koolil seda muret ei ole — on iseavanevad uksed. Koolimaja ise on iithendus
vanast ja uuest. Moned aastad tagasi valmis juurdeehitis, mis on viga ménu-
salt seotud vana koolimajaga klaasgalerii kaudu. Galeriisse riputatakse viga
tihti viiksemate pilte ja teiste opilaste t6id, et need vaid oma klassi vaadata
ei jaks. Nii saavad noored hinnata oma kaasopilaste kunsti ja seda seeldbi ka
védrtustada. Ma pole ndinud kordagi, et keegi teiste t6id sodiks v6i halvus-
taks, ikka ainult kiidetakse.

Viidirtused oppekavas
Kooli 6ppekavast leidsin jargmisi vddrtusi:

e inimese areng selle terviklikkuses on kooli kérgeim siht ja vddrtus;

e juhindumine oma valikutes ja tegudes eetika alusvairtustest: inim-

elu pithadus, vigivallast hoidumine, vabadus;

e  o6iglus, ausus, vastutus;

o on tundlik esteetiliste vdirtuste suhtes, kujundab oma ilumeelt;

e viirtustab terveid eluviise, arendab oma vaimu ja keha.
Arengukavast leidsin veel punkti, et kool toetab iihiste vdirtuste kujune-
mist (ausus, koost66 jne). Kuna kool hakkab tegema kohe uut arengukava,
loodan, et sinna kirjutatakse véirtuste teemat rohkem sisse, sest praegu
jadb seda vajaka. Samas oleks meeldiv, kui neist vdirtustest ridgitaks parast
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arengukava valmimist ka opetajatega, et nad teaksid, mida oma t66s olulise-
maks pidada ja mida on tarvis r6hutada.

Kui aga jilgida, kas neid oppekavas olevaid vidrtusi ka praegu rakenda-
takse, siis peaks titlema, et neid toonitatakse siiski tisna palju. Koige rohkem
vigivallast hoidumist, terveid eluviise. S66givahetunnis soovitavad dpetajad
ikka siiiia saiakese asemel porgandit v6i mond muud juurvilja, mida saab
sooklast muide tasuta! Ukskoik mis vigivallavormi puhul aga kihmlejad la-
hutatakse ja nendega vesteldakse tisna pikalt.

Teisalt jadb tunne, et véirtuste hindamist oleks vaja rohkem rohutada.
Kuna mina tegelen praegu selle teemaga siigavuti, tunnen enda imber, et
teised seda nonda ei tee. Ei viitsita igale pisiasjale tihelepanu poorata ega
histi tehtud asjade eest kiita. Mina omalt poolt olen palju rohkem haka-
nud kiisima opilaste arvamusi erinevate teemade kohta ning voimalu-
sel nende arvamuse ka kaasopetajatele edastanud — eriti siis, kui tegemist
on mone teise ainedpetaja voi konkreetset oppeainet puudutava teemaga.
Viimaste puhul ei julge kiill 6pilased alati midagi konkreetselt vilja Sel-
da, sest kardetakse ilmselt opetajate halvakspanu. Arvan, et seda ei tuleks,
aga eks igal inimesel on viikesed hirmud ja 6pilased muretsevad ikka selle
pirast, kui edukalt nad oma klassid l6petatud saavad, peaasi, et dpetajatega
riidu ei liheks. Piitian omalt poolt vihemalt nende hirmu pisutki kaotada ja
julgustada neid titlema, mida saaks paremini teha, et neil oleks huvitavam.

Miirgiline tasand

Koolimaja virvitoonid on r6é6msad — hall ja kevaderoheline, vanas majas ka
oranzi. Soojades toonides ruumides ja koridorides liikudes tekitab see minu
arvates rahuliku ja meeldiva olemise, mitte ei muuda opilasi ja td6tajaid nir-
viliseks. Seega igati head virvid.

Teadetetahvliga on koolis kahjuks kehvad lood. Konkreetselt sellist asja
polegi. Vana maja koridoris on olemas suur tunniplaan ja selle korval ole-
vat seinaruumi kasutataksegi teadetetahvlina. Lehtedel pannakse iiles kiitusi,
teateid jms. Samas on 6pilased harjunud juba sealt infot lugema, seega konk-
reetset tahvli vajadust polegi.

Kooli veebilehekiilg libis hiljuti uuenduskuuri ja on niitid toesti armas.
Oranzi tooni, ent viga mugav ja kasutajasobralik. Vihemalt mina olen kogu
vajaliku info viga ruttu iiles leidnud ja dpilastelt pole ka siiamaani nurinat
kuulda olnud, et nad materjalide leidmisega hakkama poleks saanud.
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Rituaalid ja kombed

Hommikul tervitab 6pilasi kooli saabumisel iiks 6petajatest. Kuna garderoob
on kohe ukse vastas, peab iiks 6petajatest seal alati korda. Sama on ka 6pilas-
te koolist lahkudes — kella 14 ja 15 vahel on garderoobis 6petaja, kes jalgib,
et opilased koolist rahulikult lahkuksid.

Hommikuga garderoobis on iildiselt nii, et kui opetaja ise naeratab, vo-
tavad ka opilased seda kui iitht meeldivat pieva alustamist. Kahjuks on aga
suuremale osale opetajatele tegemist pigem iihe kohustusega kui meeldiva
pdeva alustusega. Mina ise hakkasin sellist garderoobis olemist hindama siis,
kui nigin hommikuti ithte oma pisikest tuttavat, kes mind niiiid alati kal-
listusega tervitab. Toeliselt monus. Ja tiheksandikega, keda ma histi tunnen,
oleme paar korda ajalehte sirvinud. Seega mina olen oma suhtumist juba
muutnud. Oleks teistel ka selliseid pisikesi roomuhetki, vadrtustaksid ehk
nemadki seda 25 minutit garderoobis palju rohkem.

Soogivahetunnid on algklassidel koige viisakamad — pestakse korralikult
kisi, stitiakse noa ja kahvliga. Vanemad 6pilased seevastu on juba kirsitumad
— kiirelt s66ma ja kiirelt tagasi. Uks tihedama liiklusega vahetunde ongi just
soogivahetund. Kuna kéik korraga sdoklasse ei mahu, on ka sé6givahetunde
kokku kolm — kolm s66givahetundi, kolm jooksumaratoni.

Tunni alustamine ja [6petamine on aga koolis viga meeldivad. Koolil on
moodne kellasiisteem. Mitte see johker plirin-kell, mida mina oma koolist
miletan, vaid ménus muusika tunni alguses ja 16pus. Viga hubane.

Kooli iiritustest on popimad Playback show, Sigis-show, advendilaat,
Joulutrall, matemaatikanidal, Kevadlaul jms. Opilastele meeldib ise piris
palju teha ja koolis on ka iiks noori tthendav rithm: T.O.R.E. Tegemist on
tegelikult tugististeemiga — {iks rithma eesmirke on pakkuda tuge 6pilastele,
kes seda vajavad, kas siis oppimises v6i muus. Rohkem on nad aga liht-
salt suhtlemisvalmis noored, kes hea olemise pirast koos kiivad ja mitme-
suguseid tritusi korraldada aitavad.

Tanukirju jagatakse koolis 6pilastele ja opetajatele kahe veerandi 16pus:
joulude ajal ja kevadel. I ja III veerandi l6pul mingit erilist tunnustamist
voi aktust ei toimu. Minu arvates voiks seda teha, ka teised saaksid 6pilased
saaksid teada, mida toredat on veerandi jooksul tehtud. Seda, kas 6pilased ise
kahest puuduvast aktusest puudust tunnevad, ma kiisinud ei ole, aga visinud
ollakse veerandi 16puks kiill ja mina leian, et veerandi viimane piev ei pea
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olema enam tuupimiseks, vaid ménusa lithipuhkuse sissejuhatuseks ja mis
saaks selleks paremini sobida, kui kaasopilaste esinemistega rikastatud aketus.
Pisut pidulik, ent siiski ménus ja hubane.

Veel kord kiitmise juurde tulles, kiitja rolli on enda peale votnud iga ni-
dala alguses ilmuv infoleht. See pannakse iiles kooli kodulehele ning seal on
kirjas, mis toimus, mis ees ootab ning kellel mis-kus on 6nnestunud. Mones
mottes isegi moénusam kui niisama paberi andmine — ka vanemad ja s6brad-
tuttavad saavad kodus iga kell vaadata, kui tublid noored on.

Kiitumine ja subtluskultuur

Uks personali juures mirgatavaid pisidetaile on see, et direkeriss kiib vahe-
tundide ajal maja peal ringi ja vestleb 6pilastega. Mitte ainult tehtud ru-
malustest, vaid ka positiivsetest asjadest. Radgitakse elust, sellest, kuidas
oppimine kulgeb, ja kiisitakse, milliseid muresid on. Sama kehtib personali
puhul — viga palju toetatakse tiksteist. Kui on muresid, piiiitakse neid ikka
koos lahendada, kedagi iiksi ei jieta.

Ka opilased on iiksteise suhtes {isna tolerantsed, kuigi olen mirganud, et
igas klassis on liider, kes tunneb end koolimajas ringi kiies tunduvalt koduse-
malt kui teised. Need liidrid lubavad endale tisna tihti tilbitsemist, ropumat
sonavara ja kohati ka vandaalitsemist (nt kaasopilaste kottide loopimine). Sel-
lise kditumise mirkamisel on aga dpetajad varmad noomima ja alati ka kiisima,
milline on 6pilase pohjendus niisugusele kiitumisele. Seega antakse tilbitsejale
voimalus end ise analiitisida. Iseasi, kas ta sellest ka aru saab, mida teeb.

Abi osutatakse aga hea meelega. Kui kellelgi on ikka kodut66 tegemata,
antakse oma vihik mahakirjutamiseks sobrale, kuigi see ju moraalinormidega
kooskélas ei ole. Toimib kisi-peseb-kitt-siisteem. Uks 6pilane aitab teisel
niiteks matemaatikat teha, teine aitab teda bioloogias vms.

Opetajad ja 6pilased on omavahel pigem vordsed kui iilema ja alama rol-
lis. Olen mirganud, et nii monegi opetaja juurde minnakse ka isiklikemate
muredega kui vaid konkreetse dppeaine iilesanded. Kiiakse vahetundides
niisama riikimas voi vihemalt kiisitakse, kuidas tina liheb.

Tundides ettetulevate kiitumisprobleemide lahendamiseks on koolis
tunnirahuklass, kuhu saadetakse 6pilane (6pilased), kes korralekutsumisele
ei allu. Tunnirahuklassis viibib iga tund iiks 6petaja — iga aine6petaja vihe-
malt korra nidalas. Opilane saab klassi minnes ka t66, mis ta seal oldud aja
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jooksul peab ira tegema ning hiljem selle ka opetajale ette nditama. Samuti
suunatakse tunnirahuklassis olnud 6pilane kooli sotsiaalpedagoogi juurde,
kes temaga olukorrast ridgib. Kui selliseid tunnirahu rikkumisi on kogune-
nud suuremal hulgal, kasutatakse ka koolipsithholoogi abi ja vajadusel saa-
detakse nooruk noorsookomisjoni. Selliseid juhte on kiill vihe, ent siiski.
Inimene kiitub ikka nii, nagu tema vidrtushinnangud ja arusaamad tal seda
teha lubavad. Mani ei ole aru saanud, milleks seda 6ppimist on vaja ja mille
pagana pirast see kool kiill kohustuslik on.

Kitsaskohtadest koolis jdidb silma niiteks see, et algklasside ja vanema
astme Opetajad suhtlevad iiksteisega {isna vihe. Kui algklass antakse iile uuele
klassijuhatajale, siis ridgivad klassijuhatajad enamasti tiksteisega tisna palju,
aga vanemate klasside 6petajad millegipidrast ise ei ole eriti varmad noorema
astme Opetajatega suhtlema. Samas olen mina sattunud nii monegi vestluse
juurde, kus olen saanud oma 6pilaste kohta teada ménegi fakti, mida ma
oma tundides tihele pole pannud — muusikahuvi, kunstianne vms. Olen
piitidnud ménel korral neid avastatud elemente ka tundidega siduda, niiteks
kui kirjutatakse mond jutukest, olen soovitanud siduda sisu hobiga.

Teiseks norgaks kiiljeks on hommikused autod koolihoovis. On ridgitud,
et lapsevanemad kooli hoovi soita ei tohi, sest see takistab nii 6pilaste kui
opetajate liikumist. Parkimiskohad héivavad lapsevanemad, kes peatuvad
seal kiill vaid minuti, ent olen minagi pidanud seal oma autoga 6pilaste va-
hel viga ettevaatlikult ukerdama, sest pean ootama, kuna emmed-issid oma
vosukesed kas voi uksest sisse soidutavad. Ei taha kiill kedagi halvustada, ent
siin tahaks ka lapsevanematele meenutada, et kuigi hoolitsus on hea, ei pea
seda 150% tegema — 30 sammu kénniteelt kooli ukseni suudab iga opilane
kondida. Samuti suudan seda mina, ent pean vajalikuks parkida oma séidu-
vahend kohta, kus ma parkimise maksma ei pea, eriti, kui selleks on olemas
mulle ettenihtud koht. Auto teema ei puuduta kiill otseselt ilmselt 6pilaste
vadrtuskasvatust, vaid kiib pigem tiiskasvanute kohta, ent see on toik, mis
mind igal hommikul tisna kurjaks ajab.

Kokkuvétteks on aga tegemist siiski viga ménusa kooliga, kus séprus ja
toetus on silmaga mirgatavad vdirtused.
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3. NAIDE. UUENDUSE KIRJELDUS JA ANALUUS

SISSEJUHATUS

Pirast pikka métlemist ja kaalumist otsustasin selle iilesande raames teha
vadrtuste piiramiidi harjutuse. Voib-olla natuke liiga ilmselge valik, aga sa-
mas on see harjutus mulle alati meeldinud ja sellelaadseid kogemusi mu 6pi-
lastel varasemast polnud, nii et miks siis ka mitte.

Viirtuste piiramiidi harjutus iseenesest seisneb selles, et teatud hulgast
vadrtustest tuleb grupitod tulemusena moodustada piiramiid, kus tipus on
koige tahtsam ja viimases reas on ka viga-viga olulised asjad, kuid siiski natu-
ke vihem tihtsad. Oluline on just see, et [opptulemusena valmiks piiramiid,
millega oleksid nous koik grupi litkmed. Viirtuste paigutamine piiramiidi
kiib jirgemooda, igaiiks valib varem kindlaks middratud / ette nahtud véir-
tuste hulgast endale meeldiva ja paigutab ta enda arvates koige sobivamasse
paika. Jirgmisel grupiliikmel on 6igus teha muudatus, st ta voib oma kaas-
lase paigutatud kaardi panna kuskile teisele tasandile v6i hoopis piiramiidist
vilja votta. Ta voib ka koigega nous olla ja lihtsalt lisada oma véirtuse enda
arvates koige paremasse paika. Mida suurem grupp ja mida rohkem vairtusi,
seda keerulisem on iilesanne, ning kui satub kokku hea seltskond, v6ib har-
jutus kesta pievi.

Kuipas HARJUTUST LABI VIISIN

Harjutust tegime kabes klassis — 11. ja 12. Valik pohines kabel asjaolul, esiteks
on nende klasside opilased juba suuremalt jaolt tiiskasvanud neiud ja noor-
mehed, kellel peaks olema enam-vihem tekkinud arusaam, mida nad hindavad.
Ja teiseks tabtsin niha just seda, millised on védrtushinnangud neil 6pilastel, kes
hakkavad méne aja pirast juba meie kooli lopetama.

Kuna ma ei tahtnud neile piire peale panna, oli harjutuse esimeseks osaks
panna 5 minuti jooksul kirja vddrtused, mis on opilase jaoks toepoolest ka
tihtsad. Aitasin nad n-6 ree peale, tuues voimalikult eripalgelisi niiteid, mida
nad sinna kirjutada voiksid — armastus, raha, sugulased, sobrad, teadmised,
enesekindlus, rahu, meelelahutus, kool, t66kus, vaba aeg jne. Ma tahtsin
viga, et nad ei kirjutaks mulle lihtsalt pahedpitud variante ausus ja tookus,
vaid métleksid just enda peale.
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Jargmine samm oli koos kahe voi kolme kaaslasega (st kolmesed véi nel-
jased grupid) vaadata iile, mis sai kirja, ja valida koos vilja 21 nende arvates
koige tihtsamat. Kui nad said sellega hakkama, liitusid kaks gruppi kokku
ja niiiid valiti kahe variandi peale vilja 28 koige tihtsamat, millest hakati siis
laduma piiramiidi. Mélemas klassis tekkis sel moel kaks gruppi (jah, meil on
viike kool ©) — 12. klassis 6+7 ja 11. klassis 7+7 opilast.

Harjutuse kolmas osa algas siis, kui piiramiid sai valmis. Niiiid palusin
opilastel analiiiisida, kuidas on lood nende poolt valitud tippviirtustega
meie koolis — kas nad on mirganud nende ilmnemist, kas nad on mirganud,
et neist suurt ei hoolita, palusin tuua voimalikult konkreetseid niiteid (loo-
mulikult ilma nimede ja ametikohtade mainimiseta).

Aega varusin topelttundide jagu, aga tegelikult tundub, et oleks monus,
kui oleks saanud veel rahulikumalt teha, igatahes alla 1,5 tundi ei joua mitte

kuidagi.

KUIDAS HARJUTUS ONNESTUS
Alustuseks titlen kohe dra, et ma olen tulemusega viga rahul — minul oli huvitav
vaadata noori t66tamas ja neil oli vdga ponev, hiljem ridkisid nad, et olid veel
mitu pieva arutanud, kuidas ikkagi on. Méningad tihelepanekud siiski, mis ei
ldinud piris nii, nagu motlesin, ja kuidas jirgmisel korral asja parandada.
Esiteks on suur-suur oskus kokku saada grupid, mis hakkaksid t5éle.
Neljast rithmast, mis mul kahe klassi peale kokku moodustus, toimisid kolm
viga histi. Uks abiturientide oma aga mitte, kuigi teooria jirgi oleks pidanud
ka seal koik korras olema. Kahjuks oli klassikaaslaste vahel just hiljuti midagi
juhtunud, nonda et need inimesed, kellele panustasin n-6 grupijuhtimise,
olid passiivsed ning {ildsegi mitte valmis koostooks. See aga véttis hoogu
maha ka neilt, kes mujal oleksid ehk r66muga méelnud ja arutanud, kuid
kelle iseloom ei lasknud neil votta juhirolli. Samas, 12. klassi teise rithma
sattusid kokku natuke liiga sarnase maailmavaatega inimesed, asi liks natuke
n-6 liiga tihte auku, nii et olin sunnitud harjutuse ponevamaks muutmiseks
tegema vahepeal timbertdstmise. Teisele grupile méjus virske veri viga histi,
esimene jii aga kahjuks ikkagi tisna passiivseks. Aitasin neid, kuidas suutsin,
nénda et iile kivide ja kindude komberdades joudsime ikka tulemuseni ka.
11. klassis onnestus mul grupid natuke paremini paika panna, kokku said
inimesed, kelle arusaamad olid t6esti erinevad ja mulle tundus vahepeal, et
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nad ei jouagi mitte kunagi kokkuleppele. Ladumise juures oli vaidlus nii dge,
et ma kartsin juba, et hakkame teisi klasse oma hiilietega segama. Lippasin
kahe grupi vahet ja aitasin neil konekorda hoida, tegime reegli, et iga toste
tuleb dra pohjendada ja vastulause saab igaiiks elda koos oma tostega, vahe-
peal ei sekkuta. See kiill natuke piiras nende vaba diskussiooni, aga muud-
moodi poleks nad vist iildse hakkama saanud.

Teiseks suuremaks probleemiks osutus kiisimus, kuidas lahendada olu-
kord, kus moni opilane votab endale rolliks ollagi pohimétteliselt pessimist
ja kiitinik. Kuna ma tunnen oma lapsi siiski juba vérdlemisi histi, siis tean
ju, et see pole tegelik arvamus, vaid poos, millega esineda. Kui iseenesest viga
tundlik ja pigem ideaalides elav noormees raiub, et piiramiidi tipus peab
seisma raha ja hea vilimus, siis kuidas sellele reageerida? Seda voin 6elda, et
tegemist polnud naljaheitmisega iilesande iile, vaid pigem oli see just provo-
katsioon, mis kahjuks mojus grupi td6le natuke pérssivalt. Olukord lahenes
sellega, et noormees taandas ennast vaidlusest, mis jillegi pole ju ideaalne
variant. Kahjuks pole ma temaga ka hiljem jutule saanud, et uurida, mis selle
taga ikkagi oli — pubekajonn voi téesti pettumus elus?

HARJUTUSE 1. JA 2. OSA TULEMUSTE VAIKE ANALUUS

Esimene kommentaar, mis harjutusele anti, tuli umbes kolme minuti parast
ootamatu, kuna ma ise arvasin, et algus liheb ludinal. Aga jah, mirkimist
vairiv fakt igatahes — opilaste jaoks on tegelikult ikkagi iisna keeruline panna
sonadesse koike, mida nad stidames kannavad. Kui joudsime juba gruppide
tasemele, liks kergemaks, {iks iitles ithe sona, teisele meenus kohe jargmine,
mis kindlasti tuli sisse panna. Lopuks oligi neil koige keerulisem jadda ette-
antud hulga juurde — ikka kippus véirtusi rohkem tulema. Selle vastu aitas,
kui palusin neil oma grupikaaslastele rohkem lahti seletada, mida mingi so-
naga silmas peetakse. See andis voimaluse panna niiteks kaks moistet kokku
tihte laiemasse, millega siis mélemad pooled jiid rahule.

Piiramiidi ladumise juures ilmnes huvitav nihtus, et koikides gruppides
kujunes suhteliselt kiiresti vélja see, millised vdirtused peavad olema esime-
ses kolmes reas, millised jirgmises neljas. Nende kahe tasandi vahel loppes
timbertostmine suhteliselt kiiresti, kuid siis oli probleeme 3. ja 4. rea viir-
tustega, aga lildiselt toimusid kuumad vaidlused kahe tasandi siseselt. IImnes
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ka reegel, mis on ka iisna loogiline, et iilemisele tasandile paigutati n-6
tildinimlikud védirtused — ausus, armastus, rahu, séprus, truudus, vordsus,
vabadus, hoolivus, austus, tolerantsus ja pere; teisele tasandile jaid siis pi-
gem millegi saavutamiseks vajalikud véirtused, mitmeid kordi esinevatest
mirksonadest niiteks haridus (teadmised), hobid (sport, muusika), loomin-
gulisus/originaalsus/fantaasiakiillus, vaimukus, tookus jne. Huvitavamatest
mirksonadest voiks esile tuua niiteks intiimsuse, puhtuse, viha, usu (nii en-
dasse kui ka teistesse, k.a Jumalasse), hea vilimuse, une — need on viirtused,
mis esinesid vaid korra.

Viirtustevahelise voistluse voitis tilekaalukalt armastus — koik grupid
paigutasid ta kas esimesele voi dirmisel juhul teisele reale. Usna selgelt oli
teistest ees ka ausus — koikidel gruppidel vihemalt neljandas reas, kuid oli
pandud ka esimeseks. Auviirne kolmas koht jii jagamisele pere ja soprade
vahel. Ulejiinutest voib veel vilja tuua tolerantsuse-vordsuse-austuse, millel
on tegelikult tisna sarnane tihendusvili, erinevad grupid leidsid selle tunde
viljendamiseks lihtsalt erisuguse sona.

Kokkuvéttes voib selle osaga viga rahule jadda — jagelemist oli kiill palju,
kuid tulemused on ju viga ilusad! Opilased t6epoolest viirtustavad omadusi
ja nihtusi, mis peaksidki iga inimese tegevust juhtima, olema otsustuste te-
gemise aluseks ja tekitama nordimust, kui nende vastu eksitakse.

HARJUTUSE 3. OSA TULEMUSTE VAIKE ANALUUS

Viimaseks iilesandeks oli opilastel hinnata, kui palju v6i vihe nievad nad
nende poolt kéige korgemale tostetud vddrtuste hindamist meie koolis. See
oli viga raske harjutus nende jaoks — viia oma abstraktsioonid uuesti elulisele
tasandile. Samas arvan ma, et nende raskused pole vorreldavad sellega, mida
tundsin mina, kui neid arvamusi lugesin. Toesona, tundsin klompi kurgus...
Pilt, mis neist vastustest vilja koorus, on puhtas eesti keeles viljendudes jole.
Jah, ma tean, et vaatamata nende 6pilaste vanusele on tegemist siiski teisme-
listega, kelle noudmised elule on veel oluliselt suuremad ja mustvalgemad
kui natuke hiljem. Kuid siiski, mida peab tundma 6petajaskonna liige, kui ta
loeb niiteks selliseid métteid: , Opetajad nouavad, et opilased austaksid neid,
kuid kas opetajad austavad ka meid, opilasi?”voi , Opetajad tahavad, et opila-
sed oleksid rahul, kuid ei soodusta seda oma kiitumisega. See tihendab, et nad
panevad meile liiga palju pingeid ja kohustusi, kuid ei tunnusta selle eest” voi
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»Ausus — sopradel omavahel on, kuid sageli niha, kuidas opilaste ja opetajate va-
hel jiib pundu”~voi ,, Esineb tibti n-6 onupojapoliitikat, osasid hinnatakse iile ja
teisi jillegi alahinnatakse. /.../ Opetajate lemmikud saavad tibtipeale (hinded)
kitte lihtsalt suurte pingutusteta ja teistele ei anta voimalustki” voi ,Sonavaba-
dust pole — nt kui osadele opetajatele Su arvamus ei meelds, siis hinne all” voi
~Kool kiill hindab ausust, kuid valetamise korral ei sitiivi probleemi siigavus-
tesse.” Onneks oli ka positiivsemaid kommentaare, kuid need jiid kahjuks
selgesse vihemusse, toodi vilja, et kool on sopruse allikas ning kuigi kooli-
siisteem seda otseselt ei toeta, arvestatakse sellega vihemalt mingil méiral.
Samuti mirgiti 4ra, et tinu meie viiksusele hoitakse siiski kokku, maakooli
pluss. Kokkuvéttes jdib siiski kolama tihe rithma viimane lause: ,,Kooli 6pe-
tajate ja opilaste vahel puudub teineteisemoistmine!”

Jah, olen kiill seda meelt, et 6pilaste ja 6petajate vahel ei pea olema se-
mulikke suhteid, just opilaste jaoks voib see osutuda keeruliseks, kuid vas-
tastikune austus ja hoolivus peaksid ju siiski olema, mis koostodst me muidu
ridkida saame?!? On selge, et dpetaja pole robot, vaid tavaline inimene oma
siimpaatiate ja antipaatiatega, kuid kas toesti viljendub see ka hinnete pa-
nemisel. Métlesin kohe loomulikult kriitiliselt enda peale, jah, olen hinne-
tesse suhtunud tisnagi loovalt, ausalt 6eldes see on olnud minu jaoks pidev
probleem ja nii ménigi kord olen pannud hindeid ka lihtuvalt konkreetsest
opilasest. Kuid seda mitte kunagi niipidi, et kes mulle ei meeldi, need saa-
vad kehvema hinde... Pigem vastupidi — ,lemmikutelt” néuan rohkem... Ja
olen alati ka pohjendanud, mis on hinde taga, kas kirjaliku v6i suulise kom-
mentaariga. Kas see on olnud vordsusprintsiibi rikkumine? Rédkisime sellest
opilastega ka hiljem (nii klassis kui ka eraviisiliselt), huvitav on see, et niiteks
12. klassi poiste arvates on iisna normaalne, voiks delda isegi diglane, hinna-
tagi Opilasi erinevalt — kes tegeleb palju tunnivilise tegevusega, peaks saama
kergemini hindeid, ning veel t6id nad vilja, et opilastel on ju erisugused
voimed, seega peabki neid erinevalt hindama! Ka austuse teemal vestlesime
pikalt, lopuks joudsime ikkagi selleni, et opilastesse suhtutakse siiski paljuski
selle jirgi, kuidas nad ise kidituvad. Kuid siiski jdid nad endale kindlaks, et
tipselt sama kehtib ka 6petajate kohta — kes 6pilasi ei austa, seda ennast ka
ei austata.
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KOKKUVOTTEKS

Tegemist oli minu enda jaoks histi huvitava kogemusega, 6ppisin ise palju
nii opetajaks olemise kui ka oma 6pilaste kohta. Nagu nihtus tagasisidest,
tundsid ka lapsed tilesandest r66mu. Positiivse poole pealt toodi esile ka nii-
teks see, et nad said tiksteise kohta teada asju, millest varem polnud aimugi.
Opetajana olen ma rahul, et 6pilased suutsid enda jaoks libi moelda, mida
nad elus hindavad, nad olid sunnitud oma matteid ka kaaslastele selgitama,
nende eest n-6 voitlema, nad said libi moelda, mis on kéige tahtsam, ja seda
mitte ainult nende enda arvates, vaid ka natuke iildisemalt. Uks kommen-
taar oligi, et kiill oleks olnud hea ja lihtne tiksi oma piiramiidi ehitada, palju
kiiremini oleks saanud. Seda iilesannet tiites said nad rinda pista ka rithma-
t66 volu ja valuga. Lopuks oli nende enda jaoks kindlasti viga oluline libi
moelda, mida nad enda imber mirkavad, sest lihtsalt pievast pieva elades ei
motle ju selliste asjade peale ja niiviisi ei teki ka tahtmist olukorda paranda-
da. Arvestades seda, kui palju nad ise on tahtnud selle koige iile veel arutada,
usun ma, et iilesanne tiitis talle pandud ootusi.

4. NAIDE. ENESEANALUUS

Kui vordlen enda tegevusi ja hoiakuid enne ja parast antud kursuse libimist,
leian, et iga Eesti kooli 6petaja peaks saama voimaluse kursuse libimiseks.
See arendab tohutult ja paneb mirkama pisiasju, millele enne tihelepanu
poorata ei osanudki.

Minu jaoks on 6petajat6s olulisemateks viirtusteks arusaadavus, moist-
mine, siirad kokkulepped, millest kinni peetakse, ning julgus arvamust aval-
dada. Kui 6pilane ja dpetaja ise neist reegleist kinni peavad, peaks kiill oma-
vaheline libisaamine suurepirane olema.

Pohikoolis on opilased selles eas, et alles hakkavad oma vairtusi paika pa-
nema ja juurdlema, mis on nende jaoks parem, mis halvem. Seepirast on ka
pohikooliaeg see, mil digele teele suunamine mingib kunagi opilaste eludes
ehk suurimat rolli. Selleks aga, et 6pilased oskaksid iildse mingeid valikuid
teha, peavad nad oskama valikukausil kaalutavate asjade/tunnete/jms plusse
ja miinuseid kaaluda ja pohjendada. Selleks aga, et nad oskaksid pohjendada,

on vaja teadmisi igalt alalt. Seega on kool parim paik nende hankimiseks.
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Kui iga dpetaja oskaks veel selgitada, mida nende teadmistega peale hakata,
oleksid opilased kindlasti teadlikumad ka valikute tegemisel.

Kahjuks on aga suuremas osas tundides just nii, et 6pilastele seletatakse
kiill 4ra teema, ent vajaka jadb sellest osast, kus selgitataks, mis ta selle tee-
ma voi teadmisega edaspidi peale saab hakata, kus ta seda saab rakendada.
Just sellist méttetegevust ongi 6pilastel rohkem tarvis ja just nonda tuleb
siduda omavahel ka 6ppeaine ning viirtuskasvatus. Opetaja peab oskama
siduda teooriat praktikaga. Ei saagi viita, et meil liheks absoluutselt koi-
ke opitut elus vaja — iga matemaatikavalem voi digekirjareegel ei pea ju
number-numbrilt, tiht-tihelt peas olema, ent vihemalt peavad 6pilased sama
oskuse vajalikul hetkel seda valemit voi reeglit leida.

Minu 6petatav aine, eesti keel ja kirjandus, pakub véirtuskasvatuseks suure-
pérast materjali. Teatavasti on iiks véirtuste kandja ja tutvustaja kirjandus ning
suunates opilasi lugema erisugust kirjandust ja selle iile ka hiljem arutlema,
saavad nad teadlikumaks nii teiste kui ka oma métetest. Igaiihel on olemas
oma arvamus, tihti ei julgeta seda aga vilja 6elda. Seega on taas kirjandus hea
appitulija. Olen lubanud kirjutada oma opilastel kodus t6id ning hiljem need
seinale pannud, et teisedki lugeda saaksid. Selle juures on hea, et dpilane saab
oma t36 eest hea hinde, kui ta on seda histi teinud, aga teised ei saa teada, kes
selle t66 on kirjutanud. Olen alati nimed eemaldanud, jiinud on ainult tekst.

Oma kiitumist olen ka piitidnud pisut muuta. Kui tulin enne kooli halva
tujuga, votsin selle kaasa ka tundi. Niiiid piitian seda mitte teha. Motlen, et
ka minu hoiakud méjuvad ju épilastele — kui nad nievad, et mul on midagi
viga, on nad muide kiisinud, mis on lahti, ja ménel korral oleme ka seda
arutanud, kui teema on sobiv. Niiteks kui mul on endal méne t66 tihtaeg
lihedal, ent t66 pole veel valmis, olen alati toonitanud, et olen teinud vea.
Pole oma asju 6igel ajal korda ajanud ja niitid on natuke kiire. Eks nad tun-
nevad selles ka iseenda 4ra ja mul on tunne, nagu oleksin jille pohikoolis.

To6de tihtaegadest kinnipidamist ja varem tegemist olen ka rohkem too-
nitama hakanud. Soovitasin 6pilastel panna endale vahetihtajad ja tuletan
neile alati nidal enne mingi tihtaja lihenemist meelde, et varsti peab t66
valmis olema. Tundub, et ménele opilasele on see ka mojunud. Olen mirga-
nud, et 6pilased votavad rohkem vaevaks t6id digeaegselt esitada.

Oleme 6pilastega teinud piris palju arutlemistunde ning olen neile rii-
kinud palju ka endast. See loob pisut usaldavama ohkkonna, aga teisalt on
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siin oht muutuda liiga sobralikuks. Opilased hakkavad 6petajaga kiituma
kui semuga ega vota asja enam tdsiselt. Aeg-ajalt tunnen, et nii on ka juhtu-
nud, ent olen sel juhul teinud ka karmi hiilt — pirast tunde tulge ja rdsigime
teemavilistel asjadel, tunnis tegeleme t66ga! Suurem osa on selle suhtumise
teadmiseks votnud ja ka akesepteerib seda.

Aineviliselt olen iiritanud koolitiritustest {isna palju osa votta. Leian, et
minu kohalkiimine niitab ka seda, kas ma oma kooli traditsioonidest hoolin
voi mitte. Kui kdin kohal ja 166n ka ise kaasa (nt konevoistluse korraldamine,
aktustel osalemine jms), annan sellega positiivset eeskuju ja piitian siistida
suhtumist, et erinevad tegevused on I6busad ja sugugi mitte labased vastikud
kohustused.

Samuti olen peatunud 6pilastega koridoris jutuajamiseks ja kiisin neilt
tisna tihti siira huviga, kuidas neil liheb. Eriti tunnen huvi itheksandike kie-
kdigu vastu ja nemad on ka viga altid suhtlema, seega peatumine ja pogus
jutuajamine ei valmista tildse raskusi. Pigem niitan taas, et nende tegevus
lzheb mulle korda. Kui ma ridgin, ei vahi korvale, vaid ikka silma, viljendan
ka nioilmega seda, et toepoolest kuulan. Olen ise kohanud inimesi, kes jutu
ridkimise ajal hoopis mujale vahivad ja hiljem arvamust kiisides asjast mitte
midagi ei teagi. Kuna see on hiiriv, eiran ma ise sellist kditumist. Inimeste
kuulamine on minu jaoks oluline ja ma teen seda siivenenult!

Kéige ebakindlamalt tundsin end tegelikult esimest korda klassi ees mida-
gi dpetades. Kuna polnud kogemusi, kartsin tegelikult seda, et ei oska opilas-
te kiisimustele vastata ja jd4n rumalasse olukorda. Onneks leidsin sellele viga
hea lahenduse: 6petajal on ka oigus Selda, et ta ei tea. Seega ongi juhtunud
nii, et kui 6pilane minult midagi kiisib ja ma ei tea vastust, otsin selle kiirelt
kas veebist (kui teema voimaldab teha pausi) véi titlen, et uurin selle jirg-
miseks tunniks vélja. Viimase puhul on oluline, et kui lubada midagi otsida,
tuleb seda toesti ka teha. Mitte nii, et lubasin, aga liks meelest, sorry. Olen
endale lausa iiles kirjutanud, mida ja kellele ma otsima pidin, ning siis on
kindel, et see meelest ei lihe. Opilased hindavad seda tegelikult viga ja kui
opetaja peab lubadustest kinni, voib olla kindel, et sama teevad ka opilased.

Situatsioonidest tuli mul ette itks ebameeldiv olukord, kus ma tundsin
end viga abitult. See ei juhtunud kiill praktika jooksul, vaid pisut enne seda,
ent pean oluliseks see dra mainida, sest ehk osatakse dpetajakoolituses sellele
osale hiljem rohku panna.
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Nimelt liksid enne dibe tunni algust minu klassis kaklema kaks noormeest ja
konkreetselt nii, et tagusid iiksteist raevunud nigudega ja viga tugevalt rusikasse
surutud kétega péihe ja selga. Kui ma nigin, et nad kaklema hakkasid, ei osanud
ma esiti mitte midagi teha, sest ma olen alati arvanud, et tiilisid tuleb lahendada
sonadega. Tundsin, kuidas ma virisema hakkan: esiteks tabtsin neid labutada,
aga maoistus vitles, et kui ma lihen, saan ise ka vibahoos neilt hoobi. Seega minu
reakisioon oli kovahidlne hoiatus kobe lopetada. Seda nad eirasid — emotsioonid
olid laes. Mis kiige hullem, kaasopilased naersid korval! Seega vétsin julguse
kokku ja tombasin iibte opilast vaiksemalt keelates kiest eemale. Ja see pilk oli
Jube. Ma téesti virisesin iile kere, aga nad lopetasid oma kakluse. Ma pole iial
midagi sellist tundnud ega osanud ka reageerida.

Hiljem liksin ukse taba rabunema, sest esimese hooga oleks tahtnud ise ka
keretiie anda, et inimesed ei oska probleeme sonadega lahendada. Pirast liksin
klassi sisse ja kaklejad naeratasid ja kiisisid, kas mul on niiiid nirvid libi. No
tere tore! Kas mul on nirvid libi? Pirast selliseid jamasid need lihevad libi.

Mis aga veel kehvem. Ma ei saanud tegelikult mitte dibeltki tootajalt ka ju-
hiseid, mida ma pidanuks ette vétma. Opemjad raputasid piid ja itlesid ainult,
et nad ongi sellised. Sotsiaalpedagoog samamoodi: ,Eks ma ridgin nendega.”
Tundsin viga pundust sellest, et keegi ka mulle ditleks, kas ma kéitusin éigesti voi
tegin viga halvasti. Mida ma oleks pidanud tegema?

Kuna koolist abi ei tulnud, vorsin jargmisel pieval ette tee raamatukokku ja
lugesin pisut erialast kirjandust. Eks head soovitused ole igas raamatus ja artiklis:
sdilita rahu, lahuta kaklejad jne. Ja kui ma ise selle lahutamise kiigus obaduse
saan, siis olen ju ise siiiidli, sest mis ma ronisin vahele. Kui aga ei lahuta kaklust,
olen ka siizidi, sest pilased kolkisid end minu silme all. Nagu surnud ring.

Onneks oli tegemist ithekordse juhtumiga ja iiks neist opilastest enam meie
koolis ei kiigi — kolis perega teise riiki. Ometi tunnen, et kui keegi veel ku-
nagi sedasi kaklema peaks minema, ei tea ma ikka, mida teha. Ilmselt lihen
vahele ja riskin sellega, et saan ka ise kolki.

Koige onnestunumaks pean aga opilastega vestlemisi ja diskussioone.
Neil on viga hiid argumente ja niiteid, mis nad on kogunud tinu oma
oskuslikule seiklemisele infoallikates — veebilehed, mobiilid, omavaheline
suhtlemine. Samuti tunnen, et kui mone 6petajaga ménel probleemil pea-
tuda, viitsib see ka ise probleemi iile arutleda — miks juhtub, kuidas juhtub,
kuidas 4ra hoida. Hea, et ei pohjendata enam asju sellega, et opilased ongi
sellised. Ka ,selliseid” saab minu arvates muuta. Kui seda aga teha, on vaja ka
pere toetust. Opetaja ise voib vehkida ja puust ette punaseks teha, kui kodus
ridgitakse risti vastupidist, ei ole sellest kasu.



80 LISA

Opilaste viirtustest olen teadlikumaks saanud ikka oma aine kaudu.
Teeme iisna palju toid, kus nad peavad oma arvamusi pohjendama. Moénel
tuleb see paremini vilja, monel natuke kehvemini. Suuremas osas olen aga
piitidnud alati ka kehvemini péhjendajaid suunata, kiisida rohkem lithikesi
kiisimusi, mille kaudu nad kindlale jireldusele jouavad.

Seega tunnen, et selle kursuse kaudu olen saanud eelkdige ise teadliku-
maks véirtustest ja nendega tegelemise tihtsusest. Arvan, et mirkan enda
timber rohkemat ja ka hindan pisiasju rohkem kui enne. Eriti oluliseks pean
aga juba pisemaidki kiitmisi ja tunnustusi, sest need viivad koige innukamalt
edasi. Ikka loodetakse rohkem heale sonale kui pahale.





