


Kogumik on koostatud Haridus- ja Teadusministeeriumi tellimusel

Koostaja ja toimetaja
Ulle Luisk

Keeletoimetajad
Katrin Soon

Juta Klettenberg

Tehnilised toimetajad
Liisa Aru
Ulle Luisk

Autoridigus
Tartu Ulikooli haridusuuringute ja 6ppekavaarenduse keskus 2010



Sisukord

SHSUKOIT. ... bbbkttt bbb bbb et e e et bbbt s 3
Saateks (Ulle Luisk, AiVAF OFS) .................c.cccooveeeeeeeeeieeeeeeseeete e eee et es et en e 8
Libivad teemad ildhariduskooli 6ppe- ja kasvatustegevuses (Ulle Luisk, Aivar Ofts).......... 10
1. Oppekava libivate teemade arendaming E@StIS .........ccceoiiiiiiiiiiiiniiec e 13
2. Lébivate teemade rakendamine KOOIAES ..........cceiviiiiiiiiiiiiiii e 17

Labiv teema "Kultuuriline identiteet"

Kultuurilise identiteedi kujunemisest koolis (Aune Valk) .........ccccovviiiiiinienienene e 22
|\ (3 ] 157 (] A PSPPSR 22
2. MIEMEKUITUUTTIISUS ...ttt nnee e 28

2.1. Akulturatsioon ja KONANEMINE .........cceiieiieie et 28
3. KultuurierineVused Ja SAIIIVUS ..........cooiiiiiii s 31
3.1, KultuuridimensioOoNid.........ccouiiiiiiiieiesie et 32
3.2, VEATTUSEA. ....uveeee e ittt e ettt et e e e ettt e e s et e e e e s e tb e e e e s e abeeeeseabaaeeeaansaseesaasbeeeessasaeneennns 34
3.3, SUNTUMING BBJA ...e.veevieeeciiecie ettt e et be et e s s e s be et e ensesbeesteaneesreesreenne e 35
B U 0TS0 ] =T SRS 36
3.5. Stereotiitipsed KUItUUMEINEVUSEA ......cc.oiviiiiiiiiiiieieie e 37
3.6. Stereotlilipide MUULMINE ......coviiieeiiiiiiiee e 40

Keelekiimblusprogramm kui nidide kakskeelse oppe toetavast mojust rahvusliku ja

riigiidentiteedi tekKel (Trene KGoSaar) ......................ccccuivueiiveiiiiieiiiie s 46

1. KeeleKUmDBIUS EESIS ......iiiiiiiiiiiiiiiiiee st 46

1.1. Keelekiimblusprogrammi alustala — koost60 ja tasakaalustatud ootused ...................... 47

2. Keelekiimblusprogrammi toimimise 1€€glid .........c.cooveriiiiiieiiiiiieiie e 50
2.1. Opilase keeleline areng keelekiimblusprogrammis — identiteedi kujunemise kindel alus

............................................................................................................................................... 50

2.2. Keelekiimblus ja kultuuriling 1dentiteet .............ccovveriiiiiiiiicieece e 52

2.3. Kuidas toetab keelekiimblus riikliku identiteedi KUJUNEMISE? .........cccovvviiiiiiiiiiinnn, 53

2.3. Keelekiimblus ja paritolukultuur ... 54

2.4. Mitmekultuurilisus keelekiimbluse kaudu ...........cccccooiiiiiiiiiis 55

Piarimusmuusika kultuurilise identiteedi loojana koolis August Pulsti Opistu tegevuse

NAItE]l (SOTIA JOONS) ...ttt bbb ene s 58
1. August Pulsti Opistu parimuskultuur i dppe tOBLAJANA. ........covvvervirreireireieerie e 59
1.1. Parimusmuusika teekond KOOIdeSsSe..........coivviiiiiiiiiiiiiiiic e 59
2. Parimusmuusika 0ppimine ja OPELaAMINe. ........ccvvviiieriieiiiieirieie e 62
2.1. Parimusmuusika ainetundides ja erinevate oskuste kujundamisel..............c..cocoeinnins 62
2.2. Parimusmuusika kui voimalus ainete 101mimiseks ..........ccooveiiiiiiiiiiiiiciieciees 63
2.3. Parimusmuusika tunnivélistes opikeskkondades .............cccooviiiiiiiiiiici s 64

3. Parimusmuusika dpetamise metoodikast — matkimismeetod ja mélupdhine musitseerimine
................................................................................................................................................... 65
Religioon opilase identiteedi kujundajana (Toomas Jiirgenstein)...................c.ccocevcuenninncnn, 69
1. USULINE ,,S€EStUIMIUS  ...utttiiiiiiiiiiiiiitire e e e e e s s st r e e e e e s s e sb bbb e e s s e eesssabb b b e e e e s sesssssabbbbbesesesesssanes 69
2. Kindel maailmavaade ..o s 71
3. Maailma MOtESTAMISESL ......ciuvieiteiiitieiie ittt ettt et e e et e e be e e bt esae e e b e e sbeeenneennneenes 72

Labiv teema "Teabekeskkond"




Teabekeskkond kui ldbiv teema — milleks ja kuidas? (Kadri Ugur) ..........cccoovevvieiicieceenee. 75

L. PORIMOTISEEA ..ottt sttt be et e et e e et e e sne e e beesnneenneen 77

2. Labiv teema “Teabekeskkond” ainekavades...........cocoeiviiiiiiiiiiiciic e 80

2.1. Opikeskkonna KOTTAIAUS...........cc.cvevieeveiieciiseie ettt 81

2.2. VAlTKAINEA ...t 83

2.3, LOTMIVAd LOOVEOO ...ttt ettt bn e e 84

2.4. Koolist viljapoole ulatuvad koostoOprojektid..........ocovviiviiiiiiniiieiiiie i 84

2.5. Huviringid ja KOOKMEEAIA. ........ccueiiiiiiiciieeee s 85

2.6. Uritused ja aKESIOOMIA. ......covevrrereeeseseeesesessseseses s s s s s s s s s s s s s s s s ssenesesenenenans 86
Milumiing ,,Meediamull“ meediapidevuse kujunemise toetajana (Ulle Miiller, Kristiina

R L= =] o] o) TR U U PP TP PRSP 89

1. Méluméangu ,,Meediamull” €eSMATZIA .......ccceeiiviiiiiiieiiiie i 89

2., Meediamulli” QJalUGU ......ccviiiiiiii e 90

3. Malumangu sisuling GIESERItUS .........coiiiiiiiiiiiiie s 91

4. Naidisiilesanded ja iilesannete €eSMArId .........ccccovviviiiiiiiiiiieii e 92

5. Milumingu korraldamise kaudu saavutatud tulemused ............ccooeeiiiiiiniiiicee 96

Meediamajandus: pohimoisted arutelude toeks (Ulrike Rohn, Kadri Ugur)..........cccceevvnnen, 97

Kriitiline lugemine (Kadri UQUI) ........ccvoiiiiiicie et 101

1. Verbaalse teksti Kriitiline TUGemMINE..........coviiiiiiii e 103

2. Visuaalse ja audiovisuaalse teksti Kriitiline lUGEMINE...........ccocvveieiieii e 105

Informatsiooniline enesemiiramine kui iiks teabekeskkonnas toimetuleku

votmekontseptsioonidest (Halliki Harro-Loit) ..o 107
Libiv teema "Tehnoloogia ja innovatsioon"

Tehnoloogia ja innovatsioon lidbiva teemana koolis (Aimur Liiva) .........c.ccccooeviveiiiieinennn, 112

1. Tehnoloogia ja innovatsiooni moistete KASitIus ........c.ocoveriiiiiiiie 112

2. T66- ja tehnoloogiadpetus ritklikus OpPekavas..........cccuvereiririiiisinieiceseseeee e 114

3. Tiigrihiippe Sihtasutus kui koolide tehnoloogia ja innovatsiooni tugiorganisatsioon ........ 115

4. Tehnoloogia ja iNnovatsioon teiStes OPPEAINELES ........cvrverveirririerieririeeeesie e 117

Haridustehnoloogia ja kool (INgrid Maadvere)...........cccvcveiieie i 119

1. E-OppekeskKonnad ..........coooiiiiiiiii e 119

2. Kvaliteetsete e-dppematerjalide 1@1dMINe ..........c.ooveiierieiiiiiiiiie e 122

2.1.0tSIMING VEEDIST ... e 122

2.2, KvaliteediNOUAEd ........cccviiiiiiiiiiieiie e 124

3. Oppematerjalide I0OMINE ...........c..cueveeevereeeiecieseeee ettt enans 125

3.1, ENeSeKONtrollItEStIT .........coiiiiiiiciicie e 125

3.2, AULOTIOTZUSEA ...t nme e n e ene e 126

3.3.WED 2.0 OPPELOOS ...ttt 127

4. Haridustehnoloogilised soovitused ldbiva teema realiSeerimiseks ...........ccoevvvverviiennnnnn. 129

Sopruskoolide programm kui innovaatiline klassiruumi avardaja (Elo Allemann)........... 130

1. Milline on veebipdhine koostodprojekt ja kuidas leida sobiv teema? ...........coccevvivviienne 132

1.1. Programmiga lituming on HENe.........ccooiiiiiiie e 133

1.2. Opetaja profiil eTWinning POrtaalis ..........cccecvveverirerriireriesereseesssesesisesessse e, 134

1.3. Koostooks sobiva partneri OtSIMINE ...........covveiireerneereesreesee e 135

1.4. Kuidas alustada projektit00d? ...........coeiiiiiiiiiiiiiiic e 136

4



2. Sopruskoolid Euroopas/eTwinning kui haridusuuenduslike dpetajate vorgustik ............... 138

2.1. eTwinning peaauhind ja aastakONVerentsS..........cooceviriiiieiinie e 138

2.2, NAIteId PrOJEKEIACSE .ooivviiiiiiiiiie ittt nir e 138

Koolirobootika kui tehnoloogia ja innovaatilise oppe niide (Heilo Altin) ..............coeeni. 142

1. KOOIirObOOtIKA €ESMATK ....c.vvviiiiieciiie sttt e e e snae e e e e e nnaeeans 142

2. Koolirobootika VaNENdid............cciiiiiiiiiiecees e 143
Inseneriklubi tegevus tehnoloogia ja innovatsiooni teema toetajana koolis (Edmund

ST o =TSt ) TSRO P TSP 145

1. Inseneriklubi eesmargid ja nende rakendamine ............cccovvvveiiiiiiiieiiie e 147

1.1. Tegevused Ja MEETOTIU. ........oii it 147

2. Praktilise tegevuse ndited RVG inseneriklubist .........coccveiiiiiiiiiiiiii i 148

3. 1dEEA TUIBVIKUKS ...t 150

Innovaatiline ettevotlus koolis (PilVi KOIK)...........ccoooiiiiiiiiii e 152

1. InnOVatSioon 1ZAPAEVACIUS .......cueiiiiiiiieiie e 154

1.1. TooteiNNOVatSIOONT NATLEA ........ccveeiiiiieiiieecie e eeie e e e e e e sneeeeneees 154

1.2. ProtsessiinnovatSiooni NAIEEA ........uveiiivieiiiiieiiiie e 156

1.3. Organisatsiooniling INNOVALSIOON ..........couiiviriiiiiinieiee e 157

1.4, TUrUNAUSTNNOVALSIOON .......cviieeieiisie sttt ettt 158

1.5. Moned ,,valesti“ reklaamitud leiutised, millest on teisel katsel saanud innovatsioon 158
1.6. Moned tdnapédeva probleemid, millele otsitakse lahendust ja milles vdime dige pea

INNOVALSIOONT OOUALR ... e.vevivireeeiiire e 159
1.7. MiS €1 018 INNOVALSIOON .......vcviiiiiiiiiiciiiic e 160
1.8. EESHI Ja INNOVALSIOON ...ttt n bbb 160
2. Opilaste iNNOVALSIOON Ja ELEVIIUS ....v.vuivevieiveiirericeeisciesese e 162
2.1. Ettevotluse alustamine: kuhu poorduda?...........cccoovvviiiiiiiieiiiee e 162
2.2. Heade ideede patenteerimINe .........cccviieiieii et e et sre e e e 163
3. Leiutajate konkurss innovaatiliSuse tOBtaJaNa.........cccueierieriiierieiinieeee e 165
3.1. Opilaste IETUHSEA .....cvvvrcvrirericeeiescie ettt 166
4. Praktilisi néiteid dppemeetodidest, mis aitavad tdsta huvi innovatsiooni ja uuendamise vastu
................................................................................................................................................. 167
4.1. Innovatsioon loodusainetes (matemaatika, bioloogia, geograafia, fiilisika, keemia)...167
4.2. Innovatsioon ja Kehaling KaSVatUs..............ccecveiueieiieeie e 168
4.3. Innovatsioon kunstiainetes (muusika- ja Kunstiopetus) ..........coovvvrivererenenenesenennns 168
4.4. Innovatsioon sotsiaalainetes (inimesedpetus, {ihiskonnadpetus, ajalugu, eesti keel,
kirjandus, VOOTKEEIEA) .......c.eiiiiiiieiei e 169
4.5. Innovatsioon tehnoloogiadpetuses (KASIEOO) ......vevvvrveririiiiiiiiiiiiie e 170

Labiv teema "Vaiartused ja kolblus"

Viirtuskasvatuse mudelit otsimas (Olga Schihalejev, Aive Pevkur)..........cccocviiiininnnnn, 174
1. Kas viirtuskasvatus kuulub ja sobib KOOI?.........cccccoviviiiiiiiiiii 174
2. Miks peaks kool tegelema VAATTUSIEZAT .........covviiiiiiiiiciee e 175
3. Véirtuskasvatuse €eSMArZId ........ccovviiiiiiiiiiiiiii e 179
4. Vairtuste ja hoiakute Kujundamineg ...........cooeviiiiiiiiiice s 181
5. Erinevad ldhenemised VAArtuskasvatusele ..........ccocviiiiiiiiiiciiic 183
6. Vairtuskasvatus erinevates OPPEAINELES. .......veveirrierreerriesieesreesee e e sree e e e snee e e 186
Koostoine tund kui vidrtuskasvatuse meetod koolis (Meedi Neeme)..........cccccevvviiinnnnnn. 190
1. Kool on vAArtuskeskkond ...........cccooviiiiiiiiiiii 190



2. Kokkulepped ja koostd0 vAArtuskasvatuse 0Sana.........ccceuvvveiiiveeiiiieeniieeesiieessieessneessineenns 192
3. Koostdo ldhtealus - positiivse enesehinnangu toetamine...........cocvveeiirieieninenesie e 194
4. Koostoine tund on turvaline ja OpilaseKesKNe..........coveiiviiiiiiiiiiiec e 195
5. Vastupanuga toIMETUIEK ............oiiiee e 196
6. KOOStO1SE tUNNT €TAPIA ....veiiiiiiiiiie ittt s sar e e s neneeen 198
7. KUUIAMISE OIUIISUS ... 201
8. Opetaja kui viirtuste ja hoiakute arengu t0€taja..........covvevrvrveeerersverereeeeessereseeeesssesseen. 203
9. OPPIMISe VAATTUSIAMINE .....v.vuvvvereierieetes ettt bttt s e s e s b s ae s nans 206
Koolikultuur viirtuste ja hoiakute kujundajana (Lemme Randmaa) .............ccoecvvvennnnnnne 208
1. Tervitamise rituaal — on see VAArtuskasvatuse 0Sa? .........ccevverieiieereeriesieseesieseesee e 210
2. Vahetund — dzungel vai pligatud podsastega Park? ..........cccooereririnieieeieiese e 211
3. VHSAKUSE OIUTISUSESL ...ttt 212
4. Autonoomia — VAArtus vOI ProbleemM? .........ccceiiiiiiiieieieiiesie s 213
5. Karistamine Versus MOtIVEEITMINE ........ccuoiriiririeieisesi et 214
5.1. Mirkused — KOOHKUITUUIT 0S87........coviiiiiiiiiiiiiieieee e 214

6. Klassijuhataja kui vadrtuste kujundaja argipaev ........ccoccveveeiiieiiiniienie e 216
6.1. Klassijuhataja KUl SUUNGJA .........ccveiieriiriiiiiiiiiieieiee e 217
6.2. Klassijuhataja kommunikatsioonijuhi rolliS............cccooeieiieiciieseee e 218
7. Opetaja peamine kiisimus — kuidas ma hakkama $aan?..............c.ccoeereveveveereeerineneeeennns 220

Kuidas kujundada viirtuskasvatuse abil arusaama heategevusest kui loomulikust elu osast

(MEFTKE KAUNISSAANE) ... ..cvieieitieiteetecttesteesteete s e e ste et e sta et e esaesseesteesbeaneesaeesteansesteentesneesreenneanee e 222
1. Kodanikuiihenduste ja riigi roll véartuste kujundajana............c.ccoeviveniinniiinnieninenees 223
2. Kooli roll vadrtuste Kujundajana ..........cccverieriiiiieiiieiie e 224
3. Kokkupuude kodaniKuhariduSBga ..........coeieririiiiiiiieieie e 226
4, Miarkamisest tegutsemiseni - kuidas teha head? ... 227
5. TeabekesKKONNA MOJU......ecviiiiiiiiiiiiiesieee e 229
5.1. Avalik arutlus meedias jJOUAb KOOIi........cceeiiiiiiiiiiiii e 229
6. Oppetdd saab olla heategevusprojektile abiks ........c.cocvivereceererereeeeereseseseeeeees s 231
6.1. Puudega laps koolis — Kuidas aidata? ............ccccceieeiiiiieiic i 232
7. Lahedalseisvate probleemide juurest kaugemate juurde ja tagasi..........ccccevererererennnnnn 233
7.1. Kogukonnatunde KUjuNdamiiNg .........c.cccueieeiioiie it 235
7.2. Arendav vabatahtlik tEJEVUS .........c.ooiiiiiiieee s 236
8. Sotsiaalne ettevotlus koolivalise teZeVUSENA.........ccueiiiiiiiiiiiiii e 238
Maailmakodaniku viirtuste kujundamine koolis (Johanna Helin)...........ccocoovviiiiiennnn. 240
1. Maailmahariduse pdhimotted OpPeKavas .........cccocveiviiiiiiiii e 242
2. Opetaja ja kooli roll maailmahariduSes .............ccevrviuirrirererierersiieiesre s 244
3. MItmeKUIUUITIING ESHIUS........coviieiieiice e 247
4. Maailmakodaniku véértused erinevatel kooliastmetel .............cccooieiiiiiiiiiiiicncce 248
5. Konkreetseid nditeid maailmahariduse teemade 16imimiseks Oppeprotsessi...........cocvvene.. 251
LISAD
Lisa 1 Lébivate teemade seletus Oppekava iildosas, vordlevalt 2002. a dppekavas ja 2010.a
OPPEKAVAS ... 257
Lisa 2 Eesti riiklike dppekavade (alates ROK 2000 projektist) iildosade aineiilesed
komponentide, sh ldbivate teemade arendamine............ccccoovviiiiiiiiiiicii 259
Lisa 3 Lébivate teemade rakendamise planeerimise maatriks ..........c.ccoooveviiienenieniinncsne e, 263



Lisa 4 Labivate teemade vOrdlus 5 riigi NAIE] .........ccviiiiiiiiiiiiiescre e 264

Lisa 5 Viljavotted ekspertide hinnangutest labivate teemade rakendumise kohta ..................... 266
Li§a 6 Riiklikus strateegias “Sdidstev Eesti 21" soovitatavate aineiileste eesmérkide ja 2010. a

ROKi ldbivate teemade Jaotuse VOTAIUS .......cccveiiiiiiiiiiiiiic s 274
Lisa 7 2010. a ROKi libivate teemadele vastav ELi votmepadevuste SiSU .........occevvvreverernnn. 275
Lisa 8 Lébivate teemade 1ahtedOKUMENTE ........ccveriieieiieiicie e 278
Lisa 9 Libivad teemad ROK 2010 pdhikooli dppekava ainevaldkondade kirjeldustes.............. 278



Saateks

Sissejuhatus

Saateks
Ulle Luisk, Aivar Ots

Kéesolev artiklikogumik on moeldud Opetajatele, koolijuhtidele, koolide
partnerorganisatsioonide esindajatele ning kdigile teistele, kes tegelevad labivate teemade
Opetamisega vOi nende Opetamise kavandamisega koolis. Koolides on ldbivate teemade
rakendamist praktiseeritud tdnaseks pea neliteist aastat. Sellele Oppe- ja kasvatustod osale
taaskord keskenduma ja kogumikku avaldama ajendasid sisseviidud muudatused riiklikus
pohikooli dppekavas. Uuendatud dppekava tdpsustas juba praegu koolides késitletavaid lédbivaid
teemasid ja nende rakendamise pohimotteid. Lisaks kaasati Oppekavasse ka uusi ldbivaid
teemasid, mille puhul senist koolide tegevust on iseloomustanud pigem koha peal toimunud
Oppet6d mitmekesistamine ning vastavate tegevuspohimotete ja —tavade rakendamine, osalemine

mdnes innovatsiooniprojektis voi arendustegevusele orienteeritud vargustikus.

Jargnevates artiklites voetakse vaatluse alla neli ldbivat teemat. Kahe puhul on tegemist uute
teemadega, milleks on “Kultuuriline identiteet” ja ”Vddrtused ja kolblus”. Teised kaks on aga
senise labiva teema “Infotehnoloogia ja meediadpetus” edasiarendused, mille nimetusteks on
saanud vastavalt “Teabekeskkond” ning “Tehnoloogia ja innovatsioon”. Need neli teemat on
kogumikus toodud esile eeldades, et nende niitidne esitus dppekavas peaks ajendama koolides nii
vastavate teadmisalade ja meetodite tundmadppimist kui ka viiside leidmist nende Oppetdos ja
igapdevases koolielus rakendamiseks. Valikut tehes on eeldatud sedagi, et niitidsel kujul on
tegemist teemadega, mille puhul Eesti iildharidusdppeasutustes puudub veel koondav ettekujutus

rakendatavatest teoreetilistest késitustest ja metoodikast.

Kindlasti ei olnud kogumiku ettevalmistamisel tegemist n-6 tiihjalt kohalt alustamisega. Uhel voi
teisel moel on koik tutvustatavad ldbivad teemad juba osaks tinasest Opetusest ja kasvatusest
koolides. Kogumiku koostamisel oli vdimalik kaasata {ilikooli dppejoude, kelle tegevusala ja
uurimishuvi seostub vastavate valdkondadega, ning mitmeid koolidpetajaid, kes oma t66s on
votnud sihiks kujundada ja propageerida iihe vdi teise teemadega seotud motteviise ja praktikaid.

Lisaks oli vOimalik kaasata mitu haridusuuenduslike projektide eestvedamisega seotud
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Saateks

spetsialisti, kes jirgnevates artiklites tutvustavad oma tegevusalast ldhtuvaid voimalusi nende

labivate teemade rakendamiseks.

Kogumik on vastavalt késitletavatele teemadele jaotatud nelja ossa. Iga ldbiva teema puhul on
esmalt esitatud artikkel, mis tutvustab l&dhemalt teema kontseptsiooni, selle tagamaid ning tildisi
Ooppe- ja kasvatustoos késitlemise vOimalusi. Neid iilevaateid tdiendavad tegevOpetajate ja
teemakohaste projektide lébiviijate artiklid, mis tutvustavad seniseid kogemusi antud vallas ja
esitavad lugejale erinevaid néiteid sellest, kuidas ldbiva teema rakendamisele oma koolis vdiks
laheneda. Mitmed autoritest on isiklikult osalenud dppekava koostamisel. Kogumik pakub seega
lugejale nii teadmisi kui ka praktikute kogemusi. Eraldi tuleb siinkohal rdhutada, et kogumiku
eesmargiks ei ole dra médrata voi piiritleda antud labivate teemade kasitlemise viisi. Taotluseks
on teadvustada dppekavas viljendatud eesmérkide taustaks olevaid probleeme ja kavatsusi ning
neid motestavaid késitusi. Loodetavasti aitab see lugejal oma t60s leida paremaid ldhenemisi

neis kiisimustes Opilaste jaoks oluliste védrtuste, teadmiste ja oskuste kujunemise toetamiseks.

Kogumiku juurde kuuluvas lisas esitatakse valik ldbivate teemade kontseptsiooni arendamise
kdigus koostatud ning kasutatud materjalidest. Need materjalid on abiks ldbivate teemade
rakendamise planeerimisel koolis. Lisas on toodud ka viljavote ldbivate teemade osast dppekava

ainevaldkondade kirjeldustes.

Enne valitud ldbivaid teemasid tutvustavaid artikleid antakse tilevaade ldhenemisest ldbivate
teemade rollile kaasaegses iildharidusoppes ning ldbivate teemadega seotud arendustegevuse ja

nende rakendamise protsessist.



Labivad teemad tildhariduskooli dppe- ja kasvatustegevuses

Lébivad teemad iildhariduskooli 6ppe- ja kasvatustegevuses
Ulle Luisk, Aivar Ots

Ootused kooliharidusele on kaasajal vdga mitmekesised. Lapsevanemad ja Opilased tunnevad
muret, kas koolis dpitav valmistab noori piisavalt hésti nende tulevikuks ette. Inimesed, kelle
tegevus hdlmab iihiskonna muutuste jilgimist voi kavandamist, osutavad sellele, et selle
jatkusuutlikkus ja konkurentsivoime paraneks, kui koolides pdorataks enam tdhelepanu vajalike
oskuste dpetamisele. Uldhariduskoolides dpetatava vastu tunnevad huvi erinevad rithmad ning ka
nende soovid on erinevad. Soltumata rithmast, ei tunta sageli huvi ainuiiksi tinaste Opilaste
emakeele- voi matemaatikahinde vastu (kuigi selliseid tulemusi kogetakse endistviisi viga
tdhtsana), vaid ka sellistes kiisimustes, kas Opilastel kujunevad oskused kaasinimesi mdista ja
toetada, liiia 14bi haridus- ja tooturul, hoida end erinevate pahede, dnnetuste ja haiguste eest voi
leida iihine keel teiste kultuuride esindajatega jpm. Selliste ootuste mitmekesisus kajastub nii

meie igapdevasuhtluses kui meediasdnumites iisna tihti.

Kirjeldatud ndhtus voiks kajastada {tildist arusaama, et (a) indiviidi ja iihiskonna edukam
toimetulek soltub indiviidi mitmekesistest padevustest, millest paljude kujunemist ei saa
taandada teatud distsipliinidest lahtuvate ainete dppimisele koolides, ning (b) veendumust, et ka
selliste mitte kindlatele ainetele omaste padevuste levikut saab siiski just koolides asetleidva
Oppe- ja kasvatustegevuse abil soodustada. Selline mdtteviis on voetud omaks mitmete riikide
hariduspoliitikas ning vastavalt on otsitud viise, kuidas koolides defineerida tdiendavaid opetuse
ja kasvatuse valdkondi, mille sihiks on valdavalt reageerimine {ihiskonnas levivate riskidele ja
nende maandamine ning nii indiviidi kui ihiskonna tasemel edasise parema toimetuleku
soodustamine. Nii vodidakse sihiks seada voitlus tervistkahjustavate eluviiside, ebavdrdsuse
suurenemise, torjutuse voi voorandumisega riigi toimimisest, vdi taotleda kodanike hulgas nt
paremal tasemel kaasaegsete tehnoloogiate mdistmist ja oskust neid oma tegevuses rakendada.
Uheks levinud votteks selliste tiienduste lisamisel dppe- ja kasvatustdds ongi dppekavades
labivate teemade (Cross-Curricular Themes) méiratlemine. Ehk teisisonu osutatakse oppekava
tekstides tavapérast ainedpet tdiendavatele prioriteetsetele valdkondadele, kus kooli tegevus

tervikuna peaks aitama Opilastel kujundada valmisolekuid edukaks toimetulekuks.
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Uldjoontes saab eristada kaks libivate teemade liiki. Esimene liik viitab teemadele oppeteema

tadhenduses ja ei iihti otseselt traditsiooniliselt koolis Opetatavate ainetega: tervisekasvatus,

keskkonnasddstlikkus,  inimoigused,  kodanikuharidus, — meediadpetus,  sddstev — areng,
tarbijateadlikkus, kultuuridevaheline haridus, liiklusohutus. Teine liik viitab padevustele, mida
taotletakse aineiileselt: kommunikatiivsed oskused, opioskused, probleemilahendamine jne.

Mitmetes Euroopa riikides on eri ldhenemisviise kombineeritud: taotletakse nii

kommunikatiivsete ja iildisemate sotsiaalsete oskuste arendamist, dpioskusi, kui ka kodaniku-,

keskkonna- ja tervischaridust. Soltumata ldbiva teema mdiératlemise viisist on sagedamini
tegemist selliste eesmirkide seadmisega Oppetdole, mille saavutamisel on oma osa mitme

Oppeaine raames tehtaval t06l. Samuti on ldbivad teemad erinevalt ainedppest suuremas ulatuses

suunatud hoiakute ja véirtuste kujundamisele, millega soovitakse mdjutada Opilaste eluviisi.

Tabavalt on erinevates riikide kogemuse pdhjal iseloomustatud ldbivaid teemasid Euroopa

hariduse arendamise — ja uurimisinstitutsioonide konsortsium CIDREE (Consortium of

Institutions for Development and Research in Education in Europe) formuleeringus, mille jargi

on ldbivad teemad teatud valdkonnad, mis on paremini omandatavad kahe vdi enama dppeaine

kaudu ning neid voib kisitleda kolmes laiemas ja omavahel seotud kategoorias:

- teemad, mis on suunatud positiivse kditumise, suhtumise ja vddrtushinnangute arendamisele
Opilases (tervisedpetus, sotsiaalsus). Siin seatakse esile teemad, mida on raske opetada iihe
kindla aine kaudu;

- teemad, mida ei saa késitleda kindlate ainete kaudu (keskkonnaharidus ja
meediadpetus). Siin on pohitdhelepanu oskuste, teadmiste ja mdistmise arendamisel
integreeritud Gppe- ja kasvatustoo kaudu;

- Opilaste ainetest sOltumatud pdhioskused (nt sotsiaalsed ja kommunikatiivsed
véljendusoskused), dppimisvalmidus ja probleemide lahendamisoskus; (Brooks, Granville,
Hooghoff, McAndrew, Maes, Robertson, Walker, 1998).

Lébiva teema kontseptsioon ei ole Euroopa riikide Oppekavades enam uudis, kuid nende

kontseptsioonide kirjeldused néditavad, et nende sisu voib olla mitmekesine. Lébivate teemade

loeteludes esineb nii dppeaineid kui ka dpikeskkonna erinevaid tasandeid 16imiv funktsioon (nt

,»Tervis ja ohutus“ kui inimesedpetuse dppeaine komponent, aga ka koolikeskkonna kujundamise

pohimote voi ,, Tehnoloogia ja innovatsioon® kui arvutidpetuse voOi tehnoloogiadpetuse

komponent, aga ka kogu Oppetdd kavandamise aspekt). Lébivate teemade sisu mitmekesisust
seletab seegi, et neid kasutatakse oluliste ja aktuaalsete valdkondade, kiiresti muutuva
elukeskkonna  poolt kaasa toodud innovatsioonivajaduse rahuldamiseks. Néiteks
internetikeskkonna Kiire areng, terrorism, véga kiire HIV levik jms nduavad niisuguse teadmuse

toomist haridusse, mida konservatiivne, ainekeskne Opetus hésti ei vOimalda. Siiski on nii
11



Labivad teemad tildhariduskooli dppe- ja kasvatustegevuses

tegelemine globaalsete probleemidega kui rahvusvahelistumine/intensiivistuv riikidevaheline
koostod ajendanud rahvusvahelisi organisatsioone maddratlema haridusalaseid eesmérke ja
rohuasetusi, mis ilmselt soodustavad eri iihiskondades pdorama iildhariduskoolide Oppes
tdhelepanu sarnaste uuenduste sisseviimisele. Eestiga seoses saab selliste ndidetena vilja tuua
2001. aastal Euroopa Liidu haridusministrite poolt hariduses tdhtsustuvate valdkondadena
sonastatud individuaalsuse, sotsiaalsuse ja majandusliku toimetuleku ning Euroopa Parlamendi
ja Noukogu poolt 2006. aastal soovitatud kaheksa elukestva dppe votmepéddevust. Viimane
raamdokument osutab, et Euroopa hariduspoliitikas on saanud domineerivaks lahenduseks
votmepadevuste sOnastamine seostatult rakendusvaldkonnaga. Konkreetsed teadmised, oskused

ja hoiakud on vastavas dokumendis padevuste kaupa kirjeldatud.
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1. Oppekava liibivate teemade arendamine Eestis

Taasiseseisvunud Eesti Vabariigis voeti ldbivad teemad pohikooli ja giimnaasiumi riiklikus
oppekavas kasutusele juba 1996. aastal. 2002. aastal rakendunud uues Oppekava versioonis
kirjeldati eelmisega vorreldes ilisna sarnast teemade ringi. Siis kuulusid sinna ,, Keskkond ja
sddstev areng*“, ,,Todalane karjddr ja selle kujundamine“, ,\nfotehnoloogia ja meediaopetus *
ning ,,Turvalisus“. Kui 1996. aasta dppekava kirjeldas ldbivaid teemasid vordlemisi napilt ning
ilmselt vois neist vihemalt osade puhul eeldada soovi kiirelt juhtida dppetdos tdhelepanu uute
oluliste valdkondade Opetamisele ainedppe korval, siis 2002. aasta Oppekavas on ldbivate
teemade roll ja seosed kooli Oppetdd erinevate aspektidega enam ldbitdotatud ning nende
teemade osas on viljatoodud ka selgepiirilisemad eesmirgid ja sihiks seatud pédevuste
kirjeldused. Mdlemad Oppekava versioonid négid ette ldbivate teemade késitamist erinevates
Oppeainete ning nende eesmirkide saavutamist eri Oppetdd osade siinergia labi. Naiteks 2002.

aasta Oppekava, kisitledes ldbivaid teemasid iihe olulise integratsiooni vahendina, kirjeldab

otseselt eri teemade seosed Oppekava iildiste eesmérkide ja dppeainepddevustega.

Seega on 1990-ndate aastate teisest poolest Eesti iildharidusdpingute korraldamisel kasutatud
labivaid teemasid nii Opetuse kaasajastamiseks kui dppetdd erinevate osade soovitud koosmdju
midratlemiseks samasugusel viisil nagu seda tehti samal perioodil mitmete arenenud riikide
uuendatud oppekavades. Libivate teemade kasutuselevotmine ei tdhenda ainuiiksi muudatusi
Ooppekava tekstis. Oluline on propageerida uute sonumite levitamist, luua Oppematerjalid ja —
vahendid, kujundada voimalused vajaliku oskusteadmise kujundamiseks ja levitamiseks jms.
Seni kasutatud ldbivate teemade osas saab tuua mitmeid hdid nditeid nii loodushariduse,
infotehnoloogia - ja Kkarjaariopetuse vallas, kus erinevate asutuste, projektide ja vorgustike
kaudu ressursse vahendades on suudetud luua koolides kasutatavaid vahendeid, koolitada
Opetajaid vo1 kujundada otse Opilastele suunatud Opivoimalusi. Samuti on koolides kujunenud
omad tavad ldbivate teemade késitlemiseks. Samas tuleb tddeda, et siiani ei ole erinevate ldbivate
teemadega seoses toimunud arendustegevusi tervikuna tdpselt koordineeritud ning puudub
kiillaldane iilevaade koolide tegevuse kohta teemade rakendamisel ja sealjuures saavutatud
tulemustest. Seda laadi teavet on siiani vOoimalik saada pigem eraldivoetult kindla teema kohta,
kas siis arendustdid suunavast keskustest, sama valdkonna ekspertidelt voi ka mdningatest
uuringutest, mis on seni keskendunud pigem iiksikute teemade Oppetdds kaasamise viiside

selgitamisele.
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Kédesoleval aastal kinnitatud pohikooli Oppekavas esitatud ldbivate teemade Oppe- ja
kasvatustoos kisitlemise pohimdtete ja teemade endi méiratlemisega asuti Tartu Ulikooli
oppekava arenduskeskuse juures tegelema 2005. aastal, mil alustati konsultatsioone erinevate
alade ekspertidega, et selgitada kasutatavate teemade ajakohasust ja seatud nduete sobivust
koolipraktikas. Samuti keskenduti nii Eestis kui rahvusvaheliste organisatsioonide
arengukavadele ja haridussiisteemide iilevaadetele ning neis toodud soovitustele
tildharidusopingute eesmirkide ja valdkondade kohta. Viga oluliseks osutus suhtlemine
voimalike uute ldbivate teemade vallas juba vastavasuunalisi Oppetegevusi Eestis tutvustavate
organisatsioonide esindajate ning ekspertidega. Siiski ei leidnud 2006. a. koostatud projekt
kohest kasutamist ning t66 viidi 10pule hiljem samas kohas, mis oli saanud uue nime - Tartu
Ulikooli haridusuuringute ja dppekavaarenduse keskus. Arendustegevuse teostamiseks loodi
keskuse juures ekspertidest toogrupp kuhu kuulusid Piret Jamnes, Imbi Henno, Annika Remmel,
Epp Vodja, Annika Kommsaar, Kardi Ugur, Mart Laanpere, Urve Sellenberg, Maie Alas, Pille
Valk ja Olga Schihalejev.

Labivaid teemasid on pohikoolis dppekavas senise nelja asemel kaheksa:
»Elukestev Ope ja karjdéri planeerimine®,

,Keskkond ja jatkusuutlik areng®,

»Kodanikualgatus ja ettevotlikkus®,

,,Kultuuriline identiteet*,

,,Teabekeskkond®,

, Tehnoloogia ja innovatsioon®,

,lervis ja ohutus®,

O N o g bk~ W Dd e

,, Vairtused ja kolblus®.

Teemade 10plik nimekiri moodustus Eesti ja teiste riikide Oppekavades toodud ainetileste
elementide vordluste ja Opetajate hulgas 1dbiviidud uuringu pdhjal ning eri valdkondade eksperte
tthendanud ldbivate teemade to0grupi omavahelise koostdd tulemusel. Seekordsel dppekava
muutmise ettevalmistamisel piiiiti poorata suurt tdhelepanu tehtava t66 1dhtekohtade
maiératlemisele ning visiooni loomisele ldbivate teemade rakendamisest. Selleks, et tagada
labivate teemade osas tehtavate muudatuste otstarbekus ja sihipdrasus, olid arendustegevuse
eesmargid jargmised:

- haarata ldbivate teemade loendi kaudu Sppekavasse tdnases iihiskonnas aktuaalsed teemad,

mille kdsitlemine ei ole voimalik konkreetsete Oppeainete raames;
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- leida lahendus probleemile, kus ldbivate teemade Oppetegevusse integreerimine on
ainekavade tasandil vihemérgatav ning nduab dpetajatelt suurt lisatood;

- muuta ldbivate teemade roll Oppekavas paremini miiratletuks nii Oppekava erinevate
komponentide suhtes kui ka kooli dppetegevuse erinevate komponentide suhtes;

- luua eeldused labivate teemade sisukale rakendumisele koolis.

Nende eesmarkide jargmise tagamiseks peeti vajalikuks (a) médratleda ldbiva teema roll Sppe- ja

kasvatustegevuse korraldamisel ning eritleda viisid, mille kasutamine kooli poolt ldbiva teema

rakendamisel toetaks soovitud tulemuste saavutamist, (b) votta arvesse erinevate riikide vastava
ala kogemused ning (c) seostada dppekava eelndu koostamise perioodil ldbivate teemadega
tehtav t60 ainekavade arendustddga. Léabivate teemade funktsionaalse rakendamise voimaluste
madratlemiseks viidi 1dbi analiilis, mille tulemusi kajastati artikli ndol (vt Harro-Loit, Kello;

Ugur, Kodiv, Luisk, 2007). Selle t66 tulemusel vdeti tegevuse aluseks jargmised ldhteseisukohad:

- péadevuste kujundamiseks on vaja kooli dppekavas jouda iile ainepiiride: Opitakse kogu
Opikeskkonnas (dppevara, vahetund, kogu kooliruum);

- lébiv teema ei saa olla asi iseeneses, nditeks mingi uue Oppesisu lisamise viis, vaid peab
olema vahend, mis aitaks Opilaste koormust vdhendada efektiivsuse tdstmise (siinergia
loomise) abil ning vdoimaldaks arvestada piddevuste vajalikkust kiiresti muutuvas ithiskonnas.

Uhtlasi vdeti t60s arvesse, et kaasaegne Oppeprotsessi kavandamine tihtsustab eesmirke

oppesisu korval ja on orienteeritud seatud véljundite saavutamisele, vaatab tulevikku, toetub

integratsioonile ja partnerite vahelisele koostoole (nii avaliku-, era- kui ka kolmanda sektori

institutsioonid), ning séilitab avatuse arendustegevusele.

Arvestades neid raamtingimusi, kirjeldati koiki ldbivaid teemasid avades iga teema sisu
jargmiste mérksonade kaudu: (1) Oppeaine eesmdrkidega seonduv, (2) Oppesisuga
(teemakdsitlused) seonduv, (3) Opitulemuste ja hindamisega seonduv (kohustuslikud — ja
valikained), (4) kogu koolikeskkonnaga seonduv (sh kooli igapdevane tegevuskorraldus ning
ainetevaheliste projektide ja uurimustega seonduv), (5) tunnivilise tegevusega seonduv, (6)
koolivilise tegevusega seonduv (koostdd partner-organisatsiooniga, kooli roll kogukonnas).
Sellisel viisil 1dbitodtatud rakendmaisvoimaluste kirjeldused peaksid aitama paremini mdista iga

labitootatud teema toimimist koolis tervikuna.

Ainekavade tooriihmadele viidi 2008-2009 ldbi neli to0seminari, mille sihiks oli vahendada
teadmisi ldbivate teemade kasitlemisvoimalustest ainekavades, neid analiiiisida ning selgitada
vilja voimalikke murekohti ldbivate teemade rakendamisel koolis. Samuti harjutati seminaridel

Opitulemuste ning ainesisu seostamise meetodeid. Selle tulemusel arendati ja tdiendati Oppekava
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iildosa lidbivate teemade lisa, koostati ldbivate teemade Opitulemuste loend ning muudeti kohati
ka teemade kirjeldusi. Lébivate teemade sisu ja taotlusi vdeti arvesse nii ainevaldkonnakavade
eesmirkide kui taotletavate Opitulemuste sonastamisest. Ainekavade valmimise jirel korraldas
TU keskus ka nende retsenseerimise libivate teemade rakendamise seisukohalt. Selle tulemusel

tehtud ettepanekuid kasutati kavade tdpsustamiseks

Oluliseks suunaks praeguses ldbivate teemadega seotud Oppekavatdos on toetavate
juhendmaterjalide koostamine. Kuigi mitme teema puhul on vidhemalt osaliselt juba olemas
sobivaid materjale, holmab uue Oppekava teemade ring valdkondi, mis vajavad tdiendavat
tutvustamist ja koolis kasutamiseks soovitatavate lahenemisviiside kirjeldamist. Ka kdesolev

kogumik on koostatud iihena neist vajalikest tugimaterjalidest.

Andes soovitusi koolides t60 korraldamiseks, on oluline omada ajakohast iilevaadet, kuidas
labivate teemad rakendamise erinevaid viise on seni Onnestunud kasutada. Haridus- ja
teadusministeeriumi tellimusel on Tartu Ulikooli haridusuuringute ja Oppekavaarenduse
keskuses kdivitatud rakendusuuring ,,Riikliku Oppekava ldbivate teemade rakendamise
strateegiad koolis“. Uuringus on voetud vaatluse alal 2002. aasta dppekava lidbivate teemadega
koolides tehtav t66. Pohiecesmargiks on uurida kooli kui terviku strateegiaid ldbivate teemade
kasitlemisel - kuidas koolid on korraldanud dppekava ldbivate teemade dpetamiseainetundides ja
kogu kooli tegevuses, milliseid struktuure on koolides selleks tarbeks loodud ning milliseid

ressursse ldbivate teemade dpetamine koolidelt nduab.
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2. Labivate teemade rakendamine koolides

Selles kogumikus nii kirjeldatakse eri ldbivate teemade taustaks olevaid ideid kui tuuakse néiteid
kuidas kindlaid ldbivaid teemasid voiks koolis késitleda. Seega vaadeldakse neis tekstides
konkreetsemaid voOimalusi, mida koolides saab kasutada mones valdkonnas aineiileste
eesmaérkide jargimisel. Seega voiks enne siin lithidalt kédsitleda iildisi kooli dppe- ja kasvatustoos

labivate teemade rakendamise tasandeid ja sealjuures kasutatavaid meetmeid.

Nii nagu valdavalt Euroopas, kuulub ka Eestis ldbivate teemade rakendamise viisi kujundamine
kooli padevusse. Riiklikul tasemel on madratletud valdkonnad, tegevuse eesmérgid ja moned
tildised suunised, mida rakendamisel arvestada; lisaks toectatakse koolide tegevust ldbi
innovatsiooniprojektide. Kool on siiski ldbivate teemade rakendamisel see keskus, kes valib
endale sobivaima viisi, planeerides rakendamisega seotud tegevusi ja viies need ellu. Esmapilgul
vOib ldbivate teemade kaasamine dppes tunduda pelgalt ainedppe teatud laiendusena — ka nende
sihiks on aidata Opilastel kujundada teatud teadmisi, oskusi, hoiakuid, véairtushinnanguid ja
kditumisnorme. Keeruliseks muudab aga lébivate teemadega tehtava t66 haldamise see, et paljud
eesmirgid on saavutatavad mitmete ainete dppimise koosmojus. Nii monedki nt hoiakute ja
vadrtuste kujunemist taotlevad eesméirgid eeldavad mitmekesisemat Opilase keskkonna
kujundamist kui ainult dppesisu tdiendamine ning valmisolekut Sppe lédbiviimisel paindlikult
reageerida iihiskonnas aktuaalsetele kiisimustele ning votta arvesse Opilaste igapédevase elu
kogemusi. Lisaks puudutavad ldbivate teemade eesmérgid viga erinevaid valdkondi, mis tekitab
kiisimuse, kuidas tagada t60s Opilastega neid juhendavate tdiskasvanute kiillaldane
kompetentsus. Juba need iildised tdhelepanekud osutavad, et ldbivate teemade rakendamine
eeldab kooli kui terviku pingutusi: Opetaja t66d oma dppetdd kujundamisel, dpetajate vahelist
koostood, kooli tasemel Oppetoé ja koolikeskkonna organiseerimisel tehtavat t66d ning
mitmesugust koostodd kooliviliste partneritega. Tagamaks ldbivate teemade realiseerumise kogu
kooli tegevuse kaudu on soovitav silmas pidada, et neist ldhtutaks:

1. Fuiiisilise opikeskkonna kujundamisel ja kasutamisel neis kohtades, kus kool saab seda
mojutada. Opilased veedavad viga palju oma ajast dpperuumides, muudes kooliruumides ja
kooli ldhemas timbruses, samuti kasutavad nad kooliga seotud virtuaalseid keskkondi (kooli
koduleht, erinevad dppeprogrammid jms). Uhtekokku on tegemist siin keskkonnaga, mis nii ise
(esemed, nende omadused ja korraldus) kui seal kooli personali poolt pakutavate eeskujude abil
ning kooli kogu liikmeskonnale suunatud kaitumisnormide kaudu loob voimalusi Opilastel

kogeda ja harjutada igapdevaselt eri teemade sihtidele vastavaid tegevusviise.
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2. Tehes koostodd kooli tegevuste kavandamisel. Kompleksne tegevus eeldab erinevate poolte
kaasamist ja nende tegevuse koordineerimist. Ldbivate teemade rakendamisel tuleb teha
koostood Opilastel, dpetajatel ja teistel koolitdotajatel, kooli juhtkonnal, lapsevanematel ja kooli
hoolekogul ning erinevatel partneritel véljas pool kooli. Viimaste hulka kuuluvad kindlasti nii
KOV asutused ja kolmanda sektori esindajad, ent ka erinevad organisatsioonid, kes otseselt
pakuvad abi libivate teemade kisitlemiseks koolis. Uhelt poolt on tegemist praktilise
tookorraldusliku protsessiga, mis tagab ldbivate teemade vallas Oppe- ja kasvatustoo
siistemaatilise  organiseerimise. Selline tegevus loob ka vdimalusi arendada kooli
suhtlemiskultuuri, teadvustada ja vairtustada labivate teemade valdkondi ja eesmérke.
3. Oppe- ja kasvatustegevuses. Esmalt on selle osas tegemist ainedppes ja ainetevahelistes
projektides ldbivatest teemadest ajendatud ldhenemiste kasutamisega ning otseselt vastavates
valdkondades toimuva Opetusega, mis lisaks ainedppe eclementidele holmab ka nt
klassijuhatajat6dd ning erinevaid kooli iiritusi ja klassivélist t66d. Arvestades mitmete teemade
keskendumist tlihiskonna/kooskonna toimimise kiisimustele ning dpilaste igapédevasele eluviisile
ja nende poolt jargitavatele vadrtustele, on tdhtis, et Opetajad ja teised koolitootajad oleksid
valmis igapédevaselt erinevates olukordades reageerima sihipéraselt, 1dbivaid teemasid toetaval
viisil, nt
- Opilas(t)e ainealaselt voi aineviliselt tostatatud, intrigeerivatele,

provotseerivatele voi muidu kasvatuslikku huvi pakkuvatele kiisimustele ja algatustele;
- Opilas(t)e positiivselt voi negatiivselt silmatorkavale tegevusele;

- pdevakajalistele stindmustele koolis voi véljaspool seda.

Koolis on iiheks ldbivate teemade rakendamise nurgakiviks selle tegevuse oskuslik
koordineerimine. Soltuvalt kooli suurusest, téokorraldusest ja tootajate kompetentsusest voib
koordineerimisega tegeleda erinev arv inimesi. Lisaks koolis todtava personali koostoo
suunamisele on oluline luua kontakte kooliviliste partneritega, kes saaksid ldbivate teemade
kasitlemisel anda oma panuse. Partnerite vorgustikud vdivad erinevates piirkondades olla
erinevad sOltuvalt kohalikest voimalustest; varieeruda v3ib toetajate hulk kui ka valdkonnad, kus
kool viélist abi kasutab. Siiski on valdkondi, kus piiiitakse iile riigi toetada koolide tegevust.
Naiteks siseministeeriumi asutused on piilidnud ndonda kampaaniate ja koolituste kaudu toetada

turvalise ja ohutu kéditumise edendamisele ning kuritegevuse ennetamisele suunatud Opetust.

Lébivate teemadega tehtava t00 korraldamisel tuleb hinnata, kuivord kiillaldane on dpetajate ja
teiste kaasatud todtajate valmisolek vastavate teemade kéitlemiseks. Selliste hinnanguid tuleks

arvestada korraldades tootajate vahelist koost6od ja kogemustevahetust ning kavandades
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osalemist tdienduskoolitustel. Eriti uuenduste sisseviimisel voiks teadmiste ja kogemuste

puudumine takistada soovitud tulemusteni joudmist.

Kokkuvote

Libivate teemade tulemuslik rakendamine on suures ulatuses héstikorraldatud koostd6 kiisimus.
Oppetegevuse eesmirkide ja kavandamise vahendina pakuvad libivad teemad koolile
mitmekesiseid vOimlusi omanioliste lahenduste abil Opilaste véértuste ja hoiakute
kujundamiseks ning anda oma panus parema iihiskonna loomisel, kelle lilkkmed oleks edukamad
tdnaste murede ja véljakutsetega hakkama saamisel. Koolides ei ole ldbivate teemade
rakendamine vooras, kiill aga on esile kerkinud mitmeid aktuaalseid valdkondi, millega
tegelemine on vaja liilitada igapdevasesse Oppe- ja kasvatustegevusse. Soovime selleks sobivate

voimaluste leidmiseks ja dppetdds dra kasutamiseks ideid ning edu!

Tartu Ulikooli haridusuuringute ja dppekavaarenduse keskus soovib tinada libivate teemade
arendustegevuses osalenud inimesi, kes andsid oma panuse ldbivate teemade kontseptsiooni
loomisel: ekspertide toorithma litkmed, Halliki Harro-Loit, Katrin Kello, Pille Koiv, Aivar Ots.
Samuti tdname hea koostdo eest koiki kédesolevas kogumikus kirjutanud autoreid, Elukestva
Oppe Sihtasutus Innovet ja iihtlasi ka Haridus- ja Teadusministeeriumi dppekava talitust, kes
Oppekavatdo korraldajana on toetanud ldbivate teemade osas tehtavaid arendustegevusi ning

olnud selles tods nii julgustajaks kui kriitiliseks partneriks.
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Labiv teema: ,,Kultuuriline
identiteet*

Lébiva teema "Kultuuriline identiteet” késitlemisega taotletakse Opilase kujunemist Kultuuriteadlikuks
inimeseks, kes moistab kultuuri osa inimeste motte- ja kéitumislaadi kujundajana ning kultuuride
muutumist ajaloo Vvéltel, kellel on ettekujutus kultuuride mitmekesisusest ja kultuuriga méaératud
elupraktikate eripdrast ning kes vaartustab omakultuuri ja kultuurilist mitmekesisust ning on kultuuriliselt
salliv ja koostboaldis.

Opilast suunatakse:

1) mbistma ennast kultuuri kandjana, edasiviijana ja kultuuride vahendajana;

2) moistma kultuuridevahelise suhtlemise ja koostdé téhtsust dhiskonna jatkusuutlikkuse kujundajana;

3) olema salliv ja suhtuma lugupidavalt teiste kultuuride esindajatesse ning nende tavadesse ja
loomingusse, taunima diskrimineerimist;

4) tundma Oppima ning véaéartustama oma ja teiste kultuuride pérandit ja eripéra, toetudes erinevates
ainetes 6pitule ning seda (ildistades, teiselt poolt ka omaalgatuslikult loetule, ndhtule ja kogetule;

5) teadvustama ning tundma éppima mineviku ja niilidisaja tihiskondade kultuurilist mitmekesisust;

6) omandama teadmisi kultuuride (sealhulgas eesti rahvuskultuuri) kujunemise ja vastastikku rikastavate
moéjutuste kohta;

Lébiva teema "Kultuuriline identiteet” kadsitlemine | kooliastmes.

Léabiva teema késitlemisel | kooliastmes on oluline pakkuda Opilasele vbéimalust osaleda oma
kultuurikeskkonna tavades ja kogeda sellega seonduvaid emotsioone. Opilasel aidatakse jouda
méistmiseni, et teatud tavad ja kombed on omased teatud kultuurile. Oppe ja kasvatusega kujundatakse
meie kultuuriruumis dldiselt tunnustatud kditumisharjumusi, toetatakse uudishimu uue ja erineva suhtes
ning positiivset suhtumist sellesse. Opilaste erinevaid kogemusi kokku viies saavutatakse (ldpilt oma
kultuurist ja selle kokkupuudetest teiste kultuuridega.

Lébiva teema "Kultuuriline identiteet " kdsitlemine Il kooliastmes.

Lébiva teema késitlemisel Il kooliastmes on téhtis kujundada positiivseid hoiakuid erinevate kultuuride ja
inimeste suhtes ning véltida eelarvamusliku suhtumise kujunemist. Opitakse respekteerima erisusi ja
hindama neid kui kultuurilist mitmekesisust ning kultuuride vastastikuse rikastamise vahendit. Oppes ja
kasvatuses leitakse vbimalusi, kus O6ppija saab rakendada oma teadmisi ja oskusi omakultuuri
tutvustamiseks néiteks koolide ja rahvusvaheliste projektide kaudu.

Lébiva teema "Kultuuriline identiteet” ksitlemine Il kooliastmes.

Lébiva teema késitlemisel Il kooliastmes on keskne aidata Opilasel mbista, et omaenda tugev kultuuriline
identiteet toetab teda teistes kultuurides orienteerumisel. Opilasele pakutakse erinevaid véimalusi
omandada kogemusi ning slivendada teadmisi teistest kultuuridest, saada elamusi erinevatest kunsti- ja
kultuurivaldkondadest, sealhulgas véimalust kaasa liiiia kohalike kultuurisiindmuste ettevalmistamises ja
teostamises.

Léabiva teema " Kultuuriline identiteet " kasitlemine glimnaasiumis.

Gilmnaasiumiastme Oppeprotsess toetab jatkuvalt omakultuuri vééartustamist, huvi ja eelarvamustevaba
ning teadlikku suhtumist teistesse kultuuridesse. Opilase teadmisi (Eesti ja maailma, eelkéige Euroopa
Liidu likmesmaade) erinevatest kultuuridest laiendatakse ja slinteesitakse tervikuks ajaloo,
lihiskonnabpetuse, muusika, kunstiajaloo, filosoofia, religiooni ajaloo, kirjanduse, véérkeelte jm tundides.
Oluline on luua véimalusi erinevate rahvaste ja kultuuridega tutvumiseks nii kirjanduse, interneti, meedia
teel kui ka vahetu kogemuse kaudu. Opilasi julgustatakse arutlema selle iile, mida toob endaga kaasa
elamine teises kultuuriruumis.
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Kultuurilise identiteedi kujunemisest koolis

Aune Valk

Eesti Kirjandusmuuseumi teadur

Kooli kontekstis on oluline teada, mida peaks Opetaja oskama méirgata ja teha, et Opilane
kujuneks kultuuriteadlikuks inimeseks, kes mdistab kultuuri osa inimeste mdtte- ja kaitumislaadi
kujundajana ja kultuuride muutumist ajaloo kidigus, omab ettekujutust kultuuride
mitmekesisusest ja kultuuriga méiiratud elupraktikate eriparast nii ithiskonna kui terviku tasandil
(rahvuskultuur) kui ka tihiskonna sees (regionaalne, professionaalne, klassi-, noorte- jms kultuur;
subkultuur ja vastukultuur), véartustab omakultuuri ja kultuurilist mitmekesisust, on
kultuuriliselt salliv ja koostddaldis (viljavdte libivate teemade juhendmaterjalist, TU, 2009: 26).
Tartu Ulikooli poolt koostatud libivate teemade juhendmaterjalis on niidatud, kuidas kultuurilist
identiteeti saab késitleda kdigis dppeainetes. Kiesolevas artiklis pdoratakse erilist tdhelepanu just
omakultuuri ja kultuurilise mitmekesisuse véértustamisele, samuti kultuuriliste erinevuste

moistmise ja sallivuse arendamisele.

1. Moistetest

Kultuur on iiks neid ndhtusi, mis eksisteerib koikjal meie timber ja hdlmab igat indiviidi. Just
seetottu ongi kultuuri moistet viga raske liheselt midratleda. Juba ammu ei defineerita kultuuri
kui ainult kirjandust, kunsti ja klassikalist muusikat. Kultuur peegeldub ka inimeste soengumoes,
riietuses, toidus, selles, kuidas deldakse tere ja jdetakse hiivasti, ning paljudes muudes detailides.
Meie oma kultuur on sageli nii omane, et seda ei osata margatagi. Igapaevane tundub loomulik
ning harjumuspérastest kultuurinormidest erinev kditumine ndib kummaline, ebameeldiv,
hirmutav, paremal juhul huvi tekitav ning maailma rikastav. Enesestmoistetavaks ei peeta
seejuures mitte ainult oma kultuuri, vaid ka seda inimesteringi, kes ,,meie* hulka kuuluvad.
Samas pole kultuuriliste meie-rihmade vahelised piirid ja lahterdused alati {ihesed. Kas

koolipere kui rithma hulka kuuluvad ka lapsevanemad? Kas maalt linna tulnud dpilane saab olla

22



Labiv teema ,,Kultuuriline identiteet™ — Kultuurilise identiteedi kujunemisest koolis

oma? Aga vene Opilane eesti koolis? Kas saab olla liheaegselt nii oma Kui véoras: eestlane ja
venelane, linnainimene, kelle juured on siiski maal? Millised piirid meie ja nende vahel on
jdigemad, milliseid piire saab tiksikisik (kooli kontekstis dpilane) ise iiletada ning milles saab ja

peab kaasa aitama keegi teine (kooli kontekstis dpetaja)?

Gruppidevahelisi erinevusi analiiiisides on kultuur ilmselt kdige laiemalt késitletud ja ka koige
mitmekesisemalt moistetud teema. Sageli vordsustatakse keele-, rassi-, usulised ja
rahvuserinevused kultuurierinevustega. Ka kédesolev artikkel radgib peamiselt etnilise paritoluga
seotud kultuurist. Samas voib kultuurierinevustena kisitleda ka erinevusi polvkondade voi
muusikaeelistuste vahel. Hollandi kultuuripsiihholoogi Ype Poortinga méératluse kohaselt on
kultuur jagatud piirangute kogum, mis limiteerib teatud grupile kittesaadava kaitumisrepertuaari.
Need piirangud sisaldavad endas nii geneetilise voi kultuurilise iilekande poolt pealesurutud
seesmisi piiranguid, kui ka kitsendusi, mille loovad 6koloogilised, sotsiaal-majanduslikud,

ajaloolised ja situatsioonilised tegurid.

Seega piiritleb kultuur teatud grupile iildiselt omased aktsepteeritavad kditumisviisid. Kultuure
vordlevates uurimustes kattub kultuuri piir sageli geograafilis-poliitilise riigipiiriga, kuid
siinjuures jdéb tihti arvesse votmata asjaolu, et erinevused iihe kultuuri vai riigi sees voivad olla

(ja reeglina ongi) suuremad Kkui erinevate kultuuride vahel.

Identiteet on samuti vdga laialt kasutatav ja mitmetdhenduslik mdiste. See termin voib olla
gruppi voi indiviidi iseloomustav tunnus, nii unikaalsust tdhistav kui kuulumist kirjeldav.
Identiteedi all moistetakse nii eneseméératlust (nt ma olen Treffneri Glimnaasiumi Opilane), selle
enesemddratluse tdhendust (ma olen uhke, et olen Mart Reiniku Giimnaasiumi dpilane) kui ka
grupile omaseid sarnaseid viairtusi ja hoiakuid (ma olen vanematest suhteliselt sdltumatu ning
koolikaaslastega tihtehoidev nagu kdik Noo Reaalgiimnaasiumi Opilased). Viga lihtsalt 6eldes on
identiteet inimese arusaam iseendast ehk vastus kiisimusele ,,kes ma olen?** Sellele kiisimusele
vastamine eeldab ettekujutust nii oma unikaalsetest omadustest ja kogemustest (personaalne
identiteet) kui ka sotsiaalsetest suhetest ja kuulumisest sotsiaalsetesse gruppidesse (sotsiaalne
identiteet). ldentiteet moodustab aluse, millelt ldhtudes inimene suhtleb maailmaga ning
interpreteerib ja hindab nii enda kui teiste kéitumist. Ehkki teaduskirjanduses tegelevad

identiteedi ja inimese mina uurimisega erinevad koolkonnad, voib neid mdisteid laias laastus

1. . « . ~ .. . . . — .

Kiisimusele ,,kes ma olen?*, vastavad eesti keelt kdnelevad inimesed reeglina sotsiaalsetest identiteetidest 1&htudes
(nt ma olen eestlane, dpetaja, ema). Seetdttu kajastab identiteedi personaalset poolt paremini kiisimus ,,milline ma
olen?*.
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samastada. Uks esimesi ja ka ehedamaid mina definitsioone pirineb Ameerika psiihholoogilt
William James’ilt: ,,Mina on koik see, mida inimene voib pidada enda omaks: mitte ainult keha
ja psiitihiline joud, vaid ka riided, maja, naine ja lapsed, esivanemad ja sobrad, reputatsioon ja
t60, maa ja hobused, jaht ja pangaarve” (James, 1890/1952:188). James leiab, et identiteeti voib
pidada mina piisivuse ja samasuse tundeks, mis voimaldab tajuda tdnast, eilset ja homset mina

uhtse tervikuna.

Kultuuriline identiteet on iiks inimese sotsiaalsetest identiteetidest. Siinkohal voib radkida nii
keelelisest, usulisest, rassilisest, aga ka lihtsalt kultuurilisest erinevusest — véirtuste, kommete ja
suhtlemisviiside omapérast. Kultuurilise identiteedi areng kulgeb 1dbi nelja staadiumi: suletud
identiteet (foreclosure), moratoorium, hajus (diffused) identiteet ja saavutatud (achieved)
identiteet. Suletud identiteeti iseloomustab tugev seotusetunne identiteedi aluseks olevate
védrtustega, kuid see seotusetunne on lahti mdtestamata ja pohineb kellegi teise (enamasti isiku
vanemate) maailmandgemusel. Moratooriumi- ja hajusale staadiumile on omane kindla suuna ja
seotustunde puudumine. Kui moratooriumistaadiumis olevatele inimestele on iseloomulik
aktiivne identiteediotsing, siis hajusas staadiumis ei tunta selle teema vastu huvi. Saavutatud
identiteeti iseloomustab aga avastamis- ja otsustamisperioodile jargnev mdtestatud seotusetunne
(Marcia, 1966).

Kultuurilisest identiteedist radkides, seda dppetdod voi muu tegevuse kdigus kujundades tuleks
esmalt silmas pidada, et identiteet kujuneb dialoogis: see on defineeritud nii indiviidi/grupi enda
kui teise poolt, seega mdjutab nt enamusgrupi suhtumine vahemuse identiteeti ja mingil mééral
ka vastupidi. Seejuures vOib vastureaktsiooniks halvustavale suhtumisele voi assimilatsioonile
kujuneda vastanduv identiteet. Lisaks on téhtis silmas pidada, et grupi arvamus on oluline ka
seetOttu, et identiteeti ei saa omada (vOi on see vdga keeruline) ilma, et teised grupiliitkmed seda
tunnustaks. Nii on vidga raske olla nt venelane v4i kanadalane ja saada ka eestlaseks, kui
eestlased seda enesemddratlust tunnusta. Niiteks vastas iiks teismeline Kanadas elav eestlane
Eestis olles kiisimusele ,,kes on eestlane?: ,,Me and my friends and family, although Eesti
eestlased seem to disagree* (Mina ja mu sdbrad ning pere, ehkki Eesti eestlased nédivad sellega
mitte ndustuvat.) Vastaja tundis ennast eestlasena ja tdendoliselt ei tekkinud Kanadas sellest

mingeid probleeme, kuid Eestis viibides pandi tema enesemaératlus kahtluse alla. Kui soovime,

2 pulkkinen ja Kokko (2000) on vélja pakkunud ka identiteedi staadiumite alternatiivse jérjestuse, néidates, et
identiteedi areng toimub pigem nende staadiumite suunas, kus ollakse oma valikule pithendunud: suletud ja
saavutatud identiteet. Nii on nende autorite arvates identiteedi arengu staadiumite parem jérjestus hoopiski selline:
hajus identiteet, moratooriumiperiood, suletud identiteet ja saavutatud identiteet.
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et rohkem inimesi saaksid omandada Eestiga seotud identiteedi, peavad eestlased muutuma

eestlase defineerimisel avatumaks.

Teiseks tasub meeles pidada, et eristatakse identiteedi hoiakulist ja kditumuslikku tasandit ehk
identiteedi sisemisi ja viliseid aspekte. On leitud, et immigrantide hulgas piisib identiteedi
sisemine aspekt kauem muutumatult, mis tdhendab, et ehkki viliseid silmatorkavaid
identiteeditunnuseid ei pruugi esineda, on sisemine enesemaératlus sdilinud ning selle eiramise

vOi riitvamise suhtes ollakse tundlikud.

Kolmandaks on oluline mdista, et kultuuriline identiteet pohineb iihest kiiljest grupiuhkusel ja
teisalt enda eristamisel teistest gruppidest. Need identiteedi aspektid vdivad olla omavahel
seotud voOi TUksteisest sdltumatud. Samuti soltub konkreetsest grupist see, kui olulist rolli
uhkustunne ja eristamine mingivad. Nii on niiteks eestlastele iseloomulik nii tugev etniline
uhkustunne kui ka eristamine ja reeglina on need omavahel seotud. Eesti venelaste hulgas on aga
eristamine ndrgem ning grupiuhkus ja eristamine ei seostu omavahel. Enda grupi eristamise
rohutamine seostub negatiivsete hoiakutega teiste gruppide suhtes, samas kui etniline uhkustunne
seostub positiivse enesehinnanguga ning ei eelda tingimata negatiivset hoiakut teiste etniliste
gruppide suhtes. Seega on kultuurilise identiteedi arendamisel oluline rohutada just positiivseid

tundeid seoses oma grupiga, seejuures erinevaid gruppe omavahel vastandamata.

Kuigi potentsiaalselt on koigil inimestel mingi kultuuriline identiteet voi ka mitu iiheaegset
identiteeti, teadvustatakse enda identiteeti viga erinevalt. Eesti vanemate laps eesti koolis (eesti
Ooppekeelega Eesti koolis) e1 pruugi oma kultuurilist identiteeti oluliseks pidada. Paljudel
enamusgrupi litkmetel ei kujune ka tdiskasvanueas vélja nn saavutatud identiteeti. Nii vastatakse

teismeliseeas ja hiljemgi kiisimusele, kas ja miks on tdhtis olla eestlane, végagi sageli sarnaselt:

,Ei, ma ei tea. Kui ma saaksin seda kuidagi valida, aga see ei ole ju kuidagi vdimalik®.
.Ma ei oska U(telda, kui tahtis, ma ei mdtle just iga paev, kui tahtis see on“.
,Ei kujutaks ennast kellegi teisena ette. limselt ei ole oluline, kui ma vdrdlen ennast kellegi teisega, siis
ma vordlen ennast, mitte enda rahvust. Seda ma ikka teadvustan, et ma olen eestlane, aga see ei muuda
mu elus midagi*.

Seevastu kahe kultuuri piiril elav inimene on sunnitud oma identiteedi peale sagedamini
motlema. Niiteks Opilane, kelle vanemad on venelased voi ukrainlased ja kes Opib eesti koolis,
voi ka lapsed, kelle vanemad on périt eri kultuuridest, peavad iihel voi teisel viisil oma

kultuurilise kuuluvuse enda jaoks ldbi motlema. Reeglina leitakse kahe (vOi enama) identiteedi
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vahel tasakaal ning peetakse positiivseks voimalust valida kahe identiteedi vahel. Naiteks vastas

tiks noor Rootsi eestlane jargnevalt:
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-Ma usun kull, et ma oleksin teist sorti inimene, kui ma oleksin ainult rootslane, see annab nagu teise
perspektiivi mulle, siin Rootsis. Saab nagu rohkem aru inimestest, kes tulevad teistest maadest ja et sul
ei ole ainult see Rootsi vaade, nagu rootslased vbivad olla kitsarinnalised. Kuna mina olen mélemat, siis
mul on vdimalus vaadata asju mitmest seisukohast".

Voimalus valida voib aga olla ka raske, eriti kui vanemad selle valiku raskeks teevad, nagu

mainis tiks 23-aastane Rootsi eestlanna, kelle ema oli rootslane ja isa eestlane:

.Isa tegi mulle juba vaga varakult selgeks, et ma olen eestlane. Just isa, sest see oli tema jaoks nii
oluline! Kui ma noorem olin, siis ma Gtlesin alati, kui keegi kisis, et ma olen eestlane. Kuna isa utles, et
sa ei ole Uldse rootslane, et sa oled eestlane, siis ma tundsin, et ma pean valima, aga seda mul ei ole ju
tarvis teha. Nooremana ma tundsin, et see oli nagu mingi identiteedikriis, et kas ma olen rootslane voi
eestlane. Kui ma olin 15, siis ma sain aru, et see on OK, ma véin olla mdlemad.”

Seni pole suhtumine ,,ma vdin olla mdlemad* Eestis kahjuks védga levinud. Tegelikult peab kiill
iile 2/3 eestlastest ja pea 85% venelastest liheaegset kuulumist kahte kultuuri voimalikuks, kuid

palju skeptilisemad ollakse selles suhtes, et korraga saaks olla eestlane ja venelane.
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2. Mitmekultuurilisus

Mitmekultuurilisusest koneldes on Eestis ilmselt kdige suurema tdhelepanu all keeleerinevused
koolis: eesti ja vene keelt kdnelevate laste dpetamine iiheskoos.® Samas ei tohi mé6da vaadata ka
neist lastest, kes valdavad eesti keelt (nt on périt kakskeelsest kodust voi on véliseestlased) ja
opivad eestikeelses koolis voi valdavad vene keelt (ukrainlased, valgevenelased jpt) ja Opivad

venekeelses koolis, kuid on siiski eriparase kultuuriidentiteediga.

Identiteedi ning muude kultuuri- ja psiihholoogiliste protsesside muutumist, mis leiavad aset
kahe kultuuri pikemal kokkupuutumisel, nimetatakse akulturatsiooniks. John Berry (1982) on
pakkunud vilja neli akulturatsiooni viisi: 1) integratsioon, mille puhul inimene on seotud
mdlema kultuuriga ning kujuneb vélja kultuuriline kaksikidentiteet; 2) assimilatsioon, kus
ollakse seotud vaid enamusgrupiga ning mis tdhendab oma péritoluidentiteedi kaotamist ja uue
identiteedi omandamist; 3) separatsioon, mil inimene seostab end vaid oma péritolugrupiga, ja 4)

marginaliseerumine, mil juhul kaotatakse sidemed nii iihe kui teise grupiga (vt Joonis 1).

Venekeelne kool assimileeris ndukogude ajal valgevene, ukraina jm péritolu lapsi sageli
venelasteks, eestikeelses koolis on assimileerimist objektiivsetel ajaloolistel pdhjustel vast
vihem ette tulnud. Assimileerumine ehk oma kultuuriidentiteedi kaotamine ongi iiks suurimaid
ohte, mida vihemused suurema grupi keskkonnas elades ja Oppides tunnetavad. Samas on see

vaid iiks neljast voimalikust viisist teises kultuuris elamiseks.

2.1. Akulturatsioon ja kohanemine

Soltumata konkreetsest akulturatsiooniviisist on akulturatsiooni seostatud sotsiaalsete ja
psiihholoogiliste raskustega, mis voivad suuresti varieeruda, ulatudes kultuuri ja sotsiaalsete
oskuste kiirest omandamisest kuni akulturatiivse stressi ja psiiithikahdireteni. On leitud, et
psiihholoogilised probleemid seostuvad eelkdige marginaliseerumise, s.t kultuurilise identiteedi
kaotamisega, ning et koige vdhem stressi kogevad integreerunud inimesed. Hilisemates
uuringutes (Ward & Kennedy, 1994) on tehtud vahet psiihholoogilisel ja sotsiaalsel kohanemisel
ning leitud, et psiihholoogiline kohanemine seostub eelkdige just kindla grupiidentiteediga.

Kodige viahem stressi kogevad integreerunud ja seejirel separeerunud inimesed, kdige enam aga

3Keskmiselt iga viies Eestis elav pohikooli dpilane, kelle kodune keel pole eesti keel, dpib eestikeelses koolis (2005-
17%, 2008-22%), mis omakorda tdhendab, et ca 5% eestikeelses koolis dppijatest ei valda eesti keelt emakeelena.
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assimileerunud. Sotsiaalne kohanemine leiti aga olevat seotud eelkdige enamusgrupi identiteedi
viljakujunemisega. Taas kogesid kdige vdhem raskusi integreerunud inimesed. Erinevalt
psiihholoogilisest kohanemisest jargnesid assimileerunud, siis marginaliseerunud ning seejérel

separeerunud.

2 kKkems

Kas teiste gruppidega JAH
sidarrete loomine on
> a

Joonis 1 Neli akulturatsiooniviisi (Berry, 1998)

On arvatud, et kdige raskem on uue identiteedi omandamise ja vahetamise aeg. Samas voib
tegelik kohanemisprotsess sisaldada mitmeid stressitaseme koikumisi, mis sdltuvad pigem
inimese isiksusest, iseloomujoontest, vanusest ning haridustasemest, samuti péritolugrupi
sotsiaalsest toetusest, vastuvOtva grupi hoiakutest, teistest sotsiaalsetest ja majanduslikest
asjaoludest ning valitud akulturatsioonistrateegiast (Berry jt, 1988; Ward & Rana-Deuba, 2000).
Nii akulturatsioonistrateegia valimise kui kohanemise seiskohalt on darmiselt oluline timbritseva
keskkonna suhtumine. Kui Oppekavas puudub kultuuriline mitmekesisus ning kaasdpilased
suhtuvad erinevustesse eelarvamustega, siis on enesehinnangu siilitamise huvides kasulik
assimileeruda (mis voib lihtsasti viia ka marginaliseerumiseni) vOi vastanduda ja separeeruda.

Samas soosib enamuse avatud suhtumine teistesse kultuuridesse integratsiooni.

Seoses kaksikidentiteedi kujunemisega on lisaks eespool nimetatud akulturatsiooniviisidele vélja
pakutud ka sulandumise mudelit (LaFromboise, Coleman & Gerton, 1993), kus kaks
konkureerivat kultuuri moodustavad segunedes eriomaste karakteristikutega uue kultuuri. Seega,
nii nagu voivad areneda paralleelsed uued identiteedid, vdivad olemasolevad identiteedid ka
kokku sulanduda. Selline protsess toimub paljude vihemusgruppidega, kes pikemat aega vooral

maal elades kaugenevad oma péritolukultuurist. Péritolukultuuri elemente uude kultuuri pikkides
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(voi vastupidi) moodustub uus iihtne identiteet. Nii voiks rddkida naiteks eestivene kultuurist ja

identiteedist ning soomerootslaste identiteedist.

Oma erinevuse tajumine voib olla teismeliseeas raske katsumus. Just selleks, et lastel oleks
lihtsam uues iihiskonnas toime tulla, ei soovi paljud vihemusgrupi lapsevanemad lastele oma
paritolukultuuri edasi anda. See on aga koige sagedasem tee marginaliseerumisele:
voorandutakse oma péritolukultuurist (ei osata piisavalt keelt, ei tunta ajalugu, ei ldvita samasse
gruppi kuuluvate sdpradega jne), samas ei pruugi uus kultuur assimileeruda soovijaid alati omaks
votta. Eesti paistab seejuures silma eriti jdikade piiride poolest, mille jargi eestlust madratletakse:
vOorapérane nimi, nahavarv ning kerge aktsent on piisavad pohjused, et mitte olla pdris-eestlane
— moiste, mille tdhenduse iile vdib vaidlema jidddagi, kuid mis piisib kasutusel. Samas on leitud
11-12-aastaste laste hulgas 14bi viidud uuringus, et oma kultuuri sdilitamine seostub korgema
enesehinnangu, tugevama grupiidentiteedi ning seeldbi ka parema kéditumise ning
oppeedukusega. Voib arvata, et oma grupi véirtuslikkuse tunnetamine ja sellest tulenev
enesekindlus kaitseb noori voimalike negatiivsete stereotiilipide ja halvustava suhtumise eest,
eriti mis puudutab madalamat akadeemilist potentsiaali puudutavaid stereotiilipe. Samas voib ka
olla, et kultuuriline sotsialiseerumine seostub ka iildiselt hoolivama vanemliku kéitumisega, mis

on omakorda peapohjus, mis soodustab akadeemilist edukust.

Kokkuvdttes on koolil viga oluline roll tunnistada ja tunnustada vihemusgruppi kuuluvate
Opilaste teistsugust kultuuritausta ning piiiida seda vdimaluste piires hoida ja toetada. Uheks
viisiks eelnimetatud eesmirke tdita on vihemusrahvuse keele ja kultuuri dpe. Vahemusrahvuste
kaitse raamkonventsioon, mis on Eestis ratifitseeritud 05.12.1996 (RTII, 40, 154), ndeb ette, et
»piirkondades, kus vdhemusrahvusesse kuuluvad isikud on traditsiooniliselt asunud voi kus
nende arv on suur, piiliavad pooled voimaluste piires ja oma haridussiisteemi raames piisava
vajaduse korral tagada vihemusrahvusesse kuuluvatele isikutele vordsed voimalused vihemuse

keele dppimiseks voi Opetuse saamiseks selles keeles.

Muidugi peab kool kujundama ka teistest kultuuridest parit laste Eesti riigi-identiteeti, kuid seda
tuleks teha just mitmekultuurilisest inimesekontseptsioonist ldhtudes: jddgem venelasteks,
ukrainlasteks, soomlasteks, sakslasteks, aga saagem ka eestlasteks. Nii paritolu- kui riiklik
identiteet on seotud ka koolikeskkonnas kohanemisega, seejuures soodustab raskusteta
kohanemist tugev riiklik identiteet. llmselt on see nonda seetottu, et koolikeskkond on pigem
assimileeriv: viiakse ju koolides ellu riiklikku Oppekava ja ka Opetajad périnevad sageli

enamusgrupist.
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3. Kultuurierinevused ja sallivus

Erinevused ja sallivus kédivad késikdes. Raamatu ,Sallivusest autor Michael Walzer on
kirjutanud: ,,Sallimine teeb erinemise voimalikuks, erinevus teeb sallimise vajalikuks“(1998,
12). Lisaks omakultuuri tundmadppimisele on just eelkdige enamusgrupi Opilaste jaoks véga
oluline teadvustada, et teised kultuurid ei eksisteeri mitte iiksnes teispool riigipiiri, vaid
kultuurid kohtuvad ka inimestes, ning et {ihe kultuuri ruumis eksisteerib ka mitmeid teisi. Kuna
eesti koolidpikute tegelaste hulgas ei leidu just iileliia palju teiste kultuuride esindajaid, on
kultuuride ja kultuuriidentiteetide paljususe tutvustamisel seda suurem roll Gpetajal. Teisest
kultuurist périt dpilase jaoks on teadmine, et tema ja tema kultuur on aktsepteeritud ja teretulnud,
et ta on erinev, kuid samavédrtuslik, oluline nii korge enesehinnangu kui positiivse suhtumise
kujundamiseks teistesse kultuuridesse. Kindlus oma identiteedi sédilimises muudab inimese
avatumaks ka teiste kultuuride suhtes. Sallimatuse iiks olulisi pdhjusi on just ohu tajumine oma

kultuurile, heaolule voi turvalisusele.

Selles osas, kas Eestis ollakse piisavalt sallivad, on véljendatud erinevaid seisukohti. 2005. aastal
labi viidud uuringus ,,Demokraatia ja rahvuslikud huvid“ arvasid riigikogu liikmed, et Eesti
tthiskond on vdoraste kultuuride ja teistsuguse elustiiliga inimeste suhtes iisna tolerantne. Samas
ei andnud sotsiaalteadlased tolerantsusele nii positiivset hinnangut. Integratsiooni monitooringu
(Korts, Vihalemm, 2008) andmetel on eestlaste avatus venelaste suhtes oluliselt madalam kui
vastupidi. Samas ollakse nii eestlaste kui venelaste hulgas vdimalike uute immigrantide suhtes
sarnaselt torjuvad.” Veidi erineb suhtumine venekeelsest kultuuriruumist parinevatesse

immigrantidesse, kelle vastu on venekeelse elanikkonna hoiak vdhesel méaéral soosivam.

Rahvusest olulisemat rolli méngivad hoiakute kujunemises vanus ning haridus — nii eesti kui
venekeelse elanikkonna puhul on korgema haridustasemega isikute ja noorema vanuseriihma
hoiakud keskmisest sallivamad (ibid, 6). Kindlasti mojutab sallivuse hindamist ka see, kuidas
sallivust defineerida. Walzer jagas sallivuse neljaks astmeks ning leidis, et see, mil maéral
sallivust eeldatakse, sdltub paljuski senistest suhetest ja hetkesituatsioonist. Neli sallivuse astet

on.

4 . - . . . .. ~- ~ . . . . .
Vastus kiisimusele: ,,Kuidas suhtuksite sellesse, kui Teie linna v3i asula ettevGtetes ja organisatsioonides asuksid
todle inimesed, kes on périt...?”
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- Resigneerunud leppimine erinevustega rahu nimel
- Passiivne, iikskdikne suhtumine erinevustesse
- PShimdtteline dratundmine, et teistelgi on digused (isegi kui nad kasutavad neid imelikult)

- Avatus teiste suhtes, uudishimu ja lugupidamine

Eristada vOib nn tegelikke ja stereotiilipseid kultuurierinevusi. Tegelike erinevuste puhul
moddetakse mingit eri kultuurides elavatele inimestele iseloomulikku niitajat ja korvutatakse
kultuure nende modtmiste tulemuste valgusel. Mis néitajat vordluses kasutatakse, on seejuures
kriitilise tdhtsusega ning peaks olema iisna ilmne, et kdik, mis on oluline lihes kultuuris (nt
Ameerikas, kust paljud uuringud alguse saavad), pole oluline teistes kultuurides. Siiski on
viimasel paarikiimnel aastal 1dbi viidud mitmeid uuringuid, mis késitlevad mingit omadust
kiimnetes kultuurides iile maailma (isiksuse seadumused, véértused, suhtlemise eripérad).
Kéesolevas artiklis tuleb juttu kultuuridimensioonidest, vdirtustest ning erinevate kultuuride
suhtumisest aega ja ruumi. Stereotiiiipsete erinevuste puhul uuritakse vastastikuseid

(eel)arvamusi, sh ka iseenda kohta kéivaid seisukohti.

3.1. Kultuuridimensioonid

Koige kuulsam kultuurierinevuste vordlusuuring on kindlasti Geert Hofstede t60, mis eristab
nelja kultuuridimensiooni ehk véértuste paari: individualism-kollektivism, vdimukaugus,

ebakindluse véltimine ja maskuliinsus-feminiinsus.

Individualism-kollektivism  kirjeldab inimese ja grupi vaheliste seoste tugevust.
Individualistlikes kultuurides, kus inimestevahelised sidemed on ndrgad, oodatakse, et igaiiks
hoolitseks ennekdike enda ja oma ldhedaste eest. Kollektivistlikes kultuurides on aga esiplaanil
tugevad grupid, nagu suguvdsa, hoim voi religioosne kogukond. Inimestelt oodatakse, et nad
oleksid oma grupile pithendunud ning vastutasuks pakub grupp neile kaitset ja hoolitsust.
Individualism on korge anglo-ameerika maades - USAs, Austraalias, Suurbritannias, Kanadas,
aga ka Skandinaavias ja Hollandis. Kollektivistlikud riigid on aga Panama, Ecuador, Guatemala,
Venezuela ja Columbia ning teised Ladina- ja Louna-Ameerika, aga ka Aafrika ja Aasias riigid.
Individualism on tugevalt seotud riigi rikkusega: jouamate riikide elanikud on
individualistlikumad kui vaeste riikide elanikud. Samas ei tdheldatud seost individualismi ja
majanduskasvu vahel. Eestlaste paiknemine individualismi-kollektivismi teljel on moneti
vastuoluline. Eestlaste endi arvates on nad &irmuslikult individualistlikud, kusjuures reeglina

joutakse sellisele jdreldusele end venelastega vorreldes. Kultuuridevahelise psiihholoogia
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ekspertide hinnang paigutab aga Eesti veenvalt kollektivistlike riikide sekka. Ka kahe
tilemaailmse védrtusuuringu jérgi pole Eesti paiknemine iiheselt méératletav. Kui Schwartzi
1988-1992. a kogutud andmete pdhjal paigutub Eesti kollektivistlikumate riikide hulka, siis
Inglehart ja Baker (2001) néitavad, et Eesti kultuur sisaldab samaagselt nii individualistlikke kui

kollektivistlikke elemente.

Voimukaugus kirjeldab, mil maédral peetakse voimu iihiskonna loomulikuks osaks ning
lepitakse selle ebavordse jaotumisega kultuuri litkmete vahel. Voimukaugus on kdrgem suurema
elanikkonnaga riikides, vaesemates riikides ning riikides, kus kasutatakse vdhem kaasacgset
tehnoloogiat ja enam traditsioonilist pollumajandust. Vdimukaugust mojutab ka riigi asukoha
geograafiline laiuskraad: mida kaugemal on riik ekvaatorist, seda madalam on vdimukaugus.
Samuti soodustavad madalamat vdimukaugust linnastumise korge protsent, suurem sotsiaalne
mobiilsus, parem haridussiisteem, arvukam keskklass. Vdimukaugus on madal

Skandinaaviamaades ning Uus-Meremaal, korge Aasia, Araabia ning Ladina-Ameerika riikides.

Ebakindluse viltimine naitab, mil maaral inimesed tunnevad end dhvardatuna voi ebakindlana
tundmatute olukordade ees. Ebakindlust histi taluvates maades peetakse teadmatust ja
ebakindlust elu normaalseks koostisosaks. Uutes ja ebaselgetes olukordades ei tunta ennast
ebamugavalt, pigem suhtutakse neisse uudishimuga: mis on erinev, on pdnev. Reeglitesse
suhtutakse loominguliselt: kui neid ei saa jérgida, tuleb neid lihtsalt muuta. Ebakindlust halvasti
taluvates riikides on seevastu palju tipseid seadusi ja reegleid, millest tuleb alati ka kinni pidada.
Omatakse kindlat ettekujutust selles kohta, mis on hea ja mis halb, ebakindlust ning kohklemist
el taluta. Kdrge ebakindluse viltimise tarve iseloomustab ldunapoolsemaid Euroopa ritke —
Kreekat ja Portugali, aga ka Belgiat, Jaapanit, Guatemalat ja Uruguaid. Ebakindluse véltimise

tarve on madal Rootsis, Taanis, lirimaal, Suurbritannias, Jamaikal ja Singapuris.

Maskuliinsus-feminiinsus tdhistab seda, kuivord rohutatakse kultuuris edukust, ambitsioonikust
ja materiaalseid vairtusi (ehk maskuliinseid véaartusi) vastandina elukvaliteedile, meeldivatele
inimsuhetele ning vastastikusele hoolivusele ja sdltuvusele (ehk feminiinsetele viértustele).
Maskuliinsed vaartushinnangud on iseloomulikud Jaapanile, mitmetele mandri-Euroopa riikidele
(Ttaalia, Austria, Sveits) ning Kariibi mere #irsetele Ladina-Ameerika riikidele (Venetsueela).
Feminiinsed véirtuseelistused on valdavad Skandinaavias, aga ka Hollandis, Kostariikas, T$iilis

ja Portugalis.
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Lisaks eeltoodud neljale dimensioonile on hilisemates uuringutes peetud oluliseks sisse tuua ka
viies dimensioon — pikaajaline orientatsioon. See néitab, kuivord on iihiskond pithendunud
traditsioonilistele tulevikku suunatud véértustele, nagu kokkuhoidlikkus ja piisivus. Pikaajalise
orientatsiooniga maades on kdrge to6-eetika. Antud dimensioon on sisse toodud suuresti Hiina
kultuuri kirjeldamiseks ning on seotud Konfutsiuse dpetusega. Pikaajaline orientatsioon on tugev
Hiinas, Hong-Kongis, Taivanis, Jaapanis ja Louna-Koreas. Lithemaajalise orientatsiooniga on

aga anglo-ameerika maad, Pakistan, Filipiinid ja Nigeeria.

3.2. Viirtused

Viirtused toimivad inimese elus juhtprintsiipidena, mis ei soltu hetkesituatsioonist. Vairtused
kiill muutuvad majanduslike ning poliitiliste arengute tdttu, kuid see on reeglina pikaajaline
protsess. Erinevatest kultuuridest périt inimeste erinevate hoiakute, vaadete ja kéitumise aluseks

ongi reeglina erinevad védrtused. Vairtusssiisteemide erinevused on ka paljude konfliktide
allikaks.

Ténaseks ulatuslikuma véartusuuringu autor Ronald Inglehart (2006) eristab kahte peamist
vadrtuste dimensiooni: ellujddmine versus eneseviljendus ning traditsioonilisus Versus
ilmalikkus ja ratsionaalsus. Kultuurides, mis rohutavad ellujddmisega seotud védrtusi, on
suhteliselt madal subjektiivse heaolu tase, inimestel on halvem tervis, ollakse vidhem tolerantsed
teiste gruppide suhtes, ei wusaldata {iksteist, valitseb sooline ebavdrdsus, rohutatakse
materialistlikke vdértusi ning suhtutakse soosivalt autoritaarsesse voimu. Traditsioonilisi véértusi
hindavates kultuurides rohutatakse religiooni (aga ka isamaa ja perekonna) tdhtsust, peetakse
oluliseks grupile ja autoriteedile allumist, ei véirtustata individualistlikke piiiidlusi ning

usutakse, et eksisteerivad absoluutne hea ja halb.

Pea koigis industriaalithiskondades on védirtused nihkunud traditsioonilisuse rohutamiselt
ilmalik-ratsionaalsuse suunas (Inglehart ja Baker, 2001). Kuid samas pole selline
moderniseerumine lineaarne. Kui iihiskond on 1dpetanud industrialiseerumise ning muutub
teadmistepohiseks iihiskonnaks, tekib vdirtustes uus nihe — kerkib esile suund eneseviljenduse

vaartustamisele.

Eestis on valdavad viga tugevalt ilmalik-ratsionaalsed vidirtused, samas kui ellujddmise-
eneseviljenduse skaalal paikneme keskmisest rohkem ellujddmisvéértuste pool. Voib iisna

kindlalt viita, et enamik Eestisse sattuvaid immigrante on meist traditsioonilisemate vaartustega
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— austavad enam perekonda, oma kultuuri ja religiooni ning ei pea individualistlikke piitidlusi
ennast arendada vdi endale vara koguda nii tdhtsaks. Samas oleme me enamike lddneriikidega
vorreldes suhteliselt sallimatud ning vidheaktiivsed oma Oiguste eest seismisel ja huvide

viljendamisel.
3.3. Suhtumine aega

Kui viirtuserinevustest tingitud vastuolud on pohimottelised ning voivad viia suurte
konfliktideni, siis igapdevaelus pohjustavad vast enim segadust inimeste erinev suhtumine aega
ja ruumi. Molemat erinevust peetakse sageli inimeste isikuomadusteks, mitte kultuurist tingitud
eriparaks, mistdttu pohjustavad need ka mittemdistmist ning solvumist. Eesti keeles on aja- ja
ruumikéitumisest eri kultuurides kirjutanud pikemalt Hille Pajupuu oma raamatus ,,Kuidas
kohaneda vodras kultuuris® ning Rene Altrov raamatus ,[Eesti ja eestlased vdordlevas

perspektiivis®.

Suhtumist aega voib lihtsustatult jagada kaheks. Kultuure, kus korraga tehakse iiht asja,
kutsutakse monokroonseks ja kultuure, kus tegeletakse paralleelselt mitme asjaga, nimetatakse
poliikroonseks. Eriti ehedalt ilmneb erinevus nende kahe kultuuritiiiibi vahel, vorreldes
Pohjamaade ning Vahemeremaade teenindust baarileti taga. Kui POhjamaades on tavaks, et
teenindaja tegeleb korraga iihe kliendiga ning teised ootavad kannatlikult oma jarjekorda, siis
Vahemeremaades suheldakse analoogses situatsioonis sageli kolme inimesega iiheaegselt. Uhele
inimesele kohvi valmistades ootab baarmen samal ajal eelmise kliendi raha ning kuulab jargmise
soovi vOi viahemalt vaatab talle otsa ning noogutab. Kui pohjamaalane v3ib sellises situatsioonis
olla segaduses, siis vastupidises olukorras voib 1duna-eurooplane tunda end ignoreeritu ning
solvatuna. Kui monokroonsete kultuuride esindajad peavad poliikroonsete tegevust halvasti
organiseerituks ja kaootiliseks, siis poliikroonsete meelest on monokroonsed ebaviisakad, tuimad
ja kiilmad. Réidkides monokroonsetest ja poliikroonsetest kultuuridest, tuleb silmas pidada, et
silmas on peetud siiski vaid tendentsi. Ka {ihe kultuuri sees vOib olla molema ajakésitusega
inimesi. Eestis arvatakse olevat monokroonseid ja poliikroonseid inimesi enam-vihem vordselt,
ehkki  rohkem  aktsepteeritakse  siin  monokroonset  kiitumist. ~ Uldiselt peetakse
monokroonsemateks sakslasi, inglasi, Sveitslasi, skandinaavlasi ja pdhja-ameeriklasi.
Poliikroonsemad on enamik neid riike ja piirkondi, kust tuleb rohkem pdgenikke: Aasia ning
Aafrika, aga ka Louna-Euroopa, Ladina-Ameerika, Hiina ning Jaapan. Tervikuna on maailmas

enam levinud poliikroonne ajakésitus.
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3.4. Ruumisuhted

Ruumisuhete all peetakse silmas nii plisivat (majade, tdnavate ja esemete stiil ja paigutus) kui ka
muutuvat ruumi (inimestevaheline distants suhtlemisel). Kui eripdrast arhitektuuri nihakse
reeglina kultuuri véljendusena, siis inimeste ruumikéitumist tolgendatakse pigem isiku
omapdrana. Samas on see, kuidas me iiksteist tervitame, kui palju puudutame, kui ldhedal
seisame jmt kasvatusega omandatud ning erineb kultuuriti. Suhtlus algab reeglina tervitusest.
See, kuidas inimene tervitab, iitleb tema kohta nii mondagi. Jareldame paljut juba sellest, kas
tervituseks ulatatakse kési ning milline on kdepigistus. Kuid tervituseks voib ka kummardada,
emmata, suudelda vO0i noogutada. Nonda on Euroopa-siseseltki iiks keerulisemaid

suhtlusprobleeme, mitu pdsemusi ja milliselt kiiljelt alustades anda.

Inimestevahelist suhtlusdistantsi on jagatud neljaks voondiks: intiimne, isiklik, sotsiaalne ja
avalik voond. Kuivord suur on iihe voi teise voondi osakaal kogusuhtluses, soltub kultuurist.
Intiimset ruumivoondit (0-45 cm) iseloomustab ldhedus ja/voi kehaline kontakt, radgitakse viga
vaikselt vOi sosinal. Enamik inimestevahelisi kontakte toimub isiklikus (45-120 cm) voi
sotsiaalses ruumis (120-350 cm). Kui esimeses toimub isiklik suhtlus, siis sotsiaalselt distantsilt
suhtlevad enamasti tookaaslased. Distantsi suurust mdjutavad suhte lihedus ja ametlikkus.
Nende ruumide suurus eri kultuurides pShjustab ka enim arusaamatusi. Puudutamine, mis nt
Eesti kultuuris kuulub reeglina vaid intiimse suhtluse juurde, voib mdnes teises kultuuris olla osa
sotsiaalsest suhtlusest. Suurema ruumivajadusega kultuurides (sh Eestis) peetakse liiga 1dhedale
tulemist pealetiikkivuseks, vastupidisel juhul aga arvatakse, et vestluspartner nditab oma vdimu,
hoolimatust vo1 kiilmust ning tuntakse end solvatuna. Viiksem distants on omane
1dunapoolsematele maadele, sh eriti Araabia ja Ladina-Ameerika riikidele. Avalikku

ruumivoondit kasutatakse suheldes publikuga.

Ruumikiitumist on seostatud ka kultuuridimensioonidega: individualistlike kultuuride esindajad
vajavad enda Uimber enam ruumi ning suhtuvad ruumipiiride rikkumisse véga tundlikult,

kollektivistlikumad inimesed aga eelistavad viiksemat distantsi.

Rene Altrovi uuringust ilmneb, et eestlaste ruumikditumine erineb oluliselt soltuvalt
keskkonnast. Eestlaste kodu- ja peresuhetes on jooni, mis on omased feminiinsetele,
kollektivistlikele ja poliikroonse ajakasutusega kultuuridele. Kodus on kindlatest reeglitest ja
distantsihoidmisest olulisem suhtlemise mugavus ja seotus lihedastega. Ses osas erineb Eesti
Saksamaast, kus ka kodus on suhtlemisreeglid ja inimestevahelised distantsid rangemalt paigas.
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Tookeskkonnas ja ametialases suhtlemises iseloomustab eestlasi aga pigem individualism,
maskuliinsus ja monokroonne ajakésitus. Teistelt inimestelt oodatakse nn negatiivset viisakust:
inimeste vahele luuakse distants ja hinnatakse korgelt iiksiolemisdigust. Eraldatuse loomiseks
pole alati vaja omaette kabinetti, piisab voimalusest viltida pilkkontakti ja luua ruumis oma
tsoon madalate vaheseinte, riiulite vms abil. Kui inglastele on omane sarnane kditumine, siis
ameeriklastele on kontakti véltimine privaatsuse loomiseks vodras. Peale aastapikkust tootamist
Eestis {itles liks ameeriklane, et enim hdiris teda siinsete to0kaaslaste komme viltida t66 juures
iiksteisest moddumisel tervitamist — oma privaatsuse hoidmiseks tehti nidgu, nagu teist ei
maérgatakski. Sarnaselt sakslastega on Eestis tavaks kabinetiuksed pigem kinni kui lahti hoida,
sellega luuakse efektiivne tdine dhkkond. Ameerikas kannab selline kditumine aga sdnumit: olen

vihane, dra sega, tegemist on privaatse ndupidamisega.

Viljaspool kodu ja t66d suhtuvad eestlased voorastesse kaunis tdrjuvalt: soovitakse olla iiksi voi
oma seltskonnaga. Reeglina ei kontakteeruta vodrastega ei jarjekorras seistes, bussis, pargis ega
kohvikus ning samasugust kéitumist eeldatakse ka teistelt. Filiiisilist kontakti ei taluta,
ebameeldivaks peetakse kaasvestleja hingedhu vai kehaldhnade tundmist. Ses osas kuulub Eesti

kindlasti vahekontaktsete kultuuride hulka.

3.5. Stereotiiiipsed kultuurierinevused

Stereotiiiibid on tildistatud kirjeldus mingist grupist, mis soltub nii kirjeldatavast kui kirjeldajast.
Nii peavad venelased eestlasi iildiselt vdga materialistlikeks ja individualistlikeks, samas kui
Lééne poolt vaadates oleme me pigem kollektivistlikud. Ehkki enamasti suhtutakse stereotiitipide
olemasolusse negatiivselt, ei pruugi neis olla midagi halba. Pigem véljendavad need inimeste
piitidu maailma grupeerida ja seelébi paremini moista. Reeglina ei tekita negatiivsed stereotiiiibid
konflikte, vaid vastupidi: mida erinevamana voi ohtlikumana me vastaspoolt tajume, seda
negatiivsemad on meie stereotiiiibid. Uhel hetkel aga hakkavad stereotiiiibid elama oma elu ning
laienevad ka neile grupilitkmetele, kel minevikus toimunud konflikti vOi negatiivse isikliku
kogemusega midagi pistmist pole. Kord omandatud hoiakutest, stereotiilipidest ja eelarvamustest
soltub aga, kas edaspidine suhtlemine on meeldiv, mdistev ja ldhedane voi halvustav, sdjakas ja

torjuv.

Negatiivsete stereotiitipidega tuleks voidelda, kuna:

- Stereotiilipe vOetakse reeglina kui teadmist teise grupi kohta ning grupi esindajaga kokku
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puutudes otsitakse oma stereotiilipsele teadmisele kinnitust. Nii markame enam negatiivset,
kui meie eelhdilestus on halb ning enam positiivset, kui eelhdélestus on hea.

- Kui kéitume stereotiiiibist 1dhtudes, kutsume esile ka teise osapoole stereotiiiipset kditumist.
Pidades teise kultuuri esindajat ebausaldusvaarseks, kditume ka ise umbusaldavalt, kutsudes
ndnda omakorda esile ebasobralikkust.

-  Kogemus vajab tdlgendamist, ning seejuures kasutatakse stereotiiiipe. Nii voib nt hilinemist
tolgendada kui juhuslikku situatsiooni, konkreetse inimese iseloomuomadust voi tervele
grupile iseloomulikku lohakust.

Seega on kinnistunud negatiivsel stereotiilibil kalduvus end taastoota, kui me ei oska

stereotiitipidesse teadlikult suhtuda.

Eestlaste stereotiiiibid ldhemate naabrite suhtes ei ole negatiivsed, pigem suhtutakse koige
kriitilisemalt iseendasse. Kiill aga ndevad eestlased end venelastest viga erinevana. Headest
omadustest peavad eestlased endale iseloomulikuks ausust, kohusetundlikkust, tasakaalukust ja
arukust ning negatiivsetest joontest vihapidamist, iileolevust, egoistlikkust ja iroonilisust.
Kindlasti on eestlane enda arvates ka kinnine, kuid selle omadusega seostub kord negatiivne,
kord positiivne varjund. Kui teiste rahvuste esindajad peavad kinnisusega kaasnevat véhest
suhtlemisoskust ja -valmidust reeglina viga negatiivseteks omadusteks, siis eestlased ise pigem

hindavad neid jooni.

Eestlased vordlevad ennast iseloomustades end ennekdike venelastega ning ei pea end seetdttu
roomsameelseteks, abivalmiteks ja sobralikeks. Ilmselt on pdhjuseks asjaolu, et eestlased
vastandavad end poliitilistel voi ajaloolistel pdohjustel venelastele ning kujutatavad seetdttu
venelasi ka endast tdielikult erinevatena. Kaugemalt vaadates pole pilt kindlasti nii iihtne.
Maailma mastaabis vaadatuna oleme me venelastele (vdhemalt neile, kes elavad suure Venemaa
ladnepoolses osas) viaga sarnased. Isegi keskmise lddneeurooplase jaoks pole mingit erinevust
kogu nn idabloki riikide elanike vahel: bulgaarlane, tSehh ja eestlane on {isna iihesugused.
Eestlaste ja soomlaste vastastikustest stereotiiiipidest on voimalik tdpsemalt lugeda Kairi Veere
artiklist ,,Eestlaste ja soomlaste stereotiilipide muutused 1990. aastatel raamatust ,,Eesti ja

eestlased vordlevas perspektiivis®.

Erinevalt stereotiiiipidest on eelarvamused probleemsemad, kuna ei pdhine teadmisel. Nagu
sOnagi viitab, on eelarvamused teadmisele voi kogemusele eelnevad arvamused — valel ja

paindumatul iildistusel pohinev antipaatia. Kui puutume kokku mingil pdhjusel vilja kujunenud
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eelarvamusega mone teise grupi suhtes, siis tuleks see koigepealt teadvustada ning seejérel

eelarvamuse muutmisega teadlikult tegeleda.
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3.6. Stereotiiiipide muutmine

Rahvuslikke stereotiiiipe, aga ka eelarvamusi, saab muuta mitmel viisil.

Teadmiste lisamine. Erinevalt eelarvamustest, mis ei pohine informatsioonil (olgu vai kaudsel)
ning mis seetdttu on véga raskelt kummutatavad, on stereotiiiibid iildistatud teadmine ning uue
teadmise lisandumisel need reeglina muutuvad. Seega, mida siigavamad on meie erinevaid
kultuure puudutavad teadmised, seda tdpsemad on meie stereotiiiibid. Samas ei tohiks
stereotiitipe votta kui loplikku tdde, mis kehtib kdigi konkreetse rahvuse esindajate kohta.
Stereotiilipi tuleks suhtuda (ja enamasti ka suhtutakse) kui iildisesse teadmisesse, millel vdib,

kuid ei pruugi olla iihisosa reaalse eluga .

Rekategoriseerimine ehk grupi jagamine viiksemateks vO0i suuremateks iiksusteks.
Stereotlilipe saab muuta, lahutades sihtgrupi mitmeks vdiksemaks alariihmaks ning niidates, et
igaiiks neist on eripdrane. Eesti venekeelsest elanikkonnast radgitakse sageli kui iihtsest grupist,
samas leidub seal vidga erineva etnilise tausta, immigratsioonikogemuste, piirkondlike,
majanduslike jt tunnustega alagruppe. Rekategoriseerimise vdimalus on ka nn etnilise rithma
tileste ldbildikeliste identiteetide esile toomine (nt jalgpallihuvilised v&i rock-muusika
eelistajad), riihmitades inimesi sdltumata etnilisest péritolust ja kodusest keelest. Samuti saab
luua eri gruppide vahel {ihisosa, rohutades laiemaid iihiskategooriaid, kuhu tiheskoos kuulutakse
(sOltuvalt késitletavast Oppeainest vOib selliseks iihiskategooriaks olla ristiusk, Euroopa

kontinent v31 inimene kui bioloogiline liik).

Dekategoriseerimine ehk grupi kui Kkirjeldatava iihiku kaotamine. Koolikeskkonnas
tadhendaks see, et kultuurilisi erinevusi teadlikult ei rohutata ning piilitakse suhelda isiklikul
tasandil. Sellist 1dhenemist on pidanud 0Oigeks mitmed mitmekultuurilises klassis Opetavad

Opetajad.

Modlema viimase strateegia ohuks on, et eriti vdhemusgrupid vodivad tunda oma eripéra
ohustatuna. Kui Kkultuurilised erinevused ja stereotiiiibid on siiski olemas, vdib nende avalik
mahavaikimine viia teema poOranda alla (véljendub kiusamises, narrimises, oma identiteeti

puudutavas ebakindluses).
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Eelmainitud ohu vastu aitab vastastikune eristamine — gruppidevaheline koostod iihise

eesmadrgi nimel, kus gruppide eripdrad on 1dpptulemusele kasulikud.

Viimane viljapakutud voimalus seostub klassikaks saanud nn kontakti hiipoteesiga, mis iitleb, et
eclarvamusi saab vihendada, luues kontakte kahe grupi lilkkmete vahel, kui see toimub teatud
soodsatel tingimustel, milleks on

- vordne staatus,

tegutsemine iihise eesmargi nimel,

vajadus teha koostdod,
- voimude (koolikeskkonnas dpetaja voi kooli juhtkonna) soosiv suhtumine.
Lisaks gruppidevahelistele kontaktidele aitab eelarvamusi vidhendada ka personaalne l&hedane

suhe teisest kultuurist périt inimesega. Seejuures laieneb positiivne suhtumine tervele grupile.

Koik need voOimalused on mitmekultuurilises klassis praktiliselt rakendatavad. Kui
tihekultuurilises klassis kultuuriliste eelarvamustega néiliselt probleeme pole, siis tegelikult need
lihtsalt ei avaldu. Ope mitmekultuurilises klassis pakub aga hoopis enam vdimalusi dpilaste

ettevalmistamiseks eluks pluralistlikus maailmas.
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Kokkuvote

Kultuuridevaheliste erinevuste teadvustamine ja erinevate kultuuride tundmine aitab oma
kultuuri paremini tundma Oppida ning julgemalt suhelda teistest kultuuridest périnevate
inimestega. Arvestades, et kultuure on maailmas sadu, pole kindlasti voimalik kdiki nende
eriparasid tunda. Tunneksime me ennastki! Kuid voimalik on hinnata, milliseid erinevusi tasub
seostada kultuuriga ning millised on individuaalsed erinevused. Mille poolest on Eesti kultuur
omapirane ning mis teeb selle moistmise ja selles osalemise véljastpoolt tulijatele keerukaks?
Kuidas saame kaasa aidata teistest kultuuridest périt inimeste kohanemisele Eestis? On moned

tildised printsiibid, millest v3iks abi olla mistahes kultuuriga kohtudes. Nendeks on:

- Kultuuridevahelised erinevused on kiill suured ja olulised, kuid inimestevahelised erinevused
tthe kultuuri sees on reeglina suuremadki. Rohkem kui erinevused rahvuskultuuris, vdivad
suhtlemisel ja kohanemisel rolli méngida eripdrased subkultuurid, elukogemused,

professionaalne taust.

- Kultuuripiirid ei tihti alati (v3ib vist isegi 6elda enamasti) riigipiiridega. Enamik maailma

ritkke on mitmekultuurilised ning iihe kultuuri esindajaid elab mitmes riigis, samuti on palju
mitmekultuurilisi inimesi. Kodakondsusest olulisemaks vdidakse pidada etnilist paritolu, usku
vOi nahavérvi. Kui eestlaste etnilise identiteedi siduvaks jooneks on keel, siis paljudes

kultuurides on kultuuri keskmeks hoopis usk ning keelele ei omistata niivord suurt tahtsust.

- Kultuuriline identiteet ja kultuurierinevused pole kaasa stindinud ja muutumatud, vaid

(teadlikult) konstrueeritud. Kultuur omandatakse suuresti 1dbi koduse kasvatuse, koolihariduse ja
meedia ning seda mojutab riigi voi usundi ideoloogia. Kellest ennast eristada soovitakse, on
pigem seotud gruppidevaheliste suhete ja poliitikaga kui reaalsete gruppidevaheliste
erinevustega. Seega, kui kaks eemalt vaadates ndiliselt sarnast gruppi peavad omavahelisi
erinevusi iiletamatuteks, siis nende jaoks see nii ka on ning sellise kditumise pohjused peituvad

ilmselt ajaloos.

- Kultuurikuuluvuse méaratlemisel tuleks alati kiisida inimese enda hinnangut, vastasel juhul
on lihtne eksida ning identifitseerida inimene mingi grupi likkmena, millest ta soovib hoopis
eristuda. Eneseméédramisdigus, mida peame nii oluliseks Eesti riigi seisukohalt, on samavorra

oluline indiviidi seisukohalt. Reeglina inimestele meeldib, kui tuntakse huvi nende kultuuri ja
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kommete vastu — parim viis teist kultuuri tundma Oppida on lasta selle esindajail endil oma

kultuurist ragkida.

- Kultuurierinevused tekitavad arusaamatusi ning tdnu oma viikesele rahvaarvule tunnevad

eestlased end teiste kultuuride poolt ohustatuna. Kuid kultuuridevaheliste erinevuste hoidmine ka
viikeses Eestis on vidirtuslik ning rikastav, rddkimata sellest, et kultuuriidentiteedi hoidmine
toetab konkreetse inimese psiihholoogilist heaolu. Kdigile gruppidele ja inimestele tuleks anda
vOoimalus oma kultuuri praktiseerida, rohutades sealjuures muidugi ka Eesti riigiidentiteedi

olulisust.

- Kahte voi enamasse kultuuri kuulumine on mitte ainult vdimalik, vaid reeglina ka viga

positiivne. Probleemiks pole seejuures mitte iiksnes immigrantide suhtumine, kes oma kultuuri
kaotamise hirmus monikord ei taha, et nende lapsed puutuvad kokku Eesti kultuuriga, vaid ka
eestlaste suhtumine immigrantidesse. Kuna eestlased peavad eestlust sageli eksklusiivseks
(teistesse  kultuuridesse kuulumist ei peeta samaaegselt voimalikuks), siis tuleks
mitmekultuurilist identiteeti (eriti lastel) ja selle vdimalikkust teadlikult kultiveerida nii

vanemate, Opilaste kui dpetajate hulgas.

- Eestlastel on suhteliselt korge etniline eristamine — kultuuridevahelised piirid on jaigad ja

selgelt midratletud. Koigil rahvastel see nii aga pole. Aina enam on maailmas inimesi, kes oma
vanemate paritolu vdi enda elukogemuse tdttu elavad mitme kultuuri piirialadel. Seega ei saa
kdigi inimeste puhul nende kultuurikuuluvust selgelt miaratleda ning nad ise ei pruugi lhtset

kultuurilist identiteeti oluliseks pidadagi.

- Mingi keele valdamine ei tdhenda, et vallatakse ka antud kultuuri. Pikemalt vdlismaal elanud
eesti lapsel voib olla samuti probleeme Eestis hakkama saamisega ning need probleemid on seda
suuremad, mida enam arvatakse, et Eesti kultuuris ebatavaline kéitumine pole mitte

kultuurierinevus, vaid nt ebaviisakus.

- Uheks peamiseks erinevuseks eri kultuuridest périt inimeste vahel on erinevad

vadrtushinnangud — enamik immigrante on suure tdendosusega périt riikidest, kus on valdavad
traditsioonilisuse (versus ilmalikkus-ratsionaalsus) ja ellujdamisega (versus enesevéljendus)
seotud védrtused. Erinevalt Eestist rohutatakse neis kultuurides oluliselt enam religiooni ja

perekonna tihtsust, peetakse oluliseks sotsiaalset konformsust ning autoriteedile allumist. Lastelt
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eeldatakse tidielikku kuuletumist vanematele ning mitte nii suurt iseseisvust ning

individualistlikke ptitidlusi.

- Enamasti napib meil teadmisi liksikute viikeste kultuuride kohta. Teisi kultuure puudutavad
stereotlilibid ei pruugi olla iseenesest halvad, kuid neisse tuleb suhtuda teadlikult ja kriitiliselt

ning olla valmis stereotiilipe vajadusel muutma.

- Eriti teismeliseeas on oluline toetada mitmekultuurilise identiteedi arengut teadmiste andmise
ja valikuvdimaluste loomise kaudu. Uhteviisi halb on vastanduda nii oma péritolukultuurile ja

seeldbi perekonnale kui ka enamuskultuurile ja seelébi iihiskonnale.
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Keelekiimblusprogramm kui niide kakskeelse 6ppe toetavast
mojust rahvusliku ja riigiidentiteedi tekkel

[rene Kdosaar

Haridus- ja Teadusministeeriumi tildharidusosakonna juhataja

Kéesolev artikkel keskendub keelekiimblusprogrammi pohitddedele oOpilaste kultuurilise ja
sotsiaalse identiteedi kujundamisel. Kisitletav teema on kindlasti kasulik teises keeles dppivate
Opilaste Opetajatele, sealhulgas eesti dppekeelega koolide Opetajatele, kelle klassides on jirjest
enam ja enam eesti keelest erineva emakeelega Opilasi. Artikkel pShineb kaheksa aasta pikkusel
keelekiimblusprogrammi juhtimise kogemusel ja paljudel vestlustel lapsevanemate, Opetajate,

koolijuhtide ning kolleegidega, kellega koostdds on programmi arengut suunatud.

1. Keelekiimblus Eestis

Riiklikult arendatav keelekiimblusprogramm alustas Eestis tegevust 2000. aastal, seega saab téna
rddkida programmi 10-aastasest ajaloost. Samas tuleks mirkida, et mitmed Eesti koolid
rakendasid osalist teises keeles Opet ka juba enne 2000. aastat — Aseri Keskkool, Tartu
Annelinna Giimnaasium, Kohtla-Jirve Uhisgiimnaasium, Kohila Keskkool eestikeelse dppena;
Tallinna Inglise Kolledz, Tartu Miina Hidrma Gilimnaasium, Tallinna Humanitaargimnaasium
inglisekeelse Oppena; Tallinna Saksa Giimnaasium saksakeelse dppena. Toendoliselt olid Eesti
eelnevad edukad kogemused ka iiks pShjusi, miks oli 2000. aastal programmiga liitumiseks péris
suur konkurss. Programmi voeti algul vaid neli kooli, et tagada liitunud koolidele igakiilgne tugi
(sh vuringud, koolitused, dppevara). Ténaseks on programmiga liitunud koolide arv kasvanud
kolmekiimneni ning programmiga on liitunud ka 24 lasteaeda. Eriti populaarseks on osutunud

varane keelekiimblus, kus eesti keeles Oppimist alustatakse juba lasteaias voi 1. klassis.

Varases keelekiimbluses alustatakse tdieliku eestikeelse dppega ning vene keele kui emakeele
ope lisandub 2. klassi teisest poolaastast. 4. klassis lisandub ainedpe vene keeles ning 6. klassiks

on eesti- ja venekeelse ainedppe osakaal 50/50. Hilises keelekiimbluses alustatakse eestikeelse
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Oppega 6. klassis nii, et iga pdev on kaks eestikeelset tundi (kolm Oppeainet) ning alates 7.
klassist peaks eesti keeles Opetatama enamikku aineid. Keelekiimblusprogrammi lopetajad
jouavad ea- ja voimetekohaliselt edasi kdigis dppeainetes, saavad eesti keelest aru ning radgivad,
loevad ja kirjutavad eesti keeles nii igapdevase olme kui ka dppeainetega seotud teemadel ning

valdavad vene keelt eakohasel tasemel.

Keelekiimbluse votmetegur on suhtlemine: keelt omandatakse seda kasutades. Lisaks
klassiruumis toimuvale suhtlemispdhisele keeledppele on {ilioluline, et keelekiimblusprogrammis
osalevad vene dppekeelega koolid suhtlevad nii Opilaste, dpetajate kui lapsevanemate tasandil
tihedalt eesti Oppekeelega koolidega. Sellisest kommunikatsioonist vdidavad koik osapooled,
kontaktid ja tihistegevus aitavad kujundada igaiihe isiklikku arusaamist mitmekultuurilisusest ja -
keelsusest. Aktiivsete dppemeetodite rakendamine ja kriitilise mdtlemise kujundamine, aktiivne
suhtlus, identiteediga seotud stereotiilipide lahtimdtestamine, oma etnilise uhkus- ja
kuuluvustunde tugevdamine on tegurid, mis toetavad keelekiimblusprogrammis osalejate
identiteedi kujunemist. Véiljaspoolsete mojuritena on tdhtsal kohal avalikkuse (sh kooli ja

Opetajaskonna) selgelt véljendatud ootused ning pere ja sopruskonna hoiakud.

1.1. Keelekiimblusprogrammi alustala — koostoo ja tasakaalustatud ootused

Keelekiimblusprogrammi alustaladeks on olnud eelkdige nii pedagoogidele kui lapsevanematele
suunatud silisteemne ja tsentraliseeritud koolitus. Olulist rolli méngib ka kooli juhtkonna toetus,
teiste kiimbluspedagoogide todga tutvumine ja pidevate uuringute ldbiviimne, et jdlgida ning

suunata programmi arengut ja motestada keelekiimbluse edukust ka teadusliku nurga alt.

Kuigi programmi rakendamist ei alustatud tiihjalt kohalt ja keelekiimbluse mdiste oli Eestis juba
pea kiimme aastat kasutusel, tOstatati nii otseste osalejate kui ka skeptiliste korvaltvaatajate poolt
hulk kiisimusi. Margilise tdhenduse sai Opetajate, koolijuhtide ja lastevanemate koolitus.
Koolituse dppekavades tdhtsustati dppe korraldamise ja metoodika korval koost6dd kodude ja
haridusametnikega, tutvustati programmi teistes riikides rakendamisel omandatud kogemusi,
edutegureid ja tulemusi. Et iiks programm saaks olla edukas, peavad koik programmiga seotud
osapooled sellesse uskuma — programmi peaksid védga positiivselt suhtuma nii kooli omanik,
juhtkond, Opetajad, lapsevanemad kui ka Opilased. Sellest pohitdest keelekiimblusprogrammi

rakendamise algusaastatel ka l&htuti.
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Lapsevanematel ja Gpetajatelgi oli (ja on sageli pracgugi) hirm, et kahes keeles korraga dppimine
(ka teises keeles Oppimine) ei vii kummagi keele perfektse valdamiseni ning ei voimalda ainesse
stitivida. Samuti muretsevad vene kodukeelega lapsevanemad oma lapse identiteedi parast — kes
temast saab, kui ta kooli 1dpetab, kas eestlane vdi venelane voi kdige hullem — ei iiks ega teine?

Samas pole vanematel endalgi sageli identiteedi osas selget ja lihest ootust.

Sellised hirmud on arusaadavad ja pohjendatud. Lapsevanemad ise on kdik Iopetanud iikskeelse
kooli ja kuigi teise (rddkimata kolmandast) keele valdamine on iildiselt viga kehv, usuvad
vanemad, et nende kooliajal rakendatud dpimetoodika, s.o keele dppimine vaid keeletundides, on
koige digem ja valutum. Sageli leitakse, et ainus voimalus keeledppe tohususe parandamiseks on

keeletundide arvu suurendamine.

Teise keele omandamisel on suure tdhendusega keeledpet toetava keelekeskkonna loomine.
Piirkondades, kus kokkupuude Opitava keelega on viljaspool klassiruumi minimaalne, tuleb
keeledppe toetamise vOimalused luua koolikeskkonnas. Ainetundides avardub sdnavara ja
grammatiline keelekasutus, mida reaalses elus hiljem vaja ldheb. Lisandub keeletund kui

keeleoskuse lihvimise ja korrigeerimise vahend.

Keelekiimblusprogrammis on alati vdga palju tdhelepanu pdoratud erinevate sihtrithmade
omavahelisele koostddle. Vidga suurt rolli méngib siin suhtlemine lapsevanematega. On
loomulik, et lapsevanemal on oma unistused ja lootused ning viljakujunenud arusaamad kooli
ning programmi suhtes. Kuna enamasti ei ole tegemist pedagoogilist haridust omavate
inimestega, tuleb teha tdhusat ja jdrjepidevat teavitustodd. Ja mitte kunagi ei tohi tiidineda
vastamast iihele ja samale kiisimusele {ihe ja sama seltskonna ees kasvdi kiimme korda — see on
loomulik info ,,seedimise* protsess ning ainult oma t66pdohimotteid kannatlikult selgitades on
voimalik teha lapsevanemast enda kindel ja usaldusvéddrne liitlane. Lapsevanem on hea
koostoopartner vaid siis, kui ta teab tdpselt, milles vGtab vastutuse enda kanda kool ja mida
oodatakse temalt. Lapsevanema peamine roll opiprotsessis on olla alati oma lapse tunnustaja,
motiveerija ja eduelamuse tekitaja. Tema roll ei ole olla parast tunde abidpetaja ja korrata koike
Opitut keeles, mida ta ise ehk ei valdagi. Lapsevanem hoolitseb ka selle eest, et omakeelne
kirjandus, teater ja sdpruskond oleksid endiselt au sees, et ka nende jaoks jadks aega. Just usk nii
enda tegevusse kui programmi sisulisse padevusse 101 voimalused unistuse tdeks saamiseks —

koigi ettendhtud eesmérkide tditmine oli tdepoolest voimalik ja programm andis héid tulemusi.
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2. Keelekiimblusprogrammi toimimise reeglid

Keelekiimblusprogrammis podratakse suurt tdhelepanu sellele, et Opilase jaoks oleks kogu
Oppeprotsess motestatud ja iihtne tervik. On oluline, et Opilane mdistaks, miks ja millal on iiks
vOi teine tegevus sobilik ning mis eesmérgil midagi Opitakse. Seeldbi saab voimalikuks nii Opitu
kui kogetu siigavam omandamine. Uheks keelekiimblusklassi tavaks on klassi reeglite
viljatodtamine Opetaja ja dpilaste koostdds. Uheskoos analiiiisitakse, mis on need kokkulepped,
milleta ei saa kdik protsessis osalejad ennast turvaliselt tunda ning seega ka tdies mahus
OppetdOs ja vaba aja tegevustes osaleda. Alustatakse klassiruumis toimuva analiilisiga ning
liigutakse etapi kaupa koolivilisesse ruumi. Kokkulepped kirjutatakse iiles ja need on

klassiruumi seinal koigile nihtaval kohal, vajadusel reegleid tdiendatakse.

Uheks reegliks kujuneb alati iseenesestmdistetavalt iiksteisest lugupidamine ning iiksteise
erinevuste ja vajadustega arvestamine. Sellised koost6ds siindinud kokkulepped saavad grupis
kergesti ,,meie omaks® ja aitavad koigil dpilastel juba klassikollektiivi kujunemise algushetkedel
mdista, et iiksteise erinevustega arvestamine (olgu need rahvuslikud, kultuurilised, religioossed
voi isiklikest huvidest ldhtuvad) ja omapirade heas mottes ,,dra kasutamine* muudab klassi kui
terviku tugevamaks. Uhtlasi aitab selliste kokkulepete koostamine ja hilisem jirgimine dpilasel
moista ka iseennast, enda vajadusi ja eripdrasid ning neid ka hdbenemata ja positiivses votmes
teistele teada anda. See on ldhtepunkt, mis loob aluse nende pdhimdtete edasikandumiseks ka

koolivilisesse ellu.

2.1. Opilase keeleline areng keelekiimblusprogrammis — identiteedi kujunemise kindel alus

Nagu iga haridusprogrammi puhul, peetakse ka keelekiimblusprogrammis kdige olulisemaks
Opilaste arengut. Keelekiimblusprogrammis toimub Ope kahes keeles (varases keelekiimbluses
alates 2. klassist) ja on viga oluline, et erinevas keeles aineid Opetavad Opetajad tajuksid viga
tédpselt oma rolli tervikprotsessis. Keeledpe peab olema toetav ja huvitav, et Opilased oleksid
motiveeritud iiht voi teist keelt Oppima, et neis ei tekiks vastuseisu Opitava keele (voi ka
emakeele) vastu. On olnud ka juhtumeid, kus koolituse ldbinud ja seega
keelekiimblusmetoodikat hésti valdavad eesti keeles Opetavad Opetajad on teinud tunnid
sedavord kaasahaaravaks, et vene keele Opetaja, kes peab vene keele Oppimise motivatsiooni
iseenesestmoistetavaks, on #kitsi olukorras, kus Opilased Opivad vene keelt vastu tahtmist.

Pohjuseks ei ole sealjuures mitte vene keele vastumeelsus, vaid protest autoritaarse ja
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grammatikale keskendunud keeledppe suhtes. Seepdrast on keelekiimblusprogrammis juba
algusaastatest peale pdoratud suurt tdhelepanu ka vene keele ja venekeelsete ainete Opetajate
koolitusele. Valitud metoodika peab olema vaheldusrikas, tuginema Opilaste varasematele
teadmistele ja soodustama omavahelist suhtlemist — on ju keeledppe esmane eesmirk see, et
inimene suudaks ennast teistele arusaadavaks teha ja mdistaks teiste selles keeles réddkivate
inimeste konet. Loomulikult peavad erinevad keelekandjad (Opetajad, kes aineid erinevates

keeltes dpetavad) olema positiivselt meelestatud ka teiste keelte ja kultuuride suhtes.

Ainetundides toimub keeledpe peamiselt toetava tegevusena — keeledpe pole eesmérk omaette,
esikohal on ainedpe. Oluline on mérkida, et Opetaja on Opilastele keele-eeskuju ka emakeelses
Oppes ja seab oma tundides ka keelelised eesméirgid. Eriti teravalt kerkib see eesmirkide
seadmise vajadus esile teises keeles Opetades. Teises keeles Opetades tdhtsustub enam Opilase
keelelisele arengule kohaste keelendite ja sdnavara, kone tempo ja intonatsiooni valik. On véga
oluline, et Opetaja kontrollib Opilaste arusaamist ning vajadusel kordab Oeldut sOnastust
lihtsustades voi néitlikustades. Vigade parandamine peaks toimuma eelkdige digete mudelite
kordamise meetodil. Oluline on positiivse tagasiside andmine dpilastele ja eduelamuste loomine.
Nii omandavad Opilased keele justkui markamatult ja iseenesest, sellega kaasneb ka positiivne

suhtumine keelde ja selle keelega seotud kultuuri.

Laps, kes hakkab teises keeles dppima (ka siis, kui ta on seda keelt enne dppeainena dppinud,
kuid tema keeletase ei ole veel viga korge) 1dbib keeledppes mitmeid etappe. Lasteaiast voi 1.
klassist alates teises keeles Oppima asuv laps votab keeledpet kui midagi enesestmoistetavat —
iimberringi on palju uut ja huvitavat ning teises keeles dpe on vaid iiks osa sellest. Esmalt hakkab
laps keelest ja Opetaja zestidest aru saama, kuid ta ei oska veel vastata. Ndeme, et laps teeb, mida
Opetaja palub, tdidab todiilesandeid ja hakkab tasapisi otsima sonu, millega ennast véljendada, et
oma kalli dpetajaga suhelda. Sellele perioodile jargneb keelekatsetuse periood, kus mdoned sonad
ja laused hakkavad juba vélja tulema, need vdivad olla segatud oma emakeelega, laps {iiritab
koigest hingest ennast arusaadavaks teha. Ja siis ta jarsku rddgib. Kui lasta lapsel rahulikult ja
kannatlikult koik need perioodid ldbida, sealjuures teda motiveerides, tunnustades, oOigeid
keelelisi vorme ja sonu ette pakkudes, siis omandatakse keel médnguliselt ja selle vastu ei teki
vastuseisu. Iga laps on erinev ja kdik need etapid voivad olla erineva ajalise kestvusega — iihtset

valemit ja reeglit siin ei ole.

Kui Opilane asub teises keeles aineid dppima hilisemas eas (hiline keelekiimblus v6i iileminek
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eestikeelsele ainedppele glimnaasiumiastmes) on etapid samad, kuid veidi teisenenud. Kuid
Opetaja roll siinkohal on ikka sama — toetada, motiveerida, eduelamusi pakkuda ning mitte

tekitada hirmu keeledppe ees.

2.2. Keelekiimblus ja kultuuriline identiteet

Kuidas on keeledpe ja identiteet omavahel seotud? On selge, et kultuuriline identiteet seostub
keelega. Ja seda nii oma emakeele ja kultuuri kui ka teise keele ja kultuuri puhul. Uks keel ei
sega teist, uus keel ei sega omandatud keelt, vaid annab lisavdirtusi, voimaldades muuhulgas ka
oma keelt pohjalikumalt mdista ja analiilisioskust ning -vOimet arendada. Kui teist keelt
omandatakse positiivses dhkkonnas eesmirgiga suurendada oma edasisi vdimalusi erinevates
valdkondades (aktiivne osavott lihiskonnaelust, avaramad t66- ja haridusvdoimalused, laiem
potentsiaalne suhtlusringkond), siis avardub inimese silmaring ja koos sellega ka arusaamine

iseendast.

Inimese isiklik identiteet ei soltu ju vaid iihest aspektist. Identiteet kujuneb paljude rollide
koostoimes: venelasest eestimaalane on niiteks samaaegselt ka ema ja kolleeg, alluv ja iilemus,
sober ja naaber. Erinevates situatsioonides tdidab inimene erinevaid rolle ja tdhtsustab erinevaid
identiteete. Nii nagu varieeruvad meie muud rollid, voime paindlikult, kord enam ja kord vidhem
tahtsustada ka oma kultuurilisi identiteete. Kuid paindlikkuse eelduseks on valmisolek erinevate
identiteetide omaksvatmiseks ja kasutamiseks ning sellist valmisolekut saab kujundada reeglina
vaid enne tdiskasvanuks saamist. Varases eas alanud lapsesobralikul keeledppel, mis ei pane
eesti keelt vaid iihe (tiilitu) aine dradppimise konteksti, on seega inimese kultuurilise ja isikliku

identiteedi kujunemisel véga tahtis roll.

Enamik keelekiimblusprogrammi dpilastest kuuluvad Eesti venekeelsesse kogukonda, seega on
neil potentsiaal kuuluda nii eesti kui vene kultuuriruumi. Keelekiimblusprogrammi eesmirgid on
seatud just nii, et opilane oleks ,,kodus” mdlemas ruumis — Opilasi toetatakse nii eesti kui vene
kultuuriga tutvumisel. Valdavalt rakendatakse keelekiimblusprogrammi vene Oppekeelega
koolides. Keelekiimbluse eri etappides (varase keelekiimbluse puhul alates 4. klassist, hilise
keelekiimbluse puhul 1.-6. klassini) toimub ainedpe (vOi osa ainedppest) vene keeles, mis toetab
oma juurte juurde jddmist, harjumuspéraste tavade jargimist. Ka toetab vene identiteedi
kujunemist reeglina kodune keskkond. Seega toob keelekiimblus tugevamalt esile just

eestimaalaseks olemise ja Eesti riigiga seotud aspektid. Eesti keele omandamise eesmérk ei ole
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muuta Opilase kultuurilist kuuluvust, vaid aidata tal paremini mdista Eesti maad, rahvast ja riiki.
Keel viib meid teiste juurde ja toob teised meie juurde, teiste kaudu mdistame paremini ka

ennast.

2.3. Kuidas toetab keelekiimblus riikliku identiteedi kujunemist?

Mitmed uuringud ja lastevanemate kiisitlused niitavad, et keelekiimblusprogrammi Opilased on
lojaalsed Eesti riigi suhtes ning seda on keskmisest rohkem ka nende vanemad. Kindlasti on iiks
pohjus selles, et lapsevanemad, kes oma lapsed selle programmi raames dppima panevad, on
juba eelnevalt Eesti riigi ja eestlaste suhtes positiivselt meelestatud, kuid uuringud néitavad, et

lapsevanemate hinnangud muutuvad positiivsemaks ka lapse programmis olemise viltel.

Programmis osalemise mdjul on kodudes suurenenud eestikeelse perioodika lugemine,
monevorra sagedamini on kiilastatud teatrietendusi, kontserte ja kultuuriasutusi, kéidud
raamatukogus, nditustel, sporditiritustel. Osaliselt voib eelmainitud arenguid seletada asjaoluga,
et laste klassivélise tegevuse programm nieb ette erinevaid tegevusi kultuurikeskkonnas, kuhu
on ilmselt kaasa haaratud ka pered. Samas tuleb aga arvestada, et venekeelsete
meediaviljaannete levik kitseneb ja inimeste kontaktid eestikeelse keskkonnaga tihenevad aasta
aastalt. Samuti tuleb mérkida, et vanemad on tdheldanud oma keeleoskuse paranemist kolme
aasta jooksul ja suhtumine eestlastesse on muutunud véhesel médral positiivsemaks (17%

vastanuist) (Asser, Kiippar, Kolk, 2002).

Uheks suureks probleemiks erinevate kultuuride 1dimumisel ja sallivuse loomisel Eesti
tihiskonnas on kahte suuremasse keelekasutajate gruppi (eesti ja vene) kuuluvate inimeste erinev
meediakasutus. Meedia on see, mis mojutab paljuski inimese mottemaailma ja suhtumisi
ithiskonda ja seeldbi puudutab see enam voi vahem ka inimese identiteedi kujunemist. Seega, kui
soovitakse tekitada iihtset mdistmisruumi, on oluline suuremal voi vihemal mééral tagada ka

thine inforuum.

Integratsioonimonitooringu lildandmed niitavad, et regulaarselt (ehk iga pdev voi mdni kord
nédalas) jalgib eestikeelseid tele- ja raadiokanaleid 30% mitte-eestlastest, venekeelseid saateid
Eesti tele- ja raadiojaamades jélgib regulaarselt 69% ning Vene telekanaleid praktiliselt koik
eestivenelased (TLU, 2005).
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Seevastu keelekiimblusklasside lapsevanemad kinnitavad, et 62% Opilastest vaatavad eestikeelset
televisiooni ja 22% kuulavad eestikeelset raadiot (Asser, Kiippar, Kolk, 2005). Seega on
keelekiimblusprogrammis Oppimine suurendanud laste ja nende vanemate eestikeelset
meediatarbimist (raadiokuulamise vdiksem protsent tuleneb ilmselt asjaolust, et lapsed kuulavadki
raadiot vdhem), mis omakorda on soodustegur eestikeelsesse iihiskonda sulandumisel ja

riigiidentiteedi kujunemisel.

Opilaste ja nende vanemate suhtumine muutub seega eelkdige positiivse dpi- ja keelekeskkonna
loomise kaudu. Kui keele omandamine toimub valutult, siis hakatakse seda keelt nigema
rikastava faktorina ja koos sellega hakatakse tundma huvi ka keelega seotud kultuuri vastu. Kui
keel on selge, siis avarduvad suhtlemis- ja {iihiskonnaelus osalemise vOimalused. Laste
treeningute, huvikoolide ja muude vaba aja veetmise eelistuste valik ei toimu keelelistel
pohimotetel, vaid eelkdige laste huvidest ja suundumusest ldhtuvalt. See aga toob kaasa
vabaduse tunde, mis tugevdab usaldust riigi ja iihiskonna vastu. Riigiidentiteeti ja suhtumist

teistesse rahvustesse kujundab kindlasti ka dpetajate hoiak.

2.3. Keelekiimblus ja péritolukultuur

Riikliku identiteedi korval pole vihemoluline ka oma péritolukultuuri identiteedi sdilitamine ja
vddrikas  arendamine. Nagu eelnevalt mainitud, on vene keele arendamisel
keelekiimblusklassides védga tdhtis roll. Vene keelt kui iseseisvat Oppeainet Opitakse alates 2.
klassist, teisi Oppeaineid vene keeles alates 4. klassist. Ka keelekiimbluskoolis on vene keelel
eesti keelega vordne staatus — vahetundides ja kooli iiritustel, ka viljaspool kooli on dpilased
oma keelekasutuses vabad, vene keel on ka valdava osa koolis tootavate tdiskasvanute emakeel.
On addrmiselt oluline, et emakeele staatus hoitakse korge ka siis, kui teises keeles dpe on

mahuliselt suurem.

Vihemused tunnevad oma keelt alati veidi ohustatuna ja suhtuvad enamusse draootavalt, pigem
riinnakut oodates. On oluline anda Opilasele ja tema vanemale kindlustunne, et nende emakeel on
suur vadrtus ja et laps voidab sellest, kui ta valdab mitut keelt. Samuti on oluline mdista, et teise
keele ja teises keeles Oppimine ei kahjusta iseenesest emakeele oskamist, arendamist ja

véadrtustamist. Vene etniline identiteet ei vélista Eesti riikliku identiteedi kujunemist ja vastupidi.
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Keelekiimblusprogrammi dppekava kaudu (mis koostatakse riikliku dppekava alusel nagu koigi
koolide oppekavad) ja sellest ldhtuva Oppevara vahendusel toetatakse pidevalt dpilase identiteedi
kujunemist. Kui Opilasel on vdoimalus dppeprotsessis ,,ennast dra tunda“, siis tekib tal ka suurem
seotus nii ainesisu kui viirtustega, mida Opitav endas kannab. Keelekiimblusmetoodika suunab
vadrtustama traditsioone ja rituaale, mis périnevad Opilaste oma kodukultuurist, 1&bi nende

liigutakse samm-sammult ka teiste kultuuride ning nende traditsioonide juurde.

Keelekiimblusprogrammi Oppevara koostamisel ldhtutakse pdhimottest, et Opilase jaoks on
oluline kasutada iihte keelt korraga. Seega on kogu materjal eestikeelne, kuid see ei tdhenda, et
eesti keeles ei saa rddkida vene, ukraina voi mone muu rahva kultuurist. Juba 1. klassi dpikutes
on nii tekstide kui illustratsioonide puhul oluliseks peetud erinevate kultuuride elementide
sissetoomist. Naiteks ei ole dpikupiltidel kujutatud ainult eesti rahvariideid, linna kujutaval pildil
ei ole ainult sihvakate sirgete tornidega kirikud, vaid ka sibulkuplitega kirik jne. Selliste
pShimdtete jargimine annab Opilasele vGimaluse ennast ja oma kultuuri védrtustada nii Opetaja

kone ja vdidrtushoiakute, teksti kui ka visuaalse 1dhenemise kaudu.

2.4. Mitmekultuurilisus keelekiimbluse kaudu

Programmis tootavad Opetajad on oma keelt ja kultuuri armastavad inimesed (olgu see vene,
eesti voi inglise keel ja kultuur), kes suhtuvad samas lojaalselt ja austusega ka teistesse keeltesse
ja kultuuridesse. Koolis korraldatavatel iiritustel kolavad mitmed keeled ja need pdimitakse
kavasse vordvéirselt — mitte iiht vOi teist eelistades voi1 esile tostes. Kahe peamise keele (eesti ja
vene) korval vaartustatakse ka teisi keeli ja kultuure — 0pib ju keelekiimblusklassides ka ukraina,
korea jt rahvuste esindajaid. Just selline loomulik keelte ja kultuuride pdimimine ning dpetajate
eeskuju selles pdimingus loob soodsa pinnase sallivuse suurenemisele ja timbritseva iithiskonna

usaldamisele.

Eespool kirjeldatud elemendid peaksid aitama kujundada Opilases arusaama ja tunnetust, et ta
kuulub mitmesse meie-riihma. Sealjuures peaks omandatama kogemus, et meie-rithma
kuulumine tdhendab alati suuremal voi vdiksemal méadral kdigi, sh iseenda heaolu eest seismist ja

kompromisside tegemist.

Opilane teab, et ta on venelane; et ta on eestimaalane; et Eestisse kuulumise kaudu kuulub ta

Euroopasse, on eurooplane. Opilane teab, et ta on selle klassi ja kooli tiisvairtuslik liige — iiks
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kuuluvus ei sega teist, pigem need toetavad iiksteist. Ja see, kui algklasside keelekiimblejalt
kiisida, mis rahvusest ta on ja ta vastab ,.eestlane®, ei tdhenda, et peaks hakkama héirekella
l66ma ja assimilatsiooni haistma — Opilase jaoks tdhendabki sel hetkel ,,eestlane” kogu
tilalkirjeldatud kombinatsiooni. Lahtudes sellest, et enamik Opilase koolipdevast kulgeb eesti
keeles, et tema infokeskkond on paljuski just selle riigi keskne, teeb ta oma jarelduse. Mone
aasta moodudes vastab seesama Opilane suure tdendosusega, et ta on venelane, kes on Eesti riigi
kodanik (sisemuselt, ametlikku kodakondsust vaatamata) ning kelle jaoks ei ole suurt vahet, mis

keeles ta Opib vai kas ta suhtleb eesti- vOi venekeelse sopruskonnaga.

Kokkuvote

Nii eesti kui vene kultuuri puhul on keel vidga oluline osa identiteedist. Seega on eestivenelaseks
vOi ka samaaegselt eestlaseks ja venelaseks olemisel kahe keele valdamine kriitilise tdhtsusega.
Keelekiimblus aitab kaasa vene ja vdhemuskultuuride laste eesti keele oskusele viisil, mis
julgustab suhtlema, keelt kasutama ning seostab keele kultuuriga. Samas on oluline sdilitada
kindlustunne ka oma péritolukeele, -kultuuri ja -identiteedi alalhoidmise suhtes, just see toetab
lugupidavat suhtumist teistesse keeltesse ja kultuuridesse. Mida rohkem keeli me valdame, mida
rohkem kultuure oleme ,,kdega katsunud, seda avatumaks ja sallivamaks muutub maailm meie

umber.

Oppetoos peavad kodik protsessis osalejad mdistma oma kohustusi ning tasakaalustama ootusi, sh
peavad lapsevanemate ootused nii keele valdamise kui oma ja teise kultuuri vordlemise ja
hindamise osas olema reaalsed. Tulemus ei saabu lithikese ajaga, seda tuleb kannatlikult oodata
ning eesmérkide saavutamise kiirus oleneb viga palju iga lapse individuaalsetest omadustest.
Kooli peamine roll on siinkohal kasutada avatud maailmavaadet soodustavaid metoodikaid ja
olla positiivne eeskuju ja mudel (on ju kool ,viike iihiskond*). Opetajate koolitus peaks
saavutama eelkoige selle, et Opetaja usub eesmirkide saavutatavusse, on positiivne ja valmis
véljakutseid vastu votma. On oluline rohutada, et véddrtustav suhtumine oma keelde ja kultuuri
ning teistesse keeltesse ja kultuuridesse kujuneb positiivsele maailmavaatele tuginedes. Seda
positiivset maailmavaadet peaksid endas kandma lastega kokku puutuvad tdiskasvanud, eelkdige
lapsevanemad ja Opetajad. Positiivseid suhtumisi ja hoiakuid aitab esile tuua avatud suhtumine
ning Opilast toetavate ja arendavate metoodikate kasutamine. Keelekiimblusprogrammis on see

tasakaal saavutatud. Olgu selle viite kinnituseks iihe esimese keelekiimbluskooli, Tallinna
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Laidnemere Glimnaasiumi direktori Valeri Novikovi sdnad intervjuus, mis toimus 16imitud aine-
ja keeledppe késiraamatu koostamisel: ,Erinevate aktiivoppemeetodite, riihmat6d ning
integreeritud ainetundide kasutamine annab Opilastele avatud silmaringi, julguse minna kaasa
uuega, loovuse ning hea suhtlemisoskuse. Lapsesdbralik, toetav ja positiivne Ohkkond
kiimblusklassis loob turvatunde, lapsed tahavad koolis kdia. Lastevanemate drevus esimese
klassi algul asendub rahuloluga, dpetajat usaldatakse. Kui kellelgi on hilises keelekiimblusklassis
vanem laps, otsustatakse nooremgi vend-0de panna varase keelekiimbluse klassi. Koost6o
lastevanematega, eriti varases keelekiimbluses, on vdga hea. Koduste t66de tegemisel tillatab
vanemaid lapse iseseisvus, huvi t60 vastu ning oskus otsida abi teatmeteostest, internetist ja

mujalt.*
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Piarimusmuusika kultuurilise identiteedi loojana koolis August
Pulsti Opistu tegevuse naitel

Sofia Joons

August Pulsti Opistu juhataja

Eesti parimusmuusika ajalooga 1dhemalt tutvudes selgub, et tegemist on muusikakultuuriga, mis
on olnud 1dbi aegade nii vormilt kui sisult mdjutatud rahvus- ja kKultuuridevaheliste protsesside
poolt. Regilaulu puhul voime 6elda, et tegemist on lauluvaraga, mis on eestlaste enda loodud ja
hoitud. Kui aga uurida lahemalt nt eesti 160tsa tekkelugu, sattume nii Saksa- kui Venemaale,
enne kui eesti 100tsameistriteni jouame. Sama kehtib teiste pillide ja ka tantsude kohta. Riikide ja
kultuuride vahelisi piire on alati iiletatud. Voib isegi Oelda, et seda, mis on ,eesti eesti
parimusmuusikas, ei mddra mitte lihtsalt muusika, vaid Eestimaal elanud pillimeeste ning
lauljate kohanemisvdime ja esteetilised eelistused, mille alusel on teatud muusika just siinmail

omaks voetud.

Kultuurilise identiteedi teemaga puutume August Pulsti Opistus ldhedalt kokku iga piev, kuna
lahtume arusaamast, et eesti parimusmuusika sisaldab teadmisi eesti kultuurist, tekitab
kuuluvustunde ja rikastab kultuurilist identiteedi. Parimusmuusikaga seotud praktikatega on
kerge liikuda erinevate identiteeti loovate ja hoidvate tasandite vahel:

- Eesti ajalugu ja iihised kultuurindhtused: eesti kiilaithiskonna kultuurinidhtused, nt regilaul;

- paikkondlikud  kultuurialad: {ihiste  kultuurindhtuste  variatsioonid, paikkondlikud

kultuurindhtused, nt leelotamine Setomaal, hitukandle méng Vormsil;
- kultuurikandjad: head eeskujud, kes niitavad péarimuskultuuri ja -muusikat igapdevaelu

loomuliku osana.
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1. August Pulsti opistu parimuskultuuri oppe toetajana

August Pulsti dpistu on vabahariduskool, mis on loodud 2007. a MTU Eesti Pirimusmuusika
Keskuse poolt selleks, et dpetada ja propageerida pirimusmuusikat libi elava eeskuju. Opistu
korraldatud dppevdimalusi pakutakse aastaringselt peamiselt Parimusmuusika Aidas Viljandis,
kus on lisaks sobivatele Gpperuumidele ja parimusmuusika-alasele teabekogule ka lihtne
60bimisvdimalus. Opistul on peamiselt kolm sihtrithma: parimusmuusikahuvilised (igas vanuses
ja igal muusikalisel tasemel), koolinoored ning iildhariduskoolide ja lasteaedade Opetajad ja

huvijuhid.

Lisaks eesti pdrimusmuusikale vahendab August Pulsti Opistu ka teiste rahvaste
parimusmuusikat. Hoimupédevade raames oleme teinud koost66d Fenno-Ugriaga sihtasutusega,
erinevaid kursusi korraldades oleme rakendanud parimusmuusika dpetajaid vilismaalt (Soomest,
Norrast, Rootsist, lirimaalt, Sotimaalt, Austriast ja Sloveeniast). Lahtume arusaamast, et teades
ja tundes oma kultuuri, on kergem mdista ja tundma Oppida ka vodraid kultuure. Just voora

kultuuriga kokku puutudes saab dppijale selgemaks, milles tema enda kultuuri omapira seisneb.

1.1. Parimusmuusika teekond koolidesse

Eesti Parimusmuusika Keskus alustas oma t66d koolides juba 2005. a iihe konkreetselt
koolilastele ja -noortele suunatud dppeformaadiga, mille nimeks on Koolikontsert. Tegemist on
kontsert-loenguga, kus tutvustatakse eesti parimuspille ja -muusikat lastele sobival viisil —
sirtsaka ja energilise esinemise ning lihtsal viisil edastatud pdhjapanevate faktidega. Oppeaastal
2009/2010 on voimalik valida nelja erineva koolikontserdi vahel:

- Péarimusmuusika ja -pillid

- Eesti ja Ukraina muusika

- Rahvakalendri tdhtpdevad

- Eestirootsi parimusmuusika
Kuigi koolikontsertide arv aastas on piisinud saja ringis, joudis August Pulsti Opistu loomise ajal

2007. a siigisel meieni sonum, et koolilaste ja -noorte teadmised eesti parimusmuusikast on

puudulikud. Koostdos Eesti Muusikadpetajate Liiduga ja arvestades muusika- ja teiste ainete
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Opetajate vajadustega, 1dime iithe 160-tunnise tdiendkoolituse Oppekava, mille nimeks sai

O~petajate eri: Sissejuhatus pdrimusmuusikasse.

Kursuse dppekava koostades ja eesmirke sOnastades ldahtusime arusaamast, et meie peamised
partnerid koolides ning lasteaedades ja iihtlasi ka oma dpilaste olulisemad eeskujud on dpetajad
ja huvijuhid. Opetaja hoiakud ja eclistused moodustavad paraku ka suure osa varjatud
oppekavast. Parimusmuusika, -laul ja -tants kuuluvad suurel maédral osaluskultuuri, milles
esinemisest tdhtsam on koostegutsemine ja dppe- ning loomeprotsess ise. Taolises protsessis on
Opetaja kiitumine, hoiakud ja enesekindlus oluliseks mojutajaks. Seega on meie Opetajate
kursuse peamine eesmérk Opetajate julgustamine parimusmuusika vallas. Keegi ei saa nduda
Opetajalt, et ta Opetaks seda, mida ta ise ei ole saanud Oppida ja vaimustuks millestki, mida ta
isegi ei tunne. Noukogude ajal olid rahvamuusika piirid selged ja kitsamalt méaératletud kui
tanapdeval. Koolis laulutunnis lauldi vahel moni mardipdeva- voi kadripdevalaul, monikord sai
kuulda rahvapillide kapelle. Teadmised eesti rahvamuusikast ja selle tundmine olid sel ajal aga
puudulikud. Seega otsustasime luua parimusmuusika sissejuhatava kursuse, kus kesksel kohal ei
ole mitte ainult teadmiste Opetamine, vaid ka Opetajate aktiivne kaasamine ja motiveerimine.
Neljapédevane kursus sisaldab nelja erinevat teemat:

- Péarimusmuusika koolis

- Regilaulmine

- Périmustants ja lauluméngud

- Péarimuspillid — parmupill, vdikekannel ja koosming

Peale kursust Parimusmuusika Aidas saab tdienddppija kasutada omandatud laule, ménge ja
lugusid oma igapdevatods lasteaias voi koolis, analiiiisib toimunut ja koostab kirjaliku t66. Kodige
tavalisem on, et Opetajad asuvad toole lasteaia voi algkoolidpilaste rithmadega, aga on ka ette

tulnud, et dpetajad on kasutanud parimusmuusikat oma t60s vanemate laste ja noortega.

Selleks, et Opetaja saaks keskenduda laulmisele, tantsimisele voi pillimidngimisele ja ei oleks
sunnitud motlema laulusdonade voi tantsusammude iileskirjutamise peale, oleme algusest peale

jaadvustanud kursusel opitud materjali videokaameraga.

Ténaseks on kursus toimunud kuus korda, selle on lédbinud 85 dpetajat, kellest 35 on teinud ka
16put66. Antud artikkel pdhineb nende 10put6dde kvalitatiivsel analiiiisil, koik tsitaadid on parit

16putdodest.
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Parimusmuusika sissejuhatavast kursusest arenes 2009. aastal vilja lasteaia- ja koolidpetajate
viikekandlekursus, milles osalejate pillimdngutase on pérast kursuse ldbimist selline, et nad
suudavad ise lastele vidikekandlemangu Opetada ja vaikekannelt lastele laule Spetades ja lastega
koos esinedes saatepillina kasutada. Viikekannel sobib suurepiraselt koolidesse, kuna see on
suhteliselt odav pill, seda on kandlemeistri juhendamisel suhteliselt lihtne ise meisterdada ja

lastega koos musitseerides kerge rakendada.
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2. Parimusmuusika oppimine ja 6petamine

Oma kirjalikes toodes mainivad Opetajad tihti, et nad ei dppinud kursusel osaledes mitte ainult

parimusmuusika lugusid, laule, tantse jms, vaid et suurenes nende teadlikkus.

-Kui hakkasin kaesoleva I6putdd jaoks materjali otsima, siis selgus, et olen rahvalaule ja -mange
kasutanud oma t66s pidevalt. Siiani on see olnud aga suhteliselt teadvustamata tegevus. Edaspidi ptitian
seda teha teadlikumalt ja vétta kasutusse ka rohkem regilaule.”

Veel mainitakse tihti mitte ainult 16putdodes, vaid ka kursust lopetavas arutelus, et selleks, et
parimusmuusikat hésti Opetada, peab tegema t66d mitte ainult materjali, vaid ka iseendaga.
Kirjalike oppematerjalide korval on samavéirselt oluline otsene kontakt eeskujude ja kursust

labiviivate dpetajatega.

»Tavaliselt meeldib mulle sellist materjali kasutada, mida kuulen kellegi esituses, mis haarab mind kohe
kaasa ja ahvatleb jarele proovima. Kahjuks ei ole ma veel oma arenguga nii kaugel, et ks Uleskirjutatud
laul mind nii sutitaks, et ma tahaksin seda lastele 6petada.”

2.1. Pirimusmuusika ainetundides ja erinevate oskuste kujundamisel

Péarimusmuusika parimuskultuuri osana on lai nédhtus, mida saab Opetada ja kasutada nii
muusikatundides kui ka muude ainete tundides (nt emakeel, ajalugu, puutdo, kehaline kasvatus).
Opetajate kirjalikes toddes on tihtipeale eraldi vilja toodud, mida lastele dpetatakse, lisaks
Opetamise metoodika kirjeldamisele peatutakse tihtipeale ka parimusmuusika olemuse ja
olulisuse selgitamisel. Radgitakse, kuidas parimusmuusika on tekkinud, kuidas seda pdlvest
polve peamiselt suulisel teel edasi antakse, kui vana see voib olla ja et see on niitid joudnud

meieni tdnapdeva.

.Kujuta ette, et on olemas nii suur pilt, mida korraga ei saagi Uleni vaadata. Sellel hiiglasuurel pildil on
tohutult palju asju. Seda pilti pole maalinud (ks inimene, vaid sajad ja tuhanded inimesed. Méni maalis
rohkem, moni vahem; moni tegi Umber selle, mis teine juba enne oli teinud. Niimoodi tehti seda pilti
tuhandeid aastaid. Samamoodi oli ka lauluga. See hiiglasuur, mida niimoodi lauldakse, ongi eesti
rahvalaul ehk regilaul .

Parimusmuusikat tutvustavad tunnid voivad keskenduda konkreetsete laulude, tantsude voi
méngude dpetamisele vOi hoopiski kasutada nimetatud materjali 1dbivate teemade kisitlemiseks
(nt kultuuriline identiteet vO1 sotsiaalseid oskuseid). Regilaulude Opetamise kdigus késitletakse

tihtipeale ajaloolist keskkonda, kust laulud parit on, ja murdesdnade tihendust. Kui suunata
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Opilasi aegamodda eeslaulja rolli votma, voib selle iilesandega hakkamasaamine last julgustada

ning nonda arendada ka tema sotsiaalseid oskusi.

LAlgul tundus, et sellised laulud (regilaulud) on lastele laulmiseks vddrad. Nad ei osanud odigel ajal sisse
astuda. Olin ise pidevalt eeslaulja. Ka ei olnud lapsed varem piisavalt kokku puutunud murdetekstidega
ning sénadki ei tahtnud meelde jaadda. Mdéne laulu viis oli raske ja monotoonne, sénu palju. Aga ei
ldinudki kaua aega, kui lastes tekkis huvi regilaulu laulmisviisi ja eeslauljaks olemise vastu. Peagi
vallandus laste vastuvdtuvéime nagu paisu tagant, nad omandasid erilise kergusega ja mangulisusega,
tekkis isegi voistlus — kes on eeslauljaks.”

Kuna parimusmuusika ja -laul loovad palju muusikalisi olukordi viljaspool esinemis- ja
proovisituatsiooni, on voimalik kasutada parimusmuusikalist materjali ka rithma voi indiviidide
tugevdamiseks. Tantsude Opetamine algklassides tdihendab mitmete Opetajate sonul vdhemal

maéral sammude ja hoopis suuremal mééral muude oskuste lihvimist.

.Paljud habenesid ka vastassoo esindajal kaest kinnivotmist. Nii kui kaest kinni vétsid, nii olid kohe nagu
laulatatud just selle poisi vdi tidrukuga. Selleparast kulus ka palju aega seletamisele, et tantsupartnerid
on koos ainult tantsimise ajal. Vordluseks toin siia telekas jooksva populaarse saate ,Tantsud tahtedega®“
— see leevendas pisut olukorda.”

2.2. Parimusmuusika kui voimalus ainete l1oimimiseks

Nii kursuse Opetajate eri: Sissejuhatus pdrimusmuusikasse kokkuvdtvates 15puringides kui ka
Opetajate koostatud kirjalikes 10putoddes mainitakse koostdosoovi teiste ainete Opetajatega.
Kdige tihedamini mainitud ainedpetajaid on muusikadpetaja (juhul kui kursusel osaleja ei ole ise
muusikadpetaja), emakeeledpetaja, liikumisdpetaja ja puutoddpetaja. Koostodsoovi taga on
tavaliselt iithe konkreetse parimusmuusika ala omapdra. Kui on vaja Opetada murdekeelset
regilaulu, on hea teha koost66d emakeeledpetajaga, kui on soov keskenduda viikekandlele, voib
tekkida tiihisprojekt puutdodpetajaga, kui nt lauluga seondub moni kultuurilooline teema, vdib

tausta lahti seletada ajaloodpetaja.

.Regilaulu dppimise juures selgitasin lastele regilaulu olemust, tunnuseid. Métestasime lahti laulu sénumi.
Murdetekstist arusaamisega oli paris palju t6dd. Tegime tihedat koostddd emakeele dpetajaga.”

Moned dpetajad on loonud suured ja komplekssed esinemiskavad koostods mitme erineva aine
Opetajatega, nt muusika-, tantsu- ja emakeeledpetajaga. Kdik koostodvormid ei ole seotud
konkreetsete kavade koostamisega, on ette tulnud ka 16put6id, millest ilmneb iihe aktiivse ja

teadliku Opetaja soov teisi Opetajaid aidata .
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.Koolis pakkusin dpetajatele abi, et kodulootundides mangida, laulda. Nii said toimuma lihavttenadalal
aktiivdppetunnid, kus laulsime koos Loomise laulu, samas joonistasime kaasa.”

Lopuringides olen kiisinud, mis Opetajatevahelist koostodd kodige rohkem segab. Vastuseid on

peamiselt kaks: aja puudumine ja kaasOpetaja viitsimatus.

2.3. Parimusmuusika tunnivilistes opikeskkondades

Tihtipeale toimuvad just muusikatundides ettevalmistused erinevateks esinemisteks
(koolitiritused, -peod, aktused jms). Paljud dpetajad on ise koostanud huvitavaid kavasid, mille
eesmérgid vdivad olla nii meelelahutuse pakkumine kui ka teadmiste jagamine.
Esinemiskavadega saab viljendada ka kooli vdi asukoha kultuuriajalugu voi muud kultuurilist

omapara.

»1egevust saab hasti siduda paikkondliku kultuuriparandiga (parida kohalikelt vanu lugusid,
laule), saab hoida, jaadvustada, kasutada rahvaparimusi tdnapaeva kontekstis. /---/ (Kooli nimi) on
moisakool, kuhu sobib ideaalselt meie kultuuriparandi vaartustamine ja kandmine.*

Teine viis kasutada parimusmuusikat, -laule, -tantse ja ménge on laulda ja tantsida koos
koolitiritusel osalejatega. Paljud kasutavad sellistes situatsioonides regilaule, kuna kaasalaulmine
el ndua ettevalmistust, vaid dppimine toimub protsessi kdigus ja selline tihine laulmine loob
monusaid tundeid. Regilaule saab valida nt rahvakalendri vOi muu kooli jaoks aktuaalse

temaatika jargi.

LAlles hiljuti tegime koos Uhe klassijuhataja ja lastega toreda regilaulu. Koost66 tulemus peaks olema
see, et klassidohtutel ja muudel Uritustel oskaksid Opilased ja 6petaja ka vanu mange mangida, laule
laulda ja tantsida. See lisab meie tegemistesse varvi, aitab meeles pidada minevikku.*

Kolmas kursustel osalejate poolt mainitud véimalus puudutab kooli iildkogunemisi, kuhu taas

regilaulmine lausa suurepéraselt iihistegevuse osana sobib.

»Meie kooli traditsiooniks on hommikulaulmised, mis toimuvad igal hommikul peale teist tundi. Kogu
koolirahvas koguneb saali, jagatakse infot, &nnitletakse slinnipdevalapsi ja lauldakse vahemalt kaks laulu.
Selleaastane lauluvalik oli suurelt osalt folkloorne. Laulsime mitmeid regilaule ja ka seatud rahvalaule.
Kuna regilaulu esitamine ei vaja spetsiaalset 6ppimist ja ettevalmistamist, sobis see hommikulaulmisteks
ideaalselt.”
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3. Parimusmuusika opetamise metoodikast — matkimismeetod ja méilupohine
musitseerimine

Opetades  parimusmuusikat, Opetatakse  tihtipeale veel pédrimusmuusikale omast
matkimismeetodit. Oluline pole siinkohal kiisimus, kas iiks teatud pala on iihe konkreetse autori
poolt loodud voi mitte, vaid selle palaga kaasas kéiv Opetamissituatsioon. Laialt vaadates on
olemas eelkdige kaks erinevat muusikakultuuri: esinemiskultuur ja osaluskultuur. Seda

iseloomustab kokkuvdtvalt jadrgmine tabel.

Tabel 1 Esinemiskultuur ja osaluskultuur

Esinemiskultuur Osaluskultuur
Kes 6petab? Opetaja Eeskuju
Kes 6pib? Opilane Opilane ja/véi kaasategija
Musitseerimissituatsiooni Fookuses asuv aktiivne esineja, | Kdik kohalolijad on osalejad, méned
rollid passiivhe publik. on aktiivsemad ja teised passiivsemad

Kindlad, varem kokkulepitud ja Nii kindlad ja varem selgeks &pitud kui

Kasutatud muusika selgeks opitud palad ning kavad | ka improviseeritud palad

Hasti omandatud ja omaseks saanud
ning meelde jaanud muusika (laul,
tants, mang)

Heal tasemel esinemine

Opetamise eesmark publikule

Kui Opetajad analiitisivad parimuslaulu, toovad nad eelkdige vélja parimuslaulu omadused, mis

langevad kokku osaluskultuuri iseloomustavate joontega. Parimuslaulu eelistena nimetatakse

jargmisi aspekte:

- Opetaja eeslaulmisel vdib laulu kohe laulma hakata;

- Viisid on lihtsad ja kergesti Opitavad. Kui laulda mugaval korgusel, saavad laulmisega
hakkama ka need, kellel on viike hdileulatus;

- lga laps saab olla eeslauljaks;

- Koori kordused soodustavad meeldejitmist;

- Improviseerimine arendab lapse fantaasiat.

Périmusmuusika peamine dpetamismeetod on matkimismeetod, millega kaasneb mélupdhine ja

mitte noodikirjapdhine musitseerimine. Kitsalt vottes tdhendab see, et Opetaja laulab/méngib

midagi ette ja Opilased kordavad. Muusikat Gpetatakse kuulmise teel ja mitte nooti voi teksti

lugedes. Vaadates taolist dpetamissituatsiooni laiemalt, voime muidugi 6elda, et lapsed matkivad

mitte ainult ihte teatud viisi- voi tekstijuppi, vaid ka Opetaja suhtumist dpetatud muusikasse,

seda, kas Opetatav on Opetaja jaoks oluline, ilus, 10bus voi on tegu lihtsalt dppekava kohustusliku
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osaga. Muusika dppimisele nonda ldhenedes leiame, et parem on kasutada mdistet eeskuju, mitte
moistet opetaja. Nimelt sellest arusaamast lahtudes mainisime ka Eesti Parimusmuusika Keskuse

missiooni sOnastades just eeskujusid ja mitte Opetajaid.

Osaluskultuuri teine oluline aspekt on suhtumine loomeprotsessi — kas dppeprotsessi eesmark on
1opptulemuse poole piirgimine (nt esinemiseks kiipse esituse Oppimine ja harjutamine) voi
huvitava ja koikide osalejate tdhelepanu paeluv rithmaprotsess, mis lisaks Opetamisele sisaldab
kindlasti veel isikuparaseid variatsioone ja improvisatsiooni? Paljud Gpetajad on avastanud ja

analiiisinud osaluskultuurile omase dppeprotsessi sotsiaalseid vaartusi ja funktsioone.

.Regilaule eelistan laulda ringis pérandal istudes, sest siis on iga eeslaulja kdigile nahtav ja tekib ménus
Uhine tunnetus.”

Siinkohal tekib tavaliselt kiisimus, kas parimusmuusika protsessipdhine Ope on eelkodige
nooremate kooliastmete pdrusmaa. Parimusmuusika sissejuhatava kursuse on ldbinud ka
keskkooli Opetajad, kellest mdned saadud oskusi ka rakendavad. Vanemate Opilastega on
voimalik tundides 14bi méingida keerulisemaid kultuurilisi mustreid ja sotsiaalseid olukordi ning
jagada Opilastele konkreetseid iilesandeid. Nende Oppeprotsess sisaldab suuremas mahus
teoreetilise materjali kaasamist. POhiliseks ldhtepunktiks on iihe konkreetse riihma soovide,
valmisoleku, oskuste ja soovidega arvestamine. Olgu siinkohal &ra toodud iihe

keskkoolidpilastega tootava Opetaja mangupulma projekti iilesehitus ja hinnang dppeprotsessile:

1. tund: Arutelu — millest voiks teha. Osade jagamine.

2. tund: Laulude ja muu materjali otsimine. Harjutamine.
3. tund: Pulm — esimene pool.

4. tund: Pulm — teine pool

5. tund: Pulma I6petamine ja jarelpulm

6. tund: Video vaatamine ja anallUs.

»VOib arvata, et kulutasime liialt aega, kuid labi selle dppisime hulga ponevaid asju vanadest kommetest.
Ka olid 6pilased haaratud ettevalmistusse, sest igatiks pidi leidma endale laulu v6i muusikapala, usundid,
naljad. Aitasin neid viiside dppimisel ja pakkusin mdtteid materjali leidmiseks. Selle teema raames laulsid
nad ise regilaule, tantsisid rahvatantsu, mangisid laulumangu, mangisid pillimuusikat (kdll ainult
imiteerisid). Kindlasti kogesid nad rohkem, kui lihtsalt tunnis pulmalaule |abi lauldes. Pealegi sai kdik
jaadvustatud videole.*
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Protsessidppe peamine probleem seisneb dppeprotsessi hindamises. Kuidas saaks dpetaja kindel
olla, et Opetatud muusikapalad on piisaval midral omandatud? Lihtsalt 6eldes on loomeprotsessi
peamine eesmark monutunde kittesaamine. Reaalsetes koolioludes on taolise dppe peamine oht

ajanappus.

.Kui saaks ja oleks rohkem aega, siis ma mangiksin lastega kauem, et téesti iga laps saaks sellest
mangust osa ja tahelepanu, vahemalt need, kes seda soovivad. Praegu tunnen, et teha on nii palju, et ei
jéua mangimisest ménu tunda — kogu aeg on kiire!*
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Kokkuvote

Opilaste kultuurilist identiteeti mdjutavate ettevtmiste juures on dpetamise sisu (teadmised
parimuskultuuri ilmingute kohta, muusikaliste oskuste omandamine jms) korval samavdrra
oluline dpetamismeetod ja fiiiisiline keskkond. Mida dpetatakse, millisel viisil ja kus? Opetajate
16putdodes on kasitletud palju erinevate eesmarkidega opetamissituatsioone. Eelnevalt késitletud
teemasid thise katuse alla koondades saame rddkida  péarimusmuusika Oppe neljast

tiilipsituatsioonist (vt Tabel 2).

Tabel 2 Neli parimusmuusika 6ppe dimensiooni

Osaluskultuur Esinemiskultuur
Klassisisene keskkond | Parimusmuusika palade Il Uhe muusikaprojekti
(tunnid) Oppimine. jaédvustamine nt videol.
Regilaulude laulmine eeslaulja ja Esinemiseelne proov
kooriga.

Improvisatsioonid (nt
regilauludega)

Klassiviline keskkond [l Mangud, tantsud, laulud koos IV Esinemine erinevatel Uritustel
teiste klasside voi dpilaste koolis voi valjaspool kool
vanematega

Seega ei ole voimalik vdita, et parimusmuusika ope kuulub ja sobib ainult osaluskultuuri voi
ainult klassivélisesse keskkonda. Koik soltub Opilaste vajadustest, koolikultuurist ja dpetajate
péadevusest ja huvist. Kui suhtuda eesti ja muude rahvaste parimusmuusika kooli dpikeskkonda
kaasamisse mitte ainult targalt, vaid ka loovalt, isikupéraselt ja vabalt, késitledes endale paeluvat
erinevates Opikeskkondades — kord esinemiskultuurile ja kord osaluskultuurile omastel viisidel,
toetab see Opilaste kultuurilist identiteeti ning arendab ka sotsiaalseid oskusi, kodanikuaktiivsust

ja ettevotlikkust.
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Religioon opilase identiteedi kujundajana

Toomas Jiirgenstein

Hugo Treffneri Giimnaasiumi filosoofia ja religiooniloo dpetaja

Kuidas kujuneb Eesti Opilaste identiteet? Kas ja kuivord mdjutavad eksistentsiaalsed ja
religioossed teemad koolis Opilase enesemdistmist voi siis erinevate maailmavaadetega Opilaste
teineteisemdistmist? Kas vastavad teemad toetavad voi parsivad Opilase isiksuse arengut? Voib-
olla polegi neil teemadel religiooni marginaalse positsiooni tottu {ihiskonnas Opilastele mingit
mdju? Nende kiisimuste vastustest on meil teatav aimdus tekkinud alles viimastel aastatel. Seda
eelkdige tdnu varalahkunud Pille Valgu (1959-2009) ja Olga Schihalejevi uurimistdodele.
Moningatele isiklikele kogemustele ja tdhelepanekutele tuginedes piitian samuti kirjeldatud

teemal motiskleda.

1. Usuline ,,seestumus*

Jutustaksin alustuseks (koos kommentaaridega ja pisukese irooniaga viirtsitatult) {ihe
rahvausundit ja selle tidnapdevast analoogi puudutava loo, mis minu meelest péris histi
illustreerib noorte suhtumist religioossetesse inimestesse. Nimelt loetlevad rahvalikud
religioossed lood mitmesuguseid mérke, mille jargi deemonite hulka kuuluvaid olendeid ara
tunda ja annavad nou kuidas kurjade olenditega kaituda. Tuntumad neist tunnustest on varju
puudumine, vdga karvane ihu, ebaharilik kasv, kabja jélgi jattev inimolend vms. Vahel juhtus
aga ka nonda, et iileloomulikel olenditel vélised mirgid hoopiski puudusid ning tekkinud
kahtlustele kinnituse otsimiseks tuli nimetada Jumala, Kristuse vdi Neitsi Maarja nime, mis
kurjaga seotud tegelased ebaadekvaatselt kdituma ja deemonid kaduma pani. Aitas ka Meie Isa
palve lugemine voi kiisimus: «Oled sa kurat vOi inimene?», sest deemon pidi oma nime kuuldes

kaduma.

Hiljuti kogesin, et analoogilisi kiisimusi, mis kontrollivad inimese adekvaatsust, on kéibel ka
tdnapdeval. Sattusin iihte seltskonda peamiselt loodushuviliste noortega ning kui end
kojuminekule seadsin, ithines minuga iiks seltskonna liige, kes minu teoloogiaga seotud tausta ei

teadnud. Kui ta koduteel minu teoloogilisest haridusest kuulis, kiisis ta kiiresti (ja mulle néis, et
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kohkunult) kontrollkiisimuse: «Kui vana on Maa?» Kui ma andsin enam-vihem adekvaatse

vastuse, 4,6 miljardit aastat, vois jutt mitmetel huvitavatel teemadel jitkuda.

Eelnevale loole moeldes, tundub mulle, et inimese usulist pithendumist voi isegi huvi uskude
vastu tolgendatakse sageli omamoodi ,,seestumusena”: peamiselt voimalusena, et religioonist
mojutatud isik suudab tdendoliselt maailma vaid usulisest vaatevinklist mdista ning ilmselt ta
loodusteaduse saavutusi ta ei tunnista. Mulle tundub, et minu kogemust kinnitavad ka Olga
Schihalejevi doktoritdos esitatud viiteid, et usklik Opilane ei leia suuresti eelarvamuste tottu oma
usule koolis turvalist tuge, omavahel 6pilased iildjuhul usust ei rddgi, ettekujutused religioonist

formeeruvad peamiselt agressiivsete ndidete taustal ning usklikke kiputakse pigem néokima.
Sellises olukorras on dpilase identiteedi kujunemiseks nii ohte kui ka vdimalusi. Opilane vdib

oma vaadetesse kapselduda ning hakata end kaaslastele ja koolis Opitavale vastandama, kuid ta

voib astuda dppeteemade ning teiste Opilastega ka loovasse dialoogi.
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2. Kindel maailmavaade

Kui eelnevalt vihjasin voimalusele, et Opilased vdivad oma usulisi vaateid pilkamise kartuses
varjama hakata, siis kindla maailmavaate olemasolul on ka oma tugevused. Kiillalt sageli
tagavad viljakujunenud usulised vaated Opilasele Oppeprotsessi dialoogilisuse, mis omakorda on
aluseks Opilase isiksuse ja identiteedi arengule. See ilmneb juba lihtsas koolit6os, kui laps dpitud
materjali, olgu selleks siis mdne kirjandustegelase kiitumine, ajaloostindmus voi loodusteaduslik
saavutus, oma maailmavaatega vordleb. Selline protsess on omamoodi ajutreening, mille
tulemusena voiks inimene hiljem eristada erinevatest ldhtekohtadest tulenevaid viiteid, teha
vahet kiisimustel, mida on ja mida pole mdtet vorrelda, sunnib kuulama ka opositsiooni

arvamusi.

Oppimise ajal toimuv pidev analiiiis aitab hinnata ka detailide tihendust, teha vahet olulisel ja
ebaolulisel jne. Lisaks muidugi veel religiooni ainesse programmeeritud arendav element. Uku
Masing on oma artiklis “Piiride juurde” vorrelnud teoloogiat matemaatikaga: aksioomid on
analoogilised, molemas esineb lahendamatuid probleeme (vorrandeid), analoogiliselt
paralleclsetele geomeetriatele on olemas paralleelsed teoloogiad jne. Molemad arendavad ka

motlemist: matemaatika enam diskursiivset, teoloogia selle korval ka intuitiivset.

Ténases ihiskonnas arvatakse sageli vastupidi, et arengu kindlustamiseks on kaval end
maailmavaateliselt 10dvalt méédratleda vOi madratlemata jitta. Samas tundub mulle
vastuargument kaalukam: vottes omaks iihe maailmavaate (mis ei vélista mingilgi maéral teiste
Oppimist), ei tarvitse noorel inimesel enam kulutada energiat n-6 oma seisukohtade
tilesehitamisele, mille tulemuseks on Eesti oludes tavaliselt lihtsustatud animismi tunnustega

vulgaarmaterialism, mida uhkelt oma filosoofiaks nimetatakse.

Maailmavaatelist segadust kogu Eesti kohta néitab iisna selgelt ka 2005. aasta juunis avaldatud
Eurobaromeetri uuring, mille kohaselt usub vaid 16% Eesti elanikest, et Jumal on olemas. Samas
usub 54% Eesti elanikest korgema jou voi vaimu olemasolu. Molema niitajaga paistame

Euroopas silma: usume kdige vdhem jumalat ja kdige rohkem vaime.
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3. Maailma motestamisest

Eelarvamused religioonide kohta ning massiline maailmavaateline maédratlematus Vviitab
toendoliselt religioosse ja filosoofilise maailma tutvustamise ning selle eksponeerimise ndrkusele
ja iihesuunalisusele. Tegelikkuses voib nendest keskkondadest leida tohutult isiksusi, lugusid ja
stindmusi, mis kéivitaksid Opilastes sisemise ja ka omavahelise arutelu ning voiks aidata neil
saada vabadeks, sGltumatuteks ja mitmekiilgsemateks isiksusteks. Paljud dpilased pole maailma

motestamisega tegelevate mottesuundadega seni mdistlikul viisil kokku puutunud.

Naiteid religiooni ajaloos tegutsenud markimisvairsetest isikutest ja mottevooludest on aga
palju. Olgu nendeks siis hiilgavad mdtlejad Pierre Abelard voi Pierre Teilhard de Chardin ja
nende komplitseeritud suhted kirikuga, Mahatma Gandhi végivallatusideed, vabastusteoloogia
kriitika igasuguse réhumise ja lilekohtu suhtes voi dalai-laama arutlused Lééne elulaadi iile. Meil
on kindlasti aga veel kiillalt oma usutegelasi ja siindmusi, keda saaks arendavateks aruteludeks
kasutada: ristiusu saabumine Eestisse, prohvetite Jarve-Jaani voi Karl Reitsi sonumid, veidi
eksootilisemate vaadetega Vend Vahindra ja Ashin Ananda ja nende ebaselge koht meie
usumaastikul, hiimni kolmanda salmi kohasus iihiskonnas, kus puudub riigikirik, religiooni ja
teaduse vahekord jne. Kiillap oleks religioossete teemade avatud ja dialoogiline esitus pinnuks
silmas ka ringkondadele, kus usuliste asjade kujutamisel eelistatakse vaid magusavditu pilte
paradiisiaiast ja piiblisiindmustest vdi siis selle vastandina harrastatakse usuasjade karikeerimist.
Religioosse keskkonna volu ja selle intellektuaalne ning tihiskondlik potentsiaal on siiani suurel
osal inimestest ja samuti ka koolielus avastamata. Usna sarnane niib olevat olukord ka

filosoofiaga.

Religiooni ja filosoofia julgem sissetoomine kooliharidusse aitab nédha alternatiivseid
mottesuundi, mis on vajalikud nditeks tolerantsuse ja analiilisioskuse arendamiseks. Sageli
kipuvad koolides iilekaalukalt domineerima numbriliselt moddetavad védrtused ja néditajad:
riigieksamite keskmised hinded, oliimpiaadide tulemused, sissesaajad korgkoolidesse jne.
Mooddetamatud ja raskesti mdddetavad vairtused, nagu niiteks Opilaste dpihuvi sédilitamine voi
tolerantsuse ja altruismi tdhtsustamine, mis sageli nGuavad Opetajatelt sama suurt t66d, jadvad
tahaplaanile. Sellisel ldhenemisel on ka oma hind: lapsed, kes konkurentsis alla jadvad, 166vad
kdiega ja on kergesti haavatavad ning hoolimatud. Opetajad, kes konkurentsis ei piisi, on

narvilised.
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Loomulikult voib ndustuda, et mdddukas koguses konkurents on edasiviiv, kuid domineeriva
tildprintsiibina hakkab see 1dhkuma Opilastevahelisi sidemeid ja koostodd. Samas voib
usumaailmast leida mitmeid néiteid, kus ei rohutata mitte voitlust vastasega, vaid eelkdige
voitlust iseendaga. Igal sammul konkurentsi rShutavas maailmas v3iks rodmus sdnum olla seda

mojukam, mida rohkem réhutatakse alternatiivina voitu eelkdige iseenda tile.

Kokkuvote

Olen oma Gpetamistoo pohiliseks eesmargiks pidanud tihelt poolt kiill iildiste teadmiste andmist
religioonide ja filosoofia ajaloo kohta, kuid selle korval piitidnud Opilastele ndidata maailma
moistmise voimaluste mitmekesisust, nditeks, et religioon on tdsiseltvoetav elusfadr, kus sageli

kohtuvad terav intellektuaalsus ja inimlik piiratus, keerulised struktuurid ja lihtsusetaotlused.

Eelkdige meeldiks mulle, et opilased moistaksid maailma mitte staatilisena, vaid arengulisena.
Toomas Paul 10petas Eesti Pdevalehes (20.12.08) oma artikli «Inimese evolutsioony
lootustandvalt: «Teoloogile sobib, et inimese evolutsioon jatkub, et ta ei ole «valmis». Temast
voib veel midagi saada.» Usun, et taoline kujund sobib pédris hésti ka meie koolis oma

maailmavaadet ja identiteeti kujundava noore inimese kohta.
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Libiv teema: ,, Teabekeskkond

Lébiva teema "Teabekeskkond" késitlemisega taotletakse Opilase kujunemist teabeteadlikuks inimeseks,
kes tajub ja teadvustab (mbritsevat teabekeskkonda, suudab seda kriitiliselt analiilisida ning toimida
selles oma eesmaérkide ja (ihiskonnas omaksvoetud kommunikatsioonieetika jérgi.

Opilast suunatakse:

1) mbistma vahetu ja vahendatud sarnasusi ning erinevusi;

2) valima sobivat suhtlusregistrit ning sidekanalit olenevalt olukorrast ja vajadusest;

3) méddrama oma teabevajadusi ja leidma sobivat teavet;

4) kujundama téhusaid teabeotsingumeetodeid, mis hélmavad erinevaid teavikuid ja teabekeskkondi;
5) arendama kriitilise teabeanallilisi oskust.

Lébiva teema “Teabekeskkond” kédsitlemine | kooliastmes.

Lé&biva teema késitlemisel | kooliastmes on keskmes Opilase igapdevane teabekeskkond. Opetaja abil ja
kaaslaste toel harjutakse kirjeldama oma tegevust teabekeskkonnas. Opilane 6pib médistma temale
suunatud teadete suhtluseesmérki ning eristama olulisi teateid ebaolulistest. Samuti harjub O6pilane
moistma, millised seaduspérasused kehtivad privaatses ja millised avalikus ruumis, sealhulgas Internetis.
Lébiva teema réhuasetused toetavad | kooliastmes inimesedpetuse, emakeele ning teiste ainete kaudu
toimuvat suhtlemisoskuste kujundamist. Opilase eakohast meediakasutust arvestades pédratakse
rohkem tdhelepanu visuaalsele meediale ning visuaalse teksti anallidisile.

Lébiva teema “Teabekeskkond” késitlemine Il kooliastmes.

Lébiva teema késitlemisel |l kooliastmes on késitluse keskmes avalikus ja privaatses ruumis toimimise
seaduspérasused ning péhiliste kommunikatsiooniformaatide tundmaéppimine. Opilane harjub Internetis
liikudes eristama avalikku ja isiklikku sfdari ning valima selle pbhjal biget suhtlusviisi. Teise kooliastme
jooksul harjutakse lugema ja kuulama uudist kui (ht ajakirjanduse poéhilist tekstiliiki, hindama selle
kvaliteeti ning tuvastama uudises puuduvat teavet.

L&biva teema “Teabekeskkond” k&sitlemine Il kooliastmes.

Ldbiva teema kdsitlemisel Il kooliastmes opitakse moistma ja analiitisima meedia rolle tihiskonnas, sealhulgas
majanduselus, ning kasutama meediat teabeallikana. Senisest olulisemaks muutub teabe usaldusvddrsuse kriitiline
hindamine, kuna opilane hakkab leitud teavet jdirjest rohkem kasutama isiklike otsuste tegemiseks (nt
oppimisvéimalusi valides). Opetus ja kasvatus t6és aitavad opilasel méista Internetis leiduvaid véimalusi ja ohte
ning ennast ja oma privaatsust kaitsta, iseseisev teabeotsing muutub opilasele harjumuspdraseks. Ldibiva teema
késitlemine loob véimalused analiiiisida meediaga seotud problemaatilisi olukordi(eraellu sekkumine, vddrteabe
edastamine, huvide kahjustamine, kallutatud teabe edastamine vms).

Lébiva teema “Teabekeskkond” kasitlemine glimnaasiumis

Gimnaasiumi 6pilane teeb meediatarbijana iseseisvaid valikuid ning pbhjendab neid, ldhtudes oma
erinevatest huvidest ja vajadustest. Opilane on kursis avalikus ruumis tegutsemise reeglitega ning taunib
nende rikkumist. Ta mdistab meediamajanduse rolli (hiskonnas, tutvub globaliseerumise méjudega
meedia sisule ja inimeste meediakasutusharjumustele. Labiva teema ja ainebpetuse koosméjul suudab
Opilane oma sénumi vormistada ja seda otstarbekalt edastada.
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Teabekeskkond kui ldbiv teema — milleks ja kuidas?

Kadri Ugur

Tartu Ulikooli ajakirjanduse ja kommunikatsiooni instituudi ajakirjandusteadur

Labivad teemad rikastavad kooli Oppekava paljude motteviiside ja tegevustega, mis jddvad
viljapoole traditsiooniliste dppeainete piire. Uhest kiiljest on paratamatu, et iihiskond areneb
ning arengu uued rohuasetused peavad joudma Opilasteni kiiremini kui oleks otstarbekas muuta
Oppeainete struktuuri. Ldbivad teemad on vdhem formaliseeritud ning seetdttu voimaldavad
paindlikumat reageerimist uutele vajadustele. Teisest kiiljest aga on kooli ressursid piiratud:
kdige jaoks ei ole aega ning seetdttu peab kool endale vétma teatava puhvri voi filtri kohustused
ning tegema oma otsused selle kohta, milliseid teemasid ja tegevusvaldkondi réhutada. Nii
nditeks ei saa teabekeskkonnast kdneldes jdtta mirkimata sedagi, et kool on véga atraktiivne
sihtkoht paljudele turundajatele: terved vanusegrupid on pikka aega koos ning orienteeritud uute
teadmiste omandamisele, hdilestatud vastu votma kdike, mida neile Opetatakse. Sellises
kontekstis paiknev turundustekst (kommerts- voi sotsiaalreklaam, kampaaniaplakat, dppeasutust
tutvustav poster vms) vOib olla tunduvalt mdjusam kui vilireklaam. On loomulik, et kooli
juhtkond teadvustab endale ja kogu kooliperele, millised sdnumid kooliruumi jouavad ja millised

mitte (siia vOib kuuluda ka nt reklaamifiltrite kasutamine kooli arvutitel).

Kooli iildeesmirgiks on vdimaldada Opilastele niisuguste teadmiste, oskuste ja hoiakute
kujunemine, mille abil suudaksid nad {ihiskonnas iseseisvalt ja edukalt toime tulla. Kédesolev
artikkel seab oma eesmairgiks selgitada, miks peaks kooli Oppekava ning huvitegevust
kavandades arvestama ka ldbiva teema “Teabekeskkond” ndudmistega ning millised voimalused
selles peituvad. Bloki artikkel kirjeldab “Meediamulli” sarja kui iihte tdhelepanuvéirset
voimalust koolidpilaste meediapaddevuse arendamiseks; Tllejddnud materjalid tdidavad
oppekirjanduse praegust liinka, tutvustades kriitilise lugemise, meediamajanduse ja
informatsioonilise enesemddramise kontseptsioone, milleta tdnapdevases meediakeskkonnas

toimetulek on vOimatu.

Uks uue dppekava muudatusi on libiva teema nimetuse muutumine: meediadpetusest on saanud

teabekeskkond. Selle muudatuse eesmérk on suurem selgus ja avaram perspektiiv. Meediaopetus
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téhistas seni niihésti ldbivat teemat kui voimalikku valikainet ning see tekitas nii monelgi juhul
segadust. Uue nimetusega on vdimaliku ainedpetuse ja ldbiva teema piire voimalik selgemalt
vélja joonistada. Meediadpetus valikainena nduab hea ettevalmistusega Opetajat ja moningasi
ressursse, kuid ilmselgelt jddb sellest vdheks. Lapsed elavad meediavéljas praktiliselt
siindimisest pealt, infovoogudega toimetulek ning infotootlusoskuste arendamine nduavad
tadhelepanu kogu kooliaja véltel. Esimene vajalik samm siinkohal on oma teabekeskkonna
teadvustamine ning selle arengute jilgimine. Opilaste ja Opetajate suhtlemis- ja
meediaharjumuste uuringud lubavad véita, et sageli elatakse véga erinevas teaberuumis ning
erinevate reeglite jargi. Kui kooli ndeb voimalusi {ihise teabekeskkonna arendamiseks ning

motestamiseks, vOib see tuntavalt mojutada ka koolielu kvaliteeti tervikuna.
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1. Pohimoisted

Meediapidevuse (ingl k media literacy) all moistame suutlikkust meedia kaudu informatsiooni
kétte saada ja seda kriitiliselt hinnata, oskust kasutada meediat oma sdnumite edastamiseks ning
meediasiisteemi toimemehhanismide moistmist. See on traditsiooniline késitlus, millest 1dhtuvad
ka Euroopa Parlamendi ja Noukogu direktiiv audiovisuaalsete meediateenuste reguleerimise
kohta. Selle direktiivi eestikeelne tdlge kasutab kiill terminit “meediakirjaoskus”, kirjeldades
sellega oskusi, teadmisi ja arusaamu, mis voimaldavad neil meediat tulemuslikult ja ohutult
kasutada. Meediakirjaoskusega inimesed on voimelised tegema informeeritud valikuid, moistma
sisu ja teenuste olemust ning nad suudavad dra kasutada uute sidetehnoloogiate koiki voimalusi.
Nad oskavad paremini kaitsta iseennast ja oma perekonda kahjustava voi solvava materjali eest.
Samast definitsioonist ldhtub ka Euroopa Komisjoni soovitus litkmesriikidele 20.augustist 2009,
mis muuhulgas rohutab EL litkmesriikide kohustust viia meediapddevus sisse kdigi kooliastmete

oppekavasse kui kodanikuiihiskonna arengut oluliselt mojutav tegur.

Meediapidevus ei ole piisiv, kvantitatiivselt moddetav oskuste ja teadmiste kogum, vaid ajas
arenev valmisolek meediaruumis toimuvaid muudatusi jilgida ning oma kditumist vastavalt
sellele kohandada. Ténases ja ldhituleviku tihiskonnas on meediapadevus darmiselt oluline, kuna
meedia kaudu toimuvad vidga paljud protsessid (nagu nditeks demokraatlik valitsemine,
turundus, meelelahutus, elukestev dpe jpt). Uhtviisi vajab arendamist nii dpilaste kui dpetajate
meediapiddevus, seetdttu on eriti tdhendusrikkad niisugused tegevused, mis nduavad nende

koostood.

Meediapadevus seondub tihedalt mitmete teiste iild- ja valdkonnapiddevustega. Tanapdeval on
kerge mirgata seost digitaalse padevusega, kuna suur osa meediast toimib interneti vahendusel.
Oskus kasutada arvuteid ja internetti teabe leidmiseks ja edastamiseks on siiski vaid osa
meediapddevusest. Internet on siinkohal vaadeldav kui iiks suhtlemist vdimaldav vahend
(vordluseks: nagu paber voi telefon) voi ka keskkond, milles teatavad protsessid toimuvad
(vorreldav néiteks linnavidljakuga vOi panga privaatboksiga). Meediapddevuse aspektist on
iilimalt oluline, et inimene tajuks oma positsiooni ja rolli teabekeskkonnas ning tunneks viise,
kuidas digitaalses ruumis edukalt ja ohutult tegutseda. Keerukaks ja huvitavaks muudab selle
temaatika asjaolu, et privaatse ja avaliku ruumi piirid ei ole enam selgelt méératletavad: oma

magamistoast saab osaleda avalikus diskussioonis ning keset kaubakeskuse aatriumi on voimalik
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arendada privaatset vestlust. Piiride ja reeglite dradppimise asemel nduab digitaalne piadevus

valmisolekut jélgimiseks, motestamiseks ja aruteluks.

Teisalt on meediapddevus vdga ldhedalt seotud keelelise padevusega. Siia kuulub sdnavara
valdamine, eri stiilide ja tdhendusvarjundite moistmine nii kones kui kirjas, aga ka
funktsionaalne ja kriitiline lugemisoskus nii ema- kui vodrkeeles. See on osa meediapddevusest,
mida saab vaadelda koos digitaalse padevusega, ent ka viljaspool seda: sdnumi keelelise
moistmise aspektist ei ole alati oluline, kas see joudis vastuvotjani interneti, ajalehe, vélireklaami
voi raadio kaudu. Kiill aga on teksti kriitilise analiilisi oskus vajalik kanalile vaatamata, sest see
on efektiivne viis tuvastamaks kasutatud mdjutamisvotteid ja puuduvat informatsiooni.
Meediapéddevuse pilguga vaadates tuleb meil aga mdistet “tekst” vaadelda avaramas tdhenduses,
mis hdolmab ka visuaalset ja multimeediateksti — kriitilise mdistmise vajadus jddb aga endiselt
plisima. Niisiis, meediapddevus hdlmab teatud osa keelelisest ja semiootilisest padevusest,

samastumata nendega siiski pariselt.

Ténases kontekstis on oluline mérkida, et meediapddevus kattub osaliselt ka emotsionaalse ja
sotsiaalse piddevusega, mida tavapiraselt kédsitletakse inimeste vahetu suhtlemise kontekstis.
Kuna aga osa tdhendusrikkast suhtlemisest leiab sageli aset paralleelselt teiste meediaruumis
tegutsemise protsessidega, tuleb suhtlemispddevusest rddkida ka seoses meediapddevusega
(nditeks sobib siinkohal toimetulek kriitilise tagasisidega internetikommentaariumis voi

suhtluspartneri tunnete mdistmine sotsiaalses vorgustikus, kus ei ole abiks mitteverbaalset infot).

Meediapadevusel on tihedad seosed ka tervisepadevuse ning tarbijapidevusega, radkimata
kodanikupidevusest. Esimesel juhul on kokkupuutepunktiks nditeks kehaimago kujunemine ja
tervislike valikute tegemine, teisel juhul toimetulek turunduskommunikatsiooniga (sh
reklaamiga), kodanikupddevuse osas aga tuleb meeles pidada, et demokraatlikud protsessid ei

ole véimalikud ilma vaba ajakirjanduseta.

Eeltoodut arvestades voOib oOelda, et meediapddevuse traditsiooniline kontseptsioon voib
lahitulevikus pisut kitsaks jddda ning tdendoliselt on maistlik jdlgida kommunikatsioonipddevuse
kontseptsiooni arengut. Kitsaks jdi ka Eesti koolis kasutusel olnud meediadpetuse moiste,

mistottu uues dppekavas on ldbiva teema nimetuseks “Teabekeskkond”.

Seoses meediapdadevusega on sageli juttu tehtud ka meediaeetikast, autoridigusest,

sonavabadusest ja isikuandmete kaitsest. Need kontseptsioonid on voimalik koondada {ihtse
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katusmoiste all ning arutleda informatsioonilise enesemiiramisdiguse iile. See on
kontseptsioon, milleni jdoudmine on arvatavasti tingitud teabekeskkonna kiirest muutumisest,
kasvavatest infovoogudest ning vajadusest sdilitada teabekeskkonnas teatav inimlik mdode.
Informatsiooniline enesemddramisdigus kitkeb endas nditeks Oigust kontrollida oma avaliku
imago kujunemist (nt kas minu foto on kooli kodulehel), digust keelduda ebasoovitavast
informatsioonist (nt turundussdnumitest), digust olla tunnustatud autorina, digust avaldada oma
arvamust, vastutust oma seisukohtade viljendamise eest ning mitmeid muid aspekte. Tegemist
on areneva kontseptsiooniga, millega seotud seadusandlus on samuti alles arengujargus, nende
arengute jalgimine on aga iilimalt vajalik ka koolijuhtidele ja dpetajatele — naljaga pooleks voib
kujutleda olukorda, kus arutleme, kas Opilasel on digus keelduda keemia tunnis pakutavast

informatsioonist samamoodi, nagu ta keeldub niiteks pangateenuste reklaamist.

Tervise- Tarbija-
padevus padevus

] ]
Digitaalne
padevus

Meediapédevug Kodaniku-
padevus
coene - > N 2

Emotsio- Sotsiaalne
naalne padevus
padevus

Joonis 1 Meediapadevusega seotud padevused
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2. Labiv teema “Teabekeskkond” ainekavades

Libiva teema “Teabekeskkond” peaeesmérk on aidata kaasa Opilaste meediapdadevuse arengule.
Arvestades teema mahukust on vajalik kasutada niihdsti ainedpetuse, ainetevahelise
integratsiooni kui huvitegevuse vdimalusi. Ulevaate libiva teema “Teabekeskkond”

rakendussoovitustest ainevaldkondade kaupa annab tabel 1.

Ainedpetusse integreerimist vajavad need meediapadevuse aspektid, mille kujunemine on seotud
kindlate teadmiste ja oskustega. Silmas on peetud niisuguseid teadmisi ja oskusi, mis spontaanse
meediakasutuse kidigus vélja ei kujune, kuna lapsed ja noored ei oska neile lihtsalt piisavalt
tdhelepanu poodrata (nt kriitiline lugemine); monel juhul on tegemist informatsiooniga, milleni
noortel on iseseisvalt raske jouda vOi mille tdlgendamisega voivad nad hitta jadda (nt
meediamajanduse vOi autoridiguse erinevad aspektid). Koik need teadmised ja oskused ei
moodusta omaette “teemat” ainekavades, vaid nduavad Opetajalt tdhelepanelikkust ning oskust
leida Oppeprotsessis see moment, mil oleks asjakohane podrata tdhelepanu ka Opilaste

meediapiddevuse arengule.

Omaette valdkonna moodustab siinkohal tidhelepanu podramine dpetaja meediapiddevusele, mis
tildjuhul ilmneb Opetusmeedia ja meediamaterjali kasutamises allika v&i lisamaterjalina.
Haridustehnoloogiaga toimetulek on osa Opetaja erialasest pddevusest, mida tuleb aga kindlasti
tdiendada kriitilise analiiiisi oskustega. Spetsiaalselt oppetdoks disainitud meediatekstid (videod,
veebilehekiiljed,  haridusliku  eesmirgiga méingud jms) muudavad  Opiprotsessi
vaheldusrikkamaks, ent Opetaja peaks siiski sdilitama kontrolli ja kriitilise motlemise:
Opetusmeedia loojate eesmérgid ja ldhenemisviisid ei pruugi konkreetse dpetaja taotlustega tdies
ulatuses kattuda, samuti voib Opetusmeedia kasutamine olla lisna ajamahukas. Veelgi vajalikum
on kriitiline valik neil juhtudel, kui Opetaja otsustab kasutada materjali, mis ei ole otseselt
mdeldud Sppeprotsessis  kasutamiseks (nt dokumentaalfilm, ajakirjaartikkel, pressifoto,
uudistekst vms). Kontekstist vélja tdstetuna voib meediateksti tihendus voi tdlgendatavus
muutuda ning sellele peaks Opetaja kindlasti oskama tdhelepanu juhtida, andes Opilastele
informatsiooni ka selle kohta, millisest véljaandest on tekst périt, kes on selle autor ja milline on
tema taust jms. Oleks soovitav, kui dpetaja suudaks dppetdds kasutada ka meedias viljendatud
erinevaid seisukohti (nt kas kliima soojenemine on inimtegevuse tulemus vai ei), see aga nduab

Opetajalt kriitilise analiilisi meetodi omandamist. Aus ja korrektne viitamine igale kasutatud
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lisamaterjalile, sh spetsiaalsele Opetusmeediale, aitab ka Opilastes kujundada harjumust selgelt

eristada oma motted teiste autorite omadest.

Tabel 1 Libiva teema “Teabekeskkond” rakendussoovitused ainevaldkondade

oppekavades

Ainevaldkond Soovitused, teemad, taotlused, kokkupuutepunktid

Emakeel ja kirjandus | Suhtluskonteksti arvestamine kirjalikus ja suulises suhtluses;
suhtluseesmargi tajumine, erinevate tekstiliikide lugemine ja loomine,
meediatekstide eripdra tajumine, kriitiline lugemine; omaloomingu
avaldamine; suhtlemine meediavaljaannetega; intertekstuaalsuse
vbimalustega tutvumine; kommunikatsioonieetika  pdhiméotted;
sbnavaraarendus.

Voorkeeled Globaalne  meediaruum; oma meediakasutuse refleksioon;
sbnavaraarendus; meedia kaudu O&pilasteni joudvate sindmuste
kasutamine vestlusteemadena; meediatekstide kriitiline analluls.

Matemaatika, Meediatekstide kasutamine teabeallikana, sh kriitiline meediateksti
loodusained anallils; teabegraafika ja teadusuudiste anallis.
Kunstiained Meediaturg ja looming; multimeediateksti loomine ja vastuvétt; foto,

video, arvutigraafika ja helitéotluse voimaluste rakendamine
ainedpetuses; autoridiguste arvestamine.

Sotsiaalained Kommunikatsioonieetika pdhimédtted; meediateksti  kasutamine
allikmaterjalina; meedia osa demokraatlikes ja majandusprotsessides;
integreeritud turundus-kommunikatsiooni analttus (sh reklaam);
informatsioonilise enesemaaramise votted; uued suhtlusvdimalused;
kodanikuajakirjandus; meedia osa minapildi jt tdekspidamiste
kujunemisel.

Lisaks neile meediapddevuse osadele, mille arendamine toimub ainedpetuse kaudu, on
meediapddevuses komponente, mille arendamiseks on head voimalused koolikeskkonnas ja
huvitegevuses. Vastavad vOimalused on markeeritud ka riiklikus Oppekavas: Opikeskkonna
korraldus, valikained, 16imivad loovt6dd ja koolist véljapoole ulatuvad koostodprojektid.
Jargnevalt vaadeldakse koiki nimetatud voimalusi ldhemalt ning lisatakse moned ideed, mida

kool voib soovi korral kasutada.

2.1. Opikeskkonna korraldus

Kool on keerukas ruum, mis peab tditma paljusid erinevaid funktsioone alates Opilaste fiilisilise
turvalisuse tagamisest kuni loova eneseviljenduse toetamiseni. Kasutatud visuaalsed ja
ruumikujunduslikud votted suunavad Opilaste kditumist koolihoones, ilma et seda oleks alati vaja
toetada suuliste kdskude voi korraldustega. Sageli korraldatakse kooliruumi vaistlikult, 1dhtudes
oma kogemustest ja eelistustest, oskamata arvestada asjaolu, et ka ruumidel on oma “kehakeel” —
sonum, mida soOnadesse tolkida on raske. Siiski tajuvad koolis viibivad inimesed neid

tiimbritsevat ruumi pidevalt ning votavad vastu selles olevat informatsiooni. Selles valdkonnas
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voib jdlgida ka véirtuskasvatuse ja meediakasvatuse kokkupuudet: kui niiteks Opilased ja
Opetajad kasutavad kooli sisenemiseks erinevaid uksi, siis vdljendab selline korraldus iihelt poolt
koolijuhtide véartushinnanguid, teisalt aga edastab sdnumi nende véértushinnangute kohta nii
Opilastele kui Opetajatele. Huvitava dilemma ees on lapsevanem, kes juba koolihoonesse
sisenemiseks peaks valima “poole” — kas ta samastub tdiskasvanutega ja siseneb Opetajate uksest
voi kuulub kokku oma lapsega ja siseneb Opilaste uksest. Ruumide avatus voi suletus, moobli
valik ja paigutus ning sajad muud pisiasjad annavad Opilastele {ipris selge sonumi sellest, millist
kditumist neilt oodatakse. Kdiki detaile kontrollida ja siinkroniseerida voiks olla ddrmiselt
keerukas, seega voib siinkohal soovitada vaid kooliruumi kui teabekeskkonna iile arutlemist (sh
koos dpilastega) ja teadlike valikute tegemist. Kooliruum mdjutab Opilaste tegevust ja arengut
igal juhul, selle teadlik kujundamine voimaldab muuhulgas suunata ka nende osaoskuste arengut,
mis lihtekokku moodustavad meediapddevuse. Elemente, millele poodrata tdhelepanu ldbiva

teema “Teabekeskkond” aspektist, on mitu:

Teadetetahvlid. Teadetetahvlil olev info peab olema Opilasele fiilisiliselt Kkattesaadav
(kéttesaadavas kohas, sobival kdrgusel, sobiva suurusega, piisavalt valgustatud) ning sisuliselt
arusaadav. Oluline on teadvustada, millises funktsioonis iga konkreetset teadetetahvlit
kasutatakse: kas see kannab piisiinformatsiooni, mida dpilased voivad vajada suvalisel ajahetkel,
vOi on tahvel moeldud parasjagu aktuaalsete teadete edastamiseks, kuna nt kiiret reageerimist
vajavat teavet ei osata otsida tahvlilt, kus on tavaliselt linna plaan voi klasside nimekirjad.
Vajalikuks voib osutuda ka teavitajate-lugejate rollide tipsem médratlemine, kuna see aitab teha
otsustusi teadete funktsiooni ja usaldusvédrsuse kohta (nt ametlik info ja kaskkirjad voiksid olla
eraldi kinnaste kadumise kuulutusest ja teatrireklaamist, eristamist vajab ka opilaslooming). Kui
kool peab vajalikuks, et Opilased saaksid teadetetahvlit kasutada ka oma teadete edastamiseks,
siis tuleb kokku leppida reeglites ning neid ka jéirgida, et selle kaudu kujundada haid
kommunikatiivseid tavasid. Teatav standard voib kujuneda nithdsti sOnumite sisu, vormistuse,

korrektsuse, stiili kui ka néiteks selle kohta, kui kaua teated voivad tahvlil olla.

Opilastood. Opilane on sageli autor ja kaasautor, kellel on oma loomingu iile teatavad
voorandamatud oOigused. Autorite digused jagunevad laias laastus kaheks. Koolis tehtud
loovtoode puhul ei ole iildiselt pohjust kdnelda varalistest digustest, vélja arvatud juhul, kui
Opilastoid kasutatakse tulu saamiseks. Kiill aga on pdhjust konelda moraalsetest digustest nagu
nditeks Oigus otsustada vOi vdhemalt teada, kus ja millistel tingimustel tema loomingut
eksponeeritakse. Eriti oluline on see juhul, kui Opilase loomingut soovitakse kasutada kooli

kodulehekiiljel voi monel triikisel. Intellektuaalse omandiga seotud oJiguste teadvustamine
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kooliperele loob tausta, millelt 1dhtudes tekib koolil moraalne digus konelda Opilasega ka tema
isiklikust vastutusest nt fotosid internetti riputades vdi kellegi teise loomingut illegaalselt alla

laadides.

Kooli kodulehekiilg. Kooli kodulehekiiljel voib olla paljus erinevaid kommunikatiivseid
funktsioone. Opilaste meediapidevuse kujundajana vdiks kooli kodulehekiilg tiita iisna olulist
rolli, kuna see pakub vdimalusi vajaliku praktilise informatsiooni otsimiseks, privaatse ja avaliku
ruumi piiride tundmadppimiseks, eneseviéljenduseks ning heade kommunikatiivsete tavade
harjutamiseks — koik soltuvalt funktsioonidele, mida kooli kodulehekiiljel otsustatakse pakkuda.
Opilasi voib kaasata sisu loomisse ja haldamisse, ent Opilaste loodav meediasisu vdib
moodustada ka eraldi, salasdnaga kaitstud “harjutusvéljaku”, mille kaudu saab kujundada
Opilaste sotsiaalset vastutustunnet avalikus ruumis. Arvestades seda, kui olulisel kohal on uus
meedia igas vanuses Opilaste seas, tuleks kooli digitaalse ruumi arendamisse tdsiselt ja teadlikult
panustada ning olla kriitiline mistahes acgunud voi ebarelevantse informatsiooni suhtes, mida
kodulehekiilg voiks sisaldada. Kommunikatsioonipadevuse arendamise eelduseks on asjaolu, et
kodulehekiilje koostajad austavad Opilase informatsioonilise enesemddramise Oigust ja
autoridigusi ning suudavad samal ajal kaitsta ka Opilaste turvalisust. See tdhendab kaalutletud
otsuseid, milline osa informatsioonist on avalik ja millele paaseb ligi vaid nt kindel klass, selle

klassi lapsevanemad ja dpetajad.

2.2. Valikained

Lébiv teema “Teabekeskkond” on loogiliselt seotud meediadpetusega kdigis selle mitmekesistes
avaldumisvormides. Traditsiooniliselt on meediadpetust valik- vO1 vabaainena Opetatud
giimnaasiumiastmes, mil tunnetuslikule funktsioonile lisandub ka teatav kutsesuunitluse element.
Oppeaastal 2008/2009 oli meedia- vdi ajakirjandusdpe veidi enam kui 40 giimnaasiumi
Oppekavas, selle valikaine sisu kohta puudub aga ténaseni usaldusvdirne iilevaade. Kooli
Oppekava moistetavuse seisukohalt oleks asjakohane tépsustada, mis suunitlusega meediadpetust
koolis pakutakse: kas Opitakse kirjutama teatavat tiiiipi ajalehetekste, tutvutakse meedia ajalooga,
tegeldakse foto- voi videoproduktsiooniga, tehakse kaastodd kooliraadiosse voi Opitakse tegema
kodulehekiilge vms. Kasutades iildnimetust “meediadpetus” on oht, et Opilaste ootused jddvad
tditmata. Nithdsti kooli maine kui Opilaste meediapadevuse huvides on oluline pidevalt jilgida
koigi teabekeskkonnaga seotud valikainete sisu, kuna tegemist on vidga kiiresti muutuva

valdkonnaga ning oht kulutada Opilaste aega ebaaktuaalsete oskuste omandamisele suur.
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Oleks soovitav, kui kooli juhtkond ei néeks meediadpetuses liksnes ponevat lisandit dppekavale,
mille edukust hinnatakse kooli ajalehe pdhjal, vaid leiaks aega piithenduda ka kaasaegse
meediadpetuse sisusse. Tahelepanuvéirsele meedialoomingule peab eelnema Kriitilise
lugemisoskuse areng. Soovides arendada Opilaste kriitilise meediatarbimise/ teabetarbimise
oskust, peab kool olema valmis ka selleks, et Opilased analiilisivad kriitiliselt nii kooli

kodulehekiilge, opetajate suulist esinemist kui dpikuteksti.

2.3. Loimivad loovtood

Selles valdkonnas on arenguvdimalused ilmselt kdige suuremad, kuna senine koolipraktika ei ole
eri aineid tihendavat Oppekavavilist tegevust lihtsaks teinud. Samas sdltuvad sellelaadsed
projektid suurel médral Opetajate initsiatiivist, loovusest ja ka omavahelisest sobivusest, ning
koostoosse kaasatud Opilaste arv ei pruugi olla suur. Teabekeskkonnas toimetulek nduab
muuhulgas oskust oma sdnumit selgelt ja haaravalt véljendada ning seda soovitud auditooriumini
viia. Héid voimalusi vdib siinkohal pakkuda erinevate ldabivate teemade kombineerimine, aga ka
ainedpetuse ja ldbiva teema “Teabekeskkond” vdimaluste ithendamine. Tulemuseks voib olla
plakat (nt kunstidpetuse, kirjanduse ja arvutidpetuse lihendamine), visuaalne vdi raadioreklaam
(kunstidopetus + tooopetus + voorkeel + teabekeskkond), olemuslugu (emakeel +
tihiskonnadpetus + teabekeskkond) — voimaluste leidmine eeldab Opetajatelt samasugust
leidlikkust ja paindlikkust nagu projekti teostamine Opilastelt. Arukas oleks jilgida, et
interdistsiplinaarse loovtoo ldbiviimiseks joutaks teha piisavalt eeltood, et dpilasi ndustataks nii
sisu kui vormi osas, ning et jitkuks aega ka hindamiseks ja refleksiooniks. Hasti peaksid siia

sobima probleemoppe pohimotted.

2.4. Koolist viljapoole ulatuvad koostooprojektid

Kool kui teabekeskkond ulatub véljapoole oma fiiiisilist ruumi. Lapsevanemate igapdevane huvi
koolis toimuva vastu (nii e-kooli vahendusel kui otsesuhtluses) on harjumuspérane ja loomulik
osa koolielust, sama oluline voib olla ka kooli side kogukonna ning tihiskonnaga. Oletus, et koik
vajalik on kooli kodulehekiiljel olemas, ei vasta enamasti tegelikkusele, kuna tinases
teabekeskkonnas hakkavad selgemaks muutuma ka need kommunikatiivsed vajadused, millega
digikeskkond ei arvesta. Niiteks lapsevanemate hulgas voib olla kiillalt suur hulk inimesi, kes ei

tunne end e-kooli ja kodulehekiilje kaudu suheldes mugavalt, ehkki hiddakorral saavad nad
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informatsiooni siiski kitte. Olukorras, kus ainus pakutav suhtluskeskkond tekitab ebamugavust,
on iisna moistetav, et suhtlemine jadb napiks. Kui soovitakse niiteks parandada kooli ja
kogukonna koostood voi kaasata lapsevanemaid huvitegevusse, siis voib teadlik aja ja energia

panustamine vahetule suhtlemisele olla vigagi hea investeering.

Uks osa kooli kommunikatsioonistrateegiast on kindlasti selliste tegevuste kavandamine, mille
kaudu on kool nihtav neile kogukonna liikmetele, kes pole ei kooli tootajad ega lapsevanemad —
selle auditooriumi hulgas voib olla nii kohalikke ettevotjaid kui otsustajaid. Siia kuuluvad
nithdsti avalikud kontserdid, osalemine {ileriiklikes kampaaniates ja sotsiaalprojektides,
spordiiiritused jms. Avalike suhete strateegia arendamiseks voib vajalikuks osutuda koost6o
suhtekorraldajatega. Siin tasuks otsida vOimalusi Opilaste kaasamiseks aruteludesse: mida
paremini Opilased mdistavad kooli imagot mdjutavaid tegureid, seda lihtsam on neil selle

kujundamises kaasa liiiia.

Koostdo kohalike meediavéljaannetega voib olla niihdsti huvitav kui vastastiku kasulik, kuid
konkreetsed vormid tuleks kindlasti leida kohapeal. Hea niide siinkohal on Kesk-Eesti
maakondades peetav vdistlusméng “Meediamull”, mis haarab kaasa niihdsti eri maakondade

koole kui erinevaid meediavéljaandeid.

2.5. Huviringid ja koolimeedia

Koolimeedia, traditsiooniliselt kooli ajaleht ja kooliraadio, on suureks abiks kooli avaliku ndo
kujundamisel — harjumuspdrane paberkandjal ajaleht on selles rollis ehk kdige silmapaistvam.
Vdéimalus oma arvamust vilja 6elda voi mond siindmust kajastada on Opilastele niihésti oluline
kui ka keeruline; keerukust suurendab seegi, et Opilaste jaoks ei ole ei nn “juturaadio” ega
paberil ajaleht igapievased meediakanalid. Uhest kiiljest annab kooli ajaleht impulsi
traditsioonilise meedia llesehituse ja zanritega tutvumiseks, teisalt pakub kiiresti voimalust

enese proovilepanekuks — molemad aspektid on toeks meediapadevuse arengule.

Koolimeedia on olnud kord vdhem, kord rohkem juhendatud ja kontrollitud. Kui vabalt voib
opilane end kooli ajalehes voi raadios viljendada? Millised stiiliootused ja kommunikatiivsed
eesmérgid voivad muutuda piiravaks? Néiteks, kui Opilane soovib vahetult enne jouluvaheaega
ilmuvasse meeleolukasse koolilehte panna Sokeeriva ja kriitilise artikli koolikiusamisest, siis

milliste asjaoludega peab ta arvestama: asjasse puutuvate Opilaste privaatsuse kaitse, materjali
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moju kooli ja selle juhtkonna imagole, voimalikud arutelud sotsiaalsetes vorgustikes, vaheaeg
vms. Sedalaadi keerukad eetilised valikud tehakse koolimeedias sageli Opetajate abiga, ent
Opetajad peaksid siin endale teadvustama ka koolis valitsevad formaalseid suhteid. Kui
selgesonalise lubamine-keelamine asendada véértusselituse meetodiga, vOib koolimeedia

loomine olla vdimekatele dpilastele viga oluline meediapadevust kujundav tegevus.

Kooli voi klassi ajalehe kui meediadpetuse viljundi kasutamine on aga mdnevorra
problemaatiline, kuna Oppeprotsessis tulemusena slinnib sageli palju iihetiiiibilisi meediatekste
ning see muudab viljaande véheatraktiivseks. Soovitav oleks kaasata koolimeedia loomisse
peamiselt neid Opilasi, kes selle vastu ise huvi tunnevad; sellisel juhul tididab kaastdoliseks
olemine ka véga olulist huvihariduse funktsiooni. Koolimeedia arengut toetab oluliselt Noorte

Meediaklubi, kes korraldab tdnuvéérseid koolitusi nii dpilastele kui opetajatele.

Traditsioonilise lehe- voi raadiotoimetuse korval saab teabekeskkonda huviringide t60s
puudutada laiemaltki. Uks vdimalus oleks erinevate huviringide blogide ehk veebipdevikute
pidamine ning valikuline avaldamine kooli kodulehekiiljel, mis iihtlasi toetaks ka Opilaste
eneserefleksioonioskuste arengut. Ténu digitehnoloogiale on aga ka foto-, video- ja helitootlus
kittesaadav tisna viikeste kulutustega, suurem osa Opilastest on aga neil aladel isedppijad ning

voiksid olla huvitatud asjatundlikust juhendamisest.

2.6. Uritused ja aktsioonid

Soltuvalt kooliastmest voivad teabekeskkonna teadvustamisele ja meediapddevuse arengule
kaasa aidata végagi erinevad iritused. Lihemat vaatlemist vaariksid siinkohal kaks vordlemisi

levinud vormi.

Meedia jilgimist ja sOnumite moistmist toetavad aktsioonid nagu nditeks regulaarsed
meediatilevaated vo1 viktoriinid on paljudes koolides kasutusel niihdsti ainedpetuse osana kui
eraldi iiritustena. Nii ililevaadete koostamine kui viktoriinid annavad vdimaluse suunata Opilaste
tdhelepanu kindlatele teemadele ja meediavéljaannetele. Vidljaandeid soovitades peaks opetajad
ja huvijuhid olema siiski iisna tdhelepanelikud, kuna traditsiooniline jaotus kvaliteet- ja
tabloidmeediaks ei pruugi paljudel juhtudel enam paika pidada — lugemis- ja vaatamissoovitusi
andes on arukas ldhtuda konkreetsetest materjalidest, mitte kiimme aastat tagasi kujunenud

hinnangust mdnele ajalehele voi telesaatele. Omaette probleem on ka see, et ajalehtede
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paberviljaande ja online versiooni vahel, mis monda aega olid peaaegu identsed, on tekkinud
véga suured erinevused. Tegevust planeerides tuleb seega Opilasi teavitada, kumma véljaandega
tuleb neil tootada. Kahtlemata on kasuks seegi, kui tunda huvi Opilaste spontaanse

meediakasutuse kohta ning paluda neil endil néiteks viktoriiniks kiisimusi koostada.

Meediaformaatide kasutamine omaloomingus voib tunduda odava lahendusena — kui mitmes
koolis niiteks peetakse tdnavu “Kaalust maha!™ stiilis klassidhtuid voi kui mitmes etendati
joulupeol oma versiooni saadetest “Vdsareporter”, “Eesti otsib superstaari” voi monest muust
parasjagu aktuaalsest formaadist, voib ainult oletada. Neisse aktsioonidesse maksab suhtuda tdie
tdhelepanuga, sest matkimine ja labimingimine on laste jaoks loomulik viis erinevate ndhtuste
tundmadppimiseks. Kindla saateformaadi kasutamine on moneti sarnane muinasjutu
labiméngimisele voi rolliméngule (kodu, pood, kool, pitt ja politsei vms), kus lapsed kasutavad
neile tuttavaid piire ja tdidavad need hetkel olulise sisuga. Meediaformaatide kasutamise puhul
vajavad nooremad Gpilased sageli dpetaja abi, et mitte libastuda iile hea maitse piiride — meedias
pracgu valitsevad standardid ei pruugi kokku sobida kooli viirtushinnangute ja
kasvatustaotlustega (nii nditeks vajab arutelu joobe kujutamine, parodeerimise aste ja teised

sarnased olukorrad).

Kokkuvote

Infotihiskonnas toimetulek nduab pidevalt arenevat meediapddevust nii dpilastelt kui dpetajatelt.
Teabekeskkond kui riikliku dppekava ldbiv teema kannab endas palju vdimalusi, ent pakub vihe
pidepunkte, millest voiks ldhemate aastakiimnete jooksul turvaliselt 1dhtuda. Teabekeskkond
meie limber muutub ning seetdttu nduab meediapddevus pidevat valmisolekut aruteluks,
vadrtuste selitamiseks, pohjendatud otsuste tegemiseks — lithidalt, mida rikkalikum on meid
timbritsev infovoog, seda teadlikumalt peame tegelema informatsioonilise enesemédramisega.
Teiselt poolt aga sunnib muutuv teabekeskkond meid otsustama, millised on need vairtused ja
pohimdtted, mille jargimist me peame oluliseks igas suhtlusolukorras — seega, meediapddevus
areneb kommunikatsioonipddevuse suunas. Neis protsessides on nii koolijuht, Opetaja kui
dpilane esmakordselt. Opilaste tugevuseks on suutlikkus muutuvas olukorras kiiresti kohandada
ning leida uuele tehnoloogiale meelepéraseid kasutusviise, tdiskasvanute tugevuseks oskus oma
tegevuse ja valikute tagajdrgi paremini ette ndha. Arutelust ja koostodst saavad kasu koik

osapooled.
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Milumiing ,,Meediamull“ meediapidevuse kujunemise toetajana

Ulle Miiller

Paide Kultuurikeskuse direktor

Kristiina Rattasepp
»Miksike* projektijuht

1. Mélumiéiingu ,,Meediamull” eesmargid

»Meediamull” on atraktiivne mdluméng, mille eesmérgiks on arendada noorte huvi meedia vastu,
avardada silmaringi ning pakkuda meedia-alaste teadmiste ning oskuste proovilepanekut.
»Meediamulli” sihtgrupi moodustavad tava- ja kutsekoolide 10. - 12. klasside dpilased. Mangu
kéigus piititakse dratada huvi kohaliku elu vastu ning antakse Opilastele vdimalus oma arvamuse
avaldamiseks. Opilaste jaoks on milumingus osalemine huvitav ja annab lisaks eelnevalt
nimetatud eesmérkidele voimaluse ka meediast tuttavate tuntud inimestega kohtumiseks ning
neilt tagasiside saamiseks. Méng toimub koolidevahelisena just selleks, et ennast {iheskoos

kaaslastega meedia valdkonnas proovile panna ning luua voimalus iiksteiselt Oppimiseks.

Et méng oleks visuaalselt kaasahaarav ja koigile hésti jélgitav, kasutatakse kiisimuste esitamisel
projektoreid, DVD-mangijat, kolareid, mikrofone, diktofone, siilearvuteid ja muud vajalikku
tehnikat. Méngu toetab ka kohalik raadio, kes lubab Opilastel koduiilesannete koostamisel oma
tehnikat kasutada (nt salvestati Opilaste kodused iilesanded Kuma raadio stuudios). Nonda
saavad osalejad reaalse meediatod kogemuse. Mélumédngu juhtideks on olnud tuntud
meediategelased, kes motiveerivad Opilasi Uiritusest osa votma ja samal ajal annavad voistlejatele

ka otsest oma todst 1dhtuvat tagasisidet. Moni kord on médlumingu juhtinud ka Opilased ise.

Meediaga seonduv on giimnaasiumi dppekavas iiks ldbivatest teemadest. Méaluméngus osalevad
Opilased mdistavad paremini meedias kajastatavaid siindmusi ning oskavad nendest ise kirjutada.
Samuti omandavad osalejad pohioskused intervjuude, reportaazide jms koostamisel. Mang aitab

osalejatel ndha meedia téhtsust ja teadvustada ka vigu, mida meedias tihti tehakse.
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2. ,Meediamulli” ajalugu

Mailuming ,,Meediamull sai alguse Paide Glimnaasiumist, idee autoriks oli Kristiina Rattasepp
(snd Taevere), kes tootas nimetatud koolis emakeeledpetajana ja jagas oma ideed kooli huvijuhi
Ulle Miilleriga. Esimene méluming toimus 2003. aastal, see viidi libi koostdds Kuma Raadio ja

Jarva Teatajaga. 2009. aastal toimus ming juba seitsmendat korda.

Kahel esimesel aastal votsid omavahel modtu Jarvamaa koolid. Paide Glimnaasiumi sdpruskooli
Viljandi C. R. Jakobsoni Giimnaasiumi kaudu joudis médng ka Viljandimaale. Mang meeldis
Viljandimaa noortele ning seetdttu otsustati ka 2006. aastal médngu jatkata. 2007. aastal liitus
miluménguga Parnumaa. Nonda on ,,Meediamull” iihe maakonna piirest véljunud ning see on
méngu arengule kaasa aidanud. Korraldajate ring on suurenenud, toimub aktiivne ideedevahetus.

Mingu nimi “Meediamull” on Paide Glimnaasiumi poolt 2008. aastal patenteeritud.

Miluméngu Jarvamaa t66grupi moodustavad Jarva Teataja, Paide Glimnaasium, Kuma raadio,
Paide Kultuurikeskus ning ERR korrespondentpunkt Paides. Viljandimaa t66gruppi kuuluvad
ajaleht Sakala ja Viljandimaa Noortekeskus, Pdrnumaa todgruppi Parnu L. Koidula nimeline

Gilimnaasium, Piarnu Postimees ja Eesti Raadio Parnu stuudio.

Mingu lébiviimisel on suureks abiks olnud mitmed koostodpartnerid ja toetajad: Eesti
Ringhiilingumuuseum, MTU Eesti Miluménguliit, Postimees, Eesti Kultuurkapital, Jirvamaa
Omavalitsuste Liit, Paide Linnavalitsus, Viljandi Linnavalitsus, Pédrnu Linnavalitsus ja
Viljandimaa Omavalitsuste Liit. Samuti on méngu arendamisele kaasa aidanud méngus osalevate
koolide emakeele- ja meediadpetajad ning huvijuhid. Mangu ettevalmistusprotsessi kdigus oleme

tdheldanud, et suureks abiks on tihe koosto6 kohalike raamatukogudega.
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3. Milumiingu sisuline iilesehitus

Enne miluméngus osalemist on vajalik, et osalev kool valiks igast glimnaasiumiklassist viis
opilast, kes milumédngus kooli esindavad. Osalevad Opilased peavad jilgima kuu aja viltel

tdhelepanelikult uudiseid ning kordama {ile erinevate meediazanrite pohitded.

Maakondlikud voorud toimuvad iiksteisest sOltumatult. Kolm maakondliku vooru vditjat
selgitatakse vélja kolme vooru punktide kokkuliitmise teel. | voorus esindab kooli 12. klassi
opilaste 5-liikmeline vdistkond. II voorus esindab kooli 11. klassi Opilaste 5-liikmeline
voistkond. III voorus esindab kooli 10. klassi Opilaste 5-litkmeline vdistkond. Finaalis osalevad
kdigi maakondade kolm edukamat kooli. Finaalis on vdistkonna suuruseks kuus dpilast: kaks 10.

klassi, kaks 11. klassi ning kaks 12. klassi opilast.

Kiisimuste teemad on valitud nii, et Opilased Opiksid ajalehtede, raadio ja televisiooni vahendusel
jdlgima nii oma maakonna kui ka riiklikke uudiseid. Samuti on tdhtis meedia ajalugu
puudutavate faktide tundmine ning see, et osalejad saaksid ise erinevaid uudiseid koostada ning

professionaalidelt tagasisidet saada.

Mailumangu iilesanded ja kiisimused liigituvad suuremate teemavaldkondade kaupa:
- maakondlikud uudised (Jarva Teataja, Sakala, Parnu Postimees, KUMA jt);

- riiklikud uudised (ETV uudised (AK); Postimees; Seitsmesed uudised);

- meedia ajalugu;

- erinevad iilesanded — uudiste koostamine, intervjuu ldbiviimine jt.

Vaistlejatel tuleb ette valmistada kodune iilesanne: teha helikandjale salvestatud maksimaalselt
kolme minuti pikkune suuline intervjuu. See iilesanne annab Opilasele vdimaluse kogu
tooprotsess intervjuu pohitddesid jargides 1abi mdelda ja kedagi reaalselt kiisitleda. Hindamisel

jélgitakse intervjuu lilesehitust, esitaja keelekasutust, korrektsust ja edastatud info digsust.

Eelvoorude kiisimused on maakondades erinevad, kuid korraldajad jilgivad vdimaluste
piires lhtset formaati. Finaali kiisimused ja iilesanded koostatakse koikide maakondade
toogruppide esindajate koost6ds. Finaali kiisimused puudutavad riiklikke uudiseid ning
koostatakse Eesti Televisioonis ning ajalehes Postimees kajastatud teemade pdhjal. Maakondlik

iildvoitja selgub igas voorus kogutud punktide kokkuliitmise teel.
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4. Naidisiilesanded ja iilesannete eesmirgid

Miluméngu kiisimused koostatakse mingule eelnenud kuul meedias kajastamist leidnud uudiste
pohjal. Kui Opilased on meediat tihelepanelikult jilginud, pole uudiste pealkirjade, sisu ja
faktivigade leidmine raskeks osutunud. Kiisimuste aluseks valitakse uudised, mis on olulised
riigi, hariduse ja noorte seisukohast ning annavad Opilastele vajalikke tildteadmisi. Kiisimused
teritavad tdhelepanu ka kohalike traditsioonide suhtes ning arendavad osalejate viljendusoskust,

silmaringi ning kriitilist mdtlemist.

| iilesanne: Tunne dra uudis/pealkiri!

Esimene iilesanne on tuvastada mirksdnade pdhjal, mis uudisega on tegu. Opilastele deldakse
kolm mirksdna, mis viitavad iihele ajakirjanduses avaldatud uudisele. Opilaste iilesandeks on
uudis dra tunda ja kirja panna, kasutades koiki vihjeks antud sonu. Palutakse ka valida

véljapakutud variantide hulgast mone ajakirjanduses kajastunud uudise dige pealkiri.

Naiide:

Minister Maimets, pdhikooliklassid, katsed

Vastus: ,Minister Maimets tahab keelata vastuvotukatsed pohikooliklassidesse.”

LHaridusministeerium esitas eile Riigikogu kultuurikomisjonile muudatusettepaneku, mille jargi poéhikoolid
ei tohi vabadele kohtadele valida dpilasi nende teadmiste ja oskuste jargi.” (Postimees, veebruar 2005).

Naide:

Jarvalased ootavad tegusat peaministrit.

Jarvalased ootavad tegusat aastat.

Jarvalased ootavad tegusat maavanemat.

Vastus: “Jarvalased ootavad tegusat maavanemat.” ( Jarva Teataja, 15. jaanuar 2004).

IT iilesanne: Kiisimustele vastamine
Teises iilesandes palutakse Opilastel vastata kiisimustele.

Naiide:

Riias tuli ekraanile Uks film, mille naditamine on siiani Eestis keelatud. Filmi tootjad on Vitamiin K Film
(Eesti) ja Donus Films Limited (Suurbritannia). Film on osalenud Cannes'i, Sarajevo, Moskva, Rotterdami
jt filmifestivalidel. Mis filmist kaib jutt?

Vastus: Kadri Kdusaare film “Magnus” (Postimees, 11. veebruar 2008).
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I1I iilesanne: Uudisest faktivea otsimine
Kolmandas iilesandes tuleb dpilastel tunda dra uudistesse lisatud faktivigu. Voistlejatele loetakse
ette ajakirjanduses ilmunud tekste, kuid igas tekstis sisaldub oluline ebatdpsus. Vdistkonna
ilesanne on vdimalikult kiiresti viga dra tunda, kohe punase kaardiga méirku anda ja vigane koht
tekstis parandada. Kaardi tdstmine méddrab vastamisjirjekorra, punkti saab vdistkond, kes
esimesena Oige vastuse iitleb. Kui likski voistkond ei suuda viga leida, siis esitatakse tekst
veelkordselt, kuid dige vastuse eest saadav punktide arv on siis vdiksem (0,5 punkti).

Naide:

President Toomas Hendrik llves peab Eesti Vabariigi 90 aasta juubeli kone, kaelas uus teemantide,
kolme safiiri ja rubiiniga kaunistatud hébedast ametikett. Kett kaalub 800- 900 grammi ning koosneb 48
llist, keti otsas on hdbedast riigivapp. Esimest ametiraha pole Venemaa siiani tagasi andnud.
(Postimees, 6. veebruar 2008

Vastus: Oige oleks kullast

IV iilesanne: Pusle kokkupanek
Neljandas iilesandes ndevad voistlejad ekraanil tuntud inimese fotot, milles on paljud kohad
puudu. Teatud ajavahemike jirel hakatakse puuduvaid tiikkke lisama. Vdistkondadel tuleb

paberile kirjutada pildil kujutatud inimese nimi.

Voistkond, kes jouab Ziiriile esimesena dige vastuse dra tuua, saab 1 punkti. Nimi peab olema
oOigesti kirjutatud. Teisena vastuse dra toonud voistkond saab 0,5 punkti. Teised punkte ei saa.
Esitatakse kaks fotot.

V iilesanne: Voistlus klotsidega

Viiendas tilesandes antakse voistlejatele kottide sees sobiv arv kuubikuid, mille igal kiiljel on
erinev tdht. Klotsidest saab panna kokku iihe tuntud inimese (nt Postimehe reporteri) nime.
Voistlus toimub kiiruse peale. Kohtuniku mirguande peale puistatakse klotsid kotist lauale ja
hakatakse nime kokku panema. Kui iilesanne on valmis, tuleb vdistkonnal sellest kiiresti vilega

marku anda.

Vliilesanne: Kodune iilesanne (intervjuu, kuuldeméng)

Kuuenda iilesande sissejuhatuseks annab ziirii iilevaate intervjuu/kuuldemingu koostamise
pohitddedest. Seejirel kuulatakse eelnevalt ettevalmistatud koduseid iilesandeid. Ziirii hindab
intervjuud ennast ja selle iilesehitust, mitte tehnilist kiilge. Arvestatakse ka intervjuu pikkust,
mille piirmidradest on eelnevalt koolidele teada antud. Intervjuu pikkus ei tohi {iletada kolme

minutit.
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Naiide:

Vaoistlejatel tuleb intervjueerida Uhte kooli dpilasomavalitsuse esindajat (kooli dpilasliidrit) ning Uhte
Opetajat, intervjuu peab kasitlema kohustusliku koolivormi kasutusele votmist.

VIl iilesanne: Helikiisimused. Kes rasigib?
Seitsmendas tilesandes kuulavad Opilased raadiosaadetest salvestatud heliklippe ja peavad dra
tundma inimese, kes radgib. Tekst on valitud ndnda, et selle sisu oleks koneleja dratundmisel

opilastele abiks.

VIII iilesanne: Taibuvoor

Taibuvoorus esitatakse iildteadmistel pohinevaid kiisimusi, millele tuleb vastata kiiruse peale.
Taibuvoor on mdluméngu lisatud seetottu, et oleks voimalik hinnata ka dpilaste tildteadmisi, mis
on meedia valdkonnas vajalikud. Iga voistkond saadab end esindama iihe Opilase. Kiisimused on

grupeeritud teemade kaupa, igale vastajale esitatakse kolm kiisimust erinevatest valdkondadest.

Naide:

Mida tahendavad eesti keeles jargmised kuulsad ladinakeelsed valjendid?
- Arslonga, vita brevis — kunst on pikk, elu lthike.

- Ave Maria- ole tervitatud, Maria.

- Carpe diem- puua paeva.

- Cogito, ergo sum- mdtlen, jarelikult olen olemas.

- Homo homino lupus est- inimene on inimesele hunt (Plautus).
- Nota bene- pane tahele.

- Summa summarum- Idppkokkuvodte

- Tabula rasa-sile tahvel, midagi puhast, puutumatut.

- Terra incognita- tundmatu maa, uurimata valdkond

- Vox populi vox dei- rahva hdal on jumala haal.

- Veni, vidi, vici- tulin, nagin, vditsin (Caesar).

IX iillesanne: Teleuudis

Uheksanda iilesande sissejuhatuseks antakse iilevaade teleuudise iilesehitusest ning teleuudisele
esitatavatest nduetest. Néidatakse tiht uudistesaadetest ,,Aktuaalne kaamera” voi ,,Seitsmesed
uudised” pirinevat teleuudist ilma héileta. Opilastel tuleb koostada uudise tekst. Lubatud on
fantaseerida ja kasutada vaimukust. Hinnatakse uudise iilesehitust, korrektsust, vaimukust. Aega
tilesande tditmiseks on 5 minutit. Kui koik vdistlejad on uudise valmis saanud, esitab iga
voistkonna esindaja uudise ka teistele. Esituse taustaks méngib ekraanil iilesande aluseks olnud

hééletu videoklipp. Lopetuseks nédidatakse uudiseldiku ka originaalhéélega. .

X iilesanne: Kiisimused, mis puudutavad meedia ajalugu
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Kiimnenda iilesande kiisimused koostasid MTU Miluménguliit ja Eesti Ringh#lingumuuseum.

XTI iilesanne: Kiirkiisimused

Uheteistkiimnendas iilesandes valivad vdistkonnad enda seast iihe esindaja, kes hakkab

kiirkiisimustele vastama. Ulesanne nduab kiiret taipu, head reageerimisvdimet ning fiiiisilist

osavust. Iga voistkonna esindaja asub stardijoone taha, koik asuvad tdpselt samal kaugusel

ringist, kuhu peab jooksma, kui diget vastust teatakse. Loetakse ette kiisimus ja see, kes vastust

teab, peab jooksma ringi juurde ja jala ringi panema. Esimesena jala ringi asetanud vdistleja saab

diguse vastata.

Nadide:

Kui vanaks sai ajaleht Jarva Teataja selle aasta jaanuaris?
Vastus: 81 aastat (6. jaanuar 2007, Jarva Teataja)

Aastate jooksul on méngu kuulunud ka jargmised iilesanded:

Oma kooli reklaami koostamine;
Erinevatele Eesti toodetele reklaami koostamine;
Reklaamplakatite koostamine;

Reportaazide ldbiviimine kohapeal.

Ulesannete iildised eesmirgid vdib vilja tuua jargmiselt:

kontrollida dpilaste infoteadlikkust;

panna Opilasi timbritsevat infokeskkonda kriitiliselt analiilisima erinevate teemade abil,
millest 1dhtuvalt tuleb dpilasel kedagi intervjueerida voi nt reportaaz koostada;

juhtida dpilaste tdhelepanu kommunikatsioonieetikale erinevate iilesannete abil, kus dpilane
peab nt ise kohapeal reportaazi tegema ja véltima sldngi ning jargima {ildiseid
viisakusreegleid,;

anda Opilaste tdodele vahetut tagasisidet oma ala professionaalidelt (Ziirii litkmed);

arendada Opilaste esinemisoskust ;

arendada Opilaste suulist ja kirjalikku vdljendusoskust;

dratada huvi meedia vastu ning luua otsekontakte kohalike meediakanalitega (noored on
leidnud tee Kuma raadio noortesaadetesse ja kirjutavad artikleid Jarva Teataja
noorterubriiki);

anda noortele vdoimalus teiste maakondade noortega kontaktide loomiseks;

anda voOimalus tutvuda erinevate meediakanalitega nii Eestis kui ka teistes riikides (nt
maluméngu voitjate auhinnareisid Riia ja Soome raadio- ja telemajja).
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5. Miéluméngu Korraldamise kaudu saavutatud tulemused

Heal tasemel korraldatud {iritus on aidanud parandada noorte teadmisi ja oskusi meedia vallas.
Noored ldvivad omavahel nii iihe kui mitme maakonna tasandil. S3lmitud on palju uusi tutvusi.
Mingus osalenud tunnevad suuremat huvi kohaliku eluolu vastu ja julgevad oma arvamust ka
meedia vahendusel vilja 6elda. Mang on atraktiivne ning pakub noortele hea véimaluse oma

teadmiste ja oskuste proovilepanekuks.

See, et midlumédng on joudnud iihe maakonna piirest vélja ja iiha laiemat korraldajateringi
,hakatanud“, nditab, et miluméng ,Meediamull“ on huvitav ning esitab noortele piisavalt
viljakutseid. Mitmel méngus osalenud noorel on tirganud suurem huvi meedia vastu ning nad on
leidnud rakendust kohalike raadiote noortesaadete tegemisel ning kogunud julgust, et saata oma

Kirjutisi kohalikesse ajalehtedesse.

Uude maakonda oppima tulnud kutsekoolide dpilased saavad mangu kaudu infot kohaliku eluolu

kohta, uusi tutvusi ning leiavad vdimaluse end koos teiste maakonna noortega proovile panna.
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Meediamajandus: pohimoisted arutelude toeks

Ulrike Rohn

Tartu Ulikooli ajakirjanduse ja kommunikatsiooni instituudi teadur

Kadri Ugur

Tartu Ulikooli ajakirjanduse ja kommunikatsiooni instituudi ajakirjandusteadur

Ehkki meediamajandus tundub kauge ja kuiv distsipliin, rdfgime me kdik sellest pidevalt. Miks
moned lehed on tasuta? Miks reklaamipausid on kdigis kanalites samal ajal? Kas maksab tellida
paberlehte voi lugeda veebiversiooni? Miks ridgitakse, et filmide allalaadimine on ebaseaduslik?

Kas ma voin raamatust koopia teha?

Meediamajandus on iisna noor akadeemiline uurimisvaldkond (slinniajaks loetakse 1970-1980
aastaid), kuid tdna ei kujuta keegi ette, et meediast ja kommunikatsioonist saaks rddkida
majanduslikke termineid kasutamata. POhisdnum on lihtne — meediaorganisatsioonid on
majanduslikku kasu taotlevad &ritihingud, mis piiiiavad teenida kasumit, tootes ja vahendades
erinevat informatsiooni ning meelelahutuslikku materjali. Meedia sisu, eriti uudiste tootmine on
véga kallis protsess; rahavood, mis meediaturul liiguvad, on muljetavaldavad, ning omal kombel
on igaithel meist sellel turul oma roll. Meediadpetuse sisusse pole aga meediamajanduse
kontseptsioon  siiamaani  joudnud, kuid tdnases meediaruumis toimetulekuks on

meediamajanduse pdhitddede tundmine viga vajalik.

Meediamajanduse protsessidest iilevaate saamiseks voib selle seostada 9. klassi voi glimnaasiumi
tthiskonnadpetuse majandusteemadega, kuna see on majandusharu, millega puutub kokku iga
tthiskonna liige. Samas aga osalevad juba murdeealised aktiivselt meediaturul nii tarbijate kui
autoritena. Jarelikult vdiks mdningate meediamajanduse pdhitddedega kokku puutuda juba
varem — eelduseks on siinkohal, et Opetajad suudavad vastavaid protsesse jdlgida ja motestada.
Paraku pole eesti keeles meediamajanduse kohta piisavalt kittesaadavat kirjandust ning seetottu
peab vastutustundlik kool ise otsima viise, kuidas koolipere arusaamine meedias toimuvatest
protsessidest paraneda saaks. Kéesolev liihiiilevaade tutvustab meediamajanduse kdige

olulisemaid madisteid ja protsesse ning viitab voimalustele tdiendava info saamiseks. Praeguses
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olukorras ei saa eeldada, et Opetajad ja koolijuhid oleksid valmis andma &pilastele kindlaid
juhiseid meediaturul tegutsemiseks, kuid pdhimdistete tundmine peaks looma voimalused

tihiseks aruteluks ning sobivate lahenduste leidmiseks.

Omandivormi pdhjal jaguneb meedia eradiguslikuks ja avalik-éiguslikuks. Eradiguslik meedia
toimib samade seaduspdrasuste alusel nagu iga teinegi &rilihing, miiiies kasumi saamiseks
informatsiooni. Mida kvaliteetsem (kiirem, tidpsem, olulisem, usaldusvdirsem) on tarbijale
pakutav informatsioon, seda suurem on tarbija huvi seda osta. Et aga kvaliteetne uudis on
ressursimahukas, kasutab eradiguslik meedia sageli ka teisi miiligiargumente peale kvaliteedi:
emotsioone, Uldinimlikku huvi, skandaalsust, salapdra jms. Eradiguslik meediaorganisatsioon
saab seda suuremat kasumit, mida odavamalt ta toodab ning mida edukamalt ta oma toodangut
miiiib. Oma tegevuses peab eradiguslik meediaorganisatsioon jargima samu kohalikke seadusi,
mis reguleerivad igasugust d&ritegevust; elektrooniline meedia peab lisaks jérgima ka
ringhéilinguseaduse ndudeid. Ajakirjandusseadust Eestis ei ole. Avalik-Giguslikke
meediaorganisatsioone on Eestis ainult {iks — Eesti Rahvusringhéiling, mis tegutseb
riigieelarveliste vahendite toel eesmirgiga tagada koigi riigi elanike informeeritus. Kui niditeks
ETV peaks teiste telekanalitega vordselt konkureerima reklaamiturul, siis oleks ta samuti
huvitatud ainult maksujoulistest vaatajatest ning poOdraks vihem tdhelepanu neile, kellest
reklaamiandjad on vihem huvitatud ehk siis neile, kes on vdiksema ostujouga: lastele, eakatele
inimestele, maainimestele jne. Avalik-diguslik meediaorganisatsioon ei taotle kasumit, vaid peab
looma tasakaalustatud ja vaba arutelu vdimaldava meediaruumi, mis peaks tuginema iihiskonnas
dldiselt heaks kiidetud pdohivdartustele (nt aitama kaasa eesti kultuuri sdilitamisele ja

tutvustamisele).

Ehkki eradigusliku ja avalik-Gigusliku meedia rahastamismudelid on vidga erinevad,
konkureerivad nad sama auditooriumi tihelepanu parast. Meediaturu eripara on see, et igaiiks
meist on lihtacgu tarbija ja ka kaup. Me maksame selle eest, et tarbida meid huvitavaid teatava
sisuga meediamaterjale: ajalehti, muusikat, filme, ajakirju. Samal ajal ,,miilib* meedia sisu tootja
aga meie kui auditooriumi tdhelepanu reklaamiandjale. Naiteks tiilipilise pdevalehe puhul voib
lehe ostjatelt ja tellijatelt tulla ca 30% sissetulekust, suurem osa tuleb aga reklaamist. Teatud
meediavormide puhul (televisioon, raadio, tasuta lehed) tuleb reklaamiandjalt ja/v3i sponsoritelt
kogu sissetulek ning seetdttu on ajakirjanduslikku materjali neis monevorra vahem. Néhtust, kus
meediaviljaanne miiiib {ihtacgu sisu ja auditooriumi, nimetatakse binaarseks e kahetiseks e
kahesuunaliseks turuks. Selle loogika mdistmine aitab meil niha oma positsiooni ning

adekvaatselt hinnaga seda, kui olulised on meie tehtavad valikud meediaturul; ,.teleripuldiga
98



Labiv teema ,, Teabekeskkond* — Meediamajandus: pohimdisted arutelude toeks

hadletamine* ja teatava materjali mitteklikkimine voivad olla iihed védhestest viisidest, kuidas

auditoorium saab mojutada meedia sisu.

Kvaliteetse meediasisu tootmine ja edastamine on kulukas. Erinevate meediavéiljaannete puhul
jagunevad kulud erinevalt. Sisu tootmiseks tehtavad kulutused moodustavad nn esimese koopia
hinna, mis on kdige kdrgem filmide ja telesaadete puhul, samuti on kulukas nende tirazeerimine
ja levitamine. Suhteliselt vdike on nt triikiuudise esimese koopia hind, kuid tirazeerimine ja
levitamine on véga kulukad (triikitehnika, paber, transport, kojukanne, iiksikmiiiik). Suhteliselt
madalate kuludega saab luua nt internetiraadio voi —kodulehe: investeeringud tehnikasse on

moddukad, levikulud lausa madalad.

Kulusid aitab  kokku hoida meediaviljaannete integreerimine.  Horisontaalse
integratsioonimudeli puhul piitiab meediaorganisatsioon iikskord loodud meediamaterjali &ra
kasutada voimalikult paljudes endale kuuluvates viljaannetes: kohalikus ajalehes, iileriiklikus
ajalehes, veebiviljaandes, raadiojaamas, teleuudistes, ajakirjas. Telekanalite jaoks annab olulise
kokkuhoiu see, kui ostetakse teatud materjali esitamise digused korraga paljudes kanalites ja eri
maades, nagu seda teeb nditeks Viasat. Teine kulude kokkuhoidmise viiS on vertikaalne
integratsioon, mille puhul meediaorganisatsioon koondab enda kitte koik produktsiooniks
vajalikud liksused: ajalehe puhul nditeks toimetuse, pildipanga, triikkikoja, ekspedeerimisfirma ja

kojukande.

Mottemédnguna voiks siinkohal vilja pakkuda oOpilaste kaasamise kooli ajalehe majandusmudeli
koostamisse. Kui alustada nn tiihjast toast ja moelda 1&bi kdik kulutused kuni lehe levitamiseni,
arvestada kokku juba tehtud investeeringud (arvutid, vajalikud programmid, kaamerad, paber,
Kirjutusvahendid, varem saadud koolitused jms), kdik moodapadsmatud kulud (nt elekter, triiki-
vOi paljunduskulud, paber jms) ja tehtav vabatahtlik t66, kujuneb arusaam iihe eksemplari
hinnast. Miiligihinna vihendamiseks voib otsida sponsoreid voi miiiia reklaamipinda (kas reaalse
voi, kui kool seda soovib, ka nn ménguraha eest). Koolilehed siinnivad enamasti vabatahtliku t66
tulemusena, ent kui toimetus vajab nditeks juhendajat v3i konsultant, kes nduab t60 eest tasu,
kasvavad kulutused mérgatavalt. Kui keegi sponsoritest piitiab mojutada véljaande sisu (nt teeb
inimene, kelle kohta on lehes ilmumas kriitiline materjal, toimetusele suure annetuse ja palub, et
temas kirjutatud lugu vélja jdetaks), muutub meediamajanduslik mdottemidng kiiresti
kommunikatsioonieetika ja meedia regulatsiooni simulatsiooniks. Voimalik, et koolilehe
toimetus leiab arutelu tulemusena otstarbeka olevat otsida odavamaid trikivoimalusi, liituda

mone naaberkooli lehega voi kolida koolilehe iile internetti.
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Kuna me vajame informatsiooni ning soovime meelelahutust, oleme me valmis selleks
kulutama niihdsti raha kui aega. Ajalehtede-ajakirjade puhul kdneleme nende tellimiseks voi
ostmiseks kulutatud rahast ning ajast, mil véljaanne on meie tédhelepanu all. Televisiooni, raadio
ja interneti puhul on osa kulusid seotud sisu vastuvdtmiseks vajaliku tehnoloogia soetamisega,
sellele voib lisanduda teatav tasu sisule ligipddsemise Oiguse eest. Nii nditeks voimaldab
kaabeltelevisiooni pakett no tasuta ligipdédsu teatavatele kanalitele, samal ajal kui teiste kanalite
vaatamise eest tuleb eraldi maksta. Meediatarbimisele ja kommunikatsioonile tehtavaid kulutusi
on kohati raske eristada, kuna nditeks internetti voib minna nii arvuti kui mobiiltelefoniga, ent
molemat voib kasutada ka teisteks tegevusteks. Samuti kasutavad molemad seadmed elektrit.
Meediale tehtavate kulutuste hulka vdib lugeda ka kinopiletid, soetatud andmekandjad filmide ja
muusikaga jms. Neile, meediatarbimise otsestele kuludele vdivad lisanduda kulud nn
kdorvaltoodetele, mis on eriti ligitombavad lastele (nditeks animafilmi tegelase Lotte toodetesari:
minguasjad, hommikuhelbed, mobiiltelefonid, jaitis jms). Kui otseseid meediaga seotud kulutusi
on teatud pingutusega vdimalik kokku arvestada, siis seda, milliseid tarbimisvalikuid me teeme,
olles meedia sisust mdjutatud, on hoopis raskem hinnata. Meedia vdi tdpsemalt reklaami mojust
tarbimisharjumustele tuleb aga rddkida iisna ettevaatlikult, kuna inimese kéitumist mdjutavad

tiheaegselt paljud faktorid — reklaam on vaid {iks neist.

Omaette keeruka valdkonna, mis paigutub meediamajanduse ja meedia regulatsiooni vahele,
moodustab autoridigus. Kool puutub sellega kokku niihésti intellektuaalset omandit Sppet6os
kasutades kui ka Opilaste omaloomingut kasutades. Oluline on siinkohal, et Opetajad ja Opilased
oleksid teadlikud viitamise ja refereerimise headest tavadest ning mdistaksid enda kui autori ja
tarbija Oigusi ja kohustusi. Autoridigus internetis védrib erilist tihelepanu ning valdkonna kiire
muutumise tottu ka pidevat uurimist ja reflekteerimist. Kujutlegem olukorda, kus noored on
internetti riputanud mone oma bédndi loo ning voimaldanud fénnidel selle tasuta kuulamise.
Mbone aja pérast aga kuulevad nad oma lugu tuntud artisti esituses, kes loo autorina esitab
iseennast. Kuigi kool ei saa niisuguses olukorras anda juriidilist ndu, saab kool kujundada oma
Opilastes harjumust varustada oma looming alati ja igas olukorras tegija andmetega, siilitada

mustandid ning reguleerida juurdepéésu internetti pandud materjalile.

Meediamajandus on tihedalt seotud kommunikatsioonieetika, seadusandluse ja iildiste
majandusprotsessidega, ent puudutab meid koiki ka isiklikult. Eelkirjeldatud mdisted aitavad
Opetajatel 1dbi moelda sonavara, mida meediaprotsessidest koneldes kasutada ning olla dpilastele

toeks, kui nad asuvad otsima tdiendavat informatsiooni.
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Kriitiline lugemine

Kadri Ugur

Tartu Ulikooli ajakirjanduse ja kommunikatsiooni instituudi ajakirjandusteadur

Meediatekstide kriitilise lugemise ja analiilisi oskus kuulub koigi kodanike — aga eriti dpetajate -
votmepadevuste hulka, kuna selle oskuseta ei ole meil enamasti vdimalik langetada iseseisvaid
informeeritud otsuseid. Paraku on meie koolikultuuris harjutud &pikutekste lugema ilma
igasuguse kriitikata kui normatiivseid tekste, mille tdpsest méletamisest soltub hinne ja
opiedukus. Siiski pole ka dpiku tekst oma eripéra tottu alati tdlgendusvigadest vaba (oma piirid
seab siin vajadus olla napisonaline ja Opilasele arusaadav) ning seetdttu on kriitilise lugemise
oskus kasuks ka dpikutekstide puhul. Veelgi olulisem on kriitiline suhtumine meediatekstidesse,
mis enamasti sisaldavad vdrskemat (ja seega vihem kontrollitud) informatsiooni kui dpikutekstid

ning valdavalt on seotud ka autori vdi allika isiklike seisukohtadega.

Jargnevalt toodud juhend aitab dpetajal moista, mida ldbiva teema ,,Teabekeskkond* kontekstis
moistetakse kriitilise lugemise votete all. Sellest ldhtuvalt saab meediatekstide kasutamise tunnis
1abi viia nii, et see annaks Opilastele uuemat informatsiooni opiku teksti korvale ja toetaks ka
Opilaste meediapddevuse arengut. Kriitiline lugemine peaks olema joukohane 12 — 15aastastele
Opilastele, st pohikooli kolmandast astmest alates; iseseisva oskuse kujunemiseks on siiski vaja

pidevat harjutamist juba esimestest kooliaastatest alates.

Kriitilise lugemise asemel voib konelda ka vajadusest hinnata kriitiliselt igasugust teavet,
muuhulgas suuliselt edastatud teavet ja miks mitte isegi kuulujuttu. Seetdttu palub autor
jargnevatesse juhenditesse suhtuda loovalt ning modifitseerida neid vastavalt laste vanusele,

voimekusele ning analiiiisitava teksti keerukusele.

Uue mootme  annab  kriitilise  lugemise  oskusele  internet, mis  pohineb
kommunikatsioonivabaduse ideel ning mis vdimaldab igal soovijal oma teadmisi ja seisukohti
vabalt viljendada. Internetis avaldatud materjalide sisu on paljudel juhtudel erapooletult

kontrollimata voi esitatakse kallutatud informatsiooni teadlikult, et tugevdada autorite seisukohti.
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See paneb suurema vastutuse teabe kasutajale, kes peab iile votma niihdsti toimetaja kui kriitiku

tlesanded.

Juba viga viikeste lastega voib harjutama hakata moningaid kriitilise teabeanaliilisi pShivdtteid,

rakendades kolme lihtsat kiisimust mistahes teabe kohta:

- Mida ma tean? (Maa on iimmargune, Mati on alatu tiiiip, isa jddb varsti téotuks vms)

- Kust ma seda tean? (olen ndinud kosmosest tehtud fotosid, Leili iitles, kuulsin pealt, kui isa ja
ema rddkisid vms)

- Mille pohjal ma otsustan, et see info vastab toele? (sama kinnitavad iimber maailma reisijad
ja méotmistulemused, Leili on Mati sugulane ja iildiselt oma hinnangutes véiga ettevaatlik,

isa tegevusalal on palju tockohti juba kadunud vms)
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1. Verbaalse teksti kriitiline lugemine

Jargnevalt on toodud pShimdtted, millest lahtuvalt peab kriitilise lugemise oskust kujundama.

Autorlus

Kes on teksti autor? Mida on temast teada? Kas autor on ajakirjanik, erialaspetsialist, poliitik,
arvamusliider vms?

Kuidas autor ennast tekstis eksponeerib — kas tema seisukoht on selgelt véljendatud voi
esineb autor neutraalse vahendajana?

Kui teksti autorit ei ole voimalik kindlaks teha, siis millest vdib see olla tingitud? Kas autoril
on pohjust oma isikut varjata? Milline voib see pdhjus olla?

Kas tekstil on kaasautoreid?

Teavitage Opilasi teksti autorist.

Avaldamiskontekst

Millises véljaandes on tekst avaldatud? Kas enne seda on tekst avaldatud veel kusagil mujal?
Kas tegemist on originaalteksti, tdlke voi mugandusega?

Mida teate viljaande taustast, suunitlusest, omanikest?

Millisele auditooriumile on viljaanne suunatud?

Informeerige Opilasi viljaande iseloomust ja kasutatava teksti avaldamiskontekstist.

Kasutatud allikad

Kellelt/kust périneb tekstis kasutatud informatsioon?

Milliseid kirjalikke allikaid on kasutatud?

Kuidas on suulised allikad identifitseeritud (nime ja ndoga, piddevuse kaudu, isikutunnuste
kaudu, anoniitimne vms)

Kuidas on allikad jarjestatud?

Kas allikad on korrektselt viidatud voi on tegemist plagiaadiga?

Kas allikad viljendavad oma seisukohti ja informatsiooni voi vahendavad kedagi kolmandat?
Keda?

Aidake opilastel identifitseerida informatsiooni allikad.

Milliseid seisukohti tekst avaldab?

Milline seisukoht on seotud millise allikaga?

Kelle seisukohti viljendab autori tekst?
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Kuidas on esitatud seisukohad omavahel seotud

Aidake opilastel tekstis leiduvad seisukohad timber sonastada.

Milline on teksti suhtluseesmark?

Millist informatsiooni tekst annab?

Milliseid arvamusi tekst viljendab? Kelle arvamused need on?
Milliste arvamustega laheb tekst vastuollu?

Mil méaéral pakub tekst meelelahutust?

Millise esteetilise elamuse tekst pakub?

Mis suunas piitiab tekst mdjutada lugeja kaitumist?

Millises suunas piiliab tekst mojutada avalikku arvamust?

Sonastage koos Opilastega kasutatava teksti suhtluseesmark.

Seos varasema informatsiooniga

Kuidas seondub tekstis esitatud informatsioon sellega, mis on teada varasemast?

Milliseid erinevusi leiate vorreldes teiste tekstidega?

Millistele kiisimustele tekst ei vasta?

Sonastage koos Opilastega, mille poolest erinevad késitletava teksti seisukohad Opilastele

varasemast tuttavatest.

Tekstiga liituv visuaalne materjal

Milline visuaalne materjal on tekstile lisatud?

Milline on visuaalse materjali funktsioon: illustreeriv, tdiendav voi meeleolu loov?

Millised on seosed verbaalse ja visuaalse materjali vahel?

Milliseid stereotiilipe visuaalne materjal kasutab?

Aidake Opilastel tolgendada teabegraafika jm visuaalse materjali kaudu esitatud

informatsiooni.
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2. Visuaalse ja audiovisuaalse teksti kriitiline lugemine

Kiriitilise lugemise votteid on voimalik kasutada ka visuaalse ja audiovisuaalse materjali puhul.
Nii niiteks on fotod alati teatav véljaldoige reaalsusest — miski jaéb alati valjapoole pildi serva
ning see, mida me fotol ndeme, esindab autori valikut sellest, mida tema peab kdige olulisemaks.
Foto meeleolu voib olla sama mis verbaalsel tekstil, mille juurde foto kuulub, ent see voib anda
ka sootuks teise vérvingu kogu materjalile (nt neutraalse uudisteksti juurde on lisatud viga
emotsionaalne foto). Foto rakurss vOib samuti olla kdnekas ning lisada tekstilisele sonumile

omamoodi ,,nihke* — selle tajumine ja tdlgendamine koos dpilastega voib olla vigagi huvitav.

Audiovisuaalse teksti — televisiooni saateldikude, dokumentaal- ja oppefilmide — juures maksab
samuti tdhele panna, mil viisil informatsiooni vaatajale edastatakse. Eristada vdib liikuva pildi,
fotode reprodutseerimise, arvutigraafika, diktoriteksti, allika koneldud teksti ja veel moned
elemendid. Neid info edastamise viise tajuvad inimesed erineva intensiivsusega. Tosiasi, et neid
saab omavahel kombineerida (nt iihe allika koneldud teksti voib niidata nii, et kaadris on néha
konelev inimene ise, soovi korral aga voib suulise teksti katteks kasutada hoopis teistsuguseid
plaane — kirjeldatava tegevuse reproduktsiooni, vihekdnekaid iildplaane, meeleolupilte vms),
muudab audiovisuaalse meedia viga vOimsaks, sest autor saab oma sdnumi edastamiseks
kasutada peaaegu piiramatult vahendeid. Erinevad helitaustad (muusika vms) laiendavad
audiovisuaalse teksti mdjukust veelgi. Kriitilise meediakasutuse aspektist on oluline, et dpilane
oskaks audiovisuaalsest tekstist eristada need vahendid, mis kannavad olulist informatsiooni,
ning tajuda neid, mis loovad meeleolu ja tausta — koigi nende elementide koosmdjus kujuneb

vastuvdtjas viimas arusaam, arvamus ja hoiak, mida jargmiste sonumitega on raske kodigutada.

Omalaadset tdhelepanu nduab ka internetiallikate kriitiline lugemine. On oluline, et enne
internetist leitud informatsiooni kasutamist oskaks opilane seda vorrelda teiste allikate pakutava
informatsiooniga. Samuti on oluline, et internetikasutaja oskaks otsida teavet konkreetse
materjali voi kodulehekiilje omanike ja autorite kohta — ka see info v3ib aidata otsustada, kas
tegemist on usaldusviirse allikaga. Opetajad teevad viga tinuvéirset t66d, kui nad harjutavad
lapsi ndgema allikaviidet iga internetist leitud materjali juures. See vidhendab Opetaja isiklikku
vastutust edastatava info kvaliteedi eest ning veenab iihtlasi, et korrektse viitamise oskus
suurendab teabe usaldusviirsust. Koolides, kus kasutatakse nt interaktiivseid tahvleid voi
Oppematerjalide repositooriume, saab dppematerjalile lisada konkreetsed veebiviited, mille abil

Opilased saavad soovi korral oma infootsinguid jatkata.
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Kriitilise lugemise oskust tuleb kombineerida pohiteadmistega meediamajandusest. Igal teatel on
autor, igal autoril on oma suhtluseesmérgid ning teadete levitamise liks vdimalik eesmirk voib
olla kasu teenimine kas otseselt vOi teatavate otsustusprotsesside mojutamise kaudu. Eriti selgelt
tuleb see ilmsiks nditeks reklaamide puhul, kus sageli jdetakse mulje tuginemisest
teadusuuringutele vOi manipuleeritakse aja ja uuringute iseloomuga — eeldades, et reibas
helikujundus, kiillastunud vérvide kasutamine ja montaazi tempo juhivad vaataja tdhelepanu

eemale viikeses kirjas tekstilt.

Kuigi kriitilise lugemise-vaatamise oskus ei kaitse Opilasi mastaapsete teaduslike ja poliitiliste
pettuste eest, mille ohvriteks langeb aegajalt suur osa lugejaskonnast, loob see oskus siiski
tausta, mis voimaldab teha iseseisvaid otsuseid ka keerukates olukordades. Kriitilise lugemise
oskust on keerukas lugeda emakeeledpetuse osaks, kuna seda ei ole motet harjutada eraldi
distsipliinina. Oluline on saavutada teatud automaatsus kdigis Oppeainetes, kus kasutatakse
tekste. Esimene samm on tdendoliselt see, et enne konkreetse teksti kasutamist teeb dpetaja ise

analiilisikdigu 14bi ning esitab oma jédreldused ka dpilastele.

Kriitilise lugemise ja teabeanaliilisi oskusel on iiks ndiline varjukiilg, mis vdib mdnikord
Opetajaid kammitseda. Nimelt rakendavad Opilased kriitilise analiilisi oskust ka Opetajalt saadud
informatsiooni suhtes ning Opetaja, kes ei ole selleks psiiiihiliselt valmis, vdib tunda ennast
rlinnatuna. Samuti vOib Opilaste kriitilise teabeanaliilisi oskus paljastada muudatusvajadusi
koolikeskkonnas, mida ju suurel mééral korraldatakse intuitiivselt, kogemustele tuginedes (nt kas
Opilasomavalitsuse esindaja tohib osaleda direktsiooni koosolekutel vms). Lébiva teema
,»eabekeskkond“ véirtustest ja kontseptsioonist ldhtuvalt peaks kool toimima kui Opilaste
arengule koige paremal vdimalikul viisil kaasa aitav keskkond ning seetdttu tuleks niisuguseid

olukordi tdlgendada pigem huvitavate dpikogemuste kui konfliktina.
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Informatsiooniline enesemiaramine Kui
iiks teabekeskkonnas toimetuleku votmekontseptsioonidest

Halliki Harro-Loit

Tartu Ulikooli ajakirjanduse ja kommunikatsiooni instituudi ajakirjanduse dotsent

Silvia Rannamaa ‘“Kasuemas” varastavad kaaslased peategelase Kadri luuletuste kaustiku.
Hiljem imestavad riithmakaaslased, miks Kadri luuletuste vdoraste silma alla sattumist nii viga
iile elas. Luule, mis Kadri jaoks olid siigavalt isiklik, tundus teiste tiidrukute jaoks pigem
loominguna, mille iile voiks avalikult uhke olla. Rannamaa “Kasuema” kuulus ndukogude ajal
kohusliku kirjanduse hulka. Ma ei maleta, et minu kooliaastatel, 1970-ndatel, see koht raamatus
tdhenduslikuna oleks esile tdusnud, arutelusid voi tdhelepanu pélvinud. Noukogude ajal, ka veel

mobiilside ja interneti-eelsel ajal oli isiklikul teistsugune tdhendus kui praegu.

Stitivimata privaatse ja avaliku tidhendusse paarkiimmend aastat tagasi, on oluline meeles
pidada, et Eesti praeguste keskealiste ja vanema pdlvkonna inimeste jaoks on privaatsuse
tadhendus nii pdhjalikult muutunud, et selle {ile tuleb eraldi mdelda, motlemis- ja
kditumisharjumusi muuta teadlikult, n.6. jouga. Kiillap on paljudele Opetajatele kummastav
tundunud ndue, et lapsevanematelt tuleks kiisida luba klassipiltide kooli kodulehekiiljele
iilesseadmiseks. Ulikooli dppejdud ei ole siiamaani harjunud sellega, et iilidpilaste nimekirju
koos eksamitulemuste pingereaga ei tohi avalikule tahvlile ilma koigi osaliste ndusolekuta

riputada.

Ants Nomper ja Eneken Tikk kirjeldavad oma raamatus “Infodigus” (2007: 38) eraelu
kontseptsiooni mdjukuse ja ulatuse kohta jargmist: “Kéesolevaks ajaks on eraelu puuutmatuse eri
osad — kehaline, informatsiooniline, seksuaalne, geneetiline jne. — iseseisvalt niivord kaugele
arenenud, et on praktiliselt vdimatu anda sellist eraclu puutumatuse definitsiooni, mis hdlmaks
koiki aspekte.” Samas on teise inimese eraelu austamine, sellesse sekkumisest hoidumine nii
oluline ja argielus sagedasti ettetulev printsiip, et sujuvaks suhtlemiseks peaks privaatse ja
avaliku vahel vahetegemine olema osa iga inimese kéitumisharjumustest. Sellest peab saama
printsiip, mis toimib viisil, kus ei pea iga kord vastava otsustuskoha puhul eraldi md&tlema.

Naiteks voiks olla nii, et iiksi sugulane ei tule selle pealegi, et suure seltskonna ees hakata
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arutama, mis hinded teismelisel neiul ka tunnistusel olid. Kui neiu ise tahab vdga headest
tulemustest rdadkida, siis miks mitte, Siis on see tema otsustus. Kui aga neiu arvates on see teema
liiga isiklik, peaks ta suutma seda seltskonnale 6elda ning tilejadnutel peab jatkuma taktitunnet
teemat vahetada. Samamoodi ei tohiks sellel neiul tulla mottesse arutada avalikult seda, kui palju
sugulane palka voiks saada. Eraelu koige lihtsam definitsioon ongi jargmine: See on inimese

Oigus miiarata oma eraelu piirid ise.

Traditsiooniliselt on era- ja privaatsfadri lahutamine olnud seotud eeskitt ruumi ja tegevusega -
kodu kui eravaldus, tdnavad ja riigimaa avalik; koolid, haiglad jms poolavalikud ruumid. Kui
inimene tdidab avalikku rolli (nditeks juhib trammi), siis tema tegevus peabki kdima avalikkuse
valvsa pilgu all. Kui seesama trammijuht aga oma vabal dhtul restorani (poolavalik ruum) ldheb
ja seal nditeks tahab ajakirjanik ajalehes avaldamisks pilti teha, peab pilditegija enne
pildistamisloa saama ja pildistamisest kiilastajatele teada andma, et trammijuht oma kaaslasega
saaks soovi korral mitte pildile jddda. Kuigi haigla on poolavalik ruum, eeldame, et meie
privaatsus seal on eriti hasti kaitstud — terviseandmed on delikaatsed, haiglasse minnes eeldavad
inimesed, et see, miks ja millal ta kiilastab haiglat, jddb tema eraasjaks. Sama kehtib kooli ja
lasteaia suhtes: klassis voib pilti teha, aga seda pilti ei tohi pildile jadnute ndusolekuta internetis

voi ajakirjanduses levitada.

Nagu toodud ndidete puhul selgus, on lisaks ruumile ja selle funktsioonile tdnapdeval oluliseks
saanud informatsiooni tiilip. Veelgi enam, eraelu kaitse asemel on mdistlikum tdna radkida
informatsioonilise enesemiiramise oigusest. Viimatinimetatud kontseptsioon tekkis 1960-
ndate 10pus ning juba 1980-ndatel oli kontseptsioon seotud niisuguste teemadega nagu digus olla
tiksi jdetud, oOigus kontrollida oma andmeid, O&igust minimeerida sekkumisi, Oigust
anoniilimsusele jne. Seda, et isikliku méératlemisel on mdistlik ldhtuda informatsioonist,
peegeldavad ka meie tdnased seadused: [Eesti seadustes pole enam eraldi sdtet eraelu
reguleerimiseks, on aga eraldi isikuandmete kaitse seadus, avaliku teabe seadus, ja riigisaladuse
ja salastatud vilisteabe seadus. Teisisonu, meil on erinevat liiki andmed: konfidentsiaalsed ja
avalikud. Konfidentsiaalsed andmed on isiklikud andmed (sh delikaatsed isikuandmed),
asutusesiseseks kasutamiseks moeldud informatsioon, riigisaladus, &risaladus, pangasaladus...
Loetelu on pikk, erinevat tiiiipi informatsiooni todtlemise ja levitamise tingimusi reguleeritakse

véga paljudes erinevates seadustes.
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Oluline on rdhutada, et informatsioonilise eneseméddramise Oigus kontseptsioonina seab
fookusesse inimese enda otsustusdiguse ja vastutuse. Keegi teine ei valva, ei kaitse ega tee
otsustusi, mida inimene pérast kritiseerida saaks. Samalaadsest paternalistlikust hoiakust on
hakanud ka meditsiin loobuma: arst ei ole enam see koiketeadev jumal, kes meie ravi iile
otsustab, vaid otsused peab tegema inimene ise, toetudes arsti kui eksperdi soovitustele ja
kogemustele. Autonoomia suurenemine on inimeste jaoks kohati hirmutav, sest iga
informeeritud otsustus eceldab pingutust: selleks tuleb maédratleda, millist infot parasjagu

vajatakse, see info tuleb leida, sellest aru saada ning erinevaid vdimalusi pdhjalikult kaaluda.

Et iseseisvate otsuste tegemist harjutada, on oluline, et laps kaasataks teda puudutavate otsuste
tegemisse niipea, kui ta on vdimeline konkreetse teema iile arutlema ning suudab enda tehtud
otsuste eest ka vastutada. Veelgi enam: siin on kriitiline koht kiisimusele, kas iga konkreetne
koolikultuur soodustab pdhjendatud miidral Opilaste kaasarddkimisvoimalusi asjades, mis neid
puudutavad. Arenguvestlused, mis toimuvad koos lapsevanema ning lapsega, on siin kindlasti

uks voimalus.

Kooli jaoks tdhendab see, et juba esimese kooliastme lastele tuleb hakata dpetama seda, kuidas
otsustada, millist informatsiooni nad on valmis enda kohta néiteks klassikaaslastele teada andma
ja mida tdhendab kindlatel tingimustel antud informatsiooni (nt saladuse) hoidmine. Lapsed
vajavad Opetaja tuge, et arutleda, millisel puhul ei saagi kokku leppida, et teavet hoitakse salajas
ja kuidas panna vastutama need, kes talle usaldatud informatsiooni Kkuritarvitavad (kas naiteks

klassikaaslasele kirjutatud e-kirja puhul on tagatud see, et Kirjutatut ei nde korvalised silmad).

Informatsioonilise enesemidramise digus tdhendab seda, inimesel on vdimalus otsustada, milline
informatsioon, kus, kuidas ja mis tingimustel on tema kohta kéttesaadav ning millistel
tingimustel see aset leiab. Eristada tuleb siin isikuandmeid ja delikaatseid isikuandmeid. Nagu
igasugune 0igus, pole seegi absoluutne. Me loobume oma privaatsusest osaliselt ja avaldame
enda kohta informatsiooni, kui see on pohjendatud niiteks mugavusega (virtuaalsed tehingud),
turvalisusega (voimalus olla iiles leitud mobiili abil, turvakontroll lennujaamas), elu ja tervise
kaitsega — ja me teeme seda vabatahtlikult, kuna see on otstarbekas. Tahtis on harjutada, et

noored inimesed oleksid valmis sellistes otsustes kaasa motlema ja rddkima.

PShikoolis voiks informatsiooniline enesemddramise oOigus olla osa kommunikatiivsete

kditumisharjumuste kujundamisest. Igapdevaste koneluste (Opetaja delikaatsus tunnis;
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klassireeglite kokkuleppimine jms), teadetetahvli, kooli kodulehe jpm kriitilise jdlgimise abil
saab tasapisi Oppida tegema vahet avalikul ja isiklikul informatsioonil, avalikul ruumil ja
eraruumil. Oppimine on seegi, kui teadvustatakse niiteks konflikti, mis tekib siis, kui tinaval
valju hiilega isiklikku telefonikdnet pidada. Opilasomavalitsuse tegevuse abil saab niiteks
kujundada moistmist, kuidas vdheneb privaatsus juhul, kui inimene tdidab avalikku funktsiooni
ja saab oma kédsutusse mdningal méaral voimu ja vastutust. Teisisdnu, inimene seab ennast ise
teadlikult positsioonile, kus teistel on suurem Oigus tema tegevust jilgida. Ja teised saavad
Oppida vahet tegema informatsioonil, mida neil on Opilasomavalitsuste liikmete kohta
pohjendatult vaja teada, ning respekteerima seda osa inimese kohta kdivast informatsioonist, mis

el puutu tema tegevusse Opilasomavalitsuses — sedalaadi teave on ja jadb privaatseks.

Kolmandas kooliastmes voiks tasapisi lisanduda (nt tihiskonnadpetuses) teadmised selle kohta,
mis on delikaatsed isikuandmed ning et olemas on nn avalik teave, mille kéttesaadavaks

tegemine on teatud asutustele kohustuslik.

Informatsioonidiguse alased pohiteadmised ja kommunikatsioonieetika pohialuste tundmine
(nditeks giimnaasiumi 10puks) annab noorele inimesele vdimaluse olla paremini varustatud
teadmiste ja oskustega, mis on talle vajalikud infoiihiskonnas toimimiseks. Teadmistest iiksi jadb
siin aga viheks — ideaalne oleks kujundada ka kaitumisharjumusi. Nii on paljudel lastel vaja
harjutada, et mitte minna kaasa sildistamise ja rdigete hinnangutega ning selle asemel kirjeldada
olukorda, milles konkreetne hinnang on tekkinud. Niiteks voib koolilaps vanematele 6elda, et
matemaatika Opetaja on seniilne vanamutt voi kuulutada, et tema pinginaaber on ndme tibi.
Sellises olukorras ei saa vanemad oma lapse hinnangut kinnitada ega iimber liikata, kuna neil ei
ole informatsiooni selle kohta, millel selline hinnang pohineb. Kiill aga voivad nad kiisida, mis
matemaatika tunnis vOi tema ja pinginaabri vahel juhtus, ning harjutada oma last sellega, et teiste
inimeste védrikuse ja hea nime kaitseks on tal arukas teatud juhtudel oma sonavabadust mitte
kasutada. Ehk siis — informatsioonilist eneseméiramise digust saab kiill (teadmisena) dppida -
tunnis  elulisi juhtumeid lahendades ja Kirjanduses pakutavat kasutades, aga selle

kasutamisoskust saab eeskitt kooli- ja kasvatuskultuuri abil kéitumisharjumuseks muuta.
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Labiv teema: ,,Tehnoloogia ja
innovatsioon“

Lébiva teema "Tehnoloogia ja innovatsioon" késitlemisega taotletakse Opilase kujunemist uuendusaltiks
Ja niddisaegseid tehnoloogiaid eesmérgipéraselt kasutada oskavaks inimeseks, kes tuleb toime kKiiresti
muutuvas tehnoloogilises elu-, 6pi- ja t66keskkonnas.

Opilast suunatakse:

1) omandama teadmisi tehnoloogiate toimimise ja arengusuundade kohta erinevates eluvaldkondades;
2) méistma tehnoloogiliste uuenduste mdju inimeste t66- ja eluviisile, elukvaliteedile ning keskkonnale nii
tdnapdeval kui ka minevikus;

3) aru saama tehnoloogiliste, majanduslike, sotsiaalsete ja kultuuriliste uuenduste vastastikustest
mdjudest ning omavahelisest seotusest;

4) méistma ja kriitiliselt hindama tehnoloogilise arengu positiivseid ja negatiivseid méjusid ning
kujundama kaalutletud seisukohti tehnoloogia arengu ja selle kasutamisega seotud eetilistes kiisimustes;
5) kasutama info- ja kommunikatsioonitehnoloogiat (IKT) eluliste probleemide lahendamiseks ning oma
Oppimise ja t66 tohustamiseks;

6) arendama loovust, koosté6oskusi ja algatusvéimet, rakendades erinevates projektides uuendusideid.

Lébiva teema "Tehnoloogia ja innovatsioon" kdsitlemine | kooliastmes.

Lébiva teema késitlemisel | kooliastmes Opitakse tundma infotehnoloogia kasutamise pbhivétteid,
vormistades arvutiga loovtdid. Soovitatav on kasutada eelkbige frontaalset 6petamismeetodit ning
méngulisi arvutiprogramme. Tehnoloogia rakendamise véimalusi mitmekesistatakse foto véi video
tegemise ning mudelite ja makettide meisterdamise integreerimise kaudu éppetegevusse.

Lébiva teema "Tehnoloogia ja innovatsioon™ kédsitlemine Il kooliastmes.

Lébiva teema kéasitlemine Il kooliastmes pbhineb eelkdige kooli ja 6ppetbbga seonduvatel praktilistel
lilesannetel, mis eeldavad tehnoloogia rakendamist erinevates ainetundides voi huvitegevuses.
Arvutipbhises 6ppes on soovitatav kasutada riihmatddd ja aktiivoppemeetodeid.

Lébiva teema "Tehnoloogia ja innovatsioon" késitlemine Ill kooliastmes.

Lébiva teema késitlemine Il kooliastmes kujundab IKT rakendamise péddevusi igapédevaelus ja épingutes.
Nende pédevuste kujundamiseks tuleb erinevate ainete opetajatel 16imida oma ainetundidesse IKT
rakendamisel pohinevaid meetodeid ja t66votteid. Lisaks arvutiklassis peetud ainetundidele on IlI
kooliastmes soovitatav kasutada niilidisaegseid IKT-vahendeid ka kodutbééde ja 6uesbppe puhul.

Lébiva teema "Tehnoloogia ja innovatsioon" késitlemine glimnaasiumis.

Glmnaasiumis Késitletakse labivat teemat eelkbige riihmatbdna teostatavate uurimis- ja
arendusprojektide vormis, plilides vbéimalusel kaasata kodukandi innovaatilisemaid tehnoloogiafirmasid
vOi teaduskeskusi. Eesmérgiks on positiivsete hoiakute kujundamine tehnoloogilise innovatsiooni ja
sellega seonduvate karjaéarivbimaluste vastu. Samuti tuleb giimnaasiumiastme I6puks tagada koigi
Opilaste valmisolek IKT kasutamiseks igapédevaelus, kérgkooliépingutes ja té6s.
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Tehnoloogia ja innovatsioon ldbiva teemana koolis

Aimur Liiva

Tiigrihiippe Sihtasutuse loodusteaduste ja tehnoloogia valdkonna juht

1. Tehnoloogia ja innovatsiooni moéistete kasitlus

Tehnoloogia algne mdiste on seotud to0stuse ja tootmisega ning selle vottis véidetavalt 1772.
aastal kasutusele Gottingeni iilikooli filosoofia- ja majandusprofessor Johann Beckmann. Eesti
entsiiklopeedia jargi tdhistab tehnoloogia menetlustehnikat voi toodete valmistamist késitlevat
tehnikaharu. Wikipedia {itleb tdna, et tehnoloogia on tootmiseks vajalik masinate, seadmete ja
oskuste kogum. Koolirahvas on viimasel ajal tihtipeale kuulnud ka sdna ,,haridustehnoloogia“
ning paljudes korg- ja kutsekoolides on t&61 spetsialist nimega ,,haridustehnoloog. Uks niigemus
ongi see, et haridus on ise tehnoloogia, st siistemaatiline protsess, mis tugineb teatud
pedagoogilistel eesmérkidel ning rakendab teatud printsiipe ja strateegiaid nende eesmarkide
saavutamiseks (Kai Pata). Teine ldhenemine iitleb, et haridustehnoloogia on Oppimise
tohustamiseks loodud siisteemide, meetodite ja vahendite arendamine, rakendamine ja

hindamine. (NCET, 1969)

Igal juhul on viljaspool kahtlust, et viimased viisteist aastat on olnud antud valdkonnas viga
kiire areng, eeskatt info- ja kommunikatsioonitehnoloogia (IKT) on muutnud ja avardanud
oppimisvoimalusi nii klassiruumis kui véljaspool seda. Ideaalis peaks olema haridustehnoloogia
see joud, mille abil on vdimalik muuta dppimis- ning dpetamismeetodeid, see omakorda peaks
olema aluseks haridussiisteemi muutustele, sest toOstusrevolutsiooni- aegse iihiskonna meetodid

ja stisteem ei haaku histi tdnase tegelikkusega.

Innovatsioon koige iildisemas mottes on millegi uut moodi tegemine. See voib viidata
jarkjargulistele, radikaalsetele vO1 revolutsioonilistele muutustele mdtlemises, toodetes,
protsessides vOi organisatsioonides. Tavaliselt tehakse vahet leiutamisel ehk idee
esmaavaldamisel ja innovatsioonil ehk ideede edukal ellurakendamisel (Wikipedia). See koik on
tore, aga miks me viimasel ajal nii palju innovatsioonist radgime? Arvatakse, et innovatsioon on

tehnoloogilise progressi alus ja see omakorda mdjutab otseselt majanduskasvu. Majanduskasv
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tdhendab nii riigi kui inimeste rikkuse ja heaolu suurenemist, ehk teisisdnu — usutakse ja mitte

péris pohjuseta, et innovatsioon teeb meid rikkamaks.

Loomulikult ei ole see usk ainult meile omane ehk midagi lokaalset, vaid Euroopa Liidu tasemel
vastu voetud strateegiad ja tegevuskavad rohutavad innovatsiooni olulisust ning manitsevad nii
avalikku sektorit kui eraettevotteid teadus- ja arendustegevusse rohkem investeerima ning sellele
enam tdhelepanu podrama. Innovatsioon iilikoolis voi korgtehnoloogilises ettevottes ei teki
paraku mitte millestki ja tdiesti tiihjalt kohalt — k&ik algab uudishimulikust Jukust, kes tuleb

esimesse klassi ja kelle loovus ei tohiks minna kaotsi voi saada alla surutud.

Opilase jaoks eksisteerib tehnoloogiadpetus kolmel erineval moel. Esiteks on olemas riiklikus
Oppekavas eraldi Oppeaine nimega t66- ja tehnoloogiadpetus. Teiseks on tehnoloogia ja
innovatsioon Oppekavas mdératletud kui koiki teisi Oppeaineid ldbiv teema. Kolmandaks
eksisteerib tehnoloogia ja innovatsioon ka véljaspool tunde ja formaalharidust: vastavasisulist
tegevust pakuvad noorte- ja tehnikamajad, AHHAA, robootikaringid jne. Loomulikult voib siia
juurde tuua ka neljanda viisi, mis on kestnud aastasadu, kuid mis ténapdeval néitab
kahetsusvéadrset hadbumistendentsi - tehnoloogiateadmiste ning -oskuste omandamine isa voi

vanaisa kée all.
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2. Too- ja tehnoloogiaépetus riiklikus oppekavas

Riiklik oppekava on t66- ja tehnoloogiadpetuse osas oluliselt paindlikum kui enamik {iilejadanud
kohustuslikke dppeaineid ning annab koolile ning dpetajale suhteliselt vabad kéed nii vormi kui
sisu osas. Paljudes koolides on kadunud vdi kadumas range piir ,,poiste to00petuse” ja
LHtidrukute kasitod voi kodunduse” vahelt, tihti kasutatakse erinevaid Opiprojekte jne. Tugevatele
Opetajatele ja koolidele annab selline vabadus ja ldhenemine suurepédrased vdimalused
esiletdusmiseks ja eneseteostuseks ning on kahtlemata parim lahendus ka Opilaste seisukohast.
Norga, hariduseta voi erilise huvi ja motivatsioonita asendusdpetaja puhul on suur vabadus
pigem probleemiks, kuna sarnaselt teiste Oppeainetega eeldatakse selgeid ettekirjutusi,
Ooppetundide kaupa {ilesehitatud Opikut ja teemasid, mis minimiseeriks Opetaja enda

otsustusvajaduse ja algatusvoime.

To6- ja tehnoloogiadpetuse puhul voib tidheldada erinevatel otsustustasanditel ka teatavat
silmakirjalikkust. Sonades on tehnoloogia ja innovatsioon ning nende olulisus koneks koige
korgemal vdimalikul tasandil, seda alates presidendist ja peaministrist. Loodusteaduste ja
tehnoloogia Oppimist ja Opetamist peetakse otsesonu kriitilise tdhtsusega ettevotmiseks riigi
majanduse ja tuleviku seisukohast. Praktilisel tasandil ja igapdevases koolielus on paraku
olukord kujunenud nii, et eksisteerivad tdhtsad ained (eriti riigicksamiained), vdhetéhtsad ained
ja seejdrel tulevad veel ka t66- ja tehnoloogiadpetus ning kasit6o. Kasitoos voi todopetuses pole
riigieksamit ega toimu isegi laulupidu vdi maakonna meistrivoistlusi. Kahetsusvairsel kombel
on paljudes koolides eriti t66- ja tehnoloogiadpetuse tund sedavord marginaliseerunud, et selle

toimumisel v3i mittetoimumisel polegi sisulist vahet.

Ulaltoodud probleemil on kahtlemata mitmeid pdhjuseid ja tahke, kuid nende analiiiisimine ei
ole antud artikli teema. Meid huvitab pigem, kuidas ja mil moel on innovatsiooni teema t66- ja
tehnoloogiadpetuse voi kadsitootunnis téna ,,sees” ja kui ei ole, siis kuidas seda tagada. On selge,
et végisi kedagi loovaks ja innovaatiliseks ei ole vdoimalik teha, selleks on voimalik luua ainult
tingimusi ja eeldusi. Arusaadav, et Opetajal on siin absoluutne votmeroll. Ideaalvariant on
loomulikult isiklik eeskuju lahtise pea ja osavate kdte ndol, millele peab lisanduma
pedagoogiline meisterlikkus ning soov tegeleda teismeeas Opilastega. Kardetavasti on koolidel
selliste inimeste leidmisega, kellel kdik need omadused olemas, tdsiseid raskusi. Moningat abi
pakub Opetajate tdiendkoolitus ja asjaolu, et olude sunnil saab jérjest enam naisOpetajaid endale

lisaks ka t66- ja tehnoloogiadpetuse tunnid.

114



Lébiv teema ,,Tehnoloogia ja innovatsioon — Tehnoloogia ja innovatsioon ldbiva teemana koolis

3. Tiigrihiippe Sihtasutus kui koolide tehnoloogia ja innovatsiooni
tugiorganisatsioon

Tiigrihiippe Sihtasutus on Eesti {ildharidusmaastikul tegutsenud alates aastast 1997. Ehkki
tehnoloogia- ja loodusained on olnud tugevalt luubi all algusest peale, on spetsiaalne ning
koordineeritum téhelepanu teemale suunatud alates 2007. aastast. Kuna viimasel ajal on hakatud
tthiskonnas rohkem mdistma loodusteaduste ja tehnoloogia olulisust riigi majanduse ja {iildse

tuleviku osas, siis on see tinginud ka Tiigrihiippe Sihtasutuses eraldi LT suuna viljaarendamise.

Uheks vdimalikuks tehnoloogiadpetuse maine ja olulisuse tdstjaks vdib kujuneda Haridus- ja
Teadusministeeriumi, Tiigrihiippe Sihtasutuse, MTU Robootika ning nn tehnoloogia
keskuskoolide (Tallinna Reaalkool, Tartu Kivilinna Giimnaasium, Pirnu Uhisgiimnaasium ja
2009. aastal lisanduv kool lda-Virumaalt) koostoos algatatud tehnoloogiatirituste sari. Eesmérk
on organiseerida igal koolivaheajal Opilasiiritus, kus vodivad osaleda iga piirkonna koolide
voistkonnad ja lahendada robootika ning tehnoloogia iilesandeid. 2009. aasta oktoobris toimunud
tirituse teema oli nditeks sildade mudelite ehitamine, mis koosnes teoreetilisest poolest, mida
aitas sisustada Tallinna Tehnikaiilikool, ning praktilisest t66st, kus tuli valida sillatiitip, materjal,
sild valmis ehitada, todprotsess jaddvustada ja silla kandevdimet testida. Valminud t66de puhul
hinnati nii  loomingulisust, materjali kulu kui maksumust. Loodetavasti kujuneb antud
ettevotmine aja jooksul omalaadseks tehnoloogiaoliimpiaadiks, kuhu koolid saadavad modtu
votma oma parimad esindajad ja mis toimub kolm korda aastas. Tépsemat infot saab vaadata:

http://www.robootika.ee/robomiku/index.htm ja http://www.real.edu.ee/tehnoloogia/.

Teine oluline ettevotmine antud valdkonnas on seotud Tiigrihiippe Sihtasutuse projektiga
TehnoTiiger, millesse on alates 2009. aasta stigisest kaasatud ka ESF vahendid SA Innove kaudu
projekti TehnoTiiger+ raames. Koostdod tehakse siin Tallinna Tehnikaiilikooli ning Tallinna
Ulikooliga ning eesmirk on todtada vilja Oppekava, Opetajate tdiendkoolituskursus ning
Oppematejarlid nii Opilasele kui Opetajale kolme Oppekava mooduli tarbeks, milleks on
joonestamise alused, 3D planeerimine arvutil ning CNC freespingi juhtimine ja késitsemine.
2009. aasta siigise seisuga on Oppeotstarbeline CNC freespink Tiigrihiippe Sihtasutuse toel

olemas 30 koolis, 3D modelleerimistarkvara on vdimalik dppeotstarbel tasuta saada igal asjast
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huvitatud Eesti koolil. Alates 2007. aastast on toimunud dpilaskonkursid, mille teemaks on olnud

»auto”, ,laev” ja ,lennumasin”. 2010. aasta teemaks on ,,mdobel”.

Analoogne ettevotmine on kédivitatud ka kasitoé raames, samuti Tiigrihiippe Sihtasutuse abiga on
toole rakendatud projekt TikiTiiger, mille kaudu on hangitud 37 arvuti juhitavat dmblus-
tikkimismasinat, viidud 1dbi Opetajate tdiendkoolitused ning koostatud Oppematerjalid.
Toimunud on iiks Opilastoode konkurss 2009. aastal, mille raames erinevate vanuseriihmade

Opilased pidid disainima ja tikkima vimpli, koti ja padja.

Mbdlema projektiga on kavas jitkata ning osalevate koolide ringi laiendada. Loomulikult saab see
kdia kisikdes iihelt poolt riigi rahaliste vOimaluste ning teiselt poolt koolide ja Opetajate
valmisolekuga. Objektiivsetel ja subjektiivetel pdhjustel on hetkel TikiTiigri projektiga

thinemiseks valimisolek suurem kui véimalused.

Koikide nende projektide korval on veel iiks, mille koondnimetajaks on TeadusTiiger ja mille
alla mahub erinevaid ettevotmisi. Nditeks loodusainete  e-materjalide  loomine
(http://video.ut.ee/keemiavideod/koppkopp.html) ja parimate vélismaiste vabalt kasutatavate e-
materjalide otsimine ja siistematiseerimine. Heaks nditeks on siin koost6o Eesti Fiiiisika Seltsiga
portaali www.fyysika.ee kdigushoimisel ja arendamisel, samuti katsetused interneti kaudu
toimuva Oppetdd vallas, millest tuntuim on kahtlemata Kihnu P&hikooli fiitisikatundide néide

Oppeaastal 2008/2009.
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4. Tehnoloogia ja innovatsioon teistes Oppeainetes

Innovatsiooni ldbiva teemana késitleb kédesolevas triikises eraldi peatiikk, mistdttu on siinkohal
keskendutud tehnoloogiale kui teisi Oppeaineid ldbivale teemale. Tehnoloogiliste vahendite
(eeskitt info- ja kommunikatsiooni tehnoloogiavahendite ehk IKT) kasutamine on saanud
Oppet6o igapdevaseks ja loomulikuks osaks igas Eesti koolis, muidugi voib varieeruda selle
kasutuse maht ja siigavus. Viga suurel osal Opetajatest on siilearvutid, paljudes klassides on
statsionaarsed arvutiprojektorid, koolides on wifi levialad jne. Paralleelselt on kéivitatud
pohjalikud Opetajate tdiendkoolitusprojektid Tiigrihlippe Sihtasutuse ja ka teiste initsiatiivide
kaudu, mis aitavad Opetajatel kdigi uute voimalustega toime tulla, kaasata Oppetegevusse web
2.0 voéimalusi nagu blogid, wikid, enesetestimise keskkonnad ja palju muud. Enamikus koolidest
on klassipdeviku asemel voetud kasutusse e-kool, mida Opetajad, Opilased ja lapsevanemad

kasutavad ka suhtluskanalina v0i info edastamise vahendina.

Loodusainetes baseerub efektiivne ja tulemuslik Oppimine ja Opetamine eeskétt praktiliste
katsete 1dbiviimisel. Ténapédevased tehnoloogilised voimalused on arenenud tasemeni, kus suurt
osa katseid on voimalik 14bi viia andmelugejat ja selle juurde kuuluvaid sensoreid kasutades.
2008. aastal kaivitatud projekti raames on sellised katseseadmed olemas hetkel 15 koolis, millele
lisandub 2009. aasta 10puks veel teist sama palju. Tolgitud on ka seadmete juurde kuuluvad
juhend- ja dppematerjalid. Vastavalt uuele dppekavale peaks giimnaasiumid valima endale suuna
ning ideaalis peaks olema koik LT- suuna valinud koolid olema selliste korgtehnoloogiliste

katseseadmetega varustatud.

Matemaatikas on kdivitatud Tiigrimatemaatika projekt, mille pohisisuks on ainealase
Opitarkvara vOimaluste kasutamine. Programmid Wiris, Geogebra ja T-Algebra ning nende
juurde kuuluvad Opetajate tdiendkoolitused on tdstnud IKT vahendite kasutust matemaatika
Oppimisel ja dpetamisel, mis muidu paistab iildiselt silma traditsioonilistest meetoditest tugevalt

kinni hoidva dppeainena.
Muusikadpetuses pakub tehnoloogiliste vahendite kaasamine uusi voimalusi Opilaste etteastete

salvestamiseks, tootlemiseks ja taasesitamiseks. Noodikirja loomise ja salvestamise tarkvara

voimaldab Opetajal voi juhendajal kokku hoida aega ja oma elu lihtsamaks teha.
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Kunstiopetuses voimaldab joonistustarkvara kasutamine tdiesti uute tehnikate ja ldhenemiste
juurutamist, siia alla v3ib lisada ka multi(filmi) tegemise digikaamera ja vastava tarkvara abil.
Kuna iikski korralik film ei valmi ilma stsenaariumita, siis loomulikult oleks teretulnud ka

emakeeledpetaja abi ning oskus kasutada korralikult tekstitootlus- voi esitlustarkvara.
Voorkeeleoppes voib tehnoloogia osa olla viga suur, alates internetiressursside kasutamisest ja
10petades spetsiaalsete tarkvaraprogrammidega, mis nduavad mikrofoni ja korvaklappide

olemasolu ning korrigeerivad 0ppija hadldust.

Sotsiaalainetes ja ajaloos on tehnoloogia roll samuti markimisvaarne, kaasaegne dpetus eeldab

teemade visualiseerimist, mida saab teha eeskétt filmiklippide ja fotomaterjali kaudu.

IKT roll eksisteerib isegi kehalises kasvatuses — dpetaja oskus kasutada tabelarvutusprogrammi

ja andmeanaliiiisi voib olla suureks abiks Opilaste personaalse arengu kaardistamisel.
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Haridustehnoloogia ja kool

Ingrid Maadvere

Tiigrihiippe Sihtasutuse haridustehnoloog

1. E-oppekeskkonnad

Uues oppekavas on IKT-1 ldbiva teemana oluline osa. Selge on see, et aina areneva tehnoloogia.
E-oppekeskkonda voib pidada virtuaalseks klassiruumiks, kus peaks saama teha koike seda,
mida iihes tavalises klassiski. Seal peaks olema tahvel, kuhu kirjutada, dpikud, mille jérgi oppida
ja muidugi Opilased koos Opetajaga. E-Oppekeskkondade kasutamine koolitdds annab Opilastele
oskused kiituda virtuaalses Opiruumis ning Opetajatele voimaluse kiirelt saada ja jagada infot
ning dppematerjale. Samuti saavad Opilased omavahel jagada oma loomingut ning arvamusi. E-
oppekeskkondi voib jagada suletud ja avatud keskkondadeks. Piltlikult 6eldes tdhendab see seda,
et avatud tunnist voivad osa votta kdik soovijad aktiivselt vOi passiivselt ja suletud keskkonna
puhul on klassiruumi uksed kinni ning tihti lausa lukus. E-dppekeskkonnaks voib pidada péris
paljusid veebikeskkondi. Teatud tingimused peavad olema tdidetud: autentimine, info lisamine,

failide tileslaadimine ning suhtlemine ja tagasiside.

Jargnevalt moned ndited erinevatest e-Oppe keskkondadest, mida Opetajad saavad tasuta

kasutada.

VIKO
http://viko.edu.ee/

Keskkond on vilja todtatud TLU Haridustehnoloogia keskuses. Esimene versioon toodi vilja
2003. aastal. Tegemist on just iildhariduskoolile viga sobiva keskkonnaga, mis on lihtne ja
meenutab veidi e-kooli. Opetajad registreerib administraator. Opilased registreeruvad ise ning
Opetaja lisab Opilased kursusele. Sisestada saab infot kursuse ja tundide kohta. Faile saavad iiles
laadida nii Opilased kui ka dpetajad. Suhtlemine kédib enamasti foorumi kaudu. Tihti kasutavadki
opetajad VIKOt just faililaona, mis voimaldab Opilastele kiiresti materjale jagada. VIKO sobib

ideaalselt alustamiseks ja seal toimetamisega saavad hakkama juba ka 4. klassi Opilased.
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IVA
http://www.htk.tlu.ee/iva

Keskkond on samuti Tallinna Ulikooli haridustehnoloogia keskuse ja informaatika osakonna
koostdds valminud e-0ppe keskkond, mida esitleti avalikkusele 2003. aastal. Arendajad peavad
IVA tugevaks kiiljeks pedagoogilist kontseptsiooni, mis pdhineb sotsiaalkonstruktivistlikul
Oppimiskésitusel. Kasutajad lisab kursusele administraator ning digus sisu lisada on kdigil.

Suhtlemine kiib enamasti e-mailide kaudu.

Moodle

http://portaal.e-uni.ee/moodle

Keskkond on iiks enim kasutatavaid e-Oppe keskkondi maailmas ja sai alguse 1999. aasta. Ka
Eestis on koole, kus kasutatakse just Moodle'i keskkonda. Uheks pdhjuseks on kindlasti see, et
tegemist on vabavaralise dpikeskkonnaga, mis on tdlgitud ka eesti keelde. Samuti pakub Moodle

viga palju erinevaid vdimalusi ning sobib eelkdige glimnaasiumidpilastele.

Ning

http://www.ning.com/

Keskkond on veebiteenus, mis vdimaldab luua sotsiaalset vorgustikku. Tegemist ei ole
klassikalises mottes e-Oppe keskkonnaga. Keskkonna saab ise iiles ehitada, valides vajalikud

vahendid (ajaveeb, foorum, fotod, kalender, jututuba jne).

Wikid

http://www.wikispaces.com/, http://pbwiki.com/, http://www.wetpaint.com/

Wikidest ei rddgita samuti kui e-Oppe keskkondadest, kuid ometi saab neid edukalt selles
funktsioonis kasutada. Olemas on autentimine, sisu ja failide lisamine ning téiesti vdimalik on
arendada diskussiooni. Tore on see, et niha on ka tegevuste ajalugu ning iga Oppija panus.

Wikide suur pluss on lihtsus ja kasutajasobralikkus.

Ajaveebid

http://www.blogger.com, http://wordpress.com/

Ajaveebe ehk blogisid kasutatakse koolis péris palju. Tegemist on lihtsa voimalusega, Kus
Opilased saavad oma loodut avaldada ja dpetajad iilesandeid anda. Miinuseks on see, et nditeks
Blogger’i keskkonda ei saa iiles laadida faile (vélja arvatud pildid ja videod), kuid selle
probleemi on nutikamad dra lahendanud sellega, et failid lactakse kuhugi veebi ja siis viidatakse

neile. Viga edukalt saab ajaveebe rakendada sellistes tundides, kus Opilased peavad kirjutama
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artikleid, esseesid, arvustusi jne. Ajaveeb annab Jpilastele voimaluse oma kirjutisi avaldada ja
palju olulisemaks hindest saab teiste arvamus. Kirjakeeleoskus paraneb, sest piinlik on ju
vigadega kirjutada — kdik loevad. Paranevad ka hinded (eriti poistel) ja kasvab motivatsioon.
Lisaks toob vdimalus teiste ajaveebe kommenteerida Opetaja korvale veel hulga teisi Opetajaid,
keda peab Opetama sdnu Oigesti kasutama. Ajaveeb voib olla kogu klassil {ihine voi on igal

opilasel isiklik ajaveeb.
Tegelikult voiks seda nimekirja Idputult jitkata. Ja tore ongi, et iga Opetaja vOib valida just

sellise e-0ppe keskkonna, mis tema vajadusi kdige paremini tdidab. Piiriks saab olla ainult meie

kujutlusvdime piiratus.
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2. Kvaliteetsete e-6ppematerjalide leidmine

IKT integreerimisel Oppetodsse on vdga oluline, et dpetajal oleks ka valmis kvaliteetseid e-
Oppematerjale, mida oma t60s kasutada. Paraku on praegu e-oppematerjalide loomine iiksikute
entusiastide pirusmaa ja kogu ainekava kvaliteetsete materjalidega kaetud ei ole. Siiski on
voimalik Internetist leida péris palju sobivaid materjale, mida oma t60s kasutada. Selleks on vaja

aga teada, kuidas otsida ja kust otsida.

2.1.0tsimine veebist

Koige levinumaks viisiks leida endale vajalik on otsingumootorite kasutamine. Otsingumootor
on programm, mis otsib mingile kriteeriumile vastavaid andmeid. Otsingumootor v3ib olla iihe
veebilehekiilje pohine vdi selline, mis otsib infot kogu veebist. Otsingumootor indekseerib
pidevalt Internetis leiduvaid veebilehti ja koostab neist andmebaasi, millest saab teha otsinguid.
Kasutades otsingumootoreid, ei otsi me ldbi kogu veebi, vaid ainult neid lehekiilgi, mis on
andmebaasis. lga otsingumootor otsib veidi erinevalt. Kuidas aga otsingumootorid hindavad
lehekiilgi? Esimesena kuvatakse lehed, kus on rohkem otsitud mérksdnu voi mérksdnad on
pealkirjades v0i on sellele lehekiiljele rohkem viidatud. Koige enam tarvitatud

otsingumootoriteks Eestis on http://www.google.ee/ ja http://www.neti.ee/. Otsimise voib aga

ponevamaks teha, kasutades hoopis teist tiilipi otsingumootoreid. Populaarsust koguvad

otsingumootorid, mis esitavad info visuaalselt, nagu niiteks http://www.spezify.com/,

http://kartoo.com/, http://www.visuwords.com/, http://www.search-cube.com/ jne. Uheks piris

kasulikuks otsingumootoriks dpetaja jaoks on Twurdy http://www.twurdy.com/, mis vdimaldab

otsida tekste selle jargi, kui lihtsalt on need loetavad. Otsingumootori kasutamise plussiks on see,
et leitakse suhteliselt palju lehekiilgi. Samas on nende hulgas palju selliseid, millega pole otsijal
midagi peale hakata. Et otsimist veidi tdpsustada, vOib kasutada nditeks otsitava fraasi
Kirjutamist jutumairkidesse (otsib kindlat fraasi), + mairki (otsib kindlasti) vdi - maérki (jdtab

vilja).

Péaris populaarne on ka erinevate teemakataloogide ja portaalide kasutamine.  Erinevalt
otsingumootoritest, kus tegutsevad masinad, koostavad teemakatalooge inimesed. Nemad
valivad, millised lehekiiljed millise kategooria alla 1dhevad. Seetottu on ka andmebaas viiksem.
Ténapdeval hakkab &hmastuma piir otsingumootori ja teemakataloogi vahel, sest paljud

teemakataloogid sisaldavad ka otsingumootorit. Teemakataloogide néiteks voib tuua
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hitp://www.yahoo.com/ ja http://www.neti.ee/. Portaalid ehk vorguvdaravad on loodud

peamiselt suuremate teenusepakkujate poolt. Uhele lehekiiljele on koondatud uudised, artiklid,
meelelahutus ja mitmesugused teenused. Opetajatele on Tiigrihiippe Sihtasutus loonud Koolielu

portaali http://www.koolielu.ee/, kust saada vajalikku infot ja dppematerjale. Koolielu portaali

koondatud materjalid on aineekspertide poolt 1dbi vaadatud ning Oppekava jérgi kirjeldatud.
Lisaks Koolielu portaalile on Eestis aktiivsust kogumas ainedpetajate praktikakogukonnad.
Praktikakogukondade veebilehtedele on koondatud info just teatud aine Opetaja jaoks ning
samuti saavad koik sinna iiles laadida oma dppematerjale. Niiteid praktikakogukondadest:

- Klassiopetajad http://klop.edu.ee/

- Matemaatika http://mott.edu.ee/

- Inglise keel http://inglisekeel.ning.com/

- Saksa keel http://www.edlv.ee/

- Rootsi keel http://www.erkos.ee/

- Inimesedpetus http://inimeseopetus.ning.com/

- Kasitoo http://kasitoo.edu.ee/

- Kunstiopetus http://kunstiop.edu.ee/

- Majandusdpetus http://maj.edu.ee/

- Vene Oppekeelega koolid http://ulej.edu.ee/

Kindlasti on Opetajal kasulik uurida ka teiste riikide hariduslikke portaale. Aadressilt

http://edrene.org/results/currentState/ leiate lingid Euroopa riikide haridusportaalidele.

Téanapdeval on tekkinud juurde tag-otsing. Aina rohkem on olemas erinevaid keskkondi, kus
kasutajad saavad lisada linkidele, artiklitele, piltidele jne juurde tag’e ehk mérksonu. Viga
populaarseks on muutunud sotsiaalsed jarjehoidjad, mis voimaldavad inimestel luua jarjehoidjaid
otse veebi. Lisaks linkide salvestamisele on vdimalik lisada ka tag’e ning nende tag'ide kaudu on
voimalik otsida. Otsing annab kvaliteetseid materjale ja nditab, kui palju inimesi neid linke
salvestamisviirseks on pidanud.

Niited: http://delicious.com/, http://www.keotag.com/.

Veebimaailm liigub aga mashup'ide poole, mida iiks inglise keele Opetaja tdlkis "soust".

Tegemist ongi paraja "soustiga", kus kokku on liidetud erinevad otsingumootorid ja mirksona

otsingud. Uheks selliseks keskkonnaks on http://www.fuzzfind.com/search.html.
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2.2. Kvaliteedinouded

Kuna Internetist voib leida vdga erinevaid materjale, peaks iga dpetaja oskama hinnata ka nende
materjalide kvaliteeti. Koolielu portaali aineeksperdid on vilja todtanud e-Oppematerjalide

kvaliteedinduded http://koolielu.ee/pg/info/readpage/8927. Kvaliteedinduded on jagatud kolme

gruppi: sisu, teostus ja autorlus. Sisu puhul tuleks jilgida teema terviklikku kasitlust, dpijuhendi
olemasolu, faktilist digsust, motiveerivust, eakohasust, uudsust ja dpioskuste arenemist. Teostus
tdhendab, et olemas selge ja tilevaatlik struktuur ning liigendatus, vahend on otstarbekalt valitud,
materjal on optimaalse mahuga ja keeleliselt korrektne. Arvestatud on kujundusndudeid ning ei
esine tehnilisi vigu. Oluline on ka see, et dppematerjal oleks kasutatav erinevate veebilehitsejate
ja programmidega ning avaldatud iildtunnustatud formaadis. Oluline on jilgida ka seda, kas
materjal on kooskdlas autoridigustega. Oppematerjali juures peaks olema niidatud autor,
loomise aeg voi viimase muutmise aeg ning viide autoridigustele. Kui litsentsi pole t66 juures
néha, siis on tegemist ,,Kdik digused kaitstud“- todga. Tiigrihiippe Sihtasutus eelistab Creative

Commonsi litsentse.
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3. Oppematerjalide loomine

Lisaks teiste loodud Oppematerjalidele on Opetajad tihti valmis ka ise looma Oppematerjale.
Selleks on loodud palju arvutisse installeeritavaid voi siis aina rohkem levinud veebipohiseid
programme. Selles artiklis ei ole ruumi, et kirjeldada koiki neid erinevaid vahendeid, kuid
Opetajate jaoks on heaks vdimaluseks tutvuda erinevate todvahenditega Koolielu portaalis

http://koolielu.ee/pg/tools/index. Paljude vahendite juurde on loodud ka pdhjalikud

kasutusjuhendid, mis teevad t66 kasutamise kergemaks. Samuti leiab infot erinevate

programmide kohta Haridustehnoloogia késiraamatust http://www.e-uni.ee/juhendid/. Vaatleme

aga ldhemalt enesekontrolliteste ja autoridiguseid.

3.1. Enesekontrollitestid

Enesekontrollitestid voimaldavad Opilasel harjutada seda, mis ei ole veel hésti selge, ja Opetajal
sddsta aega. Arvutiga koostatud testid kontrollivad ise vastuseid ning annavad kohe tagasisidet.
Suureks plussiks on see, et igaiiks saab to6tada oma tempos ja oma voimetest ldhtuvalt t66d teha.
Internetist voib leida palju valmis teste ning samuti programme, millega teste luua. Hot Potatoes

http://hotpot.uvic.ca/ on programm, mis on juba aastaid Eestis dpetajate lemmik olnud. Palju on

koostatud teste ja kasutatud seda dppetdos. Tegemist on arvutisse allalaetava programmiga, mida
Opetajad saavad kasutada tasuta tingimusel, et nad kasutavad neid teste doppetdds ja levitavad
tasuta veebis. Koostada on vdimalik 5 erinevat tiiiipi testi - liinkade tditmise harjutus, segatud
sonadega lause harjutus, ristsona, vastavusharjutus, mitmikvalikuga voi liithivastusega viktoriin.
Testi koostamine ise on lihtne ja veebis on hulgaliselt ka eestikeelseid Opetusi.

Voorkeeledpetajatele sobivad hdsti veebipohised programmid Quizlet http://quizlet.com/ vai

Spellic http://spellic.com/, mis vdimaldavad teha sonade Oppimise tdeliselt méanguliseks ja

16busaks. Enesekontrollitestide loomise vahendeid on veebis palju ja kindlasti leiab iga Opetaja
keskkonna, mis katab just tema aine ja Opilaste vajadusi. Eestis kasutatakse veel jérgnevaid
keskkondi:

- XatQuiz http://iktvahendid.wikispaces.com/XatQuiz,

- MyStudiyo http://www.mystudiyo.com/,

- PurposeGames http://iktvahendid.wikispaces.com/PurposeGames.
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3.2. Autoridigused

Oppematerjale luues peab dpetaja teadma ja arvestama autoridigustega. Autoridiguste kohta saab

tapsemalt teada veebiaadressitelt http://www.autor.ee/est , http://voicethread.com/share/190646/.

Koolis tuleb tihti ette, et lisaks Opikumaterjalidele tekib Opetajal vajadus kasutada ka teisi

Oppematerjale. Kuidas seda teha nii, et mitte minna vastuollu Autoridiguse seadusega?

Autoridiguse seadus (§ 19 p 2) lubab teost kasutada illustreeriva materjalina Oppe- voi

teaduslikel eesmérkidel jargnevatest reeglitest lahtudes:

- Teos peab olema Giguspéraselt avaldatud.

- Teost kasutatakse ainult illustreeriva materjalina.

- Teost kasutatakse motiveeritud mahus. Motiveeritud maht ei ole Eestis méaratletud. Tuleb
jélgida, et illustreerimine ei muutuks reprodutseerimiseks.

- Kasutamine ei taotle &rilisi eesmaérke.

- Tuleb dra méarkida autori nimi, teose pealkiri ja teose avaldamise allikas. Internetilehekiilgede
puhul piisab lingist.

Seega vOib Opetaja kasutada teiste loodud dppematerjale motiveeritud mahus, kuid t66 autorile

peab viitama. Isegi kui kdiki neid punkte silmas pidada, v3ib autor siiski vaidlustada teose vaba

kasutamise, viites, et teose kasutamine on vastuolus teose tavapérase kasutamisega voi kahjustab

pohjendamatult autori seaduslikke huvisid (§ 17).

Lisaks teiste dppematerjalide kasutamisele loovad Opetajad tihti ka ise dppematerjale. Loodud
Oppematerjalile hakkavad kehtima ka autoridigused. Tihti kasutavad Opetajad enda tehtud
fotosid. Kui fotodel on dratuntavalt inimesed, siis tuleb neilt kiisida ndusolekut pildistamiseks,
sest inimestel on pdhiseaduslik digus eraelu puutumatusele, mis laieneb ka inimese kujutise

kasutamisele pildis.

Péris keeruline on luua terviklikku Oppematerjali tédiesti liksi. Sageli kasutavad Opetajad oma
Oppematerjalide tdiendamiseks teiste loodud pilte, helildike jne. Kodik see on téiesti lubatud, kui
jargida iilevalpool toodud reegleid. Mis aga saab siis, kui Opetaja tahab oma materjali veebis
avaldada? Kui tegemist on tdiesti Opetaja enda originaalloominguga, siis probleeme ei teki. Koik
on korras ka siis, kui materjal on avaldatud mones kinnises keskkonnas (IVA, Moodle, VIKO
jne), millele saavad ligi ainult Opetaja ja selle klassi Opilased. Aina rohkem kasutatakse

tdnapdeval avatud keskkondi (kodulehed, ajaveebid, wikid jne). Seda aga vdib pidada teose
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avalikuks esitamiseks. Teose avalikuks esitamiseks loetakse teose avalikustamist kohas, mis on

ildsusele avatud, vai ka kohas, mis pole kiill iildsusele avatud, kuid kus viibib mididramata arv

isikuid véljastpoolt perekonda ja ldhimat tutvusringkonda, sdltumata sellest, kas iildsus teost

tegelikult tajus voi mitte (AutOS § 10 lIg 2 p 1). Tegemist on iihe pdhilise autori varalise

oigusega. Kuidas Opetaja voiks antud olukorra lahendada?

1. Kiisida autorilt luba teose kasutamiseks.

2. Kasutada linke.

3. Otsida materjale, mille loojad on lubanud neid vabalt kasutada. Niiteks Creative Commons
(osad  oigused piiratud) litsentsiga  fotod. Creative = Commons litsentsidele

(http://creativecommons.galerii.ee/, http://creativecommons.org/) pandi alus 2001. aastal

ning neid kasutades saab teose autor ise otsustada, kui palju ta endale Oigusi jatab ja kui

paljudest loobub. Creative Commons litsentse kasutatakse nditeks Wikipedia artiklite puhul.

3.3.Web 2.0 oppetoos

Tanapieval radgitakse véiga palju Web 2.0. Mis asi see aga tegelikult on? Kas tegemist on lihtsalt
meediamulliga voi peitub selle moiste taga midagi enamat? Wikipedia jargi on Web 2.0 veebi
tehnoloogi ja disaini kasutamise trend, mille eesmérgiks on lihtsustada loovuse kasutamist, info

jagamist ja koostood kasutajate vahel http://en.wikipedia.org/wiki/Web 2.0. Web 2.0 mdiste

parineb Tim O’Reilly’lt hitp://oreilly.com/oreilly/tim_bio.html, kes 2004. aastal iihel

ajurlinnakul selle termini vélja kdis. Vana veebi hakati kutsuma Web 1.0. Erinevusi Web 1.0 ja
Web 2.0 vahel voib leida nii teenustes, tehnoloogilistes lahendustes kui ka sotsiaalses
dimensioonis. Opetaja jaoks on olulised teenused ja sotsiaalne dimensioon. Seega jitame
tehnoloogilised lahendused selleks korraks kdrvale. Web 2.0 alla vaib liigitada hulganisti
erinevaid teenuseid:

- Ajaveebid http://docs.google.com/View?docid=dd2km7gw_36f629cw

- Wikid http://kaugkoolitus.wordpress.com/tarkvara/wikid/

- Sotsiaalsed jarjehoidjad http://portaal.e-uni.ee/uudiskiri/tooleht/sotsiaalsed-jarjehoidjad-ja-

marksonad

- Multimeedia jagamine (YouTube http://www.youtube.com/, Flickr http://www.flickr.com/,

Fotki http://www.fotki.com/ jne)

- Podcastid http://www.nettv.ee/koolielu/meedia/helitootlusveebis 120109 1.mp4
- RSS http://office.microsoft.com/et-ee/help/HA101577741061.aspx

- Sotsiaalsed vorgustikud (MySpace http://www.myspace.com/, Facebook

http://www.facebook.com/, Orkut http://www.orkut.com/)
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- Agregaatorid e infovoogude haldajad http://www.e-uni.ee/e-

oppija/eope20 perskesk/agregaator kui infovoogude haldaja.html

- Mash-up — veebiteenus, kus kogutakse kokku info erinevatest allikatest Naited:

http://mashupawards.com/category/education/

- Info otsimise ja filtreerimise vahendid — teenused, mis otsivad, analiiiisivad sisu. Naited:

http://technorati.com/, http://www.digg.com/

- Office veebis (Zoho, GoogleDocs)

Miks on Web 2.0 nii suur mdju? Tadnu aina tdienevatele ning vabalt kasutatavatele
veebivahenditele on igal inimesel vdimalik olla looja, pidades ajaveebe, jagades fotosid, osaledes
kogukonnas jne. Ei ole enam autoreid ja kasutajaid — kdigil on vdrdne odigus osaleda
loomisprotsessis. Aina dhmastumas on piirid professionaalide ja amatddride vahel. Igaiihest v3ib
saada professionaal ja selle iile otsustavad teised kasutajad. Mida rohkem sinu fotosid vaadatakse
voOi ajaveebe loetakse, seda kovem tegija sa oled. Voib radkida kollektiivsest intelligentsusest voi
rahva tarkusest. Uheks selle viljundiks on folksonoomia teke, kus tavakasutajad lisavad
erinevatele objektidele mérksdnu, mis lihtsustavad teiste kasutajate jaoks otsingut. Kdik see
voimaldab aina suurenevast infohulgast leida endale vajalik. Véga oluliseks muutub ka koost6o
ning igasugused vorgustikud ning kogukonnad on muutunud viga populaarseks. Kokkuvotteks
voibki delda, et kui Web 1.0 iihendas arvuteid, siis Web 2.0 iihendab inimesi. Oppet6s pakuvad
Web 2.0 vahendid piiramatult voimalusi.
Niiteid:
- Wikide kasutamine http://voicethread.com/share/66167/,
http://voicethread.com/share/755994/

- Ajaveebide kasutamine eesti keele ja kirjanduse tunnis

http://eestikeeleajaveeb.wikispaces.com/

- Agregaator Pageflakes kasutamine inglise keele tunnis
http://www.pageflakes.com/kat3z/22854823

- Fiisika katsed YouTube’s http://www.youtube.com/user/kaidorei

- GoogleDocs’1 kasutamine geograafia Opetamisel

http://lemill.net/community/people/daniellabo/collections/sotsiaalse-tarkvara-lahendusi-

rakendav-opiprojekt-geoqgraafias/view
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4. Haridustehnoloogilised soovitused ldbiva teema realiseerimiseks

Loomulikult on k#osolev artikkel liiga lithike, et kirjeldada koiki vGimalusi, kuidas IKT-d

Oppetdos rakendada. Voimalusi on tohutult ja neid tuleb kogu aeg juurde. Kdigega kursis ei joua

olla keegi. Lopetuseks aga moned soovitused, kust leida vajalikku informatsiooni:

Tiigrihiippe Sihtasutuse kodulehekiilg pakub dpetajatele mitmekiilgset IKT-alast infot:

projektid, uudised, tasuta koolitused, dppevara, dpikeskkonnad jne http://wwwe.tiigrihype.ee/

Haridusportaal Koolielu sisaldab infot, kuulutusi, tddvahendeid, Oppematerjale, kogukondi
jne. Tegemist on portaaliga, kus iga kasutaja saab olla looja http://www.koolielu.ee/

Kai Pata ja Mart Laanpere on koostanud Tiigrihiippe Sihtasutuse toel ,,Haridustehnoloogia
kisiraamatu”, mis koosneb 12 peatiikist (dpikeskkonnad, kogukonnad, portfooliod,
digitaalsed dppematerjalid, modistekaardid, simulatsioonid, sotsiaalne tarkvara jne). lga

peatiiki autorid on oma ala spetsialistid. http://www.scribd.com/doc/13822390/Tiigriraamat

Haridustehnolooge on iildhariduskoolides veel véihe, kuid aegamisi tuleb neid juurde.

Haridustehnoloogide vorgustikul on oma ajaveeb http://haridustehnoloog.wordpress.com/,

kus kajastatakse oma tegemisi ning kuhu on koondatud kokku haridustehnoloogide
ajaveebid, wikid ja veebilehed.
Tiigrihiippe Sihtasutuse haridustehnoloogi ajaveeb

http://tiigrihypeharidustehnoloog.blogspot.com/

2008/2009 oppeaastal viis Koolielu portaal 1dbi ainekuude kampaania, mille kdigus toimusid
IKT- infotunnid, mis filmiti, et kdik saaksid neid vaadata. Valmis 29 filmildiku, kus
tutvustati erinevaid programme ja seda, kuidas neid oppet66s kasutada. Videod on koondatud

jargmisele veebilehele http://iktinfotund.spruz.com/.
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Sopruskoolide programm kui innovaatiline klassiruumi avardaja

Elo Allemann

Tiigrihiippe Sihtasutuse projektijuht, haridusportaali ,,Koolielu* toimetaja

Internetiajastu on kooli ja klassiruumi toonud uued voimalused ja véljakutsed. Ténu kiiresti
arenevatele veebipohistele suhtlus- ja toovahenditele on paris tavaline, et Euroopa eri riikides
elavad oOpilased-opetajad Opivad ja tootavad koos. Nagu selgub, on kasu sellest suurem, kui

esmapilgul niib.

Alates 2004. aastast saavad Opetajad iile Euroopa arendada internetipohist koost66d programmi

Sopruskoolid Euroopas/eTwinning kaudu. Selleks on loodud portaal www.etwinning.net. Parast

programmiga liitumist ehk portaalis registreerumist avaneb Opetajal ligipdds andmebaasile, kus
on koigi Opetajate ja koolide kontaktandmed, kes otsivad partnerkooli ja soovivad veebi kaudu
koostood teha. Kui sobiv partner leitud ja projekt portaalis registreeritud, siis saab iga
projektimeeskond endale privaatse tooruumi, kus on projektitooks sobilikud suhtlemis- ja

toovahendid.

Viis tegutsemisaastat on ndidanud, et programm on osutunud Euroopa koolirahva seas
populaarsemaks, kui selle algatajad arvata oskasid. Kahtlemata on edu iiks pdhjusi see, et
Opetajate t60 iile Euroopa on iisna tihesugune ning nii pedagoogilise kui ka ainealase kogemuse
jagamist ja iiksteiselt Oppimist peetakse oluliseks ja tulutoovaks. Vihetdhtis ei ole ka see, et
veebipdhine koostod nditab kitte ka vdimalused, kuidas infotehnoloogiat Oppetdosse
integreerida. Pedagoogiliselt donnestunud vdtted ja uuenduslikud ideed liiguvad vorgustikku
koondunud Opetajate seas kiiresti ning tehnoloogia oskuslik kasutamine Euroopa Opetajate

hulgas laieneb.

Viie aasta jooksul on programmiga liitunud ligi 80 000 Opetajat ja loodud on 30 000 projekti.
Programmi eeliseks peetakse lihtsat liitumist ja vdhest biirokraatiat ning tuge, mida Opetajatele
pakutakse. Eestis oli programmiga liitunud 2010. aasta alguseks 1303 Opetajat ja loodud oli 370
opiprojekti.
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Eesti Opetajate sonul pakub rahvusvaheline projektitoé Opilastele suurt huvi ja tdstab
oppimisindu. Teises riigis elavate eakaaslastega suhtlemine annab neile esimese rahvusvahelise
suhtlemise kogemuse, teha meeskonnat6dd ning panna proovile oma arvutikasutamise ja
voorkeele oskus. Lisandub vOimalus vorrelda oma kultuuri teiste rahvaste omaga ning selle

kaudu madista paremini nii Euroopa kultuuriruumi tervikuna kui ka Eesti osa selles.

Programmi Sopruskoolid Euroopas/eTwinning toetab ja rahastab Euroopa Komisjon ning ta
kuulub Elukestvadppe programmi, iileeuroopalist tegevust koordineerib European Schoolnet
(http://www.eun.org), mis tegeleb lisaks portaali haldamisele ja uute tehniliste lahenduste

véljatootamisele ka pidevalt programmi sisulise arendusega. Lisaks sellele on igas riigis

programmi kohalik koordinaator, Eestis Tiigrihlippe Sihtasutus (www.tiigrihype.ee).Kohalik
koordinaator aitab levitada infot, pakub Opetajatele tuge portaali kasutamisel, korraldab koolitusi

ja kohalikke konkursse.
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1. Milline on veebipohine koostooprojekt ja kuidas leida sobiv teema?

eTwinning projektide puhul on dpetajatel tdielik vabadus otsustada nii projekti kestuse, teema
kui ka todvahendite iile. Nii vdib rahvusvahelist projektitood teha mistahes aines ja igas vanuses
Opilastega. Projekti teema valikul voiks ldhtuda Oppekavast ning projektioé peaks olema

integreeritud igapdevasse oppetdosse.

Veebipohise projekti kestus ei pea olema pikk, iiks projekt voib hdlmata niiteks vaid iihe
ainetunni vOi piirduda iihe kitsa teemaga. Liihiajalised projektid on eriti populaarsed
voorkeeledpetuses, kus Opetajad kasutavad mingil konkreetsel teemal rdadkimist -kirjutamist

nutikalt keelepraktikana.

Pikemate veebipohiste projektide puhul soovitatakse opetajatel t66 kéik hoolikalt 14bi moelda, et
viltida ilmneda vodivaid takistusi. Rahvusvaheliste veebipdhiste projektide puhul on viga oluline
ajakava kokkuleppimine (koolivaheajad, riiklikud piihad, eksamiperiood), samuti tuleb
partneritel veenduda, et projektitooks valitud tehnoloogilisi vahendeid on vdimalik molemal

partneril torgeteta kasutada.

Enne projektitoo alustamist tuleb Opetajatel veenduda, et projektitoo kaigus avaldatu-valminu ei
laheks vastuollu internetiturvalisuse reeglitega (Opilaste pildid veebis, autoridigused jne) ning et
opilased on teadlikud netiketist ehk viisakusreeglitest internetist.

Edukale veebipdhisele projektile aitab kaasa ka projektdppe pohietappide jargimine:

- Projekti idee ja iilesande sdnastamine;

- Projekti Kirjutamine;

- Projekti kooskdlastamine partneritega;

- Projekti elluviimine;

- Vahekokkuvdtete tegemine;

- Lodppkokkuvotete tegemine ja esitlemine;

- Hinnangu andmine.

Projektitodod kavandades tasub moelda ka ainete integratsioonile. Néiteks, kui projektis
kasitletakse mond loodusteadustega seotud teemat ja omavaheliseks suhtlemiseks kasutakse
inglise keelt. Kindlasti leivad loodusainete Opetajad ja keeledpetajad sellise projekti kdigus

koostodpunkte.
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1.1. Programmiga liitumine on lihtne

Pérast programmiga liitumist ehk portaalis registreerumist saab Opetaja ligipddsu andmebaasile,
kus on koigi Opetajate ja koolide kontaktandmed, kes otsivad partnerkooli ja soovivad veebi

kaudu koostddd teha.

Programmiga Sopruskoolid Euroopas/eTwinning liitumiseks peate portaalis www.etwinning.net
registreeruma. Registreerumine toimub kahes osas. Pdrast andmete sisestamist saate e-kirja teel

kinnituse. Kldpsates e-kirjas olevale lingile saab registreerumise 10petada.

Kui teie koolist on moni Opetaja juba registreerunud, siis andmeid kooli kohta ei tule enam

sisestada.

UUDISED | INSPIRATSIOON TOORIISTAD = AUHINNAD ABI = KONTAF

Tere tulemast Uudised: Euroopa eTwinningu auhin

eTwinningusse 14.10.2008
. . 14. oktoobrist kuni 30, novermbrini 200t
Euroopa koolide Ohendus kankursile Euroapa eTwinningu auhine

Alustage teatavaks 2009. aasta jaanuaris ning n
© auhinnatseremooniale.

‘ana eTwinningus Uudised: “eTwinningu nadalad 2008

]
. - - | I o 01.10.2008
+ 47055 aktiivset liiget Terve oktoohrikuu jooksul on teil viimalu
€ Twinning
—

¢ 4141 aktivset projekti - eTwinningu dritustel ning koos sellega te
uut eTwinningu portaalil

Pérast registreerumist on Opetajal ligipdds oma isiklikule téolauale. Toolaua kaudu saab

toimetada oma profiili, otsida partnerit, hallata oma kontakte ja projekte.

Toolaua esilehelt saate kiire iilevaate saadetud teadetest, aktsepteerida teiste kasutajate soove

lisada teid kontaktide hulka ning siseneda projektide to6ruumi ehk mestimisruumi.
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Tere tulemast, Ingrid Maadvere

&} Gustav Adolfi Gumnaasium, Tallinn, Eesti

tdinu Profill wiirat muudetud 17.10.2008
lam an ICT coardinatar and | am looking for partners far my
schoalteachers

Minu projektid 5 jooksvat projekt
* Partageons 'Europe/Sharing Europe, 26.08.2008
21 lwantto know, 05032007

+ Kindergarten craft, 05.03.2007 néita kéiki +
inu kontaktid - & kontaki
#/ Tuija Lindstrarm, 17.10.2008
+ Alexandre Costa, 28.09.2008
+ BartVerswijvel 28.08.2008
show all .+

Projekti uudised

‘Paﬂageuns I'Europe/Sharing Eu... v‘

& Koolide atsing

dr  Minge MESTIMISRUUMI
dr  Minge MESTIMISPAEVIKUSSE

@ Foorum: postita sénum

Postkast Teil on 0 uut sdnumit.

£ Manuela valecz has joined the project
Partageons 'EuraperSharing Europe -
28102008

£ Danuta Noras has invited you to be
part of hissher Contacts - 26.10.2008,

Allsepteeri Keeldu

£ ElenaPuru has Jained the project
Partageons 'EuroperSharing Europe -
24102008

£ Wicki Gardner has joined the project
Partageons I'EuropeiSharing Europe -
20102008

Vaadake seda
eTwinningus osalejat:

£ Peter Rappold

R Uusim sdnurm: A short story in pictures EALEM EAAl E

1.2. Opetaja profiil eTwinning portaalis

Desktop

Ingrid Maadvere Sinuandmed oz}
schoolteachers:

Minu aktiivsus eTwinningu portaalis N
Kiilm

Kas soovin teha eTwinningu projekti

Kas soovin luua Comeniuse-partneriuse Kilm 1

Hallake pilte g

Minu projektiideed

+ Finish my picture, finish my thought. Summer is coming and there
is time to think about holidays. A child from one country will start the
picture {topic: summer) using some computer program (Faint,

Faint.MET). A child from other country will end the picture. Children 7,
sl find out howe children from other country think and what summer

means N

Minu lGhiprofiil

Iam an ICT coordinator and | am [ooking for partners for my

Kuum
vam il ium

Kuurn

Finish my picture, finish my thought { Suletud 16.05.2006 )

Minu kool(id)

i Gustav Adolfi Glimnaasium
Tallinn, Eest

Roll: dpetaja

Mestimiseelistused

Keeled

+ eesti keel, Englis

Gapeainad
+infarmaatikail kT vidrkealed
Vanuserihm:

27 kuni18

&l Lasnamiie Lasteaed-Algkool

Minu projektid - 5 projekti

(i[53

Twro schools are involved (Lasnamae
Lasteaed-Algkool from Estonia and
Ruppin-Grundschule from Germany). Students will
start the picture about summer and students from
the other school will finish it. Students use
cormputers to draw the picture:

Profiilis kajastub Opetaja tegevus eTwinning portaalis. Teie profiiliga saavad tutvuda koik

Opetajad, kes otsivad partnerit. Profiilis on ndha, kui aktiivselt te programmis osalete ja

missugused on projektid, milles olete kaasa 166nud. Samuti see, kas soovite alustada eTwinning

projektiga voi olete huvitatud hoopis Comeniuse partnerlust. Profiili saab toimetada, soovi korral

saab lisada pilte ja vajadusel muuta andmeid. Kui partnerit otsides satute teise Opetaja profiili

lehele, siis on voimalik sealt talle ka kirjutada, kui kldpsate timbrikule iileval paremal servas.
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1.3. Koostooks sobiva partneri otsimine

Sobiva partneri leiab andmebaasist otsingumootori abil, kas siis huvipakkuvast teemast, Opilaste

vanusest, kooli tiilibist vms ldhtuvalt. Kui lihtotsing sobivat tulemust ei anna, vdib kasutada

tdpsustatud otsingut. Juhul kui teil on endal hea eTwinning projektiidee vdi soovite tutvuda,

missuguseid ideid teised Opetajad pakuvad, siis on tasub kiilastada foorumit. Foorumisse

sisestatud teemal klopsates saate lugeda projektiideid ja iileskutseid. Kui teil on endal hea idee,

siis saate selle ka ise foorumisse sisestada.

Tere tulemast eTwinningu Partneriotsingusse!
Siin saate 1abi viia liktsustatuditdiustatud otsingut ning foorumisse sénumeid postitada vii neile vastata - leiate kindlasti huvitavaid inimesi, kaole
jdeid.

]
otsing nime, kooli ja/vdi teemakohaste marksdnade jargi

oTs|

tépsem otsing

Praegu on tehtud 16238 postitust. Vanemad postitused kui 3 koud kustotatakse. ]
AREADY COMEMILIS PROJECT 2010 - 201 2 WAITING MMEW Al

& DARTNERS FROM ALL OVER EUROPE IR CREGIPIRS 1801200 &

E COME AMD JOIN LIS WE ARE READY MORE FARTHRERS NEEDED MILGUM AvCl ENGUDAR 14.01.2010 5 =

E Looking for partners fram all aver Marianna Christodoulidou 148.01.2010 1

Otsingu tulemusena kuvatakse nimekiri Opetajatest, kes sobiksid teile projektipartneriteks.

Klopsates nimel, saate tutvuda dpetaja profiiliga. Kui sobiv kandidaat leitud, voib ta lisada oma

kontaktide hulka. Selleks tuleb klopsata paremas veerus oleval kastikesel. Enne kui vélja valitud

Opetaja andmed ilmuvad teie t6olaual asuvasse alajaotusesse Minu kontaktid, peab vilja valitu

teis soovi aktsepteerima.
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Pisingu tulemused

eie tulemused: "crgland” | UUS OTSING

o regevused

Adam Wood
) il ileadowside Primary School, Warrington, 826

We are a schoal InWarrington, England looking to establish

a link with a school in Spain. ¥We would be hoping to work Er erivajadustega noorte haridus S
together on an infarmal basis to help promote the teaching of ES widrkeeled =
fareign languages.

Vanuseriihm: 4 - 11

Registreeritud alates: 26.11. 2008

Adina Drajneanu
it Lazar Edeleanu Technology College, Ploiesti, 642

The eTwinning project thatwe wish to develop will be
focused on an e-journal. The e-journal will contain

information concerning the Romanian culture and civilisation EM . i
that will he shared to one of the schoals fram France ar R vadrkeeled ii el
England. The aim ofthe project is to develop the intercultural o —
dialogue and the students's ICT and foreign languages

abilities .

Vanuseriihm: 15- 19

1.4. Kuidas alustada projektitood?

MINU PROJEKTID

Kui sobiva partner leitud, siis on aeg registreerida
projekt. Selleks minge alajaotusesse Minu projektid @LOOGEUUSPROJEKT
klopsates kirjal Looge uus projekt ja tiitke

registreerimisankeet.

Looge uus projekt - Valige (ks oma kontaktidest

Projekti saab vaid Ohe oma kantaktiga alustada

Péhiline info Oppeained Uritused

Alexandre Costa =
| Escola Secundaria de Loulé, Loulg, Portugal §|

| arn a Physics and Chemistry teacher frorm Portugal that ES astronoomia , fidsika b

likes o wiark on multiple topics, like Astronarry, B keemia, keskkonnaharidus “ &

Environment and other where Physics and Chemistry are ER ,kunst, lnodusteaduged ,

present FR tehnoloogia

Registreeritud alates: 07.10.2006 e

©

Projekti registreerimiseks valige oma kontaktide nimekirjast partner, kellega tahate projektit6od

alustada.
Kui iiks partneritest on ankeedi tditnud, siis teine partner peab registreerimisankeedi kinnitama.

Parast seda, kui projekti on kinnitanud ka rahvuslikud kasutajatoed, ilmub projekt alajaotusesse

Minu projektid.
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) +1 Muuda
Kindergarten craft +l Lisage uus partneripartnerid
/A & +1 Hallake partnereid
=1 .
@ |1 05.03.2007 A=y +1 Sulgege projekt
N O antiivne +! Hallake Mestimispievikut
+I Wiruaalne mestimisruum

Partageons I'Europe/Sharing Europe
/A 6} +! Postitage Mestimispaevikusse
@ & 26.06.2008 5 +1 viruaalne mestirmisrum

N L2 akditvne

Soovi korral saate oma projekti kutsuda uusi partnereid. Kui projektitoé on 1dppenud, siis saate
projekti sulgeda. Igal projektil on projekti pievik, kus Opetajad saavad analiiiisida tehtud t66
kdiku ning kirjeldada toiminud tegevusi. Projektipdevikut tasub tdita, kui soovite taotleda

eTwinning kvaliteedimérki voi kandideerida eTwinning peaauhinnale.

Projektitoo ldbiviimiseks saab kasutada tihise tO6paigana nn portaali virtuaalset mestimisruumi,
millele on ligipdds vaid konkreetse projekti meeskonnal. Mestimisruumis on mitmesugused
projektito6é administreerimise tooriistad —kalender, e-post, projektiliikkmete haldamise voimalus.
Lisaks sellele on voimalik kasutada tehtud t66 avaldamiseks wikit, blogi, faili- ja pildikaustu,

suhelda vestlusruumi ja foorumi kaudu jpm.
-

Welcome Elo Allernann! s

ACTIVITIES | STAFF ROOM | PUPILS CORNER | CHAT

. . - . L]
Testing the new TwinSpace Twinning )
Jomewark Octoher 21 ] This Twinspace consists of 148 teachers, 46 pupils and 4

visitors
sctividad de prusha wma  Michael Gros added a new calendar
L o event, Ferien im Saarland Portrait Last login
rohaoldal 21133
oD (orLIEHE) G2 (g wa  Sylvia Hartinger added a new calendar Elo Allemann _ 20/10/09 1453
nercedes == event, tes | | Teacher administrator
12:34
Jana
X October 20
Jtra p=Eging para probar John Kraaer
. 22/10/09 18:29
Srétell oa  Gudmundur ing Markusson added a new | Teacher administrator
B - calendar event, MNyr vidhuraur, ;
Shrysa Hellenic NS5 15:48
ko wa  Mmanda Debattista added a new
Zuzana Meszarosova
- calendar event, WG 1 MTG 23/M10/09 01:08
Joitiers Teacher administrator
1544 i
4 Gber uns T |

Showing 3 results. View all

JK Test Page 1
Invite pupils & Invite teachers and visitors{Under maintenance}

E Subscribe to Testing the new TwinSpace's
JKtest 2 &

activities.
iki B8 TwinSpace Mailbox
- i il
Search Inbox [ll:ilﬂ‘i
ile-prova
. . Add blog entry Inbox

eTwinning projektides kasutakse ka mitmesuguseid teisi veebikeskkondi, niiteks ajaveebe,
video- ja pildihalduskeskkondi, veebiajakirju - kdikvoimalikku vabavarana saadaval olevaid
suhtlus- ja toovahendeid. Tdsi kiill, kdigi valjaspool portaali asuvate tooriistade kasutamise

puhul pannakse Opetajatele siidamele pidada silmas internetiturvalisust.
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2. Sopruskoolid Euroopas/eTwinning kui haridusuuenduslike opetajate
vorgustik

Oigustatult voib 6elda, et programmi Sdpruskoolid Euroopas/eTwinning juurde on aastate
jooksul kogunenud Euroopa uuendusmeelsed Opetajad, kes soovivad Opetamisse tuua uusi
meetodeid ja leida hdid lahendusi, kuidas tehnoloogiat Oppetdods kasutada. Programm
Sopruskoolid Euroopas/eTwinning iiks eesmirke on olnud ka programmiga liitunud dpetajaid
kutsealases arengus toetada ja soodustada kogemuste vahetamist ja iiksteiselt Oppimist. Selleks
korraldatakse Euroopa eri paigus rahvusvahelisi koolitusi ehk kutsealase arengu 6pitubasid,

kus tutvustatakse parimaid partnerlusprojekte ja e-oppe uusimaid suundi.

Veebivahendusel saavad huvilised osaleda eTwinningu oppimisiiritustel- need on online
koolitused, kus kone all nii uute tehnoloogiliste vahendite kasutamine kui ka wuued
pedagoogilised suunad. Niiteks on toimunud Oppimisiiritused, kus on arutatud loovuse tile
klassiruumis, mdistekaartide ja helifailide kasutamise iile jne. Teated Oppimisiirituste kohta

ilmuvad eTwinningu tddlaule.

2.1. eTwinning peaauhind ja aastakonverents

Traditsiooniks on kujunenud igal aastal toimuv programmi Sdpruskoolid Euroopas /eTwinning
aastakonverents. Aastakonverentsi tipphetkeks on kujunenud eTwinning peaauhinna saanud

projektide autasustamine.

eTwinning peaauhinnale saab oma t66 esitada iga projektis osalenud Opetaja. Selleks tuleb tal
taita kvaliteedimérgi taotlus, mille vaatab 14bi iga maa kohalik koordinaator. Kui projekt on
saanud kvaliteedimédrgi oma kohalikult koordinaatorilt ning ka partnerkooli dpetaja on esitanud
taotluse ja saanud kvaliteedimdrgi oma maa koordinaatorilt, saab projekt automaatselt Euroopa

kvaliteedimérgi ja edasipddsu eTwinning peaauhinna voistlusele.

2.2. Niiteid projektidest

Nagu eespool 6eldud, voib eTwinning projekti olla mistahes teemal ja igas vanuses Opilastega.

Projektidega saate tutvuda eTwinning portaalis, kuid jargnevalt moned néited
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Inimesed ja rahvused Euroopas (regiooni tasand)
http://populationpeple.blogspot.com/

Opilased &pivad projekti kdigus tundma, mis iseloomustab nende kodukohta, mis muudab selle
eriparaseks ja kuidas oma kodukanti tutvustada. Too kéigus analiiisivad oma kodukandile
iseloomulikke jooni, nditeks rahvastik ja sotsiaalsed probleemid ning proovivad pakkuda neile
lahendusi. T66 kdigus piititakse leida vastus kiisimustele, missuguseid muutusi on endaga kaasa
toonud liitumine Euroopa Liiduga, missugune on nende regiooni tulevik.

Eestist osaleb projektis Kuresaare Giimnaasium, dpetaja Madli-Maria Naulainen

e@rth c@re

http://wwwetwinningrecycling.blogspot.com

Projekt, milles osalesid 8-12aastased Opilased, kes uurisid, kuidas on voimalik olmejadtmeid
(pakendid, plastikpudelid, ajalehed) taaskasutada, neist kunsti- ja kasitooesemeid luua.
Projektitod kiigus puudutati keskkonnakaitse ja jddtmekiitluse teemasid. Opilased kirjutasid
ajaveebi artikleid ja avaldasid fotosid valminud esemetest.

Eestist on osalenud projektis Harmi Pohikool, dpetaja Sirje Kautsaar

Deutsch-Estnisches Kochbuch
http://deutsch-estnischeskochbuch.blogspot.com/

Lapsed 0ppisid saksa keeles toiduainete nimetusi ja koostasid lihise kokaraamatu. Projekti juurde
kuulusid ka teistel teemadel suhtlemine, niiteks oma kooli tutvustamine. Opilased suhtlesid
omavahel ajaveebi kaudu.

Eestist osales projektis Kauksi Phikool, dpetaja Irina Sevtsenko

World in Colours
http://magicofcolorsetwinning.blogspot.com/

Proekt hdlmas nii kunsti- ja toodpetust kui ka inglise keelt ja arvutidpetust. Opilased tutvustasid
partnerkooli dpilastele kunsti- ja td60petuse tundides valminud pilte, millel kujutati timbritsevat
loodust eri aastaaegadel. Opetaja abiga koostati arvutiesitlus, millele loeti peale vdi lisati kirjalik
tekst inglise keeles. Lisaks tuli Opilastel kirjeldada oma lemmikvirve, keeletundides koostati
sOnastik erinevatest vdrvidest ja aastaaecgadest. Koolis korraldati vérvide pédev, kus iga klass
kandis konkreetset virvi.

Estist osales projektis Vaitsa Pohikool, opetaja Anneli Tumanski
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My very special wondertree

http://wondertree.wikispaces.com/

Opilased pildistasid oma kooli territooriumil kasvavat puud. Kasutades pilditéotlusprogrammi,
toodeldi pilte ja neist koostati virtuaalne niitus. Pildid ja muu info puude ning nende
kasutusalade kohta koguti iihisele veebilehele. Siigisel korjati puu seemneid ja need saadeti
partnerkoolidele, et need kevadel mulda panna. Projektis osalesid vaid hariduslike erivajadustega
Opilased.

Eestist osales projektis Tartu Hiie Kool, dpetaja Mari Tonisson

Naftakeemiast kunsti ja kultuurini

Opilased uurisid poliimeersavi omadusi ja valmistasid sellest rahvuslike motiividega tooteid.
Pildid toodetest avaldati eTwinning mestimiruumis ning hiiletades selgusid lemmikud.
Projektitoo  kéigus piiliti  keemiadpinguid siduda projektis osalenud Opilaste maade
kultuurierisustega. Lisaks keemiateadmiste praktilisele rakendamisele oli projekti tulemus
loominguline - valmisid taiesed. Projekti teema sobitus hésti koolikursuse keemia-teemaga
"Poliimeerid ja nende rakendamine argielus"

Eestist osales projektis Tartu Karlova Glimnaasium, dpetaja Anneli Lukason

Schoolovision

http://schoolovision2009.blogspot.com/

eTwinningu projekt "Schoolovision", mis votab eeskuju Eurovisiooni lauluvdistlusest. 2009.
aastal osales 30 riiki. Igast riigist tohtis osaleda ainult iiks kool. Opilased valisid dpetaja abiga
vélja laulu ja Oppisid selle dra. Laulust tehti video ja postitati see projekti ajaveebi. Voistluse
16pus toimus FlashMeetingu abil hailetus, kus iga riik andis punkte teistele. 2009. aastal osutus
voitjaks TSehhi laul, mis oli ka eestlaste lemmik. Eesti jdi teiseks. Eestist osalesid Gustav Adolfi

Glimnaasium, Opetaja Ly Tammeriku.

“What's Maths? A new life style!”
http://twinspace.etwinning.net/index.cfm?access Type=public&collabSpacelD=24014&fuseactio

n=home.main

Projektis oslaevad Opetajad seadsid eesmérgiks arendada Opilaste loogilist mdtlemist ning
jirelduste tegemise oskust. Ulesanded, mis arendavad vaimseid vdimeid antakse Opilastele
mangulisel kujul - Sudokude lahendamine. Projektist vottis osa 8 Euroopa kooli. Iga kool

valmistas ette Sudoku aluslehe vastavalt oma jérjekorrale. Igal niddalal lahendati iiks Sudoku.
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Igas koolis oli Opetajale abiks assistentide grupp, kes on vastutasid Sudoku projekti lehtede

koostamise, paljundamise, kittejagamise ja diplomite Kirjutamise eest. Koos valmistati ette ka

16ppvoistlus ,,The Figures must stay lonely” aluslehed. Igast koolist valiti maikuu viimasel

nédalal toimuval voistlusel ,,Loogilise mdtlemise meister” ning projektikoolide Opilastest enim
punkte kogunud vdistleja sai ,,Euroopa loogilise motlemise meistri” tiitli.

Eestist osales projektis Paide Glimnaasium, dpetaja Ivi Kukk

Naabrite kunst ja kirjandus 21. sajandil

Projekti kdigus Oppisid Eesti ja Soome giimnaasiumidpilased tundma mdlema maa kunsti ning
kaasaegset Kirjandust, loetud teoste kohta Kirjutati arvustusi. Suheldi ajaveebi kaudu ja tehtud
to0d avaldati veebiajakirjas.

Eestist osales projektis Taru Forseliuse Giimnaasium, opetaja Helja Kirber

My parents are the best

http://myparentsetwinning.blogspot.com/

Partnerkoolide dpilased kirjutasid oma vanematest jutukesi ja luuletusi, joonistasid pilte, tegid
fotosid, viisid l4bi intervjuusid saamaks teada vanemate lapsepdlvest, kooliajast, abiellumisest,
laste sitindimisest ja muust. Vanematega koos peeti thisiiritus, mille puhuks lapsed ise kooke ja
torte valmistasid ning laua katsid. Koolis kéisid lapsevanemad, kes tutvustasid oma ametit ja
Opetasid lapsi midagi tegema (késitod, kiipsetamine, meisterdamine, ...) ja rddkima oma
hobidest. Kdike seda jagasid partnerkoolide opilased tliksteisega ajaveebi kaudu.

Eestist osales projektis Taali Pohikool, dpetaja Marika Reinsalu

Lisainfot sopruskoolide programmi kohta leiab jargmistelt veebilehtedelt:

eTwinning portaalist www.etwinning.net

Euroopa Koolivorgu veebilehelt http://www.eun.org

Tiigrihiippe Sihtasutuse veebilehelt www.tiigrinype.ee

Sopruskoolide ajaveebist http://www.sopruskoolid.blogspot.com
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Koolirobootika kui tehnoloogia ja innovaatilise 6ppe niide

Heilo Altin
Kooliroboti projektijuht

1. Koolirobootika eesmark

Koolirobootika propageerimise tegevuse eesmirgiks on tuua koolidesse teistsuguse kallakuga
opet, selleks et pakkuda opilastele huvitavat, kuid samas harivat tegevust. Tegevuse tulemusena
suureneks Opilaste huvi reaalteaduste vastu. Lisaks oleks robootika liheks voimlikuks seoseks
koolis dpetavate loodusainete vahel. Robootika iilesannete lahendamine nduab teadmisi korraga
erinevatest valdkondadest. Nii kinnistuks paremini arusaamad loodusseadustest ning areneks
Opilaste analiiiisivdime. Viimane on just oluline, kuna robootika on tihedalt seotud uurimusliku
oppega. Selline juhitud uurimuslik OJppevorm robootika kontekstis vajab kindlasti
dpetajakoolituse libinud juhendajat ning t66lehti. Opilaste huvi robootika vastu on suur, see
tostab motiveeritust nii dpilaste kui dpetajate hulgas. Robootikat saab dra kasutada parima ahhaa-

efekti saavutamiseks méngimise abil.
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2. Koolirobootika vahendid

Robootika platvormiks on valitud LEGO MINDSTRORMS NXT, seda just tema laiade
kasutusvdimaluste, tookindluse ning suure hulga kasutajate tottu. Platvorm on projekteeritud
avatud projekti pohimottel (roboti riist- ning tarkvara spetsifikatsioonid on vabalt kittesaadavad),
mis on vdimaldanud paljudel elektroonikatootjatel lisada oma lahendusi ning ndgemusi sellest,
milleks NXT suuteline on. NXT-ga on voimalik tihendada Vernier, Mindsensors ning HiTechnic

andureid ning lisaseadmeid.

Need avardavad platvormi kasutusvoimalusi suurel mééral ning ei sea Opilaste arengule piire.
MINDSTORMS NXT-Ie leidub eesti keeles mitmeid juhendeid ning iilesandeid. Koik on vabalt

internetis kittesaadavad aadressilt www.robootika.ee/lego. Juhendite abil on lahti seletatud

peamine riist- ning tarkvara chitus ja t66pohimotted. MINDSTORMS NXT platvormile lisandub
pidevalt uusi lisasid teistelt tootjatelt. Ka neile tootatakse vilja eestikeelsed juhendid ning

koostatakse uusi tilesandeid.

Enamasti algab robootika Gpetamine koolis huvitegevusest, sest nii on robootikaga seotud
Opetajal lihtsam kogemusi omandada. Selleks piisab juba kahepdevasest koolitusest ning
robootikakomplektidest. Parimaid tulemusi annab Opilaste jaotamine kahelitkmelistesse
tooriihmadesse. Enamasti tegeleb iiks neist programmeerimisega ning teine ehitab robotit.
Tundide 15ikes rollid vahetuvad ja segunevad. Robootika sidumine ainetundidega soltub dpetaja

tahtest ja ndgemusest. Voimaluste tundmine on hea algatus teha oma tunnis midagi teistsugust.

Algajale Opetajale leidub vidga palju nduandeid Opetajametoodilisest juhendist, mis sisaldab
muuhulgas ka robotiklassi sisustuse paigutust. Enamasti toimub robotite programmeerimine
arvutiklassis, kuid vOimaluse korral tuleks klass iimber paigutada. Silmas tuleb pidada, et
tookohtade juurest oleks testimisala juurde kdigil vordne teepikkus ja ligipdds. Lahtised juhtmed
peaks olema pdrandal teibiga kaetud vdi siis rippuma laest laudade kohale. Opilased peavad
olema hoolikad LEGO osadega. Enamasti pole laudadel korgemaid &diri ning osad kukuvad
pdrandale ning purunevad tooli jalgade all. Opilastel tekib enamasti korraga palju kiisimusi ning
probleeme, mille vastuse otsimisel pdordutakse esmalt Opetaja poole. Viltimaks Opetaja
tilekoormamist, tuleb kehtestada mitu reeglit. Viie reegel tdhendab seda, et Opilane peab esmalt
poorduma viie kaasdpilase poole ning siis alles dpetaja poole. Enamasti tekivad juba esimesel

tunnil Klassis pisikesed eksperdid, kes arenevad kiiremini kui teised ning suudavad kaaslasi
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abistada. Opetajal on alati digus mitte teada vastust. Lahendamata probleemid pannakse kirja
probleemitahvlile. Kui keegi lahendab dra mone tahvlil oleva probleemi, premeeritakse teda

selle eest.

Opetajatele loodud koolitusel osalemiseks tuleb libida esmalt e-dppe kursus, mis on loodud
algtdodede edasiandmiseks ning seelédbi koolituse kiirendamiseks. Koolitus kestab 2 pédeva, pérast
mida saavad Opetajad robotid soovi korral kaasa votta, et lahendada édra koduiilesanne ning oma
ideid proovida. Nédala pérast tullakse uuesti kokku 1 paevaks, kus kinnistatakse iile varem Opitu

ning kontrollitakse koduiilesande lahendusi.

LEGO MINDSTORMS NXT-d on vdimalik &ra kasutada fiilisika, keemia, arvutidpetuse
néitlikustamiseks ning tdiendamiseks. Sellekohased dppematerjalid on olemas robootika veebis.
Ebaharilik dppevahend tingib dpilaste kdrgendatud tdhelepanu ning motivatsiooni. Kuna NXT-d
on voimalik kontrollida mobiiltelefoniga(sinthammas), loob see praktiliselt voimaluse igale

Opilasele robotit kontrollida ning sellega eksperimente 14bi viia.

Koolidel on voimalik kutsuda roboteid kiilla iiheks pievaks. Selle pideva jooksul viiakse ldbi
demonstratsioonesinemised ning todtoad, kus Opetajad saavad jélgida, kuidas Opilased iihe
koolitunni véltel alustavad roboti programmeerimise dppimisega ning tunni 16puks lahendavad
juba etteantud probleemiilesande. Robotite ostmist toetab Tiigrihlippe SA, juhendid ja
Oppematerjalid on koolidele tasuta kéttesaadavad robootika veebilehel. Koolirobootikaalaseid
voistlusi on Eestis hetkel 2. Otseselt LEGO MINDSTORMS NXT-le suunatud RoboMiku
toimub 2-4 korda aastas. Veidike keerulisem vdistlus Robotex toimub 1 kord aastas ning nduab
rohkem ettevalmistavat t06d. Parimate RoboMiku vditjatega suundutakse tulevikus ka

vélismaale Eestit esindama.
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Inseneriklubi tegevus tehnoloogia ja innovatsiooni teema toetajana
koolis

Edmund Laugasson

Rapla Vesiroosi Giimnaasiumi informaatika dpetaja, arvutispetsialist, arvutiringi juht,

inseneriklubi juht

Praegusel hetkel vaevleb Eesti riik teadlaste néljas. Meil on vihe inimesi, kes tootaksid homsete
tehniliste lahenduste kallal. Ei leidu neid, kes hoiaksid tileval meie majandust 5 vai 10 aasta
parast. Eesti tahab olla maailma esirinnas oma innovaatilisuse ning uudsete ideede poolest, mis
muudaksid meie koigi elu lihtsamaks. Iga idee taga peab olema grupp inimesi, kes sellesse
usuvad ning tahavad seda ellu viia. Paraku peame nentima, et neid saravaid isikuid jaib jarjest
vahemaks, sest tanapéeval on iilikoolides populaarsemateks aladeks muutunud sotsiaalteadused.
Kahtlemata on neid vaja, kuid meie piisimajaamise nimel innovaatilise riigina ldaheb tarvis
tehnilise taibuga inimesi. Selleks peab laste seas populariseerima teadust ning aratama neis
tehnilist huvi. Meil ei piisa sellest, et lapsed teavad, kuidas kasutada arvutit ja mp3 mangijat. Me
peame leidma vahendeid, et selgitada, kuidas mp3 maéngija tootab ning kuidas oleks voimalik
seda paremaks muuta. Lastel peab tekkima kiisimus "MIKS" see nii tootab? Eestile on vaja

inseneri viisil motlevaid inimesi.

Eesti Inseneride Liidu juhi, Arvi Hamburgi, viitel oli Eestis 2008. a alguse seisuga umbes 205
rahvusvaheliselt aktsepteeritava kutsetunnistusega inseneri. Seda on Eesti jaoks vihe. Eraldi
maiste alla mahuvad veel volitatud insenerid, kelle puhul eeldatakse, et iilikoolildpetajale
annavad kutse tulevased kolleegid vastavatest professionaalsetest institutsioonidest. Inseneride
puhul tdhendab see, et peale iilikoolikursuse 1dbimist tuleb monda aega tootada kogenud inseneri
kéde all ja moned aastad ka iseseisvalt, vastutavatel inseneri ametikohtadel. Ja alles siis saab

hakata taotlema volitatud inseneri kutset.

Insener on korgharidusega tehnika- ja/voi tehnoloogiaspetsialist erinevates inseneritegevuse
valdkondades. Insener moistab inseneritegevuse seotust sotsiaalsete, majanduslike,

keskkonnaalaste ning eetiliste probleemide, iilesannete ja lahendusviisidega ning siilitab
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kompetentsuse pideva erialase taiendoppe kaudu. Ta on ldbinud kvalifikatsiooni omistamiseks

noutava koolituse ja omab tooalast kogemust.
Inseneri pohilised tegevusalad on:

- tehniliste stisteemide kiitamine,
- tootearendus ja tootmistegevus,
- juhtimine ja korraldamine,

- teadus- ja arendustegevus.
Eeldatavad isikuomadused on eetiline kaitumine, teaduslik-tehniline motlemisvéime, loov
suhtumine toosse, iseseisvus, vastutus- ja otsustusvoime, majanduslikkus, oskus tootada

meeskonnas, inimeste ja ressursside juhtimise oskus, orienteeritus tulemusele.

Eeltoodud tegevused ja hoiaku kujundamine kajastub ka Rapla Vesiroosi Glimnaasiumi (RVG)

inseneriklubi eesmarkides.
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1. Inseneriklubi eesmérgid ja nende rakendamine

Rapla Vesiroosi Giimnaasiumi (RVG) inseneriklubi sihtgrupiks on koik huvilised 5.-12. klassi
Opilastest. Eesmark on dratada noortes huvi tegeleda erinevate valdkondadega, mis insenerile
olulised on — lisaks erialastele tegevustele ka reaalteadustega ja voorkeeltega. Selle tegelemise

labi antakse noortele vajalik ettevalmistus tulevaseks insenerikutse omandamiseks.

Maistagi ei saa iildhariduskool anda tiielikku ettevalmistust insenerikutseks, ent seda saab anda
osaliselt — tekitada pisivat huvi ja motivatsiooni tegeleda erinevate tehniliste kiisimuste
lahendamisega ja seelédbi ka ise midagi luua voi taiustada. See koik teenib eesmaérki, et opilane

liheks oppima inseneriks ja jadks Eestisse seda valdkonda arendama.

1.1. Tegevused ja meetodid

Insener on ennekdike praktiliste oskustega ja seetdttu on praktilised tegevused ka inseneriklubis
pohilised. Suur osa tegevusi on seotud 3D joonestamisega (programm Solid Edge), selle juures
kasutatakse ka CNC-freespinki.

Lisaks on klubis teine suur valdkond - robootika. Alustamiseks kasutatakse Lego NXT robotit,
sealt edasi juba AVR-mikrokontrolleritel pohinevaid iseehitatud roboteid, mis voistlevad ka
Robotexil, iile-Eestilisel robootikaoliimpiaadil. Lego NXT roboteid laiendavad o&pilased ka
mitmete tédppisteaduslike anduritega (temperatuur, pH-tase, pinge, voolutugevus, ainete
sisalduste (kontsentratsiooni) mootmised teises aines jne), millega annab tunduvalt tosta
integreeritust erinevate oppeainete vahel ja seeldbi arendada opilast ja teda paremini ette
valmistada tulevikuks. Klubi kaudu kiilastatakse erinevaid tehnikavaldkonna korgkoole ja nende
laboreid ning tutvutakse sealsete vgimaluste ja tehtud toodega. See annab selguse edasise

hariduse osas ja voimaluse valida edasidppimise suund.

Peamiseks meetodiks voib pidada Tallinna Tehnikakargkooli tunnuslausest tulenevat: ,,Parim
opetaja on praktika (Usus est magister optimus)“. Tosi ta on — kui akadeemilises lahenemises
ptiiitakse teha teadust siis praktilises lahenemises piiiitakse seda teadust ellu rakendada. Seda

peetakse ka innovatsiooniks ja eks insener peab eelkodige innovaatiline olema.
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2. Praktilise tegevuse niited RVG inseneriklubist

Praktilised tegevused voib jagada laias laastus jargnevalt:
- vestlused ja diskussioonid RVG ruumides,
- praktiline tegevus RVG ruumides,

- kiilastused viljapool RVG-d.

Vestluste kaigus arutleme teemade iile, mis seotud inseneriks saamisega ja olemisega. Siin
raagime ka erinevatest kutsestandarditest. Samuti vaadeldakse voimalikke korgkoole, kus
inseneriks saamiseks vajalikku haridust saab minna omandama. Ka arutleme EAS-i ajakirjas
»Inseneeria® Kirjutatu iile — hea ndide Eesti inseneripraktikast ja selle edenemisest. Lisaks

analuusime huvitavaid tehnilisi lahendusi, mida internetiavarustest leida vaib.

Praktilise tegevuse kiigus tegeletakse enamasti Solid Edge programmi abil modelleerimise ja
projekteerimisega. Hiljuti tekkis voimalus ka CNC-freespingi saamiseks kooli ja see annab
voimaluse ka projekteeritud detaile materjalist valja I6igata.

Kiilastused viljapool RVG-d on seotud ennekdike iilikoolidega ja nende laboritega. Seal
omakorda ei kiida ainult vaatamas vaid on voimalik ka ise teha laboritéid (nt Tallinna
Tehnikakorgkooli (TTK) mdootetehnika labor) voi proovida valmistehtud lahendusi (nt TTK

autolabor).

Naited kiilastustest:

TTK modotetehnika labor — opilased viisid labi praktilise laborit6o nihikute ja kruvikutega ning
mootsid etteantud detaile, juuksekarva ja paberilehe paksust. Sai selgeks, mis on noonius.
Praktiline auto konstrueerimine — see oli tiks voimsamaid elamusi noortele huvilistele. Markimist
viirib asjaolu, et huviliste hulgas oli ka mitmeid giimnaasiumitiidrukuid. Nimelt on TTU ja TTK
tudengid koos ehitanud tudengivormeli ja seda siis uudistamas kaidigi. Raagiti selle auto
projekteerimisest ja ehitamisest, materjalidest ning néidati erinevaid etappe sellest nii pildis kui
videos. Samuti raagiti selle auto testimisest ja katsetamisest ja huvilistel oli voimalik ka

vormelautosse istuda ja ise tunnetada piloodikabiini.
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Paekivi loeng — noored huvilised tutvusid Rein Einastoga ja tema tegemistega ning

viljapanekutega.

Tootearenduse loeng — siin raagiti ja niidati vaga erinevate insenerilahenduste teostusi, mis siis

on juba loodud vai loomisel.

Garderoobi kujundus — peamiselt tiidrukutele suunatud loeng kus anti praktilisi nouandeid
moemaailmast ja raagiti roivaste loomise (tehnilise disainiga) ning valmistamisega seotud

protsessidest.

Tehnoloogiapidevade kiilastused Tallinna Reaalkoolis — koolivaheaegadel korraldavad
erinevad koolid iile Eesti tehnoloogiapdevi kus toimub tavaliselt kaks tegevust: robootika ja
ehitus. Viimasel kahel iritusel on toimunud sildade ja linnamakettide konstrueerimine.
Linnamakettide juures kasutatakse ka pisut elektroonikat — valgusfoorid, veepumbad, majakad,
mis pannakse toole eelnevalt arvutiga programmeeritud mikrokontrollerite abil. Kasutusel on nii
LED-lambid kui mikromootorid. Veetakse ka torud veevirgi jaoks. Linnaku loomisel on toomaht
ara jagatud 5 tooriihma vahel, kes peavad ka omavahel koostood tegema. Toimub véga tapne

planeerimine ja ehitamine.
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3. Ideed tulevikuks

Uks autori arvates hea ja praktiline idee parineb Tallinna Ulikoolist ja sealsest IKT-tudengite
ettevalmistusest. Nimelt 1KT-tudengite praktika on iiles ehitatud iihiskonna erinevaid
institutsioone simuleerides ja need omakorda tervikuks sidudes. Tudengid teevad to6d viikestes

meeskondades ja peavad oma tegevuse dokumenteerima ja seda esitlema.

TLU niitel moodustasid tudengid niiteks kooli, haigla, omavalitsuse, meediaosakonna, 1T-
osakonna jne. IT-osakond pidi tagama teistele internetiiihenduse ja tehnilise toe, meediaosakond
tegi kogu tritusest filmi ja valmistas meniitidega DVD sellest. Haigla véttis kasutusele iPatsiendi
stisteemi Ester jne. Kuna tegemist oli IKT-valdkonna tudengitega, siis peamine rohk oli IKT-
alastel tegemistel, mis on konkreetse institutsiooniga seotud. Pohimatteliselt pidi iga
institutsioon piisti saama oma serveri, kdima panema etteantud teenused, dokumenteerima oma

tegevused enda serveris tootavasse vikisse.

Sarnaselt voiks olla iiles ehitatud ka inseneriks piirgivate noorte ettevalmistus. Selline
simulatsioon iihendab endas erinevad oppeained iiheks tervikuks ja sunnib neid praktikas
kasutama. Siia juurde kiib vigade simuleerimine ehk ,torm* - juhendajad tekitavad tahtlikult

probleeme ja koos opitakse neid efektiivselt kdrvaldama.

Samuti peaksid rahalised ressursid ja firmade/ilikoolide praktilised vdimalused iihes kohas
kokku saama. Inspireeriv niide on votta ettevotete Siemens ja Bosch piitidlustest inseneride
puuduse probleemi lahendada — juba lasteaedadest otsitakse tulevasi insenere. See tagab
programmi algatajate sonutsi nii praktilised voimalused kui ka rahalise ressursi tulevaste
inseneride efektiivseks koolitamiseks. Firmad saavad oluliselt parema ettevalmistusega tulevased
insenerid, mis omakorda aitab kaasa kiiremale tootearendusele ja seelidbi elukvaliteedi kui ka
toohaive tousule. Siit omakorda voib edasi kiisida, milline on Siemensi ja Boschi kutsesuunitluse
arendus. Kuidas nad teevad kindlaks, milline laps sobib ehk siis kellel on eeldused ja kellel
mitte. Vastust otsides voiks algatada taolisi koostooprojekte ka Eestis tildhariduskoolide baasil.
Selleks tuleb leida need meetodid, millega lapsi efektiivselt testida ja andekatega edasi tegeleda.
Samas ei tohiks siin dra unustada ja neid, kes on viahem andekad. Koik ei saa olla insenerid —

keegi peab neid innovatiivseid lahendusi ka ellu viima ehk siis oskustdolisi on samuti vaja.
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Uued voimalused peituvad kutsehariduse ja insenerihariduse siinkroniseerimises: kutsehariduse
Iopetanud peavad olema suutelised aru saama inseneride loodud joonistest, projektidest,
mottekaikudest. Oskustoolistena on inimesed, kes inseneride lennukad ideed ellu viivad. Firmad

peaksid olema sellest huvitatud kuna, see tagab neile professionaalselt ettevalmistatud kaadri.

Ideaalis voiks igas koolis olla moni inseneri- voi oskustooliste tekkele kaasa aitav projekt, kus
osalevad ka ettevotted. Selleks on koolides vaja heal tasemel projektijuhte, tehnosuhtlejaid (keda
koolitab Infotehnoloogia Kolledz), koolitajaid. Ka koolides tegutsevaid opetajaid on vaja

noustada. Koik koostoovoimalused eeldavad eelnevaid kokkuleppeid ning iihiseid arusaamu.

151



Lébiv teema ,,Tehnoloogia ja innovatsioon* — Innovaatiline ettevatlus koolis

Innovaatiline ettevotlus koolis

Pilvi Kolk
Teaduskeskuse AHHAA juhatuse liige

Innovatsioon on saanud moesdnaks, mida kohtame viimasel ajal iiha sagedamini kdikvoimalikes
viljaannetes ja sOnavottudes. Enamasti seostatakse seda moistet lihtsalt leiutamise ja
uuendamisega, mis ei ole aga paris tipne. Olgu siinkohal toodud klassikaline J. A. Schumpete
(Austria majandusteadlane ja hilisem Harvardi iilikooli professor ning silmapaistev
innovatsiooniteoreetik, 1883-1950) definitsioon, mille kohaselt on innovatsioon leiutise,
avastuse, uue voi olemasoleva teadmise uudne kasutamine majanduslikus protsessis. Seega
on selle definitsiooni jirgi innovaatilisus ning ettevotlus omavahel lahutamatult seotud.
Molemad terminid kajastuvad ka mitmete Oppekava ldbivate teemade nimetustes. Kiesolev
artikkel késitleb innovatisooni teemat koolis ning piitiab luua kokkupuutepunkte teise ldbiva

teema, ettevotlikkusega.

Innovatsiooni moiste hdlmab nii uut toodet/teenust (tooteinnovatsioon) kui ka tootmisprotsessi
efektiivsemaks ja paindlikumaks muutmist (protsessiinnovatsioon). Nonda kuuluvad
innovatsiooni alla ka muudatused ettevotte vOi asutuse struktuuris ja juhtimismeetodites
(organisatsiooniline innovatsioon), samuti uuendusliku disainilahenduse vO1 miiligimeetodi
kasutuselevotmine (turundusinnovatsioon). Innovatsioon vdib olla jéarkjarguline olemasolevate
lahenduste parandamine (jarkinnovatsioon), aga ka midagi murranguliselt uut (radikaalne

innovatsioon), mis tugineb teadus- ja arendustegevusele (PRAXIS, 2005).

Koolilastega seostatakse innovatsiooni teemat harvem. See on vidga kahetsusvéddrne, sest
tegelikult pakub igapdevane koolielu mitmekesiseid vdimalusi teemaga tegelemiseks. Koige
kdegakatsutavamalt seostub innovatsioon kisitootundidega, kus lapsed saavad ise midagi uut
luua, samas sisaldub innovatsioon kaudselt kdikides dppeainetes. Ka kdikvoimalikud huvikoolid

ja ringid pakuvad palju erinevaid voimalusi oma loovuse ja ettevatlikkuse proovile panemiseks.

Aastatel 2005-2007 viis SA Teaduskeskus AHHAA 14bi koolidpilastele suunatud projekti ,,Idee

kunst“. Projekti eesmirk oli selgitada Opilastele innovatsiooni mdistet ja tutvustada ettevotluse
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aluseid koostdds Tartu Teaduspargi ja SA Tartu Arinduandlaga. Projekti raames korraldati mitu
nditust ning mitmeid nii Opilastele kui Opetajatele suunatud koolitusi. Projekti kdigus andis
innovatsiooni mdiste selgitamine hdid tulemusi — vastavalt kiisitluste tulemusele said opilased
heade ideede rakendamise olulisusest vdga hdsti aru. Samuti loodi Noorte Ettevotlikkuse
Umarlaud, mida koordineerib Tartu Arinduandla, sellest on omakorda tduke saanud paljud
erinevad Opilasettevotted. Uhiskonna seisukohast on viiga oluline kaasata loomise ja
ettevotlikkuse arendamise protsessi juba noored inimesed, kuna just neist saavad iihel péeval

téoandjad, ettevotjad ja teadlased, kes toovad oma tegevusega kasu kogu Eestile.

Jargnev artikkel 1dhtub mitmesugustest AHHAA poolt ldbiviidud tegevustest. Alustuseks on
toodud lihtsate, Opilastele arvusaadavate ndidete pohjal vélja, millised nihtused ja tegevused
kuuluvad innovatsiooni alla ja millised mitte. Jirgmine alapeatiikk on piithendatud ettevdtlusele,
et headele ideedele rakendust leida. Seejérel kisitletakse tihte konkurssi, kus on kdigil dpilastel
voimalik oma héid ideid esitada. Lopuks on toodud praktilisi néiteid erinevatest todtubadest ja

tegevustest, mis voimaldavad erinevate dppeainete raames innovatsiooni teemaga tegeleda.
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1. Innovatsioon igapéevaelus

Sageli mdeldakse, et innovatsioon on midagi keerulist ja tehnoloogilist ning eeldab suuri
investeeringuid vo0i palju teadmisi. Tegelikult ei ole innovatsioon aga tingimata raketiteadus,
vahel on vaid kéttevotmise asi, et pisikesest uuendusest saaks tervet iihiskonda edasi aitav
ndhtus. Jargnevalt olgu dra toodud mdned pealtnédha tavalised kdigile tuttavad asjad ja tegemised,
mis on kunagi olnud tdeliselt innovaatilised. Nende niidete iile saab Opetaja Opilastega
oppetegevuse kiigus diskuteerida. Antud nididete analiilis sobib erinevatesse ainetundidesse,

teema voimaldab erinevaid dppeaineid omavahel 16imida.

1.1. Tooteinnovatsiooni naited

Haaknoel on teadupérast edasiarendus ndelast. Walter Hunt New Yorgist oli 1848. a parajasti 15
dollarit volgu ning volast padsemiseks oli tal tarvis kiiresti kusagilt raha leida. Suures mures istus
ta maha tiiki traadiga, mille talle oli andnud {iks mees, kes lubas talle 400 dollarit, kui ta sellest
traadist midagi asjalikku teeb. Walter painutas kokku haaknoela ja sai oma 400 dollarit. See teine
mees sai tema leiutise tootmisega aga miljonériks. Walter Hunt oli muide ka esimese auguga
ndelaga dmblusmasina leiutaja. Sellele ta aga patenti ei votnud, kuna arvas, et tema leiutis voib

pohjustada tootust.

Kirjaklamber Algul seoti paberid kokku nooriga. Nonda tehti rohkem kui 600 aastat, enne kui
hakati paremat lahendust otsima. Kirjaklambri leiutajaks peetakse norrakat Johan Vaalerit —
teadlast ja matemaatikut, kes kirjaklambri 1899. a patenteeris. William D. Middlebrook oli mees,
kes leiutas kirjaklambri painutamise masina ning miiiis selle patendi Inglise kompaniile Gem
Manufacturing Ltd. Toostuslikult toodetud kahe aasaga klamber sai kiiresti populaarseks ja on
tanaseni igal pool saadaval ja kasutuses. Miks ei leiutatud kirjaklambrit varem? Vastus sellele
kiisimusele peitub tegelikult kasutatavas materjalis, alles 19. sajandi teisel poolel hakati tootma

sellist traati, mida on voimalik kirjaklambriks painutada.

Roéhknael ehk knopka leiutati 1900. aasta paiku. Esmalt 161 Edwin Moore naelakujulise knopka
ja asutas ka kohe omanimelise knopkavabriku, mis tdnaseni viga edukalt tootab. Paar aastat
hiljem leiutas aga sakslane Johann Kirsten ,klassikalise” knopka, millel on terav ots ja lame,
iimmargune vajutusosa. Kirsten miilis oma knopka idee suhteliselt vidikese summa eest iihele

arimehele, kes teenis selle pealt palju raha.
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Pastapliiatsi leiutas Laszl6 Biré nimeline ungarlasest ajakirjanik 1938. aastal. Ajakirjanikuna
vihastas teda tihti pliiatsite ja sulgede kvaliteet, ndnda otsustas ta midagi asjalikumat leiutada.
Koos oma keemikust vennaga sai ta lilesandega ka hakkama. Peale II maailmasdda kolisid
vennad Argentiinasse, kus nad oma pastakatega juba kuulsaks said. Uks Ameerika drimees ostis

neilt pastaka idee ja viis tootmisse ka USA-s.

Riidepuu. T6oline Albert J. Parkhouse oli vasinud kuulamast kaastootajate kaebusi, et vabrikus
on liiga vihe nagisid. Ta painutas tiiki traati kolmnurgaks, keerates selle tipu konksuks. Nii oligi
koige algelisem riidepuu leiutatud. Tanapdeval tuntud puust riidepuu leiutajaks peetakse aga

Ameerika presidenti Thomas Jeffersoni.

Teepaki leiutas Thomas Sullivan, aga selle tegid kuulsaks hoopis tema kliendid, kellele ta saatis
teepakke kui pakutavate teesortide ndidiseid, sest neid oli odavam transportida kui plekktopsi
pakitud teepuru. Kliendid aga arvasid, et teepakk on mdeldudki koheseks tarvitamiseks ja
hakkasid ndonda pakitud teed tootjalt ndudma. Esimesed teepakid valmistati kisitsi marlist.

Praegu kasutatava teepaki kuju patenteeris Thomas Sullivan aga 1908. aastal USA-s.

Tetrapaki loomine algas probleemi teadvustamisest — vaja oli pakkida piim vdimalikult vdikese
materjalikuluga, jirgides sealjuures hiigieenireegleid. 1944. a suutis rootslane Ruben Rausing
sellele probleemile lahenduse leida. Nimi ,,Tetra® tuleb pakile sarnase geomeetrilise kujundi
nimetusest. Tetra Pak-i nimeline firma toodab neid pakendeid tdnaseni. Ruben Rausingust oli

enne tema surma saanud aga Rootsi kdige rikkam inimene.

WC-paber. Esimene toostuslikult toodetud WC-paber oli ameeriklase Joseph Gayetty’i idee
1857. a. Tema nimi oli prinditud igale lehele — just nimelt lehele, sest algul 1digati vilja
spetsiaalsed lehekesed. Rullis ja perforeeritud (augustatud) paberiga tuli turule 1879. a Scott
Paper Company, kuid loobus oma firma nimest paberil. See-eest pakkusid nad toodet nt
hotellidele, kes sinna oma nime triikkisid. 1907. a tuli sama firma vélja paberkéteratikute ja veidi

hiljem salvratikutega. Loomulikult oli firma edukas.
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Vaoileib. Legend radgib, et see oli lord Fourth Earl Sandwich, kes 1762. aastal kuulutas, et tal ei
ole aega korraliku Iduna jaoks ja kdskis oma kokal pakkida soolaliha leiva vahele. Sellega oli

voileib loodud. Ingliskeelne sona sandwich on tegelikult selle leiutaja nimi.

Robottolmuimeja on jarkinnovatsiooni nidide. Kodumasinad ja igapédevatoode lihtsamaks
muutmine on alati olnud hea innovatsiooni taimelava. See on teema, millega enamik inimesi
kokku puutub ja kus koigil voib tulla hiid ideid, kuidas elu kergemaks muuta. Tolmuimejaid on
igasuguseid: on tsentraalseid tolmuimejaid, mida saavad kdik maja korterid korraga kasutada, ja
on igas suuruses personaaltolmuimejaid. Viimane saavutus on aga tolmuimeja, mis askeldab ise
modda Korterit ringi ja tuba on alati puhas. Tolmuimeja ldheb ka ise ennast laadima, kui aku
tithjaks saab. Edu saladuseks on soodsa hinna ja liheainsa rakendusega robot, mis teeb &ra to0,

mida enamik inimesi vihkab.

Segway on kahe kummiratta peal seisev ja ise tasakaalu hoidev sdiduriist, mis seisab piisti tdnu
temas sisalduvatele tasakaaluanduritele. See on omamoodi radikaalne innovatsioon, kuid samal
ajal ka jarkinnovatsioon, kuna 1dbi aegade on otsitud erinevaid liikumist kiirendavaid vahendeid
ja Uks idee on saanud alguse teisest. Modernne sdiduvahend Segway liigub edasi vaid
lenkstangist Kinni hoidmise ja keha kallutamise tagajérjel. Segway autor on multimiljonérist
leiutaja Dean Kamen, kellele kuulub {ile saja patendi, muuhulgas ka kaasaskantava

insuliinipumba ja treppidest iilesroniva ratastooli patendid.

1.2. Protsessiinnovatsiooni naited

Fordi autod. Henry Ford leiutas nn liinitdostuse. Tema idee, et iga to6line tegeleb kogu auto
monteerimises ainult iithe t6616iguga, oli niivord geniaalne, et muutis kogu toostuslikku tootmist,
mitte ainult autodri. See vdimaldas hoida tihe auto tootmise kulud nii madalad, et auto muutus

luksuskaubast tarbeesemeks, mida voib soetada endale ka keskmise sissetulekuga inimene.

Swatchi kellad on teine hea protsessiinnovatsiooni ndide. Nicolas Hayek (snd 1928) oli mees,
kes sai hakkama imega: ta aitas iihel suhteliselt tundmatul kellakompaniil vélja todtada ,.kella
igalihele” lithinimega swatch. Lihtsus seisneb selles, et Swatchi kellad koosnevad senise 90-150
erineva osakese asemel ainult 51 detailist. Kellafirma on tdnaseks liks maailma suurimaid ja
tuntumaid. Nende peakorter asub Sveitsis ja disainistuudio Milanos. Koosto6s maailmakuulsate

kunstnikega tuleb kaks korda aastas vilja uus partii vérvilisi kellasid. Kellade tootmiskulud on
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véga viikesed, kuid ilus valimus véimaldab neid miiiia luksusesemetena. Koige selle taga seisab
tdnagi veel hidrra Nicolas Hayek, kes on mitme Euroopa riigi ja ELi innovatsiooni ja
teaduspoliitika ndustaja. Samuti on ta liks auto Smart leiutajatest. Loomulikult on Nicolas Hayek

tédnasel paeval liks maailma 300-st kdige rikkamast inimesest.

Tuletikud on jarkinnovatsiooni klassikaline ndide: algselt kasutati tuletacla, seejdrel avastas R.
Boyle (1680), et fosfori ja vdavli hodrdumisel tekib leek. 1827. a avastas John Walker, et
puutikkude katmine antimonvéadvli ja kaaliumkloriidiga voimaldab tekitada tuleleegi. 1832. a
hakati fosforiga tikke tootma ja neli aastat hiljem patenteeriti hodrumise abil siittivad tikud.
1844. a leiutas G. E. Pash ,turvalised tikud” — siittiva ainega kaeti ainult tiku tliks ots. 1855. a
leiutas J. Edward omakorda tikutopsi, millel on spetsiaalne kiilg, mille vastu tikku hddruda.
1864. a ehitasid rootslased esimese tikuvabriku, kus valmistati nii tikke kui topse ja pakendati
neid. Selline pakendamisviis, et 50 tikku mahub iihte karpi, sai revolutsiooniliseks
innovatsiooniks — poole sajandi véltel kuulus maailma tikumonopol rootslastele. Hiljem avastas
Joshua Pusey, et tikke on kergem kaasas kanda, kui neid teha papist, 1889. a patenteeris ta selle

idee ning pani aluse jargmisele moekaubale.

Ikea modbel. ,,Lapiku“ ladustamise pioneeri Ikea tooted on kokkupandavad, mis vdimaldab
firmal suurte kaubakoguste transportimisel jitta maksmata dhu vedamise eest. Kliendid saavad
vedada ostud koju oma autoga. Sdistetakse ka moobli kokkupanemise kulude pealt. lkea
transpordib aastas 25 miljonit kuupmeetrit kaupu ja see kogus oleks kuus korda suurem, Kui
moobel oleks kokkupandud kujul. Ka miitigistrateegia poolest eristub lkea vdistlejatest
silmndhtavalt. Nende suured, ndidiskodu-teemapargi stiilis sisustatud poed on vdga erinevad
tavalistest mooblipoodidest. Kokkupakitud kaup tuleb ise riiulist votta. Ikea on maailma tuntuim

ja edukaim modblitootja ja selle asutaja Ingvar Kamprad on liks maailma rikkamaid inimesi.

1.3. Organisatsiooniline innovatsioon

Sojavigede korraldus. Just sdjavdes on juhtimisstiili muutmisest saanud viga sageli
innovatsioon. Klassikaline ndide on koolidpikutest tuntud Rooma leegionite korraldus.
Roomlased olid niivord edukad vallutajad seetdttu, et nad korraldasid ringi kogu senituntud
sOjavde organisatsiooni. Kui kreeklased kasutasid faalankseid (mis olid samuti omal ajal
edukad), mis koosnesid peamiselt raskejalavielastest, siis roomlased liigendasid oma sddurid
ratsavéeks, kergejalavieks ja raskejalavieks. Nii saavutasid nad suurema litkuvuse ja koikide

erinevate vaeliikide eeliste optimaalse drakasutamise.
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1.4. Turundusinnovatsioon

Kepikond on liikumisviis, mis sai 1997. aastal alguse Soomest, kus tuntud suusakeppide tootja
Exel t0i1 koostdos sportlastega turule erilised kummist otstega kepid. Nii kepid kui ka kondimine
ei ole iseenesest ju mitte midagi uut. Nende kahe kombinatsioon aga oli. Kepikdnd on
suureparane vahend istuvast eluviisist tingitud hddadest vabanemiseks ning terviseprobleemide

ennetamiseks, see on lihtne ja viga viahendudlik ala — kdndida vaib tikskdik kus ja millal.

Mood. Mida tdhendavad viljendid pret a' porter ja haute couture? Esimene on kdigile
kittesaadav massimood, teine aga ainulaadne ja vdga kallis kdrgmood. Viahem kui 40% koigist
rildeesemetest miiliakse tegelikult omahinnaga. Mood on kokkuvdttes {iks  suur

turundusinnovatsioon — kogu aeg on tajutav surve osta itha uusi ja uusi asju, et olla ,,moekas®.

Tselluliit. Terminit ,tselluliit” hakati ingliskeelses kirjanduses kasutama alles 1973. aastal. Kuigi
tselluliit on kahjutu, pakub kosmeetikatoostus mitmeid vahendeid sellest vabanemiseks.
Tegelikult pole toestatud, et likski neist aitaks tselluliidist vabaneda. Tselluliit ei ole tegelikult
mitte millegi poolest erinev tavalisest keharasvast. See moeldi vélja ainult selleks, et suurendada
kosmeetikatoodete miiiikki — sisuliselt tekitati naistele teadlikult tiks lisaprobleem. Aga

kosmeetikatddstus kogub selle arvelt miljoneid dollareid.

1.5. Moned ,,valesti“ reklaamitud leiutised, millest on teisel katsel saanud innovatsioon

Mullivann. Roy Jacuzzy leiutas 1968. a mullivanni. Alguses seisnes leiutise idee mullivanni
tervislikkuses, seda pakuti kui siidamehaiguste ravivahendit. Kuna vann oli kiillaltki kallis, siis ei
kippunud siidamehaiged seda endale soetama. Vaid pisut hiljem tuldi selle peale, et vanni voib
reklaamida kui lihtsalt vabal ajal 1ddvestuseks kasutatavat meeldivat seadeldist. Nonda sai
mullivannist 1970ndatel aastatel USAs miiligihitt. Jacuzzy perekonnafirma toodab vanne ja

koikvoimalikku vannitoasisustust viga edukalt tdnaseni.

Viagra. Pflizeri nimeline ravimifirma tegeles kdrge vererdhu vastase ravimi ja angiini ravimi
arendamisega, seni igati edukas ravim anti testgrupile proovimiseks. Stidame ja angiini osas ei
osanud testgrupp suurt midagi kosta, kuid koik testis osalenud mehed mérkasid ravimi

kummalist ,kdrvaltoimet”. Pflizer otsustas peale moningast kaalumist selle ,,ebadnnestunud
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siidameravimi” lasta miiliki kui potentsiravimi. Sellest tabletiloost on saanud ténaseks kdige

suurema kasumiga ,,ebadnnestumine”.

Post-It mirkmepaberid. Toostusettevote 3M tootaja Spence Silver leiutas liimi, millega polnud
midagi peale hakata — see ei liiminud eriti kdvasti ja samas ei jatnud ka jalgi. Mo6dus mitu

aastat, enne kui Arthur Fry 1980. aastal sellele liimile miarkmepaberi tagakiiljel kasutuse leidis.

1.6. Moned tinapéeva probleemid, millele otsitakse lahendust ja milles voime dige pea
innovatsiooni oodata

Kiitus on tdnapéeval {iks suuremaid probleeme, kuna jirjest enam inimesi kasutab igapievastes
asjaajamistes autot. Praegu kasutame fossiilse paritoluga kiituseid, mille varud aga peagi otsa
1oppevad. Seega on peaaegu koik suuremad autotootjad asunud otsima alternatiive — vesinik,
gaas, piike, elekter. Siiski ei ole veel leitud kiitust, mis oleks oma omadustelt vorreldav naftast

saadud toodetega.

Tervis. Elatustaseme paranedes on hakatud jérjest enam podrama tdhelepanu tervisele. Inimesed
tahavad kauem ja paremini elada. Erinevate haiguste ravimite leidmine on hiiglaslik todstusharu.
Samas on tervislikud eluviisid saanud populaarseks osalt ka selle tdttu, et kahekiimnenda sajandi
algul kiirelt industrialiseerunud tihiskond kogeb tagasilooke — paljud keemiliselt toodetud
toiduained ja kosmeetikatooted on hiljem osutunud eluohtlikuks. Nonda on hakatud vdéartustama

looduslike lahenduste juurde tagasi poordumist.

Odavamalt tootmine. Uks olulisi eeliseid on turul see, kui saab midagi pakkuda odavamalt kui
konkurendid. Seega otsitakse pidevalt voimalusi, kuidas veelgi rohkem séésta, nt viiakse
tootmine iile arengumaadesse, et hoida kokku t66j0u pealt. Voi siis ehitatakse vabrikutdolistele
sookla ja WC tooruumidele voimalikult ldhedale, et véirtuslikku tooaega veelgi paremini édra

kasutada.

Keskkonnasiistlikkus. Kliima soojenemine ja otsa saavad maavarad on reaalne tulevik, kui
jatkatakse senist tootmist ja tarbimist. Arenenud maad piitiavad juba tina leida lahendusi, kuidas
teha asju keskkonnasdbralikumalt. Jarjest rohkem inimesi on hakanud huvituma nn rohelisest
litkkumisest. Siiski on see suund téna veel liiga vihe arenenud, kuid loota on, et probleemide

suurenedes asjad muutuvad.
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1.7. Mis ei ole innovatsioon

Iga leiutis ei ole innovatsioon, sest mitte igast pealtndha heast mdttest ei pruugi kokkuvottes
paljudele kasu olla. See ongi peamine erinevus innovatsiooni ja leiutise vahel. Millepérast pole

nditeks alljargnevatest asjadest saanud igapédevaelus asendamatut kaupa?

Isepuhastuv maja. Frances Gabe (siind 1915) leiutas ja patenteeris isepuhastuva maja. Ta
vihkas koristamist kogu siidamest, ndnda kujundas ta maja, kus iga ruumi laes paiknes 10 tolli
pikkuse servaga ruut ,,puhastamiseks, kuivatamiseks, soojendamiseks ja jahutamiseks”.
Koristamiseks tarvitseb ainult nupule vajutada: seebivesi pritsitakse igale poole, seejérel
kuivatatakse Shuga ja iileliigne vesi juhitakse dra. Vaértuslikud ning drnad esemed on paigutatud
klaaskappidesse. Majal olid ka isepuhastuvad kraanikausid, vannid ja tualetid. Seinakapp toimis

kui ndudepesumasin, riidekapp pesi ja kuivatas riideid.

Koera korvade toidust eemalhoidmise vahend. J. D Williams patenteeris torukesed, mis tuleb

koera korvade otsa pista seniks, kuni loom s66b, et koer end dra ei méériks.

Kujuteldava koera jalutusrinm. J. D Klees ja T. Shepherd on leiutanud koera jalutusrihma

neile, kellel tegelikult koera ei ole. Seega jalutatakse tegelikult lihtsalt rihma.

1.8. Eesti ja innovatsioon

Helluse jogurt. Helluse sarja piimatooted sisaldavad Tartu Ulikooli teadlaste poolt avastatud
ME-3 piimhappebakterit, mis aitab tdsta organismi loomulikku vastupanuvdimet kahjulikele
bakteritele looduslikul moel. ME-3 aitab vdhendada veresoonte lupjumise riski, soodustab

seedimist ning taastab organismi loomuliku mikrofloora parast antibiootikumiravi.

Pehmed helkurid. Toode sai alguse opilasfirmast Smilex 1999. aastal. Opilasfirma juhatusse
kuulusid toona viis neidu: Kristi, Heli, Katrin, Siia ja Karoli, kes oma meeskonnaga suunasid
esmakordselt Eesti meedia tihelepanu opilasfirmadele ja nende suutlikkusele. Opilasfirma
Smilex vditis Eesti Opilasfirmade vodistluse ning esindas Eestit Expo 2000 Maailmanditusel
Hannoveris toimunud Euroopa vdistlusel. Niiiid on Opilasfirmast vélja kasvanud péris firma
Heatuju Maaletooja OU, kes toodab lisaks pehmetele helkuritele ka uudseid helkurkudumeid —

nditeks pimedas helendavaid miitse.
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Valemivihik. OU Realister sai alguse dpilasfirmast 4Poega, mis asutati 2003. a 24. novemberil.
Opilasfirma tegevus oli edukas ning sellega pélvisid noored vdistlusel ,,Parim Opilasfirma 2004”
auviirse teise kohta. 2004. a juunis loodi OU Realister, mille tooteid miiiiakse tinaseks kdikjal
iile Eesti. 2006. a asutati ka Latis firma Realister SIA, mis toodab valemivihikuid ka Léati turu

tarbeks.

Smartposti pakiautomaadid on uudne lahendus postipakkide saatmiseks. Selle motlesid vélja
Eesti ettevotjad koostoos Eesti Postimiitigiliiduga. Kui idee on Eestis kanda kinnitanud, viiakse

see ka mujale maailma (Kuld, 2008).
Skype’i idee pole kiill périt Eestist, kuid tehniliselt on selle vilja tootanud eestlased Jaan Tallinn,

Ahti Heinla ja Priit Kasesalu. See on tasuta internetitelefon, mis on leidnud kasutust iile maailma

ja aitab paljudel ettevdtetel ja inimestel kulusid kokku hoida (Kaio, 2005).
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2. Opilaste innovatsioon ja ettevtlus

Haid ideid tekib koigil, ka péris viikestel lastel. Selleks, et hea idee ei jadks ainult paberile voi
kellegi mdtetesse, tuleks idee ka ellu rakendada. Uhe vdimaluse selleks pakub opilasfirma
loomine, ndnda saadakse ka praktiline kogemus ettevotlusega tegelemiseks. Opilasfirmade
loomisel toetab Junior Achievment Fond (vt http://www.ja.ee), samuti saab abi kohalikest
arinduandlatest, mis tegutsevad maavalitsuste juures. Ldhemalt peatume neil vdimalustel

ettevotluse teema all.

Mida aga teha, kui on suur soov olla ettevotlik, aga ei leidu head ideed? Siis tulevad kone alla
mitmed variandid. Neist kdige lihtsam on ajuriinnaku korraldamine. Igaiiks saab vilja tulla oma
ideega ja teised saavad seda edasi arendada. PGhimdte on selles, et kriitikat ei tohi teha, kuna see
muudab inimesed hibelikuks, vihaseks ja kinniseks. Oluline on ka, et moodustataks rithmad, mis
pole suuremad kui 8 Opilast. Suuremates gruppides jddvad tagasihoidlikumad liikmed
tahaplaanile ja t60 ei ole efektiivne. Tavaliselt juhib ajuriinnakut {iks inimene. Ta voib kiisida

lisakiisimusi, kui arutelu kipub soiku jddma ja peatab vdoimaliku kriitika (Lillemets, 2007).

Hea idee leidmiseks voib alustada ka probleemide analiiisimisest. Kindlasti on igaiiks
igapdevaelus kokku puutunud mone lihtsa voi keerulisema probleemiga. Sellistele
kitsaskohtadele lahenduse pakkumine ongi vOimalus leida uudseid ideid. Nii ideede kui
probleemide osas pakub inspiratsiooni innovatsiooniaasta puhul avatud internetilehekiilg

aadressil http://www.in.ee.

2.1. Ettevotluse alustamine: kuhu poorduda?

Ettevotlusel on erinevaid vorme. Ettevotte iildnimetus soltub ettevdtte suurusest ja ettevotluse
alustamiseks vajalikust algkapitalist. Eestis on kdige levinumad ettevdtlusvormid osaiihing (OU)
ja aktsiaselts (AS). Kdige lihtsam ja odavam on aga ettevotlusega alustada fiitisilisest isikust

ettevotjana (FIE), mis on oma olemuselt ithe-mehe-firma. Eraldi ndhtuseks on &pilasfirmad, mille
loojad on ldbinud Junior Achievementi majandusdppeprogrammi. Minifirmadeks nimetatakse pdhikoolidpilaste

opilasfirmasid.

Opilasfirma tegevuses osalemine vdimaldab noortel ennast juba kooli ajal proovile panna, et aru
saada, kas ettevOtjaks olemine vdiks neile sobida. Omandatud kogemused tulevad igal juhul

tooturule suundudes kasuks. Opilasfirma asutajad ei pea olema tiisealised, sest ametlikult
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ariregistrisse nende ettevotet ei kanta. Eesmérgiks on pakkuda voimalikult sarnast kogemust
reaalse ettevdtte loomisele. Opilasfirma programm on iiles ehitatud viikefirma tegutsemise
pohimdtetest lihtuvalt. Opilased loovad oma firma, valivad toote, jagavad ametid ja
tooiilesanded. Firma alustamisel koostatakse #riplaan, mida tegevuse kiigus jirgitakse. Opilased
toodavad ja miiiivad oma tooteid vOi osutavad teenuseid iihe Oppeaasta véltel. Programmi kéigus
omandatakse firma juhtimise ja meeskonnatdd oskusi. Firma tdotajad teenivad palka tootjate,
miiijjate voi juhtidena. Kogu tegevuse viltel peetakse finantsarvestust ja firma tegevuse
15petamisel koostatakse aastaaruanne. Opilasfirmade liikmed saavad osaleda koolitustel,
laatadel, konverentsidel ja muudel {iritustel nii Eestis kui ka vilismaal. Sarnane dpilasfirma
programm on levinud nii Euroopas kui ka Ameerikas. Igal aastal selgitatakse vélja Eesti parim

Opilasfirma, mis esindab Eestit Euroopa Opilasfirmade vdistlusel.

Opilasfirma  registreerimiseks tuleb esitada JA  Arengufondi avaldus, Opilasfirma
asutamiskoosoleku protokoll, Jpilasfirma pohikiri ning toote lithikirjeldus. Sobivate
dokumentide olemasolu korral registreeritakse Gpilasfirma JA Arengufondis (Kontakt: J. Koleri
24, 10150 Tallinn, internetiaadress http://www.ja.ee, e-mail junior@ja.ee, telefon 6210998).
Opilasfirma tohib tegutseda iiksnes JAA koolituse libinud ja dpetamise diguse omandanud

Opetaja voi konsultandi juhendamisel, kes vastutab firma tegevuse eest. Minimaalne Opilasfirma

litkmete arv on kolm. Opilasfirmasse vdivad kuuluda ainult dpilased.

2.2. Heade ideede patenteerimine

Mida teha, kui tundub, et on tuldud liigagi heale ideele? Oleks ju tore, kui idee autor oma
nutikusest ka kasu saaks, mitte ainult voorad ettevdtjad vai paremal juhul lihtsalt kogu rahvas.
Hea idee vajab kaitset ehk patenti. Eestis annab patentide kohta kdige tipsemat infot Eesti
Patendiamet (http://www.epa.ee). Intellektuaalse omandi objektid (kunsti- ja kirjandusteosed,

kaubamairgid, leiutised jms) vajavad spetsiifilist diguskaitset.

Teoseid, mis ei ole toostuslikult toodetavad, kaitstakse autoridiguse seaduse alusel, sellega

tegeleb Eesti Autorite Uhing. Erinevalt autoridigusega kaasnevatest digustest ei teki digused

toostusomandile automaatselt, vaid nende omandamiseks tuleb ldbida patendiametis rida

protseduure.

Olulisemad to6stusomandi liigid on jargmised:
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1. Kaubamirk on tihis, mida mérgates peab tarbija aru saama, et toodet pakub mingi kindel
ettevotja.

2. Patentide ja kasulike mudelitega kaitstakse leiutisi. Leiutis on mis tahes tehnikavaldkonda
kuuluva probleemi tehniline lahendus, mis on uudne, ei tulene vastava ala asjatundja jaoks
enesestmoistetavast tehnikatasemest ja on toostuslikult kasutatav. Leiutisteks ei loeta avastusi,
korralduslikke- ja driideid, mida ei saa patenteerida.

3. Toostusdisainilahendus on toote tasapinnaline vOi ruumiline véliskujundus, mille
moodustavad tiksikult v6i kombinatsioonis vorm, konfiguratsioon, ornament, varvilahendus,

faktuur ja materjal.

Selleks, et patenti saada, tuleb esmalt tasuda riigildiv ja teavitada patendiametit. Oluline on alati
sealjuures kaaluda patenteerimise plusse ja miinuseid — nii niiteks vdib mingi idee Eestis
patenteerimine olla hea moéte, aga rahvusvahelise patendi kaitse on juba hoopis keerukam ja
kallim. Patendi omanikul on digus patendist loobuda, seda pantida, anda oma oigused taielikult
vOi osaliselt iile. Leiutisel voib olla ka mitu autorit, sel juhul on tegemist tihisautorlusega. Pole
harvad ka juhud, kui sama leiutise on eri aegadel loonud eri isikud iiksteisest tdiesti sdltumatult.
Kuna leiutise tegeliku loomise hetke on raske tuvastada, on iilemaailmselt valdava tunnustuse
leidnud nn patenditaotluse esmase esitamise (first to file) printsiip. Selle printsiibi kohaselt
loetakse tegelikuks leiutise autoriks isik, kes on autorina mirgitud esimesena patendiametisse
esitatud patenditaotluses voi kasuliku mudeli registreerimise taotluses. Kui taotlust ei ole
esitatud, ei ole keegi digustatud oma autorsust vditma. Seega ei teki patenti taotlemata kellelgi
leiutise suhtes mingeid seadusega kaitstavaid moraalseid ega varalisi digusi. Patendiosakonna
eksperdid annavad taotlejatele patenditaotluse ja kasuliku mudeli taotluse koostamise kohta

tasuta konsultatsioone. Oigusabi saamiseks patenditaotluse ja teiste tddstusomandi objektide

registreerimistaotluste koostamisel vdib igaiiks poorduda Eesti patendivolinike poole.
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3. Leiutajate konkurss innovaatilisuse toetajana

Opilasleiutajate riikliku konkursi eesmirk on viirtustada teadus- ja arendustegevust ning
innovatsiooni Opilaskonnas, stimuleerida Opilaste aktiivsust teadus- ja arendustegevuse ning
innovatsiooni alal ning avaldada tunnustust véljapaistvaid tulemusi saavutanud Opilastele ja

opilaskollektiividele, nende juhendajatele, Opetajatele ning koolidele.

Noorte leiutajate konkurss sai alguse Haridus- ja Teadusministeeriumi iga-aastasest
joonistusvoistlusest, mille teemaks oli leiutamine esmakordselt 2007. aastal. Koostods Disaini
Innovatsioonikeskuse, SA Archimedese ja AHHAA teaduskeskusega korraldati Opilastele
leiutamiskonkurss ,,Muuda koolielu paremaks!*, kuhu laekus iile 700 t66. Opilaskonkursil pakuti
vilja mitmeid ideid, mis aitaksid lahendada nii raske koolikoti kui mahaununevate
koolidopikutega seonduvaid probleeme. Kuna voistlus osutus niivord populaarseks, otsustati see
SA Archimedese ettepanekul muuta iga-aastaseks heaks traditsiooniks. 2008. aasta konkursi
teemaks oli ,,Pisiasjad, mis muudavad elu paremaks®. Ainukeseks tingimuseks oli, et leiutis, mis
konkursile esitati, pidi olema nii védike, et mahuks A4 formaadis paberilehele. 2009. aasta

konkursi teema oli ,,Hoiame kokku!”.

Konkurss toimub kolmes vanuseriihmas — algkool, pdhikool ja keskkool. Tavaparaselt on
konkurss toimunud septembris ja oktoobris, auhinnasaajad kuulutatakse vélja detsembris.
Véirikas ziirii on igal aastal jaganud auhindu ligi 150 000 krooni ulatuses nii noortele
leiutajatele, nende juhendajatele kui parimatele koolidele. Auhindadeks on olnud siilearvutid,
erinevad iPodid, raamatupoodide ja kaubanduskeskuste kinkekaardid ning hulganisti
leiutamisega seotud raamatuid ja ajakirju. Uhe auhinnana jagatakse vilja ka kutsed
noorte leiutajate suvekooli, mille eesmérk on anda Opilastele teadmisi tootearendusest, disainist
ja ettevotlusest ning innustada Opilasleiutajaid oma ideedega edasi téotama. Suvekool piitiab
vastata kiisimustele, miks inimesed leiutavad, kust saavad alguse uued tooted ja kuidas on
leiutamine seotud tootearenduse, disaini ja ettevotlusega. Lisaks antakse lilevaade loovast
motlemisest, prototiilipide loomisest ja testimisest, uue toote turustamisest, patenteerimisest,
inseneri, disaineri ja ettevotja koostdost. Autasud on ette ndhtud ka preemiavéadriliste leiutiste
juhendajatele. Auhinnata ei jdi ka konkursil kdige paremaid tulemusi ndidanud kool. Lisainfot

leiab Sihtasutuse Arhcimedes kodulehelt.
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3.1. Opilaste leiutised

2007. aastal laekus konkursile palju leiutisi, mis keskendusid koolikoti raskuse probleemile.
Samuti jooksis paljudest toodest 1dbi Opilaste mure koolivagivalla parast — nii saabus konkursile
hulgaliselt t6id, kus nt dpetajal on tunnis abiks marakratte korrale kutsuv robot. Leiutati radkivad
ranitsad, mis annavad teada, kui vajalik vihik pole digel ajal kotti pistetud. 2008. aastal saatsid
noored konkursile palju erinevaid leiutisi, mis aitaksid nende elu paremaks muuta. Suur hulk téid
piitidis leida nupukaid lahendusi koolielus ettetulevatele probleemidele, nagu vigu parandavad
pliiatsid ja kohustusi meenutavad paevikud. Samuti pakkusid paljud Opilased vélja leiutisi, mis
aitaksid argipdeva monusamaks muuta — aiast kébisid kokku korjata voi kohvitassis suhkrut
segada. Eraldi vddrivad mirkimist sotsiaalseid ja keskkonnaalaseid probleeme vaagivad t66d,
néiteks spetsiaalsed vihmavarjud ratastoolidele v&i priigi kokku suruvad priigikastid. Konkurss

on olnud dpilaste seas vdga populaarne ja on heaks ldhtekohaks péris oma ideede rakendamisele.
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4. Praktilisi niiteid oppemeetodidest, mis aitavad tosta huvi innovatsiooni ja
uuendamise vastu

4.1. Innovatsioon loodusainetes (matemaatika, bioloogia, geograafia, fiiiisika, keemia)

Loodusainetes on innovatsioonist rddkida pisut keerulisem kui niiteks kunsti voi késitoo tunnis,
kuid samas on 14bi aegade kdige suurema tihtsusega olnud just tehnoloogiline innovatsioon, mis
eeldab head loodusainete tundmist. Seega on loodusainete valdkond iiks kdige olulisemaid
pohialuseid innovatsiooni tekkeks. Ilma nende Oppeaineteta ei oleks meil ei elektrit, autosid ega
arvuteid, milleta tdnapédeva lapsed oma elu enam ettegi ei kujuta. Pisut keerulisem, kuid siiski
voimalik on loodusainete tundidesse loomingulisuse sisse toomine. Nii niiteks on Tartu Ulikooli
Tehnoloogiainstituut korraldanud katse, kuidas toores muna korgelt alla toimetada, ilma et see
puruneks (Semevsky, 2009). Selline lihtne iilesanne annab Opilastele voimaluse loominguliselt
laheneda fiitisikalisele probleemile. Oluline on ka see, et lapsed saaksid ise aru, milliseid
fiilisikaseadusi rakendades nad iilesande edukalt lahendasid. Matemaatikatunnis voib
loominguliselt ldheneda erinevatele mdotmiskatsetele. Nii voib anda iilesandeks mitmesuguste
trajektooride ldbimise vOimalikult kiiresti, kasutades erinevaid sdiduvahendeid ning arvestades
seejuures maastiku omapira — see on iseenesest logistiline iilesanne, mis on ka pariselus vigagi
tihti aktuaalne. Logistikafirmade kasumid soltuvad otseselt sellest, kui optimaalselt nad
suudavad kaupu erinevatest maailmanurkadest kohale toimetada. Samuti vdib {iilesandeks olla
erinevate materjalihulkade paigutamine kdige ©konoomsemalt. Ulal toodud niide Ikea
modblifirma edust pohineb nende ideel paigutada modbel kuus korda vdiksemasse ruumi, kuna

see on eelnevalt lahti monteeritud.

Uks vdimalus, kuidas panna dpilasi reaalainetes kaasa motlema ja uusi vaatepunkte leidma, on
kasutada Euroopas vilja to6tatud mingu nimega ,,Decide” ehk eesti keeles ,,Otsusta”. See ming
on tolgitud eesti keelde AHHAA Kkeskuse poolt ja seda saab alla laadida aadressilt

http://www.playdecide.org. Ainus, mida méang eeldab, on printimisvoimalus. Hetkel on eesti

keeles  kittesaadavad  mottemdngud  jargmistel  teemadel:  ksenotransplantatsioon,
nanotehnoloogia, tilivirakud, geenitehnoloogia, neuroloogia ja HIV/aids. Lisandub kliima
soojenemise teema. Igas klassis ldbi viidud arutelu tulemused voib iiles laadida eelmainitud

internetilehele ja vorrelda meie Opilaste arvamusi teiste riikide Opilaste seisukohtadega.

167


http://www.playdecide.org/

Lébiv teema ,,Tehnoloogia ja innovatsioon* — Innovaatiline ettevatlus koolis

4.2. Innovatsioon ja kehaline kasvatus

Kehaline kasvatus tundub esmapilgul innovatsioonist iisna kauge teemana, aga ei ole seda siiski.
Naditeks vOib tuua viimaste aastakiimnete iihe edukama innovaatilise leiutise —kepikdnni. Seega
voib ka selles Oppeaines anda Opilastele iilesande mdelda vélja moni harjutus, kasutades
voimalikult lihtsaid abivahendeid. Sealjuures tuleks hinnata mitut aspekti — esiteks harjutuse
originaalsust, teiseks abivahendi keerukust ja kolmandaks seda, kuidas harjutus kehaliselt mojub.
Teine iilesanne, mis eeldab juba rohkem kaasamdtlemist, on ise vilja moelda moni spordis
kasutatav abivahend v0i parandada ning tédiustada olemasolevat vahendit. Vahel on viga
viikesest muudatusest saanud suur revolutsioon terves maailmas. Nii nditeks muutsid litbuvad
ujumiskostiitimid ujujate kiirust ja kover kepp jddhoki mingimist. Nditeid on palju, lihtsalt vahel
tundub, et enesestmdistetavaid asju ei saagi muuta voi et tavalisena tunduvad lahendused on alati

olemas olnud.

4.3. Innovatsioon kunstiainetes (muusika- ja kunstiopetus)

Nendes Oppeainetes on originaalsetest uutest ideedest rddkida védga lihtne, sest nendesse
ainetesse on loominguline ldhenemine algusest peale sisse kirjutatutud. Iga pdev luuakse uut
muusikat ja uut kunsti. Igaliks vOib proovida kirjutada laulu voi luua uue meloodia. Pisut
keerukam iilesanne on vidlja mdelda moni muusikariist voi uus vote muusikainstrumendi
kasutamiseks. Teemast kaugemale viivad juba tehnoloogilised leiutised, mis on olnud muusika
jaoks olulised murdepunktid — alates erinevatest muusika salvestamise vdimalustest ja 15petades
vOimenduse jm aparatuuriga. Kiillap on ténapdeva laste jaoks moneti iillatav seegi, et veel
kiimmekond aastat tagasi ei olnud enesestmdistetav, et igaithel on mobiiltelefon, mis méngib
tema lemmikmuusikat. Seegi on olnud innovatsioon, et mobiiltelefonist on saanud
muusikakandja. Opilastele v5ib anda iilesandeks mdelda vilja moni igapievane asi, millele vdiks
lisada muusika ja mis seelédbi palju toredamaks muutuks — kindlasti leidub teisigi esemeid peale

aratus- ja uksekella, mida meloodia lisamine meeldivamaks muudaks.

Ka kunstidpetuse tund pakub mitmekesiseid voimalusi innovatsiooni késitlemiseks. Eriti voiks
siinkohal jutuks tulla disainiinnovatsioon. Kdige lihtsam on anda Gpilastele iilesandeks ise moni
tavaline ese iimber kujundada. Nii nditeks on AHHAA Teaduskeskus pakkunud iihe niituse
raames vOimalust disainida omandolisi kellade sihverplaate. See to6tuba eeldas kiill

kellamehhanismide kasutamist, kuid neid on tdnapédeval voimalik soetada suhteliselt vdikese raha

168



Lébiv teema ,,Tehnoloogia ja innovatsioon* — Innovaatiline ettevatlus koolis

eest. Variante on 10putult — kdigil jddb majapidamises iile mingisugust kasutut materjali, millest
saab uusi esemeid valmistada. Uudsusele lisandub siin keskkonnasédéstlikkuse moment, kui
kasutada materjale, mis rdndaksid muidu lihtsalt priigikasti. Nonda olid iisna edukad niiteks
Tartu Forseliuse Giimnaasiumi Opilased, kelle firma ReDo valmistas vanadest kilekottidest
aksessuaare — kiekotte, mobiilikotte jmt (Lillemets, 2007). Kaisitledes kaasaegset kunsti, voib
paluda dpilastel vilja mdelda uusi kunstivorme — on ju kunsti mdiste viimase saja aasta jooksul
niivord laienenud, et ei leidu vist enam kedagi, kelle meelest tdhendaks kunst ainult pilti elutoa
seinal. Happeningi voi performance’i korraldamine ei eeclda ka perfektset joonistusoskust, nonda

saavad positiivset tagasisidet ka need Opilased, kes muidu kielises tegevuses eriti andekad ei ole.

Kunstiainetes tuleks hinnata nii idee originaalsust, kasutatavust kui ka keerukust (kuid miks
mitte monikord ka utoopilisust!). Praktikas kasutatavad lihtsad ja uuenduslikud ideed on aga alati

hea ldhtepunkt ettevotlikkuse soodustamiseks.

4.4. Innovatsioon sotsiaalainetes (inimesedpetus, iihiskonnadpetus, ajalugu, eesti keel,
kirjandus, voorkeeled)

Sotsiaalainete kontekstis on innovatsioonist rddkida keerulisem, kuna selle valdkonna
innovatsiooni-alased saavutused ei ole nii ,.kdegakatsutavad” nagu nt tehnoloogia omad. Nende
teadvustamine eeldab sageli mdningast ajaloo ja iihiskonna tundmist. Nii kuulub {ilaltoodud
organisatsioonilise innovatsiooni ndide just sotsiaalvaldkonda. Omamoodi sotsiaalseks
innovatsiooniks on ka erinevad suhtlusportaalid, nagu rate.ee ja Skype. Sotsiaalne innovatsioon
seisneb uute koostoovormide ning individuaalsete ja globaalsete eesmérkide ja valikute
tthendamise viiside loomises ja ellurakendamises. Organisatsiooni juhtimine, todtajaskond,
haridus ja kogemused, uute teadmiste omandamine ja rakendamine seletab vdidetavalt isegi 75%

ulatuses innovatsiooni edukust (Randmann, 2009).

Nendes Oppeainetes sobivad praktiliseks tilesandeks koige paremini erinevad rolliméngud.
Nonda on nii ajaloo kui iihiskonnadpetuse tunnis (miks mitte ka inimesedpetuses) heaks
Oppetilesandeks teatava iihiskondliku v01 organisatoorse konflikti 1dbiméngimine ja
lahendamine. Kui ajalootunnis késitletakse monda ajaloolist konfliktsituatsiooni voi hetkel
aktuaalset teemat (nditeks Kiiprose voi lisraeli konflikti), siis vdib jaotada Opilased erinevatesse
riihmadesse ja anda neile erinevad rollid. Grupisiseselt peaksid dpilased kokku leppima, kes on
juht, mis on nende grupi eesmérk antud konflikti lahendamisel ja millised on punktid, millest ei

taganeta. Seejirel tuleb asuda ldbirddkimistesse teise (vO1 ka kolmanda ja neljanda) osapoolega,
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et saavutada konflikti lahendus. Selline lilesanne paneb lapsed mdtlema, milliste valikute ees
ollakse reaalses elus riigijuhtimisel ja milliseid strateegiaid tildse kasutada saab. Kas vahel ongi
ehk koige digem haarata relvad? Inimesedpetuse tunnis voib iilesanne tuleneda ka reaalsest
koolielu situatsioonist — nditeks esindab {iks Opilaste riihm lapsevanemate huve, teine
Opilasesindust, kolmas kooli juhtkonda, neljas maavalitsust ning probleemiks on eelarvekirped,
kus iga osapool tahaks kokku hoida erinevalt kuluartiklilt. Probleemi piisitus sdltub Opetaja
fantaasiast ja ei pea olema midagi keerulist. Innovatsioonist saab siinjuures radkida just dpilaste
labirddkimisoskuste arendamise ja kaasamdtlemise hindamise kontekstis. Eesmérk on ndidata
Opilastele, et igal pealtndha lihtsal probleemil on mitu tahku ja nende vahel valimine ei ole alati
lahendatav lihtsal ,,0ige-vale” meetodil. Sobiva lahenduse saavutamine eeldab leidlikkust, millest

voib périseluski véga palju kasu olla.

Innovatsiooni késitlemine keele ja kirjanduse tundides on taas pisut komplitseeritum teema, kuid
nende tundide eripdra loob vdimaluse kasutada Opitavat keelt vOi teksti vahendina
innovatsioonist kdnelemiseks. Nii voib tunnis késitleda iilaltoodud innovatsiooni nditeid ja
paluda Opilastel esitada kirjato6 nende meelest kdige huvitavamast vOi paremast innovaatilisest
leiutisest. Samuti voib vodrkeele tunnis mdtiskleda sdnade tdhenduse iile (nt tilaltoodud lugu
voileiva leiutamisest). Sarnaseid nditeid on kindlasti palju, nt on ingliskeelne sona teddy-bear
seotud Theodore Roosevelti nimega, kes keeldus maha laskmast karu, mis oli talle just selleks

otstarbeks toodud. Todstus aga hakkas pérast seda juhtumit massiliselt kaisukarusid tootma.

4.5. Innovatsioon tehnoloogiadpetuses (kisitoo)

SA Teaduskeskus AHHAA on paar aastat pakkunud Opilastele leiutajate to6tuba, kus kandvaks
ideeks on pakkuda lastele pdnevaid vahendeid. Tootoas voimaldatakse lastel kasutada teatud
hulka tdiesti erinevaid materjale ja tooriistu (alates haamrist ja jootekolvist ning 1dpetades
kadridega). Soltuvalt ettendhtud ajast on tootoa ldbiviimiseks kaks vdimalust: suunatud
tegevusega vOi nn vabal teemal. Kui aega on vihe, antakse lastele eelnevalt iilesanne, millele nad
olemasolevate materjalide ja tooriistade abil peavad lahenduse leidma. Ulesande voib piistitada
lahtuvalt materjalist, aga see voib olla ka midagi téiesti tavalist — nt kui materjaliks on erinevad
rattad, papp ja traat, peavad Gpilased valmistama kaldteest kdige kiiremini ja kodige kaugemale
alla veereva soiduki. Sealjuures on vdimalik oma mudelit pidevalt parandada ja tdiustada, tehes
nn testsdite. Tunni 10pus vaadatakse koigi sdidukid {iile. Vdistlusmoment lisab siinjuures

tegutsemis- ja motlemisindu. Tiidrukute puhul voib iilesandeks olla nditeks disainida moni
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rildeese voi aksessuaar, aga tingimuseks voib seada, et ese valmistatakse taaskaskutatavast ja
keskkonnasdbralikust materjalist. Ulesandele vdib seada erinevaid loomingulisi lisatingimusi (nt
ei tohi kasutatavad materjalid parineda kaugemalt kui 10 km Opilase kodulinnast). Kui tilesande
lahendamise aeg ei ole piiratud, motlevad lapsed ka leiutise teema ise vilja. Huvitavamad
leiutised, mis nii on siindinud, on nt CD plaadist valmistatud dunaldikur ja led-lambipirni liiliti.

Hinnata tuleks nii idee originaalsust, praktilisust kui ka teostust.

Kui kooli rahalised voimalused on piiratud, voib paluda opilastel to6toas kasutatava materjali
kodunt kaasa tuua (nt koikvoimalikud kasutud pakendid on heaks algmaterjaliks) voi muud

moodi koguda (nt vanapaber).

Kokkuvdttes voib 6elda, et uuendamise, leiutamise, loovuse, ettevotlikkuse ja innovatsiooni
teemad on ldbivalt meie igapdevaellu pdimunud ja nende seostamine koolieluga ei ole viga
keeruline iilesanne. Oluline on loovuse ja leidlikkuse toetamine ja selleks sobiva keskkonna

loomine, iilejdénu tuleb tdendoliselt juba iseeenesest.
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Labiv teema ,,Vaartused ja

kolblus*

Labiva teema ,Vaartused ja kdlblus® kasitlemisega taotletakse Opilase kujunemist kdlbeliselt arenenud
inimeseks, kes tunneb Uhiskonnas Uldtunnustatud vaartusi ja kélbluspdhimétteid, jargib neid koolis ja
véaljaspool kooli, ei jaad Ukskdikseks, kui neid eiratakse, ning sekkub vajaduse korral oma véimaluste
piires.

Opilast suunatakse:

1) tunnustama vaartusi, kdlbelisi norme ja viisakusreegleid;

2) anallidsima sistemaatiliselt kdlbelisi norme ja vaartusi;

3) arutlema Uldtunnustatud eetiliste printsiipide Ule ja neid omaks votma;

4) juhinduma oma kaitumises neist pdhimdtetest ning hindama iseenda ja kaasinimeste kaitumist nende
alusel;

5) osalema kollektiivi (klassi, kooli, huviringi jm) eetikakoodeksi ja kditumisreeglite valjat6étamises ning
neid jargima;

6) reflekteerima nii iseenda kui ka kaasinimeste kaitumispohimétete lle, kasutades kdlbeliste konfliktide
lahendamise ning vastutustundlike valikute tegemise oskusi.

Labiva teema ,Vaartused ja kdlblus® kasitlemine | kooliastmes.

Labiva teema kasitlemisel | kooliastmes on rohk iseenda tundmadppimisel, heade kommete omandamisel
ja sellise klassikollektiivi kujundamisel, kus peetakse oluliseks oiglust, ausust, hoolivust, sallivust,
inimvaarikust, lugupidamist enda ja teiste vastu, lubaduste pidamist ning demokraatlikku osalemist ja
rahvuslikkust. Oppemeetoditest on esikohal t66 jutustustega, rollimangud, arutelud ja &petaja selgitused,
mille valtel Gpitakse oma kogemusi teadvustama ning oma tegutsemist jalgima ja reflekteerima.

Labiva teema ,Vaartused ja kdlblus* kasitlemine Il kooliastmes.

Labiva teema kasitlemisega Il kooliastmes teadvustatakse ja motestatakse kolbelisi norme ning
kujundatakse sallivust ja lugupidamist erinevate inimeste vastu. Erinevaid vaatenurki pakkuva kasitluse
kaudu taotletakse Opilase isiklike seisukohtade kujunemist humanistlike kdlbeliste normide taustal.
Opilase méttearendustesse tuleks suhtuda paindlikult, jattes dpilasele véimaluse sailitada oma arvamus.
Oppemeetoditest on kesksel kohal lugude analliiis, aktiivéppemeetodid, rihmatdd, konfliktsete juhtumite
arutelu ning rollimangud. Oppevara kaudu tutvustatakse &pilasele positiivseid kdlbelisi eeskujusid ja
ideaale. lgapaevases koolielus pakutakse véimalusi rakendada omandatud teadmisi.

Labiva teema ,Vaartused ja kdlblus® kasitlemine lll kooliastmes

Labiva teema kasitlemine Ill kooliastmes toob selgemalt esile vaartushinnangute ja kdlbeliste normide
Uhiskondliku ning ajaloolis-kultuurilise mé6tme. Erinevate maailmavaadete ja religioonide tutvustamisega
(ajaloos ning tanapaeval) toetatakse sallivuse ja lugupidava suhtumise ning maailmavaatelistes
kusimustes orienteerumise oskuste kujunemist. Eri allikatest teabe kogumisega, erinevates Sppeainetes
kasitletu ning kogemuste pohjal juhitakse dpilasi arutlema vaartuste ja kélbelisuse teemade Ule, vérdlema
erinevaid seisukohti ja pdhjendama oma seisukohti, pidades silmas eelarvamusteta, taktitundelist, avatud
ja lugupidavat suhtumist erinevatesse arusaamadesse. Sobilik on teha uurimisprojekte, mis vdimaldavad
kasitleda kisimusi stigavamalt ja mitmekulgsemalt.

Labiva teema ,Vaartused ja kdlblus® kasitlemine gimnaasiumis.

Labiva teema kasitlemisel gimnaasiumis on kesksel kohal kriitilise métlemise ja argumenteerimisoskuse
arendamine, asjakohase teabe kogumine ja uldistuste tegemine, tuues esile seoseid erinevate
valdkondade, varasemate teadmiste ja kogemustega ning vaartussisteemide, maailmapildi ja
maailmavaate kisimustega. Soovitavate kaitumisviiside kujunemist tdhustab Opilase osalus
demokraatlikes diskussioonides, kooli Opilasomavalitsuse t00s ja osalus muude sarnaste
organisatsioonide t60s ning kaasatus koolielu korraldamisse.
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Vaartuskasvatuse mudelit otsimas

Olga Schihalejev

Tartu Ulikooli eetikakeskuse teadur

Aive Pevkur

Tallinna Reaalkooli filosoofia dpetaja

1. Kas viirtuskasvatus kuulub ja sobib kooli?

Ajast ja maailmavaatest soltumata ei ole voimalik teostada vddrtusvaba hariduse ideed. Bernard
Russell rdhutab oma teoses ,,On Education®, et hariduse kontseptsioon sdltub sellest, millised on
meie vdidrtused — mida peame oma laste jaoks oluliseks. 20. sajandi kuuekiimnendatel aastatel
seati véadrtuste ja kolbluse rohutamine hariduslikus kontekstis kahtluse alla. Selles peegeldus
vastuseis arusaamale, et Opetajatel ja haridusteadlastel on tliheselt modistatav monopol dpilastele
edastatava teadmise {iile, mis on hea ja halb. Koolide ja kirikute lahususe printsiibi
rakendamisega ning iihiskondliku moraalikonsensuse hdgustumisega loobuti tihti hariduses ka
vadrtuskasvatusest. Nii monedki haridusteadlased hakkasid pooldama nn “védértusvaba” haridust,
pidades viirtuste Opetamist sobimatuks iiha pluraliseeruvat iihiskonda ning postmodernismi
paradigmat arvesse vottes. Ainsaks moeldavaks sihiks taolises arusaamas sai teadmiste ja
oskuste omandamine. Samuti ei sobinud nd valmis ja muutumatute véértuste edasiandmine uude
hariduskontseptsiooni, milles dpilasel nédhti aktiivset rolli ning kus hariduse eesmirgiks oli mitte
Htraditsiooni edasiandmine®, vaid pigem ,valmistumine osalema homses* (Freire, 1972).
Taoline ,vddrtusvaba“ ldhenemine leidis aga teravat vastuseisu paljude Opetajate ja
lapsevanemate poolt, kes tddesid, et vaidrtusvaba haridus on vdimatu ning selle dimensiooni
eiramine ei tekita mitte ainult tdsiseid distsipliiniprobleeme, vaid pérsib nii akadeemilist
voimekust kui ka identiteedi arengut. Kéesolevaks ajaks on selle tdodemuse jérelkajana
vaartuskasvatusele tdhelepanu pooratud enamuses koolisiisteemides, soltumata sellest, et
lahtutakse  erinevatest moraalifilosoofilistest arusaamadest ning rakendatakse erinevaid
meetodeid. Eesti keeles on 2009. aastal ilmunud kaks antud temaatikale pithendatud kogumikku:

,Vadrtused, iseloom ja kool: véirtuskasvatuse lugemik™ ja ,,Vididrtused ja véirtuskasvatus.
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Valikud ja voimalused 21. sajandi Eesti ja Soome koolis”. Need raamatud annavad hea iilevaate

erinevatest védrtuskasvatuse voimalustest ja rakendustest nii Eestis kui mujal maailmas.

2. Miks peaks kool tegelema viirtustega?

Vairtuskasvatuse vajalikkust v3ib vaadelda nii indiviidi, kooli kui ka iihiskonna positsioonilt.
Kuna iga inimene ehk indiviid kujundab oma arusaama haridusest ja tihiskonnast, mis omakorda

peegeldub tagasi tihiskonda, alustagem indiviidist.

Humanistlikust ja kristlikust inimesekontseptsioonist 1dhtudes on inimene subjekt, mitte objekt.
Vaevalt keegi tédnasel pdeval tunnistab, et ta ei pea Opilasi tdisvéartuslikeks inimesteks. Ometi
saab praktikas tihti Opilasest vahend Oppekava iillaste eesmirkide tiitmiseks. Uhekiilgselt
ainekeskne lihenemine vdib olla pdhjuseks nii koolist véljalangemisele kui ka madalale huvile
loodusainete vastu, millele viitab 2008. aasta inimarengu aruanne. Uksikute teadmiskildude
lisandumine ei aita tihti kaasa terviku moistmisele. Siiski, ka védrtuskasvatus ei ole teatud
nippide dradppimine, vaid see kitkeb endas inimkésitlust, mis ei luba Opilast taandada (ka mitte
védrtus-) kasvatuse objektiks. Seega ei saa véirtuskasvatus olla pelgalt hea metoodika lahus
vastavast inimkésitlusest, vaid pigem saab rddkida hoiakutest Ildhtuvatest ja nendega

kooskdlalistest 1dhenemistest.

Arusaam Opilasest kui autonoomsest ratsionaalsest indiviidist, kel on vOime suhtestuda
Opitavasse, olla motiveeritud ning huvituda ning kes vajab eneseusku ja edukogemust, nduab

omakorda Oppimise késitlust, milles dpilasel on motestav, reflektiivne ja aktiivne roll.

“Moodne kasvatusmoétlemine seab eesmaérgiks inimese isesuse, tema endaks saamise, individuaalsuse,
et noor inimene saaks voimeliseks uut loovaks iseseisvaks tegevuseks ja suudaks vabadust kasutada
tlesehitavas mottes. Inimene on mitmeméd6tmeline olend ning kasvatus peaks hoolt kandma tema
mitmekiilgse arengu (emotsionaalne, intellektuaalne, sotsiaalne, eetiline, esteetiline, kehaline jne) eest.
Inimvéérika elu eeldus on kriitilise métlemise véime, arenev suutlikkus otsida tétt vabana autoriteetidest,
moista moétteviiside, uskumuste, tegude, ideede aluseid, asetada kiisitavaks eelarvamused.”

(Kuurme, 2003)

Uues hariduse kontseptsioonis ei tohiks teadmine seista lahus indiviidist ja tema elukeskkonnast,
vaid seostuma arusaamisega iseendast. Eneseusku on raske saavutada, kui dppija pole teadlik
iseendast, enda véartustest ja véartuslikkusest, kui ta ei tea, mis alustel voi kuidas teha otsuseid

ja valikuid ning kui ta ei vastuta oma tegude eest. Koolis peaks seetdttu olema Gpilasel voimalus
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ja vajadus saada teadlikuks nii maailmast, ihiskonnast kui ka enda véértushinnangutest, kogeda
vastutust, olla kriitiline kehtivate vaartushinnangute osas ning praktiseerida demokraatlikke

otsustamismehhanisme.

2008. a. oktoobris-novembris Eesti Opetajate seas ldbi viidud uuring niitas, et Opetajad peavad
kooli rolli dpilaste viirtuste kujundamisel viga oluliseks (Lilles & Valk, 2009). Opetajad on
teema vastu huvi iiles ndidanud, osaledes aktiivselt erinevatel véairtusalastel konverentsidel.
Koolmeistrid on rohutanud, et vdirtuskasvatuse rolli ei saa ndha kitsalt {ihiskonna liikmete
kasvatamisena, vaid see holmab ka Opilase eneseleidmist, nagu seda viljendas 2008. a
vaartuskasvatuse konverentsil ka reaalainete toorithm (Paaver 2009, 409jj). lga pedagoog ja iga
kool Opetab védrtusi 1dbi oma suhtumiste, hindamisviiside, hoiakute, suhtlemismallide,

interjoori.

Viirtuste dpetamise vajalikkust voib vaadelda ka iihiskonna seisukohast. Uhiskonna edukaks
toimimiseks on vajalik sidusus selle litkmete vahel ning thiselt jagatavad véartused. Vairtused
kujunevad ajas ja on mojutatud ajalis-ruumilisest kontekstist, kus elavad inimesed, kes neid

védrtuseid hoiavad ja kannavad. Uue riikliku 6ppekava alusvairtuste osa sedastab:

L2Uue pblvkonna sotsialiseerimise protsess rajaneb Eesti kultuuri traditsioonidele, Euroopa Uhisvéaértustele
ning maailma kultuuri ja teaduse saavutustele. Sellega tagab haridussiisteem tulevaste pdlvkondade
panuse Eesti (hiskonna sotsiaalselt, kultuuriliselt, majanduslikult ja &koloogiliselt jatkusuutlikku

arengusse”.

Siit koorub selge viide iihest kiiljest meie enda kultuurile, keelele, teadusele, loodusele ja
juurtele. Teisalt ei saa me tdhelepanuta jdtta neid véértuseid, mida nduab meilt Euroopa
kultuuriruumi, alates 2004.a ka Euroopa Liitu kuulumine.

Uues riiklikus dppekavas on vélja toodud kooli hariv ja kasvatav funktsioon. Véértuste olulisust
on rohutatud juba alusvéirtuste sdnastamisel, mis rajanevad meie pdhiseaduses, URO
inimoiguste deklaratsioonis ja Euroopa Liidu alusdokumentides kirja pandud pohimdtetele. Need

on vairtused, mida tahetakse uuele pdlvkonnale edasi anda.

JAlusvaartustena peetakse silmas dldinimlikke vaéartusi (ausus, hoolivus, aukartus elu vastu, 6biglus,
inimvéérikus, lugupidamine enda ja teiste vastu) ja (ihiskondlikke vaéartusi (vabadus, demokraatia, austus
emakeele ja kultuuri vastu, patriotism, kultuuriline mitmekesisus, sallivus, keskkonna jétkusuutlikkus,

Giguspbhisus, solidaarsus, vastutustundlikkus ja sooline vordoéiguslikkus).”
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Lisaks sellele, et ihiskonnal on, mille iile uhke olla ja mida noorele pdlvkonnale edasi anda, on
ka seda, mis vajab muutmist. Nii juhib ,,Eesti inimarengu aruanne 2008 tdhelepanu asjaolule, et
Eesti tulevikku ohustab lisaks varajasele suremusele ja halbadele tervisenditajatele (HIVi

laialdane levik, suur alkoholi ja narkootikumide tarvitamine) eelkdige vadrtustega seonduv:

,Otsapidi jookseb rahva tervise probleem aga laiemasse véaértuste, elulaadi, inimsuhete, kasvatuse ja
kultuuri valdkonda. Inimarengu aruandes toodud faktid narkomaania, alkoholismi, koolivégivalla, noorte ja
vanema pllvkonna vahelise kontakti vdhesuse kohta osutavad noorte sotsialiseerimiskeskkonna (kuhu
kuuluvad pere, kool, koolivéline vaba aja keskkond ja meedia) vbimetusele viéltida noore pélvkonna
murettekitavalt suure osa sattumist (hiskonna &&remaadele t66tutena, narkomaanidena,
seaduserikkujatena. Samas nditavad rahvusvahelised haridusuuringud ka seda, et praegune
haridusstiisteem tagab kiill suurema osa noorte tubliduse ainebppijatena, kuid ei loo piisavalt véimalusi

noorte isiksuse arenguks ja vaéartuskasvatuseks.” (Lauristin & Terk 2009, 153-154)

Sama raporti kohaselt on teisigi valukohti, nagu korge morvade méér ning sellega kaasnev hirm
langeda ohvriks, koolivdagivald, aga ka iihiskonna erinevate (rahvus, iga, elukoht, emakeel)
gruppide véhene sidusus, madal elukvaliteet, individualistliku tarbijamentaliteedi valitsemine
ning osalusdemokraatia ndrkus. Vorreldes teiste Euroopa maade noortega nditavad meie opilased
enam sallimatust maailma teisiti ndgevate inimeste suhtes (Schihalejev, 2009). ,,Mosust* ehk
moraalsest surutisest (Funk, 2009) viljumiseks on vaja teha sama palju kui mitte enam teadlikke

pingutusi kui majanduslikust surutisest véljatulemiseks.

Vairtused ei ole staatilised, ajas muutumatud ning tiheks védrtuste muutumise hoovaks on kool.

Nagu viidab Kaur Parve:

“Kool on pere kbérval esimene organisatsioon, mille toimimist inimene analiilisib ning millest saadud
kogemus méérab inimese hoiakuid ka aastaid pérast kooli Ibpetamist. Kui kooli korraldamisel léhtutakse
Jérjekindlalt arusaadavatest ja lldtunnustatud printsiipidest, kanduvad need printsiibid paarikiimneaastase

nihkega mujale (hiskonda.”

Riik saab mojutada thiskondlikke protsesse ja védrtuseid ldbi prioriteetide seadmise,
poliitikakujundamise ja valdkondade rahastamise. Uheks selliseks hoovaks on hariduspoliitika ja
véadrtusarendusprogrammid. Haridus- ja Teadusministeerium algatas riikliku programmi ,,Eesti
tthiskonna vairtusarendus 2009-2013*. Siin osutatakse iihiskonna ja indiviidi jitkusuutlikkuse
ohtudele, kui véirtuskasvatusele piisavat tdhelepanu ei poorata. Ehk just seetdottu on uues

riiklikus Oppekavas védrtus ja kolblus voetud ldbivaks teemaks ning ,,... taotletakse Opilase
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kujunemist kdlbeliselt arenenud inimeseks, kes tunneb {ihiskonnas tildtunnustatud vairtusi ja
kolbluspdhimotteid, jargib neid koolis ja viljaspool kooli, ei jai iikskodikseks, kui neid eiratakse,

ning sekkub vajaduse korral oma vdimaluste piires.*

Alusvéirtuste sonastamine ning vadrtuste kdsitlemine ldbiva teemana réhutab, et tegu pole lihe
lisakohustusega koolile, vaid keskse eesmérgiga, mis sisaldub kdiges koolis toimuvas. Vairtused
ei voistle teadmiste ja oskustega ega ole nende teenistuses. Véirtused on teadmiste edastamise ja
saamisega kaasnev ning kooskolaline eesmédrk. Eluterve Opikeskkond sisaldab piiiidlikkust ja

eneseusku, vastutuse ja vastastikuse austuse vadrtustamist.

Vairtuskasvatus pole (olgu siis tiilitu vOi vaimustav) lisakohustus koolile ja dpetajale, vaid lébiv
tilesanne, mis avaldub kdiges koolis toimuvas. See tihendab, et Opetaja ei Opeta ainesisu ja
vadrtusi, vaid ainesisus sisalduvaid véartusi. Véartused ei voistle oma olemasolu parast teadmiste
ja oskuste kui eesmirkidega ega ole ka pelgalt nende teenistuses, vaid on nendega kooskodlaline

eesmark.
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3. Viirtuskasvatuse eesmirgid

Véirtuskasvatuses on kaks pohimottelist kiisimust. Esimene on kiisimus taotletavatest
védrtustest, teine puudutab védrtuste ellurakendamist ja praktiseerimist. Riiklik dppekava on
alusviidrtused médratlenud lihtuvalt Eesti Vabariigi pdhiseaduses, URO inimdiguste
iilddeklaratsioonis, lapse Oiguste konventsioonis ning Euroopa Liidu alusdokumentides kirja
pandud pohimdtetest ja nendele sai viidatud eespool. Samuti on Oppekavas vilja toodud

védrtushoiakute kujundamise osapooled:

Edukas véértuskasvatus eeldab kogu koolipere, Opilase ja perekonna vastastikust usaldust ning
koostddd. Alusvééartuste kujundamise vétmeisik on épetaja, kelle (lesanne on pakkuda isiklikku eeskuju,
toetada O&pilaste loomupérast soovi enda identiteedis selgusele jéuda ning pakkuda sobiva
arengukeskkonna kaudu tuge erinevates riihmades ja kogukondades ning kogu (hiskonnas

aktsepteeritavate kditumisharjumuste véljaarenemiseks.

Samas on 1dbi ajaloo jddnud kiisimus, kuidas kasvatada kolbelist ja {ihiskonnas
tildaktsepteeritavaid védrtusi praktiseerivat inimest. Siin tuleb ndha kditumise kujundamise ja
vadrtuste moistmise kahte kiilge. Esiteks, koneldes moraalsest kditumisest, on see iiksiti
intellektuaalne tegevus. Opilased arendavad oskuseid probleemide ja teemade iile arutleda.
Antud oskus hdlmab endas kolme aspekti: a) oskus moraaliprobleeme kindlaks teha ja esitada
eetikaga seotud kiisimusi; b) oskus arutleda moraaliprobleemide iile (eetiliste teemade loogiline
ja kriitiline kisitlemine, selge ja arusaadav arutlus, eetiliste mdistete, printsiipide ja teooriate
péadev kasutamine uute olukordade analiilisimisel); ¢) oskus selgitada isiklikke moraalipiitidlusi
(Siipi, 2006). Teisalt on eetika ja véaartuste iile kdnelemise eesmirk arendada teatud kaitumise

tahke, parandada iseloomu, luua paremaid inimesi.

Riiklikus Oppekavas ndhakse vadrtuspadevust tildpddevusena ning selles véljendub suutlikkus
hinnata inimsuhteid ning tegevusi iildkehtivate moraalinormide seisukohast; tajuda ja vdirtustada
oma seotust teiste inimestega, loodusega, oma ja teiste maade ning rahvaste kultuuripirandiga ja

kaasaegse kultuuri siindmustega, véértustada loomingut ja kujundada ilumeelt.
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Antud juhul ndhakse viidrtuspiddevust eelkdige intellektuaalse oskusega seotuna. Iseloomu

kujundamine leiab véljenduse sotsiaalse padevuse madratlemises:

sotsiaalne pédevus — suutlikkus ennast teostada, toimida teadliku ja vastutustundliku kodanikuna ning
toetada Uhiskonna demokraatlikku arengut; teada ning jérgida Uhiskonnas kehtivaid véértusi ja norme
ning erinevate keskkondade reegleid; teha koosté6d teiste inimestega erinevates situatsioonides;

aktsepteerida inimeste erinevusi ning arvestada neid suhtlemisel.

Labiv teema "Vidirtused ja kolblus" rdhutab  iihiskonnas iildtunnustatud vaartuseid ja
kolbluspdhimotteid ning nende tundmist ja jargimist nii koolis kui véljaspool kooli. See ei ole
passiivne pohimdtete aktsepteerimine. Loetletud véirtustesse tuleks suhtuda kriitikameelega,
oluline on oma tegevuse analiilis, oskus lahendada moraalikonflikte ning teha vastutustundlikke
valikuid. See on aktiivse kodaniku kujundamine, mis eeldab normide eiramisel vajaduse korral
oma vdimaluste piires sekkumist. Oppekava kohaselt on kooli eesmirgiks kujundada &pilasi
loovateks, harmoonilisteks isiksusteks, kes suudavad ennast tdisvairtuslikult teostada erinevates
rollides: perekonnas, t66l, avalikus elus. /.../ PShikooli peamine Oppe- ja kasvatuslik siht on
tagada Opilasele eakohased voimalused tunnetuslikuks, kdlbeliseks ja sotsiaalseks arenguks ning

tervikliku maailmapildi tilesehitamiseks.
Seega, ndgemus inimesest on holistlik, kus iihte tahku ei mingita teise vastu: nii vaimset,

kognitiivset, fiilisilist, moraalset, sotsiaalset kui ka emotsionaalset arengut peetakse vordselt

oluliseks.
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4. Vairtuste ja hoiakute kujundamine

Mille pdhjalt saab teha otsuseid viirtuste iile - selle iile, mis on dige ja hea? Uhtede inimeste ja
koolkondade jaoks voib olla aluseks jumalik seadus, teistele iihiskonnas valitsev konsensus,
kolmandatele annab vastuse inimloomus. Kiisimused heast ja halvast, sobivast ja sobimatust
pohinevad véértushinnangutel ning on seotud kontekstiga, kuhu need asetatakse. Moraalseid
imperatiive ei saa tuletada empiirilistest faktidest. Arusaam, mis rajaneb {ihiskondlikul
konsensusel, tervel moistusel voi jumalikul seadusel, on avatud individuaalseks mdtestamiseks ja
otsustamiseks. See tdhendab, vooruslike tegude nimekirjade pdhedppimisest voi
selgeksdpetamisest ei piisa. Uhelt poolt on taolised nimekirjad alati poolikud, kuid teisalt on nad
ka kontekstivabad ja sellisena mitte eriti tShusad. Vaid siis, kui vélised reeglid on inimese poolt
sisemiselt mdtestatud ja seotud konkreetse olukorraga, juhivad need teadlikke otsuseid. Kui
vadrtused ja kolblus rajanevad ainult sonakuulelikkusel, kui moraal taandub vaid kehtivate
reeglite ,dradppimisele”, siis on védrtuskasvatus paratamatult iiksnes ,,sotsialiseerumine
konformsusse* (Wringe, 2007). Sonakuulelikkusel ja konformsusel pdohinev moraal ei saa aga
rahuldada siigavalt inimlikku autonoomsuse vajadust ega toeta ka demokraatliku iihiskonna
toimimist ning ei saa seetdttu olla kooli eesmirgiks. Selleks, et vadrtused ja kolblus omandaksid
reaalse sisu ja tdhenduse, peaksid Opilased olema kaasatud arutlustesse, millised véirtused ja
kéditumisnormid on olulised ja kuidas neid igapdevaelus méargata, dra tunda ja vastavalt tegutseda.

Viirtuseid ei peaks Oppima idee voi ideaalina, vaid enesekohaselt ja kriitiliselt motestades.

Inimvéérika elu eeldus on kriitilise métlemise vbéime, arenev suutlikkus otsida tott vabana autoriteetidest,
moista moétteviiside, uskumuste, tegude, ideede aluseid, asetada klisitavaks eelarvamused.
(Kuurme, 2003).

Taoline protsess eeldab, et dpilastel on vdimalus tegeleda enesevaatlusega ning juurelda selle
tile, kuidas erinevad siisteemid, mille osaks nad on (pere, kool, sdbrad, ringid, rahvus, religioon

jne) mojutavad nende endi védrtussiisteeme, vairtuste moistmist ja arengut.

Viirtustamine on kolmedimensioonile protsess, millesse on kaasatud kognitiivne, afektiivne ja
tegevuslik mdode. Teadmine sisaldab informatsiooni sellest, millised vairtused on kone all ning
kuidas need mojutavad meie kiditumist, kultuuri, ajalugu. Kognitiivne tasand sisaldab ka
vadrtuste moistmist ja motestamist isiklikul tasandil. Afektiivne tasand holmab viairtuste

kaalumist isiklikul tasandil ning nende sisemist heakskiitu. Sisemiselt véartuslikuks peetavad
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vadrtused juhivad konkreetsetes situatsioonides valikuid ning motiveerivad tegutsema viisil, mis

on vairtustega kooskolaline.

Afektiivne:
kogemuse refleksioon, omaksvott,
hébi ja siili, empaatia,

<<= vastutustunne, julgus ja

motiveeritus

Kognitiivne:
enda ja teiste kditumise,
kontekstide ja kultuuri teadmine
ning madistmine

Tegevuslik:
otsustamine ja tegutsemine,
harjumuslikud kéitumised

Joonis 1 Vidrtustamise protsess

Viidrtustamise protsessi juures on oluline meeles pidada, et védrtusi saab jagada ja nende iile

arutleda, kuid neid ei saa peale suruda. Véértusotsuse votab vastu Opilane ise.
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5. Erinevad liahenemised vaartuskasvatusele

Viirtuskasvatuse erinevad mudelid ldhtuvad arusaamadest, millel pohineb otsustamine hea ja
halva iile. 1990-ndatel USAs populaarse suuna, iseloomukasvatuse (character education),
filosoofilised juured peituvad Aristotelese vooruse-eetikas. Taolist lahenemist praktiseerivad
mingi kindlat maailmavaadet esindavad koolid, nditeks kristlikud voi waldorfkoolid. Kuid
iseloomukasvatuse liikkumine on tunduvalt laiem, holmates rahvusvahelisi vorgustikke, millest

ehk tuntuim on Character Education Partnership kodulehega www.character.org ning mitmete

iseloomukasvatuse eestkonelejatega (Kilpatrick 1992, Lickona 1991 ja 2009, Shumaker&Heckel,
2009). Iseloomukasvatus pohineb heade harjumuste sisseharjutamisel (me oleme need, mida me
teeme). Tegu on kui jilg, mis kujundab iseloomu. See protsess algab juba varases lapsepdlves
kodust ja jatkub koolis ning hilisemas elus. Protsessis osalevad aktiivselt 1dhedased, dpetajad
ning iiha enam ka inimene ise. Kuna kooliiga on intensiivne dppimise aeg, on sel perioodil nii
positiivsete kui negatiivsete harjumuste tekkimisel méarav roll. Iseloomukasvatuse aluseks on
uskumus, et on olemas teatud hulk universaalseid tuumvéértusi, mida tuleks Opilastele opetada.
Héaid omadusi tuleb teadlikult kasvatada ja reeglid on allutatud iseloomu arendamisele.
Iseloomukasvatuse fookuses on tegutseja ning pohikiisimus — kuidas saab keskkond, sealhulgas
ka suhtlemisviis, dpetamismeetodid ja hindamisviis toetada voorusliku inimese kujundamist.
Iseloomukasvatuse teaduslikkust rdhutavas ldhenemises keskendutakse iseloomu arengu
uuringutele ja iseloomu kujunemist soodustavatele teguritele (vt nt Berkowitz, 2009). Kool
iseloomu kujundajana réhutab kdigis oma tegevustes kooli tuumvéértusi, seda nii rituaalides ja
traditsioonides kui tagasiside andmisel. Sellisena on iseloomukasvatus teatud mdttes vastanduv
ratsionalistlikule kolbluskasvatusele, mida peetakse relativistlikuks ja tihti ka lapse arengulisi

isedrasusi mittearvestavaks.

Kanti deontoloogilises eetikas pole keskmes mitte inimene, vaid teod ning sellel pShineb
ratsionalistlik kolbluskasvatus. Tihti vastandudes iseloomukasvatusele, rohutatakse siin otsustaja
autonoomsust ja refleksiooni vajalikkust ning peamiseks meetodiks on arutlus. Opetajal puudub
vadrtuste monopol, ta on pigem arutluse juhtija. Ratsionalistlikus véirtuskasvatuses on
eristatavad kaks suunda: véairtuste selitamine (values clarification) ja kognitiivne arenguline
moraalidpetus. Esimene pdhineb arusaamal, et Opetaja roll pole mitte védrtusi Opilastele
edastada, vaid julgustada neid oma véairtustes selgusele joudma (nt Charaz, 2009 ja
Kirschenbaum, 2009), rohutades iseseisvat motlemist, védrtuste isiklikku moddet ning seda, et

pole olemas absoluutseid viértusi. Sellisena on ratsionalistlik véartuskasvatus rohutatult
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suunatud moraalse indoktrineerimise, reeglite pahedppimise voi ka véartuste sisendamise vastu.
Hariduse rolliks peetakse siin protsessi soodustamist, mille kaudu jouab iga laps oma véértuste
sOnastamise ja pohjendamiseni. Kuigi selle taga oli soov olla véirtuskiisimustes neutraalne,
stiidistatakse taolist ldhenemist moraalse relativismi propageerimises ning véértuste taandamises

emotsioonidele.

Teine suund, kognitiivne ldhenemine, toetub Jean Piaget” kognitiivse ja Lawrence Kohlbergi
moraalse arengu teooriatele. Opetajad julgustavad &pilasi tegema teadlikke ja kaalutletud
vaartuspohiseid otsuseid ning moraalikiisimuste iile arutlema, esitades eluldhedasi voi
hiipoteetilisi situatsioone ning esitades Opilastele kiisimusi, mis sunnivad neid mdtlema
kdrgemates moraalse arutluse kategooriates (Kohlberg&Blatt, 1975; Gibbs, 2003; Lind, 2003).
Sedagi suunda on kritiseeritud relativismis ning eelkdige selles, et selle rakendamine eeldab, et
Opilastel on juba véljakujunenud véirtused. Samuti on kritiseeritud arutelu stiimuliks kasutatud

dilemmade elukaugust vastava eariihma igapdeva tegelikkusest.

Viimastel aastatel on piilitud luua nn integreeriv mudel, mis sisaldab endas nii
iseloomukasvatuse kui ka ratsionalistliku kasvatuse elemente. Siin rohutatakse, et igasugune
véadrtustamine on iihtaegu nii individuaalne kui ka sotsiaalne nihtus ning kumbagi dimensiooni
ei tohiks eirata — kuigi véartustajaks on 16puks indiviid, teeb ta oma valikud teatud sotsiaalses
reaalsuses. Integreerivas véértuskasvatuses rohutatakse mdistmisele rajaneva asjatundlikkuse
arendamist, kasvatuse koostoimelisust ja inimloomuse koosto6le suunatust (Narvaez, 2009).

Praktilisi niiteid sellest, kuidas rakendada véirtuskasvatust koolis, leiab Cooperi jt artiklist
(2009).

Vaadeldes konkreetseid meetodeid vididrtuste késitlemisel, voib vilja tuua neli ldhenemist.
Esimest vOiks nimetada vastavusmeetodiks, kus eesmérgiks ei ole niivord moraalinormide ja
vadrtuste iile reflekteerimine kuivord nende tutvustamine ja teadvustamine. Tegemist on
normatiivse ldhenemisega vidirtuskiisimustele. Algklasside Opilastele on tihti lihtsate reeglite
nagu “Ara sega tundi!” voi “Istu sirgelt!” sdnastamine oluliselt mdistetavamad kui pdhjalik
analiiiis, miks tuleks arvestada kaasOpilastega v61 miks on dige kehahoiak keha harmoonilise

arengu seisukohalt oluline.

Rolliméngud kui vidirtuskasvatuse meetod kétkeb endas nii kognitiivse kui afektiivse tasandi
aktiviseerimist. Aluseks on mingi olukord, kus dpilased saavad 1dbi méngida erinevaid olukordi

ja osapooli. Oluline on nii informatsiooni kogumine antud teema kohta (kognitiivne pool) kui
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emotsionaalse seisukoha kujundamine (afektiivne pool). Milline on minu lahendus olukorrale?
Millised on teised lahendused? Milliseid ma enam hindan ja miks? Kaks voimalikku rolliméngu

kirjeldust toob dra Olga Schihalejev oma artiklis “Aktiivpe véirtuskasvatuses™ .

Kolmandat ldhenemist véértuskasvatuses voiks tinglikult nimetada eetilise pddevuse meetodiks.
Vastavusmeetodis on viirtused ja normid ette antud ja need ei ole diskussiooni objekt. Opilase
tilesanne on dppida iildisi norme konkreetses olukorras rakendama. Rollimédngumeetodi puhul on
probleemsituatsioon n-6 ette antud ja probleem ise tingib selle, millist lisateadmist olukorra
analiiiisiks vaja on. Samas on elulistes situatsioonides sageli probleemiks ebaselge vdi ebadige
probleemi miératlemine, mis viib konflikti lahendamise valedele radadele. Eetilise padevuse
meetodi puhul on eesmirgiks arendada Opilastes moraali- ja vddrtusprobleemide dratundmise
oskust ja dpetada neid lahendama konflikte. Heaks dppematerjaliks on nii noorte elu puudutavad
mingufilmid, kirjandus kui elus endas ettetulevad olukorrad, kus konflikt ise, selle osapooled ja
pohjused tuleb kdigepealt iiles leida. Alles seejérel saab asuda olukorda analiilisima ja lahendusi

leidma.

Neljas meetod on vastavateemalises kirjanduses koige sagedamini seostatud Vana-Kreeka
motleja Sokratese nimega. Sokraatiline (voi ka sdltumatu moraalse otsustamise) meetod pdordub
tagasi idee juurde, mille kohaselt on diged arusaamad inimestes endis olemas. Opetaja iilesanne
on aidata Opilasel need endas iiles leida. Juba Sokrates kasutas siin teadmiste saamisel siinniabi
vordlust ja juhendajat — Opetajat vordles dmmaemandaga. Meetodi sisuks on védidrtuste kui
tildmdistete viljatoomine ja nendele tdhenduste voi definitsioonide andmine. Kaitumuslikus
plaanis vaadeldakse saadud definitsioone kui argumente tegutsemiseks. Eesmairgiks on 1ibi
pohjendamisoskuse teadliku ning teadvustatud arusaama tekkimine moraalimdistetest ning oskus

vaadelda oma tegevust mdistete siigavama tdhenduse taustal, vahendiks keel ja kone.

Ulalnimetatud neli meetodit ei saa olla rakendatud {ihekaupa ja puhtal kujul.
Vairtuskasvatusprotsess nduab nende pidevat kombineerimist ja kasutamist vastavalt
vajadustele. Nii vOib olukord nduda glimnaasiumiski lihtsa normi “pea tdhtaegadest kinni”

kehtestamist, ilma et eelnevalt oleks vajalik Oigeacgsuse moiste siivaanaliiiis.

1 .

vt lahemalt
http://www.eetika.ee/orb.aw/class=file/action=preview/id=687318/Aktiiv%F5pe+v%E4%E4rtuskasvatuses.+V%F5i
malusi+ja+n%E4iteid.pdf
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6. Vairtuskasvatus erinevates Oppeainetes

Eelnevalt kisitlesime, kuidas ja mis meetoditega vOiks véartustest dppeprotsessis koneleda.
Edasi vaatleme, millistele viartustele voiks iithe voi teise aine puhul tdhelepanu pdorata.
Viirtuskasvatust peetakse tihti humanitaarainete, eelkdige kirjanduse ja iihiskonnadpetuse
parusmaaks. Toepoolest, reaalsed ja fiktsionaalsed elulood annavad hidid voimalusi
refleksiooniks nii enda kui ka iihiskonnas kehtivate véirtuste ja valikute tile.  Samas ei saa
nimetada ihtegi ainet, mis oleks véddrtusvaba. Nii on kaunite kunstidega tegelemisel
(muusikadpetus, kunstiopetus) oluline roll harmoonilise inimese kujundamisel. Tervisekasvatus
ei toimu ainult kehalise kasvatuse tundides, vaid ka sobiva dpikeskkonna loomisega. Fiiiisilise
tervisega sama oluline on vaimne tervis, oskus elada harmoonias iseenda, teiste inimeste ja

elukeskkonnaga, seda kujundada, nautida ja hingele kosutust saada.

Muusika- ja kunstiopetus on suurepérased ained sallivuse Opetamiseks. Mdned on kéeliselt
andekamad, teised muusikaliselt oskuslikumad. Uhest kiiljest vdimaldab see osutada
erinevustele, teisalt tolereerida erinevusi. Sallivuse Oppetunniks on ka erineva muusika
kuulamine ja vordlemine. Muusika kui tihe gruppi kuuluvuse atribuudi kaudu voivad {ihisosa
leida rahvamuusika austaja ja rappar. Muusikadpetusel voib olla oluline roll {ildisema sotsiaalse

sidususe kujundamisel.

Kunsti- ja muusikadpetus, aga ka nditeks kodundus on ained, mis vdimaldavad késitleda selliseid
kditumisnorme, mida tavapidraselt etiketi alla liigitatakse. Kuidas kéituda kunstimuuseumis,
kontserdil voi pidulikul htusdgil, on samavdrra véartuskasvatuse osad kui hoolivus vai diglus.

Siin véljendub otseselt lugupidamine teiste vastu.

Kodundus ja késitdd on ained, mis enim genereerivad soolisi stereotiilipe. Samas on ju metalli-
voi moekunstnikeks nii mehi kui naisi. Need dppeained voimaldavad loovuse ja individuaalsuse
véljakujunemist, mojutavad lmbritseva keskkonna loomist, ilu ja esteetilisi tdekspidamisi.

Tasakaaluks enamikule ainetele on siin vdirtuslik kédeline oskus ja osavus.
Kunstide valdkonnal on potentsiaali emotsionaalse, intuitiivse ja loova mdtlemise arendajana,

samuti enesemdistmise ja —viljendamise Oppimise ning multikultuursuse hindamise ja

vadrtustamise seisukohast. Kunst ja muusika on inimese siigavamate vairtuste ja tdekspidamise
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véljendamise vahend, mistottu kdtkevad endas varasalve nii enesetunnetuslikuks kui ka eetiliseks

refleksiooniks.

Fuiisikat, keemiat ja eriti matemaatikat peetakse tihti kdige vaartusvabamateks aineteks. Siiski,
védrtuste dpetamine ja Oppimine toimub ka matemaatika tundides. Viimastel aastatel tuntumaiks
sonavotjaks sel teemal on A.J. Bishop (2007, 2001). Matemaatika on sama palju inimlik ja
kultuuriline teadmine nagu iga teinegi, sest annab hdid vOimalusi aususe, tipsuse,
ratsionaalsuse, efektiivsuse ja jarjekindluse arendamiseks. Matemaatika on aine, kus jédrjepidevus
on tulemusega véga otseses seoses. Eelneva teadmise nork tase ei voimalda jargnevat moista.
Ulesannete lahenduste leidmise rddm ja eduelamus on viirtused, mis on seotud lapse

intellektuaalse arenguga.

Loodusteaduslikes ainetes on asjakohane késitleda teemakohaselt teaduse ja eetika suhteid ning
teadlase sotsiaalse vastutuse temaatikat, arutleda nende rolli ja eetiliste otsuste iile. Bioloogia on
seotud nii 6koloogia kui meditsiiniga. Igasugune elu algus ja 10pp on moraalselt laetud teemad,
kus saab ndhtavaks isiklike védrtushinnangute vajalikkus ja moodapadsmatus teaduses.
Matemaatika, fiilisika, keemia, bioloogia ja teiste ainete kui inimliku teaduse esiletoomine
tostaks nende dpilaste motivatsiooni, kes tulevikus kdrgkooli dpinguid vastava ainega ei seosta.
Fiitsika ja keemia seovad teaduse i katsete abil meie igapdevase eluga. Kéeline osavus ja tdpsus

on katse dnnestumiseks sama olulised kui tarkus ja teadmised.

Kui reaalainete teemades ei pruugi véirtuseline sisu viga ndhtav olla, siis teadlaste endi elulood
on nii eksistentsiaalsetest otsingutest kui véartusi rohutavast hoiakust piisavalt rikkad ainese

ammutamiseks.

Viirtuskasvatuse alusvairtuste puhul sai rohutatud, et vddrtused ei ole konstantsed ja oluline on
vaartuste mdtestamine ning pohjendamine. Kuna humanitaar- ja sotsiaalteadused on iihelt poolt
védrtustest laetud ning teisalt nduavad motestamist ja pohjendamist, on nende moju
vadrtushoiakute kujunemisele viga suur. Nagu véértustest konelemine, eeldab ka niiteks ajaloost
konelemine kriitilist meelt ja mdistmist, et ajalugu on lugu, mida saab mitmeti jutustada. Ainetes,
kus sonadel, véljendusel, keelel on oluline roll, on ka véirtustel oluline roll. Keel on vahend
inimese enesemoistmisel ning keel on oluline inimese sotsialiseerimisel ning iihiskonna

toimimise kujundamisel.
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Kokkuvdtteks kiisime, mida tdhendab, et vddrtused on dppekava labiv teema? See tdhendab seda,
et vadrtuskasvatus toimub ldbimodeldult nii varjatud kui tegelikus Oppekavas, et viirtustega
tegeletakse ainedppes, ringides, projektide kaudu, milles osaletakse. See tihendab sedagi, et
kooli dppekavas sonastatud véirtusi peegeldab kooli siimboolika, traditsioonid, kooli interjoor,
suhtlemisviis, Opetamise, tagasidestamise ja hindamise meetodid. See tdhendab, et kool toimib
kogukonnana, mille otsustamisprotsessidesse on kaasatud kooli toétajad, lapsevanemad ja
opilased ning milles saab kogeda ja praktiseerida jagatud véartusi, olgu nendeks niiteks
hoolimine, vastutus, kaasav ja demokraatlik otsustamine, kuid ka seda, et dpilasel on vdimalus
reflekteerida oma védrtuste ja valikute iile nii isiklikust kui ka sotsiaalsest mootmest Idhtuvalt.

Voimalusi nii indiviidi kui {hiskonda iilesehitavaks véairtuskasvatuseks on mitmekesised.
Jargnevates artiklites on kirjeldatud valdkondi ja kogemusi, kuidas praktiliselt vaartuskasvatust

ellu viia.
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Koostoine tund kui vaartuskasvatuse meetod koolis

Meedi Neeme

Rocca al Mare Kooli dpetajakoolituse projektijuht, enesearendamise kursuse dpetaja

”

,Uhtékki mérkame, kui targad me (iheskoos oleme.
M.J. Wheatley

sLiiga sageli keskenduvad tunnid ja

professionaalne areng koolis ainult kahele
O6ppimisega seotud faktorile: mida labi vbetakse

Ja kuidas seda materjali esitatakse.”

P.Senge

1. Kool on vairtuskeskkond

Oluline on suurt tdhelepanu podrata tunnikeskkonnale ja suhetele. Efektiivne ja vastastikku
rikastav on tund, kus Opetajad tekitavad Opilastes kokkukuuluvustunde nii Opetajaga kui
omavahel. Teadmised ja Oppimine koosnevad ndhtamatutest vorgustikest ja omavahelistest

suhetest, mille kdigus inimene loob teadmisi endast kui mdtte-, tunde ja suhtetargast inimesest.

Koostd0, partnerite toe tajumine, sisemine valmisolek teisi toetada ja endast ning teistest lugu
pidada on koostdise tunni védrtuskeskkonda iseloomustavad mérksonad. Koostoo algab
kuulamisest ja vestlusest. Koosolemine ja koos arutamine loob vdimaluse moelda meie sees ja
meiega toimuva iile. Kaaslaste kuulamine ja teadmine, et meidki kuulatakse, teeb meid inimlikult

ldhedasemaks.

Eesti kool on iihiskondlike arengute tulemusena joudnud dratundmisele, et inimene ja inimlikud
vadrtused vajavad fookusesse tdstmist, arutamist ja kokku leppimist. Kooli osa vaartusarenduses
on llisuur: seal puutuvad kokku erinevad pdlvkonnad, erinevad isiksused ja viidrtushoiakud,
Opitakse liksteist kuulama, koos tdodtama, liksteisega arvestama ja endast ning iiksteisest lugu
pidama. Kool on oma t60s edukas, kui koolikogukond (lapsevanemad, dpilased ja koolitdotajad)
on oma véadrtuskasvatuses iihtne ja usaldab iiksteist. Vairtustele rajatud kool — viirtuskool -
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hoiab need esiplaanil ja kannab hoolt selle eest, et huvid véartusi varjutama ei hakkaks. Kui
koolikogukond iihistes véértustes kokku lepib, on need kogu kooliaja véltel tdhelepanu keskmes.
Kooli véirtuslepetest kinnipidamine on  iiks olulisemaid kogukonna toimimise viise.
Viirtuskool toimib vairtustepohiselt kdiges, mida ette votab. Koik Opetajat6d eesmérgid on
teadlikult seotud véirtustega, seega toimub lapse koige olulisem areng vaartusruumis. Kooli
vaidrtused peavad olema avalikult kirjeldatud ja kdigile teada, et lapsevanemad saaksid teha

sobiva valiku.
Kodu ja kool on pohilised kasvatuskeskkonnad. Lapsed tulevad kooli oma kodu véértusi kandes,

ent kool on siiski ainus koht, kus véartuskasvatusega siisteemselt tegeldakse. Vairtused ongi see

16im, mis seob koik dppeained terviklikuks kultuuriruumiks.
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2. Kokkulepped ja koostoo viaartuskasvatuse osana

Koolis saab Opilane oma védrtusruumi kujundada, jilgides ja tunnetades selle tegelikku
toimimist. Kdigi koolitootajate iheks suurimaks véljakutseks on tegutseda nii, et deklareeritud
vadrtused ka reaalselt toimiksid. Kokkulepped viairtuste kohta nduavad reaalset pingutust, sest
moned koolile olulised vdirtused voivad monikord meie eneste véirtustega konfliktis olla.
Viéirtuslepete solmimine ja védirtustest ldhtumine igapdevatoos loob koigile turvatunde, ent
samas ka kohustuse nende véirtuste eest seista. Kokkulepitud viddrtused muutuvad

koolikogukonna diguseks.

Koost6od tehes peame markama seda, et moned véartusi markivate sdnade tdhendus on meie ja
meie Opilaste jaoks monikord erinev ning paljud madisted ei oma Jpilaste teadvuses veel piisavat
sisu. Koostdoleppeid sdlmides tuleb alustada moistete ja sOnade selitamise ja {ihiste vairtuste
kokkuleppimisega. Koostdine tund toimib diskussioonina, kus kdik osapooled peavad endasse
vaatama ja iihisosa leidma. Muus osas tuleb Opetajal ja Opilastel olla salliv ja avatud, ent
monikord peab dpetaja kooli vairtusi silmas pidades ka piire kehtestama.

Viirtuskasvatuse pohisdbnum koolis on see, et iga inimene on alati véaartuslik,
keskkonnakéditumine on alati vadrtuskditumine (6koeetika) ja inimene on looduse lahutamatu osa

- seega laieneb roheline mdtlemine ka sotsiaalsele keskkonnale.

Kooli olulisteks véddrtuskasvatuse keskkondadeks on tund, vahetund, arenguvestlused,
koosolekud, kooli- ja klassiiiritused. Tunnis saavad Opetaja ja Gpilased aja ja voimaluse koos
luua selle tunni kultuuriruum, iksteiselt Oppida, koos tegutseda ja areneda. Iga tunni
védrtusiilesanne on luua keskkond, kus Opilane saab endast, oma vanematest ja Opetajast lugu

pidada, kus reaalselt toimivad kooli vaartused.

Iga tunni tlesanne on lisaks akadeemiliste teadmiste omandamisele toimida nii, et Opilased
opivad iseendaga ja oma eluga edukalt toime tulema. Need oskused saadakse koos mdeldes ja
koos tegutsedes — koostddd tehes. Opilased ootavad tundi head ainetundjat ja eetilist suhtlejat,
kes oma &pilastest hoolib. Opetaja peab lapsi dpetama iseseisvalt mdtlema ja dppima ning

andma edasi neid oskusi, mida ta ise hésti valdab.

Koostdine tund on véirtuskooli toimimise iiks olulisemaid keskkondi. Koost6dd tehes saab iga

osaline areneda turvalises keskkonnas, tunda kaaslaste tuge ja Oppida koosolemise kunsti.
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Koostoises tunnis avalduvad koik véirtuskasvatuse dimensioonid: kognitiivne, afektiivne ja
kditumuslik dimensioon. Siin avaldub paljude viirtuste koosmoju: korged akadeemilised
teadmised, individuaalne ldhenemine, lugupidav suhtlemine ja koost60, terve eluhoiak, vaimsus,
Okoeetiline vaatenurk, austus, Oiglus, inimvédrikus, to6kus ja korraarmastus, informeeritud

valikute tegemine ja vastutusoskus, loovus, armastus emakeele ja isamaa vastu.

Koostoist tundi iseloomustab tasakaalustatus, jagatud vastutus ja partnerlus, sest nii dpilased kui
opetaja on teadlikud ja aktiivsed Oppimisprotsessi koosloojad. Opilased ei tee Opetajaga
koostddd, kui dpetaja ei tee dpilastega koostddd. Opilased teevad koostood, kui saavad hésti
aru, mida neilt ndutakse, millised on kokkulepped ja milline on eeldatav tulemus. Opilased on
valmis vaeva nigema, kui nad tajuvad, et Opetaja on innustav ja heatahtlik ning pingutab tunni
onnestumise nimel. Koost6o tekkimiseks saab dpetaja luua usaldusliku dhkkonna ja vdhendada

otsustavalt oma kdneaega.
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3. Koostoo ldhtealus - positiivse enesehinnangu toetamine

Koolikogemused nditavad, et tunni Onnestumiseks tuleb Opetajal olla avatud suhtleja, anda
hinnanguvaba tagasisidet nii, et see ei kahjusta Opilaste enesehinnangut, vaid aitab neil avada
oma andeid. Mida realistlikum on inimese enesepilt, seda adekvaatsem on enesehinnang. Opetaja
tood kergendab teadmine, et Opilase eitavad hoiakud tunnis vdivad tuleneda tema hinnangust
iseendale ega ole seotud suhtumisega Opetajasse ja Oppeainesse. Opilased viljendavad oma
negatiivseid tundeid neile turvalisena tunduvate Opetajate tundides. Teatud mottes on tegemist

»positiivse tagasisidega” Opetaja isiksusele.

Madala enesehinnanguga Opilane tunneb ennast rumalana, abituna, soovimatuna, ldbikukkujana.
Selline Opilane ei usu oma voimetesse, kardab ebadnnestumist ja tal on raske koostddd teha. Ta
tunneb, et ei oska end kokku votta ja alahindab oma rolli tunni dnnestumises. Tunnis mitte kaasa
tootav Opilane on sageli dnnetu ja tunneb ennast iiksildasena. Opetaja saab aidata dpilasel
iseendaga sdObraks saada sellega, et seab Opilase negatiivse enesepildi kahtluse alla. Enda
aktsepteerimine ei tihenda, et inimesele endas kdik meeldib, vaid ta oskab endaga toime tulla ja
ennast monikord ka huumoriga votta. Opilast saab toetada adekvaatse enesehinnanguga dpetaja,

kes dpilastest lugu peab.

Opetajal on Opilase arengu toetajana suured vdimalused: ta saab abistada dpilast mdistlike
eesmirkide piistitamisel, edu ja ebaeduga toimetulemisel. Adekvaatse enesehinnanguga Opilane
on koostoovalmis, talle pakuvad huvi véljakutseid esitavad iilesanded, ta aktsepteerib oma
partnerite, sh Opetaja erinevaid ideid ja tegutsemisviise. Opetaja, kes oma dpilast usaldab ja

austab, suudab panna Opilasi ennast {iletama.

Enesehinnangu toetamisel peab Opetaja meeles pidama, et dpilastele meeldivad need Opetajad,
kellele nemad meeldivad — seega tuleb viljendada oma siirast kiitust ja siimpaatiat. Suhted on
alati vastastikused ja Opilased vastavad samaga. Oleme inimestena erinevad, ent head koost66d

tugevdame veelgi, kui nditame endas neid jooni, mis meil dpilastega sarnased on.
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4. Koostoine tund on turvaline ja opilasekeskne

Opilastel on tunnis turvaline, kui Spetaja on asjatundlik ning hoiab arusaadavat joont. Igal
inimesel on puudusi ja valdkondi, kus voiksime paremini toimida. Kui dpetaja tajub koost6os
Opilastega oma puudusi vOi vajakajddmisi, tuleb seda Opilastele Oelda. Koostdises tunnis
kompenseerivad Opilased heatahtlikult nii monegi valdkonna, kus dpetaja ei toimi parimal moel.
Nii saab &pilasi kaasata tunni juhtimisse ja aidata neil kogeda kaasvastutust. Opetajatoo iiks
meeldivamaid hetki on vdimalus tunda uhkust, kui dpilased ennast iiletavad. Koost6o avatud ja
ptihenduvate Opilastega on suur rddm. Igal inimesel on vajadus endast lugu pidada ja midagi
saavutada ning selle pdhimdtte silmaspidamine loob tugeva koostd6 aluse. Opilastele tagasisidet
andes saame toetada Opilaste enesehinnangut ja vajadust dppida, areneda ja sellest rddmu tunda.
Toetavat tagasisidet andes peab silmas pidama, et inimesed iildjuhul ei rodmusta teenimatu

tunnustuse tle.

Koostd6 oOpilaste ja dpetaja vahel toetub mdlema poole iildinimlikele vajadustele ning see teeb
koostdd loomulikuks ja meeldivaks. Meil kdigil on vajadus midagi saavutada, olla autonoomne,
tunda end tugevana ja olla tunnustatud. Me naudime realistlikke viljakutseid, meile meeldib 14bi
radkida, veenda ja ndu anda. Suurim rddm on see, kui suudame Opilast kui isiksust toetada ja

selle tulemused avalduvad doppet60s.

Koostodises tunnis toimivad histi kdoik dpetamismeetodid, kui tund on selgelt eesmérgistatud ja
sellest Opilastele teada antud. Koostdise tunni oluliseks tunnuseks on kokkulepped eesmaérkide,
oOpistiilide ja Opetamisstiilide osas. On otstarbekas jagada Opilastele rolle, mis neid arendavad ja
paremal moel tunni dnnestumisele kaasa aitavad. Rollidena saab Opilastele soovitada olla mone
tunniosa voi rihmatdd juht, ajahoidja, tehniline ekspert, iilestihendaja, spetsialist jne. Mida
enam on Opilastel voimalik kaasa rddkida ainetunni korraldamise osas, seda suuremat vastutust

nad Onnestumise nimel votavad.

Kooliaasta alguses, kui koos dppematerjalidega tutvutakse ja ainet sisse juhatatakse, on loomulik
konelda ainekavast ja arutleda kontrolltddde graafiku iile. Kui Opilased teavad ajagraafikut,
saavad nad paremini oma Oppimist korraldada. Tunnis, kus Opilastel on vdimalik Sppetdd

korraldamises kaasa réédkida, suhtuvad nad sellesse suurema vastutusega.
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5. Vastupanuga toimetulek

Uleminekul oOpetajakesksest tunnist koostdisele tunnile ei toimu iga kord tdrgeteta. Mida
tugevam on vastupanu, seda selgemaks saab, et muutused oleksid pidanud juba varem toimuma.
Muutmine nduab Opetajalt suurt eneseiiletamist, ent meeldivad tulemused tasuvad ndhtud vaeva

mitmekordselt.

Meil koigil on véljakujunenud rutiin, mis annab meile teatava turvatunde. Igasugune muutus
ritvab koigi asjaosaliste turvatunnet. Muutustega tulevad paremini toime need dpilased, kes oma
Opetajat usaldavad. Vastavalt Opilaste isiksuslikele omadustele ja kultuuritaustale voib tédheldada
erinevaid vastupanuviise: sabotdorid teevad kohe teatavaks, et neid see ei huvita ja nad ei taha
sellest isegi rddkida; opilased-eksperdid teatavad teile, et nad teavad tdiesti kindlasti, et see kdik
on {liks suur jama; klassi tdpsuskiitid - analiiiitikud otsivad dpetaja ja pakutava idee norka kohta ja
tulistavad; voimuvditleja — domineerija teatab koigile, kuidas asjad tegelikult on ja mida kdik
teised sellest arvavad; tdhelepanuvajadusega Opilane sekkub igal moel tunni kdiku, kuigi sisulise
arutlusega see iga kord ei haaku jne. Tagasihoidlikuma enesehinnanguga Opilane vitab endale
monikord kiillaltki agressiivse rolli ja piiiiab iga hinna eest vaimukas olla. Osad Opilased
jélgivad mingu korvalt, otsekui pealtvaatajad; kaasanoogutajad on kdigega nous, likskdik kui
vastakad seisukohad ka poleks. Sageli istub klassis selliseid Opilasi, kes on téiesti vait ja ei tee

midagi.

Kodige sellega piiliab Opetaja oma igapdevatdods toime tulla. Koost60 saavutamiseks tuleb
koigepealt vastupanusid uurida ja meeles pidada, et vastupanu tekitavad hirmud oma toimetuleku

ja kattevoidetud positsiooni voimaliku iimberjagamise pérast uutes tingimustes.

Vastupanude uurimise parimaks viisiks on vestelda, kiisida ja kuulata. Oigeid kiisimusi esitades
saame teada palju olulist, mida koost66 kujundamiseks dra kasutada. Alati on moistlik dpilaste
vastupanude pohjuste moistmiseks paluda, et dpilane selgitaks, mida ta delda tahtis. Vastupanijat
on vaja kuulata ja kaasata teisi Opilasi vestlusse, et viltida konfronteeruvaid dialooge. Opilaste
kditumist tagasi peegeldades anname teada, et médrkame, kui mdni Opilane arvamust ei avalda,
aga tahame véga teada, mida ta asjast arvab. Vastasseisu tekkides on moistlik paluda Opilastel
paarides arutada, mida nemad Opetaja asemel teeksid, paluda dpilast hinnata oma vastumeelsust
skaalal 1 — 10 ja seda pdhjendada voi klassis pingerida moodustada, kus iihes otsas on need, kes

on tdiesti poolt ja teises need, kes tdiesti vastu. Sellised tegevused annavad dpetajale voimaluse
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vastupanust iile saada. Vastupanuga tegelemisel tuleb monikord endale meelde tuletada ka
jargmist pohimdtet: kus arvad, et viga nded laita, dra kohe mine ja aita. Nii mdnigi suhtehdire voi
vastupanu lahustub sobraliku ja avatud koost6d kdigus parimal moel ja sddstab Opilase

enesehinnangut.

Koostdole aluse panemiseks tuleb mérgata, mida iga Opilane tegi ja millised olid selle teo
tagajirjed. Koik hoiakud véljenduvad kéitumises ja nii saame véirtuslikku teavet oma
kasvatust66 tohustamiseks. Muutused motlemises muudavad kiditumist ja see annab meile

tagasisidet oma Onnestumise voi arenguruumi kohta.

Igasuguse suhtlemise aluseks on vastastikune lugupidamine ja Gpetaja saab oma kéitumisega ette
néidata, kuidas see toimib. Suhete parandamiseks ja kootdise tunnini joudmiseks tuleb meeles
pidada, et etteheidete asemel saab tagasisidet anda ehk toimunut peegeldada oma silmade lébi:

ma kuulsin, markasin, tundsin, et...
Heatahtlikkus, lubadustest Kkinnipidamine, heauskne suhtumine, imestamise oskus ja

andeksandmine toetab parimal moel arengut ja intellektuaalset pingutust ndudva kultuuriruumi

loomist tunnis.
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6. Koostoise tunni etapid

Koostdises tunnis on iildise dnnestumise saavutamiseks olulised 3 etappi: uurimine, tegutsemine
ja analiiiis.

Esimene etapp — uurimine.

Oluline on oma Opilastelt uurida, mida nad seni on histi teinud ja mis neil on dnnestunud.
Moistlik on arutada selle iile, mis pole hésti donnestunud ja mis on raske. Selline ainetundide
analiiiis annab Opetajale voimaluse oma Spilasi aidata ja ndustada. Opetaja iilesandeks on olla
tahelepanelik, kiisida digeid kiisimusi ja jdlgida oma Opilasi tunnis toGtamas. Hea on kaasata
uurimisse Opilased ja paluda neil analiilisida oma Opistiile. Isiklike Opistiilide vaatlemine ja
nende korvutamine oma Opitulemustega on nii monigi kord motlemapanev tegevus, millest voib
siindida soov midagi teistmoodi teha. Opilastega koos on hea arutleda selliste kiisimuste iile:
Mida tahad saavutada? Millest sa aru saad, et oled eesmirgi saavutanud? Mis toimub tunnis
teisiti, kui sina teistmoodi kditud? Kas oma kiitumise muutumine vairib pingutust? Kui palju

oleme koos valmis vaeva ndgema?

Isiklikud eesmirgid peavad olema realistlikud ja nende saavutamine ei tohi sdltuda teistest.
Koostdo dnnestub, kui oleme avatud ja parimal moel arvestame igaiihe eesmaérke.

Teises etapis tuleb tegutseda. Oppetdd planeerimise kiigus arvestab dpetaja lisaks ainealasele
tegevusele ka véadrtuskasvatuse eesmirkidest tulenevate iilesannetega. L&htumine klassi
kultuuriruumist ja olemasolevast suhtevorgustikust aitab Opetajal mdtestada jargmisi kiisimusi:
Mida selles klassis koostdd loomiseks/edendamiseks teha tuleb? Milline on minu autoriteet? Kui

palju tohin eksida? Kui palju tohib riskida, valides erinevaid meetodeid?

Moned meetodid sobivad Opetajale olemuslikult paremini. Uute Opetamisviiside rakendamine
eeldab kogemust ja oskust tundi orkestreerida. Suuremaid muudatusi oma tundi planeerides on
moistlik neid enne Opilastega arutada. Koos on hea plaani pidada selle iile, mida uut opilased
tunnirutiini ootavad, kuidas peaksime muutusi tehes koos tegutsema, millised voimalused meil

on ja kas oleme valmis proovima.

Klassis, kus algselt on koostodlepped sdlmimata ja Opilased pole tunniprotsessi aktiivselt
kaasatud, voib tekkida olukord, kus Opetaja tegutseb sellisel hapral piiril, kus tal puudub
usalduskrediit ja ta ei saa muutustega riskeerida. Ilma usalduseta ei saa dppida ega Opetada.

Alustada tuleb oma suhete korrastamisest, mille parim viis on Opilaste arvamusi kuulata.
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Arvamuste avaldamiseks peavad dpilased tajuma, et tunnikeskkond on turvaline. Opetaja saab
Opilastele ndidata, et on vastuseid kuuldes heatahtlik, avatud ja peab sona. Kuulamine ei tdhenda
vastuvaidlemist ja enesedigustamist isegi siis, kui Opilased head vdimalust tunnetades liiga
hoogu satuvad. Selliseid vestlusi pidades tuleb Opetajal sidilitada enesekontroll ja mitte
véljendada oma solvumist ning teisi negatiivseid tundeid. Heatahtlik osutamine sellele, kuidas
oma arvamust kellegi tundeid riivamata avaldada, on iiks suhtearendamise votmekiisimusi. Hea
on endale meelde tuletada, et kdik kiisimused on moeldud ka Opetajale ja kdik kditumisjuhised

kdivad ka Opetaja kohta.

Koostoise tunni kolmas etapp on analiiis.

Isikliku arengu vaatlemiseks on hea mitu korda Oppeaasta jooksul aega votta ja arutleda
jargmistel teemadel: Kuidas sa eesmérgi poole liigud ehk kuidas sul ldheb? Mida oled
tegutsemise kdigus enda kohta dppinud? Kas oled saanud konstruktiivset tagasisidet? Millega
tulid ilma ndu kiisimata histi toime? Mis ldheb kdige paremini? Mis nii hdsti ei dnnestu? Miks

sinu arvates sul see ei Onnestu?

Koos arutamiseks ja oma ainetunni vaatlemiseks saab iiksteiselt kiisida jargmist:
Milline on meie hetkeseis? Kas sul on tunnis parem olla? Kas muutuste tulemusena on

Opitulemused paranenud? Kas oleme niiiid enesekindlamad? Mida vdiksime veel silmas pidada?

Tunni ja klassi ohustiku analiilisiks vOib kasutada kiisitlemise tehnikaid, et jouda konkreetse
jarelduseni. Opetaja saab asjakohastada dpilase mdtlemist tipsustavate kiisimuste abil: Mida sa
tépselt tegid? Kuidas teised reageerisid? Kas mitte kunagi ei saa niiviisi teha? Kas alati juhtub

just nii?

Opetaja nieb oma Opilase oskusi ja potentsiaali sageli selgemalt kui pilane ise. Palju
sisendusjoudu tuleb suunata sellele, et dpilane julgeks proovida ja katsetada. Tegeleda tuleb
sageli esineva irratsionaalse mottega: ma ei saa/oska. Keskenduda tuleb sdnale ,,mina”: mina ei
oska ja mina ei saa. Minast hoitakse kinni kui oma identiteedist:

- minul see kunagi ei dnnestu

- teised voivad seda suuta, aga mina...

- see asi ldheb mul alati kéest dra

Sea oma Opilase ,,aga“ ja ,,kunagi* ja ,,alati” kahtluse alla.

Ma ei saa/oska on uskumus, mis kammitseb motet ja hoiab inimest tagasi. Tegutsemine ja uue

kogemuse saamine sdltub meie enesehinnangust, mis omakorda on tugevasti seotud viirtuste ja
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uskumustega. Kui usume, et midagi oskame, on meil digus, ja kui usume, et ei oska, on meil
samuti digus. Opetaja saab eeskuju niidata, kuidas sellega leppida ja toime tulla. ,,Ma ei oska”

on suurepdrane tddemus - see on oma arenguruumi kirjeldamine!

Sellised moisted nagu ,,tegutsema” ja ,,katsetama’ eeldavad konkreetseid oskusi.
Kui dpilane on kindel, et ta ei tule toime, siis on asjakohane kiisida: aga mis siis juhtub, kui elu

sind vastupidises veenab?

,Hakkama saamine” margib hinnangut mingile kéitumisele/tegevusele. Hinnang tekitab
vastupanu ja kohklusi. Millegi tegemine uut moodi tdhendab ka uut moodi kditumist. Kusagilt
oleme teada saanud, et tdiskasvanu enam ei muutu. Voib-olla tekitab selline veendumus meis
teatud kindlusetunde: midagi on ometi paigas, olgu siis heas vdi halvas. Samas teame, et
dpetajaamet on kdike muud kui rahu ja leppimine. Opetajaamet on pidev dppimine — uut moodi
vaatenurkade ndgemine, uute toimetulekuviiside omandamine, uute eduelamuste saamine. Uusi
kaitumisviise saab Oppida ja aja jooksul end jdlgida, sest meil on Idppematu oskus ennast
tillatada. Iga viiksemgi uus teadmine ja muutus héirib moneks ajaks meie sisemist tasakaalu.

Samas ei saa lasta neil asjadel, mida me veel ei oska, varjutada neid, mida me oskame.

Uksteisest arusaamise kontrollimiseks on hea vahepeatusi teha ja jirele uurida, kas me ikka
radgime Uhest asjast ja kas me saame {ihtviisi aru. Véga oluline on enda ja oma t60 analiilisimisel
teha kokkuvdtteid, et arutlusest jiiks selge pilt: ,,Ah, et sa oled proovinud... Uhesdnaga, sulle

selline Oppimisviis sobib...
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7. Kuulamise olulisus

Koosto6 eelduseks on head suhted, mis pohinevad eneseregulatsioonile ja eneseusaldusele
tugineval kuulamisoskusel. Opetaja peab lisaks headele esinejatele kindlasti tunnustama ka
oOpilasi, kes kuulata oskavad. Hea kuulaja tdstab kaaslase eneseviirtusetunnet, loob usaldussuhte,

on lugupidav ja heasoovlik.

Uue klassi ette astudes vajame Oigeks tegutsemiseks vajalikku teavet. Kui hoiame kokku
kuulamise pealt, asume puuduliku info pohjal tegutsema ja otsuseid langetama, tekitades opilaste
hulgas vastupanu ja liigseid emotsioone. Monikord voib dpetaja oma suhtumise Opilastesse liiga
tugevasti siduda Opilase edukusega tema aines. Inimliku suhte seisukohalt pole Oppeaine
primaarne. Opetaja vdimuses on dpetada inimlikku kontakti ja siirast suhtlemisrddmu hoidma ka
siis, kui koik kokkupuuteaspektid seda ei soosi. Kooli eesmérk pole ainult ainetarkade, vaid
tundetarkade ja adekvaatse enesehinnanguga oma eluga hésti toime tulevate eetiliste inimeste

juhendamine. Oppeainet on raske tulemuslikult dpetada, kui suhted on korrastamata.

Opilaste suhtlemisoskusi jilgides vdime mdnikord mirgata, et vait olev laps ei kuula tegelikult
tildse, ta on ennast lihtsalt vilja lilitanud. Monikord peab laskma sellel seisundil olla. Paljud
Opilased reguleerivad oma tihelepanu teatud véljaliilitamiste kaudu. Jilgida tuleb, et need pausid
ei veniks iilemiira pikaks. Opetajatdd nduab suurt keskendumist ja tihelepanu ning sellepirast
tuleb ka endale monikord andeks anda, kui avastame, et oleme kuulamise asemel oma mdtetega
ametis. Tahelepanelik peab aga olema siis, kui tabame, et ootame oma konekorda vaid selleks, et
juba valmis seisukohti formuleerida. Ettevaatlikkusele sunnib olukord, kus oleme kuulamise
asemel ametis inimese tehtu ja rddgitu hindamisega ja meile on niigi koik selge, sest oleme oma
otsuse juba teinud. Kuulamine on edutu, kui oleme ise ebakindlad, sest kardame enda kohta

ebameeldivat tagasisidet saada.

Ebaeduka kuulamise tagajérjel kuuleme valikuliselt vaid seda, mida tahame kuulda. Vib tekkida
tunne, et teame, mida Opilased motlevad ja delda tahavad. Niiviisi kditudes tekibki olukord, kus
radgime iiksteisest modda, saame valesti aru ja meie suhted pingestuvad. Koostdises tunnis on
tunda ja teada, kui iiksteist kuulatakse. Opetaja saab eeskujuks olles viljendada oma siirast huvi,
maérgata Opilase tundeid, olla samal lainepikkusel ja olla vait. Kuulamine tekitab sellise ruumi,
kus radkija saab aru, mida ta tegelikult motleb. Endast lahtuvad reaktsioonid voivad opetamise

kdigus olla igati asjakohased, ent mitte siis, kui peame oma koostdopartnereid kuulama.
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Opilastega suhtlemisel tuleb arvestada, et neil puudub alati vdimalus ja oskus samal tasemel
vastata. Mittekuulamine mojutab Opilaste védrikust. Kuulamisoskuse puudumine toob

tunnikeskkonda suuri pingeid ja teeb kahju koostodle.

Kuulamine vdimaldab vabaneda pingetest ja negatiivsetest tunnetest. Opetaja siiras huvi toetab
parimal moel Opilase enesehinnangut ja annab vdimaluse Opilasel endal oma probleemidele
lahendusi leida. Opilaste soove ja vajadusi tundmata ei saa sdlmida kokkuleppeid ja teha
koostddd. Kuulamine voimaldab:

- maérgata seda, mis toimub ja mis ei toimu;

- mdrgata, mis toimib ja mis ei toimi;

- tootada sellega, mis toimub ja toimib/ei toimu ja ei toimi;

- tuua fookusesse, kuidas ja miks midagi toimib/ei toimi;

- anda konstruktiivset tagasisidet, et Opetajal/Opilasel oleks sellest abi;

- tOsta Opetaja/Opilase eneseteadlikkust;

- tOsta Opilaste/Opetaja enesevairtust;

- panustada koostddle Opetaja ja Opilaste vahel,

Tundi koostdole hédlestades tuleb dpetajal enda suhtes olla véga tdhelepanelik ning oma sdnades
ja kehakeeles kooskola ilmutada. Kooskola tekkimisele aitab kaasa moistlik sobitumine oma
Opilaste kehakeele, hdidletooni ja konelemise kiirusega. Samasuguse keele ja maneeride
kasutamisega tuleks pigem tagasihoidlik olla, sest meie eesmidrk on Opilastele optimaalse
arengukeskkonna loomisel saavutada hdid koostoosuhteid, mitte tekitada rollisegadust ja ennast
Opilastele 1dhisdbraks pakkuda. Liiga 1ihedased suhted tekitavad pigem suhtlemisirevust ega aita
Opilastel seada ja tunnetada olulisi piire. Kokkulepitud piiride aktsepteerimine annab kdigile
osapooltele turvatunde ja vabaduse toimida parimal moel. Uksteisega sobitumine on pigem
alateadlik protsess, mis eeldab ja kasvatab partneritunnetust ja taktitunnet. Heatujuline ja

naljasoonega Opetaja suurendab Opilaste enesekindlust ja loob sundimatu keskkonna.
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8. Opetaja kui viirtuste ja hoiakute arengu toetaja

Koostoine tund on suurepirane véartuskasvatuse keskkond, kus koostdd eesmérgiks on dpilasele
parima ja dpetajale huvitava ning viljakutseid pakkuva diskursuse loomine. Opetaja on Klassi
suhtekorralduse juht, sest omab suuremat analiiiisi- ja iildistusoskust. Sellised oskused lubavad
Opetajal oma partneritele rohkem ruumi anda, neid rohkem usaldada. Koostdises tunnis on
dpetaja nii moderaatori kui aineedastaja rollis. Opetaja on dppimise toetaja selle sona kdige

laiemas mottes.

Koostdises tunnis on Opetaja tdhelepanu pinge iihtlasemalt jaotatud ning tekib vdimalus

tunni kulgemist korvalt jdlgida ja oma kéitumist mdtestada. Avaneb vdimalus vaadelda tundi
metatasandilt (vadrtusruum, kultuurikeskkond, toohiigieen jne). Nii saab paremini hoiduda tunni
kestel oma hoiakute esitamisest ja jélgida tegevuste sagedust, kditumismustreid, kehakeelt. Hea
on mdelda toimuvale tunnile dpilase vaatekohast, votta ise kdigist tunni tegevustest osa ja jilgida
meetodite sobivust antud teema késitlemisel ja Opilaste isiksusega arvestamisel. Koostdises
tunnis on voimalus anda Opilastele rohkem ruumi ja méirgata info litkumist tingimustes, kus

Opetaja ennast juhtrollist veidi taandab.

Kogemustega Opetaja on vabanenud paljudest illusioonidest ja irratsionaalsetest mdtetest enda
suhtes, samas on ta teadlik nendest, mis tal veel alles on. Opilase arengut toetades saab dpetaja
aidata oma Opilastel toime tulla ka nende irratsionaalsete motetega, mis tal endalgi aeg-ajalt
esinevad:

- Opilane/dpetaja peab kiituma nii, et ta kaaslased teda armastaksid ja temast lugu peaksid;

- Opilane/dpetaja peab pidevalt tdestama oma kompetentsust, adekvaatsust ja andekust;

- Kui tund ei ldhe nii nagu vaja, on see kohutav ebadnnestumine;

- Oma drevuse ja depressiooniga pole voimalik toime tulla, sest elu ongi selline;

- Eneseteadlikkus teeb veel drevamaks ja murelikumaks — parem on mitte teada;

- Opilane/dpetaja on pahatahtlik ega salli mind;

- Kui mind kiidetakse, olen hea dpilane/0petaja;

- Ma vastutan oma Opilaste arengu eest;

- Teised on ebakompetentsed,;

- Mina tean, mis on parim;

- Kui ma selles asjas ebadnnestun, olen inimesena labikukkunud;
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- Loppude 16puks - kes meist dpetaja on.

Koostoine tund toetub iildinimlikele kokkulepitud vairtustele ja asetab dpilase keskkonda, mida
kujundavad akadeemiline teadmine (know- how), rakendamisoskused (know-what) ja mdotestatus
(know-why). Selles keskkonnas arenedes saab Opilane aimu iseendast, oma tugevustest,
arenemispotentsiaalidest ja oma isiksuseomadustest (know-who). Selline tund pakub ponevust ja
avastamisrdomu koostdst ja koos kogemisest. Koostdine tund on hea voimalus ennast eluks

ette valmistada ja osaleda mdtestatud, vastastikku meeldivas keskkonnas.

Motestamine
know-why

Enesetundmine ja

vaartushoiakute

teadvustamine

know-who
Teadmine Kogemine
know-how know-what

Joonis 1 Koostdine opikeskkond

Koostd0 ja iiksteise toetamise tulemusena korrastub enesepilt ja endast mdtlemine. Mdtestatud ja
kokkulepitud védrtustel pohinev koostod annab Opetajale alust tasakaalukateks ratsionaalseteks
moteteks:

- Opetaja olla on uhke ja hia.

- Maei loooda, vaid tean, et meil laheb hésti.

- Opilastel on endal palju muresid — nad ei métle sellele, kuidas minu elu kibedaks teha.

- Opilased teevad dpetaja elu kibedaks sellepirast, et neil on palju muresid.

- Ma saan olla mone dpilase jaoks inimene, kes markab ja hoolib.

- Tahan dppida ja veel paremaks dpetajaks saada.

- Tundi minnes valmistun alati parimaks.

- Keskendun olevikule - sellele, mis praegu toimub.

- Olen hea oOpetaja.
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Luban endal vigu teha ja opin sellest.

Usun hea sona jousse.

Minu Gpilased hoiavad mind sellepérast, et mina neid hoian.
Ma tahan, et mu Opilastel ldheks elus hésti.

Ma hoolin oma Opilastest véga.

Ldppude 16puks - kdik on dpetajad.

205



Lébiv teema ,,Véirtused ja kdlblus® — Koostdine tund kui vairtuskasvatuse meetod koolis

9. Oppimise viirtustamine

Koike, mida oskame, oleme millalgi kusagilt Sppinud, seega - oleme Opivoimelised. Seda on
mdnikord hea endale meelde tuletada. Oppida saab jiljendamise teel, kogemuse kaudu ja
teooriat rakendades ehk proovides ja katsetades. Tegelikult dpime kogu aeg, sest meie iimber
on pidevalt muutuv keskkond, mis hoiab meid liikumises. Muutumiste kaudu Oppimine

eeldab érksust ja teadlik olemist. Me kdik opime, ilma et keegi teine meid otseselt Opetaks.

Oma dpivoimet saab ergastada, kui:

teadlikult otsida ja mérgata, jagada oma kogemusi ja kuulata teiste omi — olla aktiivne;

- luua koostookeskkond, kus saab vaadelda ja tagasisidet anda — olla peegeldaja;

uldistada nahtut — olla teoreetik;

- ptiida uut teadmist rakendada — olla praktik.

Aktiivselt tegutseval Opetajal on mdistlik pilitida oma kogemust motestada. Peegeldajal on
otstarbekas piilida aktiivsemalt tegutseda ja ise vastutust vdtta. Opetaja-teoreetik peaks
pliidma oma teadmisi julgemalt rakendada. Praktiku jaoks vdib olulise dppimise kogemuse

anda oma tegevuse analiilisimine ja iildistamine.

Ko&iki neid tegevusi saab parimal moel ellu viia, kui suudame vdimalikult paljudes
koolitundides luua koostdokeskkondi. Koostdises tunnis rakenduvad loomulikus
tookeskkonnas koik vidrtuskasvatuse pohimotted ja eesmérgid. Viidrtuskooliks saab end
nimetada selline kool, kes seab oma toimimise olemuslikuks eesmirgiks inimese arengu.
Kool on ju loodud odpilaste pirast. Koolikogukonna piitidlusi toetavad meie iihisvdirtused,
meie toimimist suunavad iihised vajadused - me kdik tahame endast ja teistest lugu pidada.
Koosmotlemine ja koostoimimine on parim viis oma kultuuri ja riiki edendada. Sellelt
tthisaluselt 1dhtudes saame kokku leppida, kokku hoida ja iiksteist toetada. Koostdises tunnis
muutub selline olemisviis omaseks ja kujundab inimese viirtuskiitumist. Opetaja kohtub iga

péev paljude Opilastega ja teab, et igaiiks meist on eesti kultuurivértus.
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Koolikultuur viirtuste ja hoiakute kujundajana

Lemme Randma

Viimsi Kooli tugikeskuse juhataja

Kooli kui vaértusi arendava keskkonna puhul on aktuaalne kiisimus, kuidas saada iile viartuste
deklaratiivsusest. Kooli kodulehekiiljel ja arengukavas on lihtne rohutada lapsekesksust,
demokraatlikke pohivddrtusi ja kaasamisele suunatud ideoloogiat, kuid lapse ja tema vanema
jaoks on méiérava tdhtsusega see, mis toimub erinevate Opetajate tundides ja vahetundides,
kuidas suhtlevad Opetajad Opilaste ja vanematega, kuidas kooli sisekorra reeglid lapse kéitumist,
enesetunnet ja arengut mojutavad. Kooli argipdeva pisidetailides, milles teadlikult voi
ebateadlikult kujundatavad véartused tegelikult viljenduvad, on Gpetajal ja eriti klassijuhatajal

midrav tihtsus. Opetaja on koolis alati viiirtuste vahendaja rollis.

Tartu Ulikooli eetikakeskus on viirtuskasvatuse alastes mudelites vilja pakkunud, et tuleks
eristada kaht erinevat véartuskasvatuse véljundit:
- véartuste selitamine (vdértuste iile arutlemine, neist teadlikuks saamine);

- taotletavate kaitumisharjumuste kujundamine.

Sellest tulenevalt on iiks Opetaja lilesandeid leida aega ja voimalusi, et koos Opilastega véartuste
tile arutleda. Teisalt on dpetaja oma kditumisharjumustega ka véirtuste kujundaja, lisaks on tema
roll margata nii enda, kolleegide kui Gpilaste kohatut kditumist, puudujddkidest radkida ja leida

viise, kuidas soovitud kditumisharjumusi kujundada.

Lisaks eelpoolmainitule on TU eetikakeskuse poolt juhitud tédgrupp vilja tootanud koolide
vadrtusarenduse alase tagasisidemudeli (vt http://www.eetikaveeb.ee), mida ldbib idee, et
vadrtusarendus on pidev protsess, millesse on kaasatud kogu koolikeskkond, erinevad sihtgrupid
(Opilased erinevatel kooliastmetel ja erinevate kogukondadena, Opetajad, vanemad, kooli
tootajad ja kogukonna litkkmed, kes kooli mdjutavad). Selles tagasiside mudelis on eraldi vilja
toodud juhtimine. Ilma Opetajate ja juhtkonna vahelise avatud ja ausa kommunikatsioonita ei saa
tekkida sisulist, mittedeklaratiivset védrtusarendust. Kuid eeldagem siinkohal, et juhtkond on

valmis avatud, enesekriitilisel ja muudatusi aktsepteerival viisil looma koolikultuuri, mille {iheks
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taotletavaks véartuseks on nt hoolivus. Esmane kiisimus on, kuidas hoolivust iiheselt mdista.
Arengukavas kirjapandu ei tohiks jddda iliksnes ideoloogiaks, véirtuste kujundamine peaks

pohinema Jpetajate ja laste iiheskoos labirdadgitud kokkulepetel.

Pohikiisimuse — kuidas viltida deklaratiivsust? — juurde tagasi podrdudes kisitlen koolikultuuri
arenduspraktikat eeskdtt Opetaja toimimise tasandilt ning toon mitmeid praktilisi néiteid.
Kéesolevas artiklis pean silmas eeskdtt kéitumisharjumuste kujundamist.  Ehk siis —
alahindamata koosolekute, debattide ja kooli sisekorrareeglite iile peetavate arutelude olulisust,
toon nditeid selle kohta, kuidas Opetaja tasandil mairgata taotletavaid vidirtusi (nt hoolivust)
toetavaid kditumisharjumusi. Piitian néidata, kuidas teadlikult kujundada kditumisharjumusi, mis

toetavad edukat sotsiaalset suhtlemist.
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1. Tervitamise rituaal — on see vaartuskasvatuse osa?

Tervitamise rituaalid on iidsed ja enesestmoistetavad, kuid sisaldavad ka paljusid erinevaid
sonumeid. Nn ,,vanas koolis“ kehtis reegel, et Opilased pidid alati vanemaid inimesi, sh
Opetajaid, esimesena tervitama. Minu vanaema radkis oma koolimilestusi jutustades, et 20.
sajandi kahekiimnendatel aastatel tuli Pérnu tiitarlastegiimnaasiumis direktrissi tervitada
reveransiga ja nonda ldbis kooli koridori direktori saabudes toeline litkkumislaine. Tdnases koolis
ei pruugi tervitamine olla enam seotud autoriteedi tunnustamisega, pigem on tequ mdrkamisega
— néhtusega, mis on meie informatsiooniliselt iilekiillastunud péevades omaette viirtus ning
samas ka hoolivuse oluline praktiline komponent. Kuna dpetajad valmistuvad tundi minekuks,
tervitab erinevates koolides lapsi enamasti direktor vGi moni juhtkonna liige. Mida koolijuht
hommikuti mérkab? Kas ,.tere* on lihtsalt automaatne? Vo6i on hommikune dpilaste tervitamine

direktori jaoks tdsine teabekogumise ja infotodtlemise voimalus?

On tdheldatud, et koolis, kus lapsi hommikul personaalselt vastu vdetakse, esineb ka
koolivégivalda vihem. Miks see nii on? Silmside ja tervitamine annavad noorele tunde, et teda
on tdhele pandud, ndonda luuakse oluline kontakt. Lisaks tekib teretulnud olemise tunne ja
viheneb (eriti suurtes koolides) anoniilimsus. Tervitamise rituaal vdimaldab direktoril ka vaértusi
edasi anda, meeleolu luua, loomingulisust Shutada — vabariigi aastapdeval vdib Opilasi tervitada
pidulikus iilikonnas ja akadeemiliselt, 1. aprillil maski kandes, kooli siinnipdeval komme voi

laste endakiipsetatud vahvleid jagades.
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2. Vahetund — dzungel voi piigatud pooésastega park?

Vahetunni iseloomustamine dzungli metafooriga on pdhjendatud selles mottes, et just vahetund
on aeg, mil erinevad viirtused, isiksused, vajadused jms saavad porkuda ja grupeeruda, just sel
ajal tekivad konfliktid ja leitakse lahendusi — seda koike sageli vormis, mida me pedagoogidena
taunime. Tuleb ette kiusamist, torjumist, fliisilisi kokkupdrkeid, sOprussuhete loomist,
lahkuminekuid ja igapdevaasjade ajamist. Piigatud pddsastega pargi kujund kirjeldab aga sellist
vahetundi, mis oli tldlevinud veel 1960-ndatel — Opilased kondisid ringiratast koridoris,
jooksmist ja miiramist ei sallitud ning keegi poleks isegi tulnud selle peale, et modelda
vahetunnist kui sotsialiseerumise jaoks oluliselt ajast. Kdik vahetunnis toimuv oli n6 piigatud ja
piiratud, tdieliku kontrolli all. Kas pole mitte piligatud park Opetaja jaoks mugavam? Kas

vahetunni kontekstis saab tildse rddkida dpetaja kui kditumisharjumuste kujundaja rollist?

Viimsi koolis on iga péev iiks juhtkonna liige ka pievakorrapidaja, dpetajad on korrapidajad
koridorides. Korrapidajana mddda maja litkudes on vdimalik suhelda nii Opetajate kui ka
Opilastega. Hoolimata minevikuhongulisest nimest, on korrapidamisel ténapdeval peamiselt
suhtlemise funktsioon. Opetajate nihtavalolek vahetundide ajal vdimaldab ka informaalset ja no
tunnivilist suhtlemist. Siiski ei tohiks Opetaja suhelda semulikult (dpetaja roll ei muutu ka
véljaspool tundi), kuid ta saab olla eeskujuks niiteks selles, kuidas grupivestlusega liituda,
kuidas demokraatlikult suhelda (monikord tunniformaat seda suhtlusviisi ei toeta), kuidas
suhelda viisakalt. On oluline, et Opetajate ja Opilaste vahel ei jookseks jdika piiri, mis jagab
maailma kaheks eraldiseisvaks osaks. Oluline on Opetajate ja Opilaste vaheline partnerlus.
Vahetund voib olla Opilaste ja Opetajate vahelise suhtekliima indikaatoriks. Kui opilased
vahetundi Opetajatega suhtlemiseks heal meelel kasutavad, siis on see mérk sellest, et dpetaja kui
kasvataja roll ulatub Oppeainest kaugemale. Ja veel vOib heade suhete korral jdreldada, et
Opilastel pole kiditumisharjumusi, mida nad tahaksid Opetajate eest varjata (kiusamine,
mahakirjutamine jmt). Kui Opilased Opetajate seltskonda vahetunnis pelgavad ja vildivad, siis
tuleks tosiselt kiisida, mis on sellise olukorra pdhjuseks. Monele Opilasele on Opetaja
juuresviibimine tdesti vajalik ka selleks, et ta suudaks ennast pidurdada ja oma kaitumist

kontrollida.
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3. Viisakuse olulisusest

Oluliseks diskussiooniteemaks on Opilaste ebaviisakas, labane, bravuurne ja reegleid eirav
kditumine. Kirjanduse tunnis voiks seda teemat kasitledes vaadelda aadlike kditumistavasid
romaanis ,,S0da ja rahu” voi analiilisida tdnapdeva noortele lahedasema Paolini Eragoni-
fantastikasarja pikki arutelusid selle iile, miks sadu aastaid elavate haldjate jaoks on viisakus
ellujdamisviis. Ehk siis — koolitunnis saab muuta viisakuse nihtavaks ja tajutavaks juba seeldbi,

et suunata noored seda tildse mérkama ja teadvustama — esialgu raamatutes, hiljem argielus.

Mis puutub aga viisakuse kui kditumisharjumuse kujundamisse, siis saab kriitiliseks kiisimus,
kas tdiskasvanute ootused Opilaste suhtes on vastavuses sellega, kuidas tdiskasvanud ise
kiituvad. Kas Opetajatel endil on harjumus Opilase isiklik ruum puutumata jitta? Kas Opetaja
jaoks on enesestmoistetav mitte hadlt tosta? Kas Opetaja jaoks on loomulik esitada mina-

sonumeid ja edastada palveid mitte késke?

Mis eelnes sellele kui Opilane Opetaja p...-e saatis? Kuidas olukord lahendada? Kahtlemata leidub
paljudes koolides Opilasi, kelle jaoks on ebatsensuursed sdonad ainuvdimalik viis emotsioonide
viljendamiseks. Tegu on oskamatusega oma sisemaailmaga toime tulla. Ehk voiks lahendus
peituda selles, kui dpetaja solvumise asemel tdlgiks: ma saan aru, et sa oled tiidinud, hirmul,
vihane vms. Nonda saab dpetaja oma isiku kaitsmise asemel ndidata, et ta vadrtustab emotsioone

kui selliseid ja suudab olukorra lahendada tdiskasvanu tasandilt.
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4. Autonoomia — véartus voi probleem?

Viisakuse kiisimus on sageli seotud valikuga, millist tasandit dpilasega suhtlemiseks kasutame.
Kas ka oOpetaja laskub vahel solvudes ja jonnides lapse rolli? Vo&i votab néddgutades ja
kamandades lapsevanema rolli? Opetajatena saame oma suhtlemistasandit valida ja kujundame
nii teist olulist pohivéartust: autonoomiat. Informatsiooniiihiskonnas tuleb noortel hakata
varakult tegema keerulisi valikuid ja otsustusi. Paljukultuurilises ja Kkiiresti muutuvas
inimiithiskonnas on ka normid pidevalt muutuvad. Seega, nii tiilikas kui see ka kasvataja
seisukohast ei tundu, on viltimatu toetada Opilase autonoomse otsustusvéime kujunemist.
Rohutan, et eesmérk on risti vastupidine nn vabakasvatuse moondunud kontseptsioonile, kus
vanem vOi kasvataja lihtsalt ei vaevu lapse valikutsesse sekkuma. Vastupidi, autonoomia
arendamine eeldab empaatiat, head kuulamisoskust, Opetaja enda selgeksmoeldud ja pdhjendatud

véadrtushinnanguid ning valikuid.

Autonoomia ja enesemédramine on koolis traditsiooniliselt seotud kontrollimise ja karistamise
teemaga. Jutuks tulevad need kiisimused nditeks kooli kodukorda luues ja muutes. Kuidas
koostada selline kodukord, mida tdepoolest tdidetakse? Kuidas juhtida protsessi, et kdik
moistaksid kodukorras kirjapandut iiheselt? Kuidas kontrollida erinevate reeglite tditmist?
Kuidas karistada? Kas tildse peab kéik iiksikasjad kirja panema? Arvan, et kontrollimisega tuleb
piiri pidada, sest liigne kontrollimine v3ib soovitud eesmirgi asemel tekitada hoopis vastuseisu
ning vatab kontrollitavalt vastutuse. Opilase vastutuse tunnistamine on aga ainus viis tunnustada
tema enesemddramise Oigust ja autonoomiat. Sageli vOib koiki pisiasju puudutavate reeglite
kirjapanemine nihutada tahaplaanile enesestmoistetava kohustuse kédituda igas olukorras
inimlikult. Opilasele tuleks jitta vdimalus jargida omavahelisi suulisi kokkuleppeid, mis kahjuks
on meie iihiskonnas jérjest harvemad. Samas tuleb rikkumist mirgates kindlasti reageerida ja

selgitada reegli tdhtsust ning pdhjusi, mille pérast reegel loodud on.

6. klassi dpilane lasi poole péeva pealt koolist jalga. Jargmisel pdeval kutsusin ta oma kabinetti juhtunust
kénelema. Palusin tal raékida eilsest pdevast. Ta ei tahtnud seda teha, saades aru, et probleemiks on
tema koolist lahkumine. Alustasime siiski hommikust ja joudsime kiisimustega dramineku hetkeni. Siiani
oli poiss minu kiisimustele vastanud, siis aga vaikis ja hakkas nihelema. Utlesin talle, et ma négin, kuidas
ta lahkus ja olin pettunud. Kuid lisasin ka, et killap oli tal &raminekuks oma pohjus ja et ma usaldan teda
tema valikus. Poiss jéi vait ja ltles pédrast pikka pausi, et ta ldks é&ra lihtsalt ilma pohjuseta ja tunneb
ennast praegu véga halvasti. Ténasin teda aususe ja usalduse eest. Selle peale poiss vabandas. Sellest
Jjuhtumist on méni aasta mébbédas ja siiani pole see poiss rohkem pbéhjuseta puudunud. Just see, et
austasin tema valikuid, tekitas temas hébitunde, mis pani teda hiliem oma kéitumise eest suuremat

vastutust vétma.
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5. Karistamine versus motiveerimine

Kui dpilane tunnis kaasa ei todta, on iiks levinud karistamisviise panna talle mitterahuldav hinne.
Paraku ei motiveeri aga negatiivne hinne pingutama. Selline karistus ei toimi, sest pShjus, miks
Opilane ei taha tunnis t60d teha, jdéb leidmata. V3ib-olla karistas Opetaja Opilast selle eest, et oli

ise iilejoukéivad iilesanded valinud?

Ka karistamine on sotsiaalse suhtlemisega seotud teema. Esmajirjekorras karistama rutates
nditame Opetajana oma abitust ja vOtame karistatavalt siilitunde. Karistusi ei tohi kdrvale heita,
kuid ennekdike tuleks kasutada ldbiradkimisi, tagajargede selgitamist ja kokkuleppeid. Kui
ebameeldiv juhtum leiab aset esmakordselt, on oluline dpilane dra kuulata, oma seisukohti
selgitada ja teada anda, mis jargmisel analoogsel korral juhtub. Just selline 1dhenemine annab
Opilasele voimaluse oma kditumise eest vastutada. Véga kiire karistamisega tekitame vaid
vastupanu. Samuti on oluline enne karistuse méidramist aega votta, et karistuse suurus ja ajaline
kestvus hésti 14bi motelda — kas oleme valmis méératud karistuse eest ka vastutama ning selle

elluviimise tagama?

5.1. Mirkused — koolikultuuri osa?

Mulle ei meeldi sdna mdrkused, kuna see kannab endas tugevat autoritaarset hongu. Kellel on
oigus teha markusi? Kui védédrtusarendust tOsiselt votta ning hoolivuse arendamist tdhtsustada,
peaks ju igaiiks, nii Opetaja kui Opilane, pidevalt iimbritsevat kriitiliselt jdlgima ja mérkama seda,
kuidas tema kéitumine kaaslasi mojutab. Pigem voikski kasutada vihem hinnangulist mdistet
tagasiside. Meie eesmirgid on hoolivus ja mirkamine, kuid sageli paneme tdhele pigem
negatiivset voi vahemalt reageerime sellele rohkem. Selleks, et soovitud kditumist toetada, peab
tagasiside olema hinnanguvaba — kirjeldav. Kindlasti tuleb kirjeldada ka seda, mida Opilastelt
ootame: Opilase kditumist saame kujundada, kui kirjeldame positiivset kéitumist. Kui piirduda
keelamisega, ei pruugi Opilased mdista, mida nad valesti teevad. Hinnangut véljendavaid sdnu

moistetakse védga erinevalt ja seepdrast tuleb need kindlasti lahti radkida.
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Lahendasime 6. klassi noortega klassis suhete probleemi. Klassis oli palju tiidrukuid ja vdga vdhe poisse.
Tiidrukud domineerisid. Uks poiss (iritas minu téhelepanu pélvida véljakutsuvate kommentaaride ja (ilbe
kehakeelega. Igale tema kommentaarile reageerisin tema métte (imbersénastamisega ja tunnustasin
tema arvamust (mis oli kiill paljus minu imbersénastuse tulemus, kuid algtéuge oli tema métteavaldustes
peidus olnud). Andsin tunnustavat tagasisidet, kui ta suutis teisi kuulata. 20 minuti méédudes oli ,.klouni*
rollis kinni olnud poisist saanud tunni I6puni arukas ja sirgjooneline noormees, kes ei hdbenenud oma

arvamust normaalselt vélja 6elda.

Uks enamlevinud mirkusi on: dra togi teisi! Sellise sdnastuse asemel vdiks kiisida dpilaselt, kas
talle meeldiks, kui teda togitakse, ning selgitada, et togimine — kaaslase isiklikku ruumi
tungimine — mojub erinevatele inimestele erinevalt: monele see meeldib, kuid mone jaoks on

liiga isiklik.

Teine tavapérane ndide: dpetaja teatab, et need, kes maha kirjutavad, saavad hindeks iihe. Sellise
jaiga lahenduse asemel voiks laheneda mitmetasandilisemalt: leppida kokku, missugused faktid
tuleb kindlasti pahe Sppida ja milliseid materjale tohib kasutada. V&ib-olla oleks tulemuslikum
kisitleda spikri kirjutamisest saadavat kasu ja spikerdamise psiihholoogilist poolt (nt fakt, et
spikri kasutamine katkestab motlemisprotsessi ja nonda on véga raske pérast spikerdamist jalle

iseseisvat motlemist alustada).

[lmselt on paljudele koolitodtajatele tuttav ka olukord, kus end ebatsensuurselt véljendanud

"G

Opilasele kédratatakse: ,,Ara ropenda!* Selle asemel v3iks proovida 6elda: ,,Mulle meeldib, kui sa
mulle iitleksid, et sa oled vihane, tiidinenud, et sa ei suuda vmt, sellisel juhul tunnen, et saan
sinuga kui partneriga suhelda®. Voi : ,,See riivab mind, kui sa rdédgid selliste sonadega, see ei

sobi mulle®.
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6. Klassijuhataja kui viirtuste kujundaja argipiev

Lisaks igapédevasele ainedpetaja tasandile on vdga oluline klassijuhataja roll igapdevaste
kditumisharjumuste kujundaja ja koolikultuuri votmeisikuna. Klass on grupp, kus véga
intensiivselt toimub viirtuskommunikatsioon, kus teravalt ilmnevad véértuste konfliktid (eriti
Opilaste vahel) ning sotsiaalsete oskuste puudulikkus annab tunda situatsioonides, kuhu dpetajad
enam otseselt sekkuda ei saa. Ehk siis — hea (vahe)tunnikultuuri eelduseks on hea

klassijuhatajatdo.

Milliseid rolle kannab klassijuhataja? Koolikultuuri seisukohalt viga paljusid ning need rollid
puudutavad otseselt Opilasi kui Tksikisikuid, klassi kui tervikut ja lapsevanemaidki.
Klassijuhataja on juht, vahendaja, diplomaat, suunaja, korraldaja ja palju muud. Probleemne on,

et klassijuhataja keerulise rolli tditmiseks ei pakuta kdrgkoolis piisavat ettevalmistust.

Klassijuhataja saab klassikollektiivis toimuvaid protsesse paljuski juhtida. Klassijuhataja tund on
viga hea voOimalus tegeleda klassisiseste suhetega, probleemide {ile arutlemise ja nende
lahendamisega. Erinevaid meetodeid kasutades saab poorata otsest tdhelepanu véartusselitusele.
Kui klassijuhataja jouab oma klassiga koostooni, ldbides soltuvus-, konflikti- ja eraldumisfaasi,
siis on ka teistel dpetajatel selle klassiga lihtsam koostodd saavutada. Kui klassis valitseb hea
ohkkond, siis on palju lihtsam arutleda ka selle iile, mis toimub iihiskonnas, koolis, t6turul,
analliisida sotsiaalseid véartusi. Klassis, mis ei vaevle sisepingete ja erinevate gruppide

vadrtuskonfliktide kées, on tihti ka akadeemiline edasijoudmine parem.

Klassijuhataja kui juhi rolli juurde kuulub ka suhtlemine ja suhestumine lapsevanematega. Ka
siin ldbitakse iiheskoos koik grupi arengufaasid ja just klassijuhtaja on selle protsessi juht. See,
kuidas klassijuhataja oma klassi lapsevanematega esimest korda kohtub, modjutab omavahelist
suhtlemist, suhtlemist ainedpetajatega ja tildist suhtumist kooli. On véga hea, kui lapsevanem
kaasatakse eesmadrgistamisesse, aruteludesse ja otsustesse. Lapsevanemal peab olema vdimalus
olla turvaliselt dra kuulatud. Selleks on eelkdige vajalik luua soosiv keskkond. Téhtis on néiteks
ringis istumine, mis annab fiilisiliselt voimaluse partnerlussuhete loomiseks. On suur pluss, kui
tihe klassi lapsevanemad {liksteist tunnevad, samas peab sdilima vdimalus kaitsta laste ja nende
perede privaatsust. Ja kdige selle juures puutub klassijuhataja kokku liidrirolli véga erinevalt

mdistvate vanematega. On neid, kes eeldavad Opetajalt autoritaarsust ning distsipliini tagamist, ja
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neid, kes ndevad klassijuhatajat eeskétt moderaatorina. Kavalal viisil on voimalik neid rolle ka

thendada:

Ill  kooliastmes korraldasime kolleegidega t66 ndnda, et kbéigi paralleelklasside lapsevanemate
koosolekud toimusid (iheskoos, 9. klassis kutsuti koosolekutele ka bpilased. Tagasisidet kiisides selgus,
et sellise téokorraldusega olid védga rahul nii vanemad kui noored. Vanemad toid vélja, et nénda leidsid
noori puudutavad kiisimused lahenduse koosté66s noortega, samuti ei pidanud vanemad kodus ,aru
andma“ sellest, mis koosolekul toimus. Noored ei tundnud, et neid oleks taga rédégitud, vaid oppisid ka
hilisemas elus véaga vajalikku oskust koosolekul kéituda. Minu joaks kandis selline (ihiskoosolek veel ka
véaaértusi, millest oli eespool juttu — vastutuse andmine ja votmine. Lapsevanemate koosolekust sai

viisakuse ning koosolekukultuuri 6petamise ja 6ppimise véimalus.

Kindlasti on iilioluline {ihe kooliastme klassijuhatajate koostdo. Korraldades mitme klassi lastele
ja lapsevanematele tihiseid tiritusi, muutub tervikuks kogu lend. Néiteks oleme juba kolm aastat
korraldanud perepédeva, kus isad ja pojad méangivad korvpalli, emad ja tiitred kokkavad ning
ohtul mingitakse ja tegutsetakse koos. Sellised traditsioonid, millest pered iitheskoos osa votavad
(Ja seda ka veel 9. klassis), on védrtuskasvatuse seisukohalt iiliolulised — kipuvad ju noored just

murdeeas sageli vanematest kaugenema ning pere iihistegevustest eemale tdmbuma.

6.1. Klassijuhataja kui suunaja

Klassijuhataja tdidab vahendaja rolli ainedpetaja ja Opilase, ainedpetaja ja lapsevanema, Opilase
ja Opilase, Opilase ja lapsevanema vahel. Vahendajana on klassijuhataja roll keeruline. Tavaliselt
leidub iihe klassi lapsevanemate hulgas vdga erinevaid hoiakuid kandvate inimesi. Nii lapse,
tema vanema kui Opetaja védrtushinnangud voivad olla erinevad. Niiteks voib klassijuhatajatoos
puutuda kokku lapsevanemaga, kelle jaoks on tdhtis formaalne hindamine ja numbriliselt head
hinded, kusjuures tal on likskdik, kas laps spikerdab, kui ta vahele ei jad. Samal ajal soovib laps
aga tegeleda ainult kahe talle meeldiv Oppeainega ja ei néita iilejadnud ainete suhtes trotslikult
mingit huvi iiles. Opetaja isiklikult vé4rtustab emotsionaalset stabiilust ja kooliskdimise rddmu.
Kuidas selliste vastuoluliste védrtuste korral konflikte lahendada ning osapoolte vahendajaks
olla? Uheks vdimaluseks on iileskerkinud teemad lastevanemate koosolekul 1ibi riikida. Niiteks
voib lihe teemana késitleda Opilase koduseid iilesandeid ning vanema abi selle juures. Kui
eesmérk on t60 lihtsalt dra teha, siis on protsess suunatud hindele ja ldpptulemusele. Koduste
iilesannete juures on aga palju olulisem Oppimisprotsess ja iseseisva Oppimise oskuse

omandamine.
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Opiprotsessi viirtustamiseks loob hea vdimaluse kujundav hindamine. On oluline iihiselt, koos
noortega Opitav eesmadrgistada ning anda dppeprotsessi kohta hinnanguvaba tagasisidet, mille
tulemusel kujuneb {ihiselt loodud hindamismudeli jargi hinne. Viimsi koolis on kujundava
hindamise ja dpikogukonna moiste sisse toonud kooli direktor Leelo Tiisvelt. Terve aasta viltel
kdivad koos neli dpikogukonda, mida juhivad neli moderaatorit (Viimsi koolis kooli juhtkonna
lilkmed). lgasse kogukonda kuulub 4-6 &petajat. To6sessioonid toimuvad igal kuul, kohtumiste
vaheajal tootatakse paarides kindla iilesande kallal. Jargmisel aastal on praecgused kogukonna
liikkmed juba ise moderaatorid. Kdige selle eesmérk on tdsta Opilase panust tundides. Praegu

kipub Opetaja vOotma sageli rohkem vastutust Opetamise, kui Opilane dppimise eest.

6.2. Klassijuhataja kommunikatsioonijuhi rollis

Klassijuhataja on ka koolisisese info vahendaja. See, kuidas nditeks monda tiritust puudutav info
Opilasteni jouab ja kuidas see vastu voetakse, soltub klassijuhataja enda aktiivsusest,
meelestatustest ja suhtumisest. Kui klassijuhataja on entusiastlik ja orienteeritud {irituse
onnestumisele, aktiviseerub ka klass. Hoiakud véljenduvad selle kaudu, mida teemaks voetakse

ja millest radgitakse.

,Rebaste” ristimine oli véljunud viisakatest piiridest ning muutus juba n.6 retsimiseks. Vaja oli midagi
muuta. Kuna konflikt oli koolis tuntav, siis kasutasin olukorda &ra. Kutsusime kokku (hise kogemuste
koja, kaasatud olid nii épetajad kui Opilased. Réékisime Urituse eesmérkidest ja sellest, mis lldse on
rituaal ja traditsioon. Tegime ajuriinnaku ja panime kirja vdga tugeva aluspbhja, millelt edasises léhtuda.
Jargnevalt korraldas Opilasesindus Opilaste seas kisitluse, et uurida Opilaste suhtumisi ja hoiakuid. Selle
kiisitluse pohjal pidasid kaks Opilast dpilaskonverentsil ettekande. Tulime kokku, et drituse formaadi osas
16plikult kokku leppida. Kui septembris taas 10. klassi noorte ristimise aeg kétte joéudis, raéakisin 12.
klassidega labi, millistes raamides (iritus toimuda saab ja meenutasin sélmitud kokkuleppeid. Viisime 1abi
ajurtinnaku antud piiridesse jaévate vbéimaluste leidmiseks. Ideed oli fantastilised ja neid oli palju! Koos
valiti ka aktiiv, kes (rituse korraldamisega edasi hakkas tegelema. Vaheetappidel pidasime koosolekuid
koos aktiiviga, kus réékisime kbik kavandatava l&bi. Kogu ettevétmine oli vdga véérikas. Sai nalja ja oli ka

pidulikkust — &ra jaid alandus ja labasus.

Leian, et lihiste suurte ja erakordsete ettevotmiste juures peab andma klassijuhatajale voimaluse
olla oma Opilastele partner. Samas on oluline, et Opilastel tekiks kogemus ldvida aegsasti ja

sobralikult ka kooli juhtkonnaga. Et ,,meie” muutuks nii kogu koolikultuuri osaks.
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Klassijuhataja roll holmab otseselt vdirtuste selitamise juhtimist. Klassijuhatajal peab olema
oskusi ja motivatsiooni esitada kiisimusi, nagu: kumma tee valid sina, kas kolm lehekiilge ausalt
dra Oppida voi kuidagimoodi maha kirjutades? Mille pdhjal sa nii valid? Mida see valik igaiihe
enda ja kaaslaste jaoks tdhendab? Kas mahakirjutamine on teie koigi jaoks aktsepteeritav?
Opetaja suurim oskus on sdnastada kiisimused nii, et vastaja tunneks inspiratsiooni, mitte sundi,
et vastaja tunneks end védrikana. Sageli kiisime kinniseid kas-kiisimusi, mis sunnivad langetama
otsust, mida pole sageli varrukast votta. Miks-kiisimus voib olla riindav, sest nduab konkreetset

vastust ja kipub olema agressiivne.
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7. Opetaja peamine kiisimus — kuidas ma hakkama saan?

Opetaja on nii ainetunnis kui klassi juhatades on iilesannetes suhteliselt {iksinda. Suureks abiks
oleksid inimesed, kellega ndu pidada siis, kui midagi on jddnud mairkamata, midagi on
arusaamatu, kui jidb segaseks, kust probleem alguse saab ja kuhu edasi areneb. Opetaja peaks
saama tagasisidet selle kohta, kuidas tema enda vidirtused ja kaitumisharjumused kooli ja
oppetunni kontekstis véiljenduvad. Just nende kiisimuste lahendamisel oleksid suureks abiks
tugispetsialistid — partnerid, kes muu hulgas voiksid ka Opetaja védrtusi ja kditumisharjumusi
peegeldada. Spetsialistide iilesanne on margata tervikpilti (Opilane, dpetaja, lapsevanem), jaddes
samas ise erapooletuks. Suhted ei ole kunagi iihepoolsed ja probleemi korral saavad koik

osapooled lahendusprotsessi mdjutada.

Uks kergesti rakendatav neutraalne ndustamismeetod on videotreening. Mis vdiksid olla selle
meetodi tugevad kiiljed koolikultuuri kontekstis? Nii mdnigi kord piititakse kaitumisprobleemi
lahendada nonda, et keegi korvaline isik kiilastab tundi — vaatleb, voib-olla aitab korda pidada ja
annab Opetajale hiljem tagasisidet. Vdga raske on aga tundi no ,tagasi kerida“ ja ette tulnud
situatsiooni uuesti tipselt kirjeldada. Samuti muudab viljaspoolseisja juuresolek tunni
moddapadsmatult teistsuguseks. Teine oluline aspekt on ka see, et minnes kdrvalseisjana tundi
korda looma, vihendan ma Opetaja autoriteeti ning voimalust olukorraga ise toime tulla. Just
selleks, et kirjeldatud negatiivseid tegureid korvaldada, kasutasimegi videotehnikat. Kaamera
paigutati kord klassi ette, kord tahaossa, kord suunati objektiiv Opetajale, kord Opilastele —
erinevates tundides paigutati kaamera erinevalt ja liilitati toole, keegi kaamera taga ei istunud.
Keegi peale dpetaja enda salvestusi ei vaadanud. Kiill aga anti dpetajale ndustamisprotsessis iga
kord erinevad kiisimused, millele videot vaadates tdhelepanu poodrata. Video vaatamisele ja
iseseisvale analiilisile jargnes vestlus. Esimesed vestlused olid pigem positiivsele suunatud,

hiljem sai dpetaja vilja tuua ka punktid, kus ta midagi muuta sooviks.

Sellist meetodit kasutades séilitatakse Opetaja védrikus, areneb eneseanaliilisi oskus ja paraneb

t00 efektiivsus. See kdik on koolikultuuri seisukohalt véga oluline.
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Kokkuvote

Piitidsin ndidata voOimalusi, kuidas arengukavade deklaratiivsena tunduvad eesmaérgid
argipdevaseks moelda ning reaalse koolielu konteksti asetada. Vaatlesime véairtusarenduse
teemat rituaalide, viisakuse, karistamise, mérkuste ning vahetunni kontekstis. Samamoodi voib
véadrtusarenduse eesmadrkidest ldhtudes analiilisida kooli sooklat, parkimiskorraldust voi aula

kujundust.

Teiselt poolt seisab viidrtusarenduse keskmes Opetaja kdigis oma erinevates rollides:
klassijuhataja, ainedpetaja ning direktsiooni liikkmena. Védirtusarenduse seisukohast on viga
olulised ka koolielu argipdeva enesestmoistetavad pisiasjad — niiteks see, kuidas Opetaja

kiisimusi formuleerib ning mil viisil dpilaste, lapsevanemate ja kolleegidega suhtleb.
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Kuidas kujundada vaiartuskasvatuse abil arusaama heategevusest

kui loomulikust elu osast

Merike Kaunissaare

SA Tartu Ulikooli Kliinikumi Lastefondi dppekava lisamaterjalide projekti meediajuht

Seaduse ,,Eesti iihiskonna véirtusarendus 2009-2013” eelndu 02.03.2009.a vaatleb
vaartuskasvatuse olukorda meie riigis ja nendib todsiasja, et Eesti iihiskond on  peale
taasiseseisvumist ldbinud kiirete muutuste perioodi. Muutused on toonud kaasa
kohanemisraskusi - tunda on oskamatust vaértustega iimber kéia ja isegi n-0 véartuspimeduse
levikut. Inimesed on kiillalt pika perioodi jooksul oma riigi ilesehitamisel keskendunud
eelkdige héddapirasele enesekesksele ellujddmisele ja  hakkama saamisele, aga see on

empaatiavoimelise kodaniku kasvatamiseks olnud kehv kasvupinnas.

Kuigi peame ennast Euroopa kultuuriruumi kuuluvaks juba ammust ajast, nduab Eesti Euroopa
Liitu kuulumine 2004. a alates meilt aktiivsemat ldhenemist Euroopas iildaktsepteeritud

vaartustele.

Taasiseseisvumine on kaasa toonud iihiskonnakorralduse teisenemise. Muutunud ei ole mitte
ainult riiklik korraldus, vaid on kujunenud ka uued eluvaldkonnad, mida varem ei esinenud -
tekkinud on heategevusfondid, korraldama on hakatud sotsiaalkampaaniaid, mitmesugustele
sotsiaalsetele probleemidele on hakatud otsima lahendust mittetulundusliku tegevuse vormis,

aktiivne on seltsitegevus.

Noukogude iihiskond niisugust organiseerumist ei tundnud, vastupidi — iseorganiseerumine oli
véga piiratud ja kontrollitud ning kultiveerimist leidis pigem Opitud abitus — ootamine, millal riik
koik kodanike ees seisvad probleemid keskselt lahendab. Suurel osal inimestest ei olnud
kogemust, et nende algatuse ja tegevuse mdjul voib midagi iildndhtavat muutuda. Ka koolis

toimunud nn tihiskondlik tegevus oli iisna kindlalt piiritletud.
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1. Kodanikuiihenduste ja riigi roll viirtuste kujundajana

Iseseisvusajal on tiihiskond hakanud euroopalike vidirtuste jdrgimise suunas liikuma ning
inimesed on selleks, et lahendada endale olulisi probleeme ja tdhtsustada riigi vaateulatusest
korvale jddnud viddrtusi, asunud koos toimetama, sest ndhakse vajadust sekkuda.
Kodaniketihendusi vdivad luua koik kodanikud. Igaiiks saab ise otsustada, mis on talle oluline
ning otsida ja leida omal &ranidgemisel koostegevuseks partnereid. Paljusid suurepiraseid
algatusi kajastab meedia ja tihele pandud ettevotmised muutuvad kaasaldojate vorra suuremaks

ning ka tagasiside on koigile tajutav. Niisamuti noorteiihendused saavad palju dra teha.

Eelmainitud véirtusarendusele keskenduva seaduseelndu andmetel tegutseb Eestis ja tegeleb
otseselt pdhikirjalisel alusel erinevates vaartusarenduse valdkondades ligikaudu 70 suuremat
kodanikuiihendust. Loodud on suur hulk mittetulundusiihinguid, mille tegevus on sisuliselt
seotud eetiliste valikutega — loodud on heategevusfonde; séddstlikkust, loodushoidu ja ndrgemate
abistamise korraldamist eesmirgiks seadvaid mittetulundusiihinguid. Suur osa koostegevusest
lahtub kohalikust murest ja vajadusest, sest on probleeme, mida riik ei ole seni veel téhele

pannud ja piisava kiiruse ning tohususega lahendanud.

Tootades Tartu Ulikooli Kliinikumi Lastefondis ja organiseerides heategevuskampaaniaid, st
uiritusi suurendamaks voimalusi laste ravimise taseme parandamiseks, puutusin pidevalt kokku
suhtumisega — miks koike, millega tegelete, ei tee riik. Enamik heategevuslikke iihendusi kohtab
oma tegevuses paljude inimeste iikskodikset ja isegi tOrjuvat suhtumist ning hoiakut, et
sotsiaalsetele murekiisimustele peaks lahenduse leidma eelkdige ritk. Annetamist ja abistamist
voetakse pigem kui teene osutamist, mitte kui elu loomulikku osa. Ollakse riigi peale isegi
pahane — miks riik on olulise probleemi kahe silma vahele jdtnud ja ei reageeri piisava
operatiivsusega — to6inimesed ju maksvad makse ja omaks justkui digust oodata kdikvdimalikele
muredele lahendust riigilt, niitid aga tiilitavad igasugused mittetulundusiihingud ja sihtasutused

maksumaksjat palvega annetada raha ja abistada seda voi teist.
Eeldatakse, et maksurahast tuleks olulised t66d ja kulutused korraldada eelarvete ettenigeliku

planeerimisega  ning pidevalt avalikkust hiirivad abipalved peaksid riigiametnike tohusal

toimimisel olema iilearused. Riigilt oodatakse lapsevanemlikku toimetamise taiust.
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2. Kooli roll vaartuste kujundajana

Taastatud oma riik ja euroopalike véddrtushinnangute ning toimimisviiside ellurakendamine ei ole
kestnud veel kuigi kaua. Hoiakute muutumine votab véga pika aja, sest iithiskondlikud protsessid
on suure inertsiga. Oma empaatiline riik kasvab koos meiega, kiiremini ja paremini kasvab ta
aga siis, kui suudame arengule ka ise kaasa aidata. Loomulikult soovime, et {ileskasvav noor
polvkond omandaks euroopalike véirtuste ja iseorganiseeruva iihiskonna toimimise ja
protsessides kaasaloomise voimaluse kasutamise suhtes kaasaegsema hoiaku. Kahjuks aga niitab
uuring, et noorte soov heategevuses osaleda on aastatega isegi langenud: vaid iile kolmandiku
2005. aasta uuringus osalenud Eesti teismelistest arvab, et nad osaleksid heategevuslikus raha
voi toetusallkirjade kogumises ning soov vabatahtlikult kohalikke inimesi abistada on aastatega
(1999 — 2005) vdhenenud 52%-It 44%-le. Koolil on téhtis roll, et lapsed omandaksid oskuse olla
oma riigi algatus- ja vastutusvoimeline kodanik, kes soovib joudumodda tihiskonna arengule

kaasa aidata.

On igati ootuspdrane, et lootuses kasvatada iiles empaatiline Eesti kodanik, seab seaduse ,,Eesti
tthiskonna viairtusarendus 2009-2013” eelndu (lk 6) programm tdhelepanu keskmesse just laste

ja noorte viirtuskasvatuse.

Uue Oppekava ldbiva teemaga vddrtused ja kolblus taotletakse Opilase kujunemist ka
hingehariduselt tiiskasvanud inimeseks, kes tunneb kaasajal rahvusvaheliselt {ildtunnustatud
véirtusi ja kdlbluse pShimdtteid. Opilaselt oodatakse nende jirgimist koolis ja viljaspool kooli
ning seda, et ta ei jad likskoikseks, kui neid védrtusi eiratakse, ning sekkub vajadusel oma

voimaluste piires.

Kodus ja koolis omandatud ja tegutsemisega kinnistatud véaartushinnangud kanduvad koos
vahetuva pdlvkonnaga laiemalt {ihiskonda. Piitides praegu viia lasteni soovi ja voimalust saada
aktiivse omaalgatusega loovateks, harmoonilisteks isiksusteks, kes suudavad ennast
tiisvaartuslikult teostada nii perekonnas, t66l kui avalikus elus, saame pdlvkonnavahetusega

tthiskonna, kus enam ei kiisita — miks riik ei tee ja miks mina peaksin sekkuma ja aitama.
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Koolidpilane on samuti vdike kodanik ja ta saab endalt kiisida - mida saan mina &ra teha? Noorte
vadrtusorientatsiooni kujunemist mojutab oluliselt ka koolivéline tegevus. Viljaspool kooli
toimuva véartusarendusega tegelevad noorte enda organisatsioonid. Lapsed, kes saavad
mitmekiilgselt harivat ja kodanikuaktiivsusele suunatud vairtuskasvatust koolis ja koolivilises
tegevuses, osalevad juba kooliajal ning suure tdendosusega ka tdiskasvanuna aktiivsemalt

vabaiihenduste tegevuses.

225



Lébiv teema ,,Véirtused ja kdlblus® — Kuidas kujundada véértuskasvatuse abil arusaama
heategevusest kui loomulikust elu osast

3. Kokkupuude kodanikuharidusega

Eesti Mittetulundusiihenduste Umarlaua esinduskogu on sdnastanud 2002. aastal Hea Kodaniku

pOhimotted:

Head kodanikku peaks iseloomustama jargmised tunnused:

- tunnetab oma kohta maailmas ja teiste inimeste seas ning madistab, et elusolendid on asjadest
tdhtsamad;

- aitab ldhedasi ja vooraid ning toetab norgemaid;

- astub vélja ebadigluse ja vigivalla vastu;

- teeb t66d ja opib kogu elu;

- austab oma riiki ja selle tdhtpdevi, tunneb pdhiseadust ja digussiisteemi ning tdidab seadust
ka viikestes asjades;

- tunneb huvi tihiskonnas toimuva vastu, on poliitiliselt teadlik, ilmutab kodanikuaktiivsust ega
pea end téhtsusetuks inimeseks;

- austab inimvairikust, vordodiguslikkust ja teiste digust olla erinev;

- hoiab loodust, motleb ka teistele elusolenditele ja jareltulevatele polvedele;

- tunneb ajalugu ning austab oma ja teiste rahvaste kultuuri;

- on aus, lahke, sdbralik ja peab lugu heast naljast.

Koik hea kodaniku elu juhtivad pdhimdtted langevad kokku inimese harimise ja kasvatamise

oluliste alusvairtustega ning toetuvad inimese enesevadrikusele. Koolis Opilased omandavad nii

teadmisi kui kooliprogrammis sisalduvaid viértusi. Seetottu peaks Opilasel olema voimalus ja

vajadus saada teadlikuks nii iildinimlikest kui ka enda arendatavatest véirtustest, kogeda

vastutust, olla kriitiline ja analiiiisiv erinevate védrtushinnangute osas ning harjutada

demokraatiat. Vaartushoiakuid kasvatavad koolis esinevad sotsiaalsed suhted. Kool on

vadrtusdiskussiooni koht. Vairtused ilmnevad 14bi selle, mida sdnastatakse ja millistel teemadel

raakimisest hoidutakse.
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4. Mirkamisest tegutsemiseni - kuidas teha head?

Kiillalt selge ja piltliku mudeli on sdnastanud L. Aru ja P. Kutsar (TU haridusuuringute ja
oppekavaarenduse keskus) - mis on oluline, et teha head?

Mirkamine — selleks, et liletildse saaks hakata head tegema, on vaja, et me mérkaksime vajadust
selle jarele ning oleksime piisavalt empaatiavdimelised, et abivajajale kaasa tunda.

Kriitiline motlemine — kui on tuvastatud vajadus abi jérele, on jirgmise sammuna oluline
mdista abi andmise voimalikkust, seda muuhulgas ka aitaja enda ohutuse seisukohast.
Tegutsemisvalmidus — kui keegi vajab abi ning seda on vdimalik anda, on vaja julgust ja
valmidust viljuda oma ,,mugavustsoonist” ning astuda esimene reaalne samm hea tegemiseks.
Seejuures on oluline abi pakkudes kéituda taktitundeliselt, jéttes abivajajale diguse abist
keelduda.

Tegutsema asudes abi andmine kas dnnestub v&i mitte. Heategija leiab andmisréomu — Kui
heateo tulemusena olukord laheneb vdi heategija tunneb, et tema panusest oli kasu. Heategija
peab toime tulema ebadnnestumisega — kui keeldutakse abist voi kui hoolimata heateost
abivajaja olukord ei paranenud. Abi tagasi liikkamise korral on oluline toime tulla oma raskete
tunnetega: aktsepteerida abist keeldumist v3i mdista, et koiki probleeme ei olegi voimalik
lahendada. Mdlemad kogemused peaks omakorda kaasa tooma inimese suurema tundlikkuse
margata olukordi, kus ta saab teha head — heategija ndeb paremini jargmist voimalust ligi astuda
ja toetada abivajajat. Suur pilt ithiskonna muredest muutub selgemaks ja ndha on kohad, kuhu

oma kied kiilge pannes voiks saada soovitud tulemusi.

Tartu Ulikooli Kliinikumi Lastefond korraldas heategevuskampaania ihtiioosi pddeva lapse
heaks — ravikindlustussiisteem ei leidnud voimalust haruldast geneetilist haigust pddevale lapsele
talle naha normaalse seisundi tagamiseks suures koguses vajalike Kkallite salvide ostu

kompenseerida.

Sotsiaalkampaania koige olulisem voimalus leida olulisele murele avalikkuse tdhelepanu on olla
meedias hésti ndhtav. Haige poiss ja tema vanemad ndustusid oma murega avalikkuse ette
tulema. Onneks oli nii vanematel kui lapsel tdvest riikimise kogemus olemas ja tegemist oli

julgete inimestega.
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Kuidas poiss voiks ennast tunda olukorras, kus paljudes bussipeatustes ja ajalehtedes on nihtav
tema véga suur ndopilt? Missugune voiks olla lapse enesetunne, kui keegi astuks ligi ja tlitleks —
kiill sa oled kole? Kuidas sa julged niimoodi santida? Miks ma peaksin just sinu haiguse raviks
raha andma? Kuhu see raha ikkagi liheb? Akki petate mind ja teisi? Kdikvdimalikud rumalad ja
vaenulikud kiisimused 1ébi arutanud, leidsime, et vGib olla on raske kdik eespool mainitu iile
elada, aga abi on siiski vdga vaja. Rumalus on rumalate peades kinni ja eelarvamustega

inimeste ilmnemine ei muuda ju kuidagi heatahtlike kodanike ja oma soprade suhtumist.

Heategevuskampaania alustamine ja tagasiside seadis meid kurva fakti ette, et Eestis on
hiammastavalt palju inimesi, kelle meelest “koledaks” olemine on hdbenemisvairne. Saime kirju
sisuga, mis manitsesid “koleda lapsega” hirmutavat kampaaniat 10petama, pidasid ettevotmist
eetikavastaseks, rddkisid lapse “‘eelmiste elude karmavdlast” lunastamise vajadusest ja olid
ndrdinud niisugusest avalikkuse ette tulemisest, mida nende meelest poleks tohtinud teha. Vihe
sellest, lastefond sai ettekirjutuse Tarbijakaitseametilt viitega juhtumile kui reklaamiseaduse
alusel karistatavaks kvalifitseeruvale “kdlvatule reklaamile” ja kutse vestlusele &hvardusega
trahvida seaduse eiramise eest - keelatud on reklaamis apelleerida kaastundele ja inimesi
hirmutada. Vastasin SA TUK Lastefondi nimel Tarbijakaitseametile: “Olen jéitkuvalt seisukohal,
et seadusparagrahvi sisu sellisena méératletult vélistab kahjuks igasuguse sotsiaalreklaami, sest
ilma kaastundele apelleerimata ei ole sel sisu. Kaastundele apelleerib sotsiaalreklaam ka siis, kui
ta on pildiliselt vormistatud imekenana. Sokeerivuse suhtes olen eriarvamusel - kui ma selle
poisi pilti vaatan, kes ihtlioosiga abi vajab, siis imetlen ma tema ilu, sest minu meelest on ta viga
peente ndojoontega ja ndeb sellel pildil tdesti viga kena vilja. See on tema parim igapdevane
reaalsus — me ei eksponeeri meditsiinilisi iiksikasju. Ta meenutab mulle oma néojoontelt ja
tundlikult hoiakult maalikunstnik Johannes Uigat, kelleta Eesti kunst oleks méaaratu palju vaesem

ja kes samuti terve elu kannatas ihtiioosi all.”
Nii lastefondiga seotud inimesed kui lapse vanemad olid rabatud — riiklik institutsioon julgeb

pidada iiht inimest, viikest haiget last, sedavord inetuks, et soovib keelata tema fotode avaliku

eksponeerimise.
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5. Teabekeskkonna mdoju

Tekkinud avalik diskussioon tdi viga tosises kontekstis ndhtavale meie {ihiskonnas eriti noori kui
véljakujunemata isiksusi mdjutava ja suuresti traumeeriva ilukultuse. Toimis ka vastupidine
efekt - lapse vanemad radkisid, et poisi koolis ja kodukohas saavutatud iihiskondlik reaktsioon
oli dnneks hoopis toetav. Toetus ja poolehoiu viljendamine haigele lapsele kasvas — kaaslastel

tekkis mure mdistmine ja jéreldus, et haigus ja laps on kaks eri asja.

Usun, et niisugused kampaaniad on suurepdarane vOimalus sisulisteks arutlusteks inimlike
vadrtuste ja véliste olukordade erisuse iile. See on vdimalus tuua teismelised vélja
suhtlusportaalide tuunitud ilu maailmast ja ndha tegelikku ilu ja hingetugevust haavatavas
olukorras, mis kdib inimeseks olemise juurde. Keegi ei ole kaitstud oma pimestavalt ilusa
vilimuse moondumise eest dnnetuses vOi haiguses, kusjuures tema isiksuse viértus ju sellest ei
muutu. Haigused ja puuded on siinilmas olemas, selle all kannatavad inimesed voivad tervest

inimesest erineda mitmel moel, aga neil on digus olla néhtav ja otsida abi nii nagu igaiihel meist.

5.1. Avalik arutlus meedias jouab kooli

Raske on kvalifitseerida eespool kirjeldatud niidet ja sellest inspireeritud arutlusteemat kindla
Oppeaine raames sobivaks kisitlemiseks. Samas kirjandus- ja kunstitunnid voi bioloogia ja
terviseOpetus annavad voimaluse avalikuks koneaineks olevate sotsiaalsete teemade

késitlemiseks Opitava raames vaatlusaluste teemadega seotuna.

Kool ja Opetaja saavad arutada selle iile, kas ja kuivord teistsugusena nidivad inimesed
tegelikkuses siiski oma kaaslastest erinevad - vdib-olla ainult abivajaduse poolest. Kas me
vastutame juhuse iile, mis meie geneetilise pagasi on nii annete kui haiguste poolest just
niisuguseks vorminud, nagu me parasjagu oleme? Ihtiilioosihaige poiss on fantaasiarikas
joonistaja — ta suudab luua ilu. Ilus inimene ei pruugi seda suuta. Kuidas voib ennast tunda
inimene, kes teistest mingi nidhtava omaduse poolest eristub? Millises olukorras vajab teistest
erinev inimene abi? Abiga voib ka inimest solvata. V3ib-olla saab lapsed rollimidngude kaudu
teha tuttavaks abisaaja-poolsete tunnete ja olukorraga? Kiusamine ja koolivdgivald on ikka
probleemiks olnud. Kui lasteni joudis haiguse mdistmine, hakati ihtiioosi podevat poissi pigem

voimaliku kiusamise eest kaitsma. Ka teised kalasoomustdvega lapsed Eestis tundsid tuge - usun,
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et ka nende koolides kasvas arusaamine - kuigi vélimus on teistsugune, on tegu sama véartusliku

lapsega kui koik teised.

Koolis saab ka selgitada, milleks on loodud heategevusorganisatsioonid ja kuidas igaiiks saab
nende kaudu soovi korral aidata. Selleks pole mingit kohustust, enda hea tahe olulisi asju
toetada ongi koige tidhtsam. Koolis saab arutada ka selle iile, et abi anda saab mitmel moel:
abistada saavad eelkdige ldhedalolijad oma téhelepanu ja arusaamisega, abistada saab asjade ja
rahaga, mis voimaldab murekohta majanduslikult lahendada. Abi on ka avalikust tdhelepanust ja
selgitustest — lastefondi kampaania kaudu kasvas kindlasti iihiskonnas tolerants teistsuguste
inimeste suhtes, paljastusid arhailised eelarvamused, nende iile sai arutleda ning vélja kujundada
hoolivamad ja adekvaatsemad hoiakud. Haiguse all kannatanu sai korvale panna “hdbi” oma
teistsugususe pdrast. Julgemaks muutusid teised “mitteilusad” inimesed, kes voitsid tekkinud

diskussioonist enesekindlust. Kindlasti kogesid nad kaaslaste suurenenud toetust.

Muutusid véértused, mis ilmnevad 14bi selle, mida sonastatakse ja millistel teemadel radkimisest
hoidutakse. Vidga téhtis oli avalike sOnastamata hoiakute paevavalgele tulemine, kahtluse alla
seadmine ja arusaamine nende muutmise vOimalustest. Paljude koolis algust leidnud heade
tegude puhul on kindlasti olnud maérkamisel tdhtsaks ldhtepunktiks moni klassi- voi

koolikaaslane, kes samasuguse hidaga kimpus.
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6. Oppetoo saab olla heategevusprojektile abiks

Korraldades Lastefondi kampaaniaid, on ikka juhtunud, et vdikese heategevusiirituse korraldavad
koolid ja ka klassid — vahel on korraldatud heategevuskontsert ja annetatud tulu lastefondile, on
miitidud omatehtud kaarte voi kdsitodd ja annetatud kogunenud summa. Kindlasti on motiveeriv
oppida  muusikatunnis sobivaid laule vO0i  vOimlemistunnis  akrobaatikatrikke
heategevuskontserdiks, kunstitunnis joonistada kaarte voi kisitootunnis meisterdada néiteks

suveniire voi ka tarbeesemeid nende miitigiks kellegi toetuseks.

Lastefondile on mitu aastat joonistanud-maalinud joulukaarte Tartu Loodusmaja (SA Tartu
Keskkonnahariduse Keskuse) kunstiring. Opetaja on viikestele kunstihuvilistele selgitanud,
kuidas nende kaartide miiligist saadava tulu eest ostetakse lastehaiglasse haigete laste ravimiseks
vajalikke aparaate. Oleme alati valinud valminud toddest eriilmelise komplekti joulukaarte ja
rohutanud — tegu ei ole pingereaga, kdik kaardid on ilusad. Kindlasti on lapsele oluline elamus
olnud oma kunstitod nigemine “pdris” kaardina, trikkituna suures tiraazis. Paljud
heategevusorganisatsioonid paluvad oma piihadekaarte valmistama koolilapsed — see on tore
tava. Kunsti- ja késitooopetajatel tekib voimalus arutada lapse kéte vahel valmiva heateo hooliva
sisu lile. Kooli ja emade-isade asutustesse piihadeks saabunud kaartidest on kindlasti suur hulk

valminud Opilaste kitetoona.

Koolis on vdimalik Opetada médrkama kaasinimese vajadust abi jirele ning arendama
empaatiavdimet, et abivajajale kaasa tunda. Opetaja saab innustada tegutsemisvalmidusele — Kui
keegi vajab abi ning seda on vdimalik anda, on vaja ilmutada julgust ja vidljuda oma
»,mugavustsoonist® ning astuda esimene reaalne samm hea tegemiseks. lga inimene, kes astub
sammu teise suunas, riskib tagasiliikkamisega — ja sellegipoolest on vaja julgust teha esimene
samm. Opetaja saab dhutada ilmutama algatust abi andmisel, aga kutsuda ka kaaluma, kui suur
on vajadus abi jirele ja enda suutlikkus seda osutada. Arutada saab selle iile, mis vahe on
haletsusel ja kaasatundmisel. Abistada ei saa abivajajat pealetiikkivusega solvates. On tdhtis aru
saada, et abivajajal on digus abist keelduda. Vahel on oluline kaaluda abi andmise vdimalikkust
ka aitaja enda suutlikkuse vOi ohutuse seisukohast. Ka kriitiline olukorra ning aitaja positsiooni
hindamine ja oma turvalisuse védrtustamine on kohane — abi on ka ennast ohtu seadmata abi
kutsumisest. Usun, et kaaslasi uppumast voi muudest Onnetustest péadstnud Sppurid panevad

Opetajad kangelase esile tostmise kdrval 14dbi arutama ka voetud riske.
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6.1. Puudega laps koolis — kuidas aidata?

Kool saab kaasa aidata, et juba vidikesed lapsed Opiksid enda {imber mirkama erivajadustega
inimesi ning sotsiaalseid probleeme. Teistest rohkem vajavad kaaslaste abi ratastoolis ja
igasuguse tdsise fiitisilise puudega lapsed. Lastefondi heategevuskampaania 8-aastase Erle
toetuseks kogus raha liigesehaigetele lastele parema, kaasaegse kalli bioloogilise ravimi
voimaldamiseks. Kindlasti aitas see heategevuskampaania selgitada koolis ratastoolilaste

probleeme.

Praegu peetakse Oigeks koiki niisuguseid lapsi, kes on vdimelised dppima tavakoolis, seal ka
Opetada — see annab terviseprobleemiga lapsele kogemuse elust kollektiivis ega isoleeri teda
nelja seina vahele kodudppele. Nad vajavad kindlasti kaaslaste abi ja mdistmist, et end
kooliruumides litkumas vordvéédrsena tunda, samas on oluline teema véiltida erikohtlemise

juures haletsust ja iilearust eestkostet.

Lastefondi kampaania taastusravi vajavate laste heaks tdmbas tdhelepanu vene noormehele, kes
litklusdnnetuses kaelaluu murdnuna Idpetas oma glimnaasiumi kodudppes. Kaaslased kiisid
temaga koos Oppimas ja koolielust vestlemas, et halvatuna nelja seina vahele surutud noormees
suudaks sdilitada elutahet ja dpihuvi. Lapsel ja noorel ei ole lihtne enda sidumine emotsionaalse
kohustusega, see on suur vastutus. Voib juhtuda, et on vaja toime tulla oma saamatustundega.
Peale onnetust halvatud klassikaaslase tervis ei parane oodatud Kiirusega — sobrad kidivad ja

peavad leppima teadmisega, et ka paranemine ei padsta noormeest halvatusest.

Elu ei sarnane arvutimidnguga, kus kogemata kaotatud elu voib hiljem tagasi voita. Muutumatult
halvas seisundis kaaslane vajab jitkuvalt taastusravi ja sdprade toetust. Leppimine olukorraga ja
jatkuv toetamine vOib olla masendav ja sideme hoidmine tiilitav. Nii onnestunud heateo ja
abiandmise kui teinekord paratamatuse teadvustamine ja abist keeldumise moista piitidmine
Opetaja kui tdiskasvanud kiipse inimese toetusel toob kooli suurema tundlikkuse mairgata
olukordi, kus saab head teha. Opetaja saab aidata olukorras selgust tuua ja dpetada toime tulema
tekkivate tunnetega: aidata lastel moista, et koiki probleeme ei olegi voimalik lahendada ning
vahel voib ka paigalseis olla hea tulemus. Muidugi on lapsi tabanud onnetuste puhul asjakohane
arutada Onnetusse viinud asjaolusid. Niisugused keerulised probleemid vdivad erinevate

Oppeainete tundides ja Opitavaga seotuna olla noortele oluliste eetilise valikute téhisteks.
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7. Liahedalseisvate probleemide juurest kaugemate juurde ja tagasi

Eetiliste valikutega seotud olukorrad arendavad lastel oskusi nii koolis kui mujal tihiskonnas
probleeme niha. Avalik diskussioon heategevusteemadel Opetab raskete eluliste teemade iile
arutlemist. Hindan véga vaartuslikuks ETV-s joulupiihadel toimuvat ja viga suure vaatajaskonna
tdhelepanu leidvat heategevussaatesarja “Joulutunnel”. Suur vaatajaskond toob kisitletavad
teemad rahvale 1dhedaseks ja koduseks kdneaineks — lapsed saavad ka koos vanematega arutada
selle iile, kes ja millal vajab abi ja kuidas avalikkus saab aidata. Alati on saates kajastatud varem
abi saanud inimeste lugusid ja viljendatud tidnu abistajatele. Sellele iiksikule inimesele, kes
langetab otsust, kas just praegu abistada, on suureks toeks teadmine, et kogu riigis on véga palju
inimesi, kes just niilid langetavad otsuse, et nad ikkagi aitavad. Heategevussaadete mdjul on igal
aastal kogunenud mitte ainult suur summa raha, mida vajatakse olukorra parandamiseks, vaid

alati on rahva hulgast vilja tulnud inimesi, kel on pakkuda ka uusi ideid ja hdid lahendusi.

Avalikkuses kisitletavad eetilised valikud on vdimalik seostada koolis ette tulevate eetiliste
valikutega. Arusaamine iseendast kui eetilisi otsuseid tegevast indiviidist kujuneb kooli ja
elukeskkonna iihistegevuses. Ka védrtuskasvatuse programm peab oluliseks noorte eetilisel
harimisel teha koost66d meediaga, kuna see mojutab noorte véirtushinnanguid ja annab neile
eeskuju itha suuremal maiéral. “Kuigi pluralistlikus demokraatlikus iihiskonnas ei saa kontrollida
meediast tulevaid sonumeid, tuleb dra kasutada erinevate meediavormide (sh internetikeskkonna
ja niSividljaannete nagu nt Roheline Virav, Keele Infoleht, maakondlikud ajalehed) vdimalusi
positiivsete moraalsete ja sotsiaalsete védrtuste levitamiseks ja vadrtusdiskussiooni
kujundamiseks. Téhelepanu tuleb poorata ka uue meedia voimalustele (nii koolitusi korraldades
kui ka interaktiivseid tugimaterjale tootes)”. Tartu Ulikooli Kliinikumi Lastefond tahab samuti
laiemalt kodanikukasvatuses kaasa liiiia ja kasutada just uue meedia voimalusi. Vabaiihenduste
fond, mida rahastavad Norra, Island ja Liechtenstein, on Avatud Eesti Fondi vahendusel toetanud
meie projekti ,,Viike heategija”. Lastefond tahab aidata koostada kooliprogrammi juurde
lisadppematerjale, mille eesmirk on toetada hea ja aktiivse kodaniku védrtuskasvatuse

arendamist, alustades seda juba algklassidest.

“Koolis peaks seetottu olema Opilasel vdimalus ja vajadus saada teadlikuks nii maailmast,
ithiskonnast kui ka enda véirtushinnangutest, kogeda wvastutust, olla kriitiline kehtivate
vaartushinnangute osas.” (Shilajev, Pevkur) Ihtiioosile keskendunud heategevuskampaania

voimaldas arutleda inimese véairtuslikkuse iile a priori ja siduda seda arusaamisega iseendast.
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Sotsiaalkampaaniad ja heategevustemaatika laiemalt annab vdimaluse koolis iihiskonnaeluga
seotult saada teadlikuks nii maailmast, iithiskonnast kui ka enda vaartushinnangutest. Kindlasti on
opetlik védrtushinnangute iile arutades leida, et kehtivate vadrtushinnangute suhtes on monikord
vajalik votta ka kriitiline positsioon. Koolitundidega seotuna on voimalik kisitleda kdlbelisi
konflikte iihiskonnas. Aktiivne kodanik voib vajaduse korral sekkuda ja astuda kehtivatele
normidele ka vastu — see peab aga liahtuma tema eetilisest veendumusest ja isiklikest

vadrtushinnangutest.

Alati on olemas tugevad ja ndrgad inimesed, véikesed lapsed ja noored ning piris vanad — iihed
vajavad abi, teised on kiillalt tugevad, et seda pakkuda, ning riik ei ole kunagi piisavalt kiire ja
paindlik aitaja. Kui dppija on teadlik iseendast, enda vaartustest ja oskab oma vaartussiisteemist
lahtuvalt teha otsuseid ja valikuid ning vastutada oma tegude eest, on ta eclus ette tulevate
eetiliste  valikute langetamisel iseseisev ja suudab vastanduda vastuvietamatutele
vaartushinnangutele.

Juba koolis viirtuskasvatuse kaudu kolmanda sektori tegevusega kurssi viidud ja selle toosse
kaasa haaratud hea kodanik mdistab sotsiaalse kaasatuse vajalikkust ja vabaiihenduste olulist
rolli ihiskonnas ja 106b kaasa selle tegevuses. Juba lapsena viirtuskasvatuse kaudu haritud noor
inimene oskab pidada oluliseks iildist teadlikkuse tdusu kodanikuiihiskonna viirtustest ning
osaleb tdiskasvanuna nii kogukondlikus tegevuses kui ka laiemalt aktiivsemas poliitika
kujundamises.

Koolilapsest saab kunagi tédiskasvanud iihiskonnaliige, koolis kasvavad iiles nii edukad
majandustegelased kui tavalised to6inimesed. Suurte firmade omanike ja juhtide hulgas leidub
inimesi, kes ndevad voimalusi iihiskondlikke protsesse laiemalt mojutada. Nii on toimetanud
Georg Soros, kes olles périt Ida- Euroopast, kiivitas taasiseseisvunud ja noortes riikides
ulatuslikud oppeprogrammide arendamise toetused ning Oppurite vahetussiisteemid, mis aitasid
paljudel noortel saada aimu teiste maade ja rahvaste kultuurist. Alates 2001. aastast on AEF
jaganud toetusi ja algatanud projekte enam kui 400 miljoni krooni ulatuses. Toetatakse
noortealgatusi ja noorte arengut aktiivseteks kodanikeks — inimesteks, kes tahavad ja suudavad
mojutada avalikku elu ning edendada avatud {ihiskonna pohimatteid.

Suured &drimehed ja véga rikkad inimesed peavad oluliseks osa oma varandust jagada
heategevuseks. On hea, kui lapsed teavad, et paljudes maades tegutsevad suured firmad ja nende
omanikud, niiteks Bill Gates jt, peavad oluliseks véga suurte summadega toetada mitmesuguseid

heategevusfonde — miks mitte arvutidpetuses tuua esile seda inimlikku aspekti.
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Inglismaal on olemas laste tervise parandamise tingimuste eest hoolt kandev Harry Potteri Fond.
On tore teada, et Harry Potteri raamatu ostuga on lugeja aidanud natuke hoolt kanda laste
tervise parandamise eest ja et kirjanik, kelle teosed on lastele viga olulised, on inimene, kes
hoolib laste heast kdekdigust. Stockholmi lastehaigla on Astrid Lindgreni nimeline - ka see suur
kirjanik pidas laste tervise eest hoolitsemist viiga oluliseks ja ta on heategevust toetanud. SA TU
Kliinikumi Lastefond on toetanud iilikooli lastekliiniku 6dede koolitust sealses kliinikus, et nad
opiksid metoodikat, mis seal on vilja tootatud, nende beebide arengu heaks, kes peavad oma elu
alustama enne Oiget aega siindinuna ja korgtehnoloogilise kuvodsi abi kasutades. See on
metoodika, mis ei keskendu mitte ainult meditsiiniliste probleemide lahendamisele, vaid ka
sellele, kuidas saab meditsiinipersonal kuvoosis oleva imetillukese vastsiindinuga nii suhelda,
et laps ei tunneks aparaadis nagu vangikongi suletud inimese hiiljatust, vaid tajuks timbritsevate
inimeste sooja hoolimist. Ka eluohtlikus kriitilises situatsioonis imetilluke inimene vajab
armastavat suhtlemist ja tihiskond on niiiid sellest paremini hakanud aru saama.
On olemas palju suuri rahvusvahelisi heategevusorganisatsioone (UNICEF) ja
klubidevorgustikke, kus omavahelise ldbikdimise ja enesearengu kdorval on iiheks koige
tahtsamaks endale voetud kohustuseks teha head — arendada heategevust ja aidata korraldada
oluliste probleemide lahendamist nii annetatava raha toel kui vabatahtliku t66 abil, néiteks

klubides Rotary, Lions, Soroptimist International.

7.1. Kogukonnatunde kujundamine

Koolitootajad saavad koostods aidata arendada noortes kogukonnatunnet ja hoolimist oma
kodukohast. Kool ja lapsed saavad osaleda ,,Teeme dra* (2008) laadsetes aktsioonides ja saada
opetliku kogemuse ajuriinnakust, oma ideede arvestamisest ning ellurakendamisest. On kuulda,
et sellist projekti tahetakse ellu viia ka teistes maades. Nii on Opetlik ndha, kuidas viike algatus
koostdds innustab paljusid ning muutub suureks ja mdjukaks ettevotmiseks, mille mojul areneb
ka majandus — tekivad ja arenevad keskkonnahoidu véartustavad algatused ja hooliv kaubandus -
Okosahvrid ja mahetoodete miitik. Usun, et loodusainetes on sobivaid hetki, et eespool toodud

teemasid kaésitleda.

Osalemine koduldhedastes ettevotmistes avab laste ja noorte silmad probleemide ndgemiseks ja
innustab otsima isetegemise voimalusi — t60 viljad ei jad anoniiiimseks. Kogukonna heaks tehtav
t00 annab tunnustusvoimaluse ja seob iihistegevuses omavaheliste suhetega, mis muidu voib-olla

ei tekikski. Koostdds avanevad voimed, mis jdid koolis mirkamata. Avastatud vdoimed vdivad
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omakorda koolitods rakendust leida. Niisugused koostegevused tutvustavad noori vdimalusega

aidata tihiskonda oma vabatahtliku t66ga.

7.2. Arendav vabatahtlik tegevus

Eesti vabatahtliku tegevuse arengukavas aastateks 2007-2010 on moiste sonastatud jargnevalt:
»Vabatahtlik tegevus on oma aja, energia voi oskuste pakkumine vabast tahtest ja tasu saamata.
Vabatahtlikud aitavad teisi voi tegutsevad peamiselt avalikes huvides ja tihiskonna heaks.
Vabatahtlike keskuse andmetel pithendab neljandik Eesti elanikkonnast osa oma vabast ajast

vabatahtlikule tegevusele. Suur osa nendest on Opilased ja tilidpilased.

Vabatahtlikul tegevusel on kolm peamist tunnust: tegevus toimub vabast tahtest, mitte
kohustuslikult ega sunniviisiliselt; tegija ei saa rahalist ega materiaalset tasu; tegutsetakse
viljaspool oma kodu ja perekonda kellegi teise vOi laiemalt {thiskonna hiivanguks.

Koolipraktikat selleks ei loeta.

Paljudes kohtades on vabatahtlikust t66st suur abi. Viikesed heateod vdivad maailma muuta
paris palju. Tegevuse kaudu muutub ka inimese enda maailm. Vabatahtlik tegevus pakub head
tunnet ja vaheldust igapdevasele rutiinile ning niitab maailma kiilgedest, mis jadksid ehk muidu
varjatuks. Vabatahtlik v3ib saada oma tegevuses vaartuslikke kogemusi ning oppida vajalikke
oskusi.  Vabatahtlik tegevus vOib ootamatust kiiljest avardada maailmapilti ja juhtida
voimalusteni, mida pole osatud ndha. Arutades vabatahtliku t66 voimalusi, on kindlasti oluliseks
teemaks kohustuse vOtmine ja sonapidamine — inimese usaldusvdirsus oma lubadustes ning
voimalus uskuda ja loota, et loeb lihtsalt lubadus aidata ja voetud kohustus téita. Eestis on palju
hiid algatusi, mitmesuguste véért eesmérkide nimel tegutsevaid kodanikeiihendusi, kus saab

kaasa liilia ja oma panuse anda.

Saab teha midagi head ja kasulikku - saab ise midagi konkreetset dra teha, vdib-olla dpitut
rakendada. Vabatahtlikku t66d voib teha ka koos sdpradega.

Saab ennast proovile panna - vabatahtlikus tegevuses vOib arendada enesekindlust erinevates
olukordades toime tulemiseks. Saab katsetada oma juhiomadusi, proovida projektide kirjutamist,
urituste korraldamist, inimeste veenmist mdne olulise ettevOtmise tdhtsuses ja isegi nende
ndustamist ja toetamist. Vabatahtliku tegevuse kaudu vdib leida oma kutsumuse, saada abi

elukutse valikul ja leida eneseteostuse. Vabatahtliku roll voib anda positsiooni, mis tdstab lapse
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ja noore eneseusku.
Saab omandada uusi teadmisi ja oskusi - ennast saab arendada tegevuse kdigus ning dppida
vaga praktilisi asju. Vabatahtlikus tegevuses omandatud teadmised ja oskused ning t66kogemus
on abiks to6turul.
Leiab wuusi sopru ja tuttavaid - voib kohtuda véga erinevate inimestega ning leida
mottekaaslasi ja sopru kogu eluks. Liiilies kaasa naabruskonna iihistiritustel, tekivad kontaktid
teiste koolide Opilastega ning saab paremini tuttavaks ka oma kodukandi rahvaga. Erineva
taustaga inimestega suheldes avardub silmaring, erinevate huvidega inimestega suheldes voib

leida uusi ja huvitavaid hobisid.

Vabatahtlikuna saab osaleda nii koos ddede-vendadega kui ka sopradega mdne kultuuri- vai
spordiiirituse korraldustoimkonnas, seda nii koolis kui koolivéliselt, vabatahtlik saab olla ka koos

pere ja sdpradega.

Eestis on loodud Vabatahtliku Tegevuse Arenduskeskus, mis to6tab selle nimel, et tulevikus on
vabatahtlik tegevus Eestis igapdevane ja normaalne osa inimeste elust, organisatsioonid oskavad
vabatahtlikke hésti kaasata ja juhtida ning {ihiskond tunnustab, véartustab ja toetab vabatahtlikku
tegevust. Juba praegu on internetis avatud vabatahtlike virav, kus end kuulutavad nii abi
otsijad kui ka pakkujad. Pakkumised on erinevad — nii “paku ajutist kodu loomale” kui
“Kodutiitred ja Noored Kotkad ootavad oma meeskonda teotahtelisi, tublisid, noortemeelseid

inimesi”.

Hea voimalus vabatahtlikku tegevust tutvustada on korraldada kohtumisi nende noortega, kes
mujalt maailmast on siia tulnud tegema vabatahtlikku t66d. P6lvamaal vaimupuudega inimestele
koduks olevas Maarja Kiilas on vabatahtlikuna tootanud noori mitmelt poolt maailmast: 10
vabatahtlikku, 9 neist erinevatest Euroopa riikidest (Saksamaa, Belgia, Prantsusmaa) ja ks
Eestist — nendega voib kohtuda ja radkida nende kodupaigast, motivatsioonist, mis neid siia tdi ja
vabatahtlikuna t661 hoiab. Ka meie noori on kdinud kaugetes maades, Aafrikaski, vabatahtlikuna
tool — kindlasti on tervisekasvatuses kisitletav HIV/AIDS-i teema seda ldhedalt ndinud noore
inimese emotsionaalse kirjelduse kaudu arusaadavam ja nii eriti mdjus noorte tervisekasvatuses

ennast vadrtustava kditumise tagamisel.

237



Lébiv teema ,,Véirtused ja kdlblus® — Kuidas kujundada véértuskasvatuse abil arusaama
heategevusest kui loomulikust elu osast

8. Sotsiaalne ettevétlus kooliviilise tegevusena

Heateo Sihtasutus edendab sotsiaalset ettevotlust, st toetab uut moodi ja mdjusaid lahendusi
tthiskondlikele probleemidele ning 166b kaasa Uuskasutuskeskuse, Terve Eesti SA ja Noored
Kooli SA tegemistes. Vilja on arendatud SINA noorteprogramm, millest kasvab omamoodi
Oopperuum ja praktikatuba tulevastele sotsiaalsetele ettevotjatele. Sotsiaalne ettevotlus tdhendab
uusi, loovaid lahendusi pikaajalistele probleemidele iihiskonnas, drilise tegevuse sidumist
tthiskondliku eesmaérgiga. EttevGtlusdope on oluline hariduse osa. Millised on SINA programmi
tegutsemise ideed? Moned ndited SINA noorteprogrammi esimestest projektidest:
Keskkoolitiidrukud aitavad loomade varjupaikades sealseid asukaid. Seltskond noori veab
tiritustesarja, mis toob kokku eesti ja vene noored oppima midagi uut ja ponevat. Kahes koolis

tekivad klassidesse paberikollid, mis so6vad vanapaberit.

Kooliviline tegevus mdjutab oluliselt noorte viirtusorientatsiooni kujunemist ning suunab noort
ka tdiskasvanute probleeme ndgema ja lahendusi otsima. Kool on koht, kus niisugustele
voimalustele tdhelepanu juhtida ja ettevotlusOppega seotult aidata noortel midagi tegusat ise
korda saata. Heateo Sihtasutus soovib teha sotsiaalse ettevotluse motte iihiskonnale arusaadavaks
ja edasikanduvaks ning teeb sel eesmirgil koostodd erinevate organisatsioonidega, kelle huvides

on samuti ettevotlikkuse arendamine Eesti iihiskonnas (Ettevotluse Arendamise Sihtasutus,

Majandus- ja_Kommunikatsiooniministeerium, AIESEC, rahvusvaheline noortekoda JCI.

Koosto0s paljude partnerite, toetajate ja teiste organisatsioonidega, kes kannavad samu védrtusi,
on vdimalik realiseerida innovaatilisi ideid. Arusaamine selliste vOimaluste ning partnerite
olemasolust ja huvist voiks jouda koolinoorteni ja aidata neid edasidppimisplaanide tegemisel.

Oluline on koolis omaalgatuslikku vairtusarendusalast tegevust toetada.

Uuele pdlvkonnale on kasulik, kui kodanikeiihenduste olemasolev kompetents ja kogemus jouab
haridussiisteemi ning toetab ja rikastab vadrtuskasvatust koolides. Viairtuskasvatuse programm
itleb, et koolikeskkonna kujundamise Ttiheks sihiks peaks olema Opilase rollipildi
mitmekesistamine — itha enam tuleb rohutada Opilase voimalust ja véltimatust teatud asju

algatada, valida, otsustada, luua, aga ka eksida ning votta selle kdige eest vastutus.

Koost6o paljude nii heategevuslike kui laiemalt iihiskonda arengus toetavate

mittetulundusorganisatsioonidega aitab uue Oppekava ldbiva teema —véairtuskasvatuse — abil

238


http://www.eas.ee/
http://www.mkm.ee/
http://www.ee.aiesec.org/
http://www.jci.ee/

Labiv teema ,,Vairtused ja kolblus® — Kuidas kujundada vaartuskasvatuse abil arusaama
heategevusest kui loomulikust elu osast

ritklikku véartusharidusprogrammi ellu viia. Véaartusharidusprogramm aitab kasvatada head

kodanikku véga laias madttes.
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Maailmakodaniku vaartuste kujundamine koolis

Johanna Helin

Maailmahariduse keskuse juhataja, ,,Vaata ja Muuda“ projektijuht

Globaalsed teemad on osa tdnapédeva laste ja noorte maailmast suuremal mééral kui kunagi
varem. Internet, televisioon, reisimine ja eriti tarbimine toovad muu maailma meie
igapdevaellu. Eesti iihiskond on juba praegu pluralistlik ning peab tulevikus endasse
mahutama veelgi rohkem mitmelt poolt maailmast parinevaid erinevaid inimesi, kultuure,
religioone ja keeli. Uleilmse majanduse areng on muutnud mugavamaks miljonite inimeste
igapdevaelu, samal ajal elab viiendik maailma elanikkonnast ikka veel dirmises vaesuses,
omamata ligipddsu puhtale joogiveele, arstiabile, haridusele ning vdimalustele oma elujirge

parandada.

Ténapdeva ileilmastuv maailmamajandus tekitab karmimat konkurentsi kdigil elualadel,
inimeste ebakindlus igapédevaeluga hakkama saamise osas kasvab terves maailmas. Sellest
tulenevalt néitavad ka Eesti noorte hulgas 14dbi viidud véartushinnangute uuringud kasvavat
enesekesksust. Just sellisel ajal on eriti tdhtis otsida Oiglasemaid, ausamaid ja sotsiaalselt
vastutustundlikumaid viise elamaks maailmas, mille ressursid on piiratud. Just praegu vajame
aktiivseid  maailmakodanikke, kellel on soov muuta maailma ja juhtida

globaliseerumisprotsessi positiivses suunas.

Kasvamine globaalsesse vastutusse on elukestev protsess. Selles protsessis on koolil tdhtis
roll. Maailmahariduse all mdeldakse kasvatust, mis on suunatud tuleviku paremaks
muutmisele. Eesmérk on siivendada laste ja noorte enesetundmist ja ithiskonnateadlikkust,
tutvustada neid erinevate eluviiside mitmekesisusega ning tekitada soov piitielda diglasema

tihiskonna ja maailmakorralduse poole.

Sellise kasvatuse esmaseks ldhtekohaks on tdnaste probleemide ja ebadigluse tunnistamine,
analiiiisitakse ning piilitakse moista nende tekkepohjusi. Erinevate maailmavaadete ja

seisukohtade uurimise kaudu arendatakse Opilaste endi kriitilist maailmandgemist.
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Vaadeldakse erinevaid eluviise, erinevaid elukohti ja -voimalusi ning avatakse aknaid teiste
inimeste tegelikkusesse — nonda saab voimalikuks inimeste erinevate valikute ja

kiitumisviiside moistmine.

Teiseks on olulisel kohal tegelemine inimlikkuse ja digluse mdistetega. Globaalsest diglusest
koneldes peetakse tavaliselt silmas, et kdigil maailma inimestel peaksid olema voimalikult
vordsed ja suured voimalused piiiielda onneliku elu poole. Maailmakodanik vairtustab igat
inimest vordvadrsena partnerina, sdltumata tema taustast voi iihiskondlikust positsioonist. On
vaja lébi tunnetada enda véértushinnangud ja eesmérgid ning seada maailma hetkeolukord

moraalse kiisiméargi alla.

Maailmakodanikku mé&éaratlevad jdrgmised vééartused (Oxfami ,Maailmakodaniku 6ppekava“ aastast
1997):
- identiteet ja enesevdédrikus: enda eripdra hindamine ja avatud métlemine

- empaatia: huvi ldhikondsete ja teiste Gihiskonnaliikmete kdekéigu vastu, individuaalse ja kollektiivse
vastutuse tunnetamine

- plhendumine sotsiaalsele biglusele ja vérdsusele: aususe véértustamine, teiste eest seismine,
vaesuse vastu véitlemine

- erinevuste véértustamine ja austamine: positivne suhtumine erinevustesse, teiste vaartustamine
erinevate ja vérdsetena, soov teiste kogemustest 6ppida

- keskkonnast hoolimine: enda (mbruse ja elusolendite véaéartustamine, (hiskonnast hoolimine,
ressursside hindamine, mure planeedi ja tulevaste pdlvkondade tuleviku suhtes, s&éstlik eluviis

- usk muutuste vbéimalikkusesse: usk Uksikisiku vbimalusse luua muutusi, soov té6tada vérdsema
tuleviku suunas
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1. Maailmahariduse p6himétted oppekavas

Maailmakodaniku véirtused tulevad esile juba Oppekava pohivdartustes, samuti Opet
koondavates ldbivates teemades ning erinevate Oppeainete sisus. Ka varem on Eesti
oppekavade pohivairtused toetanud maailmaharidust koolis, uue Oppekava vastuvotmisega
tulevad globaalsed teemad veelgi laiemalt ja pdhjalikumalt esile. PGhivaartused loovad baasi,

millelt 1dhtudes saab kujundada niiiidisaegse kooli.

Uue Oppekava alusvéirtustena tahtsustatakse tildinimlikke véértusi (ausus, hoolivus, aukartus
elu ees, oOiglus, inimvéarikus, lugupidamine enda ja teiste vastu) ja {ihiskondlikke véaartusi
(vabadus, demokraatia, austus emakeele ja kultuuri vastu, patriotism, kultuuriline
mitmekesisus,  sallivus,  keskkonna  jdtkusuutlikkus,  diguspdhisus,  solidaarsus,
vastutustundlikkus ja sooline vorddiguslikkus). Neid véirtusi kandvad inimesed peaksid

austama nii iihiskondlikku, tileilmset kui ka polvkondadevahelist diglust.

Pohikool peaks kindlustama pdhiliste viirtushoiakute kujunemise. Oppekava médratleb, et
»opilane mdistab oma tegude aluseks olevaid véirtushinnanguid ja tunneb vastutust tegude
tagajargede eest. Pohikoolis luuakse alus enese miidratlemisele eneseteadliku isiksusena,
perekonna, rahvuse ja tihiskonna litkmena, kes on eneseteadlik ja suhtub sallivalt ning avatult
maailma ja inimeste mitmekesisusse®. Oppekava jirgi peaks ,,pdhikooli 1dpetaja suutma
hinnata inimsuhteid ning tegevusi ildkehtivate moraalinormide seisukohast; tajuda ja
vaartustada oma seotust teiste inimestega, loodusega, oma ja teiste maade ning rahvaste
kultuuripdrandiga ja kaasaegse kultuuri siindmustega, védrtustada loomingut ja kujundada
ilumeelt; suutma ennast teostada, toimida teadliku ja vastutustundliku kodanikuna ning
toetada tihiskonna demokraatlikku arengut; teada ning jirgida tihiskonnas kehtivaid vaartusi
ja norme ning erinevate keskkondade reegleid; teha koostodd teiste inimestega erinevates
situatsioonides; aktsepteerida inimeste erinevusi ning arvestada neid suhtlemisel.“ Seega
peaks pohikoolis saavutama mitmekultuurilisuse moistmise ja véadrtustamise, samuti
kujundama oskused, mis on vajalikud, toimimaks vastutustundliku kodaniku ja tarbijana.

Gilimnaasium jitkab pohikoolis alustatud vairtuskasvatust, lisades uusi jooni ning vastutust.
Glimnaasiumi ldpetades peaks dpilane mh ,,kdituma eetiliselt, jdrgima tildtunnustatud vairtusi
ja kolbluspdhimdtteid; vastutama oma valikute, otsustuste, endale voetud kohustuste eest,

austama teiste inimeste ja iseenda vabadust; aitama teadlikult kaasa Eesti rahvuse, keele,

242



Labiv teema ,,Védrtused ja kdlblus* — Maailmakodaniku véartuste kujundamine koolis

kultuuri ja riigi sdilimisele ja arengule ning moistma Eesti kultuuri Euroopa ja teiste rahvaste
kultuuri kontekstis, samuti mdistma, véirtustama ja austama oma ja teiste rahvaste
kultuuritraditsioone; motlema kriitiliselt ja loovalt, arendama ning hindama oma ja teiste
ideid, pohjendama oma valikuid ning seisukohti®. Giimnaasiumi l0petaja peaks ka ,,tundma
globaalprobleeme, votma kaasvastutuse nende lahendamise eest ning vadrtustama ja jargima
jétkusuutliku arengu pdhimdtteid; tunnetama end dialoogivoimelise {ihiskonnaliikmena Eesti,
Euroopa ja globaalses kontekstis, oskama konflikte viltida ja lahendada ning kédituma
tolerantselt”. Koik need on vdga tdhtsad komponendid maailmakodaniku kujundamisel.
Nende Oppekava pohiosas sisalduvate eesmérkide saavutamine peaks olema iga kooli,

koolijuhi, dpetaja ning muu koolipersonali esmane iilesanne.

Eelnevate eesmirkide saavutamist toetavad omakorda ldbivad teemad. Libiva teema
,vairtused ja kolblus* késitlemisega taotletakse seda, et Opilased tunneksid iihiskonnas
iildtunnustatud vairtusi ja kolbluspohimdtteid ning jargiksid neid koolis ja véljaspool kooli.
Noori peaks suunama motlema nii iseenda kui kaasinimeste, samuti ka teiste kultuuride
esindajate  kditumispohimotete {ile ning arendama konfliktide lahendamiseks ja
vastutustundlike valikute tegemiseks vajalikke oskusi. Samas on rohutatud ka eesmaérki, et
noored ei peaks jidma iikskoikseks, kui iildtunnustatud véartusi ja pdhimotteid eiratakse, ning
oma vOimaluste piires sekkuma, kui nad rikkumisi méirkavad. Nonda voib Gelda, et ldbiva
teema ,,Vadrtused ja kolblus“ ning maailmahariduse eesmérgid kattuvad — soovitakse

kasvatada Opilast, kes tegutseks aktiivselt parema ja diglasema maailma nimel.

Maailmakodaniku vairtuste kujundamine langeb paljuski kokku ka ldbiva teema ,,Keskkond
ja uhiskonna jatkusuutlik areng®“ pohiliste eesmirkidega. Oma vidirtushinnangute
kujundamiseks on noortel vaja aru saada praeguste ja tulevaste pdlvkondade vajadustest ja
oigustest ning mdelda, mis voiks olla parim viis selliste omavahel seotud probleemide, nagu
klitmamuutused, vaesus ja ebavordsus, lahendamiseks. Tahtsaimad kiisimused on siinkohal
jérgmised: Mis on meie planeedi ees seisvad suurimad véljakutsed tdnapédeval? Kuidas saame
nautida heaolu nii, et ei tekita sellega probleeme teistele inimestele? Kuidas saame aidata
hoolitseda planeedi eest, pidades silmas ka tulevaste pdlvkondade heaolu? Milline roll vdiks
olla minul endal oma kodukoha arendamisel? (QCA, 2009).
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2. Opetaja ja kooli roll maailmahariduses

Eesti Oppekava voimaldab ning ka kohustab kisitlema globaalseid teemasid erinevatest

vaatenurkadest. Samas sdltub ikka dpetajast endast, kuidas ta neid teemasid késitleb.

Viirtusi ning kaasinimeste kéitumise moistmist ei saa Opetada lihtsalt vastavateemalist
loengut pidades. Samuti on mdttetu proovida noortele ette delda, mida nad peaksid motlema
voi kuidas kdituma. Selline I&dhenemine on vdheefektiivne ja kaotab halvimal juhul igasuguse
tahtmise uute ideede ja teistsuguste arvamustega kaasa motelda. Opetaja roll peaks olema
vastupidine: pakkuda Opilastele erinevaid huvitavaid vaatenurki, tutvustada erinevaid elu-
ning motteviise ja aidata mdista, kuidas meie igapdevane tegelikkus, vdimalused ja vajadused
soltuvad sellest, kus me elame ja iiles kasvame. Opetaja on see, kes peaks suunama dpilasi
mdotisklema inimlikkuse {ile — mis on need tegurid, véirtused ja hoiakud, mis ajendavad
inimesi teatud viisil toimima. Opetaja iilesanne on anda noortele aega ja ruumi areneda ja
kasvada, pakkudes kogemusi ja elamusi, mida igapédevases argielus alati ei kohata. Samas
tuleb dpilastele modista anda ka seda, et iga inimese panus on tdhtis ning viikeste tegudega

saab muuta maailma (Kivisto, 2007).

Globaalsed teemad on vélja toodud dppekava pdhiosas ja ldbivate teemade hulgas, seega ei
eeldata, et valdkonnaga tegeleks vaid iiks Opetaja — globaalsete teemade kasitlust tuleks
arendada koigi Opetajate, kooli juhtkonna, muu personali ning ka lapsevanemate koostoos.
Maailm on iihtne tervik ning selle tundmadppimiseks on vaja mitmeid seni eraldiseisvaid
oppeaineid rohkem integreerida. Hidid Opitulemusi saavutada ning véértusi ja hoiakuid
kujundada on kergem terve kooli koostdds. Uleilmastumise kontekstis tihtsad teemad (nt
klitmamuutused, maailmakaubandus, inimdigused) voivad innustada tervet kooliperet ja miks
mitte ka kohaliku elanikkonda uurima ja motestama globaalseid protsesse ning votma midagi

ette olukorra muutmiseks.

Ka kooli Opikeskkond peab globaalsete teemadega tegelemist toetama. Kui kool tahab
kujundada demokraatlikke viirtusi, peab ta ka ise t66tama demokraatlikult. Kui dpilastele
Opetatakse  jdtkusuutliku arengu pohimdtteid, peaks kool olema hea eeskuju
energiasddstlikkuse ja taaskasutuse osas. Kui uuritakse ebadiglase kaubanduse teemasid,
peaks ka kooli sooklas ja kohvikus olema voimalik valida diglase kaubanduse tooteid.

Kultuuride rikkust ja mitmekesisust tuleb austada mitte ainult sdonades, vaid ka tegudes, nt
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vadrtustades Opilaste erinevaid kultuuritaustu, tdhistades erinevaid tdhtpdevi ning tutvustades

erinevaid kombeid ja usundeid.

Maailmaharidusega tegelemine ei peaks kindlasti piirduma ainult Iobusa Aafrika
trummiméngu demonstratsiooni ja poneva Aasia toidu degusteerimisega, tihtis on jouda ka
keerulisemate teemadeni. Tdnapdeva noored peavad tulevikus langetama otsuseid mitmetes
kiisimustes, mille suhtes on erinevatel inimestel védga erinevad seisukohad. Juba praegu
kajastuvad meedias mitmed sellised teemad: kas moslemi naised voivad Eestis loori kanda?
Kas peaksime lubama geneetiliselt modifitseeritud toitu oma soogilauale? Kas me vastutame
vaesemate riikide ja inimeste saatuse eest? Meedia kaudu tutvuvad Opilased keeruliste
teemadega, kuid monikord jadb meedia kisitlus liiga iihekiilgseks ja tekitab stereotiiiipe (nt
domineerivad noorte ettekujutuses Aafrikast ainult negatiivsed uudised, islami usku

seostatakse iiheselt terrorismiga jmt).

Rahvusvahelisus ja mitmekultuurilisus peaksid olema tajutavad kogu koolikultuuris, kooli
ohkkond peaks vidrtustama kultuurilist pluralismi ja rahvusvahelist koostodd. Pdhjalik
tutvumine teiste kultuuridega aitab vdhendada hirme, mis tundmatu ja vodraga seostuvad.
Kui saab selgeks, et meie ettekujutus teisest kultuurist on olnud liiga homogeenne ja
stereotiilipidel pohinev, lagunevad ka eelarvamused. Olgu siinkohal rohutatud, et
mitmekultuuriline ldhenemisviis ei tdhenda siiski eetilist relativismi. Vigivalda, ebadiglust
ning inimdiguste rikkumist ei saa iihelegi kultuurieripérale viidates heaks kiita ega digustada.
Kultuuridevaheline dialoog on siiski vajalik, et sobitada iihte universaalsemaid ja iihele voi

teisele kultuurile spetsiifilisi eetilisi vaértusi (Réasénen, 2008).

Paljud tanapdeva konfliktid ei soltu siiski kultuurist voi tksikisikute hoiakutest, vaid
pohinevad poliitikal ja voimuvditlusel, ebadiglusel, vaesusel, sotsiaalsel ja majanduslikul
ebavordsusel. Kdiki neid teemasid peab késitlema ka koolidpetuses. Kui pinnas vastasseisuks
on juba olemas, voib ka véike tegur pohjustada suure plahvatuse, eriti olukorras, kus
vastaspooled provotseerivalt kdituvad (nt Taani karikatuuride juhtum v&i Pronkssdduri
teisaldamisega seotud siindmused Eestis). Konfliktide lahendamiseks ja véltimiseks on sellisel
juhul vaja mdista ja muuta ka poliitilisi ning iihiskondlikke olusid, mis nduab aga pikaajalist

ja tdsist pingutamist meilt koigilt.
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Maailmahariduse kaudu saavad noored turvalises kooliklassis nende keeruliste teemadega
tutvuda. Mitmetahuliste probleemidega tegelemine aitab kujundada Opilaste analiiiisivoimet,
arendada kriitilist motlemist ning konfliktide lahendamise oskust. Loodetavasti saab
kasvatuse abi ka iihiskonna iilesehitust nii kohalikul kui globaalsel tasandil soodsas suunas
mdjutada. Opetaja eesmirk pole siinjuures pakkuda lihtsaid vastuseid, valmis
vadrtushinnanguid ja seisukohti, vaid suunata Opilasi 1dhenema teemadele mitmest erinevast
vaatenurgast ning arendama ja védljendama oma arvamust — samal ajal kuulates ja vaartustades
ka kaasdpilaste erinevaid seisukohti. Opetaja vdib selles protsessis votta endale erinevaid
rolle, nt tuua vilja erinevaid seisukohti voi provotseerida teadlikult noorte omast erinevate
arvamustega. Samas peab Opetaja juhtima diskussiooni ja tagama, et koigi seisukohad é&ra
kuulataks. Opetajate hoiakud ja kompetentsus on maailmahariduse kiisimustes
vOtmetdhtsusega, voib-olla vajavad Opetajad uute kasvatusiilesannete tditmiseks ka uusi

pedagoogilisi oskusi.
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3. Mitmekultuuriline eestlus

Eesti kooli iiks pdhieesmirke on dppekava jirgi eesti keele ja kultuuri edasikandmine ja
arendamine. Sellega seoses ndhakse dpetaja rolli osana monikord ka rahvusriigi ehitamist ja
rahvuskultuuri vahendamist. Kaasaegses maailmas tekib siiski vajadus ka enda kultuuri uuel
viisil motestada. Ka koolisiseselt on vajalik arutada, mida voOiks kujutada endast
mitmekultuuriline eestlus. Kuidas on voimalik saada eestlaseks? Milline roll on vihemustel ja
uusimmigrantidel Eesti {ihiskonnas? Kas tihiskonda késitletakse ainult iihekultuuriliselt vai ka
vihemuste vaatenurgast? Need védga tundlikud teemad on ka potentsiaalsete ithiskondlike
konfliktide allikad. Just seepérast on véga oluline, et neid teemasid koolidpetuses késitletaks.

Monikord on kultuuri homogeensus pigem miiiit kui tegelikkus. Iga iithiskond, samuti ka kool,
sisaldab inimesi, lapsi ja noori, kelle taust, vdimalused ja vajadused on erinevad. Oppekava ja
kool peaksid vastama koikide vajadustele, kedagi vilja arvamata. Erineva taustaga lapsed
toovad kooli kaasa ka oma erinevad huvid, kogemused ja tugevused, mis on kooli rikkuseks.
Samas on vaja hoolikalt jilgida, et koolis kasutatavad materjalid ja meetodid jitaksid ruumi

erinevustele ja kaasaksid koiki vordselt.

Kultuuridevahelise empaatia ja globaalse vastutustunde kujundamine on protsessid, mis ei
16ppe kunagi. Opetaja enda viirtushoiakutel on tihtis roll selles, kuidas ta oma igapievatoos
maailmaharidust ja véartuskasvatust ellu viib. Monikord osutub kdige raskemaks iilesandeks
enda rahvuskesksuse ja eelarvamuste moistmine ja analiilisimine. See on siiski isiksuse
kasvamise protsessi keskne samm, mis aitab olla avatum ning saada aru sellest, et igaiiks nieb

maailma vaatenurgast, mille kontekstis ta stindinud ja kasvanud on (Rédsanen, 2008).

Oma kultuuri ja tausta, samuti ka oma rahva ajaloo tundmine on téhtis ning vajalik aluspohi,
millelt ldhtudes kasvada ja areneda. Oma kultuur annab turvatunde, kuid ei peaks tekitama
ileolevat suhtumist teistesse. Vastasel korral tekib oht, et kindlustundest saab vangla, mille
miiiiridest ei julgeta iile vaadata ega ka teisi sisse lasta (Résénen, 2008). Maailmahariduse ja
vadrtuskasvatuse abil on aga vOimalik arendada hoolivust ning luua Oppekeskkond, mis

vadrtustab kultuurilist mitmekesisust ning rahvusvahelist koost6od.
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4. Maailmakodaniku vaartused erinevatel kooliastmetel

Maailmahariduse ja viirtuskasvatuse saab ja peab 16imima igasse kooliastmesse, konkreetsed
eesmirgid ja tegevused soltuvad loomulikult Opilaste east ja vOimetest. Tdhtis on selgelt
méiiratleda, mida erinevatel kooliastmetel saavutada piliiame, kuidas tulemusliku dppimise
korraldame. Vihemtdhtis pole ka hinnata, kui hdsti on eelnevalt miiratletud eesmaérkide

saavutamine onnestunud.

Maailmaharidus aitab lastel ja noortel saada aru suurtest iileilmastumisega seotud teemadest,
analiilisida neid kriitiliselt ja hinnata oma valikute tagajdrgi niilid ja tulevikus. Samuti aitab
maailmaharidus osaleda iithiskonnas aktiivselt ja vastutustundlikult ning muuta dppimine
aktiivseks tegutsemiseks. Viértusi, enesetunnetust ning positiivset suhtumist erinevustesse
aitab kujundada voimalus suhelda ja arutleda erineva taustaga inimestega. Opilastel tuleks
uurida mitmeid globaalseid teemasid, nt konfliktid, kultuuriline mitmekesisus, inimdigused,
omavaheline sdltuvus, sotsiaalne Giglus ja jatkusuutlik areng. Samuti peab noortel olema
voimalus osaleda rahvusvahelistes vorgustikes koos teiste koolide, Opilaste ja Opetajatega,
selline Uihistegevus aitab muuta globaalsed teemad Oppekava ja kooli tegevuste konkreetseks
ja praktiliseks osaks. Tdhtis on ka kriitiliselt hinnata enda véértushinnanguid ja hoiakuid,
mérgata nii inimeste sarnasusi kui ka kultuurilist mitmekesisust. Samuti tuleb arendada
oskusi, mis aitavad méirgata ja vilja juurida ebadiglust, negatiivseid eelarvamusi ja
diskrimineerimist. Noored peaksid olema suunatud tulevikku, teadvustama, missugused on
voimalikud arengustsenaariumid ning mida nemad saaksid ette votta, et just positiivsed

voimalused toeks saaksid (QCA, 2007).

Eesti oppekavas on ette ndhtud, et esimesel kooliastmel luuakse alus isiklikele véirtustele,
tervele enesehinnangule ning klassikollektiivile, kus vaartustatakse diglust, ausust, hoolivust,
sallivust, inimvéérikust, lugupidamist enda ja teiste vastu, lubaduste pidamist ning
demokraatlikku osalemist ja rahvuslikkust. Tulemuslik dppimine toimub iiheskoos tegutsedes
omandatud kogemuste kaudu, kasuks tulevad arutelud nt selle iile, kui vale on kiusata inimesi
eripdrase vilimuse tottu. Konflikte dpitakse analiiiisima ja lahendama nt rolliméngude kaudu,
vooraste  kultuuride ja kommete vastu tekitatakse huvi, jutustades teistest
kultuurikontekstidest parinevaid lugusid. Negatiivseid stereotiilipe saab kummutada, tutvudes

laste igapdevaeluga erineval pool maakera nt filmide, piltide, mdngude ja muinasjuttude
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kaudu. Nonda kujundatakse juba koolitee esimestel sammudest alates sallivust ja
lugupidamist erinevate inimeste suhtes ning kaastunnet halvemates oludes kasvatate laste
vastu. Huvi globaalsemate teemade vastu on Opilastel juba algusest peale olemas ning ka
véiiksemate lastega saab arutada, kuidas oleme muu maailmaga seotud nt tarbimise kaudu.
Kes poleks huvitatud sellest, kust saadakse Sokolaadi valmistamiseks kasutatavat kakaod,
kuidas ja kes seda kasvatavad ning kuidas me Sokolaadi siiiies mdjutame kakaotootjate elu?
Keda ei hooliks sellest, kuidas mojutab liigne energiatarbimine vanemate rahakotti ning
keskkonda? Selliste teemadega tutvudes voivad lastel tekkida véga praktilised ideed, kuidas

probleeme lahendada, neid ideid peaks saama ka koolis rakendada.

Teisel kooliastmel saab késitleda ka juba keerulisemaid teemasid, nt arutleda stereotiitipide
iile. Sellel kooliastmel tuleks dppekava jargi tutvustada erinevad vaatenurki ning positiivseid
kolbelisi eeskujusid ja ideaale, mis aitavad kujundada Opilase isiklikke seisukohti. Kesksel
kohal peaksid olema aktiivoppe meetodid — arutelud, rithmat6od, uurimisprojektid,
konfliktide analiiiis ja rollimdngud. Késitlemiseks voiks valida ka sobivaid juhtumeid mujalt
maailmast, mis aitavad moista ebadiglust ja ebavdrdsust. Néiteks voib Opilastega arutada,
miks koik maailma lapsed ei saa koolis kdia. Miks just tiidrukud on need, kes jddvad
kergemini haridusest ilma? Samuti vOib vorrelda Eesti ja vaesemate maade eluviise — ndonda
arendatakse sallivust, empaatiavdoimet ning kriitilist motlemist. Hea on toetada ka meedia
kriitilise jdlgimise oskust, nt teha harjutusi, kus lapsed koostavad ise fotodele positiivse ja
negatiivse alatooniga pealkirju ning seejdrel analiilisitakse, kuidas kujundavad fotode
pealkirjad lugeja arvamust selle kohta, mida pildil on kujutatud. Kui Eesti ajalehtede artiklite
hulgas leidub tekste, mis pohinevad selgelt eelarvamustel, voib klass kirjutada kirja ajalehe

peatoimetajale — ndnda areneb ka Opilaste iihiskondlik aktiivsus.

Kolmandas kooliastmes tuleb varasemast rohkem késitleda vaartushinnangute ja kdlbeliste
normide ajalugu ning tihiskondlikku tausta. Hiljemalt niilid on aeg tutvuda erinevate
maailmavaadete ja religioonidega nii ajaloos kui tdnapdeval. Selle asemel, et piiiida
pinnapealselt késitleda koike, peaks eelistama véiksema arvu kiisimuste siigavamat ja
mitmekiilgset késitlemist. PGhjalik tutvumine {ihe kultuuri vdi religiooniga aitab mdista, et
koik kultuurid on mitmekesisemad, kui pealiskaudsel vaatlusel arvata voime. Teiste parem
moistmine aitab kujundada oma seisukohti ja aru saada enda arvamuste seosest oma
kultuuritaustaga. Sellel tasandil lisanduvad ka keerulisemad sotsiaalse digluse ja vordsuse

kiisimused, nt rikkuse jagunemine inimeste vahel ja pdlvkondadevaheline vordus, mis on
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jatkusuutliku arengu tihtsad teemad. Opilastel on juba vdimed ja oskused erinevaid
keerulisemaid teemasid iseseisvalt uurida ja projektitdid koostada, samuti olla otsesuhtluses
noortega teiselt poolt maakera, et erinevaid teemasid omavahel arutada ning teineteist
paremini mdista. Rollimidngud, simulatsioonid, filmide vaatamine, arutelud ja véitlused
voivad dieti kasutatuna anda héid opikogemusi, mille kaudu saab paremini moista erinevusi ja

sarnasusi ning niha kohaliku ja globaalse tasandi vahelisi seoseid.

Kuidas hinnata, kas dppet6ole seatud eesmargid on saavutatud? Selleks, et teaksime, kas meie
poolt pakutud dppimiskogemused on andnud hédid tulemusi, on vaja neid hinnata. Tuleb luua
erinevaid hindamisviise ja -tooriistu, mille abil saaksime teada, mida noored konkreetsest
kogemusest dppinud on. Kas nende enesekindlust tdusis vdi pigem ndrgenes? Kas osati
tootada grupis ning viljendada oma arvamusi? Kas tekkis motivatsioon anda oma panus

ebadiglase olukorra lahendamiseks?

Uks tihtsamaid Opitulemusi kooli viirtuskasvatuses peaks olema noorte aktiivsuse tdus.
Noored ei tohiks jddda likskoikseks ja passiivseks, kui nad ndevad enda imber ebadiglust.
Samas, kui mdelda maailma probleemide, vaesuse ja ebavordsuse peale, on monikord raske
nédha, kuidas saaks iiksikisik neid lahendada vdi muuta. Kasvataja roll on anda realistlikku
infot, samas ei aita kedagi teadmine, mis tekitab pessimismi ja muudab kiiiiniliseks. Téhtis on
tuua esile nditeid positiivsetest lahendustest ning toimimisviisidest, millega saab otsuseid ja

protsesse mdjutada (Résdnen, 2008).

Uks maailmakodaniku tihtsamaid oskusi on kaasajal leiduvate vdimaluste tajumine ning
positiivne suhtumine tulevikku. Optimistlik suhtumine tulevikku ei tihenda, et sulgeme
silmad tegelikkuse ees, vaid seda, et vOtame vastutuse ning omame tahet viirtustel
pohinevaks tegutsemiseks. Igaiiks saab ja jouab maailma muuta oma otsuste ning valikute
kaudu. Igaiiks tunneb ka mond teist inimest, kellega koos on voimalik suuri ja viikseid asju
ellu viia. Samuti saab igaiiks nduda poliitikutelt, suurfirmade juhtidelt ja 1dhima toidupoe

omanikelt eetilisemaid tegusid.
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5. Konkreetseid naiteid maailmahariduse teemade loimimiseks
oppeprotsessi

Kui on selge, mida igal dppeastmel saavutada tahetakse, saab otsustada, mis on kdige parim
viis tulemusteni joudmiseks. Noorte dppimiskogemusse kuuluvad lisaks dppetundidele ka
erinevad {iritused, koolivilised tegevused, koolikeskkonna ja kooli eetika. Labivaid teemasid
saab Oppimiskogemusse loimida mitmel erineval viisi, sOltuvalt Oppurite vajadustest ja
huvidest. Tahtis on meeles pidada, et igapdevane koolielu peaks pakkuma noortele voimalusi

ka omandatud teadmiste praktiliseks rakendamiseks.

Libivate teemade 16imimine Oppeainetesse ja ainevaldkondadesse voib toimuda erinevatel
viisidel, nt tihise teema kisitlemise kaudu. Téhtis on erinevate ainete Gpetajate omavaheline
koost6d ning lihine panustamine kokkulepitud teema voi projekti elluviimisse. Labivaid
teemasid saab iihendada ka klassi- ja koolivéliste tegevustega, just ldbivad teemad voivad
osutuda selleks punaseks 16ngaks, mille alusel koolikeskkonda arendada. Véartused on sellisel
juhul selgelt vilja toodud kooli arengukavades ning kesksel kohal kdigis kooli plaanides.

Erinevad iilekoolilised projektid on ehk tavalisem viis mitmeid erinevaid Oppeaineid
ithendada. Erinevate Oppeainete (nt emakeel, voorkeeled, ajalugu, iihiskonnadpetus,
geograafia) vahelises koostdos voivad Opilased tutvuda eelnevalt kokkulepitud teemaga nt
kirjanduse ja filmide kaudu, hankida infot internetist, koostada esitlusi ja pidada vditlusi.
Huvitavad filmid ja raamatud on viirtuskasvatuse jaoks hea dppematerjal, sest pakuvad lisaks
teadmistele ka emotsioone ja aitavad ndha maailma teiste inimeste vaatenurgast. Seetdttu on
film voi raamat hea alusmaterjal arutelu pidamiseks, samuti isiklike hoiakute ja arvamuste

véljakujundamiseks ning muutmiseks.

Hea néide tihest maailmahariduse projektist on Eesti rahvusvahelise kooli ,,Change the World
by Monday* — projekt, mille kédigus vaatasid opilased filmi ,,Hotel Rwanda“ ning tegelesid
nidal aega teemaga genotsiid ajaloos ja tinapdeval. Opilased leidsid, et on arusaamatu ja
vale, et genotsiid leiab aset ka kaasajal meie silme all Sudaanis, Darfuris. Selleks, et tdsta
inimeste teadlikkust, koostasid noored nditemédngu Darfuri kriisi teemal. Nad kéisid erinevates
Tallinna saatkondades, esitades naitemangu ning paludes erinevate riikide esindajatel Darfuri

olukorra lahendamiseks midagi ette votta. Projekt andis noortele hea kogemus, kuidas oma
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algatusi 14bi viia, meedia ja saatkondadega suhelda ning loomulikult ka siigavad teadmised

teemast.

Projekte vaib 14bi viia ka koostoos teiste Eesti voi vélismaa koolidega. Sopruskoolid pakuvad
hea voimaluse olla otsekontaktis arengumaade Opetajate ja Opilastega, vahetada arvamusi ning
analliiisida erinevusi ja sarnasusi siinsete ja sealsete noorte tarbimises, seisukohtades ja
kogemustes. Sellise suhtluse kaudu kasvavad Opilaste teadmised ja arusaam teisest riigist ja
kultuurist, keeleoskus ja algatusvdime. Oppides uusi huvitavaid asju oma kaaslaste elu kohta
teisel pool maakera, saab kummutada ka varasemaid stereotiiiipe. Partnerlus voib olla ka see
vahend, mille kaudu laiendada kooli doppekava ja tuua sisse rohkem globaalseid teemasid.
Téhtis on siiski jélgida, et selline koolidevaheline ldbikdimine pdhineks vordsusel ning ei

tekitaks omakorda stereotiiiipe.

Ka erinevad temaatilised iiritused, teemapéevad ja -nddalad on hea viis iihendamaks ainetunde
ja tunniviélist tegevust. Kool voib tdhistada nt kultuuridevahelise dialoogi niddalat voi monda
temaatilist URO tihtpdeva, mille raames viiakse libi erinevaid dpitubasid, kutsutakse kooli
kiilalisi, vaadatakse temaatilisi filme, viiakse libi autelusid ja kultuuriprogramme. Opilastel
peaks olema teemapieva ettevalmistamisel ja ldbiviimisel oma roll ning vdimalusel voiks

iiritustesse kaasata ka kohalikku kogukonda.

Kooliviliste kontaktide loomine ning kohaliku kogukonna kaasamine tuleb Oppetdd
korraldamisel iildiselt kasuks. Koostdd oma kogukonna, MTUde ja teiste institutsioonidega,
samuti  riigistruktuuri  ning demokraatlike institutsioonidega (Riigikogu, valitsus,
ministeeriumid jne) aitab leida koolis Opitule rakendust. Védrtuste ja kodanikuaktiivsuse
arendamisel voib iithe meetodina rakendada kirjade kirjutamist ja kiisimuste esitamist otse
riigistruktuuridele, eraettevdtetele voi MTUdele. Uurides, mida need erinevad pooled on
teinud Opilaste huvifookuses oleva olukorra lahendamiseks, annab vdimaluse ndidata liles

aktiivsust ja hoolivust.

Vastutuse vOtmist vOib dppida ka vabatahtliku t66 kaudu. Nt tehakse Pdhjamaade koolides
igal aastal iihe koolipdeva jooksul vabatahtlikku t66d arengukoost6d heaks. Sellel pdeval
tootavad Opilased ettevitetes ja mujal neile sobivates kohtades ning teenitud raha ldheb
arengumaade toetuseks. Soomes nimetatakse seda pdeva nimega Taksvdrkki, teistes

Pohjamaades aga Dagsverke. Korjanduste korraldamine heategevuse jaoks pole ka Eesti
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koolides tundmatu tegevus. Gruusia sdja jargsel ajal koguti raha sealsete koolide toetuseks,
samuti korraldavad korjandusi oma sdpruskooli heaks nt Afganistani koolide sdpruskoolid
Eestis. Korjanduste tegemine on loomulikult hea empaatia ja solidaarsustunde néitaja. Samas

peab jilgima, et raha annetamine ei tekitaks lastes iileolevat hoiakut abistatavate suhtes.

Ka erinevate kooliviliste ekspertide ja kiilaliste kaasamine voib olla huvitav ja kasulik
vaheldus kooli argipdevas. Arengumaade tegelikkusest saavad tulla kooli rddkima ning
diskussiooni arendama nt GLEN vabatahtlikud. Need noored on tddtanud erinevates
arengumaades vabatahtlikena vdhemalt kolm kuud ning pérast naasmist on nad valmis oma
kogemustest koolides ja teistes Oppeasutustes radkima. Samuti to6tab Eestis mitmeid erineva
kultuuritaustaga kiilalisdpetajaid, kes vdivad tutvustada oma kultuuri ning viia 1dbi to6tubasid
ja arutelusid. Erineva taustaga inimeste koolikiilastused voivad olla noorte esimeseks
kokkupuuteks teistsuguste inimestega ning aidata lammutada negatiivseid stereotiiiipe.

Viga téhtsal kohal on kooli igapdevaelu aluseks olevad pdhimdtted. Kool peaks olema
jatkusuutlikkuse ja sallivuse mudeliks, need pdhimdtted peaksid véljenduma nt koolitoidu
valikus (eelistada tuleks kohalikke saadusi ja diglase kaubanduse tooteid), jadtmekditluses,
energiatarbimises, taaskasutust ja tarbimise vihendamist soodustavates ettevotmistes. Koolis
tuleb luua kultuurilisi erinevusi véartustav dhkkond, pakkuda Gpilastele vabadusi ja vastutust

ning ldhtuda koolielu korraldamisel eetilistest kditumismallidest.

Kokkuvote

21. sajandi Oppekava peaks valmistama Opilasi ette selleks, et nad saaksid hidsti hakkama nii
Eestis kui globaalses iihiskonnas. Oppekava peaks pakkuma noortele vdimalust kujuneda
kindla ja tugeva identiteediga isiksusteks, kes on samas ka vastutustundlikud Eesti ja maailma
kodanikud. Kéesolevas artiklis on toodud esile mitmeid véértusi, teemasid ning meetodeid,
mis peaksid soodustama maailmakodanikule omaste véartuste ja mitmekiilgse ning sisurikka
maailmapildi kujunemist. Oppekava on oma eesmirgid tiitnud, kui kujundame Opilasest
maailmakodaniku, kes on positiivne ja optimistlik, vastutusvdimeline ning piiiiab ebavdrdsust

maérgates olukorda lahendada.
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Sellist maailmakodanikku ei tasu karta. Ta ei pliidle maailmarevolutsiooni poole ega piiiia
végivaldselt praegust maailmakorda hévitada. Kuid ta tahab maailma paremaks muuta —
elamisvéddrsemaks ja inimlikumaks. Kuigi seda just alati enesestmoistetavaks ei peeta, ei sea
maailmakodanik ohtu ka eesti meelt ja keelt. Maailmakodanik voib olla kiindunud oma
traditsioonidesse, kultuuri ja keelde. Aga ta on samas ka kultuuriliselt salliv ja seisab vastu
sellistele natsionalismi ilmingutele, mis ei tunnusta teiste inimeste vordvéirsust ja digusi.

Tema ldhenemine on avatud, ta néeb teisi inimesi ja erinevaid kultuure maailma rikkusena.

Erinevad Eesti MTUd on tegelenud maailmahariduse temaatikaga juba mitmeid aastaid ning
koostanud koolidele erinevaid oppematerjale. Nad pakuvad ka dpetajatele koolitusi erinevatel
maailmahariduse teemadel. Info Oppematerjalide, koolituste ja muu kohta on koondatud

Opetajatele suunatud internetilehekiiljele www.maailmakool.ee, mida peavad {ilal Jaan

Tdnissoni Instituudi Maailmahariduse keskus, Humana Estonia ja Eesti Roheline Liikumine.

Jaan TOnissoni Instituudi Maailmahariduse keskus pakub koolidele erinevate projektide
kaudu praktilist tuge, mentorlust ja koolitust maailmahariduse ning ldbivate teemade
opetamisel. Samuti pakutakse koolilinke Afganistani ja Aafrika koolidega. Islami usuga
tutvumiseks pakub instituut koolidele islami todtuba: moslemist koolitaja juhendamisel
viiakse 1dbi erinevaid huvitavaid tegevusi (moeshow, Kirjutamine araabia keeles jmt) ning
otsitakse vastuseid islami usu ja kultuuri kohta tekkinud kiisimustele. Koolidel on ka
vOimalus laenutada tasuta dokumentaalfilme Jaan Tonissoni Instituudi ,,Vaata ja muuda“
projekti kaudu, mis pakub lisaks kaasaegsetele dokumentaalfilmidele ka taustaanaliilise ja
dppematerjale erinevate Oppeainete jaoks. Oppematerjale saab kasutada infoallikana,
késitledes tdnapdeva maailma votmekiisimusi ning dpetades lastele ja noortele demokraatliku
tihiskonna baasvéartusi: sallivust ning teiste inimeste diguste austamist. Noored saavad ka ise
korraldada linastusi véljaspool Oppetunde, luues oma filmiklubi. Klubid on aktiivsete ja
teadmishimuliste noorte sOpruskonnad, kes korraldavad ,,Vaata ja muuda® projektist
laenutatud dokfilmide linastusi ning filmidega seotud aktiivseid arutelusid. Lisainfot

tegevuste kohta leiab kodulehekiiljelt www.maailmakool.ee
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Lisad

Jargnevalt on toodud ldbivate teemade arendustegevuse kidigus koostatud ja kasutatud

materjalid, mis on abiks ldbivate teemade rakendamise kavandamisel koolis.

Esitatud lisamaterjalide loend:

1. Lébivate teeemade seletus Oppekava iildosas, vordlevalt 2002. ja 2010.a dppekavas;

2. Eesti riiklike dppekavade (alates ROK 2000 projektist) iildosade aineiileste komponentide,
sh ldbivate teemade arendamine;

3. Labivate teemade rakendamise planeerimise maatriks;

4. Labivate teemade vordlus 5 riigi nditel;

5. Viljavotted ekspertide hinnangutest 1dbivate teemade rakendumise kohta;

6. Labivad teemad oppekava ainevaldkondade kirjeldustes;

7. Riiklikus strateegias “Sddstev Eesti 217 soovitatavate ainelileste eesmirkide ja 2010. a

ROKi libivate teemade jaotuse vordlus;

8. Lébivate teemade ldhtedokumente;

9. Labivad teemad ROK 2010 pdhikooli dppekava ainevaldkondade kirjeldustes.
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LISA 1 Libivate teemade seletus oppekava iildosas, vordlevalt 2002. a oppekavas ja 2010.a 6ppekavas

ROK 2002

ROK 2010 péhikool, ROK 2010 giimnaasium

Labivad teemad puudutavad dpilase isiksuse ja sotsiaalse arengu seisukohalt
olulisi eluvaldkondi, mida Ukski 6ppeaine eraldi ei kasitle.

Oppekava kohustuslikud labivad teemad on:

1) keskkond ja saastev areng;

2) tédalane karjaar ja selle kujundamine;

3) infotehnoloogia ning meedia;

4) turvalisus.

Temaatilised réhuasetused on kooliastmeti erinevad, arvestades dpilase
elukogemusi. Lahtutakse mina/meie suhtest imbritsevaga: kodu, kodupaiga
ja seal elavate inimestega, paikkonnaga, Eesti, Euroopa, maailmaga.

Labivad teemad on Uld- ja valdkonnapadevuste, 6ppeainete ja
ainevaldkondade 16imingu vahendiks ning neid arvestatakse koolikeskkonna
kujundamisel. Labivad teemad on ainellesed ja Ghiskonnas tahtsustatud ning
vbimaldavad luua ettekujutuse Uhiskonna kui terviku arengust, toetades
Opilase suutlikkust oma teadmisi erinevates olukordades rakendada.

Labivate teemade Ope realiseerub eelkdige:

1) 6pikeskkonna korralduses — kooli vaimse, sotsiaalse ja fuusilise
Opikeskkonna kujundamisel arvestatakse labivate teemade sisu ja eesmarke;
2) ainedppes — labivatest teemadest lahtudes tuuakse ainedppesse sobivad
teemakasitlused, naited ja meetodid, viiakse koos Iabi ainetelleseid,
klassidevahelisi ja tlekoolilisi projekte. Oppeainete roll Iabiva teema &ppes on
[&htuvalt 6ppeaine taotlustest ja dppesisust erinev, olenevalt sellest, kui tihe
on ainevaldkonna seos labiva teemaga;

3) valikainete valikul — valikained toetavad labivate teemade taotlusi;

4) labivatest teemadest lahtuvas voi dppeaineid 16imivas loovtdds — dpilased
vbivad labivast teemast lahtuda loovt6d valikul, mida tehakse kas iseseisvalt
voi rihmatddna;

5) korraldades vbimaluse korral koostd6s kooli pidaja, paikkonna asutuste ja
ettevotete ning teiste dppe- ja kultuuriasutuste ning kodanikuiihendustega
klassivalist ppetegevust, huviringide tegevust ja osaledes maakondlikes, ule-
eestilistes ja rahvusvahelistes projektides.

Oetuses ja kasvatuses kasitletavad labivad teemad on:

1) elukestev 6pe ja karjaari planeerimine — taotletakse &pilase kujunemist
isiksuseks, kes on valmis éppima kogu elu, tditma erinevaid rolle muutuvas
Opi-, elu- ja tddkeskkonnas ning kujundama oma elu teadlike otsuste kaudu,
sealhulgas tegema mdistlikke kutsevalikuid;

2) keskkond ja jatkusuutlik areng — taotletakse dpilase kujunemist sotsiaalselt
aktiivseks, vastutustundlikuks ja keskkonnateadlikuks inimeseks, kes hoiab ja
kaitseb keskkonda ning vaartustades jatkusuutlikust, on valmis leidma
lahendusi keskkonna- ja inimarengu kiisimustele;
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ROK 2002

ROK 2010 péhikool, ROK 2010 giimnaasium

3) kodanikualgatus ja ettevétlikkus — taotletakse pilase kujunemist aktiivseks
ning vastutustundlikuks kogukonna- ja thiskonnaliikmeks, kes mdistab
Uhiskonna toimimise pohimdtteid ja mehhanisme ning kodanikualgatuse
tahtsust, tunneb end Uhiskonnaliikmena ning toetub oma tegevuses riigi
kultuurilistele traditsioonidele ja arengusuundadele;

4) kultuuriline identiteet — taotletakse dpilase kujunemist kultuuriteadlikuks
inimeseks, kes moistab kultuuri osa inimeste métte- ja kaitumislaadi
kujundajana ning kultuuride muutumist ajaloo valtel, kellel on ettekujutus
kultuuride mitmekesisusest ja kultuuriga maaratud elupraktikate eriparast ning
kes vaartustab omakultuuri ja kultuurilist mitmekesisust ning on kultuuriliselt
salliv ja koostodaldis;

5) teabekeskkond - taotletakse &pilase kujunemist teabeteadlikuks
inimeseks, kes tajub ja teadvustab Umbritsevat teabekeskkonda, suudab
seda kriitiliselt anallUsida ning toimida selles oma eesmarkide ja Ghiskonnas
omaksvdetud kommunikatsioonieetika jargi;

6) tehnoloogia ja innovatsioon — taotletakse dpilase kujunemist uuendusaltiks
ja nuldisaegseid tehnoloogiaid eesmargiparaselt kasutada oskavaks
inimeseks, kes tuleb toime kiiresti muutuvas tehnoloogilises elu-, 6pi- ja
to6keskkonnas;

7) tervis ja ohutus - taotletakse &pilase kujunemist vaimselt, emotsionaalselt,
sotsiaalselt ja fulsiliselt terveks Uhiskonnaliikmeks, kes on véimeline jargima
tervislikku eluviisi, kdituma turvaliselt ning kaasa aitama tervist edendava
turvalise keskkonna kujundamisele;

8) vaartused ja kdlblus — taotletakse opilase kujunemist kdlbeliselt arenenud
inimeseks, kes tunneb Uhiskonnas uldtunnustatud vaartusi ja
kolbluspdhimdtteid, jargib neid koolis ja valjaspool kooli, ei jaa Ukskdikseks,
kui neid eiratakse, ning sekkub vajaduse korral oma vdimaluste piires.
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LISA 2 Eesti riiklike ppekavade (alates ROK 2000 projektist) iildosade aineiilesed komponentide, sh
labivate teemade arendamine

ROK projekt 2000 ROK 2002 TU BAK" versioon 2005 ROK projekt 2006 ROK 2010
Uldpadevused Uldoskused Kompetentsused Uldpadevused?
Semiootiline padevus ehk Opipadevus; motlemisoskus; enesekohane kompetentsus; | vaartuspadevus;
kdneluspadevus;
vaartuspadevus; Opioskused; sotsiaal-kultuuriline sotsiaalne padevus;
Opipadevus; kompetentsus;
tegevuspadevus; funktsionaalne kirjaoskus; enesemaaratluspadevus;

orienteerumispadevus;
vaartuspadevus;
tegutsemispadevus;

enesemaaratlus-padevus

enesemaaratlus-padevus

enesekohased oskused;

sotsiaalsed oskused

kommunikatiivne
kompetentsus;

loogilis-matemaatiline
kompetentsus;

kriitilise ja loovmotlemise
kompetentsus;

tehnilis- loodusteaduslik
kompetentsus

Opipadevus;
suhtluspadevus;
matemaatikapadevus;

ettevotlikkuspadevus.

! Tartu Ulikooli dppekavaarenduse keskus )
2 Uldpadevused on aine- ja valdkonnaiilesed padevused, mis on viga olulised inimeseks ja kodanikuks kasvamisel. Uldpiadevused kujunevad
koigi oppeainete kaudu, ent ka tunni- ja koolivilises tegevuses ning nende kujunemist jilgitakse ja suunatakse Opetajate ning kooli ja kodu

1ihistdos.
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ROK projekt 2000 ROK 2002 TU OAK versioon 2005 ROK projekt 2006 ROK 2010
Valdkonnapadevused Valdkonnapéidevused3
Sotsiaalne padevus; sotsiaalne padevus; Keele- ja kirjanduspadevus;
refleksiooni- ja refleksiooni- ja voorkeelepadevus;
interaktsioonipadevus; interaktsioonipadevus;
matemaatikapadevus;
tehnoloogilis-tehniline tehnoloogiapadevus;
padevus; loodusteaduslik padevus;
kommunikatiivne padevus;
kommunikatiivne padevus; sotsiaalne padevus;
matemaatikapadevus;
matemaatiline padevus; kunstipadevus;
looduspadevus;
loodusalane padevus; tehnoloogiapadevus;
kultuuripadevus
kunstialane padevus; kehakultuuripadevus.

filosoofilise padevuse algmed

¥ Vastava valdkonnapéadevuse kujunemine on ainevaldkonna peamine eesmérk, mida toetavad dppeainete eesmargid ja Opitulemused.
Valdkonnapédevuse kujunemist toetavad ka teiste ainevaldkondade dppeained ning tunni- ja kooliviline tegevus.
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ROK projekt 2000

ROK 2002

TU OAK versioon 2005

ROK projekt 2006

ROK 2010

Oppevaldkonnad*

Ainevaldkonnad®

teadmus loodusest; teadmus
Uhiskonnast;

teadmus vahetutest
inimestevahelistest suhetest;

teadmus inimesest endast,
inimeste enesejuhtimisest ja
—hoolest;

filosoofiline teadmus;
kunstiteadmus;
matemaatiline teadmus;

tehnoloogiline teadmus;

teadmus loomulikest keeltest

inimene ja Uhiskond;
keeled ja kirjandus;

kehakultuur,;
kunstid;
loodus;
matemaatika,

tehnoloogia

keeleained;
matemaatika;

loodusained,;
sotsiaalained,;
kunstiained;
tehnoloogia;

kehaline kasvatus

keel ja kirjandus;
voorkeeled;
matemaatika;
loodusained,;
sotsiaalained;
kunstiained;
tehnoloogia;

kehaline kasvatus

Kétkevad endas teadmisi tdsiasjadest, reeglitest ja seaduspérasustest, pohjustest ja tagajargedest, mudeleid jne, kuid ka ettekirjutusi, kuidas toimida, milliseid vahendeid, sh tunnetusmeetodeid kasutada,
kuidas kéituda ning vdirtushinnanguid. Nende tundmadppimise protsessis kujunevad iildpadevused.

5 . . .
Viljendavad valdkonna dppeainete iihiseid eesmarke.
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ROK projekt 2000

ROK 2002

TU OAK versioon 2005

ROK projekt 2006

ROK 2010

Labivad teemad

Keskkond ja saastev areng;

toéoalane karjaar ja selle
kujundamine;

info- ja kommunikatsiooni-
tehnoloogia;

turvalisus;
Opi-ja tunnetusstrateegiad,;

kélbelised vaartused

keskkond ja saastev areng;

toéOalane karjaar ja selle
kujundamine;

infotehnoloogia;
meedia;

turvalisus

keskkond ja jatkusuutlik
eluviis;

elukestev 6pe ja
karjaariplaneerimine;

tehnoloogia;

toimimine teabekeskkonnas;
turvalisus ja tervislik eluviis;
vaartused ja eetilisus;

kultuuriline padevus

keskkond ja Uhiskonna
jatkusuutlik areng;

elukestev ope ja karjaari-
planeerimine;

tehnoloogia ja innovatsioon;
teabekeskkond,;

tervis ja ohutus;

vaartused ja kélblus;
kultuuriline identiteet;

kodanikuaktiivsus ja
ettevotlikkus

elukestev dpe ja karjaari
planeerimine;

keskkond ja jatkusuutlik
areng;

kodanikualgatus ja
ettevotlikkus;

kultuuriline identiteet;
teabekeskkond,;
tehnoloogia ja innovatsioon;
tervis ja ohutus;

vaartused ja kdlblus
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LISA 3 Labivate teemade rakendamise planeerimise maatriks

Koost66 koht arendusprotsessis

| kooliaste

Il kooliaste

Il kooliaste

IV kooliaste

Oppeaine eesmirkidega seonduv

Oppesisuga (teemakisitlused) seonduv
A. Kohustuslikud ained

B. Valikained

Opitulemuste ja hindamisega seonduv

Kogu koolikeskkonnaga seonduv

A. Kooli igap&evane tegevuskorraldus

B. Interdistsiplinaarsete projektidega ja uurimustega seonduv

Tunnivilise tegevusega seonduv

Koolivilise tegevusega seonduv
A. koost66 partner-organisatsioonidega

B. Kooli roll kogukonnas

Lisad

263



LISA 4 Liabivate teemade vordlus 5 riigi niitel

Lisad

_ = Kanada Inglismaa Inglismaa Saksamaa
ROK 2002 ROK 2010 HongKong Soome (Saskatchewan) | (I Il kooliaste) | (Il —IV kooliaste) (Thiiringer)
toébalane karjaar elukestev ope ja o osalus identiteet ja
. e koost6o o . . loovus - .
ja selle karjaari kodanikudpetuses | kommunikatsioon kultuuriline elukutse valik
) . - oskused . ~ . .
kujundamine planeerimine ja ettevdtluses mitmekesisus
. . kultuuriline : o IKT vagivallatuse,
. kodanikualgatus suhtlemise : : ; aritmeetilised N . - .
Meedia i3 ettevatlikkus oskused identiteet ja oskused ainedpetuses tervislik eluviis tolerantsuse ja
J rahvusvahelisus rahu kasvatus
kultuuriline meedia oskused o spirituaalne, _
. . identiteet ; kriitiline ja loov moraalne, osalemine A
infotehnoloogia Loovus ja ~ ; X . tervisedpetus
. . motlemine sotsiaalne ja kogukonnas
kommunikatsioon -
kultuuriline areng
. tehnoloogia ja kriitilise tehnoloogia ja tehnoloogiline vitmeoskused ja ~ suhtlemine
Turvalisus ; . ~ . L o ~ ; ettevotlus : .
innovatsioon motlemise indiviid kirjaoskus méotlemisoskused meediaga ja IKT
vastutus
keskkond ia keskkonna, isiklik ja eelarveoskused identiteet ja
o J teabekeskkond IKT oskused heaolu ja sotsiaalsed ja kultuuriline keskkonnakasvatus
saastev areng . ~ . . .
jatkusuutliku areng ettevdtlusharidus | mitmekesisus
tuleviku ees
. - - . . jatkusuutlikku o
. aritmeetilised isiksuseks iseseisev tehnoloogia ja .
tervis ja ohutus : . arengut toetav . likluskasvatus
oskused kasvamine Oppimine haridus meedia
keskkond ja probleemi . - loovus ja kriitiline
e : . turvalisus ja liiklus ~ :
jatkusuutlikkus lahendamise mdtlemine
globaalne

vaartused ja
kolblus

enesejuhtimise
oskused

dimensioon ja
saastev areng

Oppimise
oskused
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HongKongi 6ppekava sisaldab kolme omavahel 1abipdimunud elementi: votmeainevaldkonnad (Key Learning Areas); iildised oskused (Generic
Skills); véaartushinnangud ja hoiakud. Koigis vanuseastmetes ldbivad iildised oskused ning vaartushinnangud ja hoiakud Spetamise ja Oppimise
kdigus votmeainevaldkondi.

Soome oppekava labivad teemad Upper secondary school dppekavas on jargmised: aktiivne kodanik ja eraettevotlus, turvalisus ja heaolu,
jatkusuutlik areng, kultuuriline identiteet ja teadmised kultuuridest, tehnoloogia ja ithiskond, suhtlemine ja meedia padevus.

Saskatchewani tuumdppekava koosneb jargmistest osadest: kohustuslikud Oppevaldkonnad (Required Areas of Study); Oppimise
tihiskategooriad (Common Essential Learnings); kohalikud valikud (Locally-determined Options); kohandavad dimensioonid (Adaptive
Dimension); aluspohimaétted (Initiatives); 1dhenemine Spetamisele (Instructional Approaches).

Inglismaa riiklik 6ppekava sisaldab jargmisi elemente: Oppeained voi ainevaldkonnad; Oppekava ldbiv Sppimine (learning across the
curriculum) I-11 kooliastmes (1-2 key stages) voi ainetilesed aspektid (cross curricular aspects) Il1-1V kooliastmes (3-4 key stages); tildised
nduded Opetamisele (general teaching requirements) I-11 kooliastmes (1-2 key stages): kaasamine (inclusion), keelekasutus (use of language —
oigekeelsus, enesevdljendamine), IKT, tervis ja ohutus.

Saksaa Thiiringeri dppekava labivad teemad konkretiseerivad pShivaldkondi.
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LISA 5 Viljavotted ekspertide hinnangutest libivate teemade
rakendumise kohta

Libiv teema ,,Kultuuriline identiteet (ekspert Aurika Kommsaar: Tartu Ulikooli Viljandi
Kultuuriakadeemia)

On Oppeaineid, mille puhul kultuuri puudutamine ainekavas nidib loomulikum:
ithiskonnadpetus, ajalugu, keeled, kirjandus, geograafia. Kui aga moista kultuuri kui ,,iiht
inimgruppi voi kategooriat teistest eristavat kollektiivset vaimset programmeeritust ning
programmeerimist (programming)”, siis tuleks teadvustada, et iga rida Oppekavast
iseloomustab meie kultuuri — rddgib siin  kehtivatest vOi sihiks  seatavatest

véadrtushinnangutest.

Koolis aset leidva sotsialiseerumis- ja kasvatusprotsessi terviklikkuse, harmoonilisuse
seisukohast on oluline, et nimetatud liabivad teemad oleks tdepoolest kdiki Oppeaineid
labivad. Iga aine Opetamisega plistitatavates eesmérkides peaks ldbivad teemad kajastuma.
Erinevad Oppeained voiksid lébivate teemade osas taotleda ka sarnaseid eesmirke. Néiteks
kui liheks ainekavas mérgitud taotluseks on, et Opilane esimese kooliaasta 10puks oma
tookoha korras hoiab, siis tegelikult ei saavutata seda eesmérki, kui to6koha korrashoiu jt.
sotsialiseerumise teemadega tegeldakse vaid iihe Oppeaine tundides. Sotsialiseerumine on
selleks liialt kompleksne ja aegandudev protsess, et arvata, nagu sellega saaks hakkama iihe
dppeaine raames. Opilase oskus hoida korras oma todkohta, tegutseda klassis ja grupis teisi

arvestavalt, on oluline osa t60kultuurist.

Naditeks sotsiaalainete kaudu avaneb viga otsene voimalus kédsitleda kultuurilise identiteediga
seonduvat temaatikat. Inimesedpetuse ja {iihiskonnadpetuse raames on oluline isiksuse
kujunemise ja enesemddratlemise protsessile kaasa aitamine ning selle edasine toetamine.
Sobilikud teemad ldbiva teema seisukohalt on niiteks erinevate rahvaste
kultuuritraditsioonide késitlemine, sallivuse ja lugupidamise kujundamine erinevate

kultuuritavade suhtes.
Ajaloo dppeaine kaudu on vdimalus avardada Opilaste teadlikkust erinevate kultuuride tekkest

ja levikust. Olulisel kohal on isiklike juurte puudutamine, millele aitab kaasa sotsiaalainetes

tdhtsustuv empaatiaoskuse kujundamine.
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Kultuuritemaatika osas on oluline roll kanda ka kunsti valdkonnal. Tahtis on vilja tuua
kultuuri sotsiaalne aspekt ning ndha seda seotuna vaidrtushinnangutega. Kunstipddevuse
kujundamine ei ole vaadeldav lahus kultuurilise mitmekesisuse ning identiteedi teemast.
Viimast toetab eelkdige just kunstilise eneseviljendamise voimalus antud ainevaldkonna

Oppeainetes.

Libiv teema “Teabekeskkond” (ekspert Kardi Ugur: Tartu Ulikool)

Labiva teema ,,Teabekeskkond* késitlemisega toetatakse Opilase kujunemist infoteadlikuks
inimeseks, kes tajub ja teadvustab iimbritsevat infokeskkonda, suudab seda kriitiliselt
analiiisida ja selles toimida vastavalt oma eesmérkidele ja tihiskonnas omaksvdetud

kommunikatsioonieetikale.

Meediapadevuse aspektist on &ddrmiselt oluline, et Oppe-eesmirkides on esindatud
suhtluskonteksti tajumine ning oma suhtluspartnerite austamine. Soovitav on selge viide
sellele, kuidas jaguneb tidhelepanu suulise ja kirjaliku keelekasutuse vahel. Tekstide vastuvotu

ja mdistmise kontekstis tuleks rohutada ka kriitilise tekstianaliiiisi harjumuse kujundamist.

Suhtlusolukordade arvestamise kui Opitulemus peaks olemas olema juba esimeses
kooliastmes ning selle teemaga on soovitav siduda kommunikatsioonieetika ja
meediaturvalisuse aspektid, mis on olulised just kdige nooremate koolilaste puhul (nt kellele
avaldada oma isikuandmeid ja elukohta, kuidas kidituda, kui vooras tdiskasvanud kiisib
informatsiooni jne). Teisel kooliastmel muutub olulisemaks turvaline netikditumine ning seal
on dige aeg neist asjust kdnelda. Esimese kooliastme puhul on raske teha vahet, mida peaks
késitlema inimesedpetuse ja mida emakeele raames, ent teatavate vestlusvormelite tasandil

voiks kommunikatsiooniturvalisus kuuluda emakeeledpetusse.

Tahtis integratsioonivaldkond on keele ja sotsiaalainete koostod niisuguste teemade
késitlemisel nagu avaliku ruumi regulatsioon, kéitumine internetis, enda ja teiste ohutuse
tagamine, mdjutamisvotted meedias jms. Kahe valdkonna dpetajate pddevuse ja tunniressursi

tthendamine annaks siin hiid tulemusi.

I kooliastmes on vdimalik suulise keelekasutuse juures kasutada timberjutustuse allika ning
kommenteeritava materjalina Opilaste meediakogemust (mida nigid eile telerist, mis selles

animafilmis toimus, mida krimisaates ndidati ja millest rddgiti, kuidas kéib teleseriaali
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tegelaste kidsi, mida keegi sulle MSNis kirjutas jms). Sedalaadi iilesannete triviaalsus on
stigavalt ndiline; viimaste uuringute kohaselt kogevad Eesti lapsed, et tiiskasvanud ei tunne
nende meediakogemuste vastu huvi ning seetdttu ei otsi lapsed ka tdiskasvanutelt abi, kui nad
kogevad nt internetis midagi ebameeldivat. Kuuldut ja ndhtut kommenteerides tuleb rohutada
autori vastutust ning harjutada Opilasi kommenteerides oma nime kasutama. Suulise
keelekasutuse arendamise juures tuleb tosiselt kaaluda ka raadiokuulamise harjumuse
kujundamist, kasutades selleks nt Eesti Rahvusringhéélingu rikkaliku lastesaadete (eriti just

raadiosaadete) arhiivi (tasuta kdttesaadav www.err.ee voi www.meicoma.ee kaudu).

Oppeainetes kisitletavate tekstiliikide hulka peaks kuuluma kirjalik voi suuline reklaam
(soovi korral voib vilja jétta audiovisuaalse ja multimediaalse reklaami) ja kuulutused —
molemad pdhjendusega, et nende tekstilitkidega on I kooliastme dpilasel reaalne kokkupuude

ning nad vajavad sdnavara neist tekstiliikidest konelemiseks.

Meediatekstide eristamine nende péritolu jargi ei ole piisav. Tavapérane ajalehetekst on |
kooliastme Opilastele enamasti liiga keeruline nii sisu kui sdnavara poolest. Vdimalik on
piirduda ka iiksnes lasteajakirja tekstidega voi lastele suunatud portaali tekstidega, ent eristada
tuleb seejuures tekstide erinevaid suhtluseesmirke ja autorlust (nt lapse omaloominguline
tekst, tdiskasvanu kirjutatud olemuslugu, iileskutse, reklaam, uudis). Kui Opetajal on soovi
kasutada iildpoliitilist pdevalehte voi maakonnalehte, vdiks analiiiisis piirduda pealkirja,
teema dratundmise, geograafilise paigutamise, tegelaste maératlemise, autori leidmise, teksti

suhtluseesmérgi méératlemisega.

Il kooliastmes peab suhtlusolukordade sekka lisanduma peale avaliku ka poolavalik ruum.
See loob aluse ka virtuaalkeskkonna etiketile, mis nduab enamasti viga head piiride tajumise
oskust. Kaalumist véirib seegi, kas Oppekava tasandil voiks viidata lapse &igusele
suhtlemisest keelduda ning vastavatele tehnikatele, millega sitestada suhtlusakti reeglid (nt
kuidas vdiks laps kédituda, kui temalt périb infot vodras tdiskasvanu, kes voib olla ka nt
ajakirjanik). Suhtluspartneri eesmairgistatud kuulamisele voiks lisada ka nt raadioteksti
kuulamise, mdistmise ja meeldejdtmise.  Virtuaalkeskkonna puhul vajaksid avaliku,
poolavaliku ja privaatse sfadri vOoimalused eraldi tutvustamist, kuna need erinevad nii

ligipddsetavuse, etiketi, keelekasutuse kui voimaluste poolest.
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Seni kasutatav teksti jaotus raamat — ajaleht — ajakiri viitab peamiselt triikise fiiiisilistele
tunnustele. Siin oleks asjakohane, kui Opilane oskaks triikisest leida informatsiooni autori,
viljaandja ja véljalaske aasta kohta, samuti see, kui ta oskaks tidiskasvanud ndustajale esitada
asjakohaseid kriitilisi kiisimusi. Ka visuaalselt esitatud info puhul on meil tegemist teatud
laadi tekstiga. Seetdttu oleks asjakohane tépsustada, et Opilaselt eeldatakse visuaalse teksti
pOhjal verbaalse teksti loomist suuliselt voi kirjalikult. Téhelepanelik peab olema poliitilise
karikatuuri lilitamisega késitletavate meediatekstide hulka. Kogemused osutavad, et
tanapdeva poliitilise karikatuuri mdistmiseks on vaja eelteadmisi ja taustateavet, mida sageli
napib ka glimnasistil. Traditsioonilise arusaama kohaselt vajab Opilane II kooliastme 16pul
oskust eristada triikkiajakirjanduses kahte pdohilist tekstitiilipi: uudist ja olemuslugu.
Ténapéeval ja ldhitulevikus jatkub aga vdga intensiivselt meediazanrite sulandumine, millega
ka Eesti ajakirjandus on teadlikult kaasa ldinud. Seetdttu kirjutatakse nt uudist nende reeglite
kohaselt, mis varem kiisid olemusloo kohta. See protsess muudab nii triikiajakirjanduse kui
audiovisuaalse meedia zanritunnuste Opetamise pohikoolis mdttetuks. Selle asemel tuleks
keskenduda teksti kommunikatiivsete eesmérkide maédratlemisele ning kriitilisele

tekstianaliiisile.

Soovitav on tdhelepanu poorata intertekstuaalsuse voimalustele tekstiloomes, nt Sama
sindmuse  kirjeldamisele SMS-ina, jutustava Kirjandina, seletuskirjana, poeetilise
kirjeldusena, repliigi ajendina jne. Véga viljakaid vOimalusi leidub multimeedias: nt
videoldigu voi fotode tdiendamine verbaalse tekstiga, helitausta loomine jne. Siin leidub

kahtlemata rohkesti koostoovoimalusi kunstivaldkonna ainetega.

I11 kooliastmes tuleks hakata telefoni- ja mobiilisuhtluse eristamise asemel kasutama terminit
»telefonivestlus® — holmates seega mdtteliselt ka internetitelefonid, mis praegusest jaotusest
vélja jddvad. Suhtluskanalite kdrval vai asemel oleks pohjendatud konelda suhtlusregistritest,
mille all retsensent peab silmas stiili, sOnavara, hééletooni jms kasutamist vastavalt
suhtluseesmairgile. Meediatekstide Zzanritunnuste analiilisile ja Opetamisele on soovitav
kulutada voimalikult vdhe ressursse ning keskenduda teksti kommunikatiivsete eesmirkide

tuvastamisele ning véljendusvahendite analiiiisile neist eesmirkidest 1dhtuvalt.

Termini ,,meediaeetika® asemel tuleb kasutada mdistet , kommunikatsioonieetika®, kuna
tehnoloogiliste voimaluste areng on loonud olukorra, kus traditsioonilised looja-vastuvotja

rollid on oluliselt teisenenud. Kui nt 10 aasta eest oli piir isikutevahelise ja avaliku suhtluse
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vahel selgem, siis tdnaseks on olukord muutunud ning mistahes kommunikatiivses olukorras
tuleb arvestada vdimaliku avalikustamisega (nt mobiiltelefoniga filmitud ja avalikustatud
olukorrad). Kiill aga on ddrmiselt asjakohane see, et pohikooliastmel koneldakse pigem
pohimotetest kui kindlatest reeglitest, kuna meediareaalsuse jiatkuv areng seab Opilase ette

vajaduse ka ise otsustada, mis on lubatav ja mis taunitav.

Meedias toimuvad protsessid muudavad niihdsti kanalite kui Zzanrite piirid ldhemate

aastakiimnete jooksul jérjest enam hajuvaks. Meil on vdhe pdhjust konelda uudisLOOST ja

arvamusLOOST olukorras, kus uudislikud faktid esitatakse olemusloo ja meelelahutusmeedia
kontekstis. Seega saab soovitada esitada meediatekstidele pithendatud Oppesisu struktuuri
jérgmiselt:

- tdhelepanu konkreetsele tekstile, mitte zanrile;

- kui zanritunnuseid késitleda, siis teha seda ajaloolises perspektiivis;

- keskenduda TEKSTI autorlusele, eesmirgile ja viljendusvahendile, mitte
zanrikuuluvusele;

- lisada meediatekstide loetellu olemuslugu kui pdhiline ajakirjateksti liik;

- lisada teemade loetellu kodanikuajakirjandus ja selle vdimalused (blogid e veebipdevikud,
ajakirjaniku rolli muutumine seoses sellega);

- lisada teemade hulka SNS-kultuurile omaste Zanritunnuste dpetus (isikuprofiil, toetuskiri
sobrale, kommentaar, isiklik blogi);

- kaaluda hoolega reportaazi kui tekstiliigi olulisust ainekavas, kuna triikiajakirjandusest on
reportaaz praktiliselt kadunud; meediareaalsuses on sdilinud tele- ja raadioreportaaZ ning
sedagi piiratud teemaderingiga;

- fakti ja arvamuse eristamine on absoluutselt esmatéhtis oskus, mida peaks réhutama ka
Oppesisu loetelu;

- suhtuda teadlikult ja toetavalt Opilaste aktiivsesse meedialoomesse ning kasutada koiki

kooli voimalusi nende abistamiseks.
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Sotsiaalainetes téhtsustub ajaloo Oppeaine puhul kriitiline allikaanaliiis. Véga vajalik on
seejuures markida ajaloodpetuse kaudu kujundatavate oskuste seas ka oskust allikaid
kriitiliselt kasitleda (sh ajakirjanduslikke tekste) — see oskus peaks olema tihedalt seotud info
leidmise oskusega. Samas Oppeaines lisaks eriliselt horgu niiansi teabekeskkonna teemadele
ja kommunikatsioonipddevuse arengule see, kui juba II kooliastmel oleks vdimalik kisitleda
inimestevahelise kommunikatsiooni arengut. Varauusaja temaatika voimaldab késitleda nt
reformatsiooni mdju inimestevahelise kommunikatsiooni muutumisele, sh ajakirjanduse teket.

Ajakirjanduse roll XIX sajandi protsessides on teadaolevalt suur.

Sotsiaalainetes tuleks kindlasti kasutada meediatekste, kuna ilma kommunikatsiooni arengut
késitlemata on raske seletada demokraatia olemust ja arengut. Voimaluse selleks annavad
siivendavad/laiendavad teemad — kommunikatsiooni ajalugu sobiks iihe vdimalusena iga

ajastut toetama.

Inimesedpetuses on oluline rdhutada meedia nii positiivseid kui ka negatiivseid kiilgi ning
moju. Need kaks poolt peavad teema avamisel teineteist tasakaalustama, kuna tinapéeval
ollakse iildiselt seisukohal, et interneti ohtusid tuleks késitleda tasakaalus selle voimalustega.
Niiteks reklaami teemat oleks otstarbekas késitleda reklaami mojutusvahendite uurimisena
ning lahendada see integratsioonis emakeele-, kunsti- ja muusikadpetusega. Inimesedpetus
peaks olema aine, mis vdimaldab loovalt ja paindlikult reflekteerida dpilaste limber ja seas
toimuvat — kitsas temaatiline jaotus ei ole siin tohus. Teades, et 111 kooliastme opilane veedab
veebipohistes suhtluskeskkondades 1,5 — 3 tundi 66péevas, védriks vahendatud suhtlemine

kindlasti rohkem tdhelepanu.

Uhiskonnadpetuse  dppeaines tihtsustub meedia osa iihiskonna protsessides, nt
kodanikualgatuste kéivitamisel ja osalejate mobiliseerimisel. Teemakaésitluses tuleks ldhtuda
Opilasest kui aktiivsest meedias osalejast. Naiteks: ,,Minu oOigused ja kohustused avalikus
ruumis. Interneti voimalused iihiste asjade korraldamiseks: kommuunid, blogid, sotsiaalsed
vorgustikud. Ajakirjandus kui poliitiliste vaadete kujundaja. Arvamussaated televisioonis ja

raadios.*
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Libiv teema “Tehnoloogia ja innovatsioon” (ekspert Mart Laanpere: Tallinna Ulikool)

Innovatsiooni mdiste esineb Eesti iildhariduskooli riiklikus dppekavas esmakordselt ja selle
moiste tdhendus pdhikooli ja glimnaasiumihariduse kontekstis vajab veel settimist.
Innovatsiooni voib laiemas kontekstis defineerida kui “leiutise, avastuse, uue voi olemasoleva
teadmise uudset kasutamist majanduslikus protsessis”. Seejuures ei pruugi innovatsioon
seostuda liksnes uue seadme voi tehnoloogia juurutamisega: tegemist voib olla ka uute
teenuste, tookorralduse, organisatsiooni struktuuri vOi strateegiatega, aga ka nditeks iihes
valdkonnas juba ammu tuntud meetodite iilekandmisega teise valdkonda. Praxise poolt EAS
tellimusel 14bi viidud uurimuse “Innovatsioon ja Eesti arvamusliidrid” autorid rohutavad
innovatsiooni avarama madratlemise vajalikkust, kuna Eestis kiputakse pahatihti

innovatsiooni seostama iiksnes uute (info)tehnoloogiliste lahenduste arendamisega.

Innovatsiooni moiste sisaldab endas nii uut toodet/teenust (tooteinnovatsioon) kui ka
ettevotete  tootmisprotsessi ~ muutumist ~ efektiivsemaks  ja/vdi  paindlikumaks
(protsessiinnovatsioon). Samalaadselt on innovatsiooniks ka muudatused ettevotte struktuuris
ja juhtimismeetodites (organisatsiooniline innovatsioon) voi uuenduslike disainilahenduse
kasutuselevotmine. Innovatsioon vOib olla jdrkjarguline olemasolevate lahenduste
parandamine (jarkinnovatsioon) voi midagi murranguliselt uut (radikaalne innovatsioon), mis

enamjaolt tugineb teadus- ja arendustegevusele.

Uldhariduse ja dppimisega seostas innovatsiooni mdiste rahvusvahelisel tasandil jduliselt
Rooma Klubi oma raportis “No Limits to Learning”. Selles vastandatakse innovatsioonilist
Oppimist séilitavale dppimisele (maintenance learning), mis on tiksnes traditsioone taastootev
ja kaasaja ndudmistele jalgu jadmas. On vastandatud ka “uskumuste reziimis” (belief mode)
Oppimist disainireziimis (design mode) oOppimisele. Kui esimese puhul keskendutakse
Oppimisel Opilastes teatud eelistatud suhtumiste, hoiakute ja veendumuste kujundamisele, siis

disainireziimis Oppides joutakse uute teadmisteni oma kétega uusi asju luues.

Lébiv teema ,,Tehnoloogia ja innovatsioon* raames tuleks innovatsiooni tdlgendada kahes
votmes:

1) innovatsiooni kui nédhtuse tundmadppimine (teadasaamine, mis on innovatsiooni roll
ithiskonnas, meetodid, eesmérgid, avaldumisviisid, positiivsed ja negatiivsed tahud jne.)

2) innovatsioon igapdevase koolielu kontekstis kui uut teadmust loov dppimine (Sppimine ise

innovatsiooni tehes)
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Viimase aspekti puhul on esmaseks innovatsiooni kontekstiks pohikoolis ja giimnaasiumis
Opilase enda Sppimisviiside ja -vahendite uuendamine, eelkdige IKT uudse rakendamise teel
oma personaalse Opikeskkonna ja enesejuhitavate Oppimisstrateegiate kujundamine Spilase
poolt. Lédbiva teema eriparaks vorreldes teiste ldbivate teemadega on Opitulemuste avatus

Oppija- ja Opetajapoolsele tolgendusele ja dppesisu (eelkdige tehnoloogia) kiire muutumine.

Libiv teema “Viirtused ja kélblus” (ekspert Olga Schihalejev: Tartu Ulikool)

Oppekava alusviirtustena on sdnastatud viirtused, millest lihtub nii dokument ise ning
millest peab ldhtuma iga ainekava ja iga kooli Oppekava. Oluline on jilgida, et
protektsionistlikke jooni (seaduskuulekuse rohutamine) tasakaalustaks kodanikuteadvuse ja
otsustusprotsessides osalemise rohutamine. Esitada tuleb kiisimus: milline on see inimene,
keda ndhakse pakutava hariduse ideaalkujuna? Ta usub endasse ja tootab oma ideaalide
nimel, vastutab oma tegude eest, oskab ja tahab planeerida oma elu ning kasutada selleks ka
abi, véirtustab elukestvat dpet, seisab humanismi ja demokraatia eest, austab ennast ja teisi,

on vdimeline elama tiisvadrtuslikku ja dnnelikku elu.

Léhtudes humanismist kui alusvéirtusest, on keel vahend inimese enesemdistmisel ning
seeldbi aitab keele ja kirjanduse Oppimine oma olemuselt kaasa humanistlikele véirtustele
voimaldades inimesel enesetunnetust. Samuti on keel oluline inimese sotsialiseerimisel ning
tthiskonna toimimise kujundamisel. Kindlasti pakub védirtuskasvatuseks rikast materjali
lugemine. Suur on ka sotsiaalainete roll vairtuste ja kolbluse teemaga tegelemisel. Tuleb
jalgida, et inimkésitlus ei oleks liiga must-valge, mis v3ib viia mitte ainult omaduste

Klassifitseerimisele, vaid ka dpilaste jagamisele headeks ja halbadeks.

K&igi loodusainete juures on asjakohane késitleda teemakohaselt teaduse ja eetika suhetest
vastavalt Opitava aine sisule ning Opilaste arengutasemele kohases formaadis. Inimvéarikuse
moistmise arendamise seisukohast on oluline roll kunstidel emotsionaalse, intuitiivse ja loova
motlemise arendajana, samuti enesemdistmise ja —viljendamise Oppimise seisukohast.
Demokraatia kui alusvdirtuse seisukohalt on kunstidel eriline roll multikultuursuse hindamise
ja vairtustamise seisukohast. Muusika on inimeste siigavamate vairtuste ja tdekspidamise
viljendaja ning selle kaudu arendatakse nii Opilaste enesetunnetust kui ka eetilisi ja

tolerantsuse kompetentse.
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LISA 6 Riiklikus strateegias “Siistev Eesti 21” soovitatavate
aineiileste eesmérkide ja 2010. a ROKIi labivate teemade jaotuse
vordlus

Saastev Eesti 21
Oppekavad peavad véimaldama oluliselt
suuremal méaéral éppurite jargmiste voimete ja
oskuste arendamist ning hoiakute kujunemist:

2010. a ROKi ldbivad teemad,
mille eesmérgistuses sisaldub vastav taotlus

Oppimisvdime ja dpioskused;

eesmarkide pustitamise, probleemide markamise ja
lahendamise voime;

abstraktse ja stisteemse métlemise oskus, kriitilise
anallusi ja refleksioonivéime, slinteesivéime;

strateegiliste valikute ja riskide ning ohtude
prognoosivdime;

otsustamis- ja vastutusvdime, juhtimisoskused,
meeskonnatdo oskused:;

adekvaatse enesevaljenduse ning tulemusliku
kommunikatsiooni vdime;

oskus kasutada IKT-d, et informatsiooni té6delda ja
luua (otsida, siistematiseerida, struktureerida,
analtlsida, Uldistada, levitada, vahetada ja
sailitada);

suutlikkus ja julgus genereerida ideid, luua uut
teadmist;

eneseusaldus, enesevaarikus, ettevotlikkus ja
aktiivsus;

ausus, usaldusvaarsus, selged eetilised
toekspidamised;

rahvusliku kultuurivaramu valdamine ja teiste
kultuuride moistmise ja kultuuridevahelise suhtluse
voime;

oskus hoida end fliusiliselt ja vaimselt heas vormis;

vBime edukalt kohaneda uues keskkonnas ja
vastata uutele valjakutsetele;

jatkusuutliku arengu pdhimdtete tundmine ja
arvestamine, saastva ja keskkonna tasakaalu
arvestava tegutsemise ja kaitumise péhimétete
omandamine.

Elukestev Ope ja karjaari planeerimine
Teabekeskkond

Elukestev dpe ja karjaari planeerimine
Kodanikualgatus ja ettevotlikkus

Koik labivad teemad

Keskkond ja jatkusuutlik areng
Kodanikualgatus ja ettevotlikkus
Tehnoloogia ja innovatsioon

Elukestev dpe ja karjaari planeerimine
Kodanikualgatus ja ettevotlikkus

Teabekeskkond

Teabekeskkond
Tehnoloogia ja innovatsioon

Kodanikualgatus ja ettevotlikkus
Tehnoloogia ja innovatsioon

Elukestev O6pe ja karjaari planeerimine
Kodanikuuhiskond ja ettevotlikkus
Tervis ja ohutus

Vaartused ja kdlblus

Vaartused ja kdlblus
Kultuuriline identiteet
Vaartused ja kdlblus

Tervis ja ohutus

Kultuuriline identiteet
Tehnoloogia ja innovatsioon
Tervis ja ohutus

Keskkond ja jatkusuutlik areng
Tehnoloogia ja innovatsioon
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LISA 7 2010. a ROKi ldbivate teemadele vastav ELi

votmepadevuste sisu

2010. a ROKi l3ibivad
teemad

ELi votmepadevuste sisukirjeldused (valik on tinglik)

Elukestev 6pe ja karjaéri
planeerimine

Keskkond ja
jatkusuutlik areng

Kodanikualgatus
Ja ettevitlikkus

Kultuuriline identiteet

- oskus kasutada otstarbekalt abivahendeid ning éppida keeli ka
mitteformaalses kontekstis (vodrkeelteoskus)

- huvi osaleda vdrkudes ja Uhendustes kultuurilistel, sotsiaalsetel ja/voi
ametialastel eesmarkidel (infotehnoloogiline padevus)

- kaitumisviisid, mis véimaldavad inimestel osaleda tdhusalt ja
konstruktiivselt sotsiaalses ja tééelus ning eelkdige aina
mitmekesisemaks muutuvas Uhiskonnas ja vajadusel lahendada
konflikte; eri (hiskondades ja keskkondades (nt t66l) tldiselt kehtivate
kaitumisreeglite mdistmine; oskus toime tulla stressi ja frustratsiooniga
ning seda konstruktiivselt valjendada, olla véimeline eristama isiklikku
ja tédelu (sotsiaalne ja kodanikupadevus)

- vbime teha kindlaks olemasolevad vdimalused isiklikus elus,
kutsealal ja aritegevuses, sealhulgas lGldisem arusaamine elu- ja
todkeskkonnast; oskus toédtada nii Uksikult kui t66rihma likmena;

- vbime mdista oma tugevaid ja nérku kulgi ning hinnata ja vétta
Oigustatud riske (algatusvoime ja ettevotlikkus)

- arusaamine inimtegevuse pdhjustatud muutustest ja Uksikisiku
vastutusest; teaduse ja tehnoloogia poolt loodusele avalduva maju
madistmine; teaduslike teooriate, rakenduste ja tehnoloogia arengu,
selle piiride ja sellega kaasnevate ohtude (seoses otsustamisega,
vaartustega, moraalsete kisimustega, kultuuriga jne) tGhiskonnas
moistmine; kriitikameel ja uudishimu, huvitumine eetilistest kiisimustest
ning turvalisuse ja jatkusuutlikkuse téahtsakspidamine, eelkdige nendes
kusimustes, mis kasitlevad teaduslikku ja tehnoloogilist arengut
inimese enda, tema pere, kogukonna ja globaalsest seisukohast;
(teaduslik ja tehnoloogiapadevus)

- huvi osaleda vorkudes ja Uhendustes kultuurilistel, sotsiaalsetel ja/voi
ametialastel eesmarkidel (infotehnoloogiline padevus)

- huvi osaleda voérkudes ja Uhendustes kultuurilistel, sotsiaalsetel ja/voi
ametialastel eesmarkidel (infotehnoloogiline padevus)

- padevus kasutada taielikult ara oma kodanikudigusi, toetudes
teadmistele sotsiaalsetest ja poliitilistest mdistetest ja struktuuridest
ning aktiivse ja demokraatliku osalemise soovile (sotsiaalne ja
kodanikupadevus)

- eri Uhiskondades ja keskkondades (nt t60l) Gldiselt kehtivate
kaitumisreeglite mdistmine (sotsiaalne padevus)

- soov arendada kriitilist ja konstruktiivset dialoogi, esteetilistest
vaartustest lugupidamist ning soovi nende poole pulelda ja huvi
teistega suhtlemise vastu (emakeeleoskus)

- kultuuridevaheliste erinevuste moistmine; teadmised thiskonnas
kehtivate konventsioonide, kultuuri ja keelte variatiivsuse kohta;
kultuurilisest mitmekesisusest lugupidamine ning huvi keelte ja
kultuuridevahelise suhtluse vastu (voorkeelteoskus)

- eri Uhiskondades ja keskkondades uldiselt kehtivate kaitumisreeglite
mdistmine; inimeste, rithmade, té6organisatsioonide, soolise
vordodiguslikkuse ja mittediskrimineerimise, Uhiskonna ja kultuuriga
seotud pdhimoistete tundmine; Euroopa Uhiskondade
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Teabekeskkond

Tehnoloogia ja
innovatsioon

paljukultuurilisuse ning selle, kuidas rahvuslik kultuuriline identiteet
suhestub Euroopa identiteediga, méistmine; oskus suhelda
konstruktiivselt erinevates keskkondades, olla salliv, véljendada ja
maista erinevaid seisukohti, pidada veenvalt labiraakimisi ning tunda
empaatiat; huvitumine kultuuridevahelisest suhtlemisest ja
vaartushinnangute mitmekesisusest, austuse tundmine teiste vastu
ning olema valmis eelarvamuste kdrvalejatmiseks ning
kompromissideks; oma kuuluvuse tunnetamine kohalikku kogukonda,
riiki, Euroopa Liitu, Euroopasse ja maailma uldiselt ning sooviks
osaleda demokraatlikus otsustusprotsessis kdigil tasanditel (sotsiaalne
ja kodanikupadevus)

- huvi osaleda vdrkudes ja Uhendustes kultuurilistel, sotsiaalsetel ja/voi
ametialastel eesmarkidel (infotehnoloogiline padevus)

- verbaalse suhtluse pdhiliikide, mitmesuguste ilukirjanduslike ja
tarbetekstide ning eri stiilide ja registrite péhiomaduste tundmine ja
maoistmine, et keelekasutus ja suhtlusviis varieerub séltuvalt olukorrast;
suutlikkus suhelda keeleliselt kohasel viisil ja loovalt erinevates
Uhiskondlikes ning kultuurilistes situatsioonides nii koolis, t66l, kodus
kui vabal ajal (emakeeleoskus, vdorkeelteoskus)

- suutlikkus eristada ja kasutada eri liiki tekste, otsida, koguda ja
toddelda teavet, kasutada abivahendeid ning oma suulisi ja kirjalikke
argumente veenvalt ja kontekstikohaselt sénastada ja valjendada;
teadlikkus keele mojust teistele ja vajadusest mdista ja kasutada keelt
positiivselt ja sotsiaalselt vastutustundlikul viisil (emakeeleoskus)

- oskus suhelda konstruktiivselt erinevates keskkondades; teiste
privaatsuse austamine (sotsiaalne ja kodanikupadevus)

- vdime ja soov kasutada matemaatilisi méttemeetodeid (loogikat ja
ruumilist métlemist) ja esitusviise (valemid, mudelid, skeemid,
graafikud); véime jargida [sic] ja hinnata argumentatsiooni; austus tée
vastu, soov otsida péhjendusi ning hinnata nende paikapidavust
(matemaatikapadevus)

- vbime ja soov rakendada loodusnahtuste selgitamiseks kasutatavaid
teadmisi ja meetodeid probleemide identifitseerimiseks ning tdenditel
pbdhinevate jarelduste tegemiseks; oskus tunda ara teadusliku
uurimuse péhiomadused ning suutlikkus tehtud jareldusi ning nendeni
viinud mottekaiku kirjeldada (teaduslik ja tehnoloogiapadevus
padevus)

- jarjepidev teadmiste omandamise oskus (6ppimisoskus)

- vdime ja soov kasutada matemaatilisi méttemeetodeid (loogikat ja
ruumilist métlemist) (matemaatikapadevus)

- vdime ja soov rakendada loodusnahtuste selgitamiseks kasutatavaid
teadmisi ja meetodeid probleemide identifitseerimiseks ning tdenditel
pdhinevate jarelduste tegemiseks; matemaatilisele ja teaduslikule
padevusele vastavate teadmiste ja meetodite rakendamine inimeste
soovide vdi vajaduste teenistusse; vdime kasutada tehnoloogilisi
vahendeid ja seadmeid ning teaduslikke andmeid teatava eesmargi
saavutamiseks voi teatava tdenditel pdhineva otsuse vdi jarelduse
tegemiseks;arusaamine inimtegevuse pdhjustatud muutustest ja
Uksikisiku vastutusest; tehnoloogia ja tehnoloogiliste toodete ja
protsesside tundmist ning teaduse ja tehnoloogia poolt loodusele
avalduva méju méistmine; teaduslike teooriate, rakenduste ja
tehnoloogia arengu, selle piiride ja sellega kaasnevate ohtude (seoses
otsustamisega, vaartustega, moraalsete kiisimustega, kultuuriga jne)
Uhiskonnas mdistmine; kriitikameel ja uudishimu, huvitumine eetilistest
kisimustest ning turvalisuse ja jatkusuutlikkuse tahtsakspidamine,
eelkdige nendes kisimustes, mis kasitlevad teaduslikku ja
tehnoloogilist arengut inimese enda, tema pere, kogukonna ja
globaalsest seisukohast (teaduslik ja tehnoloogiapadevus)
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Tervis ja ohutus

Véaértused ja
kélblus

- arusaamine ja teadmised infotehnoloogia olemusest, rollist ja
infotehnoloogilistest voimalustest; peamistest arvutirakendustest, nagu
teksti- ja tabelt6dtlus, andmebaasid, info salvestamine ja haldamine,
Interneti vbimaluste ja potentsiaalsete ohtude tundmine; mdistmine,
kuidas infotehnoloogia toetab loomingulisust ja uuendustegevust
(infotehnoloogiline padevus)

- huvitumine sotsiaalmajanduslikust arengust (sotsiaalne ja
kodanikupadevus)

- optimaalse flsilise ja vaimse tervise saavutamise voimaluste
tundmine ning selle tdhtsuse mdistmine enda, ldhima suhtlusringkonna
ja oma pere jaoks; teadmine, kuidas tervislikud eluviisid saavad sellele
kaasa aidata (sotsiaalne ja kodanikupadevus)

- soov arendada kriitilist ja konstruktiivset dialoogi, esteetilistest
vaartustest lugupidamist ning soovi nende poole putelda ja huvi
teistega suhtlemise vastu (emakeeleoskus)

- kultuuridevaheliste erinevuste moistmine; teadmised Uhiskonnas
kehtivate konventsioonide, kultuuri ja keelte variatiivsuse kohta
(voorkeelteoskus)

- eri Uhiskondades ja keskkondades Uldiselt kehtivate kaitumisreeglite
moistmine; oskus suhelda konstruktiivselt erinevates keskkondades,
olla salliv, valjendada ja mdista erinevaid seisukohti ning tunda
empaatiat; suhtumine, mis péhineb koosttol, enesekindlusel ja
aususel; huvitumine kultuuridevahelisest suhtlemisest ja
vaartushinnangute mitmekesisusest, austuse tundmine teiste vastu
ning valmisolek eelarvamuste korvalejatmiseks ning kompromissideks;
igakllgne austus inimodiguste vastu ja vérdsuse tunnustamine
demokraatia alusena ning eri religioonide ja rahvuste
vaartussusteemide vaheliste erinevuste moistmine; vastutustunde
olemasolu, samuti mdistmise ja austuse Ulesnaitamine Uhenduse
Uhtekuuluvuse tagamiseks vajalike Uhiste vaartuste suhtes, nagu
demokraatlike péhimotete austamine; teiste vaartushinnangute ja
privaatsuse austamine (sotsiaalne ja kodanikupadevus)
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LISA 8 Labivate teemade lihtedokumente

Eesti Vabariigi pdhiseadus, URO Inimdiguste iilddeklaratsioon, Euroopa Ndukogu
konventsioon inimdiguste ja pohivabaduste kaitseks, Lapse diguste konventsioon, Euroopa

Liidu alusdokumendid;

Euroopa Noukogu soovitus 1396 (1999) “Religioon ja demokraatia” Euroopa
haridusministrite deklaratsioon “Intercultural education: managing diversity, strengthening

democracy” (10—12 nov. 2003);

Vihemusrahvuste kultuuriautonoomia seadus, Eesti keele arendamise strateegia 2004—2010,

Riiklik programm “Integratsioon Eesti ihiskonnas”;
Euroopa Liidu Lissaboni strateegia, EL-i todprogramm “Haridus ja koolitus 20107 *;

Why Literacy in Europe? Enhancing Competencies of Citizens in the 21st Century. UNESCO
Institute for Education, 2005;

URO siistva arengu kontseptsioon “Agenda 21-s”, URO Peaassamblee resolutsiooni nr 254
“Séadstvat arengut toetava hariduse dekaad 2005-20 14”2, URO Sistvat Arengut Toetava
Hariduse Dekaadi Rahvusvaheline Rakenduskava, Euroopa keskkonnaministrite
tippkohtumisel mais 2003 Kiievis vastu vdetud avaldus “Ségstvat arengut toetav haridus™?;
URO Euroopa Majanduskomisjoni Sidstvat Arengut Toetava Hariduse Strateegia®;
Keskkonnaministeeriumi ning haridus- ja teadusministeeriumi heaks kiidetud

keskkonnahariduse kontseptsioon® ja selle raames toimuv teavitustdd;

Eesti sidstva arengu riiklik strateegia aastani 2030°%; Teadmistepdhine Eesti. Eesti teadus- ja

arendustegevuse ning innovatsiooni strateegia 2007—2013;

! http://europa.eu.int/comm/education/policies/2010/doc/10_year_en.pdf
*http://portal.unesco.org/education/ev.php?URL_ID=27234&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201
¥ http://www.unece.org/env/documents/2003/ece/cep/ece.cep.102.rev.1.e.pdf

* http://www.hm.ee/uus/hm/client/download.php?id=1931

% http://www.envir.ee/379029

® http://www.envir.ee/orb.aw/class=file/action=preview/id=90658/SE21_est_web.pdf
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Eesti kodanikuiihiskonna arengukontseptsioon, Riigikogu poolt heaks kiidetud 12.2002";
Kodanikualgatuse toetamise arengukava 2007—2010°; Kaasamise hea tava’; Vabatahtliku

tegevuse arengukava™;

Ekspertgrupi Ettevotlusharidus™ 1oppraport. Euroopa Komisjon, 2004; Eesti
ettevatluspoliitika 2007-2013; Eesti elukestva dppe strateegia 2005-2008;

European strategy for child and adolescent health and development. WHO Regional Office
for Europe, 2005™; Skills for Health Skills-based health education including life skills: An
important component of a Child-Friendly/Health-Promoting School (WHO)'; Lapse diguste
tagamise strateegia 2004—2008;

Liikumisharrastuse strateegiline arengukava 2006-2010; Alaealiste kuritegevuse vihendamise
arengukava aastateks 2007-2009; Liiklusseadus; Eesti Rahvuslik liiklusohutuse programm;
Liikluseeskiri; VV maarus nr 89 “Laste liikluskasvatuse kord” (8.03.2001); Teede- ja
Sideministreeriumi 22.juuni 2001 aasta mairus “Jalgratturi ja mopeedijuhi eksamineerimise ja

neile juhilubade véljaandmise eeskiri”;

Riigi eelarvestrateegia 2007-2010; Struktuurivahendite kasutamise strateegia 2007-2013;
Eesti korgharidusstrateegia aastateks 2006—2015;

Eesti infoiihiskonna arengukava 2013; Riiklik arengukava Oppiv Tiiger 2006-2010"; EL-i

strateegia-raamistik 2010™.

” http://www.siseministeerium.ee/?id=5642

® http://www.siseministeerium.ee/failid/KATA_2007_2010.pdf

% http://www.valitsus.ee/brf/?id=34190

10 http://www.vabatahtlikud.ee/failid/vttstrat/vta_2007_2010_31_jaan_2007.pdf
hitp://www.sm.ee/est/HtmlIPages/Europeanstrategyforchildandadolescenthealthanddevelopment/$file/European
%20strategy%20for%20child%20and%20adolescent%20health%20and%20development.pdf
Yhttp://www.sm.ee/est/HtmlIPages/SkillsfoHealth(skillsbasedhealtheducation)WHO2003/$file/Skills%20f0%20
Health%20(skills%20based%20health%20education)%20WHO0%202003.pdf

3 http://www.tiigrihype.ee/?op=body&id=17

¥ http://ec.europa.eu/information_society/eeurope/i2010/index_en.htm
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LISA 9 Libivad teemad ROK 2010 pohikooli 6ppekava
ainevaldkondade kirjeldustes

Ainevaldkond ,,Keel ja kirjandus*

Valdkonna dppeainete eesmirgiseade, Opitulemuste ning oppesisu kavandamisel on erineval
madral silmas peetud koiki Oppekava ldbivaid teemasid olenevalt kooliastmest, Oppeaine

spetsiifikast ja seostest iihe voi teise ldbiva teemaga.

Labivad teemad ,,Véirtused ja kolblus“ ning ,,Kultuuriline identiteet on ainevaldkonna
Oppeainetele eriomased teemad, mida késitletakse ldbivalt ilukirjandust ning kultuuriteemalisi

teabetekste lugedes ja analiilisides, nende iile arutledes ning nende pohjal kirjutades.

Liabiva teema ,,Elukestev Ope ja karjdéri planeerimine® eesmargiseadega on kooskdlas koik
ainevaldkonnas taotletavad padevused: opipadevus, funktsionaalne lugemisoskus, suuline ja
kirjalik viljendusoskus ning tekstiloome. Arendatakse Opilaste suhtlus- ja koostodoskusi,
suutlikkust oma arvamust kujundada ja viljendada ning probleeme lahendada. Opetegevus

voimaldab Opilasel méirgata oma ainespetsiifilisi kalduvusi ning arendada loomevoimeid.

Lébivate teemade ,,Keskkond ja jatkusuutlik areng* ning ,,Tervis ja ohutus* késitlus taotleb
Opilase kujunemist sotsiaalselt aktiivseks, keskkonnateadlikuks, vastutustundlikuks ning
tervist ja turvalisust védrtustavaks inimeseks. Ainevaldkonna Oppeainetes toetatakse neid
arengusuundumusi teemakohaste tekstide, sh meediatekstide valiku ja analiilisi ning neis

tostatatud probleemide iile arutlemisega suulises ja kirjalikus vormis.
Labiva teema ,, Teabekeskkond* késitlemine ainevaldkonna oppeainetes holmab eri allikatest

(sh internetist) teabe hankimist, selle kriitilist hindamist ja kasutamist nii keeleteadmiste ning

oppeteemakohaste teadmiste laiendamiseks kui ka tekstiloomes.
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Ainevaldkond ,,Voorkeeled*

Voorkeelte valdkonna ained kajastavad erinevates kooliastmetes Opieesmérke ja teemasid,
mis toetavad Opilase algatusvoimet, motteaktiivsust ning lédbivate teemade omandamist,
kasutades selleks sobivaid voorkeelseid (autentseid) alustekste ning erinevaid péadevusi

arendavaid toOmeetodeid.

Eelkdige on ldbivad teemad seotud jargmiste teemavaldkondadega:

1) ,,Oppimine ja t66 — elukestev dpe ja karjdiri planeerimine;

2) ,,Kodukoht Eesti*“ — keskkond ja jatkusuutlik areng;

3) ,,Kodukoht Eesti, ,,Riigid ja nende kultuur” — kultuuriline identiteet;

4) ,Igapievaelu. Oppimine ja t66%, ,,Riigid ja nende kultuur”, ,,Vaba aeg* — teabekeskkond,
tehnoloogia ja innovatsioon;

5) ,,Mina ja teised*, ,,Kodu ja lihiiimbrus®, ,,Igapievaelu. Oppimine ja td6* — tervis ja ohutus;
6) ,,Mina ja teised*, ,,Kodu ja lihiiimbrus®, ,,Kodukoht Eesti*, ,,Igapievaelu. Oppimine ja

t60*, ,,Riigid ja nende kultuur®, ,,Vaba aeg* — véértused ja kolblus.

Ainevaldkond ,,Matemaatika“

Oppekava iildosas toodud libivad teemad realiseeritakse pdhikooli matemaatikadpetuses
eelkdige Oppetegevuse sihipdrase korraldamise ja késitletava aine juures viidete tegemise
kaudu. Nditeks seostub ldbiv teema ,,Elukestev Ope ja karjddriplaneerimine® matemaatika
oppimisel jark-jargult kujundatava Oppimise vajaduse tajumise ning iseseisva Oppimise
oskuse arendamise kaudu. Sama ldbiv teema seondub nditeks ka matemaatikatundides
hindamise kaudu antava hinnanguga Opilase voimele abstraktselt ja loogiliselt mdelda. Oma
tunnetusvdimete reaalne hindamine on aga iiks olulisemaid edasise karjddri planeerimise
lihtetingimusi. Opilast suunatakse arendama oma dpioskusi, suhtlemisoskusi, koostdd-,

otsustamis- ja infoga iimberkdimise oskusi.

Lébiva teema ,,Keskkond ja jatkusuutlik areng* probleemistik jouab matemaatikakursusesse
eelkdige iilesannete kaudu, milles kasutatakse reaalseid andmeid keskkonnaressursside
kasutamise kohta. Neid andmeid analiiiisides arendatakse sdéstvat suhtumist timbritsevasse

ning  Opetatakse  véddrtustama  elukeskkonda.  Voimalikud on  duesdppetunnid.
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Matemaatikadpetajate eeskuju jdrgides Opivad Opilased votma isiklikku vastutust
jatkusuutliku  tuleviku eest ning omandama sellekohaseid véértushinnanguid ja
kditumisnorme. Kujundatakse kriitilist motlemist ning probleemide lahendamise oskust,
hinnatakse kriitiliselt keskkonna ja inimarengu perspektiive. Selle teema késitlemisel on
tahtsal kohal protsentarvutus, muutumist ja seoseid kirjeldav matemaatika ning statistika

elemendid.

Teema ,,Kultuuriline identiteet” seostamisel matemaatikaga on olulisel kohal matemaatika
ajaloo elementide tutvustamine ning tihiskonna ja matemaatikateaduse arengu seostamine.
Protsentarvutuse ja statistika abil saab kirjeldada iihiskonnas toimuvaid protsesse
mitmekultuurilisuse teemaga seonduvalt (eri rahvused, erinevad usundid, erinev sotsiaalne

positsioon iihiskonnas jne).

Labivat teemat ,,Kodanikualgatus ja ettevotlikkus® késitletakse eelkdige matemaatikat ja teisi
Oppeaineid 1dimivate {ihistegevuste (uurimistodde, riihmatddde, projektide jt) kaudu, millega
arendatakse Opilastes koostdovalmidust ning sallivust teiste isikute tegevusviiside ja
arvamuste suhtes. Sama teemaga seondub nditeks protsentarvutuse ja statistika elementide
kdsitlemine, mis vOimaldab Opilastel aru saada lihiskonna ning selle arengu kirjeldamiseks

kasutatavate arvnditajate tdhendusest.

Eriline tdhendus matemaatika jaoks on ldbival teemal ,,Tehnoloogia ja innovatsioon®.
Matemaatikakursuse 10imingute kaudu tehnoloogia ja loodusainetega saavad Opilased
ettekujutuse tehnoloogiliste protsesside kirjeldamise ning modelleerimise meetoditest, kus
matemaatikal on tihti lausa olemuslik tihendus (ja osa). Opilase jaoks avaneb see eelkdige
tegevusi kavandades ja ellu viies ning 10pptulemusi hinnates rakendatavate mdodtmiste ja
arvutuste kaudu. Opilast suunatakse kasutama info- ja kommunikatsioonitehnoloogiat, et
lahendada elulisi probleeme ning tGhustada oma Oppimist ja t66d. Matemaatika dpetus peaks
pakkuma vdimalusi ise avastada, mirgata seaduspérasusi ning seeldbi aidata kaasa loovate

inimeste kujunemisele. Seaduspérasusi avastades rakendatakse mitmesugust dpitarkvara.
Teema ,,Teabekeskkond* seondub eriti oma meediamanipulatsioone késitlevas osas tihedalt

matemaatikakursuses kisitletavate statistiliste protseduuride ja protsentarvutusega. Opilast

juhitakse arendama kriitilise teabeanaliiiisi oskusi.
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Lébiv teema ,,Tervis ja ohutus® realiseerub matemaatikakursuses ohutus- ja tervishoiualaseid
reaalseid andmeid sisaldavate iilesannete kaudu (nt liikluskeskkonna, liiklejate ja sdidukite
liikkumisega seotud  tekstiilesanded, muid riskitegureid késitlevate andmetega
protsentiilesanded ja graafikud). Eriti tdhtis on kiirusest tulenevate dnnetusjuhtumite pohjuste
analiiiis. Matemaatika sisemine loogika, meetod ja siisteemne {ilesehitus on iseenesest olulised

vaimselt tervet inimest kujundavad tegurid.

Ka emotsionaalse tervise tagamisel on matemaatikadpetusel kaalukas roll. Ahaaefektiga
saadud probleemide lahendused, kaunid geomeetrilised konstruktsioonid jms voivad pakkuda
Opilasele palju meeldivaid emotsionaalseid kogemusi. Matemaatika Gppimine ja dpetamine
peaksid pakkuma Opilastele voimalikult palju positiivseid emotsioone. Teema ,,Vaartused ja
kolblus®  kiilgneb eelkdige selle kolbelise komponendiga — Korralikkuse, hoolsuse,
siistemaatilisuse, jirjekindluse, piisivuse ja aususe kasvatamisega. Opetaja eeskujul on oluline

roll tolerantse suhtumise kujunemisel erinevate voimetega kaaslastesse.

Ainevaldkond ,,LL.oodusained*

Loodusteaduslikel ainetel on kandev roll ldbiva teema , Keskkond ja jatkusuutlik areng®

elluviimisel.

Teema ,,Elukestev ope ja karjddri planeerimine®. Loodusteadusharidus on osa iildharidusest,
mis on oluline Opilaste arengule. Loodusainetes omandatud teadmised, oskused ja hoiakud
16imituna teistes Oppeainetes omandatuga on aluseks sisemiselt motiveeritud elukestvale
oppimisele. Loodusaineid dpetades kasvatatakse Opilaste teadlikkust karjédrivoimalustest ning

vahendatakse neile teavet edasiOppimisvoimaluste kohta loodusteaduslikel erialadel.

Labivat teemat ,, Teabekeskkond* kisitletakse seonduvalt eri infoallikatest teabe kogumise,

teabe kriitilise hindamise ning kasutamisega.

Loodusained toetavad ldbivat teemat ,,Tehnoloogia ja innovatsioon* IKT rakendamise kaudu

ainedpetuses.

Teema ,,Tervis ja ohutus“. Loodusainete dppimine aitab Opilastel moista tervete eluviiside ja

tervisliku toitumise tdhtsust ning mdista keskkonna ja tervise seoseid. Teoreetilise aluse
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Oigele tervisekditumisele annavad eelkdige bioloogia ja keemia. Loodusainete Oppimine

praktiliste to6de kaudu arendab dpilaste oskust rakendada ohutusndudeid.

Teema ,,Viirtused ja kdlblus“. Loodusteaduslike teadmiste ja oskuste alusel kujunevad elu
ning elukeskkonna siilitamiseks vajalikud vééartushinnangud.

Liabiva teema ,,Kodanikualgatus ja ettevotlikkus® elluviimist toetavad loodusained eelkdige
keskkonnateemade Opetamise kaudu. Kodanikudiguste ja -kohustuse tunnetamine seostub

keskkonnakiisimustega.

Labiv teema , Kultuuriline identiteet 10imub loodusteaduste kaudu, mis moodustavad teatud
osa kultuurist, kuhu on oma panuse andnud ka Eestiga seotud loodusteadlased. Maailma

kultuuriline mitmekesisus 16imub rahvastikuteemadega geograafias.

Ainevaldkond ,,Sotsiaalained“

Libiva teema ,,Elukestev Ope ja karjddri planeerimine® késitlemisega aidatakse Opilasel
kujuneda isiksuseks, kes on valmis dppima kogu elu, tiditma erinevaid rolle muutuvas opi-,
elu- ja tookeskkonnas ning kujundama oma elukdiku teadlike otsuste kaudu, et teha

moistlikke kutsevalikuid.

Labiva teemaga ,,Keskkond ja jitkusuutlik areng® toetatakse Opilase kujunemist sotsiaalselt
aktiivseks, vastutustundlikuks ja keskkonnateadlikuks inimeseks, kes piitiab leida lahendusi

keskkonna- ja inimarengu kiisimustele, pidades silmas nende jatkusuutlikkust.

Lébiva teema ,,Kodanikualgatus ja ettevotlikkus® késitlemisega toetatakse Opilase kujunemist
aktiivseks ning vastutustundlikuks kogukonna- ja iihiskonnaliikmeks, kes mdistab iihiskonna
toimimise pOhimdtteid ja mehhanisme ning kodanikualgatuse tdhendust, on iihiskonda
16imitud, toetub oma tegevuses riigi kultuuritraditsioonidele ja arengusuundadele ning osaleb

poliitiliste ja majandusotsuste tegemises.

Labiva teema ,Kultuuriline identiteet® késitlemisega toetatakse Opilase kujunemist
kultuuriteadlikuks inimeseks, kes mdistab kultuuri osa inimeste motte- ja kditumislaadi
kujundajana ja kultuuride muutumist ajaloo véltel ning kellel on ettekujutus kultuuride

mitmekesisusest ja kultuuriga maératud elupraktika eripdrast nii tihiskonna ja terviku tasandil

284



Lisad

(rahvuskultuur) kui ka iihiskonna sees (regionaalne, professionaalne, klassi-, noorte- jms
kultuur; subkultuur ja vastukultuur) ning kes vairtustab omakultuuri ja kultuurilist

mitmekesisust, on kultuuriliselt salliv ning koostdoaldis.

Lébiva teema ,,Teabekeskkond* kisitlemisega toetatakse Opilase kujunemist infoteadlikuks
inimeseks, kes tajub ja teadvustab iimbritsevat infokeskkonda ning suudab seda kriitiliselt
analiiiisida ja selles toimida olenevalt oma eesmérkidest ning iihiskonnas omaks vdetud

kommunikatsioonieetikast.

Labiva teemaga ,,Tehnoloogia ja innovatsioon* toetatakse Opilase kujunemist uuendusaltiks ja
tanapéevaseid tehnoloogiaid eesmérgiparaselt kasutada oskavaks inimeseks, kes tuleb toime

Kiiresti muutuvas tehnoloogilises elu-, dpi- ja tookeskkonnas.

Labiva teema ,Tervis ja ohutus™ kisitlemisega toetatakse Opilase kasvamist vaimselt,
emotsionaalselt ja fiitisiliselt terveks tihiskonnaliikmeks, kes on vdimeline kdituma turvaliselt

ning kujundama tervet keskkonda.

Libiva teemaga ,,Viirtused ja kolblus* taotletakse Opilase kujunemist kdlbeliselt arenenud
inimeseks, kes tunneb niilidisajal rahvusvaheliselt iildtunnustatud viértusi ja
kolbluspdhimotteid, jargib neid koolis ja véljaspool kooli, ei jdd iikskoikseks, kui neid

eiratakse, ning sekkub vajaduse korral oma voimaluste piires.

Ainevaldkond ,,Kunstiained“

Kunstiainetes on voimalik kaasata kdiki 1dbivaid teemasid, kuigi mdnega on seotus tugevam.

Teemad ,,Véirtused ja kdlblus® ning ,,Kultuuriline identiteet” on kunstiainetele eriomased.
Oppesisus ja -tegevustes tutvutakse kohaliku ja maailma kultuuripirandiga, teadvustatakse
kultuuri rolli igapdevaelus, kujundatakse avatud ja lugupidavat suhtumist nii erinevatesse
kultuuritraditsioonidesse kui ka kaasaja kultuurindhtustesse. Véirtustatakse uute ideede ning
isiklike kogemuste ja emotsioonide loomingulist viljendamist. Opilasi suunatakse osalema
tthiseid véairtusi kujundavatel kunstisiindmustel (nditused, muuseumid, kontserdid ja
etendused). Téhtis on noorte endi osalemine/esinemine laulupidudel, muusikaiiritustel ja

Opilastoode niitustel.
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Teemaga ,,Elukestev dpe ja karjdéri planeerimine* seondub kunstides oma vdimete ja huvide
teadvustamine, nii ainespetsiifiliste kui ka tildisemate motlemis- ja tegutsemisstrateegiate, sh
opioskuste omandamine. Tutvutakse kunstide mitmekiilgsete véljunditega igapédevaelus ning

kunstidega seotud elukutsetega.

Labiv teema ,,Tehnoloogia ja innovatsioon“ on seotud kunstidele omaste praktiliste
loovtegevustega, mille viltel kasutatakse erinevaid oskusi ja vahendeid ning leiutatakse ja
katsetatakse uusi voOimalusi, toetades pidevalt muutuvas tehnoloogilises elu-, Opi- ja

tookeskkonnas toimetuleva inimese kujunemist. Eelnevaga haakub samuti ldbiva teema

»Kodanikualgatus ja ettevotlikkus” loimimine kunstide Oppesse. Kunstides julgustatakse
kujundama ja viljendama oma seisukohti iihiskonnas toimuvate protsesside kohta ning

katsetama oma ideede arendamist ja elluviimist.

Kunstiainetes teadvustatakse kunstitegevuste emotsionaalselt tasakaalustavat mdju, neist
voivad alguse saada elu jooksul piisivad harrastused. See 16imub nii elukestva dppe podhimotte
teadvustamise kui ka ldbiva teemaga ,,Tervis ja ohutus®“. Kunstides kasutatakse paljusid
materjale, toovahendeid ja instrumente, mille juures tuleb jirgida ohutuse ning otstarbekuse
printsiipe. Jélgitakse enda tervise ja ohutuse ndudeid tdOprotsessis, suurt tdhelepanu

pooratakse erinevatele keskkondadele ja nende teadlikule kasutamisele.

Kunstide eriline panus teemade ,,Keskkonna ja jitkusuutlik areng® ning ,,Teabekeskkond*
kisitlemisel on valdkondliku vaatenurga lisamine. See holmab mitmekiilgseid oskusi nagu
informatsiooni leidmine muusika ja kunsti kohta, helilise ja visuaalse kommunikatsiooni
véljendusvahendid, keskkonna visuaalne ja heliline  kujundamine. Tutvutakse

andmebaasidega, meediakeskkonna voimaluste ja ohtudega ning autorikaitse kiisimustega.
Ainevaldkond ,,Tehnoloogia“
Tehnoloogia ainevaldkond seostub koigi ldbivate teemadega. ,,Elukestev Ope ja karjdiri

planeerimine®. Tutvumine tehnoloogia arengu ja inimese rolli muutumisega to0protsessis

aitab tunnetada pideva Oppimise vajadust. Oma ideede rakendamiseks tehnoloogiliste
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vOimaluste valimine, t66 kavandamine ning iiksi ja tiheskoos to6tamine aitavad arendada ning

analiitisida oma tdoovOimeid.

,»Keskkond ja jatkusuutlik areng“. Tidhtis on toodet valmistades kasutada sddstlikult nii
looduslikke  kui ka tehismaterjale. Tdhelepanu  poOdratakse  keskkonnasdistlike
tarbimisharjumuste kujundamisele ja kujunemisele. Jddtmete sorteerimine ning energia ja

ressursside kokkuhoid tundides aitavad kinnistada 6koloogiateadmisi.

»Kodanikualgatus ja ettevotlikkus“. Algatusvdime, ettevotlikkus ja koost6o on tihedalt seotud
tehnoloogiaainete sisuga. Oma ideede realiseerimise ja t00 korraldamise oskus on iiks
valdkonna Oppeainete pohilisi eesmérke. Ettevotlikkust toetavad oskuslikult elluviidud

projektid, mis annavad Gpilastele vdimaluse oma vdimeid proovida.

»Kultuuriline identiteet. Tutvumine esemelise kultuuri, kommete ja toitumistavadega
voimaldab ndha kultuuride erinevust maailma eri paigus ning teadvustada oma kohta
mitmekultuurilises maailmas. Opitakse mirkama ja kasutama rahvuslikke elemente esemete

disainimisel.

,»Teabekeskkond“. Oma t66d kavandades ja ainealaste projektide tarvis infot kogudes
Opitakse kasutama erinevaid teabekanaleid ning hindama kogutud info usaldusvéairsust.
Interneti kasutamine voimaldab kursis olla tehnoloogia uuendustega ning tutvuda disainerite

ja kisitootegijate loominguga terves maailmas.

»Tehnoloogia ja innovatsioon. Arutletakse intellektuaalomandi kaitse ning arvuti kasutamise
vdimaluste iile oma tddde kavandamisel ja esitlemisel. Opitakse oma t66d virtuaalkeskkonnas
esitlema. Tutvumine arvuti abil juhitavate tdisautomaatsete seadmetega ning voimaluse korral

ka nendega t66tamine aitavad tunnetada tdnapdevaseid tehnoloogilisi voimalusi.

»lervis ja ohutus®. Erinevate tooliikide puhul on vaja tutvuda todohutusega ning arvestada
ohutusndudeid. Tutvumine erinevate looduslike ja siinteetiliste materjalidega ning nende
omadustega aitab teha esemelises keskkonnas tervisest ldhtuvaid valikuid. Tervisliku
toitumise pohitddede omandamine ning tervislike toitude praktiline valmistamine loovad

aluse terviseteadlikule kiditumisele.
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,Vairtused ja kolblus“. Tehnoloogiaainetes kujuneb vidirtustav suhtumine todsse ning to6o
tegijasse. Rilhmas to6tamine annab vairtuslikke kogemusi iiksteise arvestamisel,
organiseerimisoskuse arendamisel ning voimalike konfliktide lahendamisel. Kodunduse
etiketiteemade kaudu kujundatakse praktilisi kéditumisoskusi erinevates situatsioonides,

Opitakse mdistma kditumisvalikute pohjusi ja voimalikke tagajargi.

Ainevaldkond ,,Kehaline kasvatus*

Labiva teema ,, Tervis ja ohutus puhul on kehalisel kasvatusel kanda oluline osa. Tervislikuks
eluviisiks vajalike teadmiste, arusaamade, oskuste ja kogemuste omandamist toetatakse nii
ainedppes kui ka tunnivélises tegevuses, samuti fiilisilise ja sotsiaalse dpikeskkonna loomise

kaudu.

Labivat teemat ,,Elukestev Ope ja karjdédri planeerimine™ toetatakse kehalises kasvatuses
Opilaste innustamisega olema terve ning kandma muutuvas opi-, elu- ja to6keskkonnas hoolt
oma toovoime suurendamise eest. Voimekuse ja huvi ilmnemise korral mdne spordi- ja/voi

litkumisharrastuse vastu juhitakse dpilast selle alaga siivendatult tegelema.

Lébivat teemat ,,Keskkond ja jatkusuutlik areng® aitab kehalises kasvatuses ellu viia véljas
(looduses) harrastatavate spordialadega tegelemine, mis védrtustab {imbritsevat ning

soodustab Opilase kujunemist keskkonnateadlikuks litkumise harrastajaks.

Libivat teemat ,Kodanikualgatus ja ettevotlikkus® toetatakse Opilaste organiseeritud
tunnivélise litkumisharrastuse kaudu (omaalgatuslikud spordi- ja tantsuiiritused, vdistlused,

Opilaste juhendamisel tegutsevad litkumis- ja treeningriihmad jms).

Labiv teema ,Kultuuriline identiteet kajastub kehalise kasvatuse tundides Opitavates
spordialades/liikumisviisides, mis tutvustavad rahvuslikku ja teiste maade liikumiskultuuri
ning aitavad Opilasel kujuneda kultuuriteadlikuks (omakultuuri ja kultuurilist mitmekesisust

vadrtustavaks) iihiskonnaliikmeks.

Lébiv teema ,, Teabekeskkond* toetab Opilast vajaliku info leidmisel.
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Lébiva teema ,,Tehnoloogia ja innovatsioon* rakendamine kehalises kasvatuses seostub antud

tilesande jaoks Opilasepoolse sobiva lahenduse leidmisega.

Labiv teema ,,Véirtused ja kolblus® seostub spordi iilima aate — ausa méngu pShimotete —
jargimisega kehalises kasvatuses ning tunnivélises sportlikus tegevuses. Sportlikus tegevuses
kehtivate reeglite moistmine ja nende jirgimine toetab Opilase kujunemist kdolbeliseks

isiksuseks.

289



