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SAATEKS

Kéesolev viitekiri on siindinud tdnu paljude inimeste abile ja toetavale suhtu-
misele. Minu eriline tdnu kuulub doktorit66 juhendajale prof. Tonu Lehtsaarele,
kes on leidnud nii Tartu Ulikooli rektori kohusetiitja ameti kui dppeprorektori
t60 korvalt aega selle uurimuse juhendamiseks ja kes on andnud viga palju
ideid t66 paremaks muutmiseks. Palju ndu on andnud Helsingi iilikooli prakti-
lise kasvatusteaduse professor Arto Kallioniemi. Statistilise analiilisi sooritamist
ndustas Tartu Ulikooli sotsiaalse analiiiisi meetodite dotsent Liina-Mai Tooding.
Pohja Elbe Kirik finantseeris uurimustddd Kieli Ulikooli raamatukogus.

Samuti tahan siidamest tinada neid kirikudpetajaid, kes aitasid kiisitlust oma
kogudustes 1dbi viia ja kes leidsid aega vastamiseks, ning koiki konfirmande,
kes tiitsid kiisitlusankeedi.

Ténan vanemaid, kes on mind kasvatanud ja andnud eluteele kaasa kdige
selle, mis on aidanud selle t66 valmimiseni jouda.

Ning viimaks métlen tdnuga Jumalale, kes on olnud mind eluteel juhtimas ja
saatmas.



1. SISSEJUHATUS

Antud uurimust tdiskasvanute leeritoost ajendas koostama Eesti Evangeelse
Luterliku Kiriku (EELK) statistika jédlgimine, milles vdib mérgata konfirmat-
sioonide kasvu 1990-ndate aastate alguses seoses Eesti Vabariigi taasiseseisvu-
misega. Hiljem on konfirmatsioonide hulk jélle langenud. Tous oli seotud
ilmselt Eesti iseseisvumisega ja tdiskasvanute suure hulga tulemisega leerikooli
(Sildvee, 2004).

EELK konfirmeeritud 1970-2003
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Diagramm 1. EELK Konfirmatsioonid aastatel 1970-2003

Erinevate Eesti luterlike koguduste leerigruppe jilgides olen pannud tédhele, et
suur osa tdisealistest leerilastest ehk konfirmandidest on ka 2000. aastate algu-
ses tdiskasvanud. Selle mirkamine on tekitanud minus kiisimusi, millele otsin
antud t00s vastust. Mil méédral mdjutab Eesti {ihiskonnas inimesi leeri tulema
religioosne sotsialisatsioon ja traditsioon? Millist rolli omavad leeri tulemise
pohjustena eksistentsiaalsed ja usulised otsingud?

Hoolimata sellest, et aastas kidib palju inimesi leerikoolis, jadb vaid osa
nendest kirikuga seotuks ja lilkmeannetuse tasujaks. Aastatel 1990-2005 kiis
Eesti Evangeelses Luterlikus Kirikus leeris 66544 inimest ja samas ajavahe-
mikus maeti luterlikus kirikus 68417 inimest. Seega peaks liikmeannetajate
vahenemine olema 1873 inimest. Jilgides EELK statistikat v3ib aga mérgata, et
litkkmeannetajate hulk on langenud 63891-1t liikmelt 1990. aastal 39879 liikmele
2005. aastal, ehk siis 22139 inimest rohkem, kui lubaks oletada leeritatute ja
maetute arvude vaheline erinevus (http://www.eelk.ee/intranet/statistika.html
—11.12.2006). Selline arvutus peab paika aga siis, kui koik EELK-s maetud
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inimesed on tasunud liikkmeannetuse — tegelikkuses on ilmselt maetud ka neid,
kes pole litkmeannetust tasunud. Seega on ilmselt leeritatute ,kadu“ nende 15
aasta jooksul veelgi suurem kui see 22139. Voib viita, et vihemalt kolmandik
viimase 15 aasta jooksul konfirmeeritud EELK liikmetest on kaotanud oma
sideme kirikuga. See fakt tostatab vajaduse arendada leeritodd viisil, et leeri
tulejad jadksid ka kiriku aktiivseteks litkmeteks. Selliseks t60 arendamiseks on
vaja koostada leeritoo arengustrateegia, mis on antud doktoritdo iilesandeks.
Antud uurimuse eesmérk on Eesti Evangeelse Luterliku Kiriku (EELK) téis-
kasvanute leeritod arengustrateegia koostamine. Selle iildeesmérgi saavuta-
miseks on oluline:
1) moista konfirmatsiooniteoloogiat;
2) mdista tdiskasvanute arenemist erinevate arenguteooriate valguses;
3) tunda kirikus toimuva tdiskasvanute Opetustdo teoreetilis-pedagoogilisi
aluseid;
4) analiilisida empiiriliselt EELK-s tdiskasvanutega tehtavat leeritéod maist-
maks, miks tdiskasvanud tulevad leerikooli, mida nad sellelt ootavad ja
kuidas konfirmandide ootused téituvad.

Kiriku seisukohalt on vidga oluline vastata tdiskasvanud konfirmandi usulis-
eksistentsiaalsetele kiisimustele. Selleks, et koostada tdiskasvanute leerit6o stra-
teegiline arengustrateegia, on vaja teada, mida konfirmandid ootavad leeri-
koolilt. Vaid nii tehes saab nende ootustele adekvaatselt reageerida. Sellise
leerikooli arengukava koostamisel on kasu leeridpilase ealiste probleemide
tundmisest, sest siis saab tema probleemidele koige adekvaatsemalt reageerida.
Millised on tdiskasvanud konfirmandi usulis-eksistentsiaalsed kiisimused ja
kuidas neile vastata, seda kdesolev uurimus selgitabki. Nendele vastustele toe-
tudes loon leeritdd arengustrateegia.

1.1. Eelnevad uurimused leeritoost

Valdkonda pole senini Eestis palju uuritud. Huvi antud teema vastu tekkis mul,
kui kirjutasin 2000. aastal Helsingi Ulikoolis magistritood teemal ,,Rippikoulu
ja elimd -leerikool ja elu”. Antud uurimus késitles Eesti luterliku kiriku
leerikooli olukorda ja leeri tulnute seisukohti leerikoolist. Selles t60s késitlesin
konfirmandide ootusi ja analiiiisisin, kuidas kirik neile ootustele on vastanud.
Uurimuse tulemusel selgus, et leerilapsed olid kiriku poolt antava leeriope-
tusega rahul, kuid leerikool ei integreerunud nende eluga (Soom, 2000, 66).
Juba seda t60d kirjutades tekkis idee, et teemat vOiks edasi arendada ja
keskenduda kunagi ainult tdiskasvanute kui huvitava sihtriihma uurimisele.
Samal, 2000. aastal ilmus Usuteaduse Instituudis ka Tallinna Kaarli kogu-
duse Opetaja Jaak Ausi diplomitdo ,,Leeritoé EELK Tallinna Toompea Kaarli
koguduses aastatel 1989—1999”, mis uuris leeritood Tallinna Kaarli koguduses.
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Uurimuse tulemusel selgus, et leerikoolist soovitakse saada teada kristlikust
usust, konfirmande huvitab mida opetab Piibel ja Kirik, tahetakse leida kindlust
oma elule ning soovitakse saada ristitud ja laulatatud (Aus, 2000, 55).

Helsingi Ulikooli dppejdud dr. Hannele Repo on oma 2002 aastal ilmunud
doktoritdos ,,4skel seurakuntaan™ uurinud Eesti leeridpetajate kisitlusi leeri-
koolist ja konfirmatsioonist. Uurimuse tulemusel selgus, et Eesti leerikooli ope-
tajate seas tuleb esile ennekdike biheivioristlik dpetamis- ja Oppimiskasitlus,
milles on oluline roll dpetajal, kes on teabe jagaja ning Oppija on vastuvotja
rollis. Repo leiab, et siirdumine teabe jagamisest Gpetusprotsessi juhtimisse on
voimalik tiksnes Opetaja rollis toimuva muutuse kaudu ja analiiiisib pdhjalikult
Eesti luterliku kiriku leerit6o teoloogiat (Repo, 2002, 167-168).

Hiljuti on kaitstud Jaan Tammsalu magistritdo leerikoolist, milles ta leiab, et
leerikoolist otsitakse palju rohkem mdtestatust kui riituslikku rahuldust ja samas
alati ei saada, mida otsitakse. Tammsalu tddeb, et enamasti toimub leeritunnis
monoloogiline loeng ja koguduses ei leidu gruppi, kes konfirmandi vastu votaks
(Tammsalu 2007, 109—111). Ka rdhutab Tammsalu leerikooli elulisuse tdstmise
vajadust (Tammsalu 2007, 118). Metoodikast toob Tammsalu esile loengu,
jumalateenistustel osalemise, leerilaagrid ja kirikuiimbruse koristamise t60s
osalemise (Tammsalu 2007, 124—128).

Selleks, et selgitada Eesti konfirmatsiooniparktika erinevust muudest riiki-
dest, vordlen antud uurimuse tulemusi naaberriigi Soome uurimuste tule-
mustega. Lisaks Soome kogemustele kisitlen ka teiste riikide leeritdd erinevaid
vorme.

Soome luterlikus kirikus on konfirmande uurinud Kati Niemeld oma 2002
aastal ilmunud uurimuses ,,Hyvd rippikoulu. Rippikoulun laatu ja vaikuttavuus”,
mis analiiiisis Tampere koguduste leerilapsi. Uurimuse analiiiisimisel selgus, et
Soomes on leerikoolil eriti tugev asend — selles osaleb umbes 90% 15-aas-
tastest. Sellele vastavat asendit ei ole leerikoolil iiheski riigis (Niemeld 2002, 5—
6). Uurimus nditas, et 70% leeri tulnud noortest peab leerikooli tulemist ise-
enesestmdistetavaks teguviisiks ja vaid 4% oli tdsiselt mdelnud vdimalusele
mitte minna leerikooli. Umbes 75% pidas oluliseks leeri tulemise pohjuseks
kiriklikke diguseid. Ligi kaks kolmest noorest pidas oluliseks ka kingituste
saamist. Ule poole konfirmandidest arvas, nad tulid leerikooli ka vanemate
soovile vastu tulles. Usulised motiivid olid {ipris olulised v&i eriti olulised vaid
veidi iile kiimnendikule noortest (Niemeld 2002, 67-71).

1.2. Konfirmatsiooni teoloogia

Selleks, et luua Eesti Evangeelse Luterliku Kiriku leeritdd arengustrateegiat, on
vaja esmalt moista, mida tdhendab leeritalitus ehk konfirmatsioon. Selleks
vaatlen jérgnevalt konfirmatsiooni piibellikke aluseid ja talituse ajaloolist
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kujunemist ning annan iilevaate kaasaegsetest tendentsidest konfirmatsiooni
moistmisel.

Konfirmatsiooni kdige vanemaks taustaks peetakse juba Vanas Testamendis
tuntud Oliga vdidmisi. Nonda vdidis Mooses Aaroni (3Ms 8, 11-12) ja Sadok
Saalomoni (1Kn 1,39). Katoliku kirik peab konfirmatsiooni piibellikuks aluseks
Peetruse ja Johannese ringkdiku Samaarias, kus inimesed olid vastu votnud
Jumala Sona, aga ei olnud veel ristitud (Ap 8, 14-17) — Peetrus ja Johannes
panid oma kied nende peale ning inimesed said Pitha Vaimu. Samalaadne on
Pauluse tegevus Efesoses (Ap 19,1-7), mil efeslased said Pitha Vaimu alles
peale ristimist, kui Paulus pani kided nende peale. Nendest kirjakohtadest v3ib
jddda mulje, et konfirmatsioon toimub kite pealepanemise ja palvetamisega
ning kui apostlite jarglasteks pidada ainult piiskoppe, siis on ilmselt tegu piis-
kopliku talitusega. (Kansanaho, 1956, 11).

Samas on ka teisi seisukohti, mis seovad omavahel ristimise ja Piiha Vaimu
tulemise. Nelipiihal iitles Peetrus rahvahulkadele: ,,Parandage meelt ja igaiiks
teist lasku ennast ristida Jeesuse Kristuse nimesse oma pattude andekssaamiseks
ning siis te saate Pitha Vaimu anni.”(Ap 2,38). Samuti mainib Jeesus Johannese
evangeeliumis ,, Tdesti, tdesti, ma litlen sulle, kes ei siinni veest ja Vaimust, ei
saa minna Jumala riiki.” (Jh 3,5). Ka Paulusel esineb sarnaseid motteid: ,,Sest
meie koik oleme iihe Vaimuga ristitud iiheks ihuks, olgu juudid voi kreeklased,
olgu orjad vdi vabad, ning me koik oleme joodetud iihe Vaimuga.” (1Ko 12,13)
(Kansanaho, 1956, 13).

Veelgi keerulisemaks teeb konfirmatsiooniteoloogia piibellike aluste
analiilisi Peetruse esinemine Korneeliuse juures Kaisareas (Ap 10, 44—48), mil
paganad said Peetruse kdne ajal Pitha Vaimu anni ja alles seejirel nad ristiti.
Seega vOib viita, et apostlite tavadest on vdimatu teha iletildiseid reegleid.
Terviklikkuse kiisimust tuleb néha algkristluse karismaatilisuse valguses. Kéte
pealepanemine, mida rakendati ka koguduse tootegijate ametisse seadmisel ja
haigete tervendamisel, oli iildine algkristlik tava ning Onnistamise ja Piiha
Vaimu maérk. Sel pohjusel ei saa konfirmatsiooni otseselt Piiblist tuletada
(Kansanaho, 1956, 13).

Tahtsaim konfirmatsiooni eri osi késitlev Pilihakirja salm on ilmselt 2 Ko 1,
21-22, milles sisalduvad erinevad konfirmatsioonitalituse osad: Aga see, kes
meid koos teiega on kinnitanud (confirmatio) Kristusesse ja kes meid on
voidnud (unctio, chrisma), on Jumal, kes on meid ka pitseriga (signatio) kinni-
tanud ning meile andnud kasirahaks Vaimu siidamesse” (Teinonen, 1975, 127).

Vanas kirikus eemaldus voidmise ja kite pealepanemise akt jark-jargult
ristimisest ja léks iiksnes piiskopi haldusalasse. PShjus seisnes selles, et ka
ketseri poolt diges vormis labiviidud ristimine tunnistati kehtivaks, peale mida
ristitu ldks konfirmatsiooni 1ébi piiskopliku jurisdiktsiooni alla (Kalb, 1985,
249). Ristimisest erinevaks konfirmatsioonisakramendiks kujunesid kite peale-
panemine ja vOidmine alles 9. sajandist alates. Uue talituse teoloogia arenes
aeglaselt (Lempidinen, 1985, 77).
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Aastal 1439 toimunud Firenze kirikukogul voeti paavsti dekreediga kon-
firmatsioon teiseks sakramendiks katoliku kirikus (Kalb, 1985, 249). Firenze
kirikukogu otsuse alusel on konfirmatsiooni aine (materia) krisma, mis on
piiskopi poolt dnnistatud ja millega ta sooritab voidmise (Kansanaho, 1956, 23).
Konfirmatsiooni mdisteti ristimise tdiendamisena — see kinnitab usus ja lisab
ristimisarmu (Fror, 1962, 37).

Katoliku kiriku seisukoha kohaselt liidab konfirmatsioon inimese tugevamalt
kirikuga, lisab piihitsevat armu ja aitab tal kasvada Kristuse sarnasuses. Konfir-
matsioon annab Pitha Vaimu tdiuse ja julgustab ristitut tunnistama oma usku,
elama vastavalt sellele ning sddima kurja vastu ja kasvama heas. Konfir-
matsioon asetab hinge Kristuse sdduri kadumatu pitseri (Lempidinen, 1985, 78).

Reformatsiooni ajajargul kritiseeriti sageli katoliku kiriku konfirmatsiooni-
kasitlust. Mdnel pool kadus konfirmatsioon sootuks, enamasti padses aga maks-
vusele kateheetiline konfirmatsioonitiiiip, mis rohutas eriliselt opetamist (Kan-
sanaho, 1956, 32). Rohutati ristimist ja neid, kes soovisid saada osa piiha-
Ohtusddomaaja sakramendist, tuli enne armulauale lubamist kiisitleda ja teha
kindlaks, kas neil on piisavad pohiteadmised ristiusust. Nii tuli traditsioonilise
konfirmatsiooni asemele armulauale soovijate Opetamine ja kiisitlemine.
Paljudes kirikukordades liitus sellele kiisitlusele ka mitmeid tseremoniaalseid
jooni (nditeks kite pealepanemisega seotud Onnistamine), millele Luther ei
seisnud vastu (Lempidinen, 1985, 83).

Pietism rohutas, et lapsena ristitu peab katekumenaadi kaudu joudma isikliku
poordumiseni. Konfirmatsioon pakkus otsekui iseenesest dpetamisele piduliku
lopetustalituse. Konfirmatsiooni hakati mdistma ristimislepingu uuendamisena
(Kansanaho, 1956, 63-68).

Valgustusaeg rdhutas konfirmatsioonitalituse tundeid ja pidulikkust. Ope-
tuses tousis pdordumise asemel keskmesse eetiliste todede Opetamine. Ristimist
moisteti ,,jumaliku Onnistamisena ristiusku”, konfirmatsioon oli aga selle
uuendamise ja kinnitamise talitus ning moningatel juhtudel hakati konfirmat-
siooni kisitlema kirikusse vastuvOtmise talitusena. Talitust moisteti ka téis-
ealisusriitusena (Kansanaho, 1956, 70-72).

Tanapéeva evangeelse konfirmatsiooniteoloogia jaoks oli oluline aasta 1963,
mil ilmus Luterliku Maailmaliidu konfirmatsiooni késitlev raport, mis rohutas
ristimist kiriku ainsa vastuvOturiitusena. Ristimine liidab inimese kiriku ja
kogudusega. Katekumenaat peab sellist litkmeks olekut toetama. Usu teke on
Piiha Vaimu t66 tulemus. Tddeti, et konfirmatsioonist tuli eemaldada koik
viited tdisdiguslikuks kiriku litkmeks saamisele. Talituse sisu seisneb ennekoike
Onnistamises ja eestpalves (Commission, 1963, 66—68). Ka todetakse antud
dokumendis, et konfirmatsioon tdhendab ristimise meenutamist, mis ei ole risti-
mise subjektiivne ega objektiivne tdiendamine. Konfirmatsioon kuulub iiksnes
lapseristimise juurde ja tdiskasvanu ristimises on konfirmatsioon juba olemas
(Commission, 1963, 75).
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Hannele Repo 2002. aastal l14dbiviidud EELK leerit6d alane uurimus osutab,
et Eesti luterlikus kirikus tdhendab konfirmatsioon pastorite jaoks ristimise
kinnitamist. See, et konfirmatsiooni mdistetakse ristimise tdiendamisena, nor-
gendab omakorda ristimise tdhendust (Repo, 2002, 226). Repo uurimuse
tulemus néitab, et 1963. aasta konfirmatsiooniraport pole veel joudnud paljude
Eesti kirikuOpetajate teoloogiasse.

Tanapdeva konfirmatsiooni liturgias on kaks suuremat tendentsi: esimese
kohaselt korvaldatakse konfirmatsiooni-jumalateenistusest ja -teoloogiast
valgustusaja ja pietismi poolt sissetoodud osi, mis on luterlikule motteviisile
voorad. Teine tendents seisneb selles, et tullakse vilja hoopis uute ideedega,
mis peaksid aitama parandada kiriku olukorda, nagu néiteks laste armulauale
lubamine (Soom, 1995, 49). Enamikus kirikutes on kdrvaldatud kiriku liikmeks
kuulutamine ning ristimise kinnitamine. Vdhendatud on konfirmatsioonikiisi-
muste arvu. Rohk langeb eestpalvele ja Onnistamisele ning konfirmandide
kaasateenimisele jumalateenistuses (Soom, 1995, 59).

Eesti Evangeelse Luterliku Kiriku 1994. aastal triikkitud jumalateenistuse
kisiraamat Agenda baseerub sisuliselt 1902 aasta Agendal ja too omakorda
1832. aasta Agendal (Agenda, 1994, 5-6), mis tdhendab LML konfirmatsiooni
teemalise raporti eelset konfirmatsioonikésitlust. Kasutusel olevas Agendas
mdistetakse konfirmatsiooni kiriku tdiediguslikuks liikmeteks vastuvotuna,
armulauale lubamisena ja usu tunnistamisena. Talituses on néha valgustusajale
omased pidulikud tSotused, mis on esil viies konfirmatsioonikiisimuses. Tali-
tuses on ka eestpalve konfirmandide eest (Agenda, 1994, 238-241).

EELK liturgilise komisjoni poolt koostatud kisiraamat moistab konfirmat-
siooni lapsena ristitu tdiediguslikuks koguduseliikmeks vastuvotmisena ning
talituse sisuks on iihelt poolt ristitu avalik tunnistus ja teiselt poolt palve Piiha
Vaimu véljavalamise eest ning Jumala poolt ristimises kingitud andide kinnita-
mine kéte pealepanemisega (Késiraamat, 1996/2002, 3). Seega voib viita, et
EELK liturgilise komisjoni materjalid jérgivad Luterliku Maailmaliidu kon-
firmatsiooni késitleva raporti pShimdtteid vélja arvatud kiriku tdiediguslikuks
litkmeks vastuvotmine, mis on EELK-s konfirmatsioonikédsitluses ikka veel
sdilinud.

Kokkuvotteks voib seega mérkida, et konfirmatsioonitalitus on lédbinud pika
ajaloolise arengu, mille tulemusel on talitusel luterlikus kirikus nii dpetuslik,
taisealisusriituslik kui onnistuslik ja eestpalveline roll. Ilmselt mojutavad kdik
need ldhenemised ka tidnapédeva Eesti konfirmatsioonikisitlust ja sellega tuleb
uurimuses arvestada.
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1.3. Viitekirja iilesehitus

Viitekirja alguses analiiiisin esmalt lithidalt konfirmatsiooniteoloogiat, mida on
vaja teada nii leerito0 arengustrateegia loomiseks kui ka empiirilise kiisitluse
ankeedi koostamiseks. Seejérel analiiiisin tdiskasvanu moistet ja mééaratlen téis-
kasvanuea antud uurimuse jaoks. Jargnevalt késitlen teoreetilises osas tiis-
kasvanuea arenguprobleeme erinevate arenguteooriate valgusel. Teooriates
toodud tédiskasvanuea arenguprobleemid tulevad esile empiirilise kiisitluse
ankeetides. Ning viimaks késitlen t00 teoreetilises osas erinevaid seisukohti
taiskasvanutega tehtava opetust6d alal. Siin analiilisin nii Eesti luterliku kiriku
kui teiste riikide kirikute kogemusi ja teoreetilist baasi nii leeritooks kui todks
tdiskasvanutega. Saadud infot rakendan tdiskasvanute leeritdd arengustrateegia
koostamisel.

Jargnev osa toost seisneb EELK-s 2005. aastal 1dbiviidud empiirilise uuri-
muse kirjeldamises ja analiiiisis. Empiirilise uurimuse eesmérk on analiiiisida
leeriod olukorda EELK-s ja sellest ldhtudes luua alus leeritod arengu-
strateegiale. Tédhelepanu pdoran konfirmandide elukiisimustele ja probleemidele
ning sellele, miks tdiskasvanud tulevad leerikooli. Ankeedis kiisin, millised olid
konfirmandide ootused leerikoolile ja mil médral need tditusid. Ka leerikoolis
opetanud kirikudpetajatelt kiisitakse leeri tulnute motiivide ja nende tditumise
kohta ning ka pastoritel palutakse selgitada konfirmandide eluprobleeme. Kiisit-
lusankeetide analiiiisi tulemusi rakendan tdiskasvanute leeritdd arengustrateegia
koostamisel. Kiisitlusankeet konfirmandidele on t66 lisas 1 ja kiisitlusankeet
pastoritele on lisas 2.

Jargneb diskussioon teooria ja empiirilise uurimuse vahel. Empiiriline uuri-
mus néitab leerilaste motiive, ootusi ja soove, millele peaks arengustrateegia
reageerima. Teooria nditab lahendusteid, mida pakuvad vélja teoreetikud.
Diskussiooni iilesanne on ithendada empiirilise uurimuse poolt vilja selgitatud
konfirmandide soovid ning elukiisimused teoreetilise taustaga ning olla sel kujul
aluseks leeritoo arengustrateegia koostamisele.

Uurimuse neljandas osas loon tdiskasvanute leeritdd arengustrateegia
EELK-s. Tegu on konkreetsete praktiliste juhistega leeritod arendamiseks.
Arengustrateegia koostamisel arvestan nii erinevate teooriatega kui ka kiisit-
lusankeedi analiiiisi tulemustega.

Kokkuvottena voib viita, et kdesolevas véitekirjas ldhen liikvele leeritoo
teooriast, mille késitlemise eesmérgiks on panna teoreetiline alus empiirilisele
uurimusele ja arengustrateegia koostamisele. Seejéarel analiiiisin Eesti leerilapsi
ja pastoreid empiiriliselt selleks, et vilja selgitata leeri tulnud inimeste eluolu-
kordi ja neile adekvaatselt reageerida. Ning viimaks loon leeritddle arengu-
strateegia, mida jargides peaks t66 kandma paremat vilja. Selleks on aga esmalt
vaja vastata jargmises peatiikis kiisimusele, milline on tdiskasvanuiga ja kuidas
toimub tdisealise areng.
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2. TAISKASVANUEA ARENGUTEOORIAD

2.1. Taiskasvanuiga erinevates teooriates

Selleks, et tdita antud uurimuse eesmérk ehk luua tdiskasvanute leerit6o arengu-
strateegia, tuleb esmalt médratleda, millises vanuses inimene on tdiskasvanu.
Tédisea midramist on vaja selleks, et selgitada vélja, millisest east alates saavad
leerilapsed antud uurimuse kiisitlusele vastata. Kui uurimuse eesméirk on
analiilisida tdiskasvanud konfirmande, siis on selge, et kusagile tuleb asetada
vanuse alampiir. Probleemne on siin ennekdike tdiskasvanuea vanuse alampiiri
médramine. Erinevad autorid ja koolkonnad pakuvad siin erinevaid vastuseid.
Jargnevalt analiilisin erinevate teooriate késitlusi tdiskasvanueast ja selle pdhjal
madran kindlaks tiiskasvanu vanuse alampiiri kdesoleva uurimuse jaoks.

Kindlasti saab siin ndustuda psiihholoogia professori Susan Krauss Whit-
bourne ja New Yorki psithholoogiadoktori Comilda S Weinstock’i seisukohta-
dega, mille pdhjal tdiskasvanuks olemise médrajaks ei saa olla iiksnes vanus,
sest moni 2030 aastane ei ole meie mdistes veel tdiskasvanu ja samas ei ole 65
veel kindel vanaduse tunnusméirk. Téiskasvanuks olemist saab miératleda
kombineerides omavahel vanuse, arenguetapi iilesannete tditmise ja teatud
psiitihilise kiipsuse saavutamise (Whitbourne, Weinstock, 1982, 25-26).

Saksamaa Miincheni Noorsoo Instituudi teadur Hans-Ulrich Miiller leiab
oma artiklis ,,Fragile Identitidten und offene Optionen®, et noored tiiskasvanud
on reeglina ametialases koolituses olevad inimesed vai iilidpilased. Nad on oma
tdoalase tee alguses. Miilleri jargi on kaotanud nende kohta oma senise kirjel-
dustugevuse toodalased definitsioonikriteeriumid: to6hdive, téopuudus, edasi-
Oppimine v3i ametialane timberkvalifitseerumine ja iseseisvus. Sageli on véike
palk pdhjuseks miks inimene ei saa oma vanematekodust lahkuda ega iseseis-
valt elama asuda. Miilleri uurimuse pohjal asutakse Saksamaal iseseisvalt elama
20-24 eluaasta vahel. See loob voimaluse oma perekonna loomiseks (Walther,
1996, 125-127).

Miiller leiab, et noored tdiskasvanud on ambivalentses olukorras: tihest kiil-
jest nad ei kuulu enam noorte hulka, samas niitab nende elu, et nad pole veel
joudnud tdiskasvanu staatusesse (Walther, 1996, 139).

Ameerika psiihholoog Daniel J. Levinson jagab oma uurimuse pdhjal, milles
analiilisiti 40 erineva Uhiskondliku staatuse ja rassiga mehe biograafiat, tais-
kasvanu elu jargmistesse etappidesse:

e 17.-21. eluaasta, mil toimub iileminek varasesse tdiskasvanuikka;

e 22.-28. eluaasta, mil toimub sisenemine tdiskasvanu maailma (Levinson,

1979, 91).

17



Saksamaa praktilise teoloogia professor Friedrich Schweitzeri jargi 18 ja 30
eluaasta vahel olev inimene ei kuulu enam noorte hulka ega ka veel mitte péris
taiskasvanu maailma (Schweitzer, 2003, 91).

Filosoofia dr. Norbert Copray, kes on pohjalikult uurinud téiskasvanuiga nii
sekulaarsest kui teoloogilisest vaatenurgast lahtudes, leiab samuti, et noor tais-
kasvanu on vanuses 18-30 eluaastat ja ta on kas saanud juba ametialase kooli-
tuse voi on seda omandamas. Samuti on moned selleealised noored juba t661 voi
siis jadnud todtuks. Ollakse loonud kas abielu vdi oodatakse esimest last voi
ollakse mindud lahku oma eelmisest partnerist (Copray, 1987, 7).

Praktilise teoloogia professor Christian Grethlein kirjutab oma koguduse-
pedagoogikat késitlevas raamatus piilidlustest tdosta Saksamaal konfirmat-
siooniiga praeguselt kolmeteistkiimnelt eluaastalt hilisemasse aega, mil mur-
deiga on edukalt ldbitud, sest murdeiga teeb dpetamisprotsessi palju raskemaks.
Samas tdodeb ta, et 18. eluaastale konfirmatsiooniea tdstmine ei ldhe mingil
juhul I4bi, sest sellega voib kaasneda ka oht, et konfirmatsioonist kujuneb teatud
usulisi otsuseid véljendav talitus. On pakutud ka niigi pika leerikooli kestvuse
pikendamist, et sellest kujuneks elukestva dppe iiks osa (Grethlein, 1994, 218).

Seega voib viita, et tdiskasvanuea vanusepiiri alammaééra kindlakstegemine
on kiillaltki keeruline ja nduab mitme komponendi nagu vanuse, arenguetapi
tilesannete (t66 voi Opingud) tditmise ja teatud psiiihilise kiipsuse saavutamise
kombineerimist. Ankeetkiisitluse ldbiviimisel ei saa seda aga edukalt teha. See-
tottu tuleb ldhtuda mingist muust tdiskasvanuks olemise vanuse méératlemise
printsiibist. Nii Schweitzer kui Copray pakuvad tdiskasvanuea alampiiriks 18.
eluaastat. Sisuliselt teeb sama Eesti Vabariigi pohiseadus, andes oma pa-
ragrahvis 55 hiilediguse kodanikele, kes on saanud kaheksateist aastat vanaks
(https://www.riigiteataja.ce/ert/act.jsp?1d=633949 — 02.10.2006).

Seega voib erinevaid teooriaid kokku vottes todeda, et tdiskasvanuiga on
suhteline mdiste ja saabub erinevatele inimestele erineval ajal. Siiski pakuvad
mitmed tuntud inimese eluiga analiiiisinud teadlased tdiskasvanuea alampiiri 18.
eluaasta iimbrusse, sama teeb ka Eesti Vabariigi pShiseadus. Seega voib mia-
rata kdesoleva uurimuse jaoks tdiskasvanuks olemise piiri kaheksateistkiimnele
eluaastale. Alla selle piiri olevad noored ei saa kiisitlusele vastata. Kiisitlus-
ankeet tuleb seega piilida toimetada voimalikult paljudele 18-aastastele ja vane-
matele konfirmandidele. Jargmises peatiikis késitlen erinevaid tdiskasvanuea
arenguteooriaid, mida on vaja teada kiisitlusankeedi ja leeritoo arengustrateegia
koostamiseks.
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2.2. Arenguteooriate analiiiisikriteeriumid

Kéesolevas peatiikis analiilisin erinevaid tdiskasvanuiga késitlevaid arengu-
teooriaid. Arenguteooriad aitavad mdista inimese eluetapi iilesandeid, millele
taiskasvanute leeritdd peaks reageerima. Leeritdd seisukohast on oluline vastata
inimese antud valdkonna kiisimustele. Selleks, et vastata konfirmandide kiisi-
mustele, peab aga teadma, mida inimesed oma eluetapis kiisida tahavad. Eri-
nevad arenguteooriad pooravad neile valdkondadele tihelepanu.

Arenguteooriate kisitlus on tugevalt seotud tdiskasvanute leeritdd arengu-
strateegia koostamisega. Leeritd6 arengustrateegia koostamiseks on vaja teada
konfirmandide ootusi ja elumuresid ning neile on vaja piisaval miéral rea-
geerida. Seda ootuste kaardistamise iilesannet tdidavad kdesolevas uurimuses
kiisitlusankeedid. Selleks, et esitada kiisitlusankeedis digeid kiisimusi kon-
firmandidele, on aga vaja tutvuda arenguteooriatega, kus on dra toodud erine-
vate eluetappide iilesanded ja probleemid. Seega on kéesolev peatiikk enne-
koike ankeetkiisitluse koostamise teoreetiliseks aluseks, kuid kédesolevast pea-
tiikist on kindlasti kasu ka ankeetkiisitluse uurimuse tulemuste tdlgendamisel ja
analiiiisimisel.

Sellesse peatiikki on toodud mitmed klassikalised sekulaarsed arengu-
teooriad ja mitmed kisitlused, mis annavad pildi kristlikust arengust. Teooriate
valikul on po6dratud tdhelepanu sellele, et neis oleks analiiiisitud tdiskasvanu
arengut ja pakutud vilja sellest ldhtuvaid impulsse inimese muutumisele.
Teooriate valikul on peetud ka silmas seda, kuidas inimesed vastavalt antud
teooriale Opivad, sest tdiskasvanute leerikooli iiks iilesandeid on olla konfir-
mandide Opetajaks usulisel ja elulisel teel. Antud teooriate tausta kasutades
koostatakse konfirmandide ja pastorite kiisitlusankeedid ja neid teooriaid
rakendatakse empiirilise uurimuse tulemuste tdlgendamisel.

Seega voib eelmainitud asjaolusid kokku vottes analiiiisida erinevaid arengu-
teooriaid jargmistest aspektidest ldhtudes:

e Téiskasvanu eluetapid ja nende arengu iilesanded. Antud teema on olu-
line, sest tdiskasvanud ei moodusta vanuseliselt {ihte homogeenset tervi-
kut. Noorte tdiskasvanute maailmapilt ja vajadused on teistsugused kui
keskealistel vdi vanemal eariihmal. Selleks, et koostada leerito6 arengu-
strateegia erinevate eariihmadega arvestades, on vaja tiiskasvanuid teatud
viisil ealiselt rithmitada. Erinevad eluetapid pakuvad selleks vdimaluse.
Igal eluetapil on oma iilesanded, mille saavutamisel inimene areneb edasi.
Leerikooli arengustrateegia peaks nendele adekvaatselt reageerima. Siin
kiisitakse, millised on inimese vajadused eluetapiti ja kuidas neid rahul-
dada.

e Kiriisid eluetapis. Voib oletada, et vanuse kasvades mojutavad leeri tule-
mise pohjustena inimest vihem traditsioon ja rohkem usulis-eksistent-
siaalsed kiisimused, mis liituvad sageli inimese elukriisidega. Selleks, et
saada aru usulis-eksistentsiaalsete kiisimuste seotusest elukriisidega, on
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vaja analiiiisida erinevate eluetappidega kaasnevaid kriise. Voib oletada,
et sageli tulevad tdiskasvanud leerikooli selleks, et leida oma eluprob-
leemidele lahendust, leerikool peaks seda pakkuma ja selline ldhenemine
peaks kajastuma leeritd0 arengustrateegias.

e Viirtushinnangud ja nende muutumine. Kiriku iiks iilesannetest on
kujundada inimese véairtushinnanguid. Leerito6 peaks sellele podrama
suuremat téhelepanu. Antud alapeatiikis kisitletakse erinevaid teooriaid,
mis puudutavad tdiskasvanu viairtushinnangute muutumist seoses tema
arenguga.

e Kiristlikud seisukohad antud eluetappide arengute kohta. Selles alapea-
tiikis késitletakse inimese kristlikku arengut ja tema usuliste seisukohtade
muutumist.

e Impulsid muutumiseks. Leeritoo peaks vilja viima inimese muutumisele.
Muutuda saab inimene mingi sisemise vO0i vélise impulsi ajel. Selles ala-
peatiikis késitletakse impulsse inimese muutmiseks.

e Oppimine ja odpetamine leerikoolis arenguteooriatest lihtudes. Siin
tuuakse édra Oppimise kogemus. Teema on oluline, sest leerikoolis toimub
Oppimine ja Opetamine ning selle onnestumiseks on vaja moista, milline
on Opetamise-Oppimise seos inimese eluetappidega.

2.3. Téaiskasvanu eluetapid ja arengu iilesanded

Taiskasvanu elus on mitmeid etappe, mis toovad inimese elus kaasa muutusi.
Iga kriisiolukord annab inimesele vdimaluse kiisida endalt eksistentsiaalseid
kiisimusi, mis v3ivad juhtida religiooni ja kiriku juurde. Erinevates eluetappides
on inimese kiisimused erinevad. Leerito0 peab piilidma nende kiisimustega
arvestada. Kédesoleva alapeatiiki iilesanne on vaadelda inimese eluetappe ja
analiiiisida, milline kasu on nende tundmisest leeritod kiisitluse ldbiviimisel ja
leeritdd arengustrateegia koostamisel. Selleks analiilisitakse Erik H. Eriksoni,
Friedrich Schweitzeri ja Daniel J. Levinson’i késitlusi. Alapeatiikk 16peb pohi-
motetega ankeedi jaoks.

Psiihhoanaliiiitik ja psiihhoterapeut Erik H. Erikson leiab, et identiteedi areng
on kogu elu kestev protsess (Erikson, 1973, 141). Seega ei saa konfirmande
liigitada iiksnes alaealisteks ja tdisealisteks. Ka tdiskasvanud leerilapsed jagu-
nevad ealiselt kiillaltki erinevatesse rithmadesse. Iga riihm ootab oma elule
aktuaalseid ldhenemise teid. Seda ealist jagunemist kirjeldan ja analiiiisin
kdesolevas peatiikis erinevate teooriate abil.

Teoorias identiteedi arengust toob Erikson esile kolm tiiskasvanu identiteedi
arengu etappi:

1. Intiimsus ja solidaarsus vs isolatsioon. Siia etappi kuulub t66, edasioppi-

mine, vastassugupoolega tutvumine, abiellumine ja oma perekonna
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loomine. Selle ja teiste etappide ldbimine sdltub varasemate etappide

kogemusmaailmast (Erikson, 1973, 114).
Tegu on noorte tdiskasvanute etapiga, kes loovad oma identiteeti. Antud etapp
voiks kiisitlusankeedis tulla esile kiisimuste kaudu, mis puudutavad abielu ja
partnersuhet, iseseisvumist, inimsuhteid ning t66d. Vdib-olla on partnersuhte-
alased kontaktid juba loodud — sel juhul ilmselt tullakse sooviga abielluda.
Antud eariihma jaoks vdib olla probleemiks isolatsiooni sattumine, mis tekitab
kiisimuse elus tooni andvast iiksindustundest — ka seda temaatikat peaks ankeet
analiiiisima. Need teemad on vastavalt Eriksoni teooriale noorte tdiskasvanute
jaoks olulised ja seetdttu tuleb neile ankeetkiisitluses piisavat tdhelepanu
poorata.

2. Generatiivsus vs stagnatsioon. Generatiivsust voib siin ennekodike moista
kui soovi kasvatada jargmist pdlvkonda (Erikson, 1973, 117).

Generatiivsus seondub vajadusega areneda. Ankeet peaks selle etapi késitle-
misel pddrama tdhelepanu inimese isiklikule arengule, elu téhtsate kiisimuste
analiiiisile. Selles perioodis olevatel konfirmandidel vdib olla soov Oppida
leerikoolist midagi uut, mida nad varem ei teadnud. Samas voib oletada, et just
sel etapil tullakse sageli leeri ka laste ristimise eesmirgil v3i sooviga saada
ristivanemaks.

3. Integratsioon vs meeleheide. Tdhendab kdigi eelneva 7 etapi vilja esile-
tulemist. See tdhendab uut armastust oma vanemate vastu, mis on vaba
soovist, et nad oleksid teistsugused, kui nad on tegelikkuses. Ahastus-
tunde puhul mdeldakse, et elu on liiga liihike, selleks et midagi uut otsida
(Erikson, 1973, 118-119).

Vanima eariihma puhul voib positiivse arengu korral esile tulla integratsioon,
milles inimene tunneb siirast rahulolu senise eluga ja samas vdib tunda meele-
heidet ja ahistustunnet elu 16pule motlemisel. Elumétte kiisimus on ilmselt
sellele earithmale kdige olulisem, sest tunnetatakse elu piiratust. Voib oletada,
et vanemad konfirmandid tulevad leerikooli just sellise ahistustunde ajel ja selle
pohjuse kaardistamiseks voiks olla ankeedis kiisimusi, mis liituvad elumotte
otsingutega ning elu ja surma teemaga. Integratsioonietapil leeri tulevad ini-
mesed on kdige kiipsemad. Neil on elukogemus, mida voiks Opetusprotsessis
rakendada. Kiisitlusankeet voiks seega pOdrata tdhelepanu elumdtte otsinguile,
mis Eriksoni teooria kohaselt puudutavad ennekdike just vanemat earithma.
Samuti vdiks analiiiisida konfirmandide rahulolu eluga ja ahistustunnet.

Noorusaja ja tdiskasvanuea usulist arengut on analiiiisinud ka Saksa teoloog
Friedrich Schweitzer, kes leiab et lapsepdlv on traditsiooniliselt religioosse
kuuluvuse aluseks (Schweitzer, 2003, 38). Ténapédeval kasvab laps aga iiles
pluralistlikus religioosses kogemuses. Sageli arvavad vanemad, et laps peab ise
tegema elu olulisi usulisi otsustusi. V3ib olla on ka vestlused religioossetel
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teemadel jaanud kodudes vooramaks, sest tegu on intiimse teemaga (Schweit-
zer, 2003, 47).

Schweitzeri hinnangul tdhendas 14.—15. eluaasta vahele jadv konfirmatsioon
noortele modernistlikus maailmas religioosset tileminekuriitust, mis juhtis noore
tdiskasvanu usumaailma. Tdnapdeva maailmas on kiisimusele ,,Kes ma olen?*
suur hulk erinevaid vastuseid ja enesedefinitsioone ja neid ei siinteesita iihiseks
tervikuks. Noorusea religioossus on suures osas pluraliseeritud ja individuali-
seeritud. Sageli valivad noored erinevatest traditsioonidest enda jaoks sobivaid
iiksikuid elemente. Isiklik usk voib nii erineda kiriku usust (Schweitzer, 2003,
67-75).

Schweitzer leiab, et tdnapdeva noorusajal ei ole selget algust ega 10ppu. See
voib kesta viagagi kaua. Tdnapdeval ei ole see aeg ka tdiskasvanuea alusena nii
midrav. Samamoodi ei saa noorte konfirmatsiooni moista kui kogu tiis-
kasvanuea usule alusepanijat. Kiriku voimalus on siin otsida teid, kuidas pare-
mini kdnetada postmodernistlikke ootusi, identiteete ja eluvorme. Kui mine-
vikus ldhtus teoloogia ennekdike Piiblist, traditsioonist ja ajaloost, siis tdna-
pdeval peab piliidma sama suure vaevaga uurida tinaste noorte elumaailma
(Schweitzer, 2003, 80-84).

Antud todemustega peab eriti arvestama Eesti iihiskonnas, kus side kirikuga
on sageli olematu ja koolides puudub religiooniopetus. Ka Eestis peaks leerit6o
arengustrateegia keskenduma noorte elukiisimuste analiiiisile.

Murdeea jirgne aeg jadb Schweitzeri hinnangul 18. ja 30. eluaasta vahele ja
siin ei kuulu inimene enam ei noorte hulka ega ka veel mitte péris tidiskasvanu
maailma. Kolmandas eludekaadis (18.—29. eluaasta vahel) toimub suurem osa
kirikust viljaastumisi. Véljaastujad on reeglina noored, vallalised, tootavad ja
linnapiirkonnas elavad inimesed. Samu tendentse voib mirgata ka Ameerika
Uhendriikides ja Sveitsis (Schweitzer, 2003, 81-94). Selle eariihma puhul kaob
huvi kiriku vastu juhul, kui neile ei tehta huvitavaid pakkumisi (Schweitzer,
2003, 109).

Moéeldes Schweitzeri véidetele, on huvitav analiiiisida, miks Eestis kui
sekulariseerunud riigis, tulevad paljud inimesed just selles vanuses leerikooli?
Hiljem koostatavas arengustrateegias tuleks leeritulemise pohjuseid analiiiisides
pakkuda hdid noorte tdiskasvanute vajadustele vastamise viise. Leeridopetus
voiks olla inimese ootustele, lootustele ja elukiisimustele usu kaudu vastav.

Taiskasvanueas vodime Schweitzeri hinnangul ridkida toopuudusest ja
sellega kaasnevatest negatiivsetest tulevikuperspektiividest. Olulisel kohal on
ka abieluinstitutsiooni ja perekonna kriis. Paljudel juhtudel ei peeta enam olu-
liseks abikaasaga surmani kooselamist. Uha rohkem mdjutab inimest meedia.
Taiskasvanud ei seo oma isiklikku usku enam kirikuga, kuid sellest hoolimata
otsivad nad elumotet. Spirituaalsete otsinguteni viivad inimese just kiisimused:
,»,Miks ma elan?* ja ,,Mis on pérast surma?‘ (Schweitzer, 2003, 121-126).
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Seega kasvavad Schweitzeri teooriast vilja keskmise tdiskasvanuea jaoks
olulised kiisimused, nagu t60, abielu ja usk ning elumdtte kiisimused. Selle
valdkonna probleeme peaks kiisitlusankeet kaardistama.

Hilist keskiga ja kdrgemat vanadust analiilisides leiab Schweitzer, et siis
kasvab inimese huvi religiooni vastu. Selle eariihma inimeste eest on vaja hoolt
kanda ja samas on oluline ka nende aktiviseerimisele mdtlemine. Siiski ei vaja
vanemad inimesed mitte niivord sellist enese eest hoolitsemist kuivord just
millegi sisuka algust, mingit vabadust, milleks neile jaéb niitid rohkem aega, kui
oli varem t6dajal (Schweitzer, 2003, 144—151). Neile vdiks pakkuda voimalust
osaleda Oppegruppide t60s, reisida, osaleda koguduse ja linnaosa teenimise
t60s, Oppida pdlvkondi iiletava dppeprotsessi kaudu (Schweitzer, 2003, 156—
157).

Seega vOib Schweitzeri teooriast jareldada, et vanemad leeri tulevad ini-
mesed on kdige rohkem huvitatud usust ja ootavad kdige rohkem religiooni-
teemat. Samuti tundub, et see eariihm ootab leerikoolilt enim osadust. Kiisitlus-
ankeet peaks nendele aspektidele pédrama tdhelepanu ning kui need leiavad
ankeetkiisitluse tulemusel toestamist, siis peaks leeritdd arengustrateegia
pakkuma sellele eariihmale ennekdike vilja nii usulist kui ka kommunikatiivset
poolt. Seega tuleb kiisitlusankeeti panna piisavalt palju usulisi leerikooli ootusi,
mis vdivad leerilastel olla, ning hiljem analiiiisida, kas need ootused olid vane-
mal eariihmal rohkem esil kui nooremal.

Oluline teooria, mis avaldas kéesoleva uurimuse koostamisele mdju, on
Ameerika psithholoog Daniel J. Levinson’i uurimus. Autor analiiiisis 40 erineva
ithiskondliku staatuse ja rassiga mehe biograafiat. Selle uurimuse tugevuseks on
ealise jagunemise pohjalikkus ja see, et elu jagatakse lithemateks etappideks,
mille pikkuseks on 5-7 aastat. Antud teooria miinuseks on see, et analiiiisitakse
ainult mehi. Samas voib leida antud teooriast piisavalt ideid kiisitluse 1dbi
viimiseks. Levinson jagab mehe elu jargmisteks etappideks:

e 17.-21. eluaasta, mil toimub iileminek varasesse tdiskasvanuikka
22.-28. eluaasta, mil toimub sisenemine tdiskasvanu maailma
29.-33. eluaasta, mil toimub iileminek kolmekiimnendatesse
33.—40. eluaasta, mil toimub paikseks muutumine
41.-45. eluaasta, mil toimub iileminek elukeskpunkti
46.-50. eluaasta, mil toimub sisenemine keskmisesse tdiskasvanuikka
51.-55. eluaasta, mil toimub lileminek viiekiimnendatesse
56.-60. eluaasta, mil toimub korgpunkt keskmises tdiskasvanueas
61.-65. eluaasta, mil toimub iileminek hilisesse tdiskasvanuikka
alates 65. eluaastast hiline tdiskasvanuiga (Levinson, 1979, 91).

Varasesse tdiskasvanuikka iileminekufaasis on esimeseks iilesandeks jitta maha
tiiskasvanueelne maailm ning siin peab inimene endale selgeks tegema, milliste
isikute, gruppide ja institutsioonidega suhteid luua voi 10petada. Moned lahku-
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minekutest voivad olla ka rasked. Teine {ilesanne on astumine tdiskasvanu maa-
ilma, luua oma tdiskasvanuidentiteeti, teha kindlaks oma voimalused (Levinson,
1979, 92).

Leeri tulemise puhul vdib oletada, et kirik on institutsioon, millega kon-
firmandid {iiritavad suhteid luua. Samas néitab kdesoleva t60 sissejuhatuses dra
toodud statistika, et loodud suhted on kerged katkema. Sellise protsessi voima-
like pohjuste selgitamiseks on vaja pdhjalikult analiitisida kiisitlusankeedis leeri
tulemise pohjuseid: kuivord on need seotud usuga ja kiriku sisulise tegevusega,
kuivord aga traditsiooni ja ametitalitustega.

Sisenemine tdiskasvanumaailma toob kaasa mitmeid vajalikke iseseisvumis-
ealaseid otsuseid, nagu t60, perekond ja seksuaalsuhted, viartushinnangud, oma
elustiil. Ulesandeks on oma stabiilse elustruktuuri loomine. Ohuks on see, kui
inimene loob selle struktuuri ilma, et ndeks piisavalt alternatiive ja voimalusi
(Levinson, 1979, 93). Sisuliselt on tegu Eriksoni teoorias toodud etapiga, mille
arenguiilesandeks on intiimsus ja solidaarsus vs isolatsioon (Erikson, 1973,
114).

Kolmekiimnendatesse iilemineku eas on vodimalus korrigeerida seniseid
struktuure ja luua alus sellele struktuurile, millega minnakse kolmekiimnen-
datesse. Mees astub siin kolmekiimnendate kriisi, milles ta tunneb, et elu-
struktuur pole vastuvdetav, aga samas ei suuda ta paremat luua. Selles etapis
voib viga sageli mirgata kas kerget voi rasket kriisi (Levinson, 1979, 94).

Kolmekiimnendatesse iilemineku kriis on {iks voimalik leeri tulemise
pohjustest. Samas on kiisitav, kuivord see kriis mojutab inimesi leeri tulema.
Kuivord on see uus loodav elustruktuur seotud usu ja kristlusega?

Paikseks muutumise etapis piiliab mees elu pohiliste komponentidega (t60,
perekond, sdpruskond, vaba aeg, iihiskond) hakkama saada. Ta pliab iihis-
konnas leida oma kohta. Ta loob oma isikliku plaani, sihi, mille poole piitielda.
Ta tahab olla selle maailma tédisvéartuslik liige ja seda igas tdhenduses: nii
sotsiaalse asendi, sissetuleku, voimu, kuulsuse, kreatiivsuse, perekonnaelu
kvaliteedi kui thiskondliku suutlikkuse poolest. Etapi viimases pooles vdime
radkida iseseisvana olemisest (Levinson, 1979, 95-96).

Antud etapis vOib inimene rohkem oodata leerikoolilt {ihiskondlik-tradit-
sioonilisi aspekte, voib-olla ka inimsuhteid, t66 ja pereelu kisitlemist. Neid
teemasid peaks kiisitlusankeedis kiisima.

Uleminek elu keskpunkti toimub 40.—45. eluaasta vahel. Siin kujuneb olu-
liseks kiisimus: ,,Mida olen ma oma eluga teinud? Mis ma annan ja mida ma
saan oma naiselt, lastelt, sGpradelt, t606lt, kogukonnalt ja ka iseendalt? Mees
nieb oma elus soove, véirtusi, talente ja unistusi, mis tegelikult tuleb vélistada.
Enamusel on suuri voitlusi iseendas ja vilise maailmaga. Nad tunnevad, et ei
suuda edasi elada nii nagu senini. Sisenemine keskmistesse tdiskasvanu aasta-
tesse algab 45. eluaastal, mil mees otsib uusi teid elus. V3ib tulla drastilisi t60-
koha voi ameti vahetusi, lahkuminekuid v6i armuafdire, siia etappi voib
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kuuluda armastatud inimese surm voi siis kolimine teise linna. Neljakiimne
viieselt ei nde elu selline vdlja nagu 39-aastaselt (Levinson, 1979, 97-98).

Ilmselt nende etappide ajal on kdige olulisem kiisimus elumdttest, pere-
konnast, abielust, toost. Nende konfirmandide jaoks vdib olla oluline elu vaba-
dus ja muutumine. Ankeet peab neid tendentse analiilisima.

Neljakiimnendate 16puks on mees oma elustruktuuri keskmisteks tdis-
kasvanuaastasteks iilesehitanud. Uleminek viiekiimnendatesse on tavaliselt 50.
ja 55. eluaasta vahel, mis voib olla kriisiajaks neile meestele, kelle elu iile-
minekuga elukeskpunkti liiga vihe muutus. Selle etapiga voib kdigil kaasneda
viike kriis (Levinson, 1979, 99).

55.-60. aasta vahel toimub stabiilne faas, milles ehitatakse tdiskasvanuea
elustruktuuri (Levinson, 1979, 100).

60—-65 aastaselt toimub iileminek hilisesse tdiskasvanuikka, mil 15petatakse
keskmise tdiskasvanuea pingutused (Levinson, 1979, 100).

Levinsoni késitlus aitab mdista leeritod arengustrateegia koostamisel ini-
mese elu kui kriiside poolt juhitud arengut. Igas eluetapis on inimesel oma
kriisid ja leeritod peaks suutma neile adekvaatselt reageerida ning aidata ini-
mesel muresid lahendada usulisel teel. Ilmselt on kriisid véikseimad 33.-40. ja
55.-65. aastastel ja suurimad 40.—45. eluaastatel. Empiirilise uurimuse analiiiisis
tuleb sellega arvestada.

Kokkuvottena voib tddeda, et vorreldes erinevaid isiksuse arenguteooriaid
omavahel, selgub Eriksoni teooriast, et areng kulgeb tdiskasvanueas kolme
suurema etapi kaudu, mis mojutavad inimese identiteedi arengut. Sarnaselt toob
ka Schweitzer kolm suuremat etappi. Levinsonil on neid etappe kiimme. Kées-
olevale leeritodd késitlevale uurimusele on vaja samuti luua oma ealise jaotuse
klassifikatsioon. Konfirmandide jagamine kolme rilhma tundub olevat liiga
vdike jaotus ja kiimnesse rithma jille liialt suur. Ilmselt vdiks konfirmande
rithmitada statistiliseks analiiiisiks 6—7 rithma, mis annaks tiilevaate nii elu
kitsamate etappide arengust kui ka iildistest suurematest tendentsidest. Erine-
vatesse vanuseriihmadesse jagamine voiks toimuda siis, kui kiisitlus on ldbi
viidud, ja selle juures voib arvestada ka sellega, kui palju konfirmande teatud
earithma kuulub.

Analiiiisitud arenguteooriate kasu kdesolevale uurimusele viljendub enne-
koike kiisitlusankeedi koostamiseks saadud ideedega, mis arvestavad konfir-
mandide ealiste arengutega.

Erik H. Eriksoni teooria pdhjal annab kiisitlusankeedis kiisida jargmisi kiisi-
musi:

e abielu ja partnersuhte temaatika
iseseisvumine
inimsuhted
too
inimese areng
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elu tdhtsad kiisimused

laste ristimine leeri tulemise pohjusena
eluga rahulolu kindlaksmééramine

elu ajalise piiratuse tunnetamine
elumotte otsingud

surmateecma

Friedrich Schweitzeri késitluse alusel saab esitada kiisitlusankeedis jargmisi
kiisimusi:
e miks leeri tullakse
t60
abielu
usk
elumote
osadus

Daniel L. Levinson’i teooriast tuleb kiisitlusankeeti jargmisi kiisimusi:
e leeri tulemise pdhjuste traditsioonilised kiisimused

leeri tulemise pShjused, mis on seotud ametitalitustega

kolmekiimnendate kriis leeri tulemise pohjusena

t00 temaatika

pereelu

abielu

elumdte

eluga kaasnev vabadus

2.4. Kriisid eluetapis

Voib oletada, et mitmed tdiskasvanud tulevad leerikooli isiklike elukriiside ajel,
sest religioon vdib olla elumuredes inimestele toe ja abi pakkujaks. Leeritdd
peaks tdiskasvanute kriisidele adekvaatselt reageerima ja olema eluldhedane,
sest vaid nii tehes haakutakse inimese eluga ja usk voib muutuda inimese elu
kandvaks jouks. Tuge sellisele motlemisele leiab Erik H. Eriksoni teooriast, kus
ta véidab, et inimlik kasvamine peab toimuma sisemiste ja véliste konfliktide
véljas, mida isiksus on ldbi to6tanud. Perspektiivi muutusega on iga jargnev
samm seotud vdimaliku kriisiga (Erikson, 1973, 56—61). Leerit66 arengu-
strateegia peaks vélja pakkuma just nimelt voimalikke perspektiivi muutuseid ja
seda saab koige paremini teha siis, kui teatakse, millised on inimese elukiisi-
mused ja kriisid. Nendele teemadele tuleb pdorata tdhelepanu ankeetkiisitluses.
Kiesolevas alapeatiikis toon esmalt dra kisitlused noorte tdiskasvanute
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kriisidest, seejirel keskeakriisist ning siis vanemate inimeste probleemidest.
Koige 10pus kisitlen inimese elukriise {ileiildiselt. Alapeatiiki 16pus on kokku-
vote, kus kirjeldan, milliseid kiisimusi saab antud késitluste pohjal panna
kiisitlusankeeti.

Filosoofia dr. Copray kirjeldab enim levinud probleeme, mille tdttu noored
taiskasvanud tema poole on poordunud:

e sisemine tiihjus, eluenergia puudumine,
hirm, et ei leia diget teed,
enesehinnang, inimene ei aktsepteeri iseennast,
partnersuhte probleemid, seksuaalsus,
probleemid vanematega,
sOltuvusained,
kool, t60, korter, Sppimise probleemid, rahulolematus td6ga,
sOjavigi, tsiviilteenistus (Copray, 1988, 88).

Copray toodud eluprobleemidega tuleb kahtlemata arvestada kiisitlusankeedi
koostamisel, sest ilmselt on need ka Eestis noorte tdiskasvanute eluprobleemid.
Seega voib Copray seisukohtadest jireldada, et leeritdd kiisitlusankeet peaks
modtma jargmisi eluprobleeme: elumdtte leidmine, elus onnetunde kogemine
vOi mitte kogemine, abielu vOi partnersuhte loomine, inimsuhete temaatika ja
selle olulisus leerilapsele ning t66 ja karjddr. Soltuvusprobleemide olulisust
oleks ilmselt parem kiisida vihem personaalses vormis, kuid ankeedis peaks see
teema esil olema.

Palju probleeme tuleb inimese elus esile ka keskea saabumisega ja jérgnevalt
peatungi keskea elukriise kisitlevate teooriate juures. Massachusettsi Ulikooli
psiihholoogia professori Susan Krauss Whitbourne’i ja New Yorki psiihho-
loogiadoktori Comilda S. Weinstocki teooria kohaselt toob keskmine tiis-
kasvanuiga vanuses 30—40 kaasa varasemate otsuste iimberhindamise. Inimene
peab olema tdiskasvanu rollis ja siin peab ta jidlgima, kas ta suudab oma rollile
vastavat vastutust kanda perekonna voi selle rajamise ning karjdiri eest. Kesk-
mises tdiskasvanueas saab inimene ka aru, et elu ei ole ajaliselt 16pmatu, see
kogemus voib tulla nii ldhisugulaste kui sdbra surma kaudu. Lisaks vanusele
mojutab inimest tugevalt ka tema sugu (Whitbourne, Weinstock, 1982, 149—
153).

Sellest teooriast voiks tulla ka keskealiste kofirmandide eluprobleemide
puhul esile surmateema, mille esinemise sageduse peaks ankeet vilja selgitama.
Samuti on oluline keskealiste puhul vaadelda perekonda ja karjééri kui voima-
likke probleemide valdkondi.

Psiihhoterapeutilist meditsiini analiiisinud dr. Karl Konig kirjeldab nelja-
kiimnendaid eluaastaid kui nooruse 16pus olemist, mil inimene juba hakkab
kogema mdningaid piire oma elus: niiteks koigi spordialade harrastamine enam
ei Onnestu ja ka tdoalaselt ei tea inimene enam tipselt, kui palju suudab ta
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saavutada. Kohati kogetakse, et eesmérgid, mida endale seati, osutusid saavuta-
matuteks. Sageli piiiitakse elu keskpaigas veel iimber-orienteeruda. 35.-45.
eluaasta vahel iiritatakse to0alaselt saavutada paremat taset, sama kehtib ka
pereelu kohta, mis viib sageli uute ja paremate suhete otsimisele ja eelmise abi-
elu purunemisele. Neljakiimnendate keskel mérgatakse, et tdokoha kaotamise
jérel on raske leida uut t66d (Konig, 1995, 38—41).

Koning leiab, et lapse kodust lahkumine toob vanematele alati palju muutusi.
Aja, mille nad varem andsid lapsele, saavad nad niiiid iseendale kulutada.
Sellise lahutusprotsessi valulisus soltub vanemate personaalsusest ja nende ellu-
suhtumisest. Kui lapsest saab vanemate elusisu, on selline lahutusprotsess eriti
raske. See voib kergelt juhtuda nii eriti noorte isade-emade puhul kui ka nende
vanemate puhul, kes saavad lapsevanemaks korgemas eas kui tavaliselt ja ka
siis, kui lapse saamine on osutunud keeruliseks. Viimasel juhul voidakse lapsest
tunda nii suurt rodmu, et tema eest hoolitsetakse liigagi palju (Konig, 1995, 59—
63).

Konigi teoorias toodud iimberorienteerumise vajadus 35-45-aastaselt on
oluline aspekt leeritdo kiisitluse ldbiviimisel ja arengustrateegia koostamisel,
sest liheks voimalikuks identiteedimuutuseks on selles etapis religioosse identi-
teedi omaksvdtmine. Antud faktiga tasub arvestada empiirilise kiisitluse ana-
liiisis ja arengustrateegia koostamisel. Samuti on vaja ankeetide analiiiisis
vaadelda selle etapi todalaseid probleeme ja elumotte kiisimusi.

Palju elukriise liitub ka inimese vananemisega. Jargnevalt peatun sellega
kaasnevate eluprobleemide juures. Vananemise kohta on inimestel sageli stereo-
tiilipe, mis puudutavad ennekdike vananeva inimese vélimust: Hallid juuksed,
kortsud, silmade all olevad kortsud, prillid, kuulmisaparaat, jne. Uhesdnaga
kogu inimese vdlimus reedab tema vanust. Samuti muutub ndrgemaks nii tervis
kui ka seksuaalsus. Ka kognitiivsete funktsioonide juures toimub muudatusi,
mis on individuaalset laadi: néiteks pikeneb reaktsiooniaeg, samuti on prob-
leeme maluga (Whitbourne, Weinstock, 1982, 251-265).

Whitbourne ja Weinstock leiavad, et kodige suuremad identiteedikriisid
inimese elus toimuvad nooruses ja vanaduses, sest siis muutub inimese fiilisiline
viljandgemine oluliselt ja ka suutlikus saab oma uue kvaliteedi. Kuigi noored
pole alati rahul oma véljandgemisega, mis pole piisavalt ideaalne nende jaoks,
laheb see rahulolematus tavaliselt ajaga iile. Seevastu vananemise esimesed
tunnused on inimeste poolt tunduvalt rohkem soovimatud ja seda eriti naiste
puhul. Noorte puhul on vdimalus, et nad kogevad nii fiilisilise kui vaimse kasvu
perspektiivi. Neile on oluline edasioppimise ja spordi tegemise vOimaluse
pakkumine. Vanaduses on tegu kumulatiivsete muudatustega, mis on siin
halvenemise suunas. See raskendab muudatuste integreerimist minakontsept-
siooni. Neil on ka raskem iihiskonna tehnoloogiliste muudatustega kaasa minna
(Whitbourne, Weinstock, 1982, 272-273).

Vanemate inimeste jaoks on sageli probleem ka selles, et nad peavad teistelt
abi vastu votma. Sageli tdhendab pensionil olemine ka vdhem sotsiaalseid
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kontakte, mis voivad abikaasa v3i sdbra surma tottu veelgi vdheneda. Siin on ka
kirikul voimalus inimesi toetada. Surmaaspekt on ilmselt vanaduses elu-
kvaliteeti koige rohkem mojutav (Whitbourne, Weinstock, 1982, 274-275). Ka
sotsiaalsete rollide muutumine on probleemiks, nditeks todst loobumine ja pere-
konnast eemaldumine, samas on voOimalik asemele leida vanurite aktivi-
seerimise vOimalusi. Vanur voib leida endale ka sobiva rolli kui vanaema voi
vanaisa vOi kuuluda eakate klubidesse, organisatsioonidesse, mis toovad kaasa
teatud privileege. Parim lahendus oleks vanurite integreerimine iihiskonda
(Whitbourne, Weinstock, 1982, 290-296).

Whitbourne’i-Weinstock’i teooria toob vélja leeritdd arengustrateegia
koostamiseks olulised kolm eluetappi, mil inimesel on identiteedikriisid ja
-muutused: noorus, vanadus ja keskiga (30—40). Ilmselt ootavad antud ea-
riihmade konfirmandid enim identiteedialast tuge. Kéesoleva t66 empiiriline
uurimus tegeleb selle analiiisiga. Samuti peaks leeritdd iiheks eesmaérgiks
olema identiteedimuutus, mida Whitbourne ja Weinstock oma teoorias ka
pohjalikult kasitlevad. Kirik v3ib olla iiks oluline inimese aktiviteetidest. Vanu-
rite probleemidest peaks Whitbourne’i-Weinstock’i teooria pohjal kiisima
ankeedis ennekdike inimsuhete temaatikat, surmakiisimust ja todga seotud
kiisimusi.

Identiteeti, vananemist ja elukulgu analiiiisinud sotsioloogia dr. Schiuble
defineerib noorteks vanuriteks need, kes on vanemad t66lised voi jadnud inva-
liidsusele, osaajalised pensionirid, eelpensionil olijad, pensionérid ning vane-
mad abielus olevad koduprouad, lesed, lahutatud, vdi vallalised. Nad on tildiselt
aktiivsed, tunnevad ro6dmu inimsuhetest, mobiilsed ning terviseprobleemid ei
piira nende igapdevaelu. Samas ei saa nad enam ilma ortopeediliste vahenditeta,
ravimiteta voi kosmeetikata hakkama. Nende ees on ajalise plaani muutumine ja
pensionile jadmise tottu on neil rohkem vaba aega, mis vdimaldab neil leida
aega armastatud vabaajategevuste jaoks. Saksamaal kédivad mitmed sellised
noored vanurid rahvaiilikoolides v6i muudes haridusasutustes selleks, et are-
neda personaalselt edasi, saada vastavad teemad enda jaoks tuttavamaks, luua
kontakti teiste samaealistega ja saada kasu humanitaarsetest tegevustest
(Schiuble, 1989, 59-64).

Schiuble korraldas kiisitluse sihtrithma kuuluvale rahvaiilikoolide noorte
vanurite earithmale. Kiisitlusankeedi tagastas 154 inimest 338-st ja nende
keskmine vanus oli 62 aastat. Enamus vastanutest oli Bremeni piirkonnast
(Schéauble, 1989, 79-80). Vastajatelt kiisiti viieastmelise skaala abil, mil méaéral
on nad oma tervisliku seisukorraga rahul. Vastanutest 47% oli rahul v3i véiga
rahul, 42% leidis, et tervis on talutav ning halvaks hindas olukorda 11%
vastanutest, samas oli tdiesti terveid isikuid vaid 11% (Schéuble, 1989, 113 ja
120). Sellest hoolimata elasid inimesed aktiivset elu: 10% leidis, et neil kdivad
sageli tuttavad kiilas, 13% osales aktiivselt kultuurialases tegevuses, 11% olid
klubiliselt aktiivsed ja 39% tegeles vihemalt kord nidalas spordiga, 37% jalutas
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regulaarselt, 20% tegeles késitdoga ja 83% lugemisega, 85% vaatas televiisorit
vOi kuulas raadiot (Schiuble, 1989, 246-251).

Schéuble uurimuse tulemused osutavad ka kdige vanema eariihma aktiiv-
susele. Kirikul on siin pakkuda inimesele aktiviseerivaid tdGvorme. Nendes
osalemine voOib aidata luua religioosset identiteeti, mis annab tuge tervise-
probleemide ja muudegi eksistentsiaalsete kiisimuste korral. Samuti aitab kiriku
tegevusvormides osalemine luua sotsiaalseid kontakte. Leerikool vanematele
inimestele voiks olla sellise identiteedimuutuse ja arendava aktiivsuse alguseks.
Sellele tasuks arengustrateegia koostamisel pdorata tahelepanu.

Bernhard Grom leiab oma artiklis ,,Religiositdit als beeintrichtigender und
fordernder Faktor in der Personlichkeitsentfaltung®, et religioon aitab haiget ja
annab talle joudu ning aitab depressiooni vastu. Ka leinaprotsessis on reli-
gioonist palju tuge. Taastumise faasis on religioon eriti kasulik ja seda just usu
kaudu igavesse ellu. Usk voib siin olla inimese juhtijaks eneseabi teele ja seda
just pakkudes eestpalve kaudu vilist kontrolli tihtsate elusiindmuste iile. Uhest
kiiljest toetab siin inimest gruppi kuulumine ja teisalt tema usk sellesse, et ta
voib loota Jumala peale (Grom, 1996, 38).

Bernhard Gromi seisukohad niitavad, kui oluline on tdiskasvanule elus
pakkuda religioosset tuge — seepdrast tulebki kiisitlusankeedis piisava pohja-
likkusega kiisida konfirmandidelt, millised on nende eluprobleemid, ja neile
hiljem leeritdd arengustrateegias adekvaatselt reageerida. Vanemate inimeste
puhul on ilmselt probleemiks ka usulised kiisimused, mille esinemist ankeet
peaks mdotma.

Kéesoleva uurimuse jaoks vo0ib olla toetav ka Anna N. Schochi poolt 1&bi
viidud analiilis, mis kisitleb inimese eluprobleemide ja rohuasetuste sdltumist
vanusest. Selles uurimuses kiisitleti 503 inimest, kelle vanus oli keskmiselt 38,2
aastat ning kellest 29,3% olid teadlikult religioossed. Uurimuses osalejad olid
18—64 aasta vanused (Schoch, 1990, 58-59). Kui vaadelda pohilisi korre-
latsioone, mis kerkisid analiiiisi tulemusel esile, siis vOib mérgata jargmisi
tulemusi:

1. Todaeg korreleerus vanusega(r = 0.19).

2. Netosissetulekud korreleeruvad samuti vanusega(r = 0.48)

3. Ulekoormatuse ja vanuse vahel puudus korrelatsioon — see tihendab, et

siin on tegu personaalsete erinevustega.

4. Elustiili skaalal on mérgata kerget negatiivset korrelatsiooni liberaalsuse
ja vanaduse vahel(r = —0.19), kusjuures konservatiivsus ja soovide tdit-
mine korreleerusid vanadusega positiivselt (r = 0.27 ja r = 0.16) (Schoch,
1990, 92).

Norgalt korreleeruvad ka vanus ja tervisehdired.

Too6alane vabadus ja initsiatiiv ei korreleeru vanadusega.

7. Vanadusega kasvab rahustite ja unerohtude tarbimine, nagu ka valu-
vaigistite ja siidamerohtude tarbimine.

AN
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8. konservatiivsuse faktorid korreleeruvad tugevalt vanusega (patriootlikkus
r=0.21, truudus r = 0.18, naiste pidamine ainult koduprouadeks r = 0.26)

9. Rigiidsusskaalade faktorid ei korreleeru eriti tugevalt kasvava vana-
dusega (Schoch, 1990, 93).

Kui vaadata veel muid korrelatsioone, siis vdib mérgata seoses vanusega tekki-
vaid jargmisi negatiivseid korrelatsioone: optimism, seltskondlikkus, kommu-
nikatiivsus, surma ootamine, suhted vastassugupoolega, atraktiivsus, sdbrad.
Koige negatiivsem korrelatsioon vanadusega oli tulevikuplaanidel (r = —0.44).
Positiivselt korreleerusid vananemisega huvi noorsoo vastu ja huvi usu vastu
(Schoch, 1990, 94).

Ka kiesoleva leeritood kisitleva uurimuse jaoks koostatav kiisitlusankeet
peaks mootma tulevikuviljavaateid, inimsuhteid ja elumotet. Huvi usu vastu
peaks tulema ka tiiskasvanute leeri tulemise pohjuste analiilisist ilmselt esile.
Juhul kui see huvi on vanematel inimestel olemas, siis peaks leerikool ka sellele
vastama ja vanematest inimestest koosnevate leeririthmade puhul seda teemat
piisava pohjalikkusega kisitlema.

Negatiivsetest faktoritest korreleerusid vanusega kdige rohkem positiivselt
unehdired. Veel korreleerus vanadus positiivselt sotsiaalse tagasiminekuga ja
negatiivselt edule orienteeritusega ning huvitatusega. Analiiiisides avatud kiisi-
muste vastuseid jagab autor need neljaks dimensiooniks: vaimseks, fiilisiliseks,
sotsiaalseks ja ametialaseks. Positiivseid aspekte toid oma avatud kiisimuste
vastustes esile 476 vastajat (Schoch, 1990, 94-95; 104).

Kui vaadata muudatusi viimase viie aasta 1dikes, siis positiivne elukogemus
oli kdige tugevam 30-35-aastastel. Enne seda oli see vdiksem ja pdrast vihenes
piisivalt, olles koige vdiksem S55-aastastel (Schoch, 1990, 105). Kui positiivne
elukogemus on 30-35-aastastel kdige tugevam, siis seega on ilmselt nende huvi
ka usult saadava elutoe vastu kdige vdiksem. Schoch’i uurimuse tulemused
lubavad oletada, et selle eariihma inimesi voiks olla leerikoolis vdhe. Huvitav
vOib olla analiiiisida selle eariihma ootusi ja ellusuhtumist.

Tolerantsi, altruismi skaala on tugev kuni 25-aastastel ja seda ilmselt abielu-
tolerantsi silmas pidades, siis on tegu langusega ja 45-55-aastaste puhul on
tolerantsus ja altruism jélle kasvuteel. Kdige optimistlikumaks hindavad oma
viimast viit aastat 40-aastased, enne seda on optimism ndrgem ja ka péirast seda
norgeneb optimism jitkuvalt, olles iile 55-aastaste puhul pea olematu. Uueks
ellusuhtumiseks klassifitseeriti Schochi uurimuses vastused, mis vihjasid
inimese spiritualiteedile, elu-motte leidmisele ja religioossele selgusele. Siin
nditavad uurimuse tulemused selget kasvu kooskdlas inimese vanusega
(Schoch, 1990, 107-109).

Ilmselt ei ole tdoealisel inimesel piisavalt aega analiilisida koiki eksistent-
siaalseid kiisimusi. Kiill métleb inimene nendele teemadele rohkem, kui ta jaib
vanemaks, lapsed lihevad kodust dra ja oma tervis jadb norgemaks ning pensio-
nérina on ka selleks kdigeks aega rohkem. Ka distantseerumine materiaalsetest
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asjadest kasvab aja jooksul, olles alla 40-aastastel praktiliselt nulli ldhedane,
kuid kasvades seejérel olulisel médédral (Schoch, 1990, 110).

Néhtavasti seletab see uurimuse tulem ka tdiskasvanute leeri tulemist. See
tulemus pdhjendab &dra, miks kirikutoos osalevad kdige rohkem just pensioni-
ealised inimesed. Ilmselt on nende vajadus juurelda usuliste teemade iile tuge-
vam kui noortel. Ka kéesolev leeritdoalane uurimus moddab inimese religioos-
suse sOltumist vanusest ja 1dpptulemused osutavad, kas Eestis on sama tendents
kui Schochi uurimuses.

Uldine selgus elu eesmirkide suhtes piisib kogu aeg iildjoontes samal tase-
mel, olles siiski kdige ndrgem 35-aastastel ja iile 55-aastastel. Onnetunnet on
kogenud alla 25-aastased vihe, seejdrel hakkab dnnetunne kasvama, saavutades
oma tipu 55-aastastel, misjarel aga toimub jarsk langus. Ka enesekindlus kasvas
just 40. eluaastates enim, langes aga lile 50-aastastel. [Imselt on tegu aastatega,
mil inimene ei tunne seoses vananemisega end enam kindlalt. Fiiisilist poolt
mainitakse vastustes kiillalt vidhe. Nooremad on kogenud viljandgemise muutu-
mist paremaks ja mdned ka sportlikkuse kasvu. Murrang toimub siin 41-45-
aastaste puhul. Alates 46. eluaastast hakatakse véirtustama tervist ja tervise
muutumist paremaks. Kuni 25. eluaastani olid védga olulised sotsiaalsed kon-
taktid ja nende loomine, siia vanusekategooriasse lackus ka enim vastuseid.
Kolmekiimnendates aastates sotsiaalsete kontaktide loomine vihenes eelnevaga
vorreldes, kuid piisis endiselt korgel tasemel, jétkates siiski piisivat langus-
tendentsi (Schoch, 1990, 111-116). Ka Eesti leeritdé uurimus peab pddrama
piisavalt tdhelepanu inimese sotsiaalsetele kontaktidele ja nende sOltumisele
east, sest leerikool pakub vdimalusi uuteks sotsiaalseteks kontaktideks.

Positiivsed muutused partnersuhetes saavutasid oma tipu kolmekiimnen-
dates, misjdrel hakkas sellesuunalisi vastuseid {iha vihem laeckuma. Kui lapsed
saavad tdiskasvanumaks, siis ilmselt tuleb ka abielukriise itha rohkem. Teiste
usaldamine on kdige viiksem 30-40-aastastel, seejirel aga hakkab usaldus
kasvama (Schoch, 1990, 119-121).

Arvan, et skaala on selline, kuna nooremad vajavad ilmselt veel vanemate
tuge ja sellega kaasnevat usaldust. Ule 30-aastased aga piiliavad ise kdigega
hakkama saada. Vanemad inimesed jille tunnevad vajadust abi jérele ja opivad
seetottu rohkem teisi usaldama. Huvitav oleks uurida, kas see tulemus kattuks
ka Jumalasse uskumise ja Tema usaldamisega. Arvan, et ilmselt kiill, sest 30—
40-aastaste earithm on ka kirikus kdige vihem esindatud. Kiisitlusankeet peaks
seda temaatikat selgitama.

Tunnustamise ja eneseteadvuse kohta vastas positiivseimalt noorim earithm.
Mida rohkem aastaid edasi, seda vihem tuli sellesse kategooriasse positiivseid
vastuseid. Samuti olid ainult noorimatel eariihmadel positiivsed kogemused ise-
seisvumisest ja iseseisvusest. Ilmselt on siis tegu noorte probleemiga, mille
lahendamisest nad tunnevad r66mu, ning kuna see vanematele ei ole probleem,
siis ei osata iseseisvustunnet vanemas eas enam maérgatagi. Otse vastupidi on
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aga lood viidetega, et ollakse vaba sundusest: seda toid esile iile 50-aastased ja
seda kasvavas mahus (Schoch, 1990, 120-122).

Sellest kategooriast véértustasid 30-45-aastased enim iseseisvust ja vOima-
lust vastutada oluliste ettevotmiste eest, hiljem ei paista amet aga enam seda-
vord huvitav olevat. Sama eariihm véartustas enim ka materiaalseid sissetule-
kuid ja kvalifikatsiooni ning kompetentsi. Kdige rohkem oli aga 30-35 aastaste
jaoks oluline karjddr ning mida aasta edasi, seda vihem ametialast edukust
vadrtustati (Schoch, 1990, 124 —126).

Analiiiisides ka avatud kiisimuste negatiivseid vastuseid jagab autor need
neljaks dinesiooniks: vaimseks, fiilisiliseks, sotsiaalseks ja ametialaseks. Nega-
titvseid aspekte tdid oma avatud kiisimuste vastustes esile 361 vastajat (Schoch,
1990, 127). Neid nelja dimensiooni peaks ka leerilaste kiisitlusankeet uurima.
Samuti peaks leerilaste kiisitlusankeet modtma tddalast edasijoudmist.

Nooremad vastanud toid kodige rohkem esile peamise probleemina vabaduse,
vaba aja ja spontaansuse kaotuse, aastatega jéi see probleem aga jirjest vaikse-
maks. Erinevaid probleeme ja muresid toid esile 35-50-aastased, kusjuures
selles earlihma mainiti enim muresid, mis olid seotud nii abikaasadega,
iiletildise koormatusega kui todga. Ka oli nende peamiseks mureks mono-
toonsus. Fiidsilisi probleeme mainisid noorimad kodige vdhem, kuid alates 30.
eluaastast kasvas fiilisiliste probleemide esiletoomine pidevalt ja jarsult, lange-
des vaid 45. aastastel veidi. Sotsiaalseid kohustusi (ithiskondlikud kohustused,
vastutuse kandmine) tdid probleemidena koige rohkem esile nooremad ea-
riihmad. Kolmekiimnendatest aastatest langesid sotsiaalsete kohustuste kui
probleemide esiletoomise juhud jérsult. Isoleerumine oli probleem, mida tdid
esile nii noored kui vanemad, enim 35-25- ja 50-55-aastased (Schoch, 1990,
129-136). Siin peaks leeritod ja koguduse tegevus suutma inimesi kiill aidata,
sest koguduse tegevuse iiks pohimotteid ongi inimsuhete loomine ja hoidmine.

Partnersuhte probleemid olid esil enim 40-55-aastastel nagu ka t6oga seotud
negatiivsed arengud (Schoch, 1990, 137-138). Need molemad probleemide-
ringid liituvad ennekdike keskeakriisiga ja seetdttu on loomulik nende lange-
mine just nendesse eluaastatesse.

Viimane suur probleemide rida seondus aga kahaneva tulevikuperspek-
tiiviga. See probleem kerkis esile 40. aastaste vastuses ja muutus aja jooksul
itha suuremale vastajate hulgale tdsiseks probleemiks (Schoch, 1990, 139). Ka
nendest probleemidest ldhtudes voib empiirilises uurimuses tdiskasvanuid ana-
liiisida ja anda hiljem leerit6o arengustrateegias nende probleemidele vastuseid.

Kui analiiiisida koiki kiisimuste vastuseid, siis vOib mérgata, et inimese
vanuse kasvades muutub tema jaoks iitha olulisemaks ka elusisu ja -eesméirgi
probleem. Autor rShutab, et elu keskpunktis peaks toimuma perspektiivimuutus.
Ta leiab, et sellele kiisimusele vastuse otsimise nimel on nii monigi inimene
liitunud New Age’i litkkumisega. Samal pdhjusel liitutakse ka kirikuga (Schoch,
1990, 140-142).
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Kristlus peaks saama inimest tema elu orientiiride paikapanemises rohkem
toetada ja ilmselt on elumotte otsimine iiks pShjuseid, miks tdiskasvanu ildse
leeri tuleb. Leerikool peaks sellele elu keskel toimuvale muudatusele olema
heaks impulsiks.

Kokkuvétteks voib tddeda, et erinevaid inimese elukriise késitlevaid teooriaid
tundma Oppides vOib mdista inimese eluprobleemidega arvestamise suuremat
vajadust. Selleks, et leerikool voiks inimest aidata ja et usk muutuks inimesele
oluliseks, on vaja ldhtuda inimese elukiisimustest ja neile adekvaatselt rea-
geerida. Véga tdhtis on, et kiisitlusankeet puudutaks nii vaimset, fiiiisilist,
sotsiaalset kui ka ametialast dimensiooni. Kiisitlusankeet peab selgitama erine-
vate eariihmade eluprobleeme ja leerit0o strateegia peab neile andma vastuse.

Nooremate konfirmandide eluprobleemid, mille kohta kdesolevas peatiikis
esitatud teooriate pdhjal tuleks esitada ankeedis kiisimused, on jargmised:
e Elumbdtte leidmine
Onnetunde kogemine vdi selle puudumine
Abielu/partnersuhte loomine
Inimsuhted
To0 ja karjaar

Keskealiste konfirmandide elukriisidest peaks kiisitlusankeet modtma enne-
koike jargmisi:
e Surm
Perekond
Karjaar
Uute viljakutsete leidmine
Elumdtte kiisimused

Vanemate konfirmandide elumured:
e Inimsuhted

Surm

Too

Soprade leidmine

Usulised kiisimused

34



2.5. Viartushinnangud ja nende muutumine

Professor Jarkko Seppéld leiab, et Opetust ja kasvatust voib pidada siinoniitimi-
deks. Nende 1dbi piiritakse kasvatuseesmérgile kohastele Oppimismuutusteni.
Need muutused puudutavad kogu inimese personaalsust, teadmist, oskust, tahet,
vadrtusi, asendeid (Seppéld, 1988, 10). Tdiskasvanute leeritod iiks iilesandeid
peaks seega olema ka inimese vddrtushinnangute muutmine ja kujundamine. Ma
ei pea vairtushinnangute muutmise ja kujundamise all sugugi silmas inimese
pOoramist ristiusku, vaid ennekdike tavalist pedagoogilist dppimismuutust.
Kéesolevas alapeatiikis analiiiisin, kuidas see voib dnnestuda vadrtushinnangute
muutumise kaudu. Selleks annan esmalt iilevaate véartushinnangute arengust ja
seejérel elumdtte otsingutest inimese elu erinevates etappides. Olulisel kohal on
ka eksistentsiaalsed kiisimused vairtushinnangute kujundajana.

Ameerika Uhendriikide psiihholoog Abraham A. Maslow rdhutab oma
teoorias kasvamist kui vabade valikute 16putut jada, millega inimene oma elu
igas punktis vastandub ja milles ta peab valima kindlustunde ja kasvu vahel,
sOltumise ja sOltumatuse vahel, regressiooni ja edasiliilkumise vahel, tasakaalu
puudumise ja tasakaalu vahel. Inimene areneb ainult siis edasi, kui r6om kasva-
mise ees ja kartus kindlustunde ees on suuremad kui hirm kasvamise ees ja
rodm turvatundest (Maslow, 1981, 61). Ka leiab Maslow, et just inimese
korgematel tasemetel leiavad paljud dihhotoomiad, polariseerumised ja konf-
liktid lahenduse voi trantsendenteeruvad. Muidugi on siin suur roll piirkoge-
mustel (Maslow, 1981, 102; 111).

Seega voib Maslow’ teooriast jareldada, et kasvamine ja véartushinnangute
areng toimub ennekdike vana mahajdtmise ja uue poole piirgimise teel. Leeri-
kool peaks andma selliseks vairtuste arenguks positiivseid voimalusi.

Frankfurti Teoloogilise Korgkooli religioonipedagoogika ja praktilise teo-
loogia emeriitprofessor Karl Frielingsdorf leiab, et tdnapdeva inimesed tunne-
tavad sageli elumdtte ja viirtuste puudumist. Uha suurem hulk inimesi ei tunne
ennast onnelikuna. Nii kasvab psiitihiliselt haigete inimeste méér ja enesetapu
sooritajate hulk. Paljud iiritavad oma hinges olevat tiihjusetunnet leevendada
alkoholiga, uimastitega, liigsdomisega, lisatodga voi muude sdltuvustega. Uks
keskealiste elukiisimusi seisneb selles, et kas minu elu peab jargmised 20 aastat
samamoodi edasi minema? (Frielingsdorf, 1993, 22; 35).

Elumdtte temaatika on vidga oluline leeritods. Téiskasvanutel peab olema
siht, kuhu elus edasi minna. Kui selle sihi puudumist hakatakse korvaldama
eitamise ja sOltuvushdiretega, siis pole inimesel elus onne. Religioon voib
pakkuda siin positiivset elumotet ja sihti, kuhu piirgida.

Vanaduses tulevad Frielingsdorfi hinnangul ka kiisimused selle kohta, mis
saab pdrast surma, kas elu kestab edasi? Milline on elu pérast surma? Koige
lootusetumas olukorras voib olla lahenduseks pilk Kristuse ristile. Humanistlik
psithholoogia ja kristlik usk ei ole mitte sugugi liksteise vastandid, vaid nad
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voivad vastastikku teineteist tdiendada, selleks et inimene voiks praeguse aja iile
elada (Frielingsdorf, 1993, 47-50).

Ka vanem inimene peaks tundma, et tema elu on tdisvédrtuslik ja et sel on
olemas oma siht. Leerikool peaks andma inimesele tuge selle elu motte leid-
misel.

Inimeste probleemidele v&ib olla lahenduseks Jumala poolt pakutava
andeksandmise vastuvotmine. Elu aktuaalsed kriisid (nagu armastatud inimese
surm, haigus, abielulahutus, t66tus, edutus jne.) voivad viia inimese kiisimuseni
elumdttest (Frielingsdorf, 1993, 107; 143). Leeritdds peaks need kiisimused
saama adekvaatse vastuse.

Frieligsdorfi teooriast tduseb esile tdiskasvanu leerikooli hingehoiulisuse
vajadus. Selleks tuleb kiisitlusankeedis kiisida piisava pohjalikkusega inimese
probleemide kohta ja leerikooli arengustrateegias pakkuda vélja vastuseid neile
elukiisimustele. Vairtushinnangud muutuvad ennekoike elu kriisides ja leeri-
kool peaks oskama neile adekvaatselt reageerida.

Oluline véértushinnangute kujundaja on ka inimese hirm surma ees, seda
teemat analiiiisis religioonipsiihholoogidest to6grupp, kuhu kuulusid Dirk
Frank, prof. Helfried Moosbrugger ja Christian Zwingmann. Nad kirjeldavad
oma uurimuses surmahirmu. Kiisitlus viidi 1dbi Frankfurdi kogudustes ja selles
kiisitleti 435 inimest, kellest 269 olid aktiivsed katoliiklased ja 166 aktiivsed
protestandid. Suhtumist surma analiiiisiti viie faktori kaudu, millest esimene oli
hirm omaenda surma ees, sellele reageeris positiivselt 59,8% vastanutest. Teine
faktor kéisitles hirmu teise inimese suremise protsessi ees ja sellele reageeris
18,1% vastanutest, kolmas faktor késitles ligimese suremise protsessi ja surma
voimalikku aktsepteerimist ja sellele vastas 9,8% positiivselt. Neljas faktor
kasitles hirmu enda suremise protsessi ees ja sellele reageeris 7,5% vastanutest
positiivselt ja viies faktor tdhendas hirmu ldhedase inimese surma ees ja sellele
reageeris 5,2%. Jumalateenistuse aktiivsed kiilastajad ja piiblilugejad aktsep-
teerisid rohkem surma ja suremist (mdlema korrelatsioon r= .19*%*), samas oli
neil viiksem hirm enda surma ees (r= —.19*%*) ja ligimese surma ees (r= —.18*%*)
(Moosbrugger, Zwingmann, Frank, 1996, 170-174).

Identiteedimuutuse impulss voib olla nii eksternaalne kui internaalne —
eksternaalne keskkonna kogemise tdhenduses ja internaalne sellises kohanemise
tdhenduses, mis toob kaasa tasakaalu. Sel juhul tekib tasakaal kogemuse ja
identiteedimuutuse vahel. Ainult siis, kui tasakaalu puudumisse suhtutakse tosi-
selt, voib tdiskasvanu jouda identiteedimuutuseni. Arengule orienteeritud téis-
kasvanu hakkab enesekontseptsioonis rajama uut identiteeti siis, kui ta mérkab,
et tee edule on takistatud. See ei tdhenda sugugi, et tdiskasvanu ainult siis
muutuks, kui tal pole enam muid valikuid, mis tema identiteediga kokku
sobiksid (Whitbourne, Weinstock, 1982, 109-110). Whitbourne ja Weinstock
leiavad, et tdiskasvanu identiteedimuutus v3ib puudutada jargmiseid identiteedi
alasid: minakontseptsioon (véljandgemisega seonduvad muutused), isiklikud
eesmirgid (edu vOi ebadnn tdhtsate piitidluste puhul), védadrtused, motiivid,
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inimestevahelised suhted, sotsiaalsed rollid, isiklik/sotsiaalne miljoé (loodus-
katastroofid ja oOnnetused ning kultuurilis-majanduslikud muutused) (Whit-
bourne, Weinstock, 1982, 127-128).

Samadest protsessidest kirjutab ka Mezirow, kes leib, et perspektiivi-
muutused toimuvad tdendoliselt viliste seikade poolt pohjustatud dilemmade
tottu: abielulahutus, armastatu surm, tookoha muutus, pensionile jédmine jne.
Perspektiivimuutused vodivad olla personaalsed (iiksikisiku teraapias), riihmal
baseeruvad (Opirithm), voi kollektiivsed. Oma lédhtekohtade reflekteerimine voib
viia uuendava dppimiseni (Mezirow, 1996, 30-35).

Leerikool peaks endaga tooma kaasa identiteedimuutuse, mille saavutamise
seisukohalt on oluline mdista, milline on see impulss, mis paneb aluse identi-
teedimuutusele. Selleks tuleb pohjalikult analiilisida konfirmandide eluprob-
leeme ja eksistentsiaalseid kiisimusi ning elu muutusi, mis toovad neid
leerikooli. Kui neile elukriisidele vastatakse adekvaatselt, siis on voimalik, et
inimene kogeb identiteedimuutust, mis aitab usul saada elu kandvaks jouks.
Sellised perspektiivi muutused liituvad kirikus ennekdike ametitalitustega, mis
on ajastatud elumuutuste perioodidesse. Seega ei saa leeri tulemist ameti-
talituste saamise sooviga pidada sugugi vihemvairtuslikuks kui leeri tulemist
seoses isikliku huviga usu vastu. Ankeet peab leeri tulemise pohjustest vord-
védrselt kiisima nii isiklikke identiteedialaseid probleeme kui ametitalitusi, mis
samuti annavad elu murrangutes tuge.

Filosoofiaprofessor Mario Bunge leiab, et inimesel on jargmised vajadused:

e Fiiisilised vajadused, nagu puhas ohk ja vesi, vastuvoetav keskkond,
sobiv riietus, kindlustunne, fiilisiline aktiivsus, tervise eest hoolitsetus,
vaba aeg.

¢ Fiiiisilis-mentaalsed vajadused, nagu olla armastatud, armastus, olla teiste
poolt vajatud, legitiimne olla tahtmise tunne, dppimine, stimulatsioon,
puhkus.

e Sotsiaalsed vajadused, nagu rahu, ithiskond, vastastikune abi, t66, osale-
mine ithiskondlikus elus, mobiilsus, sotsiaalne kindlustatus (Bunge, 1989,
35).

Téiskasvanule orienteeritud leerikool peaks suutma rahuldada kdiki neid vaja-
dusi, pakkudes nii sobivat keskkonda kui vaba aja sisustamist ja uute asjade
juurde Oppimist iithes kristliku armastuse kogemisega. Selleks on oluline luua
leerikoolis sobiv sotsiaalne keskkond ja inimkontaktid, mida voib leerikoolist
leida. Véga olulised on kogudusse integreerimise seisukohalt kontaktid kogu-
duse tdotajatega.

Kokkuvétteks voib tddeda, et vddrtushinnangute muutumine toimub ennekdike
siis, kui traditsioonilised elu tasakaalupunktid muutuvad ja kui jaetakse maha
vana ning piirgitakse uue poole. Leeritoo saab olla inimeste elu muutusi toeta-
mas. Kiisitlusankeedis on oluline kiisida ja strateegias on téhtis anda vastuseid
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inimeste elumotte kiisimustele. Elu ja surma teema on ilmselt oluline téis-
kasvanud konfirmandide jaoks ja seda teemat tasub kiisitlusankeedis uurida
ning sellele tuleb reageerida leerit6d strateegias. Eriti vanemad konfirmandid
voivad surmateema késitlemise kaudu saada oma eluteele vajalikku tuge. Usk
igavesse ellu voib olla neile inimestele vdga suureks toeks. Leerikool peaks
pakkuma konfirmandidele uusi vairtushinnanguid. Seda saab kdige paremini
teha, 1dhtudes leerilastest endist ja vastates nende kiisimustele. Leerikooli iiks
eesméirke on identiteedimuutus ja see toimub siis, kui ldhtutakse inimese leeri
tulemise pohjustest ja tema eluolukorrast. Oluline on, et konfirmandid leiaksid
elule ka religioosse motte ja sihi — selles vdikski seisneda véértushinnangute
peamine muutus.

2.6. Usulised arenguteooriad eluetappide arengu kohta

Iga eluetapp peab pakkuma inimesele positiivseid arenguideid. Téiskasvanute
leerikooli arengustrateegia iilesanne on anda usulisi arenguteid. Analiiiisides
Eriksoni teooriat, leiab praktilise teoloogia professor Karl Ernst Nipkow, et see
toestab teaduslikult véite, et inimesel on igas eluetapis avatud tee Jumala juurde
(Nipkow, 1987, 16). Kiesolevas alapeatiikis keskendungi ennekdike sellise
religioosse arengu kirjeldamisele, mis peaks toetama inimese iildist arengut.
Esmalt kirjeldan usu arengut Fowler’i teooria kohaselt ja seejirel peatun erine-
vate teoloogide poolt vilja toodud erinevate eluetappide religioossete muutuste
juures. Alapeatiiki kokkuvottes esitan, milliseid ideid annavad need teooriad
leeritdo kiisitluse labiviimiseks.

Inimese usulist arengut analiiiisinud teoloogiaprofessor James W. Fowler
kirjeldab inimese usulise arengu astmeid (analiiiis pohineb 359 intervjuul, kus-
juures osalejate vanus oli 3,5-84 eluaastat. Vastanutest oli 0—6-aastaseid 25
inimest, 7—12-aastaseid 29, 13-20-aastaseid 56, 21-30-aastaseid 90, 31-40-
aastaseid 48, 41-50-aastaseid 32, 51-60-aastaseid 17, iile 61-aastaseid 62. Mehi
oli vastanute hulgas 80, naisi 179. Religioosse kuuluvuse jirgi oli protestante
vastanutest 45, katoliiklasi 37, juute 11, muid 7%) (Fowler, 1991, 331-334).
Fowler jagab inimese usulise arengu astmed jargmiselt:

1. Intuitiivne-projektiive usk, mis on lastel 3—7-aastaselt. Laps annab selles
vanuses sOnade ja nimedega maailmale uudsuse. Kiisitakse ,,miks kiisi-
musi. Laste loogika to6tab teistmoodi kui tdiskasvanutel ja seetottu pole
nad sugugi alati rahul tiiskasvanute poolt antavate vastustega (Fowler,
1991, 139-140). Lapse jaoks on viga olulised pildid, lood ja siimbolid,
mis voivad teda kogu elu mojutada. Véga tdhtis, et need oleksid hea
kvaliteediga (Fowler, 1991, 149). Etapi juures on oluline surma ja
seksuaalsuse teadvustamine. Selle etapi jouks on kujutlusvdime. Ohuks
on piltide, duduste, destruktiivsusega voi ettekavatsemata ekspluateeri-

38



misega lapse hullutamine oma tabude tugevdamisega moraalsete voi
doktriinlike ootuste poolt (Fowler, 1991, 151).

. Miiiitilis-verbaalne usk. Tegu on etapiga, mil inimene hakkab iseenda
jaoks lugusid, ususisu ja reegleid iile vOtma. Sellise tegevusega ta
stimboliseerib oma kuulumist teatud osaduskonda. Ususisu tuleb moraal-
sete reeglite Ullevotmise kaudu. Siimboleid mdistetakse iihedimen-
sionaalselt ja tdhttaheliselt. Lood on siin kdige olulisemad. Tegu on ena-
masti koolilapse-eas toimuva etapiga. Siin tasub saada jagu konfliktidest
autoriteetsete lugude vahel (loomislugu vs. evolutsiooniteooria). Kolman-
dasse etappi juhib inimese lugude vastandlikkus (Fowler, 1991, 166—
167).

. Siinteetilis-konventsionaalne usk. Siin mdjutavad enim perekond, kool
vOi t60, sObrad, naabrid, meedia ja vOib olla ka religioon. Maailma-
tunnetus tuleb ennekdike pere kaudu. Usk peab olema koherentne nende
sidemete seas. Samuti peab usk véirtused ja informatsiooni kokku siin-
teesima. Etapp algab tavaliselt nooruseas, aga paljude tiiskasvanute jaoks
on see liks piisiv tasakaalukoht. Luuakse oma usuline identiteet. Ohuks
on see, et teiste ootusi voidakse siivendatult késitleda vo1 sakraliseerida,
mis vOib seada ohtu hilisemate otsuste autonoomia. Teiseks ohuks on see,
et inimlike pettumuste tottu vOidakse meelt heita. Sel juhul vdidakse
Jumala kohta arvata, et see maailm ei ldhe talle korda (Fowler, 1991,
191).

. Individualiseeriv-reflektiivne etapp. Inimene peab kandma vastutust oma
suhete, elustiili, ususisu ja suhtumiste eest. Sellesse etappi sisenemine
toimub mitmete sisemiste pingete kaudu: nditeks individuaalsus vs enese-
defineerimine grupi kaudu, tunnete tugevus vs objektiivsus, kiisimus
koige suhtelisusest vs absoluutsus. Etapp toimub varases tdiskasvanueas
(osa jouab sinna 30-ndates, osa 40-ndates, osa ei joua iildse). Inimese
oma mina ja maailmavaade hakkavad teiste omast erinema. Neljas etapp
asetab endale iseloomulikul viisil siimbolid mdistelistesse, abstraktsetesse
tdhendustesse. Toimub kriitiline enesereflektsioon ja maailmavaate
hindamine. Ohuks on liigne lootmine teadvustamisele ning Kkriitilisele
motlemisele. Teine oht seisneb nartsismis, mis piirab reaalsuse hindamist.
Mineviku lood, siimbolid, miiiidid ja paradoksid, mis on kas enda vdi
teiste traditsioonist périt, vdivad murda suletuse ja sundida senist usku
muutma (Fowler, 1991, 200-201).

. Siduv usk. Téhendab integratsiooni Mina ja maailmandgemuse vahel.
Minevik toodtatakse uuesti iimber. See tdhendab teadvustamatu kriitilist
aktsepteerimist, teatud sotsiaalset klassi, religioosset traditsiooni, etnilist
gruppi. Siia ei jouta tavaliselt enne elu keskpaika. See etapp tunneb liilia-
saamise sakramenti, muutumatuid seoseid ja tegusid. Kui eelmine perood
selgitas piire enda ja maailma vahel, siis see etapp on umbne. See etapp
16peb, kui vastuolud mdtlemise ja kogemise vahel kaovad. Opitakse

39



moistma nii enda kui teiste relatiivsust. Kujuneb vilja muutumatu maailm
ja muutuv visioon ning muutuvad lojaalsused. Ohuks on passiivsus ja
tegevusetus (Fowler, 1991, 216-217).

6. Universaalne usk. On iseloomulik inimesele, kellel on visioon. Tegu on
juutlik-kristliku pildiga Jumalariigist. Kogetakse ainsat Jumalat, mis
vélistab maiste jumalate (mina ise, pere, institutsioonid, raha) asumise
Jumala kohale. Inimene usaldab Jumala tahet. On valmis selle nimel ka
tegutsema. Omab eskatoloogilist perspektiivi. Tunneb vastutust tunnista-
mise kohustuse ees. Niiteks vOib tuua Ema Theresa ja Martin Luther
Kingi (Fowler, 1991, 220-229).

Lapsed vanuses 0—6 olid enamasti esimeses etapis, 7—12 aastastest oli enamus
teises etapis, 13—20-aastastest olid pooled kolmandas etapis, iilejadnud kas
minemas kolmandasse etappi voi neljandasse etappi vois siis teises etapis voi
neljandas etapis. 21-30 aastastest oli suurem osa neljandas etapis (40%). 31-40
aastastest oli suurem osa neljandas vOi viiendas etapis. 41-50-aastastest oli
suurem osa (56%) neljandas etapis. 51-60 vanused jagunesid 2.—5. etapi vahel.
Paljud 61-aastased ja vanemad vastanud olid jagunenud samuti 2—5 etapi vahel,
kusjuures seal oli ka ainus kuuenda etapi esindaja (Fowler, 1991, 335-336).

Fowleri teooria aitab tdiskasvanute leeritdoé arengukava koostamisel arves-
tada sellega, et tdiskasvanud, kes tulevad leerikooli, vdivad olla viga erinevates
usulistes arengufaasides. Seega peab leeridpetust ldbiviiv inimene piilidma
esmalt kindlaks teha, millises usulises arengufaasis on leeri tulejad ja seejirel
rajama oma Opetuse iiles vastavalt leeri tulnute usulisele arengufaasile pakkudes
vastuseid konfirmandide kiisimustele.

Friedrisch Schweitzeri kasitlusest selgub, et vdga oluline on moelda sellele,
millised kristliku usu aspektid on inimesele tema antud eluetapil kdige tdhtsa-
mad. Tdhtis on vastata kiisimustele: Mida iitleb usk inimese antud eluetapi
probleemide kohta? Milliseid eetilisi juhtnédre pakub usk antud eluetapile voi
vanusele? Milline religioosne kommunikatsioon on postmodernistlikust plurali-
seerumisest, individualiseerumisest ja privatiseerumisest ldhtudes vodimalik?
Véga oluline on siin inimese konetamine piltide, lugude ja siimbolite kaudu
(Schweitzer, 2003, 179).

Schweitzer dpetab oma teoorias rohkem arvestama inimese antud eluetapiga
ja pohjustega, mis voivad inimese leerikooli tuua. Usk peab andma neile kiisi-
mustele selgeid ja ammendavaid vastuseid. Religioon peaks olema kommunika-
tiivne ja sellega tasub leeritd0 arengustrateegias arvestada. Ning selline 1dhene-
mine annabki voimaluse muutumiseks ja arenguks.

Saksamaa Evangeelse Kiriku teoloogiaprofessori Hans-Jiirgen Fraasi mee-
lest on tdiskasvanueas, mis on alates kolmekiimnendatest eluaastatest, oluline
sotsiaalse rolli kandmine. Selles etapis on tdhtsad kiisimused: Kes ma olen
oigupoolest ja milline on minu elu alus? Uued kogemused aitavad inimesel teha
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korrektuure oma senises elus. Sellesse etappi kuulub tédalase karjééri ja isikliku
elu vaheline konkurents (Fraas, 1990, 264-267).

Teine oluline tiiskasvanuea raskuspunkt langeb Fraasi jargi 35.-45. elu-
aastate vahemikku, mil inimene sageli kaotab oma vanemate toetuse nende
norgemaks jadmise vOi surma tottu, kusjuures mehed reageerivad vanemate
surmale iildjuhul tugevamalt kui naised. Samal ajal hakkavad lapsed rohkem
iseseisvuma. Neljakiimnendate keskel tuleb laste kodust lahkumise siindroom.
Sama ajaga liitub vanematel terviseprobleeme ja oma eksistentsi piiratuse
tunnetamine. Voidakse otsida uut ja nooremat partnerit ning moeldakse, et kui
ma pean midagi tegema, siis pean seda ruttu tegema. Seda etappi vdivad ise-
loomustada mitmed eksperimendid: tdiendkoolituskursused, uued sobrad ja
purunenud suhete taastamine, mis v3ib viia abielu purunemiseni. Aastatel 40—
55 hakkab vananemine ka fiiiisiliselt vilja paistma (prillid jne.) (Fraas, 1990,
269-270).

Religioosses mottes on aeg kuni vanemate surmani sageli stabiilne, aga see
el pane inimesi veel religioonile motlema. Sageli pole ei aega ega energiat
religioossete probleemidega tegelemiseks. Dramaatilisem voib olla arsti juures
selle kogemine, et ma olen vana ja seeldbi oma piiride tunnetamine (Fraas,
1990, 271).

Ka Fraasi teooriast selgub, et sageli inimene kogeb muutumist just nimelt
probleemide kaudu. Kui leeritod suudab piisavalt késitleda konfirmandi elu-
muresid, siis on antud ka vdimalus positiivseks arenguks probleemide lahenda-
mise kaudu.

Analiitisides noori tdiskasvanuid, leiab Fraas, et nad otsivad eksistentsiaalset
miistikat, mis annaks elule sisu, aga mitte niivord osadust voi solidaarsust teis-
tega (Fraas, 1990, 273). Leeritoo peaks pakkuma seega noorematele konfirman-
didele voimalusi kogeda usulist miistikat.

Sageli on Fraasi hinnangul tdiskasvanute jaoks kdige olulisem tootmine ja
tarbimine ja selles protsessis pole aega ega kohta religioonile. Ka t66 ja kar-
jadriga voib liituda soov anda koik vdimalik perele, lastele, tulevikule. T606
kaotus voib tuua kaasa tunde, et ,,mind ei vaja enam keegi“. Haigused, héddad,
majanduslikud katastroofid, dnnetused, isiku invaliidistumine, puudega lapse
siind on inimese jaoks suured probleemid. Elukriisidest jagusaamine tdhendab
teatud voitu (Fraas, 1990, 278-283).

Fraasi teooriast selgub, et inimene podrdub kiriku poole ennekoike isiklikel
usulis-eksistentsiaalsetel pShjustel. Ilmselt on need pdhjused olulist rolli méngi-
mas ka tdiskasvanute leeri tulemise juures. Ka kasuaaliad ajastuvad inimese elu
kriisietappidesse. Soov saada ametitalitusi paistab esmapilgul olevat kiill véline
ja formaalne, kuid teisalt on see tahtmine ilmselt osaliselt tingitud inimese sise-
mistest probleemidest. Kiisitlusankeedis tasub Fraasi teooriat jirgides poorata
kindlasti tdhelepanu inimese elukriisidele ja hiljem analiilisis uurida, kas need
elukriisid ajastuvad samadesse ajavahemikesse kui Fraasi seisukohtades. Samuti
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tasub uurida pohjalikult leeri tulemise motiive ja vorrelda neid hiljem inimese
eluprobleemidega.

Oluline on ka kiisimus, mille 1&bi inimene kogeb kristluse mdju oma elus?
Vastuse annab siin oma teoorias Bernhard Grom luues oma pildi religioossetest
dimensioonidest ning kirjeldades viit erinevat dimensiooni:

1. Rituaalne dimensioon, mis seisneb jumalateenistuslikus elus, palveta-

mises vOi religioosse kirjanduse lugemises.

2. Ideoloogiline dimensioon, mis seisneb kogumis, millega usklikud oma

religiooni kokku votavad.

3. Eksperimentaalne dimensioon seisneb teatud kogemuste kogumis, mida

usutakse ja millele loodetakse. See on individuaalseim dimensioon.

4. Konsekventne dimensioon kiisib, kuivord usklikud jareldavad oma koge-

musi igapdevasest elust.

5. Intellektuaalne dimensioon mdoddab religioosseid teadmisi ja rohutab

usudpetust (Grom, 1992, 378-379).

Gromi teooria religioossetest dimensioonidest annab leeritod strateegiale eri-
nevaid dimensioone — neid rakendades puudutatakse tdendoliselt ka antud ini-
meste vajadusi. Samuti tasub poorata leeritdos tdhelepanu hingehoiule ja
inimese toetamisele tema eluprobleemides.

Kokkuvotteks voib tddeda, et Opetuse Onnestumiseks tuleks endale selgeks
teha, milline on Sdppijate usuline taust ja areng. Kiisitlusankeet peaks leerilaste
usulist arengut kaardistama, esitades véiteid usuliste toekspidamiste kohta ja
seda nii inimese eluprobleemide vaatenurgast ldhtudes kui ka véartushinnan-
gutest 1dhtudes. Inimese areng kaivitub ennekdike siis, kui ta tunneb, et leeri-
koolis tegeldakse tema probleemidega, ja kui ta saab usu kaudu neile vastuseid,
mis aitaksid tal elu uue pilguga vaadata. Seega peab kiisitlusankeet podrama
piisavalt tdhelepanu konfirmandide eluprobleemidele ja strateegia sisaldama
pOhiliste eluprobleemide késitlemist. Kiisitlusankeet peab sisaldama aspekte
rituaalsest, ideoloogilisest, eksperimentaalsest, konsekventsest ja intellektuaal-
sest religioossest dimensioonist.

2.7. Impulsid muutumiseks

Oluline on kiisida, millised on need impulsid, mis panevad inimese muutuma.
Kéesolevas alapeatiikis késitlen esmalt impulsse psiihholoogiliseks arenguks,
seejérel identiteedimuutust ja viimaks religioosse muutuse arenguteid. Ala-
peatiiki 16pus toon ideid, kuidas kiisida muutumisimpulsse kiisitlusankeedis.

Kolm klassikalist arengufaktorit on psiihholoogist professori Jean Piaget
jérgi jargmised: kiipsemine, materiaalse keskkonna kogemused ja sotsiaalse
keskkonna areng (Piaget , 1985, 62—68).

42



Piage’t teooriast tuleb esile vajadus arvestada konfirmandi taustaga, kus-
juures on oluline nii sotsiaalne kui materiaalne taust.

Ka Vene arengupsiihholoog Lev Vdgotski rohutab inimese psiithholoogilise
arengu juures just kultuurilisi ja bioloogilisi arengufaktoreid. Kultuur loob pohi-
lised kditumisevormid. Ajaloolise arengu kéigus inimene muudab oma kiitu-
mise viise, to0tab vilja ja loob uusi kditumislaade, mis on spetsiifiliselt kultuur-
sed. Inimene suhtleb aktiivselt keskkonnaga ja selle kaudu muudab oma
kaitumist (Vogotski, 1983, 26-30; 86).

Vogotski leiab, et lapse kultuurset arengut voib mdista ldhtudes evolut-
sioonilisest arengust, milles toimub vditlus oma eksistentsi nimel. Lapse kul-
tuurne kéitumine kasvab tihti voitluse kaudu, sageli vana vormi hédvimise
kaudu. Isiksus olla tdhendab sotsiaalset mdistmist. Maailmavaade on see, mis
kirjeldab inimese kiitumist tervikuna ja tdhendab lapse kultuurilist suhtumist
vilisesse maailma. Selles suhtes loomal ei ole maailmavaadet ja ka lapsel mitte,
kui ta slinnib siia maailma. Lapse maailmavaade kujuneb vilja esimestel elu-
aastatel (VOgotski, 1983, 292; 315).

Vogotski teooria poolt esile toodud kultuuriline arengu faktor aitab leerit6os
moista tihiskonna mdju dpetamisele ja seletab dra religioosse sotsialisatsiooni
mdju konfirmandile. Leeritd6 arengustrateegias tuleb arvestada tildkultuuriliste
mojudega inimesele ja Opetada inimest tema kultuurikontekstist ldhtuvalt.
Kiisitlusankeet peaks selgitama konfirmandide usulist konteksti ja sellest
lahtuvalt tuleks koostada tdiskasvanute leeritod arengustrateegia. Selleks tuleb
kiisitlusankeedis pdorata piisavalt tihelepanu leerikooli tulijate kultuurilisele ja
perekondlikule taustale. Analiiiisida tuleb seda, kui palju on neid mdjutamas
perekonna usuline traditsioon ja kuivord iihiskonna kristlike mojutustega tava.

Tiiskasvanu identiteet seisneb Massachusettsi Ulikooli psiihholoogia pro-
fessori Susan Krauss Whitbourne’i ja New Yorki psiithholoogiadoktori Comilda
S Weinstocki teooria kohaselt fiiiisilistes slimptomites, voimekuses, motiivide,
eesmirkide asetamises ning véirtushinnangute ning sotsiaalsete rollide kogu-
mis, mille inimene enda jaoks kindlaks méarab (Whitbourne, Weinstock, 1982,
108).

Taiskasvanu identiteedimuutus voib puudutada jargmiseid identiteedialasid:
minakontseptsioon (N: véljandgemisega seonduvad muutused), isiklikud ees-
mairgid (edu voi ebadnn téhtsate piilidluste puhul), vaartused, motiivid, inimeste
vahelised suhted, sotsiaalsed rollid, isiklik/sotsiaalne milj6o (looduskatastroofid
ja onnetused ning kultuurilis-majanduslikud muutused) (Whitbourne, Wein-
stock, 1982, 127—-128).

Nende voimalike identiteedimuutuste valdkondadega tuleb arvestada nii
kiisitlusankeedi koostamisel kui ka leerit6d arengustrateegia loomisel. [Imselt
on ka need identiteedimuutuse valdkonnad seotud ennekdike inimese isiklike
kriisidega, aga mingil mééral ka tihiskondlike arengutega.

Religioonipsiihholoogia professor Bernhard Grom leiab, et religioossuseks
on kolm voimalikku arenguteed:
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1. abstraktne-loogiline kompetentsus, mis areneb vilja 3,5-4,5 eluaasta
vahel ja mille areng kulgeb paralleelselt formaalse motlemise arenguga.
Selles eas Gpib inimene mdistma, et on olemas tliinimlik.

2. Religioosne kultuur ja sotsialisatsioon.

3. Individuaalne areng, mis voib olla seotud inimese motlemisega, véima-
liku regressiooniga. Selles etapis on oma motiivirdhuasetused, mis vdivad
olla seotud:

o religioosse sotsialisatsiooniga;

e situatiivsete faktoritega, nagu elu arengufaasid voi kriitilised elu-
stiindmused, haigus v0i migratsioon, vanemate kaotus;

e cmotsionaalselt oluliste veendumustega, véirtushinnangutega ja
toimetulekustrateegiatega (Grom, 1992, 234-237).

Ka nende Gromi poolt toodud faktoritega tuleb kiisitlusankeedi koostamisel
arvestada. Ankeet peaks selgitama nii religioosse sotsialisatsiooni, situatiivsete
faktorite kui ka emotsionaalselt oluliste veendumuste moju tiiskasvanu muutu-
misele.

Seega voib kokkuvéttena viita, et inimesel on tdiskasvanueas piisavalt
impulsse muutumiseks. Sageli on need seotud tema lapsepolvest saadud elu-
kogemustega, kasvatusega ja kultuuriga. Ka leeri tulemist voib mdista inimese
soovina muutuda ja seetdttu peab kiisitlusankeet kiisima, kuivord on leeri tule-
mise pohjused perekondlikud (vanemate-vanavanemate ja abikaasa mdju, pere
traditsioon), kultuurilis-traditsioonilised (ithiskondlik tava, Eesti traditsioon,
kiriklikud talitused) , sotsiaalsed (sdprade, kolleegide m&ju) vai usulised (soov
teada saada Jumalast ja kirikust, elumdtte otsingud, varasem kirikult abi-
saamine). Lisaks sellele on elus véga olulised impulsid muutumiseks seotud elu-
kriisidega ja probleemide lahendamisega ja ka nendele tasub ankeedis podrata
piisavalt tdhelepanu.

2.8. Oppimine ja dpetamine leerikoolis
arenguteooriatest lahtudes

Téaiskasvanute leeritdod arengustrateegiat koostades on vdga oluline moelda
leerilapse Oppimisele ja samas ka tema Opetamisele. Antud alapeatiikis ana-
litiisin, kuidas on vdimalik tdiskasvanu Opetamist nii korraldada, et tema poolt
leerikoolis opitu hulk oleks vdimalikult suur. Selleks analiilisin Maslow’ késit-
lust arengust ja saksa teoloogide teooriaid kiriklikust Opetustegevusest.

Maslow rdhutab, et tee tervise ja eneseteostuse poole viib fundamentaal-
vajaduste rahuldamise kaudu (s66k ja muu elamiseks vajaminev materiaalne
pool), mille jdrel tulevad turvatunne, mingisse perckonda voi osaduskonda
kuulumine, jargneb tdhelepanu, lugupidamine, aktsepteerimine, viérikus,
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enesest lugupidamine ning siis vabadus enda talentide ja voimete arendamiseks
ning eneseteostamiseks (Maslow, 1981, 199). See kasvamine ei seisne sugugi
mitte tiksnes tasu vastuvotmises ja rdomus, vaid sellega liitub ka palju seesmist
valu. Iga samm edasi on ebakindel. Kasvamise juures on sageli valu ja vaeva
(Maslow, 1981, 203-204).

Maslow’ teooria aitab leeritdol keskenduda kasvule. Selleks, et aidata kon-
firmandidel areneda ja kasvada, peaks Opetaja tegema selgeks, millisel vairtuste
hierarhia tasemel on konfirmandid oma arengus. Kui konfirmandi fundamen-
taalvajadused on rahuldamata, ei saa talle seada ndudmisi korgemate tasemete
osas. Viimasteni joudmiseks peab esmalt rahuldama esimesed. Leeri tuleb
ilmselt nii neid, kelle fundamentaalvajadused on rahuldamata, kui ka neid, kes
soovivad ennast teostada. Seega tuleb leeritdos ldhtuda ennekdike inimesest ja
tema vajadustest ja osata see pool siduda teoloogiaga. Samas tihendab Maslow’
teooria ka igapdevaelus olulistele fundamentaalvajadustele keskendumist: leeri-
Opetus peaks toimuma sobival ajal, et inimesed saaksid sinna tulla, et nad ei
oleks liiga vdsinud. Leeridpetuse ruum peaks olema sobiv ja Gpetust soosiv. Kui
need tingimused on tdidetud, siis saavad Opilased keskenduda rohkem Opetusele
ja seeldbi saavutatakse t60s positiivsemaid tulemusi.

Taiskasvanukoolitus peaks pakkuma Oppijale voimalusi iseennast leida. Kui
kristlik usk on dialoogis inimesega, v3ib viimane kogeda usu ldbi vabanemist.
Fraas rohutab oma teoorias inimese aitamiseks loodud gruppide suurt rolli:
noorte abiclupaaride, ristivanemate, pensiondride, iiksikute inimeste ja naiste
grupid voivad tuua suurt kasu. Samas rohutab ta ka kasuaaliate suurt rolli
oeldes, et kiriku konfirmeerivad kded ei peaks jddma mitte iiksnes leeridnnista-
mise juurde, mis toimub murdeeas, vaid minema edasi leeriaastapdevade téhis-
tamise juurde, laulatuseméilestuspaevade juurde, koolitee alustajate Onnistamise
juurde, uue ametiga alustajate juurde ja sealt kuni pensiondride ja haigeteni
vilja (Fraas, 1990, 284-288).

Seega liks mudel Opetamiseks on seotud inimese eluolukordadest ldhtu-
misega ja teatud murdepunktidesse ajastuvate ametitalitustega. Leeritdo kiisit-
luses peab kiisima, kuivord ja milliseid ametitalitusi konfirmandid leerikoolilt
ootavad ja kuidas kirik saab nende kaudu paremini inimest toetada ja dpetada.

Inimese dppeprotsessis osalemise individuaalsel tasandil on oluline kiisida
osalemise isikliku motivatsiooni kohta. Saksa teoloogid Liick ja Schweitzer
leiavad, et siin on inimest ilmselt kdige rohkem mojutamas neli teemade ringi:

e Elukriisid

o Elutsiikliga liituvad eluloolised muutused.

¢ Orientatsiooni kiisimused, uuenemise vajadus

o Isiklik suhestumine kiriku ja teoloogiaga (Liick, Schweitzer, 1999, 19).

Leeritoo arengustrateegia peaks puudutama koiki neid nelja valdkonda ja need
peaksid olema kindlalt esil ka kiisitlusankeedis, mis selgitab nende valdkondade
olulisust eesti konfirmandidele.
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Tédiskasvanu leeridpetust tuleb kokkuvéttes moista individuaalse arengu
protsessina, kusjuures peaks ldhtuma ennekdike konfirmandi vaértushinnan-
gutest, elu olukordadest, elukriisidest ja usulisest taustast. Seda koike peab
modtma kiisitlusankeet.

2.9. Kokkuvote

Analiitisides tdiskasvanu arenguteooriaid, vOib mérgata nende rakendatavust
kiriklikus Spetustegevuses. Téiskasvanu 14bib oma elus mitmeid etappe, mille
teadmisest ja millega arvestamisest v3ib olla kirikutdos palju kasu. Oluline on
vastata inimese elukiisimustele ja probleemidele, mis kerkivad tema eluetapis
esile. Erinevate arenguteooriate vordlemisel selgus, et kdige tdsisemad prob-
leemid on noortel ja vanemal earithmal. Vanema eariihma probleemid liituvad
sageli elumotte kiisimustega. Vastates inimese vajadustele ja probleemidele,
voib leeriopetus olla toeks inimese identiteedi positiivsele arengule.

Kéesolevas peatiikis kisitletud arenguteooriad on loonud teoreetilise aluse
kiisitlusankeedi koostamiseks ndidates, millised on erinevates eluetappides
olevate inimeste eluprobleemid ja kiisimused. Lisaks aitavad need teooriad
hiljem toimuvas diskussioonis tolgendada empiirilise uurimuse tulemusi. Jarg-
mises peatiikis késitlen leerikooli pedagoogilist poolt, erinevaid Opetamis-
meetodeid ja ldhenemise vaatenurki.
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3. TAISKASVANUTE OPETAMINE

Kéesolevas peatiikis keskendun tdiskasvanute Gpetamise eripdrale. Antud teema
on leeritdd arengustrateegia koostamise seisukohalt vdga oluline, sest leeritdo
iiks traditsioonilisi tdhendusi seisneb ristitute Opetamises. Eesti oludes on
leerikool sageli ristimiskooliks ja ei saa eeldada, et inimestel oleks taustteadmisi
religioonist. Kui tinapéeval tulevad leeri kirikust vodrandunud inimesed, siis on
siin vdga oluline Opetada neid sel viisil, et dpetus oleks konekas, sest nii tehes
on leeritdd tulemus positiivsem ning inimesed jddvad kiriku litkmeiks ja usk
saab nende elu aluseks.

Opetamise teooriatest kisitlen esmalt religioosse sotsialisatsiooni mudelit,
mis kirjeldab religiooni siirdumist polvkonnalt jargmisele ja analiiiisin, kuivord
voib selline traditsiooniline ldhenemine olla eesti leerikooli mojutav ja mil
maiidral seda annab rakendada arengustrateegia koostamisel. Seejdrel peatun
iildiste tiiskasvanute Oppimise ja Opetamise teooriate juures, mida saab raken-
dada leerit60 arengustrateegia koostamisel. Teema on véga oluline, sest arengu-
strateegia pedagoogiline pool peab olema piisavalt tugev selleks, et Gpetus
kannaks head vilja. Oluline on peatuda ka erinevate kirikute tdiskasvanute t606
programmidel, mida kéisitleb viimane alapeatiikk. Teiste kirikute kogemusest
tasub Oppida ja selle pérast leiavad siin kirjeldamist Saksamaa, Soome ja
Ameerika Uhendriikide kogemused.

Lopuks leiab kisitlemist EELK leeritootoimkonna eelndu leeritod arenda-
miseks kirikus. Tegu on alusmaterjaliga, mis aitab kéesolevat tdiskasvanute
leerito6 arengustrateegiat panna {ildisesse leeritdd strateegilisse raamistikku
EELK-s.

3.1. Religioosse sotsialisatsiooni mudel

Uks vdimalusi religiooni iilekandmisele pdlvkonnalt pdlvkonnale on sotsialisat-
sioon, mille kdigus noorem pdlvkond votab omaks vanema pdlvkonna tavad ja
traditsioonid. Nii on religioon ajaloos ldinud edasi jargmistele pdlvkondadele.
Esmalt selgitan kéesolevas alapeatiikis religioosse sotsialisatsiooni protsessi
ildiselt. Kédesoleva uurimuse seisukohalt on tdhtis kiisida, mil médaral meie
ithiskonnas religioosne sotsialisatsiooniprotsess toimib ja on ajaloos toiminud?
Kas ja kuidas saab religioosset sotsialisatsiooniprotsessi kasutada leeritdd
arengustrateegia koostamisel? Nende kiisimuste vastused aitavad luua nii
kiisitlusankeeti kui ka vastuste kaudu koostada leeritod arengustrateegiat.
Oluline on mdelda antud teema juures sellele, millised kiisimused vdiksid
kiisitlusankeedis analiilisida religioosse sotsialisatsiooni mdju leeri tulejatele.
Soomes monede aastate eest ilmunud praktilise teoloogia kogumikus réhutab
professor Jouko Sihvo, et juba sel ajal oli klassikalistel rahvakirikutel tosiseid
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probleeme seoses jumalateenistustel osalevate inimeste hulkade langemisega,
kasuaaltalituste vdhenemisega, kirikust vélja astuvate koguduseliikmete suure
hulgaga ja majandusliku tausta norgenemisega (Knuutila, Koskenvesa, Tammi-
nen, 1992, 248). Need koik tegurid vihjavad religioosse sotsialisatsiooni
norgenemisele Soome luterlikus kirikus.

Soome haridusministri ndunik Veikko Péyhonen, leiab, et sekulariseerunud,
kristlikust identiteedist vodrandunud kultuur ei paku ka Soomes juba 1986.
aastal kiriku kasvatustegevusele enam sama palju taustatuge kui tegid seda
varasemad kultuurid. Kirik ei saa elada enam nii nagu varem oma meelevalla ja
vadrikuse varjus, vaid peab voistlema teenuste pakkujatega mitmel pool Soomes
(Poyhonen, 1986, 125).

Soome kirikus vOeti oma kasvatusprogramm kasutusele juba 1979. aastal ja
seda just seetdttu, et religioosne sotsialisatsioon oli jaédnud ndrgaks. Poyhonen
kirjutab: “Uhiskond on arenenud pluralistlikuks. Sellises siisteemis peab kool
andma kasvatust, mis sisaldaks mitmeid kultuure. Kirik aga voib seevastu oma
kasvatustegevuse kujundada oma aate ja véddrtusmaailma pohiseks. K-
programmi koostamise ajal sattus kirik olukorda, mil kirik pidi teravdama oma
kasvatuslikku programmi nii, et kasvatustegevuse kiriklikkus ja kristlikkus
tuleksid selgesti esile. K-programmi iildeesmargid vihjavad sellele killaltki
selgesti* (Poyhonen, 1986, 113).

Samade probleemidega puututakse kokku ka Saksamaal. Juba 1975. aastal
koostatud tdiskasvanute katekismuses kirjutatakse leerito reformimisest: “Koik
reformiotsingud on seotud rahvakiriku poolt pohjustatud probleemiga. Mida
peab kirik tegema kui suur osa ristituid ja konfirmeerituid votab nii védhesel
madral osa kirikuelust?” (Jentsch, Jetter, Kiessig, Reuer, 1975, 1091). Miinch-
meier leiab, et Saksamaa kirikliku noortetdd “probleemiks on see, et pastorite
noorus langeb teistsugustesse acgadesse ja olukordadesse, kui on tinapdevane
olukord. Kaasajal on peresisene kommunikatsioon norgem. Isoleeritust siiven-
dab veelgi see, et paljudes peredes kasvab vaid iiks laps ning ta elab oma elu
teises riitmis kui vanemad. Probleemiks on ka vanemate iiha sagenevad abielu-
lahutused. Ténapéeva noored iseseisvuvad varem kui enne”. Samas raamatus
tddeb Westfahleni Pedagoogilise Instituudi professor Hans-Martin Liibking oma
artiklis, et leeridpetus on viimasel ajal raskemaks muutunud, sest noortel on iitha
vihem kokkupuutepunkte kristlike teemadega. Samuti on tunduvalt vihenenud
kodude toetus. Ka teeb leerikooli pidamise raskeks noorte tarbimisvaartustele
orienteerumine (Elsenbast, 1998, 23, 82). Ka Saksamaal v0ib seega todeda
religioosse sotsialisatsiooni ndrgenemist.

Rumeenia reformeeritud kiriku piiskop Kalman Csiha leiab, et peale seda,
kui kirik on Euroopas kaotanud masse, on toimunud kiriku enda sisemine
sekulariseerumine, mis on veelgi ohtlikum kui viline sekulariseerumine
(Brenner, 1993, 113).

Samas mdeldes Eesti olukorrale, peab tddema, et meil Eestis toimib selline
traditsiooniline religioosne sotsialisatsioon vaid vidhestes perekondades. Tartu
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Ulikooli teadur Lea Altnurme leiab, et tee mitmeusulisse iihiskonda on
kulgenud maade kaupa erinevalt, nditeks Eesti ilmlikustumine on toimunud
teisel viisil kui Pohjamaades ja seal omakorda teisiti kui Prantsusmaal jne, kuigi
protsessid on Lédne iihiskonnas samad (Altnurme, 2004, 7). Seepérast on
oluline tutvuda Eesti religioosse sotsialisatsiooni alase olukorraga.

Lea Altnurme leiab, et kuigi Eesti esimese iseseisvuse ajal, 20. sajandi
alguses, pidas peaaegu 100% rahvast omaks {iht kahest suuremast kirikust ja
enamik lastest Oppis koolis usudpetust, millest v3ib jareldada, et seotus kiriklike
tavadega piisis ning teadmised kristlikust Opetusest olid lildjoontes olemas,
algas sel perioodil mérgatav sekulariseerumine. Selle pohjuseks oli teaduslik-
materialistliku maailmavaate levik koolihariduse kaudu, millele perioodi
esimesel poolel lisandus vasakpoolsete vaadete kiillaltki suur populaarsus Eesti
tihiskonnas. Samuti kinnistus rahvuslik lugu Suure Lahingu miiiidi vormis, mis
saksa- ja kirikuvaenulikuna kultiveeris arusaama kristlusest kui eestlaste
loomusele vastuvdetamatust vodrast usust. Kristlik ideoloogia taandus rahvus-
liku ideoloogia ees. Noukogude aeg t0i kaasa ulatusliku sekulariseerumise,
mille arenguks soodus pinnas oli kujunenud juba eelmisel perioodil. Enamik
eestlasi jdi kirikust eemale, kiriklike kombetalituste asemel voeti suures osas
kasutusele ilmalikud talitused ning usuga seoses kinnistusid negatiivsed stereo-
tilibid. Religioon tombas ligi inimesi, kes otsisid vOimalust teistsuguseks
motlemis- ja elamisviisiks (Altnurme, 2006, 63; 79).

Kui suhtuda eestlastesse kui traditsioonilistesse luterlastesse voi Gigeusk-
likesse, siis Raigo Liimani uurimuse (2001) jérgi pidas end siiski 45% eest-
lastest luterlasteks ja 3% oigeusklikeks, samas 48% eestlastest viitis, et nad ei
kuulu iihtegi konfessiooni (Liiman, 2001, 81). Samuti nditab religiooni vaikest
osakaalu eestlaste seas see, et 44% eestlastest ei palveta mitte kunagi ning
jumalateenistustel ei kdi 54% eestlastest mitte kunagi. Personaalsesse isiku-
lisesse Jumalasse uskujaid on World Values’i uurimuse jéargi eestlaste seas vaid
6% (Liiman, 2001, 54-67).

Aasta 2000 rahvaloenduse andmeil on 15-aastaste ja vanemate inimeste seas
kindlat usku tunnistavaid elanikke 31,8%, mis polegi nii véike hulk (Statistika-
amet, 2002, 40). Statistikaameti teabe pohjal voib tddeda, et eestlased on tundu-
valt vihem religioossed kui venelased, kellele on religioon rahvusliku identi-
teedi aluseks. Nii on eestlastest kindla usu tunnistajaid vaid 26,3% ja venelastest
42%. Luterlasi on eestlaste seas 21% (Statistikaamet, 2002, 18).

Aastal 2005 Eesti Kirikute Noukogu poolt 14bi viidud religioonisotsioloogi-
lise uurimuse pohjal viitis vaid 25% elanikkonnast, et nad kuuluvad kuhugi
kirikusse ning luterlasi oli nende seas 11%, digeusklikke 10% ning iilejadnud
olid muude konfessioonide esindajad (http://www.ekn.ee/index.php -
15.02.2007).

Statistika nditab ka, et end usklikuks pidavate inimeste osatédhtsus suureneb
vanuse kasvades ja eriti jarsk tdus on pérast 60. eluaastat, so. elanike hulgas, kes
on siindinud enne 1940. aastat (Statistikaamet, 2002, 18).
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Ara toodud statistika kdneleb selget keelt religioossest sotsialisatsioonist.
Seega voib viita, et kuni 1940. aastani siindinute inimeste juures toimis reli-
gioosne sotsialisatsioon normaalselt, seejdrel asus riigivoim seda takistama ja
tulemuseks on see, et tinapdeva noorte puhul ei saa iildjuhul kdneleda normaal-
sest religioossest sotsialisatsioonist, sest see pole toimunud ka nende vanemate
juures. Teatud hulga kiriklikult aktiivsete inimeste puhul religioosne sotsiali-
satsioon toimub, kuid see on siiski vihemus.

Lea Altnurme kirjutab oma uurimuses, mis késitleb eestlaste religioossuse
muutumist 20. sajandi teisel poolel, et parast Noukogude okupatsiooni reli-
gioosne sotsialisatsioon pidurdus. Koolist kaotati usudpetus ning kirik torjuti
avalikkusest vilja. See t0i kaasa traditsiooni katkemise, enamik sdjajargsetest
noortest liikkas tagasi usku hoidvad normid ja véartused, mis senini olid pSlvest
pllve edasi kandunud. Religiooni viimane tugipunkt — kirik- getostus. Reli-
gioonist vodrandumisega kaasnes hirm selle ees. Noukogude ajal hakkas usklik
tdhendama sektanti — fanaatikut, hullu. Religiooni tdhenduse areng on toimunud
ihiselt iiksikule ja kristlusest new age’iks (Altnurme, 2006, 283-290).

Nii peabki professor Toomas Paul tddema Eesti luterlikku kirikut silmas
pidades: “Kirikut 1dheb iihiskonnas vaja joulude ajal ja mdnele {iksikkodanikule
pulmadeks voi matusteks” (Paul, 2003, 242).

Soome religioonisotsioloog Juhani Rajaniemi tddeb kiriku hetkeolukorda
maailmas analiilisides, et sellal kui kirik on oma taustalt monopolistlik osadus-
kond, on muutunud ithiskond pluralistlikuks (Vapaavuori, 1995,140-142). Kiri-
kul on selles siisteemis kaks voimalust eksisteerimiseks: jatkata oma mono-
polistlike ndudmistega otsekui midagi poleks muutunud, voi aktsepteerida
usulist pluralismi, milles inimestest on saanud tarbijad, kelle eest kirikud
peaksid maailmavaate turustajana voistlema (Vapaavuori, 1995, 145).

Viimane kirjeldus vastab kahtlemata ka Eesti olukorrale. Luterlus on siin
traditsiooniline liikumine, kuid kuna religioosne sotsialisatsioon toimib vaid
vaheste inimeste puhul, siis pole rahvas valiku tegemisel seotud selle konfes-
siooniga, vaid otsused tehakse vastavalt pakkumisele. Kui juba Soomes, kus
religioosne sotsialisatsioon on siiski 1dbi ajaloo toiminud, tddeb Jouko Sihvo, et
»erinevad uued usulised liikkumised tdmbavad endaga kaasa traditsioonilisest
usust voorandunuid“ (Vapaavuori, 1995, 200), siis palju enam toimib see
protsess Eestis, kus on 50 aastat elatud ateistlikus keskkonnas, mis on ,,inimesed
kirikust distantseerinud® (Valk, 2002, 64).

Seega voib siis viita, et klassikaline religioosne sotsialisatsioon, milles reli-
gioon kandub eelmistelt polvkondadelt jairgmistele, Eestis enam suures osas ei
toimi, sest vanemad podlvkonnad on kirikust suures osas eemaldunud ja laste
religioosne sotsialiseerimine nende kaudu ei ole iildjuhul enam vdimalik.
Jérelikult peaks kirik keskenduma kiisimusele, mil viisil luua kontakt uute polv-
kondadega, kes on sekulariseerunud, ja mil viisil nende kaudu luua tulevikus
positiivset religioosset sotsialisatsiooni.
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Kirik ei ole siin maailmas ei kultuuri- ega ususaareks, mida muu maailm ei
huvita ja mis ei sdltu muust maailmast, isegi sekulariseerumine vdib aidata viia
kiriku maailmas limberorienteerumisele (Héring, 2002, 63; 34). Ka religioosse
sotsialisatsiooni ndrkusest voib 1dppkokkuvdttes vdita, kui see viib kristlike
pohitddede uue ja kaasaegse lahtimotestamiseni.

Kiriku iilesanne ei ole minu hinnangul Iuua uut kultuuri, vaid tulla tagasi
vana religioosse traditsiooni juurde ja motestada see tdnapdeva inimesele lahti
kaasaegset terminoloogiat kasutades.

Rumeenia piiskop Kalman Csiha leiab, et kirik ei tohiks oma tegevuses
enam ,,mitte ldhtuda joupositsioonist, vaid armastusest™ (Brenner, 1993, 115).
Ilmselt oleks see ka iiks voimalikke teid Eesti jaoks.

Nii voiks kiriku voimaluseks kaasaegses maailmas olla vastuse andjaks
inimese pohikiisimustele: Kes on inimene? Mis on valu, kurjuse ja vaevade
pohjus? Kuidas saab inimene anda iihiskonnale seda, mida temalt oodatakse?
Mis ootab ees peale seda elu? (Haring, 2002, 33).

Kokkuvbttes voib viita, et religioosne sotsialisatsioon on Eestis jérjest vihem
moju avaldav inimeste religioossuse kujunemisele, kuid toimib véikeses osas
peredes siiski. Religioosse sotsialisatsiooni moju saab kiisitlusankeetides modta
jérgmisi teemasid puudutavate kiisimuste kaudu:

e Leeritulemise pohjustest vanavanemate ja vanemate soov ning perekonna
traditsioon.
Vanemate ja vanavanemate kirikusse kuulumine.
Vanemate ja vanavanemate koguduse tegevuses osalemine
Kodus lastele palve selgeks dpetamine.
Kirikupiihade tdhistamine leerilaste kodudes.
Osalemine enne leerikooli koguduse tegevuses ja ametitalitustel ning
selle osalemise sagedus.

Nende kiisimuste vastustest selgub, kuivord leerilaste juures toimib religioosse
sotsialisatiooni protsess. Saadud tulemusi saab rakendada leeritod arengu-
strateegia koostamisel. Téiskasvanute leeritood kisitlevas uuringus tuleb silmas
pidada, et ilmselt on iiks rithm konfirmandidest tulnud leeri just sotsialisat-
sioonist ldhtudes. Samas voib oletada, et see riihm ei ole suur, vaid on pigemini
viike. Empiiriline uurimus nditab, mil méadral tuleb arengustrateegias podrata
tahelepanu religioossele sotsialisatsioonile.
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3.2. Taiskasvanu opetamise iildised alused ja lihtepunktid
psithholoogilis-antropoloogilisest kontekstist lihtudes

Kui moelda tiiskasvanute leerikooli arengustrateegia koostamisele, siis on véiga
oluline analiiiisida erinevaid tdiskasvanute Opetamise teooriaid, mis annavad
aluse kogu Opetusprotsessile. Antud peatiiki esimeses osas késitlen tdiskasva-
nute dpetamise iildiseid aluseid ja ldhtepunkte psiihholoogilis-antropoloogilisest
kontekstist ldhtudes. Siin pdoran tihelepanu esmalt erinevates teooriates toodud
Oppijast lahtumise ideele ja seejirel teises alapeatiikis oppija Oppimiseks moti-
veerimisele. Jirgnevad alapeatiikid késitlevad erinevate earithmade Opetamise
eripdra, mis on samuti oluline teema leerikooli arengustrateegia koostamisel.

3.2.1. Taisvanuépetuse illdised pohimaotted

Kui tdiskasvanu tuleb leerikooli, siis ei ole ta kunagi puhas leht, vaid tal on
elukogemus ja maailmapilt. Vahel vdib konfirmand tunda, et maailmapilt vajab
muutmist, kuid seegi on inimese elukogemuse vili. Kéesolevas alapeatiikis
analiiiisin, mida erinevad sekulaarsed teooriad konelevad tdiskasvanudpetuse
iildiste podhimdtete kohta ja kuidas saab neid késitlusi kasutada tdiskasvanute
leeritdo arengustrateegia koostamisel.

Psiithholoogia professor Susan Krauss Whitbourne ja psiihholoogiadoktor
Comilda S Weinstock Ameerika Uhendriikidest rohutavad, et tiiskasvanu
Oppimise kognitiivsest poolest ldhtudes on oluline kiisida, millised muutused
toimuvad Oppijas, millises suhtes varasematesse kogemustesse asetavad Sppijad
oma strateegiad (Whitbourne, Weinstock, 1982, 55).

Whitbourne ja Weinstockiga sarnastel seisukohtadel on Saksamaa antropo-
loog dr. Andreas Bruck, kes leiab, et inimese kaalutlused ja tunded (reageeri-
mise viis) sOltuvad paljus situatsioonil pohinevatest faktoritest, mis mdjutavad
inimest vastastikku. Siin on olulised inimese soovid, motiivid ja huvid, mis on
soltuvad hetkeolukorrast ja samas mdjutab inimest tema aktuaalne héélestatus.
Olulisel kohal on isiku kasutada olevad teadmised ja konkreetne ldhtesituat-
sioon. Inimest mojutavad veel tema fiiiisilised, psiiithilised ja sotsiaalsed
seisundid ja védirtushinnangud ning normid, mis on inimesele hetkel kdige
olulisemad. Olulisel kohal on inimese ootused ja kartused. Inimene 1dhtub koge-
mustest, mida ta on omandanud varem sarnaste olukordade lahendamisel. Téhtis
on inimese hetkeline minapilt. Oluline on ka erinevate alternatiivide nigemine
ja tagajargede ootamine. Inimese armukadedus sdltub alati tema sotsiaalsest
kontekstist, st. suhtest partneriga, kolleegidega, rivaalidega, perekonnaga,
sopradega, naabrite ja teistega (Bruck, 1997, 40-43).

Viga oluline on isikust ldhtumine, sest igaiihel on olemas oma suhtumine
kontaktidesse, motlemisse, surma ja tegevustesse. Inimest mojutab tema indi-
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viduaalne kultuur (elukogemused, maailmapilt, partnersuhted, soorollid,
seksuaalmoraal) ning biokultuurilised tegurid (talent, temperament, reageeri-
misviis) ja biootilised omadused (fiilisiline koormatus). Olulisel kohal on {ihis-
kond, kus inimese valikuid mdjutavad vanemad, abikaasa, lapsed, Opetajad,
ajakirjanikud, teadlased, vaimulikud, naabrid, sobrad, kolleegid ja paljud teised.
Inimest mdjutab ka tema geneetiline taust (Bruck, 1997, 44-46).

Téiskasvanukoolituse professor Jack Mezirow leiab, et Oppimist voib mdista
protsessina, milles teatud kogemuse tdhendust tdlgendatakse uuel viisil. Véga
olulisel kohal on tdiskasvanu Oppimises ka hilisem reflekteerimine, mis teeb
kindlaks, kas dpitu on pohjendatud praegustes olukordades (Mezirow, 1996,
17-22).

Sageli on tdiskasvanudppes oluline mdista teise inimese vaartushinnanguid,
eesmérke, moraalseid otsustusi — selline Oppimine toimub kommunikatiivse
Oppimise vormis. Kommunikatiivses Oppimises toimuv reflektsioon seisneb
probleemide lahendusprotsesside kriitilises analiitisis. Olulisel kohal on inimese
vajadus moista oma kogemust (Mezirow, 1996, 25-28).

Mezirow kisitleb tdiskasvanukoolitust ennekoike dialoogilise sideme loomi-
sena, mille kdigus Oppijad voOiksid vestelda ratsionaalselt. Uuenev Oppimis-
protsess ei 1dppe klassiruumis, vaid liheb edasi praktikasse. Oppimine tihendab
seda, et Opilased teevad pohjendatud otsuseid sellest, mil viisil uute perspek-
titvide najal tegutseda. Téiskasvanukoolituse aksiomaatiline ldhtekoht nouab
»alustamist sealt, kus 0ppija on“ (Mezirow, 1996, 374-379).

Koolitaja v3ib alguses teada rohkem kui dppijad Opetuse sisust, kuid siiski
ka tema Opib, liritades tdlgendada Oppijate mdtteid oma elukogemuse pohjal.
Koolitaja peaks endale selgeks tegema Oppijate ootused ja soovid selleks, et
modista nende kogemustaset ja keelt ning neid raskusi, mis neil voivad olla aka-
deemilise keele ja dpetuse olemuse mdistmisega. Opetaja peaks olema siin aka-
deemilise keele uuendaja selleks, et kommunikatsioon oleks voimalik (Mezi-
row, 1996, 380-390).

Seega analiilisides Whitbourn’i, Weinstocki, Brucki ja Mezirow’i teooriaid,
voib pidada nende iihiseks seisukohaks seda, et dpetamises on oluline ldhtuda
tdiskasvanu kontekstist. Leerikoolis Opetav inimene peaks seega konfirman-
didelt vestlema nende endi kogemustest ldhtuvalt ja liitma Opetaja poolt antava
Opetuse sellega. Leerilastel on kindlasti piisavalt elukogemust, mida annab
rakendada Opetustods. Ka eetikaalased néited voiksid tulla konfirmandide endi
elust. Ilmselt on leerilastel ka oma jumalakogemus, millele voiks Gpetuses
tdhelepanu podrata ja mida vOiks analiilisida. Selline inimese elukogemusest
lahtumine nduab Opetajalt suuremaid kommunikatiivseid ja pedagoogilisi
oskusi. Mezirow’i teooria tOstatab olulise kiisimuse Gpetusmetoodikast leeri-
koolis. Kiisitlusankeetides tuleb selle metoodikaga arvestada ja analiiiisida,
millist dpetusmetoodikat kasutavad EELK leerikoolidpetajad oma dpetustoos —
kas loenguvormi, vestlust vdi kogemuslikku Opetusviisi? Sellekohane kiisimus
tuleb kindlasti esitada nii konfirmandidele kui nende Opetajatele. Jargnevas
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alapeatiikis keskendun tdiskasvanute motiveerimise olulisusele, mis on teooriate
hinnangul oluline teema tdiskasvanu Opetamisel.

3.2.2. Oppija motiveerimine

Taiskasvanu Opetamisel voib viga palju tihelepanu podrata tema dppeprotsessis
osalemiseks motiveerimisele. Inimestel on sageli vidhe aega ja selleks, et nad
annaksid piisavalt aega leerikoolis Oppimisele, tuleb neid ka piisavalt moti-
veerida. Kdesolevas alapeatiikis analiilisin erinevate teooriate seisukohti sellest,
kuidas motiveerimine voiks vélja ndha ja mil viisil seda leerikoolis rakendada.

Enne 0ppima asumist peab Whitbourn’i ja Weinstocki hinnangul tiiskasvanu
endale selgeks tegema, kas see on vaevanidgemist vairt. Tdiskasvanule peaks
iilesande tdhendus iihes oma vajaduste, huvide ja kogemustega selge olema ning
sellest kasvab vilja motivatsioon iilesanne selgeks Oppida. Téiskasvanul on
valida paljude valdkondade vahel kunstist majanduseni ning valiku teeb ta
vastavalt sellele, kuidas ta saab seda oma kodus, t66l vo1 Ghiskondlikus elus
realiseerida. Téiskasvanu intelligentsuse arenguteooriates on oluline siduda
omavahel elukogemus, identiteet ja tdiskasvanu vanus (Whitbourne, Weinstock,
1982, 57-58).

Soomes Oppimisteooriaid analiiiisinud dr. Pdivi Tynjdld leiab analiilisides
biheivioristlikke dpetamisteooriaid, et traditsiooniline motivatsioonivahend on
Oppeprotsessis olnud hea tulemuse puhul dppija premeerimine ja halva tulemuse
puhul karistamine (Tynjdld 2000, 99). Leerikoolis voib head tulemust kiill
tunnustada ja premeerida kuid halva tulemuse puhul inimese karistamine tundub
olevat keerulisem kui mitte vOoimatu. Seepidrast on kasulik otsida muid viise
inimese motiveerimiseks. Tynjdld rohutabki sisemise motivatsiooni olulisust
oppeprotsessile, seega tuleb podrata tihelepanu sellele, milline sisemine huvi on
inimesel Opitava vastu (Tynjila 2000, 99). Seda sisemist huvi ja motivatsiooni
piitiab ka kiisitlusankeet kéesolevas uurimuses analiiiisida.

Seega tuleb tddeda, et kiriklik tdiskasvanukoolitus ja sealhulgas ka leerikool
on konkureerivas olukorras paljude sekulaarsete koolitustega ja selle dnnestu-
mise seisukohalt on oluline 1dhtuda inimesest ja tema vajadustest ning osata liita
sellega teoloogilised pohjendused. Véga oluline on siin ka inimese motiveeri-
mine Oppimiseks ning see toimub nii, et inimene saab aru, mis kasu on
Oppimisest. Ta peab seega moistma ristiusu praktilist véartust oma igapdeva-
elus. Leerikool voiks seega motiveerimise seisukohalt ldhtudes olema viga
eluldhedane ja praktiline. Kiisitlusankeet peab pdorama tihelepanu ka elu-
lahedusele ja konfirmandide argiprobleemidele ning arengustrateegia iiritama
anda neile vastuseid.

Tynjélé toob esile sotsiaalkognitiivsete Oppimisteooriate suhtumise motivat-
siooni, milles motivaatoriteks peetakse Gppija ndgemust endast Oppijana ja tema
tdlgendusi dppimisolukordadest ja iilesannetest. Seega on motivatsioon otseselt
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seotud Oppija vadrtushinnangutega ja selle kaudu tema huviga Opitava vastu
ning teisalt Opilase usuga sellesse, kas ta saab iilesannetega hakkama (Tynjila
2000, 100). Nii rohutavad ka Whitbourne ja Weinstock, et tdiskasvanu identiteet
seisneb fiilisilistes siimptomites, voimekuses, motiivide, eesméirkide asetamises
ning véartushinnangute ning sotsiaalsete rollide kogumis, mille inimene enda
jaoks kindlaks madrab (Whitbourne, Weinstock, 1982, 108).

Motivatsioon ei teki mitte iiksnes dppija enda teadvuses, vaid siin on oluline
roll ka oppimiskeskkonnal, kaasdppijatel ja Opitaval ainesel (Lindblom-Ylinne,
Nevgi, Kaivola, 2003, 130). Neile koigile vdimalikele motivatsiooniviisidele
peab leerikool ka tdhelepanu podrama.

Taiskasvanute opetamisele on Mezirow’ hinnangul kolm erinevat lahenemis-
viisi:

1. thine proovimine, mille kdigus Oppijal aidatakse kindlaks teha need
omadused, mida ta soovib endas arendada. Opetaja vdib siin pakkuda
erinevaid lahendusteid, mille seast dpilane valib endale sobivad.

2. jargi mind, mille kdigus Oppijad jadljendavad Gpetaja esitlusosas pakutud
tegevusreflektiivseid osi.

3. méngusaal, mille kdigus Opetaja ja Opilane vahetavalt pidevalt perspek-
tiive (Mezirow, 1996, 394).

Taiskasvanukoolitus vdiks olla Mezirow’ hinnangul emantsipatoorne tiiskas-
vanukoolitus, mis on organiseeritud tegevus selleks, et tdiskasvanu muudaks
kiisitavaks oma eelarvamused, analiiiisiks alternatiivseid perspektiive, muudaks
varasemaid modistmisviise ja tegutseks uute perspektiivide varal (Mezirow,
1996, 36).

Seega vOib kokkuvotteks viita, et olukorras, kus kirik peab konkureerima
kdigi muude haridus- ja koolitusvaldkondadega ning kus inimesel on ka viga
vidhe aega, on tdhtis pdorata olulist tdhelepanu konfirmandi motiveerimisele.
Kiisitlusankeet peaks analiiiisima konfirmandi leeritulemise motiive ja neile
adekvaatselt vastama. Oluline on mdista Oppija sisemist huvi ja sellele adek-
vaatselt reageerida. Jargnevalt kirjeldan erinevate eariihmade dpetamise eripéra.

3.2.3. Erinevate vanuserithmade O0petamise eripira

Suur osa konfirmandidest on kindlasti noored tdiskasvanud, kellel on oma ea-
lised kiisimused ja ootused. Kédesolevas alapeatiikis analiilisin, kuidas kdige
tulemuslikumalt Opetada noori tdiskasvanuid. Selleks on vaja moista nende
eluolukorda ja ootusi, mida késitlen kéesolevas alapeatiikis.

Filosoofia dr. Norbert Copray leiab, et tdnapéeva noori piilitakse saada tarbi-
misiihiskonna subjektideks. Noorsookultuuris tuleb esile kaks poolt: nii nende
endi maailm kui thiskondlik reaalsus, milles nad elavad. Nii otsivad noored
sageli vOimalusi oma imidzit raha ja vOoimu abil teostada voi siis sellele
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vastanduda. Voiks Oelda, et inimesed on noored tdiskasvanud seni, kuni nad
pole veel tarbimisiihiskonna tdiediguslikud subjektid (Copray, 1987, 14).

Sageli tunnevad noored suurt vajadust kohtuda teiste samaealistega ja siin on
olulised kdikvdimalikud noorte grupeeringud ja kogunemiskohad diskoteekidest
kuni koguduste noorterithmadeni. Mitteformaalsetes noortegruppides osalemine
kasvas Saksamaal kahe aastakiimnega 16%-It 57%-le noortest, seega iile 40%-i
(Copray, 1987, 135). Saksamaa Evangeelse Kiriku teoloogiaprofessor Hans-
Jirgen Fraas seevastu leiab, et noored tdiskasvanud otsivad eksistentsiaalset
miistikat, mis annaks elule sisu, aga mitte niivord osadust voi solidaarsust teis-
tega (Fraas, 1990, 273). Noorematele konfirmandidele saaksid ka kogudused
olla kogunemiskohtadeks. Leerito6 ajal tasuks moelda sellele, millistesse to06-
vormidesse annaks nooremaid konfirmande integreerida.

Uhe 1980. aastate keskel tehtud uurimuse pdhjal ei kiilastanud Line-Saksa-
maal korrapiraselt jumalateenistusi 89% 15—17-aastastest, 90% 18-20-aastas-
test ja 96% 21-24-aastastest noortest. Sageli jitavad just 17-aastased oma
identiteedi loomisel koguduste noortetdds osalemise (Copray, 1987, 192—-193).
Kuni 1960. aastate keskpaigani tulid noored tdiskasvanud koguduse tihendusse
tagasi siis kui nad olid saanud vanemateks, ning hiljem keskea kriisis ja siis
koige rohkem vanaduses. Aga see pilt oli 80. aastate keskpaigaks juba puru-
nenud. Saksamaal peab Copray pohjuseks iihest kiiljest katoliku kiriku liigset
konservatiivsust seksuaalkiisimustes ning teisest kiiljest seda, et kirik 1dheneb
noortele joupositsioonilt 1dhtudes, mis tekitab noortes vastuseisu (Copray, 1987,
194-195).

Noored otsivad kirikliku religioossuse asemel pigem kosmopoliitset reli-
gioossust ja kiriku dpetuse asemel miistilisi kogemusi (Copray, 1987, 199). Karl
Emnst Nipkow leiab, et religiooni individualiseerimine on uue aja areng krist-
luses, milles otsitakse isiklikku Jumalat. Siin vajatakse Jumalat kui sdpra ja
vestluspartnerit. [lmselt pole seetdttu ka pilihapdevane jumalateenistus noorte
jaoks eriti atraktiivne, kuna seal ei saa iseseisvalt ja personaalselt Jumalaga
kdnelda (Nipkow, 1987, 80-82).

e Copray leiab, et kirik on ka oma keelepruugis inimestest eemaldunud,
rddkides armu l&dbi Jumala juurde tulemisest ja elumotte kinkimisest
Jumala poolt. Moned inimesed olid kirikus isegi rahul sellega, et sellised
kriitilised ja tarbimisele orienteerunud noored ei tule kirikusse (Copray,
1987, 202).

Inimest peaks Opetama elus vastutustunnet kandma ja selleks aitab kaasa
partnerlusel rajanev kommunikatsioon. Kasvuprotsess peaks olema kreatiivne ja
sellekski loob kommunikatiivsus avatud atmosfddri. Noorte puhul on viga
oluline solidaarne osalemine, tihised huvid, kiisimused-vastused, voOimalus
itheskoos otsustada. Oluline on oma programm kujundada demokraatlikult, nii
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et koigil oleksid vordsed vdimalused ja koigiga arvestataks (Copray, 1988,
144).

Koguduse noorsootdd subjektiks peaks olema noor ise iihes oma iihis-
kondliku, sotsiaalse, poliitilise, kultuurilise ja kirikliku taustaga (Copray, 1988,
178).

Copray meelest peaks olema noorte tdiskasvanutega tehtava t660 kontsept-
sioon:

e adressaadi- ja situatsioonispetsiifiline
institutsioonikriitiline
tegutsemisele orienteeritud
kristlikult pohjendatud
teoloogiliselt siistematiseeritud
paradigmaatiline (Copray, 1988, 192).

T606s noorte tdiskasvanutega on oluline

laheneda neile kasvuprotsesse toetavalt,

toetada iiksteist moistvat kommunikatsiooniprotsessi,

olla abivajajatele toeks ja halastav,

kogeda midagi miistilist ja kdrgemat (Copray, 1988, 200).

Taiskasvanute leeritd0 arengustrateegia peaks keskenduma sellele, mida on
kirikul pakkuda noortele tdiskasvanutele ja kuidas oleks neid voimalik integree-
rida koguduse tegevusse. Ilmselt ei pruugi tavaline jumalateenistus olla selleks
kdige parem viis. Siin tasub mdelda alternatiivsete jumalateenistuslike vormide
peale (Taize palvus, Toomasmissa) ja muude todvormide peale, mis voiksid
noori huvitada. Voib olla on noortel vajadus lihtsalt koos kiia ja vestelda
elulistel teemadel — kogudus peaks olema suuteline selliseid kooskdimise
voimalusi pakkuma. Noorte puhul voib olla eriti olulisel kohal leerikoolile
jargnev to0.

Noortel tdiskasvanutel on oma ootused kirikule ja selleks, et nad oleksid
aktiivsed kirikulitkmed, tuleb kirikul osata nendele ootustele digesti reageerida.
Kui ootused jddvad tditumata, siis voib side kirikuga katkeda. Soome kiriku
analiilitik Kati Niemela analiitisis oma 2004. aastal 1abiviidud kiisitluses 20—39-
aastaste Soome noorte kiriku litkkmeskonnast viljaastumise peamisi pohjuseid.
Ta leidis, et kirikust viljaastumise pohjused on enamasti usulist laadi, nii tddes
kirikust viljaastujatest 31%, kellest enamus vditis, et nad ei usu, ja teine osa
jélle tundis, et nende usk on tugev ja kiriku usk liialt nork. Teisele kohale jdi
Niemeld uurimuses kirikust véilja astumise pdhjusena see, et noored tdis-
kasvanud ei suutnud aktsepreetida kiriku {ildist suunda ja seisukohti — nii arvas
26% vastanutest, kellest enamus viitis, et kirik on liiga konservatiivne, viiksem
osa aga, et kirik on liiga liberaalne. Kolmandal kohal olid 19%-ga isiklikud
pettumised kirikus (Niemeld 2006, 217).

57



Kui Niemel4 analiiiisis Helsingis noorte tdiskasvanute kirikust viljaastumise
pohjuseid, siis selgus, et 44% lahkujatest olid inimesed, kellele kirik ei tdhen-
danud midagi ja kes soovisid seetdttu véltida ka kirikumaksu maksmist. Teisele
kohale jdid siin inimesed, kes olid pettunud teatud kiriku seisukohtades,
kolmandale kohale jdid need, kes olid huvitatud mingist muust usulisest
litkkumisest (16%), ja neljandale kohale jdid noored, kes lahkusid iihes oma
vanematega (7%) (Niemeld, 2006, 221).

Ilmselt voib arvata, et samad tegurid voivad ka Eesti kirikus olla olulised
kirikust eemaldumise pohjused. Kirik peaks seega suutma noortele pakkuda
midagi, mida nad oma elus vajavad ja mida kirikult oodatakse. Kiisitlus peaks
selle valdkonna vélja selgitama. Leeritod voiks reageerida konfirmandide
vajadustele. Selle parast on vaja Oppida leeritdos osalevaid noori hésti tundma
ja uurida, millised on nende ootused ja lootused.

Seega voib kokkuvdtteks mérkida, et noortel tdiskasvanutel vdivad olla leeri-
kooli ootused seotud sooviga saada uusi inimsuhteid ja aktiivsust. Kiisitlus-
ankeedis tuleb kiisida leerikooliootustest sotsiaalsete suhete ja vaba aja kohta ja
analiilisida, mil mééral on need noorte tdiskasvanute seas esindatud. Juhul kui
noored tdesti ootavad oluliselt rohkem suhtlust ja sotsiaalseid kontakte, on vaja
neile seda ka arengustrateegias pakkuda. Samuti tasub selgitada, kui oluline on
noortele usk ja kuivord tihedalt seondub religioon nende igapdeva eluga, sest
kui see side on nork, siis on olemas ka reaalne oht, et noored tdiskasvanud
lahkuvad aja jooksul kiriku litkmeskonnast.

Jargmise eariihma moodustavad keskealised tdiskasvanud. Mdeldes sellele
vanuseriihmale, vOib oletada, et ilmselt on neid vihem mojutamas leerikooli
tulemisel traditsioon ja sotsialisatsioon ning tdenéoliselt on neil usulisemad ja
eksistentsiaalsemad kiisimused tdhtsad. Selle eariihma puhul on viga oluline
analiiiisida, mida nad leerikoolilt ootavad ja kuidas neid kdige paremini leeri-
koolis dpetada.

Saksamaa Evangeelse Kiriku teoloogiaprofessor Hans-Jiirgen Fraas leiab, et
religioosses mdttes on aeg kuni vanemate surmani sageli stabiilne, aga samas
kiisib ta: ,,Kas ldhedase surm paneb inimesi veel religioonile mdtlema”? Sageli
pole inimesel ei acga ega energiat religioossete probleemidega tegelemiseks.
Dramaatilisem voib olla arsti juures selle kogemine, et ma olen vana ja seeldbi
oma tunnetada oma piire (Fraas, 1990, 271).

Sageli on tdiskasvanute jaoks kdige olulisem tootmine ja tarbimine ja selles
protsessis pole aega ega kohta religioonile. Ka t60 ja karjddriga voib liituda
soov anda kdik véimalik perele, lastele, tulevikule. T66 kaotus voib tuua kaasa
tunde, et ,,mind ei vaja enam keegi (Fraas, 1990, 277-278).

Haigused, hddad, majanduslikud katastroofid, dnnetused, isiku invaliidistu-
mine, puudega lapse siind on inimese jaoks suured probleemid. Elukriisidest
jagusaamine tihendab teatud vditu. Téiskasvanukoolitus peaks pakkuma osale-
jale voimalusi iseennast leida. Kui kristlik usk on dialoogis inimesega, vdib
viimane kogeda usu ldbi vabanemist. Fraas rohutab siin inimese aitamiseks
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loodud gruppide suurt rolli: noorte abielupaaride, ristivanemate, pensionéride,
iiksikute inimeste ja naiste grupid vdivad tuua suurt kasu. Samas rohutab ta ka
kasuaaliate suurt rolli rdhutades, et kiriku konfirmeerivad kéded ei peaks jadma
mitte iiksnes leeridnnistamise juurde, mis toimub murdeeas, vaid minema edasi
leeriaastapdevade tdhistamise juurde, laulatusemailestuspaevade juurde, koolitee
alustajate Onnistamise juurde, uue ametiga alustajate juurde ja sealt kuni
pensionérideni ja haigeteni vélja (Fraas, 1990, 282-288).

Taiskasvanute leerito0 peaks olema kahtlemata hingehoidlik, sest mitmed
inimesed leiavad teooria kohaselt tee leerikooli seoses oma elukriiside ja
muredega. Neid konfirmande tuleks osata vastu votta sellistena, nagu nad on, ja
pakkuda kristlikust ligimesearmastusest lahtuvat tuge. Keskealiste kdest tuleks
kiisida kiisitlusankeedis teemade kohta, nagu elu, surm, t60, karjdér, abielu,
uued viljakutsed elus, tervis, haigus, elumdte, aja kulgemine ning analiiiisida
nende olulisust keskealistele. Kui mone teemaga tekib keskealistel olulisemaid
seoseid, siis vOib oletada, et see on ka nende leeri tulemise pohjuseks ja ilmselt
seda teemat kisitledes joutakse leerikoolis neid inimesi rohkem aidata. Sellised
olulisemad teemad voiksid olla dra toodud leeritd6 arengustrateegias.

Osa konfirmande on Eesti oludes kindlasti eakamad. Voib oletada, et nende
leeri tulemise motiivid ja ootused on teised kui noortel leerilastel. Jargnevalt
kisitlen vanemate konfirmandide ootusi Opetusele ja nende Opetamise eripira.

Miinsteri {ilikooli praktilise teoloogia professor Christian Grethlein kirjutab
vanuritega tehtavast t00st Saksamaal ja leiab, et see toimub sageli tantsu-, tee-
ja késitoopérastldunate vormis, mille kaudu piiiitakse kogudustes vanu inimesi
aktiveerida. Samas jadvad sellises t00s késitlemata inimese eksistentsiaalsed
probleemid, haigused, mured ja sotsiaalsed vajadused. Tdhelepanu ei poorata ka
vanemate inimeste dppe-eesmérkidele (Grethlein, 1994, 313).

Vanemad inimesed vajavad samuti oma ellu aktiivsust ja kirik peaks suutma
seda pakkuda. Leerito0 voiks suunata vanemaid inimesi edasi téovormidesse,
kus nad kogeksid end tdisvéartuslikena ja mis oleksid juhitud kristlikest pohi-
motetest. Samuti peaks kiisitlusankeet kiisima nende inimeste eksistentsiaalsete
probleemide kohta, mis ilmselt suures osas kattuvad keskealiste elukiisimus-
tega. Kui ankeedi analiiiis nditab, et vanematel konfirmandidel on teatud
eksistentsiaalsed kiisimused, siis tuleb leerito0 arengustrateegias pdodrata neile
ka piisavalt tdhelepanu.
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3.3. Taiskasvanute leeritoo kiriklik-pedagoogilised alused

Kui eelnevalt késitlesin tiiskasvanute Opetamise iildpedagoogilisi aspekte, siis
kéesolevas peatiikis analiiiisin kiriklikku vaatenurka t60ks tdiskasvanutega.
Selleks vaatlen mitmeid erinevaid teoloogide seisukohti, mis kirjeldavad tiis-
kasvanute religioosset koolitamist.

Religioonipsiithholoogia professor Bernhard Grom leiab, et viga vihe on
neid, kes titlevad ,,Jeesus ja — kirik ei“, enamikule inimestest tdhendab religioos-
sus siiski koguduseelust aktiivset osavottu (Grom, 1992, 27).

Grom tddeb, et religioonil on tugev moju inimesele ja seda kasutavad isegi
sekulaarsed liikumised, millel on oma religioossed juured. Uks sellistest liiku-
mistest on néiteks AA — Anoniiiimsed Alkohoolikud. Nad ei soovi kiill kedagi
usule tuua, kuid siiski on nende programmi alused religioossed: demokraatliku
grupi sotsiaalne toetus, kes on sama kogenud. Neil on oma mentor, kelle autori-
teeti aktsepteeritakse. AA liikumise idee seisneb just grupis, kus kogetakse
ihtsustunnet, hirmust vaba ohkkonda, mis teeb omakorda voimalikuks ausa
vestluse. Reeglipdrased kohtumised teevad voimalikuks info kogumise soltu-
vushdire kohta ja tagasiside saamise. Liikmed annavad avalikult oma elust
tunnistust. Igaiihel on voimalus teisi toetada ja teistelt toetust vastu votta. On ka
spirituaalseid elemente, mis seisnevad néiteks esimeses kolmes astmes, millega
inimene tunnistab, et alkohol on tema vastu jouetu ega mdjuta enam tema elu ja
et ta usub, et on olemas suurem Joud, mis annab tervise jélle tagasi, ning
usaldab oma elu Jumala kétesse (Grom, 1992, 167-169).

Ilmselt tasuks ka leeritods arvestada rohkem koguduse kui joudu andva ja
ligimest toetava inimeste grupiga. Kiisitlusankeet peaks konfirmandidelt
kiisima, kuivord nad ootavad leerikoolilt head riihmavaimsust ja uusi inim-
suhteid ja kuivdrd nad seda said. Kui rithmvaimsust oodatakse ja vajatakse, siis
tuleks seda ka strateegias pakkuda. Religioonil on inimest vabastav joud, mis
voiks viljenduda ka leerito0s ning see saab toimuda siis kui kisitletakse leeri-
koolis inimese elu tdhtsaid kiisimusi ja antakse talle tuge probleemide lahenda-
misel — ankeet peaks ka seda temaatikat analiiiisima.

Professor Ian G. Barbour leiab, et kriteeriumid, mille pdhjal iikskdik millist
religiooni hinnata, on jirgmised viirtused, mida antud religioon peab inimesele
tagama:

e Sotsiaalsed: gruppikuuluvus, osaduskonna stabiliseerimine, iihiskondlik

harmoonia.

e Psiihholoogilised: enesemdistmine, tasakaal, terviklik personaalsus,

vabastus hirmudest, elumote.

e Eetilised: osalemine, loojale omane armastus, inimestevaheliste suhete

paranemine, moraalne tugevus, sisemine vabadus, piithadus (Barbour,
1974, 142—143). Ka leeritods tdiskasvanutega peaksid need kolm aspekti
kindlalt esil olema.
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Teoloogiaprofessor Gottfried Orth leiab, et tdiskasvanutele orienteeritud kristlik
koolitus peaks igapdevase isikliku ja thiskondliku olukorra siduma kristliku
usu, elu ja motlemisega. Kusjuures kristlikust usust, elust ja motlemisest annab
ithiskondlike protsesside ja/vdi individuaalsete elukogemustega sidumise teel
luua omaette teemasid. Analiiiisides t66d tdiskasvanutega, leiab ta, et on olemas
viit tiilipi materjale:
1. Materjalid, millel on teoloogiline sisu — piiblitekstid, dogmaatilised
laused, liturgilised elemendid.
2. Eksistentsiaalsetest olukordadest ja kiisimustest ldhtumine ja nende
tolgendamine 14htuvalt teoloogilisest vaatepunktist.
3. Teatud piiblitekstide ja teemade kaudu tehakse vdimalikuks religioosne
kogemus, tegu on sageli emotsionaalsete materjalidega
4. Individuaalsest elukogemusest ldhtuv majanduslike, iihiskondlike voi
poliitiliste teemade késitlemine, millega seonduva religioosse reflekt-
siooni kaudu vdidakse jouda lahenduseni. Tegu on dialoogiliste mater-
jalidega.
5. Piiblitekstid, kristliku traditsiooni mdtted, kirikuajaloolised analiiiisid,
mis on seotud sotsiaalse taustaga (Inimese vabadus, loodus, diglus, rahu,
naised, loomine) (Orth, 1990, 154-156).

Viga oluline on tdiskasvanuhariduse liigendamine. Liick ja Schweitzer jagavad
taiskasvanuhariduse kolmeks:

1. Indiviid. Lahtutakse inimese elutsiiklist ja sellest, millises etapis ta para-
jasti on. Néiteks vanemaks olemine, noore tdiskasvanu probleemid, kesk-
eakriis, religioon ja vanadus, haigused jne. Siin l&dhtutakse religioossest
arengust.

2. Uhiskond. Mida ootab iihiskond religioonilt ja mida ootab religioon iihis-
konnalt? Oikumeenia, erinevad religioonid ja véértused, rahu, diglus.

3. Kirik. Kiriku uuenemine, iildine preesterlus. Katehhetilised {ilesanded on
siin olulisel kohal — néiteks tdiskasvanueas kirikuga liitumine, kristliku
traditsiooni tundmine, tdiskasvanukatekismus. Arutatakse kiriku ja iihis-
konna vaheliste suhete iile (Liick, Schweitzer, 1999, 76).

Meie probleemiks Eesti kirikus on voib olla vahel olnud, et need kolm rithma ei
kohta iiksteist, vaid jadvad igailiks omaette. Tdiskasvanute leerikool voiks piitida
neid omavahel integreerida. Leeritod peacesmiark on EELK leerit6d toimkonna
eelndu kohaselt ,,aidata inimesel uskuda Kolmainu Jumalasse ning aidata tal
kasvada usus ja koguduse osaduses nii, et usk oleks inimese elu kandev joud”
(EELK Noorsootodkeskus Leeritod toimkond 2002, 57). Seega on oluline
moelda sellele, mida tdhendab usk ja kuidas inimesed iildse usuvad. Teemat on
analtiisinud Andreas Bruck, kes leiab, et inimesed usuvad:

e spirituaalsete kogemuste kaudu, milles kogetakse rahu, paranemist,

ekstaasi;
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e tinu religioossete spetsialistide abile;

e religioossete siimbolite kaudu (talitused, rist jne);

e miiiitide, dpetuste vdi dogmade loomise, téhelepanemise ja edasikand-
mise kaudu;

e religioosse talituse, rituaali voi kultuse kaudu (palve, ohver, iile-
minekurituaalid, jumalateenistused) (Bruck, 1997, 98-99).

Bruck leiab, et inimesed usuvad, sest nad on oma religioossuse saanud ldbi elu
kestva sotsialisatsiooni protsessi kaudu, mis tuleb vanemate, sOprade, Opetajate,
naabrite, vaimulike, ajakirjanike ja teiste vahendusel (Bruck, 1997, 99).
Augsburgi usutunnistuse apoloogia késitleb pohjalikult usu teket inimeses. Siin
rohutab Melanchton, et usk siinnib Pitha Vaimu ja séna kaudu (Evankelis-
Luterilaisen kirkon tunnustuskirjat, 1990, 230; 101). Suures katekismuses
rohutab Luther, et usk saab joudu armulauast (Evankelis-Luterilaisen kirkon
tunnustuskirjat, 1990, 412).

Jarkko Seppild leiab, et usk on luterliku késitluse kohaselt kiill Pitha Vaimu
t66 vili, kuid me vdime korvalda takistusi Jumala kohtamise teelt. VOime
valmistada inimest vastu votma Jumala konetust aidates tal mdista ja kogeda,
mis on ristiusk ja milline on see Jumal, kellest usk koneleb ja mida tdhendab see
usk tegelikkuses. Kristlik kasvatus tdhendab Seppild kisitluse jargi usu teenis-
tuses olemist ning kasvataja voib olla Jumala tookaaslane (Seppéld, 1998, 16).

Ilmselt on usu tekke juures alati iiks osa seletamatu Jumala t606, kuid sona
osas on kahtlemata mdju avaldavad ka need inimesed, kes seda annavad edasi.
Traditsiooniliselt on selleks kuulutusamet, kuid me voime {ildise preesterluse
printsiibist ldhtudes moista ka Brucki loetletud institutsioone kuulutusameti
osadena, kes mojutavad inimest nii oma sonade kui tegude kaudu.

Tanapédeva inimene voib ilmselt kiisida religiooni mottekuse kohta ja soovib
teada, mis kasu tal on iildse religioonist. Bruck on moelnud sellele kiisimusele
ja ta leiab, et religioon aitab inimesel:

e orienteeruda maailmas;
seletada seda, mis muidu on seletamatu;
selgitada maailmas olemise pohjuseid;
tunda end osana tervikust;
muuta profaanne piihaks;
luua ellu stimbolite 14bi korda;
talituste kaudu (ristimine, leer, laulatus, matus) anda tuge elus ja ndidata
sotsiaalset rolli;
mdista hea ja kurja temaatikat;
rahuldada teadvustamatu voi alla surutud soovid;
anda elule mote voi kord;
kompenseerida inimese mittepiisavat eksistentsi siin maailmas;
véhendada hirmu ja anda lootust tulevikuks;
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e aidata inimesel haiguse ja kaotusega hakkama saada;

e luua gruppi kuulumise tunne ja integreeruda sellesse;

e legitimeerida ja stabiliseerida kombeid, institutsioone, vadrtushinnanguid
ja tegevuskavasid;

e kaitsta sotsiaalset korda iihiskonnas (Bruck, 1997, 104).

Inimesed vajavad motteid, tundeid ja kditumisviise, mis rahuldaksid nende
fundamentaalvajadusi (Bruck, 1997, 104). Matthias Ball leiab katoliku kiriku
tiiskasvanute katehheesi kisitlevas raamatus, et pluralistlik {ihiskond oma
paljude valikuvdimalustega ja vabadustega loob distantsi institutsioonide
suhtes. Lisaks sellele on ka iihiskonnas traditsioonikriis, mis md&jutab kirikut
otseselt (Ball, Kaune, Koch, 1999, 11-12). Inimene peaks tdiskasvanu-
katehheesi kaudu saama moelda oma elukogemuste peale ja vaid seeldbi on v3i-
malik mérgata hiljem korrelatsiooni piiblilugudega ning néha, et see piibliteema
on ka inimese eluteema. Tdsine on t60s tdiskasvanutega ka keeleprobleem, sest
paljud inimesed ei mdista tdnapdeval teoloogilist keelt ega oska ka usulistes
kiisimustes end viljendada (Ball, Kaune, Koch, 1999, 33-36).

Ilmselt on keeleprobleem Eesti iihiskonnas, kus enamik inimestest pole
saanud religioonidpetust, eriti suureks takistavaks teguriks. Friedrich Schweit-
zer tddeb, et kédesoleva ajastu trendideks on ka religioosses valdkonnas plurali-
seerumine ja globaliseerumine, milles erinevad religioonid ja kultuurid kohtu-
vad. Kiriku jaoks méngib olulist rolli ka individualiseerumine, mistdttu orien-
teerutakse oma elus tiha vidhem kirikute, institutsioonide ja traditsioonide kaudu.
Siin seatakse esile isiklikud huvid, aga mitte institutsioonid, formaalne liikmeks
olek kusagil, traditsionaalsed autoriteedid. Nii kerkib esile ka religioosne seisu-
koht, milles inimene on individuaalselt kristlane, olemata suhtes kogudusega.
Samuti voib maérgata religiooni privatiseerumist, milles religioon suunatakse
privaatsfairi, millega religioon saab iiha intiimsemaks faktoriks inimese elus.
Samas vdib mirgata ka vastupidiseid tendentse, nagu Ameerika Uhendriikides
ja islami riikides olev religiooni suur roll (Schweitzer, 2003, 24-25).

Inimese elust on kujunenud tdnapdeval projekt, mille eest igaiiks on ise
vastutav. See projekt voib olla religioosne, kui ta on soltuv sisust ja viartustest,
mida inimese elutsiikkel toob esile. Religioossed suunad ja vairtused on muutu-
nud mitmekiilgsemaks. Inimene peab leidma oma usu paljude erinevate vdima-
luste seast. Oluline on ka see, et oma isikliku usu leidmine pole enam sugugi
seotud ainult lapsepdlve vOi noorusega, tegu on kogu elu kestva projektiga.
Kodige raskem on postmodernistlikule inimesele tdestada, et seotus sellise
institutsiooniga, nagu seda on kirik, tasub end &dra (Schweitzer, 2003, 27-29).

Praktilise teoloogia (religioonipedagoogika) prof. Karl Ernst Nipkow eristab
teineteisest koolitusprotsessi (Schulung) ja haridusprotsessi (Bildung). Kooli-
tuses tritatakse pedagoogiliste vahenditega saavutada mittepedagoogilisi ees-
maérke. Tegu on tehnoloogilise dppimis- ja dpetamismudeliga, milles pole kohta
diskussioonil, sest see segaks eesmérgi saavutamist. Harimisprotsessi kuulub

63



aga just koik see, mida koolitusprotsess véldib. Selles on oluline enesereflekt-
sioon, siin saavad mitteteadvustatud asjad endale suulise viljenduse. Religioon
tuleb tuua igapdevaelu konteksti. Léhtepunktiks vdiks olla see, mida inimesed
toeliselt vajavad ja mida evangeelium neile toeliselt annab (Nipkow, 1990, 110-
118).

Igal juhul leiavad Liick ja Schweitzer, et tdiskasvanute religioosse harimise
protsessi tuleb haridusteoreetiliselt pohjendada. Téiskasvanute religioosne
haridusprotsess ei haara endasse mitte liksnes isiklikke, vaid ka ithiskondlikke ja
kiriklikke aspekte. Ukski neist seisukohtadest ei vilista teisi, vaid pigem on tegu
vastastikku tdiendavate ja toetavate vaatenurkadega (Liick, Schweitzer, 1999,
16-17).

Ball defineerib tiiskasvanukatehheesi jargmiselt: ,,Tdiskasvanukatehhees on
organiseeritud, pikaajaline siidameldhedane Oppeprotsess, mis toimub koguduse
viikestes gruppides ja kus koneldakse inimeste kogemustest ldihtudes sellest,
mil viisil Jumal oma rahva elus, oma kirikus ja iga iiksikisiku juures tuleb esile*
(Ball, Kaune, Koch, 1999, 13). Oppeprotsess tihendab siin ennekdike seda, et
tegu ei ole mitte juhusliku Spetamisega, vaid Sppetodl peab olema kindlaks-
madratud sisu, millele vastavalt otsitakse Opetamismeetodeid. Iga vestlus, mis
peetakse mingis grupis, noorpaariga vOi haigevoodil, voib ka tdiskasvanu-
katehheesis méngida mingit rolli. Ball leiab, et tegu peaks olema piisavalt
pikaajalise protsessiga, mis tdhendab, et tegu ei ole mitte iiksnes Oppeprot-
sessiga, vaid inimese teadmise muutumisega (piibellikult 6eldes podrdumisega).
Oluline on, et koik osalejad saaksid tuua Sppimisprotsessis esile oma kogemusi.
Lahtuda tuleb mitte iiksnes usu tdhendusest ja sisust, vaid ka inimese olukorrast.
Pluralistliku iihiskonna ja kiriku seisukohad on nii moneski kiisimuses erinevad
ja siin aitab dialoog ning kogemuste vahetus, milles teise seisukohta ei pea iile
vOtma, kuid milles oleks hea seda vdhemalt kiisida. Katehhees tdhendab teiste
kogemuste suhestumist evangeeliumiga ja dialoogi. Katehheesil on kolm taset:

1) elu igapdevaste kogemustega suhestumine;

2) eneseteadvustamise protsess;

3) usu ja traditsiooni tdhendus sellele konkreetsele grupile (Ball, Kaune,

Koch, 1999, 14-15).

Ball nimetab tdiskasvanu katehheesi tdiskasvanukoolituse kaksikdeks. Nii
didaktika kui metoodika on seotud tdiskasvanukoolitusega. Tegu on eesmaérgile
orienteeritud protsessiga, milles ldhtutakse osalejatest. Seda fiiritatakse teha
metoodiliselt mitmekiilgselt. Samas on ka erinevusi. Nii vdib kiriklikku téis-
kasvanukoolitust nimetada diakooniliseks, see tdhendab inimest tema elu-
probleemides sotsiaalselt toetavaks ja selle kaudu ligimese armastust Opetavaks.
Lisaks inimese toetamisele toimub aga tdiskasvanu katehheesis ka kuulutust6o.
Taiskasvanukatehhees peaks olema situatsioonist ja adressaadist 1ahtuv (Ball,
Kaune, Koch, 1999, 19; 21-24).
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Ball leiab, et tdiskasvanu ristimisele eeclnevas katekumenaadis ei ole vaja
mitte pakkuda inimesele vilja ristimise aega, vaid hoopis teed ristimiseni.
Lahtepunktiks sel teel ei saa olla ei usk ega teoloogia, vaid ikka inimene ja tema
tee. Oluline pole mitte dpetamine, vaid pigem juhendamine. Siin ei saa kehtida
dpilane-dpetaja suhe. Uheskoos saab otsida evangeeliumi tihendust elule. Mitte
iga Uksikisik ei pea ennast sobitama end vilja pakutud struktuuriga, vaid iga
iiksikisiku kaudu kujundatakse vélja dppeprogramm (Ball, Kaune, Koch, 1999,
39-41). Toos voiks rohkem rakendada meetodeid, milles inimene saaks kogeda
usku nii emotsionaalselt, tegevuslikult, elamuslikult kui ka mdistuslikult
(Leppisaari, 2000, 179).

Seega voib kokkuvotteks viita, et inimese jaoks pole hetkel enam oluline
formaalne litkmeks olemine kusagil organisatsioonis, vaid ta otsib vastust
kiisimusele, mida antud institutsioon temale pakub. Leerikool on inimese jaoks
oluline ja tema elu muutev siis, kui ta suudab sellele kiisimusele anda adek-
vaatse ja ausa vastuse. Tédiskasvanutelt tuleb seega kiisitlusankeedis viga pohja-
likult kiisida, mida nad leerikoolilt ootasid ja kuidas nende ootused tditusid.
Arengustrateegias tuleb podrata suuremat tihelepanu konfirmandide ootuste
tditmisele. Valdkonnad, mille ootuste ja nende tditumise kohta konfirmandidelt
peaks kiisima, voiksid olla individuaalsed (elukiisimused, enesetunnetus, prob-
leemid, iseseisvumine), iihiskondlikud (kultuuritraditsioon, inimsuhted, vaba
aeg) ja kiriklikud (usk ja Jumal, palvetama dppimine, usu leidmine, kogudusega
tutvumine). Need teemad, mida konfirmandid rohkem ootavad, voiksid olla ka
strateegias rohkem esil, sest seeldbi muutub religioon inimesele olulisemaks ja
tema elu konetavamaks. Jargmises alapeatiikis analiiiisin tdiskasvanu elukoge-
musest ldhtumise vajadust, mis on teooriate hinnangul t66 dnnestumise seisu-
kohalt oluline teema.

3.3.1. Taiskasvanu elukogemusest lihtumine

Kéesolevas alapeatiikis késitlen tdiskasvanudpetuse kiriklikke pdhimdtteid ja
keskendun erinevatele kiriklikele teooriatele, mis puudutavad tdiskasvanu-
katehheesi. Leeritood analiilisiva kiisitlusankeedi ja arengustrateegia koosta-
misel on véga oluline ldhtuda lisaks sekulaarsetele Opetusteooriatele ka kirik-
likest teooriatest, mis puudutavad tdiskasvanute Gpetustdod.

Hariduse tulevikujoontena mainib Karl Ermnst Nipkow esmalt haridus-
protsessi kui eneseharimisprotsessi, mis ldhtub inimese enda kogemusmaailmast
ja teadmistepagasist. Teiseks tdhendab haridus iiletildist haridust, mille abil
suudetakse kesksetele probleemidele leida aja jooksul vastuseid. Kolmandaks
leiab Nipkow, et noorsooharidusprotsess peaks minema eksistentsiaalselt siiga-
vuti ja kdsitlema olulisi elukiisimusi (Nipkow, 1990, 251).

Konfirmatsioonidpetuse iiks osa vdiks seisneda selles, kuidas kristlasena
elada praeguses ajas. Opetus peaks lihtuma inimese eluolukorrast ning samas
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olema seotud ristimise, jumalateenistusliku ja kogudusliku eluga. Oluline on
siin kokkupuude usuga ja inimese personaalne vastus sellele, mis on omamoodi
usutunnistus. Kogudus korraldab sageli leeridpetust kiisides ,,Mida me ootame
konfirmandidelt? kuigi tegelikult peaks kiisima ,,Mida ootavad konfirmandid
meilt? ja veelgi enam peaks kiisima ,,Mida ootab meilt Jumal ja mida ta
annab?* (Nipkow, 1990, 410-412; 422).

Taiskasvanukoolituse jaoks pakub Nipkow vilja ldhtumise osalejate perso-
naalsusest ja elukiisimustest. Haridusprotsessis saab ldhtuda kolmest dimen-
sioonist: tihiskonnast, kirikust ja inimesest ning neid koiki korraga puudutada.
Siin on véga oluline saavutada koguduse tdootajate ja tdiskasvanute vaheline
vastastikune mdistmine, mis oleks avatud (Nipkow, 1990, 564-564; 579-580).
Need kolm dimensiooni peaksid ka leeritd arengustrateegias esile tulema.

Katoliiklasest teoloogiadoktor Berthold Uphoff toetub oma téiskasvanu
haridusteemalise kontseptsiooni rajamisel teise Vatikani kirikukogu mater-
jalidele, mis konelevad palju evangeliseerimisest. See on kiriku oluline iilesanne
ja seda ka ilmikute seisukohalt vottes (Uphoff, 1991, 24-25). Ka Uphoff leiab,
et ei saa olla isoleeritud religioosset problemaatikat — religioon liitub alati
inimeste elu ja maailmaga. Usk on avalik ja sellega liituv haridusto6 arvestab ka
ithiskonna, kultuuri ja teadusega. Kiriklik t66 tdiskasvanutega arvestab nende
probleemidega ja loob strateegia, et nende elu parandada. Seega voib kiriklikku
taiskasvanuharidusprotsessi moista ka kui diakooniat. Suurem osa téiskasvanu-
koolitusest toimub just kohaliku koguduse tasandil (Uphoff, 1991, 173-186).

Wolfgang Liick ja Friedirch Schweitzer leiavad oma tdiskasvanute reli-
gioosse kasitluse analiiiisis, et tdiskasvanute religioosse haridusprotsessi ees-
maérk ei saa olla mitte kirikliku dpetuse vahendamine, sest see tundub paljudele
inimestele olevat liiga eluvodras ja abstraktne. Pigemini peaks keskenduma
religioossetele kiisimustele, mida elu ise inimestele esitab: véértushinnangud,
eksistentsiaalsed kiisimused, nagu haigus, surm, kiisimused elumottest, isikliku
elu ja iihiskondliku elu eetilisest orientatsioonist. Elukiisimustest 1dhtuv tiis-
kasvanuharidus ei vélista sugugi teoloogilisi seisukohti, sinna joutakse arutelu
kédigus viélja. Samas selle arutelu ldhtepunkti saavad panna ainult tdiskasvanud
ise. Seega ei saa tdiskasvanuharidustdo olla nagu kooli tunniplaani jargiv dppe-
protsess, kus jargitakse tdpset ainekava (Liick, Schweitzer, 1999, 15). Ka
tiiskasvanute leerikool ei tohiks olla mitte niivord tdpselt programmi jargiv
kuivord pigem osalejate kiisimustest ja vajadustest 1ahtuv.

Inimese dppeprotsessis osalemise individuaalsel tasandil on oluline kiisida
osalemise isikliku motivatsiooni kohta. Liick ja Schweitzer leiavad, et siin on
inimest ilmselt kdige rohkem mojutamas neli teemade ringi:

e elukriisid;
elutsiikliga liituvad eluloolised muutused;
orientatsiooni kiisimused, uuenemise vajadus;
isiklik suhestumine kiriku ja teoloogiaga (Liick, Schweitzer, 1999, 19).
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Téaiskasvanu hariduspakkumine voiks l&dhtuda teemadest, mis on inimestele
olulised. Oluliseks ldhtepunktiks voivad olla ka isiklikud kogemused, mis seo-
takse religiooniga, mis liitub histi igasuguste arenguteooriatega ja religiooni-
psiihholoogiaga. Oluline on ka tunnetusliku maailmaga arvestamine, nagu
meditatsioonid, palved, jumalateenistus ja bibliodraama (Liick, Schweitzer,
1999, 19-20).

Eesti sekulariseerunud olukorras on jumalateenistusse inimeste integreeri-
mine kindlasti keerulisem, kui seda on riikides, kus religioosne sotsilalisatsioon
toimib paremini, kuid igal juhul tasub inimestele leerikoolis piisavalt anda
vastavaid kogemusi, sest vaid nii voib usk muutuda inimese elu kandvaks jouks.

Téaiskasvanuharidusprogrammi annab podhjendada ka iihiskonnas oluliste
esilekerkinud aktuaalsete kiisimustega. Liick ja Schweitzer rohutavad ka téis-
kasvanuharidust6od, mida tehakse nende inimestega, kes ei kuulu kuhugi kon-
fessiooni. See teema on Saksamaal tGusnud esile eriti idaosas, kus kirikusse
kuulub viike protsent elanikkonnast (Liick, Schweitzer, 1999, 21; 33). Autorid
leiavad, et paljud inimesed, kellel pole taustal religioosset sotsialisatsiooni, on
siiski religioonist huvitatud ja neil on palju kiisimusi. Need kiisimused vdivad
esile kerkida seoses kirjandusega. Mitmed koolidpetajad on huvitatud niiteks
kultuuri ja religiooni seostest. Samuti on inimestel palju kiisimusi seoses
maailmareligioonidega. Nende inimeste jaoks on sageli keeruline probleem, kas
ma ikka tohin tulla, kui ma kiriku liige ei ole. Samuti kardetakse sageli palveta-
mist. Neile inimestele sobib sageli mingi konkreetne programm, mis seondub
nende argipdevaga (ema-lapse programm vms). Viga oluline on sageli ka info
saamine teiste inimeste kaudu kes rddgivad oma kogemustest sellises
programmis osalemisest. Tihti on oluline ka see, et tuntakse neid, kes juhivad
koguduses t60d tdiskasvanutega (Liick, Schweitzer, 1999, 180—182).

Ilmselt on ka Eestis sarnased probleemid esil. Leerikool on iiks viise inimesi
kristlikult harida. Leerikool v&ib siin anda vastuseid osalejate kiisimustele.

Miinsteri iilikooli pastoraalteoloogia Gppejoud dr. Dieter Emeis ja Karl
Heinz Schmitt tddevad Saksamaa olukorda katoliiklikust vaatenurgast kirjel-
dades juba 1986 aastal, et enamikule kristlastest on kiriku tdhendus elus piiratud
ja reaalsuses pole kristlusel nende jaoks tahtsust. Katehheesis ei podrata téhele-
panu tegelikele elulistele vajadustele. Nii on kirik “kirikust rahva jaoks” taand-
arenenud “‘rahvakirikuks” ja “katehheesist tdiskasvanutele” on kujunenud
“katehhees koos tdiskasvanutega®. Tdiskasvanute katehheesi lébiviijatel peab
olema inimlikku, pedagoogilist, katehheetilist, organisatoorset ja muusikalist
kompetentsi ning kogemusi (Emeis, Schmitt, 1986, 28).

Dieter Emeis ja Karl Heinz Schmitt toovad &ra Oppimise dimensioonid,
milleks on:

1. kognitiivne ala, milles saadakse teadmisi piihakirja ja muu kristliku

Opetuse kohta ja mida mdistetakse;

2. emotsionaalne-afektiivne ala;

3. voluntaristlik ala;
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4. pragmaatiline ala (Emeis, Schmitt, 1986, 86—87).

Dieter Emeis ja Karl Heinz Schmitt esitavad ka kiisimusi, mida preester endalt
katehheetilise t66 Onnestumiseks peaks kiisima ja esimene neist kdlab: ,,Ega ma
ei kaota #kki isiklikku kontakti kogudusega?* (Emeis, Schmitt, 1986, 120).

Probleemide lahendamine tdhendab alati muutuseid. Sageli on probleeme
raske ise lahendada, sest nendega on seotud ka teised inimesed ja olukorrad
(Bruck, 1997, 177).

Ball leiab, et tdiskasvanukatehhees peaks olema eesmaérgile orienteeritud ja
taiskasvanukatehheesilt oodatakse ennekoike, et see oleks seotud igapdevase elu
ja usuga. Tahtis on, et tdiskasvanukatehhees oleks koht, kus saaks toimuda kogu
elu kestev dpe, ja mis oleks usulise keele kooliks, aitaks moista oma elu usu-
lisest maailmapildist ldhtuvalt. Téiskasvanukatehhees peaks looma iihenduse
kogudusega ja tegema voimalikuks selle elus aktiivse osalemise. Kahtlemata on
sellise katehheesi eesmirgiks ka tugevdada usulisi teadmisi ja pakkuda
spirituaalset ja usuga seotu siivendamist. Tdiskasvanute puhul tuleb alati arves-
tada sellega, et nende maailmapilt on samamoodi dppematerjaliks, nagu on seda
Piibli ja usuline maailmapilt (Ball, Kaune, Koch, 1999, 28-30).

Schweitzer leiab, et praktiline teoloogia peaks tdnapdeva inimese koge-
mustesse suhtuma nii tosiselt kui voimalik ning seetdttu on vaja ka analiiiisida
inimese elutsiiklit (Schweitzer, 2003, 31).

Doktor Einike Pilli leiab oma Eesti Kirikute Noukogusse kuuluvate kon-
fessioonide liitkmete seas ldbi viidud uurimuse tulemusi analiiiisides, et kirik
peaks pakkuma inimesele ennekdike osaduslikku tuge ning et kiriku rolli peaks
moistma avatumalt. Piiblidpetus tuleks siduda argieluga. Vaja oleks suuremat
dialoogi tksikkristlaste, kiriku ja iihiskonna vahel (Pilli, 2005, 90-91). Téis-
kasvanu leeritd0 arengustrateegia peaks seega olema dialoogiline.

Analiitisides kiriklikke teooriaid tdiskasvanute harimise protsessist, voib
kokkuvotteks tddeda, et siin on seisukohad sarnased tldistele tdiskasvanu opeta-
mise teooriatele, mida késitlesin eelmises alapeatiikis. Leitakse, et 1dhtuda tuleb
inimese argielust. Kristlikust seisukohast vottes tuleks Opetusprotsessis siduda
usk argieluga. Leerikool peaks andma vastuseid leerilaste elukiisimustele. Seega
on oluline kaardistada, millistele konfirmandide elukiisimustele on leerikool
vastanud, ja seda vdiks kiisitlusankeedis kiisida avatud kiisimusena.

3.4. Leerikooli pikkus

Leerikooli arengustrateegia koostamise seisukohalt on oluline leerikooli pikkuse
kiisimus. Pikkuse all pean siin ennekdike silmas tunnimahtu. Selleks, et kasit-
leda leeridpetuse mahu kiisimust, on vaja teada, kuidas teised kirikud ja EELK
Leeritdo toimkond on antud kiisimuse lahendanud.
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Usust rddkimine on koigile vanuserithmadele sisult hingehoidlikku laadi
(Nipkow, 1990, 180). Véga olulisel kohal on kristlikus haridusprotsessis vaba-
dus kristlikult moelda ja luua oma usukeel. Selle kdrval on viga oluline ka aeg.
Selleks ldheb vaja aega ja sel on digus votta aega. Tegu on ikka individuaalse
usuteega. Iseseisvuse kinnitamine, voimalus suhtuda asjadesse kriitilisel ja
mottevabadus on religioonipedagoogika olulised kriteeriumid (Nipkow, 1990,
189).

Katoliku kiriku piiskop ja professor Franz-Peter Tebartz van Elst uuris
Ameerika Uhendriikide katoliku kiriku olukorda. Uhendriikides rdhutavad
katoliiklased ka vdga kiriku jumalateenistusliku eluga tutvumise vajadust ja kui
katekumeen on iihe kirikuaasta iihenduses kogudusega, siis selle aja jooksul
toimuvas katekumenaadi etapis saab ta {ilevaate kristlikust jumalateenistuselust
ja peab leidma ka isikliku spirituaalse usulise kogemuse. Kandidaadid peavad
selles etapis Oppima mdistma evangeeliumi tdhendust maailmale ja isiklikule
elule (Tebartz van Elst, 1993, 311-312).

Seega peaks leerikool kestma piisavalt kaua, et avaldada inimesele mingit
mdju. Soome luterliku kiriku leeriplaan pakub tundide mahuks vélja 80 tundi
(Rippikoulusuunnitelma 2001, 41), sama tunnimahu pakub vilja ka EELK
Leeritoo Toimkond (Leeritddtoimkond 2002, 60).

Empiirilises uurimuses tuleb kindlasti kiisida, palju tunde tegelikkuses leeri-
koolis peetakse. Tundide hulga piisava mahuga tuleb arvestada ka leerikooli
arengustrateegia koostamisel.

3.5. Kokkuvote

Kéesoleva peatiiki kokkuvdtteks voib maérkida, et kirik tegutseb ténapdeval
téiesti teises olukorras kui eelmistel sajanditel. Religioosne sotsialisatsioon ei
toimi enam paljudes perekondades, lihiskonnas valitsevad pluralism ja seku-
larism. Kirik ei saa enam ldheneda inimesele joupositsioonilt, toetudes aasta-
sadade vanusele traditsioonile.

Praeguses ajas saab vastavalt tdiskasvanu hariduse teooriatele (Whitbourne,
Weinstock, Mezirow, Pilli) 14htuda inimesest ja tema elukiisimustest ning kirik-
lik Spetustdo voib piitida integreerida indiviidi, ithiskonna ja kiriku. Alati tasub
endalt kiisida, miks inimene tuleb tdiskasvanuna leerikooli, ja vastus soltub siin
ilmselt inimesest ning tema eluolukorrast. Konfirmandile tuleks selgitada, mis
kasu on temal religioonist, ja samas tasub kirikul moelda, tdnu millele inimesed
iildse usuvad. Opetuses tuleb lihtuda kolmest dimensioonist: iihiskonnast,
kirikust ja inimesest (Nipkow). Oluline on, et leerilaps saaks kogeda usku nii
emotsionaalselt, tegevuslikult, elamuslikult kui moistuslikult. Soome kiriku
2001. aasta leeritdd strateegia leiab, et tdiskasvanu mojutamiseks peaks leeri-
kool kestma piisavalt kaua ja olema koolitusprotsessi asemel pigem inimest
iildhariv protsess. Véga oluline on samas koige selle kdrval pidada silmas leeri-
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kooli teoloogiat ja piibellikku I&henemist, mis annab Oppeprotsessile sisulise
usulise tdhenduse. Neid aspekte silmas pidades saab koostada EELK tiis-
kasvanute leeritdole arengustrateegia, mis arvestab konfirmandide vajadustega
ja taustaga.
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4. ERINEVAID PROGRAMME TOOKS
TAISKASVANUTEGA

Selleks, et tootada vélja tdiskasvanute leeritod arengustrateegia EELK-s, on vaja
tutvuda erinevate kirikute poolt tdiskasvanute to0ks ja tdiskasvanute leeritooks
koostatud dpetamisprogrammidega ja -strateegiatega. Antud peatiikis toon &ra
moningaid vastavaid dpetusprogramme. Lisaks sellele késitlen siin ka pohja-
likumalt EELK Leerito6 toimkonna poolt koostatud leerimaterjali. Kirik peaks
otsima lahendusteid, et kasvatada inimeste religioosset teadlikkust. Koigepealt
tasub vaadata, millise tulemuseni on joutud teistes riikides. Nende olukord on
religioosse sotsialisatsiooni suhtes kiill palju parem kui meil, kuid nagu ndha
sotsialisatsiooni késitlevast peatiikist, on neilgi juba muretsemiseks pdhjust.
Seega voib Oppeprogrammide osas saada tuge ka teiste riikide kirikute koge-
mustest.

4.1. Saksamaa Evangeelse Kiriku
taiskasvanukoolituse programm

Analiilisides Saksamaa Evangeelse Kiriku (EKD) poolt viljatodtatud tiis-
kasvanukoolituse kaugdppe programmi ,,Usk ja argipdev*, leiab Orth, et selle
positiivseteks kiilgedeks on, et programm ei ole mitte iiksnes tdotajatele orien-
teeritud nagu paljud muud projektid, vaid sihtrithmaks on koik asjast huvitatud.
Programmis on kolm osa:

1. Argipéev ja rituaal

2. Elada ja majandada

3. Meie Jumal — Jumal, kellesse ma usun ja kellest ma tahan riékida.

Olulisel kohal on nende teemade kisitlemise juures veel t60, elukriisid, kristo-
loogia, tehnika, naised ja mehed, Pitha Vaim. Seda temaatikat késitletakse isik-
likust elukogemusest ldhtudes. Asjadele ldhenetakse usulisest mdtlemisest
lahtudes. Igapdevaelu iiritatakse mdista siin usku silmas pidades ja usku
analiiiisitakse igapdevasest elust 1ahtudes (Orth, 1990, 163—-167).

Antud programmis vOib mérgata huvitavat argielu ja religiooni sidumist,
mida tasub eeskujuks votta EELK tdiskasvanute leeritod arengustrateegia
koostamisel.

Teine sarnane tdiskasvanukoolituse programm viidi 14bi teemana ,,Tdis-
kasvanud loevad Piiblit“, kusjuures siin oli nii iseseisvat piiblilugemist kui t66d
seminari- ja loenguvormis. Koolitus oli kord nédalas kahe aasta jooksul.
Osalejad pidid selle koolituse kaudu saama iilevaate Piiblist tervikuna, moistma
tekste nende kirjutamise aja kontekstis, ja Piibel pidi andma vastuseid iga-
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pdevaelu eksistentsiaalsetele probleemidele. Inimene pidi Oppima ise Piiblit
lugema ja mdistma (Orth, 1990, 170-172).

Piiblidpe on tdnapédeva maailmas eriti oluline, sest inimeste teadmised piiha-
kirjast on végagi ndrgad. Piibli tutvustamine on kindlasti ka Eesti ithiskonnas
vaga oluline iilesanne. Kiisitlusankeet peab selgitama, kui palju tdiskasvanud
leerilastest soovivad leerikoolist saada teadmisi Piiblist ja kui palju piihakirja
tegelikult leerilastele Opetatakse. Kuna piiblitemaatika on viga mahukas, siis
tuleb mdelda ilmselt ka leerikooli tunnimahu tdstmisele.

4.2. Soome Evangeelse Luterliku Kiriku K programm

Soome Luterlik Kirik 161 oma esimese pohjaliku kasvatusprogrammi 1979.
aastal. Tegu on vidga siigava analiilisiga kiriku Opetustdost. Kuigi hetkel on
koostatud uued programmid ja strateegiad, késitlen kdesolevas t60s ka 1979.
aastal vastuvoetud programmi, sest tegu on véga pohjaliku strateegiaga, millest
saab Oppida kidesoleva EELK leeritod arengustrateegia koostamisel. Lisaks
tundub mulle, et paljud selles programmis tostatuvad probleemid on ka tina-
pieva Eesti luterliku kiriku kitsaskohtadeks ja védrivad seetottu késitlemist.
Oluline on mdista naaberriikides toimunud kasvatuse arengut, selleks, et luua
vastav arengustrateegia Eesti jaoks.

Soome kiriku kasvatustegevuse ajaloolise tervikprogrammi iiks keskseid
vaatenurki on vdimaluste loomine kogu elu kestvaks dpetuseks ja kasvamiseks
kristlasena. Seetdttu on selle programmi tditmine eriline véljakutse kiriku tais-
kasvanutegevusele. Programmis ldhtutakse sellest, et inimesel on digus dppida
uusi asju, avarada ja siivendada endisi teadmisi ja kasvada inimesena. Inimesed
satuvad kogu elu uutesse olukordadesse, milles varem Opitud tegevusmeetodid
ei pruugi sobida. Ka kogudus peab olema organisatsioon, kes toetab oma liik-
meid isiklikus kasvus ja aitab neil leida teavet ja oskust, mida inimene vajab
oma elukutsumuse tditmiseks Kiriku tdiskasvanukasvatuseks nimetatakse tege-
vust, mille kaudu kogudus iiritab teadlikult saavutada kiriku kasvatusees-
mirkidele vastavat Oppimist ja seeldbi aidata koguduse tdiskasvanud liikmeid
kasvama kristlastena ja teostama oma kutsumust iihiskonna ja koguduse
iilesannetes. Kirikus peetakse tdiskasvanukoolituse all silmas tegevust, mille
kaudu piiiitakse arendada pShikohaga kirkus to6tajate ja vabatahtlike tootegijate
ning usaldusisikute oskusi tdita neid iilesandeid, mida neile kirikus ja koguduses
on antud (Kirkon K-ohjelma, 1979, 2-4).

K-programmi kohaselt jagunevad earithmad jargnevalt:

lapsed — vanus 3-7;

eelnoored — vanus 7-14;

noored — vanus 14-18;

noored tdiskasvanud vanus 18-24;
tooealised — vanus 24-65;
pensioniealised — vanus 65—.
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Téiskasvanuid puudutav programmiosa on koostatud teenimaks noori téis-
kasvanuid, td6ealisi ja pensioniealisi (Kirkon K-ohjelma, 1979, 5).

Oppimise all mdistetakse K-programmis koiki neid muutusi, mis toimuvad
inimese teadmistes, oskustes, tegevuses, valmisolekutes, asendites, hinnangutes
ja tundeelus. Kasvatuseesmérgid nditavad, kuhu soovitakse muutuseid suunata.
Oppimiskogemuste all mdistetakse erilisi kogemusi, mida inimene peaks saama,
selleks, et temas vdiks toimuda eesmérkidele vastavat muutumist (Kirkon
K-ohjelma, 1979, 6).

UT-s radgitakse kasvamisest (1Kr 14,20), mis on Pitha Vaimu t66 ja sellist
kasvamise mdistet ei saa samastada kasvatustegevusega. Ometigi pakuvad UT
seisukohad kristlasena kasvamisest tdhtsaid vaatenurki sellele, milles kiriku
kasvatustegevus erineb kdikidest teistest kasvatustest ja koolitustest. Kasvamine
tdhendab Ef 4,11-16 jéargi usus kasvamist ja koguduse osadusse kasvamist
(Kirkon K-ohjelma, 1979, 15).

Koguduse tidiskasvanukasvatust planeerides tuleb tdhelepanu alla votta
isikute erinev uute asjade Oppimis- ja omandamissuutlikkus. Téiskasvanu-
kasvatuse iiks keskseid pdhimdtteid on, et Gppimine peab liituma inimeste tde-
liste eluolukordadega, nn. sotsiaalsete rollidega. Téiskasvanukoolituse ees-
mairgid peaksid orienteeruma nendele teadmistele, oskustele ja asenditele, mida
elamine erinevates rollides nduab nendelt inimestelt. Iga inimene elab sama-
aegselt mitmes rollis. Tdiskasvanukasvatust planeerides voib neid rolle kasutada
rithmadesse jagamise alusena. Programm peab arvestama iga eariihma eluolu-
kordade poolt esile tulevate kiisimustega (Kirkon K-ohjelma, 1979, 19).

K-programmi kiriku kasvatustdd iildeesmirgiks on aidata inimesel uskuda
Kolmainu Jumalasse, kes on ilmutanud ennast eriti Jeesuse Kristuses, ja liigen-
dada see usk oma elutervikusse, nii et ta vdiks kogeda kogu elus Jumala léhe-
dust ning siduda end ja osaleda Jumala tahte tdideviimisel. Sellest peaces-
margist tuleneb 6 osacesmarki: kogudusega seotus, koguduse iilesande tditmine,
isiklik elu, suhe teistesse inimestesse, iithiskond ja kultuur, fiiiisiline elukesk-
kond (Kirkon K-ohjelma, 1979, 43). Antud eesmérgid olid eeskujuks ka hiljem
kisitletavale EELK Leeritod toimkonna leeritodd kisitlevale eelndule. Antud
eesmirgid peaksid olema kajastatud nii leeritod kiisitluses kui selle tulemuste
kaudu ka leerit66 arengustrateegias.

Inimese kasvu seisukohalt on oluline, mis temas endas toimub Oppimis-
olukorras. Siin on oluline suhtlus ja dhkkond. Oppimismotivatsiooni lisab see,
kui inimene kogeb midagi uut — silmade avanemist (Kirkon K-ohjelma, 1979,
62).

Kiriku ja koguduse Shkkond voib tunduda Eesti inimesele vodras ja teist-
sugune. Leerit60 arendamise seisukohalt voiks iiritada muuta seda paremaks ja
inimldhedasemaks.
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Motivatsiooni dratab see, kui ldhtutakse osalejate endi eesmérkidest ja kui
suhtutakse tosiselt nende vajadustesse. See eeldab koost6od juba t66 planeeri-
misetapis. Kiriku tdiskasvanukasvatuses tuleb samaaegselt podrata tihelepanu
nii koguduse tdiskasvanuriihmadele koostatud kasvatuseesmérkidele kui
koguduseliikmete oma vajadustele, mis tulevad nende endi eluolukorras esile.
Just nende kahe ithendamine tdhendabki kasvatustdd planeerimist. Lisaks tuleb
arvestada veel ka kolmanda teguriga, milleks on koguduse piiratud voimalused
(tootajad, ruumid, materiaalsed ressursid, koolitus jne.) (Kirkon K-ohjelma,
1979, 63).

Ka leeritdd planeerimine on oluline selle dnnestumise seisukohalt. Koigile
leerigruppidele ei saa ldheneda samal viisil — palju soltub grupis osalejatest ja
nende eluolukorrast.

Toomeetodite valimisel tuleb ldhtuda vaba suhtluse printsiibist. Seetdttu on
kesksel kohal t66 oOhkkond. Suhtlusele aitab kaasa istumise korraldamine
ruumis viisil, et inimesed oleksid ndoga iiksteise poole ja et nad saaksid kuulata
koigi sonavotte. Vestlus on kodige tdhtsam suhtluse viis. Voib ldhtuda osalejate
endi kogemustest (Kirkon Kirkon K-ohjelma, 1979, 94).

Toomeetoditest rohutatakse Soomes tdiskasvanukoolitusel vestlust. Empiiri-
line uurimus peaks selgitama, mis on Eestis Opetamismetoodikas esikohal: kas
vestlus, loeng voi muud meetodid.

Koguduse tdiskasvanutegevusele voiks olla kooshoidvaks raamistikuks
jumalateenistus. Muud t66vormid peaksid viima selleni, et inimestest saaks
jumalateenistuse osaduses elav kogudus. Ka kiriku kasvatusprogramm vdiks
tutvustada jumalateenistust ja dpetus vdib selgitada jumalateenistuse tdhendust
ja sisu. Lisaks jumalateenistusele peaks keskenduma ka ametitalitustele, mida
K-programm kutsub tédhtsatele eluetappidele keskenduvaks mudeliks (Kirkon
K-ohjelma, 1979, 107-113).

Oluliseks peetakse pohjanaabrite juures seda, et K-programm on toonud
kirikusse eesmirgipdhise motlemise (Pyhonen, 1986, 127). Voib-olla on Eesti
kiriku iiks hadadest just selles, et ei moelda eesmérgipohiselt. Viga palju t60-
vorme on koguduse tegevusnimistus lihtsalt seetottu, et nad on alati olnud.
Samas tuleks ju iga té6vormi puhul analiiiisida, miks see todvaldkond on
olemas, millised on selle teoloogilised ja pedagoogilised alused ja mida voiks ja
tuleks muuta, et todvorm vastaks paremini inimeste vajadustele.

Kindlasti oleks ka Eestis vaja midagi ette votta vaimulike haridustaseme
parandamiseks, sest kiriku t66 Onnestumiseks on vaja rakendada pedagoogilisi-
ja suhtlusreegleid. Vaimulik voib olla vigagi padev teoloog ja vaga kristlane
aga kui ta ei oska oma teadmisi digesti rakendada, siis ei vii ta t66 teda sihile.

Rissanen leiab juba 1992. aastalt, et tdnapdeval ei saa enam piirduda loengu-
vormis toimuva Opetusega, vaja on moelda inimeste aktiviseerimisele. Soome
kirikus kasvatustooga pohjalikult tegelenud Antero Rissanen leiab néiteks, et
kogudusetdos tasub palju moelda osalejate motiveerimisele, aktiveerimisele,
tegevuslikkusele, tagasiside saamisele ja selle analiiiisile, konkretiseerimisele,
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isikustamisele ja iihistegevusele. Ning asjade iile tuleb moelda osalejate seisu-
kohast ldahtudes. Oluline on see, et osalejad suudaksid seostada Opitava asja oma
elu kogemustega (Rissanen, 1992, 130).

Kui pastor ei suuda ennast samastada koguduseliikme eluolukordadega ja
oluliste kiisimustega ning ldheneda neile inimesest ldhtudes, siis tema t60 ei
onnestu. Tihti on tdeline tarkus lihtsuses ja ligimesega arvestamises. Siin peaks
ka kirik oma t66d kriitilise pilguga iile vaatama: kas seda tehakse tootegijatele
voi toovormides osalejatele. Kuigi Soomes tdstatus teema juba ammu, on siiski
tunne, et Eestis on sellega seoses veel palju probleeme ja areng acglasem.

Rissanen leiab, et koguduse tddtaja peaks t60s Onnestumiseks Oppima
kasutama Oppematerjali nii, et Oppimisprotsess edeneks osalejatest 1dhtuvalt ja
nendelt saadud ainestiku varal. Ning kui 0ppematerjal sisaldab midagi tdiesti
uut ja senini mitte kogetut, siis on alati voimalus uus aines liita varem Opituga
(Rissanen, 1992, 130).

Religioon on tdnapdeva noore jaoks uus aines ja siin tasub moelda, millega
seda liita. Ilmselt on inimestel siiski elukogemusi, mis on religioossed vo&i
seotud kriisimomentidega — see vodiks olla kiriku vdimalus. See tdhendaks siis
panustamist hingehoiule ja inimeste elukogemuse tundmadppimisele.

4.3. Soome Evangeelse Luterliku Kiriku Kkirikukogu poolt
1980. aastal vastuvoetud taiskasvanute leeritoo strateegia

Soome luterlik kirik on tootanud vélja tdiskasvanute leeritdo strateegia, mis
voeti vastu 1980. aastal. Tegu on kiillaltki vana dokumendiga, kuid seda kasit-
len siiski, kuna tegu on ainsa tiiskasvanute leeritoostrateegiaga, mis analiilisib
pOhjalikult tdiskasvanute leeritodd meie naaberkirikus. Soome Kiriku Kasvatus
Keskus todeb oma sissejuhatuses dokumendile, et 15-aastasele tehtud leerikava
ei sobi tdiskasvanuile. Ka tdhendab tdiskasvanute leeridpetus Soome kirikus
sageli liksiku konfirmandi Spetamist ning see on tavaliselt palju lithem kui
normaalne leerikool (Suunnitelma aikuisten rippikoulua varten 1980, 1). Eestis
on sageli suur osa konfirmandidest tdiskasvanud ja siin on tegu teistsuguse
olukorraga. Seda enam vajab EELK oma tdiskasvanute leeritdd arengustra-
teegiat.

Uhise tiiskasvanute leerikava koostamine on raske, sest leeri tulevad erineva
koolitusliku taustaga inimesed, neil on erinev eluolukord ja erisugune motivat-
sioon. Erinevalt noortest on tdiskasvanueas leeri tulemisel mingi pdhjus.
Mitmed soovivad astuda kristlikku abiellu voi saada vaderiks. Sel juhul v&ib
olla huvi leerikooli sisu vastu iisna nork. Neil aga, kes soovivad leeri kaudu
liituda kiriku liikmeks, vdib olla huvi kiriku Opetuse ja elu tundmise vastu
iisnagi korge. Sojavies ja vanglas vOib olla leerikool vahelduseks argirutiinile
(Suunnitelma aikuisten rippikoulua varten 1980, 2). Huvitav on vorrelda antud
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vditeid hilisema EELK tédiskasvanute leerikooli empiirilise uurimuse tule-
mustega, kus samuti ankeedis kiisitakse leeri tulemise pohjuste kohta.

Positiivne on tdiskasvanu leerikooli puhul igal juhul see, et osalemine toi-
mub isiklikust huvist lahtudes. Taustakoolituse kirevus tdhendab praktikas seda,
et Opetus peab vastama osaleja isiklikule koolitustasemele — monega on pohjust
vestelda, teisele jdlle anda lugeda kirjandust (Suunnitelma aikuisten rippikoulua
varten 1980, 2).

Osades kogudustes voiks leerikooli liita koguduse piisiva tdiskasvanu-
kasvatuse programmiga. Ka EELK v3&iks organiseerida erinevaid tiiskasvanute
ja noorte leerigruppe. Koguduse jaoks on oluline, et leerikooli tulevast inime-
sest saaks koguduse elav liige, ta peaks aru saama, mida tdhendab olla koguduse
liige (Suunnitelma aikuisten rippikoulua varten 1980, 3—4).

Taiskasvanu leerikooli iildeesmirk on peaaegu sama kui kogu leerikooli {ild-
eesmaérk, kolades jargmiselt: “Aidata inimest uskuma Kolmainu Jumalasse, kes
on ennast ilmutanud eriti Jeesuses Kristuses, ja liigendama see usk oma elu-
terviklikkusse nii, et ta voiks kogeda seda usku kogu elu kandva jouna.” Lisand
on siin vaid kdrvallause “kes on ennast ilmutanud eriti Jeesuses Kristuses” ning
seda tuleb madista vaid tdiendava lisana. Ettevalmistusetapi eesmérgiks on ope-
tuse jaoks positiivse dhkkonna loomine. Téiskasvanul aidatakse selgitada oma
ootusi leerikoolile ja selgitatakse dppeprogrammi. Oluline on ka see, et todtaja
ja konfirmand tutvuksid teineteisega (Suunnitelma aikuisten rippikoulua varten
1980, 4).

Teine leerikooli etapp kisitleb kristliku usu aluseid. Siin on oluline, et
konfirmand vdiks aru saada usulisest keelest ja m&tlemisviisist ning mdistaks,
mida vOib inimene saada teada Jumalast ja kust seda teavet leida. Inimene peaks
saama selgust Piiblist ning mdistma piibellikku kisitlust inimesest. Oluline on
moista padste alust ja kristliku lootuse tdhendust (Suunnitelma aikuisten rippi-
koulua varten 1980, 5).

Kolmas etapp kasitleb kristlikku usku inimese elus, et inimene v3iks kogeda
Jumala kdnetust erinevates eluolukordades. Siin peab inimene dppima kiisima,
mida Jumal nduab ja mida Ta annab praktilistes eluolukordades. Konfirmand
Opib mdistma, mis on patt ja arm (Suunnitelma aikuisten rippikoulua varten
1980, 5)

Neljas etapp kasitleb kogudust ja siin on eesmérgiks, et tdiskasvanu moistaks
kogudust kui usu tekkimise ja hoidmise osaduskonda ning et ta dpiks osalema
koguduse elus. Siin peaks tdiskasvanu aru saama, et Jumal aitab sOna ja sakra-
mentide abil inimesel uskuda. Ta peaks moistma, kuidas kogudus tdidab oma
iilesandeid, tundma jumalateenistuse tdhendust ja teadma, mis on konfirmat-
sioon (Suunnitelma aikuisten rippikoulua varten 1980, 5-6).

Téiskasvanute leer peaks kestma véhemalt 20 tundi. Sageli on konfirmandi
eluolukord see, mis médrab dra millest 1dhtuda. Kui tullakse leeri sooviga hiljem
abielluda, siis vdiks keskenduda perckonnaelule ja kodule. Opilasega vdiks
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arutada erinevaid teemasid, et ta saaks vélja valida need, mis on tema jaoks
koige olulisemad (Suunnitelma aikuisten rippikoulua varten 1980, 6-7).

Kuna Eestis on religioosne sotsialisatsioon puudulik, siis ilmselt 20 tunnist
meie oludes leeridpetuseks ei piisa. Paraku voib oletada, et osaliselt tundide
maht sinna piirile jadb. Empiiriline uurimus toob siin selgust tunnimahu suhtes.

Soome kiriku tdiskasvanute leeritod plaan pakub vélja jirgmise tunnijaotus-
kava:

sissejuhatus voiks olla esimesed 2 tundi;

kristliku usu alused, tunnid 3-8;

kristlik usk elus, tunnid 9-14;

kogudus, tunnid 15-19;

konfirmatsiooni sisu vdiks kisitleda 20. tunnil.

Aga neid teemasid voib késitleda ka tdiesti erinevas jarjekorras (Suunnitelma

aikuisten rippikoulua varten 1980, 8—10).

Ka siis, kui tdiskasvanuid on leeris vdga vdhe, on parem korraldada t66 grupis
kui iiksi. Alati tuleb Opetajal arvestada ka sellega, et tdiskasvanudki kardavad
vahel oma arvamust avaldada ning nad voivad olla hibelikud ja arad. Tais-
kasvanule leerikooli pidamine v4ib ka pastorile olla raske ja hirmutav. Ta v&ib
kogeda, et tema jouressursid ja teadmine ei ole selleks piisav. Just seetdttu on
esimesed tunnid kdige tdhtsamad. Oluline on, et nende tundide jooksul ei
tekkiks kiisimustega pommitamist, sest just nii luuakse vale rollijaotus. Leeri-
Opetaja peab siin ikka arvestama, et tegu on tdiskasvanutega, kellevaheline
suhtlus peab olema vdrdne. T60 viis peaks enamasti olema vestlus (Suunnitelma
aikuisten rippikoulua varten 1980, 18).

Opitav omandatakse seda paremini, mida kindlamini see liitub &pilase
endiste teadmistega ja tema kogemusmaailmaga. Parim oleks, kui tunnid
peetaks koguduse ruumes, sest siis tutvub konfirmand ka kogudusega. Hea, kui
leerikooli viiks algusest 10puni 1dbi sama isik, sest siis areneb vélja turvaline
suhtlus (Suunnitelma aikuisten rippikoulua varten 1980, 19).

Oppematerjalina mainitakse Piiblit ja katekismust. Jumalateenistuse osa
juures on oluline kahtlemata lauluraamat. Kui inimene on harjunud dppima,
lugedes raamatuid, siis voib leerikooli iiles ehitada raamatute lugemisele. Siin
on oluline, et raamat annaks nii vastuseid, kui ka tekitaks kiisimusi. Samuti vib
soovitada kirjandust sellest valdkonnast, mis leerilast eriti huvitab (Suunnitelma
aikuisten rippikoulua varten 1980, 19-20).

Kirjandus on ka Eesti leerikooli jaoks oluline teema. Uks kiisitlusankeedi
kiisimustest voiks puudutada ka leerikoolis kasutatavad kirjandust. [lmselt on
parem see kiisimus esitada kirikudpetajatele.

Voib viita, et Soome kiriku tdiskasvanute leeritdd plaan annab hea alusena
tod jaoks ldhtumise inimese konkreetsest eluolukorrast ja rShutab ristiusu
praktilise vairtuse moistmist. Ka EELK leerit66 arengustrateegia peaks lahtuma
samadest pohimdtetest. Kui Soome kirik pakub tdiskasvanule peetavateks leeri-
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tundide mahuks vélja 20 tundi, siis EELK-s voiks olla dpetuse maht suurem,
sest meie inimestel puuduvad sageli teadmised ristiusust ja Piiblist.

4.4. Soome Evangeelse Luterliku Kiriku kehtiv 2001. aasta
leeritoo strateegia

Kehtiv Soome luterliku kiriku leerit66 plaan 1dheneb leerikoolile algristikiriku
katehheesi seisukohalt, rohutades katekismuse rolli (Rippikoulusuunnitelma
2001, 6). Leerikooli iilesanne on aidata noort elama ja mdistma seda usu
toelisust, millest ta on piihas ristimises saanud osa. Konfirmatsioon on kinnita-
mise piiha talitus, milles noored tunnistavad oma usku, kogudus palvetab nende
eest, neid Onnistatakse ja nad saavad diguse tulla iseseisvalt armulauale. Seelabi
juhivad leerikool ja konfirmatsioon noort elama kindlalt koguduse osaduses ja
osalema selle tegevuses. Opetuse eesmirk on tuua sdna mdistetaval viisil noore
ellu (Rippikoulusuunnitelma 2001, 8).

Opetuse dnnestumise seisukohalt on oluline alati arvestada dppija eeldus-
tega, kiisimustega ja Gppimisvalmidusega. Tegu on oma mina otsimise ja leid-
mise etapiga. Noor saab siin vdimaluse vOrrelda end suhtes teistega. Noorel
areneb murdeas ka mdtlemine ja seetottu suudab ta paremini moista Piibli vord-
pilte. Viga oluline on rithmatunnetuse viljakujunemine (Rippikoulusuunnitelma
2001, 12-14).

Leerikooli tildeesmérgiks on, et noor tugevneks selles usus Kolmainu Juma-
lasse, kuhu teda piiha ristimises on voetud, kasvaks ligimesearmastuses ja elaks
palves ja koguduseosaduses. Leerikooli keskseks ldhtekohaks ja aluseks on
selles plaanis tostetud koguduseosadus. Noore elu, kiriku usu sisu ja palve on
otsekui kolm sammast, mis peavad kogu Opetust iitheskoos, vdi nagu kolm
korvi, millest voetakse materjali Opetuse iilesehitamiseks. Noore elukiisimused
tuleb leerikooli ajal panna dialoogi kiriku ususisuga. Palves kohtab usk noort
toelisuses siin ja niilid (Rippikoulusuunnitelma 2001, 18). Ka EELK leerit66
arengustrateegia koostamisel tuleks arvestada nende kolme samba integreeri-
tusele.

Tundide arvuna pakutakse vélja 80 tundi, millest sissejuhatus vdiks olla 6—
12 tundi, pohiosa 44-56 tundi ja 10puosa 4—10 tundi ning koguduseosadus 8—16
tundi (Rippikoulusuunnitelma 2001, 21).

Soome kiriku leeritdd strateegia keskendub ennekdike lapsena ristitud 15-
aastaste noorte Opetamisele, kuid sellest on Eesti leeritod arengustrateegia jaoks
tédhtis Sona sidumine konfirmandi igapdevase eluga. Vigagi olulisel mééral
leiab Soome leeritdd arengukavas réhutamist palvetamise temaatika, mis kahtle-
mata on ilmselt oluline ka Eesti konfirmandidele. Kiisitlusankeet peaks kindlaks
tegema, kuivord leerilapsed ootavad leerikoolilt palvetama Oppimist ja kuivord
nad seda leerikoolist said. Koguduse osadusse kasvamine peaks olema ka
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EELK-s eesmirgiks ning ankeet peaks selgitama, kuivord leerilapsed ootasid
tutvumist oma kogudusega ja kuivord nad seda said.

4.5. USA Kkatoliku kiriku taiskasvanukatekumenaat

Evangeelsete kirikute programmide vordluseks voib tuua iihe programmi kato-
liku kirikust. Piiskop Franz-Peter Tebartz van Elst analiiisib USA katoliku
kiriku tiiskasvanukatekumenaati ja leiab, et Ameerika Uhendriikides on tiis-
kasvanukatekumenaadi juures oluline kommunikatiivne moment, milles kateku-
meen saab suhelda teiste katehheetidega, ristivanematega, vaimulike juhenda-
jatega, preestritega. Katekumenaat algab {iildjuhul prekatekumenaadiga, mis on
septembris, mil Uhendriikides 15ppeb puhkuste periood. Esimesel advendil toi-
mub vastuvott katekumenaati ja nelipithil toimub vastuvotusakrament. Nii
ollakse suveks vaba. Uhendriikides on kritiseeritud sellise katehheesi liihidust
(Tebartz van Elst, 1993, 281). Eesti jaoks vdib votta antud programmist ees-
kujuks t60s osalevate inimeste vaba ajaga arvestamist.

Katehhees on jagatud jargmistesse etappidesse:

1) Esimene véljakuulutamine, prekatekumenaat;

2) Katekumenaati vastuvdtmise riitus;

3) Katekumenaat;

4) Ristimisele lubamise talitus;

5) Katekumenaat — hilisem ettevalmistus;

6) Ristimine, konfirmatsioon, armulaud;

7) Siivendamine ehk ristimisejargne katehhees (Tebartz van Elst, 1993,

280).

Uhendriikides peetakse viga oluliseks t66d avalikkusega ja katehheesist infor-
meerimist nii otsepostituse, televisiooni kui raadio kaudu. Olulisel kohal on ka
isiklikud kontaktid ja vestlused, mille kaudu {iiritatakse jouda teemast huvitatu-
teni. See toimub sageli elukriisidele reageerimise teel. Inimesi {iritatakse toetada
haiguses, surmas, leinas, pereprobleemides voi abielulahutuses. Olulisel kohal
on siin téomeetoditena kuulamine, aktsepteerimine, olukorraga tutvumine ja ini-
mesele vaba otsustusvdimaluse andmine. See toimub tavaliselt eelkatekume-
naadi etapis (Tebartz van Elst, 1993, 283-284).

Ristimisejargses etapis rohutatakse hingehoidlikku juhendamist ja praktikas
toimuvat Jeesuse jargimist ning oma elu reflekteerimist ning see toimub juba
armulauaosaduses (Tebartz van Elst, 1993, 372).

Kogu téiskasvanu katehheesi programm lahtub jargmistest printsiipidest:

1. Kogemused, mis tulevad piisavalt kaua kestva katehheesi kaudu.

2. Religioosne pohiorienteeritus, mis tuleb probleemide lahendamise kaudu.

3. Enesedefineerimine ,religioosselt otsivana“.

4. Kultusega kokkupuutumine elu pédrdekohtades.
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5. Seotus teiste otsivatega.
6. Eale mittevastavate pakkumiste ignoreerimine.
7. Integreerumine (Tebartz van Elst, 1993, 394).

Need printsiibid votan aluseks ka Eesti leerikooli arengustrateegias. Ilmselt on
van Elsti poolt kirjeldatud teavitustdo ja inimesteni joudmine olulisel kohal ka
Eesti leeritdo arendamisel ning sellele pdoran strateegias samuti tihelepanu.

4.6. EELK leeritootoimkonna leeritoo eelnou

EELK Leerit66 toimkonda kuulusid Jaak Aus, Jaan Tammsalu, Margit Lail,
Peeter Paenurm, Rein Schihalejev, Kaido Soom, Marianne Hapsal ja Meelis
Holsting. Kuna t66 autor kuulus sellesse komisjoni, siis vdib mérkida, et
komisjon sai loa kasutada Soomes toimunud leeritd6 uuenduse materjale ja
seetottu tulid 10ppkokkuvdttes eelndud kiillaltki sarnaste pohimotetega.

Antud toimkond vottis {ilesandeks aidata leeridpetajatel luua leerieesmark
oma koguduses ja aidata seda eesmirki saavutada. Oluline, et kasutaksime neid
pedagoogilisi voimalusi, mis teevad leerilastele dppimise huvitavaks. Komisjon
pidas oluliseks, et inimene, kes leeri tuleb, leiaks oma elust tulenevatele kiisi-
mustele vastuseid ja oskaks Opitut seostada igapidevaeluga. See aitab saavutada,
et inimene tunnetaks usku elu kandva jouna (Leerité6toimkond, 2002, 5).

Komisjon sonastas leeritdd eesmdirgi: ,,Aidata inimesel uskuda Kolmainu
Jumalasse ning aidata tal kasvada usus ja koguduse osaduses nii, et usk oleks
inimese elu kandev joud.” On oluline, et leerikooli tulev inimene mdistaks
Piihakirja sisu ja Opiks siduma seda sonumit oma igapdevase eluga. Leeridpe-
tuses ldhtutakse inimesest, tema kiisimustest ja probleemidest, mille kaudu
piiiitakse teha mdistetavaks kiriku Opetust. Lisaks teadmiste omandamisele on
vajalik, et leerilastele antaks vdimalus kasvada koguduse osadusse, nii et ini-
mene juba leeriajal tunneks, et ta on osa kogudusest (Leeritd6toimkond, 2002,
57).

Opetuse keskmeks on trinitaarne jumalapilt, usutunnistuse kolm dpetust
(Isast, Pojast, Pithast Vaimust); katekismuse peatiikid. Kogu dppeprotsessi ldbi-
vateks teemadeks oleksid piihakiri, kirikuhoone, siimboolika, kirikuaasta,
jumalateenistuslik elu, kiriku ajalugu, koguduse praktiline t66 jms (Leeritdo-
toimkond, 2002, 57).

Selleks, et usk muutuks inimese elu kandvaks jouks, peab Gpetatavat ainest
Opilase argieluga siduma. Seda saab histi teha, kui inimene tunneb koguduse
osadust, suheldes koguduse liikmete ja tootegijatega. Selleks on aga vaja piisa-
valt aega. Oluline on aru saada, et usuline kasvamine on eluaegne ning jatkuv
protsess, mis ei l0ppe leerikooliga. Leeritoo varjatud eesmirgiks on, et inimene
tunnistaks usku oma eluga nii koguduse keskel kui ka maailmas (Leerit6o-
toimkond, 2002, 57).
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Leeritod kuulub koguduse poolt antavasse kogu elu ldbivasse ristimis-
Opetusse. Jumala kingitud usule tuginedes peame kiisima, kuidas usk igapdeva-
elus realiseerub, millised on usu viljad? Leerikoolis aidatakse inimesel mdista,
kuidas on voimalik armastada Jumalat ja kaasinimest (Leeritodtoimkond, 2002,
57).

M. Lutheri Viikeses Katekismuses on lithidalt kokku voetud Piibli pShisisu.
Katekismuses on viis peatiikki: kiimme kisku, usutunnistus, Meie Isa palve ja
sakramendid ning viiendana Piibel, piht, palve ja donnistamine. Need peatiikid
moodustavad leerikooli dpetusliku aluse. Katekismuse pohiosad avavad kolm
sisulist ldhtekohta: elu, usk ja spiritualiteet. Leerikava koostamisel voib neid
kasutada nonda:

* elukiisimusi ja -olukordi puudutav aines — elu;

+ usust ja kiriku opetusest tousvad kiisimused — usk;

» vaimulikku elu, vaimsust tugevdavad kiisimused — spiritualiteet (Leeri-

tootoimkond, 2002, 58).

Eelnevate teemade taustal on esile tostetud teema:
* koguduse osadus.

Oleks hea, kui inimesed oskaksid Opitavaid teemasid lisaks isiklikule elule
siduda koguduse ja kirikuga. See avardab inimese arusaamu koguduse elust
ning tdhendusest ja paneb motlema, millised on tema enda voimalused kaasa
aidata koguduse tegevusele. Samuti aitab see moista oma Jigusi ja vastutust
koguduse ees (Leeritodtoimkond, 2002, 58).

Leerikooli kesksed teemad ldhtuvad usust. Inimeste igapdevakiisimustest
kerkivad esile teemad, mida on hea siduda usu pShitddedega. Samas tekib ka
hea voOimalus aruteluks. Seega pannakse inimeste elukiisimused ja usu-
kiisimused leerikooli ajal dialoogi, mille kaudu inimene oskab niha ja mdista
Jumalat igapédevases elus.

Leerikooli pShistruktuur on kavandatud paindlikult. See jatab voimaluse igal
Opetajal kokku panna leerikava, arvestades kohalikku omapéra ja traditsioone.
Leerikooli pohistruktuuri pedagoogiline osa on jaotatud nelja etappi: t66 alusta-
mine ja Oppimisele suunamine, Opitava selgitamine ja kinnistamine, kokkuvdte,
siivendamine ja hindamine ning I6puks Opitu sobitamine tuleviku ettevotmis-
tesse (Leeritootoimkond, 2002, 60).

Leerikooli pikkus vastab kahele Oppenddalale ehk kokku 80 tundi. See on
arvestuslik modt. Nende tundide sisse arvatakse: dppimine kodus, osalemine
jumalateenistustel ja teistel tiritustel ning loomulikult dppetunnid. Tundide jao-
tus sOltub rithma suurusest, eelnevatest teadmistest ja teistest eriparadest. Véhe-
masti pool sellest ajast oleks siiski soovitav koos viibida, et leerilapsed Opiksid
iiksteist tundma ning tekiks kontakt koguduse ja selle tootajatega. Leerikooli
tunnid jaotuvad kisitletavate teemade pohjal iihtseteks tervikteemadeks. Tervi-
kute ajaline kestus muutub vastavalt olukorrale ja vajadusele. Oluline on, et
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koik planeeritud teemad saaksid kisitletud. Leerikooli kavandamine ja kavan-
datu elluviimine on ainukordne loov tegevus. Oluline on analiiiis, et leerikool
oleks kaasaegne ja mdistetav koikidele inimestele (LeeritoGtoimkond, 2002,
60).

Leeritod toimkond loetleb ka jiargnevaid leeritoé vorme: Iga leeririihmaga
voiks kasutada jargmisi leeritoo voimalusi ja vorme:

e loeng,
vestlus,
rithmatdo,
iseseisev t00,
jumalateenistusel osalemine,
koguduse ettevitmistes kaasaloomine, tegevus koguduses,
praktiline t66 kiriku juures,
tihiste palvuste ettevalmistamine,
leerilaager (Leeritd6toimkond, 2002, 70).

Komisjon koostas ka leerikava, milles olid toodud materjalid kuueteistkiimneks
kogunemiseks, millest iga kestvus peaks olema 2 akadeemilist tundi. Kogune-
miste teemad on jargmised:

Sissejuhatus

Piibel

Vana Testament — Jumal Looja

Vana Testament — Jumal Looja

Uus Testament — Jeesuse elu — lunastus

Uus Testament — Jeesuse elu — lunastus

Patt ja piht

10 késku

. 10 kasku

10. Sakramendid

11. Armuvahendid

12. Usutunnistus

13. Kirikulugu

14. Ristiusk Eestis ja oma koguduse ajalugu

15. Kiriku struktuur ja koguduse elu korraldus

16. Kokkuvétted ja leeriharjutus (Leeritéotoimkond, 2002, 83—100).

PN R WD =

Leerit6o toimkond jargis leerikava koostamisel kaasaegseid pedagoogika seisu-
kohti. Empiiriline uurimus néitab, kuivord on need seisukohad joudnud kirik-
likku praktikasse tdiskasvanute leeritods ja kuivord neid rakendatakse leeri-
koolides konfirmandide ja pastorite hinnangul. Tdiskasvanute leeritdd arengu-
strateegia koostamisel on kahtlemata EELK leerit66 toimkonna eelndu oluliseks
aluseks.
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4.7. Kokkuvote

Olulisel kohal tdiskasvanutega tehtava t66 programmi koostamisel on 1dhtumine
nende elukogemusest ja eelnevatest teadmistest. Siin vdib konfirmand Sppida
uusi asju kommunikatsiooni kaudu, mis toimub nii t60s osalejate vahel kui ka
toovormi ldbiviijatega. Téiskasvanud leiavad sageli tee kirikusse kui neid
toetatakse nende elukriisides. Kirikul tasub rohkem tdhelepanu pdorata elu-
kestvale Gppele. Eesti luterliku kiriku kasvatustdd iilesanne on ,,aidata uskuda
inimesel Kolmainu Jumalasse” ja Soome luterlikul kirikul ,,et noor tugevneks
selles usus kolmainu Jumalasse, kuhu teda piiha ristimises on voetud”. See
néitab erinevat ldhtekohta. Eestis to6tatakse olukorras, kus suur osas konfirman-
didest on ristimata, Soomes on religioosne sotsialisatsioon veel toimiv. Opetus-
t60 Onnestumise seisukohalt on oluline eesmirgipohine motlemine ja leeritod
toimkonna poolt loodud eelndu annab selleks vdimaluse. Kdesoleva t60 ees-
margiks on tdiskasvanute leerikooli strateegilise arengukava koostamine ja see
peaks aitama tiiskasvanute leerikooli arendada.
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5. UURIMUSI LEERITOOST

Antud peatiikis késitlen eelnevaid uurimusi leeritodst. Siin on olulisel kohal
Eesti leerikooli uurimused, millest toon dra Hannele Repo, Jaak Ausi ja enda
1998. aasta magistritod uurimuse kesksemaid tulemusi. Vordlusmaterjalina
kasutan pohjanaabrite juures Soomes Kati Niemeléd poolt 1dbi viidud leerikooli
uurimust. Antud uurimuste tulemuste késitlemine on oluline selleks, et moista
leerito alast olukorda, mida eelmised uurimused on kaardistanud, ja millest
saab ldhtuda kdesolevas uurimuses.

S.1. Hannele Repo uurimus Eesti leerikooli opetajate
leerikooli alastest Kisitlustest

Helsingi iilikooli dr Hannele Repo viis oma kvalitatiivse uurimuse leerikooli-
Opetajate seas ldbi 1997. aastal, mille kdigus ta intervjueeris 27 leerikooli-
opetajat (Repo, 2002, 56; 66). Repo leiab, et Eesti leerikooli dpetajate seas tuleb
esile ennekdike biheivioristlik Opetamis- ja Oppimiskésitlus, milles dpetajal on
teabe jagajana olulisim roll, ja Oppija on vastuvotjaks. Ta tddeb, et Eestis on
pastor inimesest eemal olev. Leerilapsed kardavad pastoreid ega julge kiisida
tunni lopul. Enim soositud dpetamisvorm oli loenguvorm. Repo leiab, et siirdu-
mine teabe jagamisest Opetusprotsessi juhtimisse on voimalik {liksnes Opetaja-
rollis toimuva muutuse kaudu (Repo, 2002, 167-168).

Repo leiab oma uurimuses, et EELK-s on 4 opetajatiiiipi:

e Karjane, kelle sooviks on panna algus konfirmandi vaimulikule kasvule
ja oma koha leidmisele koguduses. Leerikooli eesmérgiks on liita ini-
mesed, et nad kasvaks koguduse osadusse. Keskmes on suhtlus. Tegu on
konfessioonikeskse konfirmatsioonitiiiibiga, mille taustal on pietismi
konfirmatsioonindgemus.

o Kiilvaja tiiiibi puhul on eesmérgiks konfirmandi vaimuliku kasvuprotsessi
algamine, osaduse tundmine ja oma koha leidmine koguduses, kusjuures
Opetaja iilesanne on juhtida kasvama. Konfirmatsioon tdhendab neile
pastoritele konfirmandide liitmist koguduse osadusse. Esindab kogudus-
likku konfirmatsioonitiilipi, mille taustal on klassikaline katehheetiline
konfirmatsioonindgemus.

e Pooraja thiipi Opetajatele on tdhtsaim Jumalasuhte teke ja uus eluviis.
Leerikool tdhendab neile kuulutustodd. Keskmes on usu tunnistamine.
Tegu on pietistliku konfirmatsioonitiiiibiga.

e Kaluri tiiiipi Opetajate puhul on kdige olulisem vastutuse tekitamine kon-
firmandides ja koguduse téisdiguslikeks liikkmeteks vastuvotmine. Leeri-
koolis jagatakse teavet selleks, et inimesed saaksid koguduse tdisdigus-
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likeks liikmeteks ja hakkaksid seal vastutustundlikult elama. Taustal on
valgustusaja konfirmatsioonindgemus (Repo 2002, 220-228).

Repo leiab, et Eesti leerikooli norkuseks on see, et leerikool on sisuliselt
eraldatud muust kogudusetdost ja koguduses koha leidmine sdltub inimese enda
piitidlustest. Ta tddeb, et Eesti leerikoolis ei ole niha tdiskasvanudpetuse pdhi-
motteid, mis integreeriksid Opetatava asja tdiskasvanu kogemustega ja varasema
teabega. Ka ei pdora osa Opetajatest tihelepanu konfirmandide elukiisimustele
(Repo, 2002, 169—172).

Repo uurimusest selgub, et senini ei ole Eesti leerikoolis rakendatud tiis-
kasvanukoolituse pdhimdtteid. Kiisitlusankeet peab vastama kiisimusele, kas
kéesoleva uurimuse ajal on neid seisukohti rohkem rakendatud ja kuidas leeri-
kool hetkel vastab tdiskasvanukoolituse pdhimdtetele. Oluline on selgitada ka
seda, mil mé&édral konfirmandid saavad leerikoolist vastuseid oma elukiisi-
mustele. Leeritdo strateegia peab podrama rohkem tihelepanu konfirmandide
elukiisimustele ja nende elukogemusest ldhtumisele.

5.2. Jaak Ausi uurimus Tallinna Kaarli
koguduse leeritoost

Tallinna Kaarli koguduse pastor Jaak Aus analiilisis oma uurimuses Tallinna
Kaarli koguduse leeritodd. T66 empiiriline osa oli osaliselt koostatud leeri-
lastele alates 1991. aastast jagatud ankeetide pohjal, milles iiks kiisimus puudu-
tas ka leeri tulemise pdhjuseid (Aus, 2000, 19). Oma uurimuse tulemusel vaidab
Aus, et leeri tuleku pdhjused on jargmised:

1. Soov saada teada kristlikust usust, mida dpetab Piibel ja kirik.

2. Soov leida kindlust oma elule.

3. Soov saada ristitud ja laulatatud (Aus, 2000, 55).

Aus leiab, et leeritod arendamise seisukohalt oleks oluline viia leerikavasse roh-
kem rithmatoid, anda leerilastele rohkem iseseisvat t66d, anda konfirmandidele
rohkem informatsiooni (Aus, 2000, 56).

Kéesolev uurimus peab selgitama, millised on uurimuse l&biviimise ajal leeri
tulemise peamised pohjused ja strateegia peab nendele adekvaatselt reageerima.
Samuti on vaja keskenduda nii ankeedis kui arengustrateegias Opetus-
metoodikale.
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5.3. Kaido Soomi uurimus EELK leeritoost 1998. aastal

Aastal 1998 viisin 1dbi uurimuse EELK leerilaste ja nende Opetajate seas, mis
seisnes ankeetkiisitluses ja intervjuudes. Ankeetkiisitlusele vastas 113 leerilast
ja 16 leerikooli opetajat (Soom, 2000, 8—13).

Uurimuses selgus, et kiisitlusele vastanutest 46% olid alaealised (13—17-aas-
tased), 30% 18-25-aastased ja 24% 26-55-aastased (Soom, 2000, 8). Sellest
faktist, et leerikoolis osalejatest on suur osa (iile poole) tdiskasvanud, tekkis
idee ka kidesolev kiisitluse ldbiviimiseks.

Uurimusest selgus, et konfirmandid tulid leerikooli ennekdike sooviga saada
kiriklikke Gigusi, seejérel traditsioonist ldhtudes ja siis sooviga saada rohkem
teada Jumalast ning huviga kiriku vastu (Soom, 2000, 10).

Tundides oodati enim kiimne kdsu kisitlemist, meie Isa palvet, palvet ja
jumalateenistust teemana. Vahim oodati elulisi teemasid, nagu tooprobleemid,
koolielu, seksuaalsus ja tdiskasvanuks saamine (Soom, 2000, 15-17).

Leerilaste eluprobleemid olid seotud ennekdike alkoholiprobleemidega ja
inimsuhetega, kuid neid teemasid késitleti leerikoolis kodige vdhem (Soom,
2000, 31-33).

Pastorid pidasid leerikooli teemadest koige rohkem kisitlemist ndudvateks
palvet, usutunnistust, eluga seonduvat usku, kiimmet késku, sakramente ja
jumalateenistust (Soom, 2000, 59). Ka sellest uurimusest selgus, et leerikool ei
vasta konfirmandide elukiisimustele piisava selgusega.

5.4. Kati Niemeli uurimus leerikoolist
Soome Evangeelses Luterlikus Kirikus

Soome Evangeelse Luterliku kiriku uurimuskeskuse analiititik dr. Kati Niemeld
vdidab oma raamatu sissejuhatuses, et Soomes on leerikoolil eriti tugev asend —
selles osaleb umbes 90% 15-aastastest. Sellele vastavat asendit ei ole leerikoolil
itheski riigis. Aastal 1999 toimunud uurimuse jirgi pidas 80% soomlastest leeri-
kooli tdhtsaks kiriku toovormiks ja 86% soomlastest leidis, et kirik on korral-
danud leerikooli hdsti v3i véaga hasti. Leerikool sai 2001. aastal uue strateegia,
mis annab suure vastutuse leeritdd planeerimises kohalikele kogudustele. Antud
Kati Niemeld uurimus késitleb 2001. aastal Tampere evangeelsete luterlike
koguduste poolt korraldatud leerikooli stiili ja mojutatavust. Uuriti, kuidas
kogetakse leerikooli ja millised on selle tugevused ja ndrkused. Léhtuti kliendi-
kesksest pohimottest (Niemeld 2002, 5-6).

Uurimuses tiritati selgitada nelja aspekti:

1. Miks tullakse leerikooli?

2. Mida leerikoolilt oodatakse ja kuidas need ootused tdituvad?

3. Kui rahul ollakse leerikooliga?
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4. Mil méaéral leerikool mojutab noorte hoiakuid, vaartushinnanguid ja ellu-
suhtumist? (Niemeld 2002,6).

Hoiakud voivad muutuda teadvustatult ja tahtlikult voi spontaanselt ning ise-
enesest. Hoiakumuutuses on keskne uue ja endise asendi erinevuse suurus.
Piisivad hoiakumuutused ei toimu lihtsalt. Viliselt v3ib vahel paista, et inimene
on oma suhtumist muutnud, kuid tegelikult see nii ei ole. Mdningatel juhtudel
inimene voib jiljendada mojutaja kditumist. Hoiakumuutus toimub alles siis kui
uus hoiak on salvestunud inimesesse. Siis saab uuest maailmavaatest iiks osa
inimese vadrtusmaailmast. Niemeld uurimus selgitab leerikooli moju inimese
hoiakutele (Niemeld 2002, 50-51).

Uurimuse iilesanne oli selgitada, millised olid leerikooli tulemise pdhjused,
millised olid ootused leerikoolile ja kuidas need tiitusid, analiiiisiti leerikooliga
rahulolu, uuriti leerikooli modju noorte usulisusele ja hoakutele ning selgitati
leerikooli stiili ja mojutuste iihendust. Kiisitlusankeedid anti kodigile 2001. aasta
Tampere koguduste leerilastele ja nende tuginoortele (isosef) enne ja parast
leerikooli, leerilaste Opetajatele parast leerikooli ning konfirmandide vanematele
parast leeripiiha. Ka leeri mittetulnud noortele anti kiisitlusankeedid, et vilja
selgitada mitteosalemise pohjuseid. Ankeedid olid nimelised selleks, et ana-
liiisida arengut. Enne leerikooli jagatud ankeedi tagastas 79% konfirmandidest
nduetekohaselt tdidetuna ja pérast leerikooli jagatud ankeedi tagastas 73% leeri-
lastest. Tuginoortel olid need arvud 74% ja 64%. Opetajatest vastas kiisitlusele
52%. Iga neljanda leerilapse vanemad said ankeedi posti teel ja selle tagastas
45%. Leeri mittetulnud noortest tagastas ankeedi 35% (Niemeld 2002, 56-59).

Esmalt paluti avatud kiisimusega tuua vélja kolm leeri tulemise/tuginooreks
tulemise peamist pOhjust, siis pariti ootuste kohta ja hilisemas ankeedis ana-
liiisiti nende tditumist. Vanematelt kiisiti, kui oluliseks peavad nad lapse leeris
osalemist ja kuivord leer vastas ootustele, sama périti ka koigilt teistelt
rihmadelt. Nii leerilastelt kui tuginoortelt pariti ka leeri alguses ja 10pus
suhtumisest ristiusku teatud teemade kaudu. Kiisiti ka nende arvamust sellest,
mil maédral leerikool on nende varasemaid kasitlusi muutnud (Niemeld 2002,
60-62).

Uurimus nditas, et 70% leeri tulnud noortest peab leerikooli tulemist ise-
enesestmaistetavaks teguviisiks ja vaid 4% oli tdsiselt mdelnud vdimalusele
mitte minna leerikooli. Uldse kiis aastal 2000 Tamperes leeris 90,5% 15-aas-
tastest noortest (Niemeld 2002, 71).

Kui vaadata leeri tulemise pohjused Soomes, siis selgub Niemeld uuri-
musest, et kdige rohkem modjutas noori leeri tulema see, et selles eas on tava
leeri minna, mida viitis 77% vastanutest eriti palju voi {ipris palju olevat leeri
tulemise pohjus. Teisele kohale jdi vdimalus kiriklikult abielluda 75%-ga ja
kolmandale kohale sdprade osalemine 65%-ga. Viga olulisel kohal olid veel ka
kingid leeri jirel, vanemate soov ja tahe saada tulevikus vaderiks (Niemeld
2002, 72).
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Tiidrukud soovisid saada rohkem kiriklikku laulatust ja vaderiks ning nad
lootsid ka rohkem, et saavad uusi sOpru, posid seevastu viitsid olulisemal
maéral kui tiidrukud, et neil pole muud teha ja nad soovisid ka tiidrukutest
rohkem tutvuda vastassugupoolega. Samuti mdjutas poisse veidi rohkem kui
tiidrukuid vanemate soov (Niemeld 2002,72—73).

Seejarel sooritati faktoranaliilis, kus summamuutujatele anti nimed, nagu
usulised motiivid (véhemalt {ipris palju tdhendust leeri tulemisel 10% kon-
firmandidest), leerikooli poolt antavad kiriklikud digused ja sotsiaalsed motiivid
(52%), vahendilised motiivid (Nt: parast leeri saab kergemini minna diskole —
leer on vahend teise eesmirgi saavutamiseks) (20%), véline rohumine (ka
soprade osalemine léks siia alla) (68%) (Niemeld 2002, 75-79).

Leeri mittetulnutele korraldatud kisitlus toi esile, et osa neist kéis siiski
leeris teatud dratusliikumiste ja kristlike organisatsioonide leerilaagrites, osa aga
spetsiifilistes leerilaagrites nagu korvpallileer, ujumisleer, ratsutamisleer, jaa-
hokileer, muusikaleer, golfileer (Niemeld 2002, 79).

Oli neid, kes ei osalenud leeris iildse. Osal neist olid siin taustal maailma-
vaatelised pdhjused. Osa osales Prometheus-laagrites, mis on usuliselt mitte-
siduvad téiskasvanuks sirgumise laagrid 14—15-aastastele mis toimuvad 1988.
aastast alates filosoofia ja maailmavaate teaduse Opetajate eestvedamisel. Nende
eesmirk on pakkuda tiiskasvanuks sirgumise koolitust usulistesse liikumistesse
mittekuuluvatele noortele. Nendes laagrites osaleb 1% 15-aastasest. Osa jéttis
leeri minemata, kuna neil ei olnud sopru, kellega koos minna. Kui keegi on
klassis teistest aasta noorem, siis vahel soovitakse leeri minna aasta hiljem iihes
oma klassikaaslastega. Pohjused vdisid olla ka tervislikud, vanemate vastuseis,
vo0i leerilaagrisse registreerimise unustamine (Niemeld 2002, 82—83).

Leerilaagri tuginoorte (isoset) seas on taustal mojutajaks tavaliselt positiivne
kogemus oma leerikoolist ja seda soovitakse niilid uuesti kogeda. Lisaks sellele
on kuuldud, et tuginoorena tegutsemine on positiivne kogemus. Samuti soovi-
takse saada uusi sOpru ja teada, mida tdhendab tuginoorena tegutsemine. Ka
usulised motiivid olid tihtsad: 43% tuginoorte meelest oli tuginooreks tulemise
pohjustest oluline soov radkida usuasjadest (Niemeld 2002, 84-85).

Jargnevalt kiisis Niemela leerilaste ootuste kohta, mille keskmised tulemused
leerikoolile seatavate ootuste kohta olid jairgmised (viieastmeline skaala: 5 viga
palju ja 1 mitte sugugi). Enim oodati leerikoolilt toredat tegevust (keskmine
3,6), seejarel head rithma vaimsust (3,6), siis uusi sopru (3,4), vastassugu-
poolega tutvumist (3,3), toredat vaba aja tegevust (3,2) ja iseseisvumist (3,2).
Huvitav on see, et Soome konfirmandidele oli leerikooli usuline pool véhe-
oluline. Usulised ootused olid nimekirja 1dpus: tutvumine oma kogudusega
(2,4), isikliku usu leidmine (2,3), usu kinnitamine (2,3), piiblitundmise lisamine
(2,3) ja palvetama dppimine (2,2) (Niemeld 2002, 88).

Tiidrukud ootavad Soomes leerikoolilt rohkem kui poisid (Niemeld 2002,
89). Need ootused koondati faktorianaliilisi tegemiseks jargnevalt: usulised
ootused (ootavad vdahemalt iipris palju voi rohkem 6%), sotsiaalsed ja tegevus-
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likud ootused (45%), tdiskasvanuks sirgumisega seonduvad ootused (31%)
(Niemeld 2002, 90-93).

Leeri jarel korraldatud kiisitlus t0i esile ootuste tditumise. Enim oldi rahul
leerikoolis valitsenud riihmavaimuga (4,1), teisele kohale jédi tore tegevus
leerikoolis (3,9) ja kolmandale kohale tore vaba-aja tegevus leerikoolis (3,9).
Viga histi tditusid ka ootused leerikoolist uute soOprade saamisele (3,8) ja
piiblitundmise lisandumisele (3,7). Paljud noored said tutvuda ka vastassugu-
poolega (3,6). Kdige vihem leidsid Soome noored seevastu, et nad said tutvuda
oma kogudusega (2,7), leidsid kinnitust oma usule (2,7) ning et nad leidsid oma
isikliku usu (2,5) (Niemeléd 2002, 94).

Tabel 1. Konfirmandide ootuste tditumine Soome leerikoolis.

Ootused ei Kogemused Uletas ootusi
taitunud vastasid ootustele
Usulised ootused 14% 30% 56%
Sotsiaalsed ja tegevuslikud 18% 30% 52%
ootused
Téiskasvanuks sirgumisega 34% 41% 25%
seotud ootused

(Niemeld 2002, 95)

Niemeléle tundub, et viimase aastakiimnendite jooksul on Soomes leerikoolilt
usulise kasvatuse andmise ootused on kahanenud ja samas sdprade tdhendus on
kasvanud. Samas andis leerikool usuliselt rohkem, kui noored seda ootasid, sest
koiki usulisi ootusi iiletas leerikool tunduvalt (Niemeld 2002, 98-99).

Samalaadne analiilis tehti tuginoortele, millest selgus, et nemadki ootavad
enim head rithmavaimsust, toredat tegevust ja rithma juhtimise Oppimist. Ka
nendel olid esikohal sotsiaalsed ootused (80% ootas seda vihemalt iisna palju),
teisel kohal olid tdiskasvanuks sirgumise ja ametialase arengu ootused (56%) ja
kolmandal kohal usulised ootused (27%). Nendegi ootused tditusid iisna hésti
(Niemeld 2002, 107-111).

Lapsevanemad rohutasid leeri tulemise puhul ennekdike {ihiskondlike kohus-
tuste tditmist, kultuurilisi tavasid ja traditsioonide jargimist. Samuti oli neile
oluline leer tdiskasvanuks sirgumise riitusena. Ka need vanemad, kes olid kogu-
dusest vodrandunud, véirtustasid sageli leerikooli. Vanemate ootused leeri-
koolile olid ennekoike eetilist laadi (% vastajatest, kes pidasid tegurit iisna olu-
liseks voi eriti oluliseks): dpiks elus olema aus 97%, Opiks ligimesi armastama
93%, arendaks enesetundmist 91%, saaks vastuseid eetilistele ja moraalsetele
kiisimustele 91%, Opiks koost6d oskust 89%, Opiks austama vanemaid 88%,
Opiks héid kaitumisviise 88%, Opiks kaitsma loodust 85%, saaks uusi sOpru
76%, iseseisvuks 74%, Opiks Jumala tahtmist tundma kiimne késu valguses
71%, opiks usaldama Jumalat 71%, Opiks tundma paistet ja Jeesuse tdhendust
65%, Opiks tundma vastassugupoolest noori 63%, dpiks palvetama 60%, Opiks
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tundma Piiblit 57%, leiaks isikliku usu 41%. Vanematest 52% leidis, et leeri-
kool {iletas ootusi, 43% meelest vastas ootustele ja 4% meelest ei vastanud
ootustele (Niemeld 2002, 121-122).

Kati Niemeld uurimusest selgus, et ka leerikoolidpetajaid suhtusid leerikooli
suhteliselt tosiselt: 47% Opetajatest véitis, et nad valmistusid hoolega leeriks.
Opetajate meelest oli Soomes eriti tihtis voi {ipris tihtis, et leerilaps: dpiks
inimese paddsemist ja Jeesuse tdhendust 100%, Opiks usaldama Jumalat 100%,
Opiks armastama ligimest 98%, Opiks ausust elus 95%, Opiks tundma Piiblit
93%, oOpiks palvetama 92%, saaks vastuseid eectilistele ja moraalsetele kiisi-
mustele 88%, Opiks tundma Jumala tahet kiimne késu valguses 85%, arendaks
enesetunnetust 84%, leiaks isikliku usu 79%, Opiks koostodoskusi 75%, opiks
austama vanemaid 74%, Gpiks kaitsma loodust 71%, Opiks hésti kdituma 67%,
saaks uusi sopru 64%, iseseisvuks 61%, Opiks tundma vastassoost noori 51%.
(Niemeld 2002, 123-127).

Seejarel paluti hinnata leerikooli hindega 4-10, milles neli oli madalaim ja
kiimme oli korgeim hinne. Leerilaste keskmiseks hindeks kujunes 8,53; tugi-
noortel 8,64; opetajatel 8,32 ja vanematel 8,74 (Niemeld 2002, 127).

Leerilapsed olid koige rahulolevamad tuginoortega, ohtuprogrammi, oma
riihmaga ja teiste leerilastega. Ka Opetajatega oldi {ildjoontes rahul: 74% oli
rahul pastoriga, 72% noortejuhiga, 51% kantoriga. Kodige vihem oldi rahul
laagrikeskuse pesemisvoimalustega ja vaba aja veetmise vOimalustega. Kui
noored saaksid ise valida, siis nad valiksid rohkem vaba aega ja vihem Opetust-
iga kolmas noor oli rahulolematu vaba aja hulgaga ja iga neljas noor leeri-
Opetuse hulgaga. Alla poole noortest oli rahul koguduse jumalateenistustel
osalemisega, noortetdoga ja muu koguduse tegevusega tutvumisega ning leeri-
eelsete kohtumistega. Alla poolte noortest oli rahul ka leeridpikuga, leerikoolist
teatamise viisiga ja vanemate kiilaskdigu pdevaga (Niemeld 2002, 124—129).

Leerikooli dnnestumise seisukohalt oli kdige olulisem iildine dhkkond. Kui
vaadata, mille poolest erinevad onnestunud leerikoolid ja ebadnnestunud leeri-
koolid kdige rohkem, siis on esikohal Shtuprogramm, millele asetatakse palju
ootusi. Leeritunnid peavadki ilmselt olema Opilaste meelest “tiilitud” ja need
elatakse iile, aga Shtuprogrammilt oodatakse, et see oleks tore ja 1obustav. Ka
on paremaid hinnanguid saavates leerikoolides konfirmandid rohkem rahul
Opetajatega, tuginoortega ja teiste leerilastega. See tdhendab, et inimene teeb
leerikooli, véline keskkond ja praktika on selle korval selgesti teisejarguline.
Viga oluline on ka see, kuidas saadakse leerikool kiivitada ja kui motiveeritult
konfirmandid sinna tulevad (Niemeld 2002, 130-135).

Tuginoortele valmistas koige rohkem heameelt tuginoorena tegutsemise
kogemuse saamine (Niemeld 2002, 136).

Opetajad olid teistega vorreldes veidi kriitilisemad, kuid nad pidasid seda
siiski tildjuhul positiivseks osaks oma t66s — 15% meelest oli siin tegu kdige
positiivsema osaga t60st ja 55% pidas seda toredate tooiilesannete hulka kuulu-
vaks (Niemeld 2002, 138).
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Ka enamik vanematest oli rahul leerilaagriga ja leidis, et tegu on noortele
sobiva iritusega. 97% vanematest tdiesti rahul voi tpris rahul leerilaagris ope-
tatuga (Niemeld 2002, 141-142).

Tabel 2. Soome leerilaste usu areng leerikoolis.

Usk Jumalasse Suhtumine ristiusku
Hinnang leerikooli 1&pus positiivsem 31% 40%
Hinnang sama nii leerkooli alguses kui 56% 47%
16pus
Hinnang leerikooli 16pus negatiivsem kui 13% 13%
alguses

(Niemeld 2002,146).

Kui leerikooli alguses oli suhtumine ristiusku véga positiivne 9%-1, siis leeri-
laagri 18pus oli viga positiivse hinnangu andjaid 19%. Kui alguses oli ristiusule
iisna positiivse hinnangu andjaid 34%, siis 16pus oli neid 43%. Kui algul oli
neutraalse suhtumisega ristiusku 47%, siis pérast leerilaagrit oli neid 31%, kui
alguses oli lisna negatiivse suhtumisega 8%, siis pédrast leerikooli 5%, kui algu-
ses oli viga negatiivse suhtumisega 2%, siis ka pérast oli neid 2% (Niemeld
2002, 147).

Kui leerikooli alguses pidas end usklikuks 5% , siis leerilaagri 16pus oli usk-
likke juba 9%. Kui alguses véitis 36%, et nad usuvad Jumalasse, kuid ei ole kiill
usklikud, siis 16pus oli neid 46%. Kui alguses oli neid, kes ei teadnud, kas nad
usuvad Jumalasse voi mitte, 37%, siis pérast leerilaagrit oli neid 28%. Kui algul
oli Jumala olemasolus kahtlejaid 12%, siis pérast leerilaagrit oli neid 10%, kui
alguses oli {isna mitteuskujaid 9%, siis pérast leerikooli 7%. Samasugune posi-
tiivne areng on ndha ka teatud kristlikes seisukohtades, nagu Jeesuse iilestdus-
mine surnuist, maailma loomine, imed, Jeesus Jumala Pojana (Niemeld 2002,
148-152).

Oluline on analiiiisida, mil mééral on sellised muutused piisivad. Teemat on
uurinud Soome teoloog Irja Rikkonen, kelle uurimus niitab, et leerikoolis
tekkinud positiivsed muutused kirikusse ja usku suhtumises ei ole siiski piisi-
vad. Rikkonen tegi 1987. aastal uurimuse kahe aasta eest leeris kdinud kon-
firmandidele ja leidis, et noorte usuline pilt on siis peaaegu sama kui enne leeri
ja koguduse tegevuses osalemine pole kasvanud nii palju, kui oodati. Naiteks
jumalateenistustel osalemine on kahe aasta moddudes leerikoolist peaaegu
samal tasemel kui enne leerikooli (Rikkonen, 1987, 21). Rikkonen leiab, et
leerikooli ajal paljud hoiakud muutuvad leerilastel positiivsemateks. Aeg aga
vidhendab leerikooli positiivset moju. Suhtumises kiriku aktuaalsusse toimub
Rikkose uurimuse pohjal paari leerikoolist méddunud aastaga tagasiminek,
samuti suhtumises armulaua olulisusse (Rikkonen, 1987, 93). Rikkose uurimuse
tulemus néitab, et konfirmandid vajavad ka peale leerikooli tegevust koguduse
osaduses, millele peaks ka leeritdo arengustrateegias podrama tdhelepanu.
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Tuginoored olid usklikumad kui leerilapsed ja nende maailmapilt piisis
ildjoontes kindlana (Niemeld, 2002, 157). Ilmselt on tuginooreks tulemise
pohjuseks positiivne kogemus religioonist ja leerikoolist ning seetdttu on nad ka
usklikumad kui leerilapsed. Usuline orientatsioon voib tuua inimesed tugi-
nooreks ja ka vastupidi tuginooreks tulnud voivad leida usulise traditsiooni tdnu
rohkemale Spetusele.

Leerilaste hinnangul oli konfirmatsiooni jérel leerikool meeldivam, kui enne
leeri arvati. Ka suhtumine Jumalasse muutus positiivsemaks. Analiiiisides leeri-
gruppe selgus, et teatud gruppidel oli suhtumine muutunud rohkem positiivse-
maks kui teistel. Onnestunud leerikoolides muutus ka suhtumine ristiusku
positiivsemaks ja samuti suhtumine Jumalasse ja usku. Mida kdrgema hinde sai
leer, seda meelsamini olid noored valmis tulevikus ka koguduse t66s osalema.
Seega onnestunud leerikool toob kaasa positiivseid muutusi leerikooli, kiriku ja
Jumala imagos. Seevastu leerikool, millega noor on rahulolematu, toob kaasa
negatiivseid hoiakumuutuseid (Niemeld 2002, 160—169).

Oletan, et Eestis on leerilaste kiisimuste vastused leeritulemise pdhjuste
kohta ilmselt tdiesti teistsugused kui Soomes. Julgen arvata, et traditsioon on
meie iihiskonnas tunduvalt vihem leeritulemist mdjutamas kui Soomes. Ilmselt
on talituste roll siiski ka Eesti oludes leeri tulemise pdhjustena olulisel kohal.
Usun, et pigemini oodatakse Eestis rohkem teadmisi ristiusust ja kirikust.
Selleks, et selgitada leeri tulemise pohjuseid Eesti olukorras on kdige parem
ilmselt esitada see kiisimus avatud kiisimusena, sest nii tuleb vélja konfirman-
dide ootus kdige paremini.

Tuginoorte institutsiooni EELK leeritdo traditsioonis ei ole, kuid sellise
toovormi loomisele tasub kindlasti mdelda — see pakuks veel hiljem véimalust
teema lle siivendatult jarele moelda ja end arendada. Samuti seoks see leeri-
kooli 1dbinuid tugevamalt kogudusega.

Ka Eesti leerikooli arengustrateegia koostamise seisukohalt on véga olulisel
kohal konfirmandide ootused. Kiisitlusankeet peab ka seda teemat piisavalt
pohjalikult analiilisima. Siingi on vOimalus vorrelda meie uurimise tulemusi
Soome tulemustega ja ilmselt on siingi Eesti olukorrast tingituna tulemused
teistsugused.

Niemeld uurimusest ndhtus, et Soome kiriku leerikool on kommunikatiivne
ja hea vaimsusega, aga ilmselt vihe noori usu poole suunav. Eestis on oluline
teada, milline on meie tdiskasvanute leerikooli kommunikatiivsus ja vaimsus
ning kuivord suunab leerikool konfirmande usu poole. EELK tiiskasvanute
leerit6o arengustrateegias tasuks keskenduda kiisimusele: ,,Mida teha, et posi-
titvsed muutused suhtes kirikusse oleksid pikaajalised ja jadvad?”
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5.5. Kokkuvaote

Kui vorrelda erinevaid uurimusi, siis selgub, et kui ldhinaabrite juures Soomes
minnakse leeri ennekdike tavasid ja noorsookultuuri jargides, siis Eestis enne-
kdike sooviga saada kiriklikke talitusi ning teadmisi usust ja Jumalast. Ka on
leerikool religioosse sotsialisatsiooniga riigis tunduvalt kommunikatiivsem ja
inimldhedasem kui Eestis, kus keskendutakse ennekdike usulistele teemadele,
jéttes need integreerimata inimese reaalse eluga. Leeri tulejate motiivid on eel-
nevate uurimuste kohaselt neis kahes riigis erinevad. EELK leerit66 toimkonna
loodud leerit66 eelndu esindab kaasaegset suhtumist leeritoosse. Kidesolev uuri-
mus peab néditama, mil méiral eelndu ideed on kirikus teostunud.

Jargnevas peatiikis kirjeldan EELK konfirmandide ja pastorite seas lébi
viidud uurimust, mille eesmérgiks on luua tdiskasvanute leerikoolile arengu-
strateegia, mis on leeritod seisukohalt vdga olulise tdhendusega. Arengustra-
teegia koostamiseks on vaja teada, miks leerilapsed tulid leeri ja milline on
nende elukogemus ja usuline taust. Téhtis on mdista, mida konfirmandid leeri-
koolilt ootavad ja kuidas kirik nende ootustele on vastanud. Saadud tulemused
kajastuvad leerikooli arengustrateegias. Oluline on teada ka senist Opetus-
metoodikat, et strateegia vdiks pakkuda vélja paremaid Opetamise meetodeid.
Jargmises peatiikis kirjeldan uurimust ja selle tulemusi.
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6. EMPIIRILINE UURIMUS TAISKASVANUTE
LEERITOOST EESTI EVANGEELSES
LUTERLIKUS KIRIKUS

6.1. Uurimuse eesméark ja meetod

Antud uurimuse eesmérk on analiilisida tdiskasvanutega tehtavat leeritodd Eesti
Evangeelses Luterlikus Kirikus (EELK) ning selle uurimuse baasilt koostada
tdiskasvanute leeritod arengustrateegia. Selleks on oluline moista, miks tdis-
kasvanud tulevad leerikooli, mida nad sellelt ootavad ja kuidas leerilaste ootu-
sed tdituvad. Lisaks konfirmandidele analiiiisin uurimuses ka nende Opetajaid,
sest pastorid annavad leerikoolile tegeliku sisu ja tdhenduse.

Analiiiisides t00 sissejuhatuses toodud statistikat, voib véita, et enamus lile 15-
aastastest elanikest ei tunnista kindlat usku. Seda enam on oluline teada, miks
osa elanikkonnast tuleb siiski leeri ja mida nad leerikoolilt ootavad ning kuidas
nende ootustele vastatakse. Antud uurimuse tulemuste pohjal peaks olema
voimalik leerikooli muuta konfirmandide ootustele vastavamaks ja seeldbi
tugevdada leeritoo taset ja kvaliteeti. Samuti 1dhtub arengustrateegia otseselt
ristimise ja konfirmatsiooni teoloogiast, mida késitlesin eelnevates peatiikkides.

Kiisitletavad

Antud uurimuses analiiiisitakse EELK tédiskasvanud konfirmande ja nende
pastoreid. Uurimus léhtub eelmistes peatiikkides toodud teoreetilisest alusest.
Uurimuse vahendina kasutatakse ankeetkiisitlust. Eesmérk oli jouda koigi 18-
aastaste ja vanemate konfirmandideni ja nende Opetajateni.

Eesti luterlikus kirikus oli 2005. aastal, mil antud kiisitlus 1dbi viidi, kokku
1921 leerionnistamist (http://www.eelk.ee/intranet/arvuline2005_a2.php —
02.04.2006). EELK statistikas puudub analiiiis konfirmandide vanuse kohta.
Kiriku koduleht tddeb siiski: “Okupatsiooniaastatel kéidi leeris 18-aastaselt,
kuna riigi seadustega oli nooremate konfirmeerimine keelatud. Praegu tulevad
noored Ttha rohkem leeri juba 15-aastaselt vOi giimnaasiumi ajal”
(http://www.eelk.ee/teejuht.html#ptk4 — 14.06.2006). Antud uurimuse konfir-
mandidele moeldud ankeete viljastasin 616 eksemplari, tagastati neid 457 (74%
véljastatud ankeetidest). Vastanutest 80% oli vanuses 18—32 aastat ja {ilejadnud
vanemad. Ankeedi tagastanutest oli 67% naised ja 33% mehed.

Kiisitlusankeedid

Uurimuse ldbiviimiseks tootasin ldhtudes leeritod teoloogiast ja tdiskasvanute
pedagoogikast ja psiihholoogiast vilja kiisitlusankeedid konfirmandidele ja
pastoritele.
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Konfirmandidele edastatud ankeet oli 7-lehekiiljeline (Vt. Lisa 1) ja selle
iilesanne oli selgitada konfirmandide demograafilist-, perekondlikku- ja usulist
tausta, leeri tulemise pdhjuseid ja ootusi leerikoolile ning nende ootuste tditu-
mist.

Ankeedi esimene kiisimus ,,Milliseid Opetamismeetodeid kasutati leeri-
koolis?*“ puudutas Opetamise laadi ja siin toodi dra seitse Opetamismeetodit
(loeng, vestlus, iseseisev lugemine, dramatiseering, riihmat6d, téovormides
osalemine, t60 Piibliga), mille kasutamist olen ndinud EELK leerikoolides.

Konfirmandidel paluti hinnata ankeedis viie astmelisel jarjestusskaalal nende
meetodite kasutamise mahtu leeridpetuses. Lisaks neile seitsmele meetodile oli
konfirmandil vdimalik pakkuda veel mingi muu dpetamismeetod, mida nende
leerikoolis kasutati.

Jargnevalt kiisiti teises kiisimuses ,,Millisel médral mojutasid jargmised
pohjused Teid tulema leerikooli?* 15 vastusevariandi kaudu leeri tulemise
pohjuseid. Siin pakuti uurimuse lébiviija poolt erinevaid vastusevariante, mida
voib jagada usulis-eksistentsiaalseteks, soovideks saada osa kiriklikest tali-
tustest, ldhedaste inimeste poolt ldhtuvateks mojutusteks ja traditsioonilisteks
pohjusteks. Konfirmandil oli véimalus pakkuda lisaks siin vastusevariantide
sarja 1opus veel ka ise mingi muu leeri tulemise pdhjus.

Kolmanda kiisimusega ,,Minu elus on olulisteks probleemideks* kiisiti 11
vastusevariandiga konfirmandi eluprobleemide kohta ja siin toodi esile nii
sotsiaalsed, usulised kui eksistentsiaalsed probleemid, mis tulenevad antud
doktoritoo teoreetilises osas peatiikis 1.6 dratoodud tdiskasvanuea probleeme
kisitlevatest teooriatest, ennekodike Hans-Jiirgen Fraasi teooriast (Fraas, 1990).

Neljandas kiisimuses ,,Millisel mééral ndustute jargmiste védidetega® toodi
dra 17 viidet, mis mootsid vastanute ellusuhtumist ja véirtushinnanguid. Ka
need vairtushinnangud tulenevad eelpool dra toodud teooriatest, ennekdike pea-
tikis 1.4 toodud Anna N. Schochi uurimuse tulemustest, mille kohaselt iile-
minekuetappides muutub inimese elutunnetus neljas tunnetuspiirkonnas: enese-
tunnetamine suhtes teistesse inimestesse, tunnetuses, et ollakse ohtude suhtes
rohkem vai vihem kaitstud, tunnetuses, et aeg laheneb pidevalt 16pule ja tunne-
tuses, et toimub areng voi stagnatsioon (Schoch, 1990, 16). Neid nelja tunnetus-
piirkonda piitiab antud uurimus ankeedi vahendusel oma kiisimustega ana-
liiisida, kusjuures uurimuse temaatikast lihtudes on siigavamalt kiisitud reli-
gioossete tunnete ja kogemuste kohta.

Viies kiisimus ,,Leerikoolis késitleti jargmisi teemasid” analiilisib 28
vastusevariandi kaudu leerikoolis késitletud valdkondi, kusjuures siin pakuti
vilja nii neid teemasid, mida toovad dra EELK Leerit66 toimkonna materjalid,
kui ka ainet, mis kasvab vilja eelnevatest tdiskasvanute arenguteooriatest. Kon-
firmandil oli voimalus vastusevariantide sarja 16pus ise pakkuda vélja teemasid,
mis puudusid ankeedis esitatud loetelust. Kuues kiisimus ,,Millises mahus peaks
kdsitlema jargmisi teemasid?* esitab sama loetelu kui eelmine ja palub kon-
firmandidel hinnata, millises mahus peaks antud valdkondi kasitlema.
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Seitsmes kiisimus ,,Ootasin leerikoolilt ennekdike toob 16 vastusevarianti
leerikooli sisulistest ja vormilistest ootustest. Ka siin analiiiisitakse leerikooli
ootusi nii sotsiaalsetest, usulistest, eksistentsiaalsetest kui traditsioonilistest
ootustest ldhtudes. Kaheksas kiisimus: ,,Sain leerikoolilt ennekdike® sisaldab
samasugust loetelu ja moddab sisuliselt eelmise kiisimuste ootuste tditumist.

Kiisimused 9-14 olid avatud kiisimused, milles paluti nimetada leerikooli
kolm tugevust, miks konfirmand tuli leerikooli, millistele elukiisimustele leeri-
kool vastas, mis suhtes leerikool aitas konfirmandil paremini mdista ristiusku ja
mida voiks leerikoolis muuta, et see oleks parem. Igale kiisimusele vastates oli
leerilapsel vOimalus kirjutada kolm vastusevarianti. Konfirmandil oli avatud
kiisimuste sarja 16pus voimalus ka ise lisada, mida ta soovis.

Viimane kiisimusterithm késitles konfirmandi taustandmeid: vanust, vane-
mate ja vanavanemate kirikusse kuulumist ning selle tegevuses osalemist.
Antud osas selgitati ka peretraditsioone ja konfirmandi usulist tausta kiisides,
kas kodus Opetati selgeks palvetamine ja kui palju tahistati kirikupiihi. Kiisiti ka
konfirmandi osalemist kaheteistkiimnes vilja pakutud kogudusetddvormis
(andes vdimaluse ka ise pakkuda juurde t66vorme) ja konfirmandi osalemis-
sagedust koguduse tegevuses.

Pastoritelt kiisiti ankeedis (vt. Lisa 2) pohimdtteliselt suures osas samu
kiisimusi kui konfirmandidelt. Ankeedid koostati sarnased sooviga vdrrelda
pastorite ja konfirmandide seisukohti. Kirikudpetajatelt kiisiti Opetamis-
meetodite kohta, miks tdiskasvanud konfirmandid tulevad leerikooli, millised
on tdiskasvanud leerilaste eluprobleemid, milline on nende ellusuhtumine ja
véadrtushinnangud. Jargnevalt kiisiti teemade késitlemise mahu kohta ja kon-
firmandide poolt teemade mahule esitatud ootuste kohta. Pastoritel paluti ana-
liliisida ka konfirmandide leerikoolile esitatud sisulisi ja vormilisi ootusi ning
nende tditumise mahtu.

Ka avatud kiisimused olid pastoritel konfirmandide vastavate kiisimustega
sarnased. Lisaks kiisiti kirikuGpetajatelt leerikoolis kasutatud Oppematerjali
kohta, pakkudes vilja kuus tuntumat ning traditsioonilisemat dppevahendit, mis
on vilja antud ja andes vdimaluse ise lisada dppematerjali. Kiisiti ka kes viib
tunde ldbi. Pastoritelt kiisiti ka nende enda usulise tausta kohta, kasutades usku
tunnistavaks kristlaseks kujunemise kohta kiisimist, mille votsin {ile Jarkko
Seppilé leerikooli késitlevast uurimusest (Seppald, 1993, 20). Vaimulikelt kiisiti
ka nende vanuse kohta, ordinatsioonist méddunud aja kohta, soo, ameti, hari-
duse ja koguduse tausta kohta. Ankeedis kiisiti ka leerikooli toimumise sage-
duse ja leerigrupi suuruse kohta.

Kiisitluse ldbiviimise protseduur

Kisitlus viidi 1dbi 2005. aasta véltel. Esmalt saatsin uurimuse labiviimisel 2005.
aasta alguses EELK vaimulike listi (milles on kdigi EELK vaimulike e-posti
aadressid) kiri ning paluti koost66d ankeetide jagamisel leerilastele ja pasto-
ritele. Kirjale vastas 14 kirikudpetajat, kes andsid teada oma koguduse leeritdo
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plaanidest 2005. aastal. Seejérel helistasin meilile mitte vastanud vaimulikele ja
kiisisin leeriopetuse toimumise kohta 2005. aastal ning selle kaudu sain uut
informatsiooni leeride toimumise kohta. Seega voib viita, et antud kiisitlus oli
kogu EELK-d holmav. Ankeedid véljastasin kogudustesse tavaliselt posti teel
ithes tagastusiimbrikuga. Seitsmesse kogudusse viisin ankeedid ise kohale.
Ankeedi tditsid konfirmandid ja pastor tavaliselt viimasel leeritunnil, misjérel
kogu leeririihma ankeedid tagastati koguduse poolt saadetud iihises timbrikus
posti teel uurimuse labiviijale.

Antud uurimuse leerilapsi késitleva osa eesmargiks oli jouda iga tdiskasva-
nud konfirmandini. Téiskasvanutega leeririihmade olemasolu kindlaks tege-
miseks helistasin kogudustesse ja kiisisin kas neil on tdiskasvanud leerilapsi ja
kui palju neid on. Ankeedid saatsin seejérel vastavalt leerilaste arvule kogu-
dustesse. Samuti lisasin igale ankeete saanud kogudusele ka kirikudpetaja kiisit-
lusankeedi. Antud uurimuse konfirmandidele mdeldud ankeete véljastati 616
eksemplari, tagastati neid 457 (74% viljastatud ankeetidest). Kuna kiisitluse
eesmérk oli selgitada tdiskasvanud leerilaste suhtumist leerikooli ja nende leeri
tulemise pohjuseid, siis oli oluline faktor konfirmandide vanus. Tagastatud
457-st konfirmandi ankeedist jéeti vastanu alaealisuse tottu korvale 46 ankeeti
(11%) ja 9 ankeeti jdi korvale seetottu, et vanust polnud maérgitud (2%). Seega
jéi analiiisimiseks 402 ankeeti, mis olid tdidetud tdiskasvanud konfirmandide
poolt. V3ib viéita, et vihemalt 402 (21%) konfirmandi 1921-st leerilapsest, kes
kdisid 2005. aastal leeris olid tdiskasvanud ja vastasid antud kiisitlusele.
Uurimuses on seega tegu iihe aasta leerikooli analiiiisiga.

Pastorite ankeete véljastati 52 tiikki ja tagastati 33 (63% véljastatud ankeeti-
dest). Kogudustes teenivaid pastoreid oli EELK-s 31.12.2004 seisuga 139
(http://www.eelk.ee/intranet/doc/vaimulikud2004.ppt — 02.04.2005). Seega
vastas kiisitlusele 24% kogudustes teenivatest vaimulikest.

6.2. Konfirmandide kiisitluse tulemused

6.2.1. Kiisitletud konfirmandide andmed

Leerilaste vanus ja sugu

Esmalt analiiiisisin konfirmandide vanust. Ankeedis pidi konfirmand ise kirju-
tama oma vanuse, millest selgus, et suur osa tiisealistest konfirmandidest oli
vanuses 18-32 aastat (80% konfirmandidest ning iga eluaasta kohta oli selles
vahemikus vdhemalt 10 konfirmandi), kusjuures koige rohkem tdiskasvanud
leerilastest oli 25-aastaseid (39 konfimandi). Ule 50-aastaseid konfirmande oli
selgelt vihem, iga eluaasta kohta enamasti vaid 1-3 vastanut. Leerilaste vanust
selgitab diagramm 2.
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vastanute arv

leerilapse vanus aastates

Diagramm 2. Eesti tdiskasvanud konfirmandide vanuseline jagunemine 2005. aastal

Risttabelite puhul kasutan klassifitseeritud vanust, mida kirjeldab diagramm 3.
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21-25 31-35 41-50
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Diagramm 3. Konfirmandide klassifitseeritud vanuse diagramm
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Klassifitseeritud vanuse tabeli koostamisel on arvestatud sellega, et igasse
rithma jadks statistilise analiiiisi 1dbi viimiseks vajalik kogus inimesi, seetdttu on
alates 41. eluaastast jaotatud konfirmandid kahte suuremasse rithma: 41-50
eluaastat ja ilile 51-aastased ning vanemad leerilapsed. Diagrammidest 2 ja 3
ndeb, et kdige rohkem on konfirmande vanuses 18-30, seejirel langeb nende
hulk iga eluaasta kohta jarsult.

Jargmisena analiilisisin leerilaste sugu ja selgus, et kdisitlusele vastanud
leerilastest 267 (67%) on naised ja 133 (33%) mehed.

Leerilaste usulis-perekondlik taust

Usulis-perekondlik taust tdhendab konfirmandide perekonnas sotsialisatsiooni
teel kulgevat usulist mdjutust. Siin analiilisin, milline osa konfirmandide vane-
matest kuulub kirikusse, kas leerilapsi Opetati kodus palvetama, kuivord
tahistati kodudes kiriklikke ptihi ning kui aktiivsed on koguduslikult konfirman-
dide vanemad ja mil méaéral leerilapsed ise on osalenud koguduse tegevuses.

Konfirmandide ema ja isa kuuluvad siiski kiillaltki sageli kirikusse. Ema
kuulub kirikusse 199 konfirmandil (50%-1 kiisimusele vastanust) ja isa 141
leerilapsel (35%-1 kiisimusele vastanust).

Kristluse seisukohalt on vigagi oluline lapsele palvetamise dpetamine, sest
palvetamise Opetamine on mérk religioossest sotsialisatsioonist, kuid seda pole
aga sageli konfirmandide kodudes tehtud. Viitega “kodus Opetati palvetamist”
sai ndustuda ainut 61 (16% antud kiisimusele vastanutest) leerilast. Seega saab
vaid viikese osa tdiskasvanud konfirmandide puhul rddkida religioossest sotsia-
lisatsioonist, mis neid mojutaks leeri tulema. Samas nagu ndhtub diagrammist 4,
milles on dra toodud véitele jaatavalt vastanute protsendid, on vanemate ea-
rithmade ja kdige noorema eariihma puhul mérgata kodus palvetama Opetamise
osakaalu suuremat hulka kui keskmistes eariihmades.
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Diagramm 4. Kuivord leerilapsed on ndus véitega, et kodus dpetati neile palvetamist

Konfirmandidel paluti hinnata, kui sageli tdhistati kodudes kiriklikke piihi,
(Kiisimuses paluti mérkida 5-astmelisel skaalal leerilaste seisukoht, kusjuures
1 — mitte tildse, 2 — umbes kord aastas, 3 — moni kord aastas, 4 — umbes kord
kuus, 5 — igal nddalal), vastas 48 konfirmandi (12% antud kiisimusele vasta-
nutest), et kirikupiihi ei tdhistatud iildse ja 92 leerilast (23% vastanutest) viitis,
et kirikupiihi tdhistati kord aastas. Enamuse konfirmandide kodudes (189
kiisitlusele vastanut ehk 48%) téhistati kirikupiihi moni kord aastas, mis voiks
olla mérk moningasest religioossest sotsialisatsioonist. Samas vaid 15 leerilast
(4% vastanutest) leidis, et koiki kirikupiihi tdhistati ja 52 (13% kiisitlusele
vastanutest) meelest tdhistati kirikupiihi sageli. Antud juhul on tegu siiski
kiillaltki olulise mérgiga kirikupithade mdjust perekonna elule ja vdhemalt
moningase sotsialisatsiooni ilminguga. Kirikupithade téhistamise keskmise
sageduse sOltumist konfirmandi vanusest kirjeldab diagramm 5.
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Diagramm 5. Kirikupiihade keskmise téhistamise sageduse sdltuvus konfirmandi
vanusest

Analiiiisides leerilaste usulis-perekondlikku tausta, on olulisel kohal ka kon-
firmandide vanemate usuline aktiivsus. Vanemate koguduse tegevuses osale-
mise aktiivsust analiilisides selgus, et leerilaste vanemad olid kiillalt passiivsed
oma usulises elus. Vastanud konfirmandidest 202 (54%) leidis, et nende ema ei
osalenud koguduse tegevuses iildse. Isa osalemine kirikuelus oli veelgi
kasinam: 251 (71%) kiisimusele vastanud leerilastest leidis, et isa ei osalenud
koguduse tegevuses iildse. Seevastu igal nddalal osales koguduse tegevuses 13
(3% vastanutest) leerilapse ema ja viie (1% vastanutest) leerilapse isa. Ule-
jaanud vanemad osalesid kiriku tegevuses kas siis kord aastas, moni kord aastas
voi kord kuus. Seega voib viita, et tdiskasvanutest konfirmandide vanemad on
usuliselt kiillaltki passiivsed ja ei saa rddkida religioossest sotsialisatsioonist,
mis tooks konfirmande leerikooli.

Olulisel kohal on konfirmandide leerikoolieelne usuline aktiivsus. Selle
selgitamiseks kiisiti konfirmandidelt osalemissageduse kohta mitmetes kogu-
duse toovormides, nagu pilihapievakoolis, tildhariduskooli usudpetuses, kiriku
noortetdos, jumalateenistustel, kiriklikel talitustel, kirikumuusikas, skaudi ja
gaidi t00s, diakoonias ja hingehoidlikel vestlustel.

Vastustest selgus, et 92 (23% vastanutest) konfirmandi on osalenud enne
leeri tulemist piihapdevakoolis. Antud taustandmete muutujatevahelise seose
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iseloomustamiseks on kasutatud Spearmani astakkorrelatsioonikordajat (allpool
tdhis p, seose statistilist usaldusvéérsust viljendatakse vea tdendosuse p kaudu).
Indiviidide arv on 394, iiksikute tunnuspaaride korral liinklikkuse tdttu mone
indiviidi vorra vidhem vd&i rohkem. Uurimuses ilmnes positiivne korrelatsioon
vanuse ja pithapdevakoolis mitteosalemise vahel (p = 0,321, p < 0,0005). Piiha-
paevakoolis osalemise sOltumist vanusest kirjeldab diagramm 5, kusjuures seal
on dra toodud pilihapédevakoolis osalemise protsent vanuseriihmiti.
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% leerilastest osalenud puhapaevakoolis

VANUS

Diagramm 6. Konfirmandide piithapidevakoolis keskmise osalemise sdltumine vanusest

Konfirmandidest oli 78 (20% kiisimusele vastanutest) osalenud ildhariduskooli
usudpetuses. Ka siin ilmnes uurimuses positiivne korrelatsioon vanuse ja
usudpetuses mitteosalemise vahel (p = 0,168, p < 0,001).

Lisaks sellele oli 19 (5% vastanutest) konfirmandi osalenud kiriku noorte-
t60s. Uurimuses ilmnes ka positiivne korrelatsioon vanuse ja noortetods mitte-
osalemise vahel (p = 0,220 p < 0,0005), mis niitab, et vanemad konfirmandid
on vihem osalenud noortet6ds kui nooremad. Skaudi-gaidi t66s oli osalenud 31
leerilast, ehk 8% vastanutest.

Konfirmandid on olnud enne leeri ka jumalteenistuslikult aktiivsed: 304
(77% vastanutest) konfirmandi on osalenud jumalateenistusel, 284 (72%)
matusel, 207 (53%) laulatusel, 197 (50%) ristimisel, 96 (24%) leeritalitusel.
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Vanuse ja leerijumalateenistusel mitteosalemise vahel oli negatiivne seos
(p =-0,123, p < 0,015), mis osutab sellele, et vanemad konfirmandid on noore-
matest rohkem viibinud leerijumalateenistusel. Leerilapse mitteosalemine enne
leeri leeritalitusel korreleerus vanusega jérgnevalt: (p = —0,134, p < 0,008).
Seega on vanemad konfirmandid osalenud leerijumalateenistusel rohkem kui
nooremad.

Vihem olid konfirmandid osalenud koguduse to6valdkonnas, mis nduab ise
siisteemset osalemist ja omapoolset aktiivsust. Nii ndustus viitega “olen osa-
lenud enne leeri kirikumuusikas” 50 (13% kiisimusele vastanuist) konfirmandi.
Ka siin on tegu seosega vanuse ja kirikumuusikas mitteosalemise vahel (p =
0,129, p < 0,010), mis néditab, et nooremad konfirmandid on olnud kiriku-
muusika alaselt aktiivsemad kui vanemad.

Konfirmandid on ka koguduselt enne leeri hingeabi saanud suhteliselt vihe.
Nii véitis 14 (4% kiisimusele vastanutest) leerilast, et nad on osalenud hinge-
hoidlikel vestlustel enne leeri ja 5 (1%) leeridpilast oli seisukohal, et nad on
osalenud enne leeri diakooniatdos.

Konfirmandidel oli siin kohal vdimalus ka lisaks vilja pakutud tiiiipilise-
matele ja tldisematele variantidele ise kirjutada, millistes koguduse t60vormi-
des nad enne leerikooli on osalenud. Seda voimalust kasutas 34 konfirmandi,
mis on samuti mirk nende eelnevast usulisest aktiivsusest.

Koige rohkem oli viiteid siisteemsema usulise temaatikaga Opetusprot-
sesside kohta. Kaheksa konfirmandi mainis siin mitmeid erinevaid piiblidpetuse
kursuseid nii luterlikus kirikus kui véiljaspool:

Naiteks: koduspeetaval usudpetusringis; Oleviste piiblikool; mingi kiriku loengul
(koosolekul) EV taasiseseisvumise alguses; Korvalkondija kursus; kirjalik piibli-
kursus; oppinud Piiblit; minu o0de kéis pilihapdevakoolis. Tema korvalt lugesin
lapsena Piiblit; kirikunoortepaevad.

Teisele kohale jdi kirikumuusika. Kirikus esinemise puhul oli siin ilmselt sageli
tegu mingi véljaspool kirikut tegutseva muusikaiihinguga, kuid kontserdid olid
toimunud kirikus. Siin toodi dra viie konfirmandi poolt seisukohti, mis seon-
duvad muusikatdoga kirikus:

Koguduse pasunakoori juhendamisel; kirikukooris pole laulnud aga kéisin teise
laulukooriga kirikus esinemas; kirikukontserdid; kontserdil, olen kéinud kuula-
mas ja andnud kontserte kirikus.

Oluliseks pidasid konfirmandid dra mirkida veel ka teatud erinevatel jumala-
teenistustel osalemist, seda tegid seitse konfirmandi:

Kuldleeripiihal (2 vastust); Joulude ajal jumalateenistuses; jumalateenistused
(jouludel); jumalteenistuste helisalvestusel; Vanaema kuldleeris; paar korda
noorteteenistusel.

Seitse vastanut mainis ka aktiivsemat osalemist koguduse tegevuses ja seda nii
ise kaasa aitamise suhtes kui ka slivenenuma uurimise ja huvi tundmise suhtes:
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Kiriku koristamisel; juhendanud lasteringe; olen huvi tundnud esoteerilise ja
spiritualistliku temaatika kohta; ohvriandide maksmises regulaarselt iga kuu
kirikule; heategevuses; teise usundi koguduse tegevuses; olen abistanud kiriku-
t60s ja tunnen huvi vaimsete asjade vastu.

Siin valdkonnas mainiti veel ka usu Gpetamist nii tilikoolis kui ka kaitsevies.
Sellise Opetuse toi esile kolm vastanut:

TU-s kohustuslik ainekursus; iilikooli usudpetuses; sdjavie kaplani tunnis.

Veel mainiti lihe vastanu poolt dra kodutiitreks olemist ja iihe vastanu poolt
erinevate Eesti kirikute kiilastamist. Kaks vastanut rohutasid siin kohal, et nad
pole mitte itheski todvormis osalenud.

Seega voib antud osa kokkuvdttes viita, et tdiskasvanud konfirmandid on
enne leerikooli olnud usulis-kiriklikult kiillaltki aktiivsed ja ilmselt on kokku-
puude kirikuga mojutanud neid ka leerikooli tulema.

Antud riihma viimases kiisimuses paluti konfirmandidel hinnata keguduse
tegevuses osalemise aktiivsust 5 astmelisel skaalal (Kiisimuses paluti mérkida
S-astmelisel skaalal leerilaste seisukoht, kusjuures 1 — mitte sugugi, 2 — iisna
vihe, 3 — mingil mééral, 4 — {isna palju, 5 — vdga palju).

Tabel 3. Leerilapse osalemissagedus koguduse tegevuses enne leeri

Osalemissagedus Vastuseid Protsent kiisimusele vastanutest
mitte iildse 250 64
umbes kord aastas 54 14
moni kord aastas 54 14
umbes kord kuus 19 5
igal nidalal 12 3
kokku 389 100

Antud kiisimusele vastamine toob esile konfirmandide kiillaltki suure passiiv-
suse. Kui analiilisida konfirmandide hinnangut oma koguduse tegevuses osale-
mise sagedusele ja teha seda nende vanusest ldhtudes, siis selgub diagrammist
7, et koguduse tegevuses on osalenud rohkem kdige noorema vanuserithma ja
samuti kahe kdige vanema vanuseriihma konfirmandid. Seevastu konfirmandid
vanuses 21-40 on osalenud koguduse tegevuses kodige viahem. Kiisimuses paluti
mirkida eelnevaga sarnaselt 5-astmelisel skaalal leerilaste seisukoht. Seejérel
vorreldi antud tulemust klassifitseeritud vanuse jaotusega.
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2,6

241

2,2+

2,04

1,84

1,6

Leerilapse osalemissagedus koguduses

14
18-20 21-25 26-30 31-35 36-40 41-50 51 javanem

Vanus

Diagramm 7. Konfirmandide koguduse tegevuses keskmise osalemissageduse sdltuvus
vanusest

Kokkuvotteks voib viita, et analtiisides tdiskasvanud konfirmandide taust-
andmeid selgus, et suurem osa neist oli vanuses 18-32 eluaastat. Pooltel kon-
firmandidel kuulus ema kirikusse ja enam kui kolmandikul oli isa kiriku liige.
Samas on siiski leeridpilaste religioosne sotsialisatsioon ndrk, sest palvetamist
Opetati kodus ainult 16%-le leerilastest. Siiski tdhistati poolte konfirmandide
kodudes vdhemalt moni kord aastas kirikupiihi. Ka oli leerilaste endi usuline
aktiivsus enne leerikooli kiillaltki suur: 23% oli neist osalenud piihapdevakooli
tegevuses ja 20% tildhariduskooli usudpetuses. Koguni 77% leerilastest oli
osalenud jumalateenistusel ning samuti oli ka talitustel osalemine kiillaltki
aktiivne. Hoolimata eelnevatest positiivsetest osalemistulemustest hindavad
konfirmandid enda osalemist koguduse tegevuses vdga madalaks: 64% leeri-
lastest vdidab, et nad ei ole osalenud enne leerikooli koguduse tegevuses.
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6.2.2. Leeriopetuse libiviimine

Leeridpetuse Onnestumise seisukohalt vottes on olulisel kohal ka dpetamise
metoodika, mille selgitamiseks pakuti ankeedi tditjatele vélja seitse Opetus-
meetodit ja paluti hinnata nende rakendamise mahtu. Kiisimuses paluti mérkida
S-astmelisel skaalal leerilaste seisukoht, kusjuures 1 — mitte sugugi, 2 — iisna
vihe, 3 — mingil mééral, 4 — {isna palju, 5 — vdga palju. Vastuste pdhjal kujunes
tabel 4, milles kajastub Opetusmeetodi kiisimusele vastanute hulk, vastuse
keskmine ja standardhilbed.

Tabel 4. Leeriopetuse metoodika leerilaste seisukohalt vaadatuna

Opetusmeetod Vastanute arv | Keskmine | Standardhilve
Loeng 394 43 1,0
Vestlus 397 3,6 1,1
Raamatute iseseisev lugemine 397 3,3 1,2
T66 Piibliga 394 3,1 1,1
Rithmat6 385 2,3 1,1
Koguduse to66vormides osalemine 380 2,1 1,1
Dramatiseering 362 1,6 0,9

Erinevate toovormide kasutussageduse omavaheliste seoste iseloomustamiseks
on kasutatud Spearmani astakkorrelatsioonikordajat (allpool on seose tugevuse
tahiseks p, seose statistilist usaldusvéérsust véljendatakse vea tdendosuse p
kaudu). Indiviidide arv on 390, iiksikute tunnuspaaride korral liinklikkuse tottu
mone indiviidi vorra vdhem voi rohkem. Ainult dramatiseeringu puhul oli
vastanute arv madal: 362. Antud uurimuse tulemusel selgus, et ka Opetus-
meetodid sOltusid osalejate vanusest. Niiteks Oppimine raamatute iseseisva
lugemise teel korreleerus leerilapse vanusega (p = 0,173, p < 0,001) ning samuti
korreleerus vanusega t66 Piibliga Opetusmeetodina (p = 0,168, p < 0,001) ja
koguduse té6vormides osalemine (p = 0,165, p < 0,001). Negatiivne korrelat-
sioon vanusega seoses tekkis seevastu loengul dopetusmeetodina (p = 0,148, p
< 0,003). Seega voib viita, et vanemate inimeste leerikoolis Opetatakse neid
tundides vdhem ja antakse pigem rohkem koduse lugemise iilesandeid ning
lisaks sellele suunatakse konfirmande pigem toovormides osalemise teel
koguduse tegevusse.

Need konfirmandid, kes olid enne leerikooli osalenud rohkem koguduse
tegevuses, kogesid dpetusvormidena rohkem just koguduse toovormides osale-
mist (p = 0,203, p < 0,0005) ja t66d Piibliga (p = 0,138, p < 0,006) ning ka vest-
lust opetusvormina (p = 0,147, p < 0,004). Ka rakendati nende konfirmandide
meelest loengut dpetusvormina vihem (p =—0,104, p < 0,043).
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Antud Opetusmetoodikat puudutava kiisimustiku I6pus oli viimasena
vOimalik konfirmandil endal kirjutada, milliseid Spetusmeetodeid leerikoolis
kasutati. Seda voimalust kasutas 28 konfirmandi. Nii kdesolevate kui jargnevate
kvalitatiivsete vastuste grupeerimisel ldhtusin nende sisust ja sisuliselt eristusid
viis rithma:

kaheksal juhul kirikumuusikat kui dpetamise vormi

Naéiteks: laulmine; kiriku laulu palveraamat; laulmine koos oreli saatel; muusika;
t00 lauluraamatuga; laul; kirikulaulude laulmine.

viiel juhul mainiti mingit ekskursiooni voi viljasditu voi tutvumist kirikuga
Viljasoit kirikutesse; kiriku tutvustus ekskursiooni vormis; ekskursioon; Piihtitsa
kloostri kiilastamine; viljasoit.

kolmel juhul mainiti leerilaagrit

Leerilaager; leerilaager Pilistveres.

ja samuti mainiti paaril korral seda, et leerikool toimus individuaalkursuse
vormis

Oli individuaalkursus; iseseisev td0.

Kolm inimest toid ka siin dra raamatute lugemise ja kirjanduse soovitamise
kirikudpetaja poolt ning paar inimest rohutasid tunnikontrolle-kontrolltéid kui
Opetamise vorme.

Kirjandus; raamatute soovitamine; kodut6d; tunnikontrollid.
Uksikutel kordadel mainiti ka jirgmiseid dpetamismeetodeid:

Huumoriga Opetamine; video vaatamine; koostdd Soome sopruskirikuga;
voimalus kiisida; ei olnudki Sieti leerikooli.

Kokkuvétteks voib tddeda, et Opetamismeetoditest kasutati kdige rohkem
loenguvormi. Olulisel kohal olid dpetamismeetoditest veel ka vestlus ja ise-
seisev raamatute lugemine. Kdige vdhem kasutati dramatiseeringut ja too-
vormides osalemist. Vanemad konfirmandid pidid rohkem ise lugema, osalema
koguduse tegevuses ja neile peeti vihem loenguid. Konfirmandid kasutasid ka
ise voimalust lisada dpetamisemeetodeid ja siin leidsid enim mainimist kiriku-
muusika, ekskursioonid ja leerilaager.
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6.2.3. Leeri tulemise pohjused

Konfirmandidelt kiisiti 15 kiisimuse abil, miks nad tulid leerikooli. Kiisimuses
paluti mérkida 5-astmelisel skaalal leerilaste seisukoht, mis viljendas vastava
pohjuse olulisust selle otsuse tegemisel, kusjuures 1 — mitte sugugi, 2 — iisna
vihe, 3 — mingil mééral, 4 — {isna palju, 5 — viga palju. Kiisimuse vastuseid
selgitab tabel 5, kus on &ra toodud antud kiisimusele vastanute arv 402-st
lackunud tdiskasvanud konfirmandide ankeedist, pdhjuse olulisuse keskmine
hinnang ja standardhélve.

Tabel 5. Leeri tulemise pohjused

Leeri tulemise pohjus Vastuseid | Keskmine | Standardhilve
Kiriklik laulatus 387 4,0 1,4
Ristimine 375 3,8 1,6
Kiriklik matus 391 3,7 1,4
Ristivanemaks 388 3,5 1,5
Saada rohkem teada Jumalast 393 3,5 1,2
Kirik huvitas 393 34 1,0
See on hea tava 391 3,4 1,3
Saada tulla armulauale 390 3,2 1,4
Traditsioonilistel kaalutlustel 383 3,0 1,2
Leida elumdte 363 2,5 1,3
Sest on kirikult saanud keerulistes 384 2,5 1,3
eluolukordades tuge

Elukaaslase/abikaasa soovil 378 2,3 1,5
Sest selline on perekonna traditsioon 381 2,2 1,3
Sest sobrad voi kolleegid léksid leeri 385 2,1 1,4
Vanemate soovil 383 1,9 1,3

Nagu selgub, on kdige olulisemateks leeri tulemise pohjusteks tdiskasvanute
puhul soov osa saada kiriklikest talitustest, nagu laulatusest, ristimisest, matu-
sest ja soov saada vaderiks. Huvi kiriku ja usu suhtes jadb teisele kohale ning
sellele jargnevad traditsioonid. Kdige vdhem on inimesi mojutanud nende
valikutes vanemad, sdbrad, kolleegid, perekond ja elukaaslane.

Vaadates korgeimat keskmist tulemust saanud laulatussoovi selgub, et soov
saada kiriklikku laulatust mdjutas suurt hulka konfirmandidest leerikooli
tulema, kiisimusele vastanutest viitis 57%, et soov saada laulatust mojutas neid
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viga palju leeri tulema. Samas leidis 10% kiisimusele vastanutest, et soov saada
kiriklikku laulatust ei md&jutanud neid leerikooli tulema mitte sugugi. Kiisi-
muses paluti mérkida S-astmelisel skaalal leerilaste seisukoht, mis viljendas
laulatussoovi olulisust leerituleku otsuse tegemisel, kusjuures 1 — mitte sugugi,
2 —iisna vidhe, 3 — mingil mééral, 4 — {isna palju, 5 — vdga palju. Laulatussoovi
ja konfirmandi vanuse vahel on otsene seos: nooremad konfirmandid tulevad
leerikooli rohkem sooviga saada kiriklikku laulatust. Laulatussoovi keskmise
soltumist konfirmandi vanusest kirjeldab diagramm 8.

5,0

4,51

4,01

3,51

3,0 s

2,54

Tulid leerikooli sooviga saada laulatust

2,04
1,5
18-20 21-25 26-30 31-35 36-40 41-50 51javanem
VANUS
Diagramm 8. Laulatuse sooviga leeri tulemise keskmise soltumine konfirmandi vanu-

sest
Lisaks tabelis toodule oli konfirmandidel voimalik ka antud variantide rea 16ppu
kirjutada ise, milline vois olla see muu pdhjus, mille ajel nad leerikooli tulid.

Seda voimalust kasutas 36 konfirmandi.

Tabel 6. Leeri tulemise pdhjused, mida konfirmandid valikvastustele ise lisasid

Pohjuse olulisus | Leeri tulemise pohjus Viidete hulk

1. Isiklikud ja usulised pohjused 14

2. Soov ristida oma last 10

3. Perekondlikud ja sopruskondlikud 8
mdjutused
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Isiklikke ning usulisi pohjuseid leeri tulemiseks nimetati 14 korral. Isiklike
pohjuste all voib mdista nii inimese hinges olevat vajadust, eluprobleeme kui ka
soovi areneda. Usulised pdhjused ldhtuvad ennekoike teatud religioossest taus-
tast vOi soovist sotsialiseeruda.

Naéiteks: siidames tunne; silmaringi avardamine; rohkem tunnetada sisetunnet;
kirik 16dvestab pingest; oli aeg; et digel ajal ei olnud see kombeks; eneseleid-
mine ka pstiihiliselt tdiskasvanuks saamine; hea vdimalus, mida ei osanud ette
ndha; iksindus; soov saada kinnitust oma uskumustele/tdekspidamistele; Piiha
Vaimu juhtimine; soovisid tundma Oppida kristlust; kohtuda teiste usklike
inimestega; soov tulevikus pithendada ennast kirikutodle.

Soov ristida oma last toodi esile kiimnel korral. Siin sooviti nii lihtsalt talitust
kui ka usulist poolt ja Jumala kaitset:

Soovisin last ristida; soov lapsed ristida; et jumal hoiaks minu last, kelles on
puue ehk ta on lapsinvaliid.

Perekondlike ja sopruskondlike suhete mdjutusi mainiti kaheksal korral, kus-
juures mdjutused ldhtusid nii traditsioonilisel teel vanematelt lastele ja vana-
vanematelt lastelastele kui ka sdpradel sopradele ja lastelt vanematele:

Poeg 16petas leerikooli; traditsioon vanavanematelt; sugulased soovitasid; vana-
vanemate kuldleeripiiha; sobra soovitus, tuttav kutsus kaasa; pereliikme risti-
mine; poeg ldpetas leerikooli.

Neljal korral mérgiti siin, et konfirmand oli enne ristitud, mis néitab perekonnas
toimivat religioosset sotsialisatsiooni:

Olin enne ristitud.

Seega vOib margata, et sageli on leeri tulemise pohjused véga isiklikku laadi.

Jérgnevalt analiilisin teise kiisimuse vastuses vélja pakutud leeritulemise pdhju-
seid faktoranaliiiisi kasutades, mille tulemusi selgitab tabel 7.
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Tabel 7. Leeri tuleku kaalutluste faktorlaadungid tihes tunnuse kirjeldusastmetega

Konfirmandid tulid Faktor | Faktor | Faktor | Faktor | Uksiktunnuse
leerikooli 1 2 3 4 kirjeldusaste
sest kirik huvitas 0,757 |-0,139 | 0,005 | 0,224 0,643
sooviga saada rohkem teada

Jumalast 0,738 | 0,005 |[-0,081 | 0,028 0,552
sest on kirikult saanud keeru-

listes eluolukordades tuge 0,652 0,026 0,165 | 0,113 0,466
sooviga leida elumote 0,551 0,136 0,095 | 0,038 0,333
elukaaslase/abikaasa soovil | —-0,305 | 0,217 |-0,028 | 0,008 0,141
sooviga saada kiriklikku

matust 0,241 0,626 | 0,161 | 0,147 0,498
sooviga saada kiriklikku

laulatust -0,184 | 0,581 0,013 | 0,085 0,378
sooviga saada tulla armu-

lauale 0,495 | 0,502 | 0,029 | 0,169 0,526
sooviga saada ristivanemaks | —0,081 0,441 0,087 | 0,362 0,340
sest selline on perekonna

traditsioon 0,098 | 0,203 0,733 | 0,188 0,623
vanemate soovil 0,066 0,107 0,551 | 0,144 0,340
sooviga saada ristitud 0,019 0,135 | —-0,459 | 0,242 0,288
sest see on hea tava 0,263 0,190 0,219 | 0,593 0,505
traditsioonilistel kaalutlustel 0,221 0,015 0,068 | 0,534 0,339
sest sobrad voi kolleegid

laksid leeri -0,022 | 0,101 |-0,035 | 0,323 0,116
Faktori kirjeldusaste 16% 9% 8% 7%

Analiitisides tabelis tunnuste kirjeldusastmeid néhtub, et faktorid seletavad
koige viahem leeri tuleku pohjustest seda, et sdbrad voi kolleegid ldksid leeri
(12%), leeritulekut elukaaslase soovil (14%) ja leeritulekut sooviga saada risti-
tud (29%). Koige rohkem aga seletavad faktorid leeri tulekut huvist kiriku vastu
(64%), perekonna traditsioonist ldhtumisest (62%) ja sooviga saada teada

rohkem Jumalast (55%).

Esimest faktorit voib tdlgendada kui usulis-eksistentsiaalset faktorit ning
selle faktori puhul on suurimad faktorlaadungid jargmistel leeri tuleku pohjus-
tel: huvi kiriku vastu, soov saada teada rohkem Jumalast, aga ka kirikult keeru-
listes olukordades toe saamine ja elumdtte otsimine. Teatud ndrgem lisaseos on
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faktoril sooviga saada tulla armulauale, mis on ilmselt ajendatud usulisest moti-
vatsioonist. Antud faktor ei kajastu abikaasa soovi tdhtsuses leerituleku pShju-
sena. Analiilisides neid leeri tulemise pohjuseid, mis korreleeruvad koige tuge-
vamalt esimese faktoriga, vOib nimetada seda faktorit usulis-eksistentsiaalseks
faktoriks, sest just usulist ja eksistentsiaalset laadi pohjused on mdjutanud neid
konfirmande leeri tulema. Esimene faktor on suurima kirjeldusastmega (16%)
esialgsete tunnuste variatiivsuse edasiandmise suhtes, seega on ,usulis-eksis-
tentsiaalse motivatsiooni tugevus” olulisim alus, mille poolest leerilapsed iiks-
teisest erinevad.

Teist faktorit voib tdlgendada kui tseremoniaalset faktorit ning selle faktori
juures on suurimad faktorlaadungid jargmistel leeri tuleku pohjustel: soov saada
kiriklikku matust, laulatust, tulla armulauale ja saada ristivanemaks. Armulauast
vOib ilmselt antud juhul koneleda ennekdike kui riitusest. Taustal on mdjumas
veel perekonna traditsioon. Huvi kiriku vastu paistab selle faktori ajel leeri
tulnutel olevat teistest vdiksem. Seega teise faktori poolt mojutatuna leeri tule-
jad on huvitatud ennekdike kiriku ametitalitustest ja seega voib seda faktorit
nimetada tseremoniaalseks faktoriks.

Kolmandat faktorit voib tdlgendada kui perekondlik-traditsioonilist fakto-
rit ning selle faktori puhul on suurimad faktorlaadungid jargmistel leeri tuleku
pohjustel: perekonna traditsioonist ja vanemate soovist ldhtumine. Tugevat
negatiivset korrelatsiooni voib mérgata siin seoses ristimisega, mis vihjab ilm-
selt sellele, et antud faktorist mojutatuna leeri tulejad on varem oma vanemate
voi muude perelitkmete poolt juba ristitud. Taustal on m&jumas ka korrelatsioon
hea tava ajel leeri tulemisega. Analiilisides selle faktori korrelatsioone, voib
maérgata siin tugevat sdltuvust pereckonna tavadest. Seega vdib selle faktori
nimetada perekondlik-traditsiooniliseks faktoriks.

Neljandat faktorit voib tdlgendada kui formaal-traditsioonilist faktorit
ning selle faktori juures on suurimad faktorlaadungid jargmistel leerituleku
pohjustel: hea tava, traditsioonilised kaalutlused ja ka soprade ning kolleegide
leeri tulemine. Taustal on mdjumas ka soov saada ristitud, mis vihjab sellele, et
antud faktori mdjul leeri tulejad pole varem ristitud. Seega voib viéita, et antud
faktorist mojutatutena leeri tulejad ldhtuvad ennekodike formaalsetest vélistest
asjaoludest. Seega vOib seda faktorit nimetada formaal-traditsiooniliseks
faktoriks.

Neid faktoreid analiiiisiti jargnevalt faktorskooride (individuaalsete véaar-
tuste) alusel leerilaste taustandmetest lahtudes. Indiviidide arv on 330, iiksikute
tunnuspaaride korral liinklikkuse tottu mone indiviidi vorra vihem voi rohkem.
Muutujatevahelise seose iseloomustamiseks on kasutatud Spearmani astak-
korrelatsioonikordajat (allpool on seose tugevuse tdhiseks p seose statistilist
usaldusvairsust véljendatakse vea tdendosuse p kaudu).

Kui analiiiisida faktoreid leerilaste taustandmetest ldhtudes, siis vOib mér-
gata, et mida vanem on konfirmand, seda tugevam on tal keskmiselt usulis-
eksistentsiaalne motivatsioon (p = 0,148, p < 0,007). Seega v4ib viita, et vane-

112



mad konfirmandid tulevad kirikusse rohkem huvist usu ja kiriku vastu. Seevastu
tseremoniaalsest aspektist ldhtuval faktoril ilmnes negatiivne korrelatsioon
vanusega (p = —0,306, p < 0,0005), seega mida noorem on konfirmand, seda
tugevamalt mojutab tema otsust leeri tulla tseremoniaalsusega seotud pohjuste
komplekt. Antud juhul on taustal kindlasti mdjumas soov oma abielu laulatada.
Analiiiisis ilmneb siin negatiivne korrelatsioon vanusega (p = —378,
p < 0,0005). Seega mida noorem on konfirmand, seda rohkem mdjutab tema
otsust leeri tulla soov saada kiriklikku laulatust.

Ka perekondlik — traditsioonilisest aspektist leerikooli tulejate puhul ilmneb

negatiivne korrelatsioon vanusega (p = —0,173, p < 0,002). Formaal-tradit-
sioonilistel pShjustel leeri tulnutel ei esinenud olulise tugevusega korrelatsiooni
vanusega.

Seega voib viita, et vanuse ja leerituleku pohjuste vahel on igal juhul tugev
seos: nooremad tdisealised konfirmandid tulevad leerikooli rohkem sooviga
saada kiriklikke talitusi ja diguseid ning neid mdjutab rohkem ka perekondlik-
traditsiooniline taust. Vanemad tdiskasvanud konfirmandid tulevad leerikooli
seevastu tugevamalt mojutatuna usulis-eksistentsiaalsetest kiisimustest ning
otsingutest.

Analiitisides neid nelja faktorit soolisest aspektist 1dhtudes selgub mitmeid
huvitavaid seoseid. Konfirmandidelt kiisiti soo kohta, kusjuures kodeerimisel
sisestati mees — 1 ja naine — 2. Negatiivne korrelatsioon (p = —0,169, p < 0,002)
tekkis tseremoniaalsetel pohjustel leeri tulejate ja soo vahele, mis tdhendab, et
mehed olid rohkem tseremoniaalsetest pShjustest mojutatutena tulnud leeri-
kooli.

Positiivne korrelatsioon tekkis konfirmandi sugupoolel seevastu formaal-
traditsioonilisest faktorist mojutatutena leeri tulejate vahel (p = 0,211,
p < 0,0005) ja samuti usulis-eksistentsiaalse motivatsiooni faktori poolt
mdjutatuna leeri tulnute vahele (p = 0,125, p < 0,023). Seega vGib viita, et naisi
mdjutavad leerikooli rohkem tulema formaal-traditsiooniline taust, see tdhendab
iildised head tavad, sGbrad-sdbrannad ning lisaks sellele ka usulised eksistent-
siaalsed otsingud.

Konfirmandidelt kiisiti ka vanemate kirikusse kuulumise kohta, kusjuures
kodeerimisel sisestati 1 —ja, 2 — ei, 3 — ei tea. Antud korrelatsioonide arvuta-
misel arvestati ainult “ja” voi “ei” vastustega, mistdttu negatiivne korrelatsioon
tdhendab vanemate kirikusse kuulumist. Muutujatevahelise seose iseloomusta-
miseks on kasutatud Spearmani astakkorrelatsioonikordajat. Ema kirikusse
kuulumisel tekkis tugev negatiivne korrelatsioon seoses leeri tulekuga pere-
kondlik-traditsioonilise faktori mdjul (p = —0,469, p < 0,0005, N = 312), pea-
aegu sama tugevat negatiivset seost oli selle faktori puhul mérgata ka isa kiri-
kusse kuulumisega (p = — 0,403, p < 0,0005, N = 276). Seega perekondlik-
traditsioonilistel kaalutlustel leeri tulejate vanemad kuuluvad suurema tde-
ndosusega kirkusse kui muude konfirmandide vanemad.
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Perekondlik-traditsioonilisel faktoril tekivad tugevad korrelatsioonid suhtes
vanemate ja vanavanemate osalemisega koguduse tegevuses. Siin kiisiti jarg-
misel viieastmelisel skaalal vanemate ja vanavanemate osalemisaktiivsust kogu-
duse tegevuses: 1 — mitte sugugi, 2 — iisna véhe, 3 — mingil mééral, 4 — {isna
palju, 5 — védga palju. Uuriti osalushinnangute korrelatsioone nelja leeri tulemise
motiivide pohjal moodustatud faktoriga. Siin tulid esile tugevad korrelatsioonid
seoses ema osalemisega koguduse tegevuses (p = 0,452, p < 0,0005), isa osale-
misega koguduse tegevuses (p = 0,303, p < 0,0005), emapoolse vanaema osale-
misega koguduse tegevuses (p = 0,305, p<0,0005) ja emapoolse vanaisa osale-
misega koguduse tegevuses (p = 0,304, p<0,0005) ning isapoolse vanaema
osalemisega koguduse tegevuses (p = 0,218, p < 0,001). Sellised korrelatsioonid
perekondlik-traditsioonilise faktori poolt mdjutatuna leeri tulnute puhul on selge
mark religioosse sotsialisatsiooni mojust neile leerilastele. Ka tuli esile posi-
titvne korrelatsioon usulis-eksistentsiaalsetel kaalutlustel leeri tulemise ja ema
koguduse tegevuses osalemise vahel (p = 0,184, p <0,001), mis on samuti mérk
religioossuse edasikandumisest perekonnas. Teistel faktoritel vanemate kogu-
duse tegevuses osalemisega tugevaid korrelatsioone ei esinenud.

Samuti on mérk religioossest sotsialisatsioonist kodus lapsele palvetama
Opetamine, kusjuures siin on olulisel kohal nii s66gipalve kui Shtupalve dpeta-
mine. Kiisimusele sai vastata jaatavalt voi eitavalt, kusjuures ja — 1 ja ei — 2.
Siin tekkisid negatiivsed korrelatsioonid nii faktoril, mis modtis leeritulemise
soltumist perekondlik-traditsioonilistest pohjustest (p =—0,293, p < 0,0005), kui
ka faktoril, mis mod&tis leeri tulemise sOltumist usulis-eksistentsiaalsetest
pohjustest (p = —0,161, p < 0,004). Seega on nii perekondlik-traditsioonilistel
pohjustel leeritulejatel kui usulis-eksistentsiaalsetel pdhjustel leeri tulejatel
kodudes Opetatud rohkem palvetamist, mis nditab antud juhul religioosse sotsia-
lisatsiooni mdju nende faktorite mojutusel leeri tulnutele.

Leerilastel paluti viieastmelisel skaalal hinnata, kui palju nende kodudes
tahistati kirikupiihasid: 1 — mitte sugugi, 2 — iisna véhe, 3 — mingil mééral, 4 —
iisna palju, 5 — véga palju. Ilmnes positiivne korrelatsioon perekondlik-tradit-
sioonilise tausta motivatsiooni tugevusega (p = 0,311, p < 0,0005). Kiriku-
ptiihade tdhistamise sagedus korreleerus positiivselt ka leerituleku usulis-
eksistentsiaalse motivatsiooni tugevusega (p =0,122, p < 0,027), mis vihjab
samuti religioossele sotsialisatsioonile perekonnas.

Huvitav on jilgida ka korrelatsioone leerilaste erinevates koguduse to0-
vormides ja usulises Opetuses osalemise ja leeri tulemise motivatsiooni erine-
vate faktorite vahel. Eelnevas dpetustegevuses osalemise kiisimusele sai vastata
jaatavalt voi eitavalt, kusjuures ja — 1 ja ei — 2, seega on siin negatiivne korre-
latsioon mérk sellest, et leerilaps on osalenud t66vormides ja positiivne korre-
latsioon maérk sellest, et ta ei ole osalenud antud toovormides.

Usulis-eksistentsiaalsest motivatsioonist leeri tulnute puhul tuli esile seos
jumalateenistusel osalemisega (p = -0,179, p < 0,001) ja leeritalitustel
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(p = -0,149, p < 0,007), ning seos osalemisega ristimistalitusel (p = —0,140,
p <0,011). Seega vdib viita, et usulis-eksistentsiaalsest motiivist ldhtudes leeri
tulnud on enne leerikooli olnud jumalateenistuste ja ametitalistuste kiilastamise
poolest aktiivsed.

Leerikooli tseremoniaalsest motivatsioonist mojutatutena leeri tulnud olid
enne leeri osalenud aktiivsemalt piihapdevakooli t60s (p = 0,111, p < 0,045)
voi skauditoos (p =—-0,115, p <0,037).

Perekondlik-traditsioonilisest motivatsioonist mdjutatutena leerikooli tulnud
aga olid enne leerikooli aktiivsemalt osalenud ametitalitustel, nagu ristimisel
(p = -0,376, p < 0,0005), matustel (p = —0,200, p < 0,0005) ja leeritalitusel
(p = 0,129, p < 0,020). Ka tuli esile seos iildhariduskooli usudpetuses
osalemisega (p =—0,131, p < 0,007).

Formaal-traditsioonilisest motivatsioonist mdjutatuna leeri tulnute puhul ei
tekkinud olulisi korrelatsioone.

Seejarel kiisiti konfirmandidelt 5-astmelisel skaalal koguduse tegevuses
osalemist, kusjuures valida vdis jirgmiste vaartuste vahel: 1 — mitte sugugi, 2 —
iisna vidhe, 3 — mingil miéral, 4 — iisna palju, 5 — viga palju. Siin tulid esile
positiivsed korrelatsioonid usulis-eksistentsiaalse leeritulemise motivatsiooni
faktoriga (p = 0,348, p < 0,0005) ja perekondlik-traditsioonilise motivatsiooniga
leeri tulejatel (p = 0,193, p < 0,0005), mis néitab perekondlik-traditsioonilise
motivatsiooniga ja usulis-eksistentsiaalse motivatsiooniga leerikooli tulejad on
osalenud koguduse tegevuses aktiivsemalt.

Avatud kiisimuste osas kisiti leerilastelt, miks nad tulid leerikooli. Antud
kiisimusele lackus kokku 1016 vastust. Konfirmandide leeritulemise pohjuseid
avatud kiisimuste pohjal kirjeldab tabel 8 ja seejérel on tabelis toodud viiteid
kirjeldatud konfirmandide oma sonade pohjal.

Tabel 8. Konfirmandide leeritulemise pohjused avatud kiisimuse pohjal

P6hjuse olulisus Leeri tulemise pohjus Viidete hulk

1. Soov saada osa kiriklikest talitustest 313

2. Soov saada teadmisi 185

3. Inimsuhted 143

4. Soov saada kiriklikke diguseid 90

5. Usk 89

6. Huvi kiriku vastu 86

7. Elukiisimused-probleemid 54

8. Traditsioon 50
Muud 6

Enim oli esindatud vastusevariantide seas soov saada osa kiriklikest talitustest,
mida pakuti kokku 313 korral. Talitussoovid omakorda jagunesid sooviks saada
kiriklikku laulatust, sooviks saada ristitud ja koige vdhesemal midral soovi
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saada kiriklikku matust. Kdige rohkem oli talitussoovidest esindatud soov saada
kiriklikku laulatust — seda pakuti 158 korral:

Soov abielluda kirikus; kunagi kiriklikult laulatatud saada; mina ennast koos
naisega kiriklikult laulatada lasta; kiriklik abielu; kunagi ldbida kiriklik laulatus;
abielluda kirikus; selleks, et kunagi kiriklikud pulmad teha; laulatuse ning regist-
reerimise soov N kirikus; ma ei kujuta oma pulmi ette ilma kirikliku laulatuseta,
nii et kui peaksin kunagi abielluma, siis kiriklikult.

Peaaegu sama oluline talituse ootustest oli soov saada ristitud, mida esindas 142
vastusevarianti:

Soovisin saada ristitud; olla ristitud; saada ristitud ja leeritatud; tdide viia
ammune unistus saada ristitud ja leeritatud; lihtsalt tahtsin, hea on olla ristitud ja
leeritatud.

Talitustest mainiti kdige véhem leeri tuleku pdhjusena matust. Kandva mo-
tiivina oli see 13 viites:

Soovin, et maetaks kiriklikult; soovin kiriklikku matust; matus kiriklik.

Teisele kohale jéi leeri tulemise pohjustest soov saada uusi teadmisi, mida
pakkus leeri tulemise pohjusena vilja 185 vastusevarianti. Siin valdkonnas olid
esindatud ennekdike soov saada rohkem teada ristiusust ja Piiblist, aga ka soov
ennast ja enda maailmapilti arendada:

Piibli ja ristiusu parem tundmadppimine; teavet Piibli kohta; huvi piibli vastu;
soov kristluse kohta rohkem teada saada; et saada aru, mis on kiriku Opetuse
taga; saada kirikueluga tuttavaks; tahtsin saada rohkem informatsiooni luteri
kiriku kohta; tahtsin mdista liturgiat ja kdike sellega seonduvat; saada rohkem
teada Jumalast; mind huvitab usk (erinevad usud); soov teada saada erinevatest
religioonidest; saada uusi kogemusi; kiriku ajalugu; tahtsin teada, kas minu maa-
ilmavaade erineb oluliselt kristlaste omast; tditmaks liinka oma teadmistes; hari-
duse ja harituse pérast; et saada targemaks; lisateabe tahtmine; et saada uusi
teadmisi ja vaatenurki; tahan ennast arendada; maailmavaate avardamine; usu ja
teaduse vahekord; kultuuritraditsioonide tundmadppimine; inimsuhted.

Kolmandale kohale jdid inimsuhted leeri tulemise pShjusena, kusjuures enim on
tdiskasvanuid mojutanud leeri tulema nii elukaaslase kui sdprade-vanemate
soovitused. Samas on oma rolli minginud mingil mééaral ka inimsuhete alased
ootused, mis seondusid nii sOpruskonna laiendamisega kui ka peresisese
sotsiaalsuse tdstmisega. Inimsuhteid leeri tulemise pdhjustena mainiti 143
vastusevariandis:

Elukaaslane soovitas; tiidruksdber soovis; tulevase abikaasa palvel/toel; sGbranna
kutsus; sugulased kutsusid; vanemate soovituslik ndu minule; vanaema palus;
tuttav soovitas; tiitar kutsus kaasa; tehti ettepanek; voimalus tulla leerikooli véiga
kalli inimesega; dde ldks ka; koos sOpradega hea kiia; hea seltskond; uute
tuttavate leidmine; suhted teiste inimestega; et leida mottekaaslasi; et saaks tulla
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laagrisse ja tutvuda uute inimestega; soovin kristlikku perekonda; inimeste
paremaks moistmiseks (usklike inimeste); eeskujuks lastele.

Neljandale kohale jdid 90 viitega kiriklikud digused, mis seisnevad 58 vastuses
esile tulevas soovis saada ristivanemaks ja 32 viites esinevas soovis ristida oma
last:

Ristiemaks saamine; paluti ristiisaks; ristivanemaks saamine; soovin olla vader;
olla tulevikus ristivanem; paluti ristivanemaks; voimalus olla ristivanem, sdbra
surve; saamaks viikese ilmakodaniku ristivanemaks; laste ristimine; et saaks
oma lapse &ra ristitud; saada poeg ristitud; kuna olin ristitud, siis tuli ka laps ris-
tida; soovin ristida oma lapse (soovin, et lapsel oleksid ristivanemad); soov lapsi
ristida (pérast rasket onnetust saime Jumalalt tuge, see kiirendas juba pikaajalise
motte elluviimist).

Olulisel kohal leeri tulemise pohjuste seas oli ka usk, mida mainiti kokku 89
korral. Usu alla liigitasin ka armulauale tuleku soovi, mis teatud mottes on soov
osa saada kiriklikust talitusest, kuid teisalt jdlle vdga tugevalt usu poolt
mdjutatud soov. Armulauale tuleku soov leeri tulemise pohjusena oli esil kiim-
nes viites. Ulejdsinud 79 viidet, mis antud kategooriasse liitsin olid aga puhtalt
usulise motivatsiooni poolt mdjutatud ning siin sooviti saada ennekdike kinni-
tust oma usule voi usu leidmist voi siis Jumala leidmist voi koguni kutset
Jumala poolt. Seega on leerikooli tulemise taustal tugevalt mdjumas ka usuline
huvi:

Et armulauale minna; et saaksin armulauale;

usu kinnitamine; enda usu kinnistamine; Jumala olemasolu leidmine; tunnetada
Jumala olemasolu; isiklik vahekord Jumalaga; saan Jumalast tuge ja tahtsin
sellest rohkem teada saada; soov Oppida tundma Jumalat; usust Jumalasse; saada
lunastust ja pattude andeksandmist; Jumala sdna; kinnitamaks avalikult oma
usku; isikliku usu leidmist, saada ristituks; usul tugev joud; kiindumus ususse;
suhtlemine Jumalaga; saada usus targemaks, tugevamaks; leidmaks oma usule
mingi vorm; palvetama dppimist; usuteemalised kiisimused; soov ithineda kogu-
dusega; sain kutse; tundsin endas mingit kutset; Jumal {itles tulla; tundus dige
aeg tulla; olin saanud selleks vaimselt kiipseks; tahtsin jatkata oma vaimuteed.

Osa vastuseid vihjas sellele, et neil oli lihtsalt huvi kas leerikooli v4i usu voi
kiriku vastu. Siia valdkonda asetasin ka need vastused, mis teatasid, et inimene
lihtsalt soovis saada kiriku litkmeks voi kéia leeris — ilmselt on k nende vastuste
puhul tegu siiski huviga kiriku vastu. Kiriku voi leerikooli suhtes tdi oma huvi
esile 86 vastusevarianti:

Iseenda huvist; kogeda midagi uut ja huvitavat; huvi voi uudishimu; huvi
leerikooli vastu; huvi usu vastu; huvitas kirik ja kirikus toimetatav; sest on
huvitav teada rohkem nendest usu asjades; tahtsin saada leeritatud; tahtsin saada
luteri kiriku liikmeks; oli hea voimalus tulla; tundsin, et tahan; lihtsalt tuli selline
soov; sest see tundus dige; soovisin kogeda midagi uut.
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Oluliseks leeri tulemise pohjuseks olid ka konfirmandide -elukiisimused-
probleemid, mida toi leeri tulemise pohjustena esile 54 vastusevarianti. Elu-
kiisimustest olid siin esindatud ennekdike elumotte ja elutee otsingud. Elu-
probleeme toodi elumdtte otsingutega vorreldes vihem esile. Eluprobleemidest
toodi esile hetke eluraskusi nagu haigused, iiksindus ja hirm. Olulisel kohal oli
ka Jumala kaitse ja toe vajamine elus:

Et saada paremaks inimeseks; tahtsin leida elumotet (saada vditu kartusest surma
iile); Iseendas selguse saamine; leida vastused mind piinavatele kiisimustele; et
teha midagi, mis tooks hinge rahu; usuliste arusaamade avastamine enda jaoks;
sisemine vajadus; vajadus modista paremini {imbritsevat maailma; elumdte; et
segasevoitu mdtetes, arusaamades ja kujutlustes selgust saada; senises elus oli
midagi puudu; tahtsin, et mu elus midagi muutuks; tahtsin uut véljakutset
(endale); et pisutki eemalduda materiaalsest maailmast; iliksindus, hirm; olen
viimased aastad kannatanud; ja ise jumalast tuge saada; et saaksin paluda juma-
lalt meie kaitset; lootused; enda heaoluks; tahtsin saada “tugevamaks”; enda
sisemise mina taasleidmine; vajan kiriku tuge; konkreetselt parast iiht haigust;
tervisega seonduv.

Tavasid ja traditsioone pakkusid leeritulemise pdhjusena vilja 50 vastuse-
varianti:

Pere traditsioon; vanematelt saadud traditsioon; leerikool on hea tava; minu
jaoks on see hea traditsioon; jdtkata traditsioone; saada osa kristlikest tradit-
sioonidest.

Muid leeri tulemise pdhjuseid mainis 6 vastusevarianti. Siin oli kiillalt sageli
kirjutatud, et tuli lihtsalt soov leeri minna mingist isiklikust motiivist 1dhtudes
vo0i et oli soov saada luterliku kiriku liikmeks aga oli ka muid pdhjuseid:

tundus pilihapievakooli loomulik jétk; loogiline samm peale ristitud saamist; et
oleksin ka kiriku poolt tdiskasvanuks tunnistatud; juba ammu siimpatiseeris
kirikudpetaja (tagasihoidlik, ehe) ja meie véike kirik; soovin todtada kirikus;
vaba aja sisustamine.

Kokkuvéttena voib viita, et tdiskasvanud tulevad leeri antud uurimuse tule-
muste pohjal ennekdike sooviga saada kiriklikke talitusi (laulatus, ristimine,
matus, ristivanemaks saamine). Teise olulise leeritulemiste pohjuste valdkonna
moodustavad soov saada rohkem teada Jumalast ja huvi kiriku vastu. Téhtis on
ka tavast ldhtudes leeri tulemine. Kdige vihem mdjutavad inimest leeri tulema
soprade leerikooli minemine ja vanemate soov.

Kui analiiiisida leeri tulemise pdhjuseid faktoranaliiiisi teel, siis osutus
voimalikuks kiillaltki hésti kirjeldada nelja faktori kaudu tiiskasvanute leeri
tulemise pdhjuseid. Need on usulis-eksistentsiaalne, tseremoniaalne, pere-
kondlik-traditsiooniline ja formaal-traditsiooniline faktor. Vanematel konfir-
mandidel on tugevamalt véljendunud leerituleku pohjendustes usulis-eksistent-
siaalne suundumus, noorematel tseremoniaalne ja perekondlik-traditsiooniline
suundumus. Mehed tulid leerikooli rohkem tseremoniaalsetel pohjustel. Pere-
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kondlik-traditsioonilise orientatsiooni mojul leerikooli tulnud konfirmandide
vanemad olid ka usuliselt aktiivsemad ja neile leeriGpilastele oli Gpetatud kodus
rohkem palvetamist ning téhistatud rohkem kirikupiihi, mis on mérk religioosse
sotsialisatsiooni mdjust neile konfirmandidele. Usulis-eksistentsiaalsest aspek-
tist ldhtudes leeri tulnud olid enne leerikooli olnud jumalateenistuslikult ja
ametitalituslikult aktiivsemad ning osalenud rohkem koguduse tegevuses.

Ka avatud kiisimuste vastuste pohjal on leerilapsi leeri tulemisel mojutanud
koige rohkem soov saada kiriklikke talitusi, seejirel soov saada teadmisi ning
siis soov saada kiriklikke Giguseid ning viimaks 1dhedaste inimeste mdju.

6.2.4. Tiiskasvanud konfirmandide eluprobleemid

Voib oletada, et vihemalt mingil mééral voivad tdiskasvanut mojutada leeri
tulema tema eksistentsiaalsed otsingud ja elumured. Lihtudes sellest oletusest,
kiisiti ankeedis leerilastelt nende eluprobleemide laadi kohta. Kiisimuses paluti
markida 5 astmelisel skaalal leerilaste seisukoht antud eluprobleemi olulisuse
suhtes, kusjuures 1 — mitte sugugi, 2 — {isna vdhe, 3 — mingil mééral, 4 — {isna
palju, 5 — viga palju. Vastuseid selgitab tabel 9, kus on dra toodud antud
kiisimusele vastanute arv 402-st laeckunud tdiskasvanud konfirmandide ankee-
dist, kiisimuse vastuse keskmine ja standardhélve.

Tabel 9. Konfirmandide eluprobleemid

Probleem Vastanute | Keskmine | Standardhélve
arv
eluprobleemidele lahenduse leidmine 388 3,1 1,3
t00 ja karjéar 391 3,1 1,3
uute viljakutsete leidmine 385 3,0 1,3
abielu ja partnersuhe 388 2,9 1,5
mottekaaslase leidmine 391 2,8 1,3
elumotte leidmine 391 2,8 1,4
elu ja surma teema 393 2,7 1,3
usulised kiisimused 394 2,7 1,2
tervise ja haigusega seonduv 389 2,5 1,3
iseseisvumine 383 2.4 1,4
soprade leidmine 391 2,4 1,3

Nagu néhtub tabelist 9, on konfirmandide eluprobleemide keskmised tulemused
kiillaltki sarnased. Vaadates tabeli keskmiste tulemust torkab siiski silma, et
enamasti on konfirmandide eluprobleemid seotud igapédevase eluga. Kdorgeid
keskmisi said t60 ja karjadr, uute véljakutsete leidmine, abielu ja partnersuhe ja
mottekaaslase leidmine kui eluprobleemid. Alles nende jirel tulid eksistent-
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siaalsed ja usulised probleemid nagu elumdtte leidmine, elu ja surma teema,
usulised kiisimused ning tervise ja haigusega seonduv. Koige vdhem paistis
leerilastel olevat probleeme iseseisvumise ja sGprade leidmisega.

Kdige olulisem analiilisi leid seisneb voib-olla selles, et vanuse kasvades
muutuvad eluprobleemide hulgas olulisemaks usulised kiisimused (p = 0,155,
p < 0,002). Loogiline on, et vanemate inimeste jaoks on probleemiks iseseisvu-
mine (p = —0,182, p < 0,0005) ja pigem on nende probleemiks tervise ja
haigusega seonduv (p = 0,122, p < 0,016) ja elu ning surma teema (p = 0,115,
p <0,023).

Jargnevalt analiilisiti Spearmani astakkorrelatsiooni abil konfirmandide elu-
probleemide raskusastme seotust nelja leeri tulemise motivatsiooni moodtva
faktoriga (usulis-eksistentsiaalne, tseremoniaalne, perekondlik-traditsiooniline
ja formaalne traditsiooniline leeri tulemise faktor). Tugevamad korrelatsioonid
ilmnesid esimese faktoriga. Leerikooli tulemise usulis-eksistentsiaalse motivat-
siooni tugevus on tabelis 10 korreleeritud mitme loetletud eluprobleemi tdsi-
dusega.

Tabel 10. Usulis-eksistentsiaalsest motivatsioonist leeritulnute eluprobleemid

Konfirmandi eluprobleem Korrelatsioon suhtes Seose
usulis-eksistentsiaalse | usaldusvéiirsuse
faktoriga p moot p <
usulised kiisimused 0,485 0,0005
elu ja surma teema 0,314 0,0005
elumotte leidmine 0,238 0,0005
eluprobleemidele lahenduse leidmine 0,220 0,005
tervise ja haigusega seonduv 0,162 0,003
mottekaaslase leidmine 0,134 0,014
soprade leidmine 0,122 0,027
t00 ja karjaar -0,107 0,057

Tabeli 10 pdhjal voib viita, et mida tugevam on usulis-eksistentsiaalne motivat-
sioon, seda tdsisemad eluprobleemid on konfirmandidel ka vastava valdkonnaga
seotud. Nende probleemid on ennekdike usulis-eksistentsiaalset laadi, millega
liituvad ka keskmisel tugevusel probleemid mottekaaslaste ja soprade leid-
misega. T60 ja karjééri probleemid on seda vihemolulisemad.

Mida tugevam oli konfirmandide tseremoniaalne motivatsioon, seda
sekulaarsemat laadi olid ka nende probleemid. Nende jaoks olid probleemideks
iseseisvumine (p = 0,197, p < 0,0005) ja elus uute viljakutsete leidmine
(p=0,129,p<0,019).

Mida tugevam oli konfirmandide perekondlik-traditsiooniline motivatsioon,
seda tdsisemad probleemid olid seotud iseseisvumisega (p = 0,133, p < 0,016).
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Mida tugevam oli formaal-traditsiooniline motivatsioon, seda sagedasemad
probleemid olid seoses uute viljakutsete leidmisega (p = 0,110, p <0,047).

Seega voib viita, et konfirmandide leeritulemise pohjuse ja nende eluprob-
leemide vahel on tugev seos.

Samuti paluti avatud kiisimustes leeridpilastel kirjutada, millistele elukiisi-
mustele leerikool vastas. Iga konfirmand sai avatud kiisimusele vastates kirju-
tada kolm vastusevarianti. Kokku oli vastusevariante 541. Elukiisimustele
vastamist kirjeldab tabel 11.

Tabel 11. Leerikoolist saadud vastused konfirmandide elukiisimustele avatud kiisimuste
pdhjal

Pohjuse olulisus Vastused elukiisimustele Viidete hulk
l. usulised kiisimused 110
2. teadmised 109
3. vadrtushinnangud 89
4. probleemid 67
5. sakramendid 42
6. kirik ja kogudus 29
7. minatunnetuse areng 27
8. palvetamine 17
9. elumdtte leidmine 17
10. probleeme polnud 16
mitteklassifitseeritavad 18

Enim pakuti vastustes vilja usulisi kiisimusi, millele konfirmandid said
leerikoolist vastuseid. Samuti rohutasid mitmed konfirmandid usku vastusena
oma eluprobleemidele. Usulisi kiisimusi ja usku kui elukiisimuste vastust toi
vélja 110 vastusevarianti:

Naiteks: usulised kiisimused; miks on vaja uskuda, mis see annab?; Jumala
leidmine; Jumal on olemas; milline on minu suhe Jumalaga; kinnitas usku Juma-
lasse — miks ma usun?; usaldada Jumalat kdiges; tuleb palvetada; pani mind
tundma Jumalale ldhemale; tuleb uskuda ja armastada; milles usk véljendub?;
milliseid kirikudpetajaid tuleb jargida?; uskumise olemusele; kindlustunne; patt;
et on voOimalik lunastus; kuidas saada ondsaks; ellu suhtumine usu 14bi; usk
igapdevases elus; andis lootust, suurendas tahet — alati on usk see, mis leevendab
kannatust; et inimene ilma Jumalata ei saa hakkama; mida kristlased usuvad/ei
usu?; kuidas Jumal v&i uskumine temasse saab aidata?; kas inimesed kes usuvad
Jumalasse ja kdivad kirikus on teistsugused nendest, kes ei usu ja ei kéi kirikus?;
kuidas motlevad usklikud.

Peaaegu sama olulist rolli méngis konfirmandide jaoks ka teadmiste valdkonnas
olevatele kiisimustele vastuse saamine. Teadmiste valdkonda tdi esile 109
vastusevarianti, milles rShutati nii {iletildist kristluse kui religioonialaste
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teadmiste kasvu kui ka selliseid teadmisi, mida vajab inimene selleks, et
uskuda:

Teadmiste laiendamine; koik meid timbritsev, millele teadus seletust ei anna;
kodigele, mida ei teadnud; kas Jumal suudab luua nii raske kivi, mida ise liigutada
ei suuda; Jumala olemus; Jumala koned; kas Jumalasse uskumine on né “dra
pOoramine”?; maailmavaate avardamine; sain teavet kultuuri alal (traditsioonid);
sain teadmisi erinevate usundite kohta; paremat piiblitundmist; dppida oma
koguduse ajalugu; maailma algus; et inimene on ikkagi Jumala looming mitte
evolutsiooni tulemus; Jeesuse elu; jumalateenistus; usupiihad; andis teavet risti-
usust; sain teada abielust, ristiusust, leeritamisest, surmast; dppisin selgeks kisud
ning palve; mis on patt; kui palju on tegelikult usuinimesi; millal voib kirikusse
poorduda; Opetas elu kirkus, sakramente jne.; kas mind huvitab religioon?; ei
oska oelda, sain palju infot, mida enne ei omanud; vastuseid sain Toomas Pauli
leeridpikust: tdnapdevane suhtumine kiimnesse kdsku, pattu ja andeksandmisse,
maailma loomisesse ja Jumala olemusesse; mida luteriusk endas kujutab;
traditsioonid; luterlik kirik ei ole tuhastamise vastu; luterlik kirik ei ole véga
kanooniline.

Kolmandale kohale jéi konfirmandide meelest elukiisimustele vastamine
vadrtushinnangute kujundamise kaudu, mida maérkis dra 89 vastusevarianti, mis
seisnesid nii iileiildises elu- ja moraalireeglite teadvustamises kui isiklikus
eetilises elus:

Toeliselt vadrtusliku vadrtustamine; vaartushinnanguid tuleb muuta; mis on elus
tahtis; kas tohib voi ei tohi himustada oma ligimese meest? (vt. 9.10. kisk); hea
ja halva olemus; kiimme késku — nende seletus; usus elamise reeglid; kuidas dieti
elada; kristlase kohustused; iga inimest tuleb aidata, ka patust; andestamine;
moistmine; austus; kannatlikkus ja heatahtlikkus viib inimhinge igavikku; elus
on oluline inimese vaimsus, mitte materiaalsed véartused; teisi tuleb usaldada;
saan jitkata oma pere traditsiooni; oskan paremini eristada olulist ebaolulisest;
Opetas nidgema headust kodigis ja koiges; ma ei ole mitte kunagi iiksi!; inimese
vaba tahte olemus ja kasutamine; hingeline vabadus; inimeste ldheduse olulisus;
leeritamisel teadsin, et olen tdiskasvanud ja vastutan hoopis selgemalt; perekond;
abikaasa tahtsus; kuidas tuleb suhtuda lahutusse; partnersuhte hoidmine; lapse
kasvatamise; vanemad meie elus; t60 ja puhkeaeg; mis on rahu; ndha elu
laiemalt, kui ainult oma miétta otsast; aitas mdista inimelu piihadust; abortide
keeldude pdhjused; eutanaasia ja abort kas tohib? Millal.

Viga olulised olid ka probleemide loetelud, millele konfirmandid leidsid vastu-
seid. Selliseid elukiisimusi mainiti 67 vastusevariandis. Enim olid elukiisi-
mustest esindatud elu ja surma teema, mida mainis 29 vastusevarianti, mis
osutab sellele kuivord suur roll on surma teemal kiriku elus. Muid elukiisimusi
ning eluprobleemidele lahenduse leidmist mainiti 38 korral ning siin peeti
silmas ennekodike silmas inimsuhteid ja isiklikke probleeme, millele leiti
lahendus:
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Miks me sureme?; olen mingil médral saanud vditu surma iile; saatus (surm ja
elu); elu ja surma (eriti mis on pérast surma) kohta; surm ja sellega seotud
matused; surm — teispoolsus; surm ning igavene elu; kadus surma kartus.

Eluprobleemidele lahenduse leidmine; usk aitab elada ja {ilesaada probleemidest,
kui keegi enam ei aita; milleks ma vajan leerikooli, Jumalat, kirikut; kuidas
saada vajalikku tuge?; inimsuhted; aitas mdista seda, et monede siindmuste
toimumine, on vajalik, ju siis Jumal on pidanud neid oluliseks; uute viljakutsete
leidmine; inimeste kéitumiste tolgendamine; kdik me eksime; iiksildustunne
votab elust Onne; usku on voimalik mugandada igapdevasesse ellu (senised
kokkupuuted uskudega on olnud minimaalsed); kas leeritatusesse suhtutakse
(teiste poolt) halvasti?; viga meeldisid arutelud, kus radkisime ajakirjanduslike
artiklite, elus toimunu jm taustal lahti kiriku ja iildiste elukogemustega seon-
duvat; mis on elus oluline; et on ikka keegi, kes kuulab; ei olegi nii hirmus; uued
tuttavad; suhted, ka partnersuhted.

Leerkool vastas konfirmandide elukiisimustele ka sakramentide kaudu, seda
seisukohta toetas 42 viidet, mis seondusid kdigi erinevate kiriklike talitustega,
ennekdike aga armulaua, ristimise ja laulatusega:

Sakrament, mis tdhendus sellel on; talitused; kas armulaual kdimiseks peab
olema leeritatud?; mida tdhendab ja miks on vajalik armulauast osasaamine; saan
kaia armulaual; kas ristivanemaks olemiseks peab olema leeritatud?; siindimine/
abiellumine/matus; ristimine; lasteristimisse; laulatuse tdhendus; iildse leerita-
mise kohta; miks on tdhtis leeritamine ja ristimine?; abielu teemal; laulatus.

Vihem esines vastuseid seoses kiriku ja koguduse teema kasitlemisega, selliseid
vastusevariante oli 29 ja need kajastasid enamasti kirikuelu mdistmist, kuid ka
inimese isiklikku vahekorda kirikuga:

Sain iisna palju olulisi vastuseid kirikust ja temaga seonduvast; aitas paremini
moista kristlust iildse; sain teada, mis tegelikult kogudus tdhendab; kirikuelu
korraldus; kiriklik tolerants; inimese ja kiriku suhted; et kirik soovib ka eluga
kaasas kiia; et inimesele on tdhtis kogudusse kuuluda; tahe kirikukoguduse t56s
osaleda; et luteri usk on hea.

Minatunnetuse arengut mainis 27 vastusevarianti, mis véljendus ennekdike ini-
mese sisemises kasvamises ja religioosses arengus:

Oskus endasse vaadata; seoses hingega; kes me oleme?; miks ma siin olen;
muutis vaadet elule positiivsemaks; inimese olemus, digused ja kohustused; enda
roll iihiskonnas; iseseisvumine; leida iseennast; eneseusu tostmine; teiste arva-
mus ei ole primaarne; kiriku vaated mitmetele asjadele; aitas otsida endas rahu ja
tasakaalu; andis kindlustunde tuleviku ees; inimene ei ole kdikvoimas; olen ise
ka maise matka poolel teel.

Palvetamist rohutas 17 vastusevarianti ning sellega teemaga liitus tugev isiklik
kogemus ja hingehoidlik aspekt:
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Jumal vastab palvetele; sain teada palvetamisest; kuidas palvetada? Kas see alati
aitab?; alati tasub palvetada; kas palvetada ka siis, kui tunned, et ei taha palve-
tada.

Elumétte leidmine tuli esile 17 vastusevariandis ning see teemavaldkond seon-
dus tleiildise elu mottekusega:

Tahtsaim on leida elu mdte; mis on elu mote; mingil miéral seletas elu mottekust
iildse; kuhu ja kuidas ma ldhen; milleks/kelleks inimese eksistents; suunas mind
oOigele elurajale; jitkata tdoe otsimist; kuidas iiletaks magedust; mitte kaotada
lootust.

Osa vastusevariante viitis, et vastajad ei tulnud leerikooli otsima lahendust elu-
probleemidele voi ei leidnud seda leerikoolist. Nii véitis 16 vastusevarianti:

Ei otsinud vastuseid elukiisimustele; elukiisimustele olen vastused leidnud juba
ise; ei saanud iihelegi elukiisimusele vastust, pigem leidsin uusi kiisimusi; elu-
kiisimustele ei vastanud, aga ma tundsin, et pole enam iiksi; ei olnud pdletavaid
elukiisimusi; ei oska vastata sellele kiisimusele kuna tunnen, et ei saanud siit
sellist touget selle lithikese ajaga, et see mu elukiisimustele vastuse annaks; tege-
likult tekkis leerikooli 16puks alles kiisimusi juurde; ei vastanud konkreetsele
kiisimusele, aga vajadusel saab abi ja tuge koiges igapaevaelu puudutavas, osates
plihakirja tdlgendada (mis kiill leerikoolis jdi puudulikuks, st. tdlgendamise
oskus).

Osa viiteid ei onnestunud klassifitseerida. Siia alla pandi ka vastused, milles
konfirmand kirjutas, et ta ei oska vastata ja sellised vastused, kus konfirmand
kirjutas, et sai kdigile kiisimustele vastused. Selliseid vastusevariante oli 18:

Seda mida soovisin ka sain; veel ei oska vastata; piihapédeval tulin kirikusse; uusi
sopru ja kohustuse jumalateenistusel kiia; eclarvamus kiriku tddtajate vastu
vahenes; kui koputad, siis avatakse, kui kiisid siis antakse, kui andeks palud, siis
saad andeks; monusad tunnid; saada leerilapseks.

Kokkuvétteks voib tddeda, et tdiskasvanute eluprobleemid on seotud antud
uurimuse tulemuste pohjal ennekdike igapédevase eluga: t60 ja karjadriga, uute
viljakutsete leidmisega ning abielu ja partnersuhtega.

Mida vanem oli vastaja, seda olulisemad olid talle usulis-eksistentsiaalsed
kiisimused. Usulis-eksistentsiaalsest motivatsioonist leeri tulnute jaoks olid
olulisemad usulised kiisimused ning elu ja surma teema. Vihem olulised olid
nende jaoks t60 ja karjddriprobleemid.

Perekondlik-traditsioonilistel kaalutlustel leeri tulnute probleemid olid
seotud iseseisvumisega ja formaal-traditsioonilistel kaalutlustel leeri tulnute
probleemid olid rohkem seotud uute viljakutsete leidmisega.

Avatud kiisimuste vastuste analiiiisist selgus, et konfirmandid said leeri-
koolist vastuseid ennekdike usulistele, teadmiste alastele ja véértushinnanguid
puudutavatele elukiisimustele; eluprobleemid jdid alles neljandale kohale.
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6.2.5. Taiskasvanud leerilaste vidrtushinnangud

Voib oletada, et tdiskasvanud leerilaste véértushinnangud on mingil mééral
mojutanud neid tulema leerikooli. Seepdrast oli kiisitlusankeedis kiisimus, mis
puudutas konfirmandide véartushinnanguid. Kiisimuses paluti mérkida 5 astme-
lisel skaalal leerilaste seisukoht kuivord nad on ndus jargmiste vididetega,
kusjuures 1 — mitte sugugi, 2 — iisna vihe, 3 — mingil mééral, 4 — {isna palju, 5 —
viaga palju. Kiisimuse vastuseid selgitab tabel 12, kus on &ra toodud antud
kiisimusele vastanute arv 402-st laekunud tdiskasvanud konfirmandide
ankeedist, kiisimuse vastuse keskmine ja standardhilve.

Tabel 12. Téiskasvanud konfirmandide véartushinnangud

Leerilapsed ndus viitega: Vastanute | Keskmine | Standard-
arv hilve

Elus on alati avastada uusi asju 394 4.6 0,6
Tervis elu tdhtsaim vaértus 399 4,6 0,7
Piisiv abielu on turvaliseks eluks oluline 397 4.5 0,8
Armastav abikaasa/clukaaslane on onneliku elu 397 4.4 0,8
alus

Koige olulisemad on suhted teiste inimestega 396 42 0,8
Aeg tormab nii kiiresti 392 4,2 0,9
Kirikut voib usaldada 395 4.0 0,9
Olen elus onnelik 399 4,0 0,8
Elus on oluline vabadus 393 39 1,0
Uksindustunne votab elult dnne 393 3.8 1,1
Saadud elukogemust ei vahetaks 391 3,8 1,1
T#htsaim on leida elumdte 394 3,8 1,0
Elus on tdhtis majanduslik kindlustatus 395 3,8 0,9
Ma ei tea, mida toob tulevik 390 3,5 1,1
Usaldan teisi inimesi 391 33 0,9
Ilma usuta Jumalasse pole elul motet 392 2,9 1,2
Loodan iiksnes Jumalale 393 2.5 1,1

Leerilaste vaartushinnangutes esinevad védgagi suured keskmiste koikumised.
Enim hinnatakse elus uute asjade avastamist, tervist, abielu, abikaasat, inim-
suhteid ja aega. Samas kdige vihem noustuvad konfirmandid rangelt usuliste
viidetega nagu “ilma usuta Jumalasse pole elul mdtet” ja “loodan iiksnes
Jumalale”.

Analiiiisides nende vidartushinnangute seotust konfirmandide vanusega, tuli
esile mitmeid huvitavaid seoseid. Analiilisina kasutati Spearmani astakkorre-
latsioonikordaja arvutamist, kusjuures indiviidide arv on 390-397. Mida vanem
on konfirmand, seda vihem ootab ta elult uute asjade avastamist (p = —0,163,
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p < 0,001), kuid seda rohkem noustub ta viitega “tdhtsaim on leida elu mote”
(p = 0,146, p < 0,004). Leerilapse vanuse kasvades kasvab ta elus piisiva abielu
vaidrtustamine (p = 0,136, p < 0,007) ja seda rohkem on ta ndus viitega
“Loodan tiksnes Jumalale” (p = 0,136, p < 0,007). Vanuse kasvades tajuvad
konfirmandid ka aja kulgemise tempot ja ndustuvad rohkem viitega ,,Aeg
tormab nii kiiresti” (p = 0,117, p <0,021).

Diagramm 9 niitab kuidas vanuse kasvades muutub ka usk Jumalasse elu-
motte seisukohalt oluliseks. Konfirmandidele esitati vdide “Ilma usuta Juma-
lasse pole elul motet”. Leerilastel paluti véljendada oma noustumist selle vai-
tega S5-astmelisel skaalal, kus 1 — mitte sugugi, 2 — ilisna vihe, 3 — mingil mééral,
4 —1isna palju, 5 — vdga palju. Seejirel leiti keskmised tulemused vanusegrupiti.

4,5

4,01

3,54

3,0 4

Noustumine: Usuta Jumalasse pole elul motet

2,5
18-20 21-25 26-30 31-35 36-40 41-50 51 javanem

Vanus

Diagramm 9. Konfirmandide keskmine ndustumine véitega “Ilma usuta Jumalasse pole
elul motet” ja selle sdltumine konfirmandi vanusest

Jérgnevalt analiilisisin leeri tulemise pohjuste alusel moodustatud nelja faktori
korrelatsioone seoses konfirmandide véirtushinnangutega ja ellusuhtumisega.
Selleks rakendasin Spearmani astakkorrelatsiooni kordajat. Esimene faktor, mis
oli mdjutatud leerikooli tulemise usulis-eksistentsiaalsest motivatsioonist, toi
kaasa mitmeid korrelatsioone inimese vadartushinnangutega ja ellusuhtumisega.
Tekkinud tugevamad korrelatsioonid on &ra toodud tabelis 13. Tabel 14 kisitleb
tseremoniaalsetel kaalutlustel leeritulnute ellusuhtumist ja vairtushinnanguid.
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Perekondlik-traditsioonilistel kaalutlustel leeritulnute puhul ei tulnud esile
olulisi korrelatsioone seoses nende vaartushinnangute ja ellusuhtumisega.

Tabel 13. Usulis-eksistentsiaalsest motivatsioonist leeri tulnute védértushinnangud ja
ellusuhtumine

Leerilapsed ndus viitega: Korrelatsioon suhtes Seose usaldus-

usulis-eksistentsiaalse vairsuse moot p <
faktoriga p

Ilma usuta Jumalasse pole elul 0,524 0,0005

motet

Loodan iiksnes Jumalale 0,512 0,0005

T#htsaim on leida elu mote 0,257 0,0005

Elus on tdhtis majanduslik -0,216 0,0005

kindlustatus

Kirikut voib usaldada 0,195 0,0005

Ma ei tea, mida toob tulevik -0,118 0,032

Sellest analiilisist selgub, et usulisel motivatsioonil leeri tulnud konfirmandid on
ndus viidetega usu ja Jumalale lootmise kohta, nad otsivad elumdtet ning
usaldavad kirikut. Samas ei vaartusta nad niivord materiaalset maailma. Sellest
hoolimata on nad kindlad tuleviku suhtes, mis ilmselt on seotud nende usuga.

Tabel 14. Soovist saada kiriklikke ametitalitusi leeri tulnute véirtushinnangud ja
ellusuhtumine

Leerilapsed ndus viitega: Korrelatsioon suhtes Seose usaldus-
tseremoniaalse faktoriga p | viirsuse moot p <

Elus on tdhtsaim majanduslik 0,210 0,0005

kindlustatus

Saadud elukogemust ei vahetaks 0,158 0,004

Koige olulisemad on suhted teiste 0,140 0,010

inimestega

Armastav abikaasa/elukaaslane on 0,133 0,015

onneliku elu alus

Ma ei tea, mida toob tulevik -0,126 0,022

Nagu néhtub tabelist on tseremoniaalsetel kaalutlustel leerikooli tulnutele kdige
olulisemaks majanduslik kindlustatus, millele jargnevad elukogemus, inim-
suhted, abielu. Ka nemad on kindlad tuleviku suhtes.

Perekondlik-traditsioonilistel pohjustel leeri tulnutel ei esinenud siin olulisi
korrelatsioone seoses iildiste vaédrtushinnangutega. Kiill aga oli formaal-tradit-
sioonilistel pohjustel leeri tulnutel moningaid tugevaid ja keskmise tugevusega
korrelatsioone, mida kajastab tabel 15.
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Tabel 15. Formaal-traditsioonilistel pohjustel leeri tulnute véértushinnangud ja ellu-
suhtumine

Leerilapsed ndus viitega: Korrelatsioon suhtes Seose
formaal-traditsioonilise usaldusviirsuse
faktoriga p moot p <
Kbige olulisemad on suhted teiste 0,240 0,0005
inimestega
Tervis on elu tdhtsaim vaartus 0,194 0,0005
Armastav abikaasa/elukaaslane on 0,177 0,001
onneliku elu alus
Téhtsaim on leida elu mote 0,172 0,002
Saadud elukogemust ei vahetaks 0,137 0,012
Kirikut vdib usaldada 0,128 0,020
Loodan tiksnes Jumalale -0,112 0,041

Nagu néhtub tabelist 15, véirtustavad formaal-traditsioonilistel pdhjustel leeri
tulnud konfirmandid k&ige rohkem inimsuhteid, tervist, abielu, elumoétet ja
-kogemust — seega koike tldinimlikku. Kirikut institutsioonina need konfir-
mandid usaldavad ja hindavad, kuid samas pole nad ndus rangelt usulise viitega
“Loodan iiksnes Jumalale”, mis nditab nende formaalsust ja traditsioonilisust
ning mitteusulisust.

Kokkuvotteks voib viita, et konfirmandid védrtustavad oma elus uute asjade
avastamist, tervist, abielu, abikaasat ja inimsuhteid. Otseselt usulised viiteid
said véhe toetust jaddes leerilaste eelistuste 10ppu. Vanemad leeridopilased otsi-
vad rohkem elu moétet ning loodavad rohkem Jumalale.

Usulis-eksistentsiaalsest motivatsioonist leeri tulnute jaoks olid olulised
viited: ,,Ilma usuta Jumalasse pole elul motet” ja ,,Loodan iiksnes Jumalale.”
Samas oli nende jaoks vihem oluline majanduslik kindlustatus.

Tseremoniaalsetel kaalutlustel leeri tulnute jaoks oli seevastu olulisem
majanduslik kindlustatus.

Formaal-traditsioonilistel pdhjustel leeri tulnute jaoks olid kdige olulisemad
suhted teiste inimestega.

6.2.6. Konfirmandide sisulised ootused leerikoolile ja
nende tiitumine

Leerikooli arendamise seisukohalt vottes on véga oluline teada, mida leeri-
lapsed iildse ootavad leerikoolilt. Selle kindlaks tegemiseks oli konfirmandidele
esitatud vastavasisuline kiisimusteriihm, mille tulemused kajastuvad tabelis 16.
Kiisimuses paluti mérkida S5-astmelisel skaalal leerilaste seisukoht ootuste
suhtes, kusjuures 1 — mitte sugugi, 2 — iisna vdhe, 3 — mingil mééral, 4 — iisna
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palju, 5 — vdga palju. Kiisimuse vastuseid selgitab tabel 16, kus on &ra toodud
antud kiisimusele vastanute arv 402-st lackunud tdiskasvanud konfirmandide
ankeedist, kiisimuse vastuse keskmine ja standardhilve.

Tabel 16 . Konfirmandide ootused leerikoolile

Kuivord leerilapsed ootavad leerikoolilt: | Vastanute |Keskmine| Standard-
arv hiilve
lisateavet ristiusust ja Jumalast 395 43 0,9
huvitavat dpetust 388 4.2 1,0
paremat piiblitundmist 394 4,1 0,9
teavet meie kultuuritraditsioonist 391 3,7 1,0
usu kinnitamist 391 3,5 1,2
tutvumist oma kogudusega 390 3,5 1,1
tahtsate kiisimuste analtitisi 392 3,4 1,1
vastuseid elukiisimustele 390 3,4 1,1
isikliku usu leidmist 391 3,4 1,2
palvetama Oppimist 394 33 1,1
enesetunnetuse lisandumist 388 3,3 1,1
tuge probleemide lahendamisel 388 2,9 1,2
head rithmavaimsust 389 2,9 1,2
uusi inimsuhteid 388 2.8 1,1
iseseisvumist 389 2,6 1,2
huvitavat vaba aja tegevust 388 2,4 1,1

Nagu néhtub tabelist 16, ootavad tdiskasvanud konfirmandid ennekoike leeri-
koolilt usulis-kultuurilisi teadmisi. Kodige vdhem aga oodatakse leerikoolilt
inimsuhteid ja vaba aja tegevust.

Ka leerilaste ootusi leerikoolile analiilisiti nende vanusest ldhtuvalt ja siin
tekkis mitmeid huvitavaid seoseid. Antud taustandmete muutujatevahelise seose
iseloomustamiseks on kasutatud Spearmani astakkorrelatsioonikordajat. Vane-
mad konfirmandid ootavad leerikoolilt rohkem leerikoolilt elu tédhtsate
kiisimuste analiiiisi (p = 0,138, p < 0,006) ja palvetama Oppimist (p = 0,136,
p <0,011). Palvetamise dppimise ootust kajastab diagramm 10, millest néhtub,
et ea kasvades ootavad konfirmandid ka rohkem palvetama 6ppimist. Nooremad
konfirmandid seevastu ootavad rohkem iseseisvumist (p = 0,136, p < 0,007) ja
huvitavat vaba aja tegevust (p = 0,132, p < 0,009).
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18-20 21-25 26-30 31-35 36-40 41-50 51 javanem

Vanus

Diagramm 10. Palvetama Sppimise keskmise ootamise sdltumine konfirmandi vanusest

Jérgnevalt analiilisiti leeri tulemise pShjuste alusel moodustatud nelja faktori
korrelatsioone seoses konfirmandide ootustega leerikoolile.

Tabel 17. Usulis-eksistentsiaalsest motiivist mojutatuna leeritulnute ootused leeri-
koolile Spearmani korrelatsiooni teel arvutatutena

Kuivord konfirmandid ootavad Korrelatsioon suhtes Seose
leerikoolilt: usulis-eksistentsiaalse | usaldusviirsuse
faktoriga p moot p <
Usu kinnitamist 0,472 0,0005
Vastuseid elukiisimustele 0,431 0,0005
Isikliku usu leidmist 0,398 0,0005
Palvetama Oppimist 0,316 0,0005
Tuge probleemide lahendamisel 0,291 0,0005
Paremat piiblitundmist 0,290 0,0005
Enesetunnetuse lisandumist 0,287 0,0005
Tutvumist oma kogudusega 0,244 0,0005
Lisateavet ristiusust ja Jumalast 0,232 0,0005
Elu téhtsate kiisimuste analiiiisi 0,218 0,0005
Huvitavat dpetust 0,192 0,0005
Head rithmavaimsust 0,154 0,005

130



Nagu ndhtub tabelis 17 dra toodud korrelatsioonidest, on usulis-eksistentsiaal-
setel kaalutlustel leeri tulnute ootused seotud ennekdike usuliste ja eksistent-
siaalsete teemade kasitlemisega leerikoolis.

Tabel 18. Tseremoniaalsetest aspektidest mojutatuna leeritulnute ootused leerikoolile
Speramani korrelatsiooni teel arvutatutena

Kuivord konfirmandid ootavad Korrelatsioon suhtes Seose
leerikoolilt: tseremoniaalse usaldusviirsuse
faktoriga p moot p <
Iseseisvumist 0,278 0,0005
Vastuseid elukiisimustele 0,216 0,0005
Tutvumist oma kogudusega 0,192 0,001
Enesetunnetuse lisandumist 0,174 0,002
Huvitavat vaba aja tegevust 0,162 0,003
Tuge probleemide lahendamisel 0,156 0,005
Usu kinnitamist 0,152 0,006

Seega vGib tabeli 18 pohjal viita, et tseremoniaalsetel kaalutlustel leeri tulnud
ootasid leerikoolilt ennekdike iseseisvumist, huvitavat vaba aja tegevust ja
isikliku mina kasvu. Mingil mééral olid nende ootused seotud ka usuga, kuid
see ei olnud médrav.

Perekondlik-traditsioonilisest faktorist mdjutatutena leerikooli tulnute puhul
ei tekkinud palju korrelatsioone. Oli vaid iiks negatiivne korrelatsioon seoses
perekondlikust traditsioonist ldhtuva leeri tulemise ja ristiusust ning Jumalast
lisateabe ootamise vahel (p = —0,136, p < 0,014). Kiill aga tuli analiilisis mit-
meid olulisi korrelatsioone formaal-traditsioonilisest faktorist 1dahtuva leeritule-
mise ja leerikooli ootuste vahele.
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Tabel 19. Formaal-traditsioonilisest faktorist mdjutatuna leeritulnute ootused leeri-
koolile Speramani korrelatsiooni teel arvutatutena

Kuivord konfirmandid ootavad Korrelatsioon suhtes Seose
leerikoolilt: formaal-traditsioonilise | usaldusviirsuse
faktoriga p moot p <

Teavet meie kultuuritraditsioonist 0,417 0,0005
Tutvumist oma kogudusega 0,327 0,0005
Huvitavat vaba aja tegevust 0,312 0,0005
Iseseisvumist 0,246 0,0005
Uusi inimsuhteid 0,234 0,0005
Head riihmavaimsust 0,228 0,0005
Palvetama Sppimist 0,218 0,0005
Enesetunnetuse lisandumist 0,199 0,0005
Usu kinnitamist 0,194 0,0005
Huvitavat leeriopetust 0,192 0,0005
Tuge probleemide lahendamisel 0,189 0,001
Paremat piiblitundmist 0,185 0,001
Isikliku usu leidmist 0,180 0,001
Vastuseid elukiisimustele 0,166 0,003

Nagu ndha tabelist 19, ootasid formaal-traditsioonilisel kaalutlusel leeritulnud
leerikoolilt vdga palju. Tundub, et tegu on inimestega, kelle ootused on viga
laiaulatuslikud ja kelle maailmapilt on avar. Ennekdike huvitab neid aga saada
teavet kultuuritraditsioonist, tutvuda oma kogudusega ja saada huvitavat vaba
aja tegevust. Kogudusega tutvumise all peavad antud faktori ajel leeri tulnud
ilmselt silmas koguduse ajaloolis-kultuurilise taustaga tutvumist.

Jargnevalt analiiiisisin, kuivord leerilaste sisulised ootused tditusid. Selle
kindlaks tegemiseks esitati konfirmandidele eclneva peatiiki kiisimusterithmaga
samasugune kiisimuste rida, milles kiisiti konfirmandide hinnangut leerikoolile.
Vastuste tulemused kajastuvad tabelis 20. Kiisimuses paluti méirkida 5-astme-
lisel skaalal leerilaste seisukoht, kusjuures 1 — mitte sugugi, 2 — iisna véhe, 3 —
mingil méaral, 4 — {isna palju, 5 — viga palju. Kiisimuse vastuseid selgitab tabel
19, kus on édra toodud antud kiisimusele vastanute arv 402-st lackunud tais-
kasvanud konfirmandide ankeedist, kiisimuse vastuse keskmine ja standard-
hélve.
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Tabel 20. Mida said konfirmandid leerikoolist

Kuivord leerilapsed said leerikoolist: | Vastanute arv | Keskmine | Standardhilve
lisateavet ristiusust ja Jumalast 396 4,5 0,7
huvitavat dpetust 391 42 0,9
paremat piiblitundmist 396 4,1 0,9
teavet meie kultuuri traditsioonist 391 3,7 1,0
tutvumist oma kogudusega 393 3,6 1,0
palvetama Oppimist 393 3,6 1,0
usu kinnitamist 394 3,6 1,1
isikliku usu leidmist 393 32 1,2
vastuseid elukiisimustele 392 3,2 1,1
enesetunnetuse lisandumist 391 3,2 1,1
elu tdhtsate kiisimuste analiiiisi 390 3,1 1,1
head riithmavaimsust 390 3,0 1,2
tuge probleemide lahendamisel 393 2,9 1,1
huvitavat vaba aja tegevust 390 2,8 1,2
uusi inimsuhteid 391 2,8 1,2
iseseisvumist 388 2,5 1,1

Jargnevalt vorreldi Spearmani korrelatsioonikordajat kasutades antud t66 tabelis
15 dra toodud ootusi ja seejdrel vorreldi neidsamu aspekte tabelis 20 toodud
tulemustega, mis sisuliselt kisitleb antud soovide tditumise mahtu. Indiviidide
arv 385-393. Antud analiiiisi kirjeldab tabel 21.

Tabel 21. Leerilaste leerikoolile esitatud ootuste tditumine

Mida konfirmandid leerikoolilt Ootuse ja selle tiitumise Seose usaldus-
ootasid mahu vaheline korrelatsioon |viirsuse moot p <
Usu kinnitamist 0,747 0,0005
Usu leidmist 0,677 0,0005
Iseseisvumist 0,656 0,0005
Huvitavat vaba aja tegevust 0,634 0,0005
Tutvumist oma kogudusega 0,611 0,0005
Head rithmavaimsust 0,597 0,0005
Teavet meie kultuuri traditsioonist 0,588 0,0005
Vastuseid elukiisimustele 0,583 0,0005
Tuge probleemide lahendamisel 0,574 0,0005
Enesetunnetuse lisandumist 0,545 0,0005
Palvetama Oppimist 0,537 0,0005
Uusi inimsuhteid 0,536 0,0005

Elu tdhtsate kiisimuste analiiiisi 0,508 0,0005
Paremat piiblitundmist 0,499 0,0005
Lisateavet Jumalast 0,454 0,0005
Huvitavat dpetust 0,436 0,0005
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Tabelist 21 ndhtub, et leerilaste leerikoolile esitatud ootused tditusid vdga hésti.
Mida konfirmandid leerikoolilt ootasid, seda nad ka said. Koigil ootustel tekki-
sid tugevad positiivsed korrelatsioonid antud ootuste tditumisega. Seega on
leerikool konfirmandide ootustele vastav. Kdige tugevamad seosed ootuste ja
nende tditumise vahel tekkisid usu kinnitamisel ja usu leidmisel, mis niitab, et
leerikool vastab ennekdike nende ootustele, kes tulevad leeri usulisest motiivist
lahtudes. Kuid leerikoolist saavad véga palju oma ootuste tditumist ka need, kes
ootavad iseseisvumist. Konfirmandid véljendasid oma ootusi pérast leerikooli
16ppu. Voib olla margiti seetdttu ootustena esmajoones seda, mida saadi.

Jargnevalt vorreldi seda mida konfirmandid leerikoolist said leeri tulemise
pohjustega. Antud vordlusest selgub, et mida enam usulis-eksistentsiaalne
faktor oli leeritulemise pohjuste seas esindatud, seda enam said konfirmandid
leerikoolist usu kinnitamist (p = 0,482, p < 0,0005), mis vihjab sellele, et suurel
osal antud faktori ajel leeri tulnutel oli juba usk olemas, millele nad vaid leeri-
koolist kinnitust otsisid. Teisele kohale jii antud faktori korrelatsiooni tugevuse
poolest isikliku usu leidmine (p = 0,386, p < 0,0005), mis vihjab ilmselt antud
faktori eksistentsiaalsele poolele: mida enam olid konfirmandid tulnud leeri-
kooli elumotet otsima, seda enam leidsid nad leerikoolist ka isikliku usu
(p = 0,378, p < 0,0005). Mida enam usulis-eksistentsiaalne faktor oli esindatud
leeri tulemise pohjuste seas, seda enam said konfirmandid leerikoolist ka enese-
tunnetuse lisandumist (p = 0,356, p < 0,0005) ja vastuseid elukiisimustele
(p = 0,353, p < 0,0005). Samuti said just selle motiivi mdjutusel leeritulnud
leerikoolist rohkem tuge oma probleemide lahendamisel (p = 0,244,
p < 0,0005).

Tseremoniaalse faktori poolt mdjutatuna leerikooli tulnud said sealt aga seda
enam vastuseid elukiisimustele (p = 0,240, p < 0,0005), mis on mérk sellest, et
leerikool on tidnapdeva inimest kdnetav. Samuti said nad uusi inimsuhteid (p =
0,213, p < 0,0005), mis vihjab selle faktori sekulaarsematele sotsiaalsetele
ootustele.

Perekondlik-traditsioonilise faktori poolt mojutatuna leerikooli tulnute puhul
erilisi tugevaid korrelatsioone ei tekkinud. Koige tugevamaks osutus selle
faktori puhul leerikoolist saadud iseseisvumine (p = 0,147, p < 0,008), mis
vihjab selle faktori perekondlikule taustale.

Formaal-traditsioonilise faktori poolt mojutatuna leerikooli tulnud said leeri-
koolist rohkem teavet meie kultuuritraditsioonist (p = 0,317, p < 0,0005), mis
vihjab selle faktori iildkultuurilisele huvile. Samuti said nad leerikoolist ise-
seisvumist (p = 0,272, p < 0,0005).

Kui vorrelda konfirmandi vanust ja leerikoolist toe saamist eluprobleemide
lahendamisel, siis diagrammi 11 pShjal voib viita, et leerikoolist saavad enim
tuge eluprobleemide lahendamisel kdige vanemad konfirmandid ja samuti ka
koige nooremad konfirmandid. Leerilapsed vanuses 21-40 ei leia sealt niivord
tuge eluprobleemide lahendamisel.
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Diagramm 11. Leerikoolist eluprobleemidele toe leidmise keskmise sdltumine kon-
firmandi vanusest.

Samuti on huvitav diagrammist 12 jilgida, mil mééral said konfirmandid leeri-
koolist usu kinnitamist. Ka siin oli olemas otsene seos vanusega. Tabelist
selgub, et nooremad ja vanemad konfirmandid said leerikoolist rohkem usu
kinnitamist kui keskmises vanuses tdiskasvanud konfirmandide rithmad.
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Diagramm 12. Leerikoolist usu kinnitamise saamise keskmise soltumine konfirmandi
vanusest

Kokkuvotteks voib kinnitada, et konfirmandid ootavad leerikoolilt ennekdike
lisateavet ristiusust ja Jumalast, huvitavat Spetust ja paremat piiblitundmist ning
teavet meie kultuuritraditsioonist. Kdige vdhem oodatakse leerikoolilt inim-
suhteid ja iseseisvumist. Vanemad konfirmandid ootasid leerikoolilt rohkem elu
tahtsate kiisimuste analiiiisi ja palvetama Oppimist.

Leerilaste sisulised ootused tiitusid kiillaltki hésti. Nad said leerikoolist
koige rohkem lisateavet ristiusust ja Jumalast, huvitavat Opetust ja paremat
piiblitundmist ning teavet meie kultuuritraditsioonist. Kdige vihem aga saadi
uusi inimsuhteid ja iseseisvumist.

Koige rohkem tditusid nende ootused, kes lootsid saada leerikoolist usu
kinnitamist ja usu leidmist. Koige ndrgemad positiivsed korrelatsioonid ootuste
ja nende tditumise vahel tekkisid huvitava Opetuse teemal.
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6.2.7. Konfirmandide ootused leeridopetuse teemade kiasitlemise
mahule ja nende tiitumine

Konfirmandidelt kiisiti, millises mahus peaks leerikoolis kisitlema teatud
teemasid. Ankeedis oli vilja pakutud siin 28 teemat, millele konfirmand sai
anda on hinnangu. Kiisimuses paluti mérkida 5-astmelisel skaalal leerilaste
seisukoht teema soovitava mahu kohta, kusjuures 1 — mitte sugugi, 2 — iisna
vihe, 3 — mingil mééral, 4 — Gisna palju, 5 — vdga palju. Lisaks pakutud teema-
dele oli konfirmandil véimalus kirjutada 10ppu veel mingi muu teema, mida
tema meelest peaks kisitlema. Tabel 22 kajastab kiisimustikus véljapakutud
teemadele antud seisukohti, kus on dra toodud antud kiisimusele vastanute arv
402-st lackunud tdiskasvanud konfirmandide ankeedist, kiisimuse vastuse kesk-
mine ja standardhélve.

Tabel 22. Konfirmandide ootused leeridpetuse teemadele

Teema Vastanute arv | Keskmine | Standardhilve
Jumalateenistus 400 4.5 0,7
Jumala antud késud 401 4.4 0,8
Sakramendid 400 4.4 0,8
Piibel 400 4.4 0,7
Jeesuse elu 402 473 0,7
Usutunnistus 393 43 0,8
Palvetamine 400 4,2 0,8
Oma koguduse ajalugu 397 4,1 2,6
Koguduseelu 400 4,1 0,9
Patt 394 4,1 0,8
Usu véljendumine igapéevases elus 393 4,0 0,0
Kiriku ajalugu 399 4,0 0,0
Elu ja surm 394 4,0 1,0
Erinevad kirikud 391 39 0,9
Lunastus 395 39 0,9
Piht 400 3,9 0,9
Teadus ja religioon 397 3.8 0,9
Kiriku struktuur 395 3,8 0,9
Eluprobleemidele lahenduse leidmine 400 3,8 1,0
Loomine 396 3,8 0,9
Abielu ja partnersuhte loomine 396 3,7 1,0
Suhted teiste inimestega 393 3,6 0,9
Elumodtte leidmine 397 3,6 1,0
Inimese iseseisvumine 396 34 1,0
Uute viljakutsete leidmine 391 3,3 1,0
Soltuvusprobleemid 392 3,3 1,1
Tervise ja haigusega seonduv 397 3,2 1,0
T60 ja karjadr 3903 3,1 1,0
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Nagu ndha tabelist 22, oodati leerikoolilt ennekdike usuliste teemade kisitle-
mist. Kdige kdrgema keskmise said teemadest jumalateenistus, Jumala antud
kisud, sakramendid ja Piibel. Ilmselt oskavad konfirmandid just nende teemade
késitlemist kirikus kodige rohkem oodata.

Tugevamate usulis-eksistentsiaalsete kaalutlustega kaasneb tugevam jumala-
teenistuse teema késitlemise ootamine (Spearmani korrelatsioonikordaja
p =0,222, p < 0,0005), kuna ilmselt antud konfirmandid ootavad jumalateenis-
tusel osalemise Opetamist. Kuid samuti korreleerus jumalateenistuse teema
kisitlemise ootamine ka positiivselt tseremoniaalse leeri tulemise motiiviga
(p = 0,172, p < 0,002) — antud riihma inimesed ilmselt ootavad konkreetseid
juhiseid, kuidas kédituda ees ootavatel ametitalitustel ja jumalateenistustel, kus
nad osalevad tseremoniaalsetel kaalutulustel. Lisaks sellele tekkis ka positiivne
korrelatsioon formaal-traditsiooniliste leeritulemise pohjustega (p = 0,153,
p < 0,005), mis ilmselt on seletatav antud grupi huviga jumalateenistuse kui
traditsioonilise kirikuelu vormi vastu. Ainult perekondlik traditsioonilisel
pohjusel leeri tulnutel ei tekkinud positiivset korrelatsiooni jumalateenistuse
teema ootamisega — ilmselt on nemad oma kodust saanud juba kaasa jumala-
teenistusOpetust ega vaja seda leerikoolist sel médral kui teised rithmad. Ka
puhapievakoolis osalenud lapsed ootasid jumalateenistusdpetust (negatiivne
korrelatsioon seoses piithapievakoolis mitteosalemisega p = —0,122, p < 0,016,
st. positiivne seos osalemisega), mis nditab teema huvitavust neile, kes on
osalenud seni aktiivsemalt koguduse tegevuses.

Tugevamate usulis-eksistentsiaalsete leeri tulemise pohjustega kaasneb tuge-
vam palvetamise teema ootamine (p = 0,317, p < 0,0005), mis on tiiesti
loogiline seos konfirmandide huvitatusega, sest usk ja palvetamine kuuluvad
kokku. Lisaks neile olid aga antud teemast huvitatud ka need konfirmandid, kes
olid tulnud leerikooli tseremoniaalsetel kaalutlustel (p = 0,153, p < 0,005).

Koige vihem oodatakse teemadest to0 ja karjddriga seonduvat, tervise ja hai-
guse teemat ja sdltuvusprobleemide kisitlemist ning uute valjakutsete leidmist.
Tugevamate tseremoniaalsete kaalutlustega kaasneb nende teemade ootamise
suurem maht. Neil tekkisid korrelatsioonid suhtes séltuvusprobleemide kisitle-
mise ootamisega (p = 0,181, p < 0,001), tervise teema ootamisega (p = 0,168,
p < 0,002), kui ka uute véljakutsete leidmise teema ootamisega (p = 0,149,
p < 0,007) ja t66 ning karjédéri teema ootamisega (p = 0,148, p < 0,007). Uute
viljakutsete teemat ootasid rohkem ka tugevamate formaal-traditsiooniliste
kaalutlustega leeri tulnud (p = 0,195, p < 0,0005).

Leerilastel oli antud kiisimuse 16pus voimalus ka ise pakkuda vélja teemasid,
mida peaks nende meelest leerikoolis kdsitlema. Siin pakkusid teemasid vélja
itheksa konfirmandi. Teemad jagunesid jargnevalt:

Teiste maailma usundite késitlemist pakkus vélja neli konfirmandi:

Niiteks: Muud religioonid maailmas; ka teistest usunditest voiks radkida naiteks
(budism, islam, hinduism); kristluse norgad kiiljed (aspektid) vorreldes teiste
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usunditega, néiteks budismiga, mis leiab iiha rohkem kdlapinda Léanes; milline
on islami ja terrorismi omavaheline seos?, kristluse seosed/erinevused teiste
usunditega.

Lisaks oodati kahe konfirmandi poolt veel kiriklike kommete késitlemist.
Oodati psiihholoogiliste teemade késitlemist. Uks konfirmand ootas ka erine-
vate kirikute erinevuste kasitlemist leerikoolis:

Kiriklikud kombed; psiihholoogia (tava mdistes); leseks olemine; kirikute erine-
vused.

Konfirmandidelt kiisiti jirgmisena, millises mahus késitleti leerikoolis teatud
teemasid. Ankeedis oli vilja pakutud 28 teemat, mis olid samad kui eelmises
peatiikis vélja toodud konfirmandide ootused. Kiisimuses paluti mérkida 5-
astmelisel skaalal leerilaste seisukoht teemade mahu suhtes, kusjuures 1 — mitte
sugugi, 2 — lisna véhe, 3 — mingil méédral, 4 — {isna palju, 5 — vdga palju. Lisaks
pakutud teemadele oli konfirmandil véimalus kirjutada 16ppu veel mingi muu
teema, mida tema hinnangul veel kisitleti. Tabel 23 kajastab kiisimustikus
viljapakutud teemadele antud seisukohti, kus on &dra toodud antud kiisimusele
vastanute arv 402-st lackunud tdiskasvanud konfirmandide ankeedist, kiisimuse
vastuse keskmine ja standardhilve.

Tabel 23. Konfirmandide hinnangud leeridpetuses késitletud teemade mahu kohta

Teema Vastanute arv | Keskmine | Standardhilve
Jumala antud késud 402 4.5 0,7
Piibel 402 4,5 0,7
Sakramendid 396 43 0,8
Jumalateenistus 399 43 0,7
Usutunnistus 397 42 0,8
Palvetamine 400 42 0,9
Kiriku ajalugu 400 4,1 0,9
Jeesuse elu 397 4,0 0,9
Patt 399 3,8 0,9
Piht 392 3,7 1,0
Koguduselu 394 3,7 1,0
Kiriku struktuur 393 3,6 1,1
Erinevad kirikud 395 3,6 1,0
Usu véljendumine igapéevases elus 396 3,6 1,0
Elu ja surm 398 35 1,0
Lunastus 398 3,5 1,0
Oma koguduse ajalugu 395 3,5 1,1
Loomine 393 34 1,2
Teadus ja religioon 397 33 1,1
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Tabel 23. (Jarg)

Teema Vastanute arv | Keskmine | Standardhilve
Suhted teiste inimestega 395 32 1,1
Abielu ja partnersuhte loomine 392 3,1 1,2
Eluprobleemidele lahenduse 389 3,0 1,0
leidmine

Inimese iseseisvumine 397 2,9 1,0
Elumotte leidmine 391 2,9 1,1
Uute véljakutsete leidmine 393 2,6 1,1
T60, karjaar 395 2,6 1,0
Tervise ja haigusega seonduv 391 2,6 1,1
Soltuvusprobleemid 392 2,3 1,2

Nagu néhtub tabelist 23, said konfirmandid leerikoolilt ennekdike Jumala antud
kaskude, Piibli, sakramentide ja jumalateenistuse teemade kisitlemist. Need
samad teemad olid ka teemade késitlemise ootamise juures koige tugevamalt
esindatud, mis voib olla samuti tingitud sellest, et kiisitlus viid 1dbi parast leeri-
kooli. Seega vdib viita, et konfirmandid ootavad leerikoolilt ennekdike usuliste
teemade késitlemist ja seda nad ka leerikoolist saavad kdige rohkem.

Kbdige vidhem Kkésitleti leerikoolis leerilaste hinnangul seevastu sdltuvus-
probleeme, tervise ja haigusega seonduvat, t66d-karjdéri ning uute valjakutsete
leidmist. Neid teemasid ka oodati leerikoolilt kdige vahem.

Lisaks toodi seitsme leerilapse poolt teemasid, mida veel leerikoolis kisitleti.
Neid voiks liigitada kolme kategooriasse — kirikumuusika, iildkultuurilised
teemad ja elulised teemad:

Niiteks: muusika; orelimuusika; koraalid, tihised ekskursioonid Eesti kirikutes;
kirikuelu puudutavate artiklite autelu; Eesti ajalugu; arheoloogia; poliitika; kogu-
duse kiriku arhitektuurist ja arhitektist; erinevad usundid; ise elada.

Jérgnevalt analiiiisiti, kuivord konfirmandid ootasid teatud teemade késitlemist
ja kuivord neid teemasid leerikoolis késitleti. Seda kirjeldab tabel 24, kus on éra
toodud iga teema kohta nii leerilaste ootuste keskmised tulemused kui ka
késitlemise mahu keskmised tulemused. Tabeli viimases tulbas on &ra toodud
erinevus ootuse ja selle tditumise keskmiste tulemuste vahel.
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Tabel 24. Leerilaste poolt leerikooli teemadele esitatud ootuste tditumine

Teema Ootuse Kisitlemise |Erinevus
keskmine keskmine

Jumalateenistus 4,5 43 -0,2
Jumala antud kasud 4.4 4.5 +0,1
Sakramendid 4.4 43 -0,1
Piibel 4,4 4,5 +0,1
Jeesuse elu 43 4,0 -0,3
Usutunnistus 43 472 -0,1
Palvetamine 472 42 0
Oma koguduse ajalugu 4,1 3,5 —-0,6
Koguduseelu 4,1 3,7 -0,4
Patt 4,1 3,8 -0,3
Usu véljendumine igapéevases elus 4,0 3,6 -0,4
Kiriku ajalugu 4,0 4,1 +0,1
Elu ja surm 4,0 3,5 -0,5
Erinevad kirikud 3,9 3,6 -0,3
Lunastus 39 3,5 —0,4
Piht 3,9 3,7 -0,2
Teadus ja religioon 3,8 33 -0,5
Kiriku struktuur 3,8 3,6 -0,2
Eluprobleemidele lahenduse leidmine 3,8 3,0 -0,8
Loomine 3,8 3,4 -0,4
Abielu ja partnersuhte loomine 3,7 3,1 -0,6
Suhted teiste inimestega 3,6 32 -0,4
Elumotte leidmine 3,6 2,9 -0,7
Inimese iseseisvumine 34 2.9 -0,5
Uute viljakutsete leidmine 3,3 2,6 -0,7
Soltuvusprobleemid 33 2.3 -1,0
Tervise ja haigusega seonduv 3,2 2,6 —0,6
T60 ja karjadr 3,1 2,6 -0,5

Nagu néhtub tabelist 24 vastasid leerikoolis késitletud teemade mahud iildjuhul
konfirmandide ootustele nende teemade késitlemise ootuse mahule. Veidi
rohkem kui oodati késitleti Jumala antud késke, Piiblit ja kiriku ajalugu. Tegu
on ilmselt teemadega, mis on kirikudpetajate jaoks kdige olulisemad. Ulejaanud
teemasid kisitleti oodatust veidi vihem. Kdige suuremad erinevused olid seoses
soltuvusprobleemide, eluprobleemidele lahenduse leidmise, elumdtte leidmise
ja uute viljakutsete leidmise késitlemisega.

Kokkuvotteks voib tuua, et konfirmandid ootasid leerikoolilt kdige rohkem
jumalateenistuse, kdskude, sakramentide ja piibliteemade kisitlemist. Koige
viahem oodati t60 ja karjddri teemasid, tervise ja haigusega seonduvat ning
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soltuvusprobleeme. Kusjuures jumalateenistuse teemat ootasid rohkem need,
kes olid tulnud leerikooli usulis-eksistentsiaalse ja tseremoniaalse faktori moju-
tusel. Ka palvetamise teemat ootasid usulis-eksistentsiaalse faktori mdjul leeri-
kooli tulnud rohkem. Eluprobleemide késitlemist ootasid rohkem need kon-
firmandid, kes olid tulnud leerikooli tseremoniaalsetel kaalutulustel

Kui vaadata, millisel mééral teemasid késitleti, siis selgub, et enim kisitleti
kiske, Piiblit, sakramente ja jumalateenistust. Kdige vdhem aga késitleti
soltuvusprobleeme, tervist ja haigust ning t66d ja karjééri.

Kui vorrelda ootuse keskmiseid késitlemise keskmistega, siis selgub, et
oodatust rohkem kisitleti vaid kolme teemat: kdsud, Piibel ja kiriku ajalugu.
Oodatust oluliselt vihem kaisitleti jargmisi teemasid: loomine, abielu ja partner-
suhte loomine ja sdltuvusprobleemid.

6.2.8. Avatud kiisimuste vastuste tulemused
Mille osas aitas leerikool leerilastel paremini méista ristiusku

Avatud kiisimustes kiisiti konfirmandidelt: “Mille osas aitas leerikool Teil
paremini moista ristiusku?”. Igal konfirmandil oli vdimalus siin kirjutada vabalt
kolm teemat, mille osas leerikool aitas tal paremini mdista ristiusku. Vastuse-
variante lackus 524, mida kirjeldab tabel 25

Tabel 25. Mille osas aitab leerikool konfirmandidel paremini mdista ristiusku

Pohjuse olulisus | Teema Viidete hulk
l. Piibli alaste teadmiste lisandumine 70
2. Teadmised 69
3. Ajalugu 65
4. Sakramendid 43
5. Usk 42
6. Jumalateenistus ja kirikuaasta 33
7. Teave Jumalast 32
8. Palve 25
9. Elukiisimused 25
10. Kirik ja kogudus 20
11. Késud 20
12. Traditsioon 16
13. Metoodika 14
14. Usundid ja konfessioonid 11
15. Tulevikku vaatamine 5
16. Ei oska kiisimusele vastata, pole midagi lisada 26
voi, aitas kdiges moista
17. Muud véited 8
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Enim pakuti piibliteemaliste teadmiste lisandumist, seda tegi 70 vastusevarianti
ning siin peeti silmas ennekodike iileiildisi teadmisi Piibli raamatust ja lugudest
kuid lisaks sellele ka Piihakirja sisulist mdistmist ja ellu rakendamist:

Niditeks: olen saanud rohkem teada Piiblist; Piibli mdistmine; t66 Piibliga, selle
lugemine, analiitisimine; Piibli tdlgendamine; mis on uus ja vana testament;
Piibli tekkimise lugu.

Teisele kohale jddnud 69 vastuse varianti rdhutasid teadmisi kui ristiusu moist-
mist ja seda ennekdike nii ileiildises kristlikus ja kiriklikus perspektiivis kui ka
iiksikute dogmaatiliste teadmiste kaudu:

Aitas laiendada teadmisi; mdtestas lahti mdningad ristiusu vdtmekiisimused,
aitas moista miks kirikus kéiakse; seletas lahti kiriklikke usulisi aluseid; risti-
usuga seonduv informatsioon; muutis mu arvamust, et kirikus toimuv on méttetu
jama; kummutas mdningaid eclarvamusi (nditeks seda, et oma suhet Jumalaga
peaks kuidagi méadratlema voi piiritlema); moned loengud késitlesid ristiusku —
nii palju sain targemaks;

Kirikuelu; kiriku funktsioneerimist seletati lahti; millistest osadest koosneb
ristiusk; kui tdhtis on Jumal; jutlus on Jumalasona, mitte vaimuliku jutt; Juma-
laga ei tohi nalja teha;

Kolmainsuse mdiste oli enne ebaselge; neitsist siindimine; risti 166mine; patt ja
lunastus; parispatt; meie Isa palve, kiimne késu, usutunnistuse lahtiseletamine;
Oppisin selgeks usutunnistuse, palved; sakraaltoimingute sisu; lugesin siiven-
datult sellekohast kirjandust.

Kolmandale kohale jii leerikoolist saadud teabe osas ajaloo ja eriti kirikuajaloo
késitlemine, mida mainis 65 vastusevarianti:

Ajalugu; usu ajalugu; mind huvitas eelkdige ajalooline ldhenemine; tutvusin kiri-
kute ajalooga; andis juurde teadmisi kiriku ja koguduse ajaloost; ristiusu ajalugu,
kuidas algas kristlus, hilisem reformatsioon; et kirik pole paha (st jouga peale
surutud); ristiusku kasutati vanasti poliitilistel eesmérkidel; ristisdjad; sundristi-
usustamise tdhendus, olulisus.

Olulisel kohal oli ka ristiusu mdistmine sakramentide muude piihade talituste
kaudu, kusjuures eriti rohutati siin armulaua tdhendust. Sakramente ja talitusi
mainis 43 vastusevarianti:

Sakramendid; said mdistetavaks kirikutalitused ja nende mote; milles on risti-
mise mote, mis on armulaud; armulaua vajadus; peaks kidima vihemalt tiks kord
aastas armulaual; leeritamine; ristimine; piht; abielu.

Usku ja usulisi kogemusi puudutas 42 vastusevarianti, mis olid muude antud
valdkonna vastustega vorreldes tunduvalt isiklikumat laadi. Késitlemist leidis
nii usk elu kandva jouna, palve kui usu véljendusvorm elus ja usu tdhendus elus
ldiselt:
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Isiklik suhe Jumalaga; inimese ja Jumala suhe; usk kui maailmavaade; usu
viljendumine igapdevases elus; aitas mdista Jumala tegutsemist minu elus; miks
olla usklik; teed Jumala juurde; et ei pea kogu aeg palvetama, v4ib uskuda ka
normaalselt; Jumal on koikvoimas, kuid ta on ka minu isa; selgitas ristiusu
rakenduslikku kiilge; usu tdhtsus inimestele ildiselt; piihitsuselu; lunastus;
millest usk alguse sai?

Jumalateenistuse ning kirikuaasta juures peatus 33 vastusevarianti, mis késit-
lesid jumalateenistuse rakendusliku poolt, kirikuaastat ja kristlikku stimboo-
likat:

Kirikuteenistuse kord; kalendriaasta kirikus, erinevad piihad; kindlakskujunenud
kaitumisreeglid (jumalateenistus, sakramendid jne); piihapéeviti kirikus kdimine;
jumalateenistuse kord ja selle avaldatav tugi kristlasele; jumalateenistuse osade
tdhendus, siimbolid.

Oluliseks peeti ka teavet Kristusest ja Jumalast, mida mainis 32 vastusevarianti
ning siit saadi ennekdike teavet Jumalast ja Kristusest kuid ka Kristuse tegevuse
sisulist poolt ja tdhendust inimesele:

Lisateave Jeesusest Kristusest ja Jumalast; Jeesuse elu, tegevus; Jeesuse elu
mdte; Kristuse risti 160mine; kes oli Jeesus; mdista paremini jumalat; Jumalat ei
saa seletada ja millegi voi kellegina ette kujutada.

Palve ja palvetamine olid esil 25 vastusevariandis kui oluline tee ristiusu
moistmiseks ja seda ennekdike praktiseerivas tdhenduses:

Palved; palvetama Oppimist; meie Isa palve osas.

Elukiisimused ja elulisus tdid selgust leerikooli kaudu ristiusku 25 vastuse-
variandi puhul ning siin réhutati ristiusu sidumist igapdevase eluga ja usu poolt
antavaid vastuseid elulistele kiisimustele:

Rahu leidmine eneses; seost inimesega; kuidas kirik inimesi ithendab; kristlikku
elu Opetas; elulised niited, selgitused (n: 10 késus); raskes olukorras saad kirikult
ja Jumalalt tuge; tihtsustunne; kristlase suhe oma ligimesse; ristiusu ndgemises
igapaevaelu hulgas; vastuseid elutdhtsatele kiisimustele; aitas jouda arusaamale,
et mu maailmvaade ei erine oluliselt kristlaste omast; igal inimesel on vaba tahe;
isiklik kogemus néhes ja kuuldes.

Kirik ja kogudus selgitasid ristiusku 20 vastusevariandis ja esile tuli nii kogu-
duse struktuuri moistmine kui ka koguduse poolt inimese elule antav tugi:

Kiriku ja koguduse struktuur; kogudus; miks kirikusse tulla; miks kuuluda kogu-
dusse; kirikus kdia on hea — annab tunde, et Sind kaitsevad head Inglid; tutvustas
kristlikku kaitumist; kiriku iilesanded usukeskusena.

Késud aitasid ristiusku paremini mdista 20 vastusevariandi puhul ja siin rohutati
kaskudest tulenevat eetilist maailmapilti ja kdskude sidumist argieluga:

Kuidas on 10 kidsku elustiili aluseks; kasudpetus; kiimnest kdsust saan paremini
aru (elulised néited).
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Traditsioon aitas ristiusku mdista 16 véites ja seda ennekdike kristliku kombes-
tiku ja tavade avamise kaudu:

Kombeid; teave kultuuritraditsioonist; rituaalid, kombed; on oluline traditsiooni
kandja.

Metoodika oli usu mdistmise seisukohalt oluline 14 véites, kusjuures enim
rohutati siin vestluse ja loengute rolli, vihesemal méddral muid aktiivoppe
meetodeid:

Vestlused; loengud + tunnikontrollid; laulu téhtsus; praktilises osas; kodutodd,
(kohustuslik) kirjandus kodus lugemiseks; filmi vaatamine.

Usundid ja konfessioonid aitasid ristiusku mdista 11 véites, kusjuures siin oli
tegu ennekdike teoreetiliste teadmistega erinevatest kirikutest ja kogudustest:

Erinevad usundid; sain teada erinevate uskude erinevused; kristlikud konfes-
sioonid; erinevad usulahud, nende tekkepohjused.

Tulevikku vaatamine ja edasiarenemine oli 5 vdite puhul oluline ning siin leidis
rohutamist kristlasena arenemine ja usus kasvamine:

Andis suunad iseseisvalt edasi motlemiseks; tekkis suurem huvi usuteemadesse;
sain teada, kui vdhe ma tegelikult tean (iseseisvalt loetu kaudu). Vastuse saanud
kiisimuse kdrvale kerkis kohe kaks uut. Eks ma niiiid hakkan neile tasapisi vastu-
seid otsima.

Sageli kirjutati, et ei oska kiisimusele vastata v3i pole midagi lisada vdi, et
koiges aitas moista, nii tegi 26 konfirmandi:

Ei tea; kdige; Olen leerikooliga viga rahul.

Muid raskesti klassifitseeritavaid véiteid esitati 8 korral. Vahel toodi siin esile
ka moningaid aspekte, mis aitasid paremini mdista ristiusku:

koputa ja sulle avatakse; ristiusu eelis ja ainudigsus teiste uskude ees jéttis siiski
kahtlustunde; kirikudpetaja; sain vastused oma kiisimustele; andestust; tunnetus;
tahtsus; kohusetunne.

Kokkuvotteks voib kirjutada, et leerilaste meelest aitas leerikool ristiusku pare-
mini moista just teadmiste lisandumise kaudu ja siia kuuluvad nii teadmised
Piiblist, ajaloost kui iileiildised usulised teadmised. Oluline oli veel ristiusu
moistmine sakramentide, usuliste kogemuste ja jumalateenistuse ning kiriku-
aasta kaudu. Lisaks mainiti veel viiksemal, kuid arvestataval mdiral teavet
Kristusest ja Jumalast, palvetamist, késke ja kirikut ning elukiisimusi ja elu-
lisust.
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Leerikooli tugevused konfirmandide hinnangul

Avatud kiisimuses paluti leerilastel pakkuda vilja kolm leerikooli tugevust.
Konfirmandid pakkusid siin kohal vilja kokku 817 véidet, mis kajastasid

nende hinnangul leerikooli tugevusi. Jargnevalt klassifitseerin teemasid suure-

matesse rithmadesse, mida kirjeldab tabel 26.

Tabel 26. Leerikooli tugevused konfirmandide hinnangul avatud kiisimuste pdhjal

Pohjuse olulisus |leerikooli tugevused Viidete hulk
1. Teadmised 265
2. Metoodika 141
3. Usk 98
4. Elulisus 83
5. Kirikudpetaja 65
6. Kirik 50
7. Inimsuhted 50
8. Ametitalitused 38
9. Traditsioon 19
Muud 8

Kodige rohkem pakuti leerikooli tugevustena vélja teadmisi, seda valdkonda
kisitles 265 viidet. Ennekdike keskenduti siin piiblidpetuse, usu- ja jumala-
teenistuselu ning ajaloo késitlemise esiletoomisele leerikooli tugevustena:

Uute teadmiste lisandumine; aitab mdista ristiusu tagamaid; Piibli tundmine;
kiriku ajalugu; erinevad usud; tildkultuurilised teadmised; piisav info usu kohta
ja sellega seonduv; Spib kirikus toimuvat paremini tundma; jumalateenistus ja
sellega kaasnev; siistemaatilised Teadmised Jumalast ja maailmast; ristimise
kasitlus; leerikoolis saab dpetust kristlusest kristlastelt.

Teisele kohale jdi metoodika esiletoomine leerikooli positiivsusena. Seda vald-
konda késitles 141 viidet. Siin leidis eriti tugevat rShutamist vestlus ja avatud
ohkkond ning hea vaimsus, aga ka mitmed teised dpetamiseviisid:

Saab arutada kiisimusi; dramatiseeringud; loeng; mitte ldhtumine dogmadest;
laulmine — tavaliselt ei julgeta laulda, siin tehakse see kohustuslikus korras, kus
inimene saab ennast avastada; sagedased leeritunnid, piisav hulk materjale;
kohustuslikud jumalateenistused; rahu; inimlik; matkad erinevatesse kogudus-
tesse; objektiivsus — eluterve suhtumine; asjade lahtimotestamine; vaimsus; huvi-
tavad teemad; pohjalikkus; huvitav Opetamine; Oppe-programm; mdtlemise
arenemine ldabi jumala sdna; ldbimdeldud leerikooli t66 praktika (loengud,
laager); leeritunnid; huvitav vabaaja tegevus.

Kolmandale kohale jii esitatud vdidete pohjal usk leerikooli tugevusena — seda
pakkus vélja 98 viidet, millest suur osa késitles usku tiletildiselt ja palvetamist,
aga ka mitmeid teisi teemasid:
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Motisklemine usu teemadel; usukinnituse saamine; usutunnistamine; usk Juma-
lasse; tosiselt voetav uskumine; palvetamine; palvetama dppimine; usk, et palve-
tele vastatakse; leida eneses usk; leidsin elu Jumalaga; tuletab meile meelde, et
Jumal on alati meiega.

Jargnes leerikooli eluldheduse ja elulisuse rohutamine, mida mainiti 83 korral.
Elulisuse valdkonnas leidis ennekdike rohutamist oma elu iile jarelemotlemise
vOimalus, probleemidele lahenduse otsimine ning inimese eetiline kujunemine:

Oma elu iile jarelemdtlemine; iseenda avamine; eluks vajaliku opetuse saamine;
enesekindluse leidmine; aitab kaasa isiklikule arengule; elumdtte leidmine;
hakkasin elule vaatama teise pilguga; probleemide lahkamine 14bi Piibli; aitas
moista mOningaid raskeid olukordi elus; dpetust, mis on dige, mis vale; dpetab
aega vairtustama — nditeks pithapdeva piihitsemine; andestamise vajalikkus;
vOimalus muuta inimesi positiivsemaks; histi seostatakse Jumalasdna reaalse
eluga (huvitavad néited).

Jérgnevalt rohutati kirikudpetajat kui leerikooli tugevust. Antud aspekti toi esile
65 vastusevarianti ja mainimist leidsid ennekdike kirikudpetajate positiivsed
isiksuslikud omadused, vdhemal maéral ka kirikudpetajate kompetents:

Tore kirikudpetaja; vidga sobralik opetaja, meeldiv ja heasiidamlik; dpetajate hea
kompetentsus; dpetaja, kes teeb asja hésti selgeks ja toob niiteid elust; voimalus
suhelda kirikudpetajaga; kirikudpetaja isiksus; huvitavad dpetajad; head ja ins-
pireerivad Opetajad.

Esile toodi ka kirikut kui leerikooli tugevust. Seda tehti 50 korral, kusjuures
rohutades nii koguduse vilise eluga ja toovormidega tutvumist kui ka sisulist
kogudusse kuulumise véimalust:

Lahendab kirikuga; koguduse sidemed; tutvumine oma kogudusega; kiriku aja-
loo ja struktuuriga tutvumine; vdtab hirmu kiriku ees; kirikulitkmeks saamine;
toi mind kirikule 1dhemale, usule ldhemale; vdimalus saada Kiriku tdiedigus-
likuks liikmeks.

Jargnevalt toodi 50 korral esile inimsuhteid kui leerikooli tugevust. Siin rohutati
nii vaimset sarnasust ja seotust, mida vdib nimetada osaduseks kui ka lihtsalt
suhtlemist ning uute toredate inimestega tutvumist:

Uhtsustunne teiste laagrilistega; ihendada sarnaseid eluviirtusi jagavaid inimesi;
liidab inimesi; koost6d; leidsin uusi sdpru; palju toredaid inimesi, kes koik leeri
tulid; tore kollektiiv; meeldiv rithm; suhtlemist; annab julguse vdoraste inimes-
tega suhelda; tore koht, kuhu noored saavad tulla; koht, kuhu tulles ununevad
argimured; koik on pithendunud kindlale tegevusele; arusaamine, hoolivus; hea
tulla, hea olla, hea minna ja jélle tagasi tulla; peale leerikooli tundi oli alati hea ja
kerge tunne; vdimaldas tunda end osana millestki olulisest; osalus.

Jérgnevalt mérgiti 38 korral ametitalitusi kui leerikooli tugevust, kusjuures
mainiti dra koik inimese elukaarega liituvad talitused, réhutades eriliselt risti-
mist ja laulatust:
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Toimingud kirikus (palvetamine, sakramendid); ristimine + konfirmatsioon;
ristivanemaks saamine; digus osaleda armulaual; kiriklik laulatus; ettevalmistus
abieluks; véimalik kiriklik abielu ja matus.

Koige vihem klassifitseerus véiteid traditsiooni valdkonda, seal oli 19 viidet
leerikooli tugevuse kohta, milles rohutati sotsialisatsiooni ja tildiseid tavasid:

Traditsioon, et seda tehakse; pikad traditsioonid kogudusel; traditsioonide jitka-
mine; kristliku traditsiooni parem tundmine; sotsialiseerumine.

Lisaks oli veel 8 véidet leerikooli tugevuste kohta, mida ei dnnestunud liigitada:

tasuta; murrab piirde kiriku kui kdrge institutsiooni ja inimese vahel; 1&dhendab;
vaimsed toimingud; psiihholoogiline ettevalmistus aktiivseks koguduseliikmeks
saamiseks; headuse kants tdnapdeva hulluses.

Kokkuvotteks voib viita, et konfirmandide hinnangul oli leerikooli suurimaks
tugevuseks {iilekaalukalt teadmiste vahendamine. Olulisel méiral leidsid tuge-
vustena mainimist ka metoodika ja usk. Lisaks mainiti arvestataval méiral leeri-
kooli tugevustena veel elulisust, kirikudpetajat, kirikut ja inimsuhteid.

Kuidas voiks konfirmandide hinnangul leerikooli muuta, et see oleks
parem

Jargnevalt kisiti avatud kisimustes konfirmandidelt, mida voiks leerikoolis
nende meelest muuta, et see oleks parem. Iga konfirmand sai avatud kiisimusele
vastates kirjutada 3 vastusevarianti. Kokku oli vastusevariante 438, mida
kirjeldab tabel 27.

Tabel 27. Leerikooli muutmisideed konfirmandide avatud kiisimuste pdhjal

Pohjuse Muutmisidee Viidete hulk
olulisus
1. Opetusmetoodika paremaks muutmine 205
2. pole vaja muuta 73
3. muuta pikemaks 45
4, teatud teemad, mida voiks rohkem 29
késitleda
5. leerikool elulisemaks 24
6. leerikool kommunikatiivsemaks 16
7. palve ja usu mahu tdstmine 13
8. Opetaja 13
9. teavitus 6
10. lithendada kestvust 1
muud ideed 13
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Enim vastusevariante soovis leerikooli Opetusmetoodika muutmist. Sellesse
kategooriasse voib liigitada 205 vastust. Suur osa antud valdkonna vastustest
(51 viidet) rohutas vestluse suuremat vajadust leerikoolis. Vestluse jérel
rohutati olulisuse poolest 39 korral grupitdd lisamise vajadust ja iihel korral
rithmat66 vihendamise vajadust. 115 vastust kuuluvad metoodika muude vald-
kondade alla kusjuures neis pakkusid konfirmandid vilja nii koguduse erine-
vates toovormides osalemist kui konkreetseid ideid opetusmeetoditele ja Ope-
tuse ldbiviimise protsessile. Jargnevad ndited metoodika muutmise ideedega:

Rohkem vestlust; voiks olla rohkem arutelu (et igaiiks saaks oma seisukohta
avaldada); iihepoolne monoloog vdiks olla hoopis dialoog; rohkem oleks voinud
olla diskuteerimist omavahel, Opetaja eestvedamisel; rohkem vdiks olla iile-
jddnud riihmakaaslastega vestlemist.

Rohkem riihmat6dd; mulle meeldis rithmat6d, mida harva tegime, see andis
voimaluse kaasa moelda; rithmatdo ei meeldinud.

Leeriaja jooksul osalemine koguduse erinevates todvaldkondades; natuke roh-
kem analiitisi olulistel teemadel, jdi natuke pealiskaudseks; jumalateenistustel
peaks rohkem osalema; kiia iihes pithapdevakooli tunnis; laagrid; surnuaia
kiilastamine thiselt, kirikud jne.; ehk véljasdit paariks pdevaks; rohkem aktiiv-
Opet (nt kiilastada teisi kogudusi, filmid); rohkem seminare/vidhem loenguid,
vahem loenguid; rohkem loenguid; rohkem ménge; laul; liihemad tunnid; esseed
enne ja pérast leerikooli; rohkem teadmiste kontrolli; vdiksemad grupid, et tekiks
enam diskussiooni; ithevanused inimesed rithmitada mingitesse rithmadesse.

Kovema hédlega voiks rddkida; huvitavamalt rddkida; rohkem néitlikustamist.
Kuiv loeng ei ole kdige huvitavam; vOiks ndidata teemale vastavaid filme;
leeritunnid voiks toimuda erinevais paigus, ruumides; kiisiméirkidele usutavate
vastuste saamine; pidevalt uusi litkmeid juurde, stabiilsem seltskond voiks olla;
koik laagris osalejad peaksid igal pool osalema, st koikidel kavas kirjas olevatest
tegevustest osa votma sh. kirikudpetajad; dpimaterjal vdiks olla tihtede kaante
vahel (piibliosad, katekismus, laulud); voiks anda kirjandust, mille jargi ise
lugeda kui leerikool on ldbi. Niiteks usunditest ja kiriku ajaloost; igale inimesele
Piibel anda; vdiks olla siigavam, mitte nii pinnapealne, kuid neile, kes ei ole
sellest nii teadlik on see kindlasti hea ja ei peaks midagi muutma; arusaadav sele-
tus patust ja muudest dogmadest; rohkem seost teadusliku tdestatusega.

Lahedad ja isemodtlevad inimesed kutsuda rddkima oma mdtetest; ei eksamile!
Teadmisi teatud vormis kontrollida; to61t/koolis tulnud inimesed — véike mabhl;
kuulajad véga kramplikud (meie grupis vihemalt); vdiks pakkuda teed voi kohvi
kiipsistega, rohkem vestlusringina asja korraldada.

Teisele kohale jédid vastused, milles rOhutati, et leerikooliga ollakse vastanu
seisukohalt rahul ja midagi pole vaja muuta, neid oli 73 vastusevarianti. Selle
kategooria vastused olid rahul nii Opetuse ldbiviimisega kui vormiga. Antud
vastusekategooriasse liigitasin ka need véited, mis teatasid, et ei oska anda
muutmisideid, sest ilmselt olid ka nemad siiski leerikooliga rahul:
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Midagi, sest muidu ei oleks enam nii huvitav; olen rahul sellise dppega; véiga hea
leerikool oli: ei oska midagi soovitada; mulle see sobib praeguses vormis; ei
oskagi nimetada. Kuna meie leerikool kestis vaid 2 kuud, siis on selge et saime
vaid véga iilevaatliku pildi. Muidu leerikool meeldis véga.

Kolmandalt oluliseks pidasid konfirmandid leerikooli pikemaks muutmist. Sel
seisukohal oli 45 vastusevarianti, mis rohutasid nii tunnimahu lisamise vajadust
kui leerikooli ajalise kestvuse lisamise vajadust:

Voibolla voiks pikem olla; voiks kesta kauem — nt pool aastat, et saaks pohja-
likumad teadmised; see voiks kesta kauem (vdhemalt aasta); rohkem tunde; kui
oleks rohkem aega, saaks rohkem arutleda ja rohkem teemasid labivotta ja
nendesse siiveneda; oleks voinud olla veelgi mahukam, kiisimusi on palju;
kokkusaamisi voiks rohkem olla.

Konfirmandide poolt toodi 29 korral ka konkreetseid teemasid, mida voiks
leerikoolis késitleda. Siin oodati enim teavet erinevatest kristlikest ja mitte-
kristlikest usulistest liikumistest ning kiriku ajaloost. Uhel korral siiski mérgiti
ka, et ajalugu vdiks vdhem olla. Oli ka mitmeid ideid teemade suhtes, mida
mainiti vaid iihel korral. Need teemad liitusid kiriku tulevikuga ja konkreetsete
eetiliste kiisimustega ning eluprobleemidega. Teemade ideed olid jargmised:

Erinevaid kirikuid (ja usulahkusi) seletada, tutvustada; rohkem seostamist teiste
usunditega; rohkem radkida teistest uskudest; peaks joudma kogu piibli lahti-
seletamiseni; rohkem teavet konkreetse kiriku kohta ja tdnapdeva tegutsemise
kohta; dpetada rohkem jumalateenistustel osalemist; rohkem kommetest radkida;
rohkem téhelepanu kiriku ajaloole; kiriku ajalugu oleks vihem; rohkem tdhele-
panu kiriku struktuurile; rohkem tdhelepanu kiriku tulevikule; eutanaasia;
lastekodu lapsed; alkoholi, narkootikumi ja sdltuvus.

Mainimist leidis veel leerikooli elulisuse ja tdnapdevasuse tdstmise vajadus ja
probleemidele lahenduse leidmise vajadus, mida réhutas 24 véidet:

Vaiks olla rohkem néiteid elust enesest; rohkem késitleda elukiisimusi; rohkem
paralleele tdnapéeva eluga; eluga seotust rohkem; siduda traditsioonide tundmine
igapdevaelu kogemustega; elada tuleks rohkem reaalsuses ja siis alles hinges;
tuge isiklike probleemide lahendamisel; kuidas vabaneda eneschaletsusest (siiii-
distamisest); kuidas olla julge; hetkelisi maailma usulisi probleeme lahendada;
rohkem praktilist poolt.

Kommunikatiivsuse tostmise vajadust késitlevaid véiteid oli 16 ja siin leidsid
rohutamist nii rithma omavaheline tutvumine kui tutvumine kirikuGpetajaga.
Oluliseks peeti ka grupidiinaamikat:

Leerikooli algul vdiks inimestega paremini tutvuda, nii kulgeks vestlusring ava-
meelsemalt; tutvustada kohalolijaid omavahel; rithma omavahelist t66d rohkem,
suhtlemist jne; suhtlemine leeridpilaste ja Opetaja vahel voiks olla vabam; leeri-
laste suhtlemine Opetajaga; iiksteise tundma Oppimist; midagi sellist, et kdik
Opiksid tksteist tundma; rohkem ihiselt koos olla; rohkem ridkida inimeste-
vahelistest suhetest; rohkem iihtlustada riihma; grupi kokkukuuluvust.
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Usku késitlevaid ootusi oli 13 viites, millest kdige rohkem oodati palvetamise
ja selle dppimise suuremat hulka, sooviti ka usulise poolt tugevamat rdhutamist
ja usu véljendumist igapdevaelus:

Rohkem iseseisvat palvetamist; palvetama Oppimine; tdnapdevane seletus usust;
rohkem ndu usu leidmiseks ja dratundmiseks; rohutada seda, et kes pattu teeb,
laheb pdrgusse, patu suhtes ollakse liiga leebe; leerikool palvekooliks; leerikool
piiblikooliks; leerikool hingekooliks; rohkem elavast Jumalast, mitte ainult
religioonist (mitte minu kogemuse puhul); rddkima, kuidas kasutada oma usku
igapdevaelus.

Opetaja isikut kisitlesid 13 viidet, neist enamus soosivalt, mdned ka ette-
panekutega Opetaja isiku suhtes, millest kerkis esile soovitus tdsta padevustaset.
Samuti leiti, et voiks kasutada erinevaid Opetajaid ja sellele vastaduvana kogu
acg lhte ja sama Opetajat.

Meil oli hea pastor, kes seletas hésti; NN voiks rohkem loenguid anda; osade
loengute ldbiviija ei tundnud hésti teemat (nt erinevad usundid); dpetuse juures
peab olema hea Jpetaja; erinevaid Opetajaid kutsuda loenguid pidama; voiksid
esineda inimesed, kelle elu usk on mojutanud; dpetada voiks ainult iiks dpetaja
muu kdigega olin véga rahul.

Teavitust puudutas 6 viidet ja neist selgus, et leerikooli peaks rohkem rek-
laamima kasutades selleks nii ajalehte kui Internetti:

Voiks rohkem reklaamida, millal algavad leerikoolid; laagri toimumisaeg voiks
olla varakult teada; kui kool algab voiks olla lehes juba varakult teade; Internetis
voiks olla kodulehekiilg, kus on info, millal toimuvad piihad, leerikool jne;
tuleks inimestele rohkem tutvustada leerikooli, ristimist.

Leerikooli liihemaks tegemist pooldas tiks véide:

Liithem peaks olema, kes tahab usuga ennast rohkem siduda saab seda ka teisel
moel.

Muid ideid pakkusid vélja 13 vastusevarianti, millest enamus puudutas nii tunni
pikkust kui leeritundide toimumise nddalapéeva, kuid nende kdrval pakuti vélja
ka ideid leeri tulemise vanuse kohta ja leeriopetuse ldbiviimise ruumi kohta:

Leerikooli astujate vanust vdiks tdsta noorematele (12 aastastele); tuleks ikka
noori leerikooli kutsuda, vanainimestele juba elukogemusi, aga noored saavad
palju juhtndore eluks; algus hiljem; tundide kestvus voiks olla lithem; kuna
labisin individuaalkursuse, ei oska leerikooli kohta hinnangut anda; rohkem aega
kui 1 h voiks tund pikk olla; tund voiks pikem olla; paindlikum leeritunni aeg
(alati ei saa toolt/koolist dra); voiks toimuda sobivamal kellaajal; nddalavahetus
voiks olla rohkem perele piihendatud; lihtne lithike jutustus pildist; kantselei
ventilatsiooni voiks parandada (vOimalusel); hubasem keskkond (soe, viike
ruum).
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Kokkuvétteks voib todeda, et leerikooli paremaks muutmise pakkumistest olid
iilekaalukalt esindatud metoodika paremaks muutmise ideed, kusjuures
leerilapsed ootasid siin ennekdike rohkem vestlust, rithmatddd ja osalemist
koguduse toovormides. Olulisel mééral oli muutmisideedest esindatud veel
leerikooli pikemaks muutmise soov. Lisaks pakuti ka teemasid, mida vodiks
rohkem késitleda, ja sooviti muuta leerikooli elulisemaks.

Leerilaste vabad kommentaarid

Avatud kiisimuste viimane osa andis konfirmandidele ja pastoritele voimaluse

lisada veel seda, mida nad soovivad. Seda voimalust kasutas 69 konfirmandi.
Vastanutest 29 viljendas rahulolu leerikooliga rohutades positiivsena leeri-

kooli kommunikatiivsust, sotsiaalsust ja usulisust. Oluliseks peeti ka leeri-

Opetuse iildharivat iseloomu ja koguduseelus osalemist:

Ma olen Onnelik, et Jumal on valinud ka mind. Ma soovin sulle edu doktoritdos;
pérast leerikooli on mittemateriaalne elukvaliteet olulisel méaral kasvanud; oli
huvitav soovitan koigil see kool ldbida, et saada uusi kogemusi ja kinnitada oma
usku. Otsustasin alustada kirikus ka noortetddga tegemist, sest see on uute
kogemuste saamine; meil oli tore kirikudpetaja ja kursusekaaslased; mulle
meeldis viga leeris kéia; olen muutnud arusaamu ristiusu levikust 13. sajandil;
sain viaga meeldiva ja meeldejddva elamuse! Koguduse liikmetel voiks olla
vOimalus maili listi kaudu infot saada koguduse tegemistest, rahalist toetust
vajavatest projektidest (remont, tehnika soctamine jne); leerikursus oli tore ja
leidsin palju uusi sdpru. Sain uue vaatevinkli kirikusse ja Jumalasse; oli huvitav
ja Opetlik kursus, mis jéttis vdga positiivse mulje; see voimaldab koike siiga-
vamalt tunda ja mdista; arvan, et jumalateenistustel osalemine on véga hea,
samuti meie kirikus praktiseeritav kirikuliste kétlemine “Jumala rahu olgu
Sinuga”; ma ei kahetse, et leerikooli tulin ja endaga sdbrannadki kaasa tirisin.
See oli minu jaoks véga ilus ja positiivne kogemus; tore, et selliseid asju nagu
leerikursus korraldatakse; leerikool andis mulle positiivsema ellusuhtumise ning
see mojus iile ootuste positiivselt; tore oli avastada, et on veel palju sarnaseid
inimesi, kes otsivad kiisimustele vastuseid ja otsivad vaimsust oma ellu; olen
saanud piisavalt teadmisi leerikooli ja kiriku kohta; loodan ka tulevikus osaleda
koguduse t60s ja leida enda jaoks enam aega piibliga tutvuda ja seda mdista.

Muutmisideid esitas 15 konfirmandi ja siin keskenduti palju opetuse kommu-
nikatiivsuse tostmisele ja metoodika parandamisele. Sooviti ka rohkem kirikuga
tutvumist. Osa leerilapsi leidis, et leerikool voiks olla usulisem, teine osa see-
vastu leidis, et dpetus voiks olla rohkem kirikuvddra inimesega arvestav:

Jumalateenistustel voiks laulda ka noortelaulikust; teemasid voiks laiemalt késit-
leda; liiga lihtsalt saadakse kiriku liikmeks. Inimesed pole dieti pdoérdunud kogu
stidamest, tullakse valede motiividega leerikooli. Need ei jdi piisima. Leerikool
oleks pidanud koigile ldppema eksamiga; rohkem voiks olla grupitddd,
usudpetus voiks koolides saada ikkagi kohustuslikuks, nn leeriks valmistumine;
kiilalised, kiriku talgud voi heakorrat6dd; védga paljud asjad panid mind motlema
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ning nii monegi dpetajaga polnud ma iihel ndul — just mehe ja naise, kui abielu-
paari kiisimustes; kuna on tegemist tdiskasvanute kooliga vdiks rohkem kasutada
iseseisvat t60d (lugemine esseed) ja kord néddalas koos kéies leida sel moel enam
aega aruteludeks. Usun, et kasutegur oleks suurem ja vilditaks praegu pisut piisi-
ma jadnud “proforma” tunde; ilmselt ei saa leerikooli tulejate puhul eeldada, et
koik 100% oma uus kindlad on. Seetottu voiks loengute ja diskussioonide kédigus
anda enam julgustust ja kinnitust just selle poole pealt. Tasuks moelda sellele,
kuidas toimub iileminek leerikoolist igapdevasesse koguduseellu. Praegu, leeri-
kooli Iopetades, on natuke segased tunded: mis saab niitid edasi? Tahaks veel
Oppida ja areneda, kuid kas sellele saaks kogudus ja Opetajad kaasa aidata?;
niiteks voiks leerikooli raames ka korraldada ringkéigu N kirikus / maja ajalugu,
maalid, orel, erinevad kohad (millest silamaani midagi ei tea...); laulda voiks
leerikoolis rohkem; dpilased peaksid ise olema julgemad ja rohkem kiisima; ma
arvan, et kristlus ei ole kdige parem usund — ta on véga raskesti tdlgendatav ja
selle mdistmiseks tuleb palju dppida ja “lahti muukida” kdik need metafoorid.
Siisteemi moistmiseks ldheb palju auru ja asjaga tegelemiseks jadb seega vahem.
Aga kristlus on koige kittesaadavam praegu siin; elada tuleks rohkem reaalsuses
ja siis alles hinges.

Konfirmandidest 11 kasutas siin voimalust rdhutada oma dpetaja tugevust ning
siin keskenduti ennekdike pastori isikule ja haritusele:

Kogudusel on tark ja tore kirikudpetaja; palju oleneb Jpetajast, kes loenguid
peab ja kes iildse on valmis oma dpetust jagama; kirikudpetaja isik on vdga olu-
line, tema isikuomadused. Antud juhul viga positiivsed emotsioonid.

Kuus konfirmandi teatas, et ei soovi midagi lisada. Kaheksa konfirmandi lisas
viiteid, mis ei klassifitseerunud eelneva mudeli kohaselt ning millest osa
kasitles antud kiisitluse 14biviimist ja teine osa leerikooli iileiildiselt:

Palun, drge edaspidi enam esitage nii keerulisi kiisimusi. Tépsustage rohkem;
head t66 indu!; jatkake samas vaimus; suur tinu!; kuna olen juba eclnevalt krist-
lane ja ristitud oli raske vastata kiisimusele nr 8, 11, 12, kuna olen kristlusega
kokku puutunud juba lapseeast saadik ja paljude teemadega, mida leerikoolis
késitleti olin tuttav juba varem; siidamlikud tinud ja palju Jumala Onnistust
leerit6d arendamisel!; kdige tdhtsam on leerikooli tulla siis, kui selleks on endal
soovi, mitte teiste Shutamisel. Oma soov on koige alus; joudu ja jédksu Jumala
teenimisel.

Kokkuvotteks voib maérkida, et konfirmandide poolt vabalt kirjutatud lisad
niitavad, et leerikool on olnud neile oluline ja nad tunnevad heameelt seal osa-
lemise iile. Vahel pakutakse ka muutmisideid ja needki on tingitud leerikooli
véadrtustamisest.
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6.2.9. Kokkuvote

Suurem osa tiiskasvanud konfirmandidest oli vanuses 18-32 aastat. Leerilaste
vanemad kuuluvad kiillaltki sageli kirikusse, kuid kodus Opetati vaid 16
protsendile leeri tulnutest palvetamist. Kiill aga tdhistati kodudes moni kord
aastas kirikupiihi ja konfirmandid olid enne leerikooli tulemist olnud jumala-
teenistuslikult ning koguduslikult kiillaltki aktiivsed. Leerikoolis rakendati enim
loenguvormis toimuvat Opetust ja seejéarel vestlust Opetusmeetodina.

Leeri tuldi ennekdike sooviga saada kiriklikke talitusi. Kui analiilisida leeri
tulemise pohjuseid faktoranaliiiisi teel, siis selgub, et neli olulist faktorit saavad
kirjeldada tdiskasvanute leeri tulemise pohjuseid. Need on usulis-eksistent-
siaalne, tseremoniaalne, perekondlik-traditsiooniline ja formaal-traditsiooniline
faktor.

Leerilaste eluprobleemid on seotud ennekdike t606 ja karjddriga ning uute
viljakutsete leidmisega. Leerikool vastas ennekodike konfirmandide usulistele
elukiisimustele.

Konfirmandid véértustavad elus ennekdike uute asjade avastamist ja tervist.
Usk on neile koige vdhem oluline. Sellest hoolimata oodatakse leerikoolist
ennekoike lisateavet ristiusust ja Jumalast ja kdige vdhem huvitavat vaba aja
tegevust. Konfirmandid saidki leerikoolist ennekoike lisateavet ristiusust ja
Jumalast.

Teemadest oodati enim jumalateenistuse, késkude, sakramentide ja Piibli
kasitlemist. Neid nelja teemat ka késitleti leerikoolis kdige rohkem.

Avatud kiisimuste vastustest selgus, et leerikool aitas leerilastel ennekoike
moista ristiusku ténu piiblialaste teadmiste lisandumisele ja kiriku ajaloo
késitlemisele ning teadmiste lisandumisele.

Leerikooli tugevusteks on teadmised, usk ja metoodika, mis nditab usulise
hariduse vajalikkust Eesti iihiskonnas.

Konfirmandide meelest annaks leerikooli paremaks muuta ennekdike metoo-
dika paremaks muutmise teel. Teisele kohale jdi véide, et leerikooli pole vaja
muuta. Kolmandele jéi aga idee leeri kooli paremaks muutmiseks selle pikenda-
mise kaudu.

6.3. Pastorite kiisitluse tulemused

6.3.1. Kiisitletud pastorite andmed

Konfirmandide ankeediga sarnane ankeet edastati ka vastavates kogudustes
teenivatele pastoritele (vt. lisa 2).

Ankeedi tagastas 33 pastorit. Pastorid jagunesid vanuseliselt jirgmistesse
rithmadesse: iiheksa (28%) pastorit oli 26—35-aastased, 12 (38%) oli 36—45-
aastased, kaheksa (25%) 46—55-aastased ja kolm (9%) iile 56-aastased. Uhel
pastoril oli jddnud vanus markimata. Kui vorrelda antud tulemust EELK
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ametliku statistikaga koguduses teenivate vaimulike vanuse kohta, siis selgub,
et EELK andmeil oli 31.12.2004 seisuga koguduse Opetajatest 2% kuni 25-
aastased, 32% 26-35-aastased, 35% 36—45-aastased, 21% 46—55-aastased ja
10% iile 50-aastased (http://www.eelk.ee/intranet/doc/vaimulikud2004.ppt —
17.07.2006). Seega voib viita, et antud kiisitluse osas on esindatud erinevatesse
vanuserithmadesse kuuluvad pastorid ja seda iildjoontes samasuguse vanuselise
jaotusega nagu jaguneb EELK statistika kohaselt EELK kogudustes teeniv
vaimulikkond.

Teiseks vaadeldi ordinatsioonivanust. Kiisimusele vastanutest pastoritest
oli kiimnel (33%) oli méddunud ordinatsioonist kuni viis aastat, viiel (17%)
pastoril oli méddunud 6-10 aastat, viiel pastoril (17%) 11-15 aastat, kahel
kirikudpetajal (6%)16—20 aastat ja kaheksal pastoril(27%) iile 21 aasta. Kolm
kirikudpetajat oli jatnud vanuse mirkimata. Voib viita, et antud kiisitlusele
vastanute seas on esindatud erineva ordinatsioonivanusega pastorid.

Soolise analiiiisi alusel selgus, et antud kiisitlusele vastanutest 25 (78%) olid
mehed ja 7 (22%) olid naised (iihes ankeedis oli sugu mérkimata), mis on {ild-
joontes sarnane EELK ametliku statistikaga pastorite soo kohta, mille alusel
83% vaimulikest olid mehed ja 17% naised (http://www.eelk.ee/intranet/doc/
vaimulikud2004.ppt 17.07.2006).

Oluline on vaadata ka pastorite ordinatsiooni. Kiisitlusele vastanutest
vaimulikest oli viis (16%) ordineeritud diakoniks, iiks (3%) diakondpetajaks, 23
(74%) Gpetajaks; kaks (7%) vastanutest olid praostid voi korgemad vaimulikud.
EELK 2004. aasta statistika kohaselt on diakoneid 23% vaimulikest
(http://www.eelk.ee/intranet/doc/vaimulikud2004.ppt  17.07.2006), mida on
monevorra rohkem kui oli antud kiisitlusele vastanute seas. Ilmselt on pdhjuseks
see, et diakoni ametil on monevorra abistav iseloom koguduse tegevuses ja nii
moneski koguduses, kus on toGtamas nii Opetaja kui diakon, vastas kiisitlusele
opetaja kui kogu koguduse tegevuse eest vastutav isik.

Vaimuliku tausta puhul on oluline vaadata ka seda, mil viisil kujunes
vastanust kristlane. Selleks oli esitatud kolm kiisimust, mis selgitasid kristliku
aktiivsuse tekkimise tausta.

Kdige rohkem oli taustal mdjumas EELK vaimulike puhul usku tunnistavaks
kristlaseks kujunemine arengu kaudu (78% vastanutest leidis seda vdga palju
voi isna palju).

Teisele kohale jii usku tunnistavaks kristlaseks kujunemine otsustuse kaudu,
mida pidas véga palju v4i lisna palju enda puhul kehtivaks 38% vastanutest.

Kbige vihem oli taustal mdjumas kristlaseks kujunemine poérdumise kaudu
siin leidis 17% vastanutest, et see on iisna palju neid mojutanud.

Kirikudpetajatelt kiisiti ankeedis ka koguduse territooriumil elavate
inimeste arvu kohta. Kiisimuses oli pakutud vdimalikke elanike hulga vahe-
mikke. Tabelist 28 ndhtub, et kdige rohkem on kiisitlusele vastanud iile 20000
elanikuga koguduste vaimulikud, teisele kohale jadvad aga vidiksema elanike
arvuga maakogudused, mille piirkonnas elab 1001 kuni 2500 inimest.
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Tabel 28. Koguduste territooriumil elavate inimeste arv

Inimeste arv Vastanute %
iile 20001 31,0
1001-2500 20,7
5001-10000 17,2
2501-5000 13,8
10001-20000 10,3
alla 1000 6,9

Vastanutest 41% leidis, et nende kogudus on linnakogudus ja 59% viitis, et
tegu on maakogudusega.

Leeriopetuse toimumissagedust vaadates oli vastanud pastorite
kogudustes t60 kiillaltki aktiivne: 66% vastanute meelest toimus leer moni kord
aastas, 25% hinnangul kord aastas ja 9% hinnangul harvemini kui kord aastas.

Oluline on ka see, kui mitu leeritundi peetakse iihele leerigrupile. Seda
kirjeldab tabel 29

Tabel 29. Grupile pectavate leeritundide arv

Leeritundide arv Vastanute %
allal0 3,6
11-20 28,6
21-30 32,1
3140 25,0
41-50 10,7

Pooled vastanutest kirjutas, et antud grupi suurus on 6-10 osalejat ja 20%
leidis, et grupis on 11-15 osalejat. Vaid iiks vastanu viitis, et grupis on iile 36
osaleja. Seega on grupi suurus pigem viike voi optimaalne kui liiga suur.

Kokkuvétteks voib tddeda, et kiesolevas kiisitluses on esindatud koigist
vanuseriihmadest ja ordinatsiooni vanuserithmadest pastorid ja nende vanuse-
line jagunemine vastab EELK vaimulike jagunemisele. Enim vastasid 26-35
aastased kirikudpetajad ja need, kelle ordinatsioonist oli méddunud kuni viis
aastat. Vastanutest 78% on mehed ja 22% naised. Vastanutest on 74% preestri
ametis. Kirikudpetajad on kujunenud 78%-l usku tunnistavateks kristlasteks
arengu kaudu. Kisitlusele vastasid koige rohkem iile 20000 elanikuga linnade
koguduste vaimulikud ja 1000-2500 liikmega koguduste pastorid. Enamuse
pastorite hinnangul toimus leerikool mdni kord aastas. Pooltes kogudustes peeti
leeririihmale 11-30 tundi. Poolte vastanute hinnangul oli leerigrupis 6—10
inimest
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6.3.2. Leeriopetuse libiviimine

Oluline on ka see, milliste ametitega inimesed dpetavad leerikoolis ja kui palju
nad seda teevad. Pastoritelt kiisiti kes viib ldbi leeritunde ja millises mahus ta
seda teeb. Pakutud oli kuus erinevat ametikandjat ja paluti mérkida S-astmelisel
skaalal pastorite seisukoht vastavate ametikandjate tundide l&biviimise mahu
suhtes, kusjuures 1 — mitte sugugi, 2 — iisna vdhe, 3 — mingil méiéral, 4 — {isna
palju, 5 — vidga palju. Kiisimuse vastuseid selgitab tabel 30, kus on dra toodud
antud kiisimusele vastanute arv 33-st lackunud pastorite ankeedist, kiisimuse
vastuse keskmine ja standardhilve.

Tabel 30. Leeritundide labiviijad pastorite hinnangul

Tundide ldbiviija Vastuseid Keskmine Standardhilve
Opetaja 31 4,5 1,0
Kirikumuusik 28 2,6 1,1
Noortejuht 20 2,3 1,4
Usuteaduse iilidpilane 24 2,0 1,4
Diakon 21 1,8 1,5
Diakooniatotaja 19 1,2 0,5

Kui vaadata tabelis 30 leeritunde ldbiviivaid isikuid, siis selgub, et kdige
rohkem tunde peab kirikudpetaja ja tema jérel kirikumuusik. Kdige véhem
paistab leerikoolis dpetavat diakooniatdotaja.

Pastoritel oli vdimalus ka avatud kiisimuse puhul ise méarkida, kes viivad
leeritunde ldbi. Antud kiisimuse vastuses toodi dra nii koguduse todtegijaid
(jutlustaja, palvetundide pidaja, kirikuvanem, kogudus liige, jutlustaja) kui ka
inimesi véljastpoolt kogudust (oppejoud, kunstiajaloolane, usudpetuse opetaja).

Niiteks: Kirikuteenija; TU dppejoud; palvetundide eestvedaja; kunstiajaloolane;
kirikuvanem; kooli usudpetuse Opetaja; osaleb koguduse liige; jutlustaja.

Igal juhul v3ib viita, et mitmed pastorid on leidnud omale abiks todtajaid, kes
leerikoolis konelevad.

Opetusmetoodika seisukohalt on oluline ka see, millist materjali kiriku-
Opetaja leeritdds kasutab. Siin pakuti vdlja Oppematerjal ja paluti kiriku-
Opetajal 5-astmelisel skaalal hinnata, millist materjali ja millises mahus ta
kasutab, kusjuures 1 — mitte sugugi, 2 — iisna vdhe, 3 — mingil mééral, 4 — lisna
palju, 5 — véga palju. Kiisimuse vastuseid selgitab tabel 31, kus on dra toodud
antud kiisimusele vastanute arv 33-st lackunud pastorite ankeedist, kiisimuse
vastuse keskmine ja standardhilve.
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Tabel 31. Oppematerjal leerikoolis pastori hinnangul

Oppematerjal Vastuseid | Keskmine | Standardhilve

Katekismus 32 4,1 0,8
Piiblit 31 3,8 0,8
Ankkuri sarja leeriopikut 33 3,0 1,1
Raamatut ,,Maise matka poolel teel” 33 2,5 1,3
Leerit06 toimkonna materjale 30 2,4 1,2
Pildipiiblit 32 1,3 0,6
Ei kasuta materjale 9 1,0 0

Nagu néhtub tabelist 31, kasutavad kirikudpetajad koige rohkem leerikoolis
katekismust ja veidi vdhem Piiblit. Mingil mééiral kasutatakse ka Ankkuri sarja
leeriopikuid ja leeridpikut “Maise matka poolel teel”. Kasutamist leiavad
vihemal méédral ka leeritdd toimkonna materjalid. Kdige vihem kasutatakse
praktikas pildipiiblit. Sellist kirikudpetajat vastanute seas ei ole, kes poleks
leerikoolis kasutanud iihtegi materjali.

Antud kiisimuse kohal oli pastoritel voimalus ka vabalt lisada, millist
materjali nad kasutavad. Siin leidsid mainimist erinevad leeriopikud, Piiblit
tolgendav eksegeetiline kirjandus, eesti keelne teoloogiline kirjandus ja illust-
reeriv materjal:

Piibli entsiiklopeedia; Piibli atlas; leerdpetuse lithikursus; enda koostatud mater-
jalid; ajalehe “Eesti Kirik” materjalid; Jiirgenstein, Piiblidopik; usudpetus, EELK
viljaanne; oma konspektid Ul aegadest; KLPR; soome, saksa materjalid; risti-
mise arm M. Viisdnen; E. Lohse UT teoloogia; Lohse UT tekkelugu; Fischer
Algkristlus; V. Ehasalu leeridpik (késikirjas); kuuldud loengute konspektid;
EKN videomaterjal; omatehtud illustratsioonid; vaimulik kirjandus; véike usu-
opetus; Kiriku teejuht.

Nagu néhtub avatud kiisimuste vastustest, on leerikoolides kasutusel viga
erinevat materjali ja selle liik s6ltub ennekdike konkreetsest kirikudpetajast.

Olulisel kohal on ka opetusmetoodika, mida leerikoolis rakendatakse.
Ankeedis toodi dpetamismetoodika néiteid ja paluti kirikudpetajal 5-astmelisel
skaalal hinnata, millist metoodikat ja millises mahus ta kasutab, kusjuures 1 —
mitte sugugi, 2 — iisna vihe, 3 — mingil mééral, 4 — lisna palju, 5 — vdga palju.
Kisimuse vastuseid selgitab tabel 32, kus on dra toodud antud kiisimusele
vastanute arv 33-st lackunud pastorite ankeedist, kiisimuse vastuse keskmine ja
standardhilve.
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Tabel 32. Opetusmeetodid leerikoolis pastorite hinnangul

Opetusmeetod Vastanute arv | Keskmine Standardhiilve
Loeng 33 4,0 0,9
Vestlus 32 4,0 0,7
Raamatute iseseisev lugemine 33 3,5 1,1
T606 Piibliga 32 3,2 1,0
Koguduse toovormides osalemine 28 2.9 0,9
Rithmato6 31 2,5 1,2
Muu té6vorm 8 2,5 1,3
Dramatiseering 27 1,2 0,5

Nagu selgub kasutatakse leerikoolis dpetusmetoodikana kdige rohkem loengu
vormi ja vestlust. Kdige vidhem kasutatakse dramatiseeringut. Pastoritel oli
vOimalus avatud kiisimuses ka ise pakkuda, millist Opetusmetoodikat nad
kasutavad ja siin mérgiti erinevaid aktiivdppe meetodeid, mis aitavad konfir-
mandidel teemasid paremini analiilisida ja kogemuslikult dppida:

Kirjalik t66/essee/motisklus; laulmine; kiisitlustestidele vastamine; kiriku eks-
kursioon; jumalateenistuste ettevalmistus; viljasdit naaberkogudusesse; Power
Point esitlus.

Kokkuvotteks: Leerikooli viis ldbi iilekaalukalt kirikudpetaja ja tema jérel
kirikumuusik. Oppematerjalina kasutati kdige rohkem katekismust ja Piiblit.
Opetusmeetoditest kasutasid pastorid enda hinnangul kdige rohkem loengut ja
vestlust.

6.3.3. Taiskasvanud konfirmandide leeri tulemise pohjused
pastorite hinnangul

Kirikudpetajatelt kiisiti, miks konfirmandid tulid nende hinnangul leerikooli.
Pakutud valikvastuste hulgast paluti mérkida 5-astmelisel skaalal pastorite
seisukoht, kusjuures 1 — mitte sugugi, 2 — iisna vihe, 3 — mingil mééral, 4 —
iisna palju, 5 — véga palju. Kiisimuse vastuseid selgitab tabel 33, kus on &ra
toodud antud kiisimusele vastanute arv 33-st lackunud pastorite ankeedist,
kiisimuse vastuse keskmine ja standardhélve.
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Tabel 33. Leeri tulemise pdhjused pastorite hinnangul

Pohjus Vastuseid |Keskmine |Standardhélve
soov saada ristitud 32 4.0 0,9
soov saada kiriklikku laulatust 30 3,9 0,9
soov saada ristivanemaks 32 3,6 0,9
soov saada rohkem teada Jumalast 33 34 0,9
sest kirik huvitas 33 3,4 09
sest sobrad voi kolleegid 1dksid leeri 33 34 1,1
elukaaslase/abikaasa soov 31 3,3 1,0
soov leida elumote 33 3,0 0,8
on kirikult saanud keerulistes 33 2,7 1,0
eluolukordades tuge

vanemate soov 30 2,6 1,0
selline on perekonna traditsioon 31 2,6 1,0
traditsioonilistel kaalutlustel 31 2,6 0,9
soov saada tulla armulauale 31 2,5 1,1
see on hea tava 30 2,5 1,1
soov saata kiriklikku matust 31 2,5 1,3

Vastusevariantide jarel oli kirikudpetajal voimalik ka ise kirjutada pdhjuseid,
miks nende meelest leerilapsed tulid leerikooli. Siin pakuti vélja pShjuseid, mis
liitusid konfirmandide sotsiaalsete kontaktide mojutustest, sooviga saada ameti-
talitusi ja usuga ning traditsiooniga:

Mis vahe on leeris kdinud ja leeritamata inimese vahel; 16petada konkreetselt
see, mis nooruses rasketel aegadel tegemata jéi; sdber soovitas; soov leida elu-
kaaslane; soov, et saaks oma lapsi ristida; saada Jumalalt kaitset.

Pastoritelt kiisiti avatud kiisimuste osas samuti, miks nende meelest konfir-
mandid tulid leerikooli. Igal pastoril oli siin vdimalik avatud kiisimusele vasta-
tes pakkuda kolm vastusevarianti. Kokku laekus pastorite vastusevariante 77,
mida kirjeldab tabel 34. Nii kdesolevas tabelis kui jargnevates avatud kiisimuste
tabelites on jargitud vGimaluse piires konfirmandide vastava avatud kiisimuse
vastuste klassifikatsiooni selleks, et oleks lihtsam vastuseid omavahel vorrelda.
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Tabel 34. Konfirmandide leeritulemise pdhjused pastorite avatud kiisimuste vastuste
pohjal

Pohjuse olulisus | P6hjus Viidete hulk
ametitalitused ja kiriklikud digused 35
inimsuhted
traditsioon
usk
teadmised
elukiisimused

N EAE Al Pl Pl Bl o

huvi kiriku vastu
muu

Wlh|h|Q|(Q|0| O

Pastorid pakkusid leeri tulemise pohjustena enim vilja konfirmandide soovi
saada osa ametitalitustest. Kui konfirmandide puhul oli v3imalik teha statistikat
erinevate ametitalituste viljapakkumise vahel, siis kirikuGpetajad pakkusid
sageli lihes vastuses vilja mitu vastusevarianti ja siin ei onnestunud teha tali-
tuste mainimise vahel vahet. Ametitalitusi pakuti leeritulemise pdhjusena pasto-
rite poolt vilja 18 korral ning need seondusid ennekdike laulatuste ja oma laste
ristimistega. Vaga oluline oli pastorite hinnangul ka ristivanemaks saamine leeri
tulemise motiivina. Kordagi ei maini kirikudpetajad leeri tulemise pdhjusena
matuse soovi. Sageli vidideti, et konfirmande ajendas leeri tulema soov saada
koguduse litkkmeks. Kokku klassifitseerus ametitalituste ja kiriklike Oiguste
kategooriasse 35 véidet:

Soov saada kiriklikku talitust (laulatus), ristida last voi olla ristivanem; et saada
ristitud, Giguse laulatusele ja Oiguse oma laste ristimiseks; soov saada risti-
vanemaks v0i saada laulatust; saada laps ristitud; eesmérk (ristivanemaks saada);
oma laste ristimine ja saamine vaderiks.

Soov saada “tdisvadrtuslikuks” + teha dra see, mis tegemata jaanud; koguduse-
liikmeks saamise soov; tahtsid saada koguduse liikkmeks; liitumine kirikuga, kus
lapsepdlves ristitud, usk pakub huvi; soov saada konfirmeeritud; kogudusega
liitumine.
Inimsuhted olid samuti olulisel kohal pastorite meelest — neid mainiti iiheksal
korral, kusjuures enim réhutati pastorite poolt soprade moju leeri tulemisele:

Keegi suunas voi kutsus kaasa; kellegi eeskuju; sdprade soovitus; et uuendada
suhtlusringkonda; mottekaaslastega liituda.

Kirikuodpetajad hindasid olulisel mééral ka traditsiooni leeri tulemise pdhjusena.
Seda pakkus vélja kaheksa vastusevarianti ning siin peeti enamasti silmas
religioosset sotsialisatsiooni, kuid vahel ka kultuurilist traditsiooni:

Traditsioon, jarjepidevus; suguvdsa jarjepidevus; oma kultuuri tundmadppimine,
vanemate parand; et jatkata oma kodu kristlikke traditsioone; juurte otsimine.
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Ka usku peeti oluliseks leeri tulemise pohjuseks — seda mainiti seitsmes
vastusevariandis. Erinevalt konfirmandidest ei maininud pastorid kordagi leeri
tulemise pdhjusena soovi tulla armulauale. Kiill aga leidsid kajastamist mitmed
muud usulised pohjused, mis seondusid sageli usu elulisusega:

Oma usuelu kinnitamine; doppida Jumalat ja kirikut tundma; sooviti motestada
usu ja elu vahekorda; usus kasvamine.

Sama oluliseks peeti ka teadmiste saamise soovi leeri tulemise pdhjusena — ka
seda mainis seitse vastusevarianti, mis réhutasid enamasti usulist haridust, kuid
harvemini tildist kultuurilist haritust:

Et olla haritum, dppida usukiisimusi seestpoolt; saada rohkem teada usust, Juma-
last, kirikust, Piiblist; info kiriku ja usuliste kiisimuste kohta; huvi usu kiisimuste
vastu; soovitakse rohkem teada Jumalast, usust, kirikust.

Elukiisimusi, probleeme mainiti kirikudpetajate poolt leeri tulemise pShjusena
neljal korral ja lihtsat huvi kiriku vastu neljal korral:

Eluprobleemidele lahenduse otsimine; terviseprobleemide tottu; ebakindlas maa-
ilmas kindlustunde lisandumine; hingerahu leidmine.

Huvi kiriku ja seal toimuva vastu; kiriku sakraalsus — sakramentaalsus.

Kolm vastusevarianti mainis leeri tulemise pdhjustena eelneva klassifikat-
siooniga mitteliituvaid aspekte:

Oma keelse koguduseelu soov; seletamata soov; tunne, et midagi on tegemata
jédnud, mis tuleb &ra teha.

Kokkuvéttena voib tddeda, et kirikuGpetajate hinnangul tulevad leerilapsed
leeri ennekdike sooviga saada kiriklikke talitusi nagu ristimine ja laulatus.
Olulisel kohal on ka tahe saada ristivanemaks, soov saada rohkem teada Juma-
last, huvi kiriku vastu ja sOprade voi kolleegide moju. Kdige vihem mdjutab
tdiskasvanud konfirmande pastorite hinnangul leeri tulema soov saada kirik-
likku matust, hea tava ja soov tulla armulauale. Avatud kiisimuste vastustes
pakkusid kirikudpetajad vélja leeri tulemise pOhjustena esmalt ametitalituste
saamise soovi ja seejdrel soovi saada kiriklikke diguseid.

6.3.4. Tiaiskasvanud konfirmandide eluprobleemid pastorite
hinnangul

Pastoritelt kiisiti, millised on konfirmandide eluprobleemid nende hinnangul.
Pakutud valikvastuste hulgast paluti méarkida 5-astmelisel skaalal pastorite
seisukoht mainitud eluprobleemide olulisuse suhtes konfirmandide elus, kus-
juures 1 — mitte sugugi, 2 — lisna véhe, 3 — mingil mééral, 4 — iisna palju, 5 —
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viaga palju. Kiisimuse vastuseid selgitab tabel 35, kus on dra toodud antud
kiisimusele vastanute arv 33-st lackunud kirikudpetajate ankeetidest, kiisimuse
vastuse keskmine ja standardhélve.

Tabel 35. Konfirmandide eluprobleemid pastorite hinnangul

Eluprobleem Vastanute arv | Keskmine | Standardhiilve
usulised kiisimused 31 3,6 0,8
abielu ja partnersuhe 30 3,5 0,9
eluprobleemidele lahenduse leidmine 31 32 0,8
elumotte leidmine 31 3,1 0,8
t00 ja karjasr 30 3,1 1,0
mottekaaslase leidmine 31 3,1 0,9
elu ja surma teema 30 2,9 1,0
soprade leidmine 31 2,5 1,0
uute viljakutsete leidmine 31 2.5 0,8
tervise ja haigusega seonduv 30 2,4 1,0
iseseisvumine 31 2.3 0,9

Pastoritel paluti analiilisida ka avatud kiisimuste osas, millistele konfirmandide
elukiisimustele nende arvates leerikool vastas. Igal dpetajal oli vOimalus antud
kiisimusele vastamisel pakkuda vilja kolm vastusevarianti. Kokku lackus pasto-
ritelt 61 vastusevarianti, mida kirjeldab tabel 36.

Tabel 36. Konfirmandide elukiisimustele vastamine leerikoolis pastorite hinnangul
avatud kiisimuse vastuste pohjal

Pohjuse olulisus | Elukiisimused Viidete hulk
1. Usulised kiisimused 14
2. Vairtushinnangud 13
3. Teadmiste kasv 12
4, Probleemidele vastamise kaudu 9
5. Elumdtte leidmine 4
6. Elu ja surma teema 4
7. Minatunnetuse arengu kaudu 3
8. Kirik 2

Pastorid leidsid, et kdige rohkem vastab leerikool konfirmandide usulistele elu-
kiisimustele — seda pakkus vélja 14 vastusevarianti. Vdga oluliseks peeti kiriku-
Opetajate poolt konfirmandi elukiisimustele vastamine Jumalaga suhestumise
kaudu. Leiti, et selline usk peab olema inimest péaéstev:

Usuelu; paaste; vahekord Jumalaga; kes on Jumal; kiisimused ristiusu olemuse
kohta; usu ja talitustega seotud kiisimused; Jumalasse uskumise mdttekus ja ots-
tarbekus; kuidas usk Jumalasse on seotud igapdevase eluga; kui patune on
inimene.
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Opetajate vastustest jdi teisele kohale véirtushinnangute kujundamine, mida
pakkus vilja 13 vastusevarianti ning siin peeti silmas ennekdike igapdevaelu
reegleid ja suhtlemist oma ligimestega aga ka iildisi kiisimusi, mis liitusid eetika
ja hea ning kurjaga:
Inimese véértus ja vadrikus; tooelu; pere; kisud; inimsuhted (sh. abielu), eetika;
kes on minu ligimene; millised on mu kohustused vanemate ees; millised on mu

kohustused laste ees; kiisimused moraali ja k3lbluse vallas; hea ja kurja prob-
leem; usaldus; kéitumisreeglid ja normid; kas usk seab piirid inimese eluviisides.

Olulisuse poolest jii kolmandale kohale teadmiste kasv kui vastus konfirman-
dide elukiisimustele, mida pakkus vélja 12 vastusevarianti. Siin pidasid pastorid
ennekoike silmas iiletildisi teadmisi kristlusest, kuid vdhemal mééral ka tead-
misi jumalateenistuselust, erinevatest kirikutest, traditsioonidest ja Piiblist:

Hariduse omandamine; iildine usudpetus; mis on ristiusu keskne Opetus?; loo-
mise/evolutsiooni, Jumala olemasolu ja tegutsemise teema; missugune on Jumal,
jumalateenistuslik elu; mida tdhendab kristlik elu?; mis on luterluse pdhidpetus
ja négu; teised usundid, kirikud; kiisimused traditsioonide téhtsuse ja austamise
kohta; Piihakirja tundmist.

Oluliseks peeti ka elukiisimustele ja inimese probleemidele vastamist, seda tdi
esile itheksa vastusevarianti, kusjuures elukiisimused olid pastorite hinnangul
enamasti seotud inimsuhete ja eksistentsiaalsete kiisimustega, teatud mééral ka
konkreetsete eluprobleemide lahendamisega:

Eluraskused; kannatus ja selle voitmine; suhtekriiside lahendamine; suhe teiste
inimestega; eksistentsiaalkiisimused; mida ma pean tegema, kuidas elama?; elu
terviklikkus.

Neljal korral toodi esile elumotte teema, mis osutas dige elutee valimise vaja-
dusele:

Elu métte otsingud; elu suuna ja valikute tegemise teema.
Ning samuti toodi neljal korral esile elu ja surma teema:
Elu ja surma probleemid; inimene ja igavik.

Kolmel korral mainiti minatunnetuse arengut kui vastust konfirmandide elu-
kiisimustele:

Kes ma olen? Kust ma tulen? Kuhu ma l4hen.
Kaks viidet to1 esile kiriku teema kui vastuse konfirmandide elukiisimustele:
Kristliku eluga seotust; mida kujutab endast kirik?

Pastorid ei toonud esile palvetamist ja sakramente kui vastuseid konfirmandide
elukiisimustele, samuti ei maininud nad seda, et konfirmandid ei tulnud leeri-
kooli otsima lahendust oma eluprobleemidele.
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Kokkuvétteks: kirikudpetajate arvates on tdiskasvanud leerilaste elus olulisteks
eluprobleemideks ennekdike usulised kiisimused, abielu ja partnersuhe ning
eluprobleemidele lahenduse leidmine. Kdige vihem olulisteks probleemideks
peeti iseseisvumist, tervise ja haigusega seonduvat ja uute viljakutsete leidmist.
Avatud kiisimuste osas pakkusid kirikudpetajad vilja, et leerikool vastas elu-
kiisimustest ennekdike neile, mis olid seotud usuga ja vaértushinnangutega ning
teadmistega.

6.3.5. Konfirmandide viértushinnangud pastorite hinnangul

Pastoritelt kiisiti, millised on tdiskasvanud konfirmandide vairtushinnangud.
Pakutud valikvastuste hulgast paluti méirkida S5-astmelisel skaalal pastorite
seisukoht, kusjuures 1 — mitte sugugi, 2 — iisna vdhe, 3 — mingil mééral, 4 —
isna palju, 5 — vdga palju. Kiisimuse vastuseid selgitab tabel 37, kus on dra
toodud antud kiisimusele vastanute arv 33-st lackunud pastorite ankeedist,
kiisimuse vastuse keskmine ja standardhélve.

Tabel 37. Konfirmandide vaértushinnangud pastorite hinnangul

Pastori arvates on leerilapsed ndus viitega: | Vastanute | Keskmine | Standard-
arv hilve

Tervis on elu tdhtsaim véaartus 31 4.0 1,0
Armastav abikaasa/elukaaslane on dnneliku elu 30 3,9 0,9
alus

Piisiv abielu on turvaliseks eluks oluline 31 3,8 0,8
Elus on tdhtis majanduslik kindlustatus 30 3,8 1,0
Elus on alati avastada uusi asju 29 3,8 0,7
Kirikut voib usaldada 30 3,8 0,7
Koige olulisemad on suhted teiste inimestega 30 3,7 1,0
Aeg tormab nii kiiresti 30 3,7 1,0
Elus on oluline vabadus 30 3,6 0,9
Ma ei tea, mida toob tulevik 30 3,3 0,9
Uksindustunne votab elult dnne 30 32 1,0
Téhtsaim on leida elu mote 29 32 0,9
Olen elus 6nnelik 29 3,1 0,7
Saadud elukogemust ei vahetaks 29 3,1 09
Usaldan teisi inimesi 31 29 0,6
Ilma usuta Jumalasse pole elul motet 31 2.8 0,9
Loodan iiksnes Jumalale 31 2,5 0,7
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Kokkuvotteks voib seega tddeda, et pastorite hinnangul véértustavad kon-
firmandid elus ennekoike tervist, abikaasat ja abielu. Kdige vdhem hindavad
pastorite arvates leerilapsed seevastu elu usulist poolt: Jumalale lootmist, usus
Jumalasse elumdtte tunnetamist aga ka teiste inimeste usaldamist.

6.3.6. Millised on pastorite hinnangul konfirmandide sisulised
ootused leerikoolile ja nende taitumine

Pastoritelt kiisiti, millised on konfirmandide ootused leerikoolile. Pakutud valik-
vastuste hulgast paluti méirkida 5-astmelisel skaalal pastorite seisukoht mainitud
sisulise ootuse olulisuse kohta konfirmandidele, kusjuures 1 — mitte sugugi, 2 —
iisna véhe, 3 — mingil méiéral, 4 — {isna palju, 5 — viga palju. Kiisimuse vastu-
seid selgitab tabel 38, kus on dra toodud antud kiisimusele vastanute arv 33-st
laeckunud pastorite ankeedist, kiisimuse vastuse keskmine ja standardhélve.

Tabel 38. Konfirmandide sisulised ootused leerikoolile pastorite hinnangul.

Ootus Vastanute |Keskmine | Standardhilve
arv
lisateavet ristiusust ja Jumalast 29 4.4 0,6
huvitavat dpetust 30 43 0,7
vastuseid elukiisimustele 30 4.0 0,7
elu tdhtsate kiisimuste analiiiisi 29 3,9 0,8
paremat piiblitundmist 30 3,7 0,9
head rithmavaimsust 30 3,6 1,0
usu kinnitamist 30 3,5 0,9
palvetama Oppimist 30 3,5 1,0
tuge probleemide lahendamisel 30 3,5 0,9
isikliku usu leidmist 30 34 0,8
tutvumist oma kogudusega 30 33 1,0
teavet meie kultuuritraditsioonist 30 33 0,8
enesetunnetuse lisandumist 30 32 0,8
uusi inimsuhteid 30 3,0 1,0
huvitavat vabaaja tegevust 30 2,6 1,0
iseseisvumist 29 2,4 0,9

Jérgnevalt kiisiti kirikudpetajatelt, mil mééral konfirmandide leerikoolile esi-
tatud ootused tditusid. Pakutud valikvastuste hulgast paluti mérkida 5-astmelisel
skaalal pastorite seisukoht selle suhtes kuivord konfirmandid said viljapakutud
valdkondi leerikoolist, kusjuures 1 — mitte sugugi, 2 — lisna véhe, 3 — mingil
maédral, 4 — iisna palju, 5 — viga palju. Kiisimuse vastuseid selgitab tabel 39, kus
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on &ra toodud antud kiisimusele vastanute arv 33-st lackunud pastorite ankee-
dist, kiisimuse vastuse keskmine ja standardhélve.

Tabel 39. Konfirmandide sisuliste ootuste tiitumine pastorite hinnangul

Leerilapsed said leerikoolist Vastanute | Keskmine | Standardhilve
arv
lisateavet ristiusust ja Jumalast 31 43 0,6
paremat piiblitundmist 31 3,7 0,9
usu kinnitamist 31 3,6 0,8
tutvumist oma kogudusega 31 3,6 1,0
palvetama Oppimist 31 3,6 0,8
elu tdhtsate kiisimuste analiiiisi 31 3,6 0,8
huvitavat dpetust 30 3,6 0,7
head rithmavaimsust 31 3,5 0,8
teavet meie kultuuri traditsioonist 31 34 0,8
vastuseid elukiisimustele 31 3,4 0,7
isikliku usu leidmist 31 32 0,8
enesetunnetuse lisandumist 31 32 0,9
tuge probleemide lahendamisel 31 32 0,8
uusi inimsuhteid 31 3,0 1,0
huvitavat vaba aja tegevust 31 2,8 1,1
iseseisvumist 30 2,6 0,9

Kokkuvotteks voib kirjutada, et kirikudpetajate hinnangul ootavad konfir-
mandid leerikoolilt ennekdike lisateavet ristiusust ja Jumalast, huvitavat dpetust
ja vastuseid elukiisimustele. Kodige vdhem seevastu oodatakse leerikoolilt
iseseisvumist ja huvitavat vaba aja tegevust. Leerikoolist said leerilapsed pastori
hinnangul kdige rohkem lisateavet ristiusust ja Jumalast, paremat piiblitundmist
ning usu kinnitamist. Kdige vdhem said konfirmandid seevastu iseseisvumist ja
huvitavat vaba aja tegevust.

6.3.7. Konfirmandide ootused leeriopetuses Kkisitletavate teemade
mahule ja nende tiitumine pastorite hinnangul

Pastoritelt kiisiti, mil médral nende meelest konfirmandid ootavad loetletud 33
teema késitlemist. Tulemusi kirjeldab tabel 40.
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Tabel 40. Konfirmandide ootused leeridpetuses kisitletud teemade mahule pastorite
hinnangul.

Teema Vastanute | Keskmine | Standardhilve
arv
Piibel 31 4,1 0,7
Sakramendid 29 3,9 0,9
Erinevad kirikud 30 39 0,8
Palvetamine 30 3,9 0,7
Jeesuse elu 30 3,8 0,9
Jumala antud kasud 30 3,8 09
Koguduseelu 30 3,8 1,0
Eluprobleemidele lahenduse leidmine 30 3,8 0,8
Jumalateenistus 30 3,8 1,0
Elu ja surm 30 3,7 1,0
Suhted teiste inimestega 30 3,5 0,8
Oma koguduse ajalugu 30 3,5 0,6
Usu véljendumine igapéevases elus 30 3,5 0,8
Elumodtte leidmine 29 34 0,9
Abielu ja partnersuhte loomine 29 3,4 1,1
Kiriku ajalugu 30 3,4 0,8
Usutunnistus 30 34 1,0
Piht 30 34 0,9
Teadus ja religioon 30 34 0,9
Patt 30 33 1,0
Tervise ja haigusega seonduv 30 33 0,9
Loomine 30 33 0,9
Lunastus 30 3,2 09
To0 ja karjadr 29 3,2 0,9
Uute viljakutsete leidmine 29 2.9 0,8
Kiriku struktuur 30 2.9 1,0
Inimese iseseisvumine 29 2.9 0,9
Soltuvusprobleemid 30 2,7 1,0

Ka siin oli pastoril vdimalik ise kirjutada, milliseid teemasid konfirmandid tema
meelest leerikoolis ootavad. Seda vdimalust kasutas kaks kirikudpetajat, kes
pakkusid nende teemadena viélja:

Teiste religioonide tundmine; kirik ja tihiskond.

Pastoritelt kiisiti, millisel mééral késitleti leerikoolis ankeedis véljapakutud
teemasid ja mil méédral nende meelest konfirmandid ootasid nende teemade
kasitlemist. Pakutud valikvastuste hulgast paluti markida 5-astmelisel skaalal
kirikudpetajate seisukoht teema kisitlemise mahu kohta leerikoolis, kusjuures

168



1 — mitte sugugi, 2 — iisna vidhe, 3 — mingil mééaral, 4 — {isna palju, 5 — véga
palju. Teemade késitlemise mahtu selgitab tabel 41. Tabelis on dra toodud antud
kiisimusele vastanute arv 33-st lackunud pastorite ankeedist, kiisimuse vastuse
keskmine ja standardhélve.

Tabel 41. Leeridpetuses kisitletud teemade maht pastorite hinnangul

Teema Vastanute | Keskmine | Standardhélve
arv
Sakramendid 33 4.5 0,6
Piibel 33 4,5 0,5
Usutunnistus 33 44 0,7
Jeesuse elu 33 43 0,7
Jumala antud késud 33 42 0,7
Palvetamine 33 42 0,6
Lunastus 33 4,1 0,8
Jumalateenistus 33 4,0 0,9
Koguduselu 33 3.8 0,9
Patt 33 3,8 1,0
Usu véljendumine igapéevases elus 33 3,7 0,8
Loomine 33 3,6 0,9
Elu ja surm 33 3,6 0,8
Piht 33 3,5 0,9
Kiriku ajalugu 33 34 1,0
Kiriku struktuur 33 34 1,0
Suhted teiste inimestega 33 3,3 0,9
Elumdtte leidmine 33 33 1,0
Erinevad kirikud 33 3,3 1,0
Oma koguduse ajalugu 33 3,2 1,0
Eluprobleemidele lahenduse leidmine 33 3,2 0,9
Teadus ja religioon 32 3,0 1,1
Abielu ja partnersuhte loomine 32 2,9 0,9
T60, karjadr 32 2,7 1,0
Inimese iseseisvumine 31 2.5 1,0
Uute viljakutsete leidmine 31 2.5 1,0
Tervise ja haigusega seonduv 32 2.4 0,8
Soltuvusprobleemid 31 2.3 0,9

Lisaks oli pastoritel vdimalus valikvastuste jérel kirjutada ise, milliseid teema-
sid nende leerikoolis késitleti. Vilja pakuti jirgmised teemad, mis seondusid
ennekdike jumalateenistuseluga ja usunditega:
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Kirikumuusika, jumalateenistuse kord; teised maailmausundid; teiste religioo-
nide tundmine; kirik ja tihiskond.

Kokkuvétteks voib viita, et pastorite arvates ootasid leerilapsed leerikoolilt
ennekdike Piibli, sakramentide, erinevate kirikute ja palvetamise teema kisitle-
mist. Kdige vdhem seevastu oodati kirikudpetajate hinnangul sodltuvusprob-
leemide ja iseseisvumise teemasid. Tundides késitleti pastorite arvates kdige
rohkem sakramente, Piiblit, usutunnistust ja Jeesuse elu ning kdige vidhem
soltuvusprobleeme ning tervise ja haigusega seonduvat.

6.3.8. Avatud kiisimuste vastuste tulemused

Mille osas aitas leerikool konfirmandidel paremini méista ristiusku —
pastorite seisukohad avatud kiisimuste pohjal

Pastoritelt kiisiti avatud kiisimustes: “Nimetage palun tdhtsuse jarjekorras, mille
osas leerikool aitab leerikool konfirmandidel paremini mdista ristiusku?”
Kirikudpetajatel oli vodimalik kirjutada avatud kiisimusele vastates kolm
vastusevarianti. Kokku laekus 57 vastusevarianti, mis kirjeldasid, kuidas leeri-
kool aitas konfirmandidel paremini mdista ristiusku, mida kirjeldab tabel 42.

Tabel 42. Mille osas aitab konfirmandidel leerikool paremini mdista ristiusku avatud
kiisimuse vastuse pohjal pastorite hinnangul

Pohjuse olulisus Teema Viidete hulk
Teadmised 10

Usk

Kiriku ja kogudusega tutvumine
Piibli dpetus

Elulisus

Kaésud ja eetika

Ajalugu

Teave Jumalast

Sakramendid

Traditsioon

Jumalateenistus

Tulevik

Metoodika

Palvetamine

Muu
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Enim viirtustasid pastorid teadmisi kui ristiusumdistmise viisi. Siin oli 10
vastusevarianti, mis rohutasid teadmiste vahendamise olulisust ning teadmiste
all pidasid pastorid silmas enamasti konkreetseid usulisi todesid ja paaril juhul
ka teatud konkreetseid piiblidogmasid:

Tutvumine usutddedega; siigavamad teadmised; usudpetus; katekismuse pohi-
tddede tundmisel; looja ja loomine; kolmainu Jumala mdiste selgitamine.

Sama oluliseks jii konfirmandide ristiusu mdistmisel pastorite meelest usk mida
pakkus vélja kiimme vastusevarianti. Usk téhendas pastoritele antud juhul
selgelt isiklikku usku, mis pééstab ja on inimese elu kandev joud:

Usutunnistus ja usk Jumalasse; patu siigavama olemuse moistmine; lunastus ja
armus piihitsuselu elamine; patt ja piht — tdhtsus igapédeva elus; inimsuhted
lahtudes usust Jumalasse; positiivne kisitlus ristiusust.

Oluliseks pidasid kirikudpetajad veel ristiusu moistmise seisukohalt ka kiriku ja
kogudusega tutvumist — seda pakkus vélja kaheksa vastusevarianti, milles peeti
silmas nii lildise teabe jagamist kogudusest kui ka koguduse osaduse kogemist:

Kirik ja kogudus; moistab koguduse ja kiriku toimimist; kogudus — Piiha Vaimu
t60 moistmine — armastus; kiriku rolli tutvustamine maailmas; koguduse
aktiivsuse eeskuju.

Veel mainiti Opetajate poolt viiel korral Piibli dpetamise rolli ristiusu mdistmise
seisukohalt, kusjuures rohutati, et leerikool aitab konfirmandil mdista Piiblit nii
teoorias kui praktikas:

Maistab Piibli, jumalateenistuse praktilist tdhtsust; piihakirja tundmine; mida
Opetab Piibel?.

Neljal korral mainiti pastorite poolt leerikooli elulisust kui vahendit ristiusu
moistmiseks, kusjuures antud juhul 1dhtuti usu sidumisest igapdevase eluga:

Oma elu analiilisimine ja vaagimine kristlike teemade kaudu; igapdevase elu
probleemide seostamine usudpetusega; Opetuse ja elundidete koos vaatlemine;
elu praktikas.

Eetikat mainiti samuti neljal korral ja seda nii iseseisvana kui ka ithenduses
kiskudega:

Jumala késkude ja eetika modistmine; kristlik eetika; kdsud.

Kolmel korral mainiti ajaloo moistmist kui olulist vahendit ristiusu mdistmi-
seks:

Kiriku ajalugu; kodumaa kirikulugu ja tdnapievane kirikuelu.

Samuti mainiti kolmel korral Jumala ja Kristuse kohta info jagamist, mis olid
ennckdike pédsteajaloost ldhtuvad infoallikad:
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Mbistab pdhimdtteid, mis kehtivad iildiselt terves kirikus — Jeesuse téhtsust;
Jeesuse ristisurma selgitamine; kes oli Jeesus?.

Paaril korral mainiti sakramente ja talitusi ning paaril korral ka traditsiooni :

Sakramendid + katekismus; sakramendid ja sona kui Jumala ilmutus;
sakraaltraditsioonidega tutvumine; kiriku ja kultuuri ajaloo moistmine.

Uhel korral leidis mainimist tulevikku vaatav areng, jumalateenistus, metoodika
ja palvetamine kui ristiusku paremini moista aitavad vahendid:

Leerionnistus ei peaks olema punkt vaid koma; Jumalateenistuslik + palveelu;
rithma samastumine ja vestluse 1dbi teemaarendused; palve kui dialoog inimese
ja Jumala vahel.

Kahte vastusevarianti ei onnestunud klassifitseerida:

mdtlemises; kuidagi jouda rohkemate inimesteni, rohkem seostada nendega, kes
juba usklikud.

Kokkuvéttena voib viita, et pastorite hinnangul aitab leerikool leerilastel
moista ristiusku ennekdike usuliste teadmiste kaudu. Oluline oli ka usu
mdistmine ja kogemine ning kiriku ja kogudusega tutvumine.

Millised on leerikooli tugevused pastorite hinnangul

Pastoritel paluti avatud kiisimuses kirjutada, millised on nende meelest leeri-
kooli tugevused. Igaiiks sai kirjutada kolm védidet. Kokku pakkusid kiriku-
Opetajad leerikooli tugevustena vilja 74 viidet, mida iseloomustab tabel 43.

Tabel 43. Leerikooli tugevused pastorite hinnangul avatud kiisimuse vastuse pohjal

Pohjuse olulisus Leerikooli tugevus Viiidete hulk
1. Usk 17
2. Teadmised 13
3. Lihendaja kirikuga 11
4. Seotus eluga 11
5. Metoodika 9
6. Inimsuhted 5
7. Traditsioon 3
8. Opetaja 2
Muu 3

Pastorid leidsid, et leerikooli tugevaim kiilg on usuline. Seda seisukohta toeta-
vaid viiteid oli 17, millest enamus oli seotud usu praktiseerimisega koguduse
osaduses ja oma elus:

172



Praktiline spirituaalsus — palvetamine, erinevad osaduse vormid; inimene leiab
isikliku kontakti oma Jumalaga; elu otsivale inimesele tema usule kinnituse
saamine; kristliku usu sissejuhatus; kristluse ja oma usu kokku viimine; usus
kasvamine; oma kogudusse juurdumine ja usulise elu arenemine; kdibemiiiitidest
vabanemine, Jumalale ldhenemine; oma koguduse jumalateenistuseluga tutvu-
mine/kodunemine; Jumala tahte tundmadppimine.

Teisele kohale jéi leerikool teadmiste vahendajana. Seda seisukohta toetas 13
véidet, mis liitusid nii tildiste kristlike teadmistega kui Piihakirjaga:

Elementaarsete teadmiste saamine ristiusust ja kirkust; tutvumine kiriku dpe-
tusega otsesest allikast; leer annab {ilevaate ristiusu pdhikiisimustest — usuline
haridus ateistlikus tihiskonnas kasvanuile; Piibli tundmadppimine; leerilapsed
olid huvitatud teadmiste omandamisest.

Pastorite jaoks oli leerikoolil ka oluline roll kirikuga l&hendajana ja sidemete
loojana (11 véidet) ning leerikooli mdisteti siin kui inimese liitjat kogudusega ja
inimese elu kujutati ette aktiivses koguduse osaduses, mille alusepanijaks on
leerikool:

Voimalus oma silmaga veenduda selles, mis on kirik; 15peb tavaliselt koguduse
liikmeks saamisega; valmisolek kaasa rddkima koguduse elus; koguduse uute
liikkmete kasvulava; tutvumine ja kasvamine kogudusena = 1 ihu; inimene
valmistatakse koguduseliikmeks saamiseks; kogudusse kasvamine.

Tahtsaks pidasid kirikudpetajad ka leerikooli seotust eluga (11 véidet), kuid
elulisuse mdistmine oli pastoritel tunduvalt religioossem kui konfirmandidel.
Lisaks religioossetele aspektidele rohutati veel vaba mdtlemist ja sotsiaalsetele
kontaktidele tdhelepanu podramist:

Avaram maailmapilk elunéhtuste hindamisel; tegelemine elu pdhikiisimustega;
enda, kui inimese tundmadppimine; valmistumine kooseluks; iiheealised, sar-
nased huvid, probleemid; Piibel ja jumalateenistus — arusaamine ja kasutamine
elus; inimene avastab uue eluvaldkonna — teinekord ka elu motte just siivenedes
kristliku usu alustesse; pithakirja seos igapdeva eluga; voimalus dppida mdtlema,
analiilisima, otsima, uskuma; usulistele elulistele kiisimustele vastuse saamine.

Oluliseks tugevuseks peeti itheksa viite puhul veel leerikooli dpetusmetoodikat,
milles leidis réhutamist konfirmandide isiklik panus dppeprotsessi, vestlus, laul-
mine ja materjalid:
Iseseisvaks koduseks tooks valmis; vastutulelikkus; loeng; iseseisev t60; laul;
materjalide ja tehniliste voimaluste kéttesaadavus; enamus leerilastest osales kdi-
gis tundides; iseseisev t00 Piibliga ja Opikuga; vdimalik vestelda teemadel,
millest mujal ei konelda.

Inimsuhteid ja osadust pidas leerikooli tugevuseks viis viidet, milles peeti
silmas ennekoike grupidiinaamikat ja koguduse osadust aga ka suhet kiriku-
Opetajasse:
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Osadus teiste leeriskéijatega, vaimuliku ja kogudusega.

Traditsiooni kandmist pidas oluliseks kolm viidet ning siin peeti silmas nii
traditsioone sotsialisatsiooni protsessi tdhenduses kui konfirmandi oma tradit-
siooni liitmist koguduse omaga:

Toetumine ajaloolisele alusele; traditsioonid, mida vahendab konfirmandi elus
uue mootme avamine.

Opetajat pidas pastorite poolt leerikooli tugevuseks kaks viidet ja siin peeti
silmas nii véljastpoolt kirikutddtajaskonda tulevate inimeste kaasamist kui
kirikudpetaja enda usku:

Abilise olemasolu (giimnaasiumi usudpetaja); usuasju valgustab asjatundja, kes
ise usub.

Kolm viidet ei klassifitseerunud eelmainitud siisteemi:

Onnistamine — konfirmatsioon; liihike kuid intensiivne periood; tund toimub
koolimajas, kus dpilased on kohal.

Kokkuvotteks voib tddeda, et kirikudpetajate hinnangul on leerikooli tuge-
vuseks usk ja seda just usulise praktiseerimise tihenduses. Tugevuseks peetakse
ka teadmiste jagamist usust, kristlusest ja Piiblist. Oluline tugevus on kiriku-
Opetajate hinnangul ka kirikuga ldhenemine ja kogudusse kasvamine.

Kuidas voiks pastorite hinnangul leerikooli muuta, et see oleks parem
Avatud kiisimuste osas oli pastoritel voimalus kirjutada, mida nad muudaksid
leerikoolis, et see oleks parem. Igal iihel oli voimalus kirjutada kolm vastuse-
varianti. Kokku laeckus 49 vastusevarianti, mida kirjeldab tabel 44.

Tabel 44. Kuidas vdiks pastorite hinnangul leerikooli muuta, et see oleks parem

Pohjuse olulisus |leerikooli paremaks muutmise ideed Viidete hulk
Opetusmetoodika 28
Pikemaks muutmine
Elulisemaks

Erinevad teemad
Kommunikatiivsuse tostmine
Opetaja

Lithemaks muutmine

Muud

N B RN =

N |[—= W [W|W[HA|W
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Enim rohutati metoodika paremaks muutmist: antud valdkonda toi esile 28
viidet, millest kaks rohutas eriti riihmat6d kasutamise vajadust, iilejadnud aga
konfirmandide vajadustest ldhtumist, leerikoolile jédrgnevate toGvormide
loomise vajadust ja dppevahendeid :

Naéiteks: rithmat6o, k.a. ithise palve dppimine; rohkem rithmat6dd ja dialoogi;
rohkem spirituaalsust/muusika; Opetamisviiside mitmekesistamine; iihtsed
kohustuslikud programmid; ldbimdeldud jarelto; leerikoolile peab jérgnema
kogudusekool vdi sarnane asi; enam suundumist koguduse ellu; rohkem inter-
aktiivseid toovorme; vajalik hea leeridpik; tdnapédevaste dppevahendite muretse-
mine ja kasutamine; selge, arusaadav, kiisimustele vastav; sisu teemadena; iso-
leerida grupp moneks ajaks muust maailmast; paindlikumaks vastavalt grupi
soovidele/kiisimustele; materjalid iseseisvaks tooks; mitte kohustada inimesi
suure infohulgaga.

Leerikooli pikkust késitles kuus vastusevarianti, millest viis soovis leerikooli
muuta pikemaks ja liks liihemaks:

Aega oleks rohkem vaja — leerilastel acga leeridpetusega tegeleda; pikem kestus;
viikeses maakoguduses leeriaja kestvus (lithem).

Elulisust rohutas leerikooli muutmisideena neli vastusevarianti ning nendes
leiti, et 1dhtuda tuleks ennekdike konfirmandide argielust ja samas selle kaudu
integreerida konfirmandid koguduseeluga:

Suurem seotus igapdevaelu probleemidega; rohkem paevakiisimuste kajastamist;
rohkem seoseid koguduse igapdevaeluga; rohkem inimelu puudutavaid teemasid.

Erinevaid teemasid pakkus vélja kolm vastusevarianti ning need liitusid enne-
koike jumalateenistuseluga aga ka leerikooli piibellikkusega:

Enam muusikat ja liturgiat; anda siivendatumat piiblidpetust; jumalateenistuse ja
kirikumuusika rohkemat kasutamist.

Samuti t6id kolm vastusevarianti esile kommunikatiivsuse kui voimaluse leeri-
kooli paremaks muutmiseks kusjuures pakuti vélja leerilaste omavahelise
suhtluse tdstmist ja leerilaagrit kui kommunikatiivsuse tostmise vahendit:

Suurendada omavahelist suhtlemist; leerilaager — ftksteise ldhem tundma-
Oppimine, palveosadus; enam osaduslikkust.

Kolm vastusevarianti poorasid tdhelepanu ka Opetajale, kusjuures enamus leidis,
et tuleks kaasata lisaks kirikudpetajale ka teisi Opetajaid ja leiti ka, et kiriku-
Opetaja peaks olema paremini ettevalmistatud leeritdoks:

Rohkem leeridpetajaid — N koguduses on seda tehtud; kaasata opetusesse kogu-
duse eri todvaldkondade esindajad; parem vaimulikupoolne ettevalmistus.

Kahte vastusevarianti ei onnestunud klassifitseerida, millest iiks késitleb leeri-
kooli pidamise ruumi ja teine leiab, et t06d ei ole vaja muuta:
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Mugavam ruum/kddrkamber kiilmavoditu; oluliselt leerikooli siseselt erilist
muudatuste vajadust ei née.

Kokkuvbtteks voib tddeda, et pastorite hinnangul saaks leerikooli muuta pare-
maks ennekdike metoodika muutmise kaudu, kusjuures leiti, et Opetuses voiks
rakendada erinevaid Opetamise viise ja hankida t66ks uusi materjale. Ka vdiks
leerikooli muuta pikemaks ja tuua Opetusse sisse uusi teemasid ning muuta
Opetust kommunikatiivsemaks ja elulisemaks.

Pastorite vabad kommentaarid

Viimaks oli Opetajatel vGimalus ise kirjutada, mida nad soovivad veel lisada.
Pastoritelt lackus siin 11 vastust, milles oli nii tagasisidet kiisitluse 1abi-

viimise kohta, leeritod olukorra lithianaliiiisi koguduses kui ka ideid leerikooli

paremaks muutmiseks:

Joudu ja edu uurimustdds. Loodan, et sellest on abi tervele meie kirikule; kogu-
duste erinevate vOimaluste ja tdiskasvanute erinevate voimaluste tottu ei peaks
leerikool olema ajaliselt mahukas kohustus, vaid pigem ajaliselt minimaalne aga
koguduseellu juhtiv; eelmise punkti juurde: leeridppuse lébiviimine on kahjuks
meie koguduses paljus soltuv vélistest teguritest: kaugus kirikust, viga halb iihis-
transpordi vdimalus; praeguse leeririihma keskmine vanus 55 aastat!

Vastamisel arvestasin peamiselt pracguse leeririihmaga, kus koik leerilapsed on
pensiondrid, sellest nende eelistused; kuna leerikoolis kiijatel on viga erinev
haridus, vanus ja motivatsioon, on iihesugust tulemust vdimatu saada. Aga iga-
iiks Opibki enda jaoks; kdesolev ankeet oleks paremini toiminud kui kdik need
kiisimused oleks kiisinud vaimulik ja siis iildistavalt vastanud; kiisimustele pole
voimalik vastata muul viisil kui fantaseerides; ankeet aitas leeriga seonduva taas
1abi moelda. Aitéh; tdiskasvanud leerilastele tuleb 1&heneda viga individuaalselt.
On neid, kes juba aastakiimneid palvetanud ja Piiblit lugenud. Neid pole motet
pika leerikooliga visitada. On ka neid, kes ei olegi vdimelised palju dppima,
kuid kes kédivad ustavalt kirikus juba aastaid. Noorteleerid on homogeensemad.
Taiskasvanute puhul on raske iihte kindlat leerikava jérgida; eelmisele kiisi-
musele lisaks — leeridpetusega seonduvat tuleb rohkem Opetada stuudiumi ja
pastoraalseminari ajal. Samas tuleb otsida lahendusi, kuidas leeri iildse pidada
kui suures osas kogudustes on aastas vaid 23 leerilast.

6.3.9. Kokkuvote

Pastorid pidasid koige olulisemateks konfirmandide leeri tulemise pdhjusteks
kiriklikke talitusi, ennekdike ristimist ja laulatust ning soovi saada risti-
vanemaks.
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Leerilaste eluprobleemid on kirikudpetajate meelest seotud ennekdike usu-
liste kiisimustega ja abielu ning partnersuhtega. Sellest tulenevalt pakuvad
pastorid avatud kiisimustes vélja lahendusteena usku ja véirtushinnangute
kujundamist. Uks vdimalik lahendus eluprobleemidele on ka teadmiste tee.
Kirikudpetajad usuvad, et leerilapsed viirtustavad elus enim tervist ja abikaasat
ning abielu.

Kirikudpetajate hinnangul ootavad konfirmandid leerikoolilt ennekdike
lisateavet ristiusust ja Jumalast ning huvitavat dpetust. Pastorid usuvad, et leeri-
kool annab leerilastele lisateavet ristiusust ja Jumalast ning paremat piibli-
tundmist.

Teemadest ootavad leerilapsed kirikudpetajate arvates ennekdike piibli-
temaatikat, sakramente, erinevaid kirikuid ja palvetamise teemat. Leeridpetuses
kisitleti koige rohkem teemadest sakramente, Piiblit, usutunnistust ja Jeesuse
elu. Kodige paremini aitas leerikool mdista ristiusku teadmiste, usu ja kirikuga
tutvumise kaudu. Preestrite meelest ongi leerikooli tugevusteks usk ja tead-
mised.

Leerikooli paremaks muutmisel oleks pastorite hinnangul koige rohkem kasu
metoodika muutmisest. Samuti voiks aidata leerikooli pikemaks muutmine.
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7. DISKUSSIOON

Diskussioonis toon &dra kesksemad uurimustulemused ja analiilisin neid arengu-
ja Opetamisteooriatest ldhtudes. Uurimuse tulemusi tdlgendan antud peatiikis ka
Eesti usulist olukorda ja kirikuelu praktikat arvestades. Samuti kdrvutan
kdesolevas diskussioonis pastorite ja konfirmandide kiisitluse tulemusi ja ana-
litiisin nii nende sarnasusi kui erinevusi. Peatun leeritdd voimaliku arendamise
juures, et luua sellele tddvormile oma arengustrateegia. Analiiiisin olulisemaid
uurimustulemusi, tuues esmalt konfirmandide taustandmed ja seejdrel leeri
tulemise pdhjuseid. Vaatlen tdiskasvanud leerilaste eluprobleeme ja uurin,
kuidas ja mil miéral leerikool neile vastas. Seejdrel kisitlen konfirmandide
sisulisi ootusi leerikoolile ja nende tditumist leeridpetuses. Késitlemist leiab
leeriopetuse metoodika, mis on t66 Onnestumiseks vdga oluline, ning viimaks
analiiiisin konfirmandide ootuseid teatud teemade késitlemiseks. Esmalt ana-
littisin konfirmandide taustandmeid.

7.1. Konfirmandide taustandmed

Antud uurimuse seisukohalt on védga oluline konfirmandide vanus. Kui
analiiiisida seda diagrammi 2 abil, siis selgub, et kdige rohkem oli konfirmande
vanuses 25 aastat. Kui vaadata leeri tulemise pohjuseid, siis siin on esikohal
soov saada kiriklikku laulatust. Ilmselt on just uurimuses rohkelt esindatud 23—
27-aastaste konfirmandide seas palju neid, kes soovisid leerikooli tulla sooviga
saada kiriklikku laulatust, sest tegu on laulatuseks kdige sobivama elueaga.

Teisele kohale jai vanuse poolest leerikooli tulejate seas 18-aastaste rithm.
Tegu on ajaloos véljakujunenud traditsioonilise konfirmatsioonivanusega
EELK-s. Ilmselt tulevad peretraditsioonide ajel leeri tulevad konfirmandid
ilmselt leerikooli siis kui nad on saavutanud traditsioonilise leeriea. Seega on
nooremad konfirmandid rohkem mojutatud perekondlikust traditsioonist kui
teised. Uurimus tdigi esile negatiivse korrelatsiooni perekondlik traditsiooni-
listel pohjustel leerikooli tulemise ja vanuse vahel. Seega, mida vanem on
konfirmand, seda vihem mdjutavad teda leeri tulema perekondlik-traditsiooni-
lised pohjused ja vastupidi. Seetdttu on perekondlik-traditsioonilistel pohjustel
leeri tulejad esindatud ennekdike 18-aastaste ja nooremate konfirmandide seas.

Leeridpetuses on oluline elumdtte otsimine religiooni kaudu. Analiilisides
diagrammi 2, voib mirgata vdikest konfirmandide hulga véikest kasvu just 46.
eluaastal. Siin v3ib olla tegu mérgiga uutest otsingutest, mis on seotud usuga.
Daniel J. Levinson leiab oma teoorias, et 46.—50. eluaastatel toimub mehe
sisenemine keskmistesse tdiskasvanu aastatesse, mil otsitakse uusi teid oma elus
(Levinson, 1979, 98).
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Uurimuses vois mirgata Spearmani astakkorrelatsioonikordajat kasutades, et
mida vanem on konfirmand, seda tugevam seos on tal usulis-eksistentsiaalse
faktoriga. Seega voib viita, et vanemad konfirmandid tulevad leerikooli rohkem
huvist usu ja kiriku vastu. Seevastu tseremoniaalsest aspektist ldhtuval leeri
tulemise faktoril tekkis tugev negatiivne korrelatsioon vanuse suhtes, seega on
nooremad konfirmandid tulnud leeri rohkem sooviga saada osa ametitalitustest.

Kéesolev uurimus osutab igal juhul sellele, et religioosne sotsialisatsioon
on tdiskasvanud konfirmandide juures nérk: vaid 16 protsendile oli kodus
Opetatud palvetamist. Religioosse sotsialisatsiooni méargiks on kiriklike pithade
téahistamise sagedus konfirmandide kodudes — 48% kodudes tdhistati kirikupiihi
moni kord aastas. Samas ei néita uurimus kiriklike piihade tdhistamise laadi —
nditeks seda, kas tegu oli jumalateenistuse kiilastamisega voi jouludeks kuuse
tuppa toomisega ja iilestdusmispiihadel munade véirvimisega.

Diagrammist 4 jareldub, et teistest leeritulnute earithmadest rohkem on
palvetamist 6ppinud 18-20-aastased ja 51-aastased ning vanemad leeridpilased.
Samalaadne tulemus on diagrammi 5 pdhjal kirikupiihade kodus tdhistamisega:
neid tdhistasid rohkem noorimad leerilapsed ja vanimad konfirmandid. Ka
nende tulemuste puhul on tegu maérgiga sotsialisatsioonist. Nooremate puhul
voib viita, et need, kes on saanud kristliku kasvatuse, tulevad ka leeri ,,0igel
ajal”, ehk siis 18.-20. eluaasta vahel voi ilmselt isegi nooremalt ja ilmselt on
nende kodudes rohkem kirikupiihi tdhistatud, sest need on Eesti Vabariigis
vabad pdevad. Samas vanemate eariihmade puhul méngib rolli veel traditsiooni-
line thiskondlik-kiriklik sotsialisatsioon, mis toimis iihiskonnas 1940. aastatel
ning mingil médral ka 1950. aastatel ning ilmselt on neil ka kodust sisse-
harjunud komme tihistada kiriklikke piihi.

Uurimuses selgus, et leeridpilaste vanemate kiriklik aktiivsus oli vdike, ema
ei osalenud 54% konfirmandide meelest koguduse tegevuses iildse ja isa ei
osalenud 71% konfirmandide meelest kiriklikus tegevuses iildse. Samas ei tea
ju, mida leerilapsed motlesid kiriklikus tegevuses osalemise all. Voib olla
vanemad siiski kdisid mOned korrad aastas jumalateenistusel, aga konfirmandid
ei pooranud sellele tdhelepanu. Teisalt on praeguste leeriOpilaste vanemate
puhul vanuseliselt tegu eariihmaga (kui enamus konfirmande on vanuses 18-25,
siis nende vanemad on tavaliselt 40—50-aastased), mis on iihiskonnas Tiks
kirikuvodramaid ja sirgunud iiles Noukogude Liidu hiilgeajal, mil vana
religioosne sotsialisatsioon ei toiminud ja mil Eesti taasiseseisvumisega kaasne-
vast religioossest drkamisest polnud juttugi. Kahtlemata voib selline taust
avaldada ka negatiivset moju koguduse tegevuses osalemise aktiivsusele.

Kirikupiihade tihistamine on tdiskasvanud konfirmandidele tavaline iiksnes
moni kord aastas (48% vastanutest). Siin v4ib oletada, et tegu on joulude ja
tilestdusmispithadega, sest need on iihiskondlikult enim tdhistatavad ja inimestel
on siis vabad pdevad. Ilmselt on ka nende piihade siimbolid ja tdhistamise
traditsioonid leerilastele meelde jddnud. Joulude tugevad siimbolid on
kuusepuu, kingid ja jouluroad ning iilestousmispiihadele on iseloomulik munade

179



varvimine ja koksimine. Tundub, et neid tavasid ka konfirmandide peredes
jargitakse.

Leerilaste usuline aktiivsus oli enne leerikooli kdrge. Vastanud konfir-
mandidest oli 23% kéinud enne leerikooli pilihapdevakoolis. Uurimus t3i esile
positiivse korrelatsiooni vanuse ja piihapdevakoolis mitteosalemise vahel: seega
nooremad konfirmandid on osalenud rohkem piihapidevakoolis. Diagramm 6
nditab, et iile 30-aastastest konfirmandidest on véga vihesed osalenud piiha-
paevakoolis. Saadud tulemust seletab see, et Noukogude Liidu ajal oli piiha-
paevakoolide t60 praktiliselt keelatud ja inimesed ei saanud selles osaleda.
Seega on nooremate konfirmandide puhul ilmselt piihapdevakoolis osalemise
protsent veelgi kdrgem kui 23. Vastavalt 01.01.2005. aasta statistika andmetele
oli Eestis 5—14-aastaseid lapsi 142913 (http://pub.stat.ce/px-web.2001/Dialog/
Saveshow.asp-15.06.2006), samas oli 2005. aastal oli EELK-s 2339 piihapédeva-
kooli last (http://www.eelk.ee/intranet/arvuline2005_a3.php). Aastal 2005 kéis
seega plihapédevakoolis ligikaudu 1,6% lastest. Ilmselt on varasematel aastatel
olnud piihapdevakoolis kiijate hulk suurem, kuid ilmselt protsentuaalselt mitte
eriti oluliselt suurem kui praegu. Seega voib vdita, et pithapdevakool on viga
oluline tegur, mis liidab inimest hiljem kogudusega.

Sarnaselt piihapidevakoolile on iipris korge ka enne leerikooli iildharidus-
kooli usudpetuses osalejate hulk, mis on 20% osalejatest. Ka siin tuleb
arvestada, et iile 35-aastased ei saa olla praktiliselt iildhariduskoolis usudpetust
oppinud, sest Noukogude Liidu ajal ei olnud see lubatud. Seega on ka siin
usudpetuses osalejate hulk nooremate konfirmandide seas kdrgem kui 20%.
Aastail 2005/2006 Opetati usudpetust, kristlikku kultuurilugu, religioonidpetust
v0i muud religiooniga tihedalt seotud ainet 44 Eesti koolis (vt lisa 4). Samas oli
iildhariduskoole Eesti Vabariigis 31. jaanuari 2005 seisuga Haridus- ja Teadus-
ministeeriumi kodulehekiilje andmeil 620 (http://www.hm.ee/
index.php?popup=download&id=4445). Voimalik, et 1990.-aastate alguses on
Opetatud religioonidpetust suuremas hulgas koolides kui praegu, kuid kindlasti
ei Oppinud seda ainet eriti palju korgem protsent Spilastest kui praegu. Seega
voib olla kindel selles, et usu- voi religioonidpetus omab selgelt positiivset
moju tdiskasvanu leeritulemisele. Ilmselt votab aine dra kas inimese kartuse
religiooni ees voi tekitab hoopis huvi religiooni vastu.

Jumalateenistuslik aktiivsus on leeri tulejatel olnud enne leerikooli
kiillaltki korge. Konfirmandidest 77%-i osalemine enne leerikooli jumala-
teenistusel on kahtlemata positiivne, kuid teisalt tuleb todeda, et 23% leeri-
lastest pole osalenud jumalateenistustel, mis niitab konfirmandide kiillaltki
vihest seotusest kirikuga. See, et konfirmandidest 72% on osalenud matusel,
53% laulatusel ja 50% ristimisel nditab, kui oluline on kiriku poolt ameti-
talitustel loodav kontakt seal osalejatega. Ullatav on ka see, et vaid alla veerandi
leeridpilastest on enne leeri osalenud konfirmatsioonitalitusel, mis on mérk
sellest, et leeritalitus on ka leeri tulevate inimeste keskkonnas kdige vdahem
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esindatud. Ilmselt tasub kirikul mdelda rohkem selle talituse tutvustamise peale.
Sellele peaks leeritdd strateegia ka keskenduma.

Ja hoolimata sellest, et liksikud arvud paistavad konelevat kirikuelus osale-
mise aktiivsusest, vdidab kokkuvottes 64% konfirmandidest, et nad ei osalenud
enne leerikooli iildse koguduse tegevuses. Ilmselt on siin taustal kiisimus
osalemissageduses ja siisteemsuses. Kui kirikusse tullakse vaid aeg ajalt joulude
ajal, siis vdib olla raske mérkida koguduse tegevuses osalemise sageduseks kord
aastas. [lmselt ei osanud konfirmandid ka seostada ametitalitustel olemist kogu-
duse tegevuses osalemisega. Aga teisalt — mis osalemisest saab riadkida, kui on
elu jooksul paar korda matusel voi laulatusel kdidud? Pithapidevakoolis osale-
mine on olnud konfirmandide puhul kiill korge, kuid ilmselt on sellest tiis-
kasvanuna leeri tulemisel nii palju acga moodas, et seda ei mainita.

Vaadates diagrammi 7 konfirmandide koguduse tegevuses osalemise sage-
duse soOltumisest vanusest, voib mérgata, et kdige rohkem on koguduse tege-
vuses osalenud iile 40 aastased konfirmandid. Schweitzer leiab, et hilises kesk-
eas ja korgemas vanaduses kasvab inimese huvi religiooni vastu (Schweitzer,
2003, 156-157). limselt liitub see nende usuliste otsingutega, mis on eksistent-
siaalse taustaga. Analiiiisides leerilaste eluprobleeme nende vanusest ldhtudes,
vOib mérgata, et mida vanem on konfirmand, seda rohkem on tema elus olulised
usulised probleemid, tervise ja haigusega seonduv ning elu ja surma teema.
Sellele vihjavad ka tdiskasvanute arenguteoorias nii Whitbourne ja Weinstock,
kes toovad esile vananemise kui identiteedikriisi (Whitbourne, Weinstock,
1982, 272-273), kui Fraas ja Frielingsdorf, kes ldhenevad teemale religioossest
kontekstist vanemate surmast voi elu muutustest ldhtudes (Fraas, 1990, 269—
270, Frielingsdorf, 1993, 47-50). Kahtlemata on digus Schweitzeril, kes viidab,
et spirituaalsete otsinguteni viivad inimese just kiisimused ,,Miks ma elan? ja
,»Mis on pérast surma?*“ (Schweitzer, 2003, 121-126). Need kiisimused voivad
kdesoleva uurimuse tulemuste pohjal tekkida elus 40-aastatel ja nagu néitab
diagrammi kover, on tegu kasvava tendentsiga. Seega leiab siin toetust véide, et
vanematel inimestel on olulised eksistentsiaalsed kiisimused, millele nad leeri-
koolist vastust otsivad.

Analiiiisides konfirmandide koguduse tegevuses osalemise sageduse soltu-
misest vanusest voib teiseks panna téhele, et ka nooremad konfirmandid on
osalenud teistest aktiivsemalt koguduse tegevuses. [Imselt on siin pohjuseks see,
et pilihapidevakoolis osalemine vdib veel meeles olla ja voib olla osa selle
vanuseriihma noortest osaleb koguduse noortetoos. Teisest vaatenurgast
lahenedes vois leeri tulemise faktoreid analiiiisides mérgata, kuidas selle
vanuserilhma juures avaldavad rohkem mdju perekondlikud-traditsioonilised
sidemed, mis ilmselt on pakkunud antud inimestele rohkem vd&imalusi ka
koguduse tegevuses osalemiseks.

Koige vdhem on osalenud koguduse tegevuses 21-40-aastased konfir-
mandid. Koige ilmekamalt on seda eluetappi kirjeldanud Fraas oeldes: ,,Sageli
on tdiskasvanute jaoks koige olulisem tootmine ja tarbimine ja selles protsessis
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pole aega ega kohta religioonile. Ka t66 ja karjddriga voib liituda soov anda
koik voimalik perele, lastele, tulevikule.” (Fraas, 1990, 277-278). Ka Fraasi
véide leiab uurimuses kinnitust ja voib véita, et ka meie tdiskasvanute puhul on
tegu samasuguse piihendumisega tdole ja perele ning selle korvalt ei leita aega
koguduse toovormides osalemisele.

Moeldes konfirmandide taustandmetele ja sellega seonduvatele spetsiifi-
listele ootustele ja lootustele voib todeda, et tdiskasvanute leeritdd arengu-
strateegia koostamisel tuleb igal juhul poodrata olulist tdhelepanu leeririihma
vanuse homogeensusele. Vaid nii joutakse koigi konfirmandideni ja konetatakse
neid nende elukiisimustest ja taustast 1dhtudes.

7.2. Leeri tulemise pohjused

Leeri tulemise peamised pohjused on enamasti seotud Kkiriklike talitustega,
nagu ndhtub tabelist 5. Sealjuures on kdige olulisem siin laulatuse soov ja
seejarel soov saada ristitud, kiriklikku matust ning vdimalus hakata ristivane-
maks. Eriti tugevalt on talituste saamise soov esil avatud kiisimustele antud
vastustes. Sellised talitused tunduvad esmapilgul olevat suhteliselt formaalsed ja
mitte usuga seotud. Kahtlemata vaib kiriklik laulatus vorreldes ilmaliku regist-
reerimisega tunduda pidulikum. Kuid samas liitub selle talitusega ka oma siigav
usuline pool, mis voib inimest kdonetada. Laulatuse puhul on oluline eestpalve ja
Onnistamine.

Teisele kohale jainud soov lasta ennast ristida on tdiskasvanute puhul veelgi
rohkem usulise taustaga soov. Teisalt on tahe saada ristitud tugevalt seotud
koigi muude talitussoovidega, sest ilma ristimiseta pole tikski neist voimalik.
Antud kiisimuse esitamisega oli ka kiisitlusankeedis probleem, kuna seal oli
leeritulemise pdhjuste loetelus vilja pakutud viide ,,soovisin saada ristitud”.
Samas osa tdiskasvanud konfirmandidest olid juba leeri tulles ristitud, seega oli
neil raskusi sellele kiisimusele vastamisega. Kes olid juba ristitud, pidid antud
kiisimusele vastama eitavalt. Moned neist kirjutasid ka kiisimuse korvale, et
olid juba ristitud. Ristimise soovi jidmine sellest hoolimata teisele kohale aga
nditab eelnevat arvestades veelgi selgemalt iihest kiiljest tdiskasvanute
religioosse sotsialisatsiooni ndrkust, sest suur osa soovis neist lasta ennast
ristida, seega olid nad ristimata. Teisalt tuleb siin esile selle pdhjuse suur olu-
lisus leerilastele, sest need, kes olid juba ristitud pidid vastama eitavalt ja seega
on ristimise roll keskmiselt olulisem kui voib esmapilgul vilja paista.

Kolmandale kohale jadnud soov saada kiriklikku matust on aga samuti tuge-
valt usuline soov. See leeri tulemise motiiv on seotud ennekdike inimese eksis-
tentsiaalsete kiisimustega ning usuga sellesse, et surma jarel on veel midagi.

Neljandale kohale jaénud soovi saada ristivanemaks vdib jélle pidada suhte-
liselt formaalseks. Ka konfirmandide poolt lisatud soov ristida oma last, mis jii
lisade seas teisele kohale on nii formaalne kui sisuline soov — ilmselt soovitakse
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iihest kiiljest lapsele pidulikku nimepanemise talitust, kuid teisalt oodatakse
jélle Jumala kaitset ja tuge.

Faktoranaliiiis osutas, et nooremad konfirmandid tulevad leerikooli rohkem
sooviga saada osa kiriklikest talitustest. Siin on tegu sooviga laulatada oma
abielu voi ristida oma laps vOi saada ristivanemaks. Leeritod arengustrateegia
peab igal juhul nende inimestega arvestama. Nooremate konfirmandide vaja-
dustele reageerimiseks tuleks Opetuses poorata rohkem téhelepanu ameti-
talitustele ja nende kaudu inimesele toe ja usulise abi andmisele.

Teine suurem osa leeritulemise pohjustest oli seotud religioossete ja
usuliste huvidega. Siin on olulised soov saada teada Jumalast ja huvi kiriku
vastu. Teadmiste saamise soov oli ka avatud kiisimuste vastustes teisel kohal.
Uurimuses labiviidud analiilis niitas, et leerilapse vanuse kasvades suureneb ka
seos selle faktoriga. Erinevad arenguteooriad on ndidanud, kuidas inimese eluea
kasvamisega kasvavad ka eksistentsiaalsed kiisimused ja elumotte otsingud.
Samas v0ib nii vanemate kui ka nooremate konfirmandide puhul olla leeri tule-
mise pOhjusena siiras huvi kiriku vastu, sest meie ithiskonnas on teadmised
religiooni valdkonnas {ileiildse vidga viikesed. Tidiskasvanute leeritod peaks
selle uurimustulemusega arvestama ja pakkuma vanematele konfirmandidele
rohkem arutlust usulistel ja elulistel teemadel ning kindlasti ka teadmisi, mida
inimesed kiriku kohta leerikoolilt ootavad.

Jargneva suurema leeritulemise pdOhjuste hulga moodustasid traditsiooni-
lised tegurid ja sugulaste ning soprade poolt lihtuvad méjutused. Vorreldes
talitussoovidega ja ka sooviga saada rohkem teada Jumalast, on antud riihma
leeri tulemise pdhjused vihem esindatud. Eriti selgelt torkab see silma avatud
kiisimuste vastuseid analiiiisides, kus traditsiooni mainitakse leeri tulemise
pohjusena iiheksa korda vdhem kui ametitalitusi. Kui niitid vaadelda tradit-
sioonilistel kaalutlustel leeritulejaid, siis pigemini on siin selle rithma leeri
tulemise pohjustest konfirmande mojutamas traditsioon ja sellest oluliselt
viahem elukaaslase, soprade v3i vanemate soov.

Traditsiooni suhteliselt véhene esindatus konfirmandide leeri tulemise
pohjustes néitab, et traditsioon on aja jooksul meie sekulariseerunud iihiskonnas
norgenenud. Traditsiooni ndrgenemisest koneleb seegi, et perekonnasiseselt ei
liigu usulised mdjutused inimeselt teisele, vaid pigemini on tegu isiku privaat-
sfadri kuuluva teemaga. Perekondlike mdjude ndrgenemine ja religiooni
siirdumine privaatfddri voib seletada, miks keskmine tulemus hea tava tottu
leeri tulemisel oli oluliselt kdrgem kui leerikooli tulemisel perekonna tradit-
siooni tottu. Samas on traditsioonilistel kaalutlustel leeri tulnud rohkem tead-
likud usust ja ka nende vanemad ja vanavanemad on kiriklikult aktiivsemad.
Ilmselt teab kirikudpetaja paremini nii neid konfirmande kui nende vanemaid ja
oskab sellega leeridopetuses arvestada. Siiski ei saa leerikooli arengustrateegia
koostamisel eriti keskenduda perekondlikele mojuteguritele, sest iildisel leeri-
tulemise pohjuste foonil jddvad selle pohjuse mojud norgaks. Pigem voib toe-
tuda ileiildisele tavale.
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Vorreldes pastorite ja konfirmandide seisukohtade sarnasusi ja erinevusi
selgus, et pastorid tajusid védga hésti dra leeri tulemise pohjusena soovi saada
osa ametitalitustest. Ainus erinevus oli siin seoses sooviga saada kiriklikku
matust, mis oli konfirmandidel leeri tulemise pohjuste seas kolmandal kohal,
pastoritel aga sootuks koige viimasel kohal. Ilmselt arvavad pastorid, et leeri-
lapsed on siiski iildjuhul sedavdrd noored, et ei motle veel matusele. Kon-
firmanid seevastu peavad ka seda aspekti oluliseks leeri tulemise motiiviks.
Matuse teema pakub vilja hea vdoimaluse vestelda eksistentsiaalsete kiisimuste
iile ja paistab, et leerilastel on selle vastu huvi. Selle teema esiletoomine leeritoo
arengustrateegias on véga oluline.

Samuti on pastorite meelest leeri tulemise juures olulisemat rolli miangimas
sobrad ja kolleegid kui leerilaste endi meelest. Pastorid eeldavad seega, et
religioon ei ole niivord privaatsféddris olev teema, kui see on tegelikult. Samas
on olemas vodimalus, et konfirmandid soovivad olla iseseisvamad, kui nad
tegelikult on ega mirka seetottu 1ahedaste leeritulemise mdjutusi.

Kiisimusele pakutud valikvastuste jarel oli konfirmandil véimalik ise kirju-
tada, miks ta tuli leerikooli, ja siin kirjutas kiimme leeridpilast, et nad soovisid
ristida oma last, mis nditab ka selle pohjuse olulisust. Ka lapse ristimine oleks
voinud olla ette pakutud leeritulemise pShjuste seas.

Talitused on seega konfirmandide jaoks véga olulisel kohal. See on kiriku
jaoks vdga hea vdimalus konetada inimesi nende elu murdepunktides ja
pakkuda neile siis hingehoidlikku tuge. Kiriku jaoks on siin tegu viljakutsega
viia ametitalitusi hoolega lébi ja liita selle kaudu konfirmande kogudusega. Iga
talitus liitub inimese eluolukorraga ja kui viimasega arvestada, siis ongi leeri-
kool juba eluldhedasem.

7.3. Taiskasvanud leerilaste eluprobleemid ja
neile vastamine

Leerikool peaks olema konfirmande probleemides toetav ja aitav. Seetdttu sai
kiisitud, millised on leerilaste eluprobleemid. Kdige esimesele kohale jdi elu-
probleemidele lahenduse leidmine, mis néitab et oma probleemidega tegeldakse
ja otsitakse lahendusteid. Ilmselt on ka kirik ja leerikool iiks voimalik lahen-
dustee otsing oma eluprobleemidele. Edasi jargnesid tdoalased, partnersuhte ja
mottekaaslase leidmise mured. Ka nendele on véimalik leida usu abil lahendusi,
kuid sel juhul peab toimuma viga tugev religiooni integratsioon igapdevaeluga.
Alles argiprobleemide jarel tulid eksistentsiaalsemat laadi elumured, nagu
elumdtte leidmine, elu ja surma teema ning usulised kiisimused. Kui moelda
Maslow’ teooriale, siis ilmselt esmalt peavad leidma argiprobleemid lahenduse
ja alles seejérel joutakse eneseteostuse temaatikani (Maslow, 1981, 199). Leeri-
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too voiks olla lihtsatest elukiisimustest viljakasvav ja jouda sealt usuni ja
elumdotteni.

Leerilaste eluprobleemid séltusid palju leeri tulemise motiivist. Kui see
oli usuline, siis olid ka probleemid sageli usulised. Kui aga leeri tuldi
talitussooviga, oli taustal mdjumas iseseisvumine voi uute viljakutsete leid-
mine. Sellest jareldub leeritod arendamiseks vdga oluline idee: pastor peaks
Oppima seega leerilapsi tundma, ta peaks teadma nende motiive ja vastavalt
sellele viima 14bi leeridpetust. Nii saavutatakse kontakt konfirmandi motte-
maailmaga. Ning sellele kokkupuutepunktile oleks hea vdimalus liita kiriku
teoloogiline dpetus ja maailmapilt.

Uurimus osutas, et leerikool on siiski argimaailmast liiga eemaldunud.
Kui vaadata elukiisimusi, millele konfirmandid said avatud kiisimuste vastuste
pohjal vastuseid, siis torkab silma, et esikohal on usulised kiisimused, teisel
teadmised, kolmandal véirtushinnangud ja alles seejérel igapdevaelu prob-
leemid. Kahjuks ei saa 6elda, et konfirmandid oleksid kirikust leidnud vastuseid
toodalastele ja partnersuhteprobleemidele, mis on kdige enim esinevad mured.
Kas kirik pole mitte argimaailmast distantseerunud? Kas kirikudpetaja ei mérka
inimeste lihtsaid probleeme?

Pastorid ei taju konfirmandide probleeme piisavalt hésti, sest pastorite
ankeete analiiiisides on nende meelest konfirmandide eluprobleemide seas esi-
kohal usulised probleemid, mis konfirmandide vastustes on alles kaheksandal
kohal. Uute viljakutsete leidmine, mis konfirmandidel on teisel kohal, on
pastorite meelest leerilaste probleemide seas alles 10. kohal. Pastorite meelest
toimub probleemidele vastuse andmine usu kaudu ja vaértushinnangute
kujundamise kaudu ning teadmiste kasvu kaudu. Probleemidele vastamise
kaudu elukiisimustele reageerimine on pastorite ankeetides alles neljandal
kohal.

Mboeldes nendele erinevustele konfirmandide ja pastorite kisitlustes, tasub
leerit6o arengustrateegias pOdrata palju tdhelepanu leerilaste eluprobleemidele
ja neile vastuse andmisele. Lahtumist inimese eluolukorrast pooldavad paljud
olulised tdiskasvanudpetamise teooriad, mida td0 teoreetilises osas esindavad
koige selgemalt Mezirow (Mezirow, 1996, 25), Whitbourne, Weinstock (Whit-
bourne, Weinstock, 1982, 57-58, Bruck (Bruck, 1997, 40-43), Orth (Orth,
1990, 154-156), Schweitzer (Liick, Schweitzer, 1999, 76) ja Eesti kontekstis
Pilli (Pilli, 2005, 90-91). Seega on arengustrateegias oluline keskenduda
konfirmandide toelistele eluprobleemidele ja késitleda neid.

7.4. Konfirmandide sisulistest ootustest leerikoolile

Téisealised leerilapsed ootavad leerikoolilt kéige rohkem lisateavet risti-
usust ja Jumalast. Sellele ootusele jédrgnevad huvitava dpetuse soov, parema
piiblitundmise saamine ja teave kultuuritraditsioonist. Ilmselt on need ootused
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olulised meie kultuuriruumi tottu, milles iga inimeseni ei joua teave kristlusest.
Kui religioonidpetust dpetatakse alla 10% koolidest, siis on ilmselge, et selline
inimene, kes soovib antud teemal teadmisi saada, peab ise otsima allikaid. Kirik
on kahtlemata kdige adekvaatsem allikas ristiusu ja Jumala kohta infoandjana
ning samuti on koguduse puhul tegu kristliku kultuuritraditsiooni kandjaga.

Neile ildkultuurilistele pohjustele jargnevad usu kinnitamise, kogudusega
tutvumise, elukiisimuste, usu leidmise, palvetama Oppimise, enesetunnetuse
lisandumise ja probleemide lahendamise ootused. Selliste ootuste kiillaltki kor-
ged keskmised tulemused nditavad, et kuigi inimesed tulevad leerikooli
enamasti talituste soovidega, on seal taustal siiski sligavam usuline ootus, mis
toob inimesed kirikusse. Teoorias kerkis esile, et vanemad inimesed kannatavad
koige suuremate identiteedikriiside kdes ja neil on kdige rohkem eksistent-
siaalseid kiisimusi (Whitbourne, Weinstock, 1982, 272-273). Antud véide leidis
ka kdesolevas uurimuses kinnitust: vanemad konfirmandid ootavad leerikoolilt
rohkem elu tdhtsate kiisimuste analiilisi ja palvetama Oppimist. Siin on tegu
mérgiga vanemate leerilaste religioossetest huvidest, mis on ilmselt seotud
identiteedikriiside ja eksistentsiaalsete kiisimustega.

Koige viiksemad ootused olid konfirmandidel seoses leerikooli kommu-
nikatiivsusega. Hea rithmavaimus, uued inimsuhted, iseseisvumine ja huvitav
vaba aja tegevus pole sedavord olulised kui teadmised voi usuline pool. Ilmselt
voib olla selle pohjuseks leerikooli tulnute teatud skeptilisus kiriku eluldheduse
suhtes. Elu kommunikatiivne pool realiseerub neil inimestel véljaspool kirikut
kiillaltki edukalt. Nooremad konfirmandid ootasid antud uurimise tulemuste
pohjal teistest veidi rohkem iseseisvumist ja huvitavat vaba aja tegevust.
Keskendudes leerikooli arengustrateegias nendele teemadele, on vdimalik
muuta leerikooli noortele atraktiivsemaks.

Konfirmandide poolt leerikoolile esitatavaid sisulisi ootusi analiiiisides vdib
maérgata, et leerikoolilt oodatakse ennekdike usuliste kiisimuste analiiiisi ja mitte
maailmapildi kasitlemist, elukiisimuste iile vestlemist ning kogudusse kasva-
mist. Teadmiste saamisele pandud ootused ka tdituvad. Kuid ainult teadmiste
vahendamise kaudu ei saa tdituda leeritod toimkonna poolt leeritdole asetatud
eesmérk: aidata inimesel uskuda Kolmainu Jumalasse ning aidata tal kasvada
usus ja koguduse osaduses nii, et usk oleks inimese elu kandev joud (Leeri-
tootoimkond, 2002, 57). Usk saab inimese elu kandvaks jouks ikka vaid siis, kui
inimene sellega kokku puutub ja seda kogeb.

Kui analiiiisida tabelit 20, vdib margata, et koik konfirmandide ootused
taitusid. Siiski tuleb mérkida, et kdige rohkem said leerilapsed leerikoolist tead-
misi, seejdrel usulist poolt ja kdige vihem kommunikatiivset-sotsiaalset poolt.
Kui jilgida tabelis 21 korrelatsioone teemade ootamise ja ootuse tditumise
vahel, siis siin tekkisid koikidel teemadel ootuste ja tditumise vahel tugevad
korrelatsioonid. Kdige tugevamad korrelatsioonid teema kisitluse ootuse ja
mahu vahel olid usu kinnitamisel ning usu leidmisel. Seega voib viita, et kdige
rohkem tiitusid ootused nendel konfirmandidel, kes lootsid leerikoolilt
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usulist poolt. Kdige norgem korrelatsioon tekkis seevastu huvitava Opetuse
ootusel selle tditumisega (ka see soltuvus oli siiski tugevalt positiivne). Selline
koige norgem korrelatsioon vihjab suhteliselt norgale pedagoogikale vordluses
usulise poolega.

Kui vorrelda pastorite ja konfirmandide avamusi leerilaste ootustest ja nende
taitumisest, siis iildjoontes on tegu sarnaste vaadetega. Seega vOib viita, et
pastorid tajuvad dra, mida leerilapsed leerikoolilt ootavad ja oskavad ilmselt
neile ootustele adekvaatselt reageerida.

Kuigi konfirmandide ootused leerikoolile tdituvad hésti, on probleemiks
ikkagi see, et inimesed muutuvad konfirmatsioonitalituse jarel sageli kiriklikult
passiivseks. Probleemi pdhjuseks ongi ilmselt teadmistepdhine leerikool, kus
pooratakse teooriale ja teadmistele oluliselt suuremat tahelepanu kui usu koge-
misele ja praktiseerimisele. Teadmised ei korva elu tdhtsate kiisimuste analiiiisi,
vastuseid elukiisimustele ega isikliku usu leidmist, mis ilmselt liidaksid inimese
tugevamalt kogudusega ja selle tegevusega. Usu kokkupuutepunkt argieluga
jadb norgaks ja seetSttu inimesed lahkuvadki leeri jarel kirikust.

7.5. Leeriopetuse metoodika

Eelnevast selgus, et teiste ootuste tditumisega vorreldes tiitus leerikoolis kdige
ndrgemini huvitava dpetuse ootamine. Pohjus peitub selles, et leerikoolis raken-
datakse kdige rohkem loengu vormis toimuvat dpetusmeetodit, mida ei soovi-
tanud kasutada antud uurimuse teoreetilises osas toodud pedagoogilis-teo-
reetilised allikad. Columbia {ilikooli tdiskasvanukoolituse professor Jack
Mezirow leiab, et tdisealise dOppimine toimub kommunikatiivse dppimise vormis
(Mezirow, 1996, 25). Mezirow mdistab tdiskasvanukoolitust ennekdike dia-
loogilise sideme loomisena, mille kéigus dppijad vdiksid vestelda ratsionaalselt
(Mezirow, 1996, 374-379). Tapselt sama leiab Eesti kultuuriruumis Tartu
Ulikooli usuteaduse dr Einike Pilli: ,,Vaja oleks suuremat dialoogi iiksik-
kristlaste, kiriku ja iithiskonna vahel” (Pilli, 2005, 90-91). Ka Soome kiriku
kasvatusprogrammid ja teoloogid on véga tugevalt rohutanud vestluse olulisust.
Seega voib viita, et leeriopetuse metoodika tundub EELK-s olevat nork ja
taiskasvanu Opetamiseks mittesobiv. Leerikooli oleks vaja arendada dia-
loogilisuse suunas.

Dialoog toimuks ilmselt vestluses, mis on jadnud kiisitluse tulemustes teisele
kohale ja mille toimumise keskmine tulemus on leerilaste hinnangul 0,7 palli
vOrra madalam kui loengul. Samuti on dialoogiline dpetamismeetod rithmatod,
mis on viiendal kohal Opetusmeetoditest ja kohe sellele jargnev toovormides
osalemine. Kirik pole seega tdiskasvanute leerikoolis piisavalt rakendanud
taiskasvanupedagoogikat.

Kuna leerilapsed ootavad leerikoolilt teadmisi, siis teadmiste jagamise
viisina on loenguvorm viga hea, kuid teisalt ei toimu sellise oppevormi juures
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piisavat dialoogi inimese maailmaga ja seetdottu on suurem voimalus, et usk ei
haaku inimese elu ja maailmapildiga.

Kui vaadata avatud kiisimustes leerilaste poolt toodud ideid leerikooli pare-
maks muutmiseks, siis siin troonis esimesel kohal metoodika paremaks muut-
mise idee, kusjuures enim rohutati vestluse olulisust, seejirel rithmat6o vajadust
ning ka koguduse t66vormides osalemist. Seega konfirmandid ndivad ootavat,
et leerikoolis jérgitaks tdiskasvanukoolituse pohimotteid, kuid samas ei ole
kirikuopetajad valmis neid pdhimdtteid rakendama.

Pastorite meelest rakendati leerikoolis opetusmeetoditena loengut ja vestlust
vOrdsel méiéral, leerilaste meelest aga Opetati tunduvalt rohkem loenguvormis
kui vestluse kaudu. Ilmselt ei dnnestu pastoritel alati vestlemine. Kui pooled
leeririihmad on pigem viiksed, koosnedes vaid 6—10 inimesest, siis tundub viga
kummaline piirduda vaid leerilastele loengu pidamisega. Ainult iiks kiriku-
Opetaja viitis, et tema grupis on iile 36 osaleja — nii suure rithma puhul voib olla
grupi suurus vestluse tekkimisele piiravaks teguriks, muudes rithmades oleks
see aga pidanud Onnestuma. Seega peab vestluse ebadnnestumise taga olema
kirikudpetaja oma seisukohad, metoodika ja maailmapilt.

Ka pastorite poolt toodud leerikooli paremaks muutmise ideedes oli esikohal
metoodika muutmine. Osa muutmise ideedest oli seotud ka riihmat6o ja dia-
loogilisusega ning kogudusetdds osalemisega. Samas tundsid aga kirikudpetajad
leeridpilastega vorreldes tunduvalt suuremat vajadust uue dppematerjali soeta-
miseks. Siin on tegu reaalse Opetusmaterjali puudumise olukorra tundmisega,
kuid teisalt v3ib olla tegu piilidega oma metoodilist vajakajédémist veeretada
Oppematerjali siiiiks. Saab ju leerilastega vestelda ka ilma igasuguse Oppe-
materjalita ja selleks ldheb vaid vaja oskust ning tahtmist suhelda.

7.6. Leerilaste ootused teemadele

Kui vaadata konfirmandide ootuseid leerikoolis kisitletud teemadele, siis
ennekdike oodati usuliste teemade kisitlemist. Kdige korgema keskmise said
teemadest jumalateenistus, Jumala antud késud, sakramendid, Piibel, Jeesuse
elu, usutunnistus ning palvetamine. Ilmselt oskavad konfirmandid just nende
teemade késitlemist kirikus kdige rohkem oodata. Samas on tegu teemadega,
mille késitlust Eesti {ihiskonnas pole eriti vdoimalik véljaspool kirikut saada ja
mille alaste teadmiste hankimiseks ilmselt leeri tuldigi.

Teistest vihem oodati inimsuhete, elumotte leidmist, iseseisvumist, uute
viljakutsete leidmist, soltuvusprobleeme, tervise ja haigusega seonduvat
ning to6 ja Kkarjiiri teemat. Samas on just need tabelis 9 &ratoodud elu-
probleemide seas kdige olulisemad. Pohjuseks vaib olla, et usk ei liitu inimese
igapdevaeluga. Vestlus ja inimese elukogemusest ldhtumine aitaksid tdsta
leerikooli eluldhedust ja liita usu igapdevaeluga.
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Kui vaadata teemadele esitatud ootuste tditumist leerikoolis, siis selgub, et
teemasid, mille késitlemist konfirmandid leerikoolis ootasid, késitleti ka
rohkem. Seevastu neid teemasid, mille késitlemist konfirmandid vidhem ootasid,
késitleti samuti vihem. Antud tulemuse taustal on ka see, et pastorid teavad
leerilaste ootuseid.

Kui vorrelda pastorite arvamust sellest, mida leerilapsed ootavad ja leerilaste
endi arvamust oma ootustest leerikooli teemadele, siis need on vidgagi sarnased.
Ka pastorite meelest oodatakse ennekodike usulisi teemasid ja kdige vahem isik-
likke elulisi teemasid. Ning samamoodi oli sarnane ka arusaam teemade kisitle-
misest. Leerilaste meelest késitleti siiski kodige rohkem Jumala antud késke,
pastorite meelest aga Piiblit. Selline tulemus voib olla mérk sellest, et leerlapsed
kogesid dpetust moralistlikuna.

Kui vaadata vastuseid avatud kiisimuste osas esitatud kiisimusele ,,Mille osas
aitas leerikool Teil paremini moista ristiusku?” siis vastustes toovad kon-
firmandid ennekoike esile teadmised Piiblist, ajaloost ja teadmised iileiildiselt.
Usuline pool tuli alles teadmiste jérel: sakramendid, usk, jumalateenistus ja
kirikuaasta, teave Jumalast, palve, késud ja kirik. Ning alles 11. kohal oli
vdidete mahu poolest elukiisimused ja 15. kohal tulevikku vaatamine. Ka siin on
mark vdhesest usu integreeritusest eluga. Teisalt on teadmised vdga olulised,
sest vdga sageli on need religiooni puudutavates kiisimustes Eesti {ihiskonnas
pea olematud ja ilma elementaarsete teadmisteta ei saa tekkida ka leerikooli
elulisust.

Kui vorrelda seda leerilaste tulemust pastorite avatud kiisimuste vastustega,
mis kirikudpetajad andsid kiisimusele: ,,Mille osas aitab konfirmandidel
leerikool paremini moista ristiusku”, siis pastoritel tulid siin esikohale tead-
mised, teisele usk, seejdrel kiriku ja kogudusega tutvumine, piibliGpetus ning
viiendal kohal elulisus. Seega tunnetavad pastorid avatud kiisimuste pdhjal
leerikooli ilmselt elulisemana kui konfirmandid.

Ka avatud kiisimustes dra toodud leerikooli tugevuste hinnangutes toovad
konfirmandid esile ennekdike ja tilekaalukalt teadmisi. Sellele jargneb metoo-
dika, mis néitab, et piisavalt paljudes kogudustes on olnud leerikooli metoodika
tugev. Seejirel tuleb usk, mis on mirk leerilaste usulise poole tugevusest.
Olulised on ka elulisus ja kirikudpetaja. Voib maérgata, et leerilaste jaoks on
olnud leerikool siiski positiivne kogemus ja aidanud neil maailmapilti avardada.

Erinevalt leerilastest peavad pastorid leerikooli peamiseks tugevuseks usku,
mis on ka téiesti arusaadav ja moistetav, sest pastorite peamine iilesanne ongi ju
usu viimine inimesteni. Samas oli ka kirikudpetajate jaoks oluline teadmiste
jagamine ja ilmselt tajuti selle {ilesande olulisust usu edasi kandmisest ldhtudes.
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7.7. Diskussiooni kokkuvote

Diskussiooni kokkuvdttena vGib tuua esile, et religioosne sotsialisatsioon Eesti
tihiskonnas on nork. Vanemad ja nooremad konfirmandid on saanud enne leeri-
kooli rohkem kristlikku dpetust kui keskmistes vanuserithmades olevad leer-
lapsed. Nooremad konfirmandid on enne leerikooli osalenud aktiivselt piiha-
paevakoolis ja usudpetuses, mis tuleb vordluses muude inimeste antud t60-
vormides osalemisega vordlemisel selgelt esile.

Leerikool on EELK-s teadmistejagamise keskne ja seal keskendutakse
ennekoike usuliste teadmiste jagamisele. Leeri tullakse tavaliselt sooviga saada
ametitalitusi, kuid vanemate konfirmandide puhul méngivad suuremat rolli ka
eksistentsiaalsed kiisimused, mida on vorreldes teadmiste jagamisega késitletud
oluliselt vihem. Téiskasvanute leerito0 arengustrateegia peaks rohkem arves-
tama leerilaste taustaga ja elukiisimustega. L&htumine ametitalitustest loob
elulihedase keskkonna. Opetusmetoodikas vdiks loengu kdrval ja asemel raken-
dada rohkem vestlust ja konfirmandide elukogemustest ldhtumist. Jargmises
peatiikis selgitan tdiskasvanute leeritdd arengustrateegia loomiseks vajalikke
pohimotteid ja ldhtealuseid.
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8. EELK TAISKASVANUTE LEERITOO
ARENGUSTRATEEGIA LAHTEALUSED

Kéesoleva tdiskasvanute leeritdd arengustrateegia koostamisel olen ldhtunud
EELK Leerito6 toimkonna poolt koostatud leeritod eesmairgist, mille jargi
leerit6o iilesanne on ,,aidata inimesel uskuda Kolmainu Jumalasse ning aidata
tal kasvada usus ja koguduse osaduses nii, et usk oleks inimese elu kandev
joud” (Leeritéotoimkond, 2002, 57). Muidugi voib kiisida, kas tdiskasvanute
leeritdd ei peaks olema teistsugustest printsiipidest ldhtuv kui alla 18-aastaste
leerit6o. Siiski leian, et eesmérk peaks olema sama, kuid selleni liikumise
vahendid ja tegevussuunad peaksid olema teistsugused. Kéesolevas peatiikis
loon téiskasvanute leerito0 arengustrateegia. Antud protsessis ldhtun tdiskasva-
nute endi ideedest leeridpetuse paremaks muutmisest, sest dppeprotsessis osa-
lenud inimese arvamus on dpetustdd arendamise seisukohalt alati viga oluline.
Lisaks konfirmandide arvamusele on leeritod arengustrateegiat mojutamas véiga
olulisel miaral tdiskasvanu arenguteooriad ja dpetamisteooriad, mida on késit-
letud antud doktoritd6 esimeses suuremas osas.

Leeritd6 arendamise tegevussuunad peaksid antud uurimuse empiirilisest ja
teoreetilisest taustast ldhtudes olema jargmised:

1. Opetusmetoodika muutmine. Uks konfirmandidele esitatud avatud
kiisimustest kolas jargmiselt: ,,Nimetage palun tidhtsuse jarjekorras, mida
voiks leerikoolis muuta, et see oleks parem”. Igal leerilapsel oli voimalus
tuua kolm ideed leerikooli paremaks muutmiseks. Ligi pooled muutmis-
ideed olid seotud Opetusmetoodika arendamisega. Ilmselt on tegu
valdkonnaga, mille paremaks muutmine tostaks ka oluliselt leerikooli
kvaliteeti.

Opetusmetoodika muutmise all mdistan ennekdike vajadust rakendada
taiskasvanukoolitusele sobivamaid Opetusmeetodeid, nagu vestlus,
riihmat6o ja koguduse tdovormides osalemine. Antud meetodeid soovi-
tasid rakendada uurimuses analiiiisitud andragoogika teoreetikud ja neid
Opetamismeetodeid ootasid kdige rohkem ka konfirmandid ise. Just
sellised tdiskasvanukoolituse pohimdtteid jargivad opetusmeetodid aita-
vad usul haakuda inimese eluga ja kujuneda elu kandvaks jouks. Lihtu-
mist inimese eluolukorrast pooldavad paljud olulised tdiskasvanu-
Opetamise teooriad, mida to0 teoreetilises osas esindavad kdige selgemalt
Mezirow (Mezirow, 1996, 25), Whitbourne, Weinstock (Whitbourne,
Weinstock, 1982, 57-58). Bruck (Bruck, 1997, 40-43), Orth (Orth, 1990,
154-156), Schweitzer (Liick, Schweitzer, 1999, 76) ja Eesti kontekstis
Pilli (Pilli, 2005, 90-91).

Leeritundide ldbiviimisel voiks rakendada lisaks kirikudpetajatele ka
teisi koguduse tootajaid (Niiteks kirikumuusikuid, noortejuhte, kiriku-
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vanemaid, juhatuse liikmeid). Selline muude t66vormide inimeste kaasa-
mine aitab muutuda leerikoolil inimesekesksemaks, tuua Opetusse sisse
erinevate inimeste elukogemusi. Samas mdjub teiste inimeste kaasamine
kogudust tutvustavalt ja aitab konfirmandidel tulevikus paremini leida
kontakti erinevaid tdovorme juhtivate inimestega.

Selleks et Opetusmetoodika muutuks leerikoolis paremaks, oleks kind-
lasti vaja pakkuda kirikudpetajatele tdiendkoolitust pedagoogiliste oskus-
te arendamiseks vOi kaasaegset Oppematerjali.

2. Leeriopetuse ajalise kestvuse ja tunnimahu lisamine oli samuti kon-
firmandide meelest viga olulisel kohal. Kui EELK leerit66 toimkond
pakub vilja leeridpetuse mahuks 80 tundi (LeeritéStoimkond, 2002, 60),
siis empiirilise uurimuse kohaselt peetakse 60%-s kogudustest vaid 11—
30 leeritundi. Selline tundide arv on selgelt liiga véike, et kirikuvdorad
konfirmandid voiksid saada iilevaate kristlikest pShitddedest ja et usust
voiks saada nende elu kandev joud. Selle saavutamiseks tuleks tosta leeri-
tundide arvu. Praktilise teoloogia (religioonipedagoogika) prof. Karl
Ernst Nipkow rohutab kristliku haridusprotsessi piisavalt pikaajalist kest-
vust (Nipkow, 1990, 189). Lisaks tunnimahu tdstmisele tuleks tdsta ka
koguduse tegevuses osalemise médra, pakkudes konfirmandidele voima-
lusi osaleda erinevatel jumalateenistustel ja erinevates koguduse t6o-
vormides (nditeks noortet6d, diakooniat6d, kirikumuusika, piiblitunnid,
palvetunnid, keskealiste rithmad jne). Selline toGvormides osalemine
aitaks noorel tutvuda kogudusega ja kasvada koguduse osadusse.

3. Leeritunni teemade viljapakkumise voimaluste andmine. Ka see idee
lahtub tdiskasvanukoolituse pShimotetest ja vajadusest anda leerilaste
elukiisimustele vastuseid. Kui leeridpilased saavad ise pakkuda vélja
mingi osa leeritundide teemadest, siis mdjub see motiveeritumalt leeri-
t00s osalema.

4. Leerikooli eluliheduse tostmine. Saksamaa antropoloog dr. Andreas
Bruck rShutab vidga tugevalt inimese eluolukorrast ldhtumist téiskasva-
nute dpetustdds (Bruck, 1997, 44—-46). Kuna t66 teoreetiline osa toi esile
erinevas vanuses tdiskasvanute erinevad eluprobleemid ja maailmapildi,
siis voiks leerikooli eluldheduse tdstmiseks moodustada ealiselt homo-
geensed leerigrupid. Nooremate konfirmandide juures tuleks késitleda
rohkem iseseisvumist ning pakkuda huvitavat vaba aja tegevust. Samuti
on vaja nende juures késitleda pohjalikumalt ametitalitusi. Vanematele
konfirmandidele peaks pakkuma rohkem usuliste kiisimuste analiiiisi,
tervise ja haigusega seonduvat, palvetama Oppimist ning elu ja surma
teemat. Vanemad konfirmandid vajavad rohkem ka hingehoidu. Kon-
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firmandidele tuleks anda aktiviseerivaid voimalusi koguduse toovormides
osalemiseks ja aidata sel viisil kaasa identiteedimuutusele.

Tundides tuleks rohkem késitleda konfirmandide eluprobleeme ning
siduda nende lahendusi kristliku usu ja maailmapildiga. Konfirmandide
eluprobleemid olid kiisitluse pohjal jargmised:

1) too ja karjadr;

2) uute viljakutsete leidmine;

3) abielu ja partnersuhe;

Kbigile neile teemadele on vdimalik 1dheneda eluliselt ja samas liita
sellise 1dhenemisviisiga kristlik maailmapilt ja usk. Kui nii tehakse, siis
liitub usk inimese eluga ja kujuneb selle kandvaks jouks.

Konfirmandide ootused leerikooli teemadele olid ankeetkiisitluse
poOhjal jargmised:

1. Leerilapsed ootasid lisateavet ristiusust ja Jumalast. Ootusele rea-
geerimise puhul on oluline moelda l&henemisnurga peale. Kas piir-
duda iiksnes info jagamisega vd3i jagada seda infot viisil, et usust
kujuneks inimese elu kandev joud? Leerit6o eesmarki silmas pida-
des tasub jargida viimast varianti ja ldheneda teemale eluldhedaselt.

2. Konfirmandid ootasid huvitavat Opetust. Ilmselt on ka siin tegu
leerilaste vihjega Opetusmetoodikale, millele tasub alati podrata
tahelepanu. Seega tuleks pakkuda leerikoolis mitmekesiseid Opeta-
misviise.

3. Leeriopilased ootasid paremat piiblitundmist. Siin on kahtlemata
oluline piiblidpetuse ja -lugude edastamine leerilastele ning teisest
kiiljest nende liitmine konfirmandide elu ja maailmapildiga.

Leeritundides tuleks rohkem puudutada konfirmandidele olulisi teemasid,
mille kdsitlemist pidasid nad pidasid ankeetkiisitluses tdhtsaks:

1. Leerilapsed ootasid jumalateenistuse teemat. Tahtis on, et teema-
késitlus ei jadks ainult kuivaks teooriaks, vaid et konfirmandid
Opiksid jumalateenistust moistma ja selles aktiivselt osalema. Kon-
firmatsioonijumalateenistuses voiksid leerilapsed aktiivselt kaasa
teenida. Samuti on oluline ametitalituste tutvustamine ja nende
liitmine inimese eluolukordadega.

2. Konfirmandid ootasid Jumala antud kadskude kisitlemist. Ka siin on
tegu eclulise teemaga, mille juures saab arvestada leeridpilase ea-
liste eripdradega. Oluline on see, et kdskude teema ei muutuks
moraliseerivaks, vaid oleks elu toetav ja suunav.

3. Oodati teemat sakramendid, mida annab késitleda konfirmandide
elukriisidest 1ahtuvalt kui Jumala poolt pakutavat tuge.

4. Oodati teemat Piibel, mis samuti vdib liituda konfirmandide eluga.
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5. Leerikooli kommunikatiivsemaks muutmine oli samuti konfirmandide
leerikooli paremaks muutmise idee. Siin voiks toimuda esmalt Opetaja
tutvumine konfirmandidega, leerilaste leeri tulemise pdhjuste selgita-
mine. Sellele vdiks leerikooli alguses poorata olulist tahelepanu. Téhtis
on ka leeri tulemise pohjustega arvestamine ja neile dpetuses tahelepanu
pooramine. Kui leerilaps tuleb leerikooli talitussooviga, siis annab teda
selle kaudu toetada. Kui pohjuseks on eksistentsiaalsed kiisimused, t60-
koha kaotus, 1dhedase surm, siis aitab nende teemade kéasitlemine inimest
elus edasi jouda.

Leerikooli kommunikatiivseks muutmisel on oluline leeridpilaste
tutvumine pastoriga. Kaduma peaks hirm kirikudpetaja ees ja selle ase-
mele peaks tulema sobralik ning pastoraalne suhe.

Oluline on ka leerilaste suhtlemine koguduse muude todtajatega, mis
aitab vdhendada pastorikesksust ja tulevikus vdib sellest olla palju kasu
koguduse toovormides osalemisele, sest selle juht on siis inimesele juba
tuttav. Ka aitab see vdhendada kirikudpetaja koormust leeritdos.

Téhtis on ka konfirmandide omavaheline tutvumine, rithma identiteedi
loomine, mis toimub nii dpetusmetoodikas riihmatodd ja dpetusvestlust
kasutades kui ka esimestel tundidel tiksteisele tutvustamiseks sona andes.

6. Leerikoolist teavitamise parandamine oli samuti konfirmandide mee-
lest oluline leeritdd arendamise voimalus. Siin voib kasutada ajalehtedes
leerikooli alguse reklaamimist. Ténapdeval on véga oluline Internet,
milles voiks olla iga koguduse kodulehel info leerikooli kohta. Info v&iks
seisneda nii teemade tutvustamises kui ka piltides leeritodst. Uldkiriku
tasandil voiks kasutada leeritod tutvustamiseks raadiot ja televisiooni. Ka
plihapdevakoolis vdiks tutvustada leeritodd pohjalikult, sest 23% leeri
tulnutest on kéinud piihapdevakoolis. Samuti on tihtis koostd6 kooliga ja
leerikooli tutvustamine iildhariduskoolis — 20% leeri tulnutest oli osa-
lenud {ildhariduskooli usu- vdi religioonidpetuses. Ilmselt votab reli-
gioonidpetus dra nii monegi ilma pohjuseta tdkke voi hirmu kiriku ees ja
kiriku seisukohalt on oluline seda haridusvaldkonda toetada.

7. Leerikooli tulemiseks sobiva tausta loomine

Piihapédevakooli t66 arendamine. Uurimus osutas, et viga oluline on leeri-
t60 seos pithapdevkooliga, sest 23% leeri tulnutest oli kdinud piihapédeva-
koolis. Seetdttu voib viita, et vaga oluline on piihapdevakooli t66 arenda-
mine nii, et selles osaleks vdimalikult palju lapsi. Kogudused, kus on
toimivad piihapdevakoolid, saavad sealt ka leerilapsi.

Samuti on tdhtis koostdd kooliga ja leerikooli tutvustamine iild-
hariduskoolis — 20% leeri tulnutest oli osalenud iildhariduskooli usu- voi
religioonidpetuses. Ilmselt tekitab religioonidopetus huvi leerikooli vastu
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ja seda peaks kirik suutma &ra kasutada. Seega tuleks piiiida tosta usu-
Opetust voi religioonidopetust dppivate laste arvu.

Koguduse noortetoo arendamine mojub samuti leerikooli kutsuvalt ja
seda just ennekdike nooremate konfirmandide puhul. Noortetdosse tuleks
kaasata voimalikult palju noori.

Jumalateenistuste ja kiriklike talituste korralik ldbiviimine on véga
oluline, sest seal on suurem osa leerikooli tulejatest osalenud. Enamus
konfirmandidest tuleb leerikooli ka talitussoovidega. Kui kirik ei suuda
siin inimeste ootustele vastata, siis vOib oletada, et konfirmandide arv
jadb viiksemaks. Samas annavad talitused voimaluse usu liitmiseks ini-
mese eluga, mis peakski olema leeritdo eesmargiks.
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9. EELK TAISKASVANUTE LEERITOO
ARENGUSTRATEEGIA

Kéesolevas peatiikis esitan tdiskasvanute leeritod arengustrateegia pohimotted,
millest v3ib ldhtuda leeritoé arendamisel. Antud pShimoétted on ldhtunud
empiirilise uurimuse tulemustest ja EELK leerit66 toimkonna poolt seatud leeri-
t60 eesmargist:

»Aidata inimesel uskuda Kolmainu Jumalasse ning aidata tal kasvada
usus ja koguduse osaduses nii, et usk oleks inimese elu kandev joud”
(Leeritootoimkond, 2002, 57).

Tegevussuunad:

1. Opetusmetoodika muutmine.

e Rakendada tdiskasvanukoolitusele sobivamaid Opetusmeetodeid nagu
vestlus, rithmatd0 ja koguduse tédvormides osalemine.

e Leeritundide ldbiviimisel rakendada lisaks kirikudpetajatele ka teisi
koguduse tootajaid (Niiteks kirikumuusikud, noortejuhid, kiriku-
vanemad, juhatuse liikmed).

o Kirikudpetajate voiks pakkuda tdiendkoolitust pedagoogiliste oskuste
arendamiseks.

2. Leeridopetuse ajalise kestvuse ja tunnimahu lisamine.

e Tosta leeritundide arvu.

e Tosta koguduse tegevuses osalemise hulka, pakkudes konfirmandidele
vOimalusi osaleda erinevatel jumalateenistustel ja erinevates koguduse
toovormides (Niiteks noortetdd, diakooniatdo, kirikumuusika, piibli-
tunnid, palvetunnid, keskealiste rithmad jne).

3. Anda konfirmandidele vdimalus pakkuda ise vilja leeritundide
teemasid.

4. Leerikooli eluliiheduse téstmine.
e Moodustada ealiselt homogeensed leerigrupid.

1. Nooremate konfirmandide juures késitleda rohkem nende iseseis-
vumist ning pakkuda huvitavat vaba aja tegevust. Samuti késitleda
nende juures pdhjalikumalt ametitalitusi.

2. Vanematele konfirmandidele pakkuda rohkem usuliste kiisimuste
analiiiisi, tervise ja haigusega seonduvat, palvetama Oppimist ning
elu ja surma teemat. Anda aktiviseerivaid voimalusi koguduse t66-
vormides osalemiseks ja aidata sel viisil kaasa identiteedi-
muutusele.

o Kisitleda tundides rohkem konfirmandide eluprobleeme ning siduda
nende lahendus kristliku usu ja maailmapildiga:
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1. t60 ja karjdar

2. uute véljakutsete leidmine

3. abielu ja partnersuhe

Anda konfirmandidele leerikoolis:
1. teavet ristiusust ja Jumalast

2. huvitavat dpetust

3. paremat piiblitundmist
Kaésitleda tundides rohkem konfirmandidele olulisi teemasid:
1. jumalateenistus

2. Jumala antud kdsud

3. sakramendid

4. Piibel

5. Leerikooli kommunikatiivsemaks muutmine.

Opetaja tutvumine konfirmandidega, leerilaste leeri tulemise pdhjuste
selgitamine ja nendega arvestamine.

Leeridpilaste tutvumine pastoriga.

Leerilaste suhtlemine koguduse muude toGtajatega.

Konfirmandide omavaheline tutvumine, rithma identiteedi loomine.

6. Leerikoolist teavitamise parandamine.

Ajalehes info avaldamine.

Internetis leerikooli populariseerimine.

Raadios, televisioonis leeri teemaatika tutvustamine.
Pithapéevakoolis leerikooli tutvustamine.

Koostd6 kooliga ja leerikooli tutvustamine iildhariduskoolis.

7. Leerikooli tulemiseks sobiva tausta loomine

Piihapédevakooli t06 arendamine ja sellesse todvormi voimalikult suure
hulga laste kaasamine.

Usudpetuse voi  religioonidpetuse  Opetamine {ildhariduskoolides
voimalikult paljudele opilastele.

Koguduse noortet6d arendamine ja sinna vdimalikult suure hulga
noorte kaasamine.

Jumalateenistuste ja kiriklike talituste korralik l&biviimine
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10. KOKKUVOTE

Kéesoleva uurimuse eesmargiks oli luua EELK tdiskasvanute leeritdd arengu-
strateegia. Vajadus selliseks arengustrateegiaks on olemas, sest suur osa EELK
konfirmande on tiisealised ja peale leeri on neil sageli katkenud kontakt
kirikuga. Kirik peab kiisima endalt, mida need inimesed vajavad ja kuidas usu
kaudu nende elu toetada.

Arengustrateegia loomiseks analiiiisiti esmalt konfirmatsiooniteoloogiat ja
selle ajaloolist arengut. Seda tehes vdis mérgata, kuidas iga ajastu on toonud
konfirmatsioonile oma tdhendusi. Uuema aja suundumus iritab konfirmatsiooni
moista oma juurtest ldhtudes ja kdrvaldada valgustusaja ja pietismi lisandeid.
Konfirmatsiooni puhul peetakse iiha olulisemaks eestpalvelisust ja kon-
firmandide endi aktiivset osalemist jumalateenistuses ja koguduse elus. Nende
ideedega ka arvestasin arengustrateegia koostamisel, rohutades konfirmandide
koguduse tegevuses osalemise tostmise vajadust ja leerijumalateenistuses kaasa-
teenimise vajalikkust.

Jargnevalt analiilisiti erinevaid sekulaarseid ja usulisi teooriaid inimese
arengust. Analiilisimise tulemusel selgus, et dra toodud arenguteooriad aitavad
paremini mdista tdisealiste konfirmandide eluolukordi ja seeldbi pakkuda aluse
konfirmandide kiisitlemiseks vajaliku ankeedi koostamisele ning leerit6d
arengustrateegiale. Nende teooriate ja kiisitlusankeedi tulemuste analiiiisi kaudu
tdin leeritd0 arengustrateegiasse nooremate konfirmandide eluprobleemidena
iseseisvumise, vaba aja ja teemadest ametitalitused. Vanemate konfirmandide
elus on nii teooria kui empiirilise uurimuse pdhjal olulised usulised kiisimused,
tervise ja haiguse temaatika, palvetama dppimine ning elu ja surma teema. Kon-
firmandide peamised eluprobleemid on seotud t66 ja karjdériga, uute vilja-
kutsete leidmisega ning abielu ja partnersuhtega — neile tuleb leerikooli
arengustrateegia pohjal ka rohkem téhelepanu podrata.

Uurimuse iilesande tditmisel oli oluline roll ka erinevate tdiskasvanu dpeta-
mise teooriate analiiiisil. Antud teooriad rShutasid l&htumist inimese elu-
olukorrast ja elukiisimustele vastamisest. Saadud ideed rakendusid téiskasva-
nute leeritd0 arengustrateegia koostamisel. Eriti rohutab strateegia Opetus-
metoodika muutmise vajadust nii, et rakendataks rohkem tdiskasvanule sobivaid
Opetusmeetodeid, nagu vestlus, rithmat6o ja todvormides osalemine.

Lahtudes t60 teoreetilisest osast, viidi konfirmandide seas 14bi kisitlus, mille
iilesanne oli aidata kaasa arengustrateegia koostamisele. Kiisitluse eesmirk oli
tuua esile leerilaste ootusi leerikoolile ja ideid leeridpetuse paremaks muut-
miseks. Samuti vorreldi konfirmandide seisukohta pastorite arvamusega.

Kiisitlus viidi 1dbi 1995. aastal EELK konfirmandide ja pastorite seas ning
sellele vastas 402 téisealist leerilast ja 33 pastorit. Kiisitlusest selgus, et leeri-
laste religioosne sotsailisatsioon on nork, kuid suur osa konfirmandidest on
siiski ise osalenud ka koguduse jumalateenistuselus, ametitalitustel. Viiendik
vastanutest oli kdinud piihapdevakoolis voi religioonidopetuses.
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Leeri tuldi nelja pohjuse ajel, milleks olid usulis-eksistentsiaalne, tsere-
moniaalne, perekondlik-traditsiooniline ja formaal-traditsiooniline faktor. Enim
mojutas konfirmande leeri tulema soov saada kiriklikke talitusi.

Téiskasvanute eluprobleemid olid seotud antud uurimuse pohjal ennekdike
to60 ja karjddriga, uute viljakutsete leidmisega ning abielu ja partnersuhtega.
Mida vanem oli vastaja, seda olulisemad olid talle usulised kiisimused. Kon-
firmandid véairtustavad oma elus uute asjade avastamist, tervist, abielu, abi-
kaasat ja inimsuhteid.

Konfirmandid ootavad leerikoolilt ennckdike lisateavet ristiusust ja Juma-
last, huvitavat Opetust ja paremat piiblitundmist ning teavet meie kultuuri-
traditsioonist. Need ootused ka téitusid.

Opetusmetoodikas rakendati konfirmandide hinnangul kirikudpetajate poolt
kdige rohkem loenguvormi, mis aga ei sobi tdiskasvanute koolitamiseks.
Rohkem oleks vaja vestlust ja rithmat6od.

Teemadest ootasid leerilapsed kdige rohkem jumalateenistuse ja kdskude
késitlemist.

Konfirmandide jaoks oli leerikool ennekodike teadmiste saamise kohaks.
Leerilapsed kasutaksid leerikooli paremaks muutmiseks ennekdike leeridpetuse
metoodika muutmist.

Analiilisides pastorite vastuste tulemusi ja vorreldes neid leerilaste omadega,
vOis mérgata, et Opetajad ei tajunud piisavalt hésti konfirmadide probleeme. Tekkis
tunne, et leerikool on argimaailmast eemaldunud ega haaku leeridpilaste eluga.

Sellest jareldub, et leerikooli arengustrateegias tuleks ennekdike tosta leeri-
kooli eluldhedust ja muuta dpetusmetoodikat tiiskasvanutele sobivaks.

EELK tdiskasvanute leeritd0 arengustrateegia ldhtus EELK leeritdd ees-
margist ,,Aidata inimesel uskuda Kolmainu Jumalasse ning aidata tal kasvada
usus ja koguduse osaduses nii, et usk oleks inimese elu kandev joud” (Leeri-
téotoimkond, 2002, 57).

Arengustrateegias soovitati seitset tegevussuunda EELK tdiskasvanute
leerit6d arendamiseks:

1. Opetusmetoodika muutmine.

Leeridpetuse ajalise kestvuse ja tunnimahu lisamine.

Anda konfirmandidele vdimalus pakkuda ise vélja leeritundide teemasid.
Leerikooli eluldheduse tdstmine.

Leerikooli kommunikatiivsemaks muutmine.

Leerikoolist teavitamise parandamine.

Leerikooli tulemiseks sobiva tausta loomine.

Nendest arengustrateegia tegevussuundadest lihtudes on voimalik tdiskasvanute
leerit6od arendada ja aidata inimestel elada oma elu nii, et usk oleks elu kand-
vaks jouks. Esmalt on oluline tutvustada strateegiat kirikudpetajatele ja see on
voimalik nii EELK &petajate konverentsidel toimuvate arutluste kaudu kui ka
EELK ristimistooriihma kaudu. Samuti on strateegia rakendamiseks voimalik
luua koostdos EELK-ga tegevuskava, mis aitab rakendada strateegiat ellu.
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11. LUHENDID

Agenda — Eesti Evangeeliumi Luteri Usu Kiriku Agenda

Commission — Commission on Education. Report 1957-1963. Document
no.16. Fourth Assembly of the Lutheran World Federation July 30-august
11. 1963.

EELK - Eesti Evangeelne Luterlik Kirik

Kirkon Kirkon K-ohjelma — Kirkon kasvatustoiminnan kokonaisohjelman
aikuisia koskeva ohjelmarunko

Kisiraamat — Jumalateenistuste ja kiriklike talituste késiraamatu
prooviviljaanne 1 koos parandustega. Konfirmatsioon

Leerito6 toimkond — EELK Noorsootdd Keskus, Leeritoo toimkond

LML — Luterlik Maailmaliit
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13. ADULT CONFIRMATION IN THE ESTONIAN
EVANGELICAL LUTHERAN CHURCH.
Summary

While analysing the statistics of the Estonian Evangelical Lutheran Church I
noticed that although the yearly attendance of the confirmation classes is quite
high, only a part of the confirmands remain in contact with the church and
continue to pay the membership donation. According to statistics at least one
third of the persons confirmed during last 15 years have lost their link to the
church by now. This fact points to the need for developing a confirmation
program, which would encourage the confirmands to become active church
members.

The objective of my dissertation is to create a development strategy plan for
the adult confirmation classes in the Estonian Evangelical Lutheran Church
(EELC). In order to accomplish this general goal it is important to understand:

o the theology of confirmation;

e the concepts of adult development from perspectives of different human

development theories;

e the theoretical-pedagogical basics of the adult education in church

context;

e the empirical analysis of the adult confirmation in the EELC in order to

understand the motives, expectations and possible disappointments of the
confirmands.

The contemporary evangelical theology of confirmation has two trends.
According to the first one all concepts introduced by the Age of Enlightenment
and pietism, which are alien to the Lutheran thinking, need to be excluded from
the confirmation theology and worship practises. Second trend is encouraging
new ideas aiming to change the situation in church e.g. inviting children to
participate in communion (Soom, 1995, 49).

In most of the churches membership and baptismal vows are not required.
The number of confirmation questions has been cut. The emphasis is laid on the
prayer of intercession, blessing and involvement of the confirmands in worship
services (Soom, 1995, 59).

The empirical part of my dissertation raises important question about the age
of reaching the adulthood. This is a debatable concept as different individuals
reach the adulthood at different age. Several well known researchers of human
life span (Copray, 1987, 7; Schweitzer, 2003, 91; Grethlein, 1994, 218) have
suggested the age of 18, which is also accepted by the Constitution of the
Republic of Estonia (https://www.riigiteataja.ee/ert/act.jsp?id=633949 —
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02.10.2006). Based on that the adult confirmands were considered to be at least
18 years old and younger people were not questioned.

The study of different development theories enabled to create the concept of
the survey, helping to take into account the development level of the
confirmands of certain age. Good knowledge of theories of human life crises
enables to understand the growing need for answers to the problems people are
facing today. In order to help people and strengthen their personal faith, the
confirmation classes should pay attention to the important issues of life and
address them adequately. The main goal of the survey was to map the issues of
life of different age groups, which need to be addressed by the confirmation
strategy.

Best results are achieved with good knowledge of religious and develop-
mental background of the confirmands. The survey maps their religious deve-
lopment using questions concerning religious beliefs both from the aspects of
life issues and values. The perception that ones problems are addressed in the
confirmation class and that the answers to these problems can be received
through faith, will boost the personal development. Therefore the survey has to
pay enough attention on the life issues of the confirmands and the strategy
should include all main issues of human life.

The theories of Whitbourn, Weinstock, Bruck and Mezirow all agree in
principle that the background of the adult must be taken into account during
education. The teacher has obligation to find out about the personal experiences
of the confirmands and make respective adjustments to the teaching. The survey
form and the procedure of the empirical research are described in the next
chapter. The survey sent to the confirmands consisted of seven pages (see
Appendix I) and its purpose was to map the background of the confirmands,
their motives for joining the confirmation class, expectations and subsequent
evaluation.

Content of the survey

The first question concerned seven teaching methods used in the EELC
confirmation classes: lecture, discussion, personal reading, dramatization, group
work, participation in church activities, Bible study.

The confirmands were asked to evaluate the usage of these methods in
teaching, using 5 point scale. In addition to these seven methods the con-
firmands were asked to add one more method that was used in their con-
firmation class.

The next 15 multiple-choice answers revealed the reasons for joining the
confirmation class. These answers covered motives that were driven by
religious-existential questions, desire to participate in church ceremonies,
influences from close persons or tradition. In addition to the multiple-choice
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answers confirmands were asked to name one more personal reason for joining
the confirmation class.

The next 11 multiple-choice answers dealt with the daily problems of the
confirmands and were classified as social, religious and existential. The next 17
multiple-choice answers concerned the view of life and values of the
confirmands. The next 28 multiple-choice answers were included in order to
analyse the teaching topics covered in the confirmation class. At the end of the
given choice the confirmands were asked to add extra topics that were not on
the list. The same list was given one more time asking the confirmands to
evaluate the scope of topics covered in the confirmation class.

The next 16 multiple-choice answers dealt with the expectations towards the
subject matter and organization of the confirmation classes.

Open questions 9-14 asked to name three strengths of the confirmation
classes, why the confirmand decided to join the class, what issues of life were
addressed, in what ways the confirmation classes assisted to understand
Christianity better and how the confirmation classes can be further improved.
The confirmands had a choice between three different answers to each question.
At the end of these open questions they were asked to add their own thoughts.

Last questions concerned the background of the confirmands: their age,
church membership and involvement in church activities of their parents and
grandparents, family traditions and religious practises e.g. praying and
observance of church holidays. The confirmands were asked to describe their
involvement in different church activities. They were given choice between 12
activities and asked to mark the frequency of participation in each of them. At
the end of the list the confirmands were asked to add any other activity not
mentioned in the survey.

The pastors were asked (see Appendix II) basically same questions in order
to compare the views of the clergy and the confirmands. They were questioned
about teaching methods, reasons for joining the confirmation class, about their
daily problems, view of life and values. Next questions concerned the
expectations towards the scope of different topics. The pastors were asked to
analyse the expectations of the confirmands towards the subject matter and the
organization of the confirmation classes.

The open questions were also similar to the ones asked to the confirmands.
Additional questions were asked about the teaching materials used in the
confirmation classes. Six most popular and traditional study materials were
listed and additional materials were asked to add if necessary. One question
asked to name the persons responsible in the congregation for the teaching and
describe their religious background. Last questions concerned the background
of the pastor: age, year of ordination, gender, position in the church, education
and congregational setting. The frequency of meetings and the size of
confirmation class were also asked to evaluate.
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Method of the survey

The survey was conducted in 2005. In the beginning of the year a letter was sent
to all pastors of the EELC via e-mail list. They were informed about the survey
and asked for cooperation in distributing it to the confirmands and pastors. The
letter received 14 responses from the pastors who informed about their
confirmation plans for 2005. Next step was to make phone calls to those pastors
who did not respond, asking about their plans for 2005. The collected
information covered all congregations of the EELC. The survey was sent out to
all congregations by regular mail, together with the return envelopes. To seven
congregations the survey was delivered personally. The survey was filled out by
the confirmands and pastors during the last confirmation class meeting and
returned by mail.

The aim of the survey was to reach all adult confirmands. All together 616
surveys were sent out to the confirmands and 457 (74 per cent) were returned.
As the goal was to find out about the motives of joining the confirmation class
and the attitude towards the confirmation, an important factor was the age of the
confirmands. 46 surveys out of 475 were filled out by minors and therefore left
out (11 per cent), 9 surveys (2 per cent) were left out due to the missing age.
402 surveys that were filled out by adults did qualify for the analysis. One can
make a conclusion that at least 402 (21 per cent) of all 1921 confirmands in
2005 were adults and willing to respond to the survey.

At first the age of the confirmands was analysed. It turned out that most of
them (80 per cent) belonged to the age group 18—32 and at least 10 confirmands
were born on each year. 39 confirmands were 25 years old. The number of the
confirmands over 50 years old was significantly smaller and only 1-3 were born
on each year. 267 respondents (67 per cent) were female and 133 (33 per cent)
were male.

Half of the confirmands had mother who was a church member and one third
had father as a church member. Still the religious skills were not very visible as
only 16 per cent of the confirmands were instructed to pray at home. About half
of the homes celebrated church holidays during the year and many confirmands
were active in the church before confirmation: 23 per cent had attended Sunday
school, 20 per cent had the religious education as part of their general
education, 77 per cent had participated in worship services and many had taken
part in various church ceremonies. Regardless of positive statistics the
confirmands consider their own participation in the congregation very low: 64
per cent of the confirmands stated that prior to the confirmation they were not
involved in the church activities at all.

According to the results of the survey the reason for adults to join the
confirmation class is first of all explained by the need to have access to the
church ceremonies (wedding, baptism, funeral, godparenting). Second
important reason is their general interest in church and desire to learn more
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about God. An important factor is the customary behaviour. The least important
are the influences from parents and friends who have decided to join the
confirmation class.

Factor analysis was applied to the answers concerning the reasons of joining
the confirmation class and it revealed four important factors: religious-
existential, tseremonial, family-traditional and formal-traditional. Older con-
firmands were more influenced by the religious-existential factor, younger by
the tseremonial and family-traditional factor. Men joined the confirmation class
mainly by tseremonial reasons.

Those who were influenced by the family-traditional factor had more
religious parents who had taught them to pray and celebrate the church
holidays. This can be explained as religious socialization. The confirmands who
were influenced by religious-existential factor had been prior to confirmation
more active participating in different church activities, worship services and
ceremonies.

According to the analysis of answers to open questions the main reason for
joining the confirmation class is first of all the desire to have access to church
ceremonies, afterwards come the need for information and certain rights in the
church, and finally the influence of close persons.

According to the survey the life issues of adults are first of all related to
everyday life: occupation, career, new challenges, marriage and partnership
relations. For older confirmands the religious-existential issues are more
important.

For those who are influenced by the religious-existential factor the religious
issues and questions of life and death appear to be more important. Less
importance is given to the occupation and career issues. The problems of those
influenced by the family-traditional factor are related to the desire to become
self-dependent. Most of the people influenced by the formal-traditional factor
are looking for new challenges.

The analysis of answers to open questions show that the confirmands
increased their general knowledge and received answers first of all to the
questions concerning religion and values. The daily problems were mentioned
only in fourth place.

High priority was given to discovering new concepts, health, marriage,
spouse and human relationships. The direct religious statements did not
dominate and were mentioned at the end of the list. Older confirmands tend to
look for the meaning of life and rely more on God.

For the confirmands influenced by the religious-existential factor were
important following statements: Life has no meaning without God and I trust in
God only. Less importance was given to economic security. For those
influenced by the tseremonial factor the latter was more important. The con-
firmands influenced by the formal-traditional factor gave first priority to human
relationships.
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The confirmands expect from the confirmation class first of all attractive
teaching which provides additional knowledge about the Bible, Christianity and
God, and about our cultural traditions. Least expected are the questions of
human relationships and self-dependency. Older confirmands expect more
analysis of important issues and instructions for praying.

The essential expectations of the confirmands were well met. They admitted
that the confirmation class provided above all new knowledge about the Bible,
Christianity, God and our cultural traditions. Least of all the needs for new
relationships and self-dependency were met.

The expectations of those who hoped to find faith and grow strong in it were
best met by the confirmation class. The correlations between the expectations
and actual quality of teaching appeared to be very weak.

The confirmands did expect from the confirmation class first of all the
treatment of subjects like worship service, commandments, sacraments and the
Bible. Least of all were expected the topics like occupation, career, health,
sickness and the problems related to addiction. The instructions about worship
were more expected by those who were prior to confirmation influenced by the
religious-existential and tseremonial factors. The topic of prayer was more
expected by those who were influenced by the religious-existential factor. The
treatment of daily problems was expected by those who were influenced by the
tseremonial factor.

The analysis of the scope of different topics shows that the Bible, command-
ments, sacraments and worship service were covered in more detail. Least of all
were covered the problems related to addiction, health, sickness, occupation and
career.

Comparing the average values of the expectations and actual outcome one
can conclude that more emphasis was laid just on three topics: the Bible,
commandments and church history. Significantly less emphasis was laid on the
following topics: creation, marriage, partnership relations and problems related
to addiction.

The confirmands indicated that the confirmation class increased their
knowledge and thus helped them to understand better the Bible, Christianity,
history and religion in general. An important aspect was learning about
Christianity through sacraments, religious experiences, worship services and the
church year. In addition to that the significant importance was given to
knowledge about Jesus Christ, God, prayer, commandments, church and human
condition in general.

The prevailing opinion is that the most important task of the confirmation
classes is to convey new knowledge. Significant importance was also given to
the methodology and faith. Emphasised were also closeness to actual life, role
of the pastor, church and human relationships.

Among the improvement proposals of the confirmation classes most frequent
was the demand for a better methodology, which includes the group work,
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discussion and participation in church activities. Significant number of people
asked to prolong the confirmation class. In addition to that several topics were
asked to cover better in order to bring the teaching closer to actual life.

Next step was to analyse the answers of pastors. The pastors received 52
surveys and 33 were returned (63 per cent). The total number of active pastors
in the EELC was 139 in 31st December 2004 (http://www.eelk.ee/intranet/doc/
vaimulikud2004.ppt — 02.04.2005). Consequently 24 per cent of all pastors in
ministry did respond to the survey.

Among the respondents of this survey are represented the pastors from all
age groups and with different ordination periods, the distribution by age
corresponds to the overall situation in the EELC. Most of the responses came
from the age group 2635 and from those pastors who were ordained less then 5
years ago. 78 per cent of the respondents were male and 22 per cent were
female. 74 per cent were serving as priests. For 78 per cent of the pastors it took
a certain period of personal development to become witnessing Christians. The
majority of the responses came from the pastors serving in towns with more
then 20 000 dwellers and from the pastors of the congregations with member-
ship of 1000-2500. In most cases the confirmation class was arranged a couple
of times each year.

In half of the congregations the confirmation class lasted 11-30 hours and
group had 6-10 members. In most cases the class was led by the pastor,
sometimes by music leader. Usually the Bible and the Catechism were used as
study materials. Most common teaching methods were lectures and discussions.

According to the pastors’ opinion the most important issues of life of the
adult confirmands are the religious questions, marriage, partnership relations
and finding solutions to different daily problems. The least important are ques-
tions related to self-dependency, health and sickness, quest for new challenges.
In the answers to open questions most of the pastors stated that above all were
addressed issues of life related to faith, values and general knowledge.

According to the pastors’ evaluation the confirmands give first priority to
health, spouse and marriage. Least of all the issues of faith are valued: trust in
God, meaning of life in serving God, trust in other people.

According to the pastors’ evaluation the confirmands expect from the
confirmation class first of all additional knowledge about Christianity, God,
attractive teaching and answers to questions related to issues of life. Least of all
are expected self-dependency and interesting free time activities. Most of the
new knowledge obtained in the confirmation class concerned the Bible,
Christianity, God and growth of personal faith. Least of all did the confirmands
receive self-dependency and interesting free time activities.

According to the pastors opinion above all was the confirmation class
expected to cover topics related to the Bible, sacraments, different churches and
prayer. The least of all were expected topics related to addictions and self-
dependency. More time was spent on the Bible, sacraments, confession of faith
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and life of Jesus; least of all was spent time on problems related to addictions,
health and sickness.

According to the pastors evaluation the confirmation class helps the
confirmands to understand the Christianity first of all through the knowledge.
Important aspect was also understanding and experiencing faith, and infor-
mation about the church and local congregation. The main strength of the
confirmation class lies in the faith that is practised. Important is the knowledge
about the issues of faith, Christianity and the Bible. The confirmands are
expected to come closer to the church and grow into local congregation.
According to the pastors opinion the confirmation classes can be improved in
the first instance by introducing new methodology. Different methods and
materials should be obtained and used, the confirmation class could last longer,
new topics could be added and the teaching process made more communicative
and close to actual life.

Development strategy of the confirmation classes

Based on the analysis of the survey results the development strategy of adult
confirmation in the EELC was created. Its course of action is following:

1. Changing the teaching methodology
e Introducing teaching methods more suitable for the adult education e.g.
discussion, group work and participation in the church activities.
e Involving non-clergy as instructors in the confirmation classes (e.g. music
leaders, youth workers, elders, board members)

e Offering pastors in-service training in order to improve their pedagogical
skills

2. Extending the scope of the content

e Increasing the number of teaching hours.

e Offering the confirmands more possibilities to participate in worship
services and different church activities (e.g. youth work, diaconal
ministry, church music, Bible study, prayer meetings, fellowship groups
for middle-aged etc).

3. Offering the confirmands opportunity to choose attractive topics
4. Bringing the confirmation classes closer to actual life
¢ Grouping the confirmands by age:

1. Offering younger confirmands topics concerning their adulthood and
self-dependency, organizing free time activities.
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2. Offering older confirmands analysis of issues related to the religion,
health and sickness, life and death and give instructions concerning
prayer.

e Covering the issues of life in depth and pointing to the solutions offered
by our Christian faith and world view:

1. Occupation and career.

2. Finding new challenges.

3. Marriage and partnership relations.

e Offering the confirmands following:

1. Knowledge about Christianity and God.

2. Attractive teaching.

3. Better knowledge of the Bible.

e Including more topics important to the confirmands:

1. Worship service

2. Gods commandments

3. Sacraments

4. The Bible

5. Using more communicative teaching
e Finding out about the expectations and background of the confirmands
and considering it in the teaching process.
e Introducing pastor to the confirmands.
e Communicating with other church workers.
e Getting known each other and creating group identity.

6. Adding publicity for the confirmation classes

e Using newspaper adverts.
Sharing information on the Internet.
Introducing topics of confirmation classes on television and on the radio.
Introducing the confirmation class in Sunday school.
Introducing the confirmation class in comprehensive schools, cooperating
with the local school.

7. Creating positive background for the prospective confirmands

e Developing the Sunday school and inviting as many children to attend as
possible.

e Teaching religious education in comprehensive schools to as many
students as possible.

e Developing the youth work in church and involving as many young
people as possible.

e Paying more attention to the quality of the worship services and church
ceremonies.
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14. LISAD

Lisa 1. Kiisitlusankeet konfirmandidele

Austatud leerikoolis osaleja!

Tartu Ulikooli usuteaduskonna praktilise teoloogia lektor Kaido Soom uurib
kiesoleva ankeediga tiiskasvanute heaks tehtavat leeritodd selleks, et selgitada,
mil viisil leeritdd vastab tdiskasvanu elukiisimustele ja ealistele ning elulistele
probleemidele. Antud uurimust66 eesmérgiks on luua tdiskasvanute leerit6o
strateegia. Kiisitluse ldbiviimise pShimdtetega on tutvunud EELK Peapiiskop
Andres Pdder ja andnud oma ndusoleku ja toetuse selle kiisitluse ldbiviimiseks.
Kiisitlus on anoniilimne ja selle tulemusi kasutatakse teaduslikus t66s. Tdidetud
ankeet palun anda kirikudpetajale, kes edastab selle uurimuse ldbiviijaile.
Oleme viga tédnulikud vastamise eest!

Palun kiisimustele vastamisel ringistada Teie arvamust véljendava

vastusevariandi jérel olev number, kusjuures 1 = mitte sugugi
2 =iisna vihe
3 = mingil mééral
4 ={isna palju
5 =viga palju

1. Milliseid dpetamismeetodeid kasutati leerikoolis?

Loeng

Vestlus

raamatute iseseisev lugemine

dramatiseering

riihmatdo

koguduse toovormides osalemine

t60 Piibliga
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2. Millisel mééral mojutasid jargmised pdhjused Teid tulema leerikooli?

vanemad/vanavanemad soovisid 12345
soov Oppida tundma Eesti traditsiooni 12345
abikaasa/elukaaslane soovis 12345
sobrad/kolleegid ldksid leerikooli 12345
kirik huvitas 12345
leerikool on hea tava 12345
olen kirikult saanud elu rasketes olukordades tuge 12345
soovisin saada rohkem teada Jumalast 12345
soovisin saada ristitud 12345
soovin tulevikus laulatust 12345
soovin, et mind maetaks kunagi kiriklikult 12345
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soovisin saada tulla armulauale
tahaksin saada ristivanemaks

selline on meie perekonna traditsioon
tahtsin leida elu motet

muu pdhjus (kirjutada milline) ..........ccceeeviieviieriieeiiecieeceeeee e

. Minu elus on olulisteks probleemideks:
iseseisvumine

t60, karjair

abielu/partnersuhte loomine
mottekaaslaste leidmine

uute véljakutsete leidmine
eluprobleemidele lahenduse leidmine
elumdtte leidmine

tervise/haigusega seonduv

soprade leidmine

elu ja surma teema

usulised kiisimused

. Millisel médral ndustute jairgmiste viidetega:

Olen elus dnnelik

Elus on alati avastada uusi asju

Piisiv abielu on turvaliseks eluks oluline

Aeg tormab nii kiiresti

Téahtsaim on leida elu mdte

Saadud elukogemust ei vahetaks ma mitte millegi vastu
Kbige olulisemad on suhted teiste inimestega
Loodan elus iiksnes Jumalale

Usaldan teisi inimesi

Elus on oluline vabadus

Elus on téhtis majanduslik kindlustatus

Kirikut v&ib usaldada

Tervis on elus kdige tdhtsam vairtus

Ilma usuta Jumalasse pole elul motet
Uksindustunne vdtab elust dnne

Ma ei tea, mida toob tulevik

Armastav abikaasa/elukaaslane on dnneliku elu alus

. Leerikoolis kasitleti jargmisi teemasid:
Piibel

palvetamine

kiriku ajalugu

inimese iseseisvumine
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Jumala antud kdsud

t00, karjdar

piht

abielu/partnersuhte loomine

uute véljakutsete leidmine

oma koguduse ajalugu

teadus ja religioon

lunastus

eluprobleemidele lahenduse leidmine
sakramendid(ristimine ja armulaud)
elumdtte leidmine
soltuvusprobleemid(alkohol, narkootikumid, suitsetamine)
kiriku struktuur

tervise/haigusega seonduv

loomine

Jeesuse elu

koguduselu

jumalateenistus

suhted teiste inimestega

patt

usutunnistus

elu ja surm

erinevad kirikud

usu viljendumine igapdevases elus
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. Millises mahus peaks leerikoolis késitlema jargmisi teemasid?
Piibel 1
palvetamine

kiriku ajalugu

inimese iseseisvumine

Jumala antud kdsud

t00, karjddr

piht

abielu/partnersuhte loomine

uute viljakutsete leidmine

oma koguduse ajalugu

teadus ja religioon

lunastus

eluprobleemidele lahenduse leidmine
sakramendid(ristimine ja armulaud)

elumdtte leidmine

soltuvusprobleemid(alkohol, narkootikumid, suitsetamine)

el e e e e e e e e e
[NSIN\GTE NOT (O I \S N (O I (O I (O I (O (S (O (O 2 NS NS TN S I\
LW W LW W W LW W W W W W WWWWW
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kiriku struktuur
tervise/haigusega seonduv
loomine

Jeesuse elu

koguduselu
jumalateenistus

suhted teiste inimestega
patt

usutunnistus

elu ja surm

erinevad kirikud

usu viljendumine igapdevases elus

L N

. Ootasin leerikoolilt ennekodike:

Lisateavet ristiusust ja Jumalast
Elu tdhtsate kiisimuste analiitisimist
Palvetama Oppimist

Uusi inimsuhteid

Teavet meie kultuuritraditsioonist
Paremat piiblitundmist

Isikliku usu leidmist

Huvitavat vabaaja tegevust

Tuge probleemide lahendamisel
Head rithma vaimsust

Huvitavat dpetust

Vastuseid elu tihtsatele kiisimustele
Tutvumist oma kogudusega
Iseseisvumist

Enesetunnetuse lisandumist

Usu kinnitamist

. Sain leerikoolist ennekdike:
Lisateavet ristiusust ja Jumalast
Elu téhtsate kiisimuste analiilisimist
Palvetama dppimist

Uusi inimsuhteid

Teavet meie kultuuritraditsioonist
Paremat piiblitundmist

Isikliku usu leidmist

Huvitavat vabaaja tegevust

Tuge probleemide lahendamisel
Head riihma vaimsust
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10.

11.

12.

Huvitavat dpetust

Vastuseid elu tidhtsatele kiisimustele
Tutvumist oma kogudusega
Iseseisvumist

Enesetunnetuse lisandumist

Usu kinnitamist

— e
[\ T NS O I S I \G I \ O]
N N N N N N
[ NV NV

W W W W W W

. Nimetage palun olulisuse jarjekorras leerikooli kolm tugevust. Esimesena

nimetage kdige olulisem.

Nimetage palun téhtsuse jarjekorras, millistele Teie elukiisimustele leeri-
kool vastas.

Lttt et
ettt e b et ae et a b et ae e
ettt b ettt b ettt ettt b e et ebe e
Nimetage palun téhtsuse jirjekorras, mille osas leerikool aitas Teil

paremini mdista ristiusku?
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13. Nimetage palun olulisuse jarjekorras, mida voiks leerikoolis muuta, et see

oleks parem?

Palun jargmistele kiisimustele vastamisel ringistada Teie arvamust viljendava
vastusevariandi ees olev tdht voi kirjutada vastus punktiirile.

15. Kui vana Te olete? ........

16. Sugu
a. Mees
b. Naine

17. Kas vanemad ja vanavanemad kuuluvad/kuulusid kirikusse?

Ema:
a.ja
b. el
c. el tea

Vanaema(ema poolne):
a.ja

b. ei

c.citea

Vanaema(isa poolne):
a.ja

b. ei

c.eitea

Isa:
a.ja
b. ei
c.eltea

Vanaisa(ema poolne):
a.ja

b. ei

c.citea

Vanaisa(isa poolne):
a.ja

b. ei

c.eitea

219



18. Kas kodus opetati Teile palvetamist(ohtupalve, s6ogipalve jne)?
a.ja
b. ei

19. Kui palju tdhistati Teie kodus kirikupiihasid?
a. mitte iildse
b. umbes kord aastas
¢. moni kord aastas
d. sageli
e. koiki kirikupiihi téhistati

20.Kui sageli vanemad ja vanavanemad osalevad/on osalenud koguduse

tegevuses?

Ema: Isa:

a. mitte tildse a. mitte iildse

b. umbes kord aastas b. umbes kord aastas
¢. moni kord aastas ¢. moni kord aastas
d. umbes kord kuus d. umbes kord kuus
e. igal nédalal e. igal nddalal

Vanaema(ema poolne): Vanaisa(ema poolne):

a. mitte iildse a. mitte ildse

b. umbes kord aastas b. umbes kord aastas
¢. moni kord aastas ¢. moni kord aastas
d. umbes kord kuus d. umbes kord kuus
e. igal nédalal e. igal nddalal
Vanaema(isa poolne): Vanaisa(isa poolne):
a. mitte iildse a. mitte ildse

b. umbes kord aastas b. umbes kord aastas
¢. moni kord aastas ¢. moni kord aastas
d. umbes kord kuus d. umbes kord kuus
e. igal nédalal e. igal nédalal

21. Kas te olete osalenud enne leerikooli?
. plihapéevakoolis

. lildhariduskooli usudpetuses

. kiriku noortet60s

. skaudi- vGi gaidirithmades
jumalateenistusel

ristimisel

. leeritalitusel

. laulatusel

50 Hh o o0 o
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1. kiriklikul matusel

j. kirikumuusikas, laulukooris

k. diakooniat6os

1. hingehoidlikel vestlustel

M. MUUS, MIISES? ..vvvviiiiiiiiiiiee e

22. Kui sageli olete enne leeri osalenud koguduse tegevuses?
mitte tildse

umbes kord aastas

moni kord aastas

umbes kord kuus

igal nddalal

o po o

Palju tdnu vastamise eest!
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Lisa 2. Kiisitlusankeet pastoritele.

Austatud kirikudpetaja!

Tartu Ulikooli usuteaduskonna praktilise teoloogia lektor Kaido Soom uurib
kdesoleva ankeediga tdiskasvanute heaks tehtavat leeritodd selleks, et selgitada,
mil viisil leeritdo vastab tdiskasvanu elukiisimustele ja ealistele ning elulistele
probleemidele. Antud uurimust66 eesmérgiks on luua tdiskasvanute leerit6o
strateegia. Kiisitluse ldbiviimise pShimétetega on tutvunud EELK Peapiiskop
Andres Pdder ja andnud oma ndusoleku ja toetuse selle kiisitluse ldbiviimiseks.
Kiisitlus on anoniiiimne ja selle tulemusi kasutatakse teaduslikus t66s. Oleme
vaga tdnulikud kui saadate antud ankeedi ja konfirmandide ankeedid jargneval
aadressil:

Kaido Soom

Tartu Ulikooli usuteaduskond

Ulikooli 18

50090 Tartu

Palun kiisimustele vastamisel ringistada Teie arvamust véljendava vastuse-
variandi jérel olev number, kusjuures

1 = mitte sugugi

2 =1sna vihe

3 = mingil mééral

4 ={isna palju

5 = véga palju

1. Millist dppematerjali kasutate dpetuses:
Piibel

Katekismus

laste pildipiibel

Ankkuri sarja leeriopikud 1-4

Maise matka poolel teel

Leerit66 toimkonna materjalid

Muu, milling ........oooovevevvvviiiieeeeeeeeeee,
Muu, milling ........ccocevevvviieeieeeereeeeeen,
Ei kasuta mingeid materjale

S B e Ao o
e e e
[NSTN RN\ 2 (S I (S I (S I O (O 2 \O)
W W W W W W W WWw
B i i i i
DN L W D D D D

2. Kes viib 1dbi leeritunde?

a. Diakon 12345
b. Opetaja voi korgem 12345
¢. noortejuht 12345
d. kirikumuusik 12345
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e. diakooniatootaja 12345
f. usuteaduse iiliopilane 12345
2. Keegi MuU ..cceevvevieieeceee e 12345
3. Milliseid dpetamismeetodeid kasutate leerikoolis?
a. Loeng 12345
b. Vestlus 12345
c. raamatute iseseisev lugemine 12345
d. dramatiseering 12345
e. rihmato 12345
f. koguduse to6vormides osalemine 12345
g. t60 Piibliga 12345
h. MUU, MIS cvveeiiiiiieeeeeeeeee e 12345

4. Millisel mééral Teie meelest mdjutavad jargmised pohjused tiiskasvanud
konfirmande tulema leerikooli?
vanemad/vanavanemad soovisid
soov Oppida tundma Eesti traditsiooni
abikaasa/elukaaslane soovis
sobrad/kolleegid léksid leerikooli
kirik huvitas
leerikool on hea tava
olen kirikult saanud elu rasketes olukordades tuge
soov saada rohkem teada Jumalast
soovi saada ristitud
soov tulevikus saada laulatust
soov, et maetaks kunagi kiriklikult
soov saada tulla armulauale
tahtmine saada ristivanemaks
selline on perekonna traditsioon
soov leida elu motet
muu pdhjus (kirjutada milline) .........ccceeevveeeieeecnieennnn.

e e e e e e e e e e
[\STN \S RN \O 2 (O I (O (O O I S I NS BN NS IS \O I NS T (S I \S I \S ) \S)
LW LI LW LW W LW W W LW W W W WWWW
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[V IV, IRV, IV, BV, IV, SRV, IRV, BV, RV, BV, RV, BV, IV, BV, IV,

5. Leerikooli tulnud tdiskasvanute elus on Teie meelest olulisteks
probleemideks:
iseseisvumine
t00, karjadr
abielu/partnersuhte loomine
mottekaaslaste leidmine
uute véljakutsete leidmine
eluprobleemidele lahenduse leidmine
elumdtte leidmine
tervise/haigusega seonduv

— e e e
[\STN NS \O 2 NS T \O I NS I O I \ O}
LW W W W W W W W
N L L e e e
DN L D D D D D
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soprade leidmine 12345
elu ja surma teema 12345
usulised kiisimused 12345

. Mida arvate, kuivord ndustuvad tdiskasvanud konfirmandid jargmiste
viidetega:

Olen elus dnnelik

Elus on alati avastada uusi asju

Piisiv abielu on turvaliseks eluks oluline

Aeg tormab nii kiiresti

Téahtsaim on leida elu mdte

Saadud elukogemust ei vahetaks ma mitte millegi vastu
Kbige olulisemad on suhted teiste inimestega

Loodan elus iiksnes Jumalale

Usaldan teisi inimesi

Elus on oluline vabadus

Elus on téhtis majanduslik kindlustatus

Kirikut v&ib usaldada

Tervis on elus kdige tdhtsam vaartus

Ilma usuta Jumalasse pole elul motet

Uksindustunne vdtab elust dnne

Ma ei tea, mida toob tulevik

Armastav abikaasa/elukaaslane on dnneliku elu alus

— e e e e e e e e e e e e e e e
NSNS TN ST (O RN (SR (S R (O I \O I (O (S I (O 2 (S NS (S I (S I (S I \S ]
W W LW LW W LW W W W W W W WWWWwWw
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(O, IRV, IRV, I, BV, IV, BV, IV, IV, BV, BV, IV, BV, IV, BV, IV, BV,

. Leerikoolis késitleti jargmisi teemasid:

Piibel 12345
palvetamine 12345
kiriku ajalugu 12345
inimese iseseisvumine 12345
Jumala antud kisud 12345
t60, karjaar 12345
piht 12345
abielu/partnersuhte loomine 12345
uute véljakutsete leidmine 12345
oma koguduse ajalugu 12345
teadus ja religioon 12345
lunastus 12345
eluprobleemidele lahenduse leidmine 12345
sakramendid(ristimine ja armulaud) 12345
elumotte leidmine 12345
soltuvusprobleemid(alkohol, narkootikumid, suitsetamine)l 2 3 4 5
kiriku struktuur 12345
tervise/haigusega seonduv 12345
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loomine

Jeesuse elu

koguduselu

jumalateenistus

suhted teiste inimestega

patt

usutunnistus

elu ja surm

erinevad kirikud

usu viljendumine igapievases elus

e e N e e N
[\CRN RN \O R (S I (O I (O I \O 2 (S I \O 2 (O I\
LW W W LW W W W W W WWw
R e T i T i i s
DN L D D D

. Mida Te arvate, kuivdrd ootavad konfirmandid jérgmiste teemade
késitlemist leeritundides:

Piibel

palvetamine

kiriku ajalugu

inimese iseseisvumine

Jumala antud késud

t00, karjadr

piht

abielu/partnersuhte loomine

uute viljakutsete leidmine

oma koguduse ajalugu

teadus ja religioon

lunastus

eluprobleemidele lahenduse leidmine
sakramendid(ristimine ja armulaud)
elumdtte leidmine
soltuvusprobleemid(alkohol, narkootikumid, suitsetamine)
kiriku struktuur

tervise/haigusega seonduv

loomine

Jeesuse elu

koguduselu

jumalateenistus

suhted teiste inimestega

patt

usutunnistus

elu ja surm

erinevad kirikud

usu véljendumine igapdevases elus

e el e e e e e e e e e e e e e e e e e
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9. Kuivord ootavad Teie meelest konfirmandid leerikoolilt?

Lisateavet ristiusust ja Jumalast 12345
Elu tihtsate kiisimuste analiiiisimist 12345
Palvetama Sppimist 12345
Uusi inimsuhteid 12345
Teavet meie kultuuritraditsioonist 12345
Paremat piiblitundmist 12345
Isikliku usu leidmist 12345
Huvitavat vabaaja tegevust 12345
Tuge probleemide lahendamisel 12345
Head rithma vaimsust 12345
Huvitavat dpetust 12345
Vastuseid elu tihtsatele kiisimustele 12345
Tutvumist oma kogudusega 12345
Iseseisvumist 12345
Enesetunnetuse lisandumist 12345
Usu kinnitamist 12345
10. Kui palju said konfirmandid leerikoolist:
Lisateavet ristiusust ja Jumalast 12345
Elu tdhtsate kiisimuste analiilisimist 12345
Palvetama Sppimist 12345
Uusi inimsuhteid 12345
Teavet meie kultuuritraditsioonist 12345
Paremat piiblitundmist 12345
Isikliku usu leidmist 12345
Huvitavat vabaaja tegevust 12345
Tuge probleemide lahendamisel 12345
Head rithma vaimsust 12345
Huvitavat opetust 12345
Vastuseid elu tdhtsatele kiisimustele 12345
Tutvumist oma kogudusega 12345
Iseseisvumist 12345
Enesetunnetuse lisandumist 12345
Usu kinnitamist 12345

11. Uhe teooria kohaselt saab inimesest oma usku tunnistav kristlane kolmel
eri viisil. Hinnake palun, mil mééral need kirjeldused sobivad Teiega.
a. Poordumine. Usku tuunistavaks
kristlaseks saamine toimub iihtdkki, mille 1dbi koik
harjumused, sdprussuhted ja harrastused muutuvad tiielikult. 1 2 3 4 5
b. Otsustus. Usku tunnistavaks kristlaseks saamine
toimub teatud kindlal ajahetkel, aga enne seda on antud isik
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moelnud usuliste kiisimuste peale. Soprussuhted ja

harrastused muutuvad véhe. 12345
c. Areng. Usku tunnistavaks kristlaseks saamine

toimub rahuliku arengu kaudu. Mingit kindlat ajahetke

ei saa madrata. 12345

12. Nimetage palun olulisuse jirjekorras leerikooli kolm tugevust. Esimesena
nimetage kodige olulisem.

13.Nimetage palun olulisuse jirjekorras, miks tdiskasvanud konfirmandid
tulid Teie meelest leerikooli?

14.Nimetage palun tdhtsuse jérjekorras kolm aspekti, mille kaudu leerikool
toetab tdiskasvanute arenemist?

15.Nimetage palun olulisuse jirjekorras, millistele tdiskasvanute elukiisi-
mustele vastab leerikool?

16.Nimetage palun téhtsuse jarjekorras, mille osas leerikool aitab leerikool
konfirmandidel paremini moista ristiusku?



17.Nimetage palun olulisuse jarjekorras, mida voiks leerikoolis muuta, et
see oleks parem?

Palun jéargmistele kiisimustele vastamisel ringistada Teie arvamust
véljendava vastusevariandi ees olev tdht vdi kirjutada vastus punktiirile.

19.Kui vana Te olete? ......ocoovvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeee,
20. Mitu aastat on mé6dunud Teie esimesest ordinatsioonist? ...............ee.......

21.Sugu
a. Mees
b. Naine

22. Amet
a. diakon
b. diakondpetaja
c. Opetaja
d. praost voi korgem

23. Olete 1opetanud:
a. Tartu Ulikool
b. Usuteaduse Instituudi
c. Teoloogia Akadeemia
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d. Eesti Metodisti Kiriku Teoloogiline Seminar
e. Muu Eesti korgkooli ..........cccccvevvernnenen.
f. Vélismaise korgkooli
24.Koguduse suurus(litkmeannetajat)? ..........c.ccccveennnnne
25.Teie koguduse territooriumil elab umbes ................ inimest.
26.Kogudus on:
a. linnakogudus
b. maakogudus
27.Kui sageli toimuvad tdiskasvanute leerikoolid Teie koguduses:
a. moni kord aastas
b. kord aastas
¢. kord mone aasta peale
Ao MUY, MILINE ©oeviiiiiiiieeeeee e
28.Mitu leeritundi peate leerikoolis? .........cccvvevvveveeiecvreenrennn.

29.Mitu inimest on leerigrupis? ........cceeveeverreeerennnenns

Palju tdnu vastamise eest!
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Lisa 3. EELK peapiiskopi soovituskiri uurimuse libiviimiseks

EESTI EVANGEELSE LUTERLIKU KIRIKU PEAPIISKOP
ARCHIEPISCOPUS ECCLESIAE EVANGELICAE LUTHERANAE ESTONICAE

Op mag Kaido Soom
Narva mnt 149-32 )
51008 TARTU 04.03.2005 nr 1-17/4 77

Toetuskiri

Korgesti austatud vaimulikud, head kaasvaitlejad

Opetaja Kaido Soom, kes t66tab dppejouna Tartu Ulikooli usuteaduskonnas ja kirjutab oma dokto-
ritvdd Helsingi Ulikoolis, on koostanud kiisitlusankeedi leerilastele. Selle kiisimustiku abil saadud
andmeid soovib ta hiljem kasutada meie kiriku leeritoo strateegia viljatootamiseks. Olen kindel, et
see on meie kiriku jacks oluline teema. Palun Teid osutada K. Soomile toetust ja abi, et ankeete
tdidaksid vdimalikult paljud ning et need tdidetuna Kaido Soomi kitte jouaksid.

Koostdo eest tinades ja dnnistust soovides,

i

Andres Pdder

Kiriku plats 3 tel +372627 7350
10130 Tallinn fax +372 627 7352
ESTONIA e-mail: konsistoorium@eelk.ee
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Lisa 4. Uldhariduskoolid, kus dpetatakse religiooniépetust

Religioonidpetus eesti iildhariduskoolides (sh filosoofia) 2005/2006 oppeaastal

allikas: EHIS pedagoogide
alamregister 15.12.2005

Tundide arv kokku
Valikaine
Kool KOV Maakond |nimetus Aste
Ambla Jarva
Aravete Keskkool vald maakond | filosoofia glimnaasium: 1012
Arukiila Vaba Raasiku Harju
Waldorfkool vald maakond |Religioon III kooliaste: 7-9
Carl Robert Jakobsoni Viljandi Viljandi
nimeline Giimnaasium linn maakond | Usudpetus I kooliaste: 1-3
11 kooliaste: 4-6
E.Vilde nim. Juuru Rapla
Glimnaasium Juuru vald |maakond | filosoofia glimnaasium: 10—12
Fr.Tuglase nim. Ahja Polva
Keskkool Ahja vald |maakond | filosoofia giimnaasium: 10-12
Gustav Adolfi Tallinn Harju
Giimnaasium linn maakond | filosoofia glimnaasium: 10-12
Haapsalu |Léine
Haapsalu Linna Algkool |linn maakond | Usudpetus I kooliaste: 1-3
I kooliaste: 4—6
Haapsalu Wiedemanni Haapsalu |Lééne
Gilimnaasium linn maakond | Usudpetus giimnaasium: 10-12
Ladne-
Haljala Viru
Haljala Glimnaasium vald maakond | Usundidpetus | glimnaasium: 10-12
Halliste Viljandi
Halliste PShikool vald maakond | Usudpetus I kooliaste: 1-3
11 kooliaste: 4-6
111 kooliaste: 7-9
Hugo Treffneri Tartu
Gilimnaasium Tartu linn | maakond | filosoofia giimnaasium: 10-12
Ida-Viru
lisaku Glimnaasium lisaku vald | maakond |religioonidpetus | giimnaasium: 10—12
Jakob Westholmi Tallinn Harju
Gilimnaasium linn maakond | usundidpetus | glimnaasium: 10—12
Jogeva Jogeva
Jogeva Glimnaasium linn maakond | filosoofia glimnaasium: 1012
) Jogeva Jogeva
Jogeva Uhisglimnaasium | linn maakond | filosoofia glimnaasium: 10-12
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Ida-Viru

Johvi Giimnaasium Johvi linn | maakond | filosoofia giimnaasium: 10-12
Jérva-Jaani | Jarva
Jérva-Jaani Glimnaasium | vald maakond | filosoofia glimnaasium: 10—12
Jarvakandi |Rapla
Jérvakandi Glimnaasium | vald maakond | kultuurilugu giimnaasium: 10-12
Saare
Kaali PShikool Pihtla vald | maakond |kultuurilugu 1T kooliaste: 7-9
Usudpetus I kooliaste: 1-3
Kallaste Tartu
Kallaste Keskkool linn maakond | Usudpetus glimnaasium: 10—12
I kooliaste: 1-3
I kooliaste: 4—6
Maardu Harju
Kallavere Keskkool linn maakond | kirikulugu I kooliaste: 1-3
Viiratsi Viljandi
Kalmetu Pohikool vald maakond | kultuurilugu I kooliaste: 1-3
Kambja Tartu
Kambja Pohikool vald maakond | usundilugu I kooliaste: 1-3
I1I kooliaste: 7-9
Karksi-Nuia Karksi Viljandi
Gilimnaasium vald maakond | filosoofia glimnaasium: 10—12
filosoofia
ajalugu giimnaasium: 10—12
kultuurilugu giimnaasium: 10-12
Kilingi-
Kilingi-Nomme Nomme Péarnu
Gilimnaasium linn maakond | filosoofia giimnaasium: 10—12
kultuurilugu giimnaasium: 10-12
Jarva
Koeru Keskkool Koeru vald | maakond | filosoofia giimnaasium: 10-12
kultuurilugu glimnaasium: 10—12
Usudpetus 1I kooliaste: 4—6
Kohtla-Jérve Ahtme Kohtla- Ida-Viru
Gilimnaasium Jérve linn | maakond | kultuurilugu giimnaasium: 10-12
Kohtla-Jérve Jarve Kohtla- Ida-Viru
Gilimnaasium Jarve linn |maakond | kultuuriajalugu | giimnaasium: 10—12
Harju
Kose Glimnaasium Kose vald |maakond | filosoofia glimnaasium: 10—12
Kuressaare | Saare
Kuressaare Glimnaasium | linn maakond | filosoofia giimnaasium: 10—12
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Laane-

Rakvere Viru
Lasila PShikool vald maakond |Usundiopetus |1 kooliaste: 1-3
I kooliaste: 4—6
I1I kooliaste: 7-9
Tallinn Harju
Lasnamée Giimnaasium |linn maakond | usudpetus glimnaasium: 10-12
Lasnamie Tallinn Harju
Uldgiimnaasium linn maakond | filosoofia glimnaasium: 10—12
Liiganuse |Ida-Viru
Liiganuse Keskkool vald maakond | kultuurilugu giimnaasium: 10-12
Maardu Harju
Maardu Giimnaasium linn maakond | filosoofia giimnaasium: 10-12
Usudpetus IIT kooliaste: 7-9
Martna Léaéne
Martna Pohikool vald maakond | kultuurilugu I kooliaste: 1-3
kultuurilugu I kooliaste: 4—6
I1I kooliaste: 7-9
MTU Kool 21.sajandil
Haabersti Vene Tallinn Harju
Eraglimnaaasium linn maakond | filosoofia giimnaasium: 10-12
Mustvee Vene Mustvee Jogeva
Gilimnaasium linn maakond | filosoofia giimnaasium: 10-12
Ida-Viru
Narva Eesti Glimnaasium | Narva linn | maakond | Usudpetus giimnaasium: 10-12
Narva Oigeusu Ida-Viru
Humanitaarkool Narva linn | maakond | filosoofia glimnaasium: 10—12
liturgika giimnaasium: 10-12
Usudpetus glimnaasium: 10—12
I kooliaste: 1-3
11 kooliaste: 4-6
111 kooliaste: 7-9
Noarootsi | Lédne
Noarootsi Giimnaasium | vald maakond | Usundidpetus | glimnaasium: 10-12
Tartu
Noo Reaalgiimnaasium | Noo vald |maakond |religioonidpetus | giimnaasium: 10-12
Polva
Orava Pghikool Orava vald | maakond | Usudpetus I kooliaste: 1-3
I kooliaste: 4—6
Oskar Lutsu Palamuse Palamuse |Jogeva
Gilimnaasium vald maakond | filosoofia giimnaasium: 10-12
Usundidpetus | giimnaasium: 10—12
Somerpalu | Voru
Osula Pohikool vald maakond | Usudpetus I kooliaste: 1-3
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Otepdd Valga
Otepdd Glimnaasium vald maakond | filosoofia giimnaasium: 10-12
Voru
Parksepa Keskkool Voru vald |maakond |kultuurilugu glimnaasium: 10—12
Tallinn Harju
Pelgulinna Giimnaasium |linn maakond | filosoofia giimnaasium: 10-12
Tallinn Harju
Pelguranna Glimnaasium | linn maakond | filosoofia giimnaasium: 10-12
Poltsamaa Poltsamaa |Jogeva filosoofia ja
Uhisglimnaasium linn maakond |usundidpetus glimnaasium: 10—12
Péarnu
Pédrnu Hansagiimnaasium | Pédrnu linn | maakond | filosoofia glimnaasium: 10—12
Parnu Siitevaka Péarnu
Humanitaargiimnaasium |Pérnu linn |maakond | filosoofia giimnaasium: 10-12
usundilugu glimnaasium: 10—12
11 kooliaste: 4-6
11T kooliaste: 7-9
Pérnu
Péarnu Viike Vabakool Pérnu linn | maakond | kultuurilugu 1T kooliaste: 7-9
Pérnu
Piarnu Uhisgiimnaasium | Pérnu linn | maakond | filosoofia giimnaasium: 10-12
Pirnu Ulejde Pirnu
Gilimnaasium Pérnu linn | maakond | filosoofia glimnaasium: 10—12
Parnu-Jaagupi Halinga Péarnu
Glimnaasium vald maakond | Usundidpetus | glimnaasium: 10—12
Viljandi
Pérsti PGhikool Pérsti vald | maakond |religiooniopetus | I kooliaste: 1-3
Léane-
Viru
Rakke Giimnaasium Rakke vald | maakond |Usundidopetus |I kooliaste: 1-3
II kooliaste: 4—6
Léane-
Rakvere Viru
Rakvere Giimnaasium linn maakond | filosoofia giimnaasium: 10—12
Léane-
Rakvere Rakvere Viru
Reaalgiimnaasium linn maakond | filosoofia glimnaasium: 1012
Rapla Vesiroosi Rapla
Gilimnaasium Rapla vald | maakond | filosoofia giimnaasium: 10-12
Ridala Lisne
Ridala P6hikool vald maakond | kultuurilugu 1I kooliaste: 4—6
kultuurilugu 11T kooliaste: 7-9
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Tallinn Harju
Rocca al Mare Kool linn maakond | filosoofia giimnaasium: 10-12
religioonidpetus | giimnaasium: 10—12
valikaine:
ajaloofilosoofia | glimnaasium: 10—12
Saaremaa Kuressaare | Saare
Uhisglimnaasium linn maakond |religioonilugu |I kooliaste: 1-3
Harju
Saue Giimnaasium Saue linn | maakond | filosoofia giimnaasium: 10-12
religioonidpetus | giimnaasium: 10—12
Tabivere |Jogeva maailmavaate
Tabivere Glimnaasium vald maakond | filosoofia glimnaasium: 10—12
Taebla Léaane
Taebla Glimnaasium vald maakond | filosoofia giimnaasium: 10-12
Usudpetus I kooliaste: 1-3
11 kooliaste: 4-6
111 kooliaste: 7-9
Tallinn Harju
Tallinna 37. Keskkool linn maakond | kultuurilugu giimnaasium: 10—12
Tallinna Mustamée Tallinn Harju
Gilimnaasium linn maakond | filosoofia giimnaasium: 10-12
Tallinna Saksa Tallinn Harju
Giimnaasium linn maakond | filosoofia I kooliaste: 1-3
Tallinna Viike-Oismie | Tallinn Harju
Glimnaasium linn maakond | filosoofia glimnaasium: 1012
Tallinna Oismée Tallinn Harju
Humanitaargiimnaasium |linn maakond | filosoofia giimnaasium: 10-12
kultuurilugu glimnaasium: 10-12
Tallinna Tallinn Harju
Uhisglimnaasium linn maakond | filosoofia glimnaasium: 10—12
filosoofia
ajalugu giimnaasium: 10-12
kultuurilugu giimnaasium: 10-12
Léane-
Tamsalu | Viru
Tamsalu Glimnaasium linn maakond | filosoofia giimnaasium: 10—12
Léaéne-
Viru
Tapa Giimnaasium Tapa linn |maakond | filosoofia glimnaasium: 10—12
Tartu valikaine
Tartu Emajde Kool Tartu linn | maakond |religioon giimnaasium: 10-12
Tartu Forseliuse Tartu
Gilimnaasium Tartu linn | maakond | filosoofia giimnaasium: 10-12
Tartu Karlova Tartu
Gilimnaasium Tartu linn | maakond |Usundidpetus |giimnaasium: 10-12
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Tartu

Tartu Katoliku Kool Tartu linn | maakond | Usudpetus I kooliaste: 1-3
11 kooliaste: 4-6
111 kooliaste: 7-9
Tartu Mart Reiniku Tartu
Gilimnaasium Tartu linn | maakond | filosoofia giimnaasium: 10-12
Tartu Tartu
Waldorfglimnaasium Tartu linn | maakond |Religioon I kooliaste: 1-3
11 kooliaste: 4-6
111 kooliaste: 7-9
Tarvastu | Viljandi
Tarvastu Giimnaasium vald maakond | kultuurilugu giimnaasium: 10-12
Usudpetus I kooliaste: 1-3
Tolliste Valga
Tsirguliina Keskkool vald maakond | filosoofia glimnaasium: 10—12
maailmareligio
oni alused giimnaasium: 10—12
Harju
Turba Glimnaasium Nissi vald |maakond |filosoofia giimnaasium: 10-12
maailma
usundid glimnaasium: 10-12
Valga glimnaasium: 10—
Torva Giimnaasium Torva linn | maakond | kultuurilugu 12
Olustvere | Viljandi
Tadksi Pohikool vald maakond | kultuurilugu II kooliaste: 4—6
Jarva
Tiiri Glimnaasium Tiiri linn | maakond | filosoofia giimnaasium: 10-12
kultuurilugu glimnaasium: 10—12
Ridala Léaéne
Uuemdisa Algkool vald maakond | Usudpetus I kooliaste: 1-3
I kooliaste: 4—6
Valga Filosoofia
Valga Glimnaasium Valga linn |maakond |alused giimnaasium: 10-12
Valjala Saare
Valjala Pohikool vald maakond | kultuurilugu 1T kooliaste: 7-9
Varstu Voru
Varstu Keskkool vald maakond | Kristlik kultuur | gimnaasium: 10—12
Vasalemm |Harju
Vasalemma Pohikool a vald maakond | kultuurilugu I kooliaste: 1-3
Viiratsi Viljandi
Viiratsi Algkool vald maakond | Usudpetus I kooliaste: 1-3
Viljandi Viljandi Viljandi
Maagiimnaasium linn maakond | filosoofia giimnaasium: 10-12
usundilugu I kooliaste: 1-3
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Viljandi Paalalinna Viljandi Viljandi
Giimnaasium linn maakond |usundilugu glimnaasium: 10—12
Viljandi Vaba Viljandi Viljandi
Waldortkool linn maakond | Religioon I kooliaste: 1-3
I kooliaste: 4—6
III kooliaste: 7-9
Veriora Polva
Viluste Pohikool vald maakond | usudpetus I kooliaste: 1-3
Vohma Viljandi
Vohma Giimnaasium linn maakond | Usudpetus I kooliaste: 1-3
I kooliaste: 4—6
Vonnu Tartu
Vonnu Keskkool vald maakond | filosoofia giimnaasium: 10-12
Voru Kesklinna Voru
Gilimnaasium Voru linn | maakond | filosoofia glimnaasium: 10—12
kultuurilugu glimnaasium: 10—12
Voru Kreutzwaldi Voru
Glimnaasium Voru linn | maakond | filosoofia glimnaasium: 10—12
Voru
Voru Vene Glimnaasium | Voru linn | maakond | filosoofia giimnaasium: 10-12
Viike- Léane-
Viike-Maarja Maarja Viru
Gilimnaasium vald maakond | filosoofia giimnaasium: 10-12
Péarnu filosoofia
Vindra Giimnaasium Vindra maakond | ajalugu giimnaasium: 10-12
Virska Polva
Virska Giimnaasium vald maakond | filosoofia glimnaasium: 10—12
) Ulenurme | Tartu
Ulenurme Giimnaasium | vald maakond | filosoofia giimnaasium: 10—12
kultuurilugu giimnaasium: 10-12

(Priit Laanoja, 19.06.2006)
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