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EESTI KEELE GRAMMATIKA OPETAMISEST

Eesti keele grammatika Gpetamine ja Oppimine on kohati olnud
mitmeti ebameeldiv tilesanne nii dpetajaile kui ka dpilastele. Kui va-
nemasse eluikka jdudnud inimesed meenutavad oma kunagisi kooli-
aegu, siis vOib tihti kuulda, et grammatika ja selle Sppimine olevat
olnud ebameeldiv tilesanne.

Eesti opetajate 4. tilemaailmsel konverentsil Torontos 1984 mirgiti
monede sdnavdtjate poolt, et nemad oma Gpilastele eesti keele dpeta-
misel tildse ei kasitle nditeks eesti keele sdnade kddnamist ja péora-
mist, sest nendest ei saavat tema Jpilased midagi aru. Neist sOnavdt-
tudest jii ka mulje, et eesti keele grammatikast nende koolis iildse
juttu el tehtavadki. Muidugi oli selle mdttekdigu taga dOpilaste viga
madal eesti keele oskus, mis ei vGimalda vajalikku arusaamist eesti
keele ehitusest, veel vihem selle lihemat tundmadppimist. Lahemate
aastate jooksul me seisame siiski veel olukorra ees, kus on tungiv vaja-
dus eesti keele grammatika dpetamiseks juba algastmest alates. Mui-
dugi on siin peaprobleemiks kolm pdhinduet: mida, missuguses ulatu-
ses ja kuidas seda dpetada? Sel puhul me peame igal sammul individu-
aalselt arvestama iga dpilase eesti keele oskuse ja tema vaimse arengu
taset.

Eelolevas ettekandes on aluseks v3etud eesti keele grammatika
Opetamine alates 5. dppeaastast ilespoole. Ka sellel astmel me peame
silmas pidama oma dpilaste piiratud eesti keele sGnavara ja seetSttu
tuleb — eriti algul — vajalikku Sppe- ja dpimaterjali esitada veidi n.6.
lahjendatud eesti keeles. Kiill aga tuleb Opilaste eesti keele s@navara ja
eri viljendite rikastamisele ja mitmekesistamisele ka grammatika &pe-
tamisel erilist rdhku panna.

Koostd6 asukohamaa keele grammatika 8petamisega

Me oleme hajutatud mitmetele maadele ja seetdttu ka mitmete
keelte piirkonda. Meie noored dpivad oma asukohamaa koolides seal-
se keele grammatikat. Eri keelte grammatikates on palju dhist, nii-
teks sdnaliikide alal (nimisénad, omadussdnad, arvsdnad, asesdnad,
poordsdnad (verbid), midrsdnad, kaassdnad, sidesdnad ja hiiidss-
nad). Terminoloogia alal on kill mitmeid erinevusi, ka muutmatute
s6nade liikides vdib olla erinevusi. Eesti keele dpetaja peab olema siis-
ki kursis sellega, mida tema &pilased 8pivad vai on &ppinud vastaval
ajajargul oma asukohamaa koolis keelegrammatika alal. See kergen-
dab suuresti eesti keele grammatika vastavate peatiikkide dpetamist ja
nendest arusaamist ja ihtlasi aitab Spilastele paremini selgitada eesti
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keele ja tema asukohamaa keele ehituse erinevusi ja isedrasusi. See
koostoondue kehtib ka eesti tdiskoolides eesti keele grammatika
eri peatitkkide kisitlemisel. Sel puhul tuleb hoolega jilgida seda,
nida &pilased vastavas klassis dpivad v&i on juba Gppinud oma asu-
kohamaa keele grammatika alal. See hdlbustab ka eesti keele gram-
matika eri peatikkkide kasitlemist ja selgitamist ja nendest paremat
arusaamist.

Eesti keele isedrasusi

Eesti keel on tohutult rikas rohkete erinevuste poolest ja seetdt-
tu esineb eesti keele ehituses rikkalikult omapéraseid jooni. Nih-
tus, mis esineb ju kaigis keeltes vihemal vGi suuremal mééral. Esi-
nevaid erinevusi tuleb meil aga kannatlikult ja vastavas eas lastele
meelepirasel viisil esitada ja selgitada.

Alljargnevas piiian ma meie dpetajate tihelepanu juhtida méne-
dele eesti keele omapirastele joontele. Vdiksime Gelda ka, eesti
keele teatavaile seaduspirasustele. Kui eesti keelt dpitakse ja dpe-
tatakse ikskeelses olukorras, siis ei ole paljudele eesti keele seadus-
pirasustele enamasti mingit vajadust Jpilaste tdhelepanu juhtida.
Vilja arvatud sel juhul, kui eesti keelele lisaks Gpitakse ka mingit
vaorkeelt.

Praeguses olukorras vadrsil, kus meie eesmérgiks on kakskeelsu-
se saavutamine ja dpilaste asukohamaa keel on enamasti dominee-
rivamas asendis. Seetdttu oleme sunnitud eesti keele teatavaid sea-
duspirasusi vordlevalt kisitlema tema asukohamaa keele vastavate
keelenditega. Sel puhul saame oma dpilasi halpsamini teadliku-
maks teha eesti keele teatavate seaduspirasustega ja sellega seoses
veidi kisitleda eesti keele ehituse omapirasusi ja eri keelendite rik-
kalikkust. Eesti keele omapirasusi on ilirohkesti ja seetdttu tuli
teha valikut arvestades »Biilletd4ni» vihest ruumi.

Viltestisteem

Mihkel Veske 1879 avaldatud teos »Eesti keele healte Gpetus ja
kirjutuse viis» oli esimene eestikeelne tipsem uurimus eesti keele
foneetika alalt. Selles fikseeris M. Veske muu hulgas eesti keele
haidlikute kolm vildet, mis on suurtes joontes jidnud piisima tdna-
seni. Eesti keele viltesiisteem on vardlemisi keeruline ja selle dksi-
kud osad tulevad kolme vilte mirkimises kirjas nihtavale ainult
piiratud ulatuses, peamiselt klusiilide (b, d, g), osas néit. kabi
(I v.), kapi (II v.), kappi (III v.). Kaikjal mujal jadb eriti II ja III
vilde kirjas nihtamatuks. Seda kirjas nihtamatust aitavad meie

4



mitmed Gigekirjutusreeglid. Niit. lauses: (mina tahan) v6tta, kus tt
on III viltes. Aga lauses (mina olen) vétnud on t ka III vil-
tes, kuid me kirjutame selle t ihekordselt, sest siin kehtib digekir-
jutusreegel, mille kohaselt erinevaid kaashailikuid ei kirjutata ka-
hekordselt, vilja arvatud s-tahe puhul (marssima) ja liitsdnades, ka
kond-liite puhul (keskkond). Muidu on ju II ja III vilde kirjas mér-
kimata. Niit. sOnades koli, kus o on esimeses viltes, aga lauses
(selle) kooli on oo II viltes, kuid lauses (liksime) kooli, on oo III
Niit. sdnas metsa (dires) on ts II viltes, kuid (liksime) metsa on ts
III valtes. Eesti keele grammatikas on ju vilteist liksikasjalikumalt
andmeid. Siin oli véimalus sellele ainult m&ne nditega vihjata.

Kuidas on aga olukord erinevate vildete hdildamisega Vilis-Ees-
tis? Selle kohta on Raimo Raagi ulatuslikus uurimuses »Estniskan
1 Sverige» (Uppsala Universitet, 1983) mairgitud, et vddrsil hakkab
eriti meie noorema pdlvkonna cesti keele hadldamises kaduma va-
he II ja III vilte hadldamises. Selle kadumist on muidugi soodusta-
nud II ja III vélte vahe puudumine paiguti Laine-Eesti ja Kirde-
Eesti murdeis. V30rsile siirdunute seas on ju rohkesti meie rahvast
just Ladne-Eesti murrete aladelt.

Kuidas on olukord II ja III vilte hddldamises meie teistel maadel
elavate eestlaste kdnes, selle kohta ei ole andmeid. Aga selle lihem
jalgimine ja selgitamine on vaevavairt.

Viltesiisteemi kisitlemist 5. ja 6. dppeaasta piirides saab mitme-
te asjaolude tdttu teostada paratamatult iisna piiratud ulatuses.

Peenendus

Vaorkeelse sdnaga palatalisatsioon tdhistatakse ménede kaas-
hailikute n.6. peenendatud hiddldamist. See on iiks eesti keele fo-
neetika isedrasus, mis jaab kirjas tdielikult nihtamatuks. K&nekee-
les esineb see iisna suures ulatuses, kuid siin ei ole v8imalus selle 14-
hemaks kasitlemiseks.

Peenenduse olemuse lihikeseks selgituseks siiski m&ned mirk-
med. Peenendus tekib sellest, kui keeleselg laheneb hiiliku harili-
kust kujundamiskohast kdvale suulaele — palatumile. Sel juhul
peenenduvad ainult need konsonandid, millede kujundamiskohaks
on hambad v&i igemed, s.o.:s, t, d, n ja 1ja kui nim. hailikuile jarg-
neb v3i varem on jargnenud i vai j.

Jargnevais ndidistes on peenendus mirgitud vastava tihe kérval
-ga. Nait. kal’lis, kiin’d, kas’s, pot’t, pad’jad. Siin esitatud niidiste
hulgas esinevad sdnad kiin’d, kas’s ja pot’t, kus i on varem olnud:
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kiindi, kassi ja potti, nagu see esineb teistes kdinetes (niit. omasta-
vas kiin’ni, kas’si ja pot’i). Nimetavas kddndes on i kill kadunud,
kuid selle m3ju peenenduse piisimiseks on sdilinud.

Mdnedes sdnades on peenendus piisinud selleks, et saaks vahet
teha tipselt samakujuliste sdnade eri tahendusi. Nait. sdnavormi-
des pal’k ja palk. Pal'’k peenendatult tdhendab maharaiutud puud,
niit. omastavas pal’gl, osastavas pal’ki jne. Palk peenendamata ti-
hendab tédtasu ja on a-tiiveline: palga. Veel méned niited: kan’n,
kan’ni — (minguasi), kann, kannu — (mingi ndu), hal'l, hal’li —
(virv), ka suurem siseruum, saal ja hall, halla — kiilmunud kaste
maas 66kilma puhul.

Liine-Eestis esineb kohati ka r-i peenendust. Niit. kur’k, kur’gi
— (juurvili) ja kurk, kurgu — (kehaosa). r-i peenendus oli varem
kantud ka meie kirjakeelde. Niit. »Eesti digekeelsuse-sGnaraamatu
II tdiendatud ja parandatud trikis (Tartu, 1925) esineb Kur’k,
kur'gi — (juurvili) ja kurk, kurgu —(kehaosa): nar’r, nar’ri. Niiiid on
r peenenduse mirkimisest taiesti loobutud.

Hiiumaal ja Kirde-Eesti murdeis puudub peenendus ja seetdttu
sealt pirit olevad kaasmaalased on ka v&drsile kaasa toonud pee-
nenduse puudumise.

Seaduspirasusi eesti keele sGnastuses

Lapuks peatuksin veidi mdnedel seaduspirasustel, millede tund-
mine kergendab eesti keele s@nastuse isedrasuste mdistmist ja kasu-
tamist. Isedrasusi on rohkesti. Siinkohal saame ainult mdningaid
vilja t3sta.

Selle probleemi selgitamisele jdudmiseks on tarvis tunda sGnade
liigitamist ja sel juhul lihtuda kolmest alusest: vormidpetuslikust,
lausedpetuslikust ja tahenduse printsiibist. Tdhenduse jérgi jaota-
takse sdnad praegu itheksasse liiki, kusjuures tuleb arvestada vormi-
opetuslikke ja lausedpetuslikke pshimdtteid.

Alljargnevas katsume mdnede kaassdnade tahendust ja esinemist
lauses selgitada. Kaassdnad on muutumatud sdnad, mis kuuluvad
nimisdnade v3i nimisdnade tihenduses tarvitatud sdnade juurde ja
mirgivad ruumi, aega, pShjust ja teoviisi. Kaassdna v&ib lauses esi-
neda kdindsOna ees ja nimetatakse seda siis eessdnaks ehk prepo-
sitsiooniks v3i kdindsdna jirel ja nimetatakse siis tagasdnaks ehk
postpositsiooniks. Eesti keeles esineb rohkem tagasdnu.

Iga kaass6na nduab oma kiinet. Enamasti kas omastavat vd3i
osastavat kiddnet. Niit. omastavat kdinet nduavad: laua all, alla,
alt; trepi juuxde, juures, juurest; akna peale, peal, pealt; ukse kor-
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vale, korval, kérvalt ja veel palju teisi kaassdnu. Osastavat kdinet
nduavad: enne, pirast, keset, vastu, ligi, piki, p6iki, mo6da. Sel pu-
hul on mairkimisvidrne, et omastavat kdinet ndudvad kaassénad
asetsevad kaindsdna jirel: laua all, trepi juures, kuid osastavat kaa-
net ndudvad kaassénad asetsevad kddndsdna ees: enne Shtut, keset
tuba. Ainult kaassdna mooda vdib asetseda enne v3i parast kdand-
s6na: teed mo6da ja moéoda teed. Mirkimist vdarib, et veel mdned
kaassnad v&ivad asetseda kas enne v8i parast kddndsdna, kuid sel
puhul muutub kaine. Niit. kaassdna pirast enne kddndsdna nduab
osastavat kiinet: pdrast ldunat, kuid parast kdindsdna nduab
omastavat kiddnet: visimuse pdrast. Auto sditis vastu puud, sditis
puu vastu.

Lapuks olgu esile tdstetud kaassdnade pérast ja peale tdihendu-
sed ja kasutamisviisid. Pdrast l6unat, pirast s66ki jne osastava
kdinde ees. Samas tahenduses on hakatud kasutama ka kaassdna
peale: peale I6unat, peale seda, kuid seda moodust ei peeta soovita-
vaks, vaid soovitatakse kasutada ainult parast lGunat jne. ja pdrast
kaindsdna: poisi pdrast, tdo pdrast, kus kaassdnal parast on hoopis
teine tdhendus.

Kaassdnal peale on hoopis teine funktsioon: laua peale = lauale.
Kuid kui asetada kaassdna peale kddndsdna ette, siis on sellel hoo-
pis teine tahendus. Niit. peale raamatute luges ta ka ajakirju; peale
Sdppimise oli Ants ka hea sportlane.

Lapuks esitaksin lugupeetud lugejaile iseseisvaks selgituseks
kaassonade ldbi ja iile tahendused jargmistes lausetes. Me liksime
koju labi metsa; lugesin raamatu libi; ta sai kannatada oma ruma-
luse labi; vihma sadas péev labi; see kiisimus tuleb uuesti libi aruta-
da; me liksime iile jGe; arutasime Jpilaste katsete iile. Siin tuleb
eriliselt tahele panna kaassdnade libi ja iile asendit enne v&i pirast
kd4ndsdna, mille juurde ta kuulub.

(Praegu valmivas »Meie eesti keele» IT osas katsutakse eesti keele
sdnastusdpetusele ruumi varuda senisest suuremas ulatuses.)

*

Meie noorte eesti keele oskuse taseme kohta on viimasel ajal
mitmel pool sdna v3etud ja soovitud selle teaduslikku selgitamist.
Selle kohta on noor eesti keeleteadlane dr. Raimo Raag iisna ula-
tusliku uurimuse kirjutanud »Estniskan i Sverige», mis védrib tdsist
tihelepanu. Sellele on lisatud ulatuslikud kokkuvétted eesti ja ing-
lise keeles ja seetSttu on nim. uurimuse sisu kdigile kittesaadav
ilemaailmses ulatuses.

Herman Rajamaa



TEGUREID INIMESE ARENGUS
EELKOOLIEAST KUNI TAISKASVANUKS JOUDMISENI

Airjooni vanemate rollist

Inimese harmoonilise arengu aluseks on vanemate vaheline armas-
tus ja iiksmeel, kiillaldane elukiipsus, mis neil véimaldab oma tundeid
ja tundeavaldusi otseselt ja méddukalt viljendada, laste kiisimustele
positiivselt reageerida ja sugupdlvede vahet selgetes piirides hoida.

Omavaheline tihe informatsiooni vahetamine ja kokkulepete saavu-
tamine voimaldab vanematel oma viikelapse suurenevast aktiivsusest
ja vdhesest endakontrollist tulenevate probleemidega kergelt hakka-
ma saada ja oma kontrolli lapse iile m&6dukates piirides pidada, et
mitte lapse eneseusalduse ja ettevéotlikkuse vihenemist pohjustada véi
lapse kohanemisvdimet iile hinnates neis jaadavat siiii- véi habitunnet
tekitada. T4helepanelikud ja oma laste heaolule md&tlevad vanemad
leiavad mooduseid, kuidas kodu harmoonilist Shkkonda saab siilita-
da ja lapsi kannatlikult suunata igapéevase tosielu eraldamisele lapse
métteis olevaist kujutelmadest.

Koolieasse jdudnud lapsed vajavad vanemate poolt nende Slgadele
asetatud m&ddukaid lootusi, et neis arendada vastutustunnet, usinust
ja tookust.

Murdeea lapsed vajavad vanemate abi, et iseendisse kasvatada vas-
tutustunnet nii hariliku, igapdevase kui ka seksuaalse kditumise suh-
tes. Nad vajavad kinnitusi oma seltskondliku seisundi ja vaartuse iile,
et nende vanemad on neile uhked, imetlevad nende saavutusi ja usal-
davad neid.

Nooruki-iga on vanematele tGeliseks tuleprooviks, sest noorukid
hakkavad vanemate poolt iilesseatud ndudeid ja vidrtusi jarele proo-
vima ja hindama Noorukid tahavad tdestada iseendile, et nad ei vaja
enam oma vanemate otsuste, arvamuste ja Spetuste tuge, kuid sama-
aegselt nad tunnetavad, et nad satuksid omal kiel elades peagi raskus-
tesse. Vanemate iilesandeks jaib lapsepdlve kitsenduste 166gastamine,
kuid wvastavalt sellele kuivdrd nooruk on oma sisemisse minasse
omaks vétnud neid piire v8i kitsendusi, mille abil ta on suuteline end
ise juhtima ilma vanemate jirelevalveta. Paljud noorukite ja vanemate
vahelised pahandused on vaid noorukeis toimuvate sisemiste heitluste
pinnapealseks avalduseks. Vanematelt nduab see erilist intellektuaal-
set ja tundmuselamuslikku teadlikkust ja arusaamist, et taluda nooru-
ki kditumise isedrasusi ja nende liigset, vahest irratsionaalset kriitikat
ja jarjekindlusetust.

Uheks noorpdlvest lahkumise tihiseks on noormehe ja neiu soov
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hakata looma uut perekonda, mis on iseseisev ega sdltu enam nende
vanematest. Téiskasvanuna nad tunnetavad oma vanemaid kui isi-
kuid, kel perekondlike kohustuste kdrval oli oma isiklik elu, oma
vead ja ndrkused; ja niiiid, kus nad ise kavatsevad hakata samasugust
teed astuma, nad loodavad ise sama hédsti hakkama saada kui nende
vanemad.

Adrjooni inimaegadest

Imikud ja silelapsed on oma pdhiliste vajaduste rahuldamiseks
taielikult soltuvad teistest inimestest.

Vitkelapse perioodi iseloomustab vastdpitud lihaskonna kontrolli
ja napivditu vaimsete vimete ning teadmiste tasakaalutus, mis p&h-
justab vankuvat enese aktiivsuse suunamist ja vahest endakontrolli.

Eelkooliealine, umbes kolme aasta vanuses, on oma algsest erooti-
lisest kiindumusest emasse iile saanud, ja on leidnud perekonnas
endale poja voi tiitre koha.

Kooliealine on oma pdhilise sotsialiseerimise protsessi I6petanud ja
on valmis kooliminekuks ja omataolistega sdprusringi loomiseks.

Murdeea-eelses perioodis toimub jarsk kehaline areng, millega kaa-
sub sugutungi esile kerkimine.

Noorukid tegelevad tunnetest iilevoolavate piitidlustega ja taotlevad
vanemate nSuetest ja jarelevalvest vabanemist.

Noorpdlve kuuluvatel noormeestel ja neidudel on keskseks vaidlus-
objektiks iseenda piiristamine ja minatunde identsuse saavutamine.

Tdiskasvanu kohustub ja seondub elukutsega, abieluga ja lastekas-
vatamisega.

Keskealine piiliab jouda taieliku kiipsuseni, teeb hiljem oma saavu-
tuste inventuuri ja hindab nende védrtust.

Vanadus algab Otto von Bismarck’i kdsu kohaselt 65-aastaselt.
Nende seas on noori-vanu ja vanu-vanu, kes kord raugatkka jdudnult
on jallegi sSltuvuses kellegi hoolitsusest ja jarelevalvest.

Eelkooliiga

Viikelapse periood 16peb, kui nad on omandanud kiillaldase sdna-
tagavara ja lauseehituse pShivara, et taibata enamikku neile Seldust,
Ja nad on ise v3imelised oma soove ja vajadusi suusdnaliselt viljenda-
ma. K&nekeele omandamisega on nad oma valdusesse saanud imbrus-
konnaga kohastumise tehnika, mis on iihtlasi tulevaste dpingute alu-
seks. Konekeelt omandades nad assimileerivad kultuuris esinevate
mdoistete ja viirtuste siisteemi ja seal esinevaid kaalutlusi ja méttekii-
ke. Kénekeele omastamine ei toimu tunnetusvéime ja musklite koor-
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dinatsiooni edasise viimistlemise kaudu, vaid teiste inimeste poolt
loodud koénelemissiisteemi omaks vGtmisest ja iseendasse kohandami-
sest. Sellepirast konekeele omandamine nduab hoopis uut algust. Sel-
le tagajirjeks on kdnekeele algastmetes esinev raskus suunata viike-
lapse kiitumist ainult s6nadega. Ja jillegi on vaja selles elujdrgus ema
voi isikut, kes tunneb last vdga p&hjalikult, kes suudab aru saada ta
vajadustest, valjendusliigutustest ning primitiivsetest sdnadest, et neid
tolkida igapaevasesse kdnekeelde ja lapsele Spetada, kuidas asjade ja
olukordade iile konelda. Adretult oluline on ema taha oma keeleosku-
se Spetamise taset kohandada lapse vGimetele, olla jarjekindel iseenda
konekeeles ja oma suhtumises lapsesse. Viikelaps, omandades sona
tahenduse, proovib seda algul kasutada laiapiiriliselt, ja alles selle jirel
ahendab aegamé6da sona tihenduse ta ligilihedaselt 6igele tihendu-
sele. Lauseehituse areng toimub aeglaselt ja jark-jarguliselt. Kolman-
das eluaastas lapsed hakkavad esitama kiisimusi, mingides sageli ni-
metamismangu. Kui neil on kannatlikke kaasmangijaid, siis v8ib nen-
de kdnekeel ja keelest arusaamine areneda viga kiiresti. Ema kauema-
aegne draolek sel ajastul mojub lapse arengusse traumaatiliselt.

Kolmanda eluaasta IGpus on nad vdimelised neile antavaid kannat-
likke seletusi kuulama ja sellele pdhjenedes oma tahtmiste ja soovide
viivitusi taluma.

Umbes 2.5 — 3 aastane laps on iseendas juba selgusele jdudnud sel-
les kas ta on poiss voi tiidruk.

Umbes 3-me aasta vanuste laste emade iilesandeks jadb lapse temas-
se kiindumise jark-jarguline vihendamine. Lapscle peab avanema v&i-
malus oma emaga senini kestnud véga lihedasest erootilise varvinguga
vahekorrast iilesaamiseks, kuna vaid sel moel saab ta iseseisvaks pere-
konnalitkmeks kasvada, kas siis pojaks voi tiitreks. Alles siis saavad
nad endas arendama hakata tundmus- ja tunnetusvdimelisi omadusi,
mida nad vajavad iseseisvaks omal kiel tegutsemiseks, kui nende va-
nemate jirelevalve jdrjest viheneb, ja kui nad hakkavad perekonnast
viljaspool olevate sdprade ja mangukaaslaste hulka minema.

Laste piiiiet autonoomsuse suunas tuleb igapidi soodustada, kuid
nende isetegevuse soove tuleb hoida mdistlikkuse piirides.

Muide eelkooliealised lapsed ainult imiteerivad reeglite kasutamist
jamuudavad neid vastavalt oma soovidele.

Kolmeaastasel lapsel on juba piris kenake sSnatagavara ja lauseehi-
tus, kuid tema teadumus- v6i tunnetusvdime ja arusaamine oma timb-
rusest ning ldbielamustest on veel viga piiratud. Nad ei ole veel kiil-
laldaselt kogenud, kuidas igapdevast realiteeti eraldada kujutelma-
dest. Neile tundub, et probleemide lahendused on nende oma kujut-
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lusv8imes kergemini labiviidavad kui tegelikkuses, ja miks siis mitte
seda holpsamat moodust kasutada. Nad olid ju just dsja avastanud
neile viga pénevana tunduva siimbolite manipuleerimise ehk kasitse-
mise. Ukskord tulevikus véimaldab see neile arukate matiskluste kau-
du kasulikele jiareldustele ja otsustele jGudmist. Praeguses vanaduses
ming siimbolitega segab ringasti tSelikkuse poolt esile toodud prob-
leemide lahendamist. Kolmeaastasena pole neil veel vimu ega oskust
oma iimbruskonna iimberkorraldamiseks vastavalt oma soovidele v&i
nduetele ega arusaamist iseendi muutmiseks.

Uusi sdnu 8ppides asetavad eelkooliealised lapsed oma milusalve
nagu iihe tiihja kausta, kuhu siis edaspidised kogemused ja tihelepa-
nekud registrisse paigutatakse, sorteeritakse ja rihmitatakse. Kuid
kaustadevaheline viitemirkide kogumik pole veel histi organiseeri-
tud. Eelkooliealine laps fookustab oma tdhelepanu ikka veel isja toi-
munud libielamusele ega mitte libielamuse tahendusele v&i kategoo-
riale. Elus on aga olukordade v&i sindmuste kasulikuks hindamiseks
ja vOrdlemiseks vaja teada end iimbritseva kultuuri viga mitmesugu-
seid siisteeme, siisteemide ulatlikkust ajas ja ruumis, nende vdirtust
ja liigestamist.

Viikelapsed usuvad, et elutuil asjadel on ka tunded, mdtted ja oma
tahe ja et kdik looduses esinevad asjad on inimeste poolt inimestele
tehtud. Nad usuvad,et nende vanemad on k&ikvdimsad ja k&ige vige-
vamad. Nendel on raske fantaasia ja reaalsuse piire kindlaks miirata,
sest nende métteis on mdlemad iihte segunenud. Nende meelest kogu
maailm podrleb vaid nende timber. Nende meelest on nemad oma
ema elus samamoodi kesksed, kui ema on keskne nende endi elus.
Nad avaldavad vastupanu igasugu muudatustele oma vahekorras
emaga, kuid nad ei taipa veel, et tee iseseisvusele ja iileskasvamisele
toimub just muudatuste kaudu. Muudatuste véltimine v8ib kesta ai-
nult niikaua kuni elu reaalsus sunnib neid ise, varem v&i hiljem, t&ele
niakku vaatama. Muudatusi on neil kergem aktsepteerida, kui nad on
kindlad oma vanemate armastusele. Lapsed soovivad tunda oma vane-
mate armastust mitte ainult sdnadega, vaid ka sellega kaasuva kehali-
se kokkupuutega, nagu kaelustamine, paitamine v&i kallistamine. Ai-
nult selline on nende meelest tdeline armastuseavaldus. Muidu tun-
dub neile, et vanemad ei ole otsekohesed, vaid on pahatahtlikud. Tei-
se inimese pahatahtlikkus tekitab aga viha, ja vihale jirgneb siiiitunne.
Selline emotsionaalne olukord ei soodusta lapses tema oma tundmus-
elamuslike vajaduste aktsepteerimist ja seetSttu viivitab tundmusela-
muslise kiipsuse saavutamist.

Lapsele on see pédris suureks hoobiks, kui ta mirkab, et ta ei ole
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enam oma ema elu tulipunktis kuna ta ema armastus on suunatud ka
isale ja 8dedele-vendadele. Viikelaps ei talpa, et armastus ei ole nagu
kook, mida mitme vahel dra jagades saab vadiksemas hulgas, kui iiksi
olles. Gige koestusega perekonnas, kus vanemate vahel valitseb iiks-
meel, kus m&lemad el varja oma tundeid ja tundeavaldusi, kus vane-
mad reageerivad laste kiisimustele positiivselt ja kus sugupdlvede vahe
on selgelt piiritletud, on lastel suhteliselt kerge arendada enesekind-
lust ja leida endale konfliktivaba perekonnaliikme koha, kas pojana
vai tlitrena.

Nii pojad kui ka tiitred peavad oma intensiivsest kiindumusest
emasse vabanema. Nende isiksuse konsolideerimise ehk tihedalt liitu-
mise protsessis on madravaks teguriks lapse loobumine oma eelisdigu-
sest emale, ja rahuldava lahenduse leidmine oma emasse kiindumuse
erootilistele tunnetele v3i nende ajede alateadvusse t&rjumine. Kuida-
viisi see protsess laheneb, sellest oleneb nii lapse tulevane siduvus hin-
geliselt kas meessoo v6i naissoo suunas, kui ka vahekorrad talle hin-
geliselt tihtsate isikutega. Kui kord laps taipab, et vanemad kuuluvad
esmajoones teineteisele ja laps v8tab omaks selle tdelisuse, siis see
niiv loobumine vastassugupoolsest vanemast ei valmista talle enam
hingepiina. K&ik oleneb sellest, kuiv8rd soliidne on vanemate omava-
heline vahekord. Kui see on hea ja isal on pojaga soe ja siidamlik va-
hekord, siis on pojal kerge jduda otsusele samasuguseks meheks saada
nagu isa, keda ta ema armastab. Niimoodi on ta ka osaline ema ar-
mastusele ja isa jaab talle eeskujuks, keda jélgida tdiskasvanu easse val-
ja. Poja areng mehelikkuse suunas on tugevndatud, kui isa on poja sil-
mis nende peres viga tihtsal kohal ja on selleparast vairt emuleerida
ja oma siseilmas teiste vadrtuslike moistetega tihte liita. Tttarde alg-
sed emasse kiindumise erootilised tunded kantakse iile isale. Nende
tunnete intensiivsus pdhjustab tiitres arusaama, et isa on ta tiielik
omand. Kuid peagi hakkab ta kartma vSimalikku emas esilekerkivat
armukadedust. Isast, kui erootilisest objektist loobudes on tal v3ima-
lik oma isendis v&i siseilmas end oma emaga identifitseerida. Tiitred
ei tdrju harilikult kdiki oma isasse kiindumise erootilisi tundeid enda
alateadvusse enne, kui puberteet kitte jouab.

Harmoonilise lahenduse korral laps tunnetab, et ta loobus eelisdi-
gusest isale vOi emale omal tahtel. Selle tagajarjeks on temas oleva
maailma téielik imberhindamine. Ta ei suhtu elusse enam nii isekalt
kui varem, ja ta fantaasiamaailm taandub tdelisuse ees. See on hiigel-
suur samm autonoomsuse ja iseseisvuse suunas. Kuna ta oli ndus loo-
buma oma egoistlikust armastusest oma vanemasse, ta saavutab niiiid
korgemal tasemel oleva armastuse, mis on talle elus vajalik kiipsete
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vahekordade loomiseks. Siis on ta kord ka vSimeline oma algul ego-
istlikku armastust oma elukaaslase vastu allutama vastastikuse armas-
tuse kérgemale printsiibile, kus elukaaslase tundeid arvestatakse es-
maselt kui kdige olulisemat ja k&ige tahtsamat.

Et eelkooliealine v3iks mingukaaslaste hulka v&i lasteaeda minna,
peaks ta suuteline olema iihiskonna pdhiliste, algsete reeglite jargi
elama, mille hulka kuuluvad: kusepdie ja pirasoole kontroll; riietu-
mine ja toitumine; oma pahameele, dgeduse ja pisarate kontrollimine
enamikkudel juhtudel; ithiskonna viiksemasse iihikusse, kodusse, ko-
hanemine pojana v4i tiitrena; ja olla suuteline teiste inimestega v&rd-
lemisi korralikult suhelda.

Arvesse tuleb votta seda, et eelkooliealise lapse tahelepanu on ikka
veel fookustatud dsja toimunud ldbielamusele, aga mitte libielamuse
tahendusele vdi kategooriale.

Kooliiga

Enne kooliikka joudmist on lapsed harilikult oma naabruskonnas
juba leidnud mangukaaslasi. Mdngukaaslaste iihiskonnas valitseb oma-
ette alakultuur, kus pdrandatakse iitlusi, tavasid, oskusi ja minge
iihest mingukaaslaste pdlvest teise. Mangugrupp v8imaldab lastele
oma arenevate oskuste harjutamist ja iseloomu omaduste esiletoo-
mist. Vastavalt nende véddrtusele toimub gruppi vastuvdtt ja jarjekord-
ne, grupis traditsiooniliselt viljakujunenud osade jaotus.

Kooliealise lapse elujark algab, kui ta suudab omataolistega koos
mingida, uute kaaslastega s6prust luua, ja talle vddra inimese, dpeta-
ja, soove ja korraldusi tdita.

Kooliealisusega algab uus faas elus, kus keelestki eraldutakse vdi
tuntud olukordadest lahkutakse, aga samaaegselt arendatakse edasi in-
dividualismi ja isedustunnet. Kooliealine laps harjutab omal kel te-
gutsemist, iseseisvust ja ta otsib teid ja mooduseid, kuidas end laie-
masse ithiskonda sisse sobitada. Eneses leiduv energia suunatakse dp-
pimisele ja vabamale suhtlemisele omataolistega. Kodus nad ei vaja
enam eelkooliealise lapse nduet otsesele, viivitamatule ja fiiiisilisele
hoolitsusele, kuid nende elus on kodu ja perekond ikka veel keskseks
teemaks. Nende iseteadvus suureneb vastavalt sellele, kuidas teised
inimesed suhtuvad neisse ja hindavad neid. Opetajad hindavad niiteks
nende Sppet66 edukust, iildist hoolt ja korraarmastust, kuna klassi-
vennad ja klassiGed hindavad v&ib-olla koost66d, ithistunnet, huumo-
rimeelt ja juhtimisoskust, kuna aga hindamine nende méngukaaslaste
poolt v6ib toimuda hoopis erinevatel alustel.

13



Kooliealised hakkavad viljaspool perekonda asuvat sotsiaalset elu
vaatlema senisest erinevast vaatevinklist. Nad vOtavad tdiskasvanute
vairtuste sisteemi omaks, ilma et nad sellest t3elikult aru saaksid, v&i
vdimelised oleksid seda analiiiisima. Nende meelest on mangureeglid
muutumatud. Need oleksid nagu minguga kaasa siindinud ja seet&ttu
ei v8i neid kokkulepetega muuta.

Noor kooliealine ei oska veel valet eristada veategemisest, kuid
peagi on ta véimeline teiste vajadusi ja digusi arvesse votma ja teravalt
tunnetama, kui kedagi on iilekohtuselt karistatud. Nende meelest
peaks samale eksimusele alati samasugune karistus jirgnema, ja selle
rangus ei tohiks olla m3justatud olukordadest, milledes eksimus toi-
mus.

Kooliealises lapses areneb vastutustunne, tahe ja véime areneda
vastavalt temale asetatud lootustele. Usinus ja t60kus vdib iihelt
poolt iile areneda suunajaks, mis neid kihutab v3istluses koolikaaslas-
tega alati v8itjaks tahtma jaada, kuid teiselt poolt v8ib usinuse ja t66-
kuse kingumine pd&hjustada neile isegi viga siidameldhedaste kavat-
suste v3i projektide poolelijatmist.

S&prus on juba enne koolilapseiga esinevaks esimeseks suuremaks
hingeliseks seostuseks ithe perekonnast viljaspool asetseva isikuga.
Kuid alles koolis kerkib esile dige kambajdmmitunne. See suunab te-
da oma isekat ,,mina’ sSprusringis valitsevale ,,meie”’ tundele alluta-
ma. Ta 8pib hindama mingisse rithmitisse kuulumise vdirtust, sellest
tulenevat seostumistunnet ja rithmitisega, hiljem tihiskonnaga kaasu-
vat vdidrtuste, tdekspidamiste ja eetika vabatahtlikku omaksvStmist.
Rithmitises koorduvad vilja, kes on juhid, kes aitajad, pooldajad, dis-
sidendid v&i kes on eemalehoidjad, vSdrastajad.

S3prade grupp niib koosnevat emba-kumba, kas poistest voi tiidru-
kutest. Selline sugupoolte vaheline jaotus ndib poistest tingitud ole-
vat. Poiste arvates pole ilmas hullemat asja, kui olla tiidruk. Tiidrukud
ei piiielnud iseseisvuse poole nii agressiivselt kui poisid ja seetSttu
tiidrukute sltuvus perekonnast jdi nende eelisSiguseks. Tanapédeval
esilekerkinud ndue, et tidrukutele vdimaldataks kdikidest poiste
mingudest osa vBtta vOib kahjustavalt m&justada poiste selgekujulist
siduvust mehelikkusega. Murdeea-eelses perioodis on tiidrukud oma
varasema kehalise arengu téttu mdoneks ajaks poistest fiiiisiliselt tuge-
vamad, mis v3ib thte langeda poistes oleva ebakindluse perioodiga.
Kui poiste areng mehelikkuse suunas on kindlamale alusele j6udnud,
siis on jillegi paras aeg m&lematel sugupooltel seltsida, et iiksteise te-
guviisidega koduneda enne, kui puberteediaegne hibelikkus ja pine-
vus omakorda nende suhtlemist pidurdab.
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Murdeiga ehk puberteet algab tiidrukutel keskmiselt 12,5, poistel
14,5 aasta vanuses. Sugukiipsus suunab noori lapseeast vilja ja sunnib
neid tdiskasvanute eluperspektiive omaks vétma, kui mitte muidu,
siis kehakasvu ja kehakontuuride muutuse libi. Murdeikka judnult
peaks lapses olema kindel enesevairtusetunne, teadmine, et teda hin-
natakse, et ta julgeb oma tundeelamustele silma vaadata ning nende
viljendusi mdaistlikkuse piirides pidada, ja et ta on uhke oma kehale.
Iga murdeeast labikdinu on alavdidrtustunnete all kannatanud, kusjuu-
res mure oma kehalise vilimuse iile on murdeeaga viltimatult kaasas-
kiiv nahtus. Nii ménedki sdprused purunevad, kui iiks sépradest are-
neb kiiremini kui teine. Varajane areng vdib tiidrukutes pdhjustada
himmeldust ja piinlikkusetunnet. Raskused kerkivad esile, kui enda
sisemiste kummaliste tunnete ja igatsuste juurde lisandub kaasinimes-
te muutunud suhtumine. Mehed hakkavad neile pé6érama teistsugust
tahelepanu kui varemalt. Meeste pilkudest v8ib lugeda iharust, mis on
neile solvav, kuid samaaegselt ka soove dratav. Varem v4i hiljem tuleb
neil aktsepteerida, et nad on neiuea lavel. Poistes kerkivad samuti esi-
le neid rahutuks tegevad, ebaharilikud, imelikud tunded ja igatsused
ning koos sellega ka tugev, puhtfiiiisiline-bioloogiline soo edasikand-
mise aje, millega kaasub jirjest kdrgenev suguline pinge, kuni see val-
landub seemnevedeliku viljapurskega.

Paljudes kultuurides peetakse murdeealistele poistele kui ka tidru-
kutele rituaale, mille abil piiiitakse neisse istutada vastutustunnet ise-
enda ja oma seksuaalse kiitumise suhtes. Meie iihiskonnas langeb see
vanemate 6lgadele. Nii poisid kui ka tiidrukud vajavad murdeeas kin-
nitusi oma seltskondliku seisundi ja vdartuse iile. Kinnitusi, et nende
vanemad on neile uhked, imetlevad nende saavutusi ja usaldavad
neid. See v6ib noortele olla palju olulisem kui iihiskonna rituaal.

Murdeealine hibelikkus toob esile mure, et teised inimesed avasta-
vad nende armumist v8i suguelulisi tundeid. Tiiddrukud muretsevad, et
poisid mirkavad nende kuukorra aegu. Poisid tunnevad piinlikkust,
kui nende suguti neile paris ootamatult liheb erektsiooni.

Seksuaalse sisuga unendod ja masturbeerimine v3ivad pdhjustada
kartusetundeid, v8ivad koita murdeealiste tihelepanu liigselt endiga
Ja vBivad esile kutsuda varjamatuid siititundeid. Sugutungiaje suuna-
takse murdeealiste poolt enamasti fantaasiasse v8i muudesse tegevus-
tesse ega mitte-sugulisse vahekorda. Poisid idealiseerivad oma ema.
Tiidrukud, loobunult oma erootilisest kiindumisest isasse, vdivad tun-
da iiksildust ja mahajietust. Kuid kui veidi hiljem kiitkestus oma vas-
tassugupoolsesse vanemasse esile tGuseb, siis pdhjustab see intensiiv-
set siiitunnet. Siilitunde torjeks kerkib esile liiane &rritatavus, mis
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v8ib perekonna harmoonilisi vahekordi t&siselt hiirida. Isa, mirgates
oma tiitre suurenevat seksuaalset veetlust, véib iseendas esilekerkivai-
le kartus- v8i dngitsustundele reageerida oma tahelepanu ja tundmus-
elamuste viljendamise liigse piiramisega v6i iseendasse tSmbumisega.
Tiitrele vbib see aga tihendada, et isa on temaga pahane sellepirast,
et ta on isale ebameeldivaks v8i isa ilumdistele inetuks muutunud.
Tiitre vajaduseks on vdimalus isaga kui iihe mehega avameelselt raaki-
da ja ta hellust, lembust, armastust tunda, ilma et talle oleks suguelu-
lisi ndudeid esitatud. Seda mitte kogedes pole tiitrel véimalik tundma
dppida mehes olevat sooja, emotsionaalset kiilge.

Murdeealiste seksuaalfantaasiad h8lmavad vastassugupoolseid isi-
kuid ja on algul sageli suunatud vanemaealistele idealiseeritud isikute-
le vadi populaarsetele niitlejatele, sportlastele, meelelahutajatele, et
siis hiljem iile kanduda omaealistele kaaslastele.

Murdeealistes areneb abstraktsetest m&istetest arusaamine ja nende
moodustamise oskus. Nad on vSimelised m&tlemise iile m&tlema ja
mingisuguse hiipoteesi ehk teadusliku oletuse alusel jareldusi tegema.
Nad oskavad kavandada tulevikuplaane ja ette niha sellega seotud
mitmesuguste toimingute vdi talitluste véimalikke jireldusi. Murde-
ealisele iseloomustavaks jooneks on ta kalduvus oma probleemidele
lahendusi leida ainult oma tunnetele pGhinevatel alustel, kusjuures
nad ei marka kuivord ulatuslikke raskusi v8ib teha tema mdtteis v8i
fantaasias probleemidele leitud vastuste rakendamine tegelikku ellu.
Seoses motetega tulevikku on nad sageli vaimustatud teatud ideaali-
dest v8i maailmavaadetest, kusjuures selleks kuluv vaimne energia on
ammendatud transformeeritud seksuaalajest. Nende kéitumine on
mdnikord majustatud alateadvuslikkudest protsessidest, mille valik ja
paritolu on sageli tulenev muundatud seksuaalaje vaimsest energiast.
Sel moel viheneb nende seksuaalne pinge kehas ning sellest parinev
kartuse- v3i dngitsustunne.

Noorukieas, umbes aasta voi paar parast murdeiga, noorukid piiiia-
vad endi ja oma vanemate vahele luua suuremat tundeelamuslikku voi
teinekord ka fiilisilist vahemaad. Nad ei taha enam end lastena tunda,
kes sdltuvad oma vanemaist, vaid nad otsivad teid padevuse ehk kom-
petentsuse suunas, mis voimaldaks neid ise olla oma elu suunajaiks.
Noorukiiga on pdhiliselt vastuhakuiga, kuid samaaegselt ka tavadega
thtimise iga.

Nooruki vastuhakk on oma vanemate ning nende poolt seatud ees-
kujude ja nduete vastu. See ei ole mitte otsene vastuhakk, vaid pigem
vanemate poolt esitatud nduete viirtuse jidreleproovimine ja hinda-
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mine ning iseenda siiani omandatud elutarkuse méiratlemine. Nad ta-
havad iseendile t&estada, et nad el vaja enam oma vanemate otsuste,
arvamuste ja Spetuste tuge. Tdhelepanuviirne on, et enamik, mida
nad tdestada tahavad, parineb nende oma vanematest. Vanemate iiles-
andeks jidb hindamine, kui palju v&i kui kindlalt on nooruk oma sise-
misesse minasse omaks v8tnud neid piire v3i kitsendusi, mille abil ta
on suuteline end ise juhtima ilma vanemate otsese jarelevalveta. Kuid
vanemad peavad ka aru saama, et lapsepdlve kitsendusi tuleb jarjest
hakata 168gastama selleks, et noorukid saaksid oma kaitumises haka-
ta tiiskasvanutele lihemale j6udma.

Noorukid piitiavad endile selgeks teha, et nende vanemad ei tea ala-
ti ithtegi, mis on 8ige ehk korrektne, ja et nende vanemad ise ei jdua
taiuslikkuse lihedalegi. Nad puiiavad sellega oma lapseea veendumu-
sest lahti saada, et nende vanemad on ko6ikvéimsad, koikteadjad isi-
kud. Nii v8ivad noorukid hakata kdituma ja rddkima, nagu ei oleks
iikski asi, mida nende vanemad teevad vdi iitlevad, neile vastuvdtuvii-
riline. Nad niivad ummikus olevat oma tahtmisega olla oma vanema-
te juhtimisest vabad, kuid samaaegselt tunnetades, et vanemateta ja
nendelt dpitud elukogemusteta nad satuksid peagi raskustesse. Et
paaseda neist vastakutest soovidest ja m&jujdududest noorukite viit-
lused ja vastuvaidlused vSivad md&nikord muutuda ebamdistuspira-
seks ehk irratsionaalseks. Selles ajajargus olevad noorukid ei ole veel
valmis omal kiel elamiseks, kuna nad on ikka veel oma kolmandas,
kuid sedapuhku I8plikus vanematest eraldumise protsessis, kusjuures
nad harjutavad individuaalsuse iilesehitamist, kus isedustunne asen-
dab vanemate juhtndore ja tagab esilekerkivate vdimaluste edukat ka-
sutamist iseseisvas elus. Selle Sppeperioodi kestel noorukid vajavad
aga nagu sadamat, kuhi nad peale lithikest purjetamist elumerel, voi-
vad alati tagasi tulla tuulevarju ja hubasesse soojusse.

Noorukid on valmis iithtivuseks m&ne noorte rithmituse tavadega.
Mida tugevam on ta soov oma vanematest kaugenemiseks, seda tdht-
samana ndib talle m&ni omataoliste rithmitus olevat. See koosneb ta-
valiselt samasuguse tagapdhja ja huvidega noorukitest, kellel kdigil on
teatav tdiskasvanute vastane orientatsioon. Nad otsivad iiksteiselt
kaaslust, tuge ja juhtnoore. Uheskoos olles tunnevad nad endid vaba-
na vanemate jirelevalvest, kuid mitte vabana eneses olevast ebakind-
lusest. Selleparast peavad nad rithmituse kodukorrast ja tegevusest
paindumatult kinni. Neile meeldib tegevus, mida neile lapsepdlves
polnud lubatud teha; nad katsetavad kiitusmisviise selleks, et vaid
teistele ndidata, mida nad julgevad teha. Riihmituses leiavad nad teisi
omataolisi, kes neid austavad ja imetlevad v3i kaaslasi, kelle jirgi soo-
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vitakse end kujundada. Rithmituses valitseva kodukorra ja seal oleva-
te ménede eriti ldhedaste soprade toel ja abil noorukid &pivad elus
ilma vanemate jarelevalveta toimetulemist. Nad jilgivad rihmitusse
kuuluvate liikkmete kiditumis- ja suhtlemisviise, panevad tihele, kuidas
enamik rihmituselitkmeist reageerib neisse endisse, jGuavad selgemale
arusaamisele iseendist, vGtavad rithmituse tavad omaks, muudavad pi-
deva mdttevahetuse abil oma p&hiprintsiipe ja omandavad iildise aru-
saama endi sobivusest teatavasse seltskondlikku gruppi.

Noorukite rihmitusse kuuluvad algul ainult noored, kes on samast
sugupoolest, seda eriti poiste rithmitustes. Kuna sinna kuuluvad iihe-
suguse tagapsShjaga noorukid, siis seetdttu rithmitus avaldab oma liik-
mete aktiivsusele parajalt ohjeldavat méju, kuigi rithmituse tegevus
voib toimuda neil daremail, mille piirid oleksid vaid kuidagimoodi
vastuvfetavad nende vanemaile. Kui heast naabruskonnast pirinevad
noorukid thinevad rihmitusega, kus seadusest voi seltskondlikest
kommetest v8i moraalist {ileastumine on normiks, siis need noorukid
tulevad peaaegu alati kodudest, kus emba-kumba, kas kuidagimoodi
soodustatakse iihiskonnavastaseid kalduvusi v8i on neis kodudes seda-
vord kitsarinnaline 6hkkond, kus aastate mé6dudes oma laste tege-
vusvabaduseks jdeti vdga vihe vajalikku arenguruumi.

Noorukeis kerkib esile igatsus intiimvahekorra loomiseks ja poistes
soov suguelulise pinge vallandamiseks. Kuid enamik noorukeist ei ole
veel valmis t&eliseks intiimvahekorraks. Nende isedustunne ei ole veel
kiillaldaselt arenenud, et luua kestvat, mélemaid partnereid rahulda-
vat, tdihendusrikast vahekorda. Suguelulise ajendi intensiivistumine
pohjustab neis vastakute tundmuselamuste vahelist heitlust. Uhelt
poolt nad tunnetavad suurenevat kiitkestust vastassugupoolse vanema
vastu, kuid teiselt poolt vajadust temast lahkumiseks. Sel ajastul esi-
nevad noorukite fantaasiaelus sageli sindmused ja vahekorrad, mis on
vaid pinnapealselt maskeeritud unistused enda soost vanemast lahti-
saamiseks ja ise tema asemele asumiseks. Selliste vastakute tunnete
tdttu voib kiinduv siidamesoojus jarsku asenduda arritatavusega oma
vanema igasugu toimingute peale voi et viltida temale lihedalolekut,
tdmbutakse sellest vanemast eemale. Paljud pahandused vanemate ja
noorukite vahel on vaid noorukis toimuvate sisemiste heitluste pinna-
pealne avaldus. Vanematelt nduab see erilist intellektuaalset ja tund-
muselamuslikku teadlikkust ja arusaamist, mis tema lapses toimub.
Kui vanemate oma noorukiea heitlused 18ppesid neile rahuldustunde
saavutamisega, siis on neil niitid kergem taluda nooruki kiitumise ise-
drasusi, ja nad suudavad iseennast oma lapse antud olukorda projek-
teerida, et nooruki probleemidest kergemini aru saada. Sel moel noo-
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rukite liigne kriitika ja jarjekindlusetus ei 166 neid reast vilja. Nooru-
ki silitunne oma suguelulise ajendi iile pShjustab esialgu selle ajendi
uuendatud alateadvusse surumist, ja peagi kaob ka kiitkestus oma va-
nemasse tema alateadvuses.

T&sised probleemid kerkivad esile, kui vanemad ise ei suuda oma
vérgutavat suhtumist oma lapsesse vaos hoida v3i kui iiks vanematest
annab noorukile selgelt mdista, et nooruk on ta teisest vanemast
eelistatum v3i kui nooruki ja vanema vahel toimub osade vahetus, et
vanem saaks iseenda tundeelamuslikke v3i meelelisi, erootilisi vajadu-
si rahuldada.

Mglemasugupoolsed noorukid peavad vabanema seksuaalsetest
tunnetest, mis on seostatud teiste perekonnalitkmetega, et neil oleks
vBimalik neid iile kanda mdnele viljaspool perekonda olevale isikule.
Nad peavad iseendas olevat seksuaalsust vabastama kiitkeist, mis seda
eelnevate ajajarkude jooksul hoidsid alateadvuses. Nad peavad kindla-
male arusaamisele jGudma iseenda mehelikkusest v8i naiselikkusest.
Harilikult alles siis sandab nooruk end lasta v8luda vastassugupoolse
nooruki poolt. Armumised toimuvad niiiid omaealistesse ja esialgne
kokkupuude toimub argliku drnuse tihe all, kus piiiitakse vilja leida
kaaslases esile kutsutud tundeid. Julguse ja kogemuste kasvades piiii-
takse vilja leida, kus asuvad piirid nii iseendas kui ka oma kaaslases.

Poisil on vaja iiletada kartusetunne nii oma isa, kui ka tiitarlapse isa
vastu. Nad peavad lahti saama iildisest ebamugavast tundest, nagu vas-
taksid kdik naissoost isikud ta kujutelmale oma emast, kellest kuni
viimase ajani oli talle jidnud mulje kui iihest tdkestavast, sissepiiravalt
imbritsevast, vdimsast isikust. Poisid peavad arusaamisele jsudma, et
tiitarlastel pole algul sellist fiiiisilist, bioloogilist suguelulist ajet, kui
on poistel, ja et tiitarlastele ei istu see tldsegi, kui poiste lihenemis-
katsed neile toimuvad ainult selleks, et fuisilist sugulist vahekorda
luua. Poisid peavad omaks v&tma, et nad vdtavad oma 8lgadele vastu-
tuse tiitarlapse heaolu eest. Poistel tuleb iseennast kisile v3tta, et en-
das leiduvat potentsiaali arendama hakata, mis véimaldaks naissooga
tundeelamuslikul tasemel ithendusepidamist, mis neis loob tundmus-
elamuslikku rahulolu. Poisid peavad taipama, et naiste sugulisus on
rohkem emotsioonidele pdhinev elamus kui meessoo algselt lihtne
fiiisiline reaktsioon. Nad peavad arusaamisele jdudma, et suguline va-
hekord ilma tundmuselamuste vastukajata ei paku talle enamat kui
masturbatsioon, milleks tal naissoost partnerit polekski vaja.

Tidrukutel ei ole algset fiiiisilist sugutungiajet ega soovi suguliseks
vahekorraks. Neis on viga tugev soov, et meessoo kiindumus neisse ja
armastuse andmine toimuks Srnuse ja soojusega, armsasti, ja et selle-

19



ga kaasuks kindlusetunne. Tiidrukud peavad iseendis arusaamisele
jéudma, et neis on hingeline vajadus kellegi meessoost isikuga seosta-
tud olla. Samuti nad peavad oma esialgset arvamust korrigeerima, et
poisid pole sugulisest vahekorrast enne huvitatud, kui neis on siigav
emotsionaalne seostuvus toimunud nagu see on tiidrukutes endis. Poi-
si ja tidruku vahel toimuv vastastikune tundmuselamuslik m&justus
vihendab tiidrukus tema esialgset kartust vé1i muljet, et talle vdidaks
liiga teha, teda hingeliselt solvata voi teda halvustada. Otsuse tegemi-
ne, kas astuda sugulisse vahekorda v&i mitte, tehakse sageli moraalse-
tel kaalutlustel v6i oma kaasaegsete kombeid ja tavasid arvesse vittes.
Tiidrukud peavad aga ennem iile saama hirmust objekti sissetungimise
iile ja hirmust orgasmi eel esinevast intensiivsest tundest, kus tundub
nagu vGiks mdistuse kaotada, v8i nagu vOiks see 1dppeda iseenda hi-
vinguga, olematuks tegemisega. M&te oma siilituse kaotamisele v3ib
viivitada sugulisse vahekorda astumist, kuid mdnele v3ib asjast-tead-
like-naiste-hulka-kuulumistunne olulisem olla.

Kokku vattes, nooruki iga on iseenda tundmuste ja v8imete mii-
ratlemiseks, oma tegevusvilja laiendamiseks ja vastassoo hingeliste ja
futsiliste vajaduste ja reaktsioonidega tutvunemiseks. Noorukieas fan-
taasia toob troostija lohutust, kui romantilised vahekorrad vdi muud
ilmalikud saavutused ei toonud soovitud v&i ihaldatud tagajargi. Noo-
rukieas asendatakse vanemate Spetused ja juhtnoorid ideaalidega ja
aadetega. Nooruk véib aadetele péhinedes ennast valjult askeetlikku
ehk ennastpiiravasse eluvormi suruda, ilma et ta oleks teadlik, et see
aitab nii suguelulist ajet kui ka viha v&1 agressiivseid tundeid kontrol-
lida Noorukid on mdnikord sedavdrd kaasa kistud ilu tunnetamisest
vo1 kaasa haaratud oma soovide vdi ihade intensiivsusest, et neile tun-
dub nagu oleks seda peaaegu véimatu taluda. See on aeg unistusteks
ja tulevikukavadeks, mis suunaks neid tulevastele suursaavutustele ja
iseenda kui indiviidi igakiilgsele tdiuslikkusele.

Noorpélve jdudnult peaksid noormehed ja neiud olema suutelised
omal jalgel seisma kui enesega v&rdlemisi rahulolevad, ennast usalda-
vad isikud, kel pole raske end sobitada neid imbritsevasse tihiskond-
likku milj6ésse. Nende isiksus peaks juba olema sedavdrd kristallisee-
runud, et nende toimingute moodus, kas antud momendil véi tulevi-
kus, on alati neile iseloomupiraselt jarjekindel ja samasugune. Nad
peaksid ka enesest teadlikud olema, kuidas nad end mitmesugustes
erinevates olukordades tunnetavad, teistesse suhtuvad ja olukordade-
dele reageerivad. Isiksuse samasus ja ta reaktsioonide jirjekindlus v3i-
maldab teistele neist paremini aru saada, ja neile endile teisi inimesi
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objektiivselt hinnata.

Noorpélve kuuluvad noormehed ja neiud ei ole enam huvitatud
noorukiea ihast laiendada oma tegevusvilja, vaid oma elu konsolidee-
rimisest ja elu keerdkdikude tundma Sppimisest. Nad peavad saavuta-
ma identsuse oma isedusele ehk sisemisele minale. Kes ei tea kes ta
on, see ei oska endale sobivat elukutset valida. Kel pole v3imet in-
tiimse vahekorra loomiseks, sel on raskusi endale mdistliku elukaasla-
se valikul. Nii noormehed kui ka neiud teavad, et nad astuvad varsti
taiskasvanuikka ja nad peavad hakkama elu p&hilisi otsuseid tegema,
muidu dige aja moddudes hakkab aeg ise neile oma otsuseid dikteeri-
ma.

Noorpdlveikka jéudnult taibatakse akki tulevikku viivate teede
rohkust. Nad peavad vastuse leidma kiisimusele: ,,Kelleks ma tahan
saada vastavalt endasse peidetud potentsiaalile ehk t66vdimelisuse-
le?” Neid potentsiaale néib seal olevat sellisel hulgal, et nende vérdle-
mine ja hindamine v&ib pea segi ajada. Nii monigi noor tardub sellise
valikuhulga ees ja jddb pidevalt kdhklema ja eluringi triivima. Tédna-
pieva neiu voib kergesti sellisesse kriisi sattuda, sest ajavaim sunnib
teda karjddri tegemisele iiksk&dik missuguses elukutses. Ja kui ta arves-
tab, et emaks olemine nduab tema elust vahest 15 aastat, siis missu-
gusele elukutsele peaks ta ette valmistuma? Kas oleks v8imalik
emaks olemise karjddri seostada mdne elukutsega, kus iiks ei hiiriks
teises tegutsemise edukust? Kas ta suudab leida mehe, kes hindab
naise karjddri tema oma karjddriga vordseks ja ithevdartuslikuks?

Noorpdlve jéudnult, noormees ja neiu tunnevad endid ebatéiuslik-
kudena, kui nad jadvad iiksi, omaette. Uks otsib teist, kelle suhtlemis-
viisid ja armastus tdiendaks ta enda elu. Ta piiiiab leida kedagi, kes
leiaks rahuldust sellest, mida tema on suuteline tegema, kes teda va-
jab ja kes on ndus talle partneriks ega mitte v3istlejaks olema. Uhe
elu vajab, mitte ainult teise elu lahedust, vaid ka pdimimist teisega
itheks tihiseks tihikuks, kusjuures seal jadb siiski veel ruumi isiklikule
vabadusele. Endisele enesearmastusele on lisandunud soov kdiki en-
das olevaid elamusi ja kogemusi teisega jagada. Noormees vdi neiu,
olles varemalt saavutanud identsuse, on niiiid intiimsuse kaudu leid-
nud emotsionaalse tédielikkuse. Identsuse ja emotsionaalse tiielikkuse
ihtesulamine viib neid uuele arenguastmele elus, mis véimaldab neile
neis peituvate voimelisuste tdielikumat viljaarendamist. Paljudele
muutub jaht kuulsusele, énnele, rikkusele, karjdirile v3i ideaalidele
ebaolulisemaks, kui olla ainsale isikule ilmas temale vajalikuks ja pal-
jutdhendavaks, tihendusrikkaks elukaaslaseks. Naisel on vaja tunda,
et ta v8ib oma elukaaslase armastusele jaddavalt kindel olla ja v&ib
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alati temale loota kui abistajale, toetajale ja vajaduse korral Kaitsjale.
Sellised intensiivsed tundevajadused parinevad alateadvuses olevast
emalikust muretsemisest tulevase jarelkasvu pidrast. Kui mees pole
naisele suutnud kiillaldast kindlusetunnet sisendada, siis naine ei saa-
vuta sugulises vahekorras orgastilist taset, ta tunneb end oma lootus-
tes pettununa, hakkab vimma vedama ja v&ib isegi vihakandvaks muu-
tuda.

Noormehe ja neiu esimene armastus ei pruugi olla iiks neist harul-
dustest, mis eluajaks piisima jdab. Teisest lahkumine v&8ib kumbagi
vila arusaamisele, et elus esile kerkivad, nii enda siseilmast kui ka
iimbruskonnast vastaku toimega ndéuded, mistdttu tuleb vahest mil-
lestki v3i kellestki loobuda. Kuid labielamustest saadud kogemused
viitavad nendes olevale voimele siigava, tihendusrikka intiimvahekor-
ra loomiseks. See tunnetus sisendab enesekindlust ja tSstab enese-
vddrtustunnet. Nad teavad niiid, et nad on suutelised, mitte ainult
teist armastama, vaid ka ihaldatud teise armastust ise omaks vOtma.

Noorpdlveaeg 16peb, kui noormees v6i neiu tunneb end kiillalda-
selt iseseisvana, et elu keerdkdikude ees mitte hirmu tunda, vaid neid
julgelt labi uurida ja otsustada, mis neist v3iks endale kohaseks osutu-
da; kui tunnetatakse, et ollakse omaette isiksus, kes elab inimmassi-
dega taidetud komplitseeritud maailmas, milles ta ise ringi liigub, ega
ole tema selleks keskuseks, kuhu teised tulevad ja siis jalle edasi liigu-
vad; kui nad hakkavad lootma, et nad leiavad tihenduse oma olemas-
olule, ja et nad ei ole midratud hddbumisele tahtsusetusse; kui neis
kerkib esile domineeriv soov kellegagi uut perekonda hakata looma,
kusjuures nad ei vaja enam sgltuvusvahekorda oma vanemate koduga;
kui nad oma vanemaid tunnetavad kui isikuid, kel perekondlike ko-
hustuste kdrval on omaette elu elada, ega ainult lihtsalt vanematena,
Ja kuigi vanematel on oma vead, ndrkused, puudused, siis sellegipoo-
lest niiiid, kus nad ise kavatsevad samasugust teed astuma hakata, nad
loodavad ise sama hidsti hakkama saada kui nende vanemad.

Dr. Arvo Sauks
(Kanada)
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EESTI KEELE OPPEKAVA KOOSTAMINE

Sydney’s korraldati 1986. a. mais ja juunis 20-tunniline eesti
keele dpetamise kursus, millest 11 isikut osa vattis. Poole kava tdi-
tis Sydney Opetajate Seminari keeledpetuse ala lektor Alan Hodge,
kes peamiselt pocdras tihelepanu ildpedagoogilistele keeledpetus-
likkudele kisimustele ja praktilistele metoodilistcle vOtetele. Teine
pool kavast oli eesti keele eriaspektidele piihendatud. Winifred
Oser radkis hdaldamisest, lugemisest ja kirjutamisest eesti keeles ja
sellistest keelestruktuurilistest algkisimustest nagu idiomaatika,
idhildumine jne. Raili Kuslap kirjeldas iiht tiiipilist koolipdeva ja
selgitas kuidas kujundada Sppimist soodustavat imbrust klassiruu-
mis. Tiiu Salasoo juhendas t66gruppi eesti keele dppekava koosta-
miseks. Kursuse 10pus toimunud hindamise kohaselt jdddi ildiselt
kursusega rahule. Uks osavdtja tuli isegi ile tuhande kilomeetri
kauguselt Melbourne’ist.

Alamal esitan ettekande, mille ma pidasin nim. kursusel.

1. Miks meil on iildse vaja 6ppekava?

M@ani vaib-olla arvab, et mis sellise formaalsusega iuldse vaeva na-
ha. Lihikese kooliajaga ei saa nagunii palju labi votta. Opilased ei
oska peaaegu midagi, igasugune dpetus on neile kasuks.

Just nendel pShjustel, et me saaksime oma vihese Gpetamisajaga
saavutada Jpilase keelelises arenemises nii palju edusamme kui véi-
malik, on vajalik 3petamist planeerida. Teame juba, kui vajalik on
iht dppetundi kavandada. See iiks dppetund aga on osake pikema-
aegsest plaanist — arendavast dppekavast. Kui sellist dppekava ei
oleks, vGiks tekkida seiline absurdne olukord, et kuigi iksiktunnid
on histi planeeritud ja huvitavad, ei toimu Jpilase keeleoskuses
palju arenemist. Glen just asunud mitmete eesti koolide dppekava-
de analiiisimise juurde. Vaatasin muuhulgas labi ithe kooli dpetaja-
te pdeviku iihele klassile kolme aasta kohta. Kuigi iiksikpdevade te-
gevus tundus olema huvitav, ei olnud aasta tegevuses mingit erilist
sisteemi, mis oleks ndidanud, et dpilaste teadmisi arendati teadli-
kult kergemast raskeina poole. Kasutati mitmeid dpikuid ldbisegi
ja ka siis mitte ihtteist toetavalt. Loodetavasti &pilased oskasid
Oppeaasta I8pul rohkem kui aasta alul, aga iga dpilasgrupp sai selle
dpetuse kohaselt ainult juhuslikke, libisegi puistatud andmeid,
millest arusaamises isegi ei vOinud kindel olla, kuna 3petuses ei
paistnud mingit loogilist astmelist t8usu olevat.

Me teame, et keele Oppimise jirjekord on kuulmine, kdnest osa
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vdtmine, lugemine, kirjutamine. Aga kuidas teame, mida on opila-
sel vaja enne teada, et jargmisest dpetatud kisimusest aru saada ja
edasi minna? Ka selleks on vaja dpetamiskogemustele ja Gppimis-
teooriale rajatud Gppekava.

Niiteks arvatakse, et inglise keeles areneb lapse lugemis- ja kirju-
tamisoskus 7-aastaselt. Kuna aga eesti keel on foneetiline keel, on
seda palju kergem lugema ja kirjutama Sppida kui inglise keelt, ja
lapsed ongi ildiselt vGimelised seda varem Gppima. Tean mitmeid
eesti lapsi vilismaal, kes on 3-4-aastaselt ise lugema Sppinud, noo-
rim neist kahe- ja pooleaastaselt. Ei usu, et kellelgi oleks vaja selgi-
tada, millised varasalved lugemisoskus lapsele avab ja kuidas see os-
kus tema edaspidisele arenemisele mdjub. Kui kord juba eesti kee-
les lugemine on kides, on mdnes teises keeles lugemadppimine lap-
seming. Samuti, kui osatakse eesti keeles lugeda, on hilisem eesti
keele »unustamine» ebatdendolisem. Nii ongi mitmete eesti koolide
Oppekavades lugema dppimine juba lasteaiaealistele.

On ildiselt teada, kui tahtis osa on kodul eesti keele Sppimises
ja kui oluline on selles suhtes koost66 kooli ja kodu vahel. Uhe po-
hilise eeldusena koostdoks on vanematel vaja teada, mida koolis te-
hakse ja puitakse saavutada. Seal tuleb jallegi Sppekava mingu.
Niiteks New Yorgi eesti tdienduskoolis, mis to6tab kaks korda
kuus, saadetakse Oppepdevades koostatud aasta Sppekava, kus on
mirgitud eksamid ja peod, koju vanematele teadmiseks. Montreali
eesti tdienduskoolis, mis ka téotab kaks korda kuus, saadetakse
koju aasta kodut6o kava, mis ndeb ette, et dpilane teeb kuuel dh-
tul koolipdevade vahel kodutood. Eeldatakse, et vanem aitab last
sellega. Kodut6 kava on koostatud aastase dppekava alusel.

On kindlasti teisigi pGhjuseid, miks on vaja dppekava, aga esial-
gu ehk aitab nendestki.

2. Kiisimused

Oppekava ja dppeprogrammi koostamisel tuleb arvestada kaht
kiisimust:
1) Mida soovime eesti keele dpetamisel saavutada?
2) Mida suudame eesti keele Spetamisel saavutada?
Vastused mdlemale kiisimusele olenevad vastastikku teineteisest.
Et vastata neile, tuleb vastused leida jirgnevatele lisakiisimuste-
le:
Missugused on meie dpilased?
Kui vanad?
Kui palju nad juba eesti keelt oskavad?
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Kas nad tahavad eesti keelt Gppida?
Kui palju aega on neil véimalik piihendada eesti keele ppimisele?
Kui palju abi saavad nad kodunt eesti keele Gppimisel?
Kas kodus kdneldakse nendega eesti keelt kogu aeg/vahete-vahel
/mitte kunagi?
Kas kodus aidatakse dpilast tema kodutdoga?
Kas opilasel on v3imalik viibida stimuleerivas eestikeelses hkkon-
nas —
kuulda ja/v3i osa v3tta arenenud eestikeelsest vestlusest?
kuulata etteloetud ja/vai lugeda ise eestikeelset kirjandust?
vaadata eestikeelseid ndidendeid?
kuulata eestikeelset raadiot?
kala eestikeelses lastelaagris?
vOtta osa eestikeelsest gaidlusest/skautlusest ja/vdi muust orga-
satoorsest toOst?

3. Opilasi on mitmesuguseid

Kuigi vastuseid neile kiisimusile on eriti tdhtis arvestada dppeka-
va rakendamisel, peaks siiski klassikalise dppekavade teooria koha-
selt arvestama samu vastuseid ka dppekavade koostamisel. Sel pu-
hul annaksid nad meile alusec otsustamiseks: mida peaksime oma
opilastele Opetama. Kuid see osa klassikalisest dppekavade teoori-
ast kehtib homogeensete Gpilasgruppide kohta. Meie aga teame ju-
ba praegu ilma kiisimata, et vastused, mis me nendele kisimustele
saaksime, oleksid viga mitmesugused: dpilased on mitmes vanuses
(2-13-aastased?), mitmel keeleoskuse tasemel (alates ildse mitte
cesti keele oskamisega ja I3petades viga histi oskamisega), mitme-
suguse motivatsiooniga, koduse ning thiskondliku abiga.

Vastavalt sellele peaks olema peaacgu iga dpilase jaoks oma &p-
pekava. See oleks aga viga raske libi viia. Alternatiiv oleks koosta-
da iiks dppekava kogu kooli kestuse jaoks keskmise/ideaalse dpila-
se tasemel ja aidata Opilasi edasi jouda vastava kava kohaselt iga-
ihte oma jou kohaselt ja positsioonilt dppekavas, s.t. igal dpilasel
oleks oma dppeprogramm.

4. Oppekava koostatakse tagurpidi

Uhe teise klassikalise dppekavade teooria punkti kohaselt haka-
takse dppekava koostama tagurpidi, s.t. 18pptulemustest. Paljudele
Opetajatele tundub see ebaloogilisena ja ilmaaegse ajaraiskamisena,
eriti kui v3ib oletada, et alata tuleb nullist, s.t. meie juhul eesti
keele kui védrkeele dpetamisest.
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Kui ei defineerita soovitud 1dpptulemusi, siis v3ib kall alata nul-
list ja alul voib Opetamine isegi teatud midral edukas olle, kuid
peatselt vaib takerduda selliste kiisimuste juures nagu pealiskaud-
sus, liigne kordamine, jirjekindlusetus, ebaloogiline jarjekord jne.,
mis k&ik v@ivad avalduda &pilaste dpingute ebaedukuses ja dpeta-
jate rahulolematuses oma saavutuste iile ning peatselt mdlema poo-
le huvi kadumises nii dppimise kui ka dpetamise vastu.

5. Milliseid 16pptulemusi me siis soovime eesti keele Spetamisel
saavutada?

Keelt vaib vaadata neljast aspektist ja vastavat keeleoskuse taset
gradatsioonina nullist kuni ldpmatuseni ehk perfektsuseni (mis ei
olevat saavutatav, nagu mdned keeleteadlased arvavad). Kuna &pe-
tuse eesmirgiks on ikkagl nullpunktist l6pmatuse poole jBuda,
madratleme kdesoleva dppekava koostamise otstarbeks 3 punkti:
vkoogikeel» e. algeline; v8rdne samas vanuses kohaliku maa lapse
keeleoskusega e. keskmine; ja arenenud keel e. edasijdudnud.

Keeleaspektid Keeleoskuse tase

algeline

keskmine

edasijdudnud

1. Arusaamine k3- ,koogikeel”: eba-

nest huvitav, ei anna
mingit elamust ega

ilumdistet.

vordne samas va-
nuses kohaliku
maa lapse keele-
oskusega (mis ka
varieerub).

arenenud keel:
kirjanduslik,
teaduslik, jne.

2. Kdnelemine (pal-
ju enam kui aru-
saamine)

iE)

3. Lugemine mehaaniline, ilma
paljust aru saamata,
hédldamine puudu-

lik.

hidldamine hea
ja arusaamine
arenenud tee-
madest.

4. Kirjutamine mehaaniline, sdna

pildid peas, seetSttu
uute sdnade foneeti-
line transkribeerimi-

ne vigane.

kirjanduslik loo-
ming (vastavalt
eale), vigadeta
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6. Eesmargid

Soovitud l8pptulemusi peab veelgi pdhjalikumalt defineerima,
kui antud tabelis. Mida pd&hjalikumalt, seda kergem on laplikku
oppekava koostada. Defineerime neid eesmérkidena, mida dpilased
peaksid saavutama oma dpingute lpetamisel.

Aidata dpilasi:
1) Aru saada eestikeelsest kdnest. . . .. ...... ..ol hll tasemel
2) Koneldd eesti Xewlt <o oo v e wvm < 58 ot s snimmn e speie s tasemel
3) Lugedaeestikeelt . ... . oocvais e st inncnnnnnnns tasemel
4) Rivjutada gestikenlt ..« . .ov ot ci e o tasemel

7.Mida peaksid Spilased 6ppima
Jargmiseks sammuks on otsustada mida peaksid Spilased Sppi-
ma, et nad eesmirkides defineeritud soovitud 18pptulemusi saavu-

taksid. Niiteks, et aru saada kdnest, peaks dpilasel olema teatud
sGnatagavara, teatud arusaamine keelestruktuurist jne.

8. Jarjekord

Katsume niiid loogilisse 3ppimisjarjekorda panna keeleaspektid,
mida Gpilased peaksid Sppima. Sealjuures peab ehk veelgi tipse-
malt defineerima, mida tuleb &ppida, kasutades ka vahepealseid

eesmirke, niit. et kirjutada 8igesti, peab teadma millal kasutada
kahekordseid tahti.

9. Uldise 6ppeprogrammi koostamine

Klassikalise 8ppekavade teooria kohaselt tuleks niiiid:

1) miiratleda missugusel tasemel me oletame, et dppegrupi/klassi
opilased voiksid dppeaasta 16puks teatud keeleaspekte osata, ja
formuleerida vastavad Sppeaasta eesmargid,

2)jagada varem jarjekorda pandud keeleaspektid Sppeaastate vahel
dra,

3)otsustada, kuidas neid keeleaspekte dpetada (milliseid Spikuid,
dppematerjale ja millist tegevust kasutada dpilastele teatud kiisi-
muste selgitamiseks) ja kuidas edasijdudmist hinnata, ja

4)jagada kaik see édra aasta jooksul toimuvate dppepievade vahel.
Seda v&ib ju teha teatud piirides, grupeerides umbes samal tase-

mel viibivaid lapsi. Teades aga, et meie tdienduskooli klassides on

Opilasi mitmel keeleoskuse tasemel, oletan, et kdige mdistlikum

oleks meie olukorras asuda esijoones kolmanda punkti juurde:

mairatleda 18pptulemustele rajatud dppekavas Sppimisjarjekorda
pandud keeleaspektidele (vaata, 8. iilal) sobiv 3petamis- ja hinda-
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mismetoodika, dpikud ja dppevahendid. Alles siis tuleks, homo-
geensete klasside puhul, asuda punktide 1), 2) ja 4) juurde.

Kui juba ildine dppepregramm olemas on, teeb see dpetaja elu
kergemaks ka siis, kui klassis on palju eritasemelisi lapsi.

10. Individuaalse Sppeprogrammi koostamine

Uldist dppeprogrammi saab 3petaja kohandada individuaalseks
oppeprogrammiks arvestades individuaalsete vastustega ilalmaini-
tud, dpilastesse puutuvatesse kiisimustele. Et neid vastuseid saada,
peab dpetaja tundma oma Jpilast, selle vanemaid ja kodu. Maksi-
maalse dppeedukuse saavutamiseks on see vdga oluline. Nii saab
dpetaja valida vahepealseid eesmirke, dpikuid ja harjutusi vastavalt
dpilase vdimetele j ja tagapé}hjale

Kuid mis peaasi, nii saab iga dpilane siistemaatilist loogilisele
teadmiste kasvamisele iilesehitatud dpetust selle lihikese aja jook-
sul, mis ta oma elust eesti koolis veedab. Kui vanemad on 8pilase
dppeprogrammist teadlikud, siis saavad nad kodus dpilast aidata ja
kiirendada cdasgéudmlst Opctaja saab jilgida tipselt, kui kaugcle
ildises dppekavas ja Sppeprogrammis ta dpilane on jéudnud, ja
v3ib lasta dpilast tootada mdne kisimuse kallal kauem, teise kallal
vahem, vastavalt dpilase v3imetele. Ka uus dpetaja teab, kust ildi-
ses dppeprogrammis dpilasega edasi minna, ilma acga raiskamata.
Niiviisi iga dpilane klassis v3ib olla eri tasemel, kuid siiski keeleli-
selt pidevalt areneda.

11. Mis oleks sobiv dppekava Sydney Eesti Taienduskoolile aastal
1986?

Peale mitmete 8ppekavade uurimist jiin peatuma »Taienduskoo-
lide T6opallul IV» antud tdienduskoolide ja Toronto dppekavade
juurde. Joudsin arusaamisele, et 1964. a. Rootsis kogemustega pe-
dagoogide koostatud dppekava ei ole sugugi aegunud, sest suurim
eesti tdienduskool Torontos tegelikult rakendab 1985. a. pahiliselt
samu 8ppekavu, milles on antud ka dpikute ja harjutuste viited.

Need dppekavad on aga mdeldud eesti keelt kdnelevatele lastele.
Meil on aga palju eesti keelt mitte-kdnelevaid lapsi. Kust nendega
alustada ja mida nendega teha?

Vaatame jirgmiseks Toronto Eesti Lasteaia eesti keelt mitte-ko-
nelevate laste klassi eesmirke ja tegevuse kirjeldust. Peajoontes
mirkame, et

a) tegevus on huvitav, kuid siiski kogu tegevus on suunatud eesti
keele dppimisele,
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b) kaike, mis va@imalik, rddgitakse eesti keeles,

c) lauldakse,

d) méngitakse, kasutades eriti sdnademénge,

e) kuulatakse eestikeelseid jutte,

f) kasutatakse pildiseeriaid s8nade, dialoogi 8ppimiseks,

g) saadetakse vanematele koju:

i) oppeleht uute sdnade ja lauludega, mida palutakse, et eestla-
sest vanem kodus kasutab, viltides suurt vahet 8ppimisel, ja

ii) koige lihtsamaid lugemisraamatuid (paljud neist on ingliskeel-
sed, mille tekst on kaetud eestikeelse tekstiga), mida palutak-
se, et vanem kodus ette loeks,

h) lapsed harjuvad eesti keele kdlaga ja omandavad teatud algelise
kdneoskuse.

See kostab kdik vdga hea viikelastele, kuid mida teha vanemate
opilastega? Meil ei ole eesti keelt v3drkeelena dppivatele vanemate-
le lastele mdeldud Oppekava, kuid hea dppekava on olemas eesti
keelt kdnelevatele opilastele. Olen isiklikult veendunud, et eesti
keelt kui vdorkeelt tuleb teistmoodi Opetada, kui eesti keelt kui
emakeelt! Uurin praegu mida, mis jarjekorras Gpetada ja kuidas se-
da teha, kuid mul ei ole veel selleks valmis vastuseid. Kellelgi ei ole
neid valmis. Ja ometi on meil neid vaja, et kasutada seda vdhest
dpetusaega nii otstarbekalt ja tulemusrikkalt kui v8imalik.

Praegu oleks meie koolis otstarbekas toimida jargmiselt:

1. Vatame aluseks eesti keele Gpetamise eesmérgid, mida me oma
kooli jaoks varem iihiselt defineerisime ja lisame neile kasvatus-
liku kiilje:

1.1 Sisendada &pilases huvi ja tahtmist eesti keele 8ppimiseks ja
kasutamiseks, ning arusaamist, et eesti keele oskamine annab
opilasele vdtme eesti kirjanduse ja kultuuri juurde.

1.2 Aratada Opilases eesti rahvustunnet ja oma esivanemate kodu-
maa armastust, kujundades seega laia silmaringiga kultuurihuvi-
list isikut ja eesti iihiskonnale v&3rsil kasulikku liiget.

1.3 Aidata opilasi:

a) Aru saada eestikeelsest kdnest, mis on vajalik vanavanemate-
ga ja muu perekonnaga jutuajamiseks, eesti iihis- ja selts-
kondlikust tegevusest osa vdtmiseks ja ilma inglise keele abi-
ta igapdevastes olukordades suhtlemiseks.

b) Kénelda eesti keelt eestipirase hdildamisega, et saada osa
vtta vanavanematega ja muu perekonnaga jutuajamisest,
eesti iihis- ja seltskondlikust tegevusest ja et suhelda ilma
inglise keele abita igapdevastes olukordades.
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c) Olla v3imeline eesti keelt lugema, hdildama ja aru saama ea-
le sobivatest ppe-, laste- ja noorsooraamatutest.

d) Kirjeldada kirjalikult igapdevaseid siindmusi, kirjutada sugu-
lastele kirju ja arendada loovat eneseviljendamist arusaada-
vas eesti keeles.

2. Jagame Opilased vastavalt keelelistele vBimetele dpirithmadesse:

2.1 Ménel miiral eesti keelt oskavad dpilased, kellega katsume
edasi minna vastavalt Toronto Taienduskooli dppekavale, nii
huvitavalt ja tulemusrikkalt kui vdimalik, kasutades seda dppe-
kava mitte klasside kaupa iihikutena, vaid kui kontiinuumi,
millel dpilased on erinevatel teadmisastmetel.

2.2 Eesti keelt mitte-oskavad Gpilased:

a) viikelapsed:

i) Opetame neile algelise eestikeelsest kdnest arusaamise- ja
konelemisoskuse vastavalt Toronto eesti keelt vadrkeele-
na Oppiva lasteaia klassi dppekavale (mida tuleb muidugi
veel tidpsustada sisu suhtes).

ii) Nii pea kui dpilased on algelise keelest arusaamise ja ene-
seviljendamiseoskuse omandanud, suuname nad teiste
eesti keelt kdnelevate lastega kokku — 8piriithma, mis vas-
tab umbes nende tasemele.

b) koolis alustavad vanemad &pilased:

Nendega peame lihtsalt katsetama. Proovime ka nendega ka-
sutada klassis nii palju eesti keelt kui v8imalik, kuigi kahtle-
mata peab nendega seletuseks rohkem inglise keelt tarvita-
ma. Katsume esialgu ka nendega edasi minna vastavalt To-
ronto Tdienduskooli dppekavale, seda vajaduse jdrgi lihtsus-
tades ja muutes.

3. See on pioneeritd6. Ja et me sellest ise dpiksime ja kasu saaksi-
me ning mingi parema ja kindlama siisteemi juurde jduaksime,
on meil vaja koost66d. Uksteist aidates jduame paremini edasi.
Oleks otstarbekas, et dpetajad, kui neil veel seda ei ole, seaksid
sisse Opetamispidevikud, kus nad kirja paneksid:

3.1 Oma dpilaste nimestiku, nende siinniajad ja keeleoskuse kirjel-
duse (arusaamine, kdnelemine, lugemine ja kirjutamine — hea,
keskmine, minimaalne — vdrreldes keskmise samavanuse ingli-
se keelt 8ppiva austraalia lapsega).

3.2 Igal 8ppetunnil labivdetu kirjelduse:

a) eesmark (mida piiiti 8petada) vastavalt dppekavale,

b) kuidas seda tehti: nditeks lugemine (mida loeti, raamatu ni-
mi, lk. nr.), etteiitlus, ming (esimest korda kirjeldada), laul
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(nimi), jne., lisades markused: kuidas dpilased aru said, kas
oleks vdinud teemat teistmoodi kisitleda, muud tehnikat
kasutada jne.,

c) kui kaua iga tegevus kestis,

d) mida kodut6oks anti (raamatu nimi, harjutuse nr. jne.). Kas
opilased tegid eelmisel korral antud kodutésd. Vaib-olla
dpilastele tuleb anda erinevat kodut66d, vastavalt nende vai-
metele — ka selle paneme kirja.

Koopia péevikulehest v3iks saata iga kord iga dpilasega koju ja
paluda, et vanemad lastega Gpitut kordaksid ja aitaksid neil kodu-
t66d teha.

4. Oleks hea aeg-ajalt kokku saada ja edasijdudmist arutada. Ole-
me fleksibiilsed ja muudame Sppekava jirjekorda, jitame #ra,
lisame vastavalt vajadustele, kuid paneme selle kaik kirja, et
teaksime, mis tehti.

5. Aasta 13pul teeme kokkuvdtte iga dpilase kohta — mida ta on
Oppekavast libi v8tnud ja oskab, et jirgmise aasta Spetaja
teaks, kust selle dpilasega edasi minna.

Olen seadnud endale ilesandeks proovida leida ja kujundada
praegustes tingimustes sobivat eesti keele dppekava ja metoodikat,
millest oleks praktiliselt igale dpetajale kasu. Seda ei saa aga mitte
ainult kuiva raamatutarkuse abil teha. Paljud lingvistikateadlased
vdidavad, et loomulikul keeledppimisel on loogiline jirjekord, mil-
les Opilane on vdimeline teatud keeleaspekte omandama ja edukas
keeledpetus toetab seda loomulikku 8ppimisjirjekorda. Meie ei tea
aga, milline too jirjekord eesti keele Gppimisel peaks olema. Kui
ndiid Spetajad hakkavad teadlikult oma t66d jilgima ja kirja pane-
ma (eriti tihele pannes jirjekorda, milles dpilased keelestruktuuri
dpivad) ja siis need tihelepanekud ka mulle kittesaadavaks teevad,
voiks ehk vastustele lihemale jouda. Kutsun kiesolevaga iiles kdiki
eesti keele Gpetajaid osa vdtma iihisest uurimist66st, sihiga paran-
dada meie kauni keele 6petamist! Kes seda on ndus tegema, palun
astugu minuga kontakti aadressil: Box A 317, Sydney South,

2000, Australia.
Tiiu-Ann Salasoo
(Sydney)

'KOLMAS POLVKOND TORONTO EESTI KOOLIDES

On mdé6dunud 40 aastat paguluses ja kolmas pdlvkond on joud-
nud eesti kooli. Meie pilgud pdorduvad neile ja sidameil pakitse-
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vad kiisimused:

1. Kas suudavad nad hoida oma emakeelt?

2. Kas neil on huvi ja tahtmist jitkata rahvuslikku vaitlust meie
kodumaa vabastamiseks?

3. Kas jirgmise 40 aasta pdrast on eesti kooli, eesti kirikut ja eesti
ajalehti?

Need on kisimused, millest rddgime ja nendele tahame leida vas-
tust.

Vastuseks nieme, kuidas pimedatel Shtutel klassiruumid Eesti
Majas taituvad eesti lastega. Tullakse darelinnadest, ka sealt, kuhu
lapsed alles hilisohtul kella kiimneks, iiheteistkiimneks tagasi joua-
vad ja alustavad jirgmisel hommikul jalle dpinguid kohalikkudes
Kanada koolides.

Samuti ndeme, kuidas eesti lasteaeda vuravad autod Barrie’st,
Kingstonist, Kitchiner’ist, Withby’st ja teistest vdiksematest linna-
dest, viljaspoolt Torontot.

Milles peitub see joud v8i magnet, et rahvuslikud sidemed pole
Iatvunud pirast 40 aastat v&drsil?

IT maailmasdja ajal kohtasin Siberis siindinud ja kasvanud eest-
last, kelle esivanemad olid asunud sinna 1840 — 1850-datel aasta-
tel. Olin huvitatud tema eesti keelest, kuna ta seda rdikis laitma-
tult.

»See oleneb kodust,» vastas ta, »on neid, kes juba teises pdlves
murduvad, assimileeruvad, ja ka neid kindlaid vanemaid, kes hooli-
mata iimbrusest, kasvatavad oma lapsed eestlasteks.»

Samad tded on ka tdnapdeval maksvad. Kodu on see, mis paneb
aluse noore emakeele oskusele ja rahvuslikule matlemisele.

Oma tdhelepanekute jirele koolis liigitan kodud, kust dpilased
tulevad, kolme rithma:

1. Kodud, kus rddgitakse jarjekindlalt eesti keelt. Nendest kodu-
dest tulevate gpilaste t66 koolis on tulemusrikas ja edasijdudmi-
ne eeskujulik.

2. Kodud, kus jarjekindlalt ei radgita eesti keelt, vaid tehakse seda
— kord eesti-, kord kohalikus keeles ja saadetakse lapsed kooli
hea tooni pérast, sest naabri Tiiu v8i Toomas kiib. On siis tava-
line néhe, et nendel lastel eesti keele oskus jaib puudulikuks ja
t66 eesti koolis kipub iile jdu.

3. Kodud, kus iiks vanematest on muulane ja kodus ré4gitakse jir-
jekindlalt kohalikku keelt. Need lapsed 8pivad eesti keelt nagu

vddrkeelt ja arusaadavalt edeneb see visalt, kuna kodust abi ei
ole.
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Mis aga 8pilased ise arvavad eesti koolis kdimisest ja eestlusest?
Selle kohta andsin mdned pdevad tagasi kuuendale klassile iilesan-
deks, kirjutada klassis 10 minutiga, ilma t66le nime markimata:

»Mikspirast kdin mina eesti koolis?» Toon siin jirgnevalt ihe
keskparase ndite.

»Mina kiin eesti koolis sellepirast, et Sppida kuidas lugeda, kir-
jutada ja rddkida paremini eesti keelt. Selle ajaga, millal ma olen
kiinud siin koolis, olen ma 8ppinud viga palju.

Ma hakkasin eesti koolis kdima peamiselt sellepdrast, et see oli
mu ema ja isa soov. Aga niliid ma kiin sellepirast, et see on ka mi-
nu soov. Eesti kool on ka hea koht uute ja pisivate sdprade leidmi-
seks. Kuid ilim mdte on dppida eesti keelt ja jidda eestlaseks ning
kasvatada ka oma lapsed eestlasteks.»

Nii nad kirjutavad. Olen ka selliseid katseid teinud 25 aastat ta-
gasi ja saan rd3muga iitelda, et nende arusaamised ja isiklikud sei-
sukohad meie rahvusliku iihtekuuluvuse osas ei ole palju muutu-
nud.

Nende kirjanditest leian iihise joonena, et alguses koolis kdimine
toimub vanemate soovil, kuid vanemates klassides tekib dpilasel
omal huvi kooli vastu, arvestades seejuures ka sdprade maju.

Emakeele dpetamise kdrval kerkib iiles ka dpilaste rahvuslik kas-
vatus, mis omab koolit6ds suurt tdhtsust. Sellepdrast on ka kogu
dpetus koolis seatud nii, et see oleks tugevasti seotud rahvusliku
omapiraga.

Lugemispalade juures piiliame Jpilaste tdhelepanu juhtida eest-
laste téokusele, aususele, visadusele, puhtusele, hariduse hindami-
sele ja edasipiitidlikkusele.

Siin on niiiid Spetajal suured iilesanded, kes peab olema séna
tésises mottes meister, v3i nagu oleme harjunud viljendama, »kool-
meister.

Opetaja oma osavusega ja autoriteediga saab noori palju majuta-
da soovitud suunas. Kui dpetaja ajaloo ja kodumaatundmise tundi-
des armastuse ja sisemise veendumusega radigib oma maast ja rah-
vast, siis nakatab see kindlasti noori ja annab haid tulemusi rahvus-
likus kasvatuses.

Kodumaa ajaloo dpetamisel oleme pannud eriti rdhku Eesti hili-
semale ajaloole: VabadussGjale, Vaba Eesti saavutustele, II maail-
masdjale ja Vene ning Saksa okupatsioonidele.

Aine kisitlusel piiiame hoiduda igavatest loengutest ja arvude
tuupimisest. Meie asetame lapsed niipalju kui v8imalik tegelastena
olukorda ja laseme neil leida lahendusi.
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Naiteks. Gpetaja kisitledes metsavendade tegevust 1941. a. su-
vel, jutustab kuidas metsavennad asusid j&e ddrde heinakiiini puh-
kusele. Metsavendade ridades on noori, vanu, naisi ja lapsi. Metsa-
vennad ise jutustavad, mispdrast nad end varjavad ja millised on
kommunistide hirmuteod. Odsel toimub metsavendadele haarang,
veneclaste ja havituspataljoni poolt.

Opetaja laseb niiiid dpilasi antud olukorras metsavendade paast-
miseks leida lahendusi.

Sellisel juhul esitatakse mitmesuguseid kisimusi, kus arutatakse
kodumaa valgeid 6id, maastiku iseloomu, jogede siigavusi, laiusi,
biseid jilgl kastel ja haarangu vastuvStmist lahinguga. Samuti kaa-
lutakse allaandmise kiisimusi ja selle tagajargi.

V3i oleme joudnud pidevale, kus kommunistid (venelased) 16.
juunil 1940. a. ultimaatumiga ndudsid oma vigede sissemarssi
Eestisse.

épilased on niiiid valitsuselitkmed, kes oma koosolekul arutavad
labi k&ik vastuhakkamise v@imalused: arvestades inimjdu ja relvade
vahekorda, vilisabi, maastiku kaitset ja iksikvditleja omadusi nii
oma kui vastase poolel.

Opetajal on siin piiramatud v8imalused niidata, et meie vaitlu-
sed kogu ajaloo kestel ei ole olnud saagiahned réovretked, vaid
need on olnud heitlused oma maa, kodu, varanduse, vabaduse ja
elu eest.

Samuti saab Opetaja piltlikult selgitada kommunistide toorust,
saagiahnust ja valesid, mis on nii suured, et maailma rahvad on sel-
le ees ikka veel pimedad.

Niisuguste arutlustega saame kodudel kaasa aidata noorte rah-
vusliku vaimu stivenemises. Selliste arutlustega oleme jéudnud juba
niikaugele, et osa noori on meie organisatsioonides tGusnud juhti-
vatele kohtadele ja jatkavad vaitlust eesti rahva olemasolu eest.

Kui niiiid kiisida noortelt, kes on jdudnud juba keskkooliikka:
»Mis teie arvate eestlusest?»

Nende vastustest leiame sageli etteheiteid vahetevahel esinevate-
le pessimistlikkudele toonidele ja perspektiividele.

Nad iitlevad: »Kas on see &ige, kui kardetakse, et noored meie
rahvusgrupist kaovad? Kuidas saame meie kaduda, kui vahetevahel
oleme isegi 7 pieva nidalas Eesti Majas — kiill koolis, kiill gaidluses
ja skautluses, kiill laulmas, vdimlemas, rahvatantsus, orkestris, kur-
sustel ja koosolekutel. Meie enam rohkem ei suuda, kuna Kanada
koolit66 nduab oma osa!

Mitmed eestluse eest vditlejad ja organisatsioonide juhid olid
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veel iisna noored, kui nad kaotasid oma kodumaa ja on saanud
oma hariduse v&8rsil nagu meiegi. Meie oleme v3imelised vanu
asendama, kui selleks on aeg.

Kui meil jaitkub usku oma noortesse, siis on ka usku noortel
meisse, meie maasse, meie rahvasse.»

Enamik noori kirjutab, et nad tahavad tulla Eesti Majja, siin on
sdpru, siin on meeldiv ja on kodune.

Teine osa tuleb vanemate ja vanavanemate soovil ja kasul.

Need kuldsed vanaemad ja vanaisad, kelle elutarkus seisab kdar-
gemal mitmest tarkusest, kes armastavad oma maad ja rahvast ning
hellusega dpetavad ka oma lapselapsi, nende kides on v3ti, et noor-
te sidamed hakkavad tuksuma oma rahvale.

Niikaua kui meil on rahvuslikult mé&tlevaid vanavanemaid, nii-
kaua ei kustu noorte siidameis Eesti. Kuidas vaikski see teisiti olla,
kuna eesti noorus ja eesti kool on osakene meist endist, meie ko-
dumaast, meie minevikust, meie tulevikust.

Henn Riindva
(Toronto)

TORONTO TAIENDUSGUMNAASIUM

Alates 1982. aasta siigisest t60tab Torontos Eesti Tdiendusgiim-
naasium. Tdelise giimnaasiumiga on koolil vihe ithist. Nime valik
olenes rohkem jatkuva eestikeelse haridusliku t66 r8hutamisest,
kui millestki muust.

Kooli v3etakse vastu Toronto Eesti Keskkooli 18petanuid vai
kiillaldast eestikeelset haridustaset omavaid noori vastavate katsete
sooritamisel. Oppeaasta kestab septembrist kuni maikuu 18puni.
Kooli kestus on kaks dppeaastat. Koolit66 toimub iile nddala ree-
de ghtuti Eesti Majas 7.00—10.00 ja jaguneb neljasse 40 minutili-
sesse dppetundi. Opilaste keskmine vanus on 18 aastat. Kooli iri-
tused (mardipidu, jdulupuu, talipiev, omaloomingudhtu koos Ees-
ti Vabariigi aastapdeva piithitsemisega, kevadpdevad) toimuvad va-
bal reedel vai niddalaldpul dhiselt keskkooliga. Kiesoleval 3ppeaas-
tal on &pilasi 17. Senini on kooli 18petanud 3 lendu, kokku 27
noort.

Ohtune koolit66 algab huviringide tegevusega. Sellel kooliaastal
tootavad ajakirjanduse- ja kunstihuviringid. Huviringi valik on &pi-
lase enda otsustada; niisiis on mdlemas huviringis nii esimese kui
ka teise Gppeaasta dpilasi.
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Taiendusgimnaasiums Il lend — 1986 — 5 lopetajat.
Esimene rida vasakult: Ulle Triss, Peter Millo, Lisa Abe, Erik Val-
ter, Ingrid Silm. Tagareas vasakult 6petajad: Ene Liidig, Ingrid Pitl,

Edgar Marten, Liis Truuvert ja Vaike Rannu.

Ajakirjanduse huviringi toimetusel ja talitusel ilmub Taiendus-
giimnaasiumi ajakiri, kolm kuni neli numbrit Sppeaastas. Sisuliselt
esinevad ajakirjas eestlust, iihiskonda, pidevakajalisi siindmusi kajas-
tavad lihipalad. Lisaks teateid eesti koolide, noorteorganisatsioo-
nide tegevusest, karikatuure, joonistusi, naljanurk jne. Ajakirjal on
olnud nelja aasta jooksul mitu nime, niiiid ilmub ta »Siade» nime all.
Huviringi on juhatanud jarjekorras Heino Jde, Kati Kaljuste ja juba
teist 3ppeaastat Liis Truuvert.

T66 kunstihuviringis koosneb aktiivsest joonistamisest, skitsee-
rimisest, vesivarvide kisitsemisest. Tehakse kaast66d kooli ajakirja-
le, tutvutakse erinevate kunstivooludega ja eesti kunstiloominguga.
Kasutatakse vastava ala inimesi lektoritena ja nduandjatena. Huvi-
ringi t66d juhatab Ingrid Piil.

Eesti keele dpetamise esmaseks eesmirgiks on keeleGpetuse nen-
de osade lihem kisitlemine, millele oli eelnevates eesti koolide &p-
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pekavas viahem tidhelepanu osutatud. Erinevaks osutub nn. suuline
oppetund, mille sisuliseks tuumaks on Arved Viirlaid’i »Ristideta
hauad» I esimesel ja II osa teisel Sppeaastal. P8hjusi just selle raa-
matu valikuks oli mitu: pdnev ja pingerikas teos, mille tegevus toi-
mub veel elusoleva generatsiooni nooruses, kes on praeguste &pi-
laste vanemad ja vanavanemad. Teos on lihteks paljudele rahvus-
poliitilistele arutlustele, otseselt seotud eesti rahva saatusega. Au-
tor elab Torontos ja on mitmel korral koolitunde kiilastanud. Teda
on Jpilaste poolt intervjueeritud. On vaadeldud teosele loodud
mangufilmi, »Legcndlde loojad». Romaan omab rikkaliku sdnavara,
seda loetakse klassis ja kodus. Analiiiisitakse ja arvustatakse. Opi-
laste huvi on kestev. Paljudele avatakse esmakordselt siida ja silmad
traagilistele siindmustele eesti rahva lihemas minevikus ja tanapie-
val.

Sellele lisaks on tundi kavastatud mitmesuguse tegevusega:

— intervjuud — Jpilased kisitlevad iiksteist varem maéiratletud

teema/de/l,

— piltide, kartoonide kirjeldamine ja neile teksti loomine,

— kdnekoosolekud, probleemid, arutlus, ettepanekud viiksema-

tes gruppides, fragmentsete seisukohtade ihendamine ja 18-
puks suuremas grupis seisukohtadele jdudmine ja nende lau-
sestamine,

— esto-drivia  koostamine (eestiaineliste kisimuste-vastuste

ming),

— eesti keele médnge, vanasdnu ja mdaistatusi.

Opetajaks on Ene Liidig.

Eesti keele grammatikatunnis kisitletakse peamiselt dpetust,
millele alg- v31 keskkoolis on vihe aega pithendatud. Rdhk on ase-
tatud kirjakeele praktilisele kasutamisele ja harjutamisele. Suurem
osa kirjandeist ja harjutusist kirjutatakse kodutéona. Harjutatakse
talkimist inglise keelest eesti keelde ja vastupidi. Oluliseks siinjuu-
res osutub teemade mitmekesisus. Sellega kaasub sdnavara rikasta-
mine uute sdnadega ja viljenditega. Opitakse kdnede koostamist,
tarbekirjade kirjutamist (tdnukirjad, kuulutused, reklaam, jne.),
tilevaateid eesti iiritusist, pdevauudiseid, j.m. Kuna vastav ppema-
terjal suuremas osas puudub, siis on harjutused ja konspektid dpe-
taja koostatud, piiiides olla sisuliselt sobivad ja tidnapéevased. Opi-
laste huvi on olnud kiillaldane. Opetajaks on Vaike Rannu.

Ohtu viimne tund koosneb peamiselt kiilalislektorite loengutest.
Temaatiliselt vaib loenguid pidada rahvuspoliitilisiks v&i kutseala-
lisiks. Nelja aasta jooksul on loengutega esinenud enamus eesti rah-
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vuspoliitika ja kultuurielu juhtivaid tegelasi. Lisaks hulganisti huvi-
tavate elukutsetega kaasmaalasi mitmesugustelt ametialadelt. Tun-
ni lopposa kaetakse kiisimuste, vastuste ja arutlusega.

Iga tidiendusgiimnaasiumi 13petaja saab Toronto Eesti Uhispanga
poolt annetatud 18pumairgi ja I6putunnistuse.

Edgar Marten
(Toronto)

EESTI KEELE OPETAMISEST MINU KODUS

Meil on kuue-aastane tiitar, kes rdagib eesti keelt vdga histi, ilu-
sasti ja loomulikult. Kahe keele tiielik valdamine viikelapse juu-
res ei ole ju tavaline nihe. Seda juhtub vahest kdige sagedamini ko-
dudes, kus vanemad rddgivad erinevaid keeli ja on huvitatud, et
laps ka neid omandaks vGi siis mdnes erilises ithiskonnas, nagu
meie eestlaste keskel.

Oma seisukoha selgitamiseks esitan mdningaid andmeid vardlu-
seks teistele samas olukorras. Olen abielus ameeriklasega, keda kee-
led e1 huvita. Abikaasa 3ppis oma majandusteaduse doktorikraadi
jaoks hispaania ja prantsuse keelt, aga need dpingud ei andnud tal-
le seda keeleteadmist, et nendel maadel toime tulla. Ise valdan
voorkeeltest prantsuse, saksa ja soome keelt. Olen v3imeline nen-
des keeltes ladusalt suhtlema ja lugema; kirjutamine on aga ndr-
gem.

Mina ei ole keeleteadlane. Olen eesti ema, kes tahab oma esiisa-
de vara ja keelt edasi anda jargnevale generatsioonile. Tean, et see
on raske, sest et keele valdamise seisukohalt on tihtis, et lapsel
oleks seda kellegagi radkida, seda harjutada, seda elus hoida. Nii
proovime niipalju kui on v8imalik osa v3tta eestlaste iiritustest ja
anda sinna ka oma panus.

Tootan tdisajaliselt sellest ajast, kui laps oli kolm kuud vana, ol-
les kodust dra oma 10-11 tundi pédevas, abikaasa veelgi rohkem.
Esimesed viis aastat valvas meie tiitart minu ema, kui olime t66l.
Viimane aasta on laps olnud koolis ja ameeriklasest laste hooldaja
juures.

Need esimesed viis aastat, mis vanaema lapsega veetis, on olnud
rohkem vaart kui kullavara. Seda kannatust, huumorimeelt ja laia
eesti keele s@navara poleks leida kusagil — ainult tema siidames. Ka
dsja lahkunud onu jdi meie tiitrele meelde kui tema armas »laulu- ja
naljamees». Neid tugipunkte on raske mddta, kuid selge on, et mi-
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da rohkem eesti keelt laps oma iimbruses ja igapdevases elus kuu-
leb, seda parem, seda loomulikum.

Aastaid enne, kui see lapsuke meie ellu tuli, olin kusagilt luge-
nud uurimist66st Jaapanis, mis oli vist 1950. aastal tehtud muusi-
kahuvide pd&hjal. Seal seisis, et igal lapsel siindides on kuulmisvai-
me thest kuni sajani. Siia juurde kuuluvad keelte, muusika, loodu-
se ja ka loomade haalitsuste kuulmis- ja eraldusv@ime. Viimane on
eriti arenenud indiaanlaste juures. Kul laps on kolmeaastane, on ta
aga kaotanud juba 70 % sellest v&imest, sest ta kohaneb sellega,
mis teda Umbritseb. See, mida ta el kuule, mida ta ei kasuta, hii-
bub. Kaheteistaastasel lapsel, kes on kasvanud ainult iikskeelses
thiskonnas, on ainult veel 10 % alles sellest kuulmisvdime potent-
siaalist.

See mate nagu kumises mul peas, kui ootasin last ja oli veel aega
uurida ja lugeda. Sorisin siis raamatutes, et sealt veel midagi kasu-
likku leida eelseisva t66 jaoks. Palju targemaks ma ei saanud, kuna
leidub kiillaltki palju eriarvamusi keelte Sppimise ja dpetamise
kohta. Siiski, veel iiks tera eraldus kdigest sellest materjalist ja see
oli: iiks keel, iiks inimene; iga keele jaoks olgu ainult iiks isik. Naiit.
meie peres rddkisin ma lapsega esimesed kolm kuni neli aastat
ainult eesti keelt. Olin selle pdhimdtte abikaasaga pdhjalikult 1dbi
arutanud ja nii ei tulnud meil sellega probleeme. Seda pshimétet
oli aga alguses péris raske teostada, s.t. lapse juuresolekul abikaasa-
le mitte inglise keeles vastata. Lahenduseks kirjutasin talle lithidalt
ja asi pidas vastu kuni olime omavahel. Muidu v3ib nii juhtuda, et
laps alustab »fantaasia keelt», kasutades kdike, mida ta on kuulnud
ja edasi kuuleb. Seda juhtus ithel mu tuttaval, kes proovis lapsele
Opetada araabia, prantsuse ja inglise keelt. Nende laps hakkas »oma
keelt» rddkima, millest keegi aru ei saanud.

Pérast kolme aastat mirkasin, et lapse sdnatagavara oli kiillalt
suur ja minu range enesedistsipliin v3is l1ddveneda. Niiid vestlen va-
balt tiitrega inglise keeles ameeriklaste juures. Senini radgib tiitar
minuga peaaegu alati eesti keelt, nii koolist tulles, ameeriklastest
sGprade seltsis, kauplustes, kiilas ja mujal.

Kui tiitar oli veel imik, mingisin igal v@imalikul minutil eesti
plaate ja linte. Samuti laulsin talle eesti laule, mis mul meeles olid,
kuigi ma ei ole eriti hea laulja. Oma kiire ja keerulise tunnikava
tdttu veetsin lapsega tihti palju aega autos. Ka seal oli muusikaks
eesti lindid. Autos olemine on olnud mulle iildse iiks huvitav moo-
dus lapse tdhelepanu hoida. Kui me ei laulnud, radkisin talle jutte
v3i jutustasin talle sellest, mida teel nigime. Kui lapse sdnad hak-
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kasid tulema nagu paisu tagant, muutus iga rong, lipp, pilv ja eri-
virvi maja elamuseks. Kuigi ma oma abikaasale selle aja jooksul po-
le palju oma emakeelt saanud dpetada, on ka temale pihe kulunud
mdned sdnad, nagu: piim, lipp, tuli, palun, aitih, ema, isa ja mit-
med teised.

Olin 8nnega koos, et sain parandusena laste eestikeelsete toreda-
te raamatute kogu. Need olid ja on veel praegugi mulle suureks
abiks. Lugesin nendest tiitrele palju ja jarjekindlalt. Vahel ka lindis-
tasin jutte, mida v&isin hiljem kasutada, kui endal olid teised askel-
dused kdimas.

Talkisin ka jutte ingliskeelsetest lasteraamatutest. See on aga
aegandudev ja tihti peale tilli teha mitmete vahelesegamistega. Va-
hest t8lkisin ka otse, ilma et oleksin iiles kirjutanud, kuid see moo-
dus ebadnnestus. Kui teistkordsel lugemisel/tdlkimisel kasutasin
mdnda teist sdna, siis avaldas tiitar kohe protesti.

Kui tiitar vanemaks sai, lasksin tal endal rdaikida lindile. See oli
alati talle elamuseks, mis t8i kilkamist, kui kuulis oma hailt tagasi-
méangituna.

Niiid, kui laps juba koolis kiib, ja tal on terve rida teisi tegevusi
lisaks, jadb meie omavaheline keskusteluaeg vihemaks. Olen vali-
nud kindlad ajad, 15 minutit korraga, millal loeme koos. Tiitar
loeb mulle aabitsast ja siis mina loen talle vastutasuks juturaama-
tust. Vanniaeg on teine, kui rddgime eesti keelt. Igal juhul proovin
kinni pidada rutiinist, kas v3i iga pdev natuke. Need natukesed ko-
gunevad ja loodan, et jddvad pidama. Pean aga olema ette valmista-
tud, et tal palju ununeb ja siis eesti keele dpetamine muutub teise
keele dpetamiseks. See oleks siis hoopis teistsugune dppeprotsess,
sest tavaliselt teise keele 8ppimine on nagu teise korruse pealepa-
nemine.

Keel puudutab ja p&imib libi iga erineva inimelu vaatekoha. Sel-
lega saab keelest tuge ja kasu, kui seda vaadelda ithiskonna vaate-
vinklist. Mitme keele valdamisega, nagu vanasti, ka niiiid, on ihis-
konnakihtides keelekasutuses ja teistes tavades eeldused sellel kee-
lel, mis soetab edasipdédsu v&imalusi vastavas ithiskonnas. Nii loode-
takse leida iildist respekti, prestiiZi ja majanduslikku heaolu. Nai-
teid on palju: prantsuse keel Ida-Kanadas on vaistelnud kaua ingli-
se keelega; samuti gaeli keel Iirimaal ja mitte nitkaua aega tagasi
soome keel Soomes rootsi keelega. Vadrkeelses ithiskonnas on ees-
ti keele valdamine, laste vaatepunktist, nagu mdne ligipddsmatu
era-klubi v&ti: eesti keel avab kontakti eestlastega nii vabas maail-
mas kui ka kodumaal. Samuti kaasub sellega ka uhkus tunda end
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kodus eestlaste iiritustel ja hiljem avab eesti keele tundmine ka uk-
se eestl kultuuriavaldusi paremini ja p&hjalikumalt tundma&ppimi-
seks.

Vahel on peetud raidkimist, kujutlust ja lugemist tasavaldseks. Ei
saa siinjuures siiski unustada, et rddkimine, just see omavaheline
mdtete avaldamine teineteisele, on siiski esimene aste. Keel koos-
neb nendest esimestest sdnahakatistest, millega laps selgitab just
tapselt seda, mida ta tahab saada v3i teatada. Hiljem avastab ta, et
need hailetoonid vaivad kirjalikult esineda ja siis v3ib ja saab neid
lugeda. Lugemine aga muudab sdnasiimbolid uuesti tuttavateks
hailikuteks. Nii on keeled seda, mida nad just on, nende hailikute
valdamise kaudu, mitte nende kirjutatud viljendused. Samuti tea-
me ka, et iga laps, iikskaik kus ithiskonnas, vajab umbes sama palju
aega lihte keelt maista, seda rddkida, s.t. seda hailikutesse panna ja
samuti selle grammatilist iilesehitust vallata. See viimane viitab sel-
lele, et laps on juba absorbeerinud grammatikareeglid nende kuul-
mise ja kasutamise labi, enne kui ta nendest ise aru saab. See tead-
mine aitab tal ehitada uusi lauseid materjalist, mida ta on kuulnud.
Lapse v@ime radkida ja mdista v8i vaatluse alla v3tta on viga ldhe-
dalt seotud teineteisega. Neid v8imeid 8pib laps samaaegselt. An-
tropoloogia keeleteadlane Edward Sapir iitleb: »Igas grupis on »t&e-
line maailm» suurelt osalt keeletavadele ehitatud.»

Too6tan raamatukogus, kus vdga tihti kohtan noori, kes otsivad
informatsiooni oma »juurte» — paritolu — kohta. Nii kuulen tihti
kui viga need noored oleksid tahtnud seda keelt rddkida ja mdista,
mida nende vanavanemad v3i vanemad kunagi rdakisid, ja siis kohe
lisaks, et »niiiid on koolis liiga palju t66d ja on raske jne», aga »nad
oleksid pidanud . . .». Peale noorte olen seda ka kuulnud dpetaja-
telt, eriti kui nad on humanitaaraladel tegevuses. Samuti illatas
mind, kui iiks daam, kes juba viiendat p&lve minu kodulinnas elab,
kus on vihe mitme keele valdajaid, iitles mulle: »Meil on nii hea
meel, et olete meie linna elanikud. On tore, et Gpetate oma tiitrele
oma esivanemate keelt ja viite teda liritustele, kus ta on kontaktis
teistega, kes sellest kultuurist on vérsunud. Teie lapsel on »juured»
ja temast kasvab tugev isiksus. Materiaalsed v3i sotsiaalsed muuda-
tused ei sega seda last, sest et tal on sisemine kindlus oma périt-
olust.»

Kokku v&ttes pean iitlema, et nii nagu minu kogemused ndita-
vad, on eesti keele dpetamine lapsele meie praeguses ithiskonnas
raske, kui tahad hdid tulemusi saavutada. See nduab suurt jirje-
kindlust, enesedistsipliini, abieluharmooniat ja Siget motivatsiooni.
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Lapsele tuleb pdhjendada, miks ta 6pib keelt, et ta v3iks seda teha
régmuga ja loomulikult. Oppimine peab tulema suurelt osalt ko-
dust ja tdienduskool on just see — tdiendus. Peame ka sellega koha-
nema, et cesti keele dpetamine meie tdienduskoolides on tdesti ju-
ba kujunenud vadrkeele Spetamiseks. Kaik lapsed ju ei tule mitte
alati peredest, kus on antud eesti keele dpetamisele ja sellega kaa-
suvatele raskustele aega ja Siget motivatsiooni; seda isegi mitte pe-
redes, kus mdlemad vanemad on eestlased. Pean ka tunnistama, et
see on pdris teine ajastu, kui see, millal mina koolis kiisin.

Peame ka aru saama, et kdige tihtsam keele dppimisel on moti-
vatsioon. Surve ja kidsk midagi dra Oppida ilma pohjenduseta on
suurimaks raskuseks ja tekitab tihti vastusurvet.

Olen proovinud lapses kasvatada enesekindlust ja julgust — vér-
relda eesti keelt ithe kalli varaga. Ei tohi unustada, et see on midagi
haruldast, mis on antud meie lastele hoiule. Et selle hiilgus ei
kaoks, peab seda Gigesti kasutama. Igale eesti soost sindinud lapse-
le on antud see v@imalus siramas hoida seda erilist vara, mis on

kestnud iile aegade.

Enda-Mai Michelson-Holland
(U.S. A.)

EESTI OPETAJATE KESKUHING 35

11. juunil 1986 tditus 35 aastat Ees-
ti Opcta]ate Keskiihingu asutamisest
11. juunil 1951. Juba samal aastal
voeti Eesti Opetajate Keskiihing tdie-
digusliku liikmena Opetajate rahvus-
vahelisse liitu (IFTA) ja jirgmisel aas-
tal Opetajate ilemaailmsesse liitu
(WCOTP).

Sellega oli alus pandud viljaspool
kodumaad eesti dpetajate keskkoon-
disele iilemaailmses ulatuses ja iihtlasi
taastatud ka sidemed, mis olid meie
iseseisvuse ajal Eesti Opetajate Liidul
rahvusvaheliste dpetajate keskorgani-
satsioonidega. Nende edasiarendami-
sel on suuri teeneid meie vilissekre-
tdril Enn Saluveeril Inglismaal.

Seekordset markimisvéddrset téht-
paeva tihistati 6. nov. 1986 Stokhol-
mi Eesti Kooli ruumides piduliku
koosviibimisega. Seda sisustasid kdi-
gepealt Stokholmi Eesti Kooli dpeta-
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jad Anne-Mari Asker ja Heli Siikanen
muusikaliste ettekannetega. Nendele
jirgnesid tervitus ja avasOna esime-
helt H. Kirikmée’lt, lithisdnavdtt H.
Rajamaalt ja eriti siidamlik tervitus
Stokholmi Eesti Kooli uue rektori
Richard Norvelli poolt. Siis istuti ili-
rikkalikult kaetud kohvilauda, mille
oli korraldanud Stokholmi Eesti
Kooli 6-es klass 8petajate juhatusel
ja kaasabil.

Eesti Opeta]ate Keskithing ja Eesti
Giimnaasiumi6petajate Uhing on ain-
sad pagulasdpetajate organisatsioonid
iilemaailmses ulatuses koos oma hii-
lekandjaga ,,Biilletddn”. Nende siili-
tamine ja nende senise ulatusliku te-
gevuse katkematu edasiarendamine
on kdigi Opetajate kuldaviirt ilesan-
ne voorsil.

H. Rajamaa
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,Biilletddni” toimetus.
Ees istuvad: L. Sulg, H. Rajamaa (peatoimetaja), P. Laan. Seisavad: H. Kirik-
mde, U. Juuno, M. Tui-Lund ja H. Mark.

MINEVIKURADADELT

Tartu 5petajate Seminari 1927. a. lennu 60. juubeli puhul. Esireas keskel:
insp. M. Kaasik, dir. J. Tork ja klassijuhataja M. Kampmann. Sellest lennust
on teadaolevalt veel elus: Emilie Vosu, Leili Hanson, Elsa Ahas, Emilie Kiitt,
Elmar Braun, Emilie Kullam, Salme Hdérak, Marta Viik, Salme Obst, Olga
Veltbach, Linda Kask, Jiiri Tikk ja Hilja Vehmer. Vilis-Eestisse pddsis kolm,
kellest on veel elus E. Braun-Raunvee, kes elab Helsingborgis (Rootsis).
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VARIA

SOOME KOOLIST SYDNEY'’s

Me oleme vdimaluste piirides katsu-
nud pilku heita soome koolide tege-
vusele vGorsil, peale Rootsi ka teistel
maadel. Ajend v30rsile siirdumiseks
on meil ja soomlastel hoopis erinev.
Kill on aga oma keele dpetamise ees-
mirk meil ithine — oma rahvuse siili-
tamine vdOrsil.

Mag. Tiiu-Ann Salasoo lahkel kaas-
abil ja vahendusel dnnestus meil saa-
da iihelt Sydney Soome Kooli 6peta-
jalt nende tegevusest ja probleemi-
dest lithitilevaade, mille avaldame ala-
mal.

SYDNEY SOOME KOOL

Sydney Soome Kool asutati 1973.
aastal 30 Opilasega. Samal ajal, kui
lapsed Oppisid soome keelt, dppisid
vanemad inglise keelt. Osavdtt oli
elav ning &pilased esinesid sageli Syd-
ney Soome Klubi iiritustel. Kui Soo-

Sydney Soome Kool osales Laste Nidala avamisel Sydneys.
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me Klubi sai 1974. aastal alkoholi
miiligiloa, ei saanud lapsed enam ka-
sutada Klubi ruume ja kool jii seisma
sobivate ruumide puudusel. Sel ajal
suhtusid Austraalia v8imud vihemus-
rahvuste keelte Gppimisse vOrdlemisi
umbusklikult. Polnud mingit ametlik-
ku toetust ja uute ruumide leidmine
osutus liiga raskeks. Kool jii talveun-
ne. Neli aastat hiljem anti kooli sum-
mad vastasutatud muusika-lasteaiale,
mis aga vihese toetuse tGttu ka kaua
ei kestnud.

Kirikudpetaja abikaasa Ingrid Kau-
koneni, kes oli algkoolidpetaja, tulek
Sydneysse 1980-ndate aastate algul
pdhjustas soome laupdevase kooli
uuestisinni. Kool on té6tanud niiiid
neli aastat, keskmiselt 25 Opilasega.
6pilased on ea ja keeleoskuse koha-
selt jagatud kolme gruppi.

Wollongongis (80 km Sydneyst.

T3&l1kija.) on iiks teine soome kool. Ka




teistes suuremates Austraalia linnades
on asutatud soome koole mitmesugu-
se eduga. Nangwarry algkoolis Lou-
na-Austraalias Spetatakse soome, hol-
Jandi ja itaalia keelt, soovides anda

kdigile lastele v3imalust Oppida
mdnd muud keelt lisaks inglise keele-
le.

Soome koolides Austraalias on ka-
hesuguseid probleeme, mis on sageda-
sed vihemusrahvuste koolides:

a) puudus padevaist Gpetajaist ja
b) dpilaste ebakorraparane kooliskii-
mine.

Opetajateks on suuremalt jaolt lap-
sevanemad, kel pole pedagoogilist
viljadpet. Nii pole neil eneseusaldust
ja nad kasutavad juhuslikke Speta-
mismeetodeid. Et sellest iile saada, on
Opetajad osa votnud haridusministee-
riumi poolt korraldatud kursustest,
mis on neile andnud pidevat vilja-
Spet. Erilise soodustusena ndustus
Soome haridusministeerium Sydney
Soome Kooli palvel saata soome kee-
le 3petaja Tuulikki Salimiki 1985. a.
Austraaliasse, et kiilastada siinseid
soome koole ja aidata 3petajaid nen-
de probleemidega. See julgustas peo-
tdit pithendunud lastevanemaid, kes
sageli tundsid, et nad rabelevad liiga
suurte raskustega. Ebakcirapirane
kooliskdimine on teine suur prob-
leem. Sydneys on suu:ed kaugused.
Moned odpilased sdidavad tihedas lin-
naliikluses 50 km kooli. Selleks, et
Opilane kiiks korrapiraselt laupieviti
koolis, on vaja lapsevanemat, kes on
veendunud soome keele alalhoiu
tdhtsuses. Enamus vanemaid ei ole nii
motiveeritud ja seetdttu Jpilased
puuduvad rohkematest tundidest kui
nad koolis kidivad. See valmistab Spe-
tajatele suuri raskusi, et kavandada ja
harjutada esinemiste jaoks. Ebakorra-
parane kooliskdimine mdjub halvasti
ka teistesse Opilastesse. Kui vanemad
ei pea kooliskdimist tihtsaks, ei pea
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ka laps keele Sppimist tihtsaks.
Minevast aastast saadik on Sydney
Soome Kool piiidnud saavutada tun-
nustust soome keelele kui giimnaasiu-
mi I8puainele (eesti keelel on selline
tunnustus. Tdlkija.). See tundub ras-
ke vditlusena, kuna ei ole vdimalik
ndidata suurt ndudmist soome keele

oppimise jarele.

Satu Beverley
(t8lkinud Tiiu Salasoo)

*

_V ULEMAAILMNE EESTI
OPETAJATE KONVERENTS

ESTO—88 raamides toimub Mel-
bourne’is V Ulemaailmne eesti Speta-
jate konverents, mille korraldamise
on enda peale vétnud mag. Tiiu-Ann
Salasoo. Konverents on mdeldud koi-
gile endistele ja praegustele Opetajate-
le ning teistele, kes on huvitatud eesti
keele ja kultuuri Spetamisest.

Uldjoontes on kavas kuulata liihi-
ilevaateid eestialase Opetuse kohta
eri maades ja suurem osa ajast piithen-
dada toorithmadele, kes piitiaksid eri
kiisimustele leida lahendusi, mis kon-
verentsi 16pposas praktiliste ettepane-
kutena kdigile osalejaile esitatakse.

Tooriihmad vdiksid tegeleda jarg-
miste teemadega:

1. Eesti keele Opetus neile, kes kdne-
levad eesti keelt: lastele, noortele,
tdiskasvanutele.

2. Eesti keele Opetus voorkeelena:
lastele, noortele, tdiskasvanutele.

3. Ajalugu.

4. Maateadus.

5. Rahvakunst.

6. Rahvatants.

7. Rahvamuusika jne.

Igat teemat v3iks vaadelda jargmis-
test vaatekohtadest:

Mida Spetada? Kuidas 6petada? Mil-
lised 3ppevahendid ja muud ressursid
on vajalikud? Lahendusettepanekud.



Korraldaja palub soovijaid aegsasti
esitada omapoolseid ettepanekuid
konverentsi kava ja toorithmade tee-
made kohta ning samuti teatada, kes
on ise ndus mingil teemal t66rithma
juhatama v6i mingit muud iilesannet
tditma. Et varuda sobivaid ruume,
oleks vaja teada, kui suurt osavdttu
on oodata. Seetdttu oleks hea, kui
koik osa vétta soovijad korraldajale
registreeruksid aadressil:

Tiiu-Ann Salasoo

Box A 317
Sydney South, 2000
Australia
*
Kiesoleva ,,Biilletdini”” numbris

avaldasime dr. Arvo Sauksi ulatusliku
kirjutise noorte hingeelust ja selle iik-
sikuist arengujirkudest. Sellega loo-
dame kas vdi osaliselt leevendada
teadmatusi, mis sellel alal kohati esi-
nevad meie Spetajail, eriti nooremail,
ja mnoortejuhid kaasa arvatud. Ilma
noorte hingeelu ja selle {iksikute aren-
gufaaside tundmiseta ja arvesse vOt-
mata jadb igasugune kasvatust66 poo-
likuks.

*

PRO DOMO MEA

Allakirjutanu on niilid 35 aastat
,,Biilletdzni”’ toimetanud ja selle t66-
ga seoses lile elanud nii hidid kui ka
kurje pZevi. Juba mitu aastat tagasi
esinesin ma tungiva sooviga vabaneda
sellest ilesandest. Mitmete asjaolude
tSttu likkus siiski minu soovi tditmi-
ne edasi. Kuid niiid on siiski aeg nii
kaugele veerenud, et mingi edasiliik-
kamine enam ei ole v3imalik. Seetdt-
tu jii kdesoleva ,,Biilletddni’ toimeta-
mine minu viimseks tilesandeks.

Sel puhul miargiksin kdigepealt, et
,,Biilletddni’’ senine katkematu ilmu-
mine on vdinud toimuda tinu toime-
tusliikmete ja terve rea kaast5oliste
ustava ja mingit tasu ndudmata kaas-
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abi ja -t66 tdttu. Neile kbigile minu
sidamlikem tdnu! Ustavate kaastdo-
liste seas on ka rohkesti neid, kelle-
deni minu siidamlikud t#nusdnad
kahjuks enam ei ulatu! 35 aastat on
siiski usna pikk aeg inimelueaga vor-
reldes.

Aga tdnatud olgu ka kd&ik ,,Biille-
tdaani” tellijad-lugejad, sest ,,Biille-
tddni” olemasolu on vbimalikuks saa-
nud ikkagi peamiselt tdnu tellijate t3-
husale kaasabile. Sel puhul olgu erili-
selt margitud, et algusest peale on
,,Biilletdani”’ tellimiskulud oma kan-
da vdtnud Austraalia Eesti Seltside
Liit. Seet6ttu on k&ik Austraalia ees-
ti 3petajad saanud ,,Biilletddni” tasu-
ta, mis vaarib erilist tdnu ja kiitust!
Viimasel ajal vdttis ,,Biilletddni” tel-
limiskulud oma kanda ka Eesti Koo-
lide Keskus USA-s. SeetSttu saavad
niiiid ka k3ik eesti Spetajad USA-s
,,Biilletdani” tasuta, mis on ka tdsise
tdnu véirt! Eesti Komitee Rootsis on
ka ,,Biilletddni” viljaandmist tShusalt
toetanud. Eesti Opetajate Keskiihin-
gu ammuseks sooviks on olnud, et
kdik eesti rahvusliku kasvatuse t00-
viljal tootajad saaksid ,,Biilletddni”
tasuta. Sel puhul on muidugi meie
eriliseks sooviks, et ,Biilletddn” jit-
kaks katkematult oma ilmumist.

Eesti Opetajate Keskithingu juhatu-
se tegevusest ja ,,Biilletddni”’ toimeta-
misest eemalejdimisel on veel eriliselt
minu sidamel meie Opetajate eesti
keele laitmatu oskus kSnes ja kirjas.
Tihelepanekud niitavad, et sellel alal
esineb kohati suuri puudujdike, kuid
nende valtimiseks ometi ei kasutata
olemasolevaid v6imalusi, eriti Root-
sis. Tuleb t&siselt kidsile vGtta meie
Opetajate eesti keele oskuse paranda-
mine iilemaailmses ulatuses, individu-
aalselt ja rithmiti! Opetajate ja noor-
tejuhtide hea eesti keele oskus kind-
lustab eesti rahvusliku kasvatuse ole-
masolu ja selle edasiarendamist.

Herman Rajamaa



