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Nomme Noortemajas

Ajakirja 1984. a malnumbrls tut-
vustasimeTallinnaNommelNu”
me 140. majas kihavat elu.Tollal
kandis see asutus Nomme pio-
neerimaja, niiiid N6mme Noorte-
maja nime. Lastele huvipakkuvat
to6d tehti seal tollal ning tehak-
se tdnagi. Palude huviringide
algusaeg ulatub Ule 40 aasta
tana. Nitkaua kestnud huvitege-
vusge trr iitslocn lubab loota, et
sellest majast onpdhlust raakida
ka 10 aasta parast. Kui... ?.
Aastatel 1936—1940 ehitatud
todsturleramu (arhitekt Edqar-
Johan Kuusik] andis ruumi palju-
dele lasteringidele. lus ja ruumi-
kas maja ning avar 0u said kdige
digema kasutaja — laste katfe.
Praegu, mli llusad majad meeldi-
vad paljudele Jauusl parijaidki il-
mub paevavalgele, on Némme
Noortemajatulevik kiisitav. Kdik
voib tihel pdeval Ioppedaja laste-
le ei leia huvitegevuseks uusi
ruume enam keegi (praegust
mentaliteeti_arvestades).
Hetke] aga kihab N6mme Noorte-
majas ehi kdige paremgs lootu-
ses hommikust 6htuni. OEPeaIa-
{:uhataja Dea Teder (direktor on
ranz Joseph) néitas korrashoi-
tud ma{gi a tutvustas huviringe,
kus kéib 900 last Nommelt Saue-
ni, kuld huvilisi tuleb siidalin-
nast g_a Lasnaméeltki. Naputdo-,
kunsti- ja tantsuringid_ tdmba-
vad kokKu tiidrukuid,"kuid poisid
leiavadrakendusttehnikaalal.
Keldrikorrusel olid automodel-
lisml ringi poisid valmis meister-
danud ringraja, kus mudelautod
kihutama nakkavad. Tagakaane
fotolt paistab, kuidas o_petajlad
Priit Hoyer (seisab) JaGuij; Miller
f(vasakul:tpmmene, tema Opetab
a puutédd) poistega koos Kii-
rusmudelitele viimast lihvi anna-
vad, et algavatele voistlustele
minna. llusa llmaga saab Gueski
ringrajal trossi otsas tiirlevaid
kiirusmudeleidkatsetada.Pildile
ei jadnud, aga poiste juures toi-
metas_Eesti-automodellismi Isa
jaringi kauaaegne juhendaja Ar-
tur Rand, kelle Gpilased niiiid
juba ise Opetajad,
velo-motoringl juhendab Raldo
Remmelg. -
Kitsas Keerduv taevatrepp viib
doningukorrusele, kus Enn
iivrand ja Aleksander Ig_natjev
raadioklubi poistega lakitavad
eetrisse sidetuttavaid putidvaid
signaale. -
Hilu tdhetornisuurlvad huvilised
kosmost Unda Kaivi ke all.
Kunsti-jakasitdoringidesdpi-ad
mitmes vanuses lapSed. Esikaa-
ne pildile on jaanud hetk tunnist
mil nii 1. kii ka 6.k tidrukud
Igaiiks teevad endale joukohast
t0ad: pisikesed meisterdavad
kaisutro'le, suuremate kées ede-
nevad pitsiheegeldus ja tikkimi-
ne, kudumid on joudnud juba
kampsunina selga. _Opeta{a Ime
Vannas kaib uhe juurest teise
juurde nfuja abiandmas.
Omblusringi tundi me ei_joud-
nudki, aga Merle Ménniku juhen-
damisel valmivad seal kergerdi-
vad n|n_% tidrukud saavad masi-
na kasitsemise oskuse. Uks tii-
tarlaste kasitgoring _tegutseb
veel Saue Keskkoolis (6p M. Soo-
ne).. : :
Huvimajalepeetakse iseloomuli-
kuks ja traditsiooniliseks kunsti-
ringe. Alles hilj-rti vdisLaste Loo-
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Kasvandike arv
Vaheneb.

Tartus kasutatakse
lasteaedu kdige
intensiivsemalt,

Eesti haridus arvudes

ELLEN SIIMASTE, Eesti Vabariigi Haridusministeeriumi haridusékonoomika osakonna
peafinantsist

1991/92. Bppeaastat alustasid haridusasutused vahetult peale Eesti taasiseseisvu-

mist. Ajaloolisest aspektist lahtudes jaab see dppeaasta s6lmaastaks, mis voetakse

eelseisvatel perioodidel vordlusaluseks hariduse arengu analtiisimisel. Kéesoleva

artikli eesmérgiks on anda luhitilevaade Eesti VVabariigi hariduse valdkonda iseloo-

mustavatest tldandmetest. Momendiseisu on vdrreldud 1980. aastate 16puga, mil
vabariigi majandus ja hinnad rublades olid stabiilsed, aga samuti puu-
tud analldsida inflatsiooni méju hariduse majandamisele.

LASTEAIAD

Emadele antavad soodustused véikelapse kasvatamisel on oluliselt md-
jutanud lasteaedades viibivate laste, peamiselt maimikute arvu. 1989. a
ema lapsehoolduspuhkuse pikendamine kuni lapse Saastaseks saamise-
ni védhendas lasteaedade alla Saastaste laste arvu enam kui 20 protsendi
varra.

1991. a t66tas Eesti Vabariigis 794 lasteaeda 81077 lapsega, neist lin-
nades 489 lasteaeda 66959 lapsega ja maal 305 lasteaeda 14188 lapsega.
Lasteaia keskmiseks suuruseks oli linnas 137, maal 46 last. Lasteaiad
jagunesid laste arvu poolest jargmiselt: kuni 75 last — 399 asutust ehk
50,3 protsenti koguarvust; 76. . . 150 last — 213 asutust e 26,8%;
151. .. 225 last — 73 e 9,2%; 226. .. 300 last — 100 e 12,6%;"301 ja ena-
ma lapsega lasteaedu oli 9 ning kdik need paiknesid linnades. 519 las-
teaias (65,4%) oli Oppekeeleks eesti, 225s (28,3%) vene keel, kahe
Oppekeelega asutusi oli 50 (6,3%). Eesti ppekeelega rihmades oli 46170
last (56,9%), sealhulgas Narvas vaid 86 ja Sillamé&el 16 last.

Tabel 1
LASTE ARVU JAGUNEMINE VANUSE JARGI

lapse la 2a 3a 4a 5a 6a Ta
vanus T p T P T P T P T P T P T P

490 523 4459 4798 7243 7624 8029 8333 8391 8763 8061 8622 3064 2677
% Uldarvust 1,2 114 183 20,2 21: 20,6 71
% vastavaealisest
elanikkonnast 42 37,6 59,7 68,2 71,/ 68,6 24,6

Tabelist 1 nahtub, et lasteaedades on poisse tudrukutest rohkem (51,0%), killap
sellepérast, et selleealiste laste hulgas on poisse tidrukutest enam (50,8%). 7aas-
taste laste viibimine lasteaedades tuleneb asjaolust, et viimasel kahel aastal on
6aastaste laste kooliminek s6ltuv nende koolikiipsusest ja vanemate tahtest ning
et koolikohuslaseks muutub laps, kes 7aastaseks saab enne kooliaasta algust voi
septembrikuu jooksul. VVabade kohtade puhul maalasteaedades on nendesse ruumi-
desse paigutatud ka 2., 3. kooliklasse. Lasteaedade ruumides 6ppis kokku 8963 6pi-
last, neist 1. klassis 8081 ja vanemates klassides 882 dpilast.

Tegutsevates lasteaedades on kokku 97097 kohta, igale 100 kohale tuleb 84 last
(linnas 88 ja maal 67 last). Kohtade kasutamise koefitsient on madalam lIda-Viru-
maal (53 last 100 kohale), Tartu maakonnas (63) ja Rapla maakonnas (67). Las-
teaedu kasutatakse kdige intensiivsemalt Tartu linnas (97 last 100 kohale), Parnu
linnas (94) ja Voru maakonnas (92). Selliseid lasteaedu, kus lapsi oli rohkem kui
kohti, on vabariigis kokku 99, iga 100 koha kohta tuli 101—105 last. 1980. aastal
oli vabariigis igale 100 kohale 105,6 last.

Laste arvu véhenemine lasteaedades on viinud rihmade suuruse normist tundu-
valt vdiksemaks. Rihma keskmiseks suuruseks on 19,7 last, maimikutel 15,3 ja
koolieelikutel 21,8 last. Uhe kasvataja kohta tuleb 9,3, pedagoogi kohta 8,8 last.
Uhe pedagoogi kohta tuleb Taanis 15,8, Hollandis — 17,8, Belgias'— 19,8 last, mu-
jal veelgi enam. M&nevdrra védiksem laste arv ihe pedagoogi kohta on olnud endis-
tes sotsialismimaades (Saksa DVs — 11, Ungaris — 12, T3ehhoslovakkias — 13,
Poolas —-17), kuid nii madalat nditajat ei ole tiheski teises riigis kui meil.
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Kuigi nimekirjas on lapsi ehk piisavalt, vaheneb laste tegelik kohalolek ja peda-
googide koormatus on meil veelgi véiksem. Laps on lasteasutuses keskmiselt 155
paeva aastas (1987. a oli see arv veel 176), aastas on t60péevi aga ca 250. Suvekuu-
del suletakse lubamatult palju lasteaedu to6tajate kollektiivpuhkuseks; veel pike-
makski perioodiks, kui on to6tajate puhkuse kestus.

Adrmiselt paindumatuks on jaédnud lasteaedade todreziim. Pultakse sdilitada pi-
kendatud t60aega — 12 tundi ja samal ajal teha lapsevanematele selgeks, et laps
oleks vaja vB8imalikult vara dhtul &ra viia. Laste koguarvust 90,4% viibis 12tunni-
se, 3,8% O0pdevase ja 5,8% alla 12tunnise t6dajaga rihmades.

1991. aastal muutus oluliselt lasteaedade omandivorm, vahenes ametkondlik kii- Lasteaedade
lustatus. Enamik maalasteaedu, mis kuulusid sovhoosidele ja kolhoosidele, allutati omandivorm
omavalitsusorganitele ja finantseeritakse kohalikust eelarvest. Riigiettevdtted muutub,

puldsid lasteaedu sdilitada, kuid Usnagi mitmel juhul rikuti lasteaedade hoonete
sihipérast kasutamist. Tallinnas l&dks uks lasteaed Ule renditdtvotule. Eralasteae-
du, mis oleks flusilise isiku omand, veel ei tekkinud.

ULDHARIDUSKOOLID

1991/92. Bppeaastal todtab 666 Uldhariduskooli, neist linnades 245 ja maal 421.
Koolide uldarvust on eesti 6ppekeelega koole 530, vene dppekeelega 108 ning eesti
ja vene dppekeelega 28. Koolide arvu muutumist kajastab tabel 2.

1980/81 .6a 1985/86. 6a . 1990/91.0a  1991/92.6a

koole kokku 537 559 641 666
neist algkoole 72 8L 127 149
sealhulgas lasteaed-algkoole — 8 33 43
pbhikoole 236 232 247 251
keskkoole, giimnaasiume 183 204 224 225
hélviklaste koole 46 42 43 41

Viimastel aastatel on toimunud margatavad nihked tldhariduskoolide dpilaste
arvudes, eriti puudutab see 6aastaseid l.klassi Gpilasi ja halvikute koolide dpilasi.

1980/81.6a 1985/86.0a | 1990/91.6a  1991/92.6a
Opilaste arv kokku ilma hélvikuteta 190244 202815 212736 211488
sellest algastmes 64744 68830 81599 81002
neist 6aastased 1238 3931 10234 7590
keskastmes 97190 105691 104752 104168
keskkoolis 28310 28294 26385 26318
halvikute koolides 7544 8030 6071 5477

1986/87. Bppeaastast alustati massilist tleminekut 6aastaste dpetamisele, sellest
aasta varem Oppisid Saaremaa, Hiiumaa ning veel mdningate piirkondade 6aasta-
sed...

1986/87.6a 1987/88.6a 1988/89.03 1989/90.6a
1. kl 6a dpilasi 8631 18236 18133 16357
hélviklapsi koolis 8305 8246 7722 6872

"Pikemalt tildhariduskoolide kohta vdib lugeda V. Rajangu artiklist «Hariduse» mértsi- ja aprillinumbris.

Vaatamata tervishoiuorganite dadrmiselt rangetele nduetele 6aastaste laste Gpe-
tamistingimuste suhtes hakkas valdav enamik eestlastest 6ppima 6aastaselt (lle-
minekuks 12aastasele Gppeajale varasema 1laastase asemel). Vene Gppekeelega
Opilaste osatéhtsus jai vaikeseks koolide ja lasteaedade tlekoormatuse tottu. 1988.
a tehti muudatus: 1. klassi astuv laps pidi 6aastaseks saama enne 1. maid. Aasta-
tel 1988—1989 alustati uue haridusseaduse projekti koostamist. Selle arutelu kai-
gus muudeti elanikkonna arvamusi silmas pidades 6aastaste koolitulek vabatahtli-
kuks. Kdige selle tagajérjel on 6aastaste koolilaste arv tunduvalt véhenenud.

Mé6tlemapanevam on dpilaste arvu vahenemine keskastmes. 1989. a rahvaloen-
duse andmed néitasid, et migratsioon mojutas vastavate aastakaikude laste arvu-
sid suurenemise suunas (stindidega vorreldes). Seadus, olgugi veel Eesti NSV oma,
n&eb ette koolikohustuse kas pdhikooli 18petamiseni v0i 16aastaseks saamiseni,
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Keskastmes
langeb dpilaste
arv,
klassikomplektide
arv kasvab.



Tabel 5

Tabel 6

Kuidas on siis lood koolikohustusega? 1. klassi ci tohiks astuda enam Saastasena,
aga selliseid lapsi jagub 100 Umber, on 9—12aastaseidki; 2. klassis kdib kuni 14
aasta vanuseid lapsi. P8hikooli 18ppkiassi peaks jdudma 14aastaselt, kuid nii vanu
on nooremates klassides 4109 dpilast; radkimata sellest osast, kes on koolist hoopis
lahkunud. Viimaste ppeaastate jooksul on kasvanud klassikursuse kordajate arv
ja Opilaste véljalangevus, eriti 8. ja 9. klassist. Kui 1987. a oli p&hikooli 16petajate
arv 97,5% keskastme esimese (4. v8i 5.) klassi dpilaste arvust, siis 1988. a see lan-
ges — 91,3 %; 1989. a — 89,2%; 1990. a— 87,6%; ja 1991.a — 87,1%. Teisiti 6eldu-
na on Bpilaste kadu 5.—9. klassini kasvanud 10 protsendi vdrra.

L&&neriikides on rahva hariduse hindamise kriteeriumiks Gppijate arv vasta-
vaealisest elanikkonnast. Jaanuari keskel Eestis viibinud Maailmapanga esindajal
ei jadnud meie situatsiooni nahes tle muud, kui pead vangutada. Kooli 16petamise
eeskirjadesse pdhikooli ehk kohustusliku hariduse klassitunnistusega l6petamise
sisseviimine oli suuresti kisitava véartusega. Siit saab alguse (vastuolus selleko-
hase seadusega) koolikohustuse ennatlik I6petamine. Tagajarge ei olnud vaja kaua
oodata, 1991. a lasti pdhikoolist klassitunnistusega «lahti» 655(!) Gpilast, seega sai
pbhikooli hariduse katte ainult 84% 5 aastat tagasi alustanud Opilastest. Massi-
tunnistustega I8petajaid ei korva ka nende arv, kes pohikooli I8putunnistuse said
ohtukoolist. Halviklaste dpetamine neile spetsiaalselt loodud koolides naitab lan-
gustendentsi.

Opilaste kao uiheks pdhjuseks on veel nende madal dpiedukus, tdrksus kooli suh-
tes. Klassikursuse kordajate arv on muutunud &armiselt suureks (vt tabel 5).

1.-12.4 1.-4W 5-9.wW 10—12.kl
1988/89.6a 35 2,9 44 2,0
1989/90.6a 38 2.9 4,0 53
1990/91 .6a 52 41 59 53

Eelmisel 6ppeaastal joudis 8. klassis rahuldavalt edasi vaid 91,8% &ppeaastat
alustanud Gpilastest ja seetdttu on ka dpilaste kadu selles klassis kdige suurem ehk
5,1% (1.—9. klassis kokku kadu 1,8%).

Opilaste arv vdheneb, kuid klassikomplektide arv kasvab ja mitte iiksnes uute
koolide arvel. 1991/92. 6a on 9511 Kklassikomplekti ehk 222 rohkem kui eelmisel
aastal, sellest uute koolide arvel 83 klassikomplekti. Klassi keskmist suurust nieb
tabelist 6.

1980/81.0a 1985/86.0a 1990/91.6a 1991/92.6a
1.-12. (11.) klassis 27,3 27,1 225 22,2
sellest linnas 31,6 31,3 265 255
maal 18,2 18,0 16,1 158

Ladnes hinnatakse, mitu dpilast tuleb Ghe Gpetaja kohta. Meil oleks see nditaja
13,7. Vaatamata sellele, et meie statistikat on pudtud viia lahemale maailma stan-
dardile, ei ole see ikkagi veel taiesti vorreldav (eraldi p6hikool ja keskkool). Alg-
klassides tuleb Uhe Gpetaja kohta keskmiselt 17,9 Gpilast ning 5—12. kl 11,9
Opilast (keskkooli osas on arv veelgi vaiksem). Nii madalat toé6koormust ei ole Uihes-
ki riigis, mistdttu Maailmapank leiab vajaliku olevat korrastada riigisiseselt suh-
ted, enne kui haridusele antakse abi valjast. P6hikooli Gpilasi Uihe Gpetaja kohta
tuleb Jaapanis 23, USAs 21, Canadas ja Rootsis 16, Prantsusmaal 17. Linnakesk-
koolides tuleb meil (he klassi kohta 2,6 Opetaja tasuméara 25,3 dpilase kohta ehk
thele tasumaéérale 9,7 dpilast. Eelnenust lahtuvalt on meie keskkoolibpetaja koor-
mus vBrdne korgkooli dppejdu omaga, aga ka kdrgkoolides Gppejdule tulev ulidpi-
laste arv on vaiksem, vdrreldes arenenud riikide vastavate nditajatega.
Jarelduseks tuleb nentida, et Eesti 6petajate arvamused oma suure tdémahu kohta
on alusetud.

Eestis on 24 dhtukeskkooli, kus 1991/92. 6a 6pib 6047, eelmisel Gppeaastal 6596
Opilast. 1271 ehk 21% Opilaste tldarvust on omandamas p&hiharidust, nendest 518

on veel koolikohuslased.
Pikapaevarihmade todst vBtab osa 42467 dpilast, neist hélviklaste koolides 2411.

Ligi 40% pikapaevariihmade t60s osalejatest on 1. ja 2. kl dpilased. Internaatides
elab 5867 opilast, neist hédlviklapsi 2552, kes reeglina ei saa dppida elukohajérg-
selt.
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Vahetustega dppetdd osas ei ole olukord paranenud, iha suurenev klassikomp-
lektide arv nduab sama dpilaskontingendi juures rohkem ruume, kui seda on suut-
nud kompenseerida véhenev koolihoonete ehitamine. 1991/92. &a Oppis Il
vahetuses 24540 @pilast ja Tallinnas 3 kooli 111 vahetuses 907 6pilast, mis kokku
teeb 11,4% &pilaste Gldarvust.

KOOLILOPETANUTE EDASIOPPIMINE
L&putunnistusega pdhikooli 16petanuid oli 1991. a 17879 ehk 218 I6petanut vahem
kui eelmisel aastal.

Keskkooli 18petas 18putunnistusega 8966 Gpilast ehk 553 vahem kui eelmisel aas-
tal, kuigi vastuvott keskkooli ei olnud véiksem. Keskkooli I6petamisel said kuidme-

dali 107, hdbemedali 540, koos IBputunnistusega ka kutsetunnistuse 1516
I6petanut. (Vt tabel 7.)
1980.a 1985.a 1990.a

péevane dhtune péevane dhtune péaevane dhtune
Péhikooli I6petanud 18285 852 20327 472 18113 361
Neist jatkasid 6pinguid keskkoolis 11043 — 11142 — 10138 —
% 60,4 - 54,8 — 56,0 -
Ohtukeskkoolis 860 461 478 267 696 261
% 47 54,1 23 56,6 38 723
tehnikumis 2841 18 3223 — 2042 1
% 155 21 159 - 113 03
kutsekoolis,kutsekeskkoolis, 3367 3 5459 — 4470 —
% 184 0,4 26,9 - 24,7
Kokku 18111 482 20302 267 17346 262
% 99,0 56,6 99,9 56,6 95,8 72,6
Keskkoolildpetanud 9840 5163 9357 3733 9575 1073
Neist jatkasid 6pinguid kérgkoolis 2613 79 2781 50 2570 49
% 26,6 15 29,7 13 27,0 4,6
tehnikumis 1519 218 1432 92 1744 35
% 154 42 15,3 25 18,3 33
kutse(tehnika)koolis 1496 — 1118 — 816 —
% 152 — 119 — 8,6 -

1991. a asus keskkoolis dppima 10496 dpilast ehk 58,7% pdhikooli 16petanutest.
Kdrgkooli voeti vastu 2363 noort ehk 26,4% jooksevai aastal keskkooli 18petanu-
test; 56 dhtukeskkooli ja 285 kutsedppeasutuse 18petanud noort.

KUTSE OPPEASUTUSED

1991. aasta algul to6tas Eestis 45 kutsekooli 17826 Gpilasega, neist péevases Oppe-
vormis 16348. Kutsekooli p&evase Gppevormi I8petas 5390 Opilast, neist neljandik
p6llumajanduse erialadel, 14% masinaehituse, 13% kergetddstuse, 10% ehitus—, 9%
kaubanduserialadel, vahem teenindus-, toiduainete tddstuse, metsatédstuse, trans-
pordi ja teistel erialadel.

Péevasesse osakonda vGeti vastu 5390 uut Gpilast ja aasta I6puks 6ppis kutsekoo-
lides 16674 dpilast, neist eesti dppekeelega 10466 ehk 62,8% ja vene dppekeelega
6208 ehk 37,2%. Ttarlapsi oli kutsekoolide dpilaste hulgas 40%.

Kutsekeskkoolides pikeneb dppeaeg 3,5—4 aastani, mistdttu on pudtud vahenda-
da kutsekeskkooli kui kbige kallimasse keskhariduse vormi dpilaste vastuvottu ja
suurendada seda nendes ruhmades, kus antakse ainult kutsedpet. Kutsekeskkooli
Opilaste arv on viimase 4 aasta jooksul véhenenud 19% vdrra. Senisest enam on
vaja poorata tdhelepanu nende Opilaste kutsedpetusele, kes ei omanda p&hikooli
haridust paevakoolis. Taolised 8pperihmad té6tavad Tartus, Viljandis. Kutserih-
mades olevate dpilaste arv on kasvanud enam kui 2 kordaja ulatub ligi 2000 dpila-
seni. Tehnikakoolides dppijate arv on jaanud 1988. a tasemele ja ulatub 1700 dpila-
seni. Opilaste kadu kutsekoolides on kasvanud 10 protsendini, varasematel
aastatel oli see 4,9—5,3 protsenti.

Tehnikume to6tas 1991. a 36, dpilaste arv — 16337 (nende hulgas akadeemilisel
puhkusel olevaid 345). Tehnikumide v8rgus toimus 1991/92. dppeaastast rida muu-

Vahetustega
Oppetdd on visa
kaduma,

Tabel 7

Kutsekeskkool —
Oppevorm,

datusi. Narva Polutehnikum ja Sillamae Maetehnikum likvideeriti, Viljandi Kui- Kdik tehnikumid
tuurikolledz, Tallinna MerekolledZ ja Tartu Opetajate Seminar reorganiseeriti vabarjjgj alluvuses,

rakenduskdrgkoolideks. Aasta 16puks vdeti kdik tehnikumid vabariigi alluvusse
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Kdrgkoole on
juurde tulnud.

Tabel 8

Tabel 9

(Tallinna Merekool, Tallinna Raudteetehnikum). Tallinna Merekool reorganiseeriti
Merehariduskeskuseks ja samaaegselt likvideeriti Tallinna MerekolledZ. Kogu me-
realase kaadri ettevalmistus hakkab toimuma Eesti Merehariduskeskuses, kuhu
viiakse Ule ka mereeriala rihmad Tallinna 1. Kutsekeskkoolist. Tehnikumid allu-
vad EV Haridusministeeriumile ja EV P8llumajandusministeeriumile.

1991/92. Bppeaastal dpib tehnikumide pdevastes osakondades 11650, 6htustes
470 ja kaugOppe teel 3912 opilast, kokku 16032 dpilast. Tutarlapsi on tehnikumi-
des 8791 ehk 54,8%. Tehnikumide Gpilastest dpivad eesti keeles 67,8 ja vene keeles
32,2%. Uuteks Opilasteks vOeti vastu 2774 tutarlastja 1899 noormeest, kokku 4673
noort, neist pdhikooli 18petanuid 1712 ehk 36,6%. VVastuvott erialati: p&llu-ja met-
samajandus — 19,1%, tervishoid 17,2%, haridus — 9,3%, 6konoomika — 9,3%, kau-
bandus — 5,5%, ehitus — 4,4%, Ulejaédnud vastuvott mitmesugustel téostuslikel
erialadel.

Vabariigis annavad kdrgharidust 10 riigikdrgkooli ja 2 erakdrgkooli. Riigikdrg-
koolide seas tootavad esimest aastat 4 rakenduskérgkooli, kus dppeaeg on 4 aastat.
Rakenduskdrgkoolideks on Eesti Merehariduskeskus (osaliselt), Narva Kdrgkool,
Tartu Opetajate Seminar ja Viljandi Kultuurikolledz. Narva Korgkooli ja Tartu
Opetajate Seminari juures tootavad ka tehnikumiriihmad. Erakdrgkoolideks on
Eesti Humanitaarinstituut ja Kérgem Kommertskool Tallinnas.

Péevastes osakondades 0pib kokku 18079 lidpilast, neist rakenduskdrgkoolides
763 ja akadeemilistes kdrgkoolides 17316, sealhulgas erakdrgkoolides 255.

Ohtustes osakondades 8pib 1166 tilidpilast ja kaugdppe teel 6653 tlidpilast.

Statsionaarse lidpilase seisust taotles 5747 soovijat, kellest vastu voeti 3739.
Vastuvdetutest olid eelnevalt 16petanud keskkooli 3316 (88,7%) ja kutseGppeasutu-
se 421. Riigikdrgkoolides dpib lepingu alusel ehk tasu eest 1693 ulidpilast. Eesti
keel on Gppekeeleks 84 protsendile tlidpilastest, titarlaste osatéhtsus on 46 prot-
senti.

KutseBppeasutuste pdevaste osakondade Opilaste arvud on muutunud viimasel
aastakimnel nii, nagu néha tabelis 8.

1980.a 1985.a 1990.a 1991.a
Kutsekoolid 13285 17231 16348 16674
Keskeridppeasutused 15354 13118 13319 11650
Kdérgkoolid 15871 14145 17172 18079

UNESCO statistika aastaraamatu andmeil loetakse mujal maades kdrgharidus 3
astmesse jagunevaks. Esimeseks astmeks on lihendatud 6ppeajaga (reeglina alla 3
a) Oppeasutused, kus antakse tehniku, nooremmeediku jm kutse. K&rghariduse tei-
seks astmeks loetakse normaalajaga, reeglina 3—baastase Gppeajaga (eranditena
kuni 7aastase Gppeajaga) dppeasutusi, mille I6petamisel antakse diplomeeritud in-
seneri, arsti jm kutse. Kolmandaks astmeks on k8rgharidusele baseeruv 6ppet6d,
mille I6petamisel omistatakse magistri, doktori kraad (kutse).

Eestis vdiks lugeda esimesele astmele vastavaks ka keskharidusel baseeruva
tehnikumi I6petamise, selliseid 18petajaid oli 1991. a 2443, kdrgkooli diplomi sai
2238. Seegajaguneksid l18petanud astmete vahel nii, nagu ndha tabelis 9.

Eestis Soomes Saksa FVs Inglismaal Norras
1 51,4 56,5 375 40,0 60,8
2. 47,0 40,3 56,3 46,7 26,9
3. 16 32 6,2 13,2 12,3

Ulidpilaste arv 100 tuhande elaniku kohta (Eestis koos keskeriGppeasutuste
keskharidusel baseeruva osaga) on 1648, koos kdrgkoolide 6htuse ja kaugbppeosa-
kondadega 2169. Soomes on vastav nditaja 2973, Norras 2743, Inglismaal 1913,
Saksamaal 2645, Rootsis 2242.

Uhe 6ppejou kohta tuleb keskmiselt 8,8 tilidpilast. Taoline naitaja oli hiljuti teis-
tes riikides madalaim Saksa Liitvabariigis, kus tihele dppejéule tuleb 9,7 lidpilast,
Norras 12,0, Inglismaal 12,2, Soomes 13,6, mujal on lidpilasi Uhe Gppejéu kohta
rohkem.

(Jargneb.)
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Erinevate tegevusliikide integratsioon
algOpetuses

EHA HIIE, TPU dekaan, professor

™ ooliuucnduse kdige Gldisemad lahtekohad onkeskendatus isiksuse arengule, haridus-

A A korralduse demokratiseerimine ja hariduse sisu ning pedagoogilise protsessi humani-

mFMMscerimine. See tahendab Gppeprotsessi korralduse Gleminekut kasutaitmisaktiivsu-
ueed selt osalusaktiivsusele, hariduse sisu suhetamist inimese, hiskonna ja imbritseva
tegelikkusega, areneva isiksuse asetamist pedagoogilise protsessi planeerimise keskmesse ning
Oppurite ja pedagoogide vastastikku austavat suhtlemist.

Haridusuuenduse tiks pShiideid on pidevhariduse idee, milles kesksel kohal on kasitus pi-
devhariduse objektist ja subjektist. Isiksus pidevhariduse objektina on kasitatav kui kujutlus
vOi projektsioon haritud inimesest. Isiksus pidevhariduse subjektinaon ennast hariduses ja ha-
riduse kaudu maaratlev ja teostav isiksus. Praeguseks on Gihiskond jéudnud ajajarku, kus ku-
jutlus haritud inimesest sisaldab endas ka kujutluse ennast harivast inimesest.

Kooli jaoks tahendab see, et koos tulemustega on (tha enam vaartustatud ka tulemuseni viiv
protsess, et koos teadmiste omandamisega peaks kujunema ka oskus ning virgu maja sailima
soov dppida. Niisugune ecsmargiscadc eeldab mitmekesiste ja paindlike dppevormide ja—vii-
side kasutamist, kusjuures eelistatavamad neist on sellised, mis tagavad dpilase vaimseja suht-
lemisaktiivsuse, to6r6dmuja eneseteostuse. Uks seesuguseid tdéviise on integreeritud dpetami-
ne algklassides.

Integratsiooniidee on algdpetusele loomuomane. Kaesoleva sajandi 20.—30. aastail realisee-
rus see Eesti algkoolis nn tllddpetusena. Ulddpetuse vaimne isaoli Joh. Kais, olemuseks dppeai-
nete omavaheline seostatus ja keskustamine peaasjalikult koduloolise teema iimber (2; 13; 15
jt). UldBpetuse tanaseid variante on L. Kivi ja K. V6lli juhtimisel asunud uurima paljud arksad
algklassidpctajad, kusjuures on piiitud pakkuda valikut mitmete keskenduskursuste vahel (vt
lahemalt 2; 12 jt).

Integratsiooni algGpetuses ci tohiks agamadista ainult ildépetusena vdi temaatilise keskus-
tamisena. Integratsiooni mdiste on laiemja integratsioonipGhimdtte rakendamise vdéimalused
mitmekesisemad.

Integreerimine tahendab seostamist, Ghendamist, osadest terviku moodustamist. Et seosta-
mist vajavaid elemente on algdpetuses tohutult palju, on ka integratsioonip6himétte rakenda-
mise vBimalusi vaga erinevaid. Nii nditeks v8ime raakida kooli, kodu ja tihiskonna kasvatus-
taotluste integratsioonist; kognitiivse, afektiivse ja kaitumusliku (praktilise) ihendamisest
Oppe-ja kasvatustdos; klassi—ja kodutddde, reproduktiivsete ja loovtodde, Oppetdo ja koolivali-
se tegevuse integratsioonistjne.

Integratsioonil deed algGpetuses vdib vaadelda kakui erinevate tegevusliikide integratsioo-
ni, kusjuures algdpetuses vaarivad erilist tahelepanu méangu, suhtlemise ja dpitegevuse
omavahelised vahekorrad. Nimeltniisuguse vaatenurga valisidki omauurimistdés Tallinna Pe-
dagoogikailikooli algdpetuse ja esteetilise kasvatuse kateedri dppejoud. Uurides probleemi
«Kainiku erinevate tegevusliikide integratsioon dppe ja kasvatusprotsessi efektiivsuse faktori-
na» selgitati integratsiooni eri véimalusi ning nende md&ju kooli meeldivusele, Gpilaste t66voi-
mele, Gpimotivatsiooni kujunemisele, loovvdimete arengule jm. Mdningane tlevaade uurimis-
tulemustest on esitatud eelmise aasta 16pul toimunud Ulc-eestilisel algopetuse konverentsil
ning kogumikus «Algdpetuse aktuaalseid probleeme 111» (2).

Kaesoleva kirjutise autor onuurinu d i ntegratsioonipdhimdtte rakendust emakeele lugemis-
Opetuses. Integratsiooni paljudest vGimalustest uurisime pohjalikumalt
® manguja dpitegevuse integratsiooni ning
m erinevate kunstiliikide tihendamist tervikuks kunstide koondtoime pdhim@ttel.

Eksperimenteeritavaks faktoriks oli integreeritud 6petamise md&ju dppeaine ja kooli meeldi-
vusele ning kainikute t66vdimele. Uuritavaks kontingendiks olid Eesti maa—ja linnakoolide
algklassiopilased (kokku tile 3000 Gpilase). Uurimismeetodina kasutasime vaatlust, ankeetki-
sitlust, mitut liiki teste, Opilaste t66de anallilisija pedagoogilist eksperimenti. Andmed t6ddel-
di TPU arvutuskeskuses. Téohiipoteesiks oli oletus, et integreeritud dpetamine suurendab 6p-
peaine ja kooli meeldivust ning tdstab dpilaste toovdimet. Hiipotees leidis osaliselt kinnitust,
mdnes osas agakummutus. Alljargnevas sellest lahemalt.

JFIANGU JA OPITEGEVUSE INTEGRATSIOON

Kooli mdju isiksuse arengule soltub kooliliku eluviisi omaksvotmise maarast (vt lahemalt 10).
Viimane omakorda s6ltub suuresti kooli meeldivusest. Kui kool pakub dpilasele rdému ja rahul-
dust, kui dpitegevus seostub positiivsete emotsioonidega, edutundega ja vdimaldab eneseteos-
tust, siis muutub ta Opilasele ka vastuvdetavaks. Vastasel juhul hakatakse tunnustust ja ra-
huldust otsima mujalt, kusjuures valik vdib langeda ka pedagoogiliselt ebasoovitavatele

Aastate valtel, neist sihiparasemalt dppeaastail 1986/87,1987/88 ja 1988/89 oleme kogunud
andmeid kainikute suhtumise kohta kooli ja 6ppimisse. Kokku on neid ligi 3000 Gpilase kohta.
Eri aastatel kogutud arvandmed on mdénevdrra erinevad, tendentsid aga Ghised. Nimetagem
neist olulisematenajargmist:
mKainikute suhtumine kooli ja dppimisse on tldiselt positiivne. Taiesti vastumeelne on kool
vaid vahestele (eri aastate andmeil 2,1%—5,3%).
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Opetaja saab
kujundada dpilase
eluviisi eelkdige
Opitegevuse
kaudu. Jérelikult
on vaja just see
tegevus muuta
koitvaks ja
huvitavaks.

lga asi, mis pole
huvitav iseenesest,
vdib saada
koitvaks, kui ta
assotsieerub
millegagi, mis juba
pakub huvi.

Huvipakkuv
tegevus, millele
algklassides
tasuks toetuda, on
mang.

Opilased arvavad,
et koolis on mangu
véhe.

Mangu abil saab
muuta kooli
Opilaskesksemaks.

A Suhtumine kooli ja 8ppimisse onkdige parem 1. klassis ning halveneb klassist klassi. Algkoo-
li 16puks on nende Opilaste arv, kes meelsasti koolist hoopis arajaaksid, juba métlemapanevalt
suur (7%—12%).

A Suhtumine kooli ja Gppimisse on halvem poistel ja ndrga dppeedukusega Opilastel.

W Suhtumist kooli mdjutavad positiivselt huvitav ning jdukohane dpitegevus, mida saadavad
edu jarahuldustunne, ning head suhted klassikaaslaste ja 6petajaga.

B Suhtumist kooli mdjutab ka lemmikainc voi —ainete olemasolu.

Analoogilisi andmeid on oma stivauuri muses kainikute eluviisi kohta saanud ka S. Kera (10,
lk 28—47). S. Kera uurimusest ilmneb, et juba algklassidpilanc jaab kooli suhtes hammasta-
valt sageli neutraalseks, mis viitab sellele, et koolielu ci ole selline, mis paneks kaasa elama.
Kool jatab dpilase tkskdikseks. Kuna dpetaja saab kujundada dpilase eluviisi eelkdige
Opitegevuse kaudu, on vaja just see tegevus kditvaks ja huvitavaks muuta.

Oppimine iseenesestvadib ménikordisnatiiiitu ningraske tunduda, eriti piisimatutelejé nor-
gematele. Iga asi, mis pole huvitav iseenesest, vdib aga saada huvitavaks, kui ta assotsieerub
millegagi, mis juba pakub huvi. Uheks niisuguseks huvipakkuvaks tegevuseks, millele alg-
klassides (ja vdib olla hiljemgi) kindlasti tasuks toetuda, on méng.

Mangu kasutamine algklasside dppetdds aktualiseerus seoses 6aastaste laste koolitulekuga.
Kummatigi pole méang ainult Gaastastega seonduv probleem. Lahtudes kainiku psidhilisest
arengutasemest, vdib mangu kdrvuti dppimisega pidada kogu selle vanuseastme tiheks keskse-
maks tegevuseks. Didaktiline ehk ppemang on tdsise pingutava dppetdd tks meeldivam ja vir-
gutavamyviis, tunnetustegevuse toetaja, kainiku potentsiaalsete vGimete vallandaja, koolistres-
si leevendaja. Seepdrast on ta tarvilik kdigi algklasside dppetdos.

Oleme selgitanud algklassitunni eri elementide meeldivust eri dppeainete, s.h emakeele lu-
gemistundides (vt lahemalt 9; 11; 14 jt). Kasutasime kisimustikku IOpallise hindamisskaala-
ga. Oppeméng on osutunud iiheks meeldivamaks tunniclcmendiks nii emakeele lugemistunnis
kui ka teistes Gppeainetes. Huvipakkuv on seejuures t6ik, et mangu tunniclcmcndina hindasid
k6rgemalt 3. ja 4. klassi dpilased. Oletatavasti ci leia Gpilaste manguvajadus neis klassides
enam rahuldamist. Seda oletust kinnitavad ka faktid. 452 lugemistunni fotografeerival proto-
kollimisel selgus, et mangu ja manguolemcntc kasutati neis vaid 37 korral ning sedagi peami-
selt 1. klassis (1, Ik 59—71). S. Kerauurimuse andmeil vastas iga viies algklassidpilanc, et koo-
lis ci mangi ta Uldse. 61,9% aivab, et koolis on méngu véhe. Erinevus selle vahel, kui palju
kainikud koolis mangida saavad ning kui palju nad seda teha tahaksid, on statistiliselt marki-
misvaarne (10, Ik 34—35).

IImselton manguks neid reserve, mille abil saab koolielu muuta dpilaskesksemaks.
Kuna 6pilasi mang huvitab, sdltub mangu kasutegur sellest, millised on mangud dpilase aren-
damise seisukohalt.

Oleme varasematel aastatel uurinud sihiparaselt korraldatud 6ppemangu moju kainikute
intellektuaalsete v6imete arengule. Kéesolevas uurimuses, nagu eespool nimetatud, ptidsime
selgitada mangu ja Opitegevuse integratsiooni mdju kainikute koolimeeldivuseleja to6voi-
mele. Uurimise kaigus:

B kogusime andmeid dppemangu kasutamise olukorrast tegelikus koolipraktikas,

B selgitasime dpetajate ja Gpilaste suhtumist mangu kasutamisse,

B kogusime ja stistematiseerisime algklassitundideks sobivaid ppeméange,

B katsetasime mangu kasutamise v8imalusi algklassidesja selgitasime nende raskusjarjestust,
B uurisime ppemangu kasutamise mdju nii antud dppeaine (resp lugemistunni) meeldivusele
kui ka koolimecldivusela tldse,

A selgitasime 6ppemangu ja muu Gpitegevuse integratsiooni mdju kainikute toovdimele.

Eksperimenti oli haaratud kolmel dppeaastal 28 maa-ja linnakooli 36 klassi (kokku 833 &pi-
last). Eksperimendi korraldamisel on olnud abiks tliépilased — diplomandid Angela Aini, Kiil-
li Hanssov, Angelika Naris, Kristina Leesi, Kaia Palu, Leelo TamKivi jt.

Eranditult kdik uuringud kinnitasid mangu ja manguelcmentide kasutamise positiivset
mdoju tunni ja vastava 6ppeaine meeldivusele. Seejuures vaarib markimist tunni meeldi-
vuse suurenemine eriti vanemate klasside (s.t 3. ja 4. kl) dpilaste, poistoja ndrgema dppeedu-
kusega Opilaste puhul. Kuna see on kontingent, kes dpetajale tavaliselt kdige enam muret val-
mistab, on ilmselt 6ige neile dppemange rohkem pakkuda. Meie katsete andmeil sobib
selleks eriti hasti manguelementidcga pildimaterjal, mida on edukalt véimalik ka individuali-
seeritud tods kasutada (vt I1ahemalt 2; 14 jt).

Uurimistulcmustcstjarcldub, et 6ppemangude oskusliku kasutamisega on vdimalik m&juta-
da Opilaste suhtumist lugemistundidesse positiivses suunas. Paljudel juhtudel on toimunud
ulekanne 6ppeaine meeldivuselt kooli meeldivusele. See tilekanne oli margatavam kor-
gema dppeedukusega dpilaste puhul.

Uurides dppemangu kasutamist tegelikus koolipraktikasja Opetajate suhtumist sellesse, ta-
heldasime, et dpetajad ci mdista alati digesti Gppeméangu olemust ja eesmarke. Mangus nahak-
se pahatihti vaid meelelahutust ning alahinnatakse seet6ttu tema rolli. Samuti pole 6petajail
alati piisavalt mange, mada Gppetdds sobivalt, sihiparaseltja vahelduvalt kasutada.

Opetajate abistamiseks oleme kdesoleva uurimuse praktilise valjundina koostanud ilidpi-
lastc-uurijatc abiga
B ulatusliku kartoteegi 6ppeméangudest, kus mangud on stistematiseeritud nii mangu liigist
kui ka raskusastmest lahtuvalt (kokku ligi 500 mangukaarti) ja
B mapid manguliste piltiilcsannetega (kokku ligi 200 Gilesandekaarti).

Kartoteek on perfokanrtidel, reiterdatud ning varastatud vGtmega. Selle alusel oli kavas
koostada'algklassi@pctajailc mangude kogumik koos kasutamisjuhendiga. Paraku on see ka-
vatsus trikitehnilistel pShjustel jadnud teostamata. Kiill on aga dnnestunud Halju TK kaudu
valmistada algklassidele Gisna mitu manguliste Ulesannetega slaidikomplekti. Soovitaksin
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neist eriti «<Nuputa» I, llja LI osa ning «Viktoriini lastekirjandusest» | ja Il osa. Viimaseid vdib
Oppevahendite baaskauplusest praegu veel saada.

ERINEVATE KUNSTILIIKIDE INTEGRATSIOON

Eri kunstiliikide integratsiooni ehk kunstide koondtoime idee ei ole meie vabariigis enamuudi-
seks. Seda on teoorias tunnustatud ning praktikaski katsetatud (1, Ik 35—50).

Kesk—ja vanemas astmes on kiijandus niisugune dppeaine, mille imber teised kunstiliigid
(teatri—ja filmikunst, muusika, kujutav kunst) kdige loomuparasemalt koonduvad. Selle erine-
vaid vdimalusi on uurinud teadurite ja dpetajate uurimisgrupp K. Lehe juhtimisel (vt lahemalt
4ja8). Algklassides on seesugust siinteesi vdimaldavaks, lapsepsiihholoogiat arvestades seda
lausa eeldavaks dppeaineks emakeele lugemisdpetus.

Emakeeledpetus algklassides onomaloomult kompleksne: siin on verbaalne element kuijuh-
tiv kdige vahetumas tihenduses graafilise, muusikalise ja dramaatilisega. Lugemispala kasit-
lus peaks aitamakiijandusliku mateijali pohjal kujutlusi ergastadaja tundmusi aratada, al-
les sealtkaudu on dige teose métteni jouda. Algklasside lugemistunnis on fantaasiat virgutav
tegevus valtimatu eelduse kdigele muule. Elavate kujutluste loomise seisukohast on eriti hin-
natavad
m mitmesugusedkunstikujutluslikudilesanded,

m laulmise Ja muusika kuulamine ning
m lugemispaladega seostuv teatri—ja filmikujutluslik tegevus (vt 1; 2; 6 jm).

Nende ridade autor on kunstide koondtoime ideesthuvitunud tisna pikka aega. Esimese uuri-
muse tulemused muusika seostamisest teiste dppeainetega ilmusid 1962. a, viimased Kirjuti-
sed kuuluvad aastasse 1991(2; 6; 7;jt). Viimastel aastatel on selle probleemi uurimisse lllitu-
nud ka mitmed tlidpilasuurijad (9; 11jm).

Erinevate uurimuste tulemused kinnitavad, et kunstielamuse taiustamine mitme kunstilii-
gi kaudu vdimaldab emakeele lugemistunnis
m toosse rddmu ja vaheldust tuua;

m lugemispalast saadavat kunstielamust stivendada,
m Opilaste tundekultuuri kujundada,

m valjendusoskustja esinemise ilmekust arendada,
Ll loometegevust edendadajne.

Paraku ontegelikus koolipraktikas sedat6dviisi jaijekindlalt siiski vaid vahesed (ilmselt loo-
vamad) Opetajad rakendanud. Eespool mainitud 452 uuritud lugemistunnis kasutati naiteks
muusikat vaid 33 korral, kujutavat kunsti (resp mitmesugust piidimateijali) 49 korral ja ositi
lugemist (mdnikord ka dramatiseeringu elementidega) 63 korral. VVaga véike oli looviilesanne-
te osakaal, kunsti-ja filmikujutluslikke Gilesandeid ei kasutatud vaadeldud tundides tldse (vt
1, Ik 61—70). Analoogilised on ilidpilasuurimustc andmed. Opilaste suhtumine muusika, dra-
maatilise tegevuse jmt kasutamisse algklassitunnis on samuti vaga erinev, kohati lausa tdijuv
ning meeldiva tunnielemcndina on selliseid to6votteid nimetatud haruharva.

Nii seisamegi probleemi ees: kunstide koondtoime idee iseenesest on teoorias killalt laial-
dast tunnustamist leidnud ning selle realiseerimise véimalusi metoodilistes kirjutistes piisa-
valt tutvustatud (vt K. Leht, E. Hiiejpt), samas on paljud Gpetajad aga selle pohim6tte suhtes
neutraalseks ning dpilased koguni térjuvaks jadnud. Mis v8iks olla selle pdhjus?

Voib-ollavajab Gpetaja konkreetsemat abi?

Vdib-olla on pdhjuseks koolide kehv materiaalbaas (puuduvad kvaliteetsed plaadi-ja slaidi-
kogud, diaprojektoridja plaadimangijadjmt)?

Vdib-olla on Gpetajate ettevalmistuses liingad?

Vaib-ollaei sobi selline tédviis igale dpetajale, tulenevalt temahuvidest, voimetestja indivi-
duaalsest toostiilist?

Vaib-olla ei sobi selline tdoviis ka koigile Gpilastele?

Oletusi voib olla veel teisigi. Meie votsime esitatuist lahema vaatluse alla esimese ja viima-
se.

Uutel jaheadel pShimotetel on rohkem leviku eeldusi siis, kui neid dnnestub realiseerida 6p-
pekirjanduses. Seeparast otsustasime meiegi viimaste aastate uurimistdos asetada p&hiréhu
mkunstide koondtoime idee evitamisele algklasside emakeele 6ppekirjandusesja

uue Oppekirjanduse katsetamisele koolis.

Algklasside 3. ja 4. klassi uutes lugemikes on kunstide koondtoime véimalusi nende ridade

autorjarjekindlalt silmas pidanud:

m lugemisvara valikuga,

m metoodilises todtluses on antudjark-jargult taiustuvjakeerukamaks muutuv stisteem lu-
gemisopetuse seostamiseks kujutavakunsti, muusika, mangude-dramatiseeringuteja filmiku-
jutlusliku tegevusega. Sellega seostuvaitonuudse pShimdttena lugemikesse toodud riihmat6o
idee ning esitatud suur osa materjalist Opilastele vabaks valikuks (6).

Paralleelselt lugemike valmimise ja kirjastamisega on lugemike materjali, s.h kunstide
koondtoime erinevaid aspekte ja tulemuslikkust katsetatud vabariigi mitmes koolis (kokku
14 kooli, 26 klassi, 532 dpilast). Katseid on aidanud korraldada mitmed tlidpilasuurijad, kelle
seast vadrivad esiletdstmist Kaja Arusalu (3), Sirje Kastan (9), Kaie Kivisaar (11)jt.

Kunstide koondtoimet uurides huvitas meid eriti sedalaadi tooliikide mdju tunni meeldivu-
sele (vt p6hjendust eespool). Selgus, et see mdju on erinev ning kohati isegi negatiivne. Kesk-
miste naitajatejargi lugemistunni meeldivus erinevate kunstiliikide kasutamise tagajarjel ei
suurenenud. Vastupidi, moningail juhtudel see isegi véhenes. Otsustasime seepdrast edasises
uurimistoos laheneda diferentseeritumalt:

m uurida iga kunstiliigi toimet eraldi ning
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m jatkata analtisi Opilaste soost, voimekusest jmt lahtuvalt.

Uudse aspektinavtsime vaatluse alla dpilaste loovuse (md6tsime verbaalsetja mitteverbaal-
set loovust Torrance’i loovustesti alusel).

Sellise anallisi tulcmusenajéudsime marksahuvipakkuvamatcjareldusteni. Selgus, et eri
kunstiliikide mdju on dpilasgruppidele erinev. Kujutava kunstikasutaminctunnis (eeskatt
lapseparaste piltide ja slaidide nditamine) mdjutas positiivselt kdikide Gpilaste suhtumist lu-
gemistundi. Muusikakasutamisel meeldis dpilastele enam tuttavate lastelaulude laulmine kui
muusikakuulamine (vdib-olla ei anna praegune muusikalise kasvatuse siisteem kainikule pii-
savaltkuulamiskogemust?). Lavastusvotted (mangud—dramatiseeringud) meeldisid vaid siis,
kui Gpilane sai neist ise osa votta, vastasel korral v8isid need tunni meeldivust koguni vahen-
dada. Huvipakkuv on samuti fakt, et lavastustel oli oluline mdju kainikute todvdimele, kus-
juures toniseeriv toime avaldus enam ndrgemate dpilaste ning poiste puhul.

Filmi-ja kunstikujutluslikud tlesanded, samuti laulu ja muusika leidmine vastavalt
teemale vOi meeleolule olid aga vastuvdetavad vaid loovopilastele.

Oeldustjareldub, et eri kunstiliikide seostamist lugemispetusega tuleb teha targaltja labi-
mdoeldult. Positiivne tulemus séltub
m (helt poolt nende vétete kasutamise metoodikast (nt lavastusmang toimis vaid siis, kui
oOpilane ise selles osales);

m teisalt aga Opilaste individuaalsetest erisustest.

Nagu eespool margitud, on eriti tugev seos kunstide koondtoime mdju ja dpilaste loovuse va-
hel (mitmed t66liigid suurendasid tunni meeldivustvaid loovopilastcl, teistes aga tekitasid voo-
ristust vdi koguni vastumeelsust).

Saadud andmeid oleme kasutanud nii algklasside uute lugemike koostamisel kui ka tmber-
tootamisel. Kunstide koondtoimcle viitavaist Gilesandeist lugemispalade metoodilises to6tluses
oleme osa suunanud kogu klassile, teise osa aga (térniga tlesanded) ainult vimckamailc voi
loovdpilastele. Tuletagem seejuures meelde, et voimekust ja eriti loovust ci v8i samastada opi-
eduga. Loovopilane v8ib monikord hinnete jargi olla Gsna keskparane voi isegi alla selle.

Kaesoleva uurimusega oleme selgitanud eri tegevusliikide (mangu ja Opitegevuse ning
kunstilise tegevuse) integratsiooni méningaid aspekte emakeele lugemisdpetuses. Uuri misand-
mcist vdib aga teha kaugemalegi ulatuvaidjareldusi.

Uurimuse tulemused kinnitavad nimelt seda, et dppeprotsessi Gihe ja sama elemendi—
s.h ka Gldtunnustatud to6votte voi todviisi —toime eri Opilastele vdib olla véaga erinev.
Seda tdsiasja on vaja arvestada praegu eriti aktuaalseks muutuvate alternatiivsete koolitlipi-
de ja tdoviiside puhul. Oletada vdib, et needki v3i vahemalt osa neist on sobivamad ja arenda-
vamad Uhtedele dpilasgruppidele vai-ttitipidele ning vahem sobivad v6i koguni arengut pidur-
davad teistele. Viimastejaoks on omakorda kindlasti olemas mingidjust neile sobivad todviisid.
Sama kehtib pdhimétteliselt usutavasti ka dpetaja kohta.

Seega parim on variantide ja voimaluste mitmekesisus. Igal tooviisil voib olla nii haid
kui ka halbu kiilgi ning soovitava tulemuseni on véimalik jduda vaga erineval viisil.

Oppeviisi valikut dpetajaja dpilase individuaalsetest erisustest ning individuaalsest tods-
tiilist lahtuvalt on meil seni vahe uuritud. Opetaja, Gpilase ja lapsevanema senisest asjatund-
likumaks ndustamiseks vajaksid need probleemid aga kahtlemata selgitamist.
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Monda EKP hariduspoliitika keerdkaikudest
HEINART PUHKIM, TTU kdrgkooli 6konoomika labori teadur

m  praeguse Eesti Vabariigi tlesehitamise kaheks pdhiliseks ldhtealuseks on

I""ku&'unenud ajalooline jarjepidevus ja teiste, paremal elujérjel olevate riiki-

e eeskuju. Kahtlemata on need seisukohad p6hjendatud. Samas ei ole vé-

-XK-  hemtéhtis kolmas lahtealus, mida v8iks kokku vGtta méaaratlusse: kust me

tuleme ja kes me oleme ehk lahtepositsioon edasiminekuks. Tapsemalt analliisi

vajaks meie lahiminevik. Kdige kaalukamaks sammuks selles on vastava suunitlu-
sega ajalookateedri moodustamine Tartu Ulikoolis eesotsas professor Juri Antiga.

Samas on selge, et lahema mineviku uurimine on seotud paljude probleemide-
ga. Isiklikud labielamised, erinevad poliitilised seisukohad ning ajalise distantsi
puudumine raskendab teed kestvamate ajalooliste hinnanguteni jdudmisel. Ometi
on see t00 vajalik nii ajaloo kui ka arengu jarjepidevuse seisukohalt. Teaduse seisu-
kohalt 1&htudes omab ka negatiivne tulemus vaartust. Eriti veel siis, kui see v0i-
maldab hoiduda v6imalikest uutest vigadest.

Viimase 50 aasta Eesti ajaloo iseloomulikumaks jooneks oli selle mééaratletus
NLKP ja EKP poliitikast. NLKP-1 oli vahe traditsioonilise poliitilise partei tunnus-
jooni. Pigem oli ta riiklik-administratiivne organ, mis oli koondanud enda kétte
kogu vBimu. Parteilistest direktiividest tulenesid teiste riigivéimuorganite otsustu-
sed ja tegevus. Kas ja milline oli nende sisemine loogika ja seotus teiste eluvald-
kondadega hariduse vallas? Alljargnevalt moningad teemaarendused EKP
tegevusest.

SOjajargse Eesti hariduselu tiheks iseloomulikumaks jooneks on olnud dlepoliti-
seeritud, teaduslikult véhe pdhjendatud ja kampaanialikult ellu viidud haridusre-
formid. Kuigi koolireforme kavandati ilmselt parimate kavatsustega ning enamik
nende elluviijatest pludis seadustest v6tta maksimumi, et kindlustada lastele hea
haridus, kujunes nende tulemiks haridusstisteemi pidev tasakaalust valjaviimine.
Uhekilgselt pustitatud eesmarkide realiseerimisel ei arvestatud kdiki kdrvalmdju-
sid, rc?il e negatiivne pool kaalus tihti Ules esmapilgul edumeelsetena néivad kavat-
sused.

Uheks Eesti sBjajargse hariduselu votmekusimuseks oli noorsoo tldisele kesk-
haridusele tleminek. Uldpoliitilises plaanis vaarib idee igati tunnustust. Selle el-
luviimise mehhanism ja liuhikestesse ajalistesse raamidesse surumine t6i aga
endaga kaasa hulgaliselt negatiivseid kdrvalmdjusid.

Tulenevalt parteilistest suunistest planeeris Eesti NSV Haridusministeerium
1953.a Tallinna, Tartu, Parnu, Narva ja Kohtla-Jarve koolides 1955/56.6a ile min-
na noorte uldisele keskharidusele. Maarajoonides taheti selleni jduda 1960/61. &p-
peaastaksl. Selleks oli ette néhtud klassikursust kordavate Opilaste arvu
vahendamine 11 protsendilt 4,4 protsendini ning valjalangemise vahendamine 6,6
Erotsendilt 1,3 protsendini. Fakti, et 1940. aastate IOPUI Ja 1950. aastate algul jai

lassikursust kordama iga 9., 10. Eesti Uldhariduskooli dpilane ning madala 6ppe-
edukuse t6ttu pidi koolist lahkuma iga 15., 16. noor, v6ib hinnata kui stalinismipe-
rioodi dlinBudlikkust hariduse vallas. Ilmselt on hilisema hariduspoliitika
formalismi ja protsendimaania juured osaliselt parit neist aastatest.

Seoses NSV Liidu poliitilise juhtkonna vahetumisega jai stalinlik keskhariduse
realiseerimise programm 6nneks ellu viimata.

Uldine noorsoo keskhariduse idee v8eti uue NSV Liidu poliitilise juhtkonna ha-
riduspoliitika Uheks lahtealuseks. Selle vajalikkust réhutati 1956.a toimunud
NLKP XX kongressil, konkreetsemalt kasitleti keskhariduse problemaatikat
1958.a koolireformi dokumentides. Uldpoliitiliselt «pandi keskhariduse edasine
areng paika» 1961.a toimunud NLKP XXI kongressil vastuvdetud partei kolman-
das programmis. Otsustati: «Lahemal aastakiimnel kehtestada 11-klassiline tldine
jla politehniline keskkoolikohustus kdigile kooliealistele lastele ja 8-klassiline koo-

ikohustus sellele osale noorsoost, kes todtab rahvamajanduses ning kellel ei ole
vastavat haridust; jargmisel aastakimnel antakse kdigile tdieliku keskhariduse
saamise vBimalus.» Ei Oleliidulises ega vabariiklikus ajakirjanduses avaldatud
Eartelkongresa eel egajarel Gieti Uhtki arvestatavat kirjutist spetsialistide sulest,
us oleks analtitisitud kénealuse otsuse realiseerimise ajaliste raamide otstarbe-
kust ja vBimalikkust. Sisuliselt otsustati 3 aastat parast Sklassilise koolikohustuse
kehtestamist ja selle elluviimise kdigus kohe hakata tle minema tldisele keskhari-
dusele. Taoline pdhjendamata téhtaegade pustitamine néitas tollase NSV Liidu po-
liitilise juhtkonna subjektivismi hariduskusimustes.

Ajajooksul loobuti- mitmest NLKP kolmandas programmis pistitatud ebareaal-
sest ulesandest, kuid uldise keskhariduse kehtestamine jii. Samas on alust vdita,
et Uldise keskhariduse elluviimise esimene etapB, 5.0 1960. aastad, mil riigi poliiti-
lise juhtkonna vahetumisel Gldine areng oli vabam, olid ka s6jajargse Eesti kooli
elus thed viljakamad.
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Tavatu «hipe»

hariduses toimus

aastail 1970—1975.
Sel ajavahemikul
asvas Eesti

naouaimniiHo

P oi, bl

8. klasside

1970. aastate algul leiti, et partei programmiline tlesanne hariduses on jdanud
taitmata. Nii vBeti 1971.a toimunud NLKP XXIV kongressil vastu kategooriline ot-
sus” "Uuel viisaastakul tuleb taielikult iile minna noorsoo Uldisele keskhariduse-
Me-“ Kohe hakati ka parteilise ja administratiivse survega ellu viima noorte uldist
keskharidust formaalsetest néitajatest Idhtudes.

1970. aastal jatkas 81,8 protsenti Eesti pdevakoolide S.klasside 16petanutest
edasidppimist keskharidust andvates Gppeasutustes. 1971.a oli neid 85,9, 1972.a
90,8 ja 1975.a 97 protsenti. Kuigi tegemist oli ilmselt ka mdningate statistiliste

Idpetanutest nippidega aruandluse koostamisel ning erineva metoodikaga noorsookontingentide
keskharidust arvestamises, tdusis vastav «nditaja» viie aastaga ligikaudu 15 protsenti, mis oli ta-

andvates
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ortocinnnijlotg Peaastal oli see Eesti uldhariduslikes péevakoolides olnud 95,3
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vatu hipe hariduses.

Samal ajal saavutati enneolematu edasiminek dppeedukuses. Kui 1970/71. dp-

rotsenti, siis

1975/76. Gppeaastaks oli see tdusnud 98,8 protsendini ehk tervelt g,S protsenti,
Mélemad naitajad hakkasid lahenema 100 protsendile. Just sellest perioodist pari-
neb hiljem(falju kirutud formalism ja protsendimaania hariduselus. N&htuse juu-
red peitusid aga NLKP ja EKP hariduspoliitikas. Naiteks arutati sel perioodil EKP
Keskkomitee biuroo ja sekretariaadi istungitel Uks-kaks korda aastas (ldisele
keskharidusele ulemineku kisimusi. Haridusminister F. Eiseni tahelepanu juhiti
korduvalt sellele, et Eestis kulgeb vastav t66 liiga aeglaselt, pidevalt jdddakse
™aha 0leliidulistest arvulistest néitajatest.7 Haridusministeeriumi, partei linna—

raj°onikomiteede kaudu kandus surve edasi haridusosakondadele, koolide juht-
kdndudele ning ainefpetajatele. Protsendilised nditajad formaalse noorsoo
keskhariduse omandamisel Kull taideti, kuid soovida jattis hariduse kvaliteet, kan-
natasid nii Gpetajad kui ka dpilased. Loppkokkuvdttes kaotasime kdik, sest ligikau-
du 15 aastat saatsime koolist ellu noori, kellest paljudel oli elufilosoofiaks
kujunenud arusaam, et koolis vGib kéia ka 6ppimata ja pingutamata —ju siis saab
ka elust ennast kuidagimoodi labi vedada,

Kokkuvdtvalt voib 6elda, et Eesti NSV perioodil tehti meil &ra suur t66 keskha-
Udust andvate Gppeasutuste vorgu valjaarendamisel ja uute struktuuride kujunda-
misel. Uks ajaloo paradoks véljendub selleski, et 1953. aastaks oli Eestis vilja
kujunenud maakeskkoolide vork, millede haldamisega praegusel Eesti Vabariigil
na” raskusi tekkivat. Samas jaid keskhariduse kvantitatiivsete naitajate varju ha-
Uduse kvaliteet ja sisu._Formaalsetest néitajatest lahtudes vdib ajalooraamatutes-
se kirja panna,” et 1970. aastate keskpaigaks IBpetati Eestis ‘noorsoo uldisele
keskharidusele tleminek. Optimaalsema keskhariduse mudeli valjatdotamine ning
sellele sisu andmine seisab alles ees.

Noorsoopoliitika kisimused vdeti Eesti NSV perioodil kokku mdistega «noor-
800 kommunistlik kasvatus». Néiteks pUstitati 1961.a haridussiisteemi ette ules-
anne: "Kommunismile Uleminekuks on tarvis kasvatada ja ette valmistada
kommunistlikult teadlikke ja hea harlduse?a inimesi, kes on suutelised tegema nii
faadsilist kui ka vaimset t60d ning aktiivselt tegutsema mitmesugustel thiskondli-
ku ja riikliku elu aladel, teaduse ja kultuuri vallas.» Klassikute poolt on kommu-
nistliku kasvatuse madratluses mainitud selle osadena ateistlikku, esteetilist,
kehalist ja tookasvatust, Uldist ja politehnilist haridust. ENEs puudub ateistliku
kasvatuse mdiste ning lisatud on kdlbeline kasvatus. Taoline kommunistliku kas-
va'use mdiste kasutamine vdimaldas tegelikkuses anda sellele tldhumanistlikuma

Klassikaliselt puuduvad kommunistliku kasvatuse mdistest internatsionalist-
lik, s6jalis-patriootiline ja diguskasvatus. Tegelikkuses hakati EKP ﬁooltjust neid
kolme viimast 1970.—1980. aastatel seostama noorsoo kasvatuse péhikomponenti-
dena. Neid kisimusi arutati EKP Keskkomitee pleenumitel, biroo ja sekretariaadi
|stunf1|tel, kus peaaegu Uldse ei tehtud juttu Opilaste esteetilisest, kBlbelisest ega
kehalisest kasvatusest ning hariduse sisust.

EKP hariduspoliitikat iseloomustas tasakaalustamata réhuasetus noorsookas-
vatuse eri valdkondadele. Tagantjarele pldti kasvatustood «t6hustades» toime tul-

tihiskonnas ilmnenud negatiivsete ndhtustega. Kui vale migratsioonipoliitika oli
Kestis tekitanud rahvustevahelisi pingeid, siis piilti olukorda parandada noorsoo
n*erna*'Uonalistliku kasvatamise intensiivistamisega. Kui moraalikriisi t6ttu li-
sandus 1970. aastatel noorte kuritegevuse jarsk tdus, asuti arutama Giguskasvatu-
se tbhustamist. Sbjalis-patriootiline kasvatus oli NSV Liidus pidevalt pdevakorral,
Kui ekstensiivselt arenev majandus hakkas vajama tiha rohkem madala kvalifikat-
sioq_ni_aa t66j6udu, sai selle ettevalmistamisest ldhariduskoolis tiks partei haridus-
poliitika nurgakivi.

Kokkuvotvalt vdib markida, et noore p8lvkonna kasvatusttds podras hiskonna
*saPnav ja juhtiv joud» pohitdhelepanu konjunktuursetele hetkeprobleemidele, vor-
milisele kiiljele ja vilisele efektile. Kasvatustoo uldinimlik, laste ja noorukite kesk-
ne alus jar liiga ahtaks. Eelpooltoodud mdistete tegelik sisu avaldus koolide
igapdevatoos. Suhtes Opetaja—-Opilane kujunes nende kolavate mdistete sisu hoopis
maaldhedasemaks. Operatsiooni «Minu kodumaa — NSV Liit» kaudu toimusid pal-
jud kasulikud ja huvitavad ekskursioonid. Kuigi td6kasvatusega oli kiillalt mangi-
mist, tehti ara ka palju vajalikku; 18viosa komsomolitddst kasutati Gpilaste vaba
aja sisustamiseks, huvite?(evusek_sjm. Eeltoodu kohta ainult ks ndide. 1982.a voi-
tis vabariikliku Opilaste kdnevdistluse nimetusega «Mina — kommunistlik noor»
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Tartu koolipoiss, praegune tunnustatud publitsist Tiit Pruuli. Kuigi esinemise sisu
oli kaugel komsomolist, ei tekkinud kellelgi kahtlust, et vditja on andekas esineja
Ja hea oraator. Kahjuks on @pilaste kdnevdistlused ning palju muudki huvitavat ja
vajalikku praeguseks moddanik. lgavust ja hallust praeguses koolielus kritiseerisid
ka Tallinna 37. Keskkooli 6pilased ajakirja «Haridus» 1991.ajaanuarinumbris.

EKP haridusreformide komistuskiviks sai Opilaste téokasvatuse méaratlemi-
ne koolisiseselt v8i kogu Uhiskonna huvidest ldhtudes. Selles kiisimuses on viimase
30 aastaga kaks korda Uihest &drmusest teise kaldutud.

NSV Liidus 1958.a alanud haridusreformi kdigus v@ttis Eesti NSV Ministrite
NGukogu 25. juunil 1962 vastu maaruse «TootmisGpetuse edasise parandamise ja
materiaalse dppebaasi arendamise kohta Eesti NSV ldhariduslikes polutehnilise
tootmisOpetusega tookeskkoolides».8 Sellega kinnitati tGldhariduslike t66keskkooli-
de ja baasettevOtete nimestik, kus dpilastel pidi olema vdimalus omandada mingi
tooliselukutse. Naiteks said Tallinna 1. Keskkooli vanemate klasside 6pilased vali-
da jargmiste erialade vahel: lukksepp (tehases «lImarine»), metallitottleja (Tallin-
na Laevaremonditehases ja «llmarises»), tekstiilitooline (tekstiilivabrikus «Punane
Koit»), raamatupidaja (Tallinna statistikavalitsuses) v0i arvutaja-programmeerija
(Kuberneetika Instituudis). Vabariigi valitsuse méarus kehtestas kdigi Eesti tld-
hariduskoolide ja ettevdtete otsesidemed.

Haridussusteemi tdsist suhtumist tunnjstas keskkoolides loodud uus ametikoht
— direktori asetéitja tootmisdpetuse alal. Opilaste tookasvatust aga késitleti eelni-
metatud dokumendi alusel liiga Uhekilgselt ja kitsalt. Aastail 1964—1966 loobuti
sellest tookasvatuse stisteemist, sest see ei andnud oodatud tulemust.

1984.a uldharidus-ja kutsekoolireformiga hakati seda stisteemi tegelikult teist
korda ellu viima. Ekstensiivselt arenev majandus vajas tiha rohkem kvalifitseeri-
tud t66lisi ja taas leiti, et neid tuleks hakata ette valmistama tldhariduskoolide
Opilastest. Jalle v@eti vastu valitsuse dokument, seekord «Uldhariduskooli baaset-
tevOtte pohimaérus». Peale vastava dleliidulise dokumendi refereeringu otsustas
Eesti NSV Ministrite Ndukogu «tagada baasettevGtetena uldhariduskoolide juurde

kinnitatud ettevtete ja organisatsioonide aktiivne osav6tt dpilastest tookasvatu- K

ses, to60petusest, kutsesuunitlusest ja kutsealasest ettevalmistamisest ning nende
Uhiskondliku tootva t66 organiseerimisest». Eeltoodust nahtub, et nii nagu parteili-
sed otsused, olid ka valitsuse hariduskiisimusi kasitlevad maarused tsna uldséna-
lised, ei kohustanud kedagi millekski. Pigem mdjusid need loosungikoguna.

Uuesti kinnitasid rajooni-ja linnaorganid koolidele baasettevotted. Kuigi &pi-
lastele tooliskutsealade dpetamine nimetamisvéarset vilja ei kandnud, tegid ette-
votted palju koolide materiaalseks abistamiseks.

NLKP Keskkomitee 1988.a veebruaripleenumi jarel minetas koolide ja nende
baasettevdtete 4aastane koostto dpilaste téokasvatuses oma aktuaalsuse. Jélle jaid
toota keskkoolide direktorite asetaitjad tookasvatuse alal. Jalle oli tais saanud tks
ring suhtumises tdtkasvatusse.

Sisuliselt oli ajavahemikul 1958—1964 ja 1984—1988 niihasti NSV Liidus ter-
vikuna kui ka Eestis tegemist Opilaste monotehnilise t668petusega, mille eesmark
oli neile selgeks Opetada Uks kitsas, pdhiliselt todliseriala. Uldhariduskeskkoolide
Opilaste madalat kutsedppe taset néitavad selle tulemused. Néiteks asus 1984.a
Eesti rahvamajanduses todle ligikaudu 3000 keskkoolilGpetanut, neist ainult 542
ehk 18,5 protsenti keskkoolis omandatud erialal. Eirati polttehnilise t668petuse ja
kasvatuse kui hariduse the koostisosa pohimdtet. EKP Keskkomitee ei teinud kat-
setki iseseisvamat ja optimaalsemat Opilaste totkasvatuse looliitikat ajada.

Veel (iks negatiivne tendents Eesti hariduspoliitikas oli maarajoonide kooli-
vBrgu reorganiseerimine. See tdhendas vaiksemate maakoolide likvideerimist ja
Opilaste tleviimist keskasulate suurematesse koolidesse.

Véikeste maakoolide likvideerimise kampaania kaivitas 0leliiduline haridus-
ametkond. 1989.a Tallinnas toimunud UNESCO Hariduse Planeerimise Instituudi
valjasBiduistungil margiti, et 1950.—1960. aastatel oli vaikeste maakoolide sulge-
mise tendents omane Ealﬁudele maailma piirkondadele, konkreetsed andmed esita-
ti Canada ja Soome kohta. See objektilvne Ulemaailmne tendents saigi ilmselt
uleliidulise maksimalistliku programmi aluseks. Nii nagu paljudes muudes asja-
des, taheti ka siin saavutada peaaegu I0Oprotsendilist tulemit ja viidi ettevétmine
sisuliselt absurdini.

Parteiorganid soosisid igati haridusorganite tegevust véikeste maakoolide likvi-
deerimisel ja aitasid sellele kaasa. EKP Keskkomitee ja Eesti NSV Ministrite NSu-
kogu dokumendis 1972. aastast tldisele keskharidusele tilemineku kohta Kirjutati:
«Vabariigis on tehtud moningast t66d koolivorgu korrastamisel.» 1 EKP Keskkomi-
tee 1974. a nn koolipleenumil nenditi: «Viimase kiimne aasta jooksul on uldhari-
duskoolide arv véhenenud 469 vorra. Pohiliselt toimus see vaikeste, eriti
liitklassidega maakoolide likvideerimise teel. Nende koolide dpilased suunati edasi
Oppima suurematesse ja perspektiivsematesse koolidesse, kus tagatakse kérgema
Oppe-ja kasvatustdo tase.»12 Séérane suhtumine vaikeste maakoolide likvideeri-
misse iseloomustas enamikku tolleaegseid parteidokumente, kus oli juttu hari-
dusprobleemidest.

Kuidas nagi olukord vélja arvudes? »

Aastail 1940—1980 vahenes NSV Liidus algkoolide arv 196000-It 32500-le.
Eestis samal ajavahemikul 1103-It 72-le.14 Jarelikult oli maa-algkoolide likvidee-
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rimise ja reorganiseerimise kampaania Eestis veelgi intensiivsem kui NSV Liidus
tervikuna (algkoolide koguarvu vahenemine 40 aastaga vastavalt 6- ja ISkordne).

Arvandmetest selgub, et Balti vabariikides suhtuti maakoolivorgu reorganisee-
rimisse erinevalt. Néiteks oli 1980. aastaks Leedus alles jadnud 986 algkooli, kus
igatihes dppis keskmiselt 18 last" Jaatis 18 algkooli keskmiselt 83 ning Eestis 72
algkooli keskmiselt 31 Gpilasega.15 Niisiis vdidi NSV Liidu keskorganite otsuseid
kohtadel vaga erinevalt ellu viia. Kui L&tis suleti enam-vahem ko&ik maa-algkoo-
lid, siis Leedus jai neid alles ligi 1000 ja Eestis alla 100. lImselt ké&sitles Leedumaa
KP Keskkomitee maaelu sotsiaalseid probleeme labim&eldumalt, pidas vajalikuks
sdilitada paikkonna infrastruktuuri seisukohalt téhtsaid vaikesi koole. EKP Kesk-
komitee aga jargis Uleliidulisi seisukohti, mille tagajirg oli vaikeste maakoolide
tlepingutatud sulgemise kampaania. Uldsuse survel teatavasti algatati 1980. aas-
tal nende taasavamine.

Véahemalt Ghel korral ilmutas EKP Keskkomitee suuremate haridusasjade ot-
sustamisel iseseisvust. 1964.a augustis korrigeeris NLKP Keskkomitee kuus aastat
varem vastuvletud haridusseadust ja Ilklassiline keskkool NSV Liidus muudeti
taas 10klassiliseks.lb. Opilaste (ihe aasta v@rra hilisem t66lesuunamine ei olnud
end vaidetavalt ei majanduslikult ega sotsiaalselt 6igustanud. Eesti haridusiildsus
polnud keskkoolidpilaste 6piaja luhendamisega ndus, seda hoiakut jagas ka meie
Haridusministeerium. EKP Keskkomitee toetas esialgu NSV Liidu keskorganite ot-
sust. Aga parast seda, kui Leedumaa KP Keskkomitee oli saatnud NLKP Keskko-
miteesse taotluse sdilitada Leedus llklassiline keskkool, 1dks samasugune esildis
Moskvasse ka EKP juhtkonnalt. Peamine argument, millega EKP Keskkomitee
pohjendas eesti dppekeelega keskkooli Gpiaja pikendamist the aasta vorra, oli as-
Jaolu, et see vBimaldab paremini dpetada vene keelt rahvuskoolis.!

NLKP Keskkomitee suhtus positiivselt Balti vabariikide kommunistlike partei-
de keskkomiteede taotlustesse ning erinevalt teistest liiduvabariikidest sailitati
Eestis, Latis ja Leedus llklassiline emakeelne keskkool. Kuid vene dppekeelega
uldhariduskeskkoolide 8ppeaeg liihendati kiimnele aastale ka Balti vabariikides.

NLKP Keskkomitee suhtumisest saab jareldada, et motiveeritud esituse puhul
oleks nii mdndagi Baltikumis v6idud lahendada iseseisvamalt. Kahjuks olid siinse-
te vabariikide juhtorganite kooskdlastatud ja ihemdttelised podrdumised Moskvas-
se harv erand.

Lahidalt: EKP Keskkomitee ilmutas haridusprobleemide lahendamisel kull mé-
ningat aktiivsust, aga kahjuks ei teinud katsetki vélja t66tada oma iseseisvat hari-
duspoliitikat, mis tulenenuks Eesti kooli ajaloolistest traditsioonidest ning
vabariigi sotsiaal-majandusliku arengu vajadustest ja vBimalustest. Pluti hoopiski
kohusetruult ellu viia NLKP Keskkomitee hariduspoliitikat koos selle vigade ja va-
jakajaédmistega. Tegelikkuses ei tulenenud EKP hariduspoliitika niivdrd Uhiskonna
Ja selle haridussusteemi arenguloogikast kui koolist voGrdunud parteilistest ees-
markidest ja subjektiivsetest kujutlustest. Hariduse strateegia ja taktika véljat6o-
tamisel kasutati vahe fundamentaalsete teadusuuringute tulemusi ja praktikute
arvamusi. Vastamata jaab aga kisimus, kas ja kuipalju dldse oli EKP Keskkomi-
teel manguruumi iseseisvama poliitika ajamiseks v0i oleks sellistele sammudele
jargnenud veelgi Moskva-meelsemajuhtkonna leidmine Eestile.

Me elame siin ja praegu. Paranduseks viimase 50 aasta haridussisteem ja sil-
me ees terendumas arenenud ja joukate riikide kool. Meie hariduspoliitika ehk koi-
ge suurem tarkus seisneks vastavalt vajadustele ja vdimalustele sujuvas
uleminekus uude hariduskorraldusse. Suurt riigimehetarkust nduaks oskus haara-
ta hariduse ja Ghiskonna tervikut ning mitte eksida Uksikasjade lahendamisel.
Tunnetada seda, mida peab ilmtingimata tegema téna, mida mone aja méddudes.

Koolielu tlepolitiseerimine on I6ppenud. Teatud ideoloogiline suunitlus ilmselt
jaab. Olgu see siis Eesti-keskne ja maailmakultuuri parimaid traditsioone kandev
ideoloogia, mis oleks vaba tekkivate uute erakondade vahelisest kemplemisest.
Olgu usundidpetus, kuid mitte noorte painutamine Uhe usulahu fanaatilisteks
kummardajateks. Austus oma rahva vastu ei tohiks kujuneda marurahvusluseks.
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Pbhjamaade oppekirjanduse uurijad Harndsandis

HASSO KUKEMELK.TU Didaktika labori vanemdpetaja, pedagoogikakandidaat
JAAN MIKK; TU Didaktika labori professor, pedagoogikadoktor

"T X &arnosandis asutati 3 aastat tagasi Rootsi dppekirjanduse instituut. Selli-

1 1 sedinstituudid todtavad Saksamaal (Kothen ning Braunschweig) ja Aust-

| rias (Viin). Asutamisel on ppekirjanduse instituut Norras. Ameerika

-O- -LUhendriikides on viimasel ajal ilmunud mitu soliidset monograafiat dpi-

kute kohta. Kooliopiku probleemid on terves maailmas aktuaalseks muutunud.

Miks? lImselt seetdttu, et Gpik on pohiline informatsiooni allikas Gpilasele, tema

EaUdI'EI antakse edasi hulgaliselt vaartushinnanguid, dpik on sageli Gpetajale dppe-
avaks.

Esimesele P6hjamaade 6pJ)ekirjanduse konverentsile Harndsandis oli kogune-
nud 33 teadlast 12 riigist. Sedavdrd ulatuslik riikide esindatus andis hea pildi dp-
pekirjanduse probleemidest Euroopas. Pullame alljargnevas anda lihiulevaate
nendest ideedest, mis meile huvitavamate ja olulisematena tundusid.

Leif Ostman (Uppsala Ulikool) esitab keele véljakujunemise loogilise rea (9):

Inimestevahelistes suhetes tekkisid VAARTUSED
Need véljendati teatud sisu kaudu SISU V,IALIK
Sisu méarab dra teksti TElKST
Tekst sisaldab lugejale sonumit SONUM
SGnumist peitub teksti tahendus (mdte) MOTE
Lugeja tajub seda mdtet ja konstrueerib sellest oma véértuse VAARTUS

Sellest reast on kenasti naha, kuidas Kiigutaja poolt teksti pandud vaartused
muudavad vahepeal oma sisu ja aktsenti. Seda pohjustab lugeja varasem elukoge-
mus ning varem loetu. Ka iga Opiku autor kasitleb teda timbritsevat maailma oma-
moodi nlng_[ganeb raamatut kirjutades réhud enda suhtumiste pohjal. Seet6ttu
vOib iga Opikut vaadelda kui autori interpretatsiooni mingist sindmustikust voi
teooriast. Konteksti muutes on vdimalik sindmuste tegelikku kulgu ja p&hjusi
véga oluliselt muuta (eriti ajaloolistes distsipliinides).

Marja-Liisa Julkunen (Joensuu llikool) lahkab antud probleemideringi veel

tajate kirjandite pohjal. Selline Kirjalik t66 kooli 16pus iseloomustab Opilase tead-
miste taset ja nende organiseeritust, aine todtlemise oskust, erinevate
kontseptsioonide kasutamist ja vBimalikke mdflemissfaare. o

'I_'éi arvestab, et kirjalikele toddele avaldavad m6ju veel kolme liiki vaimsed prot-
sessid:

1) unustamine;

2) kirjutamise mehaanilise protsessi segunemine sisu planeerimisega;

3) generaalne diskoordinatsioon keeles, milles Kirjutatakse.

Neid protsesse aluseks vottes leitakse, et sdnade arv kirjandis korreleerub tuge-
valt kirjandi kvaliteedi ja kiupsusega. Sonavara anallius naitab, et 9% mdistetest
omandatakse teadmise tasemel, 58% mdistmise ja 33% anallisimise tasemel.
Abstraktsuse pdhjal kasutatakse s6nu jargmiselt (5;:

sBna liik kasutamise
sagedus %
1) konkreetsed, igapaevased s6nad (MOISTEd).............ooviiiiiiiii 1
2) Uildised igap@evased MOISLEM. ...........coviiiiiiiiiie i 46
3) teoreetilised kasutatavad MBISTEA ..........ocoviiiiiiii 33
4) teoreetilised mBistetavad SONA. ..........cocoriiiiiiiiiii 19

Nagu 0laltoodud tabelist ndhtub, kasutavad keskkooli I6petajad kdige rohkem
uldiseid igapdevaseid sonu ja véga harva konkreetseid igapéevaseid sénu.

SBnade eri klassidesse jaotamise eeskujul saab ka inimese mé&tlemissfaéri lahu-
tada astmeteks. Siin on jagamise aluseks sotsiaalse keskkonna osa suurus, millega
inimese mo6tlemine seondub. Need astmed ja abstraktsuse skaala moodustavad
thtse terviku. Keskkooli 16petajate sdnavara on otseselt seotud métlemissfaéri ast-
metega:
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mdtlemissfadri aste esinemise sagedus %

J)individuaalnetasand ..o e, 26
2) lokaalne Uhiskond (perekond, klass, skaudirihm) L 8
3) Uldine, kuid mitte Uhiskondlik tasand............ . 42
4) thiskondlik—kirjeldavtasand ...........ccceeee. 12
5) Uhiskondlik-reflektoorne tasand .................. 13

Toodud tabelist ndhtub, et Gpilased opereerivad peamiselt dldisel v6i indivi-
duaalsel, kuid mitte thiskondlikul métlemise tasandil. Siit saab teha otseseid ja-
reldusi nende teadmiste allikate kohta: info on saadud kas koolist VGi
massiteabevahenditest ning Gsna harva kindlast raamatust vdi konkreetselt isikult
(valjaspool koolististeemi).

Uuringud néitasid, et ainult 1/5 16petajatest on vdimelised kirjutama argumen-
teeritud esseesid ja kdigest 2/5 jutukesi v0i lookesi. M.-L. Julkunen leiab, et ainult
1/3 praegustest keskkooli I8petajatest v@iks jatkata oma Gpinguid kdrgkoolis. Siit
tulenevad ka teatud ndudmised Gppematerjalile: o )

1) 6ppematerjal peab olema integratiivne, hasti organiseeritud kontseptsioon;

2) 0pik peab andma lapsele struktureeritud teadmiste mudeli mitmel teel.

omas Englund (Uppsala ulikool) taiendab toodud pilti veel P0|Iltl|lse vGitluse
teemaga. Nimelt kirjutatakse iga 6pik teatud thiskondlik-poliitilistes tingimustes
ning seetdttu kasutatakse teksti koostamisel ka vastavat konteksti. Samuti méaara-
takse Ohiskondlike tingimustega ara sisu ilmestamiseks toodud néited ning nende
interpreteering. Seet6ttu kujuneb Opetaja klassis paratamatult vimuloleva partei
Vi %rupeerln u ideoloogiks ning nende méotete ja seisukohtade edasikilvajaks
noorte hulgas%3).

Chris Stray (College'i tilikool Suurbritannias) lisab 6i aveel motte, et riikide ja
rahvaste saatuse otsustab suurel maaral Gpetaja, sest dpikute (lldise Sppekomp-
lekti) ja Opetajate abil kujunevad fgoilastest tulevased riigipead, ministrid, senaato-
rid, Opetajad. Seega tekib suletud ring, kus thiskondlikke uuendusi saab esile
kutsuda Opetaja ja 6ppek0m_ﬁle_kt| muutmisega. SeetBttu ongi pidtud juba 19. sa-
Jlandl k_eskgaalgast alates dpikuid standardiseerida, et vahendada nende ideoloogi-

ist mdju (8).

) IIE\PiI Borre Johnson (Oslo (likool) leiab, et iga rahva dpikuis on suurepéraseid
osi. Need on vaja Ules leida ja arvestades teiste rahvaste kogemusi ning suurepéra-
seid probleemlahendusi koostada praegustest paremad Gppematerjalid. Kuid sa-
muti on ka kdige kdrgemalt kodeeritavates Opikutes tdiesti kasutut. Seda
pbhjustab asjaolu, et 6piku koostamisel pllab taiskasvanu oma filosoofiaga vaada-
ta Oppematerjali lapsepilguga. Selline labi kahe «kaleidoskoobi» vaatamine on Kiil-
laltki kisitava vaartusega opilase seisukohast lahtudes (1).

_Arvestades praegusi Uhiskonna puudlusi vordsuse poole hariduse vallas, on
Opik koolis vahend, mis seda vBimaldab (eeldusel, et laps saab Opiku tekstist aru).
Siit tuleneb ka véga suur téhelepanu 6piku sisule ja selle arusaadavusele (keeru-
kusele). P6himdtteliselt peaks erinevatel 6pilastel olema erinevad Gpikud, mis ar-
vestaksid laste keelelist arengut ning nende kogemuste pagasit. Opikuga to6tades
peaks dpilane leidma sealt nii uue avastamise kui ka vana tuntud asjaga (pisut tei-
ses kontekstis) kokkusaamise r6dmu. Seetfttu pedagoogilised uurimused, mis on
seotud Oppekirjandusega, peavad algama dpiku sisu plariecrimisest ja 16ppema 6pi-
lase uurimisega.

Toendoliselt sellepérast ongi viimastel aastatel lisaks Gpiku keerukuse uurimi-
se keskustele (Saksamaal ja mujal) hakanud, tekkima Gppeteksti sisulise ehk kon-
tentanallitisi keskusi. Selle analulisi p6hiseisukohad pakub vélja Staffan
Selander (Harndsandi Gppekirjanduse instituut). Tema arvates on 6pPek|r andu-
sega tutvudes nlni_seda uurides vaja arvestada, et Oppeteksti on koostanud keegi
alati mingis véaga kindlas ja konkreetses olukorras. Seega on dppetekst subjektiiv-
ne*vaade teatud probleemidele. Kuna aga koolidpik on nii dpilase kui ka Opetaja
tooriist, siis see subjektivism tuleb ka tundi kaasa. Seetdttu on dppetekste voimalik
analliisida ainult nende kirjutamise kontekstis.

Teiselt poolt loeb Gppeteksti konkreetne inimene, kellel on kindel kultuuriline
ja uhiskondlik—poliitiline taust. See konkreetne lugeja elab kindlas looduslikus

eskkonnas. Seet6ttu saab teksti analtiiisida ainult lugeja/vastuvotja kontekstis.

Eelnevat arvestades ja lahenedes Gppetekstile kui inimese poolf loodule, on vaja
analliiisidajéargnevat.

1. Oppematerjali sisu. On vaja pdhjalikku levaadet teemade ja faktide vali
kust, kontseptsioonidest, argumentidest, selgitustest, toodud véartustest, réhuta-
tud emotsioonidest jne. Seejuures on vaja vastata kisimusele, miks autor on just
neid*elemente kasutanud, miks ta ei valinud tohutu suurest infopangast teisi ele-

2. Oppematerjali esitamise vormi. Oppeteksti analuiisimisel ei saa mdodda

minna materjali eSitamise stiilist, tasemest, Kasutatud retooi i’istest kujunditest,
adressaadist, kellele see kdik on mdeldud. Et 6pik oi->ks tGeliselt hea, peab hea sisu
saama ka kvaliteetse vormi. Seejuures on vaja an*yM.Slda, miks autor on Uhe v0i
teise teema juures kasutanud just seda vormi, seltMJxmfp edastamise stiili. Samuti
on vaja leida, kas mdnes teises vormis ei oleks info laastamine efektiivsem.
, Kasutatud metoodikat. Tuleb selgeks teha, Tcuivord reaalne on esitatud
into omandamine Opilaste poolt, millist didaktilist stiili autor kasutab ning kas
tema valik on digustatud. Kuidas peaks valja ndgema antud teoreetiliste teadmiste
rakendamine praktikasse.
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~Uhtlasi on oluline pedagoogilistest vajadustest lahtudes jalgida jargmiste Ule-
minekute realiseerumistja lahendumist:

PROBLEEMI KRIITILINE ULEVAADE PROBLEEMI UHENDAMISE TEHNILISED VOIMALUSED
TEADMISED  --------mmmmmmmmmmmmeo ---—»  NENDE RAKENDAMINE IGAPAEVASES ELUS
INFOESITUSLAAD - 4 INFO OMANDAMISE KONTROLLI MEETODID

MITMESUGUSTE NORMIDE JA REEGLITE INTEGREERIMINE — MOTIVATSIOON UUTEKS KAITUMISAKTIDEKS

) Na%u naeme, on tbeliseks kontentanaltiusiks vaja 6Epetek_sti véga pﬁl\r}falikultja
mitmekdilgselt uurida. Eriti suurt tdhelepanu pdoratakse dpiku sisule Madalmaa-
des, kus elab vaga palju immigrante. Nii on Amsterdamis iga teine koolidpilane
mittehollandlane. Ineke Mok (Amsterdami ulikool) leiab, et praegune dppekirjan-
dus on tdeline rassismi taimelava, sest igal pool on positiivses valguses naidatud
val?(eld, eriti mehi naistega, valgeid varvilistega vorreldes. Nii sisaldavad dpikud
rohkesti illustratsioone ja naiteid, kus valged on harrasrahvas ja vérvilised teenin-
dajad, kus valged on targad, haritud ja head, aga varvilised mitte. Sellega sustib
dptk maast madalast lastele sisse, mina kui valge olen parem inimene ja sina kui
vérviline elad selleks, et mind teenindada ja musta t66d teha. Geograafias puitak-
se Aafrika, Aasia ja Léuna-Ameerika maadele laheneda eurooplase pilgu ja kul-
tuuriga. Nii  tekivad Kkergesti jargmised epiteedid:  arenguraskused,
tlerahvastamine, kultuuriline mahajadmus. Tekib probleem vaesema ja mahajaa-
numa abistamisest. Sel teel jagatakse inimesed kaheks: meie ja nemad.

Teun A. van Dijk (Amsterdami ulikool) lisab siia, et sarnane domineerimine
kajastub ka Opiku proportsioonides. Nii selgitatakse Oppekirjanduses pdhirahva
kultuuri, ajalugu, kirjandust, poliitikat jne palju ulatuslikumal méaaral kui immig-
rantide oma. Sama teevad ka massikommunikatsioonivahendid, mis ei anna head
eetriaega v0i_paremaid ajalehe-ajakirja lehekilgi vahemuse liidritele oma seisu-
kohtade selgitamiseks (v0i ei saa nad seda vBimalust (ldse). Véga sageli seotakse
immigrantidega kdik (v6i vahemalt enamik) thiskonnas levinud pahedest (maffia,
prostitutsioon, narkootikumid, rédvimised, vargused jne) ning nende pahedega seo-
tud inimesi demonstreeritakse kui tudpilisi oma rahva esindajaid. Naidatakse, kui-
vord kohanematud on nad valgete Uhiskonn_zéga. ) o

Kdikide klasside dpikutes fuletatakse pidevalt meelde valgete kultuuri positiiv-
set mdju ning immigrantide pidurdavat toimet thiskonnale. Kdike seda tehakse
vaatamata sellele, et immigrantide osa rahvastikust on muutunud arvestatavaks.
Vdaga sa%li kasitletakse immigrante kui probleemi «meile», kui ohtu «meie» identi-
teedile. Nende valjarannet kodumaalt selgitatakse enamasti Glerahvastamisega,
aga mitte tegelike pdhjustega. Nende eluolu kirjeldatakse kodumaal halvustavalt:
hutt (maja asemel), ndomaalingud (make upi asemel) NENDE tohter (doktori ase-
mel), jne. Seega igapéaevases massikommunikatsioonis ja ka 6ppekirjanduses réhu-
tatakse pidevalt inimeste jagunemist mitmesse liiki, kellest valged on kdige
Oilsamad, paremad, sGbralikumad — kdige parem liik (2). o

Richard Bamber%er (Viini 6ppekirjanduse ingtituut) vaitis, et ka 6pikuid on
tabanud dhiskonna t6bi ikka rohkem ja rohkem. Opikutesse tuuakse jarjest uusi
moisteid, sundmusi, nimesid, fakte. Uhiskonna kdikv8imalikud “huvigrupid
(todandjad, naisliikumine, IooduskaltSJadJne) pullavad 6pikutesse suruda nendele
téhtsatena tunduvaid fakte. Nii muutuvad dpikud sisult Kirevaks ja esituselt kons-
pektiivseks, mistottu «Bpikud takistavad dppimist» (1, Ik 2). «Liiga suured néudmi-
sed Opilastele viivad sageli ebadnnestumise ja pettumuseni, kaob huvi, tekib hirm,
depressioon, ag_res_siivsus,_l_anﬁeb_ enesehinnang — ja mis kdige halvem — tekib
Ukskoiksus dppimise, kooli ja hariduse vastu jargnevateks aastateks» (1, Ik 4). Tu-
leb &ra muuta Gpikute kinnhitamise autoritaarsed ststeemid ja luua survegrupid,
mis avaldaksid valitsustele mdju, et need dpikute koostamisele rohkem téhelepanu
pooraksid. R. Bambergeri kogemus néitab, et on v8imalik luua 6pikuid, mis muu-
davad Gppimise nauditavaks ja soodustavad 6piharjumuste kujunemist.

Konverentsil réhutati rahvusvahelise koostoo vajalikkust. See aitab véltida kor-
dumisi uurimustes ja vBimaldab vastastikku Ule vbtta saavutatud tulemusi. Parii-
sis koostatakse ulatuslikku bibliograafiat Gpikute ja nende uurimise kohta, mida
kdik osavGtjaid kasutada saavad. Koostdo arendamiseks otsustati konverentsil
luua «Rahvusvaheline Uhing Opikute Uurimiseks ja Arendamiseks». Uhing koon-
dab endasse ko&ik asjast huvitatud uurijad ja soodustab igati dppekirjanduse aren-
damise alase informatsiooni vahetamist ning kasutamist.

Pedagogic Text AnaIF/sis and Content Analysis Conference in Harnésand, Sweden Nov. 4—-56.,
199IfConfcrcnccMa erials?l. .

1. BambcrgcrR.RcscarchintoandPromotionofTcxtbooks.—A Global Concern. 9 p.

2.van Dijk A. Elite Discourse andlhcRcproductionofRacism. 33 p. . .

3. Englund T .The Public and the Text(book).—Some Notes Towards a Neopragmatic Oricnta-

4 IO B e o A A TR PR S P racuates

6°IS’0k . The Textual Imagination ol'White Superiority: TheNccdofan AntiRacistEvaluationof
Textbook. FOp.

. SclandcrS PcdagogicText Analysis —SomcNoics.Sp.
g.s_tray C.Paradqgms Lost:‘?‘o%var(fsaH|sIatl)?,lcalSochogon‘tChcsr%xbook.Z1p.
9. Ostman L.An Attemptto Inventa LanguageofAnalysesofMeaningsinScicnce lextbooks.Sp.
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K AJv A Tu8TEEMADE L.

Noorsooliikumine ja noorte ootused
SILVIA KERA, TPU vanemteadur, pedagoogikakandidaat

T '>"Brvuti tunnetustegevusega on indiviidil oma subjektiivne suhtumine sel-
MS lesse, mida ta tajub, millega kokku puutub. Positiivne suhtumine noorte-
. tihenduse tegevusse, huvi selle vastu v@ib kasvada noore sooviks olla

-A- JLrihmituse liige. Nagu Kirjutises «Noorsooliikumises osalemise motiive» (vt

«Haridus», 1992, nr 1) selgus, astutakse noorteiihendustesse mitmesugustel motii-

videl. Motiivid véljendavad noorte ootusi tihistegevuse suhtes,

Kui see tegevus vastab noorte ootustele, kaasneb psuihiline seisund — rahul-
dustunne, vastasel juhul rahulolematus. Domineerivam seisund maéarab noore eda-
sise osavotu, tema plsimajadmise noorsooliikumises.

RAHULDUS VOI RAHULOLEMATUS

Pstihholoogia sGnaraamat nimetab markséna «rahuldus» isiksuse v6i inimrihma
emotsionaal-hinnanguliseks suhtumiseks sooritatavasse tegevusse ja selle kul%e-
miste tingimustesse ?7, Ik 413). Mdiste on bipolaarne, omades vastandit «rahulole-
matus».

~Rahulduse v6i rahulolematuse kriteeriumiks on inimese vajadused,
mis on saanud tegevuse vOi kditumise motiiviks. Kuna rahuldus/rahulolema-
tus on isiksusesisene suhtumine, on see seotud inimese psulhiliste protsessidega
kokkupuutes tegelikkusega, oma tegevuse ja kéditumisega.

Suhtumine on reageerimine oma vajaduste rahuldamise ja mitterahul-
damise suhtes. Esimesel juhul on rd6m, heameel, teisel juhul kibestus, kurbus,
pettumus, s.t emotsioonid.

Emotsioonide suhtes on erinevaid seisukohti. On neid, kes ei seosta inimese
kaitumist ja tegevust emotsioonide%a (E. Duffy). Teised vdidavad, et pole Uhtki
afektita tegevust voi kaitumisakti (R. Lazarus, P. Young). Rdhutatakse, et emot-
sioonid etendavad olulist osa kaitumise motivatsioonis ja tegevuse sooritamisel (R.
Deeper, O. Mowrer, S. Tomkins, E. Schachtel, C. Izard). Kui Uhed leiavad, et emot-
sioonid peavad alluma teadvusele, siis teised, vastupidi, et emotsioonid juhivad
tunnetusprotsesse. Esimesed peavad inimest pdhiliselt ratsionaalseks, tunnetus-
lik—intellektuaalseks, teised emotsionaalseks vGi emotsionaal—sotsiaalseks.

Kui arvestada, et immest saadab emotsioonidele tuginev psuihiline seisund —
rahuldus v8i rahulolematus — on inimese motivatsiooni aluseks emotsioonid, mis
méaravad suuresti tema kaitumise ja tegevuse. Sel juhul ei ole suhtumine puht
maistuslik, vaid on oluliselt determineeritud inimese elamustega. Suhtumine on
emotsioonide pdhiomadus. Just nimelt kogemusega kaasnev subjektiivne
afekt kutsub esile motivatsiooni, mis omakorda muudab, kontrollib ja suunab
inimese k&itumist ning tegevust (2, 1k 37).

Emotsioonid on siinniparased, kuid kogemus v8ib muuta inimese reaktsioone.
n*mene y6ib Gppida emotsioone tagasi hoidma. Erinevate kultuuridega inimesed
or* omandamid sunniparaste emotsioonide pidurdamise ja valjendamise viisid. Sot-
siokultuuriline méjuja individuaalne kogemus etendavad téhtsat osa emotsioonide
vallandumises ning inimese kaitumises selles emotsionaalses seisundis,

Inimeste emotsionaalne reageerimine on erinev, samuti on see erinev erineva-
tes situatsioonides. V8ime oletada, et juhul, kui inimene kéitub v&i sooritab tege-
Yus* kohusetundest, puiiab ta negatiivseid emotsioone pidurdada. Edu, tegevuse
onnestumine kutsub temas esile r66mu, rahuldustunde, mis vdib muuta edasist
suhj-umist. Tegevuses, mida inimene tahab teha, on tema emotsionaalne seisund
selline, mis ergutab tegevuse vdi kditumise valmidust. Tegemist on huviga,

Huvi on samuti seotud emotsioonidega. Huvi aitab luua inimesel kujutlust, kui-
das saavutada rahuldust. Huvi rahuldamine tegevuses &ratab uusi huve ja tege-
vust korgemal tasemel. Joutakse ju huvitegevuse kaudu ka professionaalsele
tasemele. Huvi vdib lle kasvada tegevuse sooritamise vajaduseks.

Noored, tundes end taiskasvanute kérval ebakindlana, otsivad enesekindlust
PrnaeaHste hulgas. Nad koonduvad riihmitustesse pigem huvist kui sisemisest va-
iadusest- Need, kes astuvad vabatahtlikult seltsi, Ghingusse vdi organisatsiooni, on
selle suhtes emotsionaalselt hdélestatud. Nad otsivad rahuldust.

Riihma koondunud noored on seotud thistegevusega. Uurimused kinnitavad (1,
6), et uhistegevuses on vastastikused kontaktid litkmete vahel tihedamad, ollakse

ﬁnacrlrll-véhem vOrdse staatusega ning poolehoidev suhtumine pakub noorele enese-
indlust.

MIKS ON VAJA RAHULDUST?

Seotud on see identiteediprobleemiga, noorte identsusega. Rahuldustunne, mida
noor iseenda puhul kogeb, suunab rohkem ennast markama, véhem endast modda
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vaatama ning oma arenguvdimet t8stma. Identsust vdib kirjeldada nelja dimen-
siooniga (3):
1) sotsiaalne identsus — teiste inimeste ootustele reageerimine rollide omanda-
mise ja nende taitmise kaudu, toimimine vastavalt rollile; ] . .
2) isiksuslik identsus — kujutlus oma individuaalsusest, mis teeb meist mina
ise, mitte Uhe neist; see on identsuse paindlikum aspekt ning muutub igapéevase
kogemuse tulemusena;
3) enesekujutlus, mis on aluseks oma tegevusele ja enda esitlemisele interakt-
sioonis teistega; see on kdige isiksuslikum osa identsuse struktuuris;
4) mina-identsus — v8ime toimida erinevates situatsioonides nende erinevustele
vastavalt, mis tasakaalustab enda ja teiste inimeste ootusi. See on vaga dinaamili-
ne dimensioon, sisaldab oskuse ja kompetentsuse ndidata teistele oma identsuse
erinevaid kilgi.

Identsust on pulitud méaratleda sotsiaalsete rollidega. Juba 1970. aastal E. H.
Erikson t8stis esile identsuse puhul psiihho-sotsiaalset enesemaaratlust — digete
otsuste tegemist, selle m@istmist, kui palju me oleme teistsugused kui teised. G.
Nunner-Winkler (4, Ik 675) arvab, et identsus ei rajane rollidel, vaid identsuse saa- |dentsuse
vutab see, kes ennast autonoomselt reguleerib ja vastutab: kes lahtub oma vaade-

. b At > O saavutab see,

test ning kes muudab neid ja iseloomujooni p8hjendavalt motiveerides. Autor peab kes [ahtub

autonoomiat identsuse tuumaks, mille astmed on jlérgmised.

1) Vabadus. See on piirangute omandatus. On vélised piirangud Sbarjéérid kohus- 0ma vaadetest,
tustena mojuvéimult, autoriteedilt ja sisemised piirangud, mis véljenduvad indivii- muudab neid
di vBimes kognitiivseks ja afektiivseks distantsiks. Kognitiivse distantsi vfime on ja oma
seotud motlemisoperatsioonidega, afektiivse distantseerumise vGime emotsioonide- iseloomujooni
ga, mille tulemusena indiviid aktsepteerib kohustust kui vastutust (on vaba tege- pshjendatult
ma valesti v0i Gigesti). motiveerides
2. Enesemdaaratlemine tdhendab indiviidi v8imet tahta teha seda, mida ta teeb, ‘
kuna ta suudab selle suhtes vétta hoiaku.

3) Autonoomia — isik ise teeb kindlaks, mida ta teha tahab (on vaja teha). Enese-
madratluse puhul vétab indiviid Ule etteantud standardi (loobub normiga vastuollu
sattuva vajaduse rahuldamisest mitte karistuse voi hébi kartuses, vaid soovist nor-
mi jélgida.” Autonoomia puhul on tehatahtmise motiiv sama: ma jalgin normi, kuna
pean seda Bigeks. Erinevus on normi kehtivuse pdhjendamises: mitte traditsioon
v0i autoriteet, vaid fakt, et ma normi jélgida tahan.

Kirjeldatu loob kujutluse indiviidi identsuse kujunemisest. K&ik see, mis indi-
viidi umbritseb, on suhteline, kuna keskne on subjektiivsuse moment. Tegevus on
vaheldusrikas, kui indiviid seda vaheldusrikkaks peab; kas tegevus on huvitav, ole-
neb indiviidi kogemusest ja kalduvustest. Enesemadratluse kriteeriumiks on ene-
seteostus (tahan olla ise), mis véljendub oma huvides ja vajadustes, just sellele
indiviidile omastes kaitumise ja tegevuse motiivides. Uhelt poolt reaalsus ja teiselt
poolt indiviid oma subjektiivsusega. Neid Uhendavaks teguriks tduseb indiviidi
psulhiline seisund — rahuldus/rahulolematus. See osutub filtriks, kuidas tajub in-
diviid tegelikkust ja iseennast. Selle tagajarjeks on, kuivérd indiviid jéuab vaba-
dustunde, enesemadratluse ja autonoomia kujunemisele.

Loomulikult etendab tegelikkus oma osa indiviidi rahuldustundes. Pedagoogili-
se tegevuse sfaaris puttakse teadlikult sellele kaasa aidata. Jargnevalt ptiiame
iseloomustada ja anda hinnangu noorsooliikumise erinevatele riihmitustele noorte
rahuldatuse aspektist.

UURIMUSE TULEMUSI

1989/90.6a kisitleti 469 koolinoori; 9.—12. klassist (noormehi 206, titarlapsi 263). 1989/90. da
Nendest 68,8% on linnast (Tallinnast 35,5%), maalt 31,2%. ) ) kiisitleti

Kui seni kuulusid noored kindlasse organisatsiooni, siis kusitluse ajaks polnud 469 koolinoori
enam Uhtki pikemat aega stabiilselt tegutsevat noorteliikumist: noored lulitusid 9_19 klassidest.
vastavalt oma soovile mitmesugustesse asja tekkinud riihmitustesse ning sageli te- Nendest 63.8 %
gutsesid koos tdiskasvanutega. ’

Vaadeldavast kogumist ollakse riihmituses, kus on: on linnast,
01 iheealised — 82%: maalt 31,2%.
O noored erinevas vanuses — 34,9%;
O nii koolinoored kui ka taiskasvanud — 56,5%;
O ainult taiskasvanud — 0,4%.

Puht noorteliikumisse kuulub kisitletuist 43,1% (Tallinnas 47,6%, maal 32,9%).
Andmed néitavad, et noorsooliikumine ei ole meil massiliselt levinud. Enam on see
levinud linnas kui maal (68,0% kisitletuist maanoortest tegutsevad koos tdiskas- =
vanutega). Ruhmitusega,
NOORTE RAHULDATUS LIIKUMISES e
Kuivdrd liikumine noorte ootustele vastab, neile rahuldust pakub, saime jargmised on téiesti
tulemused. . L . . rahul iga
RUhmitusega, millesse noor kuulub, on taiesti rahul iga kolmas osaleja (35,3%, oimas osaleja
Tallinna noortest 40,5%). Pooled vastanutest (50,3%? on rahul osaliselt, 3,5% ei ole (35,3%). Enam
uldse rahul (tutarlastest 7,6%). Enam rahul on Tallinna noored (vaid 1,8% vastas h |°‘ Tall
eitavalt). Kuna lilkumised ei olnud kuigi kaua tegutsenud, vdisid vastused ollaju- and! on ‘atinna
huslikud. 10,9% ei osanudki vastust anda. V&imalik, et vastused muutuvad, kui noored (40,5%).
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noored kauem aega rihmituses tegutsevad. Teisest kiiljest naitavad vastused, mil-
line kogemus on saadud ja millist rahuldust organisatsioon pakub.

MIDA ON VOIMALIK RUHMITUSES TEHA?

Enamuses rohutatakse uute teadmiste saamist, silmaringi laiendamise vdimalust
(76,8%), Uhistegutsemist (76,4%3, noori huvitavate kiisimuste arutamist (69,3%),
huvitavalt aja sisustamist (66,9%). Jarelikult pakub liikumine teadmisi, tegutse-
misvBimalust (end proovile panna, al?atada, ise teha) ja suhtlemist eakaaslastega
(teistega arvestamise kogemust, vestlemist huvitavatest kiisimustest). Vahem on
pingutamist, vaeva ndudvat tegevust. Seda mainis 30,7% osavGtjatest. Samuti saab
véhem lahendada tihiskonda (33,9%) ja noori (32,2%) puudutavaid aktuaalseid k-
simusi.

Nii nagu osalemise motiiv, pakub noortele rahuldust see, kui liikumine v8imal-
dab tegelda huvitava ja vajalikuga ?osalemise motiivi ja rahulduse suhe r=0.27)
thistegevust (r=0.22), suhelda, vesteldes huvitavatest kuisimustest (r=0.22), laien-
dada silmaringi, saada uusi teadmisi (r=0.19) arendada initsiatiivi (r=0.15), ise
Eehg,z%alida tegevuse sisu ja vorme (r=0.22), huvitavalt sisustada oma aega
r=0.27).

Noortele on Uhistegevus vastuvdetav, kui nad saavad oma oskusi ja vBimeid
proovile panna, s.t enesekontrolli vBimaluse (r=0.47), iseseisvad olla (r=0.36), juhti-
misel kaasa rédkida (r=0.28). Rdhutatakse v8imalust end pingutada (r:O.22§. Ra-
huldust otsitakse osalemises akuutsete kisimuste lahendamisel (r=0.27). Mida
enam noori erutavaid kisimusi lilkkumises lahendatakse, seda enam tegevus nende
ootustele vastab (r=0.38). Tegelikult saab liikumises neid kusimusi taiel maaral la-
hendada vaid 17,4%. Domineerib osaline rahuldatus (58,5%).

Rahulolu on seotud elamusega. 30,1% (noormeestest 28,7%, tutarlastest 31,2%)
nimetab elamuseks ulevaid tundeid esilekutsuvat tegevust, Ghtsustunnet, meeldi-
vat 8hkkonda, r6dmu saavutatust, kdrgeid aateid, lootust ja usku andvat tegevust
A 20,5%-1e gnoorme_estegt 19,9%, tutarlastest 21,2%) on elamuseks engseteostus:
saab vajalik olla, koolist s6ltumatu, oma energiat rakendada, tegutseda iseseisvalt,
ennast valjendada jm. 15,3% vastanuist (noormeestest 19,3%, tutarlastest 13,3%)
pakub elamust kasulik, pi'aktiline tegevus; 9,5%-le (noormeestest 4,5%, titarlas-
test 12,5%) uued teadmised.

NOORTE HINNANGUID ERINEVATELE RUHMITUSTELE

Vaatleme noorte vastuseid pérast aastast osalemist konkreetses riihmituses. Need
Qgsl@eaﬁlegeaksm andma ettekujutuse tegevuse korraldusest ja noorte rakendatu-

Silmatorkav erinevus vastustes on usuiihenduse suhtes, mis vastab suuresti
noorte ootustele (85,0%). Enam rahul néivad noored olevat veel spordiliikumises
(taielikult rahul 58,3%). Osaliselt rahul on umbes pooled muinsuskaitse, kultuuri-
Uhendustega poliitiliste liikumiste liikkmed. Kdige vdhem on téiesti rahul elolased
(16,7%), rohelised (17,3%), ja OTUliikmed (25,7).

Vordlemisi sarnased on ka hinnangud noori erutavate probleemide lahendami-
se kohta liikumises. T8si, viimasele vOivad lisanduda veel teisedki probleemid, mil-
le lahendamisega liikumine saaks tegelda.

Kdige enam leiavad noored oma probleemidele vastuseid usulihenduses. Pooled
naisliikumises osalejatest annavad samuti positiivse vastuse. Enamasti annavad
liilkumised noori huvitavatele kiisimustele vastuse osaliselt. Omaette huvitava ruh-
ma moodustavad punkarid ja hevikad, kes tegelevad entusiastlikult tihe kitsa prob-
leemiga, pidades muid noori puudutavaid kusimusi mittevajalikeks v8i unustades
nende olemasolu.

MIDA ERI RUHMITUSED NOORTELE PAKUVAD?

Teadmiste saamist réhutavad OTU liikmed, skaudid, rohelised, muinsuskaitse,
kultuurigild ja naisliikumine. Elolastel, usutihenduse! ja poliitilistel liikumistel on
esikohal vBimalus tegutseda koos teistega, spordiliikumises enesepingutamine,
kuid skautidel tegevuse iseseisvus.

Noored andsid hinnangu, kuivdrd tegevus kutsub neis esile levaid tundeid.
Selgus, et kdige ematsionaalsem on usutihendus ning noored selles on kdige tunde-
lisemad. Seevastu OTU tegevuses on emotsionaalsust vahe, selles osalejatele on
omane ratsionaalne mdtlemine. Véhe ergutab levaid tundeid ELO tegevus, palju
aga spordiliikumine’. Kdrged aated on usuthendusel (52,2%), skautlusel (22,2%) ja
poliitilisel litkumisel (14,3%). Emotsionaalsed on skautide rituaalid ja naisliikumi-
se dritused. Poliitiliste liikumiste puhul pakub elamust Ghtsustunne ja vastutuse
tunnetamine. R60mu kordaléinust on tundnud muinsuskaitselased, OTU liikmed
ja spordiliikumises osalejad, samuti punkarid.

Vastused, mis noortele rahuldust pakub, olid jadrgmised.

Muinsuskaitse puhul mainitakse suhtlemist meeldivas Ghkkonnas, tegevuse
praktilist kasu ja voimalust ennast arendada. Sama mainivad ka kultuurigildi noo-
red. Usutihenduses on rahuldus seotud tegevuse Ullate phimétetega. Punkarid ja
hevikad tOstavad kdige enam esile tegevuse emotsionaalsust, rohelised oma tegevu-
se kasulikkust. Poliitilises lilkumises saab vajalik olla, lahtuda kindlatest ideedest.
Skautidele pakub rahuldust iseseisvus, kasulik ja huvitav tegevus. ELO-s suhtle-
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misvdimalus, spordiliikumises rahuldab oma energia rakendamine, OTU-s suhtle-
mise 6hkkond ja iseseisva enesearendamise vdimalus.

Kokkuvodte

Jareldusi tehes tuleks kdigepealt réhutada noorsooliikumise eelist noorte koondu-
miseks ja oma energia sihikindlaks rakendamiseks selles. Milles on see v6lujdud,
mis noori rihmitusse ligi tdmbab, nagu oli seda vdimalik kogeda néiteks Tallinna
«Kodulinna» liikumises, kuhu tuleb Uhesuguse 6hinaga nii algklassidpilane kui ka
aastatelt teistest vanem tudeng?

Vastus on thene: rahuldus, mida noor ootab ja kogeb.

Millised on tegurid, mis noortetihenduses osalejale rahuldust tagavad?

1. Noorsooliikumist ei saa vaadelda pelgalt noorte kokkukutsumisena uhistegevu-

seks, millega nende aega sisustada ja meelt lahutada. Igal rihmitusel olgu selge-

Eu_rlllse_d noortele arusaadavad juhtmétted, mis piiritleks noorte tegevuse ja
aitumise. Noored eelistavad enda rakendatust, mis

O annaks uusi teadmisi, arendaks s_ilmaringig'a oskusi; )

O paneks end ja oma v8imeid proovile, kuna tuleb iseseisvalt tegutseda, algatust ja

otsustust naidata; ) ) ) o

O kavandatu teostamisel eeldaks enesepingutamist, kuna selle labiviimisel tuleb

kdik raskused ja takistused tletada endal;

O nBuaks juhindumist liikkumise phimotetest; ) ) ) )

O tahendaks praktiliselt millegi kasuliku tegemist v6i kiisimuse lahendamist, mil-

lega tegeldakse ka thiskonnas; )

O harjutaks enesevéljendamist ja kontakteerumist eakaaslaste%a.

2. Rahuldus on seotud meeldivate elamustega, mida kutsub esile

O s6bralik, heatahtlik 6hkkond,;

O juhindumine Ullatest aadetest;

Q kokkupuude huvitavate inimestegaétarkja huvitav juht);

O eredad ettevGtmised, tavad, rituaalid;

O saavutuste kogemine koos tunnustamisega. . o .

3. Rahulduse kaudu vabaduse tunnetamisele ja autonoomiale jdudmine

Mida suurem on rahuldus, seda vabamana noor end tunneb, sest rahuldus viib va-

baduse vaartustamisele. Noore arenemine toimub labi vabadustunde suivenemise,

et saavutada autonoomia, s.t identsus.

Aluseks on liikumise mdjuvBim, autoriteet. Mdiste «vabadus» on samuti bipo-
laarne, tema vastandiks on mdiste «autoriteet». KGik rajaneb autoriteedil, mis pa-
neks inimest midagi tegema. Mida rohkem peab midagi tegema, seda enam tuleb
jérele anda iseendale suurenenud vastutuse néudmisel, kuid vabadusel ise mételda
5, Ik_269).

( Liikul)nise autoriteeti valjendavad tema p6himdtted, seadused ja reeglid, rituaa-
lid ja tavad, mis mééravad tegevuse sisuja nBuded noorte kditumisele, distsipliini-
le. Liikumise mdjuvdimu véljendab ka juhtimine, liikumise juht.

M@juvdimu Ulesanded inimese jdudmisel vabadusele.

Teadmiste ja oskuste edastamine. Teadmised on inimesele tahtsad sellepérast,
et nendel baseenib tema valik. Kui puuduvad teadmised (ka oskused), on raske
teha valikut. Valik on vastutav otsustus. Nii aktsepteerib inimene fakti, millega
teeb end vabaks. Olles vastutav, ollakse vaba. Valiku v8imalus pakub ka rahul-
dust.

Tahte kujundamine. Selleks on vaja distsipliini ja muid néudmisi. Tahte abil te-
gutsetakse vastavuses p6hjusega ning distsipliin asendub enesedistsipliiniga.
Inimene tunneb end vabana. ) ) ) o
Noorte juhtimine, 6igemini suunamine. Sellel kUS|museIJ§)eatuk5|me edaspidi.

Ldpetuseks kusime: on noorsooliikumist ikkagi vaja?

Vastus: isegi vdga vaja. Oleme viimastel aastatel O'palju kaotanud t60s noortega
ning nad omapead jatnud. Selle tagajarjed hakkavad avalduma teravamalt hiljem,
kuigi ka praegu on ilmingud olemas. 3 )

ui me tBepoolest tahame lahti saada niisugustest pahedest, nagu tiksk&iksus,
laiskus, ebaausus, kadedus ja delus, siis peaksime hoolitsema selle eest, et iga noor
saaks kasvukarastuse ménes noorsooliikumises. Eriti vajavad meie noored isamaa-
lisuse sisendamist, eetilise kiilje arendamist. Ukski kool ei tohiks jadda tUkskdik-
seks korvaltvaatajaks oma Opilastele mingis organisatsioonis
tegutsemisvBimaluste loomisel ja entusiastlike inimeste toetamisel, kes puiiavad
luua organisatsioone ja kaasata Gpilasi.
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Inimtegevuse loogika ja haridus

ANDRES LUURE, TPU meditsiinilis-bioloogiliste distsipliinide kateedri insener
AARE OLANDER, TTU kérgkooli ékonoomika labori juhataja, majanduslkandidaat

»  rtikli pdhieesmark ei ole pakkuda tihtesid vdi teisi vaateid, teooriaid vdi aru-
saamu selle kohta, kuidas toimub inimese areng, 8ppimineja dpetamine, kui-
/m >K gi me nii v8i teisiti teeme ka seda. Pliiame esitada tildise lahenemisviisi, loo-
<<t JS«gika, mis vdimaldab mdtlemist paindlikumaks muuta ja ldheneda
protsesside mdistmisele. Kdik teoreetilised formuleeringudinimeseja tihiskonnakoh-
taon puudulikud, sest need valjendavad vdi kirjeldavad vaid Giht vahekorratttpi, Ght
arengustaadiumi, tiht struktuuritasanditvms. Meiekasitluses sisaldab arengutervik
6 staadiumi, struktuuritervik 6 tasandit. Kusitluse pdhiideed parinevad lvo VVahurilt
jaRiho Viigilt.

Loogikat ei ole vdimalik Uiheselt lahti seletada. Loogikat saab 6ppida vaid loogikat
rakendades, mis tdhendab selle valdamist. Igalugejavaldabja rakendab loogikat kdi-
gis oma tegevustes, on vaja vaid see loogika teadvustada, seda jérjest siigavamalt
mdista, jarjest laiemalt ningjarjekindlamalt rakendada.

Mida inimtegevuse loogika all mdista?

Kdigepealt, inimtegevusel on oma Ulesehitus, struktuur. See tdhendab, et ta koosneb
suhteliseltiseseisvatestkomponentidest. Meie esitame selle struktuuri etteantud ta-
sandite skeemina. Neid tasandeidei ole vBimalik tuletada inimtegevuse kui objektiiv-
se protsessi uurimisest; tuleb leppida sellega, et neid on igatihel vdimalik &ra tunda,
nende olemasolus veenduda, ent ei saa nduda nende pdhjendamist millegi vélisega.

Inimtegevuse loogika on siinses esituses universaalne loogiline skeem, mida vib
rakendada mitmel viisil. Nende viiside hulgast on vélja toodud tegevuse jaotamine
tasanditeks ja arengujaotamine staadiumideks,

Pldame néitena iseloomustada inimese arengu ehk subjekti valjendumise erine-
vaid staadiume, uhtlasi inimtegevuse erinevaid tasandeid. Eraldi onjélgitudinimte-
gevuse kaht kiilge: tunnetuslikku ja praktilist. Uhegi tasandi kohta éeldu ei ole
ammendav kirjeldus. Selgituste mdte on véljendada vastavat skeemipunkti ja alati
vOiks seda teha pikemalt.

Inimese arengu etappide jalgimine imikueast alates on sobiv v6imalus inimtegevu-
se "00£ikasse stivenemiseks. Konkreetne materjal lapse tegevuse ja arengu kohta on
J- Piaget jtvaatlustestja tldistustest (4) ningM. Montessori tdhelepanekutest

TEGEVUSE TUNNETUSLIK KULG. MIS INIMEST HUVITAB? Mis laadi
nahtusi ta imbruses markab?

Inimesele on antud aistingudja muud psiithilised fenomenid. Maailma tunnetami-
ne algab siis, kui ta hakkab otsima, mis on nende taga. Vastavalt sellele, kui kauge-
Ietinirgene ndhtumuse taha tungib, avanevad talle maailmatunnetuse erinevad
astmed.

1. aste. Inimesenij6éuab ainult meeltega saadu, ilma et ta selle taha ndeks. Te-
gemiston nn 1. tidpi ndhtusega, midaei ole vdimalik tahtlikult reprodutseerida ega

1. astmel on maailm fikseerida, sest neid ei osata tdlgendada, liigendada ega struktureerida. Need tulevad
piiratud ndhtumuse Ja ldhevad inimesest s6ltumatult, talle allumata. Inimene on nende meelevallas,

22

pindmise kihiga.

Tema maailmatunnetus on piiratud ndhtumuse kdige pindmise kihiga, tegemata va-
het subjektiivse ja objektiivse vahel.

Sellel astmel on maailm antud imikule, kelle kdik meeled on kogu Umbritseva suh-
tes Gihtmoodi avatud. Taei saa (oska) tahtlikulttahelepanu teritada tihe v6i teise mee-
le pakutava suhtes, eristada oma aistinguid. K8ik, mis jéuab imikuni, on temajaoks
vordvaarne, Uhtviisi arengus vajalik.

2. aste. Inimesel on kriteeriumid meeleandmete eristamiseks. Ta vdib erista-
da ka oma tegevuse variante. Ta 8pib esile kutsuma teatava struktuuriga nahtusi,
adub seoseid néhtuste vahel, mis tdhendab maailmatunnetuse 2. astet.

Lapsjouab tunnetuse 2. astmeni seel&bi, et tema refleksid ja veelgi enam teiste ini-
meste reageerimine Uhele voi teisele ndhtusele viivadaistinguja sellele vastavareakt-
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siooni seose teadvustamisele (4, Ik 3). Lapse huvi ja aktiivsus pédrduvad iseendalt 2. astmel lapse huvi
Umbritsevale. Ta hakkab silmadegajalgima liikuvaid objekteja pead pé6ramahaéle ja aktiivsus
suunas, siisjuba piitiab esemeid haarataja suhu toppida, tahtlikult kdigi meeleelun- pdérduvad
ditega oma Umbrust uurida. Tareageerib Umbritsevastruktuurile, kopeerib sedaoma iseendalt
meeltege (3, 1k 33). Umbritsevale.
Viliste struktuuride ja omaduste taga ei née laps aga esialgu mitte midagi. Naiteks
vBib tuua esimese kokkupuute raamatuga: last ei huvita, mis sinna on kirja pandud.
Talle meeldib raamatut avada ja kokku panna, lehti keerata, paberit kortsutada ja
rebida. Seda etappi lapse arengus on J. Piaget' nimetanud sensomotoorseks (4, Ik 4).
Ka M. Montessori on lapse juures taheldanud erilist vastuvGtuvdimet teatud eas,
mil laps imab imbritsevast endasse kdike, teadvustamata, kuid tundlikult (3, Ik 19).
Kui see toimub valimatult kdigi meeleorganitega korraga, on tegemist tunnetuse 1.
astmega. Kui laps rakendab valikuliseltja hiljem juba koordineeritult erinevaid mee-
li, on tajéudnud tunnetuse 2. astmele.
3. aste. Inimene leiab Uldised seadused, millele nahtused alluvad, ja v6ib vas-
tavalt nendele seadustele kindlaid sindmusi esile kutsuda. Tema arusaamade jargi
toimub k8ik mehaaniliselt, seaduste kohaselt. Inimesel v8ib kujuneda ka vastav ul-
dine maailmapilt, mehhanistlik skeem kdige Umbritseva kohta. Selles asetub iga asi
oma ettendhtud paika. Nn 3. tltpi ndhtuste reprodutseerimiseks tuleb vaid leida sel-
le ndhtuse koht, funktsioon pdhjuste ahelas.
Sedamddda, kuidas eristuvad objektid ja seosed nende vahel, hakkab laps jark-jar-
gult tajuma ka maailma pisivust. Ta hakkab aru saama, et objektid ei kao kuhugi,
kui ta neid hetkel ei née vdi ei katsu, vaid jddvad imbritsevas ruumis alles ning neid
on vdimalik sealt tles leida. Kuni objekti pusivuse taju pole hakanud kujunema, kao-
tab laps huvi asja vastu kohe, kui see kaob tema tajuvaljast. Tunnetuse 3. astmel aga
hakkavad last huvitama peiteméngud, kus naiteks vanema nagu peidetakse ratiku
tahaja laps putab seda siis aktiivselt taasleida (4, 1k 5).
Laps hakkab asju ja situatsioone margistama, tajutavaid objekte simbolite abil ta-
histama. Margistamine on justkui «sangade» kiilgepanek asjadele. Kui enne siimbo-
lite kasutuselev@ttu on asjad justkui «siledad», neid ei saa kuidagi haarata ega malus
hoidaja nad kaovad meelest ndgemis—kuulmis—katsumisulatusestvéaljudes, siis mar-
gistamine vBimaldab sumbolist kui «sangast» haarates asju ette kujutada ja mingil
madral ka opereerida vahetus meelelises kogemuses puuduvate objektidega (4, Ik 7,

)Asjadeja situatsioonide méarkideks kujunevad dige pea sénad, mida laps kuuleb tar-
vitatavat nende asjadega seoses. Kui 2. astmel on ta patdnud tksnes matkida haéli-
kulist struktuuri, siis 3. astmel hakkavad sonad talle tdhendama tuttavaid esemeid
jaolukordi.

J. Piaget nimetas seda etappi sumbolilise opereerimise etapiks: lapse aktiivsus on <™ /™ simbolilise
poordunud valiselt tagasi sisemisele. Omandades vGime meeles pidada, asub tantiiid _Deregrjmjse e[app
tuttavaid asju teatud kindlal viisil méllu paigutama, tles ehitama oma maailmamu-
delit. Seni alateadvuses talletatu leiab oma kindla koha lapse ettekujutustes. Laps
muutub «korrafanaatikuks». Ta 6pib korra abil orienteeruma, teab, mis kusagil on ja
mida milleks kasutatakse. Iga uus asi, mis tuleb lapse maailma, peab olema omal ko-
hal ja sobimajuba tekkinud stisteemi. Ka asjadevahelistes seostes nGuab laps tihest
selgust, et ta neid mdistaks ja oskaks arukalt orienteeruda (2, Ik 35).

4. aste. Inimene loob endale uldise ettekujutuse, pildi maailmast. Seda pilti
tuleb pidevalt korrigeerida ja tdiendada.

Maailmatunnetuse 4. astet iseloomustab oma ettekujutuse kdsitamine teadvusest
sBltumatuna, objektiivselt eksisteerivana. Inimese jaoks on olemas «objektiivne»
maailm. Nn 4. tidpi ndhtused on konkreetsed esemed, objektid, mis on tunnetusele
kattesaadavad niivord, kuivlrd neid osatakse kirjeldada v6i modelleerida. P6him&t-
teliselt on need ammendamatud, iseseisvalt olemas.

Elav, pidevalt tdiustuv maailmamudel hakkab kujunema ka lapse teadvuses, are-
nedes vélja tunnetuse 3. astmel rajatud staatilisest kujutlusest oma imbruse kohta.
Jarjestrohkem p6drdub lapse téhelepanu seosteleja toimetele tuttavate objektide va-
hel. Enam ei piisa arusaamast, et tolmuimeja kogub endasse tolmu v0i et janesel on
pikad kdrvadja nudi saba. Laps tahab teada, miks praht tolmuimejasse kaob ja miks
jénese korvad just sellised on ning millised k6rvad on kdikvdimalikel muudel looma- Laps asu
del. Lapse aktiivsus tunnetuse uuel, 4. astmel pdordub taas seesmiselt vélisele. Laps avastamau a
asub avastama iha uusi seoseid ja p6hjusi. Tauuribjakusib I6putult, annab vabavoli uusi seosel ja
oma fantaasiale. Lapse teadmisjanu on nii suur, et tundub, nagu seda suudaks pari- P° N®»> uurl *
selt rahuldada vaid maailm tervikuna (2, Ik 38). usl °™
5. aste. Inimene otsib tajutud pildi, kirjelduse v8i mudeli mdtet. Maailmatun-
netuse 5. astmel joutakse objektide olemuse m&testamiseni. Nn 5. tilpi nahtustel ei
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5. astmel kujunevad
vélja puhtinimlikud

omadused —

taktitunne, kolblus

jmt.

Eneseteostus ei
paku enam huvi,

inimene on valmis
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[6petama oma
maist teekonda.

ole kirjeldatavaid karakteristikuid, nende reprodutseerimiseks on vaja neid mdoista.
Néhtuste sdilitamiseks mélus on tarvis arengut ja loomingut. See tdhendab, et iga
reprodutseerija loob objekti uuesti nimelt nii, nagu tema seda néeb v6i mdistab. Non-
da rikastub ja areneb tajutu inimese jaoks tema enese uute ideede ja mdtete arvel.
Siin ei saa enam véita, et miski on tegelikult nii-voi teistsugune. Ei ole objektiivset
tdde ega teadmist, vaid igal inimesel on oma tdde.

Niisugusele tunnetusastmelejéuab inimene noorukieas. Tematéhelepanu p6drdub
taas valismaailmalt iseendale. M. Montessori loetleb uusi jooni arenevaisiksuse juu-
res: tdusuperiood tundeelus, loomingulisuse tarve, vajadus méista maailmaja iseen-
nast ning leida mdistmist teistelt, tunnustusvajadus, Uhtlasi ka intellektuaalne
tagasiminek (2, 1k 40). Noorukit ei huvita enam Uiha uued ja uued sindmused, tBsias-
jad, teadmiste valdkonnad; maailm on temajaoks esialgu ammendunud. VVaja on sel-
guselejéuda, mison seni kogetu taga, leidatdelised vaértused elusjaiseendas. Nooruk
tunneb vajadust selgusele juda oma vBimetes, teadvustada oma tugevad ja nérgad
kiljed, leida perspektiivsed tegevusalad.

Kui maailmatunnetuse 4. aste seostus eelkdige intellektuaalse arenguga, siis 5. as-

tet vBiks nimetada humanistliku arengu etapiks, mil kujunevad vélja taktitunne,
k6lblus ja muud puhtinimlikud omadused.
6. aste. Inimene pudab leida teed maailma ja iseenda sisima olemuseni.
Maailm on talle seletamatu, saladuslik, paradoksaalne, mdistatuslik, absurdne, ta ei
leiaenam abi oma senistestkogemustest, teadmistest, eelarvamustest. Sel tunnetus-
astmel ei otsita enam vastust mingile kiisimusele, ka mitte elu métet jms. Nn 6. tid-
pi ndhtuseni jdudmiseks tuleb sellega samastuda- Inimese mina kaotab siin oma
tahtsuse, pole enam maailma telg.

Nuud ei varja asjade olemust enam miski, kdik ndhtused muutuvad «lébipaist-
vaiks», maailm asetub inimese ette puhtajakirkana. Mida see tdéhendab, seda on ko-
genudjakirjeldanud nditeks A. Huxley: «Olin.. .maailmas, kus kdik saras seesmisest
valgusestja oli Idpmatu omatédhenduses. Ma veetsin mitu minutit—uv&i olid need sa-
jandid?—mitte lihtsalt neid (toolijalgu vaadates, vaid tegelikult olles» (1, Ik 49). Ini-
mesele «... avaneb eksistentsi, antud, mdisteliselt m&aratlemata sindmuse auséra,
selle piiritu vaartus ja tdhendusrikkus.... ilmneb «obskuurne teadmine», et Kaik on
kdiges, et Kdik on tegelikultiga asi, igaiiks» (1, 1k 50).

Tunnetuse 6. aste paistab mastilisena, kui kujutledainimest téielikult selle valdu-
ses olevana. Ometi v8ib seda seisundit kogeda igaiiks, nimelt elu I6pupoole, kui ene-
seteostus enam huvi ei paku, killalt palju on juba korda saadetud ja tunnetatakse
kdige kaduvust. Siis vdib kdrvaltvaatajanajalgida maiseid askel dusi justkui sipelga-
pesa v0i akvaariumi, tundes rahuldustja heldimust maailmaharmoonia kogemisest.
Inimene on valmis 18petama oma maist teekonda.

TEGEVUSE PRAKTILINE KULG: MIS MAARAB TEGEVUSE SISU?

1. tasand. Tegevus toimub iseenesest, loomulikult, automaatselt. Subjektide
vahel ei ole sotsiaalseid suhteid, indiviid toimib loomulikult, mittethiskondlikul vii-
sil. Tegevuse valdamises 1. tasandil tegevus kull faktiliselt toimub, kuid veel ei ole

votit selle juhtimiseks, reguleerimiseks. On vaid v6imalik tegevuse olemasolu mar-
gata.

1. tasandil tegutseb imik, kes reageerib ndljale, valjule helile, eredale valgusele,

akilisele langemisele—kaigele, mis hairib temaolekut. Kuid see instinktiivne reakt-
sioon —Kkisavdi liigutused — on temajaoks kindlakvaliteedi ja struktuurita, vdima-
tu on seda reprodutseerida v0i meelde jatta. Imik on maksimaalselt s6ltuv oma
Umbrusest. Kuna ta meelte poolt pakutavale adekvaatselt reageerida ei saa, vajab ta
pidevat kontakti emaga, kes tagaks tema turvalisuse.
2. tasand. Tegevust on vBimalik teadvustada teiste tegevuse matkimisena.
See eeldab, et matkija suudab tegevust liigendadaja struktureerida nii sedajalgides
kui ka reprodutseerides. Selleks peab tegevusel olema &ratuntav struktuur.
Tegevuse valdamise 2. tasandil tekibki vdimalus eristada tegevusi struktuuri jargi
ning sel alusel korrata ettendidatavaid liigutusi, tehajarelejoonist vai haélitsust.
Selles arengustaadiumis méérab vaikelapse tegevuse sisu Umbritseva keskkonna
struktuur. Laps tutvub imbrusega vaatamise, kuulamise, kompimise, maitsmise—
imemise kaudu (3, Ik 33), uurib oma imbruse struktuuri kdigi meeltega. Lapse liigu-
F]U'S"Pid aimavad jarele emaja teisi 1ahedasi isikuid, muu hulgas ema suu liikumist ja
aali.
3. tasand. Kui 2. tasandi tegevus eeldas valist eeskuju vdi ajendit, siis nuitid on sub-
jektil seesmine programm, millejérgi ta tegutseb omaalgatuslikult. See prog-
ramm opereerib Uldiste kujundite, tegevuse ja taju stereotiilipidega, mida subjekt
suudab kaivitada teadlikult. Inimene jargib oma tegevuses stereotuiiipi, algoritmi,
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mitte aga valist olukorda egategevuse resultaati. Tegevuse 3. tasand téhendab tegut- Tegevuse 3. tasand
semist mingi sotsiaalse rolli vdi positsiooni reeglite jargi. Sotsiaalsed suhted on koon- téhendab
dunud uhtsesse reeglistikku, mida subjekt oma kaitumisel rangelt silmas peab. tegutsemist mingi

Lapsel tekib ntiid ettekujutus rollidest, mida inimesed tema Umber tdidavad, ja ta sotsiaalse rolli voi
tahab neidjéljendada. Kui ema piihib tolmu, tahab ka laps endale tolmulappi, tAmén- positsiooni reeglite
gib autojuhti v8i korraldab vastuvétu mangukarule kui kulalisele (3, Ik 38, 39). Lap- jargi,
sele on oluline tegutseda mingi algoritmi jargi, korrata palju kordi Uht ja sama
tegevust (autojuhti mangides jaljendada rooli keeramistja muid autojuhi tegevusi).
Kogujaljendustegevus peab olema «nii nagu elus», tdpseltreeglitele alluv. Sellel aren-
gutasandil ei rahulda last mingi fantaasia. Kuid samas ei kopeeri ta enam tegevust
«pimedalt» nagu eelmisel tasandil (kus teisiti kui «elus» ei saanudki midagi jéarele
teha), vaid reprodutseerib oma malust, nii nagu see on sinna talletatud.

4. tasand. Subjekt orienteerub pidevalt olukorras ja oma eesméarkides. Tema
tegevus toimub maailmas, millest tal on teadmised, kirjeldus, mudel. Tegutsemise
eesmérk on muuta maailma kindlal viisil.

Kui Gihiskond toimib sel staadiumil, m&éarab suhted inimeste vahel konkreetne olu-
kord, milles inimesed tegutsevad, jargides oma huve ja vajadusi. Jdudude vahekorra
igas situatsioonis maéarab igatihele kuuluv ressurss (jéud, véim, tarkus, rikkus). Ini-
mesed saavad Uksteisele edasi anda oma teadmisi, kultuur séilitab ja akumuleerib
neid. Teadmiste Bigsust on vdimalik kontrollida praktikas. Inimestevahelised suhted
h8lmavad koostdd thiste eesmarkide saavutamiseks ja konfliktid huvide kokkupdr-
gete tOttu. Subjekt planeerib ja motestab tegevust kdige oleva, faktide, asjaolude, vé-
lis-ja sisemaailma terminites.

Lapsele saavad 4. tasandil oluliseks t36 ja 6ppimine kui tagasisidestatud tegevu-
sed, mis on orienteeritudkindlale eesmargile, tulemusele, alates lihtsamatest toimin-
gutest nagu naiteks riietumine.

Laps osaleb vai kujutleb end osalevat iha mitmekesisemates sotsiaalsetes suhetes.

Kodu ei tdida enam kogu téhelepanu, laps pirib osaks suuremast tervikust, tihiskon-

nast. Tema keskkonnaks saab kollektiiv véljaspool kodu. Tekivad vaikesed rihmitu-

sed, mille liikmeid Ghendab mingi saladus, pdhiméttele truuks jadmine, salakeel.

Sellises minitihiskonnas valmistub laps osalema tihiskonnas, mille liikmeks ta téis- ndil on
kasvanuna saab (2, Ik 39). Tema seisundi madravad samad momendid, mis tdiskas- + aaa .
vanutelgi - jéud, julgus, asjad ja raha. «Laps arvab, et kollektiivis peab olema tugev, e9u sea . ik ki
ei tohi nutta egateistest erineda, ei vdi vastu votta drnusavaldusi» (2, Ik 39). Laps te §H¥%F%§an.e Ilil My ES
gutseb kui suveraanne isik, kes valjendab ja kaitseb oma huve ega pea normeja rol valjendab Ja katse

le absoluutseteks. Kuid ta puidab kaituda adekvaatselt, toimida arvatavatele oma uve ega pea
ootustele vastavalt. Mé&érav on seejuures nende arvamus, keda ta konkreetsel juhul no'rr]e la ro ?(
autoriteediks peab. absoluutseteks,

5. tasand. Subjekt ei ole orienteeritud konkreetsete eesmarkide saavutami-

sele, vaid enesevaljendusele, oma vaimu avamisele. Iga tegevus véljendab min-

git vaimsust, kultuuri vms. Uksnes tegevuse kaudu saabki vaimsus reaalsuseks

muutuda, olgu tegevus kas maja ehitamine, pildi maalimine v@i filosofeerimine. Te-

gevus on looming ja selle produkt rikastab maailma, vastupidiselt 4. tasandil toimu-

vale, kus tegevus tdhendab alati millegi imberjagamist ja rikkamaks saab muutuda

ainult teiste arvel.

Inimestevaheline suhtlemine 5. tasandil pdhineb tksteisemaistmisel, mis saab voi-
malikuks thises tegevuses, enesevaljenduses. Ka kunsti saab mdistavaid loodud teo-
se kaudu autori «vaimu» endas elustades.

5. tasandi tegevus tuleb inimese ellu Gldjuhul noorukieas. Kui seni oli laps tundma . tasancjj| toimub
Oppinud kbikvdimalikke sotsiaalseid rolle, siis ntiid algab loominguline tegevus, oma |00mjngU|jne tegevus,
kutsumuse realiseerimine. Soo jatkamine kui inimeste tldine kutsumus tdhendab oma kutsumuse
seksuaal-ja armastussuhete tarkamist. Kuid «vaim» ei otsi valjendust mitte Gksnes realjseerjmine,
bioloogiliselt, selle ilmnemiseks on kdikvBimalikud inimesele eriomased teed ja see ku|uneyac|
vOib véljenduda Usnaerinevalt, s6ltuvaltkonkreetseinimesekarakteristjakalduvus- vaartushinnangud ja
test, olgu kunstis, teaduses vdi muul alal. ideaalid.

Noorukil kujunevad véartushinnangud ja ideaalid. Tihtipeale leiavad need kehas-
tuse konkreetses eeskujus v@i iidolis, kellega méttes samastutakse. See pole enam 4.
tasandi autoriteet, kellelt lapsena m&6tu vdeti. Oma eeskuju l&bi elada puldes liigu-
takse omaenda ideaalide poole.

6. tasand. Tegevuseseivaljendu enam subjekti individuaalsusja putdlused,
vaid selle sisu on subjektitilene. Niisugune sisu vdib olla igasugusel tegevusel, ei
ole mingeid véliseid kriteeriume selle Gile otsustamiseks. Subjektil on v8imalik ainult
valida, kas ta allub subjektiiilesele, kas tema tegevus on koosk6las maailmaharmoo-
niaga v6i mitte. Inimestevahelised 6. tutpi suhted on puhthingelised, neil ei ole min-
gitselgetmateriaalset (kehalist) véljendust, s.t selle pdhjal ei saa nende tile otsustada.
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Tegevuse 6. tasand 1 nimesed saavad kokku Gihises olemises, nad saavad vahetult iksteiseks. Tegevuse
on eksistentsiaalne. g tasand on eksistentsiaalne. Tegevuse kogu individuaalne sisu jaab alumistele ta-
sanditele.

Subjekt«... ei nde mingit erilist pShjust midagi tehaja leiab, et enamikjuhtumeist,
mille tbttu ta tavalises olukorras oli valmis tegutsema ja kannatama, ei paku mitte
mingit huvi» (1, Ik 50). Kuidas seda olekut kooskdlastada inimsuhete siindsa arves-
sevltuga, kohustustega, mida tuleks téita, tunnetega, mida tuleks tunda, kisib A.
Huxley. Aga nii: «Taielikuja I6pliku lahenduse vdivaid leida ainult need, kel on eeldu-
si Biget laadi maailmavaate rakendamiseks diget laadi kaitumise ja 6iget laadi pide-
va ning sundimatu arksuse varal.» Nendel on « , . seesugusus ja juhuslikkuste
maailm Uks ja nende jaoks iga tUksik juhuslikkus pakub v8imalust mitte ainult Kir-
gastavaks siivitsindgemiseks, vaid ka kdige tegelikumaks armuteoks» (1, 1k 54).

ee  Uksikinimese arengu loogika. Seesama loogika aitab mdista kogu Uhis-
koknna arengut, mis omakorda annab toetuspunkti isiksuse arengu maistmi-
. seks.

Puudutamata ihiskonna arengu kunagisi staadiume, tdéheldame, et nii tinapéeval
kui ka l&hiajaloos on enamiku inimeste elu p8hisisu olnud voéitlus oma kohaja kdige
endale kuuluva eest siinses maailmas, tegevus selleks, et antud oludes toime tulla.
Uhiskonnas domineerivad 4. tasandi suhted; loomulik tundub 4. tasandi maailmaka-
situs, mis jaotab maailma materiaalseks ja ideaalseks pooleks.

Nii on normaalne seegi, et 4. tasandil toimides kujuneb lapsest tdiskasvanu: paljud
noorukid ei jéuagi 5. tasandi probleemide ja putidlusteni ning 6. tasandi valmisolek
lahkumiseks ilmneb noortel Upris harva.
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TOOOpetuse Opetaja arvude peeglis

MALLE-IVI NURME, TTU kergettostustennoloogia kateedri Gppelabori juhataja, TPU kaugdppe
V kursuse ullopllane

Viimastel aastatel on tehtud suur t66 haridusele uue, téiuslikuma sisu andmisel.
Vaatamata sellele on aga paljude kiisimuste lahendamine jaanud poolele teele ning
seetOttu aktuaalne ka tana.

Uks niisuguseid probleeme on tooGpetus koolides, selle sisu, maht, meetodid ja
eesmark, samuti to60petuse dpetaja osatahtsus. Kdigi nende probleemide analiits
on mahukas ja aegandudev. Sissejuhatuseks sobib tildhariduskoolide vdrgu, t666pe-
tuse BGpetajate ja Opilaskontingendi analliiis 1990/91. 6a statistiliste andmete p6h-
jal.

1990/91. 6ppeaastal oli Eestis 246 pdhikooli ja 223 keskkooli. Neist eesti 6ppe-
keelega vastavalt 209 ja 145 ning vene Gppekeelega 25 ja 63 kooli. Segakoole oli p&-
hikoolide hulgas 12 ja keskkoolide hulgas 15 (vtjoonis 1).

Statistiliste andmete pdhjal vdib eraldi anallisida koolivérku linnades ja maa-
kondades. Linnades oli p6hikoole 31 (neist eesti 6ppekeelega 11, vene Gppekeelega
16), mdlema Oppekeelega segakoole 4), keskkoole oli 104 (eesti dppekeelega 52,
vene Gppekeelega 48, segakoole 4). Maakondades td6tas kokku 215 péhikooli — 198
eesti, 9 vene dppekeelega ja 8 segakooli. Vene dppekeelega koolide arv pdhikoolide
hulgas moodustas 12%, keskkoolide hulgas 43%.

1990/91. Ga tootas vabariigi ldhariduskoolides 898 to6dpetuse Bpetajat. Linnakoo-
lides 530, neist 274 eesti ja 256 vene Oppekeelega koolis; maakoolides oli ametis
368 Opetajat: eesti dppekeelega koolides 359 ja vene dppekeelega koolides 9 Gpeta-

jat (vtljoonls 2).
misel Gppeaastal koolis td6tanud 898 t6GBpetuse opetaja a haridustase oli jao-

tunud, nagu néha tabelis 1.

Joonis 1 Joonis 2

POHIKOOLID KESKKOOLID LINNAKOOLIDES MAAKOOLIDES
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Pedagoogilise

kokku linnas maal

pedagoogiline kdrgharidus 463 299 164
muu korgharidus e 64 20
|dpetamata kdrgharidus 63 22 31
pedagoogiline keskeriharidus 106 52 54
muu keskeriharidus 103 64 39
keskharidus 99 39 60

Kdige enam oli pedagoogilise kérgharidusega Gpetajaid — 51,6%, linnakoolides

kbrgharidusega tootas neist 64,6%, maakoolides 35,4%. Muu k8rgharidusega Opetajate osakaal oli

kasilooopetai~d
a’nult®s1 6%

maal aga on neid
umbes kolmandik.
Nii ei pea paika
arvamus,

et meil on nfutava
.. .fharidUSefla

al,ih!nS!Utii
Juoa piisavalt

Ligi neljandik
késitoo0petajaist
ei tGota oma
erialal.
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suhteliselt vaike — 8,2% ja nendest Spetajatest 73% tootas linnas, 27% maal. Ldpe-
tamata kdrgharidus oli 5,9% &petajatel (linnas Gpetas neist 41,5% ja maal 59,5%).
Vordsetes osades olid esindatud need Gpetajad, kellel pedagoogiline keskeriharidus

11)8%; muu keskeriharidus — 11,5% vdi keskharidus — 11,0%. Muu keskeriha-
ridusega Opetajate suurem osa (62,2%) tootas linnakoolides. Keskharidusega t66-
Opetuse OGpetajad (60,6%) domineerisid maakoolides,

Andmetest vGib jarelda, et linnakoolides tdotavate Gpetajate hulgas oli kdrgha-
ridusega dpetajaid rohkem kui maakoolides — vastavalt 68,6% ja 45,1%. T668petu-

se OPetajatest 59% tootas linnade Uldhariduskoolides ja 41% maakondade
uldhariduskoolides (vtjoonis 3).

Joonis 3
TOOOPETUSE OPETAJATE (898 inimest) HARIDUS %-des.

Eesti dppekeelega Gpetajaid oli 633 ehk 70,5% ja vene OGppekeelega Gpetajaid
265 ehk 29,5%.

Opelajaskaaderja selle likumine , n

To60petuse Opetajatest 216 (24,1%) ei téotanud oma erialal. Linnakoolides oli see
arv 103 (47,7%) ja maakoolides 113 (52,3%). Linnas oli 37 eesti ja 66 vene Gppekee-
lega Opetajat, kes ei Opetanud t660petust; maakondades oli neid vastavalt 102 ja

1990/91. Ba alguseks oli loobunud t600petuse Gpetaja tddst linnakoolides 35 ja
maakoolides 32 immest. Eesti dppekeelega koolidest lahkus linnas 19 ja maal 30
Opetajat. Vene dppekeelega koolidest linnas 16 ja maal 2 dpetajat.

Eesti Vabariigi Haridusministeeriumi statistilistes aruannetes pole eraldi vélja
toodud tutarlaste ja poiste t600petuse Opetajate arvu. Selle kindlaksmaaramiseks
vBib anallitisida dpilaskontingenti nii pBhi- kui ka keskkoolides. Analttsimiseks
on uuritud 6 linna ja maakonna statistilisi naitajaid. Uurides tidrukute ja poiste
hulka ning klassikomplektide arvu, v8ib 6elda, et vabariigis tervikuna on need ndi-
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tajad tidrukute ja poiste puhul vBrdsed. Seega olid t668petuse dpetajate tldarvust
(898) ligildhedaselt pooled tiutarlaste t660petuse dpetajad. Vorreldes dppekeelte
omavahelist proportsiooni, on eesti dppekeelega titarlaste t660petuse Opetajaid
umbes 2/3 Bpetajate tldarvust, seega 290—300 Gpetajat.

Edaspidiseks uurimistdoks, et selgitada vélja meie vabariigi naiskasitdoope-
taja thiskondlik aktiivsus, tema isiksuseomadused, toostaaz erialal, hari-
dus jne, tuleb kisitleda 50. . . 70 Opetajat. Sellise suurusega suvaliselt valitud
riihma anketeerimine peaks tagama tfese ndgemuse naiskéasitoodpetajast. See t60
on ettevalmistamisel ja kisitlus toimub 1992. a algul. Korraldame 3 kuisitlust:
mida Bpetaja ise arvab endast ja oma t06st, mida arvab ké&sitoodpetajast koolijuht,
mida arvab Opilane. Pérast ankeetide analtiusi selgub 18plikult, missugune on meie
kasitotopetaja hetkeseisul.

Missugune peaks olema minu ndgemuse kohaselt kasitoodpetaja, selleks vot-
sin kokku oma kogemused (olen ka ise to6tanud dmbluseriala Opetajana) ja loetud
kirjanduse.

Vaimse tervise sdilitamiseks vajab inimene positiivset emotsionaalset toonust. Las-
tele on selleks eelkdige koolirddm, mis sdltub nii koolist kui ka kodust.

Opetajast oleme harjunud kénelema ilivordes. Et laste ootusi mitte petta, tuleb
Opetajal end nii mdnigi kord Uletada ja olla «kdige, kdige, kdige. . . ». Sest see, kes
suurt tahab saavutada, peab kogu jou kokku v6tma. Kuid kbik, mis peab suurene-
ma, peab kdigepealt tekkima.

Uurimustest on teada, et dpetajad ei soovita oma kutset lastele. See ei tohiks
aga viia lihtsustatud arusaamisele, nagu oleks dpetajakutse prestiiz madal. VVastu-
pidi, Opetajakutses ndhakse palju selgemini seda erilist, mida temalt on harjutud
ndudma. Kutsest loobutakse aga pdhjusel, et ei ndhta endas jéudu (vdi ei taheta en-
nast pingutada) 6petajakutsega kaasnevate raskuste Gletamiseks. Lihtsalt karde-
takse, et ei suudeta olla ERILINE. Oleme lati ise liiga kdrgele t6stnud. Me ju
n&eme, et enamik neist, kes meie lapsi edukalt dpetavad, on just tavalised inime-
sed, kes otsivad ja eksivad, kaotavad ja leiavad, elavad ile vdite ja kaotusi, armas-
tavad ja vihkavad nagu meiegi. Kas pole nii, et kdige paremini oskab lohutada see,
kes ise on kord kibedaid pisaraid valanud, ja kbige kergemini ravib valutavat sor-
me see, kes ise sudamevalu on tundnud?

Opetaja meie tihiskonnas on inimeste keskel. Opetaja tavaline t66 on nii keeru-
line ja lihtne Ghtaegu.

Opetajatele esitatud nduded on alati olnud vaga kérged. Oma tihiskondlikult
téhtsa positsiooni tdttu on dpetaja alati pidanud noortele ja teistelegi olema eesku-
juks.

Opetajad nagu koéik inimesed erinevad suuresti, on unikaalsed, kordumatud ja
see on suur 6nn. lga dpetaja Hiilgab oma talendiga (kui tal seda on), oma vdimete-
ga, jou ja tahte tugevusega. Opetaja peab véljendama iseennast, siis on ta ka kas-
vatustdos siiras. Igatihel on oma meelepérased ja vastumeelsed asjad, simpaatiad
ja antipaatiad, spetsiaalsed tundmused erinevate laste vastu. Igatihel on spetsiaal-
ne kogum isiksuse jooni. Igal Gpetajal on vaga erinev pagas, mille ta oma dpilastele
iile annab. Opetaja on kéige mdjusam siis, kui ta annab le parima, selle, mida on
temas kdige rohkem.

Opetajatdds on tédhtsaimaks teejuhiks deviis: r68mu vota sudame ja kurbust
maoistusega. Keegi ei andesta, kui dpetajad pole edasi andnud seda head, mida
nad aegade jooksul on kdrs kdrre kdrvale kogunud.

Ténapéeva koolielu on keerukas pedagoogiline, psiihholoogiline ja sotsiaalpsiih-
holoogiline protsess. Kool tuleb oma ilesannetega paremini toime, kui me v8imali-
kult paremini tunneme mitte ainult neid, keda Opetame, vaid ka neid, kes
Opetavad, teame nii nende vBimeid kui ka isiksusejooni.
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Opetajatéd on labi aegade olnud hinnas, Gpetajateta ei saada hakkama ka tulevi-
kus. Naiskasitdd0petaja tod on rahvusliku kultuuri traditsioonide uue téusulainega
eriti heakskiitu vaariv. See t60 on etnograafia, kultuurilooja rahvusliku kunsti tra-
ditsioonide jarjepidevuse séilitamine. Naiskasitd66petaja t66 on loominguline, fan-
taasiarikas ja pakub suurt t66r66mu, kuid nduab BGpetajalt rohkesti pedagoogika,
psuhholoogia, rdivaste tehnoloogia, tekstiilmateijalide, dmblusseadmete, konst-
rueerimise ja kompositsiooni aluste, erijoonistamise, stiili-ja varvidpetuse teadmi-
si. Naiskasitoodpetaja amet sobib titarlastele, kuid on juhtumeid, kus telgedel ja
varrastel kudumine ning nende oskuste edasiandmine on osutunud noormeestegi
meelisalaks.

Naiskasitoodpetaja tootulemusi ndeme tema Opilaste loomingu kaudu ki-
revates rahvardfivastes, traditsioonilises tekstiilikunstis, kudumites, heegeldustes,
tikandites. Tema Opilaste ké&tetod kaunistab meie kodusid, t66ruume, tanavapilti,

Naiskasitoddpetaja peab pidevalt tdiendama nii oma kasitod-, moe- kui ka
metoodikaalaseid teadmisi ning oskusi. Ta peab olema avara silmaringi, kdrge
kaitumiskultuuriga, vaimselt ja kehaliselt terve. Opetaja on oma kutsetéds viga
kontaktne inimene. Ta seisab péev péeva korval silmitsi eri suhtlemispartnerite-
ga: Opilaste, kolleegide, koolijuhtide, lastevanemate ja utldsuse esindajatega. lga-
paevaelus léheb vaja sobralikkust, loovat koosttodd, mojusat veenmisoskust,
emotsionaalsust ja pidevat selgitamist. Naiskasitoodpetaja terve ja tugev psuithika
on vajalik eeldus téévoime, loovuse ja elur6dmu séilitamiseks.

Opetaja igapaevatod hulka kuulub tundide ettevalmistamine, dpilaste todde
kontrollimine, anallids ja hindamine, jaotusmaterjalide valmistamine. Kuigi aega-
ndudev, on see meeldiv tegevus. Kdigeks selleks peab 6petaja tundma lisaks metoo-
dikale ka kirjakunstisaladusi.

Heaks kasitoodpetajaks ei saa igalks. See nduab pbhjalikku ettevalmistust,
mis kestab kérgkoolis kuni viis aastat, enesetdiendamise kaudu jatkub aga kogu
elu.

Opetaja t66d ei peeta tervistkahjustavaks, kuid petajad peavad olema vaimselt ja
kehaliselt terved. Opetaja t66 on liikuva iseloomuga. See ei ole individuaalne, st,
Opetaja todtab klassiruumis koos dpilastega. Ombluskabinetis on tisna tugev miira,
vibratsioon, normaalsest kdrgem temperatuur, kuiv ja riidetolmune &hk. Silmade
koormus on suur. Opetaja kaitumine on dpilaste kontrolli all. See nduab Gpetajalt
pidevat enesekontrolli, oma kaitumise ja kdne korrigeerimist. Suurt vaimset pinget
saab reguleerida tunni dige planeerimisega, sest eri metoodiliste vdtete kasutami-
ne vBimaldab muuta té6tempot ja luua puhkehetki.

Opetaja t6dks on vaja vaimseid ja kehalisi voimeid. Naiskasitéoopetajal peavad ole-
ma lisaks eeldatavatele pedagoogilistele vBimetele ka tépsed ja koordineeritud lii-
gutused. Eriti tApne peab olema sdrmede t66. Oluline on reageerimiskiirus,
sest Opilaste juhendamine Gmbluskabinetis nduab Gpetajalt kdigi ohutustehnika
nbuete taitmist, sama tuleb nduda ka Opilastelt. Késitodopetajal peab olema véga
hea nagemine ja vBime eristada varve, vajalik on hea silmamdét. Ka kuulmine
peab olema terav, sest masinarikked on koigepealt dratuntavad téétamismiira
muutuse jargi.

Oluline on arenenud tahelepanuvéime ja tahelepanu keskendumine ning
jaotamine. See on vajalik 8ppepraktika juhendamisel nii t60 kvaliteedi kui ka dpi-
lase té6ohutuse tagamiseks. Kuid arenenud tdhelepanuvéime lubab ka paremini
Opilastega kontakteeruda. Vaja on osata téhelepanu jaotada: tiheaegselt peab Gpe-
tajajélgima nii Opilaste individuaalset t66d kui ka tundi tervikuna. Téhelepanuvdi-
me on arendatav,, see sBltub dpetaja oskustest ja kogemustest. Tahtsad on sellised

HARIDUS | 992-5



iseloomujooned, nagu enesekriitilisus, pusivus, iseseisvus, suhtlemisoskus,
taktitunne, malu, ausus, siirus. Vaja on ka tehnilist taipu.

Késitoodpetaja on loominguline tootaja. Lisaks heale vérvitajule peab tal olema
hasti arenenud kompositsiooni-, stiili-ja ruumitaju, proportsioonitunne.

Opilaste ettevalmistamine iseseisvaks eluks on pikaajaline protsess. See nduab
suurt kannatlikkust ja visadust, oskust valtida vigu. Tihe kontakt eri suhtlemis-
partneritega nduab Gpetajalt head suhtlemisoskust, kdrget kdne—ja kaitumiskul-
tuuri. Kasitdtopetajal peab olema arenenud konkreetse mdotlemise vBime, et
kiiresti v@rrelda ning anallilisida paljude variantide eeliseid ja puudusi. Ta peab
suutma valikut teha, olema otsustusvéimeline.

KAS1TOOTUND. TONU KALLE foto
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«Toomas Nipernaadi» retseptsioonist !l

JAANUS VAIKSOO.TPU kirjanduskateedri Gpetaja

«Toomas Nipernaadi» interpreteeringutest teatrilavadel ja kino-
linal vaarib meenutamist eelkbige 1983. aastail «Tallinnfilmis»
valminud film, mida v&b vétta otsekui tagantjérele lohutust,
sest oli ju Gailit juba 1930. aastatel lootnud oma romaani filmi-
na ndha—vdib—olla isegi Hollywoodis vandatuna.

«Tallinnfilmi» «Niperaadi» stsenaariumi autor oli Juhan Vii-
ding, rezissodr Kaljo Kiisk, Toomas Nipernaadit méngis Ténu
Kark.

«Nipernaadi» senised interpreteeringud teatrilavadel midagi
lle aegade kestvat polnud pakkunud. Lavastused ei suutnud
tdusta teose tasemele.

Filmikunsti avaramad vdimalused lubasid oodata sligava-
mat sissevaadet «Nipernaadi» olemusse, kuid teiselt poolt pei-
tus filmis veelgi suurem oht teha teose pdhjal jarjekordne
publikut ligitdmbav pinnapealne kommertslik koméddia.

Draamalavastustele osaks saanud terav kriitika, mis
l&htus podhiliselt teose ja dramatiseeringu vordlevalt alu-
selt, oli muutnud filmiarvustajad parasjagu hellaks. Seepé-
rast toonitati, et filmi tuleb vaadelda kui taiesti iseseisvat teost.

Nii vOi teisiti on s&drane vaatenurk enesepettus, sest filmi
vaadates toimub retseptsiooniprotsessis paratamatu vard-
lus (véhemalt alateadvuse tasandil) [ahteteosega.

Kriitika oli seekord peaaegu Uksmeelselt heasoovlik. Todeti,
et ile pika aja péarast mitmeid ebadnnestumisi oli «Tallinnfil-
mil» valminud igati terviklik linateos.

Kas 18puks ometi oli interpreteering teose olemust suutnud
tabada? Algab ju film vaatajale ootamatult: Toomas Nipernaadi
ilmub kaadrisse sudasuvel valges (likonnas ja jalgrattaga, mil-
lele jargnevad seiklused Krootuse talu duel koos Ulepaisutatud
karakteri-ja situatsioonikoomika kasutamisega.

Siin reZissddri ndgemusega adekvaatset retseptsiooni kohe
ei tekkinud ning kriitikal kujunes (v8i siivenes) automaatselt
eelarvamus — kas jélle ebadnnestumine?

Filmis on muudetud l&hteteose kompositsiooni, mis oluliselt
mdjutab Nipernaadi ihe pbhiidee — eksistentsiaalse elufilo-
soofia — tunnetamise vBimalikkust. Toomas Haug seabki see-
tottu filmi sissejuhatamise novelliga «Toomas Nipernaadi»
kiisimargi alla.

«Nimelt on Gailiti teos eeskatt romaan, mitte jutukogu. Romaanina
on tal oma iisna kindel ehitus ja diinaamika. Sisuliselt oluline on aja-
telg — aastaaegade vaheldumine. Romaan algab lume minekuga
«Parvepoisid” (lund on veel ndha, joel murdub jaaJ ja 16peb lume tule-
kuga. Teose Idpus on lumi taas katnud peaaegu kogu maa. Koik va-
hepealne osutub olevat nagu kinnises ringis, valjapadsuta on ka
Toomas Nipernaadi illusoorsed arateed. Jarjekordne talv tuleb ile ela-
daja téendoliselt kordub jargmisel kevadel-suvel-stigisel kdik sama-
moodi. Selles tsiiklilisuses on véimalik naha koguni miilidisugemaid
(oravrattas, Ahasveerus, Sisyphos jne), mis annavad loole igavikulise
héngu.* (5, Ik53.)

Filmis elu suletud ring ja igavikulise kordumise motiiv novel-
lide jarjestatuse alusel ei avaldu. K. Kiisk n&eb «Toomas Ni-
pernaadis» eelkdige arengulugu. «Selle véluva mehe elupildi
teisenemisest ja jarkjargulisest tdsinemisest mangu ja tegelik-
kuse piirimail ongi film.» (9, Ik 11.)

34

Seepérast siis likumine iroonilis-koomilisest (novell «Too-
mas Nipernaadi») litirilis-traagiliseni («Seeba kuninganna»).
Gailiti teoses peategelase isiksuslikus olemuses midagi ei
MUUtU. «Nipernaadi on mees, kelle iugu on juba ammu ja jaa-
davalt I6ppenud, kes on siigavalt labi elanud ellusttivimise ka-
tastroofi.” (5, k. 57)

Erinevatele tBlgendustele vaatamata ei méju Kiisa— Viidin-
gu pakutud variant héirivana, sest tegemist on ikkagi stigavalt
[abitunnetatud ning meisterlikult teostatud «Nipernaadi» interp-
retatsiooniga. Pealegi on Kiisk leidnud suurepdrase motiivi,
mis kompenseerib kompositsioonimuutusest tingitud ebakdla
lahteteosega ja avab ootamatult mdjuvalt Nipernaadi teise
plaani.

Erinevaid novelle filmis seob omavahel Nipernaadi iksilda-
ne teekond |abi Eestimaa, taustana kélamas Ernst Enno «Rén-
daja htulaul» Anne Maasiku esituses. K. Kiisal oli selle motiivi
kasutamine selge ammu enne filmimist.

See on Nipernaadi arhetlilipne kannel, mis pidevalt mo-
notoonselt helisedes avab peategelase eksistentsiaalse
olemuse (inimese (ksindus tdnapdeva maailmas) ja elu
igavese ringkdigu paratamatuse. «Ma kénnin hallil I5pmata
teel/ kesk nurmi, tais valmivat vilja,/ma kénnin ja kdnnin otsata
teel,/ju lapsena teesid armastas meel —/ teed laulavad &htu
hilja./«

Eesti kirjandusloos pole vist varem Ernst Ennot ja August
Gailitit omavahel otseselt kdrvutatud. Kui Ennolt iimus 1910.
aastal teine luulekogu «Hallid laulud», milles ka «Ré&ndaja 6h-
tulaul», siis noor Gailit debiiteeris raamatuga «Kui péike laheb
looja». Stingetoonilised meeleolud ja pealkirjade sisuline sar-
nasus ei anna siiski pohjust enamaks kui puhLjuhuslikuks fak-
tiks, millest 1&htumine oleks liialt spekulatiivne. K. Kiisa leitud
motiivi alusel vBib aga Galilitis Ennot ndha kill. Tapsemalt del-
des Gailiti elurddmsa véliskihi alla peidetud melanhoolsus
(traagilisus) avaneb Enno abil ootamatult selgelt.

V6ib tunduda ootamatu, et raamatu Nipernaadit on v8imalik
kehastada konkreetsel nditlejal, ima et see oluliselt I6huks ret-
sipiendi varemkujunenud kujutluspilti, vaid sobitub valutult
ideaalkuju korvale (v0i asemele). Tonu Kérgis peab peituma
omajagu nipernaadilikkust nii kehalt kui ka vaimult, sest
ainutiksi meisterliku imberkehastamisega seda osa &ra ei tee.

Eespool viitasin Gailiti vdimele anda sbnade abil edasi
meisterlikke looduskirjeldusi. Filmis on kirjaniku «mérgistis-
teem» transformeeritud imekauniks looduspiltide reaks, milles
pdhiosa operaator Jiri Sillartil ja kunstnik Ténu Virvel. Loodus
mdjub vaatajasse niivord intensiivselt, et kujuneb filmis omaet-
te tegelaseks. ReZissddrile méngis looduskujund véga olulist
0sa, sest peale Toomas Nipernaadi oli see ka film Eestist. Ja
vaatajale muutub ta lahedaseks ja mdistetavaks, sest selles
avaldub ilu, headus, humanism ja armastus.

Eestlastel on oma vagabund — Nipernaadi. See on kumma-
line nimi, mis annab kogu miitdile erilise stimbolijdu.

Nimi on gailitliku stiili &&rmiselt oluline osa.

Trilby, Kuppelvaar, Paal Irvik, Annele Longo, Mae-Stina jt.
See pole kirjaniku voltspoos v&i epateeriv sénademéng. Vastu-
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pidi — erinevail paljudest ei mdelnud Gailit tegelastele nimesid
eraldi vélja, vaid sageli kujunesid need mingi vahetu impulsina
nagu teose ideegi. Oluline oli riitm, helin, kéla. Stindis ju «Ni-
pernaadi» idee samuti riitmielamusena, Uihe mehe sammu-
de kajana. Kas tekkis samal hetkel ka nimi?

Igatahes laks Nipernaadi rahva seas Kiiresti kéibele. Gailiti
teos oli Eesti Vabariigis 1930. aastatel (ks loetavamaid raama-
tuid. «Toomas Nipernaadi- oli moes. Sellest ra&kimine kuulus
seltskonnas hea tooni juurde, raamatu omamine muutus pres-
tiizikaks. Analiiusides tousikluse nahtust eesti kultuurielus,
mainib Ed. Hubel muuhulgas:

«Kui mdni téusiku proua loeb Gailiti Nipemaadit, siis v8ib kindlasti
Oelda, et teda ei sunni selleks kirjanduslik huvi, vaid ta ostab raamatu
selleks, et ndidata seda oma toredas kapis ja et tarvilikul juhtumil
teaks kah sOnakese kaasa raakida, kui juhtub tulema seltskonnas
kdne alla mdni kirjanduslik teos. » (17, Ik 1)

Loomulikult ei saa s&&rast moekarjest tekkinud odavat po-
pulaarsust votta teose vaartuse moddupuuks, ometi saab asi
palju selgemaks, kui siia kdrvale lisada veel (ks lugejaelamus.

+'Nagu péevi kalendris, niisama tihedalt kadedust tais on juba lap-
segi elu. Olin kade naabripoisile, kes varahommikul iiles tdusis ja ak-
nale istus, et «Toomas Nipemaadit» lugeda. Ta oli popsipere laps, ja
kuigi vara tousnud, siis polnud tal seepérast veel tarvis karja minna.
Sain avalikust raamatukogust laenatud Nipernaadi endale karja juurde
kaasa laenata alles siis, kui naabrimees sellega valmis oli jdudnud.
J—

On raamatuid, mis meelitavad, lausa ahvatlevad lugemisele Ghe
s6Bmuga ja neelates. «Toomas Nipernaadi» on (ks niisugustest, va-
hemalt sellele, kes teda esimest korda ja noorest peast loeb. Lugemi-
se kiirus suurendab veelgi raamatu muidust kirevust ja selle
karussellilikku sara. Rannumehe ilemeelikud seiklused ja teiselt poolt
ta loobumise melanhoolia pddrituvad siis v6luUdddiliselt tihte. Tookord
karjamaal tundus lugu Nipernaadist olevat nagu sademeid pilduv séra-
kiitinal ja vahemalt selle suve kestel ei Gritanud Ukski teine raamat
kiitkestavuses Nipernaadiga vistelda.» (8, 1k66.)

Tousiku proua ja véikene karjapoiss. Molemad loevad «Ni-
pernaadit”, aga mis on neil kahel thist? Mis on nende vahel
vOi kes? V@ib-oila drimees, kes pérast pdevaseid askeldusi
tunneb puhkust Nipernaadi vabadusest; noor tiidruk, kes &h-
kab igatsevalt puhta kirgliku armastuse jarele; kirjanik, keda
volub kolleegi nauditav sulejooks; kiitinik, kes naudib noorte
neidude lapsikut naiivsust; moraalijiinger, kes poetab pisara,
sest kdik jaab nii ilusaks ja puhtaks; v6i elumees, kes 0pib Ni-
pernaadilt vorgutamiskunsti vélusdnu?

«Toomas Nipernaadi» on raamat koigile, sest oma mit-
mekihilisusega suudab ta pakkuda igaihele just seda, mida
keegi sealt otsib. Eestlastel on véhe asju, mida kdik armasta-
vad. «Nipernaadi» tundub olevat ks nendest.

Juba mdne aasta jooksul pérast teose ilmumist leidsid rahva
seas laialdast kasutamist terminid «nipernaadilik», «nipernaa-
dilikkus», «nipernaaditsema», «nipernaadius». Need mdisted
voisid véljendada paljut, igatahes mitte igapaevast.

Nipernaadilikkuse all v6ib mdista iseloomu, eluviisi, vaba-
dust, hullust, armastust ja mida kdike veel. Kuid péris kindlasti
leidub Nipemaadit igas eesti inimeses.

Nipernaadi on eestlastele simbol. Seepérast ei tarvitseks
otsida talle sdéraseid vdrdlusi, nagu eesti Don Quijote VOi
eestlaste Peer Gynt. Parem delda kdige kohta, mis eestlase
jaoks inimlik, hea, ilus, r68mus, vabadust ja armastust Ulistav
lihtsalt — nipernaadilik.
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Voorkeelsed ainetunnid koolis

ARVED LEINBOCK, psiihholoogiakandidaat, TPU Pedagoogikauuringute Instituudi vanemteadur

~"T V80drkeele omandamist takistab hulk tuge-
%b / vaid psiihholoogilisi tegureid. Seetdttu
VWV pdordutakse ka vddrkeele Opetamisel
ekstreemsete psuhholoogiliste  votete
poole. K8ige ootamatum neist oli 6petamine unes
— organismi seisundis, mil aju tegevus ei ole téie-
likult lakanud. Ei kujuta ette, et teiste ainete Gpe-
tajail vBinuks tekkida selline idee. Suhteliselt suu-
rejooneline oli ka lingvafonikabineti edukalt
realiseeritud projekt, mis teatavas mottes rajas
teed arvutiklassile. Lingvafonikabinetis leiab ra-
kenduse keele kui suhtlemisvahendi alge, mille
poolest keel, esmajoones voorkeel erineb teistest
Oppeainetest.

Vdorkeele Gppimisel on vajajulgust, mis mingil
maéral sarnaneb vdimlemistunnis vajanevaga.
Sellesse kuuluvad kartlikkus ja barjaarid, barjaa-
ride uletamine ja Uletamisvotted. VV&drkeele bar-
jaarid on dldinimlikult m@istetavad: keegi ei taha
juvalesti, halvasti egarumalasti réékida. Kavdor-
keeles tahaks igaiiks end hasti véljendada. Kuna
ta teab selle vGimatu olevat, tekib ebaadekvaatselt
tugev pidurdus, kramp. Seda on hésti kirjeldanud
spordipsiihholoog Silvia Oja tlidpilaste puhul, kes
ei osanudujuda, ehkki tahtsid sedakdigesthingest
ara dppida. VVdorkeele 6ppimisel on tegemist mit-
me etapi barjadridega. Esimese etapi barjaéarid
ilmnevad tavalises vdorkeeletunnis, juba suhtle-
misel oma Bpetajaga, uued barjéérid aga ootavad
ees isegi neid, kes «koolikeele» ja oma Opetajaga
radkimise on hasti omandanud. Kokkupuutel va-
lismaalastega osutub nende vddrkeel palju abitu-
maks, kui see olema peaks. Nende keel ja suhtlus-
kogemus on lihtsalt kitsam.

Niisuguste barjaaride tletamine osutub aeglase
ja sujuva Gpetamisviisi puhul raskeks. Nuid ongi
otsingud suunatud jarsematele meetoditele. \VV&or-
keele dpetamise Uiks uusi suundi on eri ainete Gpe-
tus voorkeeles — immersioon (ingl immersion —
kastmine, ulekallamine, soome kielikylpy —
keelekiimblus, -suplus; mdlema sBna sisuline t6l-
ge vOiks utreeritult olla vettekastmine vdi isegi vet-
teviskamine, vette visatu peab ujuma hakkama).
Tegemist on teatava sundmeetodiga. Sundusega
on tegemist ka lingvafonikabinetis, kus pérast Ii-
litiklGpsu peab dpilane hakkamaraakima. Vaevalt
et pikaajaline ujumadppimine kuival maal oleks
sobralikum vetteviimisest. Nn s6bralikku dppi-
mist on meil ju proovitud. Aastat kolmkiimmend
tagasi lastevanemate algatusel levinud inglise
keele 6petamine méangu, laulujajoonistamisekau-
du osutus asjatuks ajaraiskamiseks: 6. klassis olid
sel moel 1. klassis dppimist alustanud lapsed sa-
mal tasemel kui 5. alustanud.

Alguse sai immersioon 1960. aastail Kanadas,
levis samuti kakskeelse Belgia kaudu kakskeel-
sesse Soome, Hispaanias kataloonia keele alale,
voortoolistestrikkale Saksamaale ja pedagoogilist
huvi pakkuvanaka tikskeelsetesse riikidesse. Soo-
mes on sellega kaasa lainud mitte (ksnes soome-
rootslased, vaid ka hulgaliselt lapsi soome pere-
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kondadest. Enamasti on alustatud vddrkeeles 6p-
pimist varases eas, ka aasta enne laste koolimine-
kut lasteaias. Varases eas alustamise korral on
I6pptulemuseks esimese vddrkeele vaba valdami-
ne.

Pedagoogilistes kokkuvdtetes hinnatakse vo06r-
keelne ainedpetus kdigiti positiivseks. Tdsi, peaae-
gu ulipositiivselt on hinnatud enamikku teisigi pe-
dagoogilisi suundi ja moode — programm- ja
probleemdpet, Lipetskija Satalovi meetodeid, mis-
tottu esialgsetesse hinnangutesse tuleb suhtuda
reservatsiooniga.

On raudselt kindel, et vddrkeel saadakse pare-
mini katte, kuid tulemused vdivad kujuneda hea-
deks mitte eksperimendi sisu, Vaid eksperimendi
uudsuse ja huvitavuse tottu. Teatavasti on ka
muulaadsete eksperimentide puhul téheldatud
asjaosaliste enesetunde ja Uldise motivatsiooni
tbusu. See psiihholoogiline seik seletab, miks nii
heatahtlikult vBetakse kdikjal vastu vélismaa di-
rigente, sporditreenereid, lavastajaid. Niisiis —
vOorkeele tase selle Gpetamisviisi puhul kindlasti
tbuseb ja péris-vdorkeelebpetaja vBib ainult r66-
mustada korvalt tuleva abi dle, isegi juhul, kui
teist ainet vdorkeeles Opetav Opetaja ei tee kbike
nii korrektselt, kui tema ootaks.

Kuid kas ei kannata emakeele ja vdorkeeles dpe-
tatava aine tase, kas ei teki ohtlikku tlekoor-
must v8i stressi? Kas sobib v60rkeelne ainedpe-
tus koigile, mitte ainult keele- vdi uldandekatele
lastele?

Jattes kdrvale v8imalikud sekundaarsed mdjud
ja arvestades ainult objektiivseid asjaolusid, on.
pbhjust arvata, et emakeeleGpetus mdnel maaral
kannatab. Tegelikult dpetab emakeeltmitte ainult
emakeeledpetaja, seda teevad kdik aineBpetajadja
kui Uks neist vélja langeb, on puudujiak parata-
matu. Seda saaks ennetada, kui emakeeledpetaja
vaataks l&bi m&nede teiste ainete vihikud ja kont-
rolltéod, kus Bpilased teevad rohkem ja raskemaid
vigu kui emakeele vihikutes.

V/B0rkeeles Opetades ei ole kerge saavutada
aines sama taset, mis emakeeles dpetades. Ent se-
kundaarsed méjud (uudsus, putdlikkuse tdus) vdi-
vad osutuda positiivseteks. llmselt oleksid siingi
vajalikud profilaktilised abinBud, nagu naiteks
tundide arvu suurendamine, sest enamikus aine-
tes ei saa tunni tempo olla vérdne emakeelse Gpe-
tamise tempoga.

Kusimus tlekoormusestja stressist, kui ei ole te-
gemist véga tdsiste koormusekasvudega, ei kuulu
teoreetiliselt prognoositavate probleemide hulka.
Neid peab m66tma igal konkreetsel juhul. Madt-
misvahendeiks on vaimse vasimuse testid ja
diagnostilised kusimustikud paevareziimi,
vasimise diinaamika ja tervise kohta.

Immersiooni rakendavais vélismaa koolides on
Opilased allutatud hoolikale testimisele. Testi-
takse mitte ainult edasijéudmist ppeainetes, vaid
ka vaimses, arengus, sest oht tdsiste héirete tek-
keks on kakskeelsetel lastel suhteliselt suurem.
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Meeldiv on immersiooni rakendajate ja uurijate
tolerantsus. Kui programme-ja probleemdppe teo-
reetikud loetlesid Glipeeni tunnuseid ja raskeid
tingimusi, millist dpet tldse vib programm- vi
probleem@ppeks lugeda, siis keele dpetamisel tei-
siti tegemisele keeldusid ei seata. Nii ei seata pii-
ranguid ei Oppijate vanuse, vodrkeeles petatava-
te ainete ega vdorkeelte arvu suhtes. \V6drkeeles
Opetamist peetakse voimalikuks lasteaiast Glikoo-
lini (mérgitakse nditeks digusteaduse Gpetamist
voorkeeles). Nagu v@ib eeldada, on dpetamine
efektiivne nooremas eas. Suurel osal juhtudest
Opetatakse voorkeeles rohkem kui Uht Gppeainet.
Ainete valik sBltub eesmargistja praktilistest voi-
malustest. Joonistamistjamuusikat on vodrkeeles
Oppidalihtsam, kuid vdorkeelesedasijdudmineku-
juneb tagasihoidlikumaks. Matemaatika sobib
ainena neile, kes kavatsevad suunduda &rialale.
Kdige paremat eelnevat keeleoskust nduab ajalu-
gu, samas annab ajalugu ka kdige tugevama kee-
letaseme, mis vdimaldab tegeldakdrgkultuuri ala-
dega. Ainete Opetamist kahes vd&0rkeeles
(topeltimmersioon) praktiseeritakse Montrealis
elavate juudi rahvusestlaste puhul. Kool on inglis-
keelne, lisaks prantsuse keelele dpivad lapsed osa
aineid ka heebreakeeles. Eesti tingimustes on im-
mersiooni rakendamine sel moel vaevalt méeldav.
Kuid algust teha tasuks. Isegi nii tagasihoidlik va-
riant, nagu Gpetaja kutsumine Uheks trimestriks
vBimlemist, joonistamist vGi k&sitéod vodrkeeles
Opetama, oleks samm edasi. Nende ainete valimi-
se kasuks raégib hulk asjaolusid. Esiteks on siin
keele osatéhtsus suhteliselt vaike ja miinimumso-
navara piiratud, mistottu ka takistused dpilaste
kaasatootamisel minimaalsed. Palju tehakse &ra
ettenditamisega. Aitavad miimika ja Zestid. Tei-
seksei ole nende ainete programmid nii ranged, ei
teki programmidest tdpse kinnipidamise problee-
mi. VVBib-olla oleks otstarbekas, kui kulalisdpeta-
ja asetaks pear6hu ihe programmiosa dpetamise-
le, milles ta on spetsialist ja suudab rohkem
pakkuda. Kolmandaks: nende alade inimesed
leiavad suhteliselt soojema vastuvdtu. Neljan-
daks: nahtavasti oodatakse ka eestlastest peta-
jaid just neil aladel Eestis tootavaisse ja edaspidi
avatavaisse muukeelsetesse koolidesse. Opilaste
vO0rkeeleoskus nende ainete tundides eriti kiill ei
arene, kuid eiavakeele retseptsioon dpilastel kind-
lasti paraneb, kahtlemata kasvab ka julgus «suud
lahti teha». Et see saavutatakse juba luhikese aja
jooksul ja pikaajaline dpetus keele seisukohalt
enam palju juurde ei anna, siis vBibki neis ainetes
piirduda ajutise kulalisbpetusega.

Kdige suuremaleriskile minekuttédhendaks fiii-
sika valimine vddrkeeles dpetatavaks aineks. Kui
valida flusika, siisjuba kursuse algusest peale ja
sedagi seni voorkeeles siivaGpet saanud klassides,
kus Opilased suudavad kaasa tootada.

Kdiki raskusi analliiisida pole motet. Raskusi
kurdetakse isegi tingimustes, mis meie jaoks jaa-
vad kauge tuleviku ideaaliks. Naiteks valmistab
vélismaal muret vastuolu, etkeskmistes klassides
onimmersiooni raske rakendada, kui koolis on alla
2000 oOpilase Kahjuks ei ole andmeid, kui suur
protsent dpilastest kuskil on immersiooniga haa-
ratud. llmselt véike. Ent see ei tarvitse raakida
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ainultraskustest, vaid sellestki, et tildine v80rkee-
leoskus on niigi kdrge, et paar vddrkeelt omanda-
takse kodus ja reisidel, s.0 spetsiaalabindudeta.

Milline peaks olema aine vdodrkeeles 6peta-
mise metoodika? Kas mingi kombinatsioon an-
tud aine ja vddrkeele metoodikast? Seda kindlasti
mitte. Kdigepealt ei oskaks keegi seda ellu viia ja
igal dpetajal tekiks eklektiline BGpetamisviis. Ka
juhul, kui kaks metoodikat — aine ja vOdrkeele
Opetamise metoodika — teineteist «&ra ei s60ks»,
kannataks aine 6petamine vddra metoodika téttu.
Metoodikaks saab olla ainult dpetatava aine me-
toodika. Tdiendavad keelealased selgitused, mis
muidugi on paratamatud, kujutavad endast tekki-
vate tdrgete kBrvaldamise paralleelvoolu, mis ei
tohiks muuta dpetamise pdhivoolu sellega segune-
misel. Aine enda metoodikas vGiks toimuda vaid
teatavaid kvantitatiivseid proportsioonimuutusi,
nagu naitlikustamise suurem osakaal. Mida on
raske vahendada sdnadega, on hésti edasiantav
piltide ja demonstreerimisega. Tavaliste plakatli-
ke ja objekti kujutavate illustratsioonide Uletaht-
sustamine palju ei anna, enam soodustavad aine
raskemate probleemide mdistmistvérdlevad, ul-
distavad, protsesse peegeldavad seeriaillust-
ratsioonid ja dinaamilised dppevahendid.
Kui emakeelsetes ainetundides neid ei kasutata,
sama sisu antakse edasi pikemate ja keerulisema-
te sdnaliste kirjeldustega, siis voorkeeles osutuk-
sid need arusaamatuteks.

Vo0orkeelsetes ainetundides vajatakse rohkem
tahvlit, ka pdorlevatjaliikatavat, uute sdnade esi-
tamiseks v6i vanade meeldetuletamiseks.

Tahtsa koha omandab téovihik, isegi mitte vi-
hik, vaid tdovihiku funktsioone taitvad lehed kas
the tunni v8i mitut tundi labiva teema kohta.

Vdorkeelset ainedpet saaks toetada ka sama
vOorkeele 6petamisel, andes seal teiste ainete s6-
navara. Vdorkeeledpikute temaatika on kullaltki
traditsiooniline: lugemispalad vastava riigi, selle
pealinna, kultuuri, samuti aastaaegade, kalendri-
tahtpéevade, kodu jm kohta. lImselt tuleks ka-
suks, kui dpitaks ka koolitundide v6i kabineti koh-
ta kéivat. Nii saaksid selgeks vajalikud terminid
(matemaatikatehted, kaardi ja gloobusega seotu,
spordivdistluste protokollid) ja tavavéljendid,
sealhulgas lihendid ja fraseologismid.

Probleeme tekib 6petamisel rohkesti, kuid tasub
siiski alustada. Tuleb l1&bi teha mérjem jakilmem
keelekiimblus.
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K 0 O L I E E L N E

Tahtpaevad ja traditsioonid

-K A S V A T U

HELGI SARAPUU, TPU koolieelse kasvatuse kateedri vanemdpetaja

X egnbuabmeiltpbhjalikke muudatusi kdi-
/fa kides eluvaldkondades. Erandiks ei saa
olla koolieelne kasvatuski. Uusi l&hte-
JLm iMLKkohti ja lahendusi otsitakse ka véikelas-
te kasvatamisel. Uue loomisel oleks vahest arukas
vanast kaasa votta véartuslik. Pilguheit modda-
nikku veenab meid selleski, etuue ehitamistei tule
alustada tihjalt kohalt. Enne kui uudishimulikult
vaatame koduduest kaugemale, tuleks hoolikalt
uurida dues olevat.

Nii on imbritseva eluga tutvumine alati rikas-
tanud lapse kujutlusi, sellest on ta ammutanud
teadmisi ja oskusi. K8ik, mis last imbritseb, mil-
lega ta vahetult kokku puutub, millest ise aktiiv-
selt v0i pealtvaatajana osa vtab, méjutab lapse
arengut. Just seetdttu ongi koolieelsete lasteasu-
tuste kasvatusprogrammis laste tutvustamine
Umbritsevaelugasee, mille imber koonduvad k8ik
ulejaanud tegevused (2).

Opetamise (tundide) osakaalu vahenemine las-
teaias sunnib meid abi otsima just igapéevastest
elundhtustest.

Véga palju mojutab lapse arengut kodu. Kaéik
seal kuuldu, n&htu ja labielatu avaldab lapsele
muljet. Tamatkib, dpibjateeb omajareldused, mis
on tema elutunnetuse alus. Kodu-teema on las-
teaedade programmis ikka olnud uiks kesksemaid,
mida kasitletakse kdigis vanuserihmades (1 ja IV
kvartalis). Lisaks sellele peatub iga kasvataja lu-
gematuidkordi kodu-teemai. Igakodu on omanéo-
line ja kordumatu.

Viimastel aastatel on tpris sageli rédgitud meie
esivanemate kultuuripdrandist. Kahjuks pole
seda kuillaldaselt osatud (saadud) kasutada las-
teaiakasvatuses. Meeldiv erand on vaid muusika-
kasvatus, milles juba hulk aastaid eelistatakse
eesti rahvalaule ja -mange, liisusalme jms.

Samas on esivanemad meile parandanud rahva-
kalendri ja perekondlike tahtpdevade huvitavad
tavad. Tallinna Pedagoogilise Instituudi koolieel-
se kasvatuse kateedri kaugulidpilaste Maie Uus-
tulndi (5), Aime Niidase (3) ja Leili Aleksejevi (1)
kursusetoddes pultigi selgitada,

B milliseid rahvakalendri tahtpéevi téhistatakse
meie peredes;

B millisedon vanemate teadmisedtéhtpéevade t&-
hendusest;

B Irlnilline on tahtpdevade kombestik ja laste osa
selles;

B millised perekondlikud tavad on vélja kujune-
nud igapéevaelus (laste magamapanekul, puhke-
péevadel jne).

«Peaaegu pool sajandit harjutati meid piihadeks
pidama Uleliidulisi riiklikke puhi, nagu armee aas-
tapéeva, voiduplha, naistepdeva, Suure Sotsia-
listliku Oktoobrirevolutsiooni aastapaeva, konsti-
tutsioonipdeva. . . . Unustati aga perekond ja
kodune dnn. Lausa naeruvéarseks ja vaikekodan-
likuks peeti, kui keegi sbandas midagi isiklikku
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soovida v0i elas vaid seespidiselt oma pere dnneja
heaolu nimel. Seeldbi hdabus kodutunne ja pere-
keskne kodudnn» (5, 1k 44).

Vastuste saamiseks meid huvitavatele kiisimus-
tele korraldasid Ulidpilased 1991.a | kvartalis an-
keetkusitluse. VVéljastatud 175 ankeedist tagasta-
ti 131 (Tallinnas — 41, Kuressaares, Orissaares,
Kihelkonnal — 65, Rakvere piirkonnas — 25).

Rahvakalendri tédhtpdevade t&histamine seos-
tus aastaaegade vaheldumisega. Peres katkestati
argit6o, mdeldi tehtule ja hinnati saavutatut, teh-
ti ka tulevikuplaane. Kdike seda seostati looduses
toimuvate muutustega. Eriti peeti silmas ilma pi-
menemist ja valgemaks muutumist, taimede, loo-
made ja lindude eluriitmi, maaja vee muutumist
eri aastaaegadel.

Kaik see tdi todellu vaheldust, vBimaldas inimes-
tel hinnata tehtut ja teha kavatsetut. Seda négid
jatajusid ka lapsed. Seega avaldasid tavad lastele
omapoolset kasvatusmaju.

Kusitluse vastused néitavad, et kdige rohkem
tahistatakse joule. Jdulupiihi tdhistavad k&ik ku-
sitluses osalenud pered. Igas peres tuuakse tuppa
kuusk, paljudes peredes lisaks veel kuuseoksi voi
valmistatakse kuusepérgi. Kuuske kaunistatakse
koos lastega. Lapsed aitavad ka piparkooke kiip-
setada. Paljudel lastel on jéulukalender (advendi-
kalender), millel iga péev saab avada lihe «akna-
kese». Pékapikud panevad ullatuskingitusi
sussidesse 24% kusitletud peredes, jduluvana on
agakaulaliseks 49% peredes. Ulejdanud perede lap-
sed peavad leppima pakapiku salajaste kéikude
voi ukse tahajéetud kingikotiga.

Joulupiihi seostatakse Kristuse stinnipéevagaja
seetdttu on 29 peres tavaks kéia koos lastega kiri-
kus. Vanu joulukombeid tuntakse ja jargitakse
véhe.

Lasteaia joulupidudel hinnatakse négusat ruu-
mikujundust, mis kaudselt mdjutab ka kodust pii-
hademeeleolu, annab ideid selle loomiseks.

Nii vdibki 6elda, etlapsedon aktiivseltlulitunud
jouluaegsesse pereellu. Koos teiste pereliikmetega
elavad nad ootusrikast elu ja neis suiveneb oma
pere tunne.

Teine enam tahistatav rahvakalendri tahtpaev
onjaanipéev. Kusitluse andmetel on 76 peret 131st
jaanipédeva.kombed kaasa toonud oma vanemate-
kodust. 21 peres on selle pdeva traditsioon omaks
voetud esimesel kolmel abieluaastal. Ulejaanud
peredes tahistatakse jaanipdeva juhuslikult. Ka-
dunud on aga sellised jaanipéeva tavad, nagu lil-
lepérjapeitmine padjaalla, ilmaennustamine, jaa-
nikastega ndo pesemine jms.

Jaanidhtuttéhistatakse pere-voi kitsamas sop-
rade ringis. Lapsed méngivad oma ménge ja tun-
nevad r66mu jaanitulest. Jaanidhtu vanadest
kommetest on alles sdnajaladie ja jaaniussikeste
otsimine, Ule tule hiippamine ja kiikumine.
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Peretraditsioonides on kindlal kohal lihavatted
ehk Ulestdusmispuhad. Need on kirikupiihad,
mida lapsed tunnevad munadeplihadena. Tavaks
on mune varvida. 5—Gaastased lapsed varvivad
neid ise, mistdttu jaab ara tllatusmunade otsimi-
ne. Munad varvitakse tavaliselt sibulakoorte, ka-
selehtede, naistepuna, kuusekébide vt looduslike
vahenditega. Samuti kasutatakse vérvimisel
viltpliiatseid, riidevarve, kopeerpaberit, kleeppil-
te, munalakki jm. Selle p&devaga on seotud legend
mune toovast janesest, seetdttu on lauakaunistu-
sena kasutusel janes (pilt, manguasi vms).

Levinud on munakoksimismangja munade kin-
kimine. Killaltki kindlalt on juurdunud kohupii-
matoitude valmistamine. K&igest sellestvdibjérel-
dada, et pulitakse luua erilist pihademeeleolu.
Kasvatuslikult tahtis on piihade ettevalmistustes-
se kaasata lapsed.

Véhem téhelepanu pddratakse kusitletud pere-
desvastla-, mardi-ja kadripaevale. Maal, kus ini-
mesed tunnevad uksteist paremini, on enam séili-
nud nn santimise komme. Maakonniti on mardi-
ja kadrikombed erinevad. «Nii otsisid mardid Kul-
lamaal ja Laane-Eestis toas laokil olevaid ese-
meid. Suldiastnoomiti jaldddi vitsakimbuga. Saa-
remaal aga katsuti, kas lapsed oskavad lugeda.
Samutikusisidmardid Saaremaal «makki». Noor-
mehed ja neiud pidid ette naitama oma kasit6od.
Tudrukutel pidi aga olema nii palju I6ngavihte, et
neid sai mardile Gmber kaela panna. Nii pandi
mardile «makk» kaela. (5, Ik 22.)

Kusitlusest selgus, et nendeks paevadeks varu-
takse koju maiustusi ja oodatakse killa sante. Ise
aga votavad vahesed pered sandijooksmist ette.
Paljud vanemad peavad oma lapsi selleks veel
liialt vaikesteks. Tore oli teave perest, kus vana-
emakoos lastelastega kéib santi jooksmas. Koha-
ti on ndha vanade kommete (herneste pdrandale
viskamine pererahvale dnne toomiseks) taaselus-
tamist.

Santijooksmise ettevalmistamine eeldab vane-
mate abi. Ettevalmistusel on veelgi suurem kasva-
tusvéartus kui santijooksmisel endal. Saavad ju
lapsed ise véljamdelda, kuidas endid maskeerida.
Vaja oleks 6petada mardi(kadri)laule, tutvustada
lihtsas vormis kombestikku, mis aga eeldab, et va-
nemad neid teaksid.

Ankeedivastustest jareldub, et rahvakalendri
tahtpéevi thistatakse peretraditsiooninakullalt-
ki tagasihoidlikult. Margatavad on vanemate
eneste vahesed teadmised tahtpéevade kombesti-
kust, mis vdibki pdhjustada nende ikskdikse suh-
tumise tahtpdevadesse. Kill aga mérgitakse tun-
nustavalt lasteaias  korraldatud  dritusi.
Lasteasutusi, kus on vaevaks voetud téhtpéaevi ta-
histada, vdime 6igustatult lugeda meie rahvatra-
ditsioonide jatkajaiks. Sealt saavad lapsed kaasa
midagi véartuslikku kogu eluks. Ees aga ootab
koosttd lastevanematega, et aidata taaselustada
meie esivanemate kombeid ja séilitada seda ka tu-
levastele pdlvedele.

Ulidpilase M. Uustulndi uurimistfds ilmnes
Saaremaa perede lugupidav suhtumine manala-
inimestesse. Nii on 63s peres 65st stiidatud hinge-
depdeval kuinal lahkunud ldhedaste malestu-
seks. 36 perel on aga kombeks kéia sel péeval
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kadunute kalmudel — hindamatu kasvatusvaéar-
tusega ilus tava.

Lisaks rahvakalendri tdhtpéevade téhistamise-
le piiidsime vélja selgitada ka perekondlike téht-
paevade (stinnipéev, emadepéev) ja tavaliste puh-
kepéevade traditsioone.

Sunnipéev on peredes keskne pidupéev. Hom-
mik algab stinnipéaevalapse uleslaulmisega, onnit-
luste ja kingituste tleandmisega. Uleslaulmise
komme on enam levinud laste stinnip&evadel. Lap-
sed kingivad harilikult teistele pereliikmetele
omajoonistatud kaarte. Arvatavasti on see komme
alguse saanud just lasteaiast, kuna seal on ena-
masti tavaks joonistada pilt kingituseks riihma-
kaaslasele. Tunduvalt vahem Gpivad lapsed kingi-
tuseks uue luuletuse, esitavad laulu vdi tantsu.

Tundsime huvi, kuidas kutsutakse kilalisi lap-
se sunnipdevale. Peredes, kus kilalised kutsub
lapsevanem lapsega ndu pidamata, pooratakse
suinnipéevalapsele tunduvalt véhem téhelepanu.
Neis peredes ei peeta lapsele eraldi siinnipéeva-
lauda vajalikuks. Seal istusid lapsed Uhises lauas
vanematega, ei peetud vajalikuks margistada siin-
nipéevalapse kohta ega ka kaunistada lapse sun-
nipdevalauda. Samuti ei organiseeritud ménge
ega muid tegevusi lastele.» (3, 1k 33.)

Milliseks pidupéev kujuneb, s6ltub perekonna
arusaamadest, mille juured ulatuvad kindlasti iga
inimese lapsepdlve. Suurendatud t&helepanelik-
kus sunnipéevalapse vastu, pidulikult kaunista-
tud suinnipédevalaud, lastelaualasteparasus, sun-
nipdevalapse koha eriline &raméarkimine, lapse
soovide arvestamine kulaliste kutsumisel —k®&ik
see mdjutab last emotsionaalselt ja kujundab teda
kui isiksust. Justsiit varasestlapsepdlvest voetak-
se kaasa hella ja vaartuslikku kogu eluks.

Kutsutav on meeldivalt Gllatatud, kui saab stin-
nipé&evalapse enda poolt ndgusaltkaunistatud (vdi
koguni kirjutatud!)kutse. Kaselline siinni pédevaks
valmistumine on lapsele meeldiv ja oodatud aeg.
Lapse hinges on ootusérevus ja soov teha midagi
ilusat ja head oma s6pradele.

Ankeetkusitlus néitas, et killaltki paljudes pe-
redes aitavad vanemad lapse siinnipéeval korral-
dada véistlusi, méngida m@istatamismange. Md-
nedes peredes valmistatakse Ullatuskingitusi ka
véikestele kilalistele. Nende jaka vdistlusméangu-
de vbitjate autasude véaljam6tlemisestja valmista-
misest on eelnevaltosa votnud stinnipaevalapsise.

« .. Vvéaga paljudes Eestimaa kodudes on just
emasunnipéev aastas see, kus ikkakunagisse koju
minnakse. Taolist rd6mu saavad aga enamasti
tunda need emad, kes stinnipé&evast on osanud pe-
rekondliku tahtpéevateha.» (4, Ik 16.) Seet6ttu tu-
lebki lastesjuba maast-madalast kasvatada téhe-
lepanelikkust ja hoolitsust pere tdiskasvanud
lilkkmete vastu. Ei tohi arvata, et laps on selleks
véike ja ta veel ei oska. Ta suudab vastavalt oma
vBimetele ja tahe head teha on tal olemas, laps va-
jab vaid vanema abi ja usaldust.

Kasvataja saab omalt poolt peretraditsioone
kinnistada, tdiendada lastekollektiivis. Toimub
kodu ja lasteaia vastastikune rikastamine. Las-
teaias Opitudlauludjaméangud sobivad laul miseks
jamangimiseks ka kodusel stinnipéevapeol.
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Lasteaias on tore vaadata, kuidas vaikese siin-
nipaevalapse silmad séravad, neison dnne, rédmu,
rahulolujauhkust. Onju tdnatemasinnipéev! Ja
kui pikk on slinnip&evalaud! Téna on tal 8igus va-
lida enda kdrvale pidulauda kdige paremad sob-
rad. Justnimeltise valida, ise otsustada, sestkaas-
lasi, kes seda kohta ihaldavad, on rohkem kui
vdimalusi. On kurb, kui slinnipdevalapse kdrval
olevale toolile istub peaaegu korraga kaks last ja
kumbki neist ei taha loovutada ihaldatavat kohta.
Uks neist peab loobuma, tema peomeeleolu on ri-
kutud. Seepérast oleks vahest otstarbekam austa-
da stinnipéevalapse valikudigust.

Emadepdéev on tBeline perepiiha. Seda kinnita-
sid ka ankeetkusitluse vastused. Tundub, et ema-
depéeva puhitsemisel valitseb (jaonvalitsenud ka
siis, kui seda veel ametlikult ei tdhistatud!) s6bra-
lik koostdd lasteaia ja perede vahel. Kasvatajaju-
hendamisel valmistatud kingitused on kodudes
alati tdnuga vastu vdetud. Samas on lasteaias
aegade jooksul pea alati olnud 8. marts pidupéev
— emade, vanaemade pidupéev. Laps on tundnud
rédmu neile esinemisest, emaja vanaemaomalap-
sest vdi lapselapsest.

Tundsime huvi ka laste puhapéaevaste tegevus-
te vastu. Tavaline on vanavanemate kiilastamine
kogu perega. Killalt paljudes ankeetides margiti
ara televiisori vaatamist. Kahjuks ei fikseerinud
meie ankeet selle ajalistkestust. Kuues peres 51st
on tavaks kéia koos lastega kirikus. Harvemini
kaiakse lastegajalutamas v0i mangitakse thiselt
lauaménge, mis on aga laste jaoks kindlasti meel-
div tegevus.

Ulidpilase M. Uustulndi ankeetkiisitlus andis
teavet Saaremaa perede tavadest laste magama-
panemisel. Tabelis 1 on M. Uustulndi kogutud
andmed protsentides (6, lisa 3).

Tabel |
Laste magamapanemist kuni 3a 3—6a ile 6a
saatev tegevus lapsed lapsed lapsed
Muinasjutt 45 77 39
Unelaul 45 47 18
Vestlus pdevastiindmustest 18 28 18
«Tudumusi» andmine 73 54 51
Kaisuloom v6i manguasi 54 43 47
Perele «head 63d» soovimine 90 43 51
Ema, isa kallistamine 63 83 39

Mé6tlema paneb laste «head 66d» soovimine pere
Ulejédénud liikmetele. Kui alla Saastastele lastele
ilmselt Gpetatakse seda ilusat kommet ja enamik
lapsi seda ka tdidab, siis vanemate laste puhul ei
poorata sellele enam kuillaldast tdhelepanu. And-
med vBimaldavad vdita, et harjumus head 66d soo-
vida pole lastel kindlalt valja kujunenud.

Kdllaltkivahe lauldakse peredes lastele unelau-
lu. Laulmine on olnud eesti rahvale omanejubaiid-
setest aegadest. Kullap oleks ka meie p&lvkonna
kohustuseks jatkata seda toredat traditsiooni.
Lasteaiaja perede uhistdo voib ka siin anda héid
tulemusi. Lapsed, kellele kasvatajalaulab unelau-
lu, nduavad seda ka omavanematelt. Samuti viks
ule 6 aastavanustele lastele jutustadajutukest voi
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arutleda péevasindmuste Ule. Lapsele meeldib
ema-isa juuresolek, meeldib olla kahekesi. Laps
uinub rahuliku ja 6nnelikuna.

Ankeetkusitluse pohjal voib teha jargmised ja-
reldused:

Q paljud puihad ja nende kombestik on juurdunud
meie peredes (joulud, jaanipéev, lihavotted, ema-
depéev);

O hinnata tuleb laste kaasamist piihade etteval-
mistustesse;

O perekasvatuses ei tahistata kullaldaselt meie
rahvakalendri tdhtpéevi (mardi-jakadripaev);

O slivendada tuleks pere ja lasteaia koostood tra-
ditsioonide kujundamisel, plides Uksteist vastas-
tikku rikastada;

O tahtis osa traditsioonide kujundamisel on kas-
valtaja pohjalikel teadmistel ja tema algatuslikku-
sel;

O perekondlike tavade rakendamine lasteaias
muudab sealse elu perekesksemaksja lastele lahe-
dasemaks.

Eelbeldu kokkuvétteks voikski soovitada laste
tutvustamisel imbritseva eluga vBtta aluseksjust
rahvakalendri tdhtpéevad, mis omakorda on véga
tihedalt seotud kd&ikide aastaaegadega. See loob
kindla aastaringse riitmi laste elusja tervikustab
pere-ja lasteaiakasvatuse.

Kirjandus

1. Aleksejev L. Tahtpaevade osa kasvatuses: Kur-
suslekt('jb. TPedl koolieelse kasvatuse kateeder. Tln, 1991,
34 Ik.

2. Koolieelsest kasvatusest lasteasutuses. Programm.
Eesti NSV HM. TIn, Valgus, 1987,174 Ik.

3.Niidas A.Tahtpdevade osa kasvatuses: Kursuse-
}ﬁb. TPedl koolieelse kasvatuse kateeder. TIn, 1991, 40

4.Soova L.Millal kill aasta vanemaks? — Ndukogu-
de Naine, 1986, nr 11.

5. Uustulnd M. Rahvuslikud tahtpéevad ja pere-
kondlikud traditsioonid: Kursuset6d. TPedl koolieelse
kasvatuse kateeder, TIn, 1991, 54 Ik.

HARIDUS | 992-5



Muusika alg6petus uuele lahtepositsioonile

| elle motte algest olen juba «NG6ukogude
| Kooli» 1988. a 8. numbris kirjutanud.
| (Aeg on aga vahepeal astunud uuele raja-

__ "leja «Ndukogude Koolist» on saanud «Ha-
ridus».)

Et meil on koolimuusika uuendamine jatku-
valt teoksil, panen oma métte lihidalt veel kord
kirja.

Olin Tallinna Muusikakooli eesti kandleméan-
gu rajaja dppejoud (1949—1960). Kisitlesin siis
nii omi kui ka 6pinguid alustavaid tldharidus-
kooli dpilasi: «Mis huvitab sind rohkem, kas laul-
da v8i pilli mangida?» Vastustes pooldati nii
laulu kui ka pilliméngu vordselt. Oli aga rohkes-
ti neid, kes vastasid: «Meeldib laulda ja ka pilli
méngida.»

Tulin jéreldusele, et muusika Gpetamist alga-
jatele on otstarbekohane alustada laulu ja pilli-
muusikaga  vOrdvaarselt  koos.  (Muidugi
esimeseks muusikadpetuse tunniks me dppepille
klassi kaasa ei vGta, sest Gppepillid tdmbavad
Opilaste tdhelepanu asjatult ainult pillidele. Op-
pepille voib klassi tuua kas teisel v8i kolmandal
tunnil.)

Meil eestlastel ei ole mingit tarvidust tellida
vélismaalt (Orffi) 166kpille, dppimist vaib alusta-
da ka eestlaste koolikanneldega, mis on kaa-
saskantavad, mitte suured orkestrikandled.

AlgBppimiseks sobib lastekannel, mille helis-
kaala oleks cl—a3.

Alates 3. Oppeaastast vajatakse kromaatilist
koolikannelt, mille heliskaala oleks f—a3. See
moodustab keskosa praegusest orkestrikandlest.

Ansambli- v6i orkestriménguks tuleb kooli-
kandleile lisaks tks voi kaks kdrgkannelt, mil-
le heliskaala oleks a2—c4.

Kandleorkestris ja eesti rahvapilliorkestris va-
jame veel kontrabasskannelt vdi viiulkontra-
bassi.

Kuid A. Hivaski akordikannelt vajame igal
pool — nii koos lastekanneldega kui ka eesti rah-
vapilliorkestris. See kannel vajab aga kdlakand-
vuse suurendamiseks sligavamat k&lakasti.
(Voib-olla aitab, kui valmistame A. Hivaski
akordikandlele sarnase kandekasti, mille keera-
me kummuli ja asetame mangimisel sellele akor-
dikandle.)

Kandlemang orkestris toimub enamasti puust
lipatsi abil, vastasel korral kandleméangu ei kuu-
le, sest ndppeméng annab kdige lemhelivaese-
ma kéla.

Kandleansambli, kandleorkestri v0i ka eesti
rahvapilliorkestri puhul saab koosméngu elusta-
da vbi mitmekesistada eesti lokkude, vilepillide
ja kellaméngu sisselulitamisega. Eesti rahvapil-
liorkestri koosseisu kuuluvad ka p8hikanneldest
vaiksem arv viiuleid.

Lastekandleid, kull vaiksema heliskaalaga, on
Tallinna Klaverivabrik valmistanud. Esialgu
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saab ka nendega hakkama, kuid siis on vaja kor-
gekandleid marksa varem.
Asume eesti kooli muusikadpetuses uuele l1ah-
tepositsioonile!
EIKTOIVI

TONU KALLE foto
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EES TI P EDAGOOG I LI SE

MOTTE AJA:L.O.O,Slu3. A

Alternatiivsed matemaatika kooliraamatud

Eesti Vabariigi koolis
OLAF PRINITS, TU professor

limaste aastate koolireformi piddlustes
on sageli soovitatud alternatiivsete dpi-
kute kasutuselevdtmist. Seda soovitust
on Haridusministeerium hakanud ka
realiseerima. Keskkooli reaal-jahumanitaarharu
matemaatikadpikute konkursid on toimunud.
Nende konkursside vditjad on oma seisukohti aja-
kirjanduses, konverentsidel ja kursustel tutvusta-
nud ning dpetajaskond ootab huviga uute dpikute
kooli jdudmist. Vaatamata nimetatud 6pikute eri-
suunitlustele (humanitaar- ja reaalharule) on
oodata, et nende vahel tekib ka konkurents.
AlternatiivBpikute olemasolust tingitud konku-
rents kujunes eriti huvitavaks algkooli matemaa-
tikadpikute vahel aastatel 1920—1937. Teatavas-
ti otsustati tookordses Haridusministeeriumis
aastast 1937 iile minna standarddpikutele. Anna-
megi jargnevas pdgusa tlevaate nimetatud Gpiku-
te konkursistja ptutiame selgitada pdhjusi, miks ot-
sustati siiski alternatiivbpikute kasutamisest
loobuda. Va&ib-olla annab see m&tlemisainet Gpe-
tajaile, lapsevanematele ja Opikute autoritele
uutes tingimustes tootamiseks.

1991. a novembris malestati Viljandi Maavalit-
suses ja detsembris Tallinna Pedagoogilises Insti-
tuudis Uht produktiivsemat algkooli matemaati-
karaamatute autorit, endist Viljandi linnapead
August Maramaad seoses 110 aasta méddumise-
gatema sunnist. Temaosakindlakstegemisel meie
koolimatemaatika arenguloos tuligi ilmsiks tsi-
asi, et tolleaegses Eesti Vabariigis oli 8petajal voi-
malik validakooliraamatut isegi kuni viie alterna-
tiivopiku vahel. Jalgime algkooli
matemaatikadpikute konkurentsi kujunemist
aastate 15ikes.

Koolides olid kasutusel A. Maramaa ja R. Tiitso
juba 1907. a avaldatud raamat «Rehkenduse ules-
annete kogu algkoolidele», mille 4. trikk oli ilmu-
nud 1918. ja 5. trilkk 1919.a. Valgamaa koolindu-
nik A. Kdiv tolkis tol ajal venekeelses Gpetuses
hésti tuntud Jurevitsi raamatu ja andis selle val-
ja pealkirjaga «Aritmeetilised Glesanded algkooli-
dele. I, Ija Il kooliaastajaoks». See raamat ilmus
1920. aisegi kahes trukis, kuid jargnenud Gpikute
konkurentsis ta siiski ei osalenud. Huvitava ava-
kaigu tegi Saaremaal J. Koppel, kes avaldas raa-
matu «Metoodiline matemaatika 6pperaamat. 1-
anne-algaste». Selle juurde andis ta 1923. a vilja
veel «Ulesannete kogu metoodilise matemaatika
Opperaamatu juurde». Ka need raamatud ei jéud-
nud Uldisesse konkurentsi. Moneti tllatav oli, et
esimeste autorite hulgas, kes hakkasid leevenda-
ma Oppekirjanduse puudust, oli ka naine. Herta
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Veidermann avaldas raamatu «Vdike arvaja. | 6p-
peaasta jaoks» ning nagu aimates eelseisvat kon-
kurentsi, kindlustas ta selle kasutatavust metoo-
dilise juhendiga ««Véike arvaja* juhataja».

1921,a ., L1 1

Tagasihoidlikule raamatusaagile 1920. a t6i jarg-
nev aasta juba teatud elevustjuurde.

Haridusministeeriumi juhtivaks tootajaks tbus-
nud Friedrich Volrad Mihkelsaar oli juba 1917. a
vélja andnud venekeelse geomeetria algbpetuse.
Niud andis ta lisaks «Geomeetria algkoolidele. 1.
osa» ning selle kdrvale viga vajaliku «Geomeetria
metoodika». Konkurentsi lilitus H. Treffneri koo-
li Gpetajate paar Karl RudolfVeski ja Juri Griint-
hal. Esimene neist oli tuntuks saanud Gpetajate
kursuste korraldamisega | maailmas6ja ajal, teine
oli aga parast Pihkva Opetajate Instituudi I6peta-
mist maitsnud juba kooliGpetaja leiba Jarva-"Jaa-
nisja Paides. Nemad andsid sellel aastal omaraa-
matu «Aritmeetika llesannete kogu» valja koguni
esimesele neljale klassile. Ka August Maramaa
(tol ajal veel Marfeldt) néitas, et temagi asub oma
1918. ja 1919. a kindlustatud positsioonidelt riin-
nakule. Temalt ilmus «Aritmeetika tlesannete
kogu» lja Il klassile. Sel aastal ilmusid veel August
Perii «Arvud elust», Oskar Perii «Aritmeetika ule-
sannete kogu» Vklassile ningjubavarem eesti kee-
lesilmunudV. Pravdini jaR. MiihImanni «Rehken-
damise Ulesannete kogu rahvaalgkoolidele» (5. tr).
Need viimased ei jaédnud aga 6pikute konkurentsi
pisima.

1922.a

Konkurents algkooli matemaatikadpikute turul
hakkas kujunemaneljaraamatuseeriavahel. F.V.
Mihkelsaar pidas endiselt silmas geomeetria Gpe-
tamist algkoolis ning temalt ilmusid vastavate
raamatute 1. ja 2. osa. K. R. Veski ja J. Grinthal
naitasid, et nemad on sel hetkel kdige produktiiv-
semad. Nende tilesannete kogud ilmusid kaigi alg-
kooliklasside jaoks. August Maramaa jatkas endi-
ses tempos ja temalt ilmusid «Aritmeetika
tlesannete kogu» 11l ja 1V klassile. A. Maramaa
eeskuju nakatas ka tema venda Jaan Maramaad,
kes nagu oma venna toetuseks andis vélja «Geo-
meetria algkooli kérgematele klassidele». Herta
Veidermann oli aga endale abiks kutsunud hilise-
ma Tallinna koolinduniku Christian Brulleri. Ne-
_malg koos kirjutasid 6piku «Vaike arvaja* Il klassi
jaoks.

See aasta Opikute konkurentsi midagi uut juurde
ei toonud. F. V. Mihkel saar jatkas geomeetriaraa-
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matute valjaandmist, avaldades «Geomeetria
taienduskoolidele». Endiselt demonstreerisid K.
R. Veski ja J. Grunthal, et teised neile veel vastu
ei saa. Oma positsiooni kindlustas mdnevorra kill
A. Maramaa, kelleltilmus aritmeetika Gilesannete
kogu Il, IVjaVklassile. J. Maramaa raamatust il-
mus kordustrikk.

Konkurentsi t6i ilmsetelevust Tartu Opetajate Se-
minari juures moodustunud autorite kollektiiv,
kuhu kuulusid Konstantin Treffner, Johannes
Kuulberg, Elisabeth Kuulberg, Elmar Martinson
ja Oskar Parli. Nendelt ilmus «Elavad arvud» |
klassile. Selle raamatu kasutatavuse kindlustami-
seks koostas J. Kuulberg «Metoodilised ndpundi-
ted «Elavate arvude» tarvitajaile I». Tihenevas
konkurentsis muutis oma taktikat F. V. Mikkel-
saar. Temalt ilmus kull 111 klassi geomeetriaraa-
mat, kuid jéudnud &ratundmisele, et otstarbekam
onkirjutadaraamatud, mis sisaldavad klassi kogu
matemaatikakursust, andis ta valja ka «Algkooli
matemaatika» | klassile. K. R. Veski ja J. Grint-
hali raamatuid oli ilmselt veel saadaval ja nemad
piirdusid sel aastal ainult Vja VI klassi Glesanne-
te kogu valjaandmisega. Vastupidi F. V. Mikkel-
saare plaanidele luges A. Maramaa 6igeks hakata
eraldi véaljaandma geomeetriaraamatuid. Need il-
musid nii 11, 111 kui ka 1V klassile. Veel otsustas A.
Maramaa kindlustada oma | klassi raamatut sel-
lega, et andis vélja eraldi koited Opilastele ja dpe-
tajale. H. Veidermann ja Ch. Briller néitasid, et
nemadki pusivad konkurentsis, kuigi tagasihoid-
likult, ja ilmus nende «Vaike arvaja» Il klassile, 2.
trikk.

1925.a m  LusL

See aasta oli algkooli matemaatikaraamatute tu-
rul jélle rahulikum. Néahtavasti oli F. V. Mihkel-
saar oma t6dga Ulekoormatud, et ei joudnud jarg-
mise klassi raamatut ette valmistadaja nii ilmus
tema «Algkooli matemaatika» | klassile 2. trikk.
Uus suur autorite kollektiiv ka ei kiirustanud.
Neiltilmus «Elavad arvud» Il klassile. K. R. Veski
jaJ. Griunthal piirdusid IV ja V klassi raamatute
véljaandmisega. Muudatus oli aga paratamatu
kollektiivis — H. Veidermann ja Ch. Briller. Esi-
mene autoreist suri. Tema asemele asus jallegi
naine — Anette Oengo-Johanson. Uue autorite
paari koostdd ilmselt sobisja ilmus «Véike arvaja»
Il1ja IV klassile. A. Maramaa andis sel aastal vél-
jaoma «Aritmeetika tilesannete kogu» VjaVI klas-
sile.

1926.a . Y e

F. V. Mihkelsaar nditas, et ta tdepoolest hakkab
oma kavatsust realiseerima. Sel aastal ilmusid
tema «Algkooli matemaatika» 1l ja Il klassile.
Suures autorite kollektiivis olid tekkinud ajutised
raskused ja sel aastal ei ilmunud neilt thtki raa-
matut. K. R. Veski ja J. Grinthal avaldasid aga
oma ulesannete kogudest 11, IV ja V klassi jaoks
kordustrikid. Postuumselt anti valja H. Veider-
manni «Véike arvaja» | klassile, mida aga uued
autorid olid oma «n&o jargi» parasjagu kohenda-
nud. August Maramaa oli sel aastal kdigist konku-
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rentidest produktiivsem ja andis vélja oma «Arit-
meetika Ulesannete kogu» kdigile algkooliklassi-
dele.

Matemaatika Opetamise Komisjon (G. Régo, J.
Nuut, A. Borkvell, J. Kuulberg, J. Grinthal) oli
1926.avaljaandnud uue algkooli matemaatika 6p-
pekava projekti, mis oli esitatud haridusministri-
le kinnitamiseks. Seetdttu oli 1927. aasta dpikute
saak kasin. A. Maramaa avaldas oma aritmeetika
tlesannete kogudest kordustrikid I, 111ja IV klas-
sile. llmus A. ja J. Maramaa uhisté6na valminud
«Geomeetria V ja VI klassile». Ch. Briller ja A.
Oengo-Johanson olid otsustanud oma raamatu
pealkirja muuta ja nii ilmus «Véike arvutaja» V
klassile.

F. V. Mihkelsaarjatkas oma «Algkooli matemaati-
ka» valjaandmist, seekord 1V ja V klassile. Selgus,
et suur autorite kollektiiv oli oma rakustest ule
saanud ja ilmus «Elavad arvud» 111 klassile. K. R.
Veski ja J. Grinthal andsid sel aastal vélja oma
viimase raamatu «Aritmeetika Ulesannete kogus»
VI klassile. Peapdhjus oli J. Grunthali edukas 6p-
pimine Tartu Ulikoolis. Ta oli juba 18petanud uli-
kooli arstiteaduskonna ning saadetud ennast
tdiendama Saksamaale radioloogias ja rontgeno-
loogias. Temast saigi nende alade tunnustatud
professor Tartu Ulikoolis, siiskull juba eestistatud
nimega Juri Haldre. K. R. Veski t66tas Tartu Ope-
tajate Seminaris, kuid puuduva kérghariduse t6t-
tu dhvardati teda vallandada. Talahkuski 1932. a
hariduspdllult. A. Maramaa andis 1928. a vdlja
oma «Aritmeetika ulesannete kogud» II, V ja VI
klassile. Oma raamatute konkurentsivéime suu-
rendamiseks avaldas ta sel aastal ka «Algkooli ma-
temaatika Gppetdckavad».

F. V. Mihkelsaar paiskas kooliraamatute turule
oma «Algkooli matemaatika» 11—V klassini kor-
dustrikkidenaja VI klassi 6piku esitriki. Suurelt
autorite kollektiiviltilmus «Elavad arvud» I'VKklas-
sile. A. Maramaa andis uuesti valja | klassi dpilas-
te ja Opetaja raamatud ning ka geomeetriaraama-
tud Il ja 1V Kklassile.

Kui juba varem olid algkooli matemaatikaraama-
tute konkurentsist véljalangenud K. R. Veski jaJ.
Grunthal, siis sel aastal tabas kogu Eesti haridu-
selu suur kaotus. Suri F. V. Mihkelsaar. Tema
1930.a ilmunud VI klassi raamatu oli toimetanud
prof G. Rago ja sinna ka vastavad malestussénad
lisanud. Kaotusi oli 1930. a veelgi. Lagunes suur
autorite kollektiiv. K. Treffnerja Oskar Parli ei ol-
nud enam seotud Tartu Opetajate Seminariga,
vaid olid téiejduga H. Treffneri Gimnaasiumi tee-
nistuses. Ka andis O. Parli iseseisvalt vélja kesk-
koolide geomeetriaraamatuid ning K. Treffner oli
hdivatud mitmete Ghiskondlike (lesannetega.
Ulejaénud autorid jatkasid aga 6piku «Elavad ar-
vud» véljaandmist. Ilmus V klassi 6pik. A. Mara-
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maa oli jdudnud arusaamisele geomeetriaraama-
tute eraldi valjaandmise mdttetusest ning alustas
oma raamatute seeriat «Matemaatika tilesannete
kogu». Selle nimetuse all ilmus | klassi raamat,
11—V Kklassi raamatud ilmusid aga endise nimetu-
sega «Aritmeetika tlesannete kogu».

Endast andis marku uute metoodiliste suundade
juurutaja meie koolipraktikas Johannes Kais. 1l1-
mus tema «Metoodiline k&siraamat liitklassidele,
mis sisaldas ka matemaatika Gpetamise tédkavu
algkoolis. JohannesjaElisabeth Kuulbergning El-
mar Martinson andsid valja jérjekordse «Elavad
arvud», seekord siis VI klassile. Alustati aga ka
uuesti otsast peale ning vélja anti | klassi raama-
tu kordustrukk. A. Maramaa jatkas hoogsaltja il-
mus tema «Matemaatika lesannete kogu» I—IV
klassi jaoks.

J. Kais tutvustas sel aastal matemaatika toévihi
kuid. Need ilmusid lja Il klassi jaoks. «Elavad ar-
vud» anti valja | ja IV klassile ning A. Maramaa
«_II\/latemaatika tlesannete kogu» 11, 111ja IV klas-
sile.

T6ovihiku autorina tutvustas ennast J. Kéisi kor-
val Anette Budkovsky. Nemad koos andsid vélja
toovihikud 111 ja IV klassile. Pérast mitmeaastast
vaheaega nditasid Ch. Brullerja A. Oengo-Johan-
son, et nemadki pusivad konkurentsis. 1lmus nen-
de «Vdike arvutaja» lja Il klassile. Kuulbergideja
Martinsoni ning A. Maramaa raamatuist ilmusid
sel aastal ainult I klassi dpikud.

Eelmiste aastate napp saak matemaatika kooli-
raamatute turul oli tingitud ettevalmistatavast
koolireformist. 1934. a saigi see teoks. I'VKlassi 16-
petaja vdis oma 6pinguid jatkata algkoolis v6i min-
na progimnaasiumi | klassi. Seda kooli kutsuti
niud ka keskkooliks ning keskhariduse andis
kolm giimnaasiumiklassi. Matemaatika ja kullap
ka mone teise aine dpetamisel tekkis nuid kusi-
mus, kas algkooli kahes viimases ja keskkooli ka-
hes esimeses klassis tuleb 6petada sama ainet vii
peavad Gppekavad erinema. Et algkooliga I6ppes
kohustuslik haridus, oldi veendunud, et seal peab
Oppekava kujunema enam-védhem I6petatuks,
keskkoolis aga kursus ladusalt jatkuma. Sellest
seisukohast lahtudes hakatigi andma valja eraldi
matemaatikaraamatuid algkooli V ja VI klassile
ning keskkooli Ija Il klassile. Nii ilmus 1934. a J.
jaE. Kuulbergide ja E. Martinsoni «Elavad arvud»
V klassile ning J. Kuulbergi ja J. Nuudi kokku sea-
tud «Matemaatika Opik keskkooli I klassile». Endi-
se VVoru Opetajate Seminari direktori J. Kaisi, sel-
le Harjutuskooli juhataja A. Budkovsky
toovihikute seeria véljaandmist jatkas endise
Voru Opetajate Seminari matemaatikadpetaja Er-
vin Limberg (hiljem Arvo Lehis). Tema koostas
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toovihikud V ja VI klassile. A. Maramaa «Mate-
maatika ilesannete kogud» ilmusid IV ja VI klas-
sile. Uut elevust algkooli matemaatikadpikute tu-
rule t8id August Kasvand ja Juhan Lang. llmus
mudgile nende raamat «Véike matemaatik» V ja
VI klassile. Konkurentsis edu kindlustamiseks li-
sati metoodilised juhendid «Juhatusi Gpetajale
«Véike matemaatik» Vja VIkasitlemiseks» ja nen-
des raamatutes sisalduvate ilesannete lahendus-
te kogu.

J. Kaéisi, A. Budkovsky ja E. Limbergi alustatud
toovihikute tava hakkas 1935. a levima. Emus ca
130 matemaatika toovihikut. Peale juba nimeta-
tud isikute andis algkoolide matemaatika t66vihi-
kuid valja veel autorite kollektiiv, kuhu kuulusid
Christian Bruller, Heino Briiller, Ernst Pavelson,
Paul Parts, Johannes Untja Elmar Etverk. Auto-
rite nimesid esile toomata ilmus aga algkoolidele
veel Uks todvihikute seeria. Progiimnaasiumidele
andsid matemaatika t6dvihikud vélja Elmar Et-
verk, Robert Matiisen, Oskar Paas ja Kalev Ratas-
sepp. Lisaks nimetatuile koostas profG. Rago Uihe
toovihiku algkooli VI klassile ja teise keskkooli 111
klassile. Killap m@jutas suur t6ovihikute hulk &p-
peraamatute kasutamist. 1935. ailmus matemaa-
tika kooliraamatuid siiski veel kullalt palju. Nii
«Elavad arvud» kui ka «Viike matemaatik» anti
vélja I—V klassini. A. Kasvand ja J. Lang lisasid
jéllegi metoodilise juhendi «Juhatusi Opetajale
«Vaike matemaatik» I—IV kasitlemiseks» ning
kontrolltddde kogumikud 11—V Klassi jaoks. J.
Kuulbergja N. Nuutjatkasid ka oma t66d ja neilt
ilmus «Matemaatika 6pik keskkooli 11 klassile». A.
Maramaa andis sel aastal vélja «Matemaatika
tlesannete kogu» I1, I11jaV klassile. Veel avalda-
ti J. Kuulbergi ja J. Torgi koostatud matemaatika-
testid 11—V1 dppeaasta jaoks. Erandlikuna ilmu-
sid 1935. a veel A Perandi matemaatika
téoraamatud lja Il klassile.

Arvestades eelmiste aastate rohket pakkumist
kooliraamatute turul, vdiski arvata, et 1936. a
avaldatakse uusi raamatuid véhe. Nii kaoli. llmu-
sid«Elavadarvud» llklassile, «Véike matemaatik»
Ilja IV Kklassile ning A. Maramaa «Matemaatika
tlesannete kogu» ainult I klassile. Ka toévihikuid
ilmus ainultJ. Kéisilt I klassilejaE. Limbergilt VI
klassile.

Sellel aastal mindi Eesti koolides ile standarddpi-
kute kasutamisele. Konkurentsivoimelisematena
jaid sbelale «Elavad arvud» ja «Vdike matemaa-
tik». Esimesed tunnistati algkooli nooremate klas-
side standard@pikuiks. Vja VI klassi standard@pi-
kuteks said A. Kasvandi, J. Langi ja O. Paasi
koostatud raamatule «Véike matemaatik» tugine-
vad «Matemaatika dpikud». Need olid kasutatavad
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ka keskkooli I ja Il klassis, sest 1937. aastast Uht-
lustati nende klasside matemaatika Gppekavad.

Kokkuvotteks

Elujdulistenalébisid vaadeldaval perioodil algkoo-
li matemaatikadpikute konkurentsi jargmised
autorid: A. Maramaa, F. V. Mihkelsaar, K. R. Ves-
kijaJ. Grunthal, J. ja E. Kuulbergid ja E. Martin-
son, A. KasvandjaJ. Lang, agakaH. Veidermann,
Ch. Bruller ja A. Oengo-Johanson oma raamatu-
tega ning muidugi to6vihikute autorid. On huvitav
tddeda, et Ukski autor ega autorite kollektiiv ei 14i-
nud selles konkurentsis n.6 pankrotti. Uhe vdi tei-
se raamatu ilmumise 16petamine oli seotud muu-

ABIKS OPIKUTELE.
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de pdhjustega. Elav poleemika, mis 1930. aastatel
arenes pedagoogilises ajakirjanduses, jagunes
kahe pGhiteema vahel. Arutleti dilemma ile: kas
Opikud voi toovihikud? Ja kuidas muuta dpikute
kasutamine lapsevanematele majanduslikult k&t-
tesaadavamaks? VVaremkasutatud dpikuid mudi
poole hinnaga. Oluliselt kallim oli aga osta uusi
kooliraamatuid. Standarddpikute kehtestamise
peapdhjuseks saigi lapsevanemate kaudu ka par-
lamenti jdudnud vastuseis sagedasele uute Gpiku-
te kasutuselevdtule.

Ka tanapéaeva kooliraamatute hinnad on juba
killalt kdrged. Kuidas suudetakse naud tletada
alternatiivopikute kasutuselevétuga kaasnevad
majandusraskused?

TONU KALLE foto
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Viktor Pass 100

Viktor Pass sitndis 14. mail 1892 a Valgamaal
Jogeveste vallas Rommistle talus. Koolihari-
dust sai Jogeveste vallakoolis, Suislepa apostli-
ku oOigeusu kirikukoolis ja Tartu Aleksandri
Giimnaasiumis. Opingud Tartu Ulikooli fuiiisika-
matemaatikateaduskonnas aastatel 1912—1918
andsid talle keskkooliBpetaja kutse. Jargnesid
tdbaastad matemaatikadpetajana Voru tutarlas-
te- ja poeglastegimnaasiumis, Tartu Opetajate
Seminaris, Tallinna Ope-
tajate Seminaris Ja TU-
tarlaste Kommertskoo-
lis. 1920.—1925. a
juhatas Viktor Pass riigi
Uhistehnikagimnaasiumi
. Ka osavétt Vabaduss6-
jast kuulub tema eluldi-
me. Vahetu pedagoogi-
ning koolijuhi t66 kdrval
jéudis ta kirjutada oma
eriala  kooliraamatuid-
Opikuid: «Algebra Uules-
annete kogu I» (1920),
«Algebra ll»  (1923),
«Neljakohalised logarit-
mide tabelid» (1921, Vi
trikk 1931), «Analtutili-
se geomeetria Ules-
anded» (1927).

(Eesti avalikud tegela-
sed, 1932.)

Pedagoogikamuuseumis
on tallel Uks vaartuslik ka-

sikiri. Enn Nurmiste «Tal-
linna Tehnikum
ajavahemikus 1915—

1940» on sisuliselt TTU

eelkaijate ajalugu, mis koondatud 1165-le masina-
kirjalehele. Kulunud kaaned ja 13 allkirja kasuta-
mislehel kinnitavad, et autor tegi tShusa t66
jargnevate pdlvkondade tarbeks. Allakirjutanu sai
sellest kokku korjata killukesi, millest vaarika eesti
koolimehe tegevusest annab v8imaluse kokku sea-
da mosaiiki. Aga et asja tuumani jéuda, tuleb alus-
tada veidi kaugemalt, toetudes Enn Nurmiste
kirjapandule, mis hasti iseloomustab Eesti Vabariigi
algaastate hariduspoliitikat.

Nimelt tegutses 1920. aastail Tallinnas kaks teh-
nikagimnaasiumi — Tallinna Linna Tehnika Uhis-
gimnaasium ja  1923. a loodud Riigi
Tehnikatihisgimnaasium. Nimest hoolimata oli vii-
mane sisuliselt tldhariduskool, dieti kolmeaastane
eeltehnikum. 1925. a otsustati mdlemad liita (iheks
Oppeasutuseks otsese alluvusega Haridusministee-
riumile Riigi Tehnikagiimnaasiumi nime all.

E. Nurmiste meenutustest:
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«Et molemad koolipered olid juba enne liitmist
Uhiste huvidega, laks koosseisude kokkusulamine
valuta. Palju aitas selleks kaasa endise Riigi Tehni-
kagimnaasiumi juhataja Viktor Pass, kes ndustus
tootama tunniandjana thendatud koolis. Olime s6b-
radjuba ulikoolis ja meie omavaheline hea labisaa-
mine oli teistelegi eeskujuks. Viktor Pass uhendas
endas kunstnikku ja teadlast, oskas matemaatika
elemente nii osavasti kokku pdimida, et aine sai

suurema vaevata selgeks

ka neile, kes olid sustitud

eelarvamusega, et mate-
maatika v6ib neil olla eda-
sioppimisel komistuskiviks.
Véaarib nimetamist, et kooli-
de Uhendamisel saime en-
diselt R.T. gumnaasiumilt
kaasavaraks direktor Passi
algatusel organiseeritud
vaikese, aga hastikorralda-

/A 4

seaduse

tud metallitokoja.
Stabiliseeriva
puudumisel julgesid eri-
teadlased end tehnikumiga
siduda vaid kohakaasluse
alusel, tunniandjaina. Sel-
vaid uUksikuid

tool taie jbuga — direktor,

leparast oli

kaks osakonna juhatajatja
inspektor Viktor Pass. Vik-
tor Passil tasusid kdik ma-
temaatilised distsipliinid,
aga Uhest dpetajast jai va-
heks poole tuhande uliGpi-
lase kohta. Tema juures
toimus esimene filter. Pa-

ALDO PASSI foto

soo, kes oma eriala korval 6petas koiki tehnilise

risfiltriks oli prof. O. Madis-

mehaanika aineid. /. . . / Professor polnud mitte
uksnes vali, vaid vahest ka ulekohtune. /... 7/ Siiski
oli professor Madissoo sagedasti paris talutav ja
teised juhatuse liikmed olid siis ka armastusvaar-
sed, nii tasakaalukas V. Pass, objektiivhe ja hea-
tahtlik O. Reinvaldja vaimne E. Leppik. /... /

Ei kulunud palju aega, kui avaldati seadus tehnili-
se fakulteedi avamise kohta Tartu Ulikooli juures
alates 1934. a sugissemestrist. Tehnilised kursu-
sed vana Tehnikumi juures kustusid iseenesest.
1934. a
minu abi, s.o inspektori amet ning V. Pass maarati

Vana Tehnikumi kokku sulades kaotati
Prantsuse lutseumi direktoriks. Lahkumise juures
panin temale sudamele, et likvideeriks uuel kohal
vOorkeelse pealkirja

«Lycee Francais» O0Opilaste

peakatetelt. See tundus alandav, nagu oleksime
Prantsuse asumaa. Pass oli samal arvamusel, aga

ei viinud seda labi... »
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Jargnevalt olen kasutanud V. Pé&ssi 8elt Alma
Keldfilt parinevaid andmeid.

Prantsuse lutseumi direktorina hakkas V.P. kooli-
le muretsema oma maja. Selleks kais ta omal kulul
kaks korda Prantsusmaal, kus pidas labiraakimisi
koolimaja ehituskulude asjus. LOpuks lepiti kokku,
et poole ehituskuludest kannab Eesti Vabariik, poo-
le Prantsuse Vabariik. Ehituskrundi sai V.P. osta
Hariduse t. 3 Odessa juudi Van Jungi kadest. Kooli-
maja projektis olnud ka direktori korter, kuid ruumi-
Et V.P. oli ehituse

puudusel V.P. loobus sellest.

hing ja mootor, seda tunnistab jargnev. Kui V.P.
joudis 1956.a tagasi asumiselt, siis oli teda uks ehi-
tustooline teretanud: lat-

«Tere, vana prantsuse

seumi» Prantsuse Lutseumi direktorina sai ta
Prantsusmaa valitsuselt 1. veebruaril 1935.a. tanu-
kirja kooli eduka juhtimise eest. Haridusminister A.
Jaakson avaldas V.P.-le 18. jaanuaril 1938. a tanu
selle eest, et ta korraldas Soome haridusminister
Hannulale oma koolis vastuvétu ja kulaline sai kooli
tegevusest kdige paremad muljed. Teda pidas

meeles ka Eesti Vabariigi president, annetades
Valgetahe 1V kl. teenete margi (1. 03. 1939. a nr.
30) Eestiriigile ja rahvale osutatud teenete tunnus-
tamiseks.

V.P.-l1 oli ks uurimus-leiutis — «Valgust polari-
seerivate kihtide valmistamisviis», milleks ta tegi to-
hutul hulgal katseid enda valmistatud
instrumentidega.

1940. a (nr2884). Tema tehniline nutikus aval-

Ta omandas sellele patendi 3.
apr.
dus ka igapaevases koolijuhitods. Niijuhtus koolis
mitmendat korda, et veeruumi laealused kraanid
olid lahti keeratud ja uputas. V.P. tdi apteegist min-
git musta moksi, mida naljalt maha ei saanud pesta
ning laskis kraanid sellega kokku maarida. Jargmi-
ne kord, kui veeruum taas lainetas, leiti Ules poiss,
kelle kaed olid musta varviga koos.

Jargmine lugu: OJpilastel kadus palitutaskutest
raha ja varast ei suudetud kindlaks teha. Siis laskis
V. P. oma kabinetti elektrikella Ules seada, traadid
viisid riietehoiuruumi 6pilaste palitute juurde. Uks-
kord helises tundide ajal kell. Mindi koos teise &pe-

tajatega vaatama Opilaste mantlite juures
tegutses noor kantselei naisametnik, kes osutuski
raha varastajaks.

1940. a nimetati Prantsuse Lutseum umber Tal-
linna 7. keskkooliks, V.P. jai selle kooli direktoriks
19. aug 1940. a kuni 1. okt 1941. a ja ka parast
Saksa okupatsiooniaega 1944—1946. Okupatsioo-
niaastatel juhatas ta «Jakob Vestholmi» kooli.
Tema viimaseks t6okohaks oma erialaljai assisten-
dikoht TPI fulsikakateedris, kuni kuuditamiseni 25.
martsil 1949. a Omaette tahelepanu vaarib V.P. vil-
jaka O6pperaamatute autorina. V. P. kirjutas vabal
ajal ja 60siti «Algebra teooria ja Ulesanded Xja XI
Oppeaasta jaoks» | ja Il jao. Kasikiri palvis reaal-
gumnaasiumi 6petaja Ederbergi méningast kriitikat.
V.P.

kupseks tooks, mis leidis tee kdikide keskkoolide

Trukituna peeti raamatut asjatundjate poolt

vanematesse klassidesse. «Neljakohalised logarit-

mide tabelid» osutusid ajale kdige vastupidava-
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maks — esimene trukk 1921. a, kimnes 1936. a.
Iimselt rekord meie dppekirjanduses.

Raamatute honorari eest ostis V.P. suvila Vaa-
na-Jdesuhu. Seal olid tihti suvitamas ka tema amm
ja ai— Aino ja Oskar Kallas. 1944. a sai maja sdja-
kdvasti kannatada, havines

tegevuse tagajarjel

moodbelja kalapaat. 1945. a sai omanik maja taga-
si, seadis sisse uue Mmoobli ja tegi maja taas ela-
(1949—1956) oli

maja viidud piirivalve territooriumile ja sellesse oli

miskdlblikuks. Siberi-aastate!
paigutatud supikdook. Maja ja aia kohal haigutas lii-
vaauk, kust veetiliiva ehituste jaoks.

Pingeline paevane ja 6ine t66 (6pikud) pShjustas
1923. a novembris parempoolse halvatuse. Haigla-
ravile jargnes tahtejoulise mehe véimlemiskuur, mis
peagi vdimaldas loengute pidamist jatkata. Kuna
parema kae halvatuse tottu ta kirjutada ei saanud,
siis Oppis taiuslikult ara vasaku kaega kirjutamise.
Hiljem, kuiparem kasiparanes, tajaigi vasaku kae-
ga kirjutama, sest kiri oli htlasem ja ilusam. Vaja-
duse korral vois ta loengul tahvlile kirjutada nii
parema kui ka vasaku kaega, mis kuulajates loo-
mulikult hammastust tekitas.

1944. a martsipommitamise jarel V.P. abikaasa
Virve hakkas astuma samme Soome paasemiseks.
20. martsil 1944. a soitis ta lennukil Soome koos
oma isa dr Oskar Kallase ja kahe lapsega ning see
kuupéaev jai perekonna viimaseks kohtumiseks,
V.P. sakslastelt lubajarelesditmiseks ei saanud.»

Ode Alma kirjeldab kuuditamist ja elu Siberis
jargmiselt: «Kuuditajad tulid 25. martsil, koputasid
ja 16hkusid ukse taga pool tundi, kuni sisse said.
Vend oli gripis, ei tahtnud voodist valja tulla. Oeldi,
et passikontroll ja kui passi said naha, teatati asu-
misele maaramisestja anti tund aega pakkimiseks.
Vend ei olnud selleks vdimeline, tegime seda koos
kuuditajatega. Viktoril oli leivakuivikuid valmistatud,
kuid neid ei tahetud lasta kaasa vbtta — Venemaal
pidi leiba olema kulluses. Suure palumise peale lu-
bati. Ei lubatud vétta raadiot ega vaipu. Meid viidi
veoautoga Ulemiste jaama, samasse vagunisse
toodi advokaat Susi perekond (perekonnapea oli
ise laagris). Vagunis oli 49 inimest koos pakkidega,
rong soditis Aruklla jaama, kus seisis terve paev,
sest inimesi toodijuurde. Rongis oli vend jalle oma
tavalises vormis, hakkas vaguni vanemaks, koos-
tas inimeste nimekirjad, hoolitses joogivee eest.
Vologdas, s.o 6. sOidupaeval anti esimest korda
sulia, paevas 1/2 patsileiba ja kulbitais suppi, 16pp-
jaamas AtSinskis Uks heeringas kahe inimese pea-
le. Viktor oli toidujagamisel tegevuses, et kdik oma
osa katte saaksid.

Pika s6idu |6pp-punktiks osutus Krasnojarski
krai Biriljanski rajooni Polevoi kolhoos. Eestlased
saadeti kulvitodle, vend maarati pollule traktorite
606valvuriks. See talle meeldis, sest eesti noored
olid stannis (majake pollul, kus ©66d magatakse)
koos, kus tantsitija mangiti pilli— Heli Susi mangis
akordioni. Pisut hiljem, 27. mail tuli parem to6koht
— viljaaitade valvur, agajubajaanipaeval viidi meid
sealt ara, Glavstanikullakaevandusse.
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Kohalikus klubis viidi labi orjalurg, meid vennaga
vanuse tottu toole ei vdetud, jaime toota ja palgata.
Pisut hiljem sai Viktor t66d autogaraazi valvurina,
aga kuna seal tuli ka 66sel olla ja vett vedada, ei
sobinud see talle. Uut kohta ei antud, laksime 25
km maéagedest allapoole rajoonikeskusesse Gidras-
se, kus vend lootis Opetajakohta saada. Ei antud,
Moskva ei kinnitanud, aga koha leidis moobliartellis
varvijana. See t66 pakkus moningaid soodustusi,
saime omaette toa kdogiga uhte barakki, aia- ja
kartulimaa. Vend pidas kolm aastat vastu, aga siis
tegi murgine nitrolakk oma t66 — ta kaotas tasa-
kaalu, sai Il grupiinvaliidiks, hakkas saama invaliid-
suspensioni 15 rbl kuus. Leivarahaks jatkus.
Kellassepa ja iukussepa t66 eest sai piima. Muu-
seas paigaldas ta haiglasse rontgenikabineti sisus-
tuse.

14. martsil 1956. & asusime koduteele. Ndudsime
teada kuuditamise pdhjust. Vastuseks 0Oeldi, et Vir-
ve ja Oskar Kallase kuritegude parast, kellega meie
olevat koos elanud. Kodumaal utles prokuror Vikto-

rile, et tema naine Virve on Soomes ja teeb propa-
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gandat Ndukogude Liidu vastu, see olnudki kuudi-
tamise pdhjuseks. Viktor sai just siis teada, et ta
naine on Rootsis elanud ja surnud 1953. aastal
ning maetud Helsingis. Prokurdr seda digeks ei pi-
danud. Viktor hakkas tuttavate Shutusel ndudma
rehabiliteerimistja tookohta, kuid ei saanud kumba-
gi, viimast kehva tervise tottu. Tuttavad soovitasid
tunnivotjaid, kuid ka tundide andmine valmistas
raskusi — elasime ju tema endise korteri sahvris,
kus olid vaid elektrivalgustes. Saanud uUhel paeval
tutrelt Rootsis aarmiselt resigneeritud kirja, laks ta
ohtul jalutama ja tagasi enam ei tulnud. Ta suri 22.
septembril 1956. a vastasoievas poes sudame hal-
vatuse tagajarjel.»

Viktor Péss ei saanud poolt aastatki kodumaal
elada, Siberis laks elu vaikselt modda, kuid vdimu-
meeste kiuslikkus kodumaal murdis mehe.

Viktor Pass maeti 30. septembril 1956. a Metsa-
kalmistule oma sugulaste, sBprade, endiste kaas-
tootajate ja rohkearvuliste Gpilaste poolt.

JURI! TUISK

TONU KALLE foto
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Tervisliku toitumise Gpetamisest uldhariduskoolis
KAIE PAPPEL, TPU tildtehniliste distsipliinide kateedri dotsent

mmmOit on tervise ja hea t66vdime alus. Tasa-
kaalustatud, fusioloogiliselt pdhjendatud toi-
tumine on ks olulisemaid meetmeid ka
I haiguste profilaktikas ja ravis. Juba Hip-
pokrates itles: «Sinu toit on sinu ravim.» Oiged toi-
tumistavad tuleb valja kujundada lapseeas.
Tervisliku toitumise pdhitddede Opetamine juba
kooli algastmest alates loob eelduse &igete toitu-
misharjumuste tekkeks ja aluse teadlikult p6hjenda-
tud toiduvalikuks ning toitaineid s&astvaks
toiduvalmistamiseks tulevases perekonnaelus.

Tasakaalustatud toitumise kontseptsiooni tuum
seisneb jargmises: toit peab olema bioloogiliselt
taisvaartuslik ning vastama organismi fusioloogilis-
tele vajadustele nii pBhitoitainete, vitamiinide, mine-
raalainete kui ka ballastainete, vee ja toidu koguse
osas. Seejuures tuleb meeles pidada, et organismi-
le mGjub kahjulikult mitte ainult Ghtede voi teiste
komponentide defitsiit toiduratsioonis, vaid ka nen-
de liigsus. Vaib valja tuua 8 pdhiprintsiipi, mida
peab arvestama péeva toiduratsiooni koostamisel:
O toidu kalorsus peab vastama organismi energia-
vajadusele,

O pohitoitainete tarbimine peab olema digetes
omavahelistes suhetes,

O Uldvalgukogusest tuleb kindel osa saada loomse
valguna,

0 nasvade tarbimine peab kindlustama fiisioloogili-
selt vajaliku killastumata ja polikillastumata rasv-
hapete vajaduse,

Q vitamiinide tarbimine peab katma nende opti-
maalse vajaduse organismis,

O mineraalainete hulk toidus peab vastama orga-
nismi fusioloogilistele vajadustele,

O toidu jaotus toidukordadele peab vastama eale
ning td6 iseloomule,

O toidukordade arv ei tohi olla vaiksem kui kolm.

Toidu energeetiline vaartus on toitumise kvanti-
teedi summaarseks véljendajaks.

Energiat vajab inimene nii pBhiainevahetuseks,
toidu seedimiseks ja omastamiseks kui ka tooks.
Energiatarve p8hiainevahetuseks on meestel kesk-
miselt 7,1 MJ\ naistel 5,9 MJ. Toidu seedimine ja
omastamine suurendab energiakulu ligikaudu
10. . . 15%. T6oks vajatav energiahulk sbltub t66
iseloomust ja raskusest. Meil kehtivate fusioloogilis-
te toidunormide jargi eristatakse 5 gruppi; Soomes,
Rootsis — 3. Laste ja noorukite energiatarve séltub
eelkdige vanusest ja alates 11. eluaastast ka soost:
pohikooli alg- ja keskastmes vastavalt 8,2 ja 9,2
MJ, vanemas astmes 10,2. . . 11,3 MJ ning kesk-
kooli osas 10,9.. . 12,1 MJ. Energiat saadakse tea-
tavasti toitainete (valkude, rasvade, susivesikute)
IBhustamisel organismis, kus 1g rasvu annab 37,7
kJ, 1g valku — 17,6 kJ ja ! g susivesikuid — 17,6

*1000 kJ=1 MJ (megadZaul).

HARIDUS 1 992-5

kJ. Opilastele tuleks nn energiakaalu (vt. joonis 1),
tulp- (joonis 2) voi piltdiagrammide abil teadvusta-
da erinevate toiduainetega saadav energiahulk.
Vastavalt vanuseastmele vdiks Gpilane kodulles-
andena arvutada modnede enamkasutatavate toi-
duainete «energiamahukuse» v0i leida paevase
menli energiasisalduse. Rdhutada tuleb susivesi-
kute ja rasvade osa energeetiliste vajaduste rahul-
damisel, kuid Ohtlasi juhtida tdhelepanu kehakaalu
suurenemise tGendosusele nende liia korral.
Valkudel on organismis taita ehituslik, kaitse-, re-
gulatsiooni- ja kataltitiline funktsioon. Taiskasva-
nud inimese valguvajadus on meie fusioloogiliste
normide alusel keskmiselt 70. . . 90 g 06péevas,
erinedes seega oluliselt USA teadlaste soovitus-
test, kes pakuvad 44. . . 56 g 60péevas (2). Laste
valgutarve sdltub vanusest. Naiteks alla 6 kuu va-

1 tukk suhkru ..20 min ndude pesu '

100 g kapsast

0,5 klaasi toormehu

1 suur apelsin y
100 g loomaliha y -
1 portsjon vahukoort
100 g ~Sveitsi juustu-
1 tahvel %okolaadi y .y tund ujumist
100 ¢/ pahkleid ;| ,10 km sorkjooksii

4

*«30 mir™lugemist

.1 tund kudumist

. 2 km"kaia

.1 tund aiat6od

. 15 Am ratta sditu

.1 Aund tennise\mangu

Joonis | . Energiakaal. Vasakul kaalukausil on tarbitav
toiduaine, paremal saadud energia kulutamiseks vajanev
toohulk.

Energia
KO/KOOp,

—11—

Joonis 2. Toiduainete energia sisalduse vardlus.
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HERNEVALK LOOMAUhAVALK

(bioloogiline v&artus 30, (bioloogiline vdartus 76,
médravaks on 5. aminoha- madéravaks on 4. aminoha-
pe) pe)

Joonis 3. Taimse ja loomse valgu taisvaartuslikkuse
vordlus.

nustel lastel on see 2,2. . . 2,5 g/kg kehakaalu koh-
ta, koolilastel — 68. . . 90 g (USA andmeil 46... 56
g). Opilaste tihelepanu tuleb juhtida sellele, et va-
jalik valgukogus ei sdltu ainult ta absoluuthulgast,
vaid eelkBige valgu taisvaartuslikkusest, s.t amino-
happelisest koostisest. Soovitav on vdrrelda taimse
ja loomse péritoluga valgu omastatavust (tabel 1)
ning selgitada, miks on flsioloogilistes toitumisnor-
mides ette ndhtud 50. . . 55% Uldvalgukogusest
saada loomse valguna. Tuleb r8hutada, et toidus
sisalduvate asendamatute aminohapete kasutamis-
hulga maérab aminohape, mida seal kdige vahem
leidub (joonis 3 ja 4). Teisi tarbitakse ainult hulgali-
ses vastavuses selle minimaalsega, jaagid kas hei-
detakse organismist fekaalidega vélja vea (osaliselt)
lagundatakse ainevahetuse kaigus. Mingeid amino-
happeid loom- ja inimorganismides varuks ei sal-
vestata. Enamiku taimsete valkude koostises on
vahe lusiini. Nisu- ja riisivalkudes on teiseks limi-
teerivaks aminohappeks treeniin. Kaunviljade valk
on kbrgema bioloogilise vaartusega, kuid tsellu-
loosse kestaine t6ttu raskemini kattesaadav ja see-
ditav. Seepérast ei saa meie kogu valgu, tdpsemalt

Tabel |
VALGU OMASTATAVUS JA SISALDUS ERI TOIDUAINETES

Toiduaine Valk
sisaldus, % omastatavus, %

Kanamuna 12,7 100
Emapiim 11 100
Lehmapiim 2,8-3,2 95
Taine sealiha 14,6 90
Tursk, raim 17,5-17,7 80
Sojajahu 43 74
Nisujahu 10,3-12 53
Riis 7 67
Hirss 12 63
Mais 10,3 49
Kartul 2 47
Pdlduba 6,5 47
Aeduba 4 47
50

aminohappe tarvet rahuldada ka pdld- ja aedoad,
vaatamata nende rikkalikule valgusisaldusele (2, lk
56—69). On soovitav, et lapsed anallilsiksid oma
toiduvalikut ning podraksid tdhelepanu sellele, et
valgurikkad toiduained (Uksteist vastastikku taien-
daksid. Naiteks puder piima vo8i keefiriga, kartulid
liha vBi kalaga, kohupiimakorp, v@ileib juustuga jne.

Korvuti valguvajaduse r6hutamisega tuleb dpilas-
te tdhelepanu juhtida ka teisele 4armusele, s.o val-
kude liigsusele toidus, mis m@jutab oluliselt
neerude elamisfunktsiooni. Selle tagajarjel aine-
vahetuse 16pp-produktid erituvad organismist puu-
dulikult,  suureneb  allergilisus, t&heldatakse
kaltsiumi peetust organismis ja langeb resistentsus
nakkushaiguste suhtes.

Rasvad kuuluvad organismi kdikide rakkude
koostisse. Nende ks olulisi Glesandeid on organis-
mi energiakulude katmine, kuid lisaks sellele pea-
vad nad rahuldama organismi  vajaduse
poliikillastumata rasvhapete ja rasvas lahustuvate
vitamiinide jarele. Taiskasvanud inimese rasvavaja-
dus péevas on 80. .. 100 g, koolilastel 68. . . 90 g.
Nagu teada, on tdhtsamate polikullastumata rasv-
hapete — linool, linoleen- ja arahidoonhapped —
allikaks eelkdige taimedlid ja kalarasv (tabel 2) (7,
Ik 1—23). Seetdttu soovitatakse péevasest rasva-
kogusest vahemalt 30% katta nende arvel. Tdiesti
tuleks loobuda veise- ja eriti lambarasva s6dmisest.
Opilaste tahelepanu tuleks juhtida sellele, et rasva-
de puhastamisel, rafineerimisel véheneb rasva
koostises olevate polikillastumatute rasvhapete
hulk ja seega ka nende bioloogiline vaértus. Tei-
seks tuleks r6hutada p&evalille- ja rapsibli soodsat
keemilist koostist ning ndidata, et meil hinnatud
oliivdli pole mitte parimaks vajalike rasvhapete alli-
kaks. Pd&hjalikult on vaja selgitada rasvhapete osa
kolesterooli ainevahetuses ning néidata polukillas-
tumata rasvhapete tdhtsust veresoonte elastsuse
suurendamiseks ja kolesterooli valjutamiseks orga-
nismist. Kisimuse selgitamisel vdib kasutada vas-
tavalt vanusele ja eelteadmistele kdige erinevamaid
abimaterjale, skeemjoonist, kus rasvhapped on eri-
varviliste lippudega purjepaatides, mis sdidavad
kas j6esuudmest ulgumerele (organismist vélja) voi
sadamakai darde (veresoonte seintele) jne. Soovi-
tav oleks ka téhelepanu juhtida kolesteroolirikaste
toiduainete (muna — 600 mg%, maks — 310 mg%,
vBi — 260 mg%) piiramise vajadusele igapdevases
toidus.

Susivesikud on organismi energiakulude katmise
peamine allikas, need on kd&ikide rakkude ja kude-
de koostises, soodustavad rasvade normaalset ok-
sudatsiooni ja valkude slnteesi. Susivesikute
vahesuse korral- toidus hdirub teiste toidukompo-
nentide omastatavus. Toiduratsioonides tuleb luge-
da optimaalseks sisivesikute hulka, mis annab
55. . . 56% O66padevasest energiast (téiskasvanutel
300. . . 400 g péaevas, koolilastel sdltuvalt east
230. . . 360 g). Opilaste tahelepanu tuleb juhtida
erinevatele susivesikute allikatele (vdib kasutada
tulp-, ring- voi piltdiagramme) ning r6hutada vaja-
dust tarbida 75. 80% tarklisena ning ainult
20. . . 25% mono- ja disahhariididena. Vanemas
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Tabel 2
TOIDUAINETE RASVHAPPELINE KOOSTIS

Rasv voi 8li % kogu rasvhapetest

kullastunud  killastuma!; polukullas- linoolhappe

rasvhappec rasvhapped tumata sisaldus %
rasvhapped

Voi 64 33 3 2-3
Searasv 41 49 10 3-16
Heeringarasv 22 56 22

Oliivoli 15 76 9 4-20
Sojadli 15 21 64 35-65
Paevalilledli 13 23 64 55-65
Rapsioli 8 61 35 18-24

astmes tuleks tutvustada ka sunteetilisi magusai-
neid (ksulidool, sorbitool, suklamaat, sahhariin, as-
partaam) ning raakida toitumisest diabeedi ja
laktoosi puudulikkuse korral. Raakides susivesiku-
test, on vaja r6hutada ka mitteseeduvate susivesi-
kute nn ballastainete (tselluloos, hemitselluloos,
pektiinained) téhtsust toitumisel. Paevane toidurat-
sioon peaks sisaldama vahemalt 20. . . 25 g bal-
lastaineid. Nende vahesus toidus p6&hjustab
kéhukinnisust, roiskumist sooles ning kolesterooli
peetust organismis. Opilaste tdhelepanu vdiks juhti-
da sellistele ballastaineterikastele toiduainetele,
nagu lillkapsas, peet, uba, hernes, tatratangud ja
muidugi Kliid (Tr* 3—7; 9, Ik 86—89).

Vitamiinide téhtsus inimese elutegevuses on
vaga mitmekulgne, kuigi nende vajadus ulatub vaid
milligrammidesse. Vitamiinid kuuluvad paljude en-
suumide koostisse, reguleerivad kdiki ainevahe-
tusprotsesse ning kogu organismi elutegevust.
Vitamiinide k&sitlemisel on soovitav tutvuda V. Toh-
veri Ulevaateartiklitega ajakirjas «Horisont» (8). C-
vitamiinist régkides vOiks tuua vérdlusandmed
kodumaiste ja sissetoodud puu-ja juurviljade kohta
(tabel 3), naidates, et meie petersell, murakas, kap-
sas ja kaalikas ei jaa alla apelsinile, mandariinile,
sidrunile ja kiivile. Teiseks, juhtida tahelepanu sel-
lele, et pohla ja j6hvika C-vitamiini sisaldus ei ole
eriti kdrge, jdddes samale nivoole rohelise sibula,
kaalika ja naeriga. Opilastele tuleb selgitada, et pal-
jude vitamiinide toime sdltub nende kooslusest (nait
C—P, C—Bi, A—E; B2, —C; D—A; B2-Bi, B6, PP)
ning taisvaartusliku valgu olemasolust toiduratsioo-
nis. Siit ka ndue, et vitamiinivajadus tuleb rahulda-
da eelkBige mitmekesise toidu, aga mitte
tablettidega.

Tabel 3
C-VITAMIINI SISALDUSE VORDLUS ERINEVATES TOIDUAINETES

Kodumaised C-vitamiin, Sisse lootud C vitamiin,
toiduained mg% toiduained mg%
Kibuvitsamarjad

(kuivat) 1200 Kivi 97
Mustsdstar 150-300 Papaia 66
Murakas 100 Apelsin 50
Petersell 150-200 Sidrun 40
Lillkapsas 70-100 Mandariin 35
Peakapsas 30-50 Ananass 25
Kaalikas, naeris 28-40 Avokaado 15
Pohl, jdhvikas 15-30 Banaan 10
Roheline sibul 48-60
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Mineraalained tdidavad organismis vaga erine-
vaid Ulesandeid, milledest tdhtsamad on pH ja os-
mootse rdhu regulatsioon organismis ning osavott
koikidest ainevahetusprotsessidest (4, |k 14—25).
Opilastele on oluline teadvustada mineraalainete
tasakaalustamise vajadust toidus. Eriti oluline on
see kaltsiumi, fosfori ja magneesiumi puhul (soovi-
tav vahekorras 1:1,1:5:0,5). Fosfori liigse prevalee-
rumise korral kannatab nii fosfori kui ka kaltsiumi
omastamine. Rasvarikas toit, niisamuti oblikhape
(nt rabarber) ja rohke magneesiumisisaldus toidus
vahendavad kaltsiumi omastatavust.

Vee tahtsust toitumisel on raske alahinnata. See
on vajalik kdikide ainevahetusprotsesside kulgemi-
seks. Opilastele tuleks selgitada vaba ja seotud
vee mdistet elulahedaste néidete varal (nt vesi taig-
na ja saia, leiva koostises), vee sisaldust eri toi-
duainetes (piim, vorst, leib jm) ning pdhjendada
janu kustutamise vajadust puu-ja juurviljamahlade
vBi mineraalveega. Analuusides vedeliku vajadust,
tuleb tahelepanu pdorata nii liigsele kui ka puuduli-
kule vedeliku tarbimisele péeva IGikes.

Tervislik toitumine (Bige toitumisreZiim ning toitai-
nete muutused toidu valmistamisel) leiab kasitle-
mist ka jargnevas artiklis.
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Meie igapaevast leiba anna meile tanapaev

MAI MASER, EVI SAMARUUTEL, lastearstid

"VVaijane inimene néeb unes ainult leiba.

MWK | Kui kdht on tihi, ei tule meelde ei

maiustused, pidulauad ega ka mitte li-

" haroad. Vahel unustasime austuse lei-

va vastu, kuid poelettide tlihjenemine aitab seda

jalle jalule seada. Igas halvas asjas on ka midagi
head! Muidugi ei ole leib ainus, mida vajame.

Keskkondja kultuuritase ning etnilised tdekspi-
damised maaravad dra, mida me s6dme, mille ara
p6lgame ning kuidas toitu valmistame. Kui néi-
teks koeraliha on téiesti arvestatav toithiinlastel,
siis eestlane ei pea sellest lugu. Me ei s66 ka tigu-
sid, usse ega madamune.

Kui toit on I6pmata kallis ja seda napib, on vdga
raske leida toitumise optimaalset moodust. Ometi
elada on vajaja igas olukorras tuleb lastele mida-
gi lauale panna. Ténane p&ev on homme juba soo-
tuks teine, kuid mingit otsustja valikut tuleb teha
toidu ostmisel igasugustes tingimustes.

TOITUMINE ON KUNST, MISALGAB TOIDU
SERVEERIMISEGA. Olgu laual mis tahes toit,
kuid soe tunne tekib hinge, kui pilk tabab vaasis
lilledie voi oksakese. Samuti on suur vahe, kas pa-
neme toidu lauanurgale paberinutsakus poest os-
tetuna v6i seame selle liuale voi taldrikule. Kau-
nilt kaetud laua n&gemine juba iseenesest
maandab stressi ja tdstab isu.

SOOMINE NOUAB PIISAVALT AEGA. Piilia-
me slla kiirustamata. S66gi ajal on hea pereliik-
metega réékida paevaplaanidest voi tehtust. S66-
mise aeg ei tohi kunagi muutuda laste
kasvatamiseks ja nendega nadklemiseks. See vdib
pbhjustada tugeva stressi, k8huvalu v6i midagi
veel raskemat. Varuge kannatust selleks, et
toit korralikult I&bi ndridaja ndudke seda ka
lastelt. Vana tdde on, et «hasti malutud ehk nari-
tud toit on juba pooleldi seeditud».

Kindlasti loob tGheskoos s6ddud hommikueine
monusa aluse tervele péevale. Tuleks tBusta vaid
veerand tundi varem, etj6uda istuda Uhiselt Uks-
kdik kui pisku hommikueine juurde. Eriti oluline
on see lastele. Sageli ei ole nende isu hommikul
suur, kuid vastavalt maitsele midagi sooja kulub
ikkagi dra. Argem unustagem, et koolilapsel on
killalt suur vaimne pingejubaesimesestkoolitun-
nist alates! Koolilduna saavad nad aga alles peale
teist-kolmandat tundi.

Kahjuks ei ole praegu paljudes peredes v8ima-
lust, aga tundub, et veel véhem harjumust istuda
Uheskoos toidulauas. 1991. a novembris tehtud
koolilaste ankeetkisitlusest saime teada, et vaid
ligikaudu pooltes peredes (48,9%) suiiakse uhes-
koos sooja toitu 8htul umbes kell 6 vGi 7. Ulejaanud
peredes slitiakse eraldi ja eri kellaaegadel.

Et saada toidust rohkem tulu, muutkem s66mi-
ne mdnes mottes rituaalseks toiminguks.
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MIDA VAHEM ON TOITU, SEDA ROHKEM
MOELGEM MAITSEKALE LAUAKATMISELE.
Eestlane on nii alati teinud ja ei maksaks muutu-
da niiudki hoolimatuks oma kdige lahedasemate
inimeste — perekonnaliikmete seltsis lauda istu-
des.

Viimastel aastatel on palju ré&gitud taimetoi-
dustja selle suurest kasulikkusest. Kes on taime-
toitlane?

Teame, et teadlased on imetajad kui klassi,
kuhu kuulub ka inimene, jaotanud kolme suurde
rihma: taimes6djad (herbivoorid), lihasd6jad (kér-
nivoorid) ja kdiges6djad (omnivoorid). Inimene
kuulub selles alajaotuses kdigesddjate hulka, kel-
le seedeelundkond on vastavalt ka arenenud. Tai-
mesddjatel on aga omad isedrasused, nagu nditeks
maletsejatel mitu magujne. Et saadaainult taime-
dest kbike eluks, arenemiseks ja kasvamiseks va-
jalikku, tuleb taimetoitu stiia tunduvalt rohkem.
Sellest ka suur s66mise sagedus. Inimene kui koi-
gestdjaon omatoiduratsioonigaharjunud. Sellega
seoses on inimesel ka ainult temal esinevad liigi-
omased haigused.

Taimetoitlaste! omakorda on erinevusi, mille
p6hjal nadjaotuvad:

m vegetaarlasteks, kes sédvad ainult taimetoitu;
m |akto-vegetaarlasteks, kes on piima-taimetoi-
dul;

m lakto-ovo-vegetaarlasteks, kes sdévad piima-
muna-taimetoitu;

m semivegetaarlasteks, kes on pooltaimetoitlased.
Nende toiduks on nii taimetoit, piim ja piimatoo-
ted, muna kui ka kala.

Iga suuna pooldaja peab oma seisukohti ja p&hi-
m&tteid kdige digemaks. Laste toitmiseks soovitu-
si andes tuleb aga olla realist ja mitte oma usku-
muste ohver. Lapsed ei saa kasvamiseks ja
arenemiseks kodike vajalikku, kui neid pee-
takse ainult taimetoidul. K&ige suurem puudus
tekib B12 ja D-vitamiinist ning rauast. Kasvav or-
ganism vajab rohkem toitaineid, kui seda saadak-
se taimedest. Eelkdige kannatavad nérvisiisteem
jalihaskond. Seet6ttu tuleb lastele kindlasti anda
ka lihaja lihatooteid.

TOIT ANNAB ENERGIAT. Inimese keha vGime
vorrelda masinaga— md&lemad teevad t66d ja va-
javad selleks energiat, kutust. Masina tooks on
vaja elektrit, gaasi, 8li voi sutt. Inimesele annab
tema energia toit. See «pdleb» aeglaselt keha rak-
kudes nii, nagu bensiin p&leb mootoris.
Energiakulunioodetakse tavaliseltkilokalorites
(kcal).
1 kilokalor — 4,2 kJ (kilodZauli)
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VANUS 0 10 20 30 40 50 60
1000 J (dZauli) — 1 kJ (kilodZaul)
1000 kJ (kilodZauli) — 1 MJ (megadZaul)

1 MJ (megadZaul) — 239 kcal (kilokalorit)

Toiduainetest valmistatakse toidud, millest osa
labib seedekanali muutumatuna (nditeks kiudai-
ned), osa imendub seal. Enne imendumist peavad
toiduained olema lagundatud Uksikuteks keemi-
listeks ihenditeks—toitaineteks. Toidust saadav
energia kulub pdhiainevahetuseks — keharakku-
de uuendamiseks, vereringluseks, hingamiseks,
siidame tegevuseks, kehatemperatuuri sailitami-
seks. Selle energia hulk on Uhevanustel tervetel
samast soost ja Uheraskustel inimestel Ghesugu-
ne. Nii néiteks vajab kasvav noor umbes 5—20%
rohkem energiat kui samakaaluline téiskasvanu,
naisterahvas aga umbes 10% vahem energiat kui
samakaaluline mees (joonis 1).

Energiavajadus on darmiseltindividuaalne. See
sBltub kehakaalustja pikkusest, kehalisest aktiiv-
susest, vanusestja soost.

Mis tahes t606 v0i tegevus nduab energiat, ka sel-
line, mida me ei oskagi tavaliselt t66na hinnata.
Vastavaltenergiakulule vdib tegevuse (t60) liigita-
da 4 suurusjarku.

O Véga kerge t66 (energiakulu vahem kui 10

kJ/min). Siia kuuluvad istumine, seismine, triiki-

mine, autojuhtimine jne.

O Kerge t66 (energiakulu 10—20 kJ/min) — pese-

mine, riietumine, dmblemine, oreliméangjne.

O Md06dukas t66 (energiakulu 21—31 kJ/min) —

kiire kdndimine, akende pesemine, ujumine, uisu-

tamine jne.
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Joonis 2

TOIDUAINED

TOITAINED

RASVAD

VITAMIINID

POLEDES VABANEB ENERGIA.
VOIVAD UKSTEISTASENDADA

ERIULESANNETEGA TOITAINED.
ElI ASENDA UKSTEIST

RAKKUDE OA KUDEDE VARUD ENERGIA VABANEMINE ENERGIA VARU

MOODUSTUMINE,KAITSE
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O Intensiivne t86 (energiakulu tle 31 kJ/min) —
puude I6hkumine, lumes kdndimine, jalgpalli
mangimine, pika maa suusatamine jne.

Siitndhtub, et suurema energiakulu puhul vaja-
me tugevamat toitu, rohkem kilokaloreid. Tavali-
selt maarab energiavajaduse naljatunne, isu. Oel-
des lapsele, et vérske 6hk parandab isu, tuleb
tegelikult arvestada, et Gues laps jookseb, s6idab
jalgrattaga, mangib palli jne. Sellega kulutab
energiat. Kdik kulutatu aga vajab asendamist.
Muidugi ei toimu nii lihtne vastastikune regulat-
sioon t60 tegemise ja so6mise vahel alati. Vahel on
ka toas istudes véaga hea isu voi siis stitiakse liht-
saltigavusest. Kdik liigne 1dheb aga rasvaks.

KASVAMINE. Toiduga saame keha rakkude ja
kudede ehitusmaterjali. Enamik kehas olevatest
rakkudest on lihema elueaga kui keha ise. Need
ehitusmaterjalid siinteesitakse toitainetest. Sama
protsess toimub haava paranemisel silmaga nah-
tavalt.

KAITSE. Toiduainetest stinteesitakse kakaitse-
kehad, mis on vajalikud selleks, et havitada orga-
nismi tunginud mikroobe, haigusetekitajaid.

MIS ON TOITAINED?

Toit allub organismis keemilisele to6tlemisele,
kuna teisiti ei ole vdimalik rakkudel ja kudedel
seda kasutada. Toidus olevaid inimesele vajalikke
koostisosi nimetatakse TOITAINETEKS. Toitai-
ned jagatakse kuude gruppi: valgud ehk proteii-
nid, rasvad ehk lipiidid, stsivesikud, mineraalai-
ned, vitamiinid, vesi.

Energiaallikateks on valgud, rasvad ja siisivesi-
kud. Need vdivad tksteist asendada. Seda aga ei
saa Oelda vitamiinide ja mineraalainete kohta,
millel on organismis oma kindel Glesanne téita.

Valgud on kdigi keharakkude olulisim ehitus-
materjal ja koostisosa. VValguta ei ole elu: kasva-
mist, paljunemist ega ainevahetust. Valgud on nii
nahas, lihastes kui ka kaitsekehades. Need jagu-
nevad loomseteks valkudeks, mida saame lihast,
kalast, munadest, ja taimseteks valkudeks, mida
saame teraviljast, kaun- ja juurviljadest. Valgud
koosnevad 20st erinevast aminohappest, millest
12 moodustuvad kehas, 8 aga saame toidust. Eri
valgud erinevad aminohappelise koosseisu poolest
ja on seetdttu suurema voi véiksema toitevaartu-
sega. Taiskasvanu valguvajadus on UTO andme-
tel 0,75 gkehakaalu kilogrammi kohta. Lapsed va-
javad valku rohkem, kuni 2g (1,5 g) kehakaalu
kilogrammi kohta. Kasvamiseks on kindlasti val-
ku vaja, kuid valguliig on ohtlik maksale ja neeru-
dele.

Rasvad on samuti oluliseks energiaallikaks.
Tavaliselt m&tleme rasvadest radkides silmaga
nahtavat rasva, v@id ja 6li. Kuid rasva on lihas,
pahklites, munarebus, juustus, Sokolaadisjne. Kui
1 g valku annab energiat 4 kcal, siis 1 g rasva an-
nab 9 kcal. Osa kasvamiseks véga vajalikke vita-
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miine on rasvlahustuvadja kui puudub rasv, orga-
nism neid ei saa. Kasvajavalgu kogus toidus peaks
olemavdrdne (koolilapsel keskmiselt 60 g paevas).

Susivesikud annavad Ule poole meie energia-
vajadusest. 1 g susivesikuist saab energiat sama
palju kui valkudest—4Kkcal. Susivesikudjaotuvad
kahte gruppi: magusa maitsega (suhkur) ja mait-
seta (pOhiliselt tarklis).

Mineraalaineid ei slinteesita organismis ja
neid tuleb saada toiduga. KGige rohkem vajame
kaltsiumi luude ja hammaste koostisosana. Saa-
me seda piimast ja piimatoodetest, osaliselt ka
puu-jajuurviljast. Vererakkudes vétmekohal on
raud, mida saame lihast, maksast, munakolla-
sest, vdhem juurviljadest. Osa mineraalainetest
on vajalikud véga véikestes kogustes.

Vitamiinidest saame puu-ja aedviljadestvees
lahustuvald, nagu C-vitaniiin, vdikesel hulgal ka
B-grupi vitamiine. Viimaste saamisallikaks on p&-
hiliselt teraviljatooted, liha, muna. Osa vitamiine
on rasvlahustuvad (A, D, E). Neid saame piimatoo-
detest, porganditest, maksast, munast, idudest,
taimedlist.

TEOORIAST PRAKTIKASSE. Arvud ja inst-
ruktsioonid annavad informatsiooni ja loovad teo-
reetilise tagamaa, kuid tegelikus elus ei jélgi seda
kdike sBna-sbnalt mitte keegi. Lausa ebainimlik
oleks eladajakdndidaringi, arvuti taskus, ning pi-
devalt arvestada gramme ja kaloreid.

SOOMINE PEAB OLEMA ROOMUS TEGE-
VUS, kuidkaine mdistusegaomaksvoetud teadmi-
sed tervislikust toitumisest aitavad seda teha aru-
kalt.

Et saadakdike, mida organism vajab, véime pilt-
likult ette kujutada neljalehelist ristikheina. Selle
igasse lehte paigutame (ihe toiduainete grupi (joo-
nis 3): a) piimja piimasaadused; b) puuviljad, juur-
viljad, salatid; c) liha, kala, muna; d) teraviljad,
kartul, kaunviljad.

PUUVIOAD
JUURVILJAD

PIIMASAADUSED SALATID

KARTUL
TERAVILJAD

MUNA KAUNVILJAD
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KULDNE REEGEL on jargmine: s66 iga paev
ristikheinalehe igast rihmast thte vdi ena-
mat toitu ja sa saad kdik eluks vajaliku.

A grupp — piim, kohupiim, juust, koor jt. Lapsed
peaksid kolmel korral pdevas saama selle grupi
toiduaineid.

B grupp — mahl, 6un,kompott,kaalikas, kapsas,
peet, porgand nii hautatult kui ka toorelt jt.

C grupp — liha (vorst, hakkliha, maks, kanaliha
jm), kala, kanamunad.

D grupp — tangained (tangud, kaerahelbed, riis,
manna, hirss, tatar, kruubid jm), kartul, uba ja
hernes, leib, sepik, karask, sai jt.

Seertihm on suurim. Uks komponent sellestriih-
mast olgu kindlasti igas toidukorras.

Koostades péeva voi nddala meniid, putdke
ikkajélgida nelja lehe printsiipi.

Piim ja piimatooted on kaltsiumi, valguja A-vi-
tamiini rikkad. Koolilaps peaksjooma 2 klaasi pii-
ma péevas ja s6dma 2 spl kohupiima.

Puu-jajuurviljadannavad véhe kaloreid, on aga
C-vitamiini rikkad, nendest saame mineraalai-
neid ja tselluloosiga seotud pektiinaineid ning su-
sivesikuid. Puuvilju kasutame aastaajale vasta-
valtkas varskelt, konserveeritult voi kilmutatult.
Kahel korral péevas peaks midagi sellest grupist
olema toidulaual. Lastele peame eelistatavama-
teks maiustusteks puuvilju.

Liha, kala, muna — see rithm on asendamatu
raua, vitamiinide Bi, B2, B12 allikas. Nendest saa-
me rasva, valku, D-vitamiini. Lapsed vanuses ile
12 aasta peaksid saama paevas 10 g lihavanusaas-
ta kohta (14aastane 140 gjne). Taiskasvanule pii-
sab 100 g péevas.

Teraviljasaadused on p&hitoiduks, millest saa-
me taimseid valke, fosforit, raudaja B-grupi vita-
miine ning tarklist. Moni puder peaks igapéevases
mendiids endale koha leidma. Leib on kindlasti rat-
sionaalses toitumises igal toidukorral laual. Sealt
saame ligikaudu 1/3 energiavajadusest.

Kartul on toiduaine, millest ei tidineta ja mil-
lest vBib valmistada mitmesuguseid roogi. Ta on
siisivesik, paljude vees lahustuvate vitamiinide ja
mineraalainete allikas.

Kaunviljad on véaga rikkad taimse valgu, raua,
fosfori ja B-grupi vitamiinide poolest.

Mitte kunagi ei rahulda ei lapse ega ka téiskas-
vanu vajadust mingi tksik toit, ainult kala voi
ainult liha. Ei sobi ka ainult ks ristikheinalehe
grupp. Alles siis oleme rédmsadja rahul, kui ndda-
lavdi kuu l8ikesvarieerubkogu neljaleheline kom-
binatsioon.

Igainimene on individuaalne ja tal on omamait-
sejatoitumisharjumused, mis kujundatakse valja
po6hiliseltkolmeesimese eluaastajooksul. Toiduai-
netega on ikka nii, et kord tuleb valida killusest,
kord otsida need kdige vajalikumad véheste hul-
gast.
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P6&hitddedena tuleks arvestada, et Oliga paev pakume toorest aedvilja;

O toidukordi peaks péevas olema 3—4; O serveerimejarjekorras: salat, seejérel pdhitoitja
[ kdige tervislikum on soe toit; siis magustoit;

O kdige kasulikum on mitmekesine toit; O ldheme kaasa toitumismoega ja valmistame
O toitu maitsestame maitsetaimedega; idandeid nisust, rukkist, hernestjms ning kasva-
O soola lisame 10 korda vidhem kui varem; tame rohelisi sibulapealseid;

O toitu hautame kaane all; Opuuviljavaesel ajal anname lapsele 2 kommi pée-
O kartuli keedame koorega; vas.

JATKU TOIDULE! VOLDEMAR MAASKI fotc
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Vvoru Opetajate Seminar*
JULIUS UNGRU

Kooliuuenduslik t66 V6ru seminaris

13. martsil 1921. a. korraldati pidulik aktus seminari
avamise puhul. Aktusel lausus dir. Johannes Kais:
«Lapsi tuleb 6petada mitte niipalju tdsiasju teadma
kui neid otsima ja leidma. Opilane ei v6i jaada
passiivseks pealtvaatajaks, vaid peab ise aktiivselt
teadmisi otsima.»

Tookool

Tookooliks nimetas Voru seminar oma
tookorraldust. See on kool, kus taotletakse laste
kehalist arenemist, meelte teritamist, laste

vaimsete vBimete ja loovate jdudude kasvatamist.
Tookool tuli intellekti ainuvaartuse hindamise
asemele. T66d hakati kasutama kasvatus- ja
Opetusabinbuna. Isetegevus on téokooli alus.
Ulddpetus on kogu Gpetuse keskustus. Ulddpetus
teostus Voéru seminari harjutuskooli 1. ja 2. klassis
1924/25. 6.-a.

Individuaalne to6viis

Keegi ei suuda tootada Ule oma vOimete. Kui
hobune ei jaksa vedada koormat, siis
kergendatakse seda. Aga kui laps ei suuda 6ppida,
siis pahandame temaga. Looma mdistame, aga
last mitte. Siit tuleb Oppet6d korraldamisse
individuaalsuse pdhimdte.  Liitklassides tuleb
paratamatult  plhenduda iseseisvale toole.
Individuaalse  t6oviisi  sissetoomine  vastavalt
Opilaste vdimetele oli V6ru seminari peamiseks
motiiviks.  Selleks peavad olema sobivad
toojuhised. ToOOjuhis peab pakkuma maksimumi
vBimalusi andekamatele 0&pilastele klassis, kuid
peab rahuldama ka andetumaid. To6d6juhatuste
menetlus on asendamatu liitklassides iseseisvale,
isetegevale tddle. Toojuhatuste menetluseni ja
individuaalse tdoviisini jéuti Vru seminaris 1929. a.
Uhisrindettos — kujuneb  «keskmine»  Gpilane.
Andetuil on raske sammu pidada keskmise
Opilasega. Neil puudub huvi oma t66 vastu. T66 on
neile koormaks. Andekamaile aga ei jatku t66d
kullaldaselt. Nad ootavad lihtsalt nGrgemaid jérele.

Kooliruumid

Et kool oleks kodune, peab kool olema kodu
sarnane. Juba 1923/24. 6.-a. ilmusid V6ru seminari
akendele kardinad ja lilled, mille eest dpilased ise

pidid  hoolitsema.  Seintele riputati  pildid.
Klassiruumide kaunistamisel peeti silmas
Opetuslikku  killge. Eesti keele klassis olid
kirjanikkude pildid, ajalooklassis avaliku elu

tegelaste ja lauluklassis heliloojate pildid.

Ettekandedhtud kogu dpilasperele

Ettekandeohtud olid dpilasringide theks Urituseks.
Esinemisv6imalusega kasvatati todindu.
Esinemisega luuakse tunnustust todle ja selle

‘Algus «Hariduses» nr 1. Autori kirjaviis muutmata.
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saavutamiseks ei vdi esineda kergel kéel. See teeb
vastutavaks ettekandja.  Ettekande&htuil olid
dpilased ise juhid ja tegelased. Opetajad olid
vaatleja osas.

Vabaharrastusringid
Korrarikkumised tekivad siis, kui lastel puudub
meeleparane t66 voi tegevus. Hariliku koolitd6

kdrval rakendati Opilasi vabaalgatuslikele
tegevusaladele. Loodi ringid, mis teotsesid
ainedpetaja juhtimisel. Sinna koondusid just

eriharrastusega Opilased, saades marksa laiemaid
teadmisi.

Karistused

Karistuse juures on alati kaks poolt — karistaja ja
karistatav, kes on sunnitud enamasti vaikima.
Ometi  jadvad  karistused kui  salanfelad
karistusaluse hinge, mis teda torgivad. Mida vihem
neid torkeid on — seda parem. Distsipliini ei
saavutata hirmuga, vaid Uksteise méistmisega.

Aineklassid

1923. a teostati V6ru seminaris ainekiassi susteem.
Iga dppeaine jaoks on korraldatud eriklass, kuhu
Opilased tulevad ainult vastava aine tunniks.
Aineklass varustati k8igi vajalike 8ppevahenditega.
Ka vastava aine kéasitluseks vajalik raamatukogu
koondati ainekiassi. Klassi mddbelgi kohandati
Oppeaine laadiga.

Lauad koolipinkide asemele

Koolipingid asendati td6laudadega ja taburettidega.
Tavaline koolipink on hasti kehastatud ainult
passiivselt istuva dpilasega. Loomulikus vestluses
tahetakse ndha konelejat, vaadatakse temale otsa.
Voru seminaris asetati lauad nii, et keskmises reas
istusid dpilased ndoga ettepoole. Teised pingid aga
seisid nii, et dpilased vaatasid keskmise rea poole.
Nii voisid Opilased enamiku kaas@pilaste nagusid
naha.

Vaba 6ppejutt

To6tuju varskuse sailitamiseks kasutati
isetegevusndudele vastavaid t66votteid. Selleks oli
vaba Oppejutt. Sir sarnaneb kdsitlus elus esineva
keskusteluga: Opetaja véi dpilane esitab probleemi,
Opilased arutavad seda vabalt oma
tdhelepanekute, kogemuste ja elamuste pdhjal.
Uhe Gpilase motteavaldusi tidiendab teine. Kolmas
leiab mdne mbtte ebaselge olevat ning esitab
kiisimuse. Neljas avaldab oma arvamuse jne.
Opetaja esitab ainult kdne juhtlause. Oppejutt
annab hdid tulemusi siis, kui juba 1. klassist
heidetakse koérvale kusimus-kostmismeetod. Siin
vBivad Opilased isetegevalt, vabalt vaadelda
esemeid, pilte, arutada katseid, selgitada
kirjanduspalu.
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Koéneharjutustunnid

Kdneharjutustunde korraldati referaatkoosoleku
pdhimébtteil. Tood juhtis selleks valitud juhataja.
Kdnelda tuli vabalt, lubati kasutada ka konspekti.

Kdneleja tuli klassi ette. K&nele jargnesid
labiraakimised

Ettekandehommikud

Kava koostamisel kasutati harilikus klassi t60s

Opitud laule, ménge, dramatiseeringuid, ilulugemisi.

Aktused

Opilased taitsid aktuse kavast suurema osa
laulude, ilulugemiste ja muusikapaladega. Aktused
olid koolit6d esimesel paeval sugisel, |8pupéeval
kevadel, kooli aastapdeval ja vabaduspéeval, 24.
veebruaril. Aktusi peeti ka Eesti suuremate
vaimutegelaste malestamiseks.

Koolipeod

Seminaris oli harilikult kolm pidu (aastap&eva puhul
martsikuus). Esimesel 6htul olid kulalisteks
harjutuskooli 68pilased. Teine ohtu oli kutsutud
kulalistele. Kolmandal péaeval (puhapéeval) tulid
kilalisteks kdigi Voru koolide 6pilased.

Oppekaigud ja -matkad

Oppekéikude kohaks olid kooliaed, nurmed, aasad,
metsad VOru Umbruses ja vaatamisvaarsused Voru
linnas (t6ostused, Kreutzwaldi malestussammas).

Jalutuskaig looduslikult kaunitesse kohtadesse
Need korraldati kevadel ja sigisel kdikide klasside
osavotul. Selleks pihendati terve péaev. Seal lauldi
Uhislaule ja méngiti mange.

Oppevahendite valmistamine
Oppevahendite valmistamine koolis oli k&rgel
tasemel. Sellest votsid osa dpetajad ja dpilased. Nii

valmistas Opilane Johannes Rosent raadio
vastuvdtuaparaadi. VOru seminar esines Eesti
koolide esindajana  1928/29. aastavahetusel
Londonis rahvusvahelisel koolinéitusel.

Tooraamat

Tooraamat vOeti tarvitusele igas  klassis.

Tdoraamatusse kirjutasid 8petajad iga kuu alguses
oma tookava. Klassijuhataja jalgis, et suuremate
kodutoodde (kirjandid) ja kontrolltéode tahtajad
oleksid jaotatud Uhtlaselt.

Kroonika
Opilasperel oli ka oma kroonika. Analoogiliselt
Opilasperele ka igal klassil oma kroonika.

Seinaleht

Seinaleht «Opilaspere Péevakaja» oli saalis vélja
pandud perioodiliselt ilmuv seina-véljaanne, mis
andis vBimaluse vahetada siin oma métteid.

Uldtarvitatavate védrsdnade sdnastik

1930. a koostati «Uldtarvitatavate vddrsénade
sOnastik». See sisaldas lle 2000 v6orsdona, mida
Opilased seminari I6petamisel pidanuksid teadma.
Sénastik oli koostatud tééraamatuna. Opilased ise
pidid v6orsdnade eestikeelsed vasted raamatusse
kirjutama sedamddda, kuidas sdnu jooksvas
Oppetoos esines.
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Noorsooring

Meenutab Aksel Pallits: «Kohe peale seminari
avamist hakati Noorsooringi asutama. Need olid
tormilised koosolekud. Vaieldi &gedalt iga vaiksema
kisimuse puhul ja hadéletati |8pmatuseni, kull
lahtiselt, kill kinniselt.»

Opilaste omavalitsus

Opilaste omavalitsuse piilie oli saada kaasa
rédkida koolielu seesmises korralduses. See tehti
«Noorsooringi» asemele. 3. septembril 1926. a.
valgustas J. Kais Opilasomavalitsuse teostamise
motet. Siis moodustati k8ikide klasside esindajaist
ajutine juhatus. Opilaste (ldkoosoleku poolt valiti
esimeheks  Paul Harm. Pohikiri  kinnitati
pedagoogika-ndukogu poolt ja hakkas kehtima 28.
sept. 1926. a.

«Opilaspere»  moodustasid  kdik  seminari
dpilased. Opilasperel olid jargmised funktsioonid: 1)
omavalitsuslikud ja 2) enesearenduslikud.
Pdhimiste kisimuste otsustajaks oli ldkoosolek.
Opilasesinduses oli ildkoosoleku poolt valitud
Opilasvanem ja iga klassi esindaja ning ringide
esindajad.

Opilasvanemad olid: 1926/27. ©.-a. Paul Harm,
1927/28. 6.-a. Arnold Tiru ja Eduard Aarna,
1928/29. 6.-a. Voldemar Haidak, 1929/30. 0.-a.
Karl Laane.

Didaktilised pdhinduded

1. Ole huvitatud oma toost, siis suudad aratada
huvi ka Gpilases.

2. Plda loov olla oma t6ds, tuues igasse tundi
midagi uut.

3. Uhessegi
ettevalmistuseta.
4. Aine valikul
eluligidust.

5. VB6imalda Opilasele suurimat isetegevust.

6. Hoolitse harjutus-ja kordamistdo eest.

7. Opetusel pea silmas kasvatuslikke iilesandeid.
8. Ole eeskujulik oma tds.

9. Kdigi ebabnnestumiste pdhjusi otsi iseendas.

tundi ei tohi minna ilma

peab silmas lapsepérasust ja

Voru Opetajate Seminari sulgemine 1930. a. ke-
vadel

Kevad on lootuste ja rddmude aeg, kuid 1930. a.
kevad t6i Véru Opetajate Seminari dpilastele palju
musta muret. Seminar suleti. Olime ndutud.
Rikkamad vdisid &pinguid jatkata gimnaasiumis.
Vaesemad olid sunnitud koju jadma.

Laksin direktor J. Kaisi juurde. Utlesin: «Kooli
sulgemise tbttu pean koolitee pooleli jatma. Mu
kodu on vaene. Isa suri kaks aastat tagasi.»
Direktor Kais vastas: «Noorusaeg on dppimise aeg.
Minge Rakvere seminari. Ma tunnen Rakvere
seminari direktorit. Ma annan teile kirja kaasa.
Loodan, et teile méaratakse stipendium.» Té&nasin.
Lahkusin koos J. Kéisi kirjaga.

Véru Opetajate Seminar alustas todd 7. jaanuaril
1921. a. kahe klassiga ja 43 dpilasega. Lopetas t6o
1930. a. kevadel.

Endiste V6ru seminaristide trukis ilmunud t6id:
Meinhard Aleksa (hijlem Enn Tuuling) luuletuste
kogu «Tulease» (1931); Valter Horm «Maateadus»,
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téojuhatusi individuaalseks t66ks, 6. Oppeaasta
(koos J. Kaisiga) (1933); Albert Ivask «Haakristi
haardes»; Karl Laane «Eesti kirjandus», tdokavu ja
-juhatusi kirjanduse 0Gpiringile (1935); Hell Maran
«Véaike sangar», lastendidend (1934); «Poeg, veel
seisatu ja motle», lastendidend (1936); Viktor
Ordlik «Td6juhatusi ajaloos», algkooli 4. 6ppeaasta
(1936); Ants Udras «Ajaloo toojuhatusi», 5.
Oppeaasta (1935); «Ajaloo tdojuhatusi», 6.
Oppeaasta (1935); Julius Ungru «Minu lapsepdlve
Paganamaa», lasteraamat (1987).

Eesti Opetajate Liidu juhatuse hinnang Véru
Opetajate Seminari tegevusele

«Voru Opetajate Seminar oli koldeks, kus kiipsesid
kooliuuenduslikud ideed, kus valmisid nende
ideede edasikandjad, kust voolas uut jéulist verd
Eesti Opetajaskonna elusoontesse. Selle kolde
kuma helkis kaugemale kodumaa piiridest, see

helgib tulevikkugi, vaatamata sellele, et tuleaseqgi
on kantud laiali.»
«Opetajate Leht», 1936, nr. 2.

45 aastat hiljem

Voru Opetajate Seminari endise pere
malestuskokkutulek Vérus ja Pdlvas 12., 13. juulil
1975. a.

Johannes Kaisi sunnist oli moéédunud 90 ja
surmast 25 aastat.

Pdlvas, jarsu Pékamée veeru -all on Rosma
koolimaja, kus sundis Johannes Kais. Voru
Opetajate Seminari endised dpilased istutasid 13.
juulil 1975. a. Pdkamée kumerale kiljele tammiku
Johannes Kaisi mélestuseks.

Veel kord, péarast 45-aastast pausi, kdlasid 12.
juulil 1975. a. endises Voru Seminari saalis Voru
seminari orkestri esituses: Mascagni ooper
«Talupoja au», Schubert! «Muusikaline hetk»,
Giordano «caro mio ben».

(LSpp)

Eesti Pedagoogikaraamatukogu arhiivikogu materjalide hulgas ei puudu ka V&ru Opetajate Seminari

kasvandike omad.
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Opetajad — pedagoogikateadlased

n Moéddunud m aastakimmet sellest, kui tekkis moéte rakendada uut Spetajate taiendushariduse
A 1 vormi teaduslike seminaride, kursuste ja uurimuslike té6dega. Ja vaata imet — paljud oma aren-
\V4 gule ja kasvatusteooriale mdtlevad Spetajad liitusid ning asusid algul dpipinki, seejarel omanda-
tud teadmiste ja oskustega uurima vagagi erinevaid aktuaalseid pedagoogikakusimusi.

Kolmekimne aasta jooksul on 6petajaid-uurijaid juhendanud mitmed prominentsed teadlased, nagu
Heino Liimets, Aleksander Elango, Inge Unt, Olaf Prinits, Enn Koemets, Kalju Leht, Kalju Toim jt. Opeta-
jad-uurijad on vormistanud sadu artikleid — uurimistoode kokkuvotteid. Need on ilmunud Eestija valismaa
ajakirjades, kdige koondatumalt aga «Eesti pedagoogika ja kooli» (varem «N&ukogude pedagoogika ja
kool») sarivaljaannetes, milliseid on seniilmunud 44 raamatut. Uurimistoode kokkuvotteid on esitatud kiim-
netel konverentsidel, on koostatud Spikuid ja Sppematerjale. 28 dpetajat-uurijat on kaitsnud pedagoogika-
kandidaadi kraadi.

Traditsiooni hoides toimuvad praegu ca 100 6petajaga uued uurimistd6 kursused, mille I16petajad voetak-
se UPUI liikmeteks. «Vanad» uurijad piuhendavad oma teadusliku t66tahte erinevate metoodiliste, didakti-
liste ja kooliajalooliste kisimuste labitdotamisele. Nii juhendab professor |. Unt didaktika, professor O.
Prinits matemaatika metoodika, dotsent P. Kreitzberg fuusika metoodika, dotsendid V. Maanso ja R. Selg
keeledidaktika, dotsent L. Simson esteetika problemaatika ja dotsent V. Neare eripedagoogika probleem-
gruppi, dotsent A. Elango ja professor H. Rannap kooliajaloolasi ning dotsent U. Kala isiksuse uurijaid;
psuhhodiagnostika probleemgrupi juhendajad vahetuvad. Selleks, et meenutada tahtsamaid sundmusi
UPUI tegevuses meile endile ja ajakirja lugejaile ningjatta jalg pedagoogika ajalukku, on alljargnev kroo-

nika.

UHISKONDLIK PEDAGOOGIKA UURIMISE INSTITUUT

KROONIKA

1961, 23. sept. «Ndukogude Opetaja» teadustas
TRU pedagoogikakateedri (juhataja A. Elango) juu-
res teadusliku seminari korraldamisest pedagoogi-
ka teoorias ja meetodites (nimetatud seminar saigi
UPUI otseseks eellaseks).

1962, 5. veebr. Teadusliku seminari asutamis-
koosolek. Todle asus 47 Gpetajat.

1962, 9.—10. nov. Teaduslikust seminarist osa-
vOtnute ettekanded oma uurimistoost.

1963, talv. Pedagoogika teooria uurimiskursuste
véaljakuulutamine.

1964, 7.—9. jaan. 2aastase uurimiskursuse al-
gus NO&os. 75 Opetajat neljas sektsioonis: 1. kasva-
tustéod aktiviseerimine (juhendaja A. Elango), 2.
Oppetdd individualiseerimine (juhendaja I. Unt), 3.
raskestikasvatatavuse pdhjused ja Umberkasvata-
mine (juhendaja H. Liimets), 4. 6ppetdd program-
meerimine (juhendaja K. Toim).

1964, 29. juuni — 18. juuli. 2aastase uurimis-
kursuse suvesessioon Varskas.

1965, suvi. 3aastase uurimiskursuse algus Vars-
kas: 104 dpetajat sektsioonides: 1. kasvatusteooria
(juhendaja H. Liimets), 2. 6ppetdd individualiseeri-
mine (. Unt), 3. Eesti kooli ja pedagoogilise mdtte
ajalugu (A. Elango), 4. laste- ja pedagoogiline
psuihholoogia (E. Koemets), 5. matemaatika dpeta-
mise metoodika (O. Prinits).

1966, 21.—23. méarts. 2aastase kursuse I6peta-
nud uurijate konverents Tartus.

1966,
téode kogumikud sarjas «Noukogude pedagoogika
ja kool»: | — Oppetdd individualiseerimise proble-
maatikast (koostaja I. Unt), I — Kasvatuskiisimu-
sed. Eesti kooli ajalugu (koostajad H. Liimets ja A.
Elango).
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marts. llmusid esimesed uurijate teadus-

1966, 8.—20. juuli. 3aastase uurimiskursuse su-
vesessioon Varskas.

1967, suvi. 3aastase uurimiskursuse suveses-
sioon eksamitega Varskas.

1968, llmus TRU véljaandena venekeelne uurija-
te teadusttode kogumik «Sovetskaja pedagogika i
Skolax |.

1968, suvi. 3aastase uurimiskursuse viimane su-
vesessioon Varskas.

1969, 27.—29. marts. Baastase uurimiskursuse
I6petanute aruandluskonverents Tartus. Esines 80
Opetajat.

1969, kevad. limusid teadustédde kogumikud: il
— Lapse- ja pedagoogilise psiihholoogia ning kas-
vatuse teooria (koostaja H. Liimets), IV — Oppetdd
individualiseerimine (I. Unt), V — Eesti kooli ja pe-
dagoogilise mdtte ajalugu (A. Elango).

1969, juuli. Uute uurimiskursuste algus 65 osa-
votjaga.

1970, talv. limus TRU véljaandena teadustdode
kogumik «Eesti kooli ja pedagoogilise mdtte ajaloo
kisimusi» (koostaja A. Elango).

1970,
teadustodde kogumik «Sovetskaja pedagogika i
Skola» Il (koostaja H. Liimets).

1970, suvi. Uurimiskursuste suvesessioon ja
«vanade» uurijate nn pedagoogika teooria suvese-
minar Varskas.

1971, suvi. Suvekursused ja suveseminar Rapi-
nas.

1971, suvi. Uue Saastase koolijuhtimise teooria
kursuse algus (juhendaja L. Turnpuu).

1972,9.—11. marts. Uurijate konverents Tartus.

1972, marts. limusid teadustdédde kogumikud: VI
— Eesti kooli ja pedagoogilise métte ajalugu (koos-
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taja A. Elango), VIl — Rihmat6d probleemid erine-
vates didaktilistes tingimustes (H. Liimets), VI —
Individualiseeritud t60 efektiivsusest erinevates
didaktilistes tingimustes (I. Unt), 1X— Uuringud pe-
dagoogilise, lapsepsuhholoogia ja koolielu sot-
siaalpsthholoogia alalt (E. Koemets), X — Koolielu
sotsiaalpsthholoogia ja kasvatuse teooria (H. Lii-
mets).

1972,
kinnitati UPUI p&himaarus. UPUI direktoriks kinnita-
ti H. Liimets ja teaduslikuks sekretériks J. Ots.

1972, 12. apr. Seniste uurimiskursuste asemel
moodustati Haridusministeeriumi kolleegiumi otsu-
sega Eesti Uhiskondlik Pedagoogika Uurimise Insti-
tuut.

1972, juuli. Suvekursused ja suveseminar.

1972, 8. sept. Haridusministri kaskkirjaga kinnita-
ti 17—likmeline UPUI ndukogu.

1972, 9.—10. sept. Teaduskonverents Tartus 99
osavotjaga. Teema «Hariduselu prognoosid ja
UPUlI».

1972, 30. nov. — 2. dets. UPUI esteetilise kas-
vatuse probleemgrupi kaastegevusel teatri- ja fil-
midpetuse teaduslik-metoodiline konverents Tartus
ja konverentsi materjalide ilmumine.

1973, 23.—28. juuli. UPUI suveseminar Rapi-
nas. Teema: isiksus ja dppetegevus.

1973,
rupi juhi dotsent Enn Koemetsa.

1973, suvi. Esteetilise kasvatuse (juhendaja K.
Leht) ja tddBpetuse kursuse (juhendaja E. Peets)
algus.

1974, 22.—27. juuli. UPUI suveseminar Vars-
kas. Teema: isiksuse uurimine.

1974. Kutseorientatsiooni uurimistdd metoodika
3aastase kursuse algus (juhendaja A. Kéverjalg).

1975, 6.—10. jaan. Talveseminar Tartus. Teema:
isiksuse kasvatamise probleeme pedagoogikas.

1975,
kud: XI — Oppimise probleemid, UPUI kroonika jm;
Xll — Ndukogude pedagoogika retseptsioon Eestis
(koostaja A. Elango); XIll — Rihmattost jm.

1975, 28. juuli — 2. aug. Suveseminar Rapinas.
Teema: slisteemne lahenemine pedagoogikas.

1975, 25.—26. marts. Pedagoogika ajaloo alane
konverents Tartus.

1976, 5.—7. jaan. UPUI konverents Pdlvas. Tee-
ma «Johannes Kaisi pedagoogiline péarand ja kaa-
saeg».

1976, 1. marts. UPUI teadussekretari kohale
asus Linda Raudsepp.
1976, kevad. limus XIV teadustodde kogumik

(koostaja K. Leht).

1976, 26.—31. juuli. Suveseminar Rapinas. Tee-
ma: NLKP XXV kongress ja pedagoogikateaduse
areng.

1976, 9. sept. Haridusministri kaskkirjaga kinnita-
ti uus 20-liikmeline UPUI ndukogu.

1977, suvi. Koolieelse kasvatuse (juhendajad P.
Kees, S. Herman, T. Tulva); kehalise kasvatuse (H.
Gross, M. Arvisto, R. Virkus); algBpetuse (E. Hiie,
L. Talts, R. Ruga, I. Ebber) uurimistdé metoodika
4aastase kursuse algus.
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marts. lImusid UPUI teadustééde kogumi-

1977,  25.—30. juuli. Suveseminar Viljandis. Tee-
ma: sotsialistliku elulaadi edasiarendamine ja peda-
googika.

1977, sugis. limus venekeelne teadustddde ko-
gumik (XII): «lz istorii narodnovo obrazovanija Pri-
baltiki».

lImus UPUI sarivéljaande XV teadustédde kogu-
mik Eesti kooliajaloost ja UPUI ajaloost, XVI —

2. apr. Haridusministeeriumi kolleegiumil Vandra koolide ajaloost.

1978, 29. marts. UPUI konverents Tallinnas (41
ettekannet).

1978, kevad. llmusid teadustddde kogumikud:
XVII — Eesti kooli ajaloost (koostaja A. Elango);
XVIII — Didaktilised uurimused (I. Unt), XIX —
Sooliste erinevuste probleeme pedagoogikas ja
psiihholoogias (H. Liimets).

1978, suvi. Alustas Saastane koolimuusika uuri-
niiskursus (juhendajad. Plink).

1979, kevad. limus TRU véljaandena teadustoo-
de venekeelne kogumik (XIIl): «Issiedovanija po
povdSeniju effektivnosti utSebnovo protsessa.

1979,
toodika uurimiskursus (juhendajad V. Kornel, A.
Telgmaa).

1979, 2.—7. juuli. Suveseminar Véandras. Tee-
ma: kasvatustaotluste taksonoomia probleeme.

1980, kevad. llmusid teadustédde kogumikud:

mai. UPUl-lased matsid oma probleemg- XX — Esteetilise kasvatuse kisimusi (koostaja K.

Leht); XXl — Eesti kirjanike ja kultuuritegelaste pe-
dagoogilisi seisukohti (A. Elango).

1980,
Tartus «Pedagoogiliste ja psiihholoogiliste teadmis-
te juurutamine kooli dppekasvatustods» (59 ette-
kannet).

1980,
joel. Teema: kasvatuslikult efektiivsema didaktika
susteemi otsinguil.

1980, suvi. llmus XXl teadustddde kogumik:
Opilase jBukohasuse probleeme (koostaja I. Unt).

1980, 1.—2. dets. Kooliajaloo probleemgrupi or-
ganiseeritud konverents Tartus teemal «N&ukogu-
de kooli kujunemine Eestis» (27 ettekannet, ilmusid
teesid).

_ 1980, dets. llmus XXIll teadustddde kogumik:
Opilase isiksuse arengu teguritest (koostaja H. Lii-
mets).

1981, marts. Alustasid t66d uued uurimiskursu-
sed: Ulddidaktika (juhendaja I. Unt), keeledidaktika
(H. Liimets), Eesti kooli ja pedagoogilise mdtte aja-
lugu (H. Rannap), kokku 101 Gpetajaga.

1981, kevad. limus XXIV teadustddde kogumik:
Eesti kooli ajaloo kiisimusi (koostaja A. Elango).

1981, 29. juuni — 4. juuli. Suveseminar Porku-
nis. Teema: hariduselu ja teadus Xl viisaastaku
kinnisel.

1982, kevad. limus XXV teadustddde kogumik:
Pslihhodiagnostika ja kutseorientatsioon (koostajad
A. Sukamédgi ja K. Toim).

1982, 1. marts. UPUI teadussekretari kohale
asus Vaino Ratassepp.

1982,
teemal: 20 aastat uurimiskursusi.

1982, kevadtalv. llmusid teadustddde kogumi-
kud: XXVI — Koolieelse kasvatuse sélmprobleeme
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suvi. Alustas fllsika ja matemaatika me-

24.—25. marts. UPUI aruandekonverents

30. juuni — 5. juuli. Suveseminar Kose-

29.—30. marts. UPUI konverents Tartus



(koostaja T. Tulva), XXVII — uurimusi algfpetusest
(I. Ebber).

1982, talv. llmus XXVIII teadusttdde kogumik:
Tdodkasvatus (koostajad K. Leht, L. TBnisson).

1982, kevad. limus XXX sarivaljaanne «Kaks-
kiimmend aastat Opetajaid-uurijaid» (koostaja L.
Raudsepp).

1982. Illmus venekeelne
(koostaja K. Leht).

1982, 5.—10. juuli. Suveseminar Haapsalus.
Teema: kolbelise arengu seaduspéarasused ja kdl-
beline kasvatus dppeprotsessis.

1982. Loodi uus probleemgrupp: esteetiline kas-
vatus ja t66dpetus (juhendajad K. Leht ja L. Tdnis-
son).

1983, kevad. Illmusid teadusttédde kogumikud:
XXIX — Opilaste aktiviseerimine dppetdds (koosta-
ja I. Unt), XXXI — Eesti kirjanike ja kultuuritegelas-
te pedagoogilisi vaateid (A. Elango), XXXIl — Eesti
kooli arengu radadelt (A. Elango).

1983, kevad. limus V. Ratassepa venekeelne
raamat UPUI tegevusest jm «Naut3no-issledova-
telskaja rabota po pedagogike v sisteme usover-
Senstvovanija utSitelei Estonskoi SSR».

1983, 27.—29. marts. UPUI teaduskonverents
Tallinnas «Pedagoogiline kultuur ja dpilase isiksuse
areng» (70 ettekannet).

1983,18.—23. juuli. Suveseminar Véarskas. Tee-
ma: kool kultuuris.

1983, talv. limus kooliajaloo probleemgrupi kogu-
mik: XXXIII-Tartu koolid 1&bi aegade (koostaja A.
Nurk).

1984, 3.—7. jaan. UPUI talveseminar Tartus.
Teema: sotsiaalpsiihholoogia ja koolireform.

1984,16.—20. juuli. Suveseminar Helmes. Tee-
ma: koolireform ja kultuuri areng.

1984, 7. dets. Uhiskonverents TA Ajaloo Instituu-
diga «300 aastat pedagoogikaharidust Eestis» (il-
musid konverentsi materjalid).

1984, dets. llmus teos — K. Leht, T. Lepiksaar
«Loodus ja kunstikasvatus».

1985,15.—20. juuli. Suveseminar Otepaal. Tee-
ma: kultuuriprobleemid ja pedagoogika.

1985, 22.—27. juuli. Uurimistd6 kursus Varskas.
Kursusettdde kaitsmine.

1985. llmusid teadustddde kogumikud: XXXIV —
Uurimusi  eripedagoogikast ja -psihholoogiast
(koostaja L. Vesker), XXXV — Eesti pedagoogilise
métte arenguteelt (A. Elango), XXXVI — Opetaja
osast Eesti kultuuriloos (H. Rannap).

1986, 7.—8. jaan. Teaduslik konverents Tartus
«UPUI panus koolireformi p&hiprobleemide lahen-
damisse» (125 ettekannet).

1986,  30. juuni — 4. juuli. Suveseminar Kures-
saares. Teema: NLKP XXVII kongressi suunistest
tulenevad ulesanded pedagoogilisele uurimistddle.

1986, suvi. limus XXXVII teadustddde kogumik:
Opetuse tunnetuseesmarkide realiseerimisest, |
(koostaja I. Unt).

1986,1. sept. UPUI teadussekretéri kohale asus
llmo Saulep.

«Skola i iskusstvo»
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1987, 6.—10. juuli. Suveseminar lisakus. Tee-
ma: kiirendusstrateegia ja pedagoogika.

1987, 27.—28. nov. UPUI 25. juubeli tahistami-
seks teaduskonverents Tallinnas. Teema «Opetaja
loometegevuse aktiviseerimine — koolireformi ellu-
viimise p8hitingimus» (ilmusid 13 ettekande teesid).

1987, talv. llmus XXXVIII teadustddde kogumik:
Jarjepidevus ja koolimatemaatika (koostaja O. Pri-
nits).

1988, 27. juuni — 2. juuli. Suveseminar Kosel.
Teema: integratsioon ajaloos ja kaasaja koolis.

1988, suvi. limusid teadustddde kogumikud:
XXXIX — Eesti NSV Gpetajate psuhholoogilisi ka-
rakteristikuid (koostaja M.-I. Pedajas), XL — Oppe-
materjali taielikuma omandamise v@imalustest
fulsikas ja matemaatikas (P. Kreitzberg).

1989, 30. aprill. Suri UPUI direktor akadeemik
Heino Liimets.

1989, 17. mai. UPUI néukogu valis instituudi di-
rektoriks professor H. Rannapi ja asedirektoriks
professor I. Undi.

1989, 26.—30. juuni. Suveseminar Vé&ndras.
Teema: Eesti Vabariigi (1920—1940) pedagoogika.

1989, 9.—10. nov. UPUI teaduslik konverents
teemal «Traditsioon ja innovatsioon Eesti kooli-
elus» (100 ettekannet).

1989, nov. llmus XLI teadustédde kogumik:
Progressiivseid ideid Eesti pedagoogilise métte
arengus (koostaja A. Elango).

1990, 4.—9. juuli. Suveseminar Vana-Antslas.
Teema: kunstiharidus Gpetajategevuses.

1990, 6.—9. juuli. Koos Haridusministeeriumiga
Ulemaailmsete Eesti Opetajate Paevade korralda-
mine.

1990, suvi. llmus XLII teadust6dde kogumik:
Opetajad kooli-, kultuuri- ja tihiskonnategelastena
(koostaja H. Rannap).

1990, sugis. llmus XLIII teadustbédde kogumik:
Kooliuuenduse didaktilisi probleeme (koostaja |.
unt).

1991, 3,—4. jaan. UPUI ja EAPSi iihine konve-
rents Tallinnas «Pedagoogika ja Eesti kool sajandi-
vahetuse eel» (15 ettekannet, nende hulgas
professor Wilenius Soomest). limusid konverentsi
teesid.

1991, 22.—23. jaan. Heino Liimetsa maélestus-
paevad Tartus ja Tallinnas.

1991, kevad. Illmus UPUI-d tutvustav teatmik
soome, saksa ja inglise keeles (koostaja I. Unt).

1991, 11.—15. juuni. Suveseminar Haapsalus.
Teema: hariduse 6konoomika (lektorid TTU kdérg-
kooli laborist).

1991, 6. sept. Enn Koemetsa maélestuspev Tar-
tus. llimus sarivdljaande «Eesti pedagoogika ja
kool» XLIV osa «Enn Koemets. Méalestusi» (koosta-
ja E. Allese). )

1992, 21. veebr. UPUI Uhe looja, lektori ning
kooliajaloo probleemgrupi juhataja Aleksander
Elango 90. juubeli tdhistamine Tartus.

HEINO RANNAP, UPUI direktor
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Koome endale nagusa krae

Aeg on selline, et kdike napib ja eriti kdsitoé mater-
jale. Seepérast peaks hoolikalt métlema, milliseid
toid teha. Pitskoeliste pindade dppimisel kiputakse
tegema linakesi mittesobivatest materjalidest. Pa-
rem oleks teha vaiksemaid toid, kuhu kulub vahem
materjali, kuid oleksid meile vajalikud ja moodsad.
Soovitan varrastel kududa pitskraesid, mis valmi-
vad kiiresti, on nagusad ega vota palju Idnga.
Uhest heegelmidi kerast saab 3 kraed. Fotodel esi-
tatud kraed ongi kootud valgest heegelniidist var-
rastega nr 2. Pitskraedeks sobivadki just valged
puuvillniidid, sest neid on vdimalik korralikult vii-
mistleda.

Tegijatele on alati raskuseks olnud vajaliku sil-
muste arvu maaramine. Soovitan kraed alustada
heegeldamisega. Heegeldada ahelsilmuste rida
veidi suuremate ahelsilmustega, et pérast saaks
nendest silmused hdlpsasti 1abi kududa. Ahelsil-
muste rida v8ib olla isegi pikem, sest Ulejaagi saab
hillem kergesti lahti harutada ega pea nii tapselt
neid lugema. Ahelsilmuste rida peab sobima kae-
lalimbermddduga.

Fotol 1 oleva pitskrae kudumiseks on skeem 1.
Kirjakorras on 10 silmust ja krael 9 kirjakorda, jare-
likult 10X9=90silmust pluss mdlemale &arele 3 sil-
must. Uks kirjakord jaab &éartesse poolikuks; et
aared tuleksid Uhesugused, on vaja pooliku kirja-
korra jaoks lisada 2 silmust, seega kokku 98. Vas-
tavalt krae suurusele vBib kirjakordade arvu
suurendada ja arvutada vastava silmuste arvu, kuid
aarte kudumiseks ettendhtute arv ei muutu.

Kraedareks kududa alguses 4 kuni 6 rida parem-
pidiselt ja siis alustada kirja kudumist skeemi jargi.
Skeemi jargi tuleb kududa kirjaread, mis skeemil on
antud tingmarkidega ja tahistatud paaritute numbri-
tega. Tagasirida ei ole skeemil mérgitud ja see tu-
leb kududa pahempidiste silmustega, ainult
peetagu meeles, et ei tohi kududa keerdsilmuslega,
siis ei teki auke ja pitsilisus havib. Kraeééared pea-
vad jdama Uhesugused, pooliku kirjakorraga sobi-
vas kohas. See on skeemil margitud noolekesega
ja kokkukudumise kohal tuleb 2 silmust thte kudu-
da péarast 3 &aresilmust ja teises otsas enne 3
aaresilmust. Krae I6petatakse heegeldatud ahelsil-
muste kaarekestega. HeegelnBelaga vbetakse 3

Skeemi Skeem2
3 3
Olﬁl O%E)Kl. EE l..il( B 0K OIHOIOIlk m TWEMPIDIKE SIIMUS
aall - 11l o 0 LOIOIOIIM Kk 2
H - 8.. El 1 N l]] oiiioiirm ¢ B
| I i iila BBK ¢ O LONGAKEERD VARDALE
| El E OE ”—lo m\WianiHIHwWIol™o e
1 | aaE o 1 0 _ iy
| 6 aa 9 ommjonok.eeom 15 Q 3SILMUST KUDUDA KOKKU
n B 3 |_ om'jo >m K oK eole 1
xo 1 8.3 _ =10 = 21 1
9? H BVY a okoinoion 1 2SILMUST KUDUDA KOKKU
axo — okoiocioini 1 ULETOSTMISEGA
—é 5 oNNEcoNENN, s
—_ .4 O m X 3
— 3 08 — J 1 X 1 2SILMUSTKUDUDA KOKKU
t

Fotot
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silmust kokku (maérgitud loogeliste sulgudega) ja
vahele heegeldatakse kaare jaoks 7 ahelsilmust.
Jalgida tuleks, et kokku heegeldatavad silmused
oleksid digel kohal, siis jaab pitsikiri terviklikuks.
Aartes vaib kokku heegeldada ka erineva arvu sil-
museid. Teisel real heegeldatakse kaarele 8 ahel-
silmust.

Fotol 2 ja skeemil 2 on lehelise pitskirjaga krae.
Kirjakorras on 8 silmust ja kokku 11 tervet kirjakor-
da, seega 11X8=88 silmust ning veel poolikud kir-
jakorrad ja aéaresilmused, kokku 104 silmust. Kirja
algus ja 16pp on mérgitud noolekesega. Krae koo-
takse tapselt samade juhiste jargi, mis juba eespool
kirjeldatud. Hoolega jalgida skeemi!

Péarast kudumist tuleb alustamise ja 16pu Idngaot-
sad peita, kraed kindlasti pesta ja téargeldada. Muu-
gilolevad térgeldusvahendid selleks ei sobi, need
on liiga véaikese toimega. Targeldamiseks keeta
kartulijahust lahus, tapselt nii nagu keedetakse kis-
selli. Lahus peab sérmede vahel katsudes tunduma
kleepuvana. Kui lahus on liiga kleepuv, siis lisada
kilma vett juurde. Krae asetatakse lahusesse, las-
takse seal m@ni minut seista, siis nérutatakse ja
pannakse kuivama puhtale froteerétile kas padja
vOi laua peale. Krae venitatakse m&dtude jargi vélja
ja kinnitatakse roostevabade nddpndeltega. Esmalt
kaelakaar, siis krae laius, kraenurgad (eriti vBrdselt
ja tapselt!), iga kirja kohalt kontrollitakse krae laius
ja 16puks venitatakse vélja iga heegelkaar ning kin-
nitatakse nédpndeltega. Péarast kuivamist vabasta-
takse krae venitusest ja kontrollitakse veel kord
kaelakaare sobivust, sest seda on veel voimalik
toodelda.

Kui krae targeldus on tulnud liialt tugev, siis triiki-
da kraed pehmel alusel pahema poole pealt I&bi
marja lapi. Seda korrata seni, kuni tunnete, et krae
on parajalt targeldatud. Soovitav oleks niid krae
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Foto 2

kaelakaart muutmata see ile heegeldada kinnissil-
muste reaga, mis fikseerib suuruse ja edaspidises
pesus ei ole meil sellega enam muret.

Head kudumist ja ilusaid kraesid!

LIIVIA KIVILO

EDUCATION

MAY 1992
PEDAGOGICAL JOURNAL OF ESTONIAN
MINISTRY OF EDUCATION

ELLEN SIIMASTE. Estonian Education in
Figures.
A statistical survey presented by the head

economist of the Estonian Ministry of Education;
comparisons with the end of 1980s.

EHA HIIE. Integration of Various Activities in
Primary Education.

Relationship between games, communication and
the learning process; integration in teaching read-
ing; integration between various kinds of arts.
HEINART PUHKIM. About the Educational
Policy of the Estonian Communist Party.
Analysis of the political and scientifically ill-
grounded reforms in education during the post-war
ears.

)I/-IASSO KUKEMELK and JAAN MIKK. Text-
books of the Nordic Countries Viewed by the
Scientists of Harnésand.

Excerpts from the reports presented at the First
Textbook Conference of the Nordic Countries
(problems in Europe, demands on the textbook, ne-
cessity of international cooperation).

SILVIA KERA. Youth Movements and Expecta-
tions.
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Analysis of the present situation; problems con-
nected with the lack of guidance.

ANDRES LUUR and AARE OLANDER. Human
Activities and Education.

Different stages in the development of a personal-
ity; different stages in human activities; cognitive
and practical sides of activities.

IMALLE-IVI NURME. Handicraft Teachers in Es-
tonia.

Distribution of handicraft teachers in urban and
rural schools in Estonian and Russian schools;
their level of education; demands presented to a
teacher of girls' handicraft.

JAANUS VAIKSOO. Reception of Toomas
Nipernaadi II. (Continued from Haridus 4).

ARVED LEINBOCK. Tuitipn in a Foreign Lan-
guage.

Possibilities of teaching some subjects in a foreign
language at school: choice of subjects, involving of
experts, etc.

HELGI SARAPUU. Anniversaries and Tradi-
tions.

Anniversaries in the Estonian national calendar
celebrated by families; traditions followed; role of
children; customs followed on family celebrations
(birthday, Mother’s Day).

EIK TOIVI. New Concepts for
School Music Teachers.
Recommendations on how to introduce singing and
instrument playing using the Estonian zither at the
beginners’ level.

OLAF PRINITS. Alternative Mathematics Text-
books in the Schools of the Republic of Es-
tonia.

A survey of primary school mathematics textbooks
and workbooks published in 1920—1937; their
authors.

Centenary of Viktor Pass.

A survey of Viktor Pass' life and work as a teacher
and school headmaster.

KAIE PAPPEL. Teaching Nutrition at School.
Conception of balanced nutrition; eight principles to
be followed in composing the daily menu; how to
provide for the necessary energy, proteins, fats, hy-
drocarbons, vitamins, minerals. Relation between
the consumption of main nutrients, depending on
the man's age and type of work.

MAI MASER and EVI SAMARUUTEL. Our Daily
Food.

Pediatricians’ advice on how to feed childern to
provide for their normal growth and development.

the Primary

OBPA3OBAHME
MAI 1992

MEOAFOMMUECKUIA XXYPHA
MWHNCTEPCTBA MNPOCBELLEHNA
OCTOHUN

3. CUMMACTE. O6pa3oBaHue B umdpax.

KopoTkuii 0630p Hanbonee obLUMX CBEAEHWI, KacatoLmxcs
o6pa3oBaHnsA SCTOHCKON Pecnybnuku B cpaBHeHWUM ¢ 80-Mun
rogamMv noAroToB/ieH rNaBHbIM (DMHAHCUCTOM OTAena 3Ko-
HOMWKM 06pa30BaHNSA MUHUCTEPCTBA NpoceeLleHns IP.

3. XVIME. VHTerpaumua pasinuHblX BUOB AEATE/IbHOCTU B
HayanbHOM 06y4YeHnn.

B3anMmocBA3b Urpbl, O6LEHWA U yyebHOW [eAaTenbHOCTYH;
BHEAPEHMe NpuHUMNa WHTEerpauum B OBYYEHUWU UTEHUIO Ha
POAHOM fA3blKe, MHTerpauus pasHbiX BUAOB XyAOXeCTBEH-
HOW AenaTenbHOCTW.
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X. MYXKUNM. Koe-uto o nonutuke KrN3 B obnactn obpa-
30BaHuA.

O6pa3oBaHne B MNOC/MEBOEHHON JCTOHWM onpeaensnu
CBEPXNONUTU3NPOBAHHbIE, Manio 060CHOBAHHbIE C Hay4HOW
TOYKN 3pEHWs N MPOBOAVMbIE B XM3Hb KamnaHusMu pedop-
Mbl 06pasoBaHus. MNpu peanvsaumy 04HOCTOPOHHE NOCTaB-
NEeHHbIX Leneil He y4YuTbiIB/IMCb BCE MOGOYHbIE B/IUAHKSA.
O6s3artenbHbIM 6bIN10 cpefHee 06pasoBaHVe, NOroHs 3a
100% ycneBaemMoCTbl, KOMMYH/WCTUYECKOe W TpyAoBoe
BOCNMTaHWE MOMOAEXWN, peopraHn3aums LWKONbHON ceTu B
CenbCKUX palioHax u T. n.

X. KYKEMEJIbK, . MUKK. KoHdepeHuns nccneposareneii
yuebHoW nutepaTypbl CeBEpHbIX CTPaH.

BblaepXKkun 13 AOKNaA0B, NPOUUTaHHbIX Ha KOHGhepeHLmUn no
yuyebHol nutepartype (Npobnembl yyebHOW nNutepaTypbl B
Espone, TpeboBaHNA K y4yebHUKYy, cocTaBuUTeNsam
y4yebHMKOB, 06 owmnbKax B yyebHuMkax, 0 Heo6XxoAnMOCTH
MeXAyHapoaHOro CoOTpyAHNYECTBa).

C. KERA. MonogexHoe aABuXeHne 1 oxmgaHusa MOJ0o-
Aexu.

YposneTtsopsieT n1* MONOAbIX NOAeN yyacTve B feATeNb-
HOCTW Pas/INyHbIX MONOAbIX 06beAWHEHWA, 4TO 3TO AaeT
UM, 4ero He xBaTaeT. Mo yTBepXAEeHWIO aBTopa, B Noc-
nefHve roAbl MHOTME NI0AY OKasblBaloTCA MnpefocTaBfeH-
HbIMW camy cebe, NoCNeACTBUS e 3TOro HauvMHaloT NPosiB-
NATbCA NO34Hee, MOoAbIe N0AN HYXAAKTCA B FOHOLLECKOW
3akanke, npuobpeTaemoli B MOAXOAALWMX NS HUX MONO-
OEXHbIX opraHu3aumsx.

A. NIYYPE, A. OJIAHJEP. Jlornka 4enoBeYeckoli aeatenb-
HOCTU 1 O6Gpa3oBaHue.

B cTaTbe paeTca XapakTepucTvka pasfnuHbIX CcTaaui
pasBuUTMSA YenoBeka, pasHble YPOBHM YenoBeyeckon aes-
TeNbHOCTU, paccMaTpuBaeTcs [Be ero CTOPOHbI: No3Hasa-
TenbHas 1 npakTnyeckas.

M.-N. HYPME. [penogasatenb TPyAOBOro OGYy4YeHUs B
3epkane unap.

Kak pacnpegeneHbl Kagpbl yunteneii B CeNbCKON MecCT-
HOCTW, B rOPOAE, « LUKOMAx C PYCCKUM, 3CTOHCKMM S3bIKOM
06yyeHus, ypoBeHb 06pa3oBaHns, NpUHLUMNbLI paboTbl, Tpe-
60BaHUA K YenoBeky, KOTOpbIA npenogaeTt TpyaoBoe 06y-
YyeHne AeBoYKaM.

A. BAKCOO. O peuenuum Toomaca HunepHaaga. Il (npo-
[AO0SKEHME).

A. JIENHBOK. MpeaMeTHble YPOKM Ha MHOCTPaHHbIX A3bl-
Kax.

O npobnemax npegMeTHOro 06YyYeHWs Ha MHOCTPaHHbIX
A3blkax, ero mnosb3e, BO3MOXHOCTAX (kakoih npeameT
npegnoyTUTeNbHEE, KaK MCNOo/b30BaTh CneunanncToB-npes-
METHMKOB 1 T. M.).

X. CAPATYY. 3HameHaTtesibHble AaTbl H Tpaauuun.

Kakue 3HameHaTenbHble faTbl HAPOAHOrO KaneHaaps npas-
[OHYIOTCA B HaLLMX CEMbSX, KakOBbl TPaguummn, CBA3aHHbIE C
HUMKW, yyacTve pfeTeli B HUX, Tpaguuum CeMelHbIX
npasfHUKOB (AeHb POXAEHMWA, AEHT Marepw).

3. TOVIBW. HauanbHoe O6y4YeHWe My3blke - Ha HOBble
NCXOAHbIE NO3ULUN.

O6yyeHre My3blKe HauvHalLWmUX LLenecoobpasHo HaunHaTb
€ 06yYyeHVs My3blke U Urpe Ha My3blKaslbHbIX WHCTPYMEH-
Tax, M3 KOTOPbIX aBTOp OTAAeT NpeAanoyTeHne KaHHeso.
O. MPVHUTC. AnbTepHaTVBHble YYEGHUKM NO MaTeMaTuke
O151 HAYaUTbHOW LWIKONbI, U3faHHbIX B 1920-1937 rr. 06 nx
aBToOpax.

B. MAacceb - 100.

KopoTkuii 0630p XU3HU 1 feaTenbHOCT negarora Bukropa
Msaccs (1892-1956).

K. TAMMNE/Ib. O6 06y4yeHnn 340pOBOMY NUTaHUIO B ObLLe-
o6pasoBaTe/ibHO LKose.

KoHuenuua c6anaHCMpoBaHHOrO NWUTaHus, 8 OCHOBHbIX
NPUHLMNOB, KOTOPble HEO6XOAMMO Y4nTbiBaTb NPU COCTaB-
NIeHUN paumoHa NUTaHWs Ha [eHb, Kak yAoBMeTBOpUTb MOT-
pebHOCTb uYenoBeka B 6enkax, xupax, YrneBogax,
BUTAMUHAX, MUHEPa/IbHbIX BELLeCTBax Kakol JO/mKHa ObiTb
B3aMMOCBA3b MNpU  NOTPe6GNEeHNN OCHOBHbIX MPOAYKTOB
nUTaHs HeobXoAMMOCTb yyeTa BO3pacTa yenoBeka M Xa-
pakTepa TpyLOBOWN feATeNbHOCTY.

M. MACEP, 3. CAMAPIOWTE/Ib. "Xne6 Hall HacylHbIl
[ai Ham gHecb...".

[eTckue Bpaun peKkOMeHAYHoT, Kak NUTaTbCs, Kak pasHoo6-
pa3unTb nNuTaHue, 4Tob6bl AeTW NoMyYyann Bce HeobxoanMmble
[ANA UX pocTa U pasBUTUS.
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mingu Majas vaadata kunstiringi-
de valjapanekut — maale, graafi-
kat, keraamikat, minlskulptuure,
nahkehistédd. Tagakaane slse-
kiiljelndeteslaide tollelt néituselt.
Nild on paljud neist taiestest hu-
vimajas taas koduseinu kaunista-
mas. To0toas ootayad juba uued
to6d I0petamist. Opetajate Tiiu-
Maria Kivi, Mai KwllLLeaMaureri.
Aime Liiase, A'ma MustIngu t60 e!
Iope. o
32 aastat on nditeringijuhenda-
nud Male Kilgas. Tema Opilasi on
dudnud juba teatritesse, teatri-
ooli, filmi, televisiooni jm (And-
rus Vaarik, Madis Kalmet, Dan
Pdldroos, Vladislav Korzets, Elo
Tust jpt). Oma Opetaja 30. tege-
vusaasta peo puhul léidsid paljud
taasteehuvlmajja.Fotosilmtabas
vésinud Ja dnnéliku Male Kilgase,
kui ta pdrast nnestunud esieten-
dust (R. Kaugveri «Hakka vdi us-
kuma) Uksi saélls kesetjargmlse
devaetenduse(M.Tuulingu«3a-
adsdlmes»)dekoratslooneistus
(vt esikaane sisekiilje fotot). T60
toimub tal 3 vanuseriihmala, te-
elased enamasti Nomme Kooli-
est, agaMustaméelt kéibusinas-
t1 44, Kk Gpilasi, kus tal tublj abili-
ne opetaja Malle Poder. Opilas-
teatril. meeldib k@ige ronkem
méngida oma saalis, kus dekorat-
sioonid  esinemiseks kohalda-
tud, kuid kéiakse ka kutse peale
etendusi andmas. ~Suuremate
spilaste ja 0N tehtud estraadi- ja
luulekavasid. Ulelinnalisel etle-
misvoistlusel sai 61 Kk Gpilane
Anniki Nugis esikoha.
Male Kllgias Utles, et lastega to6
on temale suur rédm ja ta ar-
mastabseda maja. )
Huvimaja poleks téiuslik, kui
seal ei ‘pakutaks kehakooli ega
seataks jalga tantsule. )
Rahvatantsijad  kdivad harjuta-
mas teises maias (Mai 120) Malle
Allandi_juhtimisel. Kaua aastaid
Op tasjaviis neidude riihmatant-
supidudele Heli Martinson, Peo-
tantsijad harjutavad P&askula
Keskkoolis (61.) abielupaar lvast-
Senkojuhtimisel.Omamajaharju-
tussaali mahuvad vaevu ara Urve
Keskkiila tltarlaste liikumisriihm
{a Jekaterina Pedaniku estraadi-
antsijad. Esikaane sisekilje fotol
on jaadvustatud hetk U. Késkkla
liikumisriihma tunnist, ku$ nad
Opivad tulevase koolinoorte tant-
supeo kava. Paljud kavad valmi-
vad koos tiidrukutega, (hiselt
mdeldakse valja kostttimid, .vati
Pedaniku tantsutidrukud kut-
sus Linnahall sinna esinema.
Me ei joudnud mitmegi ringi toge-
visn liv Malemajti 6hetab Rai-
ner Selge_ noori maletajaid, foto-
stuudiot juhib Aare Kiin jaskau-
did saavad teadmisi Mai't majas
LTullus), o
omme "Noortemaja ringid on
senini tasuta, Faljyd .naterjalidki
huvimaja poolt, ‘Gpetajad” suurt
raha ei ‘teeni. T00 puisib ikka en-
tusiasmil ja tegemisr6dmul. Ra-
hulik ja Uksmeelne pere saab
kokkutihispidudel, mida peetak-
se ikka joulude aegu ja kevaditi.
Siis esinevad dpilased, méngi-
takse, meldakse valja tllatusi...
Nomme piirkonna lastele véga
vajalik maja todtab ega jé& Ku-
nagi osavOtuvaeseks. Tahaks
loota, et laste huvitd oleks tais-
kasvanute silmis téhtis ka edas-
{)Idl ja homsesse vdiks vuadata
urvatundega.
MAIMU KALMET! tekst
TONU KALLE fotod
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