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KUIDAS TOLKIDA

SPECIALIZED UNIVERSITY
EESTI KEELDE?

SELLE PROBLEEMI TEKKELUGU ON LIHTNE. TALLINNA
PEDAGOOGIKAULIKOOLILT PALUTI ANDMEID AUTORITEETSESSE
RAHVUSVAHELISSE TEATMETEOSESSE KORGKOOLIDEST. MEIE
SUHTES SOBIS SEAL IDEAALSELT KIRJELDUS ULIKOOLIST, KUS ON
ESINDATUD KOOLITUS- JA TEADUSPROGRAMMID VALITUD HULGA
TEADUSKONDADE RAAMES. ANDMED SAATSIME, KUID MAHA JAI
SEESAMA PROBLEEM. EESTIS ON ERAULIKOOLE, ON ROOTSLASTE
ASUTATUD RIIKLIK ULDULIKOOL - MEIE RIGI KORGHARIDUSE
LIPULAEV. ARVAME, ET LAHENDASIME PROBLEEMI HASTI:
TALLINNA PEDAGOOGIKAULIKOOL  ON RIKLIK

ERIULIKOOL..

EESTI KEELDE ON TOLGITUD, KAS KA EESTI MEELDE ?
TPU MISSIOON ON VOIMALDADA ULIKOOLIHARIDUS MITMEKESISTE
KOOLITUSPROGRAMMIDE KAUDU NEILE, KEDA TULEVIKUS HUVITAB OPETAJAKUTSE HING
VOIMALDADA AKADEEMILINE HARIDUS, SH KRAADIOPE TERVES REAS SOTSIAAL-,
HUMANITAAR- JA HARIDUSTEADUSTES, KUS MEIL ON EESTI TIPPTEADLASTE HULKA
KUULUVAD PROFESSORID. SEDA TOETAVAD 34 PROFESSORIT FILOLOOGIA-,
KASVATUSTEADUSTE-, SOTSIAAL-, MATEMAATIKA-LOODUSTEADUSTE, KULTUURI- JA
KEHAKULTUURITEADUSKONDADEST, TOSIASI, ET ULE 50% OPPEJOUDUDEST ON
TEADUSKRAADIGA, PIDEVALT PEALE KASVAV NOORTE MAGISTRITE JA DOKTORITE
POLVKOND, KOOSTOO MITMEKUMNE MAAILMA ULIKOOLIGA, UHISED OPPETOOLID EESTI
TEADUSTE AKADEEMIAGA, UUENEV RAAMATUKOGU KOGU MAAILMAST SAABUVA
ERIALAKIRJANDUSEGA NING ARVUTISIDEL POHINEVA INFOSUSTEEMIGA, VALMIV
ULIKOOLISISENE ARVUTISIDE INFOSUSTEEM. MUUSEAS, TARTU ULIKOOLI KUl LIIDRI
SOTSIAAL- JA HUMANITAARTEADUSTE 470-ST INIMESEST AVALDASID 1989-1993
RAHVUSVAHELISES AUTORITEETSEIMAS - ISI ANDMEBAASIS KAJASTUVANA, ST
KVALITEEDIGARANTIIGA OMA TOID 17 INIMEST, TPU KUl EESTIS JARGMISEL POSITSIOONIL
OLEVA SOTSIAAL- JA HUMANITAARTEADUSTE KESKUSE 240-ST VASTAVA ALA INIMESEST
SAID SAMAGA HAKKAMA 9. MEIL MOLEMAL ON, KUHU VEEL PURGIDA, TARTUL PISUT
VAHEM, MEIL PISUT ROHKEM.
EHK ON MEIE EDASIPUUDLIKKUS SEETOTTU SUURIM? LOODAN, ET
SEE MEILE ANDESTATAKSE. ERITI LOODAN, ET TALLINNA UNNA JA
PIIRKONNA SOTSIAAL-, HUMANITAAR- JA HARIDUSTEADUSTE
HUVILISED NOORED, KES ON OMA KODUKANDI PATRIOODID, MEID
OMA TALENDI JA ENERGIAGA TOETAVAD. OPETAJAKSPURGIIJAD

TULEVAD MEILE OPPIMA ISEENESESTMOISTETAVALT.
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Seekord TIINA
MAGIGA. Kes ta on?

ETV rezissoor,
noorteliikumise
"Kodulinn" algataja,
eestvedaja,
edasiarendaja,
noorteklubi
"Kodulinn" asutaja
ja perenaine,
Tallinna linna
volikogu liige,
Tallinna 62.
Keskkooli 6petaja,
laste sdber,
pisikestele poistele
ja tudrukutele pika
patsiga tadi.....
lihtsalt Uks lahe ja
meeldiv inimene,
kellel on oma

TEOD ja TOED

Raagime kdigepealt Kodulinna Majast. Mida see endast kujutab, mida seal
tehakse, kuidas sinna liikmeks saab, kas Majal on omad elureeglid? V6i ke-
rime ajalénga tagasi?

Kodulinna Maja on Tallinna noorteklubi. See tekkis vajadusest vBimaldada tohutu
suurele inimhulgale inimlikku olemist. Noorteliikumine "Kodulinn", mis sai alguse
1975. aastal, haaras aastakiimnete jooksul erinevas vanuses, erineva temperamen-
diga, erinevate p6himdtetega vahvaid noori inimesi, p&hiliselt koolidpilasi. Algaas-
tatel mo6tsin neid tuhandetega. Oli pdevi, mil tédle tuli sadu noori. Aeg oli niisugu-
ne, surutise all ja trafaretne, oli vaakum, kus ei saanud ise otsustada ega midagi
teha. Aga noored vajasid tunglemist, vaha, loovat tegutsemist.

Minujaokspole maarav paljulevinud seisukoht — enne rahaja ruumid, siis vaa-
tame, mis teeme. 1975. kuni 1986. a olime taiesti ilma raha, ruumide, eelarve, allu-
vuse ja pitsatita. Lihtsalt liikkumine. 16. augustil 1986 saime juriidiliseks isikuks,
naljaka staatusega — isetasuvuse p6himdttel t66tav noorteklubi. Nii et mitte raha
ja ruumi, vaid ideed on vaja. Aga ega see idee, mis kBlbas aastal 1975, ei pruugi
kdlvata ntiid, muutunud ajasja ruumis. Selles meie tegevuse muutus seisnebki.
KES TAHAB, SEE TULEB, JA TULEB SEE, KES TAHAB —
see on Kodulinna Maja reegel. Sama kehtib siin toimuva kohta. Ei kutsuta kedagi,
tulla v8ib igaiks, kes tahab midagi teha, kiisida, ndu ja abi saada. Algne tegevus
on laienenud, oleme omamoodi turvakodu — et kui kellelgi mure on, siis kuidagi
ikka, kas v@i tasapisi saame sellega hakkama. Tegeleme inimestega vanuses stinnist
surmani. Majas kogu aeg midagi toimub. Naiteks
LAADAD
Mitte 1-2 korda aastas, vaid pea iga kuu. Toelisele eesti naisele on ndputdo tegemi-
ne eluline vajadus. Oli aegu, kui ilusaid asju tehti enda tarbeksja kinkimiseks, naid
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tuleb oma t6ovilja ka muda. Omatehtud ese on nagu oma laps, seda ei raatsita hal-
badesse katesse anda, aga Viru ténava alguse kenade miitjanaiste seas on ka johk-
raid, kes inimestelt kampsuneid, kindaid-sokke hirmodavalt kokku ostavad, dige-
mini valja pressivadja siis soomlastele rénga raha eest maha parseldavad. Tegija
ei saa sest midagi, pealegi Uks tdsine eesti naine ei taha, et tema asjadega niiviisi
tmber kéiakse. Nii nad palusid, et ehk saaks siin majas natuke miia — ise mau-
vad, ise teevad, Uht sokipaari muub, teist koob. Enam-vahem kindel ring on kujur
nenud, juurde saaks tulla siis, kui keegi 13-17 kohast mdne vabaksjatab. Veel toi-
muvad
VANAVARAOKSJONID
Selle mbttega, et todriistad kuskil niisama ei vedeleks. "Kodulinna" algaastail leid-
sime igasuguseid tooriistu — kirveid, saage, meisleid... Meie tddkojas on need topelt
olemas, mdtlesime, et kollektsion&darid voiksid meilt Uht-teist téienduseks leida, 1
rubla tikk. Nuud oleks iihekroonine ese oksjonil naeruvaarne, laadale on ikka 1- 2
mugjatjdanud. Linn ju vanavara- ja antiigipoode tais, ega's meil kulda-hdbedat
ole.

Et raamatupoed linnas uksteise jarel kinni pannakse ja need, mis alles jaanud,
labiloetud raamatuid enam madiki ei vota, tegeldakse vaikestviisi
RAAMATUTE MUUGIGA
Oige inimese siida ei luba Uihtki raamatut dra visataja nii oleme siia kogunud um-
bes 1000 koitelise annetusraamatukogu. Vanade raamatute mudigiks on laadal ks
koht.

Kolmandat aastat kéib tasapisi
INIMESTE ABISTAMINE
rdivasteja majakraamiga. Mittepisteliselt, vaid pidevalt. Varem, kui kaupa oli roh-
kem, 3 korda nadalas, nutd kindlal paevalja kindlal kellaajal. Rahvast tuleb S6r-
vestja Saarest — kelle kodu maha pdlenud vdi tiihjaks varastatud, kes lihtsalt ha-
das.
ALGAS SEE NII
Kaks kena inimest helistasid, et nad on hadas oma réivastega — on paksuks lainud,
rdivad selga ei mahu, kappides on need tiliks. Et tulgeja votke, jagage, kellele vaja.
Parasjagu helistamise ajal oli minu juures ks soome koolittidruk (meil oli Soome-
ga paar aastat Gpilasvahetus, mis katkes, kui soomlaste elu nii vaga raskeks 1&ks),
ta tuli kaasapampe tassima. Tudruk laks Soome tagasi ja umbes nadala parast he-
listas: tulen homme Tallinna, aga &rgu ma seda tema emale raékigu, sest — ta te-
gevat koolistpoppi. Noh tuligi, kaasas kaks ilmatusuurt selja-ja kandekotti — ole-
vat oma riidekappe kraaminud ja otsustanud endale mittevajaliku siia tuua.
Korralikud, terved, puhtad rdivad. Meie ks tuntud tantsupaar t6i kogu oma gar-
deroobi kingadest sametiillikonnani. Paarkiimmend inimest saime riidesse panna.
Umbes 10 000 inimest oleme saanud aidata. Alles onjaanud
MOTTELINE VALGE POSTKAST
Kunagi ammu pakkusin koost6dd Punasele Ristile, kuid meie mdtted ei sobinud kok-
ku. Asutasime oma nn valge postkasti. Tegime kasti, varvisime valgeks, panime sei-
nale ja sellesse tbesti toodi kirju — kespalus abi, kespakkus abi. Ehk kirjutan need
kirjad Ukskord raamatuks — neis on sees elav ajalugu, kuidas aastail 1990-1991
said inimesed piima-leiba talongidega, sabades seistes, tundes kilma ja k&hutiih-
just. Valge postkast tiriti maha, kuid métteline j&i alles, sest 1&ks rahvale hinge.
Maja seinal on véike kuulutus — kes aru tahab saada, see saab, kel vajadust pole,
ei peagi aru saama. Seal seisab kirjas, et vGib tulla laup&eviti poole kiimnest the-
teistkimneni vaatama, kas meil on anda, mida hadasti tarvis oleks. Asju tuua véib
meile pidevalt — enamasti toovadki eesti head inimesed, valjamaa véarki on vahe.
ME TEEME TOOD
"Kodulinna" liikumise ajal ei olnud perede majanduslik elujarg nii ebathtlane kui
praegu. Siis vdis mis tahes pere laps lubada endale tasuta t66d. Tasuks olid uued
teadmised, kohtumised huvitavate inimestega, ekskursioonid, matkad. Nid on elu
teistsugune, kdik pered ei lase lapsi niisama kodust &ra.
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On ka mentaliteedi muutus — kes ei saa, see tahaks meiega t66tada, aga on ka
neid, kes métlevad — tdmbame, kust saab, vdtame, misjaksame. Toompea elaniku-
na nden, kuidas vanemad saadavad oma lapsi turistidelt almuseid kerjama. See
néhtus on meie thiskonda nadd tekkinud, stagnaaeg oli kull reglementeeritud, kuid
eetilised tded olid rohkem paigas.

"Kodulinna" algne méte oli tasuta t66 kodulinna heaks. Selle idee kandjaid loen
nadd kimnetega, mitte sadadega, aga kui vaja, saab nad kokku. Nii et p8hitegevus
on kill muutunud, aga sailinud on see, et

PUHAPAEV ON KODULINNA MAJAS TOOPAEV

Muutus on ka t66s. Varem vajas meie tookasi kogu linn, sest paljude t6ode tege-
miseks polnud inimesi ette ndhtudki. Kui vana hoonet suvatseti restaureerimiseks
ette valmistada, eelnes sellele uurimine. Et seinamaalingut avada, tulnuks kunsti-
teadlasel endal meisel katte vitta. Seal oli meie abi véga vajalik. Tasu oli maksi-
maalne — to6tades koos uurijatega, uurisid lapsed ka ise, 6ppisid. Nutd on tellijaid
palju, on ka omanikke ja oleks naiivne, kui sarasilmsed lapsed t66taksid rikastuja-
te heaks tasuta, puht altruismist. Ma ei laseks neil seda teha, kui nad ka tahaksid.
T66d on jAdnud vaheks, sponsoreid ja igasuguseid manedZere palju. Aga muuseu-
mid on viimased, kuhu nood harrased jduavad. Nii et Meremuuseum, Ajaloomuu-
seum, Linnamuuseum jt on veel laste tdbmaa. Nad parandavad kaarte, 166vad h6-
bedat laikima... ja teevad mustmiljon muud t6éd. Seal ei kdida hulgakesi, vaid 2-3
korraga, vastavalt vajadusele.

VANALINNA JAGASIME LASTE VAHEL KVARTALITE JA TANAVATE
VIISI

Sulle Lai tn, talle Pikk, nendele Viru... Otsast 18puni hoiavad silma peal nii sisul
kui ka vormil —k&ik Ule 70 aastased vanurid, eriti Uksikud, on meil teada. Kui kel-
lelgi hada kées, laheme appi. 5-6 aastat teadsime uht tadikesi, tragi, kéis osavalt
seenel, toimetasja talitas, aga endale toakdtet keldrist katte ei saanud —jalad olid
vanalinna korgete trepiastmete jaoks liialt liihikesed, ei ulatanud astuma. Lapsed
kaisid talle puid saagimasja tassimas.

KODULINNA MAJAS EIl OLE OSTETUD ASJU

Meie majas olevate asjadega on kaasas omad lood, mdnel kurb, mdnel naljakas.
Tadike onjuba igavikumaal. Enne minekut (tles, et me viiksime tema maise vara-
natukese oma majja. T6ime &ra suure ovaaliks tdmmatava séogilaua, muule maja-
kraamile olid saamamehed ennejaole jdudnud. Ruustatud korteri prahi seest leid-
sime sae, millega meie poisid olid tAdikeselepuid saaginud. Selle riputasime seinale
nagu reliikvia. Fuajees seisavad ihe vanaonu kapid...

Ma ei tea Oelda t66d tegevate laste arvu, aga Utlen sellest olulisema asja — mitte
kunagi ei puudu vajaliku teojaoks seda teha tahtja. Lapsedja noorukid, kes Kodu-
linna Majajuurde onjdanud, vBtavad seda kui endastmdistetavust. Varem jaotusid
lapsed nagu kaheks pooluseks: Uhed rassisid linna peal t66d teha, teised oli kam-
merlikumad. Siia tullakse iile kogu linna, kdige rohkem "mégedelt"ja linnaserva-
dest, aga vanalinna lapsi pole, naiteks kdrvalmajast — Gustav Adolfi Gimnaasiu-
mist mitte Ghtki.

Kuna me midagi ei tooda, vBib tekkida kusimus, kuidas isetasuvuse pdhimattel
ara elame. Uirime oma ruume —pealinna madalaima uiriga. Ja veel —

MEILT LAENUTATAKSE GIIDE

Headel aegadel on siin olnud noori, kes oskavad inglise, vene, rootsi, soome, saksa,
poola, prantsuseja taani keelt. Sivaklassidesja keeltekoolis 6ppinuid. Nuid on keel-
teoskajaid tagasihoidlikumalt, aga (ks pedagoogikakooli neiu on téeline iseGppija
poliiglott. Aega on tal vahe, aga kui vaja, siis tuleb. Linnaja linna ajalugu kodu-
linlased tunnevad.

KOD ULINNA MAJAS POLE UHTKIRINGI

Miski minu sisetundes tdrgub ringide vastu. Ringi astuva lapse vaatab ringijuht ta-
valiselt ile, kas ta sinna kdlbab vdi ei; kui juhtub mdne korra puuduma, siis heide-
takse ringist vélja. Meelistegevus tehakse kohustuslikuks. Niiviisi v8ib teha taiskas-
vanute téiendusdpet. Kodulinna Majas kéib asi teisiti. Kui kellelgi tuleb idee midagi
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teha, siis ka tehakse. Maja ehitamisestjai tle savi, &ra me seda ei visanudja naad
siis sellestpatsime. Igal neljap&eval on siin kella neljast kuueni tore noor mees Val-
dur, vérvid kaasas. Savi on omast kéestja toad on saanud igasuguseid pilte ja ku-
jukesi tais. Katkisigi hoiame alles, nad on meile armsad.

NOORTEKLUBI "KODULINN" LIIKMEKS SAAB TOOGA

Klubi liikmekandidaadiks saab siis, kui on kolm plihapéeva t66l kaidud, liikmeks
— kui tehtud on 15 téokorda. Siis anname liikmepiletija sellega on Majjapaasprii.
Nii et noorteklubisse "Kodulinn™ ei saa astuda, vaid sinna peab ennast sisse tdota-
ma. Ukskoik kui materiaalseks elu ka ei muutuks, sellest me ei tagane.
KLUBISSE SAAB PILETIGA. OLIME SUNNITUD SELLE HINDA TOSTMA
Kuni Gaastased pakapikud ei pea midagi maksma, aga kui nad tulevad koos vana-
emaga, siis vanaemal peab olema kaasas 20 senti, kui ema-isaga, siis kummalgi 50
senti, Ule 12aastastel samapalju.

Opilasmalevat enam ei ole, maamajandeid ka mitte, talunikud lapsi kuigi-
palju toole ei vota, asutustest-ettevotetest kdnelemata. Kust lapsed ja noo-
rukid vBiksid Teie arvates to66d leida, et taskuraha vdi oma kodule lisa tee-
nida?

Mulle tundub, et koolieas poisid-tiidrukud saavad praegu teenida v8i hagu nad ise
ttlevad — nutsujarel kdia rohkem kui kunagi varem. Ainult et suured inimesed on
siidametud ja autud, meelitades lapsi odava t66jouna ennast teenima, métlemata,
mis selle tagajarg on. Maksavad kohe n-& puhtana kéden, arvestamata, et t66d on
vaja Oppidaja hasti teha. See viib katastroofini, sest kaovad dra mdisted "t66 dppi-
mine", "t66 austus”, "tdémehe au", "téohuvi". Opetatakse huvi tundma vaid téétasu
vastu. Lapseohtu poisid-tidrukud laristavad raha maha siniseid dZinnipurke ku-
listades, "Marsi”, "Twixi", "Snickerseid" ostes. llma dZinnipurgita kooli minna pole
mehetegu. M&ni vdtab selle v8i muid véalismaa varke kaasa sellepérast, et ei haka-
taks teda togama. Ise ta vBib-olla seda teha ei tahakski. Inimvaarikus pannakse
kaaslaste poolt paika juba algklassides ja see on jube. Rdivaste jargi paikapanek
hakkab vist taanduma, sest otsitakse moe diktaadil selga-jalga emade-vanaemade
noorusaja rdivaidja kantakse uhkelt. Hullemini méjutavad suhtumisi "asjad", mis
ei sdili — né&tsud, kommid, suitsud, 6lled.

AJALEHEPOISID ON "KODULINNA" SUNNITIS

4-5 aastat olid vanalinnapéevade aegu "Kodulinna"-poisid oma takustes sarkides
ainukesed ajalehepoisid. Nad tegid ka siis t60d tasu eest, aga neil oli kaasas dpetus:
kui ajaleht maksab 3 kopikat, aga ostja annab 5, siis sa annad talle 2 tagasi, kui
ta ei vOta, siisjooksedjareleja kui ka siis ei vGta, vid raha oma teise taskusse pis-
ta. NOUd k&ib "&ari" teistpidi, aga need ei ole "Kodulinna"-poisid. Ajalehepoisist voib
saada miljonar, aga mitte autuse, vaid usina ja ausa td6ga. Ajalehepoiste t60 on
tore, aga ka see on valjunud klassikalise eetika piiridest.

OLEKS MINU TEGEMINE

teeksin linna tiihjadesse ja pooltiihjadesse majadesse to6toad, kus méni oskaja taat
vdi memm Opetaks poistele-tidrukutele midagi kasulikku oma katega tegema. Ma
ei annaks tihjaks jd&nud lasteaiamaju mingi hinna eest arimeestele baarideks,
kauplusteks. Need on rahva raha eest ehitatud ja peaksid teenima laste kasvatami-
se-Opetamise huve.

LASTE JANOORTEGA TEGELEMINE EI OLE PRESTIIZNE,

sest meie riiklik poliitika on (les ehitatud nii, et kogu tédhelepanu on péératud ini-
mestele vanusevahes 25-50. Lapsed ja vanad kuuluvad ju inimihiskonna juurde,
aga meil vaadaku nad ise, kuidas oma eluga toime tulevad. Kui koeral pole pead
ega saba, siis ainult keha ju pole enam koer. See riiklik hoiak kujundab ka ldist
mentaliteeti.

ENAMIK KODULINLASTE KATETOOST ONHAVITATUD

Ammu enne Kodulinna Maja valmimist, siis, kui sellest veel méeldagi ei osanud,
mdtlesime, etpeaks olema koht, kuhu voéiksid tulla lapsed, noored ja suured, kellel
lapsemeelne tahtmine midagi meeldivat teha.
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Sai rajatud Kodulinna-nimeline 6u Puhavaimu kiriku taha — lava, ménguplats,
lilvakast. Olin naiivne ja kujutasin ette, et seal v8iks olla ks lumivalge p6llega ja
ratiga tadi, kes I6ikab suurest leivast kdarusid, maarib neile mettpeale, valab man-
nergustpiima kruusi sisse ja pakub seda head neile, kes sinna tulevad. Samal ajal
on seal tudrukud suurte kaussidega, savi sees, pliiatsite, varvide ja paberitega —
kes tahab, see maalib v8i voolib, kes tahab, see laulab v8i mangib pilli, kuulab tei-
sija musitseerib ise. Seda kdike tegimegi, aga leiva-piima midmine keelati &ra —
olevat antisanitaarne. Naabriks olid seal meile taiesti vastutdttav Merelaevanduse
majaja lisaks odekolonniparmud. Ou reostati dra, siis tehti sinna ehitusplatsja lap-
sed osutusidki uleliigseks. Teise manguvéljaku Toomridtli 10 dues havitasid kiires-
ti kohalikud elanikud. Kolmas oli niiidne Bastioni aed — laste kéest kisti see &ra
ja muudeti jéhkraks laadaks. Lapsed, kes neid ehitasid, elasid havitust6dd réangalt
ule. Veel nuld, juba taiskasvanutena, ei saa nad pettumusest ile.

Olete suure osa elust veetnud laste ja noorte seltsis. Missuguseid muutusi
markate? Mis mulje on Teil neist praegu?

V@in eksida, aga tundub, et varem ei olnud noored nii kihistunud kui praegu. Kah-
tepindapidi — eetikaja tdekspidamised ning materiaalne. Naib, et see osa, kes méot-
leb, et elus on tahtis vaga kiiresti saavutada materiaalne kindlustatus, samal ajal
endale aru andes, et see ei olejadv vaartus, on véga suureks paisunud. Aga 6nneks
néen kasvamas ka seda osa, kellele materiaalsest téhtsam on see, mis neist hilise-
mas elus saab. See m@istmine tuleb 1&bi rdnga t66 iseendaga: kui on eneseharimise
eest maksta, siis maksan, teen selle nimel t66d, et ennast koolitada. Nii mdtlejaid on
veel vihe, aga nende arv kasvab.

LOHKUMA, PLATSERDAMA JA LAABERDAMA AJAVAD RASKED KOMP-
LEKSID

Neid nahtusi olen kogu aeg tauninud, neile vastumirki otsinud. Aga tont teab, kui
ma ise oleksin teismelise easja mulle saaks selgeks, et see, mille eest on haaletatud,
lauldud, kui see, mida on vaga oodatudja soovitud, polegi see, polegipiiha, kui kodu
ja vanemad, kus ndutakse ausust, ei olegi ausad, siis akki tahakski justkui katte
maksta. See on trots, enda sisemise tasakaalutuse ja pinge maandamine. Véagivald
on sama nahtus: ise saab kodus kurjalt purjus isalt véi emalt kolki, 1&heb véljaja
annab tappa sellele, kellestjéud ule k&ib. Muudmoodi ei oska nad ennast vélja ela-
da, kui hinges on must masendus. Kui vdiks uskuda, et laste puhtad hinged niivii-
si vditlevad pahede vastu, oleksin rahulikum. Nad eijulge olla mina ise, kardavad
erineda ja Uhinevad kambavaimuga. Elu on johker ja toorus kandub ka lastesse.
Vanad liigapalju hurjutavad. Praegu lastakse k3ik lasteja noortega seostuvadprob-
leemid hirmu tekitavalt kéest &raja selle eest maksame dige pea véaga kallist hinda.
KOD ULINLASED ON ENAMASTI "MAGEDELT"

Nemad tulevad all-linna tegusid tegema, teised tegusid hdvitama. Eri poolustel on
Uiks ja sama pdhjus — oma linnajaos pole midagi peale hakata, kultuurse ajaveet-
mise vBimalused on katastroofiliselt vélja arendamata voi hirmkallilt maksustatud.
Vanalinnas liiguvad 8htutundidelja 66siti ringi noorukite hordid, paarikimneliik-
melised kambad. N&en Toompeal elades, kuidas nad tuiskavad médda tanavaid,
mis-kes ette jaéb, sellelejalaga virutatakse, olgu see priigikast, vihmaveetoru, kass
vdi inimene. Teine kamp on rafineeritum ja ohtlikum — seal on tegemist viinaga,
kaekottide rodvimise, turistide pommimiseja muu sellisega. See on viimase aja il-
ming. Kodulinna Majjagi on 8 korda sisse murtud. Suured sulid sinna ei tule, need
onprugikalad, aga nad on eetiliselt vastikud. Ma ei taha oma kodulinnas lallavaid-
laaberdavaid kampu néha.

Kas Te Tallinna volikogu kultuuri-ja hariduskomisjoni liikmena suudate
lasteja noorukite huveja turvalisust kaitsta, midagi olukorra parandami-
seks ette votta?

Ré&akisin, et volikogus peaks olema noorsookomisjon, hadavajalik on noorsooamet,
mille tiks osa oleks noorsoopolitsei. Olenjaanud oma ndudmistes kaotajaks, sestpro-
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minentsed prouad hakkasid kohe osatama — ehk tahan ka pensionéride komisjoni.
Vastasin, et kui aeg tuleb seda tahta, kill ma siis Utlen, aga praegu on vaja noor-
sookomisjoni ja noorsooametit. KBiki probleeme ei lahenda turvakodus ega politseis.
Kui noor inimene on vaga hadas, et ei tea, mida teha, kui kodu teda ei toeta, kui ise-
loomu tdttu on ta sGpradest isoleerunud, aga ta vajab ja otsib abi, siispeab tal ole-
ma vBimalus minna professionaalide juurde, kes aidataja ndu anda oskavad. Seda
ei saa teha politsei ega ka kool mitte, vaid erapooletud inimesed, kes noorte hinge-
elu moistavad. Kool ei asenda noorsooametit. Kool Gpetab ja h&a, kui veel midagi
muud teeb. Lapse elu ei méddu ainult kodus ja koolis. Kui elu miski kandi pealt lon-
kab, tuleb lapsel aidata sirgelt suureks kasvada. Kdveriti kasvab ta siis, kui mitte
keegi temaga ei tegele. Tagantjarele tarkus ei maksa midagi.

OLEN NOORTE HULGAS OLLES NAINUD KUULNUD VAGA PALJU
ILUSAT

Alles hiljuti. Oli tudengeid ja keskkoolidpilasi, todtavaid ja mittetdétavaid. Kuula-
sin, mida nad laulavad, mida raégivad. Ei raatsinud lahkuda, nii palju huvitavat
ja kaunist oli.

OPETAN 62. KESKKOOLI 10. KLASSIS

Uhe lennu saatsinjuba vélja. Mokakirtsutusega vatsin uuesti 10. klassi, mdttega, et
kui Eesti Televisioon ikka kestmajdab ja ma mdne aasta parastpaar noort inimest
teletdole ligilahedalegi olenjuhatanud, olen ka midagi éra teinud. Mullukevadistest
IGpetanutest 4 tootab — Uks RTV rezissdorina, teine EVTV korrespondendina, kol-
mas ETVs assistendina, neljas TOP-raadios. Saak l&ks téie ette. Praeguses 10. klas-
sis on vaga vahvad, elavad ja fantaasiarikkad sellid, sédemega inimesed — 50%
rohkem kui eelmises. R66m tootada!

Mida arvate Tallinna, dieti kogu Eesti koolivérgu reorganiseerimisest?
Eelmises volikogus oli sellestpaljujuttu, niid véhem, kuid arutamine vist alles tu-
leb. Minu arvamus on, et nii, hagu seda kavandatakse, ei tohiks teha. See v@ib 16p-
peda krahhiga. Tark oleks enne meie koolid, koolilapsed ja dpetajad lile vaadata ja
valja uurida, keda ja missuguse hariduse ning oskustega inimesi Eesti riik tulevi-
kus vajab. Siis teaks rehkendada. Ei saa nii talitada, et sina pead minema siit
august, sina sealt, aga kolmandale auku eijaagi. Lapsevanematel peab olema digus
esitada oma lapse hariduse huvides ndudmisi, kuid meil otsustavad nii tahtsaid
asju ametnikud.

Kool ei ole peenar, kuhu vdid kulvata kurke ja porgandeid ning kui saak untsu I&-
heb, kulvad jargmisel kevadel uuesti ja paremini, aga siis juba teistmoodi. Kooli-
tsikkel kestab 12 aastat —pikk aeg lapseja kogu perekonna elust, seeparast peaks
kooliga Gimber kdima vaga drnalt, tasaja targu. Krahh ei néita ennast kohe katte.

Kusis ja kirjutas VIIVE LEHT



Opetaja peab
Oppima vahet
tegema
kohustusliku ja
loomingulise
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Uurimistulemused
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Opetaja professionaalsus ja isikupéra
PEEP LEPPIK, UPUI ja EAPSI liige, pedagoogikakandidaat

Probleemist

Oleme viimasel ajal korduvalt r6hutanud, et iga dpilane on isikupéraste omadus-
tega, mida Opetaja peaks suutma arvestada (3). See on dpetaja professionaalsuse
ks oluline tunnus. Samas erinevad 6petajadki oma geneetilistelt omadustelt, kas-
vatuselt-hariduselt, miljoost valjakasvanud tdekspidamistelt ja kaitumismallidelt.
Tundub, et osale dpetajatest valmistab raskusi teha vahet kdigile dpetajatele vaja-
like (kohustuslike) printsiipide ja loomingulise mangumaa, mis lahtub ka isikupa-
rast, vahel. Opetajate ettevalmistamisel tuleks just siin selgus luua.

Tunnistagem, et totalitaarne ndukogude haridussiisteem sallis jarjest véhem isi-
kupdra. Eestis olid ses osas eriti raskes olukorras ametikoolid, kelle tegevust Mosk-
vast Usna raigelt suunati. Naiteks saime Helmes igal kuul Moskva keskmetoodili-
sest kabinetist paki nn metoodilist kirjandust, mis tuli 18bi t66tada ja "ellu viia".
Aeg-ajalt soitis "keskusest” kohale moni vastutav to6taja, kes tahtis nadha, kuidas
nende soovitusi rakendatakse. Need olid ndrvestdvad péevad, kui tuli kannatlikult
kontrollijale selgitada, et eesti kooli jaoks see soovitus uldse ei sobi v6i antud aines
ja antud Gpetajal on seda raske kasutada.

Oht on ka selles, et kui algas Eesti koolireform (1987.a) ja Uhiskonna demokra-
tiseerumine, kaldus osa Opetajaid arvama, et koolis on 6petajale kdik lubatud ja
igasugused normid ning piirangud on Gpetaja loominguvabaduse piiramine.

Eesti dpetajate psihholoogilisi karakteristikuid

1982. aastal tegi UPUI dpetajaskonna uurimise probleemgrupp 248 eesti dpetaja
kompleksuurimuse. Reet Uring ja Milli-lrene Pedajas t0id vélja, et uuritud Gpeta-
jatel on skaala keskmisest kdrgem kontaktivalmidus, seltskondlikkus, kohusetun-
ne, kombelisus, tundedmus, intuitiivsus, simpaatialembesus, labindgelikkus, sot-
siaalne kompetentsus, radikaalsus, aga ka arevus, sutitunne, ebakindlus, kérge
sisepinge ja "uleskruvitus”. Sellega kaasneb skaala keskmisest madalam frustrat-
sioonitaluvuse, erutuvuse ja konfliktsuse néitaja (5, Ik 64). Luhidalt — Gpetajaid
jalitavad ohutunne, &ngistus ja rahulolematus.

Huvipakkuvad on uurimistulemused erinevate dpetajagruppide kohta. (Toimetu-
selt: arvata voib, et praegu annaks uurimus mdnevdrra teistsugused tulemused.)
MeesBpetajad on kontaktivalmimad, ekstravertsemad, ettev6tlikumad ja lihtsa-
meelsemad. NaisOpetajad on suurema emotsionaalse koormusega — alluvad roh-
kem tundmustele, on kartlikumad, I&bindgelikumad ja iseseisvamad.

Mida kdrgem on 6petaja haridus, seda suurem on tema abstraheerimisv@ime, seda

kaalutlevani, ettemdtlevam, fantaasiarikkam ja radikaalsem ta on.

Vanuse jargi on kdige kontaktivalmimad ja avatumad eakamad, kdige reserveeri-

tumad 36—40aastased dpetajad. Norme austavad ja distsipliinist peavad lugu koi-

ge vanemad, norme ei respekteeri 21-25aastased dpetajad.

Koolijuhid on Opetajatest avatumad, distsiplineeritumad, viga tundlikud ja es-

teetiliselt valivad. Juht on visam, korrektsem ja tahtejéuliseni.

Vallalised Gpetajad on abielus 6petajatest entusiastlikumad ja muretumad.

Lahutatud Gpetajad on arvestavad ja labinagevad, kuid eriti kdrge &ngistusnéita-

jaga.

Lesed on avatud, kombekad ja kohusetundlikud, aga kérge sisepingega.

Maakoolide 6petajad on kartlikud ja konservatiivsemad.

Ainete jargi on kdige avatumad humanitaarainete (eriti emakeele ja ajaloo) dpe-

tajad. Reaalainete Gpetajate hulgas on aga kdige rohkem motisklejaid, fantaseeri-

jaid ja uuendusmeelseid. Neist erinevad jarsult keemikud, kes on véga praktilise

meelega. Reaalainete dpetajad on Usna iseseisvad, kuid kdrgete sisepingetega. Eri-

ti kdrge on millegipérast keemiadpetajate sisepinge (angistus Eesti dpetajaskonnas

kdrgeim). Kunsti-ja kasitoodpetajad on kdige visamad ja korrektsemad, muusika-

Opetajad kdige iseseisvamad ja kunstidpetajad suurimad radikaalid 6petajate hul-
as. Algklassiﬁgeta'aid iseloomustab suur konkreetsus, kohusetunne ja simpaatia-
embus (5, Ik 5 -645.

On hea, et dpilastel on koolis vBimalik kokku puutuda véga erinevate inimeste-
ga, sest see on iseenesest ettevalmistus tulevaseks eluks. Meesdpetajate vahesus
uldhariduskoolides jatab aga teatava liinga Gpilaste meessooga suhtlemisse.

Opetajate endi jaoks on tdsine probleem sisepingete ja &ngistuse kdrge tase. P8h-
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jusi voib olla mitmeid, kuid empiiriliselt v6ib neiks pidada vastuolu kdrgete (mak-
simalistlike) eesmarkide ja saavutatu vahel. Opetajad oskavad suurepéraselt sea-
da endale eesmérke, kuid tunnevad tsna tagasihoidlikult nendeni jdudmise teid.
Nende teede (Johannes Kéisi termin) tundmises ongi 6petaja professionaalsus.

Opetajaks saamine alaku enda tundmisest!

Isikupéra ei saa 6petaja puhul olla omaette v&artus. Tahtis on, et iga Opetaja suu-
daks end analtitisida ja to6tada vélja isikuparase toostiili. Alles siis voib loota, et
Opetajatod muutub naudinguks. Opetajaid ettevalmistavates 6ppeasutustes peaks
tehtama juba Gpingute algul Gsna p6hjalik eneseanalliis (see voiks toetuda isegi
keskkooli petihholoogiakursusele).

Olen muuseas Helmes paaril viimasel aastal oma Opilastele perekonnadpetuse
raamides Gpetanud lihtsaid eneseanalliiisi votteid ja julgen seepérast vdita, et tu-
lemused on ullatavad kas voi selle poolest, et dpilased hakkavad end ootamatult
kriitiliselt hindama (kui neil on, millele toetuda). Iseenesest on see enesekasvatus,
mis vanemas koolieas peaks olema kasvatust6o alus.

Ka Opetajale on enesekriitilisus vajalik. Opetaja stiudistab ju tihti dpilasi, kuid
tunnistab Gliharva oma vigu. Teaduslikult pdhjendatud eneseanaliitis on h&ddava-
jalik, sest teisi inimesi saab (suudab) mdista ainult see, kes iseennast pdh-
jalikult tunneb.

Mida peaks taoline eneseanaliiis sisaldama? Esmalt oma temperamenditiibi ja
vastavate nérviprotsesside teadvustamise. See seletab meie endi (ja ka Opilaste)
ootamatuid reageeringuid ning k&itumist dldse.

Teiseks saab endale péris lihtsalt teadvustada oma kérgema narvitegevuse erittii-
bi voi selle, mis on meile omasem. Opetamisel on omandamisprotsesside ma&istmi-
sel just vdga suur tahtsus.

Kolmandaks tuleb tunda tld- ja eriv6imeid ning nendevahelisi seoseid. Naiteks
keelte (mitte ainult voorkeelte) 6ppimist lihtsustavad inimese muusikalised vdimed
ja hea mélu. Réhutagem siinkohal, et saksa koolidpilaste uurimine ja Eda Heinié
uuringud Eestis on tdestanud eri v8imete erinevat arengutaset isegi vanemas koo-
lieas (14—17aastased dpilased). Kui kujutlusv8ime on peaaegu taiskasvanute tase-
mel (1), siis verbaal-loogilised vdimed (eriti tldistusvdime) arenevad sel ajal veel
oluliselt (2, Ik 26). Sageli me aga toetume dpetamisel just verbaal-loogilistele voi-
metele, jattes kdrvale Gpilase kujutlusvéime.

Neljandaks tuleks teadvustada méningaid keerulisi kaasasundinud (tingimatuid)
reflekse ehk instinkte. Naiteks jou saastmise (6konoomia) tingimatu refleks méan-
gib koolitdos vaga olulist rolli nii dpilaste kui ka dpetajate juures.

Rdhutagem samas, et kui dpetaja on piisavalt kdike eeltoodut tundma Gppinud
ja igapédevattos arvestanud, siis v8ib ta minna edasi. Néiteks Gruusia psiihholoogi
D. Uznadze koolkonna pikaajalised eksperimentaalsed uuringud on tdestanud, et
inimese tajuprotsessidele avaldab olulist m@ju seadumus (raskesti télgitav mdis-
te — ustanovka, Einstellung, Set). Seadumus on stigavalt isikupéarane ndhtus. Ees-
tis on Opetajate seadumuslikke nditajaid (4 tulipi) arvestatavalt uurinud Viivi Eks-
ta (1).

Potyaliku isiksuse mudeli annab Kalju Toim (6), kuid see vajab psiihhodiagnos-
tika head tundmist ja vastavaid mdétmisvdimalusi, mida igal dpetajal ei ole.

Opetajatvd vundamendist

Paljud 6petsgad soovivad, et nende Opilased dpiksid hagu magistrandid — to6tak-
sid iseseisvalt labi Kirjandust, stiveneksid ainesse sligavuti, teeksid uldistusi jne.
Opetzyale jaéks vaid oma Opilaste suurepéraste t66tulemuste fikseerimine klassi-
péevikus. See on dppimise variant, kus "inimene &pib endale™. Koolis, eriti pdhikoo-
lis, esineb taolist varianti vaga vahe. On olemas kull véike osa 6pilasi, kes dpivad
(vahel teatud aineid) tunnetuslikust huvist lahtuvalt. Sel juhul hinne neid eriti ei
huvita, neile on teadmine omaette vaartus.

Kohati on meil levinud ka illusioon, et turumajanduslikus (kapitalistlikus) this-
konnas on laps esimesest klassist peale oma tulevase elu nimel huvitatud tdsisest
Oppimisest. Seegi on véga lihtsustatud seisukoht. Laps on laps — kui saab, siis ta
ei Opi. Samas ei tohi majandusliku kilje mdju eitada. Kui Helmes 16petati moni
aasta tagasi Opilastele tasuta toidu ja riiete andmine, mdjus see kasvatuslikult
soodsalt.

Kdige lihtsam on mehaaniline reeglite, definitsioonide, valemite jne pahetuupi-
mine. See on koolis veel killalt levinud, sest osa (eriti teise signaalsiisteemi ule-
kaaluga) Gpilasi tuleb sellega suureparaselt toime. Paraku pidurdub taolisel dppi-
misel nende areng. limekalt néitas seda Tartu Ulikooli arstiteaduskonda astunud
Opilaste testimine fllsikas 1992. aastal (4). Testi A-osa valikvastustega tlesanded
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néudsid eelkdige fuusikaliste nahtuste méistmist; mitte valemite teadmist. Ees-
ti tudengid nditasid siin Soome tudengikandidaatidega vdrreldes tsna suurt saa-
matust. Igal juhul on see hea materjal kdigile Gpetajatele oma t66 tulemuslikkuse
ule métisklemiseks.

Opetaja pohitlesanne pole oma dpilastele teadmisi vahendada, vaid 6pilasi tead-
miste omandamisel pedagoogilis—psuhholoogiliselt juhtida. Paaril viimasel aasta-
kimnel on maailmas tuntud psiihholoogid (R. C. Atkinson, M. Shiffrin, D. A. Nor-
man, G. A. Sperling, K.N. Dudkin jt) taiesti iksmeelselt réhutanud: omandamise
edukus sbltub alati postpertseptiivsetest (tajujargsetest) protsessidest
luhimaluperioodil (minus6rendus - P.L.). Seega — t6eline Gpetaja-
t60 tunnis algab alles siis, kui dpetaja on uue materjali kord dpilastele ette kand-
nud (Ukskdik millisel viisil). Sageli aga 18peb dpetamine uue materjali esitamisega
— I6peb siis, kui peaks omandamispsiihholoogia seisukohalt algama. See on isegi
traagiline, kui arvestada, et dpilane on antud olukorras téiesti kaitsetu. Mis tahes
Opetajattd omapdra ei suuda lles kaaluda esmase taju jargsete protsesside vajalik-
kust (kohustuslikkust). See on osa Opetajat6é vundamendist.

StaaZikad Gpetajad on téheldanud dpetamisel veel ht huvitavat fenomeni. Kui
uus materjal on Gpilastele mitmel tasandil (verbaalselt, nditlikustatult jne) teoree-
tiliselt esitatud, siis vGib terve klass vdita, et materjal on selge. Nii tekib illusioon
edukast Opetajatdost. Piisab, kui samadele Opilastele anda kohe Uks praktiline
tlesanne-harjutus, et kindlaks teha — ligi pooled dpilased ei oska teooriat prakti-
kaga Uihendada. Seega on Opetajal hadavajalik koos klassiga frontaalselt tiks tles-
anne lahendada ja alles siis anda iseseisev t60. Aga eks needki ole uue materjali
labimise astmed.

Esitades materjali tunnis erinevatel tasanditel, arendame o priori dpilaste pea-
aju funktsionaalse asiimmeetria seisukohalt. Opilaste métlemise arendamisel on
aga probleem eelkdige selles, kuidas materjali esitada igal tasandil. Muidugi on
need arendamise kaks tahku omavahel kdige tihedamas seoses.

Opetajal on moraalne digus esitada pretensioone Gpilase toole (dppimisele) alles
siis, kui taonomatoo taielikult ara teinud. Just Opetaja too ulatuse ja ise-
loomu Gimber tunnis toimuvadki I8putud vaidlused. Analiilisi tulemusena oleme
joudnud arvamusele, et erinevad ldhtekohad on seotud Gpetajate endi méluprotses-
side individuaalsete isedrasustega.

Vaatamata oma isikupérale peaks Gpetajal olema ettevalmistus, mis lubaks tal
klassis tootada (omandamispsiihholoogia vaatevinklist 1ahtuvalt) kdigiga — nii
esimese kui ka teise signaalstisteemi Ulekaaluga Opilastega, introvertide ja ekstra-
vertidega, koleerikute ja melanhoolikutega. Seejuures peaaegu kdigiga korraga. See
on raske, kuid just niisugune t66tamine on Gpetaja professionaalsuse tunnus.
Meie soovitatud t66s uue materjaliga mitmel tasandil pole midagi uut, see on ks
reformpedagoogika variantidest.

Opetaja tundku ka kommenteerimismeetodit!

Opetajaid ettevalmistav Gppeasutus peaks suutma noorele inimesele pakkuda pal-
Ju alternatiivseid Gpetamismeetodeid ja -votteid. Uhekiilgsus tapab loomingulise
lahenemise ja muudab selle inimese Bpetajana 6nnetuks. Leidub ka noori, kes suu-
res* austusest oma aima materi vastu ei tee korrektuure dpitud metoodikas. See
on nende arvates 8ige, "valed" on hoopis dpilased (laisad, rumalad, kasvatamatud
jne). Taoline Bpetaja ei saavuta oma t66s kunagi haid tulemusi, teda valdab varsti
angistus ja rahulolematus oma t66ga.

Probleem néib olevat ka selles, et metoodika &ppejoud lahtuvad ilmselt oma ko-
gemustest, tdekspidamistest ja isikupérast. Viimasest viks 6ppejoud lahtuda oma
tundide (loengute) ettevalmistamisel, kuid ulibpilastele peaks ta avama metoodi-
kamaailma tohutu rikkuse. Seda polegi vdga kerge teha. Tosin aastat tagasi tegin
Opetajate ajalehe kaudu ettepaneku — seada Eestis kollektiivselt kokku tks rikas
ja lahe metoodikaraamat. Kahjuks pole seda tdnaseni tehtud, kuigi see oleks vaga
vajalik.

Meeldiva erandina vaib markida Toom Ounapuu 1992. a ilmunud {isna mahukat
"Eesti keele dpetamise metoodikat" (7). Tegevdpetajajaoks tUlemé&éra akadeemili-
ne, kuid metoodikaraamatute véhesuse juures on see vast isegi digustatud. Toom
Ounapuu metoodikaraamatut vGiks lugeda ka teiste ainete Gpetajad, sest niigusu-
sed teemad nagu "Mnemotehniline kinnistamine", "Algoritmimme" véi "Vihikud ja
ké&ekiri" on tdnapdeval mdnelegi Gpetale n-6 avastamata maa. Pdhjalikult on vaa-
deldud ka Opilaste hindamise probleeme. Kui millegi kallal norida, siis vdiks see
olla dpilaste psuthikaomaduste (nt erinevad signaalsiisteemid) véhene arvestami-
ne 6petamise metoodikas. Praktikuna on autor siiski probleemi teadvustanud. Sa-
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mas v8ib norimisest ka loobuda, sest raamat"... registreerib... selle, kuhu meie ema-
keelebpetus on jdudnud kolmveerand sajandi jooksul", kiijutab autor ise (7, Ik 12).

Olen korduvalt noortelt Gpetajatelt kusinud, mida nad teavad kommenteerimis-
meetodist. Enamik ei tea midagi, sest ca 30 aastat tagasi levitati N Liidus nn Li-
petski-meetodit kdigi ainete, Opetajate ja vanuseastmele imemeetodina. Meetod ise
on Upris vana (Toom Ounapuu soovitab seda oma raamatus téiesti arukal viisil).
Kui mdni aeg hiljem leiti, et kommenteerimismeetod ei sobi kdigileja kdilyal, siis
visati koos pesuveega ka laps vélja. On vaja, et meetodit ka tulevastele dpetajate-
le tutvustataks, sest kommenteerimismeetodi psiihholoogiline alus on tugev. Hea
(ja Ic")lnnelik) Opetaja vOib kasvada vaid sellest inimesest, keson avatu dja aarta!
ajal loov.

Kokkuvdtvalt 6petajatele

= Opetaja professionaalne ettevalmistus eeldab iseenda igakiilgset tundmist. Neid
jooni, mis aitavad kaasa dpetajatddle, tuleb arendada, ja neid, mis segavad, puida
varjata vi kompenseerida teistega.

= Heitkem korvale soovitused oma isikupara muutmiseks (hakkame kdik demo-
kraatideks!). Kui olen stuinnipéraselt autokraat, siis jadn ka tunnis selleks. Kind-
lasti pean aga oma isikupéra teadvustama ja oskama seda rakendada oma tédvank-
ri ette. See on loov tegevus.

= Héadavajalik on teadvustada, et dpilaskond on véga mitmepalgeline. Aga hea Gpe-
taja peab suutma td6tada tunnis kdigi dpilastega. .

<Aine dpetamismetoodika aluseks saab olla omandamispsiihholoogia. Opetaja, kes
ei tunne omandamise ja arendamise psthholoogilisi aluseid, ei saa iialgi t6otada
tunnis oma Opilastega loominguliselt.

= Tuleb vabaneda Gpetajatdd lihtsustatud ettekujutusest. Parast uue materjali es-
makordset tutvustamist 6pilastele tunnis alles algab t6eline dpetajatéd — assotsia-
tiivsete sidemete loomine Gpilaste mélus.

= Empiirilistel tdhelepanekutel on 6petajal, kes esitab uut materjali tunnis mitmel
tasandil, oma Gpilastega tunduvalt vahem konflikte, sest praktiliselt kbik dpilased
saavad materjalist aru.

= Esitades tunnis oma dpilastele faktiteadmisi, peaks iga 6petaja endalt kiisima—
kuidas ma samal ajal dpilasi ja nende métlemist arendan? Kui tkskord ununevad
teadmised (faktid), siis jaéb jarele haridus.

= Psuhholoogiliselt digesti Ules ehitatud ja séravalt 1abi viidud tund ei kindlusta
veel edu. Vaja on kajarjekindlust, ndudlikkust ja Iabim&eldud teadmiste-oskuste
kontrollististeemi. Aga siit tuleb igale Gpetajale veelgi t66d juurde, tihti Gsnagi iga-
vat tood.

= Vé&ga kasulik on kolleegide tundides istuda. Nende analtitsilt on lihtsam minna
oma t6 analldsile. Eriti kasulik on kaia taiesti vdora aine tundides — seal jalgi-
me paratamatult eelkBige dpetamise metoodikat ja dpilasi (mitte niivord ainet).

= Argu pidagu keegi end kdikvdimsaks! Elu (sealhulgas kool ja 6pilased) on era-
kordselt rikas ning mitmekesine. Tahtis on see, et oleme suutnud teha oma t66d
professionaalselt — teha kdik, mis meist sdltub.
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Klsimisi Opetajate koolituse asjus

JURI ORN, TPU kasvatusteaduse dppetooli juhataja, professor

m |~ Imselt oli see Filosoof, kes arvas, et enne kui saada Opetajaks, tuleb saada
Inimeseks. Ja tal oli digus. Matemaatik, kes oli esindamas Gppeaineid, vaitis,
et sigavate ja kaasaegsete ainealaste teadmisteta ei saa juttugi olla dpeta-

JL jast. Ja ka temal oli 6igus. Didakt aga leidis, et kogu kiisimus on hoopis mee-
todis, tuleb lihtsalt teada, kuidas Gigesti Opetada. Kes Utleks, et temalgi ei olnud
digus! Oigus oli ka Pstihholoogil, kes teadis, et dpetaja ilma psiihholoogiata on nagu
pime ilma teejuhita. Stigavm@tteliste ja tGsimeelsete arvamustega esinesid Peda-
googikateadlane, Haridusteadlane ja Kasvatusteadlane. Kuna jutuks oli dpetaja-
koolitus, siis arvas uks, et ilma pedagoogilise, teine — ilma haridusteadusliku ja
kolmas — ilma kasvatusteadusliku ettevalmistuseta ei saa tsiselt rdakida kaas-
aegsest Opetajate koolitusest. Ju nad ise teadsid, mida nad arvasid ja kullap oli
neilgi igus.

Teati sedagi, et Gige on arvata ja Gelda, et Gpetaja ei Gpeta ainet, vaid Opilast, et
Opilane ei ole mitte objekt, vaid on subjekt ja et kool ei tohi olla ainekeskne, vaid
peab olema Gpilaskeskne. Eestimaal kéis tdeline mdtete pidu. Sajandivahetuseni
oli jddnud seitse aastat. Koolid aga to6tasid omasoodu, Gpetajad andsid tunde ja
votsid ainet l1&bi, dpilased dppisid oma Gppetikke, Glibpilased tegid eksameid ja ar-
vestusi, et saada diplom, saada 8igus olla Gpetaja, XXI sajandi 6petaja.

Kui niiid kasutada moodsat eestikeelset s6na "nédgemus”, siis vBiks delda, et eel-
toodu on autori kahvatu ja veretu ndgemus asjade seisust dpetajakoolituses meil
siin Eestimaal. Seda ndgemust vdib pidada ka tihekiilgseks ja tendentslikuks, kuid
niisugune mulje vGib kérvalseisjal meist kill jddda. Antud juhul ei ole see aga pea-
mine. Arvan, et see peamine ise on peidus kusagil sigavamal ja et selle peamise
nagemist ja mdistmist segab moodsate terminite ja mdistete tulv. Mitte see, mida
inimene teeb, vaid s6nad on need, mille p&lyal oleme hakanud &petajaid,
teadlasi ja haridustegelasi hindama. Sdnade p&hjal otsustatakse nende peda-
googilise usutunnistuse ja parteilise kuuluvuse (le.

Janiid tahan ma kusida. Alustaksin sellest, et kui igal asjaosalisel on dpetaja-
koolituse kiisimustes omamoodi 8ige seisukoht, ja nii see ilmselt ka on, siis missu-
gune ikkagi on see dige seisukoht? Edasi kiisin ma: kui avalikelt vaitlustelt
jaéb mulje, et piir pedagoogilises maailmas laheb ainekeskse ja dpilaskeskse orien-
tatsiooni vahelt, siis kas on see piir see, mis eristab "meie" ja "nemad", v8i on piir
hoopis kusagil mujal? Ja 18puks kiisin ma: millele ikkagi tugineda? Selle viima-
se kisimusega jatkaksingi.

See oli aastal 1987, mil hakkas meie hariduselus midagi olulist toimuma — ka-
vandati haridusuuenduse platvorm Eestimaa jaoks, mille p&hiideestik tu-
gines hariduselu demokratiseerimisele ja humaniseerimisele. Oli palju ki-
simusi, otsiti vastuseid, eriti 1987. a novembris toimunud haridustootajate
kongressil. See oli Gldse Eestis Uks esimesi avalikke foorumeid, millel raagiti juba
ka nendest asjadest, mis hiljem loomeliitude pleenumil esitatuna laia kdlapinna
leidsid. llmselt on meie hariduselus pérast seda paljugi muutunud, kuid ndib, et
see peamine muutus, millele saavad rajaneda lootused hariduselu demokratiseeri-
misel ja humaniseerimisel, toimub vaga vaevaliselt. Ja&b siis tdepoolest tle ainult
elutargalt tddeda, et pedagoogilise romantika periood on mdddas, nutd tuleb oma
igapéevast t60d teha. Aga kuidas?

Minu arvamist mgoda on kaks asjaolu, millele tasub m&elda, mille tle vaielda,
et leida tles p8hjused, millest meie kooli ja Gpetajakoolituse tulevik s6ltuv on. Need
kaks takistavat asjaolu v8ib kokku vétta Uhte véitesse — meist on saamas usi-
nad Opilased, selle asemel, et olla usinad dppyad. Selle asemel, et kiisida, me
otsime valmis vastuseid, selle asemel, et ise vastata, me otsime neid, kelle vastus
peaks dige olema. Nii oleme usinate 6pilastena putdnud viimastel aegadel oma ha-
ridust, aga niitd ka Gpetajakoolitust korraldada ja seada nii nagu seal, kus pida-
vat kbik parem olema. Seega siis nii nagu Pdhjamaades, nii nagu Euroopas v0i
Ameerikas. V6ib tunduda liialdusena, aga meid varitseb oht, et me ei tegele oma
probleemidega, ei ela oma koolielu, ei mdtle oma métteid. Nii me paneme ennast
elamaja mdtlema seda, mis ei ole meie elu ega meie métted, meie eest elatakse ja
moeldakse.

Mitte Opilased ei peaks me olema, meie kohustus on praeguses olukorras olla &p-
pijad, olla uurijad, kellel on midagi olulist kiisida meie kooli, meie Gpetajate ja meie
Opetajakoolituse kohta. Ja vastama peame nendele kisimustele ise. Ja kui ol-
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lakse Bppijad, kill siis on ka vélismaalt palju 6ppida. Esmajoones tuleks aga 6ppi-
da nende vigadest. Muidugi, kui see pdhimétteliselt véimalik on. Uks viga, millele
voiks siinkohal osutadaja mis ka praeguses arutluses oluline, on paljuradgitud opi-
laskesksus. Opilaskesksus kui humanistlik pdhiméte v8ib muutuda iseenda vastan-
diks, kui jddvad avamata selle pdhimdtte tpris keerukad tagamaad. Need vdivad
olla aga véagagi mitmetédhenduslikud. Nii vGib see pdhimdte Ghelt poolt esindada
ilusate s6nadega looritatud taotlust manipuleerida Gpilasega ja teisalt tdepoolest
siirast soovi olla dpilase isiksuse arengu edendajaks. Aga kuidas? Mitmete maade
valus dppetund ongi selles, et radkides Opilase 6petamisestja dpilaskesksusest, jaab
midagi véga olulist sedavdrd tagaplaanile, et kool ei anna enam vajalikke teadmi-
si ega oskusi. Kui ma kihutasin s6na "anna", tabasin end &kki tegemas jamedat
viga, sest pidanuksin kirjutama hoopis, et ei saa omandada v8i midagi taolist. An-
tud juhul tahan ma toonitada hoopis seda, et niisugused sénadega méngimised voi-
vad anda t6epoolest ootamatuid tagajérgi.

Muide, juba 1987. aastal pidas H. Liimets véaga oluliseks pidevalt réhutada, et
meie pdhimdtteks ei tohiks olla isiksusekesksus (resp 6pilaskesksus), vaid
isiksuse arengukesksus, et need on kaks pdhimétteliselt erinevat pedagoogilist
méotlemisviisi, kaks erinevat pedagoogilist maailmavaadet. Nad v6ivad kull teine-
teist tdiendada, kuid lahtekohaks peaks olema isiksuse areng. Maei tea, kas ei leia
tunnustust see H. Liimetsa seisukoht, mida meie kiill oleme kogu aegjérginud, voi
on lugu hoopis lihtsam ja seega ka hullem. Selle erinevuse tle ei vaevutajuurd-
lema, seda erinevust ei mdisteta.

Kui ma eespool kusisin, kas piir l1&heb ainekesksuse ja Gpilaskesksuse vahelt voi
on see piir hoopis kusagil mujal, siis kaldun ma arvama, et see piir on kusagil mu-
jal. Selle piiritbmbamise leiame juba J. Kaisil, sellega tegeles H. Liimets, sellega
oleme piudnud tegelda ka meie oma arengu-uuringute laboris ja Gppetoolis.

Kdige elementaarsem siisteem, mille puhul me saame Uldse réékida pedagoogi-
lisest stisteemist, sisaldab endas kolme elementi. Kui Uiks nendest puudub, siis ei
ole ka enam seda, mida nimetada pedagoogiliseks. Kui kasutada J. Kaisi sGnastust,
siis on need kolm elementi dpetqja, aine ja dpilane. Nende kolme asemele vdib
panna ka kasvatuse, kultuuri ja indiviidi. V8imalusi sdnadega mangimiseks on tei-
sigi. Peamine on aga selles, missuguse loogika jargi need kolm elementi omavahel
seotud on. Ma v&in oma seniste kogemuste pdhjal vaita, et kdige raskem on méois-
taja tabada kdige lihtsamat, asendada tiks pedagoogiline loogika teisega. Nii ulla-
tav kui see ka ei tundu olevat, aga nii Ulidpilastele kui ka Gpetajatele osutub tpris
raskeks leida nende kolme elemendi omavaheliseks seostamiseks tavapéarasest eri-
nev vaatenurk. On pdhimdtteliselt kaks erinevat loogikat, Gieti ideoloogiat, kui Kir-

jutada

OPETAJA — AINE — OPILANE
vOi
OPETAJA — OPILANE — AINE.

Aarmiselt lihtsustatult 6eldes saame esimese rea pdhjal lihtsalt ja pedagoogili-
selt ka téiesti normaalselt Gelda, et Gpetaja Gpetab ainet dpilasele voi et Gpetaja va-
hendab ainet Gpilasele. See on nii selge ja tavapdrane, see on nii endastmdistetav,
et teist kasitusviisi nagu ei olekski. Ometi on ja samuti véga lihtne ja selge 6elda
— Opetaja suunab vdi juhatab dpilase aine juurde. See vaatenurk on aga sa-
mas pohimbtteliselt sedavord esimesest erinev, et tegelikud ideoloogilised lahkne-
vused ja piirid lahevad hoopis siit. Hoopis teise tdhenduse saab selle teise ideoloo-
giajargi ka diskussioon Matemaatiku, Didakti ja Pedagoogi vahel.

Kui Opetajakoolituses peaks ldhtuma kisimusest, missugust Opetajat vajab Ees-
ti kool, siis eelnevalt tuleks esitada kaks véga lihtsat kiisimust, milleks on kooli
vajaja milleks on vaja 6petgjat. Need kisimused ei ole retoorilist laadi, nende-
le kiisimustele peaks vastama iga UliGpilane, dpetaja, direktor ja haridustegelane.
Kui ma vastan, et kooli on vaja esmajoones dppimise dppimiseks ja dpetajat selle
Oppimise 6ppimise dpetamiseks, siis on see minu arusaam. Ja sellest Idhtuvalt nden
ma ka Opetajakoolitust. N&en ka suurt ohtu selles, kuidas mdista dppimist. Seepa-
rast vdib dppimiskesksus kui pdhimdte saada niisamuti moonutatud kui dpilaskesk-
sus. Selleks, et asja olemust mdista, peaks tungima sdnade taha, méistmaks métet.
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Vajame isiksusi,
kes kujuneksid ise
ennast arendades,

Opetaja vajab head

umsioos Opilasel

Uldkultu_urilist
ettevalm istust

Koolieas F_?_ab

tekkima terviklik

14

maailmapilt,

Opetajatdd koolijuhi pilgu labi

Eesti Akadeemilise Pedagoogilise Seltsi Tallinna osakonna
detsembris toimunud probleeme tdstataval seminaril ivas 6pe-
tajakutse pusib au sees?" oli Uks sdnavdtjaist Eesti Koolijuhti-
de Uhenduse esimees, Tallinna 7. Keskkooli direktor REIN RE-
BANE. Toimetuse palvel oli ta nGus oma arvamusi jagama meie
lugejatega. Ka J. ORNI ja V. RAJANGU artiklid kéasitavad sa-
mal seminaril arutatud probleeme.

Suur osa praegustest 6pilastest I6petab kooli sajandivahetusel.
Siit kisimus — missugune peab olema noor elluastujaja tema
Opetaja? Millistena Teie neid naete?

Réé&giksin dpilastestja dpetajatest koos. Vajame isiksusi, kes kujunek-
sid Ise ennast arendades. Neile tuleks voimaldada individuaalne ja
suhteliselt vaba areng. Loomulikult tuleb Gpilasele teadmisi anda,
kuid talle peab andma ka vdimaluse kasvada koolis Igominguliseks ja
loovaks isiksuseks. Selleks tuleb luua tingimused. Opetaja ise peab
olema nii tark, et ta poleks tiksnes teadmiste andja, vaid Gpilaste aren-

guja loomingulisuse ning selleks vajaliku loova 8hkkonna looja.

Opetaja ise peaks kindlasti olema isiksus, mitte hall keskparasus. Ta vajab laia
silmaringi, hdid Uldkultuurilist teadmisi. Sellele on Opetajate ettevalmistamisel
vaja rohkem téhelepanu poorata kui seni. Véhesed Gpilased vaatavad dpetaja kui
fausiku, muusiku v6i matemaatiku peale. Nad ndevad temas eelkdige inimest ja
annavad hinnanguid tema isiksusest, teadmistest, maailmapildist ja tldkultuuri-
lisest taustast lahtuvalt. Paraku on dpetaja tihti vaid tldpiline koolmeister — kind-
la kditumismalli ja ndudmistega, véga tihti ainult oma aines kinni. Tegelikult ta-
havad Gpilased teada ka seda, kuidas GFetaja kui inimene hindab Ght voi teist
nahtust, millised on tema seisukohad elulistes kiisimustes.

Tahendab, koos ainetundmisega peab tulema ka maailmanégemine — pal-
ju avaram kui naiteks fuusik saaks anda ainult fuusikat 8petades.

Ma ise olen ka flusikuks 6ppinud. Arvan, et fulsikat tuleks dpetada kui tht loo-
dusteadustja selle aine sees annaks radkida loodusest, maailmast tildse. VVaga tah-
tis komponent Bpetajate ettevalmistamisel peaks olema filosoofilise tagapdhja and-
niine. Paljud teaduse saavutused eri aegadel on olnud tingitud teatud filosoofia
domineerimisest antud perioodil. Samal ajal peaks Gpetaja olema hasti kursis aja-
|0Q?a, ukskdik, mis aine Opetaja ta ka poleks. VVotame nditeks Kirjandussuunad —
neil on oma filosoofiline tagapohi, sellel jalle ajalooline taust. Selliseid seoseid tu-
leks osata valja tuua. See ongi uldkultuuriline ettevalmistus, milles paraku minu
Oppimise Njal TPedls ettevalmistust ei saanud. Fulsikuid valmistati ette fuusikat
Opetama ja matemaatikuid matemaatikat 6petama. Ei maéleta Uhtki loengut nt
?a%ilmakirjandusest. Filosoofiaoli kulll 6ppeplaanis, kuid dpetati vaga kitsast vald-
onda.

Kas Te ise usute, et Opetajate koolitajad, nimelt ainedpetajate koolitajad
Teie muret mdoistavad?

See on nende mure. Opilased igatahes mdistavad. 10 aastat tagasi olin selles ma-
jas ise fluusikadpetaja. Tagantjarele méeldes umbes poole tundide ajast réékisime
elust. Mul on tunne, et tund tervikuna oli kompaktne. M&ni ainemetoodik oleks vdi-
nud tdesti Gelda, et hulk dppeajast raisati dra. Enese arvates olen ma selle kuluta-
nud digel otstarbel.

Arvan, et tegelikult hindab dpilane mitmekilgset dpetajat rohkem ja tema hin-
nang dpetajale on seda kdrgem, mida kultuursem ja haritum viimane on. Opilaste-
ga tulebki koéigest radkida, Ei tahaks kull kivi visata kodu kapsaaeda, kuid meie
praeguSe elutempo juures jddvad seal paljud eluvaldkonnad puudutamata. Kool ja
kodu peaksid minema kasikdes. Osa asju saab arutada kodus, osa informatsiooni
peab tulema koolist. Kokkuvdttes peaks Gpilasel tekkima terviklik maailmapilt. See
ongi kooliskéimise Uiks eesmark—valmistada noored inimesed ette elluastumiseks.

Kuidas sellega Teie arvates meil koolis praegu lood on?

Kuna kool on suhteliselt autoritaarse 6petamisviisiga, ei ole dpilane ise adekvaat-
se maailmapildi kujunemises kuigi aktiivne. Olen tegevusteooria pooldaja: inime-
se enda aktiivne osalemisvB8imalus dppimisprotsessis tagab normaalsema ja pare-
ma arengu. Teadmiste "andmisega” ei saavuta nii haid tulemusi kui Opilaste
loomingulise Gppimisega.

Teoreetiliselt on Teil vaga 6igus, kuid tundub, et tegelikkuses on 6petami-
ne ikka veel teadmiste andmine.

Ju siis tuleb praktikat muuta. Koolitddst on jaédnud selline mulje, et kuni teatud
ajani on teadmiste "andmine™ dpilastele isegi vastuvdetav. Umbes pBhikooli 16pus,
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keskkooli alguses tekib sisemine konflikt. Ei ole kill veel oskusi (tdnu eelnenud
autoritaarsele teadmiste andmisele ja suhteliselt passiivsele Gppimisele) iseseisvalt
tootadaja mbelda, ent samas ollakse juba nii vanad, et kdasud-keelud (siit lehekiil-
jelt selle lehekiljeni), dpitava mittearutamine, ainsa ja I6pliku tGe esitamine on
nendele selles eas vastuvdetamatu. Voivad tekkida sisekonfliktid, mis arenevad
Opetajate ja Opilaste vahelisteks konfliktideks. Rdhutaksin veel kord — ks konf-
liktide allikas on asjaolu, et maast-madalast pole Gpilaste iseseisvat mtlemist ja
iseseisva t66 oskusi arendatud.

Meenutame seminaril réagitut.

Tallinna kooliigh_ina tundub mulle, et seminar sarnanes musta kassi pltidmisega
pimedas toas. Kdik teavad, et kassi toas ei ole, aga vahepeal kiljuvad uldise elevu-
se tekitamiseks: "Mina leidsin!". Probleem on ikkagi selles, et haridus ei ole hari-
dussusteemis endas vaartustatud. Mdnes muus valdkonnas ehk isegi on. Me v8ime
valmistada Opetajaid ette, aga tegelik olukord on selline, et valdavast osast noor-
test kdrgkoolis Opetajakutse saanutest praegu Opetajaid ei saa. Kutsepusivus on
véike sellepérast, et Opetajatdo on vaartustatud vaga madalalt.

Konkreetne néide. Olen selles koolis direktorina to6tanud 4 aastat. Selle ajajook-
sul TPUst siia tulnud noortest Gpetajatest ei td6ta momendil koolis enam (kski.

Ma ei arva, et asi on ainult kutseprestiiZis. Traditsiooniliselt petaja amet vane-
ma pdlvkonna silmis isegi on prestiiZzikas, Opetajakutsesse suhtutakse tunnusta-
téokoormus ja madal palk.

Adekvaatse maailmapildi saamiseks vajavad 6pilased kooli ronkem meesGpeta-
jaid. Palju on poolikuid peresid, kus lastel puudub nii isa kui ka ettekujutus mehe
Ja naise funktsioonidest. Kui kool jaéb sama feminiinseks kui seni, kust see dige
maailmapilt tekkida saab? Haridusjuhtide eesméark peaks olema mehed kooli taga-
si tuua. Praegu toimub vastupidine protsess. Tean mitut arukat noort koolijuhti,
kes on koolitodlt ara lainud, kuna mujal makstakse tunduvalt kdrgemat palka.

Opetaja uldkultuurilise ettevalmistuse k&rval on kindlasti vaja psuhholoogia-

teadmisi: suhtlemis-, arengu-, dpetamispsiuhholoogiajm, enam teadmisi isiksuse-
psuhholoogiast. Vdib-olla psiihholoogiat isegi loetakse killaldaselt, kuid ilmselt on
vdimalik korgkool nii I8petada, et midagi kilge ei jad. Opetajad néiteks dpetamis-
psuhholoogiat eri vanuseastmetele lihtsalt ei tunne. Mida ei teata, seda ka ei ar-
vestata.
N1 Opetajatdds kui ka dpetajate ettevalmistamisel peab kindlasti arvestama kaht
asjaolu. Esiteks: koolil on oma spetsiifilised nduded, nendes peaksid kéik dpetajad
olema printsipiaalsed. Samal ajal peaksid dpetajad suhtlemises olemavabad ja ava-
tud, mitte puidma végisi olla autoriteedid. Autoriteet dpilaste silmis kas ollakse
vBi mitte ja kbik saavad aru, kes Opetajaist seda on. Autoritaarsete meetoditega
autoriteeti saavutada pole minu arvates v8imalik. VV6ib saavutada ainult véga kur-
ja Opetaja maine, o )

Teiseks: Opetajat tuleb Gpetada asju eri vaatekohtadest ndgema. Ei ole Uihte ab-
soluutset tdde. Tdde on alati suhteline. Kui mul tuleks valida kirjanduse dpetaja,
eelistaksin seda, kes tuleb 100 korda jarjest tundi, "Faust" kaenlas, ja Gpetab dpi-
lasi seda ndgema erineva rakursi alt. Korvale jataksin dpetaja, kes 100 tunni jook-
sul jduab labi vdtta 100 teost, igatuhe kohta anda Uhe tde. Kui keegi Opilastest ar-
vab teisiti, on tema arvamus vale. Tegelikult vdib igatihel olla oma arvamus, ainult
seda tuleb osata argumenteerida ja pohjendada. Kirjandusteos annab igale lugeja-
le midagi erinevat, s6ltuvalt tema ettevalmistusest, hoiakutest ja elukogemustest.
Tuleb luua situatsioon, kus kdik saaksid oma arvamuse vabalt vélja delda.

Oeldust v8ib vélja lugeda, mida Te dpetajas hindate. Radgime ka sellest,
mida te taunite. TulevikuBpetajat naete ilmselt vaga avatuna, arenemis-
vOimelisena ja tolerantsena?

Jah. Aga teatud ndudmistes véga printsipiaalsena. Noored Gpetajad pldavad tihti
saavutada odavat populaarsust. Neil suhtlemisraskusi enamasti pole, kuid nende
td6le on Uht-teist ette heita. Vanematel Gpetajatel vBib Gpilastega olla suhtlemis-
raskusi, kuid oma t66 teevad nad korrektselt. Opilane ndeb kergesti labi, kelle tun-
dides vdib dppimata jatta voi endale vabadusi lubada.

Opetajad sageli ei ole enda suhtes ndudlikud, nende enesehinnang on tihti p6h-
jendamatult korge. Seletaksin sedajalle Gpetajakutse madala prestiiZziga. Inimene
ei saa |18putult elada olukorras, kus hinnang tema td6le on madal, palgaga pole t66
kuigivord vaartustatud. Alavaarsuskompleksist hoidumiseks peab ise mingi vastu-
kaalu leidma. Paljud Opetajad leiavad, et neil on alati digus lihtsalt selleparast, et
nad on Opetajad. Sellised Gpetajad tekitavad koolis pingeid. Opetajate ettevalmis-
tus ja taienduskoolitus peaksid aitama Opetajatel niisugustest vigadest hoiduda.

Vestles VIIVI EKSTA

HARIDUS 1 994—|

Arendada tuleb
Opilaste iseseisvat
motlemist ja
Iseseisva t66
oskusi,

Kuteentsivus on
N
2.
.P¥%6 el
vaartustatud vaga
madalalt,

pr ot .
Ko 9
luua>

Opetaja vajab
psuhholoogia-
teadmisi, oskust
néha asju eri
vaatekohtadest,

Hea dpetaja on
printsipiaalne,
|(Uid tema
enesehinnang ei
0Ole kunagi
pdhjendamatult
korge.

15



Koolis on
vahenenud
erialase
pedagoogilise
koérg-ja
keskeriharidusega
Opetajate arv.

Keskharidusega
Opetajate osakaal
on viimastel
aastatel kasvanud.

16

Ainelpetajate koosseis

VAINO RAJANGU, TTU hariduspoliitika uurimisgrupi teaduslik juhendaja, professor

estimaa Uld- ja kutsedppeasutustes tddtas 1993/94. 6a algul kokku 17 109

I« Opetajat. Jattes kbrvale kohakaasluse alusel to6tavad Gpetajad ja klassi-

m 1 » Jpetajad, oli pGhikohaga ainedpetajaid 10 787. Jooniselt 1 néhtub, et nen-

dest pdhikohaga Opetajatest 71,1% on erialase pedagoogilise kdrgharidu-

sega. 1991/92. Ga algul oli see naitaja 75,5%. Vaadeldaval ajavahemikul on

véahenenud ka erialase pedagoogilise keskeriharidusega dpetajate arv (vastavalt 6,2

protsendilt 5,4 protsendile). Erialane pedagoogiline haridus téhendab, et dpetajal
on Opitud eriala ja koolis 6petatav aine omavahel vastavuses.

Erialane muu haridus néitab, et dpetajal on kull vastaval alal omandatud hari-
dus, kuid see ei ole pedagoogiline haridus. Néaiteks keemiainsener 6petab koolis kee-
miat. Mitteerialane pedagoogiline haridus tdhendab, et dpetaja on omandanud pe-
dagoogilise eriala uhel, kuid tootab teisel alal. Naiteks vene keele Gpetaja tootab
geograafiadpetajana.

Mitteerialane muu haridus kajastab olukorda, kus dpetajana to6tav inimene on
omandanud hariduse mingil teisel alal, mis ei vasta ainele, mida ta koolis Gpetab.
Naiteks 6konomist dpetab koolis saksa keelt. Kirjeldatud olukordi 6petajate eriala-
dest kajastab joonis 1.

Jooniselt 1 selgub ka, et tervelt 7,2% p&hikohaga ainedpetajatest on keskharidu-
sega. Need on Opetajad, kel ei ole mingit erialast véljabpet. Kurb on see, et taolis-
te Gpetajate osakaal Opetajate ildarvus on viimastel aastatel kasvanud.

Eelnevast v0ib tehajarelduse, et Haridusministeeriumi kaks aastat tagasi kasu-
tusele voetud palgapoliitika, mis arvestab Opetaja erialast vastavust, pole oodatud

1 - erialane pedagoogiline kdrgharidus
2 - erialane muu kdrgharidus
3 - mitteerialane pedagoogiline kdrgharidus
4 - mitteerialane muu kérgharidus
5 - erialane pedagoogiline keskeriharidus
6 — erialane muu keskeriharidus
7 - mitteerialane pedagoogiline keskeriharidus
8 — mitteerialane muu keskeriharidus
60 - 9 — keskharidus

10 »

r J1 A 5

Joonist. Pdhikohaga ainebpetajate haridus.
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vilja kandnud. Palk ei ole stimuleerinud pedagoogilise haridusega inimese erialast
tootamist koolis. Teiste sbnadega — Gpetaja palk koolis on vaiksem kui teiste ala-
de td6tajate palk muudes asutustes ja ettevotetes, seega puudub koolil vBimalus
Opetajaid valida. Et tunnid &ra ei jaaks, on koolid sunnitud tédle vétma erialata ju-
huslikke inimesi.

Jooniselt 2 ndhtub pdhikohaga Gpetajate koosseis Opetatavate ainete jargi. Kdige
enam on emakeele ja kirjanduse, matemaatika ja arvutifpetuse ning kehalise kas-
vatuse Opetajaid. Huvitav on markida ka asjaolu, et inglise keele dpetajate arv meie
koolides Uletab vene keele dpetajate arvu. Suhteliselt véhe on pdhikohaga prantsu-
se keele ja inimesedpetuse Gpetajaid.

Vorreldesjoonisel 2 esitatud arve vastavate arvudega kaks aastat tagasi, selgub,
et koolides on vahenenud pdhikohaga Opetajate arv jargmistel aladel: emakeel ja
kirjandus, vene keel, matemaatika ja arvutidpetus, loodusdpetus ja bioloogia, ful-
sika ja astronoomia, geograafia, inimesedpetus, muusikadpetus, t66dpetus.

Teiste ainete Opetajate arv on vaadeldaval perioodil kasvanud. P&hjusi on siin
palju. Naiteks v8orkeelte valikul vene keele vdrdsustamine inglise, saksaja prant-
suse keelega t6i kaasa vene keele Gpetajate arvu vahenemise ning inglise, saksa ja
prantsuse keele petajate arvu kasvu. Ajaloodpetamise raskustest tilesaamisega on
kaasnenud pdhikohaga ajalooBpetajate arvu kasv jne.

Ainedpetajate hariduslikust ettevalmistusest annab levaate joonis 3. Selgub, et
erialase pedagoogilise kbrgharidusega Gpetajaid on suhteliselt palju fllsikadpeta-
jate seas (85,8%), jargnevad emakeele ja kirjanduse (83,8%), matemaatikaja arvu-
tiGpetuse (83,1%), saksa keele (82,9%), prantsuse keele (81,3%) ja keemialpetajad
(81,0%). Ulejaanud ainete Gpetajate hulgas on erialase pedagoogilise kérghariduse-
ga inimeste osakaal alla 80%. Eriti véike on see protsent vene dppekeelega kooli-
des pdhikohaga tottavate eesti keele Gpetajate seas (39,7%). Suhteliselt madal on
erialase pedagoogilise kdrgharidusega Opetajate osakaal ka muusika- (46,3%) ja
t660petuses (42,0%).

S

Joonis2. Po6hikohaga ainebpetajate koosseis Gppeaineti.

HARIDUS | 994—!

** /N0 pit



] erialase pedagoogilise korgharidusega L keskharidusega

J oo nis 3. Pdhikohaga aineBpetajate haridus.

Kdige enam keskharidusega dpetajaid todtab vene Gppekeelega koolides eesti kee-
le Gpetajatena — 13,4% (joonis 3). Palju on ka keskharidusega t66dpetuse (13,2%),
prantsuse keele (12,5%), inglise keele (9,6%) ja kehalise kasvatuse (8,8%) dpetajaid.
Kdrgkoolides ettevalmistuse saanud Gpetajate arv on suur, kuid nagu néhtub eel-
nenud arvudest, ei tule paljud 6petajad kooli tédle, sest teistes rahvamajandusha-
Opetajatos tuleb  ruc’es on sotsiaalmajanduslikud tingimused t66tamiseks paremad kui koolis. Olu-
vartustada korda saab parandada ainult riiklikul tasandil. Opetajate t66 koolis tuleb enam
riiklikul tasandil, vaartustada. Eesti on iseseisev riik ja probleemide lahendamiseks ei pea me kel-
leltki véljastpoolt luba kiisima, nagu see oli NSV Liidu ajal. Perspektiivitunnetust

ja maistmist on vaja meie oma valitsusel ja Riigikogul.
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Erakoolid Eestis

MAI MERISTE, TTU hariduspoliitika uurimisgrupi teadur

eoses uhiskonna muutumisega on toimunud muutused ka hariduse vallas.

Kuna igasugune erainitsiatiiv oli aastakiimneid téielikult alla surutud, on

kdik toimunud labi suurte raskuste. Veel 1992. a 23. martsil vastuvéetud

Eesti Vabariigi haridusseaduses ei ole sees mdisteid "erakool" ega "“eradp-
peasutus”, kuid § 3 (3) on margitud, et "haridusasutused vdivad pdhineda koigil
Eesti Vabariigi omandiseadusega satestatud omandivormidel”.

Kuigi alles 1993. a 2. juunil jouti erakoolide seaduse vastuvdtmiseni Riigikogus,
algas erakoolide taasloomine juba 1988. aastal. 1993. a algul jouti arusaamisele, et
erakoolide probleeme on vaja analtiisida, tldistada, avalikustada ja puida leida
kitsaskohtadele lahendusi. Maikuus organiseeriti hakkajamate, juba elujduliste
koolide, Eesti Kérgema Kommertskooli, Eesti Humanitaarinstituudi ja Tallinna
Bakalaureuse Kooli initsiatiivil eraharidust késitlev konverents "Eraharidus: prob-
leemid ja tulevik". Konverentsi kédigus tekkis mote koostada erakoole kasitlev teat-
mik, mis annaks Ulevaate Eestis todtavatest erakoolidest.

Tallinna Tehnikadlikooli hariduspoliitika uurimisgrupil professor Vdino Rajan-
gu juhendamisel valmis 1993. a I6puks kogumiku kasikiri, mis sisaldab infot 36
erakooli kohta. Koolid on jaotatud kolme p&higruppi: kdrgkoolid, kutseGppeasutu-
sed ning gimnaasiumid ja p6hikoolid.

Kdige vanemaks erakooliks v6ime pidada Eesti Evangeeliumi Kristlaste ja
Baptistide Koguduste Liidu Kdrgemat Usuteaduslikku Seminari. Seminar
on 1922. a avatud ja 1940. a nGukogude v8imu poolt suletud Eesti Baptisti Jutlus-
tajate Vaimuliku Seminari (hiljem Eesti Baptisti Usuteaduse Seminari) tegevuse
jatkaja. Seminar avati taas 1989. a 16. oktoobril rakenduskdrgkoolina. Eesmargiks
on ette valmistada eriharidusega pastoreid, usuteadlasi, koguduslike t6616ikude
juhte, usudpetajaid, kaplaneid. Ulesandeks on ka teoloogiliste ja koguduslikku tood
puudutavate teadusuuringute tegemine ning avaldamine. Oppeaeg pdhikoolitus-
erialadel (teoloogia, pastoraalteoloogia) on 4 aastat ja alamastme koolituserialadel
(piiblikool, lastet6d, noortettd, sotsiaal-ja diakonitdd, misjonitdd) 2 aastat.

Vanimaks jarjepidevalt tegutsevaks erakooliks v8ime pidada Eesti Evangeelse
Luterliku Kiriku Usuteaduse Instituuti, mis loodi 1946. a Eestissejaanud Tar-
tu Ulikooli Usuteaduskonna 6ppejdudude ja tlidpilaste poolt (teatavasti suleti Tar-
tu Ulikooli Usuteaduskond 1940. a). Viieaastase programmi ulatuses antakse kor-
gem usuteaduslik haridus, mis on piisav pastorikutseks v8i teoloogiamagistratuuri
astumiseks. Kaheaastase programmiga Opetatakse hoolekandettd, piuhapéevakoo-
lit66 ja noortetdd juhendajaid.

Nuudisaeg tekitas vajaduse ka péris uute, eriti majandus-ja humanitaarkalla-
kuga erakoolide jarele. Nii organiseeriti esimestena Eesti Humanitaarinstituut ja
Eesti Krgem Kommertskool.

Eesti Humanitaarinstituut asutati 1988. a, esimesed ulidpilased vdeti vastu
1989. a. EHI eesmargi]cs on anda oma ulidpilastele véimalikult laiapdhjalist, inter-
distsiplinaarse kallakuga humanitaarharidus!. P&hiaine kdrval domineerib keel-
tedpe. EHI I6petamine ilma mitme vddrkeele korraliku oskuseta pidi olema v8ima-
tu. Oppeaeg on 6 aastat. Tundub, et EHI enam erilist tutvustust ei vaja. V&ib-olla
ainult niipalju, et tootab ka ettevalmistusosakond ning kdrgharidusega inimesed
vdivad soovi korral astuda viieks semestriks mdnda kdrvalainet dppima. Neile kor-
raldatakse konkurss (ainult juhul, kui soovijate hulk Gletab EHI koolitusvdimalu-
sed) ja antakse Gigus kuilastada koiki loenguid.

Eesti Kérgem Kommertskool pidas 1993. a I6pus esimesena erakoolidest ava-
likult oma viiendat siinnipdeva. EKK peab ennast viga tooturule orienteerituks.
Kool annab &rialase hariduse, mille p8hialused on vélja to6tatud Ameerikas. Esi-
mesed tudengid alustasid 1989. a Uiheaastast dppeprogrammi, mille eesméargiks oli
pakkudajuhtidele laiaulatuslikke teadmisi rahvusvahelisest arist.

Jargmisel aastal organiseeriti juhtidele rahvusvaheline magistriprogramm, mil-
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le kestuseks on kaks ja pool aastat. Seal osalesid kdrgharidusega tipp- v8i keskast-
mejuhid. 1991. a astusid bakalaureuse programmi omandama esimesed keskkooli-
I6petanud. 40% Bppeajast on pithendatud inglise keele dpingutele, et kolmanda se-
mestri alguses sujuvalt tile minna ingliskeelsele dppele.

Ametlikule 6ppetddle lisaks peab iga tudeng osalema suvepraktikumis erineva-
tes firmades. Sobiva praktikaaja méarab tudeng ise ja kooskd8lastab selle kooli juht-
konnaga. Kahe viimase semestri ajal tuleb tudengil valida eriala: tootmisjuhtimi-
ne, pangandus ja rahandus voi teenindus. Oppeaja pikkus s6ltub dppevormist: 2,5
aastast kuni 5 aastani (kaugdpe kestab 5 aastat).

Suurema dppijate arvuga erakdrgkoolid on Rahvusvaheline Sotsiaalteaduste Ra-
kenduslik Korgkool "Lex" 710, Eesti K8rgem Kommertskool 481 ja Eesti-Ameeri-
ka ArikolledZ 437 tlidpilasega.

Rahvusvaheline Sotsiaalteaduste Rakenduslik Kdérgkool "Lex" alustas
t60d 1992. a sugisel ja seadis endale ulesandeks rakendusliku kdrghariduse and-
mise Bigusteaduse ja majandusteaduse alal. Kooli eripdraks on koostd6 Itaalia korg-
koolidega ning vastavate dppeprogrammide kohaldamine meie vajadustele. Oppe-
t60 toimub nii eesti kui ka vene keeles ja kestab 4 aastat. Lisaks dpitakse inglise
ja itaalia keelt ning valikuliselt saksa, prantsuse v8i hispaania keelt.

Eesti-Ameerika ArikolledZ alustas t66d 1990. a Tallinna MerekolledZi osakon-
nanaja 1991. a siigisest iseseisva eraBppeasutusena. Rakenduskdrgkool rajati koos-
t66s Duguesne ulikooliga Pittsburghis, USA Pennsylvania osariigis. 60 uliGpilast
Opivad eesti, ulejadnud vene keeles, suur tahtsus on inglise keelel. Erialadeks on
rahvusvahelised majandussuhted, drialane administreerimine ja majandus@igus.
Oppeaeg kestab 4 aastat. Té6tavad ka laupdevased dppegrupid, mis on majandus-
juhtide seas véga p>opulaarsed.

Kdige kallim erakool on Concordia Rahvusvaheline Ulikool Eestis, Gppe-
maks 1500 USA dollarit 6ppeaastas. See on luterlik kdrgkool, mis alustas 6ppet6dd
1993. a septembrisja kuulub iseseisvajuriidilise Uksusena Concordia rahvusvahe-
liste Ulikoolide stisteemi. Kool on mdeldud kolme Balti riigi tudengitele majandus-
hariduse andmiseks. Oppetd6 toimub inglise keeles. Majandus-ja drialastele spet-
siaalkursustele lisanduvad uldharivad: sotsioloogia, psihholoogia, loodusteadused
ja inglise keele suvadpe. K&rgharidus omandatakse 4 aastaga rahvusvahelise &ri
alal. Ulikooli 16petanud omandavad bakalaureuse kraadi réhuasetusega rahvusva-
helisele arile ja vastavalt lepingule Wisconsini (USA) Concordia Ulikooliga saavad
I6petanud péarast tdiendavat semestrit Wisconsinis ja vastavate eksamite soorita-
mist ka USA Bachelor ofArts akadeemilise kraadi.

1978. a loodud Eesti Majandusjuhtide Instituudis organiseeriti 1992. aastal
Padevuskoolituse Keskus, mis seadis endale eesmargiks anda Eesti tootmisjuh-
tidele, ettevotjatele ja omanikele vdimaluse saada &ritegevusejuhtimisalaseid tead-
misi. Oppekavade tase vastab magistrikraadi nduetele. Oppetd6 alustaja on tldju-
hul kdrgharidusega ja l8petamisel saab ta EMI padevusdiplomi &ritegevuse alal.
Opp>eaeg on 3 aastat kahes pohitsiiklis: 1,5 a— padevusdiplomi omandamineja 1,5
a — magistritéd koostamine (Executive MBA).

Tehnilised erialad on esindatud ainult Instituudis "'1-Studhim, mis kasvas val-
ja Tallinna Tehnikaiilikooli ettevalmistusosakonnast ja alustas t66d 1993. a oktoob-
ris. Kolme aastaga on v6imalik saada mitmekilgset haridust majanduse, filosoofia,
elektroonika, ajaloo, kultuuriajaloo, rahvusvahelise diguse alal. Ldpetaja saab kdrg-
haridusega 6konomisti, finantsisti, elektroonikainseneri jne kvalifikatsiooni.

Kuna kirikufpetajate ettevalmistus ei olnud veel piisav, taitmaks kogudusi vai-
mulikega, tekkis vajadus oma kristliku ning rahvusliku uurtmis—ja koolituskesku-
se jarele. Sel eesmargil loodi 1993. a Tartu Teoloogia Akadeemia. TTA asuta-
vasse kogusse kuulusid luterliku ja metodisti kiriku, kristlaste ja baptistide
koguduste ning digeusu kiriku lilkkmed. TTAs vBivad Gppida kristlased erinevatest
uskkondadest, kes tunnistavad Apx>stlikku usutunnistust, ristimist ja armulauda.
TTA ei soovi mitte inimesi erinevatest konfessioonidest Uihte sulatada, vaid r6hu-
tab koostéd, sallivuse ja tihtehoidmise vajadust. Oppekavad vastavad kargkooli ta-
semeleja 6ppet6d kestab 4 aastat. Opetatakse erialasid: vaimulik (koguduse—, haig-
la-, sBjavée-, vangla- v8i noorsoovaimulik); pedagoog (usudpetaja eel-, alg-, pdhi-
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ja keskkoolile), halastustod (diakon ja diakoniss); kristlik Zurnalistika (kristliku
raadio, televisiooni ja kirjutava pressi asjatundjad).

Kérgkoolina tootab ka Tallinna Bakalaureuse Kooli Collegium Artium Re-
valis (kolled?), kelle litsentsitaotlus on labivaatamisel Kultuuri-ja Haridusminis-
teeriumis.

KolledZi pdhieesmark on tingimuste loomine kaasaegse kdrgema humanitaarse
(filosoofiaja kunstid) ning sotsiaalse (Uhiskonnakorraldus, administreerimine) ha-
riduse omandamiseks. Rahvusvahelise bakalaureuse diplomi (IB) dppekava grupis,
mis avatakse, kui finantskiisimused lahendatakse, on v8imalik 6ppida pérast giim-
naasiumi esimest kursust. 1B 6ppegrupis toimub t66 pohiliselt inglise keeles. Rah-
vusvahelise bakalaureuse 6ppekava edukalt 1abinud Gpilastele omistab Genfi Kes-
kus rahvusvahelise bakalaureuse diplomi, mis vdimaldab sisseastumiseksamiteta
jatkata haridusteed maailma prestiizikamates tlikoolides.

Litsentsi taotleb ka Tallinna Kommertskolledz, mis eksisteerib 1991. aastast
(registreeriti kui Tallinna Kommertsilikool). Tallinna KommertskolledZi nime kan-
nab ta 1993. ajaanuarist. KolledZ peab tahtsaks Eestis l&biviidava majandusrefor-
mide poliitika igakiilgset toetamist véikeettevdtluse kdrgeltkvalifitseeritud kaadri-
potentsiaali loomisega. Eesmérgiks on eesrindliku Oppe- ja teadusliku
uurimiskeskuse loomine kaasaegsetes majandus- ja sotsiaalteadustes, aga ka ra-
kenduslikus keeledpetuses. KolledZ annab esimesel astmel algkommertshariduse
9. ja 12. klassi baasil (6ppeaeg vastavalt 3 aastat ja 1 aasta), teisel astmel kesk-
kommertshariduse (2,5 a) ja kolmandal astmel kérgema kommertshariduse (1,5 a).
Vastavalt Notre-Dame Ulikooliga s6Imitud lepingule on kolledzile antud &igus val-
mistada ette kuulajaid TOCEL (Teaching of Commerce English Language) eksami
sooritamiseks ja vOtta eksamit vastu koos selle (likooli 8ppejoududega.

Teise p6hirihma moodustavad erakutsedppeasutused. Kuna erakooliseadus § 2 Erakutsedppe-
(3) utleb, et "erakooliseadus ei laiene asutustele ja organisatsioonidele, kes viivad asutused.
labi kursusi, mille dppetsiikli pikkus on vdhem kui kuus kuud", siis on teatmikus
arvestatud ainult neid eraBppeasutusi, kelle dppetsiikli pikkus on pikem kui 6
kuud.

Konsultatsioonifirma Mainori Majanduskool alustas tegevust 1992. a ok-
toobris kui kolmeaastane koolituskeskus. Kooli eesmargiks on 6petada Gpilasi pa-
remini mdistma majanduse seaduspérasusi ja arendada nende suhtlemisoskust.
Kool annab majanduslikku kutseharidust keskkoolipilastele ja keskharidusega
noortele. Oppetdd toimub eesti-ja venekeelsetes riihmades Tallinnas, Rakveres ja
Viljandis. Edukas I8petaja saab firmajuhi abi, sekretér-asjaajajaja raamatupida-
ja kvalifikatsiooni. Erilist rdhku pannakse praktilistele oskustele. Kolme aastaga
peab selgeks saama ka arvutil té6tamine ja kaks vd6rkeelt, milledest tiks on vene
keel. Keeleprogramm on &rikallakuga. L8ppkursusel dpitakse juba majandusteoo-
riat ja -analUsi, digusdpetust, arieetikat ning etiketti. Suvel toimub kuuajaline
praktika: esimesel aastal sekretérinaja teisel aastal raamatupidajana. Viimase dp-
peaasta I6petab koondeksam.

Tallinna ManedZeride Kool asutati juba 1984. aja ta peab ennast esimeseks
&rikooliks endise N Liidu territooriumil. Loomismomendist alates on kool (kursu-
sed) orienteeritud enda koostatud &rialaste mangude, juhtimisreeglite ja teoreeti-
liste kommentaaride kasutamisele, mitte la4nes valjatodtatu kopeerimisele. Oppus-
tel pooratakse erilist tdhelepanu isiklike d&riplaanide valjatootamisele.
Kolmeaastane kool, mis loodi 1993. a, annab (paralleelselt 6ppega keskkooli 10., 11.
ja 12. klassis) manedZmendialase ettevalmistuse. Oppetdd toimub vene keeles. Vas-
tu vBetakse ainult neid Gpilasi, kes ei tarvita alkoholi ega suitseta.

Kutseharidust annab ka Eesti Evangeelse Luteri Kiriku Kirikumuusika-
kool, kes tegutseb EELK Konsistooriumi iseseisva allilksusena oma pangaarve ja
pitsatiga. Kirikumuusikakoolis 6pivad valdavalt kirikutesjuba té6tavad organistid
ja koorijuhid véi nendeks soovijad. Oppetdd pdhineb individuaalopetusel. Nelja 6p-
peaastaga on vdimalik omandada organisti ja/v8i koorijuhi kvalifikatsioon.

1994/95.6ppeaastal votab esimesed kursuslased vastu 1993. a alguses loodud
Sveitsi Sihtasutuse Transfer Turum~janduse Oppekeskus. Kool on loodud
Sveitsi riigi Ida-Euroopa abistamise programmi raames. Samad kursused on loo-
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Eragiimnaasiumid
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ja -pdhikoolid.

dud ka Riias ja Vilniuses. Oppetd6 toimub kaugdppevormis ja vastavateemaliste
seminaridena. Oppevahendina kasutatakse Sveitsis, Austrias ja Saksamaal kdrgelt
hinnatud AKADi dppematerjale, mis koosnevad 30 vihikustja on tdlgitud eesti keel-
de ning kohandatud Eesti oludele. P&hikursus hdlmab jargmisi alasid: turumajan-
duse alused, ettev6tte majandus, raamatupidamine ja finantseerimine, turundus,
seadusandlus ja maksustamine, dkoloogiaja majandus, ettevétte juhtimine ja t60
korraldamine, juhtimispsiihholoogia. Oppetdd kestab 1 aasta ja annab piisavalt
teadmisi véikeettevotte juhile, et toime tulla ettevottejuhtimisega turumajanduse
tingimustes.

Kdige suurema grupi moodustavad giimnaasiumid ja pdhikoolid.

1991. a loodi Tallinna Bakalaureuse Kool kui mitteériline eradppeasutus, mil-
le pdhieesmérgiks oli tingimuste loomine rahvusvahelisele bakalaureuse tasemele
vastava hariduse omandamiseks. Oppekava koostamisel lahtuti Gihelt poolt rahvus-
vahelise bakalaureuse diplomi 6ppekava eesmarkidest ja ndudmistest, teisalt aga
meie nlddisaegsetest giimnaasiumihariduse vajadustest. Esimesed dpilased 16pe-
tasid gimnaasiumi 1993. a kevadel.

1993. a avati ka Tartu Bakalaureuse Kool kui tulevane IB kool. Peaaineteks,
mida Opetatakse kdrgtasemel, on eesti keel ja maailmakirjandus, bioloogia, keemia.
3 aasta véltel 6pitakse tunnetusteooriatja 2 aasta valtel majandusteooriat.

Véikesi eraalgkoole on meil viimasel paaril-kolmel aastal tekkinud terve rida.
Kdigi nende loomisel oli aluseks lapsevanemate soov, et nende laps elaks uude mil-
joosse kergemini sisse, et Umbrus oleks sdbralikum, Gpilaste arv klassis vdiksem.
Kuid nitd onjuba kasutusele vdetud ka termin "erakool munitsipaalhalduses”, mis
naitab, et osa erakoole soovib le minna munitsipaalkooliks. Seega on alanud vas-
tupidine protsess, mis toob kaasa erakoolide arvu vahenemise. Seni on aga kdik
need koolid 6ppemaksugaja kuuluvad erakoolide kategooriasse, kuid taotlevad toe-
tust valdadelt ja linnadelt.

Arukila Vabakool "P&asulind™ nimetab ennast erakooliks valla halduses.
Kunsti-ja muusikafpetajatest ning lapsevanematest koosneva algatusgrupi tege-
vuse tulemusena loodi algul Arukila kunstikool "P&&sulind” huvihariduse andmi-
seks Arukila ja imbruskonna lastele. 1992. aastast tegutseb kool Arukila Vaba-
koolina "Péaasulind" ja koosnheb kahest osast: algkoolist, mis annab p&hiharidust
steinerpedagoogika pohiméttel, ja huvikoolist.

Ka Johannese Vabakool Rosinal on erakool munitsipaalhalduses. Kool t66tab
steinerpedagoogika alusel. Oppeplaanid ja -programmid on koostatud lapse ealisi
isedrasusi arvestades.

Rakvere Vabakooli Seltsi Algkool to6tab samuti steinerpedagoogika pdhima-
tetejargi. Kooli Uilesehitusel onjargitud steinerkooli struktuuri. Opitakse kdiki tild-
hariduskoolides Gpitavaid aineid, lisaks inglise ja saksa keelt, maalimist, vormijoo-
nistust, rahvatantsu ning fléddiGpetust.

Nii Johannese Vabakool Rosmal kui ka Rakvere Vabakooli Seltsi Algkool on prae-
gu kull algkoolid, kuid mdlemad on oma nominaalseks 6ppeajaks markinud 12 aas-
tat (omandatakse ka keskharidus).

Tallinnas t6otab erakool *"Maikool™, kus lisaks lapses@bralikule keskkonnale ar-
vestati ka lapsevanemate soovi alustada v8rkeele dppimist 1. klassist ning tldha-
ridusprogrammile lisadajuurde huviringide tegevus. Oppeaeg on 4 aastat.

Saue Kunstikallakuga Algkool loodi 1993. a ja erineb riiklikust tldharidus-
koolist kunstidpetuse suurema mahu poolest. Kunstidpetuse dppekavad on koosta-
tud alg-ja pdhikooli vanuseastmetele. Opetatakse maalimist, joonistamist, graafi-
lisi trikitehnikaid, skulptuuri ja keraamikat. Kool kutsealast kvalifikatsiooni ei
anna, kuid annab vajaliku ettevalmistuse kunstialast kutset 6petavas keskastme
koolis edasidppimiseks mistahes kunstierialal.

Vene dppekeelega koolid on eraalgkool *"Harmoonia™ Tallinnas ja Uldharidus-
lik Oigeusklik Humanitaarkool Narvas.

"Harmoonia" annab lastele alates 6. eluaastast humanitaarkallakuga alghari-
dust. RBhk on asetatud esteetikaainete ja keelte siivendatud dpetamisele. Muusi-
ka, maalikunst, tantsu—ja teatrikunst, eesti ja inglise keel 1., saksaja prantsuse
keel 5. klassist.
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Narvas oli erakooli asutajaks slaavi kultuuride selts "Svjatogor". Uks kooli loo-
mise péhieesmarke on luua tingimusi isiksuse formeerimiseks digeusu ja vene kul-
tuuri traditsioonide vaimus. Kool téidab tldhariduslikku tlesannet ja putiab hoi-
da, et Opilase teadvus ei I6hestuks, et tema maailmavaade oleks terviklik.

Kéesoleva aasta 1. septembril alustab t66d Tartu Katoliku Kool, kelle etteval-
mistusklass t66tab juba 1993. aastast. Kool kuulub ja allub katoliku Kirikule. Ees-
margiks on anda lastele haridus, mis vastaks katoliku Kiriku &petusele ning de-
mokraatliku Uhiskonna vajadustele. Kristuse 8petus pole siin mitte tiks dppeaine
teiste kbrval, vaid maailmavaateline alus, vundament, millest 1&htudes omanda-
takse koiki teadmisi. Kool toetub Saksamaal Obermarchtalis vélja t66tatud kooli-
susteemile "Marchtaler Plan™, mille motoks on "vabadusele kutsutud”.

Kaikidest eespool mainitud koolidest saab lugeja pikema Ulevaate teatmikust
"Erakoolid Eestis", mis artikli avaldamise "jaks on kindlasti juba ilmunud. See on
esimene erakoole tutvustav teatmik sbjajargses Eestis ja peaks huvi pakkuma kdi-
kidele haridusest huvitatuile nagu ka varem ilmunud teatmikud "Rakenduslikud
kdrgkoolid Eestis" ja "MajandusGppeasutused Eestis".

Meil on mitmeid koole, kes on registreeritud erakoolidena, kel on erakooli lit-
sents, kuid ei taha enam ennast erakooliks tunnistada. VVaatamata mitmekordse-
tele palvetele ei esitanud nad palutud informatsiooni ja lugeja peab leppima ainult
nende koolide nimekirja avaldamisega.

1. Gitika kool, Tartu.

2. Mummi, Tallinn.

3.Ndmme Erakool, Tallinn.

4. Marikool, Tallinn.

5. Otepad Lastekeskus, Pihajérve vald.

6. Parnu Sttevaka Humanitaargimnaasium.
7. Tartu Vabakool.

8.Vanalinna Hariduskolleegium, Tallinn.
9.Vene Humanitaarkeskkool, Tallinn.

10. Vene Kultuurikool "Taassund", Narva-Jdesuu.

11. Viljandi Vaba Waldorfkool

Kokkuvéottes vdib delda, et kuigi erakoolide asutamine on kaivitunud, on koik al-
les arenemisjargus. Mitmete koolide p8hidokumendid jatavad nende diguslikust
seisundist ebamaarase mulje. Valitsuse tasemel on vaidlusi erakoolide riikliku toe-
tamise maéraja viisi tle. MGnes mdttes on erakoolid seotud ka suure riskiga. Noor-
tele on aga alati meeldinud riskida, seetdttu on erakoolidesse astujate arv vordle-
misi suur. 1993. a Eesti kdrgkoolidesse vastuvdetutest astus 28,2% erakoolidesse.
Kutsedppeasutustesse vastuvdetutel oli see protsent 1,52, gimnaasiumides 0,9 ja
p6hikoolides 1,53.

Kdigile raskustele vaatamata on erakoolide tekkimine suure positiivse tdhtsuse-
ga meie hariduselus. Ja&b ainult soovida, et erakoolid saavad oma kasvuraskustest
ule, leiavad ka riiklikul tasandil igakllgset mdistmist ja toetust ning omandavad
kindla koha meie hariduselus.
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1989. a kdsitleti
5-7aastaste laste
vanemaid.

Paljud vanemad ei
olnud oma laste
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Telemaan on laps,
kes Istub teleri ees
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Probleemsed lapsed ja nende
Oppimisvoimalused
MARE LEINO, Riigi Kooliameti peametoodik

TLU yiHissugune laps on probleemne laps? Kd&iki rahuldavat seletust anda on

I~k / 1 vdimatu. lga inimene on ju aeg-ajalt probleemne, samuti on kdik lap-

I ef B sed mdnes mottes raskestikasvatatavad, kuna soodsate kasvutingi-

N = <“muste loomine pole alati just lihtne.

Madistega probleemne laps puutusin ma t@sisemalt kokku 1989. aastal Teleraa-
diokomitee Arvutuskeskuse sotsioloogina uurimust "Koolieelik ja massikommuni-
katsioon" korraldades. Tahelepanu keskmes oli tollal 5-7aastane laps.

Kusitlus h6Imas tervet Eestit, laekus 1456 ankeeti. 2/3 kusitletuist (ankeeti tait-
sid lapsevanemad) kaéis lasteaias, 1/3 olid kodused lapsed. 21% neist elas Tallinnas,
45% teistes linnades ja 34% maal. Poisse ja tidrukuid oli vBrdselt.

Selgus, et véga paljud vanemad ei olnud oma laste kditumisega rahul, pidades
8eda suuremal vGi vahemal maaral probleemseks. Vaid 3% kiijutas, et tema laps
on a'at' abivalmis, heaja sdbralik. 27% mérkis, et laps on suhteliselt hea. 34% va-
nematest kirjutas, et tema laps on passiivne, tahab olla tksi, kohaneb imbrusega
halvasti, vihastab kergesti.

Koguni 36% vanemaid pidas oma last eriti halvaks ja tigedaks, kes ei kuula va-
nemaid ega saa hakkama ka sdpradega. Rahulolematus on alati kahepoolne tunne:
kui ema/isa pidevaltriidlevadja hurjutavad, vaevalt siis lapselegi sellised vanemad
meeldivad. Uldise rahulolematusejuures on tahelepanuvéarne fakt, et laste halvas
kaitumises studistasid vanemad just televisiooni.

Artiklis peatuksin kahel teemal:

1) TV roll lapse elus. Telemaanius kui probleemse lapse oluline tunnusjoon
ja/vdi uute tulevaste kaitumishélvete p6hjustaja. Nii avalik arvamus (ajaleheartik-
lid) kui ka lapsevanemad, pedagoogid ja kasvatajad taunivad TVd ja videot. Unus-
tatakse taiesti, et lapsed elavad kodudes ja telerid on kodudes.

2) Oppimisvéimaluste loomine probleemsetele lastele. Praegune haridus-
suisteem keskendub peamiselt normaalsele tldhariduskooli dpilasele. Ka puuetega
laste olemasolu on ametlikult teadvustatud. Mida teha aga meditsiiniliselt nor-
maalse noore inimesega, kellel on mingi ajutine hingeline kriis ja kes kipub koolist
ara voi on juba lainudki?

Telemaanlus kui Uhtede probleemide tagajéarg ja teiste pdlyust/ja
Kokkuleppeliselt v3ib telemaaniks nimetada last, kes istub teleri ees tle 26 tunni
nadalas; kes (ta endajutu jargi) kulutab teleri vaatamisele palju rohkem aega kui
mingile muule tegevusele, kes lisaks telesaadetele jélgib veel ka videost oma lem-
miksaateid.

Miks just 26 tundi? Kui laps istub puhkepdeval nditeks 4 tundi teleri ees (seda
on loomulikult vaga palju), siis argipéeviti jarelikult (26 - 8):5 = umbes 3,5 tundi,
Vaba aega on koolilapsel pdevas keskmiselt 4-5 tundi. Kui ta kulutab 3,5 tundi te-
leH vaatamisele> 0n see tegevus juba puht kvantitatiivselt .hobide seas esirinnas
ning tegemist on sisuliselt telemaaniaga.

Telemaanlus ei teki ledd. Selleni viivad teatud tingimused. Néiteks on kodune
dhkkond mingil pdhjusel halb. Selleks et "olla &ra" riidlevatest vanematest vdi lei-
da ?ndale ise tegevust, kuna vanemad "on tdeliselt hdivatud”, poordub laps teleri
poole.

Saadete vaatamise aeg pikeneb iha, samavdrra véhenevad nii une- kui ka 6ppi-
m’saeS- Sopradele ning hobidele ei jatku ammugi aega. Vahenevad keskendumis-
vBime ning reaalsustaju — elatakse helesinise ekraani tehismaailmas. Igapéaevane
argielu tundub hall ja igav telestaaride sérava naeratuse korval.

Lapse sBnavara muutub kesiseks (teleteksti ei saa ju vorrelda ilukirjandusliku
teoseg;t:;\ — paraku viimast telemaan ei viitsigi lugeda, sest see nduab ttutut siive-
nemist).

Rikas sdnavara on tegelikult vaga oluline tegur lapse arengus. Kui ei oska end
véljendada, tekivad sisepinged. Lisaks lapse sisepingetele — kellel neid ei tekiks!

HARIDUS 1 994—|



— on ju veel kodusisesed pinged. Eriti telemaani kodus, kus lapsel pole piisavalt
vdimalusi suhtlemiseks — vanematega on, nagu on, ka sdpradering véheneb.

Kogunenud pingete véljaelamiseks teeb laps Ukskord "midagi erilist” ehk teisiso-
nu agressiivset. ldeid selleks teoks saab ta sageli just mdnest teleseriaalist.

Probleemsus on péaritav

On péris palju uurimusi, mis téendavad, et kasvatusmeetodid kanduvad p6&lvest
pblve edasi. Palju peksa saanud laps peksab ka enda lapsi. Samuti on reeglina nak-
kav kodune elustiil tervikuna.

Naiteks telemaanina tles kasvanud lapse haridustee on kisitava vaartusega —
ei viitsi ta stiveneda, ei suuda keskenduda. Hea hariduseta on aga raske leida head
tookohta. Mida ebakindlam on sotsiaalne staatus, seda rohkem on vdimalikke pin-
geid ja seda halvem saab olema mikrokliima oma tulevases kodus. Sisuliselt tdhen-
dab see jargmise telemaanide p&lvkonna teket, sest uuedki lapsed tahavad "olla
ara".

Tulevikus on mdnekanalilisest TVst saanud paarikiimnekanaliline SAT, lisandu-
nud on ka video. Probleemid tha siivenevad ja vdimenduvad.

Lisaks telemaaniuse pdhimdtteliselt halvale mdjule tuleb réhutada ka vahemalt
Uhte sisulist kilge: nditeks mdjub agressiivne telesaade neile lastele, kelle kodune
ohkkond on nérviline, palju halvemini (reaalsemana).

Austraaliastest uurijate Robert Hodge ja David Trippi pdhiidee on, et mida reaal-
semaks peetakse saates nahtut, seda rohkem sellele reageeritakse nii emotsionaal-
selt kui ka kognitiivselt — nagu oleks see tdestistindinud lugu. Ja vastupidi. Mida
ebareaalsemaks peetakse nahtut, seda n6rgem on suhe sénumi ja vastuvdtja vahel
ning seda vahem 8pitakse néhtust. Hodge ja Tripp todesid, et lapsed eelistavad iha
rohkem just selliseid saateid, kus on midagi ka nende elust — nii valditakse konf-
likte omaenese vaartushinnangute ja tegeliku elu vahel. See tendents aga p6hjus-
tab lapse konflikte nn tunnustatud véartuste maailma ja tema isikliku vaartuste
maailma vahel.

Hodge ja Tripp soovitavad piirata laste TV vaatamise aega, kuna see pérsib las-
te muud vaba sya veetmist ja vahendab kogemusi tegelikust elust. (Juha Kytoma-
ki "Pitk& matka tietoyhteiskunnan jaseneksi" kirjassa "Rajaton ruutu”. Mannerhei-
min Lastensuojeluliitto, Jyvéskyla, 1991.)

Ka saksa uurijad on tddenud, et lapsed valivad alateadlikult mingeid kindlaid,
vaid neile olulisi saateid, mis toetaksid juba olemasolevaid kogemusi. "Kui kasva-
tustingimused on agressiivsed, siis vagivalda sisaldav meelelahutus toetab sama
arengut, kuna ta on lapsele igapdevane ja tuttav. Nendele lastele aga, kes on kas-
vanud rahulikus ja tasakaalukas miljods, pole nédhtud végivallal erilist tAhendust,
kuna see ei liitu tema maailmakogemusega.”" (L.Pulkkinen. "Kotikasvatuksen
psykologia. Jyvaskyld, 1981, 1k 77-81.)

1993. a talvel Tallinnas 10-llaastaste laste seas korraldatud ankeet nditas, et 10-11aastased
nn telemaanide hulka arvatud lapsed pole tepoolest oma eluga rahul; samuti ka- telemaanid pole

vatsevad nad tulevikus omi lapsi eriti rangelt kasvatada. (Vt tabel 1.)

TELEMAAN EI OLE OMA ELUGA RAHUL (%des)

TV vaatamise aeg nédalas:

alla 101 10-151 16-251 26-35t
Kodune olukord on halb
(vaesus, riidlemine,
vanemate narvilisus). 4 14 20 21
Arvab, et tema laps peab
tulevikus alluma. 3 6 9 8
Arvab, et oma laste
kehaline karistamine
tulevikus on lubatud. 8 15 25 21
Unistab rikkusest. 9 16 16 19
Péhiline hinne on "3". 16 13 22 18
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vabas klassis,

Nagu selgub, on ilmne seos nii halva koduse 6hkkonna ja telemaaniuse vahel kui
ka halva koduse mikrokliimaja tulevaste agressiivsete kasvatusmeetodite vahel.Ja
kindlasti on seos probleemse kodu, telemaaniuse ning kooliprobleemide vahel.

Probleemsed lapsed Kooliameti pilgu labi
Riigi Kooliamet loodi 1.03.1993. aja samast kuupédevast tegeleme ka nn eriti prob-
leemsete koolikohuslastega — véljalangenutega.

Moodunud kevadel tegin ankeedi Eestimaa eri koolides. 1ga véljalangenud 6pila-
se kohta taideti kolm ankeeti (ankeedi taitsid kaks endist kaasdpilastja endine dpe-
taja).

JT?JIemused olid ootamatult kurvad, kuna selgus, et domineerivad mingid erilised
véljalangenuvaenulikud stereotiilibid. Ankeedis olid muuhulgas ka ulesanded: ise-
loomustage kolme omadussBnaga Gpilast, kelle koht pole koolis, ja dpilast, kes tin-
gimata peaks 6pinguid jatkama.

Selgus, et valjalangenud on distsiplineerimatud, kohusetundetud, ei kuuletu
Opetajale, véheste vaimsete vdimetega, laisad, hooletud, uimased, lohakad, popita-
jacj, pidutsejad ja alkoholipruukijad, hulkujad (pole ei kodus ega koolis), huvideta
ja ka 6ppimisest ei hooli, rahutud ja kditumishélvetega, huligaanid, j6hkrad, Glbed,
ebaviisakad, valelikud ja ebaausad, konfliktsed, seltsimatud, alaarenenud, ande-
tud, perspektiivitundetud, narkomaanid, masinafanaatikud, vargad.

Ja neid, kelle koht on koolis, iseloomustati epiteetidega: 6pihimuline, distsip-
lineeritud, kuulekas, eeskujuliku kditumisega, algatusvdimeline, aktiivse eluhoia-
kuga, ei tarvita alkoholi, laia silmaringiga, tark ja hea peaga, hoolas, virk ja t66-
kas, kohusetundlik, iseseisev, oma peaga mbétlev, aus, heatahtlik, sdbralik,
abivalmis, viisakas ja tagasihoidlik, andekas, sportlik, normaalne, tulevikule mét-
lev, sihikindel, suhtleja, elurd6mus, kunstist huvituv, fantaasiarikas, auahne.

Kuigi tihed inimesed on laisemad, teised hoolsamad, mdni on targem, moni ru-
malam, Uks aktiivsem, teine passiivsem — kindlasti ei erine aga véaljalangenu 180
kraadi kooli allesjaénust. Agajuba véljalangenuna v8ib ta kill j6hkraks ja looder-
dajaks muutuda, kuna Gihiskondlik arvamus sisendab talle: k6ik mitteGppijad onju
sellised...

Meil on Gldine koolikohustus. Paraku pole kaugeltki kdigile loodud vdimalusi sel-
le kohustuse taitmiseks. Kahjuks pole véljalangenu enam mitte tksik valge vares,
vaid véljalangevus on muutunud massiliseks,

Novembrikuu "Hariduses" tsiteeriti Peeter Kreitzbergi, et "...0he statistika pdh-

ge, kuhu nad Iahevad. See on niisugune poliitiline probleem, millegapeame kohe te-
gelema hakkama. *

Hea meel on tGdeda, et sellegajuba tegeldakse. Nagu selgus 1993. a stigisel Koo-
liameti igasse Eestimaa kooli saadetud ankeedist, on veel olemas sidametunnistu-
sega koolijuhte ja Gpetajaid, kes otsivad (ja leiavad) v8imalusi oma piirkonna prob-
leemlaste haridustee jatkamiseks. Kimmekond asjahuvilist tle Eesti kogunes
esmakordselt Kooliametisse 7. detsembril.

Kokkuleppeliselt (ja esialgselt) vdiks probleemlaste jaoks mdeldud dppetd6 vormi
nimetada "vabaks klassiks". Vaba on ta mitmes méttes. Esmalt — kord koolist lah-
kunud laps tuleb eeldatavasti vabatahtlikult kooli tagasi (motiiv ei ole oluline —
ehk on tal vaja tunnistust, ehk on tal igav, ehk on tal hulkumisest k&rini). Teisalt
— Oppevorm selles klassis on mdnevdrra vabam kui koolis dldiselt.

Esimese seminari péevakorras oli kdigepealt nn vaba klassi kontingendi fik-
seerimine. Siia vdiksid kuuluda kolme liiki Gpilased:

O pBhikoolis 6ppiv laps, kellel on mingeid selliseid probleeme, et ta kavatseb koo-
list lahkuda;

O millalgi p6hikooli (v6i keskkooli) pooleli jatnud dpilane;

O pBhikooli 18petanud noor, kes pole lainud (mahtunud) ei keskkooli ega kutsekoo-
li, ta lihtsalt logeleb, kuna ei leia oma kohta elus.

Seminaril otsisime vastust peamiselt kahele kisimusele: 1) mis on nn vaba klas-
si eesmark; 2) kuidas seda eesmérki saavutada.

Vaba klassi eesmargid

O Leida rakendus koolist kérvalejaanud dpilastele ja anda neile haridust, kuivérd
meil on ju koolikohustus.
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O Muuta haridusstisteem paindlikumaks — kdigile dpilastele ei sobi ilmselt tradit-
siooniline kool ja sinna pole midagi parata.

Vaba klassi olemasolu tdhendab seda, et tavalisse kooli mittesobiv dpilane leiab
oma koha mujal. Tal ei teki alavéarsuskomplekse, logelemisharjumust, kuritege-
likke kalduvusi jne, kui ta tajub, et kusagil on koht ka tema jaoks, et ta pole min-
gi Uksik apardunudjuhtum, temasuguseid on rohkem, sest taoliste jaoks on loodud
ju terve klass.

O Leida vdimalus rakendada oma teadmisi praktilises tegevuses.

Vaba klass (vdhemalt alguses) kujuneb dppevormiks nendele, kes pole endale ees-
margiks seadnud akadeemilist kdrgharidust. Neist saavad suhteliselt lihtsamate
t6ode tegijad, millega nad vdiksid siis ka varem alustada.

Véhemalt tédharjumuse kujunemiseks on véga oluline, et vaba klassi dpilane
teeks ka midagi praktilist.

O Arendada lapse eneseteadvust, kodanikukompetentsust, enesevéarikust — see
on véaga oluline loomulikult ka vabas klassis, samuti iseseisvust, sotsiaalset kip-
sust, ametidpetust.

0 Omaette probleem on tunnistus. Kas tavaline v6i mingi alternatiivne tunnistus?
Kas s6naline v6i numbriline? Kas mingi olemasolev v0i téiesti uus variant?

Kuidas neid eesmarke saavutada?

[ T66 vabas klassis peaks olema maksimaalselt individualiseeritud, vaba klassi
Opetaja peaks olema tdeline oma ala fanaatik.

0 Uks voimalikke variante on vaba klass nn pikapaevariihma vormis — et lapsel
oleks vBimalus olla koolimajas dhtuni valja.

[ Moeldav on ka see, et mdningates ainetes (laulmises, kehalises kasvatuses) on
vaba klassi 6pilane oma klassiga koos, méningates ainetes Gpib eriprogrammi jar-

|-
Ig:|Vaba klassi dpilase puhul on olulisim, et ta tunneks, et mingis asjas (aines) on
ta tugev (kasvoi spordis), et ta saaks teada, milleks on v6imeline, millised on tema
tulevikuperspektiivid. Eduelamuste vdimaldamine on seega véga oluline.
1 Rakendada mitte aine-, vaid tsukliBpetust.
O Kaooli juhtkond, vaba klassi 6petajad ja lapsevanemad peaksid moodustama mees-
konna. Kaasata v8iks ka kirikut ja kohalikke asutusi/firmasid.
O P8himdte meistrid-sellid-6pipoisid oleks vabas klassis ja kutsedppes teretulnud,
s.t et noored saaksid ametidpet kodukohas.
O Vajalik on koostdd tooborsiga — tdiskasvanute umberdppekeskus voiks (vahe-
malt maakohas) paikneda koolimajas, nii et ka noored saaksid soovi ja vajaduse
korral seal osaleda. Luhikursused (masinakiri, kokandus jne) aitaksid dppimisest
kérvale jaédnud noori kooli juurde tagasi tuua.
[ Mdeldavad on kooli aktsiaseltsid: need asuksid koolide juures, Gppet6d, ameti-
Ope ja tegelik t66 toimuvad kasikées. Isegi kui majanduslik efekt seal on minimaal-
ne, on noored siiski hdivatud ning tegelevad millegi kasulikuga, mis on peamine.
Kutsekoole igas vallas ju pole, samuti ei mahu k&ik noored keskkooli.
1 Rakenduslik keskkool oleks vdga mdnus variant — Uhelt poolt annaks ametios-
kusi, teisalt haridust (programmid v&iksid olla nn tavalise keskkooliga vorreldes
leebemad).

Sellised métteterad koljusid detsembrikuisest seminarist. Sotsioloogina ei saa
majatta méarkimata, kui hea meel mul on, et Uks ankeet on ellu rakendumas. Koik
projekti lulitunud koolid jaid sdelale just tdnu septembris 1993 laialisaadetud Kku-
simustiku eriti p6hjalikule taitmisele.

Vaba klassi finantsprobleemid pole veel lahenenud. Mingite summade leidmise
korral saavad praegu 'Vaba klassi" projektis osalevad koolid nn eksperimentaal-
kooli staatuse.

Ring aga ei ole veel sulgunud. Koolid, kes leiavad, et nendegi piirkonnas on nn
probleemlaps! (kas siis juba véljalangenuid voi lihtalt konfliktseid, enesega mitte
toimetulevaid dpilasi), andku endast teada Kooliametisse.

Kuidas edasi?

Jargmise sammuna tuleks teha kdik, et vaba klass muutuks fanaatikute parus-
maast Uldhariduskooli seaduslikuks osaks koos p>algafondi ja muude finantsidega.
Selleks tuleks 1abi vaadata "P&hikooli- ja gimnaasiumiseadus"” ning teha ettepa-
nekuid selle mdningate paragrahvide tdiendamiseks. Needki mérkused saatku as-
jahuvilised Kooliametisse.
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TEISTE MAADE HARIDUSELUST

Muljeid Inglismaalt

TUULI ODER, Saue Keskkooli dpetaja

mee JB”ul oli meeldiv vdimalus viibida kaks ja pool kuud Briti Ndukogu stipen-

1*~/1 diaadina Suurbritannias. Oppetéd korvalt saime aega ka inglise elu-

| W 1 oluga tutvuda ning loomulikult huvitas meid koolisiisteem ja kdik
m NM"sellega seonduv.

Inglise laps l1&heb kooli Saastasena, olenevalt piirkonnast kas kooliaasta algul voi
sellest dppeveerandist, mille alguseks laps on saanud viis aastat vanaks (nii v6ib
mdnes piirkonnas 1. klassi tulla neli korda aastas).

On era-ja riiklikud koolid. Tuntumad erakoolid {public school) on Eton, Harrow
ja Winchester. Oppemaks kdigub 6 kuni 10 tuhande naela vahel aastas (see on um-
bes keskmine naise aastapalk). Erakooli valib umbes 8% lastest, kuid sellest ka-
heksast protsendist 80% on hiljem riigis juhtivatel kohtadel. Suurbritannias on le-
vinud nn "oma kooli lipsu stindroom", mis paneb the kooli vilistlased Uksteist t66
otsinguil abistama ja edutama, véga tugev on vanade koolikaaslaste kiitinarnuki-
tunne. Erakooli nimetus on mdneti segadusseviiv {public - ingl k avalik, riigi-, Ghis-
kondlik), kuid algselt tdhendas see kooli, kuhu vdisid tulla kdik lapsed ule maa,
elukohast hoolimata. Kuigi erakoolid on niiud tasulised, on vana nimi alles.

Riigikoolis 6ppimine on tasuta, alates 1970. aastatest on enamik neist piirkond-
likud {comprehensive school), kuid esineb veel moni Uksik kool, mille nimes on al-
les traditsiooniline sénagrammar school. Kohustuslik kooliharidus I6peb noore 16.
eluaastaga, siis sooritatakse igas aines eraldi eksam {General Certificate of Secon-
dary Education Exam), mis annab 8iguse meie mdistes keskkooli I6putunnistusele.
Tublimad dpilased teevad eksami 10-11 aines, ndrgemad 4 aines.

65% Opilastest lahkub koolist parast 16. eluaastat. Teisedjadvad veel kaheks aas-
taks Gppima, mille jarel teevad nn A-taseme eksamid {advanced level) 3-4 aines,
mida on kahe aasta jooksul pdhjalikult 6ppinud. Neid eksameid hinnatakse tahte-
dega A-st (parim) F-ni (labikukkumine). Samad eksamid on Uhtlasi ka kdrgkooli
sisseastumiseksamid. Kuulsamad ilikoolid, nagu néiteks Cambridge, eeldavad kol-
me kBrgeimale hindele tehtud eksamit.

Ulikoolis kolm aastat dppinud, saab |8petaja Bachelor of Arts vdi Bachelor of
Science kraadi (bakalaureus, madalaim akadeemiline kraad), enamike erialade pu-
hul jargneb veel aasta erialast ettevalmistust. Néiteks 6petajaks valmistutakse ta-
valiselt jargmiselt: 3 aastat Ulikooli, mille 16petamisel saadakse bakalaureuse
kraad; lisaks tuleb kuulata aasta pedagoogikaja metoodika loenguid ja sellele jarg-
neb aasta praktikat koolis.

Nuid mdnest uuendusest inglise koolististeemis. Alates 1988. a kehtib Inglismaal
ja Walesis (Sotimaal on alati olnud oma hariduspoliitika) esmakordselt ajaloos (iht-
ne rahvuslik dppekava {curriculum). Kuni selle ajani vdis iga kool valida, mis ainet
ja mis mahus 6petada. Uus 6ppekava madrab ara algkooli 9 ja keskkooli 10 kohus-
tuslikku 6ppeainet. Kolm neist (matemaatika, loodusteadus ja inglise keel) on p&-
hiained. Walesis on lisaks kohustuslik veel uelsi keel. Kogu 6ppeaeg (5.-16. eluaas-
tani) on jagatud neljaks astmeks: 5-7 a, 8-11 a, 12-14 a, 15-16 a. lga astme 16pul
tehakse aine pdhioskuste pohjal testid. Naiteks 7aastane laps peab olema vdimeli-
ne matemaatikatestis kokku 166ma taringu heitmisel saadud tulemusi. Iga astme
16pul esitab 6petaja kirjaliku aruande lapse edusammudestja arengust antud aines.

Opetajad ei ole sellisest lisatddst just erilises vaimustuses, pealegi tundub ena-
mikule, et uus dppekava piirab nende vabadust ja surub nad liigselt raamidesse.
(Mulle kui 6ppekavade ja programmidega harjunule ei tundunud see olevat prob-
leem.) Uheks suuremaks (ihtse curriculumi eeliseks peetakse Gpilaste kooli vahe-
tuse valutumaks tegemist.

Erakoolidel on lubatud valida, kas t66tada rahvusliku 6ppekava alusel v6i mitte.
Mina kulastasin Bishop's Stortford College't, mis to6tas tihtse 6ppekava jargi. See
on 125 aastat vana poistekool, kus enamik poisse elab internaadis, mille lihtsad ja
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askeetlikud elamistingimused mind véaga (llatasid. Uhes toas magab 8-10 poissi,
igal oma voodi ja véike kapike. Seinad on vérvitud tagasihoidlikku varvi, ei min-
geid mugavusi. Uks suurem poiss on kasvataja rollis, tal on poiste magamistoa kor-
val vaike omaette tuba. Koduseid iilesandeid tehakse koos Gihes ruumis dpetaja j&-
relevalve all.

Kogu elu kaib rangete reeglite jargi. Toon &ra mdne reegli kooli pdhikirjast:

I kooli territooriumilt ei tohi kunagi loata lahkuda;

O linna peale lubatakse teisipdeviti kella 15.30-18.00 ja reedeti 16.45-18.00;

O koolivormi kandmine on kohustuslik;

O koju lubatakse kahe kuu jooksul Ghel nadalaldpul, siis antakse ka laupéev, mis
muidu on koolipdev, vabaks;

O sportlikud mangud on kdigile kohustuslikud (spordiga tegeldakse iga pdev um-
bes kaks tundi parast 6ppetddd);

O isegi kingade varv (must) ja see, et need peavad tingimata olema paeltega, on
ette kirjutatud.

Kdik toimub rangelt péevaplaani jérgi ning mulle tundus vaga kummaline, et
lapsed naisid kdike seda nautivat. Ohkkond oli véga sdbralik ning lapsed olid silm-
néhtavalt sdbralikud ja viisakad nii Uksteise kui ka kulaliste vastu.

Selles koolis tundsin tbesti, mida tdhendavad traditsioonid ja konservatiivsus
ning kui tahtsad on nad inglaste elus.

Kui puiida valja tuua pohilisi erinevusi meie ja inglise koolide vahel, méargiksin
esmalt koolivormi, mis on igal koolil omané&oline. Lapsed ei saa koolist vabaks enne
kella kolme-nelja ning algklassilastele tulevad vanemad reeglina vastu. (Meie lin-
nas oli tavaliselt kella poole nelja ajal kooli ees kerge liiklusummik ja tihti vdis seal
néha politseinikku, kes puudis asja reguleerida.) Kuna hindamist meie mdistes ega
ka istumajatmist ei ole, pole Gpetajal vaja pidevalt mures olla, kas tal on ikka pii-
savalt hindeid, et tunnistust vélja anda ja ta saab rohkem pihenduda dpetamise-
le kui kontrollile.

Algkoolis hakkas silma piite anda diferentseeritud dpetust. Tooksin nditeks tihe
riigikooli matemaatikatunni. Ruumis oli 27 6-7aastast last, jagatud viide gruppi,
igal rihmal vastavalt tasemele oma tilesanne. Mdte on ju kena, aga dpetaja ei joud-
nud koiki riihmi ei kontrollida ega Gpetada. Uhe grupi lapsed ajasid pidevalt sega-
mini 18 ja 81 vBi 92 ja 29-laadsed arvud ning see jaigi dpetajal avastamata. Kolm
poissi ei saanud tunni 18puni tldse arugi, mida nad tegema peavad. Selles tunnis
tundus kll olevat liiga palju segadust, kuid ma ei taha teha ennatlikke jareldusi
diferentseeritud dpetuse kohta inglise koolides tldse.

Keskastme ja keskkoolitunnid olid valdavalt akadeemilisemad ja mingit jalgra-
tast ei pudtud leiutada.

Kokkuvotteks julgen véita, et meil Eestimaal ei ole oma laste teadmiste parast
kall tarvis hdabeneda ega ole mdtet otsida mingit imerohtu valismaa koolidest. Loo-
mulikult on tervitatav iga vBimalus kéia ja ndha, mis mujal toimub, kuid olla pi-
devas mures, kas meie haridus on ikka tasemel, kas teeme seda vdi teist digesti, ei
ole kull vaja.
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OPETAJALT JA TEADURILT OPETAJALE

Andekate laste arendamise probleeme

INGE UNT, TPU didaktika &ppetooli professor

~m\W”"ahaksin peatuda monel andekate laste arendamisega seotud olulisel prob-
= m Neemil ningjagada méningast selleteemalist infot laiast maailmast Prob-
leem on praegu aktuaalne kdikjal. Néiteks on sellise tdhtsa organi nagu
Euroopa Ndukogu Parlamentaarse Assamblee koosolekul ette nahtud kul-
tuuri ja hariduse komisjoni esindaja M. Hunault’ ettekanne andekate laste olukor-
rast koolististeemides.

Vajadus andekate probleemiga tegelda oleneb vastava riigi olukorrast ja aren-
guastmest. Arenenud suurriigid peavad andekate laste sihipérast arendamist olu-
liseks sellepérast, et neid vBimalikult véhem teadusele ja majandusele kaduma I&-
heks; moned riigid aga sellepérast, et ldse ellu jadda (huvitaval kombel on siin
naitena toodud lisraeli, meie vGime end ka vast siia ritta seada); madala arengu-
tasemega maad sellepérast, et see on eriti vajalik arengu kiirendamiseks.

Untlasi on kogu maailmas tendents jarjest tihedamale riikidevahelisele koost6o-
le sel alal. Euroopas todtavad juba pikemat aega kaks organisatsiooni: ECHA (Euro-
pean Council for High Ability) ja "Eurotalent™ (viimane hdlmab p&hiliselt romaani
keelte kultuuripiirkonda). Saksakeelse kultuuri piirkonnas téétab veel uurimis-
rihm ABB (Arbeitskreis Begabungsforschung und Begabungsforderung), kes kor-
raldas novembris 1993 konverentsi "Andekuse arendamin® kui Euroopa perspek-
tiiv", kus mul oli meeldiv véimalus esineda teemal "Opilaste andekuse arendamise
ja uurimise olukord Eestis".

Nagu ECHA president Franz Ménks oma ettekandes Rostocki konverentsil mar-
kis, on kogu andekuse arendamisega seotud problemaatikal kolm dimensiooni: 1)
poliitiline, 2) teoreetilis-uurimuslik, 3) rakenduslik. Viimastest pidas ta momendil
kdige aktuaalsemaks Gpetajate sellealast tdienduskoolitust, sest mistahes heade
ideede tegelik elluviimine oleneb eeskatt dpetajast.

Rostocki konverentsi Uheks eesmargiks oli selgitada olukorda postsotsialistlikes
maades. Selleks olid ette ndhtud kokkuvétlikud paneelesinemised liihikeste aruan-
netega nende maade esindajatelt. Ilmnes, et olukord on Usnagi samane, mis on
muidugi ootuspérane. Erinevused seisnevad pohiliselt selles, mil maaral andekuse
arendamist praegu eri maades vaartustatakse ja mida selleks ette vdetakse.

Hariduspoliitika ja andekuse arendamine
Kdikjal on p6hikisimuseks sellise hariduspoliitika tagamine, mis kindlustaks an-
dekatele lastele vdimaluse oma andeid vélja arendadaja rakendada. Mitmetes rah-
vusvahelistes konventsioonides, URO ja UNESCO omadest alates, on see p&hima-
te leidnud véljenduse vOrdsete vBimaluste printsiibina. End demokraatlikuks
pidavad riigid peavad piiudlema oma hariduspoliitikas selle poole, et igal inimesel
oleks vbimalik saada vBimetekohast haridust. Seda peetakse téhtsaks inimisiksu-
se Biguseks. Pragmaatilise kiljena tuuakse esile, et selle printsiibi jargimine on va-
jalik riigi majanduse, teaduse ja tehnika vBimalikult soodsamaks arendamiseks.
Vaikerahval véimenduvad need vajadused veel eriti seetdttu, et andekaid inimesi,
tliandekatest raédkimata, on ikkagi kallalt piiratud hulgal; kdik kultuuri, teaduse
ja majanduse alad vajavad aga katmist. Peaksime looma sellise hariduspoliitilise
mehhanismi, mis oleks andekate laste arendamiseks maksimaalselt soodne. Prae-
gu toimub meil liikumine elitaarse hariduse suunas hirmuéaratava kiirusega. 1Im-
seks on saanud oht, et hea haridus muutub varakate inimeste laste privileegiks.
Oma potentsiaalsete vdimete véljaarendamise v8imalused ahenevad jarjest suure-
mal osal lastest, eriti maalastel. Sealjuures aga on olemas mitmeid vdimalusi, mis
ei nBua mitte taiendavaid ressursse, vaid tksnes moistlikku demokraatlikku hari-
duskorraldust.

Olgu veel margitud, et hariduspoliitikas on vdimalik ka selline variant, kus just
andekatele lastele arenguks soodsate tingimuste loomist loetakse ebademokraatli-
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kuks ning soovitavaks peetakse pigem laste taseme nivelleerimist. M. Hunault’ ees-
poolmaérgitud ettekande projekti kohaselt on selline tendents seni esinenud Skan-
dinaaviamaades, kull aga hakatavat seal sellest viimasel ajal loobuma. Killap meie
haridusinimesed, kes on saanud Skandinaaviamaade haridusoludega tutvuda, on
seda tendentsi seal méarganud. Tegelikult esines selline nivelleerimine ka Nduko-
gude Liidus, koos elitaarsete vBimalustega valitsevatele kihtidele.

Mo0nest andekuse teoreetilisest aspektist

Vo&tmekisimusteks kbigi andekate lastega seotud probleemide lahendamisel oli ja
on, mis on uldse andekus, millised tegurid seda méjutavad, kuivérd see on arenda-
tav. Nendes kiisimustes on psiihholoogias viimase poole sajandi jooksul toimunud
mitmeid olulisi nihkeid ja imberhindamisi. Neist olulisemad on jargmised. Varem
peeti andekuse méaéravaks naitajaks peaasjalikult Ght, inimese Uldist vaimset ta-
set iseloomustavat ja summeerivat intelligentsuskvooti (1Q), viimastel aasta-
kimnetel on aga jaljest olulisema néitajana esile kerkinud loovus kui p6him@otte-
liselt teistlaadne andekuse néitaja. Kui 1Q iseloomustab eeskatt inimese loogilise
m&tlemise vdimet, siis loovus néitab ta motete voolavust, originaalsust, probleemi
tajumise vBimet. Samuti poorataksejaljest enam tdhelepanu erivimetele (verbaal-
sed, arvulised v8imed, ruumitaju jm), sest need pole tihel ja samal inimesel tavali-
selt sugugi mitte samal maéral arenenud. Mdistagi on nii varem kui ka praegu tun-
nustatud ja oluliseks peetud eriandekust (matemaatiline, tehniline, keeleline,
ké&eline, muusikaline ja teiste kunstide alane andekus). Varasemast suuremat ta-
helepanu on pélvinud sotsiaalne, motoorne, juhtimisalane andekus, nende uurimi-
ne on jarjest laienenud.

Psiihholoogias tehakse veel vahet andekate ja tliandekate vahel, viimased on era-
kordsete vBimetega isikud. Poleemikat on tekitanud ka mdistete andekas ja talent
vahekord, viimase all meldakse tavaliselt eriti hasti arenenud v6imeid mingil eri-
alal.

Kui varem uuriti andekust kui intellekti omadust enamasti isoleeritult, siis vii-
masel ajal on seda jaljest enam hakatud vaatlema laias kontekstis koos isiksuse
muude omadustega, eriti motivatsiooni, huvide, vajaduste, enesehinnangu, t66ku-
sega. Samuti pooratakse tdhelepanu andekuse mitmesugustele vélistele ilmingute-
le, milleks peetakse huvi vaimse tegevuse vastu, uudishimu, laia lugemust, kesken-
dumis-, eneseregulatsiooni- ja kujutlusvéimet, vaimset aktiivsust, huumorimeelt,
diskuteerimisvajadust jmt. Erilise téhelepanu all on ka andekad halvikud, pime-
dad ja muude kehapuuetega lapsed. Samuti on iseéranis aktuaalne andekate ma-
hajaajate uurimine, see hdlmab neid lapsi, kes Opivad koolis alla oma vBimete.
Suurt tdhelepanu pddratakse andekate laste sotsiaalsele taustale.

Hariduskorraldust ja koolipraktikat on aga vast kdige enam mdjutanud avastu-
sed andekuse kujunemise faktorite suhtes. Kdne alla tuleb kolm klassikalist
faktorit — périlikkus, keskkond ja miljod. Just andekus on olnud see inimisiksuse
omadus, kus isedranis oluliseks on peetud parilikkust. Kogu meie sajandi esimesel
poolel domineeris seisukoht, et inimesele on siindides kaasa antud teatud intelli-
gentsuskvoot, mis muutub elu jooksul vaga vahe. Hilisemad uurimused 16id aga
sellesse teooriasse mitmeid mdrasid. Vast kdige olulisemad olid t66d, mis tdestasid,
et 1Q vBib mitmesuguste tegurite mdjul tunduval maaral muutuda, ning need, mis
avastasid lisaks intelligentsusele intellekti teise thhtsa omaduse — loovuse. Viima-
ne aga osutus tunduvalt suuremal méaral arendatavaks kui intelligentsus.

Praeguseks on psiihholoogias selles kiisimuses vélja kujunenud ligildhedaselt
jargmine seisukoht: neid kolme faktorit ei saa vaadelda eraldi, nad toimivad lapse
arengus keerulistes vastastikustes seostes. Kui tahes tugev parilik andekus ei paa-
se mdjule, kui seda ei toeta muud arendavad tegurid. Viimaste v6imalused on suu-
remad kui varem arvati, eriti olulisteks peetakse lapse koduseid arengutingimusi
koolieelses eas, ent ka hiljem. Kool kui arengutegur leiab erilist réhutamist nende
andekate laste puhul, kelle kasvutingimused kodus on mitmesugustel pdhjustel
halvad, koolis on aga just neil lastel potentsiaalseid eeldusi kiireks arenguks.

Koos muudatustega andekuse teoorias on toimunud Uimberhindamisi ka andeku-
se tundmadppimise meetodites. lmnes, et testid ei suuda adekvaatselt ega iga-
kulgselt h6lmata sellist keerulist ndhtust nagu andekus. Meetodite nomenklatuur
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sed. Neid meetodeid kasutatakse nii andekuse uurimisel kui ka koolipraktikas. Eri-
ti tdhelepanuvadrne on siin Gpetaja rolli vaartustamine; temas ndhakse inimest,
kes vOib tabada andekuse individuaalset omapara, selle ilmnemise niisuguseid va-
riante, mida ei suuda esile tuua tkski test. Mdistagi on aga selleks vaja, et dpeta-
jal oleks vastav hoiak ja oskused.

Andekuse arendamise teedest

Kdigepealt mérgime, et siin on esinenud kaks pdhimétteliselt erinevat seisukohta.
Esimene: on vaja andekad lapsed vB8imalikult varases eas avastada, diagnoosida
nende andekuse aste ning siis nende annet kultiveerima hakata. Teine: arendada
on vaja kdiki lapsi nende arengutasemest ldhtudes; andeka lapse arengutase on ta-
valiselt kdrgem, mistbttu ta vajab arenguks talle sobivat keerukamat dppemater-
jali. Paljude laste potentsiaalsed v6imalused on suuremad, kui me tavaliselt oleta-
me, sageli on need varjatud madala dppeedukuse ja halva kaitumise taha koos
véhearenenud Gpimotivatsiooniga. Sageli v6ib andetuks peetud laps osutuda ménel
algl vagagi vBimekaks, eriti veel niisugustel aladel, mis pole intellektiga kitsalt seo-
tud.

Vastavalt neile kahele vastandlikule seisukohale on kasutatud erinevaid votteid
andekate laste arendamiseks nii kogu koolististeemis kui ka koolisiseselt. Esimese
korral puttakse andekaks tunnistatud lapsi vBimalikult varakult teistest selektee-
rida ning eraldi klassides v0i koolides dpetada. Teise puhul pddratakse tdhelepanu
haste Pikaajalisele tundmadppimisele mitmekesiste meetoditega, antakse vimalu-
s* anne*e valjaarendamiseks, puutakse dpetuse individualiseerimisega voimalikult
hésti arvestada lapse omapéra, kogu tema isiksust, peetakse silmas tema koduseid
kasvutingimusi. Erinevate vBimetega lapsed Gpivad sel juhul pikka aega koos, di-
ferentseerimine vdimete alusel toimub kdllalt hilja, tavaliselt keskkooli vanemas
astmes. Uldine arengutendents meie sajandil ongi kulgenud esimeselt variandilt
teise suunas. Ning see teine seisukoht on pdhimdtteliseks aluseks enamikule neist
andekuse arendamise v8imalustest, millest ptian jargnevas linnulennulise Ulevaa-
te anda.

Nagu juba eelnevast kaudselt ilmnes, olenevad andekuse arendamise teed 6pila-
se east. Kooli algastmes on pdhiliseks teeks klassisisene tlesannete individuali-
seerimine: valiku vBimaldamine, lisalektiiuri lugemine, nuputamisiilesannete and-
mine jmt — sellise olukorra loomine, kus kdrge kooliklpsuse ja suuremate
viimetega laps ei peaks tegema mehaanilist t60d ega ootama, kuni teised jarele
jbuavad, vaid saaks ka iseseisvalt mdelda, lugeda, vaadelda, arvutada, jutukest kir-
jutada jne. Veel peetakse oluliseks, et laps ei satuks kooli mitte ainult oma vanu-
se jargi, vaid peetaks silmas ka tema kooliklpsust. Meie praegune haridusseadus
seda v@imaldabki. On aga omaette kusimus, kuivdrd me kooliastujate koolikiipsust
tegelikult arvestame. Lapse kbrge arengutaseme korral peetakse talle kasulikuks
kohe teise klassi astuda.

Kooli keskastmes (mis mdnel pool algab 5., mdnel pool 7. klassistja kestab tuu-
piliselt 9.klassini; igal juhul vaadeldakse 5.-6. klassi sellise astmena, mis eeldab
juba nooremate klassidega vorreldes teistmoodi lahendusi) jatkub ja stiveneb tles-
annete individualiseerimine. Opilaste iseseisvus suureneb, nad teevad vaikesi uuri-
mistoid, koostavad ettekandeid, loevad lisalektlitiri. Toimub Gppekava rikastami-
ne, laiendamineja stivendamine ning seda teevad ka 6pilased, mitte tksnes Gpetfya.
Lisavdimaluseks selles eas on valik- ja vabaained; mdistagi oleneb nende ainete
Opetamise iseloomust, kuivdrd need rakenduvad dpilaste vGimete ja huvide aren-
damisse. Oleks vajalik, et pilased saaksid valida selliseid aineid, mis on kooskd-
las nende haridustee jatkamise plaanidega, nii saaksid nad oma vdimeid ja huvide
kindlust proovile panna.

Paralleelklasside puhul on katsetatud ka ulatuslikumat diferentseerimist. On dp-
peaineid, kus dpilaste vbimete erinevused on eriti suured, mistdttu klassisisene in-
dividualiseerimine on kullalt raske. Nendeks aineteks osutuvad matemaatika ja
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keeled, eriti vodrkeeled. Uks v@imalik menetlus on naiteks jargmine: matemaati-
kas v0i vodrkeeles vo6i mblemas luuakse paralleelklasside Gpilastest riihmad tase-
me alusel, muudes ainetes toimub td6 tavaklassi koosseisuga. K8ige ndrgemas riih-
mas tOotatakse miinimumprogrammi alusel, keskmises tavaprogrammi ning
tugevamas suvendava programmi jargi. Rihmade koosseis pole stabiilne, dpilasi
viiakse Uhest riihmast teise vastavalt jéudlusele. Programmist selle siisteemi juu-
res mdoistagi ette ei rutata, muidu poleks ju 6pilastel véimalik Gihest riihmast teise
lilkkuda. Omaette probleem on uliandekatega. Neile on tehtud individuaalprogram-
me, nii selliseid, kus koolikursus l&bitakse iseseisvalt kiiremas tempos, kui ka sel-
liseid, kus seda tehakse vaid ihes v8i mdnes aines. Viimasel juhul peab olema hés-
ti 1abi mbeldud, mida teha vabaneva ajaga ja kuidas minna vastavas aines edasi.

Keskastmes peetakse vaga oluliseks ka koolivélist tegevust, eriti mitmesugu-
seid voistlusi, olumpiaade ja suvelaagreid. Viimaste suhtes on olnud soovitusi, et
seal oleks t60 sisuks vBimalikult palju uudset materjali, mis oleks v8imalikult eri-
nevaid alasid integreeriv ning mis poleks kooliprogrammiga otseselt seotud. Samu-
ti peetakse isedranis soodsaks, et andekad lapsed saavad sel viisil omavahel suhel-
daja koostdod teha, mis neile endile ka védga meeldib.

Kooli vanemas astmes toimub juba ulatuslik diferentseerimine: dpilased onja-
gunenud erinevatesse dppeasutustesse, keskkoolidpilased omakorda mitmesugus-
tesse erinevatesse harudesse vdi valikukombinatsioonidesse vastavalt kohalikele
voimalustele ja vajadustele. See toimub mulle teadaolevalt k6ikides arenenud maa-
des. Mdnedes riikides, kus traditsiooniline glimnaasiumisusteem on séilinud, toi-
mub diferentseerimine varem. Andekamaid dpilasi plltakse suunata keskkooli teo-
reetilisema iseloomuga nn akadeemilistesse harudesse, kus toimub ettevalmistus
Oppimiseks kdrgkooli erinevates teaduskondades. Andekuse mitmekesiste eriliiki-
dejaoks pluutakse luua samuti mitmesuguseid harusidja valikuid. Tendents on sin-
napoole, et gimnaasiumiastme esimeses klassis pole diferentseerumine veel kuigi
kitsas, et Opilased saaksid orienteeruda ja end proovida, nii on valikuid vdimalik
veel muuta. Mida vanema klassiga on tegemist, seda diferentseeritumaks muutub
Opetus. Teiselt pooltjatkub aga ka 8ppematerjali valimise vBimalusja mis eriti tah-
tis — laieneb tunnivélise iseseisva t66, sealhulgas mitmesuguste projektide ja ise-
seisvate uurimistdtde osatihtsus. Kdik, mis keskastmes oli 6eldud klassivélise t60
kohta, kehtib ka siin, mdistagi dpilaste kérgemat kiipsusastet arvetades. Ning olgu
veel lisatud, et kogu kooliea véltel soodustab t66d andekatega arvuti abil toimuv
dpe.

Mida vbiksime ja peaksime andekate laste arendamiseks tegema?
Koigepealt analtitisima minevikupérandit ja momendiseisu. Mineviku véimalused
olid teadagi piiratud, seda eeskatt jaiga diferentseerimata koolistusteemi ning Uht-
se ja Uhetaolise 6ppekava tottu. Teiselt poolt tahaksin pistitada Uhe hipoteesi.
Nd6ukogude kooli dppekavad olid teatavasti véga rasked ja teoreetilised, need olid-
ki ronkem sobivad ja jdukohased andekaile. Seet6ttu arendasid nad eeskatt ande-
kamaid dpilasi (kusjuures seda ei tehtud sugugi mitte sihipéraselt). Siin on tege-
mist nn "varjatud dppekava" efektiga.

Eesti varasemaks saavutuseks ja ilmselt ka paéastjaks oli asjaolu, et kasutasime
enam-védhem maksimaalselt &ra vdimaluse silivaklasside ja -koolide loomiseks,
Nende vork oli ulatuslik ja mitmekesine ning territoriaalselt kallaltki hajutatud,
Samuti oli meil juba 1960. astatest alates vastavalt meie pedagoogilistele tradit-
sioonidele au sees ja uUldtunnustatud 6Opilaste iseseisev t66 ning selle raames toi-
muyv individualiseerimine, samuti iseseisvaks t66ks méeldud t66vihikute komplekt
enam-vahem kdigis aineis ja kdikidele klassidele. Olenes muidugi paljudest asja-
oludest, mil maaral ja kuidas seda kdike rakendati, ent kullalt suurt osa mangis
see kahtlemata. Ja mis vbib-olla veel kbige tdhtsam — meil oli vélja kujunenud
erakordselt hea olimpiaadide susteem, seda peaaegu kdigis aineis nii kooli, rajoo-
ni kui ka vabariigi tasandil. Peale selle toimusid igasugused kunstinaitused ja kon-
kursid. Samuti hakkas valja kujunema kutsendustamise siisteem ning laienes koo-
lipsihholoogide tegevus.

Eelnevaga ei taha ma 0Gelda, et meil oleks olnud pdhjust rahul olla. Lisaks eel-
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mainitule oli Gheks oluliseks pidurdavaks asjaoluks andekate arendamisel &&rmi-
seltjaik tunniststeem koos kullalt rutiinse dpetusega.

Mida me peaksime tegema siin ja praegu?
See nduab pikemat arupidamist, milleks ma kaesoleva artikliga lugupeetavaid lu-
gejaid Ules kutsun. Omalt poolt mérgin esialgu jargmist. Tuleks séilitada stva-

Tuleks sailitada Klassid ja -koolid. Lisaneile annavad juba olemasolevad erialagimnaasiumid.
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stivaklassid ja Mis aga eriti oluline: need kdik peavad olema territoriaalselt hajutatud, arvestuse-
-koolid. ga, et maalaste vdimalused nn akadeemilistes harudes dppimiseks oleksid s6idu-

ja elamiskulusid arvestades reaalsed. VVaikestes maagiimnaasiumides peaks ande-
katele lastele looma v6imalusi 6ppida individuaalprogrammi alusel. Meie Gpetajate
tase peaks selliseks dpetuseks piisavalt kérge olema ningjuurde on ka vdimalik dp-
pida.

Oppekavaja dppekirjanduse loomisel peaksime senisest suuremal méaaral sil-
mas pidama laste erinevaid v8imeid, selliseid laste arengut soodustavaid té6vorme
ja -votteid, nagu loovtddd, rihmatdo, probleemdpe jt. Seda vajadust peaks muidu-
gi arvestama ka iga kool kui dppekava kaaslooja.

Peame plidma séilitada olumpiaadide stisteemi voimalikult kdikides ainetes,
samuti koolivéliste huviasutuste minimaalsegi vorgu. Viimane peaks jallegi olema
vOimalikult detsentraliseeritud.

Koolipstihholoogide ja -nBustajate t60s peaks tahtsa koha hdivama andeka-
te lastega seotud valdkonnad, nagu koolikiipsuse diagnoosimine ja haridustee jat-
kamise ndustamine, eriti muidugi pdhikooli ja giimnaasiumi 18pus.

Kdik see saab aga reaalsuseks vaid juhul, kui suudame kujundada sellise 6peta-
jate tdienduskoolituse (muidugi ka koolituse), mis andekate ja Uhtlasi kdigi laste
arendamise vajadusi silmas peab, vastavaid teadmisi ja oskusi annab.

Hariduspoliitikal ma siinkohal pikemalt ei peatu. Kill aga mérgin, et kogu Uhis-
konnale, valitsusasutustes! rddkimata, on vaja teadvustada probleemi kogu selle
keerukuses ja vdimalusterohkuses, ent ka ohtudes.
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Edukas laps

(meenutame tuntud tddesid)
TARVO JOESTE, TPU IV kursuse Ulidpilane

i ole p6hjust kahelda, et iga lapsevanem soovib oma last ndha edukana.
" Ta tahab, et laps oleks andekas ja algatusvb6imeline, jduaks koolis hésti

I "J edasi ning oleks aus ja abivalmis.

Pahatihti ei kasva aga laps selliseks, nagu meie tahaksime. Ta puudub
koolist, terroriseerib eakaaslasi, ei tdida vanemate ndudmisi voi vastupidi, ei saa
millegagi bsakkaTs, on teiste likata ja tbmmata. Arusaamine, et meie laps ei ole-
gi "inglike", voib tulla suhteliselt hilja ja siis ei suudeta tema kaitumist enam kui-
dagi mdista. Alguses puitakse last "0igele” teele suunata. Varem voi hiljem veen-
dutakse sellise tegevuse lootusetuses ning ollakse rahul, kui ta vahemalt
kuritegelikku maailma ei ole suundunud.

Inimese igasuguse tegevuse eesmark on oma vajaduste rahuldamine (1). Kéik
tema tahtmised saavadki siit alguse. VVajadusi on mitmesuguseid, samuti on nad
erinevatel eluetappidel erinevad. Vajaduste olemasolu iseenesest ei tekita veel min-
git aktiivsust. Inimene muutub aktiivseks siis, kui mingi vajadus on rahuldamata

1).

( )Sotsiaalsed vajadused on véljendatud sotsiaalsetes normides, mida vdib jaotada
kask— ja keeldnormideks, s6ltuvalt sellest, kas need juhivad tahelepanu sellele,
mida ja kuidas teha v6i mida (ja kuidas) mitte teha (3).

Saavutusvajadus on puudlus mistahes tegevust v8imalikult hasti vdi (senisest)
paremini sooritada (3). P6himdtteliselt vdiks jagada inimesed kahte riihma:
O edu saavutamisele suunduvad,

[ ebaedu valtijad.

Tépse piiri tbmbamine rihmade vahele on suhteline.

Kasvatada last ebaedu véltijaks on tunduvalt kergem kui edule suunduvaks (3).
Sellisel juhul eelistatakse keelde ja karistusi. Keelav kasvatusstiil nduab véhem
aega. Kiijeldatavate k&sknormide sisendamine ettenditamise, 6petamise ja kannat-
liku abistamisega on raskem, kuid lapse arengu seisukohalt kasulikum.

Tundub, et pidev keelamine ja kritiseerimine on meil loomuses, sest teist kaas-
maalast kiitvat eestlast kohata on tGisna harv juhus. See on mérgatav nii sotsiaal-
ses elus kui ka Gpetajate-kasvatajate Opetamisstiilis. Sageli on probleemiks, et ta-
helepanelik lapsevanem reageerib kill alati lapse halbadele tegudele, kuid jatab
tahelepanuta lapse hea kéitumise, pidades seda normaalseks, mille eest ei pea kiit-
ma. Tulemuseks on lapse sage karistamine ja harv kiitmine (2).

Nii kujunebki lapse kasvatamine enamasti l4bi negatiivse (Ara tee nii! Seda sa
tegid valesti! Nii kdituda on vaar!). Lapses kujuneb haijumus téita tilesanne ainult
kdige hddavajalikumal tasemel, sest isegi maksimaalse pingutuse korral leiab dpe-
taja vigu, mida kritiseerida. Milleks siis tldse pingutada, niikuinii ei olda rahul.
Peale selle traumeerivad lapsijaigad, riidlevad, tihti karjuvad 6petajad (5). On ilm-
ne, et andes Opilasele enesekontrolli v8imalusi ainutiksi ebaedu skaalal, hinnates
vaid tema puudujadke ja vigu, kasvatame ta thekiilgseks ebaedu véltijaks (3).

Kasvatamisel 1&bi positiivse leitakse alati pdhjus, mille eest last kiita (sissejuha-
tav osa on sul véga hasti kirjutatud, kuigi kirjand tervikuna polnud suurem asi).
Laps saab innustust, tema enesehinnang paraneb (ma ei olegi nii saamatu). Kui
Opilane taheldab, milliseks teised teda peavad, hakkab ta sellele vastavalt kaitu-
ma (4). Lapsel tekib huvi arengu vastu, kiidetud saada on ju meeldiv. Arvatavasti
oleks vaar kalduda siingi 4drmusesse: anda ette vaid edu kriteeriume, kinnistada
ainutiksi sellesuunalist tegevust, juhtimata tdhelepanu vajadusele vigu mitte teha

3).
( )Saavutusvajadus hakkab ilmnema 3-4,5aastaselt, hirm ebaedu ees esmakordselt
umbes Saastaselt (3). Eriti olulise tduke annab ebaedu valtimise tarbe kujunemi-
sele kool. Ebaedu kartus kujuneb suhtlemisel eakaaslastega, kui tdhelepanu hak-
kab tulemuste hindamiselt kalduma enda tulemuste vBrdlemisele teiste omadega.
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Koolis, eriti nooremates vanuseastmetes, ei huvita last mitte niivord see, kuidas
tal 1aheb, vaid millisel tasemel on teised, kas ta on neist parem vdi halvem. Kar-
tus vBib muutuda hirmuks, kui kaaslastega vorreldes mahajédénuid pidevalt Kkriti-
seeritakse.

Palju kdneainet tekitanud "téielik vabakasvatus" pidavat mdjuma saavutusvaja-
duse kujunemisele niisama halvavalt kui liialdamine kontrollija nuannetega (3).
Autokraatlikus kodus kasvanud lapsed on loovaks tegevuseks véhevdimekad,
(ule)hellitavast kodust périt laps on saamatu (2). Liiga karmidja vdimukad isad on
laste saavutusvajaduse kujunemise seisukohast niisama vastunaidustatud kui &ar-
miselt abivalmid ja kontrollivarmad emad, kes ei julge last hetkekski omapead j&t-
ta (3). T6endoliselt ei ole hea tkski ddrmus. Parimaks v8iks pidada demokraatlik-
ku Bpetamisstiili, kus hindamisel pole kriteeriumiks saadud hinded, vaid Gpilase
pingutused, tehtud t66 (4).

Vaimsete puuetega laste ja kuritegelikule teele sattunute hulgas on téheldatud
ebaedu véltimise motivatsiooni tlekaalu, samal ajal kui loovisikute puhul on mar-
gatud tugevat orienteeritust edule (kuigi pole puudust olnud ka ebaedu véltijatest)
©)2

Nagu eelnenust selgub, sBltub lapse oreinteeritus edule v8i ebaedu valtimisele
paljuski sellest, kas kodus ja koolis on valdavalt kiidetud ja tdhelepanu osutatud
vOi on Ulekaalus hirmutamine, keelud ja karistused. Kui soovime, et laps oleks
suundunud pdhiliselt edu saavutamisele, oleks aktiivne ja ideedega, tuleb teda Kii-
tajajulgustada. Alati teeb laps midagi hésti, on vaid vaja tahtmist see tles leida
jaesile tBsta. Lapsele peaks tunnustust avaldama vadhemalt tiks kord péevas. (Ena-
miku lasteorganisatsioonide programmides on soovitus & la "Tee iga paev véhemalt
ks heategu!". See ei tohi jA&dda meil markamata.)

Kui karistamine on paratamatu, tohib hukka mdista ainult konkreetset tegu.
Ei maksa unustada, et keelamine ja karistamine suurendavad nii lapse kui ka ka-
ristaja stressi, mida niigi on piisavalt.

Kirj andus
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llustratsioonid dppekirjanduses

JAAN MIKK, TU professor

L' ~nasti olid vaid aabitsad ohtralt illustreeritud — véikesed lapsed ei oska
w hasti lugeda, las vaatavad pilte. Nuaud on pildirohked ja varvikirjud ka
paljud kesk-ja vanema astme &pikud. Miks?

[ Ké&esoleva t60 pdhiulesandeks on vaadelda, kuidas 6pikuid illustreeri-
da. Sellele kusimusele ei saa aga vastata enne, kui selgitame, milleks tldse 6pi-
kuid illustreerida.

Uuringud illustratsioonide efektiivsusest pole andnud sugugi Gihest tulemust. Sa-
gelion ilmnenud, et illustratsioonidest pole kasu vdi need koguni segavad info
omandamist. Naiteks pildid aabitsas v6ivad takistada lugema dppimist, kuna laps
ei tarvitse tahti kokku lugeda, ta vGib vastata sGnajuures oleva pildi jargi (e). B.
D. SmithjaJ. M. Elifson loetlevad 7 uurimust, milles pildid takistasid teksti mdist-
mist (8).

0. L. Daviseja F. P. Hunkinsi katses ei avaldanud kaardid m6ju geograafiaala-
se teksti omandamisele (Gilmartin P. P., 1982). VV8iks arvata, et illustratsioonid on
vajalikud just ndrgematele dpilastele, aga D. J. Reidi ja M. Beveridge'i katses 13-
14aastaste lastega selgus, et bioloogiatekstidele lisatud joonised halvendasid nor-
gematel Opilastel teksti mdistmist. 1Imselt pilgu ekslemine teksti ja joonise vahel
raskendab t60d tekstiga, nii et infot ei omandata IGpuks Gieti ei tekstist ega jooni-
selt. Opetajad eelistavad vérvilisi illustratsioone, aga need tdmbavad tédhelepanu
teksti sisult kdrvale.

P. C. Duchastel arutleb illustratsioonide vdimaliku efekti tle ja konstateerib: sel-
ge on Uks — paremini illustreeritud 6pikuid ostetakse rohkem. Illustratsioo-
nid tekitavad huvi — mdnda artiklit voi raamatut loetakse just seetdttu, et seal on
pBnevad pildid (e). Opetajad eelistavad paremini illustreeritud dpikuid ja ka Gpila-
sed valisid lugemiseks illustreeritud teksti, jattes illustreerimata teksti lauale.

Kas tdesti illustreeritakse Gpikuid vaid parema labimuaugi huvides? Ei, kom-
mertskaalutlused pole siiski ainus p&hjus.

Illustratsioonid aitavad materjali paremini meeldejatta. W. H. Levieja R.
Lentz tegid kokkuvétte 24 uuringust ja leidsid, et 19 juhul soodustasid pildid meel-
dejatmist keskmiselt 45% vorra. See on suur efekt, mis nditab, et omandamise sei-
sukohalt on pildid &pikuis vajalikud.

Ilustratsioonide kasuks réédgivad ka teoreetilised kaalutlused. Sageli on objekt
liilga keeruline ja sbnadega raskesti esitatav. Illustratsiooniga saab selle ehitust voi
véliskuju tunduvalt kiiremini ja tdpsemini edasi anda. Paljude aparaatide ehitust
on raske sdnadega seletada, sootuks kergem agajoonisel kujutada. Organismide si-
seelundid on tavaliselt silmale ndhtamatud, joonis loob nendest ettekujutuse. Maa-
kaart annab kiiresti pildi objektide asetusest, mida sdnadega onjéllegi peaaegu voi-
matu kirjeldada. Algajal lugejal on pildid vajalikud, saamaks informatsiooni, mida
ta piiratud lugemissdnavara veel edasi anda ei vBimalda (Koenke K., 1987).

Nédeme, et uuringud illustratsioonide osast dppekirjanduses on andnud vastuolu-
lisi tulemusi. Siiski radgib enamik nendest illustratsioonide kasuks. W. H. Levie ja
R. Lentzi dldistuses 46 uurimuse kohtajareldavad autorid, et illustreeritud teks-
ti mdistetakse paremini (koguni 36% vdrra). Illustratsioonid soodustavad métle-
mist ja probleemide lahendamist. P. P. Gilmartini katses soodustasid kaardid geo-
graafiateksti méistmist, kusjuures neidude puhul oli efekt suurem kui noormeestel.
Uldiselt annavad illustratsioonid headel lugejatel vaiksemat efekti kui halbadel lu-
gejatel, vastavalt 23% ja 44% ().

Millest on tingitud, et osas uuringutes illustratsioonid on soodustanud informat-
siooni omandamist, osas mitte? IImselt on oluline pdhjus, et osa illustratsioone
Oppekirjanduses on ebadnnestunud, mist6ttu need ei soodusta ppimist.

Enne kui selgitada, kuidas illustreerida, kiisime kbigepealt, milleks illustreeri-
da.

Ilustratsioone on vaja kasutadasiis, kui need véimaldavad edasi anda seda, mida
sbnadega véljendada ei saa. Kui s6nadest tuleb puudu, mdelge joonisele! IlI-
lustratsioonidest on kasu, kui tekst on raske, segane vdi puudulik (3). Joonised on
vajalikud, néditamaks seda, mida dpilane tavaliselt ei nde. Illustratsioonid on sage-
li kasulikud aparaatide ehituse selgitusel, maakoha kirjeldusel, abstraktsete idee-
de esitusel jne.
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Uldiselt on joonised suunatud kujutluste loomisele. Kujutlused on aga mdtlemi-
se ja meeldejatmise v6imas vahend. Joonised aitavad operatiivselt meenutada loe-
tutja omandada uut informatsiooni, vaidavad M. Hegarty ja M. A. Just.

Sellega oleme tegelikult jdudnud soovituste juurde, kuidas illustreerida. Uld-
tuntud on nBue, etjoonis peaks paiknema kohe seal, kus on talle viide tekstis. Tu-
levikus ilmselt hakkame &pikuid kujundama paarislehekiilgede kaupa. Taolise fui-

. gy~gp”?y on saicsa koolidele koostanud kollektiiv professor G. Merzyni

juhendamisel. Kdik paragrahvid selles dpikus algavad lehekilje Glaservaltja 16pe-
vad all servas. Paragrahvi pikkus on 1 vdi 2 lehekiilge, aga viimasel juhul on pa-
ragrahv paigutatud nii, et dpilane vdib seda tervenisti korraga ndha. Seega on voi-
malik mallu "pildistada” terviklik info: tekst, valemid, illustratsioonid vm ja seda
vajadusel tapselt kasutada.

Ilustratsiooni olulistele kohtadele tuleks juhtida 6pilase tahelepanu. Selleks vdib
neile osutada noolega voi joonistada neile ring imber. Paremaks maistmiseks on
soovitav joonisele kirjutada selgitavaid s6nu. Detailide markimine numbriga ja
numbri tdhenduse avamine joonise all on dpilastele raskemini mdistetav.

Oluliselt soodustab keerukate jooniste m&istmist varvide kasutamine. Varvide
tdhendus peaks aga kogu dpikus ja dpikute seerias jAdma samaks. Kui néiteks ve-
reringes on kord arteriaalset verd tahistatud punase ja venoosset sinise varviga,
tuleks nii teha kogu Gpikus, sest nende vérvide kasutamine teises tdhenduses vdib
Opilased segadusse ajada. Varvidel on aga ka iseenesest téhenduslik varjund, néi-
teks tumehall ja violetne tunduvad raskena, helesinine ja roosa — kergena, véidab
I. J. Mauring. Seega pole otstarbekas massiivseid objekte heledana néidata.

Joonise all peab olema selgitav tekst — legend. Selle kohta on aga antud mdne-
ti vastuolulisi soovitusi. Legend peaks olema liihike ja samas informatiivne; ei tohi
andajéareldusi joonisest, kuid tuleb avada selle sisu (11). Joonise number v8iks olla
kaheosaline: esimene néitab joonise lehekiilge ja teine jarjekorranumbrit sellel. Nii
saab kergesti leida ees- v0i tagapool olevaid jooniseid.

Illustratsioonidest on omandamisel kasu, kui &pilased mdistavad neid.
Seda probleemi pole aga stistemaatiliselt uuritud, on vaid tksikuid soovitusi.

Illustratsioonidel tuleks kasutada dpilastele tuntud kujutusvahendeid. Eri-
ti puudutab see tehnilisi jooniseid, graafikuid, geograafiakaarte. Uusi kujutusviise
tuleks sisse viia sammhaaval ja neid algul selgitada. Uheks vdtteks on siin foto ja
skemaatilise kujutise kdrvuti esitamine. Néiteks maastik ja kaart. T. Van Leeuwen
soovitab kaardid tldse sisse tuua jark-jargult: algul pilt maastikust samalt tasan-
dilt, siis pilt maastikust kdrgemast vaatepunktist, edasi foto lennukiltja siis plaan,
kaart. Illustratsioonide sisu peaks olema realistlik.

M. Lippstreuja F. Osburgi kisitluse andmetel ei soovinud ajaloodpetajad dpikus-
se pilte, mis nostalgiliselt ilustasid minevikku. Nad ei soovinud ka raskesti mdis-
tetavaid karikatuure.

Sageli aetakse illustratsioonid keerukaks rohke detailide arvuga. Uldse ei tu-
leks néidata vaheolulisi detaile. Mida nooremad on dpilased, seda véhem esitada
detaile. 1. klassis anda ainult hadavajalikud detailid ja tausta ei tohiks esitada. s.
klassis vdib anda palju olulisi detaile ja ka tausta (Karlavaris B., 1975). Véiksem
detailide arv soodustab tldidee mdistmist. Mida rohkem detaile, seda suurem peaks
olema illustratsioon (Wiik K., 1979).

T. Tuvi analiilisis Saksamaa, Soome ja Eesti vanema astme fiilisikadpikuid. Ees-
tikeelsete Gpikutena olid vaatluse all vene keelest tdlgitud flisikadpikud 1986-
1988. aastast. VVordlusest ilmnes, et kdige rohkem detaile ihe joonise kohta on Sak-
samaad — 27. Eestis on illustratsioonid suhteliselt vdiksemad ja nii on meie
flusikadpikutes detailide tihedus sama suur kui Saksamaal — 1,1 detaili 1 ruut-
sentimeetri kohta. Soome fulsikadpikuis oli detaile joonise ruutsentimeetri kohta
kdige vahem — 0,7, kuigi Uhel joonisel oli detaile sama palju kui meil — 17.

Ilustratsioonide oluliseks eesméargiks on m&tlemise arendamine. Ullatavate
tulemusteni jouab siin W. Krause. Illustratsioon soodustab métlemist, kui pildi ja
teksti vahel on teatud vastuolu. Naiteks pilt, millel kriipsujuku, autoja &mber ning
legenc* ta pesi oma auto dra. llmselt tekib kisimus, kuidas vaikesel poisil tldse
auto olla saab ja 6pilane uurib pilti (4). Teiselt poolt ei tohi vastuolu pildi ja teksti
vahel olla suur, siisjaab informatsioon arusaamatuks. Seega, keerulisema sisu kor-
ral on oodata, et lihtsam v0i lihtsustav joonis mdtlemist arendab. Illustratsiooniga
vOib probleemi lahendusidee kéatte juhatada. Naiteks tlesandes leidkejarjestikulis-
te taisarvude summa vdib neid tdisarve kujutada jargmiselt:
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Sellel joonisel on thel tasandil olevate arvude summa sama ja siit v8ib tuletada
aritmeetilise progressiooni summa valemi (4).

Ilustratsioonide puhul tuleb arvestada ka allteksti, mida nad véljendavad. Kui
naiteks pildil on lapse kési taiskasvanu kées, siis sisendab see sdpruse—ja kindlu-
setunnet. Seevastu pilt Suurest Juhist, kes raégib rahvale, sisendab alluvustjaju-
hikultust. Talunaine ja Uks kana pildil tekitavad vaatajas tunde, et see naine on
vaene; naine ja palju kanu pildil nditab suhtelist jdukust (1). Meessoo domineeri-
mine illustratsioonidel tekitab vaarkujutluse, et naissugu ei vaari olulist tdhelepa-
nu. Sellest ideest ldhtudes on naised, véhemusrahvused, pensiondrid ja teised
inimgrupid véidelnud oma véérilise esindatuse eest 6pikuis. Ulalt pildistatud ini-
mesi tajume alluvatena, alt pildistatuid — tlemustena. Pildil 1&hedal kujutatud
inimene tundub omana, kaugel kujutatu — vddrana (9).

Ilustratsioonide efekt s6ltub sellest, kuidas neid kasutatakse. Esimesel pilgul
vOib paista, et pilte oskavad kdik vaadata. Juba véikelaps ndeb Gmbritsevast pilte
niipea, kui ta silmad avab. Aegamddda kujunevad tal seosed Uksikute stiimulite va-
hei ja kujuneb arusaamine piltidest. Illustratsioonide m@istmine néib arenevat
iseenesest. Tegelikulton illustratsioonid dpikuis muutunud védga keerulisteks. Nen-
del kasutatakse sadu erinevaid tingmarke ja kujutlusviise. Illustratsioonide tahes-
tik on seega hoopis ulatuslikum tavalisest tahestikust. Seda tahestikku ning vas-
tavaid sonu tuleb spetsiaalselt 6petada lugema. Opik saab siin anda oma panuse,
tuues uusi téhistusi sisse Ukshaaval ja avades algul nende tdhenduse. Opikus ole-
vate illustratsioonide kohta tuleks dpilastele anda tilesandeid (10). Nii hagu s6na-
de lugemiseks on soovitused, on need ka piltide mdistmiseks. Uks siisteem on jarg-
mine: a) vaatle, kes ja mis on pildil; b) klassifitseeri objektid; c) tee vordlusi ja
uldistusi; d) tee jareldusi; e) tee prognoose (7).

ebl!/7o|TKI

se|lesj [kujdas neid

kasutatakse

L6petuseks meenutame, et inimene vdib illustratsioonidelt informatsiooni vastu illustratsioonide

vOtta véga Kiiresti (5). Seet6ttu on illustratsioonide osatéhtsuse kasv mdoistetav. II-

osatahtsus

lustratsioonid on aga véga keerulised ja teadmised nende kohta napid. Uhelt poolt &pikutes kasvab,

on meil praktikute tldistatud kogemus (10; 11; 12), mis sisaldab palju soovitusi &pi-
kute illustreerimiseks. Teiselt poolt on teadlaste téappiskatsete tulemused (nt se),
mis vBivad avada uusi suundi illustratsioonide kasutamisel.
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' Saue kunstikallakuga algkool )

on erakool Saue mdisahaérberis, esialgu ainult 1. klassi ja 12 Gpilasega. Uhtegi alternatiivkooli mude-
lit otseselt ei kopeerita, aga héid ideid on omaks vdetud mitmelt voolult. Kooli omanik MAARIKA PAHK-
LEMAE selgitab kooli suunda nii: "Tahame anda lastele rohkem vabadust ja kunstitunnetust, kuid ei
vita neilt ra vimalust astuda gimnaasiumi.” Klassipetaja MAARIKA MAIVEL arvab: "Praegune
klass on nagu vdike (ihtehoidev pere, pole seda pahatahtlikkust, mis suure kooli suures klassis lastel
Uksteise vastu tekib." Muusikadpetust on 2 tundi nadalas, neid annab TIIA RUUK, t66- ja kunstidpe-
tust on aga 6 tundi nadalas ja need on Gpetaja VIRVE LAANE kaes. Suur tahelepanu esteetilise tstk-
li ainetele mgjub soodsalt isiksuse kujunemisele, seda on kinnitanud ka Eestis tehtud uurimused.
Erakooli mdte kasvas v.ja aktsiaseltsi "Marlene" tegevusest. "Marlene" organiseeris tasulist kultuuri-
t66d, sealhulgas asutusfc tellitud pidulike vastuvGttude korraldamist. Kunstikool on suuteline ennast
ise majandama, kuid selfcks, et tasuda ruumide idri, tuleb tublisti pingutada. Kérgema idiri puhul enam
toime ei tule. Pealeldunalkeeb majas vilgas tegevus: laste laulu- ja tantsuansambel, mudilaskoor, kla-
veritunnid, balletiring las&le, kunstistuudio, vBimlemistunnid téiskasvanutele...

Erakooli 8ppemaks 135 krooni vdib mdnele Kiill kdrge tunduda, kuid tegelikult ei kata see kulusid kau-
geltki. Eks erakooli saavadki oma lapse panna majanduslikult kindlustatud pered, kellel esmatéhtis lap-
se heaolu ja arenemisvdimalused. Detsembri alguses kéis peaaegu kogu klass koos vanematega Ro-
vaniemis Joulumaal. Peredele oli see vdga meeldiv sbit. Kdigi nende ettevétmiste algataja ja hing on
Maarika Péhklemée.

O Saue mdisahéarberL2. korrus on kooli ja ringide paralt.

B Vasakult: kooli omanjk MAARIKA PAHKLEMAE, klassidpetaja MAARIKA MAIVEL, kunstiGpetaja
VIRVE LAAN ja muusikaGpetaja TIIA RUUK

B Laulutunnid toimuvalt saalis.

M Vaheajal mahub md."utuppa terve kool.

B Sooja I6una saavad lapsed kdrvalasuvas kohvikus "Sauepargi kelder",

Q Kunstidpetuse tunnis saab igasuguseid huvitavaid asju meisterdada.



Maakoolide Gpilaste
ainehuvlsid uuriti
kolme jarjestikuse

MUrsikute ainehuvide diinaamika

REIN MAASILD, Muuga P&hikooli dpetaja

mmr* aasaja kooli pdhillesanne on maksimaalselt arendada Gpilaste vaimset,
M & sotsiaalset ja flsilist potentsiaali. See aga eeldab, et iga Gpetaja peaks
_ tundma laste vBimeid ja huvisid. Oppides tundma, mis pakub Gpilastele
IAteuuremat vdi sigavamat huvi, leiame pedagoogidena vdtme nende sise-
maailma paremaks mdistmiseks. Seepérast ongi nimetatud valdkond aktuaalne,
sest Uldreeglina rikastavad huvid ja harrastused 6pilast ning sirendavad tema voi-
meid.

Artikli autor on uurinud huvide kaardiga (vt "Opetajate Leht" 14.09.91) murdeea-
Uste maakooli Opilaste huvide diapasooni ja dinaamikat kolme jarjestikuse 0p-
peaasta (1990-1993) jooksul. Pulian analiitsida tegureid, mis mdjutavad ainealas-

huvide tBusu vdi kahanemist. Tulemused peaksid infoallikana olema vajalikud

dppeaasta jooksul. jggjg Opetajale — eelkdige aine vastu huvi dratamise ja selle hoidmise seisukohalt.

Vastasid Virumaa 5
uldhariduskooli
6.-9. klassi Gpilased.

Puddsin detailsemalt vaadeldaja analiitisida huvide diinaamikat keemiasja fui-
sikas — kuivord uute programmide ja Gpikute kasutuselevdtuga nimetatud dppeai-
netes on tdusnud v6i langenud dpimotivatsioon. Uued 6pikud (H. Karik, V. Past, T.
Tenno "Keemia VIII kI" ja E. Péartel "Fuusika V11 k") on varasematega vorreldes
Opilaskesksemad, lihtsama tekstiga ja arvukate vérviliste illustratsioonidega, mis
teevad materjali Opilastele arusaadavamaks ning muudavad selle omandamise ker-
gemaks. Kuna keemias on kéibel altematiivprogrammid, siis on vajalik lisada, et
kusitletud koolide Gpilased kasutasid dppettds uusi Gpikuid.

Uurimustes on toetutud Virumaa 5 Gldhariduskooli keskastme tavaklasside 6pi-
laste hinnangutele. Kusitluses osales kaks vanuseriihma: e.ja 7. klass ning 8. ja 9.
klass. Eraldi analtitsiti poiste ja tidrukute vastuseid.

Kuna uurimustes osales ainult véike osa Eestimaa koolidest, ei saa tulemusi ab-
solutiseerida ega ole ka korrektne teha suuri dldistusi, ent olulisemad tendentsid
on siiski vBimalik teadvustada.

ULDISED AINEALASED HUVID NING HUVIDE DUNAAMIKA
Uurimistulemuste p6hjal vdib véita (vtjoonis 1 ja 2), et viimase 6ppeaastajooksul
on noorema vanuseriihma huvi enamikes ainevaldkondades margatavalt tdusnud,
eriti m6lema vanuseriihma titarlastel. Samas peab t6dema, et ilmnenud huvide
muutused ei ole kuigi suure ulatusega.

Aasta-aastalt on huvi kahanenud thiskonna poliitiliste probleemide vastu (vt

Po|titikahuvi j°°n"s 2-4), eriti vanemas vanuseriihmas. Teiste huvisfadridega vorreldes ongi huvi

vaheneb

Joonisll

42

utatus an*ud valdkonnas kdige tagasihoidlikum. Sellel, miks see nii on, vdib olla
palju pdhjusi. Raske majanduslik olukord, lahkhelid véimustruktuurides, tldisest

6. ja 7. kl TUTARLASTE HUVIDE DUNAAMIKA
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8. ja 9 kl TUTARLASTE HUVIDE DUNAAMIKA

8 ja 9. kl POEGLASTE HUVIDE DUNAAMIKA

1 994—|

Joonis2

Joonis3

Joonisdé4

43



kriisist valjarabelemise vdimetus — k&ik see on kahjuks muutnud tkskodikseteks
ja pessimistlikeks nii paljud lapsevanemad kui ka koolidpilased. Vanemate huvita-
tus thiskondlik-poliitilisest elust on aga lastele suur eeskuju. L. Talts (5) nimetab
Uihe pdhjusena, et keerukad teoreetilised arutelud poliitikast ja Ghiskonnast ei ole
varasemas murdeeas jdukohased, sest mirsikud hindavad oma vanusele vastuvde-
tavat infot. N&en selles valdkonnas vajakajaédmisi ka kooli dppe-ja kasvatustod
korralduses — meie uldhariduskoolides ei tegelda praegu siistemaatiliselt poliiti-
liste probleemidega.

Kui tadrukute ja eriti silmatorkavalt nooremate poiste huvi kunsti vastu on téus-
nud, siis sellele vastukaaluks vanemate poiste huvi nimetatud valdkonnas on aas-
ta-aastalt véhenenud (vt joonis 4). Objektiivsete pdhjuste véljaselgitamine vajab
selles osas tdiendavaid, representatiivseid uurimusi.

Samuti on viimase aastaga langenud vanemate poeglaste muusikahuvi. Levi-
muusika ongi Uheks murdeealiste huvi pdhivaldkonnaks.Oma uudsete viiside ja r&-
hutatud ritmiga on see kooskdlas mirsiku tlekeeva elur6dmuga. Samas aga ei to-
hiks unustada, et kui muusika muutub ainuvalitsejaks, kdiki teisi huvisid
lammatades, siis on see kurjast. Ka antud uurimus kinnitab V. Lulla (2) seisukoh-
ta, et popmuusika vastu tuntav huvi, mis murdeea alguses on k8rgpunktis, vahe-
neb jark-jargult aastatega keskmise huvi tasandile.

Huvi kirjanduse vastu on stabiilne, nooremate poiste puhul on mérgatav véike
huvi kasv (vtjoonis 2). Nooremate mirsikute kirjanduslik maitse on veel vélja ku-
junemata — nad vdivad vaimustuda végagi eripalgelistest teostest. Raamatute va-

Kirjandus-ja [ikul arvestatakse teiste, eriti eakaaslaste soovitusi. Viimasel ajal on jarjest uute

spordihuvi on
stabiilne.

Matemaatikahuvi
tbuseb.

Ajaloohuvi koéigub.
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kirjastuste stinnigajuurde tulnud mitmesugust lektturi — nii véliseesti kirjandust
kui ka ndukogudeaastail pdlu all olnud teoseid.

Tuleks mdelda sellele, et kdik ilmuv ei ole otseselt teismelistele orienteeritud ega
sobi neile. Hea kirjandus on mursikule abimeheks tema enda mina maistmisel ja
annab talle oskuse elamusi ja tundeid vBimalikult tdepéaraselt valjendada. Ka voi-
maldab see noorukil edaspidi oma suhtlemist korraldada, lahendada teda huvita-
vaid elulisi kiisimusi ja probleeme, millele muidu otsitakse lahendust vdi vastust
tanaval.

Huvi spordi ja kehakultuuri vastu on enamjaolt stabiilne (vt joonis 1-4). Sport
on noorte seas alati populaarne olnud ja on Gheks meelisalaks ka teistes riikides
(4). Kui vordleme poisse ja tudrukuid, on poiste huvi antud valdkonnas suurem.
Sportimise isiksust kujundav vaartus on Usna suur. Mursiku spordiga tegelemise
peamotiiv on putdlus saavutada tunnustust. Et see realiseeruks, tuleb jarjekind-
lalt harjutada. Seega on sport tahte, enesevalitsemise ja meelekindluse kool.

On meeldiv, et (esimese uurimusega vorreldes) on tdusnud huvi matemaatika
vastu, eriti tdheldatav (vtjoonis 3) on see 8. ja 9. kl tutarlastel. Huvi tdusu vib
seostada sellega, et programmide korrigeerimisega tldhariduskoolis on matemaa-
tika temaatilist mahtu mingil maaral karbitud. Uhele 6ppeaastale on koondatud
véhem teemasid, mis annab v8imaluse paindlikumalt ja ajaliselt distantseeritult
materjali késitleda. Ka dpikud on muutunud diferentseeritumaks, sisaldades ules-
andeid norgematele ja tugevamatele, samuti tlesandeid enesekontrolliks. Kuna
matemaatika seisis huvide kaardil koos informaatika ja arvutidpetusega, vdib olla
voimalik, et huvide tdusuks andis mingil maaral tduke arvuti. Kahjuks ei ole arvu-
ti veel igasse kooli joudnud. Mursikuid paelub aga k8ik see, mis on uudne ja két-
tesaamatu.

Uurimustest ndhtub, et bioloogia, maateadus, anatoomia on nii tidrukute kui ka
poiste seas kullaltki populaarsed (vt joonis 1-4). Viimane kisitlus nditab, et huvi
on isegi tBusnud. Keskmisest kdrgem huvi voib olla tingitud maalaste looduskesk-
semast eluviisist, mida soodustavad kodu-ja kooliaiad, pargid ning looduslédheda-
ne elukeskkond. Ka on kuisitlusperioodil ilmunud uusi, trikitehniliselt hésti teos-
tatud ning Opilatele huvipakkuvaid &pikuid. Nimetamist vééarivad Soomes valja
antud "Bioloogia IX klassile™ ning 6. ja 7. kl maateaduse dpikud.

Silma torkavad muutused ajaloohuvis. Esimese ja teise aasta uurimustest (vtjoo-
nis 1ja 2) on ndha, et nooremate dpilaste huvi on tbusnud. Viimane kisitlus aga
nditas, et huvi on veidikene kahanenud mé&lemas vanusegrupis. Objektiivseid pdh-
jusi on selles osas raske vélja tuua. Arvan, et esimene uurimus korraldati rahvus-
liku eneseteadvuse laineharjal, ajal, mil koolides hakati rédkima Gpilasi koitvatest
ja aastaid tabuks olnud ajaloolistest probleemidest, késitlema Eesti ajalugu roh-
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kem, tBetruumalt ning objektiivsemalt kui seni. Nuldseks on thiskonnaelu kérg-
punkt moddas. Ka puudusid paljudes klassides ajakohased ajaloodpikud.

Huvi tehnika vastu on endiselt k&rge poistel.Psiihholoogiast on teada, et muirsi-
kud tunnevad kiindumust endajaoks avastamata, salapéraste ndhtuste vastu, mil-
le kallal saaks nuputada. Seet6ttu on tehnika ja konstrueerimine just need vald-
konnad, kus saab rakendada iseseisvust, taiplikkust, algatusvdimet. See on ala, kus
on vBimalik ennast tehnilises mdttes proovile panna.On teada, et tehnilise kalla-
kuga ringid nii koolides kui ka véljaspool kooli on poiste hulgas tihed populaarse-
mad ja ligimeelitavamad.

Kokkuvétvalt vBib Oelda, et markimisvaarselt suuri muutusi huvide sfééris ei
ilmnenud. Poisse koéidavad rohkem tehnilised alad ning aktiivse liikumisega seo-
tud huvid — sportja kéikvdimalikud vdistlused, mis on véga olulised tahteliste ja
k6lbeliste omaduste aspektist. Selline huvi on enamjaolt stabiilne. Tudrukutel, vas-
tavalt nende psuunhilistele isedrasustele, domineerivad muusika, kunst, tunnete-
maailm, kirjandus ja loodus.

On loomulik, et vanemaks saades hakkab mursik otsima oma kohta elus. Sellest
tingituna muutub Umbritsevasse suhtumine kriitilisemaks — ta hakkab selektee-
rima huvisid-harrastusi, neid oma vajadustest ja t6ekspidamistest lahtuvalt pin-
geritta seadma.

OPILASTE KEEMIA- JA FUUSIKAHUVI
Uutele keemia programmidele mindi tle 1991/92. Gppeaastal. Ké&ibel on kaks eri
autorite ja tdoriuhmade koostatud programmi. Kumma kasuks on koolis otsustatud
vOi mida eelistatud, s6ltub eelkdige olemasolevatest (koolile tellitud) 6ppevahendi-
test ning mdlema komplekti olemasolul aine6petaja enda valikust.

Uurides keemiahuvi ulatust, v&tsin aluseks H. Kariku, V. Pasti, T. Tenno koos-
tatud programmi ning kusitletud 6pilased Gppisid koolis selle jargi.

Uurimistulemuste p&hjal vdib véita, et alates 1991/92. 6ppeaastast, mil kaivitus
uus programm, on huvi aine vastu suurenenud. Hupotees, et uue programmi kasu-
tuselevdtuga kaasneb dpilaste huvi tbus, leidis tdiel méaral kKinnitust. Samuti on
meeldiv uurimusest valja lugeda (vtjoonis 5 ja e), et nii poistel kui ka tudrukutel
on margata véiga tugevat huvi. Esimeses uurimuses (siis dpiti vana programmi jar-
gi) ei tdheldatud seda ihelgi dpilasel. Tunduvalt on suurenenud nende dpilaste arv,
kes leiavad, et keemia on kullaltki huvitav, ning vahenenud nende Gpilaste osa,
keda aine Uldse ei huvita. Viimase kisitluse vastajate hulgas ei olnud Uhtegi pois-
si, kes keemiast absoluutselt ei huvituks.

Oppetdd aluseks olev programm ei ole huvide kujunemisel kdrvalise tahtsusega.
Uue programmi p&hiideeks on ldhenemine koolikeemiale kui suurt ékoloogilist

ue keemia
programmi ja

|(eemjahuvi tdus

8. ja 9. kl TUTARLASTE HUVI SUURUS JA DUNAAMIKA KEEMIAS (%) Joonisb5.

4990/91.6a

vaga lugev huvi
kullaltki huvitav
mo&ddukas huvi
vahene huvi

uldse ei huvita

8. ja 9. kl POEGLASTE HUVI SUURUS JA DUNAAMIKA KEEMIAS (%) Joonissé.

4992/93.0J

HARIDUS | 994—|

vaga tugev huvi

kullaltki huvitav

moddukas huvi
vahene huvi

uldse ei huvita
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Joonis/. 8. ja9. kI TUTARLASTE HUVI SUURUS JA DUNAAMIKA FUUSIKAS (%)

1990/916a

— véaga tugev huvi
— kallaltki huvitav
— mo&ddukas huvi
— véahene huvi

— uldse ei huvita

1991/92J0a 1992/93.6a

Joonise. 8. ja9 kl POEGLASTE HUVI SUURUS JA DUNAAMIKA FUUSIKAS (%)

u®° uus @
ODik 8 klassis on
opllastele endisest
vastuvdetavamad.
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— véga tugev huvi

— kallaltki huvitav

— moddukas huvi

—_ vahene huvi

O == (ijldse ei huvita

tahtsust omavale inimkesksele dppeainele. Opilastele piiiitakse anda eluks ja enda
arenguks vajalikke teadmisi ja oskusi ning kujundada tarvilikke hoiakuid. Nime-
tatud programmis on senikehtinutega rida muudatusi: on valditud liigset teoreeti-
lisust, vdhendatud materjali kasitlemise mahtu ja sligavust. Uuele keemiaBpikule
on kiitva hinnangu andnud endise HM keemiakomisjoni liige K Tamm ().

Teise kéibeloleva keemia programmi 6ppekomplektide kohta ei ole allakirjutanu
andmetel pedagoogilistes valjaannetes séna vfetud. Samuti ei ole teada, et oleks
uuritud Gpilaste huvi ulatust nimetatud programmist lahtuvalt, ometi oleks see va-
jalik informatsioon keemiaBpetajale. Sellest jareldub vajadus jatkata uurimusi,
teha seda laiaulatuslikumalt — kogu vabariigis, et saada objektiivsemaid hinnan-
guid dpilaste keemiahuvi kohta m&lema kéibel oleva programmi taustal.

1. septembril 1992. a rakendus s. klassis uus koolifulsika kontseptsioon, milles
lahtutaks® vajadusest kujundada loominguliselt mdtlev ja iseseisvalt tegutsev isik-
sus- Jaanuaris joudis koolidesse ka uutel alustel koostatud 6pik, mille pdhiautoriks
on E. Partel. Senini olid p6hikoolis kasutusel t6lkedpikud.

Joonised 7 ja s iseloomustavad kusitletud pilaste huvi suurust ja diinaamikat
fldsikas. Tudrukute hulgas ei ole ainsatki, kes tunneks fiiisika vastu vaga suurt
huvi, kill aga suureneb nende tidrukute arv, kes leiavad, et antud aine on kullalt-
ki huvitav, ning vaheneb nende osa, kes fulsikast tldse ei huvitu.

Millest vdib olla tingitud keemiaja fulisika véhene populaarsus? Meil on seni pd-
hiliseks eesmaérgiks seatud teadmiste andmine, sageli eluvddraste t6dedena, liig-
selt teoretiseerides, seostamata neid igapéevase eluga. Tagaplaanile on jéanud po-
sitilvse hoiaku kujundamine fldsika ja keemia suhtes. On meeldiv, et uues
koolifliusika kontseptsioonis (8) on tdhelepanu podratud ka senistele puudustele
fldsika dpetamisel ning r6hutatud vajadust enam mdelda praktiliste oskuste, hoia-
kute ning dpimotivatsiooni kujundamisele.

Poiste tulemused on tidrukutega vorreldes lootustandvamad (vt joonis 8). Vii-
mast uurimust aluseks vttes on néha tendents huvi suurenemisele. Ei olnud ain-
satki poissi, kes oleks markinud, et teda fulsika absoluutselt ei huvita. Kuigi on
né&ha huvi téusu, pole téielikuks optimismiks pdhjust, sest 176 kisitletuist huvitub
fldsikast vahesel madral. Jooniselt 8 on aga meeldiv vélja lugeda, et selliste Gpi-
laste arv on aastatega vahenenud.

Opilase pdhiliseks valmisteadmiste allikaks on dpik ja kui see on kiijutatud pi-
lasele arusaadavalt, jadb Gpetaja pdhirolliks tagasiside organiseerimine ja selle tu-
lemuste alusel Gpilaste teadmiste korrigeerimine. Milliseid v6imalusi annab uus s.
kl 8pik Opitegevuse juhtimiseks? Opiku autor E. Partel (3) kirjeldab 6pikut tead-
miste omandamise juhtimise seisukohalt Itihidalt sGnastatuna jargmiselt: dpik on
ette nahtud iseseisvaks tooks. lga dppetikk algab eesmarkide seadmisega, millele
jérgneb jutustav osa, mis on suunatud eesmarkide omaksvotmisele. Opilast infor-
meeriv osa on liigendatud kisimustega, mis v6imaldavad enesekontrolli. Kontroll
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ja vajadusel korrigeerimine on aga raskendatud, sest tihti puudub vastuse etalon,
seega dpitegevuse juhtimine dpiku abil pole téielik. Kontrollida ja korrektiive teha
saab Opetaja juhtimisel, selleks saab kasutada todvihikus teadmise kategooriale
vastavaid Ulesandeid.

Sageli on meie reaalainete dpikud orienteeritud ainult poistele v6i tugevamatele
Opilastele. Kuigi E. Péarteli 6pik on dpilasi koitvate ja ilusate varviliste humoorika-
te illustratsioonidega ning tldarusaadava teksti ja mdistetega, on tunda selle véga
selget orienteeritust poistele, tidrukuid ei ole suudetud dpiku koostamisel arves-
tada (L. Vassiltsenko ettekandest Tartu konverentsil "Opetaja roll uuenevas hari-
duses", 1993, 26. marts). See on kindlasti tiks pdhjusi, miks tidrukud ei ole fuusi-
kast eriti huvitatud.

6.-7. ki dpilased, kes veel ei 8pi keemiat ega fuisikat, suhtuvad antud ainetesse
eelarvamustega. See on kusitletud dpilastel nagu alateadlikult valjakujunenud sei-
sukoht, et flisika ja keemia ei saa mingil juhul olla nende jaoks véga huvitavad
ained. 8. klassis, mil nimetatud aineid 6ppima hakatakse, muutub paljude arva-
mus ja on meeldiv, et fllsika-ja keemiahuvi poistel (vtjoonis 2 ja 4) ainega vahe-
tult kokku puutudes suureneb.

Kokkuvétteks. Uleminek uutele programmidele, Gpilaskesksemale Gpetamisele,
Oppematerjali mahu vahendamisele, positiivse hoiaku kujundamisele, aine eluldhe-
dasemaks muutmisele, praktiliste oskuste arendamisele jne kajastub ka dpilaste
huvide sfaéris. Kas aga fuusika-ja keemiahuvi jaédb samale tasandile vdi muutub,
see vajab veel tdiendavalt uurimist. Praktikast on teada, et heade Gpitulemuste
saamiseks ja huvi sdilitamiseks on oluline hoida pidevalt vaatevéljas dpitegevuse
emotsionaalset kilge. Positiivne suhtumine tagab enamjaolt huvi ning 6ppemater-
jal omandatakse kergemini ja kindlamini.
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Kooliraamatukogu osast haridusuuenduses

MALL SAUL, Kultuuri- ja Haridusministeeriumi raamatukogude inspektor

"aridusuuendusest on ajakirjanduses paljujuttu olnud. Kahjuks ei ole se-
nini praktiliselt puudutatud kooliraamatukogu osa selles. VVahepeal "ka-
binetiks nr 1" tituleeritud kooliraamatukogust kooli keskmena on réaagi-

.tud pea paar aastakiimmet, reeglina on nad siiski jadnud eelkdige

Opikute ja programmikirjanduse hoidlateks.
Kuivord kooliraamatukogu tilesanded ja tihiskondlik téhtsus tulenevad reaalsest

haridusolukorrast, on tdnaseks ehk selgeks saanud, et keskse rolli koolis annavad
raamatukogule ainult phimé6ttelised muudatused 6petuses.

Kuni dpetus toimub traditsiooniliselt, nii et kbik teadmised saadakse 6pikust ja
Opetajalt, raamatukogu koolis hédavajalik ei ole.

Opilaskeskne iseseisev dppeviis vajab dppevahenditena erinevaid infoallikaid,
raamatuid, perioodikat, audio-visuaalseid ja masinloetavaid dokumente. Opilane
vastutab ise oma 6ppimise eest. Opetaja muutub teadmiste jagajast 6ppimise suu-
najaks.

'Jl'ulevikuUhiskonna lilkmed vajavad Uiha enam teabe hankimise oskusi ja v8imet
oma infovajadust analiiusida. Informatsiooni juurdekasv on véga suur ja aina suu-
remaks muutub. Keegi ei ole vdimeline kogu teavet valdama. Seepdarast on téhtis,
et Opilasest saaks iseseisev dppija, kes on vGimeline eraldama kogu infotulvast tal-
le olulist ja vajalikku.

Kooliraamatukogu toetab uurivat ja aktiivset 6ppeviisi, mis arendab vdimet krii-
tiliseltja paindlikult m8elda. Raamatukogu on iseseisva t60 tegemise koht, kus 6pi-
takse tundma, kuidas on organiseeritud informatsioon. Teisest kiiljest on tema
tlesanne luua lugemisvbimalus, arendada loetust aru saamise v6imet ning oskust
end kdnes ja kirjas vabalt valjendada.

Ké&esolevas artiklis peatuksime p8himdtetel, mida hinnatakse ja millestjuhindu-
takse kdigi arenenud maade kooliraamatukogunduses. IImselt tuleks kooliraama-
tukogude arendamisel need p6himdtted omaks v6tta ka meil.

1. P6hikisimus, mille lahendamise eelduseks on k8ik jargnevad, on kooliraama-
tukogu integreerimine dppetddsse, tema muutmine Oppetdd orgaaniliseks
osaks ja selle kaudu pidevhariduse idee teostamine. On ju arenenud Uhiskonnale
vaja kohanemisvdimelisi isiksusi, kes suudaks toimuvate muudatustega kaasa min-
na.

Raamatukogu Oppettds kasutamisel voib valja tuua 4 aspekti:

O kui tunnis kerkib tles mdni kisimus, millele dpikust vastust ei leita, otsitakse
seda raamatukogust; olenevalt tunnisituatsioonist leitakse vastused kas kohe tun-
ni ajal vdi uurivad dpilased need vélja jargmiseks tunniks;

[ kooliraamatukogu peaks olema toeks ja abiks Gpetajale tunniks valmistumisel;
[ kooliraamatukogu on koht eri projektide ja referaatide tegemiseks;

[ dpitu sivendamiseks ja tdiendamiseks.

Integratsiooniprobleemiga tegeldakse praegu kogu arenenud maailmas. L&bi on
viidud erinevaid uuringuid ja eksperimente.

Kooliraamatukogu téielik integreerimine 6ppetdosse on pikk ja keeruline prot-
Sess.

2. Voib-olla tahtsaim eeldus kooliraamatukogu integreerimiseks dppeprotsessi ja
tulemuslikuks t66ks on professionaalsed ja teotahtelised kooliraamatukogu-
hoidjad.

Raamatukogu olemuse muutudes muutub ka kooliraamatukoguhoidja roll. Raa-
matute laenutajast on saanud Opetajate partner.

Enamikes Euroopa koolides puudub professionaalne téiskohaga raamatukogu-
hoidja. Raamatukogus t6dtab tavaliselt osakoormusega Gpetaja. Kooliraamatuko-
guhoidja prestiiZi peetakse neis maades madalaks. Arvatakse, et see on tingitud
t60 halvast tasustamisest, majanduslikus plaanis ei tasu raamatukogutddd teha ka
Opetajatel, kes pdhitddl tunduvalt rohkem teenivad. Sageli satuvad kooliraamatu-
kokku todle dpetajad, kes pohitdol hasti toime ei tule voi vajalikku tundide arvu
tais ei saa.

Ameerika Uhendriikides, Kanadas, Austraalias ja teistes hasti arenenud kooli-
raamatukogundusega maades on kooliraamatukoguhoidja ametile kehtestatud ran-
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ged kvalifikatsiooninduded. Seal on mdistel "Gpetaja-raamatukoguhoidja” teine ta-
hendus kui enamikes Euroopa maades. Opetaja-raamatukoguhoidja on kahe elu-
kutsega inimene, kes osaleb kogu koolielus. Ta planeerib koos ainedpetajatega 6p-
peprojektide sisu. Kui aineBpetaja Opetab ainet, siis Opetaja-raamatukoguhoidja
juhendab 6pilasi infoallikate otsimisel ja valimisel.

Uha rohkem néuab kooliraamatukoguhoidja amet koostdévalmidust, teadmisi pe-
dagoogikast ja muutustest dpetuses. Seega osaleb kooliraamatukoguhoidja otseselt
kooli dppe- ja kasvatustdds. Ta peaks olema suunajaks ja teejuhiks raamatute
maailmas, viks olla ka kultuuritd6 initsiaator.

3. Valtimatuks eelduseks traditsiooniliselt frontaaldppelt probleemdppele tlemi-
nekul ja kooliraamatukogu integreerimisel dppetdosse on koostdd kdigi dppe-
protsessis osalejate vahel.

Oluline osa koolisiseses koosttds on koolijuhil. Ta peaks olema kursis raamatu-
kogu t66ga, pitudma kindlustada koolile vajalikul tasemel kogude pusimise, looma
raamatukogule t66ks sobiva keskkonna. Koolijuht peaks innustama pedagooge
koosttdle raamatukoguga.

Kuna integratsioon on alati kahepoolne protsess, s6ltub kooliraamatukogu muu-
tumine Gppeprotsessi taisvaartuslikuks osanikuks sellest, kas pedagoogid on huvi-
tatud koostdost kooliraamatukoguga, kas nad vétavad omaks uued dppemeetodid,
Opetaja peaks kavandama koostéds raamatukoguhoidjaga Oppetoo sisu, suunama
Opilasi teadmiste omandamisel, andma hinnangu saavutatule. Opetaja tilesanne on
koos raamatukoguhoidjaga vélja kujundada dpilastes haijumus ja vajadus 6ppida
kogu elu.

Raamatukoguhoidja selgitab vélja lugejate vajadused ja soovid. Komplekteerib
vastavalt sellele raamatukogu kogud, valib vélja tunniks vajaliku materjali, abis-
tab lugejaid infomaailmaga suhtlemisel.

4. Probleem@pe ja "uuriv" t6émeetod eeldavad, et on, mida uurida. On ilmne, et
tldjuhul kooliraamatukogu tksi kooli pidevalt kasvavat infovajadust taielikult ra-
huldada ei suuda. VVajalikud on koostédkontaktid rahvaraamatukoguga, kes laenu-
tab koolidele vdimalusel oma kogusid.

Tahtis koostddvaldkond on raamatukogu kasutamise Opetus. Paralleelselt
koolis pidevalt toimuva raamatukogudpetusega on oluline saadud teadmisi ja
omandatud oskusi stivendada rahvaraamatukogus.

Kogude asjatu dubleerimise valtimiseks ja komplekteerimissummade paremaks
arakasutamiseks tuleks koostd6d teha ka kogude komplekteerimisel.

5. Maarav tédhtsus raamatukogut6d tulemuslikkuses on kogudel. Kogud ei voi
olla komplekteeritud juhuslikult, vaid vastavalt kooli eripérale ja vajadustele.
Selleks tuleks komplekteerimisel nGu pidada Gpetajatega, nii palju kui vdimalik,
arvestada ka Opilaste soove. Komplekteerimine nGuab raamatukoguhoidjalt kooli
Oppekava head tundmist ning selget arusaama dpetamise ja 6ppimise metoodikast.

Kuigi kogude komplekteerimisel tuleks pdhitdhelepanu pédrata teatmekogule, on
seal oma kindel koht ka ilukirjandusel.

Kaasaegne kooliraamatukoguonmeediakeskus, s.ttasisaldab mitte ainult
paberinfokandjaid, vaid ka audio-visuaalseid ja masinloetavaid dokumente. Loo-
mulikult eeldab see mitmesuguste tehniliste vahendite olemasolu.

6. Pole métet réékida info otsimise oskuste arendamisest, kui raamatukogu ko-
gud on lugejatele halvasti kattesaadavad (nt kataloogid-kartoteegid kas puuduvad
vBi on halvas korras). Kooliraamatukogu liigitus-ja paigutusstisteem peaks olema
kooskdlas rahvaraamatukogude vastavate slisteemidega. Sel juhul on dpilastel liht-
ne edaspidi erinevates raamatukogudes orienteeruda, samuti tuleb arvestada voi-
malusega luua edaspidi sidemeid teiste raamatukogude infopankadega.

Arvutit kasutatakse kaasaegses kooliraamatukogus raalkataloogina, kogude
komplekteerimisel ja arvestuse pidamisel (juurdetulek, kustutamine), laenutuste
registreerimisel, sideteenusteks (kaugotsingud, e-mail, raamatukogude vahelise
laenutuse tellimuste edastamisel). Arvuti kasutamisega on infoteeninduse taseme
tdstmise kdrval vdimalik kokku hoida ka raha ja kasutada otstarbekamalt t66j6u-
du. Raamatukoguhoidja vabaneb rutiinsest to6st ja saab piihenduda p&hililesanne-
te taitmisele.

" hakkab

otseselt osaleme

(&oy, ppe- ja
kasvatustoos.

K
Opetajaid peaks

huvitama koost6o
kooliraamatukogu-

hoidjaga,

7. Viimane, kuid mitte mingil juhul kdige vdiksema tahtsusega eeltingimus koo- Parima asukohaga
liraamatukogu heaks to6ks on piisava suurusega, funktsionaalse sisustuse ja kooliraamatukogu

kutsuva interjooriga ruumid ning raamatukogu soodne asukoht koolis,

on kooli

Maailmas peetakse parimaks varianti, kui raamatukogu asub esimesel korrusel sissekaigu lahedal.
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on vjimase|
aastakimnel
maailmas

muutunud,

kooli sissekéigu laheduses. Raamatukogu peaks olema kullalt suur, et taita erine-
vaid funktsioone. Optimaalne suurus séltub muidugi koolist, kuid tldiselt ollakse
arvamusel, et kaasajal raamatukogul pindalaga alla 70 m2 héid eeldusi oma ules-
annete taitmiseks ei ole.

Aja nBuetele vastav kooliraamatukogu peab v6imaldama
[ tootada raamatukogus nii enne Gppetddd, selle ajal kui ka parast tundide 16ppu
tksi, grupiti voi kogu klassiga;

O laenutada vajalikke raamatuid;
[ Oppida ja harjutada informatsiooni otsimist ja kasutamist;
O suhelda teiste dpilastega ja dpetajatega, saada suhtlemiskogemusi.

Kokkuvdtteks kooliraamatukogu pdhililesanne on toetada 8petust, mis on suu-
natud Opilase kriitilise, loova ja teiste arvamusi arvestava motlemise arendamise-
le ja valmistada Gpilasi ette eluaegseks Gppimiseks.

Kooliraamatukogu tegevusvaldkonnad on viimasel aastakiimnel maailmas mér-
kimisvéarselt muutunud. See ei ole enam ainult raamatute laenamise koht, Giha
enam tehakse raamatukogus iseseisvalt t60d erinevate infokandjatega.

Kooliraamatukoguhoidja t66s saab tiha tdhtsamaks pedagoogiline suund.

Raha hulk kogude komplekteerimiseks, raamatukogu ruumide suurus ja otstar-
bekas sisutus ning raamatukoguhoidjate arv ja kvalifikatsioon on pdhifaktorid, mis
maéravad kooliraamatukogu t66 efektiivsuse.

Paraku peab mérkima, et meie kooliraamatukogude standard on praegu ideaa-
list veel vaga kaugel. Kooliraamatukogus nahakse sageli vaid 6pikute ladu ja raa-
matukoguhoidjas asendusdpetajat. P6hjuseid, miks see nii on, on palju. Peamine
ehk see, et ftieie kool pole seni teistsugust raamatukogu vajanud.

Milliseks kujuneb meie kooliraamatukogude tulevik, s6ltub eelkdige koolist en-
dast. K@ik sBltub sellest, missugust inimest ja milliste meetoditega soovib kool kas-
vatada.
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MdOnda logopeedia terminoloogiast
véliskirjanduses

KARL KARLEP, TU eripedagoogika osakonna logopeedia
ja emakeele didaktika korraline professor, pedagoogikadoktor

esti keeles on nii suulise kui ka kirjaliku kdne arengu puude ning osalise

1 v0i taieliku kdnekaotuse tahistamiseks kasutusel sinontumsed terminid

[ a1l kBnepuue ning vaegkdne (viimast on varem kasutatud ka alakdne tédhen-

duses) (3). Ingliskeelses kirjanduses levinud keelepuue (suulise keele puue

— oral language disorder) seni kasutusel ei ole. PGhjus on selles, et logopeedia ees-

tikeelne terminoloogia kujunes peamiselt vene- ja saksakeelse teaduskirjanduse

mdjul, kus on kasutusel eesti kdnepuudega samavaarsed terminid narusenija retsi

ja Sprachstorung. Saksa keeles seejuures keeltja kdnet rangelt ei eristata (s), vene

terminoloogia toetub aga omakorda saksa keelele. Soome keeles on kasutusel nii

puhehdirio (kdnehélve, -puue) kui ka kielellinen hairid (1), tlikooli programmides
on mélemad teemad (2).

Kuna praegusajal on oluliselt tdusnud véliskirjanduse, eriti ingliskeelse kirjan-
duse roll, seal on aga kasutusel eesti (ja vene-saksa) stisteemist hoopiski erinev
mdistete hierarhia, on otstarbekas termineid omavahel vastandada. Télke puhul
tuleb arvestada, et sama terminiga tahistatavate mdistete maht v6ib olla erinev,

Ingliskeelses kirjanduses on Uldistavaks terminiks kommunikatsioonipuue, mis
tihendab kdiki suulise kdne arengu puudeid ja kdnekaotuse juhtumeid. Kiijutamis-
ja lugemispuudeid aga nimetatakse Optraskusteks (5). Kommunikatsioonipuude
md@iste on véhesel maaral siiski kasutusel ka vene (7, Ik 19) logopeedias, samuti
Soome (likoolide programmides, kus nimetatud tldmd@iste all ké&sitletakse suulise
kdne (ja keele), samuti lugemis-ja kirjutamispuudeid (2).

Kommunikatsioonipuuded jaotatakse kahte riihma: kdnepuuded ja keelepuu-
ded (speech disorders, language disorders) (5). K&nepuuete alla kuuluvad hééle-
puuded, artikuleerimispuuded (foneeme seejuures tajumisel eristatakse) ja kdne-
voolavuse puuded (kdne tempo patoloogiline muutus, kogelus). Kéiki nimetatud
hélbeid Uhendab see, et kdnehalvik valdab keele siisteemi, kdrvalekalle normist
ilmneb kdne realiseerimisel.

Terminiga keelepuuded (5) téhistatakse patoloogilisi k6rvalekaldeid keelesis-
teemi vormist, sisust v8i/ja eksimusi keeleslisteemi kasutamisel (use): vormipuu-
ded, sisupuuded, keelekasutuspuuded.

Vormipuuete (5) all mdistetakse eksimust keele fonoloogilise, morfoloogilise (sh
sBnavara) ja suntaktilise stisteemi vastu kénehélviku ekspressiivses kdnes. Nime-
tatud puuded vdivad esineda eraldi vGi koos. Tunnusteks on seega foneemi asenda-
mine v0i segistamine, agrammatism nii morfoloogia kui ka stintaksi tasandil (mor-
foloogiline, leksikalis-stintaktiline agrammatism, sGnavormide vdi lausemallide
puudumine). Soomes jéllegi vaadeldakse fonoloogilist puuet seoses kBnepuuetega
(3).

Sisupuuete (5) korral kannatab kéne mdistmine vdi foneemide &ratundmine (fo-
neemikuulmise puue). Seega ilmnevad nad impressiivses kdnes. Loomulik on vor-
mi—ja sisupuuete heaegne esinemine.

Keelekasutuspuue (5), s.t eksimused sotsiaalse normi (konteksti) vastu (ka
pragmaatikapuue). Sellisel juhul ei pea esinema vormipuudeid, kuid k8ne ei vasta
ometi situatsioonile. Ilmneb nditeks skisofreenikutel, vaimse alaarenguga lastel,
dementsetel isikutel jne. Tundub, et t6lkes on otstarbekam kasutada terminitprag-
maatikapuue, sest keelekasutust (linguistic perfomance) on eesti keeles vastanda-
tud keelepédevusele (linguistic competence) ka vahetegemiseks kdne ja keele vahel
(4, Ik 101). Eesti logopeedias kasutatav semantikapuue on pragmaatikapuudest ma-
hukam ning haarab osaliselt ka vormipuuded ning sisupuuded, s.t kdik juhud, kui
kannatab tdhenduse ja m6tte formuleerimine v8i mdistmine.

Vaidlusaluseks kisimuseks on vaegkdnelejate jaotamine kahte v8i kolme pdhi-
rihma (5). Esimesel juhul eristatakse kdnepuuetega isikud keelepuuetega isikutest
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kasutusel eesti (ja
vene-saksa)
susteemist,
hoopiski erinev®

Uldistavaks
terminiks On
kommunikatsiooni-
puue.

«eelepuuete
hul|(a kuuluvad
vormi-, sisu- ja
keelekasutus-
puuded,
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(viimastel vdib Ghtlasi esineda ka k6nepuue). Teisel juhul eristatakse 3 isikute rih-
ma, kellel esinevad vastavalt kdnepuuded, keele-ja kdnepuuded v8i ainult keele-
puuded. Tundub, etjaotus kolme pdhirihma on loogilisem. Nagu varem margitud,
vaadeldakse lugemis- ja kirjutamispuudeid mdéningal juhul eraldi kommunikat-
sioonipuuetest (5). Kuid siin puutume omakorda kokku mdistete erineva mahuga.
Nimelt tdhistatakse terminiga dusleksia sageli nii lugemis- kui ka kiijutamispuuet
voi siis kirjutatakse lugemispuude esinemisest koos haalikulis-tdhelise analtusi
{spelling) puudega. Viimasel juhul esineb loomulikult ka Kkirjutamispuue. Termini
dusgraafia tdhendus langeb kokku eestikeelse sdna sisuga (1).

Harilikult kasutatakse aga termineid dusgraafiaja disleksia ainultjuhtudel, kui
on diagnoositud ajukahjustus (5). Seetdttu on pedagoogilises kirjanduses eelistatud
valjendid kirjutamis-ja lugemispuuded, eesti keeles vastavalt ka vaeglugemine ja
vaegkirjutamine, mis iseloomustavad lugemis-ja kirjutamisoskuse puudulikkust,
sOltumata pdhjustest.

Kokkuvotteks

¢ Eesti logopeedias on kasutusel kiillaltki siisteemne terminoloogia (vt 3). Vajadust
selle muutmiseks ei tundu olevat.

m TAlkimisel on vaja kaasteksti pdhjal otsustada, mis tdhenduses on Uhte vdi teist
terminit kasutatud.

m VO0rkeeltes kasutatava terminoloogia susteemis ei ole mitte kdigi osamdistete
piirid ja maht Uhtlaselt méaratletud. Erinevalt tlgendatakse naiteks jargmisi ki-
simusi: kirjutamis-ja lugemispuuete kuuluvus kommunikatsioonipuuete hulka voi
mitte, fonoloogiliste puuete (h&élikute asendamine ja segistamine) asend kdne-ja
keelepuuete piiril, mdistete disleksia ja kdnepuue maht.

Ll Ka eesti pedagoogilises kirjanduses vdiks eelistada termineid vaeglugemine (lu-
gemispuue) ja vaegkirjutamine (kirjutamispuue), sest mitte alati ei 6nnestu diag-
noosida mingit anatoomilist vdi flisioloogilist kdrvalekallet.
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Eesti keele grammatika dpetamisest vene koolis

TOOM OUNAPUU, pedagoogikakandidaat

rammatika osatahtsus vodrkeele Gpe-
M » tamisel on aegade jooksul olnud dsna
W “W'poleemiline. Mdnel perioodil on gram-

matikat taielikult eiratud ning loode-
tud ainult lausemallide imettegevale joule vGi
nn vestmikulaadsele keeledpetusele, teisel ajal
on grammatikat absolutiseeritud ja tehtud sel-
lest kogu vddrkeelebpetuse alus. Praegu preva-
leerib kuldne kesktee: arvatakse, et péris ilma
grammatikata ikka ei saa, kuid pakkuma peab
seda ainult sellises mahus, millest oleks otsene
tugi igapdevase suhtluskeele omandamisel.
Seoses valitseva seisukohaga kerkib ka eesti
keele Opetamisel vene koolis kolm igihaljast
probleemi: milleks grammatikat Opetada,
midaja kui palju grammatikast dpetadaja kui-
das seda 6konoomsemalt teha. Ké&esolev kirju-
tis lahkabki neid probleeme he praktiku vaa-
tevinklist.

Milleks grammatikat 6petada?

Laias laastus vBetuna on vodrkeele dpetamisel
vaid kaks p6hiteed: dogmaatiline ja teadlik kee-
leBpe. Esimene osutub suuresti méddapadsma-
tuks madala haridustasemega dpperihmades,
mille liikmed ei valda (pole suutnud omanda-
da?) isegi mitte oma emakeele grammatikat. Ja-
relikult oleks tulutu pakkuda neile kdrvutavalt
algteadmisi vodrkeele grammatikast: neil ei ole
baasi, millega midagi vdrrelda. Nii ei ja&gi
muud Ule, kui dpetada neile papagoimeetodil
tksikuid fraase nn tldpsituatsioonide tarbeks.
Tasi, mdningast hdlpu véib dppuril olla sellistest
teadmistest, nagu kisimuse kus? puhul on séna
I16pus -s v8i -1 vms, kuid grammatilisi termineid
tuleks véltida, sest venekeelsedki md&isted
(k&andenimetused jm) ei Utle Gppuritele mida-
gi. Paraku on elulised olukorrad ja neis arenda-
tavad kahekdned tohutult mitmepalgelisemad,
kui suudavad ette ndha mis tahes naidisdialoo-
gid. Ja pruugib vestlus veidigi korvale kalduda
ettendhtud kisimusest-vastusest, kui &ppur
kaotab pinna jalge alt ega suuda enam midagi
kosta. Niisugused olukorrad pole véga harvad
ka riigikeele eksamil, kus 6ppur esineb pahe-
Opitud monoloogiga ndutud teemal, kuid ei oska
vastata isegi mitte kdige algelisematele kisi-
mustele, nagu Mis on teie nimi?, Mis nadala-
péev on tana? vms. See on dogmaatilise vdi ka
nailise keeledppe tulemus.

Selleks et inimene suudaks reageerida ka
"ootamatule” (skeemivélisele) kusimusele voi
vastusele, peab ta siiski tundma veistavé voor-
keele elementaarset vormimoodustusmehhanis-
mi. Ainult sel juhul, kui ta suudab mdelda ja
véljendada end suhtluskeele sagedasemates
grammatikakategooriates, voib ta ennast v3or-
keeles arusaadavaks teha. Sellega on Uhtlasi
loodud alus hilisemaks keerukamate vormide ja
lausekonstruktsioonide mdistmiseks, mis 106p-
peks viib keele taielikule omandamisele. Mui-
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dugi teostub see kdik vaid praktika pideval toe-
tusel.

Vene koolis ei tohiks eesti keele grammatika
algteadmiste Gpetamisega erilisi probleeme tul-
la, sest puutuvad ju Opilased kuigivord kokku
ka oma emakeele grammatilise stisteemiga, va-
hemalt selle p&hiterminitega. Mdistagi ei tohiks
eesti keele grammatikast pakutav mingil maa-
ral Uletada vene analooge.

Aga_grammatikast pariselt médda minna pole
dige. Opetajad, kes seda Uritavad, astuvad tee-
le, mis kuhugi ei vii. Selline 8petus oleks juba
ette nurjumisele méaratud. VGib oletada, et
grammatika osatédhtsuse alahindamine ongi
uheks pdhjuseks, miks eesti keele dpetamine
vene koolis seni nii vahe tulemusi annab.

Mida ja kui paju grammatikast 6petada?
Tegelikult polegi seda, mis vene lapsele eesti
keele grammatikast tarvilik on, eriti palju. Kdi-
ge obligatoorsemad teemad aktiivseks omanda-
miseks oleksid jargmised.

I. POORDSONA VORMISTIK

1. ma- voi do-infinitiivi valimine (hakkab dppi-
ma, tahab Oppida).

2. Kindla koneviisi oleviku jaatav ja eitav kéne
(6pin, Opid, dpib, Opime, Gpite, dpivad: ei pi).

3. Kindla kdneviisi lihtmineviku jaatav ja eitav
kéne (Bppisin, Bppisid, dppis, dppisime, dppisite,
Oppisid; ei dppinud)

4. Kaskiva koneviisi oleviku 2. p6dre ainsusesja
mitmuses (0pi! — ara Bpi!, Gppige! — arge Oppi-
gel).

5. Tingiva kéneviisi olevik (6piks.— ei dpiks).

Tegelikult saaks suhtluskeeles kasutada tin-

giva kdneviisi asemel hadaparast ka kindlat k6-
neviisi, kui tingimus on koérvallausega avatud.
Vrd Kui mul palju raha oleks, s6idaks(in) ma
Kanaari saartele. / Kui mul palju raha on, sbi-
dan Kanaari saartele. Kiill voib v&ara koneviisi
tarvitamine pdhjustada arusaamatusi lihtlause-
tes: Ma sBidan Kanaari saartele (teen seda kind-
lasti) vOi Ma sBidaksin Kanaari saartele (teen
seda teatud tingimusel).

1. KAANDSONA VORMISTIK
Ké&é&ndevormide moodustamisega tuleb paral-
leelselt omandada ka k&anete pohifunktsioonid
(mis puhul mingit ka&net kasutada).

1. Nimetav kééane:

a) arvsdnaga uks (lks leib):

b) téissihitisena kaskiva kdneviisi jarel (Vota
leib ia saiad! Puhkige laud ia toolid!J);

¢) mitmusliku taissihitisena kindla kdneviisi ja-
rel (V6tan saiad. Pihkisin toolid.).

2. Omastav:

a) ainsusliku taissihitisena kindla kdneviisi ja-
rel (Votan leiva. Puhkisin laua.);

b) kuuluvuse v8i omandi tahistamiseks (leiva
maitse, venna leib);

c) teatud taga-ja eessdnadega Paua &ares, um-
ber laua).
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3. Osastav:

a) arvsOnadega kaks, kolm, neli... jne (kimme
leiba):

b) mLu koguse markimiseks (péats leiba, klaas
vett, kilo dunu):

c) osaalusena gon aega. SEyab lund, tuleb rahet).
d) tegevus sihitud osale v8i ebaméaarasele hul-
gale (v6tab leiba, palub suppi):

e) kestva tegevuse puhul (armastab leiba, pdeb
grippi, kirjutab kirjandit):

f) eituse véljendamiseks (ei ole leiba, &ra s6o
suppi):

g) teatud kaassdnadega (enne t60d, parast tun-
di, keset lauda, vastu akent. teedLmodda = mgo-
da teed).

4, Sissedtlev:

a) suund sisesfadri v6i olukorda sattumine (laks
haiglasse, pane kasti/sse. sattus segadusse, jai
grippi);

b) riletumine (paneb ... pdhe, selga, jalga, kaela.
katte, rinda):

c) teatud verbidega (suhtub t66sse, ei puutu mL

5. Seesutlev:

a) sisesfadris v8i olukorras olemine (viibib haig-
las. asub kastis, on gripis):

b) on riietatud (muts peas, mantel selias. kingad
jalas, sall kaelas, kindad kées, ka méark rinnas).
6. Seestitlev:

a) suund sisesfaarist (tuli haiglast, leiab kas-
tist):

b) lahtiriietumine (votab ... peast, seljast, jalast,
kaelast, kaest, rinnast):

¢) materjal (savist lauandud):

d) kellest voi millest on jutt (réékis kirjanikust
ja tema niiest raamatust):

e) aja algusmoment (esmaspéevast alates):

f) teatud verbidega (s6ltub direktorist, oleneb IL
mast, keeldub tasust, loobub rahast, hoolis mi-
nust. tundis puudust sdbrast).

7. Alaleditlev:

a) suund vélissfaéri, pealispinnale (paneb laua-
le, ronib kastile):

b) suund adressaadile (saadab onule, viib ema-
le);

c) teatud verbidega (jargnege mulle, ei meenu
talle).

8. Alalltlev:

a) viibimine valissfadris, pealispinnal (on laual,
seisab kastil):

b) kellelgi vGi millelgi midagi on (Onul on ilus
maja. Majal on kolm ust.);

c) mis Njal (kevadel, 6htul, sel aastal, reedel).
9. Alaltutlev:

a) suund valissfadrist, pealispinnalt (vdtab
laualt, astub kastilt maha):

b) isik, kellelt Iahtub tegevus (kiri sdbralt, kusis
Opetajalt):

c) suhe, tegevuslaad (rahvuselt venelane, eria-
lalt filoloog, elukutselt dpetaja).

10. Saav:

a) kelleks vdi milleks saama (Bpib, saab arstiks,
muutus jaaks):

b) mingi funktsiooni ajutine taitmine (oli kasva-
tajaks):

¢) sobilikkus, eesmark (k6lbab supiks, kingitus
sunnipaevaks):

d) ajavahemik, ajaline orientiir (sfitis kaheks
nadalaks, tulge dhtuks).
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11. Olev: mingi funktsiooni taitmine, tunnus,

kasutame sahvrina).

12. Rajav: ruumiline vdi ajaline piir (astus uk-
seni. puhkas esmaspéevani).

13. llmadatlev: millegi v8i kellegi puudumine (pL
letita reisija, vanemateta laps).

14, Kaasautlev:

a) kaasaskaik (laks dega):

b) t66- voi liiklusvahend (Idikas noaga, soitis
laevaga):

¢) mingl ajajooksul (l16petas aastaga):

d) tunnus (koorega kohv, piletiga reisjia).

15. Omaduss6nade keskvdrre ja kdige-ulivorre
(suur - suurem - kdige suurem, vana - vanem
- kBige vanem, hea - parem - kdige parem), i-
ulivorre vBib jadda vene koolis passiivseks
omandamiseks.

I1l. Muutumatutest s6nadest omab praktilist
téhtsust vahest ainult kesk- ja livGrde moo-
dustamine sagedasematest viisimaarsdnadest
(kiiresti - kiiremini - kdige kiiremini, madalail
- madalamalt - kbige madalamalt, hasti - paz
remini - kdige paremini).

*W* T/ ui Opilane oskab eespool loetletud s6-
navorme moodustada ja teab ka nende
tarvitamisjuhte, on tal olemas k&ik

m/1. J”eeldused eesti keele korralikuks raaki-
miseks. Esmapilgul vdib seda tunduda kiill pé&-
ratult paljuna, aga jaotatuna mitme dppeaasta
peale ja s6lmkisimusi pidevalt korrates ei to-
hiks siin olla midagi dle jou kaivat. Pealegi on
toodud loetelus (nimetatagu seda siis p&hiva-
raks v8i kuidas tahes) peidus vormidevahelised
seosed, mis aitavad Opilasi Uksikute sénavormi-
de moodustamisel ja meeldetuletamisel.

Madistagi pole nimetatud teemadega eesti kee-
le rikkalik sGnavormistik kaugeltki ammenda-
tud. Kuid kdike muud voib praktilise eesti kee-
le seisukohalt pidada teisejarguliseks, mis
kuulub passiivsele omandamisele, s.t lugemisel
vOi kuulamisel tunnevad dpilased neid sénavor-
me vaid niivord, kuivdrd seda on vaja lause mét-
test arusaamiseks. Aga oma kdénes v@i kirjas
Opilased ise neid vorme ei kasuta.

Loetletud grammatikateemasid on véhemal
vOi rohkemal maaral késitletud ka kéibivas dp-
pekirjanduses, ent sinna-ténna laialipillatuna
kipub kaotsi minema siintees. Siinkohal toodu
tahab olla kompaktne tilevaade, eristamaks ees-
ti keele grammatikas olulist vahemolulisest, et
Opetaja teaks tapselt, mida v6tta ja mida jatta.

Kuidas grammatikat dpetada?
Grammatika Gpetamine ei ole v6drkeeletunnis
omaette eesmargiks, vaid see peab hdlbustama
Opilastel suhtluskeele omandamist. Sihile viib
mitu erinevat teed. V3ib ldhtuda konkreetseist
suhtlusiilesandeist, mille lahendamiseks leitak-
se sobivad grammatilised vahendid (nt teejuha-
tamiseks on tarvis omandada késkiva kdneviisi
oleviku 2. p6drde vormid). Teine vBimalus oleks
tutvuda kdigepealt teatud grammatilise vormi-
ga, millest on killastatud jargnev lugemispala
ja mille kasutamist nutakse mitmetes kommu-
nikatsioonihaijutustes. Nii voi teisiti, gramma-
tikajuurde joutakse enne v0i parast.

Ukskdik kui véike grammatika osakaal kee-
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leGpetuses ka on, mingi metoodiline lahtekoht
tuleks leida piskugi Opetamisel. Toetumine
muutkondadele ja tulpsdnadele pole andnud
arvestatavaid tulemusi isegi mitte eesti keele
kui emakeele 6petamisel, ammugi siis vene koo-
lis. Hoopis perspektiivikam oleks lahtuda t6-
siasjast, et Ukski sGnavorm ei ole eraldi seisev,
nn asi iseeneses. Seepdrast vdib metoodiliseks
lahtealuseks olla vormidevahelise seose avami-
ne, mis kujundab morfoloogilise stisteemi. Onju
omavahel seostatud asju hoopis hdlpsam meeles
pidada kui seostamatuid sénavorme. Eesti kee-
le kui vG6orkeele morfoloogiline stisteem on seni
tuginenud verbi kolme pdhivormi (ma-ja da-te-
gevusnime ning kindla kéneviisi oleviku ainsu-
se 1. pdorde) vdi noomeni kolme baaskdande
(ainsuse nimetava, omastava ja osastava) pa-
hedppimisele iga muutuva sdna esmakordsel
esinemisel. Tdsi, mis tahes pdhedppimist ei pee-
ta heaks tooniks, vdhemalt ei ole see populaar-
ne Opilaste seas, aga uhtki keelt pole selgeks
saadud ilma tuima mehaanilise td6ta. Pealegi ei
ole vormirohke eesti keele Gpetamises midagi
t6husamat seni leiutatud. On ju nimetatud po-
hivormidest ja baaskaanetest tuletatav enamik
teisi vorme, kui ainult teatakse vastavaid seo-
seid. Nende seoste avamine, reljeefne rdhutami-
ne ja I6putu kordamine kuulubki vene kooli ees-
ti keele 6petaja metoodilisse arsenali.

Kui vormidevahelisi seoseid avatakse, tuleks
ndidetena kindlasti kasutada astmevaheldus-
likke sdnu. Et morfoloogiliste seoste tundmi-
sest tBesti abi on, veendub Gpilane eriti siis, kui
kdrvutatakse nfrgeneva ja tugevneva tivega
sénu (uppuda - uppunud, aga hipata - hipa-
nud voi koti - kotid, aga ratta - rattad).

Jargnevalt olgu toodud olulisemad seosed.

I. POORDSONA

1. mo-tegevusnimest moodustatakse

a) tema teised vormid (6ppima - dppimas, dppi-
mast, 6ppimaks, dppimata, hakkama - hakka-
sinjne);

b) st-tunnuseline lihtminevik (8ppima - Gppi-
sin, Gppisid jne, hakkama - hakkasin jne);

) kaudse koneviisi olevik (6ppima - dppivat,
hakkama - hakkavat);

d) u-kesksdna (6ppima - dppiv, hakkama - haki
kav); ,

e) teo- ja tegijanimi (Gppima - 6ppimine, Gppi-
ja, hakkama - hakkamine, hakkaja).

Praktilise eesti keele seisukohalt on tdhtsamad
seosed b ja e, kuna ulejéédnud kolm seost voib
jaéda passiivseks teadmiseks.

2. do-tegevusnimest moodustatakse

a) des-vorm (8ppida - Gppides, hakata - haka-
tes);

b) )nud-kesksﬁna (6ppida - Gppinud, hakata -
hakanud);

c) kaskiva kdneviisi olevik, v.a ainsuse 2. piore
(6ppida - Bppigu, Bppigem, Oppige, hakata - ha-
kaku, hakakem, hakake).

Siin on kaks véga olulist seost: nud-keskséna
ja késkiva koneviisi mitmuse 2. pddrde tuleta-
mine. Eriti on oht eksida tugevneva tiivega ver-
bides (ei rutanud, te rutake!) ja seepérast peab
Opetaja lausa kimneid kordi toonitama, et nen-
de vormide moodustamisel tuleb lahtuda do-te-
gevusnimest (rutata). Et need vormid on keeles
véga suure esinemissagedusega (nud-kesksona

HARIDUS 1994—I

abil moodustubju lihtmineviku eitav kdne), voib
nende tulenemist do-tegevusnimest pidada
kogu verbivormistiku kdige taéhtsamateks
seosteks.

3. Kindla kéneviisi oleviku ainsuse 1. p6drdest
moodustatakse

a) oleviku teised pddrded (8pin - 6pid, 6pib, dpi-
me, Opite, dpivad, hakkan - hakkad, hakkab
ine);

b) tingiva koneviisi pddérded (Bpin, dpiks, haki
kan - hakkaks);

c) kaskiva kdneviisi ainsuse 2. pdore (8pin — opi!
hakkan - hakka!).

Vahest natuke vahemolulisem on tingiva ko-
neviisi moodustamine, teisi seoseid peaks aga
Oppur alati meeles pidama.

Il. KAANDSONA

1. Ainsuse omastavast moodustatakse

a) teised ainsuse kaanded alatest sisseitlevast
(tiku - tikusse, tikus, tikust, tikulejne, rikka —
rikkasse, rikkas, rikkast, rikkale jne):

b) mitmuse nimetav (tiku - tikud, rikka — riki
kad);

¢) omadussfna keskvorre (vajaliku - vajalikum,
rikka - rikkam), kuid mdningate eranditega
(pika - pikem,hea — parem):

d) jargarvsdna alates neljast (nelja — neljas,
kiimne - kiimnes);

e) omadussiina tivest viisimaarsdénad (tugeva —
tugevasti, madala - madalalt) mdningate eran-
ditega (hea - hasti, luhikese - luhidalt).

Neist neli esimest seost on k8ik véga olulised.
2. Ainsuse osastavast moodustatakse mitmuse
omastav (tikku - tikkude, rikast - rikaste) ja
selle baasil omakorda teised mitmuse kéénded
alates sisseltlevast (tikkude - tikkudesse, tiki
kudes jne, rikaste — rikastesse, rikastesjne).

Kuigi otsesed mehaanilised (lekanded pole
alati vBimalikud, on ainsuse osastavast (ja va-
hel veel omastavast) méneti abi ka kdige raske-
ma k&ande - mitmuse osastava moodustamisel.
Seda v0iks tinglikult vaadelda kolmes riihmas.
A. L6pp -id: siledaLpaberil - siledaid pabereid.
vaiksel_ohtut_- vaikseid_ohtuid, head maad -
haid maid.

B. Vokaalldpuline, imelikku I6ppu - imelikke
I6ppe., hallLkassL - halle_kasse, suurg_(suurt)
lille.- suurLlilli, halbaJdhna.- halbujéhnu, kur-
ba_péeva_- kurbLpéevL, tiihja_tuba_- tiihje_tube.

C. LOpp -sid: tragi dde - tragisid ddesid . vilu
suve — vilusid suvesid, roosat kraed — roosasid
kraesid. tdmmulLkilel - tdmmusid kilesid.
Mitmuse osastava moodustusmehhanism on
&armiselt keeruline ega kajastu taielikult ka
toodud tudpnaidetes. Ilmselt polegi selle k&an-
de moodustamine v6drkeelebpetuse tarvis kogu
ulatuses algoritmitav. Ja kui olekski, kaotaksid
Opilased mitmesammulistes algoritmides orien-
tatsiooni, sest need nduaksid s6nade foneetilist
jamorfoloogilistanaltisi (nt sdnavalte tajumist
jm), mis kdib aga ule jou. VG8ib-olla seepérast
eriti ei patustagi too kogemustega Opetaja, kes
annab &pilastele ebateadusliku soovituse: "Kui
te mitmuse osastavat moodustada ei oska, ka-
sutage aga julgesti sid-16ppu, kill eestlased
teist aru saavad.” Ja ega kurbasid paevasid voi
tihjasid tubasid kbélagi viga halvasti. Hea mui-
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dugi, kui vdhemalt id-18pulised vormid sellest
"universaalsest™ I16pust lahus hoitaks.

Teisejarguline on teada, et mitmuse osastav
aitab omakorda r-mitmuse (siledai/d paberei/d
- siledain pabereiA) ja i-ulivorde (sileda/id - si-
leda/im, van/u - van/im) moodustamisel. Aga i-
mitmuse asemel vdivad mitte—eestlased alati
kasutada de-mitmust ja i—ulivérde asemel ki-
ge-ulivorret.

Kasitletud morfoloogilistes seostes pole pdhi-
motteliselt midagi uut. Eesti filoloogidele peaks
kdik see olema ammuilma teada. Paraku pole
aga kaugeltki mitte kdik vene koolide eesti kee-
le Bpetajad diplomeeritud eesti filoloogid ja neil
on meie riigikeele grammatilise telje tabamise-
ga olnud omajagu probleeme. Pahatihti on
grammatikakuisimustest koguni kdrvale hiilitud
ja sellega teadlikku keele6petust valditud.

Tahelepanekuid praktikast

Olen kaks korda petanud oma fakultatiivopiku
jargi (vt Toom Ounapuu "Eesti keele Gpik vene
Oppekeelega koolidele”, Tallinn, "Valgus”, 1.
trikk 1985, 2. trikk 1991). Narva Kdrgkoolis
olid mul &pilasteks 17-19aastased Eestimaa ve-
nelased. Nende juures ma Gpikuga péris 16puni
ei jdudnud, sest enne I6ppesid tunnid. Kill aga
Opetasin oma raamatu kaanest kaaneni labi
Tartu Ulikooli keelekeskuses, kus 6pperiihma
moodustasid 17-30aastased meie sugulasrah-
vaste esindajatest Ulidpilased ja magistrandid.
Keskhariduse olid need udmurdid, marid ja
mordvalased saanud oma kodumaal vene keele
baasil. Nende kahe riilhma dpetamisest koorusid
jargmised téhelepanekud.

1 Nimetatud 6piku jéargi oli kallaltki mugav
Opetada, sest kdik kbdnekeele seisukohalt oluli-
sed grammatikakillud olid esitatud kindlas sis-
teemis: tiks sBnavorm tulenes teisest, kuni moo-
dustus vaike Kkeeletervik. Opik dikteeris
metoodika ja tundide ettevalmistamiseks aega
praktiliselt ei kulunud. Kui ainult mdned luge-
mispalad selles dpikus nii "roosad" ei oleks!

1 Grammatika dpetamisest sellisel kujul, nagu
seisab kirjas k&esolevas artiklis, on kindlasti
tulu. Sedatunnistas tiksmeelselt mu ulikooli &p-
perihm. Kui pérast kolmekuulisi 8pinguid ta-
heti neil grammatika osakaalu tunduvalt va-
hendada, ei n6ustunud héimuveljed sellega
mingil juhul. Nad vaitsid, et grammatika on ise-
gi huvitav(!) ja vastavatest teadmistest on neil
kénes ja kirjas suur tugi. Selline hinnang ajen-
daski mind praegust kirjutist koostama.

m Grammatika tundmise vajalikkuses veendub
Oppur sel juhul, kui teatud morfoloogilise vormi
tutvustamisele jargnevad suhtlusilesanded,
mille lahendamiseks on méddapadsmatu kasu-
tada vastavat grammatikavormi. Ja edaspidi
tuleb alatasa meenutada labivoetut: mis vormi
tuleks siin kasutada?, kust see vorm tuleneb?,
miks just nii? jne.

m Samuti on kasulik lasta tekstilahedaseltju-
tustada lugemispalu, mis on killastatud &pita-
vast grammatikavormist. Seejarel tuleks esita-
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da klassile kiisimusi, millele vastamine eeldab
sellesama grammatikavormi rakendamist.

m Kui Oheilbaliste vastuste koostamine l&heb
juba ladusalt (nt (-16pu kasutamine kiisimuse
kus? puhul: kapil), tuleks kiisimusi mitmekesis-
tada, nii et vastused haaraksid ka varem 6pitud
opositsioonilisi s6navorme (s-16pu kasutamine
kusimuse kus? puhul: kapis). Kahelt alternatii-
vilt liigutakse edasi kolemele (kapil, kapis, kapi
juures) jne, ikka kergemalt raskemale.

m Lugemispalad pakuvad lldse arvukalt v8ima-
lusi grammatikatlesanneteks (tdpsemalt vt T.
Ounapuu "To6 lugemispalaga vene kooli eesti
keele tunnis" — Haridus, 1991, nr 12, 1k 38"40).
1 Grammatikavormide kinnistamiseks ei ole
oluline mitte ainult seoste digsus, vaid ka nen-
de kiirus, s.t oskused tuleb muuta vilumusteks.
Selleni jdutakse saijatunnetarendavate harju-
tustega: hakata - ei hakanud, rutata - ei ruta-
nud, tétata - ei t6tanud, hukata - ei hukanud,
napata - ei ndpanud, lipata - ei lipanud jne.

m VVdimaluse korral valditagu drilli ksikvormi-
de tasemel, s.t sBnu ei p6orata ega kdénata eral-
di, vaid teatud mottelistes Uhikutes: ma loen
ajalehte, saloed raamatut, ta loeb kirja ...jne voi
vend loeb, venna raamat, néen venda, suhtun
vennasse ... jne.

u Iga grammatikaviga tuleb tingimata paran-
dada. Opilase lauset pole vahest Gige katkesta-
da, kuid lause 18pus tuleksjuhtida dpilase tahe-
lepanu tehtud veale ja lasta see k&igepealt tal
endal korrigeerida (vBimaluse korral vihjatakse
eeskujuvormile). Kui Gpilane ennast ise paran-
dada ei suuda, teeb seda moni rihmakaaslane.
Mitte mingil juhul ei tohiks aga vigaseid vorme
kdlamajatta.

s Opilasi on mdttekas hoiatada ka voimalikest
raskustest sugenevate vigade eest. Nt sdnad
palju ja vahe nBuavad loendatavate objektide
korral mitmuse osastavat, mille moodustamise-
ga aga sageli eksitakse. Seepérast oleks kaval
seda kéanet oma kones valtida, s.t sOGnastada
lause Umber nii, et mitmuse osastavat vaja ei
ldhegi. Vrd Palju inimesi tuli tdnavale. = Palju
rahvast (abstraktne kogu) tuli tanavale. Paljud
inimesed tulid tanavale.

A Et 6ppurid ndeksid puude tagant ka metsa,
oleks péarast tksikvormide kéasitlemist hadava-
jalik anda veel kokkuvdtlik tabel voi skeem,
mis loob Bpitud seoste baasil tervikpildi, soo-
dustades niiviisi olulise meeldejatmist. Stintee-
sivaid tabeleid ja skeeme on omajagu ka 6piku-
tes v@i Opiku sisekaantel ning need on igas eas
keeleBppijale niisama tahtsad kui korrutustabel
algkoolilapsele.

*

~aadavalt mooddas peaks olema see aeg,

| mil arvati, et pole erilist lugu, kui Gpila-

J1 A neréégibvdorkeelt vigaselt, peaasi, etta

ikka midagi réd&giks. Tanaseks oleme t6-

denud, et tahtis on mitte ainult radkida, vaid ka

Oigesti radkida. Aga selleks peab dppur tund-
ma elementaarset grammatikakursust.
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Vorrandi lahendite kontrolli didaktilisi probleeme

KALJO KRUSE, Tartu Treffneri Gimnaasiumi 6petaja,

KALLE VELSKER, TU matemaatika didaktika &ppetooli juhataja, professori kt

ageli kuuleb dpilasteltja ka dpetajatelt

kisimust, kas alati tuleb vérrandi la-

hendamisel teha kontroll ja kas kont-

roll- ning eksamit6d hinnet vaib (tuleb)
alandada, kui 6pilane ei ole kontrollinud vor-
randi lahendamisel saadud tundmatu véaartus-
te sobivust lahendina. Nendele kiisimustele ei
saa vastata uheselt.

Et asjasse selgust tuua, meenutame esmalt
vorrandi lahendamisega seotud madisteid.

Uhe tundmatuga (muutujaga) varrand on ta-
valiselt kujul F(x) = 0 v8i fix) = g(x). Vorrandi
lahendamine tadhendab tundmatu véartuste
leidmist, mille korral vdrrand osutub arvsama-
suseks, s.t mis rahuldavad vorrandit, v6i siis
selle tbestamist, et vorrandil lahendid puudu-
vad. Vérrandi F(x) = O lahendamist v6ib vaadel-
da ka funktsiooni y = F(x) nullkohtade leidmise-
na ning vorrandi fix) = g(x) lahendamist
argumendi nende vaartuste leidmisena, mille
korral on funktsioonide y = fix) jay = g(x) vaar-
tused vordsed.

Funktsiooni y = F(x) mé&ramispiirkonda ja
funktsioonide y = fix) ning y = g(x) maaramis-
piirkondade Uihisosa nimetatakse vastavalt vor-
randi F(x) = 0 ja fix) = g(x) maaramispiirkon-
naks. Naiteks vorrandi x2 - 1 =0
madramispiirkonnaks on kogu reaalarvude
hulk, sest funktsiooni y = x2 - 1 mééramispiir-
konnaks on R. VV&rrandi V3 - x = Vx - 1 méara-
mispiirkonnaks on aga piirkond Is xs 3, sest
see on funktsioonidey =V3 -xjay = Vx —1 méa-
ramispiirkondade xs 3ja x 2 1 thisosa.

Vérrandi lahendid saavad olla vaid vorrandi
madramispiirkonnast. Naitena toodud vdrran-
dite korral on lahendid vastavalt xi;2 = +1 ja x
= 2. Vorrandi Vx — 4 = viI — x puudub lahend,
kuna selle maaramispiirkond (piirkondade x 2
4ja x s 1 Uhisosa) on tuhi hulk. Viimase vdrran-
di lahendamisel saame v@drlahendi x = 2,5.

Vorrandit dx) = 0 nimetatakse vBrrandi F(x)
= 0 jarelduseks, kui vdrrandi F(x) = 0 kdik la-
hendid on ka vdrrandi fix) = 0 lahenditeks. See-
ga voib vdrrandi jareldusel olla ka niisuguseid
lahendeid, mida esialgsel vdrrandil endal ei ole.
Naiteks vorrandi 2x - 1 = 0, mille ainsaks la-
hendiks on x = 0,5, jarelduseks on nii v8rrand x
- 0,5 =0 (lahend x = 0,5) kui ka vdrrand (2x -
D(x + 1) =0 (lahendid x = 0,5 ja x =-1).

Kaht vBrrandit nimetatakse samavaarseteks
ehk ekvivalentseteks, kui vorrandid on teinetei-
se jareldusteks, s.t kui esimese vdrrandi iga la-
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hend on ka teise vérrandi lahendiks ning vastu-
pidi, teise vBrrandi iga lahend on esimese vor-
randi lahendiks. Samavéérsetel vorranditel on
seega samad lahendid. Néiteks v&rrandid log[(x
+ 20)(x - 70)] = 3ja (x + 20)(x - 70) = 1000 on sa-
mavéérsed. Neil on samad lahendid xi =-30 ja
X2 = 80, rohkem lahendeid kummalgi v&rrandil
ei ole.

Vorrandit F(x) = 0 nimetatakse ekvivalent-
seks kahe (v6i ka mitme) v6rrandiga fix) = o,
g(x) =0, kui vBrrandi F(x) = 0 lahendite hulk th-
tib vorrandite f(x) = o ja g(x) = o lahendihulka-
de Uhendiga. Néiteks vBrrand sin x eos x = 0 ja
vorrandid sin X = o, eos X = o on ekvivalentsed.

Meenutame ka méningaid ekvivalentseid vor-
randeid.

1. Vorrandiga f(x) + g(x) = g(x) on ekvivalent-
ne vorrand fix) = o lahtev8rrandi maaramispiir-
konnas.

Naiteks vorrand

1 1 1

xX—1+ -Xx=T =

millel lahend puudub, on ekvivalentne vdrran-
diga x — 1 = o, millel on esialgse vBrrandi maa-
ramispiirkond x e R, x * 1.

2. Vorrandiga =0

on ekvivalentne vdrrand fix) = o ldhtevdrrandi
madramispiirkonnas ehk vérrand fix) = o koos
tingimusega g(x) * o.

3. Vorrandiga fix) . g(x) = 0 on ekvivalentne
kaks vOrrandit fix) = o, g(x) = o lahtevdrrandi
madramispiirkonnas.

4. Vorrandiga f'(x) = 0 on ekvivalentne vor-
rand fix) = o.

5. Vorrandiga f'(x) = g n(x) on ekvivalentne
vorrand fix) = g(x), kui n on paaritu arv ja kaks
vBrrandit fix) = g(x), fix) = -g(x), kui n on paa-
risarv.

Vorrandi lahendamisel pittakse seda teisen-
dada nii, et uus v@rrand oleks ekvivalentne eel-
misega ja seejuures vdimalikult lihtne edasi-
seks lahendamiseks. Kui niisuguse vorrandi
tuletamine ei ole vdimalik v@i see ei osutu min-
gil pdhjusel (nditeks uue vdrrandi keerukuse
tottu) otstarbekaks, asendatakse vérrand oma
jareldusega. See vOib tuua aga kaasa vdodrlahen-
dite tekke, mis tuleb siis kontrollimise teel eral-
dada.

Jargnevalt teisendusi, mille kasutamisel saa-
dakse antud vdrrandist selle jareldus.
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1. VVdrrandi mdlema poole korrutamine the ja
sama taisratsionaalse avaldisega.

Naiteks vOrrand 2x -1 = 0 ja vdrrand (2x - 1)
(x+ 1) =o.

2. VOrrandi =0
asendamine v@rrandiga F(x) = 0.
Naiteks vorrandil x ¢->j- =0

on lahendeid kaks (xi = o, X2 = 1), v8rrandil
x3 - X =0 aga kolm (xi = 0, X2 = 1, X3 = -1).

Konealune teisendus annab esialgse vorrandi-
ga ekvivalentse vdrrandi, kui lisada vorrandi j&-
reldusele F(x) = 0 esialgse v8rrandi méaaramis-
piirkond vdi tingimus G(x) * 0 (vt teist
ekvivalentsetest vorranditest).

3. Vorrandi F(x) * G(x) = 0 asendamine vdrran-
ditega F(x) = 0, G(x) = 0.

Naiteks vBrrandi (tan x — l)cos x = 0 lahen-
diks on x =-j + nn, n e Z, vBrrandite eos x = 0
jatan x - 1 = o lahendeiks on aga vastavalt
Xi = (2n + D-g-ja x2 ='5"+ nGZ

Lisades vdrranditele F(x) = 0, G(x) = 0 esialg-
se vOrrandi maaramispiirkonna, saame jélle ek-
vivalentsed v@rrandid (vt kolmandat ekviva-
lentsetest vdrranditest).

4. VVorrandi mdlema poole astendamine posi-
tiivse paarisarvuga.

Naiteks v8rrandil x— 1 = 3 on uks lahend, vor-
randil (x — )2 = 9 aga kaks lahendit (xi = -2,
X2 = 4).

5. Logaritmvdrrandi potentseerimine.

Naiteks vOrrandil log (x + 2) + log (3 - x) = log
(2x - 14) ehk v@rrandil log [(x + 2)(3 - x)] = log
(2x - 14) lahendid puuduvad, kuid vérrandil (x
+ 2)(3 -xX) = 2x -14 on kaks lahendit, xi = -5,
X2 = 4.

Vorrandite teisendamisel kasutatakse sageli
sarnasusi. Et paremini mdista vorrandite ekvi-
valentsust ja v@orlahendite teket v6i lahendite
kadu, on vajalik eristada absoluutseid ja ting-
likke sarnasusi. Absoluutseks samasuseks ni-
metatakse vOrdust, mille kummagi poole maa-
ramispiirkonnad langevad dhte ning mis on
tdene selle madramispiirkonna kdikides punkti-
des. Absoluutsed samasused on naiteks valemid
(a+b)(@-b) =a2- b2 tan x ="><~"log =2 = 2
log Ix 1. Tinglikuks samasuseks nimetatakse
vordust, mille kummagi poole méaramispiir-
konnad on erinevad, kuid mis on tdene nende
madramispiirkondade Uhisosa kéikides punkti-
des. Tinglikud samasused on néiteks seosed sin
X = tan x « eos x (maaramispiirkond vasakul x G
R, paremal agax G R, x* (2n + I)-*-, n G Z), 2
log x = log x2 (mé&&ramispiirkond vasakul x > o,
paremal aga X G R, x * 0).
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Absoluutsete samasuste kasutamisel vBrran-
di teisendamisel saame alati eelnevaga sama-
vaarse vorrandi. Naiteks vorrandid tan x = 0 ja
SIn x-= 0 on samavaéarsed. Tinglike samasuste
kasutamisel vdivad tekkida v6drlahendid voi la-
hendid kaotsi minna. Naiteks tingliku samasu-
se log x2 = 2 log x kasutamisel vdrrandi 5 log x
= 10 (lahendid xi = -10, X2 = 10) teisendamisel
kitseneb vdrrandi maaramispiirkond ning tekib
vorrand log x = 1, mis ei ole ekvivalentne esialg-
sega (lahendeid on vaid tks, x = 10). Toimus la-
hendi kadu. Kasutades sama seost kujul 2 log x
= log x 2, saame vdrrandist 2 log x = 1 (lahen-
deid iks, x = VTi) vorrandi log x 2 = 1 (lahen-
deid kaks, xi = VIU, X2 =-VIU), mis on v&rrandi
2 log x = 1jareldus. Vorrandi maaramispiirkond
laienes ning ks lahend tuli juurde.

Eel6eldu pbhjal saab tehajargmise kokkuvot-
te vorrandite lahendamise ning lahendite kont-
rolli kohta.

m Kui antud vdrrandit oleme teisendanud nii,
et igajargnev vorrand on ekvivalentne eelmise-
ga, siis kontroll ei ole vBrrandi lahenduse koos-
tisosa, selle vdib jatta tegemata ning hinnet
kontrolli puudumisel ei tule alandada. Nii on
naiteks lineaarsete ja ruutvdrrandite lahenda-
misel.

m Kui oleme teisendanud antud v8rrandit aga
nii, et moni jargmistest vorranditest on eelmise
jéreldus, siis saadud lahendite kontroll on vor-
randi lahenduse koostisosa, mis tuleb tingima-
ta teha ning selle puudumisel alandatakse t66
hinnet (ka juhul, kui saadud vastus on 8ige).

Praktilisel v6rrandite lahendamisel on véaga
tulikasja aegandudevjalgida, kas iga teisendus,
mida tehti, andis eelmisega ekvivalentse vor-
randi vOi eelmise vorrandi jarelduse. Seet6ttu
on Opilastel kbige lihtsam meeles pidada, et
vdodrlahendid vbivad tekkida ja jarelikult tuleb
teha ka lahendite kontroll murd-, juur-, loga-
ritm-ja trigonomeetriliste vBrrandite korral.

Trigonomeetriliste vOrrandite korral toimub
see jargmiselt:

O kui tldlahend saadi pdhivdrrandist sin x =
m, piisab kontrolli tegemisest nurkade korral,
mis saadakse uldlahendist n = Oja n = 1 korral,
seega nurkade aresin m ja n - aresin m korral;

O kui tldlahend saadi p&hivdrrandist eos x =
m, tuleb kontroll teha nurkade korral, mis
saadakse uldlahendist, kui n = o, s.0 nurkade
areeos m ja areeos m korral;

O kui tldlahend saadi pdhivdrrandist tan x =
m, tuleb kontroll teha tldlahend! nurkade kor-
ral, kui n = o, s.0 nurga aretan m korral.

Kui trigonomeetriliste vérrandite lahendami-
sel kasutatakse seoseid

2 tan s

411—+ tanZ)é_‘ COS x

I-tan?!
1 + tan2f
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tuleb kindlaks teha, kas vérrandi tan ~-= o la-
hendid rahuldavad ka esialgset v@rrandit, sest
need lahendid vdivad kaotsi minna.

Lahendite digsust tuleb kontrollida ka kooli-
programmi seisukohalt mittetraditsiooniliste
vorrandite korral. Naiteks vOrrandit x"~ - Vx*
(ei ole eksponentvdrrand) saab lahendada koo-
lis Opitu pdhjal, kuid kolmest saadavast tund-
matu vaartusest x i = 1, X2 = 4, x 3= 0 rahulda-
vad vorrandit vaid kaks esimest.

Sageli praktiseeritakse v@rrandite lahenda-
misel votet, kus vBrrandi mdlemad pooled jaga-
takse tundmatut sisaldava avaldisega ning la-
hendite kao valtimiseks kontrollitakse, kas selle
avaldise nullkohad ei osutu ka esialgse vOrran-
di lahendeiks. Nii v8ib kull teha, kuid kogemus
nditab, et Opilastele jaéb sellest vottest hasti
meelde jagamine vBrrandi mdlema poole Uhise
avaldisega, kuid ununeb vajadus kontrollida la-
hendite kao v6imalust. Kirjeldatud "kahtlase"
votte jarele ei ole tegelikult vajadust, sest kui
vOrrandit saab 1&bi jagada tundmatut sisaldava
avaldisega, saab ka vorrandi k8ik liikmed viia
tihele poole vBrdusmarki ning votta sama aval-
dis sulgude ette, mis siis kui ks tegur (v6rran-
di teisel poolel on null) vdrrutatakse nulliga.
Naiteks vBrrandi x(x - 7) = 8(x -7) korral tuleks
toimida jargmiselt: x (x - 7) - 8(x - 7) =0, (x -
7)(X - 8) =0, millest x-7 =0, x - 8 = 0 ning la-
hendeid kaduma ei lahe. Kull oleks aga kadu-
nud lahend x = 7, kui esialgset vorrandit oleks
jagatud avaldisega x-7.

Nagu eespool selgus, ei ole tarvis teha li-
neaar—ja ruutvérrandite korral lahendite sobi-
vuse kontrolli. Kuidas siis aga toimida noorema-
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tes klassides, kus just neid vdrrandeid lahenda-
takse ja v60rlahendite probleemi veel ei ole?
Tundub, et nendes klassides tuleb esialgu soo-
vitada teha lahendite kontroll kui iseenda tege-
vuse, kaasa arvatud arvutuste digsuse, kontroll.
Hiljem mitte seda nduda, vaid aeg-ajalt meelde
tuletada sellise kontrolli kasulikkust. T&htis on,
et Gpilane ei tidineks (tema meelest asjatust)
lahendite kontrollist enne, kui see muutub koos
vdodrlahendite tekke vbimalusega vdrrandi la-
henduse osaks.

Vorrandi(te) abil lahendatavate tekstiilesan-
nete korral tuleb teha leitud lahenditega ka si-
suline kontroll, s.t vaadata, kas tulemus on
kooskdlas ulesande tingimustega, ulesandes
kirjeldatud situatsiooniga. On naiteks taiesti
selge, et inimeste arvuks ei sobi negatiivne arv
ja kui mingi veose tegemiseks vajalik autode arv
tuleb murdarv, peab selle tmardama tlespoole
I&hima naturaalarvuni. Sellistele asjadele sun-
nib méningal maaral mdtlema Gpetaja ndue 16-
petada tlesande lahendamine vastuse selge val-
jakirjutamisega. Ka vorrandi "formaalsel”
lahendamisel on see nBue otstarbekas. Naiteks
vorrandi 5(x - 1) + 11 - 2x = 3(x + 2) lahenda-
mise I6petavad dpilased sageli kirjutisega 6 = 6
v6i o = o. Opilane arvab tihti, et vérrandi lahen-
damise pd&hiline sisu ongi vajalike teisenduste
tegemises. Seda kujutelma aitab muuta korduv
meeldetuletus, et vdrrandi lahendamine peab
andma vastuse kusimusele, millised tundmatu
véartused rahuldavad v@rrandit. Selle métte ro-
hutamine peaks viima ka vajadusele kontrolli-
da leitud lahendeid.
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Aktilvsusmeetodite ja aktiivsusprogrammide tahtsus

keskkonnahariduses

KULLI KALAMEES, Tartu Noorte Loodusmaja metoodik

ee

mmF mmmha suurenev tarbimine, uutel alustel
| tekkiv ja arenev t66stus ning pdllu-
I majandus, uued vdimalused maava-
rade kasutamisel, maavarade ja toor-
aine eksport — on see efektiivsus vdi
saastlikkus, kokkuhoid voi lohakus, rikastumi-
ne Ukskdik milliste ohvritega? See on Eesti ta-
napdev. Uha vahem kohtab massiteabes reklaa-
mi ja arikuulutuste kdrval looduslugusid ja
keskkonnakaitseteemalisi Kirjutisi. Keskkonna-
haridus on jaddnud tagaplaanile, kuigi praegune
kiiresti muutuv 0hiskond vajaks seda just

enam.

Artiklit ajendasid kirjutama Tartu Loodus-
majas téotamisel saadud kogemused 6koloogili-
se hariduse vallas, 6koloogiadpiku koostamine
ning vajadus informatsiooni ja uute meetodite
jarele keskkonnahariduses. Keskkonnaharidu-
se uute meetodite véljat6otamist on toetanud
Kesk-Euroopa Ulikooli individuaalprojekt ja
Tartu Loodusmaja.

Keskkonnaharidus toimib lastest ja kodupe-
renaistest roheliste ning poliitikuteni, v8imalu-
sed keskkonnahariduse saamiseks (koolis, las-
teaias, kursustel, loodusmajas, keskustes,
kirikus, organisatsioonides, massiteabes jm) on
véga erinevad. Antud artiklis piirduksin teema-
de ringiga, mis seotud noorte dkoloogilise hari-
dusega koolides ja loodusmajades.

Koolitdds on véga téhtis dppeplaani ja 6p-
peprogrammide sisu. Kisimus on spetsiaalse-
tes vdi integreeritud Gppeprogrammides. Véga
vajalik ja huvitav on integreeritud 6ppeprog-
rammide olemasolu (nt keskkonnakaitse seosed
kodunduses, keemias, fliusikas jm), kuid see
eeldaks spetsiaalset keskkonnahariduse stistee-
mi ka nendele Gpetajatele, kes siiani pole olnud
Okoloogilise haridusega seotud. Integreeritud
programmide koérval on téhtsad iga-aastased
loodusalased kursused ning spetsiaalne 6koloo-
gia- ja keskkonnakaitse kursus keskkoolis.

Praegused dppeprogrammid ei paku piisavalt
vdimalusi praktilisteks t6odeks (nt projekti voi
aktiivsusprogrammi korraldamiseks), mis an-
naks Opilastele teadmisi nende isiklike koge-
muste najal. Keskkonnahariduses on sellised
aktiivsusprogrammid dppeprogrammis hadava-
jalikud.

Keskkonnaharidus peab andma Gpetajatele ja
Opilastele tunnetuse, et kbik réégitu ja kogetu
puudutab neid endid, nende elukeskkonda. L&h-
tuvalt sellest on 6koloogia ja keskkonnakaitse
Opetamisel véga oluline uute aktiivsusmeeto-
dite rakendamine koolisja loodusmajades,
mis ongi olnud autori tegevuse sihiks viimastel
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aastatel. Aktiivsusmeetodite (rollimangude, dis-
kussioonide, situatsiooniméngude, rihmatod,
aktsioonide, vali-ja praktiliste todde jm) kasu-
tamine eeldab dpilaste mdtlemis-, tegutsemis-
ja otsustamisaktiivsust tunnis.

Miks tuleb aktiviseerida noorte keskkonnahari-
dust?
Eelkbige selleks, et nditlikustada teoreetilist
haridust ja &ratada siigavamat huvi keskkon-
naprobleemide vastu. Katsetes ja valitoddel, la-
hendades konkreetseid keskkonnasituatsioone
v0i mangides antud rolli, suunatakse noori mot-
lemaja esitama oma méotteid dkoloogilisest vaa-
tenurgast lahtuvalt, leidma lahendusi ja nende
saavutamise teid ning hindama keskkonna olu-
korda. Eesmark on muuta noor métlevaks ja ak-
tiivselt tegutsevaks inimeseks hiskonnas.
Aurtiklis toodud keskkonnahariduse aktiivsus-
meetodite ndited on mdeldud enamasti vanema
astme Opilastele (15-18a), kuid lihtsustatult ra-
kendatavad ka noorematele (12-14a). Aktiiv-
susmeetodite rakendamist ei tohiks planeerida
véga pikale ajale, sest siis kaob noortel huvi tee-
ma vastu, piisab 1-3 tunnist. See kdik eeldab
aktiivsustundide vaga head ja konkreetset, mit-
te liiga keerulist tilesehitust. Opilastele esitata-
vad eesmargid vdiksid olla suhteliselt lihtsad,
tulemused kergesti saavutatavad ja hinnatavad
(analutsitavad). PBhiosa kdigis aktiivsusmeeto-
dites on enamasti diskussioon, millele eelneb et-
tevalmistav periood, jargneb otsuste tegemine
ja tulemustele hinnangu andmine. VVaga oluline
onjuhendaja osa suunaval ja sissejuhataval te-
gevusel ning ka tulemuste analuisil.
Jéargnevalt peatuksin l&dhemalt aktiivsus-
meetoditel 6koloogilises hariduses.

1. Diskussioon

on aktiivne arutelu valitud teemal. Diskussioo-
niks sobivad eriti teemad, mis puudutavad osa-
lejaid endid. Valitud teema ja probleemiasetus
peaksid olema noortele huvipakkuvad ja kutsu-
ma diskuteerima.

Diskussiooniks valmistumisel tuleb tutvuda
vajaliku kirjandusega, vBimalusel esitavad osa-
votjad teema kohta vaikesi ettekandeid.

Diskussiooni vdib juhtida (ks inimene voi
rihm. Juht peab valdama teemat (nditeks Kir-
janduse pdhjal) ja tal peab olema diskussiooni
kava, mis h6lmaks nii edasiviivaid kui ka pro-
votseerivaid kusimusi. Parem oleks, kui diskus-
siooni juht ei oleks Opetaja. Opetajal on véga
oluline osa diskussiooni ettevalmistamisel,
alustamisel, suunamisel ja 18pptulemuste hin-
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damisel. Diskussioonis jagunetakse 4—51iikme-
listeks riihmadeks, kes aktiivselt osalevad dis-
kussioonis ja avaldavad oma arvamust. Ldpuks
on oluline vastu vdtta otsus, mis véljendaks dis-
kussiooni tulemusi ja sisaldaks ka tulemuste
hinnangu. Diskussioon ise vbiks kesta paari-
kiimnest minutist tarmini. Siinkohal mdned
naited vdimalikest teemadest.

[ Ohu saastuse m6ju kooliimbruse loodusele.
O Inimtegevusest ohustatud 6kosiisteem, selle
kaitse vOimalused (L&anemeri — kauaks veel
elukdlblik?, imbruskonna jarved/j6ed ja nende
seisund).

OLiiklus peatanaval, selle mdju keskkonnale ja
inimesele.

O Prlgi ja jdatmed, mis neist saab?

O Tuuma- vBi alternatiivne energia (tuule-,
vee-, pdikeseenergia)?

[ Kas me oleme valmis puhtama keskkonna ni-
mel loobuma ménest hivest (elektrist, pesu-
pulbrist, juukselakist...) vdi asendama selle
keskkonnas6bralikumaga?

O Kas osoonikihi véhenemine puudutab ka
minu elu?

O Mineraalvéetised ja pestitsiidid — kas ka tu-
levikus?

O Kuidas m&jub lahim ettevdte (tehas, lennuva-
li, farm, sanatoorium, haigla jne) meie ko-
dutimbruse keskkonna seisundile?

2. Rollimang

Rolliméng annab vdimaluse mdeldaja diskutee-
rida ning lahendada keskkonnaprobleeme, har-
jutab esitama ja veenvalt p6hjendama omi, aga
ka mdttekaaslaste vaiteid. Rolliméngus on ette
antud méangu tingimused ja rollid.

Rolliméanguks tuleb osavdtjad jagada 4-51iik-
melistesse rihmadesse, kellel on erinev suhtu-
mine probleemi. Rilhmad kujundavad oma sei-
sukohad mangu ettevalmistavas perioodis
vastavalt valitud rollileja hiljem kaitsevad oma
seisukohti. Rollimangu I8pus on vajalik problee-
mi lahendamine ja otsuse vastuvdtmine, samu-
ti rollimangu tulemuste arutelu. Oma seisukoh-
tade kujundamiseks kulub riihmadel umbes 20
minutit. Rollimangu ettevalmistamisel jagatak-
se osav0tjatele kaardid rolli kirjeldusega, samu-
ti vdivad olla kasutada artiklid, tuleskutsed jm
materjal.

Naited. Rolliméngu "Lennujaam" eesmark
on otsustada lennujaama rajamine linna vahe-
tusse ldhedusse. Méngijateks on lennujaama
manedZerid, linnakodanikud, looduskaitsjad ja
linnavalitsus. Linnavalitsus palub koigil osa-
pooltel oma vaateid selgitada ja 18puks otsus-
tab, kas rajada lennujaam antud tingimus-
tel/vBimalustel v6i mitte. Rollimdngus on
esitatud mitmesugused konkreetsed tingimused
linnas (l1&him lennujaam 150 km kaugusel, 1a-
hedal haruldaste lindude rannuteed, vanad tu-
ristide lemmikkvartalid, t66puudus 25%, linna-
valitsuse valimised tulekul vms) ja linnaplaan.
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Rolliméngus "Prigimagi” on looduskaitsjad
teinud ettepaneku rajada looduses@bralik pri-
gimdgi, koguda eraldi erineva ohtlikkusega pru-
gi ning utiliseerida taaskasutatavad jaagid.
Lihtsustatult on esitatud mitmesugused tingi-
mused, mis valitsevad linnas (tegemist on kuul-
sa (likoolilinnaga, linnas on priigimégi, kuhu
veetakse peaaegu koik jddtmed, v.a vaga ohtli-
kud murgid asutustest, mille nimekiri kinnitati
40 aastat tagasi; seal on keemiatehas, kes too-
dab vérveja lakke; jogi asub 800 m prigimaest;
prigimae all on liiva- ja kruusakihid; prigi-
méael armastavad toituda kajakad; linn on suur-
tes rahalistes raskustes ja t66jdunappuses; teh-
nika on aegunud). Osalevad linnavalitsus,
prugivedajate Uhisus, prigimaejuhtkond, koha-
likud elanikud, linnakodanikud, loodusekaits-
jad, kassid ja kajakad. Osapooltele on koostatud
kaardid rolli tdpsema kirjeldusega. Linnavalit-
sus, kuulanud &ra kdik osapooled, otsustab uue
(loodusesdbraliku) priigimée loomise.

3. Situatsiooniméng

Situatsiooniméngud aitavad lahendada konk-
reetseid elus ettetulevaid olukordi, hinnatakse
naiteks kodutimbruse 6koloogilist seisundit voi
planeeritakse tulevikukodu. Situatsiooniman-
gus "Minu koduimbruse 6koloogiline seisund"
palutakse Opilastel koostada plaan oma ko-
dutimbrusest, kus mérgitud teed, haljastus, te-
hased, tootmine, veekogud, prugi; lahidalt Kir-
jeldada oma koduiimbruse keskkonna seisundit
(plaani jargi) ja 18puks leida, mida vdiks kesk-
konnaséastlikust eluviisist 1&htudes teha teist-
moodi.

Situatsiooniméngus "Minu tulevikukodu" joo-
nistavad noored tulevikukodu plaani, arvesta-
des oma ideaale, seisukohti ja vBimalusi, kesk-
konnahoidlikkust.

Situatsiooniméngud eeldavad peale planeeri-
mise ja oma seisukohtade kujundamise ka oma
motete esitamist teistele dpilastele, diskussioo-
ni ja tulemustele hinnangu andmist. Situatsioo-
niménguna tuleb vaadelda ka konkreetse et-
teantud keskkonnasituatsiooni (nt foto, plakat
saastatud joest, freesturbavéljast, prugihunni-
kust) lahendamist. Siia kuuluvad ka arvuti-
mangud, mis mujal Euroopas on véga levinud.

4. Aktsioon

Aktsioon 6koloogilises hariduses on aktiivne te-
gevus inimeste md&ttemaailma, keskkonna ja
tihiskonna keskkonnas@bralikumaks ja -séast-
likumaks muutmiseks. Aktsiooni vdib Uhelt
poolt vaadelda kui tegevust (t66d) keskkonna
parandamiseks (nt puude istutamine, Kko-
duiimbruse korrastamine, loodusliku piirkonna
taastamine), teiselt poolt kui protesti keskkon-
nasaastuse, keskkonnavaenuliku kaitumise voi
hoiaku suhtes (nt plastikuvastane aktsioon poe
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ees, toetamaks klaastaarat; lihakombinaadi
Ohureostuse voi liiklusreostuse vastu suunatud
aktsioon).

Protestiaktsiooni korraldamisel tuleb véga
selgelt piiritleda eesmark (probleem) ja aktsioo-
ni suunatus, samuti tapne tegevuskava, mida
aktsiooni l&biviimisel tuleb jargida. Téhtis on
labiviijate pdhjalik ettevalmistus ja informeeri-
tus, noorte iseseisvus ja Opetaja (juhendaja)
suunav tegevus.

Aktsiooni (protesti) kaigus informeeritakse
avalikkust keskkonna seisundist ja pultakse
mdjutada vastutavaid isikuid tegema positiiv-
seid muutusi. Naiteks patareide kui murgiste
jaétmete vOi vanapaberi kui taaskasutatava
prugi kogumise aktsioonid, jalgrattateid propa-
geeriv aktsioon, veesaaste vastu suunatud pro-
testid jms.

5. Valitdod ja praktilised eksperimendid
Aktiivsusmeetoditeks tuleb lugeda ka vélitodd.
1) Okostisteemi dkoloogiline uurimine (klassika-
lises mdttes koosluse vaatlused, liigid, Gldpara-
meetrid).

2) Keskkonna seisundi hindamine 6kostistee-
mis, koduimbruses:

O bioindikatsioon (samblikud 6husaaste indi-
kaatoritena, okaste seisund puudel jne);

[ keemiline monitooring (vees, dhus, mullas);
O kohaliku majanduselu ja keskkonna seosed
(pragimajandus lahimas tehases, keskkonna-
sBbralik tarbimine 1ahimas poes jne).

Keskkonnahariduses on vélitodd ja praktili-
sed eksperimendid, illustreerimaks teoreetilist
Opetust, valtimatud, kuna Opilase isiklikud ko-
gemused on kdige meeldejdédvamad. Jarve kesk-
konna seisund saab paremini kui tunnis kons-
pekteerides selgeks dpilasele, kes ise on
maéaéranud vee selgrootuid, leidnud nende seose
vee reostusastme ja hapnikuhulgaga ning tei-
nud jarelduse vee puhtuse kohta. Vélitodde 1a-
biviimiseks oleks vaja hulgaliselt eestikeelset
kirjandust, juhendeid, m&&ramistabeleid jms.

Seda linka on esialgu edukalt taidetud tdlgi-
tud projektidega, kuid kindlasti on vaja koosta-
da ja avaldada originaalsed t66juhendid, arves-
tades Eesti teadlaste kogemusi ja uurimusi ning
meie keskkonnaprobleemide eripara.

Nii valitoode kui ka teiste aktiivsusmeetodite
planeerimisel peaks hariduslik eesmark kuju-
nema tahtsamaks kriteeriumiks kui teaduslik
(eriti tavalises koolis) ja positiivne ¢koloogiline
haridus, kus I6ppeesmargiks oleks alati kesk-
konnasdbralik tulemus.

Kus ppida aktiivsusmeetodeid rakendama?
Hea lahendus on dpetajate harimine kursus-
tel, millega Eestis ka edukalt tegeldakse. Eel-
misel Gppeaastal koostas artikli autor kusitlus-
lehe aktiivsusmeetodite kasutamisest 6koloogia
ja keskkonnakaitse Gpetamisel koolitundides.
Tulemused olid enamasti ootuspérased. Suurem
osaVvastanud Opetajatest ei tunne end selles val-
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las kindlalt, vaja on rohkem néitlikke Gppeva-
hendeid, t66juhendeid, slaidiseeriaid, informat-
siooni, spetsiaalseid kursusi. Opetajad leidsid,
et nii 6petajatel kui ka dpilastel on motivatsioon
aktiivsustundides osaleda, kuigi dpilased on tih-
ti liiga passiivsed. Opetajate motivatsiooniks
peeti paremaid tulemusi keskkonnahariduses
(kuna meetodid on aktiivsemad ja Opilastes tar-
kab huvi aine vastu kergemini); dpilaste mé&tete
ja tbekspidamiste teada saamist; soovi ndha tu-
leviku Eestit puhta loodusega keskkonnas6bra-
liku riigina.

Okoloogiakursused vdiksid tulevikus haarata
ka neid Opetajaid, kes otseselt ei tegele dkoloo-
gia Opetamisega. Suurepdrane, kui igas Eesti
piirkonnas oleks kasvoi ks keskkonnahariduse
spetsialist (metoodik), kes pidevalt tegeleks Gpe-
tajate harimisega. Keskkonnakaitse on muutu-
mas véga aktuaalseks teemaks.

Opetajatele aktiivsusmeetodite 8petamine
kursustel sunnib ka lektorid traditsiooniliselt
loenguvormilt Gle minema aktiivset motlemist
suunavatele.

Opetajatel endil on soovitav need meetodid,
millega nad soovivad harida oma Gpilasi, prak-
tiliselt 1&bi teha. Nad ise peaksid osalema dis-
kussioonides ja ruhmatdos. Vastavalt sellele
mdottele on autor koostanud Opetajate kursuse
programmi, mis sisaldab aktiivsusmeetodeid
(rolliméngu, situatsiooniménge, rihmatdod ja
diskussioone keskkonnaharidusest), p&himdot-
teid aktiivsustunni labiviimiseks, vBimalusi dpi-
laste aktiviseerimiseks ja pstihholoogiliseks et-
tevalmistamiseks ja Opetaja osa aktiivsus-
tunnis.

Traditsiooniliselt on Eestis kooli ja organisat-
sioonide korval noorte keskkonnaharidusega
seotud olnud ka loodusmajad, kus stivaharidust
antakse huvialaringides. Samuti on loodusma-
jad tegutsenud 6koloogilise hariduse metoodilis-
te keskustena, organiseerinud loodusalaseid
naitusi, projekte jmt.

Ringitd6 loodusmajades, kus 6pilased saavad
ise endale huviala valida, on L&&ne-Euroopa
kolleegide arvates oluline samm edasi 6koloogi-
lise hariduse teel. Neil on enam tuntud kindla-
teemalised programmtunnid. looduskeskustes
kogu klassile (eriti 8-12aastastele). Huvitav on
markida, et kbikjal Laane-Euroopas on tunne-
tatud keskkonnahariduse &armist vajalikkust
tdnapéeval, noorte looduskeskusi ja -organisat-
sioone finantseerib suuremas osas riik, linn voi
vald.

Kooliprogrammide kui okoloogilise hariduse
laiendamise vOimaluse katsetamisega tegi
1992/93. 6a algust ka Tartu Noorte Loodusma-
ja. Traditsioonilise ringit66 kdrval oli kooliGpie-
tajatel v8imalik tellida programmi, midajuhen-
davad ringijuhid v6i metoodikud, kogu Kklassile
(v0i osale sellest) kas loodusmajas vdi koolis.
Tartu Noorte Loodusmaja kooliprogrammid hél-
masid vastavalt ringijuhi profiilile eri valdkon-
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di: nt keskkonnakaitse aktiivsusprogrammid,
toaloomad, kasvuhoonetaimed, lilleseade, Eesti
geoloogia, veekeskkond ja bioindikatsioon vees.
Algustvdib lugeda killalt paljutdotavaks, rkas
huvi uudse dppevormi vastu.

Tavalisest slaidinditamisest v6i loengust eri-
nevad aktiivsusprogrammid just dpilaste (klas-
si) aktiivse tegevuse ja motlemise suunamise
poolest. Opilase iseseisvus otsuste tegemisel ja
programmi dnnestumises on véga oluline.

Ké&esoleva artikli autor on koostanud 6 kesk-
konnakaitse aktiivsusprogrammi koolide-
le, mida on katsetatud nii Tartu koolides kui ka
Tartu Noorte Loodusmaja gruppides ja Okoloo-
giaklubis.

Keskkonnakaitse aktiivsusprogrammidel on
eesmargid:

1) &ratada Opilastes keskkonnaalast huvi ja
teadvustada keskkonnaprobleeme;

2) aidata Gpetajaid aktiivsustundide ja loodus-
hariduse tundide néit!ikustamisel,

3) anda dpilastele vdimalus ise mdelda, disku-
teerida, leida lahendusi, harjutada grupit6dd;
4) anda rohkem praktilisi tunde ja suunata 6pi-
lasi imbritseva keskkonna uurimisele;

5) Opetada olema aktiivne thiskonnaliige.

Keskkonnakaitse aktiivsusprogrammid on
moeldud eelkdige keskkooliealistele, kuid liht-
sustatult vBib neid kasutada ka nooremates
klassides.

Kdik keskkonnakaitse aktiivsusprogrammid
sisaldavad sissejuhatava osa (slaidid, vestlus) ja
paar konkreetset tdojuhendit (kiisimustik, rolli-
maéng, diskussioon, situatsioonimang, t60 ruh-
mades, aktsioonifpe, pressikonverents). Iga
programm l8peb tulemustele hinnangu andmi-
sega.

I%eskkonnakaitse aktiivsusprogrammid on
jargmised: Keskkond ja meie. Eesti kooslused
(6koslisteemid) ja nende kaitse. Energia. Loodu-
sesObralik tarbimisiihiskond. Priigi. Liiklus.

Néited.

1. Programm "*Keskkond ja meie". See on sis-
sejuhatav 3tunnine programm Uldistest kesk-
konnakaitseprobleemidest. Programm koosneb
kolmest osast.

m Eesti keskkonnaprobleemid. - Eesti keskkon-
nakaitse pdhikisimuste tutvustamine. Slaidid.
Vestlus.
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m Milline on koduiimbruse keskkonna seisund?
Kodu ja selle imbruse keskkonna seisundi hin-
damine ning vBimaluste leidmine keskkonna-
sBbralikuks eluviisiks. Kisimustik. T66 gruppi-
des. Diskussioon.

m Rolliméng "Kaijéar". Probleemide Ule vana
paekivikarjééari laiendamisel arutlevad erineva-
te huvidega grupid (to6lised, talupidajad, maa-
konna valitsus, karjaari ménedzerid, ehitusfim-
ra "New Estonian House"). .

2. Programm *'Loodusesdbralik tarbimis-
Uhiskond"" koosneb samuti kolmest osast (3
tundi).

m Tarbimine kui keskkonnaprobleem, Oko-
mark, keskkonnasdbralik ja -ohtlik tarbimine.
Vestlus, erinevate tarbeesemete demonstrat-
sioon.

m Kas see, mida mina tarbin kodus/koolis, on
keskkonnasdbralik? — Ruhmatd6. Diskussioon.
Kisimustik. Opilastel palutakse joonistada
kodu plaan ja mdelda, kas tarbeesemed, mida
kasutatakse, ja tarbimine on keskkonnasdbrali-
kud. Kas mdnest saaks loobuda ja kasutada
keskkonnas6bralikumat? Vaadelda tuleks ma-
terjale (plastik, klaas, puu, paber jne), elektri-
kaupu, keemilisi vahendeid (pesupulber, deso-
dorant, varvid jne), vee ja kanalisatsiooni
voimalusi...

m Situatsiooniméang "Kauplus". Kaupluses on
mudgil piim ja mahl erinevates pakendites: ki-
les, pudelis, tetrapakis, ka lahtiselt. Ostjad soo-
vivad kOik osta erinevas pakendis kaupa ja
putavad mudjale selgitada, miks just see kaup
on kdige parem. Mulja ei vbta pudeleid tagasi,
kdige enam meeldib talle tetrapakk, mis on
ka kdige kallim ja toob talle tulu. Pakendi-
te keskkonnaohtlikkusest ei tea ta suurt mi-
dagi.

grogrammides on vBimalusi dpilaste ja dpeta-
ja aktiivsuse korral kasutada ka rohkem prak-
tilist tegevust, uurida prigimajandust lahimas
tehases; jaatmeid, mis tekivad kodus; peatana-
va liiklussaastust; vaadelda haljastuse seisun-
dit v6i samblike esinemist ja dhuseisundit; tar-
bimist poes.

Kooliprogrammid, samuti aktiivsusmeetodid
on vaga huvipakkuv ettev6tmine okoloogilise
hariduse laiendamisel, kuid igal juhul on vaja-
likud ka traditsioonilised Gppevormid ja kesk-
konnahariduse stivadpe loodusmajades.
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Lihtsad mikroskoopiaalased t00d koolibioloogias

URMAS KOKASSAAR, TU lektor

ioloogiakursuste dpetamisel on oluline

téhtsus praktilistel toddel. Suure osa

m praktikumidest hdlmavad t66d mik-

roskoobiga. Kaesolevas artiklis tut-

vustatakse valgusmikroskoobiga té6tamist, aju-

tise preparaadi valmistamist ning antakse ka
valik lihtsamaid praktilisi toid.

Joonis. Mikroskoobi ehitus.

1 - alus, 2 - tuubusehoidja, 3 - tuubus, 4 - ese-
melaud, 5 - ava esemelauas, 6 - esemelaua
manipulaatorid, 7 - okulaar, 8 - revolver, 9 - ob-
jektiivid, 10 - makrokruvi, 11 - mikrokruvi, 12 -
kondensor, 13 - kondensori seadekruvi, 14-
iirisdiafragma, 15-peegel.

T66 valgusmikroskoobiga

1. Asetage mikroskoop enda ette lauale sobiva-
le kaugusele, nii et esemelaud on suunatud
eemale.

2. Keerake revolvri abil td6asendisse (eseme-
laual ava kohale) véike objektiiv, dige objektiivi
asendi korral on vaatevili Ghtlaselt valgustatud
ja objektiivi fikseerimisel kostab naksatus.

3. Tostke makrokruvi keeramisega objektiiv
esemelaua kohal umbes 1 cm kdrgusele. Avage
iirisdiafragmaja viige kondensor tilemisse asen-
disse.

4. Vaadates okulaari, leidke selline peegli
asend, kus vaatevali on intensiivseltja thtlaselt
valgustatud.

5. Asetage uuritav preparaat (alusklaasil) ese-
melauale, . nii et vaadeldav objekt poleks ava
keskel.
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6. Jalgides objektiivi kdrvalt, viige see makro-
kruvi keeramisega 2..3 mm kaugusele prepa-
raadist.

7. Jargnevalt vaadake okulaari ja tGstke samal
ajal makrokruvi abil objektiivi kuni kujutise
nahtavaks saamiseni vaatevéljas

8. Suurema suurendusega objektiivi kasutami-
sel tuleb preparaadi vaadeldav osa paigutada
vaatevilja keskele. Selleks kasutatakse eseme-
laua manipulaatoreid. Seejarel paigaldage re-
volvri abil tédasendisse sobiva suurendusega
objektiiv. Makrokruvi keeramisega viige objek-
tiiv ettevaatlikult vastu preparaati. Vaadates
okulaari, tGstke aeglaselt makrokruvi keerates
objektiivi kuni kujutise néhtavaks saamiseni.
Tépsemaks teravustamiseks kasutage mikro-
kruvi.

9. T60 16petamisel tdstke objektiiv makrokruvi
abil Ules, keerake ette véike objektiiv ja eemal-
dage preparaat esemelaualt.

Ajutise preparaadi valmistamine

Vajalikud t6ovahendid: alusklaasid, katteklaa-
sid, destilleeritud vesi, silmapipett, prepareeri-
misndel, pintsetid, filterpaberi ribad, uuritav
objekt.

Votke alusklaas ja servadest hoides asetage
see enda ette lauale. Seejarel paigutage uuritav
objekt alusklaasi keskele. NB! Uuritava mater-
jali hulk olgu mé6dukas. Juhul, kui tegu on 16i-
kudega, peavad need olema 6hukesed. Pipetiga
tilgutage objektile tilk vett. VVBtke pintsettidega
katteklaas ja asetage see, Uks serv ees, alus-
klaasile. Surudes prepareerimisndelaga katte-
klaasile, eemaldage mullid. Liigne vesi ima-
takse filterpaberiribadega. Asetage preparaat
(katteklaas tlevalpool) esemelauale ja mikro-
skopeerige.

Lihtsamad t66d mikroskopeerimise pohi*
vOtete omandamiseks

Algajatel on sageli probleeme mikroskoobi k&-
sitsemise, kujutise leidmise ning bioloogiliste
objektide eristamisega nditeks klaasidefekti-
dest, Shumullidest jne.

Esmased mikroskoopiaalased t66d koolis
peaksid olema lihtsad ja kdigile jdukohased.
Jargnevalt antaksegi selliste praktiliste t6dde
IGhitutvustus.

T66 nr 1. Alusklaasi pinnadefektide uuri-
mine.

Alusklaasile viilitakse mdned peened vaod.
Mikroskopeeritakse peenemaid pindmisi vigas-
tusi nii véikse kui ka suure suurendusega.

Too nr 2. Varv alusklaasil.
Veekindla véarviga (marker) t6mmatakse
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aluskidasile joon. Mikroskoobis uuritakse vérvi
piirjoont ja katvust.
T66 nr 3. Paberi mikrostruktuur.
Ohukesest paberist (kalka, tualettpaber) 16i-
gatakse kitsad ribad. Paberiribad paigutatakse
alusklaasile ning preparaati ei kaeta katteklaa-
siga. Kasutades vahemalt kahte erinevat suu-
rendusi, uuritakse paberi makrostruktuuri, hin-
nates kiudude vorme erinevatel suurendustel.
Selle t66 jaoks on sobivamad just 6hemad vGi
madalakvaliteetsed paberisordid, milledes on
véhe taidisaineid.
T66 nr 4. Mikroskoobi suurendus- ja lahu-
tusv8ime hindamine.
Prepareerimisndelaga kantakse joonlaualt IGi-
mikukilele millimeetermd6dustik 0,5...1 cm ula-
tuses. Prepareerimisndelaga torgatakse lutmi-
kukilesse paariti augud, kusjuures
aukudevahelist kaugust véhendatakse igajarg-
neva paari puhul kuni torgete kokkulangemise-
ni. Ladmikukile asetatakse alusklaasile ja mik-
roekopeeritakse erinevate suurendustega.
To66 nr 5. Trukivarv ajalehepaberil.
Ajalehepaberist 18igatakse kitsas riba, mis pan-
nakse alusklaasile. Erinevate suurendustega
vaadeldakse trikitdhtedega osi ja trukivarvi
paberil. VVordlevalt vBib uurida erineva kvalitee-
diga ajalehepaberit.
ToOo nr 6. Ajutine preparaat vatikiududest.
Votke pintsettidega mdned vatikiud ja asetage
need alusklaasi keskossa. Pipetiga tilgutage va-
tikiududele tilk vett ja katkd need katteklaasi-
ga. Mikroekopeerige véikese ja suure suurendu-
sega. Leidke wvatikiud (tselluloosikiud) ja
ohumullid. Sulgege iirisdiafragma ja avage
maksimaalselt. Jalgige objekti kujutise muutu-
mist.
T66 nr 7. TuSi vesilahus.
Valmistatakse tusi vesilahus (1:10), mida enne
kasutamist loksutatakse. Pipetiga kantakse tilk
tusi vesilahust alusklaasile, kaetakse Kkatte-
klaasiga ja mikroskopeeritakse. Suurenduse
15X40 kasutamisel on naha tuSiosakeste Brow-
ni liitkumine.
To66 nr 8. Vees lahustuva varvi ja 6li emul-
sioon.
Alusklaasile viiakse tilk mingit vérvi vesila-
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hust. Prepareerimisnfelaga lisatakse vérvila-
husele veidi 8li. Preparaat kaetakse katteklaa-
sigaja mikroskopeeritakse. Varvitud dlipiirkon-
nad on Umbritsetud vérvilise vesilahusega.
T60 nr 9. Soetukikesed vees.
Sotetablett peenestatakse hoolikalt uhmris.
Skalpelliga vbetakse veidi sOepuru ja viiakse
5...10 ml destilleeritud vette. VVahetult enne pre-
paraadi valmistamist tuleb lahust loksutada.
Klaaspulgaga viiakse tilk vesilahust koos soetu-
kikestega alusklaasile, kaetakse katteklaasiga
ja mikroskopeeritakse.
T66 nr 10. Naatriumkloriidi kristallid.
10% naatriumkloriidi vesilahusest viiakse tks
tilk alusklaasile ja kaetakse katteklaasiga. See-
jarel kuumutatakse preparaati 3-4 min piiritus-
lambi leegi kohal kuni kristallide tekkimiseni
katteklaasi aartel. Mikroskopeeritakse nii vaik-
se kui ka suure suurendusega, jalgitakse kris-
tallide kuju ja kasvu.
To66 nr 11, Ajutine preparaat juuksekarva-
de ristist.
Voetakse kaks 10-20 mm pikkust juuksekarva,
asetatakse need Uksteise suhtes risti alusklaa-
sile ja valmistatakse ajutine preparaat. Mikros-
kopeeritakse suure suurendusega ning vaadel-
dakse juuste pinnastruktuuri, pigmentatsiooni
jajdmedust.
Soovitused praktilise t66 vormistamiseks
Objekti mikroskopeerimisega kaasneb ka selle
joonistamine. See vBimaldab paremini mdistaja
meelde jatta objekti ehitust, struktuuride vormi
ja vastastikust paiknemist.
Jooniste tegemisel tuleb arvestada jargmisi
reegleid:
1) joonistamiseks kasutada valgete lehtedega
vihikut ning harilikke ja vérvilisi pliiatseid,;
2) joonis peab olema piisavalt suur ja tlevaat-
lik;
3) joonise kohal peab olema margitud praktilise
to0 pealkiri;
4) joonistamisel peab arvestama objekti osade
omavabhelist paigutust, digeid vorme ja detaile;
g)éoonisel tuleb téhistada kdik olulised elemen-
10;
6) joonisel peab olema marge mikroskopeerimi-
sel kasutatud suurenduse kohta.
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KOOLIEELNE KASVATUS

Esteetiline kasvatus koolikohanemist soodustava tegurina

SUVI SAMM, TPU magistrand

megal sigisel alustavad endised lasteaialap-

sed vastsete koolidpilastena oma haridus-

teed. Nii lapsed ise, nende vanemad kui ka
J L_0Opetajad soovivad, et see oleks tais avasta-
misrddme ning kulgeks edukalt. Paraku tuleb,
s6ltumata uUhistest pingutustest, ikka ja jalle
seista silmitsi valusa nédhtuse — koolikohane-
matusega.

Minek lasteaiast kooli toob endaga kaasa hul-
ga muudatusi lapse elus. Ta peab toime tulema
ja kohanema uute sotsiaalsete suhete, senisest
erineva eluritmi ning teiselaadse vaimse ja fui-
silise koormusega. Et see ei ole kerge, tBestavad
suhteliselt sageli esinevad neuroosindhud (une-
tus, enurees, negatiivsed muutused kaitumises)
jatervisliku seisundi halvenemine, mis eelkdige
véljendub haigusvastuvétlikkuse suurenemises.

Et muuta kool lapsesbralikumaks, on tehtud
mitmeid uuendusi. Nii on téiustatud 1. klassi
Opetamismetoodikaid, optimeeritud koormust,
liihendatud koolitunni pikkust jne. Uks tanu-
véarseid kontseptsioone on esiopetus, mis ar-
vestab senisest enam kooli tuleva lapse iseéra-
susi (4).

Paratamatult esitab kool vdikesele 6pilasele
omad ndudmised. Eeldatakse lapse teatud ette-
valmistatust, psidhilist ja fudsilist kipsust.
Toivo Kitveli andmeil seostub Spetaja hinnang
lapsele tema lugemis-, kiijutamis- ning arvuta-
misoskuse, selvevbime ja suhtlemisoskusega
(3). Opetaja hinnangust s6ltub aga omakorda
lap>se enesehinnang, jarelikult ka edasijdudmi-
ne ja kohanemine.

Kuigi lasteaias toimuv sihipédrane dppe- ja
kasvatustdd ei saa garanteerida edaspidiseid
onnestumisi koolis, loob see nendele aluse.

Uks oluline koolikohanematust ennetav vi
véltiv tegur on igapédevane esteetilis-kunstiline
kasvatus.

1991.-1993. a uurisin esteetilis-kunstilise
kasvatuse osatéhtsust 5—7aastaste lasteaialas-
te kooliklpsuse saavutamisel (11). Selleks viisin
labi Eve Malquisti koolikilipsuse testi, mis koos-
neb kuuest testikategooriast. Ulesanded, mille
lahendamistulemuste p&hjal hindasin intellek-
tuaalset koolikiipsust, olid absurditaju, mélu-
nditajad, arvutamis- ja joonistamisoskus, sar-
nasuste leidmine ning piltide v6rdlemine.

Otsides seoseid laste intellektuaalse, esteeti-
lise ja sotsiaalse arengu taseme vahel, jatkasin
t60d véartushinnangute selgitamisega. Selleks
palusin lastel anda hinnang "ilus" v6i "inetu"”
("kole™) kahe vormilt realistliku ja kunstiliselt
meisterliku, kuid sisult vastandliku maali rep-
roduktsioonidele: Johann Koleri iddllilisele t66-
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le "Truu valvur" (1878) ja Rein Kelpmani kur-
vameelsele pildile "Alaealine” (1984). Mdlemal
on kujutatud lastja looma. J. Kéleri maalil taus-
taks suvepdikeses vérelev tutne rohelus, R.
Kelpmani! vBidunud agulikodu kivisein. Kui J.
Koleri aasal istuv tutarlaps ja tema kdrval olev
suur koer on kaunid ja harmoonilised, siis R.
Kelpmani primitivistlik patsidega tidruk ning
pooliku sabaga kass ldhenevad abstraktsionis-
mile. Neid kahte, soojas koloriidis, heleda-tu-
meda kontraste sisaldavaid, sarnaseid ja samas
nii erinevaid reproduktsioone pakkusingi laste-
le hindamiseks.

Iga laps tutvus kunstiteostega eraldi ruumis
individuaalselt. Kui kdik olid oma arvamuse
mdlema reproduktsiooni kohta avaldanud, palu-
sin toid veel kord vaadata ja joonistada enam
meeldinud pilt vabalt valitud vahenditega. Min-
geid ettekirjutusi ega soovitusi lapsed ei saa-
nud, reproduktsioonid olid selleks ajaks vaate-
véljast eemaldatud.

Laste sotsiaalse kiipsuse taseme selgitamisel
toetusin kasvatajate abile.

Uurimistoé kaigus ilmnesid mitmed iseloo-
mulikud seosed.

Andes oma hinnanguid, eelistasid lapsed
eranditult J. Kéleri maali "Truu valvur". Sage-
dasemaks pdhjenduseks oli: "Véga ilus. Koera
parast. Puud olid ka" (Erki, 6 a 11 k) v8i "Véga
ilus, et on looduses" (Danae, 6 a 9 k). Enamik
lapsi t6i esimese meeldiva detailina pildil vélja
koeravdi kauni looduse. Koera mainisid eelistu-
se pdhjendusena 60% ja loodust, metsa vdi meel-
divat puud 45% lastest.

R. Kelpmani "Alaealine” leidis erinevat vastu-
kaja. 10% véikestest kriitikutest hindas ka seda
véga ilusaks, sest "Tudruk on armsa ndoga ja
kiisu on ka" (Danae, 6 a 9 K). 6 a 10 K Helen vas-
tas aga nii: "llus, sest on kass. Aga kole, sest ta
on niisuguses majas, kus pole midagi ilusat.”
Vaga koledaks ei pidanud reproduktsiooni tks-
ki laps. Kill aga koledaks, kuna "Metsa ei ole
Umberringi. Tuhi" (Kristjan, 7 a 1 k). 5 a 6 K
Kristiinaja 6 a 11 k Jarmo hinnangu suunajaks
sai pildil kujutatud kass: "Kole, sest kassid mul-
le ei meeldi."” Jarmot ja samaealist Erkit hairis
"Mustad peal" ehk selgemini — "Must aken ei
meeldi".

Nende néidete abil v8ib teha tldistuse: lapsed
eelistasid loodusmaastikku tehiskeskkonnale ja
lemmikloomana koera kassile. Kuna nad, p6h-
jendades pildi meeldivust, nimetasid sageli esi-
mese argumendina kassi v0i koera, on selge, et
soojus elusolendi vastu ning igasus tema jarele
on suur. Paraku ei suuda lapsed veel m@ista iga
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elusolendi kordumatust ja kohta looduses, et
kdik elav vaarib hoolitsust ja tahelepanu.

Pisidetaile, mis eriti J. K&leri maali naudita-
vaks muudavad, markasid vaid uksikud vaatle-
jad. Ometi on seal kujutatud metsalilli ja silma-
torkavalt kaunis péésusabaliblikas. Kusimus
loodusetundmise ja loodusearmastuse suhetest
véarib edasimd&tlemist.

Hinnangute sisu jargi jagunesid lapsed kahte
riihma. Uhed ainult loetlesid meeldinud véi ta-
helepanu koitnud detaile, teised ka p&hjendasid
oma arvamust. Oma seisukohta oskas argumen-
teerida 90% lastest. Reproduktsioone k&hkle-
mata "védga ilusaks" vbi "koledaks" hinnanute
hulgas oli koolikiipsuse testi hasti lahendanuid
75%. Siit jareldub seos laste argumenteerimis-
oskuse, intellektuaalse arengu ja esteetiliste
vaartushinnangute vahel.

Teine seos avaldus esteetiliste vaartushin-
nangute ja esitatud seisukohtade ning vabajoo-
nistuste sisu taseme kokkulangevuses (75%).

Et lapsed on tundlikud kdige suhtes, millele
nende tahelepanu juhitakse, nditab ilmekalt
joonistustes kajastuv ldine tonaalsus (naerev
tadruk v8i koer, sérav péike jne), varvivalik ja
ka to6desse ilmunud lisamotiivid ning kujundid.
Joonistustes kujutamist leidnu jargi jagunesid
lapsed kolme gruppi:

O andsid edasi kunstniku td6ga analoogilise si-
tuatsiooni;

O kasutasid kiill samu tegelasi, kuid originaali-
dest sootuks erinevas kontekstis;

O kujutasid midagi taiesti teemavalist (péka-
pikke, printsesse vms).

Laste visuaalne malu on t&nu nende vahetu-
le 1abielamisvBimele vaga hea. See on ka Uks
potyusi, miks lapsed on nii vastuvétlikud imb-
ruskonnas toimuvale.

Kolmas seos on vabajoonistuste sisu ja graa-
filise teostuse vahel: 70%—! vOis vOrdvaarselt
heaks lugeda nii sisulise kui ka teostusliku kul-
e.
. Subjektiivsuse véhendamiseks vabajoonistus-
te hindamisel l&htusin mitmete uurijate kasu-
tatud kriteeriumitest. Need olid joonistuste si-
sukus, kajastamist leidnud motete hulk (L.
Litt), kujutatud elementide arv ja osiste detail-
sus (Goodenogh, Harris), proportsioonid
(McKinney, Truhov), paberipinna kasutamine,
vertikaalsus horisontaalsel paberipinnal ja ho-
risondi kujutamine (N. H. Freeman) ning kasu-
tatud vérvide valik ja hulk (6).

Seoseid vois leida veel koolikipsuse testi la-
hendamisel saadud punktisumma ja joonistus-
oskuse taseme vahel (166 sisuline kilg ja teos-
tus olid viga head 20%-1, head 40%-l testi
edukalt lahendanud lastest). Samuti kd&ikide
uurimistdos kasutatud katsete tulemuste ja
kasvatajate laste sotsiaalsele koolikiipsusele
antud hinnangute vahel, mis thtisid 60% ulatu-
ses.

Uurimistoost jareldub, et kdrgema esteetilise
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arengutasemega laste intellektuaalne ja sot-
siaalne koolikupsus oli parem. Jareldub ka, et
psudhiline arengutase on koolikipsuse kritee-
riumina vordvéarne Malquisti testist jarelduva
intellektuaalse koolivalmidusegaja kasvatajate
positiivse iseloomustusega lapse sotsiaalsele ko-
hanemisvdimele.

Selleks et valida kdige toimivamaid esteeti-
lis-kunstilise kasvatuse vahendeid ja neid lap-
se arengutasemele, iseloomuomadustele ning
vOimetele vastavalt kasutada, tuleb vastata ku-
simusele, milliseid psuhhofusioloogilisi omadu-
si ning vBimeid esteetiline kasvatus esmajoones
arendab.

Kalju Leht on vélja toonud neli isiksuse (aren-
gu)sfaéri, mida esteetilis-kunstiline kasvatus
mojutab. Need on intellekt, loovvdimed, suhtle-
misvalmidus ja —oskus ning kdlbelised hoiakud
).

Lisaksin siia ka uldfiiusilise arengu, sest kdik
positiivsed (jarelikult ka esteetilised) emotsioo-
nid pbhjustavad organismis soodsaid vegetatiiv-
seid ja sisesekretoorseid muutusi (15).

Tuntud on lapse intellektuaalse ja sensomo-
toorse arengu seosed. Kujundav ja loov tegevus
pakub soodsaid vdimalusi mélema arendami-
seks. "Kdoik laste kujutavad tegevused vdimalda-
vad /.../ téiustada liigutusi ja koordinatsiooni.
/.../Tooprotsessi on kaasatud ka lapjse mdte ning
kujutlus valmivast esemest vdi to6st. Loovtdd
valmimise kéigus Uhenduvad liigutus—, sen-
soorsed ja mdtlemisop>eratsioonid” (5). Meie va-
bariigis korraldatud eksperimentide tulemuse-
na on jareldatud, et kunstilisel tegevusel on
positiivne mdju nii lapse uldarengule kui ka
reaalainete omandamisele (7).

Mitmed uurijad on r6hutanud, et lap>se kaelii-
gutuste hea koordinatsioon on ks koolitd6 olu-
lisi eeldusi. " A. Lehtovaara ja M. Koskenniemi
andmetel on lapse motoorse tegevuse ja tema
vélise kaitumise vahel tugev seos. /.../ Kéeline
abitus pBhjustab lapses ebakindluse ja alavaar-
sustunde. Enesehinnangust ja kaaslaste suhtu-
misest olenevad aga lapse suhted teistega. Et-
teheited saamatuse parast ning ebasoodne
asend klassis halvendab enesetunnet, millel on
omakorda mdju 6ppeedukusele” (5).

Kohanemine kooliga, mis on 8pimotivatsiooni
kujunemise, seega ka hea dppeedukuse eeldus,
sBltub suurel maéral lapse suhtlemisv8imeku-
sest ning suhetest klassikaaslaste ja 6petajate-
ga. Nii motivatsiooni kujunemine kui ka suhete
loomine on seotud emotsioonidega. Nende osa
inimese kaitumise regulatsioonis on vd&imatu
alahinnata. Seda r6hutab ka USAs to6tav neu-
roflisioloog Jaak Panksepp (10).

J.  Panksepa uuringute kohaselt paiknevad
kdrgemate imetajate ja ka inimese aju koore-
aluses neli poéhilist emotsioonisusteemi. Need
on hirmu-, viha-, uudishimu- ja eelaimuse
ning udhiselulisi sidemeid vahendav (sotsiaalse
suhtlemise) ringe. Esteetiline elamus pdhineb
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eelkdige uudishimu-ja eelaimuse ringel, mis J.
Panksepa vaite kohaselt "ei vahenda niivdrd
monu kui sellega seotud erutust..." (10). Sellega
on antud fiisioloogiline seletus Immanuel Kanti
tdhelepanekule, et kauni tajumine tekitab
"omakasupuidmatu naudingu”, mis on "ees-
maérgitult otstarbekas™ (1).

Esteetiline kasvatus voib arendada nii uudis-
himu-eelaimuse kui ka sotsiaalse suhtlemise
ringet ja Uhtlasi kooskdlastada nende talitlusi.
On ju kaik, eriti aga sonalised kunstid, lahuta-
matult seotud sotsiaalse suhtlemisega. Enam
veel — nad on osa sellest (9).

Just selle t6ttu, et esteetiline kasvatus on eel-
kdige tundekasvatus, omab ta erilist vaartust.
Kuna esteetilise elamuse korral on orgaanilises
Uhtsuses k&ik inimese tunnetuslikud vGimed:
aistingud, emotsioonid, intellekt ja kujutlusvdi-
me (14), saab v6imalikuks, et ".. esteetiline
"esemestub™ koigi tegevusliikide (suhtlemine,
kaitumiskultuur, olmesfaér jne) integratsioonis
ja hdlmab kdikvGimalikke eluvaldkondi, alluta-
des neid ilu seadustele™ (8).

Koolikohanemisel on véga oluline lapse isik-
suse arengu intellektuaalse, emotsionaalse ja
uldfadsilise kilje kdrval ka sotsiaalne kilg.
Suutlikkusest kéitudaja tegutsedavastavaltilu
seadustele sltuvad lapse suhted teda imbritse-
vate inimestega.

Esteetilise kasvatuse see kilg, mis 6petab ini-
mest hindama esteetilisi vaartusi, on tihedalt
seotud kdlbelise kasvatusega (13). Subjektiivsed
positiivsed emotsioonid eetilisest ja esteetilisest
voivad olla nii Uhesugused, et sageli pole v6ima-
lik Uht teisest eraldada. See loob v6imaluse tihe
kaudu jouda teiseni ning kujundada kauni ja
inetu, traagilise ja koomilise, Uleva ja madala
abil headust, ausust, kohusetunnet, julgust ja
teisi vaartuslikke iseloomuomadusi. Alustada
on dige just nimelt koolieeliku diferentseeruma-
ta positiivsete emotsioonide staadiumis.

Tehtud katsete tulemustest ja kirjandusand-
mete analldsist jareldub, et koolikiipsete laste
esteetilise arengu tase, sealhulgas esteetilise
ideaali sisu, on kullaldane selleks, et edasise es-
teetilise kasvatuse kaudu arendada laste estee-
tilisi hinnanguid, seostada neid kélbelistega ja
parandada koolikohanemist.

Seega on esteetilis-kunstilisel kasvatusel olu-
line roll véikese inimese igakiilgsel arendami-
sel, sealhulgas ka kooliklpsuse tagamisel.
Kunstidpetus ei ole ainult spetsiaalsete tead-
miste, oskuste, vilumuste omandamise, m&tle-
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mise, malu, kujutluse jne arendamise vahend,
vaid eelkdige kunstilis-loominguliste v6imete,
esteetilise maitse, esteetiliste tundmuste, hin-
nangute kujundamise vahend (2). Kéikidel kok-
kupuudetel imbritseva maailmaga on mingi es-
teetiline kvaliteet. Taiskasvanud, eriti need, kes
selleks kutsutud, peaksid aitama last neis
orienteerumisel. Vaid siis, kui me tunneme ja
oskame kasutada v8imalusi laste esteetiliseks
arendamiseks, oleme suutelised kasvatama ilu
ja head hindavaid ning selgepilgulisi inimesi.
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Lapsevanema ootused koostooks lasteaiaga

SIRJE ALMANN, Tallinna Pedagoogikakooli alushariduse ja tdiendusdppe osakonna juhataja

XK lushariduse korralduse aluseks on
koolieelse lasteasutuse seadus, mille
Riigikogu vattis vastu 9.juunil 1993. a.

-™L Veel aasta tagasi olime mures, kas
lasteaiad suudavad ja oskavad uueneva ajaga
sammu pidada. Téna v8ime tuua palju nditeid,
kuidas lasteaiad pakuvad peredele mitmekilg-
seid vb6imalusi kbige sobivama lastehoiuvormi
leidmiseks.

Lasteaia tookorraldust muudetakse eeskatt
lapsevanemate vdimalusi ja soove arvestades:
toéotavad pere- ja liitriihmad, méngurihmad,
kuhu lapsevanemad vdivad tulla koos lastega.
Korraldatakse temaatilisi vestlusi koduste las-
te vanematega, samal ajal mangivad nende lap-
sed saalis v0i osalevad lasteaia thisuritustes.
Loodud on esimene eralasteaed, perepdevahoiu-
rihm ja lastekeskus. Moeldud on ka algklassi-
de lastele: selle asemel, et pérast kooli tksi ko-
dus olla, vBivad nad tulla lasteaeda s6éma ja
méngima.

See kdik annab lootust laste paremateks aren-
damis- ja hoiuv8imalusteks. Kergelt pole muu-
tused tulnud, vaid on ndudnud palju t66d, mu-
retja selgitusi lasteaednikelt.

Alljargnev késitlus kodu ootustest koostdole
lasteaiaga pdhineb 1992. a sugisel Tallinna,
Tartu, Tabasalu, Kuressaare ja Orissaare las-
teaedade lapsevanemate kdsitlusel.

Lapsevanematele jaotati 480 kusitluslehte,
millest saadi tagasi 421 (88%). Kusitlusega puu-
ti selgitada, millised on soovid lasteasutuse ja
kodu koostdole, seda soodustavad ja pidurdavad
tegurid. Huvituti, milline on lasteaiaja kodu te-
gelik koostd6 ning milliseid koostdovorme lapse-
vanemad eelistavad.
Kusitlusest osavotnuid iseloomustavad
andmed
Ankeedile vastanute hulgas oli mehi 14,3% ja
naisi 84,8%. Keskmine vanus — 30 aastat, val-
dav osa vastanutest (64,9%) oli kesk- voi kesk-
eriharidusega, 30,9% korg-ja 3,1% algharidu-
sega. Linnas elas 60,9% ja maal 39,1%
vastanutest. Kahe lapsega peresid oli 49,6%,
Uhe lapsega 26,3% ja 3 lap>sega 24,1%.

Oluline on méarkida, et ankeedikisimustele
vastasid vanemad meelsasti.

Kusimusele, kas lapsevanemad teadsid las-
teaia tegevusest enne, kui andsid oma lapse las-
teasutusse, vastas 54,0%, et monevdrra, 35,0%
—palju, 9,0% — véhe, 2,0% — lldse mitte. Koi-
ge enam olid lasteaiaelust teadlikud Kuressaa-
re ja Tabasalu lapsevanemad.

Meid huvitas, millistest allikatest saavad lap-
sevanemad teavet lasteasutuse tegevuse kohta.
48,2% kusitletutest saavad teabe otse lasteasu-
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tuse personalilt, 37% teistelt vanematelt, 4,1%
ajakirjandusest ja 1,9% haridusametist. Uldse
ei olnud teavet lasteasutuse tegevuse kohta
3,4%1 lapsevanematel.

Sellest jareldub, et lasteasutustel on oma te-
gevuse tutvustamiseks piirkonnas piisavalt voi-
malusi.

Kusisime vanematelt, kas nad oleksid soovi-
nud kdia tutvumas lasteasutuse ja selle perso-
naliga enne, kui laps sai koha lasteasutuses.
65% oleks soovinud, 31,8% ei pidanud seda va-
jalikuks. Oma soovi lasteaeda enne lapse sinna
toomist kilastada p&hjendati niiviisi:

* saaksin lapsele tutvustada uut keskkonda,
uusi kaaslasi, kasvatajaid;

* tutvuda lasteaia nbudmistega, et neid enam
Uhtlustada kodu taotlustega;

* oleksin soovinud néha, millisesse Umbrusesse
laps satub, millised on kasvatajad, kellel on lap-
se arengus palju kaasa raakida;

* huvitab kasvataja, tema isiksus;

* et esimesel paeval mitte minna péris vd0raste
inimeste juurde ja vd0rasse tuppa;

* et veenduda lasteasutuse piersonali suhtumi-
ses lastesse ja kasvatamisse;

* kui oleks olnud v6imalik teha valik mitme las-
teasutuse vahel, oleksin soovinud personaliga
eelnevalt tutvuda;

* et olla rahuliku sidamega pika p>deva toél, tea-
des, et laps on talle meeldivas paigas.

Vastustest loeme vilja, et vanemad hindavad
koérgelt oma lapse kasvataja inimlikke omadusi,
kompetentsust. VVdhemtahtis pele vanematele
keskkond, kuhu nad oma lapse toovad.

Lapsevanemad, kes ei soovinud lasteasutuse-
ga eelnevalt tutvuda, pdhjendasid seda alljérg-
nevalt:

* see on ainus lasteaed koh&p>eal, valikuvdima-
lus puudub;

* lasteasutus on tuttav vanema lapse lasteaias
kéimisest;

* laps oleks ikka tulnud viia ldhimasse laste-
asutusse ka siis, kui seal p>oleks midagi meeldi-
nud,;

* kvalifitseeritud prersonal peab olema usaldus-
véarne;

* kBik selgub siis, kui laps lasteaias kdima hak-
kab;

* usaldan lasteaeda;

* lasteaial on hea maine.

IImneb lapsevanemate kaks tddemust: puu-
dub valikuvdimalus v8i usaldavad vanemad las-
teaeda.

Kuna kohanemisperiood vdib olla raske nii
lapsele kui ka perele, palusime vanematel vas-
tata, mil moel nad oleksid soovinud saada tea-
vet lapse vBimalikust kohanemisest lasteaias.
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Siin olid vanemad tiksmeelsed. 91% vastanutest
oleks ise soovinud kéia kohal, ndgemaks, kuidas
tema laps end lasteasutuses tunneb. Vaid 3,6%
oleks soovinud infot telefoni teel. Tallinna ja
Tartu vastanud vanematest 2,2% leidis, et kas-
vateta vOiks tulla koju sellest rddkima. Enne
lasteasutusse tulekut oleksid 41% vastanutest
soovinud kohtuda oma lapse ealiste laste vane-
matega.

Tundsime huvi, kas lapsevanemate arvates
on neil olnud v8imalus mdjutada lasteasutuse
tegevust. Jaatavalt vastas 21% vastanutest:

* lapsevanematel on vdimalus toetada las-
teaeda uute ideede ja praktilise abiga. Esitada
ettepanekuid lastega tegelemiseks, kritiseerida
vOi tunnustada lasteaia t66d, ise organiseerida
dritusi, anda materiaalset abi, muretseda méan-
guasju, neid remontida jms.

Vastanud t8id esile sellise lihtsa toe, et s6bra-
lik suhtlemine kasvatajaga aitab pisutki leeven-
dada tema td6koormust. VVastustes kdlas nii mé-
nelgi juhul etteheide, et kasvataja peaks
rohkem lapsevanema seisukohtadega arvesta-
ma.

73% vastanutest leidis, et neil ei ole vBimalik
mdjutada lasteaia tegevust. Pdhjendused:

* |asteaia tegevus on Uprisjaigalt paika pandud
ja lapsevanema arvamus ei mgjuta tehtavat;

* arvan, et minu nBuannet ja abi ei vajata;

* iga kingsepp jadgu oma liistude juurde.

Vastustest selgub, et vahe vaartustatakse
(mdlemal pool) lasteaia ja kodu koost6od, puu-
dub teadlik ja harjumuslik koost86, lapsevane-
maid ei kaasata lasteaia kasvatustegevusse.

Huvitusime, kas lapsevanemad teavad, kelle
poole tuleb linnas/maakonnas lasteasutuste k-
simuses pdorduda, kas teatakse ka vastava
ametniku nime. Kuressaares ja Orissaares
teadsid 60,6% vastanutest, et pddrduda tuleb
ndunik Kristi Olli poole. Tallinnas ja Tartus ei
teadnud aga 84% ivastanutest, kuhu voi kelle
poole pdérduda.

Kusisime, kas lapsevanemad sooviksid koos
personaliga osaleda lasteasutuse elu korralda-
mises. 65,2% soovis, kuid 29,9% vastas eitavalt
ja pdhjendas, miks nad seda ei soovi:

* usaldan p>ersonali;

* arvan, et ideed ei leia rakendust finantsras-
kuste t6ttu;

* iga asutus peab ise oma t6édga hakkama saa-
ma, neil on olemas vastava eriala spetsialistid;
* oma t60 ei jata selleks aega;

* mul ei ole lasteasutusele mingeid pretensioo-
ne;

* ei tunne lasteaia t66 spetsiifikat;

* lasteaed peab olema vdimeline lapsele turva-
lisuse looma ise, sest selleks on vastavad inime-
sed palgal;

* koostdd ja lasteaia elu korraldamine on kaks
eri asja — koostdoga alati ndus, kuid lasteaia
elu korraldamine on v8imatu,
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* personal on inertne ega arvesta vanemate soo-
videga.

Lasteaias korraldatakse lapsevanematele ja
lastele Ghisuritusi. Kusisime, kas lapsevane-
mad soovivad neis osaleda. Jaatavalt vastas
87,7% vanematest ja px>hjendas oma vastust:

* @pime tundma teisi lapsevanemaid ja perso-
nali;

* ainus koht, kus saab tutvuda teiste vanema-
tega;

* aitavad 1606gastuda ja koguda teavet oma lap-
se kohta, neid vdiks rohkem olla;

* ldhendavad lapsevanemaid ja kasvatajaid, nii
mdnigi probleem laheneb kergemini.

Uhisdiritusi ei soovinud 9,3% lapsevanema-
test:

* lasteaed on lastele;

* ei ole vaba aega;

* lapsed on votnud minult eluisu, olen muster-
naidis sellest, et lapsi ei tohi muretseda, kui ei
joua neid kasvatada;

* ei soovi Uritusi juhusliku seltskonnaga.

Tundsime huvi, millistel teemadel sooviksid
lapsevanemad kdige enam vestelda lasteaiat66-
tajatega. Jargnev teemade loetelu on esitatud
vastamissageduse jarjekorras:

* laste kehaline arendamine;

* rahvameditsiin;

* lapse vOimed, eeldused ja vbimalused neid
arendada;

* laste kditumine, suhtlemine teiste lastega, ul-
dine viisakus, lauakombed,;

* laste hirmud ja agressiivsus;

* tugeva, julge ja vaba isiksuse arendamine;

* kooliks ettevalmistamine.

Uks lapsevanematest arvas nii: "Ei saa aru,
miks ma pieaksin personaliga nendel teemadel
vestlema. Meil on killaltki hea raamatukogu ja
kompetentsed tuttavad."

Vdimalusi tulla lasteasutuse tegevusega tut-
vumaja oma lapse préeva rihmas jalgima paku-
ti erinevaid. Vanemate eelistus kuulub nn lah-
tiste uste p>&evale. Vanemad soovisid, et selline
péev oleks lasteaias 2-3 korda aastas (53,4%).
Uks kord aastas soovisid sellist praeva 29,9% ja
kord kuus 12,2% vastanutest. Kindlasti vGtak-
sid lahtiste uste paevast osa 83,3% vastanud va-
nematest. PBhjendused:

* on huvitav néha, mida nad seal teevad,;

* saab vOrrelda lapse kaitumist kodus ja las-
teaias;

* saab vOrrelda oma lapse ja teiste laste aren-
gut, ndha, kuidas nad omavanuste seas kaitu-
vad;

* saab vahetada kogemusi teiste vanematega;

* huvitav on néha, kuidas haritud kasvataja las-
tega suhtleb;

* nden oma last teises miljods, vbib-olla avas-
tan midagi Ullatavat;

* see aitaks muuta suhtlemise kasvatajatega
vabamaks;
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* saab vOrrelda tegelikkust sellega, mida ta
mulle kodus oma lasteaia toimetustestjutustab;
* tutvuda lapse positsiooniga rilhmas;

* arvan, et lapsele pakuks rd6mu, kui ema voi
isa moni péev temaga koos end lapsena tun-
neks;

* tahan veenduda lapse turvalisuses ja heas
enesetundes;

* see paev oleks nii mulle kui ka minu lapsele
eriline.

Kuna lapsevanemad olid oma arvamustes Ul-
latavalt avameelsed, on lasteaednikel piisavalt
mdtlemisainet, kuidas lapsevanemate soovitud
paeva hésti ja kasulikult korraldada.

Paraku tuleb lapse kasvatuses ette erinevaid
probleeme. Kusisime lapsevanematelt, kas nad
sooviksid neid arutada kasvatajatega. VVastanu-
test 90,1% olid valmis kasvatajaid usaldama,
lootes nende kogemustele ja mdistmisele. Lap-
sevanem usaldab kasvatajat, sest:

* kasvataja on saanud erialase hariduse;

* kasvataja on lapsega terve paeva koos, ta ndeb
lapse arengut ja mdistab probleeme paremini;
* seda on meile mdlemale vaja, sest lapse paev
onjagatud meie kahe vahel ja tarkus tuleb kind-
lasti kokku pianna;

* tunnen oma last k8ige paremini, tahan, et ka
kasvataja saaks teada, mida minu lapse kasva-
tamisel arvestada;

* et kergendada lapse ja kasvataja omavahelisi
suhteid;

* saan kasvatajalt kdige vahetumat informat-
siooni;

* tean, mida minu laps kardab ja mis talle meel-
dib, tahan, et seda ka kasvataja teaks.

Kusitletutest 5,2% ei usalda kasvatusproblee-
me kasvatajagajagada:

* kahtlen kasvataja eetilistes tdekspidamistes;
* neid probleeme arutame ainult abikaasaga;

* olen harjunud ise probleeme lahendama;

* kasvataja ei suuda probleemi siigavalt anal -
sida;

* puldan jatta probleemid p>erekonda, sest kas-
vatajatel px>le psuhholoogilist ettevalmistust.

Kusitluses véljapakutud koostéévormidest
olid eelistatud
* kasvataja ja lapsevanema vestlused kindlatel
teemadel;

* lapsevanemate kokkusaamised riihmas;
* temaatilised peod,;

* konsultatsioonid kasvatusteemadel;

* spordipreod;

* rahvakalendri téhtp&evade tahistamine.

Lopetuseks tundsime huvi, millised on lapse-
vanemate ettepmnekud koost6d arendamiseks.
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Arvamusi ja ettepanekuid, ménikord ka kdige
erinevamaid, pakuti pea igas ankeedis:

* kui kasvataja leiab lapse juures vigu vi tekib
probleeme, tuleb kohe votta kontakt lapsevane-
maga;

* loen koost60d kordaldinuks, kui laps omandab
uusi teadmisi nii kodus kui ka lasteaias, kaitub
viisakalt, saab hésti 1abi teiste lastega, julgeb
suhelda vanemate inimestega;

* mdlemal pxiolel peaks korra nédalas olema
aega vestelda lapsest, tema tegemistest ja kai-
tumisest;

* mulle oleks simpaatne korraldada tihine val-
jasoit (piknikutaoline), kus oleksid koos nii lap-
sed, lapsevanemad kui ka kasvatajad;

* koostd0 peaks toimuma iga péev;

* soovin, et kasvatajad laste duesoleku ajal te-
geleksid lastega, mitte ei koguneks isekeskis
juttu ajama;

* kasvatajad ei tohi mdjutada lapsi usukisimus-
tes;

* hingesoojust on paljudel kasvatajatel rohkem-
gi kui mdnel emal;

* oleks tore, kui 6htuti tegutseksid huviringid,
nt emad-isad ja lapsed saaksid koos v8imelda;
* hoolsam personali valik, sobivus to6tamiseks
lastega, kontakteerumisoskus;

* lapsevanematel vdiks olla tdsiselt vdetav voi-
malus teha ettepianekuid lasteaia igapaevase te-
gevuse korraldamiseks;

* meeldiks, et kasvataja kilastaks kodu, arvan,
et véhemalt Uks kord oleks see vajalik, et pare-
mini mdista last ja tema harjumusi;

* kui igaiiks teeb oma t60d hésti, probleemid la-
hendatakse Uhiselt, p>eaks k6ik laabuma.

Esmased jareldused kusitlusest

m VVanemad hindavad kdrgelt koostddvajadust,
nende ootused on seotud kompetentse kasvata-
jaga, kes tunneb héasti oma eriala, kel on kasva-
tustegevuse kogemusi.

m Oluliseks peavad lapsevanemad lasteaiatdo-
tajate tundmist, hindavad nende hingesoojust,
lapsearmastust ja maistmist.

m Vanemad on valmis tihedamaks koostodks,
vahel jaéb puudu mélemapoolsest suhtlemisko-
gemusest, oskusest laheneda teineteisele, ollak-
se arglikud ja véheusaldavad.

m Julgemalt oleks vaja tutvustada lasteaia te-
gevust, see aitab kaasa informatsiooni jdudmi-
sele peredesse.

Koduga koosttdd planeerides ja seda eesmar-
gistades p>eavad lasteaiatdotajad héasti 1abi mot-
lema oma tegevuse, tundma lapsevanemat ja
kodu, et seelébi paremini mdista last.
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AIJALOO LEHEKULGEDELT

Ernst Enno koolindunikuna

FLEIRETE LOMAN, Kose-Lukati Sanatoorse Internaatkooli petaja, UPUI liige

raldi peatuki Ernst Enno elus moodus-

m J n tab ta tegevus koolindunikuna 1919.

| 1 paastast kuni oma surmani 7. martsil
F= 1934 a

Laane Maakonna koolinduniku kohale asus
1919. a 1. oktoobril, aga mingi segaduse vdi lo-
hakuse tSttu kinnitas ministeerium ta ametisse
alles 1. aprillist 1920 (4, s 901, 1k 285-287).

Enno négi koolides ja koolioludes tervet rida
puudusi, mis hadasti vajasid kérvaldamist. Kai-
gepealt olevat tarvilik, et koolitegelane oma ot-
sestest tlesannetest kérvale ei 1dheks ega muu-
ga, mis tema valdkonda ei kuulu, ei tegeleks.
Maal oli aga tavaks, et kohapealsed valitsused
ja organisatsioonid kutsusid Opetajaid liigak-
tiivsele seltskondlikule ja isegi poliitilisele tege-
vusele (5). Ennole meeldis loenguid pidada.
Oma koolisdite kasutas ta ka konede pidami-
seks: réékis emade ja emaduse probleemist, eri-
ti réhutades alkoholi kahjulikkust lapse kand-
mise perioodil (9).

Ringkaikudel koolidessejagas ta kdikjal kdne-
des oma m@otteid, seeparast oli tema tulek alati
oodatud. Enno ise Utles: "Nuid olen ma enese
ilusasti 1&bi purenudja vdin rahulikult td6tada"
(6, Ik 299). Aga ega inimene ja ta tegevus pole
kuldraha, et igatihele meeldiks. Keegi kursusla-
ne pani véga pahaks, et Uks Ladnemaa kooli-
nBunik "... k&ib médda maakonda sigadepidami-
se kursustel omi loenugid pidamas "Kodime
laste kasvatus" ja teisigi veel" (7).

Koolide kiulastamisel on Enno tihti &ra mar-
kinud koole, kus Gpetajad vanemaid laste kas-
vatamisel loengute vdi vestlustega on juhenda-
nud (2, s 160, 1k 111).

Huvitav on see, et Ld&nemaa seltsielust vot-
tis ta vaga aktiivselt osa ja kiilarahva pedagoo-
giliseks harimiseks kasutas iga vdimalust, aga
koolinBunike péevadel ja Gpetajate kongressidel
oli vaikne pealtkuulaja ega esinenud ilmselt ku-
nagi. Ringkirjadele vastas ta alati, et on péeva-
korraga rahul ja esineda ei kavatse. (4, s 916; Ik
8), sbna vottis ainult lksikutel juhtudel. Uhel
Opetajate kongressil Utles oma arvamuse, et &pi-
laste ndrga edasijéudmise pBhjuste uurimisel
peab peale hakkama vanematest, sest karskus
on siin véga tahtis tegur (3, s 140, Ik 109).

L&&nemaal tootas kaks koolinGunikku. 1920.
ajaotati maakonna koolid revideerimise otstar-
bel kahte jaoskonda (58 ja 61 kooli, gimnaa-
sium kahe peale). | jaoskond kinnitati E. Enno-
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le, teises t6otas alates 1923. a stigisest M. Uni-
Vver.

Nagu nditavad revideerimise aruanded ja
muud kusimuste lahendamised, olid mélemad
néunikud sdbralikud ja diglased,

1923/24. kooliaasta aruanded on E. Ennol ja
M. Univeril Ghtse skeemi jargi koostatud. Mdle-
mad mérgivad, et eriti midagi silmaei paistnud,
hindavad koolide tldist kasvatuslikku seisukor-
da rahuldavaks ning toovad &ra silmapaistvalt
heade ja silmapaistvalt nérkade koolide loetelu.
Ruumide poolest heas olukorras olevat kooli ei
ole kummaski jaoskonnas. Aruannetest néhtub,
et | jaoskonnas on majanduslik olukord eriti
kehv, sest seal on margitud rahuldavaks 14 ja
halvaks 44 kooli ruumide olukord (I1jaoskonnas
rahuldavaks 30 ja halvaks 26). E. Enno on vél-
jatoonud, et 13 kooli to6tasid tldse ilma ruumi-
deta (neist 3 tootasid koolitalus, 1 seltsimajas,
1 kiriku leeritoas, 1 endises kordonis, 1 8petaja
elumajas ja 6 palvemajas). Oppevahendite poo-
lest heas seisukorras olevat kooli ei ole, enamus
on halvas, mitmel koolil puuduvad 6ppevahen-
did taielikult. Siiski on 6ppeaasta jooksul Uht-
teist muretsetud vdi ise tehtud. Koolides ei ole
internaate. Vaesuse parast ei saanud koolis
kdia 63 last. E. Enno leiab omajaoskonnas kas-
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vatustdod kdige enam takistavateks teguriteks:
a) haigus, b) 66majade puudus, nii et iga ilma-
ga tuleb kooli tulla ja koolist minna, c¢) vaesus
(2, s 88, Ik 323-338).

E. Enno paneb valdadele pahaks, et nad olu-
korra parandamiseks liiga véhe ette votavad,
samuti on riiklike toetuste jagamisel jareleval-
ve ndrk, valdjagab vdrdselt ega tea, kes rohkem
vajab. Arstiabi on puudulik. Mdnes koolis pole
terve Oppeaasta jooksul arst kordagi kéinud,
Ulevaade arstiabi jagamisest ja arstide toost
koolides on taiesti nérk. E. Enno paneb ette, et
igas koolis peaks arst kdima 2 korda Gppeaas-
tas ja esitama laste tervise kohta aruanded (2,
s 88, Ik 323-338).

Jargmisel, s.0 1924/25. kooliaastal on majan-
duslik olukord méningal mé&éaral paranenud,
kuid kasvatustja dppettdd takistavate tegurite-
na on toodud samad, mis eelmiselgi aastal.

Jargnevatel aastatel on E. Enno aruanded
kdikide revideeritud koolide kohta endistviisi
pikad ja pdhjalikud koondid, korrektselt vormis-
tatud, masinal triikitud, omapoolsete hinnangu-
te ja ettepanekutega. Tal on véljatdotatud
skeem 18-20 kiisimusega, millejargi on koosta-
tud revideerimise aruanded. Kusimused on olu-
liselt samad: kas kdik lapsed Gpivad usudpetust,
hommikupalvused, koolikohustus, koolist puu-
dumised, koolide raamatukogud, Opperaama-
tud, Gppeabindud, kasitdoriistad, terviselehed,
kroonika, dppendukogude protokollid, kooli as-
jaajamine, kooliaed ja Umbrus, internaadid, t66-
kavad, tahvlid, lambid, pingid, tualettruumid,
remondivajadused.

Médned néited. Usubpetus on igas koolis, aga
selle omandamisele ei panda réhku, isegi hom-
mikupalvused jadvad mdénel pool ara. (Usudpe-
tuse taset ja hommikupalvuste Iabiviimist on
thel korral eraldi kontrollitud.)

"Ndudsin, et dpilased hommikuti usubpetaja
valvel midagi teistele Gtlemiseks ette valmis-
taksid ja ette kannavad ja usubpetajad enam
hommikupalve eest hoolitsevad, olgu need uldi-
sed vdi Uksikult klassides enne dppetdd algust.
Kdpul ei olnud hommikupalvust. Tegin juhata-
jale tlesandeks need sisse seadaja Opilased asja
labiviimisel kaasa témmata" (2, s 153, Ik 749).
Samas on antud positiivne hinnang arsti tddle,
sest kdiki Gpilasi on vaadatud ja terviselehed on
korras. "Tegin korralduse, et kdik &pilased usu-
Opetuse tunnist osa peavad v6tma, kuna usu-
Opetuse tund kdlblusBpetusega koos onja viima-
ne kohustuslik on, missugust korraldust
kinnitada palun™ (2, s 153, 1k 807).

"Tegin korralduse, et tulevikus ka hindami-
sed protokollidesse maérkida. Tuleks maksma
panna ndue, et liitklassil iga klassi kohta oma
tahvel oleks, see soodustaks 6ppetddd” (2, s 153,
Ik 905). Kdikides aruannetes tuntakse muret
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koolide majandusliku olukorra, sealjuures pin-
kide, tahvlite ja eriti valgustuse pérast.

1932/33. kooliaasta aastaaruandes kirjeldab
E. Enno kasvatust6dd koolides jargmiselt: "Kai-
tumine ha&, manguplatsilt kostab tlemeelikust,
raskeid keskmiselt 1,7 kooli kohta. Opilased on
tagasihoidlikud. Puhtuse pidamine vdiks olla
parem, jalandud ja riided enam-vahem korras.
Opilased on sel aastal paremini toidetud kui eel-
misel” (2, s 160, Ik 100—101). Samas kirjutab ta
Oppetdo kohta, et didaktilineja metoodiline kiilg
on kilju, kuid tasapind eelmisega vorrelda ei an-
nagi, on tle. Domineerib kisimis-kostmismee-
tod. Veel margib Enno, et dppeainet putitakse
Opilastele selgeks teha, tegelikku elu nii palju
appi vottes, kui imbrus seda vBimaldab véi dp-
peabindud lubavad. "Omalt poolt olen uue uuen-
dussugeme kooliellu plidnud istutada, et dpe-
tajad ka Opilaste Oppimist jélgiksid ja
kergemaid omandamise votteid 6pilastele selgi-
taksid ja ndu annaksid" (2, s 160, Ik 21-b).

1932. a novembrist on koolindunik Enno
aruanne Hiiumaa Opetajate Liidu kongressi
kohta. Koosoleku kohta tervikuna annab Enno
positiivse hinnangu, kuid heidab Uhele sek-
suaalkasvatusest esinenud 6petajale ette vaike-
si teadmisi ja véaraid seisukohti. Nimelt on too
ette pannud, et et murdeeas lapsed tuleks koo-
litdost vabastada, kunasel ajal olevat lastel vaja
puhkust. Enno nimetab parimaks murdeea kas-
vatusabinduks t66d, véites, etjust see aitab vdi-
delda sugulise lodevusega. Samuti leiab Enno,
et noorkotklus ja skautlus on kasvatajal heaks
abinduks murdeealiste laste kasvatamisel. Kil-
lap sellepérast laskis ta ennast L&anemaa noor-
kotkaste maleva pealiku abiks maérata.

Pdhjalikult analtiisib E. Enno dpilaste isete-
gevust. Paljudes koolides on elav tegevus, et
koondada noori nii koolis kui ka véljaspool koo-
li tegutsevatesse ringidesse. Kuid siiski ei ole
nendesse hdivatud k&ik lapsed. "Kavatsen jat-
kata noorte koondamist ringidesse nii koolis kui
valjaspool kooli" (2, s 160, Ik 26).

Mdoningase osa toost hdivab kaebuste ja Kirja-
de lahendamine. Paistab silma, et neid on véaga
pBhjalikult uuritud ja selgitatud. L8pplahendus
ja otsused tunduvad maksimaalselt objektiivse-
tena. Ei paista mingit pahatahtlikkust kellegi
suhtes. Naib, et stitid leitakse kdigil ja liiga ran-
ge ka ei olda. Kill aga nBuab E. Enno ranges
toonis seda, et Opetaja ei puudutaks last, ei
teeks laste vahel vahet, oleks viisakas ja s6bra-
lik ning tegeleks koigi lastega.

Naiteid. Lapsevanema kaebus Gpetaja Mae-
hansu kohta, kes olevat tema last peksnud.
Opetaja selgitas, et 16i jalaga vastu maad ja vét-
tis poisil 8last kinni, kui see tahtis uksest vélja
joosta. Loomist keegi ei ndinud. Enno vastus
, kaebajale: "Asi on &ra I8petatud ja Opetaja Mée-
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Hansule tarvilikud korraldused tehtud” (2, s
100, 1k 43). Vastus koolile: "Juhime tdsiselt teie
tdhelepanu asjaolude pééle, et Gpetajale seadu-
ses ara on keelatud katt lapse kiilge panna, kui-
gi ainult seks, et teda tuppa tagasi tdmmata” (2,
s 100 Ik 44).

Lapsevanem Griinsteini kaebus Norrby alg-
kooli juhataja Johan Berggeni vastu: s6imab
lapsi, vaénab nende s6rmi ja kasi, raputab ja
lukkab. E. Enno kuulas lle 18 inimest (teised
Opetajad, lapsevanemad, lapsed ja asjaomase
Opetaja, kais ka selle dpetaja tundides.) Leiti, et
on tarvitatud halbu s6nu laste kohta ja laste
kuuldes, koolijuhataja ei t66tanud selle lapsega,
kelle isa tema peale oli kaevanud. Raputamine
ja sdrmede véédnamine ei ole Kinnitust leidnud.
Kusimus lahendati 16plikult Haridusndukogus.
Lapsevanemale saadeti hoiatus lapse halva kai-
tumise parast. Kooli juhataja kutsuti haridus-
osakonda. Koolile saadeti kiri: "Haridusnduko-
gu juhib koolivalitsuse kaudu &petajate
tdhelepanujargmistele asjaoludele: 1) tuleb dpi-
lasega Umber kéia korralikult, mitte tarvitada
ebaviisakaid sdnu Opilase kuuldes ega 6Opilase
kohta. Korralik kditumine Gpilasega on esimesi
pedagoogilisi algtddesid. 2) p>eab vOrdselt seleta-
ma igale lapsele. Asjaolu, et isaga halb vahe-
kord, ei v6i mingil tingimusel olla pGhjuseks lap-
sega mitte tootamiseks. On taiesti arusaadav, et
haavunud laps vastutasuks putab 16hkuda igal
vdimalikul juhul kooli korda. Sébraliku ja kor-
raliku vahekorra juures alistub pretaja korral-
dustele meeleldi iga 6pilane. Kokkuvottes Hari-
dusndukogu leiab, et Norrby algkooli juhataja
on eksinud OTS, eriti aga OTS § 69 vastu, mil-
lele Norrby algkoolijuhataja téhelepanu eeltoo-
duga juhitakse, eeldusel, et tlesloetud asjaolud
tulevikus ei kordu™ (2, s 54, 1k 83-108).

E. Enno on pulddnud kooli- ja hariduselu
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edendada ning jaada iga kusimuse lahendami-
sel objektiivseks ja heatahtlikuks.

Ministeeriumi kisimuse ptoale Opetajate ja
kularahva vahekorrast vastas Enno, et tema ra-
joonis on 65 kooli ja 2 lasteaeda. Uhegagi ei ole
ta téiesti rahul. 28 koolis on tulnud lahendada
tulikiisimusi. Katsutud on ikka lepitada (4, s
916, Ik 15).

Ministeeriumi kirjale, milles kisitakse téht-
samaid esinenud véérnéhtusi inspektori tege-
vuspiirkonda kuuluvates koolides ning kuidas
neid tuleks kdrvaldada, vastas Enno:"... teatan,
et minu rajoonis olevates koolides L&anemaal
isedralisi vaarnahtusi dppeviisides ette ei ole
tulnud, v.a. need korrad, kus dpetajad algkooli
Oppekavades ettekirjutatud Gppeviisi veel kil-
lalt omandanud ei oleja kus siis dpetajate téhe-
lepanu selle pidale tuli juhti* (4, s 916, Ik 47).

Vabariigi koolindunike vastustest on see koi-
ge lihem ja leebem.

Oma kutsealast tegevust pidas ta mitte ker-
geks, kuid vajalikuks ja oskas leida pidepunkte,
mis heitsid r6dmsa helgi tddle ja tegevusele,
andsid julgust ja hoogu edaspidiseks. Tema rd6-
mu koldeks olid koolid sérasilmse lasteperegaja
nii monigi tubli dpetaja, kes tegi oma kutset6od
hinge ja sidamesoojusega.
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Tagasipilk Kevade tdnavasse*

ARNOLD LAUGUS

Eksamid olid alanud. K&ik 6petajad pidid
___ ilmuma kella kaheksaks kooli, seega tund
aega enne algust. Tundus, nagu valmistuks kool
lahingusse minema. Naruski korraldusel rivis-
tati klassid Ules sirgete ja korraparaste riihma-
dena. Siis anti kasklus: "Valvel!" Ning tlemju-
hataja l1&ks Gihe klassi juurest teisejuurde, nagu
jalgiks maleva meeleolu, moraali ja eelkdige
distsipliini.

Tal oli ka paraadvorm seljas, seekord pluus,
drnroosaja paguniteta, must seelik ja sama var-
vi jalatsid, kuid n&gu oli tal morn, tusaneja t6-
sine nagu Napoleonil enne Waterloo lahingut.

Opilased seisid valvel, dpetajad ja klassijuha-
tajad samuti, puudus ainult trummilédja —
kogu kool meenutas suurt sdjavaelaagrit. Ule-
vaatus kestis Ule poole tunni, aga vaejuht ei
jaénud paljude sdduritega rahule: kas ei mdist-
nud mdni korralikult valvel seista voi oli kuue-
noop lahti vdi kded mustad, mille eest sai iga
selline poiss tihe korraliku noomituse.

Kui kell hakkas kaheksa saama, seisid kdik
rivisja ootasid Ulevaatust, puudusid kolm ohvit-
seri: Trulla, Méller ja Lontroos.

Direktor oli juba Upris mornis meeleolus.
Kaks minutit enne kaheksat jéudis Trulla 166t-
sutades kohale, hiiides juba eemalt: "Kas Mol-
ler ei olegi veel tulnud?" (Direktriss oli parajas-
ti oma kabinetis.)

"Ei ole ndha olnud,” vastati.

"lssand, siis jai ta magama!" ja naise nagu
muutus paris halliks.

"Ei usu," vastasin lohutavalt, kuigi arvasin ise
sedasama. .

"Muidugi jéi, ma tean," ta tegi rutaka sammu
ukse poole, nagu tahaks Mollerile jarele minna.
Samas aga ilmus direktriss, kaardikepp kées,
Kaugvaga, kes nagu adjutant teda alandlikult
saatis. Trulla pddrdus ringi ja jai sirgelt oma
klassi ette seisma.

"Alustame!" oli lthike korraldus.

"Aga..., kas kdik Gpetajad on kohal?" poetas
Kaugva arglikult, lastes murelikult pilgu dle
paraadrivi, et selles veenduda.

"Kell on kaheksa."

"Jah, jah, on kull kaheksa, seltsimees direk-
tor, kuid ma néen, et Lontroos ei ole oma klas-
si juures ja ka Molleri koht on tuhi. Killap nad
on Opetajate toas..."

"Olgu! Alustame kohe. Korraldus on kdigil
teada: kell kaheksa."

* Algus "Hariduses" nr 1, 1993.
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"Tdiesti.0ige, just selleks ajaks... Aga kui vaa-
taks enne veel jarele," plddis Kaugva leplikult
tlemuse juures veenmismeetodit rakendada,
kuid tulemusteta.

"Midagi ei vaata, kohe alustame!" p6&rutati re-
soluutselt.

"Opetaja Molleril on tugev peavalu, ta laks
apteeki,’ poetas Trulla, olles ilmselt narvilisem
kui kunagi varem.

Narusk ei pannud aga seda tahelegi, po6rdus
rangelt Gpilaste pooleja karatas kindrali haale-
ga: "Valvel!"

See "valvel" oli aga nii vBimsalt éeldud, et
laest oleks peaaegu krohv alla langenud. Poisid
jaid raidkujudena seisma. Nuud péérdus direk-
tor Opilaste poole. Tema s6navétt oli &hvardav
nagu kilmaveeduss. Nii toimus see iga klassi
juures. Kui kord jéudis Molleri poisteni, hiilis
nende ohvitser nagu hanevaras arglikult trepist
Ules. Teda tabas aga kohe Naruski &hvardav
pilk, mis nagu rastik variseva hiire paigale hip-
notiseeris, ja suur mees jai kartlikult seisma.

"Kas te kella ei tunne?" pdrutati dgedalt.

"Ega ei olegi veel nii hilja..." puudis hilinenu
vabandada, kuid see oli otsekui bensiini tulle
valamine. Narusk pahvatas: "Te tulete ula
pealt. Minge minema. Kasige koju!" Naine tor-
mas tigedana justkui emapanter mehe kallale,
haaras tal kaelast ja tdukas trepist alla, nii et
mees oleks peaaegu kdpuli kukkunud. N&gin,
kui Trulla astus 6hetavana sammu ettepoole,
nagu oleks tahtnud sBbrale appi minna.

"Nuid tuleb kill 166ming," arutasin endami-
si, "kuidas neid siis lahutada?"

Onneks jai see siiski tulemata, kuna Trulla
tdbmbus tagasi, Mdéller aga seisis ebaledes trepi-
kaanakul, katsus punetavat kaela, kohendas
pukse ja nahtavasti veel ei taibanudki, mis te-
maga oli juhtunud. Siis aga varvus mehe nagu
roosaks ja ta hiiidis Gisna kuraasikalt: "Hea kull,
eks siis Iahen pealegi magama!" ning lahkus vi-
listades. Esimest korda négin teda sellisena —
mehelikuna — ta tuletas mulle meelde suurt
karjapoissi, kes oli peremehe kéest sagida saa-
nud, kuid jai ikkagi kangeks poisiks edasi.

See vilistamine aga ajas Naruski veel enam
marru ja ta sdhvas Kaugvale: "Kuulete, missu-
gused Gpetajad meil on!"

Nuld saabus ka Ghetav Lontroos, kes aland-
likult vabandades, peaaegu kummargil direkt-
rissi ette roomas.

"Kaheks tunniks sinna klassi!" p&rutati talle
ja vbimas tlemus tBukas mehe esimesse klassi-



ruumi, sulges ukse ja keeras selle lukku. Nii et
meie koolimajja oli isegi kartseriruum tehtud!

Vaene alandlik sulane kummardus maani ja
ma kuulsin, kuidas ta isegi ténas veel.

Seega oli hilinejate tle kohut mdistetud, ek-
samid vdisid alata. K8ige kummalisem oli aga
asjaolu, et kdik toimus Opilaste ees.

Nii oli eksamite algus hairitud ja tulemuseks
oli labikukkujaid igas klassis. Ule kooli aga ko-
gunes neid umbes poolteistsada, mis oli dppe-
asutuse ajaloos tbesti rekord. See oli siis meie
sajaprotsendiline 6ppeedukus ja esimene koht
vabariigis! Opilaste labikukkumises olime lin-
nas kindlasti esimesed, see oli aga peamiselt di-
rektori teene. Narusk tormas uhest klassist tei-
se, esitas lisakisimusi, kérkis lastega, kes
hirmu pérast kogelesid, viis isegi Gpetajad tasa-
kaalust vélja. Neis klassides, kuhu direktriss ei
joudnud, kulgesid eksamid enam-véhem rahul-
davalt ja labikukkumisi oli vahem. Uks neist
véhestest oli ka minu klass, mul lihtsalt vedas.

Minu poisid sooritasid katsed hésti, jaddes
ainukeseks sajaprotsendiliseks klassiks. Ma ei
olnud tiksi eksameid vastu vGtmas, mul oli as-
sistendiks ndudlik, kuid siiski inimlik 8petaja—
Rindva.

Tulemusi dppendukogus vaagides ja dppeedu-
kusi arutades oli jalle ké&ra laialt ega puudunud
paris laadas6imgi, millega olimejuba harjunud,
sest sellega meie t66d ja tegevust viimasel ajal
peamiselt kroonitigi. Teadete tahvel oli tais
kaskkiqu nérga t66 pérast. Kiitusi said peami-
selt nooremate klasside dpetajad, kus veel eksa-
meid ei tehtud. Teistest klassidest olime Pudi-
verega ainukesed, kes samuti selle au osaliseks
said.

Oli piinlik lugeda ké&skkirju, kus teisi laideti,
ning ma ei tundnud oma kiitusest mingit roo-
mu.

"Ma saan aru, et sind veel... Aga mille eest
mind?" kehitas Pudivere dlgu.

"Killap sul on muid teeneid," vastasin motle-
matult.

"Missuguseid?" Kolleegi ndgu varvus roosaks,
olin ilmselt taktitult hella kohta puudutanud.

"Noh, nditeks klassivalise t60 kohta voi..."

"Ah nii arvad?" (tles ta ja laks kohe huumo-
rile Gle. "Muidugi, see on mul esikohal — sain
preemiaks kaskkirja... S@itku Vasknarva oma
kiitusega. Parem, kui seda paberilipakat poleks
olnudki."

Mul hakkas jarsku midagi koitma — rehabi-
liteerimine eelmise kéaskkirja eest ja muigasin.
AKKi oli Riindva minu kdrval: "Loete ja naera-
te? Naete, kuidas siin on vassitud?"

"Mida?"

"Kas te ei taipa?" muksati mulle s6bralikult
vastu kiilge. "Vaadake, minul kukkus eksamitel
ainult kaks dpilast 1abi, needki veel Naruski st
tottu. Minu kohta ei ole sdnagi, aga Pudiverel
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p6rusid kolm I&bi ja teda kiidetakse eeskujuli-
ku klassijuhatamise ja isetegevuse eest."”

"Eks te lavastage ka moni néidend Krolovi
valmi ainetel, nagu néiteks "Siga tamme all","
torkasin kahem®tteliselt.

Kolleeg jai mulle juhmilt otsa vaatama, siis
aga hakkas akki laginal naerma: "Ma selle pea-
le ei tulnudki.” Siis sosistas mulle salapéraselt:
"Seal on midagi... Vaadake, missuguse hirmu-
nud olekuga mees vélja ndeb! Ja sealtpoolt pu-
huvad... kiituste tuuled?"

"Kas tdesti?" imestasin.

"Mis te siis arvate, et muidu vdi? Ikka meeli-
tuseks. See tahvel on nagu altar, kus mdéned
saavad hingednnistust,” lisas sénumitooja filo-
soofiliselt.

"Enamik lahkub tusatujus," pdetasin selguse
saamiseks.

"Oleks te eile Lontot ndinud, selle nagu hak-
kas sarama ja mees oleks r60mu parast kasvoi
kaela langenud."”

"Arge raskige."

"Ndete, teda kiidetakse."

"Jamille eest?" parisin edasi, et rohkem siind-
mustega kursis olla.

"Uhiskondliku ja klassivalise t66 eest. Sellele
mehele on Kiitusest vahe, tema teeneid peaks
kohe medaliga hindama," Gtles ja lahkus hapu
naoga.

Vaheaeg oli &kki ké&es. Olimejalle klassides ja
jagasime tunnistusi. Tunnistuste andmine on
koolis igal kevadel tavaline néhe, kuid sel aas-
tal oli see midagi enamat — mina saatsin oma
Opilasi &ra.

Minu klassi kasvandikud lahkusid ja jargmi-
seks aastaks oli Narusk mulle m&aranud esime-
se klassi. Mis teha? Pidin rahule jadma.

Oli imelik tunne anda Gpilastele viimast kor-
da tunnistusi. Kui tulime saalist I16puaktuselt,
olid kBik tbsised, nagu olnuks majas surnu. Vaa-
tasin Opilastele sénatult otsaja mulle meenus
kauge péev oktoobris, mil ma neid samuti tum-
malt silmitsesin. See kdik oli nagu alles eile.

Vahepeal oli nii palju suuri ja vaikesi stind-
musi méddunud ja neist kdigist oli jadnud Uhi-
seks pereks liitnud mélestusi. Olin oma elus esi-
mest korda Ule elanud senitundmatut — oma
Opilaste kaotusevalu.

Kui kaua méletavad nad veel mind? Kas aas-
ta, kaks kolm, ...? Kui kaua olen ise maletanud
oma Gpetajaid?

SBnavotu 16petasin lausega: "Nidd, kui me
teed lahku viivad, alles algab dige sdprus. Pusi-
gu see kaua!"

Kui ma lahkumisel kéigil ké&tt surusin, mar-
kasin, et peaaegu igal poisil oli silmis midagi
halli loori samast. Saatsin nad veel viimast kor-
da rivis valisukseni, lehvitasin huvastijatuks
katt, tulin tihja klassi tagasi ja istusin maha-
jaetuna toolile. Mulle tundus, nagu oleksin kdik
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need aastad tiihja t66d teinud. V6i ongi see dpe-
tajatega ndnda? Laual oli poiste kingitud al-
bum, kus olid sees kdikide fotod. Et vaatan neid
sealt, kui igatsus kallale kipub.

I Oppeaasta algas nagu jiiripaev: iihed lah-
HI1 kisid, teised tulid asemele. Meie vahetu-
sele méaarati teine 6ppealajuhataja—vaikne ta-
gasihoidlik mees, kelle liikumist ja toimetust
nagu ei marganudki. Tema nimi oli Tinn. Kaug-
vajéai nuud vanemale astmele.

Minul oli sellel aastal véga palju t66d: votsin
esimest korda vastu seitsmeaastaseid poisse.
Nad olid nii toredad, siirad ja stidamlikud, kui-
gi veel kartlikud ja abitud. Igathel neist oli peos
kimp lilli, mis ulatati mulleja ma olin nagu suur
lillebukett.

Algul oli paris vB0dras ja isegi raske, sest neid
pidi kohtlema hoopis teisiti kui suuremaid pois-
se. Iga tleliigne sBna vdi jarsult éeldud lause toi
véikestele meestele pisarad silma. Olin ise ka
onnetu, kui moni neist husteeriliselt nutma
puhkes. Putdsin meelde tuletada, kuidas minu
koolipdlves Bpetaja oli 1. klassis toiminud, kuid
kahjuks ei leidnud ma sealt midagi kasulikku.

Ma ei tahtnud oma lastega selliseid vigu kor-
rata. Kelle k&est kisida ndu vdi saada abi?
Tundsin suurt puudust Raatmanist. Oleks tema
elanud! Nuld pidin aga ise hakkama saama.

Onnelikud on noored &petajad, kes pivad
spetsiaalsetes Gppeasutustes, kus iga tund Uk-
sikasjalikult metoodiliselt l1abi arutatakse ja
koolides praktikal juhendajad vigu kétte naita-
vad.

Téanu oma vaistule suutsin need véikemehed
panna toole, aratada neis dpihuvi ja armastust
kooli vastu.

Hakkasin m6istma, mida tdhendab Gpetaja-
t60, t66 sidametunnistuse jargi. Sellest oli raa-
kinud mulle kunagi minu esimene direktor
Raatman, kuid ma ei taibanud siis verivarske
algajana selle méotet.

Alles aastate tagant maistsin tema s6nade ta-
hendust. Kui kahju, et paljud hinnalised motted
alles suure hilinemisega selgeks saavad.

Néadalad méddusid markamatult. Olin iga mi-
nut laste juures, neid abistades ja juhendades.
Seepérast jaid mulle koolielu siindmused kau-
geks ja ma ei olnud enam uuemate uudistega
kursis.

Naruski kisaga olime harjunud, nagu im-
muunseks muutunud.

Uhel paeval tuli aga Riindvajalle tpris 16bu-
sa néo ja salaparase olemisega ning alustas jut-
tu: "Teid ei ole enam viimasel ajal Gpetajate toas
n&hagi."

"Ei ole lihtsalt aega, lastega on palju rohkem
tegemist."

"Siis te ei teagi, mis meie majas siinnib!" imes-
tas kolleeg.
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"Ei ole aimugi..." kehitasin dlgu nagu alati.

"VOi teie ei teagi veell Olete nagu jaanalind,
kelle peaon liiva sees. Narusk oli eile dhtul Kiir-
abiga ara viidud. Pidi olema uksikus teistest
eraldatud palatis. Hull, mis hull ja veel méarat-
seja pealegi," pahvatas kolleeg ihe hingetdmbe-
ga. See oli tbesti uudis.

"Taevale tdnu! Saame ometi kord vabamalt
hingata!l” ohkas sénumitooja, hingas tdesti su-
gavalt ning suurte s6dmudega koolimaja riku-
tud 6hku. Lisas siis rahulikumalt: "Uus direk-
tor kaiski juba majas, et ule votta, kuid ta ei
saanud pitsatit katte, sest see on kabinetis luku
taga ning eit ei anna vBétmeid ile."

Vaat missugune véljendus alles &asja "kdik-
vBimsa" direktori kohta!

"Uus pidavat olema Leningradist. lIgatahes
soliidse muljejattis," 16petas sBnumitooja uudis-
tesaija ja lahkus. Midagi oli tBesti tulemas.
Juba kostis aulast klaveriméangu, Trulla harju-
tas haalt lahti. Ka Mdller proovis tolmusele pil-
lile tuult sisse teha.

Uhel 6htul oli aga klaveri taga kaks paari Ro-
meosid ja Juliaid, kes panid oma véimsa laulu-
ga kogu saali rokkama. Tehti proove ja harjutu-
si avamanguks, millega uut direktrissi vastu
votta. Véina istus klaveri taga, kuna Modller,
Trullaja Pudivere laulsid kupleesid. Oli tunne,
nagu laheneks kevad, kuigi sidatalv pakasega
oli alles ees.

Naruski valitsemisaeg oli kestnud nagu halb
uni. Ta oli luhikese ajaga paisanud kogu meie
kooli elu pahupidi, viinud alla distsipliini ja 6p-
peedukuse.

Olime elanud siinges ja jaises dhkkonnas
nagu mingis kopitanud ruumis. Nidd aga ava-
ti aknad ja hele valgus paases jalle sisse. Meie
kool elas iile nagu mesinadalaid.

Uut direktorit veel néha ei olnud ja Kaugva
taitis seni tema kohta. Sellest mehest oli kuju-
nenudki meie majast lahkuvateja saabuvate di-
rektorite elup6line asetéitja. Kes teab, kui pal-
ju neid veel voib tulla?

Plddsime naidd ebameeldivat aega unustada,
otsides meelelahutust ja vaheldust Uksteist k-
lastades. Me ei suutnud aga painest kohe vaba-
neda, sest head ei saa unustada ega halba maha
matta. Halb on nagu maardeplekk riidel, mis al-
les aja jooksul kulub ja tuhmub. Heaga aga on
vastupidi: see on nagu hele triip hallis kangas,
mis ka aastatega plisima jaab.

Koolis algas nutd teine elu, mis oli tais ele-
vust, optimismi, spontaanset rédmu, kuid tht-
lasi 16i lokkama ka silmakirjalikkus ja vdlts
teesklus.

Meie, endise kollektiivi liikmed, olime kdik
onnelikud, et normaalne olukord jalle taastub.
Uute hulgas, kes Naruskit truult teenisid, paa-
ses valla ohjeldamatu klats. Marleene oli tks
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esimesi, kes kohe Bpetajate toas avalikult Na-
ruskit kiruma hakkas, kuigi ta oli viimasel ajal
direktrissiga paris hasti sobinud ja v8ib-olla nii
mdnegi asja talle ette kandnud.

"Me kohe ootasime seda. Jumalale ténu, nitd
on see ometi siindinud ja me vdime jalle rahuli-
kult téotada," ohkas ta silmakiijalikult.

Lontroos oli alul péris norus, kéis vaikselt rin-
gi nagu ustav koer, kes oli kaotanud hea pere-
mehe. Ta ilmselt sondeeris pinda, missugust
hoiakut votta. Siis oleks nagu Uledd selgusele
joudnud, tuli Ghel pédeval Gpetajate tuppa ja
avas oma registrid: "Naruskiga on niud kdik
Iabi, taiesti parandamatu. Tuleval nédalal tuleb
uus direktor."” Ning mees t6i paevavalgele iga-
suguseid lugusid, mida ta kdik oli pidanud le
elama.

Vaene kannataja ja marter!

Rindva aga teadis jalle kulissidetagust elu ja
muheles. "Kujutage ette, Lonto oli kdinud Na-
ruskit haiglas vaatamas. Oli viinud talle Ghe
kulmavéetud alpikanni ja paki odavaid biskvii-
te. Mutt aga oli olnud meeltesegaduses ning loo-
pinud kupsised ja lille talle ndkku. Paras!" Ja
kolleeg kihistas naerda.

Kust tema kiill need andmed hankis? Hakka
voi seda naist kartma!

Nii oli igasuguseidjutte jajutukesi nagu ikka,
kui vana on lagunemas ja uus veel tundmata.

Kaugva téhistas seitsmekiimnendat sun-
_____nipédeva. Endisest kollektiivist olid peaae-
gu kdik kohal, puudus ainult Tamka p&dura ter-
vise tottu ja millegipérast ei ilmunud ka Rind-
va.

Mehed olid r66msad ja elevil hagu peiupoisid,
naiskolleegid 6hetasid justkui pruutneitsid. Oli
jalle tunda aastaid tagasi valitsenud meeleolu-
sid.

Kaugva elas véikeses aiaga individuaalmaja-
keses, mis asus korvalises tdnavas Kivimadel.
Lapsi tal ei olnudja nad elasid abikaasaga nagu
vanapoolne noorpaar. Naine Peoliine oli kodune
ja kannatas kroonilise reuma all. Nende omava-
heline suhtlemine tuletas meelde Tolstoi ja Tur-
genevi teoste aristokraatide eluviisi. M&lemad
olid séilitanud nooruslikkuse, reipuse ja har-
moonilise kooselu ning nimetasid teineteist
meelitusnimedega: Jaak — Jako ja Peoliine -
Peo.

Viibisin esimest korda nende pool ja mind lau-
sa Ullatas see sdbralik ja suurepérane teinetei-
semdistmine, mis avaldus igas pisiasjas ja vii-
tas nende koduse 6hkkonna stidamlikkusele ja
kulalislahkusele, nagu olnuksin suurte sGprade
hulgas.

Juubilar oli koduses miljods hoopis teine ini-
mene: 18bus, teravmeelne ja sédeleva huumori-
ga. Isegi valimuselt vdis teda kiimme aastat
nooremaks pidada. Viimased rasked aastad ei
olnud ta meeleolulegi mdju avaldanud.

"Kuidas suutsite kill vastu panna?" vihjasin
sellele.

Kaugva jai pisut mottesse. Tema meeleolu ja
naerune nagu muutus varjundi vorra tosise-
maks. "Jako on mul paris kaest dra. Obsiti so-
nib aina unes, seltsimees direktor ja seltsimees
direktor," vastas Peo.

"Jah, eks see algul oli kull harjumatu. Méle-
tan esimest tdsisemat konflikti, mis sai alguse
selle raamatuga,” s@nas ta.

"Selle "musta” raamatuga, mille eest Naéapsu-
ke sai kaskkirja," meenutas Pudivere.

"Oli tbesti must raamat. Toin ta koolist &ra,
et vahel sirvida. Kas te teate, kolleegid, milleks
see sisse seati?"

Kehitasime dlgu.

"Mina olin see kurja juur, kelle pérast ka tei-
sed pidid kannatama. Nelikimmend aastat olen
tootanud, aga ikkagi distsipliini pole ja nuid
Opetas Narusk mulle seda,” naeratas Kaugva.

"See oli kohe alguses hel hommikul, kui ma
jain kooli minnes rongist maha. Ei méletagi, kas
oli kell seisma jaanud vdi midagi muud. Tundi
mul ei olnud, kuid olen harjunud alati varem
minema. Narusk oli uus inimene ja péris kbike
minu kdest, nagu tal ikka kombeks oli. Mis
ruum see on? Mis seal sees on? Miks see kapiuks
lahti on? Miks sellel uksel vétit ei ole? Seepé-
rast l&singi alati varem. Aga rong laks just ara.
Uut tuli peaaegu terve tund oodata. Stida valu-
tas. Esmaspéev. Akki on majas midagi juhtu-
nud, sest 8htukool to6tas ka puhapéaeval. Mu su-
dames nagu kripeldas miski ja eelaimus ei
petnud. Kui koolimajja jéudsin ja direktorile
head hommikut soovisin, ei vastanud ta mulle,
vaid vaatas oma ké&e peal viksikarbi suurust
kellaja kisis: "Mida kell nditab?"

Ma m@tlesin, et ta teeb nalja ja vastasin mu-
heledes: ' Eks kell nditab ikka aega." Kus siis po-
rutati mulle, nii et taevas hoidku: "Te jaite hil-
jaks ja tulete minuga veel nalja tegema!"

Ta oli lausa endast valjas ja kui inimesel puu-
dub pidurdusmeel, siis ta ei olegi suuteline aru
saama, mida k&ik raevuhoos vdib delda ja teha.

Narusk otse kriiskas ja mul tuli dkki kentsa-
kas mote: viimati tuleb kallale! Astusin igaks
juhuks tooli taha, et siis vahemalt on mdobli-
esegi ees. Kuid ta rahunes siiski. Ei tea, kas Idi
mind kartma, sest ega ma ole méni kleenuke,
vaid suur ja turske mees. Vaatasin talle julgelt
otsa nagu vene vagilane ja kuulasin rahulikult.
Siis ta pOrutas akki: "Tanasest paevast selline
raamat sisse seada, kuhu k&ik dpetajad ja mui-
dugi ka teie iga paev registreerite tooletuleku."

Kui ta oli rahunenud, tdin talle oma ruumist
hallide kaantega raamatu ja méarkisin kohe oma
nime sisse ning kusisin: "Aga mis kellaaeg ma
pean siin olema, teie ei ole mulle seda aega tap-
selt 6elnud?" Ta pOrnitses mind, kui talle selle
raamatu ulatasin, kuid oli juba rahunenud ja
viipas isegi toolile, et istuksin. "Arutame seda
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.asja," Utles ta siis. "Mis seal enam arutada, kui
see on teie korraldus,"” vastasin. Mina pidin tu-
lema iga péev kella poole kaheksaks, kuigi nii
vara poleks tarvis olnud tulla.

Temaga vdis vahel ka péris asjalikku juttu
ajada, aga vastu ei tohtinud réékida, siis vois
sakutadagi saada.”

"Eks Moller sai omal nahal tunda,” pdetasin
vahele, kuigi leidsin, et see oli vist taktitu.

"Ma... oleksin teda alles raputanud, kuid ei
tahtnud seda laste ees teha," suurustes kolleeg,
kes istus Trulla kérval Upris tlevas meeleolus.

"Ei sinusugusest, kullake, pole sikutajat.
Lootsin, et tuled sel korral mulle appi, kui ta
mind sealt poodiumilt peaaegu alla tdukas, kuid
raatlil olid veel kiiremad jalad kui minul," nae-
ratas Trulla, tdstes oma partnerile ette mari-
neeritud heeringaid.

"Kunas... see oli?" kohmas Mdller pisut pudi-
se keelega.

"See oli tépselt 24. detsembril, kui mina sain
ka peapesu, et pean joulusid, sest mul oli uus
kleit seljas,” tuletas VVaina omakorda meelde.

"Jah, sellega oli jélle palju tegemist. Mina
sain siis niisuguse sauna, et hoia alt. Ta tahtis
kohe ministeeriumi helistada, kuid ma sain
teda kuidagi rahustada. Puldsin veenda, et see
ei olnud must Kleit, vaid koguni tumepunane.
Ja punane ei ole mingisugune joulu vérv, vaid
hoopis revolutsiooni oma."

"Jah, mis sa teed, ega see mdistus pole enda
teha,” arvas Moller ja kusis siis, "kas on ikka
kindel, et saame uue ulemuse?"

"Tdiesti! Uus tuleb juba jargmisel nadalal,
sest Néaruski tervis on téiesti labi. Lontroos ol
kainud teda haiglas vaatamas, kuid Narusk po-
levat teda ara tundnud, oli parajasti kératse-
nud, mehike oli tagurpidi palatist valja tulnud,"
vastas Kaugva. Me kdik vaikisime.

See oli meeldivamaid Ghtuid selle viimase
paari aasta valtel, kus saime jalle oma siidant
puistata. Meil kdigil hakkas kergem. Ja muud
ei olnudki meile vaja.

(Jargneb.)
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Deeds and truths by VIIVE LEHT.

An interview with a popular youth leader Tiina Mégi. She talks
about the movement "Hometown", about young people participat-
ing in it. about youth problems and acifivities organized in the
Youth Centre of this movement

P. LEPPIK. A teacher's professtonality and personality.
What is our teacher like? How well should he/she know him-
self/herself and individual peculiarities of his/her students, if
his/her aim is to perform well and teach creatively. 10 pieces of
advice every teacher should benefit from.

J. ORN. Problems of teacher training.

The author gives his conception of teacher training in Estonia.
Heino Liimets had stressed already, that the main principle at
teaching should not be personality (resp student-) centered but
students-development centered. This difference should be con-
sidered at organizing teacher training. It is equally important to un-
derstand the difference between two sequences: teacher-sub-

ject-student and teacher-student-subject, i.e. whetner the
teacher just teaches the students about the subject or helps the
student to approach the subject.

Teachers’ work in schoolleaders’ evaluation (VIIVI EKSTA).
Rein Rebane, the chairman of Estonian Schoolleaders’ Associ-
ation, the director of Tallinn Upper Secondary School No 7 speaks
about, what kind of teachers are most needed at school.

V. RAJANGU. The staff of subject-teachers.

A review of teachers' qualification working at Estonian general
comprehensive schools and vocational schools according to dif-
ferent school subjects. In comparison with 1991/92 the member
of teachers with higher pedagogical education and specialized pe-
dagogical upper secondary education has diminished.

M. MERISTE. Private schools in Estonia.

A review of 36 private schools functioning in Estonia éhigher
schools, vocational schools, upper secondary schools and com-
pulsory schools).

M. LEINO. Problematic children and their learning oppor-
tunities.

The role of TV in the life of a child, causes and results of watch-
ing TV too long. State Board of Education is working with proble-
matic children, so-called “free classes” are in the stage of estab-
lishments. The author also presents aims of "free class™ and ways,
how to create them.

T. ODER. Impressions of England.

A short review of English educational system and author's im-
pressions about 125 years old private school (Bishop Stortford
College).

I. UNT. Problems of development of gifted children.

This theme is “hot" all over the world. Educational policy should
guarantee the gifted children an opportunity to develop and imple-
mentjheir talents.

T. JOESTE. Successful child (let's remember well-known
truths).

Every parent wishes one's child to be successful. We should mo-
tivate and praise more and discourage and punish less.

R. MAASILD. Dynamics of lower secondary grades’ students’
interests in school subjects.

A rersearch with the “map interests" was carried out in lower se-
condary classes of 5 schools from Virumaa district. The range and
dynamics of interests of students is also presented.

J. MIKK. Illustrations in textbooks.

;I'hte J)roblem of why and how should school textbooks be illus-
rated.

M. SAUL The role of school libraries in educational Innova-

tion.

The main factor, which influence on school libraries afecting are:
finances, Planned for library funds, the space on library rooms, the
number of librarians and their qualification.

K. KARLEP. A. few remarks on terminology used In western
speech therapy.

The author of this article draws the attention to the fact, thatin pe-
dagogical literature, published abroad (especially written in Eng-
lish) a different hierarchy of concepts than ours is being used.

When translating pedagogical texts one should consider that the

;neaning and the range of usage of the same concept may be dif-
erent.

T. OUNAPUU. Teaching Estonian grammar in Russian
schools.

The author gives answers to the following questions: why teach
grammar, how much grammar should be taught and how to teach
efficiently.
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K. KRUSE, K. VELSKER. Didactic problems of checking-up
eolutione of equations.

The authors explain, if and when check-ups are to be performed
and what should teachers require from their students.

K. KALAMEES. The importance of active methods and ac-
tionprograme in environmental education.

Implementation of active methods at schools and hobby-centres
in order to improve environmental education are of special import-
ance. The author explains various active methods (role play, dis-
cussion, situation—play, group—work, out-of-class activities, prac-
tical exercises).

U. KOKASSAAR. Simple training exercises with microscope
In school biology. . .

The author exp%ms how to work with microscope and how to
make temporary preparations. A set of simple practical tasks is
also presented

S. SAMM. Aesthetic education as a factor fostering adjust-
ment to life at school.

Aesthetic education has an important role in allsided development
of a young person, also in achieving school maturity level. The
author has carried out an experiment in kindergarten.

S. ALMANN Expectations of parents for cooperation with kin-
dergartens.

In autumn 1992 421 parents were questioned with the aim to as-
certain their expectations and requirements to kindergartens. Col-
lected responses showed the parents’ wish to cooperate as well
as different opportunities for joint activities with people working in
kindergartens and their aspirations to influlence the activities in
kindergartens.

F. LOMAN. Ernst Enno as a school councellor.

)lAer vii\d ﬂf B Enno's activities as a school councellor between

OBPA3OBAHVE Nel, 199%

NEAATOMMYECKUIN >XYPHAT
MWHNCTEPCTBA KYJIbTYPbl A
MPOCBELLEHNA 2CTOHUN

[ena u uctuHbl. (Buiise JlexT.)

MHTepecHo ¢ TwitHOM Msarnm - gesatenem KynbTypbl U
BOXXakKoM Monogexu. OHa paccKka3blBaeT O ABWXKEHUU
"KoaynuHH", ero uneHax u BoobLe o npobnemax Mosio-
AEXUW; 0 TOM, Yem 3aHumaroTcs B "KoaynunHH".
MN.NENMWK. NHanBUAYanbHOCTL U NPOGECCUOHAIbHOCTb
yuntens.

KakoB Hall yunTesib; HACKO/IbKO OH AOJIXEH 3HaTb cebs u
MHAVBUAYa/IbHble OCOBEHHOCTU CBOWMX YYEHWKOB, YTOObI
BbINOJIHATL CBOKO PaboTy XOPOLLO 1 TBOpUecku; 10 cose-
TOB, HamnoMmWHaHWii, KoTopble MOJOKAYT KaXkAoMy
yuutenio.

HO.OPH. K Bonpocy 0 NMoaroToBKe yuuTenei.

ABTOp u3naraeT cBOe NpejcTaB/ieHne 0 TOM, Kak Jo/HkHa
6bITb OpraHusoBaHa MOArOTOBKA yuuTeneih B SCTOHUW.
AxkageMuk X.JluiimeTc nogyepkmsasl, YTo nNpu obyyeHun
crefyeT OpueHTMPOBaTbCA HE Ha SIMYHOCTb (B AaHHOM
Cryyae yyeHviKa), a Ha pas3BuUTue IMYHOCTU. DTO pasnuune
HYXXHO yuuTbIBaTb Npy NOAroToBKE yumTeneil. He meHee
BaXHO MOHUMAaTb pas/inume B LEenoykax: yumTe b - npea-
MET - YYEHUK W YUuUTeSlb - YHEHUK - NPeaMeT, r.e. mbo
yuutenb caM AOHOCWUT npeaMeT A0 yyeHuka, nnbo nog-
BOJMT yYEHMKa K OCBOEHUIO npeameTa.

PaboTa yunTens rnasamu pyKoBOAMTeNs LWIKONbI. (BuiiBn
3kcTa.)

B KaKoli UMEHHO yunTesne HyXxaaeTcsi COBPEMEHHas LLKO-
na, pacckasbiBaeT npegcearesis O6beVHEHUs LIKO/Ib-
HbIX PpyKOBOAWUTENEWN, AMPEKTOp 7-0li cpeaHeli LUKONbI
r.TannuHHa Peiin PebaHe.

B.PAAHIY. CocTaB yuuTeneii No y4ebHbIM NpesMeTam.
O630p cocTasa yuuTesieil No cneumasnbHON NOArOTOBKe
no npegmetam B 06Lleo6pasoBaTesibHbIX LUKOMaxX |
NPOtECCMOHA/IbHO-TEXHUYECKUX yunnmwax 3cToHun. Mo
cpaBHeHW0 ¢ 1991/92 yyebHbIM rofoM YUCIo yuuTenei
KaK C BbICLUMM MefarorMyecknuMm, Tak U CO CpefHUM
negarormyeckuMm obpasoBaHMeM MO  CheunanbHOCTU
YMEHbLUW/IOCH.

M.MEPUCTE. YacTHble LLKO/bI B OCTOHUN.

O630p AeiCTBYIOWMX ceivac B ICTOHUM 36-U YaCTHbIX
LUKO/ (BbICLUME LLUKOJbI, YUYM/IULLE, TMMHA3UM U OCHOBHblE
LUKO/bY).

M.JIEMHO. Tpo6nemHble et U BO3MOXHOCTb 06-
yyeHus ux.

Ponb TeneBmaeHWs B KM3HW pebeHKka, NPUYUHbI U
cneacTsua TenemaHun. [lenaptameHT LUKON 3aHMMaeTcs
npo6aeMHbIMU AeTbMU, NAET NOAroTOBKAa K opraHuauum
Tak HasblBaeMbIX CBOOGOAHBIX K1AaccoB. ABTOP ONMCbIBAET
Takke LUenu 1 cnocobbl UX AOCTUXKEHUS B CBOGOAHbIX
Knaccax.

T.O[EP. BneuatnieHns OT Noe3gKn B AHIMIO.

KpaTtkuii 0630p aHrNWACKOW LUKOMbHOW CUCTEMbl 1 Bne-
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yat/ieHVsi OT YBUAEHHOr0-yC/bILLIAHHOIO B YaCTHOIA LLKONeE,
KOTOpOW ncnonHuiock yxke 125 net. (Bishop's Stortford
College).

W.YHT. Mpo6neMbl pa3BuTUS 0fapeHHbIX AeTel.

3OTa Tema akTyaslbHa celivac B0 Bcem Mupe. Heobxoanmo
obecneunTb Takylo MNOUTUKY B 06nactTu o6pasoBaHus,
KoTopas rapaHTMposana 6bl ofapeHHbIM AeTAM BO3MOX-
HOCTb pa3BuBaThb W peasin3oBbiBaTbh CBOM TaslaHTbl. [yTu 1
BO3MOXHOCTW pa3BUTUS CNOCOBHOCTel aeTeli B Hallei
cucTeme 06pasoBaHus.

.T.MbIECTE. MpeycneBatowuii pebeHoK. (HanomunHaHne o
3a6bITbIX UCTUHAX.

Kaxaplii pogutens xenaeT BuaeTb cBoero pebeHka npe-
ycnesawowum. [leteil Hy)KHO no6osblue XBa/MTb U NoA-
6aapuBaTh, HEXETWN OCYX/JaTb 1 HaKa3blBaTb.
P.MAACW/1A. OnHaMnKa NHTEPECOB YYaLLMXCA CpefHNX
KNaccoB Mo y4yebHbIM npegmeTam.

O pesynbTarax uccrnefoBaHsa MHTePecoB yyallmxcs cpes-
Heli cTyneHu B 5 06LLe06pasoBaTesibHbIX CPeAHUX LIKOIax
3a 1990-1993 roabl: AnanasoH W AMHaMUKa WUHTepecoB
yyaLlyxcs.

A.MHKK. WnntocTpauum B y4e6HOM nuTepatype.

B cratbe paccmatpuBaeTcsi, Kak W 3ayeM npuBOAATCA
UNCTpaLmn B yyebHuKax.

M.CAY/1. O ponu LKONbHOM 6UGANOTEKN B OGHOBEHN
cuCTeMbl 06pa3oBaHMS.

OcHOBHbIMKM  (hpakTopamu,  onpegensowmmm -
(PEKTUBHOCTb PaboThl LUKOMIbHON 6UBINOTEKN, ABNAIOTCA:
OTBEeAleHHOEe 15 KOMMeKTauum 6ubnmnoTekn KomyecTso
[eHer, pasmep nomelleHnii 6ubnunoTekn, Lenecoobpas-
HOCTb MHTEpbepa, KOMYecTBo 6rubnuoTekapeii n nx ypo-
BeHb KBasmcpukaumm.

K.KAPJIEMN. O TepMuHONOr1mM nNo noronegnn B 3apyo6eix-
HOI NuTepaType.

ABTOp obpallaeT BHUMaHWe uutaTesnisi Ha TO, YTO B 3apy-
6eXHOli (0COBEHHO aHrN0A3bIYHOW) NuTepartype no s1oro-
nefjum B 06MXofe MHas nepapxus NOHATUN, HeXenun y Hac.
Mpn nepesBofe cnegyeT yuuTbiBaTb, YTO OAMH U TOT Xe
TEPMUH MOXEeT 0603Ha4YaThb pasHble NOHATUSA.
T.bIYHAMNYY. Oby4yeHre rpaMMaTKe 3CTOHCKOrO A3blka
B PYCCKOIA LLKOSE.

ABTOp OTBeYaeT Ha BOMPOCHI, BO3HMKAOLLME Y yuutenei
B PYCCKOW LIKO/e NpU OBYYEHWM ICTOHCKOMY S3bIKY:
3a4eM, B KakOM O6beMe, YUTO UMEHHO HYXXHO B3STb U3
rpaMMaTuKM 1 Kak 3To cfenaTb Hanbonee 3KOHOMHO.
K.KPY3E. K.BEJ/ICKEP. OuaakTuyeckme npobnemsbl npo-
BEPKM peLUeHNi ypaBHEHNIA.

ABTOpbI paccyaaloT 0 TOM, Korga v cnegyet M npo-
BOAMTb KOHTPO/Ib PELUEeHWNA ypaBHEHWUIA; YTO JO/DKHbI Tpe-
60BaTb yunTens oT yUYeHUKOB.

K.KAJTAME3C. 3HaueHuWe akKT1BHbIX METOOB U aKTUBHbIX
nporpammMm B 06y4YeHUWN MpegMeTa - OXpaHa OKpy>Karo-
Leii cpeabb

OueHb BaXKHO peasin3oBbiBaTb akTUBHbIE METO/bl 1 Npor-
pammbl Npyu 06yyeHUn 3aliuTe OKpyXatoLlel cpefbl kak
B LIKOMAx, Tak M B pasnuuHbix Jomax nwobutenei
npupozbl. ABTOpP AaeT 0630p 3TUX MeToAoB (posieBble
Wrpbl, ANCKYCCUSA, CUTYaLMOHHbIE Urpbl, paboTa B rpynne,
nonesble U NpakTuyeckne paboTbl).

Y.KOKACCAAP. HecnoxHble 3afaHusi no paboTe cC
MUWKPOCKOMOM B LLIKOMbHOM 61onorum.

[aeTcsa 0630p paboTbl CO CBETOBbLIM MUKPOCKOMOM, Kak
NpUroToBUTL BPEMEHHbIV Npenapar 1 NpuBoaMTca Habop
NPOCTeNLLNX NPaKTU4ecknx padoT.

C.CAMM. 3cTeTuyeckoe BoCnuTaHne Kak haktop, 6n1a-
ronpuATCTBYIOLLMIA afanTauymn pebeHKa B LLKONe.
OCTETUKO-XYJOXKECTBEHHOE BOCMUTaHNE UrpaeT BavkHYHO
PO/1b BO BCECTOPOHHEM Pa3BUTUN MaJIEHbKOIO 4YesioBeka,
B TOM YuC/ie U B CTENEHN NOAroTOB/IEHHOCTUN €ro K LUKOSe.
ABTOpP MCXOAUT M3 faHHbIX MPOBEEHHOr0 B e TCKOM cajy
nccnefoBaHus.

C.AJIMAHH. Yero oxugaeTt pogutesib OT COTpyAHUYeC-
TBa C IeTCKUM CcafioM.

OceHbto B 1992 roay 6611 npoBeaeH onpoc 421 poautens
C Lie/1bl0 BbISICHEHWS, Yero OXuaatoT poauTeny oT AeTCKo-
ro caga n socnutateneil u kakne TpeboBaHWSA OHU K HUM
npeabABaAoT. N3 oTBETOB MOXHO caenatb BbIBOAblI O
noxenaHusx pogutenei n o6 UX BO3MOXHOCTAX COT-
pyfH/MYecTBa € NepcoHasioM AEeTCKOro cafja, 0 BO3MOX-
HOCTAX B/IMSIHUA Ha [eATeNIbHOCTb AEeTCKOro Bocnutareslb-
HOro 3aBefieHus.

@.J/IOMAH. 3pHCT JHHO KaK LUKOJ/IbHbIA COBETHUK.
O630p AeATeNbHOCTM DPHCTAa DHHO B POMM LLKOSIbHOrO
COBETHUKa.
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Tallinna Pedagoogikakoolis

on 57 aasta jooksul muutunud erialad ja Gpetuse sisu. Kui aastaid tagasi oli valdav lastekasvatajate etteval-
mistamine, sus niiiid saavad koolis ettevalmistuse kasvatajad (nii paevases osakonnas kui ka kaugdppes), kas-
vatajad-Opetajad, algklasside Gpetajad, sotsiaalpedagoogid, sotsiaalhooldajad, muusikakasvatajad, muu-
sikadpetajad, noorsootdottajad.

m 1992, a alates to6tab kooli juures alushariduse metoodika ja tadiendusdppe osakond, koolil on tihedad sidemed
linnade ja maakondade haridusametitega.

Koik loetletud elukutsed on huvitavad, rddmurohked ja loovad, eeldavad armastust ja nGuavad vastutustunnet
Aastatega on suurenenud noormeeste arv meie koolis, ulatudes nitidseks poolesajani.

Noored, kui leiate armastust ja huvi antud erialade vastu, tulge 8ppima Tallinna Pedagoogikakooli!

VASTUVOTUEKSAMID JA -TINGIMUSED

Pdevane osakond

Dokumentide vastuvgtt: 1.06.-4.08.1994.a
Vastuvotueksamid: 8.08.-12.08.1994.a.
Oppetdd algus: 29.08.1994.a.

9klassilise kooli baasil:
fl kpolieelsete lasteasutuste kasvataja
Oppeaeg 4 aastat
Eksam: emakeel - ettetitlus
kutsesobivuse katsed ja vestlus
m hooldustdctaja
Oppeaeg 2 aastat
Vastuvdtt toimub kutsesobivuse
katsete pohjal

Keskkooli baasil:
fl Igsteaiakasvataja-Opetaja (3 klassi ulatuses)
ppeae?( 3 aastat

Eksam: kirjand tulevase eriala teemal
kutsesobivuse katsed ja vestlus

B aliklasside Opetaja (eesti ja vene Gppekeel,
6 klassi ulatuses)
Oppeaeg 3 aastat
Eksamid: kirjand tulevase eriala teemal
matemaatika (kirjalik)
musikaalsuse katse
vestlus eesti keeles (vene
Oppekeelega rihma soovijatele)

m pohikooli muusikadpetaja Ja lasteasutuste
muusikakasvataja
Oppeaeg 3 aastat
Eksam: muusika (musikaalsuse katse,
klaver, solfedzoj

W nporsootddtaja
Oppeaei 2 aastat
Eksam: kirjand,
kutsesobivuse katsed ja vestlus

E sptsiaalpedagoog
Oppeae?( 3 aastat
Eksam: kirjand tulevase eriala teemal
kutsesobivuse katsed

Kaugdppeosakond
Dokumentide vastuv6tt: 1.03.-1.06.1994.a.
VastuvBtueksamid: 7.-9.06.1994.a.

9'kiassilise kooli baasil:

E hpoldustbbteg’a
Oppeaeg 1,5 aastat
kutsesobivuse katsed

Keskkooli baasil:

E kpolieelsete lasteasutuste kasvataja
Oppeaei 2 aastat
Eksam: kirjalik kasvatusliku
situatsiooni lahendus,
kutsesobivuse vestlus

Kooli astuda soovijatel esitada:

Paevases osakonnas

- avaldus kooli blanketil (taitmine kohapeal)
- IBputunnistus (originaal)

- iseloomustus

- arstitdend

- 4 fotot 3x4

Kaugdppeosakonnas

- avaldus Kooli blanketil (taidetakse kohapeal)
- IBputunnistus (originaal)

- abielutunnistus (Arakiri)

- iseloom ustus-soovitus tdokohast

- 4 fotot 3x4

Informatsiooni saab telefonidel: 55 64 53, 55 56 37 (alates 1.06.1994.a. vastuvdtukomisjon), 55 64 52 (kaugGppeosakond).
Kool asub Lillekillas, Ra&gu 149. Buss 17 ja 17A, peatus "Réégu".
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