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Eesti Vabariigi 75. aasta-
paevale puhendatud noorte
Vii laulu- ja tantsupidu peeti
Tallinnas 18.-20. juunini ja
sellele eelnes nadal aega
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paikese all", milles tegi kaasa
Ule 8000 tantsija mudilastest
abiturientideni, esitades oma
kasvuloo mangueast noore
perekonna loomiseni. Esikaa-
nel ja tagakaane sisekuljel on
jéadvustatud hetki selle ime-
lise ja elava kanga sunnist.
Esikaane sisekuljel on péarast
pidu Onnelik llma Adamson
pildile jddnud koos muusika
tldjuhi Ulle Raua ja uldjuht-
korraldaja Juris Zigursiga.

Sudasuvise Pbhjamaa pai-
kese vOlusid sdrama Lia
Palmse juhitud liikumisrih-
mad (vaata nende loitsu taga-
kaane sisekulje fotol).
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KOOL UUENDUSE TEEL

Koolijuhi tdhtsaim tlesanne —
tagada koolikohustuse téaitmine

"FB /w#66dunud Bppeaasta I6pus oli Tallinnas 62 000 uldhariduskooli

Opilast, neist 53 000 pdhikoolis, kes kdik kuuluvad koolikohus-

I W 1 tuse alla. Koolikohustuse taitmiseks tingimuste loomine ja selle

kontroll on haridusorganite Uks pdhiulesandeid. Kuidas edene-

vad asjad pealinnas, selle kohta péarisime alanud dppeaasta eel enne pdhi-

kooli ja gimnaasiumi seaduse uut labivaatamist teavet Tallinna Linnava-
litsuse Haridusameti juhatajalt LEONID FIVEGERILT.

Kuidas iseloomustaksite olukorda koolikohustuse téaitmisel Tal-
linnas? Milline on &pilaste valjalangus, vdrreldes varasemate
aastatega?
Kui aruandlust usaldada, on véljalangus tldhariduskoolist kasvanud.
Paraku ei ole statistika taiel maaral vorreldav ja varasemad andmed
kontrollitavad. Siiski ei saa pari olla KHM Koolituspoliitika osakonna
endise juhataja V. Aava vditega, nagu langeks p&hikoolist koolikohus-
tust téitmata valja 16% Opilastest.
Tallinnas iseloomustavad 6pilaste liikkumist mdodunud Gppeaastal jarg-
mised arvud (andmed 1.-12. klassini):
[ vabariigist lahkus 2260, nooremates klassides on arvud suuremad,
tdhendab, nooremad vanemad otsustavad kergemini &ramineku ka-
suks;
O teise kooli lahkus 2769, kutsekoolidesse 175, kutsekeskkoolidesse
112, tehnikumidesse 50, muudesse koolidesse 485 Opilast. Statistikas-
se laheb sisse igatiks, tegelikult pole Gppeasutuse vahetamises midagi
halba;
D vélja heidetud on 91, neist 41 tutarlast. Esile kerkib 10. kI 33 véljaheidetuga, 11.
klassis on neid 17 ja 12. klassis 11. Vilja heidetakse ka pdhikoolist, isegi alg-
klassidest. Nii on 2. klassist vélja heidetud 2, 3. klassist 1, 4. klassist 1 poiss. Ala-
tes 5. klassist hakatakse valja heitma ka tiidrukuid. Need on kdik koolikohustusli-
kud Opilased;
[ to6le asumine algab 7. klassis. Sel pdhjusel lahkus 7. klassist 27, 8. klassist 53
ja 9. klassist 49 dpilast. Tallinnas on probleemiks vdikesed ajalehemuiijad.
Formaalselt nad kull kdivad koolis, kuid tegelikult on nende hulgas koolikohus-
tuse sisulisi mittetditjaid,;
[0 haiguse tbttu on koolist eemale jaédnud 14, surma l&bi kaotas kool 9 6pilast.

Koolikohustuse mittetéitjateks tuleb lugeda pdhikoolist véljaheidetud, toéleldi-
nud ja need, kes ei tule kooli.

Madnes koolis otsustatakse asju Kiiresti siis, kui kiisimus on 6pilase valjaarvami-
ses. Kuhu ta laheb ja mis temast saab (eriti kui tegu on koolikohuslasega), ei hu-
vita kedagi. Tundub, et véljalangus on kasvanud seoses suure vabanemistuhinaga,
koolid télgendavad niimoodi demokraatiat ja vabadust ise otsustada. Onneks sea-
dustik liigub meile soodsas suunas. Kui 8petajast saab riigiteenistuja, saame talle
kindlamaid nBudeid esitada. Ei saa koolijuhti jatta paluja rolli oma t66tajate ees.
Meie omakorda saame rangemalt kontrollida, kuidas koolijuhid seadusi téidavad.

Meil on koole, Tallinnas on neid 4-5, kust &pilasi jarjekindlalt, rohkem kui mu-
jal, védlja heidetakse. Ma ei tahaks neid siinkohal nimetada, aga me teame neid koo-
le ja uuel Gppeaastal hoiame neil eraldi silma peal. Mitte ei tahaks, et aruandluses
korduksid méddunud aasta ndited: dpilasi dppeaasta alguses pdhikooli osas 404, ke-
vadel 386. Kuhu on kadunud 18 koolikohustuslast? Teine ndide: jareleksamile jae-
ti 5 Opilast, selle sooritas 1. Hiljem selgub, et tlejddnud on lihtsalt kadunud. Kol-
mas néide: lapsevanem tuleb Haridusametisse kurtma, et klassijuhataja
soovitanud tal lapse dokumendid vélja vdtta (tegelikult anti need talle katte) ja
nud ta ei tea, mis edasi teha. Asi on ka selles, et lapsevanemad ei tunne seadust
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ega tea oma Oigusi. Neid on tarvis Opetada, seda peaksid tegema nii ajakirjandus
kui ka koolid.

Mida on vgja teha ja tehakse Tallinnas koolikohustuse taitmiseks?

Koolijuhi tdhtsaim tlesanne on tingimuste loomine koolikohustuse taitmiseks te-
male usaldatud koolis. Kui dpilane tdesti peab koolist &ra minema, 16peb kooliju-
hi vastutus alles sellest hetkest, kui teine kool on dpilase vastu vdtnud ja kindlalt
teada, et ta seal ka dpib. Sisuliselt tdhendab see, et kool on leidnud lapsele jOuU-
kohase kooli (sh koolid puuetega lastele, internaadid jms). Moraalne vastutus
Opilase véljasuunamise eest jddb aga Damoklese mBdgana koolijuhi pea kohale.

Koolist véljaheitmises néen eetilist probleemi — kes peab 6petama véljaheide-
tuid, missugune kool peab vastu vitma teiste praagi? Uks kool saavutab hea tase-
me teiste koolide arvel, oma kolleegide arvel, on see diglane?

Mujal maailmas, kui dpilane l&heb tUhest koolist teise, 1aheb temaga kaasa ka tal-
le ettendhtud raha. Olen sellest korduvalt radkinud ja tahan veel korrata: kui koo-
lide finantseerimine on viidud dpilase tasemele, hakatakse koolides métlema 6pi-
laskontingendi hoidmisele. (Suurtes linnakoolides tundub idee tBesti vastuvbetav
olevat, aga vaikeste maakoolide jaoks peaks kull erandid tegema. V.E.).

Milleni Tallinnas tahame jouda? Uht véimalust naen pdhikooli ja giimnaasiumi
osa lahutamises. Opilaste motivatsioon ja vastutus nendes kooliastmetee on taies-
ti erinevad. GUimnaasiumis dpitakse (vdhemalt seni) vabal valikul ning giimnaasiu-
mi direktori pdhillesanne ei ole koolikohustuse taitmise tagamine. P8hikooli juhi
kdige tdhtsam ja esmane kohustus on koolikohustuse téitmiseks tingimuste loomi-
ne ja selle kontrollimine.

8 linnaosa tekkimine Tallinnas teeb piirkonnad suhteliselt véikeseks, kaob seni-
ne umbmadrasus. Koolijuhtidel, kohalikel konstaablitel ja sotsiaaltottajatel peaks
kujunema véga tihe koost66. Eeldan koolide m&jukuse kasvu. Helsingis on tdéle ra-
kendatud linnaosade rektorid, kelle ametikohustuste hulka kuulub koolide ja las-
teasutuste silmaspidamine, sotsiaalprobleemide lahendamine, t66tutele ja raken-
damata alaealistele rakenduse leidmine. Loodan, et meie linnaosades ka taolised
inimesed, nditeks nduniku staatuses, koha leiavad. Véikesed linnaosad on mobiil-
semad, haridusametnikud elanikkonnale léhemal. Linnatasandi haridusamet on
kodanikule kauge, asjaajamine pikaldane. Linnaosas on kdik nagu peo peal. Kooli-
kohustus on muidugi raske valdkond, millega keegi tegelda ei taha. See t66 peaks
tegelikult olema noorsooameti peal. Ei saa asjadel lasta liikuda selles suunas, et
Opetaja on pdhijdud, kes koolikohustust mittetéitjaid taga ajab. Koolikohustus on
mitte ainult haridusdokumentidega, vaid riigi seadustega paika pandud. Seaduste
taitmist tagavad (peavad tagama) selleks loodud organisatsioonid — politsei, noor-
soopolitsei jm. Opetaja esmaiilesanne on tegelda dpetamise ja kasvatamisega.

Seni on loa dpilaste liikumiseks andnud alaealiste asjade komisjonid. Tahame, et
nad taas korralikult tédle hakkaksid ja koolist lahkumine (véljaheitmine) saaks toi-
muda ainult komisjoni kaudu. Selline vahelili v6ib oluliselt tbkestada valjalangust.

Tegelikult peaks asi olema selge — last ei saa koolist vélja heita. Taanis naiteks
on see nii. Kool peab leidma v6imaluse lapse Gpetamiseks. Ei jaa tle muud, kui jal-
le koolisiseselt tile minna tasandusklassidele ja tasandus6ppele. Lastega tuleb teha
t66d. Ténapéeval teame mitmesuguseid tugidppe sisteeme, mida saab rakendada.
On tohutult erinevaid vdimalusi, et panna Gpetaja Gpilasega tdole.

Tasandusklassid on tks neist vimalustest. Kahtlemata teeb see lisakulutusi. Ei
taha hakata ennustama, kuid suurt kokkuhoiuv6imalust nden p6hikooli ja glim-
naasiumi lahkuminekus. Praeguses keskkoolis on tihti 1.-12. klassini ainult 2 pa-
ralleeli. Vib juhtuda, et nditeks keskastmes 2 paralleeli jaab ainult 51 dpilast. Lii-
ta me neid klasse ei saa, eraldivBetuna aga téielik alatdituvus. P&hikoolis ja
keskkoolis vib meil aga olla 5-6 paralleeli, tekivad tohutult head vdimalused klas-
se liita, Opilasi umber jaotada. V8ime reguleerida klasside taituvust, organiseerida
tsuklidpet, pakkuda rohkem vabaaineid. Mdngumaa on hoopis teineja alati on vdi-
malus mitte (le maksta poolikult tédidetud rihmade t6ttu. Nende koolide aeg tu-
leb, aga nGuab suurt ettevalmistust6dd. Inimestele peab selgeks saama, et aluskoo-
liks on pohikool, mille kdik I6petajad on giimnaaasiumi astumisel vérdsed (seni
eelistab iga keskkool tavaliselt oma 9. kl 16petanuid). Olen ise I6petanud endise Tal-
linna 1. Keskkooli. Keskkooliosas olid kdige tugevamateks vérske vere toojateks
NOdmme Yklassilistest koolidest tulnud. Meie teeme suisteemi, kus on teada, et 9

HARIDUS 1993 —10



aasta parast tuleb teha valik, keegi ei istu 1.-12. klassini rahulikult. See on t8sine
mdtteviisi muutus, 6konoomia pealekauba. Kdigepealt tuleb aga péhikoolid teha,
nad tugevaks ja tuntuks muuta. Koolijuht peab tunnetama oma vastutust — teha
kool nii tugevaks, et Gpilased hulgaliselt paaseksid gimnaasiumi.

Ré&akides koolikohustuse tditmise tagamise ténastest abindudest, nimetaksin
kutsekoole. Kutsekoolid avavad 7., 8., 9. klasse, kus p6hikoolist valjalangenud saa-
vad Uldharidust ménevorra lihtsustatud programmi alusel ja selle kdrvalt kutse-
Opet. Oleme sundinud ka dhtukooli avama 7., 8., 9. klasse Opilaste jaoks mélemas
Oppekeeles. Teist vBimalust praegu ei ole, kuigi dhtukool on m&eldud eelkdige tais-
kasvanutele.

Uhes kiisimuses oleme jéuetud, siis, kui lapsevanem ei tule meiega kaasa. Sel-
liste perekondade lapsed suhtuvad sageli Gpetajasse kui segavasse tegurisse vaba
elu organiseerimisel. On killalt lapsevanemaid, kes ei taha, et sekkutakse nende
perekonnaasjadesse.

Veel kord tuleksin tagasi koolyuhi, klassijuhataja ja kogu koolikollektiivi vastu-
tusejuurde. See on kdige téhtsam, millest peab alustamaja millega 16petama. Noor-
tega tuleb teha péevast péeva t66d. Koolijuhi esmatlesanne on tagada koolis koo-
likohustuse taitmine. Aga 91 véljaheidetut néitab, et oma esmatlesannet ei tiideta.

Kooli tegevuse kontrollimiseks on meil kompuutris kdik vajalikud andmed ole-
mas. Analiisime neid, rddgime direktoritega. Kahjuks julgen 6elda, et vastutuse-
le vbtmine on olnud vaga leebe. PBhjuseks on hariduse mitmekordne juhtimine (seni
rajoonija linna tasand), karistaja ei taha keegi olla. Koolikohustusega seonduv on
stigavalt pedagoogilise eetika probleem, kui pedagoog eksib selle vastu, tuleb kaa-
luda tema edasist té6tamist pedagoogina. VVBib-olla me liialt varaja 18puni usalda-
sime koolide juhtkondi. Usaldusega peab siiski kaasnema téhus kontroll.

Mida teha nendega, kes ei suuda I6petada 9. klassi? Kuidas suhtute ko-
hustusliku keskhariduse ideesse?

Sellised Opilased on kahjuks olemas. Loodus on andnud igaiihele erinevalt vdi-
meid ja tervist. Uues p6hikooli ja giimnaasiumi seaduses nden sellele probleemile
toetust nn sotsialiseerumise aasta ndol. Phikooli 18petanud on I6viosas 1Gaasta-
sed, l6aastasi on ka. Neile, kes keskkooli ei paasenud, vdiks llhe dppeaasta jook-
sul dpetada eluga toimetulekut. Tugevad sidemed peaksid olema t66jouturu ame-
tigaja sotsiaalsiisteemiga. Niisugune klass voiks olla pdevakooli juures, hasti sobib
see pohikooli juurde. Meie kutsekoolides viljeldavad erialad on viidud kullalt kdr-
ge spetsialiseerumiseni ja esitavad seetdttu Gppuri tervisele suuri ndudmisi. Prae-
gu on nditeks erialasid, kus allergikud 6ppida ei saa. Sugavat spetsialiseerumist
vdimaldavate erialade kdrval oleks kutsekoolides vaja ka neid, mis annavad uldisi
to0oskusi. Kdigepealt tuleks aga nii tldharidus- kui ka kutsekoolides rdakida toos-
sesuhtumisest.

Uldist kohustuslikku keskharidust ei kujuta ette. Keskharidust (lihtsalt hari-
dust) vBib omandada ka mujal, mitte keskkoolis. Noorte to6lerakendamise v8ima-
lusi on minimaalselt, dpilaste suvist tdod samuti. Selle jargi otsustades oleks téies-
ti moistlik dpilasi koolipingis hoida. Kuid me ei tohi lasta neil istuda keskkoolis, ei
tohi devalveerida keskharidust. Kes selle kinni maksab?

4.  pdlve pedagoogi Leonid Fivegeri (tema vana-vanaisa Jaan Orav oli juba Ro-
manovite ajal aupedagoogiks kinnitatud, vanaisa Boris Orav Kopli algkoolijuhata-
ja, ema Niina Vieveger Opetaja ja kauaaegne 6ppealajuhataja) métted pani kirja

VIIVI EKSTA
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SILMARING JA VAATENURK

Andragoogika kui "tahe ja ettekujutus"
vOI tOsiteadus?*

ANTS KOVERJALG, pedagoogikadoktor, professor

T aesoleva kirjutise pealkirja olen laenanud Amsterdami dlikooli endise
andragoloogiaprofessori Wilfried Gottschlachi kirjutise "Andragoloogia
Madalmaades” (4) alapealkirjast ning artiklit kirjutama ajendasid meil
avaldatud mdningad seisukohad andragoogikast kui omaette teadusha-

_ruslt I(13). Sellega seoses pidasin vajalikuksjuhtida tdhelepanu kolmele olulisele as-

jaolule:

1) andragoogika olemuse erinevale t6lgendusele Léaane-Euroopasja meil,

2) andragoogika kui omaette teadusharu kusitavusele,
| 3) andragoogika praegusele seisundile tema stinnimaal ja tulevikuperspektiivide-
e Eestis.

Viimastel aastatel on meil mitmel korral olnud v8imalus tutvuda Saksamaal,
Hollandis, Belgias, Rootsis, Soomes kutse-, tdiendus- ja Umber8ppe teoreetiliste
probleemide lahendamisega ilikoolides ning tegeliku realiseerimisega praktikas.
Eeltoodu ning teemakohase kirjanduse (vt kirjanduse loetelu) analtiiisi ning rah-
vusvahelistel konverentsidel kuuldu pdhjal sandangi avaldada alljargnevad seisu-
kohad.

Andragoogika kui akadeemilise teaduse eest vditlejaks oli Amsterdami dlikooli
professor Ten Have ning tanu temale tunnustati 1970. aastal andragoogika Hollan-
dis iseseisvaks Ulikooliteaduseks. Tema pitdlused olid seetdttu edukad, et pérast-
sBjajargne Hollandi sotsiaalriigi rajamine tekitas vajaduse tlikooliharidusega sot-
siaal-ja kultuuritdotajate jarele. Ten Have "teene" on ka see, et Hollandis lahutati
andragoogika sotsiaalpedagoogikast, ja ta oli selle vastu, et ka taiskasvanud olek-
sid pedagoogiliste meetmete objektiks. Tema vottis kasutusele mdiste andragoogi-
ka, mis pidi haarama téiskasvanute heaks tehtava sotsiaaltdo (sotsiaalagoogia),
kultuurit6d (kultuuriagoogia) ja teised taiskasvanute abistamise vormid. Ta nime-
tas andragoogikas kasutatavaid termineid jdrgnevalt: andragoogia - andragoogide
praktiline tegevus; andragoloogia - teadus, mis suunavalt seda praktilist tegevust
abistab; andragoogikad - normidega seotud stisteemid, kust andragoogid otsivad
enam v6i véhem usaldatavaid tegevusjuhiseid (4).

Kuna Ten Have ise oli 6ppinud meditsiini, psiihholoogiat ja filosoofiat, véhem sot-
siaalteadusi, oli tema sooviks muuta andragoloogia ka meditsiini pstihhosotsiaal-
seks ekvivalendiks ning tagada sellele samasugune professionaliseerimisaste, nagu
see toimus meditsiiniga juba 19. sajandil. Tema arvates oli meditsiinil ja andrago-
loogilisel sekkumisel Uks ja sama eesmark: kutsuda esile selliseid muudatusi, mida
peetakse paranemiseks. Nii nagu arst ravib inimese keha, peab andragoog mdjusta-
ma inimese hinge. Kuna andragoog mdjutab tervete inimeste hinge, siis tema ar-
vates ei teki konflikte ka pstihhiaatriaga. Nii nagu meditsiinis, tuleb Ten Have jar-
gi ka andragoloogiasjéatta lahutatuks uurija (abistaja) ja objekt. Tema arvates peab
andragoog tegelema naiteks ainult vaeste ja viletsate abistamisega, mitte aga vae-
suse ja viletuse p6hjuste uurimisega. Sellega tahtis ta valjaspoole vaatevéljajatta
ka kogu sotsiaalteaduste problemaatika. Eeltoodust tulenebki andragoloogia kaas-
aegne mdiste Hollandis: andragoloogia on teadus, mis peab abistama sotsiaaltdéta-

jaid ja taiskasvanuid kdige erinevamates psuuhilistes ja sotsiaalsetes hadaolukor-

dades, mis vdimaldab neil oma tegemistes orienteeruda; uurib nende tegevuse

eesmarke, purgimusi, motiive, tingimusi, véimalusi ja funktsioone (4).

Seega mdistetakse andragoogilise tegevuse all sotsiaalse tegevuse erivormi, mis on
suunatud mingis konkreetses situatsioonis soovitavatena ndivatele muutustele tais-
kasvanute tundmustes, motlemises ja tegevuses.

Soodsa pinnase andragoloogia levikuks Hollandis eelmainitud kujul andsid jéarg-
mised muutused sotsiaalelus: 1) kaubanduskapitalile ja tédstuse vélisturule orien-
teerumine, mis loob soodsad eeldused kriisideks ja tootatodliste arvu kasvuks; 2)
sisserdndajate lained endistest kolooniatest (ja teised migrandid), mis samuti p8h-

justab t66puuduse suurenemist; 3) tdotajate elumaailma tunduv erinevus kodan-
laste omast; 4) mitmesuguste religioossete ja kultuuriliste grupeeringute tendents

* Toimetus avaldab artikli diskussiooni korras. Esitatud on tihe autori késitus —
toimetus ei arva, et sellega on probleem ammendatud.
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end Uksteisest vastastikku eraldada (katoliiklik, protestantlik, mittekristlik); 5)
Hollandis esines kuni Teise maailmasdja 18puni &armist vaesust (tanapéeval aval-
dub see toiduainete puuduse asemel palgatdd puuduses); 6) grupeeringute erinev
suhtumine vaesusesse ja sotsiaalabisse (katoliiklased véartustavad vaesust, see
vBimaldab rikastel armuande jagada, kalvinism peab vaesust aga patuse elu taga-
jérjeks ning vaest tuleb kasvatada vooruslikult elama).

Meil on seni teabekirjanduses andragoogikat (mis on tulenenud kreekakeel-
setest sbnadest aner~— mees, inimene; agdge —juhtimine, kasvatamine) samasta-
tud taiskasvanupedagoogikaga, mis uurib taiskasvanute 6petamise ja nende
isiksuse arengu sihipérase suunamise seaduspara (2, Ik 227). Mérgitakse, et,see
hélmab kdrgkooli-, tootmis-, sdjavéepedagoogikat jm ning on 20. sajandi algu-
ses kujunenud pedagoogikaharu.

Esineb ka seisukohti, et andragoogika on téiskasvanute taiendus-ja imberdpeta-
mise teadus (13). Ollakse arvamusel, et andragoogika kui teadusharu ei saa olla pe-
dagoogika osaks seetdttu, et pedagoogika tdhendab lapse kasvatamist (pais — laps,
agogike - juhtimine, kasvatamine) (13). Seda argumenti ei saa aga kohaseks pida-
da eeltoodud vaite tdestamiseks. Alljargnevalt viis p6hjust.

1. Eesti pedagoogilises ja teatmekirjanduses on pedagoogikat nimetatud alati tea-
duseks, mis késitleb inimese kasvatamist ja dpetamist (1, Ik 66).

2. Kas siis laps ei olegi inimene ja kas poeglastest ei kasvagi kunagi mees?

3. Pedagoogikas ja psuhholoogias on kogu aeg kasutatud arengupedagoogika (eali-
suse pedagoogika) ja -pstihholoogia mdisteid. Need on haaranud vanuseastmeid
vastsuindinu ja imikueast kuni téiskasvanueani.

4. Kas siis Uleminek lapseeast (sellist iga pedagoogika teaduslikus terminoloogias
ei kasutata) téiskasvanuks toimub jarsku? Millal sellega seoses hakkavad kehtima
taiesti uued andragoogika printsiibid ja meetodid?

5. Milles erinevad need printsiibid ja meetodid niilidisaja pedagoogikateaduses ka-
sutatavatest? On muidugi selge, et eri vanuseastmetes tuleb dppemeetodite puhul
kasutada erinevaid metoodilisi votteid (s.t toiminguid, mis tagavad dppemeetodite
realiseerimise) ja operatsioone, kuid 6ppemeetodite eneste olemus jaab siiski sa-
maks.

Eeltoodut arvestades tuleb taiesti ndustuda meie esimese tdiskasvanupedagoogi-
ka @piku autori A. Kureniiduga, et téiskasvanupedagoogika (ehk ka tema arvates
andragoogika) on sisult arengupedagoogika taisealisi uuriv osa ning andragoogika
jaabjuurtetuks, kui ta ei arvesta pedagoogilise protsessi ldisi seadusi ning kasva-
tuse pbhimdtteid, sest Idppastmes on isiku areng terviklik protsess, mille kdik etapid
kulgevad kindlas jargnevuses, jarjekestvuses ja soltuvuses. Samuti tuleneb andra-
googika vajadus tunda arengupstihholoogiat (8, 1k 9).

Andragoogika mdistet on pultud ka Saksamaal, Inglismaal, Ameerikas ja Poh-
ja-Euroopa riikides kasutusele votta kooliealiste Gpilaste ja téiskasvanute Gpeta-
mise eristamiseks, kuid see ei ole leidnud nimetamisvaarselt jargijaid ega ametli-
kes dokumentides fikseerimist (3; 7; 14; 16 jt).

Saksamaa teaduskirjanduses kasutatakse ainult mdistet "Erwachsenerbildung”
(taiskasvanuharidus), mis voeti seal kasutusele 1920. aastal tdlkena ingliskeelsest
"adult education™ (tiiskasvanuharidus, -pedagoogika (12, Ik 17). Ameerikasja Ing-
lismaal kasutatakse praegu domineerivalt seda mdistet (6; 15; 17).

W. L. Schroeder (15) mérgib, et Ameerikas on olnud segadust terminite "adult
education” (taiskasvanuharidus)ja "continuing education" (pidevharidus, pidevdpe)
kasutamisel. Mdned kasutavad neid stinoniiimina, kdrgkoolides taiskasvanutega
tootavad Bpetajad nimetavad oma tegevust pidevdppeks, kdiki teisi tdiskasvanute-
ga suunatud tegevusi taiskasvanute hariduseks. Ei selles peatikis ega kogu ees-
poolmargitud mahukas késiraamatus (6) ei kohta aga kordagi sdnu "andragoogika"
ega "andragoloogia” ei tdiskasvanute hariduse ega dpetuse maistes.

Ka meil konverentsidel esinenud véalismaa teadlased kasutavad ikka ainult ter-
minit adult education (5), mitte andragoogika. Samas kasutavad aga tulised and-
ragoogika pooldajad ise seda mdistet sageli taiskasvanute hariduse tdhenduses ja
ka viimast selle valdkonna konverentsi 14.-15. aprillil nimetati nii eesti kui ka ing-
lise keeles taiskasvanute hariduse konverentsiks.

Saksamaal mdistetakse téiskasvanu hariduse all eeskétt taiskasvanute kutseha-
ridust (Berufsbildung der Erwachsenen), oma senise haridustee jatkamist (Weiter-
bildung), kutsealast tiendusdpet (Fortbildung), timberdpet (Umschulung). Moiste
"Volksbildung" levis Saksamaal 19. sajandil ja selle all mdisteti mitte ainult tais-
kasvanute, vaid ka lasteja noorte rahvaharidust. See haaras: 1) tldhariduslikku ja
kultuurilist eneseharimist; 2) kutsealast tdiendus@pet; 3) kooselu ja suhtlusdpetust;
4) populaarteaduslikku dpetust; 5) sotsiaalsetele kdsimustele vastuste andmist; 6)
kutsealaste teadmiste laiendamist.

Eriti tahaks aga tdhelepanu juhtida sellele, et praegu kogu maailmas kasutata-
vatesja ka meil kasutusele véetud UNESCO vélja todtatud rahvusvahelise haridu-
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se klassifikatsiooni standardites ISCED (International Standard Classification of
Education — Paris, UNESCO, 1976), samuti ka rahvusvahelise t60organisatsiooni
ILO 1988. aastal vélja tootatud tooalases klassifikaatoris ISCO puudub kdikides
haridusastmetes ja koolitusalades andragoogika mdiste. Naiteks dpetajate koolitu-
se all tlikoolides mbistetakse seal klassi-ja aineGpetajate koolitust, koolieelset kas-
vatust, eri-ja sotsiaalpedagoogikat.

Magistri-ja doktorihariduse puhul tunnistatakse nende dokumentide alusel dpe-
tajate koolituse puhul tksnes pedagoogika teaduslikke kraade 7 14 72 ja 8 14 72.

Kas andragoogikat saab lugeda omaette teadusharuks v6i mitte?

Nagu teada, moistetakse teaduse all suulise vdi kirjaliku kdnena fikseeritud tea-
duslike teadmiste siisteemi, mis on valjendatud faktide, mdistete, seaduste ja teoo-
riatena. Teaduslike teadmiste all aga selliseid teadmisi, milliste tdepéarasust on kin-
nitatud teoreetiliste ja empiiriliste uuringutega. lga teaduse eesméark on uute
teadmiste saamine ja nende esmarakendamine. Teaduse iheks olulisemaks tunnu-
seks loetakse ainult sellele teadusele iseloomulikke uurimisvahendeid, andmekogu-
miseja -todtlemise meetodeid ningp&hiprintsiipe, mida selles teaduses rakendatak-
se. Mdned teadlased vadidavad, et kaesolevaks ajaks on ka andragoogika valdkonnas
kogunenud killaldaselt teadmisi, et stistematiseerida need omaette teadusharuks
ehk kontseptsioonide ststeemiks (13).

Nagu teada, kujutab kontseptsioon kasitlusviisi, vaadete siisteemi. Kontseptsioo-
ni all mdistetakse ka mingi tegevuse uldisi eesmérke ja pdhiprintsiipe. Kahjuks ei
ole ma dheski meil ilmunud andragoogika probleeme kasitlevas kirjutises leidnud
selliseid printsiipe ega uurimismeetodeid, Gpetamise- ning 6ppimise meetodeid ega
Oppetdd organisatsioonilisi vorme, mis erineksid kaasaja pedagoogikateaduses ja
praktikas kasutatavate omast. T. Méarja (13) mérgib kull, et paljud koolidpetajad ja
Oppejoud wlikoolides on kasutanud andragoogika meetodeid ning saavutanud suu-
remat edu kui traditsiooniliste pedagoogiliste meetoditega. Kahjuks ei selgu, kui-
das seda edu teaduslikult kindlaks tehti ning kes konkreetselt neid meetodeid ka-
sutas. Millised on aga samas artiklis mérgitud andragoogika printsiibid ja
meetodid, milles seisneb nende olemus ja erinevus pedagoogikas kasutatavatest,
seda kahjuks ei selgitata.

A. Kureniit (8, Ik 19) véidab, et lasteja noorte kasvatusest erineb tdisealiste kas-
vatamine selle poolest, et isiksust hakatakse arendama mingilt suhtelise 16petatu-
se tasemelt, kasvatussuhe tekib vérdvéérsete subjektide vahel ja kasvatuselukord
pbimub inimese tegevusega. Andragoogika méjutamise pdhieesmark on tema arva-
tes isiksuse arengujuhtimine, selle kulu suunamine, inimese enesetdiustamispuiiiid-
luste kujundamine.

Samad seisukohad kehtivad ju ka kaasaja pedagoogikas, eriti aga keskmise (12-
16 a) ja vanema kooliea dpilaste (16-21 a) Gpetamisel ja kasvatamisel. Mdnede and-
ragoogide pedagoogikast erinevaks"peetud vastastikuse koostd6 praktikaga seosta-
mise, teadlikkuse, aktiivsuse, jarjepidevuse, individuaalsete isedrasuste
arvestamise, iseseisvusega probleemdppe meetodite printsiipe rakendavad tegeli-
kult juba ammu meie paremad Gpetajad oma koolipraktikas. Liigne "arabpetami-
ne" meie koolis on tingitud eeskatt dpetaja mugavusest, inertsusest voi siis vasta-
va didaktilise materjali puudumisest. L&ane-Euroopa koolides, eriti aga kutse-ja
kdrgkoolides, on dpetaja muutunud juba ammu loengupidajast dppijate iseseisvaja
individuaalse dppetdo organiseerijaks ja Opilastele konsultandiks.

Viimasel ajal on Saksamaal ja ka meil kasitletud kasvatusteadust (Erziehungs-
wissensehaft) laiema mdistena kui pedagoogikat (Padagogik). Viimase all mdisteti
ka varem inimese dpetamist ja kasvatamist.

Kasvatusteaduse all kasitletakse kasvatuse ja hariduse tldkisimusi (mida kuju-
tavad ja miks esinevad kasvatusnédhtused), teisel juhul aga pedagoogika p&himdis-
teid (milleks, mida, kuidas kasvatada ja 6petada) (14).

Vaatamata eeltoodud erinevatele seisukohtadele ei muutu aga taiskasvanupeda-
googika ja pedagoogika vahelistes vahekordades sisuliselt midagi.

Meil ilmunud professor I. Undi raamatutes dpilaste iseseisva t60 (1966) ja Opilas-
te aktiviseerimise kohta tunnis (1974), M. Mahmutovi t6lkeraamatutes "Probleem-
Ope koolis" (1981) ja "Nuldistund™" (1989) ning J. Babanski raamatus "Oppeprotses-
si optimeerimine” (1984) on antud teoreetiliselt p6hjendatud ja kuallaltki haid
praktilisi soovitusi Gppeprotsessi efektiivsuse tdstmiseks nii koolidpilaste kui ka
taiskasvanute koolitamisel. Eeltoodud seisukohtadest lahtudes ei saa andragoogi-
kat ei esimeses ega ka teises tdlgenduses pidada iseseisvaks teadusharuks. Esimese
puhul on tegemist teiste sotsiaalteaduste — sotsioloogia, sotsiaalpedagoogika, sot-
siaalpsuihholoogia, sotsiaaltdd, kultuurharidustdo jt integratsiooniga. Teise tdlgen-
duse puhul on tegemist puhtal kujul pedagoogikateaduse ihe haru — taiskasvanu-
pedagoogikaga. Vastuvdetamatuks tuleb aga tunnistada, et mdistet andragoogika
kasutatakse véga sageli ebajérjekindlalt ja ebamé&éraselt. Eeskatt tuleb igasugus-
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te mdistete avamisel 1ahtuda mitte formaalsetest valistest asjaoludest, vaid mdis-
te teaduslikust olemusest. Erinevalt igapdevatdlgendustest peavad teadustdlgen-
dused olema metodoloogiliseltja metoodiliselt 6igustatud. Kahjuks on ka meie ainu-
keses korgemas pedagoogilises Gppeasutuses — TPUs andragoogikale taotletud
pedagoogikast taiesti lahusolevat iseseisvat eksistentsi. See avaldub praegu eriti sel-
gelt nn andragoogikamagistri ettevalmistamisel, kellele ei peeta vajalikuks magist-
ridppe raames pedagoogikamagistritele ettendhtud dppeainete kuulamist ega vas-
tavate arvestuste tegemist. Millise tegevusvaldkonna leiavad need véga kitsalt
spetsialiseerunud magistrandid tulevikus, see selgub viimastel aastatel Hollandis
toimunud muudatustest andragoogika valdkonnas.

1985. aastast alates on andragoloogia kaotanud Hollandis oma maine ja sellega
tegelevate ulidpilaste ja Oppejdudude arv on vahenenud minimaalseks. Viibisin
kéesoleva aasta jaanuaris-veebruaris pikemat aega Hollandis Nijmegeni ja Gro-
ningeni ulikoolis ning Allardsoog-Hunneschansi pansionaat-rahvakdrgkoolis.
Vestlesin seal mitmete varasemate andragoloogia ja praeguste pedagoogika dppe-
joududega. Andragoogika kunagise populaarsuse languse pdhjuseks peavad nad
peamiselt kolme asjaolu: 1) andragoogikat on ekslikult loetud téiesti iseseisvaks
teaduseks ning seda on puttud kunstlikult eraldada teistest sotsiaalteadustest, eri-
ti aga pedagoogikast; 2) Ghiskond, mis peab Ulal ilikoolide juures institutsionali-
seerunud andragoloogiat, on esitanud digustatud kiisimuse selle teaduse kasuta-
misvadrtuse kohta; 3) Uha kasvav t66puudus eeldab korralike tdiendus- ja
umberdppe keskuste loomist, kus dppejdududena peaksid to6tama kdrgelt kvalifit-
seeritud erialaspetsialistid, kes on hasti omandanud ka oma eriala ainedidaktika.
Andragoogika pole enam toetust leidnud thiskondlikeltjdududelt véljastpoolt li-
koole ega naaberteadustelt. Moned aastad tagasi oli Hollandis tli6pilaste suur tung
teiste sotsiaalteaduste hulgas andragoloogiale ning selle eriala I16petanud leidsid
paremini tookohti kui nditeks psiihholoogia eriala I6petanud. Ntud on aga Ulikoo-
lid Glipopulaarseks muutunud mingil alal (peamiselt majandusesja ettevotluses) te-
gutsemiseks vajalike teadmiste ja oskuste saamine, (nn Betriebskunde). Riik ei ole
enam ndus andragoogide Ulikoolivéljadpet finantseerima. P8hjusi selleks on mit-
meid. Rahvakdrgkoole, kus andragoogid leidsid peamise rakenduse, on valitsus
kéesolevaks ajaks oluliselt vahendanud. Nii néiteks oli Hollandis 1982. a 53 nn
pansionaat-rahvakdrgkooli (Heimvolkshochschule) ja riigilt said need dppeasutu-
sed 40 miljonit kuldnat dotatsiooni aastas. Nagu vaitis Hollandi Haridus-ja tea-
dusministeeriumi kutse-ja taiskasvanute hariduse osakonna tottaja M. van der
Varst, on praeguseks nende arvu véhendatud 14ni ja riigilt nad toetust enam ei
saa. Taoliste koolide pealilesanne oli anda teatud elanikkonnagruppidele (t66tute-
le, pensiondridele, véiketalunikele ja -ettevGtjatele ning teistele) infot olukorrast
majanduses ning soovitusi edasiseks tegutsemiseks uutes sotsiaal-ja majandustin-
gimustes (9). Ela ettevBtted on oluliselt véahenclpnud rahvakoolide finantseerimist,
mistBttu koolid ei née nendes enam toetajat, vaid kundet, kes on eluliselt huvitatud
tootajate téiendus-, Umber-ja edasiGppeprobleemidest. Rahvakoolid ei ole aga v0i-
melised seda nButaval tasemel tegema, sest nendes ei ole tihiskonnale vajalike kut-
sealade Opetamiseks spetsialiste. Tdsine probleem on Lé&&ne-Euroopas pidevalt
kasvav madala kvalifikatsiooniga to6tajate to6puudus ning kérgtehnoloogiat késit-
seda oskavate tG6tajate nappus, samuti humanitaaralade spetsialistide tleprodukt-
sioon. Sellise kategooria to0tajatele tdiendus-ja imberdppeks (mis kujutab domi-
neerivalt taiesti uue elukutse kutsealast véljaGpet) on Hollandisja Belgias valitsuse
initsiatiivil loodud eeskujulik taiskasvanute dppekeskuste vork, kus vdivad soovi
korral oma kutseoskusi tdiendada ka noored alla 20 aasta. Ollakse arvamusel, et
just selliste 6ppekeskuste rajamiseks on kéesoleval ajal vaja nii majanduslikku kui
ka pedagoogilist abi anda. Hollandis on praegu selliseid 8ppekeskus! (Centrum voor
Vahopleiding) 49, nende tegevust finantseeritakse riiklikult 70%, halduskeskuste
ja ettevdtete poolt 30% ulatuses. Belgias on ainutiksi Flaami Toohdive ja Kutsedp-
pe Teenistuse (VDAB) koordineerida ligi saja sellise kutsedppekeskuse t66, millis-
tes néiteks 1990. aastal said kutsealase ettevalmistuse ule 45 000 to6taja (9; 10).
Nendes keskustes, samuti Rootsi kutsedppega tegelevates tehnikagiimnaasiumides
ei tehta ranget vahet noorte ja taiskasvanute 6petamise vahel. Uhes Gppegrupis
omandavad kutsealaseid oskusi edukalt nii 40-50 kui ka 15-20aastased inimesed.
Tosist tahelepanu osutatakse aga kutsedpetajate valikule ja neile Gpetatava aine
didaktika alasele (Fachdidaktik) ettevalmistusele. Uldettevalmistuse saanud and-
ragoogid nendes dppeasutustes rakendust ei leia.
Kokllzu(\j/(”)tteks. Vottes aluseks eeleldut, teeksin alljargnevad jareldused ja ette-
panekud.
1. Mingi uue mdiste kasutuselevdtmisel ja levitamisel tuleb eeskatt selgusele jou-

da selle mdiste olemuses ja mdiste kasutamise valdkonnas rahvusvahelises ulatu-
ses.
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2. Ei saa pidada Gigeks_selliste v8orsonade kasutamist, millele emakeeles on téies-
ti selge vaste olemas. (Onneks on naiteks vohama 166nud curriculum asendatud 6p-
pekavaga). Onnestunuks ei saa pidada Eesti Téiskasvanute Koolitajate Assotsiat-
siooni "Andras" nimetust. Sama kirjapildiga, kuid erineva réhuga on ENE 1. koites
toodud ka tiks Ungari kunagine kuningas (2, 1k 227).

3. Tuleks vahet teha sotsiaalteadustes kasutatavates mdistetes: kas taiskasvanu-
pedagoogika on kogu taiskasvanute haridust6édd kasitlev tegevusala ning h6lmab
tdiendus—ja umberopet, kultuur—ja rahvaharidust voi ka sotsiaalhooldust; kas sel
juhul tuleb tegelda ainult téiskasvanutega.

4. Taiskasvanupedagoogikasse tuleks tingimata suhtuda kui arengupedagoogika
Uhte etappi ja selle kunstlik eraldamine pedagoogikast, eriti kutsepedagoogikast,
tekitab asjatult vastuolu oma aladel tegutsevate inimeste vahel ning see ei tule ka-
suks pedagoogikateaduse arengule vabariigis.

5. Eesti keeles tuleks uuesti kasutusele v6tta rahvahariduse mdiste, mis h6lmaks
nii noorte kui ka taiskasvanute eneseharimist eespoolmargitud valdkondades.

6. Nii nagu pedagoogika uldse, on ka téiskasvanupedagoogika integratsioonteadus,
mis eeldab teistes teadustes, eriti aga uld—, arengu—ja kutsepedagoogikas, aren-
gu-, pedagoogilises ja sotsiaalpsiihholoogias ning sotsioloogias kasutatavate tea-
dusliku tunnetamise meetodite kasutamist. Ainult tdiskasvanupedagoogikale ise-
loomulike nn spetsiaalsete uurimismeetodite otsimine on tulutu ning teaduslikult
pbhjendamata tegevus.

7..Taiskasvanute haridus, eriti imber—ja taiendusdppe valdkonnas tddle asuvad
inimesed peaksid omandama eeskétt hea ettevalmistuse mingil praegu rahvama-
janduses vajalikul kutsealal. Sellele peaks jargnema l|-2aastane siistemaatiline
tadiendusdpe Uldpedagoogikas, pedagoogilises ja todpsthholoogias ning kutsedppe
(ainedppe) didaktikas (11).

8. Ainult kitsa téiskasvanupedagoogika teoreetilise ettevalmistuse saanud spetsia-
listide ettevalmistus likoolides ei ole kaasaja sotsiaal- ja majandustingimustes
otstarbekohane.

9. Selles valdkonnas on soovitav arvesse votta Laane-Euroopa kogemusi. Neile I&-
hedane olukord valitseb praegu ka meie rahvamajanduses ja elanikkonna t66h6i-
Ves.

10. Taiskasvanupedagoogika probleemid (eriti aga selle valdkonda kuuluvad termi-
noloogiakisimused, arengusuunad vabariigis, tdiendus—ja imber8ppe organiseeri-
mine jm) tuleks l1abi arutada kompetentsete teadlaste ja praktikute ringis, kitsa
ringi asjaosaliste puhul jadvad sageli domineerima kildkondlikud huvid.

Tahaks loota, et lahitulevikus hakatakse meil selgelt vahet tegema taiskasvanupe-
dagoogika, pidevhariduse, vabahariduse, huvihariduse, rahvahariduse, kutse-,
tédlendus-ja umberdppe mdistetes ning ka andragoogika tegelikus olemuses.
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elu kvaliteeti.

Keskkonnaharidus — pehme tee tulevikku

JAANUS KIILI, TPU bioloogia dppetooli professor

aasajal tunnistatakse kdikjal Glemaailmsete, piirkondlike ja kohalike
["Y" keskkonnaprobleemide olemasolu, nende mastaapsust, universaalsust ja
edasilukkamatust. Siiski on ks asi probleeme teadvustada, teine asi —

J1. 'pakkuda konkreetseid lahendusteid ja -v6imalusi.

Ajajooksul on stivenenud meie teadmised inimese igapéevase tegevuse ja kesk-
konnaprobleemide vastastikustest seostest. Oleme jéudnud nende seoste vastuolu-
lisuse aratundmisele ning sageli ka marganud, et vastuolu pole nagu uldse v6ima-
lik lahendada. Samas on nahtud just hariduse uues sisus véljapadsu kujunevast
ummikust. Sageli arvatakse, et Gigesti valjatdotatud keskkonnahariduse p&hiprint-
siibid vBiks saada selleks tuumaks, millel p6hineks uus haridusstrateegia. Juba on
ilmunud kasitlused, kuidas inimese igapéevane elu ja tegevus (kogu oma mitmeke-
sisuses) allutada elukeskkonna séilitamise huvidele. Ettepaneku keskmes on nn
bios-teooria (4), mille esitas juba méned aastad tagasi Rahvusvahelise Biopoliitika
Ulikooli rajaja Agni Vlavianos-Arvanitis. Analoogilisi ettepanekuid on teinud ha-
ridustegelased, dkoloogid jt. Samas joutakse ikka ja jalle jareldusele, et just kesk-
konnaharidus peaks aitama kujundada inimesi uue maailmanégemise ja uue haa-
lestatusega keskkonnaprobleemide lahendamise vdimalikkuse ja teede suhtes,
Tutvudes keskkonnahariduse olemust selgitavate t66dega, jduame peagi &ratund-
mjse’ej et vdhemasti Eesti oludes on tegu vahepeal ununenud ideede taasleidmise-

mottes oleks darmiselt dpetlik ikka ja jélle lugeda Eesti pedagoogilise
m-j."e ya3nkun Johannes Kaisi toid.

Mis on keskkonnaharidus? Millised on selle eesmargid ja Ulesanded?

* Keskkonnaharidus on vaartuste teadvustamise ja mdistete selgitamise
protsess eesméargiga kujundada uusi harjumusi ja lahenemisviise, mis on
vajalikud m@istmaks ja hindamaks vastastikuseid seoseid inimese, kultuuri ja
keskkonna vahel (2).

m Keskkonnaharidus on keskkonnakaitse eesmarkide saavutamise vahend, see
pole omaette teadusharu v8i eriuuringute objekt.

1 Keskkonnaharidus uurib inimese ning teda Umbritseva loodusliku ja antropo-
geense keskkonna vastastikuseid seoseid: saastumise, ressursside paiknemise ja
véhenemise, looduskaitse, transpordi, tehnika, pdllumajandusliku ja linnaplanee-
rimise mdju elukeskkonna seisundile.

m Keskkonnaharidus on oluline, et mdista sotsiaalset ja fuiusilist Umbritsevat tiht-
se tervikuna, looduslike ja inimtekkeliste ning kultuuriliste ja vaimsete res-
sursside heaperemeheliku kasutamise ja sailitamise vajadust Gihiskonna
edasise arengu nimel.

Sellistest seisukohtadest tulenevad keskkonnahariduse tldprintsiibid to6tati val-
ja keskkonnahariduse seminaril Jammis (Soomes) juba 1974. aastal. Keskkonna-
hariduse ideed mahuvad kd&ikidesse motlemisviisidesse ja tegevustesse, inimkul-
tuuri selle sdna koige laiemas mdttes ning tema pdhiprintsiip on kogu looduse
sdilimine. See eeldab teadmisi loodusteadustest, tehnikast, ajaloost ja Gihiskonnast,
samuti intellektuaalseid vahendeid nende teadmiste analtiisimiseks ja teadmiste
er* 8:3Potide siinteesimiseks. Sellegipoolest ei saa ellujg@misstrateegiat tletéht-
sustla. Veel tuleb arvestada inimese elu kvaliteeti, sellele pistitatud arengusuun-
dumusi ning vahendeid, mis meil on olemasoleva elukvaliteedi taseme hoidmiseks,
Oma eesmérkide saavutamiseks pitab keskkonnaharidus arvestada 6koloogia ja
sotsiaalse planeerimise alustega eri tegevusvaldkondades ja majanduses nii rah-
vuslikus (kohalikus) kui ka rahvusvahelises ulatuses. Jarelikult on keskkonnaha-
ridus moéeldud kdigile rahvus-, haridus-ja kutsegruppidele, olles samal ajal aktiiv-
ne protsess, mis pdhineb kdige erinevamatel inimtegevuse aladel, eri maade ja
rahvaste kogemustel. Oma olemuselt on keskkonnaharidus seotud diinaamilise
vastastikuse suhtega inimkonnaja looduse vahel ning suunatud kdige elusa olelus-
tingimuste parandamisele.

KESKKONNAHARIDUSE EESMARGID JA ULESANDED

Mistahes keskkonnakaitsealane aktiivsus vdi praktiline tegevus puiiab tervendada
kdiki (voi siis kriitilises seisus olevaid) seoseid biosfaéri eri osade vahel. Seejuures

HARIDUS 1993— 10



on oluline, et iga rahvas méaraks vastavalt oma kultuuritraditsioonidele ja aren-
gusuundumustele sisuja olulisuse mdistetele "elu kvaliteet"”, "inimese 6nn" jm (seo-
ses Umbritseva keskkonnaga ning teisi kultuure arvestades, asugu need antud
konkreetse riigi piires v0i sellest véljaspool). Muidugi ei saa selliste mdistete sisu
kujundamisel lahtuda ainult Ghe etnilise grupi egoistlikest arusaamadest, panema-
ta tdhele rahvusvaheliselt 6igeks tunnistatud normeja arengusuundumusi. Kdsi-
muse lahendamisel vGib ju teha olupoliitilisi sikuhippeid, kuid varem v&i hiljem
tuleb niikuinii hakata ka naabritega arvestama, kui ootamatu, valulik ja vaevali-
ne see ka poleks.

Jargnevalt peaks iga rahvas maaratlema need tegevused, mis tagaksid inimkon-
na kui terviku elutingimuste pusimise ja paranemise kasvoi piirkondlikul tasemel,
Kui suudetakse leida see miski, mis pakub huvi teistelegi, on tagatud antud rahva
koht kdigi maailma rahvaste peres. Vastasel juhul on aga tulemuseks isoleerumi-
ne, oma erilise tee otsimine ning selle jarelmina kultuurilis-tehnoloogiline maha-
jdadmineja ajaloolise arengu umbtee. Jarelikult on keskkonnahariduse eesméark
sellise elanikkonna kujundamine, kes tunneks keskkonda ja sellega seotud
probleeme, huvituks nendest, kel oleks teadmisi, oskusi, vilumusi ning kohu-
setunnet aktiivseks individuaalseks ja Uhistegevuseks jooksvate keskkon-
naprobleemide lahendamisel (5). Sellistest tldistest p6himotetest tulenevad kesk-
konnahariduse pdhiillesanded, mis nn Belgradi hartas sdnastati jargmiste
marksbnadena (1):

teadvustamine — aidata uksikinimestel ja inimgruppidel teadvustada-tunne-
tada keskkonnaprobleemide olemasolu ning kujundada vastutustunnet biosfaari
kui terviku saatuse péarast;

teadmine — aidata tunnetada eluterve biosfaari sotsiaalset tdhendust, kujun-
dada seesmist vajadust ja valmisolekut aktiivselt osaleda tema kaitsmises ja ter-
vendamises;

kogemused — aidata tksikisikuid ja eri inimgruppe hinnangute andmisel kesk-
konda puudutavatele projektidele ja keskkonnaharidusprogrammidele, l&htudes
seejuures 0koloogiast ja poliitikast, majandusest, Ghiskonna kui terviku huvidest,
samuti esteetikast ja eetikast ning teadmistest;

osalemine — aidata kujundada vastutustunnet ja plsivat tdhelepanu ning soo-
vi osaleda keskkonnaprobleemide teadvustamisel laiale avalikkusele, samuti konk-
reetsete lahendusteede otsimisel.

Nendest keskkonnahariduse Ulesannetest tulenevad pd&hiprintsiibid, millest
vBiks lahtuda konkreetsete keskkonnahariduslike programmide koostamisel (3).
m Keskkonnadpetus peab olema pidev kogu elu véltel. Programm peab haarama
kdiki vanusegruppe ning tuleks ules ehitada nii, et keskkonnaprobleemid oleksid
esitatud loogilises jarjestuses ja ajal, mil 6ppijad on kdige vastuvétlikumad esita-
tavatele materjalidele (eakohasus!). See aga eeldab konkreetseid uuringuid eri va-
nusegruppide keskkonna-alastest huvidest, loodusteadvuse arengust. (Viimasel
ajal on Tallinna Pedagoogikailikooli loodusteaduste kateedris alustatud Eesti p6-
hikoolidpilaste loodustunnetuse kujunemise seadusparasuste uurimist.)
m Konkreetne keskkonnahariduse programm peaks olema suunatud dpilastes huvi
aratamisele ja madala valuldve kujundamisele keskkonnaprobleemide suhtes.
m Programm peaks siduma hiskonna- ja loodusteadused nii, et oleks vdimalik
omandada laialdasi teadmisi, mis on vajalikud keskkonnaprobleemide mdistmisel
ning lahendusteede leidmisel.
m Programm peaks v8imaldama Gppijatel vahetult vélitingimustes uurida loodust,
s.t teooria peaks olema Gihendatud praktikaga.
m Programmis peaks pdhirbhk olema kohalikel, antud piirkonna elanikke erutava-
tel keskkonnaprobleemidel. Sisuliselt tdhendab see ammu teada-tuntud kodulooli-
se pShimdtte rakendamist ning tagab iga dppija ja enesetéiendaja isikliku huvita-
tuse ja soovi probleeme tundma 6ppida, neid lahendada, enamikku huvigruppe
rahuldavat lahendust otsida—leida. Samas ei tohiks aga eirata piirkondlikke ja glo-
baalseid mureprobleeme.
m Keskkonnahariduse programmi peaks realiseerima sel moel, et oleks tagatud iga
Oppija aktiivsus. Kujuneb ju inimese arvamus antud kisimusest ainult isikliku ko-
gemuse ja mdtlemise-arutlemise tulemusel.
m Programm peaks arendama ka Opetajat, pakkuma talle vdimalusi tdsta oma kva-
lifikatsiooni, laiendada keskkonnaprobleemide mdistmist.
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Inimtegevus
looduses — kas
kasulik voi kahjulik?

KESKKONNAHARIDUSE ARENDAMISE PROBLEEMIDEST
Keskkonnahariduse arendamisel ja 6ppetd6 praktilisel korraldamisel koolides, kur-
sustel voi ulikoolides kerkib sageli Ules tasakaalustatuse vajadus. Ikkajajalle seis-
takse dilemma ees; hoolimata keskkonnahariduslike ideede “stigavatest juurtest”
(J. Kaisi t66d ilmusid juba 70 aastat tagasi!) on ta siiski viimaste aastakiimnete
nahtus ning néiliselt kaasnenud teaduse ja tehnika arengu, elatustaseme tdusu ja
maailma rahvastiku suurenemisega. Keskkonnaprobleemide kitsale ja tihekiilgse-
le teadvustamisele on kaasa aidanud "pahempoolitsevad™” keskkonnaaktivistid (tu-
letagem meelde Eesti roheliste osa mitmete kultuuriobjektide ehituste p&hjalask-
mises Tallinnas). Selliste grupihuvidest 1&htuvate kasitluste leviku tdttu ongi sageli
kujunenud arvamus, et inimese'tegevus looduses, ldse inimkultuur laias tédhen-
duses on alati kahjulik, looduse mitmekesisust hdvitav. Samas on terve rida vas-
tupidiseid nditeid, kus inimtegevuse tulemuseks on keskkonnaseisundi paranemi-
ne, elukvaliteedi tus. Jarelikult tuleks keskkonnahariduse programmides pidevalt
réhutada neid kahte inimtegevuse aspekti ning sellest johtuvalt esitada ka konk-
reetset materjali. Loodus tervikuna pole kunagi olnud pisiv néhtus. Toimub pidev
areng ning inimene on looduslikke protsesse ainult pidurdanud v6i soodustanud.

Teine oluline dilemma keskkonnahariduses seisneb kisimuses, kas ja kui, siis
millised on erinevused keskkonna kvaliteedi ja elu kvaliteedi vahel. Oma olemu-
selt on see p6himdtteline kiisimus, millele tuleks vastata juba enne keskkonnaha-
riduse paljude eesmérkide ja Ulesannete maaratlemist. On ilmne, et mistahes or-
ganismi kvaliteetne elu on v8imalik ainult kvaliteetses keskkonnas.
Seet6ttu taandub kogu kisimus I6ppkokkuvdttes hindamiskriteeriumile: kelle elu
kvaliteeti me arvestame, kas inimese vdi Ulejddnud elusa looduse oma. M6nikord
need kaks mdistet lahutatakse, arvestatakse eelkdige inimese elu kvaliteeti ning
keskkonnakvaliteet mahutatakse selle alla — keskkond on ainult siis kvaliteetne,
kui ta pakub maksimaalselt sobivaid tingimusi liigile Homo sapiens. Ldppkokku-
vottes viib see tee tehnokraatlikule l&henemisele keskkonnahariduses. Teiseks &ar-
museks on teiste bioloogiliste liikide looduskeskkonna kvaliteedi liigne r6hutami-
ne ja sageli just inimese elu kvaliteedi arvel. See tee viib aga ummikusse, sest
enamik inimesi pole ndus eelistama looduskeskkonna huve isiklikele — ainus vél-
japaas on erinevate huvide thildamises, v8imaliku negatiivse mdju hajutamises
suurematele aladele ja looduslike 6kosiisteemide koormusvB8ime arvestamises.
Ainult selline 18henemine tagab pusiva kooseksisteerimise kdigile bioloogilistele lii-
kidele meie Uhises biosfaéris — muutused ja tasakaal ei ole inimkeskkonna konf-
liktsed poolused, vaid nad on kooskdlas, vastastikuses seoses ning selle tBsiasja ro-
hutamine ongi keskkonnahariduse peallesanne.
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TEISTE MAADE HARIDUSELUST

Keskkonnahariduse koht ja tlesanded
Saksamaa Uldhariduskoolis

SAIMA KAARNA, TU magistrand

1941 1WI ajanduse kiire arengu ja inimeste tarbijaliku eluviisi tulemuseks on glo-

ILLI/ m baalprobleemid, mis seavad ohtu kogu inimkonna eksisteerimise. See-

I ef H tottu on dkoloogia ja 6konoomika vahekorra selgitamine védga oluline.

Kui 6koloogilise majandamise idee leiab tunnustust rahvalt, on ka po-

liitikud sunnitud seda tunnustama ja tekib v8imalus dkoloogilisest kriisist paése-

miseks. Loodusesse heaperemeheliku suhtumise kasvatamine peab haarama kogu
haridussuisteemi.

Kuidas kujundada inimestes loodussdbralikku maailmavaadet? See on valdkond,
mida on uuritud juba 1950. aastatest alates. Meie koolides on puitud kujundada
laste loodusearmastust eelkdige klassi- ja koolivélise tegevuse kaudu. Oma panu-
se on andnud t66 kooliaedades. On ju veel praegugi paljude koolide juures aiad, kus
koos Opetajaga tootades ja dppides kujuneb lapsel selgem ettekujutus taimest kui
elusorganismist, tema vajadustest ning inimese ja looduse vahelistest seostest. Ta-
nuvaarsed on asjatundliku informatsiooniga dppekdigud ja matkad loodusesse.
Neid juhendavad peamiselt bioloogia-ja algklassiGpetajad. BioloogiaGpetajate ju-
hendamisel ja looduses6prade ringides tegelevad dpilased ka teadusliku uurimis-
tooga. Osaletakse nii kohalikes (nditeks projekt "Emajdgi") kui ka rahvusvahelis-
tes uurimisprogrammides (suurim neist Ladnemere projekt — Baltic Sea Project).
Vaatamata paljude bioloogiadpetajate t6husale td6le pole me suutnud dpilaste el-
lusuhtumist margatavalt muuta. Kohati tundub, et kriis stiveneb veelgi.

Keskkonnakasvatus on probleem mitte ainult meil, vaid kogu Euroopas. S. Aher
tutvustas keskkonnaharidust P6hjamaades (Haridus nr 9, 1991), kus see on ena-
masti seotud klassi-ja koolivélise to6ga. Oma Kirjutises tutvustan keskkonnahari-
duse taotlusi Saksamaal, kus antud probleemiga on tegeldud ehk p&hjalikumalt kui
paljudes teistes Euroopa riikides. Esitan kdigepealt teoreetilised seisukohad, mida
hiljem illustreerin ndidetega, et esitatu oleks paremini mdistetav.

Laias laastus on Saksamaal neli erinevat keskkonnahariduse kontseptsiooni (ehk
mudelit).

1. Kognitiivne mudel baseerub oletusel, et demokraatlik tGhiskond eksisteerib ta-
sakaalustatult vaid siis, kui inimesed on hésti informeeritud. Jarelikult on kesk-
konnahariduse eesmargiks luua loodusest ja keskkonnaprobleemidest teadlik ini-
meste pdlvkond. Mitmetes publikatsioonides vaidetakse, et selle informatsiooni
allikaiks peavad olema elektroonilised vahendid ning sugestiivope koolis ja tlikoo-
lis (1). Véaga sageli jaab aga ainult informatsiooni andmisest véheks, info vetakse
kill teadmiseks, kuid hoiakud ei muutu.

2. Emotsionaalse mudeli jérgi on téhtsaim loodusharidusliku kogemuse edasta-
mine koigi meelte kaudu (loodusvaatlused, loodushaalte kuulamine, matkad, dppe-
kaigud), suhtumise kujundamine. Véahemtéhtsaks peetakse loodusteaduslike tead-
miste tunnetuslikku omandamist (3).

3. Kognitiiv-eksperimentaalse mudeli jargi peaksid teadmised olema tihedalt
seotud isikliku kogemusega keskkonnast ja Gihiskonnast. Loodusressursside séili-
tamine saab eelisdiguse looduse 6konoomse motiveeritud kasutamise ees. Sellisel
Opetamisel 18ikuvad dkoloogilised ja poliitilised eesmérgid. Tahtis on Gpilase vahe-
tu keskkond (2).

4. Susteemikriitiline mudel ehk 6kopedagoogika seisneb selles, et 6koloogilist
kriisi saab lahendada kehtivate tehnokraatsete struktuuride pideva muutmisega.
Selle mudeli jargi pudtakse ehitada utopistlikku Ghiskonda, kus elatakse ja dpitak-
se omaette vaikeses eraldatud areaalis. Selles kontekstis tuleks Gppimist mdista
kui iga indiviidi iseseisvat arengut (4).

Keskkonnaharidusega on tdnapéeval Saksamaal hdlmatud riikliku ja vabahari-
dussusteemi kdik sektorid — lasteaiad, koolid, tilikoolid, kolledzid, uurimisinstituu-
did, taiskasvanute haridusasutused, kirik, looduskaitseasutused ja assotsiatsioo-
nid. Koolil on oluline funktsioon alates sellest ajast, kui ta hakkas tegelema laste
ja noortega kui tulevikukodanikega, kel on otsustav roll keskkonnakaitse stratee-
gia juhtimises. Esimese olulise otsuse v6ttis foderaalvalitsus vastu juba 1953. a:
loodusteaduslike ainete kaudu kohustati lahendama tmbruskonna kaitseja sili-
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tamise péevakusimusi. 1973. aastani pusisid dppeprogrammides esikohal sdilita-
mise probleemid. 1980. a vfeti haridusministeeriumis vastu otsus, et koolid peavad
suunama noorte inimeste keskkonnateadlikkust ja vastutustunnet. Sellest tulene-
valt tehti rdhuasetus inimese tegevusele ja tegevuse tagajargedele. P&hirdhk suu-
natakse Gppijate igapdevakogemustele ja kohalikele 6ppekohtadele (5). 1gas koolis
on soovitatud madarata ametisse keskkonnakasvatust organiseeriv dpetaja.

Saksamaal on keskkonnahariduse alal palju eri uurimisgruppe. Tahaksin tutvus-
tada Hamburgi Ulikooli Vordleva Pedagoogika Instituudi mudeluurimisgrupi to6-
tulemusi instituudi direktori professor Klaus Schleicheri raamatu "Oppekohad
keskkonnahariduses™ (“"Lemorte in der Umwelterziehung") pdhjal. See on mahukas
teos, kus autorid piitavad vélja tuua koostdovdimalusi eri alade, eri dpetajate ja
Oppijate ning erinevate dppemeetodite ja sotsiaalsete institutsioonide (kool, taiskas-
vanute dpetus, tdokohad, uhiskondlikud organisatsioonid) vahel. Keskkonnahari-
duses peetakse oluliseks, et
m Opetus tugineks dpilaste oma kogemustele ja tegevusmudelitele;

m keskkonnaharidus oleks individuaalselt téhtsustatud ja tegevuskeskne, seotud
on nii kognitiivne, sotsiaalne kui ka afektiivne aspekt;

m Jigele probleemile pakuksid mitme eriala esindajad vélja erinevaid lahendusi.
Ainult nii saab tunnetada erinevusi teooriaja praktika vahel ning siduda teadmi-
sed tegevusega.

Oppekoha all mdeldakse dppetdd toimumise kohta, mis peaks olema dhitatud
Opitava (uuritava) teemaga. Professor K. Schleicher on vélja to6tanud dppekohaga
seotud didaktika, nn 8ppekohadidaktika. Nimetatud uurimuses peetakse véga olu-
liseks dppekohadidaktika kasutamist keskkonnahariduses, sest kompleksseid
keskkonnakogemusi on raske, peaaegu v8imatu kooli ruumes ja aine piires oman-
dada. Millistele tingimustele peab Gppekoht vastama? Oppekoht tuleb valida nii, et
see oleks produktiivne vahendaja keskkonna ja Gppija, teooria ja praktika vahel
(vrdl kooli ja koolivélised kogemused). Mida rohkem v6imaldatakse noortele dppe-
kogemusi, seda suuremal mééral tédidab keskkonnaharidus oma eesmérke. Oppe-
koht peab vastama pedagoogiliselt olulistele tunnustele:

m olema individuaalselt téhenduslik ning eluldhedaselt kogetav;

m olema avatud, s.t sealt saadud teadmised ja kogemused peavad olema uldistata-
vad ja vBimaldama ilma suuremate probleemideta kujundada positiivseid etteku-
jutusi, hoiakuid ja kditumisviise;

m vOimaldama erinevaid kontakte uuritava probleemiga ja erinevaid Iahenemisi
sellele;

m vastama laste huvidele, et tekiks sisemine motiveeritus;

m Jppekoha valikul peab arvestama vanusespetsiifilisi kogemus—ja arusaamisho-
risonte.

Algklasside keskkonnafpetus peab tuginema eelkdige positiivsetele kogemuste-
le, takistamaks véljastpoolt kooli saadavate negatiivsete hoiakute siivenemist. So-
bivaks dppekohaks algklasside dpilastele leiti olevat aed. Kodu-v&i kooliaed on iga-
le lapsele otseselt kogetav ning seal saab tundma Gppida looduse seaduspérasusi
(umbrohud, looduslikud taimed, kultuurtaimed ja nende valik, looduslike 6kostis-
teemide I6hkumine, sotsiaalsete ja looduslike huvide vastandlikkus jne). Keskkon-
nahariduse lapsepéarasus tagatakse ka liivakastinianguddga (lapsed ehitavad liiva-
kasti aia oma koduaia v0i kooliteel nédhtud aia eeskujul). Selline tegevus arendab
lapses tapsust, vaatlemis- ja reprodutseerimisoskust, mottetegevust, fantaasiat
jne. Opetaja roll on last aidata ja suunata, toetudes lapse kogemustele ning tead-
mistele, kuid mitte kritiseerida. B

Keskkooliastmel on sobivaks dppekohaks elukeskkond (elukoht). Opilaste tilesan-
ne on nt analiiisida suurasula struktuuri, et oma elukogemuste Gldistamise tule-
musel mdista 6hu, mulla, liikluse, majanduse ja sotsiaalstruktuure. Elukeskkonna
eelised: saavutatakse dppetdo isiksustamine ja lapsed saavad hulgaliselt kogemu-
si. Samas voimaldab teema arendada abstraheerimisvGimet ja nduab suuremaid
erialaseid eelteadmisi. Opilased peavad omandama tlevaate uuritava asula bioloo-
gilistest tingimustest (maastikuline asukoht, 6hu ja mullastiku parameetrid jne),
kultuuritraditsioonidest (ehitusstiilid jne), majandus- ja poliitilistest faktoritest
(turg, toostus, liiklus jne). Seejarel pultakse ise leida véimalusi loodust ja inimest
rahuldava asula planeerimiseks. Sobivaks meetodiks leiti rolli-ja plaaniméngud.

Kdrgkoolis dpetajate véljadppel uuriti teemat "L&anemere reostus”, kus tuli 18bi
tootada nii lokaalse, regionaalse kui ka globaalse tdhendusega probleemid ja arves-
tada véga erinevaid huve ning tingimusi. Siin on oluline néha, et tegevus thes rii-
gis vBi piirkonnas mgjutab elutingimusi paljudes riikides. See teema néuab veel
suuremat dldistamisvdimet ja vBimaldab tundma 8ppida seoseid mitte ainult kit-
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sai territooriumil; nditab, et reostus ihes maakera punktis véib méjutada elu kogu
Maal. Konkreetselt uuriti L4&nemerega piirnevaid asulaid kui turismikeskus! (tu-
ristide pbhjustatud reostust) ja nende asustustihedust. Uuriti L&&nemere rahvus-
vahelist strateegilist, majanduslikku ja kommunikatsioonilist tdhtsust; L&&neme-
rega piirnevate riikide majandusstruktuure; riikide ideoloogilisi tdekspidamisi ning
selle alusel tekkivaid poliitilisi konflikteja erinevaid huvisfadre. Samuti uuriti Laa-
nemere bioloogilisi ja keemilisi parameetreid. Raskeim oli kdigi uuritud aspektide
seostamine ning nendevaheliste s6ltuvuste véljatoomine. Tahtsaimaks meetodiks
oli iseBppimine.

Algkooli keskkonna@petuses on kasutatud nelja 6petusprintsiipi: originaalne koh-
tumine, integreeritud dpe, tegevusele orienteeritus ja teadmiste loomine.

Originaalse kohtumise printsiipi iseloomustab koolivélise keskkonna sidumi-
ne dpetusega vdi dpetuse viimine véliskeskkonda. Soovitatakse dratada laste huvi,
tahtsustada nende isiklikke kogemusi, individualiseerida 6petamist. Selle printsii-
bi keskmeks on dpilase huvi asja vastu, selline 1&henemine 6petusele aktiviseerib
dpilasi otsima probleemidele lahendusvdimalusi ning arendab vastutustunnet. Nii
soovitatakse Gpetada tundma ja kaitsma loomi ja taimi, lahendama jaatmete prob-
leemi jne. Oppekohtadena soovitatakse kooliaeda, kooli imbrust, dpilaste suveko-
dusidjne.

Integreeritud 6pe on stitud terviklikule dpetusele, kus dpilane saab oma ko-
gemustele, elamustele ja vaatlustele tuginedes keskkonnaprobleeme lahendada.
Opetus peab olema seotud bioloogiliste, tehniliste, ajalooliste, majanduslike, eeti-
liste, kunstiliste ja keskkonda h6lmavate aspektidega, mis on vajalikud probleemi-
de lahendamiseks. P8hir6hk on loodusteaduslikel ainetel, kuid ka keeltes (emakeel
ja voodrkeeled), usudpetuses ja eetikas on vaja tekstid valida, interpreteerida ja esi-
tada keskkonnaprobleemidega seotult. Tegelik elu tuleb siduda keskkonnaBpetuse-
ga koolis, toetudes lapse kogemustele. Soovitatakse situatsioon-ja probleemlahe-
nemist. Integreeritud Gpet saab organisatoorselt ja metoodiliselt véga erinevalt
korraldada 6ppetunnis; transdistsiplinaarselt (ainete 6petajad kasitlevad mingit
teemat samaaegselt); projektdppenajne. Projektdpe on dppevorm, mis toimub nai-
teks projektinddalatena. Sel ajal korraldatakse t66 mitte tunniplaani, vaid eri plaa-
nide alusel (nt "kooliaiakujundus”, "kodukeemia”, "meie kodukoha keskkond").

Tegevusele orienteeritus on Gppeprintsiip, mida varem seostati ainult tegevu-
sega looduses, loodusega suhtlemises, s.t vélise tegevusega. Siia kuuluvad vaatlus,
uurimus, véljakaevamised, jarelduste tegemised, herbaariumide ja kollektsioonide
valmistaminejne. Oluline on v8imaldada koost6dd ja arendada Uhiseid tegevusees-
marke, mis on saavutatav Opilaste kaasamisega dppet60 planeerimisse. Sellesse
Opetusse kuulub pustitatud eesmargi mottes labité6tamine, sdnaline vormistami-
ne, tegevus ise ja tegevuse tulemuste anallils eri seoste sustematiseerimiseks.

Kdik eelnenud printsiibid siivendavad keskkonnaprobleemide taju, kuid ei pea
vajalikuks fundamentaalseid teadmisi loodusest. Tegevus ilma slistematiseeritud
teadmisteta on sama vahe kasulik kui teadmised ilma rakendusoskuseta. Neid
probleeme plab lahendada teadmiste loomise (teadmiste tootmise) printsiip.
See printsiip ei ole seotud niivord faktiteadmiste, kui tervikteemadega: inimeste,
loomade ja taimede elutingimused ja eluavaldused (vajadused, ajalooline areng,
elukohad jne); side orgaanilise ja anorgaanilise maailma vahel, sealhulgas nende-
vahelised s6ltuvused, ainevahetus jne; antropogeense reostuse looduslikud seosed
ja nende mdju inimesele; dkoloogilised probleemiseosed (pbhjused, tagajéijed jne).

Selle printsiibi puhul on soovitatud siduda iseseisva dppimise vormid uuringute,
andmete kogumise, teadusliku uurimistodga. Soovitatakse kasutada kursuste ja dp-
pekaikude taolisi 6ppevorme, midajuhivad Gpetajad. Teadmiste loomise printsiibil
on keskkonnahariduses oluline tdhendus, kuna baasteadmised vGimaldavad kesk-
konnasundmusi kriitiliselt tajuda, hinnata ning soodustavad probleemi lahendami-
se kompetentsuse arengut.

Et printsiipe paremini mdista, vaatame, kuidas neid kasutati teema "Pakkejaat-
med" Gpetamisel Hamburgis 3. klassis (vt tabelit). Teema 6ppimine koosnes neljast
osast:

m keskkonnaprobleemi tajumine (ja4tmete, priigi kogumine ning komposteerimine

kooliaeda);
m probleemi stivenemine ja uuringud (sisseostude tegemine kohalikus kaupluses,

jaatmete anallids ja sorteerimine);
m eksperiment ja hipoteesid (jadtmete k6rvaldamise viiside l&abikatsetamine — pd-

letamine ja komposteerimine);
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m alternatiivsete lahendusvariantide otsimine (uuriti vanapaberi ja klaasi taaska-
sutamise vBimalusi jne).

Tabel 1 ERINEVATE OPETUSPRINTSIIPIDE SEOSTAMINE TEEMA "PAKKEJAATMED! OPETAMISEL

ORIGINAALNE KOHTUMINE

1. Oppekoha vaatlus (kust
tulevad jaatmed, kiilaskaik
kauplusse).

2. Vahetu kokkupuutumine
jaatmetega (kogumine —
sisseostude pakkematerjalid).

3. Opilaseksperiment
(nt komposteerimine).

INTEGREERITUD OPE

Vestlus pakkematerjalide
kasulikkusest ja kahjulikkusest
ning seostest loodus-
probleemidega,

Opetaja kiisimused ja

vestlus klassis vdimaldavad
alati uuesti "originaalset
kohtumist' teadvustada ja
stistematiseerida sealt saadud
informatsiooni.

Sisseostude hindamine
(kui palju ja&tmeid tekib
Uhel paeval thel perel).

Erinevate jadtmekdrval-
dusviiside vérdlemine.

Naitus.

TEGEVUSELE ORIENTEERITUS

Jaatmete sorteerimine klassis
(mis leiti teel kooli dhel
péeval).

Opilased teevad kirjaliku
aruande sorteerimise
tulemustest (eksperimendi
tulemused).

Eksperiment (sisseostude
pakkematerjalide sorteerimine)”®

Jadtmete tootlemine
(nt vanapaberi Umber-
to6tlemine).

Néitus.

TEADMISTE LOOMINE

Opilastele pakkejaatmete
probleemi teadvustamine,
saadud kogemuste
struktureerimine.

Eksperimendi tulemuste
analtds ja tldistamine.

Pikaajaline uurimus (kui
palju aega vdtab tekkinud
jaatmete korvaldamine).

Analuisitakse erinevaid jaatmete
eemaldamis(kdrvaldamisviise),
nende kasulikke ja kahjulikke
killgi, seost loodusega

16

Kokkuvdte eelnenust:
m Opetus peab lahtuma lapse huvidest ja tuginema dpilase kogemustele, mida tu-
leb juhtida tldistusteni ja nendele lahenduse otsimiseni;
m Oppeprotsess peab olema avatud, Gpilasel reaalne vBimalus ennast ise méaratle-
da ja olla subjektiks dppeprotsessis;
m keskkonnaharidus tuleb siduda tegeliku eluga;
m Oppeprotsessi avatus ja lapse huvi arvestamine v6imaldavad saavutada Gpilase
sisemise motiveerituse, aktiivse osaluse;
m Opetusprintsiipide mitmekesisus voimaldab keskkonnateadlikkuseja kompetent-
suse arengut.
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Tartu keskkooliopilaste isiksuseomadused
ja enesehinnang

URMAS NORDEN, TU psiihholoogia kateedri magistrand

&napdeva koolis on mitmeid seni veel lahendamata kitsaskohti. Psiihho-
+ loogi poolt vaadatuna on uks neist kooli muutumine Gpilasekesksemaks.
Allpool ilmnevate seaduspérasuste teadvustamine ja arvestamine voiks
olla samm selles suunas.

Vaatleme Tartu keskkoolide 11. klassi 6pilaste isiksuseomadusi ja enesehinnan-
gut. Uurimuses osales 108 Gpilast (65 tutarlastja 43 poissi). Isiksuseomadusi mdo-
deti R. Cattelli isiksuse kusimustikuga: Sixteen Personality Factor Questionnaire
(N Enesehinnangu mé&ramiseks kasutati faktorite kirjeldustega blanketti, millel
oOpilased hindasid end IOpallilisel skaalal. Oluliseks erinevuseks testitulemuste ja
enesehinnangu vahel loeti x$3. Kogu testi enesehinnang méarati tksikute vaar-
enesehinnangute summa abil vahemikus: 0 - 15 = adekvaatne, 16 - 24 = rahuldav,
tle 25 = mitteadekvaatne (2).

Tartu keskkoolidpilaste isiksuseomadused

Opilaste isiksuseomadusi uurides torkab silma neli isedrasust. Koolidpilased on
muretud, entusiastlikud, juhuseile lootjad (F+)*; reegleid ignoreerivad, endast l&h-
tuvad (G-); otsekohesed, spontaansed, madala sotsiaalse kogemusega (N-); nérga
enesekontrolliga, hoolimatud sotsiaalsete reeglite suhtes (Qs-).

Sellised korvalekalded testi keskmistest vaartustest on tdheldatavad enamiku
koolidpilaste puhul. Eriti isedralik on kdrge muretus (F+), mis viitab olukorrale,
kus puuduvad erilised probleemid ja raskused. Uhe pdhjusena vdib siin kone alla
tulla f[isjaolu, et keskkoolidpilane el ole veel eriti harjunud vastutama oma tegude
pérast.

Madal sotsiaalsete normidejar%imine vBib olla tingitud ealistest isedrasustest.
16-17aastased on reeglina tais tahtmist ise maailma asjade (le otsustada. Selline
tahtmine voib lle kasvada "massuks" kdige vastu, mida pakuvad taiskasvanud. See
tdhendab, vastuseisuks dpetamisele, suunamisele, kontrollimisele. Kui avameelse
ja vahetu suhte korral dpilastelt kiisida nende arvamust taiskasvanute kohta, v6ib
vahel vastuseks olla emotsioonide torm. Testi selline tulemus v8ib aga ndidata pi-
gem suhtumist, kui kaitumist.

Tutarlaste ja poiste isiksuseomadused (joonis 1)
P_oisted'a tutarlaste testitulemused erinevad méne faktori puhul oluliselt (olulisuse
nivoo 0,05).
m Titarlapsed on oluliselt konfliktitaluvamad ja emotsionaalselt stabiilsemad kui
poisid (C+_?; Huvitav on tihele panna enesehinnangu isearasusi selle faktori puhul.
(Sellest hiljem.)
m Titarlapsed on suhtlemisjulgemad. Poisid seevastu hébelikumad ja ohutundli-
kumad (H faktor madalam kui tiitarlastel).
B Poisid on pretensioonikamad, arrituvamad (L+). Ka siin maksab téhelepanu poo-
rata enesehinnangule.
B Poisid on k8rgema sisepingega (Q4+).

Jargmiste omaduste juures on poiste ja tttarlaste isiksus erinev, kuigi statistili-
selt mitte oluliselt. Tutarlapsed on poistest kontaktivalmimad (A+), dominantse-

mad (E+), konservatiivsemad (Qi-) ja tugevama enesekontrolliga (Q3+).

Koolidpilaste enesehinnangud (joonis 1)

Poisse ja tutarlapsi koos vaadeldes selgub, et

B hinnatakse end kontaktivalmimaks (A+);

B mdlemad grupid hindavad end hoolikamaks ja tdsimeelsemaks (F-);

B samuti arvavad mdlemad grupid endal olevat suurema sotsiaalse kogemuse (N+)
ning oluliselt tugevama enesekontrolli (Q3+), kui néitab test;

B tutarlapsed peavad end kohusetundlikumaks ja sotsiaalseid norme jargivamaks
(G+), seda teevad ka poisid, aga erinevus pole nende puhul statistiliselt oluline;

B poisid hindavad end oluliselt leplikumateks ja usaldavamateks (L-) (tegelikult
on aga oluliselt umbusklikumad ja pretensioonikamad, ttitarlastel on sama ten-
dents mitteoluline).

* + ja - mark nditab tendentsi, mis suunas isiksus kaldub v@i arvab end kalduvat.
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Adekvaatse

enesehinnanguga

Opilasi on

tunduvalt rohkem

mmeaoeKvaais.
enesenmnanguga
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°Pllasl-

Jargnevatel juhtudel on poiste ja titarlaste enesehinnangud vastupidised ja tes-
titulemustest erinevad.

g 2 § 3
1 J

0 g 1s '

.'§ % sl A
(2 Sl S
5,14 6,00 5,51 6,58
5,58 5,64 511 5,90
4,60 5,39 5,91 4,90
5,74 553 6,15 5,61
7,07 542 7,48 5,85
340 419 3,54 490
5,00 5,81 6,12 5,63
5,70 492 5,23 6,27
6,37 433 542 4,83
5,16 553 5,48 537
4,67 5,61 472 5,58
5,79 5,06 5,69 5,25
5,98 583 5,52 5,53
5,70 5,33 5,20 4,66
301 5,58 443 593
6,47 5,75 5,66 5,63

Joonist Keskkoolidpilaste testitulemuste ja enesehinnangu vordlus.

m TUtarlapsed peavad end emotsionaalset pingetja konflikte vdhem taluvateks kui
tegelikult (C-). Poisid seevastu hindavad end stabiilsemaks kui on (C+). See sobiks
ju mehe ja naise sotsiaalse rolliga, kuid reaalsus on vastupidine — tiitarlapsed on
poistest oluliselt stabiilsemad.

m Titarlapsed hindavad end tundedrnemateks, sentimentaalsemateks, tuge vaja-
vamateks (I+). Tegelikult jadvad nende omaduste poolest poistest maha. Poisid on
tundedrnemad, aga enesehinnangu jargi loogilised ja enesekindlad.

W Veel on sarnane, aga ndrk tendents H faktori puhul, kus poisid peavad end p6h-
jendamatult suhtlemisjulgeteks ja tiitarlapsed end hdbelikemaks ja tagasihoidlike-
maks.

Kokkuvotvalt voib delda, et poisid hindavad end stabiilseteks, enesekindlateks ja
suhtlemisjulgeteks — tegelikult on sellised aga tutarlapsed.

Tutarlaste ja poiste enesehinnangute vordlus adekvaatsuse seisukohast néitab-
ki, et nad ei erine teineteisest oluliselt. Tutarlaste ja poiste enesehinnangu kesk-
mised véartused on vastavalt 18,58 ja 16,89, mis jddvad mdlemad rahuldava ene-
sehinnangu piiridesse.

Nagu seigub (tabel 1), on adekvaatse enesehinnanguga Gpilasi tunduvalt rohkeni
ku- mitteadekvaatse enesehinnanguga 0Opilasi.

Vaarhinnangute koguhulk faktorite 16ikes = = ) ) )

Tegfc. tulemuste ja enesehinnangu kokkulangemine joonisel ei pruugi alati tahen-
dada enesehinnangu adekvaatsust. Ebatépseid enesehinnanguid voib olla palju,
aga + ja - margilisi vordselt. Olulised enesehinnangu erinevused testitulemustest
ilmnevad joonisel 2. . o . .

Tutarlapsed eksivad kdige sagedamini intellektuaalse orienteerituse (B, 24 vaar-
hinnangut, x"3), emotsionaalse stabiilsuse (C, 24) ja tunde6rnuse (I, 21) puhul. K&i-
ge adekvaatsemalt hindavad tutarlapsed suhtlemisjulgust (H, 10), frustratsiooni-
pinget (Q4, 10) ja sdltumatust (Q2, 12).

Poiste puhul oli eksimuste koguhulk suurim umbusu (L, 16), enesekontrolli (Q3,
14) ja 1abinagelikkuse (N, 13); vaikseim drevuse, stititunde (0, 6), radikaalsuse (Qi,
6) ja dominantsuse (E, 6) puhul. Kusjuures O ja E faktorite juures oli end valesti
hinnatud vaid ihes suunas — endaga rahulolevamaks ja taktitundelisemaks.

Tutarlastel oli samuti olukordi, kus eksiti véhe, aga valdavalt tihes suunas, tap-
semalt faktorites H ja Q2. End hinnati h&belikumaks ja teistega ndustuvamaks.
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Adekvaatne Rahuldav Mitteadekvaatne

enesehinnang enesehinnang enesehinnang
(0 - 15) (16 - 24) (25-..))
N % N % N %
POISID
N =36 16 44,4 15 41,47 5 139
TUTARLAPSED
N =59 23 39.0 26 44,1 10 16,9
KOKKU
N =95 39 41,0 41 43,2 15 15,8

Mitteadekvaatse ja adekvaatse enesehinnanguga grupi vérdlus (joonis 2)

Mitteadekvaatse enesehinnanguga grupi puhul selgus, et sellised Gpilased peavad
end testitulemusest oluliselt kontaktivalmimaks (A+), jareleandlikumaks (E-), t6-
simeelsemaks (F-), kohusetundlikumaks (G+), tundeGmemaks (1+) sotsiaalselt ko-
genumaks (N+), alalhoidlikumaks (Q1-), koostegutsevamaks (Q2-), end kontrolli-
vamaks (Q3+) ja madala sisepingega (Q4-) olevaks. Seega mitteadekvaatselt hinnati
end tervelt 10 faktori puhul.

A 559 6,15 5,00 6,60
B 5,36 5,69 513 593
C 549 521 5,27 5,80
E 541 559 . 653 4,53
F 7,08 554 7,80 513
G 3,13 4,33 3,27 5,27
H 551 5,64 6,27 6,13
\ 551 5,28 4,87 6,13
L 5,23 431 527 4,53
M 5,15 531 5,27 533
N 5,10 544 4,47 5,40
0 559 5,08 553 533
Qi 5,69 5,49 5,60 4,40
Qz 513 4,87 547 4,67
Q3 4,38 5,44 3,53 6,27
Q4 4,38 5,44 3,53 6,27

Joonis2 Adekvaatse ja mitteadekvaatse enesehinnanguga grupi vordlus.

Adekvaatse enesehinnanguga grupp eksis ennast hinnates oluliselt vaid neljal
juhul. End hinnati tésimeelsemaks (F-), kohusetundlikumaks (G+), leplikumaks
(L-) ja end kontrollivamaks (Q3+). Huvitav on aga, et nii testitulemuste kui ka ene-
sehinnangu profiil jéi sellel grupil keskmiste vaartuste (5 - 6) piiridesse. Vaid fak-
torite F ja G puhul kaldus testitulemuste profiil 44rmustesse.

Kirjandus

1. CattellR. B, EberH. W., TatsuokaM. M. Handbook for the Sixteen Personality
Factor Questionnaire (16 PF) Clinical, Educational, Industrial and Research Psychology.
Champaign, Illinois, 1970, 388 p.

2. He nno M.jt. TPedl lepinguline tellimust6d JPKBIle "Mainor", 1978.
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UURIMUSI, ULDISTUSI

Opilane ja rahvuslikud stereotiiiibid

HANS HANSEN, TPU vanemteadur

—i es kull poleks kuulnud vaiteid eestlase rahvuslikest joontest — ta olevat
1>K tookas, kade, jonnakas...
Kuivord neis vdidetes peegeldub eestlase tegelik loomus, kuivdrd on te-
~*gemist kujutelmade, arvamuste, muitidega?
Vastuse otsimist tuleb alustada ménevdrra kaugemalt. Kisigem kdigepealt: kas
on omad. teistest tldse _eksisteerib selliseid asju nagu rahvuslik iseloom, psUthIine laad ja hinge-
erinevad iseloomu.  €1U» Mis on omane eestlastele, venelastele, soomlastele voi mis tahes rahvusele?
omadused?  Laias laastus jagunevad seisukohad kolmeks.

Esimesse, ilmselt kdige arvukama liikmeskonnaga rihma kuuluvad inimesed,
kes kinnitavad enesekindlalt: igal rahvusel on ta asuala looduslike tingimuste ja
ajaloo méjul kujunenud omad, teistest rahvustest suuremal v8i vdhemal maéral
erinevad iseloomuomadused.

Arvamused on  Leidub ka rahvusliku iseloomu eitajaid: nad vaidavad, et igas rahvuses on igasu-
erinevad. guseid inimesi ja mingitest rahvusele omastest tUhisjoontest pole tldse pdhjust k&-
nelda.

Rahvusliku iseloomu eksisteerimises veendunute ja selle eitajate kdrval — vdi
oleks Bigeni 6elda, nende vahel — on veel rihm kahtlejaid. Nad ei ihine kumma-
gi leeriga: neile ndib, et rahvuslikku iseloomu nagu poleks, aga péris kindlad sel-
les siiski pole. Nii nad mérgivadki, et rahvuslik iseloom on dpris kahtlane uurimis-
ala, et natsionaalne karakter on efemeerne jne.

Toepoolest, tdpseid meetodeid rahvusliku iseloomu méaaramiseks pole, kui olek-
sime lootusrikkad, utleksime: seni veel pole. Ent [dheneme probleemile pisut tei-
sest kuljest.

Inimene kéitub eelkdige selle kohaselt, mida ta usub tbele vastavat, kas see ob-
jektiivselt on voi poid dige, sellel on siinkohal, antud kontekstis vdhem tahtsust.

. Arvamused, eelarvamused, kinniskujundid ehk stereotiitibid eri rahvaste iseloomu-
Levinud on . ~ .. . S S L
celarvamused. 10ONte kohta on vordlemisi levinud, inimeste teadvusse kinnistunud ja plsivad. Ole-
stereotiiiibid eri N€Mata sellest, kas rahvuslik iseloom on miiiit v6i reaalsus, on inimeste tGekspida-
rahvaste Mised Uihe voi teise rahvuse liikmetele omastest tunnusjoontest tegelikkus, millega
iseloomujoontest. Saab ja tuleb arvestada.

Kinniskujundil on suur joud. Prantslastel on kdnekaand: "Kellel on varatBusja
kuulsus, v8ib hommikuti kaua magada."

Ometi pole etnilised stereotlubid pelk kujutluste vili, nad on seotud igapéevase
elu, reaalsusega.

Esiteks véljendavad rahvuslikud stereottilibid midagi sellist, mis on usutav, mil-
le aktsepteerimiseks on soodsad eeldused — vB8imalik, et nad peegeldavad tGepoo-
lest tihele voi teisele rahvusele omaseid jooni. 1lma selleta stereottilip ei laheks kai-
bele ega Kkinnistuks. Naiteks oelda "laisk sakslane™ t&hendaks rahvusliku
stereotliiibi véarastamist samavdrd, kui nimetada inglast nérviliseks vdi itaallast
flegmaatiliseks.

Teiseks kajastavad stereotuiibid inimeste soove, etnilisi kaitsereflekse, poliitilisi
sihte jms, aga ka vahest v8i koguni véara informatsiooni mdne rahva omadustest.

Ei tohi unustada sedagi, et stereotuilipidele on omane tugev emotsionaalne laeng
— Uht v0i teist rahvust kaldutakse idealiseerima v8i ndgema ebadiglaselt tumeda-
tes toonides.

Kui lepime sellega, et rahvuslikud stereotiiibid vdivad kill tegelikku rahvuslik-
ku iseloomu véljendada ebaadekvaatselt (selle olemuslikke kilgi avamata v6i neid
koguni vaéralt peegeldades), kuid annavad kullaltki hea ettekujutuse thiskonnas
vOi mdnes selle kihis valitsevatest tGekspidamistest, peaks olema digustatud ka
nende tundmadppimine.

Vdidaks kisida, milleks. Kdigepealt selleks, et teada, milline on rahvuse enese-
tunnetus, mida ta arvab endast ja teistest rahvustest.

Teiseks huvitab uurijaid, kuidas etnilised stereotiitibid kujunevad, millised fak-
torid mdjutavad nende sisuja levikut.

Kas igal rahvusel
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Ja 16puks peetakse oluliseks vastuse otsimist kiisimusele, kuivérd on v8imalik —
ja kui, siis mismoodi — etniliste autostereotiiipide (ettekujutus oma rahvusest) ja
heterostereotulipide (arvamus teistest rahvustest) kujunemist suunata.

Tallinna Pedagoogikaiilikool ja Jyvaskyla Ulikool alustasid mullu (ihist uury| rahvuslikku
uuringut "Koolinoorte rahvuslik eneseteadvus ja mina-pilt”. Oluliseks teabealli- eneseteadvust
kaks on noorte kisitluse tulemused. Kusitleti 9. klassi Gpilasi Eesti ja Soome maa- Eestis ja Soomes,
ja linnakoolides ning Peterburi koolides — kokku ligi 500 noort. Uurimus veel kes-
tab, plaanis on kuisitleda 6Opilasi mujalgi, kuid praegu on tehtud esialgsed
kokkuvdtted. Jargnevalt teeme juttu Uhest kasitluse valdkonnast — rahvuslikest
stereottiiipidest.

Oppurid vastasid kiisimusele, milliseid iseloomujooni nad peavad tunnuslikeks
oma ja naabermaade rahvastele. Kiisimus oli n-6 lahtine, mingeid vastusevarian-
te valikuks ei pakutud.

Informatsiooni analtiisimisel liigitati mérgitud iseloomuomadused kdigepealt
sellejargi, kas neid loetakse tldtunnustatult positiivsete (nt tookus), neutraalsete
(samasugused nagu meie, normaalsed) v0i negatiivsete (kadedus) hulka. Neutraal-
seteks loeti ka need hinnangud, kus &pilane mérkis rahvusele omastena samaaeg-
selt nii positiivseid kui ka negatiivseid joonil.

Opilaste arvamustest iildise lilevaate saamiseks esitame tulemused diagrammi-
dena (joonis 1), kusjuures nullpunktiks on olukord, kus negatiivsed ja positiivsed
hinnangud on tasakaalus (nt 50% Gpilastest tdstis esile positiivseid, teine pool ne-
gatiivseid omadusi v8i k8ik arvamused olid neutraalsed). Nullpunktist halbiv arv
naitab, millise osa positiivsed arvamused moodustavad hinnangute kogumahus.

Naiteks kui positiivsete arvamuste osa on 61%, siis diagrammit vastab sellele +11;
kui positiivsed arvamused moodustavad vaid 44%, siis diagrammi! vastab sellele
nait -6.

Joonis). Eestlaste hinnangud.

Eestlaste hinnanguis on esikohal latlased. Ilmne, et simpaatiatunded on seotud Eestlased
Uhelt poolt Ghesuguse saatuse, sarnaste kannatustega Ndukogude terrorireZiimi hindavad enam
all, 1&hedaste tdnapdevamurede ja lootustega. Praegu on eestlaste kontaktid 16u- Iatlasi,
nanaabritega suhteliselt harvad ja enamasti ka Uisna pinnapealsed, ei saa réékida
kahe riigi huvide pdrkumisest (nditeks konkurentidena maailmaturul) — kdik see
on loonud vBib-olla mingil maaral idealiseeritud kujutluse latlastest. Kui vérrelda
Il maailmasdja eelse perioodiga, néib nidtdne hoiak, eriti noorte oma, olevat latlas-
te suhtes marksa heasoovlikuni ning pinnas kahe vaikerahva sidemete ja koost6o
arendamiseks igati soodne.

Vaatleme latlastele omistatud jooni. Mainitakse headust, s6bralikkust, kilalis-
lahkust. R6hutatakse nende t6okust ja energilisust, aga ka leplikkust ja vahendud-
likkust. Negatiivseid jooni mérgiti véhe ja need olid nii erisugused, et mingi koond-
umiste moodustamine polnud vdimalik.

Eestlaste enesehinnangud, nagu diagrammiltki ndha, on kerge tlekaaluga posi-
tiivsele poolele: nad arvavad, et on todkad ja ennast valitsevad, aga ka kinnised ja
kadedad. ( Siin ja edaspidi nimetame Uksnes peamisi vastustes domineerinud ka-
rakteristikuid.)
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Suhtumine

venelastesse on
kdige kriitilisem.

Soomlased

hindavad enim

oma rahvust.

Maneti Ullatav oli koolinoorte suhtumine soomlastesse: nad on sugulasrahvas ja
véga palju meid aidanud. Kriitilise hoiaku pdhjus néibki paljus peituvat just sel-
les. Abi vastuvott v8i vajamine annab raskemaid vi kergemaid hoope eneseuhku-
sele ning selle turgutamiseks piitakse abistajat néha mitte ainult helges valgu-
ses, vaid otsitakse ja leitakse temas ka halvemaid jooni.

Uks soome estofiil mainis oma intervjuus: "Kunagi pole abistataval suurt tunnet
abistaja vastu. Soomes suhtutakse rootslastesse samuti, kui eestlased suhtuvad
soomlastesse."

Soomlaste headest omadustest on margitud nende heatahtlikkust, abivalmidust
ja tookust. Halbadest réhutatakse lbust ja alkoholilembust. Viimane on mdneti
mdistetav, ndhakse ju kdige enam puhkuse- v6i I18bureisil viibijaid.

Suhtumine venelastesse on kdige kriitilisem, positiivseid jooni mainitakse véahe.
On padris selge, et hoiakuid on m&jutanud ajalooline malu ning allasurutud véike-
rahva valuja kibestumine.

Ometi pole siingi pilt 16puni lihtne, Ghepalgeline — tunnistatakse ka venelaste
positiivseid omadusi: headust, sidamlikkust, kilalislahkust, andekust. Negatiivse-
test killgedest on sagedamini esitatud laiskus, ebamajanduslikkus, ebakultuurne
kaitumine.

Soomlastel (joonis 2) on teistesse rahvustesse kuuluvate eakaaslastega vorrel-
des koige tervem v6i loomulikum enesehinnang — nad hindavad oma rahvust kdi-
ge kdrgemalt. Samas ei saa raékida mingist tlemé&é&rasest, end liigselt imetlevast
suhtumisest.

c==won
pap oo @
Y

J oonis 2 Soomlaste hinnangud.

Soomlased t6stavad esile oma sihikindlust, t6okust ja andekust, hukka mdista-
vad aga kinnisust.

Eestlastesse suhtumine on Gldkokkuvdttes neutraalne, méargitakse meie t66kust
ja ettevdtlikkust, aga ka argust ja ebaausust.

Hoiak rootslaste suhtes on, nagu juba varem viidatud, tsna kriitiline. Peamiste
negatiivsete omadustena réhutatakse tlbust, rumalust ja halbu harjumusi. Heade
killgedena ndhakse nende avatust, ettev6tlikkust ja elur6dmu.

Hinnang venelastele on ettearvatult — minevikusiindmused pole veel unustusse
vajunud, nende md&jud on tdnaseni tuntavad — Ulekaalukalt negatiivne: dominee-
rivad agressiivsus, ebamajanduslikkus, ebaausus ja laiskus.

Tunnustatakse venelaste sportlikke saavutusi. See viitab pigem infoallikatele kui
isiklikult kogetule, kontaktid nende rahvuste vahel on tagasihoidlikud. Agajust va-

Vpneiaete hetu kokkupuutumine on aidanud méargata venelaste selliseid omadusi, nagu si-
hinnangutes damlikkus ja kulalislahkus.

prevaleerivad

Venelaste hinnangute juures (joonis 3) torkab kdigepealt silma, et kdigi rahvus-

positiivsed jooned, te iseloomustustes prevaleerivad positiivsed jooned — t8si, erineval méaéral.
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J o onis3. Venelaste hinnangud.

Rootslasi peavad Peterburi noored tdokateks, korraarmastajateks ja kultuurse
kéitumisega inimesteks; puudusena nédhakse nende kulmust.

Soomlaste puhul tBstetakse esile heatahtlikkust, aga viidatakse ndrkusele alko-
holi vastu.

Ainult pisut vahempositiivsed on venelaste arvamused eestlastest: tunnistatak-
se meie tookust ja vaoshoitust, taunitakse aga kulmust, kinnisust ja liigset enese-
kindlust.

Venelased tdstavad enesehinnangus esile eetilisi kategooriaid — headust, siidam-
likkust, kulalislahkust. Hukka m@istetakse vahest enesevalitsemist, laiskust ja
ebakultuurset kéitumist.

Eelnevast ei saa teha otsest jareldust, et venelased peavad oma rahvusest véhe
lugu. Oma rahvust vdidakse armastada ta arvatavatest vdi reaalsetest puudustest
hoolimata — ikkagi oma. Kui osatakse oma rahvuse halbu kiilgi nédha, tdendab see
tervet suhtumist ning loob eeldusi ka pahedest vabanemiseks. Samas ei saa jatta
lisamata, et venelaste prestiiZ on nii nende endi kui ka naabrite meelest vérdlemi-
si madal: kommunismi juurutamine on toonud kdigile rahvastele kannatusi ja vi-
letsust. Kuigi venelased olid selle idee peamised levitajad, kannatasid ja kannata-
vad nad selle tagajargede all isegi. Raske on 6elda, millal venelastest kui rahvusest
lugupidamine tduseb nende endi ja naabrite silmis.

Kui kérvutada Gihe rahva endale tunnuslikeks peetud iseloomuomadusi teiste ar-
vamustega, saame nende kokkulangevuse voi erinevuse alusel otsustada, kui hés-
ti teineteist (kasv0i stereotiiiipide tasemel) tuntakse, see viitab ka labikaimise ti-
hedusele.

Nii endale kui ka teistele omistatavad jooned viitavad teatavate omaduste taht-
sustamisele, véértusorientatsioonidele. Nii néiteks kordub eestlaste hinnanguis sa-
geli "tookus"; soomlased — tuntud spordimaa elanikud — markavad samu jooni
(sportlikkust) venelaste juures.

Stereotiilibid kujunevad suuresti enda vordlemisel teistega, kuid kiisimus on sel-
les, kellega end saadakse v@i tahetakse vdrrelda. Praegustes oludes on ilmselge, et
eestlaste vordlusalus, peegel, kust end vaadeldakse, asub idas (ka Eestis asuvaid
venelasi samastatakse idaga), siit naiteks dimensioon t6okus-laiskus. Soomlaste
peegel, nagu kinnitab Soome rahvussuhete uurija Jaakko Lehtonen, asub laénes,
Rootsis; venelaste oma tldisemalt 1&d&nes, mitte niivord PGhjamaades.

Etnilised stereotuilibid on tugevalt seotud suhetega erinevate rahvaste vahel. Siin
vOib esineda (ja kindlasti esinebki) mitmeid ekslikke vaateid, mis vajavad korrigee-
rimist; realistlike arusaamade kujundamine omaja teistest rahvustest, nende kul-
tuuristja iseloomust on alati aktuaalne. Siit tuleneb ka &pilaste rahvuslike stereo-
tulpide tundmise ning kujundamise probleemi tahtsus igapéevases koolielus—aga
see on juba iseseisva kasitluse teema.

HARIDUS 1 993—10

Venelaste prestiiz
teiste rahvuste
hulgas on praegu
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Nii endale kui ka
teistele
omistatavad
jooned viitavad
teatavate
omaduste
tahtsustamisele,
Vaartus-
orientatsioonidele.
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tulemused
sBltuvad sellest
kuidas dpilane
suhtub aine
Oppimisse ja
hariduse

omandamisse
Uldse.

Joonis!

Opetaja peab

Matemaatikadpetus Opilase pilgu l&bi

LEA LEPMANN, TU matemaatika didaktika 6ppetooli dotsent, pedagoogikakandidaat

eonstruktivistliku 6ppimisteooria kohaselt sltuvad 6petuse tulemused
suurel méaral sellest, kuidas suhtub 6pilane aine 6ppimisse ja Gppimisse
{ijdse. Opilase subjektiivsed arvamused ja arusaamad avaldavad mgju
™ eTa aktiivsusele Gppeprotsessis ning mdjutavad 16ppkokkuvdttes tuge-
vast: neid eesmarke, mida pilane enda ette seab. Opilase arvamus, digemini arva-
muste susteem juhib tema kaitumist. Arvamuses sisalduvad seni omandatud tead-
mised, millele on lisandunud kognitiivne ja afektiivne komponent (8).
Matemaatika 6petamise eesmarkide hulgas seatakse kaasajal téhtsale kohale va-
jadus arendada Opilaste probleemilesannete lahendamise ja loova métlemise os-
kust. Et Opilane Gpiks probleeme lahendama ja kreatiivselt métlema, ei piisa
ainutksi véimalikult suure hulga faktide ja reeglite &raBppimisest. Vaga oluline on
kujundada Gpilases a) positiivne suhtumine matemaatikasse, b) oskus iseseisvaks
loovaks tegevuseks ja c) soov oma leidlikkust arendada (7, Ik 11). See tdhendab, et
tahtis on ka dpilase seesmine valmisolek. Uurimused on ndidanud, et negatiivsete
hoiakutega Opilane on reeglina passiivne dppija, kes opereerib rohkem malu kui
arusaamisega (5).
Ameerika teadlane M. L. Frank kujutab 6pilase kditumist matemaatika Gppimi-
sel nii, nagu né&hajooniselt 1.

- OPILASE KAITUMINE MATEMAATIKA OPPIMISEL

OPILASE ARVAMUSESED JA
KUJUTLUSED MATEMAATIKAS

MOTIVATSIOON EELNEVAD KOGEMUSED MATEMAATILISED TEADMISED VAJADUSED

UHISKONNA MUUT
MATEMAATIKAST

M. L. Franki kohaselt m@justavad eelnevad teadmised ja kogemused Gpilase kéi-
tumist ainult alateadlikult 1abi tema kujutluste filtri. Seevastu Gpilase motivat-
sioon ja vajadused ei ole taielikult seotud ainult kujutlusega, vaid nad juhivad kai-
tumist nii otseselt kui ka kujutluste ja arvamuste kaudu. Alati on Uhiskonnas
olemas ka teatud hulk nn midte, mis Opilase arvamusi mdjustavad, kuid mida ei
ole teaduslikult pdhjendatud (néiteks et poisid on matemaatikas andekamad kui
tudrukud).

~t 6P6tus kulgeks tulemusrikkamalt, on Spetajal tarvis tunda dpilase arusaamu

tundma Gpilase Ja vaateid, mis aga peamine — neid oskuslikult suunataja Gppeprotsessi labiviimi-

arusaamu ja
vaateid,

Soomes, Rootsis,
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Gihesugune
Opilasuurimus.

sel neile toetuda. Seetdttu on dpilaste arvamuste uurimine pedagoogikateaduste
hulgas viimastel aastakiimnetel eriti hoogustunud.

Uurimuse kirjeldus

Ka meie vabariigis viidi 1abi pilaste kisitlus (vt 1; 2). T6uke selleks andis E. Peh-
konen Helsingi Ulikoolist, kes tegi ettepaneku teha rahvusvaheline vardlus dpilas-
te arvamustest. Uurimuse aluseks voeti kusimustik, mille on koostanud B. Zim-
mermann Hamburgi Ulikoolist (5). Eesmérgiks seati uurida Opilaste arvamusi,
vaateid ja kogemusi seoses matemaatikadpetusega ja selgitada, kas selles osas on
eri maade Opilaste vahel olulisi erinevusi.

Kusitluses osalesid dpilased Soomest, Rootsist, Ungarist ja Eestist, igalt maalt
enam_vahem vordne arv samaealisi Opilasi (6). Kisitluse korraldasid Soomes E.
Pehkonen, Rootsis A. Engstrom, Ungaris K. Tompaja Eestis kdesoleva artikli autor.
Eestis vastas ankeedile 257 dpilast kuue kooli 8. klassist. Koolid valiti Eesti eri pai-
gust, hdlmati nii maa- kui ka linnakoole.

Kusimustik sisaldas 32 véidet matemaatikadpetuse kohta, millele dpilane pidi
andma oma hinnangu &pallilisel skaalal (1 - téiesti samal arvamusel, 2 — samal
arvamusel, 3 - ei oska 6elda, 4 - ei arva nii, 5 - tldse ei arva nii). lga véide algas
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sBnadega "korraliku matemaatikadpetusejuurde kuulub..." ja selle jarel pakuti vél-
ja 32 erinevat aspekti (nt korraliku matemaatikadpetuse juurde kuulub, et palju
Opitakse pahe). Kusimustiku I6pus oli veel 2 avatud kiisimust. Esimeses paluti 6pi-
lasel kirjeldada oma muljeid ja kogemusi (eraldi haid ja halbu) seoses matemaati-
ka dppimisega kogu kooliaja véltel. Teises kisimuses paluti dpilasel esitada oma
soove matemaatikadpetusele.

Tulemuste paremaks t6lgendamiseks jagati esimesed 32 kiisimust kolme gruppi,
et anallitisida eraldi Gpilaste arvamusi matemaatikast, matemaatika 6ppimisestja
matemaatika dpetamisest. Matemaatikat puudutavad véited v8ib omakorda jaga-
da kaheks: matemaatika sisu ja matemaatilist tegevust (tulemuseni jdudmise vii-
si) kirjeldavateks. Jargnevas uuritaksegi dpilase arusaamasid nendes kolmes vald-
konnas eraldi, kasutades dpilaste keskmist hinnangut. Kui hinnangu keskmine on
vahemikus 1—2,5, on Opilased antud véitega ndus; vahemikus 2,5—3,5 oleva kesk-
mise korral on dpilased vite suhtes neutraalsed ja 3,5st suurema keskmise puhul
ei ole dpilased antud véitega ndus. Jargmistes alapunktides esitatakse eesti dpilas-
te véited matemaatikadpetuse kohta tadhtsusejarjekorras, alates kdige tdhtsamast.
Number vdite ees nditab jarjekorranumbrit, mille all vastav vaide oli kiisimusti-
kus. Katkendliku joonega eraldatakse tabelites véited kolme gruppi: vditega ollak-
se ndus, ollakse neutraalsed v@i ei olda ndus.

Opilaste arusaam matemaatika sisust

Nagu néhtub tabelist 1, on ldpilt eri maade I6ikes killalt sarnane: enam-véhem
samu teemasid peetakse tdhtsamateks ja samu vahemtahtsateks. Siiski on ndha
ka olulisi erinevusi. K8ige suurem on eesti Opilaste erinevus teistest suhtumises
kirjalikku arvutamisse /kiisimus 3/ja taskuarvuti kasutamisse /14/. Kui kdigis teis-
tes maades on Opilased nende kahe arvutusviisi tdhtsust pidanud taiesti vordse-

KORRALIKU MATEMAATIKAGPETUSE JUURDE KUULUB
Eesti Soome Rootsi Ungari
19- et lahendatakse praktilise
sisuga Ulesandeid 15 15 18 2,0
14 - taskuarvuti kasutamine 15 2,0 2,2 2,4
1 - peastarvutamine 18 1,8 15 19
22 - pindalade ja ruumalade
arvutamine 25 21 2,0 19
6- et tehakse kiillaldaselt
jooniseid 28 23 2,6 18
17 - et kdiki eriteemasid, nagu
protsentarvutus, ?eomeetria
Jne Gpetataks eraldi 2,8 28 2,6 2,9
9- tekstulesanded 29 2,2 2,0 19
3- kirjalik arvutamine 31 2,0 2,2 2,4
28 - konkreetsete esemete
(nt karbi) valmistamine
ja nendega toétamine 31 29 31 2,7
KORRALIKU MATEMAATIKAGPETUSE JUURDE KUULUB
Eesti Soome Rootsi Ungari
16- et kik pdhjendatakse tapselt 16 2,6 19 19
10- et alati on olemas selline lahen-
dusmeetod, mida tépselt jargides
saab kindlasti dige tulemuse 19 31 3,0 19
24 - et tavaliselt leidub rohkem kui
iiks vBimalus tilesande lahendamiseks 21 18 18 19
5- et kdik tuleb sBnastada
voimalikult tApselt 2,6 3,2 2,6 2,2
21 - et see ei saa olla ainult
meeldiv tegevus 2,1 25 2,2 2,6
23 - et see nduab Opilastelt palju todd 2,8 29 2,6 2,9
20 - et vaid matemaatikas andekad Gpilased
vlivad lahendada enamikku Gilesannetest 3,6 43 4,0 41
2- et dige vastus on ikka thtsam kui
lahendusviis 3,7 36 33 33
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aitab,

Tabel 4

teks, siis eesti Gpilased eelistavad oluliselt taskuarvutit kirjalikule arvutamisele.
Teine erinevus on meie Gpilaste hinnangus tekstiilesannete rollile /9/— nimelt pea-
vad teiste maade Gpilased nende kuulumist koolimatemaatikasse vajalikumaks kui
meie dpilased. Kdige vdhem pooldavad kdigi maade Gpilased tiksmeelselt konkreet-
sete esemete valmistamist ja nendega to6tamist /28/. Geomeetriale /6 ja 22/ anna-
vad teistest kdrgema tdhenduse ungari Gpilased.

Opilaste arusaam matemaatilistest todviisidest

Matemaatiliste tooviiside osas on kdigi maade Opilaste arvamused kullaltki Gihesu-
gused. Olulisemaid erinevusi vdib tdheldada suhtumises dpetuse formaal-loogilis-
se kiilge. Eesti ja ungari Opilased peavad teistega vorreldes tdhtsamaks tépsete la-
henduslogaritmide olemasolu, tdpset pdhjendamist ja sGnastamist /10, 16 ja 5/.
j~6ige neutraalsemad selles osas on soome dpilased. Uldiselt on tihiskonnas, ilmselt
ka Opetajate hulgas, levinud selline arusaam, et matemaatika 8ppimine nduab pal-
ju t66d ning et igatiks seda ainet edukalt Gppida ei suuda. Antud kusitlusest sel-
gub, et Gihegi maa dpilased ei jaga seda arvamust /23 ja 20/. Selgitusi vdib olla mit-
meid — kas matemaatikadpetus on nii heal tasemel v6i on tema sisu nii lihtne, et
kdik saavad ainest aru. Sama meelt on k3igi maade Opilased selleski, et dpetami-
sel ei ole tulemus nii téhtis kui protsess ise /2/.

Opilaste arusaam matemaatika dppimisest

Tabelist 3 on ndha, et matemaatika dppimist puudutavate véidete tahtsusjarjestus
on koigi maade dpilastel Uhesugune: kdige olulisem on ainest arusaamine /11/ja
kdige vastumeelsem p&hedppimine /12/, ungarlastel kordamine /18/. Rootsi ja un-
gari Gpilased suhtuvad p&hedppimisse ménevarra pooldavamalt, kdige resoluutse-
malt on selle vastu eesti Opilased. Eelnevast néhtus, et eesti dpilased soovivad enam
toetuda tapsetele pdhjendustele ja loogilistele aruteludele.

Opilaste arusaam matemaatika dpetamisest

Vaadeldes matemaatika Gpetamisega seotud véiteid, torkab kdigepealt silma, eriti
eesti Opilaste puhul, dpetaja rolli tdhtsustamine. Kdige enam pooldavad Gpilased
sellist Bpetust, kus dpetaja seletab kdik &ra, aitab dpilast kiiresti jne /32, 26, 15/.
Opilase enda osa matemaatika Oppimisel /4, 27, 31/ hinnatakse vdhemtéhtsaks.

KORRALIKU MATEMAATIKAOPETUSE JUURDE KUULUB

Eesti Soome Rootsi Ungari
11 - et kdik Gpilased saavad ainest aru 15 19 11 13
30 - et voimalikult koigest saadakse aru 16 2,0 2,0 16
29 - et harjutatakse voimalikult palju 2,2 2,3 2,2 2,0
18 - et vdimalikult palju korratakse 24 2,5 24 34
12 - et palju Opitakse péhe 41 3,3 25 24

KORRALIKU MATEMAATIKAOPETUSE JUURDE KUULUB

Eesti Soome Rootsi Ungari
8- toorahu 14 15 3,0 2,6
32 - et 6getaja (itleb alati tapselt, mida
tuleb teha 16 2,6 29 3,0
26 - et dlesande lahendamisel seletab
Opetaja iga alalﬁiiu korralikult &ra 17 21 19 18
15 - et Bpetaja aitaks Kiiresti, kui Gpilasel
tekib raskusi 18 2,0 17 21
13 - et ka Opilased esitavad oma kiisimusi ja
{ilesandeid ning et et neid ka arutatakse 19 2,0 2,0 15
31 - etvahetevahel tootatakse vaikestes
rihmades 19 19 2,0 2,0
25 - Gppimismangud 19 2,2 2,3 2,6
4- et ka Bpilane vGib teha oletusi,
mdelda ja hinnata 2,0 2,0 2,7 23
27 - et dpilane saab lahendada (iiritada
lahendada) iilesandeid vGimalikult
iseseisvalt 21 2,0 2.2 2.7
7 - ettuleb kiiresti jouda Gige lahenduseni 28 3,7 35 3,2
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Vastumeelseim kdigi maade Gpilastele on liigne Kiirustamine /7/. Eestija soome dpi-
laste jaoks kdige olulisem (ka kogu kusimustiku I8ikes tervikuna) on téérahu tun-
nis.

Lisaks nimetatud Ghistele tendentsidele on ka siin eri maade dpilaste arusaama-
des olulisi erinevusi. K8ige suuremad lahkarvamused (ka kogu kiisimustiku I8ikes
tervikuna) ilmnevad 32. kisimuse puhul: eesti Gpilased peavad teistest enam loo-
mulikuks, et dpetaja Utleks alati tdpselt, mida tuleb teha. Teine suurem erinevus
on taheldatav suhtumises ldisse mikrokliimasse tunnis. Kui td6rahu tunnis /8/on
eesti ja soome Opilaste jaoks kdige olulisema tahtsusega (pakutud 32 vdite seas),
siis rootsi ja ungari Gpilased omistavad sellele marksa vaiksema tdhenduse. Teiste
maade Opilastest mdnevdrra olulisemaks peavad eesti dpilased dppimismange /25/
ja tootamise kiirust /7/.

Eesti dpilaste kogemusi ja soove

Opilaste kiisitlemisel paluti neil vabas vormis kirja panna oma héid ja halbu koge-
musi ning soove matemaatikadpetusele. Valdav enamik dpilastest oli seda ka tei-
nud. Kahjuks oskasid 6pilased haid kogemusi vélja tuua tunduvalt véhem kui hal-
bu. Heade kogemuste hulgas nimetati enam jargmisi (esinemise sageduse
kahanemisejéarjekorras):

D olen dppinud (peast)arvutama;

D olen saanud lahendada nuputamisiilesanded;

O on olnud hea meel, kui 18puks olen aru saanud/osanud ulesande &ra lahendada;
O olen Gppinud mdtlema;

[ Opetaja oskab véga hésti seletada;

Q on hea Opetaja;

0 on hea meel, kui Gpetaja kiidab;

[0 ma ei saanud aru ja Bpetaja seletas veel kord.

Seega domineerivad heade kogemuste loetlemisel Gpilase emotsioonid seoses isik-
liku edu saavutamise, raskuste tletamise v6i aine omandamisega. Teisele kohale
j&avad suhted dpetajaga.

Samasugune olukord ilmneb ka halbade kogemuste nimetamisel. Negatiivne ko-
genius seostub tihedamalt matemaatika konkreetse ainevaldkonnaga. Sagedamini
nimetasid dpilased jargmisi valdkondi:

O palju antakse kodus Gppida;

O ei meeldi reeglite padhedppimine;

Clei saa aru protsentarvutusest/tekstiilesannetest/prismadest/algebrast/murdudest
jne;

[ Opetaja seletab vahe/kiiresti/ halvasti;

O on halb tunne, kui saan kahe;

[ kdik voetakse liiga kiiresti 1abi;

O tunnid on igavad,;

O Bpetaja monitab/karjub/vihastab;

[ Opetaja tegeleb rohkem paremate Gpilastega, aga ndrgad peavad ise toime tule-
ma;

[ tehakse vahet tidrukute ja poiste hindamisel.

Heade ja halbade kogemuste kirjeldamisel ei olnud dpilased alati kindlapiirilised
ega osanud oma kogemusi selgelt s6nastada. Tavaliselt kirjeldati mingit pikaajali-
semat, mitte Uhekordset kogemust v6i esitati kogemuste asemel oma soove, dige-
mini olid soovid ja kogemused segunenud. Seevastu oma soovide esitamisel olid &pi-
lased palju konkreetsemad. Tundub, et teistest enam oli soove neil Gpilaste, kes ei
kuulu matemaatikas edukate hulka. Opilased esitasid ka liksteisele vastukaivaid
soove (nditeks tahab iks, et matemaatikatunde oleks vahem, aga teine, et oleks
rohkem). Samas eraldus vélja grupp soove, mis on uhised paljudele dpilastele.
Enam kui 10% Gpilastest tahtis.

O rohkem tegelda arvutiga;
[ et Opetaja seletaks korralikult/aeglaselt;
Q et kodus antaks vahem &ppida;
O et oleks rohkem rihmatunde;
[ et Opitaks rohkem seda, mida elus vaja laheb.
Ka soovide analiitisimiselt torkab silma, et meie Gpilane ootab kullalt palju abi

HARIDUS 199 3— 10

| oeLlen Kxbl i.
halbu
matemaatikaga
seotud kogemusi.

27



Eri maade Opilaste

arvamused on
erinevad,
mojustatud

kultuurikontekstist
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jategelikust
miljoost, milles
matemaatikat
Opetatakse.

Opetajalt. Oma ootusi dpetajale oli esitatud viga paljuja erinevas sdnastuses. Kok-
kuvottes voib Oelda, et dpilased soovivad endale mdistvat Gpetajat. Naiteks Kirju-
tas Uks Opilane: "Ma soovin, et mul oleks kogu aeg selline Gpetaja nagu Inge Uuetoa.
Ta on alati nii rahulik. Tema jutust saab hésti aru. Ta ei seleta nii matemaatili-
selt. Votab naiteid elust.”

L6petuseks

Nelja maa Opilaste arvamuste vordlus nditas, et eri maade dpilastel on matemaa-
tikabpetusest kullaltki erinev arusaam, kuna erinevused maade vahel osutusid olu-
liselt suuremaks kui maasiseselt. Voib vdita, et dpilase arvamust m@justavad ka
kultuurikontekst ja see tegelik miljod, milles matemaatikadpetus toimub. Seetdttu
vGib antud kusitluse pdhjal teha kaudseid jareldusi meie matemaatikadpetuse stii-
li kohta.

Meie dpilase silmis kuulub korraliku matemaatikadpetuse juurde tédrahu, ainest
arusaamine, praktilise sisuga Ulesannete lahendamine, taskuarvuti kasutamine,
tapne pdhjendamine ja dpetaja kindel juhendamine. Kdige suuremad erinevused,
vorreldes teiste maade dppuritega, ilmnevad meie dpilastel kahes valdkonnas —
vaadates matemaatiliste tddede pdhjendamise siigavusele ja Gpetaja rollile. PGhjen-
damise ja Uldse matemaatika formaalse kiilje osas on meie dpilaste arvamus kiil-
lalt sarnane ungari dpilaste omaga, erinedes oluliselt rootsi ja veel enam soome
Opilaste arvamusest. Eesti ja ungari Gpilased pooldavad pdhjendustekesksust,tép-
set sBnastust ja algoritmilist dpetust. Opetaja rolli osas on eesti Opilastel kdige
enam uhist soome dpilastega, m8lema maa (eriti aga eesti) dpilased soosivad Ope-
tajakeskset Gpetust. Tundub, et meie dpilasele on saanud omaseks temalt killalt
véhe vaeva nbudev tooviis: lahendada ulesandeid kindlate retseptide jargi, kusjuu-
res ka siis peaks Opetaja alati tapselt (tlema, mida tuleb teha.

Meie seni Ulekoormatud matemaatikaprogrammi tingimustes on &petajal tulnud
tihti olla nn ruuporiks, kes kiires tempos edastab dpilastele kdik korraldused ja 6p-
pimisele kuuluvad téed. Opilase iilesandeks on jaanud neid reprodutseerida. See
on mdlemale poolele, nii dpilasele kui ka dpetajale k8ige mugavam todviis. Kas aga
ka kdige efektiivsem?
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Tappisteaduste Kool ja olimpiaadid
keemia stivateadmiste kujundajaks

REIN PULLERITS, TU Fuusikalise Keemia Instituudi dotsent,
keemiaolimpiaadi vabariikliku Zirii esimees

"XK" W aasajal on keemia, fliisika, aga samuti ka matemaatika populaarsus kogu
m>K maailmas Opilaste hulgas madalseisus. Ometi on just need kolm distsip-
F ~iini vundamendiks molekulaarbioloogiale, tehnoloogiale, energeetikale
"~jne, mis v8imaldab 6-miljardilist inimkonda toita, kattaja talle ajakohast
olmet pakkuda. Sellest tulenevalt peame ndgema aineolimpiaadide peaiilesande-
na vBimekates Opilastes huvi dratamist nimetatud ainete vastu ning kord omanda-
tud teadmiste sustemaatilist véljaarendamist.

Erinevalt spordist, kus kogu eelneva treeningu tulemus realiseerub 18plikult
vdistlustes, on aineolimpiaadiks ettevalmistumine kapitali talletamine tulevikuks.
Osalemist aineolimpiaadi kdikides voorudes, alates kodukoolist ning I6petades rah-
vusvahelistega, tuleb vaadelda motivatsiooni loomisena eneseteostuseks tulevikus.

Keemiaolimpiaade on kogu nende toimumise véltel korraldanud Tartu Ulikooli
keemia osakond. VVarasematel aastatel koostas Zurii tlesanded, lahtudes tleliidu-
lise olimpiaadi Glesannetest, mis oma temaatikalt ja raskusastmelt olid killaltki
ettearvamatud. Spetsiaalse ettevalmistuseta dpilasele olid Ulesanded véga rasked,
mistOttu isegi parimad suutsid nendest vaid Usna tagasihoidliku osa lahendada.
See tekitas eriti nooremate klasside dpilastes lootusetusetunde ja paljud loobusid
edaspidi olumpiaadidel osalemisest.

Varasemate aastate olumpiaadide llesanded on kahes kogumikus (4; 5) vélja
andnud Kirjastus "Valgus". Viimase kiimne aasta keemiaolimpiaadide ulesanded
ei ole trikis ilmunud ning need on olnud kattesaadavad vaid vabariiklikel olim-
piaadidel osalenutele. Seetdttu on vabariiklikest olimpiaadidest osavGtvate kooli-
de ring ahenenud.

Kooliprogrammivélise sustemaatilise ettevalmistuse puudumine on tinginud
Eesti vdistkondade killaltki tagasihoidliku esinemise nii varasemate aastate ule-
liidulistel kui ka kéesoleval aastal toimunud | Balti keemiaolumpiaadil (3). Seda
liinka asub taitma méddunud slgisel t66d alustanud Téappisteaduste Kooli keemia
osakond.

Téppisteaduste Kool on enda peale v6tnud nii naabermaade kui ka rahvusvahe-
liste olimpiaadide materjalide kogumise ning nende eestikeelsete tdlgete levitami-
se. Algus on tehtud | Balti keemiaoliimpiaadi tlesannete ja nende lahenduste saat-
misega ké&esoleva aasta vabariiklikul olimpiaadil edukalt esinenud koolidele.

Téppisteaduste Kooli peatilesanne on v6imekatele Gpilastele kooliprogrammiva-
lise slistemaatilise Gppe organiseerimine. Plaanis on korraldada sama programmi
alusel tdiendusdpe ka Gpetajatele.

Oppeprogramm koostati Tartu Ulikooli anorgaanilise, flusikalise ja orgaanilise
keemia professuuris, kust on ka loengute ja praktikumide labiviijad.

Oppeaastaks on planeeritud eraldi 10., 11. ja 12. klassi &pilastele kolm 16tunni-
list sessiooni (vt ajakava). Kooli vBetakse vabariiklikul oltimpiaadil paremini esine-
nud Bpilasi, aga ka teisi soovijaid, kes edukalt sooritavad sisseastumistdd. Sessioo-
nidel on toitlustamine ja majutamine Té&ppisteaduste Kooli kulul. Need &pilased,
kes sessioonidest osa ei vota v0i jatavad tegemata kodutilesanded, langevad vélja
ning vabanenud kohtadele saavad konkureerida teised.

Olluimpiaadi tulemuste arutelul keemia ainekomisjonis 1992. a siigisel tehti ette-
panek valida kooli ja linna ning maakonna voorudeks nooremate klasside dpilaste-
le Ulesanded, millest véhemalt kaks kolmandikku on enamikule jéukohased. Ras-
kusastet soovitati voorudega suurendada, kusjuures I8ppklasside vabariikliku
vooru ulesanded vdiksid olla juba rahvusvaheliste olimpiaadide tasemel.

*1993. a olimpiaadi tulemuste analtiiisiks oli 18, 16, 10 ja 16 parimat t66d (vas-
tavalt 9., 10., 11. ja I6ppklassid). Selline arv 6pilasi oli kutsutud vabariiklikule
olumpiaadile. Ldppvoorus oli tegelik osalejate arv nn "tasuliste” t6ttu poolteist kor-
da suurem (2). Selle olimpiaadi kéikide voorude Ulesanded peaksid olema kétte-
saadavad, sest kogumik (6) saadeti linnaja maakondade keemiandunike kaudu koi-
kidele koolidele.

Ulesannete lahendamise joukohasusest ilevaate saamiseks anname alljargnevad
diagrammid. Esimesel toome protsentides (2) antud tlesande lahendamise eest saa-
dud punktide suhte maksimaalsesse punktide arvusse. Teisel diagrammil on osa-
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votjate, kes antud Ulesande téielikult lahendasid, protsent (L). Diagrammidel on
tlesanded paigutatud 2 v6i L kahanemisejarjekorras, kusjuures tilesannete numb-
rid vastavad kogumiku (6) numeratsioonile.

Reeglina 2 ja L on omavahel kooskdlas. Erandiks on Il vooru 9. klassi 5. tlesan-
ne, kus tuli kiimnes etteantud redoksreaktsioonis mééarata, kas lihtaine saadi ok-
stdeerumise v0i redutseerumise tulemusena. Et enamik dpilasi mdne reaktsiooni
madramisel eksis, siis oli téiesti digesti lahendajaid minimaalselt, kuigi saadud
punktide arv oli ligildhedane maksimaalsele.

I voorus oli ainult 11. klassi 2. Glesanne selline, mille lahendamisel ei saanud
keegi maksimaalset punktide arvu. Ulesandes tuli loetleda ained, mis olid kinnises
kolvis vaselaastude liiaja kuiva 8hu pikaajalise kuumutamise tagajérjel. Selle tles-
ande mittelahendamise p&hjuseks on pigem tdhelepanematus kui oskamatus: onju
6hu koostises peale hapniku ja lammastiku veel argoon ja CO2. Kui CO2 kogust
vBib pidada tuhiseks, siis argooni on ikkagi ligi Uks protsent.

111 voorus ei kogunud keegi maksimaalset punktide arvu 10. klassi 1. ja 5., 11.
klassi 2. ega 12. klassi 2., 4. ja 6. Ulesande eest. Nende ulesannete lahendamisel
saadud punktide protsent (2) oli vastavalt 35, 36, 7, 26, 35 ja 40.

10. klassi 1. ulesandes tuli valida kolmest antud reaktsioonivOrrandist reaalselt
pliisulfiidi okstdatsiooni osooniga kirjeldav vérrand. Kuigi oli pakutud dige reakt-
siooniv@rrand, oli jaetud pdhjendamata, miks tlejdénud kaks reaktsiooniv8rrandit
ei sobi. Sama klassi 5. Glesandes oli antud pdldpaos leiduva réni ja hapniku prot-
sendiline sisaldus. Teades, et pdldpagu sisaldab veel Naja Al, tuli leida mineraali
valem. Enamik lahendas ulesande proovimise meetodil, kuid korrektne lahendus
nduab elementide okslidatsiooniastmete kasutamist, Sellisele véimalusele oli tahe-
lepanu juhitud vahetult enne 16ppvooru ilmunud "Opetajate Lehes" (1).

11. klassi 2. ulesandes tuli identifitseerida seitse ainet, ldhtudes antud omadus-
testja geneetilistest seostest. Komistuskiviks osutus propanoon, mis tarbekemikaa-
lina— atsetoonina on végagi tuntud, kuid mida kooliprogrammis eriti ei rGhutata.
Ulesannet voib pidada kogu olumpiaadi kdige raskemaks, sest see oli ainuke, mil-
le lahendamise eest ei saanud keegi 50% punktide arvust.

12. klassi 2. Gilesanne ndudis metanooli stinteesi tasakaalukonstandi avaldamist,
kui teada oli tldrdhk, lahteainete vahekord ning tasakaalu saabudes the lahteai-
ne reageerimise protsent. Tasakaalukonstandi avaldises oleks tulnud kasutada
partsiaalrbhku, mida aga keegi ei teinud. Ldppkiasside 4. Glesandes tuli seletada
metaani kloreerimisreaktsiooni mehhanism néhtuste p6hjal, mis ilmnesid initsiaa-
tori ja hapniku juuresolekul. Nimetatud kaks 12. klassi ulesannet olid mdlemad
kdrgkooliprogrammi tasemel ja kaisid spetsiaalse ettevalmistuse puudumise t6ttu
ilmselt tle jou. 12. Klassi 6. tlesandes tuli leida isooktaani protsendiline sisaldus
kindlas massis segus selle segu pdlemisel tekkinud karbonaadi massi jargi. Neljast
konkreetsest tihendist koosnevas segus kolme tihendi brutovalemid vastasid alkee-
nide Gldvalemile. Kuigi keegi selle tilesande lahendamise eest maksimaalset punk-
tide arvu ei saanud, oli see lahendatavuse protsendilt 12. klassi Ulesannete seas
teisel kohal. Peamine viga oli arvutamiseks vdetud molaarmasside ebapiisav tap-
sus. Segu massi andmine nelja tiivenumbriga eeldas molaarmasside puhul sama
palju tivenumbreid.

Tabelis 1 anname kdikide tlesannete lahendamise eest saadud punktide protsen-
di (2) maksimaalsest punktide arvust nii analtiisiks vBetud dpilaste arvu (18, 16,
10, 16) kui ka antud klassi kolme parema lahendaja jaoks (sulgudes).

Tabelis 2 anname tlesannete protsendi kogu tlesannete arvust, mille eest saadi
maksimaalsest punktide arvust kas 100, 75 vdi 50% nii analuisiks vBetud dpilas-
tearvu kui ka (sulgudes) antud klassi kolme parema lahendajajaoks. (Néaiteks
9. klassis oli tlesannete arv vastavalt 6x18 ja 6x3).

Tabeli andmetest selgub, et 1993. a olumpiaadil on keemia ainekomisjoni soovi-
tusest— nooremates klassides mitte kasutada véga raskeid tlesandeid — pShim®ot-
teliselt kinni peetud. Samal ajal tuleb silmas pidada, et siin on esitatud vabariigi
tippude tulemused. 11 vooru jarel soovitasid mitmete maakondade keemiandunikud
kaaluda v6imalust organiseerida kohalik voor, mis baseeruks ainult kooliprogram-
mil ja oleks spetsiaalse ettevalmistuseta 6pilastelejdukohane. Huvi stivendamiseks
Opilastes on see ettepanek teretulnud, kuid raskusi on sellise vooru tulemuste ka-
sutamisega vabariiklikust voorust osavGtjate komplekteerimisel. Juba praeguse
raskusastme puhul oli nooremates klassides kdik ilesanded lahendanud &pilaste
arv Ullatavalt suur, mis muutis sisulise diferentseerimise keeruliseks.

1993. a vabariikliku keemiaoliimpiaadi tulemuste arvestamisel nn olumpiasts-
teemi jérgi, kus esikoht annab 10, teine 9, kolmas 8 punkti jne, olid edukamad koo-
lid Tartu 2. Kk (6petajad H. Sorge ja J. Vene) 33, N6o Reaalgiimnaasium (E. Viir-
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136245 234651 346152 165432

Diagrammi. Ulesande lahendamisel saadud summaarne punktide protsent maksimaalsest punktide
arvust: a) Il voor, b) Il voor.

42 31 126345 6341 52 1 65 432

136245 1 35246

Diagram m 2 Osavltjate protsent, kes antud Ulesande eest said maksimaalse punktide arvu: a) Il
voor, b) Il voor.
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Tabeli

Saadud punktide % (1)

Klass I voor Il voor
9. 87 98 73 (94)
10. 77 94 63 (87)
11 70 (83) 46 (62)
12. 67 (83) 39 (69)
Klass Lahendatud tlesannete protsent (L)
II'voor [II'voor
100% 5% 50% 100% 5% 50%
9. 70 (84) 90 (100) 94 (100) 56 (78) 64 (100) 78 (100)
10. 48 (67) (100) 84 (100 32 (50) 58 (84) 70 (100)
1 40 (50) 6 (78) 73 (94 18 (17) 35 %61; 53 &67;
12. 25 (45) 2 (1) 84 (%) 10 (28) 15 (39 34 (67

salu) 29, Tallinna Gustav Adolfi Giimnaasium (E. Kikas) 22, Tallinna Reaalkool (A.
Erman) 19, Narva 11. Kk (T. Lodeikina) 17, Tartu 7. Kk (A. Lukason) 14, Tartu
Hugo Treffneri Gimnaasium (A. Lustja H. Muoni) 11, Tallinna J. Westholmi Kesk-
kool (L. Tali) 10, Viljandi 5. Kk (I. Helves) 9, Kuressaare 1. Kk (I. Vahter) 8 ja Rak-
vere 1. Kk (E. Hein) 8 punktiga.

Narva 11. Keskkooli dpilaste rohkearvuline osavétt ja edukas esinemine vaba-
riiklikul voorul néitab, et sistemaatilise t66 korral vBivad esile kerkida uued koo-
lid traditsiooniliste edukate esinejate (Tartu 2. Kk, N6o Reaalglimnaasium) k8rva-
le. Et Narva 11. Keskkoolis puudub eesti dppekeelega koolidele vastav 11. klass,
siis 9., 10. ja I6ppklasside arvestuses oleks ta Tartu 2. Keskkooli jarel olnud teisel
kohal.

Vabariiklikus voorus igas klassis 10 parema hulka tulnute seas oli dpilasi 20 koo-
list. Nendest 16 asus kas Tallinnas (79 punkti), Tartus (58 punkti) voi Narvas (23
punkti). Ulejaanud neli kool olid NGo Reaalgiimnaasium (29 punkti), Viljandi 5. Kk
(9 punkti) ning Kuressaare 1. Kk ja Rakvere 1. Kk (kumbki 8 punkti). Viljandi 6pi-
lase Il ning Kuressaare ja Rakvere dpilaste 111 koht nditavad, et vBimekaid &pila-
si on peale Tallinna, Tartu ja Narva ka mujal.

Et sdilitada noortes inimestes huvi ning ergutada nende soovi edastada oma ko-
gemusi, rakendatakse Tartu Ulikooli keemia osakonda Gppima asunud olimpiaa-
dide edukamaid jargnevate jdukatsumiste korraldamisel. Jd&rgmisel aastal saavad
konkureerida zurii liilkmeks juba need ulidpilased, kes eelmisel aastal v&tsid osa
ZUrii to0st stazoorina.

Keemiaolumpiaadi vabariiklik Zirii planeerib 1993/94. dppeaasta keemiaoliim-
piaadide temaatika mahus, mis kajastub siintocglud Tappisteaduste Kooli ajaka-
vas.

I voor baseerub peamiselt tavakooli keemia programmil. Il voorus haaravad 10.,
11. ja 12. klassi ulesanded lisaks kooliprogrammile T&ppisteaduste Kooli vastava
klassiprogrammi esimest kolmandikku. Vabariikliku vooru tlesanded sisaldavad
10. ja 11. klassi jaoks Tappisteaduste Kooli programmi kahte kolmandikku,
12. klassi jaoks aga kogu programmi. On loomulik, et kdrgemas klassis vdivad ules-
anded sisaldada kogu eelnevate klasside temaatikat.

Planeeritaval olumpiaadil on esimeses voorus 2/3, teises voorus pooled ja vaba-
riiklikus voorus kolmandik tllesannetest analoogilised k&esoleva aasta vastava voo-
ru ulesannetega.

9. klassi Ulesannete temaatika jddb samaks, mis 1993. aastal, kuid I6ppvoorus
voistlejad peavad oskama rakendada gaaside oleku vdrrandit.

Kirjandus

1 PulleritsR. Ule-eestiline keemiaolimpiaad toimub 26. martsil Tartus. -
Opetajate Leht, 13.03.1993.

2. PulleritsR. Eesti esindus Balti keemiaoliimpiaadiks on selgunud. - Opeta-
jate Leht, 3.04.1993.

3.PulleritsR. Latlasteja leedulaste siisteemne t66 kannab vilja. - Opetajate
Leht, 22.05.1993.

4. RodimaT, SuitA-H. Ulesandeid keemia olumpiaadidelt. Tallinn, 1980.
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uitA.-H., Tuulmets A. Ulesandeid keemia oliimpiaadidelt. Tallinn, 1971.

5.8 :
6. Tartu Ulikool "40. keemiaolimpiaad", Tartu, 1993.

Tappisteaduste Kool
Keemia Oppetdd ajakava*
10. klass
| sessioon
1. Keemiline protsess ja tema soojusefekt
2. Lahused, lahustuvus (kodutilesanded)
3. Praktikum. Ainete puhastamine

Il sessioon
1. Aatomi ehitus ja keemiline side
2. Redoksreaktsioonid, elektrokeemilised
protsessid (kodulilesanded)
3. Praktikum. Redoksreaktsioonid

Il sessioon
1. Reaktsiooni kiirus (kodutilesanded)
2. Lihtained, nende omadused
3. Praktikum. Ainete maaramine reaktsioonide jargi

11. klass
| sessioon
1. Keemilise reaktsiooni suund ja tasakaal
2. Tahtsamad anorgaanilised Gihendid (kodulilesanded)
3. Struktuuriteooria pdhimdisted. Reaktsioonid
ja reagendid. Susivesinikud

Il sessioon
1. Keemilise reaktsiooni suund ja tasakaal (kodutlesanded)
2. Kvalitatiivse anallsi alused
3. Orgaaniliste tihendite nomenklatuur.
Redoksreaktsioonid
4. Praktikum. Kvalitatiivne analtitis

Il sessioon
1. Elektroluitide lahused, pH (kodulilesanded)
2. Happed ja alused. Funktsionaalsed rihmad (1)
3. Praktikum. Orgaaniline keemia

12. klass
| sessioon
1. Kvantitatiivse analiisi alused
(kodulilesanded)
2. Funktsionaalsed rihmad (IlI). Aromaatsus
3. Praktikum. Tiitrimine
4. Praktikum. Orgaaniline keemia

Il sessioon
1. Téahtsamaid reaktsioonimehhanisme
2. Stereokeemia pdhimdisted
3. Praktikum. Orgaaniline keemia

Il sessioon
1. Kompleksiihendid
2. Elementorgaanilised tuhendid
3. Orgaanilise keemia koht tdnapaeva
maailmas ja tema arengusuunad
4. Loputdd. Kokkuvote

*Programmi saamiseks tuleb poédrduda Tappisteaduste Kooli, aadressil Tartu

EE2400, Téhe 4.
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OPPETUND, OPPEKABINET

Nobeli preemia laureaadi Knut Hamsuni romaan

"Maa Onnistus" koolitundi

KALEPH JOULU

Inimeste teadmised ep ole &akki tulnud, vaid
tema on neid kogunud Uksteisega labikaimises
ja vastamisi dppust vottes... Ning seeparast on
ka hea, et inimene aeg-ajalt tile kodulé&ve vaatab
ja tahele paneb, mis mujal siinnib ning mis tei-
sed rahvad teevad.

(F. Tuglas "Uhe Norra reisi kroonika™)

Veel enne teist suurt séda loeti-tunti meil
hasti norra autorit Knut Hamsunit, rohkem
kui viisteist ta teost oli eesti keeles olemas. Va-
hepealne aeg teda ei soosinud. Praegu on taas
vaga heas tdlkes saadaval romaanid ""Nalg”,
""Musteeriumid™, "Paan" ja "Victoria", kdik K.
Hamsuni koguteosena (1986, 648 k), samuti
kaunis koites ""Maa 6nnistus' NL-sarjas (1991,
288 1K).

Soovitan romaani "Maa 0Onnistus” kasitleda
juba pbhikooli I6ppkiassis, sest programmi
peaks v8tma ka maailmakirjandusest mone toe-
kama romaani. Paljudel I6peb 9. klassiga huma-
nitaarhariduse omandamine, pealegi on vaja
koolist kaasa anda edasine lugemishuvi. Ro-
maani suurvormi dppimiseks on see teos koha-
ne. Keskkoolis, giimnaasiumis, tehnikumis tu-
leks Hamsuniga tutvuda po6hjalikumalt. Ka
algkooli lugemistundi vdib siit leida haid kat-
kendeid, nt "Lambaid otsimas" (Ik 42—43), "Tal-
lu tuli niidumasin™ (Ik 157-159) jt.

19. saj 16pul ja 20. saj algul peeti Hamsunit
meelisautoriks lembuse ja looduse kasitlejana.
Hamsunoliautodidakt, kes tdestas, kui
véhe tdhendab kdrge haridus loomulikule gee-
niusele.

ELUST JA LOOMINGUST

KNUT HAMSUN, endise nimega Knut (L
knudt) Pedersen Skultbakken, sundis Léuna-
Norra maalilises Lomi Kirikukilas Gudbrands-
dalis (praegu Trondheim) 4. augustil 1859. a.
Esivanemate juured ulatusid selles paigas kau-
getesse aegadesse. Ta vanemad Per ja Tora Pe-
dersen abiellusid 1852. a, ema oli tollal 17, isa
22 aastat vana. Neil oli 7 last— 5 poegaja 2 ti-
tart, Knut vanuselt eelviimane poeg. Uks ven-
dadest, Ole — kingsepp, oli hiljem oma kuulsa
vennaga rohkem seotud kui teised.

Isa pidas véikest Hamsundi talu, mis andis
pojale kirjanikunime, tegi temast P8hjamaa ja
valgete 66de suure lauliku. Per tegutses ka kii-
laratsepana. Kuna lasterikas pere ndudisjérjest

34

suuremat sissetulekut, otsustati kolida kauge-
male pbhja, Hamarpy alevikku (Narviku linna
lahedale), mitte kaugele Lofoodide saarestikust.

Elu néitas sealgi, et vaesusest pole kerge va-
baneda. Knut oli siis S&&stane. Lapsepdlveaas-
tad saatis ta mddda onu pool kirikuma@isas. Hin-
ge sOObis okas raskest toOst ja armutust
peksust. Seal Pdlya-Norra karmi, ent karge ja
kauni looduse riipes sirgus pisut hdbelik ja ise-
aralik Knut, kellele isa suutis anda vaid kuila-
kooli hariduse, muu tuli omandada elus iseseis-
valt.

14aastaselt pani isa ta leeri, saatis oma teis-
melise poja tagasi sunnipaika Gudbrandsdali.
Ulalpidamist teenis Knut endale kaupmehejuu-
res poesellina. Selle t6dga alustas ta oma elu ka
koju tulnult, algul Trandi alevikus, aasta parast
randkaupmehena.

1879. a sai priskest ja I6busast Knutist Bodps
kingsepasell, ent tlidines sellest ametist ruttu,
sest teda valdas &kki suur rannulust. Kéndis
risti-pdiki 1&bi Rootsi, dppis tundma oma siin-
nimaad, teenis rahajuhutdddel kooliBpetaja, ko-
gukonna kaskjala, postiametniku, kiviléhkuja,
lastija, tee- vdi metsatdolisena.

1877. ja 1878. a esines 1S&&stane Knut juba
kirjanduses: trukis ilmusid paar kulanovelli ja
luuletust, autoriks Pedersen-Hamsun (trikki-
misel oli d-taht &rajéénud, nii seejaigi).

Voitnud Uhe kaupmehe lugupidamise, sai
Knut temalt 1000 kr toetust, et katsetada sule-
t66d Kopenhaagenis, siis Kristiaanias (praegu
Oslo), ent see t0 ei toitnud — elatist tuli teeni-
da teetdolisena.

AMEERIKAS. Méddunud sajandi Il poolel
ahistas Norrat pidev teenimisvBimaluste nap-
pus, sundides pdliselanikke kodumaalt lahku-
ma. (Nii olid asjad ka Eestimaal.) Norralastele
sai "kuldrannakeseks" Pdhja-Ameerika.

1882. a, olles 22aastane, saanud Uheltjoukalt
talunaiselt reisiraha, Saksa reisilaevalt prii pi-
leti, sest lubas sdidust Kirjutada, jattis Hamsun
Norraga huvasti. Oli teostumas ta vanemategi
kunagine unistus.

Pettumus Pdhja-Ameerikas oli suur: to6 leid-
mine osutus tdsiseks eluvditluseks, vahest oht-
likumaks ja raskemaks kui kodumaal. Oli suur
onn, et farmerid pakkusid talle t66d seakarjuse-
na, et hiljem dnnestus paaseda Wisconsinis poe-
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selliks. Meel muutus rodmsaks, kui leidis enda-
le sBbra, lahkusuliste jutlustaja, juba tuntud
kirjaniku Kristofer Jansoni, kellega arutas kir-
jandusprobleeme.

1884. a haigestus Hamsun raskelt kopsuhai-
gusse, mis tdotas kbige halvemat. Ta tahtis paa-
seda kodumaale. Janson algatas kohe rahako-
gumise ja 1885. a poordus Hamsun tagasi
Norrasse.

Kristiaanias ta kosus, paranes ule ootuste ke-
nasti, ainult Norra kaevandustest, kus pakuti
pusivat tood, tuli loobuda. Ainuke v8imalus néis
tagasis6it Ameerikasse. Talvel leidis K.H. t66d
trammikonduktorina, 1887. a sai temast P&hja-
Dakotas farmitéoline, kogus hoolega raha Min-
neapolisse s6Giduks. Sealne kiratsev elu sundis
pettuma ajalehet6ds — elatist tuli teenida kalu-
rina Newfoundlandis. Kdike seda arvestades ot-
sustas poodrduda tagasi kodumaale, selleks an-
nab talle raha norralasest professor N. C.
Fridriksen. Oma nérdimust avaldab K.H. hiljem
(1899.a) pamfletis "Tanapdeva Ameerika vai-
muelust”.

KIRJANIKUNA. Kodumaal olid K.H. juured,
siin sai ta tagasi meelekindluse ning usu oma
vBimetesse. Juba 1890. aastal ilmub temalt ro-
maan "Nalg"”. See ludriliselt meelestatud auto-
biograafiliste sugemetega Oslo boheemlaselu
kujutav lugu toob talle tledd kuulsuse. Saamis-
loo alglatteid tuleb otsida autori enda napist ko-
dumaal viibimisest 1886. a. Lugedes mérkame
tulevase s6nameistri loomingu isikupéra: vai-
mukad lGdrilised elamused, viimistletud sdna-
seade, irooniline pilk, mdnusalt vohav huumor.
Ehkki suZee nalgivast sulemehest tundub aru-
ka vollanaljana, tunneme selles ara simboolse
nalgiva geeniuse, kannatamas ajastule omast
vaimundalga ning tundmas igatsust parema elu
ja stigava armastuse jarele. Imetlust vadrivad
ta ausus ja optimism tulevikku purgimisel.
Seda ajaleheneegrit vérrelgem Dostojevski lU-
rilis-dramaatilise vireleva vene vaimuinimese-
ga. Raamat avas Hamsunile Venemaa-ja Sak-
samaa vahendusel tee maailmakirjandusse.

Uhtejarge ilmuvad kunstiliselt viimistletud
armastusromaanid "*Mdusteeriumid™ (1892),
"Paan" (1894)ja ""Victoria' (1898). Neist leiame
randureid-vagabunde, kelle eellasi leidub ka
vene kirjanduses (nt Gogolil TSitSikov ja Hles-
takov). Boheemlases JohanNagelis pei-
tub veider hadrrasmees, kes ilmub thel péeval
tagasihoidlikku rannaprovintsi, tekitades linna
koorekihis oma kummalise kditumisega elevust.
Tema iseloomustamiseks on autor leidnud roh-
keid paradokse. Nagel otsib kontakte, ent neid
ta ei saavuta (aga see pole tema siii) — kontakt
on sotsiaalne saavutus, partnerlus. Hamsun ja
Nagel hindavad vaimsust (nagu "Nélja" nalgiv
sulesepp-geenius). Nageli erakordsust aitab r6-
hutada simboolne kollane ullikondki, teda on ni-
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metatud "seisvaks rdnduriks", "valismaalaseks
tegelikkuses" jne. Ta hukkub néilise individua-
listina, kellest meres vaid "mdned mullid kerki-
vad veepinnale".

"Paan" on kirjutatud leitnant Glahni péevi-
kuna. Teose rohked idllikirjeldused aitavad
tihendada inimest loodusega. Loodus elab: hin-
gab, I6hnab, Bitseb, nartsib, on inimesele s6b-
raks. Paan on kdige selle isand, ta armastab
oma metsi, nende kohinat, naudib looduse muu-
datusi. "Paan” on idilliline proosaluule-
tus Po6hjamaa suveddst. Leitnant Thomas
Glahn oma koera Asopiga hulgub médda laasi ja
méeseljandikke, arvates aega péikese, meretdu-
su ja linnulaulu jargi, ent ta himur paanipilk
lummab naisi... Neitsi Edvarda, aetuna huvist
ja kirest mehe vastu, hiilib 66sel 1&bi kastemar-
ja rohu vastupandamatust salasoovist Glahni
hati juurde, et teda vaid ndha. Piilunud aknas-
se, rahuneb ja ruttab tagasi, kuni thel péeval
Paan ta avastab. Mees on naise jaoks. Neiu tu-
leb igale poole, kuhu mees teda kutsub. Mdle-
mat valdab dnnejoovastus.

Kui kaua kestab 6nn? See kaob &kki thes hel-
gete suvetddega, kestes vaid méned nédalad...,
siis &kki leitakse, et miski on tGlearune, isegi tul-
gastav. Suvine idull I8peb traagiliselt. Saabub
sugis, talv... Mere kohal ja lle mégede vehkle-
vad 6osel virmalised. Murtud siidamega taan-
dub Glahnja kaob India dZunglisse, kus hukkub
kuulist tabatuna.

Romaani sobib kdrvutada Tammsaare "K&rb-
oja peremehega”, milles mdned probleemid ja
ainevaldki on lahedased.

Romaani "Victoria™ on peetud theks lembe-
romaani musternditeks maailmakirjanduses.
Lemmikteosteks on see olnud meilgi, nagu sel-
gub H. Wuolijoki romaanist "Udutaguste Leeni
Tartus" (1933). "Victoriat" kasitletakse Ameeri-
ka koolideski, kuna teos pakub kirjandusteoree-
tilist materjali, selgitamaks eri stiile, koole,
koolkondi, pealegi valgustab teos noortele lem-
busprobleeme mondernses, samal ajal peaaegu
tlemlaulu stilisatsioonis (uurigem piiblit!).

Hamsun tundis Sigmund Freudi (1856-1939)
teooriaid, tema psiihhoanaliiiisi abil vdib selgi-
tada mitmeid Hamsuni tegelaste alateadvusest
tulenevaid suhtlemis- ja kéaitumismaneere.
Teose musikaalsust on suutnud héasti tabada
meie suurte kogemustega tblkija Henrik
Sepamaa.

VAHEPEAL PARHSIS. 1893. a ilmus Ham-
sunil pilkeline kaasaega kasitlev romaan *Toi-
metaja Lynge™. Siin kujutatakse andevaese
ajakirjaniku seiklusi positsiooni parast. Teos
pbhjustas pahempoolse ajakirjanduse terava
vastuseisu, kuna autor oli kasutanud selles pea-
tegelasena peatoimetajat ennast. Osalt konflik-
ti tottu sbidab Hamsun Pariisi, kus kirjutab
1893. a suvel romaani ""Uus maa", mis valgus-
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tab boheemlaste viratut elu ning omavahelist
tali. Seejarel sdidab tagasi kodumaale. Kui aga
valmis musterteos "Paan™ (1894), l&ks tajallegi
Norrast Pariisi, viibis seal aastail 1894-1895
ning 16i oma esikndidendi "'Kuningriigi vara-
vatel" (Riigi véravas"). 1896. a saabus K.H. ta-
gasi kodumaale, et olla seal kestvamalt. Ta elas
vaheldumisi Kristiaanias ja maal. Sellesse aja-
jarku kuuluvad esikndidendi arendamine triloo-
giaks, lemberomaan "Victoria", varssdraama
"Munk Vendt".

Uude, 20. sajandisse tuleb Hamsun mitmeti
oodatult eepilise loominguga. Ehkki teda ise-
loomustab algselt lGdriline ndgemus, kaldub ta
jarjest enam reaalse elu kujutamisse, kasutades
tegelaste psiuhholoogilist vaatlust. Ta pikib oma
romaanidesse mitmeid elutarkusi, optimismi ja
peent huumorit. Sageli on tegelaseks vagabund,
randur siin maa peal. (Kujuteldava simbo-
lina maistkem selles inimese elueesmar-
gistust, mis labib kogu Hamsuni loomingut.)

1904. a ilmub romaan "Unistajad", pakkudes
Odusaid pilte P8hja-Norra véikesest kaluriki-
last. Juba ndeme vagabundi, randurit, eriti tri-
loogia moodustavais romaanides **Stigistéhte-
de all" (1906), "Randur méangib sordiiniga"
(1909) ja ""Viimane rddm' (1912). Neis kajastu-
vad Hamsuni enda noorp6lve rénnuelamused.

Triloogia esimese raamatu peategelane noor
uljaspea Pedersen kujuneb maal ringi ran-
nates "ohtlikuks" paljudele naistele. Teos 18peb
vagabundi rénnakute peatumisega linnas ja ta
21 péeva kestnud pummelungiga elumeres.

Teine teos on monotoonsem, nostalgiline.
Keskeas Pedersenil enam rannuteedel ei vea
ning seepérast kaob ta looduse riippe.

Kolmas teos on eelmistega 1ddvemalt seotud,
kall aga pakub tervikpilti randuri elust keset
metsa. Réndur tunneb end rahulikult metsloo-
made ja looduse keskel. Ent sealtki tuuakse ta
vanaduses linna. R6hutatakse, et inimese viim-
seks rédmuks saavad lapsed. Teostes on kau-
neid simboleid. Triloogiat lugedes ergastub hin-
geléhedast ka Gailiti vagabundidega.

Romaanides "Benoni" (1908) ja "Roosa"
(1908) pdordub autor tagasi oma varasemate te-
gelaste juurde. Tegevuse keskpunktis on "Paa-
nis" tuntud kaupmees Mack. See Sirilundi kan-
gelane tunneb end rannarahva keskel otse
kuningana. "Roosa" on "Benoni" jarg, antud tu-
dengi Pareliuse pdevaraamatuna.

KIRJANIKU ABIELU. Hamsun oli kaks
korda abielus. Tema esimene abikaasa oli nor-
ralanna. Bergljot Beh, kes 25aastaselt lahutati
kellestki Austria aristokraadistja 1898. a abiel-
lus Hamsuniga. Nende abielu lahutati 1906. a.
Proua olevat olnud imekaunis, vdike ja habras
"portselankaunitari” tup. Neil oli tutar, kes ro-
maani jargi sai nimeks Victoria (s 1902). Ta oli
abielus inglasest maaomanikuga Prantsusmaal,
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neil oli kaks poega — Erik (s 1926) ja Diderik (s
1928). Mdlemal oli mitu last.

1908. a lavastas Vilhelm Kragh Rahvusteat-
ris Hamsuni "Kuningriigi varavail”, kuhu Elina
osasse kutsus noore naitlejatari Marie Anderee-
ni ning palus Hamsunil temaga rollist réékida.
Hamsun armus esimeset pilgust, ei teinud jut-
tugi rollist ega naidendist ning aasta parast,
1909. a nad abiellusid. Marie Hamsuni lavakar-
jaar katkes mehe ndudel. M.H. oli samuti Kirja-
nik, luuletas ja kirjutas lastelugusid, tks neist
ilmus meil "Looduse Kuldraamatu" sarjas (VII,
1938-39): M. Hamsun "Langerudi lapsed" (auto-
ri kodutalust). Uhe ta lastelaulu "Téémees Ule"
leiame Norra lastelaulude valimikust "Vaikivad
trollid" (TlIn, 1970).

Lapsi oli neil 4: Tore (s 1912), Arild (s 1914),
Ellinor (s 1915 v6i 1916) ja Cecilia (s 1917). Lap-
sed lahkusid parast Hamsuni protsessi (sellest
tuleb tagapool juttu) Norrast. Tore (elukoht Ka-
naaridel) on kirjanik ja maalikunstnik, kirjuta-
nud luulet ja proosat, tuntud mélestusteraama-
tu "Minu isa Knut Hamsun". Ka Marie Hamsun
on avaldanud sudamliku memuaarteose 'Viker-
kaar" (1953) jt.

OMA TALUS. Eelistades linnale maaelu, os-
tis Hamsun 1911. a endale Hamarpy saarele va-
nemate kodu l&hedale talu, mida pidas oma pe-
rega. Seal valmis ka romaan Viimne r66m"
(1912), mis liitub juba ta uue, nn kuituurikriiti-
lise perioodiga, mida esindavad romaanid "Aja
lapsed™ (1913) ning "*Segelfossi alevik” (1915).
"Aja lastes" otsib ta pdhjusi, mis soodustavad
thiskonnas pahelisust. Kolm esiplaanil olevat
juurteta tegelast (doktor Muus, advokaat
Rasch, pastor Lassen) jadvad kaugele rahva elu
korraldamisest.

"Segelfossis” saame kujuka Ulevaate Uhest
Norra riigimd@isast, mille Gmber tekib 10-15
aasta jooksul markamatult terve linn — kihel-
kond kaob linna rippe. Uus aja vaim soodustab
arimajanduse kasvu ja talumajanduse Kiiret
taandumist ajalukku. Valgustatakse proleta-
riaadikisimustki: mitte todliste, vaid linnajuhi
ettevOtlikkuse teene on see, kui asula puhkeb
Oitsele.

Hamsunist saab talupoja lihtsa elu-ja t6vii-
si kaitsja ning selle propageerija. Kirjas taani
kirjanikule V. Jansenile oma 50. stinnipédeval
ttleb ta: "Mina kuulun k&igi omajuurtega met-
sa ning maale. Linnas elan ma kdige selle koh-
vikute, vaimurikastamiste ja igasugu ajumangi-
tamistega ainult kunstlikku elu." Sellest
vaimust on kantud ta romaan ""Maa 6nnistus"*
("Markens grpde"), mis ilmus 1917. a. See on
dlemlaul maale ja selle harijaile, t6i autorile
1920. a Nobeli auhinna jajaagitu kuulsuse. Ro-
maani on peetud maailmakirjanduses monu-
mentaalseimaks eepiliseks teoseks, t66 ja sigi-
vuse evangeeliumiks.

(Jargneb.)
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Kommunikatiivseid harjutusi soome keele dpetamisel*

KAIRE TERVE, Otepaa Keskkooli vdorkeeledpetaja

22. LIIKKEISSA 3. Haluaisin ostaa housut ystavalleni/ystavat-
2.2.1. JARJESTYSHARJOITUS tarelleni.
Nami lauset ovat sekaisin. Jarjesta ne nii, 4. Etsin lahjaa &idilleni. Voisitteko auttaa mi-
ettd muodustuu asiakkaan ja myyjan valinen  nua? )
keskustelu. Lue se sitten parisi kanssa. 2.2.4. VAATETUSLIIKKESSA
1. Saisinko sovittaa tata villapaitaa? Haluaisit ostaa itsellesi puseron/housut. Olet

2. Tottakai. Sovitushuoneemme on taa”apam ystévan kanssa vaatetusliikkessd. Kuka sanoo
3. Milta se tuntuu? jotain?
4. Se sopii kyll& hyvin.
5. Véri sopii hyvin housujenne kanssa.
6. Sopiiko tdma malli mielestanne minulle?
7. No, otan tdmaén.
8. Maksatteko kateisella vai luottokortilla?
9. Kateisella. Olkaa hyva.
10. Téssé ovat vaihtorahat, olkaa hyva. | auttaa tesial )
11. Saisinko kuitin?
12. Olkaa hyva.
2.2.2. KESKUSTELU TAVARATALOSSA
Herraja rouva Mets ovat saaneet vierailukut-
sun Suomeen. Mitd kaikkea he puhuivat toi-
siannekeskendan ja mitéd myyjan kanssa tava-
ratalossa? Voitte kayttdd lisdapuna seuraavia
vihjeitd. Esittdkaa repliikit.

Jj? MictirTjiunai

AuiETatte. Vita- y/iian icaltij.

* KMse-e*-|

/UnAval s! e- omeuiCAA*/!

I NOW.MAAUY MAINEN 61 Ol—F
%66 vaiha HNMbIEKeemf,

\?@VUﬁIKEAhJ
' 2.2.5.  MINKALAISIA OVAT VAATTEET?

Kerro kohteista. Kayté vastauksissasi adjek-
tiiveja. Voit kdyttdd annetuja sanoja tai keksia
aivan omia lauseita.

Malli: Nama housut ovat halpoja.

HULIIKAS ei-TEKPAAA!
sinujta ouceim KieNO

2.2.3. PIKKU MYYMALASSA

Etsikda itsellenne parin kanssajokin tilanne-
ja. Kirjoittakaa vuoropuhelu.

1. Haluaisin ostaa sen punaisen hatun néy-
teikkunassa.

2. Voisitteko jonkin lainata?

Minun taytyy esitella itseni tydtoimistossa ja
minulla ei ole yhtaén kivaa takkia.

* Algus "Hariduses™ nr 4.
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2.2.6. MAINOSTEKSTI

Laadi parisi kanssa iskevd mainosteksti jo-
honkin seuraavista tuotteista. Keksikaa myos
nimi tuotteelle.

1 NAKKILEIPA
2 HUOPAKYNAT
3 HAMPURILAISET

4 AUTOMAATTINEN PUHELINVASTAA-
JA

5 STEREORAKKI
6 AUTO

Huom! T&t4 tehtédvad varten voit kayttaa suo-
malaisia mainos-ja aikakauslehtié.

2.2.7. NAYTTELMANLAADINTA

A. Suunnittele pienessa ryhmassa pieni nay-
telma, joka paattyy sanoihin:

a) Anteeksi, en saa ottaa sitd. Se on liian ah-
das.

b) Mutta onkohan véri liian kirkas.

¢) Onko see niin kallis? Eiko teill4 ole halvem-
pia?

B. Olette mainosryhmaja tyossa tava-
ratalon mainososastolia. Laatikaa kookas il-
moitus tai  juliste vaatetusosaston
myyntiartikkeleista. Kuvin ja testein tarjoat-
te tuotteita sekd@ miehille ettd naisille, aikuisil-
le ja lapsille. Antakaa tarvittavat tiedot artik-
kelin laadusta, véristd, hinnasta, koosta,
kaytdmahdollisuuksista, valmistusmaasta,
hoidosta jne.

Erikoistarjoukset myds mahdollisia.

(Voitte esitella tydnne TV-mainoksen ta-
paan.)

C. Olette ostajaryhma. Luette perheen
piirissa ilmoitusta tai mainosta urheiluvéline-
tarjouksesta. Laatikaa perheeryéasenteen
valinen keskustelu, joka kaydaan kotona
ennen ostoksille 1ahtéa. Keskustelkaa mai-
noksen tarjouksista (hinnoista, laadusta jne)
seka kunkin omista tarpeista ja toiveista. Esit-
takad myods vastakkaisia mielipiteitd ja perus-
telkaa mielipiteenne ja véitteenne. Tehkaa lo-
puksi yhteisesti hankintap&atés (mité, kenelle,
miksi (ei), milloin jne.).

Jokaiselle ryhméanjasenella on oltava va-
hintdan kaksi lauseen mittaista vuorosa-
naa. Esittdkaé valmis keskustelu.

2.3. SYOMINEN JA JUOMINEN
2.3.1. MIELTYMYKSIA

Laatikaa ja/tai esittdkaa seuraavan taulukon
pohjalta keskustelu, jossa Ulla, Liisa ja Matti
kertovat, mistd he pitavat (+) ja mista he eivat
pida (-).
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+ pitéa
- ei pitédé
Ulla Liisa Matti

Kahvi + - —
Tee - + —
Kiisseli + + —
Pihvi - + +
Naudanliha - -
Savustettu
makkara + -
Hedelmia + +
Voi + -
Juusto — +
Nakkimakkara - +

Malli: Tykk&atko sa kahvista, Ulla?

- Joo, kylla mé tykkaan.

- Enta s4, Liisa? Tykkaat s naudanlihasta?

- En.

- Mitd sa haluaisit syoda, Matti? Tykk&aatkod
sa nakkimakkarasta?

—Joo, tykké&an.

- Ent& Ulla?

- Mé en tykkaa siité erityisen paljon.

2.3.2. KIISTAMISHALU

Nimeé vastakohta!

Malli: Min& syén mieluimmin isoja uunissa
paistettuja omenia Kuohukermalla.

Min& syon pienid sailottyja paratiisiomenia.

2.3.3. RUOKALEIKKI: MILLAINEN ON SI-
NUN PAIVALLISESI?

Toinen parista meittii jotakin, jota hén yleen-
sd sy0 tai juo péivalliseksi. Toinen yrittada kyse-
lemélla saada selville, mité toinen ajattele, kun
arvaus osuu oikeaan, osia vaihdetaan.

Kysytddn esim.: Juotko maitoa?

Sy6tkd kanapaistia?

Vastataan vain kylla tai en.

2.3.4. ILLALISPELI

Peliin tarvitaan noppiaja pelinappulat (esim.
teroitin ja kumi). Edetaan néin:

1. Parit heittdvét noppaa. Suuremman luvun
saanut aloittaa.

2. Pelaaja siirtyy nopan silmaluvun osoitta-
maan ympyraan. Jos ympyrassid on sana ja
kuva, hédnen on muodostettava lause annettuja
sanoja apuna kayttéden, esim.diti (+omenien
kuva): Aiti sy6 omenia. Jos siind on kysymys,
pari esittdd kysymyksen ja ympyraan osuneen
pelaajan on osattava vastata siihen.

3. Jos pelaaja joutuu nuolen kohdalle, hanen
on palattava alkuun.
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4. Ellei pelaaja osaa muodostaa lausetta tai
vastata kysymykseen, hdnen on palattava yksi
askel taaksepdin.

5. Voittaja on see, joka padsee ensimmaisena
maaliin, kohtaan "tarkoitus"”, ja osaa vastata
viimeiseen kysymykseen.

2;3.5. MITA JOKAINEN SY0?

Katso kuvia. Mité luulet kuvien esittdémien
ihmisten tai eldinten mieluiten syévan? Kirjoi-
ta perusteella oman mielipiteesi mukaan. Voit
ensin antaa kaikille nimet.

3. MUOTI

31. MU O TI ASIAA

Edustat suomalaista muotilehted. Sin& olet
muotilehtimies Suomessa ja toinen on eestil&i-
nen tyttd/poika. Haluat saada tietaa eestildisten
nuorten nykyisestd muodista. Kysy héneltd ees-
tin nuorten vaatteistaja muodista. Voit kayttda
lisdapuna seuraavia kysymyksia:

1. Onko vaattet tarkeita sinulle? Miksi?/Mik-
si ei?

2. Minkélaisista vaatteista sind pidat (toiseet
nuoret)?

3. Mité sinulla on p&allasi juhlassa?

4. Mitd vanhempisi ajattelevat vaatteistasi?

5. Mité ajattelet itse nykyisestd muodista?

32. VAIHTELUNHALUINEN
TYTTO

Liisa Jarvinen on vaihtelunhaluinen tyttd.
Joka pdiva hénelld on eri vaatteet paallaén.
Kerro Ullasta mallin mukaan.

Mitd Liisalla on maanantaina yll&?

Mita hanelld on mukana?

Maanantaina hanelld on hattu pééssé, puku
yll4 ja kengét jalassa. Hanelld on kassi muka-
na.

Mitd Liisalla on tiistaina ylla? Mita hénella
on mukana?

Enté keskiviikona?
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Enté torstaina?

Enta perjantaina?

33. MIELIPITEITA VAATEUK-
SI STA

Kerro mielipiteesi Liisan eri péivien vaatauk-
sesta. Kyselka4 parin kanssa vuorotellen mallin
mukaan.

A. Mitd pidat hatusta?

B. Mielestani se on liian iso.

A. Mité pidéat lengista?
B. Se on oikein kaunis.

Taalta l1oydat apua!

1 2

hattu liian pieni

puku

kassi iso

saappaat lyhyt

housut pitk&
farkkuhousut hyvénnékdinen
paéallystakki tyylikéas

liivi vanhanaikainen
paita tiukka, ahdas
T-paita suuri, 16ysé
hame hassu, huvittava
verryttelypuku typera
sukkahousut kiva

urheilukengéat

34 VAATEUKSEMME

Kertokaa omasta vaateuksestdnne. Kysykaa
toinen toiselta esim.:

Mité sinulla on tdn&an paallasi?

Miltd se ndyttaa?

L 8petuseks. Millised on kommunikatiivsete
harjutuste eelised?

Need
m soodustavad dppimisvalmidust,
m aitavad véltida vasimust huvitavate leksi-
kaalsete Ulesannete abil,
m vdimaldavad keelelist struktuuri automati-
seerida,
m aitavad tOsta Opilaste kontsentreeritud tahe-
lepanelikkust,
m suurendavad ka vdhemvdimekate Gpilaste ak-
tiivsust,
m loovad dppetunnis pingevaba atmosfaari,
m motiveerivad vdorkeele kasutamist.

Kirjandus

1. AuffermannB., Sihvo-Auffer-
mann S., Kuronen K., Laakso -Kan -
gassS., PiipposS. Willkommen! Ubungen.
WSOY, 1989.

girjg
karilL,TellaS,WatsonM,WiikT.

Jet set 8. Workbook. Helsingisséd Kustannus-
osakeyhtié Otava, 1985.
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Keemia kui Oppeaine kasitlusslisteem uuenevas Eesti koolis*

AARNE TOLDSEPP, TU professor, pedagoogikadoktor

K lljargnevas esitatakse keemiahariduse
uldkirjeldus ja kaitluslaad ehk mood-
samalt Oeldes kontseptsioon Eesti Va-

Atiariigi uueneva kooli tarbeks. Oleks
enam kui soovitav, et selle I6plikule valmimise-
le meie keemiafpetajad oma tdekspidami-
sed ja seisukohad juurde lisaksid. Viimati
arutati antud lahtekohti 29.06.1993 Tartu Uli-
koolis vastavate ekspertide juuresolekul.

Maérksbnad: keemia eelBpetus — kodulugu,
loodusdpetus; keemia p6hi-, tild-ja stivakursus,
Opilaste kognitiivne arengutase, keemiaBpetuse
avatus, loomingulisus, paindlikkus, dppeaine
sisuja seosed, keemiadpetuse eesmérgid eri ast-
metel ja tasemetel, loodusteaduslik, sealhulgas
keemiale iseloomulik mdtlemisviis, keemiahoia-
kud ja vaartushinnangud.

Keemiateadmised, -oskused, -hoiakud ja
véartushinnangud kuuluvad orgaaniliselt loo-
dusteaduslikku maailmapilti, mille kujundami-
ne algab sobivas didaktilises vormis juba eel-
koolieas, kujuneb algselt vélja pohikoolis,
taiustub ja tapsustub kogu elu kestel. Kui eel-
koolieas ja pdhikooli nooremas astmes esitatak-
se keemiateadmisi ja -oskusi diferentseerimata
kujul, tehes seda pdhikoolis integreeritud iseloo-
muga Oppeainete nagu kodulugu, loodusdpetus
vms kaudu, siis pdhikooli vanemas astmes ning
keskkoolis (gimnaasiumis) on keemia omaette
Oppeaine, edastades keemiateaduse pBhialuseid
uuel didaktilisel tasandil.

Keemialpetuse korraldamisel tldhariduskoo-
lis, eeskatt aga 6ppematerjali sisu ning kasitlus-
suigavuse valikul tuleb 1&htuda 6pilaste kogni-
tiivse arengu tasemest, arvestades t8siasja,
et enamik pdhikoolidpilastest ei ole saavutanud
veel isegi varajast formaalsete operatsioonide
staadiumit. Sellest johtuvalt tuleb pdhikoolis
piirata formaalset esituslaadi rohkete valemite,
reaktsioonivorrandite ning kvantitatiivsete
seostega (arvutusiilesanded).

KeemiaBpetuse avatuse tagab igas auto-
noomses keemiakursuses selle tuumaja moodu-
lite Gige valik ning vahekord. Tuumale kui inva-
riantsele ja kohustuslikule antud kursuse
komponendile lisanduvad moodulid, mis sisal-
davad nii regionaalseid isedrasusi kui ka nid-
diskeemia lokaalseid ja globaalseid probleeme
kasitlevat materjali. PGhikoolisja eriti selle noo-
remas astmes p>eaks moodulite hulgas olema
tlekaalus kodulooline materjal, sest selles va-
nuses dpilastele on globaalprobleemid (v.a eriti

* Keemiadpetajate arvamused esitatud kasitlus-
susteemi kohta on teretulnud. Arvamused p>alu-
me saata autori nimele aadressil: Tartu Ulikooli
keemia didaktika dppetool, Jakobi t 2.

Tartu EE2400
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eredad ndited nagu T3ernobdli katastroof) tihti
veel elukauged ning véhe véaartustatud. Kee-
miadp>etuse muudab avatuks ka projektide mee-
todi senisest ulatuslikum rakendamine alates
kohalikest oma kooli tarbeks loodud projekti-
dest ning lBpetades rahvusvahelistega. Ena-
masti on projektid Gppeainetevahelisi seoseid
arvestava iseloomuga, mis tagab dppeainete in-
tegratsiooni keemia dpetamise mistahes astmel
ja tasemel.

Keemiadpetuse loomingulisuse tagab dp-
pematerjali sisu ja mahu (content) ning seoste
(context) optimaalne vahekord. Mida laiem ja
mahukam on sisu, seda vahem jaab ruumi ja
aega seoste loomiseks. Viimast asjaolu tuleb ar-
vestada nii dppeprogrammide (syllabus) koosta-
misel kui ka iga uksiku tunni kavandamisel ja
realiseerimisel. Iga aine ja iga keemilise prot-
sessi puhul tuleb luua seosed igapdevaelu, toot-
mise, ajaloo, kultuuri (sealhulgas teiste teadus-
te) ja majandusega. Léahtuda tuleb seejuures
Eesti oludest, majandusest, ajaloost ning kul-
tuurist. Mida rohkem on seoseid ja mida mitme-
kesisemad need on, seda tugevamaks kujune-
vad keemia dpimotiivid. Samaaegselt j6uavad
Opilased arusaamisele, kuivdrd olulised on kee-
miateadus ja -td6stus nii majanduse, kultuuri
kui ka argielu arengus. Ulatuslik sotsiaalne
suunitlus ongi naudisaja keemiadpietuse Uks
globaalseid pdhimétteid.

Oppematerjali v@imalikult laia seostatuse
saavutamiseks tuleb maksimaalselt &ra kasuta-
da

m nii Opilaste eelteadmised keemiast ja teis-
test loodusteadustest kui ka nende isiklikud ko-
gemused (6petamine-6ppimine loobki silla ole-
masolevate teadmiste ja kogemuste ning uute
teadmiste ja oskuste vahel);

m kdiki aineid meie vahetust imbrusest. Need
voivad olla nii looduslikud kui ka olmekeemia
tooted. See tagab keemia Bpetamise elulisuse ja
digustab end ka majanduslikult. Suhteliselt kal-
lid keemilised reaktiivid asendatakse niitid oda-
vamate, tihti ka ké&ttesaadavamate argielu
ainete ja materjalidega. Seegi on ks niudisaja
levinumaid keemiadpetuse pbhisuundi nii aren-
gumaades kui ka k&rgeltarenenud riikides.

Ldppkokkuvottes nentigem dldtunnustatud
tbsiasja, et 6ppeaine sunnib 18plikul kujul siiski
vaid Gpp>etunnis dpetajaja dpilaste interaktsioo-
ni tulemusena.

Keemiabpetuse paindlikkuse tldharidus-
koolis tagab erinevate keemiakursuste slisteem,
kasutades siinjuures &ra kdik vdimalused, mida
pakub pbhikooli ja keskkooli (gumnaasiumi)
seaduseelndu koolidele, valimaks ise endale koi-
ge sobivamad dppekavad. Keskkooli (giimnaa-
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siumi) keemia peaks olema kahetasemeline:
uld-ja stivakursus. Kui esimene annab kdikide
Opilaste seisukohalt vaartustatud keemiatead-
misi ja -oskusi eluks, sealhulgas ka valmiduse
ja oskusi soovi korral keskkoolis (glimnaasiu-
mis) keemiadpinguid jatkata, siis teise pohilles-
anne on anda koérgkoolikipsus keemia edasi-
seks Gppimiseks dlikoolides.

Eesti keemiaGpetuse traditsioone jargides ei
ole momendil otstarbekas keskkoolis (giimnaa-
siumis) taielikult loobuda kohustuslikust kee-
miast, ent siivataseme kursus peaksjaama vaid
korgkooli vastavatesse teaduskondadesse pur-
gijaile, seejuures kohustusliku Gppeainena
reaal- (v0i loodusteaduslikus) harus. Ulejaanud
keskkooli (gumnaasiumi) I8petajatele piisab
praktilise suunitlusega kohustuslikust tldkur-
susest. Kunagi pole valistatud stivakeemia Ope-
tamine ka humanitaar-, kunsti- vms kallakuga
keskkoolis (gumnaasiumis), kui dpilasedja (vi)
kool peavad seda oluliseks. Eesti kooli demok-
ratiseerumise tendentse arvestavalt peaks igal
koolil olema Gigus keemiatundide jaotust klas-
side 18ikes keskkoolis (glimnaasiumis) ise pla-
neerida.

Johtuvalt eesmarkidest peaksid k&ik nii p&hi-
kui ka keskkoolis (giimnaasiumis) 6petatavad
keemiakursused kujutama endast omaette
terviklikke ainekasitlusi. L8peb ju pbhikooli-
ga koolikohustus*, stivatasemel keemia teenib
aga eeskatt korgkoolikipsuse eesmérke.

Pdhikooli ja keskkooli (giimnaasiumi) keemia-
kursused ei erine Uksteisest niivGrd esitatava
Oppematerjali sisu, kuivord kasitluse ranguse,
stigavuse ja ulatuse poolest. Kui integreeritud
eelBppes nagu kodulugu, loodusdpetusjne domi-
neerib meeleorganitega vahetult tajutava kirjel-
damine, siis pdhikooli keemiakursuse aluseks
on juba pdhjus-tagajarg tulpi selgitused ees-
katt lihtsustatud aine ehituse Gpetusest l1&ahtu-
des. Keskkooli (gimnaasiumi) Gld-, eriti aga su-

* Soltub EV Riigikogust, milline otsus vastu voe-
takse.

vakursus jargib keemiateaduse struktuuri. Vii-
mase aluseks on aine ehitus, reaktsioonikiirus,
keemiline tasakaal jne, rakendades viimaste
avamiseks energeetilist 1&henemisviisi. Oluli-
selt suureneb keskkoolis (glimnaasiumis) ka
kvantitatiivsete seoste osakaal, eeskatt kee-
miaarvutuste mahu ja keerukuse osas.

Soltuvalt tldistest kaalutlustest, miks tks voi
teine keemiakursus Uldharidusse peaks kuulu-
ma, on keemiadpetuse erinevatel astmetel ja ta-
semetel erinevad eesmargid ning nende saavu-
tamiseks ka vastavad Oppemeetodid, -viisid,
-vormid ja -vahendid.

Eelkoolidpetus ja pdhikooli algklassid (ko-
dulugu)

Nii eelkoolieas kui ka pdhikooli esimestes klas-
sides tuleb 6pilasi dpetada ndgema enda timber
argielust tuttavaid aineid — vesi, sool, suhkur,
tarklis jne, p6drama tédhelepanu nende mdnin-
gatele vahetult tajutavatele omadustele ning
tutvustada esmaseid turvalisusendudeid (&ra
vota liiga palju suhkrut véi soola).

Pdhikooli keskaste (loodusdpetus)

Antud astmel tuleb dpilasi dpetada ndgema mo-
ningaid aineid ja keemilisi protsesse nii loodus-
kui ka tehiskeskkonnas, tutvustada aine vahe-
tult tajutavaid omadusi ning omadustel
p6hinevaid kasutusalasid. Juba loodusdpetuse
raames tuleb dpilasi 6petada algselt vaartusta-
ma erinevaid aineid ja keemilisi protsesse, olgu
need siis looduses, todstuses vai olmes, jatkata
turvalisusenduete selgitamist. Alustada tuleb
loodusteadusliku m@tlemisviisi  kujundamist,
viidates esialgu nii meie meeleorganite v8ima-
lustele kui ka piiratusele aine omaduste ja kee-
miliste protsessidega tutvumisel. Téies ulatuses
domineerib antud astmel induktiivne l&hene-
misviis.

Pdhikooli vanem aste (keemia)

Keemia Opetamise eesmargiks pdhikoolis on
keemiaalase kirjaoskuse kujundamine, mis
véljendub oskuses néha kdige igapéevasemates

Tabel 1
KEEMIAOPETUSETULEVIKUMUDEL
Reaalharu* Humanitaarharu*
GUmnaasium 12. Keemia stivakursus — 3!
1. Keemia stivakursus — 6! (valikainena)
10. Keemia ildkursus — 3!
(kohustuslik)
Pdhikool 9, Keemia 2 (vGi 3) tundi
8. Keemia 2 tundi
1.-7.  Keemia eeldpetus: integreeritud dppeained — kodulugu,
loodusdpetus vms.
* Nimetused on hetkel suhtelised.
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Metatase
(metakeel = rahvuskeel)

If
Objekt-tase
(objektkeel =
= keemiakeel)

t
O-tase
(tegelikkus)

Alltoodu selgitused eesti keeles, mis toovad esile ka seosed
ainete ja keemiliste protsesside vahel.

I
Ainete mérgid, valemid ja reaktsioonivdrrandid.

t
Ained ja keemilised protsessid.

Skeemi. Keemia, keemiakeele ja rahvuskeele (eesti, vene, inglise keele jne) vahekord.

Klassikaline métlemis-
viis — humanitaaria,
kunstjm.

Loodusteaduslik motlemis-
viis — seob keemia,
flusika, bioloogia

Matemaatiline
motlemisviis.

ja geograafia.

S k e e m 2. Uldteaduslikud mé&tlemisviisid.

ainetes, materjalides ja néhtustes nende seost
keemiaga, vaadelda, kirjeldada ning selgitada
neid keemia keeles. Viimane kui teaduse keel
koosneb terminoloogiast (keemiamdistetele vas-
tavate sdbnade — terminite susteem), siimbooli-
kast ja nomenklatuurist. Arvestades Opilaste
kognitiivset arengutaset, tuleb pdhikoolis umb-
ritseva maailma kirjeldamisel piirduda peami-
selt keemia terminitega. Stimboolika (keemili-
sed maérgid, valemid, reaktsioonivGrrandid)
kasutamine on Gigustatud vaid siis, kui simboo-
lika seostatakse vahetult nomenklatuuriga.
Naiteks on motet esitada stisihappegaasi suste-
maatiline nimetus vaid siis, kui dpilastele on
tuntud susiniku ja hapniku keemilised margid
ja susinikdioksiidi valem (vt skeemi 1).

Pohikooli keemiakursus peab andma ka rea
esmaseid oskusi — segada, lahustada ja eralda-
da turvalisusendudeid jargivalt aineid, kasuta-
da praktilistel eesmarkidel lihtsamaid keemili-
si reaktsioone.

Keemiaalase kirjaoskuse kérgeimaks astmeks
on keemiale iseloomuliku mdtlemisviisi kui
tldise loodusteadusliku métlemisviisi kompo-
nendi kujundamine. See seisneb oskuses vasta-
valt dpilase eale ennustada ainete omadusi ja
keemiliste reaktsioonide v8imalikku toimumist
(hiipoteesi pustitamine), kavandada oma oletus-
te kontrollimiseks vaatlusi ja katseid, selgitada
nende tulemusi ning teha vastavaid jareldusi.
Eeltoodule lisandub aine ehituse, omaduste, lei-
dumise ja rakendamise vaheliste seoste mdist-
mine ja kasutamine.

42

Arvestamaks inimtunnetuse ajalugu, kindlus-
tamaks loodusteadusliku métlemisviisi kujune-
mist ning loomaks seoseid igapéevaeluga, on p6-
hikursuse esituslaad valdavalt induktiivne.
Selletbttu on ka pbhikoolis nait-ja dpilaskatse-
te osakaal méargatavalt suurem kui meie vara-
semates 6ppeprogrammides, mis omakorda eel-
dab mitu korda suuremat ajavaru kui verbaalse
mategali edastamine.

Keskkool (gumnaasium) — keemia tldkur-
sus

Keemia Uldkursuse pBhieesmérgiks on, tugine-
des pdhikoolis omandatud keemiaalasele kir-
jaoskusele, anda Gpilastele eluks vajalikke tead-
misi, oskusi ja kogemusi, et nad suudaksid
orienteeruda nuudiskeemia sdlmkisimustes
ning suvendada ja tdiendada vajaduse korral
iseseisvalt oma keemiateadmisi ja -oskusi. Uld-
kursuse juhtideeks on rahvusvaheliselt tunnus-
tatud pBhitees, mis tugineb keemia (loodustea-
duste), tehnoloogia ja uUhiskonna vaheliste
seoste avamisele (nn STS kontseptsioon). Selle
pohiteesi tuuma moodustab loodusteadusliku
mdtlemisviisi kujundamine, milles kesksel ko-
hal on vaartushinnangute kujundamine, dpeta-
maks Opilasi saastlikult ja vastutustundlikult
kasutama aineid ja keemilisi protsesse konk-
reetsetes olukordades.

Iseenesestmdistetavalt laiendab uldkursus
Opilaste teadmisi argielu seisukohalt tahtsate
looduslike ja tehisainete kohta, 6petab 6Opilasi
mdistma keemiliste ndhtuste olemust, rakendu-
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si ning hindama keemiasaavutusi nii indivi-
duaalses kui ka tihiskondlikus plaanis. Uldkur-
suse eesmérkide hulka kuulub ka eksperimen-
taalsete oskuste siivendamine ja laiendamine.

Keskkool (gimnaasium) - keemia stivakur-
sus

Keskkooli (guimnaasiumi) stivakursusest peaks
kujunema meie uldise keemiahariduse kdrgeim
tase. Selle tlesandeks on anda kdrgkoolivalrai-
dus, jatkamaks keemiadpinguid Ulikooli astmel.
Teaduslikult ranges kasitluses toimub keemia-
le iseloomuliku mdtlemisviisi kujundamine,
arendades Opilastes vdimeid hinnata nii ainete

ja keemiliste protsesside téhtsust kui ka teoree-
tilisi probleeme. Oluline koht stivakursuses on
teaduse meetodite omandamisel. Viimase vél-
jundiks peaks olema oskus iseseisvalt sGnasta-
da lihtsamaid teaduslikke probleeme, pistitada
hiipoteese nende lahendamiseks ning uurida
pustitatud hlpoteeside 6igsust. Keemiamdiste-
te, -printsiipide ja -seaduspérasuste omanda-
mist iseloomustab siivatasemel mdistmine, aru-
saamine ja rakendamine.

Keemiakeele, -teadmiste, -oskuste, -hoiaku-
te ja véartushinnangute diinaamika on toodud
vastavalt dppeaine Uldist kasitlussiisteemi (nn
kontseptsiooni) arvestavalt tabelis 2.

Tabel 2*

KEEMIAKEELE, -TEADMISTE, -OSKUSTE, -HOIAKUTE JA VAARTUSHINNANGUTE DUNAAMIKA ULDHARIDUSKOOLIS*

Keemiahariduse
komponendid

Keemia kui
teaduse keel

Keemiateadmised

Keemiaoskused
ja-vilumused

Keemia vaartus-
hinnangud
ja-hoiakud

Keemiale iseloomulik
métlemisviis kui
loodusteadusliku ja
tildteadusliku
mdtlemisviisi
koostisosa.

Eelkoolidpetus ja
pdhikoolid algklassid

Avrigelu lihtsamad
terminid rahvuskeeles.

Lhiloetelu argielus
tuntumatest ainetest

Argielus tuntuimate
ainete ohutu
kasutamine.

Tarvidus argielus.

Algsed teadmised
inimese meeleorganite
vBimalustest.

Keemiahariduse tase

Péhikooli vanemad
klassid (autonoomne
keemia kui dppeaine)

Keemilised margid,
valemid, reaktsiooni-
vorrandid, terminid —
vastavalt programmile.

Tutvustada argielust
tuntud aineid ja keemi-
lisi protsesse, neid
esitavaid keemiamdisteid.

Argielu ainete ohutu ja
hoidlik kasutamine, lihtsa-
mad laborit66vétted ja
keemiaarvutused.

Hoidlik suhtumine loodus-
likesse- ja tehisainetesse,
keemilistesse protsessidesse
huvi &ratamine ning stivenda
mine keemiateaduse teoreeti
lise ja rakendusliku kilje
vastu.

Teadusliku tunnetuse
stistemaatiline kujundamine
— ennustus, vaatlus, katse,
jéreldus jne.

Keskkool (giimnaasium)

Uldkursus

Pohikoolis omandatu
laiendamine ja keemiliste
valemite ning reaktsiooni-
vorrandite koostamise
pdhimdtete siivendamine.

Laiendada argielust tuntud
ainete ja keemiliste
protsesside loetelu, siiven-
dada ja laiendada neid
kirjeldavaid mdisteid.

Argielu ainete ja keemiliste
protsesside ohutu ja
hoidlik kasutamine,
eluliselt vajalike labori-

todvotete ja keemia-
arvutuste stiven-

damine

Pdhikoolis omandatud vaar-
tushinnangute ja hoiakute
stivendamine ja avar-
damine.

P&hikoolis omandatud
teadusliku lahenemise
stivendamine.

Siivakursus

Keemia siimboolika
laiendamine, valemite ja
reaktsioonivorrandite
koostamine ning loov
kasutamine (seos
koostise, ehituse ja
nimetuste vahel).

Anda teoreetiliselt pdhjen-
datud stisteemne

késitlus ainetest

ja keemilistest
protsessidest.

Ainete ja keemiliste prot-
sesside loov kasutamine,
lihtsama aparatuuri kasuta-
mine (v8imaluste piires)
anallusil ja stinteesil, stiven-
datud keemiaarvutused —
vastavalt ilikoolide vastu-
,votutingimustele.

Uldhariduskoolis késitletata-
vate moistete, teooriate ja
seadusparasuste hinda-
mine argielu ainete ja
keemiliste protsesside
seisukohalt.

Teadusliku l&henemisviisi
loov rakendamine (iseseisev
teadusliku kiisimuse piisti-
famine, lahendusteede
kavandamine ja uurimine —
analoogia projektide
meetodiga); toorme, selle
to06tluse ja evitamise kriiti-
line hindamine.

* Keemia kui Gppeaine kasitlussiisteem ja dppeprogrammid on erinevad objektid. Viimased vaid
tapsustavad késitlussusteemi.
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KOOLIEELNE KASVATUS

Motteid perepéevahoiust

PIRET KAERA, TPU koolieelse kasvatuse kateedri lektor

Y W 4 avapéraste lastepdevakodude kdrval on
* B »viimasel ajal tAhelepanu pdoratud pere-
péevahoiule kui alternatiivsele péeva-
hoiuvdimalusele ja seda vahesel mééral
ka praktiseeritud. Perepdevahoiurihmi on ni-
metatud minilasteaiaks, perelasteaiaks, kodu-
lasteaiaks. Lahtuvalt meil kasutatavatest ter-
minitest lasteaed ja lastepéevakodu, millest
esimene on mdeldud 3-7aastastele lasteleja tei-
ne thtlasi ka alla 3 aastastele, otsustas PTUI
juures tegutsenud pedagoogika terminoloogia
komisjon nimetada kodustes oludes tegutseva
lastepdevahoiuriihma perepéevakoduks.

Tallinna Pedagoogikatlikooli koolieelse kas-
vatuse kateedri dppejoududel valmis 1991-
1992. a uurimus, milles kasitleti laste péeva-
hoiu mitmekesistamise v@imalusi Eestis.
Sellega Uhenduses kusitleti lapsevanemaid ja
lasteaednikke ka perepdevakodude asjus.

Umbes pooled kisitletud peredest arvasid, et
nende lapsele vbiks perepéevakodu paevahoiu-
vormina sobida. Suhtumine oli eesti ja vene pe-
redes sarnane.

Kdisitletud 360 lasteaednikust 24,7% pidas
lapse arengu seisukohalt kdige ideaalsemaks
paevahoiuvormiks perepdevakodu, 58% — pere-
péevakodude vdrgu loomist Eestis, sest kdigile
lastele suured lastepéevakodud ei sobi.

600st kisitletud pereemast 22,3% oli valmis
lisaks oma lapsele hoidma pdeval 1-3 vdorast
last. 43,1% ehk 155 kdsitletud lasteaednikku
to6taks meelsasti perepdevakodu kasvatajana.

Véga kriitiliselt suhtutakse oma kodustesse
oludesse. Vaid 33 lasteaednikku 155st arvas, et
tema kodused olud sobivad selleks t6oks. Siiski
vBime tddeda nii lasteaednike kui ka pereema-
de hulgas kallaltki suurt valmisolekut tootami-
seks perepdevakodu kasvatajana. Jaab vaid ks
tingimus, millele ka paljud kusitletutest viita-
sid — vastavasisuline taienduskoolitus.
Kindlasti vajavad suuremal v6i vdhemal mééral
(olenevalt omandatud kutsest) organisatsiooni-
list ja metoodilist abi kdik need inimesed, kes
sooviksid hakata tééle perepéevakodu kasvata-
jana. Uurimuse sellest osast, mis puudutas suh-
tumist perepdevakodudesse ja arvamusi neist,
ilmnesid veel mdningad seigad, mis siinkohal
adramarkimist vajavad.

[0 30% lasteaednikest ei osanud avaldada oma
arvamust perepdevakodude vorgu loomise vaja-
duse kohta.

[ 38% ei oska 6elda, kas nad sooviksid ise pere-
paevakodu kasvatajana tootada.

O Suurem osa lasteaednikest arvab, et nende
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kodused tingimused ei vbimalda perepéevakodu
asutada.

Eeldeldule toetudes vBime vdita, et lasteaed-
nikud ja killap ka lapsevanemad vajavad roh-
kem teavet perepédevahoiu ja perepaevakodude
tegevuse kohta. Kindlasti véheneb siis nende
hulk, kes selles kisimuses seisukohta ei oska
votta. Ja killap leidub rohkem kasvatajaid ja
véikelastega emasid, kes seda t66d sooviksid ja
julgeksid ette votta.

Kéesolev kirjutis pakubki P8hjamaade pere-
paevahoiule viidates ettepanekuid perepéeva-
hoiu korraldamiseks Eestis.

Soomes ja Skandinaaviamaades on perepde-
vakodud tegutsenud juba aastakiimneid. Tekki-
des kill algselt lastepdevakodukohtade puudu-
mise leevenduseks, on nende tegevus osutunud
niivord otstarbekaks, et perepaevakodude arv
aasta-aastalt praegugi veel kasvab.

PEREPAEVAKODU OLEMUS
Perepéevakodu peab vastama lapse hoidmise ja
kasvatamise nBuetele ning kasvataja peab suut-
ma laste eest igati hoolt kanda.

Perepdevahoiu sisu ei ole kérgemalseisvate
organite poolt nii tapselt méératletud kui laste-
paevakodu tegevus. Kasvataja isiksus ja tema
arusaam lapse kasvatamisest on suurema taht-
susega. See hoiuvorm on oma olemuselt kodu-
sem. Lapsi on vdhem ja kasvatajal vdimalik
igalihe eriparaga rohkem arvestada (4).

Perepdevakodus on kasvataja ja lapse suhe
terviklikum ja loomulikum, sest téiskasvanuid
on ainult ks ja ta peab &ra tegema koik vajali-
ku.

Eriline on aga kasvatajaja hoiulaste suhe sel-
le poolest, et viga sageli on ka kasvataja omad
lapsed rihmas ning kasvataja peab siis oskama
kokku sobitada ema ja kasvataja rolli (4).

Perepdevakodu argipdeva on palju vahem
uuritud kui lastepdevakodu tegevust ja sisu.
Ukski uurimus pole tihetahenduslikult kinnita-
nud teatud paevahoiuvormi paremust teiste ees
@.

Lastepaevakodu ja perepédevakodu erinevusi
pohjalikult k&sitleva uurimuse on Soomes tei-
nud Eeva Huttunen (2; 3). Uurimuses on ta t6-
denud, et lastepdevakodus réhutatakse sotsiaal-
set, perepdevakodus aga emotsionaalset
kasvatust. Perepdevakodus lahtub kasvataja te-
gevus rohkem lapse isikust, lastepéevakodus
aga kogu rihmast. Kui lastepaevakodus kogu
rihma thine tegevus ei 6nnestu, diferentseerib
kasvataja laste tegevust. T66 suures lasteriih-
mas on nii vésitav, et sageli sunnib kasvatajat
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lahendama probleeme autoritaarselt. VVdikeses
rihmas on lapse isiksust kergem arvestada.

Lapsevanemad nende kahe hoiuvormi kasva-
tuse erinevuse vastu ei ole, vaid ootavad teadli-
kult eri p&evahoiuvormidelt erinevat kasvatust
(2). Eeva Huttunen soovitabki paevahoiu kvali-
teeti tOstes neid erinevusi aluseks votta: laste-
paevakodus pdorata erilist tdhelepanu laste
vastastikusele mdjule, mangule ja erinevatele
tegevustele, perepéevakodus aga taiskasvanu ja
lapse vastastikusele mgjule.

Lastepéevahoiu vormi valikul on vanematel
oluliseks piiritulbaks lapse kolmas eluaasta.
BASUN-projekd (uurimus "Laps, thiskond ja
selle areng Pdhjamaades™) andmeil on perepée-
vakodu alla Saastaste laste jaoks kdige enam le-
vinud hoiuvorm (4). 3.-4. eluaastal kasvab sot-
siaalsus ja mangukaaslased muutuvad lapsele
tahtsaks. Paljud vanemad peavad siis last kip-
seks lastepéevakodu jaoks.

PEREPAEVAHOIU KORRALDAMINE
Perepéevahoidu v@ib korraldada kohalik oma-
valitsusja see vdib pdhineda eraettevdtlusel. Ka
eraettevGtlusel pbhineva perepdevakodu kasva-
taja peab teatama oma tegevuse alustamisest
kohalikku lastep&evahoiu osakonda ning tema
tegevus kuulub selle osakonna kontrolli alla.
Erinevus onvaid selles, et 1) eraettevdtjana voib
perepéevakodu kasvataja valida lapsed riihma
ise, samal ajal kui kohaliku omavalitsuse pere-
péevahoiu siisteemis tegutsevasse perepaevako-
dusse madratakse lapsed uldise susteemi alusel
paevahoiu osakonna kaudu; 2) eraettevdtjana
lepib perepéevakodu kasvataja hoiutasus kokku
otse lapsevanematega, teisel juhul saab ta pal-
ga kohalikult omavalitsuselt.

Rihma suuruse méérab enamasti norm, mil-
lejargi Uhel perepdevakodu kasvatajal vGib kor-
raga olla hoida kuni 4 last. Sinna hulka kuulu-
vad ka tema enda koolieelses eas (kuid mitte
koolis kéivad) lapsed. PGhim®tteliselt vBib lapsi
thes perepaevakodus olla ka rohkem.

[ Soome perepéevakodus peab laste viibimine
rihmas olema korraldatud nii, et korraga ei
oleks kohal ule 4 lapse (5);

0 Rootsi perepéaevakodus voib lapsi olla kuni 8,
kui lapsed viibivad seal ainult pool paeva (1).

PEREPAEVAKODU KASVATAJA KODUS
Perepédevakodu ruumi tingimused méératleb
kohaliku omavalitsuse sotsiaalkomisjon.

Enne perepdevakodu tegevuse alustamist
kontrollitakse kodu, kus rihm avatakse. Erilist
tahelepanu p6oratakse jargmisele: ruumide arv
ja suurus, kodu sisustatus; teiste pereliikmete
suhtumine alustatavasse tegevusse; turvalisus
(trepid, aknad, elektriseadmed jms); kodu puh-
tus (sanitaars6lmede olukord jm); 6ues viibimi-
se vBimalused; koduloomad; suitsetamine ko-
dus; ruumide O&hustatavus, valgustus, Kute,
joogivesi jne.
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Kuna kodud on suuremas osas suhteliselt véi-
kesed, saab ruumide kohta esitada tldnduded.
Naiteks: korter peab olema véhemalt kahetoali-
ne; lastel peab olema piisavalt ménguruumi;
lastel peab olema v8imalus pdevauinakuks; ra-
vimid, pesemisvahendid jm lastele ohtlik ei tohi
olla neile kattesaadavas kohas; telefoni olemas-
olu on vajalik; duemangukoht peab olema tur-
valine ja asuma vdimalikult l&hedal.

Perepdevakodu tegevus peab olema korralda-
tud nii, et oleksid rahuldatud koik lapse vajadu-
sed: planeeritakse aeg méanguks, tegelusteks,
soomiseks, dues viibimiseks, pdevauneks.

Perepaevakodu lapse kodus

Kui perepéevakodu t66 korraldatakse lapse ko-
dus, peab see vastama samadele néudmistele,
mis esitatakse kasvataja kodule. Viimasel ajal
on lapsevanemate hulgas perepdevakodu tege-
vusvormina poolehoidu v8itnud nn kolme pere
rihmad. Sellise rihma tegevus korraldatakse
jargemodda kolmes riihma kuuluva lapse kodus.
Vajaduse korral v8ib loomulikult riihma kuulu-
da ka 2 vdi 4 last. Suuremad rithmad pole luba-
tud. Sellist pdevahoiuriihma luues peetakse sil-
mas

=« kodude asukohta, nende kaugust Uksteisest
ja omavahelist transpordithendust;

< laste omavahelist vanuselist sobivust (jalgi-
takse peamiselt, et kdik lapsed ei oleks alla
3aastased) ja perede kasvatuspbhimotete kok-
kusobivust;

= kodude vBimalusi sellise rihma moodustami-
seks. Kodude puhtuse ja korra eest vastutavad
lapsevanemad.

Perepaevakodu muudes kodustes oludes
Uheks perepaevahoiuvormiks on kujunemas ko-
haliku omavalitsuse algatusel loodavad pere-
paevakodud, mis asuvad spetsiaalselt selleks
renditud ruumides.

Sobivate ruumide korral vBivad korvuti asu-
da ka kaks perepéevakodu riilhma. Eeliseks pee-
takse seda, et kasvatajad saavad vajaduse kor-
ral teineteist abistada.

Rootsis on 4—6 perepéevakodu kasvataja koos-
toorihmad saamas tavaparaseks. Kasvatajad ja
nende riihmad kohtuvad omavahel regulaarselt
selleks sobivas kohas, naiteks avatud péevako-
du ruumides, lastepéevakodu ruumides vdi mu-
jal. Tavaliselt toimuvad kokkusaamised kord
nadalas, kohtumisel méngitakse Uhiselt selli-
seid ménge ja/vdi vOetakse ette muid tegevusi,
mida kodus ei saa v0i on ebamugav teha. Lastel
on vBimalus tutvuda ka teiste laste ja kasvata-
jatega. See omakorda kergendab asendushoid-,
mise korraldamist, kui oma kasvataja on haige
vOi muul pdhjusel ei saa téole tulla (1).

PEREPAEVAKODU PERSONAL

Perepdevakodude t66d juhendab ja kontrollib
kohalikus lastepéevahoiu osakonnas to6tav pe-
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repdevakodude juhataja. Vastav tdiskoormuse-
ga ametikoht luuakse osakonnas siis, kui piir-
konnas on piisavalt palju perepéevakodusid (sh
ka eraperepdevakodusid). Soomes nditeks vas-
tab Glhe ametikoha koormusele 35-55 perepée-
vakodu.

Perepdevakodude juhatajal peab olema las-
teaiakasvataja, sotsiaalkasvataja v6i moni muu
sotsiaalvalitsuse poolt selle ameti jaoks sobi-
vaks peetav elukutse.

Perepdevakodu juhataja tlesanne on juhen-
dadaja kontrollida perepéevakodude t66d. Nai-
teks peab ta
O enne perepdevakodu tegevuse alustamist
kodu ule vaatama ja omapoolse hinnangu ning
tegevusloa andma;

O sdlmima perepdevakodu kasvatajaga tdole-

pingu;

O kindlustama perepdevakodu kasvataja regu-

laarse juhendamise, nBustamise ja toetuse;

O korraldama téienduskoolitust;

0 mé&arama lapsi perepdevakodudesse jne.
Eraperepdevakodude puhul ei kuulu muidugi

—_— Yvastimutest

Tallinna Pedagoogikatlikooli koolieelse kas-
vatuse kateedri uurimusest ilmneb, et meie lap-
sevanemad eelistavad oma lapsele niisugust pe-
repdevakodu, kus on kutsega kasvataja.
Jooniselt 1 ndeme, kui kérgeid ndudmisi esita-
vad meie lasteaednikud v@imalikule perepéeva-
kodu kasvatajale.

PEREPAEVAKODUDE OSAKAAL POH-
JAMAADE PAEVAHOIUSUSTEEMIS
Soomes kasutab kas riikliku v8i eraperepéeva-
kodu teenuseid 21% koolieelses eas olevatest
lastest (4).

Rootsi Instituudi andmeil kais 1989. a pere-
péevakodus 116 000 last ehk 17% Rootsi k&igist
koolieelikuist. Perepéevakodu tihe koha maksu-
mus moodustas siis 59% lastepéevakodu koha
maksumusest. Oluline on siinkohal rGhutada, et
perepéevakodud saavad nagu lastepdevakodud-
ki nii rahalist kui ka organisatsioonilist toetust
riigilt voi kohalikult omavalitsuselt ega todta
majanduslikus méttes ainult lapsevanemate ra-
hakotil. Kull on aga perepaevahoid nii riigile,

22,2% — koolieelse kasvatuse alase haridusega

43,1% - koolieelse kasvatuse alase haridusega ja labinud vastavad

kursused

19,7% - Ukskdik, missuguse haridusega, kuid l&binud vastavad kur-

sused

15% - oluline on vaid kasvataja hea suhtumine lastesse

Joonis 1. Eesti lasteaednike nduded perepaevakodu kasvataja koolitusele.

tema tooilesannete hulka toélepingu sBlmimine
ega laste m&éramine riihma, kill aga k&ik muu.

Perepédevakodu kasvataja ametis oleval isikul
peaks Soomes sotsiaalvalitsuse ja Rootsis ter-
vishoiuvalitsuse (millele allub neis riikides las-
tepdevahoid) soovitusel olema selleks ametiks
sobiv kutse (lasteaiakasvataja, kasvataja abi,
sotsiaalkasvataja, meditsiinidde vms). Ndutav
see aga ei oleja vastava kutse puudumine ei ta-
kista perepéevakodus kasvatajana tootamist.
Kill aga makstakse Soomes riikliku siisteemi
perepéevakodu kasvatajale, kui tal on kutse ole-
mas, kdrgemat palka. Kérgemat palka makstak-
se ka siis, kui ei ole kull vastavat kutset, kuid
on l&bi tehtud 150tunnised perepéevakodu kas-
vataja kursused.

A. Brobergi andmeil on Rootsis umbes 70%
perepdevakodu kasvatajatest saanud mingit
lastehoiu-ja kasvatusalasi koolitust (1).
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kohalikule omavalitsusele kui ka lapsevanema-
tele mdnevdrra odavam.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

1930. aastate keskkoolireformist

HEINO RANNAP, Eesti Muusikaakadeemia professor, pedagoogikadoktor

I oolielus on alati olnud reformide, pool-

dajaid ja vastaseid. Inimkonna ajaloos

I on véhe nii pisivate struktuuridega

institutsioone, kui seda on kool. Kree-
ka-Rooma didaktika pdhimotteid rakendame
tanapéevalgi, keskajal kujunenud Kklassisus-
teem_"on_vaga pusiv, Komeénsky Gpetamisteoo-
riat jargivad koik dppeasutused. Ja ikkagi toi-
muvad aeg-ajalt (sotsiaalse arengu kiirenduses
vagagi tihti) ulatuslikud koolielu umberkujun-
damised, lootuses, et ehk aitab kriisisituatsioo-
nist vélja teisiti tegemine. Korduvalt on selgu-
nud, et uudsed suunad lahendavad vaid méne
probleemi ja endine oli siiski parem. Pedagoogi-
de purgimine taiuslikkuse poole nduab uusi kat-
setusi jta nii selgub, et mingi osa neist kannatab
vélja teatava ajaproovi ja mdjub inimkonna
arengut soodustavalt.

Palju probleeme tekitas 1934.-1939. a kesk-
koolireform Eestis, milline mdneti sarnaneb
praegusega. Vahemalt selles, et ei tollal ega
praegu ole paljud dpetajad tehtavaga rahul.

Eesti Vabariigis oli keskkoolile pandud kindel
alus 1920. aastatel.

Platon! haridus- Komensky koolittitip  Eesti illd-ja kdrgkool 1920.
susteem aastate!

J oo nis 1 Hariduspiramiidid.

_1922. a avaldatud keskkooli _seaduse pdhjal
vois keskkoolll_e.hkgumnaasmml tlemaste (3., 4.
jab. klassid) tootada reaal-, humanitaar-, kom-
merts-, sotSiaal-, kodumajandus-, pdllumajan-
dus—, aiandus-, ehitustehnika-, tehnikakésk-
koolina (gumnaasiumina). Tehnikaharu_oli 5
gumnaasjumil, kusjuures omaaegsete hinnan-
gutejargi oli just néis korge dppetoo tase. 1930.
aastal maksma pandud keskkoolide dppekavad
pustitasid eesmargid, andsid llesanded, juhised
ja ainekavad. Olemuselt ei erinenud heed ei
Jargmistest, 1938. a opEekavgdest, ega ka naud
arutluses olevatest nn EHA Oppekavadest. Ees-
ti koolisiisteem oli imeselge: oOklassilisele alg-
koolile jargnes 5klassiline’ keskkool. Keskkodl
tdhendas algkooli ja tlikooli vahelist koolitupi.
Termin GUMNAASIUM kattus _ terminiga
KESKKOOL, vaid humoristid lugesid giimnaa-
siumi kreeka-roomalikuks gimnastikakaoliks.

1930. aastatel pdhjustasid keskkoolireformi
m majanduskriisis oleva riigi haridusele mine-
vate Kulutuste véhendamisé vajadus ja 3
m (likooli purgivate keskkoolilopetanute ebapii-
sav teadmiste tase. o

Oli teisigi argumente: keskkooliharidusega
noorte to0koha leidmise raskused, uusrikaste
suhtumine kehvikharitlastesse jms, kuid need
Polnud peamised. Kokkuhoiuks oli juba kasuta-

ud mitmeid vBimalusi: vahendatud klassi-
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komplekte, suletud koole, vahendatud dpetajate
pall§u1a pensione. Riigikassa oli aga veelgi mii-
nustes.

Olukord hariduse tasemes polnud vaga halb.

S ulgas teha valikut. Orga-
nisatsioonilistest lahendustest tahtsamaks pi-
dasid mitmed didaktikud eesotsas J.Kaisiga op-

etdd sisulist muutmist nii _algk- kur  Kka
keskkoolis. Vastuolu algkoolide ja Keskkoolide
Oppejoudude vahel, mis tsaariajal oli maekdrgu-
ne, niljem palgasuurusi arveStades ikka veel
mojuv,” andis tunda Uhtluskooli pdhimotte ra-
kendamisel. Keskkoolidpetajate seisukohta vél-

11 kongressil 1931. a: "Lahtudes uhiskon
vidusestja rahva tulunduslikust kandej6ust tu-
leb keskkoolide vork tbmnmata koomale, et voi-
malduks dppetdo viljastamiseks vajalik Opilaste
selektsioon.."

] , Et meie Opetajad kaisid neil,
tatel eri maades Oppekaikudel, leidsid promi-
nendid nagu nudki, et vordne vordsetega Ees-
ti peab oléma vBrdne ka pikemas haridustees.
Enamikes Euroopa riikides oli 12aastane tldha-
ridus, mis erinevate koolinimetustega koosnes

3klassiline noorem keskkool (junior high schaol)
ja 3klassiline vanem keskkoal (senior hlph
school). Ju siis Pldl ka ida ja l1aane vahel olev
ning Vatikanist, Gibraltarist, Monacost, San
Marinost, Liechtensteinist, Maltast, Luksem-
burgist, Andorrast, Faari saartest. Albaanlast,
Hollandistja Sveitsist suurem riik Eesti korral-
dama oma’koolihariduse samuti 12aastaseks..
Et eeskujud olid olemas, oli lihtne paberil val-
..... ' ‘ —1——:N--—---parema
rii-
gi rabaja véhendama, ) ) )
Keskkoolireformi, Gieti kooli tervikreformi on

gi téendoliselt ilma Kannu energilise tegu
Seta reform niipea ellu poleks lainud. Sanias on

formi jargi I@petas Opilane algkooli 6. klassi kas
oigusega vOI Olguseta astuda, glmnaasiumi.
Leedus rakendati kolm astet: algkool, progim:;
naasium ja gimnaasium. Kooliréform viidi 1abi

silmaringiga eelmine haridusminister K. Konik,
kes oli ndinud hariduse kaorraldust paljudes
Euroopa riikides, putdis olulisi reforme (ja uks
neist oli k e s K K 0 0 | ireform) edasi lukata. Et
halvatus viis ta to6postilt, sai uus minister NL
kolai Kann esitada uuesti keskkoolireformi
kava, mille valitsus oli juba Koniku eelse mi-
nistri H. V. Kukke esituses tagasi likanud.
Maksvuses oleva avalike algkoolide seaduse jar-
1 vOIs 1gauks, kes oli I6petanud 6k] algkooli; as-
uda keskkooli (glimnaasiumi), kui seal oli ruu-
mi, eksamiteta. . L

N. Kannu jargi tdhendas termin "htluskool”

4kl keskkoal ja sellele 4kl glimnaasium., Kui 0pi-
lane 1&ks parast 4, dppeaastat 5. klassi, vais ta
parast 6kl algkooli 16petamist minna 2klassilis-
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Tabeli

1934. a 13-, 12-, 11-ja 10AASTAST HARIDUST RAKENDANUD RIIGID

Riik algkoolis

13a
Saksamaa 4
Luksemburg
Inglismaa 9,6
Sveits-Zirich
Norra Il variant 6,7

12a ) _
Hispaania
Rumeenia
Island
Norra | variant
Tehhoslovakkia
Sveits-Genf
Belqm
Poola
Prantsusmaa
Soome
Rootsi

O OO NI RO1

11a o
Tun{u
Portugal
Taani

S on

10a |
Soti
NSVL

S~

se Ulemalgkooli. Kes tahtis omandada kutseha-
ridust, vQis Oppida parast 4klassilist keskkooli
1-, 2- vdi Saastases kutsekoolis, mida ta nime-
tas “erikursuseks”. Siia kuulusid kaubandus-,
keskpdllutdo-, mere-, aianduse-, kesktehnika-
ja moned teised koolid. See oli N. Kannu 1933.
a kava. Haridusministeeriumis polnud kava
kohta Uksmeelt. Kooliosakonna direktor
A.Borkvell tahtis nditeks 4kl algkoolile liita
Oklassilist kutselaadilist_keskkooli.

_Kui tutvuti Soome oppikoulu uuenduskavaga,
tootati haridusministeeriumis vélja UUS{? vara-
jasemast sootuks erinev kava. Ulatusliku

kaudu suutis N. Kann M934. a kevadel mQ{uta-
da valitsust ja K. Patsi tema kava vastu vétma.

sel, et reformi arutelu {'g otsused vOtavad aega.
Selle jargi vois 4. kl18petanu astuda oklassi-

vaid prngmnaasi_um_i I6petanud, t
senine Ghtluskooli printsiip, see pGhjustas tera-

vat kriitikat. Koolindunikwd markisid oma
aruannetes,

aastad olid ) )
me ndunik C, 5/36. kooliaasta oli

tais pln(t;et, voitlust ja heitlust meie kooli refor-
mi poolt ja vastu. Haripunktini arenes v@itlus
Oppeaasta Idpupoole. Siis voitluse mollus mur-
dusid mehed, vahetusid vdejuhid" (Kasvatus,
1936. nr 7/8). Humoristlikult mérgib Ellen Kolk
Lundis ilmunud raamatus "Kodlilinn Valga":

ks jai_ skdigeks @ppimata. Hiljem vodral maal
ulikaolis ... voisin logaritmitabeli vahele kleepi-
da Ukskordiihe tabeli." Agaralt protesteeris aja-
kirjandus. 'Vaba Maa~ "koolireformiga on
...Keskkoolile tagasi antud enne iseselsvust
maksev positsioon™; "Maaleht™: "seadus pandi
maksma ile6d... maarahval _on lapsi koolitada
véga raske™; "Postimees™: "kdige suuremaks pa-
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ERIKURSUSED

Joonis2 N. Kannu ihtluskooli plaan.

heks on vdorkeele kiisimus." Viimane seisukoht
oligi suurimaks tuliGunaks, sest maalaps vois
andekuse korral algkooli 5. ja 6. klassis Gppida
aineid stivendatult, et astuda progiimnaasiumi
3. klassi_ (selline teoreetiline vdimalus oli ole-
mas), kuid voorkeeles, mida algkoolis enam pol-
nud, ta eksamit sooritada ju el suutnud.

_ N. Kann puudis igal véimalikul juhul veenda
Opetajaid reformi heades kilgedes. Nii Otles ta
algkoolijuhatajate kokkutulekul 1935. a; "Kesk-
kooli reform_oli vajalik keskhariduse suvenda-
miseks; ta ei eita uhtluskooli pohimatet, ei ha-
vita algkooli terviklust. Uue keskkooli 1. kI
astus K.a 1400 opilast, algkooli 5. klassis 0pib
edasi 20 000 Opilast, s.t lahikus keskkooli 7% 0pi-
lastest..."” Gumnaas__lu_mlopetg%ate. kongressil
toetas reformi labiviijaid K, Pats, deldes: "Koos
teiste reformidega Rea_me I6pule viima ka kooli-
reformi. VVaadates hariduysele, tuleb nii ménda-
gi_muuta... Tung uldhariduse jarele pole enam
nii suur... diplom uksi ei anna’veel midagi. T80
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Joonis3. Soome oppikoulu uuenduskava 1933
a

tuleb tBsta ausse... Ka haritud inimene vdib t66-
tada labidas kées."

Joonis4. 1934. aasta reformijargne kooliskeem.

Vaatame nudd, milline oli reformi seadusand-  selt.  Klassides vahenes progimnaasiumide
lus ja kuivord see hiljem muutus. Riigivanema  loomisega Opilaste arv tunduvalt. Uute klassi-
deKreet 25. maist 19d4 maaras: ' Suu-

. 81. Keskkool (nliud tdhendas ta progimnaa- . . Ta-
siumi - H.R.) moodustab Uhtluskooli teise jar- al, Turil, Haapsalus, NOommel, jargmisel
gu. Tema ulésandeks on haritud kodanikkude ?1935.) aastal Kardlas, Petseris. Suurémates

. Tabel 2
REFORMIJARGSED TUNNIKAVAD 1934/35. 6a
Oppeaine Algkool Keskkool
(progdimn.)
5K 6. ki LK 2.4

1. Emakeel 5 5 5 5

2. Usuopetus 2 2 2 2

3. Matemaatika 5 5 4 4

4. Loodusop. Ja tervish. 4 3 2 2

5. Maateadus . 2 2 2 2

6. Aéalu_%u m_kodan.opet. 2 3 2 2

1. Joonjstamine 2 2 2 2

8. To00petus 4 4 VA 2

Vi Vg

9, Laylmine 2 2 | 1

10. VOimlemine 2 2 2 2

11.1 vO0rkee - - 5 5

12. 1 voorkeel - - - -

Kokku tunde 30 30 29 29

*maal o

** poistel riigikaitse
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kasvatamine ja Opilaste ettevalmistamine giim-
naasiumidesse ning teistesse vastavatesse op-
peasutustesse astumiseks. .

§2. Keskkool on emakeelne ja maksuline.

83. Keskkooli kursus kestab'5 dppeaastat, ala-
tes farast algkooli 1V Kkl. 16petamist.

§18. Kooliaasta kestab 1. aug. — 31. juulini
(35 nadalat). ] )

819. Opilaste maksimaalne arv klassis on 50.

826. Keskkoolj | klassi voetakse Opilasi vastu
(IV kI, 10petanuid) ilma eksamiteta.” =~

Neli pdeva hiljem andis riigivanem valja gim-
naasiumide seaduse, kus §1 naitas, etdgumnaa-
sium moodustab htluskooli kolmanda jargu.
Tema (lesandeks on haritud kodanikkude Kas-
vatamine ja Opilaste ettevalmistamine ulikooli
ning teistesse kdrgematesse Oppeasutustesse
astumiseks. §2: glimnaasium on emakeelne ja
maksuline; §3: gumnaasiumi_kursus kestab” 3
aastat; 85: gumnaasiumiga v8ib Uhendada kesk-
kooli; 8§26 Kkehtestas, et gumnaasiumi | klassi
vOetakse keskkoolikursuse 16petanuid selleko-
hase valiku pdhjal. . o

Teame ténapééva kogemustestki, et Ukski
seadus pole taiuslik. Nii"hakati peatselt muut-
ma ka mainitud seadusi. 1936. a keskkooli sea-
duse muutmise seadus kehtestas esimeseks
vdorkeeleks keskkoolides inglise keele. Teata-
vasti oli N. Kann olnud saksa keele pooldaja.
Uus seadus v@imaldas riigivanemal lubada era-

12 keskkoolides esimese vo0rkeelena dpetada sak-

1
i0 se_. muutmise seadus, millega kehtestati kaht

sa, prantsuse v8i vene keelt. )
Veelgi olulisem oli 1937. a keskkoolide seadu-

tudpi_keskkool: progiimnaasium ja reaalkool.
9 Margiti. “ — c ~

ragt_alqkooli_G:_klassi IGpetamist,
lithubile anti Ghesugused digused. .
Reaalkoolis oli sunduslik tiks vodrkeel. Nutid

1§ kadus aga otsene tleminekuvoimalus alct;kooli

4 Kklassist proglimnaasiumi, sest vastuvott hak-

5 kas toimuma Vvalikuliselt haridusministeeriu-

mi méaératud tingimustega. Selle, minister A.

14 Jaaksoni ettevalmistatud seadusega hakkas toi-

mima uuesti Uhtluskooli printsiip, sest nii pro-
glimnaasiumist kui ka_reaalkoolist vOis
otse edasi minna (ehkki eksamlte?g) ?ur_n-
naasiumi. 1939. aastal loeti reform I6pulevii-
duks. Vaatame, mis muutus keskhariduse refor-
miga koolisusteemis. L

. Tabelitest né&enie, et reformi kéigus keskkoo-
lide ja glimnaasiumide arv kokku peaaegu ka-
hekordistus, ehkki Opilaste arv kasvas_aegla-
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KUTSEHARIDUSLIKUD KOOLID ULDHARIDUSLIKUD KOOLID

Joonisb5 1937. aasta koolikorraldus.

linnades Tallinnas ja Tartus avati kimmekond
uut kooli. N. Kannule saigi riigieelarveliste ku-
lutuste suurenemine saatuslikuks. Ta kaotas
riigivanema usalduse ja saadeti pensionile.

vaadelgem Gppekavade sisu muutust reformi-
de jarel.

1930.a 6ppekava 1938.a Bppekava

Keskkooli  eesmar-
giks on anda riigile
naritud noori koda-

Keskkooli eesmargiks
on haritud kodanike
é k kasvatamine ja Opilas-
nikke, kes on kipsed te ettevalmistamine

vastutavaks ja edu- gimnaasiurnidesse...
kaks to0tamiseks te-
gelikus elus ning kor-
gemas Koolis.

Tahtis_ ei ole mitte
teadmiste suur hulk,
vaid tarvilisega piir-
duvate  teadmiste
p6hjalik labitodtami-
ne ja kindlustamine.
To0, glmnaasiumis,
eriti ttma vanemais
klasses peab olema
labiimbunud teadus-
liku vaimuga, ilma et
ta muutuks teadusli-

Umn, eesmargiks on
samuti haritud_koda-
nike kasvatamine ga
Opilaste ettevalmista-
mine (likoolidesse...

...haritud  kodaniku
oluliseks tunnuseks on
omada teatavat hulka
teadmisi, mis _temal
vBimaldavad orientee-
ruda _tdnapéeva kul-
tuurilises Uhiskondli-
kus ja majanduslikus
elus.” Keskkooli pea-
tlesannet tuleb naha
tervikliku tldhariduse
andmises.

kuks.

Eespooltoodud vordlustest ndeme, et dppeka-
vade p6hieesmérgid on sellel sajandil samad.
Ometi on igal 6popekaval oma sutnitlus. Nii on

30. a 6ppekavas rohutatud dppematerjali esi-
tuses teaduslikkust, 1938. a Gppekava jargi

eab tervikliku tldhariduse andma keskkool
|8|Ima gumnaasiumihariduseta), 1993. a EHA
oppekavas_asetatakse rohk joukohasusele ja
integratsioonile. 1993. a 'TPU Gppekava on
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x Tabel3
MUUDATUSED KODUVORG%SE I_F%EFORMIEELSELT JA -JARG-

Oppeaasta Kesk- Neist Opilaste
koolide . .
arv avalikke Oigusteta
{a 0igus-  erakoole
ega era-
oole

1919/20. ee 43 23 8929
1920/21. 13 43 25 11 716
921/22. 78 43 30 14 489
922123, 80 50 30 6 438
923/24. 19 52 21 7544
924/25. 80 53 27 7730
925/26. 19 53 26 7438
926121 8 52 20 6270
921/28 3 52 26 5959
928129 19 53 26 5525
929/30 16 53 23 4 886
930/31 12 50 22 4 409
931/32. 11 46 25 2872
932133, 68 42 20 1 998
1933/34. 66 40 26 1509
Oppeaasta Kokku Glmnaa- Kesk-  Opilaste

siume  koole arv

1934/35. 116 61 55 2523
1935/36. 118 59 59 5257
1936/37. 118 57 61 6 019

Feaalk. >rogin n.

1937/38. 130 44 36 159711

1938/39. 136 48 39 49 15681
Tabel 4

1993. a dppekava EHA TPU  projektrihma

projekt Oppekava (vt Hari-

dus, 1993, nr 5/6)

_ _eesmargiks. on
...inimese suutlikkus
toime tulla oma eluja

Keskhariduse eesmar-
giks on kujundada mit-
Mmekilgselt arenenud

ja oma tegevuse eest todga.

vastutust kandvat ko-

danikku.

Pdhiideed:; tluviharidu- L

se terviklikkus... ko- Keskkooli —8ppekava
handatus  nooruki- kujundamine ~ kur-
eale... miinimum-  sustena, et suuren-

hariduse j 6ukohasus...
integratsioon erineva-
te Oppeainete vahel.

dada dpilaste valiku-

vdimalust. Oppija
koostab oma _Oppe-
plaani ja valib ise op-
pimise” tempo kooli
8oolt pakutud raami-
€s.

aga revolutsiooniline, pakkudes meie uldkooli-
le"téiesti uudse lahenemisviisi kursuste kau-
du, kus vabahariduse tihe suunana on Opilasel
vBimalus ise valida dppimise jarjekorda ja tem-
ot. Et see on praegu katsetamisel meie kdrg-
oolides, on vist liiga vara soovitada seda kesk-
koolidele. ~ Aga =~ Oppekava tehakse ju
jargnevateks aastateks...

HARIDUS 1993 — 10



TAHTPAEVI

Rudolf Reiman 100

VEEDIPENEK, kodu-uurija

untud koolimehe, koolikirjaniku ja luu-
letaja Rudolf Reiman(n)i stinnist mgo-
dub kaesoleva aasta oktoobris 100 aas-
tat.

Rudolf Reimanni siinnikodu asus Virumaal
Régavere vallas. Vanemad olid pdlised virula-
sed. Isa Villem Reimann oli M&drikul killakoo-
libpetaja ja pidas ka talu. Sealses koolimajas
sundiski 28.oktoobril 1893. a Rudolf, enne oli
peres poeg Karl. Poisid omandasid isa juures
esimesed koolitarkused ja neist said isa elukut-
se jatkajad.

P6hi- ja pedagoogilise hariduse sai Rudolf
Reimann aastail 1905-1911 Rakvere 3—kl Lin-
nakoolis, 18petas kooli juures dpetajate kutse-
kursused (1910-1911). Edasist haridusteed jat-
kas isedppijana

Rudolf Reimanni esimene t6okoht oli Tartu-
maal Aasina valla Laane Algkoolis (1911-1915).
Tootas seejarel 1916. aastal Tartu Eesti Pollu-
meeste Seltsi kirjatoimetajana ega padsenud ka
Esimesest maailmasdjast (ndrk tervis paastis
siiski rindeleminekust).

Opetajatdo jatkus aastail 1917-1920 Jdgeva
Haridusseltsi Koolis ja Jogeva Kdrgemas Alg-
koolis ning seejarel Rapina Reaalgiimnaasiumis
(1920-1922). Neil aastail otsustas perekond
muuta nime - jai Reiman. Jargnes 8 aastat td6d
VBru Opetajate Seminaris ja selle harjutuskoo-
lis koos tuntud kooliuuendaja ja direktori Jo-
hannes Kaisiga kuni seminari sulgemiseni aas-
tal 1930. Sellel perioodil omandas Rudolf
Reiman eesti keele ja kirjanduse tunnustatud
ning oodatud lektori maine Opetajate suvistel
taienduskursustel.

1931. aastal kandideeris Rudolf Reiman Viru-
maa Kaivi valla Aseri Algkooli juhataja kohale,
kuhu valiti suure haélteenamusega. Aseris t66-
tas ta 1935. a kevadeni ja oli seejarel 2 aastat
Kohtla-Jarve Algkooli juhataja. Tddstusrajoo-
nist pidi aga lahkuma juba noorpdlves kulge
jaanud kopsuhaiguse parast, mis aeg-ajalt tsi-
selt tunda andis. Tuli koguni koolitd6st loobuda:
veetis mdned aastad tervist parandades kodu-
kandis Mddrikul, piidis end elatada elukutse-
lise kirjamehena. Neil aastail tegi ta kirjandus-
likku kaastdod ajakirjadele, jatkas t66d Opikute
kallal ning tegutses isatalus.

Peatselt algas koolitdd uuesti: 1940.-1941. a
oli Rudolf Reiman Réagavere Algkooli juhataja.
Saksa okupatsiooni algul viibis ta punameelsu-
ses suiidistatuna lihikest aega Rakvere vanglas
ja edaspidi lubati teda t66tada vaid pideva val-
ve all Salla Algkoolis (1941-1945).

Juba 1940. a oli Rudolf Reiman saanud kesk-
ja kutsekooli eesti keele ja kirjanduse Opetaja
kutse ning 1945. a asus todle Rakvere 11 Mitte-
taieliku Keskkooli ja Téolisnoorte Kooli direkto-
rina. Samal aastal anti talle teenelise dpetaja
aunimetus. Tunnustatud koolijuhina t6o6tas
Rakveres 1950. a kevadeni ja oli siis sunnitud
tervislikel pﬁgjustel koolitodst eemale jddma.
Pensioniaastad veetis isakodus Madriku-Altki-
las Remmil.

Rudolf Reiman lahkus elavate seast parast
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rasket haigust 6. oktoobril 1957. aastal ja mae-
ti kodukihelkonna Viru-Jaagupi kalmistule.

*

Rudolf Reiman oli sajandi esimesel poolel ligi
kaks aastakiimmet meie koolielus eesti keele ja
kirjanduse Gpetamise suunaja. Tema koostatud
keeledpikud ja lugemisvara algkoolidele ning
metoodilised juhised keeledpetuses leidsid tun-
nustust ja rakendamist praktilises koolitoos. 11-
mus kiummekond keele- ja kirjandus@pikut.
Mérkigem 5., 6. ja 7. klassi emakeele 6pikuid ja
nelja kirjanduslugemikku, mis vanemate auto-
rite kdrval sisaldasid ka meie nooremate Kirja-
meeste parimat proosatja luulet. Kirjandusépi-
kud "Eesti kirjanikke" Ija 11 5. ning 6. klassile
koos tddjuhisega "Lugemise todjuhatusi” said
koolides, eriti maakoolides peagi populaarseks.
Neist dpikuist dppisid meeleldi Opilased, lugesid
lapsevanemad ja laiem koduste ringki.

Rudolf Reimani t60d eesti keele ja kirjanduse
Opetamise metoodikast said alguse Voru semi-
nari paevil ja ilmusid senjinari aastaraamatuis
"Teel todkoolile”, pedagoogilises sarjas "Uusi
teid algbpetuses"” 1930. aastate keskpaiku ning
ajakirja "Kasvatus" veergudel.

Rudolf Reimani kirjanduslik looming valmis
peamiselt dpetajatdd kdrvalt. Teda on kutsutud
ilu-ja 66laulikuks, ka sonetimeistriks. Kodule

Ja kodumaale on ta pihendanud tundelisi ja

patriootiksi luuletusi, oli kiindunud emasse ja
teda on kditnud loodus oma mitmekesisuses.
Poeem "Laane koolimajas”, luuletused_ "Kodu-
maale”, "Emale”, "Odlaul", "Raamat", "Olul péi-
kesekaar, tuleb kevadetar ...", "Sunnimaale" jt
on sisult ning vormilt téiuslikud.

On ilmunud luuletuskogud "Lambi valgel”
(1914), 'Vaikus" (1918), "Pdikeseratas" (1922),
“Ldbi 06" (1925), ndidend "Painaja” (1925) ning
lastendidendid "Jalutu" (19265, "Joulutaht'
(1934), "Veskiméel" (1936), lisaks novelle ja ju-
tustusi. Sailinud on avaldamata luuletused, ka-
sikirjas on luulekogu "Talvelaul". Kahjuks on
hilisem luule- ja proosalooming laiali paljude
ajakirjade veergudel.

Alates 1931. aastast sidus Rudolf Reiman end
taas Virumaaga. Aastad Aseri algkooli juhata-
janakujunesid edukaiks. Aseri oli siis vaike t66-
lisasula, kool normaalse Gpilaste arvu ja koge-
nud Opetajatega — kdik see vdimaldas Rudolf
Reimanil uue tookooli pdhimdtteid rakendada.
Aseris valmis gkutsetb(‘j kdrval) ja ilmus trikist
enamik Rudolf Reimani koostatud emakeelef'(a
kirjanduse Gpikuid, metoodika ja pedagoogika
alaseid artikleid ning palju luuletusi.

Ténavu slgisel moodub 100 aastat Rudolf
Reimani stinnist. Aseri Keskkool tahab oma ku-
nagise Gpetaja ning tuntud kooli-ja kirjamehe
juubelit tahistada 23.oktoobril k.a malestuspée-
vaga. Urituse korraldajad on ténulikud males-
tuste ja muude Rudolf Reimani puudutavate
materjalide eest, mida oodatakse aaressil: Jaan
Saar, Aseri Keskkool, 1da-Virumaa EE2043, tel
514 24, 5 12 11; v6i Veedi Penek, Tellise 17,
Aseri, Ida-Virumaa EE2043, tel 5 15 90.
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MEIE TERVIS

Tervisliku toitumise opetamisest Uldhariduskoolis Il

KAIE PAPPEL, TPU keemia dppetooli dotsent

Taimetoitluse plussid ja miinused o

Taimetoitlus_ éveg_ataarlus, vegetarism) kui_ ks
alternatiivseid_toitumisviise,_on eksisteerinud
ajast aega (2; 6, Ik 233-242; 7). Kéesoleval aial
elame taimetoitluse uue tdusulaine harjal. 11-
mub arvukalt artikleid, broSuire ja raamatuid,

Opilastel oleks ettekujutus nendest plussidestja
miinustest, mis Uhe vdi teise toitumisviisiga
kaasnevad, . o

Ik'lia7|2r;1et0|tluses voib eristada 3 p6hisuunda (4,

1. range taimetoitlus,
2. laktovegetaarlus,
3. ovo-laktovegetaarlus. )
Range vegatarismi korral kasutatakse toi-
duks -ainult taimse péritoluga toiduaineid.
Eelistatud on toortoit, Laktovegetaarluse korral
on. lubatud lisaks taimsetele foiduainetele ka
ﬁumja piimatooted. Lakto-ovovegataariuse pu-
hul lisanduvad eespoolnimetatutele veel muna
ja munatooted. . o ]
Taimetoitluse edukus s6ltub toiduainete vali-
kust, toidu koostiskomponentide tasakaalusta-
tusest ning eeldab toiduainete keemilise koosti-
se tundmist.  Probleemid algavad valgust.
Teatavasti vajab tdiskasvanud inimene Keha-
valkude taastamiseks, s.t uute valkude stintee-
siks 8, lapis — 10 asendamatut aminohapet,
niida peab saama toiduga. Nendeks on leutsiin,
isoleutsiin, ldsiin, meétioniin, fenddlalaniin,
treeniin, triptofaan, vahin ning osaliselt asen-
damatud aminohapped histidiin ja arginiin. On
ndutavad ami-
omavahelistes
_ sellele peab olema tasakaali ka
asendamatute ja asendatavate aminohapete va-
hel. Taiskasvanud inimese paevast aminohape-
te vajadust iseloomustavad tabelis 1 toodud
andmed. ) .
Taimetoitlaste! on valgu allikateks eelkdige
tera—ja kaunvili, vdhem aed-ja puuvili. Vaja-
like aminohapete saamise magrab tarbitud val-
gu bioloogiline vaartus, mis s6ltub valgu omas-

selle suhtes. Naiteks rukkivalgu asendamatute
aminohapete sisaldus on jargmine (mg/g valgu-
Ie}: lisiin — 38.8, vahin — 61.2, isoleutsiin —
418, leutsijn — 72,9, treeniin — 33,5, triipto-
faan — 15.4, metioniin + tsustiin —

0.2,
fendidlalaniin + tirosiin — 85.1 (9, 1k 214-227).

ideaalsest, ja treoniimst. — 83.8% ideaalsest.
Ldsiin ja treeniin on limiteerivateks aminoha-
peteks ka_teiste teraviljade puhul, nagu nisu
lUsiini 48%, treeniini "71% vajalikust), oder
vastavalt 65%f0a 85%), kaer (70%, 83%),. riis
70% 87%) (9; 10). Maisivalgus on lisaks nime-
atud aminohapetele vajaka veel triiptofaani.
Teraviljadest parima koostisega on tatar, kus
lUsiini vOrreldes ideaalvalguga, on 77% ja treo-
niini 87%. Ubade, herneste, Soja, maa ahkllf(a
kartuli puhul on limiteerivateks aminohapeteks
metioniin + tsustiin. Nende sisaldus moodustab
60-70% optimaalsest. Seejuures ideaalildheda-
seni on sojavalgu aminohappeline koostis. Puu-
du jaéb vaid 12% metiominist + tsustiinist.
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Kuna organism omastab teised aminohapped
proportsionaalselt limiteeriva amlnohafqﬁega,
on uksteist taiendavate valguallikate valik toi-
dus tlimalt oluline, Nii naiteks tuleb maisi tar-
vitamisel lisada sojat, kaunvilju kasutada koos
teravil g_ato_o_d_etega vOi soja lisandiga. Truptofaa-
ni, metioniini ja tsustiim rikkad on ka paevalil-
le ja seesamiseemned (3, Ik 80), mida v@ib lisa-
da nii kaunviljadele kui ka lehtkddgiviljadele.
Lisaks keemilisele koostisele raskendab valikut
taimsete toiduainete suhteliselt madal valgusi-
saldus ning halb omastatavus seedimisel (9, Ik
20). On otstarbekas lasta Opilastel v8rrelda eri-
neva koostisega valguallikaid ning tuua val{a
the v0i teise valgu asendamatute amlnoha?e e
vaegus. Nende andmete alusel saab koostada
taimetoitlasele tasakaalustatud_aminohappeli-
se koostisega mentitl ning dhtlasijuhtida dpilas-
te tdhelepanu sellele, millised on erinevate toi-
duainete’ kogused vajaliku valgukoguduse
saamiseks.

Lakto- ja ovo-laktovegetaarluse korral on ta-
sakaalustatud valgulise Koostisega menuu koos-
tamine hoopis lihtsam, sest munavalk on bioloo-
giliselt _taisvaartuslik, piimavalgu
aminohappeline koostis__ erineb optimaalsest
ainult metioniin + tststeiini osas, mida jaab va-
aka 6%. Muna-ja piimavalgu aminohappelist

oostist iseloomustavad tabelis 3 esitatud and-
med. Toodust ndhtub, et vaikelapse puhul tuleb
kone alla vaid lakto- v0i ovo-laktovegetaarlus.
Range taimetoitluse korral on téisvaartusliku
valzqu;arlmaks allikaks lastele sojapiim (2, 1k
8272-826), kuna ulejadnud toiduainete puhul te-
kib riskioht eelkdige lusiini, metioniini ja treo-
niini vajalike koguste saamisel. L

Rasva saavad taimetoitlased toidudlidest,
mitmesugustest seemnetestja pahklitest. Kuna
taimedlides ﬁerltl paevalille-, rapsiflis) on piisa-
valtpoidkuillastumata rasvhappeid, siis essent-
siaalsete rasvhapete osas puudujaaki ei teki.
Kill tekib aga kusimus rasvaslahustuvate vita-
miinide osas. A-vitamiini allikaks on taimetoit-
lastele porgandis, paprikas, ndgeses, petersellis
Jt aedviljades sisalduv B-karotnn (tabel 4). Mit-
mesuguste_idandite tarvitamisel saadakse pij-
savalt ka E-vitamiini. Probleem jaab aga D-vi-
tamiiniga. Vitamiinset aktiivsust omavad kaks
vitameeri: D2 — ergokaltsiferool ja D3 — kole-
kaltsiferool. Vitamiin D3 tekib organismis UV
kiirguse toimel 7-dehudrokolesteroolist, D2 eel-
laseks on taimne ergosterool. Toidus on vita-
miin D po&hiliseks allikaks kalarasv ja kala-
maks, tera- ja puuviljades leidub vitamiini
tuhistes kogustes (tabel 5). Kuna vitamiin D
omab olulist rolli kaltsiumi ja fosfori ainevahe-
tuse reg{uleerlm!_sel organismis, siis erilist tahe-
lepanu tuleb pdoérata vitamiinivaeguse véimalu-
sele laste, vanurite, rasedate 1a imetavate
emade toitlustamisel (3, Ik 118-121). D-vitamii-
ni vaegust taimetoitlusel vaikelapse-ja varases
koolieas markisid uurijad ka | Rahvusvahelisel
Taimetoitluse kongressil (2, 1k 811-826). ]

Sisivesikutega taimetoitlaste! probleeme ei
teki, sest aed-Ja puuvili on igapéevase mendi

)Ohilisteks koostiskonmonentideks. Sama keh-
ib ka enamike veeslahustuvate vitamiinide
kohta, Vajaka voib jaada Bi-, B2-, B6-ja eriti
Biz-vitamiini. Vitamiin Bi— tsianokobala-
miin — vBtab osa vereloomest. nukleiin-ja ami-
nohapete siinteesist. Tema allikateks toidus on
eelkdige piima-ja lihatooted, samuti kala (tabel
6). Taimedes B12 ei leidu. Moningane bakte-
riaalne kobalamiini stintees toimub inimese see-
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detraktis (jamesooles), sellest aga ei piisa inim-
organismi normaalseks talitlemiseks, kuna ja-
mesoole seina kaudu imendumist ei toimu. Vi-
tamiin Bi12 reabsorptsiooni vdimalust sapist
range taimetoitluse korral néitas oma tdodes A.
Waisaa (2, Ik 852-859). Lakto- v6i ovo-laktove-
getaariuse korral B12 vaegust ei teki. ]
Opilaste toitumisalase motlemise arendami-
seks on soovitav, et nad ise avastaksid vitamii-
netaar-
Lli_IDl_>C M/iUL‘.!Oi 1 uiaoou\_/ rlc)l{luuiwuuuvtv uuu VOI S
Opilaste tdhelepanu juhtida sellele, millised vi-
tamiinid Uhes voi telses toiduaines esinevad ja
kuidas mentiud nii_koostada, et kaetud oleks
kogu péevane vitamiinivajadus. .
akro-ja mikroelementidest tekitavad prob-
leeme kaltsium, raudja tsink. Peaaegu 4/5 kalt-
siumivajadusest saadakse tavatoitumise puhul
piimastja piimaproduktidest. Seejuures imen-
dub toidus olevast kaltsiumist_ligikaudu 40%.
Taimsetes toiduainetes olev futiin-ja oblikhape
moodustavad kaltsiumiga raskelt lahustuvaid
sooli — futaate ja okSalaate ning kaltsiumi
omastamine halveneb. Koolilastéga tehtud
uurimused néitasid, et nooremas koolieas saa-
dakse range taimetoitluse korral vaid 52% fi-
sioloogilistes normides soovitatud kaltsiumi ko-
gusest. Riskirihma, kuuluvad ka imikud ja
rasedad. Kaltsiumisisaldust erinevates toiduai-
netes iseloomustavad 7. tabeli andmed. Kaltsiu-
mist raakides tuleks Opilastele meelde tuletada
ka fosfori osa kaltsiumi ainevahetuses ning ro-
hutada, et fosfori liig toidus vahendab kaltsiu-
misisaldust luukees. Kaltsiumi omastatavust
véhendab ka magneesiumi Ilg;. Optimaalseks
suhteks loetakse a:Mg] = 1:.05. . .
Raud kuulub _hemo_P obiini ning mdningate
ensiiimide koostisse. Toiduainetest on rauarik-
kamad maks, neerud, oad, petersell (tabel 8).
Kui loomses tooraines sisalduvast rauast imen-
dub ligi 30%. siis taimsest toorainest vaid 5-
10% (9, Ik 69). Mitteheemse raua imendumijst
vahendavad kiudained, fitiinhape, alginaadid,
tanniinid, samuti koré;ge 5(7)Javalgu1a_t5|n i sisal-
dus toidus (3, Ik 169-174). Positiivset efekti
omab askorbiinhape. T&helepanu tuleks veel
poodrata mangaanile, mille hulk vegetaarluse
puhul Gletab vajaduse ja mille liig takistab raua
uleminekut vereplasmasse. Erilist tahelepanu
rauavaegusele tuleb podrata 11—18a noorukite
toitlustamisel. Neile sobivaim on ovo-laktove-

dus on syur. Loobuda tuleks kange tee ja kohvi
tarvitamisest, kuna need on pohilisteks parkai-
nete (tanniinid, katehhiinid) allikateks meie toi-

dus.

Tsink kuulub hormoon insuliini koostisse. Ta
on seotud aju ainevahetusega, mdjutab véike-
lapse kasvu hing sq.?u_llst arengut. Segatoitumi-
sel tsingi puudust Uldjuhul ei teki. Taimetoitlu-
se korral on tsingivaegus _tingitud ta
omastamise raskustest organismis, kuna tsink
moodustab teraviliadesja ubades raskelt lahus-

blll_glVCICgUOC WIIiiCUiiVi_\/UoCIC _\M) Iii_gil wvuwv/i
Lisaks eeltoodule tekivad taimetoitlusel prob-
leemid organismi energiakulutuste kompensee-
rimiseks vajalike toitainete, koguste%a, sest tar-
bitav rasvahulk on minimaalne Ja vajalik

Ik_822-825), et toitainetest saadav energia oli
eriti 2-4a ruhmas alla soovitud_normi, lapsed
olid kaalult kuni 50% kergemad ja ka lihemad.
Uldfiusilises ja pstihilises arengus mingeid
hélbeid ej tahéldatud. s
Ovo-laktovegetaarlastele pakutud menudide
anallds_ moningates taimetoitlaste kohvikutes
jm soogikohtades naitas, et soovitatud toiduga
saadakse 65-70% toitumisnormides soovitatud
energiast, susivesikute paevanorm uletatakse
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30-70 av()rra, vajatust rohkem on toidus kaa-

liumi (1.4 korda), magneesiumi ja tiamiini _iZ
korda) ning karotiini_ (arvestatuna retinoolile
2.7 korda). Kaltsiumi ja fosfori suhe on menu-

de 16ikes erinev: 1:1 Kuni 1:2. Puudu jaab ribo-
flaviinist. Rasvad annavad uldkalorsusest ligi-
kaudu 26%. Kuigi toit on ballastaineterikas,
vBiks toidu kaaluuine uldkogus olla suurem.
Iseseisva suhtumise kujunemiseks taimetoit-
luses on otstarbekas lasta ka Gpilastel koostada
fantaasiarikkaid menuisid. meil multgjloleva-
test puu-ja aedviljadest vdi eri taime- ja tera-
viljatoitudest, neid Uhiselt k&siraamatu abil
analtisida ning leida vdimalusi menui korri-
geerimiseks puuduvate toitainetega. Samuti on
Soovitav dpilastele tutvustada parasjagu moes-
olevate taimede (ntvoiljll, nGges, r]aatl% keemi-
list koostist ja kasutamisvdimalusi toiduvalmis-
tamisel. Seé loob eeldused {)_opulaarteadusllke
artiklite ja reklaamprospektide sisu reaalseks
hindamiseks ning véldib Ghe voi teise toidukom-
ponendi Uletahtsustamist. o
Réakides taimetoitlusest, tuleb markida, et
mdnede uurijate andmetel on taimetoitlaste! ta-
heldatud selliste krooniliste haiguste ohu véhe-
nemist, nagu hupertoonia, arteroskleroos, kdhu-
kinnisusjm (4, Ik 712-_71'/‘, 1k 749-766). Vahem
esineb ka jamesoole divertikuloosi ja sapikive.
Arvatakse siiski, et see on tingitud eelkdige toi-
dukomponentide valikust, mitte otseselt vege-
taarlusest. Vaieldamatult tuleb taimetoitluse
plusspoolteks lugeda aed- ja kddgiviljatoitude
propageerimist, rasva ja keedusoola véhenda-
mist ning maitsetaimede laialdasemat kasuta-
mist igapdevameniis. . .
KoKkuyetteks vOib Gelda, et taimetoijtluse
edukus s6ltub toiduainete oskuslikust valikust.
Taimetoidust huvitunud peaksid alustama
teadmiste omandamisest, et valtida eluks hada-
vajalike toitainete pu_ud_L(lJaa_ke vBi_ mBnede mi-
neraalainete ja vitamiinide liiga toidus. Lapse-

ja puberteedieas, samuti raseduse korral on

range taimetoitlus vastunaidustatud. Sobival;
maks variandiks tuleb lugeda ovo-lakto- voi
laktovegetaarlust.

) ) Tabel 1 (9 Ik 20)
TAISKASVANUD INIMESE PAEVANE AMINOHAPETE VAJADUS

Aminohape Vajadus péevas, ¢

Glutsiin
Alaniin

Valiin,.
Leytsiin .
Isoleutstin .
Fentitlalaniin
Asparagiinhape
Glutamnnhape
Liisiin

Serlin
Treeniin
Tslistelin
Metioniin
Turosin
Proiiin
Truptofaan
Hisfidiin
Arginiin

N — U1 OWWW RUIY WO WOW

Tabel 2A£\9, Ik 18
ASENDAMATUTE AMINOHAPETE SISALDUS 'IDEAALVALGUS!

Aminohape Tahis Sisz?ldus
mg/q valgule

Isoleutsiin lig 40
Leufstin Leu 70
Lsiin,, Lys 5%
i
riiptofaan r

Vah{)n . Val 50
Metioniin +

+ tsustelin
Fenulalaniin +
+ tlrosiin
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Tabel 3 (3; 9; 10)

ASENDAMATUTE AMINOHAPETE SISALDUS MONINGATES TOIDUAINETES

Valk %

Asendamatud aminohapped

mg/g valgule

vallin
isoleutsiin
leutsiin

lisiin
metioniin
treeniin
triptofaan
fentdilalaniin

fentidilalaniin+tiirosiin
metioniin+tstisteiin

Limiteeriv aminohape

% ideaalsest

lehma- muna
piim
32 12.7
432.7 412.3
59.7 60.8
59.1 46.5
88.4 85.1
81.6 711
259 334
478 48.0
15.6 16.1
54.6 513
112.2 88.8
341 435
Met+ -
+Cys.
97 100

B-KAROTf?NISISALDI!fSraCUAN"S, k 79 80)

Toiduaine
Pg_r#and

Vaiftllelehed
Oigas .
Petersellilehed

Sglnat

Salat

Kapsas
Punane pipar

B—karotiini mg/100 g

n

* Taiskasvanu péevane vajadus on 6 mg.

Toiduaine

Vasikaliha

Loomamaks

Heeringas

Tuunikala

Kanamuna

Sulatatud juust, 45% rasva
Gouda juust, 45% rasva
Kukeseene

Sampinjonid

Kaltsiferool pg/100 g

‘Taiskasvanu péevane vajadus on 5-10 pg.

Tabel 6 (5, Ik 39-43)

VITAMIIN Bz ALLIKAD*

Toiduaine
Pett

Piim .

Hollandi juust

Edami juust, 45% rasva
Kohupiim

Kanamuna

Heeringas

Makrel

Tuunikala

Loomaliha

Sealiha

Tstianokobalamiin pg/100 g

0.20
0.42
114

* Taiskasvanu pdevane vajadus on 2 pg.

Toiduaine

Taisteraleib
Kaerahelbed
Nisukliid
Odrakruup
Vailillelehed
Petersellilehed
Sojaoad
Peakapsas
Kiivi

Piim
Kanamuna

Kaltsium, mg/100 g
63.0
54.0
43.0
80.0

0

oo

56.0

= OO CIND
N0~
S

0

| Taiskasvanu péevane vajadus on 800 mg.
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Toiduaine
kartul pahklid nisu- soja- rinna-
jahu jahu piim
2.0 19.9 10.6 34.9 11
360.0 275.2 310.7 361.1 495.3
61.0 53.4 431 59.8 81.9
43.0 51.6 50.0 51.6 63.6
64.0 61.8 76.5 76.5 105.8
67.5 25.9 25.0 59.5 84.5
13.0 8.1 15.1 14.9 28.5
48.5 27.6 30.0 39.8 57.6
14.0 114 113 12.9 22.9
49.0 354 54.7 46.1 50.5
94.0 68.5 83.0 76.3 >35
225 15.2 434 30.7 >60
Met+ Met+ Mett Met+
+Cys. +Cys. +Lys.
64 43 46 100
Leu.91 Lys.47 Thr.75
TOIDUAINETEaRAUASISAIDUS*34-138, 10)
Toiduaine Raud, mg/100 g
Seamaks 22.1
Kanamuna 2.1
Oad 6.1
L&étsed 6.9
Véilillelehed 31
Petersellilehed 8.0
Kukeseened 6.5
Sojaoad 8.6
'SJJmat 41
ress 31
Herned 18

* Taiskasvanu pdevane vajadus on 10-15 mg.

TOIDUAINETE TsfNG?SISALDUS'5° 156’ 10)

Toiduaine Tsink, mg/100 g
Kaerahelbed 44
Nisukliid 133
Tdisteraleib 2.1
Sojaoad 1.0
Laatsed $9.0
Oad 28
Pahklid 34
Herned 2.6
Kapsas $15
Vailillelehed 1.2
Kanamuna 14

* Taiskasvanu pdevane vajadus on 12-15 mg.
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Tagasipilk Kevade tdnavasse*

ARNOLD LAUGUS

Kéisime, Toomel, Emajoe &éres ja botaani-
kaaias. Opilastel oli siin palju vaatamisvéarset
ja nad elasid koigele kaasa. Ka meil, Gpetajatel,
oli nii mdndagi vaadata. Nagime, mis oli Tartu-
ga sdja ajal juhtunud: varemeid ja risu oli veel
kdikjal. Kui kaigud olid tehtud, asusime jalle
bussi, et niud kolleeg sihtkohta viia. Ta oligi
ndus, nimetades meile aadressi. Kui aga tahen-
datud kohtaj6udsime, selgus, et seda majaei ol-
nudki enam! Isegi tdnav oli sdjas taielikult ha-
vinud ja ainult rohtukasvanud varemed
haigutasid meile vastu.

Vdina ndgu muutus véga tosiseks.

"Ma ei ole Tartus pérast sdda kainud. Siin
elas minu vanaonu, kuid niiud pole enam maja-
gi jarel! Vaesekene, ei tea, kas sai viimati sur-
ma voi!" ohkas ta onnetult. Ei tea, kui vana see
mees pidi kull olema, kui ta temale juba vana-
onu oli. Ma lohutasin teda, kuidas oskasin:
"Killap ta paases, sest elanikud evakueeriti
maale." Ainult Pudivere oli korraga kiilm ja osa-
vOtmatu ning vaikis kui kala.

"Mis te nlud siis teete?" parisin edasi.

"Ei tea, jah. Ma ei oska kohe midagi otsusta-
da. See koik tuli mulle nii ootamatult,” ohkas
naine ja vaatas k@rvalpilguga Pudivere poole,
kes varemetes saapaninaga mingisugust metal-
litikki urgitses. "Eks ma pean niud teiega kaa-
sa tulema, ega mul muud dle j&a..."

Kobisimejalle bussi ja sdber sosistas tusaselt:
"See oli juba ette ndha." Mida ta sellega tahtis
Oelda?

Tartust sditsime Otepdéle ja Pihajérvele.
Aegapidi Pudivere meeleolu kull paranes, sest
ilm oli soe ja péikesepaisteline ning laste ndod
lausa sdrasid. Nad olid igast asjast huvitatud ja
tahtsid kdike teada. Pltdsime nende huvi ra-
huldada, réékides kohtadest ja nende paikade
ajaloost, kus me viibisime.

Pihajarves on mitu saart, aga saartele ei ole
vBimalik ilma paadita péadseda, kuigi poisid
oleksid meeleldi tahtnud sditu teha. Ja ennée!
Seal oligi Uks péris korralik veesdiduk. Kolleeg
kontrollis selle tle, haaras siis aerud ja viis 0sa
Opilasi jarvele. Et kdik ei mahtunud peale, jain
mina Ulejadnutega kaldale. Linnalapsed olid
vee déres nagu meelest &ra ja oleksid kohe su-
minal jarve jooksnud. "Kas tbesti paat!" imestas
ka Vaina ja lisas &kki 6hinaga, "votke mind ka

eale!"

P Kapten jai hetkeks md&tlema ja ta nagu tule-
tas eht merer6ovlit meelde. See oli morn, pilves
ja siinge. Ta vastas tujutult: "Noh, eks te kobi-
ge siis peale!"

Vdina astus dhetades kdpsuval sammul paa-
disillale ja tegi akki noorusliku huppe, kuid
kahjuks oli paat pisut kaugemal ning ta vaara-
tas Ja kukkus vette. Jarv oli aga seal kullaltki
stgav. Kais tugev sulpsatus, nagu oleks mdni
miin vette lastud, ja siis ei olnud armsast kol-

* Algus "Hariduses™ nr 1.

HARIDUS 1993 — 10

leegist rohkem néha, kui Ule pea sirutatud kési,
milles hoiti kramplikult ridikili. Kdik see juh-
tus nii akki ja ootamatult, et keegi ei saanud tal-
le appigi minna. Siis aga hakkas kannatadasaa-
nu ise endast eluméarke andma ja
meeleheitlikult rabelema. Ta tuli vee peale ning
sai paadi servast kinni haarata. Nii teda siis
kaldale veetigi. Pilt oli tragikoomiline: Pudive-
re dngitses VVainat nagu agar vetelpaastja, poi-
sid lausa rokkasid naerust kui pdorased, kuna
Onnetu ise tuli puristades ja solisedes, uleni
marg nagu joehobu kaldale.

"Issand, ma kartsin, et mu rahakott saab mér-
jaks, kuid 8nneks selle padastsin aral"

See oli tBesti kuiv, kuid kolleeg ise oli porine,
marg ja haletsusvéarses seisukorras. Puldsin
teda igati samariitlasena abistada, kuid méarka-
sin, et Pudiveregi kihistas poistega naerda, v0i
néagin &kki vaariti, sest temal oligi siinniparane
I16bus n&gu. Ta tuli ka meie juurde.

Plhajarve vaatamisvaarsustest ei tulnud
enam midagi valja, sest kolleeg l8dises killmast
ja me pidime kiiresti Tartu tagasi sditma, et seal
talle sooja toitu muretseda. Tema oligi meil
nud kdige suurem vaatamisvaarsus kaasas.

Onnetu Julia, mida pidid sa kull 1&bi elama,
kui Romeo ainult sinu arvel nalja sai!

Kas ei olnudki see akki jalle ks hilisemaid
armastusepuhanguid? Vihjasin seda kaudselt
ka Pudiverele. Sober sai aga selle peale péris ti-
gedaks ja lisas pahurana: 'Voi veel asja! Kui
vana saun p@lema laheb, siis ei kustuta seda
enam keegi!"

mm September —sigis. Oieti ei olegi veel vih-
MVM made aastaaeg, vaid suvevaheaja 16pp.

Oppeasutus on jallegi palju muutunud,
kasvanud, suurenenud. See on tulevane kesk-
kool. Opetajaid onjuurde tulnud, enamikus vdo-
rad ja tdiesti uued ndod. Ka nende kaitumine on
erinev nagu nad isegi.

Kdigepealt torkas silma abielupaar Néa&psu-
kesed. Mees on maaratud keskkooli matemaati-
kat dpetama, naine keskastmesse sama ainet
andma. Nad on omaparased inimesed. Tugevam
pool on k&hn, kleenuke, nagu Kitsas ja ahtake
nagu Uks suur geomeetriline kriips, milles tui-
mad ja elutud hallid silmad klaasistunult vaa-
tavad ning veretud huuled on alati tugevalt kok-
ku surutud. Tekib tunne: kas see topis tuulise
ilmaga omal jalul dldse pusib, ilma et tal tuge
vOi mingit raskust kaasas oleks.

Naine aga on see—eest vaga korpulentne, jou-
line, laia Ummarguse kuundoga ning karisevaja
metalse hadlega, kes pidevalt ja karedalt iga-
tihega putab vestelda. Kuulsin, kuidas ta dpe-
tajate toas Rindvaga raakis ning tajutust sel-
gus, et pdlvneb viga vaesest perekonnast.

"Jah, meie elasime piskuga. Ei olnud kodanli-
kul ajal toolistel midagi hiilata. Ema keetis las-
tele ainult lahjat suppi ja seal sees ujus harva
mdni tangu-voi hernetera,” meenutas oma lap-
sepdlve Marleene Nadpsuke, tahtes sellega ro-
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hutada oma kuulumist proletariaati. Raul aga
kais sel ajal ringi, nuuskas larinal nina ja
krimpsutas nagu, ilma et oleks midagi delnud.
V6i perekonnas saabki kahte jutukat olla, ks
peab siis ikka vaikima.

Kolmas oli rahvuselt venelane, kes ei mdist-
nud ainustki sGna eesti keelt. Ta oli keskkooli
vene keele Opetajaks saadetud. Siis oli veel ks
uustulnuk algklassidesse. See oli umbes kolme-
kiimne viie aastane mees, demobiliseeritu, kut-
seta Gpetaja Lontroos. Ta puddis kohe igatihega
sObraks saada, kirudes ja halvustades koike
ning kuulas, mida teised radgivad. Mehel oli
madal lame laup, vesised hallid salakavalad ja
ilmetud silmad. Kdérvad olid aga erakordselt
suured. Killap oli tal see meeleorgan ka hasti
vélja arenenud, sest ta teadis paljuja kuulis ka
kdike. Hakkasime teda pisut ‘pelgama. Need ini-
mesed oli saatnud meie kooli haridusosakond,
mitte enam juhataja soovil. Nad olid algul nagu
liigliha meie kollektiivis, kuna nende kditumine
oli kummaline.

Tundide jaotusel tekkis juhtkonnal kogu kol-
me aasta jooksul esimest korda raskusi, Oieti
kall ainult Naapsukestega. Marleene tahtis
saada kdik matemaatikatunnid keskastmes,
kuigi seda oli Uihele Gpetajale liiga palju, ja sel
juhul oleks pidanud juhataja ka oma osa tema-
le loovutama. Nii et see vaesest perekonnast
vorsunu oli vdaga rahaahne ega leppinud pisku-
ga. Raatmanil oli tema soovi peaaegu vOimatu
rahuldada. L6puks leiti siiski lahendusjuhtkon-
na tundide karpimisega. See jattis juhatajale
Opetajast ahnitseja mulje.

Ka Lontroosiga oli sekeldusi, mitte kull tun-
dide pérast, sest ta soovis endale esimest klas-
si, vaid tema pealetiikkivuse, tiititamise ja tuh-
jade juttude parast. Selline liibitsus ja
silmakirjalikkus juhtkonna ees oli meie kollek-
tiivile voodras ndhtus.

Peale nimetatute tuli kooli veel muusika- ja
lauludpetaja, vanaja vilunud koorijuht Leeluke.
Teda juhataja tundis ja tema tulek valmistas
meile kigile rddmu. Ta oli sudamlik, seltsime-
helik ja hea kolleeg, kes kodunes kohe ja sai
meie pere téisvereliseks liikmeks. Ulejaéanud
kolm aga olid ja jaid meie kollektiivile vodraks.

Ka oli koolist lahkujaid: Opetaja Vee asus hoo-
pis teisele alale — &ri kassasse. Temast oli meil
koigil kahju, kbige rohkem aga minul. Opetaja
elukutse vajab tugevat iseloomu ja karmi katt,
muidu muutub see raskeks. Et temal aga seda
ei olnud, arvas paremaks &ra minna. Ta lahkus
nii vaikselt, et keegi ei teadnudki, teatas oma
otsusest telefoni teel. Mina olin seega Seflusalu-
seta, kuigi mu side temaga ei katkenud ka
nadd. Veel enamgi! Ma ei suutnud temast lah-
kuda ja nii otsustasimegi jadda teineteisele
toeks kogu eluks — me abiellusime.

Nii et ka minu elus oli toimunud suur pdore:
ma olin noor abielumees.

See sundmus ei seganud sugu?i koolmeistri-
t60d, vaid vastupidi, andis mulle koguni uut
hoogu, energiat ja toémeeleolu. Ja niiud ma al-
les maistsin taie selgusega nende uksikute dn-
netute kolleegide elu ja tuhjust, olles ise dnne-
lik ja tundes t@sist heaolu.

Kui me esimesel septembril jalle kohtusime
tuttavas majas, oli meil kdigil palju uudiseid.
Surusime taas Uksteise kétt, tundes r6dmu, et
vBime jalle Uhiselt 6ppetddd alustada.

Vdina ja Pudivere vahekord oli kevadest saa-
dik sassi lainud. Kulm suplus Puhajarves oli
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ilmselt vananeva naise métlema pannud ja kul-
lap ka kainemaks muutnud. Ka mees hoidus te-
mast eemale ja nad olid nagu vddrad. Kuid kel-
le ndgu lausa sdras rdédmust (muidugi
kahjur6dmust), see oli Rundva, kes mulle suure
Ohinaga vastu tdttas: "Ma naersin kohe terve
suve. Mdtelda, vana inimene Iaheb nii kaugele,
et ei h&dbene enam lapsigi, joostes mehele jare-
le. See jarve kukkumine kulus talle péris mar-
jaks @ra, ehk vdtab aru pahe. Mételda, oli olnud
kuu aega bronhiidis! Eks te nagite ikka nalja
kill pealt! Kuidas see kdik juhtus ometi?" Rund-
va otse poles erutusest, et niud kuuleb kdike
minu k&est pisima detailini.

"Mina négin seda kdike véaga véahe, kuna olin
lastega eemal,” valetasin lausa, sest milleks
anda tiihjadele juttudele lisamaterjali. Ta vaa-
tas mind pika pilgugaja kolleegi ndgugi tuhmus
nagu vaikselt kustuv kaunal.

"Ah niimoodu, kuid terve linn on kdla téis,
Opilased ndgid pealt ja nende emad raagivadki
seda. Vaene Pudivere, tal vdib péris piinlik
olla!" ohkas Rindva.

Ja vaene mees oli ta tBesti, kuna ta oli nende
tksikute kolleegidega h&das nagu Kits kahe hei-
nakuhja vahel. Métlesin, mida teha. Parem on
seda summutadaja teda pisut informeerida, siis
ehk jdab rahule. Raakisin talle immarguse
jutu, mainides kukkumist kui vaikest libisemist
paadi kdikumisel.

Kolleeg kuulas mind ja lausus poolmuigami-
si: "0o, te olete kaval mees, kuid ega seda ei saa
salata ja maailma suud kinni panna,” ning lah-
kus pettunult.

Et ta minu k&est rohkem teada ei saanud, siis
jutt vaibuski. Majas olid uued inimesed, kes te-
kitasid ka uusi muljeid. Juba oligi tal jutuks
Marleene Na&psuke, Lontroos ja Rundval oli
t66d ning materjali nagunii killuses.

"Kas te olete kuulnud, mis asjamees see Lont-
rus, vOi kuidas ta dige nimi oligi...?" alustas kol-
leeg Uhel pé&eval. Arvasin, et ta niiid minujuur-
de enam ei tule, kuna ta Plhajarve siindmuste
nappuse tdttu haavus. Kuid ei kedagi, minajain
ikkagi tema uudiste parimaks kliendiks.

Ma naeratasin, sest see naine teadis iga ini-
mese nime tapselt, moonutamine oli tal sihili-
kult tehtud.

"Minu arvates oli ta perekonnanimi nagu pi-
sut teistmoodi."”

"Oigejah. Kas ma utlesin Lontrus vi? See on
Lontroos. Mételda, kui kentsakas nimi: algus nii
proosaline ja 16pp lillehdnguline! See pidavat
olema (ks edeva suuga tegelane. VVaadake, kui-
das ta koiki jalgib ning igat asja néeb!"

"Mis seal ikka! Inimene tuli s6javaestja nuid
tunneb ennast vabana. Sellest see uudishimugi.
Ta on lihtsalt mehe kohta liiga suure jutuga,"
arvasin mina. Ei tea, kas vana kolleeg akki kar-
tis, et on ilmunud temale vdistleja teadete ja
uudiste hankimisel.

"Aga see Naapsukese-mutt on kill paris ha-
bemata! Mételda, mis ta mulle ttles: "Milleks
teie nii palju tunde annate, tksik inimene!""

"Ah tdesti v6i?" puudsin kolleegi toetada.

"Nad l&ksid juhatajaga péris naginasse, sest
kujutage ette, tema tahab 7. klassi matemaati-
ka omale, mida Raatman juba viiendast klassist
alates on Bpetanud. Meie Kollektiivis ei salli
teda keegi."

Jah, see oli 6igus. See perekond oli tdesti riia-
kas ja kasvatamatu. Mida vaiksem kool, seda
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sBbralikum ja stidamlikuni 8hkkond, seda vdisi-
me ise kogeda. Nuud aga oli meie koolipere suu-
reks paisunud, seoses sellega kiilmenes ka 6hk-
kond. Olime &kki sattunud nagu uue ajajargu
kinnisele, valitses olukord, mis ei olnud uks ega
teine. Meie, endised kollektiivi liikmed hoidusi-
me Uhte, sest tundsime uksteist. Olime nende
aastate jooksul kasvanud ihiseks pereks. Meil
glid_((j)ma tavad ja malestused, mis kdiki thte si-
usid.

Nuld aga tulid uued Bpetajad, kes ei tundnud
meie kombeid ega traditsioone, tahtes siin ela-
da ja to6tada hoopis teisiti kui senini. Sellest
tekkisid konfliktid.

Elasime tdsiselt murde”jajargus, mis andis
ennast igal sammul tunda. Juhataja oli vana
poolt, kuna tema sellele koolile aluse panigi
ning meie toetus kuulus jaégitult talle. Uu«l
aga moodustasid vastasrinde, mille tulemusena
meie majja oli tekkinud kaks leeri. Nad olid kill
véhemuses ja pidid paratamatult alluma kooli
juhtkonna valjatootatud kavadele, kuid nad olid
ilmses opositsioonis. Ja kuigi nad taitsid Ghiseid
korraldusi, ei kasvanud nad ometigi meie pere-
ga kokku. Raatman kannatas selle all tdsiseltja
me kdik saime sellest aru.

Juhtusin kord tdnaval juhatajat kohtama.
Kuna tal oli pisut aega, siis jalutasime parki.

"Laaneste, teie olete noor mees ning teil saab
Opetajana olema kahtlemata tulevik," alustas ta
minuga juttu. Markasin, et tal kripeldas mida-
gi sudamel, millest nitd mulle raékida ja ma
kuulasin tdhelepanelikult. "Mulle teeb t68sist
muret meie Gppeasutuse edasine saatus. lgal
aastal tuleb uusi Opetajaid juurde, kuid nad
kdik on erinevad ja mitmedki nende hulgast ei
ole kutsumusega pedagoogid. Kui varematel
aastatel oli mul veel kaadri valikul séna kaasa
radkida, siis niud enam ei ole. Sel aastal saa-
deti meile kdik juhuslikud inimesed peale Lee-
lukese..." Ta peatus, ohkas, kuidjatkas: "Vaada-
ke, millised nad on! Suuremalt osalt
intrigeerivad, levitavad tiihjejutte. Nad on kol-
lektitvi I6hkujad."

"Mulle ei meeldi nad ka."

"Oige. Aga mida me teeme? Peame kannatli-
kud olema, kui tahame elada...”

See oli nagu pihtimine. Vana, suurte koge-
mustega koolimehe tdsine ja raske mure, mida
jagas sama kooli noore, thiste huvide ja toeks-
pidamistega kaasvditlejaga. Ta ei olnud kunagi
varem minuga selliselt radkinud, olles viimasel
ajal vaikivja endasse siivenev, kuid siiski siiras,
otsekohene, alati abivalmis ning heatahtlikult
suhtuv vanem kolleeg, mitte Glemus.

Vestlesime sellest hiljem ka Pudiverega, kes
oli seda samuti tahele pannud.

"Meie juhataja votab kdike siidamesse ja elab
hingeliselt koolielu varjukuljed Iabi. Niikaua
kui koolis on veel Raatman, vOime meiegi elada
rahulikult,” arvas kolleeg, kuid lisas samas filo-
soofiliselt, "aga mul on tunne, et siiagi 1aheneb
teine aeg..."

Ja saabuva aja marke voiks kohata juba igal
sammul. See oll nagu raju lahenemine vaiksele
rannale. Torm oli kull veel kaugel, aga sellele
eelnevad lained kandusid juba meieni.

Et sindmused nii dkki saabusid, seda ei

vOinud meist kull keegi arvata.

Oli tuulevaikne septembrinommik. Pilvi-
tus taevas satendas hele paike, rammestav kuu-
mus taitis linna. Eht vananaistesuvi — soe ja
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ldmbe. See oli kestnud juba péevi ning muutu-
nud meile tiutavaks, sest klassid olid kuumad,
lapsed aga rahutud ja loiud. Ruttasin hommikul
kooli poole nagu ikka, kuid mingisugune eriline
rahutusetunne angistas meeli. Alateadlikult
nagu aimasin midagi, et miski ebameeldiv on
tulemas, kuigi seda, mis ees ootas, ei v8inud ar-
vata.

L&henesin koolile kiirustades. M*ja esine ta-
nav kihas ruttavatest lastest, kes kdik pooljoos-
tes minust méddusid. Akki jooksid paar dheta-
va ndoga suuremat poissi, Uks neist kbneles
arritatud héélega: "Oli kukkunud maha, kiirabi
oli viinud haiglasse.” Kes oli kukkunud maha?
Sisenesin majja. Jasiis tabas meid kdiki masen-
dav teade: juhatajal oli olnud siidameatakk ning
oli viidud haiglasse. Mdni minut hiljem helistas
Kaugva. Pannud toru hargile, ndgime, kuidas
tal silmist valgusid pisarad ning haélgi vérises:
"Meil ei ole enam juhatajat. Haiglast vastati...,
et... suri kiimmekond minutit tagasi..."

Otse tardusime sellest teatest. Kogunesime
aulasse. Ja imelik! Téna ei olnud vaja kedagi
keelata, poisid tulid nagu vaimud, rivistusid
Ules ja siis teatas Gppealajuhataja neile juhata-
ja surmast. Terve kool seisis leinaseisakus, siit
ja sealt kostis summutatud nuukseid. See oli
}/_é(i;a masendav péev, esimene selline minu koo-
ielus.

Kogunesime pérast tunde ndupidamisele, et
arutada uhiselt, kuidas saata suurt koolimeest
védrikalt tema viimsele teekonnale.

Matused méaéarasime kolmandale paevale. Kui
leinarong juhataja prmuga l&henes Kevade ta-
navale, pdlesid koolimaja kdikidel akendel mus-
tades lintides kiiinlad. Opilased aga olid tana-
vale ules rivistatud auspaleerina.

Must buss liikus vaikselt maja ette. Siis akki
kostsid avatud akendest leinamarsihelid. Pudi-
vere istus raidkujuna Kklaveri taga ja méngis
oma armastatud kolleegile nutid viimast lugu.
See oli meie kdikide nimel.

Matuses6iduk hakkas aeglaselt lilkuma, tema
jarel autodel Gpilaste delegatsioonid pargadega,
Opetajad, sugulased, tuttavad. Liikusime lin-
nast vélja kalmistule, kuhu oli kimmekond ki-
lomeetrit. L&mbe stigispéev joudis 8htusse, kui
sangitasime Raatoani p6rmu tema perekonna
puhkepaika. Jamesid sdnavdtud, kdned Bpeta-
jatelt, lapsevanematelt, tuttavatelt ning tema
endistelt dpilastelt, keda ta oli kasvatanud ja
Opetanud ule kolmekimne aasta. Tundus, nagu
oleks terve linn tulnud teda saatma. Ei olnudki
nagu harilik matus, vaid oleksime nagu matnud
thte osa selle kooli ajaloost, harmoonilist ja
kuldset aega, mida olime siin médda saatnud
kolme aasta jooksul.

Uksteise jarel asetasime klasside pargi ning
sBnavétud ja jarelhiitided ei lakanud.

Kalm mattus pérjakuhila alla ning meie lah-
kusime igaliks oma motetega. Ees ootasid jalle
pingelised pédevad, t66 ja tegevus, kuigi oleksi-
me tahtnud niitd puhata, et pisut toibuda ras-
kest 166gist. Kuid millal saab Spetaja puhata?
Vahest alles siis, kui suur vaikusevari ta Ule
oma tiivad laotab nagu nuiid Raatmanil.

(Jargneb.)
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Metoodilisi soovitusi kehalise kasvatuse Opetajale

LINDA OJASTU, Tartu Gpetajate Seminari kehalise kasvatuse ja metoodika dpetaja

"ET 7T us kehalise kasvatuse programm on
| leidnud Gpetajate hulgas heakskiitu,

E= 1 Kkuna see on Gpetaja- ja lapsesdbralik

ning teeb vahem Uksikasjalisi ettekir-
jutusi, jatab Gpetajale valiku-ja loominguvaba-
duse, arvestab kooli traditsioone, ainebaasi ja
kooli looduslikku asukohta. Opetajal on v8ima-
lik arvestada ka dpilaste tervislikku seisundit,
kehalist arengut ning kehalisi v@imeid.

Opetamisel on véga oluline osa Gpetaja isiksu-
sell ning Opetaja ja dpilaste omavahelistel suhe-
tel.

Algastmes omandab Opilane pd&hiliikumise
(jooksu-, hippe-, viske-, tasakaalu- ja akro-
baatikahaijutused) peamiselt &petajat jaljenda-
des. Seepérast ongi vaja harjutused Oigesti ja
eeskujulikult ette ndidata ning mitte piirduda
ainult seletustega.

Ka keskastmes sdilib dpilastel soov elava ees-
kuju, tdeliselt usaldusliku vahekorra, mdistva
suhtumise ja positiivse hinnangu jérele.

Vanemaski kooliastmes leiab enamik dpilasi
rahuldust kehalisest tegevusest, neil tekib ene-
seteostuse vajadus voi soov olla hésti arenenud
ja hea sportliku valimusega. Mdnedel Gpilastel
aga taheldatakse huvi kadumist, mis on tingi-
tud eelnenud programmi dle jou kéivatest ja
vastumeelsetest normatiividest.

Kas spetsialist vOi "oma Gpetaja’?

Viimasel ajal on kehalise kasvatuse Opetajad
avaldanud arvamust, et algklassides peaks ke-
halise kasvatuse tunde andma oma ala spetsia-
list.

See on vaieldav.

Praegu ei valda véga paljud kérgkooli 16peta-
nud algpetuse metoodikat, ka puuduvad neil
vastavad praktilised kogemused. Ainult kehali-
se kasvatuse tunde andes jaab kontakt algklas-
sidpilastega véheseks. Erihariduse saanud v0i
aastaid tootanud kogenud Opetajad tulevad
algklassides kahtlemata edukamalt toime. Eri-
haridusega algklassiGpetaja, Opilaste keeles
"oma Gpetaja” eelis on oskus end paremini pi-
lase rolli asetada ja kehalise kasvatuse tunde
andes saab ta dpilastele palju lahedasemaks kui
ainult emakeelt v6i matemaatikat Gpetades.
Seega on kasu mdlemapoolne — dpilasi ja Ope-
tajat 1ahendav.

Eri dppeaineid dpetades néeb "oma dpetaja”
Opilaste kehalist ja vaimset arengut.

"Oma Opetaja" saab kasutada kehalist liiku-
mist ainetevaheliste seostena, samuti kehakul-
tuuriminutitel, rahuldada vahetundides dpilas-
te liikumisvajadust (méngud, tantsud ja eri
vahenditega harjutused).

Tahan kaitsta neid algklasside Gpetajaid, ke-
halise kasvatuse tundide andjaid, kellele keha-
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line kasvatus on stidameldhedane, kellel pole
raske (kuigi on ebamugav) imber riietuda keha-
lise kasvatuse tunniks, kes Gpingute ajal v0i
taiendusdppes on omandanud vajalikud teadmi-
sed ja oskused tooks lastega.

Minu praktilise t60 kogemused lubavad hin-
nata positiivselt mdélemat véimalust, kuigi pare-
maks pean Opetajat, kes on tundnud aine v6lu
ja valu nii lasteaias kui ka kooli eri vanuseast-
metes.

Oppimine matkimise kaudu
Algastmes tuleb pdhiliikumiste Jpetamisel
eelistada matkimisharjutusi, mille abil on v6i-
malik arendada kehalisi ja vaimseid vdimeid
loomulikumal viisil, kuid see ei tohi kujuneda
ainsaks metoodiliseks votteks.

TOSis on koostatud erinevate programmiala-
de harjutusvara kartoteek, mis tunduvalt ker-
gendab 0lidpilastel tundide andmist.

Suur on laste r68m tunnis ise valida, lahti m6-
testada ja mdista meie koostatud matkimishar-
jutusi. Kartoteek on perfokaartidel: pool perfo-
kaarti kujutab tegevust elus ja teine pool
matkivat kehalist tegevust. Opetaja vGib anda
neid ise valikuliselt, et Gpilased tunni kéigus
saaksid erinevate tegevustega mitmekilgse
koormuse, vbi antakse Opilastele vdimalus har-
jutusi ise valida.

Néidised

"SAAGIMINE"

LA: k&érseis, vasak jalg ees, parem kasi kdver-
datult rusikas; parema kée hoogne ja jouline si-
rutus ning kdverdus koos ulakere pdordega.
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"KALUR TEEB SOOJA"

LA: k&ed korval pihud ees; kate hoogne ristita-
mine Umber 8lgade kdimmalde haardega vdima-
likult kaugele dlgade taha.

"PAKAPIKK JA KALEVIPOEG"

LA: algseis, kded 0lal; kilkkkimine haardega im-
ber pdlvede (pakapikk) ja sirutamine kate tdste-
ga ules ning tdusuga pakkadele (Kalevipoeg).

"PARDIKOND"

LA: kukk, kded puusal; kikk-kénd koos kere-
poordega (samm vasakuga edasi, kerepoore pa-
remale, ja sama paremaga, kereptdore vasakule).

HARIDUS 1993 —10

Maéang on loomupéarane kehalisi ja vaimseid
vOimeid arendav tegevus

Mida nooremad on &pilased, seda enam tuleb
kasutada tunnis méangu. Vanuse kasvuga man-
gu osa kull véheneb, kuid ei kao kooliea I6puni.

Hasti organiseeritud koitev mang distsipli-
neerib Bpilasi, annab neile teadmisi ja oskusi,
arendab ja kujundab harjumusi.

Méngud kujundavad GOpilaste omavahelisi
suhteid ja aitavad méarkamatult kaasata Gpila-
si, kellega tavaliselt ei taheta méngida.

Kirjanduses avaldatud mangud on sageli
aegunud, véhese liikumisega, ebahuvitavad ja
romantikavaesed, arendavad fantaasiat véhe,
neis puudub loomingulisus. Pole soovitav neid
ménge avaldatud kujul méngida, vaid puida ise
tdiustada nende sisu ja reeglid. Tuleb loobuda
ka sagedasest dpilaste mangust eemaldamisest
ning pakkuda uudseid lahendusi, mis v8imalda-
vad Opilastel pidevalt méngus olla ja aktiivselt
osaleda.

Eriti sobivad laste fantaasia arendamiseks
loovmaéngud ja loovtegevused.

Loovtegevus vBimaldab valjendada liikumises
kdike elulist: muusika jargi kujutada meeleolu;
omaloomingulist tantsu, unistust baleriiniks voi
klaverikunstnikuks saada; maéngida vihma,
tuult, &ikest vBi pdikest, muutuda haldjaks voi
voluriks... Loovtegevuse v8imalused on ammen-
damatud.

Toon algklassifpilaste loovmangu ndite. Man-
guks voib kasutada tiksk8ik missugust tiikelda-
tud postkaarti. Suure dpilaste arvu korral jao-
tada Opilased rihmadesse, andes igale rihmale
eri kaardi. Kaarditukid vdib ka eelnevalt tegut-
semiskohta, kas vimlasse v6i manguvéljakule,
ara peita. Opilased véi dpilasrihmad otsivad
kokku kdik kaarditiikid ja lihikese ettevalmis-
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tava motlemis-tegutsemisaja jarel alustavad
mangu.

Selle kaardikese alusel on méangitud metsloo-
made kulaskaiku oravaperele, ka oravapoisi
suinnipéevapidu, kus erinevad loomad saabuvad
neile omase liikumisega, tuuakse kingituspak-
ke, mille sisu tehakse md@istetavaks kehaliste
harjutustega, tantsitakse ja méngitakse erine-
vaid ringménge.

Méngu Bnnestumine s6ltub eelkdige eelttdst,
Opetaja fantaasiast ning oma md&tete markama-
tust edasiandmisest dpilastele.

Kehaline kasvatus ja lastekirjandus
Lastekirjanduse aines loob meeldivaid v6imalu-
si Opilaste vaimseks ja kehaliseks arendami-
seks. Naditena toon 6aastaste laste Pipi-peo.
Pipi-peost vottis osa kahe klassi 50 6pilast, kes
jaotati nelja rihma: Pipid, Tommyd, Annikadja
Nilssonid. Vastavalt sellele olid 6pilased ka riie-
tatud. Peojuhtideks olid 4. klassi Gpilased —
suur Pipi, Tommy, Annikaja hérra Nilsson, kes
olid Uhtlasi tegevuse eestvedajad ja nooremate
abilised. .

Juhendajad (TOSi metoodik ning Tartu 7.
Keskkooli dpetajad KKubrija M. Vares) planee-
risid tegevuse nii, et osa dpilasi tegutseb, teine
osa vaatab ja nii vahetatakse osi, kuid ... v8ima-
tu oli kedagi hetkekski panna vaataja ossa.
Kdik soovisid tegutsedaja seda rédmu ei saa-
nudki korraldajad neile keelata.

Suunatud tegevused — asjade otsimine, lei-
tud aarete keeks ajamine, vaitlus rodvlitega, Pi-
pilota Viktuaalia Rullkardiine Piparmiinta Eef-
raimi tutar Pikksuka tsirkuse rajamine,
koietantsijate vihmavarjudega tasakaaluharju-
tused klotside rajal, akrobaatika jt tsirkusear-
tistide etteasted, harra Nilssoni ronimine ja si-
ias6idud kaldpinkidel, tunnelite 18bimine,
kanuus6it ja muud tegevused muutsid Urituse
tbeliseks fantaasia ja omaloomingu peoks. Pidu
I18ppes tantsimisegajenkamuusika ja laulu saa-
tel ning 6hupallide hipitamise ja kommide s66-
misega. RG6mu jatkus kaigile kullaga.

Teine ndide. Imestusest suurte silmadega vot-
sid dpilased vastu Karlssonina tundi ilmunud
praktikandi. Tund oli elamuslik — lapsed olid
koos Karlssoniga 6nnetud tema &parduste pa-
rast ja rd6msad dnnestumiste puhul, olles ise
kogu aeg kehalises tegevuses. Tunnist lahkuti
rédmsate ja 6hetavatena.

Tunnile antagu varving

Iga kehalise kasvatuse tund olgu kordumatu,
Opilastele elamuslik, teadmisi andev ja loomin-
gulisust arendav.

"Hea 0elda ja nii mdelda!" (tlete.

Jah. Kuid see olgu 6petaja td6eesmark — pi-
dev puitud ja enesetdiendamine. See ongi lihtne
pedagoogiliste tddede ja Gpetamismeetodite ka-
sutamise oskus. See on pidev otsirnis- ja leid-
misroom.

Opilasi kdidab elamuslik, emotsionaalne tund
ning dpetaja ja Opilase uhtekuuluvus selles.

Kas kool kasvatab liikumisest r66mu tund-
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vaid inimesi vBi spordivaenlasi, see sdltub dpe-
taja oskusest vBi oskamatusest. Tunniks ka-
vandatu peab olema 0Gpilastele teadvusta-
tud. Selleks on, olenevalt laste esist, palju
vBimalusi (luuleread, mdoistatused, saladuslik-
kus, naitmaterjal, videofilmi 16ik, tllatusjne).

Tunni alustamiseks ja Opilaste psuihiliseks
ettevalmistamiseks tuleb kasutada eri moodu-
seid, lahteasendeid, mitmesuguseid liikumis-
kombinatsioone, kujundliikumist, koordinat-
siooni- ja rutmiharjutusi, hiplemisharjutuste
kombinatsioone, tantsusamme muusika saatel,
mangu jne.

Naiteid. Kui Opetaja tuli tundi seljakotiga
(bpetaja M. Rapur — Tartu 12. Kk), kus olid
sees kOik matkatarbed, kujunes tund teliselt
elamuslikuks, mitmekilgsete teadmiste andmi-
se kaudu rédmsaks ja tegevusrohkeks.

Sama Opetaja andis tunni korvpalliga, seda
tunni jooksul kordagi enesega kontaktist lask-
mata. See oli meisterlikkus, elav eeskuju,
dpilasi nakatav, distsiplineeriv, emotsionaalne.
Tavaliselt pusis see veerev pall ka dpilaste kées,
kukkunud pall leidis kiiresti omaniku.

Ka jargmine naidistund on &petlik. Opetaja
(H. Oja - Tartu 12. KK) oli eelmisel paeval hai-
ge, naidistund TOSi Opilastele tuli aga anda.
Lihtsaim vBimalus tund &ra jatta tublile Gpeta-
jale ei meeldinud. Ta puudis dpilasi eelnevalt
ette valmistada ringmeetodil iseseisvalt harju-
tama (Bpetajapoolne abi on minimaalne). Algul
aralt, kuid siis Uha julgemalt ja energilisemalt
elasid Gpilased tundi sisse, olid aktiivsed. Tund
kujunes meeldivaks ja Opilaste loomevGimet
ning aktiivsust arendavaks. Tasub meeles pi-
dada, et mitte vahem kui 6petajalt, 6pivad
Opilased Uksteiselt.

Sama ringmeetodit aitab kehalise kasvatuse
tunnis kasutada fotografeeritud kartoteek.

Naitena vdiks olla jargmine eri harjutustest
koosnev ringsuisteem.

Meeldivat vaheldust toob tundi muusika
V@imlemisharjutused muusika saatel on emot-
sionaalsed, arendavad nii Gpilaste kehalisi v0i-
meid kui ka valjenduslikkust ega jata tkskdik-
seks neidki, kes ei pea kehalist kasvatust
meelistunniks. Opilaste suur huvi popmuusika
vastu tuleb thendada kehaliste harjutustega nii
koolitunnis kui ka kodus. Harjutusvara, mis
meil kahjuks eestikeelsena puudub, v6ib Gpila-
ne ise koguda tundides Gpitu ja televiisoris nah-
tu pohjal.

Tooksin mdned néited aeroobikaharjutuste
kartoteegist, mis vbimaldab 6pilastel ka iseseis-
valt harjutada.

Oluline on dpetaja osa spordivdistluste ja
-Urituste organiseerimisel
Onnestunud Uritustena meenutavad meie prak-
tikakoolide dpilased algklasside vastla-ja spor-
dipéevi, kombineeritud teatevdistlusi, rahvaste-
pallilahinguid.

Traditsioonilised vastlatrallid (Tartu 12. ja 7.
Kk) korraga 100-270 algklassifpilasele (kah-
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juks ilma lumeta) koolivéimlas on olnud tdoma-
hukad TOSi praktikantidele, juhendajale ja
"oma Opetajatele”.

Unustamatutena on jaédnud Opilaste mallu
polkamaratoniga vastlatralli algus, klasside esi-
tatud puramiidid, ubade korjamine "oasupiks",
"vastlakuklite" v@idujooks, rammumeeste ras-
kustevedu, lumememme ehitamine, lumehelbe-
kese puhumine... ja traditsiooniline vastlasdit
tekil. Unustamatud on olnud ka iga klassi oma-
loomingulise tantsu Gpetamine kaaslastele ja
Uhistants, vastlakukli kujutisega diplomite
andmine ja tbeliste vastlakuklite sdémine.

Igas eas Opilased armastavad joosta teate-
jooksude eri variante — pendel-, ring-ja kom-
bineeritud teatejookse. Kui vdistlussport haa-
rab kaks esimest varianti, siis kolmas peab
kuuluma kogu kooliperele, ja on tore, kui osale-
vad ka Gpetajad.

Kombineeritud teatevdistluste korraldamisel
tuleb kasutada eri vahendeid ja tegevusi: palle,
rongastest tunneleid, pikka 8mmeldud riidekot-

Veaparandus

ti l&bipugemiseks, erinevaid kaste, pinke, klot-
se, redeleid jms. Vahendid muudavad v@istluse
emotsionaalseks, osavust ndudvaksja pealtvaa-
tajatele nauditavaks vaatemanguks.

Selliste lihtsate vOtete ja vahenditega on voi-
malik Opilaste argipdevaelu muuta emotsio-
naalsemaks, see omakorda aitab valtida kooli-
stressi.

Teadlaste uurimuste jargi annavad Opilased
kehakultuurile ja spordile tlekaaluka eelistuse
teiste Oppeainete ees, kuid kahjuks pole meie
thiskonnas veel kehakultuur ja sport vaartus-
tatud. Egas muidu puuduks koolidel korralikud
vBimlad ega toimuks tunnid tolmustes koridori-
des, ilma vajalike spordivahenditetaja pesemis-
vOimalusteta. Oeldakse, ka selleta saab l&bi,
kuid kahjuks ainult tervise arvel.

RG66mu valmistaks aga igale kehalise kasva-
tuseja tervisedpetajale, igale lapsevanemale-
gi, kui meie Riigikogu arutaks kas vdi kordki
meie rahva tervise ja kehalise kasvatuse prob-
leeme.

Septembrikuu "Hariduse" 25. lk tabelis 1 on lahtrite pealkirjad osaliselt nihkunud.

Oige on:

Intelligentsuskvoot  1Q  Opilaste Taiskasvanute
L protsentjaotus normjaotus

EDUCATION

OCTOBER

PEDAGOGICAL JOURNAL OF ESTONIAN
MINISTRY OF CULTURE AND EDUCATION

The Main Aim of a Head of School - to Guaran-
tee Attendance. (V. EKSTA))

One of the main aims of the education authorities
is to create conditions for and control over school
attendance. Leonid Fiveger, head of the Tallinn
Board of.Education focuses on this reality.

ANTS KOVERJALG. Andragogy - Imaginary or
Real Science.

Andragogy is understood differently in the world.
Is it a science in itself or not? The author ex-
presses hope that we shall soon be informed
enough to make the difference among such terms
as adult pedagogy, continuous, further and adult
education; vocational and in-service education
and re-qualification.

JAANUS KIILI. Environmental
Soft Road to the Future.

The author dwells on the purpose and the princip-
les for curriculum design in environmental educa-
tion, and the problems facing us.

Education - a
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SAIMA KAARNA. The Place and Task of Envi-
ronmental Education in German Schools.

We can read about the different concepts of envi-
ronmental education in Germany (cognitive, emo-
tional, experimental, critical models, or the so-
called ecopedagogy) as well as the variety of its
forms.

URMAS NORDEN. The Personality Traits and
Self Appraisal of Schoolchildren in Tartu.

108 students were tested for personality traits
using the Gattell test 16RF. A special form was
used to measure self appraisal.

HANS HANSEN. A Student and National
Stereotypes.

A survey by scientists of Tallinn Pedagogic Univer-
sity and Jyvaskyla University of a joint study on
"national self-consciousness and ego of school-
children” carried out with 9th form students in Es-
tonian, Finnish and Russian (St. Petersburg)
schools.

LEA LEPMANN. Mathematics through the Eyes
of a Student.

To be successful a teacher has to know his/her
students' values and views and how to direct them
skilfully. A research was carried out in Finland,
Sweden, Hungary and Estonia to find out the atti-
tude of students towards mathematics (contents,
methods, learning process etc), their experiences
and expectations.

REIN PULLERITS. School
Olympiad in Chemistry.
The School of Sciences has set its task to arrange
systematic study for talented schoolchildren. The
author describes the school and analyzes the 1993
olympiad in chemistry.

of Sciences and
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KALEPH JOULU. "Life’s Blessing'* — a Novel by
Nobel Prize Winner Knut Hamsun.

K.J6ulu gives a survey of the life and work of Knut
Hamsun, and suggests that the author be taught
at schools.

KAIRE TERVE. Communicative Exercises In
Teaching Finnish.

(See "Haridus" No 4.)

AARNE TOLDSEPP. Chemistry and Its New
Teaching Tactics in the Present Estonian
School.

The author presents the concept of teaching
chemistry in the new Estonian school.

PIRET KAERA. Daycare Centres.

The author makes suggestions about how to ar-
range daycare centres in Estonia and what kinder-
garten nurses think about it.

HEINO RANNAP. The Education Reform of the
1930ies.

OBPA3OBAHVE
OKTABPb 1993

MEOATOMMUECKUN >XYPHAJI
MUVHNCTEPCTBA KYJIbTYPbl A
NMPOCBELUEHNA 9CTOHUN

MepBeliliasa 3ajayvya PyKOBOAMTENS LUKOMbI -
o6ecnevnTb BbIMNOJIHEHVE 3aja4M BCeobLLEero o6s-
3aTefnibHOro oby4yeHus (B.3KCTA).

Ob6ecneyeHme BceobLLEro o06s13aTeNlbHOro 06y-
YeHus, co3flaHue YCNOBUIA AN 3TOro U KOHTPOSb -
OCHOBHble 3ajaynM opraHoB o6pasoBaHua. O
peasibHOM MOJIOXKEHUN [ie/T pacCKa3sbiBaeT 3aBefy-
roLnii JenapTaMmeHTOM o6pasoBaHusi
TannunHHcKoli ropynpasbl JleoHng duserep.

A KBIBEPAJII. AHpparorvka kKak ''Bons v npepg-
cTaBeHWe' Mnn Kak conugHas Hayka.

lMoHATWE aHfparorMkyM MMeeT camble pas/inyHble
TONKOBaHWUA. ABMSAETCA N aHAparormka camocTos-
TeNbHOM HayKoW unn HeT?

ABTOp BbIpakaeT Hagexay, 4To Yy Hac byayT
fJenatb pasnuumve MexXay nejarorMkoi B3pocbiX,
nepMaHeHTHbIM, CBOOOAHbIM, JHOOUTENBCKUM U
HapogHbIM 0b6pasoBaHWeEM, CneunanbHbiM  00y-
YeHMEM U MOBbILLEHVEM KBaM(MKaLMKU U Nepenoa-
rOoTOBKOW, O4HMM CNOBOM OyAyT fenaTb pasHuLy
MeXay BCEMW 3TMMMU MOHATUAMWU U CYLLHOCTbIO
aHparornku.

A.KNNMN. Skonormnyeckoe obpasoBaHue - rmokuii
nyTb B 6yaylLiiee.

Llenn, 3agavv v NpuHUMNGI 3KOI0MMYECKOro obpa-
30BaHNsA, U3 KOTOPbIX CNegyeT UCXOAWUTb Npu coc-
TaBfeHWM NporpamMmm; Npo6aemMbl PasBUTUA 3KO06-
pasoBaHuA.

C.KAAPHA. MecTto 1 3ajayn 3KOJ/I0FMYEeCKOro
o6pa3oBaHUA B 06LLe06pa3oBaTe/ibHbIX LLUKOMAx

repmaHnn.
PasnnuHble  GopmMbl  paboTbl U KOHLENUMK
(KOrHMTUBHASA, 3MOLUMOHANIbHASA, KOMHUTUMBHO-3KC-

nepuMeHTasIbHasi, CUCTEMHO-KpUTUYeCcKas MoJesb
WM 3KOMejarormka) B 3KOMOrMyecKoM o06paso-
BaHuUK 'epmaHun.

Y.HOPJEH. JZINYHOCTHbIE CBOWCTBA 1 CAMOOLLEHKa
YUYEeHMKOB cpefiHell WKo/bl ropoga TapTy.

B nccnegoBaHmm yyactBoBasio 108 yueHMKOB, CBOWM-
CTBa  JIMYHOCTU  U3MEpPSAMCb € MOMOLLbIO
onpocHukKa P.KatTennu, gna onpegeneHnss camo-
OLEHKN WCNOMNb30Ba/INCb 6GM1aHKM C  ONUCaHUAMMN

(haKTOpOB.

X XAHCEH. Y4eHnK 7] HalVoHa/IbHble
CcTepeoTuUnbI.

O630p M pe3toMe COBMECTHOIO WCC/efoBaHUs,
npoBefeHHOro Ty 7 HOBacKronackum

YHUBEPCUTETOM B paMKax Tembl ‘‘HaumoHasibHoe
CaMOCO3HaHMe 1 KapTuHa ""A" ydawmxca cpegHei
wKonbl'.  WccnegosaHme npoBOAMIOCL — Cpeaun
YUYEHUKOB 9-bIX KJ/1aCCOB 3CTOHCKUX, (MHCKUX W
neTepOyprckmx WKon (TemMa - HauMOHasIbHble
cTepeoTunbl).
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The secondary school reform of the 1930ies in Es-
tonia and the changes in the school network and
curriculum are analyzed.

VEEDI PENEK. Rudolf Reiman - 100.

A survey of the life, pedagogical and literary acti-
vities of Rudolf Reiman.

KAIE PAPPEL. Teaching Healthy Eating Habits
in Schools lll.

The author describes the pros and cons of vege-
tarian eating habits that schoolchildren should
know.

LINDA OJASTU. Suggestions for PE Teachers.
Who should teach at primary level - the PE
teacher of the class teacher? The author makes
suggestions how to bring playful elements, music,
literary characters etc. into class to make the les-
sons more emotional, but also how to arrange
competitions.

NJEMNMAHH. O6y4yeHne mMaTemaTuKe rnasamu
YyYeHnKa.

UTo6bl 06UTLCA ycnexa B 00y4eHUN mMaTeMaTuke
YUUTENIO C/iefyeT XOPOLUO 3HaTb W YMETb WUCMO/Ib-
30BaTb MpeacTaBieHNs W B3rNsA4bl YYEHUKOB, YMe-
N0 Hanpasnatb wuxX. B dPuHnaHgun, Lseuun,
BeHrpuv 1 3CTOHUM MpPOBefeHO WuccnefoBaHMe
OTHOLLIEHUS ydawmxca K maTemaTuke (cogep-
XaHuve, opMbl paboTbl, yyeHUe U 06y4YeHMe),
onbITa N UX NOXenaHui.

P.MYNNEPUTC. LLIkona TOYHbIX HayK n
onumMnmnagbl Kak cpeAacTBo (hOPMMPOBAHUA T[Ny-
6OKMX 3HAHUI MO XUMUN.

[naBHas 3agadva LUKONbI TOYHBIX HayK - 3TO
opraHm3saums cMcTemMaTM4ecKoro 06pasoBaHNs BHe
WKOMbHOM nporpammbl Ans 6osiee  ofapeHHbIX
yyawmxca. B ctatbe  npuBogutcAa  0630p
opraHunsauny LLKObHON paboTbl M aHann3 pesy/ib-
TaToB O/IMMNMagbl no xummn 3a 1993 rog.
KWbIYNY. PomaH naypeata Hobenesckoi
npemun KHyTta MamcyHa ""BnarocnoseHune 3emnn™
- B LUKOSY.

O630p XM3HWM K TBOpYecTBa KHyTa [TamcyHa,
peKoMeHZauum no aHaansy pomaHa B LLUKOJIE.
K.TEPBE. KoMMyHasnbHble ynpaXHeHUsa npu o6-
yyeHUn UHCKOMY A3biKy. (Hayano B Ne4].

A. TbINACEMM. TpakToBKa XMMUN Kak npeameTa
0GHOBNSIOLLENCHA 3CTOHCKOW LUKOJe.

B cTaTbe npuBoaMTCca 0630p 06pasoBaHMs Mo
XVIMUW, TPAKTOBKa WM KOHLENUus ans o6HoBAsIO-
LLencs LWKONbl B ACTOHCKOM Pecny6rnnke.
MN.KA3SPA. [leTcKkuii caguk Ha ooMmy.
MpegnoxeHnsa o6 opraHnsauun geTcaga Ha AoMy
B OCTOHUW; Npupoga nogobHoi paboTbl U Nepco-
Han; Kak YCTpOUTb AEeTCKUIA cafuK B lOMe BOCnunTa-
Tens wan camoro pebeHkKa, B MPOUUX LOMALLHUX
YC/OBUAX; MHeHWs BocnuTaTens [AeTCKOro caja
06bI4HOr0 TMNa O Takoii opme paboThl.
X.PAHHAM. O wkonbHo pedopme 1930-x ro-
0oB.

LLikonbHaa pecopma B 3cToHum B 30-e rogbl
(wkonbHas pedopma 1934 roga, 3aKoHbl O BHe-
CEHMM WCMpaB/eHNA B 3aKOH O CpeaHEeN LUKone B
1936-om 1 1937-0M rogax), Cogep>aHme LUKOSb-
HbIX APOrpamMMm ¥ M3MEeHEHWNS B LUKO/SIbHOM CeTw.

B. M3HEK. Pyponbd PerimaH - 100.

O w3Hu 1 TBOpYecTBe Pyfonbga PeiiMaHa, 0 ero
nejarornyeckon 1 NUTepaTypHoOl AesaTe/IbHOCTH.
K.MAMME/b. O6 06y4yeHUN HaBblkaMm 340POBOrO
nuTaHus B obLueobpasoBaTesnibHOM LiKore 1.

B cTaTbe gaeTcs 0630p NOCOB M MUHYCOB Bere-
TapuaHcTBa (CTPOroe BereTapuMaHcTBO, NaKToBere-
TapvaHCcTBO, OBO-/1TaKTOBEreTapuaHcTBo), O KOTO-
pbIX MOJIE3HO 3HATb U YyYalMMCS.
NN.OACTY. MeToamnyeckune
yuuTento usKybTypbl.

KT0 fomkeH npenogasatb PU3KY/bTYPY B Hayab-
HbIX  Kaccax crneuymanuct  wmm
yuntenbHuua''?

ABTOp COBETYET MCMO0/Ib30BaTb Ha YPOKax afieMeH-
Tbl NOAPaXKaHUA, Urpbl, My3biKy, NPUMepbI 13 fe-
TCKOW NnTepaTypbl; chenaTb 3aHATUA NMABO3MOXK-
HOCTW 60s1ee 3MOLMOHa/IbHBIMW; OpPraHM30BbIBaTb
CMOPTVBHbIE COPEBHOBAHUSA 1 MepPOMpUATUS.

pekomeHAaunM
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Paikesest suttinud tantsupeotuli kellatornis andis
torvikus léidet ka jaanikulokkele ja hiljem laulupeo-
tulele, mis 26 000 osaleja rongkaigu ees viidi Laulu-
valjaku tuletorni. Vabaduse platsilt Lauluvéljakule
ulatuv piduliste rongkaik oli kui rahvuslik kirivdo, lii-
tes rivis sammujate ja pealtvaatajate sudamed Uhte.
Esikaane fotole on sellest jadnud vaid uks varvilai-
guke.

17 000 laulja poole p66rdunud Eesti Vabariigi pre-
sident Lennart Meri soovis, et noored laulaksid maa
kajama ja maailma kuulma. ‘Laul on meid liithud

aegade koidikust ja liitunult vdib ka vaike rahvas olla
teistega vordselt suur, teistega vordselt tugev ja
teistega vordselt oma tahet maksma panna. — Néi-
dakel kogu maailmale, kui kaunis on Eesti armastus!"
Ja Lasnamée paerinnakult kajaski vastu ning kan-
dus kaugele merele noorte laulurdkatus, mille kava
laulupeo kunstiline juht Rene Eespere suu- ja suda-
mepéraseks kokku seadnud. Laulu tuline oja on voo-
lamas! (Vt tagakaane fotot.)
MAIMO KALMETI tekst
TONU KALLE fotod
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