


P&gupilk Mankalani kooli

Eestis on kéimas kooliuuendusliikumine. lIImselt saab selle kaigus uuesti eludiguse 6klassiline
algkool. Kaisime kaemas, missugune naeb vélja tUks Sklassiline maa-algkool pdhjanaabrite juu-
res.

Meid sdidutati Helsingist 45 km kaugusele 33 000 elanikuga Jarvenpaa linna kulje alla uude Man-
kalani asulasse. Mankalanli kool on alles 7aastane, ehitatud 1986. a. See on kaasaegne Uhekorru-
seline madalehitis, mille ainus kérgem osa on vaga ruumikas parkettpérandaga véimla. Kooli 13
klassikomplektis dpib 332 last (Soome kooli klassitaituvusnorm on 1. ja 2. klassis 25, 3.-6.
klassis 32 opilast). Jarvenpaa vallas on 12 algkooli, neist Mankalani kool suuruselt teine.

Rektor LIISA RAJALA sb6nutsi on rahu-
lik kool, neil pole linnakoolidele tuupi-
lisi hadasid. Kuigi on maakool, pole
lastevanemate hulgas palju p&llumajan-
dustdotajaid. Isad—emad tootavad Hel-
singis, Jarvenpaal ja linnaldhedastes
toO6stus-, kaubandus- vbi teeninduset-
tevOtetes. Laste koolitee ei uleta 1,5 km.
Koolis kaiakse jalgsi, jalgrattaga voi soi-
dutavad lapsevanemad autoga.

Koolikohustus algab Soomes 7aasta-
selt, erandjuhtumeil vdetakse vastu ka
6aastasi. Mankalani kooli 1. klassi tuleb
enamik lapsi lasteaiast, kooli arvates on
need paremini arenenud. Seepéarast on
kool vaga huvitatud, et koolieelikud
kéaiksid lasteaias.

Lastele jagavad tarkust 14 Opetajat
(neist 4 on mehed). Algklassidpetaja
normkoormus on 23 tundi nadalas. Man-
kalani koolis oli keskmine nédalakoor-
mus 27 tundi. Opetaja annab oma klas-
sis peale vO06rkeele (algab 3. ki),
kehalise kasvatuse ja muusika koiki tun-
de. Palk on meie mdistes hea, noor alg-
klassibpetaja saab normtundide eest
keskmiselt 6000 marka kuus katte. Palk
sOltub staazist ja kvalifikatsioonist.
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Kutsehariduse olukord vabariigis

ANTS KOVERJALG, pedagoogikadoktor, professor

TAHELEPANEKUID SENISEST ULDISEST 2IARIDUSKORRAST
Majandus- ja hariduspoliitika ummikussejooksmine 1980. aastate algusest alates
Oy, pealne pdhjus, miks meie elanikud votsid ré6muga vastu uue msganduskorral-
t'use OME) ja ka haridusuuenduse ideed. Sai selgeks, et senine haridussiisteem ei
taga kaasaegse Uhiskonna sotsiaalseks, kultuuriliseks ja majanduslikuks arenguks
vajalikku ettevalmistust, ei kindlusta isiksuse vdimalikult taielikku arengut jarg-
mistel pdlgustel:
1 haridust ei ole vaadeldud kui thiskonna alastisteemi ning selle tiksikuid elemen-
te — 0ld—, kutse-ja tédiendusharidust — tihedas omavahelises ja jérjepidevas seo-
ses, mis takistab oluliselt pidevhariduse idee realiseerimist;
m toimus pidev hariduse prestiiZzi véhenemine thiskonnas, mille heks
pBhjuseks oli ja on siiani suured vajakajadmised hariduse vaartustami-
sel, ning tarbijaliku mentaliteedi laiaulatuslik levik;
m hariduse juhtimise liigne tsentraliseerimine, birokratiseerimine,
autokraatlik juhtimisstiil ning ametkondlikud barjéarid juhtimise eri
ametkondade vahel;
m hariduse sundkohustuslik sisu oli kindlaks méaratud valdavalt empii-
rilisel alusel, programmide ja dpikute koostamisel on valitsenud subjek-
tiivsed seisukohad, monopolism;
¢ dppeprogrammid ja Gpikud olid tle koormatud mitteolulise mateijali-
ga, 6ppematerjali esituslaad oli sageli dotseeriv ja skolastiline ning ei vas-
tanud Gpilaste Gppetunnetuse tasemele;
m vihene Uld—ja kutsehariduse diferentseerimine ei véimaldanud vaja-
likul maaral arvestadaja arendada Gpilaste individuaalseid omadusi ega
neid ette valmistada eneseméératlemiseks, eneseteostuseks ja teadlikuks
kutsevalikuks;
m kutseharidusele osutati lubamatult vahe téhelepanu, see oli lahus
reaalsetest rahvamajanduse ja t66tuni vajadustest.

Kdige selle tagajérjel langes oluliselt 8pilaste Gldhariduslike ja kutsealaste tead-
naiste tase, nende kultuurihuvi, Gldine eruditsioon, td6sse suhtumine ja tookultuur.
Jargnevatel kooliastmete! tuli sageli likvideerida varasematel astmetel tehtud
Oppe-ja kasvatustoo puudusi.

Uhiskonna sotsiaalseja majandusliku rahulolu tagamine oleneb oluliselt
seU.est’ haridussiusteem tagab Uhiskonna pidevaks sotsiaalseks ja
m9Janduslikuks ning kultuuriliseks arenguks vajaliku Ghiskonnaliikmete
e**evahmstuse, loob aluse iga Uhiskonnaliikme teadlikuks ja vBimetekoha-
seks lulitamiseks taastootmisprotsessi ning loob eeldused nende indivi-
duaalseks arenguks. Meil tekkinud sotsiaal-majanduslikust Kkriisist tlesaami-
seks on antud momendil vaid uks tee — nii majanduse kui ka hariduskorralduse
hoolikalt 1&8bimdeldud realiseerimine, t66hGive—ja hariduspoliitika integreerimine.
Nii esimese kui ka teise valdkonna puhul on kull olemas ideed, kuid nende prakti-
lisel elluviimisel on tekkinud hulk probleema Opetajate kongressil 1987. a mért-
sis kavandati! kooliuuenduse p&hisuund — hariduse demokratiseerimine, humani-
seerimine ja. diferentseerimine. Need maérksdnad, milliste jarele haridus oli
janunenud pikki aastakiimneid, vdeti kongressil vaimustatult vastu. Oli muidugi
ka kohklejaid, kellele tundus kongressil véljakuulutatud laiaulatuslik kooliekspe-
rtinent veel liig toorena.

Kaiguks mitmete kogenud pedagoogikateadlaste hoiatusi selle kohta, et kbige-
pealt tuleb luua korralikult argumenteeritud hariduskontseptsioon voi platvorm,
siisselgelt kavandada selle realiseerimise strateegiaja taktika, ignoreeriti ning loo-
deti abi saada suure osav0tjate arvuga ajuriinnakutest, otsinguméngudest ja eks-
P~Bupidanustest. Selle asemel, et rakendada kavandatavate kooliuuenduste tee-
nistusse oma allasutuste! — PTUI ja VOTi arvukas teadlaste ja metoodikute pere,
hakati abi otsima valjastpoolt. Tolleaegse Haridusministeeriumi td6tajatel oli tGe-
line missioonitunne ja ku.tyaga entusiasmi, aga kahjuks sattusid nad oma ideedest
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mdningasse eufooriasse, puudu jai sihi- ja jarjekindlusest kooliuuenduse ideede
realiseerimisel

Hariduskomitee tldhariduse peavalitsuse juhataja Ants Eglon andis 1988. a no-
vembris toimunud Eestimaa haridustdotajate konverentsil objektiivse ja kriitilise
hinnangu Bpetajate kongressile jargnenud perioodile. Ta mérgib (vt Néukogude
Kool, 1989, nr 1, Ik 11-14), et sel ~jal esines Haridusministeeriumi t6ds selgrootust,
tehti ennatlikke otsuseid ja koondati HM juhtkonna imber ajutrust, kes paljuski
monopoliseeris kooliuuenduse sisulised ja organisatsioonilised ettevdtmised. See
aga tekitas olukorra, kus hariduse juhtimise ametkond ei olnud integreeritud ei si-
suliselt ega vormiliseltja sageli isiklikul pinnal tekkinud arusaamatused vdi konf-
liktid kandusid Ule kogu ametkonnale. VVéaga Bigesti mérkis ta, et erinevad selts-
konnad arutlesid haridusuuenduste asjade Umber méottetult pikalt, sageli
targutavalt, mistdttu mitmete probleemide véljat6otamine kas venis véi ei jdutud
teaduslikult pdhjendatud haridusuuenduste programmini. Haridusministeerium ei
suutnud ka konsolideerida seda potentsiaali, mis vabariigil oli olemas kooliuuen-
duse edukaks realiseerimiseks.

Sellises keerulises situatsioonis tuli alustada t66d uuel Hariduskomiteel. Kah-
juks hakkasid aga komitee loomise eel ja pérast selle siindi ilmnema isiklikud sol-
vumised, ambitsioonid, Uksteisele kaigaste kodaraisse pildumine, mis oluliselt se-
gas uue komitee esimehe ning kogu komitee t66d. Vaatamata pingelisele
dhkkonnale suutis uus komitee enne haridustdotajate konverentsi 1&bi viia hari-
dusuuenduse programmide konkursi, millest vdisid osa v6tta kdik soovyad ning mil-
lele laekus 102 t66d. Kahjuks ei suutnud aga kooliuuenduskeskuse (KUK) tootajad
konkursitéddes esitatud killaltki asjalikke métteid Uldistada ega nende baasil va-
bariigi hariduse arengu argumenteeritud programmi (kontseptsiooni) vélja t66ta-
da.

Praegu Eesti Vabariigi téiesti uutes sotsiaalsetes ja majanduslikes tingi-
mustes tuleb aga véaga tdsiselt kaaluda meie edasist hariduskorraldus!.
Meie Uhiskonna praegune seis ja areng eeldab, et haridussusteem valmistaks ette
igati taisvaartuslikke tihiskonnaliikmeid, kes orienteeruksid hésti ja osaleksid ak-
tiivselt kaasaegses sotsiaalses ja majanduselus, tunnetaksid pideva eneseharimise
vajadust, omaksid eetilist kaitumiskultuuri ja positiivseid toGharjumusi.

Uhiskonna arengule pannakse majanduslik alus tootmissfadris, mistottu selle
kindlustamine vajaliku kaadriga on eriti oluline. Loovadju Ghiskonna koguproduk-
ti ja rahvatulu materiaalse tootmise sfaaris téotavad inimesed. Selles t66tab meil
praegu ligikaudu 80% to6j6ulisest elanikkonnast. VVaatamata sellele, et mittetoot-
missfadris tootajate arv on pidevalt kasvanud (1920. a oli see kdigest 5% tdotajate
dldarvust), etendavad materiaalsete vaartuste loomisel, millest oleneb tootmise
edasine arengja elanikkonna heaolu, vaga suurt osa tootmisest otseselt osa v6tvad
inimesed. Meil tuleb vahendada oluliselt materjalimahukat tootmist, suurendada
kérgtehnoloogia ja teadusmahuka tehnoloogia osatéahtsust ning arendada teenin-
dust. Ainult vahendusega, millele osutatakse praegu liiga suurt téhelepanu, this-
konna majanduslikku ja sotsiaalset heaolu ei tagata.

Selleks, et dlalmainitud eesmarke saavutada, tuleb luua Gldhariduskoolide ja
kutsekoolide optimaalne vahekord, tldhariduskoolides normaalne tasakaal huma-
nitaar—ja reaalainete vahel, tagada haridussiisteemi paindlikkus ning luua sood-
ne uld- ja kutsealase eneseharimise vdimalus. VVdga téhtis on, et haridusuuendu-
se tulemusena meie kooli 16petanud noorel ei jadks Uheski Gppeaines teadmised ja
oskused olulisemalt nérgemaks maailmatasemel antavatest vastavatest teadmis-
test ja oskustest ning et neil oleks korralik baasharidus ka kdrgkoolis dppimiseks.
Kui varem domineerisid 6ppeplaanis reaalained, siis praegu kiputakse minema tei-
se ddrmusesse — fetiSeeritakse liigselt humanitaaraineid. Uldhariduskoolide uute
oppeplaanide alusel ei tagata reaalainetes kutse-ja kdrgkooli astumiseks vajalik-
ku ettevalmistust ning kdrg— ja teadusmahuka tehnoloogia valdamiseks vajalikke
eelteadmisi. Matemaatika, fulsika, keemia, joonestamise ning politehmlise ja ma-
jandusliku silmaringi laiendamiseks ette nédhtud 6ppeaeg ei ole praegustes tldha-
riduskoolides piisav selleks, et tagada kaasaegsetele nduetele vastav ettevalmistus
normaalseks kutsealaseks véljadppeks.

Mingil juhul ei saa ega tohi eitada humanitaarainete olulist osa isiksuse igakuilg-
sel arendamisel, kuid stigavalt ekslik on arvamine, et ainult tundide juurdesaami-
sega tbusevad oluliselt ka dpilaste teadmised ja huvi vastava aine dppimise vas-
tu.Esineb ka sellist arvamust, et hariduse humanitariseerimisega me seda ka
iseenesest humaniseerime. Oigesti suunitletud, inimest ja kultuuri kasitleva dpe-
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tamisega kujundame kull Gpilase eetilisi ja esteetilisi tdekspidamisi, kuid kui mi-
dagi ei vOeta ette kdigi dppeainete viimiseks Gpilaste tunnetusvBimete tasemele
ning paljude dpetajate suhtlemisoskuse tdstmiseks, me vaevalt suudame kooli se-
nisest inims@bralikumaks muuta.

Et tldhariduskoolidele kavandatav 6ppeplaan muutuks selliseks, et ta-
gaks meie majanduse arendamiseks vajalikul tasemel t66j6u taastootmise
ning ka isiksuse igakulgse arendamise, tuleks enne selle I6plikku kai-
kuandmist hoolikalt kaaluda dppeainete vahekorda. Kurb on, kui ei suude-
ta leida reaal—ja humanitaarteaduste esindajate vahel vajalikku kompromissi ja
majanduse arendamiseks peame erialaspetsialistejallegi migrantidena sisse tooma
voi siis oma majandusega hoopiski kiratsema jaéama. Uldharidus pole eesmark
omaette, vaid see peab looma aluse korralikule kutseharidusele mitmesu-
gustel tasanditel.

Tosist tdhelepanu tuleb tulevikus osutada kutse-eeisele ettevalmistusele pdhi-
koolis. Laane-Euroopa eeskujul tuleks ka meil oluliselt muuta senist t666petuse
sisu kaasaegsemaks, samaaegselt aga lulitada p6hikooli dppekavasse ka tehnika-
Opetus.

UHISKONNA ARENGUT TAGAV KUTSEHARIDUS

Nagu eespool mérgitud, eeldab thiskonna sotsiaalne ja majandusareng eelkdige
hésti 1abi méeldud tootmissféaari korraldust ning seal td6tamiseks selliste inimes-
te ettevalmistamist, kes valdavad kaasaegset tehnikat ja tehnoloogiat ning omavad
k&rget tootmiskultuuri. Kalyuks meie praegune haridussiisteem ei taga vajalikul
maaral selliste tootajate ettevalmistust ei kvantitatiivselt ega kvalitatiivselt.

Eriti tuleb see ilmsiks Euroopa teiste riikide haridussiisteemide vdrdlemisel meie
vabariigi omaga.

Euroopa Kutsedppe Arenduskeskuse (CEDEFOP)* algatusel toimunud mitme
teaduskonverentsi, millest allakirjutanu on osa v&tnud, ning kirjanduse (vt 1; 2; 3;
4; 5; 6) analtiis kutseGppe kaasaegsete probleemide valdkonnas vdimaldab teha all-
jargnevad jareldused.
® Seoses kaasaja teaduse ja tehnika revolutsiooniga peavad kutsehariduse edasi-
86 korraldamisega kaasnema olulised muudatused. Eelkdige on vaja rahvaina-
jant*uses luua optimaalne vahekord haridust andvate 6ppeasutuste vahel,
">gtiU("e riikide kogemused nditavad, et I6petanud esimese kooliastme (p6hikooli),

kestus on 8—10 aastat, siirdub suurem osa Gpilasi teise astme koolidesse.

Ligikaudu 25% Opilastest astub Euroopa maades humanitaargimnaasiumidesse,
mille 18p>etamisel ca 3/4 jatkab 6pinguid kdrgkoolides, tlejaéédnud dpilased jatkavad
Opinguid mitmesugust tulpi kutsekoolides (ametikoolid lihtsamate t86liskutsete
omandamiseks, reaalgimnaasiumid, kolledZid, litseumid keskastme tootmisjuhti-
de ja kdrgemat kvalifikatsiooni ndudvate todliste koolitamiseks).

Meie vabariigis on selles valdkonnas suur erinevus. Suurem osa (ca 60%) pohi-
kooli I8petanutest siirdub tldhariduskeskkooli (nendest ligi pooled humanitaarkal-
lakuga keskkooli) ning ainult 30-40% kutsekoolidesse ja keskeridppeasutustesse,
Uldhariduskoolide I6petanuid, kes ei paase kérgkooli ega omanda parast
keskkooli 16petamist ka korralikku kutseharidust kas keskeridppeasutus-
tes vdi kutsekoolides, ei ole véimalik rahvamajanduses efektiivselt kasu-
tada, nendest paljud jaavad kaastyal hoopis toota. Meie naabermaal Soomes
ja Rootsis on kutsekoolide ja tldhariduskoolide (humanitaarkoolide) suhe (vorrel-
des meie vabariigiga) kolm korda suurem esimeste kasuks.

m Individuaalne véljadpe ainult tootmises ei digusta end ning seda kasutatakse ees-
rindlikes toostusriikides vaid erandjuhul v6i siis kitsama spetsialiseerimise ees-
margil parast korraliku kutsealase p6hiettevalmistuse saamist ametikoolis. L&a-
ne—Euroopas on ametikoolid vaga populaarsed, sest nad kindlustavad mainekate
erialade omandamise. Uldharidusliku keskastme kooli I18petanu, kui ta ei paase
Iﬁorgkooll ,jaéb ilma tdota vbi peab hakkama tegema madala kvalifikatsiooniga ju-
utoid

** Euroopa uus majandusslsteem, t66 organisatsioon, tootmistehnika ja tehnoloo-

muutumine nBuavad td6tajatelt senisest tunduvalt kérgemat kvalifikat-
8*?°n~a saSedast Umberkvalifitseerumist. Senine too6tajate F. W. Tailori stisteemis
~munu<” kitsas erialane véljaGpe, kus pdhitéhelepanu oli podratud kitsaste eri-

* asutati 1975. aastal Euroopa Uhenduse allasutusena. Selle keskuses L&éane-Ber-

liinis to66tab praegu Ule 60 tootaja, kes koordineerivad ja suunavad kutsedpet k&ikides Euroo-
pa Uhenduse maades.
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alaste teadmiste, oskuste ja manuaalsete vilumuste omandamisele, ei digusta end
enam. Kaasaegne to6taja peab hasti teadma kogu tema erialaga seotud tootmisstis-
teemi, oskama iseseisvalt oma to6tegevust planeerida, seda 1&bi viia ning kontrol-
lida. Tal peab olema teadmisi ja oskusi kollektiivseks t6oks, vajadused pidevaks
enesetdiendamiseks ning huvi ja vdimed uue erialase info saamiseks mitte Uiksnes
oma emakeeles.

Uus olukord tootmises viib kutsekoolides 8petatavate erialade arvu va-
hendamisele ning kutsedppe programmide laiendamisele. 1970. a on nditeks
Saksamaa ametikoolides dpetatavate erialade arv vahenenud 600-It 380 erialani.

Vordluseks margiksin, et NSVL kutseharidussiisteemi koolides, keskeridppeasu-
tusi arvestamata, Opetati Ule tuhande eriala, ENSVs aga 120 eriala. Kutsekoolid
andsid siiani vaid 16% ettevalmistatud oskustdéliste Gldarvust. Kommentaarid on
siinkohal tleliigsed!

m Erilist réhku pannakse Laane-Euroopa riikides kutsedppega tegelevate spetsia-
listide ettevalmistusele. Neile antakse lisaks oma erialale p8hjalik ettevalmistus
kutsepedagoogika ja —psiihholoogia teoorias ning kutsedppe metoodikas. Seejuures
peetakse silmas, et uutes tingimustes ei ole kutsedpetaja peamiseks Ulesandeks
kutsetdoks vajalike teadmiste, oskuste ja vilumuste petamine, vaid dpilaste suu-
namine iseseisvale individuaalsele to6le mitmesuguste didaktiliste vahenditega,
nende kutsealase initsiatiivi arendamine, mitmesuguste tulevases kutsetdos esine-
vate probleemsituatsioonide loomine, selliste t66tajate kujundamine, kes aktiivselt
elaksid sisse kutserolli ning oleksid vdimelised iseseisvalt m&tlema ja mitmesugu-
seid tooprobleeme lahendama. V&rdluseks margin, et seni ei tegeldud meie vaba-
riigis Uldsegi mitte kutseGpetajate suistemaatilise ettevalmistusega. Alles méni aas-
ta tagasi veti TPedlsse vastu esimesed kutsebpetajate grupid.

m Erilist r6hku pannakse kutsedppel ka tulevaste tootajate kommunikat-
sioonivBime, t66 kvaliteedi, tookultuuri ja vastutustunde kasvatamisele.
Senine Laane-Euroopa pdhikool ei loonud kullaldast alust kaasaja nBuetele vasta-
va kutsehariduse andmiseks. Kutse6ppe elemente tuuakse praegu ka tldharidus-
kooli, selleks et Uld- ja kutseharidust senisest enam integreerida. Tugevale p&hi-
haridusele rajaneb mitmeastmeline kutseharidus, mille kdigus vi paralleelselt
sellega on dppijal soovi korral vdimalus omandada ka tldine keskharidus. Tupik-
koolidest on loobutud. Uldiselt soovitatakse vdimalikult paindlikku kutsehariduse
suisteemi loomist, mis vBimaldaks Gpilaste vbimete mitmekulgset realiseerimist. R8-
hutatakse Euroopa ulatuses tihtse kutsehariduse taseme loomise vajadust, tulevas-
tele tootajatele erialase keeleoskuse andmist, et nad oleksid vdimelised ulatuslikult
erialast informatsiooni omandama ning vahendama. Peetakse vajalikuks Gppijate
suhtlemiskultuuri arendamist, nende esteetilise maitse ning eetiliste tdekspidamis-
te kujundamist. Valjatootamisel on kutseGppe diferentseerimise psiihholoogilised
ja pedagoogilised léhtealused ning ettepanekud Opilaste isiksuse omaduste longi-
tudinaalseks uurimiseks kutsesuunitluse eesmargil ning kutsepedagoogika seni-
sest tdpsemate uurimismeetodite kasutamiseks.

KutseBppe ja to6oturu seostamise poliitika on praegu Euroopa riikide valitsuste
tiheks olulisemaks probleemiks ning see peab tagama tulevikus kontinendi tihtsu-
se, kusjuures séilitatakse tingimata iga riigi rahvuslikud eripérad.

Pidevalt vajavad teaduslikult pdhjendatud lahendamist jargmised probleemid:

1. Millised muudatused toimuvad l&hitulevikus td6tajate koosseisus ja kvalifikat-
sioonis seoses tootmisvahendite ja -tehnoloogia arenguga?

2. Milline haridussiisteem tagab tootajatele vajaliku ettevalmistuse kiiresti muutu-
vates tootmis-ja majanduslikes tingimustes?

3. Kuidas tootmise areng mdjutab erialase véljabppe sisu? Milline peab olema eri-
alase esmadppe (algbppe) ja edasidppe suhe?

4 Millised didaktilised vahendid ning 8petamis-ja Gppimismeetodid tagavad dppi-
jatele vajalike teadmiste ning isiksuse omaduste kujundamise?

5. Kuidas paremini tagada kutseBppega seotud innovatsiooni?

6. Milline peaks olema teaduslikult péhjendatud kutsedppesiisteem?

Need probleemid vajavad ka meil kiiret lahendamist. Kui vBrrelda meie vabarii-
gi praegust olukorda Euroopa tihenduse riikide omaga, siis meie majanduse aren-
gu tagamiseks tuleks mdelda mitte Gldsdnaliselt isiksuse omaduste igakulgsele
arendamisele, vaid sellele, millised need omadused peavad kaasajal olema ning mil-
line haridussiisteem tagab nende kujundamise. Subkjektiivsed seisukohad vGivad
hiljem valusalt katte maksta. Tuleb tingimata arvestada nende riikide kogemusi,
mis on viimastel aastakiimnetel majanduslikult kérgele tasemele jéudnud ning kel-
le haridusstisteem on sellele soodsa aluse loonud. Tuleks jatta asjatu vaidlus selle
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tle, mis on primaarne, kas majandus, mis loob aluse hariduse arendamiseks, voi
haridus, mis loob aluse majanduse arenguks! Need kaks on omavahel nii tihedalt
vastastikku seotud, et nende kunstlik lahutamine vdib viia ebadigetele jarelduste-
le nii Ghes kui ka teises valdkonnas. Kiiresti tuleb aga luua vabariigis haridussus-
teem, mis tagab selliste tootajate ettevalmistuse, kes on vdimelised meie majan-
dust viima maailmatasemele. Selle tagamiseks peavad kutsekoolid eelkdige ise
tstma uldsuse silmis oma senist mainet, nende osakaal haridussiisteemis peaks
suurenema tldhariduslike keskkoolide arvel, véhenema peaks aga nendes kitsaste
erialade 6petamine. Keskastme kutsekoolidele peaksjargnema kdrgema astme kut-
sekoolid, selleks et ette valmistada noori kdrgkooli astumiseks.

Kutsedppesiisteem meie vabariigi tingimustes peaks lahitulevikus olema alljarg-
nev:

Oppeaeg Kutsedppe etapid Elukutsed

2a (Kutsepedagoogiline ettevalmistus) Kutsedpetaja
Kutsekdrgharidus Rakendusinsener

la Kutsedppe kdrgem aste Meister

3a Erialane slivadpe Oskustdoline
Kutsekeskkool (1a) Lihttédline

la Kutsealane spetsialiseerumine (+ 12 né&dalat) Lihttooline
Kutsealane alusépe (28 nadalat) Abitddline

2a Kutse-eelne ettevalmistus p6hikoolis Elukutset ei omanda

(tdo0petus, tehnikadpetus, reaalained 8.-9.kl)

Kutsealane p6hiettevalmistus metallitodde kutsealal (lukksepp, mehaanik, kee-
vitaja, treial, freesyajt) peaks olema 28 nédalajooksul kdigil thine. Parast pohiet-
tevalmistust toimub kutsealane laiem spetsialiseerumine (lukksepad, masintéotle-
jad, mehaanikud, keevitajad). Pé&rast 12né&dalast laiemalt spetsialiseerunud
kutsedpet toimub teisel kutsedppe aastal kitsam kutsealane spetsialiseerumine
mingile kindlale erialale (elukutsele) — treial, freesija, lihvija.

Meie 1992. a tehtud uurimistd6 tulemustele tuginedes voib teha alljargnevad ul-
dised jareldused.

1. Eesti Vabariigis on praegu haridussusteem ja toosusteem rahvamajanduses ku-
junenud kaheks isoleeritud algsiisteemiks ning hariduse ja t66turu vahel esinevad
kvantitatiivsed ja kvalitatiivsed ebakdlad.

2. Eesti Vabariigis ei osuta valitsus ega haridusorganid kullaldast téhelepanu ha-
ridusprobleemide komplekssele uurimisele seoses riigi kdesoleva aja sotsiaalse ja
majandusliku arenguga.

3. Kutsehariduse probleemide uurimusse ei suhtuta, vorreldes tldharidusproblee-
midega, ka vabariigi kdrgkoolides ega teistes uurimisasutustes piisava tésidusega
ning sellega tegelevad oma p8hitd6 kdrvalt vaid tiksikud kompetentsed teadlased.
4. PBhikool ei anna praegu Opilastele kutseGppeks vajalikku korralikku tildharidus-
likku ega kutsealast ettevalmistust. Nii reaalainete kui ka t666petuse sisu peaks
senisest tunduvalt enam olema kaasajastatud ja valmistama Gpilasi ette 6igeks kut-
sevalikuks.

5. Vabariigi kutseharidussiisteemi ei ole suudetud téiendada vastavalt muutuva-
tele oludele ei haridusasutuste optimaalse struktuuri, kutsealade nomenklatuuri
ega ka kutsedppe sisu osas.

6. Kutsekoolides ei suudeta praeguste 6ppekavade alusel anda ei korralikku uld-
haridust ega ka vajalikul tasemel kutseharidust.

7. Praegustes tingimustes ei toimi enam endine kutsekoolide baasettevdtete sis-
teem ja otseselt ei saa meil rakendada ka L&éne-Euroopas kasutatavat kutseala-
se valjaGppe duaalsiisteemi.

8. Siiani puudusid kaasaja nduetele vastavad todalade kirjeldused (elukutsete
standardid) ja nende alusel teaduslikult p&lyendatult véljat6éotatud ppekavad.

9. Vabariigis puudus seni mujal maailmas edukalt realiseerunud astmeline kut-
sedBppesulisteem.

10. Vabariigi kutsedpetajate kaader ei ole saanud kullaldast pedagoogilis-peiihho-
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loogilist ega kutsedppedidaktika alast ettevalmistust korralikuks metoodiliseks 6p-
petooks kutsekoolides.

Uurimistdo tulemusel voib teha alljéargnevad uldised ettepanekud kutsebppe
korraldamiseks vabariigis;

1) riik peab hakkama reguleerima hariduspoliitikat vastavalt t66turu vajaduse-

2) kutsedppesusteem peab olema véga paindlik ja orienteeruma sotsiaalsetele ja
majanduslikele muutustele vabariigis;

3) uuringud kutsedppe valdkonnas peaks olema multi- ja interdistsiplinaarsed
ning haridus-ja majandusprobleeme ei tohi analtitisida isoleeritult;

4) phikooli vanemas astmes (8.-9. kl) tuleks erilist tdhelepanu hakata osutama
kutse-eelsele ettevalmistusele reaalainetes ja muuta oluliselt senist t66dpetuse
sisu ning viia pohikoolidesse sisse Laane-Euroopa eeskujul tehnikadpetus. Samu-
ti tuleks kaaluda pdhikooli kahe viimase 6ppeaasta muutmist nn orienteerumisast-
meks, mille kestel dpilased selgitaksid oma edasise haridustee jatkamise optimaal-
sed vBimalused,;

5) kiiresti tuleb vélja to6tada haridusasutuste optimaalne struktuur, lahtudes
ké&esoleva aja sotsiaalsetestja majanduslikest tingimustest, eriti aga likoolide, ra-
Iﬁenéjuskﬁrgkoolide, keskeridppeasutuste ja kutse- ning uldhariduskoolide vahe-

ord;

6) kutsekoolides tuleks loobuda kohustuslikus korras tldise keskhariduse and-
misest ja osutada erilist tdhelepanu korralikule kutsealasele ettevalmistusele; nei-
le dpilastele, kes soovivad ja kellel on v6imed ka tldhariduse omandamiseks kut-
seBppe korvalt, tuleks luua vBimalused rahvailikoolides Gppimiseks;

7) kutseBpe peaks toimuma astmeliselt, kusjuures erilist tdhelepanu tuleks osu-
tada kutsealasele alusdppele, mil luuakse baas edasisele kitsamale erialasele spet-
sialiseerumisele vastavalt Gpilaste vdimetele, huvidele ja rahvamajanduse vajadus-
tele; kutsealane alusdpe toimuks tulevikus reeglina kutsekoolide voi ettevotete
Oppeklassides ja dppetddkohtades, erialane spetsialiseerumine aga ettevottes;

8) kutsedppe dppekavade ja programmide koostamine peab tuginema elukutsete
standarditele (elukutsete kirjeldusele), millest selgub dpetamise eesmark (milleks
Opetada) ning mida (Gpetamise sisu) ja kuidas (6ppemeetodid, -vormid) tuleb teha
selle saavutamiseks;

9) kutsebppe kaadri ettevalmistus peaks tulevikus toimuma nii omandatud kut-
sealale tugineva pedagoogilis-petihholoogilise ja metoodikaalase taiendusGppena
(2-3 a) TPUJuures paralleelselt kesk-ja kdrgema astme kutsedppega Ulalmaini-
tud aladel TPU v&i TKT juures vdi mittestatsionaarse dppena TPU juures;

10) kiiresti tuleks luua kas TPU v6i TTU juurde kutsedppekeskus, mille tilesan-
deks on kutsedppealane teaduslik ja metoodiline t66, ettevotetes todliste valjadppe-
ga tegeleva kaadri pedagoogilia-peiihholoogiline ettevalmistus ning kutseGppega
tegeleva kaadri tdiendus—ja timber6ppe korraldamine vabariigis ja uute teadusli-
ke teadmiste innovatsioon.
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Opetajate taiendusdpe kooli!

KANNI INDRE, TU pedagoogikakeskuse ja TPU andragoogika kateedri 8ppejéud

Oppeprotsessi métestamine tunnianaliitisi meetodil vdimaldab dpetajal
kujuneda enesearengu subjektiks

Hariduse ja kooli arengus on praegu téhelepanu keskmes Gpetajakoolitus. Kogu
maailmas valitseb seisukoht, et Glhiskonna muutusi saavad toetada Spetajad.
Aeg nduab kooli vastupidavat ja vBimekat kaadrit, kes tunnetab haridust inno-
vaatilise protsessina, kes oskab mitte ainult orienteeruda muutustes, vaid kajuh-
tida kooli arenguprotsesse (Norras 1991. a aprillis toimunud konverents ‘Muutu-
nud vaated dpetajarollile™).

Iga kool on oma arengus unikaalne: edasiminek oleneb oskusest avada koolis pei-
tuvaid potentsiaale, ajendatuna sisemistest impulssidest. Vljastpoolt tulev suu-
naandmise ja késu aeg on moddas, neid oodates jaddvad kool ja Gpetaja oma aren-
gus paigale. Et dpetaja saaks kultuuri kandjana kooli ja elu edasi viia, peab tal
olema valmisolek ja oskus pidevaltja KOGU ELU 6ppida. Oluline on koolis Gpeta-
jaja opilase arengu kontekst: koos Gpitakse Sppima.

Seepérast saab Opetaja arengukeskuseks olla eelkdige kool, kus ta tunnetab
probleeme ja otsib lahendusi igapédevases interaktiivses tegevuses, kommunikat-
siooniprotsessis. Tegeliku t66 kaudu selgub vajadus ennast harida. Siin 6pib Gpe-
taja ennast reflekteerima ja teadvustama oma arenguvajadusi. Koolis toimub
Opetaja enesemaaratlus - kujunemine ENESEARENGU SUBJEKTIKS. Hasti or-
ganiseeritud koolisiseses tdiendusGppes saab Gpetaja tduke ja innustuse podrduda
"targateooria” poole, m&testamaks oma tegevustjargneva kdrgema tasemeja iseen-
da arengu nimel.

Aeg, Umbrus, olud on téis ootuspinevust ja valmisolekut i s e midagi ette v6tta,
proovida, ara teha, teada saada, hinnata - eesmérgiga saavutada vabadus valisest
survest ja etteantud piiridest, vabaneda iseseisvaks loovaks tegevuseks.
Subjekt teeb end ise vabaks. Kooli autonoomsuse saavutamise iheks teeks on dpe-
tajatele tiendusGppe vdimaluste loomine oma koolis.

Praegu on muutumas dpetaja kujutlused ja teadmised pdhitegevustest koolis —
Oppimisest ja Opetamisest — ning koos sellega petaja uutest rollidest. Kui dpeta-
jaon uuendusaldis, siis on olemas soodus pinnas tadiendusGppe slisteemi -as/INb-ub-a
organiseerimiseks koolis. See suund on tuntav praegu kogu Tasa/1taa Kool vajab
selleks vastavaid tegutsemis—ja todvorme ning meetodeid.

Uks Bpetaja tegevusega seotud, tema arengut motiveeriv ja 6ppetddd positiivselt
mojutav tdiendusdppe vBimalus koolis on dppeprotsessi anallilis ja motestamine
tunnianaliilisi meetodil. Selles Gpetajakoolituses on oppua rollis tunni vaatleja
(tdpsemalt Bppivate Bpetajate rihm, 5-6 inimest), kes reflekteerib, motestabja ana-
lGUsib tunnis ndhtu péhjal dppeprotsessi. Jalgitud tund kujuneb sel viisil dppijate-
le-analtUsijatele elavaks 6ppevahendiks. Tundi organiseeriv Gpetaja aga ei ole kri-
tiseerimise ja hindamise objekt (nagu on olnud aastakiimneid), vaid on 8ppevahendi
looja ja demonstreeria vaatlejate riihmale, palvides tdnu ndhtud vaeva eest. Nii-
suguse taiendusGppe meetodi puhul on vajalik hoopis uus rollitéitja — juhendav
metoodik, nn treener, kelle suunamisel toimub rithma tunnijargne analtitisidppus,
s.t tunni anallids ja arutelu teoreetilisel tasandil. Analliisi eesmark on integreeri-
da pedagoogiline tegevus ja teooria dppeprotsessis. Selle funktsiooni taitmine eel-
dab pedagoogilise psiihholoogia head tundmist, kogemusi tegevdpetfyana, eriti aga
kompetentsust anallitisimisel ja rihmat66 suunamisel. See tlesanne eeldab spet-
siaalset ettevalmistust — analtiisimine on ks keerukamaid vaimseid tegevusi. Ju-
hendajateks v6ib kooli kutsuda spetsialiste v8i suunata oma kooli metoodikas tu-
gevamaid Opetajaid vastavatele kursustele.

Tunnianaltusil kui meetodil on seni teadaolevalt olnud kolm pdhifunktsiooni:

1) 6ppemeetod Gpetajate ettevalmistamisel kdrgkoolides (ka praegu);

2) dppeprotsessi efektiivsuse teadusliku uurimise meetod (ka praegu);

3) kooli voi tundide inspekteerimise ja dpetajate hindamise vahend koolisiseses me-
toodilises to0s.

Kooliuuendusliikumise kontekstis liitub neile:

4) Bpetajate tdiendusdpe oma koolis tegelikus dppeprotsessis.

Viimane peaks vélja trjumaja asendama dpetaja vabadust ahendavaja piirava
kontrollmeetodi (3. funktsioon), mis ei lase dpetajal inspektori tujule véi maitsele
pideva kohandumise t6ttu valja kujundada oma t66-ja suhtlemisstiili, tundma 6p-
pida oma potentsiaale ega avastada oma loovaid joude. Uksnes vaba, oma vaari-
kust tunnetava isiksusena saab Gpetaja avaldada positiivset mdju lapse arengule,
aidates tal kasvada iseseisvaks ja isikuparaseks.
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d_TunnianaIUUsi meetodit kooli tdiendusdppe stisteemis tuleks vaadelda kui vahen-
it

1 dppeprotsessi motestamiseks;

m teooria ja pedagoogilise tehnoloogia integreerimiseks;

m Opetaja analtiisioskuse kujunemiseks;

41 Bpetaja oma tegevuse reflekteerimisoskuse kujunemiseks;

41 Bpetaja valmisoleku kujunemiseks 6ppides pidevalt uueneda;

41 Bpetajas motivatsiooni kujunemiseks pdorduda teooria poole, et oma jargnevas
praktilises tegevuses teadlikult saavutada kbérgem tase.

See téhendabki Gpetaja arengut igapédevases loomulikus tooprotsessis. Kuivord
peamine selles tdiendusdppes ei ole tunni andmine, vaid oskus tundi vaadataja sel-
le pdhjal ndha ning analtitisida dppeprotsessi tervikuna ja stigavamalt, peaks koo-
li juhtkond ise organiseerima eesmargistatult ja regulaarselt funktsioneeriva koo-
lisisese dpetajakoolituse ststeemi.

Selline Glesande pustitus eeldab teistsugust l&henemist nii tunni vaatlusele kui
ka sellele p&hinevale tunnijargsele analuisiprotsessile.

Tunni vaatlusel tuleks arvestada jargmisi pohimétteid:

1. Tunnis jalgitakse dpilasi, nende tegevust, toovotteid, dpioskusi, reageerin-
guidja suhtumisi, mitte ainult 6petajatja tema metoodiliste votete valdamist (nagu
seda seni on tehtud). Opetaja tegevust otsese vaatlusobjektina vottes 1dheksime in-
teraktsiooni ignoreerimisele tunnis — tund toimuks justkui 6petamise pérast. Ome-
ti on kool selleks, et seal peamine tegevus oleks 8ppimine, 6petamine aga selleks,
et dppimist esile kutsuda ja soodustada. Jarelikult saab tunni vaatluse objektiks
olla Gpilase tegevus, sealtkaudu selgub ka dpetaja osa tunnis.

2. Konkreetset ppetundi vaadeldakse kui tervikut ja samal ajal kui osa kooli
kogu tegevuse susteemis (mitte kui demonstratsioontundi): tervik, millel on algus
ja 16pp; ja osa terviksiisteemist, milles on tunda pikaajalise eelneva t66 mdju ja
millel on tdéhendus jargneva jaoks. Toimub ju tundides ainealase materjali integ-
reerimine ja pidev td6harjumuste kujundamine.

3. Tunni terviklikkus saavutatakse Gpetaja tunnile antud eesmargiga, mis piirit-
leb analtiUsi ega lase seda laiali valguda. Kuigi on teada, et tiks tund ei saa haara-
ta k6iki vBimalikke meetodeid ja materjale, leidub sageli vaatlejaid, kes suruvad
oma ootused peale ja hakkavad tunnist otsima seda, mida seal polnud ega pidanud-
ki olema. Selles mdttes eesmark "kaitseb"” tundi — saab ju tegevust tunnis késita-
da teadlikult suunatuna.

4. Tunni analtdsimisel véalditakse kirjeldusi, s.t tunnis toimunu memoreerimist.
Anallilsi seisukohalt tunnis toimunu "leradkine" ei paku uut. }

5. Tunni jalgimisel ja arutelul hoidutakse hinnangute andmisest dpetajale. Uhtki
tundi ei saa seada ka naidiseks — see pole vdimalik, sest 6ppetundide metoodika
variantide rohkus on médratlematu ning s6ltub pagudest asjaoludest. Mudeltunni
kopeerimine on mdttetu ka seet6ttu, et igal Gpetajal on omapéra, mis ei lase "v6d-
rast” kasutada. Kill aga saab igasugune tund olla arutluse ja analliiisimise ob-
jektiks. Tuleks arvestada, et dpetaja arenguks pole vaja niivord malle, retsepte ja
eeskujusid, kuivord uusi ideid, valikuid ja variante iseseisvateks otsustusteks ja
loovaks tegevuseks.

Tunni vaatluse ja analtisimise tlesandeks on vaatlejate-Gppijate suunamine
tunnis nahtu pdhjal teooriast tuge, kinnitust ja seletusi otsima. Sel teel on 6peta-
jad motiveeritud uusi teadmisi hankima, neid analtisimisel kasutama ning nende
abil ka oma praktilist tegevust motestama. Ka on sel teel vdimalik leida ja kasuta-
da koolis peituvaid arengupotentsiaale.

Mis siis on tunnianalliis kasitletud kontekstis?

Kui ndustume, et tunnianallds ei ole tunnis nahtu-kuuldu Glekordamine voi Kir-
jeldamine ega ka hinnangute andmine toimunule v8i koguni dpetaja isiksusele(!1?),
siis vajame ilmselt tdpsemat madratlust tunnianalttsist kui 6petajakoolituse mee-
todist.

Tunnianaltiusi tuleks mdista kui tunni episoodidele vdi tksikelementidele toetu-
vat Opilase-Opetaja Uhistegevuse laiemat késitlust, "lahtirddkimist" (seletamine,
pdimendamine, kahtluste ja variantide pakkumine jne) vastava teooria abil, selleks
et motestada ja integreerida teooria ja praktika Gppeprotsessis.

Niisugune lahenemine tunnianaliitsile loob uusi v8imalusi Gpetaja arengu tead-
likuks stimuleerimiseks. Taiendusdpe Oppeprotsessis on dpetaja pideva arengu
tagatis.
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Sotsiaaltdod olemus ja taasloomine Eestis

TAIMI TULVA, TPU sotsiaaltdod kateedri juhataja

Lahteks. Uhiskond muutub, elamistavad muutuvad, tekibjuurde uusi eluvaldkon-
di. Majanduslikus, kultuurilises ja sotsiaalses elus on inimestevaheline kihistumi-
ne suurenenud. Vaesusprobleemide kdrvale on kerkinud modernse elu patoloogia
ilminguna hulgaliselt psiihhosotsiaalseid probleeme, mis on pdhjustatud inimsuhe-
te keerulisusest, stressist, tUksindusest, td6tusest tulenevast tuhjustundest, kodu-
tusest jne. Laheb vaja institutsiooni, mis funktsioneerib tksikisiku ja Gihiskonna
vahel. Abistajaja nBuandjana léheb vaja "ihiskonna arsti". Selleks v8ib saada sot-
siaaltdotaja.

Eesti Naisliidu ja Haridusministeeriumi koosttds alustas 1935. a t66d Tallinna
Sotsiaal-ja Kodundusinstituut, asutajaks filoloogist sotsiaaltegelane Marie Reis-
nik. Sellesse sotsiaalpedagoogilisse 6ppeasutusse vBeti vastu gimnaasiumiharidu-
sega kaheaastase sotsiaaltdd kogemusega noori; dpiaeg kestis kolm aastat. Sotsiaal-
assistentide kdrgema astme koolitus I6petati 1951/52. Gppeaastal.

Eesti sotsiaalttotajad olid astunud professionaalsuse teele. Tubli tiikk maad oli
labi kaidud, kui tekkis thiskond, mis ei tunnistanud sotsiaalseid probleeme. Ka-
dus vajadus sotsiaaltottajate jarele.

Nuudseks on sotsiaalttotajate koolitus taastunud, seda tehakse nii pedagoogika-
koolides kui ka ulikoolides. Tallinna Pedagoogilisse Instituuti vBeti vastu esimene
rihm tulevasi sotsiaaltdttajaid Eesti Vabariigi taasiseseisvumise aastal. Kateeder
asutati 1. septembril 1992. a. Kateedri juures t66tab vilistlaskogu, mille innuka-
teks lilkmeteks on eriala enam kui 40 aastat tagasi 16petanud, Eestis tuntudja tun-
nustatud sotsiaalt6otajad Maire Pella, Asta Kiitam, Erika Rdngelep jt. Nad on te-
raselt jalginud eriala kujunemist, heasoovlikult ndu andnud ning ulipilastega
kohtunud.

Kirjutises esitame Ulevaate sotsiaalt6dst, selle seostest hoolekande ja sotsiaalpo-
II(iitikaga ning arutleme sotsiaalto6taja sisulise tegevuse tle meie uuenevas Uhis-

onnas.

Erinevates kultuurides on sotsiaaltdo erinevja seda saab mdista eelkdige igamaa
sotsiaalmajanduslikus ning thiskondlik-poliitilises kontekstis. Nii tuleb meil Ees-
tis luua omad ldhtekohad ja teooriad tiksikisiku v6i Ghiskonna p&hjustatud mis ta-
hes sotsiaalse probleemi leevendamiseks. Siit tulenevad ootused ja lootused profes-
sionaalse valjadppega sotsiaalttotajatele.

Ajaloost. Sotsiaaltdo tekkis méddunud sajandi keskel USAs, esimesed sotsiaal-
tootajad palgati 1861. a, koolitus kujunes valja 19. sj 16pul. Abivajajatest hakati
kénelema kui juhtumitest (case) ja vastavatest to6tajatest kui caseworker ibest. Sot-
siaaltdd tunnustatud teoreetiku Mary Richmondi (1869-1928) arvates oli case-
work ist saanud sotsiaalt6é p6himeetod. M. Richmond on tunnistanud, et kuigi ta
nagi 25 aastat vaeva, et caseworkl peetaks sotsiaaltod pdhimeetodiks, kasutab ta
oma elu I6puosa, nditamaks casewoerkeilitele, et sotsiaaltood tdhendab palju muud-
ki kui ainult Oksikujuhtumite anallidsi. Samas ongi mitmed hilisemad uurijad too-
nitanud, et Ghtki meetodit ei pea liigselt tahtsustama, kuivdrd see vdib viia dog-
maatilise koolkonna tekkele. Té&napdeval on mindud hoopis kaugemale.
Individuaalse, isiksusekeskse sotsiaalttd kdrval tehakse rihma-ja tihiskonnatodd.
Erinevad meetodid on p6imunud.

H Sgtsi?altdbst kéneldes vdib mdistele sotsiaalne (Id socialis) anda kolm pd&hita-
endust:

= sotsioloogilise madratluse jargi on sotsiaalne thiskondliku siinoniim;

= sotsiaalpstihholoogilise késitluse jargi Kiijeldatakse selle mdiste toel inimes-

te vastastikuse mgjutamise viise ja suhteid;

= sotsiaajpoliitilistes arusaamades on sotsiaalne inimestevaheline solidaarsus,

heaolu arendamine ning nérgemate aitamine thiskonnas.

Teadupérast on inimesele flusilise, pstitihilise ja sotsiaalse olendina téhtis tema
heaolu (welldoing), mis seisneb eelkdige tema toimetulekus. Kutsetdo sotsiaalalal
on véga laiahaardeline ja mitmekiilgne. Sotsiaaltodd tehakse inimeste sotsiaalse
turvalisuse ja heaolu parandamiseks. Td6tades abivajajatega, kujunevad keskse-
teks mdisteteks sotsiaaltdd, sotsiaalhooldus, sotsiaalpoliitika.
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Sotsiaaltoos keskendutakse inimeste (abivtyZgate, klientide) elus ilmnevatele
raskustele. Teisalt on sotsiaalt6d suunatud ka eluga toimetulevatele klientidele
ning toimub normaalteenuste ning sotsiaalkindlustuse kaudu.

Argielu jatkuvuse ja normaalsuse alalhoidmine viib sotsiaaltt6taja tegutsema
abiv/j©ja abistajana, teisalt aga teostama thiskonna poolt delegeeritud hooldust.
Tavaliselt saab sotsiaaltdd alguse tksikisiku probleemidest elus ja thiskondlikes
suhetes. L&htekohaks on olukord, kus inimesel pole piisavalt ressursse, tulemaks
toime igapéevaste pbhitoimingutega, eluga, suhetega. Sotsiaaltods tuleb tdsist ta-
helepanu pdoérata eluga toimetuleku mdiste komplekssusele. Eluga toimetulek pole
kunagi totaalne, vaid suhteline. Sellel v8ib olla materiaalne, pstihhofusioloogiline
vBi inimsuhetega seostuv aspekt. Nii tdstatubki sotsiaaltdos oluliseks inimese te-
gutsemisvdime, selle séilitamine, saavutamine voi tagasisaamine. Mdistagi on tah-
tis abivajaja roll subjektina, tema v6ime ise mdjutada oma elutingimusi, vallanda-
da seesmisi ressursse. Siin aitab arukas sotsiaaltottaja, kes abivajajat suunab
probleemide lahendamisel, j6uvarude tlesleidmisel ja kasutamisel, aga ka seadus-
test materiaalse toe leidmisel.

Sotsiaaltdd on tugevalt seotud eetikaga, vaartuste ja normide teooriaga. Mis on
inimesele hea? Milliste vajaduste eest peab thiskond hoolt kandma? Milliste nor-
mide rikkumisse tuleb sekkuda?

Sotsiaaltd6 valdkond on lai. Sellesse kuuluvad laste kodime kasvatus, lastekodu-
de, koolide ja koolkodude, noorsooametite ning noorsooiihingute tegevus, samuti ka
tldine sotsiaalteenistus, perekonnaabi; t60 alkoholist, uimastitestja ravimitest s6l-
tuvate inimestega, asotsiaalse kontingendiga; puuetega inimestega. Sotsiaaltdo on
t60 psudhiliselt haigete, karistatute ja raskesti kasvatatavatega nende tagasitoo-
misel Uhiskonda ning végivaldselt koheldud inimestega. Sotsiaalt66 on ka migrat-
siooni-ja 6koloogiaprobleemidesse sekkumine. Kdige sellega onju ennegi tegeldud,
seda on teinud eri ametkonnad, eri koolitusega spetsialistid voi siis autodidaktid.
On tarvis koolitada erinevate sotsiaalsfadride asjatundjaid, kuid eelkdige peaksid
nad p&hjalikult tundma meie Ghiskonda, selles valitsevaid suhteid, muutuste pdh-
jusi ja pohjustajaid. Kuigi me taotleme sotsiaaltottajate ettevalmistamisel laia-
haardelisust, on siiski mdistlik méningane diferentseerimine, mida tingib ka dppe-
asutuste omapéra.

Milline on sotsiaaltdd vahekord hoolekandega (hooldusttdga)? Laias laas-
tus h8lmab see laste, perede, vanurite, puuetega inimeste hooldamist, nende eest
hoolitsemist, ikka eesmargil, et nad véimalikult vhese abiga suudaksid ise igapée-
vaeluga toime tulla.

Hoolekanne seostub alati mingil maaral kasvatusega. Kasvatuse osatahtsus sot-
siaaltdds on viimasel ajal tdusnud seoses perekonna kasvatusfunktsioonide ndrge-
nemisega. Vdimalik, et see moodustab osa iihiskonna pedagogiseerumisest. Uha
suurem kaal on perekesksel sotsiaaltdol. Perele on vaja luua eeldusi oma ules-
annetega toimetulekuks. Sageli vajatakse toimetulekutoe asemel (voi lisaks) kas-
vatustoetust, teadmisi lapse arengust, perekonnasisestest suhetest, sotsiaalteenus-
te vBimalustest jpm. Sotsiaalalal t6otatakse perede ja "vdrgustikega"”, mist6ttu
probleemide maistmise seisukohalt on perekonnaga seonduvate teadmiste omami-
ne primaarne. Tuumpere mall on vaevalt pusiv; abikaasad vahetuvad ning erine-
vad taiskasvanud on tugevamalt vdi n6rgemalt soetud perestruktuuriga. Laste kas-
vatamist ja arengut tuleb toetada nendes raamtingimustes, mida loob sotsiaalne
vorgustik. Eluga toimetuleku sotsiaalse vastutuse ja sotsiaalsuse alged kujunevad
siiski lapseeas, perekonnas.

Vdimalik, et meie oludes on tarvis vélja arendada konsekventsuspedagoogikat,
seda eriti noorsoopoliitikat silmas pidades. See tdhendab, et kasvatame lastes ja
noortes vastutust oma tegude eest. Siinjuures on téhtis noorte vaba aja tegevusele
sisu andmine, selleks vBimaluste loomine ning siitkaudu sotsiaalsete oskuste vor-
mimine.

Sotsiaalhoolduse sisuks peame sotsiaalteenuste ja -toetuste andmist. Sotsiaal-
teenusteks on pere ja lastekasvatuse ndustamine; koduteenused; alkohoolikute ja
narkomaanide hooldusteenused, psiihhiaatria valdkonnaga seotud hooldusjms. Tu-
levikus hakatakse sotsiaalteenuseid osutama nii riiklikul kui ka eraviisilisel tasan-
dil, aga ka mitmete iseorganiseeritud omaalgatuslike ettevGtmistena. Sotsiaalt6o-
tajate tooviisides rohutame vastavust Kiirelt muutuvatele olukordadele,
alternatiivsust, individuaalsust ning eetiliselt kBrgetasemelist t66d. Kuigi sotsiaal-
hooldusel ja sotsiaalt6dl on Ghine taust, on sotsiaaltdo siiski sotsiaalhoolduse piiri-
dest 1abi murdnud.

Madiste "sotsiaaltd6” tAhendab kitsas plaanis sotsiaalametites tehtavat t66d. Seal-
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ne tegevus kujutab endast kirevat t66p6ldu. See seisneb seaduste rakendamises
(meie t66d pidurdab tdna puudulik seadusandlus), koolituses elanikkonna heaolu
eest ning kodanike omaalgatusliku tegevuse toetamises sotsiaalsete probleemide
ennetamisel vGi leevendamisel. Suur osa t6dajast kulub abivajajate vastuvotule,
suhtlemisele nende ning abivtytya lahikondsetega, meeskonnattélejne. Et meile on
Idhedane nii oma ajaloolis-geograafilise kui ka etnograafihs-kultuurilise kandvu-
se poolest Soome, siis esitame siinkohal J. Sipilé sotsiaalt66 maaratluse. "Sotsiaal-
t60 toimib argielu pidevustja normaalsust alalhoidva thiskondliku osasusteemina™
(7; 1k 61).

M. Eskola, Soome sotsiaaltddtajate koolituse alustoestaja (2), on véitnud, et sot-
siaaltdd koosneb meetmetest, teraapiast ja kontrollist. Meetmete n&ol on tegemist
haldustegevusega, mille abil sotsiaaltdttaja pltab méjutada abivajaja probleemi-
de lahendamist. Ta puliab tagada kliendile teenuseid, nii et abivajaja olukord pa-
raneb (materiaalne tugi, konkreetse abi vahendamine pé&evahoiu v6i mone kodutee-
ninduse pakkumisel) v@i siis antakse néu monede teiste organisatsioonide
(pensioniamet, t66hdivebliroo) teenuste kohta.

Sotsiaaltdo teraapia ei samastu psiihhoteraapiaga. Kusimus on eelkdige selles, et
abivajaja ise aktiviseeruks oma probleemidele lahendust otsima. Kontroll tuleb nii
tihiskonna pandud kohustustest kui ka kutseala iseloomust. Siin v8ivad seadused
anda vdimalusi sunniviisiliste meetmete kasutamiseks (lastekaitse, alkoholi kuri-
tavitamine jne). Kontroll vdib endas katkeda nduet tegutseda vastavalt tihiskonna
normidele ja vaartustele.

Ulevaate sotsiaalt6d ja hoolekandetdd vahekordadest annab joonis 1, mis tugineb
Soome Sotsiaaltddtajate Liidu véljatootatud kasitlusele (1).

HOOLEKANDETOO

SAILITAB, EDENDAB, TOETAB TAKISTAB/PIDURDAB
ARGIELU

HEAOLU (sotsiaalne turvalisus- SOTSIAALSED PROBLEEMID
ja tegutsemisvdimet

KINDLUSTAB EELDUSI

PROGNOOSIB, TAKISTAB PARANDAB

SOTSIAALTOO

Joonis). Ulevaade sotsiaaltéo ja hoolekandetoo vahekordadest (P. Aho jargi).

Jooniselt ndhtub, et sotsiaalhooldusega pakutakse abivajajatele otseselt heaolu
toetavaid teenuseid ja teisalt tdrjutakse seda, mis takistab heaolu saavutamist ja
sailitamist. Kui hoolekandetd6 toetab argielu sujuvust, siis sotsiaalto6 haarab kin-
ni neist ohtudest, mis tekitavad probleeme. Sotsiaalt66 tulemused ilmnevad pika
ajavahemiku pérast. Teadupérast on nii sotsiaaltdo kui ka hoolekandetdd ot-
seses sOltuvuses konkreetse maa sotsiaalpoliitikast. Saab ju hoolekandetted
tehavaid sotsiaalpoliitika meetmetele, seadusandlusele toetudes. Sotsiaalttdja sot-
siaalpoliitika on loomuldasa kattuvad, 1abi p6imunud nii teoorias kui ka praktikas.
Uhisalaks on eelkdige huvi thiskonna tdrjutute asendi parandamise vastu. Sot-
siaaltoos on réhuasetus mikrotasandil tksikisikule; sotsiaalpoliitika on suundunud
makrotasandil struktuuride méjutamisele.

Sotsiaalteenuste vBrgu loomine eeldab sotsiaalpoliitika tundmist, fibiAnnna
reaalsete vdimaluste hindamise oskust.

Sotsiaalprobleemid. Neid saab méarata nii thiskonnas valitsevate arusaama-
de kui ka Ghiskonnaliikmetele kahjulike, nende elu héirivate tingimuste jargi. lga-
paevaelus esilekerkivaid probleeme vdib Uldistada jargmiselt:

v?elslus, mis tdhendab raha puudumist v8i selle vahesust, et igapéevaeluga toi-
me tulla;

abitus, mis vBib seostuda vaesusega, kuid inimene v6ib muutuda abituks ka
mdne puude, vigastuse vms tottu;

halbivus, mis suuresti seotud kditumisega (kuritegevus, alkohol, narkootikumi-
de tarvitamine jm).

. Nenddest rihmadest vBivad kujuneda thiskonna heidikud, kui sotsiaalt6o toel abi
ei saada.
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Nii v6ib sotsiaaltéod kaudselt pidada sotsiaalprobleeme uurivaks teaduseks. Sel-
leks tuleb osata va“ja selgitada probleemide olemust, kaardistada need ja uurida
meetmeid piiratud tinantsolukorras probleemide lahendamiseks. On hulgaliselt
neidki lahendusvariante, kus méarav pole raha, vaid heasoovlikkus, abivalmidus,
lahke sdna... Sotsiaalprobleeme uuritakse sotsiaalt6o, sotsiaalpsiihholoogia ja sot-
siaalpoliitika raames. M. Méantysaari (6) on hoiatanud, et sageli &hvardab sotsiaal-
tootajaid sotsiaalsete probleemide psiihhologiseerimise oht, kuivdrd sotsiaalseid
probleeme puttakse t6lgendada pelgalt pstdhiliste probleemidena. Eriti ohtlik on
see vaesuse selgitamisel. Kiire Gihiskonna arengutempo on meilgi esile toonud ter-
ve rea nii vaesuse kui ka rikastumisega kaasnevaid pingeid, tdsiseid kriisisituat-
sioone. Naib, et sotsiaaltdd ja sotsiaalhooldus moodustavad meie vabariigi sotsiaal-
poliitilises tegevuses just need hoovad, mis aitavad kaasa nii Uksikisiku vaesusest
jagu saamisele kui ka hélbiva kaitumise véhendamisele. Sotsiaaltodd vajatakse
dldjuhul siis, kui riik ei suuda tagada kdigi thiskonnaliikmete toimetulekut eluga.
Sotsiaaltod kujuneb tervikust, kus Uhinevad ja integreeruvad vaartused, teadmi-
sed, ulesanded, meetodid ja vahendid (5).

Sotsiaaltdotajad on muutuste esilekutsujad. Neid on peetud ka maailmapa-
randajateks. Sotsiaalto6tajad lahtuvad oma t6s jargmisest (6):
= sotsiaalne, fuusiline ja organisatsiooniline imbrus peaksid pakkuma kdigile in-
diviididele olukordija ressursse nende arenguvdimaluste ning soovide realiseerimi-
seks, rahuldama nende pdhiv/~jadusi, putidma leevendada héda ja kannatust;
= indiviidid peavad ise kaasa aitama nii omaenda kui ka Uhiskonna heaolule;
= vastastikune indiviididevaheline mdjutus peab suurendama k&igi inimeste inim-
vaarikust, individuaalsustja enesemédramiséigust. Inimesi tuleb kohelda humaan-
seltja diglaselt.

Rahvusvaheliselt nimetatakse enamikus maades ulikooliharidusega sotsiaaltdo
asjatundjaid sotsiaalttotajateks. On ka teisi vBimalusi: Rootsis tootavad akadeemi-
lise koolitusega sotsionoomid; Saksamaal, Taanis ja Poolas sotsiaalpedagoogid.
Keskastmel antakse padevus t6oks sotsiaalkasvatajana, koduteenuste osutajana,
hooldustt6tZzyanajne. Pole huvituseta mérkida, et nditeks Soomes muudeti sotsiaal-
tootajate koolitus akadeemiliseks 1980. a. On ndutav, et 6petamine kiillgneks tihe-
dalt uurimistédga.

Meie vabariigis vajatakse sotsiaalttdtajaid eri eluvaldkondades, kuid kdige enam
sotsiaal- ja tervishoiusfadris. To6kohti saavad professionaalsed sotsiaaltottajad
sotsiaalhoolduses, tervishoius, kasvatus- ja perenduandlates, vabatahtlikes orga-
nisatsioonides. Sotsiaalt66tajaid kui sotsiaaltto juhte oodatakse valdades (meil on
praegu 249 esmatasandilksust). Teatud muutusi v6ib esile kutsuda haldusreform.
Valla sotsiaaltdo juht tegeleb k&igi sotsiaaltod aladega oma vaha piires. Nendeks
onjuhtimine (haldustdd, majandus, planeerimine), abivajajate kaardistamine, tee-
nuste siisteemi loomine ja t66 abivajajatega kui kdige laiem valdkond. Vajalik on
kindlasti arendust6d, mida tehakse koostfos Gppe- ja teadusasutustega. Soome
andmetele toetudes (8) on toimetulekutoetuse kliendid kdigis valdades p&hiklien-
did, kellele kulub 60% t6dajast.

Sotsiaaltdotajate koolituses on kandvaks teljeks inimkesksuse idee. Sotsiaal-
tootajatelt oodatakse:
< suhtlemisvalmidust ning ndtket suhtlemisoskust abivajajate, nende ldhedaste
ning ametkondadega lavimiseks;
= oskust saadavat infot lahata ning margata, millistel seikadel on probleemi ja sel-
le lahenduse seisukohalt kaalu;
< vBimet siduda saadud infot inimest (abivajajat) ja Uhiskonda kasitlevate rele-
vantsete teadmistega;
= koosteovalmidust ning suutlikkust loovalt t66d teha;
= huvi ja tahet pidevaks enesetdiendamiseks.

Isiksuslikest omadustest on targale ja arenevale sotsiaalttdtajale tunnuslikud
empaatia ja headus.

Sotsiaaltdotajad peavad saama mitmekilgse ja pdhjaliku hariduse eri teadus-
valdkondades. Sotsiaaltdotajatel tuleb esmajoones orienteeruda oma maa sotsiaal-
poliitikas, neile on vajalikud teadmised tervishoiust, eriti psiihhiaatriast, aga ka
kasvatusteadusest, neil v~janeb tunda sotsiaalpedagoogika ja sotsiaalpsiihholoogia
aluseid. Loomulikult vajatakse sotsiaaldigustikku puudutavaid teadmisi. Raske on
leida mdnda teist eriala, kus thiskonnateadused ja psiihholoogia niivérd péimuvad,
kui sotsiaaltdos.

Mida peaks sotsiaaltod dpetus sisaldama?
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Sotslaalt66ton
eriline koht
teoorlajapraktika
vaheL

1. Teadmisi Uhiskonnateadustest, eriti sotsiaalpoliitikas-, kuna see aitab sot-
siaaltdotajal mdista oma kohta thiskonnas. Téhtis on sotsiaalhoolekande p6him&-
tete tundmine.

2. Madistmaks sotsiaalseid probleeme ja nende olemust, vajatakse teadmisi ini-
mestest, inimese ja thiskonna suhetest. Neid saadakse eelkfige psthholoogiast,
anatoomiast-fusioloogiast, kasvatusteadusest.

3. Vajatakse teoreetilisi teadmisi sellest, kuldasja mille m6jul inimeste toimetu-
lekuvBime areneb ning kuidas seda saab parandada. Seda aitavad md@ista sotsioloo-
gia, sotsiaalpsiuihholoogia, sotsiaalokonoomika.

Reljeefselt tdusevad esile sotsiaalpoliitika, sotsioloogia ja psiuhholoogia ainete
seosed sotsiaaltod koolituse programmides (3).

KLIENT

Joonis2. Eriteadusalade lihendusest sotsiaaltdttajate tegevuses (A. Kananoja jar-
gi)-

1. Sotsiaalt6o valdkond eeldab sotsiaalpoliitikaja muude sotsiaaltéo seisuko-
halt kesksete tegevusalade tundmist.

2. Tootaja sivenemine abivajaja probleemi eeldab sisseelamisvdimet, sotsiaalset
tundlikkust, empaatiat, aidata vBivad pstihholoogiaalased teadmised.

3. Abiv/j©ja probleemi méaratlus eeldab sotsioloogilisi ja sotsiaalpoliitilisi tead-
misi.

4. Sotsiaalse probleemi sotsiaalsed, pstthilised, majanduslikud ja muud elatus-
tasemega liituvad tausttegurid eeldavad sotsioloogilisi, psiihholoogilisi, sotsiaalpo-
liitilisi jt teadmisi.

Sotsiaaltool pole oma, iseseisvat teoreetilist alust. Taustteadusteks on thiskon-
nateadused, meditsiin, psiihholoogia, kasvatusteadus jm. On avaldatud arvamusi,
et sotsiaaltéo peab orienteeruma kriitilisele hermeneutikale; teooriapdhjaks on pa-
kutud ka holistilist filosoofiat (4).

Sotsiaaltdo spetsiifika on tema eriline koht argipdevaja teaduse, teooriaja prak-
tika vahel. Seet6ttu on koolituses oluline praktika arukas korraldamine ning ju-
hendamine.

Kokkuvétvalt

1. Sotsiaalala professionaal on "moodne” td6taja. Tema valmiduste hulka kuulub
vBime omaalgatuslikuks tootamiseks, mitmetele teadustele tuginev laialdane kut-
se- ja teadusttd tegemise oskus, vdime to6tada paindlikult vastavalt olukorrale
ning ind jajulgus oma t66d arendada.

2. Sotsiaalala t66 on vastastikuse m@jutuse t66, Giha tdhtsamaks muutub oskus
suhelda erinevate inimrihmadega.

3. Uhiskonnas asetleidvad muudatused ja murdekohad kajastuvad sotsiaaltdos
véga kiiresti; teisalt méératleb sotsiaalala tegevus Gihiskonna eesmérke ja vaartu-
si heaolu arendavate teenuste osas.

Uhiskonna vaartustemaailmas valitsev pluralism suurendab sotsiaalto tilesan-
nete, meetodite, teenindussusteemide ning asjatundlikkuse pluralismi.
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Need kaed on teinud palju té6d. Nuiid vajab vanainimene abi. TONU KALLE foto.

Sotsiaaltods ei méddeta tulemusi pelgalt meetodite ega votete valdamisega. Meie
haiget Uhiskonda asuvad parandama erudeeritud sotsiaalt6édteyad, keda iseloomus-'
tab siidame ja mdistuse koostdo.
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Sotsiaalpoliitika ajaloo tombetuultes

KALEV KOGER, TPU sotsiaaltd6 kateedri professor

£ T otsiaalpoliitilises teaduslikus kirjanduses ja ka praktikas on sotsiaalpoliiti-
ka suinni ja arenguga seotu osutunud problemaatiliseks. On kaks lahkumi-
L 1 nevatarvamust.

Esimeses tBdetakse, et kdikidel Uhiskonna arengu astmetel on olnud haigeid,
orbe, vanureid, hélbelise kditumisega inimesi, vaeseid ja teisi abivajajaid. Nende
eest on nii voi teisiti pidanud hoolt kandma Uhiskond, ka Eestis.

Teise vaite ja teadusliku t6estuse pdhjal siindis sotsiaalpoliitika koos industria-
liseeruva Uhiskonnaga just selles tekkinud probleemide lahendamiseks.

Esimese vaite tunnustamine vdimaldab sotsiaalset hoolekannet ja abi sotsiaal-
se tegevusena lugeda tUsna vanaks nahtuseks. Selle juured ulatuvad SOTSIAAL-
SE ELU algusaegadesse v0i veelgi kaugemale.

Teaduses eristatakse ajalooliselt kdigepealt looduskultuurilist sotsiaalpoliiti-
kat, mis toimis jahinduse, koriluse ja maaviljelusega tegelevas Uhiskonnas. Siia
kuulub ka varajase ida- ja antiiklinnade kultuuri periood ning feodaal ihiskonda-
de sotsiaalne tegevus kdigi oma ~jaloolis-sotsiaalsete erisustega.

Praegusajal arenev toostusliku tihiskonna sotsiaalpoliitika tekkis koos to6stusli-
ku tootmise, vastavate vastuolude ilmsikstulekuga, klassiriikide sotsiaalpoliitilise
tegevuse tagajarjel.

Néhtavasti vib nBustuda, et sotsiaalpoliitika ajaloolisteks pusivaartusteks on
teatud sotsiaalse kaitstuse tagamine ja inimliku arengu kindlustamine nii sirguva-
le kui ka téotavale p8lvkonnale. Samuti tihiskonna arengule vastavate elamistin-
gimuste taotlemine kdigile inimestele.

XVII sajandi 18pu tédstusrevolutsiooni progress tdi sotsiaalse elu valdkonda tiha
uusi funktsioone ja probleeme. Teaduse progressile tuginedes ja praktilise eluprob-
leeme lahendades tekkiski reaalses elus vajalik ja toimiv sotsiaalpoliitika. Aja-
pikku kujunes see pusivaks, seaduslikult tunnustatud ja riiklikult korraldatud
susteemiks, kuuludes thtlasi Uhiskonnapoliitikavaldkondaja olles ks riigi po-
liitilise tegevuse suundadest.

Kisimusele, miks ja milleks tekkis sotsiaalpoliitika, on vastus: seoses todstusli-
ku kapitalismi v8idukdiguga tekkis Gihiskonnas uus sotsiaalne kaitsetus. Poliitili-
selt oli see vastureaktsioon taielikku majanduslikku vabadust taotlevale liberalis-
mile ja revolutsiooni taotlevale sotsialismile. Sotsiaalpoliitika on reformistlik,
sest ta vastandus mdlemale &&rmusele ja tuli ilmale tdusva kapitalismi aatesuu-
nnren

Ent tédegem: XIX sajandil arenenud Euroopa sotsialistlikus liikumises hakkas
ka to6liskond uskuma, et kapitalistlikus tihiskonnas endas on v8imalik parandada
palgatddliste sotsiaalset seisundit. Just seetdttu asendus revolutsiooniline roman-
tika parlamentaarse reformipoliitikaga Eriti olulist edu on saavutatud Pdhja-
maades. Lisaks teaduslikule kasitusele etendasid olulist osa ka eetilised ja sot-
siaalsed vaatekohad.

Riiklikku sotsiaalpoliitikat rakendati praktikas esmakordselt 1880. aastate algu-
se Saksamaal 0. Bismard, Preisi minister-presidendi initsiatiivil. Keskseks sai sot-
siaalkindlustuse seadus, mis oli esimene Euroopas. Sellega tdusis sotsiaalpoliitika
keskmesse Saksamaa, kus siindis kaasaegne ja uuenev sotsiaalpoliitiline m&tlemi-
ne ja kaitumine. Olulised ideed kandusid ka Eestisse. Tahelepanuvaarse panuse
sotsiaalpoliitika progressi andis Inglismaa. Kuigi tédlisliikumine Inglismaal oli
suhteliselt apoliitiline, reformistlik — ametitihinguline ja abistamiskassadele toe-
tuv, oli sotsiaalpoliitika progressiivne. Uldistades tddegem, et kaesoleva sajandi esi-
mene pool oli sotsiaalpoliitikale ja tekkinud ning arenenud sotsiaalpedagoogika-
le kujunemise gjaks. Eriti olulise arengu l&bis sotsiaalpedagoogika.

Téhtsaim ajalooline tulemus on aga see, et tihelgi maal, kus sotsiaalreformistid
arendasid aktiivset sotsiaalpoliitikat, ei ole toimunud sotsialistlikku revolutsiooni.
Veelgi enam. Toimunud on seaduslikkuse progress ja ellu on viidud ajalooliselt va-
jalikud sotsiaalsed reformid. XVIII sajandil suhtus to6lisliikumine sotsiaalpoliiti-
listesse uuendustesse eitavalt, aga kéesoleval sajandil valdavalt pooldavalt. Mis
kdige tdhtsam - sotsiaalsed uuendused on loetud sotsiaalpoliitikas keskseteks ja
ellu viiakse need parlamentide kaudu ning palgatt6t®jate elamistingimuste paran-
damiseks.
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On loomulik, et majandusliku tootmisega samaaegselt suurenesid materiaalsed
Javaimsed rikkused, taiustusid sotsiaalsed vaartused ning humanistlikud eetilised
pb6himdtted. Jarelikult oleks normaalne, et ka Eesti arengus tahtsustuksid eetiline
ja sotsiaalne lahtekoht. Ent selleks on vaja tletada meil tekkinud ja arenev sot-
siaalne kriis, esmajoones poliitikas.

Tépsustagem, et sotsiaalpoliitika Saksamaal v6i USAs on oluliselt erinev hiive-
oluriigi sotsiaalpoliitikast P6hjamaades.

Téna hairib véljaarendatud sotsiaalpoliitikat mitte ainult tdmbetuul, vaid tbeli-
ne torm. Tdukejbuks said kardinaalsed muutused 1980. aastate majanduselus ja
p&himdttelised muutused riiklikus poliitilises tegevuses, lisaks sajandivahetuseks
algav Uleminek infouhiskonda.

Inglismaal (Thatcher, 1979), USAs (Reagan, 1980), Saksamaal (Kohi, 1982) ja
teisteski maades tulid vbimule konservatiivid. Toimus kardinaalne pddre kapita-
listlike maade poliitilises ja majanduslikus elus. 1989. a varises kokku "reaalselt
eksisteerinud™ sotsialism lda-Euroopa maades ja N6ukogude Liidus. L&pptulemu-
sena muutub maailma pale, teisenevad mentaliteedid, mis kokkuvéttes seavad séna
otseses mdottes kahtluse alla ka hiiveoluriigi ja tema sotsiaalpoliitika. Ajastu vai-
muks on kujunemas idee sotsiaaltodd sellel aastakiimnendil mitte enam hiveolu-
riigi vaimus edasi arendada. Ajastu andis eelistused arvutite tehnoloogiale, majan-
duslikule efektiivsusele, individualiseerivale elustiilile, térjudes teatud mdttes
tagaplaanile senise sotsiaalpoliitika.

Olulised eelised ja vabadused anti dritegevusele, positiivsetele véartustele,liksik-
kodaniku hdlvamisele ja tema tegevuse tulemuslikkuse soodustamisele.

1980. a toimunud neokonservatistide diskussioonis osutati hiiveoluriigi regulat-
sioonipoliitika kahjulikele tagajargedele hiiveoluriigi sotsiaalse elu korraldamisel.
Neokonservatiivid aga kaitsevad traditsioonilisi vaartusi isiksuse vabadusest,
kultuurieliidist, perekonnast, tulemuslikkuse pdhimdtteid majanduses ja iga-
uhe individuaalses tegevuses. Otsustavalt on neokonservatiivid vastu sotsialistli-
kule kollektivistlikkusele ja isiksuse osatéhtsuse madaldamisele. Asjateldust tule-
nevalt pUstitati ka sotsiaalse tegevuse diferentseerimise tlesanne. Tagajarjeks on
elanikkonna ulatuslik uus kihistumine. P8hindudena kuulutati vélja mobiilsus. Ka
Eestil tuleb koos PGhjamaadega timber spetsialiseeruda, vottes aluseks kaasaegsed
turumajanduse seadused ja turumajandusele vastava sotsiaalpoliitika kujundami-
ne.

Naib, et Eestis kujunevas olukorras on sotsiaalpoliitikutel saanud esmaseks p6-
hitllesannete tdpsustamine. Seda mitte enam ténaseks tegevuseks, vaid homseks,
tulevaks aastaiks ja aastakiimneks. Esmatdhtsana tBusetub sotsiaaltddtajate endi
Gpetamine-arendamine. Ja seda kaasaegse teadusliku teadmise tasemel. Asjadel-
du eeldab head orienteerumist maailma sotsiaalpoliitikas.

Jarelikult on enam kui loomulik, et sotsiaaltdttaja on oma eriala pohjalikult tun-
dev, arenguv@imeline, kohalike sotsiaalsete tingimuste asjatundja. Lisaks diplomi-
le on eeldus, et ta oleks uurija iseloomuga, analttsivdimeline ja tulemuslikult toi-
miv spetsialist. Selleks saamine eeldab selgepiirilist ettekujutust kutsealast.

Restimeerides v@ib véita, et homne sotsiaalttédtaja on mitmekuilgsete teadmiste-
ga spetsialist, kes vabalt orienteerub nii hiskonnas, inimestes kui ka oma kutse-
alas. Tema vaartushinnangud ja eetilised pdhimdtted johtuvad humanismiprintsii-
pidest. Tema tegevuse pOhieelduseks on inimestevaheliste suhete ja nende
kaitumise p6hjalik tundmine ning pedagoogilise suunamise v8ime. Tema sotsiaal-
t66 eesmark on arenevale teaduslikule sotsiaalpoliitikale tuginedes luua optimaal-
sed tingimused mitte ainult hoolealuste, vaid ka kolleegide kehaliseks, psihili-
seks ja sotsiaalseks arenguks, isiksuse vaimsuse kujundamiseks.

L&petuseks tuleb aga kurvastusega nentida, et meie vabariigis on sotsiaalpoliiti-
lised tbmbetuuled tugevalt vastandlikud. Tegelikus elus on tdestusmaterjali kill,
vaitmaks, et on viimane aeg asuda p8himétteliste kiisimuste lahendamisele.
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Humanistlik pstihholoogia kui indiviidikeskse
sotsiaaltoo tks lahtekonhti

ANNE TIKO, TPU sotsiaalto® kateedri dotsent
otsiaaltdole kui teoreetilisele distsipliinile on iseloomulik teatav eklektilisus,
kuna ta kasutab mitme erineva teadusvaldkonna - sotsioloogia, psihholoo-
gia, digusteadusejm teooriaid. Samuti voib sotsiaaltoos eneses eristada mit-
meid eri suundi.

Probleemideks on olnud, mil m&éaral sotsiaaltdd peaks olema suunatud tksikin-
diviidile, mil mé&éral laiemalt hiskonnale, selle struktuuridele; teiseks — mil mééa-
ral Ghiskond on vastutav iga oma Uksikliikme heaolu eest, mil méaral kannab vas-
tutust iga inimene ise.

Sotsiaaltod vastuoksuslikkust 8n néhtud selles, et sotsiaalsed probleemid on ti-
hedalt seotud hiskondlike struktuurimuutustega, mis toimuvad tootmisviisides,
majanduses, tooturu regionaal-ja sotsiaalpoliitikas. Konkreetses sotsiaalt6os puu-
duvad kindlad arusaamad sellest, mil maéral on inimene ise oma probleemide p&h-
justaja, mil mééaral need olenevad thiskonna struktuuridest (10). Need on aegade
jooksul ja seoses teaduse edusammudega oluliselt muutunud. Kui sotsiaaltéo alg-
aastail, mil pandi alus heategevusliikumisele, peeti vaesust enesep8lyuslikuks, siis
téna usutakse, et vaesusel on selge seos inimese elutingimustega.

Sotsiaaltdd objektiks ei ole mitte tksikisik, rihm véi kollektiiv, vaid k8ik need
kolm koos. Sotsiaaltd6 erinevad meetodid on suunatud eri objektidele. Meid huvi-
tavad antud juhul Uksikisikule suunatud meetodid.

Indiviidile suunatud sotsiaaltdd juured on 19. saj 16pul Suurbritannias ja Amee-
rika Uhendriikides alguse saanud COS (Charity Organization Society) heategevus-
liikumises. Selle liikumise kaks téhtsat Glesannet olid:

U individuaalsete abistamismeetodite ning vastavate abistamistoimkondade (pere—

Ja lastehoolde) loomine,

2) informatsiooni kogumine (uurimist6d) Uhiskonnas eksisteerivate probleemide
kohta ja nende teadmiste levitamine.

Ccos—tegevus rajanes tugevalt individualistlikul ndgemusel — inimeste problee-
me nahti tulenevat nende endi pahedest, ebaénnest vdi vdimetusest (5, Ik 6). COS-
lilkumise piires to6tas indiviidi-ja perekeskse t66 pioneerina tuntud Mary Rieh-
mdnd, kes arendas vélja uue objektiivse teadusliku meetodi, mis on saanud tuntuks
nimetuse casework all.

Kuigi COS ei seadnud kahtluse alla thiskonda, tema struktuure ja toimimist,
viis kogutud informatsioon méttele, et aitamine ei ole ainult jbukamate vabataht-
lik tegevus, vaid et iihiskond kannab vastutust indiviidi eest (6, Ik 181). Uhiskon-
na-ja kaitumisteadused lisasid teadmisi inimesest ja tema suhetest Ghiskonnaga
— see omakorda parandas inimlikke probleemide moistmist. Kui varasem petihho-
loogiateadmiste puudulikkus oli tks pdhjusi, miks abistarnistegevus oli tugevalt
moraliseeriva iseloomuga, siis ajapikku,kui sai véimalikuks normist halbivaja ir-
ratsionaalse kaitumise selgitamine, muutus ka sotsiaaltdttajate omaks vdetud ini-
mesekasitus ja suhtumine kliendi kéitumisse. Psiihholoogia tundmine lisas usku
inimese vdimalustesse muutuda ja kasvada. Igas inimeses hakati ndgema terveid
ja positiivseid ressursse, mida vabastades ja toetades v8ib saavutada sotsiaalset
kasvu (6, 1k 182-190).

Sotsiaaltdo teoreetikud on ise viidanud kolmele psiihholoogiakoolkonnale, mis on
mdjustanud sotsiaaltéd arengut. Need on biheiviorism, pstihhoanalidtiline kool-
kdnd ja humanistlik psiihholoogia. Sageli on tletdhtsustatud pstihhoanaltttilise
koolkonna mdju ja jaetud tédhelepanuta humanistlik psihholoogia, mille ideed ja
*dea™d tegelikult igal sammul kliendile suunatud sotsiaalt66 p6himdistetestja tal-
*e eitatavatest nduetest labi kumavad.

ei"inevates allikates on humanistliku pstihholoogia mdjule sotsiaaltods véhem
tahelepanu poo6ratud, keskendumegi alljargnevas sellele.

Humanistliku psiihholoogia inimesekésitusele vastavalt on inimene avatud sus-
teem. Tema tegevus on isereguleeruv, enamasti ainukordne, alati muutuv. Inime-
ne avatud siisteemina on otsiv, uuriv, vaheldusele pirgiv. Teda saab m@ista, 1ah-
tudes tema ainukordsusest. Siin on ndhtav eksistentsialistliku filosoofia mdju.
Humanistliku psiihholoogia uurimustes on péératud tahelepanu sellistele problee-
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midele, nagu eneseteostus, loovus, armastus, vaartused, tdhenduse probleem, indi-
viduaalsus, hingeline kasv, muutumine, isiksuslik terviklikkus, vastutus, psiuhi-
lis-hingeline heaolu jt (8, Ik 50). Humanistlikus psiihholoogias on algusest peale
pidtud jéuda inimese mistmiseni.

Teatavasti pole humanistlik pstihholoogia tihtne kontseptsioon, vaid mitme teco-
ria Uhisnimetus. Meie jaoks on antud juhul olulised Abraham Maslow ja Carl Ro-
gers! kontseptsioonid.

A. Maslow oli uurija, kes (vastupidiselt psihhoanalttilisele koolkonnale) néu-
dis, et pstihholoogia peaks loodama vaimselt tervete indiviidide uurimisel saadud
tulemustest. Laialt on tuntud Maslow késitlus tarbeist ja eneseteostusest. Nimelt
on tervetele inimestele Maslow jargi loomuomane eneseteostus, kuid selle eeldu-
seks on indiviidi kbigi vajaduste rahuldamine. End teostav inimene on Maslow jér-
gi avatud, ta armastab ennast ja teisi, agressiooni ja manipuleerimiskavatsuseta.
Ta tegutseb eetiliselt ja moraalinormidele vastavalt, on iseseisev ja loov, teadmis-
himuline ja spontaanne.

Humanistlik psuhholoogia kasutab tarbeid k&itumise selgitamise lahtekohana.
Maslow jérgi moodustavad tarbed hierarhia, kusjuures alumisel astmel esinevad
tarbed, mille rahuldamine on valtimatu indiviidi olemasoluks. Neist kdrgemal on
homse eest muretsemise tarbed — nt kindlustamine, et pere tulevik oleks turvali-
ne. Alles seejérel tulevad indiviidi pirgimused riihma liikmete heakskiidule - tun-
nustamise, esteetilised ja eetilised vajadused ning kdige krooniks — eneseteostus-
vajadus. Kdrgemad tarbed &rkavad alles siis, kui madalamad on rahuldatud.
Maslow arvamus — kui erineva taseme tarbed satuvad vastuollu, vdidavad mada-
lamad.

Madalama taseme tarbed ilmnevad rahuldamist ndudvana korduvalt uuesti.
Nende rahuldamise aste sdltub valistest teguritest, tarbed tugevnevad, kui neid
pole v6imalik rahuldada. Seevastu kdrgemad tarbed tugevnevad, kui neid rahulda-
takse.

Humanistlik psiihholoogia véidab, et inimesel on loomadega nii mdnigi Ghine tar-
ve, kuid r6hutab inimesele ainuomaseid vajadusi - eriti kdlbelisi vajadusi, tunnus-
tiise saamise ja eneseteostuse vajadusi. Elus pole tdhtsad vaid eksistentsi kindlus-
tavad, téhtsad on ka k6rgemad tarbed. Nendegi rahuldamise eest tuleb hoolitseda,
et inimene elaks vBimalikult rikast ja tema jaoks tdhendust omavat elu.

Teine oluline humanistliku psuhholoogia tunnusjoon on indiviidi potentsiaalide
arendamine. Potentsiaalide arendamise idee erineb psihhoanaltuitilistest eesmér-
kidest. Ei piisa, et indiviid on pstuhiliselt terve, ega piisa ka sellest, et ta on suu-
teline valitsema oma hirme ja ahistusi ning vabanema negatiivsest. Tuleb arenda-
da tema positiivseid eeldusi (9, Ik 83). Nii on isiksuse arengu téhtsaks lahtekohaks
Oppimise eneseregulatsioon — teadmised ise pole peaeesmark, tahtis on, et inime-
ne tahaks dppida ja et teda juhendataks, kuidas Gppida. Enesehinnang on seejuu-
res tahtis osa dppimisprotsessist.

C. Rogersi késitluses on indiviidi ja ta arengu jaoks tahtis, millisena ta kogeb
iseennast ja oma Umbrust. Igatihel on oma ké&situs enesest ja imbrusest, mis moo-
dustab fenomenoloogilise vélja. Nii nagu indiviid ise on ainukordne, on ainukord-
ne ta maailmakaésitus. See fenomenoloogiline véli ei pruugi tegelikkusega kokku
iangprla Siit tuleneb vajadus aidata kujunevat inimest enese ja oma timbruse adek-
vaatsel t6lgendamisel. Kasvatus voib aidata mdista, et igal inimesel on oma feno-
menoloogiline vali, mis ei pruugi teiste omaga kokku langeda. Immest vdib aidata
harjutada asetama end teise inimese seisukohale, arendada temas empaatiavdimet.

C. Rogers tootas oma teooria kohaselt vé®ja ka teraapia. Terapeut lahtub sellest,
et kliendil on oma fenomenoloogiline véli, ta ise ja ta olukord on ainukordsed. Ei
ole olemas uht, kdigile sobivat teraapiamenetlust. Rogersi teraapia juures on oluli-
ne, et klient peab ise vaeva ndgema oma probleemide lahendamiseks - teraapia on
kliendikeskne. Terapeut aitab tal end avada, kuulab tedaja toetab raskuste tdlgen-
damisel. Seejuures suhtub terapeut kliendisse poolehoidvalt. Ta on soe, julgustav
ja empaatiline, annab positiivset tagasisidet.

Humanistlik psiihholoogia r6hutab indiviidi ja Ghiskonna elu rikastamist ja ini-
meseks olemise positiivseid vaatekohti, elamisr66mu. Suur téhtsus on inimsuhetel.
Inimest tuleb aidata paremini toime tulla enese ja teistega, s6lmida sooje suhteid,
maérgata teiste tundeid. Kiasimuseks on siin igapdevaelu kvaliteedi parandamine.

Teine r6hutatav valdkond on tundeelu arendamine. M&tlemist, malu, teadmisi ei
peaks humanistliku psiihholoogia seisukohalt ké&sitlema lahus afektiivsest valdkon-
nast.
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Koolitust on humanistlik pstihholoogia kritiseerinudjust sellepérast, et ta on kes-
kendunud enam kognitiivsele valdkonnale. Tundeelu jéab kdrvale ja suure potent-
siaaliga valdkond indiviidi jaoks suures osas kasutamata (9, 1k 83—84).

Humanistlik psiihholoogia rB8hutab, et indiviidi kd&igil eluperioodidel toimub
areng. RBhutatakse inimeses eneses olevaid kasvuvdimalusi - inimene on vGimeli-
ne teadlike otsustuste ja plrgimustega m&jutama oma elu kulgu ja arengut. Kuna
inimese kasvuja arengut nédhakse protsessina, mis jatkub kogu elu valtel, ed réhu-
tata varase kasvatuse rolli inimese elus sedavdrd, kui seda teeb psiihhoanaliutili-
nekoolkond.

Olulisena jaadb humanistlikus psiihholoogias kdlama inimese vastutus enese ja
oma valikute eest - igailks on just see isiksus, kelle ta on iseenesest teinud. Nii

\°Bers oma teraapia puhul vajadust, et arst néeks patsiendis mitte haiget,
va”™ klienti, kes vGtab ise endale vastutuse oma probleemide lahendamise eest, ak-
tualiserib arsti abiga loomingulise alge oma minas (7, 1k 85).

Kdiki eelnevalt nimetatud humanistliku pstihholoogia p8himétteid vdime leida
ka sotsiaaltdo teooriast ja praktikast.

M. Richmond! loodud casework on méjustanud indiviidile suunatud sotsiaalt66d
Pdhjamaades ja mujalgi. Edasi arenes casework tiha psiihholoogilisemas suunas.
Nn diagnostilise koolkonna esindaja Gordon Hamilton rdhutas, et sotsiaalt6o peab
tuginema humanistlikule inimesekasitusele, sotsiaaltdd Ulesandena néagi ta vaja-
dust arendada inimese v@imet kasvada ja muutuda, leida kliendi motivatsioon.
Diagnostilise koolkonna t66 viis selleni, et nende kliendid olid kdik motiveeritud.
Kliendiks olid enamasti need, kellel oli huvi oma elu vastu. Inimesed, kellel puu-
dus vastav suhtlemisvajadus, jaid sellest t66st kdrvale.

Ténapaeval on humanistliku psiihholoogia teoreetilistele 1&htekohtadele sotsiaal-
4008 r™atud juhendamistd (tydnohjaus). See on Uhisnimetus juhendaja ja juhen-
Matava Uhistoimingule. Juhendatav ei pea t60 ja inimsuhetega seotud probleemide
aing neist tuleneva ahistusega tksi toime tulema. Juhendaja piirgib koos juhenda-
tavaga sellele, et viimane oleks v6imeline valitsema olukordaja suunama oma t66d.
Peaeesmark ei ole siin igapéevaste raskustega toimetulek, vaid laiemalt - inimsuh-
teid, oma kasvuja kipsemist puudutav (9, Ik 231). Humanistlikke ideid kasutatak-
se ka eri liiki peretdds, nt vanematekasvatuses (4).

f(tjjba gasework’i klassikud leiduvad sotsiaaltodd tdnase péevani juhtivad véértus-
eeldused:

1. INIMENE ON VAARTUS ISEENESEST —see tahendab inimesest lugupidamist,
olenemata tema kaitumisest ja saavutustest; sotsiaalttotajalt nGutakse hukka-
mdaistvaja moraliseeriva kaitumise valistamist (2). Sotsiaaltd6taja tilesanne on las-
ta kliendil kogeda, et temast hoolitakse ja ollakse valmis teda aitama.

2. IGA INDIVIID ON ERILINE JA UNIKAALNE, casework r6hutab indiviidi ainu-
kordsust, ehkki tunnistatakse, et on olemas teatud kdigile inimestele omased baa-
silised vajadused. Sotsiaaltdttaja tegevus peab ldhtuma iga kliendi tarvetest ja
digustest.

3. INDIVIIDIL ON ENESEMAARAMISOIGUS — inimesel on 8igus ise otsustada
oma elu Ule, ta on ise oma elu parim asjatundja. Sotsiaaltd6taja ei saa otsustada
kliendi eest, mis talle on hea. Casework'i peaecesmérk ei ole tdsta inimese moraali
ega allutada teda tihiskonna normidele, vaid aidata tal lahendada oma probleeme
(5, Ik 13-15).

Sotsiaaltdotajajuhindub pdhimdttest, et tdelist muutust kliendi elus ei toimu, kui
kliendi eest t60 ara teha. Ainuke vastuvdetav vBimalus on tegutseda kliendiga koos,
vabastada tajouvarud, et inimene ise voiks m&jutada oma saatust. Kui inimene ise
omajéuvarude abil tuleb olukorrast vélja, saab ta julgust ka edaspidiseks.

Sotsiaaltdo ideaaliks on kasvatada inimese v8imalusi iseendaga hakkama saada.
Casework—protsessi tuumaks on kliendisuhe. Peetakse oluliseks, et sotsiaalttdta-
Ja Ja kliendi vahel oleks hea koostodsuhe, milles klienti koheldakse kui subjekti,
Kliendisuhtest kujuneb abistamisvahend, milles klient saab véljendada oma tun-
deid omavahelises usalduslikus interaktsioonis. Suhe algab, kui klient raagib sot-
siaaltootajale oma probleemistja to6taja osutab kliendile mdistmist, tdhelepanu ja
poolehoidu.

Terapeutiline inimsuhe erineb muudest inimsuhetest selle poolest, et ta sisaldab
teadlikku eesmarki, mille poole antud suhe purgib ja sellest eesmérgist lahtudes
on ta ajaliselt piiratud. T66 eesmérk pustitatakse iga konkreetse juhtumi puhul ja
iga klienti kohaldakse eeldusega, et ta on arenguvdimeline.

Teiseks isedrasuseks on, et terapeutiline kliendisuhe ei ole kahepoolne, vaid siin
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keskendutakse kliendile, tema tarvetele ja probleemidele, mitte aga sotsiaaltotta-
ja isiklikele vajadustele (3).

Kolmandana iseloomustab terapeutiksi kliendisuhet sotsiaaltddtaja objektiivsus,
mis saab vdimalikuks t60taja enesetunnetuse kaudu. Enesetunnetuse abil surub
sotsiaaltddtaja maha oma tarbed ja tundmused ning on empaatiline kliendi tarve-
te ja tundmuste suhtes. Sotsiaaltddtaja peab pidevalt analiiisima kliendi ja enda
interaktsiooni, kunaoma tundmuste ja eelarvamuste mdistmineja valitsemine ning
nende eristamine kliendi tundmustest ja reaktsioonidest on véltimatu (2, 1k 39-43,

3). Casework'i teoreetikud r6hutavad, et sotsiaaltdotaja ei tee psiihhoteraapiat, see-
ga lapsepdlve kogemuste ning alateadlike impulsside kasitlus ei kuulu casework-
meetodisse.

Casework keskendub olukorrale siin ja praegu ning ainult sellele probleemile,
mille klient on esile toonud (2).

Individuaalse sotsiaaltddga pole v8imalik mdjutada olukorda laiemalt. ldeaalis Sotaiaaltdstaial
peaks sotsiaalttotajal olema aega ja vBimalusi mdjutada neid ebakohti, mis hairi-  ysimakKrt 8603
vad inimese elu. Seejuures ei tohi sotsiaalt66taja muuta olusid, tundmata inimese méjutada neid
vajadusi. Sotsiaaltdotaja peab lIahtuma indiviidi vajadustest, mille mdistmiseni ta ebakohti mia
jouab anallusi tulemusena. See kdikeh8lmav tdlgendus peaks puudutama ka indi- hairivad inimese
viidi identiteeti. ~

1980. aastail piiiti leida sotsiaaltvole uus meetod - onjuhitud tdhelepanu PSUH-
HOSOTSIAALSELE ttéle, mis on valja arendatud G. Hamiltoni ja F. Hollise case- Psiihhosotsiaalsele
worA-mbtteist. Nende meetodite tihisjoon on usk inimese arengusse ja kasvu. M6- tésle on omane
lemal juhul on sotsiaalt66taja tGlesanne aidata kliendil mdista oma kaitumist usk Inimese
olukorrast ja oma muutumisvBimalustest lahtuvalt. Peaeesmérk on inimese tead- arengusse ja
likkuse kasv. Psuhhosotsiaalses t60s peetakse véaga oluliseks mdista, millise sub- kasvu,
jektiivse tdhenduse annab klient oma eluolukorrale (siin ndeme otsest kokkulan-
gevust C. Rogersi mdistetega). Ka psuhhosotsiaalne t66 rajaneb kliendi ja
sotsiaaltdotaja vastastikustel méojutustel, kuid erinevalt casewcrk'ist puttakse
enam arvesse votta indiviidi konkreetset elusituatsiooni. Psiihhosotsiaalse t66 pd- ,, ...
hiidee on arvestada nii inimese sisemaailma kui ka valiseid tegureid ning luua teo-  s.uhhoa®‘aiaalne
reetiline alus, mis integreeriks sotsiaalteaduste ja pstihholoogia teadmised. Psiih- Valise 8
hosotsiaalse t60 objektiks on enamasti kliendid, kes vaatamata sotsiaalhooldusele mgjustamise
ja tervishoiule on halvemas olukorras (1). Psiihhosotsiaalne t66 sisaldab sdnalise 51
mojustamise kdrval ka konkreetset majanduslikku abi ja selget pedagoogilist majanduslikku abl
nduannet. Teoreetiline alus kujuneb mitmest teooriast (stisteemiteooria, psiihhodl- ja pedagoogilist
naamiline teooria, humanistlik psihholoogia). Seejuures peavad valitavad teooriad nduannet
vastama 2 pohikriteeriumile — v8imaldama maistmistja tegutsemist. Granfeld vii-
tab tBsiasjale, et pstihhosotsiaalne t66 on paremini mdistetav ja analUusitav, kui
Oppijal on psihholoogiaalased p&hiteadmised. Kusimus psuhholoogiateadmiste
osast sotsiaaltéokoolituses ja sotsiaaltdds Uldse pole aga senini leidnud thest vas-
tust (1). P6hjamaade sotsiaaltddkoolituses on psiihholoogia tiks vBimalikke valikai-

» neid ja paljud sotsiaaltdo teoreetikud pole pstiihholoogiat sihipéraselt 6ppinud. Tun-
dub siiski, et psiihholoogial on oluline koht sotsiaaltdttajate hariduses.
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m | ™ |us tuleb ette olukordi, kus lapsel ei ole enam vdimalik omas kodus kasva-

i da. Loomulikult on oma kodu, olgugi mitte alati kdige parem, lapsele pa-

" Vrim kasvukeskkond. Kui Uhel paeval aga vanemaid (hooldajaid) enam ei
““ ole voi suhtuvad nad oma kohustustesse Ukskdikselt, tuleb lapsele leida
uus kodu.

Oleme harjunud, et sellistel puhkudel viib lapse tee lastekodusse. Ndukogude
Egal loodud lastekodude tuitibistik, mis pBhines laste jaotamisel lastekodudesse va-
nusejargi (véikelastekodud, koolieelikuteja kooliealiste lastekodud), pdhjustas pal-
ju trag6ddiaid. Nuid on padtud likvideerida lastekodude killustatust, vbimaldades
lapsel kasvada Uhes lastekodus. Seda teed on mindud néiteks Maidla lastekodus
ja Tallinna 1. lastekodus. Lastekodu on tegelikult vaid ks paljudest vimalustest,
teisi pole Eestis seni olnud v8imalik rakendada. Et mul on olnud v&imalus tutvu-
da Soome lastekaitsestisteemiga, siis analiitisin lastekaitses pakutavat Soome las-
tekaitseasutuste ja perehooldusvariantide naitel.

Soomes on vaga palju eritulbilisi lastekodusid: tavalised lastekodud, lastekodud
véikelaste osakonnaga, vaikelaste-, vastuvétu—, esma-, noorsoo-, kool—, erilaste-
kodud jms. Nende hulgas on nii riiklikke kui ka eraasutusi. Erinevused, vorreldes
Eesti lastekodudega, on suured. Naiteks Eestis paigutatakse laps lastekodusse pi-
kaks ajaks, Soomes seevastu ainult juhul, kui lapsel tuleb seal tdenéoliselt elada
lihikest aega ning hoolduse ja kasvatuse vajadus ei ole eriti suur (5). Eeldatakse,
et lastekodust suunatakse laps vdimalikult Kiiresti edasi perehooldusele. Tege-
likkuses lood sageli nii ei edene, p6hjuseks vdivad olla ettendgematud asjaolud voi
pole perehoolduskohti piisavalt saadaval.

Jargnevalt mdnedest Soome lastekaitse asutushoolduses pakutavatest vdimalus-
test. Vdikelastekodude arvatavaid kasvandikke aitavad véhendada nn esmako-
dud (ensikodit) ehk ema ja lapse kodud. Esmakodusse on last ootavatel tulevastel
emadel v8imalik minna raseduse 18pul ja olla seal veel kuni kaks kuud péarast lap-
se sundi. Esmakodud on vajalikud, et vallasemad ei peaks majanduslikel p&hjustel
lapsest loobuma. Lisaks juhendavad emasid kogenud sotsiaalt66tajad, Opetavad
lapse eest hoolitsema ja lapsele vajalikku (pireed, rGivadjm) ise valmistama. Ema-
dele on esmakodus elamine tasuta, elamiskulud katavad vallad ja maakonnad, kust
emad périnevad. Probleem on viimasel zyal selles, et valdadel pole raha saata es-
makodusse neid vallasemasid, kes seda t8siselt vajaksid. Tahelepanekute jargi sa-
tuvad esmakodusse sagedamini endised lastekodutudrukud, mis nditab veenvalt,
et lastekodud ei suuda putdlustele vaatamata kasvandikke eluks piisavalt ette val-
mistada. Esmakodud annavad materiaalset ja moraalset tuge noortele emadele ja
vajadusel ka isadele, et jdutaks aratundmiseni oma.vastutuse suuruses lapse kas-
vatamisel. Helsingi esmakodu neljas osakonnas on 20 kohta. Igal osakonnal on oma
juhendaja. Igale emale ja lapsele on omaette tuba, lisaks meeldivad Gldruumid.
Kdikjal on méeldud sellele, et mitmesuguseid toimetusi tehes oleks lape emal kée-
ulatuses. Rahanappuse tdttu on praegu (1992. a) lle ptoole kohtadest tiihjad.

Vastuvdtukodusse vdetakse lapsi ja noorukeid vajadusel kohe ja 66péaevaring-
selt. Naiteks lastekodusse saatmisega vOib kuluda kuu aega. Seega on vastuvtu-
kodu omalaadne turvakodu, kus lapsed leiavad varju kodukriiside v8i enda sise-
miste kriiside korral, kui need perekonnas ja kodus lahendust ei leia. Autoril oli
vdimalik viibida Helsingis Naulaksiko vastuvdtukodus. Naulakallios on 50 kohta
kooli keskastmes dppijatele. Personal koosneb 70 inimesest. Sellesse vastuvétuko-
dusse saadetakse sotsiaalsete probleemidega dpilased, kellest enamik &pib Naula-
kallio erikoolis. Vastuv6tukodu koosneb eraldi majadest, mis moodustavad osakon-
nad. Hoolduses ja kasvatuses on tahtis koht peretddl, vdhemoluline ei ole ka
keskkonna méju (6). Eraldumiseks on igal lapsel oma tuba, vastuvtukodu ise asub
aérelinnas, looduse ripes.

Koolkodudest oli véimalik viibida Sairila ja Koivikko koolkodus. Soomes tegut-
seb kokku umbes 10 riiklikku koolkodu. Koolkodusse tulles vdivad noorukil olla vél-
ja kujunenud tugevad Uihiskonnavastased tdekspidamised. Noore koolkodusse pai-
gutamise Uks eesmarke on tema eraldamine sobimatuks peetavast sGpraderingist;
peamisteks pBhjusteks on uimastite tarvitamine, hulkurlus ja kuritegevus, millele
lisandub koolikohustuse mittetditmine. Need on perede lagunemise ja sotsiaalsete
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raskuste tagajérjed. Paigutamisetapil on lapse suhted perega kas ndrgad vdi taies-
ti katkenud. Seetdttu pitakse tervistavalt méjutada kogu perekonda (7). Koolko-
dus on téhtsal kohal kool ja kutseBpetus ning uute, rahuldavate inimsuhete koge-
mine. Keskseks on kujimenud harrastustegevus. Erinevate harrastuste kaudu
putakse kdrvaldada ebasoovitavat kditumistja pakkuda sotsiaalset I6dvestumist.
Koolivaheaegadel to6tatakse koolkodu majapidamises. Nadalal6ppudel véi tle né&-
dala, vastavalt kaitumisele, vBivad dpilased kodus kdia. Eesmérk on Gihenduse pi-
damine pere ja Umbritsevaga. Et koolkodust kasu oleks, on vaja koost6dd kodu,
koolkodu ja sotsiaalkomisjoni vahel, kelle otsuse p8lyal 6pilane koolkodusse saade-
takse v@i sealt eemaldatakse.

Koolkodus koostatakse iga dpilase kohta algne hooldusplaan, millele jargneb pdh-
jalikum hooldus-ja kasvatusplaan. Igale dpilasele on méaratud hooldaja, kes vas-
tutab otseselt konkreetse Gpilase k&ekaigu eest. Ka koolkodus on téhtsal kohal pe-
retdo, sest sellest oleneb lapse v6imalikult kiirem koju tagasi poérdumine. Paljudes
koolkodudes korraldatakse regulaarselt pereistungeid, perelaagreid, vesteldakse
pereprobleemidest ja valmistatakse peret ette lapse tagasitulekuks.

Koolkodust lahkumisele jargneb alati jarelhooldus. Jarelhooldus pole -omane
tiksnes koolkodudele, vaid on alati rakendatav parast mistahes hooldust. VVastutust
jéarelhoolduse eest kannab sotsiaalkomisjon. Kodukoht peab last toetama ning or-
ganiseerima talle vajadusel eluaseme, tugiisiku vdi tugiperekonna ning peab aita-
ma dppima- voi tddleasumisel (4). Tugiisikud tegutsevad vabatahtlikkuse alusel,
kuid neile esitatakse teatud nduded ja nad l&bivad vastavad kursused. Tugiisik an-
nab ndu ja tuge perele lapse kasvatamisel. Tugiperekond vdib toetada noorukit oma
elu alustamisel. Selleks otstarbeks on olemas tugikorterid, mida tugiisikud kiilas-
tavad. Tugipered elavad enamasti tugikorteri naabruses.

Ma ei peatu pikemalt laste-ja noortekodudel, sest Uldistele nduetele vaatamata
on need vaga erilaadsed. Kdikjal peetakse silmas lapse ja noore vajadusi, sidet pe-
rekonnaga. Negatiivseks vdib lugeda laste kiiret koju tagasipodrdumist, sest see
viib tihti uue hooldusele paigutamiseni. Mdnel lapsel on paigutusteahel seetfttu
véga keerukas.

Erinevustele vaatamata on Soome lastekaitseasutustes tehtav t66 ehk asutus-
hooldus meile tuttavam ja tavapdrasem kui perehooldus. Alates 1970. aastatest
on Soomes teiste PGhjamaade eeskujul hakatud tédhtsustama perehooldust ning sel-
le osakaal asutushoolduse kdrval on pidevalt tdusnud. Tanaseks on umbes pooled
véljaspool kodu elavad lapsed Soomes paigutatud perehooldusele.

Perehooldust korraldatakse sotsiaalkomisjoni poolt sobivaks tunnistatud asen-
dusperes. Siht on leida igale lapsele, lahtuvalt tema individuaalsetest vajadustest,
sobiv asenduspere. Perehooldusel vbidakse liheaegselt kasvatada nelja last, kaasa
arvatud pere enda koolieelses eas lapsed (3).

Oluline on asendusperede (sijaisperhe) hoolikas valik, sest iga pere ei ole v8ime-
line v@0drast last hooldama. Teine tahtis moment tuleneb Soome lastekaitseseadu-
sest, mille alusel peab sotsiaalkomisjon asendusperesid ette valmistama, s.t orga-
niseerima ettevalmistuse ja koolituse nendele isikutele, kellega on sdlmitud
perehooldusleping (4).

Asenduspere annab lapsele teise kodu, ta votab lapse vastu kogu taustaga, r66-
mude ja pettumustega, raskuste ja arenemisvdimalustega. See néuab perehoolda-
jalt vastupidavust, kannatlikkust, paindlikkust ja professionaalsust.

Perehoolduse organiseerimiseks on olemas erinevad vGimalused:

O asutuse filiaal — lastekodu vm on jagatud osakondadeks, kus toimub perehool-
dus; \

O téosuhtel pdhinev perehooldus - valla/eraorganisatsiooni palgatud perehoolda-
jad; tédandja organiseerib ainelise poole, s.t luuakse perekodud;

O perehoolduslepingul pdhinev perehooldus - perehooldaja omas kodus toimuv
hooldus, kus vald katab kulud ja makstakse véaikest preemiat;

O eralihenduste/organisatsioonide poolne perehooldusteenus — mingi thenduse te-
gevusalaks v@ib olla perehooldusteenuste organiseerimine, samuti v8ib Uks pere pe-
rehoolduses tegutsemiseks Gihenduse luua ja miita vallale perehooldusteenuseid
vastava ostulepingu alusel (9).

Selle jaotuse jargi on lastekaitseasutuste t60 perelik ja peredes tehtav t66 asu-
tusiik. Mida eelistada, ka5 pere— v0i asutushooldust? Selle kiisimusega on laste-
kaitsespetsialistid palju tegelnud. A. Kadushin on leidnud, et perehooldus on pal-
judele lastele sobiv lahendus. Ka lastekodudel on positiivseid md&jusid lastele,
eeldades, et personal on suhteliselt pusivja piisav. Jareldused on ettevaatlikud. Pe-
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rehooldus ei ole kahjulik, kui tehakse piisavalt sotsiaaltodd. Lastekodud jt asutu-
sed ei ole nii halvad, kui on kardetud, kuid mitte ka nii suureks abiks, kui on soo-
vitud (2).

Mdnede uurimuste pdhjal on osutunud oluliseks kontakti sdilimine kodu ja bio-
loogiliste vanematega. Ameeriklaste D. Fansheli ja E. Shinni uurimusest selgus, et
600 lapse arengus, kellest osa jéai asendusperesse ja osa siirdus koju tagasi, ei ol-
nud olulisi erinevusi. Tahelepanuvéarsed erinevused ilmnesid asendusperedesse
jaanute vahel. Soodsam oli nende asendusperedes kasvavate laste areng, kellel olid
sailinud suhted bioloogiliste vanematega, ja ebasoodsam nende laste areng, kellel
suhted vanematega olid katkenud (1). Sellised tulemused viitavad perekeskse t60
vajalikkusele.

Eelnevast on selgunud perekeskse t60 vaartustamine lastekaitses. 'Milles see
konkreetsemalt seisneb? Perekeskse t66 pdhimdtete jargi vaadeldakse perekonda
kui Uhtset tervikut. Lapsel tekkinud probleemid on osa vanemate muredest ja pere
probleemidest ning vastupidi. Seet6ttu tuleb probleemi k8rvaldamiseks abistada
tervet perekonda, mitte selle Uksikuid liikmeid eraldi. Kui laps on néiteks paigu-
tatud lastekodusse, tehakse t66d mitte ainult lapsega, vaid kogu perega. Sotsiaal-
t6otaja peab pidevalt vanematega sidet pidama, kodu kiilastama, vanematega vest-
lema, neile ndu andma vdi suunama nad mujalt abi saama. Korraldatakse
vestlusring lapse ja tema vanemate osavétul, lahatakse probleeme, otsitakse lahen-
dusi, seatakse eesmarke lahitulevikuks jms. Téahtis on, et vanemad tunnetaksid
oma osa pere probleemide lahendamisel ja usuksid, et neid soovitakse siiralt aida-
ta.

Loomulikult oleks parem, kui pere saaks abi probleemide tekkimise algstaadiu-
mis, et lapsi poleks vaja kodust lahutada. Mitmed uurimused on ndidanud, et al-
ternatiivses kodus elavad lapsed ei tunne end paremini kui need, kes probleemide-
le vaatamata elavad edasi oma vanematega. Lastekaitse parim viie oleks vanemate
ja laste sidemete tugevdamine ja vanemate toetamine vanema rollis. Selleks peaks
peret tervikuna oma kodus aitama (2).

Eestis on hakatud md&tlema perelastekodudele ja neM ka moodustama. Selle all
moeldakse sageli vaid laste elamist "peredena”, kus pere moodustavad erivanuse-
lised lapsed. Idee on ses mdttes dige, et sellega 16peb laste jooksutamine Uhest las-
tekodust teise. Perelastekodu ei korva lastele vanemate puudumist. On teada, et
lastekodulapsed périnevad suures osas asotsiaalsetest peredest. Sellistele perede-
le lidakse kéega, ollakse vBimetud midagi muutma. Lastekoduttotajad peaksid ise
initsiatiivi Ules naitama ja véljendama soovi vanematega koost6dd teha. Eelarva-
muslik suhtumine parandamatutesse vanematesse ei kergendada laste olukorda.
Kdigi vanematega ei 6nnestu heast tahtest hoolimata kontakti leida, aga hea, kui
mdnegi lapse olukorda paremaks muuta saab.

VBime ja peame eeskuju vBtma teiste kogemustest, et luua altematiiwariante
praegusele eesti lastekodukasvandikule. Lapsed oma vajadustega on erinevad, nei-
le tuleb luua erinevaid kodusid véljaspool oma kodu, kui selleks on tarvidus. Kéla-
ma peaks jddma perekeskse t60 pdhimote. Laps kuulub perekonda. Hea, kui suu-
detakse teda aidata loomulikus keskkonnas, vajamata alternatiivkodu.
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TEISTE MAADE HARIDUSELUST

Korgharidusslsteem Prantsusmaal

KORGHARIDUSE KORRALDUSEST

Alljéargnev ei pretendeeri Ulevaatele Prantsusmaa hariduselust. Pigemini on kirju-
tis suunatud neile, kel soov oma kooliteed jatkata mdnes Prantsusmaa koérgkoolis
ning soovivad saada aimu selle riigi kérgharidussiisteemist.

Kdrgharidust Prantusmaal iseloomustab eelkdige suur kdrgkoolide mitmekesi-
sus. lga kooli 6ppekorraldus ja sisseastumistingimused on pisut erinevad ja s6ltu-
vad antava kdrghariduse laadist, erialadestjm. Suurem osa neist allub Haridusmi-
nisteeriumile v6i on vahemalt selle poolt juhitud. Samas on ka teistel
ministeeriumidel (kaitse-, p6llumajandus-, tervishoiuministeeriumil jt) vdimalus
kdrghariduse suunamiseks (riiklike kdrgkoolide juhtimine voi erakoolide jarelval-
ve).

Uhelt poolt on Prantsusmaal riiklikud kdrgkoolid (Universities), millistes Gpib
suurem osa ulidpilastest. Kursused nendes kdrgkoolides on jagatud p&hi-ja prak-
tilisteks kursusteks, toetudes rakendusteadustele ja uurimustéddele ning nende ka-
sutusele regionaalses arengus. Teiselt poolt on erakdrgkoolid (Gréndes Sooles), nen-
de vastuv@tuprotseduur on keerulisem ja seetdttu on tudengite arv nendes vaiksem.
Koolides pakutava hariduse tase on kdrge ning sel on kindel erialane suunitlus, nt
Opetajate ning inseneride ettevalmistus, &ri-ja majanduskoolitus.

Sisseastumistingimuseks nii Universities kui ka Grande's Soole’s on keskkooli 16-
petamist (etudes secondaires) tdendava tunnistuse (baccalaurSat) olemasolu.

KORGHARIDUSLIKE INSTITUTSIOONIDE TUUBID

Esimese grupi moodustavad lUhidppe kursused - Enseignement supSrieur
court. Sellist ttupi dppeasutused hdlmavad tehnilisi ja rakendusteaduslikke, sa-
muti majandusliku juhtimise erialasid ning kursused kestavad 2-3 aastat.

1. Institute universitaires de technologie (IUT) - tehnoloogilised instituu-
did.

68 kolledzit pakuvad 2aastasi kursusi, mille metoodika kohaselt antakse I8peta-
nuile teadmised, tagamaks nende kaasamise firmade juhtimisse tootmise ja ari kdi-
kidel aladel. IUT-1 on 19 haru.

Vastuvdtt IUT-ese toimub range valiku p8hjal. Valiku teeb vastuvBtukomisjon
keskkoolist saadud aruannete pdhjal.

2. Tehnilised kursused lutseumides.

Kursused on sarnased 1UT-ga. Erinevuseks on vaid kdrgem spetsialiseerumine ja
seos kindla todalaga, mis tdhendab, et tegevusala muutmine hijem on loomulikult
raskendatud. Kursused on 2aastased ning need toimuvad Rahvusliku Noorte Ha-
riduse ja Spordi Ministeeriumi juhtimisel.

3. Meditsiini abistavat personali ja sotsiaaltdo6tajaid ettevalmistavad lihi-
kursused.

Ulikoolide juures pakutakse kdne-, kuulmis- ja ndgemisteraapiaalaseid kursusi.
Tervishoiuministeeriumile alluvates kolledZites aga toimuvad stnnitusabikursu-
sed. Samasse susteemi kuulub ka sotsiaaltdotajate ettevalmistus.

Teise suure grupi moodustavad pikaajalised kursused - Etudes longues, mil-
lised hdlmavad nii riiklikke kui ka erakdrgkoole, dppetdd kestab siin kolm ja enam
aastat. Erak6rgkooli astumiseks tuleb eelnevalt liitseumis I8petada 2aastane ette-
valmistusklass (classespreparatoires) ning sisseastumine toimub nn konkursseksa-
mi pShimattel.

1. Prantsusmaa 72 tlikooli - Universities - on multidistsiplinaarsed, neil on
suur autonoomia nii hariduse suundade, erialade kui ka dppeainete valikul. Uli-
kooli juhib kdrgkooli nBukogu valitud president ning ulikoolid koosnevad erinevast
hulgast kolledZitest, instituutidest, 6ppe- ja uurimisosakondadest, milliste t60d
koordineerib ndukogu. Ulikoolid pakuvad véga laialdast ainete valikut ning anna-
vad teaduslikke kraade (doktorid), kérgkooli 18pukraade (magistSre), spetsiaaldip-
lomeid ning tunnistusi.

Ulikoolide pikaajalised kursused jagunevad kolme 2aastasesse astmesse, millest
iga I6petamisel antakse vélja vastavat haridust t6endav diplom. Esimene aste (pre-
mier cycle) - p6hikursus — h8lmab nn orientatsiooniperioodi. Ainete valik on suur
ning suuremal v8i véhemal méaéaral multidistsiplinaarne.
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lga valismaise
tudengikandidaad
16putunnistuse
taseme kohta
tehakse eraldi
otsus.

Ka kolledzid
annavad
rahvusvaheliselt
tunnustatud
I6pukraade.

Teine aste hdlmab juba marksa Uksikasjalikumat Gpet erialal ja annab pdhilise
akadeemilise hariduse. Astme I8puks on vBimalik saada magistrikraad. Selle saa-
mine eeldab baashariduse omandamist ning erialalist uurimust. Magistrikraadi
kinnitab ministeerium.

Kolmandal astmel, kus tliBpilased tegelevad oma uurimistéddega, toimub tapne
spetsialiseerumine. Meditsiini, farmaatsia, hambaravija inimorganismi pingud on
jagatud veel eraldi ka 6ppeaastateks. Nii kulub meditsiinidoktori kraadi saamiseks
8-10, farmaatsiaja hambaravi doktorikraadi saamiseks S-9 aastat. On tahtis tea-
da, et valisriikide tlibpilased peavad doktorantuuri esimese siasta 18pul sooritama
konkursseksami, vaatamata sellele, kas nende mediteiinipingud omal maal on
juba I6ppenud voi mitte. Reeglina 1abib selle eksami ca 20% tudengeid ning eksa-
mit tohib sooritada vaid kaks korda.

Vilisulidpilaste registreerimine Prantsuse (likoolidesse toimub kolme pdhilise
printsiibi jargi:
= prantsuse ja vélisriikide Ulidpilastele tagatakse vordsed digused,
= ka valisriikide tudengikandidaadid on omavahel v&rdses seisus,

« (likool on téielikult autonoomne vastuvétuvaliku tegemisel.

Vastuvott toimub eduka keskkooli I8putunnistuse pdhjal (baccalaur&it voi selle
ekvivalent vastavas riigis). Prantsusmaal pole kindlat nimistut prantsuse 16putun-
nistuste ja teiste riikide samavéarsete dokumentide vastavuse kohta. Nii otsustab
iga Ulikooli president ja vastuvdtukomisjon iga tksiku tudengi 18putunnistuse ta-
seme kohta eraldi (eriti siis, kui tegu pole Euroopa Uhenduse liikmesriigist parit
kandidaadiga). Registreerimise viimaseks pdevaks on 3L juuli. S6ltuvalt kérgkoo-
list erineb Gppemaks, kuid registreerimisel peab sisseastuja arvestama kuni 1500
frangise maksuga. Selle summa tasumise jéarel saavad uli6pilased lidpilaspileti,
mis tagab nende sissepéésu raamatukogudesse, kdrgkooli teenindavatesse asutus-
tesse jms.

Astudes ulikooli esimesele astmele, peab tudeng esitama avalduse. Soovides asu-
da dppima teisele astmele, tuleb esitada lisaks kooli 18putunnistusele ka kaheaas-
tast tlikooliharidust tbendav dokument. Samas vdib ulikool soovi tagasi liikata ning
soovitada tudengil registreerida end esimese astme dpingutele.

Kolmanda astme ulidpilaskandidaatide vastuvdtu kohta langetab otsuse Opeta-
tud Noukogu. Vastuvatutingimused s6ltuvad siin mdistagi erialast.

Prantsuse Haridusministeerium on kehtestanud riiklikes dlikoolides piirangud
vélistudengite vastuvdtul vaid meditsiini- ja hambaravi erialadel. Nii ei v8i vélis-
tudengite arv vastuvdtul esimesele astmele Uletada 5%.

2. Nii era- kui ka riigikdrgkoolidena eksisteerivad kolledZid ja kérgkoolid
- Grandee Scolesja dcoles superieures - pakuvad erialasid, mille 18petanud on
eriti ndutavad spetsialistid tootmise ja kommertstegevuse juhtimisel. M&ned nen-
dest kdrgkoolidest, mis alluvad Haridusministeeriumile, annavad samuti doktori-
kraade. Reeglina on konkurss nendesse kérgkoolidesse vaga suur. Selles grupis v6ib
eristada ne\ja tdpi koole:

a) loodusteaduslikud kolledzid, millised on riiklikud, valmistavad ette nii tsiviil—
kui ka militaarelukutsete esindajaid;

b) riiklikud pedagoogilised ja kunstikolledzid, kus valmistatakse ette lutseumide
ja korgkoolide 6ppejdude ning kunstidppeasutuste kaadrit;

¢) riiklikud p8llumajanduse ja veterinaariakolledZid;

d) ari-ja kaubanduskolledZid, millised on erakdrgkoolid ning enamik neist allub
Prantsuse Kaubanduskojale. Need kdrgkoolid annavad rahvusvaheliselt tunnusta-
tud I6pukraadi. Muuhulgas - aastane 6ppemaks ulatub kuni 22 000 frangini.

Valismaalaste vastuvott nendesse kdrgkoolidesse toimub prantslastega asatarbl
alustel. Keskkooli 18putunnistus (baccalaureat) on vaja esitada koos koolipoolse ise-
loomustusega ning reeglina tuleb labida kaheaastane ettevalmistuskursus. Iga dp-
peasutus méaarab siin ise vastuvétutingimused, kuid erinevalt tlikoolidest labivad
tudengid kindlasti vastuv8tueksamid.

Valistudengite vastuvdtu limiidi kehtestab igal aastal kdnealustes koolides Ha-
ridusministeerium ning see s6ltub peamiselt erialast.

3. Katoliku instituute on riigis 6. Erakdrgkoolidena kindlustavad nad ilidpila-
sed haridusministeeriumi tunnustatud kdrgharidusega.

4. Poliitikateaduste instituute on Prantsusmaal 7 ning nendes valmistatakse
ette laialdaste juhtimisoskustega spetsialiste finants-, tootmis- ja kaubanduseri-
aladel. Oppeaeg on 3 aastat ning sellesse kuulub ka praktiline ettevalmistus eri-
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alal. Iga instituut annab I8petamisel oma kraadi ning 6pinguid on vdimalik jatka-
ta tlikoolides. Valismaalastele pakub Pariisis asuv Poliitikateaduste Instituut aas-
tast kursust, mille 16petajale antakse ka vastav diplom.

Juba tootavatele inimestele on dhtused kursused, millistel toimub dpe Ulikooli
programmide kohaselt, kuid mdistagi tavaGppest erineva ajalise jaotusega.
Kaugdppevorme on Prantsusmaal kaks. 21 Prantsuse kdrgkooli juures tegut-
sevad spetsiaalsed kaugdppeosakonnad ning samas on teatud erialade (raamatupi-
damine, uued keeled jms) tarbeks Rahvuslik Kaug6ppe Keskus (Centre national
denseignement a distance). Kaugdpe on prantslaste hulgas populaarne.

Enne vastuvdttu prantsuse kdrgkoolidesse tuleb vélistudengitel teha prantsuse
keele test. Nii annavad vélismaised prantsuse kultuuri teenistused Ulevaate keel-
tekursustest, mis toimuvad kogu akadeemilise aasta jooksul. Samuti v6ib vastavad
kursused labi teha méne ulikooli juures, mis Uhtlasi tagab ka v88ramaise tudengi
parema integreerimise prantsuse ulikoolististeemi.

FINANTSABI NING STIPENDIUMID

Kdik stipendiumid, mille garanteerib Prantsusmaa valitsus (erandi moodustavad
siin naiteks abirahad rahvusvahelistelt organisatsioonidelt voi erafondidelt), antak-
se taotleja riigi saatkonna kuultuuriteenistuse kaudu. Seega pole véimalik riiklik-
ku stipendiumi taotleda Prantsusmaal. Tudengeile soovitatakse vahemalt 18 kuud
enne stipendiumi sooviavalduse esitamist podrduda kultuuriteenistuse poole infor-
matsiooni saamiseks. Selliseid stipendiume antakse vélja Uheks akadeemiliseks
aastaks.

Riiklikud stipendiaadid on vabastatud 8ppemaksust. Stipendiumi omanik peab
aga tapselt kinni pidama saatkonna antud ettekirjutustest.

Kandideerija peab

1) olema perekonnast, kes pole piisavalt rikas (aastase sissetuleku piir méaéara-
takse vastava riigi elatustaset arvestades);

2) olema registreeritud mdnes riiklikus voi erakdrgkoolis Prantsusmaal v6i md-
nes Euroopa Uhenduse liikmesriigis, millisel on Prantsusmaa haridusasutusega
analoogiline tase;

3) olema kuni 26aastane (esimene taotlus), vanusepiiri pikendab vaid teenistus
sBjavaes ja lapse kasvatamine (1 aasta). Keskmiselt kinnitatakse stipendiumi aas-
taseks suuruseks 8000 - 12 000 franki.

Juba elukoha eest tuleb (ilidpilasel kuus tasuda ca 2400 franki. Ulikoolide juu-
res on ka Uhiselamud, kus toa dir on pea poole vaiksem.

Téapsemainformatsiooni saamiseks on kdigepealt m&tet pddrduda Prantsuse saat-
konna poole. Sealtkaudu on v6imalik hankida tapset infot kBrgdppeasutuste, sti-
pendiumide jm vajaliku kohta.

Andmed vBetud véljaandest

"Higher Education in the European Community. Student Handbook™.
Tdlkinud MARKO LOHMUS.
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Inimkooslusi.

JUHT. STIIL. MEETODID

Volviefekt pstuhikas ja sellest tulenevaid
andragooqilisi jareldusi

LEMBIT TURNPUU, TPU taienddppekeskuse juhataja,
MERLE LOHMUS, TPU andragoogika kateedri vanemdpetaja

"W-  ausa Sokeerivalt mdjusid Uihe kunagise juhtiva parteitegelase mdned aas-
tad tagasi vélja 6eldud sdnad, et eestlasi on tarvis sundida venelasi armas-
tatama. Nagu vaidab inglise vanasdna, void hobuse kull piitsaga joe &arde
ajada, kuid tedajooma sundida pole v6imalik. Selles vanastnas on katke-
tud suur elutarkus, mis allegooria vormis viitab inimese sisemaailma iseseisvuse-
le, s6ltumatusele ja suhtelisele suletusele. Inimese vaartushinnangud, hoiakud,
veendumused, suhtumised, kditumismotiivid jt sisemaailma iseloomustavad reali-
teedid on reeglina latentsed, stigavalt isikupérased, unikaalsed ja kordumatud.
Seet6ttu on inimese kditumise seaduspéarasused raskelt tuvastatavad ja kaitumine
véhese tbendosusega prognoositav.

Vilistele otsemdjutustele inimese seesmine maailm reeglina ei allu. Keskkonna
agressiivsetele m@jutustele reageerib inimene sulgumise, kapseldumise ja vastusei-
suga.

Kdigel eespooltoodul on isiksuse terviklikkuse seisukohalt vaieldamatu otstarve,
sest see takistab inimeste assimileerumist homomorfseks inimmassiks ja aitab isik-
susel jadda temaks endaks. Inimese sisemaailma autonoomsus on heas kooskdlas
suisteemiteoorias tuntud enesekaitsefenomeniga ning selle psiihholoogilised meh-
hanismid on Gldiselt teada.

Ometi vadrib asjaolu réhutamist, sest praktikas vdi alateadlikult seda dige sage-
li eiratakse.

Niisiis - inimese sisemaailm on suhteliselt suletud stisteem, mida v8iksime ka-
sitleda tesaurusena. Inimese tesaurus on motestatud, tasakaalustatud ja integree-
ritud tervik, milles reeglina sisebaijaére ei ole. Oma unikaalsuse, kordumatuse ja
isikupérasuse tottu erineb ta aga oluliselt kdikidest teistest tesaurusteet. Imma-
nentselt toimub sellise tesauruse kaitse keskkonna agressiivsete toimete eest pa-
radigmaatilise barjaari kujunemisega. See barjaar ei ole tletatav valiste surveva-
hendite abil. Kill on aga v8imalik paradigmat avardada, s.t barjdari nihutada voi
osaliselt purustada vaid seestpoolt, kas alateadvuslikult v6i teadvustatult.

Toodud efekti imiteerivaks mehaaniliseks mudeliks v6iks edukalt kasutada ehi-
tuskunstis hésti tuntud vélviefekti. Mida tugevamalt me volvi véljaspoolt koorma-
me, seda tugevamaks ja vastupidavamaks ta muutub. Samal ajal on aga v6lvi pu-
rustamine seestpoolt Usnagi vaikest jduvaru nbudev. Tugevale valissurvele peab
imetlusvéarselt vastu nditeks munakoor. Seest valjapoole on aga munakoore pu-
rustamine jéukohane isegi armetule linnupojale.

Analoogia on vaieldamatu. Seepérast on praktikute hulgas kdne all olevat efek-
ti tavatsetud nimetada vBlviefektiks. Akadeemilises psuhholoogias ja sotsiaalpsih-
holoogias on mainitud ndhtust t6lgendatud teiste mdistete kaudu. Seega volviefekt
ei ole kujunenud puhtakadeemiliseks teaduslikuks probleemiks. Ometi on sellel
efektil kditumisteadustee darmiselt oluline praktiline tdhendus.

Volviefekt ei avaldu ainult isiksuse kui subjekti tasandil. V6lviefekt iseloomus-
tab kd&iki subjektseid inimkooslusi - gruppi, perekonda, rahvust, erakonda, riiki,
sootsiumi jne, kusjuures efekti tugevus suureneb subjektsuse astme suurenemise-
ga.
Kui isiksuse tasandil v6lviefekt seondub isiksuslike vaartushinnangute, hoiaku-
te, veendumuste, suhtumiste ja kaitumismotiivide stabiilsusega, siis inimkooslus-
te tasandil aitab v@lviefekt séilitada kollektiivseid vaartusi, kaitumisnorme, mau-
te, tabusidjne. Seega on volviefekt tihedalt seotud kultuuri, rahvusliku identiteedi,
thiskondlike aadete, mdttelaadi jne pusivusega.

Volviefekt on ks pdhjapanevam fenomen, mille téhendus Ghiskonna erinevates
eluvaldkondades on marksa suurema kaaluga, kui see esmapilgul tunduda véib.
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Volviefekti tunnustamine ja arvestamine on selleks peamiseks veelahkmeks, mille
alusel naiteks demokraatia oma olemuselt erineb totalitarismisi.

Totalitarism ei tunnusta volviefekti indiviidi tasandil. Apelleeritakse kill dema-
googiliselt nn rahvale, kuid viimast késitletakse kui abstraktset homomorfset ter-
vikut (massi), milles indiviid kui t&htsusetu mutrike eksisteerib mitte iseenese,
vaid rahvajaoks. Vahemuse allumine enamusele, s.t enamuse vagivald véhemuse
tle on bolSevistlik pseudodemokraatia, mis produtseerib karjamentaliteet! ja surub
maha indiviidi.

Juhtimise Uheks p&hiinstrumendiks totalitaarses Gihiskonnas on v8im ning sellel
rajanevad surve- ja végivallavahendid. Indiviidide heks pdhiliseks kaitumismo-
tiiviks on hirm, mis sunnib varjama oma sisemaailma, teesklema, eksponeerima
oma lojaalsust kehtivale reZiimile. See aga omakorda on soodsaks pinnaseks bar-
baarsusele, korruptsioonile ja kuritegevusele. Sellest tulenevalt hédvitab totalitaar-
ne thiskond end seesmiselt ning kannab vaid "jutist iseloomu.

Toelise demokraatia ideoloogiliseks vundamendiks on inimkesksus. Isiksus on
kdige tahtsam subjekt Gihiskonnas. Isiksus on vaba, tema sisemaailm on puutuma-
tu. lgasugused survevahendid, eriti sisemaailma méjutamiseks, on taunitavad ja
vastunaidustatud. Inimesel on digus olla tema ise, erinev teistest inimestest. Valit-
seb tolerantsus ja sallivus. Domineerivaks printsiibiks on teise inimese vabaduse
austamine. Kdik ulejaénud subjektid (grupp, erakond, rahvus, riik jt) peavad prio-
riteetseks isiksuse vabadust. Rahvas ei ole homomorfne mass, vaid indiviidide ko-
gum. BolSevistliku enamuse vBimuhegemoonia asemel valitseb konsensuse print-
siip. Ka véhemusel on 8igus olla tema ise. Dissidendid ei ole vaenlased. Oponendi
sallimineja austamine on kujunenud kaitumiskultuuri tiheks oluliseks printsiibiks.

Loomulikult eeldab ka demokraatia teatavaid véliseid piiranguid inimeste kéitu-
misele. Selles osas demokraatia erinebki liberalismist ja anarhiast. Seaduste uli-
muslikkus on demokraatia alustugi. Ka demokraatia tingimustes on vaja mdjuta-
da inimeste kéitumist, hoiakuid, t6ekspidamisi, vaateid jms. See toimub aga
vOlviefekti arvestavaltja sellele toetuvalt. Igasugused ebaaususe ja véagivalla ilmin-
gud on seejuures taunitavad.

Volviefekti arvestamine on ka eetika, suhtlemis-ja kaitumiskultuuri ks aluseid.
Inimsuhete eetiline vaartus rajaneb inimese vabaduse, sisemaailma iseseisvuse ja
puutumatuse tunnustamisel. Lugupidamist ja respekteerimist leiab pariteetses
suhtlemises see, kes ei piita iga hinna eest domineerida, end maksma panna, kes
ei halvusta ega alanda oma partnerit, ei kasuta flusilist ega psuihilist vagivalda;
see, kes laseb oma partneril tunda end lugupeetavana ja tahtsana, jagab partneri-
ga oma positsioonist tulenevaid eeliseid, madaldamata sealjuures enda ega partne-
ri vaarikust.

Partneri Umberveenmisel, tema hoiakute ja suhtumiste muutmisel ei ole arukas
loota otserlinnakule, teravale kriitikale, alandamisele, mdnitamisele, halvustami-
sele ja enese leoleku demonstreerimisele. See on kultuuritu ja ebaefektiivne. Iga-
sugune jou kasutamisel pB8hinev valine surve kutsub koheselt esile vastuseisu. Ka
véevBimuga pakutav hea vBetakse reeglina vastu halvana.

Samadel pdhjustel on madala efektiivsusega autokraatne juhtimine, igat taipi
kasundjuhtimine, kasvatamine keeldude, k&skude ja moraalilugemise kaudu.

Erilist kaalu omab vélviefekti arvestamine ja kasutamine pedagoogikas ja eriti
andragoogikas, sest tdiskasvanu subjektsuse aste, tema enesevaarikus, elukogemu-
sed ja info vastuvdtu selektiivsus on mérgatavalt krgemad kui lastel.

Kui surveabindud lapse puhul veel teatavates tingimustes ajutist edu véivad
anda, siis tdiskasvanu puhul vdib seda haruharva tdheldada. Pole naiteks saladus,
et kinnipidamiskohtades rakendatavate mdjutusvahendite efektiivsus kurjategija-
te "Umberkasvatamisel” on Gisnagi madal, tihti vastupidise toimega.

Andragoogika (aga ka pedagoogika) tiheks fundamentaalprobleemiks on teede ja
vahendite leidmine selliste protsesside kaivitamiseks inimese sisemaailmas, mis
viiksid paradigmaatilise barjaari nérgenemiseni v6i osalise purustamiseni, et voi-
maldada uute vajalike elementide vastuvdttu tesaurusesse.

Paradigmaatilise barjaari purustamist vBlviefekti alusel vdiksime vdrrelda kind-
luse vallutamisega, kus strateegiaja taktika méangivad Ulitahtsat osa.

Kdne all olev strateegia vdib rajaneda:
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loomine.

1) véliskeskkonna seisundi muutumisele - ahvatluste véi ohtude suurendamise-
le;

2) paradigmaatilise barjaéari funktsioneerimise muutmisele - labilaske suurenda-
misele vdi vahendamisele teatavas suunas;

3) subjekti siseseisundi mdjutamisele - konfliktsituatsiooni, defitsiidi, kullastu-
se jne tekitamisele.

Médeldavad on nende strateegiate omavahelised kombinatsioonid.

Pdhimétteliselt on eespoolnimetatud strateegiatest lahtuvalt véimalik va®ja to6-
tada andragoogikas kasutatavate taktikate ja menetluste taksonoomia. Jattes sel-
le taksonoomia véljatd6tamise andragoogikateadlaste edaspidise uurimistéo les-
andeks, toome siinkohal vaid mdéned iseloomulikumad naited paradigmaatilist
barjari Gletavate votete kohta info serveerimisel:

a) infot serveeritakse selliselt, et iga Uksik infoannus oleks tesaurusele kui ter-
vikule vastuvdetav, nende koguhulk aga osutuks uut paradigmat ndudvaks véi uut
sisestruktuuri kujundavaks;

b) esitatakse sellist infot, mis

A teatavate tunnuste osas ei sobi tesauruse senisesse struktuuri, kuid seotuse
tottu isiksusele vaga oluliste, tema tesauruses olemasolevate struktuurithikutega
nbuab integreerimist;

miratab inimese seesmise subjektiivse aktiivsuse (uudishimu, soovi midagi tea-
da saada, ennast arendada, muuta jne).

Volviefektist tuleneb otseselt ka arusaam, et targaks ei tee mitte niivérd Gpeta-
mine (8ppijasuhtes valine tegur), kuivdrd dppija seesmisel aktiivsusel pShinev prot-
sess, 6ppimine. Oppeprotsessis, s.t 8ppimise ja dpetamise lihtsuses on pdhiproblee-
miks dpimotivatsiooni loomine. See eeldab info esitamist:

m kontekstis, mis vastab 6ppija huvidele, s.t &ratab 6ppijas huvi pakutava vas-
tu;

m selliselt, et see tekitaks dppijas positiivse emotsionaalse seisundi, kuna emot-
sionaalne blokeering takistab Gppimist;

m seostatuna Gppija eriala, igapdevase kutsetd6 voi tuttava valdkonna pakiliste
probleemidega ning Gppijale varasemast teadaolevaga, tema kogemusega;

m viisil, mis vimaldaks dppijal rahuldada oma elulisi tarbeid (materiaalseid ja
sotsiaalseid vajadusi, eneseteostus-, tunnustus-, eneseaustuse vajadust jt);

m selliselt, et inimene teadvustaks muutuvast valiskeskkonnast tuleneva uusi
teadmisi ja oskusi néudva situatsiooni;

m viisil, mis vdimaldaks &ppijal endal luua uut, laiendada v6i avardada enda
jaoks teadaolevat (s.t loomingulises situatsioonis);

m sugestiivse ja autoriteetse Gpetaja poolt, kes austab dppijat ning véimaldab tal
olla tahtis ja lugupeetav.

Oppeprotsessis kasutatavad vétted peaksid viima 8ppija enesearendamise vaja-
duse tunnetamisele ja selle realiseerimisele.

Nagu juba mérgitud, ulatub vdlviefektile pShinev mjutusviis méargatavalt kau-
gemale Uksikindiviidi 6petamise ja kasvatamise piiridest, valdkondadesse, kus te-
gemist on subjektsete inimkooslustega.

Innovaatikas on téhelepanu &ratavaks probleemiks peaaegu alati aset leidev vas-
tupanu uuendustele. Kui uuenduste innovaatilist menetlust eiratakse, kui selles
kasutatakse kas v0i véheselgi maaral survevahendeid, on vastuseis eriti tugev ja
uuendus vdib koguni nurjuda.

Organisatsiooni arendamise valdkonnas on Uldtuntud tdde, et kvalitatiivseid
muudatusi organisatsioonisja selle tegevuses ei ole véimalik saavutada vaid valis -
pidiste uuendustega ning reformidega "ilaltpoolt”. Arendamise peamiseks stratee-
giliseks teeks on arendustegevuse kaivitamine seestpoolt, todkollektiivi kujunda-
mise kaudu enesearendamise subjektiks. Juhtimisteooria seisukoht, et
pBhitegevusest vdorandunud juhtimine on kiiindimatu, ei vaja téestamist. Kui t66-
kollektiiv on formeerunud enesejuhtimise subjektiks ning juhtimine ise on assimi-
leerunud juhitavas tegevuses, on juhtimise tulemuslikkus suurema téendosusega.
Volviefekti seisukohalt on mdistetav ka totaalsele vélisele kontrollile ning valjas-
poolt antavale monopoolsetele hinnangutele rajaneva juhtimise ebaefektiivsus.

Demokraatlikus juhtimises ei eksponeerita ega vastandata juhtivale tegevusele
kontrolli, hindamist, atesteerimist jne.
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Tegevuse tulemuste vaartustamist, tulemi ja eesmargi k8rvutamist, vastava ene-
sehinnangu ning td6kaaslaste ja juhtide hinnangute integreerimist 1abirédékimiste,
vditluste ja nBustamise teel kdikides juhtimisprotsessi faasides ja kdikidel hierar-
hiatasanditel (evaluatsioon) peetakse demokraatliku juhtimise Uheks peamiseks
pb6himdtteks. Volviefektist lahtuvate seadusparasuste p>ersp>ektiivsus andragoogika

ning juhtimise ja arendustegevuse valdkonnas on vaieldamatu. T&endoselt vdime
sama vaita kdikide nende eluvaldkondade kohta, kus on tegemist inimeste vahelis-
te suhetega. Toestusmaterjali selleks pakub elu ise.
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MEIE INTERVJUU

Juubilar on TOOM OUNAPUU

Sellega seoses palus toimetus sajandi esimesest poolest kokkuvdtteid tegeval juubilaril vastata mdnele

klsimusele.

Olete eesti keele 6pikute autoreid. Millis-
test pdhitddedest (keelestisteemsus, gram-
matikakesksus, kommunikatsioon vm) ole-
te nende koostamisel lahtunud?

Paris Uheselt siin vastata ei saa. Emakeele
Oppekirjanduses olen puiidnud luua ikka mingit
suisteemi, kui mitte lingvistilist, siis vahemalt
metoodilist slisteemi. Kogu meie emakeeledpe-
tus on seni olnud valdavalt grammatikakeskne
ja suhteliselt vihese funktsionaalsusega ning
ega minagi saanud siis teist teed minna. Tosi,
grammatikaga annab Usna paljugi seostada,
naiteks digekizjadpetuse, leksika laiendamiseja
lausete sBnastamise oskuse. Oma nagemuse pii-
res olen seda kdike arvestanud. Kommunika-
tiivne emakeeledpetus on meil seni aga looma-
taja katsetamata. VVahest dnnestub nooremate!
Oppekirjanduse autoritel Laéane eeskujudele toe-
tudes midagi selles liinis &ra teha. Aga imerel-
vaks ei maksa kommunikatsiooni kull pidada.
Voib-olla see polegi eriti dpetatav, nii et selle
sissetoomisega me pigem kaotame (raiskame
aega millegi rohkem &petatava arvel), kui voi-
dame midagi kéegakatsutavat. Mingil juhul ei
tohiks aga uut lahenemisviisi Opetajatele ainu-
vdimaliku lahendusena peale suruda, ammugi
veel katsetamata materjale kohustuslikeks
teha. Seni on kdik kainud ikka suurte tusude
ja mddnadega: satume millestki vaimustusse,
viime sisse, aastate parast pettume tulemustes,
loobume sellest, satume uuest asjast vaimustus-
se... jJa kbik kordub. Killap peab ka meie ema-
keeleBpetus 1abi tegema kommunikatsiooni ju-
maldamise perioodi, et oma nahal é&ra
tunda selle head ja vead. Laanes ei olda aga
enam sugugi veendunud, et réhu asetamine
suhtluskeelele just kdige otstarbekam on, sest
Opilaste Oigekeelsusoskus jaavat sellega alla
igasugust arvestust.

Kill olen kommunikatsiooni esikohale sead-
nud eesti keele kui vGdrkeele dpikutes. Kuid
kommunikatiivset stisteemi mul seni luua
pole &nnestunud, siisteemi olen vélja arenda-
nud ikka grammatilist liini mé6da, mida pakun
paralleelselt kommunikatiivsete tekstidega.
Uldse valitseb maailma keeledpikuis vaga kirju
pilt. Ainubiget metoodikat ei ole olemas. Keelt
vOib edukalt 6petada ka ilma igasuguse Gpiku-
ta, kas voi metsas puu all. Opiku olemasolu teeb
selle protsessi vaid lihtsamaks.
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Véidetakse, et meie noorte emakeeletase
langeb. Millest on see tingitud? Milles n&e-
te olukorra lahendust?

Meie noorte emakeeletase langeb t6esti katast-
roofilise kiirusega. Selles ei ole aga suidi eesti
keel ega selle dpetamise metoodika. KooliBpetu-
se kvaliteedi allakdiku taheldatakse kogu
maailmas. Ka Laanes on haridus jéudnud krii-
si, millest otsitakse véljapadsu. Mdned heaolu-
riikide pedagoogid on lootusrikkalt vaadanud
isegi ida poole: jarsku leidub meie didaktikas
mingi paésterdngas. Vajakajaamisi emakeeleos-
kustes margatakse alati selgemalt kui naiteks
geograafia v6i mdne teise aine tundmises, sest
Opilaste keelevead on must valgel kdigile naha.

Nii kummaline, kui see ka pole, soodustab
meie koolihariduse kapitaalset nuriseisu de-
mokratiseerimisprotsess iseseisvunud Eesti rii-
gis. Suures vabanemise tuhinas on tekkinud
kdike lubatavuse tunne: oleks nagu igaiihe oma
asi, kuidas ta Opetab voi Opib. VGi kas ta tldse
midagi Gpetab ja Opib. Keegi administratiivselt
enam vahele segada ei tohi, survet avaldada
Opetajale voi Opilasele pole enam heaks tooniks.
Kombeks on rédékida isikukesksest koolist ja
Opetajad, kes seda arendada piitavad ning nn
avatud Opetust praktiseerivad, oleksid nagu
korraga vabad sellest suurest vastutusest, mis
neid aastakimneid on rdhunud. Laps tajub
kohe, kui Gpetega enam eriti ei puiaja talle va-
bad ké&ed jatab, ega plia ka enam. Laiskus on
tsna drginimlik ndhtus ja kui keegi Gpilast ei
mobiliseeri, omandab ta 6ppeprogrammist veel
véhem kui sel kurikuulsal protsendimaania
ajal, mil lapsel piitsaga tuijal oldi. Ma ei ideali-
seeri méddanikku, aga fakt on see, et praeguses
koolisituatsioonis saavutavad vahemalt min-
geidki tulemusi vaid vanamoelised ja autori-
taarsed Gpetajad. Teiste tulemused on paraku
nullilihedased. See kdik kaib ka emakeeledpe-
tuse kohta.

Valjapaasuks ummikseisust tuleks radikaal-
selt muuta alg6petust. Kui algklassides ei suu-
deta dpilastes aratada tunnetushuve, ei saa hil-
jem enam midagi parandada, Ukskdik millist
metoodikat siis ka ei rakendataks. Algdpetuse
muutmine eeldab kogu koolisituatsiooni teise-
nemist. Koolisituatsioon muutub aga koos this-
konna muutumisega. Nii et haridus veab ennast
vélja ainult koos thiskonnaga. Pole mdeldav, et
thiskonnas on kdik muu ligadi-logadi, ainult
haridus on tipp-topp. Adretult naiivne oleks ar-
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vata, et teeme vaid uued progammid ja Gpikud
ning kbik saab paugupealt laitmatult korda.
Uued programmid ega Opikud ei tdsta kohe
kindlasti meie Opilaste emakeeletaset. See toi-
mub vaid Opilaste tunnetuslike huvide uldise
kasvuga.

Hiljuti ilmus Teie "Eesti keele 6petamise
metoodika'. Kellele olete oma kasiraamatu
sihitanud, keda kasutajana silmas pida-
nud?
Nimetatud k&siraamat on mdeldud emakeele-
Opetajatele ja neile, kes seda ametit alles 6pi-
vad, seega siis kdrgkoolide eesti filoloogia uli-
Opilastele. Olen pliddnud raamatusse Kkirja
panna kdik algtéed, mida ka kogemustega 6pe-
taja hetkekski unustada ei tohi. Opetajatodd on
sageli vorreldud naitleja omaga: mdlemal olevat
just algtddede jargimine pdevast pdeva (tapse-
malt tunnist tundi, etendusest etendusse) kdige
raskem. Kes seda pidevalt suudab, on tdeline
professionaal; kes aga monikord jarele annab,
juba poolenisti diletant. Seepérast ei maksaks
alahinnata kasiraamatus sisalduvaid aabitsat6-
desid. Aga teoses on kirjas ka tdsisem pool - see,
mis algajale Opetajale veel Glejdu kaib.
Uldiselt olen kasiraamatus silmas pidanud
selle sajandi emakeeledpetust, sest uueks sajan-
diks péésevad tbenédoliselt maksvusele uued
tendentsid, taotlused, programmid ja dpikud.
Kummatigi olen veendunud, et midagi meie
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praegusest emakeeledpetusestjaab siiski ka igi-
haljaks. Nii et 100% ulatuses ei aegu hiljuti il-
munud kasiraamat kunagi.

Kuivdrd olete saanud enda soovitatud me-
toodikat ise praktikas proovida?
Metoodikakéasiraamatus Kirjapandu jaguneb
kaheks: teiste toddele toetuvaks ja enda poolt
looduks. Viimase olen enam-véhem k&ik kooli-
praktikas labi proovinud, sest olen olnud ema-
keelebpetaja Usna erinevatel tasanditel ja vot-
nud oma t60d vahest tlearugi tdsiselt. Sellest on
sugenenud ka minu p&hihddad. Mida aasta eda-
si, seda raskemaks laks mul oma nérvististeemi
juures tootada meie uldhariduskoolis. Vahel
tundub mulle isegi, et ma ei sobi enam (ldse ta-
napéeva haridussiisteemi. Kogu elujooksul olen
tahtnud nédha omat6d tulem usi. Jakui need
mind ei rahuldanud, kippusin ma nnvagisi kan-
gutama, Opilasi lausa jéuga (= autoritaarselt)
targaks tegema. Ma ei pannud naljalt kellelegi
vélja "kolme", kui ta "kaht" vaart oli. Aga selli-
ne joupoliitika tekitab teatavasti konflikte dpi-
laste ja Gpetajate vahel (kahjuks jaéb tanapée-
val selles vastasseisus digus alati Gpilastele!), ka
kooli juhtkonnaja dpetaja vahel. Seepérast olen
endaja Opilaste sdastmiseks juba hea hulk aas-
taid loobunud praktilisest to6st tildhariduskoo-
lis.

Emakeele Gpetamist ma périseltjatnud siiski
ei ole. Viimastel aastatel on mul olnud omajagu
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kodudpilasi, kes kujutavad meie kooliGpetuse
praaki, mida mina parandama pean. Minujuur-
de on nad jdudnud muretsevate vanemate hoo-
le 14bi: erabpetajale ollakse valmis tsna heldelt
tasuma, kui nende lastel koolitundide lingad
likvideeritakse ja nad kdrgkoolikipseiks tehak-
se. Kodudpilastest on mul ainult head malestu-
sed, sest nad tahawvad &ppida. Neil ju iga mi-
nut maksab ja seepérast plltakse Gpetajalt
vOBtta maksimum.

Kord valmistasin keskkooli keskpéraselt I16pe-
tanu emakeele alal ette nii, et ta tlikooli defek-
toloogiaosakonda esimesena sisse sai. Isa, liht-
ne tdémees, ei suutnud seda imet uskuda, laks
ise sissesaanute nimekirja uurima: kas sel esi-
mesel neiul on ikka ka sama isanimi v@i on te-
gemist tema ttre nimekaimuga. Pérast killva-
ti mind Ule "kulla ja karraga”. Eradpetus on
toonud mulle palju r66mu ja kodudpilast® najal
olen saanud paljugi oma metoodilistest nippi-
dest 18bi proovida. Seejuures olen korduvalt t6-
denud, mis koolis kbik tegemata jaetakse. Nai-
teks kirjavahemarkidest pole mitmel mu
kodudpilasel drna aimugi olnud. Tegelikult ku-
lub interpunktsioonisiisteemi omandamiseks
koéigest kaks tundi!

Terve mdistus tdrgub vastu vdtmast sedagi,
miks I6ppklassi dpilane l1aheb samaaegselt veel
ka kdrgkooli ettevalmistuskursustele. Miks ei
usalda ta oma kooli dpetajaid? Miks ei omanda
ta vajalikku oma koolitundides? Ettevalmistus-
kursused on ju ennekdike mdeldud ikka neile,
kel keskkooli I8petamisest mdni aasta moéddas
ja kes seetbttu peavad Uht-teist varskendama.
Kujutavad need kursusedki ju jérjekordset
massiopetust, kus Opetaja (= lektor) ei
ole Opilastest sugugi rohkem huvitatud kui
keskkooliGpetaja. Eralpetuse edu tagab just
molemapoolne huvi 6ppetdd tulemuste
vastu. Seepérast on meie hariduse ks s6lm-
reabpetajate autoriteeti, et koolilapsed ei peaks
abi otsima tasulistest kursustest vdi eratundi-
dest. Aga seni on mul jatkunud kodudpilasi, kel-
le juures saan proovida oma metoodika t66kind-
lust.

Millise kogemuse olete saanud Narva
Kdérgkooli dppejduna ja venelastele kirju-
tatud eesti keele 6pikute autorina?

Narva Kdorgkoolis Opetan eesti keelt alles teist
Oppeaastat ja seda vaga véikese koormusega —
ainult Uhes Gpperihmas. Sealsed Gppurid on
enamasti veetnud kogu oma elu vene keskkon-
nas ja neile on eesti keel ikka vaga raske. Aga
ega ukski Opetaja jaa périselt rahule oma 6pi-
laste arengutempoga. Sonad tambitakse kull
pahe, ent morfoloogilistes vormides tehakse pal-
juvigu. Alati ei aita ka eesti ja vene keele gram-
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matika vordlemine, sest dpilased ei tunne isegi
oma emakeele grammatikat. Téhendab, toetus-
pinda ei ole. Ja&b lle vaid intuitiivne kobamine
v0i lausemallide pahedppimine, nagu praktisee-
ritakse tooliste dpperihmades. Eeldaksin siiski,
et kdrgkoolis peaks vddrkeele Gppimine olema
teadlikum ja siistemaatilisem.

Teistsugune kurb kogemus on mul pdhiliselt
eesti keskkonnast, naiteks Tartus asuvatest
vene koolidest tulnutega. Uks neiu oli I6petanud
keskkooli koguni kuldmedaliga ja algul tundus
nii mulle kui ka temale, ettal ei ole midagi minu
tundides teha, sest teiste taseme t6ttu olin sun-
nitud Bpetust A, B-st alustama. Agajuba méne
kuu pérast tekkisid tal méargatavad raskused.
Too ulidpilane teadis kill ménda aega teistest
rohkem sbnu, aga Gigele ré&kimisele polnud
koolis Uldse tédhelepanu péodratud. Kdik kéd&nde-
I6pud ja verbivormid on ta valesti omandanud,
kohaké&énete funktsioonid on talle lausa hiina
keeleks ja praegu vditleb ta selle eest, et kuida-
gi rahuldavalt toime tulla. Kui koolis lepivad
Opetajad vaarade sdnavormidega, on hilisem
Umberdppimine vaga vaevaline, vBib-olla isegi
vOimatu. Seepdrast ei ole ma rahul selle t66ga,
mida teevad eesti keele Gpetajad meie vene koo-
lides. Aga koolidpetuse véhese efektiivsuse p6h-
jusi olen eespool juba lahanud.

Venelastele eesti keele dpikuid olen kirjuta-
nud rohkem missioonitundest, sest loojaid na-
pib. Oma keskkoolide fakultatiivopikujargi 6pe-
tangi Narvas. Selle 6piku slsteem (iga uus
grammatikakild toetub rangelt vanale) rahul-
dab mind téiesti. Tekstides aga oleksin pidanud
pakkuma rohkem igapéevaseid dialooge. Seda
olen paudnud omajérgmistes Gpikutes arvesta-
da. Paraku on need alles hiljuti ilmunud ning
seepérast pole mul endal dnnestunud nendejér-
gi veel Opetada. Kullap peavad siin oma arva-
muse valja Gtlema teised praktikud.

Praeguseks on meil muulaste jaoks olemas
Usna eripalgelisi eesti keele dpikuid, nii et dpe-
tajal-Opilasel on tekkinud valikuvéimalus, nagu
see Uhes kultuurriigis olema peabki. Igal peta-
jal tuleks olla kursis kogu kéattesaadava dppe-
kirjandusega, et valida oma Gpperiihma jaoks
sobivaim (= jéukohaseim) 6pik. Mistahes dppe-
kirjandust on dige hinnata ainult adressaadist
lahtudes, sest pik, mis thele rihmale sobib, ei
pea teisele koosseisule passima, ja vastupidi.
Universaalset head (kdigile dppuritele Gihtemoo-
di sobivat) 6pikut ei saa olla.

Peale lastejuttude olete kirjutanud noor-
sooromaani ‘‘Katkestusseis™. Mis sundis
Teid seda romaani looma? Kuivérd on see
autobiograafiline ja kas sellele tuleb ka
jarg?

Parast seda, kui ma tlikooliGppejdu ametist in-
valiidsuspensionile laksin, tootasin paar aastat
Ohtuti kasvatajana Tartu Sanatoorses Keskkoo-
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lis. See oli hea kogemus. Oppisin tundma puue-
tega laste elu-olu ja probleeme. Meie lastekir-
janduses ei olnud seda teemat veel kasitletud.
Nii stundiski mul mdote ise sellest kirjutada.
Olustiku "Katkestusseisu" tarvis laenasingi
Tartu Kalevi tdnava kool-haiglast, karakterid
ja siiZee on aga suures osas fantaasia vili. See-
péarast ei saa seda teost pidada autobiograafili-
seks. Annan endale selgesti aru, et raamatul ei
ole erilist kunstivaartust. Ometi saatis seda
Usna suur lugejamenu. Minu kaest on korduvalt
kusitud, kas raamatule tuleb ka jérg. Seda on
péritud nii eraviisiliselt kui ka ametlikel kohtu-
mistel koolides. Eriti illatas mind Tartu Opeta-
jate Seminari kasvandike elav huvi. Arvasin, et
nemad peaksid selle raamatu probleemidest ole-
ma vélja kasvanud.

Heasoovlik lugeja on tahtnud teada, mis sai
mu poistest ja tidrukutest edasi. Ausalt delda
ei tea ma seda, sest pole kunagi sellele méelnud.
Ma ei usu, et kirjutan "Katkestusseisule" jarje.
Kui aga peaksingi seda tegema, siis Olavist ja
Siirist paari kull ei saaks, nagu on lugejad soo-
vinud. Miks - seda mdistetaks vanemaks saa-
des. Pigem laseksin Athena abielul 18hki minna
ja endisel Opetajal-Opilasel uuesti kohtuda.
Kuid vaevalt sellestki pusitihendust kujuneks...
Ei tea.

Hoopis omalaadse sooviga on vélja tulnud Uks
algkoolipoiss V8rumaalt. Siidame tegi soojaks,
kui kuulsin tema soovist, et ema tooks talle raa-
matu, kus oleks kirjas see, mis juhtus Ukuga
enne sanatoorsesse kooli jdudmist. Ka sellist
raamatut ei ole ega tule. Uku mangumaa uhtib
minu kujutlustes mu oma lapsep8lvekoduga
P6ltsamaal, aga praegune aeg ja 6hustik peak-
sid olema sootuks teistsugused. Seepérast ei
tihka ma ka eellugu kirjutada.

Ténaseks on "Katkestusseisust" olemas ka he-
livariant ndgemisinvaliidide tarbeks. Aga mu
lugejatel ja kuulajatel tuleb leppida sellega, mis
seni kirjas voi magnetlindil. Tanaseks olen aju-
tised vigurid lastekirjanduses maha jatnud.
Kdigile oma lugejatele soovin aga, et nende elus
ei esineks katkestusseise.

Missugused t60d on Teil teoksil ja plaanis?
Labipdetud haiguste t&ttu on mul jagunud véga
kasinalt fuusilistjdudu. See-eest olen olnud vist
Uisna suure vaimujduga. Nutd, teise sajandipoo-
le kiinnisel tunnen, et olen elule kogu oma fiiu-
sise ning hinge ara andnud. Ja lle payude aas-
tate ei ole mul parajasti pooleli Ghtki raamatut.
Juba poolteist aastat ei ole ma midagi kapitaal-
semat loonud. Algul tundus niisugune seisund
imelik, praegu olen sellegajuba harjunudja ise-
gi naudin, et ma pole enam mingite tdhtaegade
kitkeis.

Unhelt poolt vaevab mindki meie oludele tiiii-
piline sotsiaalne vasimus, teisest kilyest ei tun-
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neta ma enam mingit motivatsiooni. Napp ho-
norar pole kull tGhelegi koolikirjanduse autorile
olnud loomejou kaivitajaks. Oleme ikka ilmuta-
nud mingit missioonitunnet v6i on koolidpikud
olnud meile lihtsalt eneseteostuseks. Nuud
paistab see etapp olevat minetatud. Lainud aas-
tal ilmus mul viie kuu jooksul kolm raamatut.
Need jatsid mind kummaliselt kiilmaks. Jareli-
kult ei ole ka uue raamatu trikist ilmumine
enam selleks tbukejduks, mis 8hutaks uutele
loomingulistele otsingutele. Kui haridusjuhidja
koolikirjastus(ed) soovivad veel seniste autorite
teeneid kasutada, tuleks neil tsiselt mdelda
motivatsioonile, mis kogemustega loo-
jaid uuesti tdole innustaks. Kui seda motivat-
siooni ei leita, jadb meie haridus endiselt kriisi,
sest uus loojate pdlvkond ei suudaju paugupealt
kogu 0Oppekirjanduse soetamise raskust oma
dlgadele votta. Uleminek tihelt generatsioonilt
teisele peaks olema sujuvja pikemaajaline prot-
sess.

Ideede osas ma end taielikult ammendanud
veel ei ole, ent kui seni on kirjutuslaud olnud
minu meelispaik, siis viimasel ajal on selle laua
taha istumine muutunud Uha vastumeelse-
maks. Aga ega mulle konkreetseid pakkumisi
enam tehtud olegi. Uhest voi teisest asjast on
vaid umbmaéraselt radgitud, et vdiks teha veel
seda vdi teist, et v/ja oleks niisugust v6i naasu-
gust raamatut. Kuid sinnapaika need jutud on
jdanudki. Voib-olla on see kuritegelik ajarais-
kamine, kui kooliuuenduse perioodil potent-
siaalseid autoreid loomettéta hoitakse. Esialgu
tegi see mulle natuke haigetki, nitd aga tdnan
onne, et pakkumised pole lainud konkreetseiks.
Igatahes, kui midagi niisugust veel juhtuks, vo-
taksin tubli tuki mdtlemisaega, enne kui otsuse
langetan. Ja pole sugugi kindel, kas see veel po-
sitiivseks osutub.

Tasi, ménel hommikul &rgates tunnen veel
nuddki, et kohe-kohe pean mingist probleemist
kirjutama. Siis votangi kétte ja teen "herilase
susti" kas "Opetajate Lehele" v6i monele teisele
véljaandele. Proovin ikka veel tdsimeeli (=
naiivselt) sedasinast maailma parandada, min-
gile ebakohale téhelepanu osutada, kuigi tean
végagi hasti, et sellest repliigist vaevalt midagi
muutub. Aga minu kirjutamisnélg on selleks
korraks kustutatud.

Praegu néikse olevat mingi Uleminekupe-
riood, kus vanamoodi 8ppekirjandust enam luua
ei taheta, uutmoodi aga veel ei osata. V8ib-olla
ma ei suudakski ennast enam Umber h&élesta-
da, et p6himdtteliselt teistsuguseid 6pikuid kir-
jutada. Niisiis olengi praegu loojana suures jou-
deolekus. Eks aeg ndita, kes ja kuidas meil
midagi tegema hakkab.

Jaksu ja jéudu toimetuseperelt!
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Loovuse kasitlusi.

Kaesolevas
uurimuses on
loovuse
modtmlseks
kasutatud
Torrance'i
oovusteste (TTCT).

TTCTtestipatarei
koosneb neljast
testikomplektist.

M@oodeti
mdotlemise kiirust'

originaalsust!
paindlikkust!

viimistletust ehk
Uksikasjalikkust,
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UURIMUSI, ULDISTUSI

Eesti koolidpilaste loovuse mootmistulemustest

EDA HEINIA TPU teadur

"W™  oovus on erakordselt komplitseeritud ndhtus. Ké&esolevaks ajaks on esita-

tud véaga palju erinevaid loovuse kasitlusi teaduse, tehnika ja kunsti eri
~EN/valdkondades. Loovuse olemuse mdistmisel ollakse uhisel seisukohal, et

loovus ilmneb loovas tegevuses ja on seotud uue loomisega olemasolevate
teadmiste ja tajude baasil. Enamlevinud on arvamus, mille kohaselt téieliku hin-
nangu loovusele v8ib anda loova tegevuse kui terviku hindamise kaudu, lisades loo-
va isiksuse omadused ja andmed ajaloolis-sotsiaalsest olukorrast. Uhisel seisuko-
hal ollakse ka selles, et loovat tegevust iseloomustavad leidlikkus, erinevus
tldkehtivast ja originaalsus. Originaalsus v6imaldab néha varem markamatuks
jaanut ning véljendada seda huvitavalt, kavalalt ning ebatavaliselt. Gowan'i arva-
tes (3) seisneb loovus uute sidemete loomises objektide ja mdistete vahel, milledel
varem ei ole leitud mingeid seoseid. Fraenkel (2), tehes kokkuvétet loovuse erine-
vatest méaratlustest, nditab, et osa autoreid radgib loovusest kui ajajooksul kogu-
nenud tajude Umbergrupeerumise protsessist. Teised peavad loovuseks vdimet ta-
juda tegelikkust intuitiivselt, leides lahendusi loogilisi arutlusi kasutamata.
Torrance (6) defineerib loovust kui probleemides ja situatsioonides puuduvate ele-
mentide avastamise protsessi ning avastatu pdhjal hipoteeside formuleerimist,
kontrollimist ja jarelduste tegemist.

Kéesolevas uurimuses loovuse mddtmiseks kasutatud Torrance’i loovustestid
(TTCT) on koostatud lahtudes Guilfordi (4) m&tlemise teooriast, mille kohaselt loo-
vuse Uheks p8hikomponendiks on loova mdtlemise véime. Guilford koostas faktor-
analtiusi abil intellekti struktuurimudeli, milles ta eristab konvergentse ja diver-
gentse mdtlemise. Konvergentse motlemise puhul on tegemist loogiliste
méotlemisoperatsioonidega, mis annavad Uhe vastuse. Divergentse md&tlemise pu-
hui, millega seostatakse loov m&tlemine, aga toimuvad sellised m&tlemisoperatsioo-
nid, millede abil luuakse uusi ideid, mist6ttu lahendusi vdib olla paljuja erinevaid.
Guilford t6i véljajargmised loova motlemise komponendid:
mdtlemise Kiirus ja ladusus informatsiooni taasleidmisel mélust;
mdtlemise originaalsus - uute ja kavalate ideede produtseerimine, ebatavaliste
lahenduste leidmine, tuntud ideede kombineerimine uuel viisil;
mdtlemise paindlikkus — vBime genereerida suurel hulgal erinevaid ideid, luli-
tuda kiiresti imber he klassi objektidelt teise klassi objektidele.

Uurimuse metoodika

Loovuse mdbtmiseks kasutasime E. P. Torrance'i loova métlemise teste (TTCT) (5),
mis on kdesoleva t66 kaigus, kohandatud Eesti oludele. Nimetatud teste kasutatak-
se eri eesmaérkidel: vaimse .arengu médtmiseks, individuaalsete ja eksperimentaal-
sete dppemeetodite efektiivsuse hindamisel, teraapiliste programmide véljatdota-
misel ja loova potentsiaaliga laste valjaselgitamise} (1). Testid on mdeldud
kasutamiseks lasteaialastest kuni tlidpilasteni.

TTCT testipatarei koosneb neljast testikomplektist: 2 verbaalsetja 2 kujundliku
m°”~em?se test' (vormid A ja B). Kujundliku loova mdtlemise testid koosnevad 3
a"a’estist, verbaalse loova métlemise testid 7 alatestist. Kéesolevas t60s kasutatak-
86 verbaalse testi vormi Aja kujundliku testi vormi B. Lahtuvalt eeltoodud Guil-
fordi mdtlemise teooriast mdddavad antud testid 4 loova métlemise komponenti.

1. Mdtlemise kiirus — ladusus informatsiooni malust taasleidmisel, ideede, mote-
te ja kujutluste voolavus, v8ime kiiresti informatsiooni koondada ning meelde tu-
letada ideid, mis vastavad teatud suhetele.

2. Métlemise originaalsus — uudsete ja kavalate ideede produtseerimine, tuntud
*deede es*anllne uuel viisil, ebatavaliste lahenduste leidmine.

3' Mdtlemise paindlikkus - v8ime genereerida mélust suurel hulgal erinevaid
ideid' revideerida oma ideid Ja hinnata nende kasutamisk8lblikkust, ltlituda kKii-
resd imber Ghe Kklassi objektidelt teistele,

Métlemise viimistletus ehk Uksikasjalikkus - ideede taiendamine huvitavate
detailidega, mille tulemusena idee muutub keerulisemaks ja taiuslikumaks.
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Uurimuse kontingent

Kujundlikku loovat mdtlemist md6tsime eesti koolidpilastel 6. kuni 17. eluaastani,
kokku 1151 6pilasel, neist 519 olid poisid ja 632 tidrukud. Verbaalset ja kujund-
likku loovat m&tlemist mdotsime 14-17aastastel Gldhariduskooli 9. ki, keskkooli
10. ki ja kutsekeskkooli I kursuse Opilastel, kokku 575 noorukil (266 poissi ja 309
tidrukut). Uurimus hdlmab k&igi suurlinnade ja eri maakondade &pilasi ja on teh-
tud 1988/89. Bppeaastal.

Uurimuse tulemused

Kéesolevas t606s kasutatud E. P. Torrance'i loovustestid mdddavad kujundlikku ja
verbaalset loovust ning vBimaldavad iseloomustada loovat m&tlemist nelja kompo-
nendi kaudu: mdtlemise kiirus, originaalsus, paindlikkus ja viimistletus. Uldista-
valt kasutatakse kogu loovuse néitajat, mis on saadud kujundliku ja verbaalse loo-
vustest! tulemuste summeerimisel. MG&dtmistulemused on dle  viidud
protsentjarjestus normskaalale, mille alusel tuuakse véljajargmised loovuse tase-
med: madal loovus - 1..3 normskaala punkti; alla keskmise loovus - 4..5 normskaa-
la punkti; tle keskmise loovus - 6..7 normskaala punkti; kdrge loovus - 8..10 norm-
skaala punkti.

Loova mdétlemise komponentide vastastikused seosed

Loovat m&tlemist iseloomustava kahe testi ja nende kaudu mdddetavate motlemi-
se komponentide omavaheliste seoste kasitlemisel lahtume korrelatsioonimaatrik-
sist. Kaks vaadeldavat loovust - kujundlik ja verbaalne - ei ole omavahel seotud
eriti tugevalt (r=0.25). USA samalaadsetes uurimustes taheldatakse TTCT-testiga
m@&ddetud kahte liiki loovuse vahel veelgi madalamat seost, osa autorite andmetel
puudub see uldse (5). Toetudes saadud seosele, v6ime véita, et tegemist on kahe
erineva motlemislaadiga ning kdrge kujundliku loova métlemise testitulemustega
Opilastel ei pruugi olla eriti kBrgeid verbaalseid loovaid vdimeid ja vastupidi. Kah-
te liiki loova m6tlemise Uksikkomponentidest v8ib seose tugevuse alusel ldhedase-
maks pidada mdlema testi m&tlemise originaalsust (r=0.40). Testisiseselt on ver-
baalse md&tlemise komponendid omavahel tugevamini seotud (r=0.61-0,79) kui
kujundliku métlemise komponendid (r=0.10-0.77). Torrance'’i (6) andmetel v8ib ta-
heldada USA vastava vanuseastme puhul samasugust tendentsi, kdigi loova mét-
lemise Uksikkomponentide vahelised seosed on veidi tugevamad. IImselt tagab ver-
baalse loova métlemise Uhe komponendi areng ka teiste komponentide kérgema
taseme. Vottes testi taitmisel produtseeritud ideede arvu (mdtlemise Kiiruse) teis-
te komponentide edukuse aluseks, vdime oletada, toetudes verbaalse loova métle-
mise komponentide seoste jarjestusele, et kiire mdtlemisega kaasneb eelkdige eri-
nevast ainevaldkonnast parinevate ideede produtseerimine ja vdime lulituda tmber
Uhe klassi objektidelt teistele — paindlik m&tlemine (r=0.79) ja seejarel uudsus —
originaalne métlemine (r=0.67). Kujundliku loova mdtlemise komponentide puhul
ilmneb samasugune tendents, kuid nad on vastastikku véhemséltuvad. Suur hulk
kujundliku métlemise kaudu produtseeritud ideid ei pruugi tagada verbaalse loo-
va métlemise tulemustega vordsel tasemel originaalseid ja erinevatest eluvaldkon-
dadest parinevaid ideid.

Saadud seoste alusel vBime vdita, ldhtudes kéesolevate testide kasutamisest,
diagnostiliste! eesmarkidel sobib loova m&tlemise tksikkomponentide md6tmiseks
nii kujundliku kui ka verbaalse loova motlemise test, kuid kogu loova mdtlemise
?rer}gu tlasemest saame parema Ulevaate verbaalse loova mdtlemise testi tulemus-
e aluse

Jooni s 1. Kujundliku loovuse vanusest ja soost sdltuvad erinevused.
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Tabeli

Poiste ja
tidrukute
kujundliku
loovuse testi-
tulemused on
erinevad.

Tabel2

Kujundlik loovus
Eesti ja vordlevalt USA koolidpilaste (5) (vanuses 6 kuni 17 a) Torrance'i kujund-
liku loovustest! tulemused toorpunktides on toodud tabelis 1.

EESTI JA USA 6-17a LASTE JA NOORUKITE KUJUNDLIKU LOOVA MOTLEMISE
TESTI TULEMUSED (vanuseastme keskmised toorpunktides)
Loova m(”)tlgemise VANUS
komponendid 6. 74 s 94 10a  1a 122 13 1da 15-16a

Matlemise Kiirus

Eesti 182 246 287 262 254 236 247 239 261 264
USA (5. 143 231 237 222 227 218 202 196 196 21,8
Métlemise -

originaalsus

Eesti 227 294 302 285 280 256 296 274 315 307
USA 205 2,3 304 268 301 281 290 255 274 341
Méotlemise -

paindlikkus

Eesti 152 197 24 218 216 194 207 192 225 220
USA 104 156 175 162 171 160 158 157 157 178
Métlemise-

viimistletus

Eesti 257 324 336 357 326 392 403 438 376
USA w1l 249 240 285 284 260 320 210 286

Saadud m&dtmistulemustest ndeme, et eesti ja ameerika laste kujundliku loovu-
se tasemed ei erine oluliselt ning loova m&tlemise komponentide vanuselise muu-
tumise tldsuunad on ldhedased. llmneb tendents, et laste kujundlik loovus t6useb
kiiresti 6.-7. eluaastal, 8,—10. aasta vanuses ei toimu loovuses olulisi muutusi, 11,—
12. eluaastal métlemise kiirus ja paindlikkus langevad veidi, m&tlemise originaal-
sus aga kdigub saavutatu piires. Alates 14. eluaastast nditavad kujundliku loovus-
testi tulemused loova métlemise kdigi komponentide tbusu, mis jatkub esialgsete
maoddtmisandmete pdhjal ka tlidpilasaastatel. Kujundliku loovuse testi tulemustes
vBib taheldada soolisi erinevusi. Illustreerivalt onjoonisel 1 toodud kujundliku loo-
va motlemise kahe komponendi - mdtlemise originaalsuse ja paindlikkuse - ile
keskmise ja korge tasemega poiste ja tidrukute osa erinevatel vanuseastmetel. Soo-
liselt ilmneb loovuses tendents, et 6.-10. eluaastani Uletavad poisid tidrukuid mot-
lemise originaalsuses, s.t nad on enam v@imelised vélja pakkuma uudseid ja kava-
laid ideid, leidma ebatavalisi lahendusi, 6—7aastased tudrukud seevastu motlevad
paindlikumalt, s.t nad on edukamad erinevate ideede genereerimisel ja Umberluli-
tamisel Uhelt ainevaldkonnalt teisele. V8ime tddeda, et 6. kuni 10. eluaastani pa-
ranevad poistel kujundliku loova métlemise testitulemused, tiidrukutel aga pusi-
vad antud vanuseastmes ko6ik kujundliku loova mdtlemise komponendid
muutumatutena. Markimisvéarne on tulemus, mille kohaselt 11.-13. eluaastal toi-
mub poiste kujundlikus loovuses jarsk langus: tle keskmise ja kdrge loovuse tase-
mega poiste osa langeb antud vanuses 10% (k&esoleva kontingendi m&&tmistule-
muste alusel), jdddes madalamaks tidrukute loova mdotlemise kdigist
komponentidest. Seevastu 14—IBaastastel tidrukutel, kes on saavutanud poistest
kdrgema kujundliku loovuse antud vanuseastmes, ilmnevad niid (vastupidiselt
poistele) kujundlikus loovuses langustendentsid.

Verbaalne ja kujundlik loovus

Kompleksne loovuse md6tmine Torrance'i verbaalse ja kujundliku loovustest! pata-
rei abil on Iabi viidud 14-17a eesti koolidpilaste hulgas (N=576). Toome tabelis 2
antud kontingendi loovustestide tulemused tle viidult protsentjarjestus normskaa-
la alusel koostatud loovuse tasemetesse (tasemete kirjeldus toodud eespool).

14-17A KOOLIOPILASTE LOOVUSE TASEMED (% kogu kontingendist)

Loovuse tase

madal alla keskmise tile keskmise korge
Kujundlik loovus 134" 53,0 31,3 2,3
Verbaalne loovus 5.4 16,4 11,9 63
Kogu loovus 20,5 40,2 30,3 9,0
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Kdrvutades kahe loova mé&tlemise testi tulemusi, ndeme, et antud vanuseastmes
(14-17a) on noorukitel paremini arenenud verbaalne loovus, Ule keskmise ja kor-
gete tulemustega noored moodustavad ligi poole kogu kontingendist - 48,2%, ku-
jundliku loova métlemise puhul vastavalt 33,6%. Meie 14—17a dpilaskonnast vdib
hinnata kolmandikku killaltki loovaks ja 9% véga loovaks, kahjuks jadvad 20%
ké&esoleva kontingendi noorukite loovad v8imed madalale tasemele.

Loova métlemise Uksikkomponentidest on meie koolinoortel kdige paremini are-
nenud verbaalse loova métlemise paindlikkus ja originaalsus, s.o vdime lilituda kih
resti Umber Uhe klassi objektidelt teistele ning v8ime produtseerida suurel hulgal
uudseid ja ebatavalisi ideid verbaalse métlemise kaudu. Kujundliku loova métle-
mise puhul kaldutakse enam suurele hulgale korralikult viimistletud ideedele kui
nende uudsusele ja erinevusele.

14-17a noorukite loovuse soolisi erinevusi kasitleme 10pallilise protsentjéijestus
normskaala keskmiste alusel. VVaadeldavas vanuseastmes (14-17a) on tudrukute
loova mdtlemise kdik komponendid k6rgemad poiste vastavatest néitajatest. Mér-
gatava ulekaalu annab tidrukute verbaalse loovuse kdrgem tase. Tudrukutest on
ule keskmise ja kdrge verbaalne loovus 55,4%, poistest vaid 39,8%. Uksikutest kom-
ponentidest on maérav mdtlemise kiirus ja paindlikkus. Kujundliku loovuse osas
poiste ja tidrukute testitulemused antud vanuseastmes oluliselt ei erine — méotle-
mise kiiruses ja originaalsuses ollakse vordsed, paindlikkus on tidrukutel veidi
kdrgem. Kéesolevate loovustestide autori E. P. Torrance’iga peetud kirjavahetuse
andmetel (7) tulenevad saadud soolised erinevused kultuurilistest erinevus-
test. USAsja Euroopa maades uletavad tidrukud poisse verbaalse testi tulemustes,
Indias seevastu taidavad tudrukud paremini kujundlikku loovustest!.

Seega kalduvad tudrukud enam verbaalset laadi loovale métlemisele - nad on
vdimelised produtseerima sdnalise véljenduse kaudu suurel hulgal erinevaid elu-
keskkondi Ghendavaid originaalseid ideid. Tuginedes eespoolvaadeldud loova méot-
lemise komponentide vahelistele korrelatiivsetele seostele, v8ime vdita, et tudru-
kute verbaalsele testile antud suurem vastuste arv ehk ideede voolavus tagab
eelkdige poistest kdrgema verbaalse loova mdtlemise paindlikkuse ja seejérel origi-
naalsuse. S
Kokkuvdte
Eesti koolidpilased ei erine kujundlikult loovuselt USA eakaaslastest. Poiste ja tiid-
rukute kujundlik loovus areneb vanuseliselt erinevalt: poistel ilmnevad esimestel
kooliaastatel kujundlikus loovuses tdusutendentsid, 4.-6. klassis langustentsid ja
7. Klassist algab poiste kujundlike loovate v@imete uus areng. Tudrukutel (vastu-
pidiselt poistele) ei ilmne esimestel kooliaastatel kujundlikus loovuses olulisi muu-
tusi, 4. klassist algab tdusutendents, mis pidurdub alates 7. klassist. Neidudel (14—
17a) on enam arenenud verbaalsed loovad vdimed, noormehed aga on edukamad
kujundlikes loovates vBimetes.

Tuginedes loovuse m&6tmisel saadud soolistele isedrasustele, soovitame neid loo-
vustestide kasutamisel arvestada diagnostilise vahendina (nt kutsendustamisel).

Kirjandus

1. Davis A G. Testing for creative Potential. - Contemporary Educational Psychology,
1989, 14, 257-274.

2. FraenkelJ. Can creative be taught? Critique and commentary - Social Education, vol.
41, 1977, 7, 648-655. ‘

3. Gow anlJ. C. Some new thoughts on the development of creativity - Journal of creative
behavior, vol. 11, 1977, 2, 77-90.

4. Guilford J. P. The nature of human intelligence. New York, 1967.

5. TorranceE. P. The Torrance Tests of Creative Thinking: Technical-norms manual.
Bensenville, IL: Scolastic Testing Service, 1974.

6. TorranceE. P. Assessment of Creativity in Children and Adolescents. Reprinted from
Handbook of Psychological and Educational Assessment of children: Intelligence and Achie-
vement, New York, 1990.

7. Torrane eE. P. Georgia Studies of Creative Behavior (kiri), 1992.

HARIDUS 1993 —3

Meie koolinoortel
on hasti arenenud
verbaalse loova

mdtlemise
paindlikkus ja
originaalsus.

14-17a titarlaste
verbaalse loovuse

tase on kdrgem
kui noormeeste

Eesti 6pilased ei
erine kujundlikult

loovuselt USA
eakaaslastest.

41



Juba algklassides

tuleks lapsi
Opetada

diferentseeritult.

| answ) ei nTanHs

arvutemsoskust

Puudulike
matemaatika

aastahinnete hulk

42

suureneb 6. ja
saavutab
maksimumi 8.
klassis.

Matemaatika viletsusest?

ALLAR VEELMAA, TPU KI nooremteadur

ada aastat tagasi vdis olla peaaegu kindel, et kooliteed alustav laps ei osa-

nud lugeda ega kirjutada. Kaasaja laps on imbritsetud paljudest infokand-

Kk jatest ja tema koolieelsed teadmised on killalt suured. Tundub, et eri aine-

te programmid arvestavad seda erinevalt, matemaatika programm uldsegi

mitte. Alahinnates lapse tegelikke teadmisi ja oskusi, muudame Opetatava aine

Usna kiiresti ebahuvitavaks. Mis huvi saab lapsel matemaatika vastu olla, kui ta

esimese kahe kooliaastajooksul midagi uut juurde ei dpi? Teiselt poolt, kooli tule-

vad ka lapsed, kes vaevaliselt suudavad lugeda ja kiimne piires rehkendamine on
nende jaoks tabamata ime. Kuidas sellist vastuolu lahendada?

Arvan, et dpetajal peaks laste teadmistest olema téielik levaade. Sel juhul on

vdimalik laste diferentseeritud dpetamine antud aines. Juba algklasside Gpiku-
tes voiks olla eritasemelised Ulesanded. Ikka selleks, et last varakult laisklema
ei harjutataks. Seni, kuni Gppekirjandus dpetajat oluliselt ei toeta, peab ta ise sel-
le tuhimiku taitma.
_ Matemaatika Gpetamise Uks peamisi eesmérke on md&tlemise arendamine.
Uksnes aritmeetikat ja planimeetriat dpetades seda vaevalt suudame. Last tuleks
Opetada ruumi vaatlema, seda kirjeldama. Poleks paha, kui ta tunneks lihtsamaid
ruumilisi kehi ja suudaks nende mudeleid valmistada. M6dda ei saa minna ka aja
mdaistest. Algklasside matemaatikas Gpetatakse kella tundmist (8igemini aja arvu-
tamist) mitmes klassis. Kella tundmise saab igal juhul Uhe aastaga selgeks 6peta-
da, kdikv6imalikud aja arvutamise tlesanded vajavad hoopis rohkem aegaja selle-
le tuleks praegusest enam tahelepanu poorata.

Isa vGi ema, kelle kodus on 7-8aastane poiss voi tidruk, vBiks teha Uhe véikese
katse: paluge arvutada 4-5. Arvan, et enamik lastest vastab, et seda tehet ei saa
teha, sest Opetaja on 6elnud, et vaiksemast arvust ei tohi suuremat lahutada. Kas
tehted negatiivsete arvudega peaks olema algklassides, on vaieldav, kuid eeldada,
et lapsed pole kunagi termomeetrit ndinud vdi ilmateadet kuulnud, oleks lihtsalt
halenaljakas.

Kokkuvdtteks tahan delda, et eelnevat ei tohi votta tihe nimetaja alla — kdik on
halvasti. Hoopiski mitte, kuid paljud asjad v6iks olla palju paremini korraldatud.
Selleks oleks vaja, et juba algklassides on matemaatika dpetamine diferent-
seeritud, on v*ja kaasajale vastavaid programme ja loomulikult uut dppe-
kiijandust.

Kuigi esimese nelja dppeaastajooksul podratakse vaga palju tdhelepanu arvuta-
misoskuse kujundamisele, ei saa tulemustega rahul olla. Kahel aastal EHA korral-
datud tasemetdddest vBis ndha, et ca 25% lastest ei osanud kirjalikult jagada, ca
10% korrutada. Hiljem vanemates klassides saab halb arvutamisoskus paljudele
lastele saatuslikuks, sest ldviosa tlesande lahendamiseks kuluvast ajast 1&dheb
puhtmehaanilisele arvutamisele, Glesande sisuni praktiliselt ei joutagi. Sageli pee-
takse halva arvutamisoskuse pdhjuseks taskurarvutite kasutamist. Mitmed katsed
on néidanud, et see vdide ei pea paika. Arvutamisoskus jaab halvaks siis, kui ar-
vutit kasutavad need lapsed, kes pole kirjalikku arvutamist selgeks aaat”™ Tas-
kuarvuti kasutamist Gldjuhul ei tohiks keelata (kuigi ménes koolis seda tehakse).
Sedamoodi vdiks ju siis ara keelata elektrivoolu kasutamise v6i lennukiga lenda-
mise. (Sellist ketserlikku motet vaevalt kellelgi tekib.)

Ometigi on just halb arvutamisoskus see, mis takistab matemaatika ppimist ja
on ka sageli mitterahuldavate hinnete saamise peamine p6hjus. Tagajérg: alates
5.-6. klassist tekib enam-vihem stabiilne kahemeeste kontingent, seda p&hikooli
I6puni valja. Jargmises tabelis on andmed 1990/91. dppeaasta kohta:

klass 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8. 9.
puudulik
aastahinne % 2 3 3 4 6 7 8 6

Nagu tabelist ndha, suureneb puudulike aastahinnete hulk 6. ja saavutab mak-
simumi 8. klassis. On veel teine drevusttekitav faktor: mitterahuldavad aasta-
hinded on valdavalt poistel (ca 72%). Kuidas sellist jaotust seletada? Arvan, et
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ks pdhjus on selles, et algklassides saavad poisid hdlpsasti hakkama ja paljudel
neist pole vaja olnud oluliselt pingutada, s.t pole korralikke dpiharjumusi. Hil-
jem, kui oleks vaja end pingutada, ei suudeta seda enam teha. Teine p&hjus on ilm-
selt hindamise metoodikas. Matemaatikas saab véga lihtsalt 6iged ja valed vas-
tused kokku lugeda ja vastavalt protsendiskaalale hinde panna. Sel juhul on
hindamine objektiivne, kuid selline hindamine ei peegelda kuigivord arengut. VVoib
tuua palju néiteid selle kohta, kus dpetaja kehtestab n-6 "oma standardi , mis on
vastuolus programmiliste pdhindudmistega. Isegi putdlik laps, néhes, et tal pole ei
naud ega edaspidi reaalne "kolme" saada, 160b sageli kdega. Vaevalt, et siin aitab
klassikursuse kordamajatmine.

Milles vdiks olla lahendus? Opetamine, 6ppimine, hindamine jms peab lahtuma
eesmarkidest, milleni tahame jéuda. Hariduse eesmark on ilmselt tldkompetent-
suse saavutamine. Paljud neist, kes ei suuda pahe dppida teoreeme ega nende tes-
tusi, kelle jaoks trigonomeetrilised pdhiseosed lahema viiekiimne aasta jooksul ei
omanda mingit tdhendust, vajavad elus toimetulekuks siiski mingeid elementaar-
seid matemaatikaalaseid teadmisi ja oskusi. Oleks loomulik, et selliste Gpilaste
jaoks leiab dpetaja puhtpraktilisi Ulesandeid. Selliste Ulesannete lahendamise kai-
gus (loomulikult dpetaja juhendamisel) saab ka matemaatikas edutu laps midagi
selgeks. Kas see olekski kdige halvem resultaat?

Matemaatika Gpetamise eesmarke vdib sdnastada Uhel vi teisel viisil. Ka haid
Opikuid ja andekaid 6petajaid vdib olla palju, kuid seni ei muutu midagi, kuni ma-
temaatika dpetamise asemel ei dpetata last. Matemaatika-alaseid teadmisi vaja-
me kdik, matemaatika kui teadus on véhestele vajalik.
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Matemaatika
Opetamise asemel
tuleb hakata
Opetama last, anda
talle eluks vajalikke
teadmisi ja oskusi.
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Diferentseeritud

Opetuse Uks

vBimalusi on nn
paindlikud rihmad
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nii, et ta seal
pusima jaaks.

Diferentseerimise voimalusi matemaatika
Opetamisel keskastmes

MALL PALTSER, Tallinna Rahumée P&hikooli 8ppealajuhataja, UPUI liige

pilastele v6imalikult jdukohase t66 tagamine, aga samas Opilasi arenda-
m  m vate Ulesannete leidmine - need probleemid on oma tGésse loovalt suhtu-

vaid Opetajaid ikka mbtlema ja katsetama pannud. Oppetdo diferentsee-

rimise ja individualiseerimise puidlused on eesti 6petajale tuttavad.

Praegu 6nnestub mdnel 6petajal isiklikult uurida, kdigi huvilistel aga lugeda-
kuulda dppettd diferentseerimisest raja taga.

I. Unt mérgib (4), et 1970. aastatel hakkas Rootsis tekkima probleeme seoses al-
ternatiivse kerge-raske valikuga matemaatikas ja vodrkeeles. Opilaste valikutele
avaldas m6ju nende sotsiaalne péritolu, samuti sugu. Paljud tugevad 6pilased kal-
dusid minema kergema vastupanu teed, valides lihtsama variandi. Hakati otsima
uusi voimalusi. Uheks selliseks osutusid nn paindlikud rithmad koos Gpetajate
meeskonnat6dga. Rihmad olid paindlikud selles mottes, et neid kujundati vasta-
valt dpilaste jéudlusele ja soovidele sageli imber.

Na&en diferentseerimise eesmérke:

[Otagada kdigile dpilastele vastavalt nende vBimetele voimalikult kérge tldharidu-
se tase;

O arendada loovust;

O valmistada inimest ette pidevhariduseks.

G. Ré&go arvates (2) peab 6pilane matemaatika koolikursusest kassg aaaTa tea-
tava kogumi teadmisi ja oskusi. On selge, et teadmiste ja oskuste kompleksis moo-
dustavad teadmised primaarse 0sa, see aga ei tdhenda, et matemaatilised oskused
on teadmistest vidhem téhtsad. Oskusliku kiilje arendamiseks ndeb G. R&go erilisi
tehnilisi t66votteid:

[ t66kaigu planeerimine,
O t60 labiviimise tehnika,
O tulemuste kontroll.

Eelkdige just oskuste kujundamine on kergem enam-vahem uhesuguste eeldus-
te ja vastuvotlikkusega kollektiivis, mingite néitajate pohjal diferentseeritud riih-
mas.

1980. aastate alguseks olin 20—aastase staaZiga Gpetaja, kes ei tahtnud enam lep-
pida sellega, et matemaatika on kdige raskem, kdige igavam, koige... vastikum 6p-
peaine.

Olin lugenud H. Liimetsaja I. Undi uurimusi, ndinud E. Nurga rihmat66d (proo-
vinud seda ka ise). M@atisklesin loetu, kursustel kuuldu (ile, vaagisin oma kogemu-
Si:

O edu tagab vaid jdukohane t66;

[ meie Opilastel teadmisi on, kuid neid rakendada nad ei oska;

[ Opitdo oskusi saab ja tuleb arendada eelkdige iseseisva t66 kaudu;

Itjriseseisvat t60d tuleb alustada 5.-7. Klassis, seal, kus 6pilased veel viitsivad t66d

eha.

Pldangi jargnevas tutvustada wiht diferentseerimise véimalust.

Tugevamate Gpilaste t66d saab individualiseerida, andes neile suurema raskus-
astmega ulesandeid, mdne teoreetilise teema iseseisvaks labitootamiseks. Aga kui
neil PUUDUVAD ISESEISVA TOO OSKUSED, kui nad ei ole huvitatud arenda-
vast lisatéost? Opetaja erilist tdhelepanu peaksid péalvimaj ust tugevamad dpilased,
sest nendest peab kérgkool kujundama spetsialiste. Ei ole raske valmistada Gpilast
ette kdrgkooli sisse saama, raske on valmistada teda ette SEAL PUSIMA JAAMA.
| Ttundouvalt keerukam on kiisimus - kuidas individualiseerida t66d nérgemate dpi-

astega“

Teatavasti avalduvad matemaatilised vdimed varakult ning seet6ttu tuleks vaja-
likud oskused anda hiljemalt keskastmes.

1983/84. 6a otsustasin mingil mééaral t66d diferentseerida klasside imberkomp-
lekteerimisega. To0d alustasime kahe 4. klassiga (selleaegse numeratsiooni jérgi),
milles kokku 72 dpilast. Otsustasime klassid matemaatikatundideks imber komp-
lekteerida, nii et Uhte klassi koguneksid v8imekamad ja keskmised 6pilased ning
teise — vahemvdimekad.
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Ruhmad moodustasime 11 veerandil ja aluseks v&tsime:
O hinded 3. (algBpetuse tsukli viimase) klassi tunnistusel,
Jjooksva t60 tulemused 4. klassi | veerandil,
™ kooli psiihholoogi tehtud testimise tulemused.

Il veerandi algul alustasime klasside imberkomplekteerimist matemaatikatun-
dides. Tugevamasse rihma, kellega mina hakkasin tegelema, jai 40, teise rihma -
32 dpilast.

Muidugi oli 6pilasi véga palju, aga vaatamata sellele

seadsin eesmargiks arendada eelkdige jargmisi oskusi:

O arvutusoskus;

O lugemisoskus (haarata tekstist olulist, vajalikku);
djoonise (graafiku) lugemisoskus;

O t606 planeerimise oskus;

0 konspekteerimisoskus.

Pidevalt koostasin ja korraldasin luhiteste (3) - reegli leidmise tlesanded, ruu-
milist kujutlust ndudvad tlesanded.

Kuulnudja lugenud J. Kéisi m6tteid iseseisva to6 korraldamisest, sain kinnitust,
et:

O individualiseerimise pdhilise vBimalusena tuleb néha kiiremat tempot andeka-
matele Gpilastele;

O té6juhendi rakendamine soodustab intensiivsemat t66d tunnis;

[ 6pilaste kodutdddega Ulekoormamise peamiseks pdhjuseks on passiivsus tunnis;
O kodutdd peab tldreeglina jdédma materjali siivendamiseks, tdiendamiseks.

Léhtuvalt eel6eldust pltdsin suurt réhku panna iseseisvale tdéle, ka rihmatdo-
le. Putdsin koostada mitmesuguseid t66juhendeid t6oks dpikuga ja iseseisvalt j&-
relduste tegemiseks. Rohkesti koostasime tlesannetele phimdttelisi lahendusskee-
me (vdimaluse korral erinevaid), palju tegime suulist t66d. Matemaatika peab
arendama mdttetegevust, Gpetama tehtut anallitisima, oma té6d luhidalt ja argu-
menteeritult kaitsma. Enne tlesannete lahendamist puidsime maéarata voimalik-
ke ohukohti ja analtitisisime pakutud (nii minu kui ka pilaste esitatud) lahendus-
te digsust ning ratsionaalsust.

On selge, et nii suure dpilaskogumi puhul ei j6ua dpetaja igaliheni. T66 toimus
sageli rihmat66 péhimottel. VVBimekamatele riihmadele koostasin kirjalikke soovi-
tusi-juhendeid tehtud t66 kontrollimiseks.

Usna palju toimus Gpilaste vahetusi veel 6., 6. ja ka 7. klassis, aga ikka jatsime
rohkearvulisemaks tugevama riilhma. Edaspidi olid vaid tksikud vahetused, p&hi-
liselt nBrgema riihma dpilaste vanemate soovil (enamasti poja tletoomiseks tuge-
vamasse riihma paremate t66oskuste saamiseks).

Sellise tookorraldusega I6petasid dpilased 1988. a kevadel p6hikooli.

Kokkuvétted p8hinevad dpetaja vaatlusel:

m esialgse jaotuse puhul jéid tugevamast riihmast vélja aeglased lapsed; sageli ka
need, kes saavutasid head tulemused visa t66ga, s.t lapsel puudus kiirus ja loov l&-
henemine;

m raskusi tekkis nendel, kes ei viitsinud ennast pingutada ja kelle kodu ei toeta-
nud vaimset t66d;

m paindlikum ja pidev peaks olema tleminek Ghest riihmast teise;

m et klassi koosseis kujunes homogeensemaks, oli kergem stivendada iseseisva t66
oskusi, anallitisida erinevaid lahendusi, leida ratsionaalsemaid to6votteid;

m suhteliselt kBrge oli peast arvutamise oskus ja v6ime 18pptulemust hinnata;

m Upris palju uut omandati iseseisvalt rihmat66 kaudu, ldhtudes olemasolevatest
teadmistest ja oskustest ning tehes neist vajalikke jareldusi.

Leian, et selline diferentseerimine Gigustab ennast téiesti ja on ka meie oludes
Upris kerge teostada. Lisaks ulaléeldule tuleks kasutada dppeplaanis lubatud voi-
malust jaotada 3.-9. klasside dpilased riihmadesse kahe tunni ulatuses nadalas.
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OPPEKABINET

J.V. Barbaruse hommik ja keskpéaev (essee)

RAIVO KUUSK, TPU magistrand, Tallinna Reaalkooli dpetaja

V. Barbaruse luulesse tulemine lan-

ges kokku otsinguterohke ajaga Kir-
o janduses ja kunstis Oma kuuluvust

siurulaste hulka t6endab ta sellega,
et "jagab Underiga elumeelset ihaluulet, Visna-
puuga aktiivsust ning efektitaotlust, Semperiga
intellektuaalset prantsuse vaimu ja Gailitiga
inetuse-ilu imetlemist ning fantastikat tiirlemi-
seks kosmilistes sféérides. /----/ Barbaruse per-
sona praticalist arenes kirjanduses méssav ning
agedalt trotsiv persona poetica” (13.)

Tema luuleteadvust innustasid vormi- ja si-
suotsingud, mis iseloomustasid tolleaegset vene
kirjandust. Suurt mdju avaldasid ka revolut-
sioonile jargnenud surveaastad, mis kujundasid
noores kirjamehes vastuolulisi taotlusi ja panid
igatsema vaimse vabadusejarele.

Sissevoetuna kbigest modernistlikust, ei suut-
nud ta jaagitult vaimustuda millestki. Ta ei
suutnud ollavéljaspool headja kurja, ei kditnud
teda ka puhta kunsti teenimine. Ta nagi kdiges
puudusi, mis ei olnud koosk6las tema kujuneva
elutunnetusega.

Tema eneseteostus algab vditlusega uusima
kirjanduse stampide vastu. Ta pudab tutvusta-
da ning propageerida uusi ja Glimoodsaid liiku-
misi kirjanduse alal, seda eriti varsitehnikas.

"Oma kutsumusest egogeeniuse teenistuseks
ja inimihade lahtip4astmiseks oli Joh. Vares
teadlik juba gumnaasiumi Opilasena. Varase-
maks teenditajaks tdhendatud suunas on talle
ilmselt olnud Fr. Nietzsche filosoofia." (13.)

Oma esimesed vérsid avaldab ta Parnu giim-
naasiumi Opilasajakirjas "Molodaja Zizn":

Vaesed uluvad, sandid paluvad - igavene or-

jus.

Tugevgipdlvitab, kutnitab,palub kui kerjus...

Arge roomake! Elupole maarimiseks, pilkami-
seks.

Elu on tugevate jdudude kilkamiseks.

Viletsad roomaku, palugu taevastelt abi,

Elust aga tormatakse vagisi labi.

"Arge roomake!"

a 1

J. Barbaruse tdeliseks debiilidiks saab kolme

luuletuse avaldamine "Noor-Eesti" ajakirja esi-
meses numbris 1910. a. Need luuletused lausa
pakatavad elu ja surma peale véljaminevastjul-
gusest, hoolimatusest, taltsutamatust energia—
avaldusest, mis suundub Uleskutsesse "Tee pat-
tu: sul on seks jéudu”. (13.)

Taolises tleskutses leidus urginstinktide hoo-
gu ja jéhkrust ning vaimsete kultuuripliete
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eitust. Sellest 1ahtuvalt vdtabki J. Vares enese-
le varjunimeks Barbaras, mille oli saanud ladi-
na keele dpetajalt.

"Barbaruse luulehingus seisab koos kahest
poolusest: massumeelest ja luuleharrastusest.”
(16.) |
Ta on nBus oma "hiljatu™ saatusega, teda ei
innusta vaid méss ja uuestisindimise tung, mis
ei nBua patukahetsust.

Ta vottis omaks W. Whitmanni lause: "Toeli-
se luuletaja laul on alati méassulaul.” (16.)

Oma massumeelsust puidis ta seletada sel
~jal Venemaal levinud akmeismi ja adamismi-
ga.

"Akmeism on optimistlikku laadi vool, tais en-
tusiasmi ja r6dmu maapadlsusest, maisest; ak-
meism pldab inimeses paktiseva elava hinge
ilu esitada: rohkem noorust, varskust loojusliku
vanaduseja tuimuse asemele. Akmeism on 100-
rika mehelise elemendi esitaja; akmeistid taota-
vad oma luuletustes ja kunstis neid momente,
mis igavesed v@ivad olla... /----/ Adamismi alus-
pbhjaks on vdide, et meis igas veel plsib osa
metsikust esi-isast, lihtsast Aadamast, kes elu
ees tagasi ei kohkunud. Saagem siis niisama
lihtsaks, vabaks kultuuripeenustest ja koor-
mast, mehiseks elus ja luules... Uleliigne tsivi-
lisatsioon koormab meid, lihtsustamine on abi-
ndu, mis meid vabastab." (14.)

Vo6tnud omaks need tbed, juhindub ta tlla-
meelse vana Aadama johkrast elutunnetusest,
mida ei hairi mingi moraal, ja "veri, mis tuksub
oma ritmiga, muutub simbotiks, mis on tuge-
vam kui tahe ja mida on raske taltsutada," (16),
kuna kogu tbelikkus keerleb ajast ja ruumist
piiratud inimese Umber.

"Aga ajaline ei kesta igavesti ja ruumiline ei
tdhenda 18pmatut. Seepérast ongi tarvis vana
Aadama rikkumatut eluinstinkti, et paaseda
hukkumisest." (14.)

...urginime, - kées vibu, kivist oda,

Ju hakkab valitsemajumalate koda...

"Urginimene" (2, 1k 44).

Tema tded néivad kull tahumatutena, trgsei-
na, aga ta seisab nende eest kdigi oma vérsside-
ga (16). !

Nudd kéain veel mehe ilus, - taiesjous,

Surm (kskord ilmutab mind uues tdus,

Kas roosis I8hnavas - buketiks valmis,

Ma riimis puhken - ritmiks salmis,...

"Perpetum mobile" (2, 1k 66).

Ta putab luua drgmaastikke, kujutada rg-
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inimesi kummardamas tuld ja jumalaid, kuid
kéik osutub vaid silmapetteks. Ta mdistab, et
talle ei sobi romantikute armsaim vahend -
unistuste siniloor, kuna ta on oma elutunnetu-
selt ennekdike realist. Seepérast loobubki ta
méngimast "hingenukkudega™ (14).

Ta on teadlik sellest, et tema hing kéib loodu-
sega sama ringi: péevast dhe, kevadest sligises-
se ning tagasi. Teda valdab tundmus, et "tavéib
luua uusi maailmu ja valitseda olevaid, aga en-
nast ei suuda ta valitseda. Tema tle valitseb
kosmiline olemasolu riitm, mis 166b pulbitseva-
na ennekdike naises, /----/ sigitavas naises, kes
on suure looduse naispool, mille ees luuletaja
pblvi painutab.” (14.)

Mind valdab kuju ksik irreaalne,

K&iv monument me liha ihast, piinast,

Suur tdde - jumalanna -ilmutus banaalne,

Ekstrakt haast-kurjast, keelat viljast, vii-
nast...

"Leidus" (2, Ik 65).

Tajouab aratundmisele, et inimmaistus, mis
me silmade ette maalib meie saatuse, on tihi-
ne. Aga ometi seesugune teadmine on teda hoid-
nud langemast 18pliku elueituseni. Elu julmus
ja ebavordsus viivad ta métteni:

Ja kéivad nalginud, kées elu tuhi nisa:

L&en modda kahvatanud naisist, vennast,

Ma akki olin k&igi nende isa,

Ma hardumuses laidsin ise ennast...

"Leidus" (2, Ik 65). .

Teda kiitkestab elu verine sfinksipale, mis hii-
lib nagu halastamatu tapja tema jarel, jalgides
igat tema sammu nagu painaja. "Unustatud on
jumalad ja méttetargad. Tdelikkus on needmine
ja pisarate meri, maratsevad mehed, kdlisevad
klaasidja vahutavad viinad, /----/ loomalik kirg
on vabastatud kammitsaist. /----/ Ta kiigub ve-
risel maakeral otsekui vari v8i viirastus saata-
na karussellil. Kogu elu on muutunud farsiks."
(14.)

Jélle valdab mind, meelitab kiusatus

salaliku elu sajapéine pale,

mina olen t6de, muu k&ik on vale,

saada sinust aru ei taha, Sfinks-mdistatus...

"Eelkdla" (4, Ik 7).

K®igis viirastub talle naine — too plhalik sin-
nitaja, kes oma kdhus koob igavikku. Naine
saab koige elulise simboliks. Ta tunneb, et tde-
likkus, niipalju kui teda on olemas, on vaid see
naiseline drgollus, millele alles meheline loo-
minguiha vdib anda kuju (14).

Mis muud me oleme - kaks lahutatud rakku,

kaks luli kdidetud ntud Uhte jakku.

Tais kire murki - me kui humalad,

uksteise hinge, kehajumalad.

"Joovastus" (4, Ik 53).

Sellest fataalsest ringist sfinksi palge ees on
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ainult kaks paaseteed: purustada sfinks voi ha-
vitada iseennast. Pole motet tiirelda ringis, kus
ootavad tuttavad kannatused ja piinad. Poeedi
protestiks saab Urgjouline paatos - hulkade
massu ja meeletuse paatos (14).

...Ma né&en, - end ise annud teie kéatte

nadd olen, - pihtina kdik ma saladused...

Etjumaldanud kirge, hirmsaid patte,

siis tulge, karjuge: ta pooge ristil!...

kdik variserid, et te pihadused

neis salmesjultunumalt I8hki kisti

Ma tean - mu osaksj6le needmine,

ma ammu mdistet, saadet martri surma...

Need koik, kel paha tuju - vilets seedimine

mujalge alla seavad tuleriita...

Kesk hukkumist, kesk h&vinemishurma -

veel kord end Ulistada tahan - liha Kiita...

"Finaal" (4, 1k 77).

Ka kdige 6udsemal ajal ei suuda ta loobuda
hukkumismeeleoludest. Ta matteis valmib tead-
mine, et kogu maailm peab enne hukkuma, kui
see asendada uuega. Seda on ta ndus tegema
kasvOi Saatana endaga.

Veel Tana elame; ...ent valmub katastroof,
moment... me elu - null... las huluda trompee-
did

ja hiitda hukatust meil viimse paeva pasun...
Agoonias maailm., k8ik hukkub., veel tks hoop,
ks plahvatus... Uks pauk... meid stitvad mas-
suleegid,...

uut ilma rajama ma saatanaga asun...

"Katastroof' (3, Ik 15).

Kuid seesugune tundmus asendub peagi ka-
hetsusega kdigest surevast, kaunist, mis hukku-
nud, ja kdigest sellest, mis on saavutamata.

"Tulles 1abi 6udsate 66de, leiab ta enese akki
kui uuesti stindinud olevat. Ta teab, et ainulik-
si meist oleneb, et vana kokku langeb, et maa
verest puhtaks peetakseja uus arm inimeste su-
damed téidab. Igaiiks meist on looja, ning kéies
oma loomistungi jéarele, loome meie eneses uut
ilma.” (14.)

Maa peske puhtaks verest, tdstke puhtad kéed

ja sudtud silmad tulijale vastu!

Veel pole siin ta, alles vaevalt néed,

ta tuleb, usu, void ta ligi astu!

Ta'i stinni naise 1&bi, nagu sunnib kaik,

ta valmib meeste leegitsevais pais,...

eest &ra muumiad, naid elavate voit,

uut armu ilm ja inimesed tais...

"Uuestisund™" 2 (3, Ik 56).

"Katastroofide" I6puluuletuses vihjab Barba-
ras vajadusele selgitada k&igile oma suhet ini-
mesesse, jumalasse, Uhiskondlikku korda ja
enesesse. Ta kirjutab Gailitile, et "kuna aja luu-
letajad meil kui mujal on ajale lahemale astu-
nud, kui kunagi enne, aga see ei téhenda sugu-
gi, et nad endid ajast végistada on lasknud ja
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oma isiku unustanud oleks; nad on ikka ajava-
litsejaksjaanud: nad ei réé4gi ajaga kulmalt kaa-
sa, ei konstateeri, vaid meeltu aeg kisendab
nende hinge kaudu, meeletu aeg saab elavaks
kunstniku vaimusilma labi." (15.)

Huljatu positsioonil olemine annab talle voi-
maluse jélgida elu, registreerida muutusi, mo-
tiskleda paremast elukorraldusest. Temas stive-
neb tundmus, et ta on kui tksik leheke "surnud
surematu inimese kaustas". Tasapisi tungib
tema madistusse teadmine, et ta ei ole vdimeline
omaks vBtma ja kandma kdigi inimeste vaevu ja
kannatusi. See tdhendas aga k&ikumal6dmist
oma endises usus ja toes.

Kun on mu 8ige nadgu? Ryy vaid triibuline
kui Arlekin, Pierrot, naiiv trubaduur

ma pidand selga kiskma. Kun mu téelik Ise?
Olndpaajats - inime, - ilm naitelava suur.
Kdik tahan heita nyyd, mis minun vale, v6lts
mis minevik mu hinge aiju kuhjand;

"Paberist inimene" 2 (5, 1k 9).

Ta mdistis, et Kristuse kummardamisega
maailma ei paranda. On v/ja midagi enamat,
palju v@imsamat ja Urgsemat. Ta leiab endale
uue aatelise jumala - kommunismi, mille Kiri-
kutornideks peavad saama vabrikute korstnad.
On lihtne Bpetus - uus evangeelium:
maakerayheks sula, rahvaks, pereks!

See pole sakrament, ei kuiv mysteerium,
vaid paber valge saanud lihaks, vereks.

Sest Hadaorust - soost, meid kuhu tyyrind
vBim valge, sysimust. V8im veripunane
taaspaastab (Kosmosenéo kui kdntsastpuhtaks
kyyrind)

00, Vvaatke, pimedad: ilm tulikahjust taevas hu
mane.

"Paberist inimene™ 11 (5, Ik 21).

Ta usk inimkonna paremasse tulevikku ja
mdistuse voitu oli vankumatu. Barbaruse vaim
oli pohiliselt eetiline, ta ei hinnanud maailmaja
elu kriitiliselt mitte sellepérast, et see talle eri-
list I6bu pakuks, vaid seepérast, et ta oli loomult
vditleja, kes maailma muuta tahtis. See ei olnud
pelgalt iha, vaid veendumus. "Inimene peab
rodvahvist inimeseks moonduma.” (16.)

Uue inimese, kes loob uue Uhiskonna, uued
ideaalid, uue usu, tunnuseks peab saama vaim.
"Vaim - see on jumalast - otsiv." Ta oli veendu-
nud, et "kaootiline Ghiskond, mille vigu igatiks
tunneb, vajab plaanikindlat ehitust ja korral-
dust” (16).

"Kogu maailm viirastub talle geomeetrilisena.
Inimene osutus arhitektooniliseks, iseloom ta-
huliseks, elu konstruktiivseks." (13.)

V6tnud omaks taolise maailmakasitluse, loo-
bub ta meeleolude luuletamisest. Oige luule on
konstrueeritud luule, tundmustel seal kohta ei
ole.
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0o, hingest ma ei réégi: see on eetriline,
pbgenev - valjuv omast harilikust vormist,
tundmuste ujutet magneedilisest tormist, -
hingpole nii, nagu keha - geomeetriline.

"Autoportree” (6, Ik 17).

Ukskdik, kuidas ta maailma ei kasitleks,
jouab ta jareldusele, et inimene jadb kannata-
jaks saatuslike valistegurite kdes. Inimenejaéb
kannatajaks ruumis, kuna ruum on dks suur
arusaamatus, milles eksleb inimese vormitu
vaim. See loob aluse métteks, et luuletaja peab
olema suur kujur, kes vaimu jumalavaariliseks
peab looma, et see omakorda igavikuna suudaks
sodsta sligavustesse otsima elutdde. Kuid tei-
sest kiljest vBetuna haébub ju elugi jélle selles-
se suurde kaosesse, kus ta kord tekkis. Ja see
on tdde, et "elu on tyhjuseni tyhi tuba".

Tavereritm ei ole enam loomusundideja tun-
gide kandja, vaid tuksub kaasa ta vaimule, mil-
le aktiivsuse abiga tahab ta leida lahendust vé-
lislahkhelide kaotamisele. "Vaim ja vaist —
kumbki on teineteist aitamas millegi suurema
kandmisel” (16).

Ja hékselt kaduvat ma tunnen réhku:
vaim kerge - l&bipaistev nagu eeter,
kéed ndgematud tdukavad mind dhku,
maakerast loobun - meetri jarel meeter.

"Pariis" 1 (6, 1k 94).

Kuid ka selles geomeetrilises maailmas, geo-
meetrilises minas on ebak6lasid, ebatdiust,
valskustja valet. Seepéarastjatkab ta terve vaim
véljapaasu otsimist ja parema lahenduse leid-
mist inimolemisele.

Kokkuvote:

mul veduri tote, -
silmapaar neelav.

Metallise hingega,

raudse pingega
soostun hdmarusest valgusesse.

Eesti luuletaja keelav!
tottan uue ilma loomise tolgusesse.

"Gare du Nord" (6, 1k 109).

Ta teab, et taevariik ei ole temasuguse jaoks:
see koht on broneeritud isandatele, see on neile
kaitsjaks, kuna maapealne pdrgu pusib vaid ju-
malaarmust. Ta peab tddema, et "terve elu vaa-
rib enam kui kdik kunstlikud paradiisid. Maail-
ma vérisev elu lahtise taeva all on palju rikkam
kui nddrameelsete oma kinnistes majades.
Tema meeli kdidavad kontrastid: t66 ja kapital,
tbusik ja kehvik, kumaja ja Kkurnatu,
vaim(=luule) ja véim." (16.)

Barharust ei huvita staatika, vaid liikumine
- mitte ainult ruumis, vaid ka ajas, tuleviku
poole (1).

Aastal 3000, - siis veel su tukse:
pulss kadniline ringutab vastu,

HARIDUS 1993 —3



kui avab méni lugeja ukse,

kaante kaudu tahab minevikku astu.

"Multiplitseerit poeet" 1 (7, Ik 7).

Selline tulevik ei ole ainult véljavalitute jaoks
— see kuulub kdigile. Tulevikku ei pea looma
ainulksi t66d rugav pddbel, vaid ka loovad ini-
mesed. Seet6ttu on eriti téhtis roll kanda vai-
mul - luulel, mis aitaks paremini mdista ole-
masolevat ja ndidata kéatte liikumise suund:
koéikide vaimsete joudude kooslus.
Saab aru poeet: ei v8i olla see sedasi,

et vahime kuhtunud 6he.
Varemloodud maailma loome edasi:

- "Poeedid - mlursepad, ehitama, tohe!"

"Loov inimene” (7, Ik 12).

"Vaim, mis ei kaari, on surnud. See tekitab
igatsuse tormi jérele, mis hinge tardumusest
tles raputaks.™ (16.) Hing ei tohi olla seotud mi-
nevikuga. Ainult tulevikus on luulel oma koht,
kuna pole suuremat painajat kui minevik. Luu-
le peab aitama luua paremat tulevikku, pusti-
tades "uued ideelised tahised inimsoo riinna-
kuks ja péikesepaistelise tuleviku poole. Luule
ritm - see on ka thiskonna ritm."” (15.)

Oma luuleilmas léheb ta otsima uusi mandreid,
kus puudub minevik.
Laev ryhib, rong ruttab, traavib tramm,

0hun mangitakse tuhandeid kandleid:
terve ilm - saatejaama kutsuv raadiogramm,

I&hen otsin uusi - leidmata mandreid.

"Kiri pisilinnast” (7, Ik 75).

Uute mandrite ihalus on ka pdhjendatud,
kuna neil unelmmandritel saaks ju kdike teha
nii, nagu poeet on ihalenud: luua uus kord, uus
thiskond, mille lippudeks oleksid vabrikukorst-
nad. Aga selline ahvatlus uue elujérele taandub
Oige pea, kuna ta ei leia seda paika ei taevaste
aaretusest, ei maa pealt ning seepérast saab te-
mast peagi eluvaatleja, kes peab tddema:
Rahuldustunne veereb tankina. Ent

oleks nagu vari miski valguse kdrval:
poeet ikka Uksik - platsil seisev monument,

liblikuna hing valge kinni jaand torval.

"Five-o’clock dancing” (7, 1k 88).

Sellelt tasandilt jduab Barbarus uuesti elu
mdtestamise latteile, plides méaratleda inim-
rolle ja olemise raskust. Kuid kaugemale kdsi-
muse pustitamisest ta siiski ei joua.

Mehe himu - see kiisimus, naise oma - vastus,
millest siis elu ristmdistatuslik raskus?

"Kehaja hing" (7, 1k 90).

Kuid tung uue elukvaliteedi saavutamiseks
pole temas kustunud: tema jaoks on kadunud
tBelikkuse ja illusiooni vahe, sest "illusioon olgu
tdelikkus!" (1).

HARIDUS 1993 —3

Vahelduvat elu nden l8usta...

Juured et mu mullan, ja pilveden suu,

kannan endan maad, - taevast labi oma lau-
e
%éen: kdik on minu, - k&ik: 1ahedane, kauge.

Maailm on lahti" V (8, 1k 20).

Teinud motetes tiiru Eestimaale, t6denud
veelkord oleva reaalsuse jubedust, siiveneb te-
mas veendumus elu tmberkorraldamiseks sot-
sialistliku revolutsiooni teel, et elu natukenegi
oma tardumuses liikuma hakkaks.

Kuskilt olen pdgenend iseenda eest,

tdnavate mdrda - aet vaistust, ujund,

kalana, silmin teiste randade kujund,

- valja elu magedast, seisvast veest.
"Filmvarss" (p&élinna negatiiv) (9, Ik 21).
Barbarus véljub enesest kui tde ldhtekohast,

leides, et tdde on k&ik see, mis on tema umber
- tdnav. Ainult seal on poeedi koht — tanavaki-
vide sules. "Barbarust vaimustab moodsa elu
ritm seda enam, mida mahajadnum tundub ta
lahem Umbrus." (16.)
Lehvivad vabrikukorstnaid suitsulipud,
tostekraanad sadaman hiivavad spleeni,
dokkide tbusvate tervitab telling,
kergitab paigalolu - seisusordiini.

"E.V.-r. linnulennult” 4 (9, Ik 17).

Barbarus tunnistab otsekoheselt, et tulevi-
kuelu korraldamisel on luulel téita suur roll,
kuna luule on kdrgeim kdigist tddedest. Ta in-
nustab koéiki uue loomisele, teeb kéattesaada-
vaks kaugused. Luule - see on teeviit tulevikku.
"Luule pole tagakamber mitte ainult tksikus
inimeses, vaid ka thiskonnas endas! /----/ Kui
maailm lamaks varemeis, siis "luule téidaks sel-
le méra”, kui Umberringi on vaid héd&dbumine,
"siis luule elulipu varda hiivab..." Kuid on selge,
et luule all ei mdisteta siin ainult esteetilist loo-
minguldbu, vaid tungi paremasse tulevikku,
usku kérgema inimsuse saabumisse, kdike seda,
mida vditlev inimene oma ideaalina hellitab.
Luule on tuleviku fatamorgaana, teenditaja ile
lave, aimus, et maailm vdiks kdikjal lahti olla.”
(16.)

Tundes, et uues uhiskonnas, mille loomisest
ta nii vankumatult unistab, on sdnadel suurem
kaal kui teol, loosunglikkus tema loomingust ei
kao: ainult edasi, ainult edasi, — sOnade
jouk!...Ikka on vaatevéljal elu, mis "on muutu-
nud noirasteenikute kisaks".

Ta janulised meeled ja soontes kihav veri ei
anna talle asu: ta on niivdrd kinni oma futurist-
likus unelmas, et see ei lase tema hinges pesit-
seval Urgihal jahtuda.

Kuulata! vere kuis vaid

iharuse hundipojad uluvad.

Stidamen meeliskluste parved nagu haid
laevajérel sagitseden sduda suruvad.

"Tulipunkt” 4 (intiimne) (10, Ik 17).

49



Oma vaimusilma ees néeb ta kodukuunarit,
mis uue péeva algul valjub sadamast ajastu rei-
dile, et kuulutada uut tdde: "pdorata imber kdik
iganenud tBed, ja kangutada tlekohtu pehkinud
sambaid,” kuni "variseden kokku vajub: vagival-
la luige laul.”

Pidage meelen,
et varemgi on silitet
kbigi puhaduste nakkuja Kristuse
habemesse!
On varemgi ulatet
sappija dadikat
ristil-rippuja kuivanud huultele,
on hirvitet, monitet teotet
kannatajat maisen vaevan
Ent me teame, et niiid
inglid ammu on tiibadeta
ja taltsalt kaivad hédaabi t66l.
Teame, et ammu, juba ammu oli leit
taevapadriku tihedaman sapin
t66tu jJumala
kddunenud laip.

"Tulipunkt" 6 (poliitiline) (10, Ik 24).

Kui jumal on surnud, peab kaduma ka hér-
rasklass, kes oma positsioonidest kuidagi loobu-
da ei taha. Ja ainult vditlus on see, mis tagab
uue ja parema elu, kus kdigile "haigeile” jagub
"vabadust, vordsust ja vendlust”. See on uue
maailma nurgakivi; maailma, mis pole loodud
jumala, vaid inimeste podt. llmselt ihkas ta
kattemaksu Jumalale, kes Aadama ja Eva Ede-
nisi valja heitis. Harmoonia ja tardumus, mis
tema arvates seal valitses, poleks elu kuhugi
viinud. Ainultvaitlus on edasiliikumise aluseks.
Kuid see ideaal, mis Barbarusei silme ees hol-
jus, sarnanes vaga paradiisi aia elukorralduse-
le, ainukese vahega selles, et viljapuude asemel
oleksid tehased ja vabrikud.

Mulle meeldib see tohutu

inimenergia, rahvaste tarm,

millega luuakse timber:

kaosest lestdstet, koppind

maailm.

"Tulipunkt" 6 (poliitiline) (10, Lk 23).

Ta pdordub kdigi luuletajate peole, et moodus-
tada "karastet siidameist meeltest, raudse rin-
de," et lennutada "valgustavaid ideede rakette".
Taome haavapuust vaia

kapitalielu asja kinniaet hauale,

ja laulame hamni ajastule,
mis keerleb nagu maakera

tde teljeja paikese tmber:

revolutsiooni vankumatu rada...

"Tulipunkt" 6 (poliitiline) (10, 1k 30).

Ta kuulutab vana kolmainsuse asemele uue,
rindava kolmainsuse: tunne, taheja selge mdis-
tus. Aga ta mdistab, et sellest Gksi jaab véaheks,
on vaja uut vaimukultuuri, kuid peremehest ori
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ei vaja seda. Ta vajab t66d ja tais kdhtu, muul

pole mingit téhtsust.

Kuid ma tean: sa mind ei kuule,
kattesaamatuksjaab mu luule

sinuni ei ktdni sbna.

"Luuletaja mikrofonil™ 1 (10, Ik 55).

Barbaras ei kaota lootust ja usku luule kdik-
voimsusse.

Haarame loomingust, kui ainsamast relvast
inimvaimu kaitseks, uute tddede
rinnakuks!
Laske langeb alla luuletahte terav giljotiin;

EILSE kaelale, - HOMSE nimel!

"Luule klassivditlus™ 3 (10, Ik 74).

Oma luules on Barbarus puddnud luua
ideaalse elumudeli, kus puudub sotsiaalne eba-
vordsus, puudub lihalik himu, lailad tundlemi-
sed, mis inimesi reaalsusest eemale juhivad.
Kuid mida aeg edasi, seda rohkem hakkab ta ta-
juma, et luuletaja(te) poolt ehitatud elumaja
vOBib tllyaks jaada.

Ainult mure stidameil lasub,
6lgu arusaamatusse kehitame:

kes me hoonesse elama asub?!

"Maja tellingites” (11, 1k 20).

See teadmine juhib ta métted armastuse juur-
de, naise juurde, et ammutada uutjéudu elami-
seks. Kirg ei ole enam labane instinkt, vaid var-
viline vikerkaar, téis wuusi, 6nnestavaid
unelmaid, mille jarele poeedi hing v8iks lenna-
ta, et otsida sealt absoluuti.

Tundub, et niimoodi métleb ta vaid ummik-
hetkedel. Kui aga kaikub arm, tuletab ta kdigi-
le meelde, et k&igis "janunev metsloom meis
karjub”, et "inimeses igas istub roimar/, kes toi-
mib primitiivsete tungidega,/ &hvardades en-
nast ja teisi sundidega/ ning kelle eest peame
endid hoidma.../ ("Eritlus").

Elu - jube masendav film
valede reetmise rodu

"Dolor mindi" (12, 1k 37).

Selline masendav t6demus tBstab veelgi tema
usku kunagi saabuvasse hommikusse, kus kdik
"koolduv, murduv lommik,/sirgeks aab end, vir-
gub uimast" ("Maailma lavel™).

Barbarus tunneb, et luuletaja peab kuuluta-
ma r\jutormi: paigalseis on enesega IGpparve te-
gemine. Elama peab ideede nimel.

Meie t@stame idee
korgemale igast vBimust

"Luule tee" (12, 1k 71).

Tema luuletee algusest 16puni séilib maailma
muutmise tahe. "Maailma muutmine kui luule
suurim Ulesanne on liikumise uks laade, liiku-
mine nii ruumis kui ajas. Mitte iga lilkkumine ei
ole veel maailma muutmine, maailma edasiehi-
tamine /----/ Luuletaja ehitab oma maailma, ta
tdiendab seda, mis on olemas, ja siin liitub ta
kdigi eesrindlike inimestega.” (1.)
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Ta ei vési uskumast luule imetegusid ja uute
katastroofide lavel laulab vaaramatu veendu-
musega:

Killap meie jduame kdik,

Uldse mis inime suudab.
Kunagi varsside kosmiline hgik
inimkonna uueks muudab...
"Yletdimme" | (12,1k 102).
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Keemiateadmiste osa Tartu Ulikooli dppima asumisel

REIN PULLERITS, TU dotsent, 1991. a keemia vastuvdtukomisjoni esimees

& eemia tundmine on olulise kaaluda

tdnapédeva bioloogias, geoloogias ja

__meditsiinis.Sellest l&htudes teeb Tar-

m>K. jBbtu Ulikool nendele aladele Gppima

solovijate vahel valiku ka keemia tundmise alu-
sel.

Alljargnev anallus kasitleb viimasel kolmel
aastal kasutatud keemia_ sisseastumiseksami
vormi, sisu ja tulemusi ning eeldatavat ndud-
miste ulatust 1993. aastal.

990.  atoimus suuline keemia sisseastumis-

eksam kaheliikmelise komisjoni ees. Eksamipi-
letis oli reeglina tks kusimus kas anorgaanili-
sest keemiast (nt vesinik) vOi =keemia
seaduspdrasustest (nt keemilise reaktsiooni Kii-
rus) ia teine kiisimus orgaanilisest keemiast (nt
alkoholid). Pileti kolmanda punktina tuli lahen-
dada Ulesanne. ) )
Eksamil vdis kasutada programmi. Naiteks
vesiniku puhul ndudis programm vastamist
argmistele kisimustele: vesinik, tema fuusika-
isi ja keemilised omadused, reaktsioonid me-
tallide oksiidide, mittemetallide ja orgaaniliste
thenditega; vesiniku laboratoorne ja todstuslik
saamine ning vesiniku kasutamine. ) )
Selline liigendamine v@imaldas véhegi hooli-
kamal sisseastujal materjali omandada v0i mis
veelgi halvem, pa‘i_heN(“)pPlda lehekuljest lehekul-
jeni ning eksamil 8pitu reprodutseerida. Kui
vastaja ei eksinud, siis komisjon reeglina lisa-
kisimusi esitanud. M&tlemise]ja aines orientee-
rumise vB8ime sellisel eksamil erilist osa ei eten-
danud. ) o
Eksami tulemused on esitatud joonisel la.
Kumnepallilisel hindamisskaalal kKasutas vas-
tuvBtukomisjon sisseastujate teadmiste dife-
rentseerimisel peamiselt skaala suuremaid
vaartusi, sest alates 5 pallist loeti vastus piisa-
vaksja ainekomisjonid olid leppinud kokku tun-
nistada vastus mittepiisavaks téiesti ebarahul-
dava vastuse puhul. Nii oligi keemia eksamil
mittepiisavate teadmistega sisseastujaid ainult

1990. ja 1991. a vdis vastust hinnata 2st 10
Io_allml, mis andis skaala keskpunktiks 5,5 pal-
i. Seetdttu tuli 6 palli saanutest pooled lugeda
tabelis 1 skaala keskpunktist madalama hinde
saanuteks. 1990. aastal sooritas eksami skaala
keskpunktist madalamale pallide arvule 25% ja
kdrgemale 75% sisseastujaist (tabel 1). VVorrel-
destulemusi {argnevate aastate vastavate arvu-
dega, vdib 6elda, et 1990. a eksam oli suhteliselt
kerge. Sellele viitab ka maksimumpallid saanu-
te suhteliselt kbrge protsent - 12 ja eksami
keskmine pallide arv - 7,26 (tabel 2).

1991. a toimus keemia sisseastumiseksam es-
makordselt' kirjalikult. Ainekomisjon kasutas
kaheksat 20 kiisimusest koosnevat kusimustik-
ku, mis oma ulesehituselt ja raskuselt olid sar-
nased. Lahendamiseks oli neli tundi ja peale ar-
vuti ei olnud lubatud muid abivahendeid
kasutada, Eksamil vOis aga kisida tlesannetes
olevate léhteainete v0i Saaduste valemeid ja
aatommasse. . . . .
_Olgu siiryuures esitatud uks kusimustiku va-
riantidest. ‘Sulgudes on punktide arv, mis saadi
Oige vastuse eest. S )

. Defineerida: reaktsiooni Kiirus. %3 punkti)

2. Millise agregaatolekuga aine lahustamisel
vBib lahuse temperatuur ainult tdusta? (ZI)_ )

3. Kirjutada kahe a) happelise, b) aluselise ja
c¢) amfoteerse oksiidi valemid. (3)
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4. Avaldada 3. perioodi 4. rihma elemendi
aatomis olev prootonite arv. (3

5. Kas kristallhudraatide teke soola lahustu-
misel suurendab vi véhendab lahuse tempera-
tuuri?/?) ) )

6. Kirjutada CaCO3 lagunemisreaktsdooni ter-
mokeemiline vdrrand, teades, et reaktsioonil
neeldub soojust. (4) =

7. Kirjutada reaktsiooni vBrrand, kus véavel
on a) oksideerijaks, b) re_dutseeruak_s. (5)

8. Kirjutada sahharoosi hudrolisi reaktsioo-
ni vorrand. Reaktsioonisaadused Kkirjutada
ahelvormina struktuurselt. (6) .

9. Anda orgaaniliste hendite nimetused, kus
-CO-riihm on dhinenud a) radikaali ja hiidrok-
sutlriihmaga, b) radikaali’ja vesinikuga. (3)

10. Kuidas nimetatakse reaktsioone, a) mis
kulgevad 18puni, b) ei kulge Ipdpunl,Jatuua vas-
tavate reaktsioonide vorrandid. (4) o

11. Kirjutada reaktsioonide vorrandid jérg-
miste geneetiliste muundumiste kohta kloropro-
paan -» propanool -* naatriumpropanolaat. (5)

12. Kirjutada reaktsioonide vdrrandid jarg-
miste geneetiliste muundumiste kohta N2 -»
NH3 — NO — NO2 — HNO3. (8) .

13. Kirjutada vBimalike isomeersete amiinide
struktuurvalemid ja anda nende nimetused, kui
molekulivalem on"C3HIN. (6)

14, Mitu kilogrammi etanooli saadakse 5 t

likoosilahuse “k&&ritamisel, kui lahus on

0%lineja reaktsiooni saz(a]gls on 60%? (10

15, 0,Z kg lahust sisaldab 15 g lahustunud
ainet. Milline on lahustunud aine protsendiline
sisaldus selles lahuses? (5) .

_16. Milline on lahustunud aine protsendiline
sisaldus lahuses, mis saadakse 42 g 7%lisele la-
husele 8_3 vee lisamisel? (8)

. 17. Leida koefitsiendid jargmise redoksreakt-
siooni vorrandis:

Al + HNO3 = A1(N03)3 + NH4NO3_+_H20._(g)

18. Mitu kilogrammi 37%list vesinikkloriid-
happe lahust on v8imalik toota 1170 kg-et naat-
riumkloriidist? 8) )

19. Lopetada reaktsiooni vorrand ja maarata
selles okstideerijaja redutseerija KBr + CI2 . (3)

20. Nimetada adrmuslike Sulamistempera-
tuuridega metallid ja anda nende sulamistem-
peratuuride vaartused. (3) ) )

I?a 10 punkti andis hindena fikseeritava the
palli. Esitatud kisimustiku lahendamisel said
sisseastujad punkte ja pallebérgm_lselt: 94, 91

10 palli); 88, 83, 83, 83, 82 (9 palli); 78, 75, 73
8 palli); 68, 66, 64, 64, 61, 60, 59 (7 palli); 55.

4,53, 51 (6 alllg; 45, 39, 39 (5 pall); 32,32, 30
(4 palli); 27, 27, 26, 25, 22 3}3alll); 11 (2 palli).

Kusimustiku mahust 40% punkte andsid
tlesanded, mis olid, vBetud muutmata kujul
spetsiaalselt Tartu Ulikooli sisseastujate jaoks
koostatud tilesannete kogust. Sellest Iahtudes ei
olnud komisjon ndus lugema sisseastuja etteval-
mistust Ulikoolis 6p_p|mlseks piisavaks, kui ek-
samil saadud punktide summa oli 40st vdiksem.

Paljudele Gpetajatele paistis, et kiisimustikud
eeldavad faktide pdhedppimist. Nii kritiseerisid
keemiadpetajad 1992, ajaanuaris Tartus toimu-
nud_ndupidamisel kusimusi 2, 4, 7 ja 20. Kuid
kiisimuse 2 vastuse saab, kui dpilane teab, mil-
line on gaaside lahustuvuse sdltuvus tempera-
tuurist, ja oskab tasakaalu nihkumist anal(itsi-
da. 4. kisimusele vastamiseks pole mingit
vajadust Mendelejevi tabelit pahe Gppida, sest
aatomi ehituse jargi on esimeses kihis 2, teises
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kaheksa ja kolmandas kihis (viimane kiht) on
elektronide arv vordne riihma numbriga. Aato-
mis on aga prootonite ja elektronide arv vordne.
7. kiisimuse vastus tuleneb vaavli keemilistest
omadustest, sest ta reageerib nii vesiniku kui
ka hapnikuga. 20. kiisimusele saab vastata, kui
on ettekujutus metallide fuusikalistest omadus-
test. Ainsat toatemperatuuril sulas olekus me-
talli — elavhdbedat — peaks iga kooliskéinud
inimene teadma ja kui ta oleks maininud elav-
hdobeda sulamiStemperatuuriks vee sulamis-
temperatuurist madalama temperatuuri, oleks
vastus_ olnud piisav. Volframi' sulamistempe-
ratuuriks dle 6000°C pakkumine on aga
liiast, mis nditab, et vastajal puudub reaal-
sustaju. . . . .
_ Kusimustiku koostamisel puldis ainekomis-
{2n_ anallitisivoimelisemaid vastajaid eelistada,
uid Ullatuseks oli vdga suur mittepiisavate
vastustega toode protsent — 22. Vastuseid, mis
said 5,5 pallist vdhem vGi rohkem palle, oli vord-

selt.
Tabeli
HINDAMISSKAALA KESKPUNKTIST MADALA-
MATE JA KORGEMATE TULEMUSTE %

aasta madalamad kdrgemad
1990 25 75
1991 50 50
1992 60 40

Uhest kuljest naitab selline tulemuste jaotus
eksami suuremat objektiivsust, mille tagas vas-
tuste kvantitatiivne hindamine, ja paremat di-
ferentseerimist teadmiste jérgi, teisest kiiljest
agla eksami suhteliselt suuremat raskust. Vor-
reldes suulise eksamiga oli ainet tundval inime-
sel juhusliku mitteteadmise osa margatavalt
vaiksem. Kui suulisel eksamil vdis tilesande va-
lesti lahendamine alandada hinnet kuni 4 palli
vOrra, siis kirjalikul eksamil vdis ulejadnud vas-
tuste digsuse korral tiks tlesanne Idhendamata
jadda voi siintoodud variandi korral kisimus-
test 1, 2, 3, 4,5, 9, 19, 20 kolmele kiisimusele
mitte vastataja saada ikkagi veel maksimaalse
pallide arvu.

11992 / K sid m|
piisavaks pallide arvuks 1ja 2. Madal mittepii-
savate teadmiste nivoo sundis kusimustikku
koostama selliselt, et saadud tulemused katak-
sidjaotusseadustele (Gaussijaotuskdver) vasta-
valt kogu skaalaéa tagaks maksimaalse dife-
rentseerimise teadmiste jargi. Erinevalt 1991.
aastast vahendas komisjon eksamikusimuste
arvu ja vastamise aega "kaks korda. 10 kusi-
must, millele vastamiseks oli aega 120 minutit,
jaotas komisjon kolme_?lokkl. Esimene plokk si-
saldas 3 kisimust, mille iga dige vastus andis
0,5 palli. Vale vastus nagu poolik vastuski pal-
le el andnud. Teises plokis oli 4 kusimust, mil-
lele vastates vois igauhe eest saada 0, 0,5 vGi 1
palli. Kolmanda ploki kolme kiisimuse iga vas-

tuse eest vois saada kas 0, 0,5, 1 v6i 1,5 palli.
Eksami tulemusi peegeldab joonis lc. .~

1992. a kusimustiku tks kuuest variandist:

1. Koostada jargmiste ainete valemid: tsink-
sulfnd, kaltsiumvesinikkarbonaat, magnee-
siumfosfaat. ) o

2. Defineerida moisted puhas aine ja segu.

3. Mitu kilogrammi vett kulub 3%lise lahuse
valmistamiseks 100 g etaanhappiest?

4. Selgitada ja illustreerida ndidetega elekt-
(rjon{<atte ehituse seost elemendi keemiliste oma-

ustega.

5. Kirjutada vérrandid protsessidele, millel
pbhineb véavelhappe tootmine.. o

6. Kirjutada vBrrand benseeni reaktsioonile 1)
klooriga (raua manulus_ell), 2) lammastikhappe-
gz;;a 3% klooriga (ultraviolettvalguses ilma raua-
ta).

7. Mitu liitrit hapnikku kulub_alumiiniumi
pbletamiseks, et saada 10 g alumiiniumoksiidi?

8. Leida 1) elementide oksudatsiooniastmed,
2) redutseerijaja oksiideerija ning 3) koefitsien-
did reaktsioonis

_KBros + N2H4 — KBr +N2 + H20 =

9. Kui palju tehnilist kaaliumkloraati, mis si-
saldab 11% ™"lisandeid, on tarvis 1 liitri hapniku
saamiseks, kui saagis on 98%? )

10. Kuidas saab I-propanoolist siinteesida 2-
propanooli, kui kasutada on kd&ikv8imalikud
anorgaanilised reagendid? Kirjutada reaktsioo-
nivdrrandid ja tdpsustada tingimused.

_Kdikides variantides kujunes kolmandas plo-
kis olev orgaanilise suinteesi skeemi koostamine
kisimustiku_raskeimaks. Selles skeemis vdiks
kasutada kdikvGimalikke anorgaanilisi reagen-
te, tuli kirjutada reaktsioonide vdrrandid ja tap-
sustada tingimused. Tuli koostada skeemid: 1.
soest etanaali, 2. propuinist 1,2-propaandiooli,
3. propaanist propanaali, 4. kloroetaanist dibro-
moetdani, 5. 1-propanoolist 2-propanooli, 6.
etanaalist etUiletanaadi siinteesimiseks. )

1991.  atuli etteantud geneetiliste muutumis-
te pohjal kirjutada reaktsioonide vorrandid, mis
suuri raskusi ei valmistanud. Toendoliselt oleks
paljud vastajatest suutnud ka 1992. a 0diged

a vastuvotueeskiriad fikseerisid mitte-reaktsioonid e vorrandid Kiijutada, kui kiisimu-

sed olnuks esitatud etappide kaupa programmi
sOnastuse kohaselt. Naiteks: o
1.1. Kuidas saadakse kaltsiumkarbiidi? 1.2.
Milline aine tekib etluni hudreerimisel (v6i
etuuni_keemilised omadused)? o
2.1. Propuni keemilised omadused Skolmlksg-
deme hudrogeenimise reakt_smonl)(. 2.2. Eteeni-
rea susivesinike reageerimine oksudeerijatega
(KMnC>4 lahuse vérvuse valastamme). ]
3.1. Aikaani dehilidrogeenimine. 3:2. Aikeeni
hidraatimine. o ) )
-3.3. Alkoholi okstideerimine. (Voi 3.1. Aikaa-
ni reageerimine klooriga. 3.2. Kloroalkaani rea-
gee)rlmlne leelisega. 3.3. Alkoholi oksiideerimi-
ne.

Joonis). Vastavate pallide arvu saanute protsent eksami sooritanute arvust 1990. a (a), 1991. a (b)

ja 1992. a (c).
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_Orgaanilise stnteesi spetsialist vBib skeeme 3
digustatult kritiseerida, sest ldhtudes propaa-
nisi tekib isomeeride segu. Keskkooli keemia-
kursus aga ei kasitle isomeeride tekkimise voi-
malust, mistdttu oleks eteeni analoogia baasil
kirjeldatud skeemide koostamine vomud olla
joukohane. ) o )

4.1. Kloroalkaani reageerimine leelisega. 4.2.
Alkoholi dehiidrateerimme. 4.3. Aikeeni reagee-
rimine broomiveega. o

5.1. 1-propanooli dehudraatimine. 5.2. Pro-
peeni reageerimine vesinikkloriidiga (Markov-
nikovi reegel). 5.3. 2-kloropropaam reageerimi-
ne leelisega.

juba 2,

6.1.  Etanaali redutseerimine. 6.2. Etanaali o
sudeerimine. 6.3. Esterifikatsiooni reaktsioon.
11992,  aeksamitulemuste hindamisel tmaro
ainekomisjon kdikide pallide summa pooled pal-
lid kdrgema téispallini. Nii kujunes piisavaks
) alli. VVastavalt tabelile 1 said 1 kuni 5
palli 60% eksami sooritanutest, 6 kuni 10 palli
aga 40% sisseastujatest. Nagu on nahajooniselt
Ic, osutusid just 1992. a vastused kdige paremi-
ni diferentséerituiks. V&ga kdrgete pallide suh-
teliselt vdike arv tulenes sellest, et tipud olid
keemia eksami sooritamise ajaks tlikooli kas
medali v0i esimese profileeriva eksami alusel
juba sisse saanud.

SISSEASTUJATE PROTSENT, KELLE TEADMISI HINNATI KEEMIA EKSAMIL VASTAVATE, PALLI-
DEGA (10 kuni 1), EKSAMI SOORITANUTE ARV (n) JA KESKMINE PALL (x) AASTATE LOIKES

aasta 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 n X _
1990 120 170 173 206 139 139 33 08 11 - 359 726
1991 51 83 111 172 145 208 63 96 6,0 - 332 6,02
1992 13 51 96 125 122 180 141 122 100 48 311 505

_Nii Gksikud Gpetajad kui ka keemiaOpetajate
piirkondlikest ndupidamistest osavotnud on ek-
sami kusimustiku ja hindamissisteemi kohta
hulgaliselt motteid avaldanud. Aastakimnete
valtel véljakujunenud arusaamade pdhjal voiks
Opetajate” kriitiliste mdtetega |?at| noustuda,
Puati" ju veel kuni 1980. aastate keskpaigani
koikidele anda kohustuslikku keskharidust.
Sellest tuli ka usk, et enamik keskkooli I6peta-
nuid peaksid olema vdimelised omandama kdrg-
hariduse. ] )

1991. a, veel enam aga 1992. a sattusid Opila-
sed ia %)etajad taiesti uude tundmatusse olu-
korda. Eksamikisimustikus puudus program-
mis olev sBnastus (véhemalt kogu ulatuses). Nii
seisis programmis: estrid, nende ehitus ja saa-
mine esterifikatsiooni teel, estrite keemilised
omadused, rasvad kui_estrid, nende osa loodu-
ses, keemiline to6tlemine. Eksamikusimus nou-
dis aga rasva hudroluusi, seebistamise ja hiid-
rogeenimise reaktsioonide vorrandite
kirjutamist. Et vastaja ei suutnud rasvade hud-
rolulisi ja seebistamist seostada estrite keemi-
liste omadustega ning rasvade hudrogeenimist
nende keemilise tootlemisega, siis see on pigem
seotud teadmiste traditsioonilise kontrollsus-
teemiga (siit lehekuljest selle lehekiljeni) kui
kisimuse liigse raskusega pohjendatav. =~

Oige on vdide, et Tartu Ulikooli keemia sis-
seastumiseksami ainekomisjon polnud_0peta-
Jaid informeerinud eksamikusimustiku ulesehi-
tusest. NOustuda tuleb Gpetajate etteheitega, et
tlesande lahendamine ej tohi s6ltuda uksikfak-
ti (naiteks puriidi valemi tundmisest, mille mit-
teteadmisel vastaja ei saa Ullesannet alustadagi.
1991. a eksamieelsetel konsultatsioonidel aga
oeldi Glidpilaskandidaatidele, et selliseid asju
vOib eksamil kusida. Sageli polegi sellise fakti
tundmlgt_vaga, nagu tlesandes "Mitu kgvaavel-
hapet voib toota 80 kg puriidist, mis sisaldab
4U%_vaavlit! Sun peab Iahgnqlagao_skamanaha,
et vaavelhape saadakse vaavlist, mille mass lei-
takse puriidi massija temas sisalduva vaavli
protsendi jargi. 1992. a kusimustikus oli selli-
seks Uksikfaktiks magnetrauamaak ja kaa-
liumkloraat. Na%u komisjon kinnitas, ‘alandas
vale valemi kasutamine (naiteks PerO3 magnet-
rauamaagi korral) tulemust mitte rohkem Kkui
0,5, palli Vorra. )

Opetajad heitsid ette suure kaaluga kisimus-
te lifalt suurt osakaalu (kolmas plokk 1992. a).
Nendest kisimustest kaks kolmest olid ilesan-
ded, mille lahendamiseks oleks piisanud spet-
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siaalselt sisseastujatele koostatud ulesannete
kogus esitatud lahendustega tutvumisest. Kui
kdrgkooli 6ppima asuja ei orienteeru kdrgkooli
nduetele, siis on loomulik, et (likool eelistab
neid, kes selleks on rohkem ette valmistunud.

Omaette kuisimus on pooliku vastuse ja pooli-
kult lahendatud tlesannete hindamine. Teiseja
kolmanda_ploki kiisimustes arvestas komisjon
mittetdielikke vastuseid, esimeses plokis mitte.
Arvutusulesannetee  laksid reeglina arvesse
Oiged tehted, aga kui esimene tehe oli pohimat-
teliselt valesti tehtud, siis ei saanud kajargne-
vaid, olgugi pdhimdtteliselt OI%]EIQ arvestada.
Naiteks Ulesandes "175 cnr 30%list NaOH la-
hust (= 1200 kg/rn ) reageeris..." on esimese teh-
tena 175 cm —st 30% leidmine p&himdtteli-
selt wvale, kui seda tehti klassikalist

roportsioonarvutust kasutades (100-le vastab

0ja 175-le vastab x). Kui aga oleks kirjutatud
175+ 0,3 1,2, siis oleks komisjon sellega leppi-
nud, sest korrutis ei olene korrutatavate jarje-
korrast. Imelik, et tlidpilaskandidaadid ei poo-
ranud tahelepanu vastuse ebareaalsusele (nt
ainet sai rohkem kui lahust). Ometi vdiks leitud
tulemuse kasutamine Ulesande teistkordsel
lahendamisel olla kontrolliks. ) )

1993.  apeavad keemia eksami sooritama ke
miat, bioloogiat, gleoloqgiat'a_me(_jit_siini Oppima
asujad. Eksam tuleb kirjalik ja kisimuste hulk,
tlesehitus ja raskus jaavad 1992. a kisimusti-
ku tasemele. Opetajate tehtud ettepanekuid ku-
simuse ebakonkreetsuse ja mitutmoodi mdist-
mise kohta puutakse maksimaalselt arvesse
votta. Erinevalt varasematest aastatest ei truki
tlikool 1993. aastaks eksamiprogrammi. Alu-
seks vOetakse H. Kariku da V. Ratassepa opik
"Keemia XI klassile. Uldistav keemia 1990".
Viélja jadvad kaks viimast peatiikki "Keemia-
toostus” ning "Keemia ja keskkonnakaitse™, aga
samuti kbikide kdrvalalarihmade metallid.

Erilist tédhelepanu tuleb sisseastujatel
poorata nomenklatuurile, —geneetilistele
muundumistele, reaktsiooni vorrandite ta-
sakaalustamiseleja muidugi tlesannete la-
hendamisele. Selles mdttes annavad tanu-
vaarse materjali nimetatud Opiku "Lisad".
Motlemisvgime arendamiseks oleks sisseastujal
mottekas Opikute peatiikkide I6pus olevatele
kisimustele vastus leida ja saavutada ulesan-
nete lahendamise_oskus Ulesannete kogu "Kee-
nm1‘|3? tlesandeid TU-sse astujaile 1990" tase-
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KOOLIEELNE KASVATUS

Kdnemangud lasteaias

LUULE HERODES, EHA eelhariduse vanemmetoodik

. ang saadab inimest kogu elu. Laps
MLLL méangib peaaegu terve péeva. Tais-

I kasvanute ellu toob méng huvita-
JLb w e”Lvat vaheldust. Igasugune dppimine
muutub mangus pénevaks ja meelikoitvaks, va-
jalikud teadmised omandatakse méarkamatult
ning kindlalt. Ajast aega on igas eas inimestele
meeldinud méngida héélikute, sdnade ja lause-
tega nn kdneménge.

K&nemangude méangimine
O aktiviseerib ja rikastab sdnavara;

Carendab kuulamisoskust, tdhelepanu, reagee-
rimiskiirust, motlemist;

O parandab valjendusoskuse dialoogilist ja mo-
noloogilist kdnet;

O kinnistab omandatud teadmisi;

[ pakub r6dmu, 18bu ja vaheldust.

Koolieelikule meeldib tegutsemine, protsess
iseenesest, tulemus huvitab teda véhe. Méng
peakski olema ennekdike 18bus tegevus, milles
mitteteadmise vBi eksimisega ei kaasne halvus-
tamist ega karistamist. Eksimise v8i oskamatu-
se korral laheb mang ilma pikema aruteluta
lihtsalt edasi: téitmatajaanud voi valesti taide-
tud Ulesandele annab vastuse jargmine laps.
Pingevabas, heasoovlikus miljods muutuvad ka
arad lapsedjulgemaks ja enesekindlamaks, dpi-
vad méarkamatult kaaslastelt tarkusi, mida nad
ise ei tea.

Mangude 6petamisel on vsya seletus hasti 1abi
moelda, et lapsed saaksid aru, mida on vaja
teha. Et koolieelik ei suuda jélgida ega meelde
jatta pikki s6nalisi seletusi, tuleks méngud sel-
geks Oppida praktilises tegevuses. Kasvataja
sissejuhatus olgu luhike, lihtne, kuid huviéra-
tav. Algul on méngu tempo aeglane ja kasvata-
ja Utleb vajadusel vastused ette, et lapsed saak-
sid aru, milline on tegevus ja millal ning
missugust sdna vGi lauset temalt oodatakse, s.t
milline on kdneline tlesanne.

Uhe mangu kestus on lihike — 2 kuni 5 min.
Maéng tuleb I6petada enne, kui see tidtuks muu-
tub.

Méngurihma optimaalne suurus on 8-12
last: siis on pinge ja tegevus iga lapse jaoks pa-
ras. Suuremas rithmas igal méngijal liialt palju
oodata ning mang muutub lastele tuutuks.
Suurtes lasteaiarihmades v8ib mangu méngida
mitu korda jaljest erinevate alariihmadega.
Soovitav on, et alariihmas oleksid enam-véhem
Uihesuguse arengutasemega lapsed.

Siin esitatud méngud on kogutud ja kohanda-
tud ennekdike 5-7aastastele lastele, kuid mo-
ningaid nendest vdib méngida ka 3-4aaslaste-
ga (nt "Kodu", "Kop-kop-kop™). Nooremate laste
puhul on oluline, et méngijate arv oleks véike
(6-8 last). Kasvataja on mangujuht ja lapsed
vdivad olla poolkaares; kasvataja ees.

Mangudes kasutatavad pildid ja s6nad on soo-
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vitav kleepida voi kirjutada papile ja kinnitada
taha pael, millega saab pildi kiiresti ja kergesti
kaela riputada.

Vditjate valjaselgitamine ei ole oluline, sest
vbitjateks oleksid peaaegu alati tihed ja samad
lapsed, kuid koik lapsed vajavad tunnustust.
Seepérast peaks kasvataja tunnustama pérast
toredat, aktiivset méangu paljusid osavétjaid.
Tunnustuseks vdib olla kasvataja siiras Kiitus,
pikk pai, mdne huvitava manguasja andmine
teatud ajaks, vaike varviline paberiketas voi
pilt, mdnikord harva, kui vdimalik, tukikene
juur- voi puuvilja, pisike karamellkomm vm -
tunnustamisvdimalusi on palju.

Hoiataksin laste igasuguse méngust valja li-
litamise eest. Vdlja langevad esimestena eba-
kindlamad ja ndrgemate teadmistega lapsed.
Targemad ja julgemad arenevad mangides eda-
si, aga ka véljalangenutel on 8igus arenguks,
passiivne pealtvaatamine ei kompenseeri lapse-
le mangu.

Suuremate laste puhul vib ménikord kasuta-
da pantide andmist. Eksinud ja panti andnud
laps méngib edasi. Hiljem on pantide lunasta-
mine teine pdnev mang.

Méngu, kus kedagi ei halvustata, milles iga
laps saab vorrelda ennek8ike ennast iseendaga,
mangivad lapsed meeleldi, arenevad ja omanda-
vad méarkamatult palju vajalikku.

Head méngulusti!

MANGUD

1. KODU. Méngijad seisavad ringis. Palli visa-
takse Uksteisele labisegi. Viskaja Utleb vabalt,
mis tal kodus on. Rahul v6ib olla ka siis, kui laps
Utleb ainult Ghe sdna (mé&ngides muutuvad s6-
nad lauseteks).

Naiteks:

1. laps - Mul on kodus Kiisu.

2. laps - Kodus on mul ilus nukk.

Jne.

2. KOP—KOP—KOP. Lapsed seisavad vdi istu-
vad ringis, Uks laps istub toolil ringi keskel, sil-
mad suletud. Istuja selja taha tuleb keegi las-
testja utleb:

"Kop-kop-kop ja tere-tere,

utle sina, kes ma olen."

Kui istuja arvab 68igesti, istub kisija toolile ja
endine istuja valib jargmise kisija: 1aheb the
ringisoleva lapse juurde ja puudutab teda tasa.
Kui istuja ei arva ara, valib kisija uue kisijaja
istujal lastakse mdistatada veel Uks kord. Kui
ka teisel korral ei suuda istuja kisijat ra tun-
da, ei tehta sellest numbrit — mang laheb eda-
si, nagu oleks ta Gigesti arvanud.

3. MOTLE JA UTLE. Lapsed istuvad ringis.
Kasvatajal (méangujuhil) on kott esemetega.
Kasvataja votab kotist mingi asjaja, deldes sel-
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le kohta tihe lause, annab eseme edasi korvalis-
tujale.

Naiteks:

L1). - Siin on pliiats.

1. laps - See on punane pliiats.

2. laps - Pliiats on terav.

Iga laps sBnastab oma mdtte vabalt. Kui laps
ei koosta lauset, vaid utleb ainult Gihe séna voi
osa lausest (nt pikk v8i pikk pliiats), ei maksa
sellest valja teha, vaid lasta pliiatsil edasi liiku-
da. Mangides muutuvad lapsed julgemaks ja
kirjeldused tdpsemaks.
2.variant: Laps kasutab oma lause koosta-
misel ka eelnevalt 6eldut.

Naiteks:

2. laps - Punane pliiats on terav.

3. laps — Mul on terav, punane ja pikk pliiats.
4. KAISIME POES. Lapsed seisavad ringis ja
viskavad l&bisegi Uksteisele palli, 6eldes vabalt,
mida nad poest ostsid. Naiteks Malle alustab ja
utleb: "Kaisin poes ja ostsin jaatist, aga mida
ostsid sina?" ja viskab palli Leale. Lea Utleb:
"Mina kéisin poes ja ostsin raamatu, mida ost-
sid sina?" ja viskab palli edasi Atsile jne.
\Variandid.

1. Ulesandeks v6ib seada eelmise lapse vastuse
kordamise.

Naiteks: Lea utleb: Malle kais poes ja ostis
jaatist, mina kaisin poes ja ostsin raamatu,
mida ostsid sina?"

2. Ulesandeks v@ib olla kdikide eelmiste vastus-
te kordamine. Naiteks Ats Utleb: "Malle kais
poes ja ostis jaatist, Lea kais poes ja ostis raa-
matu, mina kaisin poes ja ostsin kaks porgan-
dit, mida ostsid sina?"

5. LAPSED JA PAKAPIKUD. Paarisarv méngi-
jaid seisab ndgudega vastamisi. Esimeses reas
on pékapikud (v8ib mutsid péhe panna), teises
reas on lapsed. lga laps ajab juttu he pakapi-
kuga, paarid konelevad korraga, igaiks oma
tempos. Manguline ulesanne: péakapikule on
vaja lapse andmeid, et jduluvana saaks tuua
dige kingituse digesse kohta.

Mang algab vastastikuse tervitamisega.
Pékapikk: "Mis on sinu nimi?" — Laps (tleb
nime.

Pékapikk: "Mis on sinu aadress?" — Laps utleb
aadressi.

Pékapikk: "Kui vana sa oled?" — Laps utleb va-
nuse.

Pékapikk: "Mida sa ootad jéuluvanalt?" — Laps
utleb oma soovi.

Oeldakse head aega v6i ndgemiseni. Parast
seda, kui paremalt esimene pakapikk on saanud
oma kisimustele vastused, laheb ta vasakult
esimeseks, teised pakapikud nihkuvad kdik Ghe
lapse vorra paremale ja kisimine-vastamine
jatkub.

Péarast 4-5 korda edasiliikumist vahetavad
read osad. (Pakapikud ulatavad miitsi vastas-
seisvale lapsele.)

NB! Méangu on soovitav alustada 1-2 kiisimuse-
ga, et lapsed omandaksid mangu liikumise. K-
simuste arvu vdib suurendada jark-;jargult.

6. MAJATARVETE POOD. Igal méangijal on pilt
Uhe msyatarbega, nt mikser, tolmuimeja, killm-
kappjne. Uks laps seisab ringi keskel, teised is-
tuvad toolidel ringis.
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Seisev laps utleb: "Ostsin poest triikraua ja
tolmuimeja.” Nimetatud piltidega lapsed vahe-
tavad kohad, aga puistiseisja ptiiab nende koha-
le istuda. Kes jaab pusti, Utleb edasi: "Ostsin
p>oest..."

Seisev laps vdib 6elda ka séna "Remont!", siis
vahetavad koik lapsed kohti.

Variandid:

1. Samamoodi v8ib méngida ka teisi px>odeja iga
ptoe puhul on oma sdna, et kdik lapsed kohti va-
hetaksid. Naiteks riidepood - p>eeup>&ev, mgobli-
pxxxl — suurpuhastus, juurviljapxxxl —juurvilja-
korv, aedviljapood - aedviljasupp, ménguasjade
pxtod — surra-murrajne.

2. Kui lapsed teavad héasti, mida teatud p>oest
osta saab, v6ib mangida ka ilma piltideta: méan-
gujuht paneb vdi laps ise vBtab endale mingi
eseme nime. _

7. RUTMIMANG. Mangyad istuvad voi seisa-
vad ringis, kéed p>6lvedel voi all.lgal méngijal on
number: 1, 2, 3, 4,... Nr 1 alustab mangu juhti-
mist, teised mangijad teevad rutmiliselt liigutu-
si ja loevad numbreid kaasa: Uks (plaks ees) -
tks (plaks pxilvedel), Uks (plaks ees) - kaks
(plaks pdlvedel). Nr 2 jatkab: 2 -2, 2 - 3. Nr 3
jatkab: 3 —3, 3 — 4. Jne. Tetpto vdib kogu aeg
kiireneda.

2. variant: Numbreid ei delda jarjestikku,
vaid l&bisegi.

3. varian t Numbrite asemel 6eldakse lille-
de, puuviljade, aedviljade, méobli, riietuseseme-
te jms nimed.

8. NIPITIRI. P&randale on laotatud pildid. Igal
pildil on kujutatud mingi tegevus, nt poiss raa-
gib telefoniga, tidruk joob piima, naine 6mbleb
kleiti, mees parandabjalgratast. Koos arutatak-
se, kes on pildil ja mida ta teeb. Siis valib iga
lapis endale pildi ja riputab selle kaela, pilt val-
jaspool. Lapsed seisavad ringis.

Uks méngijatest, kellel on néiteks pilt piima
joomisest, alustab: "Ei, Nipitiri ei joo piima, Ni-
pitiri raagib telefoniga.” See laps, kelle pildil on
telefoniga réékiv poiss, Utleb edasi: "Ei, Nipiti-
ri ei rdagi telefoniga. Nipitiri dmbleb kleiti."
Edasi Utleb lapis, kellel on pilt kleidibmblemi-
sest, jdrgmise tegevuse. Koik alustavad oma
lauset tekstiga: "Ei, Nipitiri ei..." tee seda tege-
vust, mis on kujutatud tema pildil ja edasi "Ni-
pitiri..." ning Utlevad mingi tegevuse, mis on ku-
jutatud teise lapse pildil.

9. NAABRID. Pdrandal on kaardid omadusso-
nadega: ilus, lahke, piehme jm. Lapsed loevad
neid sdnu koos (vBivad ise 6elda p>eastjuurde ni-
mis6na, nt ilus nukk, lahke pierenaine jne). Iga
laps valib endale kaardi ja istub ringisolevale
toolile. Méngujuhtjaéab keskele seismaja kisib
Uhelt lapselt: "Kas sulle meeldivad oma naab-
rid?"

Vastus vib olla:

1. "Jah, meeldivad." — Siis istuvad ko&ik lapised
Uhe tooli vBrra paremale, ka mangujuht pudab
istuda. Pustijadja on uus méangujuht.

2. "Ei meeldi."

"Kes sulle meeldivad?"

"Mulle meeldivad ulista.ohtlik. — Lapised, kellel
on nimetatud s6nadega kaardid, vahetavad ko-
had kusitletu naabritega. Mangujuht pudab is-
tuda. Pusty&éja on uus mangujuht.
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NB! Sama méngu v6ib mangida ka nimisénade-

ga.

10. LONGAKERA. Lapsed istuvad ringis. Koos
hakatakse juttu ajama mingil teemal, néiteks
"Minu tuju teeb heaks...", "Puhapéev kodus"
jms.

Mangujuht, kées villase 16nga kera, alustabja
radgib koigepealt iseendast, pérast jutustamist
ulatab 16ngakera edasi kdrvalistujale, jattes 16n-
gaotsa enda kétte. Kera saaja jutustab endast
ja ulatab kera edasi korvalistujale. Nii liigub
_ke(;a lapselt lapsele ja villane 16ng seob jutusta-
aid.

. Kui ring on sulgunud, keritakse kera tagasija
kéik laste r66mud vbi mured (see oleneb tee-
mast) saavad kerasse kokku.

NB! Ei maksa jutustamise kohta esitada min-
geid konkreetseid nbudeid. Oluline on, et kdik
lapsed tunneksid end vabalt ja 6dusalt. Kedagi
ei tohi kiirustada, arvustada ega halvustada.
Jutukamate laste eeskujul hakkavad rohkem
réédkima ka need lapsed, kes algul lisasid ainult
Uhe vdi paar sdna vdi ulatasid s6natult kera

11. KUULA VAIKUST. Lapsed istuvad labisegi
vaibal. Mangujuhil-kasvatajal on kées ilus
manguasi (nukk, loom vdi muinasjututegelane).
Oluline on, et ese oleks lastele uus ja huvitav.
Kasvataja podrdub ménguasja vahendusel laste
poole ja annab llesande: "Sule silmad, ole paris
tasaja kuula hoolega. Kuula, mida vaikus sulle
jutustab?"
Vaikusepaus30 sek - 1 minut.
"Mida sa kuulsid? R&agi meile ka."
Kasvataja juhib jutuajamist manguasja abil,
avaldab vastajatele tunnustust; kiitus, pai, voi-
malus pérast selle manguasjaga mangida, pilt,
mark vm.
Ulesandeks v@ib olla ka: "Kuula, mida vaikus
sulle jutustab? Mida ta sulle meelde tuletab?"

12..  MIS SA OSTSID? Mingijaid on kaks. Uks

alustab:
Ei jajah ma keelan sulle, 1000 krooni kingin
sulle,
musta ega valget ei tohi sa Utelda,
mis sa selle raha eest ostsid?"
Teine vastab...

Edasi jatkub vestlus kisides-vastates, kus-
juures kusija pudiab kisida nii, et vastaja kasu-
taks keelatud s6nu; vastaja aga kasutab vasta-
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misel s6nu tbepoolest, arvatavasti, killap vist,
vBib-ollajne.

NB! Laps omandab osavuse tdiskasvanuga
mangimisel teda matkides.

13. HEAD SONAD. Lapsed istuvad vdi seisavad
ringis. Mangujuhton ringi keskel, k&es lapsi hu-
vitav ménguasi (nukk, loom, muinasjututegela-
ne vm). Mangujuht l&heb the lapsejuurdeja tt-
leb talle midagi meeldivat ilusat ja head tema
vélimuse, iseloomu, kaitumise voi tegude kohta,
s.tteeb talle komplimendi ning annab ménguas-
ja sellele lapsele.Méanguasja saanud laps saab
uueks mangujuhiks.

Naiteks: 1. laps: "Sa oled hea tidruk."

2. laps: "Mulle meeldivad su sinised silmad."

3. laps: "Sa méngid huvitavalt.”

4. laps: "Sa raagid alati lahke, selge haalega.”
Jne.

NB! Kasvataja peab réékima, kuidas head so6-
nad teevad inimestele r6dmu, kuid ainult siis,
kui sonu teldakse lahke héaélega ning ltleja ise
neid sdnu usub. Utlemise ajal vaadatakse teine-
teisele silma.

Uksainus s6na, mis on soojalt deldud,

vOib soojust tuppa tuua.

Uksainus sdna, mis on hasti mdeldud,

vOib réémsa tuju luua. (O. Saar)

14. ME EI ARMASTA KOHVI. Lapsed seisavad
ringis ja viskavad Uksteisele palli. Uks méngija
viskab palli teisele ja kisib: "Kas sa armastad
kohvi?" Palli saaja Utleb: "Ei, ma armastan pii-
ma" ja viskab palli edasi. Jargmine laps vdib Gel-
da, et ta armastab limonaadi, mahla, kooki,
kompvekke, dunu vm jooki v6i sooki.

15. UTLE EDASI. Lapsed istuvad ringis. Eelne-
valt lepitakse kokku, millist luuletust hakatak-
se esitama. Méangujuht, kelle kdes on pall, alus-
tab: Otleb luuletuse esimese rea ja annab palli
edasi kdrvalistujale. Palli saaja Utleb jargmise
rea ja ulatab palli edasi kdrvalistujale jne. Ju-
hul, kui palli saaja ei oska midagi 6elda, annab
ta palli vaikides edasi ja mang jatkub. (Juhtu-
nut ei kommenteerita.)

Variandid:

1. Jutustatakse tuttavat muinasjuttu voi oma-
loomingulist juttu, kusjuures igauks raégib nii-
palju, kui ise soovib.

2. Lapsed seisavad ringis, mangujuht ja lapsed
viskavad palli Uksteisele labisegi.
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KOOLIMUUSIKA

JO-LE-MI t66kogemusi pohikoolis

TIU OTSUS, Tartu 10. Keskkooli muusikadpetaja, Tartu dpetajate Seminari metoodik

Annnnghikooli muusikatund, mida pilased
tavaliselt laulmiseks kutsuvad, on te-
gelikult kompleksne tund ja sisaldab
peale laulmise veel pillimangu, muu-

sika kuulamist ning noodidpetust. Heites linnu-
lennulise pilgu eesti koolimuusikale, ndeme, et
noodiBpetus on kindla koostisosana laulmise
tunni juurde kuulunud juba &rkamisajast pea-
le. Nii kirjutab R P8ldmaée (2), et 1863. a dpeta-
ti Tartu Maaija kihelkonnakoolis "noote perra
laulma" ja Kanepi kihelkonnakoolis pani Joh.
Eglon 6pilased laulma "noodi perra lauluviise
nink vaimulikke ja ilmalikke lustilaule”. VValga
seminari direktor Janis Cimze kinnitas: "Kooli
tegevus, muusikaline haridus kooliaastail on
baasiks, milleta lauluseltsid ja -peod 6hus hdl-
juvad." Noodilugemisoskus oli Eestis sellisel ta-
semel, mis lubas esimese laulupeo kahe kont-
serdi kava &ra 6ppida kuue nadalaga.

Ka hilisemast ajast teame, et R.Pétsil olid li-
saks "Lemmiklaulikutele™ koostatud t6dvihikud
noodiBppimise tarvis.

Aastakimneid harjumuspérase do-re-mi
Opetuse korvale t6i professor H. Kaljuste 1960.
aastatel uhiuue ungari péritolu JO-LE-MI-
suisteemi. Maletame &gedaid vaidlusi selle poolt
ja vastu. Relatiivne stisteem siiski Kinnitus pd-
hikooli muusikadpetusse. Parimaks propagan-
daks JO-LE-MlI-sisteemile said H. Kaljuste
"Ellerheina" koori saavutused.

Madeldes tagasi oma dpinguaastatele, mil ld-
hariduskoolis dpetati ainult do-re-mi-d, ei ma-
leta, et oleksime noodistlaulmisega nimetamis-
vaarselt hakkama saanud. Ometi oli meil tubli
ja oskaja dpetaja ning klassis hulk lauljaid lap-
si. Killap oli pdhjus helistikesiisteemi keeruku-
ses ja arvatavasti ka selles, et muusikadpetust
oli alati vaid uks tund né&dalas. Muusikakooli
solfedZotundidest maletan, kui raske oli sageli
diktaati kirjutada, toetudes kolmkdlale v6i in-
tervallidele. Seda t66d oleks tublisti kergenda-
nud relatiivsel meetodil omandatud astmetaju.

Kuulun relatiivse stisteemi pooldajate hulka
jaolenise JO-LE-MId 6petanud paarkimmend
aastat. Relatiivse Gpetuse parimad kuljed minu
arvates on lastepérasus, arusaadavusja vdima-
lus noodi jargi musitseerida votmemérkide ra-
gastikus ekslemata.

Algklassides dpitakse heliastmeid tundma

jark-jargult, lihtsate intonatsioonide abil. SO-

MI-JO koos Jo-vBtmega vdimaldavad teadli-

kult laulda paljusid véikesi harjutuslikke laule.

Lisanduvad Ra, Le, alumised Raja So — on loo-

dud eeldus ka moll-laadis laulmiseks. Pentatoo-

nika heakdlalisust tundes vdib ksulofonil laulu
saateks vabalt improviseerida ka tisna keskpa-
raste vBimetega laps. Harjutamise kdigus saa-
vad tuttavaks thdpilised viisikdigud, lihtsad
meloodiad mitmes Jo-vBtme asendis. Pole vaja
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teoreetilisi arutlusi helistike Ule, mis jaaks
algklassi lapsele liialt abstraktseteks. Jargmi-
ses klassis dpitakse tundma ning laulma ebapi-
sivaid astmeid Naja Di. Kui terve heliastmik on
Opitud, vBib teadlikult noodist laulda enamikku
lastelaule. Muidugi on tulemused paremad si-
vadppega klassis, kus musikaalseid &pilasi roh-
kema nadalatundidega Gpetatakse. Tahelepane-
kud naitavad, et tavalise klassi vdhemusikaalne
Opilane oskab astmetega harjutatud laulukest
laulda tdpsemini kui kuulmise jargi 6pitud uld-
tuntud laulu. Jarelikult viisipidamise v8ime pa-
ranebja areneb teadliku noodistlaulmise korral.
Astmetega Gpitud kahehadlsus on lastele jduko-
hane juba kolmandal-neljandal Gppeaastal.

Noodistlaulmine on siiski vaid Uks osa
muusikatunnist ja sellega ei tohiks liialdada.
Tuleks seada selged eesmargid t66s tavaliste ja
suvalppeklassidega. Hariliku klassi keskpérase
musikaalsusega Opilased enamasti ei omanda
aktiivset noodistlaulmise oskust, suudavad aga
rihmas Gpetaja abiga keskmise raskusega viisi
noodist laulda. Nendele on sobivaim JO-LE-
MI-meetod, mille puhul nditeks So-Mi vdi Mi-
Ra intoneerimine on eelnevalt selgeks &pitud
erinevates Jo asendites. Absoluutses slisteemis
peaks iga uue helistiku puhul selgitama, et nai-
teks f- a kblab sama viisiga kui ¢ - e vdi d - fls.

Pohikooli tavalises klassis dpetades maksab
tahele panna Soome muusikamehe Timo Leisid
seisukohta: noot on meelespidamise vahend
spetsialistile. Muusika ei ole noot - kéne ei ole
kirjatdht. Rohkem loovust, improvisatsiooni,
rohkem s@ltumatust noodimérkidest! Tahtsaim
on rddm osalemisest muusikaprotsessis (1).

Vahest on palju nduda, et tavalise 9. klassi 18-
petaja oskaks laulda helistikes, s.t tunneks v6t-
memarkeja erinevaid helistikke? Vahestaitaks,
kui ta suudab meloodiat kuuldavaks teha rela-
tiivse stisteemi astmete abil? Kogemused ndita-
vad, et algklassides kahe nadalatunniga oman-
datud noodioskus hakkab ununema, kui 6.
klassis laheme Ule Ghele tunnile nadalas. Ope-
tamise aeg vaheneb, ei saa vajalikku téhelepa-
nu pdodrata absoluutsete noodinimedega laulmi-
sele. Palju tuttavam ja mugavam on jatkata
laulude 6ppimist JO-LE-MI-ga. Veel kord T.
Leisiot tsiteerides: muusika ei ole matemaatika,
selle tehniline valdamine ei ole paljudele ini-
mestele hilisemas elus tingimata vajalik. Muu-
sika on tunnete kunst.

Minu arust v8iks tavaline haritud eestlane
teoreetiliselt teada absoluutseid noodinimesid,
viiuli-ja bassivotit, klaviatuuri ja helistike sus-
teemi pBhimdtet (arendab abstraktset motle-
mist, laiendab silmaringi, aitab mdista muusi-
ku elukutset). Praktilised oskused aga vdiksid
tugineda JO-LE-MI-le vdhemalt seni, kui koo-
limuusikas ei tegelda atonaalse lauluga.
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Teine lugu on muusika stvaklassidega.
Musikaalne dpilane saab neli v6i rohkem tundi
nadalas — see on vdimalus anda lapsele muusi-
kaline kirjaoskus. Kui Opetaja valdab kullalt
palju erinevaid ja huvitavaid meetodeid, on jar-
jekindel ning klassiga heas kontaktis, peaksid
Opilased peale muude muusikateadmiste oman-
dama ka iseseisva noodistlaulmise oskuse. JO-
LE-MlI-ststeemil on eeldused kujuneda nn
seesmiseks kuulmiseks. Inimene hakkab meloo-
diat mottes jalgima astmeliselt, tajub kergesti,
helilaadi omapéra, siiveneb ja suudab kuulata-
vat hélpsasti meelde jatta. Astmetega lauldes
vOib lisaks noodyoontele ja rdndnoodile kasuta-
da astmetabelit, ritmistatud astmenooti voi
kdemarke. Mitmesugune improviseerimine ast-
metega on lastele huvitav ja arendav tegevus.
Meloodilise diktaadi kirjutamisel on astmete-
siisteem asendamatu. Tegelikult tugineb ju ka
absoluutne susteem helilaadi astmetajule. Tép-
se helikdrguse intoneerimisel tuleb 6petadajal-
gima astmete iseloomulikke suhteid, néiteks
pingelise kblagajuhttoon Di. Huvitav on klassi-
ga analtiisida lihtsamaid kaldumisi ja modulat-
sioone Jo asukohta muutes. Ka siis, kui minnak-
se Ule absoluutsele susteemile, jadb astmetega
laulmine lastele esmaseks abivahendiks meloo-
diat kujutledes ja lauldes.

Koolikooris mitmehdaalset laulu 6ppides on
hea ldhtuda astmetest, sest eri klasside dpi-
lased teavad helistikke erinevalt ja siis sobivad
Uhisteks noodinimedeks astmenimed. Keskast-
me klassides, kui on 8pitud viiuliv6ti ja nootide
tahtnimed, oleme esmasel tutvumisel uue lau-
luga ikka meenutanud astmeid ja nende kdla.
Koorilaulutund muutub seda elavamaks ja haa-
ravamaks, mida kiiremini dpilased saavad jagu
noodipildist. Intonatsiooniliselt raskeid kohti
olen alati harjutanud astmetega, sest see on
klassitunnis valjatdotatud ja sissehaijutatud te-
gevus. Kooriproovis saab operatiivselt partiisid
Opetada, vottes appi kdemargid, voib Kiiresti ta-
helepanu juhtida vajalikule kohale.Stivadppega
8.-9. Kklassis tegeldakse ka lihtsamate harmoo-
niaelementidega. Asudes Oppima dominant-
septakordi, annan esialgu akordi mudeli astme-
tega So-Di-Le—Na koos lahendusega. Laulame,
kuulame, harjutame astmetega erinevas k8rgu-
ses ja alles seejarel ehitame akordi kdigis tutta-
vates helistikes. Hiljem, kui on dpitud septakor-
di poorded, aitab astmete teadmine tugevasti
kaasa harmoonia kuulamisel ja analtdsimisel.
Sivadppega klasside I6petajatest tuleb edaspidi
vajalikku taiendust noortekooridele. Muusikali-
selt andekatele lastele peab kool andma prakti-
lise noodilugemisoskuse, ilma selleta ei ole ta-
napaeva koorimuusika mdéeldav.

Opetades muusikat Tartu Opetajate Semina-
ris, olen rakendanud relatiivset ststeemi t66s
algdpetuse Ulidpilastega. Esimest kursust alus-
tab véga erinevate vBimetega rihm — kolmel,
neljal on lastemuusikakooli haridus, méni on
pillitunnis kéinud, suurem osa tuleb lihtsalt
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tldkooli teadmistega. Paari aasta jooksul on
vaja anda neile p&hiteadmised muusikastja sel-
le Gpetamisest. Parim viis kiiresti tulemusi saa-
da on alustada astmetaju arendamisest ja rela-
tiivsel meetodil laulmisest. Téo6tame l&bi palju
erinevaid metoodilisi votteid. Rihma tase on
Uhtlustunud, lauldakse noodist vabalt mitme-
haalset laulu. Relatiivse siisteemi sidumine ab-
soluutsega ei ole tekitanud vastuolusid ega aru-
saamatusi.

Muusikabpetajate I6ppkursuse praktikatunde
jélgides néen, et ka vilumatu Gpetaja saavutab
JO-LE-MI abil kullaltki tapse tulemuse véhe-
se ajakuluga.

Loetlen kokkuvétlikult relatiivse meetodi
eeliseid.
= Lasteparasus, lihtsus, arusaadavus. Kasuta-
des astmenimesid, saab algklassi Opilastega
laulda noodist mitmes k&rguses helistike keeru-
kusse sulivimata. Voib laulda ka ilma noodyoo-
nestikuta.
= Mitmehé&élne laulmine JO-LE-MIlga laheb
kergesti, kui astmetaju on vélja kujunenud.
= Heliastmete tunnetamine muutub jark-jar-
gult seesmise kuulmise osaks; JO-LE-MI ast-
meid on hélbus diktaadi korras igas helistikus
tles kirjutada voi transponeerida.
= Kooritdos voib keerukamaid kohti »aulus har-
jutada astmetega, kdemarkidega operatiivselt
vajalikku takti proovida.
=« Akordide, harmooniliste jargnevuste laulmi-
seks, anallidsimiseks ja meelespidamiseks on
JO-LE-MI hea abivahend.
= Relatiivne susteem sobib igale eale, aitab kii-
remini omandada praktilist noodistlaulmisos-
kust.

« JO-LE-MI tundmine ei sega musitseerimist
absoluutse susteemi jérgi.
= Maailmas tegeldakse ka pilliméngu 6petami-
sega relatiivses slisteemis, Eestis need kogemu-
sed puuduvad. (Huvitav oli Kodaly-seltsi Uritus
oktoobris 1992 Tallinnas).

Tundub, et koolimuusikas hakkab stisteemi-
késimus jalle pdevakorrale tulema. Killap on
Oige, et Bpetaja valib selle metoodika, milles en-
nast kindlana tunneb. Peab ainult arvestama
ka Oppeprotsessi teise peategelase — dpilasega.
Arvan, et relatiivne Opetus annab praktilist
kasu ja on lihtsam omandada inimesel, kes lap-
sest peale ei dpi elukutseliseks muusikuks.

Lapsesdbraliku ststeemina valmistab JO-
LE-MI ette c—d-e noodiBpetust, kuid sobib noo-
distlaulmise vahendiks ka absoluutkérgusi pdh-
jalikumalt tundmata.

JO-LE-MI-Gpetus meie koolides on ennast
digustanud ja pole pdhjust seda kdrvale heita.
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Tagasipilk Kevade tanavasse*

ARNOLD LAUGUS

Kas ma olin 8igel teel, seda ei tea, kuid

thtlasi vene keele andjaks, o
naine, vordlemisi elurédmus ja lustaka kéitumi-
sega - Opetaja Trulla. Kollektiivis polnud ka
seni kloostrikasvandikke, kuid nutd sai kooli-
pere nagu uut tuult tiibadesse. )
Trulla oli tumedate juustega, elav, sarmikas
ning vordlemisi liikuv naine, kellest sai igale
poole. Et ta oli varem tegelnud isetegevusega,
oli tal meile tulles esimene kiisimus: “Kas rah-
vatantsuga tegelete? Kas nditering on olemas?"
Kuulis, et neid ei ole, sest puuduvad juhenda-
ad. Ega ometi Tamka hakka rahvatantsu ju-
endamaja Rundva néidendeid lavastama, Kui-

sest ta ise oli nn omaparase karakteriga, bus
Faneme ringid tdole. Teil kaks noort meest, kul-
ap neilgi on veel midagi vaka all, mis tuleb pée-
vavalgele tuua." Markasin, kuidas Trulla koke-
teerivalt Molleri poole vaatas, kelle otsmik
tdmbus jalle kipra, nagu oleks selle naise pilku-
des olnud midagi métlemapanevat.

lis sellised ringid t66tavad.” K )

te toast ja meie jaime kolmekesi. Ettunnid olid
I6ppenud, siis Ka_piisavalt qe?a. Trulla haaras
kohe hérjal sarvist, nagu oeldakse, ;a jatkas:
"Kas teist kumbki muusikaga tegeleb?"

Mina ei olnud selle ala mees ia arvasin, et ega
Mollergi muusikast lugu pea, kuid eksisin.

"Ma akordionit pisut mangin..."

_""Siis on k8ik korras. Mina mangin jalle klave-
rit. Aga kas teil akordion ka onr

"Onkall." . o B

Ei teadnudki, et meie koolis oli pillimees. Nii
on ikka nende kinnisteja tagasihoidlike inimes-
tega. Vaevalt, et nad ise kunagi initsiatiivi nai-
tavad, neile peab keegi eestvaajaks olema. Ja
Trulla sobis selleks suurepdéraselt.

"Kas klaverit ka méangite?"

"Pisut ikka Klimberdan."

"Aga teie?" poordus ta minu poole."Ma usun,
teist saab kindlasti sdnakunsti alal meister. Ini-
mene, kes muusikaga ei tegele, see on kirjan-
dushuviline v8i on tal annet néitlemiseks.” ~

‘Ma vist punastasin, sest kolleeg oli mind
Oigesti iseloomustanud. Minu lemmikalaks oli
tBesti kiijandus ja naitekunst. Olin varem maal
asjaarmastaja iSetegevuslasena sellel alal kaa-
sa 166nud. o )

"Arutame kohe Iabi, mida ké&sile vitta. Ma ar-
van, kui looks koolis néiteringi ka dpetajatest.
Kuidas teil inimestega on?" ~
. Parajasti sisenes Rundva, kuid mitte heas tu-
jus, vaid nohisedes ja mornina. o

"Kas teie ei tuleks ka meie komoodiaringi?"

Rindva ndgu muutus péris lillaks. Ta vaatas
Trullale halvustavalt otsa ja vastas sapiselt:
"Mis te 6ige mdtlete?! Ega kool ole mdni tsirkus,
kus komejanti tehaksel” Ja lahkus, paisates
ukse paukudes kinni. )

Uus kolleegjai ammuli sui talle jarele vaata-
ma ja kogeles jahmunult: "Mis... fal viga oli...,
et vihastas?"

* Algus "Hariduses" nr 1, 1993.
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"Vahel jlghtub. Opetaja Riindva on véaga tosi-
ne naine, kellele komoddia on tundmatu. Elu on
olnud talle suureks tragdddiaks,” vabandasin
kaasvditleja eest. o

"Aa, saan aru, ta on siis piiga..." .

Arutasime repertuaarikisimusi ia otsustasi-
me, et algul pitiame 6ppida mdne lihtsama inst-
rumentaalpala, kdnekoori, vdib-olla leidub ka
solist. Meie vestluse katkestas Tamka, kes sise-
nes pooltdsisena muigel n&ol ja lausus:
_ "Mis teil meie neiugajuhtus? Oli nii hapus tu-
jus ja salvav. Soovitas mind Kiiresti ooperiringi
tles anda, sest koolis pidi nitd palaganitaim-
seks lahti minema.” =~

"Kutsusime teda néiteringi."

"Ja mind ei kutsugi?"”

"Palume véga!" tegi Trulla ettepaneku.

"Vaadake, ma tuleksin heameelega noorte
hulka, aga mul on palju aastaid turjal ja olen
surmale vBlgu..." TamKa hakkas tugevasti kohi-
ma, mis muutus péris vilistamiseks, kui hood

peale tulid. L ) . L
~ Koolis algaski natd P~arast_opﬁetood tsine
isetegevus. Kuna aasta 16pp oli lahenemas, siis

asusime kiiresti ettekandeid, deklamatsioone ja

kem liikmeid vérvata polnud véimalik. P66rdu-
sime kull veel Véina ja P6llu poole, kuid esime-
s?l polnud selleks sodvija teisel ei pidanud aega
olema.

Hakkasime komplekteerima Opilasi ja asusi-
me neid Opetama. Minule jai pobhliliselt sona-
kunst, kuna Trullaja Moller hakkaslid klaveri-

tegelesid kahekesi. Pdhiliselt nad vist tutvusid
kdll teineteise vBimetega.

Moller méngis klaverit (kuigi see oli haglest
ara ja kohises nagu vana 166ts), rohkem siiski
akordioni ja naispartner laulis. Tal oli_ paris
meeldiv h&al, nii palju kui mina seda hinnata
oskasin. T@en&oliselt oli aga naine suur talent
sellel alal, sest Molleri silmad hiilgasid vaimus-
tusest ja ta nagu ei olnud siis kunagi kipras.
Vaat, mida voib koik teha ks andekas laulja!

Isetegevus kéis raugemata hooga. Juba oli lei-
tud Opilaste hulgast soliste, minul olid terved
kdnekoorid, kahekdned ja loendamata hulgal
deklamatsioone 6petatud. Tahtsime kooli naari-
peol esineda. See kd&ik t6i elevust ja tdt_)pm?_e
aina kasvas. Ka dppetdo oli kullalt pingeline, Ti-
saks sellele tuli te?elda veel ii
tlesannetega. Tolleaegne

--——- - -————--anti, raékimata téostuskaupade
8rdter|te jagamisest ja paljudest muudest t66-
est.

Sagedasti esines koolis elektrihéireid: vool
vOeti ara voi katkes. Tulj to6tada pimedas. Hea,
kui kellelgi oli kidnlajupp, vahel polnud ka
seda (kust neid kidnlaid v6étta oli?). Matemaa-
tikatunnid olid siis p&hiliselt peastarvutami-
seks. Poisid tdusid nagu varjud pusti ja vasta-

minu klassis oli kord uldiselt hea. Keegi ei kisa-
nud, ei ajanud juttu, koik olid vaiksed. Ma olin
kasvanud klassiga tihte. Armastasin oma Gpila-
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si ja killap nemad vastasid mulle samaga. See
oli suur stiimul minusugusele noorele Gpetajale.
Nad kd&ik olid minu lapsed, toredad poisid. Nen-
de hulgas leidus péris eeskujulikke Opilasi nii
oplge_e_ ukuselt kui ka kaitumiselt.

riti meeldis mulle Uudo. Ta oli oma vanuse
kohta suure kasvuga, tdsine ja véga intelligent-
ne poiss. Olid veel Mihkel = vaikne ja putdlik
anﬁ_vérdlemm tahelepanelik, Rein - tapne ja
opihimulinejt. Valisin nad kéik kdnekoori.

Aasta 16pp oli paris léhedal ja kooli naaripuu
aeg juba Kindlaks méaratud.” Oppeasutus elas
nidd suure elevuse tahe all - esimene naaripi-
dtﬂaarast réanka s6da. ) o

levus kandus Opetajatessegi. See oli téiesti
loomulik, kuna igatiks meist tegeles ka sellega.

Ldpuks saabuski oodatud péev. )

Koik ettevalmistused olid tehtud. Aulas oli
esinduslikult sarav kuusk. Lapsed istusid Ghe-
tavate nagudega pinkidel, 6petajad nende kor-
val. Ma er olnud tialgi varem oma elus ndinud
nii palju ootust ja siirast rddému, kui lastele val-
mistab aasta kaunim pidu - ndaripuu. Olen va-
remgi viibinud sellistel pidudel, kuid siis ei
mdaistnud ma seda kdike tahele panna, sest siis
rippusin oma isiku heaolu kiljes ja teiste ro6-
mud ning tunded jaid mulle markamata. Niud
agajéalgisin Uhe dppeasutuse sarasilmset peret,
kes k81k ootasid sudamete pdksudes pidulikku
silmapilku. )

See koik jattis mulle suure ja kordumatult
kauni elamuse. Peaks olema sOnameister, kes
oskaks valjendada, mida lapsed tle elasid esi-
mesel ndaripuul parast pikka sdjahavingut, too-
rust, julmust ja halastamatust.

Nuud oli tekkinud laste psiC
mis hajutas halba. Oli tu S
See koitis, sidus ning t8i nende s6ja ajal jaigas
tunud meeltesse ilusaid ja kauneid maélestusi
lapsepdlvest. Nuid oli jélle lastel kuusepuu oma
suuruses ja ilus. Veel enamgi: nad olid ise sellel
peol, vétsid kBigi meeltega elamusi vastu.

_Kui siis tuttav vanakene halli habemega, kin-
gikott seljas, ilmus saali uksele, kais otsekui ko

ler Kkirjutanud lapsep8lvekodu tundeil, sdnad
olid aga minult.Trulla laulis hingestatultja kui
ettekanne I6ppes, négin, kwdasljuha_taja puhkis
silmi. Koik laljg hasti, meeleolu oli (lev, sest
pidu oli Ule ootuste dnnestunud. ) )

Meil oli nutid juba oma koolist votta koik: esi-
nejad lapsed ja'esinejad dpetajad. Elu oli suure
hiippe edasi” teinud, arvestades kooli algust.
Kuigi soda veel kestis ja keegi ei teadnud tap-
selt, millal see 16peb, olime meie juba suured op-
timistid ja elasime lootuses parémale homsele.

Igal pool on aga oma konarused ja karid, nagu
merehoovustel on vastuhoovused. Ka meie koo-
li meeleolu tumestasid kahtlase sisuga jutud.
Mina ei teadnudki neist midagi, kuid markasin
kill, kuidas Riundva thele ja teisele sosistas,
nagu raagiks mingisugust salajast poliitilist
stiindmust.

Opetajate toas tulid jutuks n&éripeo muljed.
Juhataja lausus tunnustavalt: "See oli pare-
maid kooli naaripidusid, mida olen nainud. Ma
poleks uskunud, et meie hulgas on nii andekaid
inimesi. Aitéh, teile, Trulla, Mdller ja Laaneste!
Teie ettekanded olid vaga head.” ~ )

Kdik vaikisid, ainult Rindva heitis Trulla ja
Molleri poole irooniliselt muigava pilgu ning li-
sas nagu omaette: "Eks me koik aitasime kaa-
sa. Aga selliselt vGib laulda ainult see inimene,
kes peab olema tdsiselt armunud v6i kellele on
ehk teine noorus tulnud. Nad olid nagu Romeo
ja Julia." Ta lahkus kiiresti ruumist. Me koik
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vaikisime piinlikult. Hea, et arvustatavad ei
kuulnud seda, sest nad olid eemal ja vaatasid
aknast vélja.

See vahejuhtum hairis teatud mottes mindki.
Ja kuigi RUndvat tunti kuii sapist inimest, hak-
kasid Opetajad sosistama ja neid kahtejalgima.

Enne vaheajale minekut, tuli aga koiketeadja
mesimagusa naoga minu juurde ja avaldas! tun-
nustust: "Teie laste etteKanded olid vaga head.
Need olid_erapooletud... Aga hoiatage oma sdp-
ra, et ta ei satuks selle vorku... Kui ei olem juba
hilja. Motelge, milline amoraalne naine! Tal on
kodus perekond: me_eslba lapsed. Nutd tiirutab
aga selle noormehe timber. )

utles ja kadus koridori nurga taha, ilma et ma
oleksin saanud talle midagi 6elda. VGi kas sellel
oleks olnudki motet?

Uus aasta tdi kooliperre(jéllegi elevust,
nagu ikka vastsed aastad toovad. Meile
tull uus Opetaja, Pudivere. Ta maarati

heks. Uus oli Ule keskea, elav, tihedate stisim us-
tade juustega, avala ja otsekohese kitsa ndoga
mees. Sobralikult sadelevad silmad olid siirad
ja isegi hellitavad. Oma I8busa olemise, vastu-
tulelikkuse ja huumorimeelega v@itis ta kohe
meie kdikidé simpaatia.

Pudivere oli ka vallaline, nii et dige Romeo al-
les tuli. Kuna meie kollektiivis ofi temaealisi
vastassoolist mitu, siis8id need otsekui noorus-
likult uuesti 16kkele. Kevad septembris haaras
elust irdunuid uute lootustega ja Nooruse tana -
vas elas veel monigi ule teise nooruse. Kes seda
kull teab? Inimeste tunded on vaga pei detud ja
need ei avaldu kohe, kui nad on alles ete, kusa-
gil sigavamates soppides. )

Juhatajale meeldis samuti uus 6petaja. Ja et
kool sai pealegi juurde mehe, siis oli tema tulek
kdigiti vastuvoetav. Uustulnuk oli suurte koge-
mustega staazikas pedagoog. Eriti aga tostis
tema Kaalu rangus, ndudlikkus ja jarjekindlus,
mis on eeldused edu saavutamiseks. =~

Poistekoolis ei ole vGimalik toédtada inim esel,
kes ei suuda korraga hakkama saada. Ta vdib
kiill kohta taita, aga ainult ajutiselt, varem voi
hiljem tuleb ndrgal dpietajal lahkuda. Poisiid ise
viskavad ta vélja.

Isetegevuslasi temast kill ei saanud, kuigi
Trulla paddis teda igati keelitada. Ta ei 6 elnud
otseselt dra, kuid lausus naratadfijs: "Ma esial-
gu piirdun 6petamisega. Hiljem, kui kobanen,
eks siis vaatame. Aega on. Ega ma ei molde siit
niipea lahkuda.” Ja mees asus khassiga tosiselt
toole. Radgiti, et ta pidi mittestatsionaars eit ku-
sagil 6ppima Aga kus, seda ei teatud.

sialgu tundus uus kolleeg kinnine oien zat ega
armastanud endast uldse radkida. V&i oli sel-
leks ehk oma p8hjus? Siis aga levis korraga
kuuldus, et ta p6lvneb Ldéuna—Elestist. Rindva
teadis mulle kord méddaminnes vilyatai: "See
Pudivere on_v_é%a omapdarane mees. Md&telda,
ankeedi_jargi juba viieklimneaastane, aga nil
nooruslik ja vaga hésti sailinud...., ei saaks ule
kolmekumne Geldagi.”

Ma ei vastanud midagi. o

"Tal olevat nooruses vaga traagiline romaan
olnud: armastatud pruut oli. surnud ja selli spa-
rest olevatki poissmeheksjadnud. Motelda, i mil-
line ohvrimeelsus!” Ja Rundva laks ohevtes
kdmps-kdmps eemale.

~ Mind ei huvitanud teiste isiklik elu. Meie K 0o-
lis aga ei jéaetud kedagi rahule, igalihte sGehuti
ja vaeti hoolega. Mis minu kohta pajatati, se. da
ma muidugi el teadnud, sest otseselt Utlema ei
tuldud. Ma sain teistega uldiselt héasti 1&bi ja
oma tagasihoidliku eluga ei andnud p&hjust £n



keelepeksuks. Iga uus aga oli kohe spektris, nii
ka Pudivere, pealegi vem seetdttu, et oli kinni-
ne ja vaikiv. ) o )
_Mehel oli algul klassiga nji palju tegemist, et
ei jadnud mahtigi muuks, Opetajate toas viibis
ta narva ning parast tunde lahkus kohe koolist.
Voi kui jaigr kauemaks, oli alati oma klassis,
tootades norkade Opilastega. .
NMdEI e trios aratas aga Koik lakkamatut huvi.

al -0
nagu oleksid alles algajad 6petajad, ja jalgisid
teda pidevalt. Isedranis Vdinale nais ta stimpa-
tiseerivat. Kolleeg vastas neile sgbralikult, tegi
naijat, naeratas paljulubavalt, kuid pdgenes ise
naisite eest meeste juurde.

Sobisin temaga Upris hasti ja mulle tundus, et
meie: simpaatia oli vastastikune. Sageli vestle-
sime: lastest, koolistja kaaskolleegidest, uue ini-
mesena oli ta kdigest huvitatud. Nahes, et me
kahekesi nii hasti sobime, hakkasid naiskollee-
gid Im mind Umbritsema. )

_Kohtasin kord tdnaval ootamatult VVéinat. Ma
ei teadnud, kus ta elab. Ja t6tt delda ei huvita-
nudki see mind. Tema aga teadis minu elukoh-
ta tépselt. Mulle oli see Ullatus.

"Me elame uhes kandis," lausus ta koduselt.

"Toesti vOI?" o )

"Jah, ma olen teid sagedasti ndinud, kui te va-
hel minu ees nii kiiresti ruttate.” .

Kuna meil mélemal oli Ghine tee, siis tuli pa-
ratamatult ka thes minna. o

. Vananev naine oli vagajutukas. Ma ei vBinud
airvatagi, et ta on seesama tuupiline koolmeis-
ter, kes koolis Kaitus nii vaarikalt ja tundus so-
tt aahtrana. Niud réékis aga mulle oma nooru-
sest eksalteeritult, nagu elaks kdoike veel
praegugi dle. Ja imelik,” kuidas jutust koorus
v alja see, mida ma varem olin arvanud tksiku-
te Inimeste elusaatuse kohta. Tahendab, nad
olid omal ajal samasugused nagu k&ik nooredjla
motlesid perekonnaelule, kuid siindmuste kulg

_na Uldiselt vaneseitsiva iseloomuga,
le oli nakanud meeldima samas koolis (ks
meesBpetaja, kuid kahjuks oli too olnud juba
abiel us, mida alles hiljém oli teada saanud.

"Need, kellele mina meeldisin, ei olnud jélle
mulle vastuvfetavad... Ja nii mdddusid aastad,
mida ei marganudki. Elasin ainult tddle ja las-
tele.” See oli nagu Iplhtlmus, et vahemalt ke%?l
teaks , mispdrast elu sellise uperpalli tegi. "Ma
olen nlidd juba sellega harjunud ja kui mul Gksi
vahel véga igav hakkab, siis méngin midagi
meele, lahutuseks..."

Imeilik, et ta meie ringi ei tulnud!

"Te mangite klaverit, oleksite v8inud ka mi-
dagi es ditada ja isetegevusest osa votta," Utlesin
mina.

Kolli seg ei vastanud kohe, vaid jai akki mot-
tesse. Siis nagu arkas ja lausus r8hutades:
"Minyi ringi aeg on juba’labi. Ega te ei mbotle
ometi, et ma peaksin esinema aariategavoi laul-
ma ai rmastusest nagu Trulla? Mas saan aru, te-
male ei saa seda veel pahaks panna, sest ta on
minu st palju noorem. Minul ei sobi seda enam
teha, pealegi naeravad poisid juba Trullatja ni-
meta .vad teda primadonnaks. Aga kodus - Kit-
sam.las ringkonnas - oma kolleegide hulgas
man ?Iln heameelega midagi. Tulge kunagi mul-
le kulla..." Millegipérast tekkis mul akki valla-
tu_imétteke ja laususin kahemdtteliselt: "Aga
monj tahaks teie muusikat ja laulu meeleldi
kui aida."

T'a oli &kki nagu elektriseeritud: "Kes mdni,
ut< alge? VOib-olla see uus? Kas tdesti v6i?"

1 Maise suur mehelik ndgu otsekui sdras. Seal
olii korraga sundinud kirgastumine. Terve tee

6 2

oli uus kolleeg meie jutu teemaks. Kui lahkusi-

me, astus ta omaette naeratades, otsekui vaik-

3@5 ekstaasis, Umisedes tasaselt mingit meloo-
iat.

Millega ma kull hakkama sain! Oli mul vaja
seda Onnetut naist veel dnnetumaks teha, ara-
tades temas mahamaetud pettumusi.

Pudivere oli korraga meie peres paevakange-
laseks muutunud, Kuna ta oli mitmekilgsete
vBimetega: elav, huvitav vestIeIJKaja seltskonna-
inimene. Olles vordlemisi musikaalneja omades
ludriliselt helisevat tenorit, volus ta kdiki kuu-
lajaid. Olime P&llu juures kohvidhtul. Meie ini-
mesed olid enamikus kohal, véljaarvatud Riind-
va, kes ei seltsinud kellegagi, ja Tamka, kes
puudus pddura tervise t6ttu, ning ka Véina oli
millegipérast tulemata jaanud. Kaigil oli vaga
I6bus. Perenaine serveeris suurepéaraseid voilei-
bu, saiakesi ja kupsiseid, mida sel ajal ei olnud-
ki nii lihtne saada, sest toiduainetest oli puudus
Ja inimesed ajasid piskuga labi. Ka juhataja ei
puudunud, vottes alati osa meie koosviibimis-
test. Viimasel ajal aga oli tal tervisehéireid. Pol-
nud ka ime sellise tobkoormuse juures. Ta lah-
kus alati varem. V@ib-olla ka seetdttu, et
saaksime segamatult ja vabamalt olla.

Meid oli kuus-seitse inimest. Kohvithtu nae-
laks kujunes muidugi Trulla, kellest sai igale
poole: kord abistas perenaist serveerimisel, kee-
tis kohvi, leidis igauhele tegevust ning oskas
vestlust juhtida selliselt, et kellelgi igav ei ha-
kanud.Ta laulis jéalle, kuid imelik: need laulud
avaldasid Moilerile negatiivset mgju. Markasin,
kuidas mehe otsmik oli tais kurde ja kortsuke-
si, nagu ei olekski see tema ise, vaid vanaisa.
Kolleeg ei jalginud enam nii, nagu kunagi esi-
meste aariate puhul. Vi oli see tingitud sellest,
et neid oli talle juba liiga palju lauldud. Ei ole
kunagi hea tle pakkuda... Moller niheles kérsi-
tuna ja tal oli ilmselt ebamugav, kuigi istus
;I'f[ulla paremal kdel ja see poputas teda suupis-

etega.

Lgpuks olime kdik I6busad, sest laual ei Fuu_—
dunud ka subrovka. Kolmanda, neljanda klaasi
arel oli Moller oma sBiduvees ja laulis isegi

rullaga duetti. Ka Pudivere oli 8htu padevakan-
Eelane, kui esitas murdelise laulu "Mul meelen

uldne kodukotus". Tahtmatult elasime tle tun-
de, mida valmistas selle laulu esitaja. Kolleegil
oli haruldaselt helisev tenor ja koolitatud haal.
Kes oleks vdinud uskuda, et meie hulgas on sel-
line kunstnik! . .

Oeldakse kiill, et esimene mulje on médduan-
dev, kuid inimesi ei Opita niipea tundma. Pole
vist asjata 6eldud, et enne tuleb koos aastaid
elada, kui tahetakse kedagi ﬂﬁhjallkult_tunda.
Muidugi on olemas ka neid, kes endid ise igal
sammul pidavad esile tBsta. On aga uksikuid,
kes mitte kunagi ei avalda oma tundeid ega raa-
gi endast ning on véga tagasihoidlikud. )

Vordlesin Trullat ja Pudiveret. Esimene oli
IGpmata avameelne ja tema huvialad, tegevus
ning isiklik elu juba esimestel nédalatel meile
kdigile teada. Kolleeg vbis ennast tiihjaks raa-
kida. Aga teine ei radkinud endast midagi. Kee-
gi ei oleks teadnudki, millised haruldased vai-
muanded tal on, kui poleks olnud seda
kohvidhtut. o o )

Lahkusime Usna hilja. Meil oli Pudiverega
enam-vahem uhine tee. Trulla v6ttis Molleri
k&evangu ja lausus I6busalt: "Noh, Romeo, saa-
da naud Julia vijsakalt koju." Nahtavasti olid
nad teadlikud, mida neist raégiti. Kuna sel ajal
ei olnud 66siti_ ohutu Uksinda liikuda, siis oli
Uksteise saatmine ka loomulik.

(Jargneb.)
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IN MEMORIAM

Aleksander Sepp

19.05.1921-5.02.1993

Enam pole meie seas inimlikku Inimest, alati
heatujulist ja naerundolist Aleksander Seppa.
Igast tema kilaskaigust toimetusse jai tunne —
meil Kais jélle jduluvana. Tema huvi toimetuse
tegemiste vastu ei raugenud viimaste paevade-
ni.

Pérast s6da tootas ta dpetajanaja Haridusmi-
nisteeriumi koolide inspektorina. Suurema osa
oma tdojoulisest elust piihendas ta meie peda-
googilisele ajakirjandusele autorina, asetoime-
t"jana ning "Opetajate Lehe" ja "Hariduse" pea-
toimetajana. Vaid tBsised haigushood sundisid
teda kiimmekonna aasta eest tagasi tdmbuma,
kuid oma lemmiktegevust sai ta jatkata véikse-
ma pingega ametis.

See, mis jai saatuse tahtel juhtumata Veliki-
je Lukis ja Kuramaal, jéudis parale pool sajan-
dit hiljem, elusugisel.

Iga inimese surm on korvamatu kaotus l&he-
dastele, sdpradele, téokaaslastele. Otsime lohu-
tuseks sonu, ttleme, et see oli vaarikas lahku-
mine. Aleksander Sepp, meie hea sdber Sass
lahkus eesti mehe moodi. Saaremaa talumehe
poeg leidis surisangi pehmetes heintes loomade
sootmisel. See oli tema viimane t66 poja pere
maakodus Valingul.

Aleksander Sepp séngitati Metsakalmistu
mandide alla 12. veebruaril 1993.a.
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PEDAGOGICAL JOURNAL OF ESTONIAN
MINISTRY OF CULTURE AND EDUCATION

ANTS KOVERJALG. About Vocational Educa-
tion In Estonia.

Changes under way; problems; comparison with
European countries; proposals.

KANNI INDRE. Teaching Teachers In Schools.
Recommendations to school authorities on how to
organize a system of teaching in-servide teachers
at schools.

TAIMI TULVA. Social Work and Its Reintroduc-
tion in Estonia.

Social policy, social services, principles of social
work, educating social workers.

KALEV KOGER. Social Policy Through History.
Beginning and development of social policy; de-
mands to social policy in the 80s; targets in edu-
cating social workers in Estonia.

ANNE TIKO. Humanistic Psychology as a Cor-
ner-stone of Social Work.

Principles of humanistic psychology and how to
use them in social work.

KRISTA SUISLEPP. Alternatives of Home.
Various types of children’s homes; child care ser-
vice in Finland.

MARKO LOHMUS. System of University Educa-
tion in Framce.

The survey made from the book Higher Education
in European Community.

LEMBIT TURNPUU and MERLE LOHMUS. The
Effect of Reactance in Psychology Conclu-
sions for Adult Education.

The effect of reactance as a corner-stone of teac-
hing ethics, communication, behaviour. Its impor-
tance in ped agogy and adult education.

TOOM OUN APUU’s Jubilee Talk.

Toom Ounapuu, methods teacher and author of
textbooks, tolls the reader about his work as a
compliler of lleaching/learning materials for the Es-
tonian languiage, about his pedagogical and lite-
rary activities.

EDA HEINLA. Results of Creativity Tests of Es-
tonian Schoolchildren.

Research biased on Torrence’s tests; comparison
with the results of similar tests carried out in the
USA (pupils of the same age.)

ALLAR VEEILMAA. Mathematics in the Primary
School.

Recommendations on howto differentiate teaching
mathematics in the primary school.

MALL PALTSER. Possibilities of Differentiation
of Teaching Mathematics.

The author shares her experience in teaching less
and more advanced pupils of the 4th an to 9th
forms.

RAIVO KUUSK. Johannes Vares-Barbarus'
Poetry. A.n Essay.
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REIN PULLERITS. Knowledge of Chemistry of
the Applicants to Tartu University.

A survey of the conditions, results and mistakes at
the entrance examinations in 1990, 1991, 1992.
Recommendations for 1993.

LUULE HERODES. Conversational
the Kindergarten.

Aims; organization; procedure; samples of 14 ga-
mes presented.

THU OTSUS. JO-LE-MI System In Music Clas-
Ses.

The author shares her experiences of using the re-
lative method in teaching music in the basic school.
ARNOLD LAUGUS. Looking Back. (Continued
from Haridus 1).

Games In

OBPASOBAHUVE

MAPT 1993

MEAATOIMYECKNA XXYPHAN
MWUHWUCTEPCTBA KY/IbTYPbI U
MPOCBELLEHNA 3CTOHUN

A. KbIBEPDBAMI. O npodeccrnoHasibHOM
ob6pa3oBaHnM B DCTOHUMN.

O630p NONLITOK Npeobpa3oBaHuii B cucteme
NPOCBELLEHNSA 3a MOCMefHee BPeEMS; O ponu
NPogecCMOHa/IbHOr0 00YyYeHUs, ero Y3Kux
MecTax; CpaBHeHVe C cucTeMoli 06pa3oBaHus
B CTpaHax EBponbl; npegsioxeHus  no
opraHm3aLmm nNpoeccCUoHaIbHOro 06yyeHus
B SCTOHUN.

K. MHAPE. MMoBbiweHne ksandumkaumm
yuntenei cnepyet NnpoBOAUTb B LWKOse!
PyKOBOACTBO KaXKAOI LUKOMbI AO/MKHO Camo
cO37aBaTb CBOH BHYTPULLKO/IbHYK CUCTEMY
NOBbILLIEHUS KBaNUMKaLUM Npenogasartenei,
KOTOpas MOTuBMpOBana 6bl U3 AeATENbHOCTb
W OKasblBasla MOJIOXKUTENIbHOE BNSHUE Ha
YyUebHbI MpoLLecc; OCHOBOW AN 3TOro AB/AN-
cAa Obl aHa/IM3 y4yebBHOro npouecca u €ero
OCMbIC/IEHME MEeTOLOM NOYPOYHOro aHann3a.
T. TYIbBA. CylWHOCTb counasibHOW pado-
Tbl N €e BO3POXAEHNE B DCTOHUN.
CoumvanbHas paboTa, CcouuManbHbIi  yXo[,
CBfA3b COUMaIbHOMA paboTbl C  yXOAOM,
NPUHUMNbI  AeATeNbHOCTU  COLMabHOro
paboTHWKa, B YeM [O/HKHO 3aK/14aTbCs ero
06yuyeHwve.

K. KOTEP. CouymnanbHas
"CKBO3HSAKE” ncropum.
BO3HMKHOBEHVE COLMAIbHOM MOAUTUKK, ee
pasBuTMe U n3meHeHue, TpebOBaHNA K Heli B
N3MEeHsoLWeMCH Mupe, 3adadn OCTOHMM B
NOArOTOBKE COUMAIbLHOrO paboTHMKa 3a-
BTPALLHEro AHs.

A. TUKO. TymaHucTu4deckas MCUXO0rus
Kak ogHa 13 OCHOB COLUMa/lbHOI paboThbl,
HanpaB/IeHHOI Ha HANBUAA.

MpyvHUMNBI TYMaHUCTUYECKON ncuxonoruu (B
YKMU3HW BaXHbI He TOMIbKO Te NOTpebHOCTH, KO-
Topble ob6ecneunBaroT CyLLECTBOBaHME, HO W
0o5ee BbICOKME; HEOOXOAMMO pa3BMBaTb
noTteHuuanbl WHAMBMAA, BaKHbI  PafoOCTb
XKU3HU, YenoBevecKme OTHOLLEHNS U T. A4.) U UX

NMnoJINTNKa Ha

64

1CMNOo/b30BaHVe B COLManbHONM paboTe.

K. CYWCNETIM. AnbTepHaTnBbI AOMY.
JeTckne goma pasHbIX TMNOB; paboTta, Mpo-
BOAUMAsA MO U3 CO34aHUI0 B PUHNAHOUM.

M. IbIXMYC. Cuctema BbICLLIero obpaso-
BaHWA BO ®PpaHumu.

O630p yCcTpOiACcTBa CUCTEMbI BbICLLETO O6pa-
30BaHuA.

N1. TIOPHMYY, M. NIbIXMYC. 3dxdheKT "'cBO-
[a” B NCUXMKe N BbITEKalLWMe oTCo4a aH-
Jpororuyeckue cnencTeus.

YueT aphekTa "cBoga’ SIBNSETCA O4HOW M3
OCHOB 3TUKW, Ky/bTypbl OOLEHWS U MNoBe-
[JeHns; 0COBeHHO BaXKHO ero YuuTbiBaTb B
negaroruke, aHaparoruke v gp.

Haw 1o6unap - Toom blyHanyy.

O cBoell paboTe B KauyeCTBe COCTaBUTENS
y4ebHbIX MaTepuanoB Mo 3TOHCKOMY f3blKY, O
nefarorMyeckon AenaTeflbHOCTU paccKasblBa-
eT MeTOAMCT N0 3CTOHCKOMY f3blKYy, aBTop
yuebH1KoB TooM blyHanyy.

3. XEVHNA. O pesynbrtatax U3MepeHus
KPeaTMBHOCTIN Y LWKOJ/IbHUKOB SCTOHUMN.
WccneposaHne KacaeTcs TBOPYECKOro Havasna
- KPeaTMBHOCTU - 3CTOHCKUX AEeTEN U HOHOLLe-
CTBa; CpPaBHUBAIOTCH pe3yNbTaTbl TECTOB UX
cBepcTHUKOB B CLLA.

A. BEEJ/IbMA. O nnadyeBHOCTWM MaTe-
MaTUKMW.
MaTtemaTuke criegyetT HaduHaTb 00y4aTb

AndepeHLMPOBaHHO Y)XXe C HayaslbHbIX Knac-
COB; Y YYEHWKOB cfieflyeT ynydlaTb yMeHue
cunTaTh.

M. NANNIbTUEP. Bo3amoxHocTu ansa andodpe-
peHunaumm B 06yyeHn MmaTemMaTuke.
CraTbsi OCHOBbIBAETCA Ha IMYHOM OrbITe Mnpe-
rnofjaBsaHua MaTematmke yyeHukam IV-1X knac-
COB. .

P. KYYCK. ¥Tpo n nongeHs . B. Bapbapy-
ca (acce).

B noasum WN. B. bapbapyca NpucyTCTBYET >Ke-
NlaHne U3MEHUTb MUP, MOUCKU (hOPMbI U CO-
Jep>kaHus, Bepa B siydllee 6yayllee yesnose-
yecTBa M B Nobedy pasyma. IScce 3HAKOMUT C
OopuUrnMHanamm CTUXOTBOPEHWUIA NO3Ta.

P. MYNJIEPUNTC. 3k3aMeH no XxmmMun npu
NoCTynAeHnn B TapTyCKnNii yHMBEpPCUTET.
ABTOp pacckasblBaeT 006 yC/oBUsX, pe3ysbTa-
TaxX, OWMOKaxX Ha BCTYMUTESbHbLIX 3K3amMeHax
no xmmum B 1990, 1991 wn 1992 rr., gatorca
pekomeHgaumm Ha 1993 r.

1. XEPOAEC. WUrpbl Ha pa3BuTUE peuun B
[eTCKoMm caay.

Llenn, opraHusaumsa urp Ha pasBuTue peuu; ux
npoBefeHMe, pa3BMBaloLLee BO3AelCcTBUe
npueoasaTca obpasubl 14-Tn urp.

T. OTCYC. My3blkas/ibHOe 06y4YeHune B LLKO-
ne.

Mo yTBEPXKAEHWUIO aBTOpa Jlydllive CTOPOHbI
PenATUBHOIO 06YyYeHWs - 3TO [OCTYIMHOCTb,
BO3MOXXHOCTb MY3ULMPOBaTb MO HOTaM, He
owmnbasch.

A. JIAYTYC. BosBpalleHue Ha ynuuy Kesa-
ne. (Havano B Ne 1).
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Klassijuhatamise ja vihikute parandami-
se eest lisatasu ei maksta. Enamik 6pe-
tajaid on koérgharidusega. Kd&ikide Jar-
venpaa koolide peale on uks logopeed.

Opetaja puhkus kestab 2,5 kuud. Sel-
lele lisanduvad tOpéaevane j6uluva-
heaeg, suusanadal (5 paeva) veebruaris
ja 4péevane kevadvaheaeg, mil dpetajad
on pdhiliselt vabad. Pedagoogidel kom-
munaalteenuseid ei ole. Pensionile saab
algklassidpetaja 60-, gumnaasiumidpe-
taja 63aastaselt.

Kasvatustdds peetakse vaga oluliseks
koolide koost6od lapsevanemate ja uld-
susega. Klassidel on lastevanemate
toimkonnad. lgast klassist Uks lapseva-
nem kuulub kooli lastevanemate komi-
teesse. Koikide Jarvenpaa koolide laste-
vanemate esindajaist on moodustatud
lastevanemate Uhendus. Nende ulesan-
ne on ka koolide materiaalne abistami-
ne.

Koolis té6tavad raamatukogu ja vi-
deokeskus.

Tegime koolis pdgusa ringkaigu. 5.a
klassis oli geograafiatund. Opetaja MIN-
NA VIRTANEN andis juhiseid jouluka-
lendrl valmistamiseks (esikaane foto).

Esikaane sisekulg. Kooli-
maja valisvaade (1. foto), 6petajate tuba
(2. foto). Koolis kasutatakse 2. klassist
alates arvuteid. Arvutiklassis oli para-
jasti 4. kl emakeeletund (3. foto). 6 arvu-
ti juures tegutses korraga 12 dpilast, tei-
ne pool klassist tootas samal ajal sama
Opetaja juhendamisel kdrvalruumis. Sil-
ma torkas Oppevahendite ja -tarvete
mitmekesisus. 4. foto naitab dppetarve-
te valikut 1. klassis.

Tagakaane sisekulg.
Kunstidpetuse tund 2. klassis (5. foto).
Televiisori vahendusel tutvuti klassikali-
se kunstiga. Vahelduseks joodi mahla ja
s66di kupsiseid.

Uhe korra paevas saavad lapsed tasu-
ta I6unasddgi oma kooli iseteenindavas
sO6klas (6. foto). Alates kella 11st on
sodkla avatud. Iga 6pilane voib toitu tés-
ta nii palju kui soovib (ka mitu korda).
Vaga mitmekesine oli toorsalatite valik.
Kdigi Jarvenpéaa koolidpilaste 16unasdo-*
gl eest tasub vald.

Kooliruumid olid vaga puhtad. Selle
eest hoolitsevad 3 koristajat. Vajalikud
toodvahendid on koondatud kéru peale,
mida saab kergesti edasi lukata (7. foto).

Tagakaane valiskulje foto on tehtud
rektor Liisa Rajalast tunnis (tal on 11
tundi nadalas). Oppealajuhataja kohta
koolis ei ole.

JUHAN SEPA tekst ja TONU KALLE fotod
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