


4aastane (nudd juba 5a) Laura Mihkla maalide naitus oli Laste Loomingu Majas valjas 2 kuud.
INeis &ratas tahelepanu varvirdodm, dekoratiivne ilu, enesevaljendamise, aga ka pildi pinna katmi-
se oskus. Nuud on Laura pildid tagasi tema Ndmme kodus teiste, juba hiljem valminud maalide
juures.

Laura hakkas maalima Saastaselt. Tarbegraafikust ema Kulli Mihkla tahtis oma laua taga rahu-
likult t66d teha ja andis ka lapsele varvid-pintsli katte, ilma et oleks teda eriliselt 6petama asu-
nud. Maalitu sindis spontaanselt, Laura sisemisest tunnetusest. Esikaane ja selle sisekulje foto-
del naete Laurat oma todlaua taga ja tema valmispilte. Sisekilje slaidil on Laura koos ema ja
vaikebe Liisaga. Laural on veel Haastane 6de Maarja, Muusikakeskkooli 6. kl 6pilane ja 14a Triin,
kes pbhikooli kdrvalt dpib ka Nomme lastemuusikakoolis. Laura kaib kaks korda néddalas Muusi-
kakeskkooli ettevalmistusklassis. Kui 6ed on koolis, vbib Laura klaveri taga «suvalist» muusikat
teha (vt tagakaane fotot). Odede mangitud palasid oskab ta péaris tapselt jarele laulda.

Laural on elektroonikust isa ja allkorruse! elav vanaema. Laura vanaisa Karl Mihklat kui dpeta-
jat, kirjandusteadlast, dpikute ja monograafiate autorit teavad kodik dpetajad.
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Kdige 6konoomsem on Opetajate harimine

Kuiverd Eesti Akadeemiline Pedagoogika Selts on ellu kutsutud kasvatus-
teaduse ja kasvatusteadlaste huvides, Eesti juhtivat kdrgemat pedagoogi-
list dppeasutust Tallinna Pedagoogikaulikooli ootavad ees aga ulatuslikud
Umberkujundused, pidas EAPSi Tallinna osakonna juhatus vajalikuks kor-
raldada kohtumine TPU vastse rektoriTALIS BACHMANNIGA. 28. det-
sembril meelitas pakutud temaatika TPU aulasse taissaali kuulajaid. Pro-
fessor T.Bachmann tutvustas oma seisukohti ja arusaama
kasvatusteaduste kohast reformitavas dppeasutuses. Kasvatusteadlaste ni-
mel votsid sdna TPU arengu-uuringute labori teaduslik juhendaja ENE-
MALL VERNIK ja projektgrupi "Eesti ildkooli 6ppekava’ teadusjuhendaja
VIIVE RUUS.

Avaldame nimetatud ettekannetest tlevaated.

Kohtumisel viibis Eesti Vabariigi kultuuri- ja haridusminister PAUL-
EERIK RUMMO, oma sdnade kohaselt mitte niivérd esinejana, kuivord
kuulajana. Vaatamata sellele tuli tal vastata kohalolijate arvukatele kusi-
mustele.

malusi ja ressursse. Maailmapraktika
eeskujul ja TPU vdimalusi arvestades
oli kbnelejal alust radkida mitte kitsalt
pedagoogikast, vaid kasvatusteadustest,
mille hulka kuuluvad ka psiihholoogia
ja didaktika mitmesugused variandid,
tervisekasvatus, téiendus@pejne. Loetle-
des luhidalt ajastu ja keskkonna olemu-
sest tulenevaid tingimusi ning nende esi-
tatavaid nbudeid, vastandas ettekandja
neile olemasolevad vBimalusedja eeldu-
sed (kusjuures enamik tuleb kéne alla
tingimusel, et Eesti ei taha olla banaa-
nivabariik, vaid on (ks tsiviliseeritud
maadest).

W Infouhiskond ja selle saabumine.
Infolhiskond oma avatuse, totaalse
side, harituse, pidevhariduse ja kullalt-
ki kitsa spetsialiseerumisega, mida
kombineeritakse  (ldise  susteemse
maailmanédgemisega.

m Koige sellega seonduv stressiroh-
kus, kiirus, lahenduste hetkelisus, min-
gi avastuse (v0i meetodi valjatdotamise)
ja selle juurutamise vahelise aja dra-
maatiline pidev liihenemine.

m Teooria ja praktika vastandami-
ne. Siin esineb kaks &&rmust. Uks, kus
tippteaduse tasemel toetutakse Ulikitsa

Tallinna Pedagoogikatilikooli rek-
tor TALIS RACHMANN

markis, et ettekanne lahtub paratama-
tult situatsioonist, milles me praegu ole-
me. Kdrghariduse kontseptsioon on val-
ja  tootamisel, ei ole  t&pset
informatsiooni seadusandlusest, mis
hakkab juhtima kdrgkoolide tegevust,
ega rahaliste ressursside jaotamisest.
SeetGttu réékis rektor ajastuja keskkon-
na nduetest, millest l&htudes tuleks pai-
ka panna kontseptsioonide strateegiaja
pdhieesméargid ning kasitles TPU voi-

erialaga spetsialistidele, siisteemsus ja
integraaleus kaovad. Teine - &armine
empirism, asjade lihtsustamine ja aar-
miselt konservatiivsele tulemusele pd-
hinemine.

m Mangulise ja tdise ldhenemise
vastandamine. Manguline tegevus
vdimaldab kdike lennult haarata ja ole-
muslikult omaks v6tta. Samal ajal dist-
sipliini, korra ja riigi kui riigi subjekti-
dele vastanduva kontrolliva jéu huvid
vélistavad méangulist Iahenemist. See-
téttu  psuhholoogiliselt  otstarbekad
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Uhelt poolt ja inimese kui thiskondliku
looma seisundist tingitud to6kuse, spet-
sialiseerumiseja distsipliini néuded tei-
selt poolt 1&hevad samuti sageli vastuol-
lu.

Vastuolusid on rohkem, kuid neil kdne-
leja pikemalt ei peatunud.

m Ressursside nappus ja vaesus. Sel-
lega seoses probleem, kuhu eelkdige in-
vesteerida, eriti nendes riikides, kus in-
vesteeringud ei tule eraettevotlusest,
vaid maksumaksjate taskust.

m Turumajanduse reeglite juurdu-
mine tellimusega tlalt-ja altpoolt.

m Rahvusvaheliste reeglite omaks-
vott. Uha enam puitakse Uhelt poolt
hinnangute ja m&dtmiste riikidevaheli-
sele vorreldavusele ning teiselt poolt
nende mddtmiste véimalikult objektiiv-
setele kriteeriumidele, mitte subjektiiv-
sele vdi erahuvist lahtuvale arvamuse-
le.

m Akadeemilise vabaduse tllatavalt
Jjdav pusimine vaatamata koigele.
Akadeemiline vabadus onjaanud ideaa-
liks ja printsiibiks.

m Demokraatiaprintsiibid. Vajadus
sellejérele, et kbik asjaomased ringkon-
nad ja isikud oleksid otsuste vastuvot-
mise juures esindatud.

m Poliitiline situatsioon kohapeal.

Need kdik on eeldused, mida tuleb ar-
vestada. Kdneleja kasitles lihidalt neist
tulenevaid ndudeid, ka TPU v8imalus-
test lahtudes.
< Mida eeldab infouhiskond? Info-
thiskonna seatavad nduded tahenda-
vad ulikooli avatust maailmale, pidevat
koost6dd. Koostdd saab toimuda, kui ol-
lakse orienteeritud teaduse ja uusima
know-how osalusele kdigil tasemetel,
kui on tagatud objektiivsus ja akadee-
miline vabadus.

Seda k@ike saab jargida siis, kui on
olemas seadmed: arvutid, paljundus-
aparatuur, videotehnika ja koik, mis
vdimaldab dppevormid viia tdnapéeva-
semaks, intensiivseks, véikese arvu ini-
mestega toimuvaks, dppejoududele tea-
dustooks rohkem aega jatvaks.
Loomisele tuleb arvutitel baseeruv info-
teenistus. Oluline on keelte valdamine.
Kdrgkooli tullakse véhemalt Ghe v60r-
keele oskusega, mis on valitud eriala
Uks pBhikeeli. Enamikus ainetes on see
praegu inglise keel, paljudes valdkonda-
des ka saksa v0i prantsuse keel. Suur
on tédnapdevanbuetele vastava raama-
tukogu roll. (NB[Raamatukogu arvuti-
vork kui Uks TPU prioriteete.)
< Stressist tulenevad nduded. Li-
saks jupiti maailmatundmisele p>eab
inimesel olema oma arusaam maail-
mast kui tervikust, oskus ennast selles
néha ja hinnata. 1,/lks ka mitte vBima-
lused stressi maandada ning tervisekas-
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vatusest osa saada (tervisedpe ja vastav
tehnoloogia).

« Tsukli lihenemine mingist avas-
tusest kuni praktiliste meetmeteni
viibjarelmiteni:

1) kdrgkooli I6petaja, kes ellu 1&heb,
peab olema kursis kdigi viimasaja saa-
vutustega, sest eelviimase aja omad on
lootusetult vananenud;

2) kuna kdige omandamisvdimelisem
on laps koolieelses ja algkoolieas,peab
tdnapdevase maailmandgemise eda-
siandmine olema ennetav, viiduna nii
madalale haridustasemele kui véhegi
vBimalik.

Tekib paradoks, kdige madalamale
tasemele annavad teabe sageli inime-
sed, kes on uusimast know-how'st, ta-
napéeva teaduslikust maailmanagemi-
sest kaugel vdi véga Kitsalt sellele
orienteeritud. Jarelikult peab ringkond,
kes teadmisi edasi annab, olema vdi-
malikult lahedal t&dnap&evasele maa-
ilmanédgemisele. Teiseks peab olema
tagatud kompromiss kitsa spetsialisee-
rumise vahel thelt pooltja science-tui-
pi maailmandgemist andva hariduse
vahel teiselt pxx>lt.

Ettekandja annab vaga kérge hinnan-
gu Heinz Wemerile, teadlaseleja Gpetla-
sele ning tema koolkonna kirjeldatud
seadusparsustele selle kohta, et mistahes
areng toimub printsiibil - stnkreetselt,
uldiselt 1abi must-valge etapi diferent-
seeritud etapini. KBikideprobleemide la-
hendamisel peaks lahtuma sellest tdde-
musest: esimestel etappidel anda tldine
nagemus, mis oleks vastavuses lapse
tunnetuslike vBimetega, aga seda uldist
nagemust ilma teadusliku tunnetuseta
anda on véaga raske.
< Adekvaatse maailmandgemuse ku-
jundamisel on oluline tehnokraatiaja
boheemluse vahelise tasakaalu
leidmine. Seda ohtu saab Uletada nii,
et haridusstrateegia kisimusi ei tohiks
lahendada anda kummalegi p>oolele.
Ideaal on Uihendada tihe teaduskdrgkoo-
li raames mdlemad suundumused. See
tagab kiiresti praktilisse dppetddsse ra-
kendatavate meetodite véljatéotamise.
Haridusstrateegia kisimusi ei tohiks
lahendada direktiivselt, kdrgkoole disk-
rimineerides. Turusuhted peaksid ise
maérama, millised suunad kujunevad
tugevateks Uhtedes, millised teistes
kdrgkoolides, ja ka selle, et thes kdrg-
koolis saadud kraad maksab rohkem
kui teises. Selle saavutamine p>eaks ole-
ma tagatud iga kdrgkooli siseselt dppe-
programmide ja valikainete sisteemi
kaudu, turu tellimuse kaudu. Néaiteks
mdne regiooni haridusjuhid né&evad
meelsamini scienee-tluipi algharidust
andvaid spetsialiste, teised kitsamalt
orienteeritud ja véga siligavate eriala-



teadmistega spetsialiste. Kd&rgkoolidel
peaks olemav@imalus seda tellimust ra-
huldada.

=« Teooria ja praktika vastuolu ule-
tamisele on osaliselt juba vastatud.
Vertikaalselt Ghe dppeasutuse raames
on see erinevate variantide véljapakku-
mine, vastava ala metoodikate véljat66-
tamine ja tagasiside praktikutega. Kus-
juures  tagasiside mitte lihtsalt
informatsiooni pérast ja mitte stiihili-
selt turu poolt esitatava tellimuse kor-
ras, vaid tagasiside ka pideva koost6o
kaudu.

Maailmas on tha rohkem mindud
seda teed (nt Turu Ulikoolisjm), et koo-
liklass (ja paralleelklasside olemasolu)
on unikaalne vdimalus teha eksperi-
mente, korraldada uuringuid. Miks meil
nii viga valditakse stimbioosi uldhari-
dust seestpoolt tundvate praktiliste os-
kustega inimeste ja teadusele orientee-
ritud inimeste vahel? Ei paase ks ilma
teiseta, eriti kasvatus- ja haridustea-
dus praktikas rakendamiseta. VVastan-
dada uht teisele on Ithindgelik. Rahuli-
kult asju ajades saab selles mottes
mdndagi ara teha. Ka kognitiivpsihho-
loogia on oma pilgud haridusvalda p66-
ranud.
= Mangulise ja tdise ldhenemise in-
tegreerimine. Haridust tuleks vaadel-
dategevusvaldkonnana, kus kasutatak-
se dara head kiljed nii Goethe-aegsest
stiilist, mil oli range distsipliin, aga koo-
list tulid universaalsed kultuuri tipud,
kui ka tdnapéevaste manguliste vormi-
de kaasamine. Need variandid oma ele-
mentidega peavad mdlemad olema, eel-
dusel, et kasvatus- ega haridusteadust
ei taandataks kitsalt pedagoogikale,
vaid asju ndhakse laiemalt. Lapse mi-
napildi arendamine eeldab psiihholoo-
giaja psuhholoogide rolli, seda, et ei dpi-
ta Uksnes aineid, vaid Opitakse ka
Oppima, eeldab arenenud enesetunne-
tustjne. Ei dpita tksnes faktide ja tead-
miste, vaid ka situatsiooni kaudu (nt
Op>etaja ndgu reedab radgitavast hoopis
midagi muud kui s6nad). Selle omanda-
mine Uksnes kitsalt suunitletud peda-
googiliste distsipliinide raames piole
mdeldav, peab olema terve mikro-
maailm v6i metamaailm.

Kdneleja jareldab, et toimetulek ja
kompetentsuseni joudmine eeldab psiih-
holoogiliste meetodite olemasolu. Oppi-
mineja BGpitegevus tuleb ajastada teadu-
sega, siduda piirkonna probleemidega.
Kdrgkoolides réhutab ta 6ppetdd ulidpi-
laskesksust, probleemikesksust ja aka-
deemilist vabadust.
= Ressursside nappuse ja vaesuse
tletamiseks on mitu stsenaariumi, kuid

teadusel saab olla Giksainus mall - rah-
vusvaheline. Maarjamaa mall klapib
ainult sedavord, kuivord ta vastab rah-
vusvahelisele. Kuna maailm on avatud,
siis tippteadus ja fundamentaaluurin-
gud peaksid ilmselt olema v8imelised
ennast ise finantseerima. Maailma-
sptonsorid toetavad ainult tipptaset ja
perspektiivseid uuringuid. Véike vaba-
riik teeb vBib-olla kdige targemini, kui
ta investeerib hadavajalikku, mida tei-
sed ei tule investeerima. Ja veelgi tar-
gemini teeb, investeerides seda lili,
mille kaudu 6konoomselt ahelreaktsioo-
nina kiiresti joutakse paljude teiste 10-
lideni. Kdige kiiremini jéuab thiskonna
eri kihtideni sellise 6p>etaja kaudu,kes
kannab tdnapéevaseid teadmisi. Seetdt-
tu Op>etajate harimine on kdige o©ko-
noomsem.

EVs méangitakse praegu labi igasugu-
seid stsenaariume. Ettekandja esitab
praegustingimusi arvestades omapoolse
(kall teadlikult veidi utreeritud) nége-
muse: teadustlikoolid (kuna nad pea-
vad olema maailmatasemel) saavad
raha véljastpoolt. Maksumaksjate raha
investeeritakse eelkdige dpetajale (unus-
tamata ettevalmistuse teaduslikkust),
haridusseja rahvusteadustesse. Kui ko-
halikust eelarvestjaab raha ka funda-
mentaaluuringuteks, tuleb investeerida
rahvusvahelist tipptaset. Tipptaset néi-
tavad publikatsioonid (eelkdige ano-
nulmse refereerimisega rahvusvahelise
levikuga teadusajakirjades), tsiteerin-
gud, esinemisedja loengud, meetoditeja
patentide omamine jne. Need on objek-
tiivsed kriteeriumid ning sealjuures
mdddetavad. Nende alusel hindamine
on objektiivsem kui intuitiivselt asjade
ule otsustamine.

Nii palju kui vdimalik tuleb toetuda
rahvusvahelisele abile, bisnise kaasabi-
le. Toetada tuleks neid teadlasi ja suun-
di, kus suudetakse ka pdlve otsas mida-
gi pGnevat &ra teha. Paljude skeptikute
arvates ei saa suurte rahadeta ja viga
heade seadmeteta Uldse teadust teha.
See on stigav eksitus. Kullalt on néiteid,
et tAnapéeva teadusprobleeme lahenda-
takse ainult stoppjeri, pliiatsi ja paberi-
ga. Uurimisteemasid tuleb toetada ka
palgapoliitika ja abitd6jéuga.

Oluline kriteerium on kasu vabariigi-
le mitte ainult praegushetkel, vaid ka
tulevikus (l&htudes nendest meetodi-
test, mida rahvusvaheline bisnis kasu-
tab oma strateegilisel planeerimisel).
= Turumajanduse reeglid ttlevad, et
haridus p>eab olema lisaks kdigele muu-
le ka regionaalseid vajadusi rahuldav,
orienteeruma ulidpilasturule, valitsus-
asutuste tellimustele. Lahtudes sellest,
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on Tallinn ja Harjumaa Eesti mastaabis
kindel regioon oma ndudmistega, mida
tuleb rahuldada (s.t lisaks Ulevabariik-
likule Gpetajate vajadusele saab TPU
rahuldada regionaalseid vajadusi hu-
manitaar- ja sotsiaalteaduste spetsia-
listide jarele).

Kui on tegemist mingi ainulaadse
unikaalse valdkonnaga, tuleb turuma-
janduse reeglite kohaselt just seda eda-
si arendada. Esmaseks probleemiks on
lahendada vastuolu thelt poolt dpetaja-
te suure ndudluse, Opetajaid ette val-
mistavate asutuste paljususe ning tei-
selt poolt Gpetajatto prestiizi madaluse
ja Opetajate toolplsimise luhiajalisuse
vahel. Seda saab ilmselt k8ige paremini
teha Ulikoolidevahelises konkurentsis
ja omavalitsustega sihtotstarbeliste 6p-
pevormide alal koostodd tehes.
= Rahvusvahelisest mallist juba oli
juttu.
= Poliitiline situatsioon. Kdneleja
aimab ohtu, et on véalja kujunemas si-
tuatsioon, kus tahetakse jatta ilmselt 2
kdrgkooli taisprogrammi, kraadihari-
duseja finantseerimisega kogu piramii-
di ulatuses. Ulejaanud jaaksid raken-
duskorgkooli tasandile. Sellisel juhul
TPU vbibjaada valja nende kdrgkoolide
hulgast, kus on teadusprogramm koos
kraadiharidusega, kuigipedagoogide et-
tevalmistamiseks ja kdige kiiremini
uhiskonda teabe levitamiseks on TPUs
ilmselt kbige paremad eeldused kujune-
nud. Ettekandjale kui TU professorile
oli ullatuseks, et TPU on joudnud plat-
vormile, kust alates on k&ik eeldused tea-
dusulikooliks saada. Seda naitavadpal-
jud andmed:

1 iga 10. todtaja on avaldanud vélis-
maal oma teadustéid, )

1 arvuliselt ja taseme jargi on TPUsse
kontsentreerunud k&ige rohkem kasva-
tus- ja pedagoogikateadlasi Eestis;

o TPUs on 47% teaduskraadiga inime-
si (TTUs iile 44%);

1 teadust6ds on kiimned vélispartnerid
(Soomes, USAs, Rootsis, Saksamaall,
Inglismaaljm), neist lile poole tlikoolid;

—on alasid, suundija valdkondi, mil-
lel mujal Eestis kate puudub (nt bibliog-
raafia, mdned suunad sotsiaalteadustes,
keskkonnapstihholoogia, taiendusdppe
teatud programmid, kehakultuuritea-
duskonnas ja kultuuriteaduskonnas
mitmed suunad; koolieelse kasvatuse,
algOpetuse, to6dpetuse suunad; kasva-
tusteadustes kompetentsus- ja toimetu-
lekukontseptsioonidjms).

Umberkorralduste kaigus tuleb TPUs
leida kompromiss konservatiivsemate
ja innovaatilisemate suundade vahel.
Tegelikult reformi kdige tldisemad joo-
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ned on paika pandud, lahendamist va-
javad konkreetsed vormid (naiteks
kuidas kdige sobivamas variandis la-
hendada osalist kattuvust kasvatustea-
duskonna, taienduskeskuse, pedagoogi-
kateaduskonna ja curriculumi-rihma
vahel).

Huvitav vastuolu. Uldsuse silmis on
Pedagoogikaiilikooli maine viletsav@itu,
kui aga vaadata sisseastumiseksamite
konkurentsi (3,3 inimest 1 kohale) voi
kui vorreldakse TPU IBpetanute ette-
valmistust mujal hariduse saanud 6pe-
tajate ettevalmistusega, selgub, et mai-
ne pole halb, pigem vastupidi. Oma
kolleegidele annavad héid hinnanguid
ka teiste korgkoolide spetsialistid.
Psiihholoogias on olukord péris ponev.
Rootsi teadlaste evaluatsioonis Eesti
psuhholoogia taseme kohta on &ra mér-
gitud 8 nime, kes rahvusvahelisel tase-
mel teadust6dd teevad. Oktoobris 1992
oli TU ja TPU seis 4:4, detsembris juba
5:3 TPU kasuks. Samasuguseid néiteid
vOiks veelgi tuua.

Kdik raagitu loob eeldused vélja ku-
jundada sotsiaal-humanitaar-kasva-
tusteaduste wlikool orienteerituna Gpe-
tajate ettevalmistuses Eestile tervikuna
ja muus osas eelkdige Tallinnale ja Har-
jumaale. Tallinn v~jab sotsiaal- ja hu-
manitaarteaduste tellimust taitvat kes-
kust. Miks? Paljud keskkoolilpetanud
ei saa v0i ei taha mujale 6ppima minna
(nt toidu- ja elukohamured, Tallinna
elustiil jm). Oppeasutuse l&dhedus on
véga oluline, samuti tuleb véltida teh-
nokraatliku maailmandgemise valda-
mist riigi suurimas keskuses.

T. Bachmann pakub vélja sellise skee-
mi: auvaarne Alma Mater on TU, Tal-
linnas oleks 2 tlikooli - Tallinna Huma-
nitaar- ja Sotsiaalteaduste Ulikool
Pedagoogikatlikooli baasil ning autori-
teetne tehnoloogiat pakkuv ja véaga ra-
kenduslahedane Tehnikaulikool. Nii
vormuks maistlik triaad.

Praegusel perioodil on vaga ebaeetili-
ne ajada haritlaskonna arvel oma kéki
kondlikku poliitikat. Haritlaskonnahu-
vid tervikuna peaksid sellest kérgemal
seisma. Sellest l&htudes jaadgu koik
kdrgkoolid vabadusega teha teadust,
vdimalusega, et seal valja kujunenud
professorid ja dpetlased jaédksid oma ko-
dutlikooli jajatkaksid joukohaselt todd.
Turgja elu naitavad,missuguse Ulikooli
kraade ja teadlasi hakatakse rohkem
nBudma. Peaasi, et hariduspoliitika
seadusandluse néol valusalt ei 166ks.

Kisimuste-vastuste kaigus leidsid ka-
sitlemist veel mdned ettekandes kasitle-
mata vGi tdpsustamist vajavad problee-
mid.



ENE-MALI. VERNIK, TPU arengu-
uuringute labori teaduslik juhen-
daja

Oma haridusuuenduse alguses me tead-
vustasime Uhemdtteliselt, et soovime
lilkuda ainekeskselt 6petamiselt 6pilase
arengukesksele dpetamisele. Kahjuks
tundub, et see on pigem deklaratsioon
kui selge arusaam, mida peaks tdhen-
dama Opilase arengukeskne dpetamine.
Veel véhem on meil arvestatavalt selget
ettekujutust sellest, kuidas peaks toi-
muma liikumine vanalt paradigmalt -
ainekeskselt dpetamiselt - uuele. Siin
on tdsiseid teoreetilisi, praktilisi ja pe-
dagoogilisi probleeme ning maailma pe-
dagoogilises-psuhholoogilises kirjandu-
ses ei ole neile Uhest vastust.

Tana on mul pdhjust réékida sellest,
kuidas meie t66grupp tajub Gleminekut.
Me ei pretendeeri valmislahendustele.
Meil ei ole neid, kuid julgen arvata, et
on teoreetiline ettekujutus sellest, mida
vBib tdhendada Opilase arengukeskne
Opetamineja mida vdiks teha selles suu-
nas liikumiseks. Oleme kasutanud ja
kasutame ka tdna nende teemade ana-
ludsimisel  kompetentsuse mdistet.
Kompetentsuse ndue pistitab dppimise
eesmaérgidja Gppimise funktsioonid soo-
tuks uues valguses. Kompetentsus on
midagi rohkemat kui ainult teadmised,
see on eelkBige teadmiste eriline ise-
loom. Need ei ole deklaratiivsed ega fak-
titeadmised ega definitsioonid. Nende
kohta pole deldud, et neid ei pea tead-
ma, kuid kompetentsusest ja kompe-
tentsest kaitumisest saame radkida
siis, kui inimese kasutuses olevad tead-
mised on rakendustingimuste suhtes
&armiselt tundlikud. Sellised teadmised
on alati vaartustatud teatud subjektiiv-

se polstriga ja nende valdaja poolt Iabi
m&testatud. Traditsiooniline dpetamine
podrab tdhelepanu n.6 deklaratiivsele,
tapsele, definitsioonilisele teadmisele ja
jatab vaatluse alt téiesti vélja teadmis-
te kasutamise tingimused. Teadmiste
kasutamise tingimused loob igaulks
endale ise, neid ei ole voimalik véljast-
poolt ette anda. On ainult vdimalik luua
situatsioone, kus niisugused tingimu-
sed teadmistega kattuvad ja teadmised
kasutatavaks saada voiksid.

Teine &&rmiselt oluline moment kom-
petentsuses on isiksuse osalus. Eel-
kdige valjendub see enesekontrollis, os-
kuses oma t66d ise planeerida, valida
tlesande taitmise lahendamise tingi-
musi, strateegiaid. See valjendub osku-
ses vaartustada oma tegevuse tulemus-
likkust - panna iseendale hinne ja
vorrelda saadud tulemust sellega, mida
eesmargiks peeti. Taolisi oskusi nimeta-
takse metakognitiivseteks ja need on
igasuguse eduka intellektuaalse tege-
vuse lahutamatud osad.

Kui palju traditsioonilise Gpetamise
korral nendele kiisimustele tdhelepanu
pooratakse? Pedagoogikasse need mdis-
ted sisse viidud ei ole, kuigi paljud pe-
dagoogid nende mdistete taga olevate
nahtustega arvestavad.

On veel kolmas tingimus, mis kaitu-
miskompetentset tegevust iseloomustab
- see on Oppimine konkreetsest si-
tuatsioonist ja iseendalt. Oppimisos-
kus niisugusena on palju laiem Ulesan-
tu reprodutseerimisest.  Niisuguse
tegevuse kdigus omandab inimene roh-
kem ja see on midagi muud kui lesan-
tu dradppimine.

Kompetentsuse niisugusest kasitlu-
sest tulenevad Oppimise funktsioonid.
Traditsiooniline kool tdhtsustab prakti-
liselt Uhte funktsiooni — teadmiste
omandamist, kusjuures teadmised on
mdaistetud tdpsena, defineerituna, dik-
teerituna, vdimalikult puhtana subjek-
tilvsetest varjunditest. On uurimusi,
mis nditavad, et teadmiste kontrollimi-
sel dpetajad réhutavad head mélu. 90%
kusimustest, kaasa arvatud kérgkoolide
professorite esitatutest, on head malu
ndudvad fakti-ja defmitsioonikisimu-
sed. Keerulisemaid kognitiivseid tasan-
deid meie kusitlus praktiliselt ei haara,
vaatamata vaidetele, et eksamitel peab
ka mdelda oskama. VVaevalt need keeru-
lisemad tasandid meie Gppet6ds méan-
gus on.

Oppimise funktsioonid:

1 Teadmiste omandamine, mitte dekla-
ratiivsete, vaid rakenduslike teadmiste-
na.

m Inimese minapildi, minaidentifikat-
siooni kujunemine, mis on aluseks ene-
sereflektsioonile, metakognitiivsetele
oskustele ja vBimetele.
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U Oppida 8ppima iseendalt, situat-
sioonilt, dppida dppima instruktsiooni-
detaja véliste ndpunéideteta.

Niisiis, inimese eluks kasulik ja talle
abipakkuv 6ppimine, kompetentsust
kujundav 6ppimine on polifunktsio-
naalne.

Sidudes hariduse eesmargid kompe-
tentsusega, seome ennast automaatselt
multifunktsionaalse Gppimisega. Tana-
ne kool selleks kuigivérd valmis ei ole.

Pedagoogilise Instituudi seinte vahel
on nii moénigi kord tulnud kusida, mis
on meie ulidpilaste pdhi-, mis kbrvalai-
ned. Nii uskumatu kui see ka ei ole, nai-
teks matemaatikaosakBnnas on mate-
maatika pdhiaine ja teised, mis
Opetajakoolitusega kokku kaivad, on
kérvalained. Niisuguses kontekstis jat-
kates me ei ldhe ainekeskselt Gpetami-
selt ule dpilaskesksele. Need ained, mis
kindlustavad 6petqgja kujunemise, pea-
vad muutuma vihemalt samatahtsa-
teks ainetega, mis kindlustavad aine-
spetsialisti.

Eesti on praegu valiku ees, kas jatka-
ta vanaviisi v0i minna Ule Gpilaskeskse-
le Gpetamisele.

VIIVE RUUS, projektgrupi "Eesti
Uldkooli 6ppekava’ teadusjuhenda-

«

{(a haridusteadus on valiku ees, kui elu,

siis kellele, ja kui surm, siis kellele.
Eesti Akadeemiline Pedagoogika

Selts peaks kaasa aitama haridusteadu-

se uuenemisele ja monderniseerimisele.

Sellelegi, et surm oleks niisugustele ha-

ridusteaduse I6ikudele, mis tegelevad
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véga kitsaste pisiteemadega ega lahen-
da Eesti hariduse tdelisi probleeme.

Olen Haridusministeeriumi juures
tootava teadusndukogu liige, vaatasime
kunagi labi 206 p>edagoogikateemat.
Seal oli selliseid, nagu digekirja dpeta-
mine digusteaduskonna (lidpilastele,
mingi Kitsa teema kasitlemine teatud
klassis. Niisuguste uuringute aeg on
otsa saanud. Meil ei ole ei raha egajak-
su neid finantseerida.

Osa haridusteadusest ilmselt on juba
siirdumas uuele paradigmale. Uhinen
E.-M. Vemiku s6navdtuga, niisugune
nagemus on hoopis kaasaegsem. Mit-
med"markstnad, mida professor Bach-
mann oma sdnavdtus kasutas, naitavad,
et uus ldhenemine on Eestis hakanud
kanda kinnitama.

Kuidas haridusteadus Umber orien-
teeruma peaks?

1. Haridusteaduse interdistsiplinaar-
sus. Professor Bachmann réaékis nt pe-
dagoogika- ja peuhholoogiateaduse
thendamise vajadusest. Véidaksin, et
teatud psuihholoogilistele teooriatele on
eesti pedagoogika alati toetunud. Vdiks
isegi Oelda, et eesti pedagoogikas valit-
seb teatud panpsihhologism, sest see
on ainuke domineeriv alusteadus, mille-
le eesti pedagocgikateadus on toetunud.
Hoopis vahem on vélja t66tatud haridu-
se sotsioloogilised, paris puuduvad ma-
janduslikud ja 6iguslikud aspektid. Ha-
ridusteadus peaks thendama kdiki neid
aspekte, olles integreerivaks teaduseks,
vOi kui ta ise ei suuda olla interdistsip-
linaarne, tuleks mdjuvélju teisiti jaga-
da. Véhemalt praegunimetatud seosed
tuleb haridusel luua. Vastasel korral
me eesti hariduse ees olevaid probleeme
lahendada ei suuda.

2. Raakides haridusteadusest, peaksi-
me Umber mdtestama ka teaduse enda
mdiste. Tundub, et haridusteadus ei si-
salda uut, kuid kahtlemata peaks sisal-
dama. Haridusteadus peaks endale roh-
kem v6tma arendavaid, innoveerivaidja
projekteerivaid funktsioone. Need ei ole
samad, mis on uurimuslikud funktsioo-
nid. Selles mottes oleks haridusteadus
kérgemal tasemel integratsioon, et ta ei
ole ainult uurimuslik, vaid ka projektee-
riv ja arendav ning rakendav.

Kui haridus p>eaks olema ka arendav
ja projekteeriv tegevus, tekib kiisimus
koostodmehhanismidest. Arendustege-
vus pieaks tuginema koostddle kdigi as-
jasthuvitatud subjektide vahel.

Tahaksin loetleda m6ningaid minu
kujutlust médda eesti hariduse ees seis-
vaid tédhtsamaid probleeme.

m Peaksime lahendama kusimuse (sel-
lest on kirjutanud ka professor Aama),
kas Eesti tahab egalitaarset voi elitaar-
set haridussiisteemi. Ohus on véga tu-
gevalt elitaarse haridussiisteemi kujut-



lus (kas glmnaasium ja kd&rgharidus
ainult vahestele; kas tekivad elitaartli-
koolid v6i lai ulikoolide vork, mis hak-
kab arendama ka &dremaad; kas kesk-
haridus ainult véhestele - sellisel juhul
laheksime arengumaade mallidele (le
ja ei saaks ragkida enam mingist info-
thiskonna aiuskujutlustest hariduse
rajamisel). Selle vastukaaluks on Uihtne
lai egalitaame haridussisteem, lai
keskharidus vdimalikult paljudele.

m Meil on muret tekitav pdhikoolist val-
jalangevus. Kui réagime egalitaarsest
haridussusteemist kui strateetilisest
mudelist, aga pdhikoolist véljalangevus
on joudnud 16%ni, tuleks haridustead-
lastel kiiresti sekkuda, et selgitada pdh-
jused.

m Kutse-ja tldkeskhariduse vahekord.
m KutseGppeasutuste territoriaalne
kontsentratsioon ja hajutatus. Praegu
meie kutseBppeasutused on kontsent-
reeritud suurematesse linnadesse, maal
on kutseharidus norgalt esindatud.

m Keskhariduse kéttesaadavus maal,
eriti siis, kui tekib elitaarne suund. Kas
on mdeldav maakonnagiimnaasiumide
teke, mis tagaksid kvaliteetse hariduse,
niisuguse dpetajate kontingendiga, kes
on vdimelised seda andma?

m Korghariduse erialade struktuur.
Tootasin 1abi andmestiku 1991. a kdrg-
kooli I8petanute kohtaja vdrdlesin seda
maailma koérghariduse struktuuriga.
Need on omavahel vdrreldamatud. Meie
kvalifikatsioonide Klassifikatsioon ei
vasta maailmas omaksvéetule. Kui mi-
dagi vorrelda, tekivad absurdsed pro-
portsioonid. 1991. a I6petanutest 13%
sai t000petuse ja kehalise kasvatuse
eriala. Tundub olevat dleproduktsioon,
jarelikult on ménel teisel alal, mis on
vélja arendamata, alaproduktsioon.

m Eesti hariduse Uheks tdhtsamaks
Ulesandeks pean Opetajate ettevalmis-
tuse, tdiendus—ja umberdppe siisteemi
muutmist. Meie Gpetajate ettevalmistu-
se silisteem ei vasta maailma stan-
darditele, on suunatud Kitsalt ainele.
Uldpedagoogiline ja tldkultuuriline et-
tevalmistus on kdhnake, mistdttu meie
vaesuseJuures me raiskame inimres-
sursse. Opetaja on suuteline andma pd-
hiliselt Uht ainet ja seet6ttu tuleb Ees-
tis Uhe Gpetaja kohta suhteliselt palju
véhem 0pilasi kui maailma arenenud
riikides.

m Hariduse suhe meestesse ja naistes-
se. Uldkoolis on 1Saastasi poisse véhem
kui tudrukuid, kdrgkoolis on suhe vas-
tupidine. Meie (ldkool diskrimineerib
poisse ja kdrgkool naissugu.

m Taiesti labi to6tamata on kisimused,
mis puudutavad haridust ja to6turgu.
m Kiiresti tuleb lahendada haridussts-

teemi kasutuses olevate varade halda-
mine (kes rendib, Gdrib, mis tingimus-
tel, mis Biguslike suhetega, mis aktsia-
_sel)tsid meie kutsekoolides tegutsevad
jne).

m Era- ja riigikoolide finantseerimine.
Kas tuleks doteerida ja finantseerida
erakoole, kui nad to6tavad riiklike prog-
rammide alusel? Uldse hariduse finant-
seerimise probleem on 1abi to6tamata.
m Hariduse info-ja kommunikatsiooni-
susteem.

Kd&ik need probleemid peaksid lahen-
duse leidma seadusandluses, kuid sea-
dusandlust pole métet enne vélja to6ta-
da, kui me pole leidnud kontseptuaalset
lahendust nendele ja paljudele teistele
probleemidele. Kdigi nende lahendami-
sest peaksid osa v6tma haridusteadla-
sed, juristid, majandusteadlased, loo-
mulikult psiihholoogid, sotsioloogid ja
teised, kuid nad peaksid seda tegema
koostd0s poliitikutega. Siit tekib ksi-
mus, kas meie poliitikutel on loodud ot-
suste vastuvGtmise mehhanism, mis
oleks demokraatlik ja esindaks koigi
survegruppide huve. Ei ole midagi oht-
likumat eesti haridusele, kui otsused
vdetakse vastu ennatlikud, eriti praegu-
ses kriisisituatsioonis, sest haridus t66-
tab vaga aeglaste tsuklitega. Ka Kiire-
nevate tempodega Uhiskonnas jaab
hariduse tstuikkel suhteliselt aeglaseks.
Kui me praegu midagi ara rikume, pea-
me seda parandama véga kaua aega ja
see vdib saada meile saatuslikuks."

Kui niisugune otsuste vastuv8tmise
mehhanism loodaks, tuleks otsused lan-
getada ka killaldasel prognostilisel alu-
sel. Kas oli loodud interdistsiplinaarsed
téogrupid, kes vastavate otsustuste na-
jal ette valmistaksid analiitsi aluse ja
kes kasvoi Uldistes piirides prognoosik-
sid, mis juhtub siis, kui vGtame vastu
tihe vGi teise otsuse?

Oleme haridusega teatud elu ja sur-
ma situatsioonis selles méttes, et hari-
dus on kultuuri kdige tegusam taastoot-
mise jajarjepidevuse mehhanism. Eesti
kultuur sureb vélja, kui haridus ei
funktsioneeri normaalselt. Majanduse
seisukohalt on haridus see, mis valmis-
tab ette t60j6u. Hariduse kates on ini-
meste kompetentsus ja suutlikkus kii-
resti omandada uut eriala. Majandus ei
saa funktsioneerida rahuldavalt, Kkui
haridus ei funktsioneeri rahuldavalt.
Mis puudutab isiksust, siisjust haridus
on see, mis annab vdimaluse realiseeri-
da oma ressursse, oma potentsiaali. Kui
me teeme hariduse ule otsustamisel
vigu, siis kdik teised mehhanismid this-
konna struktuuris hakkavad samuti
térkuma.
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Valikuvabadusest ehk vabadusest valida

ALLAR VEELMAA, TPU Kl nooremteadur

Kogu inimese elu koosneb teataval méaéral valikutest. Lapse eest otsustavad sage-
li isaja ema, sest mdningaid otsustusi pole laps veel vBimeline ise tegema. Nii alus-
tab laps oma kooliteed just selles haridustemplis, mille vanemad on vélja valinud.
Valikuprintsiibid v8ivad olla vagagi erinevad, kuid sageli on domineerivaks fakto-
riks eelteadmised kooli kohta: mida seal Gpetatakse ja kuidas seda tehakse? Selge,
et linnakoolides selline printsiip to6tab, kuid maal on vanemate valikuv8imalused
piiratud.

Vanemaks saades hakkab laps Giha rohkem ise otsustama. Ka koolis tekivad 6p-
peainete ja dpetajate osas, aga ka paljus muus eelistused. Oppeainetest on pdhikoo-
li dpilasel vahe valida. Praegu kehtiva 6ppeplaani kohaselt v8ib kool 1.-9. klassini
ainetundide arvu korrigeerida 3 ainetunni ulatuses nadalas, sh suurendada mingi
aine tundide arvu v8i dpetada mdnda dppeplaanis mitte fikseeritud Gppeainet. Va-
baaineid hakatakse koolis 6petama 6. klassist alates. Pole aga teada, kui suur roll
on uhe voi teise Oppeaine valikul dpilasel ja lapsevanematel. Statistika aastaraa-
matut (1) uurides vBib ndha, et vabaainetest dpetatakse pohikoolis keeli, kirjan-
dust, ajalugu, matemaatikat, fulsikat, nditekunsti, retoorikat jne.

Osadel 6pilastel on juba enne pdhikooli 16ppu vélja kujunenud oma eelistused,
nad teavad, milline valdkond neid huvitab ja missuguse profiiliga keskkoolis nad
soovivad Gpinguid jatkata. Teiselt peolt pele suur hulk 8pilasi veel endas selgusele
joudnud (minu kolme aasta kusitluste jargi ca 35%). 10. klassis tehtud valikud vi-
vad selliste laste jaoks sageli osutuda ekslikeks, dppetdo ei laabu ja siis lahkutak-
se keskkoolist. Niiviisi kaotatakse vdhemalt tiks aasta. IImselt oleks vaja, et juba
8., 9. klassis saaks Opilane ise teha valikuid. Uues, perspektiivses dppeplaanis ka-
vatsetakse jatta pohikooli I6ppklassi tundidest 10% valikainete jaoks (lisaks vabaai-
ned). See on vajalik kahel p6hjusel: dpilane saab end proovile pjanna; kui valik on
ebadnnestunud, siis see ei pdhjusta ajakaotust, kiill aga annab vaartusliku koge-
muse edaspidiseks.

V8ib vaielda selle lle,kas 10% on véhe v6i palju. Hoopis olulisem on minu arva-
tes see, kuivlrd optimaalses vahekorras on Gppeained Gppeplaanis. Aineid, mida
oleks vaja dpetada, on tegelikult nii pelju, et neid pele v8imalik mingisse dppeplaa-
ni paigutada. M@istlikuks lahenduseks saab olla erinevate 6ppeainete integrat-
sioon, mitte aga Uhe vdi teise dppeaine tundide arvu oluline karpimine. Naiteks
Soomes vahendati matemaatikatundide arvu oluliselt ja tulemuseks oli, et tehni-
listesse kdrgkoolidesse astujate arv kahanes, hakati korraldama ettevalmistuskur-
susi, et dpilased siiski mingile tasemele viia. Meil tuleks selliseid vigu valtida.

Kdneldes valikutest ei tohiks silmas pidada ainsa kriteeriumina valik-ja vabaai-
nete tundide arvu. Valiku aluseks saavad olla ka erinevad aineprogrammid (alter-
natiivid) ja nende jargi koostatud alternatiivdpikud. Isegi Uhe programmi jargi on
vdimalik kirjutada vaga mitmesuguseid 6pikuid. Sel juhul dpilastele ja dpetajatele
vastuvdetamatud Gpikud leiaksid oma véérilise koha muuseumi riiulitel.

Mdbdda ei saa minna ka eritasemelisest 6petamisest. Kahjuks arvatakse sageli, et
see peaks alguse saama keskkoolis. Julgen siiski arvata, et erinevatel tasemetel
Opetamisega tuleb alustada pbhikoolis. V&ga heterogeenses klassis pelegi to0 teisi-
ti mdeldav, sest ainult tugevatele v6i ndrkadele orienteerumine oleks lubamatu.

Kui pdhikooli osas on valikuv6imalused ahtad, siis keskkoolis peavad valikuvi-
malused olema kullalt suured. Praeguses dppeplaanis on igas keskkooli klassis va-
likainete tunde 8, s.t 25% kohustuslikust koormusest, vabaainete tunde on 4. Vdib
arvata, et ega neid tunde vaga véhe olegi, olulisem on, kuidas neid kasutatakse ja
mismoodi md&jutavad Gpilased (lapsevanemad) valikuid.

Eespeol oli juttu sellest, et juba p6hikooli 16puks peab lastel olema valikute tege-
mise kogemus. See muutub eriti tdhtsaks siis, kui toimuks tleminek klassideta kur-
susteststeemile (keskkoolis). Sel juhul valib Gpilane teda huvitava ainevaldkonna,
koostab endale 6ppeplaani jne. Selline tleminek Idhema p>aari-kolme aastajooksul
pele meil veel vBimalik, kuid juba praegu tuleks dpetajate koolitajatel, dppevahen-
dite koostajatel jt ka sellist perspektiivi silmas pidada. Milles seisneksid kursuste-
susteemi korral kooli ja Gpilase valikud? Juba praegu on peljudel koolidel valja ku-
junenud oma profiil, n-6 oma valdkond. Vastavalt kvalifitseeritud Gpetajate
olemasolule v8ib kool profiili laiendada. Opilasel, kes soovib alustada Gpinguid
keskkoolis, peaks erinevate koolide kohta olema info. Oleks loomulik, et tulevikus
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ilmuks nditeks igal kevadel vaike koole tutvustav kogumik. Iga maakond ja linn
saaks sel juhul oma koole tutvustada, opilastel oleks aga info.

Eeldatavasti leiab kursustesisteemi tksikasjalikum analtiiis koha mdnes "Hari-
duse” numbris ja hoopis kompetentsemal tasemel.

Unhest valikust v6i digemini selle vBimatusest tuleks kiill kdnelda. See on hea, kui
laps saab valida kooli ja vBib valida teatavates piirides dppeainete mahtu. Kuid see,
et puudub 6petaja valimise vdimalus, on siiski halb.

Aeg-ajalt on radgitud sellest, kuidas uhes vdi teises koolis Gpetaja lapsi s6imab
v0i tarvitab fluusilist vagivalda. Mdne traagilise sindmuse puhul muutub teema ak-
tuaalseks, et siis jallegi hddbuda. Vagivald on véga sageli transitiivne: kui A kiu-
sab B-d, siis B valab oma viha vélja C-le (B joud ei hakka A-le peale). Olen ise tu-
dengina viibinud lahtises tunnis, kus &petgja demonstreeris oma vaimse
mdrvamise filigraanseid oskusi. Tunni tempo ja kisitiusviis olid sellised, et minu
arusaamist mooda peale hirmu (lapsed olid vist harjunud?!) muudel tunnetel pol-
nud vBimalik tekkida. Ilmselt pole sellised juhud haruldased. Kui dpilastel oleks
vBimalik 8petajat valida, siis nii monigi looma kombel r6dkiv koolmeister peaks kar-
jaku elukutse valima.

Teine kategooria 6petajaid, kes dpilaste vdimaliku valiku korral vdiks leivata jaa-
da, on oma ala mittetundvad inimesed. Oleks raske uskuda, et siis pusiks koolis
inimene, kes on lapsest Gihe tunni vBrra targem (tunni I8pus thetargad mdlemad).
IImselt pole niivérd méérav kdrgkoolidiplomi olemasolu, kuivérd kompetentsus.

IImselt tuleb veel palju vaielda selle tle, mida ja millal lastel koolis lasta valida,
kuid valikutest me modda ei pdédse. Kui just ei soovita, et kool jaéks veelgi eluvdo-
ramaks ja ei jataks 6ppijale mingit otsustamisdigust. Seni, kuni kool saab raha rii-
gi eelarvest ehk teisisdnu maksumaksjate kaest, ei saa ta olla "riik riigis". Ja lap-
sevanem ei peaks kuulma mdne Kriitilise markuse puhul kooli aadressil
vasturepliiki: "Kui Teie lapsele siin ei meeldi, eks viige ta siis teise kooli."

Kirjandus:
1. Eesti Uldhariduskoolid 1990/91. 8ppeaastal. Statistika aastaraamat 1-11. Tallinn, 1991.
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SILMARING

Andragoogika - teadus ja kunst, mis aitab
taiskasvanuil 6ppida

TALVI MARJA, TPU andragoogika ja juhtimist66 kateedri juhataja, professor

imastel aastatel on haridusalasesse terminoloogiasse ilmunud uus séna —

andragoogika. Monedele tuntud, kuid enamikule siiski veel karju-
en matu. Sellepérast tahaksin selgitada, mida s6na tdhendab, kust on tulnud
™ ja miks oleks see kasulik omaks tunnistada.

Kuus aastat tagasi loodi tollases E. Vilde nim Tallinna Pedagoogilises Instituu-
dis haridusjuhtide ettevalmistus-ja téiendusteaduskonnas andragoogika ja juhti-
mist06 kateeder. Moskvas Kdrgemas Atestatsioonikomisjonis kinnitati mitmed
meie taotlused andragoogika dotsendi ja professori kutse omistamiseks. Olime tol
ajal NL-s teistest sammukese ees ja seega esimesed andragoogid meie "suures Ko-
dus". Nuiid on Moskvas Avatud Ulikoolis rajatud Andragoogika Kolledz, kus on vdi-
malik kaitsta ka andragoogikamagistri kraadi. Ka meie kateedri juures dpib prae-
gu 11 magistrandi, tulevast andragoogi ehk tdiskasvanute koolitajat. Et
andragoogika on omaette teadusharuks kujunenud suhteliselt hiljuti, tahaksime
kaasa aidata selle méistmisele ja tunnustamisele ka Eestis.

Millal jéudis mdiste "andragoogika™ Eestisse? 1961. aastal R. Kleisi, J. Silveti ja
E. VV&ari koostatud 'Vdrsénade leksikonis™ mdiste puudus. Kuid raamatu kordus-
trikis on andragoogika juba sees. Andragoogikat defineeriti seal kui "...tdiskasva-
nute kasvatamisega tegelevat pedagoogika haru”. Taiskasvanupedagoogikana on
defineeritud andragoogikat ka ENE uues véljaandes, lisades, et aine hdlmab kdrg-
kooli-, tootmis-ja s6javéepedagoogikatjm. Selles definitsioonis sisaldub arusaam,
et andragoogika on ks osa pedagoogikast. Plitidkem seda vaidet anallitisida. PE-
DAGOOGIKA tuleneb kahest kreekakeelsest sonst: paid (laps) jaag0gi kK é
(juhtimine, kasvatamine). Seega on pedagoogika teadus, mis tegeleb laste kasvata-
mise vBi kasvatuse juhtimisega. ANDRAGOOGIKA kreekakeelne vaste onane r
(mees, inimene), mis viitab sellele, et tegemist on tdiskasvanutega. Kuidas on voi-
malik defineerida tdiskasvanute kasvatamisega tegelevat teadusharu Uhe osana
laste kasvatamise teadusest?

Vaatame Eestimaa piiridest natuke kaugemale. Euroopas, eriti aga P6hjamaa-
des hakkas taiskasvanute dpetamise sisuja vorm muutuma 19. saj keskel. Olulise
panuse selleks andis Taani pastor, poeet ja filosoof Nikolaj Frederik Severin
Grundtvig, kes I6i téiskasvanutele taiesti uudse kooli - rahvakdrgkooli ehk dpiko-
du, nagu meie neid koole tdna nimetame. Tema haridusfilosoofia tugines "elavale™
sBnale ning dialoogile Gpetajate ja dpilaste, samuti Opilaste endi vahel.Sellest ajast
hakkas téaiskasvanute 6petamine eemalduma traditsioonilisest koolist. 20. saj | poo-
lel (1920,—1930. aastatel) jouti nii Euroopas kui ka Ameerikas arusaamisele, et tais-
kasvanute dpetamine allub teistele reeglitele kui laste dpetamine. llmusid esime-
sed raamatud (nt Eduard C. Lindeman. The Meaning of Adult Education. 1926),
kus kirjeldati taiskasvanud 6ppija isedrasusi, meetodeid ja tehnikaid, mis aitavad
taiskasvanutel 6ppidajms. Ometi v@ttis veel kiimneid aastaid, enne kui pandi alus
taiskasvanute Gpetamise teooriale - andragoogikale. Selle Giheks rajajaks loetakse
Ameerika teadlast Malcolm S. Knowlesi, kes alates 1935. aastast on piihendanud
kogu oma elu taiskasvanute dpetamisele. Mdiste andragoogika "varastas"
ta enda sbnade jargi Euroopast, kus seda kasutati juba varem.

Andragoogika ei tekkinud tiihjale kohale. Aastatel 1960-1980 viidi labi suur hulk
uuringuid. Andragoogid pludsid saada uusi teadmisi taiskasvanute dppimi-
se ja taiskasvanu kui 8ppija kohta, meditsiinipsihholoogid ja psuhhiaatrid uurisid
vdimalusi, kuidas aidata inimesel muuta oma kéitumist; arengupsihholoogid tut-
vusid nooruki- ja téiskasvanuea arenguetappidega, vaatlesid nende téhtsust koo-
litusprotsessis; sotsiaalpsiihholoogid puliidsid avastada sotsiaalsete normide ja
vaartuste, aga ka grupiprotsesside md&ju dppimisele; sotsioloogid lisasid teadmisi
organisatsiooni ja/v@i institutsionaalse poliitika md&just Gpiprotsessile. Nii kogunes
kallaldasel hulgal teadmisi, et sUstematiseerida need omaette teadusha-
ruks ehk kontseptsioonide siisteemiks, nagu andragoogikat eelistab nimetada M.
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S. Knowles. Jargides andragoogika arengukaiku, on huvitav mérkida, et esimeses
kasitluses (1970) loodi see kui pedagoogika dihhotoomiline vastand (M. S, Know-
les. The Modern Pracitice of Adult Education: Andragogy versus Pedagogy). Jarg-
nevad aastad ning andragoogilise mudeli praktiline kasutamine tdid aga teadmise,
et pedagoogika ja andragoogika véivad rahumeelselt eksisteerida kdrvuti ning
tdiendada teineteist. Paljud koolidpetajad ning 6ppejdud ulikoolides olid kasutanud
andragoogika meetodeid ning saavutanud suuremat edu kui traditsioonilis-
te pedagoogiliste meetoditega. Samas tuli ette olukordi, kus téiskasvanute dpeta-
miseks néis pedagoogiline ldhenemine enam sobivat. Andragoogilise métte areng
kajastub M. S. Knowlesi monograafiates "Pedagoogikast andragoogikasse™ (From
Pedagogy to Andragogy) ning "Andragoogika tegevuses (praktikas)" (Andragogy in
Action). Kaugele oleme jéudnud Eestis?

Andragoogika kui teadusharu mdistmisel ja arendamisel on eestvedajateks olnud
TPU andragoogika kateedri Gppejoud, dpetamine selles kateedris tugineb andra-
googika printsiipidele ja meetoditele. 1imselt vajame tédna aga enamat. Kéesoleva
aasta alguses intervjueeris ajakiri "Vikerkaar" mitmeid meie vabariigi nimekaid
teadlasi. Vastates kusimusele "Missugust teadusharu, véaljaspool Teie oma teadust,
on Teie arvates kdige olulisem arendada Eestis?", Utles Tallinna Tehnikatlikooli
inf°’rmaatika kateedri juhataja professor Leo V6handu: "Praegusel tormilisel (ile-
minekuajal on kdik teadusharud tahtsad, aga nad peavad ise suutma oma tahtsust
tbestada ja mitte abi kerjama. Mulle tundub siiski, et Eesti omariikluse taielikuks
jaluleseadmiseks on praegu eriti vaja ANDRAGOOGIKAT - see on tdiskasvanute
téiend- ja imberdpetamise teadust. Praegune kool (ka kdrgkool) on kahjuks liiga
"arabpetav." "Professor L. VBhandu arvates traditsiooniliselt passiivsed koolihari-
duslikud meetodid the autori, he 8piku ning Uhe dpetajaga klassis ei sobi iseseis-
valt métlevale, oma isiklike suhtumiste ja hinnangutega inimesele. Kiiresti tuleks
tutvustada andragoogika votteid. See oleks véaga efektiivne ja looks ka parema alu-
se meie kooliharidusele (Vikerkaar, 1992, nr 3, Ik 90). Alates kestvast dppeaastast
on kdikidel TPU ilidpilastel voimalik omandada teadmisi ka andragoogikast. Va-
likainena pakutakse seda ulidpilastele, pdhiainena téiskasvanute koolitajatele (6.
kursus) ja andragoogikamagistrandidele. Oleme néus jagama oma teadmisi ka val-
jaspool dlikooli, kui selleks tekib huvi ja vajadus.

Kohtumiseni loengusaalis!

EHA majas Sakala tanavas

on avatud uue koolituskeskuse
blrooruumid, mis valmisid
pdhjanaabrite toel.

TONU KALLE foto



Usudpetuse pohjendustest ja
kontseptsioonidest tldhariduskoolis

JOOSEP TAMMO, Eesti Evangeelsete Kristlaste-Baptistide Liidu president, Parnu
Sutevaka Humanitaargiimnaasiumi filosoofia ja usudpetuse Opetaja,
Haridusministeeriumi usudpetuse programmiriihma esimees

=
A

leme usudpetuse vdtnud vabaainena tldhariduskooli 6ppeplaani. Visan-
m datud on ka esimesed programmid. Siiski on pdhjust vaadelda veel kord
O usubpetuse probleeme laiemas kontekstis, vottes arvesse Laane-Euroo-

pa, eriti Saksamaa seniseid kogemusija r6huasetusi (1, Ik 334-347). Vaat-
leme esmalt usuBpetuse pdhjenduseks toodavaid argumente.

1. USUOPETUSE POHJENDUSED ULDHARIDUSKOOLIS

1.1. Rahvakiriklik argument

Kuigi Eestis ei ole tegemist riigikirikuga, on kdige enam levinud konfessioon - Ees-
ti Evangeelne Luterlik Kirik — end defineerinud "vaba rahvakirikuna". 1930. a oli
luterlikul Kkirikul 152 kogudust 850 000 liikmega. Praegu ulatub ristitud liikkmete
arv 280 tuhandeni ja maksumaksjate arv 90 tuhandeni. Niisiis on eestlaskonna
enamik kuulunud luterlikku rahvakirikusse. 1921. aasta rahvahaaletusel anti
usudpetuse poolt 328 369 (72%) ja vastu 130 476 (28%) haalt. Selle tulemusel ha-
kati rahvakoolidesjalle usudpetust dpetama vabaainena tldise 6ppekava raamides.
Suurem osa Opilastest kéis usudpetuse tundides.

Apostellikul Oigeusu Kirikul oli 1934. aastal 158 kogudust 212 700 liikmega. Va-
bakirikutel oli 1939. a kokku umbes 15 000 liiget. Need andmed néitavad, et enne
Il maailmas6da oli olemas ulatuslik rahvapoolne toetus usudpetusele koolides. Li-
sandus riigi huvi kasvavaid kodanikke religioossetes kiisimustes harida. Ténaseks
on olukord muutunud sedav6rd, et enamik elanikkonnast ei kuulu kirikutesse. Sel-
lest hoolimata rahvas p8him@atteliselt toetab usudpetust. Kuid tuleb ette ka vastu-
seisu ja uksk@iksust.

Reaalse pildi saamiseks olukorrast koolis toome the ndite. Parnu Sitevaka Hu-
manitaargimnaasiumi tavalises kolmekiimne 6pilasega klassis oli 1992. a 7 luter-
last (osa leeris kdinud, osa vditis, et soovib seda lahemal ajal teha), 2 digeusu pé-
ritoluga Opilast, 2 vabakirikliku taustaga Opilast, 1 Jehoova tunnistaja, 2
p8himdttelist ateisti, 1 taarausuline, 4 idareligioonidest huvitatutja tlejaénud tks-
kbiksed voi pohimdtteliselt ainest huvitatud. Néib, et praegune 8pilaskonna koos-
seis ja orientatsioon ei ole nii homogeenne, et ehitada usudpetust koolis lles ainult
rahvakiriklikust argumendist l&htudest.

1.2. Kultuurilooline argument

Teiseks argumendiks usudpetuse kasuks peetakse seisukohta, et Gldhariduskool
peaks andma siivendatud teadmisi kristlikust kultuurist. On ju t6si, et isegi anti-
kristlikest kultuuriilmingutest ei saa tegelikult aru kristlikku traditsiooni tundma-
ta.

Vajadus ristiusku tunda algab kujutavast kunstist, mis pole sisuliselt mdistetav
elementaarseid piiblilugusid tundmata. Kui noor inimene altari kohal krutsifiksi
nahes hiliatab: "Vaata, Uks on seal lles riputatud”, siis naitab selline repliik sel-
gelt teadmiste puudumist. Samuti on meie keel ja kirjandus téis piibellikke ele-
mente. Nii eetika kui ka filosoofia ajalugu eeldavad piiblimotiivide tundmist. Nii
pidas naiteks Hegel ennast eelkdige kristlikuks filosoofiks.

Kultuurilooline argument usudpetuse taastamisel on olnud ehk Uks tugevamaid
ja enamikule arusaadav.

1.3. Antropoloogiline argument

Inimene on p6himdtteliselt homo religiosus, kes vajab religioosset maailmaseletust
ja pole vBimeline ilma selleta elama (3, Ik 140). Uksnes inimesel on v8ime vaadata
kaugemale argipéevast ja kisida elu mdtet ja eesmérki. Inimene on avatud trans-
tsendentsusele. Siinkohal vBiks meelde tuletada Lutheri esimese késu seletust:
"see, millest sa oma siidame sdltuma paned, on sinu jumal.” lgathel on miski ja
igaiiks vajab midagi, millest kogu oma siidamega s6ltuda.

Tegelemine kristliku maailmapildiga tdhendab oma elumétte otsimist. See eel-
dab aga usudpetuses dialoogi ja partnerlust.

1.4. Uhiskondlik argument

Religioon on kindlasti tiks Gihiskonda kujundavatestjdududest. Samuti nagu Uksik-
indiviid kasutab oma elu ja tegevuse mdtte otsinguil religioonis antud pilte ja ku-
jutlusi, teeb seda ka terve ihiskond. Demokraatliku riigi eksisteerimiseks on vaja,
et aukohal oleksid sellised véartused, nagu tolerantsus, solidaarsus ja halastus-.
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Usudpetus ei saa kill selleni jdudmist tagada, kuid ta v8ib Ghiskonda nende vaar-
tuste kujundamisel aidata. Kiriku poolt vaadatuna tdhendab selline usudpetus ti-
kikest Gihiskondlikku diakooniat. Pool sajandit tagasi kdneldi teoloogilistes ringkon-
dades (K. Barth, D. Bonhoeffer jt) religioonitust Uhiskonnast, millele vastu
minnakse. llmalikustumine (sekulariseerumine) on tbesti tdnapéeva Uhiskonnas
suivenenud, kuid viimased 20 aastat on toonud kaasa ka uue religioossuse tdusu.
See véljendub thest kiiljest osa noorsoo kasvavas huvis kiriku ja kdige sellega seon-
duva vastu, ent samas ka vaimustuses lausa absurdsetest suinkretistlikest liiku-
mistest. Usudpetus peaks aitama kasvavat pdlvkonda neis kisimustes orienteeru-
da. llmselt on see Eesti Ghiskonnale eriti téhtis.

2. USUNDIOPETUSE KONTSEPTSIOONID

Ajal, mil usudpetus meie koolides puudus, oli asendatud ateistliku kasvatusega,
tegi see mujal Euroopas labi ulatusliku arengu. Uhest kiiljest mdjutasid usudpetu-
se arengut uued teoloogilised kusimuseasetused: kasvas antropoloogiline réhuase-
tus, paevakorrale tdusis loomisloo 6koloogiline kontekst. Teisalt m&jutasid usubpe-
tust reformid ja uued eesmérgiasetused koolides. Nende arengute tulemusena
kujunesid vélja p6hilised usudpetuse kontseptsioonid.

2.1. UsuBpetus on Kiriklik dpetus

Usudpetust moistetakse siin evangeeliumi kuulutamisena koolile kohases vormis,
"kirikuna koolis". Kooli hariduslikku sisu puutakse allutada esimese kasu kriitili-
sele valgusele. Leeridpetus ja katehees, millega kirik alati kdigi noorteni ei jéua,
peaks koolis 1&bi vBetama. Usudpetuse keskseks sisuks on Piibel, katekismus, Kiri-
kulaulud ja eetika. Eesmargiks on dpilane juhtida usu juurde, avada talle kristli-
ku osaduselu tdhendus ja kasvatada ta ndnda kirikusse. Usudpetaja, kes peab seda
kontseptsiooni esindama, teab ise véga hasti, et usk Kolmainu Jumalasse pole
ainult 6pitav, sest "Puha vaim kingib usu, kus ja millal see Jumalale meeldib" (CA
VII: "Der Heilige Geist schenkt den Glauben, wo und wann es Gott gefdlIt").

Metoodiliselt toonitatakse jéijekorda: jutusta — selgita— stivenda — rakenda. Sel-
lisel 1ahenemisel on oma head kiiljed, kuid pikapeale hakkab Gpilastel igav. Opeta-
ja peab ennast selle kontseptsiooni kohaselt kiriku esindajaks, evangeeliumikuulu-
tajaks. Opilasi kdnetatakse ristitud kristlastena, kelle tilesandeks on kuulata, vastu
votta ja dppida. Opilase enda kiisimused ja initsiatiiv jadb tagaplaanile. See kont-
septsioon, mis teoloogiliselt on killaltki hasti p6hjendatud, valitses 1940.-1960.
aastateni Saksamaal. Mdned selle kontseptsiooni elemendid on olulised tdnaseni ja
me ei saa neist loobuda:

O kristliku usu p6himétteid tuleb selgelt ja arusaadavalt edasi anda;
CJusudpetaja ei saa Opetada distantseeritunaja tikskdiksena, olulised on tema isik-
likud veendumused;

O kirik oma konkreetses ajaloolises vormis on sellise usudpetuse partner ja annab
koolis dpitavale elulise sisu.

2.2. Usudpetus on hermeneutika

Senist usudpetust hakati kritiseerima kahest kiiljest. Kiisimuse alla pandi usudpe-
tuse kiriklikkus. See olevat usudpetajale liialt kdrgete ndudmiste esitamine. Talt
ndutavat usku, mis olevat inimlikult v8imatu ja teoloogiliselt p6hjendamatu. Usu-
Opetaja ei saavat isikliku veendumusegajagada kdiki Piibli Gtlusi ja kiriklikke tra-
ditsioone. Lubatud peaksid olema ka kahtlused. Usudpetust ei tulevat vaadelda
mitte kiriku kuulutusametist lahtudes, vaid lihtsalt kooliainena, millel on oma p&h-
jendatus. Usudpetuse Glesandeks ei olevat niisiis mitte lapsi kirikusse kasvatada,
vaid anda informatsiooni kristlikust traditsioonist kui teatud kultuuri- ja vaimu-
loolisest suurusest. Piiblitekstidele hakati ldhenema teadusliku eksegeesi tulemus-
te valguses. Selle arengu kaivitasid 1950. aastatel teoloogias populaarseks muutu-
nud hermeneutilised kiisimused (R. Bultmann). Usu@petuse teemaks kujunesid
Piibli tekstid kui oma ajastu jutlused. Opetaja ei saanud olla enam evangeeliumi
kuulutaja, ta pidi olema oma eriala spetsialist. Tema llesandeks sai aidata Gpilas-
tel tekste mdista. Opilase suhe kirikusse jai usudpetuse vaatevéljast valja. Usu-
Opetus kujunes kristluse dpetuseks, kusjuures konfessionaalsus oli véhemalt teo-
reetiliselt kusitav.

Oige ja tahtis selles kontseptsioonis on piiiid arendada teoloogilist, teaduslikku
lahenemist Piiblile. Siin vBetakse niilidisaegset, tappisteaduslikust maailmapildist
lahtuvat inimest tBsiselt.

2.3. Usudpetus annab vastused Opilaste usulistele probleemidele

Opilaste kriitiliseks etteheiteks 1960. aastate 16pul kujunes mitmes laaneriigis ar-
vamus, et meil ej ole usuBpetuses kohta". Piibellikud ja kiriklikud tekstid ei ra-
huldanud enam. Opilaskond tugevdas oma kriitikat — ei ilmunud enam usudpetu-
se tundidesse, seda eriti gimnaasiumis. Need asjaolud sundisid kiisima: "Kas Piibel
peab tingimata olema usudpetuse keskmes?" Paljud pedagoogid leidsid, et Piibel
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usudpetuse traditsioonilise keskmena on pdhjendamatu nii teoloogiliselt kui ka di-
daktiliselt. Samuti polevat Gpilased huvitatud filoloogilistest ja vormiloolistest
probleemidest. Leiti, et taustaks, millel tuleb kristlikku traditsiooni vahendada, on
Opilaste maailm, nende kusimused ja situatsioon. Alles siis, kui Gpilane ndeb, et ka
tema tuleb oma maailmaga usudpetuses ette, omandab traditsioon temajaoks min-
gi téhenduse. Teoloogiliselt mangis selle kontseptsiooni kujunemisel rolli D. Bon-
hoefieri nildisaegse maailma kasitlus. Ta oli kdnelnud "taiskasvanuks saanud
maailmast” ja "piibellike mdistete mittereligioossest interpretatsioonist". Problee-
midele orienteeritud usudpetus alustas oma teekonda 1967/68. 6a paiku.

Niisiis religiooni pedagoogilisele ja teoloogilisele véljakutsele lisandus veel &pi-
lastepoolne. Nuddsest kusiti, mis on noorele inimesele tulevikuks vajalik, millist
osa traditsioonist Uldse vahendada.

Koos usudpetuse Uiha suurema séltuvusega koolist toodi sisse P. Tillichi véga avar
religioonimdiste: "Religioon on see, mis inimest tingimatult puudutab” (4, 1k 41).
See t0i kaasa pea piirideta teemade ja kisimuseasetuste sissetungi usuépetusse.
Keskseks eesmargiks kujunes 8pilaste iseseisvus ja kriitikavGime ka religioosses
valdkonnas. Tulevikuperspektiivis seisis taiskasvanud kristlane, veel enam - téis-
kasvanud, oma religiooni Ule ise otsustav inimene. Opilaste probleemid liigitati
kindlate teemade alla. Anti valja dppematerjalid selliste teemade kohta, nagu sdda
jarahu, kolmas maailm, loomine, perekonnakonfliktid, autoriteedid ja seksuaalsus.
No6uti pdhjalikku koopereerumist teiste ainetega ja stigavaid teadmisi teistes piir-
nevates valdkondades. UsuBpetus kujuneb sellisel puhul &petuseks nitdismaail-
mast. See arengufaas annab usudpetusele jargmised olulised jooned.

A) ORIENTEERUMINE OPILASTELE

Selgeks sai, et usudpetus peab olema nagu teisedki ained orienteeritud elulistele
kusimustele. Opilastele ei tohi lihtsaltjutlustadaja tle pea radkida. See pole ainult
pedagoogiline nbue, vaid ka teoloogiliselt pdhjendatud motiiv: Jumala sdna on suu-
natud moistmisele ja konkreetsete inimeste vajadustele. Jeesuse téhendamissénad
on vaid Uks néide sellest. Vastavalt sellele kontseptsioonile hakati eriti tdsiselt vot-
ma erinevaid vanuseastmeidja tdika, et 6petajal on pidevalt tegemist kasvueas ini-
mese pidevalt muutuva eneseteadvusega. 1970. aastatel domineeris noorsoo hulgas
huvi poliitilise emantsipatsiooni kiisimuste vastu. 1980. aastatel aga tédheldati j ars-
ku muutust nende p6hih&éalestatuses: kasvas huvi Uhiskondliku karjaari ja isikli-
ke vdimete véaljaarendamise vastu. Téheldati ka huvi New-Age'i ja okultismi vas-
tu, levis tarbijalik mentaliteet, mis vallutas ka usulis-vaimse maailma. Peamiseks
kisimuseks kujunes: "Mida usk mulle annab?" Sellele lisandus teatud h&bi ennast
millegi kindlaga siduda, olgu selleks siis konkreetne inimene v6i usk. limselt on te-
gemist Uhiskonna kui terviku uute orientatsioonidega. Usudpetuse lesandeks on
seda tendentsi arvestada. Siiski v0ib pedagoog kergesti oma kisimused ja problee-
mid Opilastele sisendada.

B) ORIENTEERUMINE PROBLEEMIDELE JA TEADUSLIKKUSELE

Nuddsest arvestati tdsisemalt praegusaja tdaduslike saavutuste ja mottelaadiga.
Leiti, et usuBpetus ei saa kbnelda erinevat keelt teistest ainetest. Eesmargiks ei
saa olla mitte dogmade vahendamine, vaid Piiblis antud sdnumi m@istmine téna-
paeva kontekstis. Piibel ei raagi kull sdnagi parilikkusest ja geenidest, kuid rééagib
inimese langemisest ja selle langemise tagajargedest kdigile pdlvkondadele ning
Jeesusest Kristusest, kes annab lootuse uueks eluks.

Probleemidele orienteeritud usudpetusele on alati ette heidetud, et see olevat eba-
piibellik ja tegelevat Uksnes sotsiaalsete kiisimustega. Sellised etteheited vdivad
osaliselt diged olla, kuid ei arvesta antud kontseptsiooni l&htepunkti. Téhtis on ju
piibellike t6dede vaatlus ja rakendus seoses reaalse eluga.

2.4. Usudpetus on religioonilugu

Usna harva tuleb ette usudpetust, mis oleks rajatud religiooniloolisele baasile. Re-
ligiooniloolane W. Cremer on seda vdimalust kasitlenud oma artiklis Kool ja reli-
gioon" (2, Ik 239). Siin lahtutakse usubpetuse konfessionaalsuse kriitikast. Konfes-
sionaalsus viivat teatud kitsaste seisukohtade absolutiseerimisele. W. Cremeri
arvates peaksid kirikud loobuma konfessionaalsest usufpetusest, selle aseainena
peaks Uldhariduskoolidesse sisse viidama neutraalne usundilugu. Keskseks sisuks
peaks olema informatsioon erinevate religioonide kohta ja nende religioonide sisu
kriitiline vBrdlus. Noor inimene omandavat usundiloo k&igus v8imaluse pdhjenda-
tud usuliseks valikuks. Selline aine oleks siis aga kohustuslik kdigile Gpilastele.
Mdned kaalutlused selle kontseptsiooniga seoses.

m Religioon pole oma ajaloolises vormis mitte kunagi tiksnes teadmine, vaid ka ela-
mise vorm. Seda pole v8imalik teaduslikult ja distantseeritult vaadeldaja alles see-
jarel millegi kasuks vdi kahjuks otsustada. Kui usudpetuses kaob kogemuslik as-
pekt, kaotab religioon tihe oma olulistest dimensioonidest.

m Me peaksime aga arvestama, et kaasaegses maailmas, kus erinevad kultuurid ja
rahvad Uha intensiivsemalt suhtlevad lle oma seniste piiride, vajatakse Uiha roh-
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kem teadmisi, et orienteeruda religioonis. Paljudel Aasiaja Aafrika Taarbl on re-
ligioon tunduvalt tugevamaks elustiili ja poliitika horisondiks kui Euroopas. Kuigi
me ei saa varjata oma sumpaatiat kristlusele, on maailma religioosse palge tund-
madppimine lausa hédavajalik.

2.5. UsuBpetus on 8petus usukogemusest

Usudpetus jatab vahel mulje,nagu oleks tegemist vaid kognitiivsete ja intellek-
tuaalsete asjaoludega. Katoliiklikud pedagoogid on asetanud positiivse aktsendi ko-
gemusele. Naiteks me v8ime radkida palju palvest, selle vormidest, dialoogsest ise-
loomust, kuid palve muutub alles siis arusaadavaks, kui lapsed kogevad, et igaiiks
neist vOib palvetada. Just siin aga tekib palju pedagoogilisi probleeme, sest enami-
kule dpilastele ja kodudele on usuline praktika veel tundmatu maa. Usubpetus ei
tohiks aga sellest tlesandest mGdda minna. Ka probleemidele orienteeritud usu-
Opetus lahtub ju Gpilaste kogemusest.

2.6. Usubpetus on dpetus stimboleist

Viimasel ajal on avastatud, et simbolid ja stimbolitest 1dhtuvad kogemused pole
mitte ainult oluline religioosse elu osa, vaid neil peab olema ka koht kristlikus kas-
vatuses. Sumbol oma mitmetéhenduslikkuses ja néitlikkuses véimaldab usulisi ko-
gemusi véljendada ja vahendada. Sellele on lisandunud meditatsiooni taasavasta-
mine protestantlikus maailmas. Rikastav on usufpetusele katoliikliku ja
ortodoksse traditsiooni vaatlus oikumeenilises kontekstis. Nii ei peaks me suuri
kristlikke puhasid ja tddesid seletama mitte ainult tekstidest, vaid ka nende juur-
de kuuluvatest simbolitest 1&htudes. Sellised vaatlused puudutavad enam kui mis-
ki_mluu hinge suvakihte. On téheldatud Opilaste suurt valmidust sellisele lahene-
misele.

3. USUOPETUSEGA SEOTUD KOGEMUSED KOOLI JA KIRIKU POOLT
VAADATUNA
3.1. Koolipoolsed kogemused
Usudpetus haarab olulisi maailmavaatelisi ja religioosseid ning eetilisi kiisimusi.
Usudpetus toetab eetiliste hoiakute kujunemist, aitab koolielu kujundamisele kaa-
sa, kiii kool seda soovib ja aktsepteerib (kristlike pihade tahistamine). Usudpetus
on Opilaste jaoks sageli vaba ruum, "inimlikkuse saar" (Gpilase véljend), kus valit-
seb tolerantsus ja partnerlus. Usudpetus toob vahel kaasa ka probleeme. Need on
seotud tunniplaani koostamisega, ka ei jaga koik aineGpetajad usudpetustundides
kasitletavaid veendumusi.
3.2. Kirikupoolsed kogemused
Usudpetus on tiks vBimalusi vahendada kristlikku traditsiooni, millest [ahtub oma
elus 1,6 miljardit inimest. See sunnib Kirikuid pidevalt korrigeerima oma pedagoo-
gilisi vaateid ja kiisimuseasetusi. Usudpetus ei ole hingehoid, noortetdd, evangeel-
ne tegevus ega usklike osadus. Siin on tegemist dppimise, tunniplaani, hinnete ja
sageli samasuguse huvi puudusega nagu teistegi 6ppeainete puhul. Usudpetus ei
saa asendada usulist kasvatust kodus. See ei ole eriti efektiivne vahend olemas-
olevate kirikute seisundi kindlustamiseks.

UsudBpetus puutub tiha enam kokku kirikust kaugenenud individuaalse religioos-
susega. Ometi néeb kirik usudpetuses osa oma thiskondlikust diakooniast, usu-
Opetuse vbimalused on piiratud, kuid siiski olemas.

4. USUOPETUSE VOIMALUSED

Evangeelse usudpetuse v8imalus ja tlesanne on viia 6pilased kokkupuutesse krist-
Ukuusuga nludisajal. Arvestada tuleb seejuures kooli raamide ja tingimustega,
Usudpetus on vBimalus vastata ajastu kiisimustele Piiblis antud vastustega, arves-
tades Opilaste vanuselisi isedrasusi ja nende kokkupuuteid usuliste fenomenidega.
Meil on vdimalus tutvustada Gpilastele kristlike kirikute eluvaljendusi ja Gpetusi,
edastades samal ajai oikumeenilist kasvatust. Just usudpetus voib kujuneda sel-
leks kohaks, kus dpitakse austama ja hindama teisitimdtlejaid. Usufpetus, see on
koos Gpilastega teelolemine.
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BAl‘O HXXE +HarIDuseLusT

Haridus teeb dnnelikuks ja vabaks

KALLE VANA

Muutusi siin ja praegu saab esile kutsuda
vaid taiskasvanute hariduse kaudu.

T sk haridusseja selle abil oma elu paremaks muutmise v8imalusse tdi Taa-

| ni talupojad 19. sajandi keskel koolipinki. P6hjamaadele iseloomulik fol-

= 1 keoplysning (inglise k popularenglightenment, eesti k ruhvavalgustus voi

rahvaharidus) sai alguse Taani poeedi, usumehe, ajaloolase ja hariduste-

gelase Nikol?j Grundtvigi (1783-1872) ideedest. Grundtvig propageeris seisukoh-

ta, etjumalale on meelepérased r66msad ja 6nnelikud inimesed. Ta oli veendunud,

et igas inimeses peitub,_positiivne, loov alge, mingi anne, millele tuginedes saab

tema isiksus areneda. Uhtlasi kéib igas inimeses vditlus valguse ja pimeduse jou-
dude vahel, vaja on tal aidata jduda valguse poole.

Grundtvig rajas surnud keelel ja surnud raamatutel p6hineva elukauge ladina-
keelse kooli asemele emakeelse, elavale sdnale tugineva ja eluldahedase kooli talu-
poegadele. Eesmargiks oli talupoegade kirjaoskuse ja harituse viimine sellisele ta-
semele, et nad suudaksid oma métteid véljendadaja thiskonnajuhtimises osaleda.

Dialoog, elus sdna, vestlus, mis vdib viia tegudeni, on P6hjamaade rahvaharidu-
ses peamiseks Gppimismeetodiks tdnapéevani. See on ka arvatavasti pdhjuseks,
miks p6hjamaalased on head kuulajad ja tugevad suulises kdnes.

Folkeoplysning ei ole lihtsalt tiks koolituse viis, vaid teatud filosoofiline kontsept-
sioon, elamise viis, mille iseloomulikumaks valjenduseks on rahvakdrgkooli (ingli-
se K folk high school) tegevuse pdhimdtted. 1844. aastal, mil Taanis esimeste rah-
vakorgkoolidega algust tehti, alustati ka hoolitsusega puuetega inimeste ja
védhemusgruppide ning neile 8ppimisvdimaluste loomise eest. Neil aegadel alguse
saanud traditsioonid on viinud sealsed maad puuetega inimeste vajadustega arves-
tamises Eea igas eluvaldkonnas meile kattesaamatusse kaugusse.

Rahvakérgkoolide eriparaks on ka &armine tolerantsus, mis véljendub motos:
mul peab olema 6igus mdelda, mida ma tahan, kuid ma vditlen sinu diguse eest
mdelda, mida sina tahad.

Rahvakdrgkoolide liikumine sai hoogu 1870., rahvusliku drkamise aastail, levi-
des Taanist Norrasse, Rootsi, Soome ja hiljem ka Eestisse.

Toostuse ja kaubanduse areng muutis industriaalse mdétlemise ideoloogiaks:
raha, kasu, materiaalne heaolu muutus valitsevates ringkondades peamiseks. Uut
hoogu sai Grundtvigi alustatud vditlus ratsionalismi vastu, sest selles puudub hin-
gesoojus ja suida. Haritlaskond maistis, et ratsionalistlik Iahenemine ei saa olla hea
ja terve Ghiskonna kujunemise aluseks. Kasvas masside surve tihiskonna asjades-
se sekkumisel kohalikul tasandil. Rahvakdrgkoolid kujunesid demokraatia 6ppimi-
se kohtadeks, 6ppimine neis thendus rahvusliku liikumisega. Oluliseks peeti tu-
gevdada inimeste usku oma v@imetesse; osalust arutelus ja otsustamises,
kultuurilises uhistegevuses.

Pdhjamaade haridustegelaste sénul on rahvakdrgkoolid palju kaasa aidanud toot-
mise ja demokraatliku elukorralduse arengule. Maade juhtorganid mdistavad nen-
de tegevuse vajalikkust. Tana on néiteks Taani parlamendis mitmeid endisi rah-
vakdrgkoolide kuulajaid, kelle aktiivsus algas just rahvakdrgkoolis toimunud
aruteludest tduke saanud tegutsemisest kohalikul tasandil. Seega on rahvakdrg-
koolid ka omalaadseks poliitikute taimelavaks, sageli ag;a kohalikuks kultuurikes-
kuseks, kus kogunevad koorid, tehakse rahvatantsu, naitemangu, orkestrit ja kir-
janduslikke katsetusi.

Rahvakdrgkoole iseloomustab nii t66 korralduse kui ka tegevussuundade mitme-
kesisus. Tuupilises rahvakdrgkoolis elavad nii dpetajad kui ka Gpilased kohapeal,
paevane rahvakdrgkool on mdeldud kodust kaijaile, noorsookool on aga vaba aja
kool ainult teatud vanuseastmele.

Paljud rahvakdrgkoolid 1&htuvad oma t66s neid asutanud organisatsioonide ees-
maérkidestja huvidest. Levinud on religioosse kallakuga, toélisliikumise, naisliiku-
mise, puuetega inimeste, taimetoitlaste, mitmesuguste parteide, vanurite jt rahva-
kdrgkoolid. On rahvakdrgkoole, mis on keskendunud mitmesugustele huvialadele:
kunst, muusika, kasitdo, tervis, kehaline treening, looduskeskkond ja muu. Paku-
takse ka todeluga seotud 6ppimisvBimalusi: tootmispsiihholoogia, &ritegevuse alus-
tamine, todseadusandlus, infotehnoloogia, kommertsseadustik, &dri6konoomika, ka
kodudkonoomika (home economics).

Vaatamata mitmekesisusele rakendatakse koigis rahvakdrgkoolides samu oluli-
semaid p6himétteid:

[ Opetus baseerub elu reaalsusel;

HARIDUS 1993 —2

Pdhjamaadele
iseloomulik
rahvaharidus sai
alguse N.
Grundtvigi
Ideedest.

Folkeoplysning
on elamise viis.

Rahvakérgkoolide
eriparaks on
aarmine
tolerantsus.

Oluliseks peetakse
tugevdada inimese
usku oma
vBimetesse.

Rahvakorgkoole
iseloomustab nii
t66 korralduse kui
ka
tegevussuundade
mitmekesisus.

17



""Klassikalises*
rahvakoérgkoolis
tehakse kdike koos.

Meile sobiksid
enam paevased
rahvakdrgkoolid.

Taanis on ka
noorsookoolid.

Noorsookoolides
yoib saada ka
Uldharldust ja

kutsedpet.

K

, .
egevussuunad
olenevad konailku
omavalitsuse
huvidest ja 6pilaste
soovidest.

18

Q Bppimine on vabatahtlik;

O positiivne 1&henemine Gppijale (igal inimesel on mingi annel!);

O eesmargiks on kujundada inimest, kes otsustamises ja tegutsemises on vaba;

[ tugevdada inimese eneseusaldust (self-confidence);

[ Opitakse huvist asja vastu, ei eksameid ega tunnistusi;

O pole kindlat dppeplaani, see on paljuvariantne, paindlik ja kujuneb kuulajate osa-
lusel t66 kaigus.

"Klassikalises", 6ppeasutuse juures elamisega rahvakdrgkoolis on oluline tdhen-
dus just kuulajate ja dpetajate pikaajalisel kooselul the katuse all. Koos tehakse
vajalikke olmetdid, istutakse Uhises l6unalauas, tehakse dhtuti isetegevust, peoth-
tuid ja Uhisarutelusid. Nii antakse kuulajaile kogemus elust thiskonnas ja selle
liilkme Bigustest, kohustest ja vastutusest. Kursused on kas 3-6kuulised v6i 1-3né&-
dalased. Taanis on selliseid koole veidi Gle 100. Kooli hakatakse finantseerima, kui
selles toimub vahemalt 32 mitmesugust kursust aastas. Eri P6hjamaades katab riik
60-90% taolist tudpi koolide kulutustest.

Suhteliselt odavamad ja meie oludes kergemini kasutusele vdetavad on kohali-
kele elanikele m&eldud paevased rahvakérgkoolid (day folk high schools). Need on
thinenud eraldi assotsiatsiooni ja neid on néiteks Taanis kaks korda rohkem kui
n-0 "klassikalisi" rahvakdrgkoole. Kuulajaiks on koolides peamiselt t66tud ja las-
tega kodus olevad emad. Oﬁpetéd traditsiooniliseks kestuseks on 18 nadalat: 16
koolis, 2 toéopraktikal. Opitakse emakeelt, informaatikat, loovaineid, tehakse this-
arutelusid, tutvutakse tooturu olukorraga, kilastatakse firmasid jne. Opitakse 6
tundi péevas, 30 tundi nadalas. Neis koolides 166vad sageli dpetajatena kaasa ko-
halikud haritlased.

Kuna kool teenindab kohalikku elanikkonda, on ta suurel osalt kohaliku omava-
litsuse ulalpidamisel - kui kohalik omavalitsus garanteerib kooli kulutuste katmi-
se 45% ulatuses, annab riik omalt poolt tlejddnu. Péevased rahvakorgkoolid 1&he-
vad Taani riigile igal aastal maksma 90 miljonit DKK. M&ningat selgitust taoliste
kulutuste pdhjendatusele toob asjaolu, et paevaste rahvakdrgkoolide kursused l&-
binutest leiab t66d 20%, spetsiaalse to6turukoolituse l1&binutest aga vaid 10%. Kor-
gelt arenenud toostusriikides on tdotajale esitatavad nduded ja too iseloom meie ta-
nastest oludest ja arusaamadest Usna erinevad. N-0 konveieritod teevad seal
robotid. Uha rohkem tootatakse véikestes gruppides, et uusi asju ja lahendusi véal-
ja mdelda — turg on tais. See eeldab loomingulist alget, eneseusaldust, paindlik-
kust, valmisolekut muutusteks ja pidevaks dppimiseks, sdltumatust ja koostdoval-
midust, laia Gldist silmaringi kitsa spetsialiseerumise asemel.

Nende omaduste arendamisel on rahvak8rgkool té6turukoolitusest tunduvalt
edukamaks osutunud.

Taanis on veel (ks ja ainult Taanile omane rahvakdrgkooli tiup: Taani noorsoo-
kool (The Danish Youth School). Jargimist vaariv on pdhimdte, et digem ja odavam
on asutada ja ulal pidada noorsookoole kui noorsoovanglaid. Ajal, mil Eestis suu-
reneb koolidest (ka pdhikoolist!) véljalangenute hulk ja Giha enam keskkoolide ja
keskeriBppeasutuste I8petanuid ei leia t6od, on ka meil noorsooprobleemid jaljest
teravamalt tles kerkimas.

Noorsookoolid on Taanis kdigis 318 administratiiviiksuses. Osaletakse vabataht-
likultja oma vabast ajast - paevakooli vanemate klasside dpilased, t66d mitte leid-
nud noored, kbik soovijad 14.-18. eluaastani. Koolid on populaarsed, neid kilastab
umbes 62% noortest.

Kooli eesmarkideks on:

[ anda noortele v8imalus tugevdada teadmisi ja arendada oskusi;

O valmistada neid ette tihiskonnas ja eluprobleemides orienteeruma;

O anda kogemus eluks taiskasvanute maailmas, arendada kohuse-ja vastutustun-
net, aidata sotsialiseeruda;

O anda noorte elule sisu.

(Vahemarkus: Norra taiskasvanute haridusseadus (1976. a) seab eesmérgi: aida-
ta inimesel saavutada enam motestatud elu!)

Mdoddunud Gppeaastal oli Taani noorsookoolides tile 175 tuhande dpilase. See kool
on Oppijale tasuta, kasutatakse 6htupoolikuti tldhariduskoolide ruume ja selleks
kohandatud vabu hooneid. Klassiruumi sisustust ei vajata. Neis koolides v0ib saa-
da ka Uldharidust, siis algab 6ppet66 juba hommikul.

Kooli 6ppeplaanis on reeglina tildained, mitmesugused kvalifikatsioonikursused,
jareleaitamiskursused puuetega (ka vaimsete puuetega) noortele ja spetsiaalsed
immigrantide kursused.

Ka noorsookoolide tegevussuundi iseloomustab mitmekesisus, paindlikkus ja tei-
sed rahvakoérgkoolile omased p6himdtted. V6imaldatakse kutsealast véljadpet, t66-
tutele mdeldud Opet koos tootmistegevusega ja kutsetunnistuse saamise v8imalu-
sega, Uksikute Oppeainete Gppimist, mopeedijuhi- ja liiklusalaseid kursusi,
mitmesuguste eriprojektide alusel korraldatud kursusi, tdisajaga 6pet keskharidu-
se omandamiseks; korraldatakse nadalaldpu véljasoite, 6ppelaagreid. Kdiki suun-
di seob aktiivne klubiline, kultuuriline ja sportlik histegevus. Kooli tegevussuu-
nad muutuvad vastavalt kohaliku omavalitsuse huvidele ja dpilaste soovidele.
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Viimastel on tugev esindatus kooli ndukogus. Kooli nBukogu otsustab, millised te-
geyussuunad antud perioodiks valitakse.

Opitakse 3-6 tundi nadalas, Gpetajad tulevad kooli reeglina peale oma p&hitéod.
Huvipakkuv ja m8neti m6tlemapanev on asjaolu, et Gpetajatena eelistatakse peda-
googilise ettevalmistusega Gpetajatele praktiliste oskustega inimesi. (Opetajatele
annab t66d kooli ndukogu, mitte kohalik omavalitsus!). Nii tédtavad noorsookooli
Opetajatena oma t66d hasti tundvad puusepad, mehaanikud, preestrid - kdik, kes
midagi oskavad vdi teavad. (P8himdtteks on, et dpilased peavad hakkama oskama
nt puutddd, mitte ainult teooriat.) Tegelik tarkus on siin arvatavasti selles, et osa-
va tédmehega laviv noor suudab temas ndha iseennast méne aasta pérast, see aga
on omaette véartus!

To6tutele noortele on tootmiskoolid. Tehakse vajalikke tooteid, tasu selle eest ei
saa. Sageli aidatakse vanureile puid teha v8i aiamaad kaevata, tehakse muid va-
jalikke toid. Eesmérgiks on harjutada noori tdémehe elu ja péevareziimiga (On lei-
tud, et kdige laostavanialt mdjub noorele inimesele, kui ta hommikuti ei pea tBus-
maja tal pole mingeid tlesandeid), pakkuda rahuldust Gihiseltja hasti tehtud toost.
Pool aega puhendatakse tldhariduslike teadmiste omandamisele.

Mis ikkagi toob naiteks péevakooli dppija 6htul uuesti koolipinki? Milles peitu-
vad folkeoplyshingi v6lud? Vastust aitab ehk leida tavakooli klassi ja rahvakdrg-
kooli rihma t66pdhimbtete vordlemine:

Tootutele noortele
on tootmiskoolid.

Klass

* esiplaanil dpetatava sisu ja vorm;

* dpetaja kdneleb enamuse ajast;
* dpilased todtavad individuaal-
selt ja isiklikes huvides;

* valitseb véoistluslikkus, koo-
peratsioonis nahakse sageli pet-
miskatset;

* dppeplaan ja -programm on ette
antud, puutakse saavutada keh-
tivaid standardeid;

* dpetaja kontrollib ja juhib;

* dpetaja pakub sageli valja la-
henduse ja utleb "toe";

* dpilased on sunnitud t66s osa-
lema (koolikohustus!), pidevalt
muretsema hinnete ja eksami-

Rahvakdrgkooli dpperihm

* esiplaanil protsess ja probleem;

* kOik saavad vordselt aruteludes osaleda;
* tootatakse koos ja Uhise eesmargi

nimel;

* kooperatsioon on t66 peamine meetod,
konkurentsi ei ole;

* rithma liikmed otsustavad, mida ja
kuidas 6ppida;

* osalejad on protsessi kujundajad;
* lahendused ja "tdde" leitakse
uhiselt;

* osalemine on vabatahtlik, dppeto6d
stressivaba (Utleksin, teatavas
mottes klubilise iseloomuga).

tulemuste parast.

Paljud rahvakdrgkooli elemendid on méjutanud ka P6hjamaade rahvakooli elu-
korraldust.

Rahvakdrgkoolidest alguse saanud osalusdemokraatia on olulist m(”)lju avaldanud
Pdhjamaade riigivdimu demokratiseerimisele ja thiskonnaelu korraldusele. Selle
iseloomulikumaks ilminguks on hn NGO-d (non governmental organisations) ehk
tihiskondlikud organisatsioonid. lgal vanuseastmel ja koolitiitibil on National Coun-
cil — Uleriigiline ndukogu, kelle seisukohtadega valitsus véiga tdsiselt arvestab. Sel-
line nBukogu on hariduse eesmaérkide, kutsehariduse, koolieelse hariduse ja muu-
des kusimustes; hariduselus on oluline roll Gleriigilisel lapsevanemate noukogul.
Igal haldusiiksusel on olulisemates eluvaldkondades néukogud, igal dppeasutusel
on oma asjasthuvitatute esindatusega juhatus, ndukogu, kes kooli tegevust kavan-
dab jajuhib.

Rahvakdrgkoolid ja teised taiskasvanute koolituse vormid on just NGO-de kor-
raldada, nad saavad selleks riigilt raha. Riigi (maksumaksjate) raha kdsutamine
ja kasutamine usaldatakse iihiskondlikele organisatsioonidele! (Jalle pikk tee kaia
taoliste muutusteni meie levinud arusaamades&

Naiteks Norras ei taheta pdhimdtteliselt, et kdiki asju riiklikult korraldatakse.
Uhiskondlike organisatsioonide osatéahtsuse kasv on valtimatu ka meie oludes. Eri-
nevate eluvaldkondade esindajate Uhenduste seisukohad, soovitused ja ettepane-
kud oleksid tdhusaks toeks maistlike lahenduste Ieidmiselja otsuste vastuvotmi-
sel.

Piirdun selles kirjatikis vaid folkeoplysningiga seonduvaga, kuna pean taolistel
pBhimotetel korraldatud taiskasvanute koolitust darmiselt vajalikuks t6ukejouks
ka meie Ghiskonna liikumisel osalusdemokraatia ja tegeliku rahvav8imu suunas.
Kahtlemata on dlioluline rajada ja véalja arendada meie t66jduturu vajadusi rahul-
dav taiskasvanute koolituse stisteem, selle hadavajalikkus on kdigile ilmselge.

Kirjapandu aluseks on allakirjutanu kuuldu ja ndhtu méddunud suvel-siigisel
Pdlyamaade Ministrite Ndukogu korraldatud kursusel ning 6ppekéaikudel Rootsis,
Taanis ja Norras.
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Kuu aega t66l USA

California osariigis,

Ameerlka koolis
saao igauks silma
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paista.

Palju tootatakse
raamatukogus,

Koolielamusi Californiast

MAIE KIGASTE, Viljandi Kultuurikolledzi dpetaja, UPUI liige

aasta hilissugisel avanes mul meeldiv v8imalus tGlemaailm-
1 9 9 O se inglise keele Opetajate vahetusprogrammi ENCINA va-
= hendusel tervelt kuu aega olla Ameerika Uhendriikides Ca-

lifornia osariigi koolides t66l vahetusdpetajana.

Maailmas ei tunta v6imalust olla vodrkeeledpetaja ilma iga-aastase praktikata
seda keelt kdneleval maal. Mina selline just olingi. Armastan vahel hupata vette
tundmatus kohas, et siis veenduda, kas tulen enda paastmisega toime. Seekord tu-
lin! Koju kaasa votsin kdik hea, kogemusliku, 6petava ja elamusliku. Seda kdike
jatkub métisklusteks siiani - sellist "tungla laadimist" vajab kull iga tegev@petaja
ja eriti vOorkeeledpetaja. Heasudamlikud, sébralikud ja naeratavad inimesed olid
juba ise elamus! Ja tunnetamine, et minusugune pakkus neilegi mingil moel oma
teadmiste maailma avardamise v@imalusi, tegi olemise lihtsamaks.

Minu toopéev ja -nadal olid kullalt tihedad: kella 8st 4ni olin koolides, andsin
ise tunde v0i uudistasin, kuidas neid Ameerikas antakse, t66tasin raamatukogus
ja kutsekeskuses. T66 nagu t66 koolis ikka - tunnid, vihikud, lapsevanemad, uri-
tused, tundide ettevalmistamine (kompuutrid ja paljundusmasinad on alati kaepa-
rast). Ometi tunduvad t66 pdhimdtted veidi teistsugused olevat kui meil. Teadmi-
si andes valmistatakse pilasi ette eluks: dpetatakse ausat suhtumist tdosse, raha
vaartustamist, bisnessi saladusi, olemasalliv, mdistev, valmistuma oma tulevaseks
elukutseks teadlikult. Seda kdike on vdimalik teha, kui dpetzya-6pilase suhted on
Im§eldivad, mitte familiaarsed, kuid vastastikku lugupidavad (seda eriti keskkoo-

is).

Viibisin nii alg-, pohi- kui ka keskkoolis. Need koolitiiiibid on eri hoonetes, sel-
list mammutkooli, kus 7-17aastased kdik labisegi Uksteisel jalus on, ei ndinud,
Ameerika koolis saab igaiiks voimaluse silma paista, mis dpilase jaoks on vaga téh-
tis - areneb algatusvime, vastutustunne (ka kriitika) omaealiste seas on suurem.

Kooli territoorium on rangelt piiratud ja sealt lahkumine tungiva vajaduseta ei
tule lihtsalt kellelegi pahe. Iga lahkumine tuleb kooli kantseleis kirja panna, re-
gistreerivad end ka kdik kilalised. Koolikorralduse stida ongi kantselei: kompuut-
rid annavad andmed igast liikumisest — Gpilaste puudumisestja hilinemisest, lah-
kumisest, toimuvatest Uritustest, kohtumistest lapsevanemategaja paljust muust.
Igatahes on see suur masinavark, milles orienteerumine minusugusel oleks palju
aega votnud. See polnud ka eesmark omaette.

Milline oli minu osa sellel maal, nendes koolides, kus viibisin? Utleks, et oma-
moodi misjonitdd — Eestimaa oli nende jaoks peaaegu et tundmatu. Ainult geograa-
filine asukoht - Soome l&hedal - oli mingiks pidepunktiks orienteerumisel. VV6tsin
appi oma kasina "arsenali" - slaidid, kaardid, fotod, ajalehed, ajakirjad (inglise kee-
les muidugi) ja kdneoskuse. Nii ma siis kaisin klassist klassi, pressikonverentsilt
huviklubisse, dpetajate teadusndukogu koosolekult mdnda kitsamasse seltskonna-
ringi... Kasimusi oli mitmesuguseid, nagu ikka, kui ei teata, millisest "suguharust"
sa oled, mis kombed ja keel seal valitsevad. Kas meil autosid on, kas lapsed ikka
Oppida saavad, mida saab palga eest osta, mida s66me, kas vene keel on emakeel?
Huumoriga pooleks said kdik oma kiisimustele vastused.

Eriti huvitavad minule olid keelte6petustunnid ja -susteemid, kutsekeskus, raa-
matukogu, kaunite kunstide keskus.

Alustan raamatukogust See ei ole suvaline vaba nurgake mingil vabal pinnal,
vaid Bppekeskus: raamatukogu-lugemissaal teatmeteostega, ainealaste mateijali-
de, slaidikomplektidega (nt maailma maade geograafiast ja ajaloost), kassettidega
teostest ja muidugi palju ajakirju, ajalehti - kdik see, mille juurde juhatavad ope-
ttaja Opik. Samas on paljundusmasin, kui keegi vajab mdnda koopiat kodus t66-
tamiseks. Ja tO0tatakse raamatukogus tOesti pajju: taidetakse teste, koostatakse
referaate, uuritakse mikrofilme vanadest Urikutest. Opetaja on suunanéitaja alli-
kate juurde, jooma sealt peab iga 6ppur ise. Mulle tundus, et nad tegid seda meel-
sasti, paris endi parast, mitte 6petajajaoks. Mulle meeldis raamatukogu milj6o, as-
jalikkus, sosinal kdne, piite endale midagi selgeks teha. Té6tajaid oli raamatukogus
palju, sest iga ala materjalid olid kartoteegitud ja nendega tegeles teadja inimene.
Lahked ja abivalmid olid nad kdik —ja mitte ainult minu vastu.

Kutsesuunitlus ja elukuteevalik on vaga téahtsad. Juba keskkooli esimeses
klassis teeb 6ppur oma valiku, sellest olenevad programmid, ainete tdhtsustamine
Ja eelolev ppeaeg keskkoolis. lgaliks teeb endale selgeks, miks ta sellesse kooli tuli

Kutsekeskused ja milliste tulemustega ta lahkub. Lihtsalt ajaveetmiseks kooli ei minda. Kutsekes-
tootavad laitmatult, kuses t60tab 7-8 inimest, kes jagavad kompetentset ndu nii tundides kogu klassi-

le kui ka individuaalselt. Andmepank eri elualade kohta on véaga uksikasjalik: t66-
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tingimused, vajalikud oskused, erinduded, palk, soodustused, v6imalused karjaari
teha, ka t6kestavad tingimused. Samasugune igakiilgne ja pisiasjadeni labimdel-
dud informatsioon on (likoolide ja kolledZite kohta. Kuna sisseastumiseksameid ei
ole, siis tehakse valik ankeetide abil. 11. klassi kevadel taidab uliGpilaskandidaat
Upris toeka ankeedi enda kohta, selle kinnitavad nn klassijuhataja ja kooli direk-
tor. Hiljem saadab 18petaja (kasvdi mitmesse (likooli korraga, kui sobivaid on mitu)
oma hinded-tasemed. Iseloomustus ja osavdtt koolielust ning huvialad on vastu-
votmisel sageli kaalukeeleks.

Minu meelest olid need kabinetid (kutsekeskused) asendamatud abilised 6pilas-
tele ja stisteem td6tas laitmatult.

Kunstikeskus (maalimine, keraamika, muusika) oli samuti suurepéarane. Ke-
raamikutele olid abiks kunstnikud, entusiastid, nende kasutada oli terve ateljee
pOBletusalyude ja kuivatusseadmetega, naituseruum eksponaatidega. Kaks meeldi-
vat noormeest kinkisid mulle minu sealviibimise ajal tehtud vaasi pealdisega "Sa-
ratoga-Estonia™ ja maiustustevaasi autogrammiga. Kena neist!

Muusikatiivas olid harjutussaalid ja mirakindlad boksid individuaalseks harju-
tamiseks, orkestriruumid, noodihoidlajm. Mitmesugused koorid harjutasid. Kont-
sert, kuigi peaaegu ekspromt ja improviseeritud, oli meelitlendav.

Keeledpetuse tundides kéisin kdige rohkem. Kuulasin hispaania, prantsuse,
saksa, inglise keele (nii emakeelena kui ka esimese viorkeelena) tunde ja olin vai-
mustuses loova isiksuse improvisatsioonist tunnis. Opetaja hagu tdmbaks ainult
"noorist”, andesjuhtndére, provotseerides vestlema, vaidlema, arvamust avaldama,
ja kbik muu tuleb 6pilastelt. Tuleb vabalt, t6rgeteta, huumoriga, naeruga ja mar-
kamatult. Kohati polnudki sellist tunnet, et oled klassis. Vaba ja sundimatu t66
ning distsipliiniga oli ka kdik korras. (Meie oleme harjunud "yes" ja "no" vastuste-
gaja olema ulimalt rahul, kui need digele kohale juhtuvad - ruT said ikkagi!)

Opetaja kasutuses olevast tehnikast polegi motet réékida, seda kujutsune péris
hésti ette. Eli ole need lingvafonid ega magnetofonid tunnist tundi, on filmid, slai-
did, vestlus, sirutelu, luhikirjand (peaaegu igas emakeeletunnis — see 6petavat end
korrektselt védljendama). Kiijandusteoste analilis on lausa pdnev. Loetud teos ha-
kitakse nii Uksipulgi Iabi kui voimalik. PUstitatakse teese, luuakse olematuid olu-
kordi ja plltakse tegelasi siis iseloomustada, provotseeritakse vaitlustja korralda-
takse tegelaste vastandamisi. Ponev, Gpetlik ja kasulik.

Ameerika Opetajal on tavaliselt mitme eriala kraad ja sellest oleneb tema aas-
tapalk, mis on 20 000 - 60 000 dollarit. Keskmiselt ei kesta tema t60péev mitte dle
kella 4, siis on ta vihikud parandanud, tunnid jargmiseks péevaks ette valmista-
nud, lapsevanematega vestelnud. Huvitav on ka asendus@petajate siisteem. Nad on
erialade jargi kirjas meie mdistes hariduskomitees. Kool teatab oma vajaduse ja
Opetaja saadetakse kooli, kus tootab talle jaetud informatsiooni ja materjalide alu-
sel. Seega ei jaa tunnid andmata ega saadeta lapisi varem koju vms.

Opikud on koostatud iseseisvale td6le surmavalt. Paljud kisimused on jée-
tud Opikus vastuseta ja need sunnivad pilasi ise uurima. See on iseseisev loovttd
uue materjaliga, mille taitmist kontrollib test. (V&ga huvitav oli iseseisva uurimis-
materjali kiisimustik Venemaa kohta.)

Igauks néeb seda, mida ndha tahab; kes ilu, kes lohakust, kes téokust, kes lais-
kust, kes otsib vigu, kes putab dppust vdtta sellest, mis heaja edasiviiv nii inimes-
tes, loodushoius kui ka suhtlemises.

Argu siis lugeja arvaku, et Ameerika on ainult "ideaalide maa", kus elu kulgeb
vaid naeratuste saatel. Muret jatkub neilegi. Mina aga pudsin ennast varustada
kdige p>arema ja meeldivamaga, et suuta vastu seista kodusele pingele. Nii p>alju
kui on inimesi, on ka arvamusi - mina négin asju nii.

"Intensiivsus puudlustes, kindlus eesmérkides'

kdlab California dpilase kreedo juba 1887. a alates.

Kas ja kui vaba on ameerika kooli@pilane - p>eab ta kilastama tunde regulaar-
selt, pieab ta austama distsipliini, kas ta v6ib voi p>eab aktiivselt koolielus osalema?
Kes p>eale tema enese vastutab ta hariduse eest? Kas ainus teadmiste omandami-
se koht on 6ppetund? Kui vaba on ta vabaainete valikul ja millised on sellest tule-
nevad kohustused? KuicUis suhtutakse suitsetamisse, alkoholi tarvitamisse ja ise-
gi nérimiskummisse? Millised on suhted kooli juhtkonna ja kaaslastega? Kumb on
tahtsam - kas kiitus voi karistus, kumb omab suuremat efekti noore inimese kas-
vatamisel?

Kui neid kisimusi 8pilase kdsiraamatu abil lahti harutada, v@ib-olla saame
siis vastuse ettekujutusele ameerika koolilapsest.

Uurisin California osariigi Los Gatose, Saratoga, Cuprertino ja Pleasantoni kesk-
kooli dpilaste k&siraamatuid. Need on umbes 20-401ehekiljelised brosudrid, mis
sisaldavad kogu koolielu korralduse. Nendes on reglement, kituste ja karistuste
skaala, ainete programminduded, Uritused kogu aastaks, spordiklubide, huvialarin-
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Ergutused-kiitused,

Opilasreeglid,

millest tuleb kinni
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pidada.

Karistused,

gide nimistu ja toéograafik (k&siraamat antakse vélja iga 8ppeaasta algul). Raama-
tu viimane leht on dpilase ja lapsevanema allkirjade jaoks ning see tagastatakse
kooli.

| "Tere tulemast... kooli! Koolijuhtkond tervitab teidja loodab meeldivale koostd6-
e teiega.

See k&siraamat sisaldab infot, mida vajate, et olla edukas 6pilane. Hoidke see kée-
parast kogu aasta véltel. Kui teil on mingeid arusaamatusi voi kiisimusi, p66rduge
sundimatuks aruteluks kas vanemate, Gpetajate vdi kooli juhtkonna poole. Me loo-
dame, et teie Gpiaastad ... koolis on edukad. Téaname!"

Kool valmistab dpilasi ette eluks ja kasvatus peab olema nii akadeemiline kui ka
eetiline. Kasvatuse suund on heatahtlik ja positiivsele kogemusele suunatud - mar-
ka head ja raégi sellest valju hdélega. Puudused ja vajakajdémised lahenda nelja-
silmavestluses.

Esimeses jarjekorras réégitaksegi ergutustest-kiitustest.

Ole kindel, iga sinu head tegu margatakse. Selleks on dpetajate kasutuses erivar-
vilised kaardikesed, millel onka vastav pealdis: tdnan - kollane, ma markasin sind
- orani, me oleme uhked sinu Ule - sinine, kdige paremale dpilasele - roosa.

Jargmine aste on suuline Kiitus klassi ees, teade koju, autasu - vaba péev. Ule-
kooliliselt: kuu parim, kiituse avaldamine kogunemisel, autasustamine kooli sim-
boolikaga. eriteade koju. Olla kantud kooli autahvlile on igaiihe siiras soov, kdigi-
le meeldib olla austatud.

Et kdiki neid kiitusi teenida, selleks: 5
I. Anna endast parim iga paev ja piitia kaitsta igathe digust 6ppida. Opilased on
koolis hariduse omandamiseksja kellelgi pole 6igust teisi sellest eemal hoi-

da

ﬁ. Tu|r1didest tuleb osa vétta iga péev, v.a haiguse voi eelnevalt teadaoleva pdhjuse
orral.

3. Ara hiline tundidesse! Need, kes hilinevad, segavad teisi, kes oma t66d onjuba

alustanud. Tapsust on véga tahtis koolis arendada, kuna see on vajalik tulevases

to0s.

4. Koik tarvilikud materjalidja td6vahendid olgu kaasas - nende puudumine se-

gab kaasopilasi. N

5. Lopetaja taida kdik kodused tilesanded. Opilased peavad t66tama ka véljaspool

koolitundi. Opetaja ei saa anda taielikke teadmisi, kui 6pilane tundideks ei

valmistu. Jalgi tahelepanelikult 6petajajuhiseid.

6. Arvesta kooli-ja klassielu reegleid. Nende mittetéditmine segab kaaslasi vajaliku
hariduse saamisel.

7. Kaitumishélvete korral on igatihel 8igus ja kohustus kaitsta kaaslaste Gigusi, et

kindlaks teha kellegi eksimus vGi vaarkaitumine.

8. Ole hoolikas kooli varaga - tagasta kdik materjalidja varustus. Kool ja selle si-

sustus maksavad palju raha. Lybamatu kooli vara rikkumine sunnib kooli ka-

_suttama trathve vara asendamiseks. Opilased on vastutavad iga koolis toimunud kah-
ustuse eest.

J9. Kaik koolist saadetud teated peavad vanemateni jdudma. Opetajate ja vanemate

koosttd on véga vajalik. Kool ja kodu peavad teadma nii heast kui ka halvast. Ta-
asiside on selle koost6o eeldus.

B! K&ik korraldused on esitatud teiste dpilaste heaolu silmas pidades!

Peale ulaltoodu sisaldab k&siraamat veel palju igapéevast ja loomulikku nor-
maalseks koolieluks.

m Oppepdevajooksul ei lahkuta kooli territooriumilt kantselei loata,

m Transpordiparkimiseks kasutage "Opilaste parklat".

U Jalgrattad lukustage!

A Rutluiskude ja ruladega kooli territooriumil ei sBideta!

m Narimiskummi pole koolis lubatud (kui leitakse, ndhakse - karistatakse 3(5) ko-
ristuspdevaga kooli maa-alal (korjab pabereid vms)).

MRiietus olgu koolitdoks sobiv - puhasja korralik. Liigne ekstravagantsus, rapasus,
labasus riietuses on lubamatu. = _

2| (IzriiKUd katta Umbrispaberiga. Opiku kaotuse vdi rikkumise korral tuleb trahvi
maksta.

£ Oppetddd segavaidja mittevajalikke vahendeid (raadiod, pleierid, makidjm) kaa-
sa tuua pole lubatud. Nende kadumise korral kool ei sekku.

Kdike seda peeti silmas ja mulle tundus, et mitte hirmust karistuse ees, vaid kui
kdige tavalisemat, elulist nduet.

Et teada, mis Opilast ootab, kui ta neid seadusi siiski millekski ei pea, sisaldab
raamat ka kdiki karistusméaérasid neile, kes ei taha elada positiivsete mdjutusva-
hendite reeglite jargi. Kui dpilasel ei jatku enesekasvatust teiste diguste ja iga-
Uhe heaolu kaitseks, segab kool vahele ja kasutab seaduses ettendhtud karistus-
vahendeid. Rangelt on keelatud tubakasaaduste, alkoholi, narkootikumide jm
kasutamine, midimine, vahetamine. Suitsetamine kooli territooriumil on tabu. Eri-
kategooriasse kuuluvad pettused, mis tingivad karistuse: t66de mahakirjutamine,
referaadi tegemine lugemata teosest, tédde varustamine vale kuupéevaga, teiste

to0de esitamine omade péhe, spikrite kasutamine, t66 andmine teisele mahakirju-
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tamiseks. Suurimad pettused on testi hinde v6i punktide muutmine, vdltsimine ja
vO0ra testi omastamine.

Karistused: hilinemine (5 korda) ja puudumine (3 péeva) - hoiatus, kui hilinemi-
ne vBi pdhjuseta puudumine kordub —jaetakse 30 minutiks pérast tunde ja teata-
takse koju. Seejarel kutsub dpilase vélja kooli 6ppealajuhataja, siis direktor. Oma-
moodi karistus on 45minutiline kinnijatmine teatud péeval, teatud kellaajal - sel
ajal ei ole lubatud dppida ega ka tukkuda! Jargneb prooviaeg - teatatakse vanema-
tele ja jaetakse ilma kdigist eelistest koolis. V3ib rakendada ka laupéevast kooli-
katsumist (1 kord kuus kella 8-12), koolist eemaldamist 1-5 péevaks vdi kogu se-
mestriks. Oppida tuleb iseseisvalt. Valjaviskamiseks on vaja kooli volikogu ja
linnavalitsuse sanktsioone.

Kdallaltki mahuka osa kooli elus moodustavad spordiklubide ritused, treening-
tunnid, vBistlused ja huviklubide tegevus. lgaliks peab osalema koolisiseses tege-
vuses. See on iseloomustuse oluline osa kdrgkooli v8i todle siirdumisel.

Huvialast tegevust organiseerib dpilasndukogu, mida juhendab Gpetaja. Aastati
on nende arv erinev. Kui dpilane tunneb end vdimelisena mdnda huviringi juhti-
ma, vOib ta kandideerida, dpilasndukogu otsustab sobivaima kandidaadi kasuks.

Iga klass peab aasta jooksul l&bi viima teatud tlekoolilised Uritused. Nt 10. kl —
lihavottekarneval, 11. kl - jduluparaad, 12. kl - nelgipidu, vanemate dpilaste ball,
&rikogemuste paev vms.

Sport on au sees - see on tervis! Hooajati on spordialad jaotatud erinevalt. Tal-
vel: poisid - korvpall, maadlus, jalgpall; tidrukud - korvpall, jalgpall. Stgisel: poi-
sid - jalgpall, murdmaajooks, veepall; tidrukud - murdmaajooks, ujumine, vork-
pall, tennis, maahoki. Kevadel: poisid — pesapall, kergejoustik, ujumine, tennis;
tadrukud - kergejBustik, sulgpall. Suusatamisega tegeldakse vabatahtlikult kooli-
vaheajal mégedes (lund Californias ei ole).

Vaistlustele ei lubata akadeemiliste volgnevuste ja halva kéitumisega dpilasi.
Koolidevahelistel kohtumistel on kaasaelamine ja huvi vaga suur. Tehakse reklaa-
mija ergutatakse igal véimalikul moel.

Ka programminduded ainete kaupaja valikainete jaotus on selles raamatus tap-
selt &ra toodud. (Arvan, et seda pole siin motet esitada.)

On jadanud veel viimane lehekilg selles dpilasele eluliselt vajalikus ké&siraama-
tus - kooli territooriumi ja ruumide Uksikasjalik plaan, kooli juhtkonnaja Gpetaja-
te nimed ning kraadid.

Kaotaja usub saatusesseja arvab, et on olemas vdiduja kaotuse ree%}iq,_v()itja ar-
vab, et me ise kUJIl_mda_me_oma saatuse midagi tehes vOI mitte tehes. V{itja teab, et
iga raamatureeglit vGib eirata, peale ihe - ole, kes sa oled, ja saa selleks, kelleks
sind arvatakse saavat. Nii 10peb k&siraamat.

_Ja I6puks - vabadust saab anda targale inimesele, demokraatia ei ole lollide pa-
risosa. Otsustadaja seega oma eluteed kujundada saab ainult ise.

Mulle tundub, et ameerika kool on 6ppimiskeskne, kus Gpetaja onjuhendaja-suu-
naja, mitte see, keda visatakse oma ebadnnestumiste korral kiviga ja kes unusta-
takse edu puhul. o o )

Tean, et kdik ei suuda elada nende reeglite jargi, aga kdigile pole keskkool dige
koht ka (igatihel pole mere juurde asja). Kes seal juba on, peab teadma, milleks.
Tuleb endale selgeks teha, et kdik su edu ja allakéik, kuulsus ja rikkus vdi vaesus
oleneb ikka sinust enesest!

Benjamin Franklin Gtles: "Kui inimene tihjendab oma rahakoti pahe, ei saa seda
talt keegi ara varastada. Investeering haridusse annab kdige paremaid intresse.”
Oigesti itles!
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MEIE INTERVJUU

Kolm kisimust esperantistidele

speranto on rahvusvaheline keel, mille koostas poola arst dr Ludvig Za-
N1 menhof(1859-1917) ja avaldas 1887. aastal VVarssavis Kirjutise "Dr. Espe-
ranto” varjunime all. Seejaigi hiljem keele nimeks,
lusperantot iseloomustab sénavara rahvusvahelisus, grammatika lihtsus ja loogi-
lisus, emotsionaalsus ja kdlavus, paindlikkus ja niiansirikkus. Vorreldes rahvus-
keeltega on ta kergesti Opitav.

Tagasiteel 1992. a suvel toimunud 77. Ulemaailmselt esperantokongressilt Vii-
nist kisitlesin esperantiste, selgitamaks nende suhtumist esperantosse:

Mis tahtsus on esperantol sinu elus?
Mida on sulle andnud esperantokongressid?
Milliseid haid motteid said asjaselt esperantokongressilt?

Lehte Kangur (Opetaja, Tartu).

1. Esperanto - see on suhtlemine kogu maailmaga, see on valisreisid, see on Kir-
jandus (eriti Hiina ajakiijad), mille kaudu olen saanud vajalikke teadmisi tervisli-
ku eluviisi kohta.

2. Mulle oli Viinis toimunud 77. tlemaailmne esperantokongress esimene . See
andis palju ideid, uusi tutvusi, maailma avaruse tunnetust.

3. Meie esperantistid voiksid mone teise riigi esperantistidega luua niisugused
sidemed, et saaks seda maad puhkereisilgi kiilastada.

Karmen Alber (6petaja, Tartu).

1. Tanu esperantole ja sidemetele esperantistidega 6nnestus mul osa votta ime-
toredast bussireisist Austriasse ja ndha looduslikult kauneid paiku. Geograafina
radgin kbigest meeldejéédvast ka dpilastele, ilmestamaks Gpitavat. Ise ma veel es-
perantist el ole.

2. Esperantokongressid on andnud mulle meeliliigutavaid kohtumisi loodusega,
mida mul geograafina ei ole senini ndha dnnestunud. Mdddunud aastal olin espe-
rantistidega fjordidemaal. Suureks elamuseks oli P6hjamaa loodus, k&esoleval aas-
tal Viin ja Viini mets, Alpid ja igilumi. Olen saanud ka uusi tuttavaid ja kohtunud
s@pradega. Suhtlemisel kasutasin saksa keelt.

3. Hakkan esperantot dppima ja kavatsen osa votta ka 78. tlemaailmsest espe-
rantokongressist Hispaanias Valencias.

Madis Linnamégi (filoloog, Tartu).

1. Olen esperantoga seotud 36 aastat. Esimest korda puutusin esperantoga kok-
ku Ulikoolis Paul Ariste juhitud keeleteaduslikul uurimistdol. Esperanto on mulle
abiks olnud klubit66, varasematel aastatel dpilaslaagrite, konkursside ja olimpiaa-
dide korraldamisel. Esperanto vdimaldab leida sdpru ja pidada kirjavahetust ning
kéia vélisreisidel. Olen kohtunud paljude huvitavate inimestega.

2 Reisi l6petades tekib kohe méte, kuidas osa vétta jargmisest, 78. lemaailm-
sest kongressist.

Hemmo Tietti (petaja, Soome).

1. Kui ma ei oleks noorena 6ppinud esperantot, oleks elu praegu hall ja tksluine.
Esperantost saan lohutust murehetkedel ja rddmu kohtumishetkedel.

2. Huvitavad on kohtumised esperantistidega.
3. Soovin, et esperanto saaks meie teiseks, Uhiskeeleks.
Eero Laine (Soome).

1. Esperantoga puutusin kokku 14aastasena koolis. Parast kooli unustasin koik.
Alustasin uuesti dppimist kuulsa esperantisti Joel Viikki kae all. Téanu esperanto-
le olen saanud meeldivaid elamusi.

2. See esperantokongress oli mul esimene. Oli voimalus praktiseerida keelt, lei-
da uusi spru.
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3. Parast kongressi tekkis mote, et esperantot tuleks Gpetada juba koolis. Seda
on ju lihtsam &ppida kui mdnda teist keelt.

Mid&a ma omalt poolt tahaksin 6eldule lisada?

1. Esperantoga sain sinasdbraks
kdrgkoolis. Koolis tootades tegin lébi
kirjaliku kursuse Johannes Palu ju-
hendamisel, seejarel olid seminarid
Opetajatele. Olen osa votnud Balti lii-
duvabariikide esperantistide 20. kok-
kutulekust Kaunases (1983), 21. kok-
kutulekust Kuldigas (1984), 22. - Kosel
(1985), 23. - Smalininkais (1986) ja es-
perantistide kokkutulekust Potsdamis
(1987).

Keeni koolis juhatan esperantoringi.
Oleme Gpilastega osa v6tnud huvitava-
test laagritest Alatskivil ja Elvas, koh-
tumistest ja konkurssidest Tartus, es-
peranto keele olimpiaadist 1989. ja
1990. aastal.

Esperanto on tdhendanud mulle hu-
vitavaid kirjas6pru ja kirju, killakut-
seidja valisreise, meeldejaévaid kohtu-
misi ja uusi sdpru.
2. Olen osalenud kahel tilemaailmsel
esperantokongressil, 1991. a Bergenis
ja 1992. a Viinis. Need olid suurepara-
sed stindmused, meeldivad kohtumised s6pradega ja uued tutvused. Ja muidugi -
imekaunis loodus ning esperanto keele praktiseerimise v8imalus.

3. Esperantokongressil soovitati esperanto dpetamisega alustada koolis. Métlen,
kuidas seda organiseerida. Muret valmistab ka majanduslikult védhekindlustatud
esperantistide vdimalus esperanto suururitustest osa votta.

Klsis ja pani kirja Keeni P6hikooli dpetaja LIIDIA PETTAI
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Totalitarism on
jatnud Opetajasse
oma jéalje.

Toeline
haridusreform
seisab veel ees.

Kool peab olema
professionaalide
parusmaa.

Kool peab arenema seestpoolt

1.EMBM" TURNPUU, TPU Taienddppekeskuse juhataja, professor

Eesti 6petaja konservatiivsus ja radikaalsus

Totalitarism n&gi 50 aastat kurja vaeva, et hdvitada eesti keelt, kultuuri ja rah-
vust. Ometi see I6plikult ei 6nnestunud, sest eestlane osutas havitavatele jéudude-
le visa vastupanu. Selles vastupanus on kahtlemata silmapaistev koht Eesti koo-
libpetajal ja tema konservatiivsusel. Eesti dpetaja ei ldinud kaasa pealesurutud
kampaaniategaja kuigi moénikord tuli vormiliselt kuritahtlikke ettekirjutusi taita,
oskas Opetaja ometi kéituda nii, et meie keel, meel ja kultuur sdiliksid, et eestlane
jaéks eestlaseks. Just sedalaadi passiivses vastupanus totalitarismile peegeldus
meie Gpetaja suur seesmine tarkus.

Ometi jattis 50 aastat totalitarismi ka Opetajasse omajéalje. Konservatism kippus
kinnistuma, muutuma krooniliseks, totalitaarne matlemisviis imbus méarkamatult
ka koolidesse. Inimese ké&sitlemine manipuleeritava objektina, mida totalitaarne
pedagoogika igal sammul r8hutas, ei lainud tdiel maaral modda ka Spetajast. Su-
venev harjumus taita pimesi ulalt tulnud késke-korraldusi t6i endaga paratama-
tult kaasa teatava apaatiaja mottelaiskuse. Oppeaine muutus tdhtsamaks Kui 6pi-
lane. Kool suruti dpilaste akadeemilise dpetamise kitsastesse raamidesse. Opetaja
pressiti ainet edastava ametniku administratiivsesse rolli. Teda harjutati kartma
uuendusi, klammerduma olemasoleva kiilge, isoleeruma maailma haridusuuendu-
si puudutavast infost, sulguma oma ahtakesse ainemaailma.

Ka kool otsis vdimalusi sulgumiseks ja endassetdmbumiseks, kaitsmaks end
keskkonna tiha agressiivsemaks muutuvate riinnakute eest. Niiid on Eesti vormi-
liselt vaba. Krooniline kriisiseisund aga jatkub. Kooli suletus ja petaja konserva-
tiivsus, mida on usna raske murda, on niid osutunud peamisteks arengupiduri-
teks.

Kriisiseisundist valjumiseks on vaja ulatuslikke suvauuendusi ja kardinaalseid
tmberkorraldusi ka hariduses. T6eline haridusreform seisab alles ees. Meie ei
pruugi jalgratast taasleiutama hakata. J. Kaisi ja P. Pollu aegadel toimunud koo-
liuuendusliikumise haid traditsioone on aga Usna raske taaselustada. On ju peale
kasvanud mitu uut pdlvkonda dpetajaid ja haridustegelasi, keda on 6petatud ja har-
jutatud elama teistsuguste mallide jargi. Pealegi pigistab king kdige valusamini
just majanduse valdkonnas. Terav energiakriis varjutab esialgu pedagoogilised ja
koolikorralduslikud probleemid.

Ebakindlus, teadmatus homse paeva suhtes, oht jadda toétajm tegurid on teki-
tanud lootusetuse. Opetajate ja koolijuhtide hulgas levib apaatia. Opetajate seas
hakkab tunda andma kihistumine, jagunemine radikaalideks ja konservatiivideks.
Tduseb pinge, inimesed muutuvad narvilisteks, rahututeks, tigedateks. Ometi tun-
dub, et Gpetajad on uuendusaltimad kui enamik haridusjuhte. See aga on tks pea-
misi tagatisi hariduse véljumiseks ummikseisust, onju Gpetaja Eesti hariduse hom-
se paeva votmefiguur. See, kuidas métleb ja kaitub dpetaja, méarab oluliselt meie
hariduse edasise kaekaigu.

Kui Gpetaja suudab lahti saada sissehaijutatud totalitaarsest motteviisist ja tei-
lorlikust isikukasitlusest, siis saab vBimalikuks ka totalitaarset koolikorraldust
kinnistavate reeglite liberaliseerimine, demokraatia taasstind Eesti koolis ja aine-
keskse kooli taaskujunemine dpilaskeskseks.

Ebakompetentsus ja profaanlus v8ivad osutuda hukutavateks

Praegune valitsus tituleerib end poliitikute valitsuseks. Kui professionaalsete po-
liitikutega on tegemist, selle ile vdib vaielda. Erialasest ja professionaalsest kom-
petentsusest valitsuse puhul ei pruugi eriti arutleda. Kuivdrd uute ministeeriumi-
de funktsionddrid professionaalide hulgast valitakse, seda néitab aeg. T6enédoselt
hakkavad poliitikud domineerima ka kohalikes omavalitsusorganites. Kuidas sel-
lises olukorras tagada poliitilise ja professionaalse juhtimise tasakaal, milleta de-
mokraatlik juhtimine osutub vaid sénak8lksuks? Kus kulgeb piir poliitilise ja pro-
fessionaalse juhtimise vahel? Kool ei saa olla erakondlike kemplemiste ega
poliitilise tdmbetuule kohaks. Kool peab olema professionaalide parusmaa. Eesti
koolis peavad Opetama erialaselt (ainealaselt) kompetentsed kdrge kutselise ette-
valmistusega Opetajad. Opetajate korpus on meil p&hiolemuselt professionaalne.
Kutseta Bpetajate osakaal hakkab l&hiaastatel sihikindla palgapoliitika mdjul olu-
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liselt vahenema. Opetajate puhul on professionaliseerimise probleemil veel teine
aspekt - Gpetaja kutse tuleb seada olulisemaks erialast (eriti alg- ja p&hikoolis).
Noorema ja keskastme Opetaja peab olema mitte niivord aine, kuivord lapse isik-
suse spetsialist, Opilase arengu, dpetamise ja kasvatamise spetsialist. Ta peab ole-
ma enam didaktik kui aine eriteadlane. Aineid tuleb tal dpetada mitmeid ning tal
on Bigus need omavahel integreerida ja Uhitada.

See kdik eeldab Gpetajate valiku, véljadppe ning tdienduskoolituse stisteemi po-
him®&ttelist uuendamist.

Professionaalsuse nBue kéib ilmselt kbikide koolittotajate kategooriate kohta,
alates kooliteenijatest ja 16petades juhtkonnaga. Eesti kooli peaksid edaspidi juh-
tima oma ala parimad asjatundjad.

Kui koolijuhi pedagoogilise professionaalsuse vajalikkuses maailmas veel vaiel-
dakse, siis juhtimisalase professionaalsuse néude osas on Uksmeel margatavalt
suurem. Eriti oluline on see Eestis, sest tleminek totalitarismist demokraatiasse,
pidurdusjuhtimiseltarendavale, detsentraliseeritud juhtimisele nduab stigavat pro-
fessionalismi. Eestis ei ole teist vBimalust, kui asuda kujundama kutselist koolijuh-
tide korpust.

Viimasel ajal on koolijuhtide koosseisus toimumas olulisi muudatusi. Vana, klas-
sikaline, pikaajalises praktilises juhtimist66s katse-eksituse meetodil karastunud
ja professionaliseerunud koolijuhtide p8lvkond hakkab tiha kasvava tempoga asen-
duma uue juhtide pdlvkonnaga.

See on vanuseliselt marksa heterogeensem kui vana, tdhendab, edasine p&lvkon-
dade vahetus hakkab toimuma sujuvamalt. Uldiselt on koolijuhtide isikkoosseis
noorenemas ja defeminiseerumas. Koos noorte energiliste ja organiseerimisvdime-
liste meestega (valdavalt kill t668petuse ja kehakultuuri erialalt) on koolijuhtide-
na todle asunud ka teatav hulk vanema generatsiooni esindajaid, keda omaaegne
nomenklatuur poliitilistel kaalutlustel voi radikalismi kartuses kooli tlidiri juurde
ei usaldanud. Uhelt poolt on tulnud varsket verd, teisalt on aga mérkimisvaarselt
véahenenud juhtide professionaalsus, juhtimisalane kompetentsus. Kohati on maad
votmas voluntarism, profaanlus, diletantism, autokraatia, ultimatiivsus, nihilism
ja juhtimiskultuuri allakéik. Sagenemas on juhtide konfliktid kollektiiviga, vagi-
kaikavedamine, ebademokraatlike jduvdtete kasutamine.

See koik viitab vajadusele thelt poolt kdivitadajuhtide eel-ja sissejuhatava koo-
lituse susteem ja tOkestada ebakompetentsete inimeste juhiametisse péésemine,
teiselt poolt aga viitab see vajadusele hinnata ja fikseerida (tdiendus-ja imberdp-
pe siisteemi kaudu) ametis olevate juhtide kutselist kompetentsust. Juhi akadee-
miline ettevalmistatus juhtimistéoks peaks kajastuma vastavasisulises kvalifikat-
sioonis. Juhtide kutsealane atesteerimine ei ole seotud nende t6dalase tegevuse ja
selle edukuse hindamisega.

Kutselise juhi staatuse kehtestamine on ulitahtis hariduspoliitiline otsus. Kutse-
lise juhi kvalifikatsiooni seesmine diferentseerimine, mis tugeva stiimulina innus-
tab juhti end arendama ja oma kvalifikatsiooni t8stma, on koolijuhtide henduse
kui kutseliidu siseelu puudutav kiisimus. V8ib oletada, et astmeline kvalifikatsioo-
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Koolijuhtide thenduse tiheks funktsiooniks on ndhtavasti oma kutse— ja ameti-
kaaslaste turvatunde tagamine, nende kaitse vOimalike poliitiliste tdmbetuulte
eest.

Plats puhtaks... totalitarismist
Parempoolsete poliitiliste jdudude vdit Riigikogu valimistel tdi pdevakorda loosun-
gi "Plats puhtaks". Kas ei dhvarda puhastav luud ka praktikute-juhtide p&lvkon-
da? Enamik praeguse p6lvkonna koolijuhtidest oli ametisse pandud nomenklatuu-
ri poolt. Demagoogiat kasutades on v8imalik kdiki seniseid koolijuhte stilidistada
totalitarismi toetamises, kaasaaitamises sovetiseerimisele. Monede naaberriikide
hariduspoliitikas on kahjuks sedalaadi kampaaniaid kaivitatud. Tulemuseks on
professionaalsete juhtide asendamine vBhikutega, kisakdridega, kellele hariduse
asjad kdige vahem korda lahevad. Professionaalsete juhtide t66tuks jaédmise kdrval
vBib vallanduda kaos ka Eesti hariduses. Arvatavasti on meil tarkust 6ppida naab-
rite vigadest ning loosung "Plats puhtaks™ saab tiendatud s6naga "totalitarismist™.
Totalitarism on inimvaenulik mirk, mis on imendunud mitte ainult meie motle-
mismaneeridesse, vaid haigutab piltlikult deldes vastu igast seinapraost. Totalita-
ristlikel véhisiiretel on omadus mitte ainult séilida, vaid ka paljuneda ja soodsa
pinnase leidmisel taas vohama hakata.

Totalitarism on imendunud juhtimisotsustesse, dokumentidesse, haridusideoloo-
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giasse, pedagoogikateadusesse, koolikorralduslikesse traditsioonidesse, see kajas-
tub kooli tegevuses jne.
Totalitarismi vastu vditlemisel tuleb valtida totalitaristlikke vahendeid.

KontsePtuaalseid dilemmasid

saa”™ e”as”™ Kas olla vdi mitte olla? Kuidas Ule elada talv, kust hankida ma-
suuti, kuidas séilitada klassikomplektid, kindlustada dpetajatele t66 ja palk, hoi-
duda t66tuks jddmise eest? Need on pdhikisimused, tdsised elulised mured, mille-
dest modda hiilida ei saa.

Kindlustades end tdnaseks péevaks, peame motlema ka homsele. Eesti haridus
peab hakkama teenindama rahvast, muutuma inimest hallist hauani saatvaks kul-
tuuriga kohanemise protsessiks. Sinna on aga véaga pikk tee. Véliste pisiuuendus-
te ja reformidega pole vBimalik sellist pdhimottelist pooret teha. Muutuma peab
véga palju seesmist, olemuslikku, immanentset.

Oleme joudnud kontseptuaalse virvarrini, kus olemasoleva pedagoogikateaduse-
$’a pole koolis enam midagi peale hakata. Sundivas hariduspoliitikas puudub ideo-
loogiline, metodoloogiline ja teoreetiline alus. Kerkivad pdhimdttelised kiisimused:
mille nimel kool t66tab; mille eest riik kooli finantseerib; mida peab kool korda saat-
ma, ara tegema; mis on kooli tegevuse méte; kellele kool vajalik on?

Kui me nendele kiisimustele selgelt ja Gheselt ei vasta, jddvad Ulejaanud kusi-
mused endiselt segasteks.

Mis on haridus? Kas haridus on ainult erialane kompetentsus? Kes annab noor-
tele eiukompietentsuse ja toimetulekuhariduse, integreerib neid kohalikku kultuu-
ri ja majandusellu? Kas haridus on ainult akadeemiliste teadmiste kogu? Miks aka-
deemilise struktuuriga teadmistega on elus vahe pieale hakata (v.a korgkooli
paésemine)?

Kas haridus peab sobitama inimese olemasolevasse Uhiskonda, tehes toorikust
suure masinavérgi mutrikese? V8i on lugu nii, et iga pdlvkond loob endale oma
tihiskonnaja haridus aitab indiviidide kaudu seda thiskonda luua?

Isegi kiisimust, kas Eesti haridus laheb kapitalistlikku vi sotsiaaldemokraatlik-
ku arenguteed, px>le veel suudetud paika pianna.

Kahjuks on sedalaadi p8himdttelisi kisimusi kuhjaga. Kui iga kool neid koha-
peal omamoodi lahendama hakkab, suureneb kontseptuaalne peataolek veelgi. Pa-
radigmaatiline podre paljudes haridusfilosoofilistes ja hariduspeliitilistes kiisimus-
tes on p>aratamatu ja selle eest peab hea seisma ministeerium, kelle k&sutuses on
killaldane teaduspetentsiaal asjade mdistusparaseks pjaikapenekuks.

Ametkondilkkus vdi regionaalsus

Totalitaartihiskonnas késitletakse haridust haridusametkonna tédhenduses, hari-
dusejuhtimist samastatakse koolide juntimisega. Uleminek demokraatlikule digus-
riigile eeldab ka siin suurt pdhimdttelist paradigmaatilist podret - haridus peab
kujunema regionaalseks nahtuseks ja protsessiks. See ei tdhenda tksnes koolide
allutamist kohalikule omavalitsusele. Eeskatt tdhendab see, et hariduse eesmérke
pustitab ning tema tulemit tarbib pdhiliselt vald.

Totalitaarne reZiim surus kooli laste akadeemilise harimise Kkitsastesse raami-
desse, kusjuures pohiprintsiibiks oli kooliskdimise kohustus. Enesekaitseilmingu-
na tekkinud suletus osutub nuid tUheks arengupiduriks. Kool tuleb thiskonnale
taasavada. Temast kui mdjutusobjektist on vaja taaskujundada piirkondliku aren-
gu subjekt, generaator, allikas. Kool on eelkdige looja, propageerijaja eeskuju. Koo-
li Glesanne on noortele elukompetentsuse ja toimetuleku hariduse andmine, noor-
te integreerimine kohaliku majanduse ja kultuurisituatsiooni. Loomulikult p>eaks
kool olema ka taiskasvanute koolitamise, tadiendamise ja timberdppe keskus. Pin-
gekolle kooli ja valla suhetes tuleneb eelkdige sellest, et valdadele on kool vaid ti-
likas kulutaja, kes ei taida neile vajalikke funktsioone. Arusaadavalt on vallalgi ni-
metatud pingetes oma sl (suutmatus lahendada olme— ja majandusprobleeme,
rahapuudus, ebapédevus) ning suuresti mangivad oma osa ka puhtsubjektiivsed te-
gurid, kuid see ei tee olematuks kooli vaarastunud funktsioone. Asjatundmatu oleks
kdiges sutdistada kooli. Kool méistab hasti, mida Gihiskond temalt ootab, killap tu-
leks ta enam-vahem rahuldavalt sellega toimegi. Kahjuks on vaarastunud finant-
seerimise kord, 8ppeasutuste liiga kitsas spetsialiseerumine (dhtukool, kaugdppe-
kool, kutsekool, tehnikum, huvikool) ja hariduse korraldajate Kitsapiiriline
mdtlemine kooli sellistesse raamidesse surunud.

Ka koolitdd hindamise kriteeriumid on klammerdunud vaid akadeemilise dpetu-
se tendentslikesse piiridesse. Pohilisteks néitajateks on akadeemilisi teadmisi
nbudvad aineolimpiaadid ja kdrgkooli sisseastumiseksamite sooritamine.
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Killapjatkuks teisigi hoobasid kooli tagasiviimiseks oma Gigetele rédbastele, kui
selleks ainult tahtmist oleks, sest nGiaringiga siin tegemist ei ole. VValjapééas on ole-
mas, tidrimisvahendid ja vajalik ressursside varu samuti. Kisimus on selles, kas
me ikka tahame seda, mida vaidame tahtvat.

Labimurde strateegia ja taktika

Senine haridusuuenduse strateegia on pdhiliselt rajanenud jututoal, fassaadi kos-
meetilisel remondil ning lootusel seadusandluse imettegevale toimele. Ometi on
paljudele teada professor Erkki Lahdese uuringu tulemus, mille jareldusel seadus-
andlusest, koolikorraldusest, dppeplaanidest, vahenditest jne oleneb koolitd6 edu-
kus vaid ca 10% piires. Ligi 90% koolit6d edukusest oleneb inimsuhetest koolis. Siit
tulebki otsida p&hihoovastikku koolittd tohterdamiseks. Asjatu on loota keskusest
tuleva perestroika-tutpi reformi imettegevale jdule. Reform véib avada kill véra-
va, sellest labi astuma peame ikkagi ise. lga maakond, iga vald ja iga kool eraldi
peab ise end absurdiseisundist valja tooma. Erilist kiiret efekti ei tasu loota kajuh-
tide kindlasuunalisest ja pikaajalisest koolitamisest.

V" ja on taaskaivitada kooliuuendusliikumine koolides. Oleks naiivne arvata, et
linnameestest ametnikud vdi kisakdrid-pééstjad oleksid oluliselt targemad kui koo-
lijuhid, Gpetajad, lapsevanemad ja Opilased. Liiatigi oleks Ulalt alla tehtav reform
jéarjekordne véagivallaakt, mis tekitaks vaid vastuseisuja nurjaks uuenduse kas osa-
liselt voi taielikult.

Teisisonu, haridusreformi labimurre peaks toimuma kdikidel hierarhiatasanditel
korraga:

a) ulalpool paradigmaatiliste, seadusandlike, kontseptuaalsete ja teoreetiliste
muudatustena;

b) allpool hariduse inim-ja kultuurikeskseks kujundamise, humaniseerimise, de-
mokratiseerimise, desovetiseerimisena.

Labimurre peaks toimuma laial rindel:

[ pedagoogikateaduses, selle metodoloogias (uue haridusteaduse ja hariduspoliiti-
ka ideoloogiliste aluste loomisega);

[ hariduse sisus (selle struktuuri elu-ja kultuurildhedasemaks muutumisega);

[ Opetaja ettevalmistamises (laia profiili ja professionaalse kiilje tugevdamisega);
[ spetsialistide ettevalmistamise kontseptsioonis (kutse rdhutamise, erialase no-
menklatuuri Umbervaatamisega);

O haridusasutustes (finantseerimise ja majandamise mehhanismide imberkujun-
damisega);

[ hariduse juhtimise demokratiseerimises.

Juhtimise demokratiseerimine

Totaaljuhtimise korral on juhtimine v8drandunud julutavatest protsessidest ning
juhtijad on vastandatud juhitavatele. Operatiivset reguleerimistja stabiliseerimist
kasitletakse eraldi innovatsioonist ja arendamisest.

Demokraatlik juhtimine erineb totaaljuhtimisest eeskétt oma taotluste, printsii-
pide ja menetluse poolest. Juhte ja téitjaid ei vastandata, juhid ei ole solistid, vaid
teevad koostodd. VBimul ja surveavalduste! ei ole kohta juhtimisvahenditena. Ei
ole tlemusi ega alluvaid. Totaalse ja muust juhtimisest védrandunud kontrolli ase-
mel domineerib tulemusjuhtimise seisukohalt oluline tulemi vaartustamise print-
siip. Véljastpoolt antava hinnangu asemel toimib enesehinnang, mis labirédékimis-
te, ndustamise ja konsensusliku kokkuleppe kaudu seondatakse kolleegidi js
liidrite poolse hinnanguga (evalvatsioon). Tegevuse tulemuste avalikustamine juh
timisprotsessi mistahes faasis on iseloomulik kdikidele regulatsioonitasanditele.
Pohiliseks otsustajaks, seega ka vastutajaks on téitja. P6himétteliselt eristatakse
poliitilist ja erialast otsustamist, vastavate diguste delegeerimisega hoitakse polii-
tilise ja professionaalse juhtimise tasakaalu. Ka finantseerimise osas juhindutak-
se peamiselt tulemist ega tehta Gldsumma kasutamisele teisi piiranguid kulutuste
liikide osas.

Oma menetluste poolest erineb demokraatlik juhtimine pidurdusjuhtimisest, eri-
ti aga totaaljuhtimise tehnoloogiatest.

Téitjaid ei "haarata kaasa" uksikutes juhtimistsikli faasides, vaid kogu juhti-
misprotsess on assimileerunud igapéevases tédalases tegevuses ning téitjad on igas
etapis tdelised asjaosalised.

Kollektiivselt teostatakse diagnoosifaase, vaetakse asutuse pdhifunktsioonide
ning sidusriihmade ootuste realiseerimist soodustavaid ja takistavaid valistegu-
reid, aga ka seesmisi tugevaid ja n6rku kiilgi, kujundatakse thine ndgemus olukor-
rast.
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Sise-ja vélistegurite diinaamikast ja nende vastastikusest seisust vallanduvate
uute nahtuste ja protsesside pdhjal tuletatakse kollektiivselt prognoos 1éhemaks ja
kaugemaks tulevikuks.

Diagnoosi ja prognoosi vBrdlus oodatavate seisunditega v8imaldab vélja té6tada
pbhilised taotlused ning nende jarjestamisega kujundada tegevuspoliitika. Erine-
vate tendentside slinteesimise ja analtisimisega on vdimalik kollektiivselt valja
tootada ka soovitav strateegia ja taktika. Taotluste realiseerimiseks kavandatakse
ka vajalikud tegevused ja meetmed, mille korrastamine ajaliselt ja taitjate kaupa
annab konkreetse tegevusplaani.

Oluline on seejuures, et kogu tookollektiiv oleks struktureeritud tulemusi andva-
teks todrihmadeks, mis igas juhtimise faasis tegutseksid iseseisvate subjektidena.
Tegevusplaani ajalise korrastamisega saavutatakse vajalik tehnoloogilinejérjestus,
taitjate fikseerimisega s6lmitakse kollektiivse t66jaotuse kokkulepe, millest kinni-
pidamine on igale inimesele ja t6orihmale enesestmdistetav. SeetBttu on see nii
enesehinnangu kui ka kollektiivse hinnangu heks peamiseks objektiks. Valine
kontroll osutub sellisel juhul tarbetuks. Perioodiliselt teostatavad kokkuvétvad hin-
damisuritused (poolaasta ja aasta 16pul) loovad olukorra, kus t66d tegemata jatta
ja halvasti teha pole pdhimétteliselt véimalik.

Tegevuslikust kiiljest on demokraatliku juhtimise menetlus mérksa lihtsam pi-
durdusjihtimise omast, kuigi selle teoreetiline mudel esialgu keerulisemana tun-
dub. Uks aga on vaidlemata selge - diletandist juhile kdib demokraatliku juhtimi-
se olemuse mdistmine ja selle menetlus lihtsalt tle jéu. Demokraatlik juhtimine
eeldab spetsiaalselt ette valmistatud juhti.

Millisele nupule vajutada?
Kool tuleb arenema panna seestpoolt, kujundada temast enesearendamise sub-
jekt. Nagu juba 6eldud, ei saa seda teha kdsu korras végivalla ja survevahendite-
ga. See saab toimuda vaid vabatahtlikkuse alusel, altpoolt tuleva initsiatiivi kor-
ras, millele on vBimalik edaspidi teatav organisatsiooniline vorm anda (moodustada
vastav vabatahtlike initsiatiivgrupp, t66rihm, projektirihm vms). Juhtide tarkus
seisnebki selles, millise taktika abil vallandada sedalaadi algatust, s.t leida sobi-
vaid konstruktiivselt métlevaid, algatusv8imelisi, otsivajajuurdleva vaimuga auto-
riteetseid inimesi, motiveerida neid, kindlustada vajaliku teabeja vahenditega ning
luua nendele soodsad té6tingimused. Vahem olulised pole ka esimesed sammud.
Valida tuleks selline valdkond v6i ala, kus king parasjagu pigistab, mille arenda-
mise vajadus on silmnéhtav ja kus on v8imalik midagi Usna konkreetset korda saa-
ta, kus jatkub joudu, mdistust, aega, tahtmist ja vahendeid teatavaid tulemusi saa-
vutada. Ulejdu kaivate valdkondade valik oleks arendustegevuse edasisele
saatusele Usnagi hukutav.

Kas alustada nn juhuvestlusest vdimaliku eestvedajaga, kilaskéigust naabrite
juurde, moénest stardiseminarist, dispuudist, ankeedist vms tdukest, jddgu iga juhi
otsustada.

Moeldavaid stardivaldkondi

Vaevalt tuleks kellelgi pahe meie vaesuse juures hakata peale arvutiklassi rajami-
sega, kompuuter- v8i teleslisteemide muretsemisega. Isegi korraliku paljundus-
seadme soetamine kaib téna veel paljudele koolidele tlejdu. IImselt takerdub vae-
suse taha ka mitmete kooli infrastruktuuri puudutavate probleemide lahendamine.
Madbel on Kallis, sisseseadet pole saada. S6okla, raamatukogu, pikapdevarihma,
internaadi, réivistu jt olmet ja Gpilaste heaolu tagavate lilide kiire arendamine
peab esialgu jadma paremaid aegu ootama.

On mitmeid valdkondi, mis ei ndua kull suuri materiaalseid kulutusi, kuid eel-
davad suuremat lugemust, informeeritust ja kogemusigi. llma vélisabita on seda-
laadi probleemide kallale minek méneti riskantne, sest teadmatusest ja oskamatu-
sest vBidakse kusagil viltu lasta, m&nda asjaolu mitte tdhele pannajne. Niisuguste
valdkondade hulka kuulub &ppekava, latentne Gppeplaan, info liikkumine koolis,
juhtimisstruktuuri korrastamine jne. NBustajate abita ei saa aga pariselt hakka-
ma ka mdnede lihtsamate ning véheste kulutustega valdkondade puhul. Suhteli-
selt jéukohased valdkonnad arendustegevuse alustamiseks on 6ppeprotsess, inim-
suhted koolis, juhtimise demokratiseerimine, kooli suhted kodudega, kooli ja valla
suhted, kooli osa imbruskonna kultuurikoldenaja arengu allikanajne.

Kdige siidamel&hedasemaks ja kattesaadavamaks paljudele 6petajatele on kaht-
lemata dppetdd moni tahk vdi probleem.

Lahtuda voiks eelkdige mdnest pohimdattelisest seisukohast:

[ targaks teeb mitte dpetamine, vaid Gppimine;
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O Oppimise puhul on peamine dpimotiiv;

Cvalise survega ei ole vBimalik inimese sisemaailma m&jutada, seda saab teha vaid
seestpoolt;

O praktilises elus ei 14he teadmisi vaja mitte akadeemilises struktuuris, vaid reaal-
sete probleemidega seotuna;

O lapsel peab olema koolis hea olla, ta peab siia tahtma tulla;

[ igal lapsel on Gigus olla tema ise, teistest erinev, unikaalne ja kordumatu;

[ iga laps on teistest erinev oma sisemaailma, vBimete, omandamise laadi, mélu
tudbi jne poolest;

[ igal lapsel on seljataga erinev elukdik ning tema maailmapilt erineb teistest;

O I6pptulemusena ei pea kbik lapsed olema tihtemoodi akadeemilisi teadmisi téis
topitud riiulid, vaid igatihel on oma kordumatu maailmapilt;

[ Oppeaine ei ole vastava teaduse kui originaali vahendatud koopia, vaid eakoha-
ne sissejuhatus sellesse valdkonda;

[ ei ole ainult must-valget (vale-8ige) 6ppimist, sest elu on paljuvariandiline ja
mitmenuansiline;

[ Gppeaine, dppetund, klass jpms on inimeste vélja mdeldud ja need on vaid vali-
sed ilmingud, nende monopol pole millegagi 6igustatud.

Meie kehtiv koolikorraldus on oma olemuselt totalitaarne. Tema pdhiliseks 1ah-
teseisukohaks on kujutlus 6pilasest kui laisast, lohakast, ebaausast, ebaeetilisest
olendist, kellesse tuleb akadeemilises struktuuris teadmiste hulk iga hinna eest su-
ruda. Kui suudaksime oma métted liikuma panna selles suunas, kuidas teha kooli
lapse jaoks, kuidas kBrvaldada ebamdistuspérased totalitaarsed koolikorraldusli-
kud piirangud, kuidas desovetiseerida kool, muuta ta igas tegevusvaldkonnas taas
demokraatlikuksja kultuurikeskseks, siis hakkab uusi lahendusi tekkima killaga.
Ammendamatuks varasalveks sedalaadi motete ajendamisel ja kogemuste saami-
sel on, nagu juba raégitud, iseseisvusaegne Eesti kool J. Kaisi ja P. P&llu aegsete
kooliuuendusliikumise rikkalike traditsioonidega. Killaldast metoodilist (aga ka
ainelist) abi on selles osas valmis andma ka meie p6hja—ja la&nenaabrid. Abi on
vdimalik saada ka kogu sellealase asjaajamise korraldamisel ja tookultuuris, sest
oluline on, et uuendusliikumisega ei kaldutaks anarhiasse ega purustataks vanaja
véartuslikku.

Mida koolisisene arendamine annab?

Koigepealt aitab see kooli muuta ennast juhtivaks, uuendavaks ja arendavaks, an-
nab prognoosile ja strateegilisele juhtimisele konkreetse motteja sisu. Arendami-
ne eraldab olulise vdhemolulisest, annab juhtimistdédle uurimusliku suuna, aitab
koolitdosse kaasata teadlasi ja kultuuritegelasi.

Koolisisene arendamine on heaks baasiks juhtide ja taitjate koostdole, koostdole
koolide vahel kodu- ja vélismaal, koosttdle haridusorganitega.

Koolisisene arendamine on heaks loomupdraseks stiimuliks koolijuhtide ja dpe-
tajate enesetdiendamisele, liidab kollektiivi ja vdhendab juhtkonna ning kollektii-
Vi vastasseisu.

Nii mdnegi seni ebamé&éraseks kujunenud toimevaldkonna paneb koolisisene
arendamine loomuparaselt paika. Sellisteks valdkondadeks on koolitd6é planeerimi-
ne, sisekontroll, metoodiline t66 jt.

Mis aga peamine - koolitdd efektiivsus ja tulemuslikkus tduseb , kool avaneb
thiskonnale ja omandab talle Ghiskonnas ette ndhtud koha.

Arusaadavalt on kooli arendamise timber palju ebaselget, karaja aZiotaaZi. Koik,
kes sellega praktiliselt tegelema on hakanud, jatkavad seda innukalt. Kes aga aren-
damisega tegelda ei taha, see leiab sada ettekdanet oma suhtumise digustamiseks.
Maailm tormab sellistest aga murinal médda.
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Detsembri alguses tahista» 40. tegevusaastat Eesti Noorte Loodusmaja. Seda
stindmust juuresolevad pildid tahistavadki.
O Vilistlane MATI KAAL (vasakul) vahetab métteid Loodusmaja endise asedirek-
tori ja ringijuhi GEORG AHERIGA.
© Asedirektor MARIS LAUAL (vasakult), JyvaskYla Vietamieme kooli direktoril
MARKKU TOSSAVAINENIL ja osakonnajuhataja KULLI RELVELon pd&hjust koos-
t66 péarast rddmu tunda.
© Loodusmuuseumi direktor PEETER ERNITS ja Vabariikliku Onkoloogiakesku-
se arst MART EISEN on selle maja ringides loodusega sinasdprust teinud.
O Metoodik LUULE ORG kasutab algaastate ringijuhi ja metoodiku LILIAN ISSA-
KO (paremal) kohalolekut kartoteegi tapsustamiseks.
© Hetkvortezoolaogiaringist.
© LEMBIT SUURESSAAR (Opetaja 1957-1962) ja MAIMO TIHANE (dpetaja 1971-
1977) Loodusmaja ja oma tegevusaastaid meenutamas.
O MARKKU TOSSAVAINEN annab Loodusmaja direktorile UUDO ROOSIMAALE
Ule sBpruskooli kingituse - binokulaarmikroskoobi. -

TONU KALLE fotod



Maailma riikides
on suhtumine
seksuaal-
kasvatusse koolis
erinev,

Seksuaalkasvatus
koolis ei asenda
vanematepoolset
kasvatust,

Inimese
psihhoseksuaalset
arengut mdjutavad
bioloogilised,
geneetilised
tegurid ja
sotsiaalne
keskkond,

34

KASVATUSTEEMADEL

Seksuaalkasvatus koolis: tegelikkus
ja tlevaade voimalustest

ANTS PARKTAL, TPU vanemteadur

eksuaalkasvatus seisneb teadmiste vahendamises inimese seksuaalsuse
olemusest, arenemisest ja véaljendumisest, eesméark on modjutada Opilaste
kaitumist.

Kuna seksuaalsus nagu ka agressiivsus (kaks peamist inimese toimimise latet)
on kultuuri poolt moraali ja seaduste kaudu reguleeritud, siis siit saavad alguse ka
selle kasvatusvaldkonna komplikatsioonid ning erinevad rakendusviisid ja -vdima-
lused. Maailmas on riike, kus kooliharidust inimese seksuaalsusest on antud aas-
takimneid (Rootsi, Saksamaa), kus seksuaalkasvatus koolis on md&eldamatu
(Iraan,lraak) ja kus vdib kohata nii Ght kui ka teist (mdned USA osariigid lubavad
Opetust, mbned mitte). Tanu paljude entusiastide pingutustele on seksuaalkasva-
tust Eesti koolides aktsepteeritud juba teist aastakiimmet.

Seksuaalkasvatust komplitseerib ka asjaolu, et sénu "dpetamine” ja "kasvatami-
ne" kasutatakse valdkonnas, mille olemuslik seos inimesega on palju isiklikum, in-
tiimsem ja stigavam kui néiteks matemaatika voi ajaloo Gpetamisel.

Seksuaalkasvatuse laadi ja loomust vdivad m@jutada ka moraali laad ja kultuu-
ri isedrasused antud thiskonnas. Traditsioonilises Uihiskonnas toimus inimese sek-
suaalse arengu toetamine ja teadmiste vahendamine kommete, rituaalide ja usku-
muste kaudu. Traditsioonilisest kultuurist eemaldumine toob paratamatult kaasa
vajaduse vahendada seksuaalsusega seotud teadmisi teisel viisil, nditeks 1abi sek-
suaalkasvatuse koolis. Siiski jadb koolis antud materjal koolihariduseks ega saa
asendada ega korvata perekonna, eriti vanematepoolset kasvatust.

Kuid ka siis, kui ollakse tiksmeelel, et seksuaalkasvatus koolis on vajalik, jadvad
vaidlusalusteks kiisimused, mida ja kuidas dpetada. Otsides nendele kisimustele
vastust, esitan oma nidgemuse seksuaalkasvatusest nii Eesti koolides (tuginedes
oma tookogemusele koolis, seminaridele ja koolituskursustele, trikimaterjalidele
koolide jaoks) kui ka kavatsustest ja rakendustest mujal maailmas.

SEKSUAALKASVATUS EESTI KOOLIS
"n'mese peiihhoseksuaalset arengut (Uiht osa sotsialiseerumisprotsessist) kui prot-
86881 determineerivad sisemiselt bioloogilised ja geneetilised tegurid, véliselt moju-
tal) sSO37™16 keskkond (kool, perekond, eakaaslased, massikommunikatsioon),
Mida enam vélised m&jud (teadmiste andmine, eeskujud jne) toetavad inimese in-
ternaalset seksuaalset arengut, seda suurem on vdimalus kipse ja tervikliku tais-
kasvanuea seksuaalsuse viljaarendamiseks. Uks katse m&jutada laste ja nooruki-
te psuhhoseksuaalset arengut on koolides Opetatav perekonnaBpetus, kus
perekonna, isiksuse ja lapse arengu ning kasvatuspsiihholoogia kdrval on leidnud
koha ka seksuaalkasvatus (sexual education), milles suguelu anatoomiat, flsioloo-
giatja psuhholoogiat késitletakse seoses psiihhoseksuaalse arenemise ja seksuaal-
kaitumisega. Selline perekonnaprobleemide terviklik 6petamine vaarib tunnustust,
sest ka Melchert ja Burnett (14) véidavad, et oluline on seksuaalkasvatuse tervik-
likkus ehk seotus teiste seksuaalsusega piirnevate alade kasitlemisega.
Analuusides perekonnadpetuse programme Eesti koolidele, vdib teha jarelduse,
et seksuaalkasvatuse peamine eesmark seisneb vaid dpilaste seksuaalkaitumise va-
lises reguleerimises. Perekonnafpetuse eesmarke ja tlesandeid néeb Kurni (13)
jargmiselt: "Sotsialistlik Ghiskond taotleb noortes digete arusaamade kujundamist
armastuses, perekonnaelus, demograafiliste probleemide stigavat mdistmist... Pe-
rekonnadpetuse kursuse ulesandeks on: 1) kujundada noorte veendumusi, kélbelis—
eetilisi tundmusi, Giget suhtumist perekonda kui sotsialistliku Uhiskonna olulisse
lulisse..." ENSV Haridusministeeriumi koostatud 6ppeprogrammis (23) sBnastatak-
se seksuaalkasvatuse eesmark jargmiselt: "Mida teadlikumaltja paremini see (sek-
suaalkasvatus kui siigavalt sotsiaalne probleem - A.P.) lahendatakse, seda kindla-
mini saame vastu astuda mdénede noorte kéitumises ilmnevale pidurdamatusele,

panna 6igeaegselt piir kitnilisele ellusuhtumisele ja vaarade perekondlike suhete
vOimalikule tekkele."
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Jaab mulje, nagu kavatseksid programmide autorid kujundada Gpilastes arusaa-
misi perekonnast, armastusest ja seksuaalsuhetest ainult Uhiskonnast lahtudes,
jattes tdhelepanuta asjaolu, et sotsiaalsed néhtused (perekond, ellusuhtumine) ku-
jutavad endast eelkdige tldistatud mdisteid, mis personaalsel tasandil omandavad
individuaalse tdhenduse (minu perekond, minu armastus). Me vGime kdnelda Gigest
ja harmoonilisest perekonnast, kuid me ei saa esitada seda kui normi, sest selle te-
male dige leiab iga inimene endale ise ja see saab vaid temale omasel viisil olla pa-
rim, ideaalne ja 6ige. Samal ajal, nagu margib ka Devor (5), "...seksuaalsus on suu-
res osas sotsiaalne konstruktsioon. See tdhendab, et kuigi seksuaalsed instinktid
voivad olla bioloogilise baasiga, on seksuaalsete ihade ja tegevuste vormid ning kul-
gemine Opitud kditumine". Sotsiaalsed normid on need, mis reguleerivad seksuaal-
kaitumist thiskonnas.

Ma arvan, et sotsiaalsete normide omandamine vdib jdédda tihekulgseks, kui need
normi<f pustitatakse thiskonnast lahtudes. Perekonnadpetus ning selles sisalduv
seksuaalkasvatus ei peaks kdnelema digest perekonnast kui normist, vaid kui
ideaalist, millest 1&htuvad normid iga inimene endale ise saab tuletada. Teine sama
oluline valdkond (eriti seksuaalkasvatuses) on iseenda ja oma arengu kdikide kil-
gede mdistmine ideaalide ja sotsiaalsete normide valguses ning tunnetamine labi
oma vajaduste. Ka Pork véidab (20): "...hariduse osaks peab olema just normide
suhtelisuse tunnetamine, inimese seksuaalkéitumise kultuurierinevuste teadmi-

Unhelt poolt peaks seksuaalkasvatus esitama ja tutvustama seksuaalkaitumisega
seotud norme antud kultuuris ja teiselt poolt andma piisavalt teadmisi seksuaal-
susest, koosk6las dpilase arengu, muutuvate vagaduste ja kehaga. Opetaja on sel-
les protsessis nii impersonaalsete teadmiste jagaja kui ka (kaudselt) Gpilase sek-
suaalse identiteedi kujundaja.

Teadmised seksuaalk&itumisest, normide suhtelisuse tunnetamine ning selgem
arusaamine oma seksuaalsetest soovidest ja vajadustest annavad dpilasele v8ima-
luse teha valikuid ja otsustusi seksuaalkéitumises. Selline vastutustundele rajanev
seksuaalkasvatus ei pustita keelde, vaid avardab jarkjarguliselt seksuaalkaitumi-
se piire ja viib klpse téiskasvanu seksuaalsuseni.

SEKSUAALKASVATUS TEISTE MAADE KOOLIDES

Jargnevalt vaatlen seksuaalkasvatust teistes maades, kuidas omandatakse sek-
suaalkéitumine kui sootsiumi poolt normeeritu ning milliseid eesmarke nahakse
seksuaalkasvatuses. Tutvudes seksuaalkasvatuse alase kirjandusega (késitletud
on artikleid tuntumatest maailma psiihholoogiaajakirjadest ajavahemikus 1986-
1990), voib leida, et seksuaalkasvatuse alaste teadmiste andmisest ning vaartuste,
hoiakute ja kéitumise kujundamisest eraldi késitletakse moraalsete vaartuste ja
otsuste tegemise Gpetamist (3; 7; 16; 18; 21; 26). V3ib oletada, et ka perekonnabpe-
tuse programmi tdiendamine moraalsete otsuste petamisega seksuaalkéitumise
vallas vdib and,a uue vaatenurga sotsiaalsetele normidele.

Suuremas osas artiklites on seksuaalkasvatuse eesmark teadmiste andmine tea-
tud kindlas seksuaalsuse vallas: raseduse valtimine (6; 27), suguhaiguste valtimi-
ne (12), vadrinformatsiooni ja muutide asendamine tdeste faktidega seksuaalsusest
(24). Nigeeria koolis rakendatud seksuaalkasvatuse eesmérke kirjeldab Owuama-
nam (17)jargmiselt: "Seksuaalkasvatuse eesmérk on siivendada arusaamist sellest,
et vastutustundeline seksuaalkéitumine tugineb teadmistele rajanevatel otsustel
seksuaalsuse vallas, otsustel, mis on vabad vanemate survest, kuid mis sisaldavad
endas valmisoleku v6tta oma otsuste tagajargede eest vastutus endale.”

On huvitav mérkida, et Euroopa kultuurist niivord erineval maal rakendatakse
enesestmdistetavalt kdiki tuntud seksuaalkasvatuse pShimdtteid.

Owuamanan (17) viitab ka konkreetsetele eesmarkidele: "...soovimatute rasedus-
te véltimine, suguhaiguste juhtude vahenemine, sunnitud abortide vdhenemine,
ebanormaalse seksuaalkéitumise kahanemine ja sellise hoiaku kujundamine, kus
nooruk vétab endale vastutuse oma tegude ule seksuaalelus."

Enamik autoreid ndeb seksuaalkasvatuse eesmérkide saavutamise vahendina
teadmiste andmist dpilastele (eelkdige nende psiihhoseksuaalse arengu kohta). Nai-
teks viitab Firestone (8) uurimusele (Planned Parenthood, 1986), kust selgub, et
lapsed ja noorukid vajavad informatsiooni eelk8ige jargmistes valdkondades: kuu-
korrad, erootilised ehk marjad unenédod (wet dreams), masturbeerimine, suguline
vahekord ja rasedus, siindivuse kontroll (birth control), suguhaigused ja homosek-
suaalsus.
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Amaan-Gainotti (1) margib uurimuses, kus selgitati tttarlaste suhtumist oma
kehasse seoses menstruatsiooni algusega vastavalt nende informeeritusele kuukor-
dade toimumisest, et teadmised pstihhoseksuaalsest arengust soodustavad positiiv-
se hoiaku kujunemist muudatustesse keha toimimises ja véalimuses.

Seksuaalkéaitumise ja eale vastavate vajaduste vaheliste seoste tundmadppimine
vBib aidata dpilasel teda imbritsevas keskkonnas adekvaatsemalt kdituda. "Suu-
rem osa noorukite seksuaalkéitumisest on seostamata nende arengule vastavate
vajaduste ja huvidega. See on kaitumine, mis otsib tdhendust,” vdidavad Juhasz ja
Sonnenshein-Schneider (11). Kahjuks peaaegu puuduvad praegusel hetkel uurimu-
sed Eesti lasteja noorukite psiihhoseksuaalse arengu kulgemise ning arengule vas-
tavate vajaduste ja huvide kohta, mis v8imaldaks perekonnaBpetuse Opetajatel
mdista neid seoseid Eesti koolis. Teistes maades on uuritud jargmisi laste ja noo-
ru~te Psiihhoseksuaalse arengu valdkondi: noorukite teadmised seksuaalsusest ja
raseduse valtimisest, hoiakud rasedusse ja selle véltimisse, seksuaalkasvatuse
mdju, seksuaalsed kogemused (6; 27); seksuaalsed kogemused, teadmised ja infor-
matsioon ning psuhhoseksuaalse arenguga seotud kogemused (10):: vaartused ja
moraalne areng kui otsustuste oluline mdjutaja seksuaalkéitumises (11).

Eespooltoodust vBibjareldada, et Eesti seksuaalkasvatuse programmide kdige tu-
gevamad kljed on terviklikkus, komplekssus ja seotus perekonnaga. Arvan, et
programmid oleks veel téiuslikumad, kui normide 8petamine toimuks vastutustun-
de kasvatamise vaimus ning sisaldaks ka moraalsete otsustuste tegemise dppimist
(seksuaalkaitumise vallas).

SEKSUAALKASVATUSE EESMARKIDE SAAVUTAMISE VIISID JA TULE-
MUSLIKKUS

Uurinud inimese seksuaalsuse kursuse dpetamise tulemuslikkust, leidsid Polyson
Jt (19), et dpilaste ja Glidpilaste teadmised taienesid ning nende hoiakud iseenda ja
teiste seksuaalsuse kohta muutusid tolerantsemateks. Furstenbergjt (9) leidsid, et
seksuaalkasvatus véhendas huvi seksuaalsete kogemuste vastu. Leiti, et piiratud
kestusega seksuaalkasvatus mdjutab noorukeid vdhem kui aktiivsed sdbrad.

Terviklikke Ulevaateid seksuaalkasvatuse tulemuslikkusest ma ei leidnud, kill

analuisiti teatud konkreetsete programmide edukust. Samas v6ib vélja tuua tea-
tudk pB8himdtted, milliste rakendamine muutis seksuaalkasvatuse tulemusliku-
maks.
m Opetamine rcyaneb avatud ja vdrdsel suhtel 6pilastega. Zabin jt (27) mér-
givad, et hdid tulemusi raseduse véltimise programmi realiseerimisel aitasid saa-
vutada kdrgekvaliteetne ja vabalt kattesaadav teenindamine, professionaalne ndus-
tamine, seksuaalkasvatusja avatud suhtlemine. Autorite arvates 18id need faktorid
s”ise 6hkkonna, mis vBimaldas noorukitel muuta oma suhtumisi konstruktiivse-
mateks ja rasedust valtivaks kaitumiseks. Arborelius ja Bremberg (2) viitavad, et
traditsiooniline tervisedpetus koolis, mis toimub taiskasvanute valitud teemadel,
kust osavott on kohustuslik ja ei austata individuaalseid vajadusi, ei mdjuta 8pi-
laste kéitumist. Katsetades Gpetamisviisi, kus dpilased ise osalesid 6ppettd eesmar-
kide pustitamises, leidsid autorid olevat selle traditsioonilisest edukama. Juhasz ja
Sonnenschein-Schneider (11) leiavad, et seksuaalkasvatuse tulemusi v8ib oluliselt
mdjutada dpilastevaheliste erinevuste (soo-, vanuse-, intelligentsuse, sotsiaalma-
janduslik staatus, religioossed, kontrollkeskme (locus control) ja personaalsed eri-
nevused) arvessevotmine.

Selle p6himdtte rakendamine sdltub eelkdige Bpetaja toostiilist, mille valikus teda

kogli administratsioon ja seksuaalkasvatuse programmide koostajad toetada saa-
vad.
m Opetamises voetakse arvesse jarjepidevuse ja eakohasuse printsiipi.
Melchertja Burnett (14) viitavad, tuginedes noorukite seksuaalkaitumise uurimu-
sele, et seksuaalkasvatust tuleb alustada varem, kui seda paljudes koolides tehak-
se. Owuamanam (17) peab seksuaalkasvatust vajalikuks kogu Gpilase kooliajajook-
sul: "...efektiivne seksuaalkasvatus peab algama niipea, kui laps tuleb kooli." "Igal
aastal peab lapsele esitama niisugust materjali, mis vastab tema seksuaalse sot-
sialiseerimise astmele sel ajal ning mida ta on v8imeline mdistma,” on 6elnud
Spannier (1978).

Eesti koolide tervisedpetuse programm (23) on rajatud samale pdhimdttele.

m Opilaste perekonna kaasahaaramine soodustab seksuaalkasvatuse eesmér-
kide saavutamist, nagu véidab Tucker (25): "...on ilmne, et perekonnaliikmed méan-
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givad téhtsat osa lasteja noorukite seksuaalses sotsialiseerumises." Tucker vaidab
ka, et enamiku informatsioonist seksuaalsuse teemadel (kuukordade tsuikkel, sek-
suaalelu, rasedusvastased vahendid) said lapsed emalt. Ka Goldman (10) viitab, et
perekond on lastele vaartuslikuks informatsiooniallikaks.

Samas on aga tegelik teadmiste vahendamine 6pilastele perekonna poolt héiri-
tud. Firestone (8) viitab uurimusele (Planned Parenthood, 1986), millest selgub, et
enamik noorukitest saab seksuaalsuse kohta oma vanematelt viga véhe informat-
siooni: 68% 8-18aastastest poistest ja tiidrukutest teatasid, et nad ei saa seksist
oma vanematega konelda.

Vanemate kaasamine seksuaalkasvatuse programmi realiseerimisse vdib soodus-
tada selle md&ju Gpilastele ka seeldbi, et seksuaalkasvatusega kaasneb dpilaste suu-
rem valmisolek vanematega seksuaalteemadel kdnelemiseks, nagu vaidavad Furs-
tenbergjt (9), mis annab vanematele parema vdimaluse teadmiste vahendamiseks.

Ka Eesti koolidele koostatud perekonnadpetuse programmis (13) ja programmis
"Tervishoid. Perekonnafpetus” (23) viidatakse koostddvajadusele vanematega.
Kuid programmidele vastavalt piirdub koostdé vanematega nende informeerimise-
ga seksuaalkasvatuse sisustja eesmarkidest ning teadmiste andmisega teatud tee-
madel. Vanemate tegelikuks kaasahaaramiseks oma laste seksuaalk&aitumise mé-
jutamisel vajavad vanemad veel ettevalmistust kdnelemiseks oma lastega
seksuaalteemadel.

KoolinBustaja Bundy (4) on vélja téotanud kolmeosalise programmi lapsevane-
mate ettevalmistamiseks:

O vanemad kui seksuaalkasvatuse l&biviijad - eesmérk on selgitada vélja vdimali-
kud takistused seksuaalkaitumises (vanemate hoiakud, oskamatus kdnelda sel tee-
mal, sBnavara puudus, teadmatus) ja anda ettekujutus kasvatusviisi eriparast.

O inimese seksuaalsuse areng - eesmérk edendada vanemate arusaamist seksuaal-
elu anatoomiast ja seksuaalkaitumisest ning vahendada tundlikkust seksuaalsete
mdistete ja sGnade suhtes;

O suhtlemisoskused - eesmérk arendada vanemate véimet kdnelda oma lastega ini-
mese seksuaalsusest.

Kees-Martin ja Christopher (12) lahtusid pohimdttest, et lapsed, kes on tépselt
ja téielikult informeeritud, on vdimelisemad tegema otsuseid seksuaalsuse vallas,
koostasid lisaks kooliprogrammile ka brosuilri perekondadele, kust lapsevanemad
said informatsiooni laste seksuaalsusest eri arenguperioodidel. Autorid arvavad, et
vanemad on oma laste esimesed ja parimad seksuaalkasvatajad. Lapsevanemad
teatasid, et tdnu nendele teadmistele tundsid nad end seksuaalkasvataja rollis ene-
sekindlamate ja kompetentsematena ning meelsamini kui varem kdnelesid nad las-
tega ja vastasid nende kusimustele.

Miller jt (15) viitavad veel Uhele olulisele kiljele t66s lapsevanematega: "...vane-

mate ettevalmistus v6imaldab korrigeerida vanemate endi véaraid seksuaalseid
hoiakuid, valtides seega ka nende edasiandmist lastele."”
m Uudsete 6petamisviiside kasutamine. Sprecherja Poch (22) soovitavad lisaks
traditsioonilisele loengule iganadalast iseseisvat t60d ja diskussiooni grupis. Ise-
seisvaks kodutdoks pakuvad autorid jargmisi v8imalusi: oma soovile vastava voi
tunnis labivoetud teema kasitlemine seoses iseendaga, kirjalik t66 seksuaalsusega
seotud teemal, uurimuse (kisitluse) labiviimine, iseendaga seotud kisimustiku
anallius, statistilis-matemaatiline uurimus.

KOKKUVOTE

Seksuaalkasvatuse eesmérkide saavutamiseks ei piisa ainult kultuuris kehtivate
sotsiaalsete normide Gpetamisest ja teadmiste vahendamisest, kuna see ei mdjuta
oluliselt seksuaalkaitumist. Oluline on &pilase psiihhoseksuaalse arengu ja tema
seksuaalsete vajaduste vaheliste seoste tundmadppimine, see aitab tal luua pilti
oma seksuaalsusest erinevatel arenguastmetel ning Uhtlasi korrigeerida (kui sel-
leks on vajadust) olemasolevaid argiteadvusest périt teadmisi. Seksuaalkasvatus
ei tohi olla uute muitide ja stereotlipide loojaja kinnistaja, see peab olema dpila-
se psiihhoseksuaalse arengu teaduslik seletus, mis annab 6pilasele vBimaluse en-
dast (tunnetest ja vajadustest) lahtuvalt otsuste tegemiseks seksuaalkéitumises
ning oma seksuaalsuse positiivseks vaartustamiseks. Seksuaalkasvatus peab toe-
tarna Opilast, et ta suudaks integreerida oma seksuaalsuse selliselt, et sellega kaas-
neks terve, rahuldust toov suhe eakaaslastega ning kooskdla tunnete ja vajaduste
ning kultuuri poolt aktsepteeritud normide vahel.
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UURIMUSI,

Eesti koolinoorte huvid ja eluhoiakud
veebruaris 1992.a*

ASTA TAMRE, OU Telirad sotsioloog
REET URING, TPU kutsekabineti juhataja

Jargnevas heidame pdgusa pilgu ménedele Eestis tehtud uurimustele, mis on
puudnud valja selgitada noorte ideaale, huvisid, vaartusi, ja kérvutame neid 1992.
a kusitluse andmetega.

Esimese andmemassiivi meid huvitavate kisimuste kohta kogus ankeetmeetodi-
ga 1922. a August Kuks. See oli ilmselt ka esmakordne massiline ankeetmeetodi
kasutamine Eesti teaduses Uldse. Kusitleti peaaegu koiki Eestis dppivaid 8—20aas-
tasi noori (n = 54 902). Anketeerimine toimus Uheaegselt Gle kogu maa 17. veeb-
ruaril 1922. a. Kusimustik oli vaga luhike ja lihtne:

Vanus:

Sugu:

Kusja kellena tootavad isaja ema?

1. Missuguse ameti valiksid Sa endale? Mispéarast?

2. Kellega neist inimestest, keda Sa tunned, kellest oled kuulnud v&i lugenud, ta-
haksid Sa sarnaneda? Mispéarast?

3. Mis armastad Sa teha vabal ajal?

4. Mis votaksid Sa ette, kui Sul oleks palju raha?

5. Mis tahaksid Sa elus korda saata? (6, 1k 5-8.)

Andmeid toodeldi kasitsi, selle meeletu mahuga t66 tegi A. Kuks tiksinda ja see-
tottu ilmus t66 16ppkokkuvdte palju aastaid hiljem - 1934. a. Ténasele lugejale on
selle huvitava raamatu rikkalikku andmestikku tutvustanud Lembit Kdik (5).

Tépselt sama kiisimustikku kordasid Eestis 12. veebruaril 1965. a TRU ulidpila-
sed L. Taltsja E. Aman. Kdsitleti Tartu linna eesti dppekeelega koolide 9-18aas-
tasi Opilasi (n = 4047). Tulemused vormistati diplomitédna: E. Aman tegi kokku-
vOtte poiste ja L. Talts tutarlaste ideaalidest (2; 8).

Paar aastat hiljem viis sama kuisitluse Tallinna koolinoorte hulgas (n = 947 3,—
11. kI pilast) 1abi V. Eksta (4).

1989. a kevadel tuli kaitsmisele L. Areni diplomitdd "10-15aastaste Gpilaste
ideaalide struktuuri isedrasused” (3). L. Aren I6petas Tartu Ulikooli bioloogiaGpe-
tajana. Tema t66 oli jarjekordne uurimus, kus kasutati A. Kuksi ankeeti. 1988. a
septembri viimasel ja oktoobri esimesel nédalal vastasid kiisimustele 664 eesti ja
174 vene dppekeelega Opilast. T60 huvitavaim osa oli saadud tulemuste vordlus
kahe eelmise uurimuse tulemustega.

1992. a OU Telirad kisitlusse olid poetatud ka A. Kuksi ankeedi 5 lihtsat kisi-
must. Nii ongi meil praegu vBimalus tdmmata mingeid vdrdlusjooni 1&bi 70 aasta
pikkuse ajaldigu. Tdsi kiill, see vBrdlus on paratamatult pinnaline mitte ainult see-
tottu, et ajad ja inimesed on muutunud, vaid ka seet6ttu, et uuritavad pole vanu-
selt paris samased (A. Kuksil 8-20aastased, Amanil-Taltsil-Ekstal 9-18aastased,
Arenil 10-15aastased, OU Teliradi kisitletud 15-20aastased) ja erinevate uuri-
muste autorid on lahtiste kiisimuste vastuseid interpreteerinud paratamatult eri-
nevalt. Eri inimeste erinevad interpreteeringud on probleem, millega oli andme-
tootlusel rinnutsi juba A. Kuks. Ta Kkirjutab: "Esimesed katsed asuda ankeetlehtede
analtiusile hulgani nurjusid téiesti ja tehtud t66 tuli imber teha, sest kvalitatiiv-
sel analliisil peab valitsema kindel Uhtsus vaadetes, mida mitme isiku juures voi-
matu saavutada” (6, 1k 9).

On veel isedrasus, mille t6ttu A. Kuksi uurimust on raske vorrelda hilisematega.
See on Opetajate (ankeedi l&biviijad) ja dpilaste (vastajad) tollane ilmselt vaga t6-
sine suhtumine ankeeti. Tanap&eva inimene on tidinud kdikv8imalikele ankeeti-
dele ja testidele vastamisest. Kullap kajastub see erinevus ka vastustes.

Ké&esolev artikkel ei v8imalda anda pdhjalikku Gilevaadet kbigist uurimustest. As-
jahuviline peab pliidma katte saada algallikad ja nendega ise tutvuma. A. Kuksi
toost saab ta kullalt pdhjaliku Glevaate ka L. Koigi artiklist (5). Edasises kéasitlu-
ses tugineme L.Areni diplomit6ds leiduvale 5 diagrammile, millele oleme juurde
joonistanud 1992. a andmed, ja Uhele k&esoleva kirjutise autorite joonistatud dia-

* Algus "Hariduse™ eelmises numbris.
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grammile (joonis 5). Kuna ka meil ei dnnestunud koiki algallikaid katte saada, siis
jooniste 1965. a ja 1988. aasta andmete osas on tegemist koopiatega L.Areni joo-

nistest ja vOrdlust saab seega votta kdige tldisemate tendentside esiletoomisena.
Eestijavene = Millise ameti valiksid Sa endale? (Vtjoonis 1.) Kdik uurijad on selle kisi-
opilaste muse vastuseid interpreteerinud dpilaste kutseideaalidena. L. Areni andmetel sel-

kutseideaalid on gus, et eesti ja vene Opilaste kutseideaalid olid erinevad:
erinevad. 1) eesti poisid ei nimeta kordagi s6javaelase ega miilitsa elukutset, vene poistel
on nende osatéhtsus suuréz7,8%);

2) kérgharidust ndudvaid kutseid nimetas vene poistest 8,9%, tiidrukutest 35,7%,
eesti Opilaste vastavad ndidud olid 16,3% ja 30,7%;

3) vene Opilased ei nimeta oskustdliste (treial, ehitajajmt) ega p6llumsyandus-
likke kutseid;

1965. a tulemustega vorreldes on eesti dpilaste hulgas kdrghariduse populaarsus
véhenenud: siis soovis k8rgharidust eeldavaid kutseid omandada 70,4% tidruku-
testja 52,4% poistest. Need tulemused, mis on kolme uurimuse vahel vdrreldavad,
on toodud joonisel 1 (3).

VASTANUTE HULK %

Joonist. Diagramm koolinoorte kutseideaalidest.
1 teaduse, kunsti, kirjandusega seotud tegevusalad,
m kaubandusega seotud tegevusalad,

QU todstusega seotud tegevusalad,
g pdllumajanduslikud tegevusalad,
o merendusega seotud tegevusalad.

Kutsete maailma muutumisest 20 aastajooksul oli juttu kirjutise esimeses osas.
70 a jooksul toimunud muutused on olnud veelgi suuremad. Oli rida elukutseid
(arst, arvutioperaator jt), mida oli lausa vBimatu sobitada A. Kuksi kasutatud jao-

VASTANUTE HULK %

Joonis 2.Diagramm koolinoorte eeskujudest.
[ taiskasvanud tuttavad,

g perekonnaliikmed,

UU mina ise,

<\ Uhiskonnategelased, isikud ajaloost,

g eeskuju pole, ei vasta, umbméaérane vastus.
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tuste alla. Vdrreldavate andmete osas v8ib uldtendentsina markida teaduse, kuns-
ti, kirjandusega seotud tegevusalade populaarsuse védhenemist ja kaubandusega
seotud tegevusalade populaarsuse tdusu.

= Kellele tahaksid sarnaneda? (Vtjoonis 2.) Vastuseid on uurijad interpretee-
rinud noorte eeskujudena, ideaalidena. Uldtendentsidest on mérkimisvaarne, et
noorte eeskujude hulgast kaob "tdiskasvanud tuttav" ja iidoliks kipub saama MINA
ISE. Jaljest arvukamalt on noori, kes eeskuju ei mérgigi.

A. Kuksi uurimuses paiknevad eeskujudena nimetatuid kasitlevad tabelid ligi 10
lehekiiljel ja nimed on jaotatud jargmistesse rilhmadesse:

[ kaasaegsed eesti tegelased (130 erinevat nime, kdige sagedamini (145 korda)
mainitakse J. Kuperjanovit);

[ eesti ajaloolised tegelased (27 erinevat nime, sagedamini mainitakse L.Koidu-
lat (620 korda) ja Fr. R. Kreutzwaldi (270));

[ tegelased eesti ilukirjandusest (95 erinevat nime, sagedamini (349 korda) ni-
metatakse Kalevipoega);

[ teiste rahvaste kaasaegsed tegelased (77 erinevat nime, sagedamini (120) mai-
nitu on Th. A. Edisson);

[ Gldise ajaloo tegelased (193 erinevat nime, esikohtadele tulevad Jeanne d'Arc
- 150, Napoleon - 135 ja Columbus - 133 korda);

O maailmakirjandusest parinevad nimed (344 erinevat nime, sagedamini (232
korda) mainitu on Robinson Crusoe);

[ tegelased usualalt (14 nime, sagedamini (67 korda) nimetatu on Jeesus) (6, Ik
125-140).

m1965.a 4988.a 4992.a
n | s 3. Diagramm koolinoorte vaba aja huvidest ja harrastustest.
O sport,
= |ugemine,
@ laiutamine,
nn '&asitoo.

VASTANUTE HULK%

0 hi s 4. Mida teeksid, kui Sul oleks palju raha?
[ annaksin vanemate katte,
m annaksin teistele inimestele, thiskonnale,
NN kasutaksin oma elu materiaalse kiilje kindlustamiseks,
g rahuldaksin vaimseid vajadusi.
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kujudena nimetatuid on siiski masendavalt véhe: 136 erinevat nime, neist nimeta-
mise sageduselt esikohal A. Schwarzenegger (12 korda), siis Arnold Ruitel (11), Ur-
mas Ott (10) ja Ita Ever (10). Eestlasi ja eesti kirjandusest périnevaid tegelasi kok-
ku oli nimetatud 46 erinevat nime. Ei siin ole midagi alariihmadesse
klassifitseerida, kurb on olnud see aeg, mis pole pakkunud noortele eeskujusid ega
Opetanud varasemaid eeskujusid ndgema-austama-ihalema.

< Mida armastad teha vabal ajal? (Vtjoonis 3.) Vastuseid interpreteeritakse
huvide ja harrastustena. L.Aren nendib, et huvide ja harrastuste ring on ahene-
nud, A. Kuksi andmetega on v8rdlust teha vaga raske. Joonisel 3 on toodud uldis-
tatult 1965. ja 1988. a tulemuste vOrdlus viimase uurimuse andmetega. 1922. a
andmetest vast nii palju, et spordi osakaal oli vaga véike (9,4% poistest, 1,5% tid-
rukutest nimetas spordiga tegelemist), futsilist to6d tehti vabal ~jal palju (17,2%
vastanuist), samuti tegeldi markimisvaarselt vaimse eneseharimisega (52,5% vas-
tanuist). Jooniselt 3 torkab silma kasit66 tegemise ja jalutamise (??) osakaalu kasv
noorte vaba aja harrastuste hulgas.

= Mida teeksid, kui Sul oleks paliy raha? (Vtjooniseid 4 ja 5.) K8&igis uuri-
mustes jalgiti, milliseid vajadusi vastajad raha abil rahuldada kavatsevad. Kdige
suuremad kéikumised (joonis 4) on aegade jooksul toimunud raha kasutamises elu
materiaalse kilje kindlustamiseks ja vaimsete vajaduste rahuldamiseks. Kui aga
joonistada diagrammid A. Kuksi kdige Uldisemate jaotuskategooriate alusel 1922.
aja 1992. a andmetest (joonis 5), siis on need sarnased nagu kaks tilka vett.

= Mida tahaksid Sa elus korda saata? (Vtjoonis 6.) Vastuseid sellele kiisimu-
sele on interpreteeritud elueesmarkidena. A. Kuks jagas vastajad elueesmérkide
pbhjal kolme p&hiriihma:

O altruistid: tahavad tegutseda teiste inimeste heaks;

[ egoistid: tahavad tegutseda oma heaolu ja kasu silmas pidades;

O idealistid: soovivad luua abstraktseid vaartusi (kunst, kirjandus, teadus) (6).

Joonis 6 on omamoodi huvitav pilt meie rahva 70 aasta pikkusest rdnnuteest, ta
annab meile métlemisainet, kust tuleme ja kuhu laheme.

Asudes oma pika kirjutise otsi kokku tdmbama, tsiteerigem L. Koigi artikli 16pu-
lauseid: "August Kuksi omaaegset uurimistood Eesti noorsoo ideaalidestja hoiaku-
test Ulevaate saamiseks on v8imatu tlehinnata. Nagu autor ise Utles, ei "taotlenud
ta praktilisi Ulesandeid, vaid puht-teaduslikku eesmarki*. Ometi said pedagoogid
ja lapsevanemad vaartuslikku teavet, et lapsi paremini mdista ja suunata.

Sellest on niitid méddunud 70 aastat. Eesti rahvas onjalle tle elanud ilusa-ére-
va drkamisaja ning pingsa poliitilise
vditluse tulemusena taastanud iseseis-
vuse. Jajalle on meie lahendada miljon

VASTANUTE HULK % probleemi oma riigi tlesehitamisel, ma-

2 janduse kordaseadmisel, sidemete taas-
tamisel ja vordsena Euroopasse ihendu-

80 misel. Kas oleks huvitav teada saada
praeguse noorsoo mdtteid ja ideaale,

70 neid vorrelda tolle ajaga, kui Eesti es-
makordelt oma riiki oli asunud rajama?-

60 Kuidas suhtuvad praegused asjaomased
teadlased niisugusesse ettevBtmisse?

50 Kas tasuks korrata August Kuksi uuri-

must?" (5.) Ikka on olnud asjaomaseid
uurijaid-teadlasi, kel pole kahtlustki ol-
nud, et A. Kuksi uurimust tasuks aeg-
ajalt korrata. Ainult et pole kerge olnud
seda teha: raske on peale kolleegide lei-
da inimesija institutsioone, kes kogutud
andmeid vajaksid ja kasutada oskaksid.
10 Momendil on raske leida isegi neid, kes
1 I finantseeriksid 1992. a veebruaris kogu-

tud andmete suvattotlust. Seda suurt

1922.a 1992.a andmemassiivi ei saa enam A. Kuksi

kombel kasitsi téddelda. Vaja on kaas-

aegsel tasemel arvutitootlust. Kui tahe-

Joonis5. Midateeksid, kui Sul oleks takse andmeid praktikas kasutada, siis

40

30

20

palju raha? on vaja need Kkiiresti k&tte saada ning
Kasutaksin: nende praktilist vaartust on tdesti voi-
3 oma huvides, matu tlehinnata. Ja mis suur dnnjaime
g teiste huvides, oleks teadlase jaoks veel see, kui sel-
M inimkonna huvides. guks, et kdikide kéesolevas Kirjutises
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) oo nis 6. Diagramm koolinoorte eesmarkidest.

[ eesmarke pole, vastamata, umbmaarane vastus,
m egoistlikud eesmérgid,

g idealistlikud eesmérgid,

jjj altruistlikud eesmargid.

mainitud uurimuste kaigus vastatud ankeedid oleks séilinud! Siis saaks neid this-
tel alustel arvutis téddelda ja tulemusi juba tdpsemalt VORRELDA ning selgepii-
rilisemad arengutendentsid vélja tuua.
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OPPETUND, OPPEKABINET

Piiriteadus—bioanorgaaniline keemia

URMAS KOKASSAAR, TU lektor
MIHKEL ZILMER, TU professor

dnapéeva hariduse Uheks eesmérgiks

on elukesksus. Teadmised on vajalikud

Elu kui unikaalse ndhtuse paremaks

maoistmiseks. See ongi tinginud uute
teadusharude tekke viimastel aastakiimnetel.
Uheks selliseks teadusharuks on bioanorgaani-
line keemia. Ehkki bioanorgaanilist keemiat
loetakse anorgaanilise keemia ja bioloogia piiri-
teaduseks, on selge, et lahemas tulevikus suu-
reneb r6huasetus bioloogiapoolsele osale veelgi.
Pdhiteadmised bioanorgaanilises keemias on
eelastmeks biokeemilis-fiisioloogiliste protses-
side mdistmiseks.

Kooliprogrammides on bioanorgaanilise kee-
mia Opetamine jaotunud keemia ja bioloogia
tldkursuste vahel. Selline kahetine jaotumine
pbhjustab Opilaste teadmistes olulisi puudujaa-
ke. Kaéesolevas artiklis tutvustame lihidalt
bioanorgaanilise keemia p&hiteemasid: bioele-
mentide klassifikatsiooni, nende biofunktsioone
ning _F_(”)hjusi, millest s6ltub elusorganismide
keemiline koostis.

ELUSORGANISMIDE KEEMILISTE ELE-
MENTIDE KLASSIFIKATSIOON
Kuigi lahknemine elavaksja elutuks maailmaks
toimus juba 4 miljardit aastat tagasi ning elus-
suisteemid on selle ajaga tohutult evolutsionee-
runud, on neil sdilinud mitmeid seoseid elutu
keskkonnaga. Tuupiliseks néiteks on elava kee-
miline koostis. Kuigi elusorganismides on leitud
tle 70 keemilise elemendi, on organisme, kes
saavad hakkama ligikaudu 30 keemilise ele-
mendiga. Teiselt poolt teatud organismide ele-
mentaarkoostis on edukalt v6rreldav Mendele-
jevi tabeliga, s.t nad sisaldavad 70-80 keemilist
elementi. Elussiisteemide eksisteerimise héda-
vajalik miinimum on aga 27 keemilist elementi,
mida nimetatakse bioelementideks. Loomuli-
kult on elavas esindatud samad keemilised ele-
mendid, mida leidub Umbritsevas keskkonnas.
Peamine erinevus elusa ja elutu elementaar-
koostises on kontsentratsioonis ja vahekor-
dades. Naiteks maakoores levinuim element
rani esineb elusaines vaid tuhises koguses. Tei-
sisénu Oeldes on elusslisteemides tihed elemen-
did eelistatumad, vorreldes teistega. Bioevolut-
siooniliselt on elavas eelistatud mittemetalle ja
véikese tuumalaenguga kergeid elemente. 96-
98% elusorganismide massist moodustavad
kuus elementi: C; O; H; N, P; S. Neid elemente
nimetatakse péhibioeleznentideks ehk orga-
nogeenseteks elementideks. Need kuus ele-
menti kombineeruvad erinevateks biomolekuli-
deks, millest omakorda koosneb elava
orgaaniline aine.

Teise rithma moodustavad organismis sisuli-

selt ioonsel kujul esinevad bioelemendid:
Na; K; Mg; Ca; Cl.
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Kolmandasse riihma kuuluvad mikrobioele-
mendid ehk bioloogiliselt asendamatud
elemendid: Fe; Cu; Zn; Mn; Co; J; Mo; V; Ni; F;
Cr; Se; Si; Sn; B; As. Need mikrobioelemendid
on hédavajalik miinimum koikidele elusorganis-
midele. R6hutame veel kord, et Glaltoodud jao-
tus on nuddisajal dldtunnustatud ja hdlmab 27
eluks hédavajalikku bioelementi.

POHIBIOELEMENDID

Pdhibioelementidest on tles ehitatud kbik orga-
nismid, nad kuuluvad biomolekulide ehitusse,
moodustades raku orgaanilise aine. Kdik pdhi-
bioelemendid annavad stabiilseid kovalentseid
sidemeid, samuti vBivad nad osaleda stabiilsete
kordsete keemiliste sidemete tekkes. Stabiilsed
sidemed tagavad biomolekulide pusivuse. Kee-
miliste sidemete varieeruvus on omakorda alu-
seks biomolekulide mitmekesisusele ja erineva-
tele reaktsiooniomadustele.

Susinik. Elusorganismides on keskseks bioe-
lemendiks susinik. Lihtsustatud kéasitluses voi-
me bioevolutsiooni vaadelda susinikiihendite
evolutsioonina. Sisiniku juhtroll on seletatav
jargmiste pdhjustega.

Esiteks, iga siisiniku aatom on v8imeline moo-
dustama neli kovalentset sidet, kas teiste ele-
mentide aatomitega v8i susiniku aatomitega.

Teiseks, susiniku aatomite vahelised kova-
lentsed sidemed on stabiilsed ja tugevad, kuid
ensiimaatiliselt slinteesitavad ja I6bustatavad.

Kolmandaks, kahe susiniku aatomi vahele
vdivad moodustuda Uksik—, kaksik—ja kolmiksi-
demed, mis omakorda mitmekesistavad orgaa-
niliste Ghendite arvu ja omadusi.

Neljandaks, stsiniku aatomitest vdivad kuju-
neda lineaarsed (valgud, nukleiinhapped), harg-
nevad (glukogeen, amuilopektiin) ja tsuklilised
(lammastikalused) struktuurid.

Viiendaks, vaba pooérlemine kahe sisiniku
aatomi vahel moodustunud Uhekordse sideme
Umber ja susiniku aatomi tetraeedrilisus voi-
maldavad molekuliosade erineva ruumpaigutu-
se. Taolistel muutustel pdhinevad konformat-
sioonilised Umberkorraldused. Naitena saab
vaadelda valgu primaarstruktuurist sekun-
daar-ja tertsiaaretruktuuri kujunemist.

Hapnik. Hapnikku tarbivad organismid on
aeroobid, hapnikuta elavad organismid on anae-
roobid. Paljudele anaeroobidels on hapnik kogu-
ni toksiline. Sissehingatav hapnik ldheb orga-
nismis biomolekulide oksudeerimiseks ehk
I6hustumiseks. Okstideerimine vdimaldab orga-
nismidel kasutada biomolekulide (glikoos, rasv-
happed jt) energiat. Loomulikult kuuluvad hap-
niku aatomid nagu susiniku aatomidki
biomolekulide ehitusse.

Molekulaarsest hapnikust tekib organismis
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ka hapniku vabu radikaale. Need on Uliaktiiv-
sed osakesed, mida elusststeemid kasutavad
erinevatel eesmarkidel. Fagotsuldid toodavad
hapniku vabu radikaale eesmérgiga l16bustada
jakahjustada vodrorgaanikat. Taoline kaitseviis
on bioloogiliselt tliefektiivne. Lisagem siiski, et
tlemé&arane hapniku vabade radikaalide teke
on seotud selliste tuntud haiguste arenguga,
nagu ateroskleroos, vahkkasvajad, reumatoid-
artriitjt.

Vesinik. Vesiniku aatomid on k&igi biomole-
kulide ehituses, samuti osalevad vesiniku aato-
mid vesiniksidemete tekkes. VVesiniksidemed on
keemiliselt nérgad sidemed, mis moodustavad
vesiniku ja vesinikust elektronegatiivsema ele-
mendi aatomite vahel. Biomolekulides tekivad
vesiniksidemed vesiniku ja hapniku ning vesini-
ku ja ldmmastiku aatomite vahel. Vesinikside-
med kindlustavad biopoltiimeeride kBrgematjar-
ku struktuuride kooshoidmise ja stabiilsuse ja
nende funktsioneerimise. Eriti olulised on vesi-
niksidemed nukleiinhapete, valkude ja siisivesi-
kute puhul.

Lihtsustatult vdib vaita, et vesiniku aatomite
arv molekulis maarab selle molekuli energeeti-
lise vaartuse. Naiteks, rasvhapped on ligikaudu
kolm korda energiankkamad, vorreldes glikoo-
si molekuliga. Selle p6hjuseks on rasvhapete si-
siniku aatomite kdrgem kullastatuse aste vesi-
niku aatomitega. Teisisdnu, sisivesikutes on
vesiniku aatomeid vidhem vdrreldes neutraal-
rasvadega.

Lammastik. Po8hiliselt esineb ld&mmastik
aminohapetes, nukleotiidides ja heterotsiklilis-
tes lammastikulihendites. Biomolekulides on
lammastik kasutusel kui stsinikskeletti tdien-
dav ja tugevdav element, mis oluliselt suuren-
dab biomolekulide varieeruvast. Siiryuures on
oluline, et mdnede susiniku aatomite asendumi-
sel aromaatsetes tsuklilistes struktuurides 1am-
mastiku aatomitega, nende tsiiklite aromaatsus
séilub (nt lammastikalused).

Fosfor. Fosfor on v@imeline moodustama
kordseid sidemeid ja erilisi nn makroergilisi si-
demeid. Makroergiliste sidemetega salvestub
véga oluline hulk energiat. Uhe makroergilise
sideme huadroludsil vabaneb -40 kJ energiat.
Makroergilised sidemed esinevad naiteks ATP
molekulis. Fosforhappejadgi lilitumine biomo-
lekuli tdstab reeglina selle molekuli reaktsiooni-
vBimet.

Biomolekulides leidub fosforit nukleotiidides,
fosfolipiidides ja susivesikute fosfoestrites.

Vaavel. Vaavli aatomid on suutelised moo-
dustama kordseid sidemeid, samuti koonduvad
laengutihedus ja reaktsiooniv8ime molekuli sel-
lele osale, kus asub vaavli aatom. Vaavlit leidub
kahes aminohappes tsusteiinis (Cys) ja metio-
niinis (Met). Tsusteiini tioolrihm, mis sisaldab
vaavlit (-SH), on hédavajalik enstimvalkude
toimeks, kuuludes enstutmi aktiivtsentri koos-
tisse. Kahe tsuisteiini molekuli tioolriihma baa-
sil moodustub ks S-S tulpi side. See on vaja-
lik néiteks valkude tertsiaaretruktuuri
stabiliseerimisel. Teistest orgaanilistest ihendi-
test leidub vaavlit glutatiooni (GSH), koensui-
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mi A, vitamiinide Bi ja H koostises ning teistes
orgaanilistes Uhendites.

IOONIDENA FUNKTSIONEERIVAD BIO-
ELEMENDID

Jéargnevas loetelus toodud bioelemendid taida-
vad organismis oma funktsioone sisuliselt ioon-
sel kujul.

Naatrium ja kaalixun. Naatriumioonid jao-
tuvad ebavdrdselt raku sise—ja véliskeskkonna
vahel. Rakuvélises keskkonnas on Na+ ligikau-
du 15...20 korda rohkem, vOrreldes raku sise-

sess toimub vastu kontsentratsioonigradienti.
Vastavad enstimsisteemid taastavad rakkude
normaalse Nat sisalduse.

Kaaliumioonid on vahehidratiseerunud ja l1&-
bivad kergemini rakumembraane, vdrreldes
naatriumioonidega. Seetdttu on K+ rakus tun-
duvalt rohkem (30...35 korda), vorreldes rakuva-
lise keskkonnaga.

Rakkude normaalseks talitluseks on hadava-
jalik Na* ja K+ ebavordnejaotuvus raku sise-ja
véliskeskkonnas. Uldjoontes vastutavad Nat ja
K+ tiheskoos teatud biofunktsioonide eest. Mdle-
mad ioonid kontrollivad osmootse réhu saili-
mist, mdjutavad mitmete ensiiimide aktiivsust,
kindlustavad rakkude pinnapotentsiaali tekke,
osalevad membraantranspordis ja imendumis-
protsessides ning kindlustavad koos teiste ele-
mentidega ka elutéhtsate organite — siidame,
aju jt talitluse.

Kaltsium. Elemendina on kaltsium tadpili-
sem loomorganismidele. Loomorganismides on
kaltsium luukoe koostises (lahustumatud Ca—
soolad), tagab osmootse réhu séilimise rakku-
des, osaleb verehliibimisprotsessides ja lihas-
t60s (aktiveerib Ca-ATP-aasi) ning vahendab
hormoonide mdju.

Taimedes osalevad Ca2+ vahelamelli moodus-
tamisel (Ca- pektaadid), millele kujunevad rak-
kude esi-ja teiskestad. Lisaks sellele on taime-

rakkudes tuntud ka kaltsiumi  soolad
orgaaniliste hapetega.
Magneesium. Loomorganismides osaleb

magneesium rasklahustuvate soolade koostises
luukoe tekkes. Mg on paljude enstiiimide ko-
faktoriteks, néiteks fosforutlumisprotsessides
osalevatel enstiimidel. Mg2* kindlustavad ribo-
soomi terviklikkuse ning on hadavajalikuks ko-
faktoriks replikatsioonil, transkriptsioonil.

Taimedes on magneesium klorofilli molekuli
ehituses keskne komponent. Samuti moodusta-
vad Mg2* pektiinainetega Mg-pektaate, mis on
olulised rakukestade struktuuri moodustamisel
ja sailimisel.

Kloor. Kloori biofunktsioonid haakuvad Naja
K omadega. Kloori ioonid tagavad osmoregulat-
siooni ja osalevad katioonse/anioonse tasakaalu
tagamises. Samuti on CI" hédavajalik soolhap-
pe tekkeks maos.

MIKROBIOELEMENDID

Paljud mikrobioelemendid kuuluvad bioaktiiv-
sete ainete enstiimide, vitamiinide ja hormoo-
nide koostisse. Paljudes ensiiimides on mikro-
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bioelemendid kofaktoriteks, moodustades liit-
ensuimi mittevalgulise komponendi. Kofaktori-
te rollis on enamasti metalliioonid (katioonid).
Naiteks raud on hingamisahela enstiimide ko-
faktoriks, tsink alkoholi dehiidrogenaasi kofak-
toriks jne.

Hormoonides esineva mikroelemendi tiipnai-
teks onjood. Jood koguneb kilpnadrmesse, olles
kilpnddrme hormoonide—trijodotironiini ja tu-
roksiini funktsionaalseks komponendiks.

Koobalt on B12 vitamiini koostisosa. Koobalti
vaegusel héiruvad ka vitamiini Bi2 funktsioo-
nid, mis pdhjustavad héireid vereloomeprotses-
Sis,

Ulejaanud mikrobioelementide pdhifunktsioo-
nid on dldistatult esitatud joonisel 1.

erltrotstiiidid (hemoglobiin)

juuksed. As_

vereloome siisteem —- 3

lipiidide metabolism! enstiimid-——Sn

kdhrede. liigeste,
naha mukODOliioosid-——-- Si

mitokondrid —

susivesikute metabolism: enstiimid —— Cr

hambad---— F

Lisaks kindlapiiriliste funktsioonidega ja
eluks héadavajalikele mikrobioelementidele on
organismides tuvastatud ka teisi mikrokogustes
esinevaid elemente. Nende elementide sisaldus
on kas stabiilne ja/v8i kbigub tsna ulatuslikes
piirides. Taoliste elementide bioloogiline funkt-
sioon on senini Uheselt tdestamata. Sellesse ele-
mentide (mikrobioelementide?) rihma kuulu-
vad: Cr, Cd, Be, Li, Al, Ba, Ag, Bi, Th.

POHJUSED, MIS MAARAVAD ELUSORGA-
NISMIDE KEEMILISE KOOSTISE
Bioloogiline individuaalsus avaldub kdikidel or-
ganisatsioonitasanditel. Keemilise koostise va-
rieeruvus loob eelduse biomolekulide, rakkude,
kudede ja organismide mitmekesisuseks.

Che aminohapete okslideerimise ensiiiimid

ZN— detoksikatSiooni enstiimid

tin— karboKstulaasid. siinteiaasid

COme vitamiin 312

I——kilpn&d&arme hormoonid

Mo iammastikaiuse oksiideerimise
enstdmid

Vo lipiidide metabolismi enstiimid
vereloome stisteem

Joonis 1. Elavale haddavajalikud bioelemendid, minimaalselt 27. Mikrobioelementide funktsioonid ja

leidumine inimorganismis.

Pdhjused, millest sdltub elusorganismide keemi-
line koostis, on jargmised:

1) Bioevolutsiooniline valik, mis tingisjao-
tuserinevused elavas ja elutus. 97-98% maakoo-
re massist langeb kaheksale elemendile: O; Si;
Al;, Fe, Ca, Na, K, Mg. Elusorganismid saavad
samavaarse koguse katte kuue elemendi—C, O,
H, N, S, P abil. Elusa pdhielement on susinik,
mis maakoores ei kuulu enamlevinud elementi-
de hulka. Maakoores on seevastu rohkesti rani,
mida elavas leidub tiihises koguses. Erandiks on
ranivetikad ja osjad.

2) Organismide sustemaatiline kuuluvus.
Keemiliselt koostiselt erinevad eel- ja péris-
tuumsed, taimed ja loomad. Nii on prokariooti-
des susiniku ja hapniku vahekord nihutatud si-
siniku kasuks (C~50%; 0-20%), eukariiootides
on olukord vastupidine (C~20%; 0-60%). Tai-
medes on loomadega vorreldes rohkem boori,
loomadele iseloomulikuks bioelemendiks on néi-
teks kaltsium.

3) Elukeskkonna m@&ju. Meres elavatel or-
ganismidel on Nat, Ca2+, Mg2+ ja CI” sisaldus
koevedelikes sarnane mereveele. Magevee ja
maismaa organismide koevedelikes on Nat ja
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Cr ligikaudu 10 korda vahem, Ca2+ ja Mg™+ 3-
4 korda véhem.

4) Biogeokeemiline elutsoon ja elementi-
de antagonism. Piirkondades, kus maapinnas
ja tarbitavas toidus ning joogivees on rohkesti
Sr vdi Al ning suhteliselt véhem Ca, héirub
Sr/Ca v0i Al/Ca ainevahetus. Selle tulemuseks
on hdired liigeste talitluses, munakoorte hab-
rastumine. .

5) Keskkonna saastatus. Uldise saastumis-
fooni tBusuga on enamikes organismides tuvas-
tatud nii toksilisi raskmetalle—pliid, elavhdbe-
dat, kaadmiumi kui ka radioaktiivseid isotoope,
naiteks Csl3 .

6) Elementide omastatavas ning organis-
mide vOime talletada teatud keemilisi ele-
mente. Elementide omastamine elusorganismi-
de elutegevuse jooksul soltub elemendi
esinemisest organismile kattesaadavas olekus
ja vajalikus kontsentratsioonis. Organismid
saavad keemilisi elemente peamiselt vesilahus-
tuvate sooladena. Samuti tuleb arvestada ele-
mentide transpordi efektiivsust 1abi biomemb-
raanide.

Médningatel organismidel on vdime talletada
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teatud keemilisi elemente. Nii kulyub paljudes
ainuddssete liikides arseenithendeid, osa mere-
vees elavaid molluskiliike talletavad kulda, me-
risiilikuliigid paistavad silma kdrgenenud va-
naadiumi sisalduse poolest ning
sBnajalgtaimede rakkudesse koguneb ttriumi.

Organismide keemilise koostise hindamisel
tuleb lahtuda eeskétt elemendi biofunktsioo-
nist. Naiteks isegi vaga vaike kontsentratsioon
vBib tagada Uliolulise biofunktsiooni. K&ikide
elementide puhul pole veel suudetud selgitada
nende vdimalikke biofunktsioone. Elavast ili-
véikestes kontsentratsioonides tuvastatud ele-
mendid osutuvad sageli lihtsalt maaramisviga-
deks.

Bioanorgaanilise keemia teemaderingi kuu-
lub ka vesi. Jargnevalt luhidalt vee omadustest
ja biofunktsioonidest.

VESI JA VEE BIOFUNKTSIOONID

Kdikide bioststeemide eksisteerimine on lahu-
tamatult seotud veega. Vee taoline asendama-
tus on pdhjustatud vee unikaalsetest omadus-
test. Nimelt on veemolekulid omavahel
vesiniksidemetega seotud ja nad moodustavad
assotsiaate. Assotsiaatide teke pdhineb vee mo-
lekulide erinevate oealaengute vastastikusel toi-
mel (joonis 2). Jarelikult on vee molekulid oma-
vahel seostunud, nad ei liigu kaootiliselt ning
vesi on seega struktureeritud susteem. Taolisel
sisestruktuuril r~janevadki vee fiiusikalised
omadused: kdrge keemis-ja sulamispunkt, suur
soojusmahtuvus, hea soojusjuhtivus ning suur
pindpinevus. Nende fuisikaliste omaduste mit-
mekesisus véimaldabki veel olla sobivaimaks
lahustiks elusstisteemidele.

Joonis 2. Vee molekulide seostumine osalaen-
gutega. Assotsiaatide teke.
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Vee funktsioone vdib tutvustada lahtuvalt bio-
suisteemide organiseerituse tasanditest.

Molekulaarne tasand. Vesi on paljudes kee-
milistes reaktsioonides uiheks lahteaineks. Tuu-
piliseks nditeks on taimedes toimuv fotostintees.
Taimsel fotosiinteesil on vesi elektronide doono-
riks ja protsessi kdrvalproduktina eraldub vee
molekulidest gaasiline hapnik. Erinevalt taim-
sest fotoslinteesist ei kasuta bakterid elektroni-
de doonorina vettja seega bakteriaalsel fotosin-
teesil hapnikku ei moodustu. Sdltuvalt
tblgenduse variandist ei kehti see sinivetika-
te/tslanobakterite suhtes.

Hudrolulsireaktsioonides on vesi reagendi
rollis.

POLUMEER + H20 hidrolaas ,, monomeerid

Hudrolulsireaktsioonide toimumiseks on vaja
polumeere, vee molekule ja vastavaid spetsiifili-
si enstiilme—hudrolaase.

Vesi on universaalne lahusti. Vees lahustub
rohkem uhendeid kui Gheski teises lahustis. La-
hustumisel 18hutakse lahustuva aine molekuli-
de vahelised keemilised sidemed ja vabanevate
molekulide Gmber moodustub stabiliseeriv hid-
raatkiht. Lahustuvus! ei saa alati samasta-
da hudrofiilsusega. Hudrofiilsus on méaéaratle-
tav kui lahustuva aine ja vee molekulide
vaheline tugev vastasmdju. Hudrofiilsed ained
marguvad, punduvad ja/v8i lahustuvad. Mitte-
lahustuvate hudrofiilsete ainete naideteks on
tarklis, tselluloos, inuliin, kollageen jne.

Vesi on seotud happelis-aluselise tasakaalu-
ga, seega ka lahuste pH-ga. pH on defineeritud
kui negatiivnhe kiimnendlogaritm vesinikioonide
kontsentratsioonist. Kokkuleppeliselt kasuta-
takse pH vaartuste valjendamisel 14jaotuselist
skaalat. Happeline piirkond 16peb véartusega 7,
vahemik 7-14 on aluseline piirkond, véartus 7
vastab neutraalsuspunktile (joonis 3). Keemili-
sed Uhendid, mis vesikeskkonnas dissotsieeru-
vad ioonideks, méjutavad lahuse happelis-alu-
selist vaartust (joonis 4).

Rdhutagem, et pH skaala on logaritmiline,
s.t pH=4 on kimme korda happelisem kui pH=5
ja sada korda happelisem kui pH=6. Enamtun-
tud biovedelike pH véartused on kujutatud joo-
nisel 5.

Raku tasand. Vee suur soojusmahtuvus kait-
seb rakke tlekuumenemise ja mah”jahtumise
eest, sest vee temperatuuri muutmiseks 1 vdrra
tuleb rakendada markimisvéarset energiahul-
ka. Vee hea soojusjuhtivus kaitseb rakustruk-
tuure lokaalse tlekuumenemise eest. Eksoter-
miliste reaktsioonide toimumisel eraldub teatud
energiahulk alati soojusena. Vee soojusjuhtivus
aitabki rakusisest temperatuuri Ghtlustada.

Rakkude pusiva vormija kuju tagab rakusise-
ne réhk ehk turgor, mille tekitamiseks on vesi
hadavajalik. Mida rohkem osmoosi abil vett rak-
ku imatakse, seda suurem on turgor.

Vesi loob rakkudes stabiilse sisekeskkonna.
Tsutoplasma pdhiaineks on vesi, mida tsito-
plasmas on 60—80%. Vee sisaldus tsutoplasmas
md@jutab ka rakkude ainevahetuse intensiivsust.
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Joonis 3. pH skaala Vesinikioonide ja hidroksiidioonide omavaheline suhe erinevatel pH vaar-
tustel.

Lihtsustatult vBttes kehtib jargmine seaduspd- 5-15% ja neid iseloomustab suhteliselt aeglane
ra—mida vaiksem on tsitoplasma veesisaldus, ainevahetus.

seda aeglasem on ainevahetus. Naiteks nii spoo- Organismi tasand. Vesi kaitseb organisme
rides kui ka seemnetes on suhteliselt véhe vett, Ulekuumenemise eest. Liigsoojusest vabanetak-

Joonis 4. pH muutused. A—neutraalne pH (vesinik- ja hudroksiidioonide arv on vdrdne), B—lahu-
se hapestumine (lahuses on Ulekaalus vesinikioonid), C—lahuse leelistumine (lahuses on ulekaalus hiid-
roksiidioonid).

se vee aurustumisega. Pinna temperatuur, mil-
lelt toimub aurumine, alaneb. Taimedel toimub
aurumine ehk transpiratsioon 8hulbhede kau-
du, loomad vabanevad liigsoojusest higistamise-
ga. Inimesel ja hobusel higistab kogu kehapind,
seal karss, lehmal ninapeegel.

Vesi kindlustab organismi stabiilse sisekesk- ) ) )
konna ja vett sisaldavad biovedelikud tagavad i soofajarvedevesi pH 99..10,2
ainete transpordi organismis. Kdrgematel tai-
medel toimub organismisisene transport tdusva

. h .. . i mpeensoole ndre pH 1,5..8.5
ja laskuva vooluna, loomades vere-ja limflrin- veripH 74 sitlg pH 69..J.8
ge abl_l. o ) N uriin pH 4,8..47 piimpH 6,5..6,7

Vesi moodustab organismide hiidrostaatilise &1 puhas, vihmavesipH5,9...6.3
skeleti, andes neile Kindlapiirilise kuju. Just . oicemaomanipHasis2  _S
veesisalduse vdhenemisega on seletatav taime- >

de narbumine ja osaliselt ka kortsud vananeval
nahal.

Markima peab ka vee kaitscomadusi. Vesi on . I
pisarate pdhikomponent, samuti vihendab vett maomahlpHfo. 25 3 sidrunimahlph 24
sisaldav liigesvdie hd6rdumist.

Ja 18puks, vees vdi vett sisaldavas limas toi-
mub elu jérjepidavust tagav toiming—viljasta-
mine. Inimese loode areneb samuti vesikeskkon-  3oonis 5. Enamlevinud biovedelike pH vaartu-
nas. Sellega véheneb raskusjbu moju  seq.

tomatimahl pH 4,0... 4>
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Joonis 6. Vee ringe looduses.

(kompenseeritakse (lesliikkejduga) ning loode
on paremini Kkaitstud nii termiliste kui ka me-
haaniliste m&jutuste eest. Vesi on ndutav nii
spooride kui ka seemnete idanemiseks ja aren-
guks.

Biosfaéri tasand. Veel on kindlad tilesanded
ka véljaspool organismi. Paljude organismide
elu on vB8imalik vaid vesikeskkonnas. Samuti le-
vivad vee abil sugurakud (kehavaline viljastu-
mine), vastsed, seemned, viljad ja sugukipsed
isendid.

Vesi on biosfééris ks peamisi kliimat kujun-
davaid tegureid. Kliima mdjutamisel on téhtis
osa pidevalt toimuval vee ringel (joonis 6).

Kokkuvote

1. Elav erineb elutust teatud keemiliste elemen-
tide (bioelementide) eelistatuselt ja jaotuvuselt.
Elavale ainuomaseid keemilisi elemente ei ole.

2. Organismides leiduvate keemiliste elemen-3 ' McCarth

tide mitmekesisus on aluseks biomolekulide
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pohjaveed

koostise ja funktsioonide varieerumisele, millel
tegelikkuses p6hinevadki organismide erinevad
talitlused.

3. Konkreetsete bioelementide pisiv vaegus
vOi pusiv ulekillus pdhjustab organismides ala-
ti biofunktsioonide hairumise.

4. Elava jaoks on vesi universaalne thend.
Vee taoline asendamatus on tagatud vee flisi-
kaiis-keemiliste omaduste sobivusega elava
jaoks.

5. Antud teema Gpetamisel tuleks alati l&ahtu-
da elava ja elutu taieliku seostatuse pShimdot-
test, kuid rdhuasetus olgu suunatud eeskétt bio-
loogilisele osale.
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KOOLIEELNE KASVATUS

Kust see laps need mangud votab?

LAINE REINAP, Tallinna Pedagoogikakooli vanemmetoodik

Igal pool ule terve maailma, olgu maailm nii suurja lai kui tahes, igal
pool meie maamuna peal, kus parasjagu on péev ja paistab paike, seal

lapsed ikka mangivad.

Laps kasvab ja areneb konkreetses kultuuri-
keskkonnas. Suinnist alates saadab lapse kasva-
mist teda vahetult imbritsevate taiskasvanute
eesmargistatud tegevus - kasvatus.

Ema, isa ja lasteaiakasvataja thissooviks on
kujundada lastes positiivne suhtumine rahvus-
kultuuri ja kasvatada neist oma pere ja kogu et-
nose kultuuritraditsioonide jéatkaja, edasiviija.
Et teist kasvatada, tuleb ennekdike kasvatada
iseennast. Wiedemanni jargi: hakka enne 6ppi-
ma, kui lahed dpetama.

Tundes ja teades iga last ja mdistes tema
ealist arengut, leiavad taiskasvanud kdige sobi-
vamad teed ja mdjutusvahendid laste kasvata-
miseks. Koolieelses eas on kdikvdimsaks volu-
riks MANG.

ENEKE-3 annab méngu kohta jargmise sel-
gituse: méang on tegevus, mida harrastatakse te-
gutsemisr6dmu enda péarast. Lapsed valmistu-
vad mangides taiskasvanute maailma astuma.
Mang on oma olemuselt 1&hedane kunstile.

Laps on oma loomult uudishimulik ja vaimus-
tatud teda Umbritsevast maailmast. M&ngimine
on tema meelest tore - saab ju méngus ikka ja
jalle 1&bi elada maailma tunnetamis-ja avasta-
misr6dme. Arengupsthholoogid r6hutavad mén-
gu otsustavat tdhendust lapse isiksuse kujune-
misel. Maéngu abil tunnetab laps teda
Umbritsevat maailma, Gpib aru saama erineva-
test olukordadest ja kogeb mitmeid kéitumis-
malle. Mangides elab laps l&bi puhtaid ja sii-
raid, stigavaid tundeid. Méangu kaudu 0pib ta
jagu saama ka ebameeldivatest olukordadest
(Uksiolek, haigus jm). Emotsionaalselt ja sot-
siaalselt on méng lapse jaoks keskseim ja téht-
saim tegevus: elur6dmsa ja elujaatava hoiaku
kujunemine positiivsete manguelamuste pdhjal,
sotsiaalsete normide omaksvotmine ikka ja jal-
le korduvates maéngusituatsioonides, eetilise
kaitumise kujunemine suhtlemisel méngukaas-
lastega.

Manguprotsessis arenevad tahelepanuvéaér-
selt ka lapse kehalised vdimed ja anded. Lavas-
tusmangudes erinevaid rolle kehastades (Saa-
bastega Kass, Reinuvader Rebane, Hunt
Kriimsilm jt) dpivad lapsed valitsema oma keha
ja edasi andma tegelaskujule kdige iseloomuli-
kumat liikumist.

Mang slinnib soojas ja turvalises keskkonnas.
Mangust mdnu tundmiseks vajavad lapsed enda
Umber rahu ja ruumi, aega ja vahendeid, koge-
musi ja emotsioone, teadmisi ja tiendavat in-
formatsiooni, kindlust ja kaitstusetunnet. Méan-
gutemaatika ahenemine v0i piirdumine mingi
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J. Capek "Ajamejuttu, lapsed".

kitsa teemaga v8ib olla mérk lapse emotsionaal-
sest vaesusest, sotsiaalsest arenguhdirest voi
organismi haigusest. Laps, kes oma haiguse voi
kehalise puude tdttu ei suuda méngida, ei are-
ne. Taiskasvanu abistav roll on siis hddavajalik.
Haiged ja puuetega lapsed on ennekdike lapsed
oma tavaliste soovide, vajaduste ja tarvetega.
Nad vajavad hdid ménge nagu tervedki lapsed.
Ennekdike vajavad nad aga head pedagoogikat.

Last ei tarvitse 6petada mangima, sest neile
on selle ande loodus andnud. Kui see anne on
aga kaotatud, kui lapse areng on pidurdunud,
vajab ta tdiskasvanu abi. P8hjanaabrite kasva-
tusteadlased on t&heldanud lapsepdlve ajalist
luhenemist. Varakult hakatakse héabenema
manguasjadega méangimist, arvates see olevat
titade parusmaa. Soome kasvatusteadlaste ar-
vates seisnevad méngu osa vdhenemise ja man-
gu kultuuri muutumise pdhjused alljdrgnevas:
O madal stindimus, selle tulemusena ka méngi-
vate laste véhesus; puudub loomulik keskkond
manguoskuste edastamiseks Uhelt laste pdlv-
konnalt teisele (eriti tuntav liikumismangude
puhul);

O inimeste elamaasumine linnatltpi asulates-
se vOi linna uutesse elamurajoonidesse, kus
puuduvad oma méngutraditsioonid (suurte ma-
jade lapsed on omavahel v66rad); votab kaua
aega, enne kui neis paigus suinnib uus, just sel-
lele paikkonnale omane ja sobiv mangukultuuri
O lastele ostetakse palju valmis manguasju, mis
ei paku killaldaselt tegutsemisvdimalusi; peale-
gi ostetakse lastele manguasju Uksnes téhtpée-
vadeks (stinnipéev, joulud), nagu véidab saksa
professor H. Retter, mitte aga siis ja sel ajal, kui
laps seda oma arenguks vajab;

O laste ja taiskasvanute maailmad on teinetei-
sest kaugenenud, eraldunud: lapsed sageli ei
tea, millega tegelevad nende vanemad, lastel
kahaneb vdimalus oma vanemate jaljendami-
seks;

[ lapsele otsitakse juba véga varakult hobisid
ja harrastusi, Kiirustatakse dppima, sest tais-
kasvanu ei pea ise méngust lugu voi ei mdista
méngu kasvatuslikku ja dpetuslikku rolli lapse
elus.

Meil kahjuks samasisulised siivaanaltiisid
puuduvad, kuid iga arukas lasteaiakasvataja
vBib laste méngu jélgides ja analllsides samu
tendentse tdheldada.

Kust see laps need mangud siis votab?

"Hoidjal on vahepeal hirmus palju tahtsat toi-
metada. Eelkdige peab ta tuhat ja tulist médda
tanavat alla koplisse kupatarna, sest seal on las-
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te Uhine majapidamine. ... seal on murul kogu
Vargamée oma poldude, niitude, saarte, soode
ja rabadega, j6gigi jookseb kuskil vinta-vanta.
... koplid ja tdnavadki on seal laste Vargaméel.
Ei puudu ka piirid ja kupitsad, ristikivid, kraa-
vid ja soosillad. ... Loomi on m&lemas peres pa-
ratu hulk..." (Tammsaare "Tode ja digus” I).
Tammsaareliku s6naga on hea illustreerida mé-
tet, et laste méngude taustaks on kogemus teda
Umbritsevast maailmast: loodus, asjad, nahtu-
sed ja nahtustevahelised seosed, suhted inimes-
te vahel. Oma mangudes pitavad lapsed imb-
ritsevat  tegelikkust  vOimalikult  t6eselt
jéljendada.

Laste méngu jélgides selguvad nende arusaa-
mised elulistest situatsioonidest, praktiliste ko-
gemuste maht ja sligavus. Siit saab kasvataja
teavet selle kohta, millist abi tuleks lastele
edaspidi pakkuda nende méngu sisu rikastami-
seks. Olulisemaks abiks on laste praktiliste ko-
gemuste laiendamine ja meeldej&évate positiiv-
sete elamuste pakkumine 1dbi  kolme
alljargneva pohiliini:

1. ELU ISE

m |oodus ja aastaaegade vaheldumine _
"Siili pidu™, Aegviidu Lasteaed: Sigis. Um-
berringi kollaste lehtede sadu. Langenud lehte-
des kdnnib "suur siil", esialgu aia taga, sest lap-
sed on Bues ja vaiksemad voéivad "suurt siili"
véhe kartagi. Kui lapsed on tuppa ldinud, piilub
"siil" akendest tuppa. Nii ilmutab "siil" ennast
lastele mitmel péeval, kuni jatab maha teate,
milles kutsub lapsi appi endale talveks pesa ehi-
tama. Kokkulepitud péeval minnakse metsa ja
leitakse "siili" elupaik tema okastelt maha kuk-
kunud lehtede ja Gunte jargi liikudes. "Siil" lei-
tud, aidatakse aiatoid I6petada (naerid maast ti-
rida, porgandeid tles naksida), pehmel samblal
pikutades sligisest taevast vaadelda, vidu joos-
ta, ara arvata "siili" esitatud mdistatusi, teha
kaunima oksa otsimise konkurss jpm. Killalt
koos lustitud, ehitatakse "siilile" lehtedest ja
okstest pesa. "Siil" tdnab lapsi ja kostitab neid
suhkruste pihlamarjadega.

m Taiskasvanute t66d ja tegemised
Kodumaéng, Kuressaare | Lple 3—4aastased
lapsed. Mangult on laupéev ja laupéeval teata-
vasti tehakse kodus kdik korda - pestakse pesu,
koristatakse toad, seatakse lilli vaasi jne. Kdike
seda on mugav teha, kui seljas on sobivad rdi-
vad: sitsseelik, pdll ja ratik. Laks lahti pesemi-
seks, triikimiseks, vaipade kloppimiseks. Peagi
sai kodu (nukunurk) laupdevaselt puhtaks ja
Odusaks. Sétiti ntiud ennastki korda ja mindi
kulakiigele (rihmatoas oli suur puidust kiik)
kiikuma ja laulma.

m Erinevad eluvaldkonnad ja elukutsed

Isadelt ametit 6ppimas, Orissaare Lpk. Ehi-
tusmehest isaga koos meisterdatakse nukuma-
ja, hiljem aga aitab elektrit nukumajja paigal-
dada energeetikust isa. Arukas vestluses
saavad lapsed teada palju huvitavat ja jagada
omigi véheseid kogemusi kokkupuutest elektri-

ga.

HARIDUS 1| 993 —2

Elu pakub tuhandeid vdimalusi. Orienteeruda
selles, mis Uhes voi teises vanuses lapsele jou-
kohane on, aitab koolieelse kasvatuse prog-
ramm.

2. ETNOSE KULTUURITRADITSIOONID
Massi-ja tarbimiskultuur on kdrvale térjumas
rahvuskultuuri. Otsigem koos lastega oma ole-
mise juuri! O. Loorits véidab, et meie rahva-
usundis oli ulekaalus animism, s.t eluta loodu-
sele omistati elusa looduse tunnused. Nagu
muinasjuttudeski! Muinasjutt &rgitab mangi-
ma. Mangides saab alguse oma kultuurilooga
tutvumine, viimane omakorda rikastab laste
mangude sisu.

m Rahvakalendri tahtpaevad
Pdhieesmérgiks oli loodusjdudude mdjutamine
igapdevaelu laabumiseks. Mart tdi viljadnne,
Kadri karjadnne, vastutasuks kostitati neid.
Kdik toimus pdhimd6ttel, kuidas mina muile, nii
muu minule.

m Konkreetse paikkonna kombed ja tavad,
laste kodude endis-ja ntitidisaegsed tradit-
sioonid

m Méangud labi aegade

Lastele joukohaste rahvamangude Gpetamine,
koos vanaisade ja vanaemadega nende mangu-
de méngimine, lihtsamate manguasjade valmis-
tamine (vurrid, luurid, mannikoorest voi kork-
jast paadid, laevad jmt). Erinevate mangude
kirjeldusi pakub T. Tulva koostatud "Méngime
neid mange" ja A. Kalamehe "Eesti rahva mén-

ge".
3. RAAMATUTE MAAILM

m Hea muinasjuturaamat

Mitmeid kordi kuuldud muinasjutud ja nende il-
lustratsioonide vaatamine toidab laste fantaa-
siat, pakub killaga meeldivaid elamusi ja stin-
nibki méng: alguses koos kasvatajaga, hiljem
juba iseseisvalt. Aastaid on Aegviidu Lasteaia
duel mangitud Pipit, "Okasroosikese™ tegelased
aga "elavad" Vorus. Kostlumid, atraktsioonid,
muusika ja laul viivad lapsed méngult-périselt
muinasjutumaailma.

m Muistendid, legendid, tekkelood
Eestlastel on rohkesti pdnevaid legendeja muis-
tendeid Kalevipojast, Suurest Tollust, Tallin-
nastja teistest Eestimaa paikadest, mille aines-
tik lastele huvi pakub ja ajendab mangima
haldjaid, vetevanasid, n8idu ja rudtleid.

m Tehnikamaailm, populaarteaduslikud
raamatud
Poisse koidab tehnika: masinad, sGidukid, rake-
tid, samuti ehitamine: lossid, paleed, linna-ja
maamajad. Uhiselt raamatute illustratsioone
vaadates mdeldakse lahendusi, kuidas neid
klotsidest oleks vdimalik teha, kui ehitus on val-
mis, siis arutatakse, kuidas sellega edasi méan-
gida.

Lastele teadmisi, kogemusi ja elamusi mis ta-
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hes eluvaldkonnast pakkudes tuleb 1&htudaj6u-
kohasuse jajarjepidevuse pShimotetest. Oluline
on oma kindla eluritmi leidmine aastaaegade
vaheldumist aluseks vottes. Nende motete
kinnitamiseks ks mottel6ik TPU Gppejéu, aja-
lookandidaadi M. Tilga artiklist "Eesti rahvape-
dagoogika ja Steiner-pedagoogika kokkupuute-
punkte” ("Haridus" nr 8,1990): "Inimene oli osa
loodusest, elas looduse keskel, sai looduselt abi
ja kasvatas loodust ise. Sellesse ringlusse luli-
tus laps eostumisest alates. Esimestest elupée-
vadest alates hakkas ta kohanema loodusritmi-
8&'

Lastega tegelevatelt tédiskasvanutelt, enne-
kdike lasteaiakasvatajatelt nGuab laste méngu-
maailma avardamine head tahet, loovust ja
suurt vastutust. Koos lastega méangimine ja thi-
sest mangus rd6mu tundmine liidab lapsi ja
taiskasvanuid, loob sooja ja turvalise kasvu-
keskkonna ja vélistab v6imaluse, et méngude
suunamine kujuneb jaigaks ja igavaks manipu-
leerimiseks.

Haid vBimalusi laste ja taiskasvanute 0his-
manguks ja kooslustimiseks pakub nukuteatri-
méng. Mangus jatkub tegevust kdikidele laste-
le. Nukuteatriméng saab alguse kilaskéigust
teatrisse vOi lasteaias tdiskasvanute esitatavast
etendusest.

Nukuteatrimang ei ole pelgalt méne stizee 14-
biméangimine nukkudega, vaid sisaldab erine-
vaid tegevusi: nukkude, lavaja dekoratsioonide
valmistamine, sobiva siZee leidmine ja arutelu,
loo esitamine nukkudega. Méngus ei ole tahtis
tulemus, vaid mangu kaik ja sindmused, mis
seal juhtuvad.

Nukkude abil saab elustada kdnek&énde, va-
nasdnu, nalju, muistendeid, legende ja muinas-
jutte, samas aga lahendada ka mitmeid problee-
me lasteaia elus: asjade omapead jatmine,
kiusamine, ménguasjade hoidmine jmt.

Sellistele méngudele lisab meeleolu sobiv
muusikaline saade v6i laul, mis vdib tulla plaa-
dilt voi helilindilt.

L&bi nukuteatri mé&ngude 0Opib tdiskasvanu
lapsi palju paremini tundma, sest nukkudega
néideldes, neid liigutades ja nende suu labi raa-
kides véaljendab laps iseennast.

Nukuteatri méngude hingeks on nukud, sor-
menukud, puulusika- v8i pudrunuianukud, kin-
dad ja sokid nukkudena, kapiknukud, pdlvenu-
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kud jm. Kd&ike neid on mottekas meisterdada
koos lastega. Nukkude meisterdamisest saab al-
guse nn méngu sisse minek. Mangu 18ppedes ei
ole aga ukskdik, kuhu nukk vedelemajaab, sest
nukku tuleb kasitada kui last, kui kindlat tege-
last konkreetses méngus: Lusika-Liisu on Lusi-
ka-Liisu, nagu 4aastane Piret on Piret, Puna-
mutsike jdab aga alati Punamutsikeseks, sest
tema ei saa kehastada muid rolle.

Elame avatud maailmas. Jarjesttiheneb suht-
lemine eri rahvusest inimestega. Tutvustades
lastele erinevate rahvaste kombeid, tavasid ja
kultuuri, laiendame nende mangutemaatikat.
Eriti eksootiliste rahvaste kombestik on pdnev:
indiaanlased uhkete sulgede ja maalingutega,
neegrid jt. Maistlikum on aasta jooksul p6lyali-
kumalt tundma dppida tiht maad tema komme-
te, eripéra ja tavadega, kui "labi marssida™ kdik
maad.

Tutvustamine v@ib alguse saada Uhiselt vaa-
datud filmist, loetud raamatust, mdne lapse vdi
lapsevanema reisist. Seejarel v8ib liikumistege-
vuse ajal matkida teekonda sellele kaugele maa-
le, muusikakasvatajaga koos aga kuulata seal-
set rahvamuusikat ja voimalusel dppida selgeks
mani lihtne laul. Uheskoos meisterdatakse rek-
visiite ja vahendeid (nt palmid, piramiidid jm)
méngimiseks selle maa teemal. Mé&ngu kaudu
hakkab laps m@istma erinevaid elamisviise ja
kombeid.

Méng on kdikvdimas volur - toob meile 1&he-
male kauged maad, vime omavalmistatud ra-
ketiga Kuule lennata, siilitddiga metsas vdidu
joosta ja olla tdeline Okasroosike, kui me vaid
seda soovime ja koos lastega oskame méangust
monu tunda. Uhine r68m Uhisest méngust an-
nab uut jéudu ja varskust, ajendab otsima ja
leidma, ndgema ja kuulma meis endis ja meie
tmber pulbitsevat ELU.
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75 aastat Eesti iseseisvuse valjakuulutamisest

smakordselt tahistati parast Teist maail-
mmE mas6da Eesti iseseisvuspdeva alles

1989. a 24. veebruaril. Tanavu teeme

seda viiendat korda. Uhtlasi méodub sel
paeval 75 aastat Eesti iseseisvuse valjakuulutami-
sest.

Iseseisvuspaev on eesti rahvale meeldejaav ta-
his teel omariiklusele, samuti nagu on seda rah-
vuslike simbolitena 23. juuni 1919-v8idupiha ja
2. veebruar 1920 - Tartu rahu sdlmimise péev.

Iseseisvuse valjakuulutamisele mdeldi Eestis
varsti parast seda, kui tuli teade enamlaste riigi-
pdordest Petrogradis. Siis kogunesid Toompeale
Maavalitsuse esimehe Konstantin Péatsi kabinetti
Maavalitsuse juhid ning kubermangukomissar
Jaan Poska métteid vahetama Eesti tuleviku ule.
Eduard Laaman on kirjutanud raamatus "Konstan-
tin Pats" (1940): "Nuld ei jA4 muud ndu kui Eesti
iseseisvaks kuulutada." Need s6nad kuuluvad J.
Poskale, Uhele aktivsemale ja teenekamale meie
omariikluse eest voitlejale. Seejérel arutati, kuidas
Maapéaev peaks end kuulutama kohapealseks kor-
gemaks vdimuks.

Ent moé6dus veel mitu kuud, enne kui saabus so-
biv hetk deklareerida Eesti rippumatust. Siis, kui
1918. a algul ebadnnestusid Brest-Litovskis
Vene-Saksa labirddkimised ning 18. veebruaril al-
gas keiserliku Saksamaa véagede sissemarss Bal-
tikumi.

Maapéeva vanematekogu oli Eestis toimuva po-
liitiliseks juhtimiseks valinud kolmeliikmelise Eesti-
maa Paéstmise Komitee - esimees K. Pats ning
Maapéeva liikmed Juri Vilms ja Konstantin Konik.

Iseseisvuse valjakuulutamise k8ige sobivamaks
kohaks peeti Haapsalu linna. Sinna ei pdasenud
Vene sbjalaevastik ning seal asus Eesti k8ige us-
tavam ja vBitlusvdimelisem véeosa - 1. Eesti polk.
Polgu tlem polkovnik Ernst P&dder oli iseseisvu-
se vdljakuulutamise asjus aegasti K. Patsi ja Ees-
ti diviisi Ulema J.Laidoneriga labirdakimistesse as-
tunud. Iseseisvuse Valjakuulutamiseks pidi Eesti
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Uhtlasi muutuma erapooletuks Vene-Saksa s6ja-
tegevuse suhtes. Ent iseseisvuse deklareerimine
Haapsalus ebadnnestus. Kui K. Pats, J. Vilms jai
Laane maakonnavalitsuse esimees Saar sditsid
Haapsalu suunas, siis paarkiimmend kilomeetrit
enne kohalejdudmist kuuldi Eesti s@duritelt, et
Haapsalus on juba Saksa vaed. K. Péts késkis
autojuhil tagasi Tallinna séita.

E. Laaman kirjutab ("Konstantin Pats", 1940):
‘Tallinnas korraldati eesti s6javaelastest 166gilk-
sused, kes evakueeruvad enamlased linnast vélja
sBjalaevadele surusid. Lehviva Eesti lipu all toodi
rédmuhdisete saatel autos Paastekomitee tema
salakorterist Riigipanga hoonesse. Kui sadamara-
joonis kais veel tulevahetus enamlastega, avaldas
Paastekomitee iseseisvuse manifesti, tegi korral-
dusi Uldvalitud asutiste uuesti tegevusse astumi-
seks ning rahu ja korra jaluleseadmiseks. Maarati
Ajutine Valitsus, mille esimeheks sai K.Pats ja
abiesimeheks Juri Vilms. Paljastatud peaga kuu-
las Tallinna Eesti polk ning rahvahulk laulis rah-
vushimni, kuiK. Pats iseseisvuse manifesti oli ette
kandnud...

See oli Eesti Vabariigi siind kesetsdjakara. Vae-
valt oli siis palju kérvalisi isikuid, kes nii erakord-
seis oludes sundinut elujduliseks oleks pidanud.
Eestijuhid teadsid ka ise, et v@itlused ees seisa-
vad. Kuid nad uskusid, et rahvas, kes niipalju I&bi
teinud, ka uuteks katsumusteks endas joudu
leiab." J6udu ja visadust jatkuski. Elati tle Saksa
okupatsioon ning kangelaslikes Vabadussdja la-
hingutes 166di Eestist véalja enamlased ning V&n-
nu lahingus purustati Landeswehri polgud.

Jargnes paarkimmend aastat rahuaega, mil
Eesti riik ja eesti rahvas suutsid korda saata imet-
lusvaarselt palju. Praegu, mil Eesti on jalle vaba,
motleme tanutundega neile vapratele ja tddkatele
héimlastele, kes rajasid vundamendi Eesti iseseis-
vusele.

FRANTS KUPP
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Milleks kohustab Eesti riiklik iseseisvus meie noorsugu?

Avrutlev dialoog

ILMAR SIKEMAE, Haridus-Sotsiaalministeeriumi korraldatud esimesel Uleriigilisel
gumnaasiumilBpetajate kirjandite—vdistlusel 1935. a esimese auhinna saanud kirjutise autor

(Pooltlihi p&élinna suunduv raudteevagun talvi-
sel dhtupoolikul. Istuvad vastamisi akna all kooli-
mutsis nooruk ja raamatusse siUvenenud neiu.
Konduktor on kontrollinud piletidja véljunud.)

Nooruk. Vabandage, Teilgi on priipiletja Teiegi
msdidate padlinna. Kas mitte keskkoolide abiturien-
tide kirjandite-vdistlusele nagu minagi?

Neiu. Imelik, et mul varem ei tulnud moéte, et
Teie vdite sdita paalinna samal otstarbel, paalegi
«on Teil koolimits paas.

Nooruk. Huvitav kokkusattumus. Sdidame m&-
lemad padalinna riiklikule kirjandite-vistlusele.
Sdidame labi talviste metsade, |&bipuhapaevaselt
puhkavate keskuste. Alles eile kihas kdikjal t60,
homme tdotatakse edasi, ent tdna on puhkus.

Neiu. Kuid puhkepéeval tehakse hinnanguid
tehtud t66 kohta, kogutakse uutjulgustja tarmu
veel suuremaiks tegudeks.

Nooruk. Puhapaeval mételdakse kaugeleulatu-
vaid métteid, juureldakse argipaevase rihkimise
pdhjusi ja tulemusi. Ja minulgi tuleb isu mételda
pd&hjalikke métteid. Noor inimene kill ei armasta
mdtelda egajuurelda, ta tahab ainult teotseda, lak-
kamatult todtada iseendaja oma kodumaa kasuks.

Neiu. Kuid kas noores inimeses on tungi td6ta-
da kodumaa kasuks? Kui palju métleb noorur ko-
dumaale, kuita riihib ning rédhkleb isatalus vdi teeb
masinlikke liigutusitéokojas, vabrikus? Onju ainult
vaike osa noorust koondunud organisatsioonesse,
mis on kull peaaegu Uldiselt isamaaliselt hingesta-
tud. Aga enamik nooripérastkoolipingist lahkumist
siirdub kohe vaimu ning keha vasitavasse, niris-
tavasse leivateenistusse. Valdavam osa noori ei
m&tle Uhiskondlikke mdtteid ega kavatse isamaa-
lisi tegusid.

Nooruk. Majulgen raékida otse vastupidist, jul-
gen vdita, et noortes on hoopis rohkem isamaal-
sust kui vanades, kuigi noored ei harrasta sellega
paraaditsemist. Te ndete ainult noorsoo valist il-
met, koort, kuna tuum, sisemine tulijaéb Teile mér-
gatamatuks. Ma m@tlen, et ma ei eksi, kui arvan
tajuvat iga noore hinges alati h66guva sédeme,
isamaalsuse sddeme, mis on vaba kdigest eba-
puhtast ning vdltsist. Noore inimese isamaalsus
hingitseb stigaval pbues, ei loida petliku raketina
tema vélimuses ega satenda hoopleva s@nana
tema suus. Kuid on aegu, millal see sade siittib,
plahvatab leegiks, imbritseb noort tulise 168dmana,
sunnib suurele teole, rahvuslikule teole. Tarvitseb
vaid meenutada Vabadussdda, millest noored vot-
sid osa kiindumusega, andumusega, jattes oma
igapaevased toimingud ning askeldusedja tunnus-
tades oma tegevuses ainult iht eesmarki — kodu-
maa iseseisvust.

Neiu. Kuid kas ei oleks mitte viljastavam kodu-
maale ning Gilistavam noorele endale, et need lai-
tumised toimuksid ilma suuremate vaheaegadeta,
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jarjekindlalt teatavail tahtajul? Siis saaks see vai-
ke séde noores rinnas uut elujdudu, siis avaldaks
ta oma mdju noore inimese igapaevastelegi toi-
minguile, et neilgi oleks alati Uks ning sama ees-
mark — kodumaa hivang.

Nooruk. N&nda see ongi tegelikus elus: on téht-
paevi, millal nii noored kui vanad varskendavad
oma rahvuslikke tundeid ning suurendavad isa-
maalist teoindu. Eks me tule ju kokku thel vdi tei-
sel tAhtpaeval, nagu Vabaduspéaeval v6i Vaidupu-
hal, ja eks me siis hdiska isamaalisi laule, mis on
viinud meie vanemaid suurtele tegudele, eks me
kuula siis rahvuslikke kdnesid, mis raagivad ko-
hustustest meie maa ja tema iseseisvuse vastu.

Neiu. Andestage, et katkestan Teie kdneluse
isamaalsust sUvendavaist tahtpdevist, aga ma
tahtsin Teilt kiisida: mis Te arvate, milleks kohus-
tab Eesti iseseisvus meid, noori?

Nooruk. Ma vastaksin Teile Teie omade sbna-
dega: Eesti riiklik iseseisvus kohustab noorurit
kandma rinnas sadet, rahvustundest 6hkuvat tule-
sadet, mis mitte ainult ei 6huta rahvuslikule teole,
vaid annab ka igale tavalisele teole rahvusliku suu-
na. Teiste sdnadega: meie riiklik iseseisvus kohus-
tab meid asetama kdigile oma tegudele ainsa I6pp-
sihi — isamaa hiivangu, ta kohustab olema igal
hetkel valvel, et me ise ega meie naabrid ei astuks
kas kogemata vdi meelega ménd kodumaa ise-
seisvusele ohtlikku sammu, kuid veel rohkem ta
kohustab meid astuma vastu vaenlasele, olgu si-
semisele voi vélisele, kui see dhvardab lammata-
da Eesti vabadust. Ma Utleksin: eriti tédhtis on ko-
hustus olla valmis kaitsma kodumaa vabadust. Me
peame ohverdama oma varanduse, koguni oma
elu, kui nbuab seda kodumaa julgeolekja iseseis-
vus, sest meie esivanemad oru v8idelnud iga jala-
tédie maa eest, on vaetanud iga méatast ning kin-
gast oma higi ja verega, et Idaneks ja vorsuks
vabaduse taim. Nuud me peame olema valmis nii-
sama suureks voi suuremakski ohvriks, sest niid
on hakanud kandma vilja see taim, mida on turgu-
tatud sajandeid, nuud on vaja ennastsalgavalt
hoolitseda, et ei kéiks selle taime paate kahjulikke
tuuli ega sajaks temale havitavat rahet.

Neiu. Teie silmad sédtendavad, Teie hingeséde-
me isamaalsus vilgub neist. Vaadake, nénda saa-
me meie, sademeid kandvad noored, anda tuld
edasi, viia sinna, kus ta on raugemas vdi koguni
kustunud, ndnda saame seda teha siis, kui meis
endis on hakanud helisema isamaalised s6nad.
N&nda saame panna teisigi tajuma kohustusi, mis
on neile asetanud nende isamaa.

Nooruk. Kuid mitte ainult sdnades ei seisa noo-
re teadliku isamaalase eeskuju, vaid ka tegudes.
Me ei saaju alati kaata suuri eeskujulikke isamaa-
lisi tegusid, ei ole selleks alati vBimalusi ega piisa
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joudugi. Aga véikesed, lihtsad teod on ikkagi voi-
malikud. Lihtsad teod, kuineid harrastab iga tead-
lik noor, annavad kogusummas suure, vaartusliku
teo — riikliku iseolemise pandi. M&telge, kui palju
suudaks noorsugu saata korda meie rahvusliku,
omaparase kultuuri kasuks, kui iga noor ostaks
aastas Uhegi vaartteose: see annaks mdjuva tdu-
ke meie rahvusliku kultuuri arenguks. Kuiiga noor
vOtaks omaks juhtlause — tarvita kodumaa t6ds-
tussaadusi; milline kindel tugi see oleks meie ma-
janduselu kindlakskujunemisele. Sest riik ei pusi
iseseisev ainult pussitikkude varal, vaid riikliku ise-
seisvuse ning julgeoleku méérab rahva ja riigi kul-
tuuriline ning 6konoomiline iseseisvus, olenema-
tus. Nii siis: isamaaliste |66ksbnade ja
tundusepalangute kérval ka isamaalisi tegusid, pi-
sitegusid!

Neiu. Mina eilisaks neile mdjuvaile sdnule enam
midagi, ma v&taksin ainult kogu kdneluse Uhte lau-
sesse kokku: meie kodumaa riiklik iseseisvus ko-
hustab meid, noori, hoidma hinges alati kiindu-
must, armastust oma maa vastu, lahtuma kdigis
oma tegudes ja toiminguis alati isamaa hlvangu
printsiibist, sivendama oma Umbruses rahvustun-
net, meenutama kdigile tarbekorral nende suuri
kohustusi meie Uhise Eesti vastu, kaitsma ning
soodustama k@igiti meie kultuurija majanduse 6it-
sengut, astuma tarbekorraljulgesti vélja kodumaa
vabaduse kaitseks.

Nooruk. Kummaline: me kéneleme oma kodu-
maast ja kohustustest tema vastu, ja nagu meie
siidmest tulnud sdnade eriliseks toonitamiseks
hakkavad &kki paistma paélinna tornid labi lumise
videviku. Tahendab: oleme saabumas oma riigi
ajju kbrgete tunnete saatel.

Neiu. Mulle praegu tuli pahe veider méte: vdib-
olla homme kirjandusvdistlusel peamegi kirjutama
neist kiisimustest, mida praegu Uhiselt arutasime,
vBib-olla tulebki kirjutada meie noorsoo kohustus-
test Eesti riikliku iseseisvuse vastu.

Nooruk. Véga vdimalik. Kuid ma ei kirjuta sel-
lest haad t66d, tean, et ei kirjuta, sest ma tunnen
liig hasti, milleks mind kohustab isamaa iseseis-
vus, et suudaksin seda puistata korralikult paberi-
le.

Neiu. Siis vBiksite kirjutada meie &sjasest vest-
lusest, kirjutada antaval teemal Uhe arutleva dia-
loogi, mis areneb Tallinna suunduvas vagunis
kahe kirjandite-vBistlusele sbitva noore vahel.

Nooruk. Seda ju vbiks, aga sellestki tuleks kor-
ratu t66. Meie keskustelu oliju hiplev, loogikavae-
ne, kompositsioonikehv, eriti algus.
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(Suvenev vaikus, rataste Ghtlane ritm. Vagu-
niaknast paistab laheneva p&élinna torne.)

Jérelsdna

Eeltoodu on omasugune ajadokument.

Oli 1935. aasta 4. veebruar, kui Tallinna kogu-
nes 59 koolilBpetajat, 30 neidu ja 29 noormeest.
Need véljavalitud pidid vBistlema kirjatdds. See oli
tahtis ja lausa erakordne siindmus Eesti Vabariigi
koolielus.

Anti paljusBnaline teema: "Milleks kohustab
Eesti riiklik iseseisvus meie noorsugu?" Voiks utel-
da, et ootuspéarane. Isegi pisut lihtsapoolne. Oleks
nagu oodanud miskit keerukat, “pdrutavat"... Ja
akki valgatas méte: kirjutan arutleva dialoogi. Nii-
viisi endal huvitavam ja lugejal ka ebatavalisem.

Mbeldud, tehtud. Kirjutasin péris kergesti, ei nar-
vitsenud, ei pusinud. Viiest tunnist piisas mustan-
di tegemiseks, kohendamiseks ja tiimberkirjutami-
seks... Aega jéi Ulegi.

Auvaérsel auhinnakomisjonil oli péris kibekiire
t60, aega vaid kolm n&dalat. TGepoolest, esindus-
lik zirii: Johannes Aavik, Albert Borkvell, Paul
Magraken, Ernst Peterson-Sargava, Paul Viires.

Vabariigi aastapéev, 24. veebruar tdi kena (lla-
tuse. Gustav Adolfi gimnaasiumi saabus just ke-
set pidulikku aktust haridus-sotsiaalministeeriumi
erikuller nelja vutlarpakiga Need avati. Neli kirjan-
dite-vdistluse diplomit. Esimene ja kolmas auhind.
Ja vbitjad: nende ridade kirjutaja ning Mihkel Liika-
ne naaberklassist. V8idumehed tBsteti dhku. Dip-
lomid pandi koolimajas aukohale.

Voitnud kirjandid ilmusid peatselt ajakirjas "Ees-
ti Kool".

On huvitav, kuidas teise ja kolmanda auhinna
mehed I6petasid oma t66d. Peab Utlema, et ladu-
salt, omanéoliselt, nooruslikult.

Teine auhind. Narva thisgiimnaasiumi abiturient
Arnold Rosental (uus nimi Arvo Laidsoo):

"Eesti riiklik iseseisvus on véartuslik ja kalli hin-
naga ostetud aare. Tema annab noorsoole sood-
sa pinna ja vdimalused arenemiseks, noorsugu
aga kohustub kasvatama end tema vaariliseks ja
vditlema tema sailitamise ning sisustamise eest."

Kolmas auhind. Tallinna Gustav Adolfi gdmnaa-
siumi dpilane Mihkel Liikane:

'Ajalugu néitab, et kultuurivdd tuleb péhja poo-
le, ja nii ei ole ka meil pdhjust pessimistid olla. Me
loodame, et tdaidame oma ideaalid ka tbelisuses
vaartusliku sisuga, — me loodame, nii tdesti kui me
elame.
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Eesti talurahvakoolide arengu mojuritest

moodunud sajanditel

FERDINAND EISEN, filosoofiakandidaat, dotsent

mmm esti talurahvakooli areng on olnud keeru-
LLIHB line ja vastuoluline nagu kogu meie rahva

areng. See on kulgenud esialgsetest vée-
"= “tikestest vOrsetest 1abi ajaloo siksakkide
ning koolide eneste téusu ja tagasilanguste ning
uue arkamise kaudu kujunenud meie rahvuse
arengu otsustavaks teguriks. Kooli ja kogu rahva-
hariduse eesmargid ning ulatus on siinmaal olnud
kaua vddraste voimukandjate méarata. Ajalooliselt
meie rahva jaoks progressiivseks osutunu on sa-
geli mdjule paésenud hoopiski just kui ametlikult
pustitatud eesmarkide "kdrvalsaadus”, mis on aja-
pikku hakanud iseseisvat elu elama ja arenema
ning meie rahva elus tédhtsat osa etendama.

Koole oli Eestimaal juba XIII-XIV sajandil, kuid
need ei olnud maarahvale, kui - siis valmistati seal
moned eestlased ette preestriteks. Katoliku kirik ei
pidanud haridust rahvale vajalikuks - oli ju prees-
ter inimeste ja jumala vahel vahemeheks ning kir-
jatundjaks. Kool ja rahvaharidus tulid meie rahva-
le koos reformatsiooniga.

Meie talurahvakooli esimeseks arengumdjuriks
on olnud kirik, nimelt reformatsioonijargne luteri-
usu kirik. Sellega on vahetus seoses Rootsi riigi
osa meie talurahvakooli arengus. Rootsi valitsejad
tahtsid siin oma uusi valdusi emamaaga kindlami-
ni lita ja ohjata, seda ka luteriusu, mis oli Rootsi
riigiusuks, kinnitamise kaudu. Sellest tulenes ka
Rootsi riigi toetus koolide asutamisele siin maal. Et
Rootsis ei olnud périsorjust, puti hoolt kanda ka
siinse talupoja, sealhulgas muidugi ka tema hinge
eest, nii nagu see tolleaegses arusaamas moeldav
oli.

Kirikul oli muidugi oma eesmérk, nagu see tol-
leaegses maailmas olla v8iski - tuua talupoegade-
le kirik ja jumalasfna lahemale, paéasta neid patust
ja ebausust ning sisendada Uhtlasi ka alandlikku
meelt maiste vBimude vastu. Sel eesmargil oli vaja
Opetada talupoeg lugema, muidugi puhakirja voi
Oieti katekismust lugema. Talurahva kétte ulata-
takse selline relv nagu lugemisoskus, mida see
neil aegadel ei osanud 8igesti hinnata ega kasuta-
da. Leidus pastoreid, kes tundsid tdsimeelses
kristlikus vaimus kaastunnet talupoja vastu ja soo-
visid teda kui inimest aidata Ajaloo parimuse jar-
gi tuleb nende hulka arvata Broocmann Laiuselt,
Rauschert Sangastest, Virginius Puhjast, Kelch
Jarva-Jaanist, rddkimata juba isa ja poeg Forse-
liusest. Ometi tuli kirjaoskus meile kui kitsama ees-
maérgi kdrvalsaadus, mis kasvas meie rahva aja-
loos Ulheks mé&aravamaks teguriks. Eriti podrdelise
tédhtsusega oli B. G. Forseliuse ja tema asutatud
seminari tegevus. Nii oli Rootsi-aja 16pul arvata-
vasti igas Liivimaa kihelkonnas nn kostrikool, Ees-
timaal m&isnike suurema vastupanu téttu kill va-
hem. Algab kirjaoskuse levik talurahva hulgas,
mida toidab hiljem ka laialdaselt levinud kodudpe-
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tus. Kirjaoskus hakkas jargnevatel sajanditel meie
rahva elus vaga suurt osa etendama, aga mitte
sellist, milleks see oli algul otseselt mdeldud ja ellu
kutsutud. Tagajérjeks oli muidugi ka usu méju suu-
renemine talurahva hulgas, thtlasi kiriku mdjukam
pealetung rahvakultuurile, eriti suulisele rahvaloo-
mingule, kuid kirjaoskuse kaudu oli avatud ka uks
maarahva enesetunnetamisele.

Pdhjasbja-aegses ja -jargses laoses ning tau-
dides havis eelmisel sajandil kujunenud koolivérk,
eriti P6hja-Eestis. Mingisugusel méaaral jatkus ko-
dudpetus. Esialgu Vene vdimud ei sekkunud tési-
semalt siinsetesse kooliasjadesse; koolid kuulusid
luteriusu kiriku meelevalla alla ja luteriusu kiriku
staatus oli killalt kindel. Kirik ndudis kooli, moisni-
kud olid vastu, viletsus ja ikaldused angistasid ta-
lurahvast. Alles pool- ja kolmveerand sajandit hil-
jem vabameelsema kindralkuberneri G. Browni
antud patendid (1765, 1787) lukkasid talurahva-
kooli asjad tasapisi likuma. lkka mdisnike vastu-
seis ees, luteriusu kiriku mure talurahva hingednd-
suse parast tagant tukamas.

19. sajandi alguse umberkorraldustega Vene-
maa haridussiisteemis avanes v8imalus ka kérge-
ma astme talurahvakooli - kihelkonnakooli loomi-
seks. 1803. aasta rahvahariduse eeskirjade alusel
loodud Tartu dpperingkonnas, mille alla kuulusid
Eestimaa, Liivimaa ja Kuramaa kubermangu koo-
lid, moodustati eesotsas Tartu Ulikooli rektori G. F.
Parrotiga koolikomisjon, kes koostas koolide asu-
tamise kava. Selles oli ette ndhtud ka talurahva-
koolide, sealhulgas ka teise astme talurahvakooli-
de - kihelkonnakoolide asutamine. See kava aga
jai sellisena kill ellu viimata — vastu olid nii Vene
keskvalitsuse burokraatia kui ka kohalik aadel.
Nende mdjul jattiski Aleksander | Parroti talurah-
vakoolide asutamise kava kinnitamata. Teoks said
ainult 1805. aastal Kanepi kihelkonnakooli ja paar
aastat hiljem Viljandi ning P&lva kihelkonnakoolide
asutamine, mille iga oli paraku luhike. Ikka tdkes-
tas koole talurahva viletsus ja mdisnike vastuseis.

Alles 1816. ja 1819. aastate lalurahvaseaduste-
ga said ka talurahvakoolid, sealhulgas kihelkonna-
koolid, kindlamale alusele seatud. Viimastest hak-
kasid kllakoolid saama pdhjalikuma kirjaoskusega
koolmeistreid ja kujunevad vallakogukonnad ame-
timehi. Muidugi puiti kihelkonnakoolis neid kasva-
tada hardas usulises ja riigitruuduse vaimus ning
kuulekuses méisavanematele. Sama vaim valitses
ka koolmeistrite seminarides, mis jargemddda
avati Pdhja-Eestis, Tartus ja Valgas. Nii pidid kas-
vandikud minema maarahva lapsi selles vaimus
valgustama ja kasvatama Kuid selle Uheks tule-
museks oli ka kirjaoskuse levimine talurahva hul-
gas, mis omandas jark—jargult iseseisva tdéhendu-
se meie rahva edasises elus. Kirjaoskus levis
siinmail,, nagu teada, Usna laialdaselt ja marksa
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varasematel aastakimnetel, kui seda mitmete
teiste rahvaste juures vais taheldada.

Samalaadset osa etendas lauludpetuse toomine
talurahvakoolidesse. Luteriusu jumalateenistuse
kombe kohaselt tuli maarahvas kiriku kantori-eest-
laulja jéarele kuidagi kaasa laulma panna, see ku-
junes omaaegsete kurtmiste jargi mingiks eba-
maaraseks jorisemiseks ja hadiseks
haélitsemiseks. Oli vaja parandada kirikulaulude
laulmist ning seejarel mitmekesistada uksluiseid
kiriklikke talitusi. Rahvakool dpetas lapsi ka laul-
ma. Eriti suur osa oli siin kihelkonnakoolidel, kus
pandi suurt rdhku laulmise ja nooditundmise Gpe-
tamisele, samuti ka Kuuda, Tartu (Hollmanni) ja
Valga (Cimze) seminaris. Kuid ajapikku hakkas
koorilaul ja pilimédng maarahva elus omandama
iseseisvat tahendust. Aeg-ajalt hakkas lauluhar-
rastus ja pillimang eemalduma kiriku eestkoste ja
teenimise alt ning muutuma uheks rahvusliku &r-
kamise teguriks. Esimesed laulu- ja pasunakoorid
tekkisid kihelkonnakoolide Gimber, nagu Tarvastus
tsimselase H. Wuhneri, Suure-daanis J. Kapi juh-
timisel, Kanepis J. Egloni, A. Thomsoni, P. Abeli ja
J. Erlemani eestvedamisel, Rduges P. Oru, Simu-
nas W. Normanni, Koerus W. Tuglase, Amblas A.
Raudsepa, Vaivaras H. Masingu juhatusel. Laulu-
ja méngukoore tekkis ka paljude vallakoolide juu-
res, kus eestvedajateks olid peamiselt kihelkonna-
koolidest tulnud koolmeistrid, eriti Louna-Eestis.
Algul tekkisid lastekoorid, siis tédiskasvanute koo-
rid. Sedamddda kuidas koorid sirgusid, hakati kor-
raldama laulupéevi, algul laste-, seejarel taiskas-
vanute laulupéevi. Juba enne esimest Uldlaulupidu
toimusid lastelaulupeod Turi—Allikul (1866), Viljan-
dis, K8pus ja Vandras (1867); taiskasvanute laulu-
paevi toimus Sorves (1863), J6hvis (1865), Simu-
nas (1866), Uulus (1867). Uue tBuke ja hoo said
kohalikud laste- ja tiskasvanute laulupéevad péa-
rast | Uldlaulupidu (1869). Nii toimus see hoovdt-
mine kohalikest laulukooridest ja laulupdevadest
Uldlaulupeoni ja sealt omakorda kohalike laulupi-
dudeni — k&ik suurel maéral kohalike koolmeistrite
Olgadel.

Muidugi oli vaimulike laulude osakaal suur, peo-
kénedki kantud siligavast usulisest hardusest ja
ametlikust tsaaritruudusest. Kuid ajapikku hakkas
ikka enam oma kohta sisse vBtma ilmalik reper-
tuaar. 1870. aastate I6pupoole hakkasid laulukoo-
rid iseseisvuma, omaette seltsideks kujunema, va-
banema kiriku ja mdisniku méju alt, nagu olid
sellisteks saanud juba pdllumeeste seltsid. Kortsi
kdrval hakkasid maarahva koosk&aimiskohtadeks
kujunema laulu-ja mangukoori harjutused.

Koorilaulu ja mangukooride arengu algusaastail
suhtus kirik nendesse ettevdtmistesse uldiselt soo-
sivalt: laulu- ja mangukoorid esinesid kirikutes
téhtsamatel kirikupiihadel, esineti pastorite ja kdst-
rite ametijuubelitel, uute koolimajade sissefnnista-
misel (mida 1860.-1870. aastatel rohkesti ehitati).
Leidus pastoreid, kes koorilaulu dhutasid ja ka ise
selles aktiivselt kaasa 16id, nagu A. H. Willigerode
Kaarmas, KarulasjaTartus, Fr. Hollmann Rduges,
E. V. Grohmann Turil, A. Paulsen Amblas, F. Geb-
hard Jarva-Jaanis, M. Koérber Ansekiilas. Ja kul-
lap oli teisigi, kelle nimedeni me ei ole ulatunud.
Kuid sedam6dda, kuidas talurahva laulu- ja méan-
guseltsid hakkasid eralduma kiriku otsese mgju alt,
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avaldus tendents ilmaliku repertuaari poole. Kui
neisse hakkas imbuma jakobsonlikku vaimu, hak-
kas ilmnema pastorite umbusk ja isegi sallimatus
talurahva laulu- ja mangukooride vastu, samuti
kasvas balti aadli &revus ning vaen eesti seltsielu
vastu uldse (Hansen, Doll Viljandis, Holst Kanepis,
Kurrikoff Turil). "Sakala" toob taolisi sénumeid nii
Liivimaa kui ka Eestimaa kubermangu kihelkonda-
dest.

Kdigist kahtlustustest, hoiatustest ja tagakiusa-
mistestki hoolimata olid koolmeistrid, kelle enamik
oli oma hariduse kihelkonnakoolis saanud, eesti
talurahva areneva kultuurielu eestvedajateks ja
aktiivseteks kaasal6djateks rahvusliku liikumise
tlemaalistes Uritustes. Esimesel uldlaulupeol moo-
dustasid vallakoolmeistrid koos kihelkonnakoolide
Opetajatega ligilahedalt poole k&igist lauljatest
("Eesti Postimees"”, nr 31, 1869). Eesti Kirjamees-
te Seltsi asutajatest olid 2/3 koolmeistrid. Peaae-
gu pooled neist, kes Hurdale rahvaluule kogumisel
materjale saatsid, olid koolmeistrid.

Muidugi ei olnud koolmeistrite osa eesti arkavas
kultuurielus igal pool just selline. Oli tardunud Kkiri-
kumeelseid ja mbisasakste kummardajaid nende
hulgas, kes kill ehk olude sunnil, kes t6simeelses
hardas kuulekuses. Kuid tooni andsid ja arengu re-
sultaati mojutasid siiski esimesed.

Nii kujunes eesti rahvakool, mis kaks sajandit
varem oli kitsalt piiritletud eesmaérgiga ellu kutsu-
tud, XIX sajandi teisel poolel rahvusliku arkamise
taimelavaks ja edasiviijaks.

Vaga vastuoluline oli vennastekoguduste pietis-
mi osa meie rahva hariduselus. Pietism tungis
Eestisse juba P8hjasdja-jargsetel aastatel, peami-
selt XVIII sajandi keskel. See vool tuli siia Saksa-
maalt Hallest, kuna paljud meie maale tulnud pas-
torid olid sealses ulikoolis ja Francke seminaris
dppinud. Uhelt poolt t6i vennastekoguduste liiku-
mine kaasa usulise vagatsemise, mis kohati ula-
tus usuhullustusteni. Pdlised eesti rahvalaulud ja
rahvakombed madisteti kui ilmaliku patuse elu 18-
bud hukka. See tekitas meie rahvakultuurile suurt
kahju. Kuid teiselt poolt asutasid vennastekogudu-
sed ka laulu- ja mangukoore, muidugi pietistlikus
vaimus. Nii said nditeks Vaagvere (1839) ja Tor-
ma (1848) pasunakoorid alguse vennastekogu-
dustes!. Hernhuutlikust liikumisest méjutatud pas-
torid olid esimeste kihelkonnakoolide asutajad
juba XVIII sajandi esimesel poolel. On andmeid, et
vennastekogudused asutasid ka kulakoole, et lu-
gemise ja laulmisoskusega talurahvast ilmalikust
patusest elust jumalariigile |Ahemale tuua. Kuid
pietistlik likumine tdi meie rahvakultuurile oma fa-
natismiga siiski korvamatut kahju.

Nii on luteriusu kirik etendanud kooli arengus
vastuolulist osa. Kirjaoskust ja laulmist hakati maa-
rahva hulgas levitama kui kitsalt usuliste taotluste
ja oma seisusekohase alandliku meele kasvatami-
se abindud, kuid ometi kujunesid talurahvale aja-
looliselt tdhtsateks eneseteadvuse ja kultuurilise
ning isegi majandusliku arengu teguriteks. Muidu-
gi imbusid religioossed tunded lugemisoskuse ja
kooli kaudu m@&jusamalt ka maarahva hinge, kuid
lugemisoskuse "k8rvalsaadus” osutus talle ajaloo-
liselt peamiseks. See viis rahva enesetunnetami-
sele, mis suubus arkamisaega, viis emakeelse aja-
kirjanduse tekkimisele, oma seltsielu arengule.
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Erinevalt sakslastest pastoritest oli eesti soost
pastorite suhtumine ja osa meie rahvakooli aren-
gus teistsugune. Eestlastest pastorid hakkasid il-
muma kirikukantslitesse XIX sajandi teisel poolel.
See oli eestlastele peaaegu ainuke tee kérgema
hariduse ja véaérilisema teenistuse juurde. Need
pastorid osutasid aktiivsemat toetust talurahva-
koolidele, kuid nad jaid ikkagi omajagu kirikumeel-
suse kammitsasse.

Vastuoluline ja mitmeharuline on olnud balti-
saksluse mdju eesti rahvakooli arengule. Siin on
tunda mdisnikkonna ja saksa péaritoluga pastorite
erinevat suhtumist. Mdisnikud olid tldiselt maarah-
vale koolihariduse andmise, eriti lUle kolmetalvise
kilakooli ulatuva kooliskaimise vastu, kartes kdll
t66j6u kaotust, kill pidades seda talurahvale taies-
ti tarbetuks ning selle &rarikkumiseks. Pastorid
aga, kes paljud dppinud Saksamaa ulikoolides ja
seal vastavat t606d leidmata, olid XiX sajandi esi-
mesel poolel Baltimaadele kodufpetajatena ja
seejarel pastoritena téole tulnud, t6id kaasa XVIII
ja XIX sajandi valgustusideede m&ju. Nemad suh-
tusid mdistvamalt siinse talurahva olukorda ja ta-
lurahvakoolidesse, puldes viletsuses ja ebausus
vaevlevat maarahvast kdigepealt kirikule lahema-
le tuua. Sellised Saksamaalt siia tulnud ja valgus-
tusaja ideedest nakatatud pastorid olid naiteks A.
Hupel Aksis ja Poltsamaal, J. G. Eisen-Schwar-
zenberg Tormas ja Lohusuus, G. G. Marpurg Vast-
seliinas ja RBuges, J. W. Luce Saaremaal, Liivi-
maa kindralsuperintendent K. G Sonntag, siinmaal
suindinud ja Kanepis pastoriks olnud J. Ph. Roth.
Saksamaal olid dppinud ka méned eesti soost pas-
torid, nagu O. W. Masing Liiganusel ja Aksis, H.
Jannau Pdlvas. Nad puldsid parandada kirikuelu
ja ka talurahvakoolide olukorda.

Talurahvakool kosus 19. sajandi keskel tdepoo-
lest, nii koolivBrgu kui ka dpetuse sisu poolest. Sel-
lele aitas omakorda kaasa sajandi keskpaiku ala-
nud talude pérlseksostmine: kujunes iseteadlikum
jdukam taluperemeeste kiht, suurenesid talurahva
majanduslikud vBimalused ja nudmised hadapéa-
rase koolihariduse jarele, XIX sajandi keskel algas
rahvusliku iseteadvuse arkamine. Nidd tuli juba
talurahva enda hulgast koolile uusi ndudmisi. N&u-
ti lugemise 8petamise kdrval ka kirjutamise ja reh-
kendamise Gpetamist, tehti algust ajaloo ja maa-
teaduse Opetamisega. Maarahva kodudesse
leidsid tee eestikeelne ajaleht ja ilmalik kirjandus,
esialgu ehk kalendrid. Nii oli omal ajal asutatava-
te talurahvakoolide kitsapiirilise Ulesande - usuva-
gaduse sisendamise ja sellega seoses mdisava-
nemate  kummardamise ning  vd6rvdimule
riigitruuduse kasvatamise "kdrvalsaadusena"
vOrsunud tulemid omandanud meie rahva elus tha
iseseisvama ja otsustavama tdhenduse. Seda ut-
lesid avalikult valja ka maarahva oma ideoloogid
maakeelses ajakirjanduses.

Siinjuures tuleb markida ka baltisaksa kultuuri
vastuoksuslikku m&ju arenevale eesti kultuurielu-
le. Aastasadu oli baltisaksa kultuur isoleeritud ta-
lurahvast. See oli Uihtlasi eestlastest maarahva ja
ohukese baltisakslaste kihi vaheline seisuslik, va-
randuslik ja hariduslik isoleeritus. Kehtiv Balti eri-
kord soodustas ja fikseeris juriidiliselt sellist olukor-
da. MBningane eestlaste saksastumine toimus kill
eestlastest kasitdoliste kaudu, kes linnades olid
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asu leidnud, kuid see ei kujutanud maarahvale
suurt verekaotust. Suurel maaral oli siin tegemist
kadaklusega, mis vottis omaks eeskatt valiseid
baltisaksa kultuuri ja elulaadi sugemeid ning pulu-
dis hiljata maarahva elulaadi ja keelt. Selline bal-
tisaksa kultuuri sajanditepikkune isoleeritus maa-
rahvast aga paastis eestlasi saksastamisest. Alles
1860. aastate paiku taibatakse baltisaksa ringkon-
dades, et eestlaste ja samuti latlaste mittesaksas-
tamine on olnud ajalooline viga, mida pudti kohe
asuda parandama Seda viga kahetses piiskop F.
Walter avalikult oma jutluses Liivimaa maapéeval
(1864). 1860. aastatel algas kihelkonnakoolide
Uleviimine saksa Oppekeelele ja eesti keele vélja-
térjumine. Kuid see ettevBtmine osutus ajalooliselt
hiljaksjaanuks - eesti rahvuslik arkamine oli juba
oma moju avaldanud, selle ideoloogid esinesid
agedalt eestlaste saksastamise katsete vastu. Va-
hele segas samuti keskvdimu venestamispoliitika.
Kuid ka Aleksander Il ajal alustatud venestamis-
poliitika ei suutnud oma eesméarke enam teoks
teha, nii oma robustsete meetodite kui ka suhteli-
se luhiajalisuse tottu, mida ajalugu selle teostaja-
tele jattis. Eesti rahvuse kujunemine ja eesti kul-
tuuri areng oli jdudnud juba liiga kaugele, et
vBinuks toimuda massiline iUmberrahvastumine.

Ometi on need mdlemad protsessid jatnud suu-
rema v@i vaiksema jélje meie kultuuriellu, sealhul-
gas koolihariduse arengusse. Need protsessid on
nii oma mojutuste ja taotluste kui ka tulemuste
poolest vastuolulised ja mitte kaugeltki tiheselt hin-
natavad.

Baltisaksa kultuuri mdju eesti kultuurile oli kaht-
lemata suurem vene kultuuri omast juba oma pi-
kemaajalisuse ja ruumilise l&heduse tottu. Seni
maarahvast oluliselt isoleeritud baltisaksa kultuur
hakkab 1860. aastatest peale aktiivset m6ju aval-
dama eesti talurahva téarkavale kultuurielule. Uhelt
poolt tuli see mgju "Ulalt", eesti rahvusliku liikumi-
se juhtivate tegelaste kaudu, kes oma hariduse
olid saanud valdavalt saksa kultuuri latetest, dppi-
nud saksakeelsetes ja -meelsetes Gppeasutustes,
kelle perekonnas valitses sageli saksa keel, kes
aga ometi olid suutnud jéd&da truuks oma rahvale.
Nende tegelaste kujunemist mdjutasid mitmesugu-
sed tegurid, sealhulgas siinsetes saksa ringkonda-
desja ulikoolis likunud omaaegsed progressiivsed
ideed ja muidugi suhtlemine oma rahvaga, kelle
hulgast nad olid péarit. Nad puiudsid edendada oma
rahva koolikorraldust, vaimuelu, toetada laulu- ja
méangukooride loomist, vittes eeskuju saksa selt-
sielust. Meie koorilauluharrastus sai alguse saksa
lidertaafelitest, mis tdrjus algul eesti rahvalaulu.
Kuid eesti koorilaulukultuuri edasine areng jargne-
val sajandil viis rahvaviiside tagasitulekule meie
muusikakultuuri, niiid juba uuenenud kujul.

Saksa kultuuri m@jud tulid samuti ka koolide,
eeskatt kihelkonnakoolide kaudu ning kandusid
sealt kilakooli ja kodudesse. Ka talurahva hulgast
périt mdisa ametimehed puludsid jaljendada saks-
te elulaadi. Uhelt poolt kahjustas see pdlise eesti
rahvakultuuri pusi, kuid teisalt rikastas maarahva
materiaalset ja vaimset kultuuri. Nii on see etnili-
selt ja klassiliselt vddras rahvakild jatnud oma-jal-
je meie kultuuri: midagi kahetsetavat oleme kaota-
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nud, midagi olulist oleme sealt Ule vétnud ja suut-
nud oma kultuuri arengusse lulitada Baltisaksa
kultuuri osatédhtsuse Ule meie ajaloos on palju
vaieldud, erinevaid seisukohti esitatud. Praegu
esineb jalle selle osatéhtsuse Uhekulgset uleskiit-
mist.

XIX sajandi 1dpukimnetel alanud agrerssiivhe
venestuspoliitika oli algul suunatud peamiselt bal-
tisaksa mdjuvBimu vastu siinmail, mis leidis pdlis-
rahva teatud poolehoiu. Aga venestuse konkreet-
sed sammud tekitasid' kohaliku pdlisrahva hulgas
uut kibedust. Valusalt puudutasid need ka talurah-
vakooli. 1886. aastal allutati Balti kubermangude
koolid Vene Haridusministeeriumile, seega viidi lu-
teriusu kiriku mdju alt &ra, mida eesti rahvusliku lii-
kumise radikaalsed juhid eesotsas C. R. Jakobso-
niga olid ammu néudnud.

1887. aastal viidi kooliBpetus ule vene keelele
ning seega likvideeriti emakeelne dpetus, algul lu-
bati seda veel vaid esimestel kooliaastatel. Venes-
tus andis emakeelsele algharidusele hoobi. Val-
landati hulk  vene keelt  mitteoskavaid
koolmeistreid, kellest paljud olid maarahva kohali-
ku kultuurielu eestvedajad. Seoses koolide Ulevii-
misega vene dppekeelele ruttasid Eestimaa ja Lii-
vimaa rudtelkonnad sulgema nende toetusel
tootanud seminare, mis valmistasid talurahvakoo-
lidele ette Gpetajaid. Nii suleti 1887. aastal Kuuda,
Tartu Hollmanni ja Passlepa seminar ning aastaid
hiljem ka Kaarma seminar, mis oluliselt halvendas
talurahvakoolide olukorda. Opetajatepuuduse lee-
vendamiseks loodi kull linnakoolide ja ministeeriu-
mikoolide juurde pedagoogilised klassid ja kursu-
sed, mis ei suutnud aga koolide vajadusi
rahuldada. 1878. aastal asutati Tartus venekeelne
seminar, mis andis ajakohase pedagoogilise ette-
valmistuse. Kulakooli selle kasvandikud Gldiselt ei
joudnud, neid rakendati peamiselt ministeeriumi-
ja kihelkonnakoolides. Vaatamata jarjekindlale ve-
nestamispuuddlusele vorsus sellest seminarist siis-
ki hulk rahvusmeelselt meelestatud eesti
pedagooge ning hilisemaid kultuuri- ja riigitegela-
Si.

Venestamispoliitika tBkestas meie rahva sak-
sastamispoliitika. Ka koolide venestamisel oli
progressiivseid tulemusi meie haridusloos: loodi
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juurde arvukalt teise astme algkoole — ministeeriu-
mi- ja linna-algkoole (kroonukoole). Vene keele
oskus kergendas eestlaste astumist keskkoolides-
se ja Tartu ulikooli, ka Peterburi ja Moskva Ulikoo-
li, Riia Polutehnilisse Instituuti jt Venemaa kérge-
matesse Oppeasutustesse, soodustades eesti
haritlaskonna kasvu sajandivahetusel. Mitmed
eesti soost haritlased, kes olid saanud Peterburis
hariduse, said sealsetelt progressiivsematelt tea-
dus- ja kultuuriringkondadelt &ratust ning toetust
oma rahvuslikes ettevtmistes.

Robustsete administratiivsete meetoditegateos-
tatav venestuspoliitika tekitas eesti tarkava intelli-
gentsi vastuseisu, kuid ilmnes ka tilisid ja vastas-
tikuseid kahtlustusi nende ridades.

VGitlus emakeelse kooli eest hakkas XIX-XX sa-
jandi vahetusel hoogu vBtma ja saavutas 1905.
aasta revolutsiooni ajal ajutise l&abimurde, ent
reaktsiooniaastail jargnes vBimude tagasilook. Al-
les Eesti Vabariigi loomisega sai emakeelne kool
oma téie eludiguse.

Eesti kool on osutunud ajaloos oma rahvuse ku-
junemise ja arengu otsustavamaks teguriks, hooli-
mata sellest, milliseid eesmérke ja Ulesandeid on
vahetud v8imumehed piudnud talle kunagi anda.
Erinevad arusaamad koolist olid ka maarahva ér-
kamisaegsetel ideoloogidel. Meie talurahvakooli
areng toimus erinevate kultuurimgjude ristumise ja
teatud integreerumise protsessis. Koolid, eriti ki-
helkonnakoolid ja hiljem teatud méaéral ka minis-
teeriumikoolid, on olnud kultuurim@jude olulisema-
teks vahendajateks ja ka integreerijateks, olles kull
kammitsetud parajasti valitseva v8imu ametliku
ideoloogiaga.

Meie kooli ja kogu rahva arengu ajaloos ilmneb
dialektiline nahtus, kus parajasti valitseva ilmaliku
vOi kirikuvdimude pustitatud otsene ja vaieldama-
tuks peetud eesmark ei realiseeru ajaloolise aren-
gu kaigus just sellisena nagu plaanitud. Antud ees-
margi poole plddlemisel ilmnevad tegelikkuses
uued kiljed, mida sellistena ei ole vdimud ette néi-
nud ega taha tunnistadagi, aga mis ometi arengu
kdigus muutuvad hoopis otsustavamaks, eitades
nii vOi teisiti pustitatud eesmarke.

Kas sedalaadi néhtused kuuluvad ainult meie
maa ja kooli kaugemasse minevikku?
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liikusin rahutute mdtetega kooli poole.

Tott Gelda ei olnud ma 60selgi bieti maga-

nud, sest mure algava to0 ja taiesti voora elu-

kutse parast vottis une. Ja kui suikusingi, siis

néagin unes ainult kisavaid poisse, kes nagu héar-
japolvlased mokitades ringijooksid.

raamatud kaenlas, monel aga koPunl vana port-
fell k&e otsas. Ma Uhinesin vooluga ja liikusin
kaasa. Keegi el tundnud mind ega mina neid.
Poisid _rédkisid Uksteise vBidu Otse. kar{u_des.
Nad olld_raamas_aa\_/allmuselt kuidagi meftsistu-
nud. Paljudel olid pikad juuksed, valjakasvanud
ja kulunud ulikonnad nlnﬁjalas saarikud. Ka
majja sisenedes ei lakanud karatsemine, see ise-
gi kKasvas veel suuremaks larmiks. Jubajalutas
Juhataja koridoris, tegi Opilastele mérkusi ja ter-
vitas ise mdnda esimesena. See tundus mulle
imelikuna. Mind néhes tuli ta juurde ja lausus
vana tuttavana: "Ega kedagi, Olete tdpne mees.
Palun olge siin korrapidaja, tgisi pole veel kohal,
kuid eks nad niitd tulevad. Opetajad on enami-
kus naised peale teie, Uhe vanema kolleegi ning
Uihe noormeneja minu, rohkem mehi ei ole." Ju-

aga lahutasin kaklejaid, sest neid oli iga nurga
taga. Téhendab: s6da oli jatnud kooliellu suured
ja stgavad jaljed. Rusikad valkusid ja pidevalt
oli kannatajaid, kellel ninast tilkus verdvdi olid
kulmud I6tiki 106dud. o
Joudsin nurga taha, kus parajasti toimus
kdhmlus, Kaks Uheealist, sarnast nii kasvult
kui ka joult piherdasid uj<ste|se peal pbrandal
ja veeresid kui kerad. Mdlemal olid naod veri-
sed, riided rebitud. Haarasin poistel turjast,
tdstsin Ulesja karatasin: "Kohe vabandate tei-
neteise ees ja lepite dral” Mind imbritsev jouk
otse moirgas: "Ara kuula onu juttu! _Klsmaf;u
Oieli." "Mis te segate vahele!” hiuti mulle’la

nen mina teid leppimal” .
Toukasin kaklejad teinetejsele vastu, 6nnetu-
seks aga nii tugevasti, et mélema pead lajatasid
ja kais hele plaks. Poisid muutusid ndost kah-
vatuks ja otsaette tekkisid suured muhud. Ma

sin poisid lahti, laksid tuikudes klassi poo-
"Teen igalihega nii, kes veel kakleb." )

. Teised 10mbusid minust eemale ja Umbritse-
sid kahte kannatajat. Kuulsin, kui™keegi lausus
tunnustavalt: "Kuradi taPne kasi ja puhas to0,
mdlemal sarved otsa ees! Kes seeé onku on?" -

Poiss isegi teretasj . .
Majalutasin piki koridori, kuid imelik: korra-
gaolid "kismamehed" kadunud. Kui kusagil val-

. Koridori ilmus ka teisi korrapidajaid. Juhata-
{(a tuli uhe vanema daamiga. Mullé esitleti teda

ui neljanda klassi Opefajat Rindvat. Naine
radkis peenutsevalt ja ma markasin, et tal oli
koomiliselt pikk kleit, mille alt vélkusid Gsna

* Algus "Hariduses” nr 1, 1993.
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vlimsad ja matsakad saared. Need nagu ei ol-
nudki jalad, vaid véikesed sambad, ..
KutSusin juhataja korvale ja raékisin talle
oma apardusest. Ta kuulas mmd naeratades Ila
lausus rahustades: "V6ib-olla need muhud olid
neil juba varem. Sellepérast arge muretsege.
Siin tuleb suuremaid kaklusi lahendada ja on-
netusi ara hoida. Neil on laskemoona ja suti-
kuid, nendega v0ib kded otsast lasta. lgatahes
idage silmapeal ja tehke l&biotsimisi. Kapsi tu;
eb praggu vaga tahelepanelikult jalgida ja kul
voimalik, siis Tkka heaga, sest sdda on nad too-
reksmdalgaks muutnud. Igatahes tehke kdik
oma sudametunnistusejargi.’ .
Ma ei m@istnud, midajuhattya sidametunnis-
tuse all motles, ega ka seda, mida ta hea all ar-
vas. Kas ma olin uiga karmilt tequtsenud? Kuid
ta ei mbistnud seda’nukka. Mul €1 olnud rohkem

lite siia,"

Maali oli mu k&rval endises univormis ning ta
hoidis kuljust kdes. Heledalt tilises kelluke suu-
res koolimajas ja selle helin oli kuidagi kodune
ja lahedane. Kas ei glnud minu kaooliajal sama-
suguse kuljusega helistatud? PO_ISId]J_OO_kSId r-
sinal tksteise voidu ja mdnel neist ofid imetlus-
vaarselt pikad koivad. = -

Juhataja viis mind isiklikult mulle maéaratud

yaid minut hiljem. =~~~ ) )

."Rahunevad veidi, kill jbuab minna. Edaspi-
di aga olge tapne, sest Opétaja edu saladus - nii
kasvatamises_kui ka dpetamises - sOltub kdik
tema enda isiksusest. Tuleb olla enese suhtes
noudlik ja jarjekindel, siis joonduvad Opilased
sinu jargi. ‘Opetaja on klassielu peegelpilt, nii
nagu lapsed on seda koduses elus. Killap koge-
te ise koik." . ) ) )

See lihikene &petus vilunud pedagoogl_lt oli
nagu varasalve voti, mis mulle seal Blassiukse
taga antl. . Lo

Astusin avarasse ruumi juhataja jarel. Klass
oli tais tuubitud pinke, nii‘et 6petajalaua vahe-
le jai vaevalt meetrine vahemaa. Pinkides istu-
sid kolmekaupa lapsed ja vahtisid mingd uudis-
tades. Juhatajajai uksejuurde seisma. Uksikult

man s6bralikult nagratades Eo!stq poele:.

"Seisame_nuid nii sirgelt kui_s6durid ja kdik
vaglsselt, siis ma raagin teile midagi véga taht-
sat.

Pikkamoddda rahunes klass, kuid tasane ko-
min nagu karukoopas kostis ikka edasi ja see_ei
vaibunudki. "Poisid, tdna saate omale ‘Gpetaja.
Tema nimi on Laaneste. Nutdsest peale ei Ole
te enam vaelslapse osas, vaid tejl on oma klz%ﬁsp

tl—----———u..]j — Samas

.. ON_mees.
Samasugused mehed kasvavad ka teist. Pidage
oma klassi kalliks ja armastage kooli! Palun."
Ta lahkus, majain-uksi. ) )
Ruumis oli ko_rra%;a vaikus, sest poiste ndod
olid suunatud minule kui uuele ja senitundma-

itusin laua taha ja vaatasin neid ikka
veel. Moned olid kasimata sallgus_éuustegaja
karvaste kaeltega, kuid nende k8ikide juures oli
midagi ka tuttavlikult hella. See oli nagu minu
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Arnold Lauguse maal «Balti kett»

kunaﬁlsq kooli peegelpilt. Meil oli terve kool kull
arvult vaiksem kui siinne klass. Tumm vaikus
kestis vOib-olla minuti, kuid sellel oli oma Ules-
anne. Olin kusagilt lugenud, et alates esimesest
silmapilgust tuleb Iuua selline mulje, et oled
Opgtaja, aga mitte moni onu.
_ "Tervitan teid”goisid, algava 6ppeaasta puhul
ia soovin head tahetjaop
kaugelt eneselegi voonasti iaalt, .on
.Nuud olid esimesed s6nad 6eldud. Esimene
side oma Opilastega loodud. Kas ma tulin vditja-
na vdi kaotajana, seda oh vara veel celda.
_Poisid istusid murinal ja kolinal pinkidesse
ning "karukogpamdmin” algas. uuesti, isegi tU;
Eevnes.__;lal isin murelikult,”mida kull teha, kui
lass paris Kisama paneb. \/étsin taskust vétme,
koputasin sellega lauale ja alustasin:_"Kuna ole-
me Uksteisele voorad ja mind on maaratud teile

valamine: kdik kisasid tiksteise voidu: "Jaa, jaa,

.Sain aru, et olin teinud suure vea, kuid puud-
sin seda kohe El)_arandada. "Minu kodukont on

IR G AN S 1N G, SRS

kuulasid hoolega. Mis oh selle vaikuse FﬁhjL
seks, seda ma €i taibanud kohe. Kui mulle na.
kati esitama kisimusi, kas ma lennanud olen,
oh koik selge. Lennuvées teenimine oh minu isi-
ku poiste silmis korgele tdstnud, Mul tuleb seda
arvestada. Ja kui va{(a, siis isegi kui uut abindu
distsipliini loomisel kasutada. ]

.Usun, et saavutasin klassiga esimesest tun-
nist alates kontakti. Poistega €I olnud tdesti ker-

klassist lahkumine vahetundi v@ttis mitu minu-
tit. Rivistasin neid nii, kuidas sain, kuid mérka-
sin, nende hulgas oh kuus-seitse eriti sénakuu-
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lamatut. Saatsin teised koridori, jattes need
klassi. Vestlesin nendega. Nad kuulasid mind

labematult, kuid né?(lp poiste ndgudest, et minu
jutt 1aks neil Ghest k8rvast sisse, teisest vélja.

gi takistasid klassidest teiste ogilaste véaljumist,

sell.. Kuidaspannameidparemini jalutama? Mi-
dagl p>eab ette votma. i
eal tuli juhataja umbes minuvanuse mehes

INNtATA kN nllAM AAL IMAIMAAAMA

p6drdus ta meie pople. . .
Piidlesin korvalpllq(u%a uut kolleegi. Tal olid
heleblondid juuksed, kitsas kahvatu haguja ah-

mimesena. Harjumuslikult krimpsutas ta nina,
mis teda kmd_agil koamiliseks tegi. Moller ei vas-
tanud juhatajale midagi, kuid ta laup oli tais
kurde nagu nstsdnamdoistatajal. Tema miimika
aratas huvi. Muidu oh ta sumpaatne,

Kuna uustulnuk vaikis ja nais veel métlevat,
laususin: "Paneme nad korralikult jalutama.
Mina vdin olla teises_koridori otsas ja kolleeg
siin." - "See on hea ndu, tehke seda. ‘Olete mo-
lemad nogred mehed, tais energiat.”

"Jah, vOib kill," vastas nutd ka Moller. Ta
na?u oh sobrallk{a muhe. Probleem oh lahen-
datud. Juhataja lahkus naeratades, meie_aga
asusime kaheKesi korrapidamist organiseerima.

Madrkasin, et Moller oli paris teotahteline ja
asjalik mees. Asusime kohtadele, suunasime
opilasi kahekaupajalutama. Need, kes rikkusid
korda, panime_koridori keskele seisma. Kolleeg
oh eriti agar. Ta vottis poistel s6na radkimata
kaelast kinni ja mulle ndis, et isegi pigistas
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neid, sest mone kaela peal olid valged s6rmejéal-
jed. Ta tuletas meelde kordnikku, kes juhib ta-
navaliiklust suurtel rahvakogunemistel. Hak-

Ndénda panime alguse je
korrusel. o . ] L ]
Moni péev hiljem tuli juhataja teiste dpetaja-
tega meie juurde. ) L 5
_ wTulime té6kogemusi vahetama ja teilt kordz
op'lea. Naete, Kuidas poisid jalutavad.”
lles niiiid markasin isegi, et keegi ei_jooks-
nud enam ja karistada tuli“veel vaid tksikuid.
"Mis siin wg&, mdlemad noored tursked mie-
hed. Teid nad Kardavad, aga mida teeme meiie-
sugused mutikesed," lausus P&llu, inglise keele

sekohene ja stdamlik . . .
Rundva Krimpsutas aga s6na "mutikesed" juu-

seltlalnult lastes trotsi tekitada. Jaa, jaa, ma
tean!"

Ma ei mdistnud, mida koIIe_egl sellega Gelda
tahtis, kui ta kdmps-k8mps meist poolpahasena
eemaldus. Markasin, sel naisel olid lampjalad.

_"Vihastas! Mille tle?" imestas P9llu ja lisas
s@bralikult: "Ma toon méne korrarikkuja teile
siia, kui ise enam hakkama ei saa." )

"Arge pange tahelegi, see on ikka Riindva
mood.” Jatkake seda joont. Kiill néete, sellega
kasvab_ autoriteet. Noudlikkus on alati edu
alus," lisas juhataja.

Olen alnud_koolis tihe ngdalaja tunnen
nimepidi kdiki kolleege. Opetaljad enami-
. kus on isemoodi inimesed. Neile, kes aas-
taid on sellel alal t66tanud, oleks nagu elukutse-
mark otsaette Kirjutatud. Nende Kaitumisest
vOib juba ¢elda, kellega on tegemist. On ka teis-
test erinevaid. K&igepealt torkas mulle silma, et
enamik naisdpetajaid on vallalised, tksikud ini-
mesed. Millest on see asjaolu tingitud, et nende
isiklik elu on jaénud sooti ega ole neile antud
tunda perekonnadnne? Aga kui_ inimene elab
ainult t6ole — koolile ja lastele -.jaéb ta mingil
madral eluvioraks ja Uksikuks. Kas see ei teki-
ta |seg7| trotsi teiste vastu, et tema peab ndnda
elama? . L ]
Ma ei taha sorida kellegi_isiklikus elus, kuid
mulle tundus see siiski ndnda. Mispéarast on
Rundva alati nii. sagmeja_ armastab ainult teisi
haavata? Ja Vaina? Ta'ei ole kull selline nagu
eelmainitu, kuid siiski irooniline. Kui juhataja
kedagj kiidab, on tema solvunud. Nii oli see ka
minu ja Molleri puhul. Raatman Utles Gpetajate
toas: ~“Laaneste Ja Mdller on loonud sellise kor-
ra, et lust on vaadata.”

.. Ainult valged kindad ja vorm puuduvad veel,
siis oleks nagu miilitsad,” naeris V&ina oma 66n-
sat naeru. o .

"Siin ei ole midagi naeruvéarset. Need noor-
mehed on poisid tosiselt kasile votnud. Kui meie
,t,Q,|39| korrusel ka ndnda saaLI)gg.L Nad Opetavad

om IN11 «vaambLaam*

aremat oleks tehtud kui meil," toetas Rindva
ainat. "Eile jooksis ks nende poiss uleval 6pe-
taja Tamka pikali. Sellest aga ei radgi keegi so-

See oli 1.klassi Gpetaja, tle BOaastane podura
tervisega mees, krooniline bronhiidihaige. Ta oli
luhikest kasvu, taiesti kiilaspdine ning Kéis ala-
ti 160tsutades. R&égiti, et tema klassis ei olevat
mingit korda. " . ] L

"Mis te ajate tihjajuttu, see oli hoopis kor-
valt,”" poetas Tamka. "Kuidas te ometi julgete?"
kéaratas Rundva, nii et hddine mees tdmbas teis-
te selja taha kiuru, nagu kartes 166ki. ]

"Rahu! Palun vaiksemalt!" kostis juhataja
malbe haal.
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"Tarnkai on taiesti 6Jﬁus, see oli minu "pérl"
Hoffasov," tdpsustas Pollu._ o ]
"Kust mina seda teada vdisin, aga nii 0petaja-
te toas sosistati,” lisas Rindva endiselt turris
olekuga ja lahkus ruumist, nii et uks paugatas.
Need olid siis esimesed &ikesed ja véikesed
nééklemised. o
le pidime ja N )
kdik thine"monolijitne pei . .
Eks me olimegi sellised, valja arvatud Uksi-
kud, kellele meeldis jintrilge tekitada. Ja kus
neid inimlikke ndrkusi ei esine?! Nii vana kui on
inimkond, on ka ndrkused. Rindva oli kiuslik,
Vaina irooniline, kuid omavahel nad siiski ei so-

Igauhel meist olid ka omad mured ja ndrku-
sed ning isiklik elu. Tamka valus koht oli korra-
loomine. Kui ta oli korrapidaja, siis koridor otse

tema _tuE ) .
aga ei kartnud dldsegi, ,, )

mees ei suutnud distsipliini luua. Oma klassis
ei olnud vigagi, sest tal oli 1. klass. Kuid ka seal
esines vahel imelikke olukordi. Laksin kord tun-
ni ajal sisse. Kuulsinjuba ukse tagant laste kisa
ja_arvasin, et Gpetaja puudub. Avasin ukseda
mida ma néagin: lapsed jooksid tagumistes rida-
des ule pinkide, Bpetaja oli toetanud késipdsaki-
le laualeja néis tukastavat. Mul oli piinlik teda
aratadaja lahkusin, késkinud Opilastel vaikselt

olla,

Ukskord tuli Riindva, tehtud naeratus néol, ja
hakkas poolsosinal raakima: "Meie majas sunni-
vad ikka kull imelikud asjad."

Ma kuulasin. ] ) )

"Ega te edasi ei raagi? See ei ole nagu paris
sunnis, juhataja summutab seda koike, sest tal
pole Gpétajaid votta. Kujutage ette, mis Tamka-
ga oli eile juhtunud: ta oli jaanud klassis maga-
ma

Raputasin uskumatult pead.

"Te kahtlete veel? Ega see esimene kord ole.
Poisid olid éra lainud ja koristaja oli ta lles ara-
tanud. Tal pidi olema mingisugune unenarv hai-

e. A%a... arge te sellest teistele sdnad radkige."
a rahulolevana tippis Rindva eemale, sai kel-
lelegi jalle sidant puistata. )
fa’ei vOtnud tema juttu tdsiselt. Tavaliselt
selliste uudiste levitajatel on haiglane ndhe pan-
na igale asjale kimme korda juurde.

sealt médduma ja négin, kui dnnetu

tegi ta neile vahel siindsysetut nalja, ja kuhu _see
viis - karralageduseni. Opilased éi halasta iial-
%I Opetajatele, nad on selleks liiga suured egois-
1d. Kill aga andestavad Opetajad alati neile.
. Pollu, kes oli uksik, armastas véaga seltskonda
1a_ korraldas sagedasti kohvidhtuid. Need olid
aialt tuntud méie peres, kuid rohkem veel lin-
na peal. Ma ei olnud seal kédinud, kuid juhataja
V|hjtas_.uhelpaeval: "P8llul on kahe n&dala pa-
rast siinnipaev, arvestage, et siis vaba olete, Ta
on nii toreja hoolitsev perenaine ning tempera-
mentne oma vanuse kohta. Kahju, et see naine
uksikuks onjaanud.” ]

Ka Vadinal ‘oli oma huviala. Tal oli kodus kla-
ver, millel armastas kilalistele musitseerida,
mangides monda melanhoolset romanssi noo-
rusajast. . L

Mollerit ma dieti ei tundnud veel. Kuigi olime
kdrvuti klassides ja koridoris korrapidajad, sai-
me vaga vahe raakida. Mees oli vérdlemisi taga-
sihoidfik ja soomlaslikult pika toimega. Niipalju
ma siiski aru sain. et talle meeldisid 16busad
olengud, kuigi olijuba 30aastane vallaline vana-
poiss. Mulle nis, et laste emad hakkasid viima-
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sel ajal koolis kdima sagedamini kui varem.
Kullap oli ta loonud nendega tihedama kontak-
ti, et seda thiselt kasvatustods rakendada. Koo-

raparasel haalel sosistada: "Ega te ette ei raagi?
Uks minu hea sGbranna tuttav oli ndinud, Kui-
das ks meie kooli mees@petaja oli tdnaval no-
kastanud olekus olnud ja kahé daami vahel nii
sinka-vinka astunud.” ° o )
_Nii et igaihel meist oli ka oma isiklik elu, kui-
gi selleksjai mahti tsna napilt. .
Agajuhataja, mis mees oli siis tema? Minu ar-
vates sundinud koolimees, ideaalsele dpetajale
kdige lahemal seisja pedagoog. Ta oli meist kdi-

seda teadnud,

muawo, Opetajatele; < o i
%evaks kdiges kooliellu puutuvas. Raatman tuli

ommikul esimesenaja lahkus dhtul viimasena.
Juhataja oli nagu majavaim, kes elas koolis.

Sel ajal olid majanduskiisimused isegi valusa-
mad ja pakilisemad kui 6ppet6d. Koike oli vaja:
mooblit, o_ﬁpevahendeld laasi, kitti, alates
igast kruvikesest kuni kiassitahvlini.

see )

voOorastel terrilE

jareostatud. . .
Juhataja kdest kéis labi iga aknaraam ja uk-

sekéepide. Tema to0péev  kestis vahémasti

i elul Maali teadis aga réékida, et tal pidid
olema naineja neli last, uks veel koolieelses eas.
Kuidas vais thel inimesel olla nii palju ener-
giat, tahet,goudula_wsqdu_st?! Tema tootahe ja
ind hoogustasid meid koiki, kuigi oli_raske aeg
Egrast S6da, koolimaja_tihti kulm ja puudus
Ute. Sagedasti tuli f06tada pimedas, véikese

laheb paremaks. Seda paremaks minekut i
nud ega tulnudki niipea, isegi raskemaks laks,
kuid meie saime hakkama raskuste kiuste. Dist-
sipliin muutus paremaks, paranes dppeedukus.
Raatman liikus alati kollektiivi hulgas, oli Uks
meist ja vottis kdikidest muredest osa., Taeli tei-
nud Kunagi_kellelegi méarkust, isegi tugevat
haalt ei tarvitanud, oli meile mitte Uksi juhata-
ja_vaid ka armastatud kolleeg ja seltsimees.
Ta kiilastas ka vahel meie tunde, kuid mitte
selleks, et kedagi arvustada ja maha teha nagu
nudd, mil iga pisiasi margifakse perfokaardne
{? siis koosolekul voi 6ppendukogus sarjatakse.
.ahbel jai temast tunne nagu vaimust, kes kdike
naeb. ~
Madletan, astusin kord Kklassi, Opilased olid
elevil ja rahutud. Palusin neid isuda, kuid mg-
ngdéald taga pusti. Alustasin tundi ja olin nii-
vord oma ainesse suvenenud, et ei marganudki,
kui akki tekkis tagumistes pinkides uus elevus:
whataja téusis pusti. Ta oli tulnud vahetunnis
lassi ja lahkus nuid vabandades.. )
_See 0li pisut kummaline kaitumine. Ja meije-
gi hakkasime otsima igasuguseid uusi votteid,

jaka. aine kasitlemisel tegin veel suuri viPuLsest
puudusid kogemused, Kursuste ettevalmistus

enesekriitika (Gtleksin: usaldusekriitika) korras
arutatud ningkartmatult pihitud. Neil Kordadel
kuulas ta mind isalikult, lausudes vahetevahel
lohutavalt; "Ei ole viga midagi. Kdik laheb hés-
ti. Kui te ise oma vigu markate, siis olete ikka
digel teel.”

(Jargneb.)
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Reforms In the Tallinn Pedagogical University.
Professor Talis Bachmann, Rector of the Univer-
sity, Ene-Mall Vernik, scientific supervisor at the
Laboratory of Educational Research and Viive
Ruus, adviser to the General School Curriculum
Project, present their viewpoints about education
as science.

ALLAR VEELMAA. Freedom to Choose.
Survey of schoolchildren’s possibilities to make
choices at school.

TALVI MARJA. Adult Education — Science and
Art.

Adult Education at the Tallinn Pedagogical Univer-
sity.

JOOSEP TAMMO. Religious
School.

Conceptions of religious instruction (Christian, cul-
tural, social arguments).

KALLE VANA. Happiness
Through Education.
Adult Higher Education in the Nordic Countries.

MAIE KIGASTE. Impressions about Schooling
in California.

The teacher who worked in California for a month
as an exchange teacher shares her experiences.

Interview with the Esperantiste (LIIDIA PETTAI).
Impressions of the 77th Congress of Esperantists
held in the summer of 1992.

LEMBIT TURNPUU. The School Should Change
Inside.

Isolation of the school and conservatism of teac-
hers as the main obstacles to the development of
the school.

ANTS; PARKTAL. Sexual Education at School —
the Present Situation and the Future Prospects.
The ways of achieving the aim; comparison of se-
xual education at Estonian schools and at the
schools of other countries.

ASTA TAMRE and REET URING. Interests and
Attitudes of Schoolchildren in February 1992.
Results of the questionnaire; comparison with the
results of the questionnaires carried out in 1922,
1965, 1972, 1988.

URMAS KOKASSAAR and MIHKEL ZILMER.
Bioinorganic Chemistry — Margin Science.
Classification of Chemical elements of living orga-
nisms; the basic bioelements; ions as bioelements;
micro-bioelements; reasons determining the com-
position of chemical elements of living organisms;
water and bio-functions of water.

LAINE; REINAP. Children and Games.

The role of games in the development of children.
Games based on every-day life, national culture,
literature.

Instruction at

and Freedom
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ILMAR SIKEMAE. Independent Estonia Obliges
the Youth.

The prize-winning essay at the competition of es-
says for the students in their final school-year in
1935, held by the Ministry of Education and Social
Affairs at all the schools of Estonia.

. FERDINAND EISEN. Influences on the Develop-
ment of Peasants’ Schools in the Past Centu-
ries.

Influences of the church, teachers, brotherhoods,
Baltic-German culture and russification on the de-
velopment of Estonian peasants’ schools.

OBPA3OBAHWVE

DPEBPAJIb 1993

MEAAFOMMYECKUIA YXKYPHAN
MUHNCTEPCTBA KYJ/IbTYPbIl U
MPOCBEWEHNA SCTOHNNA

CamMmoe 3KOHOMHOE - YUUTb yuunTesneii.
Bepyuiero BbICLLIEro NegarorMiyeckoro yyeo-
HOro 3aBefleHNA OCTOHUWN - TasINIMHHCKOro
negarornyeckoro yHUBepcureTta XOyT
o6LwnpHble npeobpasoBaHnA. B cratbe
npmMBOAUTCA TOYKa 3peHua pektopa TMY
Tannca BbaxmaHa, Hay4YHOro pykoBoAUTENs
naboparopun mnccnegoBaHuii passutua Ty
OHe-Mann BepHUK ©“  Hay4yHOro pyKo-
BOAUTENA MNPOEKTHOW rpynnbl  "Y4yebHoe
pacnvcaHve obueobpa3oBaTesibHOWN LIKOSbI
3cToHun" BuiiBe Pyyc.

A. BEE/IbMAA. O cBob6oae Bbl6opa win
cBoboaa BblIGUpaTh.

Bca XM3Hb 4enoBeka COCTOMT M3 BblGopa.

KakoBbl BO3MOXXHOCTU Bblbopa y
LLIKONbHUKA?
T. MAPbA. AHOpOrotTmka - Hayka U
MNCKYCCTBO, rnomoraroLme YUnTbCA
B3pOC/IOMY.

CopoepxaHvue aHgparormky, ee pasBUTuUe;
“yeb6a u npenogasaHue B TIY.

N. TAMMO. O6ocHOBaHue pesinrmo3HoOro
OoBby4yeHUss U ero KoHuenumm B o6uLeo6-
pasoBaTesibHOI LUKO/Ie.

O6ocHOBaHME pesiMrmo3Horo obyyeHuss B
obuleobpasoBartesibHON WKose (LEePKOBHbIE,
KYy/NbTypOJsiorMdyeckme, aHTpornosiormnyeckue un
O6LEeCTBEHHbIE  aprymMeHTbl);  KoHUenuun
penurnosHoro  obyyeHus (penurnosHoe
OByyeHMe - 3TO XpUCTUaHCKoe yvyeHue, rep-
MeHeBTUKa, WUCTopuUAa penurun, ydyeHue o
pennrmo3HoOM ornbiTe U CUMMBONAx U Ap,,).

K. BAHA. O6pa3zoBaHue nenaetr
cyacT/IMBbIM N CBO4OOHbIM.

OCO6eHHOCTU  HapOAHbIX YHUBEPCUTETOB
CeBepHbIX CTpaH, X Buabl (knaccuyeckue,
AHEBHbIE, MOJIO4eXHble, MNPOMbILLU/IEHHbIE
LKOSIbI), 0cOoOble hopmMbl pabdoTbl U Lenn, ux
KoopAuHauus.

M. KUITACTE. LWUKoO/bHbIE BreyarsieHus
n3 KanndopHun.

ABTOp pacckasbiBaeT 06 amepuKaHCKOoMN
wkosie, 06 ydyeHukax, 06 opraHmzauum
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YyYeOHOW AesATEeNIbHOCTU, a TaKXe O CBOEWA
paboTe yuntenem B wkonax CLUA.

Tpn Bonpoca 3acnepaHTucTtam JJTNOANA
MNETTAN).

BriewatneHna ot 77-ro BCEMWPHOIO KOHI-
pecca 3cnepaHTMUCTOB, KOTOPbIA COCTOSINICA
netom 1992.

J1. TIOPHIMYY. LWkKona posihkHa pasBu-
BaTbCA U3HYTPMW.

3aKpbITOCTb LWKO/bI W KOHCepPBaTMBHOCTb
yunTena B HacTosLlee BpeMms SABASIOTCA
OCHOBHbIMW TOPMO3aMu pasBuUTUA. OnA  Bbl-
xofla ”3 Kpusnca HeobxoauMbl rny6okue
npeobpasoBaHNA U KapAuHasibHble U3Me-
HeHMs B obpas3oBaHuM (rmbesibHa Hekommne-

TEHTHOCTb PyKoOBOACTBa, HeO6XO,ﬂ,I/IMO
MeHATb CcTpaTernto U  TakKTUKy nena-
rorm4yeckKmnx npeo6pasoBaHV||7|, OEMOK-

paTn3NpPoBaTh LUKOMbHY XXU3Hb U T. I1.).

A. TIAPKTAJ1. CekcyasibHOe BoOcCnmntaHue
B LUKO/IEe: OeCTBUTE/IbHOCTb N BO3MOX-
HOCTb.

CeKcyaanoe BoCnuTaHwme B LLIKOM1ax
OCTOHUM W B pAfe APYrux crTpaH; nytu
LOCTUXKeHUdA uenen B CEKCyasIbHOM
BOCNMTaHNn (HDGEMCTBeHHOCTb, BO3pacT-
HOe COOTBETCTBME, BOBJ/ieHeHNEe CeMbW B
006y4eHNN) U pe3y/IbTaTUBHOCTb.

A. TAMPE, P. YPVHI. O6 nHTepecax 3C-
TOHCKUX LUKOJSIbBHMKOB U UX XXU3HEHHbIX
ycTaHOBKax Ha doeBpasib 1992.

|/|HTeperI, naoeanbl N >XU3HEHHbIE YCTa-
HOBKW yqau.|,e|7|c;| MO104eXXN n3yyasinCb Ha
OCHOBE [aHHbIX, COBpaHHbIX B pe3ysbTarte
COLMOJIOTNYECKOro  onpoca. PesynbTarsl
CpaBHMBaKOTCA C AaHHbIMW, MNOJSTy4YeHHbIMU B
xoge onpocoB 1922-ro, 1965, 1972 n 1988
IT.

Y. KOKACCAAP, M. 3NJIbMEP. BuroHe-
opraHunyeckass XMMmmsa - norpaHnyHas Ha-
yKa.

KﬂaCCI/I(*)I/IKaLLI/IFI XUMNUYECKNX  3/1EMEHTOB
XMBbIX OpraHnM3mMmoB; OCHOBHbIE 61oanemeH-

Tbl; GMO3MEMEHTBI, (PYHKUMOHUPYIOLLME B
BUAE NOHOB; MUKPOBUO3NEMEHTBI;
MPUYUHBI, KOTOpble onpegensitoT

XMMUYECKUNIA COCTaB >KUBbIX OPraHU3MOB;
BOAa v ee B1MohyHKLMN.

1. PEVHATL. O geTckux urpax.

Ponb wrpel B pasBuTuM pebeHKa; Wrpsbl,
OCHOBbIBAIOLLMECH HA XXWU3HW, HApPOAHOIA
KY/bTYype, KHUrax.

N. CUKEMAS. K yemMmy o6sA3bIBaeT Hally
MOJ104EXb rocygapcrBeHHas He-
3aBUNCNMOCTb DCTOHUN.

B 1935 r. MWHUCTEPCTBO 06pasoBaHUA U
coumanbHoro  obecneyeHUs  MPOBOAWUIIO
nepBblii  06LLErOCYAapCTBEHHbLIN  KOHKYPC
COUMHEHWIT NS abUTypUeHTOB TMMHa3WI.
BH1MaHWIO unTaTenen npegnaraeTcs
COYMHEHMe, MOJyUMBLLEE MePBYIO MPEMMUIO.

®. DN3EH. O dhakTopax, BAUSAIOWMUX Ha
pasBnTne KpeCTbAHCKUMX LWKO DCTOHUN
npowioro crtonetTus.

O BAMSHWM LEPKBW, NAcTOpOB, Y4UTenew,
Ky/NbTypbl 6anTuUncKmx HeMLeB,
pycuMuUKaumm Ha 3CTOHCKYH KPeCTbAHCKYIO
LLIKOSTY.
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Novembri |186pupaevil tahistas oma 70.
tegevusaastat Tallinna Kergettostus-
tehnikum. (Kooli keerulisest ajaloost loe
lahemalt R. Linnupdllu artiklist.) Taga-
kaane sisekllje slaididel néeb aastapae-
va puhul koolis eksponeeritud t6id, kus
vilistlaste tehtud peente pitside, tikandi-
te, kudumite, kangastelgedel kootu kor-

val vdis imetleda ka t&naste Oppurite
taieseid: moeloomingut, rdivadmblust,
nahkehistdid, maale, kirjakunsti, heegel-
dusi, uurimusi etnograafiamuuseumide
praktikumilt, dpetajate koostatud Sppe-
kirjandust jm. Fotodele jai neist ainult
pisku.

MAIMO KALMETI tekst
TONU KALLE fotod
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