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Kuidas hoida nina vastu tuult, et ellu jadda

“Nagu asjad praegu seisavad, ei vdi sellepadrast meie pdlluhari-
mise kord enne paremaks minna, kuni meil oma pdllumeeste koo-
li ei ole, vbi otsekohe vélja deldud, kuni meie “Aleksandri-kool”
elusse tdusnud ei ole.

Sellel koolil peab oma tilkk maad olema, kus kdige paremad
riistad &ra proovitakse ja kdige ménusamad viisid teaduse pdhja
peal Ules ehitatakse. Sealt viiksid neid siis Opilased ruttu igale
poole laiali ja kaua aega ei saaks mddda minema, kus eestlased
oma polluharimise korras muudest Euroopa rahvastest enam su-

gugi taga ei seisaks.” ) ]
(C. R. Jakobson. "Eesti Postimees" nr 23, 1868.)

Kéesoleva sajandi algupoolel ehitatud esinduslikus heimatstiilis
harrastemajas asub Olustvere turismikeskus.

Téanane Olustvere Kérgem Pd&llumajanduskool on igatpidi esimese
Eesti Aleksandrikooli digusjarglane ja meie ajakiija lugejate tanasteks
vestluskaaslasteks on kooli energiline ja erksa mottelennuga direktor
Arnold Pastak ja PHARE turismikorralduse projektijuht Tiina Ardel.

Kooli arengukavad ja imberkorraldused

Et Olustvere Kérgem Pdllumajanduskool on tdepoolest Eesti Aleksandri-
kooli digusjarglane, selle mérgiks laotab direktor oma kabineti lauale
kaardi lahtija selgitab:

“Kui 1920. aastal Olustvere mdis riigistati, toodi siia Ule Eesti Alek-
sandri Pollutookeskkool ja endise mdisa maa ja vara anti kogu kupatuse-
ga koolile tle. Sellel kaardil on kirjas ja kinnitatud tanase pdeva maa
seis, mis kunagi kuulus Aleksandrikoolile ning mida me digusjarglastena
tagasi taotlesime. Tanavu veebruaris said paberid joonde aetud, maa
kinnistusraamatusse kantud ja nddd kuulub kooli 6ppemajandile (talu-
le?) kokku 503 ha, misjaab praktikabaasiks meie agronoomia-talupidaja
eriala Opilastele.

Umberkorraldusi tehes ja kooli arengukavasid koostades oleme pdhi-
motteliseltjaanud selle juurde, et agronoomi-talupidaja eriala, mida l&abi

HARIDUS | 997 —4



aastasaja on siinkandis Opetatud, peab
kdigile raskustele vaatamata alles jaa-
ma. Loodame koguni selles jduda raken-
dusliku kdrgkooli tasandile (3-aastane
kursus pérast keskkooli) ning oleme veel
seda meelt, et edaspidi vGtame vastu ka
pohikooli I6petanuid.”

Otsekui C. R. Jakobsoni 130 aasta ta-
guste sBnade kinnituseks ajab koolijuht
sormed harali ja hakkab neid rusikasse
surudes ules lugema kdiki teadmisi ja
oskusi, mida tulevane taluperemees véi
perenaine koolist kaasa peab saama. Kui-
gi eriala jaguneb neljaks osaks: taime- ja
loomakasvatus, p6llumajanduse mehha-
niseerimine ja majandusained, peetak-
se Olustveres prioriteediks korraliku
praktikabaasi valjaarendamist, et dpila-
ne saaks just koolis igas ainevaldkonnas praktilise t66 oskused.

A. P.: 'VBidakse ju kisida, kas kool ikka peab arendama majanduste-
gevust, ent meie arust peavad praktikas katt proovima ja tegeliku eluga
kaasas kdima ka erialadpetajad, viimased just eriti, Opilastest raékim.a-
ta. Esmased to0kogemused saadakse ikka mitte klassis laua taga, vaid
laudas ja p6llul, enne kui tuleb minna talupraktikale. Oleme seda meelt,
et majandusdpe kuuluks iga eriala juurde, ka talupidajatel. Ta peab ju
oskama talu otstarbekalt majandada ja teadma, kuidas seda kdige 6ko-
noomsemalt teha. Teadma, kui suur tuleb Ghel vdi teisel puhul kasum.
See on esimene reegel, enne kui masinaga p6llule minna.”

Olustvere meestel on grandioossed plaanid. Hastisdilinud vana mdisa-
siida tahetakse taas ellu dratada ja teenima panna. Viimase Olustvere
mdisa omaniku krahv Nikolai Perseni eestvotmisel ehitati mé6dunud sa-
jandi 16pul mdisasidamesse uued maakivist karjalaudad ja tallid, vesi-
veski ja viinavabrik (suleti alles 1949. a). Kéesoleva sajandi algupoolel
valmis aitkuivati ja uus esinduslik heimatstiilis harrastemaja. Juba
jargmisel aastal peetakse plaani alustada dppelauda ehitusega.

A. P.: “Péllumajandus6pe vorreldes naiteks majandusdppega on teada-
gi kallis. Mis maksvad ainuuksi pdllutddmasinad ja -riistad, kitusest
ragkimata? Eks praegu olegi just kaasaegse tehnika nappus kdigi ameti-
koolide mure, sest viimased uuemad seadmed saime juba kiimmekond
aastat tagasi. Praeguse eelarvega katame vaid majandamiskulud, inves-
teeringuteks raha napib ja koolide tase kaib just seet6ttu alla ja jaame
arengus oma 10 aastat maha. Ometi peaks eelkdige koolis dpetama homse
paeva tehnika baasil, nagu see PHARE projekti baaskoolides on mdnin-
gal méaaral véimalik.”

Ehkki noorte huvi pdllumajanduserialade vastu on véhenenud (olgu
vOrdluseks seegi fakt, et isegi Eesti Pdllumajandusilikoolis oh kdige
vaiksem konkurss just agronoomia ja zootehnika erialadele), arvatakse
Olustveres, et pdllumajanduskoolitus peab jadma.

A. P.: "Ega see talunike koolitus pole (iksnes meie kooli probleem. Kui
ule vabariigi kBigi kutseGppeasutuste vastuvott kokku arvata, ei tea, kas
tulebki 100 dpilast, kes puhtalt pdllumajandust dppida soovivad. Meilgi
on agronoom-talujuhi erialal titarlastel kodumajanduse suund, sest see
varem iseseisva erialana end enam ei digustanud.

Oleme aeg-ajalt tht-teist Umber korraldanud ja uusi erialasid juuruta-
nud. Snaga - oleme hoidnud nina vastu tuult, et olelusvditluses ja kar-
mis konkurentsis ellu jAdda. Tore, et juhtkonda on toetanud noored ja
energilised, uuele altid dpetajad.”

Uks muudatustest on sekretar-raamatupidaja eriala sisseviimine,

ARNOLD PASTAK
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mille jérele tunnevad suurt vajadust eriti vaikefirmad. Ldpetanu v@ib t66-
tada nii sekretéri kui ka raamatupidajana voi véikeettevotte juhi abina.

PHARE pilootkool

Ldppenud kooliaasta kdige suuremaks siindmuseks Olustvere KPK elus
oli vastuvott PHARE pilootkoolide seltskonda. Konkursile kaidi valja
taiesti uus eriala - turismikorraldaja.

A. P.: “Kui méddunud aasta kevadel kuulutati vélja konkurss PHARE
projektile "Kutsehariduse reform Eestis"”, siis arutasime Opetajatega, kas
osaled,a vOi mitte.

Teadsime, et pdllumajanduserialale on raske Gpilasi saada ja kahtlesi-
me, kas 166me l&bi. Siis tuligi see utoopiline idee, et pakume vélja turis-
mikorralduse. Ega me péaris tundmatus kohas ka vette hiipanud, sest
mingi kogemus meil ju oli. Laulva revolutsiooni jarel, kui piirid rohkem
lahti 1aksid, oleme vddrustanud nii oma sdpruskoolide dpilasi ja Opeta-
jaid PBhjamaadest kui ka 1abi Olustvere Viljandit kiilastavaid valisturis-
te. Naitasime neile meie ainulaadset mdisaansamblit, unikaalset lossi ja
seal paiknevat kooli muuseumi, turistid jalutasid pargis ning pakkusime
neile ka ratsutamisvGimalusi. Soovi korral ka toitlustasime. Nii l&akski
hammas verele ja kaks Opetajat - Tiina Ardel ja Anneli Oja - olid nBus
oma puhkuse arvelt projekti kokku panema. Ule ootuste arvati meid kol-
meteistkiimne PHARE pilootkooli hulka.

Opetajad? Oma Gpetajad koalitasime iimber Norras naiteks. Vaid majan-
dusdpet (ka teistel erialadel) loevade kilalislektorid Tartustja Viljandist.”

PHARE turismikoolituse projektijuht Tiina Ardel dpetab norra keelt,
keskkonnakaitset ja maaturismi aluseid. Teadmisi on ta tdiendanud nii
keskkonnakaitse kui ka norra keele alal Nord Tréndelagi maakonna
MAURE P6llumajanduskoolis ja Norlandi maakonna VEFSN-i P&lluma-
janduskoolis.

T. A.: “Mina olen see dnnelik inimene, kes on koolist saanud véga palju
véljas kdia. Olin kaks aastat Norras kursustel. Erialagi ponev - loodus-
kaitseobjektide haldamine ja 6konoomika. Ise olen parit Viljandist, EPA
I6petanud agronoom. Nud dppisin lihtsalt Gmber. Norras on ka maatu-
rism moes ja sealsed pdllutookoolid viljelevad seda Usna edukalt, kuigi
veidi teise kandi pealt. Utleme, et loodusturism vdi siis alternatiivne
maamajandus.

Kui PHARE konkurss vélja kaidi, otsustasime katsetada. Olime ju va-
remgi iseenese tarkusest turiste voorustanud ja sopruskoolide inimesed
PBhjamaadest olid meie mdisast ja eriti selle inglise stiilis liigirikkast
pargist lausa vaimustuses. Eks ta ole ainulaadne ka oma looklevate teede,
tiikide ja arhailise p&llukividest miiriga. Me siis kaalusime kdiki neid
vbimalusi, mida meie mdis pakub. Olime muidugi veel selle poolest erili-
sed, et teised koolid pakkusid PHARE konkkursile vélja erialasid, mis
neil seni koolis heal jarjel olnud. Meie alustasime ju taitsa tiihjalt kohalt.

Aga noortele Iaheb see eriala hasti peale - konkurss oli kolm inimest
kohale. Avaldusi tuli Ule Eesti. Ainuidksi Viljandi maakonnast osales
poolsada kandidaati. Vastu votsime 33 Opilast, nende hulgas ka 8 noor-
harrat. Muidu kipumegi juba rohkem titarlastekooliks muutuma.

See esimene aasta on mul kdik elumahlad vélja pigistanud, ent teisalt
on see ka tohutu ponev t86. Taiesti uus kogemus koolile. Eks me dpime ka
ise katse-eksituste meetodil. Oppekavasid koostades uurisime turismifir-
made soove, abi saime ka oma Sefilt, lirimaa Turismifpetuse keskuselt.
Kisitlesime reisibiiroosid, hotelle, restorane ja giide. Firmad tegelikult ei
taba veel &ra, et nad peaksid meile rohkem nduks ja toeks olema. Suhtle-
vad meiega rohkem kui &ripartnerid.

Noored, kes meile 6ppima tulid, arvasid, et turism on vaid sadelev ja
klanis imbrus — uhked hotellid-motellid, laeva- ja 8husdidud, uhked autod
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ja rikkad turistid. Nad ei kujutanud ette, et tegelikult on see teenindaja
rank t66, kus sul tuleb hea ndoga naeratada, olla abivalmisja lahke. Esi-
mene praktikasuvi saab mooda. Senine tagasiside on tGsna meeldiv. Eks
nad ise pidid ju endale praktikakohad valja ajama - kes on turismi info-
punktis, kes hotellis voi motellis, on ka mdisates. Viimast pean véaga oluli-
seks kogemuseks meile endile.

Loodan, et sugisel, kui Iaheme uuele ringile, on juba kergem. Esimene
hullumeelne, aga arev ja t66rodmu pakkuv aasta on méodas."

Turismikorralduse erialale vdetakse vastu ainult keskharidusega noori
ja Oppeaeg on kaks aastat. Esimese kokkupuute klienditeenindusega saa-
vad Opilased lossis asuvas kaasaegselt sisustatud turismikeskuses.

Koolielu argipaevast

Koos koolijuhiga modda liigirikast mdisapark! jalutades ja Olustvere tu-
levikundgemusi kuulates tekkis jarsku mote, et selles mdisas kull mure-
probleeme pole. Kas tdesti? On ikka. Nagu igal pool. 1985. a valminud
uue koolihoone lamekatus laseb vihma- ja lumevee 1abi vuukide korido-
ridesse (laenurgad olid siin-seal tdesti roosteveelaigulised). Aga mis
maksab paratu viilkatuse ehitus?

A. P.: “Koolile eraldatud eelarve séovad ara majanduskulud. Eelarve
koostasime mullu kevadel, ent tdnavu kevadel tdsteti elektri hinda. Seda
me ju ei osanud ette ndha. Ainutksi kittekulud on kolossaalsed. Investee-
ringutest pole motet unistadagi. Peame ise pead murdma, kuidas mdis
raha teenima panna.”

Kuidas uut koolihoonet otstarbekamalt kasutada, sellele mdttele tuldi
juba mitu-setu aastat tagasi. Olustvere alevikus elas suur hulk algkooli-
ealisi lapsi. Miks mitte avaras majas, kus oma Opilastele ruumi tlearu,
avada algkool. Peeti vallamajas aru ja 1993. a siigisel avati tihes majatii-
vas Olustvere Algkool, mis tdnavu kasvab tle p&hikooliks. Senises 6-
klassilises algkoolis 6ppis kevadel ligi 80 dpilast.

A. P.: “Algkoolile kuuluvat majatiiba haldab vallavalitsus, maksab
kitte ja elektri, teeb remonti. Algkool Glrib meie vdimlat ja ujulat. Meil
on vallaga hea koostdd. Isegi koolimajas asuv raamatukogu on meil Uhi-
ne. K&ik suuremad valla Uritused peetakse meie lossis. Seal paikneb ka
aleviku lasteaed, mille Glalpidajaks samuti vald.”

Kui siia lisada, et koolil on oma kauplus, s66kla ja kohvik, kus &pila-
sed ja koob t00tajad saavad toitu osta omahinnaga (loomulikult teenin-
datakse ka alevikurahvast), siis pole midagi imestada, et vbidakse plaa-
ne pidada ka vana koolihoone turistide hotelliks renoveerida.

Direktor Arnold Pastak, ise sama kooli vilistlane, on ile poole oma
elust puhendanud Olustvere koolile.

A. P.: “Kui 1976. a hakkasin Reola kooli I6petama, kaidi seal Olustve-
re tehnikumi tutvustamas. Tulingi siia agronoomiks dppima. Parast EPA
I6petamist tulin tagasi Opetajaks ja praktikajuhendajaks. 80-ndate 16pus
léks koolile uut direktorit vaja. Algul juhtisin kooli kui asedirektor, siis
réagiti auk pahe ja nutd olen direktorileiba sdénud kaheksa aastat. Pal-
Ju toetavad kolleegid. Nii need, kes minu Opetajaks olnud, kui ka noore-
mad, hilisemad tulijad. Kooli t66 on ikka meeskonnat6o.”

Ehk polegi head koostddd valla ja kohaliku elanikega imeks panna,
sest Olustvere KPK on valla keskus ja tdhtsaim kultuurikolle. Ka valla-
maja paikneb otse mdisasitidames. Ja olgu veel lisatud, et direktor Ar-
nold Pastak on kdigele lisaks veel valla volikogu esimees.

“Minu arust sdltub véga palju koolijuhi ettevdtlikkusest," kinnitas mi-
nister Mait Klaassen kevadel Kosel kutseGppeasutuste aastaldpu ndupi-
damisel. “Opetajate Lehe” ja “Hariduse” ajakirjanikul soovitas ta Olust-
verre sOita. Mida me ka kuulda votsime. .

ULO TIKK
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Nelikimmend ks aastat hiljem

1956. aasta kevadel I6petas tollase Tallinna Pedagoogilise Insti-
tuudi esimene lend. Loodusteaduskonnas joudis 28 alustanust
diplomini 21. Pedagoogivannet ei anta praegu ega antud ka siis,
ometi laksid kooli ja haridussiisteemi voi jaid sellega tihedalt
seotuks peaaegu kdik. Nuudd on sellest kevadest méddunud 41
aastat. Korgeid haridusjuhte ega teenelisi Opetajaid 6pperihm
L4l ei andnud, kill aga dpetajaid-metoodikuid, vanemd@petajaid
(nimetatute hulgas on kdik selle loo vestluskaaslased) ja kaks
teaduskraadi kaitsnut. Pensionip6lv on kdigil valja teenitud,
kuid veel on Eestimaal koole, kus todtavad TPedl esimese lennu
vilistlased, seda ajal, mil Uha rohkem raagitakse noorte dpe-
tajate vahesest kutsekindlusest, 6petajatdo raskustest, tAnama-
tusest ja vahesest tasust.

Mis hoiab koolis nii kaua? Kisisin seda oma kunagistelt rih-
makaaslastelt, kdiki kill kusitleda ei jdudnud, fotod otsustasime
panna neist (v.a Tiina Idla) sellistena, nagu nad olid oma &peta-
jatee hakul.

Kui arutasin Viljandi Paalalinna Glimnaasiumi
keemiadpetaja lvi (Janes) Helvesega, kuidas seada
aegu, et Ghe péevaga toime tulla nii Viljandis kui ka
Suure-Jaanis, kus tdodtab Tiina ldla, lahendas ta olu-
korra oma rahulikul moel: “Mine ainult Tiina juurde,
tal on rohkem tunde, ta on Suure-Jaani linna voli-
kogu liige, koolis ametitthingu usaldusliige ja muidu
endiselt aktiivne.” Seda, et ta ise on keemiadpetajana
palju aastaid vaga head td6d teinud, et tema Gpilased
ka vabariiklikelt olimpiaadidelt haid kohti on too-

nud, ei pidanud ta mainimisvaarseks.

Oma pinginaabri, Tallinna Vanalinna Téiskasva-

nute Gimnaasiumi bioloogiadpetaja Helju (Ploom)

Valguga ma kokku ei saanudki. Kisisin sius direkto-

rilt Ene Pedailt, mis tunne oleks, kui Helju Valk koo-

list lahkuks. “Kahju oleks muidugi. Ta on vaga tugev

ainedpetaja, oma t60s konkreetne ja tdpne. Ohtukooli

on ta sobiv Opetaja, Gpilasi moistev ja nendega hasti

suhtlev. See tolerantsus on véaga siigav sisemine ara-

tundmine, mida igatihele pole antud, mis aga meie

ebastandardsete, tihti konfliktsete dpilastega suhtle-

misel vajalik on. Klassijuhatajana on tal oma Opilastega vaga hea kon-

takt. Meie Uhtsesse rédmsameelsesse Gpetajaskollektnvi on ta sobiv lii-

ge-" Juba Helju Valgu ema oli hinnatud Opetaja, hea Opetaja tuli Heljust
enesest, nidd on ta tatredki siirdunud pedagoogilisele tdole.

Kdnelejail oli suidamel nii mdndagi, aga kokkuvdtlikult voib raagitu
mahutada mdne kisimuse alla.
1. Kuidas juhtus, et sinust sai 6petaja?
2. Mis meenub Opetajaks Oppimise aastatest, mida Peda koolit60-
le kaasa andis?
3. Mida tahaksid oma to6teelt meenutada?
4. Neli aastakiimmet on pikk aeg, mis on selle aja jooksul koolis
muutunud?

5. Kui_saaksid uuesti alustada, mida teeksid? Millega sa rahul
oled vai ei ole?
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VAINO RATASSEPP, riihma ainus meessoost 18-
petaja, pedagoogikakandidaat, keemiadpikute
autor, praegu annab keemiatunde mitmes koo-
lis.
1 Mu vanemad olid Opetajad, isa dpetas matemaa-
tikat ja laulmist, ema vene ja saksa keelt. Nad olid
Tumala kooli Umbruskonnas lugupeetud inimesed,
vanematel oli véike talu, mis oli suure kaheksalapse-
lise pere abimajandiks. V&ib-olla ma oleksin tahtnud
ehitajaks saada, aga vanemate mdjul astusin Tallin-
na Opetajate Instituuti ja nii sattusin koolitoéle. Kaasa aitasid ménusad
Opetajad keskkoolipéevil Saaremaal Olev Kéarner ja Johannes Saar-
mets.

2. Mulle imponeeris vaga metoodik Ksenia Kargi demokraatlik 6ppe-
viis. Meeldejaédvalt andis zooloogiat Evi Prikk. Instituudi I16puaastal lu-
ges keemia tehnoloogiat noor 6ppejoud Hergi Karik, kellega hiljem saime
kolleegideks pikute autorina. Opetajate (hilisemasse pedagoogilisse)
instituuti olid koondatud vabariigi tolle aja kdige tugevamad Gppejoud,
kuigi mitte kraadiga, kuid vaga head metoodikud. See andis palju kaasa
tulevaste dpetajate kutsekindlusele. Need olid dppejoud, kes ise koolis
tootanud ja koolittédga sina peal, nad oskasid ja tahtsid lastega t60d te-
ha. See oli maksimum, mis nad meile anda said. Kraadiga erialabppej6u-
de toodi véljastpoolt sisse. Keemias andsid tugeva teadusliku ettevalmis-
tuse 0. Kirretja E. Rannak.

3. Kdige meeldivam kuiilg dpetajattds on see, et sa nded, kuidas su Ope-
tust vastu voetakse. Ei saa anda Uhtegi tundi nii, et dpetad ainult ainet,
eelkdige kasvatad ikka inimesi. Opetajattd algas mul varakult, kuna
abiellusin. (Samuti Saaremaalt parit praeguse Inglise Kolledzi mate-
maatikadpetaja, omaaegse jooksukuulsuse Valve Tutkiga. V.E.) Seetdttu
oli mul véike koormus tollases 16. keskkoolis. Sellest oli dppimisel isegi
kasu. TegevOpetajana oskasin paremini vastu votta metoodikaproblee-
me, need seostusid oma kogemusega. Loengud Kinnistasid olemasolevaid
vOi andsid uusi ideid.

Kui tunned 6pilast paremini, lahenevad ka kdik probleemid. Sellepa-
rast Gtlen ikka, kes pole klassijuhataja olnud, ei p4ase Gpilaste maailma
sisse. Keemiadpetaja jaoks védga meeldiv on seegi, kui Gpilased tahavad
teha veel katseid, kuigi kell vahetundi juba oli.

Minu elukogemus ei piirdu ainult keemiadpetajaks olemisega, dn-
neks. Keemiadpikute autorid H. Karik ja K. Prinkman tegid mulle ette-
paneku tulla tegevdpetajana autorite kollektiivi. Opikute kirjutamine
kujuneski minu téhtsaimaks elutdoks. 1962. aastal ilmus esimene 6pik,
mdnda hilisemat kasutatakse praegugi. 1961. aastal laksin PTUI-sse
toole, kuid mdned keemiatunnid hoidsin koolis ikka alles.

Opikuid oli meeldiv kirjutada, kuni liiga kiireks ei lainud. Mida
kauem oled seda t60d teinud, seda kriitilisemaks muutud ja seda roh-
kem kulub aega. Tegime mitmeid eksperimente. Esimene suurem oli
seotud minu kraaditddga. Siis sai selgeks, et diget dpikut saab koostada
tiksnes koostdos tegevOpetajatega ja see peab olema pidev protsess. Kui
Uihe dpiku valmis saad, on juba uued ideed jargmise jaoks.

Oma teemaga seoses laksin 6petajate uurimistéo kursustele. Sealt leid-
sin endale parima juhendaja dppetd6 individualiseerimise alal — Inge Un-
di. Uurimiskursused ja hilisem UPUI oli entusiastide pidu, meie pedagoo-
gika suuraeg. Vastastikuse rikastamise printsiip kehtis tiiel maaral, Hei-
no Liimets ja teised dppejoud genereerisid jaljest uusi ideid, kursuslased
puudsid vastata samaga. Kraadi kaitsesin 1974. aastal TRU teadusliku
ndukogu ees ja see puudutas dppetdd individualiseerimise probleeme.

1982. aastal kutsuti mind VOT-i teadusdirektori ametikohale. See oli
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huvitav aeg, kontakte Gpetajaskonnaga rohkem, sai tegelda LIPUI prob-
leemidega, neile kaasa ja sisse elada. Siis tehti VOT EHA-ks, olin loo-
dusteaduste kabineti juhataja. Parast EHA moodustatud Kooliameti
jaoks peeti mind juba vanaks. L&ksin kooli tagasi, kus mind vanaks ei
peetud. Heas koolikollektiivis peabki olema nii noori, keskealisi kui ka
vanu, siis tekib 6ige pstihholoogiline kliima.

4. Vahel mdtlen, kas need Opilased, kes I8petasid siis, kui olin algaja,
said kehvemaid teadmisi. Raske Oelda, siis méangis osa nooruslik entu-
siasm, nuud kupsemad kogemused. PTUI-s to6tamise ajal tekkis paus,
mil ma tunde ei andnud. Kooli tagasi minnes tundsin, et dpilased ei
tahtnud nii palju vastu votta kui varem. Koolit6d oli Gpilastele kerge-
maks tehtud, nduded vaiksemad. Minu todtamise algusaastatel olid
ndudmised suuremad ja kurtmist vahem. Ringitdo oli koolikeskne ja hu-
viharidus kooli koondatud.

Seoses Opilasekesksuse ja nn aineidiootide kampaaniaga kaotas kool
palju - laps heideti vélja koos pesuveega. Selgitatust arusaamisest Uksi
on vahe, on asju, mis peab selgeks saama, ara Gppima. Vastasel korral ei
ole mdisteid, mille abil seoseid luua ja m&telda. Peab olema ka kordami-
ne ja kontroll, eksam.

5. Kui ma ei teaks, mis on dpetajaamet, voiksin valida mida tahes. Kui
ma aga teaksin seda, mida praegu, hakkaksin dpetajaks. Tunnen, et see
on minu kutsumus. Vdib-olla mdni teine ala oleks samuti kutsumuseks
kujunenud, lihtsalt elad rolli sisse ja pliad teha oma to66d nii, et ise
saaksid rahul olla. Kutsevalikut ma ei kahetse.

Vanem titar Marge todtab Gpetajana. Kuuest lapselapsest vanim Gpe-
tab juba teist aastat koolis inglise keelt. Nahtavasti kandub pedagoogi-
kutsumus meie peres edasi. Perekond on minu elus ménginud véga suurt
rolli. Oma pere, lapsed ja lapselapsed on mulle palju r6dmu toonud.

AILI (HERBST) SAUKAS, Tallinna Inglise Kol-
ledZi keemialpetaja.

1. Mina sattusin Opetajatddle juhuslikult. TPI-s ei

olnud eriala, mida oleksin tahtnud Oppida, kodunt
Tartusse dppima minek ei tulnud kdne alla. Tahtmi-

J** nyy = Ne Opetajaks saada tekkis alles siis, kui selle t60ga
esmakordselt kokku puutusin. Asendasin tollases 17.
keskkoolis keemiadpetajat veel enne esimest peda-
googilist praktikat.

2. Opetajana to6tamiseks andis Peda véga hea et-
tevalmistuse. Meil olid fantastiliselt toredad dppejoud. Metoodikuna oli
vaga tugev meie rihmahooldaja Ksenia Kark, mulle isiklikult tema 0pe-
tamisviis vaga sobis. Evi Prikk oli meile tohutu eeskuju inimese ja Gppe-
jouna. Suvepraktikad taimede mé&aramise ja varajase linnulaulu kuula-
misega olid vaimustavad. Véga huvitavad olid analtitilise keemia prak-
tikumid Oskar Kirretiga. Julgen igal pool 6elda, et pean Peda haridust
Opetajatooks ettevalmistamisel heaks.

3. Esimesel dppeaastal to6tasin sellise pélemisega, et ootasin suvepuh
kuse 16ppu, tahtsin tagasi kooli. Minu jaoks olid ja on &aretult ilusad
koik kooli 16puaktused - ilusad, natuke kurvad. Koik 1. septembri aktu-
sed on hingeminevad. Opetajat6d paikselisena kiilg on suhtlemine.

Kdige eredamad malestused on esimeselt téokohalt. Mind suunati
Maardu Keskkooli, aga kuna eesti dppekeelega klasse oli vahe, 6ppeala-
juhataja sama erialaga, mis minul, tuli mul anda igasuguseid tunde,
isegi poiste t660petust oma klassis. 1961. aastal sain tunnid 7. keskkoo-

li, mille vilistlane ma ise olin. 1969. aastal sai minust 6ppealajuhataja,
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tegin seda t60d 21 aastat. Kui ma nendele aastatele tagasi mdtlen, siis
oli see kahtlematult vaga huvitav periood minu elus. Enesearengu mot-
tes vaga tanuvaarne t66, mis annab hea suhtlemisoskuse. Tunde kiilas-
tades Opib véaga palju nii kolleegide headest kogemustest kui ka viga-
dest. Aga péris kindlasti on palju vasitavam olla &ppealajuhataja kui
dpetaja. Onneks oli mul palju toredaid kolleege, kellele sain t6ds toetuda.
Mul on &ppealajuhatajatédst head malestused, kuid pudan olla aus -
minu perekond kannatas selle all, et pereema oli liiga hdivatud, isegi ko-
dus. Lihtsalt Gpetajana oleksin perele rohkem anda suutnud, dpetaja saab
vihemalt oma suvepuhkuse katte ja see on suur vaartus. Praegu ma olen
keemiadpetaja, bioloogiahuvi saan realiseerida suvekodus Randveres.

4. Opilased on taiesti teistsugused. Infotulv on vaga mitmekesine ja
ulatuslik ning pakub 6pilastele véljaspool kooli palju rohkem kui 40 aas-
tat tagasi. Siis oli Opetaja osa teadmiste saamisel palju suurem. Maéle-
tan, kui tohutult tahtsid lapsed klassivélist tood teha. Maardu Keskkoolis
olid nad ndus plhapéeval tulema metsa ulukite jalgi ajama. 7. keskkoolis
oli mul algusaastatel keemiaringis tavaliselt 60 dpilast korraga, vanem
aste tegeles noorematega. Meil olid keemiadhtud, keemiasisulised naéri-
peod. Suur osa oli ainealasel klassivélisel tegevusel, kuna véljaspool koo-
li pakutav oli Usna kesine. Praegu on dpilastel koolivéline elu, mis on
neile palju huvitavam. Ainering on niiid mangust valjajaédnud.

Et tdnapéeva kiire elutempoga kaasa minna, peab Gpetaja viga palju
lugema. Lapsed arenevad kiiresti, suur osa on arvutil. Tehnika areng on
noore inimese seisukohalt positiivne, kuid Opilased loevad vahe. Niid
vaadatakse filme. Kirjandusest voordumist pean tanapdeva noorte kdige
suuremaks puuduseks. Laias laastus vottes on nad arengult oma varase-
matest eakaaslastest ees, elu on lainud edasi.

5. Kui oleksin praegu noor, ei valiks ma 6petajakutset, kuigi ma ei ole
kooli jédnud inertsist, vaid sellepérast, et seda t00d tdesti armastan ja
tunnen, et kool on kogu aeg mu sees. Meie nooruse ajal olid kdik haritla-
sed Ulhtmoodi madalalt tasustatud. Praegu enam mitte. Opetajakutset ei
peeta prestiizikaks. See on viga. Véikese rahva puhul on haridus ja kul-
tuur suured vaartused, kool peaks véikeses riigis olema kdrgelt hinnatud.

Opetaja peaks saama rohkem reisida, et ta oleks vaimselt rikkam ja
puhanum. Oma suuremad reisid olen teinud alles niid viimastel aasta-
tel. Vdga suurt puudust tunnen sellest, et meie pdlvkond sai halva ette-
valmistuse vdorkeeltes. Me ei valda suhtluskeelt, teiste maade Opetaja-
tel, keda olen tundma &ppinud, seda probleemi ei ole. Kui saaksin veel
midagi elus tasa teha, siis nendest asjadest alustaksin.

Kas pensionér peab olema koolis, on kisitav, kuid kui vaatan oma staa-
tikaid kolleege, pean tunnistama nende kdrget kutse-eetikat. Nende jaoks
on tund piihaja laste Gpetamine tdsine t60, mida peab tegema téie pingega.

LINDA (UUSMA) UNDUSK, Tallinna 21. Kesk-
kooli keemiadpetaja.

L Endale ootamatult sain 7. klassi IGpetades Kiitus-
kirjaja suurema vabaduse edasidppimisvimaluste va-
likul. Parima s6branna Juta Sadega otsustasime min-
na Tallinna Opetajate Instituuti. 1952. aastal alustas
Tallinna Pedagoogiline Instituut, mis valmistas ette
keskkoolidpetajaid. Osale Opetajate instituudis Gppi-
jatele tehti ettepanek tle minna. Olin tiks nendest.

2. Opinguaastad andsid tapsuse ja kohusetunde, sellest ajast jargin
reeglit, et Opetaja on vahemalt 10 minutit enne tundide algust kohal.
Metoodikaga olen vaga rahul. Opinguaastad andsid Opetajatéoks kdik
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vajaliku, aga paratamatult tuleb t66 kéigus pidevalt juurde Gppida. Mida
palju oli? Loomulikult marksi. Puudu jai voorkeeltest.

3. Pedat I6petades oli suur soov saada toole Louna-Eestisse. Pakkumi-
sed olid Otepééle ja Torvasse, mBlemasse bioloogi ja matemaatiku koht.
Olime juba August Unduskiga otsustanud abielluda, kuid tahtsime (he
aasta tootada eraldi. Mina valisin Torva, tema Otepaa. Teisel aastal olin
juba Otepéél. Ka seal oli palju noori dpetajaid ja noor direktor Heino Ma-
gi, kes organiseeris igasuguseid Uritusi. Louna-Eesti koolides meeldis
mulle véga, inimesed olid avatud, seltsivad, abivalmid, me ei olnud erak-
likult oma karpi tdmbunud. Meie esimene poeg Jaan jéi lastehalvatustdp-
pe. Elasime kooli juures ja see Gpetaja, kel oli vaba tund, oli lapse juures.
Mul ei jéédnud lapse haiguse pérast Ghtegi tundi andmata. Kui 1966. aas-
tal Tallinna kolisime, pddesin sellise suhtlemise puudumist kiimmekond
aastat. Aga praegu dtlen, et toredamat kooli kui meie oma Talhnnas ei ole.

Meeldejadvat on nende aastate jooksul olnud palju. 11. klassi 16pudh-
tut Torvas méletan, nagu oleks see olnud eile. Klassifhtud Gpetajatto
algusaastatest - seal mangiti, tantsiti, lauldi, loeti luulet, ei olnud prob-
leemi, et keegi enda puiju joob. Viimane klassijuhatajatund 1979. aasta
lennuga — pimendatud aknad, kitnlad, kooliteemaline luulekava. Istusi-
me harduses ja nutsime. Tagasi tahaks ka nadalat Saaremaal minu 16-
puklassiga 1988. aastal, see oli viimane keemiaklass meie koolis. Vaik-
selt oleme ikka ka joule pidanud ajal, mil see keelatud oli.

4. Muutunud on tohutult, Utleksin isegi, et halvemuse poole. Tegime
véga palju, et dpilased jadksid eestlasteks. Kirjandusdpetaja korraldas
kirjandus6htuid, koolis tantsiti rahvatantse, mangiti ringménge. Aga
praegu tehakse klassidhtutel ainult diskot. Kui teed ettepaneku minna
LBAuna-Eestisse ekskursioonile, pole keegi huvitatud, tahetakse Itaa-
liasse. Oma rahvast ja kultuurist hakkame eralduma.

Mis puutub Opetamisse, siis ei Utleks, et midagi eriti muutunud on.
Opetaja teeb oma t66d nagu ikka. Tanu televisioonile ja internetile mi
maailm avatum. Algusaastatel tuli tunnis kiisimusi igalt poolt, nuid
juhtub véga harva keegi midagi parima.

5. Muidugi tahaks suuremat sissetulekut. Aga kui tegelikult jarele
mdelda, ega siis Opetajatddl ka midagi viga ole, on omad raskused, kuid
pidevalt oled laste keskel, see hoiab hingelt noorena. Ka abikaasa Au-
gust Undusk on tanini pedagoog TPU-s, poegadest said kirjandusteadla-
sed. Suvekodu Vééna-Vitis pakub t66s meeldivat vaheldust, ilusal suve-
paeval pole paremat kohta kui seal.

TIHINA (AASA) IDLA, Suure-Jaani Gumnaasiumi
keemialpetaja.

1. Juba 7. klassi 18petades teadsin, et tahan saada
pedagoogiks. See on nagu perekondlik traditsioon,
ema ja tadi olid Opetajad, vanemast Gest sai Opetaja.
Kasvasin iles koolimajades. Elu kooli keskel - see
mulle meeldis. Sel pdhjusel laksingi pérast 7. klassi
Tallinna Opetajate Instituuti, sealt edasi TPedI-sse.

2. Mélestused on véga head. See oli elu ilusaim
aeg. Kasutasin vdimalusi, mida dppeasutus pakkus.
Laulsin kooris, kaisin segarahvatantsurihmas, meie juhendaja oli Alf-
red Raadik. Tantsupisik on sisse jddnud, isegi praegu kéime abikaasaga
klubis tantsimas. V8imlemas kaisin Lia Palmse riihmas, esimese jarguni
joudmast takistas instituudi 18petamine. Neid oskusi olen koolitdés kogu
aeg kasutanud. Olen Gpetanud rahvatantsu, theks koolinoorte tantsu-
peoks valmistasin ette liikumisriihma. Peda andis neile, kes tahtsid,
peale eriala veel palju oskusi, mida kdiki Gpetajattds vaja laheb.
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3. Praegune on teine tookoht. P&rast instituudi I6petamist saime aja-
loolasest abikaasa Ants ldlaga suunamise Saverna Keskkooli. Seal Pol-
vamaal olid Utlemata toredad inimesed ja tore kool, aga nii minu kui ka
abikaasa omaksed jaid liiga kaugele. Kohustusliku kolme aasta I6ppemi-
sel vabanes Suure-Jaani Keskkoolis ajaloodpetaja koht ja me tulime siia.
Siin on ka tore rahvas ja tore kool. Hea asukoht keset Eestit voimaldab
igal pool kdia.

Armastan oma t66d, lapsed mulle meeldivad. Olen vahel méelnud,
miks ma nii kaua koolis olen. Pdhjus on vist selles, et mul on koolis hea
rahulik olla, ma ei vihasta tundides kunagi, mul ei teki konflikte. Laps
peab julgema Gpetajaga réadkida ja Opetaja peab last julgustama. Nad on
selle Gle vaga onnelikud. Olen selline Opetaja, kes julgustab lapsi. Moni-
kord hindan pigem dile, et Opilasel tekiks usk endasse. On muidugi ka
selliseid, kelle puhul ei aita Ukski nipp. Meil ei ole siivaklasse, kuid jul-
gelt 15 aastajooksul ei ole maakonnas olnud olimpiaadi, kus mdni meie
Opilastest poleks esimeste hulka tulnud. VVarasematel aastatel saavuta-
sid meie Opilased haid kohti ka vabariiklikel olumpiaadidel. Vastutan
selle eest, et kui 6pilane valib eriala, kus tal on keemiat vaja, ta janni ei
jaa. Neid dpilasi on juba Ule saja ja mulle teeb heameelt, kui neil héasti
laheb. Vahetevahel Uks voi teine lapsevanem utleb: “Katsu ikka nii kaua
tootada, kuni minu lapsele ka keemias pdhi alla saab.”

4. Programminduded on lihtsamaks lainud, kuigi méned vaidavad
vastupidist. Aga lastele tundub, et kool 1aheb raskemaks. Minu meelest
on uks pdhjus selles, et nad on fuusiliselt ndrgad. Parast tunde ei née
enam kedagi suusatamas, kelgutamas ega palli mangimas nagu vanasti.
Igas 6ues keegi mangis. Nuud vaatavad kéik televiisorit, Ghtegi filmi ei
taheta vahele jatta. Kui ei ole fudsilist vastupidavust, ei edene ka dppi-
mine. Opilaste digused ja kohustused pole paigas. Oigusi tunnevad kdik
hésti, aga et peale selle on ka kohustusi, on kaitumiskultuur, ja et de-
mokraatia pole anarhia, ei taha paljud tunnistada. Tapa Keskkooli di-
rektori E. Koppelmanni kohtuprotsess néitab seda selgelt.

Vorreldes endiste aegadega on maakohtades tunduvalt véhenenud
vOimalused tarbida kultuuri. Maal elav inimene ei saa endale enam lu-
bada teatrikdike nii palju, kui tarvis oleks, raamatuid samuti mitte.
Plussid on muidugi arvuti ja internet, kuid interneti vBimalus tuleb
maakoolile kallilt katte.

5. Kui saaksin uuesti alustada, oleksin ilmselt ikka dpetaja. Mu kadu-
nud isa Opetas : “T60d tehes tunne sellest r6dmu.” Ma tBesti tunnen rod-
mu igast toost, ka fulsilisest. Loomult olen optimist, elujaatus on alati
mu tugev kiilg olnud. Ma ei tunne hirmu ka vananemise ees. lga aasta-
aeg on omaette ilus, nii ka iga vanus. Igas eas on midagi head, ndme
oleks teisiti mdelda, kdik eluetapid on omamoodi toredad. Praegu olen
r6dmus selle dle, et kbigil kolmel lapsel on kdrgharidus ja nad on oma
t00s edukad. Suurel perel oh kommunaalkorteris kitsas. Hadaga olime
sunnitud maja ehitama, suviti tegime, kogu pere aitas kaasa, isa andis
hoogu. Nid on hea kiill, et see olemas on.

SIGNE (SOOARU) PITSNER, Tallinna Uldguim-
naasiumi algklassiopetaja. 3

L Tahtsin juba lapsepdlves Opetajaks saada. Uhe
aasta parast Tallinna 7. Keskkooli I16petamist seikle-
sin TPI s, aga niipea, kui avati Tallinna Pedagoogili-
ne Instituut, laksin dle, sest minu téeline soov oli olla
Opetaja, mitte insener.

2. Kuisimus on ilmselt selles, kas dpinguaastad
andsid hiljem elus vajalikku. Jah, kindlasti. Stugav
kummardus meie rihmahooldajale Ksenia Kargile.
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Olen nUd algklassidpetaja, aga kogu minu metoodika pdhineb temalt
Opitule. Teine 6ppejoud, kes mulle véaga palju andis, on Evi Prikk, tol ajal
veel verinoor zooloogiadppejoud. Kooliminemise vaimsus tuli meie dppe-
joududelt, kuigi minul isiklikult pole kunagi olnud kavas minna mujale
todle. Opetajaks ma sain ja Gpetajaks jain, olgugi et praegu mitte &pitud
erialal.

3. Pérast I8petamist suunati mind Kiltsi 7-klassilisse kooli. Maakool
ja linnakool on kaks erinevat asja. Maakooli dpetaja on dpetaja 24 tundi
00pédevas. Meie hoole all olid internaadilapsed ja kogu kooli isetegevus.
Tegime naidendeid, Opetasime tantse, 6mblesime lastele esinemiskos-
tuomid ka ise selga. Maainimestel pole aegagi niisuguse ndputtdga te-
gelda. Meie, Opetajad, kdisime pérast tunde kodus sé0mas ja Ghtu veetsi-
me jalle koolis, pereinimesed samuti. Ma ei tea, kuidas praegu, aga siis
oli dpetaja kull tdeline maa sool. Linnakoolis Gpetasin lastele rahvatant-
su, aga tanavusele koolinoorte laulu- ja tantsupeole ma enam oma rih-
ma vélja ei viinud.

Seoses abiellumisega tulin Tallinna tagasi, kuid ei saanud siin eriala-
tunde. Véikese kdhklusega riskisin minna vaatama algklassidpetaja koh-
ta 4. keskkoolis. Praegu ma kill ei julgeks enam ilma peal, selleks ette-
valmistust omamata, votta 1. klassi. Tagantjarele moeldes tegin ikka ap-
se ka. Hiljem on mul oma koolis olnud mitu korda vdimalus saada eriala-
tunde, aga enam ei tahtnud, mulle hakkasid algklassilapsed meeldima.

Olen olnud ainult kahes 6petajate kollektiivis. Esimesest on véiga
head malestused. Meie koolis t6dtavad algklassid teises vahetuses, ole-
me Ulejddnud Opetajatest eraldi. Nii toredat teist kollektiivi ma ei kujuta
ette. Utleme uksteisele vahel kiill, mis vaja, aga meie vahel ei ole hdoru-
misi, aitame, kui vaja on. Uritus ei ole minu ega sinu, vaid meie. Eks see
olegi Uiks p&hjus, miks ma kooli nii kauaks olen jaanud.

4. Ma ei Utleks, et koolis pd6rdelisi muutusi on toimunud. Igal Gpeta-
jal on oma joon ja metoodika, mille juurde ta ja&b. Vahepeal tundus,
nagu oleks paberim&arimist véhem, aga niiid on seda jélle endiselt.
Suur asi, et ei pea tunnis ideoloogilisi jutte ajama. Kodudele justkui pan-
daks suuremat vastutust, aga ei Utleks, et nad rohkem teevad. Varem
abistasid lapsevanemad palju, koos remontisime klassi, koos kaisime
dritustel. Nudd on kbik ndus maksma, kuid mitte raiskama oma aega
kooli peale.

5. Tahaksin jaéda ikka Opetajaks, aga jah - kdik noored, kes meilt on
ara lainud, saavad 2—3 korda rohkem palka. VVanem poeg ja minia on 6p-
pinud Opetajateks, kuid dpetajana enam ei to0taja ma ei mdista neid sel-
le eest hukka. Mdned leiavad, et Opetajatod segab pereelu. Utleksin lau-
sa vastupidist. Kui lapsed Mart ja Peep olid veel véikesed, vbisin koolis
votta vaiksema koormuse. Opetaja ei pea kogu t66d koolis tegema, kodus
tunde ette valmistades ja vihikuid parandades sain oma lastel silma peal
hoida. Algklassidpetajana votsin paljudele Uritustele omad lapsed ka
kaasa. Minu arvates on need kdik Gpetajatdod suured plussid.

*

Niisugune sus sai see tikike ehedat koolilugu. Eesti rahvas on varase-
matel aegadel osanud oma koolimeistritest lugu pidada, pedagoogide
lapsed laksid oma vanemate jélgedes, see tuleb ilmsiks isegi Uhe lennu
Uhe Opperihma néidetest - Vaino Ratassepa ja Helju Valgu puhul vdib
raékida juba Opetajate diinastiatest (kuigi mine tea, mis toob uus &ppe-
aasta, jutud said raégitud kevadel). Kas see jadb ka tulevikus nii? Kaht-
lane kall, kui Ghiskond Gpetajakutset praegusest rohkem ei vaartusta.

Rihmakaaslasi usutles VIIVI EKSTA
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Lapsed ja vagivald

MALLE KOBIN, Hiiumaa Lastefondi juhataja

esti Uhiskond on taasiseseisvumise jarel muutunud avatu-

It 'maks, sallivamaks, tolerantsemaks. Avalikkusele teadvusta-

m | xtakse probleeme, mis ndukogude ajal loeti olematuteks. Uks

JL_=J neist; on laste vastu suunatud végivald, mida esineb kdikides
koolides ja mille vastu lapsed on kaitsetud.

1996. aastal viisime Hiiu maakonnas l&bi uurimuse laste vastu suu-
natud vagivalla kohta. Esimeses etapis olid uurimisobjektideks kdikides
maakonna pd&hikoolides 6ppivad 13—16-aastased lapsed, teises samade
koohde Gpetajad ja lapsevanemad.

Uurimuse eesmark:

m selgitada vélja tdiskasvanute laste vastu suunatud ja laste omavahe-
Uste vagivallanéhtuste hulk ja ulatus; laste suhtumine végivalda;

m uurida Opetajate ja lapsevanemate suhtumist laste vastu suunatud
végivallanahtustesse, arvestades nende endi végivallakogemusi;

m laste suhtes toime pandava véagivalla teadvustamine;

m lapse kui isiksuse vaartustamine.

Hiiumaal nagu teisteski Eestimaa piirkondades on tegemist laste
vastu suunatud végivallaga. Hiiu maakond on oma saarelise iseloomu
tottu suletud piirkond, kus kéik tunnevad koiki ning sotsiaalne kontroll
toimib suurepéraselt. Siiski ei ole mdtet kdia majast majja informat-
siooni kogumas, kuna tavapérane on, et naaber teab alati rohkem, mis
peres toimub, kui pereliikmed ise. Ka koolis toimuva kohta levib infor-
matsioon tsna Kiiresti ja nagu tavaliselt ikka — kasvab vdi kahaneb vas-
tavalt info edastaja fantaasiale.

Olgugi, et kisimusi oli paljude erinevate vagivallaliikide kohta, koon-
dus pohitédhelepanu kooli-, pere- ja seksuaalsele vagivallale. Laste
kisitlusest selgub, et domineeriv végivallaliik on koolivagivald, sellele
jargneb perevégivald ja arvnaitajana kill kdige vaiksem, kuid oma ole-
muselt kdige raskem - seksuaalne végivald (vtjoonist).

Seksuaalne vagivald
6%
Rsrevagivald
37%

Koolivagivald
57%

Joonis. Laste vastu suunatud véagivald.

Kooli-, pere- ja laste omavaheline végivald on liigitatud veel vaimseks
ja fuusiliseks vagivallaks. Koolides domineerib vaimne véagivald flusilise
tle, perevégivalla puhul on see vastupidi.

Millega seletada koolivagivalla nii suurt tlekaalu teiste végivallaliiki-
de suhtes? Labi aegade on kool olnud Eestimaal eelkdige dpetamise koht
ning distsipliini saavutamiseks on igal ajastul olnud omad votted. Kui
vanasti pandi lapsi karistuseks hemestele pdlvitama jajagati lausa avali-
kult ihunuhtlust, siis tdnapéeval kasutatavad meetodid on varjatumad ja
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tsiviliseeritumad (alandamine, mdnitamine, halvustamine, &hvardami-
ne). Lapsed teavad hasti oma Gigusi (privaatsus, fulsiline puutumatus
jne), kuid kahjuks unustavad sageli ara oma kohustused (8ppimine,
kaasOpilastest ja Opetajatest lugu pidamine). See tekitab pingeid ja konf-
liktsituatsioon ongi kdes. Enamasti kiijeldasidki lapsed asetleidnud fak-
te, selgitamata pdhjusi, mis vastava situatsiooni voi Opetaja kaitumise
esile kutsusid.

Kokkuvdtted on tehtud kill laste arvamuste ja kogemuste p6éhjal, kuid
tegelikus elus arvan perevdgivalla suurema olevat kui koolivagivalla.
Ukski laps ei ole kirjutanud, et dpetajad on neid rihma vdi vitsaga peks-
nud, mis koduvégivalla puhul oli tavaline. Kuid Opetaja lausutud terav
s@na vOi joonlaualaks on solvavam, alandavam, valusam kui kodus saa-
dud keretéis, sest Opetaja on vddras inimene ja pealegi nédeb toimuvat
terve klass pealt. Sageli irvitavad kaasOpilased kannatanu ule ka vahe-
tunnis.

Seksuaalse véagivalla puhul saame rééakida sellistest juhtumitest, na-
gu intsest, pederastia, vagistamine, ahistamine.

Uurimusega tutvudes voib tddeda, et anondidmne uUlestunnistus on
avameelsem, anoniiimsed enesevéljendused vabamad, vulgaarsemad,
kohati rdvedadki. Kaheldi, kas tks vdi teine juhtum on ikka végivaldne
(nt kui tidrukute suhtes seksuaalset huvi nditab tles “kommionu” voi
oma maskuliinsust demonstreerib meesterahvas).

Véga tdsiseks probleemiks tdnases Eestis on laste vaarkohtlemine.
Téiskasvanuid tuleb Gpetada lastega suhtlema. Probleemide tekkimisel
peab olema vdimalus abi saamiseks. Vaga oluline on, et laste hooletusse
jatmise, julma peksmise v0i seksuaalse ahistamise juhtumid avastataks
kiiresti ja neist radgitaks ka avalikkusele. Masendav on, et sellised asjad
juhtuvad, kuid trag6ddiaks v8ib kujuneda olukord, kui lapsed ei saa abi.
Nad ei julge ega tea, kuhu vdi kelle poole oma suure murega p66rduda.

Taiskasvanute kisitlus oli kaheosaline: Gpetajate arvamused ja koge-
mused ning lapsevanemate arvamused ja kogemused. Opetajad olid ak-
tilvsemad arutlejad, olgugi et nende arvamused olid sageli iseendale vas-
tukéivad, kuid lapsevanemaid vdib pidada laussinisilmseteks — nad ei
tea tldse, mis nende lastega toimub. Oli ka tdiskasvanuid, kes vaitsid, et
vagivalda kui sellist ei ole olemas.

Ankeetide taitmise juures paistis silma, et etteantud vastusevarianti-
dega kisimuste puhul eitati végivalda, kuid suunavatele kiisimustele
vastates pdhjendati végivalla kasutamist ja toodi ka néidetena isiklikke
kogemusi. Ukskaik, millise pedagoogiga vestelda, eitab ta halbade hin-
nete panemist karistamise eesmargil. Samas tunnistavad neli Hiiumaa
Opetajat kimnest selle tavapédrasemaks vaimse végivalla vahendiks.
Uurimuse pdhjal vBib Gelda, et tiiskasvanu, kes ise lapsena koges végi-
valda, suhtus végivalla kasutamisse sallivamalt.

Uks olulisemaid végivalla pdhjustajaid on stress ja eluga toimetule-
matus, millega sageli kaasnevad vaesus, abitus, hélbivus. N6rgema nar-
vikavaga inimesed ldhevad kergema vastupanu teed — uputavad argi-
paevamured alkoholi, mis omakorda vGib tuua, sageli ka toob kaasa hél-
biva kéitumise. Samas kaob enesekontroll, mis loob eeldused végivaldse-
te situatsioonide tekkimiseks perekonnas, kus kannatajateks on ena-
masti lapsed.

Kuna Hiiumaa on daremaa ning killalt paikse elanikkonnaga, siis ka
koolide pedagoogiline kaader, kes on saanud ndukogudeaegse koolituse,
on vaheliikuv. Kahjuks on tanapédeva hariduspoliitika kullaltki lapse- ja
Opetajavaenulik, mist6ttu pole lootustki, et noored kaasaegse hariduse
saanud pedagoogid tuleksid Hiiumaale. Elamufondi (sund)erastamise
tottu ei ole elamispindagi pakkuda, kui keegi siiski oleks huvitatud &are-
maal tootamisest.
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Téaiskasvanute kusitluse pdhjal voib oelda, et pdhilisteks probleemi-
deks kooli-, pere-ja laste omavahelise végivalla tekkimisel on
O ebastabiilne Ghiskond,
O turvatunde puudumine,
O stress,
O raske majanduslik olukord,
O alkoholi tarbimine.

Oma olemuselt on inimesed olnud labi aegade mingil mé&éaral vagivald-
sed. Eesti rahvas ei ole avalikult agressiivne ega végivaldne. Avalikult
radgime tolerantsusest, sallivusest, méistmisest jne. Aga kui on tegemist
konkreetse végivaldse situatsiooniga, siis oleme kas passiivsed mgo-
dakaijad, pealtvaatajad-kuulajad voi kaasaelajad, halvimal juhul kaasa-
kaklejad v0i ise peksjad. Vahelesegajaid ja korralekutsujaid on darmiselt
véhe.

Totalitaarne siisteem on jatnud pitseri - inimesed ei julge oma prob-
leemi tdstatada, sest mine tea, millised on tagajarjed (Opetaja, kes tiris
lapsel kdrva pea killjest lahti, on tdnaseni Gpetaja, kuid lapsel jaid pohi-
kool ja haridustee I6petamata). VVBimalus laps teise kooli panna on ainult
suuremates linnades, maal seevastu tuleb oma probleemiga edasi elada.

Kdik me oleme périt oma lapsepdlvemaalt - oma kodust. Milline oli
meie kodu ja kasvatus lapsepdlves, sellisteks oleme kujunenud taiskas-
vanutena, omades teatavaid hoiakuid, vaartushinnanguid, ellusuhtu-
mist jne. Sellesama kogemustepagasiga kasvatame ja Opetame oma
lapsi. Keelates, kaskides ja karistades - ikka hea kasvatuse nimel, unus-
tades sageli, et meil on tegemist noore areneva isiksusega, keda oleks
vaja hoopis suunata, toetada ja tunnustada.

Kadikidest maailma elukutsetest on kbige raskem olla lapsevanem —
emaja isa. Kodu on tunnete kool, mis peab panema aluse lapse sotsiaal-
se minajarkjargulisele arengule (Lunge, 1982).

Ka taiskasvanute vaba enesevéljenduse analtisist selgus kdigile tld-
tuntud tdde: kdik saab alguse kodust. Kui kodu on végivaldne, on tGe-
néoline, et selles keskkonnas arenevast lapsest saab tulevikus vagivald-
ne inimene, tema areng kaldub normist kdrvale, muutub delikventseks
(Auvéart, 1995).

Tunnetades vastutust jareltuleva pdlvkonna fiiusilise, vaimse ja emot-
sionaalse tervise parast, arvan vajaliku olevat
m suurendada sotsiaalset kontrolli Ghiskonnas, millel on tahtis koht sot-
siaal-kultuurilise arengu seisukohalt;

m madratleda, mida lugeda végivallaks (pahateo eest saadud karistust
ei pea végivallaks vanemad ega lapsed ise);

m kujundada avalik arvamus ja tihiskondlik hoiak vagivalla suhtes;

m tunnistada ja teadvustada - me oleme oma laste suhtes végivaldsed:
riiklikul tasandil koolitada vélja eriettevalmistusega spetsialiste, kes te-
geleksid vagivalla all kannatavate lastega, samuti vagivaldsete taiskas-
vanutega;

m politseiorganid peavad sekkuma kdikidesse vagivallaaktidesse, olene-
mata sellest, kus see toime pannakse kas kodus, tdnaval voi koolis.
Ké&esoleva uurimusega loodan

m tOsta tdiskasvanute teadlikkust laste suhtes toime pandud vagivalla-
aktidest;

m saavutada tolerantsemat suhtumist lapsesse kui isiksusse, sest raa-
matute raamatus Piiblis on 6eldud: "... armasta oma ligemist nagu iseen-
nast”, sest kes ei armasta iseennast, ei suuda ka teisi armastada;

m parandada kooli ja pere Uksteist austavat koost6dd végivalla vastu
voitlemises.
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Kas nii jaabki?
MERLE KRIGUL, Naiskoolituse Keskuse lektor

Leelo Tungal on kirjutanud:
“Koristaja on meie ema -
kraamib tuba, kraamib kooki.
Samal ajal kokk on tema -
kogu perele teeb sooki.”

Veel on ema Opetaja (Opetab lastele tahti), arst (ravib terveks muhud
ja tohterdab grippi), dmbleja (teeb uued pluusid), pesunaine. Té6dega
toimetulekuks votab 66tundidest lisa. Luuletus 16peb tdhendusrikkalt:
“Peale selle kaib ta to6lgi, laga kus - ei méleta.”

Leelo Tungal on teada-tuntud oma terava sotsiaalse vaistu poolest. Ja
see luuletus on mitu aastat tagasi kirjutatud. Panete tdhele - kordagi ei
esine sbna “isa”.

Ehk on praeguseks kdik teistmoodi ja muutunud? Ehk on emale tekki-
nud ka mingi muu roll kui palgata koduteenija ning pdetaja oma? Ehk
on eesti naise traditsiooniliselt heale haridusele antud ressursi véartus,
mida ei pruugiks ara raisata?

Uksiknaidetega v@ib tdestada mida vaid. Naine on tGepoolest t66l pea-
aegu igal elualal. Ja mees abistab kodustes téddes ka peaaegu igas
peres. Kui mees olemas on. Kummatigi on kdok ja lapsed ainult naise
parusmaa, kus mees abistab. Millestki jadvad ilma koik.

Kool on omamoodi perekonna jatk. Seal té6tavad enamasti emad, abi-
elus ja tksikud naised. Méni (abielu)mees ja isa ka. Opikute autoriteks

on kull nii mehed
kui ka naised, aga
Oppematerj alid
esindavad tradit-
sioonilist (teistes
Euroopa maades
juba minevikulist
maailmapilti), kus
ema riugab kodu-
seid toid teha, aga
isa kaib t66l. Nagu
oleks Eesti aarmus-
islamimaa.

Lembit Turnpuu
on 6elnud: “Haridus
on inimese sise-
maailma talletatud
kultuurivara -
vaartused, normid,
muddid, tabud, us-
kumused, vaated,
mottemallid, tead-
mised jne, mis pea-
vad talle andma
adekvaatse mina-
ja maailmapildi,
orientatsiooni, ku-

jutluse eetikast
Joonis 1. Ema teeb t66d. ning kompetentsuse
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toimetulekuks ise-
enda ja umbruse-
ga.” Praegune koo-
liargipdev kinnis-
tab halvas mottes
traditsioonilist mi-
na- ja maailma-
pilti, kus pool ela-
nikkonnast  on
maistetud ressurssi
raiskama. (“Naiste
kodused t66d ei
nbua andekust.
Poole inimkonna
energia kulutami-
ne majapidaja, nai-
se ja ema ulesan-
nete taitmiseks on
jumala antud vaar-
tusliku materjali
kohutav raiskami-
ne,” Utles Theodore
Parker Bostoni
konverentsil 1.08.
1953. a.)

Eestis ei ole su-
gupoolte vahelise
vordoiguslikkuse
Erpbleemid_. veel _ _ o . ) _

uigi suurt tdhelepanu leidnud, pigem margivad vélismaalasd &ra meie
mahajddmust selles valdkonnas. Huvitaval kombel réédgivad sellest snn
rohkem just 1aédne mehed, kelle kodudes murrangud juba ammu aset on
leidnud - neile tundub meie perekonnamudel Kiviaegse ja ebasoodsana.
Kahjuks Gpetavad naistevaenulikke soorollikéitumisi lastele naised ise.

Konverentsil “Vordsed vdimalused” esinesid huvitavate ettekannete-
ga Soome uurijad Pertti Pyhtildja Riikka Mékinen, mdlemad elavad aju-
tiselt Eestis ja raagivad eesti keelt. Nende tdhelepanekuid kinnistunud
soorolli stereottiiipidest tdestasid ka labiviidud uuringud. Pertti Pyhtila
réhutas, et Eestis naised ei luba poisse kdoki ja koduses majapidamises
ei jagata mitte kohustusi, vaid ké&ske. Nii toimibki kodu-impeerium ning
koduvéline elu, kus meestel ja naistel on erinevad, ebavdrdsed vdimalu-

Joonis 2. Elukutsed.

Kahjuks saab kodust ja koolist alguse reaalsus, mida véljendab vana
lugu - mees jutustab sobrale: “Alati, kui mu naine péarast t66d mitut
tundi poeskaimisi, rasked kotid ke otsas, koju tuleb ning hakkab sita
tegema, koristama, pesu pesema ja lastega dppima, palun majumalat, et
ma_ei oleks naine. Siiani on mu soovi kuulda voetud.”

Opilaste teadvuses on t6dde ja ametite jagunemine meeste- ja nais-
tet6odeks ning meeste- ja naisteametiteks kindlalt kinnistunud ning sel-
line jagamine ei pBhine t66ga toimetulekul, vaid traditsioonil, mis val-
jendub selgelt ka meil kaibel olevas dppekiijanduses (joonis 2).
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Eesti koolis on
palju probleeme.

18

TEISTE MAADE HARIDUSELUST

Kulalisdpetajana Taanis

INNA JARVA, Tallinna Opetajate Seminari muusikadpetaja

UB 1LLI@ni aasta tagasi kutsuti mind viieks kuuks kiilalisbpetajana
/mm Taani toole. Praktiline t66 vdimaldas mitte ekskursioonide
| Ww = ja (juhuslike) loengute kaudu, vaid vahetult ja seestpoolt
w JLmaha Taani hariduse tugevaid ja norku kulgi, funktsioneeri-
mise siisteemi. To6tades rahvatlikoolis sain suhteliselt palju kdia ka pdhi-
koolides, Opetajate tdienduskeskustes, uurida 6ppekavasid ja kirjandust.
Taanis veedetud aeg osutus paraku liiga luhikeseks stigavate uldis-
tuste voi jarelduste tegemiseks. Olles kaugel mdttest anda taielik pilt
Taani haridusest, arvan siiski, et kuuldu-néhtu vdiks aidata eesti kooli
aktuaalsete probleemide lahendamisel. Jargnev loetelu pole kaugeltki
taielik.
m Eestimaa kool oma normatiivsuse, hierarhiliste struktuuride ja toot-
misiseloomu poolest meenutab pigem vabrikut, mille tulemusena valmib
“massiinimene, kes pole kunagi tema ise”.
m Probleemiks on végivald koolis, koolitemaatika kajastub negatiivses
varvingus isegi kooliaabitsais (5);
m (heainsa, objektiivse ja absoluutse tde ndgemine dpetamisel, mille
tottu Opilane kardab pidevalt eksida, ennast avaldada ja vaikib meel-
sasti. Siit tulenevad Uhelt poolt dpilaste kommunikatiivsed raskused,
teiselt poolt hariduse reprodutseeriv iseloom, faktide absolutiseerimine,
suutmatus neid télgendada.
m Aineid Opetatakse isoleeritult, “suletud kastidena”, kus Uihes Oppe-
aines saadud teadmisi ei osata transformeerida teise.
m Raha ideoloogia tungib haridusse, hariduse vaartustamist mdiste-
takse hariduse maksustamisena. Deklareerides riigipoliitikana oma hi-
nemist Euroopaga, liigub Eesti tegelikult hariduse elitariseerimisel USA
suunas.
m Kooli ja kodu side on formaalne, kdrvu eksisteerivad erinevad arusaa-
mad haridusest, Uhelt poolt 6petaja, teiselt lapsevanema oma, Opilane la-
veerib nende vahel.
m Hariduse sotsiaalne funktsioon on puudulik, kool ei valmista dpilast
ette eluks uuenevas sotsiaalses ja poliitilises situatsioonis.

Haridussusteem peegeldab ja leiab tihti seletuse rahva uldises ja kul-
tuuriajaloos ning vastupidi, haridussiisteem vdib mdjutada thiskonna
iseloomu. Seega ei saa haridussiisteemi arengut mdista ega seletada,
lahtudes vaid selle eeldustest. Uhiskonna areng loob vajaduse hariduse
muutmiseks, méaérab selle strateegilisi, taktikalisi, menetluslikke ja
praktilisi suunitlusi. Suhe Uhiskondliku arengu ja haridussisteemi va-
hel vdib olla d&rmiselt komplitseeritud, kuid vdib olla vahetu ja otsene
nagu Taanis (2), kus osalusdemokraatia pohimdtted on tunginud ka koo-
li, m@jutades selle prioriteete ja meetodeid. Sotsiaalne mudel “{ihiskond
indiviidi jaoks” annab inimesele valikuvGimaluse mitmete alternatiivide
vahel juba algkoolist alates.

Taani haridusaktid ei sisalda vaidet lapse kohustuslikust koolisk&imi-
sest. Vastavalt iidsele arusaamale lasub lapse koolitamise esmakohustus
vanematel, seega kannab vastutust lapse kohustusliku hariduse saamise
eest (Taanis Uheksa klassi) ametlik hooldaja vdi isik, kes hoolitseb lapse
eest. Lapsevanem vdib valida riigi- (folkeskole) ja erakooli vahel, esimesel
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juhul kannab suurema osa kulutustest riik. Lapsevanem vdib koolitada
oma last ka kodus, kuid seda vBimalust kasutavad vaid vahesed, kuna
taani lapsed armastavad koolis kéia. Pedagoogikat ja kooliské@imist pee-
takse Taanis aarmiselt positiivseks nahtuseks. Opetajas nihakse pro-
fessionaalselt tugevat autoriteeti ja usaldust aratavat inimest, kellelt ei
oodata halba.

Koolielu pdhineb intellektuaalsel vabadusel ja demokraatial. Juba
1975. a olid riigikooli taotlused formuleeritud jargmiselt:

O teostab oma eesmérke koos lapsevanematega;

O ei esita ndudmisi, vaid pakub vdimalusi;

O edastab teadmisi ja Opetab tédmeetodeid ning véljendusnorme;
O kooli iseloomustab demokraatia;

O Oppeprotsess on suunatud dpilase dppimistahte edendamisele (2).

Taani kooli 6ppekavad standardiseerivad vaid miinimumi, et protsess
ei muutuks anarhiaks. (Teisalt taotletakse lakoonilisuse ja tlds6nalisu-
sega vastavust demokraatlikule printsiibile: haridusaktid peavad vasta-
ma koikide poliitiliste parteide haridusprogrammidele.) Kuid ka seda
miinimumi korrigeeritakse vastavalt klassi vajadustele ja omapérale.
Riigis on palju vaieldud selle (ile, et taani lapsed saavad oma lugemisos-
kuse liiga hilja, 8-9-aastaselt. Siiski peetakse lugemisoskusest tahtsa-
maks Opilase lapseea pikendamist nii kaua kui véimalik, et valtida psih-
holoogilist pressingut koolis. Pehmet, vagivallavaba 6hkkonda koolis
peetakse mdjusaks vahendiks végivalla profilaktikas. Sama eesméarki
taotleb vagivallastseenide range tsensuur TV ekraanidel ja kinodes. Néi-
teks meie arusaamade jargi kallalt rahumeelsete James Bondi filmide
vaatamine on Taani kinodes lubatud lastele alles alates 16. eluaastast.
Kahjuks on aga pornograafia seadustatud 1960. a, ajalehtedes vdib ko-
hata diskussioone, kas pornograafilisi pilte vGib kasutada algklassides
seksuaalkasvatuse tundides.

Peale ettendhtud ainemahu on Opilasel vdimalik saada erikursusi tea-
tavates ainetes, kusjuures nende maht ja padevused on eelnevalt Gpilase,
tema vanemate ja Opetajaga kokku lepitud. Sellise ldhenemise eesmark
on vdimaldada Opilasel luua oma 6pistiil, mis kindlustaks Gpilaste voime-
tele vastava teadmiste ja oskuste taseme. On kajareleaitamisklassid nor-
gematele dpilastele. Hilisemas dpetuses (8.-10. kl) pdhineb aine diferent-
seerimine arusaamal, et koolit60 primaarseks vaartuseks on Opilase enda
aktiivsus, edasiarendamine ja pidev raamatukogude kasutamine (8).

Tutvusin pisut siigavamalt ka muusikadpetusega pohikoolis. Kohus-
tusliku ainena on muusika vaid esimese nelja klassi programmis, valik-
ainena on seda v6imalik Gppida kogu pdhikooli véltel. Eesmargiks on
Opilase avatus muusikale, vdime eristada muusikaliike ja oskus véljen-
dada seda visuaalselt, verbaalselt ning labi flusilise lilkumise. Muusi-
kaga tegelemise vormideks on laulmine, muusikapillidel méang, ratmili-
ne liikumine, informatsioon muusikarepertuaari ning -elu kohta ja aru-
telud. VVdga suur osatahtsus on loovuse arendamisel, ka “elava muusika”
tegemisel tundides, kilastatakse kontserte, mida organiseeritakse spet-
siaalselt koolinoorte jaoks. Uhel paeval kais meie koolis helilooja, kes
réadkis muusikast, mis tuli esitusele jargmisel pdeval toimuval kontser-
dil. Teisel paeval viidi kbik soovijad Kopenhaageni (kontserdisaali joud-
sid neist umbes pooled, kuid hiljem sellest numbrit ei tehtud) avangar-
distliku muusika kontserdile, esinejaks oli “Arhus Symphonietta”, maail-
makuulus orkester. “Elav muusika”, nagu “elav kunst” ja “elav sona” tee-
nivad “elava pedagoogika” vaga tahtsat osa - enesevaljendamist, mida
peetakse vaga oluliseks Opilase vabaks isiksuseks kasvatamisel, tema
enesejulguse, enesekindluse arendamisel. (Nt kunstidpetuse tunnid toi-
muvad tihti muuseumides, kus juba muuseumi ja kunstiteoste aura
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vahel.

mangib kaasa, luues vahetu kontakti ajastute vahel.) VVaatamata sellele,
et Taani teismeline harilikult ei tunne noote, naudib ta muusikat ja en-
nast muusikas, ta kaitub kui amatdor, kes ei karda eksida. (Minu arva-
tes vbiks meelelahutuslik rdhuasetus, millel péhineb dpetus pdhikoolis,
muusikalises kasvatuses véiksem olla.)

Lahtudes dppekavades pustitatud eesmarkidest Eesti ja Taani muusi-
kalises kasvatuses ja kasutades Ransoni ststeemsuse dimensiooni Kri-
teeriume (7), koostasin ma jargmise tabeli.

Taani Eesti
Strateegia isiksuseks kujundamine isiku Gpetamine
Organiseerimine  Opilasekeskne ainekeskne
Osalus aktiivne (eneseval- passiivne (aradppi-
jendamine muusika kaudu) mise tasand)
Orientatsioon asjast huvitatud diletant, professionaalne,
osalemine demokraatlikus  Gldkultuuriline
tihiskonnas
Piirid hajuvad selged
Seosed Ubha keerulisemate seoste ainevahelised
madistmine

Olen kaugel kavatsusest arutada, milline muusikaline kasvatus, kas
Taani v0i Eesti oma, on digem v0i parem. Taani muusikaline haridus
teenib demokraatiat tihiskonnas, professionaalse ldhenemiseta eesti
muusikalisele haridusele oleksid mdeldamatud meie laulupeod.

Gimnaasium, mis jargneb 10. klassile, pakub samuti vGimalusi valiku
tegemiseks, eelkdige kahe giimnaasiumi pdhisuuna — reaalharu (pohi-
ained matemaatika ja fulsika) ning humanitaarharu (keeled ja muusi-
ka) vahel. Mdlema haru programmide kasutatavatest meetoditest pdhi-
neb enamik aktiivppel, mis esitab néudmisi dppija enda aktiivsusele ja
valikutegemisele. Aktiivppe meetodeid hakati Taani koolides kasutama
alates 1971. aastast. 1979/80. Oppeaastal andsid 145 kooli ministeeriu-
mile taotluse 500 projekti ja eksperimentaalse t66 labiviimiseks (3, 1k
115). Ruhmat6d, vaitlused, rollimangud, ajuriinnak, uurimisprojektid on
giimnaasiumides ja kdrgkoolides Gsna tavalised. Aluseks on siin seisu-
koht, et kdige paremini jddvad meelde need teadmised ja arusaamad,
milleni on ise joutud, kuna see eeldab kogu teadmiste pagasi tdlgenda-
mist ja korrastamist, oskust transformeerida teadmisi Uhest dppeainest
teise, toetumist kogemustele ning teadmistele, optimaalse variandi leid-
mist mitme alternatiivse vaartuse vahel (kusjuures tkski neist ei pruugi
olla vale), Giha keerulisemate seoste ndgemist ja mdistmist. Pstihholoogi-
lisel tasandil tdhendab see eneseusaldust, enesekindlust, enda positiiv-
set hindamist, vastuvotlikkust uuele kogemusele, valmidust pidevalt p-
pida. Laiemas mottes uueneb uueneva indiviidi kaudu ka Ghiskond. Sot-
siaalses plaanis tdhendab see indiviidi vaartustamist grupi liikmena,
teovdimelisuse ja avatuse arendamist, mis hiljem véljenduvad valmidu-
ses kaasa radkida ja votta endale vastutus demokraatliku thiskonna
probleemide lahendamisel, mis omakorda kindlustab avatust ja osalus-
demokraatiat Uhiskonnas. Seega madrab situatsiooni tase aktiivippes
(vBimendatuna) Ghiskonna psiihho-sotsiaalset kliimat, reflektiivne kom-
petentsus muutub sotsiaalseks kompetentsuseks, meeskonnat66 aktiiv-
Oppes leiab véljundi Ghiskonnas, mis funktsioneerib kui Gihtne meeskond.

Taani rahvadlikoolid

Aktiivoppe vormid ei ole Taanis viimaste aastakimnete leiutis, mis olek-
sid administratiivkorras Ulevaltpoolt madaratud, sest siis nad vaevalt
muutunuksid thiskonna lahutamatuks osaks. Taani haridusstrateegia
vOlgneb palju oma headest ideedest taani poeedile, kirikuGpetajale ja fi-
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losoofile Nikolaj Frederik Severin Grundtvigile (1783-1872), kes ra- Taani haridus-
jas 1844. aastal Taani esimese rahvaiilikooli. Grundtvigi panus pedagoo- Strateegia toetub
gikasse on niivérd suur, et teda on vérreldud meie aja USA suurima pe- S(:E:]:]tovtlgtlele
dagoogika reformaatori John Deweyga (6). '

Vastavalt Grundtvigile peab dpetus pdhinema elaval sénal (det leven-
de ord). Elav s6na klassis, véaljendatuna isikliku kogemuse kaudu, on
téhtsam Opikutest loetust. Haridus peab harima inimese mitte eksper-
diks kitsal alal ning kirjaoskamatuks teistes elufaarides, vaid andma
teadmisi enesest ja maailmast, kujundama iseendaks.

Teine Grundtvigi fundamentaalsetest ideedest oli haridus elu jaoks
(livsoplysuing). Grundtvig arvas, et faktid ja teooriad, millel pdhineb
klassiruumi atmosféar, voivad teatavatel tingimustel osutuda kasuli-
keks, kuid ainult elu ise saab 6petada vahet tGe ja vale, valguse ja pime-
duse vahel. Pedagoogikasse on vaja sisse tuua elufilosoofia, et 6ppija os-
kaks vaartustada elu ja oleks suuteline selles orienteeruma.

Vastavalt Grundtvigile peab rahva harimine (folkeoplysuing) teostu-
ma uhiskonnas l1abimdeldud ja targa poliitika kaudu, mis pdhineb tasa-
kaalul kahe erineva jou vahel, mis jaavadki erinevaks, kuid oma erine-
vuses viljastavad teineteist. Riigi ja armee, Kiriku ja riigi, riigi ja kooli
vahekorras Uks pool katsub domineerida teise tle ning luua situatsiooni,
kus vdim voolab ainult Ghes suunas. Sama toimub ka klassiruumis, kus
Opetaja pulab valitseda Gppurite Ule ja tdita need oma teadmistega nagu
pudelid tdidetakse veega. Oppur aga pole tiihi pudel veega taitmiseks,
vaid torvik, keda tuleb sititada enne dpetamist, dpilase ja 6petaja vahe-
kord peab p&hinema dialoogil, vastastikusel austamisel, informatsiooni
vahetamisel, millest kasu saavad md&lemad pooled - nii dpetaja kui ka
Opetatav. Veelgi enam, pikapeale loob dialoog viljaka pinnase sotsiaalse-
te ja isiklike perspektiivide arenguks, millel rajanekski tihiskonna hari-
mine.

Neljas Grundtvigi idee oli lihtrahva arukuse vastandamine koolita-
tud inimeste raamatutarkusele (1, Ik 161U170).

Kuidas teostuvad Grundtvigi ideed Taani rahvalilikoolides kaasajal,

150 aastat hiljem? Rahvaiilikoolide Gppetdd pohineb pikaajahstel ja liihe- Rahvailikool
matel kursustel. Pikaajalised kursused (8-16 dppenadalat) pakuvad erij- t00tab
nevaid Gppeaineid, nende valik oleneb ppijast endast, kdige tavalisemad Ursustena
on filosoofia, ajalugu, muusika, draama, keraamika, foto, dmblemine,
joonistamine, sport. Lihiajalised kursused (pikkus 1-2 nddalat) on aga

reeglina puhendatud mingi Ghe profileeriva oskuse (vGi informatsiooni)
saamisele: keraamika, korvide punumine, akvarell, teater, maastik jne.

On kursused, mis on mdeldud ainult vanematele inimestele, pdgenikele,

lastega peredele jne. Rahvaiilikool ei Opeta eriala, siin pole eksameid ega
teadmiste kontrolli. Oppemaks on kullaltki kdrge: 1200—1400 taani

krooni né&dalas, kuid pikaajaliste kursuste osavotjatele doteerib riik kuni

poole kursuse maksumusest, suurt osa méngib siin dppija sissetulek. Riik

doteerib 6ppimistjuhul, kui tudeng vdtab tundidest korralikult osa.

Mina sattusin hollandi Rahvadlikooli ajal, kui seal toimusid jargmi-
sed kursused:
= aprill-mai - pikaajaline kursus (taani noored);
= mai - neljanadalane kursus tudengitele Euroopa Uhenduse maadest
— Leonardo programm (vastavalt Euroopa maades juurdunud arusaa-
misele peavad kdrgkoolitudengid dppima ihe semestri jooksul vélismaal,
kas koérgkoolis v6i rahvadlikoolis; uks sellistest programmidest oligi
“Leonardo”);
< juuni - Skandinaavia seminar (vanurid USA “Elderhostel -ist, ndda-
lane seminar), 10-pé&evane kursus taani vanuritele (keraamika-muusika,
ekskursioonid>;
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< august-september - 10-pdevane kursus taani vanuritele (keraamika-
muusika, ekskursioonid);

= september-oktoober - pikaajaline kursus taani noortele (Kossovo pd-
genikud);

= november-detsember - taani noored (jarg); tudengid Euroopa Uhen-
duse maadest (neli nadalat, Leonardo programm);

= detsember-jaanuar - Skandinaavia seminar (vanurid USA “Elderhos-
tel™-ist, 10 péaeva).

Puutusin kokku véga erinevate inimestega. Alates Kossovo pdgeni-
kest, kes vaevu said aru inglise keelest, ja I6petades ameerika 70-80-
aastaste vanuritega, kes olid enamik tlikoolide ja kolledzite endised pe-
dagoogid. Viimaste varal mdistsin, kuivord téhtis on séilitada psiihholoo-
gilist noorust - aktiivset eluhoiakut thiskonnas, uudishimu kdéige uue
vastu ja rodmsameelsust. Kdike voeti vastu hdikega “Wonderful!”. Amee-
rika vanuritega polnud mingi probleem kdndida talvel kilakirikusse,
mis asus kolm kilomeetrit linnast valjas. Palju nooremad, liigselt suitse-
tavad ning istuva elustiiliga harjunud taani pensionérid polnud suuteli-
sed suvel ilma takso abita jdudma samasse kirikusse. Aarmiselt stim-
paatse mulje jatsid tudengid Saksamaalt, Itaaliast, Madalmaadest,
Prantsusmaalt: kohusetundlikud, t6dkad, avatud, intelligentsed. Nende
programm né&gi ette kolmené&dalast taani keele dpet rahvailikoolis, selle-
le pidi jargnema kolmekuune keele-ja tihiskondlik praktika mingis taa-
ni asutuses, enamik selleks pakutud kohti asus Taani metsiku looduse
paradiisis — Bornholmi saarel. Keeledppe korvalt said tudengid kéia
loengutel, spordi-, keraamika-, draama-ja muusikatundides.

Taani noorte seas oli palju to6tuid, nende suhtumine oma seisusesse
erines (alates Lynnest ja Danist, kelle silmadest vaatas vastu pidev pin-
ge ja valu, ning ldpetades 25-aastase Esbeniga, kes kinnitas, et ta pole
kunagi méelnud tédle mineku vajadusest). Paljusid suunas rahvailikooli
sotsiaalamet ja see on humaanne — to6ta inimene ei sulgunud iseendasse
eSajaanud -oma probleemidega nelja seina vahele, ta 6ppis vaartustama
elu ja oli kursis oma kodumaa aktuaalsete probleemidega.

Mind huvitas 6ppijate motivatsioon, miks nad tulid kooli, mis ei
Opeta eriala ega anna diplomit. Mdni vottis seda kui vaheldust elustiilis
ja vbimalust kuulata midagi uut. Teine tuli rahvadlikooli selleks, et va-
baneda halbadest kommetest, alkoholist, narkootikumidest. Uksikud hu-
vitusid vBimalusest leida sbpra vdi sGbrannat. Rahvadlikooli kursuses
osalemist vBidakse arvestada vastuvotutestides kdrgkooli pedagoogilistel
ja sotsiaalsetel erialadel. Vastavalt Taani seadustele suunatakse to6ta-
jaid rahvatlikooli voi tdiendusdppele, mis ei pruugi tingimata olla otse-
selt seotud nende erialaga. Taanis moeldakse dppimisel véhe pragmaati-
listele kaalutlustele, Ghiskonnas on vaartustatud oppimine kui selline.
Oppijat asendab t66] tema puudumise ajal keegi tootu. Tootaja aeg ei 14-
he tihjalt kaduma: ta tuleb tagasi varskete ideedega, puhanuna oma
igapédevaste toimetuste rutiinist. Té6tu sotsialiseerimise seisukohalt on
viibimine kollektiivis vdga oluline: ta tunneb end taisvaartusliku kollee-
gina inimeste keskel, ei unusta té6kogemust, seega valditakse ka asot-
siaalset kéitumist. Ja kui ta toestab, et on tubli t66taja, voib talle 6nn
naeratada, ta v0ib saada soovituse vdi koguni té6koha. Vastavalt Taani

seadustele peab iga t06tu 2,5 aasta toota olemise jarel asuma 7 kuuks
toole kas riigi- vOi eraettevottesse.

Lollandi Rahvaiilikoolis

Meie kool oli rahvusvahelise kallakuga, s.t paljud Gppeained kasitlesid
maailmamaade kultuure. Lektoriteks olid kutsutud vélismaalased: amee-
rika kursust luges Reed Kaliforniast, aafrika kultuuri Alen Zimbabwest
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ning eesti ja vene kultuuri tutvustasin mina. Nii transformeerus ka
Grundtvigi mote elavast sGnast - Opetaja tundku ainet mitte kui akadee-
miline tundja, vaid kui vahetu osavdtja, kes suudab vastata kuulajate
kdigile kiisimustele. Alates paganliku usu jadnustest kultuuris ja 16peta-
des rehkendustega restoranide roogade ja liha poehindade vahe kohta.
Kdik tunnid toimusid diskussiooni vormis. Esialgu pani mind ehmatama
tundide pikkus: jaljest neli akadeemilist tundi Uhte ainet. See tuletas
meelde meie kaugbppe tunniplaani, kus parast tundi on kurnatud nii
Opetaja kui ka Opilased. Taani rahvailikoolis on péarast neljatunnist
suhtlemist kdik osavotjad varsked ja elurdmsad. Loengu iga minut peab
olema huvitav, mitte ainult kuulajatele, vaid (vdib-olla kdlab see para-
doksaalselt) ka lektorile. Taani auditooriumi pole vaja provotseerida ak-
tiivsusele, kiisimused tulevad nagu iseenesest ja valgustavad teemat ise-
gi lektori jaoks uues ja vahest ootamatuski valguses. VVabadust annab ka
paljundusmaterjalide kéattesaadavus: statistikat sisaldavad materjalid
jagatakse enne loengu algust, kuulajad ei puta éeldut kramplikult kons-
pekteerida. Tahvlile joonistatakse vaid skeemid. Lektori tlesandeks on
sUtitada kuulajaid ja suunata loeng-vaitlust iges surmas, et osavotjad ei
kalduks teemast liiga kaugele.

Kuulajate enesevaljendust peetakse rahvailikoolis aarmiselt oluli-
seks. Enesevéljendusel p&hinevad taani rahvailikoolide kolm kdige levi-
numat dppeainet: filosoofia (vaimne enesevéljendamine, see ei ole meie
maoistes filosoofia, s.t filosoofia ajalugu voi filosoofia formaliseeritud
kujul), draama (flusiline enesevéljendamine) ja muusika (emotsionaalne
enesevaljendamine). Avatud isikule on juba vdimalik sisendada elufilo-
soofiat, seda tehakse kdikides tundides olenemata Gppeainest ja apel-
leerides alateadvusele, “ridade vahel”.

Kui ma kaisin oma kolleegide tundides, imestasin, et raagitakse nii
palju elu méttest, elu vaartusest, elu fenomenist, elu misteeriumist,
inimese kohast elus ja maailmas. Meie, eestlased, harilikult ei mdtiskle
selliste probleemide Gle v&i siis arvame need ilutsevateks ja elukau-
geteks. Voiks prognoosida, et tulevikus hakkame pddrama elufilosoo-
fia kisimustele hoopis suuremat tdhelepanu. “Suhted iseendaga - see
on jatkuv, l&bi elu kulgev vastamine kisimusele, kes ma olen. Téna-
péaeval ei anta inimesele valmis identiteeti 1abi sugupuu, 18bi vanemate
elukutse, labi kodukiila, see tuleb enesel luua ja vajadusel seda muuta.
Identiteet - tunne, et minu elu on minu oma - tekib eri elusfaarides
saadud kogemuste-elamuste seondamisel. See on praegu noorte raskeim
tlesanne etteaimamatusse tulevikku kihutava industriaaltsivilisatsioo-
ni kiirrongis, kuhu meie, eestlased, kogu joudu kokku véttes puliame
peale hiipata” (4, Ik 51). Elufilosoofia Gpetab vaartustama nii oma kui
ka voorast elu, ndgema selle terviklikkust. Ta naitab, kuidas inime-
ne vOib iseennast aidata valjapdasu leidmisel keerulistest situatsioo-
nidest, dpetab ka kunsti ja muusika vBimet leevendada valu ja isiklikke
muresid.

Elufilosoofia 1&bib ka rahvadlikoolide laulurepertuaari. “Mis on elu
hind?" - “Elu” - selline mote kélab Uhe rahvadilikooli laulikus, mis sisal-
dab Ule viiesaja laulu. Paljud laulud algavad sGnadega Jeg er... - mina
olen. Mitte pealetiikkivalt - minasuhturnise, enesevéljenduse ja ala-
teadvuse kaudu sisendatakse Gppijaile elu eetilisi vaartusi ja elu motet.
Muusikat peetakse rahvailikoolides darmiselt oluliseks otse kuulajate
stidamesse ulatavaks jouks. Muusikat katsutakse kasutada mdjutamis-
vahendina ka Taani vanglates. Kitarritunnid néiteks kuuluvad paljude
vanglakoolide Gppeplaani (7). Muusika thendab ning héalestab: laul-
misega algavad Taani rahvailikoolide igapéevased hommikused koos-
olekud, mitmetes rahvailikoolides lauldakse ka dhtul.
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Koosolekuid ja koosolemisi peetakse rahvatlikoolides véaga oluliseks.
Méte sellest, et Opetajad ja Opilased peavad elama koos, et dpetaja oma
naite varal naitaks Opilasele, kuidas toimida (ihes vGi teises situatsioo-
nis, ulatub Platoni pedagoogikasse. Opetus ja kooli igapdevane elu oli
koos tegutsemine: elamine ihes majas, sd6mine thises lauas, probleemi-
de koos arutamised, Gpetaja hoiak réékida loengutes mitte inimestele,
vaid koos inimetega, kédgitoimkonnad, puhkedhtud ja I6pmatud koosole-
kud tudengite ja pedagoogide vahel, pedagoogide koosolekud, terve per-
sonali koosolekud. Neid peeti kui loomulikku ligipdasu informatsiooni
juurde, kui Gigust iseseisvaks kaasamotlemiseks, kui oskust l&birdaki-
miste kaudu saavutada tksmeelt, vdrdsust otsuste tegemisel, kohustust
vOtta vastutus tulemuste eest. Terve kool tegutses kui Gihtne meeskond:
pedagoogid teadsid, kuidas dpilane teistes dppeainetes edasi jouab, samas
oli neil Glevaade kooli majanduslikust seisust, direktor teadis, millisel ta-
semel t6otab iga tema Opetaja. Koolis ei piirdunud igatihe t66 oma profes-
sionaalsete kohustuste taitmisega, alates direktorist ja 16petades korista-
jaga tegutsesid kdik koos Uhise eesmargi nimel. Négin, kuidas direktor,
nahes kohviloiku pérandal, t6i kbdgist kaltsu ja tegi ise pdranda puhtaks.
Kui seda oli vaja koolile, muutus keraamikadpetaja k6dgitooliseks voi
muusikadpetaja filosoofiks, nad s6otsid kuldkalu, kui majandusjuhataja
pidi koolist ara olema, majandusjuhataja aga pidas kooli kulalistele loen-
guid poliitikast. Kdik votsid osa puhkedhtutest, istudes koos Opilastega
uhislauas. Opilased nimetasid pedagooge ja direktorit nimepidi, kuid sel-
list austust oma elukutse vastu nagu Taanis pole ma varem kohanud. See
oli siigav lugupidamine, mitte valine etiketist kinnihoidmine.

Taanist jaid mulle pedagoogiline kogemus, palju ilusaid mélestusi ja
véga palju héid sdpru USA-s ja kogu Euroopas.

Taani thiskond pakub oma liikmetele vordsed 6igused ja vBimalused
hariduse saamiseks, nii vaartustatakse haridust. Kui tf6taja asub Gppi-
ma, séilitatakse palk, tudengitele makstakse stipendiumi. Pedagoogikal
on Taanis aarmiselt tugev seisund uhiskonnas, see on helt poolt 1abi
pdimunud kodukasvatusega, teisalt thiskonnaga. Demokraatia areng
tihiskonnas vdlgneb palju inimest kujundavatele institutsioonidele, tei-
selt poolt hdlmab pedagoogiline protsess laiemat sotsiaalset, pinda. Rah-
vaulikoolide tlesandeks ei ole ainult Ghiskonna valgustamine, vaid ini-
meste Opetamine, kuidas nad vbivad ennast aidata. Tdnu oma tugevale
sotsiaalsele funktsioonile ennetab pedagoogika Taanis paljusid tekkivaid
thiskondlikke probleeme, sotsiahseerib indiviide keskkonda, esineb kor-
relandina thiskondliku arengu ja indiviidi vahel, maarab uhiskonna sot-
siaal-psuhholoogilise kliimaja eetilised vaartused.
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SONA ON OPETAJAL JA TEADURIL

Ajastupilt ja haridus - Uks vGimalikest
vaadetest Lyotardi rada jargides

ENE-SILVIA SARV, TPU dppekava labori teadur

"Maadeldes teaduse, teadmise ja hariduse (eriti laias mdistes,

/ Kkultuuri osana) arengut labi 20. sajandi, vOime margata mit-

meid analoogseid muutusi kdigis kdrgeltarenenud Uhiskonda-

wr  des. Neid muutusi on kirjeldatud ja tldistatud mitmes mude-

lis. Uhiskonna ja majanduse vallas kdneldakse industriaaliihiskonnast,

mis ténaseks on joudnud postindustrialismiks nimetatavasse staadiumi.

Kdrgeltarenenud maade hiskonnaelu kultuurivaldkonnas on 18. ja 19.

sajand kandnud modernismi ehk uusaja nime, millega teaduse-teadmise

valdkonnas seondub positivismi nime kandev, loodusteaduslikku tde kri-

teeriumi ja meetodit arendav-laiendav tdekspidamiste siisteem. Labi sel-

le sajandi alguse kiirete ja vastuoluliste muutuste on 20. sajandi I6pu-
kiimnenditeks joutud postmodernismina méaratletud faasi.

Meie 1880.-1890. a stindinud vanavanematel tub algul harjuda jalgra-
tastega, 20-30-aastaselt kohaneda autode kui Gisna haruldaste ja hairiva-
te nahtustega, 50-selt joudis paljudeni raadio ja alles 60-selt (s.0 1940-
1950) said autobuss, veoauto, traktor t66s ja argielus hobusest olulise-
maks. Praeguste muutuste kiirus on Gha suurenev — kodusest mustval-
gest telerist Uksikutes kodudes 1950. aastatel telerini enamikul 1aks aega
20 aasta ringis, varviteleri massiliseks muutumine vottis aega kimme-
kond aastat; esimeste mitme toa suuruste arvutite juurest 1960. aastatel
oleme joudnud sadu, tuhandeid kordi véimsamate laua- ja stlearvutiteni
30-35 aastaga ning internetil kulus maailma hdlvamiseks vaid 4-5 aastat.

Muutuste Kiirus ja ulatus tGha kasvavad. See on kaasaega iseloomus-
tav nahtus, millel on oma mdju nii teadusele, teadmisele, “Gpetatusele”
kui ka haridusele - laias ja kooli-tdhenduses.

Kui putda iseloomustada modernistlikku teaduse-teadmise-haridu-
se Ulesehitust, oleks selleks ehk sobivaim hierarhiaptramiid, milles iga
kérgemal asuv ja kitsam “kiht” on teadjam, digem ja seetfttu juhtivam.
Oig(s)use ja tdesuse kriteerium on peaaegu vordne mdddetavuse, katse
korratavuse kriteeriumiga; teaduslik teadmine on peaaegu vérdsustatud
kogu teadmisega. Seda v6ib vaga Uldistes joontes nimetada positivistli-
kuks paradigmaks. “Opetatus” on kumulatiivse protsessi tulemus, arves-
tab vaid “0igeid” ja “teseid" teadmisi.

VALITSUS A TODE
PARTEID 7 N\ TEADMINE
TEADLASKOND e ~N VOIM
(ULI)KOOLID 7 —\

Joonis 1. Hierarhiline siisteem (modernism).

Postmodernistlikku seisundit (Lyotardi “The Postmodern Condition”)
vOib Gsna Gldiselt kujutada kui vorgustikku, kalavorku néiteks voi palju-
keskmelist d&mblikuvorku, kus igal s6lmel on kdigi teistega vordsed
“Oigused” ning Uhe voi teise sdlme véljalangemine ei I16hu kogu struktuuri.

Kas pole sellise struktuuri teke ka inimkonna kollektiivse/supertead-
vuse vote enesesdilitamiseks? Aleksandria raamatukogu héving pidur-
das v0i isegi heitis sajanditeks korvale rafineerituma mdtte arengu Eu-
roopas; Aristoteles ja arstiteadusid joudsid Euroopasse araablaste modi-
fitseerituna nende vallutusretkede vahendusel ja “siiditeed” médda. Veel
viieteistkiimne aasta eest kaisid Eesti tippteadlased, kel just valismaal
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Postmodernistlik

Tulevikutrend-

vBrgumudel.

siimbioos.

Haridustegelikkus
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muutub.

sugulasi polnud, neljas-viies uleliiduliselt keskses raamatukogus/insti-
tuudis end eesliinil hoidmas. Kui need oleks Ghel paeval havinud ..
Praegune internetindus toob suure hulga eesliiniteadust tuppa ja voi-
maldab nii koolipoisil kui ka professoril teadusaruteludes osaleda. Ja
kogu vBrgu h&vimiseks on tdendosus Usha vaike...

Postmodernistlikus vorgumudelis pole kohta totaalsel, Uheselt ja
iseenesestmdistetavalt ainubigeks tunnustataval ning “Opetatus”, “tead-
mine” pole enam uheselt ja lihtsalt maaratletav.

O “Oige” pole enam ettekiijutatav;

0O “teadmine” pole enam eelkdige mdistuse treeningu ja selle “digete”
faktide, seaduste, teooriatega jm taitmise tulemus, “teadmine” on tee-
nus, vahetuskaup, millel on seda suurem vaartus, mida enam ta erineb
“minul/tarbijal olemasolevast teadmisest ja (eelkdige) mida enam temast
kasu voib saada (mis ei tdhenda vaid materiaalset kasu);

O “tdene teadmine” pole enam ainult teaduslik teadmine ja need kumb-
ki pole kaugeltki kogu teadmine, tunnustust jagub ka narratiivsele,
imaginatiivsele ja uuena paraloogi-teadmisele;

O toimumas on eri valdkondade (sh teadusvaldkonnad-filosoofia-kunst-
religioosne teadmine v8i oskus) piiride &hmastumine.

Selle, haritlaskonnas alles teadvustuva (s.t intelligentsi argiteadvu-
sesse siseneva) postmodernistliku vaate ja teadmis- ning olemisviisi sees
on mérgatud juba ka jargmist lainet (v3i jargmisi laineid) - Kkirjutatakse
nii antipostmodemismist kui ka 21. sajandi alguse eeldatavasti valda-
vast trendist - simbioosist. Viimatimargitud “piiride dahmastumine”
ndib sellele viitavat. Nii avarduksid vorgu sdlmed pilvekesteks ja la-
bistaksid Uksteist teravaid piire-tileminekuid omamata. Juba 1950.-
1960. hoogustunud “vahetea-
duste” (keemiline fldsika ja
fausiline keemia, biokeemia
ja ...jne) tekkimist voib pida-
da selle trendi margiks.

Seda suunda margib ka
traditsiooniliste teadusesi-
seste institutsioonide ja hie- Joonis 2. Vorgustikult simbioosile?
rarhiate korvale teiste tekki-
mine. Naiteks on nii internetis kui ka kdrgkoolivélises teaduses ja tea-
dusharrastuses leida mitmeid liikumisi, mis kannavad “Uue Akadeemia”
nimesilti.

Hariduses on Komensky-aegse klass-tund suisteemi ja didaktikahari-
duse praeguseks taiuslikkuseni (v6i oma taotluste antipoodini) arenenud
mudel samm-sammult avardumas. Nii klassikalise mudeli enese sees
kui ka selle kdrval on palju variatsioone kuni dpetamise ja kasvatuse
kunstitaolisuse tajumiseni ja sellisena kujundamiseni. Olulisemateks
hariduse véljadeks on kujunenud/kujunemas koolihariduse kérval elu-
kestev haridus, eluharidus, vorguharidus, mis kéik Uksteisega pdimu-
mas ja Uksteist toetamas-tingimas.

Mida vOib juba praegu hariduses margata?

Naiteks hariduse tegelikkuse ja haridusuuringute antava mudeli lahk-
nevust. Formaalse haridusteaduse enesepiirang on jatnud uurimustest
kdrvale suure hulga mittetraditsioonilisi, alternatiiv-, religioosseid ja
erakoole. Nendes saab aga oma formaalse hariduse mdnest protsendist
kuni kolmandikuni arenenud maade lastest. Kehtestatud/kujunenud
akadeemilised mangureeglid tunduvad piiravat haridusteaduse vdima-
lust olla kbikehaarav ja objektiivne. Uurimustes pole kuigivord kajastu-
nud ka “teistsuguste” haridusideoloogiate, -filosoofiate ja meetodite tege-
lik imbumine paljude maade riigiharidusse.
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Postmodernistlikus haridustrendis on mérgatav jargmiste tun-
nuste/aspektide olemasolu voi elu dikteeritud vajadus nende algete
arenemiseks (ka hariduses):

O “Oigete” vaadete, mudelite, 1&henemisviiside jm paljusus. Seda tingib
koolihariduse ja piiramatu juurdepdasuga “vorguhariduse” vastasmoju;
O mineviku téhtsustamiselt eelistatult oleviku ja tuleviku voimalik-
kuste tahtsustamisele suundumine, oleviku ja tuleviku alternatiivide
nagemine, labikaalumine, valikute tegemine;

O tbese teadusliku ja narratiivse teadmise integreerumine; (Narratiivse
teadmise — muudid ja kaasaegsed lood nii Ghiskonnas kui ka teaduses —
vastena vOikski kasutada “lugu”. Kui ma ei eksi, on J. Kaplinski pruuki-
nud “suurte narratiivide” vastena eesti mdisteruumis “suur, tahtis asi”.
“Asi” on mahukas ja sisaldab eneses nii juttu, pilti kui ka tdhendust.)

O kui kasutada keelemangude sGnavara, siis “uute kdikude” omandami-
se ja tegemise, uute méngureeglite omandamise ja leiutamise vajadus ja
suutlikkus seda teha.

Lyotard pole esimene, kes margib, et uue sajandi lapsele ja inimesele
on andmepangad looduseks, kus tema matkarajad kulgevad nii kui meil
20. sajandil metsades.

Opetamine on sellisel juhul

O teadmiste aktualiseerimine “siin ja nuud” - probleemide &ratundmi-
seks ning lahendamiseks;

O vajalike teadmiste, oskuste, padevuste saamise ning probleemide la-
hendamise strateegiate organiseerimiseks.

Sellises kontekstis muutub tahtsaks kujutlusvéime (imaginatsiooni)
kasvatamine. Loovust on meie Eesti haridustraditsioonis enam kasitle-
tud-praktiseeritud kui intellektuaalse, mottetegevuse spektri avarda-
mist. Uue reegli, uue kaigu voimalikkuse markamine vodi loomine eeldab
laia kujundlikku, imaginatiivset métlemist (mis haarab nii visuali-
seerimist kui ka emotsioonide valdkonda) ning treeningut, mis vdimal-
davad “Uletada piirid” ja “thendada véaljad”.

Siin 1dheneme kisimusele, kas “vdrgustik” vaadetes, institut-
sioonides jne kasvab Ule vastastikku kasulikuks, rikastavaks
simbioosiks.

Kas iga professionaalne kasvataja-Opetaja on kiiresti muutuva
kultuuri-haridus-elukeskkonna suhtes n-0 “metatasandil” ja selleks
eelkdige (haridus)filosoof omaenese pedagoogilise paradigmaga (vaadete,
meetodite, tdekspidamiste, arvamuste, protseduuride jm slsteemiga), et
orienteeruda ja olla ndustajaks tundmatu tulevikuolukorra kohtamiseks?
Kas hipoteetilisele “uuele haridusele” on omased
O metafooride mérkamine ja teadlik kasutamine;

3 0Opetuse koondumine mitte (ainult) tdnastesse akadeemilist sajandite-
vanust valdkondade jaotust kopeerivatesse Oppeainetesse, vaid univer-
saalsetesse printsiipidesse ja l&dbivatesse metatasandi seadustes-
se, s.t - igaiks filosoofiks;

O faktimiinimumi otstarbekus ja paindlikkus, ldhtudes toimetule-
kuvajadusest ehk tldpadevustest ja printsiibi- ning metateadmise dpetu-
sest;

O protseduur(ide)dpe, s.0 kogemisdpe;

O alternatiivide, s.0 paljude vdimaluste ning valikute loomulikkus
(see on eriti oluline pisirahvaste jaoks - Uks suur ja kdikeh8lmav sis-
teem on hukutav vaikese rahva eneseséilimisele, sest vead v8imendu-
vad, paljusus garanteerib, et igaks juhuseks on valmisolijaid):

J vana Opetamine labi uue versus praegune uue Opetamine labi va-
na, milles me enamasti jdédme teadmise ja teaduse téanasest tasemest
koolis antavas hariduses aastakiimneid, kui mitte sajandijagu maha;
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Uus uues
riiklikus
Oppekavas,

Toohdive
muutub.

Haridustase
tduseb.

J lokaalsuse ja erisuste pdimumine globaalsete véimalustega?
Praeguses riiklikus 6ppekavas on olemas postmodernismi tun-

nuseid:

# padevused, eriti Uldpadevused kui potentsiaal “méanguvdimelisuse”

kujunemiseks;

¢ Oppekava labivad teemad;

= stsenaariumimeetodi soovitus;

= vaba-ja valikkursuste, -teemade vdimalus;

= mitmetasemelise integratsiooni potentsiaalne vdimalus ja kohustus;

= Jppetlesannete avara tdlgendamise véimalus.

(Muidugi on dppekavas olemas ka tiipilise totalitaarhariduse lahenemi-
si, mis loobki seda dppekava iseloomustava vastuolulisuse. Vabaduse, de-
mokraatia ja humanismi deklareerimine ja samaaegne piiramine riigi-
eksamite jaiga ning usaldamatuse stindroomil p&hineva korraldusega
(vahemalt esialgses praktikas), absolutiseeritud ajaliste piirangutega,
jarelevalve vdimalustega muutuda burokraatia taastootmise atribuudiks,
kohustuslike ainete ja teemade sellise ulatusega, mis eriti algastmes ja
pdhikoolis teeb mis tahes valikute pakkumise lapsele ebatdendoliseks jm.)

Postmodernismilt simbioosi suunduva (haridus)trendi tks voi-
malikke teadvustusi sisaldaks eneses
J t06 tulevikumudelitega (futures) - s.0 vdimalike arengutrendide
spektri ndgemine, nende “l&biméngimine”, alternatiivide ja nende oleta-
tavate tulemuste teadvustamine, valikute tegemine;

O toimivuse, tdhususe mudelite ja protseduuridega toéotamist;
O protseduure “kokkusobimatute” valjade kokkuviimiseks (nt
traditsioonilised teadmisvaljad ja kooliained ning elumuutuste véli).

Nii jduame narratiivse ja teadusliku teadmise slinteesi vajaduseni.

Lyotard t6deb, et tdde on lokaalne ja vBimalusterohke, selle kri-
teeriumiks on toimivus, mitte autoriteet, et dpetaja on ndustaja, koge-
muse kandja; et oluliseks muutub saadava/omandatava teadmise-osku-
se, 5.0 Ope(ta)tuse toimivus asja elluviimisel.

Eeltoodu pole prognoos - see on toimiva trendi teadvustamine. Ja sel-
lisena néib see ndudvat, erinevalt eelmise arengutstikli paradoksist, pa-
raloogi kui mdiste sissetoomist ja kui néhtuse teadvustamist. Paraloogi
vBime kéasitada kui uue tde, eelmisest valjakasvava ja eelmist valjanaer-
va tbe sissetoomist.

21 saj oodatavad valjakutsed ja sellest tulenevad haridusvéljakutsed

m LOppeva sajandi véltel on maades, mida nimetame kdrgeltarenenu-
teks, toimunud t66hdive transformeerumine. Sada aastat tagasi tegeles
pool kuni kolmveerand inimestest toiduainete tootmise/pdllundusega, li-
gi pool oli juba haaratud to0stusesse. Sdjajargset toostusesse haaratuse
lUhiajalist kasvu korvale jattes on selge suund olnud sellele, et | ja Il
haaratussfaaris on ttotajate arv langenud pdllumajanduses 2-10%-ni,
toostuses 20-30%-ni. Sajandi keskelt, eriti sdjast puudutamata maades
kasvas kiiresti Ill, 1V ja V valdkonnas - kaubandus-teenindus-, teabe-
meedia- ja sotsiaal- ning haridussféaéris hdivatute hulk. Viimastel aasta-
kimnetel on margatav nn teisese luksuse ehk massitootmise alternatiivi
(naturaalsed materjalid ja nendest kasitsi valmistatud originaalesemed
kuni kodu- v6i kontori taissisustuseni) pakkumisse haaratute arvu kiire
kasv (Austraalia andmed, Beare, Slaughter).

m Koik kasvavad valdkonnad eeldavad mitte kitsast, spetsialiseeritud
haridust kui oskuste-teadmiste kompleksi, vaid selle laia tldhariduslik-
ku vundamenti suunaga uldisele, mastaapsele, emotsionaalsele intelli-
gentsile ning kujutlusvdimele jne. Juba 2000. aastaks prognoositakse nt
Kanadas ja Austraalias soovitavana ja t60d garanteerivana uldise hari-
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duse ulatumist 16 dppeaastani vahemalt 60%-I elanikkonnast (1990.
aastatel oli see protsent Kanadas 40).

m  Kiire vBrgustumine loob/on juba loonud tingimused teadmiste-raken-
duste-koostookeskseks vaikefirmanduseks, kus osalejate elukoht ei oma
téahtsust. Suurfirmad lagunevad Usna sdltumatuteks ja ruumiliselt le
maailma paiknevateks s6Imfirmadeks, kus nagu uutes tekkivates firma-
deski on to6taja ka omanik. See tahendab/nduab head ja efektiivset koos-
toooskust. Tanapéeva koole arvatakse olevat firmades jm kasutatava
koost60 ja juhtimistehnoloogiaga vorreldes maha jadnud oma paarkim-
mend aastat. Mida suudab tdnane kool Gpetada? Edukaks koostooks véi-
kestes ruhmades, inimsuhete arendamiseks, siinergeetilise efekti teadli-
kuks saavutamiseks ja efektiivseks kaugkoostdoks (internet)?

m Vaba aja ja ajutise, sageli “planeeritud” té6tuse suurenemine eeldab
inimeste vajadust leida enesearenduse sihte véljaspool professionaalset
tegevust - kdrgkultuuri nautimine ja massikultuuri enesest tle laskmi-
ne on passiivsed ja n-0 spektri darealadel. Aktiivne kultuuri ja teaduse
tegemine n-0 harrastuskultuuris ja harrastusteaduses osalemine on sel-
leks valdkonnaks, mis, eriti tdnapaeva kasvavate tehniliste (vorgusti-
ku)vbimaluste juures, annab igalihele vdimaluse véarikaks ja inimkon-
nale kasulikuks arenguks. Usutavasti on teatud valdkondades professio-
naalse, akadeemilise ja harrastustegevuse vaheline piir asendumas sim-
bioosiga. Muidugi toob see kaasa teatavad stigavad muutused tradit-
sioonilises teaduslikus tavas - autorsuse kaitsmine on juba praegu taju-
tav anakronismina, isegi pidurina. Uksikautorite to6d/artiklid on muu-
tumas ikka véiksemaarvulisemaks, vorreldes kollektiivse teadusloome-
ga. Harrastusteadlaste osalemine interneti akadeemilistes vestlusringi-
des on ks trendi kujundav nahtus. Mulle tundub, et draelamist véimal-
davat t66tu abiraha saava t66tu ja vaba aega kasutava inimese seisund
on muutumas suhteliseks.

Taas peame kiisima: mida vajaneb sellis(t)e trendilde) puhul kooli-,

(tld)hariduselt?
m Kui r6huasetused viia muutuvatele ja madramatute parameetritega
siindmustele ning teadussaavutuste” (nt kloonimme, inimese geneetili-
se koodi molekulitdpsusega daralugemine jne), mille tulemusi raske ette
6elda ning milles on peidus eelkdige inimmd&dtmelised vaartused-ohud,
vOib seesmiste piiride seadmine valiste kaitumisnormide jargimisest
olulisemaks osutuda téiesti eluliselt. Mida annab selleks (kooliharidus?
m Rahvusriigid ja piire mittetunnistav globaalne majandus, infovdrgus-
tik jne on juba omavahel vastuolus. Uhe rahva oivalisus ja tiksikinimese
oivalisus tema teistest erinevas vdimete, teadmiste, tunnete jne mustris
saab ikka mééravamaks. Ma ei vali vestlus- vdi tegevuspartnerit nt in-
ternetis selleks, et ta oleks minusugune - ma tahan end téiendada ja
nautida omaparast isiksust, uusi ideid, ... meisterlikkust tegevusvald-
kondades... Mida annab selleks (kooli)haridus?

Tuleb mérkida, et paljudele oma jareldustest on Lyotard, kelle tddle
“The Postmodern Condition: A Report on Knowledge” siin toetun, joud-
nud analliiisides matemaatika- ja flusikateaduses toimunut. Fuusikas
on maaramatuse printsiip jms tegelikult juba ndudmas/vdimaldamas
traditsioonilise positivistliku loodusteadusliku paradigma Umbervaata-
mist. Ka hariduses. Teine nilansse lisav t66 on olnud “Education for the
Twenty First Century”, H. Beare ja R. Slaughter (Routledge, 1993, 1995).
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Milliseid vaartusi sisendavad kaasaegsed 6pikud?

See on aarmiselt ulatuslik kusimus, millest tksikuurijal dnnestub kéasit-
leda vaid véikest osa. Alustame ihe USA uurijate tddemusega: “Uuringu-
te kokkuvdte nditab, et raamatud vdivad m6jutada laste hoiakuid teise
inimese rassi, rahvuse, soo, sotsiaalse klassi ja vanuse suhtes. Uuringud
naitavad ka, et Opikud véivad soodustada voi takistada lapse enese-
austuse, vaartuste, vaimustavate eesmérkide ja hirmude arengut. ldenti-
fitseerides ennast Opikus toodud tegelaste ja situatsioonidega, Opib laps
toime tulema taoliste situatsioonidega igapéevaelus. Opikutest saadud et-
tevalmistus mdjutab laste elukutsevalikut, ootusi ja saavutusi. Tendents-
lik 6ppematerjal piirab karjaarivéimalusi véhemusrahvustel ja naistel ja
nii takistab Gpikute hekilgsus nende vBimalikku arengut” (5, Ik 68).

Ka Eestis on viimasel ajal uuritud dpikute vaartussuunitlusi. Uurin-
guid alustati aabitsaist ja algklassilugemikest.

Aabitsas on oluline koht td6l. Peaaegu kdik Eiseni aabitsas (1979) ku-
jutatud téiskasvanud tddtavad. Selles aabitsas thineb talupojakultuuri
t60armastus luterliku téokusbpetusega ja neile on lisatud veel ndukogu-
lik toOpaatos (11). Tooteerna jatkub ka lugemikes, naiteks jutukesena
kulmapoisist, kes puuraiduri kasukasse puges (25) voi siis vanasGnade-
na, nt Enne t00 ja parast 16bu. Teise teemana on olulisel kohal dppimine.
Lapsed on hoolsad ja usinad. Inimesed on head, kdik kodused armasta-
vad uksteist (22). Loomulikult kujundavad niisugused hinnangud hoia-
kuid kogu eluks. M.-L. Laherand palus ulidpilastel kirjeldada oma vane-
mate kodust kasvatust. Ulidpilased olid vanematele tanulikud isegi kar-
mide tookasvatusmeetodite kasutamise eest, sest nad tunnetasid, kuidas
see neid elus edasi on viinud (11).

Huvitava tdhelepaneku aabitsate arengu kohta on teinud M. Reidolf:
Oppiv laps on asendatud méangiva lapsega ja tootav lapsevanem puhkava
lapsevanemaga (22). See jareldus tuleneb siiski vaid kahe aabitsa vord-
lusest.

Aabitsates ja Il klassi lugemikes on kasitletud veel looduse ja loodus-
hoiu teemat, kodumaad, perekonda, tervise eest hoolitsemist, kaitumis-
kultuuri, inimeste vahelisi suhteid jm (25).

Meie aabitsate selline vaartussuunitlus rodmustab. Nende kohta ei
kai hoiatus: hada pdlvkonnale, kes pole aabitsast omandanud muud Kui
lugemisoskuse (12).

Ameerika Uhendriikide ajaloo- ja tihiskonnadpetuse dpikutes torkab
silma optimistlik hoiak ja patriotism. Nii néiteks tunnustatakse valit-
sust, kuna ta kindlustab korra, soodustab Uksikisiku ettev6tlikkust, jul-
gustab soovitavate eesmarkide saavutamist, reguleerib makse, takista-
maks ebasoovitavat tegevust jne (14, Ik 251). Negatiivsetest asjadest
radkides piirdutakse faktidega, valtides omadussdnu. Naide: eelmise sa-
jandi keskel kestis Manchesteri kaevurite t6opéev 14 tundi ja keskmine
eluiga oli 17 aastat (9, Ik 520 ja 521). Et see véga raske oli. tuleb ridade
vahelt valja lugeda, seda enam, et korduvalt réhutatakse: inimesed tulid
vabatahtlikult maalt linna.

USA 0Opikutes raagitakse voimalikult palju inimesest. Naiteks (hes
Opikus alustatakse SSOR-i kirjeldust jutustustega Leninist. Venna huk-
kamine muutis Lenini suhtumist tsaarivdimu jarsult. Ta mdtles vaid re-
volutsioonist. Isegi unes ndgi ta rahva llestdusu tsaari vastu. Kui revo-
lutsioon 1917. aastal algas, siis tdid sakslased Lenini Sveitsist salaja

* Algus "Hariduses" nr 3, 1997.
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Venemaale, et ta seal korratus! kiilvates aitaks sakslastel sdda voita (19,

Ik 471). Nii lakski. Ainult sakslased ei ndinud ette, et Venemaal tekki-
nud korratused ka neile levivad.

Inimeste lulitamine Opikutesse aitab anda neile tugeva kasvatusli-

ku mdju. Samast Gpikust voib nditeks tuua Voltaire pildi (19, 1k 371).

Selle all olevat kiisimust ei 6nnes-

tunud leida Euroopa opikuist, aga

eks siin ole ka revolutsioone tundu-

valt rohkem olnud. Vd8imalik, et

Suure Prantsuse revolutsiooni ulis-

tamine annab eeskuju vagivallaks,

mida vOiks vahendada, réhutades

e . vabaduse levitamist ka rahumeel-

e LS semate meetoditega.

9>, f Viimasel ajal on terava tahele-

panu alla tdusnud vahemuste esin-

datus Opikuis. Vahemuse all mdel-

LA;SY\ dakse riigi vdhemusrahvusi voi

mdne teise tunnuse jargi grupeeri-

tavaid, nditeks puuetega inimesi,

wim. ! - i .
V o 8 — m—n. vanu inimesi jne. Oluliseks pee-
_ N takse, et vahemusi oleks Opikus
Voltaire was an outspoken critic of protsentuaalselt sama palju, kui
the French monarchy. . L .
» How was he punished for his neid on uhiskonnas. Siis vdib loota,
opinions? et vahemused leiavad piisavalt te-

gevusmalle oma tulevase elu ku-

jundamiseks. See esindatuse printsiip pole veel sugugi alati taidetud.
Néiteks USA-s oli Ule 65 aasta vanuseid inimesi 12%, kuid 6pikuis oli
neid vaid 4%. Ameerika poliselanikke oli elanikkonnas 0,4%, aga Gpikuis
2% tegelastest (5, Ik 63).

Vé&hemuse kujutamisel 6pikuis on oluline jalgida véga paljusid aspekte.
Kas neid on kujutatud ka juhi rollis? Kas ndidatakse ka nende dnnelikku
perekonnaelu? Kas nende seisukohti esitatakse sama selgelt kui p&hi-
grupi omi? Kas nende tegevus sisaldab piisavalt positiivseid eeskujusid?
Kas neil on ka perekonnanimed? Kas néidatakse nende ajalugu ja osa ma-
janduses? Kas naidatakse nende Ulestdusude tdelisi pdhjusi ja nende
puddlusi oma olukorra parandamiseks? Ega ei kasutata nende suhtes sol-
vavat keelt, naiteks “inimesed jélgisid, kuidas orjad to6tasid'? Kdikide as-
pektide arvestamine dnnestub kdige paremini, kui véhemusgrupist Kirju-
tab selle grupi esindaja (5). Teiste inimeste kirjeldamisel peab K. P.
Fritzsche (1992) ohtlikuks isegi erisuste esiletoomist. Erinevuste puhul
hindame me paratamatult oma omadusi positiivseteks ja teiste omasid ne-
gatiivseteks. Siit on kerge kasvama tleolekutunne, mis digustab rassismi.

Naised on maailmas enamuses, aga Opikutes véhemuses. Eriti ajaloo-
Opikutes on pohiliselt vaid mehed, sest kirjeldatakse vditlust ja majan-
dust, mis on meeste tegevusalad. Kord on meeste poolt nimetatud Marie Enam tahelepanu
Antoinette!!, kes aitas oma mehel rohkem raha kulutada, kui Prantsuse osutatakse
kuningriik sisse t3i (9, Ik 484). Ameerika indiaanlastel valitses matriar- meestele,
haat, kus parandati naisliini pidi, kuid eurooplased kirjeldasid nende \'j;;'l?r?t?;i'l‘zja
vBimususteemi meestega seonduvate terminitega (24, lk 105). Taoliste '
moonutuste kdrvaldamise jarel tuleks tdsiselt mdelda naiste tegevus-
alade ulatuslikumale kujutamisele 6pikuis. Naiteks laste kasvatamine
vOib isegi tdhtsam olla kui revolutsioon. Kasvatasid ju naised neid mehi,
kes ajalukku oma nime kirjutasid. Kasvatuse ajalugu uurides leiaksime
juhtnoodre, kuidas kujundada arengut tugevalt méjutavaid isiksusi.

Uheks ebaproportsionaalselt esindatud vahemusgrupiks on kuningad
ja vaejuhid. Neile puhendatakse ajalooGpikuis ohtralt lehekilgi, samal
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Kujunevad
steriilsed
Opikud.

Olulised on

eetika
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ajal on rahvamasside t66 ja kultuur napilt kirjeldatud. Rahvajuhtide te-
gevus vadrib teistest detailsemat kirjeldust, et anda lugejaile eeskuju.
Aga kas pole me liiale ldinud? Lugedes Opikutest kogu aeg suurtest isik-
sustest, v0ib Opilasel enda suhtes tekkida teatud alavaarsustunne (24, Ik
1.28).

(%pikute analidsil on siiani pohiliselt ré&gitud sellest, mida neis olla
ei tohiks. Opikutes ei tohi propageerida sdda, varju jatta naisi, halvas
valguses naidata vahemusi jne. Opikute autorid ja toimetajad piiiiavad
selle tottu vélja jatta kdik, mis voiks kedagi kuidagi riivata. Nii on kuju-
nenud vdi kujunemas steriilsed dpikud. Kuivdrd on aga vBimalik steriil-
ne elu baktereid tdis maailmas? Me peame koolis tédhtsaks Gppeaineks
eetikat. Kas on aga 0ige anda kogu kasvatus eetika kanda ja jatta kasu-
tamata teistes Oppeainetes sisalduvad vdimalused?

Ristirtdtleid kujutati sageli nii: mook uhes ja piibel teises kaes. Niud
on mdodk barbaarsuseks kuulutatud, on jadnud vaid kirjaséna. Meie pea-
le langeb kogu oma vdimsusega massikommunikatsioon: televisioon, aja-
lehed, ajakiijad, raadio, dpikud jne. Loomulikult esitavad need vahendid
oma valdajate ja autorite seisukohti. Kuidas jadda selles ideede uputu-
ses plsima?

Igas Uhiskonnas on normid, mida selle liikmed peavad taitma. Muidu
pole meie-tunnet, gruppi ega thiskonda. Ei tasu karta oma normide esi-
tamist Opikuis. Kui meie oma ideid ei esita, siis teevad seda teised (13, Ik
31). Inimene peab lapsepdlves omandama palju norme, et ta ei tarvitseks
oma kogemuste najal dppides sandistuda enne noorukiiga.

Millised vaartused peavad dpikus olema?

IImselt on see pikaja olulise diskussiooni teema, kus jark-jargult joutak-
se Uksikute ideede suhtes kokkuleppele. Ameerika spetsialistid peavad
naiteks vaga oluliseks eetika pohialuseid: austust inimese vastu, inime-
se vabadust, sotsiaalset diglust, sallivust usu suhtes, eraomandi austa-
mist, seaduskuulekast.

Demokraatlikus ideoloogias on kdige mdddupuuks inimene. Ja inime-
se loomus on hea, mitte patune ega rédvellik. Inimesed on vordsed ja kdi-
gl On h&éledigus (13, 1k 143). Otsuseid vOetakse vastu Uhiseltja digeaeg-
se|t Kord 0li Poola seimis igal vojevoodil vetodigus ning see muutis valit-
suse taiesti teovdimetuks ja viis riigi lagunemiseni. Vastuvdetud otsu-
seid ei asuta kohe uuesti arutama, vaid neid taidetakse. Vaid sel moel on
voimalik véltida havitavat anarhiat.

Inimene kaitseb end kiilma ja vihma eest, ehitab maja Nii nagu kait-
seme fldsilist tervist kahjulike mojude eest, peame kaitsma ka vaimset
tervist teatud ideede eest. Inimese kaitsmiseks on piirangud informat-
siooni levitamisel ja ka moraalireeglid stindsusetute teemade kohta tea-
tud seltskonnas.

Néitena voib veel nimetada, et Eesti erakonnaseadusega on keelatud
autoritaarse sisekorraga erakonnad (18, Ik 127). Vdimalik, et meie mas-
sikommunikatsioon vajaks kohati tdpsemat reguleerimist, et kooli ei
pandaks mdnikord liiga raskesse olukorda, kohustades teda takistama
seda, mida massikommunikatsioon propageerib.

Véga keeruka probleemi tdstatas Robespierre, vaites, et voorus on
maailmas alati vdhemuses. Talle sekundeerib Lemberg, kes arvab, et de-
mokraadid ei saa demagoogide vastu (13, Ik 147). Kui see nii on, siis va-
javad demokraatlikud ideed tugevat kaitset. Kes aga garanteerib, et
need Kaitsjad ei muutu autoritaarseteks juhtideks? Vdib-olla oleks siiski
parem, kui koik taipaksid demagoogia olemust ja selle teravalt hukka
mdistaksid. Uhes Saksamaa koolidpikus on naiteks manipuleerimise
vastaste votete loetelu (7, 1k 233) ja meil on seda teemat ké&sitlenud M.
Rebane (21).
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Opikud voivad mitte (iksnes séilitada pdlvkondade jooksul otstarbe-
kaks osutunud ideid, vaid ka anda uutele ideedele vdimaluse arene-
da fuusilise vagivallata. Erinevate ideede teadlik kajastamine on va-
ga oluline, sest tavaliselt on dpikutes esitatu tihekilgsem kui Ghiskonna
kultuuriline pluralism (20). Pluralismi sisseviimiseks tuleks sindmuste-
le vaadata erinevate inimgruppide pilguga ja néha puudusi ka iseenda
tegevuses ning vaadetes. Viimane vdimaldab oma ideid korrigeerida
teiste vagivaldse vahelesegamiseta.
Paar naidet traditsioonilisest erinevast kasitlusest ajaloodpikuis. Me
oleme harjunud Napoleoni Uldiselt positiivselt hindama. Meie ajalooGpi-
kute autorid selgitavad nidd, et Napo-
leon dikteeris oma malestused ja need
avaldati. Tanu neile memuaaridele tek-
kis Napoleonist madt, mis kujutab keis-
rit vabaduse pooldaja ja inimdiguste
kaitsjana (3). Ameerikas ndhakse Napo-
leoni kriitilisema pilguga. Uhe Gpiku au-
torid 16petavad kokkuvotte tema tege-
vusest Tocqueville'i sdnadega: “Ta oli nii
suur, kui voib olla mees ilma vooruseta”
(9, Ik 499). Sakslased on Napoleoni suh-
tes leplikumad. Uhes &pikus on pilt, kus
Napoleon on lasknud end Rooma impe-
raatorina maalida ja m&tlemist arendav
kusimus Opilastele (1, Ik 33).
Uldiselt on thel rahval raske tunnis-
tada Ulekohut, mida ta teisele rahvale
on teinud. Alles nliid on Saksamaa Opi-
kus kirjutatud, et peaaegu igal poola pe-
So liefi sich Napoleon nach 1805 rekonnal on sugulane, kelle sakslased
ais romischer Imperator malen. ~ morvasid il maailmasdja ajal (7, 1k 278).
Welche Absicht verfolgte er damil? See tddemus sunnib sakslasi praegu ole-
(Gemalde von F. GeraTCl) ma abivalmid naaberrahvaste suhtes.

Samas Opikus on liigutavalt kirjeldatud
saksa dpilaste sdbralikku kilaskaiku poola dpilaste juurde.

Uutest ideedest pélvivad tdnapéeval tiha enam téhelepanu véhemus-
gruppide vaated. See on oluline tadiendus tavaideoloogiale, mille on val-
ja mdelnud Ghiskonna juhid ja mis teenivad nende ning nende kaaslas-
te huve. See kaaslaste ring v8ib suur olla, haarata enamiku rahvast,
kuid siiani on osa inimeste huvid jadnud ikka ideoloogias vahe esinda-
tuks.

Albaanias elava kreeka vdhemuse Opikute analiiiis nditas, et aegade
jooksul on ideoloogilise rdhumise votted muutunud peenemaks (8). Kas
nad on aga kadunud? Me ei tea seda, nagu me ei tea, kas see, mida me
praegu hdisates tervitame, ei osutu monekiimne aasta péarast arengut
halvavaks, vabatahtlikuks pimestamiseks.

Néitena v6ib siin meenutada Urve Ladnemetsa hiljutisi mdtisklusi.
Me vbime ju indiviidile anda piiramatu vabaduse ja lubada tal punase
tule ajal Gle tee minna, aga... Me “oleme nuild euromallide jargi tole-
rantsed ja lapses6bralikud. Kui 6pilane Utleb, et 2 x 2 = 5, siis me ei ni-
meta tema vastust valeks, vaid vaatame talle sligavalt silma ja ohkame:
“Oi, kui omand&oliselt te motlete!™ (15). Loomulikult tuleb omandoliselt
mdelda, aga véga suur kultuuritraditsioon vaérib ka sdilitamist.

Demokraatia ja humanism on inimkonna ajaloos pidevalt suurenenud
ja suurenevad veelgi. Ilmselt muutub meie praegune demokraatlik ideo-
loogia uute vajaduste jaoks kunagi kitsaks ja see asendatakse millegi
veel paremaga.
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Paratamatult kéivad kooliépikud nende muutuste esirinnas. Opikud
peavad kajastama thiskonna probleeme ja pakkuma neile lahendusi. Me
ei saa oodata seni, kuni probleemid véaljakannatamatuks muutuvad,

Solingenis Saksamaal kurtis tirklaste maja elanik politseile, et pide-
valt dhvardatakse nende maja pdlema panna. Politsei vastas, et nad ei
saa midagi teha, enne kui maja pdleb (23). Ka siis, kui maja poles, ei
saanud politsei midagi teha, sest stttajad olid ammu enne lahkunud,
kui politsei saabus. Ja nii pdleski kuus inimest sisse. Simboliseerigu see
ndide korratusi, mille vastu me saame Opikute abil astuda, levitades de-
mokraatlikke ideid kdige laiemas tdhenduses.
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Kommunikatiivhe hindamine

ELLE SORMUS, TPU eesti keele dppetooli dpetaja

nnnnnraditsiooniline hindamine keskendub pdhiliselt grammatikale
1 mm "jaselle eesmérk on vélja selgitada, missugust grammatika osa

Opilased oskavad, missugust mitte. Kuid grammatika tundmine

on ainult ks osa keele valdamisest, tldine eesmark on osata
keelt loominguliselt kasutada. Seega peab hindama oskust kasutada
keelt kommunikatiivselt. Kuidas seda teha? Jargnevalt tutvustan ménin-
gaid votteid, kuidas hinnata spetsiifilisi kommunikatiivseid ja Gldise-
maid oskusi voorkeele dpetamisel.

Hindamisel on erinevad eesmirgid. Uks on Gpilaste edasijéudmise hin-
damine, samal ajal naitab see dpilastele nende edu &ppimises. Opetaja
eesméark on saada tagasisidet. Kui dpilasel on raskusi mingi lesande
sooritamisega, naitab test seda osa, millest dpilane pole aru saanud.

Testid peavad olema seotud reaalsete situatsioonidega, et dpilased
naeksid tdhendust ja eesmérki. Opetaja peab koostama (ilesanded nii, et
need valmistaksid 6pilasi ette elulisteks olukordadeks valjaspool klassi-
ruumi. Samuti peab test olema lahedane Gpitule. Test peab olema aus,
hindama seda, mida on &pitud. Enne testi tegemist tuleb selgitada hinda-
miskriteeriume.

Erinevused traditsiooniliste ja kommunikatiivsete testide va-
hel. Traditsioonilised testid on seotud kindla eesmargiga kontrollida, kui
hésti on Opilased l&bi td6tanud mingi keeleosa. Nende sisu oli tavaliselt
mingi teatud osa grammatikast, Uksikud sdnad vdi laused. Harva poorati
tahelepanu erinevate oskuste integreerimisele. Neil oli vahe tegemist
autentse kommunikatsiooniga loomulikus kontekstis.

Mida pidada meeles kommunikatiivsel testimisel?

Kommunikatiivsel hindamisel on olulised jadrgmised asjaolud:

m keel on integreeritud tervik, isegi kui me keskendume spetsiifilistele
oskustele;

m Opetaja eesmark on arendada Gpilastes vBimet suhelda sobivalt ja tap-
selt erinevates kontekstides ja situatsioonides.

Laiemalt 6eldes, kommunikatiivne lahenemine hindamisele tdhendab,
et hinnatakse Opilaste keeleoskust, kuidas nad saavad sGnumist aru ja
kuidas seda edasi annavad, kuidas kasutavad keelt spetsiifilises kon-
tekstis. Testi Ulesannete koostamisel peab silmas pidama vahemalt kol-
me keelekasutuse aspekti:

O esiteks peab Ulesannetel olema kommunikatiivne eesmark voi
funktsioon (nt informatsiooni vahetamine);

O teiseks tuleb tlesanded esitada selgelt spetsiifilises sotsiaalses kon-
tekstis (nt vestlus dpilase ja midja vahel);

O kolmandaks peavad need nGudma, et Opilane kasutaks keelt tapselt
ja veatult.

Tundides peaks olema réhk eelkdige edukal informatsiooni vahetusel,
eriti algajate puhul. Hiljem peaks kommunikatsiooni lingvistiline kvali-
teet kasvama. Testimisel tuleb arvestada mdlemaid aspekte, kommuni-
katiivsust ning tapsust ja veatust, kuid r6huasetus erinevates klassides
muutub.

Traditsioonilise grammatikale orienteeritud testi eesmark voib olla
kontrollida, kas Opilased on omandanud tunnis dpitu. Kommunikatiivsel
testimisel on teine eesmark.
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Erinevad
eesmargid
nduavad erinevat
hindamist

Hindama peab
seda, mida
on Opilastele
Opetatud.

Oluline on
hinnata dpilaste
keeleoskust
reaalses
situatsioonis.
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Néiteks:
1. Jatka naite jargi:
S60 voileibal Sooge voileiba!

Soida bussigal............... !
2. Kooli on saabunud kaks kilalist. Nad otsivad direktori kabinetti. Ju-
hata, kuidas nad SINNA SAAVAU............ooeveereieee et e e s

M©dlemas testis peavad Opilased kasutama ké&skiva kdneviisi mitmuse
teise isiku vorme. C)pilased teavad, et neil tuleb kasutada seda kéneviisi,
mida on eelnevalt dpitud. Kuid erinevus on eesmarkide vahel: “Opilased
peavad moodustama késkiva kdneviisi mitmuse teise isiku vormid voi
“Opilased peavad kasutama késkiva kdneviisi mitmuse teise isiku vorme
tee juhatamiseks”.

Kommunikatiivse testi phijooned.
= Integreerib mitmeid oskusi: késkiva kbneviisi mitmuse teise isiku
vormide moodustamine, tee juhatamine, loogiliselt seotud lausete moo-
dustamine, teadmiste kasutamine oma kooli kohta. Kui see on suuline
test, on kaasatud ka mitteverbaalsed oskused, nagu Zestikuleerimine ja
osutamine.
= On spetsiifilises sotsiaalses kontekstis kommunikatiivse ees-
margiga: juhatada teed kilaliste aitamiseks. Selline kommunikatiivne
situatsioon on Opilastele taiesti realistlik.
= Nouab veatut ja tapset keeleoskust: korrektsete verbivormide ka-
sutus, sGnavara tundmine.
= Meenutab tuttavat klassiruumi situatsiooni, kus dpilased on har-
jutanud Uksteisele tee juhatamist. Paljusid tunnis kasutatud tegevusi
saab kasutada hindamistlesanneteks (nt jutustusest kokkuvotte tegemi-
ne, sindmuse kirjeldamine, projekti esitamine jne).

Summatiivne voi formatiivne hindamine?

Opilaste keeleoskust tuleb hinnata mitmekesiseid votteid kasutades. Ul-
dine hindamisprogramm peab h8lmama nii summatiivseid kui ka forma-
tiivseid teste. Summatiivse hindamise eesmérk on eraldi hinnata iga
Opilast ja klassi kui tervikut. See toimub teatud osa vdi veerandi, aasta
I6pus. Tulemustest teatatakse lapsevanematele ja Opilastele.

Summatiivne hindamine hdlmab mitmesugust testimist ja erineb for-
matiivsest hindamisest selle poolest, et 6pilased teavad, et neid hinna-
takse. Ulesanded on kogu klassile ihesugused, samuti on hindamiskri-
teeriumid kdigile Ghesugused.

Formatiivne hindamine hélmab Opilaste Gppeprotsessi arengu jalgi-
mist. Eesmargiks on saada tagasiside selle kohta, mida dpilased oskavad
ja mida mitte. Opetaja vaib neid kiita edusammude puhul ja suunata lik-
videerima puudujééke teadmistes, samuti korraldada tunde vastavalt
dpilaste vajadustele. Opilased v@ivad olla teadlikud hindamisest, kuid
nad voivad seda ka mitte teada. Kuigi dpetaja tahab néha, kuidas dpila-
sed saavad hakkama sarnaste Ulesannetega, ei pea neile andma thesu-
guseid Ulesandeid. Opetaja hindab, kui hasti iga dpilane taidab Ulesan-
des esitatud eesmargi. Formatiivne hindamine vdib hélmata palju niisu-
guseid votteid ja strateegiaid, mida Opetaja juba kasutab tunnis, nagu
nditeks Opilaste vaatlemine erinevate Ulesannete taitmisel, kaaslaste
hindamine, iseenda hindamine jne.

Mdnikord on raske teha vahet summatiivse ja formatiivse hindamise
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vahel. Erinevus pole testi liigis ega selles, kuidas seda on hinnatud, vaid
testimise eesmargis.

Missugune on kommunikatiivne test? Jargnevad naited illustree-
rivad erinevaid kommunikatiivseid teste eri oskuste testimiseks — ret-
septiivne (kuulamine/lugemine) ja produktiivne (raakimine/kirjutami-
ne). Margistus: algaste (A), keskaste (K), edasijéudnud (E).

Algaste hélmab opilasi, kes arendavad algelisi kommunikatsiooni os-
kusi. Kui on alustatud varem, siis reguleeritakse dpilaste véhemarenenud
oskusi kirjutamises ja lugemises, toetudes erinevatele huvidele. Kesk-
aste — Opilased, kes on juba vahemalt kolm aastat 6ppinud. Arendatak-
se ja laiendatakse Opilaste pdhioskusi. Edasijdudnute aste - Gpilased,
kes on vahemalt kuus aastat keelt dppinud ja kes lihvivad oma oskusi.

Retseptiivsete oskuste hindamine

Kuulamisest arusaamine. Et maarata, kui hasti saavad algastme 0pi-
lased aru suulisest kdnest, tuleb anda neile kuulamisulesandeid.

Naide 1. Perekond: kirjeldus (A).

Selle tlesande taitmiseks saavad dpilased informatsiooni dpetaja kdnest
ja selgitavatest Zestidest selle kohta, missugust perekonnaliiget parajas-
ti kirjeldatakse.

Naita Opilastele pilte perekonnaliikmetest ja vali ise vélja tks. Kirjel-
da teda dpilastele. Opilased peavad dra arvama, keda dpetaja kirjeldas
ning kas nimetama vdi nditama, keda kirjeldati.

Selliste tlesannetega saab kindlaks teha, kui héasti saab Opilane aru
raagitud keelest. Ulesanded vd@ivad olla lindistatud. Parast kuulamist
margib Opilane vastused oma lehele. (Selgitused antakse Opilaste ema-
keeles, sest voOrkeelsetest selgitustest ei saa ehk Opilane aru ja tal voi-
vad jadda moned ulesanded taitmata).

Naide 2. Kuulamine informatsiooni saamiseks (K).

Lindil (vGi loeb Gpetaja) on luhike jutustus (3—4 lauset), dpilased peavad
aru saama sbnavarast (viljenditest). Opetaja annab igale dpilasele valik-
vastustega lehe, millel dpilased mérgivad dige vastuse.

Lugemisest arusaamine. Lugemisest arusaamiseks on laialdaselt ka-
sutusel erinevad lunktekstid: nt Kirjutada liinka iga seitsmes sfna, spet-
siifilised sdnad (nt verbid), teatud teemaga seonduvad sonad jne. Opilase
ulesanne on valida linka sobiv sdna. Tahtis on kindlaks maéarata, kas
testitakse Opilaste tldist arusaamist voi grammatilisi oskusi.

Opilastel voib lasta lugeda miitigikatalooge, sest neil on vaja osta s6b-
rale kingitus vGi selleparast, et nad tahavad osta uut jalgratast. Ulesan-
ne voib olla vélja selekteerida spetsiifiline info, mille nad peavad Kirjuta-
ma oma vastustelehele.

Néide 3. Informatsiooni otsimine (K).

Loe kataloogist kahte jalgratta kirjeldust.
Vasta kiisimustele vastustelehel:

Muudgil Fuji maastikujalgrattad, 21 kaiku
mustad, valged ja rohelised

nahksadul, kdigil kaasas rattalukk ja joogitops

3LVAIV
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Kuulamis-
Ulesanded
aitavad vélja
selgitada,

kui palju
saab Opilane
radgitust aru.

Lugemise
maoistmiseks
peab méaaratlema
Ulesande
eesmargi.
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Kisimusi tuleb

esitada nii, et

oOpilane saaks

arendada
vestlust.

Kirjutus-
ilesannete
taitmise

edukus soltub
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kontekstist.

Naide 4, Kuulutus (A).

Kui méned sdnad on dpilastele tundmatud, vdib neid selgitada. Kuigi
Opilased ei pea vastustelehel kasutama tundmatuid sénu, saavad nad
selgituste pdhjal aru testi situatsioonist.

Ara anda vaike kassipoeg: must-valge, emane, kolmekuune. Telefon na-
dalalGpus: 344-6610.

Kui kuulutus on labi loetud, vaata jargmisi lauseid ja otsusta, missu-
gune neist on dige, missugune mitte.

Jah Ei
1. Kassipoeg on vaike.
2. Kassipoeg on mida.
3. Loom on kolmeaastane.
4. Loom on mustja valge.
5. Sa void helistada laupédeval vdi pihapaeval....

Lugemistest vdib olla koostatud ka nii, et dpilased peavad e3|tama hU-
poteese selle asemel, et vdlja otsida tdhendust tekstist. Need tekstid ei
pea olema keerulised. Pigem peaksid need sisaldama Ulesannet kasuta-
da eelnevalt dpitud sénavara ja teemasid uuel kujul.

Néide 5. Otsustamine detailide pdhial (A).

Loe jargnev 16ik ja tbmba ring Gmber sdnale, mis vastab kirjeldusele. Al-
lakriipsutatud sona pole olemas! See on véljamdeldud sona. Ldigu kon-
tekst aitab tdéhendusest aru saada.

Kui ma kaisin loomaaias, nagin ma véga palju loomi. Loom, kes mulle
kdige rohkem meeldis, oli iupidon: ta oli musta ja valget varvi ning nagi
valja nagu vaike hobune.

a) tiiger b) 16vi ¢) sebra d) hobune

Produktiivsete oskuste hindamine

Suuline kompetentsus. Kuigi individuaalne suulise kompetentsuse
testimine on osaliselt aja kulutamine, on see siiski iga hindamisprog-
rammi oluline osa. Uks laialt levinud v&te on suuline intervjuu.

Nooremate Opilastega vOib kasutada mitmesuguseid rekvisiite (nt ka-
piknukke), aitamaks neil suhelda. Opilane tunneb end alati vabamalt,
kui intervjuu eesmark on enne teada.

Suulise intervjuu puhul kasutatavad kommunikatiivsed tlesanded
vOivad olla Gpilasele tuttavast ainestikust, seda eriti algajate ja keskast-
me Opilaste puhul. Naiteks voib lasta vestelda koolist, kodust, perekon-
nast, sopradest v8i hobidest. Edasijéudnud Gpilastel saab paluda kirjel-
dada tulevikuplaane pérast keskkooli 16petamist voi lasta avaldada oma
arvamust erinevate siindmuste kohta. Kdikidel astmetel peavad oOpilased
olema vdimelised nii kiisimusi esitama kui ka neile vastama.

Viga tahtis on esitada kiisimused korrektselt. Opetaja peaks formu-
leerima oma kusimused nii, et dpilane saaks vastata pikemalt kui vaid
“ei” vdi “jaa”.

Kirjutamine. Kommunikatiivsetes Kirjutusiilesannetes peab olema kon-
tekst, mis annab Opilasele kommunikatsiooni teema ja kasutatava stiili.
Nt vOib algajatel Opilastel lasta koostada liuhikese teate kellelegi pere-
konnaliikmetest: tlesanne on edasi anda tapset informatsiooni ning stiil
on informaalne.

Naide 6, Teate koostamine (A).

Testi sissejuhatamiseks vestelge dpilastega, millal nad viimati kirjutasid
teate ja kuidas nad seda tegid.

Sa lahed sdbraga linna. Kirjuta emale teade. Kirjuta, kuhu sa lahed ja
mis kellaks tuled koju tagasi.
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Keskastme ja edasijoudnud opilastel vdib lasta kirjutada kirja sdb-
rale, kus kirjeldatakse vaheajal juhtunut; artikli kooli ajalehele korv-
pallimangust, mille kooli vdistkond vaitis; kiija todintervjuule minemi-
seks.

Subjektiivne ja objektiivne hindamine

Testi saab hinnata kas objektiivselt (6ige Ivale; jah lei; valikvastused) voi
subjektiivselt (hinneteskaala). Hinneteskaala koostamiseks peab kirjel-
dama saavutusastmeid pdhjalikumalt (nt mitte kunagi, harva, moni-
kord, sageli, alati) vi numbritega (nt 1, 2, 3, 4, 5). Hinneteskaala vastab
ndnda kisimustele Kui sageli dpilane vOi Kui hasti opilane ...? Sa-
muti vOib dpetaja tdiendada hinneteskaalat teatud kommunikatiivsus-
vBime hindamiseks (nt kdhkleb - véga tihti, Usna tihti, vahetevahel, har-
va).

Kui Opetaja kasutab subjektiivset hindamist, tuleb tal selgitada oma
hinneteskaala kriteeriume. Naiteks on olulised sellised kategooriad, na-
gu véljendi sobivus, detailide rohkus, sidusus, selgus ja grammatiline
Oigsus. Kuid igasse hinneteskaalasse pole vajalik panna kdiki korraga.
Valik soltub programmist ja eesmarkidest. Suulise kdne hindamisel vdib
Opetaja valida nditeks grammatilise Gigsuse, véaljendite sobivuse ning
haélduse selguse ja soravuse. Vastavalt soovile vbib dpetaja juurde lisa-
da mitteverbaalsed strateegiad (nt zestid, pausid) ning kopeerimisstra-
teegiad, mida dpilane kasutab tdéhenduse edasiandmiseks (nt tdlkimine,
parafraseerimine, paljusdnalisus).

Kui Gpetaja on valinud kategooriad, peab ta vaagima, kuidas neid
kaaluda. Ta vdib jaotada need vordselt (s.t nditab, et iga kategooria on
vOrdselt téhtis) voi erinevalt, vastavalt oma programmi réhuasetusele.
Naiteks kui dppeveerandil on réhk suulise véljenduse sobivusel, siis vdib
anda sellele suurema kaalu. Vi kui kiijutusprogrammi rdhk on pigem
kommunikatsiooni efektiivsusel kui 8igekirjal vdi kirjavahemarkide!, siis
antakse suurem osakaal efektiivsuskategooriale.

Kommunikatiivsete oskuste hindamine on kompleksne ettevdtmine,
sest testid vOivad olla motiveerivateks Opilastele ja programmi efektiiv-
suse naitajateks Opetajatele. Kommunikatiivne hindamine néuab Gpeta-
jalt kujutlusvimet ja kommunikatiivset Gpetamist. Kas testid voimalda-
vad Opilastel kasutada nende endi lingvistilisi ja iseseisvaid teadmisi;
anallisida informatsiooni; lahendada probleeme; véaljendada oma arva-
must, emotsioone, suhtumist; esitada seisukohti; teha valikuid; valida
sobiv stiil? Kas testid peegeldavad loomuliku ja reaalse elu konteksti?
Kas nad néitavad, mida Opilased oskavad teha Opitavas keeles erineva-
tes kontekstides ja tlesannetes? Kas nad keskenduvad nii kommunika-
tiivsele efektiivsusele kui ka digsusele?

Kommunikatiivsete testide puhul saab kasutada elavat esitust erine-
vates situatsioonides. Testimine paneb aluse tagasisidele ja diskussioo-
nidele. Need muutuvad tdhenduslikemaks ja mitte ainult dpilaste jaoks.
Sel viisil muutuvad dpilased headeks suhtlejateks Gpitavas keeles.

Kirjandus

1. Lussier, D. 1991. Evaluation. A Communicative/experimental approach.
Centre Educatif et Culturel inc. Quebec.

2. Student Evaluation: A Teacher Handbook. 1991. Saskatchewan Education.
December.

3.Ullm ann, R. 1990. Evaluation for Communication. A Handbook for FSL
Teachers. D. C. Heath Canada Ltd.
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Kooli ndo kujundavad tema traditsioonid

y-ooli omapéra ja tugevus seisnevad

O, &= Kkujunenud traditsioonides ja jarjepi-

devuses ning dpetajaskonna valmi-

J a™Mduses vitta vastu uuendusi, et anda

Opilastele - vastavalt nende vdimetele ja soovi-
dele - mitmesuguseid 6ppimisvdimalusi. .

120-aastases koolimajas annavad Viljandi

Maagumnaasiumi 70 Opetajat haridust ligi

1000 dpilasele.

Koolimaja stinniaastaks on aasta 1877, mil
Liivimaa ruttelkond andis vastvalminud kooli-
hoone ule Liivimaa Maaglmnaasiumile. Eesti-
keelset haridust hakati andma 1917. aastast,
1920.-1930 aastatel kandis kool Viljandi Maa-
konna Poeglaste Gumnaasiumi nime. Legen-
daarsete koolijuhatajatena on vilistlaste méles-
tustes Theodor Kolk (1919-1940) ja Anton Har-
ma (1940-1949).

1976. aasta 15. aprillil anti taasavatud kesk-
koolile Johann Kéleri nimi. 20. veebruaril
1995, kui kool sai gimnaasiumi nimetuse, ot-
sustas 6ppendukogu taastada kooli ajaloolise
nime Viljandi Maagumnaasium. 1978 aastast
tootab kooli direktorina Aavo Soopa. Punas-
test tellistest kauni arhitektuuri ja pika ajaloo-
ga koolimaja Jakobsoni mael ning seal tegutse-
vad Opilased ja 6petajad on tuntud paljude
loominguliste ettevdtmiste algatajate ja labi-
viijatena.

[Ty

Direktor Aavo Soopa oma kabinetis.

Jaahokimangijad koolimaja ees. Vasakul kiivriga - 6petaja Indrek Ojamaa.

40

HARIDUS | 997 —4



Meie vilistlaste hulgas on palju tuntud kul-
tuuri-, spordi- ja Uhiskonnategelasi: Aksel Kip-
per, Ants Kdverjalg, Vello Tarmisto, Udo Marg-
na, Ants Rulli, Kaljo Pdder, Atko-Meeme Viru,
Arne Mikk, Raoul Uksvéarav, Hubert Parnaki-
vi, Juri Jaanson, Kiillo Kdiv, Piret Jamnes,
Rain Pikand, Anu Leesment, Indrek Sammul jt.

Valikuvdimalus

Alates 8. klassist on dpilastel vdéimalus valida
reaal- ja humanitaarklassis 6ppimise vahel,
loomulikult jatkab t66d ka tavaklass. Humani-
taarklassis saab end enam harida emakeeles,
kirjanduses ja voorkeeltes. Fakultatiivtundides
on vdimalus saada algteadmisi ajakirjandusli-
kest Zanritest ja teatriGpetusest. Suurem osa-
kaal on sotsiaalainete! - ajalool, filosoofia alus-
tel, psuhholoogial, digusBpetusel ja loogikal.
Pakume ka arvutidpetust.

1996/97. Oppeaastast toimub dppetd6d glim-
naasiumis arvestuste stisteemis. Selline suh-
teliselt suur muudatus Gppe- ja hindamissis-
teemis tekitas esimesel poolaastal pingeid nii
Opetajate kui ka dpilaste hulgas, kuid kevadeks
oli uus rutm juba hingeldhedasem. Iga aine
Oppimise aluseks on dpetajate kaks korda Gp-
peaastas véljaantav kava, kus on kirjas arves-
tuste toimumise aeg, tapselt maéaratletud aine
mabht ja allikmaterjal, kust dppida. Selline info
aitas uuele susteemile valutumalt Gile minna.

Opilaste haritusest kdnelevad arvukad &pi-
lasuurimused emakeeles, kirjanduses, bioloo-
gias, ajaloos, geograafias ja kunstidpetuses.
Nende kaitsmine toimub enamasti kooli aulas
konverentsina. Protseduur sarnaneb kdrgkoo-

lide diplomit66de kaitsmisega. Et teemade ring
on lai, alates rahvalaulust ja I6petades kujuta-
va kunstiga, on toimuv eriilmeline ja huvitav.
Todde kaitsmisel ilmneb selgelt 6pilaste uuri-
misvdime, Uldistamis- ja esinemisoskus. Eriti
elamuslikud on olnud kunstialaste t66de esi-
tused. Edukalt kaitstud t66 hinne laheb ar-
vesse antud klassis ettendhtud valikeksamina.

Olimpiaadid

On tore, et Viljandi Maagimnaasium on ule-
riigiliselt tuntud ka olumpiaadide koolina.
Meie dpilased on olnud edukad nii humani-
taar-, reaal- kui ka loodusteaduslikes ainetes.
Stabiilselt head taset emakeeles ja kirjanduses
on puudnud tagada Opetajad Aili Lunter ja
Aili Kiin, meeldivaid saavutusi on pakkunud
Opilased bioloogias Helgi Tuvi ja geograafias
Eve lvaski juhendamisel. Rahule v&ib jaada
vlitudega reaalainetes, juhendajad informaati-
kas Maire Vinkmann, matemaatikas Jaan
Meos, Ene Luik, Alu Kilm ning fuusikas
Endla Kdéva ja Eero Jarvekulg. Hasti on
lainud Bpioskuste ja vdodrkeeleolimpiaadidel.
Inglise ja saksa keele dpetamisel oleme saanud
kasutada Ameerika Uhendriikide ja Saksamaa
Opetajate abi. V&istkondlikest konkurssidest
véaarivad esiletdstmist vaitlejate, deklamaatori-
te ja oraatorite esinemised ning esinemine saa-
tesarjas “Kooli TV”.

Kooliteater

Juba 25 aastat on Reet Sinimaa juhendanud
kooliteatrit. lgal aastal valmib naidend vdi luu-
lekava, mida méangitakse koolis, linna Uritustel

Opetaja Malle Pisarev ja | kategooria vaariliseks tunnistatud mudilaskoor kooli aulas.
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Hetk enne etendust "Kolm paksu naist". Vasakult: Irene Artma, Rita Oja, Tdéna Sombri,

Reet Sinimaa, Aili Kiin ja Kulliki Asu.

ja kaugemalgi. Neli aastat tagasi mangisid
Opetajad “Polkovniku leske”, sellest sai alguse
Opetajate naitetrupi tegevus. Kdige menukam
on Opetajate esitatud naidenditest olnud W. S.
Maughami novelli pdhjal A. Alavainu dramati-
seeritud “Kolm paksu naist”, millega ténavu
I16igati loorbereid maakondlikul ja L&una-Eesti
harrastusteatrite festivalil. Naitetrupi méngu
on mitmel korral Tallinnaski nauditud, esine-
ma on palutud Leetu ja Soome Ullatuslik pole
pedagoogide naitlejameisterlikkus (on dpetaja
roll klassi ees ju Usna samane naitleja rolliesi-
tusega laval), vaid entusiasm ja suutlikkus olla
jatkuvalt loov oma pingelise vaimse t66 k&rval.

17.-18. oktoobrini korraldab Viljandi Maa-
gimnaasium esimese Ule-eestilise dpetajate
teatrifestivali, et leida loomingulisi kontakte
kolleegidega, jagada kogemusi, dppida ja dpeta-
da.

Jarelkasvuga tegeleb dpetaja liene Artma,
kelle néitetrupp “Unistus” on mitmeid aastaid
olnud maakonna parim. Tanavune omaloomin-
guline néidend “Parem raagi” leidis tunnustust
ka vabariigis ning peaosatéitjad Ene Tulp ja
Margus Lepmets valiti kaheksaliikmelise
esindusse Soomes toimuvatele noorte naitlejate
Oppepéevadele.

Vaba aeg

Koolis ilmub almanahh, igal aastal toimub
omaloomingupéev.

Kahtlemata on kooli uhkuseks 1988. aasta
detsembrist regulaarselt ilmuv kooli ajaleht
“Oma Sona". Avanumbris Kirjutas direktor
Aavo Soopa: "Oma sisult peaks koolileht jaAdma
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hariduse ja kultuuri kandjaks, kusjuures laie-
mat kasitlemist v8iksid leida suhted dpilane-
Opetaja-lapsevanem-uldsus. Millise koha info-
leht kooli vaimuelus omandab, oleneb palju toi-
metajatest ja kaastoolistest.” Téanaseks on 4-
lehekdiljelisest ullitisest saanud 16-lehekilje-
line mahukas rubriikidega leht, mille head ta-
set on mitmel korral vabariigiski esile tdstetud
Opilaste autorkond muidugi vahetub, dpetaja-
test on algusest peale toimetuses tegevad olnud
Irene Artma. Tiiu Luik ja Aili Kiin.

Vaba aja sisustamiseks on koolis kolm 8pi-
laste lemmikruumi: arvutiklass, raamatukogu
ja kooli muuseum, kuna nendes paiknevad
kaasaegsed méanguasjad - arvutid. Hiljuti said
Opilased enese kasutusse veel Uhe ruumi: esi-
mese korruse koridori otsa ehitati klaasist
sein. Nii said Opilasomavalitsus ja naitering
kindla pesapaiga, mida hellitavalt kutsutakse
akvaariumiks.

Spordihuvilised saavad treenida oma kooli
Opetajate kée all. Tiina Aun juhendab tutar-
laste seas populaarset aeroobikat, Jaak Timp-
son tegeleb kergejoustiklaste ja korvpalliméan-
gijate, Indrek Ojamaa jalgpalluritega. Kooli-
elu tunnivalist tegevust suunavad noorematel
Markus Stein ja vanematel dpilastel Aili
Kiin
Algklassid
Et gimnaasiumis edu saavutada, tuleb alg-
klassidest alates harjutada dpioskusi, selle kar-
val on vdikese lapse puhul eriti oluline emot-

sionaalse ja intellektuaalse arengu harmoonili-
ne arendamine. Meie koolis on 2.-7. klassini
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vBimalus tegelda sUvendatult kunstidpetusega
Opetajate Tatjana Anniko, Elle Kéosaare ja
Mart Ranna juhendamisel.

Juba aastaid toimub algklassides maledpe-
tus kogenud spetsialisti Heldur VValgmae
eestvedamisel.

Lauludpetaja Malle Pisarevi kée all on mu-
dilaskoor sellest aastast esimese ja lastekoor
kolmanda kategooria kollektiivid.

Alati on tantsupidudel osalenud meie vai-
keste laste rahvatantsurihmad.

Kontaktid

On heameel t8deda, et juba mitmeid aastaid on
koolil tihedad sidemed Viljandi Kultuurikolled-
Zi huvijuhtimist dppivate tudengitega, kes kai-
vad meil oma arvestuslikke praktikume soo-
ritamas. Kasu on kindlasti mélemapoolne. Sa-
muti sujub koostdd linna lasteraamatukogu-
ga - informatsioon uudiskirjandusest jéuab las-
teni regulaarselt.

Kuna vdorkeelte valdamine on tanapéeval
oluline, on &ppealajuhataja Milvi Alp poéra-
nud erilist tdhelepanu algklasside Gpetajate
téiendusdppele. Kolmandat aastat kaivad kee-
leBpetajad Rootsist kevadel meie koolis 1&bi vii-
mas inglise keele Bpetamise kursust, mis on
mdeldud spetsiaalselt t66ks vaiksemate laste-
ga. Kaks meie Opetajat osalevad Taani-Eesti
Uhisprojektis “Erivajadustega laps tavakoolis”.
Lisaks ainedpetajatele tddtavad koolis taisko-
haga logopeed ja pstihholoog.

TIHU LUIK,
AILI KIIN ja
IRENE ARTMA

Kevadisel I8puaktusel dtles abiturient Erik
Moora: “Véljaspool siinseid seinu on reeglid
karmid, aga me ei pruugi karta, sest me pole
sugugi ndérgad, vahemasti teps mitte nérgemad
kui teised meietaolised tlejaanud Eestimaa pai-
kadest.

Viljandi Maagumnaasium on meid eluvdit-
luseks ette valmistanud vastavalt igathe en-
da tahtele ja usinusele on pakkunud meeldi-
valt palju arenguvdimalusi, mistdttu olemegi
igalks ise ndgu. Siinsete aastate jooksul on te-
gelikult toimunud meie inimesekssaamise valu-
line protsess, edaspidi tuleb vaid inimeseks jaa-
da.

See mdistagi ei tAhenda, et me peaksime igi-
kestma sellistena, kui oleme praegu; arenemis-
vBime kuulub inimeseksjadmise mdiste sisse.
Arenemisvdime ehk oskuse dppida ja kohaneda
oleme omandanud just kooliaja jooksul. Kui
kool oleks péarssinud meie valikuid, ei suudaks
me ilmselt ka hiljem hakkama saada. Niisiis
sOltub dpilasele koolis vBimaldatavast vabadu-
sest suuresti ka tema edasine elutee ja mulle
tundub, et meile ei ole see tee Ulearu konarlik
olnud.

Gumnaasiumipdlve niidiots on meil k&est li-
bisenud ja jatnud meie kéed vabaks, aga péari-
selt olematuks ei saa seesinane niit meie elus
ilal muutuda. Meie kool jadb meisse rohkem,
kui arvata oskame. Oppinuks me mdnes teises
koolis, oleks meil ilmselt samasugune tunne,
aga oleksime ise hoopis teistsugused.

Meie ndod on maagimnaasiumiga uhte né-
gu ja ndnda see ka jadab ja me oleme selle ule
uhked.”

Raamatukogu lugemissaal - Uks Opilaste meelispaiku koolimajas.
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OPPETUND

Toiduainekeemia kisimusi uues keemia ainekavas

HERGI KARIK, TPU professor
KAIE PAPPEL, TPU dotsent

~M"aasaegne keemiadpetus on suurel
I &£ maaral suunatud praktikasse, obli-
gatoorse osana kuulub sellesse utili-
.Mtaarne toiduainekeemia. Tervikploki-
na on see probleemistik keemia valikkursuse
Uks alateema. Sellesse peaksid kuuluma kdik
peamised toiduainete rithmad ning valikkursus
peaks andma lihtsa, kuid tervikliku pildi toidu-
ainete koostisest, fiitsikalis-keemilistest oma-
dustest ja protsessidest, mis kaasnevad toidu-
ainete sailitamise ja termilise to6tlemisega.
Toiduainekeemia uUksikkisimusi saab kasitle-
da nii keemia pdhikursuses kui ka praktiliste
toéode labiviimisel.
Oppeainete integratsioon

Toiduainekeemiaga seotud teemade kasitlemi-
sel tuleb arvestada keemia p&hikursuses dpitut
ning integratsiooni teiste distsipliinidega. VVaat-
leme naiteks teemat “Toidurasvad”. Selle kasit-
lus eeldab, et tuntakse moisteid karboksuil-
happed, rasvhapped, kullastunud ja kullastu-
mata Uhendid, oksudatsioon, litdroluus jne.

Teema on integreeritav eeskatt bioloogia, ko-
dunduse ja terviseBpetuse kursustega ning Uk-
sikkusimuste osas ka fuusika, loodusdpetuse,
geograafia ja Uhiskonnadpetusega. Nii naiteks
kéasitletakse bioloogias toidurasvade koostises-
se kuuluvate lipiidide vajadust inimorganismis
ja nende omastamist m@jutavaid tegureid. Need
kusimused seostuvad rasvhapete ja lipiidide
ehituse késitlusega keemiakursuses. Tervise-
Opetus r6hutab mono- ja polukullastumata rasv-
hapete tédhtsust organismi normaalses elutege-
vuses. Keemias seondub see kullastunud ja
kullastumata rasvhappe mdiste ning essent-
siaalsete rasvhapete struktuuri tutvustamisega.
Kodunduse tundides kasitletavad teemad pea-
vad Opilasele andma ettekujutuse toidurasvade
valiku-, kasutamis- ja sdilitamisvdimalustest.
Rasvade tarbimisomadused on aga vahetult seo-
tud nende fuusikalis-keemiliste omadustega, na-
gu rasvhappelme koostis, sulamistemperatuur,
oksudatsiooni- ja hudroludsitingimused, plro-
lhdsivéimalus jm. LoodusBpetuse ja geograafia
kursusega seonduvad erinevate toidurasvade

TOIDURASVAD |

Valik

Tervislikkus

(vedel, tahke,

madritav jm.)

\ T

Toidurasvade Y

keemiline koostis * Omadused >
a

T
Neutraalrasva
ehitus
n \
Erineva Kullastunud,
ahelapikkusega kullastumata
rasvhapped rasvhapped
t 1 J
\
KEEMIA

Otstarbekus Kasutamise vBimalikkus

T
Sailitamine Toiduvalmistamme
Praadimine Keetmine
Rasvade Rasvade
oksudatsioon hidroliis
Rasvade
piiroluls

Joonis 1. Toidurasvade teema kasitlusvGimalusi keemiliste protsesside, pdhimdistete ja

aine ehituse selgitamisel.

44

HARIDUS | 997 — 4



saamme, nende ldhtematerjali péritolu ja sel-
lest tulenevad puhastamise (raflneerimise) va-
jadused, mille p&hiviise kasitletakse keemia-
kursuses (lisandainete sadestamine, vabade
rasvhapete neutraliseerimine jm). Toidurasva-
de saamisega on seotud ka rasvade tahkestami-
ne ja hiudrogeenimine. Uhiskonnadpetuse (ks
alateema teadvustab tarbija digused kauba,
seega ka toidukauba, valikul. VVastavalt seadus-
andlusele peab tarbija saama informatsiooni nii
toiduaine koostise kui ka kasutatud lisaainete
kohta. Teavet lisaainete struktuurist, omadus-
test ja toimest saab aga keemiakursusest.

Keemia pdhimdistete kinnistamine ja
integratsioon

Uhe toiduaine v&i toiduainete riihma tervik-
késitlusel keemiakursuses on eeskétt integ-
reeriv ja kinnistav tlesanne. Otstarbekas on
seda rakendada péarast orgaanilise keemia po-
him®&istete ja vastavate péhiklasside tundma-
Oppimist. Toidurasvade teema v8imaldab prak-
tikaga seonduvalt kasitleda seoseid aine ehitu-
se ja omaduste vahel ning mitmeid keemilisi
protsesse (hudroluis, oksudatsioon, destrukt-
sioon jm) ja p6himdisteid (kullastunud ja kul-
lastumata Uhendid, emulsioon, hudrofiilsus,
hidrofoobsus jm) (joonis 1).

Opilaste aktiivsuse suurendamiseks on soovitav
kdrvuti iseseisva tddga rakendada rihmat6od ja
projektdpet. Ulesande piistitus vdiks olla kiillalt
lihtne ning ldhtuda argielu praktikast. Kisimu-
sed peaksid ndudma jérelduste ja teadmiste ra-
kendamist ning arendama iseseisvat moétlemist.

PIIM
1
Koostis -» Omadused Séilitamine Toiduvalmis-
tamine
Lipiidid Valgud Susive- Laktoosi
sikud talumatus
A A
Valkude
denaturat-
Fosfatiidid Peptiid Enstimid sioon
side t° ja
Triglltse- Valkude Redutseeruvad Kolloid-  Puhver- hapete
riidid aminohappeline disahhariidid lahus lahus toimel
koostis Amino-
hapete
Kullastunud reakts.
rasvhapped lihtsuhkru-
tega
Piima koostiskomponentide <™ KEEMIA Uldkasutatavate analiiisimeetodite

anallitis

Vo6tame naiteks tlesande: millist rasva vali-
da liha praadimiseks ja miks? See eeldab jark-
jargulist vastamist j argmistele kisimustele:
= mis temperatuuril protsess toimub, millised
on keemilised ja fuisikalised muutused toidu-
aines;
= millised rasvadele omased keemilised reakt-
sioonid vO@ivad sel temperatuuril toimuda; mis
mdjutab reaktsioonide kulgu; kas tekib tervise-
le kahjulikke Uhendeid;
= kas rasva fuusikaline olek (tahke, vedel) m6-
jutab valikut;

« milliseid lisaaineid rasv sisaldab, milline on
nende vBimalik toime organismile;

= milline on rasva keemilise koostise ja kvali-
teedi ning hinna seos?

Integratiivset teemakasitlust véimaldavad
peaaegu kdik toiduainete rihmad. Laiemat ku-
simusteringi haaravad lisaks toidurasvadele
piimja piimatooted (joonis 2) ning teravilja-, li-
ha- ja kalasaadused. Probleemide arutelu vdib
alustada nii keemia kui ka toiduaine poolelt,
seega protsesside ja mdistete kinnistamisest
toiduaineid késitlevate ndidetega vdi vastuste
otsimisega argielu néahtustele, mis on seotud
toiduainete koostise ja omadustega ning muu-
tustega nende to6tlemisel.

Naiteks kusimustepakett.

Miks piima keetmisel tekib nn nahk? (Keet-
misel piimavalgud osaliselt denatureeruvad.)
Miks veiseliha keeb kauem kui kala- v&i linnu-
liha? (Liha pehmenemise méaarab sidekoe valk
kollageen ja selle ehitus.) Miks iga lihatukki ei
saa praadida? (Vesi aurub praadimisel Kiiresti

tutvustus

Joonis 2. Teema "Piim" kasutusvBimalusi keemia pdhimdistete selgitamisel.
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ja kollageen ei destruktureeru piisavalt.) Mis
on vaht, mis tekib lihasupi keetmisel? (Vees la-
hustunud ja denatureerunud valk.) Miks nn
taastatud piim, mis saadakse piimapulbri la-
hustamisel vees, on veidi kreemika varvusega
ja teistsuguse maitsega kui naturaalne piim?
(Tingituna laktoosi ja aminohapete vahelistest
reaktsioonidest.) Miks keeduvorst on ménikord
roosaka, teinekord aga hallika varvusega?
(Keeduvorsti roosakas varvus on tingitud nitri-
ti lisamisest vorsti valmistamisel.) Kas kohu-
piima valguline koostis on sama, mis piimal?
(Ei ole, osa valke jaab vadakusse.) Miks eelne-
valt marineeritud liha jdab kuumtdotlemisel
mahlasemaks? (Happelises keskkonnas on li-
havalkude veesidumisvdime suurem ja denatu-
ratsioon kiirem.)

Vastused neile kiisimustele annab valkude
ehituse ja omaduste tundmine ning ettekujutus
erinevate toiduainete keemilisest koostisest.

Lisaained toiduainetes

Arvatavalt kasutatakse toiduainetes ligi nelja
tuhandet lisaainet. Nende abil parandatakse
I8hna- ja maitseomadusi, pikendatakse saili-
vust, muudetakse varvust ning hdlbustatakse
toodete valmistamist ja kasitsemist. Lisaainete
sisaldust reglementeerivad autoriteetsed ter-
vishoiu- ja toiduaineteorganisatsioonid, seadu-
sed, madrused ja soovitused RTI11995, 21, 324;
RTI 1995, 85, 1471. Toiduaine pakendile mar-
gitud taht E Uhendi v8i aine numbri ees osu-
tab, et selle lisaaine kasutamist aktsepteerib
Euroopa Liit. Lisaks E-koodiga reglementeeri-

Eurostandardiga lubatud
lisaained

Varvained

Séilitusained

Antiokstidandid

Koostise ja
omaduste
parandajad

Ohtlikud ained taimse
péritoluga toiduainetest,
(nt HCN md&rumandlist)

Toiduainete kulinaarsel
tootlemisel tekkivad mirgised
ja kantserogeensed ained

Toiduained

tud varvi-, sdilitusainete, antiokstdantide jt li-
saainete olemasolule toiduainetes v@ivad loom-
se ja taimse péritoluga toiduainetesse kumu-
leeruda lisaained vastavate organismide (tai-
mede, loomade) kasvuperioodil. Taimedesse
voib liigvaetamise tulemusena koguneda vée-
tiselemente. Naiteks nitraatvéetistest nitraate
ja nitriteid. Viimased reageerivad valkudest
parinevate amiinidega ja moodustavad kantse-
rogeenseid nitrosoamiine. VVarasematel aasta-
tel oli Eestis kasvuhoonetes kasvatatud kdogi-
viljades (eriti lehtsalatis) Ulemé&éaraselt suur
nitraatide-nitritite sisaldus. Seoses véetiste
hinna tdusuga on majanduslikult kasulikum
viljeleda mahepd&llumajandust. Et vihendada
pdllumajanduses kahjuritest tulenevaid saagi-
kadusid, kasutatakse mirkkemikaale. Herbit-
siidid ja fungitsiidid p&hjustavad murgistus-
juhtumeid ja saastavad p&llumajandussaadusi.
Loomakasvatuses rakendatavad antibiootiku-
mid aitavad véltida loomade haigestumist ja
pikendavad liha séailitamisaega, aga niisuguste
lihasaaduste tarbimine vdib pdhjustada ini-
mestel allergiat. Hormoonpreparaadid kiiren-
davad loomade kasvu, kuid sattudes toidu
koostises inimorganismi, vdivad p6hjustada
haireid inimese hormoonsusteemis.

Toidu koostises vdib inimorganismi sattuda
ka murkaineid. Naiteks m&rumandlitest vesi-
niktsdaniidi. Virsiku-, ploomi-, kirsi- ja apri-
koosikivid ning dunaseemned sisaldavad amiig-
daliini, mille hidroltisil tekib samuti vesinik-
tstianiid, mida rahvapéraselt tuntakse sinihap-
pe nime all. Hoidiste keetmisel see difundeerub

Véetisained toiduainetest
N-P-K

Herbitsiidid, fungitsiidid
jt mirkkemikaalid

Antibiootikumid,
hormoonpreparaadid
loomse péritoluga
toiduainetest.

Dioksiinid jt murgised
klooritihendid
aineringeprotsessides

Raskmetallid ja mirkkemikaalid
loodusnngest

Joonis 3. Lisa- ja vBorainete judmine toitainetesse.
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1&bi Kivide ja hajub 6hku, kompoti valmistami-
sel vBib aga jaada tootesse ja pdhjustada mur-
gistusi. Tuleb mérkida, et osa lisaaineid toidus
on mutageensed. Naiteks vaniliin, nitraadid,
nitritid ja heksametuleentetraamiin.

Tervisele ohtlikud ja mirgised Uhendid vdi-
vad tekkida ka toiduainete kuumtédtlemisel.
Hasti tuntud on rasva “kérbemaminek”, mille
puhul eraldub pannilt terava I6hnaga aerosool.
Sel juhul tavatsetakse Oelda, et “rasva suits”
laheb silma ja paneb “silmad vett jooksma”.
Tegelikult toimub osaliselt rasva hudroluis
ning hudrolutsisaadus glutserool dehtidraatub:

CLLIOH)-CH(OH)-CLLOH)—- » CH2=CH-CH0+2H!0

Tekkiv propenaal (akroleiin) on lakrimaator
ja pdhjustab pisaratevoolu. Bensoptreeni tutpi
kantserogeensed Uhendid v@ivad tekkida palju-
des keemilistes reaktsioonides, milles osalevad
orgaanilised ained ja valitseb kdrge tempera-
tuur. Areenid ja bensoplreen moodustuvad
naiteks suhkru kuumutamisel 300° C juures,
rasvade ja 6lide kuumutamisel tekivad ben-
seeni- ja naftaleeniderivaadid. Rasvdlide mit-
mekordsel kasutamisel kasvab neis kantsero-
geenide sisaldus. Seepérast tuleb toiduainete
kuumtdotlemisel kasutatavad ndud hoolikalt
pesta, et kdrvaldada kantserogeene. Eriti Kii-
resti suureneb bensopureeni sisaldus dlis ras-
vapirukate valmistamisel. Sojadli kuumutami-
sel 240° C juures tekib benseeni jt areene.
Areene tekib ka valkude 18hustumisel moodus-
tunud aromaatse tuumaga aminohapetest (fe-
nudulalaniin, tirosiin jt). Bensopureeni on avas-
tatud suitsukalades, -lihas ja -vorstis. Kilm-
suitsuga t6ddeldud kalades on kantserogeene
vahem kui kuumsuitsutoodetes.

Inimese tehislikult loodud k&ige murgise-
mad Uhendid dioksiinid on jéudnud toiduaine-
tesse. Orgaanilised, vaga murgised klooritihen-
did, sh dioksiinid, v8ivad ultramikrokogustes
tekkida mitmesuguste looduslike ja tehislike
tegurite koosmdjul (orgaanilised ained + kloori-
uhendid + ultraviolettkiirgus + teatud tempe-
ratuur). Nii tekivad dioksiinid isegi vee kloori-
misel veepuhastusjaamas. Vee kaudu satuvad
dioksiinid inim- ja loomorganismi vdi taime-
desse. Arvestagem, et dioksiini surmav annus
inimkeha massi Uhe kilogrammi kohta on ks
miljondik grammi. Kahjulikeks elementideks
joogivees ning taimse v8i loomse péaritoluga toi-
duainetes on rask- ja murkmetallid. Need esi-
nevad looduses kill raskiahustuvate Uhendite-
na, kuid happesademetega kokkupuutumisel
moodustuvad lahustuvad Uhendid, mis ldlitu-
vad loodusringeprotsessidesse. Ka orgaanilisi
happeid sisaldavate toiduainete (marjad, 6u-
nad, hapukapsad jm) kokkupuutel anuma ma-
terjaliga (nt alumiinium) laheb metall ioonide-
na lahusesse, seega toiduainetesse.

Toiduainekeemiaga seotud praktilisi tdid

Toiduainekeemiaga seonduvad praktilised t66d
vBimaldavad suurendada motivatsiooni aine
Oppimisel ning mitmekesistada laboratoorsete
tédde valikut (vt nditeid tabelis 1).

Kaasaegsete analluiisimeetodite (nt dhukese
kihi kromatograafia ja kolonnkromatograafia)
lulitamine Bppeprogrammi nduab vastavate t66-
vahendite (nt silufoonplaadid, kolonni taitema-
terjalid) muretsemist, kuid avardab margata-
valt dpilaste silmaringi, sest Uks meetod voi-
maldab mé&érata véga erinevaid Uhendeid (nt

Tabel |

TOIDUAINEKEEMIA ALASEID LABORATOORSEID TOID

Jrk Teema
1. Leivatoodele happesuse Hape ja alus.
maaramine. Tiitrimine.
Indikaator.

2. Piima koostiskomponentide
maaramine (valgud, lipiidid,
laktoos, K+, Na+). Piima
kuivaine maaramine.

Vastav teema keemia ainekavas

Valkudele ja susivesikutele ise-
loomulikud reaktsioonid.

K+ ja Na+ maaramine.
Rasvade lahustuvus.

Seos igapéaevapraktikaga

Toodete erinev happesus.

Toiduaine toitaineline koostis.

Piima keemiline koostis.

3. Temperatuuri toime piima-
ja vadakuvalkudele.

4. Kohupiima saamine hapet
kasutades.

5. Lihavalkude lahustuvuse ja
varvuse muutus kuum-
tootlemisel.

6. Suhkrute karamellistumine.

toimel.

7. Invertsuhkru teke kisselli
keetmisel.

8. Teravilja ja kartulitarklise
omaduste vordlus.

9. Temperatuuri toime
toidudlile.

10. Piimarasva ja voi

emulsioonittitbi vordlus.
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Valkude termiline denaturatsioon.
Valkude koagulatsioon hapete

Valkude lahustuvus.
Mioglobiini omadused.

Sisivesikute omadused.

Sahharoosi hudroluus.
Tarklise ehitus ja omadused.
Rasvade lagunemine, purolids.

Oli vees ja vesi 8lis emulsioonid.

Piima “naha” teke.
Toote saamine.

Lihatoodete véarvus, toitainete
kadu toidu valmistamisel.

Maitse ja varvuse muutus
suhkru pruunistamisel.
Potentsiaalne magususe kasv.

Kasutatava tarklisekoguse
soltuvus paritolust.

Rasva valik praadimisel, dlide
korduvkasutamine.
Emulgaatorite kasutamine
margariinide ja segurasvade
tootmisel.
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Tabel 2

TOIDUAINEKEEMIA ELEMENTIDE RAKENDUSVOIMALUSI POHIKOOLI KEEMIAKURSUSES

Teema keemia ainekavas
8. ki

Millega tegeleb keemia?

* puhtad ained
» ainete omadused

« lahus, lahuse teke

Liht- ja liitained
* lihtained
+ liitained

Keemiliste hendite
pohiklasside kasitlemine
* hapnik kui okstideerija

* vesi

*» happed, alused

» soolad

9. ki

Tahtsamad metallid
Alumiinium, raud

Aine hulk ja mass

Susinikutihendid
* Uksik ja kaksikside

+ alkohol

+ etaanhape

+ stisinikutihendid

Kuidas kulgevad keemilised
reaktsioonid?

» enslimid
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Vastav alal6ik toiduainekeemia valdkonnast

Toiduainete oleku, varvuse, I6hna, maitse muutumine toidu-
valmistamisel, s.t keemilised reaktsioonid kédgis.

Kristallsuhkur, rafineeritud toidudli kui praktiliselt puhtad ained.

Rafineeritud toidudli ja sulatatud searasva omaduste (olek, varvus,
I6hn, tihedus) vordllus.

Suhkru- ja keedusoolalahuse valmistamine.

Lahuste kasutamine toiduainete sailitamisel.

Soolalahuste, kastmete filtreerimine.

Puljongi selitamine muna lisamisel.

Metallist toidundude (Al, rauasulamid, tinatatud konservipurgid,
kergmetalli sulamitest karastusjookide purgid) reageerimine toidu-
ainetega.

Vesi toiduainetes, CCb limonaadis ja koolajookides, keedusool,
sodgisooda, toiduhapped, tarklis jm.

Rasva raasumine (v0i, toidudli, hirsi, kaerahelveste, heeringa jt
organoleptiliste omaduste muutumine pikaaegsel sailitamisel).
Protsessi kiirendavad tegurid (temperatuur, huhapniku juurdepaas).

Mabhla- ja piimapudelite ning hoidiste purkide purunemine toote
kilmumisel.

Soola ja suhkru margumine kdrge relatiivse dhuniiskuse korral.
Tarklise pundumine (kisselli, leivataigna valmistamine), Zelatiini
pundumine (tarretise, zelee valmistamine).

Soola- ja suhkrulahused hoidiste valmistamisel.

Mahlade vdltsimise uurimine lahuste tiheduse vdrdluse teel.
Hapete kasutamine toiduainete saamisel, sailitamisel ja toidu-
valmistamisel.

Toiduainete erinev happesus. Kontroll indikaatorpaberiga,
pH-meetriga.

Keedusool. Toiduainete soolasisaldus.

Metallide biotoime. Metailndude kasutamine toiduainete sailitamisel,
toidu valmistamisel ja serveerimisel. Ohud alumiiniumndude tarvita-
misel. Raudioonide toime vitamiinidele.

Leivatdodele happesuse maaramine.

Suhkru hidrolliis hapete toimel.

Killastunud ja killastumata rasvhapped toidurasvade koostises.
Rasvade omaduste sOltuvus rasvhapete killastatusest.
Erinevate jookide etanoolisisaldus.

Etanooli narkootiline toime.

Etanooli teke keefiri ja parmitaigna valmistamisel.

Rasvade, toiduvarvide lahustumine etanoolis.

Valkude sadestumine etanooli toimel.

Metanool - eluohtlikult mirgine aine.

Toiduainete marineerimine, hapendamine.
Muud toiduhapped.
Toitained kui sisinikutihendid.

Ensttmid toiduainete saamisel (nt juust, 6lu, tarklisesiirup jm) ning
kasutamisel (nt mdju jahu leivakiipsetusomadustele). Temperatuuri
ja pH toime (C-vitamiini kaod kuumtéétlemisel).
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* toit ja toitevaartus

Toiduainete toitevaartuse ja energeetilise vaartuse vordlus (nt jogurt

ja pepsi cola, hamburger ja kala juurviljaga).
Energeetilise vaartuse maaramine toiduaine pdletamisel eralduva

soojuse kaudu.

+ kadarimisprotsessid argielus

Kapsaste, kurkide hapendamine, saia, koduveini

valmistamine.

Piima hapnemine, mahla kaarimine.
Jogurti valmistamine kodusel teel.

Lahused. Lahuste omadused
+ lahustuvuse soltuvus
temperatuurist

«tdelised ja kolloidlahused

+ tarded, suspensioonid,
emulsioonid, vahud

Naiteid keemia kasutamisest
argielus

» keemia ja elukeskkond

Ohukese kihi krématograafia kasutamine liht-
suhkrute, aminohapete, toiduvérvide, kofeiini
jm analiiiisil). Ohukese kihi kromatograafiat
kui meetodit saab tutvustada juba kooli noore-
mas astmes, kasutades nt eluendina kohvi ja
lahutades tintenpeni vérve. Toiduainete ana-
lutsivdimalusi koolikeemias lihtsustab mitme-
suguste indikaatorpaberite kasutamine, nt gli-
koosi, nitraatide jm analilusil.

Toiduainekeemia rakendusvdimalusi
pdhikooli keemiakursuses

Toiduainekeemia elementide osatédhtsus pohi-
kooli keemiakursuses on seotud motivatsiooni

Suhkru ja piimasuhkru lahustuvuse vordlus erinevatel temperatuuridel.

Piima ja suhkrulahuse omaduste vordlus.

Sult. Tarretise valmistamine. Tarklise lahus.
Rasvmaarded. Vahustatud muna ja tooted sellest, Sllevaht.

Tehisvahukoor.

Toiduainetddstuse heitvete ja jadksaaduste (nt vadak) keemiline
koostis ja keskkonna saastumine.

kujundamisega aine 8ppimiseks ning selle nait-
likkuse, illustratiivsuse tBstmisega (vt tabel 2).

Projektdpe vdiks haarata ka lihtsaid uurin-
guid praktiliste t66dena, kui keemiaklassi va-
rustatus seda vdimaldab. Naiteks teemad “Tar-
rete teke ja seda mdjutavad tegurid” vdi “Aed-
vilja tarklisesisaldus” ei nbua peale méningate
reaktiivide mingit erilist aparatuuri.

Kokkuvotteks. Toiduainekeemia elementi-
de kaasamine keemiaBppesse vBimaldab aren-
dada iseseisvat motlemist, moistmaks toiduai-
nete kéasitlemisel kulgevaid protsesse ja nende
seoseid keemia teoreetiliste seisukohtadega

Véhesest aru saada on parem, kui palju tea-
da!

Ainetevaheliste seoste arvestamine dppetd0s

MALL LIIVA, Parnu Uhisgiimnaasiumi dpetaja
KERSTI ROHTMETS, Audru Keskkooli Gpetaja
ANU SULG, Parnu S. Keskkooli Gpetaja

ppetdd efektiivsemaks, mitmekilgse-

L maks ja loovamaks muutmise v8ima-

mm |useks on ainetevaheliste seoste ar-

-3 vestamine. Eri vanuseastme &pilaste

puhulei arvesta me mitte ainult nende uld-

arenguga, mis tuleneb pigem kodust ja laiemas

mdottes Uhiskonnast, vaid ka dppekavades ette

nahtud vilumuste, oskuste ja teadmistega. See-
parast ongi vajalik ainete integreerimine.

Opilaste arvamused ainete seostest

Kisitlesime Parnu Uhisgiimnaasiumi, Parnu
6. Keskkooli ja Audru Keskkooli giimnaasiumi-
osa Opilasi (15, 38, 48), et vélja selgitada, kas
nad tajuvad dppeaineid integreerituna.
Kusimused:

1. Milliste ainetega on inglise keel seotud?

2. Mis osas need seosed avalduvad?

3. Millised inglise keeles omandatud teadmised
aitavad kaasa teiste ainete dppimisele?
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Kusimuste lahtealuseks vétsime inglise kee-
le, kuna edasises osas piuhendasime tahelepa-
nu vddrkeele teemade kasitlemisele integreeri-
tult teiste Gppeainetega.

Opilased mainisid esimesele kiisimusele vas-
tates peaaegu kdiki dpitavaid aineid. Oli ka
vastus, et seosed puuduvad.

Inglise keele puhul tajuvad &pilased kdige
tugevamat seost ajaloo, vB0rkeelte ja geograa-
fiaga. Sellest jareldub, et just need on BGppeai-
ned, mille kaudu saab tdestada 6ppekava integ-
reerumist. Veelgi enam: praktiliselt pole ainet,
mida ei ole v8imalik teistega seostada ning sel-
les osas on kdikidel ainedpetajatel vbimalus
koostddd arendada.

Maératledes materjali, milles dpilased integ-
reeritust ndevad ja milliseid teistes ainetes
omandatud teadmisi nad rakendavad vdorkeele
Oppimisel, mérgiti jargmist: sdnavara, faktoloo-
gia, terminoloogia (eelk8ige mdisted), temaatika,
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grammatilised struktuurid, foneetika, infor-
matsioon, suhtlemisoskus, eruditsioon.

Voimalike viisidena, kuidas neid vilumusi
kasutada, oli méargitud vordlust, analuisi, ot-
sest kasutamist, tuletamist, jareldamist ja
teadmiste korrastamist.

Vastajad t6id &ra ka ained, kuhu kandub
inglise keeles omandatud nn aine avatus, mil-
les dpilasel on vBimalik vddrkeeletunnis oman-
datut kasutada. Need on v8drkeeled (9 korda),
ajalugu (12 korda), kirjandus, arvutidpetus,
geograafia, kunsti- ja muusikadpetus, majan-
dusdpetus jne.

Jareldub, et valitseb ainetevaheline vastas-
tikune seos ja seega on 6ppekava ainudige ra-
kendamisviis tdielik integreeritus.

Oppekava seisukohalt on ainetevahelise in-
tegratsiooni optimaalseim v@8imalus temaatili-
ne seostatus. Labivate teemadena erinevais ai-
neis kasitletu annab dppijale tbelise ja siigavu-
ti tungiva padevuse.

Uhe probleemi vaatlemine ja kéasitlemine eri
kulgedest (antud juhul eri ainetes) annab Gppi-
jale oskuse orienteeruda paljususes ning teha
Oigeid otsuseid ja valikuid. See viib 18pptule-
musena vélja aktiivse, toimetuleva Ghiskonna-
litkkme kujunemisele. Probleemidele kompleks-
selt lahenedes on dpilasel vBimalus dppida ku-
jundama 8igeid vaartushinnangid ja valida so-
bivaid kaitumisviise.

Hariduse 18ppeesmérk on inimesele elus toi-
metulekuks otsustusv8ime kujundamine. Kées-
olevas td06s valisime ainete integratsiooni kasit-
lemiseks teemade ringi “Inimene ja Uhiskond”.

See temaatika kasitleb kdige paremini ini-
mese ja riigi, valitsuse, kultuuri, tdnapéeva
arengprobleemide ning teiste isikut puuduta-
vate probleemide ringi. Teadmised, oskused ja
padevus selles valdkonnas aitavad kaasa koda-
nikuks kujunemisele.

Teemat “Inimene ja Uhiskond” kéasitletakse
kogu kooliaja véltel. Artiklis on vaadeldud seda
Oppekava labiva teemana gimnaasiumis. Léh-
tepunktiks on v@etud inglise keele ainekava.

Inglise keele ainekavast lahtudes vaatlesime
teemade seostamist ajalooga. Problemaatili-
seks osutus fakt, et mitte kdik ainekavas ette-
nahtud teemad valdkonna “Inimene ja uUhis-
kond” all ei leia késitlust gimnaasiumi keele-
Opikutes (Form 10, Form 11, Form 12).

Teine raskus on selles, et ajalises jarjestuses
Opitakse inglise keeles ja ajaloos teemasid eri-
nevates vanuseastmetes.

Jarelikult jaédb ainealane seostatus suures
osas Opetajate koostod peale. Optimaalseim la-
hendus oleks, kui sama pedagoog 6petaks nii
ajalugu kui ka inglise keelt v8i méni muu kom-
binatsioon.

Teine lahendus - lisada dppekavale tabelina
temaatiline plaan, kus on &ra toodud teemade
kasitlus vanuseastmete ja Oppeainete jargi.

Opetajale oleks lahenduseks ka ainete raud-
vara, mille jargi saaks ise leida ja arendada ai-
neseoseid. Samuti saaks sellest l&ahtudes otsida
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inglise keele ainekavas esitatud teemade kohta
lisamaterjali. Eriti tuleb see valja p8hibpikute
Oppetukkidest (Form 10, Form 11, Form 12),
kus ei leia kogu temaatika ammendavat késit-
lust. Naiteks religiooni ja riikidevahelise koos-
t66 kohta puudub materjal taielikult. Opetajal
oleks raudvara olemasolu korral vBimalus ka-
sutada mitmesuguseid alternatiivmaterjale (nt
inglise keeles vdimalike 6pperaamatutena “Fo-
cus on Britain”, “My Convergation Book”, “Let’s
keep Talking”, “Blueprint” I-1V, “Aspects of
Britain and USA”, “Integrated Skills” ja teisi
alternatiivépikuid).

Lahtudes 6pilaste toodud infoallikatest, ar-
vame, et on palju v@imalusi televisiooni, raadio,
ajakirjanduse kasutamiseks dppet6ds. Ideaalis
peaksid riiklikult kehtivad &pikud tagama kdi-
gi Oppekava taitmiseks vajalike materjalide
olemasolu. Mitte ainult dpikud, vaid ka harju-
tuslikud, késiraamatud, t66juhendid peaksid
olema komplekssed ja temaatilised.

Integreerimisvétted

Integreerimine ainete vahel v8ib toimuda mit-
mel tasandil. Uhelt poolt vdib see tulla dpetaja-
tepoolse initsiatiivina, teiselt poolt seostavad
Opilased aines omandatut varem®pitu ja véljas-
pool kooli saadud teadmistega.

Seostatuse allikad on erinevad. Hulk infor-
matsiooni on Opilasel juba eelnevalt omanda-
tud. Seda saab 6ppetunnis kasutada ning uued
teadmised, oskused ja vilumused lisanduvad
olemasolevatele. Teadmiste omandamise kai-
gus vOBib dpilane leida ka seostatust — uus info-
hulk lisab vajaliku, mis viib 8ppija uute jarel-
dusteni, uutele seisukohtadele. Seostatus jat-
kub tagasisidena: omandatu aitab Gpilasel teis-
tes ainetes orienteeruda, neid paremini oman-
dada, analoogiat rakendada.

Integreerimisvétted, mida dpetaja kasutab,
peavad arvestama kdiki neid momente: nii eel-
nevat teadmiste hulka, 8ppeprotsessis omanda-
tut kui ka selle jargnevat kasutamist.

M@dned dppellesannete vormid, mille puhul
Opilane kasutab mitmes aines omandatud tead-
misi, seega ldheneb integreeritult tlesandele,
on referaadid, uurimistdéod, vaatlused, es-
seed.

Opilastele antud iilesanne sunnib kasutama
teistes ainetes omandatut. Naiteks 11. kI ingli-
se keele Austraalia teema juures James Coo-
kist referaadi koostamine nduab lisamaterjali
geograafiast ja ajaloost.

Vaatlusulesannete puhul saab rakendada
televisiooni, raadiot, ajakirjandust: odpilased
jargivad poliitikasindmusi, uudiseid ning tee-
vad markmeid, mille pbhjal saab arendada te-
maatilisi vestlusi ja koostada referaate.

Uurimistdddega on vdimalik arendada vord-
lusoskust ja jareldustele jdudmist.

Esseed vdivad pohineda allikmaterjalil. Opi-
lased koguvad ise v6i Opetaja annab alusmater-
jali, mille pbhjal kirjutatakse essee. Edukalt v6ib
kasutada reklaame, kuulutusi, katalooge vms.
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Tabel

LABIV TEEMA "INIMENE JA UHISKOND"

Teema Inglise keel

RIIK 10. klass (Form 10) -
Kanada (Unit 12)
Uus Meremaa (Unit 13)
11. klass (Form 11)
Eesti (Unit 4)
Austraalia (Unit 9)
12. klass (Form 12)
Suurbritannia (Unit 2)

VALITSUS, 10. klass

PARTEID Kanada (Unit 12)
Uus Meremaa (Unit 13)
11. klass

Eesti (Unit 4)
Austraalia (Unit 9)

12. klass

Suurbritannia (Unit 2)
RELIGIOON Pohidpikus puuduvad materjalid.
AJALOOSUNDMUSED
1) Eesti
2) inglise keelt Form 10
konelevad Wellington (Unit 3)
maad Londoni tulekahju ja katk (Unit 7)

Florence Nightingale (Unit 9)
New York (Unit 11)

Isaac Newton (Unit 8)

Nelson (Unit 7)

John Constable

Joseph Turner (Unit 10)
Captain Cook (Unit 13)

Form 11

Ernest Hemingway +

lisatekst Ik 142 (Unit 8)
Austraalia + lisatekst Ik 149 (Unit 9)
Form 12

Puuduvad temaatilised tekstid

MAADE TANA- Form 10

PAEV JA Haridus (Unit 1)
ARENGU- Haridus (Unit 2)
PROBLEEMID Haridus (Unit 4)

Sport (Unit 5)

Teadus (Unit 10)

Form 12

Massimeedia (Unit 1)

Eluolu (Unit 2) (Unit 7)
Perekonnaprobleemid (Unit 9)

KEEL, Form 11

RAHVUS, Eesti (Unit 4)

KODA- Lisatekst (Ik 156 ja 158)
KONDSUS Form 12

Maailmakeeled (Unit 2)

Inglise keel (Unit 2)
IMMIGRATSIOON  Form 11

Form 12

Sulatustiigel (Unit 8)
TURVALISUS Form 11

Pomm (Unit 2)

Form 12

Pommiintsident (Unit 3)

Liiklus (Unit 3) (Unit 9)
RIIKIDEVAHELINE
KOOSTOO Puudub materjal

HARIDUS 1 997 —4

Teised ained

Ajalugu - koau kursuse véltel kasitletavad
maad alates erinevate riikide tekkest,
arengust kuni tanapaevaprobleemideni.
KodanikuGpetus - (9. ia 12. kh

Erinevad riigi vormid.

Kodanikubpetus- partei defineerina. kuu-
luvus. Erinevad valitsusvormid.

Ajalugu - parteide teke erinevates
maades; kaheparteisiisteemiga ja partei-
de paljususega maad.

Valitsemisvormid ajaloolises kujunemises.

Maailmareligioonide teke, usuvoolude
paljusus kuni kaasaja kirikuni.

Eesti ajalugu (11. kl)

Uldajalugu (10. ki)

Napoleoni sbjad.

Inglismaa uusareng + kunstiajalugu.
Krimmi sdda.

Ameerika ajalugu.

Teaduse areng uusajal.

Trafalgari lahing.

Kunstiajalugu uusajal.

Koloniaalvalduste teke.
| maailmasdéda.

Maadeavastused.
Uldaialuau (12. ki)

Uldaialuau (10. ki)

Uldaialuau (12. ki)

Uhiskonna&petus Giimnaasiumile.

Kolmas maailm.
Uldaialuau (12. kI
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Kokkuvdte. Meie uurimistod pdhjal voib
konstateerida Gppeainete integreerimises jarg-
mist:

m OJpilasel on erinevad rollid, ta hangib nende
kaudu Bppetddle eelneva teadmiste hulga;

m informatsiooniallikad on mitmekesised:
meediast suhtlusgrupini;

m ainetevaheline seos on &pilaste jaoks olemas;
m nad kasutavad omandatud moisteid, sOna-
vara, fakte peaaegu kdikides 8ppeainetes;

m temaatiline integratsioon on olemasolevate
Opikute puhul raskesti teostatav;

m ainetundides on v8imalik kasutada erine-
vaid dppetllesannete vorme ainetevaheliste
seoste suurendamiseks.

Kirjandus
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Muusika alg6petuse pohimdtteid

MONIKA PULLERITS, Laste Loomingu Stuudio muusikadpetaja, TPU magistrant

rofessor R. Pats kirjutab oma raama-

_"Ptus “Muusikaline kasvatus uldhari-

duskoolis™ “Muusikaline kasvatus

peab taotlema seda, et lastel tekiks

huvi Ja armastus muusika vastu, et areneksid

nende loomupéarased muusikalised eeldused ja

musitseerimise teel rikastuks nende tundeelu...

Téahtis koht kogu muusikaalases kasvatusprot-

sessis on muusikalisel haridusel, mille all me

mdistame muusikaalaste teadmiste, oskuste ja
kogemuste susteemi.”

Muusikadpetus eelkoolieas ja kooli algast-
mes peaks lahtuma Uhistest phimdatetest. P8-
hieesmargiks on suunata last maailma avasta-
misele muusika kaudu. Toetudes olemasolevale
teadmisele ja jargides printsiipi kergemalt ras-
kemale, toimub nn muusikalise kasvu protsess,
mille kaudu arenevad lapses muusikalised voi-
med, teadmised ja oskused.

Kui koolieelikut iseloomustab tahe Umbritse-
vat maailma tundma 8ppida, siis noorema kooli-
ea last vajadus Umbritseva maailma esemeid ja
nahtusi slstematiseeritumalt ja organiseeritu-
malt tunnetada. Opitava maksimaalseks oman-
damiseks on kdigis vanuseastmetes oluline tun-
ni emotsionaalne dhkkond. Muusikaalased tead-
mised ja oskused kinnistuvad labi kujutusvai-
me, fantaasia ja loovuse esiletoomise. Opetaja
peab suutma Uheaegselt m&jutada nii Gpilase
madistust kui ka emotsioone. Just muusikadpe-
tusel on téhtis koht tundekasvatuses.

Algastmes domineerib dppeprotsessis man-
guline element, mis aitab kaasa aktiivsele mu-
sitseerimisele. Esmalt peab laps saama elamu-
se. Labi selle tuleb teadvustamine. Selleks, et
Oppetegevus oleks paeluv, peab see olema ea-
kohane, vaheldusrikas ja koosnema erinevatest
komponentidest. Kuid igal tksikul osal on oma
kindel ulesanne, loominguline iseloom ning
kdik Uksikud komponendid on omavahel seotud
ja moodustavad uhtse terviku - loomingulise
protsessi.

Mida loomingulisem on protsess, seda vilja-
kam see on. Laps on looja ja tema muusikaline
tegevus on looming. Opetaja on selle protsessi
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suunaja. Labi aktiivse muusikalise tegevuse
toimub nii varasemate teadmiste ja oskuste kin-
nistumine kui ka uute omandamine.

ESITUS/
KUULAMINE

PILLIMANG
LIIKUMINE

Sellise muusikatunni labiviimine v8imaldab
lapsele vaheldusrikast tegevust ja annab &pe-
tajale vBimaluse kasutada erinevaid metoodi-
lisi votteid.

Lisaks teadmistele ja oskustele on tegevusse
haaratud ka kujutlusvdime ja malu. Kui me ta-
hame, et laps oleks vdimeline teadlikult k&-
sitlema muusikalisi kujundeid, siis tuleks alus-
tada sellest, mis on talle juba tuttav. Md&tlemist
stimuleerib paralleelide leidmine Umbritseva
eluga, loodusega vms. Muusika abil saab laps
varem tajutut ja kogetut endale ette kujutada.
Alustades kd8ige lihtsamate lapsepéaraste into-
natsioonidega (kdo kukkumine, kella tiksumi-
ne, loodushéiled), 6petatakse lapsi kuulama ja
tunnetama ning samaaegselt ka ennast kuul-
dekujutluse alusel véaljendama. Jargides uld-
tuntud pedagoogilist tdde - kergemalt raske-
male, on esmaseks vahendiks muusika tund-
madppimisel kdnekeel.

Kone

Meie igapéevane kdne on emotsionaalne ja var-
junditerohke. Me kergendame ja madaldame
oma haalt, raddgime vaikselt ja valjusti, aegla-
semalt v8i kiiremini. Samad vahendid on kasu-
tusel ka muusikas. Konekeel, selle riitm, rii-
mid, sBhaméangud, mdistatused, vanasénad,
luuletused pakuvad I6putuid véimalusi. Vasta-
vaid nditeid voib leida folkloorist (liisulood) ja
sobivaid tekste otsida ka emakeele Gpikutest.
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L&bi meelepéaraste ja tuttavate lugude saab
laps tunnetada oma haalt, areneb helikdrguste,
rutmi- ja dunaamikataju ning diktsioon. Isik-
liku kogemuse kaudu 6pib laps leidma samu
vasteid ka muusikas.

meetrum
ratm
dinaamika
kdlavarvid

KONE MUUSIKA

Meetrum kui varsimd6t on olemas ka kdne-
keeles. SBnaméangulist tegevust kasutatakse ka
teiste ainete tundides. Muusikatunnis on voi-
malik seostada seda méanguga lastepillidel. Lii-
tes konele ritmi plaksutamise, saab seda hil-
jem valjendada kas ainult plaksutades v6i rit-
mipillidel méngides. Kui lasteriim on raékides
omandatud, voib selle ritmi imiteerimiseks ka-
sutada ka nn kehapilli - plaksud, sérmenipsud,
pblvepatsud jms. Igal ratmifiguuril on olemas
vaste kdnekeeles. TA - samm, TI-TIl - jooksen
jne. Nii saab laps uued teadmised praktilise
kogemuse kaudu. Eesti keeles on palju sénu,
mille ratmistamine on komplitseeritud. Lau-
ludes on sageli lahtutud mitte niivord sdnade,
kuivord silpide ratmistamisest ja s6narbhku-
dest. Seetdttu peavad muusikatunnis kasutata-
vad kdnetekstid olema hoolikalt valitud. Kuid
alati ei peagi kénerutmile vastandama kindlat
ratmifiguuri. Laps vdib kdne rutmist saadud
kuuldekujutlust imiteerida kajana rutmipil-
lidel. Dunaamika, helikdrguste ja kdlavarvide
tundmadppimise aluseks on samuti kdnekeel.
Naiteks lugedes kdnetekste erineva intonat-
siooniga, haalt paisutades ja kahandades, saab
laps tunnetada nii oma haalt ja selle registreid,
kblavarve kui ka leida samu vasteid muusikas.

Kui ratmid ja meetrum on kdneméangude
kaudu raakides omandatud, rakendatakse neid
juba saateostinatona, kehal v&i pillidel. Andes
aga kdnerutmile kindlad helikérgused, sun-
nivad meloodia ja laul.

Laul

Lapsepéarasuse ndudest lahtudes peavad alg-
astme muusikadpetuse aluseks olema tegelikus
musitseerimises saadud kogemused ja muljed.
Oma esimesed muusikalised muljed saavad
lapsed kooslaulmisest. Haal on téhtsaim me-
loodiline instrument. Lauluoskust peab aren-
dama nii, et laps 6pib lugu pidama oma haélest
samuti nagu viiulist v8i mdnest teisest muusi-
kainstrumendist.

Lapsele tuleb algusest peale 6petada ele-
mentaarset toonitekitamist ja intonatsiooni.
Haaleaparatuuri tunnetamine algab kdne- ja
tekstiharjutustest. Laps on viga vastuvotlik
rahvalaulu lihtsa, monotoonse, aga samas ka
sugestiivse viisi ja sbnade suhtes. Rahvalaulud
on ka oma meloodialt lihtsad ja jdukohased.

Arvestades lapse kitsast haaleulatust, soo-
dustab lauluoskuse arengut astmeline meloo-
dia, milles puuduvad pooltoonid - pentatoo-
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niline helirida. Seegi omandatakse jark-jargult
(1&bi laulude), alustades tertsist SO-MI. Selle-
laadseid nditeid ja eeskuju saab Z. Kodaly 6pe-
tusest, millest lahtub ka meie koolimuusika.
Tahtis on, et laps suudaks teadlikult oma haalt
juhtida ja kuulata.

Mis puutub laulude dpetanusse, siis oleks
vaja, et seda tehtaks vdimalikult ilma klaveri-
saateta, s.t Opetaja ettelaulmise, kuuldu meel-
dejatmise ja hiljem ka jdukohase noodikirja ise-
seisva jalgimise teel. Laulude kaudu algab ka
muusikalise kirjaoskuse omandamine. Selgeks-
Opitud laulude juurde vdiks kasutada ratmilis-
meloodilisi kaasmange, nagu seda on C. Orffi
"Schulwerk" eeskujul meie koolimuusikasse
toonud professor R. Pats. Sellised kaasmangud
arendavad ja Uhtlustavad laste meetrumi ja
ritmitunnet ning muudavad tunni vaheldus-
rikkaks.

Lastele pakub r66mu ka laulude seostamine
vastavate liigutustega. llmestades laulu lihtsa
rutmilis-meloodilise ostinato saatepartiiga ja
lilgutustega, saab laps elamusliku kogemuse.
Liikumine
Uheks eneseviljendusvdimaluseks muusikas
on ka liikumine. See pole muusikas eesmark
omaette. Eesmérgiks on muusika tunnetamine
ja emotsionaalse sfaéri rikastamine. Liikumine
kui Uks valjendusvdimalusi muusikas on véaga
tdhtsaks elemendiks C. Orffi muusikadpetuse
stisteemis ja Waldorf-pedagoogikas (euritmia).
Folklooriski on laul ja tants omavahel Uhenda-
tud ringmangulauludeks. Muusika on alati min-
gi emotsionaalse sisu véljendajaks ja seda saab
tajuda liikumises. Oskus muusikat valjendada
liitkumises areneb jark-jargult, alustatakse
lihtsatest meetrumist lahtuvatest koordineeri-
tud liigutustest, mida Opetaja lastele ette
nditab ja mis vBivad olla muusikale v6i laulule
saateostinatoks.

m Otsenejaljendamine (peegel) - lapsed jéaljen-
davad samaaegselt dpetaja litkumist.

m Jareletegemine (kaja) — Opetaja teeb ette,
lapsed kordavad.

m |seseisev enesevaljendamine (improvisat-
sioon) - laps putab muusikas kuuldut iseseis-
valt reprodutseerida.

Muusika erinevate karakterite, ritmide, du-
naamika véaljendamine liikumises annab palju
voimalusi fantaseerimiseks ja kujutluspiltide
loomiseks. Lastel on nende senistest kogemus-
test lahtuv maailmataju ja improvisatsioonili-
ne tegevus tuleneb Umbritseva maailma ja iga-
paevaelu néhtuste téhelepanekutest.

Luues liikumise abil kujutluspilte, kaasavad
lapsed oma loome ja fantaasia ning saavad to-
redaid liikumisvorme. Tahelepanu keskendub
tegevusele endale, protsessile — leida oma tee,
avastada erinevaid vB8imalusi ning puuda end
litkumise abil teistele arusaadavaks ja mdiste-
tavaks teha. Printsiibiks on koondada iseseisva
tegevuse ja vaatluse kdigus saadud kogemused
lapse visuaalseks enesevéljenduseks muusikas.
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Liikumine, milles on tdhelepanu p6ddratud riit-
mielementidele, m@jutab otseselt muusikaliste
pdhivdimete, eeskéatt rutmitaju arengut. Kui
Opilased suudavad koos hoida meetrumit, méaa-
rata tempot, eristada erinevaid riutmikombi-
natsioone, on nad valmis grupitddks, mis on es-
maseks eelduseks Uhisele musitseerimisele.
Folklooril pdhinev tantsuline liikumine (ring-
mangud, lauluméngud) on tihedalt Iabi pdimu-
nud rahvalauluga. Rahvatants kui ritmiline
liikumine kuulus téenéoliselt inimese esimeste
loominguvéljenduste hulka, omades rituaalset
tahendust. Rahvalaulus sisalduv ritm, erine-
vad tempod aktiviseerivad last liikuma, andes
tuge rutmitajule. Eri karakterid kutsuvad esile
erinevaid emotsioone ja mdjutavad tundeelu.
Liikumine nduab lisaks muusika tunnetamise-
le ka kontsentreeritud téhelepanu, kujundlik-
kust ja m&jutab oluliselt kujutlusvdimet. Kui
laps suudab muusika rutmis liikuda, on see ka
oluliseks eelduseks pillidel musitseerimisele .

Pillimang

Pilliméng on veel tks vdimalusi muuta muusi-
kaline tegevus huvitavaks ja lapsi arendavaks.
Toos pillidega arenevad laste muusikalised pd-
hivBimed, tdmbriline ja dinaamiline kuulmine.
Musitseerimine pillide abil arendab nii kont-
sentratsioonivdimet kui ka tahelepanu jaotami-
se oskust ja ansamblitunnetust. Pilliméangu
kaudu 6pivad lapsed tundma erinevaid pille,
nende manguvotteid, kasutama mitmesuguseid
dunaamilisi varjundeid ja noodikirja partiide
Oppimisel. Samas vdimaldab pillimang muusi-
katunnis diferentseeritud tegevust — osa lapsi
laulab, teine osa saadab neid pillidel.

Lisaks lihtsamatele riutmipillidele (nt kdla-
pulgad, triangel, tamburiin jms) on hea kasuta-
da vdimaluse korral Orffi instrumentaariumit
(kellaméngud, ksulofonid, metallofonid). Need
on plaatpillid, mida méngitakse puust v6i kum-
mist nuiakestega. Erinevad nuiad annavad
ka erinevaid kdlavérve. Nende pillide eripéara
on see, et mittevajalikud plaadid saab koérval-
dada ja lapse ette jddvad ainult vajalikud plaa-
did. See annab mangujulgust ja vdimaldab
lapsel tunda end musitseerimisel vabalt.

Orffi pillidel saab méngida ka noodinimetusi
tundmata. Kiull peab olema arenenud meet-
rumi- ja ratmitaju. C. Orff kasutab oma 6&pe-
tuses stereotlupseid ostinato motiive, mis on
vaga lihtsad, kiiresti omandatavad ja raken-
datavad. Samas aga moodustavad erinevad 0s-
tinatod omavahel véga huvitavaid ja ilmekaid
kolavarve. Opetaja voiks vastavalt dpilaste os-
kustele ja olemasolevatele pillidele luua ise
lintsaid saateostinatosid. Sellekohaseid nditeid
ja mudeleid on ka R. Patsi koolilaulikutes, H.
Jurisalu "Koolimuusikas" ning p6hjalikuma
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Ulevaate instrumentaariumi kasutamisvdima-
lustest annab C. Orffi "Schulwerk".

Aktiivse musitseerimisprotsessi (laulmine,
liitkumine, pilliméng) abil jouab laps sellisele
emotsionaalsele tasandile, kus ta tahab ja os-
kab muusikat kuulata. Tahtis on, et lapsed
Opiksid kuulama ja mdistma ka niisugust re-
pertuaari, mis on ndudlikum sellest, millega
otseselt ise musitseeritakse. Nii tutvuvad lap-
sed vaartusliku muusikaloominguga. Selle
kaudu anname lastele ka esimesi algteadmisi
muusikast.

Muusika kuulamine

on seotud nii tundeelu kui ka intellektiga. Saa-
dud muusikaline mulje kujundatakse Uksikele-
mentide (ritm, meloodia jne) kaudu teadmiseks.
Arvestades lapse arengut, on muusika kuulami-
sel algastmes esiplaanil lthipalad, mis oma si-
sult ja karakterilt véimaldavad luua seoseid
last Umbritseva igapéevase elu, tema tunde- ja
mottemaailma nmg muusika vahel. See tagab
huvi ja aktiivsuse muusika kuulamisel. Tahtis
on meeles pidada, et kordav kuulamine siiven-
dab muusikalisi muljeid ja kinnistab teadmisi.

Lapse tunnetussfadr on vaga avar. Praktili-
ne kogemus nditab, et lapsele v8ib pakkuda
muusika kuulamiseks ka hoopis enamat kui
programmis pakutu. Néaiteks A. Vivaldi "Aasta-
ajad", muusikat P. TSaikovski ballettidest ja
palju muudki, see sdltub dpetaja oskusest muu-
sika lastele moistetavaks teha.

Eriliselt tdhelepanu kditev ja elamust pak-
kuv on vaieldamatult muusika elavas esituses
Olgu instrumendiks siis plokkflot, kitarr, kan-
nel, viiul vm, esitajaks dpetaja vdi moni vdime-
kas laps. Muusika kuulamist saab siduda ka
kujutava tegevuse, joonistamise v8i muu kuns-
tilise enesevéljendamisega kuuldud muusika
pdhjal. See on ka Uks vBimalus siduda omava-
hel muusika ja kunst.

Kui lapsel on piisavalt kogemusi, muljeid ja
teadmisi, kinnistub ka oskus muusikat kuulata.
Sellest tuleneb 6pilase edasine muusikaline
areng ja huvi muusika vastu. Tahtis on teada, et
lapse muusikaline areng toimub koos lapse tldi-
se arenguga.
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Arendame loovust kunstiopetuse kaudu

TIIU MOLDER, Mustamée LLM ART-Stuudio juhendaja

"ydrge loovusega inimene kohaneb ker-
gemini uutes olukordades, on kes-
kendumisvdimeline, algatab ja viib

i“ulgemim ellu uusi ideid, on kartuse-

ta originaalne, kuid mitte originaalitsemise en-
da pérast, vaid vajadusest edasi minna. See on
inimene, kes julgeb olla tema ise. Kdrge loovu-
sega inimeste kasvatamine tdhendab Gpetajale
missioonitunnetust. lga riik vajab arenguvdi-
melisi, tugeva algatusvdimega uudseid ideid
elluviivaid inimesi.

Kuidas arendada loovust?

Vaikelapseiga. lgas lapses on arvestatavaid
loomevdime varusid, neid on vaja vaid sihipéa-
raselt suunata ja oskuslikult arendada. Loovu-
se lahtekoht on lapsep8lv oma méngude ja fan-
taasiatega. Kuni koolieani on viga tahtis, et
tdiskasvanute suhtumine lapse tegevusesse ei
oleks jaik ega kategooriline. Lapsel peab tekki-
ma usaldus vanemate vastu, et ta tunneks tuge
ja julgust olla tema ise. Lapse energiavara ei
peaks piirama ega raamidesse suruma. Peaees-
mark on aratada huvi 8ppimise vastu, suunata
muusikast rodmu tundma, kunstiteoseid vaata-
ma ja vaatlema.

Lapse enesehinnang peab olema positiivne.
Vanemate karsitus tekitab lapses stutunde.
Taiskasvanu ei tohi last naeruvéaéristada ega
tema tegevust tihti hairida, et lapsel ei tekiks
hadavarese tunnet.

Kuni koolieani on lapse arengus Kirjeldava
simbolismi aeg. Ta ise valib vabalt teema ja
véljendusviisi. Joonistavale 5-6-aastasele lap-
sele ei sobi esitada taiskasvanu skeemi, sest tal
on oma skeem olemas. Kindlad skeemid on
kahjulikud, s.t ettenditamisega tuleb olla vaga
ettevaatlik. Mahajoonistamine ei sobi Uldse.
Ette joonistada v8ib ainult seda, millest laps
saab tuletada ise skeemi, uue asendi jne. Nai-
teks joonistada koolieelikule mingi tuntud loo-
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ma liikumisasend, et tema joonistaks uue asen-
di. Véikelapse puhul ei taotle me selle vdi teise
jaljendamist, vaid dpetame kujutama erinevaid
nurki, ringi, spiraali jne. PUliame &ratada huvi
vormide vastu, et need saaksid lapsele oma-
seks. Alles siis tunneme koos lapsega r6dmu
avastusest, kui joonistatu midagi meenutab ja
kujutab. Kui last dpetades saavutame vdime
tunda lapse moodi, alles siis omandab laps aru-
saama hingest hinge. Ei ole vaja kohandada
edasiandmist liigselt lapseparaseks — niisiis
koos lapsega, kuid mitte lapsikul viisil.

Vaikelapsel tuleb lasta elada ka varvimaail-
mas. Puhtad selged vérvid: punane - age, val-
jakutsuv; sinine — tasane, endassesuuviv; kol-
lane-punane — enesevéljenduse r66m. Koike
seda tunnetab laps kogu kehaga.

On hea, kui véikelaps saab joonistada v8ima-
likult suurelt. Lapsele ei pea 6petama ainult se-
da, millest ta kohe aru saab. Métte kallal pole
vaja targutada, vOib lasta jatta mallu midagi
uudset, millest veel téelikult aru ei saa. Hiljem,
kui uuesti selle juurde tagasi pdordutakse ja
lapse sisetunded kiipsemad on, tuleb mdistmine.

Algklassid. 6-9-aastasel lapsel on maksi-
maalne tundlikkus, tasapisi see langeb.

Fantaasia on vaimse arengu suurjéud. Seda
ei saa lahutada intellekti arengust. Kui lapsel
on tekkinud huvi, siis suunab just fantaasia
last edasi minema ja uurima. Algklassilapse
mdtteviisis tuleb arendada lihtsust ja selgust,
Opetada valtima paljusdnalisust, joonistatud
pilt peaks ise radkima enda eest - et oleks si-
suliselt tdhtsam selles vélja toodud. 1. ja 2.
klassi lapsel peab olema vdimalus valida t66
teemat ja valjendusviisi. 3.-4. klassi kunstiBpe-
tuses tuleb viia loov alge jark-jargult teadvus-
tatud tegevuseni. Algteadmised inimese pro-
portsioonidest, perspektiivist ja varvusdpetu-
sest loovad vB8imaluse suvitsi t6oks jargnevatel
aastatel.
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"Saluut”, linoollGige.
Meeli-Ann Lille, 11-aastane.

Kunstidpetuse tunnis on vahel vaja lasta te-
ha eelkavandeid. Tavaliselt on esimene kavand
kdige tugevama emotsionaalse laenguga ja too-
tamine selle kallal annab parema tulemuse kui
uute kavanditega katsetamine. Algklassilapse
t66 on optiline realism, ta kujutab seda, mida
teab. Opetaja lilesanne on ergutada véljenda-
ma oma suhtumist ja tundeid. Ukski loometto
ei valmi ilma rutiinse t60ta, seda tuleb algklas-
sidest alates dppida tegema Kiiresti ja hasti,
mitte lohakalt ja pealiskaudselt. Algklassidpi-
lasele peaks jdama vabadus valida oma valjen-
dus-ja teostusviisi. Kui dpetada tehnikat, siis
ei tohi sellest saada eesmark omaette, vaid va-
hend, vdimalus, mille abil midagi uut ja oma-
parast véljendada. Kdige olulisem on idee. Al-
les siis m&tleme, missuguste tehniliste vahen-
dite, vOtete ja materjalidega seda vélja tuua
saaksime.

Kui &pilasel on vdimalus valida valjendusva-
hendeid, tehnikat jm, saavad siit oskuslikul
juhendamisel alguse individuaalsed lahenemis-
viisid, aga ka “oma kéaekiri”.

Murdeiga. 12-aastase lapse elus algab ot-
sustamiste etapp. Areneb enesekriitika, muu-
tub suhe loometddsse. Enesekindlus 166b kdi-
kuma, kardetakse naeruvaaristada ennast teis-
te silmis, avalikult esineda ja end avameelselt
véljendada. Jarjest tdhtsamaks saab see, milli-
ses keskkonnas dpilane viibib. Kui klassis on
loovuslembene 6hkkond, saadakse igast prob-
leemist Ule. See on nn kambaperiood. Seepé-
rast pakuvad dpilastele suurt rahuldust Uhis-
t66d, kus igal teha mingi vaike osa; t66d, mis ei
ole eriti t6dmahukad, pikaajalised ega liiga
rasked. Et selles vanuses Opilase eneseusku
tbsta, on hea, kui Bpetajal on varuks mdéned
lihtsamad t66teemad. Olgu kas v8i moni alg-
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klasside meelisteema, teostatakse see ju niikui-
nii uues kvaliteedis.

Kuna murdeealine laps on enesekriitiliseni,
siis mérkab ta ka oma puudusi ja puudujidke.
Seepérast on vaja just sel perioodil anda talle
edasi rohkesti teadmisi kompositsiooni, ritmi,
véarvusBpetuse, plastilise anatoomia ja perspek-
tiivi alalt. T66d peavad saama tehniliselt selge-
mad ja rohkem viimistletud. On aeg &petada
tdpsemalt mitmesuguseid tehnikaid, kuid ikka
pildi ideest lahtudes. Oige arusaamine loovast
tegevusest tekib siis, kui on olnud vdimalusi
vordlemiseks ja arvamiseks sel alal. Oluline on
kunstinaituste kilastamine, nendel teemadel
arutlemine.

Murdeealise jaoks on kunstiga tegelemine
oluline, see annab talle vbimaluse lahenda-
da oma sisekonflikte. Areneb vélja esteetiline
maailmanagemine. Ilu hindav ning loov hoiak
korrastab noore inimese psuuhikat ning Gilis-
tab ta iseloomu.

Parast 14. eluaastat peab dpetamine toetu-
ma intellektile. Varem®pitu vdetakse uuesti 18-
bi, kuid uues kvaliteedis. Kdige tdhtsam on ku-
jundada klassis vaba ja loominguline 6hkkond,
et vabastada &pilased loovust pidurdavatest va-
listest normidest ning sisetfketest. Uudsed
ideed vajavad 6petaja toetust. Opetaja peaks
Opetades pidevalt juhtima téhelepanu sellele,
et tema kontseptsioon on vaid Uks v8imalus
paljudest, see ei ole ainuvdimalik. Opilasele tu-
leb alati jatta vdimalus votta ka téiesti teistsu-
gune seisukoht.

"Prangli kivid", linoolldige.
Alice Siindema. 14-aastane.

7.-9. klassi dpilasele tuleb anda kunstidpe-

tuse labi vb8imalus tunnetada enesevaljendu-
se r6dmu oma ideede edukast realiseerimisest,
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"Kalastamas", linoolldige.
Siim Sinihelm, 11 -aastane.

disaini objektide loomisest, tBsta esteetilisi ja
kunstilisi vdimeid. Ei tohi jatta tdhelepanuta
kunstiBpetuse seost teiste dppeainetega. Edu-
kaks tdoks teistel aladel on vaja kunstidpetuses
omandada oskus kujutada objekte korralikult,
tapselt ja esteetiliselt heal tasemel. Loovuse
arendamise tulemusena peaks kujunema ka
noore objektiivne suhtumine oma kaitumisse,
tunnetus - mis sobib, mis mitte, teadmine oma
osast teiste keskel, austus vanemate ja koge-
nenumate vastu.

Loovuse arendamisel on vajalik isiksuse
eneseleidmine ja -arendamine ka teistes kul-
tuurivaldkonades - kirjanduses, muusikas,
luules, néitlemises, ja keha arendavates tege-
vustes — sportimises, tantsus. Kehaline tegevus
korrastab ka tundeelu.

Keskkooliiga. Keskkooliealine arendab oma
loovust ja maailmapilti minakeskselt riigi-maa-
ilmakesksusele tunnetuse ja kogemuste baasil.
Tutvumine oma ja valismaa kultuuritraditsioo-
nidega, tendentside moistmine, austus, armas-
tus kunsti ja kultuuriteoste vastu - see on alus
loomingulise inimese véljaarenemiseks.

Opetaja - dpilaste loovuse arendaja

Opetaja loovuse valjendus ja tulemus on julgelt
ja vabalt valjenduvad 6&pilased. Kunstidpetajal
peab olema palju kannatlikkust, et mdista ja
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toetada 8pilasi, kellel on tihti kérgenenud ene-
seteostamise soov, kes nduavad tdhelepanu, on
kapriissed, kergesti haavatavad, tihti ka vas-
tandlikud, kes on véga pusivad huvitavate
ulesannete lahendamisel ja pusimatud mono-
toonsete t6dde tegemisel.

Kunstidper.ajal peab alati olema varuks hul-
galiselt erinevate t66de teemasid, ideid n-0
igaks elujuhtumiks. Et rahuldada 6pilaste este-
tismi- ja taiustumistarvet, peab Opetaja pide-
valt ennast tdiendama, tegelema kunstiga, lu-
gema, kuulama muusikat, kdima néitustel,
taiustama end igas eluvaldkonnas.

Loomingulist tegevust soodustab ainult see
Opetaja, kes tahab dpilast mdista, mitte naeru-
vadristada, kes suudab ule olla stampmotte-
mallidest ega ole emotsionaalselt liiga karsitu.
Ta oskab luua tasakaalukat ja heasoovlikku
loomekeskkonda, ei taotle Ulemaarast taiuslik-
kust, mis kahandab looja riskivalmidust ja ku-
jutlusvdimet.

Kunstidpetaja todle tuleb kasuks paindlik
keelekasutus. See edendab loomevdimet. Mida
rikkam, piitlikum on sbnavara, seda varjundi-
rikkam on tulemus.

Ldpetuseks soovitus: kunstidpetaja, ole eht-
ne, tunne r66mu, hdmmastust ja vaimustust
igast saavutusest, nagu teeb seda laps uut
avastades! On ju kdik isikupérane, originaalne
otsustava tahtsusega.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

Opetajast ja karikatuurikeelesf

HEINO RANNAP, emeriitprofessor

~%llatu karikatuuriga austas Gori kaua-
A aegset Petserimaa Opetajat AUGUST
m/ USAID (1880-1941). A. Usai oli parit
koolidpetaja perest, pedagoogiharidu-
se saanud Tartu Opetajate Seminaris, Gatsina
Opetajate Seminaris ja Peterburi Pedagoogili-
ses Akadeemias. V&ttis osa 1905. a revolutsioo-
nist Venemaal ja oli aasta vangis. Sai | maail-
masbja ajal Peterburi sdjakoolis ohvitseri kut-
se, vOitles VVabadussdjas. Oli seejarel 1920,—
1927. a Petserimaa koolindunik, 1926-1938 rii-
gikogu liige 3.-5. koosseisus ja hariduskomis-
joni abiesimees. Aastatel 1935-1940 oli ta Pet-
serimaal Senno 6-kl algkooli juhataja ja 1940-
1941 Petseri gumnaasiumi direktor. Morvati
Tartu vanglas 1941. a juulis.

Petseri Imesots
,Latsi  kalla, latsi,
kukaklllo I..“

Usal; latsi kiilla

Eesti kooli uuendamise, dpetajate organi-
seerimise ja koolivélise hariduse alal oli 1920.
aastate algul tuntuim mees JURI ANNUSSON
(1884-1960). Ta oli péarit Parnumaalt talupida-
jate perest, 16petanud Tartu Ulikooli loodus-
teaduskonna keemikuna. T66tas Gpetajana Vil-
jandi, Parnuja Tallinna koolides, 1915.-1918. a
Tallinna poeglaste kommertskooli direktorina.
Voéimsa téémehena oli tal rohkesti ameteid:
1921. ajaanuaris, mil "Vaba Maas" ilmus juu-
resolev karikatuur, oli ta haridusminister, rii-

Algus "Hariduses" nr 3.

gikogu liige ja selle hariduskomisjoni esimees,
ajakirja "Kasvatus" toimetaja, Eesti Haridus-
lildu aktivist, koostas 6piku "Anorgaaniline kee-
mia", oli Eesti Opetajate Liidu esimees. Sel ajal
koostas ta ka avalike keskkoolide seaduse pro-
jekti, kus usudpetus oli vélja jaetud. Kooli-
uuenduse kéigus taotles J. Annusson tsaari-
aegse usudpetusega liialdamise asemel reaalai-
netele suurema tahelepanu osutamist. Mitmes
"Vaba Maa" artiklis pdhjendas ta usubpetuse
eemaldamise vajadust koolidest. Age poleemi-
ka ajakirjanduses laks jamedusteni, mil "Tal-
linna Teataja" Kkirjutas Annussoni kohta: "See
pusija ootas parajat silmapilku, et ronida meie
hariduse etteotsa... ja ta on sinna jéudnud.”" P&-
rast ministriametit oli Annusson Tallinna Teh-
nikumi 6ppejoud, siis Eesti konsul New Yorgis,
keemik USA-s, 1937.-1944. a uuesti dppejdéud
Tallinna Tehnikaulikoolis ning aastast 1944
taas USA-s. Edumeelse koolimehena on Annus-
son jatnud jéalje Eesti kooli arenguteele. Kari-
katuuril lukustab ta koolimaja, et mustas ta-
laaris mehed ei saaks religiooniga lastele mgju
avaldada.

9tmrnsfen }o toegab *ui:b.

3Ru<tab tullib: ,,RGif ntfeb lufntab meie eeft finni fee firmad Inimene

' ta ei taf)a fuflufli, et ae ta tctefefeb BnnclifrE4 tcefftmcls

Eesti rahvusliku kooli rajajate hulka kuu-
lub ka MART RAUD (1881-1980). Ta oli I6pe-
tanud Tartu Opetajate Seminari ja taiendanud
end samas M. |. Rostovtsevi eralilikooli loodus-
teaduste osakonnas, olnud Gpetaja Vaivaras,
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Viru-Nigulas, Helmes. Oli koolindunik Parnu-
maal, Viljandimaal, Tartumaal ja Laanemaal,
1936.-1940. a haridusministeeriumi koolide
peainspektor. Emigreeris 1944. a Saksamaale,
kus organiseeris pdgenikelaagrites koole ja
oli koolide peainspektor. Siirdunud 1948. a
Rootsi, tegutses eesti tdienduskoolide inspek-
tori ja kirjanikuna. Siinne karikatuur ilmus
"Vaba Maas" 1921. aastal, mil M. Raud oli Par-
nu maakoolivalitsuse juhataja ja viis ellu F.
V. Mihkelsaare, E. Martinsoni ja J. Annussoni
kooliuuendusi.

9te«bne tfeXoom.

Jarmx macfcjimandabqu aarita* roftmofel torSokful —moriiitlife mnaformo.
itfuiew 33 forta .imbigaQmft. IRcjfomuaDclit{u3 et tn raaafi <, ~hi
6on 'OomsStuS aiiclAft

PARNU
MAAKONNA
VALITSUS

33. Aasb: ,,S8€ mai UE 53 aaatt ttreS, aUa ei

JAAN PUSKAR (1883-1941) oli uUks neist,
kes ndudis austavat suhtumist dpetaja kut-
sesse. Olles pikka aega poliitikuna juhtposit-
sioonil (I-V riigikogu liige), kaasas ta Gpetajaid
kooli ja haridusse puutuvate seaduste etteval-
mistamisse ja hariduspoliitika kujundamisse.
Vagagi tdnapéevaselt kdlab ta pedagoogiline
kreedo: kool olgu emakeelne thtluskool, see-
juures vastavalt lapsevanemate soovile Uhis-
vdi lahuskool; erakoolide tase peab vastama
riigikoolide dppekava miinimumile; véhemus-
rahvused vdivad luua oma kooli. Omandanud
pedagoogikutse Sindi ministeeriumikooli pe-
dagoogilises klassis, tootas ta dpetajana Vo-
rus ja Parnus. Vasakpoolsete vaadete t6ttu oli
korduvalt vanglas. 1919. aastast tegutses po-
liitikuna sotsialistlikus parteis, oli mitme (Par-
nu, Harju, Valga, Viljandi, Tallinna) omavalit-
suse liige, kuulus Eesti Opetajate Liidu ju-
hatusse, oli aastatel 1931-1932 haridus- ja sot-
siaalminister K. Patsi kabinetis. Karikatuur
temast ilmus 1921. aastal "Vaba Maas" ja selle
pdhjuseks olid J. Piiskari sbnavotud riigiko-
gus, mil ta kaitses Opetajate digusi, kooli katte-
saadavust kdigile ja ilmalikku kasvatuspdhi-
motet.
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Soetooliibu ffufaja.
Wiigtfopu* OHU WIfar trtRTOu frib*.
nl» Jinnamatie. ci te .Ra mm' palee dsaM
axibcii ntgiiuhxtmmH edlja axUb lageba.

,,S6ber, fo loeb I6ige fooremot rligidilatomiie protlamatfiooni."

<bauet (maafeelez: fjajim™) tjaribuzmmijtrfl
abi, tais SjtigliSmaal boliolufib uurima”.

Kunstilembene &petaja ja poliitik FRIED-
RICH SAUER (1881-1927) oli I16petanud Tartu
Ulikooli ajalookandidaadi kraadiga ning t66-
tanud Opetajana Venemaal ja Eesti koolides,
viimased eluaastad Tallinna | tutarlaste gim-
naasiumi direktorina, 1920. aastal oli kolm
kuud haridusminister. Ta kehtestas esimeseks
vBorkeeleks koolides inglise keele, teiseks vene
keele. Seejuures v@is inglise keelt hakata dpe-
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tarna juba 3. dppeaastast alates 4 tundi néda-
las. Ta ministriamet kestis luhikest aega, kuid
seejarel oli ta 1921.-1923. a haridusministri
abi ning teaduse- ja kunstiosakonna juhataja.
Neil ametikohtadel pdéras enam téahelepanu
muusika ja joonistamise Gpetamisele koolides
(kavatses viia laulmisetunnid 1.—11. klassini
4 tunnile nadalas). Karikatuuri aluseks on
Sauer-Baueri kaklus esimese vdorkeele kusi-
muses.

*

Ka HEINRICH BAUER (1874-1927) I6petas
Tartu Ulikooli ajalookandidaadina, aga oli juba
varem saanud saksa keele tlemkooli dpetaja
kutse. ToO6tanud méne aasta Tartu gimnaasiu-
mites, pagendati ta eestimeelse tegevuse pé-
rast 1903. aastal Varssavi reaalkooli 6petajaks.

$«uer 9pib jenetatift. S36ib o8a péeftb funegi
loorbetHt IfotMe, |l on tya fui nenbe JOMKc

B*-

Taiendanud end 1905.—1906. a Saksamaal ja
Sveitsis, naases kodumaale ning oli saksa kee-
le 6petaja Nikolai gimnaasiumis ning 1911-
1921. a Tallinna Tutarlaste kommertskooli di-
rektor. Sellelt kohalt 18ks ta kimnenda hari-
dusministrina koolielu juhtima. Kaheaastase
ministriameti jarel juhtis jallegi kommertskoo-
li kuni surmani. Pedantse ja tasakaaluka hari-
dusjuhina oli ta hinnatud poliitikute hulgas.
Karikatuuri p6hjustasid ilmselt tema s6na-
votud riigikogus (oli 11 riigikogu liige), kus ta
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kristliku rahvaerakonna liikkmena seisis era-
konna seisukohtade eest usudpetuse kisimu-
ses, sotsialistliku maailmavaate esinemise
probleemistikus jms.

*

Nii palju karikatuure pole Uhestki dpetajast
avaldatud, kui Narva pedagoogist JUHAN-AL-
BERT LUURIST (1883-1937).

Luur woélb oma slidlsukle mangida naidd franti.

Seltskonnategelase, poliitiku, koolijuhi v6i
koolinBunikuna (Virumaal, VVérumaal, Parnu-
maal) oli J.-A. Luur pinnuks silmas oma ule-
mustele, alluvatele, eriti aga ajakirjanikele. Ta
rahutu iseloom ndudis sekkumist mitmes vald-
konnas, eriti aga poliitikas ja kultuuris.

Kui F. V. Mikkelsaar 2. riigikogu koosseisu
valituna ndudis ta tegevuse peatamist kooli-
ndunikuna, vastas J.-A. Luur: "Peale kooli-
nduniku ameti olen oma peale votnud Narva
karskus-haridusseltsi "Vaitleja" juhtimise, kus
taiesti tasuta tootan. "Vaitlejas" on 105 néite-
lavategelast, laulukoor 75 inimest, 3 jalgpal-
limeeskonda, kerge ja raskejdustiku spordi-
osakonnad, esperanto ja malemangijate ring-
konnad. Nagu teada, on "V@itleja" suurim ja
véagevam seltskondline organisatsioon Eestis.
Olgu tédhendatud, et Narva &rmised pahem-
poolsed "Vaitleja" seltsi terma 20 000 000 varan-
dusega Ule votta igatsevad, et temast agitat-
sioonipunkti luua."

(Jargneb.)
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Vana-Paldiski koolid

LEMBIT ODRIES

1760. aastal nimetas Peeter | Pakri poolsaarele
rajatud Rogerwieki asula Umber Baltiiski por-
tiks. 1768 Idpetati sunnitdolistega 50 aastat
kestnud Paldiski ja VVaike-Pakri saare vahelise
sBjasadama muuli rajamine.

Enne 1770. a loodi Paldiski saksa kogu-
tiusekool (1). See sai teoks Harju-Madise pas-
tori toetusel, kelle alla Paldiski kogudus kuu-
lus. 1786. a reorganiseeriti kool Paldiski Rah-
vakooliks (2). Esimesed &petajad olid 1770.
aastal Zaharias Gutmuth ja Andreas Henning
Witt. 1773.—1798. a andis koolidpetust Georg
Friedrich Kalk, kes oli Haapsalust tulnud rét-
sepmeister. T6dd jatkas tema poeg Georg Gott-
lieb, samuti ratsep, 1812. aastani, kui rahva-
koolist said kreiskooli algklassid ja Georg Gott-
lieb Kalkist Paldiski kohtu foogt.

1783. a sai Paldiski linnadigused ja kuuluta-
ti kreisilinnaks. Linnas oli 209 elanikku (eest-
lased ja méni Uksik venelane), iga viies nendest
péarisori. 1796. aastaks oli linnas 520 elanikku,
peamiselt venelased ja sakslased (3). Opilaste
arv kdikus 9 ja 26 vahel. Kool oli saksakeel-
ne, Uhe Bpetajaga, formaalselt kaheklassiline.
Peeter | oli ametimeestena Venemaale kutsu-
nud sakslasi, kes nuid tsaari surma jarel en-
dale elupaika ja toéokohta (ka Paldiskis) puud-
sid leida.

Keiser Aleksander | andis 1803. a korral-
duse avada Paldiskis Kreiskool (4), see sai
teoks 1806. aastal. Esimesel kuuel aastal oli
Opilasi ainult 7—12, hiljem poole rohkem. See
oli kahe 8petajaga kaheklassiline kool. Opeta-
jad vaheldusid sageli. Ainult Saksimaal sundi-
nud Jakob Levin, prantslasest pottsepa poeg,
oli dpetajaks 10 aastat. 1820/21. Ba Bpetas koo-
lis Tallinnas stindinud silmapaistev folklorist
ja luuletaja Aleksander Heinrigh Neus (1795-
1876). Kool likvideeriti 6pilaste védhesuse tdttu
1827. aastal.

1821/22. da pidas Paldiskis Era Tutarlaste-
kooli A. H. Neusi 6de Cattarina Neus (5).

Paldiski Kroonualgkool (6) asutati 1827. a
Ja tootas saksakeelsena 1885. ning venekeelse-
na 1917. aastani, mil evakueeriti s6ja tottu Ve-
nemaale. Laste kooli astumise vanus ko&ikus 7
ja 16 aasta vahel. Enamik &pilasi oli koolis 1-6
aastat. 1877.-1892. a juhatas kooli Adalbert
Stimm, kes Opetas 16 aastat ja oli venestami-
se téttu sunnitud lahkuma. 50. a ametijuubelit
puhitses ta Tallinnas, vanaduspédevad IBpetas
aga Paldiskis. Kooli kauaaegne juhataja oli Jo-
hannes Pilmann (1866-1921), kelle jargi kooli
kutsutigi Pilmanni kooliks.

Koolimélestustes kirjutatakse, et 1. klassis
kasutati tahvlitja krihvlit kuni viimase ajani.

Vene ja saksa keisrite kohtumisel Paldiskis
1912. aastal olid dpilased rivistatud tee &arde
auvéarava juurde spaleeridena. Igale suursind-
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musest osa votnud Bpilasele anti hiljem meele-
heaks karp Sokolaadikompvekke. Karbil oli
keisri ja troonipéarija pilt.

Esimese maailmasdja algul korraldati kooli-
Opilaste osav6tul suur rongkdik modda linna.
Ees kanti kullatud raamis keisri pilti, selle j&-
rel tuli preester hiilgavas kirikurtis ja Kiriku-
tegelased kirikulippude ning puhakute piltide-
ga, nende jarel teised osavdtjad koos koolidpi-
lastega.

Paldiski Linna Tutarlastekool (7) asutati
1877. aja 1908. a liideti kroonualgkooliga. Op-
peaeg oli 4 aastat. Eesti keelt ei Opetatud ega
radgitud. Esimesel aastal oli koolis Uheksa 11—
12-aastast dpilast.

Paldiski Georgi Kirikukool (1878-1917)
(8). Koolis dppisid nii digeusklike kui ka luter-
laste lapsed vanusega 7-15 aastat. Esimesel
aastal oli 38, 1910. a 10 dpilast, enamik talupi-
dajate lapsed, aga oli ka soldatilapsi. Kool oli
kaheklassiline (noorem ja vanem aste). Paevas
oli 5 tundi, &piti kella 9-14. Péarast I6unat te-
geldi vdimlemise ja kasitddga.

Paldiski Linna 4-klassiline Kool (K&rgem
algkool) (9) todtas aastatel 1911-1917. Juhata-
jaks oli umbkeelne venelane Aleksander Afa-
nasjev. Uks dpetaja oli instituudiharidusega.

Luteri usu koguduse koster G. Kasemets pi-
das véikelaste varjupaika. See oli ettevalmista-
mine erakooli sisseastumiseks, rahvasuus aga
“rotileivakool”.

Paldiski koolidest oli tuntum merekool, mis
andis 40 aasta jooksul I8petanuid, kes soit-
sid ka kaugetel meredel. Véike Baltischporti
linn oli merekooli ja hea sadama t6ttu tldtun-
tud ja kantud ka suurtele merekaartidele. Pal-
diski Merekooli (1876-1915) avamine sai
teoks tédnu linnapea M. Demini energilisele te-
gutsemisele. Juhatajaks oli kogu kooli tegevu-
se ajal Parnust parit Riia merekooli hariduse-
ga kaugesdidukapten Aleksander Feldhuhn.
Kool asus eramaja 4-toalises korteris. 1. 6ppe-
aastal oli 6pilasi 11 - kaheksa eestlast ja kolm
sakslast. Hiljem tuli kooli ka vene &pilasi ja
siis toimus BGppetdd igas klassis kolmes keeles.
1884/85. 6a oli dpilasi 36, 16petajaid 25, nen-
dest kaugesdidukapteneid kaheksa.

1904. aastal valmis uus ajakohane kooli-
hoone, mille maksumus oli 30 000 rubla. Kool
oli ka dppevahenditega hasti varustatud. Maa-
ilmas@ja ajal 1916. a I6petas kool oma tegevu-
se. Varad evakueeriti Arhangelskisse, 1919. a
alustas t66d merekool Tallinnas, millega Pal-
diski merekooli taasavamine langes paevakor-
rast.

Paldisklased tunnevad kaptenitest hasti
Eesti Merejdudude juhatajat VValentin Grenzi,
vendasid Horste Balti Paasteseltsi direktorite-
na, “Meteori” kaptenit Tomassoni jt. Uldtuntud
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oli Paldiski merekooli
I6petanud Johan Pitka.

Venemaa revolut-
sioonide ajal olid Pal-
diski elanikud eesti-
meelselt hdédlestatud ja
linna volikogu avaldas
1917. a kindlat toetust
Maapéevale (11). Kuigi
majanduslik olukord oli
raske ja veel 1920. aas-
tal olid Paldiskis kasu-
tusel 200-grammised
leivakaardid, moeldi
haridusele ja arutati
uute koolide avamist.

Kroonualgkooli, ve-
ne kirikukooli ja kérge-
ma algkooli baasil moo-
dustati ettevalmistus-
klassidega Paldiski
Linna Eraprogum-
naasium. Koolikursus kestis 7 aastat, 6ppe-
keeleks muidugi eesti keel. Kooli Ulalpidajaks
oli linnavalitsuse juurde moodustatud kuratoo-
rium, mis lisaks linnaeelarvele hankis tulu an-
netustest ja sai tdhusat abi pidude korraldami-
sest. Kool t6otas 1917.- 1919. aastani, siis voeti
Harjumaa koolivérku Paldiski Taiendusklassi-
dega Rahvakoolina, millest kujunes giimnaa-
sium - Paldiski Uhisreaalgiimnaasium

Algklasssid moodustasid Paldiski Linna 6-
klassilise Algkooli, mille juhatajaks sai 1926-
1940. aastani August Kirsel. Oma 50-aastase
pedagoogitdd Idpetas ta Viljandimaal Taaksi
kooli juhatajana.

Algkooli lugupeetud pedagoogina oli tuntud
luteri koguduse kdster ja laulukooride juht
Karl Krepp. 1927. aastal tegi ta kaast6od Eesti
Rahva Muuseumile.

August Kirsel kirjutas oma malestustes:
“Harjumaa Paldiski Uhisreaalgiimnaasiumi
asutamine oli peaasjalikult kahe isiku teene.
Need olid gimnaasiumi esimene direktor
Eduard Kansa-Kansman ja Paldiski linnapea
Johannes Odres. E. Kansa oli Paldiski eestlas-
test esimene, kes sai k8rgema hariduse: 18petas
Tartu Ulikooli matemaatika teaduskonna. Te-
ma vanemad, vaesed kalurid, ei saanud anda
oma pojale pea mingit toetust tema &ppimise
ajal keskkoolis ja ulikoolis. Tal tuli teenida ra-
ha tundide andmisega. Toetust sai ta ka oma
sBbralt Johannes Odreselt. Ldpetanud ulikoo-
li, asus E. Kansa toole oma kodulinnas Pal-
diskis.”

Hasti lahenes ka koolimaja kisimus. 1904.
aastal valminud merekooli hoonele oli linnava-
litsus andnud tasuta krundi tingimusel, et koo-
li lahkumise jarel majast jadb maja linnale. Nii
juhtuski merekooli likvideerimise jarel 1916.
aastal.

Paldiski Uhisreaalgiimnaasiumi direktoriks
olid E. Kansa ja luhikest aega ka J. Kais, H.
Reinvalla ja H. Ranna. JoonistusOpetajateks
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Merekooli-, hilisem gimnaasiumi- ja algkoolihoone.

olid kunstnikud J. Riis, A. Promet, F. Histja V.
Tarp.

Kooli omapéraks oli see, et t66 ei toimunud
mitte klassides, vaid kabinettides. Koolitarvete
hoidmiseks oli eri ruum kapiga igale dpilasele.
Abiturientidel oli igathel v6ti lukustatud ruu-
mi, mida ainult nemad vahetundide ajal kasu-
tasid. Fuusika-matemaatika kabineti istmed
olid asetatud astmeliselt, ees pikk laud katsete
tegemiseks-demonstreerimiseks. Seinte dares
seisid kapid dppeabindudega, eesseinal lai tah-
vel ning seadeldis piltide ja tabelite naitami-
seks. Oli loodusteaduste kabinet, keemialabo-
ratoorium keldrikorrusel, eesti keele kabinet
raamatukoguga, vO0orkeelte ja ajalookabinet
Igal kabinetil oli petaja-juhataja ja Spilasest
kabinetivanem, kellel ka oli ruumi voti. Mdob-
liks olid kahe 6pilase lauad ja toolid. Paljud &p-
pevahendid olid tellitud Saksamaalt. Neid val-
mistasid dpetaja juhendamisel ka dpilased ise.

Direktor Kansa ei kasutanud opilase kusi-
misel markmikku, hinne kujunes &pilaste vas-
tustest tunnis Gldmulje alusel. Opetaja pidi
Opilast tundma. Vaike Opilaste arv klassides
vBimaldas tihedamat kontakti dppuritega: Koo-
li 11 lennu IBpetajaid oli 159.

Koolis oli s66kla, 1dunad sooja toidu ja sood-
sa hinnaga. Lduna valmistasid 6pilased majan-
dusdpetaja juhendamisel dppepraktikal ise.

1928.-1931. a tddtas Paldiski Kalamajan-
duse Taienduskool (12) algkooli 6 klassi 16pe-
tanute taiendusklassina. Oppetdd oli nii teoree-
tiline kui ka praktiline. Oppemaksu ei olnud,
kutset kool ei andnud, oli lihtsalt kaluritele et-
tevalmistus tddleasumiseks. Korraldati kalaas-
janduse kursusi nditeks Pakri saartel, Osmus-
saarel, Vihterpalus. Seega omandas kool teata-
val maaral randkooli ilme. Opetajaid oli kaks,
juhatajaks E. Kansa. Kool asus 6htukoolina
gUmnaasiumi ruumes.

Harjumaa Paldiski Uhisreaalgiimnaasium
likvideeriti 1935. aastal dpilaste vahesuse ja
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maavalitsuse soovi tSttu kool maakonna keske-
le viia. Uus kool avati Raplas. Endistest kooli
Oppejdududest said direktoriteks H. Ranna
Raplas, H. Reinvalla P8ltsamaal ja E. Kansa
Tapal.

Paldiski Linna 6-klassilist Algkooli tabas
erakorraline saatus. 1939. a vene sfjavéebaa-
side rajamise jarel Paldiskis sundevakueeriti
jargmise aasta kevadel kogu linna elanikkond
ja sellega koos loomulikult ka algkool.

Kaesoleva t60 aluseks on Lembit Odrese
1987. aastal etnograafilise teatmematerjali ko-
gumise vdistlusel Eesti Rahva Muuseumi poolt
auhinnatud t66, mis sisaldab ka arhiiviand-
meid. T66 asub Tartus Eesti Rahva Muuseumis.

KROONIKA

m 27. ja 28. veebruaril toimus Heino Liimetsa
paevade raames TPU arengu-uuringute labori
jérjekordne, kuid esmakordselt kasvatusfilo-
soofiliseks tituleeritud konverents “Quo vadis,
kasvatusteadus?”. Ettekanded: “Postmodernis-
mi-retseptsioon kasvatusteaduses” — A. Liimets,
“Postpositivistlikud otsingud” - P. Kreitzberg,
“Kasvatustegelikkus kui kdnelus” - J. Orn,
“Fenomenograafia ja selle rakendusi kasvatus-
kasituste uurimisel” - M.-L. Laherand, “Kasva-
tus hermeneutilises vaateviisis” - T. Kuurme,
“Inimese sotsiaalse valmiduse filosoofiline in-
terpreteering” - S. Kera, “Kes v8i mis on zom-
bid?” - V. Koiga, “Oppekava, teadmiskésitus ja
isiksuse identiteet” - V. Ruus.

m 2.-4. maini toimus Tallinnas Eesti Elukvali-
teedi Keskuse korraldusel tervisemess. K®&igil
kolmel péeval toimus paralleelselt muude Uri-
tustega tervisekonverents. Viimase paeva is-
tungil oli kdne all noorte tervis. Koolikeskkon-
na fuusikaliste tingimuste uuringu tulemusi
tutvustas A. Jarviste, koolistressi uuringu esi-
algsed andmed esitas M. Teichmann. L. Mehi-
lane radkis VBru maakonnas tehtud ulatusliku
uuringu pdhjal dpilaste turvalisusest ja psuuhi-
kahéiretest. Muud ettekanded ké&sitlesid nar-
komaania ennetusprogramme, tervet ja toime-
tulevat perekonda, noorte tervise seostamist
nende tegevuse ja kehalise aktiivsusega.

m 18. aprillil peeti Raplas Il lastekaitsekon-
verents “Laps maailmas ja maailm lapses”,
t66d juhtis TPU sotsiaaltdd osakonna juhata-
ja professor T. Tulva. Ettekanded : H. Niit -
“Vagivald lapse isiksust mdjutava tegurina”,
M. Leino - “Psihhoterror koolis”, S. Linde -
‘Véagivald kodus ja koolis”. Vagivallateemalis-
test uuringutest Hiiumaa koolides kdneles M.
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Kobin, suitsiididest Eestis K. Aaremae. Kon-
verentsi teises osas toimus t6d rihmades. L6-
petamisel tegi iga rihm oma t86st kokkuvotte.

m 14, aprillil oli koos Eesti Vabaharidusliidu
tldkogu. Peale organisatsioonisiseste kiisimus-
te kasitleti tdiskasvanute haridust tldisemalt
ja koondati tdhelepanu jargmise aasta riigieel-
arve koostamisele. Eesti VVabaharidusliit leiab,
et 1998. aasta eelarves peaks taiskasvanute
koolitus olema prioriteetne valdkond.

m Eesti linnades ja maakondades on “Hea al-
guse” tegevuskava, mida AEF-i kaudu toetab
filantroop George Soros, kolme aastaga leidnud
rakendust 35 lasteaia 64 riihmas ja 12 kooli
kolmeteistkimnes 1. klassis. Selle programmi
jéargi on Eestis korraldatud ligi 2000 lasteaia-
lapse ning 1. klassi 6pilase arendamine ja dpe-
tamine. Véga suurt huvi programmi rakenda-
Jate too6kogemuse vastu tdendas 5. mail Tartus
toimunud “Hea alguse” konverentsist osavdtja-
te rohkus, “Vanemuise” kontserdisaal oli puu-
pusti téis. “Hea alguse” senisest kulgemisest ja
edasistest plaanidest andis Ulevaate program-
mi juht Eestis M. Maser. Esinesid T. Schmidt,
L. Vbhandu, M. Veisson, T. Kuurme, M. Olo,
H. Pdldma. Teises pooles jagasid kogemusi
Tartu Annelinna Kooli 6petaja ja koolitusjuht
L. Turbsal ning Puhja Gumnaasiumi Opetaja
M. Sepp. Konverentsi ajaks oli lles seatud nai-
tus “Hea alguse” programmi metoodilistest
materjalidest, kasvatajate ja Opetajate valmis-
tatud Bppevahenditest, mangudest ja méanguas-
jadest.

m 4. ja 5. juunil peeti Pdltsamaa lahedal Kaar-

limBisas konverents “Eesti maapiirkondade ha-
riduskorralduse probleeme”.
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U. TIKK. How to get wind of changes
and stay alive.

The headmaster of Olustvere Agricultural
College Mr. Arnold Pastak and the Phare
project leader on tourist management Ms.
Tiina Ardel discuss the life at school today
and the plans for the future.

V. EKSTA. Forty-one years later.

The graduates of Tallinn Pedagogical Insti-
tute of 1956, who are still working at schools
speak about their university years, their life,
work at school and educational problems in
Estonia now.

M. KOBIN. Children and violence.
Analysis of data collected by the question-
naire carried out in Hiilumaa among students
aged 13-16, teachers and parents shows
that violence at school has the greatest
share in maltreatment of children. The aut-
hor makes several proposals for improving
the situation.

M. KRIGUL. Will it really remain like that?
The author of the article claims there is no
equality of rights regarding the two genders
represented in our study materials: in pic-
tures printed in the textbooks we usually see
the drudging mother busy with housework
and father just going out to work. As if
Estonia were an extreme Islamic country.

I. JARVA. As a visiting teacher in Den-
mark.

A story based on personal experience about
educational management, learning process
and folk high schools in Denmark. A longer
overview about Lolland Folk High School.

E.-S. SARV. Our era and education - one
of the possible visions following the
Lyotard's way of thinking.

Developments in Estonian education today ,
expected social challenges of the 21st cen-
tury and challenges for education caused by
them.
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J. MIKK. ldeas and human destinies.
What are the values presented in our text-
books today and what should they actually
be.

E. SORMUS. Communicative evaluation.
A story about what should be considered at
communicative testing; about summarising
and formal, subjective and objective evalua-
tion, about possibilities to evaluate receptive
and productive skills.

T. LUIK, A. KIIN, I. ARTMA. Traditions
create the image of the school.

Teachers of Viljandi Upper Secondary
School write about their school manage-
ment, traditions and image of the school.

H. KARIK, K. PAPPEL. Problems of food
chemistry in the new chemistry curricu-
lum.

Recommendations and practical lab experi-
ments for teaching food chemistry topics at
school.

M. LIIVA, K. ROHTMETS, A. SULG.Consi-
dering relations between different school
subjects.

Students' opinions about relating different
subjects; opportunities of presenting the
theme “The man and the society” at school.

M. PULLERITS. Principles of music edu-
cation in primary classes.

About introductory music education through
talking, singing, playing the instrument and
listening to the music.

T. MOLDER. Let's develop creativity
through art education.

How to develop children's creativity at pre-
school, primary school, lower and upper se-
condary school age.

H. RANNAP. About teachers and the lan-
guage of cartoons.

A sequence to the serial started in Education
No. 3 about outstanding educationists and
how they have been depicted in cartoons.

L. ODRES. Schools in Old Paldiski.
Before the 1770 German congregation
school was opened in Paldiski already. In
1939 the Soviet military bases were estab-
lished in Paldiski the whole population and
the school as well were forced to leave the
town in spring 1940.
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Opireisidja -rannakud on enesetaienduse oluline vorm.

Ka B. G. Forseliuse ja tema kasvandike reis Stockholmi

1686. aastal oli nende eesti poiste jaoks Opireis.
Professor Helmut Piirimée

B. G. Forseliuse Seltsi turismi- ja opireisid

Selts on asutatud 1989. aastal 300-aastaste koolide liikumise jatkuna. Seltsis
on 70 kooli ja poolsada Uksikliiget tle Eesti. Teeme 8pireise, matku ja suvelaag-
reid kodu- ja vélismaal, tellija soovil kiilastame reisi ajal ka sihtmaa kooli. Meil
on seitsmeaastased kogemused ning haritud ja asjatundlikud reisijuhid ja giidid:
geograaf Tonis Kallejarv, dots Peep Miidla (Itaalia, Austria), prof em Helmut
Piirimae (Euroopa riikide ajalugu), Sirje ja Ricardo Mateo (Hispaania, Portugal), Madis Linnamégi
(Euroopa riigid, Egiptus), Bruno O'Ya (Poola), Piret Neitsov (Soome), Triinu Borga (Taani),..

Reisi nimetus Kestus Hind alates Lisainfo

Ida-Euroopa loodusmaélestised 9 2400,- Matkad ilma seljakotita
(TSehhi Paradiis, Moraavia karsti-
ala, Wieliczka soolakaevandus)

Praha 5 1850,- Varvusmuusikakontsert
T3Sehhi 7 2090.- Karstikoopad, varvusmuusika
Baier-TSehhi 10 3900,-

Budapest 6 1900,-

Ungari 7 2100,-

Poola 5 1500,-

Taani 9 3950,- Legoland

Norra 1 4700.-/3785,-  Kampingumajad/telgid
Prantsusmaa 9 3470,- Pariis ja Loire'i oru lossid
Benelux! maad 12 4250.-

Austria 9 3050,-

Baier-Austria 11 4500.-

Itaalia-VVatikan 13 4850,- San Marino Vabariik, Capri saar
Kreeka-ltaalia 18 6070,- Vatikan, San Marino Vabariik
Portugal-Hispaania 19 6960,-

Inglismaa-Sotimaa 15 7600,-

Turgi 18 5500,-

Hinnad on arvestatud grupile suurusega 43 inimest, dpilasrihmadega sdidavad kaks
Opetajat tasuta kaasa. Rlihma suurust saab muuta. Hinnale lisandub tervisekindlustus.

Info: G. B. Forseliuse Selts, Riia 37, Tartu EE2400;
tel (27) 420 498, tel/faks (27) 420 277, GSM (250) 19 931.
Reisiagendid ka Tallinnas.



