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Viljandi Kultuurikolledz
seest- ja valjastpoolt

Viljandi stidalinnas Laidoneri
ﬁlats 8 asub endise «Grand»
otelli maias Viljandi Kultuu-
rikolledz th esikaane fotot).
Seda 1912n ehitatud hoonet
teavad tema  kunagises
tlesandes ainult Viljandi pd-
lisasukad, ent niitid vdib pé-
rijatele  kuuluv Kinnisvara
taas oma endise funktsiooni
tagasi saada. Ega perekond-
likuks kasutamiseks moel-
dud kitsad koridorid ja intiim-
sed toad koolile sobivad ole-
ﬂl.Prae u vajaks hoone va-
elagede tugevdamist ja
seestpoolt korralikku restau-
reerimist, et selle ilu esile tu-
leks. Ténaste rahavdimaluste
ﬁuhul saab juttu olla ainult
adapdrasest sanitaarremon-
dist ja katuseaukude paika-
misest.
Et endine Viljandi Kultuuri-
kool sai _kolledziks 1991.a
septembris ning sellega ra-
kenduskdrgkooli _ staatuse,
vajab ta tegutsemiseks ava-
ramaid ruume, Korralikku
saali, harjutusklasse, rekvi-
siidiruume, tookodasid jm.
Praegu tuleb tunde pidada
teatrimajas, Viljandi raamatu-
kogus, haridusameti saalis,
kaugdppekeskkoolis, tuletdr-
emajas jm. .
iljandi 4. Kk Jakobsoni té-
nava algklassimaja ootab re-
konstrueerimist, Selle saali ei
saa varisemisohu tottu kasu-
tada.  Haridusministeerium
hon remondisummad lubanud
> ja moOne aasta pérast saab
7 kolledZ sealt peavarju, jattes
siiski 4. Keskkoolile “alles
tema valdused. Aga see on
alles tulevikukava.
Ligi 160 Glidpilasega kolled-
Zina on tegutsetud uks aasta
ja saadud alles esimesed ko-
gemused. KolledZiks muutu-
mise vajaduse tingisid teise-
nenud olud Eestis n_m% kul-
tuuritdGtajaile esitatavad
uued nduded. Kultuurikol-
ledz valmistab ette eelkﬁlge
vdikelinnade ja maakondade
tarvis universaalseid kultuu-
ritdotajaid, kes peale kitsalt
piiritletud  eriala  tundmise
oleksid  v@imelised téitma
paljusid kultuuriala funkt-
sioone (lahemalt saab teada
|r|1terv1uust rektor Enn Siime-

rlga).
Vﬁjandj _ Kultuurikolledzis
saab OﬁPlda_ jérgmisi eriala-
sid: folkloori Ja rahvamuusi-
kat, muusikat ja muusikape-
dagoogikat (koorijuhtimine,
Fu_kpllhorkestn Juhtimine,
evimuusika), teatrikunsti (sel
aastal vastuvGttu ei ole&, tant-
sujuhtimist ja raamatukogun-
dust. Enamiku erialade Gp-
peaeg on 4 aastat. Vastu voe-
takse  keskkooliharidusega
noori vanusesJ<uni 35 aastat.
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Haridusuuenduslike
probleemidena on
esitatud kaheldava
vaartusega visioone.

Kollektiivse
mottetdd viljana
valmis eridpetuse
arendamise
programm-
kontseptsioon.

Senini puudub
eridpetust
puudutav
objektiivne
statistika.

Kui meie tee on
Euroopa tee, tuleb
korrastada ka
haridusstatistika, ka
Eesti erifpetust
kajastav statistika.

KOOL «UUE NDUSE TEEL

Eripedagoogika ja eridpetus Eesti
haridusmaastikul

ANTS HEINMAA, TU eripedagoogika kateedri juhataja

Haridusuuendus taustsiisteemina

Eesti thiskonna tldises tervenemispliiides on paljud lootused seotud muudatusoo-
tustega hariduses. Méletatavasti tunnistati meil hariduse sisu ja korralduse muut-
mise vajadust enne, kui julgeti omaks votta mdte kcgu riigi sotsiaal-poliitilise
slisteemi muutmise paratamatusest. 1987. ja 1988. aastal kaivitunud haridusuuen-
duslik liikumine putdis algselt kujuneda hariduselu kbikehaaravaks. Meie hari-
duselu iseloomustab praegushetkelgi tdsiasi, et paljudele mdjuvad Uhtviisi
haridusuuenduslikult nii kisimus "Kas remonditd6liseks muudetud koolidirektor
on voimeline haridust demokratiseerima?” (2, Ik 3) kui ka "Kuidas vastab uus kuju-
nev kultuuriparadigma Eesti kultuuri traditsioonidele ja ka praegustele eesmarki-
dele ja taotlustele?” (8, Ik 16). Kdrvuti teaduslike mottearendustega (nt 16; 18 jt) on
haridusuuenduslike probleemidena esitatud lisnagi kaheldava vaartusega visioone.
Enamasti iseloomustab sel juhul "probleem” esitajat, mitte hariduselu.

Eesti haridusuuendusliikumisse L)UUdsime kaasata ka kdik eripedagoogika ja
eridpetusega seonduva analiitisimiseks padevad joud. Lisaks véhestele eripedagoo-
gikateadlastele otsiti koostdod arstiteadlaste, pstuhholoogide, Gpetajate ja koolijuh-
tidega. Tol ajal populaarsed mdttetalgud vdimaldasid analiilisida eripedagoogika ja
eridpetuse seisundit Eestis ning kavandada peamised uuendussuunad. Kollektiivse
mottetdd tulemusel valmisid programmilise vaartusega materjalid, sealhulgas eri6-
petuse arendamise programmkontseptsioon (15). Neile toetuvalt vormusid arvukad
ettepanekud hariduse juhtorganeile (haridusministeerium, hariduskomitee) eripe-
dagoogika ja eridpetuse edasiseks arendamiseks Eestis. Seejuures puddsime voi-
malust modda valtida "jalgratta leiutamist”. Sisult eestikesksed projektid (nt
dpiabi kindlustamine, eripedal oogika teaduslabori loomine, kaadrikoolituse taius-
tamine jms) sisaldasid lahendusideid nii ida— kui ka l&&nepoolsetest teadusuuri-
mustest. Samas sai kdigile asjaosalistele selgeks, et konstruktiivseid ideid on
gripegago?gidel margatavalt rohkem kui kriisiseisundij tUhiskonnal nende raken-

usvdimalusi.

Moned arvud taustststeemiks

Sotsiaalsete protsesside suunamine tapse statistikata oleks tanapéaeval moéeldama-
tu. Ometi on eridpetuseks vajalikust andmestikust Usna ltnklik tlevaade olnud
juhtivatelgi ametiisikutel, radkimata laiemast huviliste ringist. Eridpetust puudu-
tav objektiivne statistika peaks kindlasti leidma kasutamist ka uldsuse teadvuse
mojustamisel. Uhelt poolt selleks, et valistada eridpetusega seonduva alahinda-
mist, teisalt jalle probleemide tledramatiseerimisest hoidumiseks. L&&ne kultuur-
uhiskondades on sellise statistika kattesaadavus igale huvilisele endastmdistetav.
Nii*selgub USA kongressile esitatud aruandest, et 1983/84. 8-a said Uhendriikides
eridpetust kokku 4 341 399 last ja noorukit vanuses 3—21 eluaastat (19, Ik 257).
Samast tabelist leiame, et Opiraskustega lapsi (learning disabled) oli nende seas
1811 489, kbnepuuetega (speech impaired) 1 130 569, alamdistuslikke (mentally re-
tarded) 750 534.

Hoopis keerulisem on analoogsete andmete leidmine meie statistikaraamatu-
test (5; 6). Ainuliksi kasutatavad terminid teevad ndutuks. Mida peaks nditeks ta-
hcndama maaratlus "normaalklassid” (6, Ik 11), kas ehk normtaituvusega klasse
vi riigikeelseid vdi...? Selgust arvandmetele ei lisa ka termin "muu kooli klassid”.
Kasutamisvaartusega tabelitest (5; 6 Ik 83 ja 84) selgub, et 1990/91. 6-a Gppis Ees-
tis muu kooli klassides, vaimselt alaarenenute klassides ja tasandusklassides kok-
ku 6071 Opilast”. Meid huvitavates klsimustes monevdrra (Ulevaatlikumast
statistikaraamatust 35; Ik 38) selgub ka nende 6071 dpilase jaotumine arengugrup-
pide jargi: vaimselt alaarenenuid 3940, neist 2487 poisid; vaimse arengu peetusega
1497 (sh 982 poissi). Arvandmeid on veel raskestikasvatatavate laste, kurtide,
kuulmis-, nadgemis- ja IiikumisEuuetega laste kohta. Erialaspetsialistile muudab
ainuuksi see fakt kogu andmestiku vaheusaldusvéérseks. Liiati on pakutav raskes-
ti Uhituv rahvusvaheliselt tunnustatud (1; 9; 10; 13) statistikaslisteemiga eriGpe-
tust puudutavas osas. Kui meie tee on Euroopa tee, tuleb sellekohaselt korrastada
ka haridusstatistika. Edaspidine haridusstatistika peaks kajastama koiki eriGpe-
tust ja —arendust vajavaid lapsi. EV uue haridusseaduse kohaselt kuuluvad koik
lapsed Gpetamisele, vaatamata nende arengupuude sligavusele.
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EV Haridusministeeriumi andmeil t66tab Eestis 1991/92. 6-a 43 erikooli. Neist
31 on eesti ja 11 vene Opilastele ning Ghes dpivad nii eestlased kui ka venelased.
43st erikoolist 32s dpivad alamdistuslikud lapsed. Enamik erikoolidest on eriinter-
naatkoolid. Haridusministeeriumi haldusala 6ppeasutustes on eriGpetusega haara-
tud 5607 last.

Lastekodulaps! on eriinternaatkoolides 688 (7, Ik 17). Lisaks neile oli orbusid ja
vanemliku hoolitsuseta lapsi 1990/91. 6-a veel 2456 (6, Ik 89 ja 90). Opetajaid on
puuetega laste koolides 412 (5, Ik 40). Nendes andmetes ei kajastu haridussuistee-
mis tootavate logopeedide ega internaadikasvatajate arv. Statistikakogumikest ei
selgu ka koolieelsetes lasteasutustes arengupuuetega lastega tdotavate spetsialisti-
de arv. Piisab nendestki néidetest, et veenduda vajaduses korrastada Eesti eridpe-
tuse seisundit kajastav statistika. Uksnes taiuslik ja operatiivselt kasutatav
statistiline materjal loob eeldused eriala tarbeks vajalikeks mitmem6&dtmelisteks
prognoosideks. Ka kdikvoimalikud erialast tegevust puudutavad efektiivsushin-
nangud saavad lahtuda vaid usaldusvaarsest statistikast.

Hetkeseise ja suundumusi

Alljargnevad konspektiivsed mdttearendused p&hinevad Uhelt poolt eripedagoogi-
kat ja eridpetust késitleval teadusinfol, teisalt meie hetkeseisude analtiiisil. Otse-
seid mdjutusi eridpetust puudutavateks seisukohavdttudeks pakkus siinkirjutajale
vBimalus saada tdienduskoolitust Rootsi—Eesti 1991.a Uhisprojektis. Paljudest
meie eripedagoogika ja eriGpetuse aktuaalsetest probleemidest on valitud eelkbige
need, mille lahem tundmadppimine oli voimalik koolitusprogrammis (vt lahemalt
4, Ik 2—9). Esitatavad seisukohad ei pretendeeri mingile I0plikule tdele, ammugi ei
ole valmis tegevusjuhised. Kull viksid need olla probleemides padevaile arutlusai-
ne kollegiaalsete otsuste vastuvdtmisel.
Hariduspoliitikast
Kisimusele, kes teeb ténases Eestis hariduspoliitikat, saab olla vaid (ks tdsiselt
vBetav vastus — finantsistid. Tundugu see pealegi musta huumorina, kuid tegelik-
kust arvestades on see kdige tapsem maaratlus. Kultuurriikides on leitud, et Uhtse
riikliku hariduspoliitika kujundamine peab toimuma valitsuse ja parlamendi kau-
du. Téoorganiks hariduspoliitika véljaarendamisel on dldjuhul thelt poolt peamis-
te haridusideoloogiliste probleemidega tegelevad t66rihmad. Teisalt moodustab
hariduspoliitiliste ideede esitamine demokraatlikes Gihiskondades tegutsevate par-
teide poliitilise tegevuse osa. Sellega on nende ideede genereerimisse ja anallusi
kaasatud kodanikkonna arvestatavad hulgad. Ei Rootsis ega teadaolevalt Euroo-
Eas laiemalt praktiseerita hariduspoliitiliste otsuste langetamist tiksnes kdrgemal
aridusjuhtimise institutsionaaltasandil (nt meie haridusministeerium) véi siis ik-
sikametnike (nt meie haridusndunik) tarkusest. Olulisemad hariduspoliitilised ot-
sused teeb parlament, kasutades selleks seadusandliku vB8imu kogu taiust.
Meenutan neid Uldteada tdsiasju tdmbamaks paralleele meie momendiseisudega.
Pikalt kavandatud haridusseadus kujunes l8pptulemusena mingiks vahevarian-
diks kohati oskussdnastikulisest, kohati ametijuhendilisest Gllitisest. Mulle ndib,
et pdhjuseks olid raskused selgelt méaratleda, arvestades haridusproblemaatika
keerukust ja seotust, haridusideoloogilisi alustddesid. Arenguprobleemidega indi-
viididef'aoks on oluline, et Uhiskond tunnustaks nende dldinimlikke digusi. K()rfge
sotsiaalkultuuriga riikides on teadvustatud kogu probleemidekompleks, mis tule-
neb Uhe osa inimeste arengupuudest. Samas on Uldtunnustatud nende indiviidide
arenguvoime (12; 14). Inimihiskond on kdigil aegadel koosnenud keelelt, nahavér-
vilt, vBimetelt, huvidelt jms erinevatest inimestest. Tanapdeva kultuurtihiskonna
ks tunnusjooni on inimese eripdra tunnistamine, tunnustamine ja austamine.
Kultuurthiskond loob tingimused kdigi oma liikmete arenguks. Nendelt arusaama-
delt lahtuv hariduspoliitika loob eeldused vdimetekohase hariduse saamiseks koi-
gile. Aastakimnetega on arenenud l&aneriikides tehtud suur t66 sotsiaalse
teadvuse kujundamisel suhtumises hélvikusse. Selgelt kajastub see ka nende hari-
duspoliitilistes otsustes. Nendes Uhiskondades ei kasitata mingi eritingimuse voi
-teenena, kui puuetega lastele ja tdiskasvanutele luuakse tervetega vordsed aren-
guvdimalused. Sama loomulik kui véikelaﬁsele méanguasjade ostmine vdi lugema
opetamine on nendele Ghiskondadele abivahendite tootmine ja loomine (kuuldeapa-
raadid, ratastoolid, sobivad dppematerjalid ja metoodikad jpm) erivajadustega Isi-
kute arenguks. Erinevalt Eestist, kus iga sellist lahendust kasitatakse kui erilist
kingitust, kui jarjekordset abi, ei vaari need sealsetes tihiskondades mingit rohuta-
tud t&helepanu. Hoolitsus kdigi oma liikmete eest tagamaks neile vdrdsed vfimalu-
sed (mitte segi ajada meile nii tuttava deklareeritud vordsusega!) on juurdunud
sotsiaal-filosoofiline tdde, millest l&htutakse ka hariduspoliitikas.
Eridpetuse korraldusest
EriBpetuse kindlustamine erinevate arengupuuetega lastele vdib toimuda mitmeti.
Eri riikide dppekorralduse tundmine veenab v8imaluses valida, eelistada Uhtesid
vdi teisi korralduspbhimétteid. Uks osa taolistest otsustest on vaieldamatult hari-
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SC ¢<j °levat: parim on @amu.s vanant mida tema teab. Eriti pedagooglikas_pa-
, aBa kisimus eridpetuse vOimalikest korraldusmudeleist tdsist arutlusainet
v d ?n enoPetuse korraldus saamas omamoodi vdtmeprobleemiks nende

réékides erikoolidest on v8imendatud tksnes nende seni lahendamatuks osutunud
probleeme, eimmasti pole piitud moétestada-vaartustaia erikoolide 6ppe-ja aren-
dustdd positiivseid kilgi; b) kutsudes les kohe I8petama arengupuuetega laste
dpetamist erikoolides, pole vaevutud analliiisima tingimusi, mis peaksid olema hal-
viklaste Gpetamiseks tavakoolis. Nagu paljudes Eesti asjades, kus ilma teevad ké-
ratsevad vohikud, on erialaklisimuste asjatundjail vaga keeruline esitada oma
pdhjendatud seisukohti. Meie praegust olukorda arvestades on parim, kui suudame
lahtuda paindliku dppekorralduse pdhimdtteist. See tdhendab, et iga puudega lap-
se OppimisvOimaluste méaratlemisel plitakse kodu ja erialaspetsialistide Uhis-
arutluses leida selle lapse Gppimiseks-arendamiseks parim lahendusvariant Kui
see on loodav lapse kodukoolis, hakkab laps Gppima seal. Kui aga need parimad
arengutingimused on loodavad selliseks abiks spetsialiseeritud koolis (nt nlrmiku-
te koolis raske kuulmislanguse korral), tuleb otsustada selle kooli kasuks. Samal
ajal on vaja hariduselu juhtorganeil teha jarjepidevat t6dd, et kujuneksid tingimu-
sed seniselt ppekorralduslikult mudelilt suurema integreeritusmééraga mudelile
Uleminekuks. Sellise ettevalmistava t66 tulemusel peaks véimalduma esmalt ker-
gema arengupuudega lastel Gpetust saada kodukoolis. Mitmed praegused eriinter-
naatkoolid aga peaks kujundatama arendus- ja rehabilitatsioonikeskusteks.
deluste keskuste tegevuse iihe osa moodustaks raskete arengupuuetega laste dpe-
tus ja arendus. Eraldi tegevussuundadeks sellistele keskustele oleksid perekursus-
te ja konsultatsioonide korraldamine, tdienduskursused halvikutega tootajaile
oppematerjalide, programmide jmt koostamine.

Konkreetsed sammud, mis valmistaksid ette tingimusi puuetega indiviidide in-
tegreeritud opetamisele, oleksid:

* vastavate teaduslik-praktiliste projektide valjatdétamine;

tavaliku arvamuse asjatundlik kujundamine héalvikute integratsiooniproble-

* eridpetuse ja areneva sotsiaaltdo koordineerimine;

* koostdd puuetega isikute huve esindavate uhingute ja liikumistega (Inva-
/_TM"%. Eestl Vamisete Puuetega Isikute Tugiliit, Eesti Logopeedide Liit, Eesti Kur-
tide Uhing, Eesti Eripedagoogide Liitjt);

« kaadrikoolituse senistele kitsaskohtadele lahenduse leidmine;

vajaliku téienduskoolitussiisteemi valjaarendamine;
» eripedagoogide-logopeedide todlerakendamine tavakoolides;

jaandrnine-etUSel<S Vaja™ke a-iakohaste 6ppeprogrammide ja dppematerjalide val-

valjatootamine jakfijasta met°°dikate (eriti raskete puuetega laste dpetamiseks)
M@istagi ei ole see mingi 16plik loetelu tegemist ootavast.

Vajalik on meeskonnato

Leian, et eripedagoogika ja eridpetuse probleemid Eestis on samm-sammult lahen-
datavad. leatud optimismi sisendab ka aastatepikkuses t66s sivenenud tddemus
sellel toopollul tegutsejate vGimekusest ja heast tahtest. Meie joud on sageli seis-
nud just selles, et pole otsitud stiidlasi probleemide olemasolus, vaid pldtud Ghis-
tegevuses leida lahendusi. Tartu Ulikooli eripedagoogika kateedri pea
Naaekumneaastane tegevus (17) on loonud eeldused, et suunata meie eriGpetust
kullaldase asjatundlikkusega. Muutunud aja margiks on arenevad koostddsidemed
kT®Jtl avardunud maailmaga. Mottekaaslasi meeskonnatdoks (néiteks eksper-

I ¢®™6 Vnmabtel aastatel, leidnud.Soomest, Rootsist, Saksamaalt, Capadast,
lTJEAst. %amas m%]% ame, e? p(l)hll?cl)% H’IEIE er%ﬁpe’tuse he'a s tu e% teﬁa me&}P en J

koduse meeskonnaga. Koostddpakkumine on endiselt jdus kdigile, kel jatkub hoolt
otsida lahendusi meid kdiki puudutavatele probleemidele. Oluliseks peame erifpe-
tusega seonduva asjatundlikku arutelu. Tunnustust vaarib mitmete liitude ja liiku-
miste piilie avaldada véikeseidki triikiseid eridpetuse teemadel (3). Samas néib et
vaule nagu poleks eridpetuse kohta Eestimaal midagi kirjutatud, on téiesti vohik-
lik. Uksjagu kirjutisi on ilmunud pedagoogilistes véljaannetes (11), osa Gppemetoo-
diliste ~ materjalidena kas  eriOpetuseks  vOi  Ulidpilastele.  Enamik
teaduspubhkatsioone on ilmunud Tartu Glikooli Toimetiste sarjas. Eripedagoogika
erialal on kaitstud (le 530 diplomitéé. Nende lugemine on vdimalik Kateedri raa-
matukogus. Mitte (iksnes oma tarkusega, vaid ka erialalugemusega isiksus on pa-
rim pariner meeskonnatoos.
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Vajame optimaalset
Oppekava,

Mida peab
sisaldama
Standard?

Oppekavade lahtekohti oskustodliste
ettevalmistamisel

JAAK UMBORG, TPU dotsent

"V V'"aatamata sellele, et kdesolevaks ajaks ei ole me:l veel kindlat elluviidavat
YK / hariduspoliitikat, millele peaks rajanema Eesti kutsekoolide vork, tuleb ara
v kasutada koiki olemasolevaid struktuure ja ressursse vajalike oskustooliste
ettevalmistamiseks. Suureks abiks kutsekoolide pedagoogilise t66 Umber-
korraldamisel on valismaise didaktilise ja organisatoorse kogemuse kasutamine,
arvestades meie riigi vdimalusi ja vajadusi.
_ Uheks oluliseks eelduseks Gppeprotsessi efektiivsuse tagamisel on optimaalse
dppekava {curriculum) véljatddtamine. Kaesolevas t60s on kasitletud méningaid
lahtekohti dppekavade koostamiseks ja Gppetdd organiseerimiseks keskkooli 16pe-
tanute baasil tootavatele kutsekoolidele, kus Opetatakse elukutseid, millede puhul
vaimse t66 osatéhtsus on suur ning toé6tegevus sisaldab inseneritd6 elemente. Need
on sellised elukutsed, nagu raadio-telemehaanik, automaatliinide seadistajajt, mil-
le dpetamine eeldab tugevat lldharidusbaasi ja teatud sotsiaalset klipsust, et
efektiivselt kujundada vajalikku professionaalset laia diapasooniga tehnilist-ma-
janduslikku métlemist suhteliselt luhikese Gpiajaga (2—3 aastat).

Oppekavade koostamisel tuleb ldhtuda kutsedppe Uldistest eesmarkidest ning
konkreetse elukutse nduetest, mis on toodud antud elukutse standardis. Pdhilised
kutsehariduse eesmérgid on: 1) erialase kompetentsuse saavutamine; 2) mobiilsete
teadmiste, oskuste ja vilumuste andmine, mis v8imaldab hdélpsasti kohaneda Kii-
relt areneva tehnikaga; 3) kujundada selliseid isiksuseomadusi, mis tagavad pide-
va loometegevuse ja enesetdienduse vajadused ja vlimed; 4) sotsiaalse ja
majandusliku m&tlemise arendamine (2). See, milliseid teadmisi ja oskusi dpetata-
va elukutse juures omandada on vaja, maaratakse lahtudes standardi nduetest.
Standard peab sisaldama pdhjalikku teavet antud elukutsest: selle koht teiste kut-
sete seas; tooprotsesside iseloomustused; vajalikud kutsealased teadmised, oskused
ja vilumused jne. Standardi jargi méaaratakse dppekavva voetavad Gppeained. Kut-
sedppe esimesel astmel dpetatakse tulevastele oskustddlistele Gldtehnilisi 6ppeai-
neid, millel peab olema kindel orientatsioon Opitava elukutse omandamisele.
Tulevasele elukutsele olulised teadmised peavad moodustama loogilise slisteemi,
mis sisaldab teaduslikult pohjendatud kiisimuste ringi. Selleks on vaja vélja selgi-
tada pohilised (fundamentaalsed) probleemid, et soodustada vajalike teadmiste su-
venemist juba Bpetuse algetappidel. On oluline, et Uldtehnilisi aineid dpetaksid
kompetentsed Gpetajad. Teoreetilised tunnid, laboratoorsed todd, néited ja arvutu-
sed peavad olema kutsesuunitlusega, seotud tulevase to6tegevusega.

Joonisel 1 on toodud mudel, mis iseloomustab oskustdéliste erialalist etteval-
mistamist. Nagu jooniselt néha, tugineb kutsekooli Gppeprotsess enne kutsekooli
omandatud teadmistele, esmajoones pdhi-ja keskkoolis Gpitule loodusteaduste, raa-

KOMPETENTSUSE TASE

TAIENDUSOPE

KUTSETEGEVUS KUTSETEGEVUSEKS
VAJALIKUD TEADMISEDJA
OSKUSED

\

ELUKUTSE OPPIMINE 'ERIALAAINED
\
/ X
/ X
ELUKUTSELE ORIENTEERITUD UL DTEHNIUNE / GLDTEHNILISED BPPEAINED \
ETTEVALMISTUS 7 \

\

Z MATEMAATIKA TEHNIKA ALUSED X X
KUTSEKOOLIEELSED TEADMISED

HUMANITAARAINED | OODUSTEADUSED

Joonis 1. Kutsealase ettevalmistuse mudel.
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temaatika ja tehnika valdkonnas. Siin on oluline jalgida, et stisteemis «ildharidus- Stisteemis tuleb
kool—kutsekool» oleks tagatud jarjepidevus, et ei esineks asjatut dubleerimist ning tagada jarjepidevus,
et uued mdisted ja oskused formeeritaks uuel teaduslikult kdrgemal tasemel, ar-

vestades joukohasuse printsiipi. Punktiiriga on joonisel tinglikult tahistatud see

osa erinevates dppeainetes omandatud teadmistest ja oskustest, mis otseselt leiab

kasutust tulevases kutsetegevuses. Diagrammi laiuse ja kdrguse suhe iseloomus-

tab kompromissi teadmiste siigavuse ja haarde (laiuse) vahel. Oppetdo dige korral-

duse puhul saavutatakse kompromiss, mdistlik lahendus, mille puhul &ppija

saavutab dpiajajooksul kutsetoos vajalikes ainetes nbutava kompetentsuse. *

Kutsedpe peab haarama laiaulatuslikku kutsealase tegevuse sfaari, et IGpetaja ['jj-sama suunitluse
oleks vBimeline kiiresti omandama lahedasi erialasid. See vGimaldab tunduvalt v&- annavad
hendada Opetatavate erialade nomenklatuuri. Kitsama suunitluse peavad andma taiendusdppe
taiendusOppe kursused. Naiteks meditsiinis on vajadus elektroomkaaparatuuri kursused
paigaldajate ja remontijate jarele, kuid selle eriala oskustodliste pidev koolitamine
Eestis pole majanduslikult digustatud. Siin on otstarbekas kasutada taienduskui-
susi laia profiiliga raadio-telemehaanikutele, kes on omandanud vajalikud teadmi-
sed ja oskused raadioelektroonika valdkonnas ning on vOimelised Kiiresti
saavutama kompetentsuse meditsiinielektroonikas. Taienduspet on

Organisatoorsest-majanduslikust kiiljest on Eestis otstarbekas taiendusGpet otstarbekas
korraldada kutsekoolide juures. See vdimaldab paremini ja 6konoomsemalt ara ka- korrajdada
sutada olemasolevat personali ja materiaalbaasi, samuti paremim tagada opti- kutsekoolide juures,
maalseid sidemeid ainete vahel siisteemis «esmadpe—téiendusope».

Oppekavade valjatootamisel on osutunud otstarbekaks kasutada amemoodulite
ststeemi, kus 6ppeained moodustavad kindlalt méératletud amemoodulid, millede
kohta on teada dppematerjali sisu (aine programm), ajaline maht, ainetevahelised
seosed, kursuse alguse ja 18pu kuupéev. Oluliseks parameetriks tasulise dppe kor-
ral on antud Gppeaine Gpetamise maksumus.

Sisult 1ahedastest dppeainetest moodustatakse kindlate tunnustega ameplokid,
kus ainemoodulid on omavahel seotud loogiliste sidemetega. See véimaldab jargida
didaktika ndudeid ning optimiseerida uute mdistete ja oskuste kujundamise ja Eriala votmeained
arendamise kulgu. Eriala vétmeained, mis on antud elukutsele kdige tdhtsamad jaotatakse kaheks
ning mille sisu tehnika arenedes suhteliselt kiiresti muutub, on soovitatav jaotada mooduliks,
kaheks mooduliks — aine pohi- ja jatkukursuseks. P6hikursuse sisuks on ame pd-
hialused, mls ei muutu ajas oluliselt. Jatkukursus on unifitseeritud amemoodul,

««Viil-nvonciu labivétmist kill ka OSKUStOO-
Ilstele talendusoppe kursustel. Soovi korral voivaa ka mienuusKuisuoic”
pohikursust. Kirjeldatud aine kaheks mooduliks jaotamist praktiseeritakse Soome
kutsedpetuses (5).

Eeltoodud pohimdtetest lahtuvalt on koostatud néidisGppekava raadio- teleme-
haanikute koolitamiseks, mis on naidatud joonisel 2. Uhesuunaliste nooltega on ta-
histatud ainemoodulite vaheline kronoloogiline jérjestus, kahesuunaliste nooltega
jooned néitavad olulisemaid ainetevahelisi seoseid. Punktiiriga on margitud uhe
ainemooduli raames Opetatavad kompaktsed mahukamad peatukid, mis voivad
ollaka eraldi ainemoodulitena. . . ) . L .

Toodud oppekavas on eraldatavad mitmed aineteplokid, mis koosnevad mingi Aineteplokid
kindla tunnuse jirgi lahedastest Gppeainetest. Naiteks teoreetiliste ainete ploki moodustuvad
moodustavad elektrotehnika ja raadiotehnika alused. Skeemitehmka, vdimendite, indlate tunnuste
raadiovastuvdtjate ja televisioonitehnika kursused moodustavad tehniliste ainete Jarg:
ploki. Tehnoloogiliste ainete plokk koosneb tehnilisest joonestamisest ja kdikidest
praktikumidest. Materjali ja komponentide aineteplokis on elektri-raadiomaterjali-
de ja raadiokomponentide kursused, millel on tihedad ainetevahelised seosed teh-
noloogiliste ja tehniliste ainetega. Eraldi aineteploki mooaustavad veel
majanduslikud ja humanitaarained. Viimastel on téhtis osa dpilaste isiksuseoma-
duste kujundamisel. See aineplokk sisaldab erialabkonoomikat mng integreeritu
Oppeaineid, mis kasitlevad slisteemi «inimene—loodus—ihiskond». Selles kasi e-
takse inimest, ta t00alast tegevust arengus seoses loodusliku keskkonna ja sot-
siaal-majandusliku sfadriga. Opetatakse keskkonnakaitset, kus vaadeldakse
raadio-telemehaaniku t66 6koloogilisi kiisimusi, todkaitset (ohutustehnika ja oo-
seadusandlus), eetikat ja psiihholoogiat.

Pérast oppekava koostamist on voimalik tapsustada Gppeainete programme, ar-
vestades ainetevahelisi sidemeid ja jarjepidevust professionaalsete teadmiste ja os-
kuste arendamisel.
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buMWIUNE OPETUS ER|ALASTE TEADMISTtIA.CSKUSTEOMNOA HIUE OMANDATUD TEADMISTE RAKENUUS

ELEKTROTEHNIKA
ALUSED

ELEKTRI-RAADIO-

MATERJALID

TEHNILINE
JOONESTUS

LUKKSEPA
PRAKTIKUM

SKEEMITEHNIKA

RAADIOTEHNIKA | ANALOOG- HELIVOIMENDUS
ALUSED ‘ TEHNIKA JA SALVESTUS
— - | RAADIO
r———— | mevLes JATKUKURSUS
| passivsep | TEHNIKA VAS?SCC[))'II'CJ)-AD
| petALD | ( ————————————————
.
[ —— |
RAADIO- | DIGITAAL- TV Y
FOMPONENMD ‘ TEHNIKA | ALUSED JATKUKURSUS
ELEKTRON- |
SEADISED }
MIKRO-
ELEKTROONIKA
RAADIOMONTAAZI  ERIALA TEHNOLOOGIA KUTSETEGEVUSE
PRAKTIKUM PRAKTIKUM PRAKTIKA

H UMANI TA A R- JA MAJANDUSOPE

Joonis 2. Oppekava raadio-telemehaanikute dpetamiseks.

Kirjandus

Moderne

die ~ustric von der Ingenicur- Aus- und Weiterbildnng?

natuskeskus®Anmabffl*vatushah;us01989SSUUNn*te"man PeTOStCCL ™ sinkk ValLion P*’

kestoXMTttS""sA
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5. Metallitekniikan ATK-koulutus. Lahti: Lahden Ammatillinen Kurssikeskus, 1990.
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Maailmakuulus pedagoogikateadlane
Hilda Taba 90
EDGAR KRULL.TU dotsent, pedagoogikakandidaat

detsembril 1992 méddub 90 aastat véljapaistva eesti péritoluga pedagoogi-

1 J kateadlase Hilda Taba stinnist. Téhtpéeva tahistamiseks otsustasid Eesti

w, & Akadeemiline Pedagoogika Selts ja Tartu Ulikooli pedagoogika kateeder

korraldada rahvusvahelise juubelikonverentsi "Hilda Taba — 90”. Konve-

rents toimub Tartu Ulikoolis 7.—11. septembrini 1992.a. Nousoleku sellest osavo-

tuks on andnud mitmed pedagoogikateadlased Ameerika Uhendriikidest, Prant-
susmaalt, Rootsist, Saksamaalt, Soomest, Venemaalt ja loomulikult Eestist.

Hilda Taba oli viljakas ja suure haardega pedagoogikateadlane, kelle pdhilis-
teks uurimisvaldkondadeks olid haridusfilosoofilised probleemid, rihmadevahelise
suhtlemise kasvatus, 8petamisstrateegiad ja dppekavade arendamise teoreetilised
alused ning metoodika. Kuigi Taba loomingut neis valdkondades on juba pdgusalt
tutvustatud "Hariduse” artiklites (vt 2; 3; 5), ei ole arvatavasti liiast, eriti seoses
maélestuskonverentsiga, jatkata seda teemat. Pealegi rohkem kui kaks aastat, mis
on moddunud artiklite ilmumisest, on andnud aega taiendavaks tutvumiseks Taba
teostega ja Uldistuste tegemiseks tema teaduspérandi kohta. Kirjavahetus ja kon-
taktid oodatavate konverentsikilalistega on lisanud nii méndagi uut Taba kui isi-
ku ja teadlase suuruse mdistmisele.

Jargnevas artiklis tutvustame mdningaid pedagoogikateaduste arvamusi Hilda
Taba kohta, teeme liihida tlevaate juubilari eluloost ja p6hitéekspidamistest dppe-
kavade loome alal ning refereerime metoodikat, mida Hilda Taba juhtimisel kasu-
tati dppekavade reformimisel Californias.

LAANE PEDAGOOGIKATEADLASED HILDA TABAST

Pariisi Kdrgema Pedagoogikainstituudi professor Britt-Mari Barth (Uks Jerom
Brunneri Opilasi) plihendab oma monograafias "Abstraktsete mdistete dppimine”
(1) Hilda Taba loomingule terve peatiki. Selle sissejuhatuses nimetab ta Taba
ameerika psiihhopedagoogiks, kes ... on palju kaasa aidanud pedagoogilise prakti-
ka tahtsuse mdistmisele kognitiivsete struktuuride arendamise ja teadmiste oman-
damise seisukohalt” (1, Ik 132).

Rootsi, Soome ja Taani pedagoogikateadlastele on Hilda Taba hésti tuntud ja
sageli tsiteeritud autor. Sealsetes pedagoogikaraamatukogudes on Taba kurriku-
laarteooria (10) Gsha levinud raamat.

San Francisco Ulikooli psiihholoogiaprofessor emeritus Henry Clay Lindgren ni-
metab oma pedagoogilise psiuhholoogia dpikutes Hilda Taba juhtivaks teadlaseks
rihmattd meetodite ning sotsiaalpsiihholoogilise métteviisi levitamisel dpetajate
seas (7). Vastuses konverentsikutsele iseloomustab professor Lindgren Hilda Taba
kui kdige loomingulisemat isikut, kellega ta iial on teinud koosttdd pedagoogikas.
"Ta oli Uks vaheseid liidreid, kes mdistis, mida saab teha klassi passiivse, osavot-
matu inertsi asendamiseks aktiivsusega, mis annab energiat nii lastele kui 6peta-
jale ning muudab 6ppimise diinaamiliseks ja loominguliseks protsessiks.”

San Fransisco Ulikooli pedagoogika kolledzi dekaan Henrietta Schwartz Kirju-
tab, et ”... professor Taba mdju oli tunda Gle Uhendriikide ja eriti San Fransisco
Riiklikus Ulikoolis. Tema t66d on siiani laialt tsiteeritavad ning need on l&htealu-
seks paljudele uutele suundadele dppekavade teooriaja dpetamise uurimise alal”.

Hilda Taba tks lahemaid kaastoolisi ja -autoreid riihmade tolerantsuskasvatu-
se uurimuse péevilt professor emeritus Elizabeth Hall Brady kirjutab, et kuni siia-
ni  mdjutavad tema Oppetegevust koostddaastad Hilda Tabaga. "Noore
magistrandina imetlesin tema teravat intellekti, anallilisivéimet ja realistlikku kéa-
sitlust dppekavade valdkonnas. Aastail, mil olin tema uurimisriihma liige, jattis
mulle siigava mulje Taba eriline vdime suhelda demokraatlikul viisil alluvatega
kui kolleegidega, kelle ideed ja mdtted vaarivad alati austust ja tunnustust...

Hilda Taba Uks dpilasi 1950. aastate 16pust professor Violet B. Robinson toob
esile oma Opetaja teened mitmete pedagoogiliste probleemide ja ideede esmakasit-
lejana Ameerika Uhendriikides. Ta r6hutab, etjuba doktoridissertatsioonis (9), mis
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H. Taba oli Jean
Piaget intellekti

arenguteooria Uks
esmatutvustaja ja

rakendaja
Ameerikas.
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10

avaldati 1932. aastal, puudutab Hilda Taba standardiseeritud testimise piiratust,
probleemi, mis alles tdnapaeval on saanud Ameerikas tldtunnustatuks. Teise as-
pektina, millest on tulemas ka ettekanne konverentsil, toob professor Robinson esi-
]e Hilda Taba teened Jean Piaget’ intellekti arenguteooria ihe esmatutvustaja ja
rakendajana Ameerikas.

Peaaegu kdigis meil avaldatud Taba temaatikat késitlevates artiklites on puu-
dutatud vahem vGi rohkem tema elulugu ja teaduskarjaari. Nii on esimesele, Kl-
lalt faktidevaesele ja ka ebatdpsele Taba eluloo Ulevaatele "Opetajate Lehes” (6),
mis ilmus neli aastat tagasi, lisandunud hulgaliselt uus: fakte ja tapsustusi hilise-
mates artiklites. Seetdttu on niiiid otstarbekas votta seni teadaolev uuesti tervikli-
kult kokku.

HILDA TABAJA TEMA LOOMING

Hilda Taba siindis 1902. aasta 7. detsembril Kooraste koolidpetaja Robert Taba ja
Liisa Taba (Leht) perekonna esiklapsena. Uldse oli Tabade peres 9 last, nende seas
tuntud dpetaja ja Johannes Kaisi ideede jargija Rudolf Taba. Hilda Taba koolitee
algas isajuures, jatkus Kanepi kihelkonnakoolis ning seejarel Voru tutarlastegim-
naasiumis. Jargnes Tartu—periood. 1921.a siigisel sooritas Taba 6petaja kutseeksa-
mid Tartu didaktilises seminaris, kuid kooli t6dle ei ldinud, vaid astus Tartu
Ulikooli majandusteaduskonda kaubandust 6ppima. Siiski majandusteadus tule-
vast pedagoogikakursust ei kditnud ning aasta parast jatkas ta oma stuudiumi
juba filosoofiateaduskonnas pedagoogika erialal. Pérast tlikooli 16petamist 1926.a
avanes Tabal v8imalus jatkata pedagoogikadpinguid Ameerika Uhendriikides Roc-
kefelleri stipendiaadina. Juba 1927.a kaitses ta Bryn Mawri naiskolledZis magist-
rikraadi, seejarel astus Columbia Ulikooli doktorantuuri. Tema teadustdd
juhendajaks sai William Kilpatrick, teaduslikuks konsultandiks John Dewey. Mg-
lemad vélJaPaistvad maailmamainega Eedagoogikateadlased. Aastaid hiljem on

Dewey iseloomustanud Hilda Taba kui kdige séravamat naispedagoogikateadlast
Ameerika Uhendriikides.

Esitatud eluloolistest andmetest vib kergesti jaada rnulje, et Hilda Taba kooli-
tee oli kerge ja probleemitu. Nii see siiski ei olnud. Isa koolmeistripalgast ei piisa-
nud sageli suure perekonna llalpidamiseks ja vanema tlitre dpingute toetamiseks.
Seetdttu tuli Hildal nii mdnigi kord, juba Kanepi kihelkonnakoolist peale, teenida
lisa teiste Opilaste jareleaitamisega. Tartus dppimise ajal teenis ta endale lalpida-
mist kooliGpetajana. Mélestusena sellest on Taba doktoridissertatsiooni tiitellehel
pihendus tema endisele Gpilasele Marie Raudsepale (9) Ka Ameerikasse dppima
sOit ei olnud lihtne. Reisiraha saadi kokku kariloomade miitigist perekonna abima-
japidamises, Eesti Vabariigi valitsuse annetusest ning laenust.

1931.a tuli Hilda Taba tagasi Eestisse, et kandideerida Tartu Ulikooli pedagoo-
§pka Gppejou ametikohale, mis oli vabanenud tema esimese pedagoogikaprofessori
Peeter P6llu surma tottu. Seekord 6nn ei naeratanud ja noor Hilda Taba otsustas
kdigi raskuste kiuste minna tagasi Ameerika Uhendriikidesse. Ka seal ei lainud as-
jad alguses, nagu loodetud. Kvalifikatsioonile vastavat t66d ei dnnestunud saada
ning tuli elatuda juhuteenistusest, seejarel pidada kodudpetaja ametit rikka
ameeeriklase perekonnas. Olukorra tegi keeruliseks veel asjaolu, et puudus amee-
rika kodakondsus ning seet6ttu kummitas Taba pidevalt maalt véljasaatmise oht.
1933'a Sai Tabast Daltoni kooli (tuntud 6ppe-uurimuslike meetodite rakendamise-
g&) 6PPeProammide juht. Leitud erialane t60 maéras paljus Taba edasise kaekai-
Su- Just samal aastal algas Ameerikas nn kaheksa—aastane uurimus — (ks
ulatuslikumaid maailmapedagoogikas Uldse. Uurimuse eesmérgiks oli vorrelda De-
wey ja Kilpatricku pedagoogilisi ideid rakendavate keskkoolide efektiivsust tava-
meetoditel tootavate koolide Oppe—kasvatustod tulemustega. Dalton oli (ks
kolmekiimnest uurimuses osalenud eksperimentaalkoolist. Taba aktiivne osavétt
uurimistoost viis ta kokku Ralph Tyleriga, kes oli tol ajal Baastase uurimuse hinda-
misteenistuse juhiks. Praegu peetakse Tylerit Uheks Oppekavade teooria rajajaks
ning Uhendriikide véljapaistvamaks pedagoogikateaduseks. Taba andumus tea-
dustdole ja stigav Oppeprotsessi mdistmine ei jaanud tdhelepanuta ning jargnes
Tyleri ettepanek asuda tédle Ohio Ulikooli juurde. Nii sai Tabast sellesama Baasta-
se uurimuse uhiskonnaBpetuse peakoordinaator. Kui hindamisteenistus viidi Ule
Chicago Ulikooli juurde, oli ta hariduse sisu labori juhataja. Juba kdrges vanuses
Ralph Tyler, saanud ettepaneku osaleda Taba juubelikonverentsil, kirjutab, et ta
austab sligavasti Hilda Tabaja Tartut, kust Taba tuli.
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1940. aastateks oli Tabast kujunenud v@imekas ja tunnustatud pedagoogika-
teadlane. Edasine teadustdo toimus juba Taba enda poolt kavandatud ja koordinee-
ritud uurimisprogrammide raames. Jdmedates joontes jaotuvad need Taba edasise
teaduskarjaari kahte etappi.

Esimene etapp puudutab hariduse sisu téiustamist ja reformimist seoses etni-
liste ja sotsiaalsete rahutustega Ameerika Uhendriikides, mis vdtsid eriti suure
ulatuse 1944.a. Rahutuse peamiseks pdhjuseks oli elanikkonna massiline migrat-
sioon seoses Ameerika majanduse ja toostuse reorganiseerimisega sdjaotstarbeli-
seks tootmiseks. Probleemi lahendamisest huvitusid sajad Uhiskondlikud
organisatsioonid. Taba uurimisprogrammi tellijaks oli Ameerika Haridusnéukogu
(American Council of Education). T66 tulemuseks olid uudsed p&hiprintsiibid ja
metoodika kooli- ja kohalikest oludest lahtuvate thiskonnabpetuse ja sotsiaalse
kasvatuse programmide koostamiseks ja dppe--kasvatustdd korraldamiseks. (Pdhja-
likumalt vt 4.)

Teine etapp Hilda Taba iseseisvas teaduskarjaaris algas 1951.a, mil ta véttis
vastu ettepaneku Contra Costa maakonna (California) koolide tihiskonnadpetuse
reformimiseks. Uhtlasi sai temast San Fransisco kolledZi, hiljem tlikooli professor.
T66 Ghiskonnadpetuse reformimise alal kestis jargemodda 17 aastat. Tehtud uuri-
mused olid Taba teadustegevuse kulminatsiooniks ning t6id talle rahvusvahelise
tuntuse.

Californias sooritatud uurimuste pedagoogiliseks eesmargiks ei olnud mitte nii-
vord hiskonnateaduslike distsipliinide kui teatud ainevaldkonna dpetamismetoo-
dika téiustamine, vaid eelkdige Opilaste kriitilise ja loomingulise m&tlemise
arendamine sotsiaal-teaduslike probleemide baasil. Uutele dppekavadele oli eriti
iseloomulik thiskonnaelu baasmdistete jarkjarguline arendamine klassist klassi
eri Oppeteemade raames.Naiteks vastastikuse sOltuvuse kéasitlemist alustati 1.
klassis koolipersonali ja dpilaste vahelise sdltuvuse vaatlusest ja I8petati 6. klassis
seoste kasitlemisega kaubakiilluse ja turu, kaubanduse ja elatustaseme ning 18-
puks maade vahel, mis omavad erisuguseid loodusressursse (11). Uus lahenemine
Oppetdod sisule tdi kaasa uute dppemeetodite valjatddtamine. Niud on need tuntud
Taba induktiivsete Opetamisstrateegiatena (vt 3).

6. juulil 1967.a katkestas raske haigus ootamatult Hilda Taba t66. Pooleli jaid
mitmed uurimused. 1966.a San Fransisco Ulikoolis alustatud 4aastane thiskon-
nadpetuse uurimisteema nimetati selle juhi auks 'Taba Gppekava arendusprojek-
tiks”. Programmi raames vélja to6tatud metoodilised materjalid avaldati 1973.a
"Taba Uhiskonnadpetuse programmi” (Taba socialstudies program) nime all. 1980.a
anti uuesti vélja doktoridissertatsioon "Kasvatuse diinaamika”.

HILDA TABA FILOSOOFILIS-METODOLOOGILISED VAATED
OPPEKAVADE ARENDAMISELE

Taba kohta avaldatud eestikeelsetes artiklites on enamasti kirjeldatud tema tea-
dustdd Uksikuid etappeja pbhisaavutusi Uhe voi teise uurimuse raames. Hoopis véa-
hem on puudutatud Taba Uldisemaid pohimdtteid ja tdekspidamisi, mis annavad
tema teadusloomingule omanéolisuse, uudsuse ja originaalsuse.

Esialgne, kaugeltki mitte ammendav Tabaloominguga tutvumine sellest aspek-
tist lubab piiritleda véhemasti neli pdhiprintsiipi, mis méérasid Taba kumkulaar-
teooria ja sellel baseeruva dppekavade valjatootamismetoodika olemuse. Tabale
kui teadlasele on iseloomulik seisukohtade jarkjarguline kujunemine ja tapsustu-
mine kogu tema loomeperioodi véltel. Printsiibid on jargmised:

1. Sotsiaalsed protsessid, sealhulgas inimese sotsialiseeri(u)mine, ei ole lineaarselt
planeeritavad. See tdhendab, et Gppimist ja isiksuse kujunemist ei saa vaadelda
Ghesuunalise eesmargipustituse tdhenduses, tuletades konkreetsed eesmargid ette
antud voi kellegi poolt ette kujutatud kasvatusideaalidest.

2. Sotsiaalsed institutsioonid, sealhulgas dppekavad ja programmid, on hélpsamini
uuendatavad ja reformitavad, kui levinud Ulevalt alla administratiivse reorgani-
seerimise asemel rakendada labimdeldult koordineeritud arendust alt Gles.

3. Uute dppekavade ja programmide véljatodtamine on efektiivsem, kui see rajaneb
demokraatlikul juhtimisel ja selgel ning pdhjendatud tédjaotusel. R6huasetus on
partnerlusel kompetentsuse alusel, mitte administreerimisel.

4. Oppekavade ja programmide uuendamine ei ole Uhekordne akt, vaid pikk, aas-
taid kestev tooprotsess.

Esitatud printsiipidest on esimesel kdige fundamentaalsem tdhendus. Selle ole-
mus ja formuleering on selgelt vélja toodud juba doktoridissertatsioonis, kus Taba
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késitleb eesmérgi pustitamise ja selle saavutamise vastastikust mdju ja koordinat-
siooni- Alustades probleemi vaatlemist sotsiaalse korralduse tasemelt, toob Taba
néite, et ”... demokraaatia ei saanud olla teadvustatud eesmargiks enne, kui moni
demokraatiailming oli juba ettekavatsetult rakenduses” (9, Ik 141). Jargnevatel le-
hekilgedel arutlus jatkub ning Taba osutab, et ”... eesmargid ja sihid, nagu need
esinevad reaalses elus, ilmutavad end harva lihtsate ning kergesti mdistetavate-
na...” (9, Ik 142), mistbttu "... suvalist eesmargiparast tegevust tuleb esmajoones
vaadelda kui arendust eelnevast tegevusest, mitte aga s6ltumatu algatuse ja ak-
tilvsuse allikana (9, Ik 143). Laskudes 6ppekavade arendamise tasemele, tdhendab
see, et kohe td0 alguses ei ole reaalne ega vdimalik 18plikult fikseerida Uldiseid
Oppe-kasvatuseesmarke, millest edaspidi tuletatakse konkreetsed tddilesanded,
sest Uldised eesmargid ise on vahem v6i rohkem s6ltuvad konkreetse dppe-kasva-
tustdo sisustja iseloomust.

Teine printsiip puudutab inimese ja sotsiaalsete organisatsioonide v6imet ja vii-
si uueSa kohaneda. Taba seisukoht on hasti arusaadav, kui tdmmata paralleele
ameerika filosoofi Donald Schoni kasutusele vBetud mdistega "diinaamiline konser-
vatism” (8)- Diinaamiline konservatism tdhendab inimeste ja organisatsioonide kal-
duvust avaldada visa vastupanu nende arusaamu ja tOekspidamisi héirivatele
muutustele, arendades muutusi takistavaid struktuure ja mehhanisme. Muutumi-
ne saab vB8imalikuks, kui inimene v8i organisatsioon omandab selle toimides jark-
Jargult Bppimisv8ime. Muutumine ja selleks vajalik Gppimine leiavad aset
hdlpsamini ning kohtavad vahem vastuseisu, kui muutusi ei suruta peale kesku-
sest, vaid need saavad alguse &&remaal ning jark-jargult levivad ile kogu struk-
tuuri.

Kolmas ja neljas printsiip puudutavad dppekavade loomise juhtimist ja selle
protsessi ulatust ning on suures osas tuletatud kahest esimesest printsiibist. Nen-
de sisu saab kdige paremini mdistetavaks Taba thiskonnadpetuse Gppekava aren-
damise organisatsioonilisest korraldusest,

UHISKONNAOPETUSE REFORMIMINE CALIFORNIA KOOLIDES
To0 Uhiskonnadpetuse reorganiseerimiseks Contra Costa koolides (vt 10, 1k 482
489) algas maakonna haridusosakonna ja koolidirektorite Uhisest olukorra analui-
sist. Sellest selgus, et kdik traditsioonilised votted, nagu loengud, taiendusdpe ja
muud sellised ettevdtmised ei ole toonud kaasa olulisi positiivseid nihkeid sotsiaal-
teaduste Gpetamisel koolides. P8hjus oli selles, et maakonna haridusosakonna valja
tootatud dppeprogramme ja nende juurde kuuluvaid metoodilisi juhendeid pidasid
Opetajad liigselt ettekirjutavaiks, véljastpoolt pealesunnituiks. Seetdttu otsustati
eesseisvas toos kasutada téiesti uudset strateegiat, mis ndgi ette dpetajate massi-
list osavottu Gppekavade véljatéotamise esimestest sammudest peale.
. Arutluste ja konsultatsioonide tulemusena haridusosakonnas voeti t66 aluseks
jargmised pohimétted:
[1' TfgeVUSpregramm on suunatud kogu personali (nii haridusosakonna tdotajate
ka fpetajate) Umberdppele ning Oppekavade ja Opetamise katseliste mudelite
[ X 9 nn

Pa™a J« koordineerimise demokrati-

2. T66 on tegevus-uurimusliku iseloomuga. Alustatakse Opetajate tajutud ja tosta-
tatud raskuskohtade ning probleemide teaduslikust analiiusist. Sellele jargneb uue
dppekava pdhijoonte visandamine.
3; T6° uue dppekava loomiseks kestab vahemasti kolm aastat. Jamedates joontes
voetult kulub esimene aasta uurimuslikule tegevusele, teine — 6ppetegevusmude-
hte arendustele ja eksperimenteerimisele ning kolmas — t66 tulemuste viimistle-
misele ja véljatootatud dppekavade evitamisele.
4. Maakonna haridusosakonna todtajad osalevad kdigis uurimisprogrammi aspekti-
des: tegevuse planeerimisel koos Opetajatega, andmete kogumisel, to6tulemuste
hindamisel. Peale selle saavad haridusosakonna té6tajad programmi raames spet-
siaalse ettevalmistuse, mis véimaldab neil uurimistdo 16ppedes jatkata dppekavade
taiustamist ja arendamist uue metoodikajargi.

Uhiskonnadpetuse reformimise iildine strateegia kavandati maakonna haridus-
osakonnas. Vastused tuli leida mitmetele kiisimustele. Naiteks, mis vdetakse uue

1
4 == Tz

%°“n(Y) Olj USA osariikide administratiivne jaotus. Contra Costa maakond asub

nch Tabi”sdriuHIO Sik- 4R9),| ke 656,3& —10)- Jargnevalt refereeritud tédmetoodika pari-
vad meilVVraed ~~ maak = ="' «ahjuks puSdu-
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dppekava loomise Uldiseks l&htealuseks; kas peab selles t66s olema tagatud kdigi
kooliringkondade, dppeaine riithmade voi hoopis Opilaste vanuseastmeta esindatus?
Samuti tuli jduda selgusele, kuidas piiravad t66 ulatust osalejate kompetentsus ja
olemasolevad materiaalsed ressursid, kui suure td6riihmajuhtimisega tuleks toime
haridusosakonna personal, kuidas valida kaastodlisi jne.

Ldpuks otsustati kéivitada to0 vadikese Opetajatest vabatahtlike riihmaga. Nii
loodeti saavutada esialgsete katsetuste suurem efektiivsus ning tulemuste usalda-
tavus. Kohe alustati selgitustédd koolidirektorite seas, et nad oleksid kursis toimu-
vaga ning lubaksid Opetajatel osaleda uurimuses. Langetati ka pdhimdttelised
otsused nduetes tods osalevatele isikutele, reformitava 6ppekava ulatusele ning
koolide esindatusele. Vastavalt nendele seisukohtadele pidi uue dppekava valjatoo-
tamisel olema erinevate vanuseastmeta (klasside) ja dppeainete esindatus vdimali-
kult suur. Kuid t66 algetapil ei peetud téieliku esindatuse nduet siiski méaéravaks,
seda eriti koolide jaoks. Leiti, et véikesed, vabatahtlikkuse alusel moodustatud
Opetajate todgrupid Uksikutest koolidest todtavad efektiivsemalt kui kdigi koolide
esindajatest mehaaniliselt moodustatud riihmad.

Uurimuse esimene td0aasta kulus pdhiliselt Gpetajate probleemide véljaselgita-
misele ja analliisimisele. T66 paremaks korraldamiseks ja tegevuse kooskdlastami-
seks moeldi eelnevalt hasti labi todjaotus ning madrati dppekavade reformimises
osalejate rollid. Vastavalt sellele oli haridusosakonna téotajate iheks tookohustu-
seks Opetajate uurimisriihmadest laekuvate andmete kogumine. Uldkoordinaatori
ja konsultandi p6éhiulesandeks sai uurimuse ajal tekkivate probleemide identifit-
seerimine ja anallilis ning neile teadusliku konteksti ja interpreteeringu andmine.

Erilist tahelepanu podrati uurimusliku aktiivsuse ja initsiatiivi vallandamisele.
Uheks teeks oli dpetajatele suure vabaduse andmine nende pakutud uute ideede
rakendamisel dppetdos.

Samal ajal, kui toimus Gpetajate uurimistegevus, said maakonna haridusosa-
konna Oppekavadega tegelevad to6tajad ettevalmistuse Opetajate rihmade t60
koordineerimiseks ning todtulemuste teaduslikuks interpreteerimiseks. Oppet6o
toimus tavaliselt pérast Gpetajate rihmade t60s osalemist. Laiemaks eesmérgiks
oli haridusosakonna kaadri ettevalmistamine konsultandi seniste téokohuste jark-
jarguliseks ulevotmiseks.

Jargmiseks astmeks uue Oppekava arendamisprogrammis oli katseliste Sppe-
Uhikute loomine. T66 algas Oppetdd hiipoteetiliste eesméarkide plstitamisest, hdi-
mas sisu ja meetodite kavandamist ning eksperimenteerimist klassis. Uks
dppeuhik hdlmas tavaliselt Uhe voi teise teema kasitlemist mone Gppetunni ulatu-
ses. Muutused toimusid ka uurimistd6 juhtimise iseloomus. Téanu haridusosakonna
tootajate ettevalmistuse paranemisele ldks dpetajate todrihmade tegevuse juhtiini-
ne Uha enam nende katte. Konsultandi pdhifunktsiooniks jai ettevalmistava Gppe-
tegevuse sisulise Ulesehituse teoreetiliste probleemide lahendamine ja selle
jalgimine, et Oppetegevuse planeerimisel peetaks kinni Uldistest teoreetilistest
printsiipidest ja seadusparasustest. Samal ajal konkreetsete 0ppetdd korraldamise
votete ja meetodite valjatdotamine laks ha enam dpetajate katesse.

Niipea kui uurimisriihmade t66 iseloom muutus siistemaatiliseks ja stabiilseks
ning kui selgusid nende erivajadused, sai véimalikuks juhendavate konsultantide
ringi laiendamine inimestega, kes olid spetsialiseerunud dppekavade arendamise
Uksikutele aiaprobleemidele. Naiteks tekkis sageli vajadus konsultatsioonideks 6p-
pekava sisulise Ulesehituse konkretiseerimiseks ja seoses klassidiskussiooni kor-

Haridusosakonna t6tajate pdhitilesanneteks sellel etapil olid andmete kogumi-
ne Opetajate planeeritud 6pperihmade arendustest, kaasaaitamine klassiekspeii-
mentide labiviimisele ja tulemuste interpreteerimisele, aga ka selgitusttd
koolijuhtide ja uurimuses mitteosalevate Gpetajate seas. Etapi I16puks olid uue dp-
pekava loomes osalevad haridusosakonna todtajad saavutanud piisava tundlikkuse
temaatikaga seostuvate (ldisemate probleemide suhtes. Seet6ttu oli paras aeg tut-
vustada neile pdhjalikumalt véljatootatava dppekava arendusstrateegiat ja teoo-
riat. Oli vaja anda vastus kusimustele, millised on kédimasoleva uurimist6d
pdhietapid, mis Ulesannet taidab selles dpetajate uurimistegevus, kuidas maaratle-
da dppeuhiku otstarvet ja kohta terves dppekavas jne.

Nii oli saavutatud uus tase kogu uurimisprogrammi arengus — vahenes uld-
koordinaatori osa uurimistdd uldises koordineerimises ja to6riihmade suhtlemis-
korralduses ning suurenes néudmine teoreetilise ettevalmistuse jarele. Uurimistoo
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kirjalikult
vormistada.
T66 tulemusena

juhtimine sai haridusosakonna to6tajate kohustuseks, peakonsultandi Ulesandeks
joi ndustamine, uurimuse kaigu suivaanaltits ja Uldine koordineerimine,

Parast katseliste dppeuhikute valmimist 8petajate uurimisrihmades oli vaja
tootulemused kirjalikult vormistada. Uldjuhul dpetajate pedagoogilisest etteval-
mistusest ei piisanud nende endi metoodiliste arenduste adekvaatseks ja objektiiv-

seks kilrjﬁgap?(kuks. Seetdttu jai tulemuste vormistamine haridusosakonna
personalihooleks.

Jargnevalt uurimisrihmade to6st laekunud materjal analtisiti ja Gldistati ha-
rldusosakonna seminaridel jaj-nverentsidel ning arendati seejarel terviklikuks

saadi kirjalikult °Ppeka_Vaks' Iga haridusosakes; . to0taja vottis vaatluse alla Uhes klassis kasitle-

vormistatud

taVad oppelihlkud- T6° tulemisena saadi Kirjalikult vormistatud ndidisdppeuihiku-

naidisdppethikute f®@ komplektld konkreetsetele klassidele. Uurimuse jargmisel etapil asutigi neid

komplektid
klassidele.

Juubelikonverents

peaks tooma
otsustava pdorde
H.Taba isiku ja

loomingu uurimisel
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ja hindamisel.

katsetama> kuid Juba suurema arvu Opetajatega. SeetOttu oli esimeseks problee-
miks uute GPetajate ettevalmistamine to0ks eksperimentaalse Oppekava jargi. Et
seda organiseerida vBimalikult otstarbekamalt, moodustati alguses Opetajate eks-
perimentaalrihm, kellega korraldati naidissessioon. Korraldajateks olid varem
uurimuses osalenud Gpetajad ning haridusosakonna to6tajad. Saadud kogemus sai
aluseks jargmistele sessioonidele.

Ettevalmistussessioonidele jargnenud eksperimentaalse 6petamise pdhieesmar-
giks oh katseliste 6ppeuhikute vBimaluste ning rakendustingimuste tapsustamine.
Katsetamise tulemused anallitsiti péhjalikult ning laekunud materjali ja kogemu-
se baasil arendati valja 16plik 6ppekava. Seejuures jalgiti, et see oleks ranges vas-
tavuses pedagoogilis-pstihholoogiliste ja kurrikulaarteocria pdhiprintsiipidega. T60
tulemused vormistati kdsiraamatuna, milles esitati uue dppetddkorralduse eesmar-
gid, sisuja 6petamise metoodika.

Uue dppekava arendamise metoodika jérgi, hagu mérgib Hilda Taba, 16petas
haridusosakonna personal t66 seal, kus traditsioonilise lahenemise korral alusta-
takse — see tahendab juhendi koostamisega 6ppetdo sisu, jargnevuse ja korralduse
kohta (10, Ik 490). L&pptulemus oli formaalselt sama — valmis uus dppekava, kuid
pbhimattelise erinevusega, nidd oli see dpetajatele (tanu eelnevale osalemisele dp-
pekava véljatodtamises) palju vastuvdetavam.

Ka juba valmis dppekava ei teinud dpperingkondade juhtivorganid kellelegi ko-
hustuslikuks, kuid vastavad metoodilised materjalid olid nttd kdigile koolidele
kattesaadavad. Asjast huvitatud Opetajatele anti vajalik metoodiline ettevalmistus.

Seni on meie H. Taba tundmine piirdunud sageli vaid nime teadmise ja tema
kui valjapaistva pedagoogikateaduse aktsepteerimisega. Mone aasta eest oli ka
see saavutus, sest 1980. aastate keskel ei teadnud paljud meie pedagoogidest te-
mast Uldse midagi. NUid on aeg astuda jargmine samm ning tutvuda Taba teadus-
loominguga pdhjalikumalt. Ainult siis saame hinnata Hilda Taba kui teadlase
tegelikku suurust ning tuua tema ideed ka eesti pedagoogikasse. Kindlasti loovad
konverentsi ettekanded ja kohtumised valiskiilalistega selleks soodsa pinnase. See-
tottu usume, et Taba juubelikonverents toob kaasa otsustava poorde senises olu-
korras ning Hilda Taba isik ja looming saavad véaarilise koha meie pedagoogilises
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Emakeelebpetusest Pohjamaades ja meil
KERSTI KALDMA, TPU Kasvatusteaduste Instituudi teadur

PBhjamaades on Uldise koolihariduse pdhimdtted Kirjas rahvuslik-riiklikus ha-
ridusdokumendis, mida kutsutakse curriculumiks (1; 2; 4; 6; 7) ja mida vdib t6lkida
Oppeplaaniks, kui unustame dra, et see tdhendab meil vaid tundide jaotuskava.

Need dppeplaanid e curriculumid. sisaldavad tavaliselt Curriculumon

m (lldosa, kus fikseeritakse hariduseesmargid, soovitused tdémeetodite ja ainesisu  riiklik
valikuks, 6ppetd6 planeerimiseks ja hindamiseks: haridusdokument
m ainekavu ehk aineprogramme; — Oppeplaan.

m tundide jaotust kooliastmeta jne.
See on riiklik 6ppeplaan. Tegelik koolittd kaib nii Soomes, Norras kui ka
Rootsis kohalike 6ppeplaanide alusel, mille iga linn v6i maakond ise koostab. Nor-
ras ja Rootsis on riiklikult maaratud dppeplaani osa pidevalt vahenenud, detsent-
raliseerimise tendents siiveneb. Kohaliku otsustaja, sealhulgas dpetaja, Opilase ja
lapsevanema roll kasvab. Ka Soomes kavandatakse praegu uut 6ppeplaani, kus
kesksel kohal on samad ideed: enam valikuvabadust koolidesse, enam kohalikku
otsustamist.
Aine sisu seisukohast loob riiklik dppeplaan raamistiku, mida k&ik dpila-
sed vastavalt oma vBimetele 6ppima peavad. Iga Opetaja v0i Opetajate rihm val-
mistab kohalikku @ppeplaani arvestades ette oma td6plaani. Nii on kohalik
dppeplaan thendusliliks riikliku 6ppeplaani ja Gpetaja konkreetse tdoplaani vahel.
Kogu kooliépetus on uhtne tervik, kdik 8ppeained mdotestuvad labi ul-
diste eesmarkide, mis lahtuvad kultuuri Gdldtunnustatud vaartustest. Kuna
Pdhjamaades (eriti Rootsis ja Norras) on dppeprogrammid meiega vOrreldes véga
uldised, sisaldades vaid pdhivaldkondi, mille all osutatakse aine sisule ja olulistele
teemadele, mis pdhimdistete seisukohalt tdhtsust omavad, ning ka tegevusviisidele
oskuste omandamisel, on loomulik, et dppeplaanis antakse Uldistest eesmarkidest
tulenevaid juhtnore konkreetse ainesisu valikuks. Nii Rootsis kui ka Norras soovi-
tatakse pohilised ainevaldkonnad esitada kolmeaastaste plokkidena, et kergenda-
da planeerimist ja jouda selge ning slistemaatilise Oppeplaanini; niisama
madratletakse ka nadalatundide arv — nii saab kool (ihe vanuseastme sees otsus-
tada, kuidas tunde jaotada.
Pdhioskusteks, mida Gpilane koolis omandab ja arendab, peetakse Pohja- omandamise
maades kdnelemist, lugemist, Kirjutamist ja arvutamist. kohustuslikud
Voimalikult paljud dppeained peavad otsima vBimalusi nende oskuste arenda- pdhivaartused
miseks. Muidugi on emakeelel siin eriti suured voimalused ja kohustused. Eesmar- P8hjamaades on
kides ei unustata ka kultuuriparandi elustamist, praktilise ja (ldise info konelemine,
edastamist, isiksuse kdigekiilgset arengut. Réhutatakse isiksuse aktiivsust, iseot- lugemine,
sustamist, probleemide lahendamise oskust. Suund on isiksuse arendamisele ja Kirutamine ja
sotsiaalsele kasvatamisele, et inimene elus toime tuleks. Tolerantne ja eetiline on arvutamine.
see inimene, keda PGhjamaade kool tahab kasvatada.

EMAKEELEOPETUS POHJAMAADES
Pdhjamaades on emakeeledpetus kirjanduse, keeledpetuse ja kommunika- Pghjamaade
tiivsete oskuste — kfnelemise, kirjutamise, kuulamise ja lugemise — Gpetamise- emakeeledpetus on

le suunatud tervik. kirjanduse,
Péhjamaade Gppekavade emakeeledpetuse eesmarkides on palju Gihist. keeledpetuse ja

m saavutada hea valjendusoskus erinevates suhtlussituatsioonides; kommunikatiivsete

m omandada teadmisi keelest ning keele osast inimesele ja tihiskonnale; oskuste tervik.

m Oppida valdama keelereegleid ja norme;
m mdista ja tundma Oppida keele funktsionaalseid teisendeid pohilistes kasutus-
sfadrides.

Selgelt on vilja toodud Gpilaste kdnelemis—, kuulamis—, lugemis—ja kirjutamis-
oskuse arendamise eesmargid. Nagu juba eespool mainisin, peetakse lugemist, k&-
nelemist, kirjutamist ja arvutamist suurema osa koolit6é ja ka kogu hilisema elu
vundamendiks. Mdistete formuleerimise, mdtlemise ja teadmiste omandamise v0i-
me, kuid ka lapse enesetunne koolis ja véljaspool kooli s6ltuvad suurel madial os-

HARIDUS 1992- 7/8 15



Téhtis on tegevus.

a .
tugincbkedc

funktsionaalsetele
kasutus-sfadridele.

16

Grammatikat ei
seata

kustest suhelda teiste inimestega nimetatud valjendusvahendite abil. Kuulamise ja
suulise enesevaljenduse oskuse harjutused on eriti tahtsad nooremates klassides;
kirjaliku enesevéljendusoskuse osakaal kasvab vahehaaval.

Téhtis marksdna on tegevus: Opilased dpivad keelt tundma ja kasutama, osale-
des mitmesugustes tegevustes, mis nduavad keele kasutamist. Need vdivad olla
suulised vdi kirjalikud, kindlas vormis vdi vabad, olla seotud nii kirjanduse kui ka
igapaevaeluga. Erakordselt suurt tdhtsust omistatakse draamale, st esinemisele,
naitlemisele, improvisatsioonile — eriti Norras.

Usna matlemapanev on vorrelda iihelt poolt Soome ja teiselt poolt Norra-Rootsi
emakeeledpetuse eesmérke, mis puudutavad Gldisemat suhtumist keelesse. Soome
ainekava koneleb keele ja kirjanduse tdhendusest tksikisikule ja rahvale, Rootsi ja
Norra aga moistmisest, avatusest, tolerantsusest inimeste suhtes, kes raédgivad tei-
siti voi teist keelt. Ajalugu mojutab suhtumist ka nii tldistes asjades.

Pdhjamaade ainekavad on teisiti tles ehitatud kui meie emakeeleprog-
ramm.

Opetuse sisu on jagatud pdhivaldkondadesse, kusjuures need ei tugine keele-
slisteemi ehitusele> vaid keele funktsionaalsetele kasutussfaaridele. Nii leiab

kirjandus oma koha Uhtses emakeele Gppekavas. PGhjamaade dppekavu vorrel-

S naeme’ et Soome on keeledpetuse osa killalt mahukas ja traditsiooniline, meie-
ga vorreldes kiill erinev selles mottes, et kasutatakse nn spiraali pohlmotet —

s.0 klassist klassi saavad Opilased lisainfot teatud keelevaldkonna kohta. (Keele-
dpetusprobleemidele keskendunud seminaril Heinolas selle aasta martsis kuulsin,
et soomlased ise pole oma spiraali-stisteemiga sugugi rahul ja huvitusid suuresti
meie keeledpetuse Ulesehitusest.)

Kui meie 6ppeprogrammist saame vastuse kiisimusele, mida, mis klassis ja mit-
mendal tunnil dpetatakse, siis Rootsi ja Norra ainekavadest leiame dppeprot-
sessi kirjelduse: millised tegevused, millised situatsioonid (nt Kirjutanus- voi
lugemissituatsioonid), milline temaatika millisel kooliastmel. Ainuke riiklikult et-
teantud number on nédalatundide summa kooliastme ehk kolme Gppeaasta kohta.
Seega on kooli ja Gpetaja vabadus aga ka vastutus sisu konkretiseerimisel ja jaota-
misel v&ga suur. Opetajad on selleks muidugi ka ette valmistatud: neil on kdik ole-
mas, mida vaja laheb, nii kirjandus kui ka hea taienduskoolitus. Norra ja Rootsi
ainekavades vaadeldakse keeledpetust peamiselt "kirjutamise” teema all. Norras
on sellele lisaks teemavaldkond 'lingvistika” Rootsis "vordlevad keeled ja P6hja-
maade keeled”, kus kasitletakse meie mdistes grammatikat.

Kuna teemavaldkond on "kirjutamine”, siis on ka normaalne, et olulisem on Kir-
jutamissituatsiooni iseloomustus kdigi oma etappidega. Kogu huvi suundub sellele,
kuidas saavutada, et dpilased suudaksid Kkirjutada nauditavalt, laiendaksid oma
kirjutamisZanre, tajuksid ja véljendaksid Uha paremini seoseid, diskuteeriksid, for-
muleeriksid jareldusi, mdjustaksid lugejaid, saavutaksid tha suurema keelelise
kindluse (kaekiri, ortograafia, sBnavara, stintaks, interpunktsioon).

Ainekavadega lahemal tutvumisel ndeme, et meie grammatika ja ortograafia on
tihedalt kirjutamisprotsessi konteksti asetatud. Neist kdneldakse seoses kirjaliku
t66 Uldnbuetega, s.0 — keele struktuuri ja arengut puudutavad teadmised omanda-
takse funktsionaalsel kaalutlusel. RGhutatakse, et grammatikat ei vetaks kui nor-
mide régastikku, vaid Uhenduses Zanrite teooriaga; diged ortograafiaharjumused
tuleb omandada eelkdige lugedes ja Kirjutades, périselt ei valistata ka spetsiaalset
harjutamist. Ollakse liberaalsed: Opilastele tuleb anda aega ja tuge, et nad
saavutaksid kindluse kéekirjas, 6igekirjas, sdnavaras, sbnavormides, siin-
taksis ja interpunktsioonis. Normid tuleb omaks vottajark-jargult.

Kaigest siindeldust vdib niiid jaéédda mulje, et grammatikat tildse ei Gpetata. See

s*'s/ aige. Koige olulisem vahe meiega on selles, et grammatika pole seal nii
vdimsalt kdige muu arvel esiplaanil. Kdik tdhtsam foneetikast, morfoloogiast, siin-
taksist, sdnamoodustusest teadvustatakse. P6hikooli I8puks saadakse oma emakee-
le sisteemist Ulevaade.

MEIE EMAKEELEPROGRAMMIST, EMAKEELEOPETUSE
POHIEESMARGIST JA OPPEKIRJANDUSEST

Praegu kaibiv keeleprogramm ilmus 1988. aastal. Programm tootati valja
1970.aastate 18pul ja ilmus esmakordselt 1981. aastal. Sellele eelnes véaga aktiivne
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periood meie keeleelus. Oktoobris 1979 korraldati Tallinna Ajakirjandusmajas kee-
ledpetuse ja -korralduse ndupidamine. Selle nGupidamise peamiste ettekannete
tekstid on avaldatud "Ndukogude Kooli” 1980.a 1. numbris.

Viivi Maanso, Tiiu Erelti ja Leo Villandi Uhisettekandes, mis oli ks néupidami-
se kolmest pBhiettekandest, toodi esile, et keskkoolilfpetaja ei suuda vabalt véljen-
duda erinevates suhtlussituatsioonides. Opetajad nagid selle pdhjust programmi ja
Opikute Ulekoormatuses ja Opetuse liigses grammatilisuses, samuti normingute jai-
kuses.

Kadneldi vajadusest tdnapéeva keeleteadust tdhusamalt arvesse votta ja Opilas-
telegi tutvustada, seda eriti keskkooli vanemates klassides (3, 1k 14).

Rd&hutati, et keelekorraldajate fikseeritud reeglite ja normingute valiku kooli-
kursusse peaks mé&rama pShimdte, et dpetataks seda, mida dpilased dppimata ei
oska ning toodi esile vastuolud just siin (3, Ik 16).

Stilistikale soovitati tdhelepanu p6drata nii ortograafia-, grammatika- ja séna-
varateemade kaésitlemisel kui ka terviktekstide loomisel, l&htudes véljenduse ees-
margist, probleemidest ja muudest asjaoludest. Oodati ka stiilibpetuse
modernsemat lahendamist, kui see vélja pakuti 1969.a programmis (3, Ik 16—17).

Kullalt suurt tdhelepanu poorati kommunikatiivsetele oskustele, seejuures ro-
hutati, et dpilaste verbaalsete oskuste kujundamisel nduavad tihevdrra tahelepanu
nii suuline kui ka kirjalik valjendusoskus, see ei tdhenda ainult kbnelemise ja kuu-
lamise Gpetamist kirjutamise ja lugemise korval, vaid ka keeledppimise elulisemat
motivatsiooni. Kdneldi ka vajadusest suunata dpilased keeledpetuse kaudu eri tlii-
pi tekstide eristamisele, tekstide keelelis-stiililise iseloomu tundmadppimisele (3,
Ik 17).

Seega siis aastal 1980 reorganiseeriti emakeeledpetust, pidades silmas jargmisi
pakilisi Ulesandeid: emakeeledpetuse sisu ja mahu kindlaksmaaramine ning tap-
sustamine l&hema(te)ks aastakiimne(te)ks, dpetuse eri killgede optimaalne Uhen-
damine ja materjali otstarbekas jaotus Kklassiti; wvajaliku koolikirjanduse
koostamine ja valjaandmine; koolide keelekultuurilise taseme tdstmine.

Uue programmi valjatdotamisel réhutati vajadust arvestada nildisaja keele-
teadust ja l&htuda kommunikatiivsetest taotlustest — nii nagu oligi loomulik, ar-
vestades keelenBupidamise seisukonhti.

Programmis fikseeritud emakeeledpetuse pohieesmark on emakeele kor-
rektne valdamine erisugustes suhtlussituatsioonides nii kdnes kui ka Kir-
jas. Pdhikooliga seoses rbhutatakse, et programm taotleb eeskétt praktiliste
oskuste kujundamist, asetades pdhirdhu nende oskuste omandamisele, millel on
tegeliku keelekasutuse seisukohalt esmajérguline tahtsus (8, Ik 3). P6hieesmér-
gis néhti kajastuvat nliid tugevamalt kui kunagi varem emakeeledpetuse kommu-
nikatiivne suunitlus, mis programmi valmimise ajal valitsenud suundumusi teades
on igati loomulik. T6siasi aga on see, et meie emakeeledpetuse pdhieesmark on te-
gelikult juba aastakiimneid olnud sBnastuselt l&hedane praegusele ja ka viimane
programmimuutus ei Uletanud vastuolu emakeeleGpetuse sGnastatud pdhieesmargi
ja selle realisatsiooni vahel programmis-dppekirjanduses. Oleme paljuski samas
(vOi veelgi kehvemas) seisus kui enne viimast programmimuutust: dpikud on
grammatikakesksed, kommunikatiivseid oskusi ei omandata, paljud teo-
reetilised teadmised on dpilastele liiga rasked. P6hjus on lihtne. Eesmérk on
Uks asi, teine on eesmarkide realiseerumine programmis ja Oppekirjanduses. P6-
hieesmargis ei saagi kdike ette Kirjutada. Eesmérgi peaksid lahti mdtestama ning
selle téitmise tagama programm ja 6ppekirjandus, samuti peaks programmis (ema-
keeleBpetuse sisus) ja dppekirjanduses, mis seda avab ja vahendab, konkretiseeri-
tama, mida peaks mdistma emakeeledpetuse korrektse valdamise all, millised on
selle oskuse komponendid igal tasandil ning milliseid suhtlussituatsioone silmas
peetakse. Me kdik tunneme oma emakeeleprogrammi: eraldi veergudes esitatakse
keeleteemad, p6himdisted ja keeleteemade rakendus. lga klassi I8pus tuuakse need
oskused, mis kursuse labides peaks omandatama. Seega v6ib programmist vélja lu-
geda teadmised keelest (teemad, pdhimdisted) ning v8imalused nende teadmiste
rakendamiseks (rakendus, oskused klassiprogrammi 18pus). Programmiteemade
tlesehitus jargib keelestisteemi Ulesehitust ning jaguneb klasside vahel vastavalt
prognoositavale joukohasusele. See kokku on teadmiste valdkond, millel p&hineb
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emakeele korrektne valdamine ja millele tugineda keelekasutuses (erinevates
suhtlussituatsioonides). Stustemaatiliste teadmiste kdrval ei leia aga slstee-
m* Prof£ranimi rakenduslikus pooles. Rakendus on slisteemne sedavdrd, kui-
vorct  vastav  keeleteema rakendusvbimalusi annab. Valdavalt on see
sbnade-sGnavormide moodustamine, nende kasutamine lauseis ja lausete moodus-
tamine. Kindel on see, et morfoloogiateemast v0i astmevaheldusest otse tuletatud
rakendusvdimalused pole vorreldavad stintaksi v8imalustega. Terviktekstide loo-
mist ja kdnesituatsioonide ideid on programmi rakendusosas aarmiselt vahe, roh-
kem on analllsi. ldeaalset slnteesi praegustes oludes vdiks pakkuda
kirjandidpetuse programm, kuid paraku on keeledpetus ja kirjandidpetus alles kdi-
ge viimasel ajal 4. ja 5. klassi keeledpikutes Uhiselt kommunikatiivsete oskuste
Opetamise oma mureks votnud. See eeldab aga Uht ja sedasama keele-ja Kkirjandi-
Opetuse autorit (nagu ongi juba mainitud Gpikute puhul) v6i head koost66d eri osa-
de autorite vahel. Muudes keskastme &pikutes see labimdeldud seos keele- ja
kirjandiGpetuse vahel puudub. Kuna koolidele antud suur vabadus annab véimalu-
se pbhikool I6petada kirjandita, jatavad paljud Opetajad KirjandiGpetuse osa lldse
ara ja nii ei arendata mingeid kommunikatiivseid oskusi, kogu energia kulub
grammatikale. Kui me kdige lahemal ajal ei hakka kommunikatiivseid oskusi hin-
dama, s.o kirjutamise, kdnelemise, lugemise ja kuulamise oskuse eest hindeid pa-
nema, ei saavuta me mainitud oskustes mitte midagi. Me vfime seada mis tahes
eesmaérke, kuid koolides jdddakse ikka ainult kirjavahemarke ning suurt ja vaikest
algustahte harjutama, kui hea hinde kriteerium on vaid oskus selles valdkonnas.

Iga Oppeaasta jarele lisatud oskustest, mis kursuse I8ppedes peaks omandata-
ma, ei kujune samuti mingit 16ppeesmaérgist tulenevat susteemi. Seda ei saagi ku-
juneda, sest need on lisatud sinna programmi tdiendamise kaigus, need on
programmist ja 6ppekirjandusest tuletatud, kuigi ainudige oleks vastupidine.

Jaab ile kokku votta: emakeeledpetuse eesmargid on sénastatud taiesti
rahuldavalt, ei ole aga Uhtset ja tervikust (s.0 kogu Uldhariduse ja emakeele-
Opetuse kui keeledpetusest, Kirjandidpetusest ning kommunikatiivsete oskuste Gpe-
tusest koosneva Gppeaine eesmarkidest) lahtuvat vaatepunkti, kuidas neid
eesmarke aste-astmelt kogu kooliaja valtel omandada. Kui niiiid veel lisada
teadmine, et iga Opiku taga on eri autorid, igaiiks oma seisukohtade ja oskustega,
ei saagi mingit suuremat siisteemsust loota kui just seesama juba mainitu —
grammatikateadmiste siisteem.

Tegelikus koolitdds on otsustav roll dpikutel. Praegune programm jatab
Opikute autoritele kdillalt suure vabaduse, kuidas programmis kirjapandut inter-
preteerida ja missugune lahtenurk Gppekirjanduse koostamisel valida. (Ka ei ole
meil midagi imelikku selles, et autor oma parema arandgemise kohaselt program-
mi muudab, kui ta dpiku uustriikki ette valmistab.) Selge on ks — programm ei
ole praegu autorile kammitseja. Naiteks uus stintaksidpik keskkoolile oli juba trii-
kikojas, kui autoril paluti ka programm koostada. See tdhendab — programm ei ta-
kista kommunikatiivsete oskuste dpetamist-harjutamist, kuid ka ei ndua seda (v.a
kirjutamisele suunatud kirjandidpetus, mille probleemidest on juba kirjutatud).
Kui Uhe klassi ulatuses saab programmi erinevalt tdlgendada ja eriilmelist dppe-
kirjandust koostada, siis senine praktika 6ppekirjanduse koostamisel, kus iga klas-
si Oppekomplekti koostab eri autor v8i autorite kollektiiv, ei taga ka kogu
emakeeledpetuse kontseptuaalset Uihtsust. Eraldi vdetuna vdib Uihe vdi teise klassi
dppekomplekt olla kuitahes hea, loomulikku Ghistele printsiipidele tuginevat tervi-
kut kogu kooliastet silmas pidades neist moodustuma ei pea. Kui see juhtub, siis
Programmist hoolimata, mitte programmi pérast. Nii programmis kui ka dppe-
karjanduses on teoreetiliste teadmiste ja grammatika osakaal vaga suur:
Paljusid keelevaldkondi Uritatakse ammendavalt, viimaste peensusteni Gpetada,
Opilastele tahetakse selgeks teha ka need keelesiisteemi nilansid, mis aktualisee-
i uvad vaid dpitava stisteemi huvides ning millel tegeliku keelekasutusega on vagu
vahe 0hist, eriti pbhikoolis. Teooriakillus on (iks p&hjust mis ei lubagi emakeele
Opetuse pdhieesmérgis véljenduvale kommunikatiivsele aspektile rohkemat kui
teisejargulist tahelepanu podrata. Grammatikakesksuse kirjutab ette programmi-
teemade ja tundide arvu suhe, mis ei vBimaldagi Uheaegselt selgeks Opetada siis-
teemi elemente ja tegelda nende kasutamisega.
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Pohikooli I6petaja, kui ta on olnud korralik ja usin dpilane, peaks saama Ulisna
hea Ulevaate emakeele slisteemist, samal ajal ei tule temast veel korrektset keele-
kasutajat v6i head suhtlejat.

Kui me ei hakka tegelikkuses kommunikatiivsete oskuste omandamist hinda-
ma, ei hakka kirjutama kdige erinevamates Zanrites, kdnelema, kuulama ja luge-
ma teadlikult ja eesmaérgipdraselt, oleks diglasem formuleerida uus
emakeeledpetuse pdhieesmark, mitte aga korrata Uhest programmist teise Uht ja
sedasama eesmarki, ometi mitte midagi tehes selle saavutamise nimel.

MIKS...?

Miks siis ikkagi ei toonud 1980.a alguse uuendused koolidesse inimlikumaid &pi-
kuid? Tundub, et saame tBepérase seletuse, kui stiveneme veel kord 1979.a keele-
Opetuse ja keelekorralduse néupidamisel kdneldusse, mitte unustades seejuures
asjaolu, et selle ndupidamise seisukohad olid uue programmi loomisel tooniandvad.

Henno Rajandi, Eeva Ahvena, Anne Kauba, Valdek Palli ja Ellen Uuspdllu ette-
kandest (5) jouab meieni teadmine, et eesti keele uurimine, korraldamine ja 6peta-
mine Uldhariduskoolis ja akadeemilise erialana kdrgkoolis on meie
filoloogiaststeemi pdhiliilid, mis meie filoloogia vaiksuse tdttu on véga tihedas vas-
tastikuses séltuvuses ja vdga vahe autonoomsed; emakeeledpetus koolis, Ulidpilas-
kontingendi tase, akadeemiline keeledpetus, filoloogide kaader, teaduslik
uurimistéo ning keelekorralduseks vajalik lingvistiline baas moodustavad suletud
ahela. See filoloogia stisteem kuulub ise kohustusliku komponendina meie kultuu-
ritervikusse; pikemas perspektiivis on meie filoloogia puudused jagamatud (5, Ik
27). Samas ettekandes on ka tddemus, et viimasel ajal on meie teoreetilise keele-
teaduse ja koolidpetuse vahel tekkinud I8he. Téheldatakse kooli mahajddmust tea-
duse arengust ja programmiliste ndudmiste kasvamist Ule selle piiri, milleni on
uldse vbimalik ndudmiste suurendamisega tulemusi parandada (5, Ik 30). Sealsa-
mas avaldatakse lootust, et digekeelsuse kdige tlilikamate piirkondade revideerimi-
sega ning suurenenud tundide arvuga vanemas astmes saadakse aja- ja
energiavditu, mille arvel saab h6lmata senisest ajakohasemaid keeleteaduse ele-
mente, emakeele struktuuri modernsemas ja Ulevaatlikumas raamis kirjeldada ja
tema véljendusvahendeid teadlikumalt kasutama Gpetada (5, Ik 30).

Uute keskkooliprogrammide keeleteaduslikust seisukohast kdige olulisemad
muudatused on taiesti aktsepteeritavad: rdhutatakse enam emakeeleGpetuse tun-
netuslikku vadrtust, pdimides konkreetsete emakeeleteadmistega uldharivaid
teadmisi keelest {ildse; senisest erinevalt piiritletakse haalikusisteemi ja morfoloo-
gilise slisteemi vahendeid; antakse selge tlevaade morfoloogiliste vormide saamise
pohilistest vaartustest; senisest suurem osakaal antakse sdnamoodustusele, tdstes
ta esile omaette grammatikatasandina; lausedpetuses alustatakse lause fraasideks
jagamisest, kusjuures suintaktiline funktsioon on fraasil tervikuna.

Kdike eeleldut kokku véttes julgen jareldada, et oleme oma vastuolud ise ja
pealegi teaduslikult planeerinud, soovides emakeeledpetusele ja eesti koolile
kdige paremat. Keskkooliprogrammi lahtekohad realiseeriti 6ppekirjanduses, see
tuli vélja vaga uus ja kohati véga raske (ehk ka Gpetajale), eriti arvestades seda, et
meil ei ole ilusat tava koostada uue 6ppekirjandusega samaaegselt ka dpetaja Kir-
jandus, et dpetaja saaks end tunnis tunda rahulikult ja turvaliselt. Kdige halvem
on aga see, et keskkooliprogramm andis kohustusliku terminoloogia ja keeleteema-
de kasitlemise alused ka p@hikoolile. 10 aastat tagasi tundus see véltimatu, niid
on selge, et pbhikool oleks vBinud véga hasti jadda oma programmiprojekti juurde,
see oli koostatud kullalt 1abimdeldult ja jattis ruumi ka kommukatiivsetete oskuste
harjutamisele. Kui eespool esitasin kiisimuse, miks me ei saanud héid &pikuid, ol
ju juba aastaid selge, et grammatikat on liiga palju ja kommunikatiivseid oskusi
liiga vahe, siis arvan nuid, et vastus on lihtne. Keelenbupidamisel ja mujalgi dek-
laleeritud kommunikatiivsusetaotlus sattus realisatsioonis vastuollu taotlusega
Uletada keeledGpetuse mahajaamus teaduse arengust. Need taotlused korraga kooli
keeledpetusse ei mahtunud — vdib-olla seetdttu, et puudus nii vGimekas autor, kes
oleks suutnud samaaegselt silmas pidada mdlemat aspekti. Meie vanema astme
keeledpikute koostamine l&ks keeleteadlastele ja nad andsid keeleteaduse dpikuis-
se Ulekandmisel oma parima. Kas oleme 18puks ometi nii kaugel, et suudame oma
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Miks ei ole meil
héid Gpikuid?

Oleme oma
vastuolud ise
loonud.
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keeleBpetuse Ule vaadata, séilitades kdik hea, kuid lisades sellesse nii vajaliku
kommunikatiivsete oskuste dpetamise, see selgub kdige 1ahemal ajal.
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Motteid alternatiivsetest koolimudelitest
pluralistlikus pedagoogilises hariduses

KLAUS ALTERMANN, Magdeburgi K&rgema Pedagoogikakooli professor, pedagoogikadoktor

artre ki_ré'eld_as oma vaatenurgast lahtudes, mis juhtub, kui inimene «oma Mi-
AMAnast midagi teeb, sellest Minast, mida siiani ‘kujundasid teised». «Aga sel
~ Jhetkel,» jatkab ta, «kui me ise end uueks teeme, astub vahele dialektika: me

ndeme end &kki hoopis teistsugusena, kui me ootasime, ja ka teistsugusena,
kui teised mejst lootsid.» . . . ) .

See on vabadus, aga kuna just see seisund ei ole tldse 16bus, kasutab Sartre

formuleeringut «mdistetud vaba olema» (8, Ik .13_11. . o
~ Need Sartre'i motted olid mulle aluseks, kasitlemaks kiisimust, kui palju plura-
lismi vajab inimene. Kes suudaks sellele 16pliku vastuse anda? o
_ Kaoigepealt moned mdtted arutlemiseks. Tuleb vist teha vahet, kui palju plura-
lismi vajab inimene ja kui palju Uhiskond. Alustan viimasest. =~ L
_Mbnes mottes vajab thiskond alustugesid, millel alternatiive ei ole, igapaeva-
seid pohimdtteid, nagu_usu ja truuduse printsiip, valmisolek alluda uldistele kor-
raldustele (nt t.'ainavalul_dus;z Oiguspdraselt vastuvbetud seaduste omaksvGtmine
(nende seaduste muutmise nimel v6ib kull vdidelda, neid tuleb aga respekteerida,
kuni need kehtivad ja kuni stidametunnistus seda lubab), p&hi- ja inimdiguste aus-
tamine jne. See (ihtse vaartusalusega vaba ja demokraatlik RO ikord h6lmab aga
erinevaid poliitilisi veendumusi ja erinevaid_probleemide lahendamise konkreet-
seid ettepanekuid, hdélmab erinevaid eetilisi tdekspidamisi, maailmavaateid ja reli-
ioone. .
J Oma mitmekesisuses peavad need Uhiskonnas tunnustust leidma, this-
kond peab laskma neil oma argumendid esitada ja leidma reeglid menetlu-
seks, millele vastavalt siis konkreetsetel juhtudel jOutakse
Uldtunnustatavate otsusteni (nt enamuse tahte domineérimise printsiip véhe-
muse kaitsega).

Se ?_ne 0 o)gramm selgitab ka", kuidas tihiskonna areng, distsiplinaarsed arutlu-
sed La aine Ulesehituse probleemid kasvatusteaduses Uksteist vastastikku tingivad
(4, Ik 3). Sest erinevad, teaduslik-teoreetiliselt lahknevad arengusuunad méaaratle-
vad «kontseptsioonide pluralismi» (7; 8, 1k 3), . . L

Pluralism on minu jaoks tosiasi, mis véarib tunnustamist. Pluralismi tuleb lu-
bada ja— kui vBimalik — soodustada, et inimesed, kel tuleb vastu vétta otsu-
seid, oleksid teadlikud alternatiividest. .

Pluralism ei ole aga eesmark omaette, pigem on seda alternatiivsete veendu-
muste esiletulek. Ei saa médda minna asjaolust, et totalitaarse Uihtse veen-
dumuse uletamise ajal tekivad meil erilised vajadused ja alternatiivsete
lahenduste soodustamine muutub keskseks Ulesandeks. ) .

Inimene vajab erinevate vbimaluste kogemist (maailmavaated jms) sedavord, et
ta ei votaks omaks tbekspidamisi reflekfeerimatult ja tUksnes fraditsiooni tGttu
(kuna nii_on kombeks_perekonnas, koguduses jne). Et reflekteerimata identifikat-
sioonist tdnapaeva thiskonnas enam ef piisa, on ilmne. o o

Kohtudes vdi vesteldes teistega peab iga inimene oma isiklikke tGekspidamisi
kontrollima, selgitama ja vdib-olla ka enese huvides muutma. Seetbttu on erineva-
te seisukohtade vaheline vaba arvamuste vahetamise kogemus hadavajalik.

_Inimesele ei ole aga omane oma veendumustest lpobumine, et ise ésindada plu-
ralismi. ldentiteedi I€idmine eeldab, et me kdike lahtiseksel jata.

Eesmark ei ole seega pluralism iseenesest, vaid isiklikud selged t6eks-
pidamised, mille nimel ma vditlen, kuni olen veendunud, et pean end
muutma. . .

Pfuraﬁism on vBimalik vaid siis, kui leiab aset kommunikatsioon ja koost60 ini-
meste vahel, kes esindavad erinevaid veendumusi, mitte aga juhul, Kui igatiks kdik
lahtiseks jatab (ja seetbttu kergesti sobitab end gruppi, milles ta parasjagu on).

Eespooloeldu kehtib ka koolidiskussioonide Kohta, mida meil praegu Magdebur-
gis Kdrgema Pedagoogikakooli Pedagoogika Instituudis peetakse. Me peame Gigeks
i)_lura!!stl_lkku pedagqo_(l;(ll_lst haridust. See on ulidpilasele, kes Gpib Gpetajaks, vaja-

ik. Siiski ei saa ma isiklikult néiteks Waldorf-pedagoogika* kdigi seisukohtadega
noustuda, kuigi — selle pohimotetest leiab palju uusi ideid.

Samas seisan ma aga alati selle eest, et vanematel, kes tahavad, et nen-
de lapsed 6piksid Waldorf-koolis, ja tlipilastel, kellel on huvi Waldorf-pe-
dagoogika vastu, oleks v@imalus seda @ppida. Ulidpilased peavad saama
tundma dppida Steiner- (Freinet-, Montessori 18 pedalgoo[qlkat. Tihedas koostdds
Waldorf-pedagoogika instituudiga Witten-Annenis, Schlossli-Ins-kooliga ja Montes-
sori-kooliga Bernis, aga ka Bremeni Pedagoogika Kooperatiiviga (L&&ne-Saksa

* Eesti keeles cn kaibel Steiner-pedagoogika ja Steincr-kool.
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Freinet-pedagoogide thing) on Pedagoogika Instituudil 8nnestunud Ulidpilastele,
Opetajatele, kasvatajatele lj_a vanematele need v8imalused luua. ) )

_ Pluralistljk pedaﬂoogl ine haridus Magdeburgi Kdrgemas Pedagoogikakoolis on
oige suund. Olee_taja utseks valmistuja peab tundma 6ppima alternatiivseid mude-
leid. On hea, kui_iga pedagoogilist kontseptsiooni tutvustab selle veendunud esin-
daja_Ckuigi see ei ole alati voimalik). Samal ajal tulep Glidpilastele tutvustada ka
kriitilisi vastuvaiteid. Oppimine kdrgkoolis on' midagi muud, kui lasta ennast agi-
teerida antroposoofidel, Montessori-pooldajatel v6i_Freinet-asjatundjatel. Kriitiline
suhtumine peab jaama. Oma workshopis ja eriseminaridel esindame me neid seisu-
kohti. Edasist haridusteed Waldorf-8petajaks, Montessori-pedagoogiks voi
Fremet-spetsialistiks vOib jatkata, olles kdiki seisukohti kriitiliselt ana-
lGusinud, veendumusele joudnuna, et valitud tee on 8ige. . )

Meil on alternatiivkoolide kdrval olemas ka kogemus reglementeeritud, eelkdige
teadmistele orienteeritud koolldePa. Nende kohta ttleb L. Kerstiens (3). «Ma olen
%uba nn mdnegi_Opetajaga uutest llidumaadest tuttavaks saanud, kes ei jatnud «pa-

etuupija» muljet. Meie tegelikkuse nimel olen ma Opetajate huvides ko_?u oust
selle v;f,tu .et riiklikku kooli peetakse dudseks véarastunud reglementeeritud tuu-
pimise kooliks.»

_ ,2~ameje Sachen-Anhalti koolides valitsevad tihti positiivsed suhted dpetaja ja
Opilase vahel, tunnistatakse vaba isiklikku pihendumist, pultakse &ératada aliga-
tusvdimet, soodustada grupiaktiivsust ja nii elavat koolielu, et seda vGib vorrelda
agude alternatiivkoolide%ﬁ. Loomulikult esineb ka tuhijooksu, jaikust ja rutiini
pétajakeskset Opetamist jms.
j.n taiestlii vale teha riiklike koolidega I8pparve ja loota vaid alternatiivkooli-
ar ou on saavutada koolides mikrokliima, milles opetgjadda Opilased
end hésti tunnevad (6), enesetunnetusele ja eneseteostusele jouda voivad (5).

Meie ulesanne Pedagoogika Instituudis on anda Gpetajale selline ettevalmistus
et nad tunneksid pedagoogilisi péhikontseptsioone ja oskaksid ka alternatiivsetest
koohmudelitest positiivseid momente ile votta, et neid riiklikku haridusellu integ-
reerida. See peaks meile ammu iseenesestmoistetav olema. Weingartenis nditeks
saavad Opetajad ametlikult Montessori-diplomi: 6ppimisvimalust oodatakse_seal
faua 7] aP Peaaegu koik 0pivad Montessori-pedagoogikat, kasutamaks seda dppe-
t00s riiklikes koolides (3). Meie tliopilaste koolinagemus ulatub enamasti tavako-
haselt 186petatud glimnaasiumi, seega kogu koolististeemi vaiksema osani. Selle
piiratuse all kannatab reaalsete ja KriitiliSte pedagoogiliste mdistete teadlik aren-
damine — otsekui peaks puu kasvama lillepotis (1). )

Pluralism koolis ja korgkoolis ei tohi aga piirduda tksnes_nimetatud_ alterna-
tuvmudehtega. Kui lugeda viimase 25 aasta kooliteogrie.id, vBib sealt leida Uhis-
Konctlik-poliitiliselt pdhjendatud Ghtsuskooli mudeli (alguses véhemalt 1200

mu ’ -teoreetiliselt kujundatud ja ka vastavalt orienteeritud kooli
(W.iheodor Saksa Haridusndukogu), emantsipeerunud kooli (Hesseni haridus-
piaarnd 1970 1975) Hentigi «humaanse kooli», mis toob esile «hariduse kui toode-
tud produkti» kui «kasuliku investeeringu» (Edding). On olemas koolid, mis on
orienteeritud kasvatusasutuste” maal ja annavad topeltkvalifikatsiooni — kiipsus-
tunnistuse koos sellieksamiga ?Kloster ald).

Vaimne pluralism on selles méttes (ld- ja koolipedagoogi jaoks vahemasti sama
suur probleem kui riigi- ja vaba(alternatiiv)koolide omavaheline suhe. Selles kon-
tekstis tuleb tdhelepanu podrata ka niisugusele koolitllbile, nagu seda on Glock-
see-kool Hannovens (Oskar Negti juhtimisel) (2;3).

.rJ”Nas's? arenguja pedagoogilise motteviisi kinnistumise tarvis soovitame oma
ulidpilastel nende “probleemidega tegelda, et enda jaoks lahti métestada ja pe-
dagoogilises praktikas Gigesti rakendada Sartre'i formuleeringut «mdistetud vaba
olema». Selleks, et pluralism pedagoogilises ettevalmistuses kasvatustea-

teLdi leidmtatekuj4indlkf°0giliSt tegeVUst (4) toetavalt mdjutaks ja identi-

Kl rj andus

12979(30IdschmidtD Roeder P. M. Alternative Schalen? Klet-Cotta, Stuttgard,
3. Kerstiens L Kiri Klaus Altermannile 22.01.-st 1992 (autori kogus).
M & R cher B /I, VOEHEHR Ygighungswissenschaft — Moderne — Post-
- Miller R. Sichin dcrSchulo wonhlfiihlcn. Beltz-Verlag, Weinheim, 1989. o
g8 UttGr M ' bmPirische Studio: Fiinlzehntausend Stunden. Beltz-Verlag, Weinheim,
7. Réhes H . . :
h= A AT NS ttS ST U dcC ihm <<—wv. Akademisc-

8. sartre J.P. Autobiographische Schriften Il: Sartre Uber Sartre. In: Marotzki, W.
Lntwurl einer strukturalen Bildungsthcorie. Deutscher Studien-Vcrlag, Weinheim, 1990.
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MEIE JNTERIN I U

Raimond Kaugver oma kirjanikuteest

"T™Mirjanik Raimond Kaugver suri
992.a algul. Tema looming —
~romaanid, jutustused, ndidendid
— on rikkalik nin %ejaskond
avar. Elu ei hellitanud kirjanikku. Saa-
tuse poolt siia-sinna pillutatud nagu
paljud tema eakaaslased, leidis Siberist
naasnud Raimond Kaugver end pingeli-
ses loomistds. Lugejatepoolne tunnus-
tuski ei jaanud tulemata. Siis aga
hakkas kimbutama tervis, mis viis ta
paljudeks kuudeks haiglasse. Alljarg-
nev vestlus toimuski ajal, mil kirjani-
kul oli_ gangreeni” tdttu &sja
amputeeritud jalg, s.0 1980.a aprillis.
1980.a veebruarist maini kisitlesin 30
eesti kirjanikku, eesmérgiga fikseerida
nende kujutlusi loomisprotsessist ning
oma missioonist ja kohast kirjanduses
teataval ajahetkel. Kiisimuste koosta-
misel pakkusid mdningat tuge soome
teadlase Ritva Haavikko toimetatud
samasisulised t66d (Kirjailijat puhuvat.
Vaasa, 1976; Rivien "takaa. Vaasa,
1976). Vastuste todtlemisel paldsin EX LIBRIS
vBimalikult sdilitada mdtteavalduste
ehedust (vastused olid helisalvestatud). RAlMOND KAUGVER
Peale soovi jdddvustada fragmente rah- ) g )
va kunstiteadvusest innustasid sedalaadi kusitlusele vestlused paljude Eestimaa
lugejatega. Sest kui Kirjaniku kujutlus tegelikust Iugeleast on d&hmane, siis veelgi
ahmasem on lugeja ettekujutus Kirjaniku tosisest ja raskest toost.
Loodan, et Opétajad saavad kirjaniku eneseavaldusest lisateavet.
Endla Kost. Teatavasti on kirjanikutod valtimatu eeldus intensiivne soov ennast
vdljendada, suhelda teiste inimestega Kirjanduse kaudu. Kas tarkas Teil selline
mdte varakult vdi alles hilisemas eas?
Raimond Kaugver. See soov tekkis mul keskkoolipaevil, umbes 16aastaselt. Siis
ma kirjutasin oma esimese romaani, mida —jumal tanatud — keegi lugenud ei ole
peale minu. Kustja millest see soov tuleb, seda ei oskagi seletada, aga olemas ta on.
Sa lihtsalt muidu ei saa, see on nagu sinu elu eesmark. . .
E.K. Kust olete saanud kdige rohkem impulsse kirjutamiseks? Muusikast, kujuta-
vast kunstist, kirjandusest, elust endast? Kas lapsepdlvemaélestused on eredad?
R.K. Kdige rohkem on andnud elu. Kindla peale. Minu elu on ju olnud ka kullalt
seikluslik, olen kokku puutunud paljude inimeste ja olukordadega. Kui hakkan kir-
jutama, siis ma lihtsalt varskendan ja slivendan seda tutvust. Kaevandusromaani
«Seitsmendas laénes» kirjutamisel laksin kolmeks kuuks kaevandusse tdole  tege-
likult olin ma ka ju varem hea jupp aastaid soekaevur olnud —> et v@rrelda tingi-
musi seal ja siin. Trammipargis tootasin kaksteist aastat, seda elu ma tunnen. Kui
kirjutasin «Keerdtreppi», soitsin koos Uhe avarii-inspekt6riga seitse valvekorda
(7x24 tundi) ringi, et natuke sellest vargist teise kiilje pealt maiku saada. Autojuht
olen olnud, taksojuhtide seas on hasti palju tuttavaid, nendega oli vBimalik vestel-
da. Uldse olen tegelnud 24 erialaga, neist ménega sunniviisil (nditeks olin ménda
aega pagar). Aga niitid ei ole mul sellest sugugi kahju. See on kapital, mis kuhugi ei
kao. lapsep@lvemalestused on elavad kiill. Kunagi tahaksin kirjutada oma lapse-
pdlvest, aga selleks ma peaksin saama ilmselt veel natuke vanemaks, kui ma praegu
olen. Olen saanud impulsse keskkooliajast, neidjélgi on kill minu loomingus.
E.K. Missugune meeltest aitab kdige rohkem tajuda Umbritsevat maailma? Ndage-
mine, kuulmine, haistmine vm? . . . .
R.K.'Mul on uidiselt visuaalne malu. Pohiliselt vitan jah maailma vastu silma
kaudu. Helide ja I6hnade suhtes ei ole ma eriti tundlik. Muidugi, jutte kuuleb kall
tohutult palju. Siis katsun kuskil nurga taga neid vaikselt ules markida. Paar kor-
da olen proovinud ka magnetofoni ja kurja vaeva ndinud. Taitsa normaalne inime-
ne hakkab jarsku niisuguseid imelikke lauseid moodustama. Ta peab téiesti ara
unustama selle asjanduse, siis vBib-olla tuleb valja. Tassi kohvija pitsi konjaki juu-
res laheb see kiiremini. )
E.K. Kas kavatsusest teostuseni laheb kaua aega? ) o
R.K. See on vaga mitut moodi. Vahel on nii, et tekib m&te ja 5 minuti jooksul on ole-
mas kogu teos. Ja vahel ma n&en hirmsat vaeva. Need asjad pole alati seletatavad.

glu
rjan
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Véga kiiresti tuli «Nelikummend, kitnalt». Vormja kdik oli korraga selge ja hakka-
sin kirjutama. Samal ajal pean teise puhul vaga kaua mdtlema, enne kur ma teose
saan kokku panna. «Jumalat ei ole kodus» on selline romaan, mille kallal ma nagin
natuke vaeva kill. See oli mulle hingeléhedaneja votsin seda véga tosiselt.

Paljude teoste puhul on véaga tahtis pealkiri. Kui pealkiri on leitud, vid hakata
tegema. Raamistik v@ib olla peas valmis, aga pealkiri otsekui sustematiseerib. Eks
ta Uks seletamatu asi ole. Ukskord lihtsalt sunnid: kaua ta konutad, hakka peale.
Mul on nii, et ma tean, kust ma vélja lahenja kuhu tahan jéuda. Seda ma tean, aga
mis seal vahepeal sunnib, on vBrdlemisi segane, see vGtab alles kirjutamise kdigus
kuju, Uks prantsuse kirjanik on 6elnud: «Jumal, kui mul see asi kdik selge oleks, ma
ei hakkakski kirjutama.» Mind ennast ka huvitab, mis seal stinnib, mis nende ini-
mestega vlibjuhtuda.

E.K. kas olukord, kus tegelane hakkab kaituma teisiti, kui olete varem mdelnud,
on Teile tuttav?

R.K. Jaa, jaa. Mina vdin plaanida, aga tema ei allu. See on nagu lihastja verest
inimesega: kui inimest vahe tunned, void kall plaanida, kuidas réaagid ja kaitud,
aga kui teda lahemalt tundma ppida, avanevad vdib-olla hoopis teised perspektii-
vid. Sama lugu on kirjandusliku tegelasega. Tahad talle mingit kaitumist peale su-
ruda, aga kui temasse rohkem sisse elad, ei tule sellest midagi vélja. Isiklikult olen
veendunud, et ikskdik, missugusest tegelasest kirjanik ei kirjuta, alati kirjutab ta
iseendast. Muidugi kehastub ta mGnevorra Umber, aga midagi vaga isikuparast ik-
kagijaab. Ja kui ta katsub sellest vabaneda, on tulemused véga harva head.

See on nii positiivsete kui ka negatiivsete tegelaste puhul, sest eks meis k3igis on
vaga mitmesugused alged olemas, kui neidjooni on vaja aktiviseerida, kill nad siis
aktiviseeruvad. No muidugi, kesksete tegelastena ma ei ole selliseid inimesi kujuta-
nud, kes oleksid mulle taiesti vastikud ja vastuv6tmatud. Mingi inimlik jooneke
peab ka olema, et ma saaksin temaga asju ajada. «Neljakiimne kuiinla» peategelane
on kull argpiks ja (niisugune) tbugata-lilkata, aga tal on ka terve rida inimlikke
jooni. Ja Ioppude 18puks, kui paris aus olla, siis mis tal nii vdga valida oligi. Olu-
korrad olid niisugused, ega siin ainult hukkam®istmisega toime tule.

Romaanis, kus suur hulk tegelasi, muutuvad mdned ikka ldhedasemaks kui tei-
sed. Aga imelikul viisil taiesti episoodilised kérvaltegelased kukuvad vahel kdige pa-
remini vélja. Sa nagu ei pinguta ennast nii vaga, lased kuidagi 16dvalt, aga parast
vaatad ja teised Utlevad ka, et paremini valja kukkunud kui méni tegelane, kelle
kallal sa hirmsasti vaeva oled nainud. Mdnikord v8ib selline pdhiline tegelane muu-
tuda 1segi paris tabamatuks.

E.K. Kuidas ja millal tekivad insPiratsioonimomendid (mida paljud kirjanikud ni-
metavad ka lihtsalt heaks tdomeeleoluks)?

R.K. Minul tekib see harilikult Gsna alguses, kui paris algusest onjuba ile saadud,
lavaliselt sus, kui on olnud (ks tihi periood, hakkab tekkima mingisugune tunne,
ukskrasi ei istu ega klapi, miski ei huvita, kOik vihastab ja k&ik on vastik. Siis on
lahedal hea tooperiood. See on tavaliselt signaaliks, et nliud varsti hiippan Kirjutus-
masina. taha, sus nagu kuskilt midagi plahvatab. Muidugi, t66 rahulik tegemine
peaks ikka. minu arust olema tiiupolukord. Aga onju inimesi, kes ei kirjuta jarjepi-
devalt, vaid plahvatuslikultja ma ise kaldun ka sinnapoole. Olen vaga luhikese aja-
ga vaga palju tood. teinud ja sealsamas jalle ei tee vaga pika aja jooksul mitte
midagl. Koik asjad venivadja midagi ei tule valja. Aga sealsamas kirjutad lehekiil-
gede kaupa péevas, nn et kasi on vasinud.

E.Ié. Kas materjal paneb vastu? Kas tekib tunne, et kbike kavatsetut ei suuda vél-
Jendada’

R.K. Jah, loomulikult. See on paratamatus, see on parast iga t66 valmis saamist.
Ikkagi paned, kahetsusega tahele, kui véhe sa sellest suutsid realiseerida, mis tegeli-
kult tahtsid. Alguses tundub, et asi on k&ik vaga ilus ja tuleb nagu iseenesest, aga
kui ta valmis on, sus maikad, et on puudu siit ja sealt ega ole suutnud kaugeltki
«0iAe Oelda. Ma ei usu, et see teistelgi suurt teistmoodi on.
E.K. Kas teete tekstis rohkesti parandusi ja muudatusi?
R.K. Kuidas kunagi. Tavaliselt teen rohkemJoarandusijust aI%uses. Nagu ikka iga
algus on raske. Ja sus ma kirjutan mitu korda lihtsalt Umber, kirjutan 10—20 lehe-
kulgeja viskan minema, sest vaatan, et ei ole see. Kuijfu juba sisse saan, siis teose
lopupooleja keskosas ma eriti palju parandusi ei tee. Stiililine viimistlus on kull pa-
ratamatu, ka vaiksemad karped. Mdnikord lihtsalt hakkad lobisema, ei saa oma
mottest lahti, keerutud selle timber, aga kui siis parast teatud aja moddumist 1&bi
loed vaatad, et ei noh, muist maha ja asi valmis! Aga nisugust nalja ma kall ei
Poolda, et kirjutan paar peatiikki, sus métlen ja loen need peatiikid uuesti l&bi ja
a an kohe ‘parandama. Sellest olen pliddnud hoiduda, kirf'utan kdik valmis, siis

n minu meelest sel ja parem (levaade, kas mingi koht langeb tervikust vélja,
Bus onparan amlng?mljsar%. g g J

vote selle p6hfus°enk£©ned - te°Stest armsamad kui teised? Kui on, siis mida ar-

R K- Ei noh, kahtlemata on mdned ikka lahedasemad kui teised. Tavaliselt kipuvad
nendeks olema viimased teosed. Aga kui kdiki vaadata, siisjah kindlasti «Nelikiim-
mend kudinalt» kuivord see on otseselt minu saatusega seotud, ja «Jumalat ei ole ko-
dus», kuivérd ma sellega tegin véga pikka ja huvitavat t66d, tutvusin
vaimuhaiglaga, niisuguse maailmaga, millega me tavaliselt tuttavad ei ole. Ja siis
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vdib-olla mdned jutukesed ja méned naidendid, mida keegi manginud ei ole. Juttu-
dest vast «Sild ja kuristik» on mulle kuidagi omanelja sudamelahedasena tundub
«Mona Lisa». Olen kohanud veel mdnd inimest, kellele see on meeldinud. Kaigile
muidugi mitte. Aga olen kirjutanud ka niisugust, mida ei taha nagu hasti omaks
tunnistadagi. Alguses inimene ikka hindab omajéudu ile.

E.K. Millisena kujutlete oma loomingu mdistvat lugejat?

R.K. Seda on raske delda, aga mul on niisugune tunne, et kdige soojemalt votavad
minu raamatuid vastu minuga thevanused, sama haridustasemega ja nendes ring-
kondades liikunud inimesed, kus minagi olen olnud. Noh, naiteks «Nelikiimmend
kaiinalt» on nagu minu pdlvkonna ajalugu ja siin on loomulik, et minu p8lvkonna
inimesed loevad sealt valja ilmselt seda, mida mina olen tahtnud sinna panna. Noo-
remad aga vG@ivad sealt vélja lugeda ka seda, mida ma lldse pole kavatsenud. Aga
muidugi peab lugeja mingil maéral ka minu temperamendiga mitte véga suures
vastuolus olema, peab olema mingi Uhine nimetaja, vastasel juhul jadb midagi va-
jaka.

JE.K. Milles n&ete oma kirjanikumissiooni?

R.K. Véaga palju on réagitudja raagitakse kirjanduse vastavast mgjust. Jah, see on
olemas, ei eita seda, eriti vast noorte puhul. Aga minu jaoks isiklikult seisab kirjani-
ku missioon selles, etjattajareltulevatele pdlvedele meist — niisugused nagu me oli-
me — ja meie ajast vBimalikult tdetruu pilt. Sellepérast, et ametlik 3jalu u, nagu
oleme seda aastakiimnete jooksul tahele pannud, muutub véga, télgendusedju muu-
tuvad. Aga iIukig’andusllk teos ei muutu ja selleparast olengi peaaegu eranditult
kogu aeg pusinud meie kaasajas ja kirjutanud kaasaja inimestest. Kuigi muidugi
jah eks Inimeste moraalne mGjutamine peaks olema tihe mdistliku kirjaniku ees-
mark ka. Aga selle mGjutamisega seoses oleme téhele pannud kummalisi asju. Kah-
juks on nii, et me raagime kull palju, aga ega me ikka kasvata suurt midagi.
Praktiliselt vdib ikkagi kasvatada malaka v@i rublaga. Ei maksa nii vaga uskuda
sna kasvatavasse jousse, inimene pole veel nii kaugele jéudnud, et teda saaks sdna-
dega veenda. Veenda saab ikkagi kas ergutuse voi karistusega.

E.K. Kas olete olnud hadas prototiiipide otsijatega? = ) )
R.K. Jah, kaunikesti. Prototulipe on hakatud taga otsima isegi novellidest. Esimene
juhus oli mul siis, kui kirjutasin oma esimese avaldatud novelli. See oli Uks osa
minu 16aastaselt kirjutatud romaanist, kirjutamise ajal olin juba 30aastane. Uhe
mu kaastootaja sdber oli aga surmkindel, et niitid on see kaastodtaja mulle tema pe-
rekonnaloo &ra raakinud ja oli oma sdbra peale vaga pahane. J6udsin siiski tdesta-
da, et minul oli see idee juba siis olemas, kui temal perekonda veel ei olnudki.
«Neljakiimne kiinla» puhul leitakse, et see on minu autobiograafia. Muidugi, ma
olen pealt nainud neid siindmusi, olen nende juures olnud, aga Villem Alavoin
mina ei ole, sest ma olen teistsugune. Nii et see on minu elulugu ja ei ole ka. Sama-
sugune olukord tekkis raamatuga «Jumalat ei ole kodus». KGik variandid pakuti
vélja, alates Juhan Smuulistja I8petades minu endaga. Kirjanikud vihastasid, et
mis sa Kirjanikust kirjutad, mis sa oma poisseor)uudutad. Aga mina valisin kirjani-
ku peategelaseks sellepérast, et ma tunnen seda keskkonda. Et neid sisemonolooge
arendada, mis seal on, on tarvis laadi, mis on omane kirjamehele ja filosofeerijale.
Olin muidugi kergemeelne, ei osanud arvata, et sellest nii suur pahandus tuleb. Pro-
totliipidega on veel nii, et kui dnnestub luua realistlik elupildike, siis hakatakse
kohe otsima prototiilipe ja pahatihti neid ka leitakse, sest midagi onju ikka kuskilt
elust voetud. On tegemist mingi nahtusega, kirjanik vottis selle aluseks ja arendas
valja oma tlubid. Ei paku mingisugust lobu inimese pealt maha kirjutada, kui seda
suudakski. Fantaasiaj&ab ju siis korvale, tahaksid aga ise midagi luua. Vétad, iihe
joonekese helt, teise teiselt, aga ta on ikka minu loodud kuju, tema m&ttemaailm on
minu loodud. Mina néden asju 1abi mingi oma prisma ja annan tegelase edasi nn,
nagu mina teda nden. Inimese pealt maha kirjutada ei ole dieti vdimalik ega ka m6-

tet.
E.K. Teie tulevikuplaanid? . o .
R.K. Seliele véin Vastata ainult mdnevérra, sest minu tervislik olukord, ei ole veel
selgkeja enne suurt t60d teha ikka ei saa. Natuke olen siiski proovinud. Mul on prae-
gu kasil romaan lihe maakooli elust. Minu arust on seal tohutult probleeme, millest
me kipume modda kdima ja neid mitte tdhele panema. Kuna ma ise olen Gpetaja ol-
nud ja internaadis lapsi kamandanud, kasvatanud, siis julgen arvata, et ma seda
asjaturlmen . .. . I I

Peale selle on (iks asi, mida ma vist paris kindlasti kirjutan, romaan, mille ting-
likuks pealkirjaks oleks «Gangreen» ja kus paralleelseltjalgitakse fuusilist gangree-
ni ja moraalset, psudhilist, sotsiaalset gangreeni inimeste juures. Mé6dunud aastal
ma olin ju haiglas ja mul oli vBimalus kokku puutuda selliste n&htustega. Kuidas
nimetada seda teisiti kui ddrmiseks joleduseks ja johkruseks, kui tutar ja véaimees
oma mblemastjalast ilmajaanud isa, kelle majas nad. elavad., keelduvad vastu vot-
mast ja Utlevad: pange, kuhu tahate, meil seda santi vaja ei ole? Ja Uldse on vaja
raakida inimeste tkskdiksusest, hoolimatusestjajulmusest. On vaja.

Rohkem ﬁraegu ei oskagi planeerida. Noh, Uhe ndidendi tahaks veel kirjutada
kill, saab teha romaaniga paralleelselt nagu luuletustki: tks ei sega teist.

Kisitles ENDLA KOST
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Oleme avatud kool

1991.a septembrist alates astus Ees-
ti rakenduskdérgkoolide hulka Vil-
andi Kultuurikolledz. Senise
ultuurhariduskooli saamine kol-
ledziks ei seisne ainult nime muu-
tuses ja erialade Oppimise ajale
veel Ghe aasta — IV Kursuse lisami-
ses, vaid ka Oppetdd sisu ja kul-
tuurhariduse _eesmarkide
uuenemises. Oma kooli ja laiemalt
kogu kunstihariduse perspektiivist
ning tlesannetest ndustus raakima
Viljandi Kultuurikolledzi rektor
ENN SIIMER, kes on uhtlasi ka
Eesti Vabariigi kunstihariduse sus-
teemi valjatootava juhtgrupi Uks
litkmeid.
ENN SIIMER:Viljandi Kultuurikol-
ledZ on uus Gppeasutus Eesti kultuuri-
maastikul. Oma uldisemaks eesméargiks
seab kolled? Eesti vaikelinnadele ja
maakondadele kultuuritddtajate etteval-
mistamise. Lahem eesmark: kolled?i 16-
petanud peaksid olema v8imelised muu- S 3
tunud oludes taitma mitmesuguseid funktsioone. Nad on kull kdik mingi kitsalt pii-
ritletud ala spetsialistid — ranvamuusikud, levimuusikud, koorijuhid, puhkpillior-
kestri-, tantsu- vdi naitejuhid, kuid peaksid olema oma talendija ande rakendamise
mirp.fi h.n. 1. TuPrArfn/son  nii oi nnrl 0Y1X1 Utiird vee o, lihi ja rtlliu
ina, lisaeri-

ette valmistama maakirikute abiorganiste. Praeguseks ei ole me saanud /
sika eriala avada, se_st_Euudub_ Oppejoud. Tulevikus kavatseme seda teha. )
Kt m aHJeaks kdl’l , kool ja rahvamaja olema thendatud, siis peab ka kool ia

kultuur olema seotud.

.. Kultuurisituatsioon, haridusest raadkimata, on muutunudja muutub veelgi krii-
tilisemaks. See tghen_dab, et vaikelinnas, maakultuurimajas ei saa praegusajal
enam olla palju t66tajaid: direktor, metoodikud, lasteringide juhendajadjm. Naud
on Kkultuuritéotajal tulevikku sedavord, kuivord ta_oskab olla inimestele kasulik ja
juhtida ka laste harrastustegevust. Sellised kultuuritootajad leiavad ikka teenistust
Vajadus kultuurlt_ootaltate jarele véheneb ja nende funktsioon teiseneb. Paari viima-
se aasta kultuurialastel konverentsidel ‘on sellest korduvalt réa&gitud, valitsuse,
Ulemndukogu ning valdade poole: p6érdutud. Praegu on valla k&es initsiatiiv, te-

raiskamise’ ”°S kultuuritddd néhakse valla (ihe tegevusldiguna vGi asjatu raha-

. Suurem toogrupp koostas Eesti Vabariigi kunstihariduse kontseptsiooni — |&-
hiulesanded ja perspektiivid. Téogrupi ettepanekud{fanld kokku Jaak Kangilaski,
Seep Lassmann ja Enn Sumer ning see on saadetud valitsusele, Haridusministee-
riumile seisukohavdtuks ning kunstihariduse edasiseks planeerimiseks. )

Kunstihariduse mdistet kasitletakse laiemalt. See hdlmab kujutavat kunsti,
muusikat, teatrit, filmi, tantsujm kunstialasid.

Kunstihariduse kontseptsioonis on haridus ja kultuur tihedas koosluses. Tooni-
kuiebapraMUisse lisand'uldhariduse véltimatu osa ning sellesse ei saa suhtuda

_Kontseptsiooni kohaselt ei tohi kunstihariduse tsikkel olla keskkooliklassides
vaikseni km 2 tundi (1 t muusikat, 1 t kujutavat kunsti) nadalas, vaja oleks aga 4 t
(4+Z). Uumnaasiumi humanitaarharu oppeplaan vajab tdiendust (pstihholoogia
usundilugu, kunstilugu, filosoofia, kodanikudpe, uldajalugu, kirjanduslugu) ja tu-

leb luua humanitaargimnaasiumide vork Eestis. Ka vajab véljaarendamist kultuu-
rialase taiendusdppe sisteem (kultuuritlikoolid, osakonnad kunstikoolide juures

Algkoolidpetajate kunstiharidust tuleb taiustada. Ka Pedagoogikaiilikooli kul-
tuuriteaduskond peaks olema integreeritud algdpetajate ettevalmistusse. lga TPU
ala vahel Saama vallda kas joonistamise, muusika voi kehakultuuri lisaeri-

dUharrallt8ke°lird I0Peta”~d Peaksid olema suutelised tostama tldhariduskooli-

tab vastu igal aastal 15 koorijuhtl, sest_maakonnaa utlevad, et spe sja‘ls!e eljaIL

(muide, Viljandis ka mitte). 80 protsenti muretseb juba enne I16petamist endalé Tal-
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linnas tdokoha. 20 protsendist, kes maale l&ksid, tulevad pooled 5 aasta péarast ta-
gasi Tallinna (2 aastat tagasi tehtud statistika pohjal). Koorijuhtimise eriala |8peta-
nud tootavad kill lasteaias muusikakasvatajana ja muudes kohtades. TPU IBpeta-
nud naitejuhid  ka ei lahe maale. See e1 ole Pedagoogikadlikooli  ega
Konservatooriumi suili, Tallinna-keskne hoiak tuleneb pealinna ja provintsi liigsest
erinevusest. Muide, Viljandi Kultuurikolledzi 16petanuist 90 protsenti Iaheb maale
jajaab enamikus pusima. . L L
Kunstiharidus on praegu liialt koondunud Tallinnaja spetsialiste ei jatku maa-
le ning teistesse linnadesse. Seepéarast on vaja kunstihariduse andmist eri paikades-
se hajutada, detsentraliseerida, vaikesi maakahti elavdada. . ) .
Kui raagime tippintelligentsi tleproduktsioonist, siis tuleb p&hjust otsida riku-
tud proportsioonidest. Ulikoolihariduse, kutse- ja rakendushanduse proportsioonid
on paigast &ra. Meil Gpib noor keskkoolis 12 aastatJa selle 16petamise jarel ei saa
to6le minna, sest tal pole Uhtki kutseala ega oskust. Uhelgi Skandinaaviamaal nii ei
ole. Keskkool annab neile ka mingi kutseala, rakendushariduse. o
Meie nédeme oma kooli taimelavana tugevat humanitaargtimnaasiumi, kus 6p-
peprog%_ramml_ kuuluksid psihholoogia, paar-kolm vadrkeelt, ka ladina keel, usundi-
lugu, filosoofia, kdik see, mida normaalsete riikide humanitaargiimnaasiumides
Opitakse. Vlljlandlslvf)eaks olema humanitaargiimnaasium v6i vahemalt (ks tugev
humanitaarklass. Me peame praegu oma koolis neid aineid Gpetama, mida keskkool
ei anna. . . .
Jargmise aasta ()Fpeplaanis nagime ette Uldharidusliku kohustusliku baas-
hariduse igal erialal, mis annab 26punkti (1 punkt.on 40tunnine dppenadal, st 32
tloenguidja 8 t iseseisvat to6d — aluseks voetud TTU metoodikaja Uhtlustatud koi-
is kdrgkoolides). Igsa eriala annab veel oma punkte, sellele lisanduvad valjkained
tSUk|I(%. Naiteks 15 punktist peab ta omal valikul saama veel 5 punkti. Uldhari-
duslik baas on meil kullaltki suur, Konservatooriumis ei tleta see 10 punkti. Laéane-
Eurgopa riikides Gldhariduse baasi suurendatakse. ) ) )
Uldharidusliku baashariduse alla kuuluvad kolledZis eesti kultuurilugu —2 p,
maailma kultuurilugu — Ip, usundilugu — Ip, filosoofia ajalugu —2 p, sotsiaal-
psiihholoogia — 2 p, majandusdpe — IE, esteetika — Ip, v@orkeel (1) —3p, 11 — 6p,
teadusto meetodid — IE, kursusetoo «Eesti kultuurilugu» — 6p, kokku 26p.
Baasharidusele lisaks annab iga eriala punkte juurde. Raamatukogunduses tu-
kokku 49 punkti. - : i
Meie koolil on mitmeid kokkupuutepunkte Pedagoogikatlikooliga. On ré&agitud
isg<ri nende Gppeasutuste kokkuliitmisest, kuid jatkuva detsentraliSeerimispoliitika
wiul ei ole see mottekas. On ka radgitud, et meie koolist saab tiks TPU kolledzeid
tema rakenduskorgkoole. Kolledzi ettevalmistamisperioodil thtlustasime prog-
ramme raamatukogunduses, rahvakunstierialadel. Rakendusha.ru I6petanud raa-
matukogutddtajad peaksid pohimdtteliselt saama edasi 6ppida ulikooliharus, kuid
arvan, et soovijaid vaga palju ei ole. Kahe Oppeasutuse_teatav paralleelsus jaab.
Kuid meil on siiski oma spetsiifika. Arvan, et naiteks meil Lembit Petersoni juures
naitekunsti dppinu ei tarvitseks minna TPUsse vbi TK lavakunstikateedrisse, kus
valmistatakse ette kutselisi naitlejaid ja naitejuhte. Meie spetsiifika jargi kuulub
naitejuhtimise alla ka lasteteatri, nukuteatri, harrastusteatri, naiteringi juhtimine.
Professionaalsele teatrile me kaadrit ei kasvata. Mele_léﬁetajate tugevus seisneb nen-
de universaalsuses, nad on vBimelised todtama laste- ja harrastusteatriga.
Teatavasti valitseb naitekunstis meistrisiisteem, Nn meistrik&el. See tahendab, et
arenetakse meistri kée all. See on nii nende tugevus kui ka ndrkus - kujutletakse
meistri_nagu. Ei kujutle, et Komissarovi voi Mikiveri opilased I&heksid mone teise
meistrijuurde 8ppima. Niivord on naitekunst seotud isiksusega.
Teatriklasse me sel aastal vastu ei vdta, sest praegu puudub teatriinimeste ra-
kenduse perspektiiv. Hea, kui meie 2 kursust—- 30 inimest todd. leiavad. )
Kutselise ‘teatri_tarvis valmistame ette heli- ja valgusrezissoore, butafoore VfinS
teatritod korraldajaid — Kultuuriministeeriumi tellimusel ja doteerimisel. Noid.

teatrirakenduslikke erialasid 8pivad meeleldj noormehed. Ka naite- ja tantsujuhti-
dee s tulevad noormehed. P0|s|dpmoodustavadI ur}]e &g\mandlku %Epur test. J

Sisseastumiseks teevad ulidpilaskandidaadid peale erialaeksamite kirjandi ja
eesti ajaloo eksami, raamatukogunduses veel emakeele suulise (keel ja kirjandus
ning voorkeeleeksami. Muusikutel on nButav lastemuusikakooli tase [|(a tantsujuhid,
peavad ka olema varem oma alaga tegelnud. Vastuvdtul arvestame keskkooli” 16pu-
tunnistuse keskmist hinnet ning Kutsesobivusvestluse eest saadud palle (1—43).

———————————— : lugu — >~ '

ja vajadused toovad sisse muutusi ning kool peab neid paindlikult arvestama, jarje-
pidevalt uuenema.

Vestluse pani kirja MAIMO KALMET
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Juhi osa noorsooliikumises
SILVIA KERA, TPU vanemteadur

I £a organisatsioon, tihing, liit vi selts on isiksuse kujunemisel omalaadseks sti-
I mulaatoriks, mille Glesanne on ergutada noorte kaitumise ja tegevuse identi-

Valtimaks seni tehtud L fitseerimist (hiskonna normide ja vaartustega.
viukidtk Noorsoo-or%anisa_\tsioonide tegevus moddanikus on saanud Kriitika osaliseks. Va-
Vigu, Kaiautakse listamaks tehtud vigu, kaldutakse paraku teise &drmusesse: ileorganiseerimine ki-
JParaku teise pub asenduma organiseerimatusega, milleni viib Gsna kergesti noorte omapead jat-
aarmusesse: mine. Siit ka probleem organisatsiooni juhtimisest ja juhi rollist. Selle
Uleorganiseerimine maératlemise lahtekohaks on sotsialiseerumisprotsess, mis keskendub pdhjuslike
kipub asenduma sdltuvuste kasitlemisele organisatsiooni funktsioneerimise ja indiviidi reageerimis-

organiseerimatusega. viisi vahel.

Noorte subjektiivne valmisolek osalemiseks noorsoo-organisatsioonis
Uhelt poolt on noortel sisemised aktiviseerimismehhanismid, mida psthholoogias
nimetatakse motivatsiooniks. See on seotud isiksuse minapildiga, mis méaarab
tema kditumise ja tegevuse. Indiviidile on darmiselt tahtis, missugune ta on oma
lahema (mbruse vdi Uhiskonna suhtes (ildse. Minapilt on ettekujutus iseendast,
mis sisaldab hinnangut iseendale, vorrelduna teiste inimeste, keskkonnaga. Jareli-
kult kujuneb minapilt identifitseerimisprotsessis.

Minapildis on ka isiksuse ootused keskkonnale. Ootused véljendavad subjektiiv-
sust, on isiksuse reageerimise motivatsiooniks, tema subjektiivseks valmisolekuks
suhetes keskkonnaga. Kui noored astuvad organisatsiooni ja on seal tegevad, ndi-
tab see, et nad loodavad saada ootustele rahuldust. Mida oodatakse?

_Kui lahtuda P, Lobbecke (2) esitatud minapildi dimensioonidest, vBiksime seda
kirjeldadajargmiselt

Ootused on seotud Gppimisvdimalustega. Organisatsioonis tahetakse omandada

_ Ootused o SetOtUd rolle ning Gppida toimima teiste ootustele vastavalt, s.t palvida positiivset hinnan-
oppimisvoimalustega ¢ “tnnustust, saavutada edu, jéuda elus edasi. Noored tahavad organisatsioonis
- Soovitakse palvida {tes tingimustes) avastada oma individuaalsust ja avaldada originaalsust: toes-
POSItiVSEL tada et ei olda (iks paljudest, vaid mina ise. Enda teistele esitlemiseks vajatakse
hinnangut, vilumust. Seda tahetakse organisatsioonis omandada, samuti kogemusi, kuidas su-
tunnustust, hetes teistega end tasakaalus hoida.

saavutadaedu,  Mida enam organisatsioon noorte ootustele vastab, seda enam identifitseeritakse
jouda elus edasi. end organisatsiooni liikmena, selle normid ja vaartused lahevad ule indiviidi sise-
kontrolliks, mis reguleerivad tema vajadusi ja impulsse, kditumist ja tegevust. Or-
ganisatsiooni juhtimise mdtestamisel peaksime lahtuma sellest, millele indiviid or-

ganisatsioonis reageerib, milliste tegurite kaudu organisatsioon indiviidini juab.

Organisatsioon kui sotsiaalne tegevus

Qrganisatsioon tdhendab sotsiaalset tegevust, milles N. J. Smelser (3) eristab
jargmisi komponente:

m vaartused kui sotsiaalse tegevuse kdige tildisem_komponent. Need avalduvad
rihma tegelikes tegemistes, omavahelistes suhetes ja suhtumistes, kdiges selles
kuidas kulgeb elu organisatsioonis. Kui ideed, pohimbotted ei realiseeru organisat-
sioonis vaartustena, jadvad nad formaalseteks. Vaartused iseloomustavad organi-
satsiooni vaimsust “ja suunavad tema tegevust. Vaartused uldistavad ka
°r8&aifYiakilmim ~ulemusi. Mitte alati ei ole te_cTJe_vu_se tulemuseks oodatud vaartuy-
sed. Uksiklitkme seisukohast on maarav, milliseid vaartusi ta_organisatsioonis
lgbab, hellest oleneb, kuidas ta end identifitseerib, mida organisatsioonilt omaks v6-

A normid, reeglid, mis iseloomustavad véartuste realiseerimise printsiipe organi-
satsiooni_tegevuses. Neid rakendadakse praktilises tegevuses, kaitumises. Normi-
dest juhindumine asetab iga liikme teatud rolli. "Tuleb eristada ideaalseid,
Rituaalid organisatsioonile_esitatavaid norme ning neid, mis tegelikult rolle struktureerivad
. Rluaalid, y3 grganisatsioonile oma nao annavad. 1ga tksikliige réageerib just viimastele.
stimboolika, ‘m _mobiliseerimine tegevuseks. Maeldud on ‘organisatsiooni_liik-
tseremooniad, mete haalestamist organisatsioonis. Liikmete motivatsioonist s6ltub rollide taitmi-
konkreetsed N--U ?°n Fikseerivad organisatsioonis domineerivad vaartused ja normjd. See
ettevtmised — need  VOID olla tingitud noore ja ofganisatsiooni motivatsiooni Uhtelangemisest voi orga-
d - nisestsiooni mobiliseerivastjdust.
ergutavad samuti- g s atsjoonilised abindud, mis aitavad organisatsiooni eesmérke saavutada,
~ liikmeid hleed on rituaalid, simboolika, tseremooniad, Konkreetsed ettevétmised. Need va-
organisatsioonis r erutavad samuti lilkmeid organisatsioonis osalema. .
osalema.  Oluline on noore suhtumine komponentidesse. Asjakohane suhtumine véartus-
tesse on veendumus v6i kohustus millekski. Veendumus seostub indiviidi identsuse
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taotlusega. Suhtumine normi naitab liikme vastavust vdi kdrvalekallet normist rol-
li taitmisel. Indiviidi motivatsiooni organisatsiooni suhtes naitab vastutus vdi selle
puudumine rolli taitmisel. Suhtumine situatsioonilistesse abindudesse on usaldus,
enesekindlus voi selle puudumine organisatsioonis.

Sotsiaalne tegevus annab tduke organisatsiooni liikmete kaitumisele. Leiab
aset noortes uusi vaartusi kujundav protsess, milles ei ole vélistatud pinged. Noo-
red, kes véartustele vdi normidele orienteeruvad, maandavad pingeid ise, kaitudes
identselt grupi ootustega. Kui noor jaab soovide teostamise tasandile, on ta ise va-
heaktiivne: tema ootused vBivad jaada unistusteks. Noored, kellel tekib organisat-
siooni suhtes kahemdttelisus (kohklus, pettumus, rahulolematus), kaotavad
tavalised normaalsed suhted organisatsiooniga.

Juhtimisest organisatsioonis . } .
Grupi tksikliitkme ja grupi ootused kooskdlastatakse. Selleks on vahe_koosolemi-
sest. Juhtimise funktsioon ongi organisatsiooni mgjutussisteemi jalgimine ning ta-
sakaalu saavutamine. Organisatsiooni vadrtuste ja normide elluviimise
kirjeldamisel eristab H. Fend mdisteid «normatiivne kord» ja «sotsiaalne kontroll»,

Normatiivne kord on normide siisteem grupis, olles diferentseeritud rollide ja
rolliootustega, mis reguleerib noorte kaitumist (1, Ik 219). Organisatsioonil peab
olema oma pBhimdtetele vastav normatiivne kord, mille véljakujunemine sdltub
oluliselt grupi juhtimisest. )

Sotsiaalne kontroll organisatsioonis on vahend, millega taotletakse, et noored
omandaksid organisatsiooni vaartused ja normid, nendest lahtudes Opiksid regu-
leerima oma kéitumist. Sotsiaalne kontroll piiiab anda indiviidi kditumisele konk-
reetse ja soovitava suuna, tugevdada Uhtesid kaditumisviise ning vdltida teisi.
Sotsiaalse kontrolli reguleerimine pohineb juhtimisel. ) )

Juhtimise iseloomustamisel lahtume isiksuse néitajast, mis on tema normiko-
hase kéitumise aluseks. See on isiksuse normatiivne orienteerumine, tema val-
midus kaituda organisatsiooni véartustele ja normidele vastavalt. Isiksuse
kaitumisvalmidust iseloomustavad:

m harjumused, s.t organisatsiooni nduded on saanud indiviidile harjumuspéra-
seks. Harjumuslik kéitumine selekteerib kéditumisviise, véltides teisi vBimalusi.

W sisemine kontroll, kui vaartused ja normid on muutunud isiksuse sisemiseks
jouks, mis aitab saavutada tasakaalu tema omandatud vaartuste ja grupi ndudmis-
te vahel: igatiks juhib oma kaitumist kooskdlas grupiga. )
m isiksuse motivatsiooniline joud, .t isiksus motiveerib vaértustena seda, mida
talt ndutakse ning teeb seda meeleldi. Motiveeriv joud on harjumustel, stidametun-
nistusel, habil, lootusel pélvida kiitust v6i hirmul karistamise ees. ] .
m kognitiivne joud, selleks on tegevuse tdhenduse tundmine ja teadmised teiste
inimeste ootustest, arvamustest. Need teadmised moodustavad H. Fendi jargi «kog-
nitiivse kaardi» (1, Ik 233), mis aitab indiviidil grupi nBudmistest aru saadaja gru-
pis orienteeruda. . . . . .
Isiksuse reageerimine valismdjudele eeldab tema enda aktiivsust, bee tahen-

dab, etjuhil tuleb organisatsioonis toetuda noore reageerimisv@imele ja soodustada
ta iseseisvat eneserealiseerimist. Isiksuse aktiivsuse allasurumine juhtimisel viib
passiivsele kuuletumisele, silmakirjalikkusele. Mugandumine ei vii normikohasele
kaitumisele, grupi vaartuste ulevétmisele.

On erinevaid juhtimise tdlgendamisi: Uhed réhutavad, et juhtimine on tegelemi-
ne asjakohaste probleemide lahendamisega — organiseerimise, korralduste andmi-

sega; teised peavad esmaseks inimsuhete lahendamist; kolmandad réhutavad juhi
omadusi—ijuhtimine tugineb juhi isiksusele, mis on maarav.  .............

Kaik nimetatud kiljed on arvestatavad. Erilist tahelepanu pélvib siiski juhi
isiksus. Max Weber tdstab esile juhi karismaatilise autoriteedi. Juht on kdrge
loova vBimega, eriliselt vBluva koitvusega isiksus, kes on orienteeritud organisat-
siooni vadrtustele, julgustab ja innustab entusiasmi ka teistes, on lojaalne ja sisen-
dab sallivust ka teistele inimestele.

Jargnevalt vaatleme noorteriihmituste arvamusi juhtimisest.
XH:{I'iﬁﬂglsrﬁet%%mngggsooliikumises osaleva keskkooliealise Gpilase vastuseid.

Selgitasime noorte suhtumist juhtimisse. 59,8% kiisitletuist eelistab vdrdvaar-
sust, et keegi ei kasutaks, vaid kdik p6hineks igatihe iseseisvusel ja vastutusel.
29,4% pooldab, et oleksid valitud juhid-eestvedajad, kuid igaliks vastutaks temale
antud Ulesande taitmise eest. On soov ennast realiseerida, kogeda, kuidas ise toime
tullakse.

Palusime iseloomustada juhtimist ja tegevuse korraldamist selles liikumises,
milles noor osaleb (vt tabel 1).
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Tabel 1

58,7% arvab, et on
valitud Biged juhid,
kes on eestvedajad,

Iga kolmas
organisatsiooni
liige vdidab et saab
juhtimise asjus
kaasa radkida, ent
14,3% utleb, et mitte
raasugi

Juhtimine olgu

loob eeldused
organisatsiooni
vaartustamiseks.

MILLINE ON LIHKUMISE JUHTIMINE (%)?

Liikumine On vordsus, Onjuhid, kuid Ei
kdik toimub igauks vastutab oska
iseenesest millegi Oelda

taitmise eest

Muinsuskaitse 25,2 60,7 14,0
Kultuuririhmitused 32.4 66.2 14
Naislitkumine 50,0 50,0 '

Usuiihendus 611 38,9 —
Punkarid, hevikad 66,7 16,7 16,7
Rohelised _ 22,7 477 295
Poliitilised riihmitused 143 750 107
Skaudiliikumine 20,8 79.2 -
ELO 545 273 18,2
Spordiliikumine 333 55.6 110
oTU 182 75,8 6.1

58,7% vastab, et on valitud juhid, kes on eestvedajad. 30,0% véidab, et keegi ei
juhi, tegevus toimub iseenesest. Jarelikult noorte eestvedamist on rohkem kui nad
ise seda ootavad. Usuiihenduse ja punkarite ning hevikate tegevus tugineb vord-
sustundele. Usutihenduses on juht ilmselt niivord tugev isiksus, entusiast, et noo-
red ei tunneta juhtimist, vaid on juhi lummava meelevalduse méju all. Hevikatel ja
punkaritel on liidrid omasuguste hulgast ning tegevuses valdab fanatism, mis
muudab tegevuse uhisloominguks, kujundab kindlad Ghiselu reeglid ja tdstab va-
badusastele kdrgeks. Teistel riihmitustel on juhid ja juhtimine, saadakse Ulesan-
deid, mille taitmise eest igaiks juhi ees vastutab. Selline juhtimine on pohiline
skautidel, poliitilistel rihmitustel, ka OTU-1. Nendes ei olegi tegevus ilmajuhenda-
miseta moeldav. Teistes liikumistes on otsene juhendamine ndrgem. Mida suurem
on noorte omaalgatus ja iseseisvus, seda vahem margatakse juhtimist. Juhtimine
on ndrgem ka sel juhul, kui liikumise tegevus on loid, vaheaktiivne.

Selgitasime, kuivdrd saavad noored oma ettepanekutega liikumise juhtimisele
kaasa rad”da-.Iga kolmas vastaja véidab, et saab seda teha alati, 53,3% — monin-

, Maarab kuid 14>3% — (ldse mitte. Noormehed on agaramad kaasaraakijad kui
tutariaPt'ed- Teistest enam on vdimalik kaasa llda punkaritel ja naisliikumises
°®alejate” skautidel ja usulihendusse kuuluvad noortel, védhe noortel poliitilistes
ri ™ |tastes: nad kuuluvad taiskasvanute gruppi ja puuduvad vastavad kogemu-
Sed" Lukumises> milles osalevad ka taiskasvanud ja mis eeldab erioskusi, vajavad
noored rohkem suunamist. Noorteorganisatsioonis (ELO, skautlus) oskavad nad ise
tegevust algatadaja ja korraldada.

tabeli”™ SelleSt’ kuivdrd noored ise kohustusi téita, end proovile panna soovivad (vt

Tahetakse téita Ulesandeid, mida saab ise valida (42,5%) v8i mis pakuvad pin-
get (36,7%). Vaid 10% taidaks meeleldi koiki Glesandeid, 10,8% ei taha aga mingeid
kohustusi. Viimased on kas mugandunud v6i varem pettunud reglementeeritud te-
gevuses. Neil, kes tdidaksid igasuguseid kohustusi, ei ole ilmselt selliseid kogemu-
si, et oskaksid midagi eelistada, kuid soovivad dppida. Noortele on usuliikumises
omane kuuletumine ning nad taidaksid meeleldi kdiki Ulesandeid (47 4%) Vastan-
diks on punkarid ja hevikad, kellest 37,5% ei taha mingeid kohustusi. Andudes
muusale, ei salli nad piiranguid.

MILLISEID KOHUSTUSI TAHAB NOOR TAITA (%)?

Vastused Kaik Noormehed Ttarlapsed
Igasuguseid 0,0 8,2 11,4
Ainult selliseid, mida saab ise valida 4255 429 422
Pinget pakkuvaid 36.7 35,0 37,9
Ei taha kohustusi 10.8 139 8.6

Pcaks juhtimine olema demokraatlik. See loob eeldused organisatsiooni
vaaitustamlseks:- Kohustused hoiavad noorte aktiivsust erksana ning ei lase mu-

fanduda nlb et nolgr allékab vastutamast ka iseenda ees, identifitseerimast ennast
telste imestega, Keskkonnaga.
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KUIVORD LIIKUMINE VASTAB OOTUSTELE (%)?
Liikumine Vastab Osaliselt Ei vasta Raske
taielikult sugugi vastata
Muinsuskaitse 35,2 56,0 1,6 72
Kultuuririhmitused 34,1 52,9 12 118
Naisliikumine 57,1 42,9 — —
Usuiihendus 85,0 5,0 — 10,0
Punkarid, hevikad 50,0 50,0 — —
Rohelised 17,2 55,8 58 21,2
Poliitilised rihmitused 31,4 51,4 2,9 14,3
Skaudiliikumine 35,7 50,0 — 14,3
ELO 16,7 75,0 8,3 —
Spordiliikumine 58,3 29,2 — 12,5
OTU 25,7 60,0 14,3

Néib, et rahuldus on s6ltuv rihmituse juhtimisest. Kdige suuremat rahuldust
pakub usuiihendus (85% taielikult rahul). Rahuldus seostub llevate tunnetega, see
néitab juhtimise viisi. Olulisemaid tegureid, mille alusel noored liikumist hinda-
vad, on vBimalus iseseisvalt tegutseda, algatada, ettepanekuid teha. Noorte rahul-
olu mééarab ka juhi isiksus, kes on huvitav ja loobhea suhtumisega meeldiva 6hk-
konna. Seda tBstavad esile noored usuiihenduses, OTUs, kuid ka muinsuskaitses ja
kultuuririihmituses (gildid, seltsid, liidud). Kui noor leiab liikumises elule métte,
naitab see, et juhtimine tugineb litkumise juhtmdtetel, aatelisusel. Teistest enam
tOstetakse seda esile usutihenduses ning poliitilises ja skaudiliikumises.

Liikumises osalema ajendavad noori mitmed tegurid: oma soov (19,9%), kaaslaste
soovitus ja kambavaim (22,5%2, osavotjate selqltus ja saadud mulje (18.7%) jm.
Uhine on, et organisatsiooni astuti vabatahtlikult. Aasta véi poole méodudes eiole
noorte rahulolu oma valikuga sugugi Uhesugune. Erinevused riihmitustes seondu-
vad selle juhtimisega. . - T . .

A Esikohal on noorte eneseteostuse tung, enda identifitseerimine liikumises toimu-
vaga ja soov end realiseerida. Sobivaim juhtimine on noorte suunamine, mis vdi-
maldaks neil tegevuses iseseisvust, initsiatiivi, originaalsust ja vastutust. .

m Juhtimine rakendub pohiliselt noortele soodsate tingimuste loomisel, tdsta-
tatakse liikumise p6himdtted, mis oleksid aatelised, vastutust nGudvad ja nendest
tulenevate kiisimuste lahendamine jéuab noorte endi ette.

m Liikumine vajab diferentseeritud juhtimist: thelt poolt tuleb arvestada noorte
aktiivsust, soovi ise teha, teisalt ergutada loidude ja ebakindlate noorte tahet votta
enda peale vastutus millegi eest. . o L
mJu tinine t(_)timu% Tf]ilblij _hel iStIkSUSG. Kui juht on aateline, juhindub samadest pd-
himdtetest, milles ta noori veenab; kui_ta on ennastohverdav, piiliab vaeva saast-
mata edasl anda oma oskusi ja teadmisi; usub siiralt noorte edusse ja headusse,
siis sellega ta juhibki. L )

m Juhtimine toimub meeldiva 6hkkonna loomisega. o .
m JGuamegi kilsimuse juurde: kes sobib noortejuhiks? Kas noortejuhiks saab ppi-
da? Noortejuhiks tuleb kasvada. Kasvukohaks on héstifunktsioneeriv noortelnku-
mine l]_a kasvutingimuseks tahe enda kallal t60d teha. Sellele lisanduvad Gpitavad
tehnilised oskused ja pedagoogilised teadmised.

Kirj andus
Fend H. Sozialisicrung und Erzichung. Eine Einfiihrung in die Sozialisierungsforsc-

1
hung. inhejm und Basel: Bcltz Verlag, 1974, 263 S, e, .

2. %('\j/ﬁ)ecf(e B KR Adult Person & a Subjzect of Self Development and Adult Education.
A Report for the Adult. Education Conference. Tallinn, 1990.

3. Smelser N. J. Theory of Collective Behaviour. London: Routledge and Kegan f aul,

1970, 436 p.
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Tabel 3

Juhtimine vajab
diferentseeritust—
arvestage noorte
aktiivsust, ent samas
ergutage loiumaid
ning ebalevaid.

Juhtimine algab
meeldiva 6hkkonna
loomisega.



Opetaja pilaste enesehinnangu méjutajana
MERI-LIIS LAHERAND, TPU arengu-uurlngute labori vanemteadur

Opetaja vBimuses <1 PetaJa kasutuses on olulised vahendid nii dpilaste enesehinnangu tdstmi-

ontdstavdi m Sseks kla ka madaldamiseks. Mitut vahendit laste enesehinnangu tdstmi-

Jodi seks (aga ka langetamiseks) kasutab Opetaja teadlikult, naiteks kiidab, et

maaaiaaaa innustada t60d jatkama, voi réhutab nimme pisipuudusi, et dpilane nina

opi as 6 liiga plsti ei ajaks. Nii Uht kui teist taktikat v8ib pedagoogilises praktikas kohata

enesehinnangut, ningI mdlemal on oma p&himattekindlad pooldajad. Kuidas need taktikad mdjuta-
vad laste arengut, peaks alljargnevalt selguma.

Samas on dpetaja kohtlemisviisis ka selliseid tegureid, mida ta ei kasuta teadli-
kult, mis aga sellegipoolest dpilaste poolt nii voi teisiti tajutuna nende enesehin-
nangut mdjutavad, nt s6bralik v6i morn ndoilme.

Kasvatus peab . Tanapdeva arengupsiihholoogia on jéudnud veendumuseni, et kasvatus peab juh-

juhtima lapse  tima *aPse iseendast lugupidamiseni. Hasti on selle kasvatuseesmargi sGnastanud

endast eneseteadvuse uurija Robert Burns: «Opetalja kdige tdhtsam Ulesanne on veenda
lugupidamiseni, dpilasi nende inimlikus vaartuslikkuses» (4, Ik 20).

Kust aga ikkagi tuleb hirm, et akki ajab dpilane oma nina liiga pusti, v6i veendu-
mus, et viletsale tuleb tema koht kindlalt katte ndidata? Killap on tegemist aegu-
nud pedagoogiliste seisukohtade mdjuga, ent tiks oluline mdjur peitub ka 6petaja

Madala enda isikus. Soome kasvatusfilosoof Reijo Wilenius (3, Ik 16) (tleb, et kasvataja ei
enesehinnanguga mdjuta last mitte niivord selle kaudu, mida ta teeb, kui selle kaudu kes ta on
Opetaja madaldab Pslihholoogide uurimustest on selgunud, et madala enesehinnanguga dpetaja kasu-

ka opilaste tab sageli Gpilaste kohtlemisel stiili, mis kipub langetama ka pilaste enesehinnan-
enesehinnangut. gut. Burns (4, 1k 305) kirjeldab seda stiili jargmiselt.

Madala enesehinnanguga Gpetaja
B reageerib negatiivselt dpilastele, kes teda ei armasta;

lastaSUtab Iga VOImaluSt loomaks 6pilastele raskusi, et nad ei saaks end 16dvaks

m stimuleerib dppimist sel moel, et putab dpilastes esile kutsuda stttunnet eksi-
muste parast;
m chitab Opitegevuse ules dpilastevahelisele voistlusele, konkurentsile;
m |&htub tGendosusest, et Opilased kadituvad ebaausalt;
m plUlab panna dpilased silm-silma vastu taiskasvanuelu karmi reaalsusega-
m pldab Eehtestada karmi distsipliini; ’
m suurendab dpilase karistuse maara proportsionaalselt tema eksimusega.
Afektiivseks tooks vajab Opetaja Burnsi arvates (4, Ik 306) jargmisi omadusi-
paindlikkust, empaatiav@imet, tundlikkust 8pilase vajaduste suhtes; vdimet anda
dpetamisele isiksuslikku vérvingut; oskust anda Gpilaste enesehinnangule positiiv-
seid kinnitusi; oskust suhelda dpilastega kergelt, sidamlikult, formaalselt, eelista-
da suulisi kontakte kirjalikele; emotsionaalset tasakaalustatust, enesekindlust
Oma minapildi vBib el = = u\
iga Gpetaja  —.ma ™laapildi teadvustamisega vdib Opetaja hakkama saada iseseisvalt. Ta
teadvustada “*“teks esitada endale mdned kiisimused ja vastata neile véimalikult ausalt

iseseisvalt. 2'*

reserve?3 01l kUpS' taielikult valjakujunenud isiksus v8i on mul arengu-

Eelistatavam on hoiak, kus dpetaja on avatud uue kogemuse vastuvdtmiseks, val-
mis end seesmiseltki mber haélestama ning oma sotsiaalseid suhteid Gimber kor-
ra dama Pslhholoog Rogers vdidab, et pidevaks arenguks vajab inimene
valmisolekut omaks v6tta timbritseva maailma muutumist ja ise seesmiselt muu-
tuda. Vigu teeb oma elus iga inimene, vaid arenev inimene on vdimeline neist 8ppi-

2. Kas ma olen endas piisavalt kindel?

Enesekindla pedagoogi tegevus on spontaanseni, algatusvdimeliseni, empaatilisem
ei vii nn kergesti konfliktideni, ei ole emotsionaalselt killm ega kammitsetud. Ene-

HARIDUS 1992 — 7/8



sekindlus aitab dpetajal toime tulla oma hirmu ja drevusega, tunda rddmu edust ja
raskustele mitte alla anda.

3. Kas ma suudan piisavalt kannatlikult vastu votta erinevaid vaatepunk-
te? Kas mul on piisavalt paindlikkust v&i vdidan ma, et probleemi lahen-
duseks on vaid uks kdlbulik tee, dpik vdi dppimismoodus jne?
Kannatamatus alternatiivide suhtes avaldub &rrituses, kui kéne all on vd6érad ar-
vamused, soovis IGpetada diskussioonid ja formuleerida kiiresti vajalik vastus selle
asemel, et selgitada valja Opilaste eri arvamusi ja need ara kuulata. Opilane peaks
olema kindel, et ta vBib klassis alati védljendada oma mdtet, ka siis, kui see erineb
Opetaja omast.

4. Kas olen vBimeline vastu vitma kriitikat? Kas suudan teistega avameel-
selt arutada oma probleeme?

End korvalt vaadates vdib Opetaja avastada, et mdned tema arusaamad ei olegi
vaieldamatult Giged. Ta v0ib avastada, et tema isiksus on liialt pingestatud, et ta ei
suuda andestada pisisolvanguid v6i elab pidevas hirmus, et ei suuda osutuda piisa-
valt mgjuvdimsaks.

Kontrollimaks, kui adekvaatselt Gpetaja oma 8pilasi tajub, v8iks ta piitda kusida
endalt jargmist (4, 1k 321).

m Kas ma tean, kuidas mu Opilased maailma, s.h mind ndevad? Kas suudan vaada-
ta ennast nende silmadega?

m Mis on minu jaoks tdhtsam — inimesed v&i objektid? Kas mulle meeldivad tihe-
dad kontaktid dpilastega voi eelistan ma ebaisikulist, v6drandunud suhtlemist?
Mis on mulle tdhtsam, 6ppeaine voi dpilaste vajadused?

m Kas ma pluan selgitada lapsel dppetdds tekkinud raskuse pdhjust vdi olen selle
alati valmis kandma tema vBimetuse arvele? Kas ma plilan muuta mahajaanud
Opilastele antavate Ulesannete sisu, et anda neile vdimalus tunnetada edu ja saa-
vutada enesekindlust? Kas minu tunnid on Ules ehitatud nii, et iga dpilane saaks
oma vB8imalusi néidata?

m Kas minu Opetamisstiil &ratab Opilastes Gppimistahte ja ainehuvi?

Opetajad peaksid pliidma endale teadvustada, millise koolituiibi hiivanguks nad
pingutusi teevad. Kas see on kool, mis meenutab vabrikut, vdi on see peretaoline
kool (4, Ik 362). Kool kui vabrik loob dpilastele elukeskkonna, kus ndutakse a) sbna-
kuulmist ja pidevat rakendust; b) oma huvide ja vajaduste allutamist tldkehtivale
toograafikule ja teiste inimeste korraldustele; c) allumist isikupératule grupitdétlu-
sele; d) elu hindamisobjektina, pideva jarelevalve all; €) pludlikkust teatud amet-
likkude autasude nimel. Koolis, mis on lles ehitatud pereprintsiibil, valitseb soe
koostdoatmosfadr, kus koiki peetakse tingimatult vastuvdetavateks. Kool toetab
nagu perekondki oma iga abivajavat liiget. Kool kehtestab sellised kaitumisreeglid,
kus piirangud oleksid vastuvdetavad kdigile Uhisuse liikmeile ning jataksid piisa-
valt ruumi individuaalsele vabadusele.

Kui dpetaja on labi teinud vdib-olla valulise eneseanaliilisi ja endale teadvusta-
nud oma kohustuse olla lapse enesevaartustunde tostja, hakkab ta otsima
vdimalusi lapse juba kujunenud enese-hinnangu
kindlakstegemiseks.

Uks meetodeid, mis sobib kasutamiseks juba algklassides, on lihtsa jutukese esi-
tamine, mida lapsel tuleb tdiendada (2, Ik 151 ja 152). Olenevalt lapse vanusest
vOib juttu tdiendada kas suuliselt vdi kirjalikult. Vastavalt sellele, milliseid tun-
deid omistab laps jutu peategelasele, vdime teha jareldusi tema enesehinnangu
kohta. Uks vdimalikke jutuvariante on jargmine:

«Opetaja jalutab pinkide vahel, vaatab, kuidas dpilased td6tavad ja aitab neid.
Kui Opetajajduab Juri lauani, kiisib ta: «Kas sul on (ilesanne juba valmis?»»

Kisimused lastele: «Mida Juri mdtleb, kui Opetaja tema laua juures seisma
jaéb?», «Mida sina tunneksid, kui oleksid Juri asemel?»

Oluline on téhele panna, kas laps réhutab Jiri (ja enda) vBimetust llesandega
toime tulla, hirmu dpetaja kiisimuste ees, kartust saada «kaks» vms. Koik taolised
avaldused annavad tunnistust madalast enesehinnangust. Kérge enesehinnanguga
laps tavaliselt ilmutab oma rahulolu, et dpetaja néeb tema digesti lahendatud Ules-
annet, loodab, et saab «viie», kiitajms.

Igale Gpetajale kdepéarane ja teostatav viis lapse enesehinnanguga tutvuda on ka
lihtsate kiisimuste esitamine Opilasele (2, Ik 57 ja 58): Mida sa oled saavutanud?
Mis sul on hasti lainud? Mida sa oled saavutanud sel n&dalal? Mida sa oled saavu-
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Opetaja peaks tajuma
oma Opilasi
adekvaatselt,

Qpejaja saab kindlaks
lapse
gnggghjnnangu.
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Vaatlus annab infot
Opilase
enesehinnangust.

Opetaja saab tdsta
Opilase
enesehinnangut.

Kiitmine Gldiselt
stimuleerib, kuid
arvestada tuleb
teatud reegleid.
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tanud tdna? Mida sa koolis oled saavutanud? Mida sa loodad saavutada sel aastal
(veerandil, kuul, nadalal, homme)?

Neid kisimusi vdiks dpetaja esitada juba kooliaasta algul, et avastada 6Opilasi,
kes kujutlevad end ebaedukaina ning kelle enesehinnangut oleks vaja tdsta.

Uurimused on ndidanud, et neid kiisimusi esitades ja vastuseid lugedes/kuulates
suureneb Opetajate tundlikkus Opilaste suhtes, nad hakitavad rohkem hindama
nende inimlikke omadusi ning rohkem nautima klassiga suhtlemist. Opilaste edu-
elamuste teadmine aitab valida individuaalset pedagoogilist taktikat ning saavuta-
da lastega paremat kontakti.

Loomulikult vdib dpetaja neile kiisimustele anda laste eale ja olukorrale sobiva
vormi. Kisimusi voib kooliaasta valtel esitada korduvalt, varieerida nende arvu
jne.

IﬁUsimuste esitamine aitab ara hoida ka negatiivsete ootuste tekkimist dpilaste
suhtes.

_ Olulisi andmeid dpilase enesehinnangu kohta annab 6petajale vaatlus (4, 1k 379).
Opilase madalast enesehinnangust annavad tunnistust

m sagedased enesekriitilised Utlused (nt «Ma ei saa seda kunagi selgeks!»);

m negatiivsed ootused vdistlussituatsioonis (nt «Mis siin ikka muretseda, mul ei
tule nagunii midagi vélja!»);

[ It;rii)tiline suhtumine teiste edusse (nt «Pole ta midagi andekas, tal lihtsalt
veab!»);

m soovimatus tunnistada oma eksimust véi sutd (nt «<Ega mina stidi ole, et mul
see valesti oli!»);

m kalduvus réhutada teiste puudusi (nt «Muidugi, taju lihtsalt poeb dpetajale!»);

m v8imetus vastu votta kiitust (nt «Ega te ju tegelikult nii ei arva...»);

m negatiivne suhtumine kooli ja dpetajatesse (nt «Opetaja ei salli mind!»);

m madal motivatsioon, loobumine edu saavutamise katsetest (nt «Mul polegi neid
viisi vajal»);

m halb sotsiaalne adaptatsioon, habelikkus ja kérgenenud tundlikkus kriitika suh-
tes (nt «Kdik on minu vastu...»).

Korge enesehinnanguga dpilane, vastupidi, on optimistlik, loodab saavutada edu,
on veendunud oma kompetentsuses ja meeldivuses, arvab, et suudab t66d teha ja
l(()m_a_ﬁe?mérke saavutada, vOtab uhkusega vastu kiitust ega reageeri haiglaslikult

riitikale.

Kui Opetaja on avastanud Opilasel madala enesehinnangu, on tema kohuseks
seda tosta.

Lapse enesehinnangu seisukohalt on eriti oluline 6petajapoolne positiivne tagasi-
side, mis teatab lapsele, et ta teod on olnud diged ja kasulikud. Negatiivne tagasisi-
de seevastu kinnistab lapse vBimetuse- ja vaartusetusetunnet. Naeratus, kiitus,
heasoovlik Zest, véike kingitus — see kdik on positiivne kinnitus ja viib enesehin-
nangu korgenemiseni. Rahulolematu ndoilme, Kritiseerimine, kehaline Kkaristus,
soovitud esemest vBi stindmusest ilmajatmine on negatiivne tagasiside ja langetab
lapse enesehinnangut.

Et arendada lapses kompetentsustunnet, peavad taiskasvanud réhutama eelkdi-
ge seda, mida laps on juba Oppinud ja saavutanud ning mida ta veel voib Gppida,
mitte aga keskenduma sellele, mida ta veel ei oska. Opetaja ei tolliks hetkekski
unustada, et kdik inimesed vajavad armastust, heakskiitu ja turvatunnet ning et
kdige rohkem vajavad seda lapsed (4, 1k 229).

Véga oluline on seega ergutuste dige kasutamine. Sageli jagab Opetaja pilastele
kiitust ebalihtlaselt. Ometi vajavad just nérgemad ja probleemidega lapsed, keda
Opetaja vahem kiidab, seda kdige enam.

On teada, et kiitus Uldiselt stimuleerib dpilast ennast pingutama. Siiski tuleb
kliiETEijelgi arvestada teatud reegleid. Esitame eri kiitmisviiside iseloomustuse (5

EFEKTIIVNE KIITMINE EBAEFEKTIIVNE KIITMINE
1. Kiitus on pidevalt kasutusel. 1. Kiidetakse juhuslikult.

2. Kaasneb selgitus, mille 2. Kiidetakse uldiselt.

eest kiidetakse.

3. Opetaja néitab kiites, et 3. Opetaja kiivus on

Opilase edu teda huvitab. formaalne.
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4. Opetaja kiidab konkreetsete
tulemuste eest

5. Opetaja teatab, kui tahtis
tulemus 6pilase jaoks on.

6. Orienteerib dpilast oma t66d
paremini organiseerima, et
saavutada enamat.

7. Opetaja vordleb dpilase eel-
nevaid ja praegusi tulemusi.

8. Kiitus on vastavuses dpilase
pingutuse médaraga.

9. Opetaja seostab saavutatu
pingutustega, eeldades edu
kordumist.

4. Opetajakiidab ainult
osavOtu eest.

5. Teatab tulemuse, kuid ei
réhuta selle téhtsust.

6. Orienteerib dpilast vordlema
oma tulemust teiste omaga,
voistlustele.

7. Opilast hinnatakse teda
teistega vorreldes.

8. Kiitus ei s6ltu pingutusest,
tehtud toost.

9. Saavutatu seostatakse ainult
vBimete olemasoluga vai
juhuslike soodsate tingimustega.

10. Opetaja toetub valistele
stiimulitele: t66d tehakse

Opetaja kiituse parast, soovist

voita voistlus, saada auhind.

11. Opetaja rohutab, et Gppeedukus
sOltub Opetaja pingutustest.

10. Opetaja toetub Gpilase sise-
misele motivatsioonile: dpi-

lane teeb t66d huvist, s.0 saab
rahuldust dppimisest endast.

11. Opetaja réhutab, et dppeedukus
soltub Gpilase pingutustest. € W
12. Opetaja tekitab huvi uue tiles- 12. Opetaja sekkub todsse,
ande vastu, kui ks t66 on juhib eemale pusivast to6-
tehtud. vajadusest.

Ebaefektiivne kiitmine v@ib dpilases kujundada s6ltuvuse Kiitusest. Sund ja Ga-
rin (2, Ik 27—29) véidavad uurimustele toetudes, et ebadige kiitmine vdib vahenda-
da Opilastes loovust, soovi ise vastust leida. Diskussioonid klassis v8ivad takerdu-
da. Kiituse vale kasutuse korral v6ib méargata, et dpilased puliavad dpetaja ndost
vdlja lugeda, kas nad on vastanud Gigesti vi valesti; varieerivad vastamisel teksti
jajélgivad, mis teenib rohkem 6petaja heakskiidu; lahendavad Uilesannet vahema
visadusega; pakuvad vahem alternatiivseid seletusi.
Ebaedukogemustega Opilased nduavad Opetajalt erilist tdhelepanu. Moningaid
vdimalusi selliste laste saavutusmotiivi tdstmiseks:
m Opetaja v3ib korraldada Opilaste koostodd nii, et ebaedu kartvad véi edu mitte- Ebaedu-kogetnusega
lootvad dpilased todtaksid koos kdrge saavutusmotiividega dpilastega; Gpilane vajab Opetaja
m Opetaja peab selliste Gpilaste ees seisvad eesmargid maaratlema tapselt ja dpilas- abi.
tele arusaadavalt;
m Opetaja voiks selliste dpilaste puhul rohkem kasutada igat liiki premeerimist, et
dpilastele kinnitada nende tulemuste paranemist séltuvalt pingutuste suurenemi-

m ebaedukogemustega Gpilaste puhul peaks dpetaja viima miinimumini karistused
ebadnnestumiste eest (1, 1k 309).

Kindlasti markas lugeja, et enamik esitatud soovitustest parinevad R. Burnsiit.
Tema vene keelde tlgitud raamat peaks olema kattesaadav ning on seda vaait, et
seda tervikuna lugeda.

Kirjandus
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4. b epHc P. Passutue a-koHuenuun 1 BocnutaHre. 1986.
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Oma suhete
peategelased
oleme igailks ise.

Suhtumine
koolisse s6ltub
seal valitsevatest
suhetest.

Suhtlemine on
isiksuslik
eneseteostus.

Koolis Gpitakse
inimeseks
olemise kunsti.

Koolielu muudab
huvitavaks
suhtlejate ja
suhete suur
mitmekesisus.

Opetaja on
vastutav hoopis
rohkema kui
Opilase Gppimise
eest.

Suhted

TIIU KUURME, TPU arengu-uuringute labori teadur

Ukski inimene pole nii tugev, et viks labi saada teiseta.
PIERRE CORNEILLE

Kindlasti tekitab ponev asutus nimega kool vérvikaid ja vastandlikke tundeid. Kas
ta kitkestab voi peletab ja kuidas koolis asjad tldse laabuvad, selles saab seaduste
ja sétete korval tihti otsustavaks miski muu, mis meeltele vaid aimamisi tabatav.
See on inimsuhete vork. Suhted stinnivad erineva elukogemuse, temperamendi
ja métteviisi pinges. Ehkki palju ei s6ltu hoopiski meist, oleme oma suhete peatege-
lased ometi igaliks ise. Meie suhted on osake meist endist. Just nende pinnalt kipu-
takse sageli andma hinnanguid inimkooslusele ja paikadele, kus viibime, isegi oma
elule tldse.

Niisiis, suhtumine koolisse s6ltub vdgagi sageli valitsevatest suhetest. Suhted
saavad nédhtavaks, kuuldavaks ja mdistetavaks suhtlemises. A. Kidron esitab inim-
suhtlemise olemust avavad aspektid: suhtlemises vahetatakse teavet ehk toimub
kommunikatsioon, veel on see orienteerumise, inimeste vastastikuse m&jutamise ja
koostd0 protsess ehk sotsiaalne interaktsioon, aga ka inimeste vastastikune taju-
mine, tunnetamine ja m&istmine — sotsiaalne pertseptsioon. Indiviidile on suhtle-
mine ka isiksuslik eneseteostus — siin ma olen kdige oma mina ja selle lisadega,
5.0 vadrtuste, hoiakute, rollidega.

Nii et suhted pole tksnes millegi jaoks, vaid on omaette vaartus, kaasosalised
igasuguses edus ja ebaedus ning maaravad tihti elu meeldivuse. Koolisuhted aga
on eriline isevaartus, sest need on kujunevate inimminade, laste vaimseks, emot-
sionaalseks ja sotsiaalseks arengukeskkonnaks. Koolis Gpitakse inimeseks olemise
kunsti ja areneb sotsiaalne enesetunnetus. Voib Gelda, et Ghiskonna homse suhe-
tesfaari loob tdnane elu koolis.

Aga koolis ei valmistuta elama, vaid juba elatakse. Seetttu ei jaeta jarelpdlvest
hoolivates Uhiskondades koolisuhteid isevoolu hooleks, vaid pudtakse neid uurida
jareguleerida.

SUHTED JAROLL
Inimesel on kolm iseloomu: (iks, mis talle ette kirjutatakse, teine, mille ta ise endale
ette kirjutab, ja kolmas, mis on tegelikkuses.

J. W. GOETHE

Koolielu teeb huvitavaks suhtlejate ja suhete suur mitmekesisus. Siin on koos ku-
junevad ja juba valjakujunenud isiksused, erinevad huvid, valdkonnad, grupid, va-
nused, rollid, staatused. See kdik toob probleeme, ent on ka kcoli 8nn ja vGimalus
— saada arendavaks intensiivse eluga paigaks. Vaib raakida subjektidest, kes kan-
navad kindlaid rolle ja kel on omavahel teatud kaaluga asjad ajada. Nemad moo-
dustavadki koolisuhete vorgustiku.

Kui Gtled endast tugevamale t6tt, voib see teile mblemale haiget teha.
ARVO VALTON

Pdhitegevused koolis on Oppimine ja Gpetamine ning koolielu peategelased
Opilane j a Opetaja. Traditsioonis on dpetus olnud valdavalt dpetajakesk-
ne. Opetaja pearolliks peetakse ka praegu Opilaste dpingute juhtimist, varasematel
aegadel raagiti rohkem Opetaja kasvatavast rollist. Uuemates kasitlustes ning mit-
metes reformpedagoogika suundades on dpetajast saanud Opilastele arengukesk-
konna looja. Tahab ta seda voi mitte, aga vastutav on ta hoopis enama kui oma
Opilaste Oppimise eest. Paraku on mdddetav vaid viimane. Omavahel Gpetajatest
radkides arutavad Opilased, kas see voi teine on dpetaja vi inimene. Tdepoolest,
positsioonid on ebavdrdsed: Opetaja on kohustav ja dpilane kohustatud pool, Gpeta-
ja mdjutab ja dpilased on mdjutatavad. Labi aegade on nad teineteiselt oodanud
muud kui teine pool anda saab: Opetaja 6pilaselt hoolsust, korda, kuulekust; dpila-
ne Gpetajalt Opilasega arvestamist ja rohkem vabadust.
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Rollilisest suhtlemisest koolis pole p&ésu. See tdhendab, et inimeste suhtlemi-
ne on sellisel juhul vaid raamtegevus asjalikule praktilisele koolitddle. Aga Gpilane
Opib dpetajalt alati rohkem kui vaid tema ainet. Jaheda Uikskdikse Opetaja aine
vastu ollakse samuti iikskdikne; tige ja Uleliia karm Gpetaja dpetab Ule ootuste pai-
jusid kunste: slikerdamist, petmist, pealekaebamist, enesekaitset, leidlikkust, ka
Opilaste omavahelist solidaarsust. Rangelt rollis pisivalt, ent v&&rikalt ja asjatund-
likult Bpetajalt dpitakse siisteemsust ja enesedistsipliini. Paraku Gpetab traditsioo-
niline kooli rolliskeem Opilast olema igavesti séltuv, alluv, juhitav, mdjutatav ja
tema osaks on sellest paratamatusest véhema valuga vélja tulla. Kauguses teren-
dub lootus kord ise mdjutada, kamandada, maarata.

Oma rollide liigne jargimine v&drandab ja piirab, teeb dpilase ja Opetaja INIMES-
TENA teineteisele k&ttesaamatuks.

Liiga vahe siirust ohustab,
liiga palju siirust kohustab.
OSCAR WILDE

Opetajad, kellele hiljem tédnuga tagasi mdeldakse, on olnud Gpilastega ikka rolli-
lis-isikulistes suhetes. Kummagi kohustustele teineteise suhtes liitub puhtinim-
lik huvi. Huvist kasvab simpaatia ja usaldus. Keegi, eriti laps, ei jaa Ukskdikseks,
kui temast hoolitakse ja Opetaja véljavaated toimida PEDAGOOGINA kasvavad
tublisti. Isiksuslikud suhted nduavad Gpetajalt rohkem —julgust, kompetentsust,
plhendumist, nduavad, et Gpetaja oleks ISIKSUS. Eneses ebakindlad Gpetajad kar-
davad oma autoriteedi pérast. Ja oht on olemas, sest tGeline autoriteet ei stinni rol-
list, vaid Opetaja isiksuseomadustest ja hoiakutest laste suhtes. Opilaste kiindu-
muse Opetajasse loovad Oiglane kohtlemine, mdistmine ja usaldamine, huvi ja
elujaatavad hoiakud. Autoriteedi kaitse on lastele eluliselt vajalik: see annab kind-
lustunde, tasakaalustab tundeelu ja aitab eluhoiakutel kujuneda.

Liiga palju intensiivseid isiksuslikke suhteid ei kannata inimene vélja. Mida
isiksuslikuni, seda suurem on riski ja maaramatuse vdimalus ning seda tihedam
seondumine hingelises ja eetilises plaanis. Paastab pdgenemine rolli kaitse alla.

Uhe Kasitlusviisi jargi eristatakse Opetajaid nagu juhtegi: domineerivad (autori-
teetsed), integratiivsed (demokraaatlikud) ja las-minna-Opetajad. Vdimuka Opetaja
klassis on palju vastuolusid ja véhe algatusi, ebakindlad ja mahajéetud on las-min-
na-Opetaja Opilased. Demokraatlik Gpetaja ei saavuta oma taotlusi piitsa ja praani-
kuga, ta valdab paljusid mgjutamiskunste ja usaldab oma Gpilasi.

Oma rolli pole Gpetaja ise teinud, rolliootustel on sotsiaalne plaan. Uhiskonnal on
oma késitus, milline kool peab olema ja noort dpetajat ootab valmis susteem, kaa-
nonid, milline Gpetaja peab olema.

Rohkem kui mis tahes ametis néutakse meie uuenemisputdlustes hiskonnas
muutumist dpetajalt. Ent endiselt on ta oma rolli vang: olla teadmiste omandamise
valvur.

Meie muutuvas ajas vdiksid muutuda ka rollid: dotseerivast konsulteerivaks, di-
rigeerivast partnerluseks, et dpetajast saaks saatja ja teejuht dpilase enesearenda-
mise teel. Onnestavaid hetki Uhisel oppimis- ja 6petamismatkal vGivad dpetajad
siiski luua ka meie ahastes tingimustes.

Kus pole kriitikavabadust, ei saa meeldiv olla ka kiitus.
J. BEAUMARCHAIS

Kolleegi rolli astuvad omavahel Spetajaja dpetaja. Nemad loovad kooli-
suhete vaimsuse ja koolielu ldise meelsuse: kas kujuneb see heatahtlik, salliv ja
uksmeelne vbi salatsev, halvustav, angistav, kas on see meelsus inimest vdi normi
austav. Kui koolielu on loid ja 6petaja tegevus pole ta enese silmis mdtestatud voi
valvab tema algatuste Ule kellegi karm silm ja esineb ebadiglust, tekib tihti tlihjast
tali. Jarsku saab téhtsaks, kes kellele mida Utles ja kes kellega sobib. Risti tile dpe-
tajate toa kasvavad barjaarid. Kus Gpetajad enesetdiendusele, kompetentsusele ja
vaimsusele enam tahelepanu pdoravad, vaheneb isiklike ebakdlade méju. Hariduse
valgus parandab ja leevendab.

Kolleegide vahel vGivad kujuneda nii konkureerivad kui ka koopereeruvad suh-
ted. A. Kidroni jargi on kooperatsioon vastastikune t66 hdlbustamine ja abistami-
ne, konkurents aga vastastikune takistamine. Nii thel kui teisel juhul muutuvad
partnerid Uksteisele isiksuslikult téhtsaks. Midagi hakkab juhtuma, midagi v6ib
kéivituda. Halvim on tkskdiksus. Koostté on mdeldav muidugi kooperatiivsetes su-
Jietes.
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Kogu kooli
ohkkonna
maarab see,
millise rolli on
endale votnud
juhtkond,

Koolis tuleb
muuta

lastevanemate
rolli

Opetajate omavaheline ldbisaamine koolis 8petab lapsi mdistma suurte inimeste
maailmaja enese valjavaateid seal.

Kogu 6hkkonna méérab, millise rolli on endale vétnud juhtkond ning kas
koolis toimib vdim v@i juhtimine. Hea juhtimine ei plita koolis suhteid &ra regulee-
rida, vaid luua tingimused iseregulatsiooniks. Juhtimisest oleneb, kuivdrd on Gpe-
taja oma tegevuse peremees, kas ta saab endale eesmarke ise seada, kas ta vastu-
tab asjade eest, mis otse temast sbltuvad. Ja kui suur on dldse isiksuse
eneseteostusruum koolis, aga ka Opetajate kaitstustunne. Opetajaskonna loomuli-
kuks ootuseks on, et koolijuht oleks kooli vaimne liider ning kohtleks dpetajaid mit-
te kui alluvaid, vaid kui partnereid.

Vanemate roll koolielus on seni olnud Uhekiilgne ja suurema tdhenduseta.
Nende tihedam suhe vdiks pééasta kooli siiani kestnud U ekohtusest isolatsioonist.
Praegu piirduvad need laste Uleannetu kaditumise ja dppeedukuse (tihti edutu)
klaarimisega ning ekskursiooniks bussi hankimisega.

Raskused suhtlemisel tekivad, kui kooli taotlusi mdistetakse valesti, kui mone
vanema positsioonist vib sbltuda kooli kdekaik voi kui nii ihe kui ka teise poolelt
on palju jaanud tegemata. Raskused v@ib vdita piisava informeerituse ja avameel-
susega. Nende suhete eest on vastutav see osapool, kel on pedagoogilis-pstihholoo-
giline koolitus.

Vanemate rolli kooli suhtes tuleks kindlasti muuta. Nad on koolielu vaimse
*a so*s"aa’se arengu seni kasutamata reserv. Kodude mitmekesisus v8iks tuua roh-
kem vérve kooligi- PeaaeSu lahendamatu ndib probleem, kuidas vdita vanemate
Ukskoiksus Ja vahene haritus kasvatuskusimustes. Uks véti selle lahendamiseks
on, kui muutub kooli enese roll kilas (linnas, alevis).-Nende senine suhe
on tihti olnud Kiretult Ukskdikne v6i Uhepoolselt ndudlik. Mdlemapoolse huvi ja
koostdd aratamiseks peaksid kooliuksed rohkem avanema sellele, mis piirkonna
inimesi koidaks. Laanemeresoome rahvaste traditsioonis on kool olnud piirkonna
kultuurikeskus. Praeguses kultuurituses oleks kooli algatajaroll eriti oodatud.
V0iks kutsuda 6htuti vanemad tegema késitodd, sportima koos lastega vms, tunda
huvi nende probleemide vastu ja aidata neid lahendada.

Tahtsaima héélestuse igasugustele suhetele annab siisti pdhjus, miks ldse koos
kéiakse ja kuivord on see tegijate jaoks motestatud. Kui mdtet ei leita ja rahuldust
ei sunni, kannatavad ka suhted. Liialt vahe pinget, s.0 eneseteostusrédmu pakkuv
elu tingib kunstlikud pinged ja kasutamata energia suunatakse tavaliselt suhete
alale. Siinnivad intriigid, h66rumised. Siin ei aita sallivusest jutlustamine, tarvis
on konkreetseid td6vorme, mis osalejad teistsugustesse suhetesse viiksid.

Koostoosuhete viimalusi arutledes jdutakse ikka suhete pdhitingimuse
ehk kooli pdhitegevuse — Bppimise ja Gpetamise juurde. Neid vorme tuleks radi-
kaalselt muuta. Uks konkreetne vorm, néiteks koostdo Sppimine, tdhendab t66d

e erogeensetes vaikerlhmades. Teadmise jagamise ja vastuvGtmise asemel suin-
nib oppija ja dpetaja Uhine teadmise ehitamine. Motivatsioon ei tule véljast hinde-
na, vaid motiveerivad muud tegurid: sisemine rahuldus, vastutus protsessi ja tule-
muse eest. Uus opisituatsioon loob ka uut tlilipi suhted: lapsed saavad sotsiaalse

ogemuse ja vastastikuse mgjutamise kunste, harjutades koos toimimist. Aeglase-
male pakub riihm kaitstud turvalise oplkeskkonna tugev jouab sliveneda enam ja
juhtida teisi. lgarihma liige saab olla aktiivne.

ARENGURADAVIIB LABI SUHETE
Anne areneb Uksinduses, iseloom Ghiskonnas.

J. W. GOETHE

rust. ia vall!tele wmsuiete toe‘lste VOl pseudovaartuste vahel Nii nagu muus

ollakse ka sotsiaalsete kunstide dppimises alles tee hakul.

te® kalmisfll méJuvad kahte sorti seaduspérasused, kdigepealt isiksuse
arenguseadused ehk kuidas vanusega muutub suhtlemise iseloom ning teisena sot-
siaalpstihholoogia poolt gruppide elu uurimisel avastatud seadused. Ja muidugi
mdjuvad vagagi taustad — mida telekast naidatakse, mida kodudes kogetakse jne.

Kes ei tee midagi teistejaoks, ei tee ka midagi enese heaks.
J. W. GOETIL
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Kooliklassis kujunevad samuti rollilised suhted. Osa rolle on ametlikult ette nah-
tud, teised kujunevad ise: emotsionaalne liider, eestvedaja, priimus, naljamees jne.
Kui ametlikud rollid on ainult méangult ja neist midagi ei olene, on need tema
kandjale vaid dnnetuseks, keegi ei vOta neid tdsiselt.

Opilastevaheliste suhete kujunemise aluseks on grupisisest® vaartuste ja normi-
de slisteem. J. Orn eristab neis suhetes vertikaalset ja horisontaalset plaani.
Vertikaalsed suhted kujundab eelkdige see, mida klassis hinnatakse ja kellest lugu
tahtedest:, seal maksavad vanemate kérged ametikohad. Vertikaalse struktuuri ti-
pus on liidrid — kaaslased, kellele allutakse enesestmdistetavalt ja kes kujunda-
vad klassi avalikku arvamust. Liidriklisimus on dpetajale kdvemaid pahkleid. Ho-
risontaalsed suhted on isiksuslikud, naitavad, kes kellele meeldib, kes keda ei
salli, kes kellega kokku hoiab. Klassis tekivad grupid ja kui neid gruppe miski ei
seo, pole klass enam kollektiiv, vaid amorfne kooslus. Klass ongi enamasti liiga
suur, et iga laps temaga isiksuslikult seonduks. Mingisse gruppi kuulumine on las-
tel teatud vanuses eluliselt tahtis. See on omamoodi emotsionaalse elu koolja tugi
identiteedi leidmisel. Grupiga on tegu, kui selle lilkmeid seovad mingid eesmaérgid
ja Uhine tegutsemine nende nimel. Grupp mdjub oma liikmetele soodsalt, kui seal
olemine aitab tdsta teovdimet. Aga ta v@ib olla ka arengu pidur ning hirmude alli-
kas, kui suhted seal on liiga hierarhilised ning liider autoritaarne. Ndrgemad alis-
tuvad grupile ja ohverdavad oma piirgimused, grupist saab inimese elu ja m&tlemi-
se valvur. Gruppidel on J. Gahagani jargi kaks pdhiprobleemi:

m lilkmete koordineerimine eesmargi saavutamiseks (lilesandeala),
m inimsuhete laad, koosolemisest saadav rahuldus (tundeala).

On hea, kui nende vahel valitseb tasakaal. B. Lievegoed jaotab grupid koosk&imi-
se laadi jargi Opi-, suhtlemis- ja tegutsemisrihmadeks. Esimeses eesmérk puudub,
see on igallhel individuaalne, teise eesmargid on grupis sees, aga kolmandal véljas-
pool gruppi. Mida kdrgemal arengutasemel grupp, seda olulisemaks saab suhete
vahendatus tegevusega. Oppimine ja suhtlemine on siin juba kaasanded. Laste tu-
gev soov olla koos ja teha midagi ara on kooli suur ja vaga vahe kasutatud vdima-
lus. Enamikul koolidest pole sellist eesmargiseadetki. _

Opetaja suhtleb siiski klassiga ja puutub kokku mitut moodi md&judega, millele
klass on avatud. J. Orn eristab objektset ja subjektset dpetajapoolset lahenemist
Esimesel juhul huvitab dpetajat dppeedukus, distsipliin jms vélised asjad. Teisel
juhul aga, mis tdhendus on dpilase jaoks sellel, mis nad teevad ja mida nendega te-
hakse, ehk kuidas peegeldub Umbritsev maailm ja selle suhted laste teadvuses.
Kuigi dpilased ja kooliklass on dpetajale antud kui objektid, peaks ta neisse suhtu-
ma kui subjektidesse. Siis vdib loota, et nad ka subjektidena kdituma hakkavad.
Koos luuakse veel iks mdjuvéli ehk klassi vaim. Klassi vaimne Uhtsus avaldub te-
gelikkuse ndgemises, seisukohavdttudes, keskne on emotsionaalne Uhtsus ehk
meie-tunne. Meie kurval ajal vdiks iheks turvapaigaks lastele saada nende oma
klass. Uhtsus ja vaim aga kujunevad eelkdige midagi koos tehes. Paljude tugev ra-
hulolematus kooliga parineb just sellest, et nende klassiga midagi ei tehta. Oige pe-
dagoog jouab peatselt selleni, et tegijaiks saavad lapsed ja teda kutsutakse osale-
ma.

Koheldes oma ligimesi, nagu nad seda vaarivad, teeme nad ainult halvemaks, ko-

heldes neid aga ndnda, nagu nad peaksid olema, sunnime neid muutuma paremaks
J. W. UUDblrib

Suhted klassis ja suhtumine Gpetajasse muutuvad vanuse kasvades. Noorema-
tel lastel kujunevad suhted spontaanselt, nende ile ei arutleta. Klassi tldises haa-
lestuses on otsustav kaal dpetajal. Tema julgustus ja heatahtlikkus loovad klassis
rahuliku turvalise 6hkkonna. Algkooliea I6puni ei suuda lapsed veel hinnata olu-
kordi ega mdista, mida nende halb kditumine v6ib pdhjustada. Lastel tuleb sus
aidata ndha oma tegude tulemusi ning kinnitada, et halva kéitumise parast neid
veel ei hilljata ega moisteta hukka. ,

Ajaga saab tundeelu juurde uued ulatuvused ja keerukamaks muutuvad ka su
ted. 9. eluaastast peale hoiduvad poisid ja ttidrukud eraldi, ent dpetaja juhitud olu-
kordades ollakse veel meelsasti koos. Kasvab kriitikavdime tdiskasvanute suhtes ja
Opetaja ei ole enam tingim"=Uca autoriteet. Tabanud taiskasvanu ebadigluselt vm
valelt, pettutakse stigavalt ega usaldata teda enam. Keskastme lastel on rahu u
vaim ja Opetaja vasib sellest, kui aiailma_midagi juhtub (harva tuleneb see paha-
tahtlikkusest, enamasti mdtlematusest). Opetajal tuleb leppida, et arukusel ja ene-
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23. aprillil kilastas kuningas Ida-Virumaad, kuninganna viibis Tartu Lastekliinikus, Eesti Rahva Muuseumis ja Poltsa-

maal. .

Ohtul andsid Nende Majesteedid Rootsi laeval « Lfsborg» P;d_uhlgu Bhtusddgi Eesti Ulemndukogu esimehe Arnold Rt
ja tema abikaasa Ingridiauks. Sellel viibisid ka TU rektor Jiri Karner ja kuningapaarile TU ajaloomuuseumi tutvustanud
ning kuningannat Poltsamaale saatnud TU ajalooprofessor, Uppsala Ulikooli audoktor Helmut Piiriméae. L

Reedel, 24" aprillil oli Rootsi kuningapaari laanemaa-reisi viimane peatuspaik Noarootsi Gumnaasium_Purksis. Siin
eestirootslasie a{aloollsel asustusalal tutvustas gumnaasiumi selle direktor Laine Belovas. Kuningapaari éa nende saat-
jaid tervitati kontserdiga. Kulalised kaisid rootsi keele klassis, kuningas jéi Qlyz()]purlte rootsi keele oskuséga rahule, Ta
andis gimnaasiumi direktorile Gle enda ja kuninganna suure foto (alumisel pildil). Koolirahvas palus kdrgetel kulalistel
kaasa Votta rahvardivad kingituseks kroonprintsess Victoriale. ) o ] .
Samal_paeval enne lahkumist Eestist kohtusid Nende Majesteedid Tallinna Matkamajas ajgklrjamkega. Kunln%aNnna s0-
nul jadnud eriti hea mulje TUst, «kus vist kil koik U|IO£)I ased olid sel puhul kohal», Ta (itles end teadvat, et Opetuse
tase Tartu Ulikoolis on vaga korlge_. Kuningas avaldas heameelt, et sai klilastada eestirootslaste asustusalasid ning tut-
vuda keskkonnaprobleemidega Kirde-Eestis.

FRANZ KUPP

TIT VEERMAE ja TOOMAS VOLMERI fotod



sevalitsusel pohineva distsipliini Gppimine kulgeb aeglaseltja konarlikult. Karista-
da on lihtne, ent laps kaotab vBime Gppida oma kogemuse kaudu. Opetaja saab
mitmete lugude ja juttude kaudu mdjustada laste tundeelu ja alles kujunevat mo-
raali. Parim viis dppida sotsiaalseid kunste on Uhistegevused. Kui kirjutamist ja
arvutamist dpitakse Uksi, siis kujutlusvéimeméngud, kaigud, vestlused seovad ja
mdjustavad koiki koos.

Sugavamad sidemed asjade ja inimestega tekivad murdeeas. Kahaneb s6prade
arv, loevad hingeline lahedus, harrastused, positsioon klassis. Opetajat hinnatakse
peamiselt selle jargi, kas ta on asjatundja ja kas ta dpilasi mdistab. Aasta-aastalt
muutub kaaslaste roll tahtsamaks ja suhetest saab probleem. Tark Opetaja puiab
saavutada, et noored toimiksid tema otsustest sGltumatult, aga teaksid ometi, et
tema toetusega vBib arvestada. Noori saadavad vastuolulised tunded. Uhelt poolt
pldd olla nagu teised ja kuuluda nende sekka, teisalt soov olla originaalne ja tdes-
tada kéigile oma mina erakordsust.

Traditsioon on koolis erinevad vanuserihmad Uksteisest lahutada, mis vahendab
Opilaste vbimalust mdista ja 6ppida Uksteiselt. Nende tihedamaid kontakte l&bi dp-
petd6 mujal katsetatakse, nt kaks dpetajat teevad korraga todd kahe klassiga, koos
on erivanused jms.

SUHETE TAUSTAD
Eriti ei saa leppida asjadega, mis sinust ei olene.
ARVO VALTON

Neid on nii koolist véljas kui ka sees. Kool ei paése ihiskonna eest kuhugi. Ras-
kete kriiside ja ebastabiilsete aegade vari langeb ka koolidele. Ja pdhjustab maara-
matust, omavoli, kaitsetust. Mida kdikuvam seisund, seda suuremad valjavaated
on kellel tahes vdi millel tahes séilinud habras kord rivist valja viia. Kukuvad
vaartused, mida kool on kutsutud hoidma, ja tdusevad muud, mille eest tahaks lap-
si hoida. Ainus enam-vahem kindel jéud, mis hoiaks kooli koos ja lapsi selle sees,
lahtub niiid Uksikisikuist, see on personaalse armastuse joud. Kooli taunitud elust
eemalolek voib neil aegadel lastele ollaisegi dnnistuseks, neid imbruse lagundava-
te mdjude eest kaitstes.

Palju on réégitud inimsuhete instrumentaliseerumisest, asjastumisest. VVaartu-
seks pole inimene ise, vaid mida mina tema kaudu saan. Suhtlemise asemel aetak-
se asju, suhted on vdimalus saada parem paik péikese all ja teine inimene on va-
hend. Suhtlemisoskusest aga saab tehnika kdige selle saavutamiseks. Paraku
dpivad lapsed imek&hku &rajust need asjad.

Inimsuhetejahenemine tekib inimestevahelise h6drdumise tulemusena.
JERZY LEG

Ka koolisisesed suhete taustad on tulnud valjast. Kool nagu mis tahes kooslus on
alati midagi enamat kui (ksikindiviidide summa. Siin valitsevad juba mingid
omad seadused, mida tksik saab mdjustada siis, kui neid mdistab.

Koolisuhetel on alati oma vaimne pool. See on valitsevad motteviisid ja
véaartused ehk mida peetakse koolis oluliseks. Kas téhtis on 6ppimine vdi areng ter-
vikuna, kas kujundada lapses mitmekiilgseid inimlikke kvaliteete vdi teatud kind-
laid omadusi, mida Uhiskondlikult vajalikuks peetakse, kas eesmargiks on
Stabiilsus voi otsingud, kas arvestatakse isiksuslike taotlustega v6i on kdigest Ule
stisteemi huvid, kas t66d hinnatakse, kas ausus ja diglus on au sees, kas loodetakse
vdi ollakse leppinud. Kdik see viib I16puks inimliku olemise pdhiklsimusteni vaba-
dusest ja paratamatusest, moraalist ja eetikast, tbest ja valest, olemisest ja naimi-
sest. Ja ilmneb, kui raske on oma valitud joont jargida. Sest koolielul on oma, nii
maaratud kui ka iseeneslikult kujunenud sisereeglid. Neist s6ltub, kuidas
mitmesugused mdjud ja jéud vastastikku toimivad. Enamasti on nende taga kooli
kandvad vaartused, ent korralduslik pool vdib vagagi viljastavat tagasimdju anda
ka vaimsele poolele, kui siin soodustatakse ideede genereerimist ja omaalgatust.
Koolielu korralduslikku poolt tksipulgi uurides v@ib jéuda jalile, mis siit suhetele
hasti, mis halvasti mojub. K. Hamalainen toob véljajargneva.

TOOKORRALDUSE puhul mdjub suhetele kindlasti hasti, kui igaliks oma Ules-
andeid teab, ise eesmdrke seada ja Ulesandeid valida saab ning nende eest vastu-
tab. Halb on koige jaik draméaaramine tegijat arvestamata. lgaiks taidab kdige
paremini ikka enese seatud eesmaérke.

Siitjduame JUHTIMISENI ja pahatihti selgub, et ametliku vdimu kdrval toimib
veel mitteametlik, seda isiklike suhete alusel. See kehtib enamasti seal, kus kollek-
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tiivi liilkmeil pole véimalik otsuste tegemist mjutada voi kui juhtimine toimub
stimboolselt. Kui vabale médttele ja ausale arvamuste avaldamisele ruumi ei j&, te-
kib spontaanne vastasseis, kirumine, mdodahiilimine. Suhted muutuvad halvaks.

Véhem aistitav suhete taust on NORMID: kes kellelt mida ootab, kes valvab ja
vaatleb, mida hinnatakse, mille eest karistatakse ja kas v6ib kartuseta oma mot-
teid avaldada, kas asju nimetatakse digete nimedega ja peetakse s6na. Kui peale
kdigile mdistetavate reeglite kehtivad veel muud, mida raske pdhjendada, on tegu
ebaametliku normistruktuuriga. See néitab, et kollektiivis pole usaldust, ausust
egapiisavat selgust. ) ) ) -

Nouab pdhjalikku kooli tundmist, et tajuda, kuidas kulgeb siin KOMMUNIKAT-
SIOON: kes kellega suhtleb ja keda valdib, millised on teadete edastamise koodid,
kas suhteid méérab vdimuhierarhia. Valine vdib olla petlik. Endiste komsomoliko-
miteede dhkkonda meenutades oli suhtlemine seal tihti lahe, vaba ja dlale patsu-
tav, ent lubatu jai tegemata, asjad kulgesid vaga tksikute huvides ja vastutus esi-
nes ainult paberil.

Peaaegu tabamatu ja kdige raskemini mdjutatav on koolielu TUNDETAUST.

Tunded — sisemine suhe teistesse inimestesse, sindmustesse, asjadesse — on
iga kollektiivi olemasolu alus ja lilkumapanev joud. Jalle vdib pealispindsel hinda-
misel eksida: viisakus ja sdbralikkus ei pruugi sugugi tdéhendada soojust ja hooli-
mist. Ehkki plittakse positiivse 6hkkonna poole, on koolis vBimatu valtida ka nega-
tiivseid tundeid. Negatiivseid tundeid ei saa keelata, kahjustama hakkavad need
dhkkonda siis, kui neist lahtuvad sdnad ja teod. Suurim angistaja, loovuse ning teo-
vOime roédvija on hirm. Positiivsed tundesuhted ei tdhenda veel edu. Liialt rdhuta-
tud tundepool koolis annab mérku, et mujal on téhtsate tundesuhete olemasolu ta-
kistatud.

Hinnates nende taustade mdju suhetele jduame tuttavlike piirjoonteni, millega
tahistatakse demokraatlikke ja autokraatlikke suhteid.

KOOLIKULTUUR: TAHTMISED JA TEGELIKKUS
Me ei peaks otsima valjapéasu reaalsusest, vaid sissepadsu sinna.
ARVO VALTON

Igal koolil kujuneb oma viis tahistada stindmusi, lahendada probleeme, arutleda,
teha t60d. Tuttavad suhtlemise-kohtlemise normid seovad tootegijad Uksteisega,
loovad miljéd ja pohimeeleolu. Seda kdike kokku nimetatakse koolikultuuriks. Iga-
sugune kultuur on inimlooming. Suhete kude on 6rn, on stabiilsemaid, on muutli-
kumaid aegu, aga nagu igasuguses kultuuris, toimib ka siin lagunemine ning
allakaik, kui inimene pidevalt suhete eest hoolt ei kanna. Hinnates suhete seisu
omakoolis (kodus, mujal), ndeme, et neid v8ib enamasti iseloomustada sénaga, mil-
lel on vastand. Objektsed (keegi vormib kedagi ja otsustab sinu eest) vi subjektsed
(igatihel on digus olla ISE), rollilised vdi isiksuslikud (kas roll valitseb inimese v0i
inimene rolli Ule), emotsionaalsed voi ratsionaalsed, avatud véi suletud. Nagu olek-
sidki suhted méaratud vénkuma. Enamasti nad pole puhtalt see ega teine ning ega
see olekski suhetele hea. ] . ] _— - .

Sligavamas hingepohjas on enamik meist subjektsete, isiksuslike, emotsionaalse-
te, avatud suhete poolt, suutmistes tihti mitte. Sest mida sammuke edasi ihaldatud
suunas, seda rohkem tekib riski, ootamatust, maaramatust, seda enam noutakse
meilt paindlikkust, tarkust, loobumisi ning vastutust. Ent ka tasu on rikkalik,
pldd tdeliselt heade suhete poole on arendava toimega igas mottes.

Keepi ei vBitle vabaduse vastu. Vdideldakse vaid teiste vabaduse vastu.
KARL MARX

Meie pOhitaotlus praegu on, et autoritaarsetest suhetest saaksid demokraatli-
kud. Kui inimene usub, et on leidnud tde, tekib temas dnnetu soov seda teistelegi
peale suruda (J. Radford, R. Kirby). Ja sealtpeale 16peb demokraatia. Mdlemad
suhtumisviisid on inimloomuses sees. Ehkki demokraatia on enamikus ihalus, ei
saa demokraadiks hakata, selleks peab arenema, sest protsesside kéivitamine ja
juhtimine siin on vdrratult raskem. Meie uuel pedagoogilisel d&rkamisajal koolidele
otsustusBiguse andmine ei loonud demokraatiat, kill aga mitmed vdikesed dikta-
tuuririigid. Autokraatia pdhimehhanismiks on v6im ja p6le V- ja erilist leidlikkust
ega kuigi paljude oskuste valdamist, et vBimul olla. See garanteeritakse. Demok-
raatia on ndudlik, siin 18heb vaja situatsioonitaju, kompromissioskust, loovust ja
vdga palju leidlikkust. Oigus otsustada on kdigil, ent sellega kaasneb ka vastu-
tus.VGimu asemel toimib juhtimine. Reguleerijaks pole anarhia, vaid kord.

HARIDUS 1992-7/8

43



44

Mitmed reformpedagoogika suunad on taotlenud, et kool oleks lastele ka demok-
raatiakool, kus areneks nende otsustus-vastutusvdime. See eeldab keskkonda, kus
lapse kaitumisele seatud piirid on méddukad ja sallitakse lapse autonoomiat.

Eelnevast kasvab Uks polaarsus: rikkad ja vaesed suhted. Esimesel juhul on
koolielus esindatud tundeelu mitmesugused tasandid ja inimsuhete paljud nlian-
sid. On vBimalikud ka suhete kdrgtasandid: lahedus ja armastus. Kool on paik, kus
elatakse elu kogu tema keerukuses (v8imalik, et eksides ja ka vigu tehes) ning min-
nakse koos avastama vaimu- ning tundeelu avarusi. Teisel juhul on kool paik, kus
kéiakse sooritamas kohustuslikke asju. Suhted on reglementeeritud, niirid ega soo-
si lahedust. Tunded naivad naeruvaarsed, aga eksimisvéimalusi on palju vahem.

K. Hamaldinen esitab veel ihe koolisuhete lihtsa jaotuse: halvad ja head suhted.

Halvad on suhted, kui ei julgeta avaldada omi métteid, soove, tundeid, kui valitse-
vad eelarvamused ja umbusaldus. Kadetsetakse ja raagitakse taga, kardetakse
vigu ning vaikitakse ebadnnestumistest. Suurem osa energiast laheb suhete ile
aasimisele. Head on suhted, kui valitseb eesmarkide Uhtsus ning thist66 vajadus,
kui Uldine meelsus on usaldav, mdistev, huvi ilmutav, kui eri arvamusi ja eksimusi
hinnatakse arengu jéuna, mitte segajana.

Lihtsalt s6bralikud suhted ei vii veel arengule, seda teevad motiveerivad suh-
ted, kus rahulolematust hinnatakse positiivse teguri ning innustajana. Ent peavad
olema vdimalus mdjutada oma t66d puudutavaid otsuseid, tasakaal iseseisva ja
Uhistod vahel, tagasiside ning jaatav hoiak ndudlike Ulesannete suhtes. Harva
jouab uueni enamik. Ideed ning muutused siinnivad enamasti 1—2 inimese tead-
vuses, ent enamiku toetust vajab nende ellujdudmine.

Suhetes pole kunagi k8ik valmis, need ongi igavene teelolek.

K&ik hea, mis pole poogitud kdlbeliselt heale meelelaadile, pole muud kui hiilgav
vaesus.

IMMANUEL KANT

Suhete nimel ja Ulelldse tuleks meie koolidel senisest kaugelt rohkem podrata
tahelepanu inimese sisemaastikele, mis tanaseni on jaanud iseenese hooleks ja
Umbritseva stiihia vormida.
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7.-8. klassi VII emakeeleoliimpiaadi kokkuvotted

MAIA ROIGAS, REET VAARI, Tartu Ulikooli 5ppejoud

eekordse 7.—8. klasside emakeeleolim-
N (kpiaadi keelellesannetest oli kbige kergem
PStalr2., milles néuti vastavalt nummerdatud

sOnaliikidele etteantud sonadest lause
koostamist. Nii kirjutajad kui ka tééde paranda-
jad pidasid seda koige huvitavamaks nuputami-
sulesandeks. Kirjutajate paremik selles ei
eksinud véi siis olid eksimused minimaalsed.
Ulesannete komplektist oli see niisugune, mis
oli mdeldud ka ndrgematele kirjutajatele «lohu-
tuseks ja enesekindluse tostmiseks».

Veidi raskem oli tlesanne, milles sooviti lau-
seid sOna «kéib» eri lahendusvariantidega. Ka
siin olid tulemused head. NUIdkonstruktsioone
oli Uksikuid, néiteks Aeg kaib tapselt. Uhes tods
oli kil parandaja lugenud valeks dige lause Jutt
kais autodest.

Ulesandest, kus paluti inglise ja"V6i soome
keelest tarbetult meie eluolus kasutusele voetud
sonu, sai enamik Bigesti aru ega pakkunud vanu
keeles Kkinnistunud sbnu (parematest tdodest
vaid Uhes olid sBnad raadio, grammofon, dress,
telefon jt). Uhes t66s oli lause Valismaised poodi-
de nimetused, mis sisuliselt on ju dige, aga kah-
juks liiga ldine. Tegelikult oligi selles Ulesan-
des palutud valdkond selgelt piiritlemata, nii et
rahuldusime s6nadega hamburger, diskor, hobi,
drink, pusa, shop, okei, tossud, tagi jm. (Uhes
to6s ei olnud parandaja sdnu pleier, tagi ja tos-
sud digeks lugenud.) Maksimaalse 10 palli said
11 Bpilast. Need olid Heili Uustalu Kadila Pk 7.
kl, Anu L6hmus Oismde Humanitaarkeskkoo-
list (Opetaja Dea Lang), Mari Viires Vandra Kk
7.kl (H. Lumeste), Eve Vungo Saku Kk, Kéatlyn
Rull Tallinna 42. Kk 7. kI (Liina Leiten), Mih-
kel Metslaid Mérjamaa Kk, Fred Kuku Rannu
Kk (M. Loost), Risti Keskpaik Tallinna 7. Kk
(Aino Niinemée), Lemme Reisenbuk Lohusuu
Pk 7. kl. Anu Krce Viljandi 4. Kk 7.kl (Aili
Pilv), Kaire Maimets Tartu 10. Kk (Endla
Soot).

4. ja 5. llesanne ndudsid juba teadmisi. 4. oli

lausedpetusiilesanne ja seeparast hindasime
seda maksimaalselt ainult 3 palliga, et see ei ni-
hutaks oluliselt 7. klassi Opilaste tulemusi, kes
pole osa veel korralikult dppinud. Maksimaalse
tulemuse said vaga paljud, klassi numbrist sél-
tumata. Taielikult ebadnnestus see (lesanne
meieni joudnud toodes ainult kahel. Thdpiliseks
(ja ootusparaseks) veaks oli, et nimetavakaande-
lisi sihitisi peeti alusteks, thes t66s ka maarus-
teks.

Keelellesannetest kdige raskem oli kahtlema-
ta 5., kus tuli tunda nii vélteid, astmevaheldust
kui ka kaand- ja podrdsdnade vormistikku. Vigu
oli siin igalaadseid. Mdned ei teadnud, et igal s6-
nal on valde, seevastu arvati, et igal sonal vdib
olla tugev voi ndrk aste, et kadndsonadel on kd-
neviis ja tegumood, et ka olevik ja minevik on te-
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gumoed jne. Maksimaalse 22 palli saavutasid
paremate hulgast llona Valge Kuressaarest (M.
Rand), Lemme Reisenbuk Lohusuust, Maire
Ivanova R&ama koolist (Evi Jagor). 21 punkti
said selle Ulesande eest Signe Vihtia Mérja-
maalt, Merike Uiboaed Tudulinnast ja Tea
Tamm Parnust (Vaike Keskiila).

Keeleiilesannete paremateks olid Lemme
Reisenbuk Lohusuust (7.kl), Mihkel Metslaid
Mérjamaalt, Signe Liiv Tallinna 21. Kk 7.kl
(Anne Kauba), Fred Kuku Rannust, Kaire
Maimets Tartust, Riste Keskpaik Tallinnast,
Maret Sarapuu Kilingi-Némmelt (E. Méeta-
gas), Aivi Varv Toila Kk, Merike Uiboaed Tu-
dulinnast, Anu Kree Viljandist (7.kl), Maire
lvanova Raamalt, Valdur Reimann (7.kl) ja
Andrus Ots Mérjamaalt.

KIRJANDUSULE SANDED olid p6hiliselt seo-
tud Oskar Lutsu «Kevadega». Jérjekordselt ker-
kisid Ules kisimused, kas ollimpiaaditlesanded
peaksid vastama kooliprogrammile v8i mitte ja
kas ulesanded peaksid olema kergemad véi ras-
kemad. Sedapuhku ei lahtutud konkreetsest
programmist, kill aga eakohasusest. Samuti oli
silmas peetud, et Uilesanded oleksid loovad.

Kokku laekus 16ppvooru 103 téod.

Huvitavaid vastuseid saime 6., 7. ja 9. Ulesan-
dele. 6. ja 7. Ulesanne eeldasid «Kevade» tegelas-
te toomist tdnapaeva kooli. Oli rohkesti isikupa-
raseid vastuseid, millest ilmnesid Opilaste
eluhoiakud ning véaartushinnangud. Oli ka vas-
tuseid, millest kumas l&bi saamahimu ja rusika-
reegel. Mdned Opilased olid tdnapaeva kooli Kir-
jeldanud kui eemaletdukavat ja ahistavat paika
(koolimaja on killm, Opetajad tigedad, tunnid
jaavad dra, kaasOpilased on julmad ja egoistid).
Ikka kordusid vastustes nahktagid, tossud, va-
lismaa-autod, neoondressid, videoaparatuur, ha-
daabipakkidest saadud hilbud jm. Naiteks: «Tee-
le tormas sisse ja hdikas Ule klassi: «Kuule,
Arno, ari oma teksatagi ara. Annan sulle 100
FIM-i.» «S6ida seenele oma FIM-idega,» Utles
Aimo. «Vahetan ainult ameerika looduskalendri-
te vastu.» «L&heme Imeliku juurde, ta kais va-
heajal Ameerikas oma fotokaga kl6psutamas.»

«Teele puliab poisist lahti saada ning vastab
kategoorilise eiga. Arno lahkub ning Teele p6ori-
tab silmi, nditamaks et Arno on lollakas. Tana-
seks on Arno mark jalle tais.»

Oleks oodanud rohkem heatahtlikku huumori-
ga antud olukordi, milles oleksid kajastunud
vastastikune mdistmine, austus ja abivalmidus.
Naiteks: «Kdige 16puks tulevad jalutades jarje-
korda Arno ja Teele. Nad pesevad kaed ja Arno
pakub Teelele istet, tdmmates tooli laua alt val-
ja. «Aitdh,» lausub Teele viisakalt.» (Leie Aak
Saugalt.)
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«Keegi punase peaga poiss uhkustab oma, uue
pastakaga, mis isa talle Soomest t6i. NUUd mar-
kab Arno dht tuttavat. See on Raja Teele, kelle
vanematega on Arno vanematel hisfirma. Kuid
Arno ei saa Teele juurde minna, sest viimane on
tudrukutega peegli ees ja satib oma vahvlilakke.
Arnost mdodda laheb (ks paks poiss, kes séob
hamburgerit. «<Huvitav, miks ta nii palju s66b,»
mdtleb Arno, «isa (tleb, et vaikesest kogusest elab
ara kill.» Arno isa on taimetoitlane.» (Ede Jaan-
so Elvast.)

aga tlilpvastuseid. Jarelikult ei 1&htunud pila-
ne tegelase hindamisel mitte oma arvamusest,
vaid mingist véljakujunenud tllpkasitlusest.
Sellest tekkis ka teatav vastuolu nimetatud
omaduste ja p8hjenduste vahel. Teele puhul ni-
metati kdige rohkem uhkust, rddmsameelsust,
julgust, sértsakust, aga ka kavalust. Aimo puhul
ausust, abivalmidust, tokust, tagasihoidlikkust,
aga ka viisakust, tarkust ja heasudamlikkust.

9. llesanne ndudis Arno ja Juhku vérdlemist.
Selle Ulesande puhul laekus mitmeid huvitavaid

7. Ulesanne ndudis katkendi IGpetamist tana- ning isikuparaseid vastuseid, oli aga ka neid opi-

péeva kooli oludes. Vastused olid vaimukad, ta-
napéevased, meie elu kriitiliselt hindavad. M&-
ned néited:

«Kui Arno isaga koolimajja joudis, olid Soo-
mest toidupakid juba saabunud» (Maret Parviste
Lihulast.)

« . . olid kdik lapsed juba oma suhkru katte
saanud» (Esti Ehatamm Tallinnast.)

« .. olid teised lainud juba (ile lahe s6dgiraha
teenima» (Raili Feren Ferents Eidaperest.)

« . . oli Opetaja Lauri «Volvo» juba ukse ees»
(Helen Petrov Viljandist.)

« . . oli kostri «Mercedes» juba ukse ees»
(Catlyn Narusk Rapinast.)

« . . oli parajasti kasil Tootsi aktsiaseltsi liik-
mete varbamine» (Tanel Kindsigo Kuressaarest.)

« .. oli arvutidpetuse tundjuba alanud» (Ras-
mus Magi Ulenurmest, Kaire Maimets Tartust,
Fred Kuku Rannust.)

« . . panid poisid juba tdie auruga nurga taha
suitsetama» (Marianne Kutt Varstust.)

«. .. oli Bpetajate kohvivahetund ja Uhtki dpeta-
jatpolnud kooli peal» (Aivi Varv Toilast.)

". . olid Opetajad juba ukse peal vastas, tige-
dad )naod peasja harjad peos» (Eva Péarnits Tar-
tust.

« . . istus r6dmsameelne Gpetaja juba laual ja
kBigutas oma sihvakaid jalgu» (Lenne-Triin
Heidmets Tallinnast.)

". .. olid k&ik kohad lapsi tais» (Liina Sepp Ku-
ressaarest.)

«... oli koster sBitnud Tootsiga alaealiste asja-
de komisjoni» (Triin Laasi Haapsalust.)

«. .. oli dpetaja juba pensionile l&inud» (Triinu
Paidra Pdlvast.)

". .. oli elekter ara lainudja koridoris valitses
kottpimedus» (Lemme Reisenbuk Lohusuust.)

« . . ei pdlenud koolimajas tkski lamp» (Riste
Keskpaik Tallinnast.)

« . . oli kooli torustik juba I6hkenud» (Aile
Prukkel Haapsalust.)

« .. oli kitus juba otsas ja kool kiilm» (Merle
Peetmaa Tallinnast.)

". .. tundus kd&ik nii eriline ning kummaline»
(Eveli Loorits Tallinnast.)

lasi, kes polnud A. H. Tammsaare «Téhtsat pae-
va» lugenud. Selles ei ole midagi imelikku, sest
seekordne kirjanduskusimustik ei lahtunud ot-
seselt kooliprogrammist. Alati on inimesi, kes
pole mdnda teost lugenud. Kirjandusklsimuste
koostamisel orienteeruti_tugevamatele Opilaste-
le, mitte keskparastele. Onnestunud vérdlustega
said hakkama Jaana Liigand Tallinna Reaal-
kooli 8.kl (M. Gross), Lemme Reisenbuk Lohu-
suu Pk 7.kl, Leie Aak Sauga Pk 8.kl (S. Davido-
vit§), Elina Laanes Tallinna 7.Kk 8.kl (Muller),
Eveli Loorits Rahumée Pk 8.kl (Anne Piibur).

10. Ulesanne eeldas Lembitu sbnade avamist
ja katkendi lahtimdtestamist. Mdnedele Opilas-
tele osutus see Ulejoukéivaks, teised aga said Ule
ootuste hésti hakkama. See (llesanne tdestas
veel kord, kui erinevate vdimete ja oskustega
voivad olla Uhevanused Opilased. Véga hésti la-
hendasid selle Lemme Reisenbuk, Jaana Lii-
gand, Mari Viires Vandi-a Kk 7.kl (H. Lumes-
te), Rolf Liiv Gustav Adolfi Glimnaasiumi 7.kI,
llona Valge Kuressaare I.Kk 8.kl (M. Rand),
Eveli Loorits, Riste Keskpaik, Elo Lindi
Voru 1.Kk 8.kl (K. Pihl), Fred Kuku Rannu Kk
8. kI (M. Loost), Jagna Teearu Tiri Kk 8.kl
(Mirja Kaljuvee), Maret Parviste Lihula Kk
7. kI (Valli Ost), Tea Danilov Haapsalu I.Kk
8. kl (Taimi Viita), Kaire Maimets Tartu 10. Kk
(Endla S66t), Aivi Varv Toila Kk 8.kl, Elina
Laanes.

Nii keele- kui ka kirjandustlesannete kokku-
vottes olid paremad jargmised vdistlejad: Lem-
me Reisenbuk, Riste Keskpaik,Jaana Lii-
gand, Kaire MaimetsAivi Véarv, Eveli
Loorits, Fred Kuku, Elina Laanes.

Enamik toid oli korralikult vormistatud. Kah-
juks langes Uks t60 konkursist vilja, sest kirju-
taja kaekiri ei olnud loetav. Samuti polnud mé-
nele toéle margitud klassi. Edaspidiseks palume
jalle, et toddele lisataks peale Kirjutaja nime ja
klassi ka emakeeleBpetaja nimi. Praegu need
mone piirkonna puhul siiski puudusid ja kah-
juks paljudel nendel, keda oleksime tahtnud ara
markida ja tdnada. Vaga head olid hariduskoon-
diste ja maakondade pooltjuurdelisatud hinnan-

8.  Ulesanne tundus Opilastele kdige kergem. gud ja tihelepanekud iilesannete kohta ning

Voib-olla seetbttu olid ka vastused thetaolised
ning isikuparata. Jaab mulje, et kbik 103 vasta-
nut hindavad inimesi tépselt Ghtmoodi. Ksi-
mus eeldas aga oma hinnangut vastavale tegela-
sele ja selle hinnangu pdhjendamist («Mida sa
hindad Teeles (Arnos) kdige rohkem?»), mitte

korralikult vormistatud protokollid. T&name
neid, kes esitasid oma rajooni t66de koondtabeli.
Samuti tdname Bpetajaid, kes dpilasi juhendasid
ja nendega vaeva nagid. Tublit t66d tegid kohali-
kud hindamiskomisjonid, kes ndudlikult ja ob-
jektiivselt vastuseid hindasid.
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6VPETUND OPPEKABIME

Lahemale August Gailitile*

KALEPH JOULU

ROMAANID

«Ehk peaksid s6itma minuga kaasa ning ma nai-
taksin sulle maailma, missugust pole veel keegi

néainud.» . )
«Toomas Nipernaadi», 1967 (lk 21)

August Gailit on_loonud romaanid novellides,
jaades seega me kirjanduselus ainulaadseks. Lu-
gegem ta rannulugusid, mélestuselamusi, mui-
nasjutulisi unelmaid, milles ndeme sulnist
kodumaa loodust ja sellesse kiindumist, ménu-
sat huumorit, muhedat groteski jm.

1. Mannamaa uuriv pilk sttvib Gailiti tegelas-;.:

te hingeellu, otsides sealt tiles need inimeste in-
tiimsuhete tagamaad, millest meil siiani on tar-
gu vaikitud. Hoopis uudsemalt jalgib ta mehe ja
naise vastakaid arusaamu (ka intiimelus). Ta
tunnetab vagabundi (Gailiti termin oma moista-
tuslikule kunstiinimesele — K.J.) impulsiivset
tegutsemist Erose mehise skaala jargi, juhtides
siinkohal lugeja tahelepanu libiido mojule (10, Ik
5). Selgituseks lisab, et kbik inimesed on bisek-
suaalsed; feminiinsuse all peab ta silmas pas-
siivsust, maskuliinsuse all aktiivsust. Neist as-
pektidest putab ta_jalgida Nipernaadit oma
ettevOtmistes. Opetaja juhtigu tahelepanu selle-
legi, kuidas Toomas Nipernaadil Gnnestus vaba-
neda neist ajuti loodud armupaeltest. Selline
vaatlusviis tuleks kdne alla ka Kirjanik Monni ja
moneti Ekke Moori puhul.

_«Armastus_on Gailitile kbikel&biv maailma pd-
hiolemus. Mida ta ka ei radgiks voi teeks, ikka
Jléutakse armastuseni vélja,» mérgib R. Susi (11,

k 3). Ta tapsustab seda motet: alati |6petatakse
kirjeldus sealt, kus proua saadab harrat vélja.
Jélgides Gailiti kirjeldatud armulugusid, mérka-
me tihti kurioosseid seiku, kus ldhenemised 16-
Eeva_d ikka mdne &parduse vai piinliku sissekuk-

umisega. Ka réagib Nipernaadi oma ilusamad
sbnad tuhjale aida e'gk 115—124).

Romaanil «<MUINASMAA» on B. Kangro ar-
vates Gailiti loomingus see tahtsus, et avab ni-
pernaadluse, on seega nagu proloog, epiloogiks
saab «Toomas Nipernaadi» (isegi moni hilisem
novell). Ta mérkis selle teose pdhielementide
olemasolugi «Muinasmaas»: ainesse suhtumine,
looduslik tagapdhi, Igevade—sUPlse_ ajaraam, oota-
matu inimeste ja seikluste tulv ning Nipernaadi
ise, ainult jaotunud kaheks — ludriline Kirjanik
Morin ja asjalik ning téiesti nipernaadilikult te-
gutsev_ kunstnik Bruno Erms. Nipernaadil on
Elkk_nm_g kohn kuju, hell hlnﬁ(, Ermsi pealehak-

amine ja praktiline meel (1, Ik 103). Nipernaad-
luse, rdOmsa omakasupuidmatu vagabundi mo-
tiive vilksatab siin-seal Gailiti loomingus. EhkKi
eeskuju on tuttav valiskirjandusest, lisab autor
sellesse palju isiklikke hoiakuid. Taolisi seiklus-
ilminguid leidub viimases romaanis «Kas male-
tad. . . », idee fikseerus 1919. a: «Ei ole midagi
paremat, kui jatta selja taha linna tdnavad ning
rannata sihita tihest kohast teise, jéttes jumala-
ga kirjanduse ja seltskonna» («Klounidja fau-
nid», Ik 15).

*Algus «Haridus» nr 6.
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«TOOMAS NIPERNAADI>», 1928 (siin 1967).
Lugemise jarel voib tekkida kusimus, kas pole
tegu eeposega, kus eelmine episood pdhjustab
jargmist, sest igaiiht neist vdib mdista omaette
Javiimane — «Seeba kuninganna» — on eelneva-
te 18puks? See viimane just hoiatabki: &ra vaata
teost hariliku md0dupuuga, sest siia on peidetud
ka Nipernaadi isiksus — kirjanik, kellel on nai-
ne — proua Inriid Nipernaadi, kes ta niiud koju
viib. See on suursugune daam, «kandis laia ka-
sukat. . . siidist kingakesed, Iumestdja orist
madijad» (Ik 347). Jaanus Roog on olnud talle ka-
valer, kandes ta teekonna viimasel osal kohvrit,
ttes daamile tksnes ridikali. Nii jouti Siimon
aahurtsikusse. ) )
«Kas Toomas Nipernaadi on kodus?» Kkusis
daam. VOime ette kujutada, millist sensatsiooni
see tekitas, ent pr Inriid oli sellega harjunud —
igal stigisel tdi ta oma mehe dra suveteedelt, ula-
tas talle pesu, riided, saapad, sest teadagi olid
need kulunud. . . Sellele mdeldes taipame, kui
riskantne oleks tal olnud hakata uurima oma
mehe seiklusi. Milleks? Avada mehe stidant,
mis pdrgugi enesesse mahutab. . . ? Inriid on
tark naine. . o o

«Toomas Nipernaadi on imeline muinasjutt,
mis taidetud idullist, pakub lohutust argimure-
dele. Meenutagem vorratuid kirjeldusi elust pa-
kataval kevadel, rammestaval suvel, sumedail
s_U'dglsdll kesk rukkipdldu, joovastavaid maapidu-
sid, perekondlikku sissekukkumist, mahajatmist
jms. Romaan on kill novellideks jaotatud, ometi
uhe sB6dmuga labiloetav. Erutab sugestiivsus,
eriti idillide kirevus, &kiline karussellide tulv,
loobumise melanhoolia, kavalus nagu tdde voi
tarkus — ometi pole miski tlepakutud, et stive-
neda me rahva omalaadsesse hingeellu. Nimed
otse sunnivad nagema sumboolsust (Nogikikas,
Svidrilind, Tikuta, Puuslik, Vaa, Kadri Parvi,
Kalzariina Jee jne) vdi on haruldased — Trallast
Lokini.

VAITLUS: Kuidas romaan meeldis, mis segas,
hairis? Kel kirjanikest on samasugune utlemis-
maneer? Nimetage kohad, kus Toomas Nipernaa-
di viibisja mida ta seal tegi. Mida arvate naabri-
test — Kudisiim ja Habahannes «Parvepoisis» ja
N&gikikkaist? Millised on muljed tulevasest pas-
toriproua Ellost «Pérliputdjas», Kadri Parvist
«Terikestes», Hansuoja pererahvast «Svidrilin-
nus»? Milliseid muutusi inimestes markame
«Seeba kuningannas»? Kuidas hindate Toomas
Nipernaadit juhina'? Milline on Toomas Niper-
naadi suhe 1. novellis vastaspoolesse? Millist
muutust markame temas 2., 3., 4. ja 5. novellis?
Hinnake Utlemismaneeri — mis on romaanis
groteskne, mis idulliline? Maératlege Toomas Ni-
pernaadi olukordades: parvepoisina (lk 16, 24,

34), puugilugu (20), péardiku puudmine 565),
kaks abieluettepanekut (85, 86), parlipiudjad
(93), aike (5108), Oosel ehal. . . (115), soo (121),
valged 66d (137), Soku (146. . . ), usutalitus

(203. . .), ristsed (206), laulud (211%, peol (211),
pidu l&bi (221. . . ), sugisloodus (227), 60 rukkis
(231)jne. Kui palju on romaani tegelasi, peatege-
lasi? Leidke nende iseloomulikke jooni. Kes on

47



Toomas Nipernaadi? Mis temas on meeldivat?
(Leidlikkus, oskus hinnata stindmusi, ei ole kaua
onnetu ega dnnelik!) Millised on ta luiskelugude
tagajarjed? Maéaratlege tema (ja ka mdne teise)
temperamenditiupi. Mida tadhendavad sdnad
abara (16), suuad $77), vesipapp (104), vaarastik-
ke (167, 224), kablaga (208, 218), pess, pessuks
(213), gérgli pihta (218), kaks svidrilindu-paabu-
kest (225. . . ), hahka (227), kardadesse (232),
pruukosti (299), on hiljunud (313) jt?

Koostage Kirjutisi teemal: Toomas Nipernaadi
portree. Isikupéraseid vordlusi Toomas Nipernaadi ja
teiste tegelaste kohta. Toomas Nipernaadi suvctccdc
kirjeldus. Looduskirjeldus romaanis.

Kirjanditeemasid: Meeldejainud grotesk-
seid pildistikke romaanis. A. Gailit isikumaastikust
«Toomas Nipernaadis». Kas Toomas Nipernaadi eral-
dus igapéevasusest manguliselt voi tdemeeli? Argimu-
redest eemaldumise teid ja vBimalusi (vaba teema). A.
Gailiti meelistegelasi teoses «Toomas Nipernaadi».
Toomas Nipernaadi — vagabund véi tark narr véi. . . ?
August Gailiti_loodusndgemuscd «Toomas Nipernaa-
dis» (romaanisTilmis).

(ﬂ)%f}DE MAA», 1935 (ajalehes «Kodumaa»,
Ja mida kaugemale minevikku taandub see rah-
vuslik suurlugu, seda legendaarsemaks muutub
ta tulevaste polvede silmis.

Hugo Raudsepp (8)

Vabadussfda oli Eesti Vabariigile suurstind-
mus.

Tsaari vaed on frontidel segi paisatud, «rin-
dest sai simman, simmanist revolutsioon ja revo-
lutsioonist kodusbda». Kodusdjas algas meie
lahkumine Vene riigist. Loodi Vabadusséja
eepos — salajasim unistus, mida kanti pdlvest
pdlve hinges.. . H. Raudsepp peab August Gaili-
ti romaani sbja- ning rinderomaaniks (8, Ik 43).
Paar korda satume tagalasse, kuid ndeme sealgi
komandantuure, kasarmuid ja puhkusele lastud
véeosi.

Sundmuste kaik avatakse partisanide kompa-
nii tegevusena kuskil Tartu ja Valga vahel, ve-
nelaste tagasiloomise ajal. Edasi lahevad lahin-
gud kuni Pihkvani ja sealt Latisse. Erilise
p(")h@llkkusega on kirjeldatud verist Paju lahin-

ut'Valga eel, kriitilist labimurret Petseri joonel,

us draandlik juhtumus meie rindeosa_paljas-
tab. Erutab Gailiti putd jaddvustada meie sdda-
laste mitmeid hulljulgeid seiklusi. Varjunime
taga on aimatav monigi tuntud juht ja sddalane
(8, 1k 43).

Gailitlik sddurihing paneb uhkelt elama lahin-
ute diinaamika, uljaste sodurite seiklused. Jal-
e kohtame romaani lehekiilgedel Nipernaadisid,

kontrastseid eluveidrikke. Peategelaseks justkui
oleks «kolmas kompanii», n.0_Prugide pataljon.
Kunstilise sugestiivsusega mdjuvad novell kan-
gekaelsest latlasest Janis Vizbulinist, «Prugide
rugemendi» kaardiméng vaenlase tule all, eriti
agl? humoristlik saunastseen romaani [8pul (22,
ptk), mis Pudsu surmaga avab ta vanaisale akki
sBja traagilise killje: «Ta vottis liiva pih-
ku. .. selle sama korbenud tolmu eestjattis Pud-
suke oma elu.. . » Vana Priigi pojapoja puusargi-
9(61 kojus6it on romaani liigutavamaid leheklgi.

anaeru taga on peidus nutt. .. )

Kui «Toomas Nipernaadi» oli romaan novelli-
des, siis «lsade maa» on romaan anekdootides,
mille vahel pole méttelist jarjepidevust — milli-
ne loogika on s6jal? H. Raudsepp leiab, et Gailiti

Vabadussdjal on kill geograafiline ja kronoloogi-
line liikuvls, kuid puudub Vabadussdja hingeli-
ne areng.... (8, Ik 44). «Isade maa» on hagu min-
gi vastandteos «Tooma Nipernaadile», mis

48

kihutab laiali kdik idullimomendid ja trailitaini-
sed. Taevasinise, suvirohelise, slgiskuldse ja
«armuroosa» Varvi asemel leiame slit must-pu-
nase — mure- ja verevérvi, laskmata ununeda
Prugi sbnadel: «Olen juba ise kbik nutud &ra
nutnud ja kdik valud juba ara kannatanud... »

VAITLUS: Nimetage romaani tegelaskond, ise-
loomustage valikuliselt, eriti Prugide pataljoni.
Kuidas sobib grotesk romaanis kokku aatelise
teemaga? Milline mulje j&i kommunistidest? Lu-
gege ette tOsise ning traagilise kujundi néiteid.
Leidke episoodid, kus Gailit lahendab elus valit-
sevat ulekohut. Mis Gailiti arvates p8hjustab
tungi vdimu jarele? (Gailit on ndidanud inimese
kolme p6hitungi — naljatunne, sugutung, tung
vBimu jarele —pidades neid elus kolmeks p&hi-
patuks.) Romaanis n&eme eeskujusid Remar-
gue’l, Linna, HaSeki loomingust — soovitan luge-

a neid teoseid. Tegelasi palju, elu ndidatakse
paevast paeva, esiplaanil vdeosa osavétt sbjast,
huumor, nali, anekdoot, grotesk, kodused asjad,
armulood — kuidas m&jutab see romaani kompo-
sitsiooni, loetavust?

Ki*rj anditeemasid: Vabadussdja vdit ei tul-
nud Eesti rahvale kergelt. Eripalgelisi tegelasi ja tegu-
sid August Gailiti romaanis «lsade maa». Sddurite vol-
lanaljad A. Gailiti pilgu l&bi Eesti Vabadussojas.
Meeldejadvaid lehekilgi romaanis «Isade maa». Miks
tde ci tdusnud ldast L&&ande siis ega nutdki? Martin
Ikk kompaniiulema surivoodil. . . Minu esivanemate

méletstusi Eesti VabadussGjast. Sddurinalju rahva-
suust.

«KARGE MERI» 1938 (1983). Randlaste ja
saarlastega oli August Gailit tuttav nooruses,
mil kdis Domesndsi rannal ja Ruhnus, aga mu-
J(allgllli Sg)mutl tegi kaasa mdned hilgekittimised

Tillukesele Ruhnu saarel Liivi lahes on leid-
nud kodu paarkiimmend hUIgekUttld_e peret.
Saarel valitsevad sugukondlikud tabud ja tavad.
Lugeja ees on ks haruldane 16ik Eesti etnilisest
aja go%t. Elulust ja r66m on nende eest lukku
pandud.

_ Siinse rahva eluviis pole katkenud, seda juhib
igivana soojatkamine, see ei vaja armastust. . .

ellega romaan algabki, et kalur-hilgekditt, pi-
katmmelme_ia vaikiv Matt Ruhve toob en-
dale mandrilt koju nooriku, eemale p&devamoodi-
dest ja -kdrast asuvasse uhiskonda. Veel ei tea
Katrina Leet, et karge meri jagab kil saaki, aga
vOtab 16ivu oma seaduste jargi, klsimata ini-
meste tahet. Saare kogukonna seaduste tdpset
taitmist jalgib ja nduab Siimen Tara. Leidub
neidki, kelle teod ei kai kokku saare uldise elu-

a. Juba see, et Katrina sai Ruhvele, ei meeldi.

astor Joosep Lund on sootuks teisest maail-
mast, Tema tutar Kelli lendleb liblikana, tehes
hoopiski muud, mis lubatud, samal ajal kui saa-
re naispere tunneb end jumalast seatud toéloo-
madena. Hoopiski erikeeli ja -meeli_elab Epp
Loona Tuulteninal. Omaette parl on Toora Joo-
kus, mees-naine suurest maailmast, kelle mehi-
ne rahklemine ei tee teda ometi Gnnelikuks.
Tema ja piirivalveleitnant Sauvere katsed saart
«tsiviliseerida» ei anna tulemusi — see ei sobi
siinse eluga.

Meri on Suur Loodus, mis maarab inimlikku-
se, sellepdrast meremehed nagu Siimen Tara ja
lisak Loona ei mdista, kuidas saab seda tujukat
ja karget merd vihata. Meri on rohkemgi kui osa
inimelust, kdige modduva mdddupuu, meri raa-
gib kaasa armastuselegi. Mdelge Matt Ruhve
vaikivale tundeelule v0i Eerik Lammi, noore
hilgekuti igatsustele. Eerikut ihaldavad koéik
teose vdljapaistvad naised: Epp Loona, Toora
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Jookus, Kelli Lund. Autori kunstisdna pakub
monesugust armudpetustki nende kdigiga. Kelli
vallatused noormehe poolehoiu vditmiseks on
usutavad. Ta on autori uks lemmikud.

A. Gailit arendab konfliktid traagiliseks. Too-
ra Jookusel lastakse péasta jaatukilt Eerik ja
Matt, ent inimtahtest on tle mere vagevus. See,
et Katrina lesestub, on sellel saarel Gisna harilik,
motlema paneb hoopis see, et naine ei suutnud
lapsega ro6mustada meest, kes seda nii ootas.
VAITLUS: Votke kokku Matt Ruhve ja ta naise
suhete liin (l&henemine, kooselu, lahkumine) seo-
tult saare eluviisiga. Kirjeldage luhidalt Eerik
Lammi ja Kelli Lundi otsimisi, leidmisi ja mo6-
daraakimisi. Millised hingeomadused on Kellil
esiplaanil? Mis on groteskset Epp Loona pereasu-
tamises? Miks rahvas teda ei karistanud? Miks
toob Toora Jookuse tulek saare rahvale pidupée-
va (kauba &raandmine, rddmsas &araolemises
ununeb hetkeks saare rangus. . . )? Mida ta siim-
boliseerib? Mis on k8igis armu- ja elusuhetes uld-
inimlik, mis kordumatu? Milline on kaasaeg
valjaspool saart? Miks pdgenes Eljen Karre sealt
karge mere &arde? Miks v8ib Amadeus Loki loo-
dustunnetust pidada paroodiaks? Leidke motiive
pbhjendamaks, kas Gailit soovis olla maailma-
parandaja (randlaste eluviis, pitdlused, soovid,
suurilma mdjujoud tahte (le; vagabundi eetika;
mida annaks valjumine vanadest traditsiooni-
dest. . . ). Lugege ette eksootika naiteid éﬂhised
koosviibimised, labikaimine, rédmuhetked, kur-
buse uleelamine. . . ). Kes tegelastest pretendeerib
peategelaseks? Miks neist keegi ei soovi olla kan-
gelane? Miks Katrina mere needmist («Vihkan
merd. . . ») ei mdista saare rahvas? Andke hin-
nang Katrinale (haruldane, tasakaalukas, puike-
senaine. . . ). Kes ja miks ihkavad veel saarelt
vélja? (Leitnant, pastor, ta tutar, halastajaGde —
saar on neile vabatahtlik peatuspaik.) Keda pi-
dada saarerahva raudvaraks? (Siimen Tara,
Matt Ruhve, Peeren Anders, Tehve Lamm, Too-
mas Andla. . . ) Mida 6elda Gailiti valjendusviisi
kohta? Arvo Mé&gi vordleb seda teost A. Malgu
mereromaanidegaja leiab, et Gailit on dramaati-
lisem, tegelased profiilsemad, konfliktid terava-
mad, vastuolud julmemad, jutt lopsakam. «A.
Malk maalib akvarelli, Gailit to6tab tugevate ja
kiirgavamate varvidega» (2, 1k 130?. Péh&endage
A. Mégi arvamust. Lugege (vdimalikult klassis):
Ule mere kosja (5—15). Epp Loona ja ema L66ne
(63—68). Eerik Tehve poeg Lamm (76—85). Pul-
mad sugisel (86—84). Kellile Eerik? (98—103).
Hulgekuttimine (130—1432{. Kogukonna vara
(156—161). Paasmineja hukk (174—180).

Kas tunnete sdnu: palangus (Ik 6), niiste (28),
wlladeljajalorltel (31, 94, 163), kaksi (31, 120),
ottengarne (32), loomused (32), 8ortmo_nee %52 ,
lagamikku 522, kiindrusmust (6 2) pakiaid (95),
tulikute (95, 107), kakanditest (99, 102), koot-
véhkide (102), rahude timber (104), risine (114),
viss (116), maaklerid (173), tekkvaaber ja be-
saan (175)? o ) .
SUvenege looduskirjelduste ilusse: stgis
(59), loodus (94), merel 812—13,102,173,1751%,
talv (114, 140), kevadel (147), 60sel %117, 168,
178) ym, Madratlege kdnekujundeid (117), leidke
vordlusi (9, 11, 14, 22, 28, 36, 38, 44, 51, 55, 57,
61, 79, 86, 87, 88, 96, 105, 107, 110, 112, 122,
126, 127, 135, 141, 150, 151, 153, 156, 160, 161,
162, 175 jt). Koostage portreid (Ruhve, Katrina,
Epdeoona, Eerik Lamm, Toora Jookus, Kelli
Lund jt).
KirJJa)mditeem_a_si d : Karges meres on til-
luke “saar. Mandripiigast hilgekiti naiseks.
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«Vere hadl on inimesest tugevam» (A. Gailit).
Tujukas Kelli Lund. Kas Kadri Parvi v6i Toora
Jookus? Hilgekuti elu ja saatus. Samaseid ja
erinevaid lahtepunkte A. Mélgu ning A. Gailiti
mereromaanis. . . .
Refereerida: Mere-jatormikirjeldusi. Me-
helik naine Toora Jookus. Etnograafia romaanis
«Kar%e meri». Romaan «Karge meri» filmina.
«EKKE MOOR», 1941 (1990). Saksa okupat-
siooni ajal ilmunud episoodiromaan on nii ules-
ehituselt kui ka iseloomult paralleelteos
«Toomas Nipernaadile». Romaan ei jaotu ran?elt
novellideks. Ndeme rannapoiss Ekke seiklusi
kodu umbruses ja kaugemal, jalgides teda liksik-
eatukiti. Kompositsioonis ja peategelase vali-
us on sarnasust Ibseni «Peér Gyntiga».

Kodust ldheb teismeline nooruk hulkuma,
kuid aastate parast naaseb koju kiipse mehena,
keda ndiliselt kuid memm Neenu vdtab vastu ka-
dunud pojana. (Peer on Ekkest tunduvalt nuti-
kam, pGikpédisem.) Ekket ootab juba naine ja
poeg. Teos on ldhedane oma argipaevasusega
elukogemuste jagamisel. Haaravad on looduspil-
did, idall, hdimlus, ladus Gtlemisviis.

VAITLUS: Mida huvitavat pakkus «Ekke Moor»?
Mille poolest erineb Ekke Moori maailma avasta-
mine Toomas Nipernaadi omast? Mida on Ekke
Moori ja Toomas Nipernaadi eluviisis Uhist ning
erinevat suhtlemises vastassugulgoolega? Kuidas
md&jus Naanu kasvatusviis, roosk alaliselt peosja
kéredad sdnad keelel? Kuidas tunneb Ekke end
Igastor Odja teenistuses?Millise ettekujutuse saite
eipsi venelastest? Millised kultuurindhtused
kerkivad esiplaanile? Hinnang Ekke Moori ran-
nuteele Lapimaal. Milliseid kohanemisraskusi
Ekke Moor 1abib? Mis peitub lapi targa Uut$o
karmi loo taga? Leidke teosest groteski. Keda pi-
dada sureva joodik Jevdokia teisendiks? %Toora
Jookus.) Miks pdhjustab ta surm rannakiilas se-
gadust? Selgitage tervikromaani novelliparasust.
Milline on romaani_huvitavaim osa?Miks? ]
Lugege: Ingelandi laadale, (I ptk). Eneken ja
Ekke (Ik 22, 23). Toomas Uuve sai petta (31—
35). Ekke Moor tsaari rollis (38—41). Lahkumi-
ne kodust (56—59). Praosti teenistuses (60—69).
Praostiga saunas (72). Suiline Jaagug Seene-
oiss (87—90). Kaubapakkuja (97—100). Pille

iini pool (101—104). Peipsi &ares kaupmeheks
(113). Jevdokia lugu (119—133, karpida). Jutlus-
tajana 5145—149. Aleksander Jundi pulmad
(162—174). Vana Uut36 (186—189). Taas kodus
211—217). . . )

eidke vodr—ja unarsdnade tahendus: teng
(8), raa (8), fuksiad (11&, voonakese (12), ta-
puaiast (12), kardsepp (2 3 sedelgarihm (32), ti-
taane (37), evangeelium (41), ekstaasis (40, 41),
manguda (42, laen mustlaskeeles=nuruma, pea-
le ajama, painama), %)ostel (46), manu (52), ta-

laargi (62), unkaga (70), voluskit (1162, makaaki
(120), erootikas ?1 g kmglem_a (132), barkan-
tiin (177), fjord (177), porokarjadega (182), ah-

mas (182), Rovaniemi (189), katki saaludes
(192), ahkjatele (193), loitsimiste (196), poropes-
kides, kallokais (204), borsi (206), aktsiad (207),
trihvaatrit (210). ) . .
Referaate: Neenu lugu. Miks sallivad tiid-
rukud Ekket? Eneken ja Toomas Uive. Ingelan-
di laadal. Pille Riin. Peipsi venelased. Jevdokia
Adrekula, sundinud Dalaatina. Peederga vana-
peremees Indu ja ta Eldu. Lassi, saami neiu.
Uutso tark jutt. Kaks Ekke Moori. .
Kirjanditeemad: Ekke Moori teekond
lahtiste allikate otsingul. V8rdlus — A. Gailiti
meeliskujund «Ekke Mooris». Ekke Moori juhu-
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kontaktidest rannuteedel. Refereerige kohakir-
Jeldusi «Ekke Mooris».

«LEEGITSEV SUDA», 1945 (1990).
«Inimesed on nagu nisuvali... » (Ik 227)
August Gailiti viimane kodumaal kirjutatud ro-
maan sai ilmuda alles 1945. a paguluses. Sosali-
ne teos jaguneb tegelikult kaheks. Nailiseks
Eeategelase s on vallaslaps, helilooja ja viiuli-
unstnik J oosep Maarva . Jilgime ta elu
kulgu ning armulugu tantsijatar Kaie Skallega,
mis leebib teoses korvalmotlivina. Vaesest tun-
nustatuks — sellise tee labib peategelane lap-
sest meheikka. Loomingulise tdusu kindel kaar
algab ta paasemisega Tuulemée hurtsikust Tal-
linna, sealt védlismaailma. Kaasa v@ttis ta emalt
péaritud julguse, noorusmélestused ja hdéled ko-
duloodusest ning teotahte. Kogu romaani labiv
Tuulemae motiiv loob lugeja hinge erilise harda
kodustimboli.

Anu Maarva on motlemapanev eesti ema, kel-
le «v@it on naise lakkamatu t60 ja muretsemise
vOit mehe suurte sdnade ja asjatu hooplemise
ule» (Arvo Magi, 1, Ik 32).

Mitte véhem ei so6bi lugeja_teadvusse teose
teine peategelane, Joosepi Isa ja Ronivere talu
peremees Taavet Rabaraud, ulbitsev ja robustne
maaisand, kes Kkellelegi ei halasta. Kui ta poja
suda leegitseb pehmelt, siis isa slida leegitseb
tugevamini, karmi ja peaaegu kilma leegiga.
Rabaraua olemusest ei selgu veel ta joud. Mdist-
matuks jadb peremehe habenev armastus Anu
vastu, samuti pettumus poeg Joosepis. Arvo
Magp leiab: «Nende kahe iseendale salatud tun-
de Ja tungi vastu voitlemine teeb Taavet Raba-
raua suureks ja inimlikuks. Rauskava ja s@imle-
va_ maaisanda hm% on hell ja haige varjatud
valudest... » (1, 1k 132).

~Romaanis on muidki probleeme, ideid, arutlu-
si, kirjeldusi, veetlust, mis kutsub arutlema. Te-
gelaste vaatlus vdimaldab mitut lahenemist.
Mida arvata Martin Vaari sOnadest eestlaste
kohta?

M. Kasterpalu peab seda romaani «Toomas Ni-

pemaadi» jatkuks: «Toomas N|Pernaad|_t kirjuta-
des motles August Gailit Ella llbakule ja see on
ka ks pﬁhﬂusu miks seal kdik lood jaid I6peta-
mata» (10, Ik 5). «Leegitsevas slidames» on nais-
peategelane vOrdvaarne partner mehele. Kiillap
on see ka pdhjus, miks August Gailit kogu oma
loomingu valtel on nii ludriline, leiab M. Kaster-
palu (10, Ik 5). Teos vdimaldab meil jouda kdige
selgemini autori loomingu impulssideni. «Leegit-
sev stida» on stimfooniliselt avar ja paljuhéalne,
millele oma elamuslikkuse annava JooseE
Maarva ning tantsijatar Kaie Skalle (Ella Ilba
prptotuubmg).
VAITLUS: Lugege: Anu Maarva igavikuteel (Ik
6—I1, 34—36, 57—58). Suindis Joosep (26—32).
Ronivere maa isand (15—21, 84. . . ). Kapten
Skalle ja tutar Kaie (68—72). Tantsijatar (/5—
80). Maa isand kontserdil (80—83). Anu surm
(87. . . ) Dialoog — isa ja poeg (90—93). Kanus-
ha-eitja Anu peied (109—111, 115—117). Joosep
Maarva Pariisis (137—139%. Kaie Skalle on pet-
tunud (164—165). ... ja ihkab koju (170). M&t-
teid kunstist, kodust (186—187). Joosep Maarva
joob (176—179). Molemad kodus (186—187).
Joosep Maarva elab maal (203—204). Joosep
Maarvaja Kaie Skalle taas teineteisega ﬂ205. Co)
Kulapulmas (213—224). Teose iseseisva lugemise
jarel  milline on kdige eredam lugemiselamus?

50

Vestlus: Miks pidi Anu astuma mooda kor-
valteid? Mis tingib ta andestuse Taavetile? (56)
Millise Gailiti tegelasega on vorreldav ta poja-
kasvatus? (Neenu.) Mida arvate Taavet Raba-
rauast? Mis sai tema poegadest ja naisest? Mida
arvate ta sdnadest Anu matustel, Joosepi kont-
serdil, Tuulemée vilkuvat tuld silmates? Mis
Ohjustas Joosepi allakaigu Pariisis? Mis oli
aie pettumuste pdhjus? Lugﬁge vahele Ella Il-
baku memuaarteost «Otsekui hirv kisendab. . . »,
1990.) Mida pidada sumboolselt «leegitsevaks
sudameks»? Milliseid simboleid veel leidub?
Leidke tdhendusi s6nadele: lagamikule (7),
manupoolist (12), hahk (37), talaari (37), adrut
(67), logiraamat (69), ?ltspuubegl (71), kardades-
se (75, 77), Usatada (76), hivakule (79), letukas
(94,193), gorlid L50), ritbutud (161).
Maératlege kénekujundeid: aeg on sdénud
selle pitsi ?9); see pooljumal inimeste keskel (18);
nénda vaiks nutta katkine nsop (18); puud seisid
jaisis habemeis (36); siis muutub vana hiljes ise
rodmsaks lapseks 68%; taevasse visati vikerkaare
sarav look g 4); Ajalehed. . . need ideaalsed pru-
gikastid (78); Ise aga oli nagu Pariisi kevadine
paev — kaunilt sinendav, virvendav, kuldtolmus
l(<]|-|9r av (163); Hull asi selline polka mu haual

Kirjanditeemad: Poeg isale vitsaks.
Mida péidab endas Tuulemde kujund? Ema kas-
vatab ;Foega. Elust, mis nagu sahk jooksis vastu
kivi. (Taavet Rabaraud.) Jooksvaid allikaid Joo-
sepi ja Kaie eluteel. Joosep Maarva ja Kaie Skal-
le nagid eemalt Eestimaad. . . Usaldusest ro-
maanis_ «Leegitsev _ suda».  Meeldejadvaid
kohakirjeldusi romaanis «Leegitsev stda». Vord-
lused romaanis «Leegitsev sitida». Maa isand lu-
geja pilgu all.

Refereerida: Tuulemée motiive (jareldu-

ja ugust Gailiti suurus seisneb ta motte
.. lihtsuses ja stigavuses, mis interpreteeri-
~NJAjnisel pakub rohkeid véimalusi.
A. Gailiti loomingu igihaljus vdimaldab ka
nidd tuua esile palju akuutset.
I_t_,)elle kdrvale lugemislaual paigutaksime Gai-
itl’
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Valgustus ja valgustatud valitsejad Saksamaal

ja Austrias

HELMUT PIIRIMAE, TU professor, ajaloodoktor, Uppsala Ulikooli audoktor

Saksa valgustuse eripara. Ajal, millal Uks
sOda jargnes teisele, kui poisse kasvatati maast-
madalast sdduriteks voi ohvitserideks ja enami-
ku naiste meelest olid ainsad &iged mehed
marsihelide saatel sammuvad mundrikandjad,
leidus siiski haritlasi, kes julgesid kuulutada
teistsuguseid motteid. Nii nagu Prantsusmaal,
tekkis ka Saksamaal uus ideoloogia — valgus-
tus. Peamiselt olid selle kandjateks filosoofid ja
kirjanikud.

aksa valgustuse Uheks eriparaks prantslaste
omaga vorreldes on see, et enamik uue ideoloo-
gia kandjad ei vastandanud oma mdttemaailma
usule. Otse vastupidi, jumalasGnast lahtudes
taotleti 17. sajandil suuremat piuhadust ja va-
gadust. Voolu nimetati pietismiks (pieta — pi-
hadus). Voeti kiill kriitiline hoiak ametliku Kiri-
ku suhtes, kuid pldeldi inimeste sisemise
enesetaiustamise ja parandamise poole. Peeti
vajalikuks, et iga inimene loeks iga péev plha-
kirja. Vaimulikelt nduti, et nad loeks kord aas-
tas originaalkeeles labi Vana Testamendi (heeb-
rea k) ja kaks korda aastas Uue Testamendi
(kreeka k). Pietismi téhtsaim ideoloog oli August
Hermann Francke, kellel olid tihedad sidemed
ka Liivimaaga. Nagu paljud teised pietistid, pro-
pageeris ka Francke koolide loomist, et nende
kaudu haridaja valgustada rahvast.

Eelnevast tuleneb saksa valgustuse teine joon
— suur réhuasetus moraalile ja kdlblusele.
Uhiskonna parandamist taotleti inimeste hari-
misef'a kdlblamaks muutmise teel.

Poliitika valdkonnas panid saksa valgi(ustajad
pohilootused valgustatud valitsejale, kes viib
labi reforme Uhiskonna heaks. Selleks pidi valit-
sejal olema absoluutne (téielik) voim.

G. W. Leibniz. Saksa valgustuse tiheks suure-
maks esindajaks oli filosoof ja matemaatik Gott-
fried Wilhelm Leibniz (1646—1716). Tema arva-
tes on Jumal kdll loonud maailma, kuid oma
loomistegevuses ei olnud ta vaba, vaid allus iga-
vestele ideedele. Teadlasena oli ta seisukohal, et
teadus on elu jaoks. Tundes muret, kas tegelemi-
ne matemaatika ja filosoofiaga toob kullalt kasu
thiskonnale, vaevas ta end instrumentide konst-
rueerimisega ning puldis saada asjatundjaks
méeasjanduses. Teaduse enda arenguks oli Leib-
nizi arvates vaja teadlaste koostodd, milleks
omakorda oli vaja teaduslikke seltse ja akadee-
miaid. Ta oli Preisi Teaduste Akadeemia asutaja
1700.a, neli korda kohtus ta Peeter | veenmaks
viimast teaduste akadeemia vajalikkuses. Nii on
Leibniz osaline ka Peterburi Teaduste Akadee-
mia stinniloos.

Valgustajana, kes tundis muret Ghiskonna
heaolu parast, néudis Leibniz, et riik peab pa-
randama todinimeste olukorda ja hoolitsema
vaeste eest, sest sellest omakorda oleneb maa
majanduslik areng. Tuleviku hiskonna ideaali-
des on Leibniz saanud mdjutusi kommunistli-
kest utoopiatest. Tuleviku hiskonnas peab va-
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litsema Gldine kullus, mis toob kaasa olukorra,
et kdik inimesed tahavad tootada. Et t60 oleks
meeldiv, saadavad seda laulud ja Gpetlikud k&-
nelused. Pealegi piisab, kui todtada ainult pool
pdeva. S6omaajad on kollektiivsed, nende ajal
vesteldakse kunstist ja kirjandusest. Nii naudi-
vad inimesed sdprust ja armastust.

Soprus ja armastus on Leibnizi arvates alu-
seks Saksamaa Uhendamisele. Loppeesmérk on
maailma rahvaste harmoonia.

Kadlblusfilosoofia. Filosoof Christian Tho-
masius (1655—1728) esitas valgustusliku seisu-
koha, et filosoofia peab olema Uldarusaadav ja
tooma praktilist kasu. Seetdttu pidas ta vajali-
kuks anda @petust ladina keele asemel saksa
keeles. Kui ta hakkas aga Leipzigi likoolis pi-
dama loenguid saksa keeles, saadeti ta selle eest
1687. a Leipzigist valja.

Thomasius peab vajalikuks teaduse ja filosoo-
fia eraldamist usust, kuigi ta ise oli siiralt usk-
lik. Ta astus vélja ketserite jalitamise vastu ja
pidas vajalikuks stdametunnistuse vabadust.
Uhiskonnale véaga vajalikuks luges ta hariduse
levitamist — rahva valgustamist.

Thomasius Kritiseeris teravalt oma aja Uhis-
konda ja arvas, et uus Uhiskond peab pohinema
kolblusel, mille p&hiseadus on armastus. Inime-
se enda individuaalne tahe tuleb allutada tldise-
le. Tulevane uhiskond pidi olema vdrdsete ini-
meste Uhendus, mida seovad armastus ja
inimeste vastastikused teened. Just kdlblus ku-
jundab inimese imber kodanikuks.

Inimeste kdlbelise tdiustamise vajadust réhu-
tas ka filosoof Christian Wolff (1679—1754),
kelle hinnangutes kdlas sageli mérksdna «terve
mdistus» ja kelle seisukohti on seetdttu nimeta-
tud ka terve mdistuse filosoofiaks. Thomasiu-
se eeskujul pidas ta loenguid ja Kirjutas toid sak-
sa keeles, aidates kaasa saksa Kirja- ja
teaduskeele kujunemisele.

Wolff propageerib mdtet: tee seda, mis aitab
kaasa sinu enda ja teiste taiustamisele. Ta vai-
dab, et oma loomulike kalduvuste poolest on ini-
mene enesearmastaja. Ulesanne on aga armas-
tada teisi nagu iseennast. Seega on Inimestes
tunnete ja moistuse konflikt. Peab v@itma terve
mdistus, aga selleks peab filosoofia aitama ini-
mestel ennast tdiustada.

Riigi Ulim seadus on Wolffi arvates rahva hi-
veolu. On vaja kaotada vaesus. Selleks, et riik
vOiks neid Ulesandeid taita, on vaja valitsejaid,
kes oleksid valgustatud.

J. G. von Herder. Saksa valgustajatest oli
Baltimaadega koige tihedamalt seotud Johann
Georg von Herder (1744—1803). Umbes 1764—
1769 oli ta Riia Toomkooli aserektor ja suhtles
Pdltsamaa pastori A. W. Hupeliga. Hiljem to6tas
ta Saksamaa kultuurikeskuses Weimaris kiriku-
juhina, tehes koostd6d suure saksa kirjaniku J.
W. von Goethega., . .

Herder nagi inimkonna arenguteed liikumises
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humaansuse suunas. Riiki nimetas ta masina-
vargiks ning avaldas mdtet, et rahvale on vaja
isandaid ainult seni, kuni tal endal jaab mdis-
tust puudu.

Péhillesandeks liikumises humaansuse suu-
nas pidas Herder rahva kasvatamist digluse ja
inimsuse vaimus. Esikohale kasvatuses seadis
ta taotluse kasvatada vastikust sdja suhtes.
«Kas voib olla tulgastavamat vaatepilti, kui kaks
armeed teineteist hévitavamas,» Kkirjutas ta
maal, kus armeed, sdjad ja lahingud olid palju-
dele muutunud ainsaks elu sisuks. Vastandina
sellele rGhutas Herder véltsimatut patriotismi ja
diglustunnet teiste rahvaste vastu. Sodadele
vastandas ta t6od «Viljapea on relv mddga vastu».

Austust teiste rahvaste vastu ilmutas Herder
sellega, et andis vélja kahekditelise teose Euroo-
pa paljude rahvaste rahvalauludest saksakeel-
ses tlkes. Nende seas on ka 13 eesti rahvalaulu,
mis ta oli saanud Hupeli kaudu.

Friedrich I1. Paljud valitsejad puldsid kasu-
tada vaIEustajate ideid, et reformidega kindlus-
tada riiki ja seega ka enda voimu. Teised
puddsid naida valgustajatena.

Valgustatud monarhiks on peetud Preisi ku-
ningat Friedrich 1l (valitses aastatel 1740—
1786). Nooruses oli talle vastuv6tmatu isa Fried-
rich Wilhelm | elulaad ja valitsemisviis sddurite
drillimise, metsiku jahi ja barbaarse seltskonna-
ga, kus suitsetati meeletult tubakat («tubakakol-
leegium») ja pruugiti alkoholi. Noormees armas-
tas lugeda prantsuse kirjandust, talle meeldisid
prantsuse muusika ja kunst ning ta tahtis nauti-
da luksust. Alati mundris isa sattus raevu, Kui
nagi poisi kées prantsuskeelseid raamatuid ja
kéaskis need koik raamatukaupmehele maha
mudla. Teener kull peitis raamatud ja andis ta-
gasi, aga konfliktid isa ja poja vahel olid parata-
matud.

Isa pludis poisist teha sddurit: vottis teda
kaasa jahile, vasitas ratsutamisega, harjutas
vahe magama ja kasinalt séoma. Siis tegi ta poi-
sist rigemendikomandori ja naitas, kuidas tuleb
sOdureld drillida. Friedrich plaanitses koos kahe
ohvitseriga pdgeneda Inglismaale, kuid sellest
kavatsusest sai isa teada, enne kui noormehed
oleksid kuhugi jdudnud. Friedrich pidi pealt vaa-
tama, kuidas hukati ks ta kavandatud pdgene-
misreisi kaaslasi. Lohutust pakkus Kkirjavahetus
«filosoofide patriarhi» Voltaire'iga. See kestis 42
aastat.

28aastaselt troonile saades nagi 165 cm pik-
kune Friedrich valja nagu muusik véi filosoof.
Teisel valitsemispéeval kaskis ta vaestele oda-
valt vilja mida, kolmandal andis ta korralduse
kriminaalseadustiku pehmendamiseks. Refor-
mid jatkusid ka hiljem. Koik usud ja usulahud
muutusid lubatuiks, ajakirjandusele lubati va-
badust. Kuningas soosis manufaktuuride ja kau-
banduse arengut. Voltaire arvas, et Friedrich II
on maailma kdige armastusvéarsem inimene.
Kuningas kasvas kiindumus kdigi prantsuspara-
se ja polgus saksa kultuuri vastu. Ei sobinud ka
senised lossid, 1745—1747. a ehitati Potsdamis
rokokoo-stiilis Sanssonci /sa:-sonsi/ loss, 1713
1766, veel Uus palee (Neues Palais) Sanssonci
pargis.

lga pédev parast hommikusooki puhus kunin-
gas flooti, parast 16unasdoki pihendas paar tun-
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di poeesiale ja ajaloole. Ohtustdkidel vesteldi
muu hulgas kunstist, kirjandusest, filosoofiast,
ajaloost jne. Neli aastat oli kuninga kilaliseks
Voltaire, keda voeti vastu Ulimalt armastusvaar-
selt. Juba oma valisusaja algul asus Friedrich Il
aga seisukohale, et riigi alus on armee ja rahvu-
se alus politsei. Temast sai isevalitseja, kes har-
va kusis ndu ja veel harvemini jélgis nGuandeid.
Ta oli nii kaua armastusvaarne, kuni talle vastu
ei raagitud. Vaevu réékis ta oma naise — Preisi
kuningannaga, teistest naistest hoidus ta eema-
le. Perekonnas ei olnud lapsi, kuningas armas-
tas koeri. Mdnikord vottis ta koeri ka voodisse.
Selgus, etisa mdju oli siiski suurem olnud kui fi-
losoofidel ja prantsuse kirjandusel. Juba oma
esimesel valitsusaastal alustas Friedrich 11 sdda
Austria vastu. Ajendiks oli, et Austria trooni pa-
ris keisri tltar Maria Theresia, kelle parimisoi-
guse tunnustamise eest ndudis Friedrich Il Si-
leesiat. Nii puhkes Austria pdarilussdda
(1740—1748), mille kaigus Preisi vallutasid Si-
leesia. Friedrich Il nditas end vBimeka vaejuhi-
na, kuid sbjad neelasid ta noorp6lve valgustatu-
se. Potsdami Uues palees elas ja riietus ta nagu
sOjaleeris. Viimastel eluaastatel ei ajanud ta ha-
bet, aeg-ajalt piiras seda kdéridega. Kurjad kee-
led sosistasid, et kuningas ei pese end kuigi tih-
ti. Jarjest karmimaks ja tooremaks muutus ta
suhtlemises oma alluvatega.

Maria Theresia. Korvuti Preisi kuninga
Friedrich Il, Vene keisrinna Katariina Il, Rootsi
kuninga Gustav llja teistega kuulub 18. sajandi
valgustatud valitsejate hulka Austria valitseja
Maria Theresia (1740—1780). Pohiaineteks ta
koolituses olid maateadus, ajalugu ja kunst. Loo-
mulik oli tol ajal ladina keele oskus, mis sellel
daamil oli nii hea, et ta eristas stiili jargi Uksi-
kuid antiikautoreid. Kiideti ta muusikalist ande-
kust ja head lauluh&alt.

Valitsejana puddis ta olla moraalseks eesku-
juks. Ta ise siinnistas 16 last ja laskis karmilt
karistada abielurikkumise eest. Naiste seelikud
tuli teha pikemaks ja viia pluusi véljal6iked kor-
gemale. Ametisse seati kombluspolitsei, pandi
vangi naised, keda kahtlustati prostitutsioonis.

Valgustusse, eiiti prantsuse valgustusse suh-
tus Maria Theresia vaenulikult. Ta isegi vihkas
neid kui jumalasalgajaid, aga elu sundis peale
reforme ja see t6i valitsejannale valgustatuse
maine. Seda aitas stivendada Louis XV 6ukonna
valise toreduse matkimine. Schonbrunni loss,
mjs oli valitsejanna ja ta mehe residents, ehitati
pohjalikult imber. Lossis oli 1441 mitmesugust
ruumi. Oukondlasi ja teenreid oli 1400 hinge.
Lossi juurde rajati summeetrilised tiigid, kunst-
likud grotid (koopad) ja piigatud hekid.

Majanduses soosis Maria Theresia manufak-
tuure. Viini ja Bo6mi klaas said tuntuks Ule
Euroopa, arenesid riide- ja metallimanufaktuu-
rid. Riigi sissetulekute suurendamiseks kehtes-
tati Gldine tulumaks, mis eiras aadli privileege.

Kaotatud Austria périlussdda sundis peale s6-
javaereformi. Kehtestati sdjavaekohustus, mil-
est olid vabastatud aadlikud, vaimulikud, amet-
nikud, kaupmehed, arstid, Opetajad ja
monesugused oskustddlised. Teised pidid tdmba-
ma liisku, kelle] tuleb minna séduriks ja kes
paaseb sellest. Ohvitseridelt hakati ndudma s6-
javaelist haridust.
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Talupoegadel piirati teotoéd. Enamasti tuli
kdia mdisatool 3 paeva nadalas, TSehhis — 5—6
paeva. Maria Theresia jarglase Joseph Il ajal
kaotati 1781.a parisorjus riigi pdhialadel, 1785.a
ka Ungaris.

Maria Theresia ajal loodi riigi burokraatlik
aparaat. Enamik ametnikke olid mitteaadlikud.
Nad olid tdbkamad ja toimekamad, sest olid kas-
vanud kodudes, kus tehti t66d. Uus riigiaparaat
muutus vahemusrahvaste réhumise vahendiks,
kui 1784.a tehti kdikides asutustes kohustusli-
kuks saksa keel.

Hariduse andmiseks laiendati rahvakoolide
vorku. Asutati tehnilised koolid oskustddliste et-
tevalmistamiseks.

Seitsmeaastane sdda (1756—1763). Maria
Theresia valitsusajast méddus suur osa sédades.
Pérast kaotust Austria pariluss@jas Utles ta Ing-
lise saadikule, et tahab tingimata Sileesia tagasi
saada, tulgu vdi selleks ara anda viimane seelik.
1756. a sdlmis Austria lildu Venemaaga Uhiseks
sOjategevuseks Preisi vastu. Tasuks abi eest pidi
Venemaa saama lda-Preisimaa. Preisi vastu as-
tusid sbtta ka Prantsusmaa, Rootsi ja Saksi (sel-
le kuurvdrst oli Ghtlasi Poola kuningas). Preisi
poolel oli Inglismaa, kes ei toonud aga mandrile
oma végesid.

Preisi olukord oli kriitiline, kuid suureks pai-
sutatud vége laks seekord tarvis. Friedrich Il ei
kaotanud meelekindlust ja ta naitas end vdime-
ka vaejuhina, kes saavutas edu kiire tegutsemi-
sega. Ta suutis llda vastaseid Uksikult. Kim-
nest lahingust vditis ta seitse. Olukord muutus
tdsiseks, kui Saksamaale tungis suur Vene ar-
mee. 1760.a joudis see Berliini, aga ka seekord
dnnestus Preisil padseda purustamisest. See on
agajuba Vene ajaloo teema. Kui sdda 1763.a 16p-
pes, jai Sileesia siiski Preisile.

1770. aastatel asusid kolm valgustatuks pee-
tud valisejat Friedrich Il, Maria Theresia ja Ka-
tariina Il Poolajagamisele.

Kusimusi ja tlesandeid:

1. Vorrelge saksa ja prantsuse valgustust. Mis
on uhine, mis erinev?
2. VVorrelge Friedrich Il ja Maria Theresia valit-
semist.
3. Kuidas «valgustatud valitsejad» kasutasid val-
?ustaia_te ideid? o

. Millised asjaolud mdjutasid sakslaste suhtu-
mist armeesse?
5. Millal liideti Venemaaga Ida-Preisimaa, mida
oli tahetud saada Seitsmeaastases s0jas?



Klassitahvli kasutamisest vene riihma eesti keele tunnis

TOOM OUNAPUU, pedagoogikakandidaat, Narva Kdrgkooli professori kt

m—eie keeleseaduse ellurakendamine on
1>K/1 toonud eesti keele Gpetajate ridadesse
1 w W palju uusi inimesi, kel paraku puudub
nimetamisvaarne metoodiline etteval-
mistus ja pedagoogiline kogemus. Seepérast po-
legi vahest liigne rdhutada, et (heski
keeletunnis ei tohiks Opetaja piirduda pelgalt
Opiku kasutamisega. Véga olulist rolli etendab
igas tunnis ka néitlikustamine. Aga tikskmk kui
palju ka mingit néditvahendit propageeritaks voi
seda absolutiseerida Uritataks, jadvad keeledpe-
taja tdhtsaimateks todvahenditeks siiski tahvel
jakriit. V8ib muidugi vaielda, kas kaik, mis tun-
ni kaigus tahvlile kantakse, teenib ikka naitli-
kustamise eesmarki. Aga kullap polegi nii
oluline, kust algab ja kus I8peb néitlikkus. T&ht-
sam on see, et klassitahvlit saab ja tulebki kasu-
tada peaaegu igas tunniosas ning vdimalikult
labimdeldult ning otstarbekalt.

Et klassitahvel on tunni téokultuuri pee-
gel, tuleks selle kasutamisel kinni pidada jarg-
mistest Uldistest pdhimotetest.

m Tahvel olgu alati korralikult puhastatud, enne
kui sinna midagi kirjutatakse vi joonistatakse.
B Kui tahvel on tdidetud ja tekib vajadus sinna
veel midagi kanda, on tdiesti lubamatu kustuta-
da mingisse tahvliossa ainult paraja suurusega
«auk», kuhu kiilutakse vajalik materjal. Tahvel
tuleks enne kas téielikult puhastada vdi sealt
véahemalt mingi terviklik (ksus kustutada,
kusjuures viimasel juhul tuleb hoolikalt jélgida,
et kdrvuti ei satuks sellised materjalid, mis an-
navad ebaloogilisi seoseid ja vdivad niiviisi 6ppu-
reid desorienteerida.

B Kdiges, mis tahvlile kantakse, peab valitsema
mingi ststeem: pdhiline jadgu alati esimesele
kohale (tahvlil kdrgemale), teisejarguline mater-
jal voi erandlikud keelevormid olgu sellele allu-
tatud (pdhilisest allpool). Naited tuleb tapselt
grupeerida, kusjuures eriti oluline on igasuguse
opositsiooni reljeefne kujutamine, s.t keele-
néhtuste kérvutamine peab tahvlil valjenduma
ka ruumiliselt: nt vasakus tulbas sdnad, mis
kus? kiisimuse puhul nduavad I6ppu -s (Eestis,
Vorus, Narvas), paremal aga sdnad, mis eelda-
vad 16ppu -l (Eestimaal, Munaméel, Kohtla-Jar-
vel); vasakul mais v8i maikuus, paremal
viiendal mail jne.

B Tahvlikiri peab olema korralik, kdega tbmma-
tud jooned vdimalikult sirged (kui sirgjoonte
tdmbamisel ollakse ebakindel, vBidakse kasuta-
da lainelisi jooni). Opetaja peaks jalgima sedagi,
et tahvlil ei serveeritaks véari tahekujusid, mis
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oleksid dppuritele halvaks eeskujuks. Umberkir-
jutused on tahvlil lubamatud. Vigade paranda-
miseks on kaks moodust: vigane element maha
tdbmmata ja selle kohale Kirjutada vdi vigane
koht kustutada ja Oigega asendada. Esimene
moodus on kiirem ja seda kasutatakse ka siis,
kui on tarvis vigu lugeda; teine variant annaks
aga esteetilisema tahvlipildi.

B Teatud keeleelementide esiletdstmiseks on
tahvlil jargmised vbimalused: a) varviliste kriiti-
de kasutamine (kui varvikihtide kvaliteet jatab
soovida, oleks mdttekam neist loobuda); b) alla-
kriipsutused; c) sddrid vBi kastikesed elementide
Umber; d) muust tekstist suuremalt kirjutatud
Uksiktahed vdi tdheelemendid; e) nooled, kaare-
kesed, NB-d, httiumérgid jms atribuutika oluli-
se  rbhutamiseks; f)  muu graafiline

manipulatsioon (s6naloendid tulpades, treppide-
na, ringides; varieerimine Kirja- vdi trikitéhte-
dega; kergesti  deSifreeritavate tahistuste

kasutamine).

B Uldjuhul kantakse tahvlile ainult niisuguseid
materjale, mida sellisel kujul Gpilaste kasutu-
ses (Oppekirjanduses) ei ole.

Jargnevalt tahvli kasutamise vdimalustest
tunni eri osades.

Tunni algul on puhtal tahvlil Ghes kindlas
kohas (nditeks paremas Ulanurgas) ainult korra-
pidaja, dpperiihma vanema vBi mdne teise dpila-
se poolt kirjutatud kuupdev. Siin on tarvis eelne-
valt kokku leppida: kes ja kuidas teeb selle t60
enne Bpetaja tulekut. Praktiseerida vdidaks mi-
tut moodust: kuupdev on tahvlil valjendatud
ainult numbritega ja keegi dppuritest annab sel-
lele Gpitavas keeles suusBnalise vaste; tahvlil on
Uhtaegu nii numbriline kui ka sdnaline kuupéev.

Edasi minnakse Opilaste haalestamise juur-
de. Uleminek on diinaamiline, kui kuupaev seos-
tatakse Opilasi aktiviseerivate kisimustega.
Néiteks nii: Jah, tdna on kaheksateistkiimnes
november. Missugune ilm on tana? Kui Opilane
hakkab vastama {Té&na...), osutab Opetaja kuu-
paevale tahvlil, nditamaks, et vastaja peab oma
lausesse pdimima raske, kuid sagedase sdna-
Uhendi (..., kaheksateistkiimnendal novembril...).
Uldse voiks Opetaja Opilaste julgustamiseks ja
neile motte katteandmiseks (mitte aga sGnade
suhupanekuks) kanda frontaalvestluse kéigus
tahvlile simboleid ja mérke ning visandada skit-
se, mis viitavad sellele, millist aspekti peab Opi-
lane oma vastuses jalgima. Moningaid vbimalusi
seesugustest markidest: t° korral tuleb dpilasel
delda, missugune temperatuur on dues; skitsee-
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ritud pdike késib Opilasel Gelda, kas véljas on
selge v@i pilvine; + osutab mingile summale (nt
kui palju tuli maksta kdikide ostude eest kokku);
ristike tdhistab méne tuntud mehe surmadaatu-
mit; aastaarv (nt 1917) nduab mingi sel aastal
toimunud stindmuse nimetamistjne.

Aga Opilaste hadlestamiseks sobivad ka méned
kommunikatiivsed nuputamisiilesanded, mis
tahvlile kantuna tdmbavad oma vormilise eripa-
raga Opilased t60 juurde. Naiteks vdib anda dpi-
lastele mdistatamiseks, mida (tles ema poisile:

Saa Ix 582  (Saa Ukskord viisakaks!) Vi tei-
ne naide. Mis lause moodustub puuduvatest s6-
nadest?

SUND 4. jaanuaril 1948. aastal
Andal/
Kohtla-Jarvel
KOOLID kéis ettevalmistuskursustel
Tallinna Pedagoogilises Instituudis
TOO to6tas Gpetajana Tapal
jm asus Mustaméele
PEREKOND on 3 aastat abielus

jne

Sellised «konspektid» on heaks toeks nérgema-
tele suhtlejatele, kusjuures allatmmatud (siin-
kohal poolpaksult trikitud) elemendid koonda-
vad Oppurite tdhelepanu sinna, kus teatud
alternatiivide t6ttu on oht eksida. Parast 3...4 ju-
tustust kustutatakse tugikonspektid tahvlilt
(kustutamine voib toimuda ka jark-jargult) ning
edasi reprodutseerivad vastajad oma elulugu
ilma visuaalse abita.

Aeg-ajalt (kord voi paar kuus) kasutatakse va-
helduse eesmargil ka kirjalikku frontaalkont-
rolli, mis suhtluskeele funktsiooni arvestades
kujutab endast kirjandit, mis baseerub dppuri
isiklikul elukogemusel. Kirjaliku frontaalkont-
rolli tarvis kantakse tahvlile teema ja kava, mis
peaks dpilasi abistama olulise kirjapanekul. Nai-
teks teemal «Selvekaupluses enne slinnipaevapi-
du» vBiks kava vélja ndha jargmine.

1. Meie toidukauplus (asukoht, tldine iseloomus-
tus).

2. ())sakonnadja mida on/ei ole seal miugil.

3. Minu ostud:

a) leiva- ja kondiitriosakonnas;

b) piimaosakonnas;

¢) liha-ja kalaosakonnas;

d) kuivainete osakonnas;

e) juur- ja puuviljaosakonnas;

f) jookide osakonnas.

HARIDUS 1992- 7/8

Eestimaa on thine kodu.
Ma olen selle kodanik.
on kdige tdhtsam
suhtlemisvahend.
Minu kodulinn Tallinn.
Tallinn on pealinn.
Meie ema on vene keel.

Vastus: Meie riigikeel on eesti keel.

Suhtluskeele tunnis domineerib suuline fron-
taalkontroll, mille esimeses osas v0iks Opetaja
markida tahvlile nn mérksénu (ehk kavapunkte)
tugevamate suhtlejate vastustest. Nendest
marksbGnadest peaks moodustuma omamoodi
kommunikatiivne slisteem, mis Opilaste silme
ees jark-jargult valminuna kujutab opitu vi-
suaalset kinnistamist. Naiteks v@ivad teemal
«Minu elulugu» kujuneda tahvlil jargmised
«konspektid».

jaanuaris 1948

Kividlis

I (teises) keskkoolis
Tartu (Riiklikus) Ulikoolis
oli Bpetajaks Paides

kolis Tallinna(sse)
abiellus 3 aastat tagasi
jne

4. Kassajuures (dialoog kassiiriga).
5. Puént.

Viimane punkt ei tohiks olla kohustuslik, kuid

soovi korral vBivad teravmeelsed dppurid 18peta-
da oma kirjandi virtsikamalt, et I6bustada luge-
jaid.
. Kirjalik individuaalkontroll tuleb suhtlus-
keele tunnis arvesse vaid tihendatud kontrolli
tihe komponendina: sel ajal kui Opetaja arendab
grupi pbhiosaga dialoogi v&i kuulab jutustajaid,
kirjutavad 1..2 Oppurit tahvlile midagi niisu-
gust, mis oleks mingil mééaral naitlik ja pakuks
huvi v6i pinget kogu keeleriihmale. Vastasel
korral poleks tahvli kasutamine digustatud (in-
dividuaalset kirjalikku t66d vdidaks siis teha ka
paberile/vihikusse).

Héaid voimalusi pakub klassitahvel vana ja
uue materjali seostamiseks Uleminekukisi-
muste najal. PGhimdtteliselt saaks selleski tun-
niosas kasutada sama metoodilist vGtet, mida
suulise frontaalkontrolli ajal: Gpetaja kisib, 0pi-
lased vastavad ja Gpetaja néitab tahvlil sisteemi
(kust midagi tuleneb), mille loomine jatkub uue
aine kasitlemisel. Sealjuures toimib eriti ratsio-
naalselt see Opetaja, kes laseb thel 6ppuril kan-
da kirjaliku individuaalkontrollina tahvlile nii-
suguse materjali, millelt saab kenasti ile minna
uue aine kasitlemisele, naitamaks Uhtlasi vana
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ja uue vahekorda, kokkupuutepunkte ja seoseid.
Jargnev ndide on Uleminekust ainsuse osastava
késitlemiselt mitmuse omastava moodustamise-
le. Sel juhul vbiks keegi Opilastest moodustada
talle sedelil antud sBnadest ainsuse osastava ja
kirjutada need vormid tahvlile tulpa. Edasi are-
neb jargmine dialoog.

Opetaja: Mis kaandes on tahvlil antud so-
nad?

Opilane: Osastavas (partitiivis).

Opetaja : Millega vdib I6ppeda ainsuse osas-
tav kdéne?

Opilane: Taishaaliku, d- vdi t-ga.
Opetaja: Jarelikult on meil osastavas kolm
vBimalust (eraldab tahvlil -d vbi -t pistkriipsuga
ja vastavad rihmad horisontaaljoonega). Ainsu-
se osastavast saame peaaegu alati moodustada
mitmuse omastava.

Jargneva seletuse kadigus néidatakse tahvlil,
millal tuleb mitmuse omastavas -de, millal -te.
Sel eesmérgil kantakse tahvlile teinegi tulp, kus
pustkriipsukestega on eraldatud mitmuse tun-
nused. Niiviisi kujuneb véljajargmine tahvlipilt.

Ma ei nde seda... Nende...

joonlauda joonlauda/de (pikkus)
kumm! kummi/de (omanik)
lugemikku lugemikku/de (koostaja)
sglepea/d sulepea/de (varv)
trikoo/d trikoo/de (hind)

krae/d krae/de (16ige)

tahvli/t tahvli/te (kate)
raﬁma_tu/t raamatu/te (sisu)
pliiatsi/t pliiatsi/te (pehmus)

Suurimat tdhtsust omab klassitahvel uue ma-
terjali kéasitlemisel, kuid just siin on konkreet-
seid soovitusi raske anda. Koik sdltub sellest,
millise dppematerjali jargi dpitakse, aga ka aine
interpreteerimisest Opetaja poolt, tema improvi-
seerimisoskusest ning dppetunni eesmargistatu-
sest. Lihtsaim moodus on jagada tahvel pooleks:
vasakule kirjutatakse uued sdnad koos p6hivor-
midega, paremale vastavaid sonu sisaldavad
olulisemad véljendid v6i nn suhtlussituatsiooni-
de standardutlused.

Naiteks, kasi, kae, katt
1. Kuidas kasi kaib?
2. VBta kae alt kinni.
3. Kauplus on paremat katt.
4. Pane kindad katte.

Kui aga vastav materjal on 6pikus kenasti ole-
mas, ei peaks dpetaja selle tahvlile kirjutamisele
oma energiat kill enam kulutama. Selle asemel
selgitatagu tahvlil neid sbnavorme, mis dppe-
tekstis vBi vestlusteemas on mdddapadsmatud,
kuid mille grammatilist tausta pole senises kur-
suses veel puudutatud. Méningane «etteruttami-
ne» teooriast on praktilise keele omandamisel
paratamatu ja seepdrast ei maksa pahandada ka
Opikute autoritega, kui tekstidesse on lipsanud
sBnavorme, mis selleks momendiks pole veel 6pi-
tud. Teksti grammatiline kommenteerimine jaab
Opetaja Ulesandeks ja klassitahvel on siin asen-
damatu abimees. Opetaja professionaalsuse
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mdddupuuks on suuresti see, kuivdrd suudab ta
sBnavormide seletamisel tbmmata paralleele se-
nidpituga (uus ja tundmatu peab ikka baseeru-
ma vanal ja tuntul). Paralleele tuleb aga tbmma-
ta Ohtaegu nii auditiivselt (dpetaja reljeefne
haaldus) kui ka visuaalselt (klassitahvlile kan-
tuna).

Metoodilised vdimalused avarduvad likand-
vdi tiibtahvli olemasolul. Mdlemal juhul saab
juba enne tundi kanda tahvlile olulise osa uuest
materjalist, et see siis varjata ja tunnis sobival
hetkel avada. Selles plaanis on eriti diinaamiline
lukandtahvel, mis vBimaldab uue materjali jark-
jargulist eksponeerimist.

Ideaaljuhul tuleks tahvlil taotleda mingi tervi-
ku (minisusteemi) loomist. Valtimaks materjali
juhuslikku paigutamist, peaks algaja Opetaja
fikseei'ima tahvlipildi ka oma tunnikonspektis.
Poleks isegi paha, kui 6nnestunumad tahvlipil-
did sailitataks perfokaartide! vastavas kartotee-
gis.

Igati arvestatav metoodiline vGte on ka nn vi-
suaalse toe jarkjarguline vahendamine kuni téie-
liku kaotamiseni. Votte olemus seisneb selles, et
mingi terviklik suhtlussituatsioon antakse 6pi-
lastele kiiresti tahvlil kétte, palutakse sellesse
sliveneda, oluline meelde jatta ning siis haka-
takse véhehaaval nn tuumsénu tahvlilt kustuta-
ma, kusjuures 6pilased puliavad mitte unustada
kustutatud sonu. Naiteks vib kaskiva kdneviisi
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kéasitlemisel olla tahvlil jargmine tekst, millest
jark-jargult kustutatakse kdik verbivormid. V&i-
mekas Gpperihmas vdidaks 18pus kustutada ka
kdik kohakaanetes esinevad sbnad ja lasta siis
teksti reprodutseerida.

Kuidas minna?

Minge jalgsi, see pole kaugel. Naete, see seal
on Ulikooli tanav. Astuge modda seda tanavat
raekojani. Selle taga algab Lossi tdnav. Péora-
ke vasakule ja jalutage (le Toomemde. Lasku-
ge maest alla ja tduske uuesti makke mddda
Liivi tdnavat. Liivi tdnavalt keerake vasakule
Veski tanavale. Seal asubki Eesti Rahva Muu-
seum.

Joonistusandega keelebpetaja vBib uue aine
kéasitlemisel skitseerida tahvlile ka méne lihtsa
pildi, mis aitab tutvustada keelenahtuse ole-
must (nt basseini hiippav poiss sissettleva k&én-
de nditlikustamiseks) voi suhtlussituatsiooni
(noormees avab titarlapsele ukse ja probleemiks
on, mida kumbki selles situatsioonis lausub). Ja
kui joonistamisoskust polegi, tadidavad oma ees-
maérgi ka primitiivsed kriipspoisid, millega tuleb
toime iga Opetaja. Nii saaks illustreerida ruumi-
lisi suhteid kaassbnade kasitlemisel (tldruku
ees, poisi jarel ehk poisi taga) jne.

Harjutamine kui omaette tunniosa tahendab
suhtluskeele tunnis peamiselt suulise valjendus-
oskuse arendamist ja seepérast kipub tahvli ra-
kendamine jadma siin tagaplaanile. Ometi tu-
leks ka harjutamise kaigus aeg-ajalt tahvlit
kasutada. Selleks on mitmeid vdimalusi:

a) anda kétte lause algus, etjulgustada dpilasi;
b) klassifitseerida tehtud vead,;

¢) sooritada moni suhtlusilesanne kirjalikult;

d) eksponeerida raskemaid sGnavorme, mida tu-
leb vestluses kasutada;

e) lisada kasutatud véljenditele slinontimseid
véljendeidjne.

Esimeste harjutuslausete juures on nn tahvli-
tugi olulisem, edasi tootatakse juba iseseisva-
malt. Ei tohi aga unustada, et mida ndrgem on
Opilane, seda tahtsamat rolli méangib tema juu-
res tahvlipilt: kirja suurus ja selgus, probleemse-
te keelendite reljeefne esiletdstmine ning «Bhu»
olemasolu (tihedalt &érest &éreni taidetud tahv-
lil ei orienteeruta nii hasti kui hdredas tekstis).
Seepdrast on ka harjutuste tegemisel tahvlile
vaja mdelda, kuidas saaks lahendid esitada kdi-
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ge Ulevaatlikumalt. Suhtluskeele puhul on oluli-
ne ka lause terviklikkus ja seetdttu ei tohiks
piirduda Uksnes Uksikute probleemsete sdnade
vBi sBnauhendite kirjutamisega tahvlile. Kui aga
Uksiksbnu kirjutataksegi, siis tuleks horison-
taaliddadele eelisada tulpi. Pealegi saavad tulpa-
desse kirjutamisel olla korraga tahvli juures
mitu Opilast. Uldse kehtib tahvlile kirjutamisel
pdhimdte «Pigem véhem, aga pareminil», s.t kdik
olgu tahvlilt kiiresti pilguga haaratav, et dpilas-
tel oleks hdlbus kontrollida oma tood tahvli la-
hendite jargi. Kui tahvlil on aga kribukrabu, ei
vaevu Opilased seda uurima ja vead vihikus voi-
vad jadda parandamata.

Kinnistamisel saab 6petaja ndidatajalle oma
leidlikkust tahvli kasutamisel. Kui vestluse
arendamisel (harjutamise kdigus) on paljusdna-
lisus isegi vooruseks, siis Kinnistamise kéigus
vOib see juba kurjast olla. Kuulub ju kinnistami-
sele ainult kdige pohilisem — see, mille Gpilane
peab I6ppevast tunnist alatiseks oma teadvusse
vajutama. Seepdrast on Usna oluline, mis siinnib
kinnistamise ajal ka tahvlil. Naiteks kui tunni
grammatikateemaks oli ne- ja s-sBnade kaana-
mine, peaks kinnistamise ajal ilmuma keset
tahvlit hasti silmatorkavalt | -ne, -s— -se—n» -st|
et mojutada ka dpilaste ndgemismeelt. lgasugu-
ne metoodiline vigur, kui see on mnemoonika
teenistuses, on kinnistamise ajal teretulnud. Et
suuline «atraktsioon» kipub tavaliselt ndrgaks
jaama (laheb tunni 16pu ootuses dpilastel Uhest
korvast sisse ja teisest kohe vilja), tuleb appi
votta klassitahvel, mis meistri kées voib olla
lausa tuhande vdimaluse maa.

Kodutlesandedki margitakse tahvlile, aga
seda tehakse juba range asjalikkusega ja ilma
metoodiliste viguriteta.

Kokkuvottes tuleb nentida, et keeletund, kus
Opetaja kasutuses pole avarat tahvlit ega kvali-
teetset kriiti, ei saa kuidagi taies ulatuses on-
nestuda. Opetajatdd on suures osas loov ja see
loovus avaldub ka selles, kui meisterlikult kasu-
tatakse klassitahvlit. Vilunud dpetaja teeb mitut
asja stinkroonselt: ise radkides voi Opilasi kuula-
tes kirjutab ta samaaegselt midagi ka tahvlile.
Keeledpetaja, kes on osav tahvlil, vdib edukalt
toime tulla ka ilma muu néitmaterjalita. Killap
peitub teatud tGetera Utluses, et kriidine Gpetaja
on tugev Opetaja. Pedagoogis, kes kasutab tun-
nis ohtralt tahvlit ja teeb seda niivérd ennast-
unustavalt, et pole mahti pdodrata tédhelepanu
oma vélimuselegi, vdib tdesti eeldada tugevat
professionaali.
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Maoistekaart ja moistekaarditehnika

KATRIN POOM, TPU diplomand

pedagoogikas on suur puudus uurimismee-

B~ toditest, mida Opetaja saaks kasutada

7 oma igapéevases to6s.

Uks suhteliselt lintne, paindlik ja vihe aega
ndudev uurimismeetod, mis annab Opetajale tea-
vet tema t60 tulemuslikkuse kohta, on mdiste-
kaarditehnika. Hindamise ja kisitlemisega saa-
me teada, mida lapsed oskavad, kuidas on
Opitavast materjalist aru saanud. Fikseerime tu-
lemuse ja hindame seda. Ent missugune on
omandamise protsess, millised on raskused, kus
tekivad vaarad seosed, kas 0pik on eakohane jms
— koike seda saab Opetaja uurida mdistekaardi-

ga-

Mis on mdistekaart?

Madistekaart on verbaalse teksti visuaalse esita-
mise ks v@imalusi, mis annab Uksikasjalikku
ning tapset teavet tegija motlemisest. Selliste
kaartide abil on v@imalik hinnata iga Opilase
arusaamist ainest, aga ka dpikutekstidega toota-
mise oskust ning dpikutekstide eakohasust, sobi-
vust.

Kuidas mdistekaarti teha ja kasutada?

Mbéistekaarditehnika véljattotajateks voib pida-

da ameeriklasi Novakit ja Gowinit, kelle teoses
«Learning how to learn» (5) on antud esimesed

gjg)istekaartide koostamise metoodilised lihen-
id.

Nimetatud tehnika on suhteliselt uus, nt Soo-
mes kasutatakse seda alles 1985. aastast.

Eesti koolides on mdistekaartide tegemisel tu-
ginetud soomlase M. Ahlbergi soovitustele (1; 2;
3).
Kaardi koostamisel otsitakse malust voi teks-
tist tdhtsamad mdisted — motlemise pohilhi-
kud. Nendevahelisi suhteid kujutatakse vérgus-
tikuna, sdlmkohtadeks mdisted, mis on
tavaliselt seostatud ihesGnalise verbiga.

Maistekaardi tegemise ettevalmistamine algab
sellest, et lastele tehakse selgeks, millised on
mdisted ja kuidas neid kasutatakse. Esitatakse
sonu (nt koer, auto, raamat) ja palutakse lastel
oelda, mida nad métlevad véi milline pilt neil te-
kib seoses sellega. Edasi toimub sama tegusdna-
dega (nt lugema, sajab, mdtlema). Seejarel
tuuakse mdni mdiste, mis on lastele vodras (nt
geen, molekul). Siit jareldus — ainult need sd-
nad, mille tdhendust laps teab, on tema jaoks
maoisted, mille abil ta métleb.

Jargnevalt annab Gpetaja lastele mingi teema
(nt metsloomad), mille kohta palub lauseid koos-
tada. Edasi koostatakse lausetes olevaid mdis-
teid kasutades kaart. Oluline on, et Gpetaja ndi-
taks, kuidas mdisted omavahel seostuvad.
Mdisted Uhendatakse noolega (hoole suund néi-
tab lugemise suunda), nooltele Kirjutatakse seo-
se liikk. Samuti on soovitav mdisteid panna kasti-
desse. Nditeks HUNT on KISKJA. See

2. klassi dpilase koostatud hea mdistekaart. Selge, hierarhiline tlesehitus, diged seosed.
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kergendab kaardi lugemist. Jargnevalt koosta-
vad lapsed iseseisvalt mdistekaardi kas Opetaja
antud v6i vabal teemal. Esimese kaardi voiks
teha ka etteantud mdisteid kasutades.

Kaartide kvalitatiivne analtlis annab Gpetaja-
le tervikpildi Gpilase motlemisest, tema vdime-
test. Kui dpilased teevad mdistekaardi enne tee-
ma Oppimist, saab Opetaja teada, mida Gpilased
juba teavad, ning on tunduvalt lihtsam planeeri-
da Opetust. Mdistekaart, mis on tehtud dpitud
osa peale, annab teada, kas Opilastel on tekki-
nud dige arusaam ainest, ja kui on jaanud mida-
gi ebaselgeks, saab parandada tekkinud vead.
Opilastele on see uudne viis dppida ja saada ta-
gasiside oma teadmistest.

Mida andsid mdistekaardid teada Opiku ja
Opitu mbistmise kohta?

Uurimises osales 287 dpilast Tallinna koolidest.
Neist ks 2. klass (mdistekaarte tehti 4 korda) ja
kuus 4. klassi (111 dpilast tegi kaarte kaks kor-
da, tlejaénud the korra).

Kdik mdistekaardid tehti loodusGpetuse kohta.
Teemadeks olid 4. klassis «Maavarad» ja 2. klas-
sis «Mets», «Veekogud», «Perekond».

Tulemuste pdhjal voib delda, et mdistekaartide
tegemisega saavad hakkama ka 2. klassi Opila-
sed, kuigi digekirjaga on veel raskusi ja kohati
segab liigne fantaasia, mis viib teemast kdrvale.
Vordluseks voib delda, et Soomes on héid kaarte
saadud alles 4. klassis.

Ootusparane oli, et tugeva ja ndrga Opilase
kaardid erinesid. Norga Opilase kaart koosnes
assotsiatsiooniketist, tugeva Opilase kaart oli
tles ehitatud hierarhiliselt, kusjuures oli leitud

palju mdistetevahelisi seoseid. lga korraga para-
nes oskus kaarte teha, eelkdige tdusis kaartide
kvaliteet, kaardid olid selgemad ja paremini
mdistetavad. Huvitav, et 2. kl dpilastel oli ker-
gem kaarti teha siis, kui neile oli antud valmis
mdisted, -mis tuli panna ststeemi. 17 Opilasest
11 tegid kaardi Bigesti ja 50%-1 olid k&ik seosed
diged.

Tallinna koolide 4. klasside mdistekaartidest
valmis osa dpikut kasutades (teema oli klassis
labi vBtmata) ja osa Gpiku abita (teema oli eelne-
valt dpitud).

Kaartide tulemuste vdrdlus Gpilase hinnetega
samas aines (ka kaitumishindega) tekitas tihti
kiisimuse, kas @petaja on oma hinnangutes ob-
jektiivne. Parimate kaartide autorid ei olhud su-
gugi alati klassi priimused. Kolmes klassis oli
sama osa peale tehtud ka kontrolltéd, mille hin-
nete ja kaartide kdrvutamine ei andnud adek-
vaatseid tulemusi.

Kaardid andsid teavet 6piku kvaliteedi kohta.
Teabe kiire lisandumine on viinud 8ppeprogram-
mide ja dpikute mahu paisumisele. Seoses selle-
ga on iga teema késitlemisele ettendhtud aeg va-
henenud, mistttu dGpetus pdhineb enamasti
mehaanilisel meeldejatmisel. Opilased &pivad
voimalikult vaheste pingutustega vastama dpiku
tlupilistele Ulesannetele ja nduetele. See ilmnes
selgelt ka moistekaarte tehes. Enamik Opilas-
test, selle asemel, et lugeda Bpiku teksti, lappas
raamatut, vaatas jooniseid, luges tumedalt tri-
kitud kohti ja puidis vdimalikult palju mgisteid
ules kirjutada. Alles seejérel loeti kogu tekst ja
sedagi ei teinud kdik Opilased. Mdistekaartide
tegemine Opiku teksti p6hjal andis Ulevaate ka
klassi 6pikuga tootamise oskusest.

4. klassi keskmise 6ppeedukusega Opilase koostatud heal tasemel mdistekaart.
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Kdigis klassides, v.a Uhes, oli dpetaja kasuta-
nud 1989. aastal valja antud 4. kl loodusdpetuse
opikut (autorid H. Janes ja H. Tlits). Uhes klas-
sis kasutas Opetaja aga 1978. aastal valja antud
Opikut (autorid E. Prikk ja H. Tiits). Téheldasi-
me, et vanema Opiku pdhjal tehtud kaardid olid
selgemad ja konkreetsemad. Opiku tekstide
vordlusel selgus, et uues dpikus on teema «Maa-
varad» jaotatud kahte peatukki (Ik 56—62). Seo-
ses sellega on mdistete arv suurenenud peaaegu
kolmekordseks (vanas dpikus 40 ja uues dpikus
108 mdistet). Oppematerjali analiiiis naitas, et
mdistetavuse asemel on joutud palju liigset si-
saldava tekstini. Lugeja, kellel puuduvad eel-
teadmised, ei saa tekstist vihjeid, mis aitaksid
kaasa mdoistete ihendamisele ja laiema terviku
moodustamisele. Naiteks lubjakivi e paekivi pu-
hul on lastel tekkinud kaks eri mdistet (vt Ik 56
16ik 2 kuni 1k 57). Segadust tekitas ka uue dpiku
joonis (lk 56), millel on antud labildige kivimite
paiknemise kohta kihtidena. Et joonis on peati-
ki «Maavarad» juures, arvasid lapsed maavarade
hulka koik, mis pildil, sealhulgas lilled, puud
jne. Selle joonise puhul oleks Opetajal otstarbe-
kas anda ka loodusvarade mdiste. Huvitav on, et
varem &pitud osa peale dpiku abil tehtud kaarti-
de vahel ei ole suuremaid erinevusi. Kaartides
korduvad (ihed ja samad vead. Siit vdib teha ja-
relduse, et opik, selle tekst ja pildid mdjutavad
Opilase Oppimist enam kui Opetaja. llmselt ei
podra Opetajad killaldast tahelepanu sellele,
kuidas Opetada Opilasi Gppima, samuti ei née
Opetaja koiki 6piku puudusi, sest tal on rohkem
teadmisi sellest, kuidas asjad tegelikkuses on ja
ta ei oska vaadata dpiku teksti dpilase tasandilt.

Selle osa Opetamisel peaks Opetaja radkima ka
naftast ja nafta leiukohtadest, sest paljudes
kaartides oli nafta pandud Eesti maavarade hul-
ka. Uldse kajastuvad paljudel kaartidel rohkem
Opilase oma elukogemus ja eelteadmised kui dp-
petliki materjal. Tekib tunne, et Bpilastel ei ole
tekkinud teemast terviklikku kasitlust.

Madistekaarti saab kasutada ka emakeele Gpe-
tamisel. Paljudel kaartidel korduvad Uhed ja sa-
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mad kirjavead, millel dpetaja peaks eraldi tdhe-
lepanu pédrama. Antud juhul esines massiliselt
vigu sBnades «brikett» ja «bituumenx.

Kokkuvotvalt vdib 6elda, et méistekaarditehni-
ka sobib kooli, ka algklassidesse. Opilased
omandavad tehnika lihikese ajaga ja kaartide
tase tBuseb, mida enam neid tehakse. Mdiste-
kaardist on kasu nii dpetajale kui ka opilasele.
Kaartide kvalitatiivne anallilis annab &petajale
tervikpildi dpilase mdtlemisest, tema vdimetest.
Kui Opilased teevad mdistekaardi enne teema
Oppimist, saab Gpetaja teada, mida Gpilased juba
teavad ning Opetajal on tunduvalt lihtsam 6pe-
tust planeerida. Mdistekaart, mis on tehtud 6pi-
tud osa peale, annab teavet selle kohta, kas
Opilastel on tekkinud dige arusaam ainest, ja kui
on jaadnud midagi ebaselgeks, parandada tekki-
nud vead. Opilastele on see uudne viis dppida ja
saada tagasiside oma teadmistest.

Madistekaarditehnikal on kaks perspektiivset
suunda. Esiteks, mdistekaardi tehnika kasuta-
mine tekstide analliisimisel koos teiste teks-
tianallilisi meetoditega. Vaja oleks paralleelselt
uurida ka teksti emotsionaalset méju. Teine ja
olulisem suund on mdistekaarditehnika tutvus-
tamine, tema kasutamisvdimaluste uurimine eri
ainetes. Meie sooviks on dratada Gpetajate huvi
moistekaarditehnika vastu. Loodame, et seda
hakatakse Eesti koolis kasutama.
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Ensuiumid voi fermendid?

MIHKEL ZILMER, TU dotsent, meditsiinidoktor
URMAS KOKASSAAR, TU assistent

—ehtiv Uldbioloogia programm 12. klassis
nduab enstilimide teema késitlemist. Po-
L~ hiliste ensliimide ja nende (ldiste oma-
duste tundmist kontrollitakse ka Tartu
Ulikooli sisseastumiseksamitel. Kuna enstiiimi-
de teema on eestikeelses Gppekirjanduses leid-
nud pbhjendamatult tagasihoidlikku
késitlemist, antakse kaesolevas t6ds lihtsusta-
tud lihillevaade ensliimide loomusest — tld-
ehitusest, omadustest, Kklassifikatsioonist ja
toimemehhanismist. Siin esitatu on mdeldud
tdiendmaterjaliks bioloogia- ja keemiadpetajate-
le ja Uletab kohati Uldhariduskoolide program-
milisi ndudeid.

BIOAKTIIVSUS JA ENSUUMIDE
MOISTE

Bioaktiivseteks nimetatakse aineid, milledel on
Uldistatult vottes regulatoorne toime metabool-
setele protsessidele. Bioaktiivseid aineid saab
tinglikult jaotada kahte rilhma. Esiteks endo-
geensed ehk organismis siinteesitavad — hor-
moonid, ensiiimid ja teiseks eksogeensed ehk
seedekanali kaudu omastatavad — vitamiinid,
mikroelemendid. Enslime v8ime madaratleda
kui endogeenseid, bioaktiivseid, spetsiifilisi liht-
ja liitvalke, mis to6tavad bioloogiliste katallisaa-
toritena. Taoliste biokatallisaatorite kohta
kasutatakse termineid «enstulim» véi «ferment».
Termin «ensudm» viitab paritolule parmirakust
— kreeka keeles en — sees, zyrne — parm, ehk
enzyme — parmiraku sees. Seevastu mdiste «fer-
ment» seostub kaarimisprotsessiga — ladina
keeles fermentum — kaarollus, juuretis. Kuna
parmirakus ei sisaldu kaugeltki mitte kdik en-
stlmid ja kaarimisprotsessiga on seotud vaid
vaike osa ensulimidest, siis on mdlemad mdisted
sisulises méttes puudulikud. Jarelikult ei tuleks
neist kumbagi eelistada, neid saab kasutada sii-
noniiimidena, ent maailmakirjanduses eelista-
takse mdistet ensutim.

ENSUUMIDE ULDEHITUS

Enstiimvalke jagatakse Uldehituse jargi kahte
rihma: 1) lintenstitmid ehk thekomponendili-
sed; 2) liitenstiimid ehk kahekomponendilised
vdi konjugeerunud ensiitimid. Lihtenstiimid on
sisuliselt vaadeldavad lihtvalkudena. Liitensiu-

HOLOENSUUM

APOENSUUM
(ens6umvalk)

KOFAKTOR
(mittevalguline osa,
enamasti koensuiim)
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mid sisaldavad peale enstimvalgu veel mitte-
valgulist komponenti.

Apoensutmi ja kofaktori funktsioonid on liit-
enstlimis erinevad. Apoensulim (NB! valk) maa-
rab ensilmi toime spetsiifilisuse, (see tahendab,
millist Uhendit ehk substraati antud ensuim
muundab); osaleb substraadi sidumises ja kata-
lulsis. Kofaktori pdhililesanneteks on ensuiim-
valgu stabiliseerimine, ensutimi kdrge aktiivsu-
se ja katalultilise  protsessi  vahetu
kindlustamine. Ainult enstiimvalgu ja kofaktori
seostumisel moodustub  funktsionaalselt ja
struktuurselt terviklik liitenstiim. Selgitame IJé—
hemalt kofaktori mdistet. Kofaktoriks loetakse
kdiki neid faktoreid, mis osalevad ensulimiak-
tilvsuse ja normaalse enstlimkatallilisi tagami-
ses. Jarelikult on kofaktor Uldmadiste. Kofakto-
reid saab jaotada kahte gruppi. Esiteks:
anorgaanilised ihendid ja ioonid. Siia kuuluvad
néiteks HC1 mao pepsiini puhul ja CI sUH’e ami-
laasi jaoks. Teise grupi moodustavad madalamo-
lekulaarsed orgaanilised hendid. Selle rihma
pohiesindajateks on koensiilimid. Koenstimid
on seega madalmolekulaarsed, orgaanilised
Uhendid, mis reeglina ensliimvalguga seostuvad
ndrkade, labiilsete sidemete abil. P6hilised koen-
stiumid tulenevad vastavatest vitamiinidest. J&a-
relikult vitamiinide bioloogiline roll seisnebki
liitenstiimide struktuursuse ja funktsionaalsuse
tagamises.

ENSUUMIDE OMADUSED

Ensulime iseloomustavad nii valkudele kui ka
katallisaatoritele omased tunnused. Valkudena
on ensulimid kérgmolekulaarsed, hidrofiilsed,
amfoteersed polielektrolutdid, mis denaturee-
ruvad ja kristalliseeruvad. Enstiimidele kui ka-
talUsaatoritele Uldse on omased jargmised
tunnused: reaktsiooni kiiruse muutmine, taastu-
mine reaktsiooni 18ppedes ja liikuva tasakaalu
seisundi sdilitamine. Kuna ensiiiimid on bioka-
talUsaatorid, siis on ensttUmkatalttsil hulk
spetsiifilisi omadusi. Olulisemateks on alljargne-
vad: 1) enslilimi toime on kdrge spetsiifilisusega,
mis on mé&&ratud ensulimvalgu loomusega; 2)
enstiimid on reguleeritava aktiivsusega katalii-
saatorid; 3) ensutme iseloomustab likdrge mo-
lekulaarne aktiivsus praktiliselt neutraalses
keskkonnas ja madala temperatuuri juures. Nai-
teks katalaasi ks molekul on minutis suuteline
I6hustama ligikaudu viis miljonit H-O- moleku-
li; 4) enstiimreaktsioonide Kulg elusorganismi-
des on koordineeritud; 5) enstumide siintees
allub geneetilisele kontrollile ja regulatsioonile.

ENSUUMIDE KLASSIFIKATSIOON

Enstiimide nimetamisel on kasutusel kas aja-
loolised triviaalnimetused (pepsiin, tripsiin) voi
sustemaatilised nimetused. Viimasel juhul lisa-
takse substraadi vdi reaktsiooni nimetusele liide
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-aas. Naiteks lipaas, amilaas, gliikkoosi oksi-
daas. Multienstiimkomplekside puhul, mis koos-
nevad mitmest enstlmist ja koenstumist,
lisatakse vahel sdna kompleks. Naiteks puru-
vaadi (pUroviinamarihape) dehiidrogenaasne
kompleks.

KatalUtsitava reaktsioonitiiiibi alusel jagatak-
se ensiiimid kuude pohiklassi, mis on esitatud

tabelis 1.
Tabel 1

P6hiklassi nimetus  Kataliiiisitav reaktsioon

1. okstidoreduk-
laasid

redoksprotsessid, préotoniteja
elektronide tlekanne

funktsionaalsete rihmade
molekulidevaheline tlekanne
sidemete (v.a C-C) hidroitts

vee juuresolekul

mittehtdrolutiline C-C, C-O, C-N,
C-S sidemete hudroitits, mille kaigus vo
vad moodustuda killastamata thendid
isomerisatsioonireaktsioonid ehk
funktsionaalsete rihmade molekuli-
sisene Ulekanne

2. transferaasid
3. hudrolaasid

4. ltaasid

5. isomeraasid

6. ligaasid
(slintetaasid)

slinteesireakisioonide labiviimine,
reeglina ATP energia arvel

Ténapéeval on kirjeldatud vahemalt 2100 eri-
nevat ensiimi.

Enstiiime, mis kataltiiisivad samu reaktsioone,
kuid mille fuusikalis-keemilised omadused on
monevorra, erinevad, nimetatakse isoensttimi-
deks ehk isostitimideks. Reeglina on nendeks
ensttimvalgud, mis koosnevad mitut tiidpi pol-
Eeptudahe atest ehk subihikutest. Ensutmi

onkreetses isovormis on need ahelad lihtsalt
erinevalt kombineerunud. Isoensiiimide esine-
mise peamine pohjus tuleneb koespetsiifilisu-
sest. Naiteks sudamelihase ja maksa laktaadi
dehudrogeneesid. Isoensuumide olemasolu s6l-
tub samuti ka rakusisesest lokalisatsioonist,
naiteks tsiitoplasmaatilised ja mitokondriaalsed
isoensutimid.

ENSUUMI AKTIIVTSENTER

Enstiimimolekuli seda ruumilist osa, millega
substraat seostub ja kus toimub substraadi I6-
hustamine,. nimetatakse aktiivtsentriks ehk
katalUutiliseks tsentriks. Lihtenstiimide pu-
hul moodustab aktiivtsenter enstiimvalgu polu-
peptiidahela aminohapete radikaalide
funktsionaalsetest riihmadest. Naiteks aspara-
giinhappe -COOH rihm ja tssteiini -SH rahm.
Nende ja teiste riihmade ruumilisel paigutami-
sel moodustubki aktiivtsenter, mis on kujutatud
joonisel 1.

ENSUUMVALK TERTSIAARSTRUKTUURIS

Joonis 1. Lihtenstiumi aktiivtsenter.

Markigem, et aktiivtsentrisse kuuluvad amino-

happed ei paikne polipeptiidahelas korvuti.
Nende vajalik ruumiline lahedus tagatakse bio-
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funktsiooniks vajaliku konformatsiooni tekkega.
Liitenstiimi puhul osalevad aktiivtsentri moo-
dustamises aminohapete radikaalide funktsio-
naalsed rihmad, koensiim vO6i moni teine
kofaktor.

ENSUUMIDE ULDINE
TOIMEMEHHANISM

Ensulimid ei teosta termodinaamiliselt v8ima-
tuid reaktsioone. Ensutimide kdrgefektiivne ka-
taltdtiline toime seisneb vastava reaktsiooni
energeetilise barjaari alandamises ehk teisisdnu
reaktsiooni aktivatsioonienergia vahendamises.
Jarelikult mida madalamaks muudetakse antud
reaktsiooni energeetiline barjéar, seda kergemi-
ni astub substraadi molekul kontakti aktiiv-
tsentriga ja seda rohkem kasvab reaktsiooni
kiirus. Enstimid alandavad reaktsioonide ener-
geetilist barjaari vaheuhendite ehk enstim-
substraatide komplekside [ES] moodustamise
kaudu. Siit tulenevalt saab uldist enstimreakt-
siooni kulgu kirjeldada lihtsustatud reaktsiooni-
varrandina:

[E] + [S]"+ [ES]ta? [ES*]  [E] + [P]
kus [E] — ensuum, [SE)— substraat, [ES*] —
aktivegrltud ensulim-substraatne kompleks, [P]
— produkt.

Ensulimreaktsiooni kiirust mdddetakse muun-
dunud substraadi hulgaga ajalihikus, néiteks
pmooli/minutis. Enstiiumi aktiivsuse valjendami-
seks kasutatakse aktiivsuse Uhikut unit — U,
mida defineeritakse kui substraadi hulka, mis
muundab 1 pmooli substraati minutis. Ensttimi-
de puhul on kaibel veel eriaktiivsuse mdiste, mis
on aktiivsuse Uhikute arv 1 mg valgu kohta —
U/mg valk ehk substraat moolides

minut « mg valk

ENSUUMREAKTSIOONI MOJUTAVAD
FAKTORID

Enstuumreaktsiooni kiirus séltub mitmetest fak-
toritest, mille luhiiseloomustuse alljargnevalt
esitame.

1. Ensuimi ja substraadi keemiline loo-
mus. SBltuvalt toiduvalgu kui substraadi keemi-
lisest  loomusest dbustavad erinevad
seedeensiiimid seda erineva kiirusega.

.2. Enstiimi ja substraadi kontsentrat-
sioon. Reaktsiooni maksimaalkiiruse saavuta-
miseks peavad kdik ensiiimimolekulid olema
enstiim-substraatses kompleksis. Selleks pea-
vad substraadi ja enstiimi kontsentratsioonid
olema pidevalt piisavad.

3. Temperatuur. Temperatuuri, mille juures
ensutimreaktsiooni kiirus on maksimaalne, ni-
metatakse enstiimreaktsiooni temperatuuriopti-
mumiks. ~ Loomorganismides on
temperatuurioptimum -37 C. K&rgematel tem-
peratuuridel algab ensiiimvalkude termodena-
turatsioon. ~ Madalamatel  temperatuuridel
langeb p6hiliselt ensiitimi ja substraadi moleku-
lide kontaktide arv, mis ‘omakorda viib reakt-
sioonikiiruse langusele.

4. Keskkonna pH. Enstiimreaktsiooni Kiirus
on maksimaalne optimaalse vesinikioonide kont-
sentratsiooni juures. See on enstiimreaktsiooni

yVo6tmeensiiiimid on enstitimid, mis sisuliselt maaravad
vadnad'stitomiakiims”f kul~cmise ~eglina = < a-
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kus pH 6,0. . . 8,0. On ka erandeid, naiteks mao
ensuumreaktsioonid kulgevad pH_ vaartustel
1,5. .. 2,5. pH toime enstiimreaktsioonile seis-
neb pdhiliselt aktiivtsentri vdi substraadi funk-
sionaalsete rihmade ionisatsiooniastme
muutmises.

5. Inhibiitorite ja/vdi aktivaatorite ole-
masolu. Inhibiitor — pidurdab osaliselt vi tdie-
likult enstilimreaktsiooni. Aktivaator — tdstab
oluliselt ensiimreaktsiooni kiirust.

Inhibiitorite toime on mittespetsiifiling, n&i-
teks korge temperatuur_denatureerib kdik en-
stiimvalgud, voi spetsiifiline, nditeks kindel
inhibiitor toimib vaid teatud ensttmile v@i en-
stiimide grupile. Spetsiifiline inhibitsioon oma-
korda jaotub konkurentseks — substraat ja
inhibiitor on struktuurilt sarnased ja inhibiitor
hdivab aktiivtsentri — ning mittekonkurentseks
— inhibiitor seostub enstiimvalguga véljaspool
aktiitsentrit, muutes sellega enstuumvalgu kon-
formatsiooni. Aktivaatorite toime seisneb samuti
enstimvalgu konformatsiooni muutmises, mis
kindlustab ensuumi ja substraadi parema thine-
mise, aktiivtsentri stabiliseerumise ning koen-
stdimi hélpsama seostumise enstiimvalguga.

ENSUUMIDE AKTIIVSUSE
REGULATSIOONIMEHHANISMID

Lopuks vaatleme mdningaid regulatsioonimeh-
hanisme, mis kindlustavad ensiiiimide t66 kont-
rolli bioslisteemides.

1. Enstumvalgu keemiline modifikat-
sioon. Glikogeeni siinteesi ja I6hustumise vas-
tastikuseks koordineerimiseks toimub vastavate
vitmeensiimide* aktiveerimine ja parssimine
ensulimvalkude fosforiileerimise ja defosforlilee-
rimise abil. o ) ) L

2. Autokatalultiline aktivatsioon. Valti-
maks seedendarmete iseeneslikku seedumist
(NB! seedeensiiimid on vahespetsiifilised), too-
detakse neid enstiiime inaktiivsete eellasenstii-
midena  ehk  proenstiimidena, naiteks
tripsinogeen, pepsinogeen. Nende 16plik akti-
vatsioon kindlustatakse toimekohas, Jluhul kui
proensiiimi molekulist eraldatakse plipeptiid-
ahela teatud osa. Kuna protsessi kindlustab
reeglina seedekanalis juba olemasolev selle en-
stiimi aktiivne vorm, siis nimetatakse seda
autokataltiitiliseks aktivatsiooniks. Autokata-
luGtiline aktivatsioon on kujutatud alljargneval
skeemil.

fropsiin HCI
TRUPSINOGEEN ¥ K
poldpeptiidohela 16ik

= TRUPSIIN

3. Allosteeriline regulatSioon. MetabOOISEteraati aktiivtsentri vahendusel. NB!

protsesside votmeensttimid omavad lisaks ak-
tiivtsentrile ka regulatoorset ehk allosteerilist
tsentrit. Regulaatori ehk efektori Gihinemine al-
losteerilise tsentriga viib esiteks enstiimvalgu
konformatsiooni muutumisele, s.t muutub ka ak-
tiivtsentri konformatsioon. Kui substraadi 18-
hustumiskiirus selle tagajérjel langeb, siis on
tegbu allosteerilise mhlbltsmonlgaﬁa vastupidi —
substraadi 18hustumise tdusu puhul saame raa-
kida allosteerilisest aktivatsioonist. Markigem
siinkohal, et paljud ravimid toimivadki allostee-
rilise inhibeerimise kaudu. Joonisel 2 on kujuta-
tud allosteerilise enstitimi toimemehhanism.

Joonis 2. Allosteerilise enstiiimi regulatsioon.
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ALLOSTEERIUNE ENSUUM

allosteeriliselt
AKTI VEERITUD
ENSUUM

ALLOSTEERILISELT
INAKTIVEERITUD
ENSUUM

1 — aktiivtsenter, 2 — allosteeriline tsenter, 3 —
substraat, 4 — allosteeriline aktivaator, 5 — allos-
teeriline inhibiitor.

Allosteeriline regulatsioon lubab véga efektiiv-

selt reguleerida terve metaboolse raja kulgemis-
kiirust. Tavaliselt on allosteerilised enstimid
metaboolsete radade vdtmeensilimid, s.t nende
tookiirus_méérab kogu raja funktsioneerimise
kiiruse. Tudpilisel juhul "on metaboolse raja
Iﬁ_gp_—prpdukt vOtmeensuldmi allosteeriliseks in-
hibiitoriks. Produkti kuhjumisel inhibeerib pro-
dukt allosteeriliselt votmeenstiiimi toime.

Reeglina toimub see negatiivse tagasisidestuse
pdhimottel. . .

4. Ensuumide sunteesi regulatsioon. En-

Ef E? Ej-* a \
A-rr =B »Coee ~Oeeeee b oemee e X

sumide kui valkude stintees on geneetilise
kontrolli all. Stunteesist 1&htuvalt saab tinglikult
eristada kahte tlupi ensiume. Esiteks konstitu-
tiivseid, mille hulk ei s6ltu flsioloogilistest het-
kevajadustest, ja teiseks adaptiivsed, millede
stintees on muutuv s@ltuvalt fisioloogilistest
hetkevajadustest. Faktorid, mis indutseerivad
adaptatiivsete ensulimide siinteesi, on indukto-
rid, vastavate ensulimide stinteesi alle_lsuruljad
on repressorid. Naiteks lihtsustatult voib delda,
et veresuhkru taset tdstvate enstiimide suinteesi
induktoriks on adrenaliin, repressoriks aga insu-
liin.

KOKKUVOTE

1. Mdisted ensiiiim ja ferment on stnonGimid,
eelistatakse aga siiski esimest terminit,

2. Enstimide kui biokatalUsaatorite puhul
kehtivad samad printsiibid, mis on iseloomuli-
kud koikidele katalisaatoritele. Ensuimide kui
katalUsaatorite eriomadused on maaratud nende
valgulise loomusega. Olulisim eriomaduste hul-
gast on enstiimide toime kdrge spetsiifilisus.

3. Enstiimid seonduvad ja muunduvad subst-
Analoogia
valkude aktiivalaga. . ]

4. Enstiimide aktiivsus peab olema védga mit-
meti reguleeritav. Regulatsioonimehhanismide
seas on keskseks allosteeriline regulatsioon.
Just selle kaudu toimub tdpne metaboolsete ra-
dade vBtmeensuumide aktiivsuse regulatsioon.
Kirjandus )
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KOOLIEELNE KASV ATUS

Koolieelne kasvatus uuenduskursil

TAIMI TULVA, TPU koolieelse kasvatuse kateedri juhataja, professor

Uuenevas Eestis asetleidvate muutustega on
kasvatuskisimused kdige muu téhtsa korval
varju jdanud. Koolieelne kasvatus on joudsalt
teisenemas, kuigi sageli kétkeb uus endas
araunustatud vana. Keskendame téhelepanu
kisimusteringile, mis seostuvad Gimberkujunda-
misega ja liituvad selle ideedega.

LASTEAEDNIKE KOOLITAMISEST
Kasvatajate koolitamisel on pikaajalisi haid ko-
gemusi Tallinna ja Rakvere Pedagoogikakoolil.
Pedagoogikalilikoolis (Tallinna Pedagoogilises
Instituudis) on viimase 25 aasta jooksul ette val-
mistatud lasteaedade metoodikuid ning peda-
googika ja psiihholoogia Opetajaid, kes voivad
tootada ja todtavadki kasvatajate, juhatajate,
ndunike ja Oppejoududena. TPUst on saanud
vastava diplomi 1354 lasteaednikku, kes moo-
dustavad ca 20% Eestis tootavatest koolieelse
gedagoogikaja psiihholoogia eriala spetsialisti-
est.

Kées on timberkorralduste aeg, seda ka kaadri
ettevalmistamisel. TPU koolieelse pedagoogika
ja psiihholoogia eriala koondab lahitulevikus
peatédhelepanu akadeemilise kdrghariduse and-
misele ning teadust6dle orienteeritud haritlaste
koolitamisele. Mdistagi saab mis tahes erialase
hariduse akadeemilisust hinnata tulevikus. Ole-
neb see suuresti sellestki, kuidas kateedril on-
nestub 6ppe-ja teadustdd slimbioos.

Keskeridppeasutuste (tulevikus kolledZite voi
rakenduskdrgkoolide) I6petanud hakkavad t66-
tama vahetult lastega, niisiis kasvatajatena.
Lasteasutuste juhatajad, ndunikud ja muu laste
eluolu ja arengut suunav personal peaks olema
teadusharidusega. Edaspidi muutub lasteasutus
tha enam kohalikuks psiihholoogiaalaseks
nduandvaks keskuseks vanematele, peredele.
Koolieelse kasvatuse tulevik on perekonna- ja
kodukeskne. Uutele suundumustele vastavalt
tuleb ka meie Gppetéd Umber korraldada, réhk
asetada Gppedistsipliinide integreeritud kasitlu-
sele ning uurimistdole.

Igal aastal kavatseme vastu votta ca 15 noort,
kes on valmistunud kasvatajaks pedagoogika-
koolides ning anname vdimekamatele kahe aas-
ta valtel tlikoolihariduse. Ule aasta vGtame vas-
tu  keskkooli  l8petanuid,  vB8imaldamaks
soovijatel omandada koolieelse kasvatuse alane
k(”)rtgharidus (4 aastaga) pedagoogikakooli l&abi-
mata.

Kaik 18petajad koostavad diplomitdd ning sii-
vade teadushuvide ilmnemisel saavad astuda
magistridppesse. Peame loomulikuks ning ootus-
paraseks, et Eesti koolieelse kasvatuse edenda-
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jad, haridusjuhid, pedagoogikakoolide ning ka-
teedri Oppejoud vahemalt magistrikraadi oma-
vad. Puliame valja selgitada véimekamaid noori
ning juhtida neid teaduse juurde. Reastame vaid
mdningad uurimist vajavad sélmprobleemid:

H Uhiskondliku ja perekondliku kasvatuse suhe
(pere-ja lasteaiakasvatus, kodudpetus);

H lapse psutihho-fiisioloogiliste erisuste ja kasvu-
keskkondade uurimine; selle rikastamise vdima-
luste valjaselgitamine kohalikke tingimusi
arvestavalt;

m eesti rahvapedagoogikale tuginevate kasva-
tustraditsioonide analiitis (loomuliku ja loodusli-
ku kasvatuse taasvaartustamine);

-dlastekaitse, laste véara kohtlemise kisimu-
sed;

W méngu kui pedagoogika uueneva paradigma
ning mangiva lapse ja tema vajaduste analidis;
méanguteraapia vdimaluste avamine;

H migrantide laste ja nende vanemate abistami-
ne kohalikku kultuuri integreerumisel;

W Eesti lasteaiakasvatuse ajalugu;

N kasvataja isiksuse ja tema Kutsetegevuse
uurimine elutegevuse siisteemisjt.

Koigi nende ja veel paljude teiste teemade
uurimiseks vajatakse teadlaskaadrit, keda prae-
gu napib.

Tanapaeval kulub koolitusest saadud info 4—
6 aastaga, pideva enesetdienduse puudumine
vOib viia stereotlitipsuseni. Teaduparast on just
dppimisega taidetud aeg kdige kaunim aeg ini-
mese elus. See sobib kokku pidevhariduse idee-
ga. Eriala kaugbpe on muutumas téiendus- ja
timberdppeks. Lahenev td0puudus kannustab
kindlasti paljusid Umber dppima. Eksternatuu-
ris saavad Oppida need, kellel mingil péhjusel on
korghariduse omandamine jaanud pooleli. Prae-
gu on kateedril 14 eksterni. Oppimine séérases
dppevormis on erakordselt raske, eeldab tugevat
enesedistsipliini ning iseseisva toé vdimet.

Usutavasti leiavad koik koolieelse kasvatuse
kaadrit ettevalmistavad Oppeasutused oma
kindla koha haridussiisteemis. Liinka kaadri et-
tevalmistamisse jatta ei saa, kuigi meil kiputak-
se just hariduse arvelt kokku hoidma.

Naabermaa Soome viib lasteaednike koolita-
mise taielikult tle 0likoolidesse. Seal kaaluti
akadeemilisele haridusele Uleminekut pdhjali-
kult ja leiti, et lasteasutustes tuleb Ulesanded
eri tootajate vahel diferentseerida. Sellele vasta-
valt korraldadakse koolitust. Kasvataja abid, n.6
ldhihoidjad saavad ettevalmistuse ametikooli-
des. Kasvatajad, juhatajad, ndunikud jt koolieel-
se kasvatuse siisteemis tootajad saavad kutsepé-
devuse ulikoolides. Meil kulub selleks veel pikki
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aastaid, kuni hakatakse vaartustama last Kkui
uhiskonna liiget ning mdistetakse koolieelse
kasvatuse tahtsust inimelus tervikuna.

Laste kasvatamine eeldab uuega kaasaskai-
mist, ametialast kompetentsust, nii teoreetilisi
kui ka praktilisi kutseoskusi. Selle foonil taga-
takse igale lapsele sobiv, Uhelt vanuseastmelt
teisele sujuv arengja arendamine, mis algab ko-
dust, jatkub paevakodus ja koolis. P&hisihiks nii
kodudes kui ka paevakodudes on terve, elurd6m-
saja loova lapse kasvatamine ning selleks tingi-
muste loomine.

KUHU LAHED, KOOLIEELNE KASVATUS?
Nii kodu- kui ka lasteaiakasvatuse lahtealuseks
Voivad kujuneda meie haridusminevik ja pika-
ajalised koolitustraditsioonid. Need on heaks
aluseks muutuvatele ndudmistele. Palju vdetak-
se viimasel ajal eeskuju Pdhjamaadelt ja mujalt-
ki. Voime valismaa kogemusi Uldistada ja
huvitavaid ideid saada. Koolieelses kasvatuses
rGhutame aga rahvuslikku omapéra ja rahvatra-
ditsioone, mis aitavad kindlustada kultuuri- ja
uhiskonnaseose. Selle tédhenduslikkusest Eesti
lasteaedade t66 sisulisel uuendamisel annab
tunnistust koolieelse kasvatuse kateedri viimas-
te aastate uurimistemaatika — lasteaedade si-
sulises  to6s aktsendi  asetamine  eesti
rahvuskultuurile, siitkaudu igapaevaelu seadmi-
ne rahvakalendri tahtpaevade, rahvakommetest
kinnipidamise ritmis. Kateedri &ppejdudude
uurimistéodest on selgunud, et lapsed vdtavad
hasti vastu rahvamange, -laule, -luulet ja -tant-
se. Loomulikul ja lihtsal viisil Gpitakse tundma
kodu ja kodukoha traditsioone. Kodu ja lasteaia
koost0s saame edasi kanda eesti rahvuskultuu-
ri, polistada pdlvkondadevahelisi suhteid. Aru-
kas on otsida just meie oma oludest lahtuvaid
rahvuskultuurile tuginevaid arendamisvdimalu-
si. «llma selleta oleme Euroopasse minnes palja-
jalu ja kaasavaratud» (K. Leht).

Minevikuparandi tundmine on vajalik. Oleme
pikka aega tundma dppinud Uhe teise rahva mi-
nevikku, koguni selle parandit nii, et oma rahva
ajaloo tundmine tagaplaanile jai. Taas on dlikoo-
lide dppekavadesse lulitatud eesti kultuurilugu
kasitlevad loengutstiklid. Kateedri dppejoudude
(H. Sarapuu, M. Vikat, S. Valjataga, U. Saarits,
A. Leppiman, T. Tulva jt) juhendamisel on val-
minud hulgaliselt kursuse- ja 18putdid, milles
késitletakse rahvuskultuuri elementide integ-
reerimise viise lasteaedade igapaevaellu.

Vaarib markimist, et varasem kasvatusteoo-
ria, isegi puides olla lapsekeskne, aitas tegeli-
kult kaasa «sotsiaalse karantiini» tekkele. Lapsi
hoiti eemal Uhiskonnaelust. Kohustuslike prog-
rammide kaudu antud teadmised sisaldasid na-
pilt loomulikku infot ning arukat sisu.

Koolieelse kasvatuse tervendamisele aitab to-
husalt kaasa reformpedagoogikast tulenevate
teooriate tundmine. Meile on kdige ldhedasemad
arengupsthholoogilised suunad (Frobel, Montes-
sori, Steiner). Saaraste ideede toomist meie las-
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teaedadesse peame vajalikuks esmajoones kas-
vatuse humaniseerimise eesmargil, vahenda-
maks intellektuaalset survet (dpetust) lastele.
Haid vdljavaateid on Reggio Emiliast parit
kunstikavatsuslikul teoorial. Tuleviku-uurija E.
Tengstrdom on Kkinnitanud, et lahitulevikus tdu-
seb koolieelses kasvatuses esiplaanile esmajoo-
nes sihipdrane kunstikasvatus. Just kunstiala-
sed teadmised, kunstist osasaamine arendavad
tundlikkust, intuitsiooni ja terviktaju. Kunstiga
(musitseerimine, maalimine, lastekirjandus) te-
gelemine muudab aja sisukamaks, arendab ini-
mest. Tulevikundgemus kasvatusest baseerub
laste tundemaailma ergastamisel, laste loovate
vOimete vallapaéstmisel.

Reformpedagoogilist ideestikku on edasi aren-
danud J. Kais. Praegu rakendatakse ldGpetust
innukalt algklassides, aga mdeldav on selle too-
mine lasteaedadesse ning lasteaed-algkoolides-
se. Ainelpetus kui koolile tunnuslik asendub
pikkamddda Ulddpetusega, mis keskendub lapse-
le kdige ldhedasema — kodu ja koduloo (imber.
Esikohale asetub lapse enda isik, tema kodu ja
kodukoht. Ulddpetuse pdhimdte seisneb selles,
et kbike Opetatakse lapsele seostatult, antakse
impulsse otsimiseks ja leidmiseks.

Tuleb uskuda, et iga kasvataja leiab endale so-
biva toostiili lahtuvalt oma isikupérast, huvi-
dest, kalduvustest. Tuleviku lasteasutused nagu
kasvatajadki on omandolised, eriilmelised.

KASVUUMBRUS ARENGU MOJUTAJANA

Kdige ilmekamalt vdib kasvulimbrust iseloomus-
tada sBnaga — muutus. Muutused toimuvad
mitmel tasandil, lahtudes praegusajal modern-
ses kasvatuses tunnustatud okoloogilisest kas-
vatusteooriast. Makrotasandil muutuvad
niddisajal hoogsalt hiskondlikud struktuurid
ning nendega seostuvad véaartused, mikrotasan-
dil aga elulaad ja perekonnastruktuurid. Vara-
sematel aastatel peeti kasvatust allutatuks
thiskonna poliitilistele ja sotsiaalsetele sustee-
midele. Kasvatuse abil pliiti saada Uhiskonnaga
kohanevaid n-6 korralikke kodanikke. Niud
hakkame Uiha enam négema kasvatust iseseisva
ja ainulaadse jéuna Uhiskonna arengus. Nduko-
gude pedagoogikauurijad kinnitasid sageli, et
laps on valjastpoolt suunatav olend, kes on sise-
miselt passiivne. Laste oma motiivid pidid taan-
duma taiskasvanute programmide teelt. Laps ei
saanud ise kasvatuses kaasa réékida. Uusimad
uurimused annavad alust uskuda, et lapsed evi-
vad omaalgatuslikkust, aktiivsust ning iseseisva
mdtlemise vbimet. Laps indiviidina on muutu-
nud kasvatusprotsessi subjektiks. See tahendab,
et kasvatust ja Opetust tuleb vaadelda lapse sei-
sukohast. Kasvatamise ja Opetamise orientat-
sioonist liigume _ edasi kasvu ja Oppimise
orientatsioonile. Onnestunud kasvu pd&hieeldu-
seks on 6koloogilise teooria taustal laste — tlid-
rukute ja poiste — kasvuiimbruse omavaheline
tasakaal ja tihe koostdd koigi nende inimeste va-
hel, kes kannavad hoolt lapse kasvulimbruse
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eest. Valmistumine taiskasvanu eluks pole kau-
geltki lapsepdlve ainus eesmark. Lapsep8lv on
inimese elu osa, millel on omaette vaartus ja
seda tuleb vaartustada.

KODU- JA LASTEAIAKASVATUSE KOOS-
TOIMEST

Varase lapseea (0—7 a) kasvatus integreerib
kodu- ja lasteaiakasvatuse ning kulmineerub
kodu ja lasteaia koostdds. Osa lastevanematest
vajab lasteaednike nduannet, osa on valmis and-
ma ka oma panuse péevahoiu arendamisse. Ena-
mik vanemaist jaab nende aarmuste vahele.
Koostéd planeerimisel lahtume perede taotlus-
test. Kvaliteetne pdevahoid tugineb koostddle
koduga. Kodu ja paevakodu ei peaks endast ku-
jutama Uksteisest eraldatud saari, mille vahet
laps omapéi seilab. Loome uue késituse kollek-
tiivist, Uhistoost ja kasvatusega kaasnevast vas-
tutusest, turvatunde tagamisest lapsele. Uhine
kasvatuskultuur (vanemad, kasvatajad] loob
lapse arenguks head eeldused. Seepérast tooni-
tame visalt kasvatusmiljoo tahtsust taisvaartus-
liku isiksuse kujunemisel.

PAEVAHOIU VORMIDE MITMEKESISTA-
MINE ON AJANOUE

Seni on meil domineerivad olnud taispaevahoid,
lasteaiad on valdavalt Uhetiiubilised. Lasteaeda-
de tegevuses on hakatud jarjest enam t&htsusta-
ma mangu, eelistus kuulub loovmangule, mis
tadidab laste pdevad ja selleks antakse niud
kdikjal piisavalt aega. Eriti kdidavad lapsi nalja-
ja seltskonnaméngud. Need méngud rahuldavad
laste vajadusi nalja, I16dvestuse ja huumori jéare-
le, arendavad fantaasiat, enesekindlust ja mis
tdhtsaim — pakuvad ohtrasti vBimalusi sotsiaal-
sete kontaktide loomiseks.

Ka lastevanematele tuleb selgitada, et nad
aitaksid kaasa laste mangumaailma loomisele.
«See on hirmus, kui véhe on kdigil arusaamist
Kopli-Vargamae rédmudest ja muredest. Ukski
ei pea neid miskiks. Kdik arvavad, et nende as-
jad on hoopis tdhtsamad, et nende asjad on ainu-
kesed tbsised ja tahtsad. Aga Liisi ja Maret lohu-
tasid end sellega, et Ukskord saavad ka nemad
suureks ja siis teevad nad, mis suda kutsub:
méngivad kasvdi paevad otsa, kogu suve koplis
Vargaméed ega lase endid millestki segada,
mingu péris Vargamée kasv0i tikkideks.» Nii
motlesid Vargamde lapsed, kes pidid varakult
toole hakkama ja kes said méngida vaid toost
vabadel hetkedel. Nad matkisid méngus oma va-
nemaid, kes naabritega olid alailma riius, suure-
mad poisid mangisid Ttrki ja Venet.

Uhised mangud liitsid vaenus olevate vanema-
te lapsi. Mangudes kajastub see, mida lapsed
mdtlevad, millest unistavad. Praeguste laste
méangudeks pakub hulgaliselt ainet meie poliiti-
kute kemplemine, sest nii vdi teisiti on kdikides
kodudes nendest poliitilistest méangudest juttu.

Kuna lasteaiad tiihjenevad, tuleb mdelda nen-
de kasutamisele uutel eesmarkidel, pakkuda
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tuge sotsiaalse abi vajajatele. Pereriihmadel on
kindlasti tulevikku maal. Linnades viks enam
olla avatud rihmi, kuhu vanemad saavad laste-
ga tulla vaid mdneks tunniks paevas. Hea, kui
on loodud kooskdimise vdimalusi vanematele
koos beebidega. Méngurihmi kodustele lastele
saab avada hdlpsalt tavalistes paevakodudes.
Mbelda tasub ka vanurite ja laste pdevahoiu
uhitamisele.  Algklassidpilastele vBimaldame
koolitundidejargset 16dvestust neile tuntud ko-
dukohajérgses paevakodus. Kdikide nende vor-
mide puhul jadb kahtlemata kandvaks manguli-
ne tegevus, mida koolieelsel perioodil kdige
loomulikumaks peame.

Lasteasutus peaks juba lahiaegadel kujune-
ma kohalikuks kultuurikeskuseks, kust vane-
mad vlivad saada laste kasvatamiseks
konsultatsioone, see vfib saada ka vanemate
kooskdimise kohaks. Tubli pealehakkamise ja
algatusv6ime korral annab igal hdabuval paeva-
kodul vdi lasteaial palju &ra teha, et anda p&hili-
selt kohaliku omavalitsuse padevuses olevatele
lasteasutustele uut sisuja uusi funktsioone.

Arvatavasti saab peagi iga pere valida oma
lapse ja perekonnahuvidest tulenevalt lapsele
kdige sobivamat kasvukeskkonda. Kindlasti suu-
reneb laste koduse kasvatuse osa, mistottu ker-
kib teravamalt esile vanemate harimine.

Oleme harjunud sellega, et lasteasutustes
kaivad normaalselt arenenud lapsed. Keha- ja
vaimupuuetega lastele on eririhmad, enamik
saaraseid lapsi on kodus. Vaimu- ja kehapuuete-
ga laste arv kogu maailmas kasvab. Peame
Oigeks kergemate puuetega laste toomist tava-
riihmadesse. See on v@imalik koos suhtumiste
muutumisega. Neid lapsi ei tarvitse niivord «ko-
helda», kuivdrd mdista. Kui puuetega laps saab
kasvada koos teiste lastega, on vdimalik tema
arengus esile kutsuda nihkeid paremusele. llme-
kaks naiteks on kdnepuudega lapsed, kusjuures
hea terapeudi abi on hadavajalik.

Puuetega laste liitmine tavarihmadesse eel-
dab nendele vajalike abivahendite olemasolu
(kehapuuded), aga ka abipersonali (nt vaimu-
puuded). Haid kogemusi puuetega laste integ-
ratsioonil tavarihmadesse on saavutanud Tartu
lasteaednikud. Seda protsessi pole voimalik kii-
rendada. Tarvilik on vastava kaadri ettevalmis-
tamine, olemasolevale vajadusel Umberbppe
korraldamine ning lastele tingimuste loomine.

Meie peaksime arvestama, et lapsed on erine-
vad, ja mitte taotlema nivelleerimist. Kiiretel
lapsepdlveaastatel vajavad lapsed vaga vanema-
te ja kasvatajate toetust. Seda eriti leminekul
Uhest kasvulmbrusest (nt lasteaiast, kodust)
teise (nt kooli). Jarjepidevus lasteaia ja kooli va-
hel pole veel paindlik, sild koolieelse kasvatuse
ja algOpetuse vahel on habras. Loodetavasti
aitab seda tugevdada esiopetus. Téhtis on, et
«pehme kasvatus» leiaks aset nimelt Ghest kas-
vukeskkonnast teise ileminekul. Aitame nii an-
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dekaid kui ka tagasihoidlikumate eeldustega
lastel oma arengupotentsiaalidele vastavat ra-
kendust leida.

PAEVAHOM TAGAB KASVATAJA JA KAS-
VANDIKUKOOSTOO.

Koolieelse kasvatuse uuendamisel langeb pea-
roéhk kasvataja isiksusele. Hea, kui kasvataja
spetsiaalselt ei «kasvata». Voimalik, et kujundli-
kult teldes ongi lapse kasvatamine vorreldav
kauni lille kasvatamisega. Just kasvataja kujun-
dab lasteriihma, loob traditsioonid ja mdjub
ainult temale omase kasvatusstiiliga. Vanemad
saavad otsustada,- millist kasvatajat nad oma
lapsele kasvamise saatjaks valivad. Heale kas-
vatajale on omane taiustumise ja edasidppimise
pldd. Sellele on viidanud enam kui 70 aastat ta-
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gasi J. Kiis, kes oma kdnes Voru Opetajate Se-
minari avamisel toonitas, et dnnelik on inimene,
kelle arenemistung ei kustu kuni surmatunnini.

Paevaboiuslisteemi tugevus seisneb tema kas-
vatajates, lastevahelistes suhetes ja laste man-
gulises tegevuses. Need kolm vaala on selle pe-
dagoogika toed, mille kaudu saab realiseerida
paevahoiu kasvatuslikke eesmarke.

Kokkuvdtvalt réhutame, et koolieelse kasvatu-
se alaste uuenduste kdige Uldisemateks lahte-
kohtadeks peame keskendatust lapse isiksuse
arengule, hariduskorralduse demokratiseerimist
ning hariduse sisu humaniseerimist. Pilidkem
oma teadmisi Uhtlustada maailmas omaksvoetu-
ga, et kujuneks sulam olemasolevast ja uuest.
Seeldbi vabaneme aastakiimnete pikkusest iso-
latsioonist, ideoloogilisest stambist.



Teeme ise pille

KALLE TAMRA, Viljandi Muusikakooli direktor

"Viimane proovitd6 on taldrikute perekon-
/ na kdige pisem — sdrmtaldrik. Selle
Wif  profiili tagumine nduab Uisna palju aega.
Kuna analoogseid taldrikuid kulub
edaspidi tegemisele tulevate pillide tarvis uUsna
palju, peaksime matriitsi valmistama. Ohema
pleki vormimiseks vdime vormi tugevast puidust
vdi plastmassist treida. Paksema pleki jaoks tu-
leb siiski rauda kasutada. Umbes 40 mm I&bi-
mddduga Umarraua ristldikesse treime joonisel 1
antud jaljendi. Teise samasuguse tiki treime
eelmise vastandiks. Keskele puurime mdlemale
poole 5 mm augu, kuhu pressimise eel pistame
juhtraua. Taldriku valmistamine kéib niid
hdlpsalt: dhukesest plekist 18igatud ketta kesk-
kohta puurime 5 mm labim&&dus augu. Asetame
litri juhtpulga abil kahe matriitsi vahele ja pres-
sime kruustangide vahel kokku. Saame vaikese
kena kujuga taldrikukese, mida saame kasutada
8ige mitme pilli puhul helitekitava litrina. T60s-
tuslikult toodetud pillidel vdib esineda teistsu-
guse profiiliga litreid (2). Sellise litri
pressimiseks valmistatud matriitsiga ei saa
vdiksemaid litreid teha. Seepérast soovitan eel-
mist (nagu joonisel 1). Materjaliks sobib paremi-
ni 6huke messingplekk vBi moni teine vase
sulam. Olen tanini kasutanud peamiselt katkis-
te taldrikute servi. Opilased, kes matriitsi val-
mistamist kardavad, kisivad ikka, kas lamedat
litrit kasutada ei v0i. Kes jarele on proovinud,
teavad, et lamedad litrid nagu kleepuvad kokku,
mistdttu helin tuleb mérksa halvem. Pealegi ki-
pub dhuke plekk kdveraks painduma.

PAN NETPA it —pandeira
sks —Stabpandeira, Schellenrassel
mgl —pandeira, jingle stick

tieln- lauina-ameerika paritoluga (mdnel pool
ka brasiilia pandeiraks nimetatud) ratmipilli ni-
metus tuleb hispaania keelest, tdhendades tam-
buriini. Tdepoolest, pandeira asendab tdiel méaa-
ral tamburiini litrikdla, kuid valmistamine on
viimasest mérksa lihtsam. Pandeirasid on mit-
mesuguseid. Alustame kdige algupérasemast.

Bambusest v0i puust raami vahele seatakse
terastraadist varraste abil kaks (joonis 3), neli
(4) vBi kaheksa paari litreid. Raami vdib kokku
panna poltidega. Pandeira valiskuju vdivad
meistrid oma maitse jargi muuta, peaasi, et
ménguriist saab kerge ja helisev. Mitmed firmad
on valmistanud kompaktsema tegumoega pan-
deirasid (5). Taoline tugevast puidust valmista-
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Itud raam peab vastu killaltki joulistele 160kide-
e.

Esineb ka peidetud litritega vorme. Litrid Kin-
nitatakse d6nestatud avasse kas osaliselt (6) voi
taielikult (7) peidetult.

Kasahhimaal ja selle naabruses on tuntud
rohkete kaunistustega (nagu ldamaadel ikka
kombeks) pandeirat meenutav «asatajak» (8).
Samanimelise pilli teisendile (9) on helisevad
metallkaunistused kinnitatud (66nsa) puitkere
pinnale (rdngakeste abil). Kolmas «asatajaki» va-
riant on ainult véliselt eelmise samane. Helite-
kitamise seisukohalt sarnaneb ta rohkem mara-
kasele, sest vaikesed litrid on kere sees lahtiselt.
Kaane sisse puuritud augud ilmestavad pindaja
toovad helina paremini valja. Nagu ndaeme, on
pandeiral palju sugulasi ja oleks kena, kui meie
meistrid neile huvipakkuvat lisa juurde tooksid.
Hoolimata valistest erinevustest on pillil pdhikd-
la ja selle tekitamine lsna ihesugune. Erinevu-
sed on vaid kélavarvi niianssides ja kdrguses.

Pandeiralaadseid pille hoitakse méngimisel
vasakus kaes nii, et litrid libisevad ava Uhte ser-
va. Parema ké&e peopesaga lluakse pilli hoidva
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K. i- pihta poidla kohale. Lastele meeldib siiski
lGta sérmede voi peopesadega pilli raami pihta.
Vdiksema pandeiraga on kasutusel veel (ks
manguvote: vasaku kdega varrest hoides (taldri-
kud on horisontaalasendis) llilakse parema kée
peopesaga vastu raami, seejarel pilli s6rmedega
haarates summutatakse heli. Niiviisi saame te-
ravakdlalise ritmi.

Pandeirat kasutatakse peamiselt tantsumuu-
sikas. Opilased vdiksid pilli rakendusala vabalt
laiendada.

LITRIVORU sks—Rasselreif
Schellenreif,
Schellentrommel ohne Fell

Kui pandeirat peetakse hilisema aja pilliks,
siis litrivoru jaljed viivad 0ige kaugetesse aega-
desse. lIsiklikult négin seda pilli esmakordselt
1970. aastatel ansambli «Fiks» kontserdil. Too-
kord arvasin, et vaesel mangijal on tamburiini
nahk katki lainud ja peab nliid vehkima palja
raamiga. Saksa keeles ongi (isegi kataloogides)
kasutatud nimetust «Tamburine ohne Fell»
(ilma nahata tamburiin). Niisiis asi ei ole naha
puudumises, vaid mitte alati ei sobi litritdrinale
seltsiks trummipauk. Sellisel juhul kasutatakse
kas pandeirat voi litrivoru.

Litrivoru raam tehakse puidust, metallist voi
plastist. Kdige ndgusama, sbbralikuma ja kerge-
ma vBru saame kattevineeri (lihekordse vineeri)
mitmekihilisel liimimisel. Vormina vbime kasu-
tada mingit silindritaolist eset (laegast, kastru-
lit). Labimaot ja litrite arv oleneb sellest, kelle
tarvis litrivdru valmistame. Opiiaskollektiividele
vOib soovitada 120—200 mm labim&dduga, 5—7
litripaariga voru. Litriavad asetsevad uhes (10)
vdi kahes (11) reas. Litrite aheldumiseks puuri-
takse ava kohalt 1abi nii peenike auk, et mangi-
misel terastraadist tihvt raamist vélja ei tule.
Kattevineeri puudumisel saame téiesti kdlbliku
voru teha kahe kolmekihilise vineeri kokkuliimi-
misel. Vineeririba tuleb IGigata nii, et véliskihi
puukiud jadvad kumerusega ro6biti. Killap
igaliks teab, et painutamisel tuleb vineeil kuu-
mutada voi aurutada. Puidust vdru ei tarvitse
varvida. Lakk toob vélja puidu mustri. Pealegi
kulutavad litrid raamile sisse jélgi. Varvitud
pinnal tduseb see eriti esile. Lakitud raamil on
kulutatud koht vahe margatav. Pealegi vdib ku-
lunud koha lakiga jélle katta. Vérviga oleks
sama tooni saamisega raskusi. Litriv@rusid on
tehtud ka klaasplastist ja orgaanilisest klaasist.
Viimane kipub olema &rnavaitu.

Mitmed pillimeistrid on voru tublisti disaini-
nud. Kinnihoidmise kohta on mitut moodi too-
deldud (12, 13, 14). Sellised litrivérud on pilku-
pliidvad ja mangimiseks mugavad. Nende
meisterdamine aga paraku keerukam. Litrivoru-
ga musitseerimisel kasutatakse isna mitmesu-
guseid manguvdtteid: hoides voru vasakus kées
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nii, et litrid on horisontaalselt, saame parema
kée sbrmeotstega raami puudutades vaikse kdla.
2. ja 3. sorme vahelduva tddga tekitatakse nii
keerulisi ritmifiguure kui ka tremolot. Tugevate
kdlade saamiseks luliakse voru vastu teise kée
peopesa vdi vastu saart. Valju tremolo puhul ra-

putatakse voru (nii et litrite telg on horisontaal-
ses asendis) isegi mdlema kéega.

Sellega litripillid veel ei 16pe. Jargmisel korral
vBtame vaatluse alla tamburiinid ja sellega sar-
nanevad pillid.
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Muusikabpetajad Tartu Opetajate Seminarist

24. aprillil tahistas Tartu Opetajate Seminari
(vahepeal kandis nime Tartu Pedagoogilim
Kool) muusikaosakond oma 25. suinnipéeva. Mi-
nikonverentsil kuulati ettekandeid ja arutati
péaevaprobleeme, seejérel vaadati lahtisi tunde
(solfedZo, héd&leseade, laulusaate ja klaveritun-
de).

Muusikaosakonna juhataja Ragne J6geva raa-
kis 25aastasest ajaloost.

1967.a sai Tartu Pedagoogiline Kool loa haka-
ta dpetama muusikalpetajaid ja vanempioneeri-
juhte. Motte  algataja  ja  paljudes:
ametiinstantside barjaaridest l&bimurdja oi
koorijuht Uno Uiga, muusikaosakonna juhataja
aastatel 1967—1980. Nimelt oli 1960. aastatel
Eestis muusika- ja kehakultuuridpetajate pdua
(kehakultuuriasi hakati ette valmistama Pér-
nus). Algul lubas Moskvast véljastatud Oppe-
plaan 0Opetada dirigeerimist,  koorilaulu,
solfedZot. Orkestri- ja pillitundide saamiseks tuli
piike murda ja kavaldada. (Eestis oli neil aastail
veel palju puhkpilli- ja mandoliiniorkestreid.)
Ldpuks tunde siiski saadi, kuid mdnd ainet pidi
Opetama vale nime all. Programme ori tdnaseks
muudetud umbes 10 korda.

Sel Oppeaastal 16petas 19. lend (1970. aastate
I6pus kolmel aastal vastuv6ttu ei olnud). 1982.a
jatkas muusikaosakonna t66d Valdur Helm (ju-
hataja 1982—1984). Praeguseks on antud muu-
sikadpetaja diplom 312 noorele, neist 114 muusi-
kadpetaja  ja  vanempioneerijuhi, 175
muusikalpetaja ja lasteaiakasvataja, 23 muusi-
kadpetaja kvalifikatsiooniga. (1992.a I6petanud
on peale selle.)

1991/92.8a kannab kool taas Tartu Opetajate
Seminari nime ja on saanud rakendusliku kdrg-
kooli staatuse. See on toonud sisulisi muutusi ka
Oppeainetes. Kadumas on lasteaia muusikakas-
vataja eriala lasteaedade vahesuse tottu. Senis-
tel dpilastel, kes saavad veel keskhariduse, las-
takse I6petada. Nuldseks vdetakse kooli vastu
keskharidusega noori, kel on juba muusikaline
algharidus (muusikakool, muusikaklass) ja min-
gi pilli mangimise oskus. SolfedZo sisseastumis-
eksamil kontrollitakse intervallide tundmist,
lastakse laulda heliredeleid jm, Kkirjalikult tuleb
teha diktaat. Kutsesobivuseksamil kuulatakse
Uhe pala ettekannet ning vesteldakse eksami-
nandiga tema huvialade, silmaringi ja kultuuri-
teadmiste kontrolliks. Sisseastujad teevad ka
eesti keele eksami — kirjandi.

Muusikaosakonnas on neli 6ppeainete alaliiki:
iild-, eriala-, valik- ja vabaained. Uldainetest
Opitakse eesti keelt, kultuurilugu, filosoofia aja-
lugu, kunstibpetust ja vddrkeelt (keskkoolis &pi-
tut). PBhiraskus lasub muusikalistel eriainetel,
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nns annavad kvalifikatsiooni. Valikained luba
vad uhe semestri véltel valida loogika, sotsiolo'p
gia, eetika, etiketi, politoloogia, majandusdpetu-
se, lisavGdrkeele. Vabaainetest pakutakse
piflidpetust — Kkitair, viiul, akordion, mingi
puhkpill.

I, HI ja IV kursusel dpetatakse rahvaloomin-
gut, tahetakse anda. teadmisi ka teatrikunsti
alustest.

Muudatusi on toimunud praktika korraldami-
ses. Praegu algab praktika Il kursusel psiihho-
loogiliste ja pedagoogiliste vaatlustundidega.
Muusikalpetuse tegevpraktika algab 111 kursuse
| semestril — 2 n&dalat abidpetajana lhe muusi-
kabpetaja juures. Algul vaatab praktikant 18—
20 tundi n&dalas, tutvub dpetaja toostiili-ja me-
toodikaga, nbudmistasemega, saab tuttavaks
Opilastega, aitab ette valmistada dpetaja tundi ja
annab esialgu (he tunnilbigu. Seejarel tuleb
anda algklassis 4 muusikatundi, 1 klassijuhata-
jatund ja korraldada mingi Uritus. 111 kursuse 1l
semestril tulevad proovitunnid. IV kursuse si-
gissemestril annab praktikant (ihel paeval nada-
las kdik muusikatunnid, teistel padevadel vaatab-
kuulab teiste praktikantide tunde ja vGtab osa
nende arutelust. 1l semestril jargneb 6nadalane
praktika.

Klassivalise t66 praktika Il kursuse talvese-
mestril 1&htub lisaerialast. Kuigi pdhieriala on
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muusikadpetus, v6ib 111 kursusel valida lisaks
kas rahvakunstidpetaja, koori- v0i orkestrijuhi
eriala.

Praktikat juhendab metoodik Tiiu Otsus.

Uleminekuaasta ei ole kdike 16plikult veel
paika pannud. Alles katsetatakse, tekivad uued
motted ja plaanid. Kuid ks on kindel — alusta-
da Il kursuselt praktikaga tundub hilja. Mida
varem tulevane Opetaja kooliga aktiivsesse kon-
takti viia, seda kutsekindlam Gpetaja tuleb.

Algklassidpetajatele on muusikadpetus TOS-
is kbrvalaine. Nemad alustavad klaveriméngu
Oppimist nullist, seetdttu on edenemine tagasi-
hoidlik. K@ik ei ole ka musikaalsed. Kuid ometi
peaksid koik tegema muusikapraktika, sest
maakoolides tuleb edaspidi kdiki tunde anda.

Praegu on huvi TOSi muusikaosakonna vas-
tu suur: stigisel pretendeeris Uhele kohale 2 kan-
didaati. Tulevikus tahab TOS konkurentsi
astuda teiste muusikadpetajaid ettevalmistavate
kdrgkoolidega.

Mbistagi ei puudu TOSil mured: pillid on kal-
lid («Estonia» klaver maksis 400 000 rbl), SRUst
ost-.uite kvaliteet madal; napib Gppekirjandust,
koolid on dppematerjalidega halvasti varusta-
tud, raske on pille remontida; koolidest varasta-
takse. Mdnes koolis ei peeta muusikadpetust ega
koorilaulu au sees (sellele ei leita tunniplaanis
kohta), vahestes koolides on orkestrid, muusi-
kadpetajate teadmistase jatab mdnel pool soovi-
da jm. See ilmneb praktikatundide ajal ja
mdjutab ka praktikante. Muusikadpetajalt ooda-
takse head suhtlemisoskust, metoodika tund-
mist, pilliménguoskust (miks mitte peale klaveri
osata ka viiulit, siintesaatoril, kitarri v6i akor-
dioni méngida).

Muusikaelu Tallinna-kesksus jatab kauge-
mad punktid kdrvale, eriti praegu — vaesel ja
kallite sGitude ajal. Info levib isegi Haridusmi-
nisteeriumist Opetajateni aeglaselt, raskeneb
koost6o.

Paljudele péevaprobleemidele otsiti konve-
rentsil Ghiselt lahendust.

Lahtised tunnid andsid kinnitust, et TOSis
tehakse asjalikku t66d, et neil on Uldlevitarnist
ootavat metoodikat, dpetamisvdtteid ja ajaloolise
vaartusega uurimusi. Naitusel olid véljas kursu-
setéddena valminud uurimused lendude ajaloo,
muusikasiindmuste, eesti muusikute elulugude
ja loomingu kohta, on tehtud ka muusikateoste
sisuanalutise ja metoodilisi kasitlusi. Fotovélja-
panek andis Ulevaate kooli muusikaelust 25 aas-
tajooksul.

Muusikaosakonna kdrgtaset naitas kontsert,
kus esinesid puhkpilliorkester Opetaja Neeme
Saare juhtimisel, muusikaosakonna naiskoor (6p
Valdur Helm), laulusolistid, pillidpilased, 6peta-
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jate kvartett ja soleeris h&éleseadedpetaja Tais-
to Noor.

Muusikaosakonna peodhtule olid tulnud vilist-
lased, dpetajad ja praegused Gppurid.

TOS ootab voimekaid ja muusikahuvilisi noo-
ri, kel tahtmine dpetajaks saada.

MAIMO KALMET



EESTI PEDAGOOG6IUISE MOTTE AJ ALOO ST

Ado Grenzstein kodusest kasvatusest

KARMEN TRASBERG, Eesti Rahva Muuseumi vanemteadur

— . esti pedagoogiline mote elas 19. saj dpul
* Ule sligavat kriisi. See oli seotud esmajoo-
JL"nes 1887.a korraldusega ile minna nii
valla- kui ka kihelkonnakoolides vene-
keelsele Gpetamisele ja tbi endaga kaasa rea ne-
gatiivseid nahtusi: vene keele mitteoskamise
tottu jaid koolitdost kdrvale paljud arksad peda-
googid: kadus vajadus eestikeelsete pikute jare-
le, millede ilmumine just 1880. aastate algul oli
votnud erilise hoo: samuti suleti riitelkonna
poolt Ulalpeetavad seminarid.

Kompenseerimaks puudulikku koolidpetust
sai taolises sligavas «koolikriisis» Upriski paeva-
kohaseks teemaks laste kodune kasvatus.

Seda tingis ka asjaolu, et eesti rahva rahvus-
teadvus ja tung haridusele olid kasvanud. Mit-
med arkamisaja tegelased hakkasid vélja andma
teoseid ja artikleid, kus pudti vaartustada head
kasvatust, haridust, propageerida laste kodust
dpetamist nii enne kooli kui ka lisaks koolis an-
tavale haridusele.

Uks nimetatud perioodi viljapaistvamaid te-
gelasi ja samal ajal vastuolulisemaid isiksusi oli
Ado Grenzstein. Vaatamata sellele, et ta «oma
sisemas olemuses venestust ei soovinud ega us-
kunud»,¥sai temast ometi Uks tuntumaid venes-
tuse Oigustajaid ja sellele teoreetiliste pbhjuste
otsijaid.

MONED ELULOOLISED ANDMED
Ado Jaani poeg Grenzstein siindis 24.jaanuaril
1849.a Tarvastu kihelkonnas talurentniku poja-
na. Tema lapsep6lv moddus vaestes oludes ja al-
les ISaastasena  v0is ta  Tarvastu
kihelkonnakooli astuda. 1869.a tegi ta vallakoo-
liGpetaja eksami ja oli paar aastat dpetaja abiks
ning jatkas Opinguid 1871.a Valga seminaris,
mille 18petamise jarel oli Audrus koolidpetaja.
1876.a tdiendas ta end Saksamaal, seejérel aga
Opetas Hollmanni seminaris ning oli Ghtlasi Tar-
tu Ulikoolis vabakuulajaks. Aastail 1878—-1880
Oppis A. G. Viini pedagoogiumis F.Dittese juha-
tusel. 1881.a asutas A. G. oma ajalehe «Olevik»,
mida toimetas 20 aastat. Selle lehe nimega ongi
seotud kogu ta avaliku tegelase karjaar — tou-
sust kuni languseni. Aastail 1901—1916 elas ta
Prantsusmaal, kus ka suri.

Eesti pedagoogika arenguloos on A. Grenzs-
tein tuntud eelkdige dpikute autorina, kuid oma

lTug[:LIas F r. Ado Grenzstcini lahkumine. Tartu,
1926, Tk 19.
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pedagoogilises publitsistikas on ta méningast ta-
helepanu pééranud ka kodusele kasvatusele.

Toetudes tema 1881.—1901.a ilmunud peda-
googilisele publitsistikale «Olevikus» ja samal
perioodil ilmunud raamatutele, v8ib A. G., vaa-
dates kodusele kasvatusele, vélja tuuajargmised
olulisemad tahud: 1) lapse tervise eest hoolitse-
mine; 2) lapse vaimu arendamine, hariduse
vadrtustamine; 3) ige kaitumise Opetamine; 4)
armastuse kasvatamine vanemate vastu; 5) suh-
ted kodu ja kooli vahel.

A. G. kirjutab: «Sellest ei ole veel kiillalt, et sa
oma lapse mdneks talveks kodust &ara kooli saa-
dad ja talle leivakoti ligi paned. Lastekasvatami-
ne on raske, kuid ega kdrgemat, llemat t66d
maa peal ei ole — kui oma armsate laste kasva-
tamine...»?

LAPSE TERVISE EEST HOOLITSEMINE

1883.a ilmus labi kahe «Oleviku» numbri juht-
kiri «S@nakene noorsoo hadks», kus A. G. annab
lastevanematele jargmised konkreetsed juhised:
1) pea lapse keha ikka puhas; 2) muretse selle
eest, et laps ikka puhtas dhus on; 3) anna talle
parajal méodul sila; 4) lase teda ennast para-
jasti liigutada; 5) hoia teda dnnetuste eest; 6)
lase last parajasti magada.3

LAPSE VAIMU ARENDAMINE

Lapse vaimu arendamiseks on aga toodud sel-
lised Opetussbnad: 1) muretse lapsele parajat
mangu; 2) lase teda omasugustega tmber kéia;
3) lase teda loodusega rohkesti kokku saada; 4)
anna talle parajal ajal tarvilist juhatust; 5) dpeta
ta hasti kdnelema; 6) hoia ta eksitavatest mdte-
test eemale.4

Kodusest kasvatusest réaékides rohutab A. G.
korduvalt, et vanemate kohustuseks on lapsi
korvale hoida kdigest sellest, mis neid «ekslikele
matetele vBiks juhatadax».5 Siin mdtleb ta eelkdi-
ge manguasjade killust, pikki reise jm. Sellest
lahtudes tddeb autor, et esimeste eluaastate kool
oli kdige paremal jarjel just talurahva juures,
kus laps «omasugustega imber kdib, aegamddda
suuri inimesi tundma dpib ning vabas looduses
mangida v0ib».6 Suur vaesus ega suur rikkus ei

2 Grenzstein A . Sdnakene nooresoo haaks. —
Olevik, 1883, nr42.

6 Samas.

1 Samas.

J Grenzstein A . Laste tervise hoidmiseks. — Ole-
vik, 1882, nr 2.

* Samas.
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tule lastele nende esimestel eluaastatel mitte
kasuks — nendib autor teema I6petuseks.

Nagu néeme, on tegemist téiesti digete ja aja-
kohaste juhtndodridega. Voib uskuda, et rahvape-
dagoogikas, pdlvest pdlve edasikantuna, olid
need tBekspidamised enamjaolt ka rakendatud.
Tuntud ajakirjaniku ja pedagoogi seisukohavott
vOis nende jargimiseks vaid suuremat enese-
kindlust anda.

Olulist osa etendavad ka A. G. mdtisklused
haridusest ning selle vaartustamisest.

Taunimist leiavad vanemad, kel «laste linnas
koolitamine moehaiguseks saanud».7 Osa talu-
peremehi uhkustab sellega, et nad oma lapsi su-
laste lastega koos vallakooli ei saada, vaid otse-
kohe linna viivad. Kuid tihti jaéb linnakool ikka
«l&bi tegemata» kas vene keele puuduliku oskuse
tottu v8i ka majandusliku jou nappusel. Sellisest
poolharidusest pole aga mingit kasu ning autori
sOnutsi on vaga kahju nendest noortest, «tee
peale seismajaanud inimestest, kes kdike ainult
pealiskaudselt puudutanud».8

«Olevikku» sirvides hakkavad silma kiimned
tleskutsed lapsevanematele oma lapsed digel
ajal, ilma paevagi viitmata vallakooli saata. A.
G. oli arvamisel, et «plaanilik mdistuse harimine
ikka ainult kooli hoolde tuleb jatta».9

Sellesisulised métted on ta avaldanud juht-
kirjas «Lapsed kooli»10, kus ta vanematele stida-
mele paneb, kui téhtis on lapsed kooli saata
«esimesest péevast viimase minutini». Teatavas-
ti pulti tookate nappusel lapsi ka kooliajal ko-
dutddde juures rakendada ning see leidis
taunimist paljude koolitegelaste hulgas.

Piltlikult oskab A. G. seletada seda kiisimust
ka oma artiklis «Koolilaste vanematele».1l Ta
kirjutab, kuidas vanemad jatavad sagedasti oma
lapsed koolist koju, arvates, et paar-kolm viide-
tud paeva midagi ei tdhenda.

Kui isa valmistab redelit ja mdned pulgad sis-
se panemata jatab, siis pole redeli abil véimalik
iiles ronida. Oppimise juures on lugu samasugu-
ne. lga koolis Opetatav aine on véike redel ja et
neid aineid palju on, on ka redeleid mitu. Iga
paev teeb laps uued pulgad oma dppimisredelis-
se juurde ja kui moni pulk tegemata jaab, siis ei
ole lugu sugugi parem kui isa puuredeli juures.

See ja paljud teised samasisulised artiklid
néitavad probleemi tdsidust. Ning vaieldamatu
on siin Ado Grenzsteini ja tema ajalehe osa hari-
dusteede edasikandjana rahva hulka.

7Grenzstein A . Sodnake laste vanematele. — Ole-

vik, 1890, nr 5.

®Grenzstein A, Balti haridus. Jurjcv, 1898, Ik 5.

“Grenzstein A . Laste tervise hoidmiseks. — Ole-

vik, 1882, nr 2.

3;Grenzstein A . Lapsed kooli. — Olevik, 1884, nr
Grenzstein A . Koolilaste vanematele. — Ole-

vik, 1901, nr43.
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OIGE KAITUMISE OPETAMINE

Esialgne dpetus lasub ema dlul. Et tagada lapse-
le edukas kaekéik ning terve ellusuhtumine, on
ema esimeseks kohuseks maast madalast Gpeta-
da oma last sGnakuulmisele, s.o talle peale-
pandud kohustuste ja kaskude taitmisele.
Samuti ndudku vanemad, et laps tott raagib ja
samal ajal kandku hoolt, et nad ise iialgi lapsele
ei valeta, sest kui laps pole harjunud valet kuu-
lama, siis ei hakka ta ka ise valetama, on
Grenzstein veendunud. Kolmandaks ndudeks on
see, et laps peab 6ppima puhtust armastama.
Vanem ei tohi sallida, et laps pesemata ja kasi-
mata ringi k&ib, samuti harjutatagu last oma rii-
deid ja ménguasju puhtad ja korras pidama.
Ning neljandaks — dpetatagu laps viisakaks
vO0ra inimese vastu, s.t laps ei pea mitte nurka
pugema, vaid vdorast kiilalist ilusasti ja julgesti
teretama.l?

Need neli nduet peavad olema koduduest vilja
minnes teada. Siis saab laps hakkama ka «suu-
res ilmas».

1885.a ilmus l&bi kiimne «Oleviku» numbri
«Plaan, mille jarele eesti elu tuleks mdénusale
korrale seadida», kus toimetaja oma ndudmised
ka kodusele elule ja kasvatusele on kirja pan-
nud. PearGhk on siin ndudel, et laps peab tulema
kooli piisavalt «kdlbuslikust ja haa seltskonnali-
ku haridusega kodust».13 Selle «kdlbusliku
kodu» all métleb A. G. kodu, kus t6dst vaba aega
kooské&imiste, laulmise ja seltskondlike méngu-
dega veedetakse ning kus kortsiskdimisest lugu
ei peeta.

«K®olbusliku koduga» kédivad kaasas ka viisa-
kad elukombed. Selle kohta Utleb A. G.: «Vaim
annab inimesele véartuse ja ilu avab talle ini-
meste uksed ja stidamed, kuid mdlematel on ras-
ke kauema aja peale mdjuvaks jaada, kui inime-
ne viisakaid elukombeid ei tea».l4 Oma
juttudega teretamisest, kaitumisest seltskonnas
ja kodus, viisakast séomisest, sGprusest jm taot-
leb A. G., et kodust kujuneks viisakate elukom-
mete kool ning ta ptiiab nduannetega ka siin va-
nematele abiks olla.

ARMASTUSE KASVATAMINE VANEMATE
VASTU

Nii mitmeski artiklis vaevab A. G. iks «puudus,
mis isamaa armastusele kdige suuremat kahju
teeb ja tema juuri narib» — see on armastuse ja
aususe puudumine oma ema ja isa vastu. Suure
murega kirjutab ta lastest, kelle juures vanemad
oma vanaduses peavarju ei leia voi kes muud
moodi vanematele habiks on. Ta kutsub (les

12 Grenzstein A . Kodune kasvatus. — Olevik,

1893, nr 41.
““Grenzstein A.Plaan, mille...» — Olevik, 1885,

nr47i.
4 Grenzstein A . Elumaja ehe. Tartu, 1891, Ik
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vlitlema selle eest, et eesti perekonnas «vane-
mate austamine ja armastamine troonil is-
tuks».10

Armastusest vanemate vastu peab aga vélja
kasvama «priske ja mdnus isamaa armastus,
mis igat Uksikut perekonda oma vanematega ja
vdimeestega tervuskangeks eesti rahvaks hen-
dab».16

SUHTED KODU JA KOOLI VAHEL

Kui pedagoog on A. G. kBige enam téhelepanu
pooranud just kodu ja kooli suhetele, pidades
olulisemaks ndudeks nende véimalikult head 18-
bisaamist ja kasikaes kaimist.

Kui laps vanemate suust kooli (le ainult
«aupaklisi kdnesid» kuuleb ning teda ei ole hir-
mutatud kooli ega koolmeistri nimega, on toe-
naoline, et lapse sisseelamine kooli toimub valu-
tult.

Olulist osa etendab ka lapse kodune etteval-
mistus kooli astumiseks: «vahemalt eesti keele
lugemine peaks igal lapsel selge olema,»17 Utleb
A. G., pdhjendades, et kui laps tuleb liiga ruma-
lalt kooli, ei jOua ta teistega koos edasi ning tal
kaob huvi dppimise vastu.

Hulgaliselt annab A. G. juhtndére, kuidas kor-
raldada suhteid koolmeistriga. Tihti juhtub, et
laps kodus koolmeistri tile kaebab ning lapseva-
nem, seda juttu uskudes, kohe koolmeistri (le
kohut hakkab mdistma. A. Grenzstein on veen-
dunud, et on lubamatu koolmeistrit kodus, lapse
kuuldes laita. Taolised kiisimused peavad Opeta-
jad ja lapsevanemad omavahel olles lahendama.

Vastutavad on emad ja isad ka selle eest, et
nende lapsed endile digeid ameteid dpiksid. Vae-
vata ja ajakuluta omandavad elukutse need po-
jad, kes oma isa ameti Opivad. Kuid samas lepib
A. G. ka sellega, et Uihe pere lapsed vdivad vaga
erinevad olla ning mitte igal lapsel ei ole omaisa
ameti tarvis andi. Ta hoiatab vanemaid kahe
&armuse eest: Uhelt poolt — edevus, kus lapsele
pultakse sobitada elukutset, mis tema vaimuan-
netega kokku ei lahe, teisalt aga liigne tagasi-
hoidlikkus v0i oskamatus last heade loomuanne-
te puhul suunata.18

Niisiis paneb A. G. vanematele nii suured ko-
hustused kui ka vastutuse oma laste hea kasva-
tuse ning edaspidise ké&ekéaigu eest.

A. G. arvab, et vaatamata koolisundusele jaab
palju lapsi ilma koolita, aga ka neist lastest, kes

15 Grenzstein A. Isaja ema, isamaa-ja emakeel.
— Olevik, 1883, nr 18.

16 Samas.

17 Grenzstein A. Koolilaste vanematele. — Olevik,
1901, nr 43.

18 Grenzstein A. Meie laste tulevik. — Olevik,
1886, nr 16.

Grenzstein A. Laste kasvatuses. — Olevik
1901, nr 20.
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koolis kéivad, on «oma jagu halva koduse kasva-
tuse 1abi nii ararikutud, et kool neist mdistlikke
inimesi ei suuda teha».l9 Ta toob oma artiklis
naiteid Preisimaal vastu vOetud seadusest, mis
maéarab iga lapse Oiguse «mdistlisele kasvatuse-
le» ning vanemlike diguste aravdtmist neilt, kes
oma lapsed lasevad «hukka minna». A. Grenzs-
tein paneb ette midagi sarnast ka Eestimaal ra-
kendada ja lisada koolisundusele ka «madistlise
kasvatuse kohustus».

Kokkuvottes vBime delda, et A. Grenzstein on
oma rikkalikus pedagoogilises publitsistikas ka-
sitlenud nii mitmeidki koduses kasvatuses ette
tulevaid probleeme ning vélja éelnud rea véar-
tuslikke seisukohti, mistdttu tema panus eesti
pedagoogika arengulukku on vaieldamatu.

Oitsev daalia annab marku, et suvi hakkab kal-
duma suigisesse.

TONU KALLE foto
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Kes oli Jetta Ollik-Andevei?

—eed poisid ja tudrukud, kes kées hoid-

nud skaudiromaani «Alati valmis» kor-

1 dustriikki, muidugi teavad, et tegemist

on seiklusrohke, samas aga moneti

kurbloolise, kuid véga Opetliku teose autoriga.

Vanem polvkond maletab Jetta Ollik-Andevei

teisigi raamatuid ja lastele Kirjutatud jutustusi
endisaegsetes ajalehtedes-ajakirjades.

Kirjanikku pldti nGukogude korra ajal peaae-
gu olematuks teha. Skautlus ei sobinud oma isa-
maaliste tbekspidamistega pioneeride korvale.
Ja mitte ainult skautlus. Koos romaaniga «Alati
valmis» havitati Stalini isiku kultuse ajal kogu
Jetta Ollik-Andevei looming, mis oli Kirjutatud
Eesti Vabariigi ajal.

Kirjaniku eluteest pisut lahemalt. Selleks an-
nab pdhjust asjaolu, et 4. mail méddus 95 aastat
Jetta Ollik-Andevei (hilisema nimega Henriette
Ollik-Parve) stinnist.

Jetta Ollik-Andevei stindis 1897. aastal L&&-
nemaal Kabrametsa kiilas ehitusmeistri pere-
konna maakodus. Peagi kolis tlidruk Tallinna,
kus ta isa t0dtas. Hoonete seas, mida isa Jaan
Ollik ehitas, olid ka mitmed arhitektuurikunsti
uunikumid, nagu «Estonia» teatrimaja, Riikliku
Kindlustuse hoone jmt. Parast 6pinguid Lenderi
Gumnaasiumis ja Tutarlaste Kommertsglimnaa-
siumi 18petamist 1918.a dppis tulevane Kirjanik
Tartu Ulikoolis agronoomiat. Jargnes Opetaja-
amet Lenderi Gimnaasiumis ja Riigi Kunstto0s-
tuskoolis (Kunstitlikooli eelkaija).

Oma kirjanduslikku tegevust alustas Jetta Ol-
lik-Andevei «Laste R60mu» veergudel, kuid juba
1928.a négid triikivalgust tema esikteosed «Jou-
lujutuke» ja «Sohvapadi». Mdlema raamatu kaa-
nekujundajaks-illustraatoriks oli Riigi Kunst-
toostuskooli tollane 6pilane, hilisem tuntud
graafikakunstnik ja kunstipedagoog Paul Luht-
hein. Uhtlasi olid need P. Luhtheina esimesed
t66d raamatukujunduse alal.

Jargesid mitmed jutustused, nagu «Kalapuik
Pirital», «Lihavdtte kuldmuna», «Haapsalu me-
muaarid», «Noorus», kunstnik Ants Laikmaa
malestuseks Kirjutatud «N&iutud loss», «Vilsandi
kajakas pajatab» ja paljudele lastele omal ajal
armsaks saanud «Tipajalg-Pisisibli». Nende raa-
matute illustraatoriks oli kirjanik Ernst Sargava
tltar Juta Sargava.

1931.a ilmus Kirjanikul esimene noorsooro-
maan «Erni», mis on Kirjutatud autori noorpdlve-
mélestuste pohjal.

Kuna tema esimesed raamatud ilmusid ajal,
mil Jetta Ollik-Andevei to6tas Gpetajana tollases
Riigi Kunsttodstuskoolis, siis on hiljem kirjanik
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korduvalt tanutundega meenutanud selleaegset
koolijuhatajat, president Konstantin Pétsi venda
Voldemar Pétsi, kelle toetusel ja lahkel kaasabil
nagid trikivalgust raamatud just Kirjanikutee
alguses.

1937. ja 1938.a ilmunud populaarse skaudiro-
maani kohta jutustas Jetta Ollik-Andevei parast
raamatu ilmumistjargmist:

«Kui Tallinnas korraldati raamatuaasta puhul
naditus «Naine ja raamat», siis kaisin minagi
seal. Naitusesaalis astus minu juurde Uks skaut
ja Utles: «Kirjutate noortest — kas te ei sooviks
ka meie poistele midagi kirjutada?» Vaimustusin
kohe sellest ettepanekust ja hakkasingi tutvusi
sobitama skautidega, et lahemalt tundma &ppi-
da nende pdhimétteid ja tegevust.

Alati périsid poisid minult, millal jutt valmis
saab ja kui 16puks romaan ilmus, siis oldi mdneti
Ullatunud, sest nad ei teadnud oodata romaani,
vaid véikest jutukest. . . »

Romaani «Alati valmis» ilmumisel voeti Jetta
Ollik-Andevei ainsa naisena skautide «Kaljukot-
ka» suguharu liikmeks. Nii viibis Kirjanik sageli
skaudiuritustel, tutvus noorte eluga ja viibis
nende laagrites.

Selle siindmusterikka, noorte elu kajastava
teose eest autasustati Jetta Ollik-Andeveid
skautide kdrgeima aumargiga. (Juuresoleval fo-
tol autoril rinnas.)
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m 1869. aastast tegutsenud Hatu (Sinema) vallakoolile avati Paekila esmamainimise 750 aastal

malestuskivi.

m Aastatel 1925—1963 to6tas Hatu kool endises mdisahoones. 1956—1960 oli selle kooli juhatajaks
Jetta Ollik-Andevei (Henriette Ollik-Parve). Kirjanikust pedagoog sai siit tduke uute jutustuste kirju-

tamiseks.

Visa ja tahtekindel oli Kirjaniku elu ka péarast
tema loomingu hévitamist. Tod6tades pikki aas-
taid pegagoogina ja koolijuhatajana Parila, Lo-
husalu, Hatu ja Vaana koolis, pludis ta aeg-
ajalt avaldada perioodikas llhijutte noortest.
Veel pensionieas Kirjutas Jetta Ollik-Andevei ro-
maani «Bumerang», mis kiill kirjastuses tookord
tagas llukati, kuid mis siiski avaldati jarjejutuna
«Harju Elu» kirjanduslikus lisas.

Kuigi Kirjanik lahkus meie keskelt 1986. aas-
tal, on tema looming alustanud teist elu. Tanu
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MATI JAKSONI fotod.

kirjastusele «ESOliit» ilmusid méddunud aastal
trikist romaani «Alati valmis» I ja Il koide. See
on ainus mahukas ning uksikasjalik teos, mis
kunagi Eestis on skautlusest kirjutatud. Oleks
tore, kui leiduks entusiaste, kes néiteks korral-
daksid edaspidi noorte kirjandusvdistlusi, mille
vOitjaid autasustatakse Jetta Ollik-Andevei ni-
melise preemiaga. Samuti tahaks véga loota, et
raamatulettidele jduavad ka teised kirjaniku
teosed.

MATI JAKSON
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Veel Uhest J. A. Komensky raamatust

J. A. Komensky juubelisiinnipéeva eel pé6rdusid
Praha teadlased, kes annavad valja suure huma-
nisti, filosoofi, keelemehe, usuteadlase ja kaas-
aja pedagoogikateaduse rajaja kogutud toid
pealkirjaga «Opera omnia J.A.K.», Eesti raama-
tukogude poole palvega veel kord labi vaadata
nendes leiduvad J. A. Komensky teoseid. Eesti
Teaduste Akadeemia Raamatukogu baltika. ja
haruldaste raamatute osakonnast leitigi tSehhi

4) JANUvt UNUV.'HUM

49 coMENIAN.e
SsVESTIBULUMI*
4) five. $6>

4
4) firmas ad Latinani Lbiguam

dpetlase valjaandeid, millest kdige rariteetse- 4% proTtrembus adttus, g~ 4%
maks tuleb lugeda 1651. aastal Gerhard Schide- Zn EDITIO NOVA.
ri Riias trikitud «Janua lingvarum Comenianae a Prioribus cafligatior,
Vestibulum'it». Seda véljaannet polnud regist- aniia
reeritud theski kataloogis. bl Analyfi Etymalogica cum
Nimetatud raamatu esmatrikk ilmus Leipzi- intcrlincari verfione: a
gis 1635. aastal. Ka sellest on Uks eksemplar Accefsere Magnorum Viro- /
joudnud varakult Eestisse ja hoitakse alal TA 41 rum if
raamatukogus (teine teadaolev Wittenbergi Jut- 47 MONITA DIDACTICA, Vi§
lustajate Seminari Raamatukogus). 4: |1 Schohs obfi | ) \
J. " A Komensky mju Eesti- ja Liivamaa kooli- " 3010 sfq lervatu <irmis-
dele algas juba 17. saj 30.—40. aastatel. Koos Ly, M- J
Tallinna giimnaasiumi avamisega joudsid Ees- 41

tisse ka tSehhi teadlase 6pikud. TA raamatuko-
gus on sdilinud Lesznos 1631.a esmakordselt
vdlja antud «Grammatica latinayiovi Methodo», .
samuti 1633. ja 1634.a Leipzigis trukitud «Ja-
nua lingvarum reserata» ning fiilisika dpperaa-
mat «Physicae ad lumen divinum reformatae
Synopsis», kus loodusfilosoofiliste ideede p6hi-
aluse moodustas seisukoht, et looduse tunneta-
mise aluseks pole raamatuid, vaid loodus ise.

Liivimaal voitis Komensky uus 8ppeviis taie-
liku eludiguse 1641.a paiku, kui Riias andis Ger-
hard Schoder vélja «Janua lingvarum reserata»
kolm erinevat triikki, millest viimane oli ladina-
kreekakeelne. Samas ilmus veel «Januae lingva-
rum Comenianae Vestibulum». Nagu &eldifd,
joudis selle uustriikk lugejani 1651.a. Viimasena
mainitud J. A. Komensky ladina keele 6pik oli
mdeldud eelkursusena raamatule «Janua lingua-
rum reserata» (vt L. Andresen. Uhest Eestis il-
munud J. A. Komensky raamatust.
Noukogude Kool, 1973, nr 4, Ik 342—343) ja
kannaks eestikeelses tdlkes nime «Paas Come-
niuse keelte ukse juurde».

Riia saksa-ladinakeelne véljaanne triikiti ok-
taavkaustalises formaadis kogumahuga 151 le-
hekillge. Raamat oli huvipakkuv oma uudse me-
toodika poolest, siingi kasutati Komensky
didaktika pdhimdtteid: ldhemalt kaugemale,
kergemalt raskemale, tuntult tundmatule, Uksi-
kult tldisele. Kogu 6pik koosnes sissejuhatusest
(Ik 3—10), metoodilisest juhisest (Ik 11—16) ja
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4?1 RIGX.Typis & fumptibus Ger-
43! ,» HARDI ©djujcirr/idp.
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pohiosast (Ik 17—151). Lihikeste jutukeste kau-
du, mis jagatud seitsmesse ossa, anti teadmisi
Umbritsevast elust ja loodusest. Uus sdnavara
esitati saksa-ladinakeelsete paralleellausetena
(raamatu parempoolses veerus), vasakpoolses
roopveerus anti iga fraasi kohta grammatilisi
selgitusi.

TA raamatukogu «Janua lingvarum Comenia-
nae Vestibulum'i» eksemplari sisekaanele on Kir-
jutatud ka esimese omaniku nimi. Nagu néha,
ostis raamatu 26. aprillil 1652.a Johannes Zare-
nius, voimalik, et tuntud Martin Zareniuse su-
gulane. Viimane oli 1640. aastast Haljala pastor,
kes hoolitses ka talulaste lugemadpetarnise eest
ja kes hea eesti keele tundjana valiti Uheks ka-
vatsetava «Uue Testamendi» tblke redigeerijaks.

Eesti pedagoogikateadus on taas rikkamaks
saanud uute senitundmatute raamatute poolest,
kdik asjasthuvitatud voivad tutvuda Komensky
teostega TA raamatukogu baltika ja haruldaste
raamatute osakonnas vélja pandud mininditusel
«Comenius 1592—1670».

LEMBIT ANDRESEN
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J. A. Comeniusele pihendatud konverentsid

Téanavu téhistati valjapaistva tSehhi pedagoogi-
kateaduse, humanisti, filosoofi, usuteadlase ja
keelemehe J. A. Comeniuse 400. slinniaastapae-
va nii tema stinnimaal kui kaugemalgi, sealhul-
gas ka Eestis.
m 12.—14. martsil peeti Tartu Ulikoolis V Eesti
kooliajaloo konverents teemal «Kooliraamatu
arengust Eestis». Uhtlasi tahistati J. A. Come-
niuse juubelit. Sellele tdhtpéevale olid pihenda-
tud Eesti TA vanemteaduri ajalookandidaat
Liivi Aarma kolm ettekannet. Ta raakis suure
tSehhi pedagoogi elust, loomingust ning Come-
niuse teoste ilmumisest siinmail. T3ehhi suure
pedagoogi teeneteks pidas tajargmist: kavandas
neljaastmelise Uhtluskooli, rajas klassi-tunni-
stisteemi, sdnastas didaktikapdhimdtted, mdju-
tas emakeelse algdpetuse ndudega keeledpetuse
timberkorraldamist, avaldas trikis Gle 120 t66
(vt OpL 28.03.1992).
m Tallinna Pedagoogikalilikoolis tahistati J. A.
Comeniuse juubelit 23. aprillil. Suure teadlase
aastapaevaaktuse avas prorektor Madis Lepik.
Pikema ettekande tSehhi pedagoogikateadu-
sest, eriti temast kui teadusliku metoodika raja-
jast, tegi TPU pedagoogika ajaloo ppetooli juha-
taja, pedagoogikadoktor Lembit Andresen.
Samuti peatus ta J. A. Comeniuse teoste val-
jaandmisel siinmail ning tSehhi teadlase ideede
levikul Eestis.

lom neile vélismaa teadlastele (ka L. Andreseni-
le), kes on pdhjalikumalt uurinud tSehhi teadla-
se parandit ning tutvustanud teda oma kodu-
maal (vt L. Andreseni artiklit «Hariduses» nr 6,
1992).

B Balti riikide kooliajaloolaste konverentse on
korraldatud ligi 20 aastat. TPedl (niiiid TPU) al-
gatatud arupidamist on peetud Tallinnale
(1973., 1977. ja 1982. a) lisaks veel Daugavpilsis,
Vilniuses, Kaunases ja Riias.

Viimane, kiimnes kokkutulek toimus 5. ja 6.
mail Tallinna Pedagoogikallikoolis. Pohiette-
kandeid oli kuus: «Ernst Glick — J. A. Come-
niuse ideede jargija ja ellurakendaja Liivimaal»
(L&ti Hariduse Arenduse Instituudi dotsent A.
Staris); «J. A. Comenius ja Eesti» (PTU professor
L. Andresen); «J. A. Comenius ja Leedu» (Leedu
Opetajate Taiendusinstituudi dotsent T. Bu-
kauskiene); «J. A. Comenius lati pedagoogika-
teaduse innustajana» (L&ti Spordipedagoogika
Akadeemia professor L. Zukov); «J. A. Comeniu-
se «Didactica magnalt» R. G. Kallase «M@distliku-
le renkendajale» (TU professor O. Prinits); «J. A.
Comeniuse kunstide meetod ja esteetilise kasva-
tuse slisteemi tdiustamine tanapaeva Lati kooli-
des» (Lati Ulikooli professor J. Anspak). Ette-
kannetele jargnes elav arutelu. Pd&hjalikult
radgiti Opikute koostamise didaktilistest alus-
test, otsiti véljapadsu hariduskriisist. Leiti, et

L. Andresen raakis veel martsi 18pul Prahaseelkdige tuleks toetuda oma kooli ajaloo koge-

toimunud rahvusvahelisest konverentsist «J. A.
Comeniuse parand inimese koolitamiseks 21. sa-
jandil». To0 toimus kuues sektsioonis. Osalejaid
oli paljudest riikidest, ka Eestist. J. A. Ko-
mensky muuseumis anti malestusmedal ja dip-
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mustele, to6tada vélja kasvatusfilosoofia ning al-
les seejarel uurida, mida tasuks teistelt maadelt

ja rahvastelt (ile votta.

FRANZ KUPP
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Valik kirjanditeemasid

len seadnud kokku kirjandi- ja kirjat6o-
m  mde teemasid, mis voimaldaksid Opilastel
W oma arvamust ja tdekspidamisi véljen-
dada, teemad on mdeldud I6puklasside-
le, aga kui soblb, vOib pakkuda teistelegi.
9. klI: Lapsed mangivad dues ukse all. «Suvi lin-
nas arev oli. . . » (V. Luik). Karjapoiss on kunin-
?as. Kadunud talle otsimas. «Seal, kus rukkivali
agendikul heljub. . . » Ta on suur looduse sdber.
Suverddme oli k&igi jaoks. «Siigis, juba langevad
lehed. . . » Ruttame sigisele vastu. Mind huvitab
loomapidamine (p6llutod, aiatdo, pere eest hoolit-
semine, lastekasvatus.. . ). «Taks téna, téks hom-
me. . . » Pipart sulle (mulle) keelele! Inimene ei
ela Uksnes leivast. Elame lootuses. Nahtud video-
filmist. Uhest kunstinditusest, mis meeldis (ei
meeldinud). Minu arvamus raadio muusikasaa-
detest. Ettepanekuid muusikasaadete tegijatele.
Leidsin sellest raamatust midagi enda jaoks.
Enne alus, siis I16pud ja tipud. Rikas on see pere-
kond, kus elab veel vanavanemaidki. Meie suur
pere. Mu vanaem_a(-isa? elukogemused on héda-
vajalikud mullegi. J6uludol ditseb taevas tahte-
dest. . . Tahan saada Inimeseks. Igalks_tahab
olla kaunis. Kolmest raamatust, mille votaksin
kaasa Uksikule saarele. «Metsas kain, muret tais
on mu hing dite seas. . . » Selles loos el ole midagi
erakordset. . . Kas ma kasvan kui puu voi paike?
Minu vanavanemate tarkusest. Milline julge
mees! Kui heliseb telefon. Ale austame peremeest.
«Oh tule, noorja tugev mees. . . » (H. Runnel). Me
igapéevast leiba anna meile tdnapéev. Millest tu-
leb kurjus? Mida arvan armukadedusest? Kui on
saadud (le koera, saab ka (le saba. Minu lem-
miknditleja (-sportlane, -Bpetaja. . . ). Kaine
moistus késib uskuda, loota, armastada. . .
Mida arvan Madonnast (...)? Kus leian end ole-
vat kdige vajalikuma?
12. kI ja tehnikumis: Inimene muutuvas ajas.
Mis elus viib edasi? Au sulle,t66tu eesti mees! «Ja
viimased saavad esimeseks. . . » «Kes ksib, selle-
le antakse, ja kes koputab, sellele tehakse lahti»
(Mat 7:8). «lhuline armastus dhineb vaid harva
jaa _itult__hingelis_e armastusega» (Milan Kundera
«Nali»). Uhed sditsid Ule mere, teised vottis puna-
ne terror, kolmandad suruti pdlvili. . . Raama-
tust, mille avastasin enda jaoks. Mis on ilus?
Mida tean oma tulevasest t60st? Kas elus on kdi-
?_e tahtsam t66? Ainult elu Bpetab meile, kes tege-
ikult oleme. Mis pole lasknud eestlastel hdabuda
1abi pikkade sajandite? Millal kaob me elust ka-
dedus, vihkamine, sallimatus? Oelus viib vara-
kult hauda. Avaldan oma sisekdhklusi, aga ka
uusi ideid. Kas tdesti pole ma oma elus veel mi-
dagi saavutanud? Uleloomulikku maailmas.
Nuud tunnen ma eestlast (venelast. . . ). Motteid
meie rahva vaimsusest. Musta pesu pesemisest
meie kultuuri- ja vaimuelus. Kas noortel on prae-
gu targad nduandjad? LSpp sta%naaegselle kii-
usBnadele — kiitus on rumalate 16ks. Kust leida
Eestist eksootikat? Mida tean oma hdimurahvas-
test? Mida on meil Uhistja erinevat soomlastega?
Millist eeskuju votta soomlastelt (rootslastelt,
sakslastelt, indiaanlastelt. . . )? M&nest etnilise
kultuuri nahtest meie tdnapéevaelus. Kuidas ku-
jutan ette maailma algust _(I(”)pEu)? Eesti praegu-
se poliitika otsiv mdte. «Kui su kila veel elab. .. »
«Oh tule, noor ja tugev mees. . . » Meie kila (lin-
na) probleemid. Ei usu ma ennastki, veel vahem
sinu juttu. Kas ma liialdan? LUIGEST, HAU-
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GISTja VAHIST, kes ei suutnud. . . Motteid Ees-
ti moisa(te)st ja talu(de)st. Meie esivanemate
lugu. Elu on vdit vBi — kaotus. Kas sotsialism on
meie rahva lootusetult &ra rikkunud? Teel sotsia-
lismilt kapitalismile. Kust ja kuidas saada va-
luutat? Kuni on naine, seni on mood. «Tule taga-
si, liiga suur on kaotus mulle see. . . » «Vaikne on
00, 8hkab vaid lehelind. . . » Millal olen tabanud
end mdtlemast igavikule? Tegelasi August Gailiti
isikumaastikult. Toomas Nipernaadi ruttab stigi-
sele vastu. «lga inimene usub end sindinud ole-
vat sérava tahena» (August Gailit). M@neti kum-
malise mdéttelennuga, ent ilutundelised novellid
August Gailit). Mandripiigast hilgekiti naiseks
A. Gailit «<Karge meri»). Kas isamaaline tunne
toob ainult pisara silma? (A. Kivikas «Nimed
marmortahvlil».) Uitmdtteid thest kaugest hgi-
must Richard Janno romaanis «Metsamees». Mis
on selles avameelset? (A. Kivi «Uheksa avameel-
set naist».) Raamatud naivad valivat ise oma
autori. Kirjanik, kes armastusvaarselt kaunistab
me asjalikku, ent karmi maailma. Uudseid m6t-
te;vélﬁatusi meie hariduse ja harituse puudustest
ajaleheveergudel. Mida pole me hariduselus ar-
vestatud? Ettepanekud kdrgkoolide sisseastumis-
komisjonidele. Kuidas Ulekohus tapab 6i?use?
Missugune eestlane olen mina? Kas véagivallasa-
jand lopeb? Kas midagi kaib meil veel plaanipéa-
raselt? Kas venelased on tsiviliseeritud rahvas?
Mida arvata Gunasgémisest Eedeni aias? ldullid

meis ja meie timber.
KALEPH JOULU

EDUCATION

JULY/AUGUST 1 992
PEDAGOGICAL JOURNAL OF ESTONIAN
MINISTRY OF EDUCATION

ANTS REINMAA. Education of the Handicapped.
Acute problems of the education of the handicap-
ped; its role in the educational gol_lcy of Estonia.
JAAK UMBORG. Training of Skilled Workers.
Prmui)les of making up programmes for vocational
schools on the basis of general secondary educa-

tion.

EDGAR KRULL. Hilda Taba — the Ninetieth An-
niversary. L

Hilda Taba, the world-known educationalist was
born on 7 December 1902. A survey of her life and
work; opinions of other educationalists. )
KERSTI KALDMA. Teaching Mother Tongue in
the Nordic Countries and in Estonia.

School curricula in the Nordic countries focus atten-
tion on communicative skills, in Estonia on theoreti-
cal knowledge. )

KLAUS ALTERMANN. Alternative School Mo-

dels.
Professor of the Magdeburg Higher Pedagogical

School holds the view that students ought to know
alternative school models by Steiner, Freinet, Mon-
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tessori; different types of schools ought to exist

side by side.

Raimond Kaugver about His Work. Interviewed

by ENDLA KOST.

S LVtIA KERA. A Leader's Role in Youth Move-

ment.

Youth activities, leadership, attitudes, exPectations.

MARI-LIIS LAHERAND. Teacher’s Influence on

the Self-Assessment of Pupils.

Recommendations for teachers on how to analyse

one’s behaviour, how to find the most appropriate

way of communication.

TIIU KUURME. Relationships. )

Relations between the teacher and the pupils, the

teacher and the colleagues, the teacher and the

school officials. L

MAIA ROIGAS and REET VAARI. Results of the

Seventh Mother Tongue Contest for the 7th and

8th Form Pupils.

The_best solutions, the winners and their teachers

are introduced.

KALEPH JOULU. More about August Gailit.

Continued from HaridusQ. ) )

HELMUT PIIRIMAE. Period of Enlightenment in

_IG_ermany and Austria and the Monarchs of the
ime.

TOOM OUNAPUU. Use of Blackboard at the

Lessons of Estonian for Russians.

KATRTIN POOM. Concept Cards and How to

Use Them.

Use of concept cards at the lessons of natural

sciences in the 2nd and 4th forms.

MIHKEL ZILMER and URMAS KOKASSAAR.

Enzymes or Ferments? ]

Additional material for the teachers ofblolog\E/.

TAtI_MI TULVA. New Trends in Pre-School Edu-

cation.

Training of kindergarten teachers; influence of envi-

ronment on the children; cooperation between teac-

hers and children.

KALLE TAMRA. Let's Make Musical

ments.

Recommendations on how to make cymbals.

KARMEN TRASBERG. Ado Grenzstein about

Education in the Family.

Review of Ado Grenzstein's life, work and educa-

tional ideas.

Instru-

OBPASOBAHWVE
NKOJ1b/ABI'YCT 1992

NEAACOIMYECKNW YXYPHAT MUHUCTEPCTBA
MPOCBELWEHNA 3CTOHUN

A. PEMHMAA. [OedekTonorus u cneymnansHoe oby-

YeHVe Ha KapTe 00pa30BaHNs SCTOHUM

06 aKTyanbHbIX npobnemax Aedekronorunm u

cneumansHoOro 0byyeHuns (NOAUTMKa B 06nacTu 06paso-

BaHVA; OpraHmMsaLma crneyyanbHOro obyyeHus; rpyn-

noBas pabota W WX MecTe B OOHOBNEHWW BbICLLETO

00pa3oBaHms.

A. YMBOPI'. OCHOBHble MONOXEHUS Y4ebHOl npor-
aMMbl - MPU MOATOTOBKE  KBAMAINLIMPOBAHHBIX
abounx
B cTaTbe paccMarpuBatoTCsi OCHOBHbIE MOOXEHUS CO-

CTaB/IeHNA NPOrpaMm 1 opraHmnsalum yuebHom paboTbl

ans MPOECCUOHANIbHO-TEXHUYECKUX  YUWIINLL,

3aHUMAOLLMXCA Ha 6a3e cpefjHei LUKO/bI, B KOTOPbIX
obyyatoT Tem npodeccusm, rae 60nbLIOe  MECTO
3aHUMAIOT 3/1EMEHTbI UHXXEHEPHOTO U MHTeNNIEKTYaslb-

HOr O Tppy]p_\la.
3. KPYJIIb. Xunbga Taba - yueHbliA-negaror c
MWPOBLIM UMEHEM.

7 [Lekabps 1992 roga ucnonHsetca 90 neT co AHA
poxgeHna Xwunbfpl Taba, BblJAtOLLIETOCsa Y4eHOoro-
negarora 3CTOHCKOro MPOUCXOXKAeHMA. ABTOP MULLET 0
t00MneiHoi KoHepeHLmmn; 06 OLEeHKax uccnefosare-
Nieil B obnactu negarorvkv o X. Taba KaK y4eHOoM, 0 ee
YKM3HU U HAYLLIOW [edaTeNbHOCTY.

K. KAJIOMA. 06 06y4yeHun pofHomy 53biky B CeBep-
HbIX CTpaHax ¥ y Hac.

LLIkonbHas nporpaMma 1 0By4yeHune pogHOMY A3bIKY B
CeBepHbIX CTpaHax (B KayecTBe OCHOBHbLIX YMEHWI,
KOTOpble yCBanMBaeT W Pa3BMBAET YUYEHUK B LIKOSe, B
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CeBepHbIX CTpaHax HasblBAlOT TOBOPEHWE,  UTEHME,
MUCbMO U1 CYET) 1 Y Hac (Y4EBHWKN OPUEHTUPOBaHbI Ha
rpaMMaTuKy; KOMMYHUKaTVBHbIE YMEHUS He YCBanBa-
t0TCSI; MHOFME TEOPETUYECKME 3HAHS C/IMLLKOM CJIOX-

Hbl 414 yqauw/lxca. .
K. "ANIBTEPMAHH. Meicin 06 anbTepHaTUBHOMN
LUKONBHOM MOJeN! B NJIHOPaIMCTUYECKOM 06pas3o-
BaHUN

Mpodheccop Beiclueil negarormyeckoii WKonbl Marge-
Oypra, JOKTOP NefarorMyecknx Hayk cHMTaeT 060CHO-
BaHHbIM M/IIOPAINCTUYECKOE 06pa30BaHue: CTy[eHTbl
JOMKHbI 3HaTb neparorvky LLTaiiHepa, ®paHeta,
MoHTeccopy 1 ap.; napainenbHO LOMKHBI CYLLECTBO-
BaTb KaK a/lbTEPHATMBHbIE, Tak W rocyapCTBeHHble
LLKOSbI.

PaimoHf, Kayrsep 0 CBOeM MuMCaTelbCKOM MNyTu

AHANA KECT) . .

ncaresib paccKasblBaeT 0 CBOEH NNCATENbCKOMN KYXHe;
0 CO3JaHVN NPOU3BEAEHWIA; NPOTOTUNAX repoeB CBOMX
KHWT; 0 NnaHax Ha oypgyLuee.

C. KEPA. Pofb pyKoBOAMTENA B  MO/OAEXHOM

BVKEHUN .

OTOBHOCTb MOJIOAbIX NMIOAEN K y4acTUO B MONOAEX-
HbIX OpraHuM3auusax; PYKOBOACTBO; OXXWAAHWA MOSO-
LeXWN 1 yyacTvie B pas/IMYHbIX OpraHu3aLmsx.

M.-J1. AXEPAHE,. Yuntenb Kak nvuo, BansioLlee
Ha CaMOOLIEHKY YYeHMKa

Bo BnacTu yunTeNs NOAHATL UM CHU3UTH CaMOOLIEHKY
YYeHWKa. ABTOp [aeT PeKoMeHJauum 0 TOM, Kak
yumnTento ny4ile NPOBOAUTL CaMOaHa/IN3 U OMNPeAenaTh
CaMOOL|eHKY Y4eHMKa C TeM, 4ToObl BblOpaTb Hanbonee
no,qxogmu,vm €rnoco6 o6LLeHus.

T. KYYPME. B3aMOOTHOLLEHUA

B3aVMOOTHOLLEHUA Y4YMTens C YYeHUKamu, Konse-
ramMv, pyKoBOLCTBOM, POAMUTENAMMW; BEPTUKa/IbHbIE W
rOpU3OHTa/IbHbIE B3aMOOTHOLLEHNS Mexay
YUYEHMKamu; cdepa nefarormyeckoro BAUAHUA B LLIKO-
ne

M. PBIMIFAC, P. BAAPWU. NTtorn VII onumnuagbl no
Flop,Homy A3bIKY yyalmxca 7-8-X Knaccos

penogasatenin TapTyCKOro yHuBepcuTeTa NpUBOAAT
npaBu/ibHble PeLUeHVid 3afaHunii, MpeanoKeHHbIX Ha
onMMNVagZe W 3HaKOMAT C  pacoTaMu  JyyLumx
K‘-IeHI/IKOB, C MX npenogasaTensmu.

.NI/IIgIYJ'IY. Asryct annut. (MpogonkeHne, Ha4yano
B No 6) _
X. MNMNPUMAS. TlpocselleHne ¥ MNPOCBELLEHHbIE
npasutenu B N'epmaHnn n ABCTpUM
OC06eHHOCTL  HEMELLKOTO MPOCBELLEHNA; ero npea-
cTaButenu (JleidbHuy, Tomasuyc, Bonbthd, Mepaep), vx
B3rNsbl; NPOCBeLLeHHble npasutenn — Ppugpux I,
Mapus Tepesus.
T. BIYHATYY. 06 ncnonb3oBaHNM K1aCCHOWM JOCKU
Ha YPOKe 3CTOHCKOro fA3blKa B PYCCKOW rpynmne
MprBOAATCA NMPUMEPLI U PEKOMEHAaLuMK Havnbornee Le-
NecoobpasHoOro MCMosb30BaHKA KacCHOW [OCKM Ha
pasHbIX 3Tanax ypoka Ana 60nbLieid HarnsgHOCTU W
3aKperieHna NpongeHHoro.
K. TIOOM. KapTouka nOHMMaHuA W TEXHUKa ee
1CNO/b30BaHNA .
ABTOp paccKasbiBaeT O TOM, YTO NpefCcTaB/sfeT coboin
KapTo4ka MOHMMaHWA, KaK ee N3roToBATb U UCMOJSIb-
30BaThb B LUKO/E; Kakas MHpopmauusa 6bina nonyyeHa
C ee MOMOLLbIO 0 MOHUMaHUM Y4ebHVKa NpUpoLoBe-
Qggvvllgngnﬂ -r0 ¥ 4-ro Knaccos 1 06 U3y4yeHHOM Ma-
M:-I,?V'”MEP, Y. KOKACCAAP. 3H3eMbl Unu epMeH-

[JaHHbIn MaTepran npefHasHayYeH B MOMOLLb YUYNTENAM
6ronormy N XUMmumn: B61U0aKTUBHOCTbL W MOHSTUE 3H3e-
MOB; 06Liee CTPOEHME 3H3EMOB, WX, CBOWCTBA,
KnaccuuKaums; obLWmMiA MexaHu3m [eicTBus, Me-
XaHW3Mbl  PErynauuy  akTMBHOCTM;  (haKTopsbl,
B/IMAIOLLME HA 3H3EMHYIO pPeakuuio.
}-'II-éH-I-I/I>;” A. [JOLLKONbHOE BOCMUTaHWe: Kypcbl 06HOB-
Bblyuka pabOTHWKOB AOLLUKOMbHOrO BOCMWTaHWS; Ha-
Mp&aB/eHNs PasBUTUA [OLLKOLHOTO BOCNUTaHWS; cpe-
[a, OKpy»aroLas pebeHka, Kak (hakTop, BO3AenCTBY-
IOWMIA Ha ero pasBuTME; B3aUMOENCTBME CeMbU W
[leTCafloBCKOro ~ BOCMUTaHWSA;  COBMecTHas paboTta
BOCNWTATENA U BOCMUTAHHMKOB; pa3Hoobpasne (opm
HEBHOIO Xxo a 3a IeTbMU.

. TAMPA. CaMn MacTepumM My3blKa/lbHblE UHCTPY-
MEHTbI
PEKOMEHgaLEAVI 110 N3rOTOB/IEHNIO KACTaHLET; 13 BUAbI.
K. TPACBEPI'. Apo [peH3wTerdH 0 [JOMaLUHeEM
BOCNUTaHUN
CrapLumi Hay4HbIi ~ COTPYAHWK  DCTOHCKOro
HaLMOHaNLHOTO My3€esi 3HaKOMUT YiTaTesen ¢ >KU3HbIO
" IJaemeanocn,}o A. T[peH3wTeHa, ¢ ero nepga-
rorviyecK1Mu NPUHLMNamu.
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Muusikadpingud  eeldavad
lastemuusikakooli  ndudlus-
taset (vOivad olla ka eradpe-
tust saanud). Tantsujuhid on
samuti varem selle alaga te-
gelnud. Néutav on erialavdi-
mekus ja vestlus aitab peale
sisseastumiseksamite selgi-
tada kutsesobivust. }
Slaidide kaudu heidame pd-
%upllgu kolledZi ar_?lellu. }
sikaane _nurgaFl dil ndete
rahvamuusika Il kursuse
ulidpilast Piret Ausi dirigeeri-
mistunnis. Esikaane sisekdil-
je fotol on tabatud rahva-
muusikaorkestri _harjutus-
hetk. Heli-, valgus- ja reziika-
binetis  todtavad ~ parajasti
Mikk Siim ja Tonu Tahk. Ta-
akaane sisekulje dlemigel
otol annab tundi tiks staazi-
kamaid Gpetajaid, folkloori-
a rahvamuusika kateedri ju-
ataja Ene Liikka. IseBppija-
na ja saadud kogemuste na-
al  tegutsedes otsib fa
uhikest aega toétanud ka-
teedrile tegevussisu. Soo-
mes Opetatakse rahvamuusi-
kuid Sipeliuse Akadeemias
(nendegi kateedri viiuliBpeta-
ja Anneli Kont téiendab end
seal), meil on, sel alal kdik
autodidaktid. Onneks on meil
rahvamuusikaga tegelemise
head traditsioonid (Tormise
looming, Toominga lavastu-
sed, ansambel «Kukernpillid,
setu laulikud jm), kuid ikkagi
suhtutakse rahvamuusikasse
kui teisejargulisse  kunsti.
Ene Likka sonutsi vdiks rah-
vamuusika kooli muusikatun-
digi rikastada ga klaveri ase-
mel laulu saata 166ts, viiul,
torupill jm. Kontserte andes
a sellega raha teenides on
didud mitmel pool — Root-
sis ja kevadel Belgias, folk-
ansambel «Alle-aa» on ooda-
tud esineja kill hansapéeva-
del, oma linna_pidudel jm. .
Tagakaane sisekilje ~ teisel
fotol vGib naha butafooriat
%ﬁwald Ave Maserit ja Terje
ihot maalitunnis.
Tagakaane slaidile on jéénud
kirjandusdpetaja Helle Lep-
pik, keda Opilased peavad
uheks populaarsemaks.
Kahjuks ei joudnud fotosilm
igasse kabinetti ega kateed-
risse. Oppeprorektor, sama
kooli vilistlane ja kolledzi
métte algataja Mar Sarnet oli
pildistamispaeval haige, sa-
muti ei olnud majas Tigi 20
aastat koolis tootanud Elle
Aret, ei joudnud koori- ega
tantsujuhtide juurde, raama-
tukogunduse “Gpetajate t60-
maile, nditejuhtide “tegemisi
vaatama, klalislektoritest
radkimatg. Neid kdiki meenu-
tas hea sbnaga rektor Enn
Siimer.

MAIMO KALMETI tekst
TONU KALLE fotod






