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'KOOL UUENDUSE TEEL ]

Kutsehariduse arenguprobleeme II

ANTS KOVERJALG, NSVL PA akadeemik, pedagoogikadoktor, professor

Eelkdige tuleks kindlaks teha tuleva-
seks elukutseks vajalikud tehnoloogilised
ja tooalased tegevused. Need on ots-
tarbekas liigitada nelja rithma:

a) organisatsioonilised tegevused (ar-
vestus-analiiiitilised, graafilised ja pro-
jekteerivad, t66 tehnilise dokumentat-
siooniga, t06 planeerimine ning selle
tehnilis-tehnoloogiline ja majanduslik
tdiustamine, tooriistade ja vahendite
hooldamine);

b) tehnoloogilised ja té6tegevused (t66-
objekti t6otlemine, montaazi, ehituse, sead-
mete juhtimise, remontimise ja tookoha
organiseerimisega seotud tegevused);

¢) juhtimis- ja kontrolltegevused (t66
ja selle tulemuste kontroll, seadmete
seadistamine ja hé#dlestamine, seadmete
t66 diagnoosimine ja nende ‘tehniline
teenindamine, kontroll- ja otsinguline
tegevus);

d) sotsiaalsed tegevused (informatsiooni
edastamine, Opetamine ja kasvatamine,
sotsiaalne kohanemine ja koostdd, rithma-
tegevuse organiseerimine).

Nimetatud tegevuste iseloom ja ulatus
on kahtlemata iga kutse- ja eriala puhul
erinev, nende véljaselgitamisel tuleb
aga arvestada tédnapdeval noutavate
elukutsete laia profiili ja ldhitulevikus
iseloomulikke tootegevusi.

Kutsedoppe programmide koostamisel
on odigustatud nn plokk-moodul-iilesehitus
koos teadmiste ja oskuste tasemete dra-
mérkimisega. Sellise iilesehituse puhul
oleks otstarbekas iilalmainitud tegevuste
omandamiseks vajalikud teadmised, osku-
sed ja vilumused grupeerida nelja pohi-
plokki: ildhariduslikud, iildtehnilised,
iild kutsealased, erialased.

Naiteks metallide mehaanilise t66tlemise
kutsealadel on iilldhariduslike teadmistena
vajalikud teatud rakendusliku suunaga
matemaatika-, fiiiisika- ja keemiatead-
mised ning -oskused, mis peavad looma
eeldused iildtehniliste ning kutsealaste
teadmiste omandamiseks. Oma sisult
kujutaksid need pohikoolis omandatu ra-
kendamist konkreetse kutseala raames.
Naiteks fiilisikateadmised mehaanilise lii-
kumise mitmesugustest eri vormidest,
mis esinevad metallide tootlemisel, jou-
dude liitmisest ja lahutamisest jne. Kee-
mias peaks nende erialade puhul pdhja-
likumalt peatuma sulamite keemilistel
omadustel, metallide korrosioonil jne.

Uldtehniliste distsipliinide blokki peak-
sid kuuluma tehniline joonestamine, masi-
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nachituse, elektrotehnika ning tootmise

_organiseerimise ja 6konoomika péhialused,

téoohutus.

Masinaehituse alustes leiaksid kasitle-
mist masinate klassifikatsioon ja nende
kasutusalad. To60masinate puhul tuleks
késitleda koigile neile iseloomulikke detai-
le, kooste- ja liitelemente, iilekandeid,
liikumiste iseloomu muutvaid mehhanisme.

Uldkutsealaste teadmiste (kutsealaste
iildteadmiste) ploki moodustaksid metal-
lide tootlemise erialadel materjali- ja tu-
gevusopetus, metallide t66tlemise tehno-
loogia, tehniline mo66tmine, metallildike-
pinkide iildiseloomustus. On ju naiteks
metallildikepinkide pohifunktsiooniks
loiketera abil toodeldavalt detaililt laastu
loikamine. Selleks et seda saavutada, peab
koikidel metalliloikepinkidel olema jou-
allikas, peaajam l6ikeliikumise ning toodel-
dava detaili (treipink) v6i loiketera kand-
miseks (freespink), abiajam vajaliku ette-
nihke andmiseks kas loiketerale (treipink),
voi toodeldavale detailile (freespink).
Energia iilekandmine jouallikalt pea- ja
abiajamile toimub mitmesuguste iilekanne-
te vahendusel, 16ike- ja ettenihke kiiruste
muutmine tagatakse aga kiirus- ja ette-
nihkekasti vahendusel. Ka metallide t6ot-
lemise tehnoloogias, eriti 16iketeoorias, on
sellel kutsealal palju iihist, mis moodus-
tabki iildkutsealaste (kutsealaste iild-
teadmiste) teadmiste ploki teise grupi
teadmisi.

Erialateadmiste ja oskuste ploki moodus-
tavad kitsa erialaga seotud teadmised ja
oskused. Niiteks universaaltreiali voi
sisetreiali t60ks vajalikud teadmised ja
oskused.

Eesti materiaalse tootmise sfdéris on
seitse kutsealade gruppi, milledele tuleks
vilja tootada eriala standardid ja nende
saavutamiseks vajalikud 6ppeplaanid ning
programmid: metallide tootlemine, puidu-,
tekstiili ja toiduainete toGtlemine, elektro-
ja raadiotehnika, ehitus ja péllumajandus.

Oppimine peaks toimuma (kutsedppe)
alamastmel nn moodulite siisteemis, kus
iga konkreetne etapp (Oppeaasta) 16-
peks kindlate kutseteadmiste, -oskuste ja
-vilumuste kompleksiga. Esimene moodul
kujutaks endast iildhariduslike, iildteh-
niliste ja iildkutsealaste teadmiste, os-
kuste ja vilumuste kompleksi ning ei
oleks veel seotud vdga kindla piiritle-
tud kutsealase tegevuse omandamisega.
Teise mooduli (teine Oppeaasta) lopeta-
misel peavad Opilasel olema juba siiven-
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datud teadmised teise ja kolmanda ploki
ulatuses ning esimese tasandi erialatead-
mised, -oskused ja -vilumused.

Esimese mooduli 16petanu saaks 20—40
moodulpunkti vastavalt teadmiste ja os-
kuste tasemele eri 6ppeainetes. See annab
opilasele véimaluse opinguid jatkata. Ju-
hul kui épilane seda ei soovi ja otsustab
oma toboskusi tdiendada vahetult toot-
mises, annab see pidrast 3—>5kuulist toot-
mispraktikat 6iguse omandada madalam
erialane kvalifikatsioon.

Teine moodul annaks oOpilasele 40—80
moodulpunkti ja keskmise kvalifikat-
siooniastme, kolmas moodul 80—140 moo-
dulpunkti ning korgema astme t66lis-
kvalifikatsiooni. Nii et kolme astme
16petamise jiarel v6ib 6pilane minimaalselt
saada 140, maksimaalselt 260 moodul-
punkti. 200—260 punktiga saaks esimese
astme kutsekooli 16petanu voimaluse edasi
oppida teise astme kutsekoolides. 140—
200 moodulpunktiga alamastme kutse-
kooli lopetanul on bigus tootada esimese
voi teise astme oskustOolisena tootmis-
ettevottes. Nendele astmetele wvastaksid
praegu kehtivad 2—3 ja 3—4 kvalifi-
katsioonijark. Selleks et opilaste teadmisi,
oskusi ja vilumusi moodulpunktidega di-
ferentseeritult hinmnata, tuleks kasutada
prof V. Bespalko soovitatud ja allakirju-
tanu tdiendatud teadmiste hindamise ast-
meid:

1. aste — dratundmise tase — varem
opitud objektide ja ndhtuste dratundmine
kordusinformatsiooni puhul;

2. aste — reprodutseerimise tase —
varem oOpitud teadmiste iseseisev meelde-
tuletamine ja Sabloonne kasutamine toot-
missituatsioonide kordumisel;

3. aste — produktiivsuse tase — Opitu
loov kasutamine varem esinenud tootmis-
situatsioonides;

4. aste — teadmiste transformeerimise
tase — varem omandatud informat-
siooni iseseisev ja loov kasutamine téiesti
uutes tootmissituatsioonides (tootmistege-
vuse tdiustamine).

Praktiliste oskuste hindamisel tuleks ar-
vestada jirgmisi tasemeid:
1. tase — esialgsed oskused — mitte
péris kindlalt omandatud t66votted ja
operatsioonid, iliksikud viadratused nende
kasutamisel, mittekiillaldane iseseisev t60;
raskused ajanormide tditmisel.

2. tase — omandatud oskused — rahul-
davalt omandatud toédvotted ja operat-
sioonid, oskus neid iseseisvalt kasutada

varem esinenud situatsioonide puhul;
ajanormide taitmine.
8. tase — kindlalt omandatud oskused

— tOOvotete Oige ja ratsionaalne kasuta-
mine uutes tootmissituatsioonides, tdielik
iseseisvus t06s, ajanormide iiletamine.
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4. tase — oskuste loov kasutamine —
toovotete loov kasutamine (tdiustamine)
uutes tootmissituatsioonides, kiire ja oige
reageerimine muutuvates tooolukordades,
ajanormide iiletamine.

Moodulpunktide kogumine tksikute 6p-
peainete ja oOppeaastate loikes on Opi-
lastele teatud stiimuliks. Kutsekoolide
prestiizi tostmiseks tuleks lopetada seal
seni valitsenud liberaalsus ning ebarahul-
davalt edasijoudvad opilased koolist
korvaldada. Tingimata peaks tousma
opetamise kvaliteet domineerinud
kvantiteedi ees.

Kutsekoolide oppeplaanide ja -prog-
rammide koostamisel tuleks arvestada kol-
me olulist asjaolu.

1. Kutseoppe iilemaailmset tasandit.

seni

Mida enam arenevad rahvusvahelised
majandussuhted, seda rohkem toimub
riikide vahel tootajate vahetusi. Pole

nditeks moeldav, et meil ettevalmista-
tud tulevane treial ei oskaks tootada
Ladne-Euroopas toodetud seadmetel voi ka
sealsetes toostusettevotetes.

2. Kutseoppe standardit riigi ulatuses.
Ei ole moeldav, et naiteks Tallinna 6.
kutsekooli lopetanud treiali kutsealane
kvalifikatsioon erineks tédiesti Tartu 17.
kutsekooli l6petanu omast. Kahjuks on
viimasel ajal koolides anarhiat. Uhel
kindlal tasemel kutsealasest ettevalmistu-
sest me kiill praegu radkida ei
Lidne-Euroopas, eriti Euroopa Uhenduse
maades, pannakse ettevalmistuse standar-
dile suurt rohku. Selle probleemiga
tegeleb praegu viaga aktiivselt Berliinis
asuv Euroopa Kutsehariduse Arendus-
keskus (CEDEFOP). Nad ei kujuta ette, et
niiteks Belgias oppinud spetsialisti ette-
valmistus erineks oluliselt Inglismaal
oppinu omast.

3. Kohalikke noudeid kutsedppele. Tea-
tud spetsiifilised erinevused kutsealases
tootegevuses esinevad kahtlemata ka
regiooniti. Erinevad ju naiteks vaikese
maakonna keskuse remonditsehhi treiali
tooob jektid pealinna suure, masstootmi-
sega tegeleva ettevotte todobjektidest.

Seetottu tuleks programmide koosta-
misel lahtuda koikidest eeltoodud asja-
oludest ja vastavalt sellele planeerida ka
opilaste praktiline vdljadpe. Viimane mai-
nitud asjaoludest peaks eriti kajastuma
oppepraktikas. Iga opilane praktiseerigu
selles ettevottes, kuhu ta parast kooli
lopetamist téole asub.

Kutsealase kvalifikatsiooni eksam tuleks
sooritada koikide viljadppe vormide puhul
riikliku kvalifikatsioonikomisjoni iihe liik-
me juuresolekul, Lihemal ajal on vaja
likvideerida ebanormaalne olukord, kus
vidljadpe ja kvalifikatsiooni andmine toi-
mub iihe ja sama asutuse, ithtede ja
samade toéotajate poolt. Eksamikomisjoni

saa.
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esimees peaks olema riikliku kvalfikat-
sioonikomisjoni liige, liikmeteks Ooppe-
asutuse esindaja, to6andja asutuse esindaja
ja eriaine Opetajad.

Kutsekoolid tuleks komplekteerida re-
giooni ettevotete tellimuse alusel. Téie-
likult on vaja lopetada individuaalne vilja-
ope ettevotetes. Kutsedppe esimese moo-
duli peaksid dpilased tingimata ldbima
kutsekoolis, teiste moodulite puhul toi-
muks nn duaalne viljadpe: teooriadpe
kutsekoolis kvalifitseeritud opetajate suu-
namisel, praktikaope kas kooli tookoda-
des voi ettevotete tootmistsehhides vilu-
nud juhendaja kie all.

Tosiseks probleemiks on kutsealase
viljadppe organisatsioonilised vormid ja
meetodid. Arvan, et kutsedpe tuleks
muuta voéimalikult paindlikuks ning,
arvestades Oppijate individuaalseid ise-
arasusi, 6ppet66 korraldus koikides astme-
tes, eriti kesk- ja korgemas, diferent-
seerida. Oluline on see, et opilane oman-
daks oOppeainetes vajalikud moodulpunk-
tid. Neid koguda on tal voimalik kogu
oppeaja viltel, mitte iiksnes semestri
(oppeveerandi) 16pul. Ta voib kutsekooli
lopetada kolme aasta asemel kahe aastaga,
kui on koikides oppeplaanis ettenahtud
ainetes vajalikud punktid saanud.

Kutsedpetaja peaks ka meie kutsekoolis
olema mitte Oppeinformatsiooni edasi-
andja vaid omandamisprotsessi organisee-
rija: Opilaste iseseisva Oppetdéd suunaja
ja omandatu kontrollija ning hindaja.
Seetottu ei peaks peamiseks Gppevormiks
olema o&ppetund, vaid konsultatsioonid,
seminarid, laboritéod, praktikumid, ar-
vestused, eksamid. See eeldab aga mitme-
suguste didaktiliste materjalide (6pikud,
teatmikud, laboritoode ja praktikumide
juhendid, néitvahendid, t66vihikud) koos-
tamist ja véljaandmist ning oOpilaste
imberorienteerimist passiivsetest kuula-
jatest aktiivseteks iseseisvateks oOppija-
teks. Oluliselt peab muutuma ka tule-
vaste Opetajate didaktiline ettevalmistus.

Viéga tidhtis probleem on ldhitulevikus
teaduslikult pohjendatud ja organiseeritud
kutsesuunitluse siisteemi loomine. Ainult
testide alusel oOpilastele soovituste and-
mine elukutse valikuks on vilisriikides
juba ammu hukka modistetud, meie aga
oleme sellest veel iilimalt vaimustatud.
Oluliseks peetakse opilaste omaduste pike-
maajalist uurimist kogu opinguaja jooksul.
Tuleb uurida jérgmiste omaduste arengut:

1) tunnetusprotsesside areng, s.t suut-
likkus vastu votta Opetatavat (Opetata-
vus), mis sbltub peamiselt iildisest intel-
lekti tasemest, eelnevast ettevalmistusest
ning huvist dpitava vastu;

2) ndrviprotsesside individuaalsed ise-
drasused (iildised ja spetsiaalsed nérvi-
siisteemi tiiiibid);

3) iildised ja spetsiaalsed véimed (or-
ganiseerimise, analiilisimise, kohanemise ja
erialase tegevuse omandamise voimed);
4) valmisolek opetatava vastuvétmiseks
ja suhtumine 6ppetddsse (6pimotivatsioon,
hoiakud, vdartushinnangud);
5) tahte- ja iseloomuomaduste eripira
(teadlikult seatud eesmiérkide sihikindel
saavutamine, hoolsus, korrektsus jt);
6) organismi fiiiisiline seisund (tervis,
viasimus, tiidimus, meeleolu).
Valisriikides ollakse juba ammu jéu-
tud jareldusele, et lopliku otsuse valitud
kutseala sobivuse kohta voib teha alles
pirast moneaegset kutsealast viljadpet
ning peamiselt selle alusel, kui ladusalt
omandatakse kutseoskusi ning kuidas
arenevad kutset6oks vajalikud omadused.
Testiga voib killl moota individuaalseid
omadusi, kuid selle tulemuste pohjal, ilma
et jdlgitaks isiksuseomaduste arengut
kutseoppe kiigus, mingit resoluutset
jareldust kutsesobivuse kohta teha ei tohi.
Iseasi on inimese tervisliku seisundi ar-
vestamine.
Probleemiks on kutsedpetajate kutse- ja
tdiendusope. Siiani ei ole iiheski Eesti
koolis ette valmistatud kaadri viljadppe-
ga tegelevaid inimesi. Need on tavaliselt
kutsekoolis, tehnikumis vo6i korgkoolis
mingi eriala omandanud spetsialistid,
nii moénigi kord vaid individuaalkorras
tootmises kutse saanud kogemustega to66-
tajad, kel puudub pedagoogiline ja psiihho-
loogiline ettevalmistus noorte opetami-
seks ja kasvatamiseks. Ainuiiksi ette-
votetes tootab selles valdkonnas praegu
tle 2000 pohikohaga inimese, radkimata
kutsekoolide erialadpetajatest ja meistri-
test ning kohakaaslastest. Ka tehnikumide
ja korgkoolide kutsedpetajatel puuduvad
pedagoogika- ja psiihholoogiateadmised.
Alles viimasaastatel hakati Tallinna Peda-
googilises Instituudis ette valmistama
kutsedpetajaid. Siiani on kestnud iild-
tehniliste distsipliinide ja too0petuse
opetajate ettevalmistus. Uldtehnilised dist-
sipliinid (masinadpetus, elektrotehnika,
tootmise organiseerimine ja oOkonoomika
alused) on aga iildhariduskoolidest kaota-
tud, tehnikumis nende ainete dpetamiseks
puudub TPedI ldpetanutel kiillaldane eri-
alane ettevalmistus. TPedI iildtehniliste
distsipliinide kateeder peaks seetottu téie-
likult iimber orienteeruma parema ette-
valmistusega kutsedpetajate koolitamisele.

Arvestades eeltoodut, tuleks kas TPedl
voi TTU juures ldhemal ajal luua kutse-
opetajate viljadppe voimalused. Soovijaile
vdiks varem &pitud kutsele lisaks dpetada
ka pedagoogikat, eriti aga eriala Ope-
tamise didaktikat ja metoodikat, samuti
iild-, t66- ja inseneripsiihholoogiat. Mdel-
damatu on oOpetada korgkoolis elemen-
taarseid kutseteadmisi ja -oskusi, nagu
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seda siiani tehakse TPedIs. See on ikkagi
alam- voi keskastme kutsekooli, mitte
korgkooli iilesanne.

Omaette probleem on kutsedpetajate
tiiendusdpe, millega siiani tegelesid Ule-
liidulise Kutsehariduse Tadiendusoppe Ins-
tituudi Tallinna filiaal (kutsekoolide ope-
tajad). TPedl t#iendusdppe teaduskond
(tehnikumide ja korgkoolide erialadpeta-
jad) ning Eesti Majandusjuhtide Instituut
(ettevotete kaadrioppe insenerid). Esimene
asutus liideti EHAga, teine koolitab veel
mingil maédral tehnikumide ja korgkoolide
oOpetajaid, viimane tegeleb kaadridppe
inseneride tdienduséppega minimaalselt.

Selleks, et lihemal ajal radikaalselt
parandada kutsedpetajate ettevalmistust,
tuleks Ladne-Euroopa riikide eeskujul luua
kutsehariduse probleeme kompleksselt la-
hendav asutus, mille kompetentsi kuu-
luksid nii kutsehariduse teaduslikud prob-
leemid, metoodilise t66 suunamine kui ka
oppejoudude taiendusoppe korraldamine.

Allakirjutanul on viimase aastaga tekki-
nud tihedad todalased sidemed Hollandi
Kutsehariduse Innovatsiooni Rahvusliku
Keskuse (CIBB) ning selle peadirektori
doktor Peters Woltersiga. Keskus asub
Kesk-Hollandis Hertogenboschi linnas ning
sellel on 160 pohikohaga toétajat. Tegel-
dakse kutsehariduse arengu prognoosi-
misega, kutsehariduse sisu teadusliku
kindlaksmédiramisega, kutseoppe prog-
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rammide arendamisega, kutsealase vilja- TONU KALLE foto

oppe ja tdiendusoppe korraldamise ja
koordineerimisega ettevotetes, kutsedppe
meetodite ja organisatsiooniliste vormide
tdiustamisega, didaktiliste vahendite koos-
tamisega; kontrollitakse kutseGppe taset
oppeasutustes, levitatakse rahvusvahelisi
ja kohalikke positiivseid toékogemusi,
organiseeritakse kutseopetajate vahetust
véilisriikidega. Uhte keskusesse kontsent-
reeritud kutsedppe teaduslike ja praktiliste
probleemide lahendamine on andnud
umbes kahekiimne aastaga mirgata-
vaid tulemusi: Hollandi kutsehariduse
taset peetakse praegu FEuroopa korgei-
maks ning seal viljadppe saanud ini-
mesed on noutud koéikides Euroopa Uhen-
duse maades. Hollandis on kiimme korda
rohkem elanikke kui Eestis, meil oleks
kéesoleval ajal kutsehariduse praegusest
ummikseisust viljatoomiseks wvaja vihe-
malt 15 t66tajaga samalaadset keskust.

Kutsehariduse teaduslike ja praktiliste
probleemide lahendamisest s6ltub suuresti
meie majanduse edasiarendamine, tootmis-
sfidiri viimine rahvusvahelisele tasemele
ning selle baasil ka mittetootmissféadri
(kultuuri, hariduse, sotsiaalhoolduse, ter-
vishoiu) olukorra parandamine. Kutse-
haridusele vajalikku tahelepanu poora-
mata voime Eesti niigi kiratseva majan-
duse kiiresti toelise katastroofini viia.
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SILMARING JA VAATENURK

Opit egevuse stiil kognitiivse
oppimispsiihholoogia kontekstis

AIRI LIIMETS, TPedl pedagoogika ja psiihholoogia kateedri opetaja

Hintzmani (6) jargi voéib oppi-

mispsiihholoogia arengus eris-
tada iildjoontes kaht suunda;

0O 1) biheivioristlik traditsioon;
2) kognitivistlik traditsioon. Inimese
oppimise uurimine toimub tdnapéeval val-
davalt kognitiivse psiihholoogia raames.
Oppimist kisitatakse selles kontekstis
eelkoige kui teadmiste (info) hankimist,
tootlemist ja talletamist méilus. Sealjuures
on infotootlusele iseloomulik, et eesmarki
piilitakse saavutada voimalikult véheste
pingutustega. Energia sddstmisvajaduses
nihaksegi iiht olulisimat poéhjust, miks
inimestel kujunevad vilja neile tiiiipi-
lised infotostlusstrateegiad, mis toimivad
pisivalt iihest olukorrast teise. Kogni-
tilvse paradigma esiplaanile tousmine
oppimispsithholoogias (eelkdoige 1950.—
1960. aastatel USAs) 10i pinnase uue
otsinguteks ka opetamisteoorias. -

—

Paradigmamuutusest didaktikas voibki
hakata rddkima 1970. aastate alguseet,
mil dpetuse olulisimateks eesmirkideks
seati inimese isiksuse areng ja tervik-
likkus, lapse oppimisprotsesside eden-
damine ja toetamine (nt 1, 3, 9, 13).
Voib oelda, et pohimétteliselt samad
suunad on maailma kasvatusteaduses
esiplaanil kantdnapéeval. ;

a)
Oppimise uurimisel kasutatakse pea-
miselt termineid «stiil» ja «strateegia».
B. Ferrelli (2) arvates on teooria areng
kognitiivses oppimispsiihholoogias kulge-
nud diferentseerumise suunas. E. Ropo
(16) oma raamatus «Oppimine ja &ppi-
mise stiilid» on leidnud, et vastava

J.#uunavad opistiilid inimest eelistama

teadusala kirjanduses on 6ppimisprot-
sesse kirjeldatud vihemalt tiheksa erineyy
terminiga (infotéotlusstrateegia, kogni-
tiivne strateegia, Oppimise strateegia,
infotootlusstiil, kognitiivne stiil, dppimise
stiil, oppimisele ldhenemise viis, opi-
itllesandele lihenemise viis, Opistiil), mis
kasutuses omavahel sisuliselt suuremal voi
viahemal médral kas kattuvad véi eristy-
vad. Nii niiteks késitatakse kognitiiv-
seid stiile ja oOpistiile tihtipeale kui
siinoniiiime. Viimast moistet on eelista-
nud 1970. aastate teisest poolest uuri-
jad, kelle objektiks on olnud kooli-
oppimine kas loomulikus v6i eksperi-
mentaalses olukorras. Anna-Liisa ja Jark-
ko Leino (12, lk 38) on siiski asunud
viimastel aegadel vaatlema opistiile kogni-
tiivsetest stiilidest hierarhiliselt iildisema-
tasemelistena (vt tabel 1).

AL, ja J. Leino (12) ettekujutust mssda

ja kasutama teatud erinevaid viise
oppematerjalile ldhenemisel, selle
struktureerimisel ning kasutamisel.
Kognitiivsed stiilid suunavad aga
inimest talle tiitpilisel wviisil infot
tajuma, tootlema ning mélus talletama,
seda reprodutseerima, liitma uut juba
varem omandatuga jne.

Opistiilide ja kognitiivsete stiilide eri-
nevust voiks niha ka neis asjaoludes,
mis H. O'Neilli ja C. Spielbergeri (15)
arvates eristab oOpistrateegiaid laiema
moistena kognitiivsetest strateegiatest.
Nende jargi holmavad dpistrateegiad peale

Tabel 1

Teoreetiline alus

Episteemilised ehk tead- Teadmisele ja selle hanki- Teadusteooria, isiksuse teoo-

miste hankimise stiilid

Opistiilid Uldised oppimisviisid

misele lildine lahenemine riad

Infotootluspsiihholoogia,
oppimisteooriad, kasvatus-
praktika

Kognitiivsed stiilid Infotootlusviisid Tajupsithholoogia, kogni-
tiivne psithholoogia
Strateegiad Ulesannete tiiiibiti info- Kognitiivne psiihholoogia
tootlusviisid



kognitiivsete veel ka mitmesuguseid afek-
tiivsete (nt stressi vihendamise tehni-
kad) ja motoorsete tegevuste viise ja
vahendeid.

STIILIDE ASUKOHTA TERVIKISIK-
SUSE STRUKTUURIS on piiiidnud avada
J. Royce ja A. Powell (17, 1k 13),
kelle jargi isiksus kui tervik pohineb kuuel
osasiisteemil, mis koéik on omavahel vas-
tastikustes mojusuhetes (vt skeem 1).

Skeem 1

tervikisiksus (suprasdsteem) isiksuslik tdhendus

maailmapildid minapildid elustirliod
stiiliststeem vddrtuste stisteem

i

afektiivne sUsteem

i

motoornesdsteem

il

kognitiivne sisteem

t

> aistimissdsteem

Royce ja Powell (17, lk 80) leiavad, et
oppimise seisukohalt on koige suurem
tahendus just stiili- ja viddrtustesiisteemil,
kuivord stiilid on seotud inimese eelis-
tatud viisiga toodelda infot, vaartuste-
siisteem aga nditab, mida keegi info
sisust enda jaoks oluliseks peab. Loomult
mitmedimensionaalses stiilisiisteemis on
omakorda eristatavad hierarhilised tase-
med Royce ja Powell (17, 1k 114)
nimetavad seal korgeimaks osasiisteemiks
episteemilisi ehk teadmiste hankimise
stiile. Need koordineerivad madalama
taseme kognitiivseid ja afektiivseid stiile.

Stiilide kirjeldamiseks on erinevad
autorid ja koolkonnad loonud palju
siisteeme, mis koik piiliavad n#dhtust
avada mingist uuest aspektist.

A.-L. ja J. Leino on raamatus «Opi-
stiilid. Teooria ja praktika» (12) liigita-
nud olemasolevad teooriad kuude riithma,
mis rajanevad 1) teadmise loomuse eri-
pérale, 2) koolipraktikale, 3) isiksuse-
teooriatele, 4) infoto6tlusprotsesside eri-
pdrale, 5) motivatsiooni- ja sotsialisat-
siooniteooriatele, 6) peaaju fiisioloogia
seaduspérasustele. Jiargnevalt vaatleme
pogusalt stiilisiisteeme, mille mootmis-
metoodikad on maailmas enam kasutust
leidnud.
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TEADMISE LOOMUSEST LAHTUVA
STIILISUSTEEMI on loonud J. Royce
(17). Ta nimetab kolme iildist teadmiste
hankimise stiili: empiiriline, ratsionaalne
ja metafooriline, kusjuures stiili kui nah-
tuse all moistetakse inimese suhteliselt
pisivaks, tiilipiliseks muutunud harju-
must, tava toimida v6i motelda teatud
viisil. Ratsionaalse stiili domineeri-
misel iseloomustab inimest probleemide
lahendamise deduktiivne tee, otsustustes
ja oma ideede viljendamisel

tuginemine loogilisele motlemisele ja
abstraktsele arutlusele, 6ppimisel val-
davalt analiilitiliste votete (vordlus jt)
kasutamine.

Afektiivses plaanis iseloomustab ratsio-
naalse stiili esindajat vaoshoitus ja emot-
sionaalne s6ltumatus. Enesehinnang kuju-
neb pikaajalise, siivatasanditeni tungiva
iseenda iile motisklemise vahendusel.
Madalama taseme kognitiivse stiili di-
mensioonidest avalduvad selgelt reflektiiv-
sus, kognitiivne keerukus, kategoriseeri-
mise kitsus.

Domineerivalt empiirilise stiiliga
inimesi iseloomustab otsustustes ja suhtu-
mises maailma

toetumine eelkdige kogemusele, ka oma
meelte abil saadavale infole.

Oppimisel ja probleemide lahendamisel
eelistatakse induktiivset teed, vilditakse
abstraktseid teooriaid. Ollakse rohkem
asjadekesksed, viahem sotsiaalsed. Afek-
tiivses plaanis suudetakse kontrollida oma
impulsiivsust, ennast reguleerida. Enese-
hinnang on viaga soltuv vahetust oleviku-
lisest kogemusest, oma positsioonist léhi-
mas sotsiaalses keskkonnas. Kognitiivsete
stiilide jargi on iseloomulik teravdamine,
detailidesse suubuv analiiiitilisus, eba-
reaalse kogemuse mittetalumine.

Domineerivalt metafoorilise stii-
liga inimestel on kalduvus suhetes iimb-
ritsevasse

ldhtuda omaenda konkreetse voi abst-
raktse kogemuse siinnitatud piltlikest
kujutelmadest,

mis teadvuses on omandanud kdikehol-
mava siimboli mootmed. Motlemises on
valdavad piltlikud analoogiavéotted, in-
tuitiivsus. Maailma tajutakse terviklikuna.
Ollakse védga sotsiaalsed ja emotsionaal-
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sed, fantaasiarikkad. Tihtipeale tullakse
esile originaalsete ja ebareaalsete idee-
dega. Iseennast késitatakse iihtaegu nii
maailma osana kui sellest irdu olevana,
kui mingit miiiti. Enesehinnang kujuneb
eetilistest ning vaimulikest kategooria-
test lihtudes ning omandab tdelise téahen-
duse alles koiksuse taustal. Kognitiivsete
stiilide jargi ollakse siinteetikud, impul-
siivsed, laiad kategoriseerijad ja tasan-
dajad.

On kindlaks tehtud, et teatud teadused
(seega ka Oppeained) oma ajalooliselt
kujunenud sisu ja vormi isedrasustega
soodustavad inimesel vastavalt kas ratsio-
naalse, empiirilise voi metafoorilise stiili
kujunemist; et teatud ainedpetajatele koo-
lis on iseloomulik nimetatud kolmest
stiilist valdavalt iiks; et opilastel kujuneb
iithesugune stiil oma lemmikaine 6petajaga.
J. Leino (11) Soomes tehtud uurimuse
pohjal voib oGelda, et

koige enam eelistavad ratsionaalset
stiili ajaloolased ja matemaatikud,
empiirilist stiili loodusteadlased (bio-
loogid-geograafid); muusika-, usu- ja
keelteopetajatel, samuti lasteaiakas-
vatajatel on domineeriv metafooriline
stiil.'

J. Leino on vorrelnud saadud andmeid
Canada uurijate R. Rancourt’i ja J.-P.
Dionne’ tulemustega ning leidnud erine-

vusi eriti meditsiiniodede stiilides. Soomeé

sotsiaaltéétajad on Canada omadest. tun-
duvalt metafoorilisemad, samuti on meta-

! Antud kontekstis vdiksid huvi pakkuda
ka A. DievetSka (23) uurimuse tule;
mused. Tema jérgi on opilaste huvi areng
tdppisainete (matemaatika, fiiisika, kee-
mia) vastu tingitud milu ja métlemisé
isedirasustest (s.o analiiiitiliste votete domi»
neerimine mélutegevuses, teksti motteliste
iiksuste ja -loogilise struktuuri hea taju-
misvoime). Humanitaartsiikli ainete (kir-
jandus, keeled, muusika, joonistamine)
puhul méaarab pigem huvi areng mailu
ja motlemise isedrasused (s.0 materjali
tajumine ja meeldejdtmine terviklikuna,
sotsiaalsete situatsioonide motte kiire tai-
pamine). Kolmanda huvigrupi (loodus-
teadused ja ajalugu) &pilastele on omased
aga molemale eelmisele rithmale iseloo-
mulikud mélu ja motlemise isedrasused,
kusjuures materjali mottelise tootlemise
ning analiiiitilis-siinteetiliste votete kasu-
tamise néitajad on koige korgemad.

Dzevet§ka andmeid stiiliteooriate taus-
tal vaadeldes vo6ib jdreldada, et véljast
soltuvate inimeste (siinteetikute) isiksuse
diferentseerimise eelduseks on tihe inter-
aktsioon iimbritsevaga. See teadmine peaks
kasvatusprotsessi seisukohalt eriti tdhen-
duslik olema.
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foorilisuse aste korgem matemaatikutel
ja loodusteadlastel. Erisuse iiht voima-
likku pohjust néeb J. Leino Soome kooli-
opetuse humanistlikumas suunitluses
(keelte suur osakaal oppeplaanis jne).
Uhtlasi kinnitab see fakt stiilide kul-
tuurispetsiifilisust.
ISIKSUSETEOORIATELE RAJANE-
VATEST STIILISUSTEEMIDEST on tun-
tumad Kolbi, Gregorc'i, Hunti ja Briggs-
Myers’i omad. D. Kolb (7) on tugine-
nud peamiselt Dervey’, Piaget’ ja Jungi
teooriatele; kogemusliku 6ppimise mallile,
mis piiliab integreerida lapse kognitiivse
arengu ja kognitiivsete stiilide alaseid
uurimistulemusi. Malli pohituumaks on
kognitiivse oppimise pohidimensioone pee-
geldav tsiikkel: arengus liikumine konk-
reetselt kogemuselt abstraktsele motlemi-
sele, aktiivselt toimingult refleksioonile.
Refleksiivsuse kasvades hakatakse Oppi-
misel kasutama rohkem siimboleid, abs-
traktsioone, piltlikke kujundeid.

Skeem 2
KOGEMUSLIKU OPPIMISE MALLI
STRUKTUUR
konkreetne kogemus
fakommodeeridivargentne
aktiivne toimimil Stil\stil aatlus, refleksioon

konvergentre assimileeriv
stiil stiil

the mdiste dustamine

Sre * .. 5
Susteem koosneb nelJash sj,uhst 1)
dlyergentne, 2) konvergen‘tne, 3) assi~
m,ﬂeenv 4)‘akommodeer1v
,'Dlvergentse stiili
kdige sagedamlm kiillalt
emotsionaalsed. Nad az‘mastavad Jhlglda
konkreetseld‘ olukordi ja #inimesi, lange-
tavad otsustusi ndhtut mitmest vaate-
nurgast analiiiisides, on humanistliku maa-

esindajad - 0

Almapildiga, laialdaste kultuurihuvidega,

l6ovad inimesed, kes genereerivad kergelt
uusi ideid. Antud stiil ongi kodige enam
esindatud kunsti- ja humanitaarinimestel.
J. Heikkila (4; 5) Soomes opetajatega
tehtud uurimused niditavad, et kdige enam
divergentsed on usudpetuse ja saksa
keele Oopetajad. Konvergentse stiili
esindajad ei toetu otsustustes, probleemide
lahendamisel mitte kogemusele, vaatlusele,
vaid eelkdige hiipoteetilis-deduktiivsele

_motlemisele. On ekstravertsed, kuid viihe

emotsionaalsed ja sotsiaalsed, huvitatud
enam asjadest kui inimestest. Edu saadab
neid eriti abstraktsete ideede rakendami-
sel praktikasse. See stiil on kdige sage-
damini valdav fiiiisikutel ja tehnikaala
inimestel. Ka J. Heikkilda andmetel on
koige enam konvergentsed tehniliste eri-
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alade ja matemaatikaépetajad, kuid samuti
koolidirektorid, ajaloo- ning rootsi ja soome
keele opetajad.

Assimileerivat stiili iseloomustab
eelkoige abstraktne probleemikisitus, iga-
suguste teoreetiliste mudelite loomine.
Neile on teooria loogiline ilu tdhtsam
kui selle praktiline rakendus. Teadmisele
lihenevad nad enamasti induktiivset teed
pidi, integreerides teooriasse ka kogemus-
vaatlusi. Nad on tavaliselt introvertsed,
ebasotsiaalsed ning véga refleksiivsed.
Koige enam kohtab selle stiili esindajaid
teadlaste (eriti matemaatikute ja loodus-
teadlaste) hulgas. J. Heikkild andmetel
on enim assimileerivad bioloogiadpetajad.

Akommodeeriva stiiliga inimesed
on viga riskivalmid, oludega histi koha-
nevad, ekstravertsed. Peamiseks info-
allikaks ning selle toesuse kriteeriumiks
peetakse isiklikku elukogemust ning ak-
tiivset tegutsemist. Tihtipeale lahtutakse
intuitsioonist. Erilist edu saavutatakse
aladel, mis eeldavad inimestega suhtle-
mist. Kdige akommodeerivamad on kisi-
t66- ja algklassiopetajad, J. Heikkila
andmetel ka kehalise kasvatuse, kodu-
majanduse ning joonistamise opetajad.
Heikkild jargi ongi

| Soome opetajate hulgas kdige enam l
| konvergentse, kéige vihem divergentse
|stiiliga inimesi. Soolisi erinevusi jaotu-
vuses rithmade vahel pole tdheldatud.

D. Kolbi mallile on oma metoodika
tiles ehitanud ka O. Honey ja A. Mum-
ford (2), kuid nad on stiilidele andnud
uued nimetused, mis peegeldavad isegi
paremini stiilide olemust. Assimileeriva
stiili esindajaid on nimetatud teoreeti-
kuteks, konvergentse stiiliga inimesi
pragmaatikuteks. Akommodeeriva stiili
asemel oeldakse tegutsejad ja divergent-
set stiili esindavad arutlejad.

INFOTOOTLUSPROTSESSIDE ERI-
PARALE RAJANEVAD SUSTEEMID
lahtuvad kognitiivsete stiilide alastest
toodest. Ehkki 1970. aastate algusest
on kognitiivsete stiilide seost 6ppimisega
uuritud iisna palju, peab iitlema, et siiski
fragmentaarselt. Kognitiivse stiili dimen-
sioonidest opitegevuses on kdige enam
vaadeldud viljast soltuvust/sdltumatust
ning reflektiivsust/impulsiivsust. Neid
seoseid on aga «Hariduse» veergudel alles
iisna hiljuti kasitlenud V. Tomusk (20).
Tahaks vaid lisada, et ka NSVLs
on viimasel aastakiimmnel antud vallas
tehtud juba hulgaliselt toid. Naiteks
I. Skuratova ja I. Abakumova (26) on
iliopilaste varal kindlaks teinud, et eksis-
teerib otsene seos kognitiivse stiili ja
konspekteerimisstiili vahel. Viljast sbltu-

HARIDUS 1991

matud (analiiiitikud) piiiavad viljast sél-
tuvatest (siinteetikutest) tunduvalt rohkem
oppeteksti struktureerida (mis kinnitab
Witkini jt saadud tulemuste paikapida-
vust), tehes allakriipsutusi, kasutades
selleks erinevaid vérve jne. Samuti pruugi-
vad nad rohkem lithendeid, lihtlauseid,
asendavad keerukamaid sénu nende siino-
niiiimidega jne. Nad on akadeemilises
oppetdds teistest hulga edukamad.

A. Kossarevskaja (24) on tdestanud,
et Oppeteksti moistmise tase soltub o6pi-
laste tunnetustegevuse stiili isedirasustest,
kus maéadravaks osutub just analiiiitiliste
ja slinteetiliste votete suhe. Ta eristab
kolme tunnetustegevuse stiili: siinteetiline,
analiiiitiline ja analiiiitilis-siinteetiline ehk
balansseeritud.

Koige paremaid tulemusi saavutavad
teksti moistmisel balansseeritud
stiili esindajad, kel analiiiitilised ja
siinteetilised vaimse tegevuse vétted
on tasakaalus.

Siinteetilise stiiliga opilastel on
teksti moistmisega kdige rohkem raskusi.
Vo6ib Gelda, et ka antud uurimuse tule-
mused asetuvad toketeta USA teadlaste
vastavate andmete konteksti.

MOTIVATSIOONI- JA SOTSIALISAT-
SIOONITEOORIATEL POHINEVATEST
STIILISUSTEEMIDEST on tuntumad
Martoni, Entwistle’i, Paski, Biggsi, Sch-
mecki, Owens’i ja Stratoni omad (12).

Inglane G. Pask moéistab opistiili all
inimese loomupérast suhteliselt pisivat
kalduvust kasutada 6piolukordades teatud
strateegiaid. Opistrateegia wvalik séltub
aga suurel mé#dral isiksuse kognitiiv-
sest stiilist. G. Pask eristab kaht pohilist
opistrateegiat — holistlikku (terviku
moistmisele suundunud) ja serialist-
likku (rohkem detailidele ning teksti
struktuuri moistmisele suundunud). Neist
kahest liahtudes eristab ta ka opistiilid:
holistlikule vastavat stiili nimetatakse
arusaamisstiiliks, serialistlikule vastavat
operatsionaalseks stiiliks. Kuna leidub
inimesi, kes kasutavad mdlemaid, siis
kolmandana nimetab Pask muutlikku
stiili, ehkki lisab, et inimestel on siiski
kalduvus piisivalt eelistada iiht kahest
eelnimetatust.

Parimad tulemused saavutab oppija,
keda opetatakse vastavuses talle loomu-
pirase stiiliga.

I
|
|
|
[

E. Ropo (16) oletab, et teatud stiili
kasutuse méiravad ehk juba mélus ees
olevad struktuurid véi juhul, kui tegemist
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pole range liigituseega (pohimottel, et
inimesele on omane vaid iiks ja ainult ks
iseloomulik stiil), vaid stiili dimensiooni-
dega, soltub strateegia valik antud olu-
korrast ning isiksuse omadustest, moti-
vatsioonist. Viimati nimetatud seisukohta
pooldab ka D. Laurillard (10), lisades,
et on vaja selgitada, mis on stiilile
kui nédhtusele siiski pisivalt omane ja
mis olukorrast séltuv.

Goteborgis tegutseva F. Martoni uuri-
misrithma tédhelepanu on koéitnud erine-
vused Oppijate pdhjalikkuses, s.t kas ai-
nesse soovitakse minna siiviti voi jadda
pinnaliseks. Stivakihtidesse tun-
gijad piitavad tekstist eelkdoige aru
saada, moista selle tdhendust ka laiemas
taustsiisteemis, tabada varjatud struk-
tuuri. Tihti piititakse seostada opitavat
oma varasemate teadmistega, ollakse
autori suhtes kriitiliselt meelestatud,
tehakse iseseisvaid jadreldusi. Pinna-
pealselt Ooppijate peamiseks ees-
mirgiks on loetavat mehhaaniliselt «ara
oppida», meelde jdtta. Omavahel ei piiiita
seostada isegi mitte teksti iliksikuid osi,
rddkimata seostamisest eelteadmistega jne.
Oppimisel jaddakse téiesti passiivseks,
omapoolseid seisukohti ei avaldata.

Suunduse valik soltub Martoni arvates
motivatsioonist. Pinnale jiadakse, kui
opitav ei paku huvi; kui Opisituatsioon
on oOpilase jaoks kuidagi hdiriv voi rusuv;
kui on probleeme enesehinnanguga jne.
N. Entwistle Lancesteri Ulikoolist on
opimotivatsioonist ldhtudes eristanud iili-
opilastel nelja stiili: suundus kas teksti
tdhenduse moistmisele, teksti reprodut-
seerimisele, saavutusele voi akadeemiliste
opingute eitamisele.

Antud konteksti liitub ka K. Sizovi
(25) vaitekiri, mis kasitleb O&pitegevuse
individuaalset stiili kui Opitegevuse ope-
ratsionaalse kiilje ja motivatsioonilis-
isiksuslike tegurite teatud iihtsust.> Sizov
eristab viit dpitegevuse stiili.
1.Ulatusliku tunnetusliku mo-
tivatsiooniga opilased.

Opitakse tdesti tunnetuslikust huvist ldh-
tudes, sooviga saada wuusi teadmisi.
Loetakse palju lisakirjandust (s.h ka tea-
duslikku). Ollakse kriitilised nii &petaja
vahendatud info kui oOpikuteksti suhtes,
tehakse loetavast iseseisvaid jareldusi.

2 Tuleb iihtlasi markida, et see on NSVLs
esimesi t6id, mis vaatleb nédhtust ka isik-
suslikus plaanis. Ko6ik varasemad uuri-
mused on Opitegevuse stiili kéasitanud
kui iiksnes indiviidset karakteristikut.
Olgu siis seostatuna kas né#rvisiisteemi
tiipoloogiliste omadustega (nt 21) véi kog-
nitiivsete stiilidega (nt 22). Tegelikult
tuleb ka kognitiivseid stiile vaadelda iiht-
aegu kui indiviidseid ja ka isiksuslikke
omadusi (vt nt 8).
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Kiillalt valdav on piiid seostada eri
ainetes opitavat. Konspekteerimisel tunnis
pannakse kirja ainult koige olulisem,
kasutades lithendeid, tehes skeeme jne.
Kontrolltoodeks ettevalmistamisel vaja-
takse viahe aega, pole kombeks spiker-
dada.
2. Valiva tunnetusliku moti-
vatsiooniga oOpilased.
Neid huvitavate ainete tundides ollakse
aktiivsed, esitatakse oOpetajale kiisimusi,
ollakse kriitilised info suhtes, eristatakse
kergelt materjalis olulist, tabatakse teksti
terviklikku moétet. Huvisfddri mittekuulu-
vate oppeainete teadmistega aga seoseid
luua ei piiita ning kéituminegi neis
tundides on vastupidine eespool kirjelda-
tule. Seega on antud stiiliga inimesed
opitegevuses kiillalt vastuolulised.
3. Formaalse saavutusmotivat-
siooniga Opilased.
Need on viaga distsiplineeritud, hea 6ppe-
edukusega, tdielikult koolikorrale alluvad
inimesed. Opiaktiivsus on korge, tundides
torkavad nad. silma eelkdige vdga piisiva
tahtliku tidhelepanuga. Opetajale esitata-
vad kiisimused on iseloomult tavaliselt
faktoloogiat tdpsustavad. Konspekti te-
hakse mehaaniliselt, fikseerides iiksikasju.
Suulistes vastustes hoitakse kinni opiku
tekstist.
4 Formaalse védltiva motivat-
siooniga oOpilased.
Need on madala opiaktiivsusega, vastu-
olulise kaitumisega inimesed. Peamine
suundus — viltida mitterahuldavaid hin-
deid. Segavad tihti tundi, piiiides oma
kiisimustega 6petajat ainelt korvale juhti-
da. Nende konspekt on korratu ja siis-
teemitu. Suulised vastused on katkend-
likud, soltudes sellest, mis ette Geldakse
voi mida suudetakse oma fragmentaar-
setest teadmistest meenutada. Ka kontroll-
toodeks ei opita.
5. Vadljakujunemata
siooniga oOpilased.
Nemad on O&ppimise suhtes iikskoiksed,
passiivsed. Nii nende kirjalikud kui ka
suulised vastused on katkendlikud, véhese
iildistusastmega. Vastatakse seda, mis
meelde juhtub tulema. Tunnis 6petajale
esitatavad kiisimused on situatiivsed,
materjaliga vdhe seotud.
Sotsialisatsiooniteooriatest ldhtudes on
iiliopilaste opistiile uurinud naiteks S.
Sandelin (18). Vastavalt kditumissuundu-
sele Opisituatsioonis (s.t kas soovitakse
oppida grupis voi iseseisvalt, s6ltumatult)
on eristatud kolme stiili: 1) inter-
aktiivne dinaamiline, mis kuju-
tab kombinatsiooni séltumatusest ja koos-
t66 korral grupis juhtpositsioonile asu-
misest; 2) reaktiivne séltuv, mis
peegeldab &ppimisel inimese sdltuvust
grupist ning iihtaegu ka huvi puudumist

motivat-
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akadeemilise Oppetéd vastu; 3) in-
aktiivne sdltumatu, mis viljendab
korget noudlusnivood ning huvipuudust
kooperatsiooniks.

Kasvatusprotsessi interaktiivsest ole-
musest on opistiilide uurimisel lahtunud
A. Schelten (19), keda huvitas, mil
maédral mojutab frontaalne oppetdd Opi-
laste motlemise produktiivsuse voi repro-
duktiivsuse kujunemist.
KOKKUVOTTEKS voib oelda, et erine-
vate Opistiilide kirjeldustena on meil
olemas juba kiillaldaselt lai andmebaas.
Nihtuse olemuse seletamisel ollakse aga
veel kaunis algusjargus. Koige enam on
ténini opistiilide loomust seletatud kogni-
tiivsete stiilide kaudu. On selge, et sellest
ei piisa. Tekib kiisimus, kuivord ongi
iildse pohjendatud isiksuse iihe allsiisteemi
nihtuse seletamine sama siisteemi teise
nahtusega, olgugi hierarhiliselt madala-
tasemelisega. Kuuluvad ju kognitiivsed
stiilid juba immanentselt o&pitegevuse
stiilide ehk opistiilide struktuuri. Selli-
sena on need aga kisitatavad kui o6pi-
stiilide loomupérased koostisosad, mis voi-
vad variatsioone luua teiste elementidega
vordselt. Variatsioone tekitavaid pohjusi
tuleks otsida aga viljastpoolt isiksuse
stiilide osasiisteemi.

Eriti perspektiivseks tuleks siin pidada
koike vadrtuste, maailma- ning mina-
pildiga ning elustiiliga seonduvat,

mille suhe Opitegevuse stiiliga on kui
tervikul osaga. Seda teed modéda on ka
juba liigutud, nagu eespool kirjeldatud
kasitlustest osaliselt n#ha vois. Opi-
tegevuse stiile on vaadeldud seoses
motivatsiooni, minapildi, kultuuritausta
ja oppeprotsessiga.

Oppimist ning 6ppeprotsessi on iildjuhul
kdsitatud aga kahjuks liiga kitsalt, mis
1oppkokkuvéottes on viinud taas kogniti-
vismi rajale (vt oppeaine loomusest ldh-
tuvaid stiiliteooriaid).

Oppimine pole ju iiksnes koolis pakuta-
vate aineteadmiste omandamine, vaid laie-
mas méttes vaadeldav kui inimese kaitu-
mise piisiv muutumine.

Alles taolises kontekstis on métet arutleda
Opilase vajaduse ning oskuse iile vahetada
stiili vastavalt opisituatsioonide muutu-
misele. Samuti voib 8elda, et Sppeprot-
sessis pole kaugeltki koéige tdhtsam
opitav aine, vaid arengule suunavad
isiksuslikud suhted, kooli imbuv kultuuri-
taust. On alust arvata, et ka aine opeta-
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mine kulgeb seda edukamalt, mida enam
suudab opetaja ldhtuda opilase Opitege-
vuse ning ta elutegevussiisteemi iihtsuse
didaktilisest printsiibist (sellest lihemalt
14). Kbige muu koérval voib just opilase
elutegevussiisteemi isedrasustes peituda
voti tema kasutatavate Opistrateegiate
mbistmiseks ja arendamiseks.
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TEISTE MAADE HARIDUSELUST

traditsiooni jatk

Vabahariduse foorum — iihe Euroopa

SIRJE PRIIMAGI, TU pedagoogika kateedri opetaja

umaanse kooli voimaluste otsin-

gud ulatuvad Euroopas vihemalt

17. sajandisse ja jatkuvad prae-

gusajal. Piilides viia liikumist
humaanse, lapsesdbraliku kooli eest iihe
nimetaja alla, voiks seda formuleerida
kiisimuseks: kuidas integreerida siiste-
maatilist 6ppimist ja isiklikku elu, libi-
elamisi ja kogemusi koolihirmust vabaks,
motestatud oppeprotsessiks?

Johann Amos Comenius visandab oma
1657. aastal ilmunud teoses <«Suur
didaktika» pildi tulevikukoolist ja seab
kogu oma suurteose eesmirgiks iilesande
«leida see Opetamise viis, kus Opetajal
tuleks vihem 6petada, kuid opilased opik-
sid sellele vaatamata rohkem; kus kooli-
des oleks viahem larmi, tiidimust ja asja-
tut vaeva, see-eest aga rohkem vabadust,
roomu ja tegelikku edu; kus kristluses
oleks vdahem siingust, segadust ja tiili;
selle asemel rohkem wvalgust, korda ja
rahu» (1). Ususdodadest mérgistatud Eu-
roopa valitsevas poliitilises ja kooli-
situatsioonis oli Comeniuse maalitud pilt
teravaks kontrastiks, kuid ka 18. sajandil
sama suunda jdtkav, lapse huvide kaitseks
vélja astunud Jean Jacques Rousseau
ei leidnud oma «looduse evangeeliumi»
«Emile’iga» Prantsuse tolleaegses iilimalt
kultiveeritud ja kuulsustest hellitatud
salongikultuuris moéistmist.

Jargmise sajandi 16pul ja 20. sajandi
esimesel kolmandikul ilmub Euroopa ja
Ameerika Uhendriikide haridusellu terve
plejaad «vana kooli» kritiseerivaid ja
pedagoogika-ajalooliselt ennendgematu
innu ja ideedekiillusega koole ning peda-
googikasuundi rajavaid praktikuid ja teo-
reetikuid. Ellen Key voitleb oma teoses
«Lapse sajand» kirglikult lapse inim-
oiguste eest, Ovide Decroly (tema ideid
kannavad veel tédnapaeval edasi médned
koolid Prantsusmaal ja Belgias) votab
Euroopas reformpedagoogikaks nimetatud
liikkumise koolikriitika 1921. aastal kokku
jargmiselt.

1. Lapse erinevate tegevuste vahel koolis
puudub side vo6i see on liiga nork.

2. Koolis Opetatav ei arvesta lapse pdhi-
huvidega ega nende arenguga.

3. Oppeainete jaotuses ignoreeritakse lapse
loomuliku mgtlemisvéime arengut.

4. Peaaegu koigis Oppeainetes kéib ope-
tatava materjali hulk enamikule lastest
iile jou.

5. Oppeplaanis eelistatakse liialt ainult
sOnaliselt edasiantavaid aineid.
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6. Lapse individuaalseks, vabalt valitud
tegevuseks on antud liiga vdhe vdima-
lusi (2).

Saksa pedagoogikateadlase E. Skiera
arvates piilitakse ka praegusajal maailmas
eksisteerivates reformpedagoogilistes ja
alternatiivkoolides (neid on uurija arvates
kokku umbes 1300, elujoulisemateks voiks
pidada Montessori-, Waldorf-, Freinet'-,
Dalton-plaani ja Jena-plaani koole) viltida
samu «vana kooli» puudusi, kuid koolide
pohiideestikud erinevad iiksteisest seda-
vord, et praegusaegset alternatiivkooli ei
ole digust vaadata kui negatiivsete kom-
ponentide positiivseks po6oratud
rianti (3).

Pogusalt eelkirjeldatud suunda jatkab
meie aja pedagoogikas Euroopa Vaba-
hariduse Foorum: iileeuroopaline, 16 riigi

va-

(nende seas ka FEesti) opetajaid, iili-
koolide oOppejoude, koolijuhte, &igus-
teadlasi, pedagoogikateadlasi, haridus-

poliitikuid, psiihholooge, sotsiolooge ja
ajakirjanikke ithendav organisatsioon, mis
on seadnud eesmirgiks voimaldada eri
maade hariduskogemuste ‘vahetust Eu-
roopa hariduse vabaduse huvides. Foorum
on loodud nii Euroopa vabakoolide toetu-
seks (soltumata sellest, kas kool piiiiab
realiseerida mone reformpedagoogilise
kuulsa «esiisa» v0Oi «esiema» ideid voi
mitte) kui ka humaansuse ja hariduse
vabaduse pohimotete elluviimiseks riigi-
koolides ja haridussiisteemides.

Euroopa Vabahariduse Foorum loodi
Ungaris 1990. aastal, kuid sellele eelnes
konverents «Vaba kool ja riik» Lééne-
Saksamaal Wittenis 1989. aastal. Jargnes
III konverents Saksamaal, millest vottis
osa ka Eesti Vabariigi haridusminister
Rein Loik, neljandat ja seni viimast
korda tuli foorum kokku kéesoleva aasta
maikuus Helsingis. Foorumi sisulisteks
ja majanduslikeks eestvedajateks on olnud
sakslased, endistest sotsialismimaadest ,
on aga oma haridussiisteemi struktuuri
poolest Liine maadele koige lahemale
joudnud Ungari, seda nii vabakoolide
rajamises kui ka Opetajate koolituses.

Foorumi téétulemustena koostati Hel-
singis 2 dokumenti:

— deklaratsioon inimese oiguse kaitseks
hariduse vabadusele;

— memorandum kultuuri ja hariduse osa
kohta Euroopa iithinemise protsessis.
Tépsemalt formuleeriti ka foorumi 160
eesmérgid:

B jélgida Euroopa erinevates kultuurides
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ja haridussiisteemides hariduse vabaduse
ideede realiseerumist;
H avalikustada edusamme ja piiranguid
ideede realiseerimisel;
B regulaarselt vilja anda iilevaateid
vabahariduse arengust Euroopa iiksikutes
maades. '

Foorumi sekretariaat asub Wittenis.

Sel kevadel jouti ka raamatute publit-
seerimiseni: saksa keeles ilmus «Euro-
piische Schulgestalten im Spannungs-
feld von piadagogischer Idee und schul-
administrativen Bestimmungen» (Berliin,
1991, 63 1k), inglise keeles anti vilja
ajakirja «New Era in Education» erivélja-
andena «Freedom in Education» (London,
1991, 28 1k). Molema viljaande koos-
tajaks on Peter Buck Heidelgardist.

Konkreetsema iilevaate saamiseks fooru-
mi ideedest ja puidlustest toome &ra
lihendatult Helsingi Deklaratsiooni.

HELSINGI DEKLARATSIOON

1. ARENGUTASE. Euroopas elab hariduse
vabaduse visa traditsioon. Viidates Euroo-
pas laialt levinud koolipluralismile, laien-
das Europarlament (1984) oma otsuses
kasvatuse vabaduse kohta koolide Gigus-
likke piire. Vanematel on &igus kooli
valida kuni lapse téisealiseks saamiseni;
riigi kohus on voimaldada seda valikut
riiklike ja vabakoolide avamisega.

fio o

2. EESMARGID. Me tahame inimdigust
haridusele laiendada kogu Euroopa kooli-
maastikule ja dratada ning toetada unus-
tussevajunud loovate joudude reserve
koolielus. Ka koolis kehtib 6igus isiksuse
vabale arengule, seetdottu ei tohi liiku-
mine inimbiguste eest peatuda kooliukse
taga: hariduse vabadus on iniméigus
nagu religiooni vabadus, teaduse vabadus,
kunsti vabadus ja ajakirjanduse vabadus.
3. KOOLIKULTUUR. Me tahame vabas-
tada kooli biirokraatlikust hoolitsusest ja
eestkostest ning anda koolile kultuuri-
asutuse staatuse. Kooli koht on iili-
kooli, teatri, kiriku ja ajakirjanduse
korval. Ka néiliselt parimate lahenduste
elluviimine koolis, mida tsentraliseeritult
pakuvad eksperdid, on absolutismiaegse
riigitilemusliku métlemise pirand. Mot-
lemapanev on asjaolu, et niisugune ette-
kujutus on olnud modtuandvaks fasSist-
likes ja bolSevistlikes siisteemides. Téna-
pdeval peab erinevatel koolikultuuridel
olema oigus iiksteise kérval vabalt eksis-
teerida, kandjateks lastevanemate, ope-
tajate ja Opilaste isiklik initsiatiiv.
Nendes elavad loovad joud, mis ei ole
voimelised mitte ainult kultuuriga tege-
lema, vaid ka kultuuri looma.
KOOLIPLURALISM. Me tahame koigi elu-
jouliste koolitiiiipide paljusust 6igusliku
ja voimaluste vordsuse alusel, niisiis
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segametsa monokultuuri asemel. Kooli-
pluralism saab aga voimalikuks esiteks
riikliku kontrolli uue kontseptsiooni abil,
teiseks oOigusliku ja majandusliku voérd-
susp6himatte abil kéikidele koolitiiiipidele
ja kolmandaks vaba oGpetajate koolituse
siisteemi loomisega. Koolisiisteemi pohi-
motteks peab olema koolitiilipide paljusus.
KOOLIRAHU. Me tahame ka koolisiis-
teemis minna tolerantsi teed ja so6lmida
iiksteisemoistmise alusel erinevate peda-
googiliste suundade vahel rahulepingu.
Respekt teisitimotlejate suhtes ei talu
ideoloogiliselt pealesunnitud tihtsust. Alles
ildtunnustatud koolirahul rajaneva ja
areneva dialoogivGimelisuse abil 6nnestub
opetada tolerantsi.

Minnes tagasi kirjutise alguses esita-
tud kiisimuse ja Johann Amos Comeniuse
tulevikunéigemuse juurde koolist, tuleks
lisada, et iihtegi deklaratsiooni, projekti
ega programmi ei Onnestu ellu viia,
kui koolis puudub oOpetaja tahe ja oskus
seda teha. Kogu vabakoolituse vo6tme-
probleem FEuroopas on o6petaja koolitus.
Kui riigikoolis tootavalt opetajalt nou-
takse eelkdige oma aine tundmist ja alles
seejarel (kui iildse) kiisitakse, kas ta iildse
sobib opetajaks, kas tal on laste ja laste-
vanematega tootamise voimeid, kas tal on
tahet pidevaks enesetdiendamiseks, psiih-
holoogi taju, empaatiavoimet ja tund-
likkust markamaks «kiisimusi, mis jadvad
kiisimata», markamaks klassis kujunenud
kriisisituatsiooni, mis tuleb lahendada,
kas tal jatkub siirast ja heatahtlikku
huvi selle vastu, -mis huvitab ja dngistab
tema oOpilasi viljaspool kooli jne. Koike
seda noutakse aga vabakooli opetajalt
ja seda piiiitakse teha vabakooli oppe-
asutustes: Witteni instituudis Saksamaal,
Emerson College’is Inglismaal, Jéarna
seminaris Rootsis, Snellmani-kérgkoolis
Soomes ja paljudes teistes korgkoolides.
Teades aga, et enamik korgkoolide lope-
tajatest, kes saavad oOpetaja kutsetunnis-
tuse, ldhevad ka jargnevatel aastatel
t60le siiski riigikooli, on selge, et kiisimus
pole mitte ainult vabakoolide tekkimises
ja neile eluruumi voéimaldamises, kiisimus
on meie haridussiisteemis ja Opetajate
koolituses iildse. Tekkinud ning tekkivad
vaba- ja alternatiivkoolid toovad endaga
kaasa nii pedagoogide seas kui ka
laiemas iildsuses hulgaliselt kiisimusi,
probleeme, kahtlusi: kas meil poleks ikka
kindlam téotada koigis koolides iihtse
oppeplaani alusel? Mis saab siis, kui
opetaja kasutab «koolivabadust» selleks,
et tunde iildse mitte enam ette valmistada
ja lasta koolielul minna isevooluteed?
Kas vabakool garanteerib lopetajatele
teadmiste niisuguse taseme, et nad voivad
riikliku kooli 16petanutega vordsetel alus-
tel konkureerida korgkooli astumisel?
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Yabakoolidest
on palju
oppida.

Kuidas korraldada riiklikku kontrolli
nii, et oleks tagatud haridusmiinimum
ja samas oleks arvestatud ka kooli
spetsiifikaga? Kellele anda kooli rajamise
6igus? Mida teha <«ldbipdlenud» Opetaja-
ga? Mingil mé#édral aitaks oiguslikke ja
majanduslikke suhteid reguleerida alter-
natiivharidusseadus (Soomes anti nii-
sugune seadus vialja 1990. aastal; maa-
des, kus alternatiivkoolid eksisteerivad
varasematest aegadest, on ka vastavad
seadused ammu olemas), kuid koiki kooli-
probleeme seadusandluse abil lahendada
ei saa. Vabakool piisib ja areneb ainult
tdnu oOpetajate, lastevanemate ja opi-
laste isiklikule initsiatiivile, initsiatiivi
ja entusiasmi on aga voimatu mé#druste
ja otsustega #dratada voi keelata. Kogu
haridussiisteemi, nii opetajaid koolitavaid
korgkoole, teaduslikke wuurimisasutusi,
ministeeriumi, riiklikke, vaba- ja alter-
natiivkoole (olgu need siis eliidikoolid
voi Montessori-koolid) silmas pidades
tuleks koigepealt luua voimalusi vabaks
ja eelarvamusteta dialoogiks. Vaieldama-
tult on vabakoolidest véimalik palju
oppida (naiteks kasutavad paljud ope-
tajad riithmatod metoodikat, kuid Freinet-
kooli toovotetest oleks voimalik saada

teisigi Oppet6od vaheldusrikkamaks ja
opilasi haaravamaks muutmise ideid,
impulsse, voéimalusi), kuid vabakoolid

ei tohiks saada haridussiisteemis sulgu-
nud «vabaduse oaasideks», vaid neil peaks
olema pinda dialoogiks, julgust ja toetust
selleks, et avaldada moéju kogu siis-
teemile, mitte ainult haridusele, vaid kogu
ithiskonnale. Ainult niisuguses kontekstis
saab realiseeruda hariduse vabadus, mida
deklareeriti Helsingis.

Vabakoolide tegijate entusiasmi, julguse
ja tookoorma tunnustuseks tooksin 16puks

TONU KALLE foto #ra iihe Rainer Maria Rilke mulje vaba-

kooli kiilastuselt: «Lapsed on selleg
koolis koige tédhtsam. /.../ Kohe, kui
koolimajja astuda, on tunda erinevust.
Ollakse koolis, kus ei 16hna tolmu, tindi
ja hirmu, vaid péikese, heleda puu ja
lapsepolve jarele» (3).
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Vabadusest hariduses

INGE UNT, EHA pidev- ja tdiendushariduse kateedri professor, pedagoogikadoktor

ul oli onn kaheksaliikmelise
delegatsiooni koosseisus osa
votta Euroopa Vabahariduse
IV  konverentsist
«Vabadus hariduses», mis toimus Hel-
singis 27.—31. mail 1991 Jargnevalt
piiiian anda meile olulist silmas pida-
des liihiiilevaate kuuldust-ndhtust.

Kogu iirituse tuumaks oli vabakoolide
liikumine (vt ka S. Priimde artiklit
kdesolevas numbris). Probleemidering oli
aga sootuks laiem, hélmates koikvoima-
likke hariduse vabaduse, valiku ja regle-
menteerimisega seonduvat, seda nii tava-
kui ka alternatiivhariduses. Urituse mas-
taapsust toendab pohieesmirk koostada
nn Hesingi deklaratsioon ja memorandum
saatmiseks Euroopa riikide kultuuri- ja
haridusorganitele parlamentidest
UNESCOni vilja.

Alustamegi iildisemast. Euroopa Vaba-
hariduse Foorum piiiiab hoolitseda selle
eest, et koikjal oleksid tagatud oigused,
mis on kirjas rahvusvahelistes inim- ja
lapse diguste dokumentides.

Koik osavotjad varustati saksa prof S.
Jenkneri koostatud viljavotete kogumikuga
sellistest rahvsvahelistest deklaratsiooni-
dest ja konventsioonidest, mis puuduta-
vad oigust haridsele ja vabadust kas-
vatuses ja hariduses. Oletades, et need
materjalid pole iildtuntud, iiritan esitada
lihidalt neist olulisemat. Moistagi pole
see iilevaade ei ammendav ega tédpne.

URO inimoiguste deklaratsioonis (1948)
on esikohal iga inimese 6igus haridusele,
mis peab olema vaba vdhemalt alg- ja
pohiastmel, kusjuures algharidus peab ole-
ma kohustuslik. Haridus peab olema suu-
natud inimisiksuse voéimalikult taielikule
arendamisele. Vanematel on 6igus valida
oma lastele antava hariduse liiki.

Lapse oiguste deklaratsioon (1959)
rohutab samuti koolikohustust véhemalt
elementaarsel astmel, laste vordseid v6i-
malusi arendada nii oma véimeid kui ka
moraalset ja sotsiaalset vastutustunnet.
Juhtprintsiibiks on ,laste huvid, esmane
vastutus laste kasvatamise eest on
vanematel. Marksa hilisemas lapse 6iguste
konventsioonis (1989) on esile tostetud
Sansside vordsust kéigile lastele, mida
tuleb tagada peale koolikohustuse ka
sellega, et tehakse kittesaadavaks kesk-
hariduse mitmekesiseid vorme, seda nii
ild- kui ka kutsehariduses; tuleb ka
soodustada korghariduse saamist vasta-
valt noore voimetele ning muuta haridus-
ja kutsendustamine koigile lastele kitte-
saadavaks; on vaja rakendada meetmeid

Foorumi
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koolist valjalanguse vastu. Europarlament
vottis 1984. a vastu resolutsiooni hari-
duse vabaduse kohta, milles ldhtutakse
lapse 6igusest oma voimete arendamisele,
vanematel aga on 0Oigus vastava riigi
voimaluste piires ise médrata hariduse
liiki oma alaealistele lastele. Selles doku-
mendis on ka tdpsustatud, kuidas hari-
duse vabadust tagatakse. Selleks on digus
avada kooli; vanemal peab olema véimalus
valida sellist kooli, mis ei anna eelist
mingile usulisele v6i maailmavaatelisele
kasvatusele ja haridusele; riik omakorda
peab vanematele valikuvéimalusi v6imal-
dama; vabalt loodud koolid, mis arves-
Htavad seaduslikult fikseeritud kvalifikat-
lsiooni kriteeriume, peavad saama ka
riikliku tunnustuse ja oigused. Euro-
parlamendi inimeste pohidigusi ja -vaba-
dusi kisitlevas dokumendis (1989) on
uue motiivina lisandunud Euroopa haridus-
traditsioonide paljususe tunnustamine,
eesmérgiks ei tohi olla standardiseeri-
mine, kiill aga kontaktid ja kooperat-
sioon. Kboige viimaseks dokumendiks
osutub UNESCO rahvusvahelisel kongres-
sil 1991. a esiletoodu: hariduse olulise
eesméirgina esitatakse oOpilase isiksuse
arendamine tema osavotuks poliitilistest,
sotsiaalsetest ja tootvatest protsessidest;
kutsutakse }ooma sellist olukorda, kus
igal hariduSastmel oleksid kindlustatud
sellele astmele vastavad usaldusviaarsed
tulemused, ning toetama vahemsoodsate
(disadvantaged) rithmade (naisharidus
maal, pogenikud, puuetega inimesed jt)
haridust. Haridust, s.h eluaegset (life-
long) kasitatakse kui faktorit soovitavate
sotsiaalsete muudatuste loomiseks. Lisa-
me siia veel 1966. a UNESCO poolt
valja antud soovitused opetaja staatuse
kohta. Selle kohaselt peab opetajal endal
olema oluline roll éppematerjalide valikul
ja arendamisel, opikute valikul ja Oppe-
meetodite rakendamisel, seda koike aga
aktsepteeritud programmide raames; 6pe-
tajad ja nende organisatsioonid peavad
osa votma Oppeprogrammide, opikute ja
oppematerjalide koostamisest; mis tahes
opetajat kontrolliv siisteem peab olema
suunatud ta julgustamisele ja toetamisele
ega tohi ta vabadust ja initsiatiivi, aga
ka vastutust vihendada; koik otsustused
oOpetaja tegevuse kohta tuleb talle teata-
vaks teha ning opetajal on o6igus esi-
tada oma apellatsioon nende suhtes;
opetajal on oGigus oma Oopilase joudlust
talle sobiva vahendiga tundma oppida,
sealjuures peab see aga olema koigi
opilaste suhtes diglane. Administratsioon
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Konverentsil
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eest

hariduse
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16i Soomes
ebasoodsa
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alternatiiv-
koolide
arenguks.

peab aktsepteerima Opetaja arvamusi opi-
laste joudluse ja edasise haridustee kohta.
Opilaste huvides tuleb arendada oOpetajate
ja vanemate tihedat koostood, sealjuures
aga peab opetajat kaitsma vanemate iile-
kohtuse ja oigustamata vahelesegamise
eest kutsetoo sellistes valdkondades, mille
eest tema on vastutav.

Nagu eelnevast néeme, on oiguste ja
vabaduste kisitus hariduse vallas rahvus-
vahelistes dokumentides viimase ligi 50 a
jooksul nii avardunud kui ka tdpsustu-
nud.

Foorum piiiidis erilist téhelepanu poo-
rata rahvusvaheliste dokumentide nende-
le punktidele, mis on seni rohkem dekla-
ratsiooni kui realiseerimise tasandil, piiiiti
leida uusi voimalusi vabaks hariduseks,
suurt tdhtsust omistati sellele, kuidas
seda koike tagada Ida-Euroopa maades,
kus seni on elatud totalitaarses haridus-
siisteemis.

Nimetatud probleemidest védrib erilist
tdhelepanu Soome selle ala juhi, ka meil
tuntud prof R. Wileniuse ettekanne teemal
«Vabadus ja vordsus Helsingi deklarat-
siooni valgusel». Tema oli ka deklarat-
siooni véljatostava rithma juht. R. Wile-
nius vididab, et Buroopas on hédmmasta-
valt vanad vabaduse traditsioonid, seda
nimelt keskaegsete iilikoolide autonoo-
miana. Ulatuslikult tGusis vabaduse prob-
leem esile aga alles 20. saj alguse
reformpedagoogikas, esialgu eraalgatuse
korras. Eriti suured ja laiad {ihiskondliku
kolapinnaga muudatused toimusid 1980.
aastatel, mil pluralism hariduses sai iild-
tunnustatuks. Vabaduse printsiip hariduse
kujundamisel iiksi ja omaette viib aga ab-
surdini, sellele peab lisanduma vordsuse
printsiip, millel on kolm aspekti: Sansside
vordsus, haridussisu vordsus ja peda-
googika vordsus. Sansside vordsus eeldab,
et iga noor saaks oma annetele ja voi-
metele vastava hariduse. Selleks on vaja
tdita kolm tingimust: 1) kooli kétte-
saadavus geograafilises mottes, 2) et vane-
mate varanduslik seis ei takistaks hari-
duse saamist, 3) pedagoogiline tingimus,
s.t et kasvatuses arvestatakse iga noore
voimeid. Wileniuse véite kohaselt on
Soomes kaks esimest tingimust hasti téi-
detud, viimast vaid vahesel méaaral. Selle
ilminguks on asjaolu, et vdhemharitud
perekondadest lastel on vidhem eeldusi
saada korgharidust. See tendents olevat
1980. aastatel isegi siivenenud. (NB!
Mis tuttav olukord! Pohjus peitub
muidugi madalama haridusega perekonna
viahemarendavas ja haridust vihem vadr-
tustavas atmosfiiris.) Sansside vordsust
saab siin saavutada iiksnes individuali-
seerimisega. Haridussisu vordsuse aspekt
on komplitseeritum kui eelmine. Nimelt
olevat 1970. aastatel olnud Soomes
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ideaaliks koigile Opilastele véimalikylt
iithesugune hariduse sisu, mistdtty seda
ka #dirmiselt detailselt planeeriti. Selline
olukord on aga vastuolus ndudega ar.
vestada oOpilase individuaalsust ning gee
takistab ithtlasi ka oOpetaja loovat tosd,
Muidugi on individualiseerimiselgi omad
piirid, koigil on vaja omandada teatud
haridusmiinimum vastastikuseks maistmj.
seks ja kultuuritraditsioonide jatkamiseks,
see miinimum peab aga olema -elastne,
Totaalne vordsus haridussisus viib aga
hariduse biirokratiseerumisele ning uye-
mate uurimuste kohaselt ka faktilisele
Sansside ebavordsusele. (Ehk oleme meiegi
vihe moelnud sellele, et meie detailselt
kindlaksméddratud ja iilekoormatud prog-
rammid pidurdavad ju laste mitmekesiste
voimete tegelikku arengut ning vdhenda-
vad norgemate Opilaste voimalusi ju-
kohase hariduse korralikuks omandami-
seks.) Mis puutub pedagoogika vordsuse
aspekti, siis olevat Soomes 1970. aastatel
valitsenud unitaarse empiirilise teadusliku
pedagoogika idee, jattis  korvale
klassikalise pedagoogika kui vananenu
(praegu on viimane uuesti ausse téusnud).
Vordsus pedagoogikas tdhendab mitme-
suguste pedagoogiliste ideede koérvuti
eksisteerimist ning nende avalikku dia-
loogi. Riik ei tohi toetada iht nn riik-
likku pedagoogikat, vaid peab siilitama
nende suhtes neutraliteedi.

Vabaduse ja vordsuse probleeme sot-
sioloogia aspektist jatkas dr M. Alestalo
Helsingi Ulikoolist. Ta vaatles neid riigi
juhtiva tegevuse ja koolide omavalitsuse
seisukohast, samuti késitles ta vastuolu
ithiskonna o6konoomiliste vajaduste ja
kultuurivddrtuste edastamise vahel (la-
hendus - seisneb nende optimaalses tasa-
kaalus). Eriti suurt téhelepanu pooras
ta faktilise vordsuse tagamisele koigile
lastele. Nimelt olevat soome varasem dua-
listlik haridussiisteem olnud tugevasti
klassiline, 1970. aastad t6id kaasa iihtsus-
kooli, ent iihtlasi kooli riikliku juhtimise
tugevnemise. Faktiliselt olevat aga koolis
ténaseni tugevasti sailinud samad jooned,
korgemate klasside eelisseisund giim-
naasiumi- ja kérghariduse omandamiseks.
Teisalt toi aga voitlus vordsuse eest
riiklikul tasemel kaasa ebasoodsa olu-
korra alternatiivkoolide arengule. Nende
pubanguline teke sai vo6imalikuks alles
1980. aastatel ning suur néudmine nende
jarele kajastab mitmekesisema hariduse
vajadusi. Kogu see probleem on olnud
dgedate parteidevaheliste diskussioonide
objektiks. 1990. a voeti lépuks vastu
alternatiivkoolide seadus, mis avas tee
nende joudsamale arengule.

Refereeritud péhiideed leiavadki foo-
rumi p&hitulemuses — Helsingi deklarat-
sioonis — rdhutamist. Lisaksin veel jirg-
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mised deklaratsiooni motted: noutakse
koolide vabastamist riigi bilirokraatlikust
hooldusest, rohutatakse, et kool peab olema
iilikooli, teatri, kiriku ja ajakirjanduse
naabriks. Kinnitatakse, et mitte kuskil
pole absolutistlik siisteem kooli iile nii
voimutsenud kui faSistlikes ja bolSevist-
likes siisteemides. Deklareeritakse kooli
pluralismi. Uhtlasi kutsutakse iiles «kooli-
rahule» ja tolerantsusele, dialoogile.

Niipalju siis konverentsi pohiideestikust.
Edasi tahaksin lugejaga jagada muljeid
seoses reformpedagoogika taassiinniga,
mis ju ka meil praegu toimub. Ilmselt
on see reaktsiooniks utilitaarse, iiksnes
teadmiste omandamisele orienteeritud
kooli vastu, selle taustaks on uute hu-
manistlike ideede esilekerkimine iihis-
konnateadustes ja filosoofias. Pedagoo-
gikas tdhendab see tdhelepanu keskenda-
mist lapse isiksuse isikupérasele arenda-
misele kui kasvatuse iilimale eesmérgile.
Samad ideed olid ka sajandi alguse
reformpedagoogika lipukirjaks, olgu selle
paljud’ voolud ja rakendused muidu nii
erinevad kui tahes. Muide, on huvitav
maérkida, et lisaks 20. saj reformpeda-
googikale toetutakse praegu laialdaselt
ka moddunud sajandite filosoofidele ja
pedagoogidele, nende ideed kolavad sageli
iillatavalt niiiidisaegselt. Naiteks Soomes
on sellisteks meesteks filosoof ja kultuuri-
tegelane J. W. Snellman (1806—1881)
ja soome rahvakooli looja U. Cygnaenus
(1810—1888). Reformpedagoogika arengu
pohitendentsidele oli piihendatud saksa
prof E. Skiera ettekanne, milles anti
iilevaade reformpedagoogika ajaloolisest
arengust, lapse pohivajadustest kui lapse-
keskse kooli ldhtekohast ja reformpeda-
googika mojust tinapédeva koolile. Viimase
suhtes vaitis Skiera, et reformpedagoogika
on méjutanud tugevasti tdnapideva kooli-
reforme ja muid innovatsiooniprotsesse,
suurendanud tolerantsust laste indivi-
duaalsete erinevuste suhtes (s.h hdlvetega
lapsed), on kaasa aidanud Opetuse sisu
ja meetodite mitmekesistamisele.

Isikliku ildistuse korras mirgin, et
ndhtavasti toimub reformpedagoogika
renessanss koolisiisteemis kolmel viisil:
1) teatud koolitiiiibi looja ideedele vasta-
vate koolide asutamine véimalikult ehedal
kujul (n&ib, et kdige enam on levinud
Freinet’-, Montessori- ja Waldorf-(Steineri)
koolid; 2) mitmesugused tugevasti refor-
mitud, ent mitme erineva suuna ideid
rakendavad koolid (meil on selline nt
Enn Siimu loodud Kolga kool); 8) reform-
pedagoogika mitmesuguste elementide
kasutamine tavakoolis, nende integreeri-
mine traditsioonilise t66ga (meil J. Kaisi
siisteemi rakendavad koolid); kombinat-
sioonide voimalused on siin 16putud.
Teise ja kolmanda variandi eristamine
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on paratamatult suvaline, see oleneb
sellest, mida kuskil tavakooliks peetakse.

Eeléeldu pole kaugeltki tadiuslik iile-
vaade konverentsist. Plenaaristungil raa-
kis Hollandi prof H. Vonk oOpetajate
koolitusest (lapsekeskne kool vajab senisest
sootuks teistsuguseid teadmisi ja oskusi).
Dr O. Mihaly Ungarist rdakis oma maa
praegustest kooliseadustest (autokraatsed
traditsioonid jatkuvat uuel kujul ning
siindivat uus dogmatism); saksa prof
H. C. Berg riaakis Kesk-Euroopa koolide
arenguprojektist jpm.

Tutvumaks Soome alternatiivkoolidega,
olid osavéotjaile ette niahtud omaparased
praktilised tegevused.

Soome Zilliacuse-kooli (lihedane Frei-
net’- ja Montessori-koolidele) tutvustasid
Opilased ise, foorumist osavétjad pidid
aga koostama rithmatéé korras teemasid
6koloogiaprobleemide arutamiseks. Frei-
net’-kooliga tutvuti niiviisi, et jdlgiti 6pi-
lasi, kuidas nad oma kirjat6é jaoks ise
materjali koguvad ja seda vormistavad.

Lopuks moned sonad selle kohta, mis
minu subjektiivse arvamuse jirgi seal meie
jaoks motlemapanevat oli. Meie olukord
ndib olevat iihtaegu nii optimistlik kui
ka pessimistlik. Optimistlik selles suhtes,
et me ju ilmselt liigume oma kooli-
seaduste, alternatiivkoolide ja muuga
Euroopas tunnustatud ja soovitud suun-
dades. Pessimistlik aga selles mottes, et
me oskame rohkem vaielda (ja mitte
just eriti tolerantselt), vihem aga konk-
reetselt tegutseda. Koige raskem on
ikka ndhtavasti uuenduste viimine tava-
koolide praktikasse. On oht, et oleme kao-
tamas juba saavutatud positsioone, 6pilas-
te isetegevuse suhtes on see ilmne.

Meie kooli edasise arengu huvides peame
ilmselt iseenda jaoks selgeks raakima,
kuidas leida tasakaal sunni ja vabaduse,
vabatahtliku ja kohustusliku vahel, kuidas
ithendada indiviidi ja {ihiskonna vaja-
dused, kuidas leida optimaalne tasakaal
kooli tsentraliseeritud juhtimise ja ise-
juhtimise vahel, kuidas tuua toeline mur-
rang Opetajate koolitusse ja taiendus-
koolitusse. Samuti peaksime oma mine-
vikupérandit ise paremini tundma 6ppima
ja dra kasutama ning ka teistele tut-
vustama. J. Kaiisi ja tema koolkonna
kohta tuleks kohe koostada voorkeelseid
ilevaateid.

Euroopa kogemus pole muidugi paljudel
pohjustel otseselt iile voetav, kiill aga on
mulle jadnud paljutéotav mulje mitte
ainult sellelt foorumilt, vaid ka peda-
googilist kirjandust lugedes, et need peda-
googilised siisteemid, mis on liialdanud
vabadusega, liiguvad praegu tsentristliku-
male positsioonile, aga need, mis olid
riiklikult tiletsentraliseeritud (nagu kogu
Ida-Euroopa) liiguvad neile vastu. Kiillap
me kusagil kokku saame.
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Arenenud riikide hariduskorralduse ja
-poliitika aktuaalseid arengutendentse*

AVO MEERITS, EHA direktor

SUURBRITANNIA

Praegu toimub seal kiillaltki pohjalik
haridusreform. Valitsuse hariduspoliitika
keskmes on hariduse taseme tGstmine
koikidel koolitustasemetel. Ollakse arva-
musel, et senine haridussiisteem ei and-
nud oOppijatele piisavalt teadmisi téota-
miseks ja elamiseks korgtehnoloogiaga
riigis, kes tahab edukalt voidelda rahvus-
vahelisel turul. Ei olnud rahuldatud o6ppi-
jate, nende vanemate ega haridusiildsuse
huvid. Haridusse investeeriti liiga vihe
raha, selle kasutamise efektiivsus oli
tihti vaike.

Eelnimetatud eesmirkide saavutamiseks
ning kitsaskohtade tiletamiseks voeti
vastu mitmesuguseid hariduspoliitilisi
otsuseid, nt 1988. a akt Rahvusliku
Oppeplaani (National Curriculum) kohta.
See on Suurbritannias iildse esimene
ildriiklik oppeplaan, mida kavatsetakse
rakendada koigis riigi finantseeritavates
koolides, kus antakse kohustuslikku hari-
dust (kuni 16aastaseks saamiseni). Arva-
takse, et selle Oppeplaani jargi toota-
takse ca 709 Oppeajast. Oppeplaanis
on d#ra ndidatud peamiste Oppeainete
(inglise keel, matemaatika ja reaal-
teadused (science), ajalugu, religioon,
geograafia, tehnoloogia, muusika, kunst,
kehaline kasvatus ja voorkeel) dpetamise
eesmérgid ning tundide jaotused, kus-
juures seda on tehtud eraldi jargmiste
vanuseastmete kohta: 5—Taastased, 7—
llaastased, 11—1l4aastased ja 14—
l6aastased. On kehtestatud uus iildriiklik
eksamite siisteem. Eksameid sooritavad
opilased keskmiselt 16. eluaastal ning
saavad nende tulemuste pohjal iihtse kesk-
hariduse tunnistuse (General Certificate
of Secondary Education), millel on kuus
jdrku soltuvalt eelnevate opingute sisust.

Eriti oluliseks peetakse vanemate ja
oppijate diguste laiendamist mitmesuguste
valikute tegemisel hariduse omandamisel.
Seadustati vanemate digus valida kooli,
kusjuures riigi finantseeritud koolidel
ei ole vaba ruumi olemasolul &igust
keelduda iihegi opilase vastuvotmisest.

Oluliselt on laiendatud vanemate digusi
osaleda kooli juhtimises. On 6igus moo-
dustada kohalikule omavalitsusele otseselt
mittealluvaid koole (Grand-maintained
schools), mille tegevust juhtivate voli-
kogude liikmeteks valitakse tavaliselt 5

* Algus «Haridus» 6, 1991
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lapsevanemat, 1—2 6petajat, samuti kooli-
juht (head teacher). Et tagada kooli
juhtimises kohaliku omavalitsuse huvide
tditmine, valib omavalitsusorgan kooli
volikogusse pariteetse arvu esindajaid
(7—8). Kooli volikogudel on uue haridus-
seadusandluse kohaselt ddrmiselt suured
oigused koolielu korraldamisel. Nad kisu-
tavad kooli eelarvet kuni koosseisude
ja palkade kiisimusteni.

Ka teiste kohalikule omavalitsusele kuu-
luvate koolide 6igusi on laiendatud.

On vdetud vastu otsus luua uut tiifipi
oppeasutused — tehnoloogiakolledzid
(City Technology Colleges), mis baseeru-
vad keskharidusel ning millel on tugev
praktiline kallak. Need on kohalikest
haridusorganitest soltumatud, nende tege-
vust finantseerivad sponsorid.

Paar sona opetajate tdienduskoolitusest.
On loodud siisteem, mille jirgi opetaja
tdienduskoolituse kuludest kaetakse 709
juhul, kui on tegemist iildriiklike pri-
oriteetide tagamisega (nditeks seoses
Rahvusliku Oppeplaani sisseviimisega).
Kohalike prioriteetide tagamisel kaetakse
kuludest 509%. Mis aga eriti oluline —
tdienduskoolituse finantseerimisega tege-
leb spetsiaalne kohalik organ, kursusi ja
tdienduskoolitust korraldavad aga mitme-
sugused oOppeasutused, korgkoolid ja
firmad.

3. Eesti hariduse asend rahvusvahelises
kontekstis

Alljargnevalt on esitatud autori moned
seisukohad Eesti hariduse, peaasjalikult
selle korralduse hetkeseisu ning arenda-
mise kohta vordluses teiste maadega.

1. Eestis puudub terviklik, enamiku
ithiskondlike joudude poolt aktsepteeritud
hariduspoliitika. Laiem iildsus pole hari-
dusprobleeme veel isegi teadvustanud.
Avalikke haridusalaseid véitlusi iseloo-
mustab kas tédielik vohiklikkus, amet-
kondlikkus v6i elitaarsus. Lootus lahen-
dada haridusprobleeme ametkondlikult,
ainult pedagoogilisele iildsusele tuginedes,
el anna arvestatavaid tulemusi. Haridus-
probleeme on véimalik lahendada ainult
kogu iithiskonna osavatul. Sellega seoses
kerkib pedagoogilise iildsuse ette iiles-
anne teha koik temast olenev haridus-
kiisimuste tostatamisel, pedagoogiliste
ideede levitamisel. Eriti oluliseks tuleb
pidada, nagu seda niitab arenenud riikide
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kogemus, kohaliku omavalitsuse liilitamist
hariduskiisimuste lahendamisse.

2. Uldtunnustatud haridusideoloogia puu-
dumine Eestis ei vdimalda vilja tootada
efektiivset haridusseadusandlust, mis oma-
korda pérsib meie haridussiisteemi eda-
sist arengut. Koéige tédhtsam on haridus-
siisteemi piirjoonte paikapanek ja koha-
liku omavalitsuse ning haridusasutuste
suhete seadustamine. Neid kiisimusi lahen-
damata voime teha korvamatut kahju
eesti kooli tulevikule.

3. Meil on viljaarendatud haridussiis-
teem, mille paljud kvantitatiivsed nai-
tajad on vorreldavad arenenud riikide
haridussiisteemide omadega. Naiteks, iihe
pedagoogi (normkoormusele arvestades)
kohta tulev opilaste arv on eesti oppe-
keelega koolides samal tasemel Rootsi selle-
kohase n#itajaga; tegelikult toimib meil
edasi kohustuslik tasuta 12aastane kesk-
haridus; meil on peaaegu 100%line eel-
koolitus jne. Samas ei suuda me seda
suurt masinavirki majandada ega G6petaja-
tele vadrilist palka maksta. Uhelt poolt
tuleb see meie vaesusest, teisalt aga
meie haridussiisteemi darmiselt madalast
efektiivsusest. Enamik arenenud maid val-
mistab laia profiiliga p6hikooli pedagoogi
ette 3—4 aastaga, meil kulub kitsa spet-
siaalsusega pedagoogi koolitamiseks 5
aastat. Kas on pohjendatud niisuguse
kutsehariduse andmine, kus enamik noori
omandatud erialal t6ole ei hakka, liiati
kui see haridus on iile 4 korra kesk-
haridusest kallim? Need on ainult paar
nédidet. Tegelikult tuleks kogu meie hari-
dussiisteem  halastamatult efektiivsuse
seisukohalt 1dbi analiiiisida ja jareldused
teha. On vaja leida vastus ka kiisimu-
sele, kui suurt haridussiisteemi meie
ithiskond suudab ldhitulevikus normaalselt
iilal pidada.

4. Kahjuks annab meie tdnastes haridus-
poliitilistes arusaamades tooni populist-
likult elitaarne -suhtumine haridusse.
Selle ilminguks on néditeks koolidirektori-
te soov muuta oma pohikool iga hinna
eest keskkooliks, keskkool omakorda giim-
naasiumiks, tehnikum kolledZiks jne.
Koik tahaksid oOpetada ainult andekaid
lapsi, véahem andekad ja laisad aga
otsemaid todle suunata, muuta giimnaa-
sium pisikese korgkooli sarnaseks, kus
pohiaineteks on filosoofia, ajalugu, la-
dina keel jne. Enamik arenenud riike,
eriti Pohjamaad, alustasid niisuguse suh-
tumise véljajuurimist 1960. ‘aastate al-
guses. Ka meil tuleb varem voi hiljem
sellele teele minna, pddrates suurt téhele-
panu demokraatliku, isiksusekeskse hari-
dussiisteemi kujundamisele, kus iga 6ppija
saab end vidlja arendada vastavalt oma
huvidele ja voimetele. Viiga tdhelepane-
likult on vaja jdlgida, et teravnevates

HARIDUS

turusuhetes ei jadks materiaalsetel poh-
justel rataste vahele voimekad ja opi-

himulised.
ok %

Samas voib aga julgelt viita, et eesti
haridus, arvestades meie iihiskonna to-
taalset mahajaamust arenenud riikidest
enamikus eluvaldkondades, on suhteliselt
heal jarjel. Me voime end edukalt vér-
relda enamiku néitajate osas (kui mitte
just péris tipus seisvate arenenud riiki-
dega, siis madalamal jérjel olevate t66stus-
maadega kindlasti). Meie elanikkonna
suhteliselt hea haridustase on iiks pohjus,
mis voimdldab teatud optimismiga tule-
vikku vaadata. Jatkuks vaid tarkust
sidilitada koéik vAdrtuslik, mis on olnud
omane eesti koolile ning siduda see
loominguliselt uute ithiskondlike oludega.
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Tsiikloidne aktsentueeritud isiksus

ASTRID NEEME, EHA dotsent .
ILMAR EBBER, TPedl vanemdpetaja

ga normaalse inimese puhul valit-

seb kindel seos olukorra ja tema

sellesse suhtumise vahel. Kui situat-

sioon muutub, muutub sellele vas-
tavalt ka inimese meeleolu. Uhtedes olu-
kordades tunneb ta roomu, teistes aga
pahameelt.

Tsiikloidi puhul see reegel tdielikult ei
kehti. Temal vahelduvad r66mu ja kurbuse
perioodid tsiikliliselt. Ta tunnetab maa-
ilma nagu labi filtri. Hea meeleolu
perioodil néeb ta maailma ldbi roosade,
meeleolu languse perioodil aga labi mus-
tade prillide. .

Tsiikloidil on meeleolu muutlikkuse
poolest méningane sarnasus labiilse tiiii-
biga. Siiski on nad pohimaétteliselt
erinevad. Labiilsele tiiiibile on iseloomulik
ulisuur tundlikkus, tehes ta védga vastu-
votlikuks vilistele mojutustele, mis maéra-
vad tema meeleolu.

Tsiikloidi meeleolu perioodiline vahel-
dumine tuleneb aga eeskédtt sisemistest
pohjustest.

Tsiikloidid jagunevad tsiiklite kestuse
jargi kaheks alaliigiks: pika ja liihikese
tsikliga tsiikloidideks. Pika tsiikli puhul
on positiivse ja negatiivse meeleolu pe-
rioodid 2—3 nédalat. Nooruses on need
lihemad, aastatega aga pikenevad.

Liihikese tsiikliga tsiikloididel (nimeta-
takse ka labiilseteks tsiikloidideks) on
meeleolu muutumise faasid mirksa liihe-
mad — moned <«head» p#ievad vaheldu-
vad monede <«halbade» pédevadega. Ka
ithe perioodi sees vdivad esineda liihi-
kesed meeleolu muutused, mille on péh-
justanud moni siindmus véi teade. (Siit
sarnasus labiilse tiiiibiga.) Kuid erinevalt
labiilsest tiiiibist pole iilem##rast emot-
sionaalset reaktiivsust, valmidust meele-
olu kergeks ja jirsuks muutumiseks tiihis-
test pohjustest tingituna. '

Tiilipiline tsiikloid ei erine lapsepdlves
oma eakaaslastest, voi kui siiski, siis voib
niha sarnasust hiipertiiiimse lapsega. Sel-
lisel juhul on ta liikuv, lobiseja, enese-
kindel, aktiivne organisaator ja eest-
vedaja.

Esimene modnaperiood saabub puber-
teedieas, kui lisaks tohututele hormonaal-
setele muutustele organismis toimuvad
muutused ka noore inimese psiiiihikas,
mina-pildis. Lisanduvad keerulised suhted
kaasopilastega, aga samuti véitlus oma
tdrkava isiksuse maksmapaneku eest
kodus. Ilmselt on kdike seda liiga palju. ..
Ja ihel hommikul tunneb nooruk end
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laisana, j6uetuna, kooliminek on vasty-
meelne. . . Meeleolu langeb ja see muudab
pessimistlikuks koik tulevikuplaanid.
Koik, mis varem oOnnestus, justnagu
pudeneb kéest, kdik nduab niiiid pingu-
tust. Aga pingutama pole selline nooruk
harjunud ning seetéttu on antud olu-
kord talle eriti masendav. Inimkontaktid
hakkavad rohuma ja nooruk, kes enne oli
algatuslik ja eestvedaja, hakkab niiiid vil-
tima eakaaslaste seltskonda. Seiklused ja
risk kaotavad oma volu ning kiilge-
tomhe. Varem riiakas ja kdrarikas nooruk
muutub sellel perioodil uimaseks kodus-
istujaks. Sodgiisu voib langeda, kuid dep-
ressiivsetele haigetele iseloomulikku une-
tust ei ole. Pigem esineb unisus, pikk
uni ei too kergendust. T66voime languse
tottu sajab kaela viikesi ebameeldivusi,
mida elatakse iile &ddrmiselt raskelt.
Mirkustele ja etteheidetele vastab nooruk
tihti Arritusega, isegi jaimeduse ja vihaga,
kuid siigaval siidames langeb ta seetdttu
veelgi suuremasse nukrusesse. Tosiste eba-
meeldivuste puhul voib tekkida afektiivne
reageering suitsiidikatsega.

Nagu eespool 6eldud, muutuvad tava-
liselt elurodomsad noored puberteedieas
melanhoolseks, rohutuks, pessimistlikuks.
Kuid vo6ib olla ka vastupidi — lapse-
polves seltsimatud, uimased lapsed puhke-
vad justnagu oitsele. Sellisel juhul algab
tsiikloidsus emotsionaalse erutuvuse sei-
sundiga. Endine hall kuju muutub #kki
teravmeelseks, leidlikuks, sdravaks, energi-
liseks isiksuseks, kes ajab tiidrukutel
(poistel) pdid segi ja on ise tdis roosilisi
unistusi ning suuri plaane. Mone aja mo6-
dudes hakkavad tujutus ja loidus véimust
votma ning saabub emotsionaalse madal-
seisu periood. Iseloomulik on see, et emot-
sionaalse erutuvuse perioodi tajutakse sub-
jektiivselt kui taieliku tervise ja oitsengu
seisundit, kuna depressiivset meeleolu
languse perioodi voetakse kui haiguslikku
seisundit.

Tsiikloidsele isiksusele majub eriti hal-
vasti harjumuspirase elukeskkonna vahe-
tus. Ka korgkooli 6ppima asumine toob
kaasa endise elukorralduse kadumise ja
uue situatsiooniga kohanemise raskused.
Senise Oppeprotsessi laadi muutus, esi-
meste iilidpilaspidevade niiline kergus, iga-
péevase kontrolli puudumine, millele jéirg-
neb vajadus eksamisessioonil lithikese aja-
ga omandada tohutult suurem hulk ma-
terjali kui keskkoolis — see kdik murrab
eelnenud koolidpilase stereotiiiibi. Koolis
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PSUHHOLOOGIAVEERUD

Tingimatute reflekside arvestamisest
opetamisel-kasvatamisel

PEEP LEPPIK, Helme Pollumajanduskeskkooli iildainete oppealajuhataja UPUI ja

EAPSI liige
=
petajate ettevalmistamisel po6o6-
ratakse korgkoolide psiihholoo-
giakursuses enam tédhelepanu
inimese tingitud reflekside ku-
junemisele. Pohineb ju sellel iiks arvesta-
tav oOppimisteooria. Tingitud reflekside
uurimise algus on seotud eelkdige 1.
Pavlovi ulatusliku tooga. Viimasel ajal
ilmneb Eestis mitmetel péhjustel tendents
1. Pavlovist, kes 1904. aastal sai Nobeli
preemia, mooda vaadata. Kuid I. Pavlov
on uurinud ka tingimatuid reflekse, mida
pedagoogid paraku halvemini tunnevad.
Tingimatud refleksid on siinnipérased.
Nende sooritamisel on maéadravad aju-
koorest madalamal asuvad osad, kujune-
nud sadade miljonite aastate jooksul
meie fiilogeneetilises arengus. Nende tund-
mine on hddavajalik, sest reeglina pole
nad muudetavad, me peame oskama nen-
dega lihtsait arvestada. Koolipraktikas
voime néha, et alati pole see mii.
Kohati on siiani levinud seisukoht lapsest
kui tabula rasast, mille kohaselt n#iteks

J. Locke eitas lapse siinnipéraseid kaldu-

vusi. Ka loodeti noukogude ametlikus
ideoloogias aastakiimneid kasvatuse koik-
voimsusele. Samas on pedagoogil hida-
vajalik arvestada ka inimese ontoge-
neesis toimuvaid muutusi. Naiteks nége-
mine teeb lapse arengus ldbi véiga olulisi
muutusi ja on seejuures isikupidraste
joontega (1, lk 94—102). On viaga téhtis,
et iga pedagoog teaks oma tegelike voi-
maluste piire.

Viimase paari aastakiimne uuringud on
lubanud akadeemik P. Simonovil eeltoodu

kohta esitada moningaid iildseisukohti
(4, 1k 8—11).

1. Inimese pélvnemine loomariigist tin-
gib selle, et me ei vabane kunagi'nen-
dest omadustest, mis on omased looma-
dele. To6si, moned uurijad (E. Wilson,
1983) on hoiatanud, et inimese sotsiaal-
sed omadused erinevad pohimoétteliselt
teiste elusolendite vastavatest omadustest
(nn Zoosotsiaalsetest omadustest), analoo-
giatesse tuleb suhtuda viga ettevaat-
likult.

2. Alati pole piisavalt silmas peetud
inimeste vajadusi nende tegevuse ja kaitu-
mise regulaatorina. Nii on tahe sageli
omandanud «iiliregulaatori» rolli (eriti
noukogulikus pedagoogikas). Praktika
on ndidanud, et iileskutsed «oma tegude
teadlikule regulatsioonile» ei ole la-
hendus.

3. Ei ole loppenud vaidlused emotsioo-
nide iimber. B. Rime (1984) hindab nende
uurimise seibu #éirmiselt mitterahuldavaks.

4. Inimese korgema nérvitegevuse fiisio-
loogia uurimisel on liigselt toetutud
reflektoorsetele pohimotetele, unustades,
et reflektoorses teoorias endas on varem
omandatud kogemusel suur tdhtsus.

5. Korgema nirvisiisteemi tegevuse in-
dividuaalsete isedrasuste tundmadppimi-
sele on pidurdavalt moéjunud taandu-
mine eelkdige drrituse ja pidurduse ana-
litiisile, s.0 orienteerumine nérvisiisteemi
funktsioneerimisele raku tasemel. J. Ec-
cles (1980) niitas, et neuronilt otse
psiiiihikale ja k#itumisele iileminek pole
efektiivne.

emotsionaalse erutuvuse perioodil esinenud
voimekus haarata vajalikku materjali
lennult korgkoolis enam ei toimi. Kéest-
lastud aeg tuleb tasa teha visa tooga,
aga moonaperioodil ei anna ka pingutused
soovitud tulemusi langenud t66voime
t6ttu. Ulevéisimus ja asteenia venitavad
modnaperioodi pikaks, mis omakorda teki-
tab vastumeelsust dppimise ja vaimse t66
suhtes iildse.

Tsiikloidse isiksuse eksimatu #ratund-
mine lapsepdlves pole vdimalik, sest tiiiibi
tunnused ei ilmne enne puberteeti. Et
aktsentueerituse areng omab pirilikku
alust, saab lapse tsiikloidiks kujunemise
voimalikkust mingil m##dral ennustada
tema vanemate ja lahisugulaste omaduste
jérgi. Tait kindlust see aga siiski ei
anna.

HARIDUS 19991

Halbade iillatuste valtimiseks on vaja
lapse kasvatamisel teha seda, mida koigi
laste puhul: kasvatada lapsest ennast-
valitsev inimlik inimene, kes talitseb end
ega miirgita oma halva tujuga teiste elu,
vaid piitiab seda mitte vélja néidata.

Suhtlemisel tsiiklodiga saame teda abis-
tada eelkdige sellega, et modonaperioodil
jatame ta rahule ega tiilita teda tema
tujutuse pohjuste parimisega. Nagunii ta
meie périmisele vastata ei oska, kiill
aga suurendaksime veelgi ta halba enese-
tunnet. Ka siin kehtib kaasinimese séist-
va kohtlemise pdhiméte — oOigus olla
meist erinev. Kui aga saame teda millegagi
toetada ja rodmustada, siis tehkem
seda. ]

- Q.

Tsiikloidi
tuleb
kasvatada
ennast
valitsema.
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6. Inimese aju funktsionaalse asiim-
meetria avastamine ja selle elektrilise
aktiivsuse registreerimine (inimese vilja-
tulekul koomaseisundist) on aidanud kaasa
teadvuse ja alateadvuse uurimisele.

7. Tanapdeval peetakse (R. Sperry,
1980) psiihholoogia ja filosoofia vastu-
olu keskseks probleemiks seda, et iihel
pool on inimese kditumise determineeritus
tema geneetiliste kalduvustega, iimb-
ritseva sotsiaalse keskkonna tingimustega,
teisel pool aga valikuvabadus, millel
baseerub eetika ja isiklik vastutus soori-
tatud tegude eest.

8. Saame kiill rdakida Opetamise teo-
reetilistest alustest, kuid praktiliselt pole
tédnaseni teaduslikult pohjendatud kasva-
tusteooriat. Viimane on kooli jaoks eriti
eluline.

P. Simonov (1983) on seisukohal, et
evolutsiooni kédigus formeerunud keeru-
lised tingitud refleksid (I. Pavlovi kisit-
luses instinktid) véimaldavad elusolendil
maailma ilmudes asuda oma kohale geo-
sfaéiris ja biosfadris ning inimesel ka sot-
siosfééiris oma liigikaaslaste ning teiste
elusolendite hulgas (4, lk 19—20). Ta
rohutab, et sotsiaalne ja tunnetuslik ini-
meses omavad fiilogeneetilist alust ini-
mese-eelsest evolutsioonist. Inimese areng
sotsiaalses mottes on kulgenud péhiliselt
vajaduste rahuldamise vahendite tdiusta-
mige teed. Ta toob vilja jidrgmised
vajadused: 1) elulised, 2) sotsiaalsed ja
3) ideelised (ka tunnetuslikud) (4, lk 48).
On ka mitmeid tdiendavaid vajadusi.
Vajadused ilmnevad vastavate tingimatute
refleksidena, millel jirgnevalt peatumegi.

1. Elulised tingimatud refleksid (toidu,
joogi, une reguleerimise, kaitse, orien-
teerumise, jou okonoomia jne tingimatud
refleksid). Nende realiseerimine ei vaja
sama liigi teise isendi olemasolu, kuid
vastava vajaduse mitterahuldamine viib
isendi hukkumiseni.

Loomkatsed selles reflekside liigis on
viimastel aastakiimnetel selgitanud mon-
dagi huvitavat. Nii tegi A. Slonim
kindlaks, et kutsikate kaasasiindinud
reaktsioon lihale ilmub rangelt kindlas
vanuses (20.—21. pdev) ja kustub 8.—9.
kuuks, kui ei saa vastavat kinnitust.

Téheldatud on suuri individuaalseid ise-
drasusi — ja seda loomadel! On rotte,
kes voivad surra nélga, kuid ei tapa ela-
vaid hiiri, nagu on ka rotte, kes jiatka-
vad hiirte tapmist, kuigi neil on ammu
koht tais.

J. Eccles toestas, et loomadel ei esine
«agressiivsust» agressiivsuse enda péarast.
Agressiivsuse puudumist tdheldatakse ka
inimestel monede isoleeritult elavate sugu-
harude juures (niiteks eskimod). Loom-
katsetega on toestatud, et agressiivsuse
aluseks on kaitserefleks, voditlus emas-
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looma, territooriumi v6i koha pirast
grupis (4, 1k 22—23).

Tingimatuid reflekse ei tohi samastada
emotsioonidega. Nii ei ole jahti pidaval
l6vil enne hiipet oma ohvri kallal tihel-
datud iildse raevu.

Pedagoogidel on kasulik tutvuda nn
jou siddstmise (0konoomia) tingimatu
refleksiga. Klassikalised katsed niitasid,
et rotid, kes said toitu vastavale hoovale
vajutamisega, kasutasid alati koige kerge-
mat hooba. D. Mitchell jt (1982) niita-
sid, et ainult raske hoova olemasolul
jatkasid rotid toidu hankimist, kuigi seda
oli puuris kiilluses. Ka L. Kaufmann jt
(1980) toestasid, et tuhkrud ja kassid
s0id toitu rohkem, kui hankimine muutus
keerulisemaks.

J. Masur jt jagasid oma katsetes sama-
liigilised loomad todlisteks ja parasiiti-
deks vastavalt nende kaitumisele néiteks
toidu hankimisel. Erinevates puurides olles
kaituvad koik rotid enam-vahem sarnaselt,
kuid koos olles vajutab toidu hankimise
hoovale ainult iiks neist — tddline,
parasiit vaid so6b. Tdheldati, et toéline
isegi s60b vidhem. Toolisteks ja parasiiti-
deks jagunemisel ei ole oluline sugu ega
asend grupis. Pandi veel téhele, et t66-
lised on agressiivsemad. Seda seletatakse
ka nende suuremate kakluskogemustega
hoova juures. .

Katsetes selgus, et rotipoegade iso-
leerimine kaaslastest ja emast 25.—65.
péevani pérast siindi loob tingimused
tulevase parasiidi kujunemiseks. Passiivne
parasiitlus voib kasvada iile aktiivseks —
parasiidid hakkavad toolisi ajama hoovale
vajutama. Ahvidel toimus see isegi #h-
varduste saatel.

2. Rolli (zoosotsiaalsed) tingimatud
refleksid (soo jatkamise, vanemate, terri-
tooriumi ja grupihierarhia tingimatud
refleksid). Need realiseeruvad vaid vas-
tastikus toimes oma liigi teiste isendi-
tega.

Ollakse seisukohal, et naiteks ahvide
sotsialiseerumise aluseks on suurel mééral
abielu-perekondlikud suhted. Juht-isa on
toeline votmefiguur doosotsiaalsete suhete
ajaloos. Ahvide juures on tdheldatud isegi,
et emad tapavad oma jirglasi, kelle
on sigitanud eelmise grupi liider. H.
Rijkseni (1981) andmeil on tapetud
ka neid jareltulijaid, kes liigselt de-
stabiliseerivad antud gruppi (4, lk 26),
s.t on inimlikus mottes iilem#dra kasvata-
matud.

M. Masson on ndidanud, et vajadus
sotsiaalsete kontaktide, suhtlemise ja hel-
luse jérele on iseseisvalt geneetiliselt
ette méadratud. A. Ponugajeva toestas,
et eraldatud ahvipoegade komme haarata
esijisemetega kinni oma keha ja pea
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fimbert on kompensatsiooniks kontaktide
puudumisele (eriti vanematega).

A. Chamove, H. Eysenck ja H. Harlow,
kes kasvatasid 168 reesusahvi eraldi ema-
dest, testisid nende suhtumises tundma-
tusse kolm tiiiipi: 1) seltsiv-heasoovlik,
2) vaenulik ja 3) kartlik. Arvatakse,
et need vastavad emotsioonidele rd6m,
viha ja hirm, mis omakorda korre-
leeruvad vastavalt sangviiniku, koleeriku
ja melanhooliku temperamendiga.

J. Scott tegi katse isoleeritud kutsi-
katega, keda aeg-ajalt lasti suhtlema
eksperimentaatoriga. Esimese grupi kutsi-
kaid <autasustati» selle eest ménguga.
Teise grupi kutsikaid kord «autasustati»,
kord karistati, aga kolmanda grupi omi
ainult karistati inimesele ldhenemise
pérast. Loomade toitmine toimus inimese
juuresolekuta. Lopuks selgus, et koige
rohkem(!), kiindusid inimesesse teise
grupi kutsikad ja koige vidhem(!) esimese
grupi loomad. Seejuures on uurija seisu-
kohal, et suhtlemise biomehaanilised meh-
hanismid on erinevatel liikidel (kaasa
arvatud inimene) sarnased (4, lk 27).

Suhtlemise tdhtsust lapse arengule on
meil hiésti  selgitatud. Olgu lisatud
vaid iiks ndide. Uhes varjupaigas peeti
vanematelt kolmekuuselt eraldatud lapsi
(N=91). Neist 34 suri teise aasta 16puks.
Ulejddnute arengutase oli ligikaudu 45%
samaealiste arengutasemest (lihenemas
idiootidele). 4aastaselt ei suutnud veel
paljud kéia, seista ega riddkida (3, 1k
97—098).

Olulisi téhelepanekuid loomade juures
on nn emotsionaalse resonantsi kohta.
J. Massermann jt panid tdhele, et rotid
ja ahvid vihendavad toidu saamiseks
vajutamist hoovale, kui sellega kaasneb
teisel isendil valuérritus. Kui aga korval-
puuris oli ndljane rott, siis vajutas téis-
sbonud rott sagedamini hoovale, mille
kaudu hangiti toitu (M. Strobel).

Loomadel on ka ses osas tdheldatud
suuri individuaalseid erinevusi. P. Simo-
novi katses 247 valge emarotiga kujunes
77-1 (31%) iisna kiiresti vilja tingitud
reaktsioon valudrrituse valtimiseks part-
neril. 1111 (45%) kujunes see vilja
pidrast enda korduvat kasutamist «ohv-
rina». 591 (24%) ei onnestunud aga
tingitud refleksi selles osas iildse vilja
kujundada. Kui b&petlik! Selgus ka, et
mitu pdeva kestvad valukarjed naaber-
puuris mojusid neuroose tekitavalt neile
rottidele, kes ise wiltisid valudrritust
partneril (4, lk 29).

Toogem siia kdrvale kohe iithe inimeste
juures tehtud uurimuse tulemused. Sajast
emast, kel olid 8—12kuused lapsed, pani
ainult kolmandik tdhele oma lapse emot-
sionaalseid reaktsioone ja vois histi selgi-
tada nende tdhendust. Teine kolmandik
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oppis neid signaale tundma alles pérast
vastavat instrueerimist ja Opetamist (4,
1k 217).

Erilist huvi peaks pedagoogidele pakku-
ma elusolendite hierarhiline kaitumine.
On tdheldatud, et need mehhanismid véi-
vad olla tugevamad néljast, seksuaalsu-
sest, agressiivsusest ja hirmust.

Mesilastel, herilastel ja termiitidel on
kéik munad viliselt sarnased. To6olised
kasvavad aga nendest vastsetest, kelle
toiduratsioon on piiratud.

L. Baskin on jalginud hierarhia prob-
leeme kabjaliste imetajate karjades. Liider
hoiab karja, kaitseb teda kiskjate eest,
katkestab kaklused, hoolitseb varssade ja
haigete eest. Dominant hoiab tagasi méra-
sid, ajab laiali rivaalitsevaid emasloomi
ja margib territooriumi. Ekstreemsetes
tingimustes (iileujutused, siigav lumi
jne) muutub dominant passiivseks, vilja-
pddsu otsib ainult liider. Pérast takis-
tuse iletamist asub dominant taas oma
kohale. Ollakse seisukohal, et liider ei
pruugi olla dominant — tema moju
grupile avaldub eelkéige kogemustes, mitte
flilisilises jous.

W. Carri jt (1982) andmeil ilmneb
dominantide suurem roll karja taas-
tootmisel ka nende suuremas veetluses
emasloomade jaoks. Ch. Coe ja R. Levin
(1980) ei taheldanud aga ahvide seas
paarimissageduse sb6ltuvust isaslooma
asendist grupis. O. Menningi (1982)
andmetel juhtis paavianide karja hoopis
grupp isasloomi.

On ka mitmeid tdhelepanekuid, et domi-
neerivat asendit grupis ei saavutata
juhi individuaalsete omadustega, vaid sub-
dominantide (alluvate) vastavate tunnus-
tega (kuninga loob tema oukond!).

Ka loomade maailmas vdib dominandiks
saada mone vilise instrumendi abil.
Nii sai iiks noor isasahv dominandiks,
litiies kepiga vastu tithja bensiininou.
Kui aga eksperimentaator vottis temalt
kepi, kaotas ta ka oma asendi grupis
(J. Lawick-Goodall).

Seega on loomariigis suur téhtsus vaja-
dusel jilgida norme ja refleksidel, mis
kindlustavad selle vajaduse rahuldamise.
Normidest koérvalekaldujaid kutsutakse
korrale, aetakse grupist minema voi isegi
surmatakse (4, lk 34). Seega eksivad
need, kes soovivad koolis ja iihiskonnas
vabaneda normeerimisest ja seadustest.
Ka koolidirektor, kes annab voimu iile-
madra kollektiivi k#tte, teeb kasu asemel
pigem kahju — me ei saa 6elda lahti oma
sadu miljoneid aastaid vanast minevi-
kust. .. Aga laste kasvatamisel ei voi me
seda hetkekski unustada.

3. Enesearenduse tingimatud refleksid
(uurimuslik, vabaduse ja tulevikku suuna-
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tud ennetava oskuse tingimatud reflek-
sid).

Tuntud on noorloomade mangud ja
omavahelised voitlused, millega omanda-
takse eluks vajalikke harjumusi-oskusi.
A. Slonim peab vajadust méngu jédrele
iseseisvaks ndhtuseks, sest hamstripoegade
isoleerimine itheks paevaks t6i kaasa nende
ménguaja kahekordistumise jargmisel
péeval. )

M. Huntley ja J. Newtoni katses tuli
rotipoegadel esimesed 105 péeva olla

1) isolatsioonis ja piiratud liikumisega
voi

2) isolatsioonis liikumist piiramata
voi

3) elutegevuse igati keerulises kesk-

konnas.
Statistiliselt oluline erinevus ilmnes 16puks
1. ja 3. grupi tulemustes. Ilmnes, et
arengu seisukohalt on oluline keerukus,
mitte fiiiisiline koormus. 3. grupi looma-
del oli 105 pdeva jooksul arenenud
koige rohkem ajukoor.

Norgad tundmatud &arritajad kutsuvad
noortel loomadel ja lastel esile uuri-
musliku reaktsiooni, tugevad aga hirmu ja
pogenemise. C. Summerlin ja G. Wolfe
panid téhele, et péarast mingi rottide
grupi moodustamist ja grupi hierarhia
stabiliseerumist kasvab uurimuslik aktiiv-
sus dominantidel ja kustub subdomi-
nantidel. Kindel on, et positiivsed emot-
sioonid aitavad kinnistada uurimuslikku
kéditumist (4, kk 38).

Loomad on ka nende liikumise iga-
suguse piiramise vastu. I. Pavlov nime-
tas seda vabaduse tingimatuks reflek-
siks. Ta oli seisukohal, et selleta vdiks
koige vaiksemgi takistus saada looma elu-
le ohtlikuks (4, lk 39). Metsloomadel
voib teatud juhtudel toimuda vabaduse
refleksi jdrsk kustumine nn hiipnoosina.
P. Simonov on arvamisel, et vabaduse
tingimatu refleks formeerus inimesel evo-
lutsiooniliselt tahte mneurofiisioloogiliste
mehhanismidena. Uuringute pohjal on ini-
mestel ja loomadel spetsiifilised vajadused
siindmuste juhtimiseks, mis sageli trans-
formeeruvad vajaduseks osata olla kompe-
tentne. Oskuse vajadus rahuldatakse kahe
tingimatu refleksi abil: jdljendamise ja
ménguga (4, lk 39—40),

Jiljendava kéditumise (ka jiljendava
Oppimise) probleem on kooli jaoks era-
kordselt tahtis. Nii niiteks on Waldorf-
kooli (R. Steineri kool) iiheks pdhi-
printsiibiks voorkeele 6ppimise(opetamise)
alustamine 1.—2. klassist, kuna sel ajal
pohineb o&ppimine jdljendamisel (2, 1k
15). Tuletame siin ka meelde, kuidas
iilks pooleteiseaastane emaahv avastati
1952. aastal KoZima saarel ojas magusaid
kartuleid pesemas. See levis emalt lastele
ja kiimne aasta pérast pesi juba kolm-
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veerand kaheaastastest ahvidest sea]
kartuleid (3, 1k 49).

Jiljendamise kaudu antakse pélvkonnalt

polvkonnale vdga palju iile. Paraku sl-
tub Oppimise efektiivsus vanusest. L.
Firsovi katses ei olnud tdiskasvanud inim-
ahvid voimelised enam jéljendamise kaudu
oppima pesa sisustamist, kui nad seda
digel ajal ei saanud 6ppida. See fenomen
on pedagoogikaski hésti tuntud. Jiljendav
oppimine on arenenud just grupiviisilise
elulaadiga loomadel (nditeks rotid) ja
norgalt téheldatav erakliku eluviisiga
loomadel (néditeks hamster).
5 Tahtis on ka jéljendatava asend grupis.
K. Lorenz on seepérast seisukohal, et
grupi opetamiseks tuleb eelkdige Gpetada
vélja selle liider (4, lk 40). Kaasa-
siindinud jiljendamisvdime suurepiraseks
nditeks on see, kuidas laps ammu enne
kooli omandab emakeele normid.

Kéitumise stereotiiiipide ja kolblus-
normide omandamine jdljendamise teel
kujutab endast alateadvuse otsekanalit,
mis pole olulisel méaéral loogilise motle-
mise kontrolli ega taastava tegevuse
kriitilise hindamise all. Pedagoog (ja
lapsevanemgi) ei tohiks seda hetkegi
unustada.

Kokkuvétvalt. Ollakse arvamisel, et
vajadused, mis kasvavad vilja tingima-
tutest refleksidest, on inimese kiditumise
alus, liikumapanev joud ja eesmark,
et motiivid, piiiidlused, soovid, huvid,
eesmirgid, seadumused ja subjekti vdar-
tusorientatsioonid ldhtuvad tema vaja-
dustest, on nende siinnitatud (4, lk 43).

Akadeemik P. Simonov (1987) on see-
pédrast seisukohal, et kasvatatava «ru-
mala» ja «norga» iseloomu iile halise-
mise asemel, abstraktsete iileskutsete ase-
mel «parandada end» tuleks mdelda
gellele, kuidas abistada inimest tema jaoks
sotsiaalset vidrtust omavate vajaduste
rahuldamisel (4, 1k 56).
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OPPETUND, OPPEKABINET

Reaalainedpetuse pdevaprobleeme

Jargnevad lehekiiljed lubas «Haridus» Eesti Matemaatika Seltsi Koolimatemaatika Uhenduse
palvel matemaatikadpetajaid huvitavate materjalide jaoks.

Mbistagi peaks meie ajakiri olema iihtviisi loetav nii fiiiisikuile kui ka liiiirikuile, peda-
googidele kdigilt erialadelt. Matemaatikute palveile vastu tulles peame siin aga tahes-
tahtmata vdikese moonduse tegema. Mis parata, enamiku ainete jaoks omaette ajakirju
pole, ent opetaja vajab ka erialaseid arfikleid. Ja «Haridus» on vististi ainus véljaanne,

mis selles dpetajat pisut aidata saaks.

Me ei kavatse siiski hakata laiemat lugejaskonda diskrimineerima. Tdnane ettevotmine
on eelkdige eksperimentaalse maiguga. Kui katse end bigustab, kui leiame médistvat ja
soosivat vastukaja, oleme ndus ainerubriike avaldama ka edaspidi, olgu bioloogide, geo-

graafide vbi mis tahes ainete dpetajate soovil.

Jaame ootama arvamusi ja ettepanekuid!

J algpall matemaatikatunnis

REIN KOLDE, TPed! matemaatika kateedri dotsent

eadagi on matemaatika lks raske
ja sageli ka igav Oppeaine,
eriti kevadel, kui paike nii ménu-
sasti soojendab ja rohi odues
tirkab. lga «dige mehepoeg» vahib siis
tunni ajal aknast vélja ja ootab, millal
kill passeks oue jalgpalli taga ajama.
Targal matemaatikadpetajal ei jad muud ile,
kui lubada ka jalgpallil matemaatikatunnis
osaleda ja sellesama palli abil panna oma

miirsikud uuesti matemaatika peale motlema.

Jalgpalli abil saab nii méndagi p&hi-
kooli matemaatikas &ra teha — alustades
loendamisest ja pindala ning ruumala arvu-
tamisest kuni, oskusliku juhendamise korral,
iseseisva uurimistédni  hulktahukate geo-
meetriast. Vaatame neid véimalusi Id8hemalt.

I. HULKTAHUKA EULERI KARAKTERISTIK
Peterburi Teaduste Akadeemia akadeemik
Leonhard Euler (1707—1783) avastas, et
koigil kumeratel hulktahukatel on huvitav
omadus:

kumera hulktahuka tippude arvu Ng
ja tahkude arvu N2 summa, millest on lahu-
tatud tema servade arv N,, on alati vérdne
kahega.

Mittekumerate hulktahukate puhul véib
arv

E=N¢—N;+Ns

olla ka kahest erinev. Seda arvu E nime-
tatakse hulktahuka Euleri karakteristikuks.
Artiklis (4) on késitletud pikemalt hulk-
tahuka Euleri karakteristikut ning toodud
piisavalt néiteid selle arvutamise kohta. Seal
on toestatud ka teoreem viit liiki korra-

pdraste hulktahukate — tetraeedri, heksa-
eedri, okfaeedri, ikosaeedri ning dodeka-
eedri — olemasolu kohta ning on joones-

tatud ka nende pinnalaotused. K&ik nime-
tatud hulktahukad ehk platoonilised kehad
on kumerad ja nende Euleri karakteristik
vordub kahega.

HARIDUS

Kerge on veenduda, et viis- ja kuus-
nurksetest lappidest koosnev jalgpall on
I6igatud tippudega ikosaeeder (vt joonis 1),
kus ikosaeedri tippude juurest on &ra 16iga-
tud viisnurksed puramiidid, mille kiilgserva
pikkus on 1/3 ikosaeedri servast (vrd (5)).

Joonis 1

Killap juba 5. klassi poisid loendaksid
huviga jalgpalli viis- ja kuusnurkseid lappe,
nende tippe ja servi. Eriti huvitavaks |ldheb
asi siis, kui mdnel 6pilasel juhtub olema
teistsuguse kujundusega jalgpall, néiteks
I6igatud tippudega dodekaeeder, mis koos-
neb kolmnurksetest ja viisnurksetest lappi-
dest (vi joonis 2). See keha saadakse
dodekaeedri tippude juurest kolmnurksete
plramiidide, mille kilgservaks - on 0,5
dodekaeedri serva, &raldikamisel. Ka sellise
jalgpalli Euleri karakteristik on vérdne kahe-

ga. Katki pole ka siis midagi, kui méni

poiss toob kooli oma tavaliste piklike nelja-
ning kuusnurksete lappidega vérkpalli.
Ka selle palli Euleri karakteristik on 2,
sest

Euleri karakteristik on mitte ainult hulk-
tahuka, vaid ka pinna omadus ning kéigil
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sfddriga homéomorfsetel hulktahukatel on
Euleri karakteristik 2.

Joonis 2

Siit jareldub, et pinna Euleri karakteristik
on selle pinna topoloogiline omadus ja
see ei sdltu pinna hulknurkadeks jaota-
mise viisist. Pindade topoloogiliste oma-
duste kohta leidub huvitavat materjali
raamatus (1).

Pérast selliseid «pallimdnge» on 5.—6.
klasside opilased meelsasti ndus etteantud
pinnalaotustest kokku kleepima mitmesugu-
seid hulktahukaid, sealhulgas ka platoonilisi
kehi, ning lugema nende tippusid, tahke
ja servi. Kui siin juhtida téhelepanu ka
platooniliste kehade kasutamisvéimalustele
mitmesuguste ehete, nditeks joulukroonide
valmistamisele (3), on ka tiitarlapsed leidnud
enda jaoks midagi meeldivat ja kasulikku.

Il. RUUMILISED KEHAD POHIKOOLIS
Geomeetria kui praktilise rakendusteaduse
osatdhtsus pole kadunud ka tdnapaeval
ning elementaarsed geomeetriaalased tead-
mised, nagu tasandiliste ja ruumiliste
kujundite tundmine, nende pindalade ja
ruumalade arvufamise oskus, kuuluvad igale
inimesele vajalike teadmiste miinimumi
hulka. Seda printsiipi on eesti koolis alati
silmas peetud ja seetétfu on meie p&hi-
kooli matemaatikaprogramm, erinevalt (ile-
liidulisest, alati sisaldanud stereomeetria-
teemasid. Nii on ka meie pdhikooli mate-
maatikadpikud sisaldanud kogu aeg stereo-
meetrilist materjali. Senise teoreetilise stereo-
meetria asemel hakati 1980. aastate keskel
pdérama suuremat tdhelepanu ka prakfilis-
tele toddele ruumiliste kehade tundma-
dppimiseks. S. Dordetti koostatud metoodi-
line materjal (2) sisaldab pé&hikooli jaoks
22 praktilise t66 juhendit, millest 7 on
stereomeetriast.

Seoses matemaatika nadalatundide arvu
véhenemisega uues dppeplaanis on oluliselt
vihenenud ka stereomeetria aine maht pshi-
koolis. Teisalt suureneb ldhematel aastatel
nende inimeste arv, kelle haridustee |6peb
pdhikooliga. Neile peab pdhikooli mate-
maatika andma ka vajalikud stereomeetria-
teadmised ja ruumikujutluse arengutaseme.

HARIDUS

Selle vastuolu korvamiseks pakume siin-
kohal stereomeetria valikpraktikumi prog-
rammi. Seda praktikumi v&iks teha valik-
ainete tundide arvel, kas 8. vai 9. klassis
véi isegi hajutatult kogu pshikooli jooksul,
Pakutava praktikumi eesmark on opilaste
ruumikujutluse arendamine ning ruumiliste
kehade pindalade ja ruumalade propedeuti-
line ké&sitlemine. Praktikumi kdigus on efte
ndhtud kdigi péhiliste hulktahukate pinna-
laotuste  joonestamine ning nende abil
vastavate kehade kokkukleepimine. Samuti
on planeeritud praktilised t68d pindalade
ja ruumalade arvutamiseks. P&drdkehade
korral arvutatakse kehade ruumalade ja
pindalade Idhendid ménede korraparaste
hulktahukate abil ning seejarel formuleeri-
takse tdpsed pindala ja ruumala valemid.
Soovitav on korraldada ka praktilisi mahu-
m&otmise katseid mdne kuivainega (nditeks
lilva voi soolaga). ’
Valikpraktikumi programmis antud tundide
arv on orienteeruv ja tehtud arvestusega,
et seda praktikumi saaks korraldada terve

Oppeaasta jooksul ks tund nidalas. P&hi-.

motteliselt on méeldav ka veidi vaiksem
tundide arv, eriti sel juhul, kui méne hulk-
tahuka puhul loobuda tema kokkukleepimi-
sest ning piirduda ainult valmis hulk-
tahukate vaatlemisega. Réhutame siinkohal,
et selline hulktahuka «vaatlemine» arendab
ruumikujutlust ikkagi ainult siis, kui iga
Spilane saab vaadeldavat keha kies hoida
ning teda iseseisvalt uurida. Siit jareldub, et
kogu praktikumi méte on ikkagi kasitleta-
vate kehade valmistamises &pilaste poolt
ning llesannete lahendamine koos vastavate
kehade kasutamisega.

Praktikumi programmis on esimesed 166d
suhteliselt lihtsad ja sobivad tegemiseks
juba alates 5. klassist. Need praktilised
té6d, milles ndutakse korraparaste hulk-
nurkade pindalade arvutamist, sobivad aga
alles 9. klassile ja ka seal vajavad need
opetaja poolt palju tdsisemat juhendamist
kui eelmised t66d. Loodame, et laste t66- ja
avastamisroom tasub opetajale tema pingu-
tused.

I1l. VALIKPRAKTIKUMI PROGRAMM (35
tundi)

1. Réoptahukad — kuup, risttahukas, nende

pinnalaotused, pindalad ja ruumalad (2
tundi).

Praktiline 166 nr 1. Etteantud md&otmetega
risttahuka pinnalaotuse joonestamine ning
selle risttahuka kokkukleepimine. (Soovitav
teha koos klassiga tunni ajal.)

2. Rooptahukas. Cavalieri printsiip ning
selle abil ka kaldrééptahuka ruumala valemi
tuletamine (2 tundi).

Praktiline 166 nr 2. Rééptahuka pindala ja
ruumala praktiline arvutamine valmis (voi
ka omavalmistatud) mudeli abil. (Soovitav
viia labi thiselt tunni ajal.)
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3. Piistprismad. Kolmnurkne ja trapetsi-
kujuline pistprisma, nende pindalad ja
ruumalad. Ulesannete lahendamine (3 tundi).
Praktiline 166 nr 3. Kolmnurkse pustprisma
pinnalaotuse valmistamine etteantud mé&ot-
mete korral, prisma kokkukleepimine ning
selle prisma pindala ja ruumala arvutamine.

KONTROLLTOO (1 tund)

A. Korrapdrane hulknurk. Korrapérase kuus-
nurga konstrueerimine ning tema pindala
arvutamine. Korrapdrase viisnurga konst-
rueerimine ning tema pindala arvutamine.
Korrapédrase kaksteistnurga (v6i kiimme-
nurga) pindala arvutamine ning selle véord-
lemine korrapdrase kuusnurga (voi viis-
nurga) pindalaga. Korrapérase n-nurga pind-
ala valemi tuletamine (3 tundi).

Praktiline 166 nr 4. Arvu n |8hisvaéartuse
arvutamine taskuarvutil korrapéraste hulk-
nurkade imbermdddu kaudu.

5. Korrapdrane piistprisma, tema pindala ja
ruumala (2 tundi).

Praktiline 166 nr 5. Korrapédrase Vviis-
nurkse (véi kuusnurkse) plstprisma pinna-
laotuse joonestamine, prisma kokkukleepi-
mine ning pindala ja ruumala arvutamine.
6. Kolmnurkne piiramiid. Cavalieri printiibi
rakendamine sama pd&hjaga ning vdrdsete
kérgustega ptiramiidide kohta. Kolmnurkse
plistprisma varem valmistatud mudeli tiikel-
damine kolmeks ruumvérdseks kolmnurkseks
piiramiidiks. Korrapédrase kolmnurkse piira-
miidi ning korrapérase tetraeedri pindala
ja ruumala valemid. Ulesannete lahenda-
mine (3 tundi).

Praktiline 166 nr 6. Korrapéraste tetraeedrite
pinnalaotuste  valmistamine ning nende
kokkukleepimine kahe erineva kiiljepikkuse
a ning 2a korral. Nende pindalade ning
ruumalade arvutamine ning vérdlemine.
7. Piiramiidid. Korrapédrase viisnurkse ja
kuusnurkse piramiidi pindala ja ruumala
arvutamine. Ulesannete lahendamine (2
tundi).

Praktiline t66 nr 7. Korrapérase viisnurkse
(voi kuusnurkse) pilramiidi pinnalaotuse
joonestamine ning selle piiramiidi valmista-
mine ja tema ruumala ning pindalade
arvutamine.

KONTROLLTOU (1 tund)

8. Kumerad hulktahukad. Kumera ja mitte-
kumera hulktahuka mbisted. Néiteid. Hulk-
tahuka Euleri karakteristik. Euleri teoreem
kumeratest hulktahukatest (3 tundi).
Praktiline 166 nr 8. Valmistada neli iihe-
sugust korrapérast ietraeedrit ja sama serva-
pikkusega oktaeeder. Moodustada nendest
hulktahukatest tahkude kokkukleepimise teel
uus tetraeeder. Arvutada nende hulktahukate
Euleri karakteristikud.

9. Korrapidrased hulktahukad. Kuup ja tetra-
eeder kui korrapérased hulktahukad. Korra-
pdrase hulktahuka moiste. Teoreem viie

HARIDUS

korrapérase hulktahuka nn platoonilise keha
olemasolust. Korraparase ikosaeedri ning
dodekaeedri pinnalaotused. Nende pindalad
ja ruumalad (4 tundi).

Praktiline t66 nr 9. Korraparase ikosaeedri
voi dodekaeedri pinnalaotuse joonestamine
ning selle hulktahuka kokkukleepimine.
Valmistatud keha pindala ja ruumala arvuta-
mine.

Lisat66. Korraparaste hulktahukate kasuta-
mine jdulukroonide valmistamiseks.

KONTROLLTOO (1 fund)

10. Silinder. Silindri pinnalaotus, tema pind-
ala. Silindri pindala ja ruumala ldhendamine
korrapédraste prismadega. Silindri ruumala.
Ulesannete lahendamine (2 tundi).
Praktiline 166 nr 10. Etteantud raadiusega r
ning korgusega h pealt lahtise silindri
valmistamine pinnalaotuse abil. Sama kérgu-
sega h ning pdhjaservadega r ning mr
pealt lahtise risttahuka valmistamine pinna-
laotuse abil ning saadud kehade ruum-
alade vérdlemine néiteks kuiva liiva (soola
véi méne muu aine) abil.

11. Koonus. Koonuse pinnalaotus ning pind-
ala. Koonuse ldhendamine korrapéraste piira-
miidide abil. Koonuse ruumala. Ulesannete
lahendamine (2 tundi).

Praktiline 166 nr 11. Effeantud raadiuse ja
kérgusega pohjata koonuse ning vastava
kérgusega pealt lahtise silindri valmista-
mine ning nende ruumalade vordlemine
mingi kuivaine abil.

12. Sfadr. Sf3dri pinna ldhendamine é&ra-
Idigatud tippudega ikosaeedriga (vt «Polii-
meeri» jalgpallid). Sfddri pindala valem
(2 tundi).

Praktiline t66 nr 12. Araldigatud tippudega
ikosaeedri (jalgpalli) pindala ligikaudne arvu-
tamine. (Soovitav teha koos klassiga tunni
ajal.)

13. Kera. Poolkera ruumala arvutamine
Cavalieri printsiibi abil. Kera ruumala valem.
Kera ruumala vérdlemine &raléigatud tippu-
dega ikosaeedri (jalgpalli) ruumalaga. Kera
ruumala valem. Ulesannete lahendamine
(2 tundi).

Praktiline 166 nr 13. Jalgpalli kokkukleepi-
mine viis- ja kuusnukrsetest pliramiididest.
Selle «jalgpallin — Idigatud tippudega
ikosaeedri — ruumala ligikaudne arvuta-
mine pliramiidide ruumala valemit kasutades.
Soovitav teha koos klassiga.)

1V. SFAARI PINDALA PRAKTILINE ARVU-
TAMINE JALGPALLI ABIL
Kirjeldame siinkohal, kuidas véiks toimuda
sfadri pindala praktiline arvutamine «Polii-
meeri» jalgpalli (ldigatud tippudega iko-
saeedri) abil.

Vajalikud té8vahendid on jalgpall, joon-
laud, md&dulint, mall, sirkel ja taskuarvuti.
1. Tutvume hiselt jalgpalli kui sfaari
mudeliga. Jalgpalli pind on jaotatud
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korrapérasteks hulknurkadeks. Seal on 12
korrapédrast viisnurka ning 20 korrapérast
kuusnurka. Sfdari pindala leidmiseks tuleb
arvutada hulknurkade pindalad ning need
pindalad summeerida.

2. Mébddame pallil asuvate hulknurkade
killjepikkuse a ning konstrueerime sirkli,
malli ja joonlaua abil korrapédrase kuus-
nurga ning korrapdrase viisnurga. Asjast-
huvitatud épilastele véiks dpetada ka korra-
pdrase viisnurga konstrueerimist sirkli ja
joonlaua abil (vt joonis 3).

Joonis 3 ja4

Jalgpalli hulknurksete lappide kiiljepikkus

a ~ 4,6 cm. Korrapérase kuusnurga puhul

on see ka timberringjoone raadius.
Korrapérase viisnurga konstrueerimist alus-

_tame vordhaarsest kolmnurgast alusega

4,6 cm ja alusnurgaga 54°. Mddimisel
saame selle vérdhaarse kolmnurga kérgu-
seks 3,2 cm ning haara pikkuseks 3,9 cm.
Kasutades malli konstrueerime selle kolm-
nurga kdrvale ka teised samasugused kolm-
nurgad, kuni moodustub korrapérane viis-
nurk (vt joon 4). Selle viisnurga iimber-
ringjoone raadius on 3,9 cm.

3. Taskuarvuti abil arvutame nende hulk-
nurkade pindalad, kasutades valemeid:

§5=5-&-h, kush=§-tan 54°enk 55=5-(L)" tan 54° ;
56=6'%'h.kUSh='§'-an60°ehkS(,=-ﬂg'—gz— -

kus a =2r-cosa ehk r =—gearer

(vt joonised 5 ja 6).

Saadud valemite abil kontrollime eespool
antud médtmistulemusi ja arvutame pindalad
S5=5-(2,3)>-tan 54°x36,4 cm?’,

Se=1,5-r V3-(2,3)?~55,0 cm®.

4. Sfaéri pindala saamiseks korrutame need
pindalad viisnurkade arvuga (V=12) ja kuus-
nurkade arvuga (K=20) ning arvutame
$=12.36,4420.55,0~1537 cm?,
5. Moéddame moddulindiga palli Gmber-
mdédu U~70 cm ning arvutame ring-
joone pikkuse valemist U=2n.R palli raa-
diuse R~11,1 cm.
6. Arvutame ka palli suurringi (ekvatoriaal-
ringi) pindala Sp=um-R*~387 cm’,
7. Suurringi neljakordne pindala S=x
1548 cm? on ligikaudu vdrdne jalgpalli
ligikaudse pindalaga S.
8. Teeme jérelduse:
Sfaari pindala on ligikaudu vérdne suur-
ringi neljakordse pindalaga.

Teame, et sfddri pindala valem S=
47 -R? toestatakse 12. klassis.
9. Sfaari pindala valemit voib naéitlikustada
riidest jalgpallikoti abil. Selleks 16igake vélja
neli jalgpalli suurringist veidi suuremat
ringi, vottes néiteks viljaldigatava ringi
raadiuse 0,5 cm vérra suurema palli raadiu-
sest. Koti omblemise juures tehke neile
ringidele sisseldikeid ja dmblusi selliselt,
et kott liibuks killalt héasti vastu palli.
Veenduge, et nendest neljast ringist piisab
sfdari katmiseks.

V. KERA RUUMALA PRAKTILINE ARVU-
TAMINE JALGPALLI ABIL

Arvutame jalgpalli abil kera ruumala ning
teeme koos klassiga jalgpalli mudeli.
Selleks vajame lisaks eespool loetletud va-
henditele veel k&ire, kartongi ja liimi.
1. Algul pltame ennustada, mitu liitrit
vett véiks mahtuda jalgpallikujulisse anu-
masse. Huvitav on erinevad pakkumised
tahvlile kirjutada ja hiljem arvutustega
kontrollida. :

2. Eelmise praktilise 166 protokollist saame
jalgpalli kohta jdrgmised andmed: palli
raadius Ra~11,1 cm; viisnurkade ja kuus-
nurkade kiiljepikkus a=zs4,6 cm; viisnurga
pindala S;=~36,4 cm?% kuusnurga pindala
Se~~550 cm? viisnurkade arv V=12;
kuusnurkade arv K=20.

3. Joonestame kartongile kuusnurkse piira-
miidi pinnalaotuse koos vajalike varudega

Joonis 5jaé

HARIDUS
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kokkuliimimise jaoks. Selle piiramiidi p&h-
jaks valime pallil auva kuusnurgaga
kongruentse korrapédrase kuusnurga servaga
a ja ptramiidi kilgservaks vétame jalg-
palli raadiuse R (vt joonis 7). Selleks, et
saaksime hiljem oma plramiididest kokku
kleepida jalgpalli, peame arvestama ka
kartongi paksust. Seetottu votame pliramiidi
pohiserva pikkuse 1 mm vérra ja kiilg-
serva pikkuse isegi 5 mm vérra lihema ees-
pool saadutest.

4. Ldikame vélja kuusnurkse piramiidi
pinnalaotuse ning joonime pastapliiatsi voi
kisriotsaga joonisel 7 katkendliku joonega
kujutatud murdejooned. Seejdrel vormime
pinnalaotuse piramiidiks ja liimime kokku.
5. Kuusnurkse pulramiidi ruumala arvuta-
miseks leiame tema koérguse h=V R’—r?
kus R on palli raadius ja r on péhja hulk-
nurga Umberringjoone raadius (vt joonis 8).
Selle piliramiidi kdrguseks saame hga
10,1 cm. Seejérel arvutame kuusnurkse piira-
miidi ruumala Vex~1/3S6-h=~185 cm?

6. Joonestame kartongile viisnurkse pira-
miidi pinnalaotuse (vt joonis 9). Selle
pliramiidi pdhjaks valime pallil asuva viis-
nurgaga kongruentse korrapérase viisnurga
servaga a, plramiidi kilgservaks votame
aga jalgpalli raadiuse R. Laéikame vilja
plramiidi pinnalaotuse ja liimime kokku.
7. Arvutame viisnurkse piiramiidi kérguse
h6=VR2"‘r2.kusr=2cos =~=39cm

(vt joonis 10): he~10,4 cm ning leiame
tema ruumala Vsa1/3S5-hs=~126 cm?

Joonis 8 Joonis 10

\ >

/

8. Vétame viisnurkse piramiidi ja kleebime
véhese liimiga selle iihe kiilgtahu kiilge
kuusnurkse piramiidi. Seejérel kleebime
samal viisil kokku kogu klassi valmistatud
viis- ja kuusnurksed piiramiidid, jélgides
jalgpalli mustrit.

9. Arvutame saadud hulktahuka (l5igatud
tippudega ikosaeedri) ruumala V=12.V;+
20- V§=a5212 cm®.

10. Vordleme saadud hulktahukat jalgpalliga
ning arutleme

O kumb neist kehadest on Gmmargusem?
O kumma ruumala on suurem?

<
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O kuidas me arvutasime oma hulktahuka
ruumala?

Sdnastame  saadud hulktahuka ruumala
arvutamise  eeskirja hulktahuka pindala
kaudu

Mis tuleks teha keraga, et saada tema
ruumala veel tédpsemalt kui meie hulk-
tahuka korral?

Sénastame kera ruumala valemi sf&éari pind-
ala kaudu:

Kera ruumala on vérdne iihe kolmandi-
kuga sfdéri pindala ja raadiuse korrutisest,
st v=1/35-R ehk v=4/3x-R%

See valem toestatakse 12. klassis.

11. Arvutame jalgpalli ruumala tema pind-
ala ja raadiuse kaudu ning saame v
5620 cm®~5,6 liitrit. V5rdleme seda ruumala
oma ennustustega.

12. Lopuks voiks arvutada, mitu liitrit
normaalréhul olevat atmosfdariohku tuleb
pumbata jalgpalli, kui B&hurdhk jalgpallis
peab olema 2,5 atmosfdari.
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Monda unikaalsetest arvudest

ALEKSANDER LEYIN, TTU majandusmatemaatika kateedri vanemépetaja

aturaalarvu moiste formeerus ese-

mete loendamise vajalikkusest. Hil-

jem aga naturaalarvud 1, 2, ...,

n, n+1, ... eraldusid oma ma-
teriaalsest olemusest ning hakkasid elama
tpris keerulist, rahutut elu. Selgus, et
naturaalarvudel on védga palju huvitavaid
omadusi, mida véljapaistvamad teadlased
on uurinud juba paris iidsetel aegadel.
Ent paljud neist omadustest on tanini
jddnud vaid hiipoteeside tasemele: neid ei
osata ikka veel ei toestada ega Umber
likata.

Vana-kreeka teadlase Pythagorase (VI saj
e.m.a) koolkond on uurinud paljude arvude
(paaris- ja paaritute, alg- ja kordarvude)
hulgas ka nn taiuslikke arve (TA). (Arvu
nEN  nimetatakse tdiuslikuks, kui ta vor-
dub oma périsjagajate summaga. Arvu
périsjagajaiks on kéik selle arvu jagajad,
v.a arv ise). Pilitagoorlased teadsid kaht
niisugust arvu: 6 ja 28. Tdepoolest,
=123,
28=1-+42+4-447+14.

Vana-kreeka matemaatik Eukleides (I1I
saj e.m.a) on oma teoses «Elemendid»
ara toonud méned TAde omadused. Eu-
kleideselt on teada, et algarvude hulgast
pole matet TAsid otsida, samuti arvude
p' hulgast, kui nEN ning p on algarv.
Téepoolest, arvu p  koikide périsjagajate
summa on

-1_P"—1
Hp+pit - p" =

= p—1<p".

Niisiis, arvu p'.| périsjagajaie summa on
viiksem kui p', mistéttu p' ei saa olla TA.
Eukleidese «Elementide» |X raamatu 36.
teoreem kolab jargmiselt: Kui arvu p ja
2P—1 on algarvud, siis arv 2p_1(29—1)
on ftéiuslik.* Anname sellele Eukleideselt
périneva toestuse. llmselt arvu 2P—1
(2P—1) périsjagajad on 1, 2, 2, ...,
2P 2P, 2(2P—1),
2%(2°—1), ..., 2°7%(2P—1). Liidame:
124224 427 2Py 22
i 2P
=35’_—‘+-2—;;-——4-(2P—4)=

2=1

=22t (P p =P P,

* Muide, kui 2P—1 on algarv, siis ka p on
algarv, kiill aga ei pea paika pdérdviide:
on ju 11 algarv, kuid 2''—1=23.89.
Algarve 2P—1 "uuris prantsuse matemaatik
Marin Mersenne (1588—1648). Seepéirast
nimetataksegi neid arve Mersenne alg-
arvudeks.

HARIDUS

Pole vélistatud, et see avastus véimal-
das Eukleidesel leida kolmanda ja neljanda
TA: 496 ja 8128. Parast viimati nimetatud
arvude leidmist oli juba pikem vahe ning
jargmise, viienda TA avastas XV sajandil
saksa matemaatik ja astronoom Johann Miiller
(Regiomontanus) (1436—1476). Kuuenda ja
seitsmenda TA avastasid teineteisest séltu-
matult Bologna Ulikooli professor Cataldi
(1552—1626) ja saksa matemaatik Scheibel
(1555. aastal). need on 33550336 ja
8 589 869 056 (vastavad algarvudele 17 ja
19).

Muide, juba Mersenne pakkus vilja, et
algarvude 17, 19, 31, 67, 127, 256 korral
on 2°—1 algarv ning seega et (2P—1)
on tdiuslik. Selle Mersenne'i hiipoteesi
oigsuse p vaartustel 17, 19, 31 kontrollis
Euler ning seega on TA peres juba 8
liiget. Ent p védrtustega 67 ja 256
Mersenne eksis: arvud 27—1 ja 2%7_1 op

-kordarvud. Samas jéid Mersenne'il kahe silma

vahele algarvud 61, 89 ja 107.

Mersenne' kirjutas, et ei piisa igavikust
kontrollimaks, et 15—20kohaline arv on alg-
arv. Siiski on matemaatikutel mingi sala-
joud, mis vdimaldab koiki raskusi ileta-
des soovitud tulemusteni jéuda. Omalaadse
arvutusliku kangelasteoga sai 1883. aastal
hakkama asjaarmastaja ja arvuteooria siigav
tundja lvan Pervu$in (1827—1900), kes
tdestas, et arv 2°'—1 on algarv. Arvestades,
et see arv on 19%kohaline ning tol ajal ei
voimaldanud arvutid selliseid arvutusi teha,
pole raske ette kujutada, kuivérd mahuka
tééga oli tegemist. Pervusini abiga saime
juba iiheksanda TA: 26%(2%'—1). Kiimnes
TA leiti 1911. aastal, jargmised kaks 1914.
aastal.

Need on:

10.: 28%(2%%—1) — 54 kohta,
11.: 2'9(2'97__1) — 65 kohta,
12.: 2'%5(2'%—1) — 77 kohta.

Niisiis, 2,5 tuhande aastaga leiti koigest
12 téiuslikku arvu. Alates 13. arvust kasvab
taiuslike arvude pere vidga aeglaselt. See
on tingitud asjaolust, et edasine arvutus-
166 muutub juba liiga keeruliseks. Selle
holbustamiseks kasutatakse elektronarvutit.
Et ndha, kuivord keerulised on arvutused,
mainime vaid, et 1932, aastal kulutas mate-
maatik Lehmer* terve aasta toestamaks, et
2%7__1 on kordarv. (Arvutil kulus selleks
18 sekundit.)

Ja veel méned tulemused: 1971. aastal
leidis arvuti 40 minutiga 24. TA, 25. TA
leidmisel téétas arvuti 440 tundi. 27. tdiusliku
arvuni 2449 (24497__1) j5uaks arvuti vaid

* Lehmer, Derrick Hernry, USA mate-
maatik. Tdpsed andmed tema kohta puudu-
vad.
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pirast peaaegu kolmekuulist pidevat té6d.
Ameerika matemaatikul David Slowinskil
onnestus 1980. aastal leida algoritm, mis
vihendas arvuti tb6dévaeva poole vérra.
Muide, ainuiiksi arvu 2**"—1 {lesmarkimi-
seks kulub 16790 numbrimérki.

29. TA avastamisest teatati 1983. a. See
hiiglane on 2'32048 (2132045__1) pning selle
tlesméarkimiseks kulub rohkem kui 79500
numbrit.

Kéesoleval ajal on ajakirja «Kvant», nr 5,
1991, Ik 17 andmeil teada juba 30 t&iusliku
arvu. Neist suurim vastab Mersenne'’i arvu
algarvulisele astendajale p=216091, mille
ilesmérkimiseks kulub rohkem kui 1 300 000
numbrit. Trikkimisel ajakirja, kus lehekiiljel
on 50 rida ja igas reas 76 tdheruumi,
ulatub selle arvu kirjutis enam kui 342
lehekiiljele.

Vdga aeglaselt jouame TA saladusteni.
Nende paljude omaduste hulgas, mida inim-
kond aastatuhandete véltel avastanud on,
peatume vaid mdénedel (lisaks juba eelpool
mainituile). Kéik teadaolevad TAd on paaris-
arvud. Kas leidub ka paaritu TA, pole teada.
Ent Euleril énnestus tdestada, et kui leidub
paarh‘uiicl TAsid, peab nende kuju olema

2

kus p on algarv kujul 4n+4nEN)jaq0 on
p-ga mittejaguv paaritu arv. Paaritu TA
(kui see on olemas) on vdga suur,
igatahes suurem kui 10%. Ténini pole teada,
kas TA hulk on I&plik voi |5pmatu.
Huvitav on ka asjaolu, et iga TA kaikide
jagajate poordvaartuste summa on 2:

1 1

4
Hytzte=2
A4 1,1 .4 _
g+ gz tytgtE =2

lga 6st suurem TA on esitatav kujul
9n-41. See on nn Bouvelle'i hiipotees, mille
1603. aastal vaga lihtsalt tdestas Cataldi.

Iga TA dldkuju on 42 -4—1),
kus 2k+1 on algarv. Arvu £ jagamisel
9ga saame jddgina kas 4, 7 voi 1;
£.2—1 jagamisel 9ga on jaagid 7, 4 vai
1; 4.4 jagamisel 9ga saadakse
seega jadgid 28 voi 1, jddk 28 on aga
samavddrne jadgiga 1.

lga paarisarvuline TA, v.a 6, on esitatav
jérjestikuste paaritute arvude kuupide sum-
mana alates arvust 1 ning neid liideta-
vaid on

kus p on sama tihendusega mis arvus
2P (2P—1).
Kui p==5, siis liidetavaid on

235 =4,

HARIDUS

Et TA on sel juhul 496, siis saamegi
1343 534 78—=496.
Vaite toestamiseks kasutas Cataldi esimese
k naturaalarvu n-astmete summat, kui
n=1, 2, 3:

Sy=A+ 2= BN,

Spmd 4 2%, 2em dellH (2 1)

2 2
Sy=1+ 24 p i LLEDE,

Esitame Cataldi tdestuse.
Vaatleme summat

T=13434+. . .+ (2k—1)’=

=f @i—1’=8 }k: ;3—12£ 463 i—km
i=1 i=4 i=1 i=q
=8S3—12Sy+ 65 —k=2k*(k+ 1)°>—2k
(k+1)(2k 4 1)+ 3k(k+ 1)—k=k(k+ 1)(2k2+
2k—ak—243)—k=k(k+ 1)(2k>—2k + 1)—
k=k(2k>—k)=k?*(2k?>—1).

Kui vétame siin k=2£9_4,
saame T=(2£2_i)2(2-(2£2_‘4)?—4)=2P‘4(29—4).

Saadud tulemus {tlebki, et T on TA.

Liites TA numbreid jarjest kuni tihekohalise
summani, saame alati tulemusena 1 (v.a 6
puhul). Néiteks 8128 puhul saame:

841+4248=19; 14+9=10; 14+0=1.

Kiievi matemaatikahuviline Tkatienko avas-
tas, et iga teadaclev (aga praegu veel
mitteteadaolev?) tdiuslik arv on esitatav
arvu 2 jarjestikuste astmete summana:

6=2'42% .

28=224 284+ 2%

496=2"+4-2°1-2°4 274 2% jne.

Huvitavate tulemusteni TAde valdkonnas

jbudis 1978—1979. aastal noor leedu mate-"

maatik (praegu Leedu TA Matemaatika
Instituudi teadur) Kriau&iukas. Tal énnestus
méadrata TA 32 vbrrandist koosneva vérrand-
siisteemi abil. Hiljem Kriau¢iukas teisendas
oma slisteemi ning sai fulemusena 17. astme
diofantilise vérrandsiisteemi 48 tundmatuga.*
Siit on vdimalik saada poltinoomi 29 muu-
tujaga, kuid -paraku astmega 525. Selle
poliinoomi vaértuste hulk naturaalarvuliste
muutujate korral moodustabki TA hulga.
Niib, et TAd on nagu miraazid koérbes
— meie ldheneme, nemad eemalduvad.

TAd on tdéepoolest ilusad, haruldased
ja mdistatuslikud.

Nagu koik teised haruldused nii on ka
TA olnud mitte (iksnes matemaatikute, vaid
samuti paljude teadusest kaugel olevate
inimeste huviobjektiks. Keskaja anglosaksi
opetlane Alkuin (u 735-—804), keda frangi

* Kpsyukac. FO. B. lNpepacraenexue cosep-
LIEHHbIX YMcen.
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Fotomeenutus lahkunud suvest.

valitseja Karl Suur kutsus &ukonna juures
asutatud kdrgkooli dppejouks ja juhatajaks,
omistas TA-le miistilisi omadusi. Ta vaitis,
et inimesfe hulgas esineb seepérast niipalju
valet ja vigivalda, et inimkond pdlvneb
8 inimesest, kes olevat end pdaastnud maa-
ilma tilduputuse ajal Noa laevas, 8 aga ei ole
taiuslik arv.

Kirikuisad soovitasid usklikel tegelda uute
TAde loomisega. Sellele, kes uue TA
leiab, olevat kindlustatud pé&ds taevariiki
ja igavene ©&ndsus. Ent ikkagi osutusid
palju aastaid pérast neljanda TA leidmist
sellelaadsed katsed viljatuiks.

Vanad pitagoorlased pidasid sopruse
simboliks arvupaari 220 ja 284. Miks
just neid arve? llmnes, et (he arvu paéris-
jagajate summa vordub feise arvuga:

TONU KALLE foto

34a

HARIDUS

220=2%-5-11 ja 284=22.71. Seega:
142444 510420+ 11422+ 444554
110=284 ja

142444714 142=220.

Talismani arvudega 220 ja 284 peeti kesk-
ajal inimestevahelise sdpruse tugevdamise
stiboliks.

Niisuguseid arve nimetatakse sdbralikeks
arvudeks. Veel iihe sobralike arvude paari
leidis 1636. aastal prantsuse matemaatik
P. Fermat (1601—1665), elukutselt jurist.
Selleks osutus paar 17296 ja 18416.

Huvitav, et teadlased pole marganud suu-
ruse poolest teist sdbralike arvude paari
— 1184 ja 1210. Selle avastas 1867. aastal
suure viiuldaja nimekaim itaalia koolipoiss
Niccolo Paganini. 1986. aasta andmete
pohjal on tfeada 1100 paari sobralikke
arve, suurima paari arvud on 152kohalised.

Kéik need paarid koosnevad kas ainult
paaris- v6i ainult paaritutest arvudest.
Uhtki segapaari pole leitud ning ei teata
ka, kas selline paar ongi olemas. Ei ole
leitud sobralike arvude iildkuju, samuti ei
teata, kas selliste paaride hulk on I6plik
voi |6pmatu.

On avastatud ka sobralike arvudega sar-
naste omadustega arvuviisik: 12496, 14288,
15472, 14536, 14264. Siin vordub esimese
arvu pdrisjagajate summa teise arvuga,
teise arvu paérisjagajate summa kolmanda
arvuga jne, viienda arvu pdrisjagajate summa
on aga vordne esimese arvuga. Kui palju
niisuguseid arvuviisikuid on, pole teada.
Veelgi enarh, pole teada uhtki teist arvu-
viisikut. Leitud on ka 28 arvust koosnev
selline hulk, kuid ei ole leitud uhtki
kolmest, neljast, kuuest jne arvust koosnevat
hulka.

Niiiid olemegi jdudnud hetkeni, mil peale
«ei teatan ja «pole leitud» lugejale muud
pajatada ei olegi. Kuid mine tea, voib-
olla juba l&dhimal ajal avarduvad meie
praegusel hetkel {ipris kesised teadmised
niisugustest unikaalsetest arvudest.
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Reggio Emilia ehk lapsel on sada keelt

INGRID MADISE, HHAKIi asedirektor
eggio Emilia on linn Pohja-
Itaalias Emilia-Romagnas. Aja-
looliselt korge kunsti- ja kul-
tuuritasemega provints on kuju-

nenud arenenud poéllumajandus- ja t6os-

tuspiirkonnaks, ahvatlevaks turismikesku-
gseks. Liivarannad meelitavad siia hulga-
liselt puhkajaid, mistottu eriti korgel
tasemel on' teenindussfédr. Provintsi pea-
linnast Bolognast on loodes asuvasse

Reggio Emiliasse 35 miili. Paljude riikide

opetajad saavad uut motlemisainet just

sellest 130 000 elanikuga viikelinnast.

Goteborgi Ulikooli Pedagoogika Uuri-
mise Instituudis Méblndalis peetakse Reggio
Emilia opetajaid mottekaaslasteks. Vii-
mase kiimne aasta jooksul-on Reggio
Emilia koolieelne kasvatus pakkunud suurt
huvi nii rootsi pedagoogidele kui ka kas-
vatusteadlastele.

Itaalias on traditsioonilise kasvatuse
eest alati vastutanud katoliku kirik.
1960. aastatel hakkas Loris Malaguzzi
kavakindlalt to6tama lastele mitmekiilgse-
mate arenguvoimaluste andmise eest.
Loris Malagu#zi on hariduselt keskastme
pedagoog, osalenud Teise maailmasoja
aastatel partisaniliikumises (muuseas just
Reggio Emiliale omistati partisaniliiku-
mise eest Itaalia korgeim autasu, kuld-
medal), t66tanud puuetega laste dpetajana.

KUIDAS OPETAJA KLASSIS TOOTAB?
MIS ON OLULINE?

Viimasest kiisimusest Loris Malaguzzi
alustaski. Ta vastas — koolieelne iga.
Perekonnasidemed on Itaalias tugevad ja
selles poleks midagi halba, kui tradit-
siooniline kasvatus ei oleks aastakiimnete
jooksul jaigastunud, muutunud lapse ole-
must maha suruvaks. Loris Malaguzzi
seadis eesmirgiks lasteaia, kuhu vanemad
ise oma lapsi panna tahavad. Seda olu-
korras, kus enamik vanemaist eitas tiie-
likult lasteaia vajalikkust. Loris Mala-
guzzile tidhendas see pingsat t60d eri-
nevate voimaluste ja materjalidega tutvu-
misel, piilidu jouda iga lapseni. Esi-
mesed kasvandikud on praegu 20aastased.
Ténaseks on liitunud entusiastlike ope-
tajatega kasvatusteadlased, tehakse siis-
temaatilisi teadusuuringuid. Lasteasu-
tused on viga populaarsed.

Loris Malaguzdi peab koige aluseks
lapse vaatlust, oskust last ndha. Para-
tamatult tuleb silme ette Maria Mon-
tessori néigemus lapsest, mis samuti lahtub
lapse jélgimisest, talle endale oma arengu-
potentsiaali arendamisvéimaluse andmi-

HARIDUS 1T9299 1 -

sest. Loris Malaguzzi toetab Maria Mon-
tessorit, kuid on loomingulisem. Ta ise
iitleb, et aastakiimnete jooksul on muutu-
nud iihiskond, on muutunud inimesed.
Lapsele tuleb anda vdimalus ridkida kee-
les, mille meie, tdiskasvanud, juba unusta-
nud oleme. Uks selliseid keeli on kujund-
lik motlemine. Meie kasutame suhtlemises
suuresti aju, opetuses toetume peamiselt
motlemisele, ei oska kasutada oma keha.
Laps siinnib maailma mitmekiilgsena, igal
lapsel on sada «keelt». Opetaja peaks
lapsi 6petama mitte liksnes lugema, kirju-
tama ja arvutama, vaid kasutama kéiki
viljendusvahendeid, peaks 6petama last
tema «keeles». Loomulikult nduab nii-
sugune Opetamine opetajalt avatust, fan-
taasiat, loomingulisust. Opetaja saabki
lapsele opetada ainult tehnikat, s.t viisi,
kuidas end viljendada ainulaadsus,
mis viljundit véarib, peitub lapses eneses,
selles seisneb tema isikupéra ja ainuiiksi
tema suudab seda viljendada. Niisugune

~on kogu iegevuse lihtekoht, vundamendi

nurgakivi.

1987. a Goteborgis -korraldatud Reggio
Emilia kasvandike téode nidituse kiilas-
tajad ei uskunud, et imetlusvéidrsete
toode autorid on koolieelikud. Professio-
naale hémmastas laste loomingulisus,
maailma kogemise mitmekiilgsus. Loris
Malaguzzi meelest ei ole kéige olulisem
toode tase ega tulemus kui selline, tema
roomustab igale lapsele viljendusoskuse
andmise iile. Ja need lapsed «riddagivad»
toesti sajas keeles. Oskavad ‘vaadelda
loodust ja vaimustuda inimese loodu iile,
tihele panna ja omandada eri proport-
sioone ja varvitoone, kasutada valgust ja
varju, peeglite ja vee véimalusi. Oskavad
ehitada, voolida, kleepida, graveerida,
maalida, aga nahtut ka liikumise ja dra-
matiseeringu kaudu, uusi viljendusi otsi-
des edasi anda. Oskavad varjude méngu
kaudu anda edasi julmust ja headust,
torjuvust voi hoolimist.

Téanapédeva laste ndgemistaju on stan-
dardne ja passiivne. Visuaalne treenimine
koosmojus teiste meeleorganite tegevusega
peaks kujunema kultuurilise kasvatuse ja
iga haridusprogrammi osaks. Mitmekiilgne
visuaalne treenimine arendab motlemis-
viisi mobiilsust ja produktiivsust, emot-
sionaalne tundlikkus mdéjutab nii ratsio-
naalse kui ka imaginaarse moétlemisviisi
viljakust. Teleri ees pidevalt aega veetev
laps on ohtlikus seisundis. Halvasti ei
mdju mitte iiksnes viagivallafilmid, vaid
ka just lastele toodetud multifilmid.

>
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kivinenud
pShimatete
aeg sai
{imber.

Lapse kujutlusvoime kdngub. Lapsele s66-
detakse intensiivselt ja doseeritult valmis
mudeleid, mis moéjuvad narkootikumina.
Algab haigus, mis siiveneb kurvastava
kiirusega. Tulemused avalduvadki juba
laste joonistamislusti ja teiste loomingu-
lisust noudvate tegevuste véhenemises.
Seda protsessi ei ole motet piiiida keel-
dudega peatada. Lasteaia- ja koolit66
tuleks korraldada nii, et 6ppetegevus toi-
muks kujundliku motlemise kaudu. See
on ainus ravim tosise tove vastu.
Oppimise moénu, r66m teada- ja arusaa-
misest on iiks oluline tundmus, milleni
iga laps oma kogemuse kaudu kooli-
eelses eas peaks joudma. Uksinda voi
koos kaaslasega kogetust ja Opitust tule-
nev heaolutunne on otsustava tahtsusega.
See tunne peab lapses tekkima ja tugev-
nema, sest see on hilisemas elus raskuste
iiletamise ja vajaliku rahulduse saavuta-
mise alus. Et oOppimine, moéistmine ja
targemaks saamine on raske ning noéuab
alati pingutust, on arusaadav, et médrava
tiahtsusega on viaikelapsesse sisendatud
oppimisro6m. Seda ro66mu ei saa lastele
anda iihtede vialjakujunenud valjendus-
vahendite kaudu teiste, sama oluliste
viljendusvahendite arvelt. Liigendades
maailma oma ratsionaalsete arusaamade
kohaselt, votame lastelt voimaluse inter-
preteerida iseendid ja olulist {imbrit-
sevast oma #randgemist mooda. Keel
suhtlemisvahendina on vaieldamatu vaér-
tus inimkonna arengus, kuid tdnapideval
on sonad lastele enamasti peale surutud.
Meie, tdiskasvanud, toetume suhtlemises
palju sénadele. Meie kujutlusvoime on
piiratud, iiksteisega suhtlemine iihekiilgne
(sonadelgi puudub tihti kogemuslik kate).
Lastele tuleks jatta voimalus kujutlus-
voime realiseerimiseks, oma kogemuseni
joudmiseks. Igal inimesel on o6igus vil-
jendusvahendite mitmekiilgsusele, loomu-

‘likus vahekorras need tdiendavad ja ri-

kastavad iiksteist.

Laps on koigi ekspressiivsete, kogni-
tiivsete ja kommunikatiivsete keelte
(véljendusvahendite) kaasautor. Need kee-
led on vordviirselt tihtsad, nende siin-
tees mojutab kogu loomingulist potent-
siaali. Traditsiooniline t#diskasvanukeskne
lihtekoht hariduses ja teadusuuringus
peaks asenduma kultuurikisitlusega, mil-
les toimub lapse ja tdiskasvanu koos-
méju ning milles lapse areng, emot-
sionaalne kasvamine ja teadmiste oman-
damine moodustavad ﬁhtse terviku.

REGGIO EMILIA PROJEKT

on labi mdeldud ja toetub mitte iiksnes
laitmatult funktsioneerivale Gpetajasorga-
nisatsioonile, vaid sel on ka teoreetiline
taust ja Oppeprogramm. Opetajad t66ta-
vad tihedas kontaktis vanematega, juured
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on kindlalt kohalikus kultuuris. Projekt
on pikaajaline ja pidevalt tdiustuv,
pohitdhelepanu on kasvukeskkonna méajul
ja mitmesuguste Oppetodkodade kasuta-
mise vajalikkusel koolieelses eas. 1971. a
peeti Reggio Emilias konverents, millest
900 opetajat oma kulul osa vottis.
Konverentsi materjalid publitseeriti.
1972. a korraldas Gianni Rodari
Reggio Emilias oma pedagoogilise nige-
muse seminaride sarja, selles osalesid
nii lapsed kui ka opetajad. Tanuks koos-
106 eest kinkis ta oma teose «Kujutlus-
voime grammatika» Reggio Emiliale.
1975. a osales Reggio Projekt Bolognas
peetud rahvuslikul konverentsil, mille tee-
maks olid lapse oGigused nii perekonnas
kui ka iithiskonnas. See konverents
murdis mitmed {ihiskonna kivinenud aru-
saamad, avas uksed koolieelse kasvatuse
arengule Itaalias. 1976. a t#histab
voitluse ja oma ideede Gigsuse eest seis-
mise aastat — Reggio Emilia laste-
asutused muutusid iileiildiseks vaidlus-
objektiks, peale jai uut motlemist julgus-
tav, last individuaalsusele innustav suund.
Formaalsete, kivinenud ja tihti péhjenda-
matute pohimotete aeg sai ldbi. Reggio
Emilia lasteasutuste populaarsus tousis
veelgi, praegu usaldavad 95% lastevane-
matest oma pojad-tiitred lasteaeda. 1980.
a moodustati Reggio Emilias rahvuslik
koolieelse ea uurimise grupp, mille koos-
seisu kuuluvad lasteaiakasvatajad, peda-
googid, kasvatusteadlased, teadusuurijad,
iilikooli oppejoud. Eesmirgiks on péhja-
likult uurida koolieelse ea isedrasusi,
uuringutulemuste ja. eksperthinnangute,
osalejate diskussioonide ja ka vaid-
luste kaudu jouda koiki aspekte arvesse
votva koolieelse kasvatuse kontseptsioo-
nini. Viimastel aastatel osalevad projektis
ka teiste provintside pedagoogid, koos-
toosse on lillitunud vélismaa spetsialis-
tid. Rootslased alustasid koostood 1979.
aastal. 1981. a korraldati naitused Stock-
holmis, Boras ja Eskilstunaé, 1984. a
Barcelonas, Palma de Mallorcas, Laédne-
Berliinis, Frankfurdis ja Madridis. 1986. a
kutsuti néitus tagasi Stockholmi. Reggio
Emilia pedagoogide kogemuste tutvusta-
miseks tehti film ja avaldati 2 raamatut
(autorid Karin Wallin ja Anna Bersotti).
Jéargnesid niditused Taanis (Odense, Arhus,
Kopenhaagen) ja uuesti Rootsis (Umea,

Kalmar, Goéteborg). 1987. a jatkusid
niditused USAs — Berkeley Ulikoolis,
San Franciscos, Californias, Bostonis,

Washingtonis, New Yorgis, Chicagos, Phi-
ladelphias ning Euroopas — Hamburgis,
Stuttgardis, Miinchenis ja Ziirichis.
Koolituse aluseks on iihtne négemus
lapsest. Loominguline vabadus eeldab or-
ganisatsioom'liself laitmatult funktsio-
neerivat tervikut. Lastekasvatuses vana-
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nenud eraldatuse teooria on asendunud
osalustecoriaga. Koik tédiskasvanud, kes
lapsega kokku puutuvad, vastutavad lapse
kiaekaigu eest. Kasvukeskkond korralda-

takse nii, et see voimaldab lastel eri
vanuses ja eri ametialadel tootavate
inimestega kokku puutuda ning vas-

tastikku iiksteist mojutada. Ainult loomu-
likus vastastikuses interaktsioonis saab
teostuda lapsekeskne, last toesti arvestav
ja tema vajadusi silmaspidav kasvatus-
printsiip. Véimalused tédiskasvanute oma-
vaheliseks koostooks on mitmekesised.
Toimub pidev arvamustevahetus. Ope-
tajate ja lastevanemate komiteedes, mis
on iga kooli juures, osalevad laste-
vanemad nii organisatsiooniliste kui ka
didaktiliste kiisimuste lahendamises. Loo-
mulikult on see ahela keeruline liili,
mis eeldab lastevanemate teadlikkuse ja
kompetentsuse pidevat kasvu, kuid koéiki
tdiskasvanuid kasvatustegevusse rakenda-
mata on rahuldavaid tulemusi voéimatu
saada. Tulemuseks voib juba tdna pidada
operatiivset kasvatusstrateegiat, mis on
paindlik, eri ldhtekohti arvestav, vas-
tastikust individuaalsust toetav ja iiks-
teist heatahtlikult mojutav, lapse kasvu
ja arengut stimuleeriv. Munitsipaalnéu-
kogus on Koolieelse Kasvatuse Komitee,
mille liikmed valitakse igal aastal. 1988. a
osales valimistes 65,69, elanikest, kandi-
daate oli 3245 (2908 lapsevanemat,
43 linnakodanikku, 393 koolijuhti voi
pedagoogi). Komiteesse valiti 611 liiget,
226 inimest tegelema 0—3 aastaste laste
kasvatuskiisimustega ja 385 lasteaiaealiste
laste kasvatusega. Valituist oli mehi 251
ja naisi 360. Voib oJelda, et Reggio
Emilias on hariduse edukuse pohieeldust
— iihiskonna koigi osapoolte osalemist
kasvukeskkonna loomisel — piisavalt tdht-
sustatud. Haridust peetakse komplekssete
interaktsioonide produktiks, iihiskonna
kui terviku arengu esimeseks ja koige
olulisemaks eelduseks. Koolieelne kasvatus
on kogu sotsialiseerumisprotsessi tahtsaim
lili.

Lahtutakse geneetilisest konstrukti-
vismist ja loomingulisest perspektiivist.
Motlemist ei méjuta mitte iiksnes geenid,
vaid ta areneb sedavord, kuivdord ta on
seoses keskkonnaga. Intellekt on aju eri
piirkondade siinergeetilise koostdé tule-
mus. Laps siinnib maailma mitmekiilgsete
viljendusvahenditega, ta omandab véime
kasutada eri informatsiooni, avastada uut
ja otsida vdimalusi nii arvamuste vahe-
tamiseks kui ka vastuvotmiseks. «Meie
lapsed on andekad nii semioloogias kui
ka uue avastamises, oskavad leida lahen-
dust, erinevaid hiipoteese puuduvate lahen-
duste leidmisel. Lapsed ei talu ebaselget
ja dhmast, nad otsivad ise vastust aru-
saamatule. Kuigi lapsed vajavad harmoo-
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niat ja otsivad tasakaalu, vajavad nad ka
komistuse jarel iilestbusmise ergutavat
tunnet, s.t igatsust pidevalt kogeda,
oppida uut ja edasi minna. Lastele meel-
dib' avastada uusi dimensioone, harutada
lahti situatsioonisélmi, jouda lahenduste-

ni, h;ua analooge, metafoore, antropo-
morfistlikke ja realistlik-loogilisi aru-
saamu.

Kisitledes objekte, inimesi, kujutlus-
pilte ja ka iiksteist nii bioloogiliselt kui
ka kultuuriliselt — eri vormide ja
kohanemisvéime eri tasanditel, eri kom-
petentsusega — on moistetav, et lapse
sisemusse ei saa iiheselt vaadata, otsida
sealt hierarhilist llesehitust ja lineaarselt
kulgevat arengut.

Midagi ei siinni mittemillestki, koéik
areneb ja muutub. Kujutlusvéimel ja
loogikal niisama kui sotsialiseerumisel,
looming'ulisusel ja esteetikal on sajad eri-
nevad juured ja sajad tekkelood. Kellelgi
pole oigust toetuda absoluutsele tdele,
mingile meetodile, mis sobiks koigi jaoks,
ja eeldada kokkulepitud geneetilise arengu-
mudeli taiuslikkust, jatkuvust, poérduma-
tuid kognitiivseid protsesse» — nii véida-
vad opetajad Reggio Emilias.

Mote, intellekti keel, aga ka tunded
elustuvad tegevuses, vordluses. Lastes
on joud, mis innustab neid edasi minema.
See joud kahekordistub, kui lapsed veen-
duvad, et faktid ja ideed on abindud,
allikad, millest voib ammutada uusi tead-
misi, mis annavad kindlustunde just nagu
sobrad ja tdiskasvanud. See on kokku-
puutepunkt, kus lapsed ootavad tiis-
kasvanute abi, tGepdrasust ja tuge. Lapse
riitm néuab suurt tdhelepanu. Voistluses
aktseleratsiooni vastu on tarvis laste ja
taiskasvanute taielikku kokkuhoidmist.
Laste tohutu kiirustamine tdiskasvanuks
saama on ohtlik mérguanne bioloogilise
ja kultuurilise loomuliku vahekorra muut-
misest. Niisugune kiirustamine on siiga-
va ebakindluse ja perspektiivituse mérk.
Taiskasvanute kogu tdhelepanu peaks ole-
ma kooskdlas lapse individuaalse riitmiga
ja kiirustamise asemel peaks silmas pidama
lapse terviklikku arengut.

Uue kooli rajamine eeldab iihtsete ees-
mirkide olemasolu. Neid iihiseid sihte pea-
vad tundma, aktsepteerima ja pidevalt
jirgima k 6ik inimesed, kes lastega tege-
levad. Kokad, koristajad, erialadpetajad,
ridkimata kasvatajatest ja lapsevanema-
test. Reeglite suhtes lepitakse kokku,
oluline arutatakse ldbi ja on moistetav
koigile. Tuleb leida aega koos olla ja koos
areneda. Koost66 eeldab koos tddtamist,
teatud kvaliteeti inimsuhetes. See téhen-
dab piihendumist, olulise ja kd&iki iihiselt
siduva leidmist, isiklikku loobumist tunne-
tatud kvaliteedi nimel, ka seesmist soovi
iiksteist aidata ja tihiseid toekspidamisi

-
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Okskoik kui
tadiuslik on

kasvatusteooria,

iikskoik kui
hiilgavaid
kasvatus-
meetodeid
ka ei
kasutataks,
hdid tulemusi

ilma kasvatajate,

opetajate ja
lastevanemate
iiksmeeleta

ei saavutata.

kaitsta. Reggio Emilias on koost6o-
printsiibil oma ajalugu ja pole juhuslik,
et lastekasvatuse kui kogu iithiskonna
arengu téhtsaima aspekti uuendamine
algas just Itaalia selles provintsis.
Lapsekeskne kasvatus tahendab laste
tahtsaks pidamist mitte ainult sonas, vaid
koigi téiskasvanute piirgimist kasvatuses
osalemise poole. Uuemad ehitused on
projekteeritud nii, et ateljee voi tookoda
(ruumiliselt kasvukeskkonna koige téht-
sam koht) on ndhtav ja kéepdrane igale
lapsele. See on ilus klaasseintega ruum,
kus skulptor voi kunstnik oma t66d teeb.
Téaiskasvanu jaoks on iga tema tegevusest
huvitatud laps parim kaaslane, nii et ka
suure koogi keskel asetseva pliidi iimber
askeldav kokk inspireerib lapsi uudis-
tama tulema. Juhtmotteks on avatus,
voimalus realiseerida idee, mis sind just
praegu puudutas. Ei ole oluline, kas see
on mitmes suuruses maitsekalt asetatud
peeglite vo6i juhusliku porilombi kasuta-
mine oOuel. Lapsel on vaja tunda ise-
enda, valguse ja varju, vee ja liiva
voimalusi. Savi- ja puutookojad, maskide
ja nukkude valmistamise ruum, néite-
méngutuba, graveerimisruum, fotolabor,
valguskiillane maaliateljee v6i pimendatav
tootuba om a filmitud filmi néditamiseks
need ja paljud teised voimalused
on iseensestmoistetav osa kasvamisest,
voimalus olla laps ja kiisida MIKS?
ning otsida ise vastust. Koostoopohi-
mote rakendub loomulikul viisil nii atel-
jeedes kui ka laborites, kus laps katse-
tab, uurib ja piitiab leida igale kiisimu-
sele vastust. Loris Malaguzzi arvates
peakski lapsepdlvelause 16ppema kiisi-
maérgiga, mitte punktiga nagu meil, tiis-
kasvanuil. Taiskasvanu pithendumus ja ar-
mastus oma t66 vastu on omadused,
millest Reggio Emilia lapsed varajases
eas osa saavad. Loris Malaguzzi rohutab
eraldi veel lastevanemate osa kogu
kasvatusprotsessis. Ukskoik kui taiuslik
on kasvatusteooria, iikskoik kui hiilga-
vaid kasvatusmeetodeid me kasutame,
héid tulemusi ilma iiksmeeleta 6petajate
ja lastevanemate vahel ei saavuta.
Lapsevanemad osalevadki kasvatuskiisi-
mustega tegelemises nii oma lasteaia kui
linnavalitsuse tasandil. Ka t66 planeeri-
misest ja kaadri valikust so6ltub palju.
Kogu tegevus on méaédratletud aasta loikes,
detailsem plaan koostatakse 3 kuu peale.
Planeerimine ei lahtu eluvoorastest pohi-
motetest, vaid elust endast. Selline pla-
neerimine loob kindlustunde nii lapsel
kui ka tdiskasvanul. Reggio Emilia Kooli-
eelse Kasvatuse Komitee juhtis 1988. a
4] lasteasutuse tegevust. Lasteasutused
on avatud 1. septembrist 30. juunini,
iiks lasteaed tootab ka juulikuus. To6-
nidal on viiepdevane, toopdev kestab 8st
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16ni, kuigi enamik lapsi viiakse koju
kell 14. Vajaduse korral on voéimalik
paluda hooldust varasemateks tundideks
voi péarast lounat kell 16—18. Riihmas
on 25 last, kellega téotab 5 tdiskasvanut
(2 kasvatajat, ateljeedpetaja, kokk ja abi-
line). Kasvataja toénddal kestab 36
tundi, millest 31 tundi veedab kasvataja
koos lastega ja 5 tundi kulutab enese-
taienduseks, t66 planeerimiseks, kohtumis-
tes osalemiseks, organisatsiooniliseks tege-
vuseks. Personali toGaasta algab 22.
augustil ja kestab 7. juulini. Koos tehak-
se kokkuvotteid, arutatakse uusi niige-
musi. Personali ettevalmistus toimub koha-
peal. Kuna koik tookohad peab Itaalias
komplekteerima avalikult valjakuulutatud
konkursi korras, tuleb enamik kasvataja-
test-Opetajatest toole riiklikust haridus-
siisteemist. Intervjuu alusel otsustatakse
kandidaadi sobivus. Iga n#idal toimub
3tunniline véljadpe, mis annab uus-
tulnukatele ja kogu kollektiivile kindlus-
tunde koost6o sobivusest. Loomulikult
on pidevalt toimuv teadusuuring ja
kasvatusprotsessiga paralleelselt tdiustuv
arenguteooria tervikliku protsessi lahuta-
matu osa, siit saab tuge nii juhtkond
kui ka iga iiksik kasvataja-Opetaja.

Lasteaedade vajalikkuses pole motet
kahelda ka meil. Lapsevanema jaoks ei
peaks olema kiisimuseks, kas panna laps
lasteaeda vo6i mitte, vaid see, milli-
sesse lasteaeda laps panna. Lasteaedade
kampaanialik sulgemine on uus viga —
liigume ikka iihest &ddrmusest teise. Olen
kindel, et just tdna on eesti lapsele
lasteaeda viaga vaja. Ma ei arva, et peame
eeskujusid otsima voorapidraste nimedega
kasvatusteadlastelt, kuid ma tean, et mujal
toimuvaga kursis olla ja saavutatut pohja-
likult tunda tasub igaiihel. Ja todeda,
et mitme asjalikuks osutuva motteni
oleme ise joudnud, polegi nii paha. Tdnan
kaasa motlemast.

Kasutatud materjal: Municipality
of Reggio Emilia, Department of Edu-
cation an historical outline data and
information april, 1989 ja selgitav materjal
hr. Ake Bjork’ilt Goteborgi Ulikooli
Pedagoogika Instituudis Mélndalis mértsis
1991.
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Teeme ise pille
KALLE TAMRA, Viljandi Muusikakooli direktor

KASTANJETID

it — nacchere

sks — Kastagnetten
ingl — castanets, bones

Kastanjetid olid juba ammustest aegadest laialt
levinud peamiselt Hispaanias ja Lduna-Itaalias.
Téeniolisemaks peetakse nende hispaania périt-
olu. Sellest ka algupdraste kastanjettide nimetus
<hispaania kastanjetid» itaalia, prantsuse ja mitmes
teises keeles. Paljud heliloojad, kes midagi his-
paanialikku on piilidnud helides edasi anda, on
ikka kastanjettidel koélada lasknud. Olgu naiteks
prantslane Bizet oma «Carmeniga» v6i vene heli-
looja Glinka hispaania reisi muljetel loodud or-
kestriteosed.

HISPAANIA KASTANJETID
TANTSUKASTANJETID

it — castagnette spagnole

sks — Tanzkastagnetten

ingl — hand castanets

Hispaania rahvatantsijate juures mérkate oma-
parast katehoidu, justkui piiiitakse midagi peos
olevat varjata. See on tingitud kastanjettide
manguvottest. Nimetatud hispaania kastajette oli
vahepeal meie poodides pikema aja jooksul miitigil.
Ilmselt neid ka osteti, sest praegu neid enam
ndha pole, kuid kasutamist ei ole kuskil mérga-
nud. Pohjus on ilmne: sellel pillil néuab isegi
koéige lihtsama riitmi kldébistamine viljatreenitud
pillihoidu, see omakorda palju harjutamist.

Kovast puidust voolitakse kaks iihesugust,
keskmiselt 5 cm laiust ja 8 cm pikkust seest
oonestatud kausikest (joonis 1). Viimased iihenda-
takse paelaga nii, et mélemast véljapoole jai-
vast silmusest saab mingija labi pista poidla.
Teisté sormedega liiliakse kausikesi kokku. Téna-
péeval valmistatakse kastanjette ka plastist; luust,
metallist. Iga materjal annab isemoodi kéla. Ka
valiskuju on mitmeti varieeritud. Paraku orkestri-
tesse ja oOpilaskollektiividesse see pill kdige pare-
mini ei sobi. Esimesse seetdttu, et orkestrant
peab monikord pille viga kiiresti vahetama,
aga katsu sa hispaania kastanjetti valkkiirelt
ménguvalmis seada vo6i jidlle podidlaid silmustest
vabastada. Teiseks, opilastelt nduab see vordlemisi
véljakujunenud ndpuosavust ja harjutamist. See-
tottu on aja jooksul nuputatud mitmesuguseid
enam-vihem samakédlalisi, kuid méarksa lihtsama
kisitsusega kastanjette. Allpool monest neist:
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ORKESTRIKASTANJETID
it — castagnette con manico
sk — Stielkastagnetten

ingl — handle castanets
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Euroopa orkestrites on kasutusele voetud ja kaik-
jale levinud varrega kastanjetid. Pill koosneb
kahest kévast puidust valmistatud 66nsast kausi-
kesest, mis nooriga 16dvalt kiepideme kiilge seotud.
Raputamisel klobisevad kausikesed vastu kdepideme
otsas olevat vaheplaati (joonis 2). Vaheplaat val-
mistatakse tavaliselt varrega iihes tiikis. Suurema
ja eripdrasema kola saavutamiseks toodetakse ka
kahepoolseid kastanjette (joonis 3). Selliste 160k-
pillide vahetamine k#ib kiiresti ja héiletult,
méngimine mérgatavalt holpsamalt. Paraku véaga
keerulisi ja niiansinéudlikke riittme nendega méingida
ei saa. Tosi, professionaalsed 16okpilliméngijad
kasutavad sel juhul hispaania kastanjette, mida
méngivad nuiadega. Opilastele on taoline mingu-
vote liialt keeruline. Neile voib soovitada kontsert-
kastanjeti laadseid mudeleid (joonis 4; 5).

kujutavad endast aluse kiilge kinnitatud hispaania
kastanjette, mida saab mingida nii sérmedega
trummeldades kui nuiaga liilies. Kuna neid pille
ei hoita peos, voivad nende médtmed olla tantsu-
kastanjettide omast suuremad. Erilist vajadust aga
sellel ei ole, kuna kogukamate orkestrikastan-

jettide ja kontsertkastanjettide kola sarnaneb
vdhemalt heli korguse poolest kolakarpide ning

templiplokkide omaga. ‘

Pakun vélja ainult ithe mudeli kaks varianti.
Alt voi moélemalt poolt G&6nestatud lauakese
v6i kummuli keeratud karbi kiilge seotakse kummi-
noori abil kaks voi kolm altpoolt 66nsat klotsi.
Joonisel 4 on toodud lihtsustatud (pShimétteline)
skeem. Iga meister voib oma pilli mis tahes
moel elustada.* Miangutehniliselt on oluline, et
klots algasendisse tagasi kargaks. Selleks to6del-
dakse klotsi kinnituskohta nii nagu joonisel néha.
Kirjeldatud pilli voib meisterdada ka iihe kola-
klotsiga. Soovi korral vo6ib ménguriistale kie-
pideme kinnitada. Sellise 166kpilliga v6ib mangida
véaga téapselt ja tundlikult kas klotsile sérme-
otstega lilies voi nelja sérmega iikshaaval klotsi
puudutades nagu klahvpillil heliredelit v6i repe-
titsiooni (ithe klahvi kiiret kordamist) esitades.

KONTSERTKASTANJETID

KASTANJETILAADSED

% Aastaid tagasi andsin idee Vandra Muusika-
kooli tollasele direktorile, kelle abikaasa Mihkel
Jirvesalu meisterdas toreda mitmené#olise «selts-
konna». Sellest iiks Viljandi koolile kingitud «koer»
(joonis 5) on tdnaseni lastele koige ihaldatum
maéanguriist. Teadagi, mitte kola, vaid véljanigemise
poolest. Kui dpetaja selle 160kpilli jaoks mingijat
otsib, tousevad koikide opilaste kied.
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Tervisedpetuse Opetajale

Keskkond — inimese ohtlik vaenlane®

MILVI KALLIVER, toitlustusspetsialist

aviks soovitab ameerika arst pdevas kuni
4 klaasi segamahla oOuntest, viinamarja-
dest ja johvikatest.
Kasulik oleks sisse viia tdpne nédala-
arvestus koigi vere iilesehituse kompo-
nentide kohta. Varsti harjume ilma kaalumata ja
arvestamata sd66ma vajaliku hulga toiduaineid
(arvestades ka asendusi meie rasketes varustus- ja

olmeoludes).

MIDA JA KUI PALJU?

Kerge kehalise ja vaimse 160 tegija pikkusega 160—
170 cm, kuni 70 kg kaaluv ja 60péevas ca 2200 kcal
vajav inimene ei tohiks nédalas iile 1 kg loomseid
valke kasutada. Soovitavalt eelistada magedaks
leotatud soolakalu (heeringas, silk, kilu, Io6he,
sardiinid, aga ka kalamarja). Lihast tuleks valik
langetada kana- (ruumis kasvatatud, vihem kahjus-
tatud kiiritusest), kiuiiliku- ja taisealiha kasuks.
Looma- ja lambaliha puhul oleks vaja pisteliselt
kontrollida nende radiatsiooni. Soome andmetel

* Algus «Haridus» 8, 1991.

oli 1986. a 137, sisaldus toidus (Bq/kg): piimas
80, sealihas 0, loomalihas 400, lambalihas 630,
kanamunades 170, nisus 14, rukkis 120. Sama
radioaktiivne pilv saastas ju ka Eestit. Suhteliselt
saastevabamad toiduained on nisutang ja sealiha.
Seda peaksid arvestama need, kes on tihti rontgenis
kéinud ja palju pidevitanud.

Vahijuhtumite suur arv Eestis laseb aimata,
milline osa selles on tervishoiunduete eiramisel.
Paikese aktiivsuse aastail (arvestades ka TSerno-
boli kahjustust) vajaneb iga liigset milliréntgenit
véltida nii paikesest, toidust kui ka veest. Suvel
tuleks kanda heledaid peakatteid ja riideid (tea-
tavasti tume riie neelab kiirgust). Vajaliku D-
vitamiini koguse saab inimene ka kerges riietuses
véljas viibides juba poole tunni jooksul. Suurtes
kogustes D-vitamiini kuhjumine tekitab nii vanadel
kui ka noortel ulatuslikku koronaararterite lupju-
mist (6). Prof R. Silla andmetel esineb vere-
soonte lupjumist 509%-1 koolilastest, 109,-1 lasteaia-
lastest ja toendoliselt 909 -1 tdiskasvanuist. Lupju-
mist kutsub esile ka palju muid tegureid, tdhele-
panu tahaks juhtida koorejddtise, voi, hapu- ja
roosa koore iilesoomisele. Piimarasva koostises

PIITSAPLAKS

PIITS

it — frusta, flagella, sferza

saks — Peitsche, Rute, Peitscheknall
ingl — slap sticks, whip

Paljud rahvad on kasutanud l66kpille, mis sarna-
nevad kas kastanjettide, logistite voi piitsaga.
"Meister ei pea kartma, et otsides uusi lahendusi
joutakse markamatult vormini, mis peaks kandma
juba mingi teise pilli nime. Nimi pole ju tidhtis.
Peamiseks jadgu ikka huvitav vidlimus, hea kola
ja mugav méangitavus.

Piits on olnud kasutusel juba kauges minevikus.
Muusikud-lauljad kasutasid seda kiteplaksu «voi-
mendajana». Siimfoonilises muusikas esineb piits
helijéljendajana. Piitsaplaksu kasutati esmakordselt
1936. a Adami ooperis «Postimees Lonjumeaust»,
kus kuljuste taustal imiteeritakse ehedat piitsa-
plaksu. Sostakovitd kasutab piitsa bassile, koorile
ja orkestrile kirjutatud poeemis «Stepan Razini
hukkamine». Pole raske aimata, millega seoses.
Piitsaplaks méjub kuulajale alati (nagu piits
hobusele) ootamatuna. Selles veendume, kui kuulame
Raveli kontserti klaverile ja orkestrile G-duur.

Endastmédistetavalt voib piitsa tarvitada ikka viga

harva (ega hobust véi dra tappa).

Suurtes orkestrites kasutatav PIITS (joonis 6)
valmistatakse kahest 6—8 cm laiusest ja 50—60
cm pikkusest ohukesest laukesest, mis otstest oma-
vahel nahk- v6i metallhingega iithendatud. Vilis-
kilge kinnitatakse kiepidemed. Lauakeste kokku-
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166misel saamegi iisna ehtsa piitsaplaksu. DZéss-
orkestrites, levimuusika kollektiivides ja mujalgi
kasutatakse piitsa teistsuguseid vorme, mis méngu-
votete poolest mugavamad. K#depidemega lauakese
kiilge on hingega kinnitatud lithem lauake.
Meistrid on seda sageli sisseldigetega voi oma-
parase ildkujuga ilmestanud. Plaksu saame, liiiies
ménguriista vastu peopesa vo6i pdlve. Plaksu
tekitanud klapp kargab vedru joul algasendisse
tagasi teist voimalust ootama (joonis 7).

Valmistamise poolest koige lihtsamad piitsad
(joonis 8; 9) saame, kui kiepidemega lauakese
saeme peaaegu kédepidemeni kaheks (joonis 9)
voi enamaks (joonis 8) ribaks. Soovi korral painu-
tame tekkinud peerud viljapoole (joonis 9). Nii-
moodi saame pillist tugevama plaksu. Sedagi
piitsa méngitakse ménguriista vastu peopesa voi
polve liilies. Siinjuures on soovitav kasutada
ikka koige ldhemat, s.o oma kidtt voi pélve. Sel
moel tunnetame paremini 166gi ning sellest tekki-
nud heli tugevust ja niiansse. Ka jddb ansambli-
kaaslasega tiili tulemata.

Aegade jooksul on kasutatud ka bambusest voi
monest puuoksast kokkuseotud vitsakimpe. Needki
imiteerivad piitsa. Aga miks jdljendada? Meistrid
voivad ju vilja pakkuda tavalise piitsa. Siiski,
enne kui hakkate kutsari- voi karjasepiitsa tege-
ma, kujutage ette oma meistrito6 kasutamist,
néiteks suures orkestris. On karta, et iga piitsa-
plaksule vo6ib jdrgneda «heli», mida partituuris
pole ette ndhtud. Ehk jadéme siiski ohutute puust
piitsade juurde.



on iiks kiillastunumaid rasvhappeid, millel pole
vabu sidemeid, mida organism saaks kasutada

mittevajaliku koguse organismist eemaldamiseks.
Rahvusvaheliselt tunnustatud norm nieb ette,
et loomsed rasvad (pooleks taimsetega) véivad
nédalaratsioonist moodustada ainult 309 iild-
energia hulgast. Kuus véiks olla 0,8—0,5 kg véid,
0,3—0,4 kg hapukoort, klaas taimedli véi pakk
taimerasva. Margariinile aga tahaks tdhelepanu
juhtida kui iihele salakavalale terviserikkujale
(soovitan tutvuda minu kirjutistega 1990. a
22. ja 29. nov «Maalehes»). Meil praegu margariini

tootmisel kasutatav tehnoloogia (taime6lid kiillas-
tatakse vesinikuga) on ebatervislik. Kuni minnakse

ile soome tehnoloogiale (kasutatakse kiilmpressi-
misel saadud rapsiolisid), tuleks meil margariinile
eelistada péaevalille — (5—139% kiillastunud rasv-
happeid), maisi-, linaseemne- vO6i oliivoli, saaste-
vaba searasva (290—379% kiillastunud rasvhappeid).
B. Zbarski andmetel on praeguse tehnoloogia abil
toodetav margariin maohaavandite ja laiaulatusliku

skleroosi poOhjustajaks. Lupjumise profiilaktikas
on iilemaailmselt hinnatud saastevabad kala-
rasvad.

ELAVHOBEDA (JA AUTODE) VASTU

Ténu autotranspordile, mida me kuidagi moistuse
piiresse ja normidesse ei raatsi panna, on meie
keskkond saastatud nii plii kui ka elavhobedaga.
Hg voib pohjustada psiiiihikahéireid, raskeid
neerukahjustusi, igemete veritsemist. Praegu vajab
meie vabariigis psiiiihilist ravi juba iile 123 000
inimese. Pb pohjustab organismi sattudes depres-
siivsust, vererohu tousu, kéhuvalu jms.

Elavhobedat ei tohiks keskkonnas olla milli-
grammigi, autod paiskavad seda meid iimbritse-
vasse Ohku aga tuhandete tonnide kaupa. TTU
dots Oti andmetel on maanteeldigu iithes punktis,
mida 60pdevas ldbib 5000 masinat, aasta jooksul
ohku paisatud 4,7 t elavhdbedaiihendeid. Arvuta-
matagi on selge, kuidas me endale O6nnetuid
psiiiihikahédiretega noori inimesi toodame, kas auto-
soidulobud seda tragoodiat &ra tasuvad? Parem
kdia 5—10 km péevas jalgsi puhtas ohus ja elada
toovoimelisena loomuliku vanaduse saabumiseni
(Eesti oludes ca 80 aastani).

Keskkoolide keemiakabinettides voiks sisse seada
oma piirkonna toiduainete elavhébedakontrolli, asja-
likud 6petajad peaksid sellega hakkama saama.

Maailmas on katsetatud elektriautodega. Moskva
ja Ukraina teadurid katsetavad vesinikreaktor-
autode seeriaviisilise tootmisega «Moskvitsi» baasil.
Seni, kuni uusi autosid massiliselt tootma haka-
takse, on meil wvalida — kas autoséidud, in-
farktid, psiiithikahdired ja vdhk vo6i puhas 6hk ja
tervis. «Edasi» 1976. a 3. veebruari numbris
kirjutise «Ohk, mida me hingame» andmetel paiska-
vad autod ainuiiksi Tartu linnas aastas o6hku
12000 t vingugaasi, 6,5 t seatina ja 27 t vaidvlit.
See pohjustab inimestes vidsimust, norkust, maksa-
ja neerukahjustusi jm. T&anaseks on autohullus
omandanud parandamatu epideemia ulatuse, oleme
noéus auto nimel loobuma poolest elueast ja tervisest
juba lapsepdlves. Meenutagem seejuures monusat
iilikoolilinna Tartut, kus wvarem koik distantsid

a2

1abiti jalgsi ja vorrelgem seda praeguse bensiini-
vinguse miiratootjaga.

Arvestades arvelolevate vahihaigete suurt arvy
(ja seda, et koik arvel ei olegi), on Eestimaal viimane
aeg peatada oma rahvuse hukk ning hakata motlema
ellujddmise programmile. Ilmselt poleks liigne ha-
kata tootma jalgratta pohimotel liikuvaid tande-
meid ldhivedudeks ja akudel to6tavaid elektri-
autosid kaugvedudeks, juhtida transiitveod linna-
sidamest 16plikult vélja, viia séidud sudupidevadel
miinimumini, 6iseid séite valtida, radkimata kaitse-
vahenditest — miirasummutajatest ja kahjulike
ainete piiiidjatest. Koéik need vahendid ei p#ista
meid, kui bensiinimootoreid jéddb endisel hulgal
voi tuleb isegi juurde (siis kuhjub organismi
ikkagi iile piirnormi — 1,8 mg 9% vingugaasi).

MIDA VEEL TASUB TEADA?

Koolis peaks selgeks opetama olmemiirkidest tule-
neva ohu ja Cd, Hg, Pb, S, CO praktilise méira-
mise nii toidus, 6hus kui ka veres.

Efektiivseks kaitseks elavhobeda vastu on nisus,
maisis, rukkis, odras, kaeras, riisis ja sibulas
sisalduv seleen. Meie naaberriikides miiiiakse
bioseleeni tablette, mida kasutatakse ka kalakaitses
(Hg iihinedes seleeniga annab lahustumatu iihendi,
mis ladestub jarve pdohja).

Veresoonte lupjumise all kannatab meil suurem
osa elanikkonnast, seetottu tuleb tahelepanu p66-
rata déddikale kui iihele kolesterooli siinteesi allikale.
Organism siinteesib &#édika toimel kolm korda
nii palju kolesterooli, kui ta toidust siinteesib
(nt kui toiduga saab 1,5 g, siis dddikaga konser-
veeritud toitude soomisel saab sellest 4,5 g). Ka
majonees sisaldab dddikat. Kes hoolitseb oma tervise
eest, peaks majoneesi valtima.

Kuna rasvade lagunemise 16pp-produktiks orga-
nismis on atseetédédikhape, on loogiline, miks ei
tohi liialdada rasvaste toitudega (nt koor, jédtis,
rasvane liha, vorst, kreemikoogid jne). Kui seda
arvestatakse ning tarbitakse kiillaldaselt kiudaine-
rikkaid puuvilju, millel on suur osa ateroskleroosi
drahoidmisel, on see haigus keskealistegi hulgas
peaaegu tundmatu.

Alkoholi vesilahuses kristalliseerub kolesterool
vilja kristallidena ja tema edasine iimbertootle-
mine organismis peatub. Kes ei soovi hakata
podema maksatsirroosi ja sapikive, peab motlema,
enne kui tostab huultele mone piiritusenapsu.
Kiaidritatud mahlade tarvitamine veini ja Sampusena
vajaks eriuuringuid kolesterooli kristalliliseks muut-
mise kohta.

Verele o&igete komponentide tagamisel tuleks
tdhelepanu pddrata magneesiumile, mis on vajalik
fermentide produtseerimiseks, aitab valtida ham-
maste lagunemist, tostab luude vastupidavust, hoiab
dra lihastevalu, méluhédireid, aktiviseerib ensiiiime
rasvaainevahetuses, sidrunhappetsiiklis on asenda-
matu fosforiainevahetuses biokeemilist energiat

tootvas protsessis, DNA, RNA valgusiinteesil,
nirvipingete puhul aitab &ra hoida vegeto-
neuroose.

Magneesiumi keskmine oopdevane vajadus on
400 mg. Koige rikkalikum magneesiumi allikas
on magus mandel (100 grammis 257 mg Mg),
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inimese Obpdevase magneesiumivajaduse katab
ce 150 g mandleid, 150 g sojajahu, 250 g kakao-
pulbrit, 200 g arahhispahkleid, 250 g sarapuu-
pihkleid, 300 g kreeka pahkleid, 400 g herneid,
400 g kuivatatud aprikoose, 400 g nisuteri, 500 g
hirssi, 500 g tatart, 400 g odratangu v&i kruupe,
350 g taistera-rukkijahu, 600 g kaerahelbeid.

Nagu loetelust ndha, polegi nii kerge varustada
organismi vajaliku magneesiumikogusega, kuid
arukalt koostatud nadalaratsiooni puhul ka mitte
voimatu. Soomes tehtud vereuuringud niitavad,
et ka tippsportlastel esineb Mg-vaegust. Rasketel
sudupdevadel on soovitav kasutada toidulisana
magneesiumipreparaate.

Fosfor on erakordselt téhtis element organismi
energiavahetusprotsessides, fosfaatide abil toimub
energia salvestamine ja transport, samuti aine-
vahetusprotsessi aktiviseerimine, koed ja rakud
omastavad fosforit anorgaaniliste ortofosfaatiooni-
dena, orgaanilised iihendid lagunevad eelnevalt
ning vabaneb ortofosfaat. Fosfori ja kaltsiumi
suhe peab seejuures olema 1:2. Ca reguleerib
paljude reaktsioonide kiirust, koevedelike pH-d,
korvaldab iithevalentsete katioonide liia. Karbonaa-
did on struktuuri loovaks aineks luudes ja ham-
mastes. Taimedes annab Ca oblikhappega oksa-
laadi — lahustumatu jddkprodukti, mis ladestub
vanemates rakkudes.

Jaapani arstide andmetel hakkab organism
hapnikuvaegusel (nt CO rikkas ohus) ise tootma
oblikhapet, mis kaltsiumiga i{ihinedes pohjustab
neeruliiva ja -kivide teket.

Sageli ndeme suhteliselt noortel inimestel lagune-
nud hambaid. Uheks peapdohjuseks on fosfori- ja
kaltsiumivaegus, organism on voéimeline vaeg-
varustusel votma puuduva kaltsiumi luudest
(s.h hammastest). Suur luumurdude arv annab
tunnistust hapratest ja horenenud luudest, see oma-
korda kaltsiumivaegusest, samuti nagu kover-
selgsuski. 1 kg leotatud soolasilku vo6i heeringat
peaks saama n#idalaratsioonis harjumuseks, samuti
nagu vdhemalt 0,5 1 hapupiima, kefiiri v6i petti
péevas koos juustu ja kohupiima tarbimisega.

Nédalaratsiooni koostamisel tuleks silmas pidada
beetakarotiini vajadust. Selle puudumine tekitab
immuunsiisteemi languse, kergesti voivad tekkida
médased pdletikud, furunklid, bronhiidid, neeru
poletik jm. Ka nigemispurpuri tekkeks ja véhi-
profiillaktikaks on toiduainetes oluline kiillaldane
karotiinisisaldus. Lisan moned niited rikkalikumalt
beetakarotiini sisaldavatest toiduainetest ja kodgi-
viljadest (andmed antud mg-des 100 g toiduaine
kohta): kuivatatud pihiékamarjad 18,0; viinapuu-
lehed 15,7; piparmiindilehed 12,3; porgand 9,0;
petersellilehed 9,0; véilill 8,8; viirtsbasiilika 6,2;
sobgipeedi pealsed 5,9; aedliivatee 5,4; spinat 4,5;
koriander 4,2; hapuoblikas 2,5; kiilislaugupealsed
2/4; punapipar 2,0; lehtsalat 1,7; murulauk 1,6;
korvits 1,5; tomat 1,2. b

Valkude puhul tuleks vaimse t66 tegijail arves-
tada, et teravili sisaldab peaaju tééks vajalikku
valku liisiini peasegu 6 korda vihem kui liha,
aga viga rikas on sama valgu poolest 6llepdrm,
sojajahu, pievalilleseemned, emmentali juust, kohu-
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piim ja kuivatatud hernes (1750—8500 mg 100 g
toiduaines).

Kiesolevas Kkirjatitkis ei ole jéutud kirjeldada
koiki puudulikest toitumisteadmistest tulenevaid
toitumishéireid, seda ei voimalda ajakirja maht.

Lopetuseks tahaks juhtida lugeja tdhelepanu
monele nditele. Et nédrvisiisteem téotaks laitmatult,
peab toiduratsioonis olema nii A;-; Bi-; By-; PP-;
E-; C- vitamiin, piiridoksiin (Bs), pantoteenhape
(B3), jood, fosfor, glutamiinhape, Mg kui ka liisiin.
Néigemise heaks siilitamiseks vajame A;-; Bj-;
By-; E-; C-vitamiini, tsitriini, rutiini, koliini.

Organismi o0igeks funktsioneerimiseks on vaja
véilja arvutada toiduga saadavad 20 eri vitamiini,
kaltsium, magneesium, raud, fosfor, kaalium,
valgud, rasvad, siisivesikud, kaloraaZ vastavalt
pikkusele, kaalule, vanusele, soole ja tegevusele,
seksuaalsele aktiivsusele ja haigustele.

Toidus peab pidevalt kontrollima radiatsiooni,
plii, elavhobeda, wvidvli ja nitraatide sisaldust
(halba ei teeks pisteliselt kindlaks teha ka raua,
alumiiniumi, tsingi ja nikli kogus) ning véihi-
tekitajate hallitusseente olemasolu. Vihitekitajate
hulka arvatakse ka arseen, tdrpentin, eukaliipti-
oli ja kivisoetahm. Joogivees tuleks kontrollida
raua, nitraatide, ammoniaagi, vaavelvesiniku, tsingi
ja arseeni sisaldust ning radiatsiooni.

Kui loetu aitab pilti luua neist ohtudest, mida
igapdevane olme, toit ja jook meile voivad pakkuda,
on kirjutis oma iilesande taitnud.
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MEENUTAME HARIDUSTEGELASI

Meenutame opetaja Vello Saaget

simene september ja Ooppeaasta algus
kutsuvad ilmselt igas inimeses esile teatud
mélestusi. Meie istusime koos Tiiu Kuurme
kodus Lasnaméel, et iihiselt meenutada oma
opetajat Vello Saaget. Uksnes mélestused temast
meil veel ongi, sest 15. jaanuaril sai Vello Saage
saatusesumma téis. Juba ammu Saage eluajal oli
laialt levinud kuuldus temast kui legendaarsest
Opetajast. Tihtipeale ei tuldud Tartu 8. keskkooli
S6ppima mitte Uksnes sealse eesti keele ja kirjan-
duse eriklassi pérast, vaid eelkdige seepérast, et
seal Opetas Vello Saage. Milles Saage fenomen
seisnes, on isegi raske sonades viljendada. On fakt,
et Saage — see polnud liksnes temalt saadud aine-
teadmised, ehkki kindlasti ka need. Et midagigi
Saagest moista, peaks olema juba kas véi kuulnud
tema nii vdga omalaadset haélt.

Kindlasti on oigustatud ka arvamine, et niipaljuy,
kui oli opilasi, on ka &petaja-Saage-kujutelmi.
Soltub ju pilt kellestki inimesest meie teadvuses
suurelt osalt ka meist endist: missugusena tahame
voi suudame kedagi néha;
voimelised moistma teise inimese poolt oma sdnadele
antud motet. Nonda vdttes polegi nii imekspandav,
et ka Saagel oli dpilasi, ehkki vdga véheseid, kes
teda toemeeli ei sallinud. Ju siis antud juhtudel
rddkisid Opetaja ja Opilane omavahel nii erinevat
keelt, et kokkupuutepunkte lihtsalt ei leidunud. Val-
davalt oli ta kbéigi poolt aga siiski hoitud ja ar-
mastatud. Eriliselt dnnelikena ning saatusest soositu-
tena voisid tunda end veel need, keda tema ise
oma lemmikuteringi arvas, kellega kuidagi eriliselt
suhtles, keda lausa ebadpetajalikult palju. arvestas.

Uks keskkoolidpetaja t66 eripdrasid on, et pole
véimalik lihikese aja méddudes maitsta oma tegevuse
kdegakatsutavaid vilju. Mdéletan abituuriumi viimastel
koolipdevadel Saaget meile ttlevat: «On tegelikult
kurb, et alati, kui mu lastest midagi juba saama
hakkab, on ka meie aeg tdis ja tuleb lahkuda. Teie
lahete edasi lilikoolidesse, mina pean aga vétma uued
tabula rasa'd kde korvale ja alustama taas nullist.
Kuivérd mu taotlused teisse midagi olulist kilvata
vilia on kandnud, selgub alles aastate

kuivérd oleme iilepea

ka toesti
pérast.»

Oeldakse, et laps on kodu peegliks ja et dpetaja
lile véib ofsustada opilaste pdhjal. Saage-koolist
on tulnud kirjanikke-luuletajaid (nt R. Saluri, M. Unt,
M. Mut, M. Vallisoo, T. Urb jt), ajakirjanikke (nt
U. Russak, A. Rannamée, A. Raiste, K. Aru, A. Jirgens
jt), nditlejaid (nt E. Vanamélder, K. Otsus, H. Kalju-
jarv j1), tippsportlasi (J. Uudmée jt), igast klassist
vdhemalt kolm-neli teadusesse siirdunut jne. Jargne-
vad kolm maélestust-meenutust oma &petajast peegel-
davad ka inimtiilipe, kellele Saage on médjunud kind-
lasti véga erinevalt, kuid samas ometi ka sarnaselt.
Kas mitte see sarnane igaiihe teadvuses ei toogi
aga |16puks ilmsiks, milles peitus Vallo Saage dpetajaks
olemise tuum.

Véin lugeda end &nnelikuks inimeseks, sest mul
on elu jooksul olnud palju héid 6petajaid. Kuid jatkub
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the kde soérmedest, et loetleda neid, kelle &petus
mu arvates on otsustaval mé&éaral suunanud mu elu-
teed ja kujunemist; kellele igavesti jéén ténu véigu
antud arenguvéimaluste ning 6nne eest nendega
ldhedaselt suhelda. Vello Saagega viisid meid kokku
kirjandus, muusika ja filosoofia. Sel taustal arene-
sid ka meievahelised vastuolulised inimlikud suhted.

Usun olevat suurel mééral Vello Saage teene, et
suhtun SONASSE (nii kirjalikku kui suulisesse) suure
respektiga. Voiks Selda B. Alveri kombel, et surnud
sonaldrmi kuuldeski mu kérv ei kuule. On tdesti talu-
matu istuda nditeks mitu tundi véltavatel kooris-
jutukoosolekutel, mille kasutegur kokkuvéttes vérdub
nulliga; vdi vestelda inimestega, kel radkimise pea-
miseks sihiks on rddkimine ise v&i eneseekspo-
neerimine. Taolistel juhtudel eelistan vaikida, sest on
tunne, et veel valjaitlematagi sénade tdhendus
sulab juba keelel ning jddme eesti keeleta. Tihti
kéige taiuslikum tummus pole mitte vaikimine, vaid
rédkimine (Kirkegaard).

Usun suurel mé&édral Vello Saage olevat sidi,
miks mu métted aina keerlevad ringis:

Mis on elusa juurmine juur?

Mis on see, mida pole veel?

Mis on peeglis, kui puudub silm?

Mis on kokku see Koguilm? (B. Alver).

Vastuste otsinguil saab parimaks kaaslaseks ini-
mene, kes kodus kirjasdnas, kes harjunud &eldut
kasitama kui teksti tekstis, kes seeldbi lennult voime-
line mdistma alltekstist tulenevat sonade tdhendus-
likku varjundit., Nii motete taustal moteldes jouab
alati punkti, kus kui usun, siis ei usu, et usun voi
kui ei usu, siis ei usu, et ei usu (Dostojevski).
Kui kiisida, kas sellega piirnebki minus Saage, saaks
B. Alveri Mustjala muretu poja kombel vastuseks:
Teadus on tarkus, kuid see pole see. Kui niitid kdisiks
Saagelt teed, juhataks ta Vargamde teeviida juurde,
ise pilukil kaval-kurblike, kuid siiski rédmusddemetes
silmadega Sult kiisides: «Miks ei tulnud armastust,
ehkki tehti t66d?»

Vastust teab iga Tammsaaret Sppinud koolilaps
— st t66 iseenesest ei tee veel onnelikuks. Ar-
mastus 166 vastu sdnnib alles &nnest tootegijate
vahelistes suhetes. Siit randavad mu mbdtted suhetele
Vello Saagega. Kuivérd ebadpetajalikud ning eba-
opilaslikud tavakujutluste jérgi vottes need siiski
olid. Ma lubasin endale palju: vedada Saagega
kiusu, olla isekas, ignoreerida ta palveid, kriti-
seerida ta isikut. Harva vastas ta samaga, sageda-
mini allus mu vdimule. Nii kéituda lubas mind tead-
mine, et Saage ei saa minuta. Ta teadis, et ma seda
tean. Uhtlasi oli see teadmine aga piiriks, kus minu
véim Saage lile kasvas iimber Saage vdimuks minu
lile. Kui oli taas vaja muusikat kdnekoorile, minna
oliimpiaadile jne, olin mina see, kes allus vastu-
vaidlematult ja tingimusteta. Me mélemad teadsime,
et teineteiseta ei saa me olla ei &nnelik Opetaja
ega onnelik Opilane. Selles teadmises lahustus v&imu-
méng iiheks suureks (ihisest t66st saadavaks réomuks.

Peab iitlema, et mu SUURED Opetajad on koik
olnud milleski sarnased. Meil kdigil on olnud juba
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opilaste puht arvuline hulk suur. See eeldab aga
inimeselt teatud isetust, kadeduse ja hirmu puudust,
et keegi noortest voiks Sind (letada. Véim pole
probleemiks neile, kes liikvel sisemisest sunnist.
Toelised Opetajad on kui donzuanid, kes kogu oma
olemusega tunnevad vajadust seista taas ja taas
armastuse alguses (Camus). Nii pole minus mitte ainult
Saagest see, et teaduse tarkuse labi absurdimaailma
viljatusse sattudes véljapddsu leian 11. klassis Beet-
hoveni V klaverikontserdi taustal loetud D. Vaarandi
vérssidest:

Lahen, olen laps, ja elu
mina veel ei tunne.
Otsast peale tuletunnel,
otsast tume tunnel. ..

AIRI LIIMETS,
TPedl pedagoogika ja psiihholoogia kateedri &petaja

«To become somebody. . . is child’s play, but to remain
somebody requires the wits of Solomon.» Selle
Oscar Wilde'i méttetera kirjutasin abituuriumi kevadel
klassijuhatajale kingitavasse albumisse oma foto kdrvale.
Iseendaks j&&mine. Eks lugenud-deklameerinud
meiegi Anna Haavat: «Meie ei taha olla, ei ole vaikiv,
ununev lehekiilg aegade raamatus. . .» Ometi oli meie
ajaks, 70. aastate alguseks sula labi ja k&ik liikus
kérgemalt ettemasratud tikksirgetes rédbastes. Mida
tdhendab sellistes tingimustes té&tamine Gpetajale?
Seda kogesid mitmed meist omaenese nahal 1970.
aastate IGpus koolit6dd alustades. Iseendaks jédmine
nduab téepoolest Salomoni tarkust. Iseendaks j&aja
etalon minu jaoks on kirjandusdpetaja Vello Saage.
Miks on ja oli Saage meile, tema 6pilastele, vaiel-
damatu autoriteet? Tarfu 8. keskkoolis jagasid fuge-
vate humanitaaride korval tarkust suurepérased reaal-
ainete Spetajad. Sport/oli heal jérjel (arvan, et see
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kéik on samamoodi praegugi). Meie olime aga Eesti
eri paigust kokku séitnud just Saage ja ta klassi parast
ning tiirlesime seetdttu enim tema Gmber. Muidugi
ldhendas meid (hine kirjandus- ja keelehuvi. Eks
adunud Saagegi Spilaste poolehoidu. Ta ei varjanud,
et meie tugi talle meeldib ja see teda aitab. Armastust
ja austust ei saavutata niisama lihtsalt. Tunnetasime,
et dpetajal pole meie heaks millestki kahju: ei oma
vabadest dhtupoolikutest, puhkepéevadest ega ilusast
suvest. Kénekooriharjutused, raadioesinemised, kdigud
Tallinna Kirjanike Majja, suvised kirjanduslikud Sppe-
reisid on vaid murdosa koigest sellest.

Olen méelnud: milles seisneb Saage fenomen?
Miks me eneselegi mérkamatult tema jiingriteks
saime? Saage ei kasvatanud meid selle séna tradit-
sioonilises tdhenduses. Ta ei tdstnud ka kunagi haélt,
ei lugenud moraali ega sarjanud allakdinud noorsugu.
Suures ideoloogilise kasvatamise tramburais mdjus see
eriti vérskena. Saage ei piidnud oma opilastest
vormida ei veendunud kommunismiehitajaid ega
dissidente (tollaste kriteeriumide jargi). Ta laskis meil
endil oma tee valida. Ja see oli &éretult sim-
paatne.

Saage on paljudele oma &pilastele &elnud end
inimese usku olevat. Mdistan seda nii: téhtsad
pole mitte kiimme késku ise, vaid nende taitmine,
kiimne kéasu jargi elamine usutunnistusele vaata-
mata.

Opetajaid koolitavas asufuses ametis olles jaéb
mulle meelde Vello Saage o&petajakreedo: armasta
ja austa oma t66d, anna endast k&ik. Kasvata
noort pdlvkonda oma aine ja isiksuse kaudu.

JAAN OISPUU,
TPed! eesti keele ja kirjanduse kateedri juhataja
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Vast alles siis tajud tdies selguses, kui ajutised me siin
oleme, kui lahkuvad végevad. Inimene kaob ja tema
jéljerada tuhmub tema elu kandnud idee simboliks.
Ei réagi tott need, kes kinnitavad: ta j&éb igaveseks
meiega. Ei, ta on ldinud, et uued aurad, uued ideed
saaksid astuda oma aegruumi.

Saage-koolis on Saaget veel jérel niisama palju kui

mbdnede maéletajate meeles. Ennast jéreltulevatele pdl-
vedele, pedagoogika ajaloole ta kirja panna ei jaksa-
nud. Ei teinud seda ka teised, ei osanud, ei usaldanud.
Sedavérd lummav oli Saage, et ei saanud talle sulega
ligi. Aastakiimneid oli Vello Saage elav legend, niiid
veel ainult legend, mis jaigi kirja panemata.

Véib-olla ei peaks me arutlema, mida tema Gpi-
lased temalt said. Méni ei saanud midagi. Ei julge
véita, et Saage opilaste seast tuli tingimata rohkem
vaimuinimesi kui neid tavaliselt tuleb. Ka siit tuli
iilbet keskpérasust, hingetuid ametnikke. Saage viimas-
tel juubelitel ega ka matustel polnud tema viiest kirjani-
kust iihtegi — midagi véga tdhtsat oli Saagel neile 6pe-
tamata jddnud. Téepoolest, inimene 6pib ikka vaid seda,
mida ta tahab 6ppida, isegi Saage juures.

Voéib-olla peaksime arutlema nii, mis on i{ihe inimese
elu kandnud idee. Mis oli Vello Saage idee? Siis,
kui olime temaga ja tema meiega, ei saanud taiele
mbistmisele tullagi. See kdik oli liiga 6éliblikate
tung valguse (lmber, oli liigagi silmi pimestav, ja
rohkem nautisime kui mdistsime. Mida Saage meilt
vottis? Ta vottis dra mateeria koorma ja koore, kes
sellest loobuda raatsis. Ja nii paistis kdtte elu. Tema
traagika ja pila, tlevus, siigavus, madalus.

Kool oli véluriloss, pingestatud ilm, kus lehvis vaim,
sGna ja idee. Kdige stagna halli ahastuse eest olime
kaitstud Saage kéhna koguga. Siin oli hukkuva (his-
konna reservaat, kus tehti ebareaalset, ebamdist-
likku kehtivate normide jargi. Vdib-olla just ténu nii-
sugustele koolidele polegi veel kadunud kdik, kus
tildise hukkumise sees hoiti
on jadv.

elus midagi, mis

Vaéib-olla oli liigagi intensiivne ja pdletav oma
puhta idee valgus iildise hdmu sees, kuna puudus
ju kogemuse kainestav filter. Ja kdrvetatuna ja rapu-
tatuna jai ménigi kogu eluks valulema puhast ideed,
tode, ilu ja headust.

«Olulisi asju on véhe,» itles Saage tihti. Olulised
asjad on needsamad, mis korduvad «Téest ja digusest»
Tuglase novellideni, Oneginist Faustini, Tolstoist
Hugo'ni. Need olulised asjad olid kdik koos Saage
enese isikus. Aga ma ei suuda siiamaani vélja itelda,
MIS NEED OLID. Sest siiamaani ei ole Varga-
méele tulnud armastust. Uksainus on see Vargamée
meile, siit ei pddse armastust otsima. Armastus
tuleb siia tuua. Ka Saage ise ei ldinud koolist
kuhugi, ehkki &hvardas minna.

Olulised asjad on need, kuhu inimene piiiidleb,
ja tema probleem on selles, et ta neid enamasti ei
saa. Ja tema traagika, kui ta kill piiddleb ja saab,
aga NEED EI OLE OLULISED ASJAD. Saage juures
Sppis neid siidamega ndgema, aga mitte saama ja
saavutama. See ei saanud enam olla Opetaja asi,
see pidi olema igalihe isiklik asi. o

Saage ei piihitsenud. Pilas halastamatult, mis seda
paélvis, vottis opilastega tagaruumis napsi, 16i naari-
peol lavale sotsialismimaade striptiisi, laulis pihal
66l Tarmo Urbiga kahehdélselt laval «Piiha &6d».
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Saage tegi palju pahandust, kahjustas tugevalt ja
tahtmatult teiste Gpetajate hoolikalt ja eeskirjapéraselt
kootud image'it, nurjas kommunistiiku kasvatustgg
ndidisprogrammi ja narris dleliidulist kirjandivaistiust
«Partei, meie ajastu, mdistus, au ja siidametunnistusy,
Kogu tema olemise lihtsus, lumm ja suurus kuulufas
tihiseks pagunid, kraadid ja karjééri. Tostis kriidiste
sormedega koolmeistri korgustesse, kuhu ikski hie-
rarhiaredel ei vii. Sest sinna viib inimese vaim.
Olulisi asju on vahe. Pagunid, kraadid ja karjsar
nende sisse ei kuulu. Saage olemine ja sdna olid
tlistus elule ja inimesele labi koigi pérgute ja pori.
On pdérgud, on pori, on oluliste asjade igavene
sdra ja koik see kokku ongi iiks Vargamie.

Saage oli vaba. Kuigi KGB oli temalgi kannul.
Taites programmi ja késku oli ta ikkagi &nnestavalt
vaba. Miski jéud pole kiillalt tugev ahistama ini-
mest, kelle vaim on tdusnud ile kdigist ahistustest.
Kes tahtsid ja saada oskasid, nende péralt oli elu-
téius ka neil tummadel hallidel aegadel.

Koik see kokku oleks ikkagi olnud vaid kustuy
jélierada, ent oli midagi veel, mis kogu melu ja
hariduse, pila ja puhaskuldse idee, peiarluse ja
pliha hingestas. Labi nende jéudude, mis olid kord
tegevad maailma ja inimese loomisel. Ja millel nii
vdhe on kohta inimese kéde jérgi loodud elutege-
likkuses. Armastus oli see j6ud. Armastus oli Saage
elu ja olemise idee. Ja Saage suutis oma ideed
teostada.

Inimliku olemise méte on suurendada armastuse
joudusid, meenub (iks pdhilauseid esoteerikast.
Nii on inimlikku olemist kandev peamine piirgimus
armastuseni jGuda. Mis onne loob ja &nne vétab,
on inimese — iseenda ja teiste kétes. Ja kui rohkem
votab kui loob, siis on meie kédidud tee oluliste
asjade poole olnud kas ekslik véi liig lihike. Saage
tee oli pikk, rikkalik, nnestav. See oli vdga raske
tee ja vdga vésitav. Sel teel kaijaid ei jdeta karista-
mata, ei jdeta onnistamata. Meie armas &petaja tegi
rohkem kui inimene tavaliselt suudab. Tema viimsele
teele saatsid teda juba teiste &eldud sénad, kiill
rohkem jédjatele mdeldud: «Argem kurvastagem, et
teda enam meiega ei ole, olgem &nnelikud, et ta
meiega oli.»

THU KUURME,
TPed| isiksuse arengu uuringute labori teadur
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Eesti naine, tule ahju tagant valja

ehk
150 aastat Lilli Suburgi siinnist

FERDINAND EISEN

eie drkamisaja tegelased olid mehed,
naisi oli nende hulgas véga uksikuid.
Kui mehi ikkagi triigis hariduse juurde,
moned jéudsid llikooligi (sealt peamiselt
kiriku kantslisse), siis naistel ei olnud selliseid
vbimalusi. Nende haridus piirdus iildiselt kolmetalvise
killakooliga, harvadel juhtudel lisandus veel mingi
tiitarlastekool. Haridust saanud eesti mehed ei leidnud
endale eesti neidude hulgast «vaérilist» kaasat, sestap
abiellusid paljud neist sakslannade vo&i kadakasaks-
lannadega. Olid ju Fr. Faehlmanni, Fr. R. Kreutzwaldi,

], V. lJannseni, J. Hurda, R. Kallase abikaasad
sakslased ja nende kodune keelgi oli saksa keel.
Tési, need haritud eesti mehed ei vdorista-

nud sugurahvast, vaid fegid olulisema osa oma elu-
t66st tema hivanguks. Kuid dldiselt pdhjustas see
néhtus erilaadset verekaotust eesti rahvale. Ohu p&hjus
seisnes eesti naise rdhutud seisundis. Esimesena
juhtis sellele valjuhdalselt tdhelepanu Lilli Suburg.

Rahvusliku liikumise tegelaste hulgas paistab silma
{iks eesti naine, kes saanud oma aja kohta hea hariduse,
on jatnud siigava jdlje meie kultuuri- ja hariduslukku.
See on Vandra-mailt vérsunud kirjanik, ajakirjanik
ja haridustegelane Lilli Suburg, kelle siinni 150. aasta-
pieva me tdnavu téhistasime. Lilli (Caroline) Suburg
sindi 1. augustil 1841. aastal Uue-Véndra RoGusa
moisa moisateenijate peres, tema isa ja ema périnesid
Vandra talupoegade perekondadest. Varsti pérast
titre stindimist asusid Suburgid Vana-Véndra mdisa,
kus isa tdusis mdisa rentnikuks ja joukaks meheks.
Viieaastasena viidi Lilli méisa parunilapse juurde
mingima ja saksa keelt Sppima Saksamaalt tulnud
kodudpetaja juhatusel. Siin kohanes ta ihtlasi peente
saksa kommetega. Uheteistaastaselt viidi ta Péarnu
Marie von Ditmari tiitarlaste erakooli ja sealt poole-
feise aasta pdrast Pdrnu Linna Titarlastekooli. Muidugi
anti neis haridust ainult saksa keeles. Parnu tiitar-
lastekooli | klassi (I6ppklassi) L. Suburg ei joudnudki,
sest pidi haiguse tdHu Sppimise katkestama. Ta
omandas Péarnu Kreiskooli juures kodudpetaja kutse.

Nii sai L. Suburg saksakeelse ja -meelse hariduse
ning kasvatuse. Suvevaheajal kodus viibides négi ta
aga maarahva viletsat elu, voftis vastu hoopis feist-
suguseid mdjutusi. Koolis oli fa saanud tunda «puhaste»
sakslaste (ilbust ja ileolekut maarahva seast p&lvne-
vate kaasépilaste iile. Nii kujunes temas jark-jargult
kriitiline suhtumine kogu saksameelsesse kasvatusse
ja maailmandgemisse.

Vahepeal oli L. Suburgi isa omandanud Vana-
Véndras suure tiiki maad ja asutanud sinna suur-
talu-karjaméisa, mille oma perekonnanimega riimides
Waldburgiks nimetas. Véideldes raske haigusega,
tegeles L. Suburg siin oma nooremate vendade
ja naabrilaste Spetamisega, luues Waldburgis midagi
véikese kodukooli taolist. Samal ajal tiiendas ta end
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iseseisvalt, lugedes pedagoogilist, filosoofilist ja ilu-
kirjandust. Ta siivenes saksa klassikalisse kirjandusse,
luges Goethet ja Schillerit, tutvus saksa uuemate
vabameelsete vooludega ja naisdiguslaste ndudmistega,
uuris Rousseau'd, Pestalozzit ja Darwinit. 1869. aastal
diendas ta Tartus elementaarkooli kodudpetaja
eksami.

1872. aastal tuli C. R. Jakobson Véndrasse valla-
kirjutajaks ja tal kujunes lahedane tutvus L. Suburgiga.
Tutvumine Jakobsoniga oli péérdelise td&htsusega L.
Suburgi edasisele arengule ja tegevusele. Suburg
on ise kinnitanud, et Jakobson on toonud talle «terve
uue vaimumaailma ligi». Ta sai lle oma koéikumisest
saksluse ja drkava maarahva vaimsuse vahel, asus
kindlalt eesti rahvusliku liikumise jakobsonimeelse-
tesse ridadesse, temast kujunes &ge voitleja saksasta-
mise vastu ja esimene eesti naisdiguslane. Jakob-
soni ergutusel ja kirjutas ta 1873. a
suvel oma esimese algupérase jutustuse ««liina», lihe
titarlapse eluloo, tema enese jutustatud», mis ilmus
1877. aastal. Oieti jutustab autor sellest, mida ta
ise saksa koolides ja suhtlemisel saksa ringkondades
libi elanud. Ta kinnitab raamatus nii ménegi loo
juurde tehtud méarkuses, et see «tbesti nii stindis».

«Liinas» kujutatakse eesti tlitarlapse sisemist voitlust
saksastamise vastu koolis ja seltskonnas. Toimub
noore neiu jark-jdrguline vabanemine saksluse uimast
ja tagasipéérdumine oma rahva juurde. Lapsena
tunneb Liina rédmu ja uhkustki selle lile, et vdib
koos noore mdisapreili Aurooraga o&ppida ja tfeda
oma heaks sobraks pidada; ta saab pahaseks, kui
keegi julgeb sakslastest halvustavalt réédkida. Aga siis
tuleb kohtumine teise mdisapreiliga, upsaka ja iilbe
Hildaga, kes ei taha talutiidruk Liinaga koos oppida.
Endine Mie mdis jadbki talle voéraks. Vahele pdimub
Jansu kiindumine Liinasse. Liina kuuleb Jansu sepast
isa jutustusi eestlaste muistsest OGitsemise ajast ja
sellele jargnenud orjapdlvest. Tema teadvusse hakkab
jdudma téde sellest ilekohtust, mida sakslased on
eestlastele feinud. Koolis saab ta kuulda ja tunda
sakslastest koolikaaslaste pilkeid maarahva hulgast
parit tiitarlaste ja nende matsikeele kohta, mida nad
hdbenevad oma vanematega teiste kuuldes rdékida.
Liina palge eest kdivad ldbi ka kadakasakslastest
mbisteenija, kaupmehe perekond, maisavalitseja, kes
on oma rahvast dra pdéranud ja suhtuvad sellesse
halvustavalt. Liina ohkab: «Oh kui palju on sakste
uhkuse paiste all eesti &desid ja vendil» Soites
sakslannast koolidega tema vanematele kiilla, kohta-
vad nad teeveerel méisatallis l&bipekstud haiget
talupoega Mihklit. Koolide vanemate kodus imetleb
Liina hardusega suurejoonelist kallist sisustust, paneb
hoolega tihele peeneid kombeid, elab Shinaga kaasa
ballile, hakkab uskuma perepoeg Friedrichi armu-
Kuid. siis aratavad ta sellest uimast iles

soovitusel

avaldusi.
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juhuslikult pealt kuuldud majaproua halvustavad sénad
tema, maarahvast périneva lapse ja matsikeele kohta.
Niiid tunneb Liina valuliselt kuulumist oma rahva
hulka, kellest ta ei v6i end lahti rebida. Ta silmad

lahevad lahti. Liinal tuleb valida kahe noormehe,
sakslase Friedrichi ja eestlasest sepa poja Jansu
vahel ning ta valib Jansu. Ja Peterburi ulikoolis

oppinud Jans valib kaasaks haritud eesti neiu. Sim-
boolne on Liina ja Jansu ootamatu kohtumine jaani-
tulel ja péaikesetdusu imetlemine. Siin lausub Jansu
Liinale: «Vaata Liina, ... ndndasamuti peab ka Uks-
kord eestlaste priius ja elur6dm tdusma. . .»

Teos |6peb autori tlileskutsega eesti naistele, et
nad pliaksid saada rohkem haridust,
meestele véadrilisteks kaaslasteks, seista igas paigas
nende korval, nendega lhes t66d teha. Kuid eesti
naistele ldheb see tfee, rohutab autor, lébi heade
koolide. Seepérast kutsub L. Suburg armsaid eesti
odesid liles ndudma oma tlitardele koole, nagu neid
poegadele néutakse ning paremat ja ausamat polve
kui neil enestel on olnud. Siis ei pruugiks eesti
koolitatud mehed enam v&éra rahva neidudelt oma
koige suuremat eludnne kerjama minna, vaid voiksid
seda oma rahvusest neidude juurest leida. «Tulge
tagasi rahva riippe eesti neiud, keda
koolid on oma rahvast &ra vdéra rahva
viinud,» hiiliab autor.

Loppsonas laseb autor &nnelikus abielus olevatel
Liinal ja Jansul r66mu . tunda eesti pdllumeeste
seltside, koolide ehitamise, kirjameeste seltsi ja laulu-
seltside, pariseks ostetfud talude ja selle iile, et eesti
peredes loetakse Jakobsoni «Kolme isamaa kdnet»,
«Eesti Postimeest», «Saaremaa onupoegan». Liina tunneb
r66mu puhtast majakorrast, karskest eluviisist ja headest
elukommetest, mis eesti kodudes edenevad.

L. Suburgi kirjanikuanne on {sna tagasihoidlik,
«Liina» ei ulatu tolleaegse eesti algupérase ilu-
kirjanduse tasemele. Kuid oma rahva eluliste ja
valuliste klsimuste piistitamisega téusid «Liina» ja
tema autor teravalt esile, teos &ratas kohe suurt tdhele-
panu. See oli pikselédk tolleaegsesse saksastamise
ning saksastumise vingusesse &hkkonda, tekitades
poleemikat ka kirjaniku tutvuskonnas. Saksa leh-
tedes tousis lausa ldrm: «Liinat» ja selle autorit
stilidistati vaenu Ohutamises sakslaste vastu, kuigi
tsensor oli jutustuse teravaid kohti kévasti kérpinud.
C. R. Jakobson ja «Sakala», samuti «Eesti Posti-
mees» asusid «Liinat» kaitsma. Oma kirjas L. Suburgile
on Jakobson nimetanud «Liinat» tdhelepandavaks
teoseks, mis kdigile eesti naistele saab suurt maju
avaldama. (Vi R. Poldméde. C. R. Jakobsoni teedest

olla eesti

oma saksa

riippe

ja téddest. Tln, 1985, |k 113.) L. Suburgile t5i
raamat suure |ugupidamise kogu rahvuslikus liiku-
mises, samuti laiemates rahvahulkades, sest see

tostis otsekoheselt ja kujukalt esile tfollal eestlasi
dhvardava ohu — saksastamise, astudes (ihtlasi vélja
eesti naise vaarikuse, diguste ja hariduse eest. L.
Suburgi on digusega nimetatud esimeseks eesti nais-
diguslaseks.

«Liina» ilmus 1892, aastal ka soome keeles.
Ainulaadse panuse Eesti rahvuslikku lilkumisse on
L. Suburg andnud ka ajakirjanikuna, esimese eesti
perekonna- ja naisteajakirja «Linda» asutaja ja valja-
andjana. Esimesed ajakirjanduslikud kogemused sai
Suburg «Perno Postimehe» toimetajana. Selle ameti
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vottis ta 1878. a sligisel vastu C. R. Jakobsoni ja
A. Reinvaldi soovitusel. Vastuolude tottu lehe saks-
lasest védljaandja W. Borniga loobus Suburg t66st
aastal. Suburgi toetas
G R tema kare-
meelsuses. Kui «Sakala» pidi 1879. a mai algul oma
ilmumise ajutiselt |6petama, oli «Perno Postimees»
ajuti kdige radikaalsema sisuga eesti ajaleht.

1887. aasta augustis sai L. Suburg pérast pika-
loa anda
Selle esimene number

toimetamisel
Jakobsoni

juba jargmisel

«Perno Postimees»

ajalist ootamist vélja ajakirja «Linda».
ilmus sama aasta oktoobris
pealdisega «Esimene literatuurlik ja ajakohane ajakiri
Eesti naisterahvale». Ajakirja véljaandjaks ja toime-
tajaks oli kinnitatud Caroline (Lilli) Suburg ja vastu-
tavaks toimetajaks Hugo Treffner, kuid juba aasta
pérast lubati L. Suburg ka vastutava toimetaja
kohale. Esimestel aastatel ilmus «Linda» kord kuus,
muudeti Umber nddalaleheks. Ajakiri «Linda»
ei olnud enam mingil moel baltisaksa eestkoste all,
nagu «Perno Postimees» oli olnud, vaid viljendas
oma vajadusi ja pulidlusi, pdodrates
end eeskatt eesti talunaise poole. Ajakirja asutaja
ei moelnudki seda ainult praktilise majapidamise
dpetamisega piirata, eesméargiks seati kdigepealt eesti

siis

rahva elulisi

naise vaimne arendamine, naiste isetfeadvuse ja vaimu-
hariduse téstmine. Kaésitledes maanaise rasket olu-
korda, tésteti «Linda» veergudel esimakordselt iles
naisdigusluse kisimusi. «Linda» kutsus naisi
«ahju tagant vélja» vabadusele ja haridusele. Tao-
lised julged seisukohavotud olid tolleaegses aja-
kirjanduses midagi uut. Naiste silmaringi puiti laien-
dada ka populaarteaduslike ja filosoofiliste kirju-
tistega. Perenaisi dpetati mdistlikumalt koduseid maja-
talitusi toimetama ja lapsi kasvatama. Kasitleti ava-
liku seltsielu klisimusi, jagati dpetusi seltskondliku
kditumise ja kommete kohta, mida saksa kasvatuse
saanud toimetaja tdhtsaks pidas. L. Suburg kirjutas
rohkesti artikleid, jutustusi, t6lkis, teda aitas kasutltar
Anna Wiegandt. Kaastédliste ring ei olnud kuigi
seepdrast tuli esimesel aastal ajakirja lehe-
killjed peamiselt véljaandjal ja tema abilisel ise taifa.
Véljaande kirjanduslik tase jdi kehvapoolseks. Tihti
kdrpis tsensor talurahva viletsust puudutavaid sénu-
meid ja mbisavastaseid avaldusi, mis &rritasid balti-
saksa ringkondi. «Lindat» on omal ajal siiidistatud
ka vaenu dhutamises meeste ja naiste vahel.

Ajakiri «Linda» levis rahva hulgas véhe; ftellijate
arv koéikus nii 200—300 imber, ajuti veelgi mada-
lamale langedes. See oli joukohane vaid haritud
eesti naistele, neid aga oli vdhe. Véahese kirja-
oskusega lugejast laksid paljud kirjutised lihtsalt
moédda. Sattunud majandusraskustesse, viis L. Suburg
ajakirja «Linda» 1893. aastal Viljandist Parnusse ile,
kus loovutas véljaandja digused H. Prantsule, kes

eesti

suur,

sai paar aastat hiliem ka ajakirja juriidiliseks
omanikuks. (1902. aastal toodi «Linda» Tartusse,
kus jatkas ilmumist J. Tonissoni véljaandel kuni

1905. aastani.)

Vahepeal oli Suburgide perekond sattunud majan-
dusraskustesse. Seda oli pé&hjustanud isa Toomase
kaldumine joomisele. 1880. aasta martsis kaotasid
Suburgid oma Waldburgi kodu. Vanem tiitar Lilli
asus koos ema, &de Laura ja kasutiitar Anna
Wiegandtiga Péarnusse elama. Seal asutas Suburg
koos kasutiitrega eesti tiitarlastele 3klassilise 6 Gppe-
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aastaga eraalgkooli, kus oppekeel oli olude sunnil
veel saksa keel. Oppetéd ja kogu kasvatus toimu-
sid ometi rahvuslikus Koolis opetati eesti
keelt; usudpetust anti ka eesti keeles. Opilasteks
olid enamasti &érelinna ja kalurikilade lapsed.
Saksa ftiitarlastekoolile tuupimise  asemel
piiti jduda lapse mdistuse ja hingeni. Kuna lapsed
elasid koolimajas, pliidsid koolipidajad kogu nende
elu korraldamise eest hoolt kanda nii, nagu laste

vaimus.

omase

loomus seda ndudis; vaba aega sisustati rohkete
mingude, laulude ja tantsudega.
1885. a suvel viidi kool sakalalaste soovitusel

ja kaasabil kadakasakslikust Parnust Viljandisse ning
see jatkas to66d Lilli Suburgi 3klassilise titarlaste-
kooli nime all. 1892. aastal muudeti kool Sklassiliseks
proglimnaasiumiks ja selle juhatajaks kinnitati L. Suburgi
kasutitar Anna Wiegandt, kes oli 1886. aastal
|opetanud Parnu kdrgema tiitarlastekooli ja kdinud
end Peterburis ning Orjolis tdiendamas. Venestamis-
poliitika t6ttu viidi kool saksa 6ppekeelelt ile
vene oppekeelele.

Viljandi Tiitarlaste Progimnaasium |opetas oma
tegevuse 1898. aasta kevadel seoses L. Suburgi
tervise halvenemisega ja kasutitar A. Wiegandti

abiellumisega. L. Suburg asus elama kasutiitre ja
viéimehe juurde Valga ldhedale Homuli Egerile.

Viljandi 5klassiline Tiitarlaste Proglimnaasium oli
esimene Eesti kérgem tiitarlastekool. Koos oma eel-
kdija, 3klassilise tiitarlastekooliga edendasid nad
eesti naiste haridust rahvuslikus vaimus, kasvatasid
neid lugupidamises oma rahva keele, kultuuri ja aja-
loo vastu. Ja seda tingimustes, kus Gppetéd toimus
saksa, hiliem vene keeles. L. Suburgi ja A. Wiegandti
Viljandi titarlastekoolis* &petati peale tavaliste kooli-
ainete (usudpetus, lugemine, kirjutamine, rehkenda-
mine, hiljem ametlikult néutud vene ajalugu ja geo-
graafia) veel ka kdsité6d, nagu seda oli Taani t66-
opetuse entusiast A. Clausson-Kaas 1878. a kdsit6o-
opetajate kursustel Tartus dpetanud, siis veel laulmist
ja vdimlemist. Vanemates klassides &petati 6mblemist,
toiduvalmistamist, 5. klassis pedagoogikat ja |6petajad
voisid sooritada kodudpetaja sellekohase
komisjoni ees.

Oma kooli &pilastele organiseeris L. Suburg nii
Pérnus kui Viljandis internaadi, et vélistada opi-
lastele halbade korterite modju, mida ta oli Pérnus
kogenud. Kooli internaat ei olnud Suburgile pelgalt
jarelevalve eesmérgiga laste iihine ulualune, elu seal
piiiiti korraldada nii, et see ergutaks laste vaimu,
arvestaks nende loomulikke huve ja liikumisvajadust.
Korraldati mitmesuguseid ménge, pidusid, épiti naite-
mange, korraldati matku metsa, jdrvedele. Korda pida-
sid lapsed internaadis ise jirgemdéda; neid ei valva-
nud mitte «igal sammul soldat selja taga». Suburgi
veendumuse kohaselt ei vdi kool olla vangikongi
sarnane, mida lapsed hakkavad poélgama.

L. Suburgi pedagoogilistes vaadetes on tfunda
Rousseau ja eriti Pestalozzi ideede méju, millega ta
juba Waldburgi aastatel oli iseseisvalt tutvunud.
Oma peamist sotsiaalset eesmérki — vabastada ja

eksami

* Siin on kasutatud L. Suburgi kasutiitre A. Wiegandt-
Lamba ftiitre E. Einasto kirjutist «L. Suburg peda-
googina». — Eesti kooli ja pedagoogilise mbtte
ajaloo kisimusi 1, Trt, 1969, Ik 41—58.
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dratada eesti naist — pldab Suburg saavutada
Pestalozzi eeskujul kasvatuse ja lapse moistuse &ra-
tamise teel. Ta taunib méttetut tuupimist ja vangla-
taolist koolikorda, mis ei
siidant. Jutustuses «Liina» laseb autor haritud eesti
noormehe Jansu suu l&dbi hukka mébista saksa titar-
lastekoolis kehtivat Spetamisviisi — péahetuupimist,
kus «ei katsuta mitte laste vaimu igapidi elusse
iratada, tema méttejdudu tédle panna». Nagu néhtub
Viljandi tiitarlastekoolis dpetfatud ainetest ja seal kehti-
nud koolikorrast, piidis Suburg anda oma kasvan-
dikele mitmekiilgset haridust ja kasvatust, uskudes
oma suure Opetaja eeskujul, et vabanemine (his-
konnas valitsevatest pahedest toimub kdigepealt
hariduse ja kasvatuse kaudu. Tema vaated ja piiiid-
lused olid kooskélas C. R. Jakobsoni vaadete ja
putidlustega. L. Suburgi kooli kasvandikud on kinni-
tanud (E. Einasto andmetel)*, et ta on osanud
oppimise kergeks ja huvitavaks teha ning ka elu
koolis ja internaadis koduseks ja rodmsaks kooseluks
muuta (op cit lk 47).

L. Suburg jdtkas koos A. Wiegandt-Lambaga
parast Viljandi titarlastekooli sulgemist ja Viljandist
lahkumist pedagoogilist 166d ka Egeril. Nad asutasid
seal 1899. aastal 2klassilise 4 dppeaastaga vaikese
tutarlastekooli — tdelise kodukooli. Siis teostas Suburg
oma unistuse BSpetada koiki aineid eesti keeles.
Tavaliste kooliainete korval 6petati ka kasitood, kodun-
dust ja véimlemist. Opilased elasid koolimajas asu-
vas internaadis, kus omal kohal olid méngud, tantsud,
vestlused, matkad. Kool |6petas tegevuse 1906. aasta
kevadel.

L. Suburg andis titarlastele kooliharidust
immarguselt 45 aastat, see oli tema elu peatéd.

L. Suburg oli otsiva ja rahutu vaimuga naine,
kes oma lUmbrusega sageli ka ftiilijalal seisis. Ta ei
olevat kunagi taganenud sellest, mida ta Ooigeks
pidas. Oma osaks eesti rahvuslikus liikumises
pidas ta véitlust naiste biguste ja hariduse eest.
Seda voitlust pidas ta nii oma ajakirjandusliku,
ilukirjandusliku kui ka pedagoogilise tegevuse kaudu.
Visa ja sageli olukorda trotsiva aktiivsuse t6ttu
tdusis see naine eesti rahvusliku liikkumise vélja-
paistvaks kujuks. Muide, Lilli Suburg oli esimene
naine, kes Eesti Kirjameeste Seltsi vastu véeti, kuid
seltsi koosolekutest ei ole ta vist kill kordagi osa
votnud, nagu kinnitab Friedebert Tuglas («Eesti Kirja-
meeste Selts». Trt, 1958, Ik 412).

L. Suburg suri 8. veebruaril 1923. aastal Valgas.
Ta maeti kodukoha Véindra kalmistule. Tema kalmule
pistitati 1926. aastal maélestusmérk pealkirjaga «Lilli
Suburgile — eesti naised».

arvesta lapsehinge ega

eesti



Viimse meheni (kooliromaan)”

RAIMOND KAUGVER

Tema pilk puutus hetkeks kokku Rasmuse omaga ja
Rasmus ndgi seal naeratava maski taga pinevust ning
valvsust. Ta t6mbus nagu figu karpi.

«Ei maksa vist,» vastas ta nii rahulikult kui sai.

«Miks?» paris Kirillov imestades. «Oppetééga on teil
ju koik korras, kaebusi teie peale ei ole — mis teid
siis fakistab?»

Rasmus vaikis. Kirillov pisis rahulikuna ja kordas:

«Noh, miks te siis ei taha? Komnoorte organisat-
sioonis on praegu vdga palju 166d, seal on feie
jaoks avar tegutsemisvéli. Te olete andekas poiss,
teile on see suureks kasuks, avab igasuguseid
voimalusi.»

Karjddriga meelitad, métles Rasmus sarkastiliselt.

«Seda kill, aga...» alustas ta poiklevalt. Kirillov
katkestas teda naeratades.

«Ah, mis «agasid» siin ikka enam on. Teeme avalduse
valmis ja ongi koik.»

«Ei,» vastas Rasmus aeglaselt. «Ei maksa teha.»

«No miks siis? Miks?» tungis Kirillov peale.

«Mind ei huvita... lldse igasugused organisat-
sioonid,» plilidis Rasmus ettevaatlikult seletada.
«Mul on rohkem muud huvid... Ma pean ké&vasti
Sppima, ma tahan iilikooli minna ja. . .»

«Noh, see on niid kill ks niisama jutt,» (tles
Kirillov otsustavalt. «Te vaidlete ainult moepérast
vastu. Ulikooli on fteil ju palju kergem péasseda, kui
te komnoor olete, komnoortele on meil kéik uksed
lahti. Tulge minuga kaasa, ma annan teile avalduse,
téitke &ra ja ongi asjad iihel pool.»

Rasmust hakkas see nuiamine niidd juba &arritama.
Ta kogus ennast ja vastas jérsku tdiesti avameelselt:

«Mis te must ikka lunite, ega minust komnoort
niikuinii ei saa.»

Kirillovi silmad ladigatasid korraks figedalt, aga ta
plitdis ennast veel ohjeldada.

«Jutt vdi asi. Teist saab eeskujulik komnoor, kiill
te ndete. Tuleb astuda ja koik. lga Gige inimene,
kes meie eluga kaasa tuleb, astub komnooreks.»

«Mina ei astu,» vastas Rasmus lihidalt.

«Kas see tdhendab, et teie seate ennast meile
vastu?» kiisis Kirillov, kes ennast enam hdésti taltsutada
ei suutnud.

«Mina ei sea ennast kuhugi,» deklareeris Rasmus
ja rdhutas oma sénu. «Arge vassige minu juttu oma-
moodi Gmber.»

«Kes ei ole meie poolt, see on meie vastu,» iitles
Kirillov niid rangelt. «Me elame praegu klasside
voitluse ajajérgul ja siin ei saa olla erapooletuid.
Te kas olete ilihe vdi teise klassi poolt, ja kui te
meie poolt ei ole, siis olete feise poolt.»

Rasmuse kannatus katkes.

«Mis te bieti tahate — mind hirmutada voi? Kas
meil on isikuvabadus véi ei ole? Ise te pasundate
igal pool, et on. Mina olen iildse organiseerihatu
loomus ja sellega Iopp. Ma ei taha kuskil organisat-
sioonis olla.» )

* Algus H nr 7, 1990.
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«Ah nii,» (tles Kirillov kési seljale risti asetades.
«Aga kaitseliitu oleksite astunud kiill, eks ole?»

Ta pornitses Rasmusele otsa.

«See ei puutu praegu asjasse,» vastas Rasmus
pilku kérvale pdéramata. «Te ju kutsute mind kom-
nooreks ja mitte kaitseliitu.»

«Ah ei puutu asjasse? Noh, seda me veel vaatamel»
tostis Kirillov haalt.

«Noh, ndete — juba ongi &hvardused platsis. Ja
siis motlete veel, et ma teie organisatsioonist nii-
moodi lugu pidama hakkan!»

Kirillovi m&dt sai tdis, ta vottis kded seljalt &ra
ja kisis jarsult:

«Viimane séna — jah voi ei?»

«Ei,» vastas Rasmus selgelt.

«No haéstil» Kirillov témbas piluks.
«Arvate, et komnoorte organisatsioon teid paluma
hakkab?»

«Seda te ju kogu aeg teetel»

«Pidage suul» Kirillov tormas pikkade sammudega
minema.

«Mis maid sa temaga jagad?» kiisis nende ldhedale
sattunud Eigi.

«Komnooreks varbab.»

«Sihukese kisaga? Mis sa falle itlesid?»

suu kitsaks

«Et ei astu ja klaar.»

«Ara sa temaga liiale mine,» hoiatas Eigi, «paneb
sulle veel enne kevadet podna.»

«Tema pddnad vdi asjad!» Rasmus koukis taskust
duna ja hakkas sé6ma.

Jargmisel vahetunnil
Maéritsa juurde.

kutsuti ta aga ootfamatult

«Opetaja Kirillov esitas teie peale kaebuse,» Utles
direktor mitte midagi véljendava héélega.

«Mis ma siis teinud olen?»

«Ta ltles, et te laimate komnoorte organisat-
siooni.»

«Ja teie usute seda?l» prahvatas Rasmus.

«Tasem, tasem,» Gtles Maérits autoriteetself. «Arme
siin karjuma hakka.»

«Aga see on ju...»

«Kuss, kuss.» M&drits vottis oma laualt paberi ja
hakkas seda kdes (iht ja teist pidi pédrama.

«Te olge temaga eftevaatlik, Tombak,» iitles ta siis
lihidalt. «Saate aru?» Ja vaatas Rasmusele silma.
«Voite minna.»

Rohkem komnooreks astumisest keegi juttu ei teinud,
selle koneluse ja Kirillovi kaebuse ainus tagajérg
oli, et nad niiiid koolimajas kokku puutudes teine-
teisele varjamatu vihkamisega otfsa vaatasid.

Rasmus oli tegelikult (iks vihestest, keda nii &gedalt
vérvata oli katsutud. Ménele teisele oli kiill kah
ettepanek tehtud, aga sinna see oli ka jddnud. Millegi-
pérast oli Kirillov tahtnud just selle poisi vastupanu
murda, et see tal ei dnnestunud, ajas ta marru.

Teistes koolides suhtuti iildse asjasse palju tks-
kdiksemalt — neil polnud Kirillovit, komnoortega
tegelesid juhuslikud 6petajad kasu korras, neil puudus
endalgi tahtmine. Opetajad olid iildiselt &pilastega
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solidaarsed, méni lksik erand vélja arvatud. See ei

saanud kill avalduda milleski muus kui véikestes
tunni ajal pillatud kahemottelistes mérkustes, aga sel-
lestki vastastikku
anda.

Enne kooli l6ppu muutus  kdik jarjest pingelise-
maks. Ajalehed kirjutasid sojast, végede koondami-
sest siia ja sinna, ametlikult oldi kill nagu Suur-
Saksamaa liitlased ja sbébrad, aga ridade vahelt paistis
pii tht kui teist. Ohus |6hnas selgesti millegi
dramaatilise jérele, paljud sosistasid omavahel selgelt,
et soda tuleb ka siia, peab tulema, nii ei saa need

asjad ju jddda. Nurka surutud inimesel on alati varuks

piisas, et meelekindlusetunnet

see iseenesest tihi ja mitte midagi tdhendav, aga
ometi nii endastmbistetav ja selge pohjendus: see
ei saa ju nii jaadda, ei saa ja koik.

Arreteerimised sagenesid, kutsuti  kuhugi
véilia ja nad kadusid. Niisuguses nérvilises ja pinge-
lises 6hkkonnas mindi vastu viimastele koolipdevadele.

inimesi

12

ennart oli vdga imestunud, kui talle &kki
keset ajalootundi tuli kask ilmuda direktori
juurde. Ta vaatas kooliteenijale tllatunult
otsa ja kusis:

«Mina?»

«Lennart Adari,» vastas teenija 6lgu kehitades.

Lennart tdusis, vabandas laks
vélja.

«Mis ta tahab?» kisis ta koridoris teenijalt.

«Kust kurat mina tean,» vastas vanamees viha-
selt. «Mingi vargusejant, hommikust saadik jahivad.
Eks sa ise kuule.»

Lennarti veelgi. Vargus? Nojah,
sedagi tuleb koolis ette — aga mis minul sellega
pistmist on? Ta ldks direktori kabinetti lpris segaste
tunnetega.

Direktor vottis teda vastu (ksinda keset kabinetti
seistes.

«Ahaa, Adari. Ldhme natuke vilja, mul on sinuga
ks pikem jutt radkida.»

Nad astusid mébéda pikka koridori ja p&oérasid
sisse sjalise OSpetuse klassi. Seal avanes ootamatu
ja rabav pilt. Suure laskemoonakapi uksed olid
pdrani, laud klassi ees oli kaetud igasugu paberitega
ja selle dares istusid sojalise Opetuse &petaja
leitnant Sild, kooli inspekiriss ja keegi vddras kapteni
mundris mees.

Opetaja ees ja

imestus kasvas

«See ongi... see?» kiisis ta direktorilt. «Kuidas
see nimi oligi?»
«Adari,» vastas direktor ja istus nende juurde

laua taha. «Tulge I&hemale, Adari.» _

Lennart Isks mitte millestki aru saamata ligemale
ja jéi ebaledes seisma.

«Me tegime praegu laskemoona inventuuri,» itles
direktor ja vaatas jérsku puurivalt Lennartile ofsa.
«Kuussada padrunit on kadunud.»

See seletas kogu olukorra. Lennart oli séjalise
kasvatuse klassi vanem, kappide vétmed olid ainult
temal ja leitnant Sillal. Lennart kahvatas.

«No kuulge. . .»

«Vétmed on ainult feil» katkestas teda direktor.
«Ust lahti murtud ei ole.»

«Kas te peate mind vargaks?» kiisis Lennart
dgedalt.
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millekski. Ma kutsusin
Kas tfe olete kellelegi

«Meie ei
teid siia,

pea teid
et asja arutada.
teisele votmeid andnud?»

«Ei,» vastas Lennart kindlalt.
«Kes annab enne funde padruneid véljai»

«Mina ise.»

«Koigile klassidele?»

«Koigile.»

«Hm,» urises leitnant Sild omaette. Ta tdusis ja
laks veel kord kapiust lile vaatama. «Mingeid [5h-

kumise jalgi ei ole... Kes siia kallale siis padses?»

Ta vaatas Lennartile silma. «Teie ei tea niisiis
midagi?»

«Mitte midagi. Auséna.»

«Vaga imelik lugu.» Sild siigas kukalt. Tal oli
vdga vastumeelt Lennartit milleski sliiidistada, ta

oli poisist alati lugu pidanud. «Peale teie ju kellelgi
votmeid ei ole. Millega te seda seletate?»

Lennart vaikis, fa ei osanud. midagi &elda.

«lkkagi peame teist peale hakkama,» ltles inspektriss
teravalt. «Kuhu te padrunid panite?»

«Ma ei ole vastas
koigest jdust kokku vottes. «Keegi vdis ju ka vale-
votmega kapi kallal kéia.»

«Hmjaa, sellest me ju rddkisime kah,» torises Sild
vahele. Ta oli selgelt Lennarti poolt.

Direktor métles pingutatult. Niisugusel kusitlusel ei
ole modtet. Adari tdendoliselt siilidlane ei
ja kui olekski, siis ei tunnistaks ta seda Uhelgi
juhul. Tuleb midagi kavalamat vélja maelda.

«Hasti,» itles ta resoluutselt. «Ega me teid ju ei
stilidistagi. Ma tahtsin ainult teada, kas te téepoolest
kunagi vétmeid kellelegi teisele pole andnud.»

varas,» Lennart ennast

ole —

«Mitte iialgi.»

«Hm. Hea kill, minge tundi tagasi.»

Lennart astus klassist vélja ja jai masinlikult ukse
taha seisma.

«Adari stiidi ei ole, ma (tlesin teile seda kohe,»
kostis klassist Silla jéme haal. Teiste vastust polnud
kuulda, Lennart seisis veel viivu ja ldks siis pikka-
médda oma klassi poole. Oudne prohmakas. Ta
ei suutnud ikka veel uskuda. ‘Kui ta klassiukse
avas, oli ta ndgu nii erutatud, et kéik teda imestades
vahtisid.

«Mis seal oli?» kiisis pinginaaber sosinal.

«Ah, ei midagi.»

«Sa oled ju nagu keedetud vahk!» )

«Ah, jama,» vastas Lennart umbmaéraselt ja p66rdus
ara.

Terve pdeva vaevas ta ennast kiisimusega, kes
vois kiill kapi kallale p&dseda, aga vastust ei olnud.
Kému padrunite vargusest levis direktori ettevaatusest
hoolimata ile kogu kooli, seda arutati
vahetundides &gedalt.

Koju minnes pani Lennart trepile astudes tihele,
et tema toas liikkus keegi. Ta piilus vargsi sisse ja
tardus. Toas olid isa, direktor, Sild ja kaks mundris
meest.

Imelikul kombel oli esimene mdte, mis Lennartil
pdhe kargas: masinl Padruneid ei tulnud jarsku
meeldegi. Ta vaatas veel kord ettevaatlikult sisse
ja ndgi, et kirjutusmasin Seisis laual. K&ikl Samas
vilgatas ta peas kohe mdte, et isa on kindlasti
ammu delnud, et masin on tema oma, stigisesest ré6vist
oli méddas juba terve aasta,- keegi ei tule enam
selle pealegi.

ruttu
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Tuleb kohe tuppa minna. Esikusse astudes meenus
talle &kki veel midagi, mis juuksed piisti ajas:
ta oli hommikul vara alustanud uue lehe triikkimist,
kaks artiklit lamasid tema laekas, mélemale ilusti
selgelt alla triikitud «Viimse meheni»! Lennart voitles
hirmuga ja laks siis ofsustavalt sisse. Vaevalt neid
veel leitud on, peab kuidagi leidma vdimaluse neid
korvaldada.

Ema polnud kodus, Lennart jéttis mantli koédki,
kogus ennast veidi. Siida peksis, laup t6mbus higiseks.

Kas ldheb onneks? Pikemalt motlemata likkas ta
ukse lahti ja astus tuppa.
«Ahaa, siin te oletegi,» (tles direktor. Mundri-

mehed sorisid parajasti diivanis. Ja just paar péeva
tagasi oli Yalmen piistolid 4ra Rasmuse juurde viinud
— ta leidis, et masinat ja relvi {ihes kohas hoida on
liiga riskantnel

Lennarti pilk kdis tle laua, sellel polnud midagi
kahtlast. Ta asetas portfelli toolile, vbttis vélja moned
vihikud, avas sahtli ning pani need otse artiklite
peale.

«Mis te seal sorite?» kiisis liks mundrimees téhele-
panelikuks muutudes. Lennart néitas:

«Panin vihikud é&ra...» Mundrimehe pilk tungis
laekasse, nédgi dra, et seal tUihelgi juhul padruneid
olla ei saanud, ja rahunes.

«Ei ole midagi,» iitles samal ajal teine nkvdist
ennast diivani juurest pisti ajades. «Mitte midagi.»

«Ma ju (tlesin,» pomises Sild oma pilku varjates.

«Nilid on siis koik labi ofsitud?» kiisis Lennarti
isa kilmalt.

Nkvdistid ei vastanud, nad vahetasid omavahel
mone sosistades 6eldud séna ja ldksid siis jumalaga
jatmata vilja.

«Ma pean teie ees vabandama,» alustas direktor,
.aga vana Adari tegi kdega keelava liigutuse.

«Jatke. Mis teie siin teha saite.»

«Ma ju dUtlesin kohe...» urises Sild jalle, talle
olid need sénad nagu ainsaks vabanduseks, millest
ta kovasti kinni hoidis.

Niid ldheb vist madinaks, mbtles Lennart pelglikult
ja jai vait. Aga isa ei delnud kummalisel kombel
tikk aega sénagi, pani siis ootamatult paberossi
polema ja istus Lennarti vastu teisele poole lauda.

«Sa tead vdga hasti, millega te riskite,» (itles
ta l16puks aeglaselt.

Lennart vaikis.

«Viimaks olid teie kded ka tolle obeliski juures
mangus? Ah?»

« .. Olid kiill.»

«Hullud. Auséna, hullud.» Isa h&idl koéneles
siiski midagi muud. Ta silmitses oma poega tiikk
aega sonatult ja tbusis siis pisti.

«Ma ei itle sulle praegu midagi. Vaevalt see
enam aitakski. .. Aga lihte pea meeles: ema ei tohi
sellest kdigest midagi teada, ta ldheb hirmuga peast
segi.»

«Selge.»

«Ja olge jumala eest ettevaatlikud, ajad ldhevad
jérjest kurjemaks...» Ta vaatas veel kord pojale,
kehitas siis veidral ilmel &lgu ja ldks toast vilja.
Uksel péérdus ta veel korraks.

«Pea siis meeles, et masin on minu oma. Sa lihtsalt
harjutad aeg-ajalt, sellepérast oli ta sinu toas.»

«Pean.»
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Isa oli nagu korraga maha rahunenud, ta kiisis
lsna tavalisel haalel:

«Mis jant see nende padrunitega siis oli?»

«Kust mina tean. V&ti on ainult minul ja Sillal,
selleparast nad minu kallale kargasid.»

«Sellest asjast. .. on su kded puhtad?»

«Absoluutselt.»

«Hea seegi... Muuseas, esialgu &ra neid lugusid
enam siin friiki. Nad vdivad veelgi tulla. Las méni
semu viib masina véheks ajaks enda juurde, ma tlen,
et laenasin vélja.»

Lennartile oli see vastumeelt, aga ta taipas, et isal
on bigus, ei maksa asjatult tdhelepanu endale
témmata.

Valmen tuli samal &htul ja viis masina enda poole.

«Hakkab viltu kiskuma,» vandus ta Lennarti ju-
tustust kuuldes. «Peab silmad ja kérvad lahti hoidma,
kui kord juba hakkab kraavi poole firima, siis pole
nalja — seeriaseadus.»

Ta ei voinud aimatagi, kui tdpselt ta oma ennus-
tusega maérki tabas: masin langes NKVD kétte juba
kolm pdeva hiljem.

Ta tuli parajasti Katriniga kinost, saatis tiitarlapse
koju ja otsustas ise veel mdéned Rasmuselt saadud
luuletused tmber triikkida. Ta joudis masina vaevalt
lavale panna ja esimesed vérsid &ra lilia, kui kuulis,
et korteriuksele koputati. Valmen tardus kuu-
lama. Korteriperenaine avas, Valmeni kérvu kandus
jédme mehehdél, mis vene keeles tema jarele kiisis.
Koik oli paugupealt selge, Valmen ei viivitanud.
Ta kargas iiles, rebis paberid masinast, liilkkas akna
lahti ja oli lhe hiippega véljas, tormas majanurga
taha. Tema toast kostsid juba valjud hailed, kaks
pauku lasti 6hku.

Valmen pigistas taskus plistolipdra ja s6dstis
edasi kdrge plangu poole. Sellest lendas ta ainsa
ponnistusega Ule, lipsas lile kitsa tdnava ja kihutas

hoovivdravast sisse. Niimoodi seikles ta médda
vooraid aedu ja hoove tubli veerand tundi ja
joudis siis Rasmuse elupaigani, ronis trepile ja

koputas aknale. Minut hiljem istus ta juba Rasmuse
toas, jutustas hingeldades, mis oli juhtunud.

«Mis sa nlld ette votad?» kiisis Rasmus
erutatult.
«Porutan maale,» vastas Valmen veendunult.

«Léhen korraks ema juurest lébi ja siis metsa. Séda
on nagunii ukse ees, pole modtet enam riskida. Ma
teen seal sinu ja Lennarti jaoks kdik valmis, varsti
olete nagunii mul jarel.»

«Sa voiksid selle 66 ju
Rasmus.

«Ei. Kurat teab, kui palju neil asjast juba aimu on,
kui nad mu siit leiavad, oleme mélemad kadunud
mehed. Ei, ma témban natuke hinge ja panen minema.»
Ta vaatas korraga Rasmusele otfsa ja kusis:

«Akki tahad kohe kaasa tullal» Ja véttis sedamaid
sonad tagasi: «Ei, parem veel mitte. Vaata, mis siin
juhtub. Sind pole seni keegi puutunud, kes see
niilidki kohe selle peale tuleb. Kes kurat neid kiill
minu juurde saatis? Kas meil on tdesti mdéni nuhk
hulgas?»

«Kes?»

«Jah, kes? Niiviisi ei oska kiill kedagi kahtlustada.
Aga, mis siis, oligi aeg. Saab siit a&mblikuvérgust
minema, mis viga metsas elada. Ole aga valvas,

siin magada,» arvas
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kui midagi kahtlast on, tule kohe jérele, sa ju tead,
kus mu kodu. Sinu vanadega on koik ikka korras?»

«Siiani kall. . .»

Valmen norsatas rahulolevalt, heitis Rasmuse diivanile
pikali ja vahtis iles lakke.

«Imelik, kuidas me koik nii erinevad oleme...
Nie, meie triikkisime aasta lébi neid lehti, porutasime

obeliski vastu taevast, Jirisson sai selle juures
surmagi. . . Aga teised ei tee midagi, elavad vaikselt
nagu kilgid koldes, hoiavad suu kinni, ainult
ootavad. Miks see nii on?»

Rasmus kehitas dlgu.

«Kehita, kehita. Vota sedasama kooligi — kui

«Internatsionaali» kédstakse laulda, siis oled sina vait,
aga enamus kisab tdiest korist kaasa. Kust sihuke
vahe tuleb?»

«Kas sel erilist tahtsust ongi?» Umises Rasmus.
«Kes seda veel teab, kumb pool targem on. . .»

«Tohoh, sina ka?»

«Ah, jatal Inimesi on lihtsalt mitut sorti ja kdik.»

Valmen vaikis tikk aega ja (ltles siis teisel
toonil:

«Tead, ma olen isegi viimasel ajal paar korda
moelnud, et kui palju neist meie tegemistest
tosiselt kasu ongi... Nojah, hea kiill, monedel

jaab ehk meie artiklite ja lileskutsete peale komnooreks
astumata. Aga... Ma poleks muidu ehk nendele
motetele tulnudki, aga kui ma mbtlen Kristjanile
ja Jurissonile. . .»

«Ka mina olen igasuguseid jutte kuulnud. Ausalt
delda, ega enamus inimesi meie tempe heaks ei
kiida, nemad iitlevad, et asjatuid ohvreid pole vaja,
et peab kannatlik olema, ootama, valmis olema...»
kéneles Rasmus.

«Missugune ohver on asjatu? Ja missugune
ei ole? Kas sa vdid seda nii kindlalt &éelda? Kui
nad siia tulid, siis Seldi kah, et parem, et me vastu
ei hakanud, oleks liiga palju méttetuid ohvreid olnud,
jagu me neist ikka poleks saanud. Aga kas see
ikka on ilihe rahva elus kdige tdhtsam? Kas peab
alati neid ohvreid nii koledasti kartma? Tead, kui
nilid péris aus olla, siis mina polegi kunagi midagi

sellepérast teinud, et sellest mingit kasu vdiks

olla... Ma lihtsalt ei saa, ma pean midagi tegemal.
Ma ei saa nendega kaasa tembutada! Selge, kui
meil koolis keegi Mihkelsoo vdi Parn kooli seina-

lehte mone artikli kirjutab voi Stalinist paar laulukest
luuletab, ega ta sellega ju midagi eriti kurja
ei tee, ega keegi sellepdrast punaseid rohkem
armastama hakka. Aga nded sa, asi on selles, et tema
sidametunnistus lubab seda teha, aga meie oma
mitte.»

«Sa siis seda Mihkelsood ja Pdrna ei sidista?»
kiisis Rasmus.

«lgal juhul siiiidistan,» vastas Valmen kindlalt.
«Kui méni Brenner seda teeb, siis ma saan temast
aru, tema on ideeline, tema pooldab téepoolest
seda korda. Aga kui Mihkelsoo iga pdev venelasi
kirub ja tdie suuga kinnitab, et tema on labi ja
Idhki eestlane ning jddb selleks surmani, siis
temal selleks digust ei ole, kui tema nende lehte
toimetab, siis on ta kaabakas ja muud midagi.»

«Mihkelsoo isa oli kova kaitseliitlane, kui Mihkelsoo
niiiid kaasa ei 166, siis ldheb neil rabalasti,» tdhendas
Rasmus.
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Valmen urahtas pélglikult.
«Brenneri isa istus vabariigi ajal vangis, aga Brenner

ei hakanud sellepérast noorkotkaks pugema, vaid
laskis ennast mone aasta eest kommunistlike lend-
lehtede eest koolist vélja visata,» vastas Valmen

jéreleandmatult. «Kurat, ma pean sellest Brennerist
toepoolest rohkem lugu kui Mihkelsoodest ja
P&rnadest!»

«Eks sa pea pealegi, aga praegu pole vabariigi
aeg, praegu tuleb oma nahka siiski hoida, need
mehed sind viisakasse vanglasse ei pane, kus sa lilikooli
void lopetada — nagu vabariigi ajal.»

«Hoiavad nad seda nahka kiill,» vaidles Valmen.
«Loppude-lopuks liiliakse nad ikka I16mmi — arvad,
et neid ldbi ei ndhta? — ja siis on neil sitane tunne
ka veell Mis sa neist kaitsed!»

«Loll, kes neid kaitseb,» vastas Rasmus pahaselt.
«Ma katsun ainult seletada, miks nad nii teevad.
Ise sa alustasid seda targutamist.»

«Hea kill, omavahel pole meil métet nédgelema
minna. Ega siin midagi arutada olegi. Kui sa neid
ei salli, siis dra hoiska kaasa. Ja kui sa seda siiski
teed, siis dra pasunda, et sa hirmus dige eesti mees
ja rahvuslane oled! Kurat, peab ka
olemal»

Valmen ajas end lles ja vaatas akna poole.

«Ma hakkan niiid minema. Oésel ongi parem
rannata, ei hakka kellelegi silma. Jaab siis nii — nagu

selgroogu

asi kahtlaseks ldheb, tulete Lennartiga jérele.»

Ta kadus pikemalt aega viitmata, Rasmus vaatas
talle jarele ja motles natuke koheda enesetundega,
et niiid on neid veel ainult kaks meest — tema ja
Lennart. Missugune saatus ootab neid?

(Jargneb.)



Tipphetki lahkunud suve§1

B Olidpilaslaulupidu «Gaudeamus» peeti (iheteist-
kiimnendat korda, seekord Latis 28.—30. juunini.
Pidu algas Riias rongkdiguga, mis suundus Vabadus-
samba juurde. Tantsupidu peeti 29. juunil ja laulu-
pidu 30. juunil Ogres. Eestist vottis osa kéikide
kérgkoolide lauljaid, tantsijaid ja puhkpillimédngijaid,
I66gastushetkede tarvis ka meelelahutus- ja tantsu-
orkestreid. Eestist oli osalejaid iile 700 ja neid vagesid
juhtis Haridusministeeriumi huvihariduse peaspetsialist
Endel Ruht. Eesti kooride ildjuht oli «Gaudeamuse»
traditsiooni alustaja Richard Ritsingu poeg Alo Ritsing,
teda abistasid Vaike Uibopuu ja Jiri Rent. Tantsu-
riihmade ldjuht oli Henn Tiivel ja puhkpilliorkestreid
ohjas Ahti Réést. Eestipoolne iildjuht oli Juris Zigurs.
Peale ametliku kava, mis oli tdnavu tugevasti rahvuslik
ja osalejaile meelepédrane, anti veel iseseisvaid
kontserte ning &htuti-66tundidel k&is tants, peeti
tudengisimmaneid ning sépruskohtumisi. Oli see ju
esimene vaba pidu, mil 18butsemiseks puudus regle-
ment. Jdrgmine «Gaudeamus» toimub Eestis, Tartus.

B 1.—7. juulini toimus Eestis rahvusvahelise laulu-
peo «Laulusillad» eel 1.—3. juulini Eesti Kooritihingu
korraldusel rahvusvaheline koorifestival «Tallinn'91»,
kus voistlesid 19 tippkoori, neist 10 véljastpoolt
Eestit. Stindmuse juhatas sisse Eesti Koorilihingu esi-
mees Venno Laul, kelle juhtimisel tervitas osa-
lejaid ka Eesti Poistekoor. Mees- ja naiskooride
suuruseks oli lubatud 16—60 lauljat, segakooridel 33—
60 ja kammerkooril 16—32 lauljat. Segakoorid esita-
sid kohustusliku palana U. Sisaski «Alleluja», nais-
koorid H. Otsa «Gloria», meeskoorid U. Sisaski
«Miserere mei, Deus» ja kammerkoorid R. Kangro
«ln vino». Kava pikkus — 20 min. Konkursi Ziriisse
kuulusid Gunnar Andersson, Rootsi Raadio muusika-
saadete toimetaja; Hugh M. Davies, laulja San
Fransiscost; Boriss Kulikov, prof ja dirigent Moskvast;
Peeter Lilje; Patric Standford, helilooja Inglismaalt;
Niki Vaskola, Soome Ylesradio muusikasaadete toi-
metaja ja sekretdrina Ulo Krigul, dirigent.

Esimesel pdeval tutvustasid kéik vdistluskoorid end
5min kavaga. Esineti peale voistluse ka iseseisvatel
kontsertidel Tallinna kirikutes ja saalides véljaspool
Tallinna. ’

Meeskooridest sai || koha EKE Inseneride Mees-

koor, Ill — TA Meeskoor. Kammerkoorid: | —
«Norddeutsche Vocal-Concerten», ||| — «Cantemus»
(Leedu); naiskoorid: | — «Renaissance» (Moldova),
Il — «Ellerheina» tutarlastekoor, |lIl — Tallinna
Konservatooriumi Naiskoor; segakoorid: | — Jiilitimaa
Akadeemiline Noortekoor, || — «Frankfurter Kantorei»
(Saksamaa), Il — «Jurmala» (Lé&ti). Festivali 16peta-
misel esinesid voitnud koorid.

B 1.—7. juulini toimus ka oratooriumide ja kan-
taatide néadal. Esinesid nii meie koorid ja orkestrid kui
ka klaliskollektiivid. Eriti menukas oli Pacific Chorale
(USA, dirigent John Alexander).

B Festivali aegu avati ka rahvaste majad Tallinnas:
Pohjamaade Maja Tolli t 3, Vene Maja Lenini pst 12,
L&ti Maja Lai 23, Taani Kultuuriinstituut Vana-Viru 4,
Soome Kultuuripunkt Vana-Viru 12, Saksa Kultuuri-
instituut Tolli 6, Leedu Vabariigi Alaline Esindus
(Vabaduse viljak 10) tegeles leedulastega; Valge-
vene Maja Raekoja p 18, Ukraina Maja Tartu mnt 4,
Armeenia Maja Raekoja p 14, Gruusia — Lai 1.

B 4. juuli algas (hislaulmisega Raekoja platsil,
kus tahistati keskpdeva ja loositi vélja peopiletite
peaauhind. Ohtul toimus Laane-lda laulupeo «Bridges
of Song» («Laulusillad») avamine ja &6&simman.
Algas ka rahvusvaheline majanduskonverents.

5. ja 6. juulil toimusid Lauluvéljakul (ihend-
proovid. 6. juulil kell 13 siidati tuli Tartus Narva
méel | laulupeo maélestuskivi juures ja kell 17.15
vottis Tallinna linnapea tule hoiule. Jumalateenistused
peeti mitmes kirikus. Kilaliskoorid andsid kontserte.

7. juuli algas kell 7 Raekoja platsil dratusmanguga.
Kell 10.30 pidas dr R. Schuller (USA) Lauluvéljakul
jutluse. Kell 14 toodi laulupeotuli Raekojast Vabaduse
véljakule rongkdigu ette. Kell 16 algas suur kontsert ja
pérast selle 16ppu mindi simmanile Pirita joe darde.

Uhislaulmises «Laulusillad» osales ligi 90 koolikoori
ja o6petajaid paljudes koorides. Lauljaid kokku umbes

10 000, s.h kilaliskoorid 4500 lauljaga.

TONU KALLE foto




Siigise siinnipadev”

Uritus on mobeldud 4. klassi lastele (ihe néadala-
vahetuse vabal pédeval septembris.

Eesmirgid

1. Opetada prakfilisi oskusi nédituse korraldamiseks
ja todtamiseks taluaias.

2. Kasvatada austavat suhtumist maatéésse ja tddta-
vasse inimesesse.

3. Aratada huvi maatéd vastu.

Orituse kaik

1. Opilased teevad néituse kaasatoodud siigisandidest
(kéogiviljad, marjad, puuviljad, seened, lilled, hoidised
jms). Kui dritus foimub plhapédeval, voiks néituse
pidulik avamine toimuda jérgmisel hommikul kogu
kooliperele.

2. Laheduses asuva talu kiilastamine (voimalusel kohale-
s6it hobusega). Tutvumine aiaga (viljapuud, marja-
podsad, kédgiviljad), talus peetavate loomadega.
Opilased abistavad taluperet j6ukohastes téédes
(6unte korjamine, kodgivilja koristamine, loomade
s66tmine vms). Lounasédk talus.

3. Méngud vai viktoriin.

Médngud

1. Sénavara.

Méangujuht valib lhe tdhe. lga maéngija kirjutab 3
minuti jooksul selle tdhega algavaid kédgiviljade,
marjapoosaste voi viljapuude nimetusi. Voidab see,
kelle! on kdige rohkem sénu.

2. Tunne kompides édra!
Méngijad istuvad (mber

laua seotud

Siigisnddal

Massitirituses «Stigisnddal» osaleb kogu kool, kaik
klassid. 6—7 pdeva enne «Sligisnddala» algust pannakse
tiles kuulutus ja tdpsustus, mida (ks vdi teine klass
peab sellel (iritusel fegema. Opetajaile antakse tédpne
tegevusjuhend.

1. klass, 2. klass — sligismatk koolilimbrusse (tundide
ajast).
3. klass, 4. klass — matk kodumajandisse (tundide
ajast).

1. ja 2. klass jalgib, milline on siigisene loodus
vérreldes suvisega. Opilased jilgivad péikese asendit,
puude lehti, linde, 8hutemperatuuri, pilvi jne.

Lapsed votavad matkalt kaasa tammetdrusid, kasta-
neid, et té6opetuse tunnis (jdrgmisel paeval) neist
meisterdada.

Matkal néhtust teevad opilased koos
kokkuvatte. Klassis pannakse iles stend.

3. ja 4. klass jélgivad kodumajandi siigistsid (vilja-
koristus, kartulivét, &unte korjamine, porgandite,
peetide, kaalikate koristus).

Matkal néhtust teevad opilased koos &petajaga
kokkuvétte ja kajastavad seda klassi stendil.

Siigismatka teevad ka 5., 6., 7., 8. ja 9. klass
(pérast tunde).

Valides ise aja ja marsruudi, korjavad 5. ja 6. klassi
opilased looduslikku materjali (puulehti, oksi, taimi),
et teha kompositsioone.

7. ja 8. klassi opilased viljendavad  oma matka-
muljed lauludes ja luuletustes (nad &pivad need
selgeks reedeks, kui toimub «Siigisnadala» pidu).

Keskkooliklassid, kes abistasid kodumajandit stigis-
téédel, korraldavad nunnu-niituse.

opetajaga

* ). Kaisi Seltsi ildépetuse ja kodulooliste materjalide
konkursil auhinnatud TPed| algdpetuse osakonna iili-
opilaste t66d.
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silmadega. .

Méngujuht annab oma vasakul kael istuvale méangijale
ikshaaval erinevaid kédégivilju, marjapodsaste voi
viljapuude vilju. (Eseme vdib panna ka paberist
kotti.) Too kombib iga eset laua all ning annab selle
edasi oma vasakpoolsele naabrile. Nii teeb ese ringi
Umber laua, ilma et keegi seda naeks ja jouab
uuesti méngujuhi kate. Seejérel kirjutavad méngijad
tiles koik viljade nimetused, mida nad &ra tundsid ja
meelde jatsid. Voidab see, kes esitab kdige taiuslikuma
nimistu. Voib nduda, et vilju maérgitakse Ules selles
jarjekorras, nagu need ringi liikusid.

3. Ubade jaotamine

Mé&ngujuht annab igale méngijale 10 uba vdi hernest.
Seejarel hakkavad méngijad Uksteist kéttpidi teretama.
Igaliks peab omaette arvet, mitmel ta on juba k&tt
surunud ja annab igale kimnendale taskust iithe oa.
Vastasmangija on kohustatud selle vastu votma ja
lisama oma ubadele. See eeldab muidugi ausat
mangu. Kes esimesena kéigist ubadest lahti saab,
on voitnud. Teisend: reeglid on samad, kuid véidab
see, kellel viie minuti parast on kéige rohkem ube.

4. Kartulivaistlus
Mangujuht tdombab pdrandale v&i kokkulikatud lauale
15 cm laiuse lookleva véistlusraja. Vaistlejad l&dhe-

vad starti kordamédda. lga voistleja peab kartuli
voimalikult kiiresti finidisse veeretama. Kelle kartul
rajalt vélja ldheb, langeb méangust vilja. Aega
moodta stopperiga.

9.—10. klass — abiks kartulikoristusel, votsid
kaasa suurimad kartulid.

11. klass — punapeedikoristus. Suurimad puna-
peedid.

12. klass — &unte korjamine. Suurimad &unad.
K&ik klassid teevad kodumajandite abistamisest
kokkuvatted.

9. klass, kes vottis samuti osa stigismatkast, kaunistab
saali kirevate puulehtedega «Siigisnddala» peoks,
paneb (les naituse: 1., 2. kl kdsit6dtunnis valmistatud
loomakesed tammetérudest ja hobukastanitest, 5., 6. ki
valmistatud kompositsioonid, 10., 11., 12. kl nunnu-
naitus.

Sénavatud — mida néhti stigismatkal.

7. ja 8. kl taidluskava (laulud+luuletused).

Pérast kontserti paluvad keskkooliGpilased I5unale.
Nad on valmistanud kartuliputru, joogiks pakuvad
piima. Laual on &unad.

9., 10, 11. ja 12. klassi &pilastele toimub &htul
disko.

YEAVABANDUS

«Hariduses» nr 6, 1991 on U. Kokassaare ja M. Zilmeri
artiklis «Lisamaterjale staatilise biokeemia kéasitlemi-
seks» triikivigu. Lk 37 2. veeru 4. alajaotuses peab
alternatiivse asemel olema atraktiivne, lk 38 1. v alt 9.
rida peab olema mRNA (mitte mPNA); sama lk 2. v
ilevalt 3. rida peab olema bioloogilise (mitte bi-
loogilise) ning sama veeru alt 19. real lugeda digeks
neutraalrasvad. Toimetus vabandab.

‘Augustinumbris palume lk 51 1. veeru 3 ulemist
rida lugeda 50. lk 2. veeru I6ppu kuuluvaiks ja Ik 1
ning 23 autor l. Raidla asemel |. Raidna.
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OBPA3OBAHME

CEHTABPb 1991

NEQATOMMYECKMH XYPHANT MMHUCTEPCTBA
NPOCBELLEHMA 3CTOHMUMU

A.Kbisepbanr. NMpoGnemb passuTua npodeccuo-
HanbHoro o6pasoBaHus.

B marepuane pacckasbiBaercs 0 NOCTPOEHWHM MPOrpPamm
npodeccuoHansHoro obyueHns no T.H. BAOK-mOAYfib-
HOW cMCTeme; [AIOTCS PEKOMEHAAUMH MO OleHuBa-
HUIO 3HAHUW M MPAaKTHYECKMX YMEHMH;
MBILLNSET O TOM,

asTop pas-
UTO MOXHO 6bino 6bl B3aThb 3a
obpasel, 3 cucTem npogeccmoHansHoro obpasosaHus
crpad 3anagHoW Esponbi ¢ yuetom papmkansHoro
YNyuLIeHMA NOAFOTOBKM HALLMX yunTenew.

A. Nuikimerc. Crunb yuebHOM pesTenbHOCTH
B KOHTEKCTe KOrHMTMBHOW NMCHXONOrMM obyueHms.

B cratbe pa3sbscHsioTcs TepmuHbl; faetca (¢ ono-
POM Ha cneuuansHyilo nurepatypy) ob3op yuebHbix
M KOTHUTMBHBLIX CTUNEH; NPMBOAMTCS CXEMa MecTo-
MOMOMEHUN CTMNEN B LEeNOCTHOM CTPYKTYPe; OMMChi-
BAIOTCS Pa3MIMUHbIE CTMAW YYEHMs.

C. Mpuumaru. Mopym csobogHoro obpasoBaHus
— NpoAomKeHHe OAHOM M3 eBPONEeHCKUX TPafMUMH.
B mMmarepuane pacckas3biBaercs O MOMCKax B Eapone

M AMepuKe BO3MOMHOCTEH CO3[AHMA TYMaHHOM
LWIKOMbI; AAETCH KPMTMKA HeHOCTaTKOB  «CTapOM»
wkonbl. bonee noapobHo pacckasbiBaeTcs O co3-

AavHom B 1990 r. B Benrpuu Esponeitickom copyme
ceobogHoro obpasoBaHus; O KOH(epPeHuusx, op-
raHu3yemblx B €ro PamKax M O MPUHATBIX AOKY-
MeHTax (cokaTto Takwe M O T.H. XeNnbCMHCKOW Aex-
napaumm).

U. YHT. O cBoGosle B 06pa3oBaHMK.

Astop paer noapobHbii 0630p |V koHpepeHuun
eBponeiickoro ¢gopyma csobopgHoro ob6pa3oBaHus,
KoTopbid npoxogun B XenbcuHku ¢ 27 no 31.06.
1991 r. Ha Temy «Csobopa B obpazoBaHuu».

A. MespuTCc. AKTyanbHble TEHAEHUMH Pa3BMTHS
CHCTEMBI NpocBellleHH M 06pa3oBaTenbHOM NMONMTHKH
B pa3BuTLIX cTpaHax. (MpopomkeHue).

Marepuan 3HakoMHMT ¢ pedopmamu o6pasoBaHWs B
Beﬂ“KOspMTaHMM.B 3aKno4yeHne CcratbM NPUBOAMUTCHA
063op cocrosHus obpaszoBaHus B DCTOHMW Ha ce-
FOAHAWHKNA feHb W TeHAEHUWM ero pasBuTUs B
CPaBHEHMM C APYTMMH CTPaHaMH.

A. Heame, U. D66ep. LiuknonagHas akueHrympo-
BaHHAA NHYHOCTD.
B cratbe npuBOAsiTCS uUePTbl UMKNOMAHOMN
HOCTH W ocobeHHOCTH ee noseaeHus. Yro Heob-
XOAMMO YUWHTbIBATb MNPHU BOCMMTAHMM TAaKHUX Ae'reﬁ,
KaKk ¢ HUMK obuwareca?

Nin4y-
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M. Nennuk. O HeoGXOAMMOCTH YyuMTHLIBaTL Ges-
ycnosHble pedineKchl B yue6HO-BOCNMTaTENbHOM npo-
yecce.

B martepuane rosoputcs o BpoXAeHHbIx 6esycrnos-
HbIX pediekcax M O (POP-MHPYIOLMXCS HA MX OCHOBe
noTpebHOCTsX, KOTOpble HeOBXOAMMO  yuuThisaTh
neparoram B csoed pabore. B cBoux paccymaenusx
asTop onupaetcs Ha moHorpaguio (1987) akagemuca
M. B. CumoHoBa, a TaKe Ha CBOIO MHOroONeTHIOW
LWKOMBbHYIO NPAaKTUKY.

P. Konbpe. Myt6on Ha ypoke MmaTemaTHku.

®yT6on MOMET NOMOYb Ha YPOKAX MarTemaTtuku u
B OCHOBHOM LUKONE — HAa4MHas CO CUeTa M BbIYUCNEHUs
06LEeMOB M KOHYAs MCCNEefOBATENbCKHMM pabotamu
no reomerpun. B npepnaraemom matepuane npu-
BOAWTCS MHOrO  3afaHuii, KoOTopble

6yAyT MHTEpEeCHbI yUUTENsIM MaTeMaTHKM,

HECOMHEeHHOo

A. NleBuH. Koe-uto 06 yHMKanbHLIX uyMcnax.

B cratbe paccka3sbiBaetcs 0 (POPMMUPOBAHMM MOHATHS
HaTYpPanbHOro uMcna M CBOMCTBAX  HATypanbHbiX
uncen. bonee NoapobHO O T.H. cOBepLUEHHLIX YMcnax:
KTO M KaK MX OTKpbIA, 06 WX cBOWCTBAX, O T.H. ApPY-
MECTBEHHbIX YMCNax U APYrue MHTEepecHble CBefeHus

o6 YHUKanNbHbIX 4YMCNax.

M. Mapguse. Pepmo DMunus unu y pebenka —
CTO A3bIKOB.

B martepuane pacckasbiBaeTcs O JOLWIKONLHOM BOCHH-
TaHuu B Pemmmo Dmunuu (ropos Ha cesepe Mranum
¢ Hacenernnem 130000 uenosek), k kotopomy npo-
ABNSAIOT MHTEPEC BO BCEM MMpe.

K. Tampa. Mactepum camu My3biKanbHble MHCTpY-
MEHTBI.

Ha avor pas astop 3HakOMWT uuTaTeneil c pazHo-
oBpasHbiMK BUAAMM KacTaHbeT (MCNaHCKue, TaHLeBanb-
Hble, OPKEeCTPOBble, KOHUEPTHbIE) M [JaeT COBeThl,
KaK CAMMM MX CMacTepMThb.

M. Kannusep. Okpymxaouwas cpega — OnNacHbii
Bpar yenoseka.

B cratbe NMPHBOAATCA AAaHHbIe O 3arpsa3HeHWHU OK-
py»aiowen cpeasl, 0 6uITOBbIX 5AaX. ABTOP paccKasbl-
Baetr O Tex Henonagkax B MNULEBAPEHMH, KoTOpble
Bbi3BaHbl HEOOCTATOYHbLIMHM 3HAHUAMM HAyKW O MNuTa-
HMMU. ﬂ,aIOTCﬂ pekomeHgaummM No cCOCTaBneHHro Hepelb-
HOro pauuoHa.

A Nlnimerc A.bliicnyy, T. Kyy p m e. BcnomHum
06 yuurene Benno Caare.

O nereHpapHOM yuuTene 3CTOHCKOrO s3blKa M fnuTe-
parypel Taptyckoi 8 cp. wkone Benno Caare Bcnomu-
HalOT ero yUYeHWKM.

®. D i 3 e H. DCTOHCKANA KEHILMHA, BLINAM M3-32 NIMThI
unu 150 ner co AHR powpenus Junnu Cy6ypr.

B marepuane paccka3biBaetcsa o AesTenbHuue 3CTOH~
CKOro HauuoHanbHoro asuenus J.-LI. Cy6ypr, o ee
petcree, rogax ydyebsl u paborbl. MNpuBoguTca Takke
o630p ee TBop4ecTBa, paccnazuaaerca O ee aesrenb-
HOCTM B KauyecTBe )JXXYypHanucra (ocnoaa-renwnu.a u
usparens nepsoro 3CTOHCKOro CeMeNHOro U JeHCKoro
wypHana «Jlunaar), AesTenbHULbl MEHCKOro ABHIKEeHHA
W npocBelleHMs (yacTHas lukona Ans Aesouek).
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Bl Tallinna vanalinna
pievadel on ikka las-
e telegi lustimisroomu
pakutud.
Jaanikuu esimesel —
{lastepdeval — kutsuti
S mudilasi ja nende va- .
p~inemaid Kadriorgu.
Laksime koos toime-
tuse fotograafi Ténu
Kallega perepieva
| pildistama.
{ (1 Kaunis skulptuuri-
de aias naerutas lapsi
onu Mart Puust ehk
Jokker Joosu [iilemisel
fotol), kes seejirel an-
dis aujirje iille meie
Ulemnéukogu spiikri-
le Ulo Nugisele. Par-
lamendijuhataja tervi-
tas kdiki kokkutulnuid
ja soovis lustakat ke-
vadpéeva.
[J Edasi vois juba ise
{oma voli jirgi tegut-
| semist valida, kas vaa-
|data sealsamas Noor-
sooteatri hirmus kee-
ruka nimega teatri-
tilkkki  «Tilimilimlan-
dia», jalutada ldbi par-
gi staadioni viravasse
| kart- ja muid véidu-
sdiduautosid uudista-
_|ma (alumisel fotol),
|votta kdtte varvilised
kriidid ja osaleda as-
|faldijoonistusvéistiu-
|sel voi teha ponidega
“tuur 16busoitu.
[0 Joonistusvoistiusel
osalesid usinasti pea-
wllinna preilid Este ja
1Ave (tagakaanel), kes
edukat esinemist va-
| nematele teatama t6t-
tasid, sest kahe ja
poolene Ave sai kdige
nooremate seas esi-
koha. Voidur6om on
ikka suur room.
Tore perepiev oli.
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