


Tallinnasse, Mustamie teele
kerkis 1970. aastate fteisel
poolel uhke valge hoone. Pea-
linna lasteperel oli ré66mu
laialt, sest huvialaringide vali-
kuvéimalus avardus. Téna asub
selles majas Koolinoorte Huvi-
keskus «Kullon. Mértsikuus ta-
histatakse 50. juubelit.

Poégus pilguheit ajalooakti-
dele iitleb, et Eesti NSV
Rahvakomissaride Ndukogu of-
susega 15. jaan 1941 loodi
Tallinna Pioneeride Maja asu-
kohaga Lai t 15. Taasasutamise
késkkiri ilmus 1. juunil 1945,
ent t66d alustati 1946. aastal
Tonisméel Veetorni 14. Edasi
koliti juba Ujula (praegune Aia)
ténavale, saadi oma valdusesse
Endla ja Mooni ténava nurgal
paiknev koolihoone, kuni val-
mis péris oma maja esimene
jirk Mustamée teel.

Elu on ndidanud, et miski
pole nii pisiv kui ajutine.
See kiib ka «Kullo» esimese
jirgu kohta, kus lapsed piki-
silmi ootavad lubatud saalide
kompleksi ja muid juurde-
ehitisi, mille projektidki juba
ajast-arust. Téna aga kiib Mus-
taméde teel nurisemata 5000
pealinna tulevast peremeest, et
osa saada taidlusréédmust,
proovida kiitt auto-motoringi-
des, maalida vl tikkida, tegel-
da kino- ja fotokunstiga, mén-
gida teatris ning osaleda ELO
tegevuses. Neid suunab-juhen-
dab iile poolteisesaja oma ala
entusiasti, kes pisikese palga
eest laste loomerddmu rahulda-
nud ning annet arendanud.

Kdige kauem (ligemale 40
aastat] on pedagoog-asjaaja-
jana kuulsa lastekoori «Eller-
hein» elu-olu korraldanud visi-
matu veteran Liidia Pérna.
Kahtlemata oleme koik kaasa
elanud «Ellerheina» tiitarlaste-
koori laulule, plaksutanud lau-
lupeorongkiigus pdhikoorile,
ent koik algab palju varem,
1. ja 2. kl ja 3. ja 4. kil ette-
valmistuskooridest. Just viima-
se lauluharjutusele me sattu-
simegi ja iihe mitmest 20
aastat «Ellerheina» lapsi laulu-
tanud dirigendist — ANNELI
MAEOTSA — 15i meie foto-
graaf Ténu Kalle teile imet-
lemiseks ajakirja esikaanele.

Kahtlemata on «Kullo» iiks
staatikamaid (35 aastat) ringi-
juhte skulptor KAUU REITEL,
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KOOL UUENDUSE TEEL

Koolijuhid, millist talenduskoolltust

vajame?

EVALD LAPRIK, EHA hariduskorralduse kabineti vanemmetoodik

adikaalselt muutuvas iihiskon-
nas vananevad koolijuhtide tead-
mised ja oskused kiiresti. Kii-
resti vananevad ka suhtumised
ja toekspidamised. Kompeteqtsus ja inim-
suhete valdamine téuseb ikka teravamalt
pievakorda. Muutuvates tingimustes peaks
koolijuhi vajaliku kompetentsuse tagama
siistemaatiline diplomijargne oOppimine
ning vastav tdienduskoolitus. Eesti Vaba-
riigi Valitsus t6i vastavas maéaé-
ruses vilja tédienduskoolituse
pohiprintsiibid ja -terminid.

Et taienduskoolitust oigesti
mbista, peame olema nendega
tuttavad.

j Taienduskoolituse
bid on jargmised.
1. Kultuurikesksus. Haridust
saab omandada vaid kultuuri-
kontekstis. Viliskoolitus vo6i vé-
lislektorite kasutamine ei tohi
muutuda eesmérgiks omaette.
2. Inimkesksus. Taienduskooli-
tuse (TK) eesmirgiks peaks ole-
ma indiviidi arendamine sot-
siaalse tegevuse subjektiks ning
tema siilitamine selles kvaliteedis.

3. Arengu pidevus. TKd ei saa vaadelda
lahus pidevhariduse teistest liilidest ega
arendada vilja nendest séltumatult.

4. Tulevikule orienteeritus. TK peab kdima
reaalsest elust ees, tagama hariduse hom-
seks pidevaks (mitte parandama eilseid
vigu).

5. Kompetentsus. TK eesmirgiks on
osaleja kompetentsuse taseme tostmine,
mitte iiksikute teadmiste, oskuste arenda-
mine.

6. Avatus. TK ei produtseeri ldoplikke
todesid ega taotle l6petatust. Ta nditab
katte teeotsa, kohale peab igaiiks ise
joudma.

7. Eesmirgiparasus. TK ei ole siisteem
siisteemis (asi iseendas). Igal iiksikul
juhul tuleb mé#drata kindlaks, keda dpeta-
takse, milleks Opetatakse, mida Opeta-
takse, kes 6petab, kuidas, milliste vahendi-
tega jm.

8. Komplekssus. TK peab tagama teadmiste
fundamentaalsuse ja rakendatuse, piisi-
vuse ja muudetavuse, sisendama kindlus-
tunnet ja opetama kahtlema.

9. Vabatahtlikkus. Ainukeseks sunniks
saab olla vaid inimese enda sund: soov
ennast pidevalt arendada, tosta oma kom-
petentsust, elule mitte jalgu jadda vm.

10. Siisteemsus. TK ei tohi olla eklektiline,

pohiprintsii-
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koosneda juhuslike 6ppejéudude juhuslike
teemade konglomeraadist, vaid ainete kin-
del siisteem. Siisteemsuse néue kehtib ka
iga iksiku teema kisitlemisel.

11. Eetilisus. TK siisteem peab tagama
kogu TK sisu kolbelise aspekti avamise
ning kolbelise eeskuju koolitusprotsessis.
12. Koolitajate koolituse (koolitamise)
prioriteetsus. Pohirohk TK siisteemi vilja-
arendamise esimesel etapil tuleb panna
tiienduskoolituse (tdienduskoolitajate)
kaadri arendamisele.

Et tédienduskoolitust Gigesti maista,
peaksime iiheselt méistma tdienduskooli-
tuse termineid.

1. Haridus. See on terviklik osa kul-
tuurist, mida konkreetne inimene on
omandanud ning mida ta kasutab suhtle-
misel imbritseva keskkonnaga.

2. Kvalifikatsioon. Riiklikult atesteeritud
ja dokumentaalselt fikseeritud kompetent-
suse tase. Holmab erialast voi ametialast
kompetentsust.

3. Ope. Hariduse omandamise po6hiline
moodus. Tdhistab teadmiste, oskuste ja vi-
lumuste omandamist kui niahtust ja prot-
sessi. Rohutab pohiliselt 6ppimist, kuid
hélmab ka opetamist.

4. Koolitus. Kindlaksméédratud kontingen-
di regulaarne Gpetamine vastavas oppe-
asutuses, 6ppe organiseerimise iiks moodu-
seid. Rohutab pohiliselt 6petamist. Resul-
tatiivne koolitus eeldab ka o6ppimist.

5. Pohikoolitus. Antud kvalifikatsiooniga
spetsialisti viljaoppega seotud koolitus.
6. Umberdope — uue kvalifikatsiooni
omandamisega seotud Ope.

7. Kvalifikatsiooni t6stmine. Endisest kor-
gema kvalifikatsioonijirgu omandamine.
8. Tidienduskoolitus. Diplomijirgne kooli-
tus, mis taotleb seni omandatud tead-
mistele, oskustele ja vilumustele lisa,
omandatu téiendamist voi jatkamist
(vastavalt: lisadpe, tdiendusdpe, jatkuv
ope).

9. Pidevope (permanentne 6pe). Indiviidi
suhtes pohi- ja téienduséppe, kvalifikat-
siooni tostmise ja iseseisva Oppimise
teadliku jirjestamise ja iihitamisega
kujundatud katkematu ope.

Analiiiisides meie koolijuhtide tdiendus-
koolitust selgub, et see ei vasta téie-
likult neile printsiipidele. (Aga véga lihe-
dane oli M.I. Pedajase viljatostatud
pohikoolituse siisteem nn Lasnamie «aka-
deemia» 2kuulistel kursustel!)

Meil on aeg motiskleda, millist kooli-
juhtide t#ienduskoolitust me vajame, et
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see vastaks neile printsiipidele ja rahuldaks
meid sisuliselt, ajaliselt ja majanduslikult.

Enne seda vdiksime pdgusalt tutvuda
meie lihemate naabrite — soomlaste ja
rootslaste taienduskoolituse siisteemiga,
vorrelda seda meie omaga ja siis teha
jareldused, et leida nn eesti tee, mis meid
rahuldaks.

koolijuhtide koolituses eristatakse 4
etappi:

1. Eelkoolitus. Méeldud o&petajatele, kes
on huvitatud koolijuhtimisest ja praktili-
sest t60st koolijuhina.

See toimub vabatahtlikkuse alusel 3-
pdevase kursusena oOppetddst vabal ajal.
Kursusel antakse teadmisi koolijuhtimi-
sest, Oppeprotsessi suunamisest, seadus-
andlusest, kooli majandamisest, inimsuhe-
test koolis jm. Ollakse arvamusel, et on
ka vaja 2—38 pieva viibida kogenud
koolijuhi ki#e all, et saada praktiline
kogemus histi toimivast koolist. Sellist
koolitust soosib Soome Haridusministee-
riumi koolivalitsus (Kouluhallitus), Soome
koolijuhtide iihendus, kes seda ise tehes
vdi andes need iilesanded koérgkoolide
tdienduskoolituse osakondadele, suveiili-
koolidele, maakonna ja kihelkonna (l14&ni,
kunta) haridusametnikele.

2. Sissejuhatav koolitus. Selles osalevad
vastvalitud koolijuhid (alamastme, kesk-
astme, ilemastme direktorid).

Neile tutvustatakse koike seda, mis on
vajalik uuele juhile esialgseks t60ks (kooli-
juhtimine, seadusandlus, 6'ppet65 organi-
seerimine, 166 inimestega, kooli majanda-
mine jm). Seda t66d tehakse kihelkonna
tasemel; kui vaja, koopereerub mitu kihel-
konda. Igale koolijuhile antakse kétte pal-
koolivalitsus. B
jundatud kirjalikud juhendmaterjalid. Néu
ja jouga abistab Soome koolivalitsus.

3. Pohikoolitus. Pdhikoolitus on 4osaline,
millest igale eelneb kodune kirjalik eeltdd.
Selles koolituses osalevad juba téotavad
koolijuhid. Péhikoolituse programmi osad.
1) Kooli haldamine.

Koolijuht peab selgeks saama kooli- ja
ihiskonna vastastikused inc‘;j ud, eriti nende
soltuvuse ka koolijuhi isikust ja kooli
juhtimise oskusest; koolijuht peab tundma
kooli kohta kiivat seadusandlust, diget
2) Inimsuhted koolis.

Koolijuht peab mdistma inimsuhete tiaht-
sust koolitéds. Ta peab olema vdimeline
hindama oma tegevust inimeste juhina.
Temast oleneb, et koolis valitseks hea
td66meeleolu, turvalisustunne, head suhted
opilane < Gpilane -« o&petaja < kooli-
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juht — oOpetaja — opilane (sama kehtib
tehnilise ja abistava personali kohta);
et koolijuht oleks innustaja, ideede andja,
teiste ideede hindaja; koost66vdimeline
opilaste, Opetajate, lastevanemate, koha-
like riigivoimu ja iithiskondlike organisat-
sioonidega (kooli juhtkond, volikogud jm).
3) Oppetdd planeerimine.

On vaja, et koolijuht péhjalikult tunneks
oppeplaani, 6ppeprogramme ja seal peitu-
vaid voimalusi, planeerimist (programm ja
diagnoosimine) kui tdhtsat vahendit kooli-
t66 juhtimises ja koolitéd arengus.

4) Soome kool muutuvas maailmas.

Eesmargiks on, et koolijuht oleks kursis
koige uuega, mis puudutab kooli juhtimist,
koolikorraldust, psiihholoogiat, pedagoo-
gikat jm, et ta oleks vdimeline juhtima
kooli loovalt, méistma kooli pidevat aren-
gut.

Koolijuhtide pdhikoolitust teostab Hei-
nola kursusekeskus Soome koolivalitsuse
juhtimisel. Kursus kestab igale osavotjale
4X 3 paeva 2 aasta jooksul. (Allakirju-
tanul oli voimalik osaleda iihel 3pievasel
tsiiklil. Seda v6ib nimetada kursusekesku-
seks koige paremas mottes ja nditeks
sellest, mida vaib teha, kui asja suunab ja
juhib Soome koolivalitsus! Kursusekeskuse
aasta eelarve on ca 8 miljonit soome
marka aastas. See on teema, millest voiks
kirjutada edaspidi pikemalt ja pohjaliku-
malt, kuid oleks tore, kui Eesti Haridus-
ministeerium veidike motiskleks oma osa
ile koolijuhtide p&hikoolituses!)

Igale kursusele on valitud nn kursuse-
juhendaja (ohjaja), kes ise on kas kooli-
juht, koolinéunik vé6i koolivalitsuse to6-
taja ja kes ise on koos vastava t60-
rithmaga selle kursuse planeerijaks ja labi-
viijaks (olla kursuse juhendaja on auasi).

Kursuslane saab kaasa kas tasuta voi
tdiendava tasu eest mitmesuguseid kirja-
likke materjale (loengute teesid, kooli-
valitsuse juhendmaterjalid, mé#arused, kol-
leegide tookogemuslikud materjalid jm).
Selleks antakse kaasa Heinola kursuse-
keskuse mapp. NB! Keskusel on vdimas
paljundusaparatuur,

4. Jatkuv koolitus (koolijuhi vormishoid-
miseks).

Selles osalevad pdéhikoolituse ldbi teinud
koolijuhid. Siin tutvustatakse koolijuhte
koolito6 erinevate probleemidega, psiithho-
loogia ja pedagoogika saavutustega, prak-
tiliste uurimustega. (Neid uurimusi tehak-
se Soome koolides jm palju.) Kursused
korraldatakse vastavalt koolivalitsuse,
maakonna ja kihelkonna vajadustele.
Neid viivad ldbi korgkoolide tdiendus-
koolituse osakonnad, tuntud erialaspetsia-
listid vastava tasu eest. Tasuda voivad
koik eelpool nimetatud, sponsorid voi
kursusest osavotjad. Soome koolijuhil on
ette ndhtud Gppetdd ajal 3 enesetdienduse
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pieva aastas. Soomes ei ole tavaks, et
koolijuht viibib koolist eemal terve nédala.
Aga meil!? Seegi pakub motlemisainet.

Soome koolijuhtide iithendus organiseerib
koolijuhtidele spetsiaalseid 6ppereise véilis-
maale (Hiina, Ungari, Austria jt). Jidme
lootma, et ka Eesti koolijuhtide {ihendus
on initsiaatoriks sellise koolijuhtide iihe
tdiendamisvéimaluse ellurakendamisel.

ROOTSI

koolijuhtide tdienduskoolituses eristatakse
samuti 4 etappi:

1. Ettevalmistav koolitus (eelkoolitus).
Selles osalevad opetajad, kel on huvi
kooli juhtimise vastu ja juhtivad opeta-
jad, kes seisavad kooli all-lilide ees-
otsas. Eelkoolitust korraldatakse kas kooli-
piirkonnas voi kommuunis, kusjuures
kasutatavad téévormid on o&ppepédevad,
oppekiigud, loengud. Vastutab selle eest
kommuuni haridusdirektoraat, kes jagab
osavotjatele koolijuhtimiseks vajalikke
juhendmaterjale, madrusi jm.

2. Sissejuhatav koolitus.

Siin pitiitakse koolijuhile anda 2 aasta
jooksul kooli juhtimiseks vajalikke tead-
misi vastavalt kooli, koolipiirkonna ja
kommuuni vajadustele. Kommuuni hari-
dusjuhatus voib kutsuda kohale koolitus-
spetsialisti, kes juhendab vastset kooli-
juhti. Koolijuht varustatakse vajalike kir-
jalike suunavate ja juhendmaterjalidega.
Taiendavalt korraldab kommuuni haridus-
direktoraat oppepéevi.

3. Siivendav koolitus.

See on jaotatud 3 aastale (3.—5. t60-

aasta) ja kestab kokku 60 paeva. 30 pdeva
(6X5 paeva) on bHpiaevased kursused
(26.—30.11.1990. a vottis ithest sellisest
etapist osa 14 Eestimaa koolidirektorit ja
13.—17.05.1991. a teevad samad direkto-
rid labi bpdevase kursuse Eestis koos
koolidirektoritega Rootsist.) 15 pédeva vii-
bib kursuslane tiksi voi vidikese rithmaga
kogenud direktori juures praktikal (5 pie-
va aastas) ja 15 pdeva tutvub teiste asutus-
te tooga (b pdeva aastas), kes teenindavad
opilasi voi sponsorettevotteid. Sellisest
koolitusest votab osa ca 300 koolijuhti.
4, Jatkuv koolitus.
See on kommuuni ja riikliku koolituse
jarg ja nende thist66. Siin ei anta kooli-
tust mitte ainult kursuste kaudu, vaid
kasutusel on mitmesugused muud vormid,
nagu probleemgrupid, konsultatsioonid,
oppepdevad, Gppereisid jne.

Jéatkuva koolituse eesmirgiks on:

O siivendada ja laiendada saadud tead-
misi uute arengusuundade leidmiseks;

O tugineda kooli iihistoos koéigile liikme-
tele, anda vo6imalus teha t66d Rootsi
kooli hiivanguks;
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Rootsis on koolijuhil igal aastal selleks
3—>5 kohustuslikku 6ppepieva.

Voib oelda, et ka Eestis on kasutatud
samu printsipe ja nelja etappi.

1. Eelkoolitus oli au sees paljudes maa-
kondades (rajoonides), kus selgitati vilja,
kel on huvi koolijuhi t66 vastu — s.o
meie moiste jargi t60 reserviga. Minu
andmetel toimub see Jogeva maakonnas.
Oleks h#davajalik, et iga linn/maakond
hakkaks siisteemikindlalt tegelema kaadri-
reserviga. Vajadusel pakub ka EHA oma
abi. Toimub ju hetkel koolijuhtide po6lv-
kondade vahetus. Oleks hea tunne, kui
saaks kooli iile anda noorele juhikandi-
daadile, kellel peale soovi saada direktoriks
on ka midagi sellele kohale kaasa votta.
2. Sissejuhatav kohapealne koolitus.
Sissejuhatav koolitus juba téotava kooli-
juhiga on Eestis olnud héasti korraldatud
maakonna ja linna tasemel. Kas haridus-
osakonna, direktorite noukogu véi molema
koostoona toimus igas kuus 1 direktorite
noupidamine. Seal kisitleti nii teoreetilisi
kui ka praktilisi koolit66 juhtimise prob-
leeme. Esinejateks olid kas kogenud kooli-
juhid vo6i vabariigi tuntud psiithho-
loogid, pedagoogid, Haridusministeeriumi
tootajad. Vaga hasti on maakondade ja
linnade seminar-néupidamistesse suhtunud
Haridusministeeriumi té6tajad, kes on
alati leidnud aega koolijuhtidele esinemi-
seks. Peale eelpoolnimetatud tegevuse on
paljud maakonnad ja linnad organiseeri-
nud koolijuhtidele 6ppekidike oma vaba-
riigi koolidesse, Baltikumi, Kesk-Aasia,
Kaukaasia ja Venemaa avarustesse. Koik-
jal on olnud véimalus midagi 6ppida ja
kérva taha panna oma kooli arengu huvi-
des. Niiteks Viljandi maakonna direktorid
on kainud oppekdikudel Moskvas, Kiievis,
Siberis, Burjaatias, Kirgiisias, Kasahsta-
nis, Tadzikistanis, Turkmeenias, mitu
korda Latis ja Leedus, koduvabariigist
riadkimata. Rahule ei saa jddda selle-
alase todga direktori asetiditjate puhul.
Paljudes maakondades ja linnades pidid
selle eest hoolt kandma metoodikakabi-
netid. Heade metoodikakabinettide korval
oli ka neid, kus peaaegu midagi ei tehtud.
On h#davajalik, et maakonna ja linna
tasemel korraldatakse seminar-néupida-
mised direktoritele ja nende asetditjatele
koos — teevad nad ju iihte ja sama t66d.
T66 paremaks korraldamiseks voiks nou-
pidamise I osa olla koos ja ndupidamise
11 osas spetsiifilised direktori asetditjate
ja direktorite probleemid. Kui seda pole
voimalik teha, tuleb direktori asetiitjatel .
moodustada oma koondis, valida etteotsa
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energilised ja algatusvdimelised inimesed
ning hakata ise oma elu ja tegevust
kujundama parema enesetaiendamise ni-
mel. On selge, et aeg esitab tulevikus
ka direktori asetditjatele suuremaid noud-
misi; vajaneb teadmisi eriti inimsuhete,
motiveerimise, t66 organiseerimise, Oppe-
plaanide ja éppeprogrammide parema &dra-
kasutamise kohta.

3. Pohikoolitus on toimunud Tallinna Peda-
googilise Instituudi HETT (Haridusjuhtide
Ettevalmistus- ja Tédiendusteaduskond)
baasil. See on toiminud hidsti 15 aastat.
Seni on seal koolituse saanud kogu meie
koolijuhtide pere. Iga 5 aasta jérel ol
véimalik viibida kursustel 2 kuud. Igal
aastal osales kursustel ca 200 koolijuhti
(Eestis ca 600 kooli). On selge, et 2 kuud
koolist ara olla oli pikk aeg, aga see
oli voimalik endisel ajal seetottu, et koik
oli reglementeeritud, tépselt kirjas ja ega
midagi erilist koolijuhi &raolekul ju ei
juhtunud (v.a majanduslikud avariid jm).
Aga kui vorrelda programmi ja kursuste
tegelikku labiviimist (olen osalenud seal
3 korda), siis oleks olnud voimalik aega
liihendada t66 parema korraldamise ja
organiseerimisega. Aga kuna selle sankt-
sioneeris Eesti Haridusministeerium ja Tal-
linna Pedagoogiline Instituut, oli aeg igati
kasulik — sai uusi teadmisi, kogemusi,
laiendati silmaringi, tutvuti teiste riikide
koolikorraldusega, sai aega puhata, métel-
da, kas olin seni olnud koolijuhina o6igel
teel, sai kogemusi iseseisvaks tooks kir-
jandusega ja aega ise kirjutada.

Olen seisukohal, et kirjalike eeltoode
ja 16putédde koostamist peab toetama.
Nende tegemine tuleb koolijuhile kasuks,
opetab oma motteid digesti viljendama ja
kirja panema. Paljude noorte kolleegide
esinemis- ja argumenteerimisoskus, eriti
oskus teist kuulata, jatab soovida. Kdige
murettekitavam on, et oma téde paku-
takse vilja kui ainudiget, oskamata maois-
ta, et see ikka nii péris ei ole.

Kuidas on 1990/91. 6a lood koolijuhtide
pohikoolitusega HETT baasil?

On selge, et HETT teeb tdnuvairset
t66d, aga kas see siiski k#esoleval oppe-
aastal (ja kui sama t60slisteem ka edaspidi
jatkub) rahuldab téotavaid koolijuhte,
kellel puudub pdhikoolitus?

Kiiduvidirt on, et kahe kuu asemel toi-
mub poéhikoolitus 20 pdeva ja seda kahes
osas. Ka programmi pealkirjad on palju-
tootavad. Muret tekitab, et poéhikoo-
lituse saab aasta jooksul ainult ca 50
koolijuhti. Seejuures méni maakond ja
linn ei saanud saata iihtki esindajat!
Miks? Sest HETT on rahul, tal on arv
tdis. Usun, et ka Eesti Haridusminis-
teerium, kes iiritust finantseerib, iitleb oma
sOna.
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Samal ajal on HETTis meeldivad eks-

perimendid:
1) nn VI kursus — osavotjaks need,
kes lopettasid 1990. a kevadel Pedagoogi-
lise Instituudi vo6i kes tootasid opetaja-
tena, kuid tundsid huvi koolijuhtimise ja
teadusliku t66 vastu. Oppeaeg kestab
10 kuud ja ette valmistatakse profes-
sionaalseid juhte ning noori teadlasi.

Kas koolipingis valmistatud juht peab
vastu praktilise koolijuhina, soltub vaga
palju kursuslase isiksus- ja juhiomadus-
test (viga raskesti méaaratavad!). Seda
koike nditab elu. Voib-olla tehakse raha-
line arvestus ja siis selgub, et kriisi
ajal on Eestis kéige kallim juhikandidaat!
2) TPedI iuliopilastel on voimalus valida
lisaerialana ka koolikorraldus (3.; 4.; 5.
kursus), mille mahuks on 580 tundi. Kui
soovijate viljaselgitamiseks teeksid suure-
mat t66d juba koolid, kateedrid, deka-
naadid, véiks loota head tdiendust kooli-
juhtide perele.

3) Korg- ja keskeridoppeasutuste dppejoud
ja opetajad — 2 gruppi aastas a 4 kuud,
grupi nimekirjas 15 kuulajat. Olen veendu-
nud, et see on viga meelepdrane osa-
votjale ja HETTile. Aga kui seetéttu
ruumipuuduse ja kaadrinappuse tottu on
pohikoolitusest voimalik osa votta ainult
50 koolijuhil, ei saa niisugust varianti
kiill Eesti hariduse huvides 6igeks lugeda.
Arvan, enne teeme oma pohitoé (ega
tegelemine koolijuhtidega pole ju alati
meeldiv), siis alles meelist66. Viimast véib
organiseerida iga korgkool!

4. Jiatkuv koolitus (nn vormihoidmine).
Sellest I osa on jadnud EHA korral-
dada, vastavalt Haridusministeeriumi,
maakondade, linnade haridusametite, kooli
juhtkonna noéukogude ja osavotjate soovi-
dele nii vormilt kui sisult. Siin tuleks
jargida jargmisi printsiipe:

1) kestvus — 3—5 pdeva (parim 3 péeva,
T, K, N);

2) asukoht — EHASs, piirkondades, viljas-
pool Eesti piire;

3) tihedus — 1—2 kursust kuus, 1 Tal-
linnas, teine piirkonnas (oleks vajalik,
et selliste keskuste nagu Rakvere, K-Jirve,
Tartu, Viljandi, Pdrnu, Valga jmt haridus-
juhid métleksid, kas nad oleksid voime-
lised lahendama majutuse, toitlustuse ja
opperuumi probleeme);

4) osavdtjad — viia kursused labi dife-
rentseeritult: keskkoolide direktorid, kesk-
koolide direktorite asetiitjad, pohikoolide
direktorid, nende direktorite asetditjad,
algkoolijuhatajad, erikoolide direktorid ja
nende asetditjad, haridusnéunikud jt;
5) vorm: kursus, seminar-ndupidamine,
aktiivipdev, praktilised oppused, konve-
rents, otsinguméng jm;

6) osavotjate arv — igale dritusele
2—3 esindajat maakonnast vdi linnast.
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Arvuti

ei métle,

kuid analiiiisib
ja siinteesib.

Lapsed

peavad

arvutit
métievaks ja
isetegutsevaks.

Kuidas opilane ja arvuti omavahel

libi saavad?

MATI MAKSING, TPedl informaatika kateedri opetaja

as arvuti motleb? Usun, et ena-

mik tdiskasvanuid vastab eita-

valt. Toesti, arvuti on vaid

elektroonikaseade, mdtlemine
seevastu aga psiiiihiline protsess. Moelda
saab vaid aju, viimast aga arvutil pole.
Niisiis — arvuti ei mdotle.

Kas arvuti tegutseb loogiliselt? Jah,
ja isegi vdga. Andmepankadesse koon-
datud informatsiooni baasil ja sobiva
tarkvara abil on arvuti véimeline loogi-
liselt vastama viga keerukatelegi kiisi-
mustele.

Kas arvuti suhtleb? Tundub, et jah.
Korralikult todtav arvuti ei jata ihtki
talle antud teadet vo6i korraldust vas-
tuseta.

Kas arvuti teeb tipselt seda, mida kasu-
taja tahab? Ei, kuid ta teeb tépselt
seda, mida kasutaja kisib (kui see muidugi
masina vdimuses on ja masinat on Ope-
tatud seda tegema).

Arvuti niisiis ei métle, kuid analiiiisib
ja siinteesib, suhtleb, teeb ja jatab tege-
mata, on omajagu isepdine, aga samas
viga tapne korralduste tditja. Inimesele,
kes esimest korda arvuti taha istub, ei
tarvitse seetdttu kaugeltki mitte kohe
selgeks saada, et tegemist on vaid kasti-
tdie mikroskeemidega. Veelgi kergemini
eksitab tdnapiéeva tarkvara lapse, kes
piiiiab arvutist midagi teada saada.

Pole iillatus, et tdiskasvanu ja lapse
mottemaailmad on erinevad. Seda kinni-
tavad ka arvukad uurimused teemal:
mida lapsed arvutist arvavad. Enne arvuti
kooliuksest sissetassimist ja rangete infor-
maatika oppeplaanide koostamist tuleks
tutvuda pedagoogika saavutustega selles
vallas. Peatume siinkohal iihel kiillalt
iillatavate tulemustega kiisitlusel.

Aastatel 1983—1985 selgitasid Martin
Hughes, Ann Brackenridge ja Hamish
Macleod (Exteri ja Edinburghi iilikoolid)
intervjuude abil laste motteid kompuutrist.
Kiisitlus korraldati kaheetapilisena: algul
vesteldi lastega, seejdrel Opetati neid ar-
vutiga to6tama ja poolteist aastat hiljem
korrati samu kiisimusi. Uurimise pdhi-
probleemiks oli lapse arvamuse muutumine
arvutist, kui ta selle riistapuuga lihemalt

kokku puutub. Pégusa kokkuvdtte kiisit-

luse tulemustest esitab juuresolev tabel.
Analiiiisime laste vastuseid siinkohal liihi-
dalt, piiiides lakoonilist ei-jah stiili veidi
lahti motestada.

Kiisimusele, kas arvutid suudavad ise
midagi teha, vastas algul jaatavalt vaid
kuuendik kiisitletuist. Nonda arvajate
arvu kahekordistumine poolteise aasta
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moddudes ei tdhenda veel muidugi lausa
seda, et arvutiga tootades lapsed selles
inimesest sdéltumatut aparaati n#evad.
Pigem oskavad lapsed, kes arvutit ise-
seisvaks peavad, kompuutrit nii tésle
panna, et inimese pidev juuresolek ei ole
vajalik, voi vihemalt teavad, et siddrane
programmeerimine on voimalik.

Teisele kiisimusele, kas arvutid tahavad
ise tegutseda, antud vastused tunduvad
esmapilgul veelgi kummalisematena. Enne
arvutiga ldhemat kokkupuutumist arvasid
ligi pooled lastest, et masin tdesti tahab
ise tegutseda. Arvuti tundmadppimine
suurendas nii motlejate arvu veelgi.
Tegelikult ei tarvitse teisele kiisimusele
«jah» vastanud laps arvata, et tdna on
arvuti ndéus programme t66tlema ja
arvutama, homme aga #dkki otsustab jalu-
tama vOi sisseoste tegema minna. Ténu
arvuti rohketele rakendusvédimalustele
tundub kompuuter lapsele alati tegutsemis-
valmina.

Koige jalustrabavamaks kujunesid vas-
tused kiisimusele, kas arvutid oskavad
moelda. Selgus, et laste arvates oskavad
kiill. Pealegi ndisid arvutid métlevatena
ka pédrast pooleteistaastast tutvust. Sel-
lega, et pooled arvutiga vahe kokku
puutunud lastest seda riista médtlemis-
voimeliseks peavad, voib veel kuidagi
leppida, aga mida selgemaks saab a.rvu'ti,
seda enam tajuvad lapsed seda mdotleva
olevusena! Esitan siinkohal kolm vdima-
likku seletust siddrasele mdistatusele.

Esiteks: lapsi suunati arvutit tundma
oppides ja seda kasutades valesti. See
hiipotees on siiski kiillalt vihetdenéone,
sest uurimuse korraldajad niikse nii peda-
googikas kui ka psiihholoogias kompetent-
sed olevat.

Teiseks: lastele on sdéna «motlema»
tdhendus laiem kui taiskasvanutele. Lapse
jaoks voib tolle sonaga tidhistatavaid prot-
sesse olla tunduvalt rohkem kui lubavad
psiithholoogia kisiraamatud.

Kolmandaks: laste hinnang ei kai
mitte liksnes arvutite, vaid ka tarkvara
kohta. Viimase oletuse muudab eriti toe-
nidoseks asjaolu, et paljud programmid
teatavad arvuti nimel: «Oota, ma métlen!»
voi «Minu arvates . . .». Siédiraste viljendite
kasutamisega piilitakse tarkvara inim-
sobralikumaks ja kergemini mobisteta-
vamaks muuta, kuid siiski oleks vast
parem nimetada asju nende digete nime-
dega. Et arvuti tegelikult ei méotle, vaid
ainult rehkendab, voiks ta ka vastavalt
teada anda: «Oota, ma arvutan!». Ja et
arvutil puudub isiklik arvamus, voiks
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ekraanile arvamuseavalduse asemel ilmuda
tekst: «Loogika pohjal ...».

Eelmisele kiisimusele jaatavalt vasta-
nute kdest uuriti lisaks, kas arvuti mot-
leb nii nagu ja kas arvuti
métleb paremini kui inimene. Nagu tabelist
niha, peavad lapsed arvuti métlemisstiili
inimese omast erinevaks ja pooled lastest
hindavad arvuti motlemisvéoime meie
omast paremaks.

Viimasele kiisimusele, kas arvutil on hea
milu, antud vastused olid taiesti ootus-
pirased. Pédrast pooleteiseaastast tutvust
arvutiga uskusid peaaegu koik lapsed
arvuti heasse meelespidamisse.

Po6hjalikult on laste ja arvutite suhteid
uurinud USA sotsioloog Sherry Turkle.
Ka tema toodest jadb kolama lause,
et lastele on arvuti «kes» — ka meta-
fiiiisiline voi psithholoogiline masin. Sellele
toob S. Turkle kaks pohjendust. Esiteks,
arvuti on lapsele isiksus, tal on arvamused,
seisukohad ja ta tegutseb nende jdrgi.
Teiseks, arvuti jargib paljus meie oma
motlemist.

Minu arvates pole vajadust niiiidd kasi
kokku liiiia ja kiiresti rutata midagi ar-
vutiasjanduses iimber korraldama iiksnes
pohjusel, et lastele arvuti «métleva kelle-
nagi» tundub. On’s selles midagi halba, et
lapsed distantsi enese ja arvuti vahel
hoopis viiksemana tajuvad kui enamik
arvutitest aArahirmutatud tdiskasvanuid?
On’s selleski midagi kurioosset, kui laps
mitte viie-, vaid alles viieteistkiimne-
aastaselt teadvustab arvuti puht meh-
haanilis-elektroonilise olemuse? Kuid kind-
lasti on vaja sellega arvestada, mida lapsed
kompuutrist arvavad, kindlasti on vaja
uurida tolle «motleva kellegi» méju lapse
mottemaailmale ja arengule.

Viimastel aastatel on {iha rohkem
tdhelepanu poéoratud tiiddrukute ja poiste
erinevale suhtumisele arvutisse. Eelmise
aastakiimne keskpaigani lepiti paris sébra-
likult mottega, et arvutiasjandus on
poiste pdrusmaa. Arvati, et tiidrukutel
pole ei huvi ega véimeid arvutiga tege-
lemiseks. Sellele vaatamata pidid ka tiidru-
kud informaatika tundides istuma ja kooli-
programmiga ette ndhtud teemad hoolikalt
idra oOppima. Tdnaseks on selgunud, et
tiidrukutel ei ole mitte kdige vahematki
arvuti ja selle oppimise vastu. Kiill aga

inimene

koolitatud oOpetaja abiga voéimalik nii-
sugust vastumeelsust luua.

Ameeriklanna Scherry Turkle on uuri-
nud ka poiste ja tidrukute arvutiga
tootamise stiili. Analiiisime lihidalt S.
Turkle toodes esitatud pohiseisukohti.

Olgugi, et maailma esimese arvuti-
programmi autor on naine (leedi Lovelace
koostas 19. sajandil programmi professor
Babbadge realiseerimata arvuti projektile),
huvitab see ala tdnapédeva koolides enam
meessoo esindajaid. Tiidrukuid koéidab
arvuti rakendamine igapdevaelus, selle sot-
siaalsed ja iihiskondlikud aspektid.

Poisid kipuvad kergemini arvuti abil
mikromaailma looma. Nad otsivad véima-
lusi ja keskkonda enda realiseerimiseks.
Tiidrukutele on arvuti pigem suhtlemis- ja
abivahend.

Poisid eelistavad arvutiga iiksi té66tada.
Kuidas sa terve pundiga ikka mikro-
maailma lood ja eks katsu kolmekesi
tihte arvutit programmeerida! Tiidrukud
istuvad meelsasti kompuutri ees mitme-
kesi ja arutavad, mida ja kuidas jirg-
miseks peale hakata.

Poistel on tihtipeale arvutist kindel ja
vankumatu ettekujutus, mida on péiris ras-
ke kummutada — olgu see siis dige v6i
vale. Tiidrukud on eelarvamustest vaba-
mad ja kogevad arvutit meelsasti uue ja
huvitavana. Elektroonilise masina iimber
hoéljuv salapdrane vine, millest poisid ilm-
tingimata tahavad ldbi murda, ei h&iri
tiidrukuid ildse.

Poistele piisab, kui neile arvuti kitte
anda ja paar sissej'uhatavat nouannet
jagada. Edasi ldheb asi juba iseenesest.
Tidrukud ootavad konkreetsemaid selgi-
tusi ja péris hea meel on neil nina alla
torgatud tapsest toojuhendist. -

Seega tasub mitte iiksnes kehalise kas-
vatuse ja t600petuse metoodikutel, vaid ka
kooliinformaatikaga tegelejatel tiidrukute
ja poiste erinevustele tdahelepanu poorata.

Arvuti kasutamisel koolité66s puutume
lisaks arvuti mojule lapsele kokku ka
teise psithholoogiaga seotud probleemiga
— motivatsiooniga. * Saksamaa Liitvaba-
riigi metoodik Martin Melzer uuris arvuti
rakendamist Gppetods ja tuli jérgmistele
huvitavatele jéireld'us}:ele.

Arvuti kasutamine on eriti efektiivne
matemaatikast ja tehnikast (s.t arvuti-

on halbade 6ppeplaanide ja kehvasti lihedastest distsipliinidest) voéimalikult
LASTE ARVAMUS ARVUTIST Tabel 1.
Irk ey «Jah» vastanute protsent
nr Kistmus
1. kisitlus 2. kusitlus
1. Kas arvutid suudavad ise midagi teha? 17 33
2. Kas arvutid tahavad ise tequtseda? 45 . o
3. Kas arvutid oskavad mdelda? 38 65
4. Kas nad matlevad nii nagu meie? 13 34
5. Kas nad matlevad meist paremini? 57 51
6. Kas arvutil on hea méalu? - 72 94
a

M ".rk
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us: 4. ja 5. kiisimus esitati vaid neile lastele, kes vastasid 3. kiisimusele jaatavalt.
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Arvuti
voimete
lilehindamine
pole ohtlik,
kuid seda
tendentsi
tuleb
arvestada.

Arvuti
motlemisvoime
hinnatakse
inimese omast
kérgemaks.

Tiidrukuid
koéidab arvuti
rakendamine
igapidevaelus,
poisid loovad
endale

arvuti abil
uut maailma.



Arvuti
kasutamise
motivatsioon
on norkadel
opilastel
suurem.

Joonis i.
Opilase,
opetaja

ja arvuti
voimalike
suhete
mudelid.

kaugetes ainetes. Sama vaidavad ka
paljud teised teadlased ja opetajad.
Seletuseks pakub M. Melzer motivatsiooni:
keeletunnis ei kahtlusta 6pilane, et arvuti
talle uut koormavat lisamaterjali pakub,
siin tunnistab ta arvutit abimehena kerge-
mini kui matemaatikakabinetis.

Arvuti kasutamine koolit6os pakub uue
voimaluse norgematele ja seni halvemini
edasi joudnud odpilastele. Uurides 6pilaste
huvitatust arvutiga t66tamiseks, leidis M.
Melzer, et just noérgad opilased on eriti
histi motiveeritud arvutit kui 6ppe- ja
abivahendit vastu vétma.

Lisaks méargib M. Melzer, et arvuti abil
tootades suureneb Opilaste iseseisvus,
touseb nende enesehinnang, teadmised
tdienevad kiiremini ja on pilisivamad
kui arvutita opetuse korral.

Mis motiveerib lapsi arvutit kasutama,
seda uuris ka teine Saksamaa metoodik
Falko Rheinberg. Tema korraldatud kiisit-
luse andmetel peavad Gpilased arvuti kasu-
tamisel oluliseks jargmist:
® saab ise endale eesmirke seada ja ise-
seisvalt midagi saavutada,
® on niha, kuidas aja jooksul oskused
ja teadmised téienevad, kuidas on voéimalik
arvuti abil itha enam korda saata,

@ kohene tagasiside opitust ja tehtust.

Arvuti motiveerivast rollist seni kirju-
tatu pohjal ei tohi siiski arvata, et kom-
puuter lausa mingi imemasin on, mis vélu-
viael koik laisadki Gppima paneb. Abi
on arvutist koolitoos kindlasti, kuid moti-

vatsiooni arvutit kasutada piiravad jirg-
mised tegurid: ’

® oOpetaja oskus (oskamatus) arvutit tun-
dides rakendada,

@ Opilase eelnev meelestatus arvutus-
tehnika ja aine suhtes (kui laps ei salli
arvuteid silmaotsaski ja on geograafiast
lausa vaimustuses, ei rodmusta ta just
eriti, kui maateaduse opetaja iihel paeval
oma t66d arvuti abil korraldama hakkab),
@ arvutil on siiski ainult piiratud vai-
malused end lapse kogemustemaailma
sobitada,

® arvutit ei tohi olla koolitéds iileliia
palju, endiselt peab jadma kehtima vahel-
duse printsiip.

Olen niiiid pikalt ja laialt arvutist ja
lastest kirjutanud, kuid ometi peame
koolioludes arvestama veel iihe tegelasega
— oOpetajaga. Selgitamaks, kuidas nende
kolme — opilase, opetaja ja arvuti —
suhteid korraldada, kes kellega ja mil viisil
suhtleb, vaatame voéimalikke mudeleid
joonisel.

Varavahoidja-mudeli (Gatekeeper-Mo-
dell) korral on opetaja vahetalitajaks
opilase ja arvuti vahel. S#drasel juhul
klobistab Opetaja teadja moega arvuti
nuppe ja demonstreerib lastele véidu-
ré6omsalt saavutatud tulemust ekraanil.
Kui arvuti iiksnes niitevahendi iiles-
andeid taidab, siis pole sellel mudelil
viga vigagi. Nooremates klassides, kus
opilaste teadmised arvutustehnikast veel
napivoitu, on oOpetaja seadmine virava-
hoidja rolli lausa méddapisdsmatu. Infor-
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maatika tundidesse, samuti projektide
meetodi baasil rajatud dppetsiiklisse ei sobi
niisugune mudel aga mitte kuidagi —
arvutist ja selle kasutamisest ei opi
lapsed siin ju midagi.

Jaotusliku mudeliga (Divisionary-Mo-
dell) on tegemist juhul, kui opilane ja
opetaja omavahel ametid jargmiselt dra
jagavad: Opetaja todtab ja suhtleb opi-
lasega, viimane omakorda arvutiga. Pika-
peale voib aga lapsel tekkida kahtlus, et
kui dpetaja muudkui seletab, mida kom-
puutriga voiks peale hakata, ise aga toda
riistapuud iildse ei puutu, kas siis kogu
selles suures jutus iildse toetera sees on?

Kolmas mudel (Bassier-Modell) erineb
kahest eelmisest selle poolest, et siin
puutuvad nii oOpilane kui ka Oopetaja
arvutiga kokku. Paraku on kaduma ldinud
otsene side opilase ja Opetaja vahel.
Selle mudeli heaks niiteks on arvuti-
vorguga Oppeklass, kus Opetaja istub
arvuti taga ja opilased téotavad igaiiks
oma kompuutriga. Vahete-vahel ilmub
opilase arvuti ekraanile teade opetajalt.
Nii ei saa opetaja aga tosiselt Opetada,
ta ei tea, millega keegi parajasti tegeleb,
milliseid raskusi lastel on, kuidas keegi
edasi jouab.

Partnerlus-mudel (Partnership-Modell)
on siintees koigist kolmest eelnenud mu-
delist. Teoreetiliselt on selline lahendus
vaadeldava kolmiku suhetele kahtlemata
optimaalseim, kuid koolitoos realiseeri-
miseks taas Opetajale koéige keerukam
ja raskem. Koolmeister tulgu iiheaegselt
toime kompuutri ja lastega ning joudku
samal ajal jdlgida, mida 6pilased arvutiga
korda saadavad. Kuid pingutused tasuvad
end #ra — nii arvab enamik kooli-
arvutite uurijaid.

Arvutiga asjaajamine pole vast nii
keeruline kui teise inimesega suhtlemine,
aga omajagu probleeme kerkib siin sellegi-
poolest. Ei informaatika ega psithholoogia
suuda kumbki iiksi neid probleeme lahen-
dada. Seepiirast areneb korvuti kompuut-
reid ja nende rakendamist uuriva arvuti-
teadusega arvutipsiihholoogia. Kooliinfor-
maatikast koneldes kaldub rohuasetus
itha enam Opetuse sisult 6&petamisele,
arvutilt arvuti ja lapse suhetele. Ise-
enesest pole aga véimsa meediumi méju
noorele generatsioonile uus probleem. . .

Telerid tulid ja jdid. Arvutid tulid
veel kiiremini ja jdid samuti. Nii nagu
aastaid tagasi koneldi televiisori-ajastust,
elust televiisoriga ja teleri kiilge aheldatud
lastest, voime tinapdeva nimetada arvuti-
ajastuks. Arenenud maade inimesed ei
suuda elu ilma arvutita naljalt enam ette
kujutada ja paljud lapsed veedavad Gues
mingimise asemel oma vaba aja arvuti
taga istudes. Nagu paljudel teistelgi aladel,
on arvuti last koites voimsam kui koik
senised meediumid.

HARIDUS 1991

Sarnasus teleri- ja arvuti-ajastu vahel

on maéargatav. Eriti vdarib tdhelepanu
tosiasi, et kumbki neist ei olnud ju moeldud
lastele, aga ometi avaldavad molemad k&i-
ge suuremat moju just lastele ja noortele.
Teleri ja arvuti peamised erinevused suhe-
tes lastega puudutavad suhtlemistasandit
ja alluvusvahekorda:
[0 teleri-lapse suhe on eranditult pas-
siivne, arvuti-lapse suhtlemist iseloo-
mustab koige paremini sona interaktiivne,
O teler allutab lapse endale (laps ei saa
sekkuda ekraanilt jilgitavate siindmuste
kdiku), arvuti on juhitav, seega ka allu-
tatav (lapsel on véimalik suunata arvuti
tegevust).

Telerid olid ja on, poleemika nende
imber on tdnaseks vaibunud. Arvutid on
ja jadvad, ka nende kohta praegu veel
teravas toonis peetavad diskussioonid va-
juvad kunagi unarusse. Aga enne peavad
nood siiski nii kummalised masinad meie,
eriti aga noorte ja laste elus endale sobiva
koha leidma.
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1989. a oli
maailmas
960 miljonit

kirjaoskamatut,
sajandivahetuseks

kasvab
nende arv

planeedil Maa

10

1 miljardini.

SILMARING JA VAATENURK

Mure kirjaoskuse pirast

VALDUR LULLA, UPUI ja EAPSi liige

ormilised poliitilised vaidlused,
kiiresti slivenev majanduskr'iis
ja voimuvéitlus lagunevas Nou-
kogude impeeriumis ei lasknudki
avalikkusele teadvustada, et URO oli
1990. aasta kuulutanud rahvusvaheliseks
kirjaoskuse levitamise aastaks.

Voitlusel kirjaoskamatusega on pikk
ajalugu, kuid alles viimastel aastakiimne-
tel on see muutunud siisteemipdraseks
lilemaailmses mo60Otmes. Peatselt pérast
Teist maailmasdda toimus 1949. a Taanis
esimene rahvusvaheline tdiskasvanute ha-
riduse konverents. Jirgnesid konverentsid
Canadas (1960) ja Iraanis (1965). IV
rahvusvahelisel tdiskasvanute hariduse
konverentsil Pariisis voéeti vastu dekla-
ratsioon o6igusest saada teadmisi, o6igu-
sest lugeda ja kirjutada. Deklaratsioonis
kinnitati, et digus saada teadmisi, kirju-
tada ja lugeda pole iiksnes majandus-
liku arengu vahend, vaid on inimese
pohidigus.

Selle pohidiguse kehtestamisega on maa-
ilmas raskusi. Kui Teherani konverentsil
25 aastat tagasi lihtsameelselt arvati,
et kirjaoskamatuse kaotamine on vaid
pedagoogilis-tehniline probleem, on tegelik
siilndmuste kdik naidanud selle nahtuse
keerukat sotsiaal-poliitilist ja majandus-
likku tausta. Hoolimata kirjaoskamatuse
kaotamiseks tehtud pingutustest, suureneb
kirjaoskamatute arv pidevalt. Kui 1980. a
algul oli maailmas 814 miljonit kirja-
oskamatut, siis 1989. aastaks oli neid
juba 960 miljonit. Aastatuhande vahe-
tusel on planeedil Maa kirjaoskamatuid
tdiskasvanuid juba iile 1 miljardi (5,
1k 74).

5.—9, martsini 1990. a toimus Jom-
tien'is (Thais) UNESCO, UNICEFi, Maa-
ilmapanga ja URO Arenguprogrammi
korraldusel rahvusvaheline konverents
«Haridus koigile». Selle konverentsi dek-
laratsioonis mérgitakse, et kolmandikul
maailma tédiskasvanutest ei ole juurde-
padsu kirjavarale ja seega jddvad neil
omandamata elu kvaliteeti parandavad
uued oskused ja vastav tehnoloogia (1,
1k 315).

Igal aastal ei l6peta iile 100 miljoni
lapse pohikooli, pohihariduseta tdiskasva-

nuid on aga lépmata palju. Koik need
inimesed on vahese kirjaoskusega, s.t
funktsionaalselt kirjaoskamatud iihis-
konnalitkmed. Funktsionaalne kirjaoska-
matus kujuneb kiiresti arenevas info-
tthiskonnas jarjest teravamaks problee-
mkKks.

Veidi statistikat
Pohiosa maailma kirjaoskamatutest elab
9 riigis: Indias — 264, Hiinas — 229,

Pakistanis — 39, Bangladeshis — 37,
Nigeerias — 27, Indoneesias — 26,
Brasiilias — 19, Egiptuses — 16, Iraanis

— 12 miljonit.
Kontinentide kirjaoskamatute protsent
on aga iisnagi erinev. Kirjaoskamatute

protsendi jirgi jagunevad kontinendid
alljargnevalt.
Kirjaoska- 1 elaniku
matuid aastane
sissetulek
dollarites
Aafrika 549, 629
Aasia 36,3% 960
Ladina-
Ameerika 17,3% 1671

(1, 1k 315—318.)

UNESCO statistikabiiroo todtaja E. A.
Fisheri 1982. a avaldatud andmed néita-
sid ilmseid seoseid majandusliku vilet-
suse ja kirjaoskamatuse vahel. Autor lii-
gitas kirjaoskamatute suure arvuga maad
kahte gruppi : A — maad, kus kirja-
oskamatuid on iile 66% ja B — maad,
kus kirjaoskamatuid on vihem kui 349%.
Juba esmane vordlus niitas, et A grupi
maades oli iive 2 korda suurem, laste sure-
mus aga 3 korda suurem ja keskmine
eluiga 22 aastat lilhem kui B grupi
maades. Kui A grupi maades omandas
alghariduse vaid 51,3% lastest, siis B
grupis 97,7%. FErinevused keskhariduse
omandamisel olid 5kordsed, kérghariduse
puhul aga 9kordsed. Uhiskondliku kom-
munikatsiooni arengutaseme erinevused
olid veelgi drastilisemad.

Need andmed konelevad selget keelt
majandusliku viletsuse ja kirjaoskamatuse
seostest (8, 1k 5—15).

Kommunikatsiooni liik A grupp B grupp

1. Postioperatsioone 1 elaniku kohta aastas 3,9 46,1

2. Ajalehti 1000 elaniku kohta 6,5 122

3. Raadioid 1000 elaniku kohta 54 289

4. Telereid 1000 elaniku kohta 9.4 145

5. Autosid 1000 elaniku kohta 8,1 1001,8
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Mis on kirjaoskus?

Kirjaoskuse moiste on kiillaltki relatiivne.
Kui 1918. aastal arvati USAs 4klassilise
kooli lopetaja kirjaoskajate hulka, siis
tinapieval avaldatakse arvamust, et 12
klassistki ei piisa pidamaks inimest kirja-
oskajaks. Noéukogude impeeriumis peeti
allkirja kirjutamist kirjaoskuse kriteeriu-
miks. 1988. aastal puudus veel maailmas
kirjaoskuse ihtne méédratlus. UNESCO
arvates on kirjaoskaja see, kes oskab
arusaamisega lugeda ja lithidalt ning
lihtsalt kirjutada oma elu igap#devastest
siindmustest (7, lk 36). Kahjuks ei too
midratlus «lithidalt ja lihtsalt» veel
selgust kirjaoskuse moistesse. Viimases
suures pedagoogika entsiiklopeedias on
funktsionaalset kkirjaoskust defineeritud
alljargnevalt: «An individual who is
functionally literate is able to engage
in all those activities in which literacy
is required for effective functionning
of his group and community and also for
enabling him to continue to use reading,
writing and calculation for his own and
the community’s development.» (Isik, kes
on funktsionaalselt kirjaoskaja, suudab
osaleda koigis neis tegevustes, kus on vaja
kirjaoskust nii tema, grupi kui ka kogu-
konna efektiivseks funktsioneerimiseks ja
see voimaldab tal samuti jdtkata luge-
mise, kirjutamise ning arvutamise kasuta-
mist nii enda kui iithiskonna arenguks)
1, 1k 3102).

Kuidas on maailmas lood funktsionaalse
kirjaoskusega? Juba 1982. aastal kirju-
tas silmapaistev rootsi pedagoogikatead-
lane Torsten Husén (9, lk 16), et seoses
opilaste automaatselt klassist klassi wvii-
misega on méirgatavalt kasvanud selliste
opilaste arv, kes olles koolis 9 aastat
oppinud ja selle lopetanud, ei oska tege-
likult algklassidegi tasemel lugeda ega kir-
jutada. T. Husén nimetab neid hariduse
heidikuteks.

1983. aastal moodustati USAs ametlik
hariduse kvaliteedi uurimise komisjon.
Komisjonilt parlamendile esitatud ette-
kandes «A Nation at Risk» konstateeriti,
et ligi 23 miljonit USA tidiskasvanud
kodanikku ei tulnud toime lihtsate luge-
mise, kirjutamise ja tekstimdistmise teks-
tidega, s.t nad olid funktsionaalselt kirja-
oskamatud. 17aastaste noorukite hulgas
oli aga 13% funktsionaalselt kirjaoska-
matuid (6, lk 51). Viimaste uuringute
alusel (Air Force Associaton) loetakse
1990. a 1pul USA funktsionaalselt kirja-
oskamatute koguarvuks 27 miljonit. Sama-
dest uuringutest selgub, et USAs tuleb
igal aastal todle votta ligi 1000 000
noort, kes ei oska digesti lugeda, kirju-
tada ega arvutada (2, 1k 56).

1983. a Inglismaal avaldatud mater-
jalidest ndhtub, et ka seal on funktsio-
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naalne kirjaoskamatus probleemiks. Noor-
te hulgas tehtud kiisitlusel tunnistas

10% vastajatest, et neil on raskusi luge-
mise ja kirjutamiséga (4, lk 41).

1987. a Prantsusmaa maaelanikkonna
hulgas korraldatud wuuring naitas, et
funktsionaalselt kirjaoskamatute osakaal
kdéigub regiooniti 30% kuni 609% tiis-
kasvanud elanikkonnast (11, lk 71).
Ka Prantsusmaa linnakehvistu kiisitlus
néditas, et 16—I18aastastest noorukitest
349% ei osanud oOigesti lugeda, kirju-
tada, arvutada, olles praktiliselt kirja-
oskamatud. Paremad polnud ka Belgia
linnakehvistu andmed (4, lk 43).

Funktsionaalse kirjaoskamatuse kujune-
nemise iitheks pohjuseks peetakse alg-
opetuse kehva korraldust. Véaga palju
opilasi langeb koolist vdlja omandamata
kohustuslikku poéhiharidust. UNESCO
1970.—1980. a uurimus alghariduses esi-
nevatest kadudest niitas, et suurim klassi-
kursuse kordajate arv, aga samuti ka
suurim algklassidest lahkujate arv on
Aafrika kontinendil portugali keelt kone-
levates riikides (10, lk 34).

Euroopas paranes sel perioodil (1970—
1980) algopetuse olukord. Klassikursuse
kordajate iildarv vidhenes 1,5 miljoni
opilase vorra. Erandiks olid suhteliselt
korge algklasside kordajate protsendiga
Belgia (19%), Portugal (16,6%) ja Prant-
susmaa (9,2%) (10, 1k 41).

Seega ei ole funktsionaalne kirjaoska-
matus kaugeltki tahtsuseta probleem. Ena-
mik arenenud té0stusriike on seda tunne-
tanud ja ka tunnistanud. Kéigis neis
maades on loodud vastavad ametkonnad
ja eraldatud vahendid, et saada jagu
funktsionaalsest kiirjaoskamatusest. Eu-
roopa Majandusithenduse riikides hinna-
takse funktsionaalselt kirjaoskamatute
tildarvu 10—15 miljonile. Kahjuks piiiiab
vaid 10% neist saada igakiilgselt kirja-
oskajaiks.

'1960. a otsiti algdpetuses kujunevate
raskuste poéhjusi opilastes endis, nende
voimetes ja voimalustes, motivatsioonis
voi iseloomus, Opiraskuste kérvaldamise
kéige edukamaks teeks peeti individuaal-
set korrektsioonit66d edutute dpilastega.

Hilisemad haridusprobleemide uurijad
on osutanud sotsiaalse keskkonna, pere-
konna kultuuritaseme ja opitulemuste
tihedatele seostele (Bourdet — Prantsus-
maa, Jencks — USA, Husén — Rootsi).

Algklassiopilaste lugemisraskuste uuri-
misel tidheldati elanikkonna kehvematest
kihtidest périt laste puudulikust moiste-
tehulgast tingitud teksti mittemdistmist.
Kiillaltki suuri erinevusi oli lugemis-
kiiruses. Nii oli Prantsusmaal algkooli
iﬁpetajate lugemiskiiruses kuni 6kordne
vahe (6, 1k 51—61).

'Koigis arenenud riikides otsitakse prae-

Funktsionaalse

kirjaoskamatuse

kujunemise

iiheks pohjuseks

peetakse
algdpetuse
kehva
korraldust.

Maérgatavalt
on kasvanud
opilaste arv,
kes on kdinud

koolis 9 aastat,
selle l6petanud,

kuid ei oska
algklasside
tasemelgi
lugeda ega
kirjutada,
viidab

Rootsi teadlane

T. Husén.



ja korrigeerida

keskastme
andmist.

gusajal
noortele

teid, et tagada eriti

edukamat hariduse
Uhelt poolt tugevdatakse kooliprogrammi-
des kohustuslikku osa, et sellega teoree-
tiliste ainete osatihtsust tdsta. Loode-
takse, et see ergutab «keskmist» opilast
hoolikamalt t66d tegema. Kiisitav on
aga sellise votte stimuleeriv méju norge-
mate voimetega Opilastele.

Teisalt pilititakse mittettiieliku kesk-
hariduse (6.—9. kl) raames tugevdada
kutseopetust. Puuduliku o6pimotivatsioo-
niga 14—16a opilastele, kes ei tule
traditsiooniliste programmidega toime ja
kellel puudub ka huvi, pakutaksegi «al-
ternatiivina» valja elukutse omandamist.

Kogu selle opiedukuse valdkonnaga
seonduvas probleemistikus valitseb aga
kontseptuaalsete kujutluste #hmasus. Ka-
sutatakse ldbisegi moisteid edasijoud-
matus, madalad o6pinditajad, koolikaod ja
vdljalangus. Edasisel probleemi lahenda-
misel oleks vaja iihtlustada méistete sisu-
line kasutamine (6, 1k 53).

Missugune on meie olukord?

Ka Eestis, nagu paljudes teisteski maades,
puuduvad tdpsemad andmed funktsionaal-
se kirjaoskamatuse kohta. Méningad kaud-
sed andmed lasevad aga arvata, et
meilgi pole asjalood kaugeltki korras.
Viahemalt paar aastat on meie aja-
kirjanduses méirgitud kutsekoolidesse &p-
pimaasujate puudulikke teadmisi ema-
keeles ja matemaatikas. Korduvalt on
korgkoolid kurtnud iiliopilaskandidaatide
kehva kirjaliku viljendusoskuse ning
kesiste matemaatikateadmiste iile. Kui
palju kordi on viimastel aastatel nii kirja-
sonas kui ka suulistes esinemistes kaevel-
dud ja vaieldud meie hariduse kvaliteedi
iile. Tegelikult pole ju meil iihtegi konk-
reetset uurimusty mille alusel voiksime
hariduse kvaliteedi kohta midagi tipsemat
itelda. Sagedasti seostatakse meil hari-
duse kvaliteeti selliste moistetega nagu:
voistlus, konkurents, individualism ja eli-
tarism. Olles vabanemas néukogude kooli-
slisteemis valitsenud tasaliilitamispiiiie-
test, otsime lahendust alternatiivharidu-
ses. Kas sellised <kvaliteediotsingud»
toovad ka opiraskustega opilastele tulu,
on kiisitav.

Koigile on selge, et olemasolevad prog-
rammid ei vasta Opilaste ootustele ega
ka uue, kujuneva Eesti noudmistele.
Uute teede rajamisel on eelnevalt vaja sel-
geks teha olemasolev tasand ja senised
vajakajadmised. Muidu véime jille ummi-
kusse sattuda.

Eesti laste lugemis- ja kirjutamis-
puudeid on iisnagi poéhjalikult uurinud
Tartu Ulikooli eripedagoogika kateedri
diplomandid. Nende uurimistoode alusel
voime oelda, et kirjutamispuuete kuju-
nemisel etendab olulist osa algklassi-
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opetajate oppe-metoodiline tase. Niiteks
selgus Ingrid Veskivilja 1988. a kirju-
tatud diplomitdést, et vordse suurusega
algklassides oli halvemas klassis 3 korda
rohkem puudulikke ja 4 korda vihem
eeskujulikke t6id kui parimas klassis,
Kirjutamispuuete kujunemise iiks péhjusi
on oOpilaste puudulik h#dlikuanaliiiisi os-
kus. Diplomand T. Kaarna t66 (1990. a)
nditas, et ka 4. klassides on &pilasi,
kes ei tunne kaashdilikuid ja selletdottu
ei ole suutelised vastavaid oGigekirjareeg-
leid jargima. Mitu diplomit66d on niida-
nud puudujddke algklassiopilaste sona-
varas (Signe Riipus 1989, Siiri
1990).

Need uurimused konelevad sellest, et
nidhtavasti on meil vaja arukalt libi
vaadata ja korrigeerida emakeele algépe-
tuse metoodikat.

Lugemis- ja kirjutamispuuete teket ai-
taks ennetada ka Jyviskyld ja Rostocki
teadlaste viljatootatud metoodika muusi-
kalise kuulmise, riitmitaju, ruumilise ku-
jutluse ja k#elihaste peenmotoorikas esi-
nevate puuete korrigeerimiseks.

Parve

Mida teha?

Uutmise kidigus kipume ikka otsima lahen-
dusi, mis noéuaksid suuri tdiendavaid
ressursse. Viiskiitmmend aastat ekstensiiv-
set majandamist ja ideoloogilist aju-
loputust on vajutanud ka uutmisele mot-
tetu ekstensiivarengu pitseri. Enne kui
midagi muuta, on vaja olemasolev
tasand kindlaks teha. Tuleks lihtsate teks-
tide abil uurida 9. klasside lopetajate
kirjaoskuse taset nii matestatud lugemises,
kirjutamises kui ka arvutamises. Neid
teste on voéimalik teha auditoorselt, nende
korraldamine oleks joukohane iilidpilaste-
legi. Statistiliselt representatiivse kontin-
gendi tulemuste analiiiisi alusel voiks
teha juba moningaid jéreldusi meie hari-
duse kvaliteedi kohta. Nende jiarelduste
alusel oleks voimalik ette votta ka vaja-
likke muudatusi.

Funktsionaalse kirjaoskamatuse teket
aitaksid véltida meedikud. Tingimata tu-
leks perearstide ettevalmistamisel anda
neile esmased teadmised puuetega imi-
kute ja maimikute rehabilitatsioonipeda-
googikast ja -psithholoogiast. Nii oleksid
perearstid suutelised puuetega laste vane-
matele andma asjalikku kasvatusnou.
See vilistaks esmase puude alusel sekun-
daarse puude kujunemise. Sagedasti on
sekundaarsed puuded aga lapse edasises
arengus normaalse sotsialiseerumise pohi-
takistajateks. Tingimata tuleks pdéhjali-
kult 1dbi vaadata emakeele algdpetuse me-
toodika, eriti aabitsaperiood ja II klassi
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1

Keeledidaktika vaidrib tdhelepanu!

REET SELG, PTUI keeledidaktika sektori juhataja, pedagoogikakandidaat

ii me motleme toepoolest ja

tahame selles teidki veenda.

Niitid juba kindlalt, sest oleme

sektoris oma mesilaset66d teinud
paris kaua ega ole endast sealjuures suurt
miarku andnud, vilja arvatud moéned
korrad (1, lk 387—40; 2, 1lk 37—39).
Tési, on ilmunud ka moned kogumikud
(4; 5), kus iiht-teist leida, kuid koolile ja
opetajale oleme ikkagi volgu. Ometi oleme
just koolide uksi kulutanud, 6pilasi vaadel-
nud, «moodtnud ja kaalunud», Opetajate
nirve soonud ega ole lapsevanemaid ja
kooliarste/-6desidki rahule jatnud. Ikka
koik sellesama keeledidaktika parast. Mis
imelik asi see siis ikkagi on? Jélle moni
moesona, mille taga on uuesti iiles korjatud
vana, voi hoopiski tithi sonakélks, mille
taha oma tegematajdtmist peita? Tegeli-
kult ei tohiks ma niisugust moéttesuunda
iildse arendada, sest voiksin nii solvata
oma viasimatuid kolleege, kes end sellele
toole kogu hingega pithendanud.
Seepidrast — mis on keeledidaktika?
Katsume oma tolgendust sénastada: see
on motteviis, mis piiiiab haarata koolis
opetatavaid keeli kui tervikut nende koos-
mojus opilasele. Seega ei vaatle me keelte-
opet mitte iliksikainete ega kooliastmete
kaupa, rédkimata kitsalt metoodilisest
lahenemisest, vaid seame téhelepanu
keskmesse 6 pilase keelelise aren-
gu ildse koigi tema poolt 6pitavate
keelte kontekstis, piiritledes seda aga
iildhariduskooli 1.—12, klassiga. Et lapsed
opivad sel perioodil tavaliselt kolme keelt
(emakeelt, 1. ja 2. voorkeelt), siis jadlgimegi
opilase keelelist arengut kui liikumist
nende kolme méjuviljas, kuigi keeliti eri-
nevates kombinatsioonides (eesti — vene
— inglise, eesti — vene — saksa, eesti —
saksa — vene jne).

Miks me seesuguse vaatenurga valisime,
kuidas antud probleemistikuni joudsime,
sellest on pohimotteliselt juttu olnud juba
varem (1, 1k 38). Tahaksime siiski lisada,
et nuringu k#digus on meie jaoks itha enam
tédhtsustunud psithholoogia kui tugiteadus
ja keeltest esile tdusnud emakeel. Samuti
tuleb markida, et paljud esialgsed hiipo-
teesid ja Ildhenemisaspektid on kohati
téiesti pea peale poordunud, uurimuslikud
rohuasetused paigast nihkunud ja iimber
asetunud.

Uuringu algul (1985. a) olid ametlikult -

veel dgedasti pidevakorral kakskeelsus ja
sellega iithenduses vene keele voimalikult
varajane sissetoomine — kindlasti 1.
klassi, veel parem — lasteaeda! Meid aga
huvitas selles kontekstis emakeele kiekiik:
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kuidas mojub kohe kooli alguses teise keele
sissetoomine lapse emakeele arengule?
Millises eas oleks teise keele oOppimise
algus optimaalne nii emakeele kui ka esi-
mese voOOrkeele jaoks, keelelise arengu
suhtes tervikuna? Liiati seisis meie ees
aksioomina toédemus.

sailitada eesti keel

kui viikerahvuse emakeel, sest see tihen-
dab rahvuse s#ilimist. Kust otsida ar-
gumenteeritud vastuseid ja sobivaid lahen-
dusi, kui teoreetiline kirjandus pakub viga
erinevaid ja lausa vastandlikke soovitusi?
Eks ikka koigepealt meie oma tegelikku-
sest, oma laste juurest, teisisonu — koolist,
keeletundidest, laste vaatlemisest, nende
opitulemuslikkuse mootmisest, arengu jal-
gimisest. Moistsime, et see on vastutus-
rikas, sealjuures vaeva- ja aeganoudev
ning viaga tdpne ja aus t06, mida tuleb
teha, Wii me Tallinna kolme kooli uksele
koputasimegi. Siinkohal olgu 6eldud tdnu-
sonad nii nende koolide juhtkondadele
kui ka asjaosalistele opetajatele, kuigi
peame praegu veel oigeks adressaate mitte
nimetada, sest uuringud alles kestavad.
Tundke end dra, kallid kolleegid, ja olge
téanatud! Kiillap heas mottes avalikusta-
mise tund veel tuleb. Lisame, et meie
kolme kooliga on liitunud veel neljaski
Tallinna kool, ja selle eest meie eriline
tanu!

Kiime koolide vahet juba kuuendat aas-
tat. Meie kunagised 6aastased on juba
5, ja Taastased 6. klassis (on seega lopeta-
nud algastme), aasta hiljem liitunud 6aas-
tased 4. klassis (lopetavad 1991. a keva-
del) ja viimased 6aastased alles 2. klassis.
Oleme kogunud tohutu hulga andme-
materjali, mida aitab meil ldbi tootada
arvuti. K#esoleva aasta kevadel saame
kokku algastme l6petanud viie klassi and-
med ja lopetame uuringu selle etapi
kollektiivse monograafiaga «Keelelise
arengu teooria keelte koosmoju aspektist
(kooliopetuse algaste)».

Oma kirjutises tutvustame uuringu kii-
ku ja selle osalisi iildiselt, et eelnevalt
juhtida lugejate tdhelepanu jargnevatele
iksiktutvustustele keeliti lootuses, et
«Haridus» selleks ka edaspidi triikiruumi
leiab.

Nagu eespool mirgitud, on uuringu
keskmesse tousnud emakeel. Seda mitmel
pohjusel. Vanemteadur Ene Sepp on kind-
laks teinud huvitavaid tendentse ja joud-
nud kaalukatele jareldustele. Nii nai-
teks ei tule iildhariduskoolis keeltedppe
optimaalset korralduslikku lahendust na-
ha selles, et esimese vodrkeele algusaega
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on méédrav
opetaja.

nikutada voimalikult allapoole, vaid anda
lastele koigepealt
hea emakeeleoskus.
Mida viimane tdhendab, milliste vahendi-
tega seda oskust moodeti, milliseid ise-
#rasusi eri opilasrithmade puhul tdheldati,
mis iseloomustab keeleedukaid, millised
on Opiraskused, seda ja palju muud pa-
kub nimetatud uuring. Ene Sepa t66 on
labildige algkoolilaste arengust emakeeles.
Seetottu peaksid saadud tulemused huvi
pakkuma mitte ainult algklassiopetajatele,
vaid eelkoige ja eriti just keskastme
emakeeledpetajatele. Selleteemalisi uurin-
guid ju eriti pole. Emakeeledpetajast
spetsialist peaks vajama teavet nende koh-
ta, keda ta keskastmes Opetama hakkab,
keda algkooliopetaja talle iile annab.
See teadmine olekski nurgakivi keele-
didaktilisele motteviisile.

Ulaltooduga seondub lahutamatult
esimese voorkeele
(antud juhul vene keel) ‘6petamise prob-
leemistik. Pohilisele argumendile varajase
opialguse vastu juba osutasime. Onneks
on 3. klassist alustamine praeguses Ooppe-
plaanis juba fikseeritud ja toimib. Selle
saavutamiseks koondusid iildsuse tahe,
uurijate tugi ja toonase koolivalitsuse tegu.
Kui esialgu olid PTUI teaduritel vordlus-
andmeteks peamiselt 6- ja Taastaste opi-
tulemused (nii emakeeles kui ka vene
keeles), siis niiiidseks on kogutud vaa-
deldava valdkonna kohta juba — voib
lilaldamata Oelda! — terve andmepank.
Tegemist on siingi moéistetavalt iihtede ja
samade Opilaste vaatlus- ja mo66tmis-
tulemustega ldbi algastme. Oma toost ja
gelle tulemustest kirjutavad nooremtea-
durid Riina Turi ja Elina Volmer ise.
Ainet neil jatkub. Hoolika ja igakiilgse
analiiiisiga on nad kindlaks teinud eesti
algklassilaste peamised oOpiraskused vene
keele oppimisel, uurinud omandamisprot-
sessi suuremaid ja vidiksemaid valusid ning
vaeva, korvutanud klasside taset, dppijate
individuaalseid saavutusi jpm.

Kisitlemist on leidnud ka
teise voorkeele
(antud juhul siis saksa ja inglise keele)
opingud, selle isedirasused ja tase alg-
klassides (Urve Li#nemets ja allakirju-
tanu). Sedagi on vidhe uuritud, sest nime-
tatud keelte 6pialgus oli seni keskastmes.
Liiati on antud juhul tegemist avarama
vaatenurgaga: teine voorkeel mitte kui
nihtus omaette, vaid kui keel teiste keelte
kontekstis Opilaste teadvuses. Uuringust
niahtub, et opitulemuslikkus teises voor-
keeles on «siinkroonis» esimese vodrkeele
joudlusega ning sdltuvuses emakeele-
oskuse tasemest. Korrelatsioonianaliiiis on
seda aasta-aastalt kinnitanud.

Opilase keelelist arengut méjutava
teiste tegurite hulgas tousis ilmekalt esile
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opetaja-faktor. Ullatav see ei ole, sest
esimest voorkeelt opetab algklassides ta-

valiselt klassijuhataja ise, teise vo6r-
keelega koos tuleb aga ainedpetaja-spet-
sialist, tdiesti uus Opetaja. Tema isiku-
omadused, karakter, aine- ja metoodika-
tundmine, néudlikkus jms méingivad &pi-
tulemuslikkuse, suhete ja suhtlemise kuju-
nemisel suuresti kaasa. Opetaja rolli oleme
seni suutnud uurida kahjuks kaude, vaat-
luste ja kiisitluste alusel. Vaja oleks aga
siistemaatilist kaasuuringut.

Mis puudutab vaadeldavat dpilaste koos-
seisu, siis eeldustelt on saksa ja inglise
keele puhul tegemist nn erinevate vali-
mitega. Seegi pole illatus, vaid on meie
ithiskonnas toimuvate protsesside peegel-

:dus. On ju inglise keel meil olnud ja on

praegu eriti eelisseisundis oma suurema
populaarsuse ja seega korgema &pimoti-
vatsiooni poolest. Nii on tekkinud inglise
keelt oppida soovijate jaoks tihedam sdel,
millele jadvad paremini ettevalmistatud,
aktiivsed, julge esinemise ja sonakasutu-
sega, tugevama ldabilodgivoimega kandi-
daadid, lithidalt — paremate naitajate ja
eeldustega lapsed. Saksakeellastele on
konkurents sageli puudunud, seda vaisid
oppida iilejadnud, kui nad just prantsuse
keelt ei valinud. Niisugune olukord on
kestnud juba aastakiimneid ja mé#rkama-
tult on toimunud eristumisprotsess, mille
alusel voib meie ithiskonnaliikmete «kva-
liteedi» iile otsustada 6pitud voodrkeele
jargi. Voimalik, et Saksamaa iihinemine
neid tendentse moéneti muudab, kuid prak-
tikas on tdheldatav probleem olemas.

Siit jouame meie uuringu
psiihholoogia-osa
juurde. Kui esialgu suunati psithholoogi
energia kakskeelsuse probleemistikule, siis
koolivaatluste ja -katsete andmestiku
kuhjumine koondas vastava tihelepanu
itha enam ja enam Opilasisiksusele, eel-
koige uuringu terviklikkuse-taotlusest
tulenevale: analiiiisida Opilaste keelelise
arengu niitajate ning individuaal-psiihho-
loogiliste karakteristikute wvahelisi seo-
seid. Sel otstarbel on vanemteadur Anne
Tiko «iilles soojendanud» meil téiesti
olemasoleva, kuid seni keelatud kirjandu-
sena erifondis seisnud moo6tmisvara,
nimelt A. Torgi testid/ankeedid, mida ta
on kasutanud oma monograafia <«Eesti
laste intelligents» (3) alusmaterjalina. Li-
saks nimetatule on Anne Tiko kasutanud
ka- teisi teste, korraldanud ankeete laste-
vanematele jms. Oma t66 tulemustest
kirjutab tdpsemalt uurija ise.

Kui niiiid kiisida: mida annab see koik
koolile, dpetajale, dpilasele?

Opilasele

on see (tdnu koolikorralduslikele meet-
metele) natuke juba andnud:

[0 opilane saab kaks aastat hiirimatult
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tegelda emakeelega (6ppida korralikult
lugema, harjutada kirjutamist, arendada
oma viljendusoskust);

[0 esimese voorkeele Oppimise protsess
on talle tehtud vahem aega- ja vaeva-
noudvaks (varem tuli 6ppida ainult kuul-
mise jargi; see tekitas teatud hirmu- ja
abitustunde, sest ei suudetud koike meelde
jatta ja abi polnud kuskilt otsida);
ka on kursus tervikuna vahem vilja
venitatud, seega ajaliselt lithem ja tundide
arvult tihedam, opitulemused aga piisi-
kindlamad.

Opetajale?

Meie uuringuga seotud opetajatele esialgu
lisakoormuse ja palju sekeldamist, hiljem
objektiivset ja mitmetahulist tagasisidet
oma opilaste keeledpingute tulemuslikkuse
kohta, vahest ka avarama vaatenurga
keeltedoppe mbistmiseks/korraldamiseks.
Kaugemas perspektiivis ndeme keeledidak-
tilise motteviisiga Opetajate ringi laiene-
mist sedavord, et sellesse kuulub nii
algklassi-, emakeele- kui ka voorkeele-
dpetajaid. Jultunult peame vajalikuks vas-
tava kursuse liilitamist isegi kdrgkoolide
ja tdienduséppe programmidesse.

Ja koolile?

Kui me suudame midagi anda opilasele
ja 6petajale, siis oleme ju midagi pakkunud
koolilegi.

Kirjandus

1. Selg R. Keeledidaktika probleeme ja
perspektiive. — Noéukogude Kool, 1986,
nr 8, lk 37—40.

2. Sepp E. 1. klassi opilaste verbaalseist
voimeist. — Noukogude Kool, 1989, nr 2,
1k 37—39.

3. Tork J. Eesti laste intelligents. Tartu,
1940, 400 lk.

4. BoIpOCH JHHTBOAMJAKTHKH. TaliluHH
1990, 151 c.

5. IIpo6ysieMBbl JTHHIBOAUAAKTHKH. TaNIHHH
1988, 175 c.

5. lk.

Et tosta jatkuva tdienduskoolituse taset
vastavalt koolijuhtide soovidele, on moo-
dustatud EHA koolijuhtide néukogu, kel-
lega iihiselt tehti ettepanekud, milline
voiks olla kursuste sisu ja vorm vastavalt
koolijuhtide liigile (keskkoolide direktorid,
keskkoolide direktorite asetditjad jne).
Tahame jouda selleni, et igal kursusel
on oma vedaja e juhataja kursuslaste
seast, kes koos t66grupiga koostab prog-
rammi, valib lektorid ja viib selle siis
EHA kaasabil ellu.

EHA juures saab jatkuvat koolitust
1990/91. 6a ca 400 koolijuhti (vabariigis
on 600 kooli).

Niitid olen tutvustanud taienduskooli-
tuse siisteemi naabritel ja meil. Aeg on
kiips, et otsustada, millise tee meie valime.
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Tahtis on, et see rahuldaks meid sisu-
liselt, vormiliselt, ajaliselt ja majandus-
likult. " Tdiendavalt viime labi piiratud
vialiskoolitust Rootsis ja Soomes vastavalt
meie pohjanaabrite véimalustele.

Kirjandus

1. Kojoko Kouluhallitus, 1989, Helsinki.
2. Taienduskoolituse korraldamisest Eesti
Vabariigi korgkoolides 1990. Péhim&érus.

emakeele oOpetamine. Senisest suuremat
tdhelepanu voiks poorata ka motestatud
lugemisoskuse kujundamisele.

5.—9. mértsini 1990. a Jomtien’is
(Thais) toimunud iilemaailmsel konverent-
sil «Haridus koéigile» margiti, et funkt-
sionaalne kirjaoskamatus on jirjest suure-
maks probleemiks kogu maailmas. Meie
ei ole Eestis seda probleemi siiani veel
endale teadvustanud. Aeg on aga kiips,
et vélja selgitada meie pohihariduse kvali-
teet, meie tegelik kirjaoskuse tase. Alles
siis, kui meil on probleemist selge iile-
vaade, kui meil on selged ka puudus-
test iilesaamise teed, alles siis on motte-
kas suurendada rahvuslikke haridus-
kulutusi.

Kirjandus

1. Kohler W. Weltkonferenze «Bildung
fiir alles. — Vergleichende P#dagogik,
1990, Ne 3, S. 314—318.

2. Notizen aus aller Welt zur Alpha-
betisierung. — Vergleichende Pidagogik.
— 1990, Ne 1.

3. The International Encyclopedia of
Education Pergamon Press. 1985, Vol 5..

4. Bpanpg O. PyaxuuoHaNbHAA He-
rpaMOTHOCTh B IIPOMBIIIIEHHO Pa3BHTBIX
crpaHax. — IlepcrmekTuBsl: Bompochkl 06-
pasosanus, 1988, Ne 2, crp 37—50.

5. o as M. IporpamMMsel GyHKIHOHAN-
HOIl rpaMoTHOCTH B crpaHax KapuGckoro
6acceiina. — IlepcrmexTuBrl: Bompocsr 06-
pasosarus, 1987, Ne 3 crp 74—84.

6. Kanneun [. IUlxonbHaa Heycnepae-
mocTs ¢bakTOp HerpamorHocru. — Ilepc-
nexkTuBBI: Bompocsl o6paszoBaHusd, 1988,
Ne 2, ctp 51—61.

7. MyTta6a JI. M. 3am0usa: COpOK JeT
60op0BI ¢ HErpaMOTHOCTEXO. — IlepcmexTH-
Bol: Bompocer ofpasosammsa, 1989, Ne 3,
crp 35—51.

8. ®urep E. A. CouuanrbHO-2KOHOMH-
YecKHe aCHeKThl HerpamoTHoctu. — Ilepc-
mexkTuBBI: Bompocsr o6pasoBauud, 1983,
Ne 4, ctp 5—15.

9. Xiwocen T. CoBpeMeHHEIe TeHJEHIUH
passuTusl obpasoBaHua. — IlepcrexTHBEHI:
Bonpocer ofpasoBanus, 1983, Ne 1, crp
5—20.

10. IIIxkoJbHEIE IIOTEPH B CHCTEME HaYaJlb-
Horo obpasosanmust B 1970—1980 rr. —
IlepcmexTuBbl: Bompocsl 00pasoBaHuS,
1985, Ne 3, ctp 31—54.

11. llloccon JK.-®. IIpodeccnoHanbHAR
OJTOTOBKA MOJIOJEXH B CEJILCKHX palio-
Hax Ppanmuu. — IlepcmexruBbl: Bonpocsr
obpasosanus, 1988, Ne 2, ¢ 70—8l.
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TEISTE MAADE HARIDUSELUST

Kutse- ja tidiskasvanute haridus

Hollandis

ANTS KOVERJALG, NSVL PA akadeemik .

ovembri keskel oli mul Hollandis
kiimne p#eva jooksul voimalik
tutvuda sealse hariduskorraldu-
sega eri tasandeil, kiilastada
paljusid 6ppeasutusi ning vestelda hari-
dusega otseselt seotud inimestega.

Paljust Hollandi majandus- ja haridus-
korralduses on meil kasulik eeskuju votta,
vaatamata sellele, et meie vabariigi rahva-
arv on nende omast kiimme korda viik-
sem, nende tooviljakus (eriti polluma-
janduses) korgem ning ka rahva ildine
kultuuri- ja elatustase iiletab meie oma.
Kui me tahame L&adne-Euroopa taseme
saavutada, peame eeskitt selgusele joud-
ma, mis seal tegelikult toimub ning
mida tuleks oppida.

Hollandis on rahva iild- ja kutsehariduse
taseme tdstmisele ning to6tajate tdiendus-
ja lmberdppele juba sajandi algusest
alates suurt tihelepanu osutatud. Neil
oli selge, et rahvamajanduse pidev edasi-
arendamine on voimalik iiksnes tootajate
iildhariduslike ja kutsealaste teadmiste
siistemaatilise tdiendamise kaudu, inimeste
kohandamisel kiiresti muutuvate sotsiaal-
sete ja majanduslike tingimustega.

Hollandis kestab elementaardpetus (alg-
opetus) 6 aastat, s.o 6.—12. eluaastani.
Sellele jirgneb kaheaastane orienteerumis-
staadium, mil opilased kas oma endise
voi korgema astme kooli juures piiiiavad
selgusele jouda, milline edasioppimise moo-
dus on koige sobivam. Sel perioodil
toimub n.6 iildine kutse-eelne ettevalmis-
tus, kus oOpilased saavad elementaarsed
toooskused kaasaegsete pohiliste tooriis-
tade kéasitsemiseks ning jatkavad oma
tildhariduslike teadmiste tdiendamist. Olu-
list tdhelepanu osutatakse ka vdorkeelte
oppimisele.

Pirast selle astme ldbimist on o6pilasel
voimalik valida nelja edasiGppimise tee
vahel: 1) kutsedppe algaste (kestusega 2
aastat), mille jdrel valitakse kas edasi-
oppimine kutseoppe keskastmes voi t66le
_siirdumine; 2) iildhariduskeskkooli esimene
aste (kestusega 2 aastat), millele jargneb
kutsedpe kutsekeskkooli keskastmes, meie
mdbistes tehnikumis; 3) iildhariduskesk-
kooli teine aste (kestusega 3 aastat),
millele jirgneb korgema astme kutsekool,
nn tehnikakdrgkool; 4) teaduseelne ette-
valmistus iildhariduskeskkooli kolmandas
astmes (glimnaasiumis), kus oppeaeg on 4
aastat; sellele jdrgneb tavaliselt edasi-
oppimine iilikoolis.

Praegu on Hollandi haridussiisteemis
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piititud likvideerida endised nn tupik-
koolid ja luua paindlik {ileminekuvéimalus
ihest koolitiilibist teise, kusjuures liinki
teadmistes aitavad likvideerida mitme-
sugused tdienduséppe vormid.

Esimese astme kutsedppe jdrel voib
nooruk juba l6aastaselt t66le asuda, soovi
korral voib aga jatkata Gpinguid 3—4-
aastases kutsedppe keskastmes. Kutse-
oppe korgemas astmes kestab oOppe-
aeg 2,5—3,5 aastat. Ka kutsealaseks
tdiendus- ja {imberéppeks on Hollandis
loodud vaga soodsad voéimalused. Neil
peatun lahemalt hiljem.

Hollandis on praegu populaarsed mitme-
sugused kutsedppe vormid. Kui varase-
matel aegadel pilitidsid vanemad oma lapsi
panna Oppima n.0 puhtaid elukutseid,
siis vastavalt praegusele majandusolukor-
rale Hollandis ning teaduse ja tehnika
saavutuste laialdasele juurutamisele rah-
vamajanduses, on nende suhtumine t606lis-
kutsetesse oluliselt muutunud. On ju
praegu moodsat tehnikat juhtiva té6taja
funktsioonid hoopis midagi muud kui
niiteks endisaegsete pingitéoliste omad.

Toésine probleem Lédne-Euroopas, seal-
hulgas ka Hollandis, on praegu to66-
puudus. Selle suurus on keskmiselt 6%,
moénes rajoonis aga isegi kuni 12%;
pidevalt kasvab t66puudus madala kvalifi-
katsiooniga inimeste seas ning todtajate
puudus korgtehnoloogia kisitsemist néud-
vais ameteis. Erilist muret tuntakse varem
sissetoodud odava t66jou (tiirklased, ma-
rokolased, indoneeslased, portugaallased)
pédrast, kelle haridus- ja kultuuritase on
madal ning kes ei ole voimelised omandama
korgtehnoloogia ekspluateerimiseks vaja-
likke teadmisi ja oskusi. Ka on Hollandis
tekkinud humanitaaralade spetsialistide
iileproduktsioon. Viimastel on oma eri-
alal raske to6kohti leida ning nad pea-
vad leivateenimiseks sageli kas mdne nou-
tavama eriala omandama voi siis toota
jaddma.

Ulaltdhendatud asjaolud on oluliselt
suurendanud kutsekoolide populaarsust nii
lastevanemate kui ka noorte hulgas. See-
tottu seob péarast nn orienteerumis-
staadiumi ligi 80% noortest oma tuleviku
mingi kindla elukutse omandamisega. Ja
kutsekoolidesse ei ldhe iiksnes ndérgemad
opilased, vaid arvestatakse tdsiselt oma
voimeid ja rahvamajanduse vajadusi.

Kutsedppeks vajalikud iildhariduslikud
oppeained (matemaatika, fiiiisika, keemia
jt) on kindla erialase suunitlusega. Naiteks
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tulevased treialid ei opi kutsekoolis
filiisikat selliselt nagu ildhariduskesk-
koolis, vaid neile opetatakse n.6 fiiiisikat
metallistidele, kus fiiiisikateemad on in-
tegreeritud erialal 6petatavate teemadega.
Ka see tostab opilaste huvi nii eriala
kui ka iildainete 6ppimise vastu.

Mul avanes véimalus Poéhja-Hollandis
asuvas Alkmaari linnas tutvuda regiooni
kutsedppe keskusega ning kolme erineva
astme kutsekooli t66ga. Alates kiesolevast
oppeaastast on Hollandis asutud oluliselt
detsentraliseerima kutsekoolide téokorral-
dust. Piiiitakse luua optimaalsed vahe-
korrad regioonis asuvate erinevate kutse-
koolide vahel. Seni polnud regiooni kutse-
koolide vahel olulist koostéod ei opilaste
valikul ega ka metoodilises tods. Vastne
Alkmaari kutseéppe keskus loodi endise
keskastme kutsekooli baasil ja see ithendab
praegu regiooni seitset kutsekooli, milles
opib kokku. 11 000 opilast. Selliseid kutse-
oppe keskusi on praegu Hollandi 28
regioonis.

Viga suurt t6od tehakse praegu re-
giooni toostusele ja pollumajandusele vaja-
liku kaadri ettevalmistuse planeerimisel,
et ei tekiks liigset toopuudust ning koik
tootmises vajalikud erialad oleksid kaetud.
Selleks todtavad igal pool regionaalsed
toojouvajadusi selgitavad organisatsioonid
ning paikkonna haridust koordineerivad
asutused. Nende omavahelise koostdo alu-
sel on suudetud luua enam-vihem rahuldav
rahvamajandusele vajaliku kaadri ette-
valmistuse siisteem.

Alkmaari kutsekoolides paistis silma
opilaste tosine suhtumine Ooppimise, vaga
hea moodsa Oppe- ja tootmistehnikaga
varustatus, 0ppe- ja olmeruumide puhtus
ning opilaste korrektne riietus. Niiteks
keskastme tehnikakutsekoolis, kus opetati
metallide t66tlemist, arhitektuuri ja ehitus-
erialasid, t6otasid opilased tundides perso-
naalarvutitega, nende kédsutada oli hulga-
liselt moodsaid paljundusseadmeid. Uks
paljundusaparaat asus koridoris kaigile
opilastele kasutamiseks. See olevat t66-
tanud juba mitu aastat ning keegi selle
Iohkumise vastu huvi ei tundvat.

Ma jilgisin tdie pdnevusega iihe tule-
vase treiali 6ppet66d. Ta koostas elektron-
arvutil kiillalt keerulise tehnilise joonise
jargi mikroprotsessoriga juhitava treipingi
tarvis vajaliku programmi ning hiljem
valmistas treipingil noutava detaili. Vaga
huvitav oli ka ehitusprojektidele optimaal-

sete lahenduste leidmine personaalarvuti:

abil.

Uks keskastme kutsekeskkool valmistas
regiooni raviasutusele ette meditsiini-
tootajaid (6ed, hooldusded, hambatehni-
kud, laborandid). Hammastasid hamba-
tehnikute praktikaruumid. Need olid va-
rustatud kaasaja viimase sona jargi, sisus-
tatud hambaraviseadmete, mitmesuguste
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individuaalseks oppet6oks vajalike trena-
zooride, videotehnika ning programm- ja
probleemd6ppe vahenditega. Ka sealsetes
opperuumides olid olulisel kohal personaal-
arvutid.

Mind pani imestama, et Hollandis ei
ole kindlaid poiste ja tiidrukute elu-
kutseid. Metallide t6otlemist 6pivad néi-
teks ka paljud tiitarlapsed, poisid aga
tunnevad suurt huvi hambatehniku elu-
kutse vastu.

Viga suurt tdhelepanu osutatakse Hol-
landis ka tdiskasvanute haridusele. Eriti
populaarsed on seal praegu nn rahva-
korgkoolid, tdiskasvanute oppekeskused ja
pansionaat-rahvakoérgkoolid.

Esimene nn rahvakérgkool (Volkshoch-
schule) loodi Amsterdamis juba 1913.
aastal. Praegu on mitut tiilipi selliseid
koole iile 120 ja nende todst votab igal
aastal osa ile 150000 inimese. Igas
suuremas linnas on oma rahvakorgkool.
Alguses seisnes nende koolide t66 6htustes
kursustes, kus anti peamiselt iildharidus-
teadmisi. Praegu on rahvakorgkoolides
pakutavate teadmiste ja oskuste valdkond
vdga lai: kasitletakse sotsiaal- ja majan-
dusté6ga seotud psiihholoogilisi kiisimusi,
téotute, pollumajanduse, kodumajapida-
mise jt probleeme. Sellistes koolides toimub
oppet66 peamiselt ohtuti, sarnaselt meie
rahvaiilikoolide t6oga.

Peatuksin lahemalt kahel Hollandis
laialt levinud ja minu arvates eeskuju
votmist viddrival tdiendus- ja {imber-
oppe vormil. Viga sisutihedat ja wvaja-
likku t66d tehakse nn tidiskasvanute 6ppe-
keskustes (Centrum wvoor Vahopleiding).
Neid on praegu Hollandis 29 ning nende
tegevust finantseerib riik 709, ulatuses,
309% jadb regioonide halduskeskuste ja
ettevotete kanda. Taiskasvanute oOppe-
keskused kujutavad endast niiiidisaegse
moodsa tehnika ja Gppevahenditega (seal-
hulgas video-, paljundus- ja arvutus-
tehnikaga) sisustatud ©ppekorpusi ja
-poliigoone, kus tidiskasvanud saavad koge-
nud oOpetajate (dotsentide) ja vilunud

meistrite juhendamisel oma erialaseid
teadmisi tédiendada - v6i moéne rahva-
majanduses momendil vajaliku eriala

omandada. Igal aastal 6pib neis keskustes
ile saja tuhande to6taja.

Alkmaaris tutvusin ka tdiskasvanute
oppekeskuse tooga ja vestlesin pikemalt
selle direktori hdrra G. W. van Weelega.
Selles keskuses opetatakse nii meestele kui
ka naistele tehnilisi erialasid: remondi-
lukksepp, treial-fressija, keevitaja, instal-
latsioonitehnik, soojus- ja sanitaartehnik,
elektrik, elektroonik, puidutehnoloog, laia
profiiliga ehitaja, maaler. Oppekeskus oli
varustatud ainult viimasel ajal vilja-
lastud tehnikaga, sealhulgas moodsate
programmjuhtimisega frees- ja treipinki-
dega. Selliste ehituserialade, nagu miiiir-

-3

Taiskasvanute
oppekeskusi
on 29,

nende tegevust
finantseerib
riik

70% ulatuses.

Populaarsed on
rahvakargkoolid,
tdiskasvanute
oppekeskused

ja pansionaat-
rahvakérgkoolid.

Koikjal on
regionaalsed
té6jouvajadusi
selgitavad
organisatsioonid
ning paikkonna
haridust
koordineerivad
asutused.

Kutsedppe
keskused,

mis ithendavad
kutsekoole,

on Hollandi
28 regioonis.
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Oppekeskuse
opetajate

ja meistrite
téotasu

on suurem,

toopédev liihem

ja puhkus
pikem kui
eftevéottes.

Pansionaat-

rahvakorgkoolis

elavad ja
tootavad
kursuslased
iihise perena
koos.

Neid
oppeasutusi
on 31.

18

sepp, krohvija, fassaadiviimistleja jt 6ppi-
miseks on suured hallid, kus ilmastiku-
tingimused oppijaid ei sega.

Oppegruppides, mida juhendab iiks ope-
taja voi meister, on 10—12 inimest.
Teooria ja praktika vahekord on 1:1.
Opilaskohti on dppekeskuses 250. Keskuse
juurde kuulub ka korralik internaat,
kuid seda kasutatakse iildiselt véhe, sest
enamik kursusest osavotjaid elab oppe-
keskusest maksimaalselt 10 km kaugusel.
Oppeaeg voib olla viga erinev, séltudes
oppija enese voimetest.

Viga ulatuslik on individuaalne ja
grupiviisiline 6ppet66, mida véimaldavad
personaalarvutid, head 6pikud ja didakti-
lised vahendid, samuti kéigile kdttesaadav
paljundustehnika. Opetaja ja meistri pea-
mine iilesanne on Oppetéd organiseeri-
mine, didaktiliste materjalide koostamine
ning 6ppurite juhendamine.

Oppekoormus on 32 tundi nadalas, kuid
palju antakse koduseid iilesandeid, mis
teeb Gppimise kiillalt pingeliseks. Kursuste
l6petajatele antakse kvalifikatsioonile vas-
tav diplom; Kui ametit suunab O6ppima
voi limber Oppima regiooni té6joubiiroo,
toimub Oppimine tasuta. Kui kuulaja ise
soovib mond ametit 6ppida, tuleb tal selle
eest maksta.

Opetajaid ja meistreid on véimalik
valida parimate praktiliste téotajate hul-
gast, sest to6tasu 6ppekeskuses on suurem
kui ettevottes, peale selle veel lithem t66-
pidev ja pikem puhkus.

Viga populaarsed on Hollandis nn
pansionaat-rahvakorgkoolid (Heimvolks-
hochschule). Esimene selline tédiskasva-
nutele mdeldud oGppeasutus loodi 1932.
aastal, et anda teatud elanikkonna gruppi-
dele (toodtutele, vaiketalunikele jt) infor-
matsiooni olukorrast majanduses ning soo-
vitusi edasiseks tegutsemiseks muutuva-
tes sotsiaalmajanduslikes tingimustes.

Sellised oppeasutused paiknevad kéik
eranditult looduslikult viga kaunites
kohtades, tavaliselt vanades modisahoone-
tes, mida itmbritseb hooldatud park ja
iluaed, vo6i siis kaasaegsetes Oppe- ja
elamisruumides. Nende Oppeasutuste arv
on pidevalt kasvanud. Kui 1948. aastal
oli neid 6, siis 1973. aastal 13 ja
praegu juba 31.

Pansionaat-rahvakorgkooli t66 on eri-
parane seetdttu, et kogu dppimisaja jook-
sul, mis kestab moénest p#evast modne
kuuni, elavad ja toédtavad kursuslased
koos iihise perena. Nii korraldatud kur-
suste peamiseks eesmirgiks on inimeste
lillitamine aktiivsesse iihiskondlikku ellu,
nende suhtlemisoskuse ja esinemisjulguse
arendamine ning kohandamine uute sot-
siaalsete ja tootingimustega. Kursuste
lektorid ei ole selle juures mitte niivérd
opetajad kui kursuslaste tegevuse suuna-
jad, mitmesuguste probleemsituatsioonide
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loojad ning kursuslaste mottetegevuse
ergutajad.

Pansionaat-rahvakorgkoolides moodus-
tatakse oppekursused kolmel alljargneval
pohimottel.

1. Individuaalsete soovide alusel. N#iteks
soovivad inimesed lahemalt tundma 6ppida
perekonnaelu korraldust, elamu sisusta-
mist, vanemate ja laste oOigete vahekor-
dade kujundamist vm. Sellised kursused
on tavaliselt pikemaajalised ja kestavad
kuni kaks kuud. Kuna aga kursuslastel
on raske nii pikalt kodust eemal olla,
on pikkade kursuste osatdhtsus viimasel
ajal vahenenud.

2. Grupiviisiliste soovide alusel. Niiteks
soovivad iithe kooli 6petajad tundma &ppi-
da oma kooli seisukohalt koige olulise-
maid okoloogiaprobleeme, vo6i siis iihe
eriala inimesed, néiteks talunikud, on
huvitatud uutest loomade hooldamise viisi-
dest jms.

3. Mingi probleemi lahendamise vajaduse
alusel. Naiiteks tuleb lahendada mones
regioonis tdhtis sotsiaalne probleem. Sel
juhul kutsutakse kooli kokku spetsialistid
ning nende arutlust pannakse juhtima
moni korgkvalifitseeritud asjatundja (nii-
teks korgkooli o6ppejoud). 2—3 pieva
jooksul toimuvad grupidiskussioonid mit-
mesuguste eksperthinnangute saamisele
suunatud iseloomulike meetoditega, samuti

individuaalsed omavahelised arutelud.
Kursuste 16pul joutakse pohjendatud
lahenduseni.

Allakirjutanul oli voimalus jalgida

Pohja-Hollandis asuvas Bergeni pansio-
naat-rahvaiilikoolis ithe elamukvartali
vanematest inimestest moodustatud grupi
tegevust. Arutati, kuidas oleks voimalik
luua koiki rahuldav sotsiaalne miljoé
kvartalis, kus nad elavad (koosneb
neljast suuremast kommunaalmajast).
Gruppi juhtiv sotsiaalpsiihholoog oli koos-
janud erinevaid probleemsituatsioone, mi-
da kuulajad piiiidsid erinevate grupiviisi-
lise t66 meetoditega lahendada. Oppegrupp
oli vdga aktiivne ning lektoril oli tegemist
tormiliste vaidluste ohjeldamisega. Elav
arutelu kestis edasi ka iihises l6unalauas
ning o6htul mugavas klubiruumis tee- ja
kohvitasside taga.

Bergeni pansionaat-rahvaiilikool asus
vanas «Oude Hof» lossihoones. See oli
imber kujundatud viga O6dusaks kaas-
aegseks Oppe-, puhke- ja toopaigaks.
Magamiskorpus, kus asusid ka klubi- ja
puhkeruumid ning suur kino- ja loengu-
saal, oli peahoonest saja meetri kaugusel
hésti korrastatud iluaias.

Suvel ja siigisel hooldavad seda ja koolile
kuuluvat suurt majandusaeda kursuslased
ise. Ka selline {ihist66 soodustab mono-
liitse kollektiivi kujunemist.

Pansionaat-rahvaiilikoolide tegevust fi-
nantseerib 55% ulatuses Hollandi Kultuuri
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ja Tervishoiu Ministeerium, regioonide
haldusaparaat ja ettevotted katavad 40%
ning kuulajad 5% kulutustest.

Hollandi pansionaat-rahvakdrgkoolid on
ka teatud médral spetsialiseerunud. Nii
on iihe kooli tegevus suunatud agraar-

gruppide koolitamisele, teine tegeleb
peamiselt vanemate inimestega, kolmas
looduskaitse problemaatikaga, 2 kool

on moeldud kdérgkoolides oppivatele noor-
tele. Tung koolidesse on suur ning sinna
voetakse kuulajaid kas ministeeriumi,
regiooni haldusvalitsuse, tédbiliroo voi
asutuste ja ettevotete soovitusel. Kui
vastav soovitus puudub, tuleb o6ppimise
ja toitlustamise eest tasuda kursuslastel
enestel.

Bergeni pansionaat-rahvaiilikoolis kor-
raldatakse aastas iile 200 erineva kursuse,
millest votab igal aastal osa ligi 8000
kuulajat. Oppegruppides on tavaliselt 26—
30 inimest. Kursuste organiseerimisega
tegelevad 12 kursuste juhatajat, kes
kutsuvad lektorid ning peavad ka ise
loenguid. Hollandis korraldatakse seda
tiilipi taiskasvanute koolitusasutustes igal
aastal iile 7500 erineva kursuse, millest
votab osa iile 140 000 kuulaja. Kursuste
korraldamisega on seotud ligikaudu 1100
tootajat, nende hulgas 400 kursuste juha-
tajat.

Tahaks loota, et ka meil muudetakse
lihemal ajal kutse- ja tdiskasvanute
haridussiisteem mitmekesisemaks, kuula-
jatele senisest huvitavamaks ning iihis-
konna noudeid enam arvestavaks.

Lisaks huvitava ja kasuliku informat-
siooni saamisele tuli mul ka enesel
esineda mitme polﬁtehnilise- ja kutse-
hariduse probleeme kaisitleva loenguga
ning votta osa diskussioonidest.

20. novembril esinesin Nijmegeni iili-
kooli Rakenduslike Sotsiaalteaduste Insti-
tuudi teadustdotajatele kahe loenguga,
mille kdigus piiiidsin anda vastused mind
kiilla kutsunud instituudi teadusdirektori
professor dr Ben van Onna juba varem
kirjalikult esitatud kiisimustele: milles
seisneb pedagoogika kutsedpetuses ja mida
tuleks mébista poliitehnilise dopetuse all
tehnika- ja sotsiaalsete muutuste uutes
tingimustes ning millist huvi see Gpetus
Léadnele voiks pakkuda?

Véga huvitav oli tutvuda nimetatud
instituudi teadust6oga ning Nijmegeni iili-
kooliga. Instituudi 160 teadustodtajal on
enamjaolt koigil eraldi to6ruumid, iga-
ithel on kasutada personaalarvuti. Too6-
tajate kdsutuses on kaasaegne paljundus-
tehnika, samuti mitmesugused histi sisus-
tatud laboratooriumid ja seminariruumid.

Nijmegeni iilikoolis 6pib praegu iile
12 000 iiliépilase. Opperuumid on varusta-
tud kaasaegse tehnikaga, laialt kasuta-
takse arvuteid ja videotehnikat. Uliopi-
lased votavad Sppetédst osa viga aktiiv-

HARIDUS 1991

selt. Ulikool haarab linnas terve suure
kvartali, iilidpilased séidavad Oppetddle
peamiselt jalgratastel, on korrektselt riie-
tatud ning k#ituvad vidga vaidrikalt.
Oppe- ja olmeruumid on &adrmiselt puh-
tad ning sisustatud maitsekalt kaas-
aegse moodsa mooGbliga.

Eriti mojuva mulje jéattis tutvumine
Eindhoveni Tehnikaiilikooliga. Ulikooli ter-
ritoorium kujutab suurt iiliopilaslinnakut,
kus on tehnika viimase sona jargi sisus-
tatud laboratooriumid ja Gppepoliigoonid
ning igati on hoolitsetud iilipilaste 6ppe-
tingimuste eest. Ulikooli mediateegis on
ile 12 000 videofilmi mitmesuguste oppe-
teemade kohta, suures automaatika- ja
robotitehnika hoones kaasaegselt juhi-
tavad metalliléikepingid ja mitmesugused
manipulaatorid.

Selle iilikooli juures asub ka kutse-
koolide tehniliste erialade Gpetajate ette-
valmistuse osakond, kus &pib ligi 1000
tiliopilast. Erinevus meie iildtehniliste eri-
alade Opetamisest seisneb selles, et
seal voetakse nendele erialadele vastu ai-
nult kesk- v6i korgema astme kutse-
koolis eelnevalt eriala omandanud &ppu-
reid. Peamist tidhelepanu osutatakse &pi-
tava eriala metoodikale (ainedidaktikale),
erialase suunitlusega reaalainete (mate-
maatika, fiilisika, keemia) opetamisele
ning pedagoogilisele praktikale, mille kai-
gus peab iiliopilane stuudiumi jooksul
iseseisvalt andma 60 tundi. Silma paistis
ka tiiliépilaste hea voorkeelteoskus, aktiiv-
sus seminaridel ning iseseisev 6ppimine
personaalarvutite vahendusel.

Kella 16.45 oli vilja kuulutatud minu
kiilalisloeng teemal «Kutsedppe siisteem ja
probleemid Eestis». Imestama pani, et
pérast pingsat pdevast oppetoéd kogunes
suurde auditooriumi iile paarisaja oppe-
jou ja iiliopilase, kelle paljudele asja-
likele kiisimustele tuli mul p#arast loengut
vastata.

Edasised to6alased kontaktid solmisin
iilalmainitud tlikoolide mitme oppejouga.
Loodame nendelt edaspidi saada didaktilisi
materjale tehniliste erialade Gpetamiseks
ning kasulikke soovitusi 6petajate etteval-
mistamiseks ning taiendusoppeks. Huvi
tunti ka allakirjutanu monograafiate
mitme osa t6lkimise ning o6ppejoudude

ja iilidpilaste vastastikuse vahetamise

vastu.
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Eindhoveni
Tehnikaiilikooli
mediateegis
on iile 12 000
videofiimi.

Ka meie

vajame
mitmekesisemat
kutse- ja
tdiskasvanutee
haridussiisteemi.

Nijmegeni
iilikoolis

opib iile

12 000 iiliopilase.
Olikool
haarab

terve kvartali,
iiliopilaste
kasutuses on
niiiidisaegne
tehnika,
puhtad ning
maitsekad
oppe- ja
olmeruumid.
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Opetajate

kolledzi
oppejoud
on korge

kvalifikatsiooniga.

Opetajate

ettevalmistamine

on rangelt
unifitseeritud.

Opetajate
koolitus on
mitmekiilgne
ja pohjalik.

Ainetel on
praktiline
suunitlus.

Alg- ja alamastme keskkooli opetajate
ettevalmistamisest Taanis

OSVALD NILSON, PTUI direktor

uueaastase algkooli taastulek
Eesti haridussiisteemi eeldab
meie algkooliopetajate koolita-
mise tOsist lUmberkorraldamist.
Suuri kogemusi on Taani Opetajate
kolledzitel. Algkooliopetajate ettevalmista-
mise Umberkorralduse eel voiks pilgu-
heit Taani opetajate kolledzite tegevusele
meie uute oOppeplaanide-programmide
koostajaile inspiratsiooni pakkuda.

Viie miljoni elanikuga Taanis tdédtab
24 opetajate kolledzit. Need on 4aastase
oppeajaga. Koik alluvad Haridusminis-
teeriumile, kes finantseerib neid ning
médrab ametisse 6ppejoud. Haridusminis-
teerium jilgib kiivalt kolledzilopetaja kva-
liteeti: eksamid kolledzis organiseerib
tsentraliseeritult ministeerium, kes maa-
rab ka viliseksamineerijad.

Taani opetajate kolledzil on ainuobigus
koolitada oOpetajaid Taani Folkeskole
(rahvakooli)' jaoks. Teisisonu, Taanil on
opetajate ettevalmistamise rangelt unifit-
seeritud siisteem kogu kohustusliku kooli-
tusaja tarvis. Selle poolest erineb Taani
enamikust Euroopa riikidest ning palju-
dest iilemeremaadest.

Opetajate ettevalmistamisel Taanis pee-
takse silmas, et

1) iiliopilane omandaks teoreetilised pe-
dagoogika- ja aineteadmised, mis oleksid
piisavad rahuldavaks t66ks rahvakoolis,

2) iiliopilane omandaks vajalikud osku-
sed oma t66 planeerimiseks, korraldami-
seks ja hindamiseks ning kohanemiseks
erinevate tingimustega koolis ja erineva
voimekusega Opilastega,

3) iiliopilase isiksus areneks kogu stuu-
diumi véaltel koos ja koostods dppejoudude
ja kaasiiliopilastega ning kaasvastutuses
oma hariduse eest.

Nende eesméarkide saavutamise aluseks
on o6ppeplaan. Oppeplaani koéige vilja-
paistvamateks joonteks on selle avarus,
koolis opetatava kahe oOppeaine siiva-
oppimine ning integratsioon teooria ja
praktika, samuti kooli O&ppeainete, iild-
haridusliku poole ja pedagoogilise praktika
vahel. Koik see tagab kolledzi lopetajale
vajaliku kvalifikatsiooni k&igi algkooli
ainete ning keskkooli alamastme kahe aine
opetamiseks.

! Taani rahvakooli moodustavad kohus-
tuslik algkool (1.—7. klass) ja kohustuslik
alamastme keskkool (8.—9. klass). Rahva-
kooli juures tootavad veel 6aastaste null-
klassid ja tasandusklassid (10. Kklass),
mis pole kohustuslikud.
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Arvestades Taani rahvakoolidpetaja
kiillaltki suurt vabadust o6ppetéd pla-
neerimises ja korraldamises Haridus-

miinisteeriumi antud {ildraamides, osuta-
takse oOpetajate kolledZzites erilist tdhele-
panu oma kasvandikes vajalike omaduste
kujundamisele.

On ilmne, et niisuguste nduete reali-
seerimiseks peavad Opetajate kolledzid
rakendama korge akadeemilise ja peda-
googilise kvalifikatsiooniga oppejdude.
Niisuguste Oppejoududega on kolledzid
Taanis ka komplekteeritud. Tasiselt suh-
tutakse 6ppejoudude «tasemel» olemisse.
Seda tagavad iga-aastased tdiendus-
kursused, mida korraldavad Haridus-
ministeerium vo6i Taani Kuninglik Peda-
googiliste Teaduste Kool.

Viimane organiseerib ja juhendab muu-
hulgas ka opetajate teaduslikku uurimis-
tegevust ning omistab opetajatele teadus-
kraade. Kolledzite 6ppejoudude tdiendus-
koolitus on suunatud nende erialase kvali-
fikatsiooni téstmisele ning (ja seda eriti)
opetatava distsipliini ja didaktika seosta-
misele. Taoline tava kindlustab iihelt poolt
ithtse poliitika rahvakooliopetajate kooli-
tamisel koigis 24 kolledzis ja teiselt
poolt kujundab niisuguseid Oppejoude,
kes on vdimelised mitte ainult oma ainet
heal tasemel 6petama, vaid nigema seda
opetajate koolitamise iildiste eesmirkide
kontekstis.

Taani 6petajate kolledzi 6ppeplaan sisal-
dab jargmisi tuumaineid: kasvatuse teoo-
ria, psithholoogia, didaktika, sotsiaalsed
ained, taani keel, matemaatika ning teised
folkesskole’s dpetatavad ained korgenda-
tud tasemel, samuti valikuliselt kolm
jargmisest neljast rahvakooli ainest: kuju-
tav kunst, laulmine/muusika, kehaline
kasvatus ja k#sit6o. Lisaks opivad iili-
opilased kaht iildkooli o6ppeainet, mida
nad hakkavad opetama rahvakooli vane-
mas astmes. Valik tehakse jargmistest
dppeainetest: taani keel, matemaatika,
geograafia, bioloogia, ajalugu, fiiiisika,
keemia, inglise keel, saksa keel, prantsuse
keel, kodumajandus, kujutav kunst, laul-
mine ja muusika, kehaline kasvatus ja
kisitod. Neile lisanduvad veel mdned
obligatoorsed ja valikkursused.

Peale selle peavad iiliépilased tegema
eriuurimuse (kursuset66) pedagoogikast.

Pedagoogiline praktika kestab iihte-
kokku 12 nidalat (3 4 niddalat kolmel
aastal).

Analiitisides kolled%is 6petatavate ainete
sisu, hakkab silma nende praktiline suu-
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nitlus. Psithholoogia- ja pedagoogika-
kursused opetavad tulevast opetajat suht-
lema opilastega, kolleegidega, lapsevane-
matega.

Nii ainete sisu kui ka nende esitamis-

viis kujundavad tliopilasel oma arusaama-
sid selle kohta, miks iitht vo6i teist ainet
koolis oOpetatakse ja kunidas on koige
bigem seda opetada. Arvestades asjaolu,
et Taanis on lapsevanematel suured o6i-
gused koolitéd korraldamise iile otsusta-
misel, naib selline dpetajate ettevalmista-
mine igati digustatud.

Alljargnevalt lithidalt kolledzi
ainete eesmirkidest ja sisust.
Kasvatusteooria pohiiilesanne on kujun-
dada vajalikud poéhitded, mis aitaksid iili-
opilasel teha kvalifitseeritud otsuseid tule-
vases mitmetahulises tegevuses.

Kursuse sisu:
[0 olulisemad pedagoogikateooriad ning
nende rakendamisvoimalused opetaja te-
gevuses tdnapéeval;
O niitidiskooli probleemid, pedagoogiline
protsess minevikus, ténapdeval ja selle
arengutendentsid seoses sotsiaalsete tingi-
muste muutumisega;
O kooli tegevuse oiguslikud alused;
O demokraatia koolis; Opetaja, oOpilane
ja vanemad demokraatlikus {iihiskonnas.

Kursuse sisu soovitatakse avada peda-
googiliste kontseptsioonide ja probleemide
analiiiisi, hinnangute ja lahenduste otsin-
gute kaudu, rohuasetusega seostele teooria
ja praktika vahel.

pohi-

Aastad

eesmidrke ndhakse

eeskitt suhtlemisoskuse arendamises.
Kursuse sisu:

[0 olulisemad psithholoogiateooriad ja

-meetodid ning nende rakendamisvoima-

lused opetaja praktilises tegevuses;

[ inimese emotsionaalne ja intellektuaalne

Psiihholoogiakursuse

areng;

[0 opilaste akadeemilised ja vaimsed
raskused;

O koooli administratsiooni, odpetajate,

opilaste ja vanemate néuded ja ootused
kooli suhtes ning nende méju isiksuse
potentsiaalsele arengule;
[J arengu- ja 6petamisteooriate analiiiis.
Kursuse sisu esitatakse seostatult oppe-
kavade, kasvatus- ja opetamiseesmirkide
ning ihiskonna sotsiaalse arengu mitme-
suguste aspektidega.

Didaktika peab garanteerima tulevase
opetaja oskuse iseseisvalt planeerida ja
korraldada o6ppet66d koolis. Selle oppe-
itksuse votmeprobleemideks on:
[0 tahtsamad didaktika- ja metoodika-
teooriad;
[0 Opetaja pohiiilesanded, mis tulenevad
Taani haridusalastest mddrustest ja juhen-
ditest, s.h oppeplaan ja programmid;
[0 opetaja vabadus ja soltuvus (vane-
matest, kolleegidest, spetsialistidest) oppe-
to6 planeerimisel ja korraldamisel;
[0 oppekirjandus ja -vahendid;
O kooli 16pueksamid.

Oppeaine esitatakse tihedas seoses kooli-

Joonis 1.

TAISKASVANUTE OPETAMINE

SPETSIALISEERUMINE

KOOLI OPPEAINED KORGEMAL TASEMEL

KASVATUSTEOORIA
PSUHHOLOOGIA

DIDAKTIKA
PEDAGOOGILINE PRAKTIKA

1
!
!
I
|
2 f
!
!
|
I

3 OPPEAINET 4st:
HUJUTAV KUNST,
LAULMINE/MUU-
SIKA, KEHALINE
KASVATUS, KASH
700

SOTSIAALAINED

TAANI KEEL

MATEMAATIKA

USUOPETUS

ILUKIRI
RETOORIKA

TAANI OPETAJATE KOLLEDZI OPPEPLAANI TUUMAINED
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Didaktika
valdamist
hindab ka
tegevéopetaja.

Spetsialiseerumine
kvalifitseeritakse
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oppeainena.

Voorkeeli
opivad ja
oskavad
kéik.

praktikaga. T66 sisaldab oppet6d ja ope-
taja muu tegevuse planeerimise harjutusi
ning vastavate juhendite koostamist. Iga
iiliopilane peab valmistama ette raporti
(kursuset66) mingi oppeaine planeerimise
ja oOpetamise kohta, mida aprobeerib
tegevopetaja.

Pedagoogiline praktika toimub jooksva
vaatluspraktika ja pidevpraktika korras.
Praktika eesmirgiks on:

O tutvumine kooli t66ga ning

O vilumuste kujundamine opetamiseks ja
dpetaja muu t66 korraldamiseks nii ise-
seisvalt kui ka koostods teiste Opetaja-
tega.

Praktika sisu kitkeb endas: 1) 6petamise
ja 2) opetaja teiste téhtsate t66de (koos-
t66 opilaste, vanemate ja kolleegidega,
dpetaja sotsiaalhooldet66d, t66 klassijuha-
tajana) planeerimise, organiseerimise, ana-
liiiisi ja hindamise.

Pedagoogiline praktika 16peb konverent-
siga.

Oppeplaan n#deb ette ilidpilaste spet-
sialiseerumise, mida kvalifitseeritakse
oppeainena. See sisaldab kohustusliku
ja eriosa, mille valib iliopilane. Kohus-
tusliku osa raamprogrammi sisu on
jirgmine:

1) klassijuhataja t66:

[0 klassijuhataja nouandev ja juhendav
tegevus iiksikopilasega, klassi ja vanema-
tega; '

O nn vaba klassivestlus (kord nédalas
toimuv klassijuhatajatund), kus klassi-
juhataja arutleb klassiga Rahvakoolide
Aktis ettendhtud probleeme, nagu liiklus-
ohutus, kutsendustamine, tervishoiukiisi-
mused, seksuaalkasvatus, uimastitega seo-
tud ohud jms;

[0 sotsiaalne elu klassis ja koolis, distsip-
liin ja konfliktid;

2) opilase esimene kooliaasta:

O opilaste koolikiipsus ja kooli vdima-
lused, mis soodustavad kooliskdimise alus-
tamist;

O algdpetuse eesmirgid,
meetodid ja -vahendid;

O erikiisimused, mis puudutavad 1. klassi
opilast, kellel on probleeme kooliskdimi-
sega; ’

3) opilased ja mnoorukid, kellel
raskusi koolis ja viljaspool kooli:

[0 opilaste kasvatustingimused ning vaja-
dus erikasvatuse jirele;

[0 toetavad ja abistavad erikasvatusmee-
todid klassis, koolis ja viljaspool kooli;

4) opilase viimased kooliaastad ning
noorukite véimalused iithiskonnas:

O noorte kohta kaivad oiguslikud aktid;
O noorte staatus kooli l6petamisel ja pé-
rast seda;

0 kutse dppimise ja t66 saamisega seotud
probleemid.

sisu, Oppe-

on

Kogu kohustusliku osa programm tiide-
takse tihedas seoses pedagoogilise prak-
tikaga ning koostdos Opetajatega.

Eriosa valib iliopilane ise. Tavaliselt
puudutab see niisuguste probleemide ana-
lilisimist ja hindamist, mis on seotud
mingi aine dpetamise teooria ning meeto-
ditega. Opitakse tundma eksperimentaal-
sete pedagoogikauuringute meetodeid ning
uuenduste juurutamist. Té6vormina eelis-
tatakse iseseisvat t66d ja diskussiooni.

Huvipakkuv on ka iildharidusainete
(emakeel, voorkeel, fiilisika jt) program-
mide sisu. Nende Opetamine seostatakse
samuti 6petamise metoodikaga algkoolis.

Ruumipuuduse tottu ldhemalt nende ise-
loomustamisel ei peatu. Kuid iihest neist
aineist voorkeelest — tuleks 1dpe-
tuseks méni sé6na mainida.

Taanis on suured kogemused v6drkeelte
opetamisel. Maal, mille keelt koneleb
viahem kui 1/1000 maailma rahvastikust,
on vddrkeele tundmise vajadus iildtunnus-
tatud. Tahtsamateks voorkeelteks Taani
haridussiisteemis on olnud inglise, saksa
ja prantsuse keel, kuid parast Teist maa-
ilmasdda hakkas domineerima inglise keel.
Inglise keelt hakatakse 6petama 5. klassis
ning see on kohustuslik o6ppeaine 10.
klassini. Ka keskkooli kdorgemas astmes
siilitab inglise keel oma téhtsuse. Seega
kolledzisse astuvad noored, kellel on juba
hea inglise keele oskus. KolledZis tdius-
tatakse tiilidpilaste keeleoskust ja seda
eriti neil, kes valivad lisaerialana inglise
keele. Taanlased viidavad, et nende voor-
keeledpetajad on piisavalt ettevalmistatud
inglise keele Opetamiseks emakeelena
Inglismaa algkoolis (saksa keele dpetami-
seks Saksamaal, prantsuse keele dpetami-
seks Prantsusmaal). Arvatavasti on see
toik koige enam kadestamist viart.

Kirjandus

1. Teacher education and training in Den-

mark. Ministry of Education, Copen-
hagen, 1985.
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Laste kolbeline (moraalne) areng

MAIE TUULIK, TPedI dotsent
6lblusopetuse itheks ldhtealuseks
on lapse kolbeline areng. Tava-
liselt rdagitakse kolbelise arengu
kolmest teooriast (4, lk 3413).

Eristamise aluseks on erinev vastus kiisi-
musele — mis on kolblus (moraal).
Kognitiivne arenguteooria
vaatleb moraali kui otsuse tegemise prot-
sessi, kus pohimdisteteks on oiglus,
vordsus, vastastikune moju. Sotsiaal-
se Oppimise teooria maédratleb
moraali kui internaliseeritud kontrolli
kaitumise {iile, kus peatdhelepanu on
pooratud tegudele, s.o kditumisele. P s i h-
hoanaliiiisist lidhtuvad wuurimused
aga pooravad peatdhelepanu siidame-
tunnistuse (superego) arengule ja kéaitu-
mise moéjutamisele selle kaudu. Alljarg-
nevalt peatume koigi nimetatud teooriate
juures lahemalt.

MORAALSE ARENGU KOGNITIIVSED
TEOORIAD i

Esimesed moraalsete otsustuste uuri-
mused tegid 1894. aastal Earl Barnes
ja Margaret Schallenberger. Barnes uuris,
kuidas lapsel muutub arusaamine o6ig-
lusest; Schallenberger aga toéotas vilja
moraaliotsustuste kolmeastmelisuse teoo-
ria.

Jargmine moraalsete otsustuste uuri-
mise periood on seotud Jean Piaget’
klassikalise to6ga «Lapse moraalsed otsus-
tused» 1932. a (The Moral Judgment of
the Child).

J. Piaget (1896—1980) moraaliaineliste
eksperimentide pohiprobleemid olid jarg-
mised: kuidas laps mébistab reegleid ja
norme, mida ta arvab pahategudest ja
valest, mida ta arvab karistusest ja
kuidas moistab diglust? Tulemused and-
sid lapse moraalse arengu kaheastmelise
teooria sonastamise aluse.

Moraalse arengu esimest astet on nime-
tatud mitmeti — heteronoomne moraal
voi ka moraalne realism vo6i sunduse
moraal. Seda astet iseloomustab lapse
intellektuaalne ebakiipsus, lapse moraalsed
otsustused sé6ltuvad armastusest vanemate
vastu. Heteronoomse moraali ebakiipsus
viljendub nii moraalsete otsustuste ego-
tsentrilisuses kui ka nende staatilisuses.
See tdhendab, et laps ei oska eristada
aspekte, mis tulenevad temast endast, ja
aspekte, mis tulenevad sotsiaalsest situat-
sioonist. Seega ei ole laps vodimeline
ldhtuma ei teise inimese seisukohtadest
ega ka konkreetsest sotsiaalsest situat-
sioonist. Egotsentrismi tulemus on, et
laps segab dra kogemuse subjektiivse ja
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objektiivse aspekti, et ta peab moraali-
reegleid muutumatuteks ja absoluutse-
teks. )

Moraalse arengu teist astet on nimetatud
autonoomseks moraaliks v6i ka iihis-
tegevuse (koopereerumise) moraaliks. In-
tellektuaalselt arenenud laps omandab
moraalsetes otsustustes séltumatuse; ta
kogeb eri rolle; tdiskasvanute autoriteet
asendub iihistegevuses vastastikuse ats-
tuse ja vordsusega. Moraalsed otsustused
ei tugine mitte enam jaikadele, autori-
teetide antud reeglitele, vaid neile, mis
on vajalikud iihistegevuses ning viljenda-
vad vordsete vahel kehtivaid vastastiku-
seid 6igusi ja kohustusi.

Kolmas sellesuunaliste uurimuste pe-
riood algas Lawrence Kohlbergist, kes
1958. a esitas lapse moraalse arengu
teooria. Areng on 6astmeline:

I aste, kuhu laps jouab umbes 3aastaselt,
on orienteeritud kiitustele ja karistustele.
Laps saab kiita, kui ta on hea, ja teda
karistatakse, kui ta on paha.

II astet on nimetatud naiiv-egoistlikuks
voi ka instrumentaal-relativistlikuks pe-
rioodiks. Sellel tasemel oleva isiku mo-
raalsed otsustused lahtuvad kas enda voi
mone lahedase inimese vajadustest ja
huvidest.

IIT astet on nimetatud «Hea poisi — kena
tiidruku» orientatsiooniks. Hea ja dige on
see, mis on stereotiiiipne ja vastab ena-
muse arvamusele ning iimbritsevate ootus-
tele. Sellel tasemel olev inimene piiiiab
elada teiste ootuste jargi.

IV astet on nimetatud seaduse ja korra
orientatsiooniks. Sellel tasemel olevat ini-
mest iseloomustab sotsiaalse korra ja
autoriteedi austamine. Hea ja 6ige on see,
mis pohineb inimeste vabal tahtel, kuid
mille aluseks on iihiskonnas kehtivate
normide tunnustamine.

V astet on nimetatud sotsiaalse lepingu
ja indiviidi oiguste astmeks. Sotsiaalne
kokkulepe peab tagama igaithe indivi-
duaalsed digused. See tdhendab, et hea ja
6ige on see, mis pohineb inimeste vabal
tahtel, kuid mille aluseks on iihiskonnas
kehtivate normide tunnustamine.

VI aste on universaalne eetiline orien-
tatsioon. Hea ja dige iile otsustab igaiiks
omaenda siidametunnistusest ldhtuvalt,
silmas pidades teiste inimeste vadrikuse
austamist ning 6iglust. Selle arenguastme
saavutavad vaid vdhesed inimesed — nii-
sugusele jareldusele joudis L. Kohlberg
oma hilisemates t60des.

1970. aastatest on pidrit Kohlbergi
6astmelise arengutsiikli taandamine kol-
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mele tasandile:
esimene (I ja II aste) — moraalieelne
arengutase,
teine (III ja IV aste) — konventsionaalse
moraali arengutase,
kolmas (V ja VI aste) — moraali-
printsiipide arengutase.
Moraalieelsel tasandil olev inimene on
olemuselt egotsentriline, hea ja halva iile
otsustatakse omaenda kogemuste pohjal,
olenevalt kiitusest voi laitusest.
Konventsionaalse (formaalse, tavapérase)
moraali tasandil inimene on orienteeritud
grupi (perekonna, rahvuse) noudmistele ja
ootustele. Grupi (perekonna, rahvuse)
vadrtused on aluseks otsustamaks hea ja
halva, dige ja vale iile.
Moraaliprintsiipide tasemel isik vaatleb
eetikaprintsiipe kui universaalseid otsus-
tuste aluseid (Giglus, inimva#rikus).
Piaget’ ja Kohlbergi teooriatest lihtu-
valt on aastakiimneid tehtud sama-
suunalisi uurimusi. Tulemused lubavad
viita, et inimese moraalne areng toimub
toepoolest progresseeruvalt heteronoomselt
moraalilt autonoomsele moraalile. Kahjuks
on aga viga vidhesed uurimused olnud
longitudinaalsed. L. Kohlbergi koige tun-
tuim longitudinaalne uurimus (kestis 20
aastat) on 79 Chicago poisist, keda uuriti
aastatel 19556—1975. Lopprapordis esitati
andmed 30 mehe kohta. Uuritavaid testiti

iga kolme aasta jirel vanuses 10—30°

aastat. Ukski uuritavatest ei langenud
moraalse arengu madalamale tasemele,
kui varasemad testid niitasid. Osa are-
nes edasi, osa jdi varem testitud tasemele.
Taheldati pidevat edasiminekut lapse- ja
noorukieas ning platool piisimist t&is-
kasvanuna. Ukski uuritav ei joudnud
arengu VI astmele ja vaid iiks uuritav
joudis arengu V astmele. 1978. aastal
jattis L. Kohlberg ise VI astme kui iile-
aruse korvale.

Teistes longitudinaalsetes uurimustes
(nt D. Kuhn, 1976) selgitati iga-aastaste
testimiste pohjal, et aasta moéodudes lapsed
kas jdid saavutatud tasemele vo6i arenesid
edasi, kusjuures iihtegi astet ei jdetud
vahele. On leitud sedagi, et moraalse
arengu algastmetel (I—IV) toimub ainult
progresseeruv areng, tdiskasvanutel on
aga enam-viahem pooleks nii progresseeruv
kui ka regresseeruv areng.

Moraalse arengu kognitiivset teooriat on

tdiendanud W. Damon, R. Masher, W.
Perry jt (4, 1k 3407). On vilja pakutud
jargmised universaalsed arengutendentsid.
1. Moraalse arutlusoskuse struktuurid on
koikjal samad, olenemata erinevatest kul-
tuuridest ja k#ditumistavadest.
2. Moraalse arutlusoskuse astmed on
poordumatud, s.t kui kérgem aste on saa-
vutatud, on just olemasolev, mitte aga ma-
dalam, koélblusotsustuste aluseks.
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3. Areng toimub jarjepidevalt tasemelt
tasemele, iilehiipeteta, iithtegi astet vahele
jatmata.

Euroopas, Aafrikas ja Pohja-Ameerikag
tehtud uuringud on aga ni#idanud, et
moraalsete arutluste jarjekorda muudavad
nii situatiivsed, kultuurilised, religioossed
kui ka haiguslikud faktorid. L. Kohlbergi
teooria postulaat, mis viitis moraalse
arengu astmete jargnevuse universaal-
sust (sarnane koigis maades ja kaigil
rahvastel), on niilidseks kdrvale heidetud.
Psithholoog John C. Gibbs on analiiiisi-
nud L. Kohlbergi teooria kohta kirjuta-
tud raamatuid ning véilja pakkunud mo-
raalse arengu kahe faasi mudeli: esimesed
neli astet kuuluvad nn naturalistlikku elu-
valdkonda, viimased kaks aga eksistent-
sialistlikku, puudutades elu fundamen-
taalkiisimusi.

Kokkuvotvalt voiksime eeltoodu sonas-
tada nii: lapse moraalne areng algab
6—7 aastaselt ja jatkub kuni kolme-
kiimnendate aastateni. Suur osa inimestest
ei joua iialgi moraalse arengu kérgeimale
astmele. Lapse areng toimub heteronoom-
susest autonoomsusesse, moraalsed hin-
nangud saavad arenedes uue, komplit-
seerituma sisu. Laps loobub v#dhehaaval
peitumast autoriteedi vdi vordlusrithmade
taha, areng ilmneb selles, kuidas laps
muudab oma suhtumist iseendasse ja
teistesse inimestesse. Moraalne areng ei
tdhenda seda, et itks inimene on moraalsem
kui teine, vaid seda, et iiks inimene on
parem moraaliprobleemide lahendaja kui
teine (3, lk 479).

SOTSIAALSE OPPIMISE TEOORIA
(Social learning Theory)
See pohineb biheiviorismil. Inimene 6pib
kahel viisil: esimene on otsene opeta-
mine ja Oppimine, teine on o&ppimine
1dbi mudeli, imiteerimise ja jiljendamise
teel. Molemal juhul on oluline posi-
tiivne, tugevdav kinnitus tagasisidena.
Moraalne on selline kditumine, mille sot-
siaalne grupp heaks ja 6igeks kuulutab.
Hea ei tulene mitte inimesest seestpoolt,
vaid véljastpoolt. Sotsiaalse Gppimise teo-
reetikud ei kasuta sona moraalne voi
eetiline, vaid prosotsiaalne (prosocial).
Noorte moraalsel arenemisel on otsustav
roll vanematel — maast-madalast saavad
nad lapsi nii otseselt opetada kui ka
jdljendamisel eeskujuks olla. Kooli osa on
samuti viaga tdhtis. E. Durkheimi jargi
on perekond liiga viaike ja liiga perso-
naalne iiksus, et peegeldada iihiskonna
sotsiaalset siisteemi; kool seevastu on
mikroiihiskond, kus laps saab ettekujutuse
tihiskonna funktsioneerimisest (1).
Erinevalt arengu kognitiivsest teooriast,
milles peatihelepanu on péératud arutlus-
oskuse arengule, on siin pohirghk reaalsel
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kditumisel ja reaalsetel tegudel. Nimeta-
tud teooria kasutamise tildmudel on jirg-
mine (4).

Esiteks: oppimiseesmérgi «tolkimine»
opilasele soovitava kiditumise keelde. See
tihendab, et ikskoik, mida me Opetada
tahame, niditeks monda kaitumisoskust,
monda moistet jne, peame selle sonastama
nii, nagu soovitav lopptulemus vélja néeb.
Teiseks: opilaste tdhelepanu juhitakse
uuele tegevusele ja proovitakse seda ka
teha. Selleks vdib oodata, mil soovitud
tegevus ilmneb spontaanselt, véib pakkuda
konkreetset mudelit, v6ib verbaalselt (teo-
reetiliselt) selgitada.

Kolmandaks: kiditumisest tulenevate
tagajdrgede viljaselekteerimine. Tagajir-
jed on kas kiitused voi laitused, nende
toime peab olema tegevust kinnitav.
Neljandaks: kiitused ja karistused
peavad olema korrastatud nii, et opilased
teavad nende astmestatust.

Sotsiaalse oOppimise teooria jargi
vad vilised vadrtused muutuma sise-
misteks tegevusteks harjutamise ning
viljastpoolt tulevate kinnituste (nii posi-
tiivsete kui negatiivsete) abil. Tahele-
panu vdiks siinkohal juhtida ammu tun-
tud tosiasjale, et negatiivne kinnitus
karistusena on ebaefektiivne positiivse
kinnituse méjuga vorreldes. Muutus kaitu-
mises on karistuste puhul vaid véiline
ja kaob, kui viline kontroll ja surve
puuduvad. Teisiti deldes — sisemist muu-
tust, sisemist omaksvotmist ei toimu.
Emotsionaalne ldbielamine néiteks aga
tdhendab sisemist kinnitust. Sotsiaalselt
tunnustatud tegevused (prestiizikad tege-
vused) on aga ilma valise kiituse ja
karistusetagi iseennast kinnitavad.

Uks voi teine kiditumisviis on oman-
datud siis, kui viline kontroll on asendu-
nud sisemise kontrolliga. Sisemiselt vaba
otsustus ja kditumine ei saa tulla ilma
eelnenud vilise kontrolli ja suunamiseta.

pea-

PSUHHOANALUUTILINE
MUDEL

See erineb molemast eelnevast. Siidame-
tunnistus, mis siinnib superegona ja
hakkab otsustama hea ning halva iile,
soltub lapsepdlveelamustest ja on koige
otsesemalt seotud vanematega. Opetajatel
ja teistel tdiskasvanutel on lapse mo-
raalses arengus teisejarguline osa ning
sedagi vaid niivord, kuivord laps neid oma
vanematega seostab.

Tutvustame siinkohal Eric H. Eriksoni
arenguteooriat (mis, tosi kiill, ei rédagi
ainult lapse moraalsest arengust). Eriksoni
jargi toimub areng labi kriiside (5).
Need on jargmised:
esimene kriis: usalduse voi umb-
usalduse tunde viljakujunemine; séltub
lapse vajaduste rahuldamisest véi mitte-

ARENGU-
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rahuldamisest; (ajaline kestvus on siinnist
kuni 1,5 aastani);

teine kriis: iseseisvuse arenemine voi
kahtluse ja h#bitunde tekkimine («mina
ise» periood, kestab 3—4 aastani);
kolmas kriis: initsiatiivi arenemine
ja eesmirkide saavutamine voi siilitunde
tekkimine (4—7 aastani);

neljas kriis: todarmastuse ja oma
kompetentsustunde arenemine voi ala-
viadrsustunde tekkimine (7—14 aastani).
Selleealise lapse arengule on mé#drava
tahtsusega eakaaslaste maailm ja nendega
kohtumiskohad;

viies kriis: omaenda identsuse tunne-
tamine v6i mina-pildi laialivalgumine
(14—21 aastani), see on eneseleidmise
v6i enesekaotuse aeg;

kuues kriis: ithtekuuluvustunde ja
armastuse arenemine véi eraldatuse tekki-

mine.
Eeltoodust kokkuvéotet tehes tuleb
delda, et kuigi teoorias on voimalik

riaskida eri arengukontseptsioonidest, on
praktilises koolielus lugu hoopiski proosa-
lisem. P. Kreitzbergi raamatus on must-
valgel kirjas, et praktikas siistemaatilist
efektiivse arengu (s.o vadrtus-hinnangu-
lise ehk moraalse) jalgimist ja juhtimist
ei toimu, reageeritakse vaid ekstreem-
setele juhtudele (2). Arengu teadlik juhti-
mine eeldab lisaks arenguteooriate tund-
misele ka eesmirkide selgust. On teada,
et moraalse kasvatuse eesmirgid on viaga
korgetasemelised juba algklassidest alates.
Eesmirgid, mis ei arvesta konkreetse ea
arengulisi isedrasusi, on juba eos teosta-
matuks méaratud. Kolblusopetuse ees-
margid on sedavord laialdane teema, et
selle kasitlemine nouab omaette artiklit.
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Eriline laps — aktsentuant — koolis

ASTRID NEEME, pedagoogikakandidaat, EHA dotsent )
ILMAR EBBER, TPedl algopetuse kateedri vanemopetaja

diskasvanutele meeldib rohuta-

da, et iga inimene on ainulaadne

ja kordumatu. Ja nii see ongi.

Kuid iga taiskasvanu on kunagi
olnud laps ja siis mdisteti pahatihti tema
ainulaadsuse ja kordumatuse avaldumis-
vormid hukka.

Ainulaadsus ja kordumatus voéivad olla
vihem vo6i rohkem mirgatavad. Neid,
kellel need on rohkem margatavad,
nimetatakse oOpetaja murelasteks, keda
tihti ka psiihhiaatri juurde saadetakse.
Psiihhiaater aga tunnistab — vastu 6pe-
tajate ootusi — need lapsed tédiesti terve-
teks, sest puuduvad haiguse tunnused.
Tegemist voib olla aktsentueeritud isik-
sustega, kes asuvad normi ja patoloogia
piiril.

Sellel teemal loenguid kuulanud voi
perekonnanouandlasse po6rdunud peda-
googide palvel otsustasimegi avaldada kir-
jutiste sarja aktsentueeritud oOpilasest.
Opilasega suhtlemisel lihtume oma ootu-
ses «normist» ja sellele mittevastav opi-
lane saab karistuse osaliseks. P6hjus on
see, et me ei ole harjunud v6i meid ei ole
kasvatatud austama inimese iitht pohi-
oigust — oigust olla erinev. Pigem on
kogu iihiskonnas peetud teistest erine-
mist haiguseks, isegi karistusviirseks.
Teisitimotlejaid on taga kiusatud, naeru-
véaaristatud, vaimuhaiglasse suletud. Sel-
lest tulenevalt on opetatud ja suunatud
ka opetajaid iihendolisi, keskmisi oOpilasi
kasvatama.

Seda, et leidub kiillalt palju iseseisvalt
motlevaid ja last moista tahtvaid ped a-
googe, niaitab nende soov rohkem teada
saada «erilise», «raske» lapse olemusest
ning voimalustest teda mitte kahjustada.

Millest tulenevad erinevused «keskmi-
sest»? Need tulenevad esiteks siinni-
parastest omadustest ja teiseks — kas-
vatusest.

Seda arvestamata v6ib dpetaja end hai-
geks pingutada, piiiides iimber kasvatada
seda, mis on opilases siinnipérane, ja
jatta selle korval tihelepanuta nende psiiii-
hiliste omaduste kujundamise, mida &pe-
taja peab ja saab kasvatada.

Siinnipérastest omadustest kdige muut-
matum on temperament, aga just tempe-
ramendiomadustes voib olla ka negatiiv-
seid jooni, nt koleerikul #kilisus voi fleg-
maatikul aeglus. Kahjuks ei ole tempe-
ramendiomaduste kardinaalne muutmine

HARIDUS

voimalik, kiill aga saab kasvatada ko-
leerikul enesevalitsemist, flegmaatikut
opetada oma t66d ja tegevust histi pla-
neerima, mille tulemusena ta «jouab, saab
ajaga hakkaman.

Teiseks peame arvestama inimese siinni-
paraste voimetega. Neid voib arendada
ikkagi vaid siis, kui eeldused, kas véi
«uinunud», varjatud olekus on olemas.

Kirjandusest loeme kiill aeg-ajalt ime-
retsepte ja kirjutisi jaapanlaste voimete
arendamise masinatest, kuid praktikas on
ikkagi nii, et osa lapsi on vdimekad
ja osa ei ole. Voimeid on palju, iihtedel
ithed, teistel teised. Lapsi, kellel koik
voimed ‘on viaga madalad, on viga harva,
samuti kui neidki, kellel kéik vdimed on
vaga korged.

Tavalise lapse erinevus oma eakaaslas-
test seisneb mone voime korges arengu-
tasemes, mille korval teised on tagasi-
hoidlikumalt arenenud. Voimetelt erine-
vate laste peamine kohtlemisviis on 6pe-
tamisel ja kasvatamisel arvestada enam-
arenenud voimeid.

Siit peaks selguma, miks me ei tohi
nouda koigilt lastelt vaga head Oppe-
edukust. Selline noue tekitab kindlasti neu-
roosi nii Opilasel kui ka opetajal. Eel-
deldu peaks olema koigile selge ega tohiks
mingeid probleeme tekitada.

Kuid meil tuleb kokku puutuda ka las-
tega, kelle individuaalsus on nii maéarga-
tav, et see on haiguslik. Ka see voib olla
siinniparane. Lapsi selle eest hukka mobista
tahendab teha neile kurja, ilma et nad
ise milleski siitidi oleksid voi aru saak-
sid, milles neid siitiidistatakse. Kui tege-
mist on psithhopaadiga, iseloomustavad
teda kolm olulist tunnust:

1) pstitihilise omapédra avaldumine koigis
situatsioonides (totaalsus);

2) omaduste piisivus kogu elu viltel;

3) sotsiaalne desadaptatsioon ehk kohane-
matus tihiskonnas.

Nende omaduste tottu ei tule psithhopaat
mitte kuskil, mitte kunagi ega mitte kelle-
gagi histi toime. Rasked kohanemishdired
saadavad teda kogu elu ja ta vajab psiih-
hiaatrilist abi.

Kui temperamendi ja voimetega seon-
duvad probleemid kuuluvad psiihholoogi
piadevusse, siis psiihhopaatia haigusliku
vormina on psithhiaatria tegevusala,
Nende kahe vahel asub kolmas liigitus —
nn aktsentueeritud tiiibid. Moni autor
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nimetab neid iseloomutiiipideks (Eidemil-
ler), teine aga isiksusetiiiipideks (Leon-
hard).

Aktsentueeritud
viga tugev individuaalsus, mis
haigusliku individuaalsuse ldhedale, kuid
sinna siiski ei kiiiini. Psiiithika omapéra
avaldub teatud olukordades. Kui
psithhopaat ei kohane iimbrusega tildse,
siis aktsentueeritud isiksus kannatab kiill
suurte kohanemisraskuste all, kuid kesk-
konna soodsa organiseerimise korral voib
ta toime tulla. Kahjuks ei ole seda-
sorti individuaalsust peaaegu iildse voima-
lik muuta, sest tema alus on siinnipdrane.
Kasvatusega voib seda aga kas mahen-
dada vdéi tugevdada. Tdiskasvanute
vale kditumine voib esile kutsuda koguni
haiguse.

Leningradi Arstide Téaiendusinstituudi
psiihhoteraapia kateedri oppejou E. Eide-

iseloomule on omane
jouab

milleri jargi on «normaalsete» téis-
kasvanute hulgas 50% aktsentueeritud
iseloomuga isiksusi. Raskete noorukite

kiditumishdired on enamasti nende siinni-
pirase aktsentueerituse ja kasvatusvigade
ihine tagajarg.

Praktikas peaks aktsentueerituse «diag-
noosimine» toimuma kaheastmeliselt. Esi-
meseks astmeks on vastuse otsimine kiisi-
musele: kas inimene on iildse aktsentuee-
ritud voi mitte? Sellele kiisimusele vas-
tamiseks meenutagem, et iga inimene,
vilja arvatud vaimuhaige, saab oma indi-
viduaalsetelt joontelt olla iiks kolmest:
normaalne, psithhopaat vo6i aktsentueeri-
tud isiksus.

Kiillap tuleks aktsentueerituse mééra-
mist alustada selle vilistamisest, et 6pi-
lane voiks olla psithhopaat. Aktsentueeri-
tul ei ole kunagi kolme psiihhopaadile
iseloomulikku tunnust theaegselt.
Tavaliselt ei ole tal neid iihtki.

Esimene tunnus — psiiithika omapidra —
avaldub vaid teatud, temale rasketes olu-
kordades.

Teine psithhopaadi tunnus — omaduste
piisivus — puudub hoopis voi esineb erand-
juhtudel, kui vaadelda pikka perioodi.
Tavaliselt kujunevad aktsentueeritud joo-
ned lapsepdlves ja puberteedieas iseloomu
vormimise perioodil, kuid taanduvad kiip-
suse saabumisel, kui inimene 6pib ennast
paremini tundma ja oma kiitumist regu-
leerima.

Selle t6ttu avaldub ka kolmas tunnus
— sotsiaalne desadaptatsioon — vaid
teatud eluperioodil ja sel ajalgi olu-
kordades, mis méjuvad psiiiihilise vastu-
pidavuse koige norgemale kohale (locus
minoris resistentiae). Teistes olukordades
on kditumine normaalne. Aktsentueeritu-
ses eristatakse 2 astet: ilmset ja
varjatut. Ilmne on iisna normi piiril.
Sealt on «kukesamm» psiithhopaatiasse.
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Varesele valu, harakale haigus, meie laps saab terveks. ..

TONU KALLE
foto

Seisundit iseloomustab tunnuste visa piisi-
mine paljude aastate véltel. Puberteedi-
eas, kui toéusevad pinged, mil noor ini-
mene otsib ennast ja oma kohta elus, voi-
vad esineda korvalekalded kaitumises ja
kohanematus koolis ning kodus. Hiljem
jaivad omapéra valjendavad jooned kiill
selgesti paistma, kuid véimaldavad siiski
kompenseerimist ja kohanemist.

Varjatud aktsentueeritus tihendab nor-
ku psiitihilisi korvalekaldeid normist.
Tavalistes tingimustes vdivad need aval-
duda kas viga norgalt voi iildse mitte.
Et aktsentueeritus on siiski olemas, ilm-
neb ainult psithhotraumade korral, mis
tabavad psiiiihilise vastupanu kéige norge-
mat kohta.

(Jargneb.)
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26. detsembril 1990 moéodus 105 aastat Johannes
lisandeid, sest usutavasti pole Eestis enam koa
J. Kédisi andamit pedagoogikale ja koolile.

12. jaanuaril k.a piihendas J. Kaisi Selts pedaggq
konverentsi. J. Kdisi nimelisse Polva keskkooli tuli
hulgas suur hulk omaaegseid seminariste, J. Kiisi
paevilt, pedagoogikateadlasi, kooliopetajaid, lastea
— J. Kaisi ja tema suguvdsa uurija A. Udras,
L. Talts ja M. Tuulik, pedagoogikamuuseumi direkid
kasvataja M. Polluste, Yoru seminarist ja kauane k
J. Kaiisist, tema loomepdrandist, selle vooruste
tdnapdevasesse lastekasvatusse ja kooliuuendusse.
J. Kaisi kooliuuendusideed ja opetus joudsid Soo
soodsa kasvupinna, edenesid ja juurdusid samal
vilja roogiti. Helsinki Pukinmiki Algkoolis hakati iil
Niiiid olid Pdlvas oma kooli ja tookogemusi
noored oOpetajad Kaisu Karkkainen ja Pirjo Réty
tervitamas opetajate koolitajad Maija Lermola ja
arenduskeskusest Tauno Lahteenkorva.



aisi siinnist. Tema nimi ei vaja
liinimest, kes ei teaks-tunneks

ogikaklassiku siinniaastapdevale
kokku paarsada inimest, nende
opilasi Voru Opetajate Seminari
»dnikke ja haridusjuhte. Esinejad
prof 1. Unt, TPedl dotsendid
r I. Kopso, Pdarnu 9. Ipk vanem-
oolmeister A. lvask, — radkisid

ja vdimalustest kohandatuna

e tema eluajal ja leidsid seal
ajal, kui Eestis need armutult
dopetuslikult tééle juba 1913. a.
utvustamas Pukinmdki Algkooli
Sarho. Helsinki Olikoolist olid
Pirkko Leino, Oulu opetajate

‘ PAUL LEHESTIK

Johannes Kaisi Selsi initsiatiivi ja tegevust eesti kultuuri ja hariduse rikastamisel
hindas tunnustavalt aseminister K. Luts.
Konverentsil osalejatelt teenis heakskiidu iileskutse koigile eesti pedagoogidele —
sédilitagem eesti kool kui rahvuskultuuri kandja, uurigem J. Kaisi parandit, taotlegem
6klassilise algkooli taassiindi.
JKS juhatuse esimees Paul Lehestik tegi teatavaks J. Kdisi preemia 1990. a laureaadid
— preemia pilvisid Rapina keskkooli algklassiopetfaja Elvi Nael ja Rakvere 1.
keskkooli algklassiopetaja Urve Saar.
Iga 5 aasta jirel annab selts ). Kaisi juubelipreemia kahele inimesele, kellel selles
ajavahes on teeneid J. Kiisi nime jdddvustamisel, tema oOpetuse tutvustamisel voi
evitamisel tdnapdeva koolis. Sel aastal tunnistati juubelipreemia vadarilisteks
Urvaste Eriinternaatkooli dpetaja Julius Ungru ja PTUI vanemteadur Kalju Leht.
Preemiad anti kdtte ka J. Kaisi Seltsi lildopetuslike ja kodulooliste materjalide
konkursi parimate t66de autoreile.
Konverentsil ndidati vastset «Tallinnfilmi» kultuurhariduslikku filmi «Opetaja Johannes
Kéis» (reZiss66r Peep Puks, stsenarist Kalju Leht) ja miiiidi K. Lehe tegevtoimeta-
misel jidlle ilmuma hakanud «Kooliuuenduslase» 1. numbrit.
VIIVE LEHT
TONU KALLE fotod
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Lugemistehnika omandamise etapid

KARL KARLEP

apse lugemistehnika areng lébib
mitu etappi (4; 5; 6; 7). Alga-
jatel on lugemisprotsess hargne-
nud, laps sooritab mitu jér-
jestikust operatsiooni. Kogenud lugeja te-
gevus on aga téielikult automatiseeru-
nud, loetakse kone tempos voéi isegi
kiiremini. Iga etappi iseloomustab mitu
tunnust: lugemisviis, tilipilised vead ja
hélbed (kordused ja pausid), tempo ja
sellega seotud ladusus, ilmekus (voimalik
kiill alles ladusal lugemisel), aimamine ja
selle kontroll, siinteesi ja moistmise vahe-
kord.

Kiesolevas artiklis vaadeldakse eesti
keeles kasutatavaid lugemisviise ja nende
seost lugemistehnika omandamise etapiga.
Korvutatakse seejuures abikooli, iildkooli
ja arendusklasside 6pilaste (VAP) tulemusi
(1; 2; 3). Katsetes osales kokku 251
opilast. Loeti sénaridu, lauseid ja tekste.

Lugemisviisi iseloomustab kaks peamist
tunnust: tajumisithik ja esmase siinteesi
iihik. Esimene neist kajastab seda loetava
materjali segmenti, mida laps artikuleerib
kohe pausideta. Tajumisithikuks voivad
olla tihed voi tédherithmad (s.h silbid vai
konetaktid), sonad, siintagmad. Tajumis-
ithikust on tuletatud ka lugemisviiside
nimetused: veerimine, silphaaval luge-
mine, sénade kaupa lugemine, ladus luge-
mine (siintagmade kaupa). Lugema 6ppides
kasutab laps mitut lugemisviisi korraga,
kuigi iiks neist on harilikult enam levi-
nud, s.t juhtiv. Viimasest primitiivsemaid
voi edukamaid lugemisviise rakendab laps
soltuvalt loetava teksti keerukusest. Ilm-
neb tendents, et sidusa teksti lugemisel
kasutab laps primitiivseid viise véhem,
edukamaid aga moneti enam. Pohjuseks
on kaasteksti moju aimamisele. :

Esmase siinteesi iihikuks on loetava
materjali selline segment, mida laps
piiiiab tajuiihikutest kdigepealt siintee-
sida. Naiteks veeritud sona héédldatakse
eesti keeles seejdrel tervikuna, moni-
kord aga ka silpide voi konetaktide
kaupa. Lause lugemisel on sel juhul
vaja veel teise astme v6i koguni kol-
manda-neljanda astme siinteesi. Naiteks
laps veerib séna (m-e-s-i-l-a-n-e), seejérel
kordab seda kas konetaktide kaupa voi
tervikuna (mesi-lane v6i mesilane), seejérel
siinteesib sona «lendab» ja kordab koos
«Mesilane lendab». Kui lause on pikem,
jdrgneb samalaadne tegevus jirgneva siin-
tagma lugemisel ning 16puks véib laps
korrata kogu lauset. Seejuures ei pea
ilmnema koik etapid, laps sooritab
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vastava operatsiooni kujutluste tasandil.
Neid operatsioone viliskénes kajastavad
seega kordused. Lugemistehnika arenedes
muutub esmane siinteesi iithik jargmisel
etapil tajuithikuks. Uhtlasi viheneb siintee-
siks vajalik operatsioonide (astmete) hulk.

Kirjanduses leidub mitmeid viiteid selle
kohta, et lugemisviis soltub lisaks lugemis-
tehnika omandamise etapile veel keelest,
milles loetakse (Z. Klot8nikova, A. Luria).
Seetottu on huvitav vorrelda eri keelte
pohjal saadud tulemusi.

T. Jegorov ja N. Sorokina (4; 5)
eristavad lugemisoskuse kujunemisel
kolme pohietappi: analiiiitiline lugemine,
lugemistoimingu tervikliku struktuuri
kujunemine, automatiseeritud (siinteeti-
line) lugemine. Analiittilisel etapil oman-
datakse koigepealt héadlikute-tahtede
vastavus, loetakse veerides. Teiseks all-
etapiks on silpide kaupa lugemine (né&i-
teks vene ja saksa keeles). Seega on
lugemisviisideks veerimine vo6i silpide
kaupa lugemine.

Eesti keeles loetakse analiiiitilisel etapil
valdavalt veerides. Ilmneb aga veerimise
kolm varianti: veerimine hé#dlega, millele
jargneb terviksona kordamine; veerimine
hadlega sona kordamata; vaikne veeri-
mine (suuliigutused mérgatavad), mille-
le jargneb séna artikuleerimine héédlega,
monikord s6naosi korrates. Normaalsete
ja intellektipuuetega laste vahel ilmneb
oluline erinevus sona héd#dlega veerimisel
seda kordamata. Selgub, et normaalne
laps suudab sona kordamata sellest hari-
likult aru saada, s.t suudab sona ette
kujutada. Abikooli lastele jadb aga sona
iisnagi tihti (VAP lastele harvem) aru-
saamatuks, selle kordamine ei Onnestu.
Jarelikult siintees kujutluses ei ole sel
juhul tédielik ning erikoolis tuleb sona
tervikuna kordamist néuda.

Moénikord kasutatakse analiiiitilisel eta-
pil ka eesti keeles kohest silpide v&i
konetaktide (on samuti silbitasandi iihik)
kaupa hd#ldamist. Silbi lugemine voib
esineda pealegi koos veerimisega. Néiteks:
ii-k-sik, mar-di-k-a-s, sil-mad; ratas-tel,
mardi-kad. Seejuures kiillaltki sageli
muudetakse silbipiiri: ku-tsus, lei-dsid,
pill-as, Kall-e. On iseloomulik, et silpide
kaupa lugemine ilmneb enam iildkoolis
ja dige harva abikoolis.

Abikooli dpilased lugesid niiteks silpide
kaupa ainult 1—2 sdéna kogu katse-
materjalist. Levinud oli silbiti lugemine
ainult kolmel katsetes osalenud normaalsel
lapsel, kuid ka neil ei saanud seda lugemis-
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viisi pidada juhtivaks. Silbiti loeti koos
veerimise vdi sonade kaupa lugemisega.
Uhtlasi esineb intellektipuuetega lastel ka
silbipiiri muutmist suhteliselt enam.
N. Sorokina andmetel on silpide jaota-
mine segmentideks eriti iseloomulik im-
betsillidele (Ma-k-si-m).

Arvatavasti ongi sénade liigendamise
tunnetamine seotud lapse intellektiga.
Moju voib avaldada ka Spetamise metoo-
dika.

Kuidas hinnata silphaaval lugemist?
Tundub, et laps valib tajuithiku eba-
teadlikult. Kui silbitamine ei sega sona-
vilte taastamist, voib see osutuda isegi
kasulikumaks. Veelgi sobivam tajuiihik
siinteesi seisukohalt on koénetakt (ratas-
tel, mardi-kad). Positiivseks tuleb pidada,
et tajumisithikuks muutub tdhtede rithm
(pill-as, ku-tsus).

Mitme tdhe tajumine korraga ja vaikne
veerimine (touseb ithtlasi kiirus) valmista-
vad last ette lugemiseks sdnade kaupa.
Viimane erinebki vaiksest veerimisest vali-
selt ainult suuliigutuste puudumise poo-
lest. Seega on analiiiitilisel etapil silbi
(v6i méne muu sonaosa) ning sona vahe-
kord kiillaltki keeruline. Esmase siinteesi
ithikuna, hiljem ka tajuithikuna tuleks
loogiliselt kone alla silp, seejérel peaks
neist siinteesitama sona. Lapse ees-
mirgiks on muidugi séna kokku lugeda.
Uhesilbiliste sénade puhul langevad iihi-
kud kokku: vaja on taastada sona (on
iihtlasi silp) koartikulatsioon ning leida
seejuures oOigesti ilipikk hailik (maa,
ais, koer tiilipi sonades eksida ei saagi,
teistel juhtudel on variante 2—3: saal-
sall, loog-lokk-look). Pikemate sonade
lugemisel osutub silp, aga samuti lihtsalt
korvuti olev héalikute-tihtede rithm kui
esmase siinteesi ithik vo6i kui tajuiihik
aga segavaks, sest eesti keele rohulis-
riitmiline struktuur avaldub mitte viikse-
mas koneiihikus kui konetakt. Sona réhu-
lis-riittmilise struktuuri taastamise raskust
kajastavad rohked véltevead. Pealegi on
niiid artikuleerimise véimalusi 5—6. See-
tottu tuleks last suunata siinteesima (hil-
jem tajuma) kohe soéna voi kasutada
vaheastmena konetakti. Seejuures voib
eraldada sonas kolmanda silbi (kolla-ne),
sest héilikute pikkussuhted avalduvad
peamiselt 1.—2. silbi ulatuses.

Teisel etapil (lugemistoimingu tervik-
liku struktuuri kujunemine) on juhtivaks
viisiks s6nade kaupa lugemine. Sonade
ees on mirgata pause, huulte liigutusi
aga pausi ajal enam ei tdheldata. Kas-
vab lugemiskiirus, kuid sona kui terviku
tajumine on siiski veel aeglane ning tihti
ebatédpne. Kiiruse kasvu soodustab lapse
oskus siinteesida séna koiki tdhti neid
ikshaaval tajumata: esialgu hakatakse
koos tajuma 2—3 tédhte, hiljem piisab
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mone olulise tunnuse #dratundmisest (4).
Niiteks K. Kriipsalu (3) andmetel oli
iiksiksonade lugemise kiirus abikoolis 2.
klassi opilastel vaiksel veerimisel ligi-
kaudu 2 korda kérgem kui hdilega veeri-
misel. Sonahaaval lugemine osutus oma-
korda veel 1,5—2 korda kiiremaks. VAP
lastel oli lugemiskiiruse suhe nimetatud
etappidel orienteeruvalt 3:2:1. Kasvab
«aimamisvigade» hulk: laps ei suuda
hiipoteesi Kkiirelt ja tédpselt kontrollida.
Kui aga tédhelepanu on péoratud séna-
koostisele, ja#éb sageli puudulikuks se-
mantiline kontroll. Lause «Malle pani
saali kaela» loetakse nditeks kas kaas-
tekstile vastavalt voi siis ei mérgata
kirjapildi jargi lugemisel semantilist viga.
Uks ja sama laps véib vaheldumisi eksida
moélemas suunas. Pikemaid ja keerulise-
maid soénu loetakse ka sel etapil veel
veerides, lithikesi lihtsamaid s6nu aga juba
pausideta, s.t ladusalt. Siintagma ja lause
lugemine noduab lapselt 1—2 kordset
siinteesi. Jérelikult peaksid laused luge-
miseks ka sel perioodil olema liithikesed
ja tuttava struktuuriga. Sobivad iihest
siintagmast koosnevad laused (siintagma-
lause), et viimased langeksid kokku
esmase siinteesi ithikuga. Kuid lauselopu
intonatsiooni taastamine pohjustab kor-
dusi isegi sel juhul. D. Elkonini (7)
arvates sbltub lugemine teisel etapil lause-
ehituse valdamisest. Tema jérgi muutub
lugemine sel etapil toiminguks, mille ees-
méark on motestada lause. Vastavalt oman-
dab sona siintees operatsiooni staatuse.
Seega tuleb moéningat aimamisvigade
kasvu II etapil pidada positiivseks
néhtuseks. Kiill aga vajab seetottu harju-
tamist lugemise kontrolli ja enesekontrolli
oskus. )

Siinteetilise lugemise etapil (4) on taju-
ithikuks siintagma, eesmérgiks on kokku
lugeda lause. Teise astme siinteesi ees-
mérgiks on seostada lauseid tekstis.
Raskusi tekitab esialgu sobiva intonat-
siooni leidmine. Alakdonega lapsi takistab
sonavara puudulikkus ja agramma-
tism (6).

Vaatleme jargnevalt, missugused luge-
misviisid ilmnesid laste lugemisoskuse
kontrollimisel (tabel 1). Ainult veerides
luges (1.—3. lugemisviis) kiillaitki vahe
lapsi (13 opilast abikooli 2. ja 3. ki,
VAP laste 1. ja 2. kl). Valdav osa lastest
luges iiheaegselt veerimisega ka sonade
kaupa, lihtsamaid s6nu aga pausideta sona
ees. Koige suurem lasterithm kasutas
paralleelselt 3.—5. lugemisviisi. Oodatult
osutus edukamaks iildkool.

K. Kriipsalu (3) vaatles iihtlasi ka juh-
tivat lugemisviisi (abikooli 2. ja 3. klass
ja VAP laste 1. ja 2. klass, kokku 66
opilast). Jaotus osutus molemas kooli-
tiiiibis sarnaseks. Hiilega veerimine oli
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juhtiv 7 opilasel, vaikne veerimine 34,
sénade kaupa lugemine kahel ja ladus
lugemine 24 &pilasel.

Ilmnes mirgatav seos lugemisviisi ja
sonade hidlikkoostise vahel. Harilikult
kasutati madalamat lugemisviisi héaliku-
ithenditega sonades (ait, pérn, miits,
kampsun). Raskeks osutusid samuti kin-
nise silbiga 16ppevad sonad (pinal) ning
«taat» tiiiipi sonad. Oluliselt raskendab
lugemist séna pikkus. Lugemisviisist sol-
tub samuti vigade levik ja tiip, kuid
olulist méju avaldab siin ka lugemistekst
ja koolititiip. Niiteks teksti lugemisel oli
villtevigade osakaal ligikaudu 1/4—1/2
vigadest, itksiksonade lugemisel oli nende
iilekaal ilmne. Hédlega veerimisega vorrel-
des on vaiksel veerimisel vigade keskmine
peaaegu kaks korda, ladusal lugemisel aga
4—5 korda viiksem. Viaheneb koikide
vigade hulk, kuid viltevigade osakaal
seejuures suureneb. VAP lastel vdhenevad
vead iihtlasemalt, abikooli lastel aga iile-
minek vaiksele veerimisele mojutab vélte-
vigu vahe. Voimalik, et kdrgema intellek-
tiga lapsed kasutavad suuliigutusi sona
rohulis-riitmilise struktuuri otsimiseks
enam, abikooli opilased aga lihtsalt
veerivad.

On selge, et koik lapsed ldbivad lugema
oppides samad etapid. Erinev on etapi aeg,
vigade hulk (vdhemal maééral veatiiiipide
suhe), formaalse ja semantilise kontrolli
suhe. Arvestades o6eldut, on voimalik
formuleerida moned seisukohad lapse
lugemistehnika arendamiseks.

0 Lugemismaterjali ja toovotete valikul
on otstarbekas arvestada lapse juhtivat
lugemisviisi. Soovitav on hoiduda 3—4-
astmelisest siinteesist, suunata tajumist
véliste orientiiridega.

[0 Korgemale lugemisviisile iileminekuks
valida suhteliselt lihtne materjal, hiljem
selle keerukust aga jark-jargult tosta.
[0 Siinteesioskuse kujundamise kérval
vajab opetamist ja harjutamist aimamise
kontrollimine.

Koige sobivam iithik lugemiseks ana-
litiitilisel etapil on iihesilbiline séna.
Alustada tuleb kahest héaélikust koosne-
vate sonade ja silpidega (suu, uus, uss),
jargnevad diftongiga sonad ja silbid
(sai, ais) jne. Koartikulatsiooni taastamist
on siiski vaja suunata. Sobiv vote on
tdhelepanu juhtimine taishadlikutele (aa-
maa — artikulatsiooni ettevalmistus;
tdishddlikute esiletostmine varvusega),
tdishddlikute muutmine (maa, mee, mii,
moo, muu — materjal esitatakse sageli
hargmikuna). Kinnist silpi on otstarbekas
lugeda hadlikut venitades (a-a-a-m).
Raskusi voib aga viimasel juhul tekkida
vialtekandja leidmisel. Soovitatav on sona-
de héilikkoostise eelnev vordlemine ning
vordlev lugemine (uss-uus, aal-all). Kasu-
lik on samuti véltekandjale hééilikule
vastava topelttdhe esiletostmine.

Pikemate tihesilbiliste sénade luge-
misel on soovitatav kasutada «sona-
kasvatamise» votet (aal-saal, orr-orm-
sorm, oe-oer-koer). Monikord soodustab
siinteesi silbi algushéélikute artikulerimise
sarnasus (koht vo6i viis): maa-paa, paa-
taa-kaa.

Mitmesilbiliste sonade lugemisel on
naaberhéilikute iihendamise korval teiseks
oluliseks raskuseks séna rohulis-riitmilise
struktuuri taastamine. Hiipoteesi loomise
ja selle kontrolli eelduseks on oskus ette
kujutada konetakte ja nende wvariante.
Sobivaks votteks on hddlikupikkuse muut-
mine. Naiteks:

k ma
o\;jl/ane r\ :%/ ’

Materjali esitamisel saab kasutada vélte-
marke ning sonade liigendamist (raama-
tud), samuti «sonakasvatamist» (aama-
aamat-raamat). Viimasel juhul lisatakse
kiill tdhti (hadlikuid), kuid sdilib séna
réhulis-riitmiline struktuur.

Teisel etapil jatkub sona siinteesi soo-
dustavate votete kasutamine. Neid votteid

KASUTATUD LUGEMISVIISID (ABSOLUUTARVUDES)

Tabel 1

Klass  Opilaste arvLugemisviis

1—3 1—4 1—5 2—4 2—5 3 3—4 3—5 4—5 5
2.a 51 5 3 13 3 2 4 4 15 2 —_
3.a 17 4 2 8 4 1 — — 5 1 —
4.a 35 — 1 5 - 3 — 1 14 2 9
6.a 20 — — — — 4 — — 7 4 5
1.VAP 54 2 3 7 3 13 1 4 16 4 1
2.VAP 19 2 4 1 2 — — 3 5 1 1
3.VAP 15 — 1 — — 4 2 — 4 — 4
1.N 20 — — 3 — — — — 1 1 5
3.N 20 —_ — 1 — 4 — — 2 — 13
Kokku 2517 13 14 30 121 31 7 12 79 15 38

Mérkused: A — abikool, VAP — vaimse arengu peetus, N — norm, 1—3 — veerimine,
4 — sdnahaaval lugemine, 5 — ladus lugemine.
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aga rakendatakse niiiid pikemate véi kee-
rulisema hé#alikkoostisega sonade lugemi-
sel. Kasulikuks osutub lugemistempo
tahtlik muutmine, lause lugemine seda
«kasvatades» (metsa, lippas metsa, rebane
lippas metsa), siintagmasse kuuluvate so6-
nade ithendamine kaarekestega (Hall kass
puiidis hiirt).

Kontrollioskuse kujundamist saab alus-
tada juba analiiiitilisel etapil, selle tahtsus
kasvab aga sonade kaupa lugemisel.
Sobivatest votetest nimetagem jérgmisi:
sonade otsimine petaja hédldamise jérgi
&atus-kadus, kattus, katus); opetaja
«lugemisvigade» otsimine; sdnade ja
piltide sobitamine (sérg-sirk); sona valik
pildi juurde, seejuures on esitatud ka viga-
dega sdnu; oigesti ja valesti kirjutatud
sonadeleidmine sonaridadest ja lausetest
(ndutakse kirjapildile vastavat lugemist);
muudetud lausete lugemine ja vérdlemine
originaalidega, lausete koostamine ja luge-
mine tulpades esitatud sonadest (nduab
semantilist kontrolli); lugemisel voimalike
villtevigade ennetav otsimine (tegelikult
hidldatakse libi veaohtlike hailikute kdik
variandid: laat-latt, laad; saabas-sabas,
saabas, saapas, sappas, sapas.

HARIDUS 199291

Kui ké#esolev artikkel #ratab motteid
lugeniismaterjali jarjestamiseks ja lapsi
abistavate votete kasutamiseks, loeb autor
oma iilesande taidetuks.
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34

OPPETUND, OPPEKABINET

Luulekujundi kasitlus keskastmes®

SILVA RAUDVERE, emakeeledpetaja

A. Siig «Kodu»

Millistest piltidest seab autor kokku kodu
kirjelduse? Mis teeb luuletajale kodu koige
armsamaks? Leia pudnt. Milliseid riime
on luuletuses? Illustreeri kodupilte. Koosta
jutuke «Minu kodu», «Kodukiila» jt (ka
kodumurdes).

LE

P.-E. Rummo «...Me hoiame nonda
iihte. . .»

Kes on luuletuses «meie»? Leia vérdlus.
Moétesta lahti kujund «heitunud mesilas-
pere». Milline on selle vordluse meele-
olu? Mida autor mdtleb iihtehoidmise
all?2 Motesta lahti luuletuse pealkiri.
Leia kordusi: sdonakordused lausete v0i
stroofide algul; sonade ja sénaiihendite
kordused lausete, vdrsside ning stroofide
l6pus. Kuidas need mdjutavad luuletuse
motet?

J. Krossi «Me oleme lendaval saarel»
Kes on luuletuses «meie»? Millise tunde
luuletus jatab? Mille alusel véime seda
luuletust pidada lembeluuletuseks? Kellest
luuletus jutustab? Kuidas méjutavad luu-
letuse motet ja meeleolu jdrgmised Eku-
jundid: lendav saar, tumesinine rohi,
sinikaskede valge toht, hommiku sinine
liblikas? Koosta etiitide: «Sina ja mina»,
«Hommikul» jt. Soovi korral luuleta.
Loe J. Krossi vdrsse luulekogudest.

G. Suits «Oma saar»

Kuidas autor Ekirjeldab séudmist merel?
Mis on luuletuses onne siimbol? Mida
otsib luuletaja oma elus? Leia detaile ja
motiive, mis on seotud otsitava saarega.
Mida iitleb luuletaja ihaldatava leidmise
kohta? Miks valitakse meri elu siimboliks?
Laula seda laulu.

LP

H. Adamson «Kas te’i kuule?»

Kuidas ilmestab luuletust retooriline Eii-
simus? Missuguseid erilisi votteid luule-
tuses kohtad? Milliseid murdejooni leiad?
Kuidas méjutab mulgi murre luuletust?
Loe tdiendavalt veel H.A. luulet, ndit
«Ara iitles («Viike luuleraamat», 1965,
Lk 36). Jilgi siin liiiirilisi péordumisi ja
nende kaudu antud vordlusi. H.A. on pdrit
Mulgimaalt Kdrstnast. Kes on mulgid?
Lugege ehtsas mulgi murdes luulet.

* Algus «Haridus» nr 11, 1990.
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Rahvalaulud «Helise, helise, metsa!»,
«Ara sina kipu kilteriksi!», «Tii-tii
tihane! »

Mis on nende rahvalaulude esituslaadis
ihist? Leeluta. Kelle poole laulus péor-
dutakse? Kes on laulude esitaja? Mis on
rahvalaulule iseloomulik? Mddra laulus
«Helise, helise, metsal» vdrsiméot ja jalad.
Leia mottekordused ja kélakujundid.
Mida keelatakse laulu «Ara sina...»
mattekordustes? Miks? Jdlgi laulus «Tii-
tii. . .» hddliku- ja sonamdngu. Leia kéla-
kujundid. Kuidas on jdljendatud loodus-
hddli? Jdlgi algriime. Kuidas need mdju-
tavad laulude iildpilti? Leia selliseid sona-
iihendeid, mis tavalisell kokku ei sobi.
Miks nii tehakse?

EP

D. Vaarandi «See kauge hiil»

Leia pildid, kus luuletaja kirjeldab Saare-
maad. Missugustes salmides ta vdljendab
oma kodupaiga armastust? Missuguseid
metafoore kasutab luuletaja kodumaa ku-
jutamisel? Leia palve- ja tdnusénu Eesti-
maa kohta. Métesta lahti luuletuse peal-
kiri. Mis on luuletuses esiplaanil, kas Rir-
jeldus, enesevdljendus voi pdérdumine?
Vaatle hddlestamiseks P. Toominga albu-
mit «Saaremaa» (1982). Loe ldbi sisse-
juhatus, jutusta ekskursioonimuljeid.
Koosta lihipala «Mu isamaa armas...»,
«Ei hobedat, kulda...» Soovi korral
luuleta. Illustreeri oma té6d.

E. Enno «Voiks otsast alata»

Missugused tunded tekkisid luuletust lu-
gedes? Kuidas mojub laul lapselapsesse?
Iseloomusta vana ja noore vastastikust
moistmist. Kuidas hindab eideke oma noo-
rust? Luuletuses esineb ebatavalist sona-
de jarjekorda. Leia see. Mida autor tahab
sellega saavutada? Leia vordlusi. Milli-
seid elamusi need réhutavad? Millise mee-
leolu loob refrddn? Leia luuletuse idee.
Mida sinu arvates eideke tahaks uuesti
alustada? Opi luuletus pihe. Koosta jutuke
«Vanaema(-isa) jutustus noorpodlvest»,
«Kord motetes istus iiks emake nii...»,
«Ohtusi maotteid», «Palve. . .»

L. Koidula «Jutt»

Kirjelda autori muljeid. Missugune tdhen-
dus on luuletuses looduselamustel ja kodu-
mdlestustel? Leia salmide iilesehituse oma-
pdrane vote. Kuidas selliseid poérdumisi
nimetatakse? Kelle poole pdéordutakse?
Milliseid elamusi kirjeldab luuletaja igas
salmis? Mida kiisib luuletaja iga salmi
1opul? Millist kénekujundit kohtad koige
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rohkem? (Isikustamist.) Leia need. Leia

metoniiiimiad. Leia ebatavalist sonade
jdrjekorda (inversiooni). Leia kordamisi.
Milline on igatsusluuletuse alatoon? Jdlgi
L. Koidula kdekirja selle luuletuse puhul.
Millest rdigib kdekiriz Loe Koidula
luulet. Vaata perekonnapilte.

D. Vaarandi «Eesti mullad»

Milliseid muldade kirjeldusi leiame? Leia
vordlusi, millise konekujundiga saavutab
kirjeldus ilmekuse? Kuidas ilmestavad kir-
jeldust jdrgmised sonad: silmaveesool,
piksesajatused, piitsaplaksatused, isade
luud, séjatallerite tuhk jne? Leia isikus-
tamist, metafoore. Selgita péordumise «Oi
sind suurt volurit» motet. Koosta kir-
jand «Péld», «Maa annab, aga ka nouab»,
«Narri példu iiks kord...», «Eesti muld»,
«Rutta, rutta, ruunakene!», «T66 ja hool
siin elus aitas, mure meesteks kasvatas»,
«...muld muhe, must tal jalge ees...»,
«Seal, kus rukkivdli lagendikul heljub»,
«Kiindmata péllusiil on hdbiks».

8. kl lugemikus ei paku enam pinget
J. Semperi «Jad kestma», H. Poogel-
manni «Kevadetuuled», R. Rimmeli «Revo-
lutsiooniline», M. Raua «Surematus» ja
«Relvile, rahvas!», J.Barbaruse «Jille
kodupinnal», P. Haavaoksa «Visa aed»
(valida moni teine, néit «Raba»). Luule-
teoreetiline osa on antud napilt. Stimboli
tundmist tuleb opetada juba varem.

9. klassis ei paelu J. Semperi «Ho-
busekari jooksmas», A. Siia «... Talv
silmis, aknal. . .)». Rahvalaulude valik pole
onnestunud, seal voiks olla tahtpéeva-
laule, armastusest, vanemate ja laste vahe-
korrast, abielust, aga ka vanu liiroeepilisi
laule, nagu <«Loomine», <«Kalmuneid»,
«Mehetapja Mai» jt. Kaugeks jadb raske
kujundi tottu J. Krossi «Me oleme

lendaval saarel», valida v6iks kujundi poo-
lest eredamaid.

Kindlasti tuleks votta sellesse vanuse-
astmesse Kalju Lepiku «Kus on mu kodu-
maa?», «Valusad viisid» (valikkogu v6i
L 1989, nr 8, lk 1067—1069), samuti
Bernard Kangro, Raimond Kolgi, Liidia
Tuulse, Ilmar Laabani jt luulet. Hiljuti
ilmus Erich Meerja siidamlik luulekogu
«Tagasivaade» (1990), kust leiame palju
(«Emaga», «Po6ll oli varmas», <«Laka-
luugil», «Rehelaulud», ««Tdde ja digust»
lugedes», «Suvehari», «Kided» jpt. Virve
Osila kogust «Maéilestuste tund» (1990)
leiame toredaid luuletusi, nagu «Armas-
tus», «Emale» jt. Hoolikalt tuleks labi
vaadata Elle Are ja Ave Alavainu luule-
tekstid. J. Liivi luulest pakuksin veel
«Laulikutele» ja «Eile nédgin ma Eesti-
maad» ning teisi. Kuhu on jaadnud G.
Suitsu «Kerkokell» (9. kl)? 6. Kklassis
pakuksin R. Reimani luuletusi «Palve»
ja «Joululaps», 9. klassile H. Visnapuu
«Jouludsé», «Maarahva talupoegade vaba
maa» jt.

On aeg tuua lugemikku piibliluulet,
nait Taaveti laule, ka katkendeid Salo-
moni tlemlaulust ja Koguja métterikkusi.
Et asi kaua ei veniks, tuleks avaldada
ajalehes «Opetajate Leht» iileskutse iili-
opilastele, Opetajatele, koolidpilastele,
lastevanematele ja kdigile kirjandushuvi-
listele, et nad saadaksid Haridusminis-
teeriumi parimaid luuletekste (tépse vii-
tega) kui ka proosat. See saagu Ope-
tajatele suveiilesandeks.

Nagu iilevaatest ndeme, pole me senine
luulevalik olnud eriti halb. Viga on sel-
les, et me ei oska luulekujundit kisitleda.
Kahtlemata on luulevdédrtuste avamisel
muidki voéimalusi kui selles kirjutises

pakutu. Opime koostoos!

TONU KALLE foto
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Keskaja poeetiline ilmavaade

MIHKEL REBANE, Tallinna 62. kk opetaja

desolev kirjutis ei piiiia mingil

moel olla akadeemiliselt arvesta-

tav késitlus keskaja kirjandu-

sest. Pigem on see tunnikons-
pekt, mille avaldamise tingib lausa hul-
luks ajav olukord iildhariduskooli kir-
jandusépetuses. Lithidalt kokkuvdetuna on
olukord selline, et uus (sisuliselt tdesti
hea) programm pohineb olematutel teksti-
del, nii et Opetaja, kes soovib toées ja
vaimus oma ametit pidada, peab ise 6pikud
kirjutama ja ilukirjandusniited paljun-
dama. Opetajalt tuleks aga eelkdige ees-
kujulikku interpreteerimisoskust nouda,
seetottu programmidega olukorda ei pa-
randa.

Jargnev keskaja kirjanduse iilevaade
ongi h#édaabindéu, mis ehk on abiks
teistelegi. Tekstinaited pdrinevad peami-
selt «Keskaja antoloogiast» (TIn, 1962)
ning seetéottu on viidatud vaid lehekiilje
numbrile.

* o
Ka koige arhailisemas iihiskonnas on
mingi tegevus, mis meenutab kunsti ega
too otsest kasu. Kaugete aegade kohta
midagi vidga kindlat vdita on riskantne,
kuid arvata voib, et poeesiatki oli ini-
mese kones enne, kui seda hakati kavatsus-
likult looma. Oletatavasti olid alguses
kdik kunstiliigid koos: iihendatud olid
riitmilised liigutused, miimika, meloodia,
sona. Urginimesele ei olnud nn algne siin-
kretism kaugeltki otstarbetu voi pelk luk-
sus (nagu tédnapédeval) sest see oli rituaal.
Rituaal oli aga tdhtsaim, olulisem isegi
kui jahil kdimine (ka jaht oli rituaal),
s.t lrginimene oli sellega, millest hiljem
kujunes kunst, tihedamalt seotud kui meie.

Kunst ongi arenenud rituaalist. Niiteks
on draama kujunemine paljudel rahvastel
seotud pulma- ja itkulauludega, milles
leidus moningaid mangu ja dialoogi ele-
mente. Ka teiste sonakunstiliikide (eepi-
ka, liitirika) ldtted on algses siinkretismis.
Olid ju liiirika ja muusika pikka aega
eraldamatud: Sappho ei kirjutanud luulet,
vaid laule, Homerose eeposi lauldi jne.

Euroopa rahvaid iihendab otsene kul-
tuuriside Kreeka-Rooma iihiskonnaga;
kreeka kirjandus on Euroopas vanim
ning kujunenud téiesti iseseisvalt. See-
tottu on antiikkirjandust peetud uusaja
kirjanduse aluseks. Vaieldamatult saavu-
tati juba antiigis kunstiliste kujundite
ja stilistiliste votete suur mitmekesisus
ning kreeka-rooma kirjanduses olid ole-
mas peaaegu koéik uusaja kirjanduse zan-
rid. Hoolimata sellest ei ole uue aja
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kultuuri- ja kunstivormid périt antiigist
(mille kultuuriparimus oli Euroopast méo-
neks ajaks toesti kadunud), vaid kesk-
ajast. Renessansis kujunenud antiigiihalus
oli uue aja kirjandusele suurelt osalt
vaid inspireeriv ning 6pitud antiigiharras-
tus ja tegelikkus algusest peale vastu-
olus. Euroopa riiklik, iihiskondlik ja kul-
tuuriline (ennekoike kristlik ja rahvuslik)
pohiehitus on loodud aga just keskajal.

Kisitus pimedast keskajast on ajaloo-
kirjandust pikka aega valitsenud miiiit,
mis kujunes renessansihumanistide mojul
ega ole taAnasenigi téielikult kadunud.
Praegu on meie teadmised keskajast
hulga rikkalikumad, kuid miiiitiline kol-
mikjaotus — vanaaeg, keskaeg, uusaeg
— on ajaloolises ajaarvamises siilinud.

Nii nagu keskaja kultuuripdrandi hinda-
mine on olnud vastuoluline, on ka keskaja
ajaline piiritlemine siiani erinev. Keskaja
alguseks on:

1) suur rahvasteriandamine (375—570);
2) Rooma riigi jagunemine (395);
3) Lddne-Rooma langemine (476).

Keskaja lopuks voib olla: Konstanti-
noopoli langemine (1453); Ameerika avas-
tamine (1492); reformatsiooni algus Sak-
samaal (1517).

Igal juhul védltas nn keskaeg umbes
1000 a — see oli pikem antiigist (600
eKr — 200 pKr), s.t kreeka-rooma kultuuri
oitseajast. Kuid keskaegse kultuuri vaar-
tustamine sai tagasihoidliku alguse alles
romantikute reaktsioonis klassikute vastu.
Klassikute loodud miiiti antiigi jalle-
siindinud kultuurist piiiidsid romantikud
korvata rahvusliku keskaja miiiidiga, mis
oli loonud ehtsa germaani, keldi-anglosaksi
ja romaani kunsti ning luule. Romantikuil
oli tingimata 6igus, seostades oma ajastu
kultuurivorme keskajaga, kuid keskaja
kultuur oli olemuselt siiski pigem kosmo-
poliitiline kui rahvuslik. Pohjuseks mui-
dugi tolle aja segased riiklikud olud.
Kirjanduse seisukohalt oli oluline takistus
rahvuskeelte arenematus, mistéttu suulise
ja kirjaliku suhtlemise vahendiks sai ladi-
na keel. Rahvuskeelena oli ladina keel juba
siis surnud, kuid tdnu voéimustuvale risti-
kirikule muutus see Euroopa iihiskeeleks.
Ladina keel oli iihtlasi sidemeks ka Eu-
roopast véljaspool asuvate kultuuridega
— Biitsantsi ja islamimaailmaga.

Rooma keisrite voimuplirgimuste péari-
jad Rooma paavstid unistasid veel kaua
uuest Rooma riigist taasithinenud Euroo-
pas ja levitasid iilerahvuslikku koiki risti-
tud iithendava riigi ideed. Seegi ideo-
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loogia oli selgelt kosmopoliitiline: iksik
inimene ei tdhedanud midagi muud kui
mingi laiema kategooria véi kollektiivi
osa. Kollektiiv, kuhu inimene maiselt ole-
masolult kuulus, ei olnud riik, rahvus,
isegi mitte maakond, vaid seisus, mis
mairas iksiku kvaliteedi inimesena. Hin-
geliselt olemuselt oli inimene ennekoike
Jumalariigi ehk (seda maa peal esin-
dava) katoliku kiriku sénakuulelik poeg
v6i titar. Inimese individuaalsuse aus-
tamine ei kuulunud keskaja maailma-
pilti.

Varakeskaega (5.—11. saj) ja eriti selle
kaht esimest aastasada ilmestas barbaar-
sus. Suur osa senistest kultuuriinstitut-
sioonidest hévitati ja kultuuri loomulik
areng seiskus moneks ajaks, sest aktiivse
tegutsemise ja voitlemise ajal polnud
inimestel mahti loovaks kultuuritegemi-
seks. Rahvaste rdnded ja sellega kaasnenud
voitlused oli aeg, mil tehti uut Euroopat.

Populaarajaloo voi poeesia kangelased
on harva sangarid omal ajal: alles siis,
kui ohu ja segaduste ajad on méddas,
kujundatakse need kultuuriks, andes neile
ajaloolise, kujutava kunsti voi poeetilise
tihenduse.

Suuline traditsioon ja ladinakeelsed
kroonikad siilitavad maélestusi siindmu-
gist, kuid juba viidatud pohjustel oli
jutustaja vaatenurk enamasti ahas ja
siindmusi ei osatud ponevaks intriigiks
liita. Seda tegid alles korgkeskaja poeedid,
siis kujutati varakeskaeg iilevaks sangari-
ajaks ja, toetudes rahvapirimustele, loodi
tdnini tuntud kangelaslood. «Niebelungide
laul» rajaneb vana-germaani kangelas-
luulel, iithendades endas rahvapéarimusi,
mis ulatuvad meie ajaarvamise algusesse.
Teos on aga loodud umbes 1200. aasta
paiku. Muistset ainet oma aja riiitli-
mentaliteedile kohandades, miiiidipdrast
reaalsusele lihendades ja julmemaid
stseene leevendades, on autor loonud or-
gaaniliselt iseseisva teose.

Varakeskaja kirjandus oli ladinakeelne
ja suurem osa uut, rahvuskeelset eepilist
luulet piisis vaid suulises traditsioonis,
mistottu ei ole iildiselt algupdrasena sii-
linud. Rahvusliku kirjanduse varasema-
teks milestusmirkideks on Rooma méju-
dest vabade rahvaste eeposed — podhja-

poolsete germaanlaste ja keltide rahva-’

luulelised laulud. Neis lugudes siilis pa-
ganlik vidrikus ja neid peeti piithaks
usundlike ning sugukondlike parimustena.

Lugulaulude esitajad ei olnud rdnd-
laulikud ega veiderdajad nagu dzullared
Ttaalias, %ongloorid Prantsusmaal véi
Spiilmanid Saksas, vaid valitsejate ja iili-
kute soositud suurlaulikud. Kesk-Euroopas
oli aga paganlikul rahvaluulel peaaegu
vbimatu s#ilitada algupédra. Hiévinud on
mandrigermaanlaste rahvaeepika, millest
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on sidilinud vaid iiksikuid katkeid. Anglo-
saksidel ei olnud enne kristianiseerimist
oma kirja ning vaid kaudsed andmed
konelevad rikkalikust lauluvarast. Anglo-
saksi varasema eepika ulatuslikumaks ja
vadrtuslikumaks maéilestusmirgiks on
skandinaaviaaineline sangarilugu «Beo-
wulf», mille tekkeajaks oletatakse VII
voi VIII saj. Teos on sdilinud iihes
kéasikirjas, mis périneb X sajandist ja
eeposes pole peaaegu midagi ajaloolistest
faktidest.

Seega Euroopa niiiidisrahvaste vana
suuline eepiline luule ei ole iildiselt algu-
parasena sdilinud ja kirjutatud kirjan-
duses siirdus peardhk endise sdilitamiselt
uue loomisele. Kirjakeele siind aeglustas
keele muutumist ja ka edasiandmise viis
teisenes. Luulevormi eepiline esitus kaotas
vihehaaval suulise kompositsiooni para-
tamatud noéuded (assonants, liikumatud
viljenduskeele skeemid) ja tulid uued
(riim).

Prantsuse sangarilaul (chanson de
geste) ongi nii kujunenud: alguses suulise
traditsioonina olnu on pikkamodda iimber
toodeldes muutunud kirjalikuks esituseks.
Osa lauludest koondati hiljem tsiiklitesse
(sarjadesse) nagu Geste de Charlemange
ehk Karl Suure ja tema suguseltsi (karo-
lingide) ajalugu. Karl Suur ja tema ees-
kujulikud riititlid olid eriti soositud tege-
lased prantsuse sangarilauludes. Neist ju-
tustavad laulud on pidsenud ka teiste
rahvaste (hispaania, saksa, skandinaavia)
sangarimiiiitidesse. Tuntuim ja vanim Kar-
1i lauludest on «Rolandi laul», mida on
nimetatud prantsuse rahvuseeposeks.*

Analoogiliselt kujunesid ka skandinaa-
via «Vanem Edda», anglosaksi «Beowulfs,
hispaania «Laul minu Cidist», saksa «Nie-
belungide laul». See XII sajandiks erine-
vaiks rahvuseeposiks kogutud pigem fan-
tastiline kui ajalooline ainestik kolbas
suurepiéiraselt korgkeskajal soositud vérss-
e riilitliromaanide tarbeks. Vastupidi san-
garilauludele, mis pdhinesid luulevormili-
sel suulisel jutustamistraditsioonil ja olid
moeldud lauluna esitamiseks, olid riititli-
romaanid vaid lugemiseks mdeldud. Stii-
liltki on riiiitlieepika selgelt uuemaaegsem
kui sangarilaul: stiil on viimistletud ja
peen, sonastus valitud, kompositsioon kee-
rukas, kasutatakse modernseid varsimoote
ja riimi. Erinevalt kangelaslauludest omis-
tatakse palju tdhelepanu tegelase (riititli)
tunnetele ning elamustele, peatutakse tege-
laste vilisportreedel, kirjeldatakse olustik-
ku. Siindmustik vaheldub sageli dialoogide
ja monoloogidega.

Erinevalt kirikumoéjulistest sangarilau-
ludest on riiiitliromaanid sisult ilmaliku-
mad ja autorid nimeliselt teada. Nimetus
oli alguses halvustav, sest riiiitliromaane,
mida loodi rahvuskeeles (NB! varakesk-

-
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aja kirjandus oli ladinakeelne), ei voetud
tosiselt; neid peeti vaid meelelahutusli-
keks. Selle nn o6ukonnaluule peamiseks
ainestikuks oli armastus (sageli keelatud
viisil).

Luuletajate-laulikute iihiskondlik sei-
sund paranes: nad polnud enam réandavad
zongloorid, vaid ilikute kodudes kutseliste
laulikutena ametis olevad sénakunstnikud.
Kultuuristuv héirrasseltskond noéudis kir-
janduselt oma labikdimistavadele vastavat
peenemaitselist stiili: tavalisest kone-
keelest valitumat sonastust, komplitseeri-
tumat meetrikat jne ning kui liialdused
maha arvata, osutus kurtuaasse luule
sonastuskultuur ka hilisema luule suhtes
viljakaks.

Traditsiooniliselt liigitatakse (prant-
suse) kurtuaassed romaanid ainestiku
paritolu jargi kolme rithma: antiigi-
ainelised romaanid; bretooni e seiklus-
romaanid; biitsantsi romaanid.

Antiigiainelisi romaane illitasid tava-
liselt ladina keeles kirjutajad, kes puid-
sid tolkida rahvuskeelde antiikajalugu ja
biograafiaid, kuid moistmata allikaist
koéiki viljendeid ning taustu, lisasid kom-

mentaare oma aja seisukohalt. Nii .

ilmusid vdga pikad ja (juhtumeilt) fan-
tastilised teosed. Tuntum neist on «Alek-
sandri romaan» (Roman d’Alexandre,
12. saj), mis peaks jutustama A. Suure
elust ja ééjaretkedest. Tegijate (Lambert
le Tort, Alexandre de Bernay) tahtel on
aga lugu paljuski muutunud, kujutades
pigem keskaegset dukonda oma tavade
ja kommetega.

«Aleksandri romaan» on tdhelepanu-
vidrne seetdttu, et siin kasutati esimest
korda prantsuse hilisemale luulele nii olu-
list mddtu nagu aleksandriin (meetrum
sai nime romaanilt): 12- vo6i 13silbiline
virss, tseesur piarast kuuendat silpi. (Ka
eestikeelne kunstliiiirika algab 17. saj
R. Brockmanni kirjapandud jambilise alek-
sandriiniga).

Seiklusromaani on nimetatud ka biit-
santsi vdi araabia romaaniks, sest selle
romaanitiiiibi paritolu on selgelt idamaine.
Tuntuim on ehk «Aucassin et Nicolettes
— muinasjutumotiive sisaldav lugu, proo-
sa ja virsside vaheldumine — ainulaadne
omas liigis. Oletatavasti kandsid seda
ette dialoogina vaheldumisi kaks Zongloori.
Kirjanduslooliselt on oluline, et just seik-
lustiiiibilised romaanid méjutasid osgliselt
renessansinovelli siindi.

Suurim ja riiiitliaja elamisviisi ning
maailmavaadet tdiuslikumalt kujutav
riiiitlieepika sari on nn bretooni romaanid.
Sari pohineb keltide paganlikul muinas-
eepikal, mis jutustab eriti kaugetest
aegadest (Euroopa vanim eepiline tradit-
sioon) ja legendaarsest brittide kuningast
Arturist (lad Artus) ning tema kahe-
teistkiimnest iimmarguse laua riiiitlist.
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Keskne motiiv — Piitha Graalia karika
(s.0 pitha dhtus66maaja smaragdkarikas,
mille Arimatia Joosep olevat toonud risti-
166dud Kristuse verega tdidetult Euroo-
passe, kus seda Montsalvage’i méael Graali
lossis Graali riiitlid valvavad) otsimine
— on suuresti simboolne tegevus, milles
koik riiiitlivoorused rohutatult esile tule-
vad. Tuntumad {imarlauariiiitlid on Lance-
lot, Yvain (Loviriiiitel) ja Perceval.

Teinegi tuntud bretooni romaaniaines on
keltidelt (t0si, sinna on péimunud ka an-
tiikseid ja idamaiseid mdjusid) ja see
on keskaja kuulsaim armastuslugu
Tristiani ja Iseuti (Isolde) keelatud armas-
tusest. Lugu on késitlenud mitmed prant-
suse autorid, aga ka saksa, inglise, horra,
itaalia jt rahvaste kirjanikud. Romaani
tekke ja suurima leviku ajaks on 12. saj.
Jiargmisel aastasajal hakkas Tristiani-
romaanist tekkima proosavariante, mis
liitusid Arturi-romaanide sarjaga.

Tollane kultuurikeskus oli Prantsus-
maa ja sealt levis riilitliromaan méju-
tama ka teisi: itaallasi, inglasi, sakslasi.
Inglaste sidemed prantsuse kultuuriga olid
eriti tihedad, sest kuni 14. saj lopuni
koneles sealne korgklass vaid prantsuse
keelt. Seetottu pole pohjust imestada, et
kogu korgkeskaja oli Inglise 6ukond iiks
prantsuse riiiitlieepika keskusi (vt Marie
de France).

Saksa feodaalaja kirjandus elas 12. ja
13. saj iile oOitseaega. Eelnenud vaimu-
likuilmeline, kirikudogmast kantud kirja-
vara asendus ilmalikuma riiiitlieepikaga:
askeesikultus tegi ruumi 6ukonnakﬁltusele,
kultiveerus kesk-iilemsaksa kirjanduskeel,
edenes paarisriimiline jutustusevirss.
Saksa riiiitlieepika tuntuim teos on kahtle-
mata Wolfram Eschenbachi suurejoone-
line Graali-romaan «Parzival». Nagu eel-
kaijadki, kasutab W.E. keldi-prantsuse
legende, kuid teeb seda tiiesti omaparaselt.

" Graali (Wolfram kisitleb seda kui elukivi)

voib leida mitte ainult vilisvaenlasi,
vaid ka iseenda norkust ja ebausku véites.
Romaanis pole peamine intriig ega kange-
lase riiiitlikasvatuse igakiilgne léabiproovi-
mine, vaid peategelase sisemine areng ning
alandlik ja egoismivaba «iiritusele» alistu-
mine. Kirjanduslikke vorme ja vahendeid
on autor kasutanud vaid selleks, et oma
kaasaja tegelikke hiddasid siidamelt #ra
riadkida, tehes seda otsekoheselt ilma liig-
sete iimberiitlemisteta. Vérsitehniliselt on
W.E. kasutanud keskiilemsaksa perioodil
kasutusel olnud skeemitut paarisriimilist
jutustusevirssi, mis annab autorile pare-
ma vdimaluse isikupdrast keelt konelda
ja isiklikku omapira maksma panna.

18. saj toimus virssromaani maailma-
pildis selgelt tajutav muutus. Oukonna-
armastus ehk naise teenimine kaotas oma
ideoloogilise tidhenduse. Maine teenimis-
kohustus asendus taevalikuga — inim-
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konna padstmise ja puhtuse (péidsemise)
otsimisega. Taiusliku riiitli tunnus ei ol-
nud enam feodaalse kditumismalli valda-
mine ja tingimusteta jirgimine, vaid eel-
koige kolbelise puhtuse ja vagaduse
taotlus.

Allegooria — keskaja esitusviis
Riiiitlieepika suhe miiiitilis-ajaloolisse
minevikku on tdnapédeva seisukohast alle-
gooriline. Sangarilauludes see stiilivote ei
ilmne, killl aga vérssromaanides, mille
materjal on tdiesti voi peaaegu fiktiivne.
Eriti bretooni romaanides esindavad mit-
med tegelased peale riiiitliideaali ka selle
kristlikku vdartust. Riilitliideaali muutu-
mine korgelt austatud mehest (Artur,
Lancelot) alandlikuks Kristuse jdrgijaks
(Parzival) on osutus ka iihiskondlikule
muutusele: sdja-aadli tdhtsus vidhenes ja
hakkas kujunema uus keskklass.

Ehkki allegoorilisus stiilivottena oli
eriti soositud 13. ja 14. saj, v6éib alle-
goorilist tolgendusviisi pidada omaseks
kogu keskajale. Eeskujuks oli ilmselt hilis-
antiigi miiiditélgendus, mis piiiiab niida-
ta, et viliselt koreda ja ebainimlikugi
jumalalegendi taga on peidus korgem
hingeline mote. Eeskuju saadi ka Piiblist,
kus Uue Testamendi evangelistid ja apost-
lid pidevalt viitavad Vana Testamendi
juhtumeile ja tegelastele kui Kristuse
tuleku endeile (NB! Uue Testamendi esitus-
viis on tdiuslik allegooria):

«Seal ta (Jeesus) leidis piihakojas neid,
kes miliisid hdrgi ja lambaid ja tuvisid ja
rahavahetajaid istumas. Ja ta tegi paelust
piitsa ja ajas k6ik piihakojast vdlja
/.../ ja iitles: «Viige need siit dra! Arge
tehke minu isa koda kaubakojaks!»
Tema JUNGRITELE MEENUS, ET ON
KIRJUTATUD: «PUHA VIHA SINU
KOJA PARAST SOUB MIND ARA!»
Siis kostsid juudid ning iitlesid temale:
«Mis tunnustihte sa nditad meile, et sa
seda teed?» Jeesus vastas ning iitles neile:
«Lammutage see tempel, ja ma piistitan
selle kolme pdevagal » Siis iitlesid juudid:
«Seda templit on ehitatud nelikiimmend ja
kuus aastat, ja sina piistitad selle kolme
pdevaga?» ENT TEMA RAAKIS OMA
IHU TEMPLIST.» (Joh 2:15—22.)

Sarnaselt tolgendati 14bi kogu keskaja,
isegi moningaid antiigi kirjanikke (Ver-
gilius, Ovidius, Cicero, Seneca) — kui
Vana Testamendi prohveteid, Kristuse eel-
kiijaid ja ennustajaid. Vergilius omandas
keskajal «vaga pagana» nimetuse, kuna
ihes oma luuletuses oli ta ennustanud
poeglapse siindi, kes pidi tooma kuldse
ajastu — seda tolgendati Kristuse siinni
ennustusena.

Ka ajastu teoloogilisel filosoofial ehk
skolastikal oli oma osa ajastu allegooria-
harrastuses. Skolastika piiiidis ennekdike
toestada usku kui paratamatut méistuse
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tode. Kesksete autoriteetide (Platon, Aris-
toteles, Galenos, Ptolemaios, kirikuisad)
abil piiiiti vastata koigile usu ja ratsio-
naalse moétlemise vastuoludele. Jumal ja
Kurat arvati pidevalt vahele segavat loo-
duse arengusse — see kisitus seletab ka
kirjanduse kiindumust kdigesse legendili-
susse ja ka ebausku. Skolastika esimesel
korgperioodil olid olulisimad hilisantiigi
uusplatonistlikud méjutused, mis kasitle-
sid ndhtavat maailma kui hinge ja selle
toodetud ideede emanatsiooni (maailma
tekkimine jumaluse loova energia vilja-
voolamise teel). Usuti, et iildmoisted on
toelisemad kui iiksikud olendid ja ilmin-
gud.

Tutvumine Aristotelese teostega (araab-
laste vahendusel ja osalt nende kommen-
taaridega) andis uue lahtekoha kogemus-
maailma allegoorilisele télgendamisele.
Islami filosoofia, teadus ja kunst olid
palju omandanud vallutatud maadest, nii-
teks Aristotelese lddnemaailmast kadunud
teosed saadi tagasi just araablastelt ja
need elavdasid Euroopa filosoofiat.

Thomas Aquinost, keskaja suurim mot-
leja, summeeris keskaegse maailmapildi.

Ta esitas kogu kristliku dpetuse Aristo-
telese filosoofilise meetodi jargi (pooldas
moddukat realismi maailmatdlgendami-
ses). Tema jdrgi aineline ja hingeline
maailm — s.o iiksikolendid ning nende
korgemad kategooriad — ei ole iiletamatus
vastuolus, vaid ithevorra tdelised.

Korg- ja hiliskeskaja eepikas tundub
just esitusviisis kajastuvat tollele ajale
omane #adrmise idealismi ja filosoofilise
naturalismi vahel kéikuv maailmakisitus.
Allegooriline esitusviis omandab kesk-
aegses poeetikas nii piltliku kui ka siim-
boolse tihenduse. See pdimub kogu poeeti-
kasse (liilirikasse, eepikasse, dramaati-
kasse), avaldudes koige ehedamalt alle-
goorilistes (mingil nagemusel péhineva-
tes) poeemides. Vormiliselt moeldakse esi-
tust, mis algab sellega, et autor Kkirjel-
dab nidgemuses voi unes kogetut: uni voi
nigemus oli omamoodi varav ainelisest
maailmast hingelisse.
ot
Ma olin kdinud kaua, et puhkama jdin
ja kui ma nii vdsinult viibisin ja vette

vaatasin
ma suikusin sealsamas, ja joeke sulises. . .
ja ndgin kummalist und.
Ko6ik maailma ménud, k6ik maailma mured
ausus ja pettus, autus ja kavalus
mulle ilmusid unes

i

(W. Langland «Ndgemus Kiinnimees

Peetrist»), lk 386

Tavalisim piltlikustamise viis oli perso-
nifikatsioon:

fois of

Ei teadnud keegi teed, mis Toe tallu viiks

/..l
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Pea pistis vdlja iiks kiinnimees ja iitles:
«Peetruse nimel, mina kiill tunnen».
Jsanf

(sealsamas)

Kiinnimees kirjeldab teetahiseid Tae
lossi ja koiki kiimmet kédsku jogede,
puude jne kujul.

SiiZzeelistest viljendusvahenditest on
tavalisim otsimise motiiv. William Lang-
landi poeemis kajastub see Toe otsimisena.
Eriti soositud oli aga kaotatud armas-
tuse otsimise motiiv, nagu néaiteks «Roosi-
romaanis» (keskaegse allegoorilise luule
tippsaavutus). Roosiromaani esimese
(pooleli jdianud) osa kirjutas prantslane
Guillaume de Lorris (1225). Ta tundis niah-
tavasti algkeeles Ovidiuse «Lembekunsti»,
ent kui Ovidius kirjeldab Rooma korgema
seltskonna armumingu puhuti ilma iga-
suguse varjatuseta, siis kujunenud teeskle-
va hibelikkuse mojul loorib G. de Lorris
oma armastusopetuse allegooriasse:
fons)

Kes vaatab oma armastatut,
see aina rohkem tulle satub,
ja tuleleek tas on seesama,
mis ajab koiki armasiama.
Ning armunu vaid seadust tdidab,
kui jargib tuld mis teda ldidab,
kui leegi ligi on ta pale,
siis kipub ta veel ligemale,
sest muud kui tuld ei ihka tema
ning arm ta paneb vdrisema;
kui ta on tule lihedal,
see rohkem veel 166b pdhe tal.
(LE 366.)

Autor esitab meisterlikult armutunde .

koikvoimalikke varjundeid. Meisterlikud
on ka pildid aia looduskaunidusest: roos,
mis kasvab armastuse aias ja keda jutus-
taja-kangelane taotleb, on vastuarmastuse
siimbol. Kuna armastatu iildiste kditumis-
normide tottu ei saa kohe armastust
vastu votta — on roos saavutamatu
(mis ongi peamine!). Koik voimalikud sot-
siaalsed ja psithholoogilised takistused
asetuvad kangelase ja tema eesmirgi
vahele eriliste tegelaskujude (Hirm, Habi,
Laim jne) abil. Seega kujutab teos kahe
armastaja vahekorda, mis areneb riititli-
kultuurile omase naise kummardamise
(teenimise, austamise) seaduste jargi ning
el pea loppema vastuarmastusega.

Kui Jean de Meun 40 aastat hiljem
jitkas romaani roosist ja selle valluta-
misest, ei hoolinud ta eriti siidame ilu-
aiast. Tema satiiriline allegooria piiiiab
ildistada oma aega ja ihiskonda, s.t
ritiitliideoloogia vananemist. Jean de Meun
laseb kiill armastajal Venuse ja Amori
abiga 16puks noppida Roosi, kuid ei tee
seda enne, kui on erilise pohjalikkusega
kujutanud naiste silmakirjalikkust ja
kavalust:

/e
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niipea kui ldhen kodust dra,

teil muudkui puhkeb tantsukdra,

te lustite, kui t66d ma teen,

ja laulate nii kui sireen,

et lUpris hdbenema peaks.

Loaaf

Ja kelle tarvis ometi

te teete seda kometit?

End minu pdrast ehte seate?

No keda te nii lolliks teete?

Ei olnud minu jaoks veel eal

teil nonda palju ehteid peal, ¢

kui liiderdajad meesterahvad,

kes hoori luurama on vahvad,

niiiid tdnaval te kiiljes ndevad,

kui teie kannule nad jddvad.

Kes Fkiill need marjad saama peab?
(LE 377.)

Keskaja allegooriline poeesia sinna kuulu-

vate motiividega (kadunud armastuse otsi-

mine, iilemeeleliste paikade nigemuslik

kiillastamine) oli arvatavasti méjutatud

araabiamaadest, tipsemalt sufismi miis-

tikast.

Sufide todemus on, et igas olendis ja
asjas on peidus Jumala kogu olemus:
loodud asjade olemasolu pole midagi muud
kui looja olemasolu. Jéarelikult on Jumal
ka inimeses ning inimene on sel viisil
tostetud Jumalaks — see, kes teab,
tunneb ja usub eneses Jumalat, ei kuku
enam képuli ilmaliku ja vaimuliku véimu-
mehe ees:

Ma vaatasin ldhemalt ennast ja Jumala
leidsin.
Niiiid hirm on mul kadunud hingest. Ma
tean, et ma leidsin.
Ei karda ma kedagi. Kurbus on kadunud
seest.
Miks peaksingi kartma, kui enesest hirmu
ma heitsin.

Lol
Kui palved on loetud, siis Jumal teeb
poeukse lahti.
Nden: ise ma olen see kaup; kéik endas
" ma leidsin.
Ei otsi Yunus enam Kdiskija igavest aaret.
Ma elusast peast enda taevas kui suur-
valdja leidsin.
(Yunus Emre «Olen algus ja lopp», Tln,

1986, Lk 60.)
See oli ainumodeldav — ehkki mitte
ohutu — vaimselt viljakas humanistlik
mottelaad keskajal.
TRUBADUURILUURIKA

Nagu eelnevas mainitud, on meil véiga
puudulik ettekujutus Euroopa varasemast
kirjandusest. Varakeskaja suuline parimus
ei ole iildiselt algupdrasena siilinud, sest
suulise traditsiooni hilisemad kirjapane-
kud on muutnud selle vormi. Pdhjuseks
on suulise ja kirjaliku esitusviisi erinevus.

Keskaja varaseimad kirjalikus vormis
sdilinud liiiirilised teosed on ladinakeelsed
kirikulaulud, mida hakati kirjutama juba
varakristlikul ajal heebreakeelsete psalte-
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rite ja kreeka hiimnide eeskujul. Vara-
seimad neist pirinevad 4. sajandist. Kuid
eriti korgkeskaja (12.—13. saj) liturgiline
litirika, mille paremaid teoseid («Stabat
mater», «Dies irae» jne) lauldakse kogu
ristikoguduses, on suuresti mojutanud
jlmaliku liirika sisu ja vormi.

Selle uue kirikulaulu ritm ja kola eri-
nevad nii alliteratiivsest kui ka silpide
vaheldumisel pohinevast klassikalisest
antiikliiiirikast. Rhutati eriti sonade pea-
silpe ja just réhutuks jaénud silpide
vaheldumine sai riitmi aluseks. Nende riit-
miliste laulude virsside 1opud tahistati
voi kaunistati riimidega. Ladinakeelse ki-
rikulaulu méjul hakkasid ka rahvuskeelsed
alliteratiivee mo6du alla painutatud rit-
mid vdhehaaval muutuma rohul pohine-
vaks ritmiks ja algriim korvati lopp-
riimiga, mille iiks tulemus oli ka sdnade
lihenemine. (Lihtsaim on kirjeldatud prot-
sesse endale niitlikustada 16ppriimilise
rahvalaulu kujunemisega eesti rahva-
luules.) Riimi ilmnemist euroopa-liiiirikas
on peetud iillatavaks. Viljenduse moju- ja
kaunistusvahendina on riim tulnud Eu-
roopasse ilmselt islamiliitirikast ja uuen-
duslikud, osavalt riimitud véarsivormid
olid alguses iseloomulikud eelkdige truba-
duuriliiiirikale.

Karl Suurest on riddgitud, et ta olevat
jaganud Provence’i ditsvad lddnid muusi-
kutele ja lauljatele. Provence oli endine
Rooma provints (provincia romana) ja la-
dina kultuur oli seal tugevalt juurdunud.
Maakond jai suurest rahvaste rindamisest
suhteliselt puutumata ja tdnu soodsale
geograafilisele asendile ning hoogsale
kaubandusele jouti kiiresti heale jérjele.
Naabrus antiiksete parimustega (Itaalia)
ja araabia kultuuriga (Hispaania) soodus-
tas priviligeeritud seisuse haritust ja
elutoredust.

Trubaduure (prov trobar, pr trouver
’leidma’, s.t laulu ettekandja oli nii sonade
kui viisi autor) voib nimetada esimesteks
Euroopa kunstliilirikuteks pédrast antiiki.
Nende kasutatud provanssaali keelt aga
esimeseks kirjakeeleks Euroopas. Vanimad
tekstid parinevad 11. sajandist ja ehkki
trubaduuriliitirika kestis vaevalt paar
sajandit, voib nende mdju Euroopa liiiiri-
kas modta sajandeid (eriti renessanss).

Trubaduuride koolkond oli viaga produk-
tiivne: tekste on siilinud neljasajalt eri-
ilmeliselt autorilt ja paljud neist on
nimeliselt tuntud. Kirjalikust vormist hoo-
limata oli see liiiirika peamiselt laulmiseks
moeldud. Meloodilisus ja riitm ongi kool-
konnale iseloomulikud véljendusvahendid,
lisaks veel refrdin ja erinevate riimi-
skeemide kasutamine.

Koige koérgemaks liilirikaliigiks peeti
kantsooni (peamiselt armastuslaul), mis on
vorreldav antiikse oodiga. Lisaks kantsoo-
nile kujunesid trubaduuriliiiirikas jirg-
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mised stroofivormid: sirventees (poliiti-

line-ithiskondlik satiir), tentsoon (vaidlus- -

laul), itk, alba (hommikulaul), sereena
(6htulaul; hiljem serenaad), pastorell,
ballaad, romanss, sekstiin jne.

Nagu eespool viidatud, pédrinevad nii
monedki trubaduuride eri stroofivormid
araabia liuiirikast. Araabia luulest parineb
ka trubaduuriliiiirika keskne teema — saa-
vutamatu armastuse jumaldamine, mis
kuulub kiill keskaegsesse ruutlikultuuri,
kuid arendati taiuslikkuseni just Proven-
ce’is.

See nn armastusekultus néudis armas-
taja (riatli) tdielikku andumust armastatu
teenimisele ja tema armastuse taielikku
kolbelisust:

Mul teda ndhes sugenend
on teine v@rvgi palgele,
sest nonda vapustab mind see
kui lehti puudel tuule lend.
Ma tunnen lapsena end just
kui armsam vaid on ligidal.
Niisugust armu ndhes tal
vOiks téesti olla halastust.
(Bernart de Ventadorn, lk 210.)

Armastus voib alata taiesti fiitisilisena,
mida pohjustab armastatu kaunis véilimus,
kuid armastuse tdeline moéjupiirkond on
hing, mis lilendab kirjeldatava tunde voo-
ruslikuks. Armastuse kaitsmiseks tuleb ju-
maldada salaja:

Manan silme ette kambri,

kus ainuke, kes sinna sisse astub,

mu vastu karmim on kui vend véi onu;

koik liikmed vébisevad mul, ka Ekiiiined,

ndin lapsena, kes silmab vitsaoksa,

kui kardan teda pélgavat mu hinge.
(Arnaut Daniel, Ik 211.)

Armastuse toéeline olemus ongi kaks
teineteist igatsevat hinge. Kuigi igatsus
toob tuska, on ta vajalik parima valja-
toomiseks igast hingest:

Ll

See mees on surma maoistnud end
kel rinnus sulnis arm ei kee

head midagi ju eal ei tee

nii armetu ja tiiitu vend.

dee it (Bernart de Ventadorn, Ik 209.)

Platoonilist eemal oleva jumaldatu kum-
mardamist peeti iga noore riiiitli kasvatu-
ses valtimatuks. Nn riiiitliarmastusel
polnud midagi tegemist abieluga ja see 6u-
kondlik armastusming sobis suurepiraselt
luule inspireerimiseks. Ent trubaduuride
naisekummardamine ei olnud ainult hinge-
line: modtleme kas voi albadele (kannu-
poiss voi sdber dratab riiiitli ja ta kallima)
voi serenadadele (armastaja palub kalli-
mal avada uks).

Kuid ajad muutusid ja trubaduuriliiii-
rika lopuaja autorid kurtsid oma luule-
tustes moraalitust ja iilistasid Neitsi
Maarjat, kelle kultust — «paganliku»
daamikultuse asemel ja vastujouna —

kirik soosis. (Jérgneb.)
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KOOLIEE

LNE KASVATUS

Lihenevaks emadepievaks

LUDMILLA GUSTAVSON, Tallinna Pedagoogikakooli 6petaja

Punusin pdrja

ja panin selle pdhe.

Emale pole ma pdrga pununud,
sest otsin 0isi,

mis k'unagi ei ndrbuks.

LUDMILLA
GUSTAVSON,
Tallinna
Pedagoogikakooli
opetaja.

1958. a opetas
Tallinna
Kultuuriharidusala
Kooli klubitéo
erialal néitejuhina,
1961. a Tallinna
Eelkoolikasvatuse
Pedagoogilise
Kooli ja 1968. a
Leningradi
Herzeni-nim
Pedagoogilise
Instituudi
koolieelse
kasvatuse

erialal.

Téétanud
kunstilise juhina,
kasvatajana,

Eesti Riiklikus
Nukuteatris

_ niéitlejana.
Teinud pioneerito6d
ja juhtinud
lasteringe.
Tallinna
Pedagoogikakoolis
téotab

alates 1968. aastast.
On koostanud
oppevahendi
«Nukuteater
lasteaias»;
ilmumas

on raamat
«Teeme ise
nukuteatrit»

ja laste

kasité 6raamat
«Yalmistan

ise kingitusen.

Olivia Saar

Siis kui loodus on saanud endale
kauni riili, koéik haljendab ja
oitseb, saabub emadepiev. Ema-
depideva — ematunde ja kevade
thendust — téhistatakse kogu
maailmas maikuu teisel piiha-
paeval.

Ematunne ja kevad on kaks
koige voimsamat joudu maa-
ilmas. Nad on nagu ammenda-
matud allikad, koéige kaunimad
elamused.

Ametlikult tdhistati emade-
paeva esmakordselt USAs 1913.
aastal, Eestis 1923. aastal,eestve-
dajaks oli Naiste Karskusliit.
Emadele kingiti sel pdeval valgeid nelke,
sest «... ta valge viarv tdhendab siiiitust,
ta kestvus truudust, ta lohn armastust,
ta tugevus headust, ta kuju ilu — koik
ema omadused» («Emadepédevaleht», mai
1938). Emadepievalilleks peeti ka kanni-
kest.

Emadepdevaga viljendati armastust
emade vastu, austust ema t66 ja hoole
vastu. Sel pideval tuli ema vabastada
igapdevastest askeldustest ja muredest.
Emale pidi see pidev olema téeline puhke-
péev, pidupéev.

Oleks vaja, et ka tédnapideva lapsed
saaksid taas tunda emadepidevaeelset
ootusérevust, et nad hakkaksid madistma
selle pidupéeva tidhendust. Lapsi tuleb Gpe-
tada, kuidas emasid ja vanaemasid sel
tdhtpideval roomustada, neid meeldivalt
iillatada. Koos kasvatajatega voéivad lap-
sed lasteaias oOppida laule ja luuletusi,
valmistada onnitluskaardikesi véi muid
lihtsaid kingitusi.

Viga meeldib lastele olla abiks toidu-
valmistamisel. Miks ei voiks vanemate
rithmade lapsed valmistada kasvataja
juhendamisel pidulaua toidud, néiteks kar-
tulisalati, véileivad, kiilmtordi, morsi.
Selleks tuleb veidi eelto6d teha. Kas-
vatajal tuleks panna teadetetahvlile teade
selle kohta, et lapsed hakkavad oppima
toiduvalmistamist ja neile tuleks kaasa
anda riatik (miits) ja poll (kittel). Samuti
voiks kirja panna toiduained, mida lapse-
vanem voimaluse korral saaks kaasa anda,
nditeks kas paar hapukurki, mahla, kom-
potti, moosi, maitserohelist vo6i redist.

HARIDUS

Pohitoiduained salati valmistamiseks (kee-
detud kartulid, hapukoor, vorst...), voi-
leibadeks (leib, vo6i, munad, kala voi
vorst, juust...) ja kiipsisetordiks (kiip-
sised, kohupiim, suhkur...) muretseb kas-
vataja. Kiipsiste asemel vo6ib ju olla ka
keeks, rullbiskviit, vahvlid voi isegi leib.
Kulutused jagab kasvataja laste peale
#ra. Oma praktikalasteaedades ei ole ma
kordagi kuulnud, et raha maksmisest
oleks tulnud probleemi, sest laste t666hin
ja -ro6m on sellest rohkem védrt.

Kasvataja laseb lastel varrukad iiles
kdarida, kded puhtaks pesta, polled ette
ja ratikud pahe siduda. Kui monel lapsel
need puuduvad (on ju mitmesuguse
suhtumisega vanemaid), lahendame olu-
korra ilma kdrata, vaikselt: teistele lastele
méarkamatult seome ette korrapidaja polle,
piahe korrapidaja ratiku voi miitsi.

Lapsed tulevad pika kokkuliikatud laua
juurde, kuhu kasvataja on valmis pannud
1oikelauad, kandikud, noad, kausid, taldri-
kud toiduainetega. Leib ja sai on kasva-
tajal juba léigatud. Kasvataja néitab
lastele, kuidas nuga kides hoida, kuidas
void leivale maédrida, kuidas kartulit ja
muna koorida, kuidas tiikeldada, hak-
kida... Kasvataja selgitab, kuidas leibu
kaunistada, mis millega kokku sobib.
Iga laps saab mingi t66, mida ta voib
teha kas istudes voOi pilisti seistes, nii
nagu tal mugavam on. To66iilesandeid
tuleb vahetada. Kui kasvataja kardab,
et koigi todde ettenditamine laheb pikale,
voiks uuena Gpetada niiteks ainult kiilm-
torti tegema. (Tikuvoileibade ja salati
valmistamist peaksid lapsed sel juhul
juba eelnevalt 6ppinud olema. Voib aga
piirduda ka niiteks (tiku)voileibade ja
kiilmtordiga. T66 maht oleneb laste vanu-
sest, arvust ja oskustest. Kes muu kui
kasvataja tunneb oma rithma lapsi koige
paremini ja teab, kuidas ja kui suures
ulatuses voiks toiduvalmistamist korral-
dada. Miks mitte selle koige Opetamisega
alustada juba lasteaias? Ma arvan, et
siis ei juhtu nii, nagu juhtus minu 6pingu-
kaaslasel, kes pani iithiselamu ko6ogis kui-
vad karbist voetud makaronid pannile,
praadis ja praadis ning mitte ei joudnud
dra imestada, miks need kiill pehmeks
ei ldhe.

Olen nédinud, millise 6hinaga tulevad lap-
sed niisugustel hommikutel lasteaeda, mo-
nelgi poisil kaasas p6ll ja miits, mis on
dsja ema vOi vanaema ndelasilmast tul-
nud. 'Ja milline on rd36m veel siis,
kui asutakse koos emadega lauda, mis on
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nende endi kaetud, millel on omavalmis-
tatud toidud.

Lisaks toiduvalmistamisele voiksid lap-
sed ise teha ka lilleseadeid, kasutades
peale lillede mitmesugust muud loodus-
likku materjali, mida on kogutud jalutus-
kaikudel koos kasvataja v6i vanematega.
Olgu need siis huvitavad kénnuseened,
sammal, kdbid, oksad, kivikesed, teo-
karbid, suled. Et on kevad, peaksid iile-
kaalus olema siiski elavad lilled, Grna-
lehelised oksad, mis tekitaksid meis hel-
lusetunde, dratades lootust uuele ja heale.

Enne emadepideva paneb kasvataja tea-
detetahvlile kirjakese, paludes anda igale
lapsele kodunt kaasa viike lillevaas voi
korvike v6i koguni molemad. Kasvataja
radgib eelnevalt, mis on lilleseaded, nditab
pilte, valmis lilleseadeid, erinevaid vaase.
Ta selgitab lastele, millised lilled . milli-
sesse vaasi sobivad, mida vo6ib millega
kokku sobitada jne.

Kasvataja paneb enne tundi kéik vaja-
liku laudadele valmis, annab hé&da-
vajalikud juhised ja iga laps teeb komposit-
siooni lilledest, oksakestest ja muust
looduslikust materjalist, mis talle meeldib.
Kogu materjal peaks olema paigutatud
nii, et iga laps seda histi nieks ja vdiks
valida, millest ta oma t66 teeb. Lapsed ei
pea kasutama ainult omatoodud mater-
jali, vaid peaksid saama voimaluse valida
koige hulgast, mis kasvataja on vilja
pannud. Viaga huvitav on laste jaoks ka
oma lilleseadele nime valjamotlemine. See
nimi tuleks kirjutada sedelile koos lapse
nimega, et emadki voiksid ndha, milline
on tema lapse t66 ja fantaasia. Lille-
seaded kaunistavad kenasti emadepéeva.

Argem unustagem emadepdevaks ka
lastevanemate stendi kujundada véi laua-
lehte vilja panna. Laualehed véivad olla
mitmesuguse kuju ja suurusega, sisaldada
lastelaulude ja -luuletuste kérval ka tiis-
kasvanutele moeldud luulet. Kenasti on

kirjutanud Olivia Saar:

Inimese silmad

vaatavad maailma

ja siida vétab

sealt midagi omaks.

Ilus on ka Ave Alavainu luuletus «Siind

on ime»:

Iga siind

on ime

Puulsike siind

Luuletuse siind

Helide harmoonia ei saa osa

siind. nii nagu ema.
Luuletuste kdrval voiksid laualehes lei-

duda ka moned aforismid, néiteks:

Kdige targem, mida inimene on saavu-
tanud, on oskus armastada naist, kummar-
dada. tema ilu, sest armastusest naise
vastu on siindinud kéik kaunis maa peal.

M. Gorki

Koige kaunimad naised pidavat elama
meeste kujutlustes. Ja ometi leidub selli-
seid naisi, kes mehi suudavad iillatada!

A. Valton

Ema silmad
vaatavad last
ja siida ainult annab.

Lapse siind
on imede ime
millest keegi
peale ema
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Kinnitada, et on véimatu armastada
alati itht ning sama naist, on niisama
absurdne kui éelda, et kuulus Runstnik
vajab mitut viiulit selleks, et ette kanda
iihtainust muusikapala. H. de Balzac

Ema siida on ammendamatu imede
allikas. P. J. Béranger

Ainult ema teab, mis tédhendab armasta-
da ja olla onnelik. A. Chamisso

Ema kded on ornuse kehastus; lastel on
hea nendel magada. V. Hugo

Looduses pole iihtki teist nii liigutavat
réomu kui ema room oma lapse pdrast.

Jean Paul

Kas on maailmas veel midagi kaunimat
ja kiitkestavamat kui noor ema, Ekes
hoiab kdtel tervet last? I. Turgenev

Ema siida on lili, mis ei ndrtsi iialgi.

Liivi vanasona

Kaige eest, mis ma olen, ja kdige eest,
milleks veel loodan saada, vélgnen
tdnu oma emale. A, Lincoln

Laualehes vo6iksid leiduda tidnusénad
emadele, kes on lasteaeda néu ja jouga
abistanud. Sinna sobib histi rubriik
«Lapse suu», kust vo6ib lugeda oma rithma
laste toredaid iitlusi, samuti méni koogi,
kiipsiste, piruka voi salati retsept, mis
voiks emadele uudiseks olla. Vaib-olla
on emadel huvitav laualehest teada saada
ka perenaise pisitarkusi, niiteks.

1. Kartulid, mida tahate ahjus Riipse-
tada, valmivad rutem, kui neid on enne
seda hoitud 10 minutit kuumas vees.

2. Lahevad kartulid keetmisel sinakaks,
tuleb enne keetmist panna vette veidi
dddikat. Tagajdrjed on iillatavad.

3. Kartulikeeduvett ei maksa minema
visata, vaid puhtasse nousse valada. Sel-
lesse vette véib panna sé6gi ajal tarvita-
tud hobelusikaid, -nuge ja -kahvleid. On
need seal tiikk aega seisnud, muutuvad nad
ilusaks ja puhtaks. («Majasdber», 1938.)

Enne emadepéeva joonistavad lapsed pil-
te oma emadest. Need pildid paneme
stendile, et iga ema nieks, millisena tema
laps teda on kujutanud.

Peale pildindituse vbiks emadepédeval
korraldada ka kiésitoondituse, kus on
vialja pandud emade, vanaemade ja ka
kasvatajate kudumis-, heegeldamis-, tikki-
mis-, punumis- ja O6mblust6dod. On meil
ju nii palju kuldsete kitega emasid,
kelle loodud ilu on jddnud ainult oma
koduseinte vahele. Niitusel véiks olla
emade valmistatud rahvarédivaid, mitme-
suguseid lasteriideid, aga ka karnevali-
voi sanditamiskostiiiime, peakatteid (mas-
ke) ning minguasju. Laste jaoks oleks
véga huvitav, kui niitusel oleksid emade,
vanaemade ja kasvatajate valmistatud
pehmed m#anguasjad. Sel juhul véiks laua-
leheski leiduda niitusel oleva lihtsa, kuid
huvitava nuku loiked. Sellise niituse abil
opime ka ise teineteist rohkem tundma,
teinteisest lugu pidama.

Fantaasiakiillast ja meeldejadvat emade-
péeval

3

Ema

on

lapse
suurvaim.
G. Hegel

Olla hea
abikaasa,
eriti aga

hea ema —
see on

naise
kutsumuse
tlim

tipp-

F. Dostojevski

Emaarmastus

on

igavene

kevad.

Prantsuse vanasdna

Lapse siind
on imede ime
millest keegi
peale ema

ej saa osa

nii nagu ema
A. Alavainu
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Algkooliopikud iseseisvas Eestis

(1919—1940)

OIE ELANGO, ajalookandidaat

sarismi survest vabanemine ta-
histas hariduselus iileminekut
poolfeodaalselt koolisiisteemilt
iseseisva Eesti huvidele vas-
tavale demokraatlikule koolikorraldusele
— iihtluskooli siisteemile, mille algast-
meks pidi olema 6klassiline kohustuslik
algkool. Tuli vilja tootada uued aja-
kohased oppeplaanid ja -programmid.'

Uue oppeainena voeti algkooli oppe-
plaani kodulugu esimese kolme Oppeaasta
ulatuses. Kodulootunnid pidid panema
aluse 4. oppeaastast algavale loodusloo,
geograafia ja ajaloo oOpetamisele. Tousis
emakeele Opetamise osatihtsus ja tase.
Algkoolis tuli Gpetada ka aritmeetikat,
geomeetriat, algebrat, laulmist, voimle-
mist, kasitood, joonistamist, kaht voorkeelt
ja kodanikudpetust. Usudpetus voeti dppe-
plaani 1923. a.

Koos oOppeplaanide ja -programmide
véiljatootamisega tuli hakata ka Oppe-
raamatuid koostama. Vajadus eestikeelsete
opikute jdrele oli suur, sest meie kooli-
kirjanduse areng oli venestusajal kidngu
jagnud. Opikuid koostasid haridustege-
lased ja oOpetajad, nende vidljaandmisega
tegeles palju kirjastusi («Loodus», «Noor-
Eesti» jt). Opikute koostamine ja vilja-
andmine arenes stiihiliselt, mingi keskne
organ seda tegevust ei suunanud ega kor-
raldanud. Koolides voeti tarvitusele 6ppe-
raamatud, mis olid just parajasti saada-
val, ja kui ilmusid paremad, heideti eel-
mised korvale. 1924, aastal moodustati
Haridusministeeriumis 6pperaamatute ko-
misjon, kellele tehti iilesandeks 6pikute
libivaatamine ja nende soovitamine kooli-
dele. Komisjon laskis opikuid retsenseeri-
da. Sellega tegelesid peamiselt vastavate
ainete tegelikud opetajad. Pohiliselt peeti
silmas opiku vastavust kehtivale oppe-
programmile, kuid ka aine esitamise vas-
tavust teaduslikele, pedagoogilistele ja
metoodilistele néuetele, keelt, stiili jm.
Haridusministeeriumi komisjoni juhatas
F. V. Mikkelsaar, sellest toost kutsuti
osa votma ka vastavate erialade asja-
tundjad. 1924. aastal vaadati ldbi 29
opikut, millest soovitus anti kiimnele,
kuna 19 ei tunnistatud sobivaks.? Komis-
joni otsus (ka soovituse andmata jét-

! Vt lihemalt: Elango 0. Oppetdost
kodanliku Eesti algkoolis. — Noukogude
Kool, 1988, nr 6, 1k 40—45.

? Eesti Riigiarhiiv (ERA), f 1108, n 1,
s 277, 1 133—134.
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mine) ei sisaldanud mingit kdsku ega
keeldu nende raamatute tarvitamise koh-
ta.” Tavaliselt oli iithes ja samas aines
ning oppeaastal kasutamisel 6pikuid
mitmelt autorilt.

Algkoolides olid 1920. aastail enam-
vihem iithesuguselt kasutusel M. Kampanni
(Kampmaa), M. Nurmiku, J. Oro, J.
Kuulbergi (Kallaku) ja V. Tammani
aabitsad-lugemikud. Osa lugemikke kuulus
nn universaallugemike tiiiipi, milles peale
ilukirjanduslike palade leidus ka reaal-
ainelisi. Kooliuuenduslased pidasid M.
Kampmaa lugemikke liig raskepéarasteks ja
vananenuiks. Oma lapsepérasuse poolest

leidis hindamist M. Nurmiku 1920.
aastal ilmunud «Eesti kooli esimene lu-
gemik», mille sihiks oli «...dpetada

last vahehaaval kirjanduslikult métlema ja
ilusa jutu vo6i luuletuse iile r66mu tund-
ma», samuti «...iratada lastes armas-
tust kodukeele vastu». Eesti Opetajate
Liidu héailekandja «Kasvatus» veergudel
nimetati seda lugemikku «siindmuseks
meie koolikirjanduses»®.

1930. aastail ilmusid eelmistele lisaks
E. Martinsoni (Murdmaa), R. Reimani,
J. Kaiisi, V. Alttoa—H. Rajamaa jt
lugemikud. J. Kiisi aabits-lugemik «Esi-
mesed vaod» olid madratud 1. ja 2.
Oppeaastale. See oli ainulaadne lugemik
selle poolest, et tihedas seoses lugemis-
paladega anti keelelisi Harjutusi ja ise-
seisvaid t6id loetud palade sisusse siivene-
miseks. E. Murdmaa ja R. Reimani lu-
gemikud 5. ja 6. Oppeaastale piilidsid
pakkuda kunstivddrtuslikku algupirast
ilukirjandust.

Opikute liig sagedane vahetamine ja
lapsevanemate rall'xulolematus pohjustas
1930. aastate lopul opikute standardi-
seerimise taotluse. 1937. aasta andmeil
olid niditeks Tallinna algkoolides kasu-
tusel 9 eri autori lugemikud, Viljandis
6-1t, Haapsalus 6-1t, Saaremaal 81t eri
autorilt. Osa koolitegelasi ja Eesti
Kirjastuste Liit ei pooldanud standardi-
seerimist, sest ainulubatavad opikud kor-
valdanuks voistluse o6pikute vahel ja
jarelikult ka nende paremaks muutmise
stiimuli. Oli olemas Haridusministeeriumi
1934. aasta mié#rus, mille jirgi kool ei
voinud tarvitusele voetud dpikut vahetada

S ERA, f 1108, n 4, s 749, 1 117.

4 Kagvatus, 1920, nr 8—9, lk 273,
5 ERA, f 1108, n 4, s 822, 1 3, 16, 41,
47, 79, 80, 86.

192991 -3



varem kui 4—5 aasta pérast. Selle
miiruse tipne taitmine takistanuks nagu-
pii liiga sagedast opikute vahetamist.
Tartu Opetajate Seltsis leiti, et Eesti
opperaamatud kuuluvad parimate hulka
kogu Euroopas. Selline edu polnuks mael-
dav standardiseerimisprintsiibi kehtimi-
sel.’

Haridusministeeriumi koolivalitsuse ko-
misjon asus 11. detsembril 1937 seisu-
kohale, et uute opikute kaootilist kir-
jastamist on nende stabiilsemaks ja oda-
vamaks muutmise eesméirgil vaja tokes-
tada. Ent kuna standardiseerimise tule-
musi ei voi ette naha, tuleb esialgu
katseks standardiseerida ainult moéned
opperaamatud. Peeti vajalikuks koostada
eesti keele iihine lugemik algkooli V ja
VI klassile ning progiimnaasiumi I ja II
klassile. Vastav kisikiri pidi olema triiki-
valmis 1938. aasta 1. maiks.’

Koolide peainspektor J. Aaviku soovi-
tusel 12. septembrist 1938. a tuli ainu-
lubatavana votta kasutusele J. Parijoe,
G. Reiali, A. Vaigla «Eesti kooliluge-
mik» 5. ja 6. dppeaastale (Kirjastus O/U
«Kultuurikoondis», 1938). Molema luge-
miku sisu oli Haridusministeeriumi ja
koostajate poolt hoolikalt wvalitud ning
vastas tdielikult 6pperaamatute tarvitusele
votmise korralduses esitatud néuetele.’

Emakeelne kool stimuleeris uute eesti
keele kooligrammatikate ilmumist, kuid
esialgu ei saanud need positiivseid hin-
nanguid. Haridusministeerium oli- soovi-
tanud A. Ploompuu «Lausebpetus alg-
koolideles. Hiljem olid iildiselt kasutusel
F. Puusepa «Keelelisi harjutusi», «Eesti
keele grammatika koolidele» ja «Kirja-
keele algmeid», samuti M. Meose «Vaat-
lusi ja harjutusi digekirja Oppimiseks»,
H. Jdnese ja P. Parlo «BEesti keele gram-
matika ja harjutustik», R. Reimani «Kirja
téoraamat» (5. ja 6. 0a) ning J. Kiisi
emakeele t66vihikud.

Usuodpetuses olid 1920. aastail soovita-
tud E. Tennmanni usudpetuse lugemikud,
mida kaunistasid E. Viiralti illustratsioo-
nd. Kordaldinud t66na hinnati ka J.
Kopu ja J. Jiarve «Usudpetuse lugemikku
algkoolidele» (1924), mida soovitati dpe-
tajaile kdsiraamatuks ja opilastele kodu-
seks lugemikuks.” 1937. aasta andmeil
oli algkoolides iildiselt kasutusel J. Luuri
ja A. Grinbergi «Piiblilugusid viikestele»
(1.—2. oa), «Piiblilugusid algkoolidele»
(3.—4. 06a) ja «Usudpetus algkoolidele»
(5.—6. 6a)."”

® Kdais J. Opperaamatute vahetamisest

ja standardimisest. — Postimees, 1936,

7. dets.

; ERA, f 1108, n 4, s 816, 1 33.
Samas, s 827, 1 163.

® Kagvatus, 1926, nr 11, lk 335, 336.

" ERA, f 1108, n 4, s 822, 1 16, 28, 80;

s 826, 1 80, 86.
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Koduloo valdkonnas ilmus &petajate
abistamiseks esimesena S. Siitti «Kodu-
lugu» kolmes erivihikus (1.—3. &a).
Neid hinnati kui vanema 6petaja koduloo
tundide konspekti nooremaile, ent leiti,
et Siitt pole veel toesti vabanenud endise
nn sonakooli mojust.!' Saksa keelest t6l-
giti J. Kiithneli «<Moodne vaatedpetus ehk
kodulugu» (1921), millel oli «koduloo
opetamise alal pohjapanev tihendus»,
kuid temas puudus Eesti olude tund-
mine.'” Palju tegi koduloo olemuse selgi-
tamiseks ning koduloo metoodika raja-
miseks J. Kiis, kelle esimene pikem
kirjutis koduloost ilmus 1924, aastal kogu-
teoses «Teel todkoolile» I. Paljudelt auto-
ritelt ilmus rohkesti mitmesuguseid raa-
matuid, artikleid, vaatlusvihikuid, t566-
juhatuste kogumikke, saatematerjale jne,
mis koik hélbustas koduloo 6petamist.

Anti vilja palju matemaatikadpikuid.
Esialgu ei vastanud enamik neist metoodi-
liselt ega sisuliselt noéuetele ning alg-
kooli Oppeprogrammidele. Metoodiliselt
histi labitootatuks hindasid arvustajad
1.—5. Oppeaastale ette ndhtud K. R.
Veski ja J. Griinthali «Aritmeetiliste
iillesannete kogu», milles oli silmas pee-
tud uuendusvoolusid matemaatika Gpeta-
misel. Nii niiteks olid juba 3. o6ppe-
aastal sisse toodud vorrandid ja prot-
sendid ning 4. o6ppeaastal voérrandeid
juba pikemalt kasitletud, samuti antud
astme, juure ja logaritmi méiste. Kolme
esimese 6ppeaasta raamatud moodustasid
iilesannete kogu, 4. ja 5. Oppeaasta Opi-
kutes sisaldus siistemaatiline aritmeetika-
kursus iithes iilesannetega. Hea hinnangu
osaliseks sai ka H. Veidermanni ja Chr.
Briilleri «Viike arvaja» (1922), mida
koolidele soojalt soovitati nii aritmeetika-
iilesannete kogu kui ka geomeetria alg-
teadmiste pérast. Raamat leidis head
vastuvottu ja aitas tublisti kaasa mate-
maatika Opetamise huvitavamaks tege-
misele.
elustamisele.

Haridusministeeriumi Opperaamatute
komisjonis ldbi vaadatud ja algkoolidele
1925. aastal soovitatud oOpikute nime-
kirjas leidusid H. Veidermanni, Chr.
Briilleri, J. ja E. Kuulbergi, A. Mara-
maa ja F. V. Mikkelsaare matemaatika-
Spikud.'

1920. aastate keskpaiku jouti arusaa-
misele, et 1921. aasta algkooli oppe-
programmid kui «korgete aadete, suure
vaimustuse ja energia hiiglapingutuste
ajajirgu looming on ndhtavasti oma
aja dra elanud.» Neljandal iileriiklikul
matemaatika-, fiilisika- ja kosmograafia
dpetajate kongressil (1925) moodustatud

'l Kagvatus, 1922, nr 4, lk 52.
"' Samas, lk 53.
3 gERA, f 1108, n 4, s 749, 1 84.
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komisjon tootas vilja uue matemaatika
oppeprogrammi projekti, milles néuti, et
matemaatika opetamine algkoolis ei tohi
endale seada algkooli iildeesmérgist korge-
male ulatuvaid sihte, tuleb vilja jatta
kiisimused, millel pole rakendust igapaeva-
elus ja mis nduavad arenenud abstrahee-
rimisvdimet; iilesanded peavad vastama
opilaste vanusele ja arenguastmele.'’

Induktiivse-praktilise meetodi propa-
geerimisel oli teeneid F. V. Mikkel-
saarel. Tema opikute sari «Algkooli
matemaatika» vastas moodsa pedagoo-
gika, didaktika ja metoodika noéuetele.
Aine oli seostatud opilaste eluga, oli
silmas peetud laste huve ja isetegevust.'®
Fr. V. Mikkelsaare 6pikud olid hea levi-
kuga ja neid hinnati.

Ka J. Kuulbergi, E. Kuulbergi ja E.
Martinsoni «Elavad arvud» piiiidis rajada
matemaatika algdpetust lapse elamustele,
lahtudes lapsele tuttavast {imbrusest.
J. Kuulberg oli 1928. aastal algkooli
matemaatika OGppeprogrammi koostaia.
J. Nuudi hinnangu kohaselt andsid <Ela-
vad arvud» pildi kodumaa elust ja olu-
dest, kasvatades lapsest tulevase koda-
niku, kes teadlikult suhtub praktilise elu
sotsiaalsetesse probleemidesse. «Selle oma
tendentsiga jouab kone all olev raamat
koige moodsamate vilismaa kooliraama-
tutega iihele jirjele, maha jattes iganenud
traditsioone, kus aritmeetika iilesannete
kogu opereeris peaaegu ainuiiksi mate-
maatilise kombinatsioonivoime arendami-
seks viljamoeldud pseudoeluliste fikt-
sioonidega.» '8

1930. aastail hakkasid hindamiskri-
teeriumid ilmselt muutuma. Tousis esile
A. Kasvandi ja J. Langi opikute sari
«Viike matemaatik» I—IV klassile, mis
leiti olevat «...selge siisteemiga, hea
meetodilt, iilimalt suuteline kontsentreeri-
ma Gpilaste tdhelepanu arvudeles».!”

1937. aasta andmeil olid algkoolides
kasutusel A. Kasvandi ja J. Langi «Viike
matemaatik», J. Kuulbergi jt «Elavad
arvud», F. V. Mikkelsaare <«Algkooli
matemaatikas, A. Oengo-Johansoni ja Chr.
Briilleri «Viike arvutajas, J. Kiisi ja
A. Budkovsky matemaatika td6vihikud,
A. Maramaa matemaatikaiilesannete
kogu jm.

Seoses Oppeprogrammide muutumisega
ilmusid 1930. aastate teisel poolel A.
Kasvandi, J. Langi ja O. Paasi mate-
maatikadpikud algkooli 5. ja 6. oppe-
aastale, mis vastasid ka progiimnaasiumi
1. ja 2. dppeaastale. Nende Gppeaastate
matemaatikadpikud kuulusid standardi-
" J. M. Motteid ja mirkusi «Algkooli
matemaatika 6ppekava projekti» puhul. —
Kasvatus, 1926, nr 3, 1k 81, 82.

'S ERA, f 1108, n 4, s 773,11, 92, 96.

' ERA, f 1108, n 4, s 788, 1 35.
'7 Samas, s 765, 1 274.
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seerimisele, milleks mainitud autoritega
s6lmiti leping.'®

Kodulooo jidrjena algas 4. Oppeaastal
loodusopetus. 1922. aastast alates hakkas
ilmuma P. Kogermani, H. Méinniku ja
L. Mahlsteini <«Loodusdpetus» 4.—6.
oppeaastale.

Uks viljakamaid o6ppekirjanduse auto-
reid oli ka loodusdpetuses J. Kiis, kellelt
hakkasid 1926. aastast ilmuma «Looduse-
sobra vaatlusvihikud». Selles seerias ilmus
neli erinevate iilesannetega vaatlusvihikut
kodukoha loodusest ja ilmavaatlustest. J.
Kiisi arvates oli loodusbpetuse kasvatus-
likest eesmirkidest koige olulisem vaat-
lusvéime arendamine ja vaatlustele raja-
tud iseseisev t66.'"° Raamatus «Uusi
teid algopetuses» III (1932) ja IV (1934)
ilmus J. Kéisi «Loodusdpetus», mis sisal-
das to6juhatusi iseseisvaks individuaalseks
tooks ja kergendas opetajate t66d eriti
liitklassides.?

1929.—1930. aastal ilmus esimene triikk
J. Langi, A. Parise, V. Peedi ja G. Reiali
opikute sarjast «Vidike looduse sGber»
I—III (4.—6. Oppeaastale). 1937. aasta
andmeil oli see algkoolides iildiselt tarvi-
tusel. Ent kasutati ka P. Kogermani,
E. Kilksoni, H. Riikoja, J. Porti ja A. Kepi
«Loodusépetust» ning J. Kaiisi loodus-
opetuse todjuhatusi.

Maateaduses tootati esialgu iimber
tsaariajal koostatud o6pperaamatuid (J.
Jirgens jt). Sammuks edasi oli S. Siitti
ja D. Koppeli sari «Maateaduse Oppe-
raamat» 4.—6. Oppeaastale (1922.—
1923. a), mis vastas Oppeprogrammidele
ja laste loomulikule arengutasemele.
1925. aastal ilmus neilt «Kooli atlas»,
1927—1929, aastal «Avaras maailmas»
III—V, lisaks maateaduse {iilesannete
kogusid, kontuurkaarte jm..

Algkooli maateaduse programmid noud-
sid lahtumist kodumaast Eestist, maasti-
kuliste iiksuste esiletoomist, Opilaste ise-
tegevusest ja praktilisi t6id. Mitte koik
ilmunud 6pikud ei saanud positiivse hin-
nangu osaliseks. Niaiteks A. Lehti «Léabi
viie mandri» (1934) puhul leiti, et iiksi-
kute riikide kirjeldus on selles Sab-
looniline, ei vorrelda kodumaaga, dpik ei
arenda kaardilugemise oskust ega virguta
opilaste isetegevust.?' Tervet algkooli maa-
teadust haarav Gpperaamatute sari ilmus
E. Markuse ja A. Partsi sulest, mida
hinnati 6ppeprogrammidele vastavaiks.?
Nende autorite o&pikud ilmusid 1930.
aastail kordustriikkidena ja said posi-

'8 Samas, s 816, 1 61.

" Bilart J. Johannes Kéisi loodus-
dpetuse metoodika ja koolifenoloogia raja-
jana. — Rmt: Koolile piithendatud elu,
Tln, 1985, 1k 69.

2 ERA, f 1108, n 4, s 802, 1 263.

2l FRA, f 1108, n 4, s 803, 1 3—8.

22 Samas, s 780, 1 131.
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tiivseid hinnanguid, naiteks A. Partsi
«Maateaduse to6 ja Opperaamat» alg-
kooli IV klassile t6i iga peatiiki algul
opilast iseseisvale toole rakendavaid kiisi-
musi ja ililesandeid, et Opilane ise leiaks
vastuse oma vaatluste, kaardi, jooniste ja
piltide péhjal. Kodumaa vaatlemisel piiiiti
selgitada pohjuslikke seoseid looduslike
tingimuste ja inimeste majandusliku
tegevuse vahel.”

Sarja «Uusi teid algopetuses» lisades
ilmusid J. Kéiisi ja B. Rea maateaduse
toojuhatused, mille koostamisel oli silmas
peetud tarvitusel olevaid o6pperaamatuid
(S. Siitt, D. Koppel, E. Markus ja A.
Parts).

Algkoolidele mé#dratud ajaloodpikuist
oli esialgu kasutusel J. L. Jiirgensi «Aja-
lugu rahvakoolidele», mille I osa (vana- ja
keskaeg) ilmus 1918. aastal ja II osa
(uusaeg) 1920. aastal. See oli peamiselt
poliitilise ajaloo kisitlus, mis sisaldas
kiilluses fakte ja siindmusi. Puudus elav
jutustus, kujukus ja piltlikkus. Viimases
suhtes oli parem J. Sitska «Ajaloo alg-
opetus» (vana-, kesk- ja uusaeg).”
Teistest paremaks peeti ka M. Kamp-
manni (Kampmaa) «Eesti ajalugu». Ul-
diselt aga olid algkoolide ajaloodpikud
iganenud, ei vastanud Oppeprogrammi-
dele ega uuematele metoodilistele nouetele.

1925, aastal ilmus J. Adamsoni «Eesti
ajalugu algkoolidele», mis leidis eelnevaist
paremat vastuvottu. 1929. aastal ilmus
temalt «Jutustusi kodumaa ajaloost» alg-
kooli 4. Oppeaastale ja «Eesti ajalugu
ithenduses iildajalooga» algkooli 5. 6ppe-
aastale (1929) ning sama algkooli 6.
oppeaastale (1930).

1928. aasta uued dppeprogrammid noud-
sid sissejuhatava ajalookursuse kodu-
kohastatud episoodilist, novellistlikku
kasitlust. Kooliuuenduslikku suunda jal-
gis Jiiri Parinbaki (Parijée) algkooli IV
klassile kirjutatud «Mé6dunud ajad jutus-
tavad» (1931), milles ajaloo aine oli
poimitud autori enda loodud piltlikesse
lastepiraseisse jutustusisse. Juba varem
oli seda meetodit oma algkooli opikuis
katsetanud J. Adamson, kuid védhem
6nnestunult ja mitte jirjekindlalt. J. Pari-
joe isikus iihinesid kogenud pedagoog,
otsiva vaimuga metoodik — kooliuuendus-
lane ja andekas noorsookirjanik. Tema
norgemaks kiiljeks oli ajaloolise materjali
ebapiisav tundmine, esines eksimusi aja-
looliste tdsiasjade vastu.”

Jargnevalt ilmus J. Parijoe ja Toomas
Adamsoni (Algma) «Moéédunud ajad ju-

Zi ERA, f 1108, n 4, s 819, 1 20—24.

Adamson J. Meie alg- ja keskkooli
ajaloo opperaamatud. — Kasvatus, 1924
nr 3, 1k 72.

¥ ERA, f 1108, n 4, s 787, 1 115—120.
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tustavad» II koéide algkooli V Kklassile
ja III koide algkooli VI klassile. Eesti
ajaloost oli neis rohkesti esitatud ka opi-
laste arenemistasemele kohandatud allik-
materjali. Need raamatud said positiivse
hinnangu osaliseks. <«Eriti kordaldinuks
tuleb pidada Eesti ajalugu kisitlevaid
peatiikke. Nii muistne iseseisvuse aeg kui
ka ordu aeg ja selle langus on kujuta-
tud vastavalt uuematele uurimustele sel
alal. (...) Metoodiliselt huvitavalt ja
hésti ldbitéotatud raamat, dppekavale ja
seletuskirjale vastav, ta on kohane V

klassi Opilaste arenemistasemele, koos-
kolas moderni ajalooteaduse seisukoh-
tadega ja annab histi edasi iiksikute

ajastute vaimu» — kirjutas V klassi
opiku kohta Haridusministeeriumi méa-
ratud ametlik retsensent E. Susi.?®

T. Algmalt ilmus «Tod6juhatusi ajaloos»
algkooli IV, V ja VI klassile. Need
olid mdeldud oOpetajate abistamiseks
mitmekomplektilistes klassides opilaste
iseseisvale toOole rakendamisel. Kielise
tegevusena esines pea igas tooiilesandes
kaardikavandite valmistamine ja tdienda-
mine.

1937. aasta andmeil olid algkoolides
iildiselt kasutusel J. Parijoe ja T. Algma,
kuid ka J. Adamsoni ajaloo6pikud.
Kodanikudpetuses olid levinud R. Rago
«Kodanikuépetus algkooliles ning J.
Parijde ja T. Algma «Noor kodaniky,
mis andsid algkooliGpilastele tarvilikke
teadmisi kehtiva tihiskondliku ja riikliku
korra ning kodaniku 6iguste ja kohustuste
kohta.

Voorkeeltest opetati algkoolides pohi-
liselt saksa keelt. Uldiselt oli kasutusel
H. Pezoldi «Saksa keele ®&pperaamat
Eesti algkoolidele» ning E. Mitti ja E.
Jaanvirgi «Deutsches Lehr- und Lese-
buch». Nende autorite o6pikud ilmusid
paljudes triikkides ning neid muudeti
vastavalt oOppeprogrammide arengule.
Inglise keele opetamiseks kasutati alg-
koolides M. Kreutzbergi «Inglise keele
opperaamatut».

Laulmise opetamisel oli esialgu kasu-
tusel V. Tammani «Kooli laulmise raa-

mat», A. Kapi «Koolilagte laulud» ja
A. Kasemetsa «Muusika algdpetus».
Jiargnevalt ilmus V. Tammani ja J.

Aaviku «Laste laul» I (1925) ja II (1926)
1.—4. dppeaastale. 1930. aastail lisandusid

A. Spirke «Algkooli lauluvara» (1932)
1.—6. Oppeaastale, R. Pitsi «Lemmik-
laulik» ja «Laulmisopetuse t66vihiks.

Uldiselt olid kasutusel J. Aaviku, R. Pitsi,
T. Vettiku ja V. Tammani «Leelo»
ning J. Aaviku ja V. Tammani «Kooli
leelo».

% Samas, s 790, 1 38-—39.
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MEENUTAME HARIDUSTEGELASI :

Silmapaistev kasitodopetaja

Anni Yarma

AINO PODRA, TPed| iildtehniliste distsipliinide kateedri 6ppejoud

aastat tagasi, 1891. a
24. maértsil sindis Vil-
jandimaal, Kérstna val-
las, Varepu talus tltar
Anni (2).

Hilisemate kolleegide meenutust modda
kange iseloomuga fidruk. Lumesoda ei
olnud temale lihtsalt méng, vaid tésine voit-
lus kindla véidusooviga. Selline iseloomu-

joon on ka Gheks

kodukultuuri arendamise vdimaluste loomise
ja katsetamisega viis noore pedagoogi
mottele rajada Sppeasutus, kus see tegevus
oleks vdimalik.

1922, a alustas 166d Tallinna Linna Nais-
kutsekool, juhatajaks energiline, edasiptirgiv
Anni Varma. Kool sai asukoha Ténisméel
Tui t+ 12. Opperuumid paiknesid mitmes
hoones, mille imber kujundasid kooli &pi-

lased kogenud spet-

eelduseks Opetaja-
t66ks, koolijuhi toi-
minguteks ja UGhis-
konnategelase ame-
titeks.

Esimesed sammud
kooliteel tegi titar-
laps kodukandis.
Keskhariduse sai ta
Eesti Noorsoo Kas-
vatuse Seltsi Tartu
Tiitarlaste Gumnaa-
siumis, oppides seal
1907.—1914. a, kip-
suseksami diendas
Peterburis (2). Nime-
tatud kool oli esi-

mene eesti titfarlaste
glimnaasium,  avati
see 1906. a.

Huvi kasité6 vastu
viis neiu edasi Oppi-
ma Soome Helsinki
Késitddseminari, mil-
le ta I6petas 1916. a.
Edasine erialane

tédiendamine toimus Pariisis opetajate kur-
sustel rdivadmbluse alal. Omandatud kutse
nimetus oli: kesk- ja kutsekooli td6stus-
like ainete Opetaja ja meister rdiva- ja
tikandusega pesudmbluse alal (3, Ik 14).

Opireisid toimusid Prantsusmaale 1924,
Austriasse 1925, Sveitsi 1926, Belgiasse
1928 ja Skandinaaviasse 1930.

Esimeseks t66kohaks sai 1917. a Tal-
linna Kommerts- ja Kaubanduskool (2).

«1919. a slgisel asuti Tallinnas &peta-
jate koolitamisele, loodi Tallinna Opetajate
Seminar. Tulevane opetaja pidi olema iga-
kilgselt haritud, véimeline &petama kdiki
aineid, fundma hésti emakeelt, valdama voor-
keeli, omama teadmisi ning andeid kunstis
ja muusikas, samuti oskusi vdimlemises
ja kasitéés.» (1).

Sellistele ndudmistele vastava inimese
kujundamisele asus niid Anni  Varma
titarlaste kasitooopetajana. Tahe tegelda
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sialistide juhendami-
sel kauni kooliaia.
Ruumikitsikuse  péa-
rast péérdus kooli-
juhataja  korduvalt
linnavéimude poole
palvega uue kooli-
hoone ehitamise as-
jus. Uus koolihoone
kerkis Tonismée ja
Tui ténava nurgale,
praegu Tonismégi 14
(Tallinna Kaubandus-
tehnikum). Maja ehi-
tati 1937. a arhitekt
Herbert Voldemar
Johansoni  projekti
jargi.

Selles majas Anni
Varma siiski téétada
ei saanud, kuna loo-
di  kodunduskesk-
kool, kuhu viidi nais-
kutsekooli majapida-
mise osakond.

Koolitéé eesmar-

kide saavutamiseks
plitidis naiskutsekooli juhatus kujundada

koolité6d ndnda, et dpilased saaksid korra-
liku ettevalmistuse ning teadmisi nii palju
kii seda véimaldab kolmeaastane oppe-
aeg. Haid oskusi andis mitmesuguste telli-
mustédde taitmine. See viis Spilased léhe-
male ka elunduetele (3, lk 8).

Kooli péhiosakonnad olid:

1) pesudmblemine iihes fikandusega;

2) roivadmblemine (ihes tikandusega;

3) kudumine iihes vérvimisega;

4) majapidamine lhes aiaté6ga.

Eelnimetatule lisandus veel {iheaastane
kursus — peakatte ja lilletéé osakond
(3, Ik 14—18). Meeldiv on todeda, et
koolis puiiti vdimalikult palju arvestada
opilase individuaalsust. Vdimetekohane 166
ja tingimused enese arendamiseks olid kooli-
166 silisteemiks. Suurt rdhku poéorati Spetuses
tildesteetilisele kasvatusele, arendades opi-
lastes ilu- ja puhtusetunnet, loovvéimeid,
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iseseisvust t66s, huvi, armastust ning lugu-
pidamist 66 vastu. Koikides osakondades
tegeldi rahvusliku parandi uurimisega. Opiti
tundma ja valmistama rahvardivaid. Paljuski
seoti kaasaegne moejoon stiliseeritud rahva-
rdivaga. Rangelt jalgiti nduet, et tééde
joonised ja kavandid oleks dpilaste looming.

Kooli astujatelt néuti 6kl véi keskharidust.
Paljudele keskkooli 16petanud neidudele sai
naiskutsekool hiippelauaks k&sit66- ja ko-
dunduse dpetaja erialal.

Majapidamisdpetaja Pia Kotli maletamist
médda said paljud |6petajad titarlaste
késitéd ja kodunduse tunnustatud opetaja-
teks. Tahtis (ilesanne Eestimaa kultuuri-
elus oli téita kooli iga-aastastel opilas-
tééde naitustel.

Tunnustavaid sénu lausus linna haridus-
ndunik Joh. Kiivet kooli 15. aastapédeval:

«T.L. Naiskutsekooli viieteistkiimne tege-
vusaasta fditumisel véivad kooli &ppejéud
tunda rahuldust tehtud té6st, eriti kooli
energiline juhataja Anni Varma, kes téétab
juhatajana koolis selle asutamisest alates.»
(3, Ik 7.)

Opetajate ja juhataja osa Eesti Kodutéés-
tuse Edendamise Keskseltsi muuseumi asuta-
misel oli suur. Muuseum asub Laial tdnaval,
praegu funneme seda Tarbekunstimuuseu-
mina.

Anni Varma teeneks voib lugeda Nais-
kutsekooli Ldpetajate Uhingu &mblust6s-
koja avamist Roosikrantsi tdnaval, kus valmis-
tati péhiliselt rahvardivaid.

Suure osa tubli Opetaja ajast vottis
tdienduskursuste juhatamine. Nii olid aja-
kirjanduse andmeil kursused Tallinnas 27.
VIl — 22. VIII 1931, TL Naiskutsekooli
juures; 10.—27. VIII 1931, kursused Eesti
Kodutédstuse Edendamisee Keskseltsi korral-
dusel; 25. VII — 20. VIII 1932, tlirdivaste
ja roivadmblemine (ihes tikandusega ja maja-
pidamiskursused kutse- ja tdienduskooli épe-
tajatele Tallinnas. Paljud kursused toimu-
sid Pérnus, Paides, Viljandis ja Vérus.

Peale kursuste juhtis A. Varma Opetajate
Seminari kdsitéd sekisiooni, Eesti Kodu-
t6dstuse Edendamise Keskseltsi, oli 1928. a
0./ «Kodukdsitéé» juhataja ja loengute
pidaja (2).

Anni Varma leidis aega ka kirjutamiseks.
Tema artikleid vdis lugeda «Pdevalehest»,
«Kodukaitsest» ja «Taluperenaisest».

1921, a ilmus o&ppevahend — «Pesu-
Idigete joonestused koolidele» (4).

1930. a koostas ta mahuka raamatu (340
lehekiilge) «Omblustééde tehnika |. Pesut6é
kdsiraamat.» (6.)

Teose || osa — «Omblustééde tehnika
II.))

«Roivatéd oOpperaamat ja kéasiraamat»
(597 lehekiilge), ilmus 1940. a (5).

Kéasiraamat oli kirjutatud nii pd&hjali-
kult, et ajavoolust hoolimata saab veel
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tdnapdeval asjast huvitatu sellest tohusat
abi.

Paljud inimesed viidi Siberisse, ka Anni
Varma pidi nende saatust jagama. Tal
dnnestus siiski elusana kodumaale tagasi
tulla. 12. jaanuaril 1957 sangitati ta kodu-
kalmistule Helmes. A. Varma tarkus, t66kus,
motted ja plidlused elavad edasi tema
opilastes, nende lastes ja lastelastes.

Kirjandus

1. Andresen L. Tallinna Opetajate Se-
minar, Tallinna Pedagoogium 1919—1947. —
Haridus, 1990, nr 2; 3.

2. Eesti avalikud tegelased. Tin, 1932.

3. Tallinna Linna Naiskutsekool viisteist
aastat 1922—1937. Toimet Varma A. Tin,
1937. .

5. Varma A, Omblustééde tehnika |I.
Roivatcé oppe- ja kdsiraamat. Tin, 1940.
6. Omblustédde tehnika |. Pesutdd kasi-
raamat. Koost Varma A. Tin, 1930.

Asuti kooliraamatukogude rajamisele,
milleks saadi Haridusministeeriumilt toe-
tussummasid. Eesti Opetajate Liidu peda-
googikatoimkond ja Haridusministeerium
koostasid koolidele soovitatavate kirjan-
dusteoste nimekirju. Need sisaldasid aja-
kirju nagu «Laste R66m», «Lasteleht»
jt; A. Kitzbergi, A. Saali, E. Bornhohe, J.
Jirve, E. Aspre, E. Vilde, J. Lattiku, O.
Lutsu, J. Mindmetsa, A. Kivi, J. Aho,
Z. Topeliuse, F. Molnari, J. Verne, W.
Scotti, M. Twaini, R. Kiplingi, F. Coo-
peri, P. Lotti jt teoseid. EOL piiidis
vastukaaluks vaartusetule ajaviitekirjan-
dusele vilja anda vadrtuslikku noorsoo-
kirjandust. Alates 1925. aasta lopust
kuni 1929. aastani andis EOL vilja
noorsooajakirja «Noorusmaa», mis oli
miadratud murdealistele noortele. Uldse
ilmus EOL kirjastuses tema tegevuse
viltel peale «Noorusmaa» 34 mnoortele
médratud raamatut, neist 14 alguparandit
ja 20 tdlget. Teoste valmimisel peeti
silmas, et need arendaksid noorsoos rah-
vaste vastastikuse moistmise, koostt6d ja
rahuaateid.””

Voib viita, et neil aastakiimneil are-
nes eestikeelne koolikirjandus tdie hooga
ning téusis koos pedagoogilise motte ja
oppeprogrammide arenguga uuele, euroo-
palikule tasemele.

 Murdmaa E. Milestusi ja motteid,
1k 259—260. Kisikiri Eesti Pedagoogika
Muuseumis, s 10576.

3



KOOLIMUUSIKA

ISME-] raigiti beebikasvatusest

MAIE VIKAT, TPedI dotsent

66dunud suvel Helsinkis toimunud ISME
(Rahvusvaheline Muusikakasvatuse
Uhing)
oli muusikahariduse tulevik. On ju see
paljuski séltuv viikelapse muusikalise arendamise
voimalustest ja tulemuslikkusest. Sellel teemal
esineti ja vahetati motteid konverentsile eel-
nenud seminaril, mis toimus Lahtis. Kolme paeva
jooksul arutati eri aspektidest kodumiljéd ja
vanemate moju vaikelapse muusikalisele arengule.

Ettekanded selgitasid viikelapse arengut eri
rahvuste ja kultuuride puhul. Eri maades tehtud
uuringud lasksid pilku heita muusikakasvatuse olu-
korrale kogu maailmas. Diskussioonidel vois todeda,
et igale konkreetsele maale ja rahvusele tuleb
jatta arenguruumi oma rahvuskultuuri sdilitami-
seks ja edasiarendamiseks, oma maa kultuuri
jarjekestvuse tagamiseks.

Esikohale asetus beebikasvatus; esmajoones USAs,
Canadas ja Iisraelis, kus on tehtud pohjalikke
sellekohaseid uurimusi.

Mirkimisvaédrsed tulemused olid sel alal ka meie
pohjanaabritel soomlastel, milles demonstratsioon-
esinemistel koik osavotjad veenduda voisid. (On
hoolitsetud vastava oOpetajaskaadri eest, kes on
ettevalmistuse saanud USAs.)

Siigava mulje jattis oma ettekande ja demonst-
ratsioonesinemistega meie muusikadpetajatele
tuntud-teatud C. Orffi metoodika suureparane pro-
pageerija Harry Setdld. Ta kisitles viikelapse
muusikamaailma rikastamise voimalusi ldhtuvalt
ithest Orffi poéhiideest — kohe osaleda mingus.
On ju Orffi pedagoogikas tdhtis anda lapsele
voimalus ise luua muusikat. See on pohiline ka
lapse muusikahariduses ja isiksuse arengus. Méis-
tagi kombineeritult teiste teguritega. H.S. kinni-
tab, et kui muusika oleks ainult tehniline, nagu
néditeks auto juhtimine, ei oleks vaja mingeid eri-
nevaid pedagoogilisi ideid ega votteid. Muusika
aga on midagi muud, ta on inimese sees. See ei
ole lihtsalt laulu laulmine vdi klaveripala mangi-
mine, vaid teatud tulemite viljendamine. See on
muusikaline kditumine. Nonda &pitakse musitseeri-
des nii oskusi kui ka muusikalist k#ditumist.

H.S. on Musisoi Assotsiatsiooni muusikadpetajana
Orffi seisukohtadest lihtudes vilja tdé6tanud oma
variandi, mida nimetatakse — vabaks muusika-
hariduseks soome nigemuses. '

Selles ndgemuses kujuneb lapsest helilooja, kes
improviseerib, loob omaenda muusikaelemente. Ope-
taja peab olema piisavalt tundlik leidmaks neid
elemente ning iithitades neid laste vajadusega ‘end
viljendada. Samal ajal loob ta nendele tuginedes
Opetamisprotsessis uut muusikat. Sellise opetuse
tulemuseks on muusikaliselt séltumatu &pilane.

Olulisele kohale asetab H.S. kuulamise, nagu
see on ka Orffi programmis. Et rithmas mingida,
on vaja osata kuulata, mida teised teevad. Ak-
tiivne kuulamine on kasulik &ppimise viis.

XIX konverentsi pohiteemaks’

Kolmas lihtepunkt Orffi siisteemis on esinemine
— laulmine, méngimine, liikumine ja raikimine,
Siin on abiks Orffi-instrumentaarium, mille abil
saab end kergesti teostada. Kuid instrumentaa-
rium pole ainuke vahend, iiksnes koos mingu,
liikkumise ja konega on ta koitev ja kaasakiskuv.

Kokkuvaotvalt, Orffi-siisteem on iiles ehitatud sel-
lele, et iga lapse muusikaline potentsiaal saaks
maksimaalse rakenduse. Seda uut muusikategemise
maailma tasub tundma 6ppida.

Ritva Ollaranta ja Sinikka Hyytidinen-Kesivouri
iithisettekanne kéasitles vaikelapse muusikalise aren-
damise suunamist Soomes tuginevalt 1977.—1983. a
Mannerheimi liidu elluviidud projektile «Pideva-
kodu koht linna kultuurialases tegevuses». Selle
eesmargiks oli: 1) kunstihariduse labi (kirjandus,
muusika, kujutavad kunstid ja naitekunst) moju-
tada perekondade ja laste elukvaliteeti, seda vane-
mate ja pdevakodu personali toetusel; 2) anda koha-
likele omavalitsustele kultuuri edendamise tduge.
Projekt holmas otseselt lapsi, personali ja vanemaid
ning aitas paevakodu tooétajail integreerida kunsti-
alast tegevust oma igapdevatdds. Uurimus selgi-
tas kolm méarkimisvadrset tulemust: 1) tugevnes
laste isikupdra, 2) sidemed laste vahel tihenesid
ja muutusid kestvamaks, 3) siivenes laste ja tdis-
kasvanute kokkukuuluvustunne.

Ka Sibeliuse Akadeemia 6ppejoud Maija Simo-
joki toonitas oma ettekandes kokkukuulumis-
tunde tdhtsust. Mida meeldivam on lapse ja téais-
kasvanu iihine suhe, tegevusming, laul vm —
seda kiiremini areneb laps nii vaimselt kui muusika-
liselt. M.S. kinnitust mooda on elementaarne muu-
sikadpetus just parim perekondlikus keskkonnas,
selle soojuses ja ldheduses, kus kogetakse loomis-
roému. Folkloor — «Kalevala» laulud, vanasénad,
liisulood, b5keelne kannel jm on pohialus. M.S.
eesmiark on selle abil o6petada loovust. Sellise
materjali kasutamine meie ajas ja tema siilita-
mine elavana lubab luua selle alusel uue tradit-
siooni.

Lapse hoiaku muusika suhtes kujundavad tun-
ded, mis talle muusikaga seoses osaks saavad.
Oluliseks mojuteguriks on ming, eriti vanemate
osalemine mé#ngus, mis varasematel aegadel oli
tavaline. Igal juhul on atmosfair, mis tekib folk-
loorist, hea teraapia mitte iiksnes lastele, vaid ka
ténapdeva hoivatud taiskasvanutele, kinnitas M.S.

lisraeli teadlane Tali Turnel toetus oma ette-
kandes kolmele pohimattele:

1) vanematel on nii privileeg kui ka kohustus
luua tihe kontakt oma lapsega lihtsate muusika-
vahenditega;

2) beebil on 6igus saada osa traditsioonilisest ja
tavapéarasest muusikadpetusest;

8) muusikadpetajate kohus on panna alus loovale
protsessile, mis jark-jairgult uuendab kaotatud tra-
ditsiooni; luua otseside lapsega heli ja puudutuse
kaudu.
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T.T. kinnitas, et laste arengu jédlgimine ja iihine
muusikakogemus, mis vanematel tekib, julgustab
nende kohalviibimist. Muusika on vdimas info-
vahetuse vahend emotsiooni saamiseks ja viljenda-
miseks. Seda andis erakordse siiruse ja moju-
vusega edasi laiformaatfilmile jaadvustatud muusi-
kaline kontakt lastega — klassikalist muusikat
kasutades. Oma to6s lahtus T.T. jirgnevast:

a) iga beebi siinnib musikaalsena;

b) igal lapsel on oigus maksimaalselt arendada
oma andeid;

¢) muusikadpetus, mis algab beebieas, annab palju,
et tugevdada elementaarset kontakti beebi ja vane-
mate vahel ning soodustab tdisvddrtusliku isiksuse
kujunemist.

T.T. esitas iileskutse initsiatiivikatele ja mis-
sioonitundega inimestele jirgida seda opetust omal
maal.

Barbara Cass-Beggs Canadast rddkis laiformaat-
filmi ndidates oma pikaajalise kogemuse péhjal,
kuidas muusikat algul tutvustada. Isegi loode votab
vastu muusika pohielemente ema siidamelédkide,
tema liigutuste ja hididle kaudu. Nende soodsate
tingimuste puhul arenevad lootel omaenda riitmi-
mallid ning kujunevas vastused helile ja muusi-
kale, mis on otseselt talle suunatud. B.C.-B.
kinnitust mo6éda on siindides beebi potentsiaalselt
musikaalne inimolend. Selles ei tasu kahelda. Olu-
line on, et ema-isa aitaksid edaspidi beebil tut-

vuda muusikamaailmaga, kus tihtsale kohale asetub
kehaline kontekt h#llilaulu saatel last kiigutades
ja ema siidamel6oke tunnetades voi
tades.

Tegelikult on igal lapsel omaenda keel, mis on
intuitiivne ja tuleneb emotsioonidest. See selgitab
ka muusika kergesti arusaadavust, kuna pole ver-
baalne, ei kasuta siimboleid ja apelleerib emot-
sioonidele. Lapsed vdivad jalgida ja nautida teist
keelt. Kui neil aga on vaja iseennast viljendada,
vajavad nad oma keelt. B. C.-B. kinnitas, et
paikapidav on pohimdte: need, kes siilitavad oma
keele ja kultuuri, rikastavad seda teiste keelte ja
kultuuride kaudu.

Minu ettekanne kisitles uurimistulemusi viike-
lapse muusikalistest arenguvoimalustest Eestis. Ette-
kande vastu tunti huvi ja esitati arvukalt
kiisimusi.

Seminaril kujunes tédemus, et vidikelapse muu-
sikalist arendamist tuleb alustada juba beebieas
iga maa folkloorse ja klassikalise muusika kaudu.
Siadrased kokkusaamised eri maade teadlastega voi-

last hiipi-

maldavad n#dha meie kohta teadusmaailmas,
lubavad vérrelda meie saavutusi teiste maade
omadega. Meie uurimused vastavad tédnapideva

noudmistele ja oma taset me hédbenema ei pea.

Lopetan Maija Simojoki mottega, et muusika-
dpetuse ulimaks eesméirgiks ei ole ette valmis-
tada haid muusikuid, vaid haid inimesi.

Jatkame riigihiimnide avaldamist. Seekord tutvustame Inglise «Kaitse me kuningat».

Kaitse me kuningat.

Inglise
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Viimse meheni (kooliromaan)*

RAIMOND KAUGVER

Tunni 16pul olid kéik peaaegu unustanud ausamba
kiinkal toimunu, see tundus otsekui kangastusena,
tegelikult seda vist ei olnudki.

Kui kell helises ja poisid Madissoo klassist lahkumist
dra ootamata minema kiirustasid, vaatas Madissoo
korraga Kristjanile ofsa. Tema pilgus oli midagi
sundivat, Kristjan astus automaatselt talle ldhemale.
Madissoo vaatas talle endiselt otse silma, tema kési
méngles méne aja laual ja peatus siis.

«Poiss, ole tugev,» Utles ta vaikselt. Kristjani silmad -

suurenesid, ta tahtis kisida, mida see veider soov pidi
tdhendama, aga Madissoo oli end juba plisti ajanud
ja lonkas ukse poole, pea nagu harilikult pika kaela
otsas sirge ja litkumatu.

Kristian raputas end ja léks riidehoidu. Ta austas
Madissood siigavalt, teadis, et vana invaliid on aus ja
tésine eestlane. Seda imelikum tundus talle &sjane tun-
deliigutus, see polnud Madissoo moodi. Ah, (ikskaik,
mbdtles ta kérsitult, seda é&eldi vist lihtsalt nagu
tunnustuseks vai nii. . .

Ta témbas mantli selga ja astus vélja tdnavale. Ohtul
tuli minna Lennarti poole, té&na pidi nagunii olema
«toimetuse» téSpdev, noh, nilid on see médda-
pddsmatu, tdnasest péevast tuleb kirjutada pikalt ja
mojuvalt!

Ta ldks koju, istus klaveri taha. Tadi kutsus ta kohe
s66ma ja kisis kartilikult, kas ta tana ka jalle vaélja
laheb. T&di oli hakanud pelgama seda uutmoodi
Kristjanit, kes oli muutunud kuidagi karmiks, ise-
seisvaks ja tdiskasvanuks, enam ei julgenud ftalle
midagi 6elda, ei tea, mida sa vastu kuuled.

«Ldhen kill,» vastas Kristjan hajameelselt. Tema
motted keerlesid juba kavatsetava artikli imber.

Tédi ohkas kuuldamaatult ja litkus vaikselt oma toa
poole. Kristjan jalgis teda ja &kki hakkas tal tadist
koledasti kahju.

«Kuule, tddi,» titles ta soojalt ja peaaegu nukralt,
«ega ma siis taha sind pahandada. Aga ma pean
vélja minema, p e a n. Katsu sellest aru saada, ega ma
paha peale ei ldhe.»

Tédi silmist veeresid
neid varjata.

«Ma olen nii mures, kui sa hilja o&htuni é&ra
oled... Ega ma seda arvagi, et sa paha peal kdid...»
Ta nuuksatas ja léks kiiresti oma tuppa.

Kristjan hakkas s66ma. Ta oleks tddile hea meelega
kdik dra rddkinud, aga teadis, et tddi poleks sellest
ikkagi aru saanud, oleks kindlasti veel rohkem kartma
hakanud. B '

Pérast sooki istus ta uuesti klaveri taha, madngis
vaikselt Schuberti «Forellin. Véljas hakkas aeglaselt
pimenema, kell tadi toas |56i seitse ja Kristjan métles,
et varsti on aeg minna. Ta méngis veel iihe Rah-
maninovi prellidi, mida ta eriliselt armastas. See-
juures segas teda koputus vélisuksele. Ta katkestas
mangu ja ldks avama. Hémaralt trepilt libises esi-
kusse kaks nahkkuubedes kogu.

suured pisarad, ta katsus

* Algus H nr 7, 1990

«Kristjan Hollat?»

«Mina,» vastas Kristjan jahmunult.

«Ldhme sisse.»

Kristian taganes kdéki, mehed jérgnesid talle.

«Kus teie tuba on?»

Kristian tundis, kuidas ta veri pikkamééda jérjest
aeglasemalt liikkuma hakkas. Ta astus séna lausu-
mata ees oma tuppa. Kui ta laua juures iimber p&6-
ras, ndgi ta ihe mehe kées revolvrit.

«Olete arreteeritud. Istuge sinna nurka.» Ta viipas

oma kaaslasele, kes tdstis tooli ndidatud kohale.
Kristjan léks nérkade podlvedega nurka ja istus,
kasi kramplikult pélvede vahele pigistades.

Teine sissetungijaist hakkas tuba 1dbi otsima.

Ta pédras kdik pahupidi, vaatas klaveri sisse, kangu-
tas lahti ka diivani. ;

Hea, et vilksatas
Kristjani peast l|&bi. Pikkamisi hakkas ta olukorrast
lilevaadet omandama. Ta oligi siis arreteeritud. Mis
niitid tuleb, seda ei osanud ta méelda. Ta ei kahel-
nud viivukski, et fuleb tagasi — bdigemini ta ei méel-
nudki sellele, see oli lihtsalt iseenesest maistetav.

«Koik,» Utles ldbiotsija vene keeles ja astus keset
tuba.

«Leidsid midagi?»

Nkvdist naitas masinakirjas paberilehte
ja Kristjani siida témbus kokku: need olid vanad
artiklid, mis ta hooletult oma sahtlisse oli torganud!

«Toéuse dles, ldhme.» Nahkkuues mees kergitas
revolvrit. Alles niilid meenus Kristjanile t&di.

«Mul on teises toas vana tédi, talle peab...»

«Kill me (tleme. Pane riidesse.»

masinat enam siin ei ole,

moénda

Kristjan tousis, vottis varnast mantli, vedas selga. Ta
plitidis seejuures tooli iimber ajada, et tadi kuuleks ja
vaatama tuleks, aga nahkkuues mees kahmas osavalt
toolikorjust kinni ja asetas selle taas jalgadele.
Kristjan vajutas miitsi pahe ja ldks kahe saatja vahel
vélja, ilma et ta oleks saanudki tadile teatada, et teda
nlud vangi viiakse.

Ténaval seisis vdike kandiline auto.

«Roni sisse!»

Kristjan puges autosse, ta vdeti kindlalt kahe mehe
vahele, sdiduk sé8stis rappudes minema.

Kristjani pilk langes aknast veel kord tagasi majale.
Tema toas pdles endiselt lamp, ta oli unustanud

selle kustutada. ..
Astudes suurde heledasti valgustatud tuppa négi

Kristian kdigepeallt suurt kirjutuslauda ja selle taga
istuvat pruunis nahkjopes meest, kes kandis tumerohe-
lise pohjaga sdjavdemiitsi. Ta kiindus silmadega mehe
nakku, valvurid tdukasid ta toorelt ettepoole ja vaibale
komistades vaarus Kristjan laua juurde. Mees nahk-
jopes vaatas teda kiilmade, elutute silmadega.

«Nimi?»

«Kristjan Hollat.»

«Elukutse?»

«Kaubanduskooli &pilane.»

«Vanus?»

«Seitseteist aastat.»
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Mees nahkjopes liigutas laual lebava vasaku kée
sérmi, need olid pikad ja valkjaskollased nagu ena-
mikul suitsetajatel. Ta 16i tihedate heledate kulmude
alt uuesti pilgu Kristjani silmadesse. Mehe vaade
oli niilid terav ja puuriv. Valitsevas vaikuses hakkas
Kristjanil selle pilgu all dudne. Ta tahtis oma pead &ra
podrata, aga ei saanud, ta lausa pidi nagu hipnoti-
seeritud neisse vesihallidesse silmadesse vaatama.
Ta tundis kukkumist ennustavat
kohises, Kristianile néis, et ta ei kuule enam midagi, et
ta hakkab kohe tuikuma ja variseb lihtsalt pérandale
kokku. Kogu joudu pingutades sai ta norkusest Ule.

«Sina oled siis see noor pdikpea, kes tahab ndu-
kogude vbimuga végikaigast vedada?» Nahkjopes
mehe suunurgad kéverdusid sadistlikku muigesse,
ta asetas kded véd vahele ja kooldus veidi ette-

jouetust. Koérvus

poole.

«Métlesid meiega jdudu katsuda? Noh, eks katsume
siis.»

«Seltsimees kapten, me leidsime tema korterist
vaat need,» (itles (ks saatjatest ja asetas kapteni
ette lauale kaasavoetud artiklid. Kapten silmitses
neid, 16i siis rusikaga tdiest jéust vastu lauda:

«Tdhendab, need on ka sinu 168? Lurjus! Noh,
killlap sa meile koik ilusasti &ra rddgid! Votke talt
mantel maha!»

Kristjanil rebiti mantel seljast. Niiviisi pintsaku véel
seistes paistis ta isedranis kohnana ja nérgana ja
kapten tegi automaatselt pélastava liigutuse: sihuke
kadurake!

«Pange ta raudu.»

Malemad valvurid haarasid hoolimatult poisi kded ja
murdsid need selja taha. Akiline hirmuséést ldbis
Kristjanit, ta rabeles impulsiivselt kdigest joust vastu.
Teda tabas raske hoop péhe, nii et korvus midagi
plaksatas, silmade ees kiirgasid tulised rdngad.

Nahkjopes kapten eemaldus oma kohalt laua tagant
ja tuli Kristjani juurde, jdi tema ette seisma.

«Kas sa tead, mis me sinust siin teeme?» Ja vastust
ootamata virutas ta Kristjanile oma suure rusikaga
ndkku. Kristjan kaotas tasakaalu ja langes tahapoole.
Teda toetasid selja tagant valvurite kded, mis ta uuesti
ettepoole liikkasid. Ja uuesti tabas teda kapteni rusi-
kas, 16i nii hirmsa jduga, et Kristjan valust ja dudusest
valjusti karjatas nagu loom.

Ta veeti laua juurde, selg suruti vastu lauda ja
kapteni katte ilmunud piissivarras hakkas teda halasta-
matult peksma. Uks hoop sattus nékku, Kristjan
tundis nagu pingulitémmatud riide kérisemist, mééda ta
palgeid hakkas alla nirisema veri. Selle ndgemine
hullutas kaptenit, kahe kdega vardast kinni hoides pek-
sis ta Kristjanit niidid metsiku &gedusega. Poisi
raudades kded témblesid, ta tahitis neid nédo efte
kaitseks tdsta, aga ei saanud. Ta métted olid nagu
halvatud, jube surmahirm kangestas liikmeid ja kiskus
silmad pérani. Ta karjus, pigemini inises nagu l6ppema
hakkav loom. Teda kinni hoidvad kded vasisid 16puks,
ta lasti lahti ja ta prantsatas l6dva tombuna silmili
porandale, verine ndgu kévasti vastu méardunud vaipa
surutud. Kapten viskas varda ké&est ja 16i Kristjanile
jalaga vastu kiilge. A

«Touse lilesl»

Meeletus hirmus piitidis Kristjan end iiles ajada, ent
ta joud oli otsas, ta varises uuesti maha. Valvurid
haarasid temast kahelt poolt kinni ja téstsid ta piisti,
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hoidsid kaptenile vastu. Too l|dhendas oma néo
Kristjanile ja (ltles tasa, peaaegu sosinal:

«Kas sa nulid mdistad, kus sa oled? Ma ei ole enam
kapten Gussev, kui ma sult kdike vélja ei pigista, kas
kuuled — koike!»

Ta p&érdus valvurite poole.

«Viige ta allal»

Valvurid viisid Kristjani teda kahelt poolt kéte alt
kandes kaasa. Ta tiriti trepist alla, jalad jérel lohise-
mas, ja tougati keldrisse. Madalast uksest sisse
lennates kukkus ta siledale tsementpérandale, pea
kdmahtas vastu kéva aluspohja ja korraks pikalt kori-
sedes kaotas Kristjan teadvuse. Keegi uhas talle
dmbritdie kilma vett, ta ei liigutanudki. Valvurid
16id ukse miirtsatades kinni ja laksid dles tagasi.

«See sai korraliku sauna,» ttles (iks, taskust paberossi
kobades. «Peaaequ laip valmis.»

«Toibub, pole viga» vastas teine lakooniliselt.
«Gussev tunneb asja, tema (hekorraga surnuks ei
peksa.»

Nad léksid tagasi teisele korrusele Gussevi juurde.

Kristian lebas meelemérkusetult poole &&ni. Siis
arkas ta korraks, tostis taielikus segaduses pea,
tajus enda imber pimedust ja kiilma ning kétel lihasse
|16ikuvaid raudu. Ohtu kerkis dudse vérskusega meel-

de, ta pltdis end koledas hirmus (les upitada,
rédgatas valust ja kaotas uuesti teadvuse.
Teist korda drkas ta juba hommikul ja taipas,

et ruumi imendub kuskilt &hmast valgust. Ta kergitas
pea, katsus enda iimber vaadata, pééras end vaeva-
liselt kiiljele ning veeretas jouetult selili. Niiviisi otse
lles vaadates nédgi ta lae iihes servas védikest matt-
klaasist voretatud akent ja rohkem tunnetas kui
moistis, et see on kesklinna majade harilik hori-
sontfaalpinnas asetsev keldriaken kénnitee majapoolses
dares ja et seal Ule selle akna kdnnivad inimesed.
See pikkamisi temasse imbuv teadmine elustas teda
veidi, suurte pingutustega tdusis ta pdlvili. Ta katsus
end plsti saada, aga selleks polnud jdudu. Ahastava
kirega komberdas ta pélvedel seinani ja tousis seda
médda aeglaselt piisti, seljaga vastu seina toetudes.
Uuesti vaatas ta aknale. See oli lootusetult kérgel,
masendusest haaratuna langes ta uuesti pélvili, pead
taha vastu seina langeda lastes. Tema métted torku-
sid ikka veel tédle hakkamast, ta oli nagu viike' laps,
kes millestki kohutatuna ennast nurka surub ega julge
teha ainsatki liigutust.

Ulalt véljast kostis mdddasditvate autode tume
mtirin, see oli nagu viirastus ja Kristjani silmad
vajusid jouetult kinni. Ta pélvitas niimoodi méne
minuti ja tundis siis, et haav ndos tegi talumatut valu.
Ta liigutas ahistatult pead ja aistis siis valu kogu
kehas, tuima, lakkamatut, siidamesse tungivat valu.
See pani ta vdrisema ja ta vallandas kaebliku oige.
Niisked riided olid raskeks muutunud ja tekitasid
palavikulise kiilmatunde. Pikkamisi hakkas Kristjanis
moodustuma pilt oma téelisest olukorrast. Ta joudis
jarjest selgemale teadmisele sellest, mis temaga oli
juhtunud, ja seda viimaks tdiesti mdistes rebis ta end
meeletu ponnistusega pusti.

Valu peas ja kehas tegi paigaloleku véljakannata-
matuks, ta surus pea tugevasti kuklasse ja hakkas
vaaruvate, vdrisevate jalgadega oma keldrikongis
edasi-tagasi tuikuma. Eelmine 8htu oli temalt réévinud
kogu loogilise mé&tlemisvime, ta ei osanud enam



kujutledagi, mis temast siin pidi saama. Kas tuligi
siia keldrisse surra, tapetuna samasugustest hirmsa-
test peksmistest nagu eile — voi pidi ta siiski ellu
jaama, siit koguni véib-olla veel vélja pddsema? See
kdik oli mingis paksus udus, fa ei suutnud endale
midagi selgeks teha ja tundis aimamisi, et sellel
polegi mingit tahtsust. Ta lihtsalt tuikus ja tuikus edasi-
tagasi, oiates ja nuuksudes valude kdes, mis iialgi
ei lope.

Louna paiku avati ukses vaike luuk ja keegi vaatas
sealt sisse. Kristian piiiidis ukse juurde péédseda, aga
luuk 166di kohe kinni; ta oli jalle ihuiksi.

Keldrist ei kostnud ainsatki heli, ainult (lal tdnaval
veeresid endiself tumeda kdmina ja mirinaga
sdidukid. Lépuks hakkas ka see mirin Kristjanile
valu tegema, ta jéi akna alla seisma ja karjus'lilespoole:
jatke jarele! jatke jdrelel Aga ta haal ainult kédhises,
miirinad kostsid edasi, ja viimaks vajus Kristjan
porandale ning langes mingisse unetaolisse, pool-
ilmsi igasugu pildikesi ndgevasse rammestusse.

Siitia talle ei toodud ja vaevalt ta seda oleks taht-
nudki. Teda hakkas aga piinama janu, alatasa siilge
neelates sosistas ta tasakesi nagu ftransis: vett...
vett. .. vett. ..

Pikkamd6da hakkas taas hdmarduma, kiilmatunne tu-
gevnes (iha. Kristian katsus kdega laupa ja teadis
kindlalt, et tal on palavik. Tema tervis oli viimasel
ajal lildse kaunis viletsaks muutunud, niiid andsid
need vintsutused talle 16pliku hoobi. Silme ees viiras-
tusid stindmused &sjasest elust vabaduses, kord istus
ta Lennarti toas ja tagus kirjutusmasina klahve,
siis seisis ausamba varemeil ja pidas kénet, siis nagi
ta nagu filmis liirissoni, kes vditles pimedal ténaval
militsionddriga. Miilitsamehe k&si plstoliga tdusis, ta
sihtis ofse lirissonile pahe, ja tema, Kristjan, lamas
eemal rentslis ega liigutanud kattki, et Jirissonile
appi minna.

Siis kadus Jirisson, tema asemele astus Gussev
oma ptssivardaga. Kristjan dgas ja litsus end vastu
seina. Siis ronisid {le Gussevi tankid, kuskilt tuli
Truuvérk ja katsus teda kattpidi kuhugi eemale vedada,
aga tema pani vastu.

Nii ei tundnudki ta oieti, kui uks jélle avati, kaks
meest ta endi vahele votsid ja moédda treppi iiles
teisele korrusele lohistasid. Siis tuli heleda valgusega
tuba, kaugel, kaugel oli Gussevi nagu ning nahkjope,
ja viimaks hakkas kéik veerlema ja sulas kokku.

Gussev katsus minestanud poissi jalaga, kobas siis
tema négu.

«Palavikus,» itles ta vihaselt. «Viige tagasi ja andke
talle amber kiilma vett, las toibub paar paeva.»

Kristjan lohistati jélle oma keldrikongi ja seal veetis
ta palavikusegaduses kolm péeva, aeg-ajalt karjudes ja
rabeldes k&val, kiilmal poérandal. Neljandal 68l
magas ta I6puks nagu surnu ja hommikul &rgates
tundis ta métteid likuvat jahedas peas — palavik oli
selleks korraks jérele andnud. Ennast kiiliele péérates
sllitas ta enda efte pérandale laigukese verd. Samas
raputas kéha piinavalt tema kéhna vaevatud keha ja ta
ronis oiates pdlvili. Elu oli falle sellel silmapilgul
kaunis (ksk&ik. Ta vajus kuidagi istukile ja métles
olukorra iile jérele, vahtides vastikusega réskeid seinu
enda limber.

(Jérgneb.)

S54a

Mange Laanemaalt

KOOPAMANG

Méng on parit Ladnemaalt. Seda méngu méngitakse
viie véikese kiviga. Mangu alustamiseks on sobiy
kasutada kiviliisu votet.

Kiviliisk. Pihku voetakse viis vdikest kivi, need visatakse
Gles ja plitakse nii palju, kui saab, kdeseljale. Kie-
seljalt Gles visates piltakse kivid pihku. Kes kdige
rohkem piiab, alustab méngu esimesena.

Mangu kdik. Mangitakse viie véikese kiviga. Kiviviske-
liisuga madratakse mangijate jarjekord. Esimene
méngija asetab vasaku kde s6rmeotsad maha, moodus-
tades poidla ja esimese sdrme vahele «koopasuun.
Paremast pihust viskab méngija kéik 5 kivi «koopa-
suu» efte, Seejdrel nditab jdrgmine maéngija, millist
kivi méngija ei tohi liiia enne, kui teised kdik koopas
on. Niiid votab esimene méngija kdige ebasoodsamas
asendis oleva kivi (peale keelu all oleva kivi) pare-
masse pihku, viskab selle 6hku ja peab kivi 8hus oleku
ajal tUhe lubatud kividest koopasse |66ma. Ules-
visatud kivi tuleb 6hust kinni pldda. Niilid viskab ta
kivi jalle ohku ja I66b jérgmised kivid (hekaupa
koopasse, keelatud kivi viimasena. Ohkuvisatav kivi
tuleb ltitia koopasse viimasena, kuid ainult 8hust, enne
mahakukkumist. Selleks tuleb see &hku visata koopasuu
ligidal. On kivid aga koopasuust kaugel, véib neid
vaheléékidega koopasuule ligemale lila.

Kukub kivi 6hust haaramisel maha, I8heb méangukord
jargmisele méngijale. Kes méngijaist oma kivid kéige
enne koopasse saab, on voitja.

NUNNAMANG e TONDIMANG

Uuem rooftsilaenuline laste-, vdhem noorteméng.
Levinud kédesoleva sajandi 2. aastakiimnel ning 20.—30.
aastatel peamiselt Harju- ja Ladnemaal, ka saartel.
Haruldased iiksikteated on Setumaalt ja Tartust.
Tartu linnas esines veel 1960. aastatel eelkooliealiste
laste ménguna.

.Ménguviisilt kasvava-kahaneva viiruga lasteméng-
vastasméng.
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Need fondid tulevad kaugeltmaatt ai tii —ai, tii-ai ~taa.

| variandi sonad:

1. Need tondid tulevad kaugelt maalt, ai tii-ai, tii-ai,

tii-ai-taa.

2. Ja mis need tondid tahavad, ai fii-ai, tii-ai-taa.

3. Nad tahavad (ht lapsukest, ai tii-ai, fii-ai-taa.

4. Ja millist last nad tahavad, ai tii-ai, tii-ai-taa.

5. Nad tahavad iiht (lapse nimi), ai fii-ai, tii-ai-taa.

6. Noh vétku siis see (lapse nimi), ai tii-ai, tii-ai-taa.
Uhel pool on iiksainus laps, tema vastas hulk lapsi,

katest kinni hoides. Uksik alustab 1. salmi-tekstirida

lauldes, teeb neli sammu edasi (teistele vastu),

refrddniga taganeb neli sammu, minnes oma endisele

kohale. Vastasrida sooritab sama tegevuse, lauldes 2.

salmi. 3. salmi laulab ja kénnib tiksik jne. 6. salmi ajal

liikatakse nimepidi mainitu vastasritta, kus niiiid on kaks

mangijat. Need alustavad laulu algusest endise tege-

vusega. Méngitakse seni, kuni vastasritta jadb uks-

ainus méngija.Seejirel pooled vahetuvad ja (ksik

alustab laulu algusest peale (jadb uueks fondiks).

Il variandi s6nad:

1. Need nonnid tulevad kaugelt maalt, ai tii-ai, tii-ai-taa.

2. Ja mis need nonnid tahavad, ai-tii, ai-ii, ai-tii,

3. Need nonnid tahavad iihte last, ai-tii, ai-tii, ai-tii.

4, Missugust last nad tahavad, ai-tii, ai-tii, ai-tii.

5. Need nonnid tahavad seda last, ai-tii, ai-tii, ai-fii.
Sobiv lauluméng lasteaia 5aastaste riihmale. Oleme

ménginud ka 4aastaste lastega. Kasvataja abiga

méngivad ka nemad r6dmuga. Meie lastele on enam

meeldinud | variant.

HARIDWUS 1999 1 -



K R (o} o N |

Neli pedagoogikasiindmust

m Siimpoosion «Sotsiaalsete subjektide areng, meh-
hanismid ja tingimused» toimus TPedl arengu-
uuringute  labori ja Eesti Psiihholoogide Selisi
korraldusel novembri 16pupdevil Lohusalus. Esimesel
tsopaeval kuulati subjekti sotsioloogilisi ja psiihho-
loogilisi kasitlusi J. Kruusvalli, M. Heidmetsa, E.-M.
Verniku, V. Kolga ja V. Slobodtsikovi
Ohtul arenes huvitav vestlusring homo soveticuse
teemal, kus péhivéitlejateks olid kiilalised Moskvast.
Teise pdeva ettekanded sai kokku votta tldpeal-
kirja alla «Subjekt elutegelikkuses». Subjektist kasvatu-
ses raakis J. Orn, see oli siimpoosioni (ks kooli-
kesksemaid sonavéotte. V. Ruusi ettekanne «Subjekt
kultuuris» oli lles ehitatud koolilaulikute
analttisile. Vordluseks olid valitud laulikud 1950. aas-
tate algusest ja 1930. aastate |6pust. V. Ruusi info-

esituses.

sisu-

tihedast esitusest selgus kuulajaile, missuguse mdjujdu-
ga on néiliselt siiitu koolilaulik. Subjektsusest psiihho-
loogi tegevuses raédkis G. Mikkin, juhtimises L. Tirn-
puu ja majanduses K. Haava. Viimasel paeval toimus
|6ppdiskussioon.

Stiimpoosion oli Uhtlasi labori aastaaruandeks ja

aitas kaasa valitud t66suundade tépsustamisele.
B Uhiskondliku Pedagoogika Uurimise Instituudi ja
Eesti Akadeemilise Pedagoogika Seltsi iihiskonverents
«Pedagoogika ja Eesti kool sajandivahetuse eel»
peeti 3., 4. jaanuaril k.a TPedl aulas. Haridus-
minister R. Loik tutvustas hariduskorralduses efte-
voetut, kutsus teadlasi ja praktikuid (ihendama jou-
pingutusi, et maailmakogemusele toetudes leida Eesti
kooli oma tee.

Ettekannete teemadering oli lai, sisaldas programmi-
list ja probleemiasetuslikku. J. Orn («Pedagoogi-
kast kasvatusteaduseks?») kéasitleb pedagoogika kdige
lildisema moistena kasvatust, mille alla kuulub ka
haridus. E. Unt (EHA) r&dkis eesti didaktika osast
kooliuuenduses, R. Liimets-Sorokin (TU) asetas prob-
leemi intrigeerivalt «Kas eesti didaktikas on kriis?»
H. Isok tutvustas PTUl uurimisprogrammi «Eesti
kool aastal 2000». Ta leidis, et rahvuskooli ja peda-
googika kui rahvusteaduse seisukohalt ei saa digeks
pidada seisukohti kanda meie oludesse iile vaélis-
maade pedagoogilisi siisteeme véi nende elemente.

Ulevaate niilidisaegsest kasvatusfilosoofiast ja kooli-
uuendussuundadest vélismaal andis kilalisesineja
R. Wilenius (Jyvéskyld Ulikool). T. Kuurme (TPedl)
késitles reformpedagoogika ideesid kui kooli humani-
seerimise suunaviita. E. Krull (TU) r&édkis opilaste
poliitilisest kasvatusest. Ta leidis, et on lihindgelik
jatta kasutamata praegune soodus poliitiline olukord
rahvusteadvuse kujundamiseks, poliitiliste ideaalide
edastamiseks. L. Talts (TPedl) ldhenemisnurk kon-
verentsi problemaatikale oli opilane ja arengukesk-
kond. A. Liimets (TPedl) tdendas katseandmete
varal, et ainekesksus ja dpilase isiksuse arengukesksus
on vastandmdisted, opetaja tegevuse peaeesmérk
peaks olema aga &pilase arengu suunamine. Kooli-
eelse pedagoogika rollist radkis M. Torm (TPedl),
eesti algklassidpilaste loovusest L. Simson (TPedl),
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noorte Spetajate suhtumisest valik- ja fakultatiivainete
6petamisse K. Tuvike (TPedl), E. Siim (Kolga p&hi-
kool) tfutvustas aktiivéppe rakendamist oma koolis,
P. Leppik (Helme maakutsekeskkool) téestas slaidide
nditamise vajalikkust uue aine &petamisel. Hiljuti
kaitses P. Leppik 28. UPUl-lasena viitekirja peda-
googikakandidaadi kraadi saamiseks.

Konverentsi juhatasid UPU| direktor professor H.

Rannap ja EAPSi endine esinaine professor |. Unt.
B 4. jaanuaril peeti EAPSi aastakoosolek. Aru
andsid seltsi esinaine |. Unt, Tartu ja Tallinna osa-
konna esimehed E. Krull ja J. Orn. Seltsi tegevuses
on ftdhtsal kohal olnud Eesti silmapaistvate peda-
googide pérandi uurimine ja tutvustamine, nendega
seotud tdhtpdevade tdhistamine. M&ddunud aastal
tahistati Fr. V. Mikkelsaare malestuspideva. 1991.
aastal H. Liimetfsa ja E. Koemetsa mélestuspdevi. Ette-
valmistamisel on maailmanimega eestlasest pedagoo-
gikateadlase Hilda Taba malestuskonverents 1992, a.
Nildisaegse pedagoogilise mbtte suundadega kursis-
olekul on hinnatavad Tallinna osakonna iga kuu esi-
mesel neljapéeval toimuvad kohvikudhtud. Liikmeid
oli aastakokkuvdtete tegemisel 92 (Tartus 48, Tallinnas
44), kuid koosolekutest osavdtjate arv on tunduvalt
vdiksem, Leiti, et praegune poliitiline olukord hoiab
inimese huvid mujal. Véljapadsu néahti avalikes ette-
kandekoosolekutes, milledest votaksid osa ka tegev-
opetajad ja metoodikud.

Seltsi tegevuses on tahtsal kohal véliskontaktid,
kilalislektorid on esinenud nii Tartus kui ka Tallinnas,
meie esindajad kdinud mujal. On kujunenud pidevad
té6suhted Péhjamaade seltsidega.

Kiidusénu éeldi Tallinna osakonna infolehe kohta,
mida toimetab H. |sok.

On otsustatud vélja anda Heino Liimetsa preemia,
kdesoleval aastal saab selle pedagoogika parim pro-
pageerija. Seltsi auliikmeks valiti (ihel hédélel dotsent
Ferdinand Eisen, kes endise haridusministrina on
aastakiimneid kaitsnud eesti kooli ja kaasa aidanud
pedagoogilise matte elluviimisele.

Uue juhatuse koosseisu (4 Tartu ja 3 Tallinna
esindajat) valiti J. Mikk, E. Krull, V. Lulla. |. Unt,
M. Tuulik, V. Ratassepp.ja S. Oispuu. Pohikirja

kohaselt peab esimehe t66koht olema Tartus. Uueks
esimeheks sai J. Mikk.

M Heino Liimetsa milestuspdevad on traditsiooniks
saamas. 22. jaanuaril pandi lilled ja siilidati kiitinlad
Tartus Raadi kalmistul Heino Liimetfsa, Konstantin
Ramuli ja Enn Koemetsa haudadel. TU Ajaloo Muuseu-
mis meenutati H. Liimetsa seoseid ilikooliga, emot-
sionaalse elamuse pakkus «Vanemuise» solisti Silvia
Vestmani laul.

23. jaanuaril toimus TPedls teadusseminar teemal
«Elutegevuse slisteem — on see integratsioon
vBi. .. I». Ettekanded tegid H. Liimetsa opilased ja
kolleegid A. Liimets, R. Liimets-Sorokin, C. Altermann,
U. Kala, S. Kera, H. Laht, H. Tombu, V. Eksta, J. Orn.
Seoses keerulise poliitilise olukorraga loobus mitu
kulalist s6idust Tallinna.
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3. NANPHUK. Kakas cucTema nOBbIlWEHHSA
KBaNM(MKAUMKM  HYXKHA PYKOBOAMTENAM
wkon?!

B MmeHsoLUXCAS YCNOBMSAX PYKOBOAMTENHO
LIKONBI FAPAHTHMPYET HEOBXOAMMYIO KOoMNe-
TEHTHOCTb €ro CaMOCTOSTENbHOE M OpFraHW-
30BaHHOE MOBbIWEHWE 3HAHWMI M KBaNUUKa-
uuu. B crarbe nepethanTcsl OCHOBHblE
NPHHUMMLI NOBLILEHMS KBANMHKALLMHK, YTOU-
HAROTCSH TEPMHHbI. ABTOp 3HAKOMHT M C CHC-
TEMOM MOBbILLEHWSA KBanMUKaLKMM WBE[OB
M (MHHOB, @ TaKKE C COOTBETCTBYHOLUMM
ueHTpom B Xeinona (PuHAsHAMA).

M. MAKCHHI. OrtHoweHMe YyueHMKa K
KomnbloTepy.

ABTOpP 3HAGKOMMT C MCCIENOBAHMAMM, Pac-
CMATPHBAOLWMMH OTHOLUEHHEe ,qereﬁ K
KomnbloTepy. UYTO geTH AyMalor O HeMm,
KakoBoO BOSAeﬁCTBHe KOMMbIOTEPA Ha MHP
Mbicnei u passutne peberka; paznuyHoe oT-
HOLLUEeHHWEe [OEBOYEK KU MANbYUKOB K KOMIMbLIO-
Tepy; KaK OpraHu3oBarbk OTHOLWIeHWs pe-
6eHox — YuuTenb -— KOMMNbIOTEP; 4TO
Takoe T.H. KOMIbHOTEPHAas NcUxonornsa
U T.4.

B. JIYJUJIA. O3saboueHHOCTh no nosogy
6e3rpamOTHOCTH.

Mo pewenuro OOH, 1990 roa 6bin obbsBneH
rofiom pacnpocrtpaHeHns rpamortHoctu. He-
CMOTPS  Ha MPEeANPUHUMAEMbIE  YCHNUS,
KONMUecTBO 6e3rpamoTHbIX B MMpe pacTer
(8 1989 roay ux 6bino 960 munauoHos).
MyHkyMoHanbHas 6esrpamorHocts ((OB) B
6uictpo  passuBalowemcs HHpoobwecTee
craHoBuTCs Bce Bonee ocTpoi npobnemoi.
OpHol M3 npuuuH nosseneHus MOb cun-
TAeTCs MNOXas OpraHW3auMs HaYaNbHOro
obyyeHus. B cratbe aHanuaupyercs nono-
eHWe u B Hawehn pecnybnuke.

P. CENbI. f3bikoBas AMAAKTMKA 3aCNYXKH-
BaeT BHMMaHMS.

Yto TaKoe H3bLIKOBAA [MAAKTMKA, KAKOBI
npo6nembl oByyeHHs NepBOMy MHOCTPaHHO-
My (pycckomy) s3biky, KakoBbl ocobeH-
HOCTH NpenofaBaHMs BTOPOro MHOCTPAHHOro
(aHrauickoro, HemeuLKOro W T.R.) A3biKa.

A. KbIBEPANI. Mpodgobpasosaume W 06-
pa3zoeakme B3pocnbix B Fonnangmu.

ABTOp 3HAKOMMWT ¢ oOpravu3auuein obpaszo-
saHua B lonnaHguu. Bonee noppo6Ho
rosopurcs o npocgobpasoBaHun M obpa-
30BaHWM B3POCHbIX.

O. HMIIbCOH. MoprotoBka yuurenes Ha-
YanbHOM WKONLI M HHXKHEH CTYNEeHH cpefHeln
wkons! B JlaHuu.

B [aHuM ¢ 5-MMANMOHHBIM HaceneHuem
paboraer 24 yuutenscknx konnega. Cratbs
3HAKOMMT C opraHusauuen pabotel Takoro
Konneama ¢ 4-roguuHbIM CPOoKom obydeHus.

_ Bosspar B Hawe# pecnybnuke k 6-netHeit
- HauanbHOW LWIKONE NpeanonaraeT cepbesHyto

NepecTpoiKy NOArOTOBKM y4MTeNnen M noto-

‘MY [AeSTEeNbHOCTb YYMTENbCKMX KOnnemKed

8 [laHuu, umerowux Borarbiii onbIT, MOKeET
6LITe NPMMEPOM Ans Hac.

M. TYYJIUK, HpaBcTBeHHOe pasBHTHE pe-
H6eHka.
CraTssi 3HAKOMMT C TPEMS TEOPHAMMK HPABCT-

HARIDUS

BEHHOTO PA3BMTUSA! KOTHWUTMBHON Teopueii
Pa3BUTHSA, TEOPUEN COLMANLHOrO yueHus u
ncuxoaHanuaom. OCHOBHbIM paznuumem mx
ABNSIeTCA OTBET Ha BOMPOC, YTO TaKoe
HPaBCTBEHHOCTh.

A. HEDME, M. IBBEP. Ocobbiit pe6enox
— AKUEeHTYaHT — B lUKone.

Kakoit pebenok sensercs AKUEHTYAHTOM M
KaK (POPMHMPYIOTCS aKLIEHTYaNbHbIE 4YepTbl,
KaKk BO3MOXKHO Jfydlle Y3HaTh Ccamoro
cebs u perynupoBath CBOE noBeaeHue.
SdsHas wu CKpbITas aKU,EHTyMpQBaHHOCTb.

K. KAPJIEM. Dtanbl ycBOEHMA TeXHMKM
uTeHMs.

Bce petu npu obyueHum ureHuio npoxoast
ofHM u Te e 3Tanbl. OTnuyaiotcs npo-
AOMMUTENBHOCTL 3TanNa, KONMUYECTBO OWHBOK
(B MeHbllEeH Mepe COOTHOLWIEHWE THNOoB
ownboOK), COOTHOWEHHE (OPMaNbLHOrO M
cemanTHueckoro koHrtpons. Cdopmynupo-
BaHbl HEKOTOPble MPUHLUUNBI PA3BUTHS Tex-
HUKK uTeHus. Peus uper taike 06 orbope
marepumana Ans 4TEHMS M MCMONbL3OBaHMMW
NpUeMOB, MOMOraroWMX AETSM MNPH yCBOe-
HMM TEXHWKM YTEHMS.

M. PEBAHE. CpepHeBekoBas nurepartypa B
wKone.

B crarbe paetcs o0630p cpenHeBeKOROH
nurepartypbl. Martepman m3naraetcs He
aKaAeMHUYECKH, @ B BUAE «KOHCMNEeKTa ypoKa»
ANnsA yyurena.

C. PAYJABEPE. PaccmoTtpeHme nosTHHecKoro
obpa3a Hd cpefHeM IIKONbHOW CTYNeHM
(NMpononerue).

JI. TYCTABCOH. K [iHio marepwu.

ABTOp fAaeT MH(POPMALMUIO O TOM, KOraa M
kak [leHb marepu oTmeuvancs nepebid pas
M B TeueHue pecsitunetmn. [laetcs mHoro
pPeKoMeHJaumMi, KaK OTMedaTb 3TOT AeHb B
AeTckux capax (necHM, CTMxXM, No3apaBuTENb-
Hbl€ OTKPbITKM, M3rOTOBNEHME NPAa3AHMUHBIX
61104, KOMMO3MULMKM LBETOB, BLICTABKM M
T.M.).

bl. DJIAHFO. YuebHMkM AN Ha4yanbHoON
wKonsl B OGypya3HoW IDcroHuu (1919—
1940).

B crarbe noapobHO pacckasbiBaeTcs O TOM,
KaK B rogabl CaMOCTOSATENbHOCTH DCTOHMUM
KoopaMHupoBanace pabora no wM3pfaHMIO
y4ebHOM nuTepaTypbl, KaK MEHSNIMCh KPM-
Tepun ee OLLeHKM. B rTe AecaTuneTus
yuebHas nuTepartypa QfocTurana esponen-
CKOro ypBHS.

A. NbIAPA. TananTnuBas yuMrenbHMua pyu-
Horo Tpyaa AHHM Bapma.

B cBa3u co 100-nerHel rogosBUMHON CO AHSA
powaenus (25 mapra 1891) BcnomuHaem
3aMeuyartenbHyl0 yYMTeNbHHLY PY4HOro Tpy-
na AnHu Bapma, koTtopas poaunack B Buns-
SHAMCKOM yeapge. ABTOp pacckasbiaer o ee
KMIHEHHOM TYTH,

M. BUKAT. Ha koudgeperumn ISME.

B cratbe upger peub o XIX koHpepeHumuH
ISME, koropas cocrosnace MpoOWwnbiM ne-
ToM B XenbcuHkM. OCHOBHOM TEMOW KOH-
¢pepeHumm 6bno Gynyuiee My3biKankHoOro
obpasoBaHus, KOTOpOe B CBOKW Ovepeab
3aBMCUT OT MY3bIKANbHOTO Pa3BMTHA Ma-
nbiwei. ABTOp 3HAaKOMMT uMTaTened Takie
C T.H. BOCTMTaHMEM MNapeHua M cucre-
Mol Opdpa, KOTopasi NocTpoeHa Ha TOM,
uTOBbl MaKCMMAanbHO PpasBMBANCA MYy3bi-
KanbHeii noTeHuman kawporo pebenka.
Mys3bikansHoe pa3suTHE Manbilwa crnepyer
HauWHaTL ele B r[PYAHOM BO3pacTe.
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kes kuu]aéu pdevi tagasi téhis-
tas 70. juubelisiinnipdeva. Va-
nameistri {66toas on aukohal
pioneerimaja ringidest vilja
kasvanud tuntud kunstnike Jaak
Soansi, Leo Rohlini, Andrus
Kasemaa |t nditustele kutsuvad
plakatid. Sisekaane iilemisel
fotol on Kalju Reitel tulevaste
kuulsustega, alles Reaalkooli 1.
ki dppiva Mattias Miénni ja 54.
keskkooli noormehe Christer
Saalistega.

Huvitav oli vaadata huvi-
ringides askeldajaid. Paljud on
ajapikku ringilastest juhendaja-
teks kasvanud. Nii tuli laeva-
mudelistide juhendaja VLADI-
MIR KOVALIOV 1966. a
poisiponnina majja uudistama
ja on juba tosin aastaid teisi
opetanud. Sedapuhku jii fa
fotoobjektiivi ette 8 aastat rin-
gis kéinud Politehnikumi 4.
kursuse noormehe Valeri Vah-
romejeviga (sisekaane alumine
foto).

Ka tantsuansambel «Séleken
ei vaja reklaami. Treening-
saalis sattusime kokku kdige
staaZikamate tantsijatega —
«Tuljaku» tdstel on KATRIN
JAGEL (44. kk) ja HELENA
JAKOBSON (3. kk). Noorhirrad
on URMAS REIMANN (32. kk)
ja RAINIS MAASING (TTO).
(vt tagakaane sisekiilje iilemist
fotot.)

Ohes ruumis iisna katuse all
said kokku kolleegid. Ténu
Kalle ei jitnud juhust kasuta-
mata ning jéddvustas ajaloo
tarbeks harrastusfotograafi, 54.
kk noormehe SIIM VAIKNA
té6hoos (alumine foto).

Ringkiéiigu huvimajas |5peta-
sime tamkanuputdstjate juures.
Pildile jéid kiill algajad, ent
kabeklubi juhendaja ASTRID
ARNOVYER arvas, et harjuta-
mine teeb meistriks (foto taga-
kaanel). Kel huvi ja tahtmist,
astuge juubelipéevil sisse «Kul-
lossen — Mustamie tee 59.
Uksed on kdigile valla.

ULO TIKU tekst
TONU KALLE fotod

LP «HARIDUSE» LUGEJA!
Praakeksemplaride viljavahe-
tamiseks palume pdédrduda
Pérnu mnt 6é7a EKP ‘Kesk-
komitee Kirjastuse triikikoja
tehnilise kontrolli osakonda
(tel 6814 11).
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