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«Raskesti haigeid ei tule halet-
seda, vaid aidata. Meie kas-
vandikud ise ei taju oma sei-
sundit, neil on hea elada nii-
sugustena, nagu nad on. Vai-
mupuuetega last 6nnelikuks te-
ha on kerge, sest ta vajab
viga vdhe — ainult vaikust,
soojust, rahu, headust, ..., ja
eneseteostust. Kas seda koike
on voi ei ole, oleneb meist,
tervetest», iitleb Tallinna Krist-
liku Koolkodu direktor Milli
Kikkas.

Kristlik Koolkodu avati selli-
sena, nagu ndha kaanepildil,
16. novembril 1990. Kauni ja
hubase varjupaiga leidsid siin
22 viikelastekodus kasvanud
vaimuhilvikut ja 34 kodulast,
keda vanemad toovad siia pde-
va- voi nadalahooldele. Laste
arv koolkodus kasvab seda-
modda, mida enam levib info
tema kohta, mida enam s6an-
davad vanemad oma haigeid
lapsi varjust valguse katte tuua.
On ju endine kdlekroonulik
internaatkodu muutunud  nii
vormi kui sisu poolest. Lapsed
on jaotatud riihmadesse 5—7:
kaupa ja nendega tfegeleb 2
kasvatajat. Koolkodu ei ole
pelgalt hooldus-, vaid iihtlasi
ka oSppe- ja kasvatusasutus,
kus lapsed saavad véimete-
kohast arendavat dpetust. Kas-
vatajad on pedagoogilise hari-
duse v6i kogemusega, kéik 7
Opetajat aga eranditult defekio-
loogid (esikaanel &petaja-de-
fektoloog Riina Karu). Peale
kasvatajate ja eridpetajate 166-
tavad koolkodus muuusikatera-
peut, poiste ja tiidrukute kisi-
téoopetajad, kunstidpetaja,
psiihholoog, masséér, 3 medit-
siiniode, arst, muidugiméista ka
teenindav personal. Tagumisel
villiskaanel on kisité6opetaja
Tiiu Raime, kelle kunstimaitset
ja osavat kdtt on niha kogu
koolkodu sisekujunduses. Esi-
kaane sisekiiliel naete lapsi
rihmaruumides koos kasvata-
jate Anne Luhteri ja Anneli
Raikkoga.

Miks on koolkodu nimes
sona kristlik! Seda ja veel
muudki koolkodu tinase elu ja
tulevikuplaanide kohta véaite
lugeda 26. ja 27. lehekiiljelt.
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EKJU —
professionaalne
ithiskondlik
haridus-
organisafsioon.

Miks meil
puudub
akfiivne
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hariduspoliitikal

Varem
noudsime
digust ise
otsustada,

niitid peame
radakima
kohustusest
ise otsustada.

Ha

riduselu hetkeseis

koolijuhi pilgu ldbi*

OTTO AMER, Kadrina keskkooli direktor, Vabariikliku Uldhariduskoolide Direktorite

Noukogu esimees

smakordselt viimase poolsajandi
jooksul on kutsutud iihisele aru-
pidamisele vabariigi koik ild-
hariduskoolide juhid, et meile nii
kriitilisel ajal votta osa hariduse ees
seisvate valusate kiisimuste arutamisest,
véiljapdédsuteede otsingutest ja oma kutse-
liidu — Eesti Koolijuhtide Uhenduse
loomisest. Koolijuhtide ithenduse loomise
iiks mote on luua professionaal-
ne iihiskondlik haridusorgani-
satsioon, mis ei voitleks ainult
koolijuhtide ciguste, vaid enne-
koike kompetentsete haridus-
otsustuste vastuvotmise eest. See
oleks omamoodi tasakaaluks
voimalikele mittekompetentse-
tele otsustamistele hariduskiisi-
Sellise ohu olemasolus
oleme vist koik juba voéinud
veenduda. Samas aga ei tohi
nimetatud funktsiooni téditmine
olla seotud koige senise 6igusta-
misega pohimottel, et oleme ju
koik ise kujundanud. See oleks
puhtakujulisim konservatism.

Me peame hea seisma oOpetaja eest. On
vaja saavutada, et enne koiki teisi kooli-
probleeme jouaks iilemnoukokku opetaja
probleem, muidu vo6ib juhtuda, et paari
aasta pédrast pole meil koolis kedagi,
kes opetaks. /.../ Voimalik hariduskatas-
troof, mis ripub praegu ohus seoses
opetaja majandusliku olukorraga, voib
oige varakult ldbi loigata kogu vaba-
riigi arengu juured. Meil tuleb arutada
hariduse iiksikkiisimusi ja mis eriti tahtis,
tuleb luua hariduse tervikpilt, saamaks
hariduspoliitilist ja -strateegilist {ile-
vaadet.

mustes.

Haridussituatsioonist meil ja mujal
Uhiskonna tasandil on haridus iiks koige
konservatiivsemaid sotsiaalseid institut-
sioone. Kaasaegsete kiirete majanduslike,
sotsiaalsete ja kultuuriliste muutuste taus-
tal on aga selline haridusele igiomane
joon muutunud kasvava kriitika allikaks
ja stimuleerinud koikjal hariduse uue rolli
otsinguid.

Eestis oleme joudnud tasapisi oma hari-
duse dfrmuslikust materdamisest veidi
tasakaalukamate hinnanguteni. Viimastel
aastatel avanenud vérdlusvéimalused teis-
te riikide hariduskorralduse ja -sisuga

* Ettekanne Eesti Koolijuhtide Uhenduse
asutamiskonverentsil 8. dets 1990 (aval-
datakse lithendatult).
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néditavad, et meie probleemid on paljuski
pohimotteliselt sarnased. Siin tekib meil
voimalus kiita sedasama konservatiivsust.
Meie haridussiisteem ei suutnud &nneks
nii histi ja kiiresti kohaneda néukoguliku
haridussiisteemiga, selle pohiliste «vAdr-
tustega», kui peale pressiti. Arvatavasti
oli Eesti praktiline haridus tunduvalt
demokraatlikum ja isiksust arendavam,
kui seda laseb aimata Noukogude Liidus
ametlikult viljendatud hariduspoliitika,
mis asetas pohirdhu poliitiliselt kuuleka ja

tihtemoodi motleva to6jou ettevalmista-
misele.
Kuigi me oleme vaatamata oludele

iitht-teist suutnud siilitada, peame tun-
nistama, et meie haridus tahab poéhja-
likku imberkorraldamist alates hariduse
rolli teistsugusest moistmisest Eesti arengu
kontekstis kuni opetaja rolli ja hariduse
sisu imbermotestamiseni.

Praegu on meie haridusotsigud loiud,
meil puudub aktiivne iseseisev haridus-
poliitika ja kahjuks ka markimisvdarsed
pulided seda kujundada. /.../ Oma hari-
duspoliitika kujundamiseks demokraatiat
meil jatkub. Me tahame anda koik kiisi-
mused lahendada demokraatlikult valitud
omavalitsustele, me tahame garanteerida
koigi héédlediguse mis tahes kiisimuste
lahendamisel. Suurel mé&dral olemegi
ehk seda saavutanud. Samas méirkame,
et puudu jaab kompetentsuseét ja ka taht-
misest ise oma asju otsustada. Need, kes
on kutsutud otsustama, ei tee seda, ja
need, kellel puudub kompetentsus, on saa-
nud diguse langetada tdhtsaid otsuseid.

Kui me varem radkisime oigusest ise
otsustada ja ndgime oma haridushiddade
poOhilise pohjusena tsentralismi, Moskva
kamandamist, siis niiid peame hakkama
radkima kohustusest ise otsustada. Pohi-
liseks pohjuseks, miks praegu vabariigis
el taha kdivituda sisuline haridusuuendus,
on totaalne otsustamatus, otsustamise
edasiliikkamine parematesse aegadesse.
Kusagilt korgemalt tuleva tellimuse oota-
mine haridusele. Tépselt nagu vanasti.
Siin on peidus vana hoiak hariduse allu-
tamisest majandusele ja poliitikale. Samal
ajal ei ole sealt, kust me ootame, mitte
midagi tulemas, sest pole selge, milline
on hariduse roll ja mida ta peaks
tildse tegema. Teatud mottes viitab see
kompetentsuse puudujédgile, mida ei saa

kompenseerida demokraatlike vabadus-
tega. Praegu kuhjuvad lahendamata
haridusprobleemid, destruktiivselt pin-
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gestub  haridusolukord, paljudel tekib
kiegaloomismeeleolu. Haridustegelased ise
naivad olevat kaotanud huvi haridusprob-
leemide vastu. Haridusuuendus on praegu
pigem iiksikisikute ja gruppide oma-
vahelise positsioonivéitluse korvalprodukt,
mitte pohiprodukt.

Hariduse pohimotteliste kiisimuste la-
hendamatusega on seotud paljude iiksik-
kiisimuste lahendamatus. Seiskunud voi
siis aeglustunud on hariduse uue sisu
viljatootamine. Pole absoluutselt selge,
millised on erinevate hariduse juhtimise
tasandite (parlament, valitsus, Haridus-
ministeerium, linna- ja maakonnavalitsus,
vald, kool) kompetentsi piirid ehk «méngu-
maa». Milline on 6petaja vabadus ja ko-
hustus ise otsustada? Milline on iildse
opetaja roll demokraatliku hariduskorral-
duse puhul? Paljusid probleeme lahen-
datakse lihtsalt sildivahetusega
mata mingeid sisulisi ideid.

oma-

Hariduse rollist

Koigile on selge, et haridust on vaja
rahvuse siilitamiseks, majanduslikuks
kasvuks. Vahem aga pooratakse tihele-
panu sellele, et veelgi enam on haridust
vaja demokraatia arenguks. /.../ Inimeste
vabastamine seaduse ldbi vilisest orjusest
ei pruugi neid kaugeltki vabastada
sisemisest orjusest. Ettevalmistamata ini-
mesed ei tule vabadusega lihtsalt toime.
Haridust on labi aegade peetud vabaduse
tasakaalustajaks. Kui demokraatlikud sea-
dused edestavad oluliselt inimeste valmis-
olekut nendeks, voib tagajarjeks olla
hoopis tagasilook. /.../

Uks voimalik demokraatia arengu nega-
tiivseid tagajdrgi, kui see pole haridusega
kindlustatud, on veel see, et osa inimesi
loobub tegemast isegi seda, mida tegi
seni.

Haridusinnovatsioonist

Kaasajal toimuvad koikides demokraatliku
elukorraldusega riikides sedavord kiired
muutused koigis institutsioonides, et sa-
geli enne uue stabiilse funktsioneerimis-
mooduse leidmist tuleb hakata juba
jdrgmist otsima. Ka hariduses peab juur-
duma pidev innovatsiooniline hoiak ja
tuleb luua koigil haridustasanditel kuni
koolideni vilja vastavad mehhanismid
pidevaks uuendusprotsessiks. Seega peame
iithendama kompetentsuse ja innovatsiooni-
lise hoiaku.

Meie hariduse arengu iiks pohisuundi
on selle demokratiseerimine. See t#hen-
daks koigi haridusasjade otsustamist
tditmisele nii ldhedal kui vihegi véima-
lik. Ko6ik, mis on jéukohane Opilastele,
otsustagu oOpilane, kéik, mis on jou-
kohane opetajale, jiigu tema otsustada.
Kas aga haridus on ise valmis sisemi-
seks demokratiseerumiseks? Me tahame

HARIDUS 19991 -

nditeks seda, et kool paneks paika oma
haridusfilosoofia, koostaks osaliselt oppe-
plaanid ja programmid. Kas me praegu
suudame seda? Tdendoliselt mitte. Oiguste
allapoole andmine oludes, milles neid ei
osata kasutada, ei taga mingit arengut.
Seega peame hakkama motlema, kuidas
ette valmistada iseotsustavat haridus-
kaadrit igal tasandil. Demokraatlikus
situatsioonis saab kool omada oppijatele
positiivse tdhenduse vaid siis, kui ta val-
jub irreaalse elukeskkonna rollist. See
on vodimalik vaid siis, kui kool ise
demokratiseerub. Ainus tee selleks on
hariduskaadri kompetentsuse kasv. Kas
pole koolijuhtide tihenduse iiks aktiivsuse
peasuundi just sellelaadilistes otsingu-
tes? /.../

Kas remonditooliseks muudetud kooli-
direktor on voimeline haridust demokrati-
seerima? Kas olmemuredes vaevlev, ilma
normaalse elamispinna ja palgata opetaja
on voimeline tegema rohkemat kui oma
ainet ette kandma séltumata oppijate ise-
arasustest, arvestamata oppijate huvisid?
Veelgi enam, kui kauaks praeguse sotsiaal-
poliitika juures jagub kooli dpetajaid? Esi-
mene vaba suunamine méodunud kevadel
nditab, et nn vaba turg neelab enamuse
tulevastest opetajatest. Kui midagi kardi-
naalset parlamendi tasandil ette ei voeta
opetaja sotsiaalse staatuse parandami-
seks, voime juba paari aasta pérast olla
taielikus hariduskatastroofis ja sellega
muutuks hariduslik turumajandus ise-
enda vastandiks.

Nii murederikas koolikaader nagu ta
seda praegusel hetkel on, ei tee mingit
olulist p6oret paremusele hariduses, pigem
vastupidises suunas. Tahaks veel kord
rohutada, et turumajanduse ideoloogia ei
ole hariduse ideoloogia. /.. ./

Seda, mis takistab sisulise haridus-
uuenduse laialdast kédivitamist on palju:
kompetentsuse puudus, initsiatiivi puudus,
inimeste puudus, raha puudus jne. Kurja
juur ndib aga peituvat iildise haridus-
uuenduse strateegia puudumises. Paar
aastat tagasi asusime kiiresti haridus-
seadust iimber tegema. Praeguseks on see
juba vananenud joudmata iildse parla-
mendi aruteludele. Liialt suurt rohku
oleme ehk pannud puhtjuriidilistele muu-
tustele. Kuigi on selge, et peataolek
nouab 16putegemist. Enne seaduste tege-
mist peame aga sisuliselt vaga hasti
labi kaaluma need muudatused, milleni
uute seaduste abil jouda tahame. Vahe-
peal arvati, et mingit {ihtset ja ildist
arengustrateegiat pole iildse vaja, et kdik
laabub vaba eneseregulatsiooni kéigus. Nn
eneseregulatsioon olukorras, kus pole paika
pandud mingeid raamotsustusi Eesti
hariduse kui terviku suhtes, viib lihtsalt
anarhismini, kus keegi ei kujuta ette
oma tegevust.

2

Koolijuht

peab

muutuma
katuseparandajast
haridusjuhiks.

Peame

iihendama
kompetentsuse ja
innovaatilise
hoiaku.



Toetame

Eesti
Haridusnoukogu
seisukohti.

Kui
tdiskasvanud
kaklevad,
pole neil
aega laste
jaoks.

Toetame Eesti Haridusndukogu seisu-
kohta, et haridusseaduse viljatootamisele
peaks eelnema sisuline haridusuuendus-
programm, mille realiseerimisele seadus
hakkab jark-jirgult, vastavalt olukorra
kiipsemisele tingimusi looma. Mitte vastu-
pidi. Tuleks hakata ette valmistama iiksi-
kuid, antud hetkeks koige téhtsamaid ja
kaalukamaid seadusi, mis toetuksid kiipse-
nud tingimustele. Sealjuures ei tule tihtki
programmi ega seadust votta kui igavesti
kehtivat dogmat, vaid vastavalt vajadu-
sele pidevalt korrigeerida. On tdiesti moel-
dav liahtuda praegu nii Haridusnéukogu
programmist, kui ka tema poolt vilja-
pakutud viiest seaduse loomise ettepane-
kust, millega tuleks alustada. Need on:
Esiteks. Haridussiisteemi seadus. On
tdiesti selge, et kui me praegu ei piliia
dra otsustada oma hariduse struktuuri
(ildhariduse osas: kas 64343 voi
4-+45-+3 vms), siis takerduvad selle taha
ka koik sisulised hariduskorralduslikud
otsustused alates oppeprogrammidest kuni
opetajate ettevalmistamiseni.

Teiseks. Hariduse juhtimise erinevate
tasandite kompetentsi seadus, et asendada
maad vottev hariduslik anarhism haridus-
liku demokraatiaga, et ministeeriumil
oleks oma otsustuste valdkond, mida koik
teavad, koolil oma, mis oleks ka koigile
teada. Alles oma «méngumaa» teadmine
saab vallandada toelise haridusuuendus-
liku initsiatiivi. Selles ja ka teistes
kiisimustes peame tédpselt tundma 6ppima
teiste maade kogemusi, et siis juba ldbi-
kaalutult médrata oma tee. Uht tahaks
sellega seoses kiill soovida: pidada olulise-
maid hariduse funktsioonide ja sisuga
seotud otsusi nii tdhtsaks, et nende vastu-
votmine toimuks parlamendis nagu teis-
teski demokraatlikes riikides.
Kolmandaks. Hariduse (finantseeri-
mise seadus. See puudutab hariduse fi-
nantseerimist vabariigi ja munitsipaliteedi
ning maakonna ja valla tasandil, hari-
duse maksustamist ja palju muud. Pohi-
line suund, mida siin ootaks, on hariduse
suurem finantseerimine alt {iiles s.t, et
-maakond, vald ja kool saaksid enda kiatte
vahetult rohkem vahendeid, millest fi-
nantseerida opetajate tdiendusdpet vasta-
valt oma #arandgemisele, voimalik, et ka
vahendid opetajakandidaatidele stipendiu-
mide maksmiseks, et aktiivselt osaleda
opetajate kaadri ettevalmistamise ja
valiku protsessis, moéjustades sellega ka
tulevase tédkoha valikut.
Neljandaks. Alternatiivhariduse sea-
dus. Vabariigis on juba piisavalt selle-
laadilisi algatusi, et tdielikult legaliseerida
see protsess, nihes teatud ulatuses ette
riikliku finantseerimise, aga samas ka
ndéuded uutele avatavatele alternatiiv-
hariduslikele asutustele.
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Viiend aks. Hilvikute hariduse seadus.
Diskussioon hélvikute hariduse kiisimustes
on juba monda aega kéinud. Selged ja
pohjendatud seisukohad aga on seni vastu
votmata.

Samas tahaks rohutada, et nende sea-
duste ettevalmistamine eeldaks pingelist
professionaalset t66d, mida tdnapieval ei
ole voimalik enam ihiskondlikus korras
polve otsas teha. Pohiline roll nende
seaduste ettevalmistamise juures peaks
kuuluma haridus- ja iihiskonnateadlastele
ja alles teises jirjekorras juristidele.
Koige loomulikum oleks nii kiiresti kui
voimalik luua EV Ulemnéukogu juurde
vastav todorgan.

Peale nimetatute on teisigi haridus-
probleeme, mis vajavad meie otsest sekku-
mist ja kaasaloomist. Nditeks on meie abi-
turient endistviisi muserdatud topelt-
eksamite ja iilipika viimase dppeaastaga,
samal ajal kui mujal (nditeks pohja-
naabritel) labiproovitud korg-
kooli astumise siisteem ammu olemas, mis
vaariks tutvumist ja iilevotmist. Tési,
korgkoolid on juba asunud paremate
lahenduste otsingule (enamat ootaksime
siin Tartu Ulikoolilt), kuid me sooviksime
siiski tihtset iileriigilist siisteemi. On ju
Pohjamaade korgkoolid samuti autonoo-
miat omavad oppeasutused, see aga ei
vilista iihiste aluste rakendamist.

Opilassobralikuma koolimiljéé kujunda-

miseks ja oOpilaste oppimistahte paran-
damiseks oleks ilmselt vaja anda opi-
lastele mérksa enam valiku-
voimalusi oppida Uht vo6i teist ainet ja
seda mitmes erinevas raskusastmes. Sel-
leks tuleb kooli keskastme ja eriti vane-
mate klasside jaoks enamikes ainetes
vilja tootada maksimum- ja miinimum-
programmid ning nendele vastav oOppe-
kirjandus, et opilased saaksid 6ppeainete
mahtu valida vastavalt oma voimetele
ja huvidele.
Hariduse ja 6petaja seisundist iihiskonnas
Alustada tahaksin tuntud Eesti pedagoogi
Juhan Torgi maotteavaldusega «...t66
on elu sisu» kérvale asetugu «haridus on
elu sisu». Haridus tousku abindu, t66-
riista, voitlusvahendi astmelt taotluste,
sihi, otstarbe, elu sisu tasemele. Hariduse
instrumentaalsest védrtustamisest tdht-
samaks peaks tdéusma tema isevddrtus-
likkus». Need sénad olid kirja pandud
1935. a, nende aktuaalsus aga ei ole
pérmugi kahanenud tédnasel pdeval.

Meil aeg-ajalt deklareeritakse, et kapitali
koéige soodsam mahutamise viis on selle
pa% utamine inimesse, aga paraku selle
idéé*realiseerimisega ei kiirustata. Néib,
et kui elatakse tdnase pdeva muredega,
jadvad hariduse vajadused teise jérje-
korda. N Liidu haridusministri Jagodini
arvates on meil juurdunud harjumus

on hea

senisest

1991 -2



pidada tootmissfadri korgemaks intellek-
tuaalsest — dogma vanusega vihemalt
pool sajandit.

Kui iihiskond maksab néiteks bussi-
juhile kaks korda enam kui tippkooli
juhile, kelle kites on rahva vaimse po-
tentsiaali kujundamine, siis see tdhendab,
et iihiskond on raskelt haige. Normaalses

ithiskonnas nii olla ei saa, see vViib
paratamatult iihiskonna degradeerumisele.
Seni meil pakutav tee — oodata, mil

riikk hakkab rohkem teenima ja seejirel
tostma kultuuri, on ekslik ja hukutav
tee. Kas voi selleks, et votta osa kaas-
aegsest tootmisprotsessist, peab omama
teatud kultuuritaset.

Kompetentsus, kolblus ja vastutustunne
on need, mis peavad, olles riigi ja iihis-
konna kites, viima oigete rohuasetuste
kaudu vilja hariduse ainelisest ummik-
seisust.

Me vajame mitte lihtsalt demokraatiat,
vaid kompetentset ja eetilist demokraa-
tiat. Demokraatia ei ole ainult wvalitse-
mise vorm, vaid kooselu viis.

Me peame tihtipeale punastades kehi-
tama olgu ja vastama Opilaste kiisi-
mustele, et see, millest te aru ei saa, on
suurte inimeste mé&ng, vahel reeglitega,
vahel ilma.

Mida teha? Koige muu hulgas
hoolitseda kooli, hoolitseda opetaja eest.
Rahva vaimujoudu hoiab ja taastoodab
esmajoones opetaja. Ta kasvatab rahvast,
hoiab milus minevikku ja méédrab tule-
vikku.

Opetaja roll ei piirdu aine perfektse
valdamise ja edastamisega, vaid Oppe-
aine suhestamises Opilasega, tema oleviku
ja Minaga. Opetaja ei ole kanoniseeritud
teadmiste edastamise aparaat, tema roll
on tunduvalt keerulisem ja jarjest keeru-
lisemaks muutuv.

Uha varem langeb kodu vilja lapse
haridust reaalselt kujundavate tegurite
hulgast. Perekonnas toimuvad selgelt té-
heldatavad muutused: laste arvu védhene-
mine; tootavate emade arvu kasv; iiksik-
emade arvu tunduv kasv; laste ja vane-
mate l6dvenenud kontaktid (ka erivanuses
laste vahel); iiha enam tdheldatavad rasku-
sed tdiskasvanute maailma sisenemisel.
Koik need muutused perekonnas, v.a
vanemate haridustaseme kasv, on pere-
konna hariduspotentsiaali vihendanud;
kool ja Opetaja saavad aga endale juurde
funktsioone, mis enne kuulusid kodule ja
tookohale.

Oeldu ei ole kaugeltki tidielik opetaja
rolli mé#rang iihiskonnas, see on oma-
ette teema.

Vaatleksime niitid aga veidi ldhemalt
moningaid arve ja tendentse, mis ise-
loomustavad haridustéotajat ainelisest
kiiljest.

EV Sotsiaalministeeriumi (A. Kuddo)

siis
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operatiivandmetele tuginedes (seisuga
01.11.90) jddvad haridustéotajatest oma
keskmise kuutootasuga pingereas taha-
poole vaid metsamajandustéotajad (210,9
rbl 1990. a 9 kuu keskmine kuutdo-
tasu), ithiskondliku toitlustamise tootajad
(224,66 1rbl), tervishoiutdotajad (229,1
rbl) ja kultuuritootajad (219,4 rbl).
Haridustootajad said 1990. a 9 kuu kesk-
mise kuutootasu 230,8 rbl, vabariigi kesk-
mine samal ajavahemikul on 300,2 rbl.
Keskmised keskmisteks, eks me koik
teame, mis selle taga on (nagu statistika
ikka, s.o0 1,3—1,5kordne iilenormatiivne
toomaht, kohakaaslased, lepingulised t66-

“tajad jne), kuid toodud arvudes ei pee-

geldu kuidagi need summad, mis tootmis-
sfaari todtajate sissetulekuid oluliselt suu-
rendavad kas siis naturaalvormis, stimu-
leerimis- voi kompensatsioonivormis vélja-
makstuna. Neid rahasid ringles nime-
tatud ringis EV rahandusministri hr R.
Milleri sénul oktoobrikuu seisuga 900 milj
rubla (ettevotete stimuleerimisfondid —
selle artikli alt vilja makstuna need
statistikas keskmiste kuutootasude arves-
tusse ei lihe). Nende summade iile valit-
susel kontrolli ei ole. Eelarveliste asu-
tuste (haridusasutuste) jaoks on sellised
summad ainult eemalt imetlemiseks, s.o
ca 509%, tootasust.

Vabariigi mastaabis on niisiis palga-
taseme jargi haridustootajate seisundi
kirjeldus usna troostitu. Haridusminis-
teeriumi valitsemisalas iseloomustab pilti
jairgmine skaala: iildhariduskoolid 248,4
rbl (1990. a 9 kuu keskmine), 6htu- ja
kaugoppekoolid 292,4 rbl, lastekodud
236,1 rbl, eriinternaatkoolid 234,9 rbl,
koolieelsed lasteasutused 173,2 rbl, kooli-
vilised lasteasutused 234,6 “rbl, spordi-
koolid 259,0 rbl, EHA 405,9 rbl, tehni-
kumid 267,0 rbl, kutsekoolid 255,5 rbl,
korgkoolid 244,2 rbl s.h oppejoud 354,9
rbl, teadus- ja uurimisasutused 271,9 rbl,
EV Haridusministeerium 498,6 rbl.

Viimasel ajal on ka tavaliselt stoilist
rahulikkust ilmutanud haridustoéotajad
hakanud neile nii elulises kiisimuses ava-
likkuse ees sona votma. Juba voib odelda,
et podrdumisi ja taotlusi on juhtidega
vahetult kohtudes, kutsumaks haridus-
poliitikas valitsusepoolset tdispooret tege-
ma hariduse ja harituse viadrtusta-
miseks.

Seni on aga kahjuks valitsuse liikmete
korvad avalikele podrdumistele kurdiks
jadnud. 5. novembril anti valitsuse esi-
mehele hr E. Savisaarele iile haridus-
tootajate ametiithingu volikogu juhatuse
poédrdumine 40 000 liikme nimel taotlusega
haridustootajate t66 tunnustamiseks
palgatéusu kaudu. Sellele jirgnenud ndu-
pidamisel 6. novembril riigikantseleis
mittetootmissfadari ministrite, ametiiihin-
gute vabariiklike liitude esindajate ja
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Kaevuri
palk
opetajale?
Miks mitte!

Ajakirjandus
haridusest.

Kas

sotsiaal-
ministeerium
teeb kooli
pensiondridest
lagedaks!

riigi-
kaugel

valitsuse liikmete osavotul todeti
kassa #drmist noérkust ja oldi
konstruktiivsete lahenduste otsimisest. 27.
novembril m.a esitas Eesti Haridustootaja-
te Ametitthingu Vabariikliku Liidu voli-
kogu oma ndéudmised EV Ulemnoukogule
ja Valitsusele jdrgmise aasta hariduse
finantseerimise kohta. Kui koik need
sammud vajaliku reageeringuta jdédvad,
jaab haridustootajatele iile vaid &&drmus-
like vahenditega, s.h po6ordumine lapse-
vanema kui valija poole, oma probleemi-
dest teada anda, sest inimlik taluvuse piir
on saavutatud ja ka kohati iiletatud.

Meil on raske opetajale selgitada, miks
ei saa tosta tema palka, kui ta néeb,
kuidas vabariigis liiguvad miljonid; kui ta
loeb ajalehest peaministri suurelt trikitud
sonu, et 400 rbl ei ole kaevuri palk. Akki
on oOpetaja, haritud inimene, seda palka
vadrt? Ta oleks esialgu noéus sellegagi,
mis kaevurile ei kolba.

Opetajal ei ole loota kellelegi peale
riigi (erinévalt tootmissfaarist, kus loode-
takse nii ettevottele kui riigile). Ei
ole opetaja mure tdita riigikassat. Kui
valitsus on votnud endale diguse valitseda,
siis peab ta votma endale ka kohustuse
vastutada. Kooli lagunemise tulemuseks on
viikerahva vaimse eksistentsi kiisimus —
ei vihem ega rohkem. Kes aga taastab
siis Eesti Vabariigi, kes viib Eesti rahva
Euroopa ja maailma rahvaste hulka?
Kes viib ja millega viib — kas need
on ainult retoorilised kiisimused?

Veel iiks soov valitsusele ja iilem-
noukogule. Kiisimus puudutab toéotavat
pensiondri. Seaduse projekti kohaselt
makstakse talle 509 pensionist ja nagu
teada, jaab ta ilma ka toiduainete kalli-
nemise eest saadavast kompensatsioonist.
Asja mote on meile vist selge — tuleb
juurde saada t66kohti valmistumaks t66-
puuduse vastu. Ei vaidle vastu, et tootmis-
sfadr saab sellest iile valudeta. Mis puu-
tub aga kooli, siis siin tuleb tagasi-
166k riigile endale iisna tugev, seda eriti
maakooli osas. Ega linnaski parem ole,
juba praegu jidivad ainetunnid andmata
ja  tunnistustele tommatakse kriipse.
Maal ei ole mingit kohalikku o&petajate
reservi olemas. Kui keegi tahabki tulla
kooli t66le (mis on enam kui hiipo-
teetiline), siis peab talle olema anda korter,
mida samuti teatavasti ei ole. Praeguses
olukorras on pensiondr asendamatu kui
asendusdpetaja. Pohidpetaja lapsepuhkus
on ju kolm aastat, uut todtajat tema
asemele votta ei saa, kuna koht tuleb
sdilitada puhkusel olijale. Nimetatud ja
muud kaalutlused peaksid panema seaduse-
koostajaid veel kord labi kaaluma seadus-
eelndu.

Kooperaatorid on teinud kooli lage-
daks voorkeeledpetajaist. Kui niiiid sot-
siaalministeerium teeb kooli tithjaks ka
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pensionéridest, siis kool tagajargede eest
vastutada ei saa.

Haridus iildsuse tihelepanu keskmes

Kui lugeda, mis ajalehtedes haridusest
kirjutatakse, on selline tunne, et 1987. a
alanud reform on liiva jooksnud. Need
pisiasjad, millest kirjutatakse, ei anna
tunnistust tollal alustatu jatkumisest mu-
jal kui igapéaevasel arginokitsemise tasan-
dil. Poleks nagu olnudki stsenaariumide-
rohkeid konkursse ega haridusplatvorme.
Neist on voetud vaid véikseim, mugavam

osa, mis tegelikult mo6dapiadsmatult
juba endise ministeeriumi poolt koolide
voli alla anti. Pohiline — po6ére inim- ja

lapsekeskse hariduse poole on olemata.
Nagu on olemata ka Eesti
poore hariduse poole. Kas
saabki olla esimest?

Mullu oktoobrikuu jooksul ilmus Eesti
suuremates ajalehtedes (RH, «Edasi»,
«Reede», «Pidevaleht», «Eesti Ekspress»)
kokku 29 teadet, nupukest véi artiklit,
mida haridust késitlevaks voib nimetada.

Haridust tahtsustav leht on «Edasi»,
sest mitmekesisuse korval on seal ka artik-
lid, vaatenurgad sisukamad. Uldse on
hariduse arengu seisukohalt olulisemad
kolm artiklit: «RH», 23.X «Reformi jiatk
on opetajas» (P. Kenkmann, M. Salundi).
Opetajate koolituse puudustest, ideedest.
«PL», 11.X HN aastakoosolekust «Ammu
aeg midagi ette votta» (Annika Koppel).
Millestki uuest koneleb ka Ingrid Madise
oma Montessori-pedagoogikat tutvustavas
artiklis «Pdevalehes». «Edasi» 26.X «Kool
ja poliitika» (Rafik Grigorjan) — mis kiill
kordab haridusplatvormis esitatud seisu-
kohti.

Kui «Opetajate Leht» oleks laialt
loetav, siis pilt moénevorra muutuks ja
Eesti kodanik saaks mingisugusegi ette-
kujutuse kooliseinte vahel ja muus
haridussfisris toimuvast. Paraku «OpL»
ei loe enamik pedagoogegi. Muukeelsest
haridusest (1/5 elanikkonnast saab aga
just selle hariduse) pole juttu sealgi.

Haridusministeerium ja hariduspolii-
tika on olematud vérreldes koigi muude
eluvaldkondadega — nii ndib see lehe-
lugejale. Tosi kiill, kui me oleksime vaa-
delnud novembrikuu ajalehti, siis pilt
oleks oluliselt muutunud, nimelt tousis
jarsult huvi kooliteema vastu, mis kajas-
tus ka leheruumis. Jutt on kooliaasta
alguse tdhtaja muutumisest. See on niide,
kuidas tosised siivateemad jddvad mingi
komulise asja varju, tekib aga mulje, et
hariduskiisimused on iildsuse tdhelepanu
all.

Muide, meil oli huvitav teada saada
televisiooni ja seejérel ajalehe kaudu, et
Direktorite Noukogu on teinud ettepaneku
muuta dppeaasta alguse aega. Tépsustuse
korras teatame, et nimetatud ndukogu ei

ihiskonna
ilma teiseta
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ole seda kiisimust oma koosolekul aruta-
nud, ithtegi otsust vastu votnud ega loomu-

likult saanud kellelegi mingit selle-
kohast ettepanekut teha.

Lttepanekud

[0 Avada pidev haridusrubriik «RH»s

ja «PLys, samuti «Sirbis» ja «Maalehes».
Kajastada mitte ainult aktuaalseid uudi-
seid, vaid kirjutada ka

# haridustootajate thendustest (direktorite
noukogud, seltsid);

# huvitavatest koolidest (Kolga, Rosma,
Nomme vabakoolid, Narva-Joesuu era/
vene rahvuskool jt);

# yuenduslikest kasvatussuundadest maa-
ilmas jne.

[0 Kasvatus- ja haridusalase kirjanduse
laskmine «vabaturule». Praegu pole meil
peale traditsioonilise pedagoogika inter-
pretatsioonide ei 6petajal ega lapsevanemal
midagi votta. Ei ajalehekioskist ega
raamatupoest. «Pereleht» ehk ainult. Kui
«Kodutohtri» koérval oleks ka «Kodu-
kasvatus», mis rahva- ja alternatiivseid
pedagoogikaid tutvustaks?

[0 Senitehtud t66 ja ideed peaks rahvani
sest kogu koolimeeste teiste

viima, ja
uuendajate tegevus on jadnud oma lobuks
ning seetottu alatakse ikka otsast peale,
pealegi vanast otsast. Vajame kogumikku
1987—1990 haridusuuenduslikest t66-
dest koos populaarse kommentaariga, asja-
osaliste memuaaridega jms.

Kool ja omavalitsus
IME programmis ette ndhtud voimu de-
tsentraliseerimine seab lahitulevikus kooli
tdiesti uude olukorda tema alluta-
mise kohalikule omavalitsusele. Pohi-
motteliselt on see loogiline kaik ja selle
vastu el ole midagi. On ju tsivili-
seeritud maailmas mindud seda teed ja see
vastab ka Eesti kooli traditsioonile.
Kiill aga tekitab muret asjaolu, kuidas
see iileminek toimub — nimelt péhjen-
damatu kiirustamisega, arvestamata
reaalset seisu, protsesse kaivitatakse vas-
tupidises jarjekorras. Enne tuleks paika
panna valdade ja linnade reaalne majan-
duslik ja juriidiline seisund, mis praegu
puudub, kindlustada need liilid kompetent-
se kaadriga, kdivitada uus maksusiisteem,
mille tulemusena wvallal oleks oma (just
nimelt oma) rahakott ning rakendada
muud vajalikud abinéud. Tingimata on
tarvis kindlaks mé#drata tasandid (vaba-
riik, maakond, linn, vald), milline 6ppe-
asutuse tiilip millisele tasandile allutada.
Pohimottel — igailks kandku ise oma
kohvrit. Siin ootaksime Haridusminis-
teeriumilt aktiivset koordineerivat osa. On
vaja vilja tootada ja selgitada tosiselt
ning kompetentselt omavalitsusele nende
funktsioonid, diguste ja eriti kohustuste
ring koolide suhtes. Praegu on selles
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valdkonnas vidga lihtsustatud arusaamu.
On selge, et iilesannete delegeerimine iihe
astme vorra allapoole viib sama astme
vorra alla ka arusaamise probleemist voi
nihtusest, selle tihtsusest ja kohast iildi-
ses susteemis. On vaja vilistada voéima-
lik tagasilook. Vaesel ja segasel ajal ei
saa votta vastu otsuseid, millel puuduvad
kindlad realiseerimise garantiid. Ei tohi
seada ohtu oOpilast. Ajaloolise paral-
leelina  tooksin hoiatava ndite 1920.
aastate Venemaalt, kus koolide allutamine
omavalitsustele viis kohe mitmekiimne
tuhande kooli sulgemisele ja enam kui
saja tuhande Opetaja vallandamisele. Sel-
line oli kohalik arusaamise tase hari-
dusest. Me ei taha loomulikult vorrelda
meie vastava astme poliitilist kultuuri
néiteks toodud aja ja kohaga, kuid ei ole
vélistatud, et hariduse arvelt voidakse
soovida muid auke lappida. Selliseid il-
minguid on juba olnud.

Tasuks tutvuda Pohjamaade wvastava
kogemusega, siis ma n#deksime, kui hooli-
kalt seal tehakse ettevalmistusi muutus-
teks ja kui ettevaatlikult ning pikaaja-
liselt neid rakendatakse. Seda nende korge
poliitilise kultuuri ja demokraatlike tradit-
sioonide juures.

Mida oleks praegu vaja teha?

B Mitte forsseerida protsessi. Hetkel ei
oska keegi vilja pakkuda iithtegi posit-
siooni, mis osas kooli olukord muutuks
paremaks. Kui need voimalused on aga
vallal juba olemas, ei keela keegi temal
neid rakendamast kooli huvides.

B Opetajate tootasu tuleks jatta riigi
kitte, kas taielikult voi enam kui 509
ulatuses (nagu seda on ndit Soomes).

B Haridustéotaja peab jddma riigi, mitte
omavalitsuse tootajaks.

B Midrata kindlaks kompetentsi astmed
ja omavalitsuse ning kooli suhete alused.
Praegu tahetakse suures osas no «kooli
katsuda», tegelda 6ppe-kasvatustodoga ega
taheta endale votta majanduskohustusi.

Voi teine nidide. Rootsis minnakse (alles
niitid!) uuest aastast koolide tidielikule
finantseerimisele omavalitsuste poolt (NB!
olles eelnevalt libi kdinud vdga pika tee
riiklik-omavalitsuslikes variantides). Ka
niiiid on veel kohklusi, nimelt kardetakse,
et omavalitsused hakkavad vahem hin-
dama opetaja professionaalseid omadusi,
eelistades neile tema poliitilist orientat-
siooni parteidevahelises vobitluses. Veel
iiks teema meile motisklemiseks.

Siin-seal vo6ib juba niitid kuulda, et iga
maakonna haridus peab olema omamoodi
ja oma nidgu, et nditeks Valga haridus
ei peaks olema sama mis Virus. Siin voib
peituda oht — lihtsustatud mallide kasu-
tamisel saada Eestis 15 erinevat haridust,
mitte aga iihtset Eesti haridust oma hari-
duspoliitikaga.

Voiks pidada moéttevahetust ka maa-

2



Vene

kooli
pohiided
Eestimaal:

et fa on

just vene kool
ja ta asub
nimelt

Eestis.

Riigile
on vaja
direktori
kiireid
jalgu ja
osavaid
kasi,
mitte
tema
helget
pead.

iondlike hariduse arenduskeskuste ots-
tarbekuse iile. Kas praegusel ajal on ots-
tarbekaks killustada majanduslikke, eriti

aga nappe vaimseid ressursse? Samal ajal

oleme me aga kindlasti teadus- ja tiiendus-
dppe keskuste monopoolsuse vastu.

Moni sona venekeelse hariduse problee-
midest

[0 Kooli ja hariduse uldises kriisis on si-
tuatsioonil venekeelses koolis ka ise-
mida ndhtavasti ei ole lopuni
arvestatud.

Kuigi iildine psiihholoogiline, sotsiaalne,
kultuuriline jm olukord on venekeelses
koolis veelgi vihemsoodne kui eestikeelses,
paistab ta siiski moningate parameetrite
jirgi positiivses plaanis silma — siiga-
vamalt ja libimoeldumalt opetatakse pal-
jusid aineid, esmajoones loodus- ja tappis-
teaduste aluseid.

Seetdttu iimberkorraldused vene koolis
ei pea seisnema loobumises koigest sellest,

arasusi,

mida me moistame termini «traditsiooni-
line kool» all. Tdhtis on piiida saili-
tada parim sellest, mis on venekeelses
koolis olemas.

{J Otsustavale uuendamisele peab kuu-
luma ihiskonnateaduslike distsipliinide
opetamine ja kogu humanitaartsiikli ai-
nete opetamine.

[1 Mis eriti oluline, muutuma peab vene-
keelse kooli iildine kliima (muide, tépselt
samamoodi peab see muutuma ka eesti-

keelses): — tdhtis on piilielda ile
minekule — opetajakesksest situatsioonist
opilaskesksele, — koolis peab koik saama

lapsesobralikuks (suhted oOpetaja-opilane,
interj6or-opilane jne).
O Kooli ei ole voimalik edasi arendada
valjaspool iildinimlikke va#drtusi ja kul-
tuurilist konteksti.
O (!) Vene kooli areng Eestimaal peab
lahtuma sellest, et see on just nimelt vene
kool ja ta asub just nimelt Eestis. Kui
varem eirati teist komponenti, siis niitid
ilmneb tendentse alahinnata esimest.
Meile niib, et loovalt toéctavale peda-
googilisele kollektiivile on joukohane rea-
liseerida opetamise sisu valdkonnas kahe-
suguseid teadmisi:
esiteks — seotud Venemaaga, tema
kultuuri, ajaloo, traditsioonide ja kaas-
ajaga nende kolbelises aspektis; teiseks
— Eestimaaga, tema rahva keele ja kul-
tuuriga, keskkonnaga, ajalooga jne.
Ainult nii véib vene kool kasvatada
inimese, kes hindab oma kultuuri ja on
voimeline hindama ka teise rahva kultuuri.

Moni sdna meist endist

Téienduseks «Opetajate Lehes» varem
avaldatule voin iiles lugeda 45 punkti
meie kohustusi ja iilesandeid. (Ruumi-
puudusel jdtame need avaldamata. —
Toimetus.)
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Meie tegelikkuses peab koolidirektor tege-
ma t66d, mis on ette nahtud riiklikele
(edaspidi omavalitsuslikele), haridus- ja
majandusorganeile. Ta teeb seda viga
lihtsal pohjusel — need, kellele nimetatud
to6 on ametlikus korras ette nidhtud,
lihtsalt jatavad tegemata. Koolijuht teeb
seda loomulikult tasuta, sageli iiletundide
ja pubkuse arvelt. Tegemist on ju tege-
likult koolidirektori ridnga sotsialis.iiku

ekspluateerimisega.
Tekib kisimus — miks ta siis teeb
seda, mida ei ole uheski dokumendis

ette ndhtud? Vastus on liithike — mis-
sioonitundest. Mingeid materiaalseid ega
muid hiivitamise ja tunnustamise vorme
el ole tema jaoks olemas. Tal on seesmine
tunne, mis ei luba jétta tood tegemata,
eriti kui méngus on laste heaolu. Sellele
tundele ongi aastakiimneid apelleerinud
logardeist ametnikud ja sokutanud oma
t66 vaikselt, aga jarjekindlalt koolijuhi
kaela.

Voime aga kindlalt o6elda — kooli
(ja seetottu vastavalt ka rahva) iiks héddade
pohjus on see,‘et tema (s.o kooli) juht
on vaimse liidri posifsioonilt taandatud
administratiiv-majanduslikuks funktsio-
nadriks. Mida tidhendab koolile taolise
liidri kas taielik voi osaline puudumine,
ei vaja kommenteerimist. Jadb mulje,
et riigile on vaja direktori kiireid jalgu
ja osavaid kidsi, mitte tema helget pead.
Ja mida siin salata, eks me hakka ise ka

ennast professionaalse sobivuse seisu-
kohast selle malli jargi mootma.
Praegused arvestused naitavad, et

koolijuht teeb seda t66d (s.t. majandus-
t66d), ole temale ette nidhtud,
vahemalt poole oma téoajast.
Loogiline on jareldada, et mingi osa
ettenahtud toost jaab ju tegemata.
Ma ei rddgi siin sellest, et selline
kurnav reziim kulutab meie koolijuhti,
oonestab tema tervist, lihendab eluiga.
Tulevasel iihendusel on siin ees enam kui
avar toopold. Kuid kas see on ainult
ithiskondliku organi t66? Me palume tosist
riiklikku sekkumist asjasse. Aeg ei oota!
Direktorite néukogu oli eeltoodu kohta
arvamusel, et tuleme nende motete ja
seisukohtadega iildkogu ette, anname
koolijuhtidele ainet moétlemiseks ja edasi-
arendamiseks. See, millest ettekandes rai-
giti, on ju ainult iiks osa meie prob-
leemidest ega holma kaugeltki koike. Soo-
vime viga, et tina-homme tekiks elav ja
asjalik mottevahetus, mis oma laadilt
oleks konstruktiivne; seda enam, et lahen-
damist vajavaid probleeme on meil lade-
mes.

mis ei

Nagu voisite kuulda, ei olnud ette-
kande toon kuigi rahulolev. Liikkasime
komplimendid paremate aegadeni edasi.
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Kas arvuti sobib opetajaks?

MATI MAKSING, TPedl informaatika kateedri opetaja

ii moénigi pedagoog mirkas
arvutis endale konkurenti juba
siis, kui kompuuter Saksamaa
koolis veel uus ja iipris haruldane
vaatamisviadrsus oli. Arvuti asus kibekéh-
ku ametisse o6ige mitmel seni inimese
ainuvalduses olnud alal. Peagi avastati,
et arvuti saab ka opetamisega hakkama.
Akki ithel ilusal paeval selgub, et arvuti
opetab hoopis paremini ja efektiivsemalt
kui opetaja? Siis aetakse kriiditolmune
ja kaardikeppi vibutav koolmeister ju
suisa minema. Mida aeg edasi, seda taius-
likumaks muutusid arvutid ja nende
programmid, seda suuremaks paisus
pedagoogide pea kohal rippuv oht. ..

Ma pole uurinud ei taevatidhti ega kohvi-
paksu, kuid ometi julgen korraks ennusta-
jaks hakata. Esiteks: arvutid ei aja kunagi
opetajat koolist minema. Oleks kooli iiles-
anne iiksnes opetamine ja laste teadmiste
tdiendamine, voiksid kompuutrid pedagoo-
gidele toesti wust néidata. Tegelikult
on koolitdé6 peamine eesmérk opilase
arendamine ja selles toos ei suuda iikski
masin inimest asendada. Teiseks: tuleb
aeg, mil opilased ajavad koolist minema
opetajad, kes ei oska arvutit kasutada. Téa-
napideval tuntud tehnilistest vahenditest
on arvuti koige voéimsam ja univer-
saalsem. Arvuti kasutamine on andnud
tohutu suurt efekti pea koigil inimtegevuse
aladel. Pole mingit alust arvata, et
koolis lood teisiti oleksid.

Sellisena, nagu ta on, sobib arvuti abi-
vahendiks vaid fiiisika- voi elektrotehnika
tundides, sest mida suure portsu mikro-
skeemidega keele oppimisel ikka peale
hakata. Ometi vdidavad paljud juhtivad
Lidne metoodikud ja arvuti-uurijad, et
koige enam kasutatakse seda riistapuud
just humanitaarainete tundides. Milles
asi? Arvuti ise on toesti vaid korg-
tehnoloogia musterndide, kuid arvuti
kasutamise all tuleb moista eelkoige
tarkvara kasutamist. Seeparast péoramegi
edaspidi pohitdhelepanu just koolit6os

huvi pakkuvatele ehk
tarkvarale.

Koolitarkvara vo6ib jaotada opetamisel
kasutatavaks (pedagoogiline tarkvara) ja
organisatsioonilisel t66l tarvis minevaks
(haldustarkvara), opetajat huvitavad eel-
koige muidugi need programmid, millega
tunnis vo6i tundideks valmistudes midagi
peale on hakata. Pedagoogiline tarkvara
jaguneb omakorda arvuti abil opeta-
vateks slisteemideks ja abiprogrammideks
(joonis 1).

Arvuti abil opetavaks siisteemiks
(AAOS) nimetame sadrast tarkvara, mis
voimaldab opilasel (paaril, rithmal) ise-
seisvalt arvuti abil uusi teadmisi oman-
dada voi opitu kvaliteedis veenduda.
AAOSid moodustavad arvuti rakendus-
valdadest selle osa, kus arvuti vétab
iile 6petaja paljud funktsioonid. Arvutit
traditsioonilises tunnis naite- voi abi-
vahendina kasutades on opetajal vaja
abiprogramme.

Kaasaegsed arvuti abil 6petavad siistee-
mid rajanevad tehisintellektil v6i on vihe-
malt piiiitud samadel pohimotetel koos-
tada.

Tehisintellekti ajalugu ulatub 1943.
aastasse, mil tuntud ajupsiihholoogid
Warren ja McCulloch, avaldasid psiihho-
loogilisi protsesse struktureeriva vale-
mitekogu koos viitega nende protsesside
range matemaatilise kirjeldamise voi-
malikkusest (s.t psiihholoogilise mudeli
koostamise ja realiseerimise voimalikku-
sest). Kuuekiimnendate aastate keskel de-
fineeris M. L. Minsky: tehisintellekt on
teadus sellest, kuidas o6petada masinaid
tegema asju, mille tegemine nouab
inimeselt intelligentsi. Samal aastakiimnel
alustati Stanfordi Ulikoolis esimese tehis-
intellektil baseeruva AAOSi koostamist.

Soltuvalt siisteemi suhtlemisvalmidusest
liigitatakse AAOSid passiivseteks ja ak-
tiivseteks. Passiivne siisteem suudab vaid
temas talletatud infot taasesitada, s.t
opetada. Aktiiveed AAOSid jagunevad
oma funktsioonide jérgi kontrollivateks

programmidele

* Algus «Haridus» nr 12, 1990. ja opetav-kontrollivateks siisteemideks.
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kaaluda,
kas arvuti
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10

end &ra
tasub.

Opetav siisteem on passiivne suhteliselt
lihtsa struktuuriga AAOS. Siisteem esitab
opilasele informatsiooni mingi aine voi
valdkonna kohta. Lapse tegevus piirdub
tavaliselt teema valikuga (meniiiist),
ekraanilehekiilgede edasi-tagasi lappamise
ja to6 lopetamisega.

Kontrolliv siisteem on juba tunduvalt
aktiiveem, sest siin on kasutajal lisaks
lugemise voéimalusele veel ka kohustus
vastata. Arvuti esitab lihikese eel-
informatsiooni (peamiselt puudutab see
vastuse sisestamise tingimusi) ja kiisi-
muse. Opilane vastab ja seejdrel asub
AAOS vastust analiilisima. Enamik kaas-
aegseid siisteeme kordab vale vastuse
korral kiisimust. Kui o6pilane ka teisel
korral iilesandega toime ei tule, teatab
arvuti oige vastuse ja kannab vastaja
kontosse miinuse. Arusaamatut vastust
ei tohi siisteem kindlasti valeks pidada,
vaid peab kasutajale selgitama, millest
ta aru ei saa. Vastamise asemel voib
opilane arvutilt abi paluda, néiteks
arvutamiseks voi iilesande tdpsustamiseks.
Oige vastuse korral suurendab siisteem
opilase punktisummat ja asub jArgmise
kiisimuse kallale.

Kontrollivaks siisteemiks voib olla iiles-
annete generaator, mis antud ldhteteksti-
dele (voi osatekstidele) juhuslikkuse pohi-
mottel arvulised andmed lisab ja siis
iilesande kokku seab. Samuti saab kont-
rollivat siisteemi koostada piisivate iiles-
annete baasil. Sellisel juhul sisestatakse
algul iilesanded koos vastustega ja arvuti
mureks jadb vaid kiisimuste esitamine
ja vastuste d6iguse kontrollimine.

Opetav-kontrolliva siisteemi struktuur
on koéige keerukam, sest sddrane AAOS
peab suutma oppematerjali esitada ja
selle omandatust kontrollida. Ténapéeval
ei kujuta o&petav-kontrollivad tarkvara-
komplektid endast lihtsalt Opetava ja
kontrolliva siisteemi summat. Pigem
meenutavad need «lobimisemishimulist
opetajat». Selle asemel, et kohe alustuseks
suur hulk informatsiooni esitada ja parast
seda rangelt kontrollima asuda, AAOS
hoopiski vestleb 6pilasega. Kirjutanud
ekraanile paar rida, ootab arvuti, et kasu-
taja neile reageeriks. Analiilisinud vastuse
(alati sugugi mitte kontrollija pilguga),
avaldab siisteem taas omapoolse arvamuse.
Opilasel on voéimalik juttu iihelt teemalt
teisele juhtida ja pohjalikumalt talle
huvi pakkuvatel probleemidel peatuda.
Samas peab siisteem meeles, millest
siiski juttu alustati, ega lase seatud ees-
maérkidest liiga kaugele kérvale kalduda.

Enne kui kooli arvutit ja kuhjade viisi
tarkvara ostma hakata, tuleb kaaluda, kas
arvuti Oppevahendina ennast ikka #ra
tasub. Lisaks pedagoogide hirmule, et
arvuti neilt igapdevase leiva r66vib,
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on kuulda olnud ka teisi arvutivastaseid
seisukohti. Arvuti loovat mikromaailma,
kust lapsel pédrast raske voi lausa véimatu
vilja on rabelda, AAOS allutavat lapse
endale, opilase tegevusvabadus olevat
piiratud ja arvuti soodustavat iihe-
kiilgse maailmavaate kujunemist. Kom-
puutri eksimatus mojuvat lapsele trau-
meerivalt, soodustavat madala enesehin-
nangu ja alavaarsuskompleksi kujune-
mist. Koik nimetatu vaib toepoolest
juhtuda, kui arvutit koolitéés iile doseeri-
takse voi kehva tarkvara kasutatakse,
Parajas annuses ja korralike program-
midega varustatud arvuti toob klassis
aga kahju asemel hoopis kasu. Mirgin
siinkohal moned olulisemad positiivsed
momendid arvuti ajutisel asumisel 6petaja
rolli.

Suurenevad opilaste voimalused ise
tegutseda, otsustada ja valida. Arvutiga
oppimine tdhendab igale opilasele inter-
aktiivset suhtlemist. Ta saab poorata
tdhelepanu teda huvitavatele teemadele,
arvuti omakorda rohutab rohkem neid
kohti, mis opilasele raskeks osutusid. Nii
saab juba aastaid koolitods eesmérgiks
seatud diferentseerimine teoks igasuguse
opetajapoolse abita. Samas soodustab
pidev kiisimine-vastamine opiaja paremat
kasutamist.

Toimub kohene tagasiside (opetav-
kontrolliva siisteemi korral) selgeksopitu
ja puuduste kohta. Arvuti korraldatav
kontroll on siistemaatiline ega jata iihtki
aineloiku unarusse.

Traditsioonilise 6ppimissituatsiooni, kus
laps on kohustatud tunnistama ja selgeks
oppima esitatavad toed, saab asendada
opetamissituatsiooniga. Arvuti késitleb
opilase vastuseid kui uut informatsiooni
ega piiiia seda opikutarkuse vaatevinklist
kontrollida. Kiill aga vordleb ta opilase
deldut lapse enese eelmiste viidetega ja
noéuab rangelt loogikat ning kooskola.
Mitmed uurimused ja sidiraste siisteemide
katsetused niitavad, et arutlusel joutakse
sama tulemuseni, mille esitamisest tra-
ditsioonilises o6petuses alustatakse, kuid
opilasel kujunevad tunduvalt siisteemse-
mad ja kindlamad teadmised.

Arvuti muudab 6ppetéé vaheldusrikka-
maks. Tundide ithekiilgsus ja monotoonsus
on tdnapdeva koolis iiheks suuremaks prob-
leemiks. Ei grafoprojektor ega grammofon
suuda tuua tundi midagi sisuliselt uut
— ks asendab kriiti ja tahvlit, teine
esitab nditlikku materjali. Kuid arvuti
voib monekiimneks minutiks vahetada
vélja Opetaja, pakkuda hoopis uuelaadset
oppimiskeskkonda ja suhtlemistasandit.

Koolis opivad lapsed palju niisugust,
mida nad oma silmaga kunagi ei néie.
Muidugi peabki see nii olema, sest ei tohi
ju inimese silmaring ainult enda n#éhtuga
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piirduda. Pedagoogikateadlased avastasid
juba ammu, et Oppimine ei tdhendagi
mitte nii palju ise négemist kui ise
kogemist. Seega tuleks Oppeprotsess kor-
raldada nénda, et dpilased selle kdigus
voimalikult suurt osa materjalist ise
kogevad ja seda voimalikult vahetult.

Kogemuse tasandeid on kolm: siimbolili-
ne, teoreetiline ja otsene kogemus (joo-
nis 2).

Opetaja selgitusest 6pitu (ja ka koik muu
iiksnes verbaalne) ning raamatust loetu
(visuaalne) baseerub ainult siimbolilisel
kogemusel. Siimboliline kogemus on aga
inimese isiklikust kogemusest koige kau-
gemal ja sellega koige norgemalt seotud.

Pildid, filmid, nididendid, ekskursioonid
ja demonstratsioonid on teoreetilise ko-
gemuse allikad. Siinjuures tuleb mirkida,
et ekskursioon ja demonstratsioon on
isiklikule kogemusele tunduvalt lahemal
kui pilt. Siiski ei kuulu ka need seni viga
elulahedaseks peetud Oppevormid veel
otsese kogemuse tasandile. Teoreetiliselt
kogeb opilane, kuidas mingi protsess
toimub, kuidas seadmed tooétavad, kuidas
inimesed erinevates olukordades kiituda
voivad jne. Kogemuse seda taset nimeta-
takse teoreetiliseks, sest 6pilane teab end
alati (pealt)vaataja rollis olevat.

Ming ja eksperiment, mudel ja simulat-
sioon ning isiklik kogemus on otsese
kogemuse liigid. Lisaks teoreetilisele
teadmisele, kuidas midagi toimub, moistab
opilane otsese kogemuse korral, miks
protsessid ja nadhtused just nii kulgevad.

Enne tehniliste vahendite kasutusele-
votmist koolides jai oOpilase kogemus
enamasti simbolilisele tasandile. Viimastel
aastakiimnetel on teoreetilise kogemuse
osatdhtsus koolit6os margatavalt kasva-
nud. Arvutustehnika véimaldab oppe-
protsessi ka otsese kogemuse tasandil.
Selleks, et muidu koolimajast kaugele
jédvaid nahtusi ise kogeda, tulevad appi
abiprogrammid. Abiprogrammid véib jao-
tada mudeliteks, simulatsioonideks ja
organisatoorse abi programmideks.

Mudel on reaalse protsessi, nahtuse,
seadme voi siisteemi matematiseeritud
kujutis. Opetamise juures kéneleme mu-
deli kasutamisest juhul, kui arvuti tut-
vustab oOpilasele mudeli kaudu protsessi
voi néhtust, neid simuleerimata. Koolis
kasutamiseks sobivad lihtsad mudelid,
mis saadakse vaadeldava siisteemi olu-
lisemaid struktuurielemente arvestaval
matematiseerimisel.

Simulatsiooniks nimetame mudeli reali-
seerimist arvutil. Simulatsioon poéhineb
arvuti kiirusel ja véimel suuri andme-
kogumeid td6delda. Simulatsioon rajaneb
kill alati matemaatilise] mudelil, kuid
iga kord pole otstarbekas &pilastele
baasmudelit tutvustada. Piiiitakse ju ope-
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tada lapsele seda, kuidas vaadeldav B
protsess tegelikus elus toimub, selleks 5
aga piisab tihtipeale iiksnes si- 2
mulatsiooni jalgimisest, mudeli ma- X
temaatilisse struktuuri tungimat e
emaatilisse struktuuri tungimata. /g ne S
Eksperimendid on fiiiisika-, kee- g
R ; : : e Q
mia- ja bioloogiatundides ilm VISUAALNE %
&

tingimata vajalikud. Statistikat

ja toendosusteooriat puudu- FOTO
tavas koolimatemaatika osas
on katsed samuti taiesti
omal kohal. Eksperimendi VIDEO

korraldamisel on arvutist
kui mooteriistast, tulemus-
te talletajast, vordlejast
ja analliisijast voi prot-
sesside juhtijast suur

NAIDEND

\

EKSKURSIOON \
/7 DEMONSTRATSIOON

TEOREETILINE KOGEMUS

Joonis 2.

abi. Nimetatud rakendu-
sed puudutavad iiht-

MANG. EKSPERIMENT

OTSENE KOGEMUS

lasi arvutustehnika

olulisi reaalseid ka- Z MUDEL . SIMULATSIO0N \
sutusalasid.

Ei informaatikas,

matemaatikas ega ISIKLIK KOGEMUS
itheski teises ai-

nes tohi arvuti

kasutamine omaette eesmirgiks kuju-
neda. AAOSile voib opetaja iilesan- BETLLILH
ded usaldada praktiliselt iga teema )
juures, kui vaid vastav tarkvara ole-

mas on. Abiprogrammide rakendami-

ne on aga vaid siis pohjendatud, kui
arvuti teistest oGppevahenditest = efek-
tiivsemaks osutub. Toon siinkohal mo-
ned naited sdidrastest juhtudest:

aines kerkinud probleemide lahen-
damiseks on vaja algoritmilist motte-
kaiku,

kédsitletav osa on eksperimentaalne,
eeldab palju méo6tmisi ja tulemuste ana-
litiisi,

— on tegemist arvutustehnika olulise ra-
kendusalaga,

— opilastele on joukohane probleem arvuti
abil iseseisvalt lahendada,

— oppematerjali esitus lihtsustub,

— kiésitletakse protsesse voi nahtusi, mille
reaalne jdlgimine (suunamine, kdivitamine,
peatamine) pole véimalik.

Oletades, et olen niiiid lugejat veennud
arvuti abil opetamise kasulikkuses, sel-
gitan ka, mida selleks reaalselt vaja on.

Esiteks kindlasti arvuteid. Koolis on
arvutite tilesseadmiseks kaks pohimottelist
voimalust: klass 8—10 kompuutriga voi
iiksik arvuti ménedes kabinettides. AAOS-
ide rakendamiseks koolitods ei piisa
uhest-kahest arvutist erinevates klassi-
ruumides, vaid on just vaja tervet
komplekti, mille kallale G&petaja saaks
tunnis lasta kas terve véi pool klassi.
Samas pole abiprogrammide kasutamisel
otstarbekas kolmekiimne 6pilasega modda
koolimaja ringi lipata, et viieminutilist
demonstratsiooni jédlgida. Jérelikult oleks

Arvuti

ei tohi
saada

2

kasutamisest

eesmark
omaette.
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hariduses
MAIT RAAVA, TPedl aspirant

aridusprobleemide tositeaduslik
kasitlemine on ikka ja jille
huvi pakkunud. Ka Eestimaal
oleme praegu sellega seotud dis-
ussioonide laineharjal. Siit tulenebki
ajend mujal maailmas teadaolevat ja seal

itha enam aktsepteeritavat tutvustada.

Jiargneva eesmidrk on viia lu-
geja Aratundmisele, et haridus-
elus asetleidva parima moist-
mise voimaluse annab poordu-
mine teaduse poole. Autor loo-
dab, et teadusliku ldhenemis-
viisi soélmkohtade kompleksne
esitamine kujundab eelduse
moistmaks, kui imelihtsad on
tegelikult pohitoed, mis siin va-
litsevad. Ja mis saaks siis olla
veel soovitavam, kui neid jar-
gida.

Hariduse vallas praegu valit-
seva moistete kasutamise sega-
duse taustal vajab méaratlemist,
et haridusteadus téhistab siin
sellist kontseptuaalset slisteemi,

B2

mis toetub sotsiaalteadustele;
haridusteadus 1iihelt poolt ja hariduse
viartused/eesmirgid teiselt poolt moodus-
tavad edukalt kooskdlas olles pedagoogika
ning hariduse moiste holmab endas nii
opetamise kui ka kasvatamise néhtused.

,; Kdlge olemuslikemate
. probleemide otsingute

: tulemuseks on enamasti
..Juhuslikkus ja mingi-aspekti
§ uletahtsustamine.

Artikli lilesehitus on jargmine. Esmalt
vaatame, kas on méistlik pretendeerida
«koige olemuslikumate» probleemide ot-
singutele, nagu seda ikka ja jélle tehakse.
Seejarel seame endale iilesande avada eel-
éeldule vastandlik, teaduslik lihenemine
teaduses. Selleks tuleb koigepealt selgu-
cele jouda, mis mottes on haridusteadus
ildse teadus. Veendunud, et see saab
olla teadus niivord, kuivord korrektselt
kasutab sotsiaalteaduste kontseptsioone
ja uurimistulemusi, selgitame alul, mis
on kompleksne kirjeldamine sotsiaaltea-
dustes, ja seejarel, mis on keskastme
teooriate rakendamine. Nende teaduse-
siseste oluliste joonte esiletoomise korval
on sama tdhtis nédidata, kuidas s6ltub
teaduslik ldhenemine filosoofilisest tasan-
dist. Lopuks jouame kiisimuseni, mille
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@adushku lahenemlse voimalus

"Enne selgus, parastsllrus, o

- sellest titlen harldusest
(Konfuts:us)

poolest erineb tehnoloogiline lihenemine
intuitiivsest ldhenemisest haridusprakti-
kas.

Alustuseks pogusalt tihest haridusprob-
leemidesse selgust tuua iiritavast ldhe-
nemisviisist. Kiisime

KAS «(KUNINGA KUSIMUSELE»
ONNESTUB VASTATA?

Kiesoleva ajakirja eelmise aasta juuni-
numbrist vois leida vestlusringi Eestimaa
haridusuuenduse hetkeseisust ja tuleviku-
suundumustest (22). U. Tartu eestveda-
misel piiti jouda «kuninga kiisimuse»
(3) — s.0 reaalsustajust tuleneva olemus-
liku toe — formuleerimiseni hariduses.
Vestluse lopus tuli tunnistada kiisimus
iilejoukaivaks. Kuid lootus sellise ees-
mirgi saavutamisele jai ikkagi! Kas pole
taolise abstraktse ja hoomatava toe otsi-
mine juba ette miadratud luhtumisele?
Vo6i on probleem hoopis vestlusringis kui
sellises? Osaliselt sunnib seda arvama toik,
et ka jirgmine katse, kus seati endale
mirksa reaalsemad tulesanded (7), kujunes
eelmisele sarnaselt «siit-sealt» motte-
sihvatusteks, mitte aga sihiparaseks prob-
leemide kirjeldamiseks.

Muidugi on arusaadav, et inimesed
tahavad vestlusringides endale tdhtsatena
tunduvaid arusaamu avalikkusele tutvus-
tada, et loodetakse vesteldes millessegi
selgust tuua. Paraku ei kiiiinita sel juhul
terviklikule, mingit n&ahtust iiletdhtsus-
tamata lihenemisele. Lihtudes konstruk-
tiivsuse printsiibist, omavad need kaks
lahenemisviisi tidiesti erinevat potent-
siaali. Vaevalt, et haridusprobleemide
lahendamisel on meil palju peale hakata
targa vastusega kuningale Bo Yin Ra (3)
moistujutus. Nimelt selgus, et olemuslik
tode pole viljendatav ja seega ka «kuninga
kilisimus» vastatav.

Selline jareldus sunnib lahendust otsima
mujalt — muidugi teadusest. Siiski alus-
tame ettevaatuse mottes targu skeptilisest
kiisimusest.

KAS HARIDUSTEADUS ON ULDSE
TEADUS?

1950, aastate keskpaigas oli inglise
haridusfilosoof D. O’Connor seisukohal, et
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moistet «teooria» kasutatakse hariduse
kontekstis tldjuhul kui viisakustiitlit (17,
Ik 110). Ténapiieval viaidab Pennsylvania
iilikooli haridusprofessor R. Gibboney,
et ei haridus- ega sotsiaalteaduste uuri-
mused voimalda seletavate teooriate loo-

mist ning ei anna alust tosiselt voeta-
vateks prognoosideks. Ta on iiliradikaal-
sel seisukohal, et meil lasub moraalne
kohustus vahetada senine haridusteaduse
«pime empirism» hariduse kunstide tun-
nustamise vastu ja astuda sellega haridu-
ses posttehnoloogilisse ajajirku (9). Toe-
poolest — avades Rahvusvahelise Hari-
duse Entsiiklopeedia, leiame ka sealt
kokkuvotteks: «Nagu meditsiingi, on hari-
dus kunst...» (14, lk 1595). Kuigi G.
Landsheere jatkab, teeme meie praegu
pausi. Seda sellepirast, et siinkohal pea-
tuval motlemisel tundub hulganisti pool-
dajaid olevat. Hariduse «kuninga kiisi-
musele» vastuse otsimise korval voiks ise-
loomulik olla Ameerika Opetajate Fode-
ratsiooni presidendi A. Shankeri matte-
kiik.

Ta alustab seisukohaga, et traditsiooni-
line kool on joudnud kriisiseisundisse,
et prognoos sellele ei toota midagi head.
Peamine pohjus on, et pole voéimalik
saavutada traditsioonilise kooli jaoks
jargmiste oluliste tingimuste tditmist:
ithtsust perekonna ja sotsiaalse struktuuri
vahel, valmisolekut harida suuremat osa
lapsi madalamal tasemel ning kindlustada
koole histikvalifitseeritud opetajatega.
Selleparast tuleb tema arvates olemasole-
vat koolisiisteemi muuta. Ja siis rabab ta
«ameerikaliku» lahendusvéimaluse pakku-
misega — ergutamise eesmérgil tuleb
koolide vahel vabatahtlikkuse alusel kor-
raldada voistlus, kusjuures kriteeriumiks
oleksid opilaste voimed (20).

Kuivord keegi esitatud mottekdiguga
noustub, so6ltub pigem muust kui A.
Shankeri veenvusest ja loogilisusest. Jah,
suvalisusest, intuitsioonist ja kunstist siis-
ki vist ei piisa. Seepidrast ei saagi loobuda
panuse tegemisest teadusele. Ka nimetatud
entsiiklopeedias lisatakse hariduse kohta,
et kuigi «. . .uurimistulemused ei moodusta
haridusteadust selle moiste positivistlikus
tdhenduses, annavad nad suuremalt jaolt
kaaluka teadusliku aluse praktika /.../
jaoks» (14, 1k 1595). Ja siiski pole iile-
arune rohutada, et moiste <«teooria»
kasutamine hariduses on o6igustatud vaid
juhul, kui rakendame psiihholoogias voi
sotsioloogias veenvalt kinnitust leidnud
eksperimentide tulemusi (17, 1k 110).
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1980. aastate alul on terviklikku-
sele pretendeerimisel astunud sammu
edasi H. Liimets, oeldes, et didaktika
peab «. ..olema integraalne mitmes mot-
tes: kui distsipliin, mis iithendab paljude
teiste teaduste andmed uhtseks siistee-
miks didaktilisel tasemel; kui distsipliin,
mis annab opetajale tegevusorientiirid
ja normatiivsed eeskirjad...» (15, 1k 21}

Seega tunnistagem, et haridusteadus on
teadus niivord, kuivord tugineb sotsiaal-
teadustele; et haridusprobleemide teadus-
liku késitlemise edukus soéltub sotsiaal-
teaduste kasutamisest.

Siit tulenevalt vaatlemegi esmalt,

MILLES AVALDUB KOMPLEKSSE
KIRJELDAMISE PROBLEEM?

R. Gibboney seisukohta, et sotsiaal-
teadustes pole seni suudetud jouda kor-
rektse seletuseni, viljendab ka KEuroopa
sotsiaalpsithholoogia klassik S. Moscovici.
Viimane ndeb viljapaisu sellise kirjelda-
mise saavutamises, mis oleks kompleksne,
eri tasandeid haarav. Just sellest soltub
praegu areng sotsiaalteadustes (16). Kui
silmas pidada {ldisi teooriaid, tuleb
selle viitega kahtlemata noustuda -~
pole ju kellelegi illatuseks, et sotsiaal-
teadustes vahetatakse seletusi nagu riide-
moode. Laskumata siin seletuse kirjelda-
mise vahekorra problemaatikasse, toome
moned niited eri tasandeid arvestava
kirjeldamise kohta.

'.;';HaridustegelikkL)Sést a‘,jnab, e
-adekvaatse pildi‘Uksnes

érinevaid tasandeld arvestay
_ kitjeldamine.. = - .~ T

Votame paljupruugitava subjekti mois-
te: «Saagem subjektiks!», «Opilane peab
tundma end subjektinal!» jne. Kui vaa-
tame, mida voiks «subjekt» tédhendada
ideoloogilisel (niditeks: «Austagem ini-
mest!»), filosoofilisel (tunnetaja), sotsio-
loogisel (klubi, indiviid), sotsiaalpsiihho-
loogilisel (iseseisev indiviid) ja psiithho-
loogilisel tasandil (teadvust omav indi-
viid), selgub ihtédkki, et haridusprob-
leemide kirjeldamisel puudub fraasil «sub-
jekt> oma mote. Pohjus on selles, et
igal tasandil on oma spetsiifiline moéistete
kompleks.

Toome konkreetse naite. Oletame, et
klassijuhataja plitiab jargida nouet, et opi-
lane peaks saama subjektiks. Ta fiiritab
seda umbmaédrast eesmirki realiseerida ka
konflikti lahendamisel. Nimelt on tema
klass keeldunud kidimast ebameeldiva ope-
taja tunnis. Uhise arutelu tulemusena ot-
sustabki klass lopuks oma otsust muuta.
Selle asemel, et kiisida «kas saadi sub-
jektiks?», kiisime, «mis tegelikult toi-
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mus?» Ja me nideme, et klassis arutleti,
suheldi omavahel jne ning lopuks voeti
grupi tasandil vabatahtlikult vastu uus
otsus — opetaja ju ei sundinud! Indi-
viidi (psiiithilisel) tasandil leidis seevastu
aset grupi surve tajumine, oma arvamuse
-vc‘>rdlem'me teiste omadega, samastumine
kaaslastega jne, mis loppkokkuvottes vil-
jendus allumises klassi seisukohale. Mida
on siia lisada subjekti maoistel?

Seega siis, kui me ei arvesta moistete
kasutamisel ja nahtuste kirjeldamisel eri-
nevaid tasandeid, jéiéiva,d meie arusaa-
mad paratamatult ihekiilgseiks. Kui aga
eeldada, et subjekti moistel on siiski see
eelis, et ta iseloomustab toimunut mingi
ithtse aspekti poolest, siis rahuldutakse
niivord ildiste kategooriatega, nagu ak-
tiivsus, vastasmoju jne. Ent mis véddrtus
on neil haridusprobleemide lahendamise
seisukohalt?

Voib ju arvata, et subjekti moistet
kasutatakse mirksa sagedamini mingi
psitiihilise ndhtuse tdhistamiseks. Naiteks
voidakse selle all moelda «algatava ol-
luse» sisaldumist inimeses. Kuid antud
néhtust on kirjeldatud juba mitme psiihho-
loogiateooria (2; 5; 6; 24 jpt) raames,
kus igalihes avatakse nimetatud iildine
omadus kui teatud spetsiifiline aspekt,
millel on suur praktiline vaartus. Mida
saab sellele lisada ideoloogiline ja utreeri-
tud subjekti moiste!

Valime intrigeerivamaid néiteid. Esma-
pilgul véib see tunduda illatav, kuid on
leitud, et opetaja soe, individuaalne kon-
takt opilastega ei mojuta 6ppimistulemusi
markimisvaarselt. See-eest séltub Gppe-
edukus instruktsiooni kvaliteedist ja aja-
lisest kestvusest ning seelébi tekib kaud-
ne seos ka opilase enesehinnanguga (25).
Teades niiiid, et 6ppeedukuse seisukohast
pole individuaalse, «sooja» kontaktiga
suurt midagi peale hakata, saab Gpetajat
aidata hoopis soovitusega, et lisaks heale
instruktsioonile peaks ta tdiendavalt kasu-
tama rohket ekspressiivsust (liikumine,
héaédle toon, kontakt silmadega ja huu-
mor)), mis osaliselt kompenseerib &pilaste
voimaliku kéegaléb6mismeeleolu raskete
ilesannetega kokkupdrkamisel (19).

Teaduslikud méisted on

tasandispetsiifilised.

Tavaarusaamadele vastavalt peaks ope-
tamise efektiivsus t6usma, kui vihendame
klassi suurust. Vo6ib tunduda uskumatu,
kuid tegelikult ei pruugi me sellega
loodetavat efekti saavutada. Séltuvalt
klassi suurusest kditub opetaja kiill eri-
nevalt, kuid erinevus on nii viike, et ei
mojuta 6ppimistulemusi mirkimisvairselt
(21). Iseasi muidugi, et viiksemas klassis

HARIDUS

on oOpetajal voib-olla mugavam enese-
tunne.

Tootud néited iseloomustavad tegelikult
soovitu realiseerimise problemaatilisust.
Teadusel ongi see eelis, et ta saab 6petajat
aidata pohjendatud ja realistlike nou-
annetega.

Todeme, et eri tasandeid hélmava li-
henemise abil on voéimalik haridusprob-
leemidega seonduvaid ndhtusi kirjeldada
kompleksselt. Sel viisil saab uurida ja kir-
jeldada haridustegelikkust, nii et sellest
on kasu. Ainult siis voime olukorda
moista ja rdadkida selle juhtimisest soovi-
tud suunas.

Meenutagem niiiid eelnevat piirangut iil-
diste teooriate puhul: nende abil on vai-
malik pigem korrektne nahtuste kirjelda-
mine kui seletamine. Efektiivse seleta-
miseni joudmiseks tuleb teada,

MILLES AVALDUB KESKASTME
TEOORIATE PROBLEEM?

Uhelt poolt voidakse eeldada, et mida
suurem on ildiste teooriate tundmise
baas, seda edukam ollakse ndahtuste moist-
misel. Teiselt poolt aga «...peame oma
siidametunnistusele koputama suure 16he
tottu, mis valitseb faktide ja neil pohi-
nevate teooriate wvahel» (17, 1k ' 110).
Ameerika tunnustatud arengu-uurimise
teoreetik A. Baldwin rohutab: «...on
tdhtis. .., et uurimus oleks siistemaati-
line, hoolikalt ldbiméeldud ja eesmirgist
juhinduv — see pole mingil juhul hasartne
empiiriliste faktide kollektsioneerimine.»
Eriti motlemapanev peaks olema jiareldus,
et arengu uurimused «...pole peaaegu
kunagi olnud ajendatud mingist suuremast
arenguteooriast» (1, 1k 555)!

Kirjeldatud probleemi t6ttu ongi sot-
siaalteadustes {ildiste teooriate korval
kasutusel konkreetsemad keskastme teoo-
riad, mis voimaldavad kisitleda nidhtusi
mérksa tdpsemalt. Need kujutavad endast
vaheliili ileminekul iildistelt seaduspéra-
sustelt empiirilisele tasandile (23) ja luba-
vad seetottu konkreetseid ndhtusi efek-
tiivselt seletada.

Toome niite alternatiivkooli kiasitluste
vallast. USA teadlased W. Brookover
ja E. Erickson tulid antud koolide liihi-
ealisuse probleemi uurides jdreldusele, et
«kuigi nii opetajad kui ka oOpilased on
volutud neist koolidest ilmse valiku-
voimaluste vabaduse péarast, lopetavad
need koolid eksisteerimise, sest ei jouta
kokkleppele, millised peavad olema tule-
mused. Samuti pole iihest seisukohta sel-
les, kuidas piistitatud eesmérke saavu-

_tada» (4, lk 349).

Moistest tulenevalt on alternatiivne
kool traditsioonilise kooli antitees, selle
aluseks on uskumus, et tavakool vooran-
dub opilasest viltimatult. Sellest tulene-
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valt piititakse luua keskkond, kus opilane
saaks «ajada oma asju». Uheks pea-
eesmirgiks on vabadus (4, 1k 350).

Igati pohjendatud on niiiid kiisida, miks
on ilmtingimata vajalik just kooli struk-
tuuri muuta, miks ei tehta panust eel-
koige Opetamise sisu parandamisele? Et
mitte piirduda vaid vabaduse «naiivse
kasitlusega» (Ene-Mall Verniku tabav
valjend), on vaja né#idata, kuidas kesk-
konna struktuuri nihtused on seotud psiiii-
hiliste n#dhtustega. Teaduslikul ldhene-
misel ei piisa {ildisest hiipoteesist, et
eksisteerivad mingid alternatiivkoolile ai-
nuomased ja traditsioonilisele koolile vas-
tandlikud protsessid, mis kujundavad ini-
mese akadeemiliselt ja sotsiaalselt edu-
kaks. Paljuski lahmiva viite, et tradit-
siooniline kool on d6pilasest voorandunud,
asemel on vaja sonastada mérksa konk-
reetsemaid hiipoteese.

Seletuseni (.o pdhjbélike o
seosteni) Joudmiseks . .

keskastme teooriate ega. -
- hipoteesideta l4bi eisaa. -

Kohklemisi sbandaksin naitlikustamise
huvides vilja pakkuda hiipoteesi, et kooli-
struktuur, kus «saab ajada oma asju»,
sobib alates vanemast kooliastmest ja iiks-
nes eneseregulatsiooni voimega andekatele
opilastele. Moneti on selle oletuse alu-
seks Ameerika kooliopilaste uurimistule-
mused. On selgunud, et avatud opetamis-
stiili (NB! — mitte veel koolistruktuuri
muutusi) eelistasid oOpilased alates 5.
klassist (8). Lisaks iildisele indiviidi aren-
gukeskkonna vastavuse teooriale (8), on
siin vaja rakendada mitmeid spetsiifilisi
keskastme teooriaid (nditeks akadeemilise
autonoomsuse arengu teooria kohaldamine
antud eesméarke arvestades) (27), mis ka-
taksid konkreetsed uurimused (niiteks kas
opilane valdab 6ppimisprotsessis vajalikku
eneseregulatsiooni). Kui me 16puks oleme
suutnud eristada niisugused éppimisprot-
sessi elemendid, mis on traditsioonilise
kooliga kokkusobimatud ja alternatiiv-
koolile kohased', peame ka niitama,
kuidas nende protsesside saavutamist taga-
da. Ning pole mingit kahtlust, et nende
kriitiliste joonte viljaselgitamiseks on
parim teaduslik, mitte koolieks-
periment.

Teiseks vastuargumendiks on teadus-
likult pohjendatud seisukoht, et apilaste

' Ulearust optimismi vihendab kindlasti
Jaapani kogemus intensiivsest, véimetele
vastavast ja kompaktsest koolisiisteemist
(11). Seal valitsev noudlikkus ja korrasta-

tus on nn vabale koolile diametraalselt
vastandlik.
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edukus ei s6ltu vahetult kooli struktuurist
(traditsiooniline véi alternatiivne) (4).
Olulised on eeskidtt sisulised tegurid,
nagu opetaja isiksus ja kAitumine, ainete
valik, koolikultuur, 6ppimisele kulutatav
aeg, selged eesmirgid, kérged ootused
ipm (10; 26 jt).

Seega véime 6elda, et haridusprobleemi-
de teaduslikuks kédsitlemiseks ei piisa {iks-
nes heast ettevalmistusest iildistes teooria-
tes. Vaja on ka keskastme teooriate prob-
leemi tundmist, konkreetsete hiipoteeside
formuleerimist ja sihipdrast, eesmirgist
lahtuvat uurimust.

Jah, oleks utlemata tore, kui koik ees-
pool kirjeldatud teadusteadmised oleksid
saavutatud ka hariduses. Kuid isegi
sellest ei piisaks. Miks? Sellele saame
vastuse, kui kiisime,

MILLINE KOHT ON FILOSOOFIAL
TEADUSLIKUS LAHENEMISES
HARIDUSELE?

Kui tihelt poolt on teadusliku lahenemise
kriitiliseks kohaks teadusmetodoloogia
valdamine, siis teiselt poolt tugineb
teaduslik ldhenemine sotsiaalteadustes
(seega ka haridusteaduses) filosoofia-
tasandi védrtustele/eesmiarkidele. M. Per-
rez rohutab, et sellised wuniversaalsed
normid, nagu inimdigused, oiglus jne ei
tulene teaduslikust analiiiisist — nad pole
teaduslikult toestatavad. Nad on lihtsalt
kokku lepitud ja nende analiiis kuulub
filosoofia valdkonda (18). Noustugem, et
6eldu kehtib ka hariduse vaadrtuste/ees-
markide kohta.

Tasub tahelepanu podérata ka sellele,
et kui pragmaatiline, eksistentsiaalne ja
humanistlik filosoofia annavad hariduse
vadrtused ja eesmirgid, siis analiiiitiline
filosoofia voéimaldab osutada nende viar-
tuste siisteemides esinevatele vasturdaki-
vustele, tdiendavusele ja jareldussuhetele.
Lopptulemusena omandavad vadrtused/
eesmirgid® hariduse teadusliku ja prakti-
lise kiilje jaoks aksiomaatilise tahenduse.

Vadrtussdsteemi annab®

filosoofia. Teadus seda anda
el saa.

Tinglikult voiks vadrtuste siisteemi
jagada kaheks. Uheks rithmaks on enese-
aktualiseerimise ja sotsialiseerumise vaar-
tused (elu motte leidmine, rahulolu eluga,
toimetulek arenguetappide ldbimisega, ini-
mese kultuursus jne). Teise rithma moo-
dustavad professionaalsed vadrtused (teh-
noloogiliste teadmiste valdamine, enese-

? Siinkohal on meeldiv véimalus juhatada
P. Kreitzbergi monograafia (13) juurde,
kus on peatutud ka filosoofiatasandi
eesmérkidel.
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taiendamise oskused, todprotsessis kaasa-
haaratuse voime jne).

Viadrtuste teemaga seoses ei tahaks
mobda minna V. Zintenkost, kes juhib
digustatult tdhelepanu tehnokraatlikule
(tsentristlikule) motlemisele humanitaar-
teadustes kui nihtusele, mis jatab «inim-
hinge oma huvirakursist vilja» (28).
Tema arvates on tehnokraatlik motlemine
iiletatav, kui see libi poimida aksio-
loogiliste eesmirkidega, refleksiivsuse ja
teadvuse kihtide arvessevotmisega.

Kui V. Zintsenko tuleb otseselt haridus-
probleemide juurde, ei saa paraku temaga
enam périselt noustuda. Ta jouab jarel-
dusele, et Vogotski arenguteooria print-
siipide jairgimine voimaldab véltida tehno-
tsentristlikkust hariduses. Paradoksaalne,
aga esitatud arenguprintsiipe (vt 28,
1k 46—49) arvestades ja nendega vastu-
ollu sattumata voib sellegipoolest «luua»
tehnotsentristlikult motleva inimese. Poh-
jus on lihtne — maédravaks osutuvad
vildakad véédrtused, mitte arengumehha-
nismide eiramine. Teiste sonadega: aren-
guprintsiipidest ei tulene vahetult oiged
vadrtused, nagu V. ZintSenko seda eeldab.

Kokkuvatlikult éeldes peab filosoofiline
tasand andma véairtuste/eesmirkide siis-
teemi. Sellest soltub hariduselunidhtuste
teaduslik  késitlus ja eesmirgipédrane
praktiline tegevus.

Olles niiid joudnud iildjoonelise &ara-
tundmiseni, mis iildse on teaduslik lihe-
nemine hariduses ja kuidas see on seotud
filosoofiaga, tuleb paratamatult peatuda
kas voi veidi ka sellel, kuidas neid
teadmisi ellu viia. Kiisime,

MIDA TAHENDAB TEHNOLOOGILINE
VASTANDINA INTUITIIVSELE

LAHENEMISELE HARIDUSES?

Sotsiaalpsiihholoogia uurimused naitavad
veenvalt, et inimesed on enda ja teiste
kéitumise hindamisel {ildjuhul tendents-
likud. Nad kalduvad reaalsust tajuma
hoopis erinevalt sellest, mis tegelikult
toimub. Paraku tuleb tddeda, et ka 6petaja
pole enamasti oma t66 hindamisel taju-
vigade eest kaitstud. Eriti siis mitte,
kui ta eelistab tugineda peamiselt vaid
enda ja autoriteetide kogemustele.

Teaduslik ldhenemine pole
universaalne, see on avatud

edaspidiseks arendamiseks ja
vajab pidevat korrigeerimist.

Kuna intuitsioonil (siin: argikogemuse
tdhenduses) péhinev kasvatamise-6peta-
mise protsess ja selle tulemus pole tea-
duslikult analiiiisitav ega ennustatav,
el saa tajuvigadele tuginemist valtida.

M. Perrez juhib tihelepanu, et «loo-
mulike talentide» isiklikule kogemusele

HARIDUS

tuginemise oht on eriti toen#oline, kui
need isikud on karismaatiliselt atrak-
tiivsed ja kui nende pakutav juhtub
iihtima aja lainetusega (18). Oeldu on
ilmne, kui meenutada A. Shankeri aru-
saama traditsioonilise kooli puuduste iile-
tamise voimalusest ja, miks ka mitte, M.
Montessori, R. Steineri jt metafiiiisilist
haridusideoloogiat.

Selliste iihe-mehe-kontseptsioonide at-
raktiivsus tuleneb muuhulgas ka asja-
olust, et need on teoreetiliselt lihtsad,
otseselt usutavad ja nende kasutamine
tundub olevat universaalne. Sellistel isik-
likel kogemustel on omadus soodsate ju-
huste kokkulangemisel propaganda kaudu
Kujuneda publitsistlikeks doktriinideks.
Vastupidiselt intuitiivsele lihenemisele
on teaduslik lihenemine keerukas, mitte
universaalne, avatud edaspidiseks arenda-
miseks ning vajab pidevat korrigeerimist
(18). Kui intuitiivset ldhenemist ise-
loomustab eeskitt isiklik kogemus, siis
tehnoloogilist  ldhenemist iseloomustab
peamiselt teadusmetodoloogial pohine-
mine: loogilisus ja intersubjektiivne va-
liidsus®.

Tehnoloogiline lahenemine hariduses ta-
hendab eelkoige seda, et opetaja on
voimeline kasutama toestatud seadus-
pdrasusi. Selles kontekstis ei tiéhenda
moiste «Opetamine kui kunst» raken-
damine oOpetamise muutmist millekski
holmamatuks, vaid pigem o6petaja loovat
voimet kasutada reegleid, kusjuures nende
kasutamise tulemuslikkus on tédpselt méa-
ratletav. Teiste sonadega eeldab opeta-

SRR

otentsiaalseld eksimusi

. hariduspraktikas aitab valtida
.tehnoloogiline Iihenemine.

mise tehnoloogiline interpretatsioon, et
eesmirgid on konkretiseeritud ja meeto-
did nende saavutamiseks «vélja joonis-
tatud». Seega teatakse, «mida», «miks»
ja «kuidas» (niditeks meenuta kas voi
eeloeldut ekspressiivsuse kohta).

Kuna teadusteadmistel pohinev tehno-
loogiline ldahenemine véimaldab véltida
potentsiaalseid eksimusi hariduspraktikas,
on toetumine filosoofiatasandi véédrtuste
slisteemile ning tuginemine tehnoloogi-
listele teadmistele (lisaks iildteoreetilis-
tele teadmistele) otstarbekas.

LOPETUSEKS

Tutvustatud problemaatikaga kursis ole-
mine ja vastavate printsiipide jadrgimine
on moddapddsmatu, kui tahetakse hari-
duses teaduslikkusele pretendeerida.

* Teaduses téhendab intersubjektiivne
valiidsus teadlaste iihtset seisukohta mingl
nahtuse suhtes.
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Uleiitlemist nduab toik, et pedagoogika
ei saa olla ldbinisti teaduslik. Vaid tema
iiks koostisosa — haridusteadus — saab
vastata teaduse nouetele soltuvalt sellest,
kuivord edukalt on kasutatud sotsiaal-
teadusi. Pedagoogika teine koostisosa, fi-
losoofilise tasandi vadrtused/eesmirgid,
olemata ise teaduslikud, on teadusliku
ja praktilise tegevuse orientiirid.

Tulles dpetajate ja ametimeeste juurde,
voiks esile tuua veel moned jareldused.
Olles pidevad tilalesitatud problemaati-
kas, on meil
1) voimalik hakata mérksa tohusamalt
oma tegevuse tulemuslikkust hindama;
2) potentsiaal paljusse teadusliku pahe
pakutavasse kriitilisemalt suhtuda;

3) parem ettekujutus, kuidas teadusele
tehtud panus voib ennast &dra tasuda.

Seepirast pole iilearune soovida head
koostood ametimeeste, opetajate ja tead-
laste vahel, nagu see on arvestatavalt
saavutatud kas voi nditeks USAs (12).
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Uliopilaskontingendi kujunemisest
Tallinna Pedagoogilises Instituudis

AILI ABEN, TPedlI vastuvéotukomisjoni vastutav sekretir

n meie tulevikulootusi ja taotlusi

vialjendav, et poliitilistest pin-

getest ja kirgedest haaratud

Eestis on palju noori, kes taha-
vad tdiendada eesti haritlaste ridu ning
on otsustanud oOppida pedagoogiks voi
kultuuritéotajaks. Tallinna Pedagoogiline
Instituut on juba aastaid olnud killalt
populaarne. Viimastel aastatel on pieva-
oppesse 500 kohale kandideerinud 1200—
1300 noort ning keskmine konkurss 2,6—
2,8.

Kes tahavad oppida TPedls?

919% nii instituuti plrgijatest kui ka
vastuvoetutest on eelmisel o6ppeaastal
lopetanud keskkooli. Keskerioppeasutus-
test on sissesaanuid 5,39, kutsekesk-
koolidest 39%.

Rohkem on tdnavu I k tudengeid: Tal-
linna 37. kk — 13, Tallinna 2. ja Viljandi
5. kk — 12, Tallinna 32. ja 46. kk — 11,
Parnu 2. ja Voru 1. kk — 9. Suhteliselt
palju noori on saartelt: Kardla kk — 8,
Kuressaare 1. kk — 7. Eraldi esiletostmist
vadrib Narva linn, kust pédéses instituuti
11 keskkoolilopetanut, s.h 5 Narva 2.
(ainsast eesti oppekeelega) keskkoolist.
Oma osa on siin olnud ettevalmistus-
osakonnal, kuhu Narva HK on viimastel
aastatel oppima suunanud mitmeid tubli-
sid noori. Hésti esindatud on ka Kohtla-
Jarve 1. kk 7 ning Rakvere 1. ja 3. kk
6 lopetajaga. Selle aasta rekord kuulub
aga Spordikolledzile, kust I kursusel,
pohiliselt kehakultuuri erialal, opib 16
iliopilast.

Sissesaanute hulgas on Eesti koigi
linnade ja maakondade noori. Tédpse iile-
vaate sellest annab tabel 1.

Suurema osakaaluga, 509% (274 inimest),
on Tallinn. Vérreldes eelmise aastaga on
Tallinnast 67 noort rohkem. Kaugemate
regioonide noorte pddsemiseks instituuti
aitas teatud mééral kaasa konkursiviline
vastuvott. Instituudinéukogu otsusega oli
selleks eraldatud 52 kohta. Vastuvotmise
tingimus oli koikide sisseastumiseksamite
sooritamine vdhemalt hindele «4». Lopp-
kokkuvottes voeti konkursiviliselt vastu
28 iliopilast, mis moodustab 59% kogu
kontingendist.

Tasapisi kasvab TPedIs noormeeste arv.
Esimesel kursusel 6pib neid 192, s.0o 399%,.
Noormeeste osakaalu suurendamiseks kor-
raldati instituudis esmakordselt neile
eraldi konkurss eesti keele ja kirjanduse
erialal vene koolidele (5 kohta), peda-
googika ja algoOpetuse erialal (10 kohta)
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ning raamatukogunduse ja bibliograafia
erialal (10 kohta). Need kohad tiideti
(vdljaarvatud algopetuse erialal), kus-
juures enamik Gldkonkursiga sisse ei oleks
paasenud, kuigi sooritasid eksamid suhte-
liselt hasti. Seega on otstarbekas ka
edaspidi korraldada noormeestele ménel
erialal erikonkurss. Loodame, et neiud
seda diskrimineerimiseks ei loe. On ju
neilgi kergem ja huvitavam edaspidi koo-
lis tootada, kui seal on rohkem mees-
opetajaid.

Vene koolide lopetajad tulevad insti-
tuuti pohiliselt 6ppima vene keelt ja kir-
jandust, inglise keelt ning parema eesti
keele oskusega noored ka eesti keelt.
Esmakordselt avati vene oppekeelega
grupp kehakultuuri erialal. 15 kohale
kandideeris 31 inimest. Koik eksamid
sooritas positiivsetele hinnetele kahjuks
aga ainult 8. Reaalainete vastu on
vene koolide lopetanutel huvi véiksem.
Matemaatika, fiilisika ning tehniliste ai-
nete ja kutsedopetuse erialal jai osa neile
eraldatud kohtadest tditmata. Uldse dpib
statsionaaris I kursusel eestlaste korval
147 teiste rahvuste esindajat, s.o 12,39%.
Haridusstrateegilise kiisimusena on ope-
tajate kaadri jarelkasvu kindlustamine
Eestis tootavatele vene koolidele tosine
probleem, mis ootab lahendust Kkoigi
pedagoogiliste 6ppeasutuste osavotul.

TPedl jaoks uudne oli tdiendav vastu-
vott oppemaksu eest — 1000 rbl pool-
aastas. Vastu voeti soovijaid konkursiga
valjajddnute hulgast pingerea alusel.
Enam kandidaate oli algopetuse (10),
vene keele (9) ja inglise keele erialale (9).
Kokku alustas oppemaksu eest oppimist
68 iiliopilast. Noorte eneste ja ka nende
vanemate suhtumine sellesse tdiendavasse
voimalusse oppida oli iildiselt positiivne.
Margiti aga, et oodatakse heatasemelist
koolitust ning voimalusi enese mitme-
kiilgseks arendamiseks. Aeg néitab, kas
edaspidi tugevneb ka korgkoolisisene
konkurss, sest kohtade vabanemisel on
voimalik tublimaid iiliopilasi 6ppemak-
sust vabastada.

Sisseastumiseksamid TPedIsse toimu-
sid koikidel erialadel.

Viga korge oli konkurss koolieelse peda-
googika ja psiihholoogia (6,2) niite-
juhtimise (naised — 7,3), tooopetuse
(naised — 5,5), kunstiopetuse ja joones-
tamise (naised — 5,4), inglise keele
(vene kooli ldpetanuile — 4,3) ning vene
keele ja kirjanduse erialal rahvuskoolis
(3,9).
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Eritingimustel, ainult kutsesobivus-
katsega, voeti vastu matemaatika ja
fitiisika siivaklasside lopetanud ning need,
kellel matemaatika vo6i fiilisika lopu-
hinne oli «b». Kdiesoleval aastal komp-
lekteerus matemaatika eriala illatavalt
histi: 30-le kohale kandideeris 40 inimest.
Fiilisika erialale, kus oli ette ndhtud 20
kohta, voeti vastu 21 inimest, konkurss
— 1,4, Seega on defitsiitsete erialade
puhul teatud soodustuste tegemine end
esialgu oigustanud, kuid lopliku kinni-
tuse sellele annab edasine korgkooli-
edukuse analiiiis.

Koik pedagoogilistele erialadele astujad
sooritasid kutsesobivuskatse. Uldiselt voib
anda sellele rahuldava hinnangu, kus-
juures otsustavaks osutus erialakateedrite
huvi ja valmisolek koostédks psiihho-
loogidega. Pohimotteliselt tdiendab kutse-
sobivuskatse erialaeksamit, ei mooda tead-
misi, vaid aitab selgitada neid isiksuse-
omadusi ja véaartushinnanguid, mis on
vajalikud kutsetooks. Nii avaneb voimalus
korge konkursiga erialadele padseda ka
noortel, kes erialaeksamil ei ole saanud
maksimumhinnet, kuid on vdga heade
kutsesobivusnéitajatega. Huvitav ning
noorte paremat tundmadppimist véimal-
dav oli eksperiment koolieelse peda-
googika ja psithholoogia erialal, kus iili-
opilaskandidaadid sooritasid ainult iihe
eksami — komplekseksami koos kutse-
sobivuskatsega. Sellel erialal oli ka iks
kérgemaid konkursse.

Kutsesobivuskatse suurema objektiiv-
suse tagamiseks on &drmiselt vajalik

tdaiustada selle sisu ning ladbiviimise
metoodikat. Loodetavasti hakkab nimeta-
tud problemaatikaga pidevalt tegelema
pstihholoogide grupp, kes analiilisib eri-
nevate aastate kogemusi, vordleb sisse-
astumiseksamite tulemusi nii korgkooli-
edukuse kui ka parastise kutsekindlusega
ja tootab vilja teaduslikult pohjendatud
terviksiisteemi.

TPedIsse pilirgivad kiullalt korge opi-
edukusega noored. Sisseastujate kontin-
gendi loputunnistuse keskmine hinne oli
4,08 ning sissesaanutel 4,15. Tekib kiisi-
mus, kuivord usaldatav on keskkool.
Selle iile on viimasel ajal diskuteeritud.
Pliiame leida kiisimusele vastuse TPedI
néditel.

Esmalt moned ildised andmed: posi-
tiivsetele hinnetele sooritas eksamid 64,5%
sisseastujatest. See on ligikaudu kaks
kolmandikku ning voib tunduda, et tule-
mus ei vasta sisseastujate loputunnistuse
kiillalt korgele keskmisele hindele. Sisu-
liselt on aga koige rohkem puudulikke
hindeid erivoimeid noudvatel eksamitel
— loominguline konkurss kultuuriteadus-
konnas ja kehalised katsed kehakultuuri-
teaduskonnas. Viimase puhul on erinevus
loputunnistuse keskmise hinde (4,5) ja
sisseastumiseksami keskmise hindel (2,9)
vahel suurim. Ulejadnud ainete puhul
on sisseastumiseksamite hinded kiill veidi
madalamad, kuid peaaegu koigil juhtudel
on olemas korrelatsioon loputunnistuse
vastava aine keskmise hinde ja sisse-
astumiseksami keskmise hinde vahel.
Tapsema iilevaate loputunnistuse ja sisse-

VASTUVOTT TPedlsse 1990. A REGIOONITI Tabel 1
linnad ja maakonnad avaldusi vastuvott sisse-
saanute %
arv % arv % regioonist
tld-
vastuvotust
Linnad
1. Kalinini rajoon 108 9,0 53 9.4 49,1
2. Oktoobri rajoon 173 14,4 94 16,8 54,3
3. Mere rajoon 104 8,7 43 7.7 41,3
4. Lenini rajoon 176 14,7 84 15,0 47,7
5. Tartu 41 3,4 16 2.9 39,0
6. Kohtla-Jarve 39 33 22 3,9 56,4
7. Narva 18 1,5 11 2,0 61,1
8. P&rnu 71 59 34 6,1 47,9
9. Sillamae 5 0,4 2 0,4 40,0
Maakonnad
10. Lddnemaa 24 2,0 12 21 50,0
11. Harjumaa 72 6,0 34 6,1 47,2
12. Hiiumaa 14 1,2 9 1,6 64,3
13. Jogevamaa 18 1,5 3 0,5 16,7
14, Saaremaa 17 1,4 10 1,8 58,8
15. lda-Virumaa 14 1,2 7 102 50,0
16. Jarvamaa 35 2.9 12 21 34,3
17. Pélvamaa 20 1,7 10 1,8 50,0
18. Parnumaa 25 2,1 13 2,3 52,0
19. Ladne-Virumaa 55 4,6 27 4,8 491
20. Raplamaa 40 3,3 1" 2,0 27,5
21. Tartumaa 13 11 9 1,6 69,2
22, Valgamaa 20 1,7 9 1,6 45,0
23. Viljandimaa 69 58 22 3,9 31,9
24, Vérumaa 29 2,4 14 2,5 48,3
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ebatihtlasest tasemest. Kuid millestki tuleh
alustada, on ju meie hariduselus viga
tahtis korgkooli ja keskkooli vastastikuse
usalduse suurenemine. Instituudi eksami-
esitati 200
oigus

komisjonile koolikirjandit.
vajaduse korral
hinnet muuta ning paratamatult tuli koik
tood 10 palli sisteemi.
Olukord kujunes jadrgmiseks: hinnet tos-
teti thel to61 (0,6Y%), hinne jii samaks
131 tool (65,5%), hinnet alandati 68 t66l
(34,49%), 50 «Hr-1t «4n-le.
Loobume siin esialgu jirelduste tegemisest

Komisjonil oli

hinnata iimber

neist juhul

ning vaatleme probleemi veidi laiemalt.
Kui instituuti  sissesaanud

tliopilaste kirjandi hinnet loputunnistuse

vorrelda

eesti keele hindega, selgub, et korgema

hinde sai 259, (111) ning madalama
hinde 229, (99). Vorreldes loputunnistu-
sega, jai 78Y, sissesaanute kirjandi-

hinne samaks voi tousis. Oluliselt ei erine
pilt ka koigi sisseastumiseksamid posi-
tiivselt sooritanute puhul. Kas ei anna eel-
alust keele lopu-
tunnistuse ning ka koolikirjandi hinne on

oeldu viita, et eesti
kiillalt usaldatav? Ei ole ju sajaprotsendi-
line objektiivsus saavutatav ka kirjandi
korgkoolis.
Pohimaotieliselt on tulevikus vaja muidugi

kirjutamisel ja hindamisel
jouda selleni, et koolilopetajate teadmiste
tsset hinnatakse {le-eestiliste taseme-
toodega.

Nagu eelpool méargitud, soovivad TPedI-

sse tulla kiullalt koérge opi-
edukusega noored (l6putunnistuse kesk-
hinne 4,08). Koige korgemad
keskmised hinded olid inglise keele — 4,36,
matemaatika — 4,35, saksa keele — 4,34
ja algdpetuse 4,33 erialale
saanutel; koige madalamad keskmised
hinded kultuurit6o — 3,93 ja kehakultuuri
erialal 3,79. Markimist vdarib see,
et I kursuse iliopilaskontingendist ligi
pooled (45,2Y%,) on vdga korge lopu-
tunnistuse keskmise hindega (4,5—5) ning
ile kahe kolmandiku (71,1%) keskmise
hindega 4—b5. Detailsem tilevaade on
joonistel 2 ja 3.
Toodud analiiiis kinnitab matet, et oiglane
oleks arvestada korgkooli vastuvotmisel
loputunnistuse keskmist hinnet. Valjendub
ju selles noore inimese aastatepikkune
t00 ja selle arvestamine peaks ihe tegu-
rina aitama muuta positiivsemaks suhtu-
mist 6ppimisse ka iildhariduskoolis.

Eeltoodud analiiiis on tehtud ainult
Pedagoogilisse Instituuti plirgiva noorte-
kontingendi pshjal. Arvestada tuleb meie
eripdra: suhteliselt suurt humanitaareri-
alade osa, vastuvoetava kontingendi
véaiksust ning koérget konkurssi.

Meie diinaamiliselt arenevas elus uueneb
ka korgkool. Sisemiste reformide teel
toimub iileminek ainekesksele dpetamisele,
oppe- ja teadustod tihedamale seostami-
sele, iiliopilase individuaalsuse suuremale

Oppima

mine
sisse-
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arvestamisele. Seoses nende lilesannetega
tuleb tdiustada korgkooli vastuvotu siis-
teemi. Loomulikult on iga korgkool huvi-
tatud voimalikult parema ning tosisemate
kutsehuvidega dliopilaskontingendi ku-
jundamisest. Koik see eeldab sisulisi ja
organisatsioonilisi muutusi iliopilaste
vastuvotmisel. Arvame, et erinevatel korg-
koolidel on selles valdkonnaas vaja teatud
miiral oma tegevust kooskolastada. Mone
korgkooli
erinemine teistest voib meie tagasihoid-
liku kutsesuunitlustoo taustal luua noortes

vastuvotutingimuste oluline

illusiooni kergemast sissepdisemise voima-
lusest. Ja nii véib monedel erialadel
voi ka mones korgkoolis konkurss kas-
vada ebaloomulikult suureks. Voib eel-
dada, et dldjuhul wvalitakse vilja kil-
lalt iiliopilaskontingent, kuid sa-
mas jddb palju suhteliselt voéimekaid
noori korgkooli ukse taha. Neil puu-
dub voéimalus samal aastal oma hari-
dusteed jatkata, korgkoolis.
Paljud nendest jirgmisel aastal aga enam
ei saa voi ei taha proovima tulla. Mitmed

hea

védhemasti

teised erialad komplekteeritakse aga kon-
kursi puudumise tottu vihemvoimekama-
test. Ja see ei tule enam kasuks Eesti
vaimupotentsiaali Briti
puudutab oeldu noormehi. Ka meil on
edaspidi vaja vastuvott korgkooli korral-
dada nii nagu paljudes teistes maades.
Kui noor iihte vdga prestiizikasse korg-
kooli sisse ei pdase, voib ta soovi korral

kujunemisele.

juba samal aastal valida mone teise korg-
kooli voi eriala.

Hiljuti arutas Tallinna Pedagoogilise
Instituudi ndéukogu vastuvotu korralda-
mist 1991. a. Traditsiooniliste erialade
korvale tulevad mitmed wuued erialad.
Hakatakse ette valmistama pohikooli
humanitaar- ja vreaalainete opetajaid,
sotsiaalhooldustéotajaid. Avarduvad voor-
keelte oppimise voimalused: inglise ja
saksa keelele lisanduvad soome ja rootsi
keel. Vastuvott nii paeva- kui ka kaug-
oppes otsustati ldbi viia iiheaegselt —
juulikuu teisel poolel.

1991. a tuleb koigil instituuti pilirgijail
sooritada kindlasti erialaeksam, mille
vorm vo6ib olla mitmesugune (suuline,
kirjalik, test jne). Kultuuriteaduskonda
astujad peavad ldbi tegema loomingulise
konkursi. Uudne on, et monedel erivoimeid
noudvatel aladel (kunstiopetus ja joonesta-
mine, kultuurit6o, kehakultuur) toimub
erialacksam enne poéhi-eksamisessiooni
algust. See annab nendele noortele, kellel
selle eksami tulemused on tagasihoid-
likud, véimaluse valida soovi korral moni
teine eriala v6i kérgkool ning oma haridus-
teed jatkata.

Teine eksam on kirjand. Soovi korral
voib esitada 1990. voi 1991. a koolilépu-
kirjandi, mille korgkooli eesti keele eksami-
komisjon ldbi vaatab ja uuesti hindab.

HARIDUS
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tuleb
mille

keeleteaduskonda astujail
kutsesobivuskatse,

Koigil
sooritada veel
kdigus tehakse kas voimekuse vO6i mdni
muu test, situatsioonianaliiiis ning kind-
lasti toimub vestlus {iliopilaskandidaadiga.
Eksameid hinnatakse 10pallilises siistee-
mis. Uudne on loputunnistuse koigi ainete
keskmise See hinne
taandatakse samuti 10Opallilisse siisteemi.

Elukutsevalik on iga noore elus vastu-

hinde arvestamine,

tusrikas samm. On viga oluline, et see
samm tehtaks ise ja tuldaks korgkooli
sisemisest soovist — eelkoige teadmisi
saama ning heatasemelist kutseharidust
omandama. Uldharidus- ja korgkooli iiles-
anne on noori elukutsevalikul suunata ja
abistada, muuta vastuvott korgkooli
voimalikult demokraatlikuks, objektiiv
seks ning pingevabaks.

11. 1k.

ehk demonstratsioon-
arvuteid klassiruumides. Arvestades tdna-
pdeval arvutimaailmas kujunenud olu-
korda, tuleks koolil igal juhul (nii
komplektis kui ithekaupa) hankida IBM-
tiilipi voi nendega iihildatavaid arvuteid.

Teiseks on tarvis tarkvara, s.t opetavaid
siisteeme ja niitevahendi rolli asuvaid
programme. Kui tekstité6tlusprogramme
ja tabelarvutuste pakette voib eestlase
jaoks adapteerida voi hédapérast isegi
voorkeelsetega 1abi ajada, siis opetavad
siisteemid peavad kindlasti emakeelsed
ja originaalsed olema. Seega tuleb kibe-
kdhku asuda koostama kooliainetes kasu-
tuskoélblikku tarkvara.

Kolmandaks, kuid seejuures mitte vihem
oluliseks tingimuseks on Opetaja ette-
valmistus. Opetaja peab tahtma ja olema
suuteline oma aine tundides arvutit
kasutama. Ettekujutus, et arvuti tulekuga
kooli kaasneb iiksnes informaatikadpetaja-
te vdljadpetamine, ei vasta tegelikkusele.
Hoopis olulisem on teadmiste jagamine
arvuti kohta just koigile teistele.

Siin esitatud noéudeid on parasjagu
keeruline mingisugusessegi t#éhtsusjérje-
korda panna, kuid nende téditmisel on
olemas piris kindel kronoloogiline sea-
duspirasus. Selleni pole raske jouda,
arvestades, et opetaja ettevalmistamine
votab 5 aastat, hea tarkvara koostamine
ja katsetamine paar-kolm aastat ja arvuti
koolis iilesseadmine moéned kuud aega.
Alustada tuleb niisiis o&petajatest, jét-
kata tarkvaraga ja killap saavad kooli-
arvutid iikskord meilgi péris argiseks
asjaks.

Nagu juba algul 6eldud, pole minu
meelest alust arvata, et arvuti talaari
iille votaks ja tundi liheks andma. Kiill
tasuks aga opetajatel, dpetajate opetajatel
ja haridustegelastel selle eest hea seista,
et arvutist opetaja kindel abimees saaks.

vaja ka opetaja-

2

Arvutit

ei maksa
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taotleb
vordsust.

Norra hariduselust

EISTE MAADE HARIDUSELUST

TIINA VEISALU, TPedl kunstikateedri juhataja, dotsendi kt

eisikirju on kirjutatud palju.
Need on pea alati subjektiivsed.
Subjektiivsed on ka minu
muljed, kuid piilian neid siduda
faktidega, mida Onnestus talletada
kahenddalse Norras viibimise ajal.

Soome ja Rootsi kiilastamine
iisna tavaliseks kujunenud, Norra ja
tema hariduseluga puutume kokku vdhem.
Ka minu eelnevad teadmised Norrast
olid kasinad, piirdudes ettekujutustega
loodusest ja inimestest, nagu need
olid tekkinud Sigrid Undseti «Kristiina
Lauritsatutart» ja Jaak Kangilaski
raamatut «Norra. Maa, rahvas, kunst»
lugedes. Tuttavad olid ka eesti kunstnike
Norras maalitud maastikud sajandi algu-
poolelt, eeskédtt Konrad Méagi «Norra
maastik». Niiiid oli avanenud vo6imalus
ettekujutatut oma silmaga ndha, kogeda
ja vorrelda.

So6it sai teoks tanu TPedl ja Levangeri
Lererhogskole (College of Education)
vahelisele koost66 ja 6ppejoudude vahetuse
lepingule. Norras kaisid TPedl muusika-
kateedri dotsent Maris Minnik; vanem-
teadur, praegu Eesti Vabariigi valitsus-
nounik Mati Heidmets ja kaesoleva
artikli autor.

Oppejoududena huvitas
hariduse korval opetajate
valmistus ja Norra
Lisaks meid killa kutsunud korg-
koolile kiilastasime veel Trondheimi
Lererhogskole't, Skogni Rahvaiilikooli,
vestlesime paljude 6ppejoudude, 6petajate
ja iliopilastega.

Alljéirgnev ei pretendeeri koike-
holmavale iilevaatele Norra haridus-
elust. Piirdutud koolikorralduse
pohijoonte avamise ja isiklike téahele-
panekutega. Suurt abi artikli kirjuta-
miseks andis Norra Haridus- ja Uurimis-

on

meid eriala-
iildine ette-
haridussiisteem.

on

t66 Ministeeriumi (The Ministry of
Education and Research) inglisekeelne
véljaanne «Curriculum Guidelines for

Compulsory Education in Norway», mis
mulle tolle reisi ajal kingiti.

Norras annavad kohustuslikku hari-
dust enamasti riigikoolid. Erakoole
on vidhe ja needki iiksikud erandid
voivad riigilt toetust saada wvaid siis,
kui jdrgivad oma &ppeplaani koosta-
misel riiklikku.
Selle sajandi hariduspoliitika eesmirk

olnud laiahaardelise kohustusliku
haridussiisteemi loomine, et anda koigile
lastele vordse kvaliteediga p6hiharidus,

on
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edasiseks
jatkamiseks. Koos Hariduse Akti vastu-
votmisega 1969. a laiendati kohustuslik

mis oleks aluseks opingute

haridus seitsmelt {heksale
Selle akti jargi on haridus
algastmeks (1.—6. klass)
alamastmeks (7.—9. klass).

Traditsiooniliselt igas koolipiir-
kool. Munitsipaalnéukogu
voib piirkonna suurust muuta, et véimal-
dada paindlikkust koolide avamisel.
Koige tiiipilisemad algkoolid Norras

ithe paralleelklassiga. Opilaste
maksimumarv voib olla 30 opilast klassis.
Praegu piilitakse seda arvu vidhendada
28-le, tegelik keskmine on 18. Sellistes
tlitipilistes algkoolides on tavaliselt 120—
150 opilast.

Keskkooli alamastme koolid on kolme
paralleelklassiga. Ka neis ei tohi épilaste
arv klassis iiletada 30, tegelik keskmine
on praegu aga 23. Neis koolides on
tavaliselt 150—250 opilast, linnakoolid
on suuremad. Hariduse Akt ei soovita
suuremaid kui 450 opilasega koole.

Maal on opilasi tihti liiga vidhe, et iga
algkooliklassi saaks eraldi avada. Koige
vidiksemates koolides ongi vaid iiks Liit-
klass. Suurim opilaste arv sellises klassis
voib olla 12.

Uue kooli avamiseks peab olema vihe-
malt 12 dpilast ja kui 6pilaste arv langeb
alla 6, kool suletakse. Praegu todtavad
peaaegu pooled Norra koolid liitklassi-
dega.

1.—9. kl opilasi on Norras kokku
ca 490 000. See arv viheneb, kuna ka
siindimus on aasta-aastalt véhenenud.

Kohustuslikku haridust andvate koolide
ehitamise ja ekspluatatsiooni eest vastu-
tab linna- v6i maakonnavalitsus
munitsipaliteet. Tema otsused peavad
olema kooskélas Hariduse Akti iild-
juhendite ja haridusministeeriumi ees-
kirjadega. Iga kohaliku munitsipaliteedi
juures on oma hariduskomitee, kes
vastutab piirkonna koigi koolide juhti-
mise eest. Tavaliselt peegeldab nende
komiteede koosseis ka kohalike poliitiliste
parteide tugevust. Komitee iilesannete
hulka kuulub opetajate valimine ja
méadramine, otsuste tegemine eelarve,
oppeplaani ning dpetamise kohta jpm.

Igas omavalitsuses on hariduse pea-
inspektor (Chief Education Officer).
Tema asutus on iihtlasi haridus-
komitee sekretariaat.

Kohustusliku hariduse andmist ring-

aastale.
jaotatud
ja  keskkooli

on

konnas ks

on
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konnas jilgib nn koolide direktor, kelle
maidrab igasse ringkonda kuningas. Seega
esindab direktor valitsust ja on sideliiliks
ministeeriumi ja omavalitsuse vahel.
Koolide direktori iilesanne on kohalike
koolivoimude abistamine kooliuuendus-
kiisimustes ja oOpetajate tdiendus-
koolituse korraldamine.

Korgeim kohustusliku hariduse ad-
ministratiivveim riigis on Hariduse ja
Uurimist6é Ministeerium, keda abistab
nouandev-juhendav Péhikooli Noukogu.

Uldhariduskoolide juhtimise ja tegevuse
kulud kannab munitsipaliteet. Soltuvalt
munitsipaliteedi finantsolukorrast katab

25—859, kuludest riik. Alates 1986. a
ei anta subsiidiume enam otseselt
koolidele, vaid raha kantakse oma-
valitsuse iildfondidesse. See annab
kohalikele véimudele suurema ise-
seisvuse otsustada, kuhu ja kuidas raha
paigutada. Suund on edaspidise de-

tsentraliseerimise poole.

Kogu riiklik haridus Norras on tasuta,
ka nn post-compulsory kool (10.—12. kl).
Ka koolimaterjalide eest tasub munitsi-

paliteet.

Aastail 1959—1969 toimus . Norra
koolide 7.—9. klassides eksperiment,
mille kéigus prooviti 8. ja 9. klassis

rakendada teoreetilist ja kutseopetuslikku
kallakut. Eksperiment ei o6igustanud
end. Leiti, et nii noorelt ei oska opilased
veel valida. Seepirast otsustas Storting
(the Norwegian National Assembly)
1972. a, et opetus jadb iihtseks 9. klassi
1opuni. Vajadusel vo6ib heterogeenses
klassis voi ajutistes gruppides tood
individuaalselt diferentseerida.

Uldse peetakse klassi kui iihtset tervikut
Norra koolis nii sotsiaalselt kui haridus-
likult tdhtsaks. Klassi juhatav opetaja
vastutab klassi eest ja suuresti ka t606
koordineerimise eest ainedpetajate vahel.

Algastmes on ainestisteem viidud
miinimumini. Uhel klassil ei tohi olla
ile 2—3 opetaja. Alamkeskastmes on
opetajaid rohkem, kuid ka siin on klassi-
juhatajal koordineeriv funktsioon. Kiisi-
mus, kas iiks Opetaja vO6i ainesiisteem,
on olnud paljude vaidluste aineks. Uhest
kiiljest on wvaja ainedpetaja teadmisi,
teisalt voidab opetamise-6ppimise iihtsus
ja jarjepidevus, kui iks opetaja annab

koiki voéi vahemalt enamikku tunde.
Selle vastuolu lahendamise katseis
kerkis esile nn meeskonnadpetuse
idee, mida niiiid soovitataksegi. Seda
voib rakendada iisna mitmel viisil.

Enamasti jagavad kolm opetajat oma-
vahel vastutuse kahe klassi opetamise ja
160 koordineerimise eest, eriti just alam-
keskastmes (7.—9. kl). Need kolm
Opetajat jagavad omavahel ka koik voi
enamiku Opetatavaid aineid.

HARIDUS 12991

vahetavad
voib laias

Kuigi paljud opilased
6. ja 7. kl wvahel kooli,
laastus oelda, et Norras on 9aastane
kohustuslik  haridus pidevalt jatkuv
oppeprotsess. Koolivahetus on tingitud
sellest, et vaid 1/5 koole Norras iithendab
endas nii 1.—6. kui ka 7.—9. klassi.

Norra Hariduse Aktis on oJeldud, et
ministeerium, jdrgides spetsialistide noéu-
kogu soovitusi, koostab koolidele o6ppe-
plaani ja juhendid, kus on antud detailne
eesmirkide formuleering. Ka Oppeprog-
rammid ja tundide jaotus ainete vahel,
samuti koikide ainete ja klasside oppe-
plaanid nii dld- kui ka eriharidusele
koostatakse ministeeriumis. Ainete seas on
ka usudpetus andmaks opilastele tead-
piibliloost, kirikuajaloo tahtsa-
maist siindmusist ja kristlusest.

Praegu kehtiv oppeplaan
aastast 1987.

Koolieelne kasvatus

Koolikohustus algab T7aastaselt. Enne
seda voivad lapsed kidia lasteaias. On ka
teisi koolieelse tegevuse vorme.

Lasteaedades kidiakse maa eri paigus
erinevalt. Tihedamalt asustatud paikades
on lasteaialapsi rohkem, ca 489Y%,. Laste-
aedades kaib enam vanemaid kui noore-
maid lapsi, nditeks 6aastastest on laste-
aedades voi -ringides 629%,.

Umbes pooled voi veidi iile selle on
riiklikud lasteaiad, iilejadnud on erakéites.
Maélemal juhul maksavad vanemad maksu.

misi

parineb

Lasteaiatasu on norralaste z;rvates suur
— see moodustab keskmise toolise pal-
gast ligemale 30%.

5—6aastased lapsed valmistuvad laste-
aias kooliks. Harilikult neid seal kiill
lugema ja kirjutama ei Opetata, kuid
kui moni lastest tahab seda teha omal
initsiatiivil, siis aitab neid ka lasteaia-
kasvataja. Keelearendusele pannakse aga
rohku koigis lasteaiaprogrammides.

Lasteaiad ja koolid alluvad
organitele. Lasteaedade
vastutab nn perekonnaministeerium
(Ministry of Family and Consumer
Affairs). Kohalikud koolivalitsused pea-
vad aga vastutama selle eest, et eel-
kooliealised, kes vajavad eriopetust,
seda ka saaksid.

Uht viikest ja mugavat eralasteaeda
onnestus meil ka niha. See asus iihe
Oppejou eramaja alumisel korrusel. Maja
ehitamiseks oli omal ajal voetud laenu.
Niiiid, seoses tiitre oOppima asumisega
teise linna iilikooli, jai tall® moeldud
alumine korrus tithjaks., Nii diiritigi
2 tuba, kook ja koik korvalruumid
lepingu alusel eralasteaiale. Oue ter-
rassile oli tehtud ka ménguplats. Ruu-
mid olid lasteaiapiraselt ja monusalt
sisustatud ca kiimnele lapsele, kes viibisid
seal 2 kasvataja hoole all 5 pdeva nédalas

eri-

nevatele eest
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5—6 tundi pdevas. Alumise korruse vilgas
elu ei seganud sugugi pohikorrusel
elavat peret, kes enamiku péevasest ajast
kodust niikuinii dra oli. Saadava
iiiri abil aga tasuti majalaenu.

Keskkooli korgem aste (post
pulsory education)

1974. a Hariduse Akti pohisiht
oli vordse staatuse andmine nii teo-
reetilisele kui ka praktilisele haridusele,
alates 1976. a ongi keskkooliosa koike-
hélmav. Uld- (akadeemiline) ja kutse-
opetus eksisteerivad kiilg kiilje korval
itthes ja samas keskkoolis ning voivad
olla iihel ja samal kursusel isegi oma-
vahel iihendatud. Keskharidusse kuulub
9 erinevat valdkonda: 1) ildained;
2) tehnilis-toostuslikud ained; 3) esteeti-
lised ained; 4) kalandusained; 5) meren-
dusained; 6) kehaline Kkasvatus; 7)
kaubandus- ja kantseleiained; 8) kodu-
majandus; 9) sotsiaalhooldus ja tervise-
opetus.

Praeguses siisteemis on iga ainevald-
kond omakorda jaotatud veel mitmeks
haruks.

Uldained jaotatakse kolmeks: loodus-
teadused, iihiskonnateadused ja keeled.
Ent hiljuti otsustas ministeerium edaspidi
sellise eriharudeks jaotuse tiihistada.

Normaaloppeaeg keskkoolis
aastat. Kursuste siisteem on paindlik,
kuid siiski kindlate piirangutega, et
opilased saaksid kursusi vahetada aega
kaotamata. Kooli vo6ib lopetada parast
iht, kaht voi kolme aastat. Iga kooli-
aasta moodustab enam-vahem tervikliku
kursuse. Korgkooli astumiseks peab
olema 10petatud 3aastane keskkooli
kérgem aste.

Haridusprogrammi pdhisuunad

Curriculum Guidelines annab raamistiku
ja ainete nn raudvara, mille koik
opilased peaksid oma voimete tasemel
omandama. Hariduskomitee, iga kool ja
opetaja voib aga otsustavalt maju-
tada oOpetuse sisu. CG on baas,
millele toetub t66 planeerimine koolis.
Aine detailne sisu ja spetsiifiline
rakendamine voidakse otsustada kohapeal,
kohalike programmide ja
koostamisel.

Opetamine ja kogu tegevus koolis
peab olema allutatud kristlusele ja iild-
inimlikele va&artushinnangutele. Need on
ihendatud usu ja moraali, demokraat-
like ideede, inimoiguste ning teadusliku
moétlemise meetoditega. Kogemused ja
vaated, mis on talletatud wusus ja
tavades, kunstis ja kirjanduses, teaduses
ja tehnoloogias, moodustavad olulise
osa kultuuripdrandist, mida kool peab
edasi andma tulevastele pdlvedele.

Suurt roéhku pannakse tervisekasva-
tusele. Koolil on keskne koht kogu
ithiskonna jéupingutustes dra hoida hai-

com-

on kolm

tooplaanide
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gestumisi ja vadrtustada tervist. Alus
heale tervisele pannakse just lapsepdlves
ja ildhariduskoolis. Opilasi aidatakse
jouda dratundmisele, et elulaad, elamis-
sotsiaalne keskkond ning
kehaline ja vaimne tervis on omavahel
seotud. Koolis tekib arusaam, kuidas
eluviisi valik mojutab igaiihe enda ja kogu
ithiskonna tervist,

tingimused,

ning vastutus
tervise hoidmise eest.

oma

Kool ja iimbruskond

Kontakti thiskonnaga peetakse viga
tahtsaks. Kool peab tegema koik, et
ergutada opilasi aktiivselt osalema koha-
likes ettevotmistes, sotsiaal- ja kultuuri-
tegevuses. FEri ainete paljud teemad on
seotud kohaliku olustikuga, aktualiseeri-
vad ja illustreerivad seda.

Vordsus poiste ja tiidrukute vahel on
tillatavalt tdhtsal kohal. Norras arva-
takse, et palju tugevamal
positsioonil kui naised, eriti neil aladel,
mis otseselt mojutavad sotsiaalset aren-
gut. Et olukorda tasakaalustada, peab
just kool aktiivselt kaasa aitama soolise
vordsuse tagamisele. Ent sealsed koge-
mused on ndidanud, et poistele pooratakse
koolis rohkem tdhelepanu kui tiidrukutele.
Leitakse, et opetajad peaksid olema sel-

mehed on

lest teadlikud ja piiiidma oma t66d nii
korraldada, et tidrukud ei jaadks taga-
plaanile. Peetakse vajalikuks julgustada
tiudrukuid nagu poissegi osalema diskus-
sioonides, anda vastutust noudvaid téid,
iilesandeid oma klassi noukogus voi opilas-
komitees (Pupils’ Council) tidrukuile
poistega vordselt. Kool peab opetama
arusaamist, et tidrukud kui tulevased
naised peavad osalema
nagu mehedki.

Tavaliselt on Norras segaklassid voi
-oppegrupid. Kui koolis tahetakse moodus-
tada eraldi riithmi poistele ja tiidruku-
tele, voib seda teha vaid lastevanemate
nousolekul, kindlas aines ja maératud
ajaks.

Koolito6 korraldus

Oppenédal on bHpidevane, tunni pikkus
45 minutit. Niddalatundide minimaalne
arv antakse ette. Enamik tunde on mééra-
tud kindlatele ainetele, 5 tundi aga on
jdetud kohalikuks jaotamiseks-kasuta-
miseks eeldusel, et vdhemalt kolmandik
neist antaks esteetilistele ja praktilistele
ainetele.

Ministeeriumi koostatud oppeplaanis
on tundide arv aineti antud 3 aasta kogu-
arvuna: kokku 1.—3., 4.—6. ja T7.—9.
klassis. See vdimaldab paindlikku raken-
dust. Oppeplaanis nididatud tunnid on
koolile kohustuslikud, neid ei tohi kasuta-
mata jatta.

Uhe aine tundide arv jaotatakse hari-
likult koigi kolme aasta vahel, ent paigu-
tatakse ka kahele aastale. Naiteks
kodumajandus on ainult 5. ja 6. klassis

ithiskonnaelus
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ning siis 8 ja 9. klassis. Muusikat
ja  kunstiopetust antakse ka sageli
lihema aja viltel ja vastavalt suurema
nidalatundide arvuga.

Koolipdev algab kas iithe, mitme klassi
voi kogu kooli hommikuse kogunemisega.
Kogunemised toimuvad selleks, et luua
voi siivendada tihtekuuluvustunnet. Hom-
mikukogunemiseks valib 6petaja kas mone
antud pdevaks sobiva teksti, piibliloo,
hiimni, laulu, poeemi voi palvuse.

TUNDIDE JAOTUS KOHUSTUSLIKUS KOOLIS

Valikainete oOpetamisel on kohalik
tegevusvabadus suur. Koik ained wvalib
kool ning igal opilasel on voimalik valida
kooli pakutud ainete ja tegevuste hulgast
endale meeldivad. Valikaineid opetatakse
kas terve aasta jooksul wvoi lithemate
kursustena. 7.—9. klassini néiteks
valikainetele ette ndhtud 11 tundi, sellest
maksimaalselt 7 voib kasutada teise voor-
keele oppimiseks, mis sel juhul jaotatakse
8. ja 9. klassi vahel. Tundide jaotust oppe-
plaanis selgitab toodud tabel.

on

Tabel 1

Oppeaine Algaste Alamkeskaste
1.—3.kl 4.—6.kl 1.—6.kl 7.—9.kl
kokku
Usubpetus 6 6 12 6
Norra keel 17 16 33
Matemaatika 1 11 22 1
Inglise keel 7 7 9
Kodulugu 6 15 21
Uhiskonnadpetus 9
Looduslugu 8
Muusika 3 6 9 3
Kunst ja kasit6o 4 12 16 5
Kehaline kasvatus 4 6 10 8
Kodumajandus 3 3 4
Valikained "
Opilaste /klassi ndukogu® 30 60 90 2
Praktiline, Ghiskondlik 50 75 1125 150
ja kultuuriteo®
Kokku 51 82 133 90
Kohalikus kasutuses 5

* Need tegevused on sisse lilitatud koikidesse ainetfesse.

Oppeplaanis on antud ka tundide arvud
tooks opilas- voi klassinbukoguga ning
praktilise, iihiskondliku ja kultuuritéo
jaoks. Viimane on integreeritud kooli iild-
tegevusse. Koik kohustuslikud ained pea-
vad voimalust modda sisaldama praktilise,
ithiskondliku ja kultuuritoo elemente. Ka
valikainete tunde voib selleks kasutada.
Kuidas t66d organiseeritakse ja labi
viiakse, soltub jalle kohalikest tingimus-
test. Esimeses kolmes klassis on selliseks
tegevuseks kavandatud kokku 50, 4.—6.
klassis 75 ja 7.—9. klassis 150 tundi.

Viéga tahtsaks peetakse tood opilas- voi
klassinoukogus. Selleks on méaaratud hulk
tunde, eriti 4.—6. klassides. Need tunnid
tuleb jagada kohustuslike ainete vahel.
Seda t66d ise ndgemata on midagi lihemat
raske delda.

Koolitranspordi eest muretseb munitsi-
paliteet. Tema iilesanne on kaugemal ela-
vad opilased kooli toimetada. Kui lastel
lopevad tunnid eri aegadel, peab kool hoo-
litsema bussi viljumiseni jaddva vaba aja
veetmise eest. Selleks korraldatakse
mitmesuguseid tritusi ja méinge, tehakse
sporti, t6otatakse kooli raamatukogus,
tegeldakse hobidega vms.

Katseliselt on korraldatud ka pikapéeva-
rihmade t66. Kiilastasime iiht esimest
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aastat tootavat rithma ca 15 algklassi-
opilase ja kahe noore 6petajaga, kellest
iiks oli neiu ja teine noormees. Nende kasu-
tada oli vana koolimaja iiks tiib 14bi kahe
korruse. Lapsed olid ruumid kujundanud
ja kaunistanud ning jaotanud
tarveteks: méangude

eri ots-
ruum, kus vois
mooblitki iimber paigutada; joonistamise-
kirjutamise ruum; nn vaikne nurk luge-
miseks jne.

Pikapédevariihmas ollakse parast kooli
kolm tundi, s.o vanemate toolt tulekuni.
Lapsed voisid selles riithmas viibida omapai
erinevates ruumides, kuid seinal olevasse
tabelisse tuli panna lipik oma asukoha
tahistamiseks. Vois olla ka oues, tulla
pikapédevarihma koos sobraga — tegevus-
vabadus oli suur. Noored opetajadki
juhendasid lapsi rohkem soéprade kui peda-
googidena. Eriti vaimustatud oma toost
oli noormees. Ainus mure — kas munitsi-
paliteet annab loa ja leiab raha t66 jatka-
miseks ka tuleval aastal.

Kuigi oppeplaanis on arvestatud 45-
minutiliste tundidega, voib tegelik kooli-
pdev olla jaotatud lihemateks voi pike-
mateks ajavahemikeks, mida eraldavad
vaheajad. Iga kool piiiab saavutada endale
sobiva ja paindliku pdeva ning nédala
tooriitmi. Vaheaegu peetakse kooli siseelu

2

Uksikkiisimustes
on koolil
vabad

aed.

Pikapdevariihma
idee on
alles uus.
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seisukohast viga tiéhtsaiks. Nende pikkus
ja arv soltub kavandatud téoprogrammist
ning kooli tingimustest: méinguviljakute
olemasolust, sodvmise korraldusest jm.

Hindamisel peetakse hinnangu andmist
opilase tédle olulisemaks kui hinde pane-
mist. Arvestatakse mitte ainult 1opp-
tulemust, vaid ka dppeprotsessi. Hinnang
ei tohi piirduda ilksnes hindega omanda-
tud teadmistele ja oskustele, vaid opetaja
peab hindeid kommenteerima, arvestades,
kuidas opilane on tddtanud, kas ta on
voimeline omandama materjali korvalise
abita, kas tema t66 on siistemaatiline ja
kuidas ta tuleb toime grupitoos.

Hinnangud kditumisele ja korralikkusele
antakse eraldi. Korralikkuse hindamisel
arvestatakse tdpsust, todde korda, puhtust
ja digeaegset esitamist, koolitarvete hoid-
mist, samuti koolimaja ja iUmbruse korras-
hoidmist. Kiditumise hindamisel arvesta-
takse sobralikkust, teistesse suhtumist,
viisakust jne.

Hinnangu andmisel konsulteerib klassi-
juhataja teiste Opetajatega ja ldhtub
opilase isiksusest.

Tavaliseks hindamise vormiks on hin-
nete panemine. Selleks on vastavad ees-
kirjad ja juhendid. Hindamine ei tohi olla
formaalne, et oOpilasel ei tekiks vastu-

_olu piiidluste ja saadud hinde vahel.

Kooli iilesanne on leida sobivad vormid
vestlusteks ja konsultatsioonideks ning
info vahetamiseks vanematega.

Opetajatel soovitatakse voimaluste pii-
res teha siistemaatiliselt markmeid, et saa-
vutada hinnangu suurem usaldatavus.
Need méarkmed on abiks ka vestlustes
lastevanematega ja hinnangute/iseloo-
mustuste kirjutamisel.

Kasutatakse ka testimist. Testi voib
koostada kas liks voi mitu 6petajat, soltu-
valt eesmérkidest. Kasutatakse ka valmis-
teste. Kuna testid annavad ainult piiratud
informatsiooni, voib neid Norras kasutada
itksnes kui tdiendavat materjali opilasele
hinnangu andmisel.

Norra hariduskorraldusega oli huvitav
ja opetlik tutvuda. Meie hariduselu imber-
korralduste perioodil pakub iga selline
kogemus uut ainet motlemiseks ja ees-
kujugi votmiseks.

HARIDUS

eidi  rohkem kui kolm aastat

tagasi alustas Tallinna lapsinva-

liidide internaatkodu 166d (isna

troostitutes oludes. Hariduselt sot-
siaalhooldusele (le antud lastep&evakodu
lihe tiiva ruumid vodobati kdepdrast olevate
varvidega kuidagimoodi lle ja sisustati
standardmodbliga, feises majapooles kais
remont edasi.

Sotsiaalhooldusasutuse normide jargi ka
komplekteeriti — ca 20 hélvikut rihmas
1—2 kasvataja hoole all. Kasvatajatena jaid
té6le lasteaednikud, kel varem polnud min-
geid kokkupuuteid nii haigete lastega; min-
git ettevalmistust ei saanud nad niadki.
Pikka aega ofsiti tdiendavat t66jdudu, abiks
TV, raadio ja ajalehtede reklaam. Kim-
nest tulijast tks jaéi pidama. Kohutas ala-
moistuslike laste pelk ndgeminegi — ini-
mesed pole nendega harjunud, sest nad on
elanud ftaielikus isolatsioonis, nélja seina -
varjus. Raskete vaimupuuetega lastega, kui
neid on riihmas, pealegi veel (hesainsas
ruumis, nii palju, ei suuda rahulikku mil-
j66d luua parimgi pedagoog. Aasta pérast
olid remondist ja mé6blist jérel riismed.

Sotsiaalhoolduse rdiged eeskirjad seadsid
ka laste vanemaid tdbarasse olukorda: kui
laps internaatkodusse toodi, tuli ta oma ko-
dust vélja meldida, nagu oleks ta pariselt
riigi kasvatada antud. Sellega lilitati vane-
mad korteri taotlejate jarjekorrast kas vilja
voi nihutati tahapoole, ilma j&id nad lapse
toidutalongidest.

Sotsiaalhooldusasutustes, nt Imastu inter-
naatkodus, voivad vanemad lapsi eeskirjade
jargi kilastada (ks kord aastas. Muidugi
rikuti nii totrat eeskirja, lapsi viidi Tallinnas
nédalavahetusteks koju. Teisiti polnuks voi-
malikki, sest personali ei jatkunud, Ooiefi
polnud seda vajalikul hulgal ette néhtudki.
Majasiseselt midagi muuta ei saanud — juba
oldi harjutud, et nii on ja nii jddb. Kogu
tegevus lastega taandus vaid hddapérasele
hooldusele. Direktor Milli Kikkas: «Uha
rohkem méistsin: nii edasi kesta ei v&i. Sil-
mad avas Soomes kdimine — Eestis kéinud
vaimupuuetega inimeste tugiliidu (Kehitys-
vammaliitto) litkmed kutsusid vastukilas-
tusele. Sealne vaimuhdlvikute kasvatamise-
dpetamise korraldus, nende eest hoolitsus ja
olustik, kus nad elavad, oli meile t&eline
sokk. Kui me linna sotsiaalhooldusosa-
konna juhataja Irina Kaldega koju tagasi
joudsime, hakkasime otsima abi meie inter-
naatkodu reorganiseerimiseks.»

Moraalset fuge saadi puuetega laste
vanemate tugiliidult, tdiesti uutel alustel
pohikirja aitas koostada Viivi Neare EHAst.
Terve aasta kulus selgitamisele, ndudmi-
sele, palumisele, isegi pugemisele koik-
vdimalikes instantsides. Kuigi kohti oli efte
nahtud 120 lapsele, voeti optimaalseks arvuks
80. Rahandusosakond pidas péris hulluks
sama paljude tdétajate téélevotu ndudmist.
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Varjust valguse katte

Ehkki ka see arv on liiga vdike — iga
raskesti haige laps vajab enda kérvale tdis-
kasvanut.

|nternaatkodus alustati uut remonti, nuud
juba kunstniku kavandi jargi. Tulemus on
suurepédrane — pehmed pastelltoonid, seina-
maalingud, kunstitaiesed, toalilled, naturaal-
puidust moéobel, maitsekad vaibad, kardinad,
voodikatted, isegi kddgipersonali t66roivad
on lébusalt puna-valgetriibulised. lga mitte
rohkema kui seitsme lapsega riihma paralt
on kaks ruumi, peale selle eriotstarbelised:
klass, raamatu-, muusika- ja téotoad, saal.
Lapsed, kes elasid koos
internaatkodu personaliga
laagris ja lru vanadekodult Giritud ruumi-
des, tulid tagasi tundmatuseni
hubasesse koolkodusse.

remondi ajal

Kloogal suve-

muutunud

Novembris oli Kristlikus Koolkodus 22
senini véikelastekodudes kasvanut ja 34
kodulast, keda vanemad vdivad tuua kas
paeva- voi nadalahoiule. Pohikirja jérgi vo-
tab koolkodu vastu 3—18aastasi vaimu-
halvikuid. Kolm last on tagasi toodud
Imastust, lapsi on tahetud saata ka abi-
koolidest.

Suurim ja olulisim muutus, mis haigete

laste elus Kristlikku Koolkodusse tulekuga
toimus, on see, et nad padsesid varjust
valguse kétte — nad saavad nild sihi-
parast voimetekohast OSpetust. Puht indivi-
duaalset, voimeid arendavat, eneseteostust
voimaldavat.
Milli Kikkas:
kordamast —

«Ma ei

ka alamoistuslikud

vasi rddkimast ja
lapsed
suudavad 6ppida, neid peab 6petama. Kuigi
me oOpetamisel alles kobame, otsime, kat-
setame ja sobitame votteid ja vahendeid,
on esimesed kogemused iillatavalt r66mus-
tavad. Laps, kes ei suutnud pliiatsit kées
hoida, hakkas seda tegema juba nédala
pérast. Ja mis kdige tdhtsam — lapsed
tahavad &ppida, lausa janunevad tegevuse
jarele, véarisevad onnest, kui neil midagi
korda ldheb. Nende lastega ei sobi t66tama
inimesed, kes kohe tahavad néaha suuri
tulemusi. Siin saab edasi astuda tasa ja pisi-

keste sammude haaval. Missuguse kannat-

likkusega tuleb opetada! Opetaja Riina
Karu aga tunneb ilimat rahuldust laste
pisimastki edust, niivord et ei maérkavat

enam Lasnamée bussides triigijaid-sdimlejaid
ega laskvat ennast hdirida olmeriugastest.
See on téeline 166r66m!»

Késitéotoas on lles seatud soome sdpra-
de kingitus — kangasteljed, nendelt saadi ka
Triipkirja linik juba pool-
valmis. Opetaja Tiiu Raime murrab pead,
kuidas vélja todtada selles majas sobivat
to66petuse metoodikat. Ka tema juures
kdivad lapsed iikshaaval — kill lénga
kerimas, vaibatriipu kudumas, proovimas ém-

I6imet-16nga.

melda v6i muidu vaatamas seintele pandud

késit66nditust. T. Raime peab plaani &pe-
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tada néputédd ka oma kasvandike vanema-
tele, et nad voiksid seda koduski
lastega teha.

Suhted Soome Kehitysvammaliitoga ja
Jamilahti rahvatilikooli vaimuhélvikute 6peta-
mise osakonnaga on loonud soodsad vdi-
malused Kristliku Koolkodu kasvatajate,
opetajate ja teiste spetsialistide tdiendus-
koolituseks — (ile kahe nadala séidab sinna
kaheks né&dalaks kaks inimest teadmisi ja
oskusi omandama, kuni kéik on k&inud.
Isegi teenindavat personali —
kokki, koristajaid jt —
pohjanaabrite
nendegi

koos

sanitare,
tahetakse
juurde oSppekaigule,
oskustest ja suhtumisest haige-
tesse lastesse ja nende heaks tehtavasse
soltub laste heaolu

saata
sest

68sse ja arendamis-
edu.

Veebruarikuusse on Kehitysvammaliitto
planeerinud oma seminari, millest osa vot-
ma paluti meie haridus- ja sotsiaalhooldus-
ministrid R. Loik ja S. Oviir, HM eri-
pedagoogika juhtivspetsialist P. Elmre, EHA
peadefektoloog V. Neare, EELi vanem V.
Saliste jt. Uhiselt kavandatakse edasist koos-
166d. Uhes asjas M. Kikkas ei tagane:
raskete vaimupuuetega laste hooldus olgu
sotsiaalhooldusameti, 6petus aga haridus-
ameti korraldada, vélistamata
nende molema tihedat sidet.

seejuures

Miks ikkagi on koolkodu nimes epiteet
«kristlikn? Aga sellepérast, et kristlus ei pal-
ga dra uhtki inimest, ka vaimust vaeseid
ega ihult ndtru. Koolkodu jargib kristlikku
eetikat, seejuures pole kisimus tdétajate
usklikkuses. Koolkodu iihendab end kirikuga,
kes on andnud suurt ainelist abi ja vétnud
enda peale koolkodu t6tajate koolitamise.
Abi pakub ka véliskirik — Soome diako-
nissid tulevad siia praktikale, on planeeri-
tud seminare, kirjanduse vahendamist jm.

«Motlesime, kust saada oma majja haid,
halastavaid inimesi. Mdte p&dérdus kirikule
ja EELK Konsistoorium ongi oma abi atid-
nud, meiega lepingu sélminud. Konsistoo-
rium on lubanud finantseerida meie unistuse
— oma suvekodu rajamist ja aidata vaélja
ehitada seal ka oma kursustekeskus. Vajame
ka mikrobussi, et lapsi kodust tuua-viia,
ravile, basseinitundi vm sdidutada. Kaugemas
tulevikus terendab puuetega inimeste aren-
duskeskus — spordirajatised, saun, klubi,
té6kojad, tugiliidule oma ruumid. Kool-
kodu koérval laiub tiihermaa, taotleme seda
endale. Aeg on praegu fegijaile soodus —
kes tahab teha, sellele jalga taha ei panda,
aga ega keegi ka ei sunni ega dhuta tegema.
Meie senine kogemus on, et abilisi leidub,
dra ei oelda. Maja taasavamisel oli ks
tublimaid aitajaid tehas «Dvigatel» — andis
remondimaterjali, saatis tddmehi ja séidu-
keid. Neid, kellele suurt tdnu vdlgu oleme,
on véga palju,» ttles M. Kikkas.
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Harjumaa
Hariduse
Arenduskeskuse
pohiiilesanne
on vilja
téotada
maakonna
hariduse
arendamise
strateegia ja
kontseptsioon
ning aidata
kaasa nende
elluviimisele.

HHAK®*
on Araseletatnlt Harjumaa Hariduse Aren-
duskeskus. Asutus pole veel aastanegi —
asutati kevadel, sisuliselt kaivitus sep-
tembris. Kolm kuud hiljem vastasid «Hari-
duse» ja «Harju Elu» toimetuse kiisimuste-
le HHAK direktor Mati So6t, asedirektor ja
koolitusosakonna juhataja Ingrid Madise
ning infoosakonna juhataja Aili Praks.
Tutvustame vastajaid: Mati Soot (MS)
on psiihholoog, olnud Tartu Ulikooli
psithholoogia kateedri aspirant ja tegelnud
tdaiskasvanute tdienduskoolituse raames
psiithholoogia intensiivoppega; Ingrid
Madise (IM) — TU diplomiga inglise keele
opetaja, enne HHAKsse iiletulekut juhatas
Tallinna Vanalinna Algkooli, opetab seal
inglise keelt praegugi; Aili Praks (AP)
on TPedls haritud joonistamise ja t66-
opetuse opetaja, varem toéotas Kuusalu
keskkoolis ja Harjumaa hariduskoondises.

KUIDAS TARKAS HARJU MAA-
KONNAS MOTE OMA HARIDUSE
ARENDUSKESKUSEST?

MS: Algatav mote tuli koolidest, kui
uus maakonnavalitsus kédis nendega tut-
vumas. Esialgu rdégiti infokeskusest, kuid
idee laienes, sest hariduses on lahenda-
mist ootavaid probleeme rohkem kui info-
vaegus. Otsustati asutada arenduskeskus,
mille kompetentsi ja pohililesandeks jadks
maakonna hariduse arendamise proble-
maatika tervikuna. Senini pidi haridus-
koondis tagama haridusasutuste funktsio-
neerimise ja iihtlasi tegelema hariduse
arenguga. Meie rasketes majandusoludes ei
tulnud ta molemaga korraga toime, esi-
mene soi teise dra, uputas pisiprobleemi-
desse. Harju hariduskoondis ei téotanud
kehvemini kui teised — kahe moneti
vastandliku funktsiooniga roobiti tegele-
mine ei ole vaestes oludes edukas ka
mujal. See oligi pohjus, miks tema korvale
oli vaja teist, eraldi instantsi. Moistagi
teeme tihedat koost&od.

IM: Oluline p6hjus, miks HHAK tekkida
sai, seisneb maakonnavalitsuse suhtumises
haridusprobleemidesse — ta seab need
vidga tahtsale kohale, moistab, et iihis-
konna muutused algavad inimesest,
lapsest.

MISSUGUNE ON HHAKi STRUKTUUR?
MS: Me ei kavandanud jaika struktuuri.
Enne peab tekkima t66 ja siis otsime
sellele tegija. Septembrini olin {iksi,
praegu on ametis 7 inimest, 3ga ké#ivad
labirddkimised, tobaasta 16puks peaks meid
olema 11—12. T66le on hakanud 3 osa-

* Et intervjuu on kdiku antud detsembris,
ei kiésitle see HHAK 3 viimase kuu
tegevust.
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konda: info, koolitus ja tootmine (juh
Tiit Treve). Koosseisu kuuluvad ka ma-

jandusjuhataja, pearaamatupidaja ja
sekretdr. Asume Tallinnas Toomkooli 2
(telefon 44 60 93). Kolmest toast esialgu
piisab, tulevikus ilmselt vajame neid
rohkem. Keskuse juurde on moodustatud
arendusnoukogu, kuhu kuulub ka kooli-
juhte ja teisi haridusinimesi, kellega
ihiselt kavandame oma toésuundi.
KELLELT SAATE RAHA?

MS: Harju maakonnavalitsuselt. HHAK
on asutus, kuid iseseisev
juriidiline isik. Eelarve suuruse ja eralda-
mise 1009%]list garantiid meie muutuvates

eelarveline

oludes ei ole, seeparast iritame ennast
ka ise majandada. Kirjanduse ja oppe-
vahendite kirjastamine — see olekski
meie toodang — peaks #dra tasuma. Ka
meie korraldatavad kursused on tasulised.
Inimesed peavad hakkama moistma, et igal
asjal on hind. Arusaamine véiirtustest
on paigast nihkunud, moiste <«hind»
devalveerunud. Me ei taha selle prot-
sessi siivenemisele kaasa aidata ning keh-
testame kursustele ja viljaannetele hin-
nad, mis inimestele on vastuvoetavad,
aga tasuvad ka tegijatele. Malli votame
teistelt (kuigi mitte hariduse) arendus-
keskustelt, kes tdidavad teatud tellimusi.
Oma tuludest suuri illusioone me ei tee,
sest hariduse arendamine ei saagi olla
ainelist tulu toov. Eelarvelist toetust vaja-
me nii voi teisiti.
MIS ON HHAKi POHIULESANDED?
MILLEST ALUSTASITE?
Pohililesanded on Harjumaa hariduselu
strateegia valjatootamine, arengukontsept-
siooni sonastamine ja nende elluviimisele
kaasaaitamine.

Arengustrateegia sihid on:
O toelise arengukeskkonna loomine,
O isiksuse, perekonna ja grupi arenda-
mine,
O arengu pidevuse saavutamine,
O voimaluste loomine aktiivsuse ja vastu-
tustunde kujunemiseks.

See eeldab viahemasti, et
O kodu (perekond) kujuneb peamiseks
lapse arendajaks, et lastevanematel te-
kiksid selleks vajalikud orientatsioon,
motivatsioon ja oskused;
O lastepdevakodud (-aiad) muutuksid
«hoiuasutustest» arendusasutusteks;
O kool kujuneks dpilastele 6ppe- ja aren-

gu- ning Opetajatele t66- ja arengu-
keskkonnaks;
O kogu elu kestev enesearendamine

muutuks véadrtuseks, vajaduseks ja nor-
miks;

O aktiivsuse ja initsiatiivi eest karista-
mine asenduks igakiilgse tootamisega;
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HHAK -direktor Mati 561, infoosakonna juhataja Alll Prak
vastamas. fa A .

[ | enese ja partneri austamine, et enese ja
partneri vabadus kujuneksid védrtuseks,
vajaduseks ja normiks tdiesti vordsetel
alustel.

Lahtudes neist sihtidest sonastasime ka
oma ideaalid (need peavad ju igal, eriti
aga arenguga tegeleval asutusel olema),
" mille saavutamisel loeksime keskuse t60
ammendatuks ja lopetatuks.

Arengustrateegiaga loodame lopule jou-
da selle aasta suveks. Seda pole moeldav
vilja tootada lahus lasteasutustest ja
koolidest. Otsustasime intervjueerida koiki
maakonna lasteasutuste ja koolide juhte,
et otseallikast saada teada nende prob-
leemid, vajadused, eelkdéige aga ootused
viljastpoolt tulevale abile.

Néden meie iilesannet selles, et koolid
ja lasteasutused saaksid enesearenduse
subjektideks rohkem kui nad seda praegu
on, et neis tegeldaks lapse arengu kui
tervikuga. See arusaam vastandub sellele,
et koolis «antakse» iiksnes teadmisi, et
pohiline seal on 6ppimine.

On vaja luua tegelik arengukeskkond
igal pool — kodus, lasteaias, koolis —
lapsele, aga ka nendele, kes lapsi iimbrit-
sevad ja nendega tegelevad, soodustada
nii iiksikisiku (vanemad, kasvataja, ope-
taja, koolijuht jne) kui ka grupi (klassi,
riihma, perekonna, kooli &petajas- ja
ametnikkonna) arengut, sest hiid tule-
musi ei saavuta inimene iiksinda. Palju
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ALO RA|DMAA foto

saab teha kooli ja kodu koostoo paranda-
miseks. tiahtsaim arendaja on
kodu, pole meil o0ige keskendada tdhele-
panu koolile, vaid kogu arengukeskkonna-
le, sealhulgas ka lasteaiale.

AP: Intervjueerimist pean eriti oluliseks,
sest senini on liiga palju programme
ja kontseptsioone valminud kabinettides
tundmata tegelikku olukorda.

IM: Kuigi sellest palju rdédgitakse, jddab
veel puudu moistmisest, et olulisim on
algharidus. Motlen selle all lapse arenda-
mist siinnist peale. Seepéarast tahame Har-
jumaal kaivitada perekeskuse loomise
programmi. Muidugi laheb keskuse raja-
miseni aega, aga kui me saame lapse
arengule, samuti vanemate, kasvatajate,
opetajate kujunemisele kaasa aidata, on
tagasiside kohe ndha. Peale majanduslike
voimaluste on selleks vaja ka sidet viélis-
maa progressiivsete haridusinimeste ja
koolkondadega. Seejuures tuleb viltida
ohtu — me ei tohi tle minna vélismaa
kopeerimisele, iile votta koike, mida kuule-
me ja ndeme. Filter peab vahel olema, et
me ikka iseendaks jadksime. Harju maa-
konnas on haridusuuendusteks soodne
pinnas, siin on palju folklooriga tege-
levaid koole, on tugevaid rahvakunsti-
kollektiive. Me peame sdilitama véikese
maakooli kui kohaliku kultuurikeskuse,
kus on raamatukogu, kus on vanematel
hea olla parast pidevatood ja kus on viga

Bt lapse
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ja asedirektor Ingrid Madise. foimetuse kiisimustele

Koolieelsed
lasteasutused
ja koolid
peavad saama
enesearenduse
subjektideks
rohkem, kui
nad seda
praegu on.



HHAKi
taiendus-
koolitussiisieem
lahtub
kasvatajate,
opetajate ja
lastevanemate
tegelikest
vajadustest.

Alternatiivkoole
on vaja kui
hariduselu vere
varskendajaid,

kui ideede
andjaid,

aga nad ei
lahenda

kuhjunud
haridusprobleeme.

hea olla lastel, ka koos vanematega. Kui
praeguseni on pooratud peamine tihele-
panu koolis oppeprotsessile, siis tulevikus
tahaks niaha kooli kui kohaliku elu vaimset
stidant.

MS: Vilissidemeid oleme juba loonud ja
kindlasti ka jiatkame. Ise ei suuda ega
peagi koike avastama, peab suutma meile
kolbliku vilja soeluda. Rootsis ja Taanis
on meid aidata tahtvaid inimesi, kontakte
laiendame ka teiste riikidega.

AP: Arvamusi on mitmesuguseid: ihed
kardavad, et senine to6 materdatakse
maha. Teisalt tunnevad opetajad tohutut
huvi teistsuguste teadmiste ja teooriate
vastu. Mina ei nde Harjus suurt ohtu,
et mehaaniliselt vélismaad kopeerima
hakatakse. Olen kogenud, kuidas opetajad
kuulavad, motlevad ldbi jaa rakendavad
uusi ideid jargi, nii,
kuidas neile sobib.

oma nigemuse

MIS SUHE OON ARENDUSKESKUSEL
ALTERNATIIVHARIDUSEGA?

IM: Paljud arvavad, et
haridus lahendab korrapealt koik haridus-

alternatiiv-

probleemid, et kui asutame alternatiiv-

koolid, on hiddad moodas. Alternatiiv-
koole on vaja Lkui hariduselu vere
varskendajaid, kui ideede andjaid, aga

need ei lahenda meil kuhjunud haridus-
probleeme. Peaksime alternatiivharidusse
suhtuma kui vastsiindinud lapsesse, kellele
teeme ruumi ja kellele podrame tdhele-
panu, aga siiski peab funktsioneerima
hariduselu kui tervik. HHAKi eesmark
on tegelda koikide koolidega.

Mujal maailmas kuulub erinevate alter-
natiivkursuste ja pedagoogiliste kool-
kondade tundmadppimine obligatoorselt
opetajate koolituskavadesse. Nad ei saa
ilma neid tundmata kvalifikatsiooni, aga
ometi ei saa neist igailihest alternatiiv-
kooli opetajat. Nad lihtsalt on tead-
likud, mida iiks voi teine pedagoogika
sisaldab ja neil avaneb voimalus valida
elemente, mis nende toosse sobivad. Va-
badus laieneb sedamé6dda, mida suurem
on valik ja mida rohkem on teadmisi.
Valik algab siis, kui teadmisi on liiaga.
MS: Taustsiisteem aheneb, kui me likkame
korvale selle, millest vdhe teame kui
voimalikust kahjulikust. Kui meil pole
korvale seada teisi, ei saa avaramalt nidha
ka iseennast, seda ala, millega tegeleme,
ja suundi, kuhu liigume. Et midagi mille-
gagi korvutada, ei tule ldhtuda hinnangu-
test, vaid infost. Hinnangud saavad toe-
tuda ainult kérvutatud infole voi eelarva-
mustele. Igaiiks voiks endale aru anda,
kas minu hinnang alternatiivharidusele
pohineb infol voi eelarvamusel, valeinfol
voi info puudumisel, plusside ja miinuste
koérvutamisel.

Me tahame tegelda nende probleemi-
dega, mis tédnases koolis on olemas. Kuigi
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me sonastasime oma ideaalid, ei holju me
ise ideaalides. Midagi oleme juba ka teinud,
liikuma pannud. Ei olnud aega oodata
arengukontseptsiooni valmimist. Hakka-
sime tegelema 3 asjaga: ettevalmistustega
strateegia viljatootamiseks, koolitusega
ning informatsiooni hankimise, tootlemise
ja levitamisega. HEsimesest oli
juttu.

eespool

MILLEGA TEGELEB KOOLITUSOSA-
KOND?

IM: Alustasime 2 liiki kursustega: liihi-
kesed ja pikemaajalised. 1.—3. novembrini
toimus Lohusalus alternatiivhariduse eri
vorme kisitlev seminar. Huvi oli viga
suur. Kuulajad said {iilevaate Freinet’,
Montessori ja Steineri pedagoogikast. Vii-
mast tutvustasid Tampere Steiner-kooli
opetajad Pirkko Helakangas ja Leni
Knutar. .

Pikemaajaliste kursustega tahame tosta
opetajate ja kasvatajate kvalifikatsiooni.
Alanud on aastaringne «Montessori-
kooli» kursus. Soovijaid oli 120, pohi-
gruppi saime votta 35. Ara ei taha kellelegi
oelda, seeparast rakendame ka kaugopet.
Oppisime tundma koolieelses eas last,
kevadeks tahame jouda kooliikka, sligisel
jatkame 7—9aastase lapse arengu késitlu-
sega. Uks lithikursus algab kevadisel
koolivaheajal. Kavas on teisigi, mida veel
pealkirjastada ei taha.

Nagu varem oeldud, on kursused tasu-
(Lohusalus nt 75 rbl, majutuse,
soidu, kultuuriprogrammi ja lektorite
eest). Sageli ei saa noored dpetajad tulla
kursustele vaikeste laste parast. Motleme
ka sellele, seame sisse lastetoa, kus laste

lised

jarele vaatab ja nendega tegeleb oskaja
inimene.

Tasuliste kursustega tahame mojutada
koolide ja lasteaedade juhte, opetajaid
ja kasvatajaid aru saama, et nad ise
valiksid endale kursuse, millest osa votta,
otsustaksid, mis neile vajalik ja tasuksid
selle eest. Kui kohal ei kai, kannatab oma
rahakott. Taotleme, et aktiivsetele osaleja-
tele kulu kas preemiate, ametiiihingu
toetuste voi miks ‘mitte ka palga tost-
misega kompenseeritaks. Sel eesmirgil
hoiame lasteaedade ja koolide juhtidega
sidet. Mingil juhul ei taha, et majandus-
likel pohjustel keegi kursusele tulemata
peaks jdama. Tasu paneb suuremad
kohustused ja vastutuse kursuse sisukuse
eest ka korraldajaile.

Pohikoolitusega me ei tegele. Paraku
kuuleme noortelt 6petajatelt kurba tode —
ameti- voi korgkoolist omandatud tead-
mistega-oskustega nad ei saa oma td0s
edasi, et instituut ei ole pakkunud seda,
mida niiiidisaja uuenevas koolis vaja on.
See on esmaabi, mida niiiid kohe andma
peame. Ei taha kedagi kritiseerida, kuid
noored rddgivad drastilisi asju Oppe-
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joudude ebakompetentsusest ja  Oppe-
kavade sisust. Heameelt teeb, et noored
janunevad uute teadmiste jarele. Initsiaa-

toreid koolitame eelisjarjekorras. Meie
tiienduskoolitussiisteem ldhtub kasvata-
jate, opetajate ja lastevanemate tege-

likest vajadustest, analiiiisib regulaarselt
neid vajadusi ja loob koolitusprotsessile
tagasisidemehhanismi. Samuti anname
konsultatsioone lapse arengu ja hariduse

teoreetilistes-metodoloogilistes kitsimustes.

MIS ULESANDED ON INFOOSAKON-
NAL?

AP: Esmalt otsime-hangime vaartkirjan-
dust, mis Eestisse mitmeid kanaleid pidi
on jdudnud. Oleme inimestelt saanud
hdid raamatuid, mida nad ise lugenudki
pole. Jouduméoda tolgime ja kirjastame
neid. Eestist oleme leidnud autoreid,
kes on tutvustama alternatiiv-
hariduse eri variante — koostame neist
sariviljaande: «Aktiivope», «Steiner-
kool», «Montessori-kool», «Freinet'-kool»,

nous

veel anname vilja originaalteoseid laste
arengust ja pereprobleemidest — «Lapse
areng» ja «Pereks kasvamine». Lisaks
tolgime aktiivoppesarjaga liituva pere-
konnadpetuse metoodikamaterjali.
Opetajad-kasvatajad soovivad
rohkem erialast kirjandust ja oppevahen-
deid. Piiiiame aidata mitte tikskoik mis-
suguse juhusliku materjaliga, vaid sis-
teemikindlalt, kunstniku kujundatult, na-
gusalt ja otstarbekalt sellistega, mis
opetajad-kasvatajad eelnevalt heaks on
kiitnud. Kavas vilja oppe-
vahendid algklasside meetrika 6ppimiseks,
algklasside matemaatika nuputamis-
méangud, oppevahendeid lasteaedadele jm.
Aastast aastasse on korraldatud kill
iilevabariigilisi, kiill kohalikke 6ppevahen-
dite néditusi. Head ideed on jd#nud ra-
kendamata. Nuiid tahame kulla-
maardlates kaevata ja parematest kas voi
osa vilja anda. Kui opetajatel-kasvatajatel
on ideid voi juba valmis oppevahendeid,
voiksid nad meie juurde tulla (mitte
ainult Harjust, vaid koikjalt Eestist).
Tahame, et pedagoogid ei tunneks end iiksi
— ka see on iiks eesmirke, miks me
olemas oleme.
MS: Anname vilja ka materjali nn ABC
kursustele, s.t loengutekste, mida vabalt
voib ise lugeda ja lidbi tootada, ilma et
peaks loengutel istuma ja aina iiles kirju-
tama. Vabanevat aega saaks kulutada ots-
tarbekamalt praktikumideks. Loengutele
tuleksid sel juhul juba teatud mé#édral
ettevalmistuse ja suurema lugemusega
kuulajad.
AP: Opetaja loeb meeleldi, kui on vaart
lugemismaterjal. Ma ei taha hoobelda, aga
praegu oleme kiill hankinud, télkinud ja
propageerinud just seesugust.

koige

anda

on

neis
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MS: Huvi puudus ja rahulolematus on
praegu valdavad. Peame looma huvi tekke
eeldused, nditama viljapddsu ummikust.
Ei huvita see, millest midagi ei teata.
Aitame teadlikuks saada millestki, mida
tuntud, kuid mida hakatakse
moistma kui t66ks vajalikku ja iihtlasi ka
kui alternatiivvoimalust. See mehhanism
tuleks panna, ehkki seda teo-
reetiliselt rddkida on lihtsam kui prakti-
liselt teha.

HHAKIi info- ja tootmisosakonna suurim
mure ja t66 parssija on paberipuudus.
Oleksime koigile, kes meid triikipaberiga
aidata saaksid, védga ténulikud. Oleme
kogu Eesti opetajate-kasvatajate teenistu-
ses, hoolimata et oleme Harjumaa Hari-
duse Arenduskeskus.
IM: Veel iiks palve
keelset

enne ei

kéaima

kellel on vaor-
pedagoogilist vaAdrtkirjandust,
voiks meile seda ndha tuua. Hea oleks,

kui opetajad-kasvatajad rohkem ja pare-
mini voorkeeli valdaksid, aga siiski on
oluline teha kittesaadavaks hariduse
arengut edendav kirjandus ka emakeeles.

MIDA TAHATE OELDA LOPETUSEKS?
MS: Piutame rajada Alternatiivhariduse
Fondi, mis hakkaks tegutsema Harju-
maal ja finantseeriks esmajirjekorras
alternatiivkooli rajamise projekti Laagri
alevikku. Osaleme kooli projektis kontsept-
siooni véljatootamisel, opetajate valimisel
ja koolitamisel. Oleme tellijad eri kooli-

tilipide vordlevas uuringus, mida teeb
Vanalinna Muusikamaja teaduskabinet.
Uuring kestab 3 aastat, kuni 1993. a

suveni. Strateegia viljatootamise huvides
korraldame pisiuuringuid lasteaedades ja
koolides nende seisundi fikseerimiseks.
Vajame oma oOppebaasi. Selles asjas kéi-
vad labirddkimised. Kavas on tegelda ka
eridopetusega, lastekodude ja erikoolidega.
Me ei taha olla popid, vaid oigustada
enda olemasolu tegudega.

Kiisis ja kirjutas
VIIVE LEHT
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Ilmumas on
sarivdljaanne
«Aktiivopen,
«Steiner-kool»,
«Montessori-kool»,
«Freinet-kool» ning
originaalteosed
«Lapse areng» ja
«Pereks
kasvaminen».



Vahest on

alkoholismiviirus

34

geneetiliselt
omane vaid
néukogude
inimesele!

Paradoks:
alkohoolseid
jooke

tuleb .

miiiia
selleks, et
joomarluse
vastu
voidelda. . .

EE“MADEL

Mlllest alustada karskskasvtst
ehk miks «nemad» end pohja ei joo?

Niikse, et hiljutine alkoholivastane kam-
paania on kuulsusetult 16ppenud. Nagu
paljud teisedki, mille edukusse on algusest
peale vihe usutud.

Mida siiski peale hakata, kellest voi
millest eeskuju votta — selle kohta on
iipris huvipakkuvaid métteid avaldanud
VADIM KOZJULIN ajakirja «Semja i
Skola» m.a 5. numbris.

Ta iitleb, et N. Liit ei olnud esimene
eksperimenteerija: omal ajal kehtestati ka
USAs ja Soomes kuiv vo6i poolkuiv sea-
dus. Kahju ainult, et omaenda vigadest
oppimise harjumus on meil nii siigavalt
juurdunud ja et wveelgi tugevam
lihtsalt drakeelamise komme.

Joomarluse kasvu ja languse koveraid
on Liidus tavaloogika jadrgi alati seosta-
tud alkoholi tootmisega. Veel tédnagi selgi-
tatakse tihtipeale, et tsaariajal pruukis
rahvas alkoholi vdhe. Lenin keelas kange
alkoholi tootmise iildse dra ja joomarlus
lakkas. Stalin, et «viltida vilismaise
kapitali ahelaid», hakkas taas viina ajama
joomarlus puhkes oitsele. Breznev
suurendas alkohoolsete jookide tootmist ja
joomarlus levis koigisse thiskonnakihti-
desse. Iseenesest kujuneb jareldus, et
karskluse taielikuks véiduks tuleb alkoholi
16hn riigi piiridest vélja tuulutada.

Selle seisukoha pooldajail, nagu viidab
autor, on varuks konekas nidide. Kuiv
seadus ei ole mitte alati fiaskoga loppe-
nud. Liibanonis saavutasid Bacchuse vas-
tased voidu. TAnapéeval ei tunne Liibanoni
elanikud alkoholi maitset. Isegi Tripoli
sadamas liithiajalise peatuse teinud vilis-
maise reisilaeva baaris avastatud likoori-
kompvekkide eest trahviti kopsaka raha-
summaga. Ainuiiksi esimese alkoholi-
pruukimise eest ootab liibanonlast kuus
kuud vanglakaristust ja 40 kepihoopi
vastu jalataldu. Edasi kasvab karistus
geomeetrilises progressioonis.

Autor kiisib, kas nii rangele karistu-
sele rajatud karskuse kuningriik ahvat-,
leb ja kas niisugust maad saab nime-
tada tsiviliseerituks?

Teistes maades on keelud andnud
negatiivseid tagajargi. Nii on see ka Soo-
mes, kus kuni viimase ajani on véimud
piiranud alkoholi tarbimist ja kus praegu
pruugitakse alkoholi iihe elaniku kohta
veidi rohkem kui Rootsis ja kolmandiku
vorra vahem kui Taanis, kuid kus eba-
kaines olekus kinnipeetuid on 5 korda
rohkem kui Rootsis. Nidhtavasti ei ole asi
arajoodud alkoholi hulgas, vaid selle pruu-
kimise kultuuris. V. Kozjulin on seisu-

on
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kohal, et selle kultuuri on Bacchuse
kummardajad Soomes kaotanud kuiva
seaduse ajal. Ja praegu on voimud

mures alkoholipruukijate koosseisu noore-
nemise pédrast. Sellele on lisandunud veel
iks oht — laste toksikomaania. Autor
peab neid meilegi ipris tuttavateks nah-
tusteks, nagu ka alkoholihindade pidevat
tousu.

Praegu rakendatakse viljaspool islami-
maailma edukalt teisi méjutusabindusid.
Edasi radgibki V. Kozjulin sellest, miks
vilismaal ei jooda end maani tiis, kuigi
selleks koik voimalused olemas, ja miks
seda koigist keeldudest hoolimata tehakse
Noukogudemaal.

Ta nendib, et eksivad need, kes ar-
vavad, et varem Venemaal joomarlust ei
olnud. Ent vastupidi tavakohasele ette-
kujutusele ei kuulutud alkoholi tarbimiselt
ithe elaniku kohta mitte kunagi isegi esi-
kiimnesse.

Vélismaal ndeb meie turist nii mondagi
imekspandavat. Kuid paljude tunnistuste
jargi on koige hdmmastavam alkohool-
sete jookide kiillus ja nende pruukimise
moodukus. Miks siis nende maade elanikud
alkoholi pruukima ei torma, ehkki hinnad
on madalamad ja valik suurem? Vahest
on alkoholismiviirus geneetiliselt omane
vaid noukogude inimesele?

Voitlus alkoholismi vastu oli ja on are-
nenud toostusriikides iiks pohiprobleeme.
Alkoholi tarbimise diinaamikat jalgitakse
hoolikalt ja iga riik teeb selle harjumuse
vastu usinat tood, kuid véldib &dgedaid
pealetunge. Kitte votta ja dra keelata —
tsiviliseeritud maailmas nii ei toimita. On
ju teada, et keeld kutsub enamasti esiile
vastureaktsiooni — ebaterve uudishimu ja
tahtmise keelatud viljast osa saada.

Noukogudemaal, toonitab autor, seon-
dub alkoholi drakeelamine alkoholipruuki-
mise madala kultuuriga. Ent see on tema
sonul alles pool hida. Onnetus on selles,
et alkoholivastane ukaas kajastas suurt
tahtmist joomarlusest lahti saada, kuid
vastu ei pakkunud midagi. Napsivend
nédgi, et koos pudeliga voetakse talt dra
seegi hédapéraselt sisustatud puhkeaeg ja
suhtlemisringkond, asemele pakutakse aga
vaid palav iileskutse tervislikke eluviise
jargida.

Meie keelustajatele tundub kummalisena
mitme Euroopa maa hoolitsus oma al-
kohoolikute eest: neid saadetakse kuu-
rortidesse, neile antakse abiraha — ravige
end terveks.

Ungaris peetakse veini valmistamist
rahvustraditsiooniks ja voitlust alkoho-
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lismi vastu ei aeta segi voitlusega veini-
pruukimise vastu iildse. Voitlust «rohelise
maoga» alustati seal varem kui Liidus
— juba 1983. aastal moodustati alkoho-
lismi vastu vbitlemise riiklik komitee.
Ungarlastel oli juba siis selge, et alkoholi
miiiigi ja tootmise kdrpimine tekitab riigi-
eelarvesse suure augu. Seejuures selgus, et
tegelik alkoholipruukimine viiheneb tksnes
murdosa protsendi vorra! Anti endale aru,
et alkoholismi vastu voitlemiseks on vaid
iiks viis — mitte keeld, vaid alkoholismi
profiilaktika propaganda ja alkohoolikute
ravimine.

Ka USAs jouti jareldusele, et alkoholi
vastu on koige efektiivsem vahend valgus-
tustegevus. Propaganda on seal laia-
ulatuslik — inimene satub selle moju-
valda piimahammaste tulekuga.

Autor rohutab, et probleem, mis tuleb
lahendada arenenud maades, ja mis viga
terav ka Liidus, puudutab vaba aja veet-
mist.

Vaba aja sisustamine on elementaarne
tingimus, milleta on joodikule mottetu
kinnitada, et alkoholi pruukida on halb.
Ta teab seda isegi. Ta ei joo seda selleks,
et kraavis magada, ta tahab lodvestuda,
puhata ja sopradega suhelda.

Noukogude linnainimese puhkeaja sisu
on teada: kolm neljandikku vabast ajast
veedab ta kodus teleri ees. Maainimestel
on seegi voimalus piiratum. See maarabki
vaba aja veetmise pohivormid, milleks
on tegevusetu ajaviitmine ja napsita-
mine.

Autor sunnib meid motlema selle iile,
miks meremehed merel ja geoloogid eks-
peditsiooni ajal saavad alkoholita suhte-
liselt kergesti hakkama. Teine lugu on
siis, kui nad koju jouavad. Seal katab
inimene alkoholi abil vajakajdamise, ta
tahab saavutada hea tuju, 16butseda, nar-
vipingest vabaneda. Kas tiihiskond saab
siiidistada neid, kellele ta ise pole teist-
sugust puhkust voimaldanud? Psiithho-
terapeut V. Levi seletab joomauima kiit-
kestavust lakooniliselt: «Tegelikult loome
mingiks ajaks kunstliku, keemilise tem-
peramendi... Sedasama voéivad méirksa
loomulikumal kombel teha virske ohk,
liikumine ja toit.» Teisisénu, alkoholi-
harjumust saab vilja ajada teise, tuge-
vama harjumusega. Arenenud maades on
sellest aru saadud ja vajalikud olud
loodud. Seal ei tule pead murda, kuidas
vaba hetke surnuks liiiia. Peaaegu igal
inglasel on oma hobi ja ta on mingi klubi
liige. Kogu tsiviliseeritud maailm reisib
moéoda ilma. Koikjal on rohkesti kohvi-
kuid, baare ja restorane.

Kui eespool loetletu on, nagu méirgib
V. Kozjulin, meilegi teada ja arusaadav,
siis lisandub veelgi huvitavaid seiku.
Léénes on kéige aktiivsemateks tervis-
like eluviiside eest voitlejateks firmad.
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Nad ei piirdu plakatite iilesriputamisega,
vaid finantseerivad heldelt mitmesuguseid,
kohati viagagi kulukaid profiilaktikatiritu-
si. Jaapani tehastes jaavad téotajad tihti-
peale péarast toopdeva 16ppu kohale, et
tiheskoos timber laua istudes juttu ajada.
Lauas ei saada labi saketa, mida paku-
takse firma kulul. Nii siivendatakse mitte
joomarlust, vaid alkoholipruukimise kul-
tuuri. Jaapanlastele meeldib koos t66-
kaaslaste ja oma perega looduses puhata.
Firma maksab selle kinni, teades, et talle
volgu ei jadda. Klassikaline ndide: Niels
Bohr tegi oma elu pdhiavastuse Norras
suusatades. . .

Ameerika kompanii «Caterpillar» voi-
maldab oma toolistele ja inseneridele
tasuta matka pluss veel ithe vaba nadala--
lopupdeva Canadas suusatamiseks voi
purilaual séitmiseks Havail. Moistagi pole
see heateegevus — kasumi kasv puhanud
personali t6ost on ette vidlja arvutatud.
Alkohoolseid jooke ja sigarette tootvad
firmad paigutavad kapitali turismifrisse,
mis on kogu maailmas driks number iiks.
Meie planeedi elanikud kulutavad puhkuse
veetmisele ligikaudu 109 kogu maailma
maade kogutoodangust. Ja alkoholi pruu-
gitakse ka puhkuse ajal. Kuid aktiivne
puhkus dikteerib ise mé6odu. USAs voib
viskit osta koikjalt ja igal ajal. See-eest
vaatab iildsus «nagu kord ja kohus nina
taisvotnule» kui heidikule. Profiilaktika-
meetmete hulgas ei ole rahvaspordil kau-
geltki viimane koht. Autor nendib kur-
vastusega, et Noukogudemaal votavad sel-
les jarjest rohkem maad kooperatiivsed
ja rendisuhted, mistottu tervis ei osutu
paljudele taskukohaseks. Samas on Ar-
gentinas, mida késitatakse samuti arengu-
maana, spordisaale igal sammul. Kahe
dollari eest voib seal tegelda arvutu hulga
valmenditega. USAs on kédibel mobiste
«correction», mis tdhendab, et iiheskoos
sportides veedavad aega 3—80aastased.
See on nagu omalaadse vaimse sideme
loomine pélvkondade vahel iithise tege-
vuse, kiimnete selleks vdljamoéeldud sport-
méangude kaudu.

Autor teab odelda: Liidus on vilja arvu-
tatud, et aktiivse puhkuse siisteemi aren-
damise arvelt on voimalik kokku hoida
50—70 miljardit rubla aastas. See on
raha, mida praegu kulutatakse ravile,
haigustoetuste maksmiseks ja tootmata
jianud toodangu katteks.

Alkoholivastane propaganda on meie
jaoks kulunud sonapaar. Seda huvitavam,
et vilisriikides tehakse panus eeskétt
just sellele.

Ungaris on sellesse kaasatud kultuuri-

tegelased, noorte ebajumalad, rokkan-
samblid, nimekad sportlased, s.o koik,
kellel noorte silmis autoriteeti. Sellega

tegelevad ajakirjandus, raadio, televisioon,
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Alkoholikultusest

voib saada
rahvuskultuuri
osa. ..

todkollektiivid, kool,
sioonid ja ametithingud.

noorsoo-organisat-

USAs ei ole {htset alkoholivastast
organit, see-eest on vilja tootatud hulk
alkoholivastaseid programme. Need on
olemas Kongressil ja Uhiskondlikel organi-
satsioonidel. Eriprogrammid on opilaste ja
koguni koolieelikute tarvis. Nii holmab
kampaania «Ara alusta» 8—12aastasi.
Ligemale 10000 kompaniid, 500 suure-
mat kaasa arvatud, teostab omaenda al-
koholivastaseid programme. Uhiskond-
likud organisatsioonid koostavad entu-
siastide kaasabil raadio- ja telesaateid
alkoholist loobunud kuulsustest. Ameerika
avalikkus on saavutanud kange alkoholi
reklaamimise keelu teleekraanil. Tema
survel on pudelite etikettidele ilmunud
hoiatavad tekstid. Margatavat moju on
inimestele avaldanud teadusuuringute

,andmed. Kroonilisi haigeid toetab moraal-

selt organisatsioon «Anontitimsed alko-
hoolikud», kuhu kuulub ligi miljon
alkoholiga lopu teinud inimest. On muidki
liikumisi («Emad roolijoodikute vastu»
it).

V. Kozjulin kiisib, mida meie héadise
riigieelarve puhul oleks voimalik ette
votta? Ta vastab nii.

Esiteks: niisugused valdkonnad nagu
turism ja puhkemajandus tasuvad end
ise &ra koigis maades. Veelgi
need toovad rohket tulu.

Teiseks: vo6ib korra majja liiiia ameti-
thingute ja spordimajanduses, et oleks
voimalik raha kulutada sellele, mida taha-
vad tootegijad, aga mitte igasugused juht-
organid. Olemasolevad spordirajatised voi-
maldaksid oma pindala poolest nende
praegust kasutamist 6 korda suurendada.

Kolmandaks ja koige tdhtsamaks peab
autor tdhelepanuvééirselt lihtsat lahendust,
mida on kasutanud paljud maad. Ja
nimelt: anda alkoholismivastase voitluse

enam,
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tarvis osa alkoholi miitigist laekunud
rahast. Ettepanek miiiia alkohoolseid jooke
selleks, et joomarluse vastu voidelda,
kolab paradoksina. Ent vajaneb meeles

pidada, et alkoholism esineb mitte seal,

kus rohkem alkoholi pruugitakse, vaid
seal, kus seda tehakse harvemini, kuid
sea-moodi; kus pole opitud hindama

sortide-markide vaartusi ja kulistatakse
alla koik kittejuhtuv; kus iihiskond ise
sunnib noorsugu joobeuimaga tutvust
tegema parimal juhul rdpases baaris, kus
enesedigustusena kolab — midagi pare-
mat pole teha.

Tsaari-Venemaa riigieelarvet on nimeta-
tud «viinaeelarveks», kuna loviosa sellest
moodustas piirituse miitigist saadud ka-
sum. Sealhulgas suurel mééral ekspor-
dist. Malestused nendest aegadest hakka-
vad tuhmuma. Kuigi praegugi pakutakse
vilismaa restoranides maailma parimat
vene vodkat, pole see enam vene, vaid
kohapealne. Teised teenivad valuutat vene-
laste kdestlastud kuulsuse arvel.

Lopuks juhib autor tdhelepanu sellele,
et kerglane suhtumine joomarlusse on
vene rahva hulgas iiksjagu laialt levi-
nud. Rahvuse alkoholipruukimise voimete
kohta on hulgaliselt anekdoote ja neid ei
rddgita ilma uhkuseta. Nende anekdootide
ja 16busate filmidega hidavarestest joodi-
kutest harjub noorsugu alkoholikultusega,
millest saab rahvuskultuuri osa. Ta iitleb,
et lidheb kaua aega, et asendada see keha-
lise ja vaimse ilu kultusega ning tsivili-
seeritud alkoholipruukimise moistega. See-
juures ei tarvitse siin jalle «oma» teed
otsida. Meil on ju-olemas maailma aja-
loo- ja kultuurikogemused, mille hulgast
valida.

* Ed Ed
Kiillap on meilgi neist oppust votta!
Refereerinud
HELGI ROOTS
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SILVA RAUDVERE

8. klass: opitakse ldhemalt tundma
moisteid: stilistiline kujund, meteniiiimia
ja rahvaluule: eri riimivéimalusi (rist-,
paaris- ja siiliriim; mees-, nais- ja libisev
riim). Kordavalt selgitatakse riitmi ole-
must. Jilgi lugemiku lépus olevat so-
nastikku.

LK

G. Suits «Mehed»

Keda luuletuses kirjeldatakse? Kellega
mehi vorreldakse? Leia tekstist vastand-
sonu (antoniilime). Leia riimuvaid sonu.
Mddra riimid. Selgita 4. salmi matet.
Kedua (mida) siimboliseerivad mehed? Opi
luuletus pihe. Korraldada selle esitamise
voistlus. Esine publikule.

P. Haavaoks «Visa aed»

Kas luuletuses on esiplaanil kirjeldus,
poordumine voi  autori enda motted?
Mida autor kirjeldab? Milline mdate
kannab kirjeldust? Mis hddad tabavad
seda? Leia tekstist koht, kuidas autor
sellesse suhtub? Millega lopetab autor
luuletuse? Milline tagamote peitub maotte-
teras: «lgaiiks peab oma aeda harima»?
M. Raud «Réndlend», «Korresolmi»
Millise aastaajaga on tegemist 1. luule-
tuses? Leia iseloomulikku sénavaras?
Missugused siigisesed mottekillud leiad 2.
luuletusest? Leia kirjeldusi. Leia isikusta-
mislt ja metoniiimiat. Matesta lahti 2.
pealkiri.

Moistatame: Laut lambaid tdis, kera-
peaga oinas keskel? (Kuu ja tdhed.)
Sinine told ja kuldsed naelad? (Tihed
taevas.) Jaluta jookseb, kdteta kisub, kori-
ta karjub, valuta vingub? (Tuul.) Kilm
kui jdid, valge kui sai, pehme kui sulg?
(Lumi.) Koosta moistatusi randlindudest ja
aastaaegadest.

V. Ridala «Talvine dhtu»

Kus voiks seista vaatleja, kes seda pilti
kirjeldab? Mida ta kujutab? Kuidas luule-
taja suhtub loodusse? Leia read talvisest
teest, soidust. Kuidas maéjuvad personi-
fikatsioonid? Harjuta luuletust ilusti esi-
tama, opi pdhe, joonista sellest pilt.
Vordle neid. Esitada melodeklamatsioonina
koolipeol, vali muusika H. Elleri «Kodu-
maa viisidest» (taustaks). Koosta luule-
poimik talvelauludest. Vordluseks loe ette
V. Ridala luulekogust «Valitud vdrsid»
(1986) moned koduluuletused. Opi need
pdhe.

LE

J. Liiv «Helin»

Missugusest helinast luuletaja rddgib?

* Algus «Haridus» nr 11, 1990
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Luulekujundi kasitlus keskastmes*

Millised tunded lugemisel tekkisid? Kuidas
saadud elamust saaks otsesell kirjeldada
voi joonistada? Millised moétted jddvad
luuletusest kolama? Kas seda luuletust
on kerge véi raske tunnetada?

J. Siitiste «Kui 16peb. . .»

Raskeil s6japédevail (1942) kirjutas autor
vanglas olles poeemi « Arm», suure kunsti-
vadrtusega teose, millest ka see katkend.
Leia read, kus autor on jdidvustanud
motteid ja tundeid inimestest, keda ar-
mastab. Milline on luuletuse taust? Kui-
das kujutatakse suveohtut? Kuidas armsa-
mat? Méelda: kas see on reaalne inimene
voi kujutluspilt? Leia epiteete, vordlusi,
metafoore. Millised riimid on luuletuses?
Missugune on kélakujundite (alliterat-
sioon. assonants) tdhendus? Luuletus on
kirjutatud inglise soneti vormis. Jdilgi,
kuidas soneti vormitunnused siin aval-
duvad. Kinnistamiseks lugeda poeemist
«Arm» 15. ja 16. sonetti, mis eelnevad
kdsitletud 17. sonetile. Jilgi epiteedi
«kuldne» kordumist iihenduses teiste séna-
dega. Koosta elamuskirjand: «Uks kaunis
mdlestus», «Kiri armsamale», «Mét-
ted...», «Mu Eestimaa, mu kodumaa. . .»
jt. Korraldada luulevdistlus, valida selleks
ka J. Slitiste tekste.

A. Haava «Meie»

Kes on luuletuses «MEIE»? Missugust
korduvat metafoori luuletaja kasutab?
Iseloomusta luuletuse tooni, hoiakut.
Millised vdljendid seda rohutavad? Miks
voib luuletust pidada oodiks? Kuidas
mojub A. Haava «Némmelilly. Kirjelda
luuletuse meeleolu. Mida vajab nommelill
oitsemiseks? Mida wvajab inimene, et
olla roomus ja onnelik? Nommelill on
metafoor, mida véime pidada ka siimbo-
liks. (Selgita.) Mida selle luuletuse siimbol
sinu meelest tahendab? Miks voib luuletust
pidada eleegiaks?

K.-E. S66t «Metsateel»

Mis on luuletuse péhiteema? Loe ette
koige tdhtsamad read. Luuletuses rddgi-
takse hkahest erinevast ajast. Millistest?
Milline on noorusmdlestuste meeleolu?
Milline praegusajas? Missugused kujundid
selle loovad? Mddra luuletuse Zanr.

E. Enno «Kojuigatsus»

Mis siimboliseerib luuletajale kodu? Mille
abil koneleb loodus luuletajaga? Milli-
seid konekujundeid on luuletuses kasuta-
tud? Missuguse meeleoluga seondub kodu-
igatsus? Leia luuletusest eleegiale oma-
seid jooni. Vaatle pildialbumit «Eesti
maastikud» (1984), eriti ristikheinapilte
lk 111.
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E. Niit «Ma arvasin»

Luuletus koosneb kolmest meeleolult eri-
nevast osast. Pealkirjasta need. Milliseid
kordusi luuletuses kasutatakse? Iseloo-
musta riime. Millised neist on sinu mee-
lest huvitavamad ja omapdrasemad? .
Peegel on oOelnud: «Oma kogemuste eest
pole pddsu kellelgi.» Mida sa sellest
arvad? Koosta liihilaaste (mottekilde)
oma koolielust voi elukogemustest. Avalda
need koolialmanahhis (seinalehes).

I. Kolla «Nukrad hetked»

Miks on luuletus nukker, tosiselt kurb,
isegi traagiline? Kuidas rohutab 6htune
aeg luuletuse meeleolu? Millest on luule-
tajal kahju? Leia hiilidlaused. Miks neid
on kasutatud? Mis jdédb luuletajast alles?
Mida tead autorist? Lugege luulet kogust
«Minu kevad» (1983).

H. Runnel «Kihk»

Mis ajendas luuletajat sellist luuletust
kirjutama? Mida iitleksid sobrale, kui ta
tahab dkki iile aia karata? Milliseid sise-
tundeid on meil raske pidurdada? Miks?
Leia luuletusele veel teisi pealkirju.

J. Viiding «Onnelaul»

Mis on luuletuse peamdte? Milliste sona-
dega luuletaja seda edastab? Leia luule-
tusest kohad, mis on seotud inim-
tahtega. Mis vormis on luuletus kirju-
tatud? Leia aforismide kogumikust «Maot-
tevara» (1973) iitlemisi 6nne kohta. Kir-
juta kirjand: «Mis on énn2», «Onne-
hetki minu elus», «Olin onnelik» jt.

LP

J. Liiv «Kui tume veel kauaks ka sinu
maa»

Kes on «sina», kelle poole péoérdutakse?
Kuidas ndeb J. Liiv oma kodumaad ja
selle tulevikku? Millest séltub kodumaa
tulevik? Leia luuletusest sénu (kujundeid),
mida voib pidada siimboleiks. Kes teab
epitaafi Alat‘.g[gipi surnuaial J. Liivi
mélestussambal? Joonista illustratsioon
luuletusele.

L. Koidula «Eesti muld ja eesti siida»
Luuletuse 1. lause algab pdédumisega.
Kelle poole? Kumb nendest on SINA
kogu luuletuse tekstis? Missugune kéne-
kujund on poordumisele aluseks? Leia
metoniiimiaid luuletuse viimasest stroo-
fist. Millise luuleianriga on tegemist?
Milline tundelaad seda iseloomustab?
Mida luuletaja iilistab? Meenuta luuletusi
«Miks sa nutad, lillekene?» ja «Sind
surmani». Mis on neis ilihist eelvaadel-
duga? Kuula plaadilt laule «Sind surmani»
ja «Mu isamaa on minu arm». Koosta
kirjand «Eesti, mu armas, kallis kodu-
maa».

P. Ilmet «Kutse»

Kelle poole luuletaja pddrdub? Milliste
sonadega? Kuhu koputada? Kuidas seda
maista, et vdrav ise avaneb? Millal ja
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kuidas lugeda luulet? Kes on sinu lemmik-
luuletaja? Missugune tema luuletus meel-
dib?

B. Alver «Rididgi tasa minuga»

Kellega luuletaja koneleb? Mis on luuletuse
mote? Mida tdhistab kujund «Surnud
sonaldrm»? Leia poérdumisi. Mida tead
autorist? Loe ta luuletusi, ndit «Tdhe-
tund», «Tulelauly jt.

J. Kross «Laul seitsmest lukust vétme-
tega»

Miks luuletaja arvab, et ta kell kdib
ette? Leia luuletusest kordusi. Leia luule-
tuse juhtmotiiv. Kuidas mdrkame aja méo-
dudes muutust? Mida tdhendab viljend
«Seitsme luku ja riivi taga»?
Moéistatame: Keeletu, meeletu, varjab
vara varga eest? (Lukk.) Hiir liheb auku,
saba jddib vdlja? (Voti.) Karu magab,
korv koigub? (Maja ja uks.)

M. Traat « Hommikul, kui tolmab rukis. . .»
Leia kaht esimest salmi koondav péhi-
kujund (isikustamine), siivene sellesse.
Leia epiteedid kahest esimesest salmist
(kokku 12). Mille poolest erineb 3.
salmi esituslaad eelmisest? Milline on vii-
mase salmi keskne kujund (metafoor)?
Mis see on «igavesti korduv ime»?
Mida peab autor maa hingeks?
Moistatame: Hobekepp ja kuldnupp,
talvel on liihike, suvel on ta pikk; keskpaik
keldris ja kabjad kambris? (Rukis, rukki-
pea.) Siga ldheb sulgu, sibul seljas?
(Leib pannakse ahju.) Vare all, vare peal,
kerad keskpaigas? (Leivad ahjus.) Peks-
takse, purustatakse, niisutatakse, pdle-
tatakse, aga siiski armas igaiihe meelest?
(Leib.)

EP

J. Liiv «Ridndaja»

Kes on luuletuse peategelane (mina-tege-
lane)? Mida saame teada tema elust?
Leia vastandsonu: kuidas need iseloomus-
tavad rdndajat? Kuidas iseloomustavad
perenaist tema kiisimused? Milliseid mat-
teid tekitab perenaise jutt viimases sal-
mis? Kuidas see méjutab luuletuse iildist
meeleolu? Pane mdne kavapunktiga kirja
luuletuse iilesehituslik arendus, muutused
siindmustes ja meeleolus. Missuguseid rii-
mi liike luuletuses mdrkad (vt kirjandus-
teooria moisteid sénastikust)? Selgita
trohheuse olemust. Loe luuletuse algust,
rohutades riitmi. Koosta lithikirjand
«Meeldiv kohtumine», «Jdin tuisu kdtte»,
«Palusin 06maja» jt. Soovi korral piiiia
motteid vdrsistada.

M. Traat «Kirjanduséhtu»

Milline elamus tekkis luuletust lugedes?
Kuidas autor kirjeldab pisitiidruku esine-
mist emadele? Kelle luuletust ta esitab?
Miks v6ib vahel iitlemine segi minna?
Kuidas oleks sellesse suhtunud J. Liiv
ise? Kirjelda kujutluspilti, mille M. Traat
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loob <. Liivist. Millega vordles «Rdndaja»
autor ema siille peitu pugevat lapse-
ponni? Miks sobib see luuletus lugemiku
avaluuletuseks? Milles peitub J. Liivi
luule omapdra?

G. Suits «Siigise laul»

Kellest luuletaja rddgib? Kus rdndur
piibib ja mida ta tunneb? Millised kaks
kujutamisviisi on siin korvuti? Millise
meeleolu luuletus loob? Mis seda rohu-
tud ja masendatud olekut on pohjusta-
nud. Iseloomusta salmide (stroofide) ehi-
tust. Mida arvad riimidest?

M. Under «Looke»

Mida on meie esivanemad arvanud loo-
kesest? Leia autori tundeelamusi sellest
kaunist pohjamaade suvekuulutajast.
Reasta need. Milline on luuletuse pohi-
meeleolu? Mis vormis on luuletus Fkirju-
tatud? Loe selle kohta teoreetilist selgi-
tust. Leia tekstist metafoore. Koosta
maoistatusi lindudest.

9. klassis oOpitakse rahvaluule olemust,
liike, tunnuseid, liigendatakse rahvalaule
(sisuliselt) ja madratakse keele- ja vormi-
tunnuseid. Oluliseks peetakse ka varem-
opitud luulekujundite tundmist.

LK

K. Merilaas «Pohjarannik»

Milline kRirjeldus ldbib kogu luuletust?
Mis iseloomustab sénavara valikut? Leida
vordusi ja isikustamist. Missugused on
luuletuse peamised vastandmotiivid? Leia
veel vastandsonu ja motiive. Vaata vdrvi-
lisi maa- ja merepilte G. Germani albumist
«Eestimaa etiiiidid» (1986). Taustmuu-
sikana kuulata «Péhjamaa — me siinni-
maa» ja «Kus Pohjalahe kohiseb».
Kirjandi teemad: «Mu Eestimaa», «Oma
maa — maasikas, vooras maa — musti-
kas» jt. Soovi korral luuleta oma kodu-
maast, eestlastest jm. '

J. Liiv «Kiilm»

Mida kirjeldab autor talvisest loodusest?
Kuidas maéistad metafoori tuleleil? Kuidas
mojub epiteet «koit idas veripunane»?
Millised muljed tekkisid luuletuse luge-
misel? Kui kujutada seda akvarellidega,
siis millisena ndeksid lund puudel ja
maas? Vaatle graafilist illustratsiooni
lugemikus. Mida kunstnik H. Laretei on

seal saavutanud must-valges? Koosta
etiiiid:  «Talvine hommik», «Videvik»,
«Minu talvine koolitee», «Kodukiila (-td-
nava, -asula) tuled» jt. Soovi korral
luuleta. Meenuta teisi J. Liivi loodus-
luuletusi.

J. Liiv «Nomm»

Mille poolest luuletus erineb varem

kuuldud siigisluuletustest? Kirjelda luule-
tusest saadud kujutluspilti ja meeleolu.
Milline see on? Milliseid virve luuletaja
nieb? Missuguseid konekujundeid siit
leiad? Leia ootamatu l6pplahendus (pudnt).
Tee kokkuvéte J. Liivi isikupdrase so-
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nastusstiili  kohta luuletuse «Nomm»
péhjal. Opi luuletus pdhe. Soovi korral
maali saadud elamus.

M. Under «Siigisemaru»

Kelle poole autor péérdub luuletuse algul?
Missuguste tegusénadega on seaavutatud
kirjeldustes siigismaru tunne? Leia luule-
taja kasutatud kénekujundeid. Missugune
kujund ldbib luuletuse 4 viimast rida?
Miks nimetab autor maru kuningaks? Leia
kolakujundeid. Kuidas need maéjutavad
luuletuse meeleolu? Helitaustana kuula H.
Elleri «Kodumaa viise». Vaata G. Rein-
dorfi graafilist lehte «Tuuleiily (1943).
V. Ridala «Luiged»

Missugust paika luuletuses kirjeldatakse?
Leia isikustamisi. Kus mdrkad laiendatud
vordlust? Mida selle kaudu kirjeldatakse?
Millise luulevormiga on tegemist? Ise-
loomusta inglise sonetivormi. Koosta kir-
jeldus: «Kevadine jddminek», «Hddalist
pddstmas», «Luiged», «Linnud saabusid
varakult» jt. Mida tead autorist? Loe
tema teisi luuletusi.

M. Traat «Hilised talled»

Loe ette olulised read neist, keda kirjel-
datakse. Iseloomusta laiendatud vardlust
talle silmade kohta. Missugune aastaaeg
on luuletuses? Koosta etiiiide oma lemmik-
loomade (v6i muu) kohta, ndit «Tibud»,
«Kuked», «Haned», «Talled»; «Sirelid»,
«Roosid». Illustreeri. Kui tahad, kirjuta
kodumurdes.

A. Sang «Laul 0. W. Masingust, mehest,
kes andis eesti keelele 6-tihe».

Keda autor luuletuses kujutab? Leia keele-
mehe isikukirjeldus. Kuidas ndidatakse
tema iihtekuuluvust oma rahvaga? Too
nditeid. Reasta kirjeldused 6-tdhe saamis-
loost. Milliseid moétteid lopusalmis kérvu-
tatakse? Kas eesti kirjakeel oleks toime
tulnud ilma o-tdheta? Péhjenda oma ar-
vamust. Leia tdhtsaim stroof. Loe autori
kohta J. Krossi «Taevakivist».

M. Raud «Inimesest ja toost»

Middratle luuletuse teema. Leia kirjelduste
nditeid. Ava luuletuse mote. Miks ei saa
luuletust imber jutustada? Koosta liihi-
palu «Minu vanemate t66 pole kerge»
voi «Kuidas t66, nonda palk».

H. Runnel «Kodukiila, kodumaa»
Missugustest eri piltidest paneb luuletaja
kokku oma kodumaa-kujutise? Missugused
sonad seostuvad koduga? Leia tdhtsaim
stroof. Millise meeleolu loob luuletuses
isikustamine? Mida rohutab refrddin?
Tutvusta autori luulekogu «Laulud eesti-
aegsetele meestele» (««Loomingu» Raa-

matukogu» 1988, nr 44—46). Milline
teema on H. Runnelile omane? Millise
luuletajaga on H. Runnelil sarnane
esituslaad?

(Jirgneb.)
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Kalju Lepiku proosatekstide

luulelikkus

MAIE KALDA, KKI vanemteadur
alju Lepiku arvustustes ja in-
tervjuudes, erakirjadeski on juba
pealiskaudsel lugemisel tunda
luule hingust, luuletaja katt,
silma ja korva — luuletajaprofessio-
naalsust.

Raamatute bibliograafia kinnitab K.L.
tait luuletruudust: 11 tdismoodulise uudis-
luule kogu vastu 3 lihikest proosateksti.
-— Miks nii? Vastus: tuleb valida

ja ennast iithes asjas vélja aren-
dada. Kui hakkad mitut voi
paari-kolmegi asja tegema, ei saa
milleski taset katte (5). Niisiis
mitte ainult suur looduslik Iuule-
talent, wvaid ka kindlameelse
keskendumisega viljatéotatud
professionaalsus.

Siit olen postuleerinud oma

i| teema. See ei puutu iksi loov-
| isiksuse enesekujundusse. Laie-
i malt vottes on kiisimus selles,
| kas {ihesse asjasse siigavuti
minek tuleb kasuks voi kahjuks
8 teiste, korvalasjade ajamisel,
9 millest ju ka keegi ei paase.

Pohiainestikuna on kasutatud K.L.
kirjandus- ja teatriarvustusi jm kultuuri-
publitsistikat, mida ilmus 1989. aastani
incl. peamiselt «Teatajas» kokku 102
teksti, ja moningaid temalt voetud 59
intervjuust (10).

K.L. proosatekstide luulelikkuse (luule-
pirasuse) jdlgimisel olen tiritanud silmas
pidada parameetreid, mis just tema
luulele ja luulekontseptsioonile omased,
nagu:

O lithidus;

0O instrumentatsioon, riitm ja paus, S.0
koérva/hééleluules reljeefsemalt esiletule-
vad kategooriad (vorreldes silmaga luge-
mise efektiga);

O «édrapéoramine» (korgest madalamasse
esteetilisse kategooriasse; see ei ole pariselt
sama mis deheroiseerimine);

[J objektivatsioon, oma isiku taandamine;
siia liitub ka teiste luule vadrtustamine;
0 moned K.L. luule ja proosa iihise
kujundilisuse naited.

Niiid aga kaks léiku K.L. sidumata
konet:

«Sihtkohta joudnud, selgus kurb toési-
asi. Oésel oli tulnud paat Rootsist. Kiila
oli pogenikest tiihi. Seisime mererannal
tummade tulbastena. Ohtu eel joudis kiilla
ka kolmas kaaskannataja.

Jdime tallu kahe tiidruku kaitse alla.
Kdisime kartulipéliul kartuleid vdtmas.
Kui méni punaarmeelane mdoédus, pidas
ta meid kohalikeks taluelanikeks. 7.
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oktoobril sain kahekiimne nelja austaseks.
Peretiitar kiipsetas munakoogi. Poolik
puskaripudel kiis ringi. Ohtul haigestusin.
Palavik tousis 39 kraadini.» (9)

[J Toekas mehine ritht, sisutihedus, kéne-
lisus — see pole pédris sama mis kone-
keelsus.

[0 Liuhikesed laused; laiendatud ja ka laien-
damata lihtlaused on tugevas iilekaalus
liitlausete ees; kui rindlauseid veel leidub,
siis poimlauseid on moneski «Teataja»
tutplihidas retsensioonis vaid 1—2.

[0 Lithikesed l6igud, selleski intervjuus
1 rea pikkusi, tavaline aga 3—5—7
rida.

Lithikesed laused ja loigud tekitavad
luuletaolist riitmi ja ka vilise graafilise
pildi. Dikteerides pause, sellesamaga otse-
kui toéukavad iitlemise, séna, lausungi
energia kokku tihkeks raske-erikaaluli-
seks stiiliks. Need on piisitunnused, mille
poolest pole suurt vahet «Séna» 1950
kirjandusilevaadete ja konesoleva mulluse
intervjuu vahel. Instrumentatsiooni kasu-
tus on kiill aja jooksul kasvanud ja samas
tihti méarkamatuseni delikaatseks muu-
tunud.

Oelda K.L. stiili vo6i lausestuse kohta,
et see on diinaamiline voi hoogne, poleks
kuigi asjakohane. Kindel on, et ta tekst
jouab kiiresti edasi ja sealjuures kannab
tublit koormat. Aga kuskil pole margata
rabelevat ruttamist, jou pingutamist.
Vorreldav on see ehk niisuguse kondijaga,
kes laheb edasi pealtniha normaalse tem-
poga — tema jaoks see ongi normaal-
tempo —, aga kelle tegelik kiirus on
teisest suurusjargust, mille tunned &ra
alles siis, kui satud temaga kérvu kondima
ja piiiad sammu pidada.

Kuidas teha liihike lause pikaks sam-

muks — selle igatahes on K.L. saanud
luulekunsti professionaalsest valdamisest.
Vastav lédbipohjendatud seisukoht on
sonastatud jargmiselt:
«...pean lihidust wvooruseks. Luule on
juba iseenesest liihivorm, kus liigsonad ja
liigpildid asjatuks takistuseks. Luules on
ainult olulise jaoks ruumi. Ja seda mitte
ainult sisu, vaid ka riitmi ja meloodia
seisukohast. Kui mingi séna voi ka viljen-
dus on vajalik riitmi ja meloodia tétiu,
kuid mitte sisu pdrast, siis on niisugune
luuletus kipsusest ja tdiusest kaugel.
Nagu ka luuletus, kus sisu pdrast kasuta-
takse riitmiliselt véi meloodiliselt eba-
sobivat. Luule liks suuremaid vaenlasi on
siiski lobisemine.» (1)

Meloodia, s.t mittelauldava luule meloo-
dilisuse nagu ka riitmi rohutamine osutab
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auditiivse suurele tdhtsusele K.L. luule-
kontseptsioonis. Ja kuidas ikkagi tuleks
nimetada seda K.L. enese esitusviisi,
mis on laululise etlemise (Priit Pedajas!)
ja lugemise vahepeal? Kus hiile korgus
kunstiteadlikult vaheldub, liigub; into-
natsioon koneline (ndit esinemine 15. okt
1990 Draamateatris).

Eespool tsiteeritud intervijuu «Milestus
olen ma ise moddunus» pealkiri pirineb
proosaridades laotud lébini poeetilisest ja
korge iildistusastmega tekstist «Milestus
on pihlakas». Esmailmunud 1952 kogu-
teoses «Kirjanikult lugejale» on see nitd
avaldamisega molemas K.L. suures luule

K.L. poeetilisemaid. Kontekstis véib see
tunduda isegi nagu taevast kukkunud,
hilbena, aga tal on seal vigagi oluline,
mottepooraku mirgistaja, kaasa motlema
kutsuja, NB-mérgi tihendus. Aken, akna-
ruut, seest- ja viljastvaates on K.L.
luules sage ja néit juba esikkogus histi
nidhtaval kohal: «Nidgu koduaknas»,
tsiiklipealkiri «Valgus ruuduls.

Luulest ldhtunud kujundiarendusi on
K.L. proosavormilistes toodes teisigi.
Aga olen leidnud ka tihe vastupidise kii-
guga sonapaari. Nimelt aastal 1957 on
K.L. kirjutanud: «Ja Kivikas tunneb
kadunud kiila /---/.» (14)

koondkogus ka n-0
ametlikult (proosa)-
luuleks tunnistatud.
Sellele liahedase
«Kaks inglit ro6om-
salt tuppa tulid»
(1985) on autor méia-
ratlenud mélestuskil- §,

luks.

—  Joulundidendi
kaks osalist, lumi-
valgeteks ingliteks
kostiimeeritud 2,
klassi poissi teevad
oma elteastet oodates
aega parajaks lava-
taguses rugistamise-
ga. Publiku ette ilmu-
vad nad kiill korrekt-
selt oigel hetkel, aga
«mustadeks tondilas-
teks» mdadrdunult.
Jdargneb naerupah-
vak ndidendi koige
hardamal hetkel. — §,

{ 1985. a K.L. ihe-
| teistkiimnenda  luu-
letuskogu tiitliks saa-
] nult kannab «Kadu-
nud kilad» muidugi
| semantiliselt palju
.l raskemat koormat,
kui sai toona olla.
K.L. luules produk-
{ tilvne kujunditiip
— personifitseerimi-
4 ne resp. imberkehas-
tamine — vilksatab
teadaandes, et K.
Ristikivi «Eesti kir-
janduse loo» «pea-
tegelasteks on raa-
matud ja korvaltege-
lasteks kirjanikud».
(2) Et K.L. just sellist
suhet normaalseks
peab, selgub moni

Omaelulooline siindmus on vilja puhas-
tatud nonda, et K.L. luulest tuttav kat-
kutud ingli kujund saab juurde iihe uue
kehastuse, milles voib olla midagi olemus-
likku K.L. luuletajaisikustki.

Ja veel iiks belletristliku proosa tekst:
5-autori-romaani «Martin Musta saladus»
(1954) 3. peatitkk. (See «romaan» oli
ménguline eksperiment, ka paroodiline,
kui oigesti aru saan.) K.L. peatiikk on
Ioiguti ilmselgelt instrumenteeritud, eriti
just vokaalides. Pinge hoitakse korra-
likult iileval, kogu aeg ootad millegi hirm-
sa juhtumist. Lausestus on ka siin ener-
giast laetud, moistagi belletristlikumas
kvaliteedis:

«Alumisel korral kolistati rautatud saa-
bastega. Vilisuks kolksatas. Martin pistis
relva kiire liigutusega taskusse ja kustutas
lambi. Tuba muutus hidmaraks. Valenda-
vas aknaristis kéigutas tuul iksikut
kaske.» (8)

Selle lause — «Valendavas aknaristis
kiigutas tuul iiksikut kaske» kérvale
saame panna teise, viga ldhedase: «Tuul
liigutab kaske mu aknaruudus.» (18)
Arvustus A. Migi proosaraamatu «Kiu-
saja» kohta, kust see lause pirineb, on
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aeg hiljem. (6) Umberkehastumine 2—3
dialogiseerijaks (n&it Tume Inimeselaps,
pagulane) ldheb aga kaiku paari juubeli
puhul «fraki ja kovakiibaraga aktuse-
kone» asemel: «Ma ei armasta aktuse-
konesid.» (7)

Ei luulelikuks ega poeetiliseks ole poh-
just pidada tavalist literatuurset ilu-
stiili, retoorilist metafoorikat, millega
kriitikud on usinad ja kiillalt osavadki
oma tekste kenastama. K.L.-1 leidub see-
sugust harva, mones varasema aja t60s,
tabavalt muidugi nagu néukogude sulatus-
ahju heidetud noorus (15), vaimukonser-
veerijate kassikontsert (19). Ja uuesti on
seda sugenenud monda viimase aja toosse.
N4iit I. Ivaski Stockholmi-n&ituse 1987
avasona on paksult «luuleline», kusjuures
K.L. kunstimdistmise kvaliteedis ei jaa
mingeid kahtlusi (16). Samuti on moni
uuem kirjutis K.L. isikupdraste luule-
vahenditega iile koormatud, ilma et seda
saaks pidada autoparoodiaks vo6i arvusta-
tava tahtlikuks tégamiseks (13). Arvan,
et nii on juhtunud teoste ja siindmuste
puhul, mis eriti ei inspireerinud, aga kus
K.L. amet (VEKLi esimees!) ja iildse keskne
asend viliseesti kultuurielus, «Teataja»
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toetamine kaast66ga vms on esinema
kohustanud.

Arvustamine ja iildse kultuuri aineil
kirjutamine «Teatajas» («Eesti Teatajas»)
tahendab kirjutamist laiale lugejale, tut-
vustavalt ja hésti lihikeses vormis.
1970. aastate 1opust, mil «Teataja» niib
olevat kultuurikirjutiste mahu suuremaks
andnud, pikendab lihidust eelistav K.L.
tdhtpdeva- jm lugusid monikord luule
rohke tsiteerimise teel.

Luulest ongi K.L. kirjutanud rohkem kui
muudest raamatutest. Siit (pluss VEKLi
esimehe ametist) voiks tekkida eetilisi
probleeme. Aga ei teki. K.L.-l on nimelt
absoluutne kuulmine, ja see ei voimalda
hinnangutes eksida. Eksimatu luulekorv
moistagi kuulub luuletajaprofessionaal-
susse, aga vist ei ole K.L. eksinud ka
jutukirjanduse, memuaaride, kirjandus-
teaduse jm hindamisel.

Millest jareldan luulekorva «absoluut-
sust»? Tsitaatide valikust. Tutvustav ar-
vustus peab andma teosest ju ka no
maitseproovi, ja K.L.-l1 on printsiibiks
teha seda tsitaadiga, mis naitlikustab
autori parimaid kiilgi. Ja kui antud raa-
matus on kas voi ainult ks hea luule-
tus, siis tsiteerib ta seda, mis endast-
moista ei tdhenda poiklemist ausameelse
ildhinnangu andmisest.

Iseasi on isiklik lahedus, haakumine,
meeldimus. K.L. arvustusi lugedes arvan
aru saavat ja isegi liigitada voivat, mis
teda inspireerib, mis mitte. See ei lange
hoopiski {ihte mingite {ldtunnustatud
pingeridadega. Seda véljendab aga iisnagi
hea indikaatorina arvustuse teksti luule-
likkus. Ent K.L. on ka otsesénu, oma-
enese isiku- ja loominguloo sissevaadetes
osutanud naiteks, et ta ei tunne lahedust
meie luule naisklassikutega (Koidula, Un-
der, Alver, Merilaas). «Inspireerinud»
teosed on tema poolt arvustatute seas
iilekaalus. Nende hulgas ndit A. Raagi
«Labi varemete», L. Peetsi Maroko-
raamat ja teisigi memuaarseid. Negatiivse
inspiratsioonilaenguga néikse olevat Kkir-
jutatud H. Oja luulest (4).

*

Kirjeldaksin eraldi ménda mu meelest

koige ilusamat ja sisurikkamat K.L. kir-
jandusainelist tood.
M A. Miégi proosakogu «Kiusaja» arvus-
tuses (18) on koigepealt poeesiakaalulisi
imberjutustusléikusid, korduste riitmiga,
pauside sugestiooniga jne. Need viljuvad
minevikuainelise teose raamidest, kasvades
iile samavord poeetiliseks arutluseks kaas-
aja «kiusajate» — primitiivsete unistuste
ja tditumiste iile. See oleks nagu saate-
partii teosele, ja seda katkestavad aeg-
ajalt distantseeritumad kriitikuhinnan-
gud.
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Siis tuleb see lause, mida juba tsiteeri-
sin — «Tuul liigutab kaske mu akna-
ruudus» — ja kohe selle peale arutlus
kriitikast kui niisugusest:

«Arvustust hddst raamatust on raske
kirjutada. Arvustust halvast raamatust —
— sorgi siit ja sorgi sddlt. Leia isegi vigy
sddlt, kus neid ei ole. Leia vaimukas,
irooniline lause. Leial »

See on siis kirjanduseluline meeleavaldus,
soov midagi muuta kirjanduslikus suht-
lemiskultuuris. Kriitika «poeetika» seisu-
kohast on tidhelepanuvairne ka lopp-
lause: «Pddlkirjaks ei ole ma maoelnud
midagi.»  (Pealkirja koha peal ongi
ok )

B «Paar mottekildu «Siurust»» (17),
ithtaegu pihtirius ja valem. «Siurus
kvintessents on edasi antud omas mottes
ammendavalt, laadis nagu:

««Siuru» on kevad. «Siuru» on jdi-
lagunemine. «Siuru» on tavade ja tabude
jddlagunemine, santlaagrite revolutsioon
prokuréride vastu. /---/

«Siuru» on mulle ennekoike Underi

«sirelid» ja Visnapuu «piissirauda torga-
tud sirelid», Underi «Sina iitled» ja Visna-
puu «Neitsi saunas».»
Kokkusurutuse #dérmisel piiril on ruumi
jatkunud ometi ka Visnapuu tsiteerimisele,
tekstoloogilisele kahetsusavaldusele Un-
deri kuulsa sukkade-soneti rikkumise
pirast, assotsiatiivsele ekskursile muusi-
kasse ja Tiibuse Mari (A. Kitzbergi)
soneti «Soda» tdielikule iimbertriikile,
sest ««Siuru» on mulle ka Visnapuu ja
Underi luuletusi parodeeriv Tiibuse Mari».
B Kaks detailanaliilisi esimese suurus-
jirgu antoloogia-luuletustest. Griinthal-
Ridala «Talvise ohtu» analiiiisis toes-
tatakse viimse finessini «virsside graafi-
lise asetuse ja riitmi kokkusulamist
luuletuse sisuga» (20). Visnapuu «Joéulu-
066» puhul keskendutakse pausile kui
sisu ja ritmi {htsust loovale luule-
iiksusele (3). Pausi tdpne asetus on
meisterlikkuse, professionaalsuse indikaa-
tor, veenab K.L. kisitlus. Need on
kirjandusteaduse jaoks pohjapaneva tdht-
susega analiiiisid, sest pole kedagi teist,
kes selliseid teha oskaks kui auditiivset
loometiilipi luuletaja.

Pausist K.L. enese loomingu seoses
siinkohal ehk wvaid seda, et sdéna paus
asetseb vdhemalt kahe ta luuletuse teks-
tiski: «Slaavi tants nr. 1» (refrdin «Kéik
oli oige ja aus.// Paus.»), mida nii autor
kui etlejad lipris armastavad esitada;
makaronividrssides (eesti-rootsi) pilge
«Konemees» («Paus. Rusikal6ék: trah-
trah!»).

Visnapuu karge-kirka «Jouluéé» pau-
seeritud védrss on pooratud humorist-
likuks soprusekinnituseks iihes juubeli-
nupus — K.L. juhuluule proosa-analoogis:
«On Eiitinlakuu. On lumi. On kahekiimne
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viies kiiiinlakuu pdev.» (12). Avalikkuse
ees sopradega ja suurte eeskujudega suht-
lemiseks tarvitab K.L. eelistavalt aga
eleegilist distihhoni.

ik

Puhtakujulist vérsivormi on K.L. kul-
tuurikirjutistes haruharva. Ometi, eleegi-
lises distihhonis esitab end Lehemeheks
nimetav K.L. kiilsimused kahes intervjuus
R. Kolgiga, 1955. ja 1958. a. Vastused
antakse proosavormis, kone all on vastaja
uued romaanid, kultuuri- ja muidu-
poliitiline tegevus. Jutt on
asjalik. Huumorit sugeneb korvalproduk-
tina nii sellestsamast natuke kahtlasest
asjalikkusest kui ka kiisimuste antiikselt
pidulikust vélisvormist.

Eleegilise distihhoniga seondub K.L.
loomingus ja isikuloos aga iiks laiemgi
suhete ja véartuste poéiming.

«Kogutud luuletustes» leidsin 11 elee-
gilises distihhonis {iksust. Esimesena on
publitseeritud (1949. a «Sonas») «Umbsed
toed» (2). Avavirss «Pithecanthropus
erecus kord Jumalalt varastas tule»
vihjab Prometheuse miiiidile; oma elu
tulega ergastanud hominiidide héimu ka-
ristatakse jddajaga. Luuletuse pohikude on
loodud paleoantropoloogia andmete toel,
ja K.L. oligi 1942. a alustanud Tartu
iillikoolis Eesti ning pohjamaade arheo-
loogia ja ajaloo stuudiumi. Arheoloogia
oppijail aga oli oma véike rithm nimega
«Pithecantrhropus erectus» (21). Sellel
nimetusel on hea semantika ja riitm.

K.L. eleegilistes distihhonides aastaisst
1949-—-1958 puudub talle sellal muidu nii
omane volla-komponent. Valdav on inime-
seks olemise ja piirgimise dramatism.
«Kuut kurbust» (5; 7; 8) kisub nimetama
viimsepdevaluuleks. On ka heroilist reek-
viemlikku tooni. Luuletuses H. Visnapuu
mélestusele «Surma on ruumid tdis» on
pohikujundeiks héddl~lauliku koéne ja
hidletus ~vaikus. Eleegia H. Talviku ma-
lestusele «Trotslikult» algab: «Piisti pdi
astsid rajal, mis sinule mddratud kdia.»
Mélemad on K.L.-le eriti ldhedaste
luuletajate seast.

Niiid aga tsitaat eespool kirjeldatud
varsskiisitlusest:

Mispdrast pélema kiila, Kolk,

panid sa mélemast otsast?

Piibuga jindasid, mees!

Tikuga suskisid, poiss!

Utsikust tdhest ja kéivust,

su akna all vihe kas oli? (11).
Mispeale KOLK avab selgelt ja liithidalt
oma romaani «Kiila poleb kahest otsast»
pohisisu. Mispeale LEHEMEES teeb Faehl-
manni «Piibu jutu» kaudu voluva iile-
mineku kiisimusele:

Kuid mida tombasid sa, piibus,

kui raamatut 16id?

molemal

HARIDUS 1991

KOLK niitab ette tubakamargi, mis «toe-
tas mind minu loomingulises t&6s», ja
nonda on K.L. kirjutanud oma «Piibu-
jutu» samuti kahe sobra dialoogina nagu
Faehlmann. Teisal on K.L. eraldi &ra-
mirkimise véédrseks pidanud seika, et
Faehlmann, prof Indreko ja tema ise olid
Jdrvamaa mehed, Visnapuu kord isegi
Koeru mees (3; 12).
Nii voiks resiimeerida:

O eleegiline distihhon tuleb K.L. luulesse
viga stiilselt — inimese eellast tahis-
tava kreeka algupédra sOGnapaariga;

O teeb labi puhastustule faasi, vabaneb
paatose ning aegruumi ahistustest, hoiab
alles lihtsa ja kalli;

[0 astubmeeste sd6pruse teenistusse.
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"MEENUTAME HARID
Jaan Port inimese ja

MART PORT

aan Port siindis 9. veebruaril
1891, suri 24. jaanuaril 1950. Nende
kuivade arvude vahele mahub
t66- ja slindmusterohke elu, mis
védrib meenutamist ja ka tutvustamist
ténastele opetajatele.
Jaan Porti ja tema venna Augusti lapsepolv
moddus Holstre vallas talurentniku peres.
Mulgimaa kaunis loodus oma kinkude ja
nélvadega, orgude ja

teadlasena

EGELASI

o

kulul omandatud haridus tasa teenida nelja-
aastase kutseté6ga koolis voi kohe tasuda
384 kuldrubla riigivdlga.

Esimeseks t66kohaks sai Viike-Maarja ki-
helkonnakool. Mitte juhuslikult, vaid oma
endise oOpetaja M. Meose, kes vahepeal
Kérstnast uue kooli juhatajaks oli edutatud,
kutsel. Selle vanema kolleegiga piisis isiklik
stigav soprus kaua.

jarvedega jatsid siiga-
va mulje lapse ja noo-
ruki hinge. 10aasta-
selt ldks Jaan Port
Karstna valla- ja hil-

jem ministeeriumikoo-
li. Kooli juhataja Mart
Meos armastas loodust
ja oskas seda sisen-
dada ka opilastesse.
Tema soovitaski isal
astuda 1906. aastal
Tartu Opetajate Se-
minari.

Seminari direktoriks
oli tollal Mihhail Ser-
kov, kelle ametisole-
kul muutus &pilaste elu
senisest veidi vaba-
maks: lubati lugeda
ka eestikeelseid aja-
lehti, liikuda linnas ja
koos opetajaga kilas-
tada isegi «Vanemui-

sen  etendusi. Loodusloo &petaja |llja
Prostakov olevat olnud vaikse loomuga
té6mees, kes oskas paeluvalt jutustada ja
opilaste tdhelepanu juhtida sellal katte-
saadavatele parimatele loodusteaduslikele
raamatutele (Borodin, Timirjazev, Dokutia-
jev jt). Kahtlemata mojutas see koik ka
isa huvide kujunemist. Seminari |6putunnis-
tusel hinnati tema teadmisi eesti keeles,
laulmises, viiulimdngus ja usudpetuses hin-
dega véga hea. Viimast ainet andis ménede
poolt isegi ususalgajaks peetud Adalbert
Klaassepp, kelle tunnid tundunud pigem
filosoofiliste arutluste kui piibliopetusena.
Usudpetuses olla ta pohjalikult késitlenud ka
Goethe, Tolstoi, Shakespeare ja Darwini
téid ning Haeckeli kritiseerimisega érata-
nud &pilastes huvi selle kuulsa loodus-
teadlase vastu,

Isa musikaalsus ja edu viiuliméngus teki-
tasid vist unistuse saada viiulikunstnikuks.
Sellele vihjas Paganinit kujutava maali rep-
rodukisioon, mis palju aastaid rippus tema
kabineti seinal. Ent seminari |6petamise
jérel 1910. aastal tuli hakata igapéevast
leiba teenima koolidpetajana. Tuli ju riigi
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1913. aastal jatkub
opetajatéd Parnus, kus
ta toelise maasoolana
pohiainete loodus- ja
maateaduse korval an-
nab ka eesti keelt,
laulmist, juhatab koore
ja orkestrit. Parnus
tutvub ta laevakapte-
nite perest paérineva
Marta Meyeriga, kel-
lega 1920. a abiellub.
1922. a slindisin mina,
1937. a vend Jaan,
nttidne tunnustatud
ehitusinsener. |sa:

«Mul on kaks poega,
tks on arhitekt, aga
teine on taiesti nor-
maalne. . .»

1919. ja 1920. aas-
tatel vottis J.P. osa
| Tartu Ulikooli juures
korraldatud tdiendus-
kursustest, 1921. aastal
astus vabakuulajana TU loodusteaduskonda.
Jérgnevalt sooritas eksternina kdik ndu-
tavad keskhariduse |6pueksamid ja ta
voeti Uliopilaseks. 1923. aasta jaanuarist
asus J.P. TU taimefiisioloogia laboratoo-
riumis 166le noorema assistendina ja
alustas ka iseseisvat teadustédd. 1926.
|opetas J.P. ilikooli magistrikraadiga. Pro-
fessor dr Hugo Kaho kirjutas J.P. disser-
tatsiooni «Neutraalsoolade majust vesinik- ja
hidroksiiilioonide tungimisele labi tfaime-
raku plasma» retsensioonis: «Esitatud t66
oma rikkaliku eksperimentaalse materjaliga
néitab autori pohjalikkust ja oskust teadus-
likke probleeme lahendada. Tulemused on
vdartuslikud kasitletud alal.»

1926. septembris lahkus J.P. TU teenistu-
sest kutsutuna Tartu Opetajate Seminari
loodusloo ja maateaduse dpetajaks. Ent mitte
kauaks: oktoobris 1927 ldhetas TU isa ka-
heks aastaks Berliini end tdiendama bo-
taanikas ja aianduses. Elasime kolmekesi all-
iirnikena suure korteri (ihes pisikeses
toas. Ema sai t66d lilledris pérgade val-
mistajana. Mina alustasin éaastasena kooli-
pdlve saksa algkoolis Steglitzi linnaosas.
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Isa stipendium ei oinud eriti suur, ent
voimaldas vélismaal kokkuhoidlikult elades
toime tulla koos perega. Samal ajal oli teiseks
TU stipendiaadiks Saksamaal tuntud puu-
viljasortide aretaja prof Aleksander Siimon.

Berliin-Dahlemi botaanikaaias jatkas isa
uuringuid taimefiisioloogia alal. Maletan ta
r66mu, kui ta ainsana sai auhinna Ghe bo-
taanika-ajakirja toimetuselt. Tuli maarata
tohutusuure vérvilise bie foto jargi selle
ladinakeelne nimi, dige vastus: karfuli &is!

Eesti Vabariigi Haridusministeerium léhetas
isale tdiendava toetuse, et voimaldada tut-
vumist Ladne-Euroopa kooliaedadega. Paari-
nadalaste vaheaegadega sai isa lébi séita ja
tutvuda 54 Saksamaa, 10 Sveitsi ja 3 Austria
kooliaiaga.

Laienenud Ullevaade ja tulemuste objek-
tiivne vérdlus viis jarelduseni, et nahtu
mehaaniline kopeerimine oleks vaar. Eestis
tuleks jouda meie oludele ja pedagoogi-
listele ndéuetele enam sobiva omapérase
kooliaia tiilibini. Nii ei noéustunud fta, et
kooliaia ainus Ulesanne on aiatéovotete
Spetamine nagu Austrias. Tema arvates pidi
kooliaed muutuma lastele siidameldhdaseks,
kdige elavamaks 6ppevahendiks, mis opetab
ndgema ilu ja tundma t66r6omu.

1929. a lopul pédrdus isa tagasi Tartusse
ja 1. jaanuarist 1930 madrati ta Tartu
Botaanikaaia opetatud aednikuks. Té6 ise-
loomult vdiks seda pidada nuidisaegse
teadusdirektori moiste lahedaseks. Seemnete
ja istikute vahetamine vilismaiste bo-
taanikaaedadega, eksponaatide slistemati-
seerimine, botaanikaaia planeeringu taius-
tamine, hooldustééde juhtimine, erialane kir-
javahetus jms vottis pédevased téotunnid.
Ohtutunnid kulusid aga teadustééle taime-
fusioloogia laboratooriumis. 1932. a aprillis
kaitses Jaan Port doktorivaitekirja teemal
«Untersuchungen lber die Wirkung der
Neutralsalze in Abhangigkeit von ihrer
Konzentration auf das Keimlingswachstum.»

Laboratooriumi kiilmad kiviseinad ja tse-
mentporandad hakkasid aga m&juma tervi-
sele. (Muide — viimased laboriruumid kaeti
laudpdrandaga alles 1960. aastal). Esialgu
diagnoositi reumat. Paraku oli tegu hoopis
haruldasema, ent raske ja t&sise, tdnaseni
ravimatu  seljaaju  haigusega «sclerosis
multiplex», mis rdnga paratamatusena jark-
jérgult suurendas halvatuse ilminguid kogu
kehas.

Tervislikel pdhjustel tuli loobuda katse-
t66st laboratooriumis. Niid kulusid kaik
pohité6ést vabad tunnid kuni hiliséhtuni
taimede elu uurimistulemuste selgitamisele,
realiseerimisele ja populariseerimisele. |sa
sulest ilmusid arvukad artiklid ajakirjades
«Eesti Loodus», «Aed», «Taluperenaine»,
«Agronoomia» jmt. Laialdast levikut ja poole-
hoidu leidsid Jaan Porti raamatud «liuaed»
(1933), «Koduaed» (1944), «Ehisaiandus»
(1949), koos G. Példmaniga (hiljem Pald-
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maa) «Kodu- ja kooliaed» (1934), koos A.
Maétliku ja A. Siimoniga «Aianduse &ppe-
raamat» (1940).

Siinkohal tuleks teha siigav kummardus
Tartu Kirjastuse «Loodus» juhtkolmikule —
direktor H. Méannikule, peatoimetaja P. Am-
burile ja prokurist J. Kangilaskile. Nendes
inimestes oli (hendatud stigav kultuurihuvi
geniaalse é&rivaistuga. Sona otseses mottes
mitte millestki alustades, imepisikestes t66-
ruumides ja pohiliselt kohakaaslastele toetu-
des suutis nende kolme mehe initsiatiiv
vélja anda suursarjad «Eesti Entsiiklopee-
dia», «Nobeli preemia laureaadid», «Loo-
duse Kuldraamat», «Looduse Universaal-
Biblioteek», «Maailma maad ja rahvad»,
«Maailm vaekausil», ilukirjandust, kooli-
raamatuid ning palju muud meie kultuuri-
lugu rikastavaf. Nende valjapaistvate ini-
vaariks
pohjalikku uurimist ja tutvustamist (ild-

meste  kirjastustegevus ja elu

susele.

Kirjastuse «Loodus» juhtkonna julgustusel
vottis isa enesele kolmekéitelise koguteose
«Tegeliku aianduse ja mesinduse kasi-
raamat» (1934—1935) peatoimetaja ja pdhi-
autori tlesanded.

Pohitédkoha palgale lisandunud honorarid
voimaldasid isal 1934. aastal Tartu Maa-
panga oksjonilt osta Vasula méisa ligidal
midgile tulnud 65 ha suuruse Kopli-Mardi
talu ja anda see rendile.

1937. a suvel komandeeriti isa EV Valitsuse
soovil Inglismaale tutvuma sealsete parkide
ja kooliaedadega. Kooliaedade tahtsuse suu-
renemine pohjustas muutusi ka Opetajate
ettevalmistamises. Tartu Opetajate Seminaris
vajati juhatajaks inimest, kes seda ala hasti
tunneks ja nii mairati J.P. 1937. a siigisel
direktoriks. Uhel US «Veljesto» koosviibi-
misel (isa oli Uhel perioodil ka selle dli-
dpilasseltsi esimees) kuulsin teda naljatavat:
«Kes oskab, tesb 166d. Kes ei oska, see
opetab teisi t166d tegema. Kes ei oska ise
ega suuda ka dpetada, see hakkab juhata-
jaks. Niiid siis on vist jdutud arusaamisele,
et ma muuks enam ei kolba. . .».

Pohitéd korval pidas ta hulgaliselt loen-
guid kooliaiandusest, korraldas loodustea-
duse tdienduskursusi, juhendas opetajate
taimekasvatuse ja kooliaianduse praktikume.
Ta koostas ka mitmed projektid, mille
jargi rajati kooliaiad Antslas, Roelas, Pala-
musel, Palal jm.

Tartu ligidal Vahil kuulsin kord isa konet
abiturientidele. Ta rdéhutas vaimse 166 kor-
val kehalise 166 tdhtsust. Ent mitte mehaani-
line, vaid loov t66 annab rahulduse, muu-
dab t66 needusest fiisioloogiliseks tarbeks.
Isa tsiteeris T. G. Masaryki: «Kdik taha-
vad teha suuri tegusid, aga keegi ei taha
t66d teha. Koik tahavad olla juhid.» Miski-
parast tundub see lause ka fdna véga ak-
tuaalne. .. Noortele kéneldes réhutas ta, et
kdige plisivam ja suurem inimese elus on

2



r66m fehtud tédst, tulemustest. «Pidage
meeles, et pruudid muutuvad iikskord vanaks
ja lahevad kortsu, viin teeb kéhu ja pea
haigeks, aga t66r66m ei vea teid kunagi
altl»

Need motted hoidsid teda ennast reipana
ka kdige siingematel aegadel. Septembris
1940 lahkus ta tervislikel pohjustel Tartu
Opetajate Seminari direktori kohalt, asus
elama Kopli-Mardi tallu ja rajas seal huvitava
ilupuude pargi. 1939/1940. a karm ftalv
kahjustas paljusid viljapuid, mis andis
alust uuteks uuringuteks. Puhkust isa ei tund-
nud. Kangestunud kded ei suutnud enam
sulepead hoida, ent iihe jdiga sormega
|6i ta kirjutusmasina klahve alates kella nel-
jast hommikul. Kell 10 lihike puhkus ja
taas 166 oShtuhdmaruseni — ikka 14...16
tundi paevas. Ema hoolitsevale ettepanekule
kord ometi ka puhata, vastas: «Kunagi
pole kindel, millal |16peb haigus ja vasimus
ning algab laiskus.» Nii ilmusid tolked
«Taimede elu», «Darvinismi kursus», «Loo-

dusuurija reis UGmber maailma purjekal
«Beagle»» jt.

1947. aastal kiilastas isa «Vasula» aiandus-
sovhoosi direktor J. Klimov ja tegi ette-
paneku anda «vabatahtlikult» Kopli-Mardi
talu riigile, kuna muidu saadetakse nagunii
kogu pere kulakutena Siberisse. |sa naeratas:
«Ratastoolis ei joua kill kedagi Siberisse
veeretada». Klimov: «Minu karmid elu-
kogemused lubavad vdita, et kui ei jéuta
elusana |6ppjaama, siis ménituhat versta ida
poole kindlasti.»

Selle «sébraliku» métetevahetuse tulemu-
sena anti 65 ha head péllumaad, metsa
ja karjamaad «omal soovil» Vasulale, ent lu-
bati sdilitada elumaja. Kiitiditamine |dks
meist téepoolest médda. Keda tinada?

1949. a lopul valmis parandatud vilja-
anne «Ehisaiandusest». Autori elupéevil see
ilmuda ei joudnud. 24. jaanuaril 1950
viis lihiajaline &ge gripilaine ndrgestatud
keha koos norkematu vaimuga |6puks puh-
kama. Isa to66d ja tema veendumus
166r66mu suurusest elavad aga edasi.

Jaan Port pedagoogina

HELGA KURM
estimaal tuntakse Jaan Porti eel-

kéige loodusteadlasena, kooli-
aedade rajamise eest voitlejana,
suurt populaarsust voitnud «Tege-

liku aianduse ja mesinduse késiraamatu»,
«Aianduse opperaamatu» autorina. Védhem
teatakse tema tegevusest pedagoogina. J.
Pordi 100. siinniaastapdeva puhul on poh-
just kdsitleda ka tema tegevuse seda tahku.

Teadusliku 166 korval jatkas J.P. tegevust
hariduspdllul, eelkdige 6pikute koostajana.
Uues, demokraatlikus, té6kooli pdhimbtteid
rakendavas koolis vajasid Opetajad taien-
davaid teadmisi, uusi 6pikuid, lisakirjandust.
1926. a oli J.P. opetajate suvekursuste lek-
toriks Kuressaares ja Vorus, kasitledes vaat-
lusi, katseid ja ekskursioone. Oma esine-
miste pohiseisukohad esitas ta hiljem artik-
litena «Kasvatuses» 1926. ja 1927. aastal
téétades labi 45 erikeelset teost. Nende
artiklite pohiideed réhutavad vajadust kasu-
tada tédkooli elluviimisel selliseid mee-
todeid, mis esimestest klassidest suunaks
opilasi vaatlema, analtilisima, jareldusi tege-
ma. J.P. soovitas dpetajatele mujal maailmas
hasti ldbiproovitud téévatteid. Uheks huvi-
tavamaks oli fookord USA koolides kasutatav
nn Sherlok Holmesi vaatlusviis, mis tadhele-
panekute, métlemise ja kujutlusvéime abil
voimaldas lksiku loodusobjekti osa kaudu
jouda ferviku tegevuse mdistmiseni (5,
lk 355). Uhena esimestest k&sitleb J.P.
ka looduskaitse teadvustamist koolis, soo-
vitades opilasi mojustada looduse eest
hoolitsema ja loodust kaitsma. I.P. kirjutas:
«Saksamaal on seadusega keelatud teatud
haruldaste taimede (nagu képalised, s6na-

HARIDUS

jalad jne) korjamine. Ka meil peaksid need
ajad kord katte joudma, kus relikt-taimi
ja (ksikutes kodumaa kohtades esinevaid
haruldasi taimi ei lubataks korjata ega hévi-
tada.» (5, Ik 6.) Et see nodue realiseeruks,
oli aga veel vaja aastakiimneid.

Tédkooli printsiipe kasutaval koolil oli vaja
taiesti uutel pdhimotetel koostatud &pikuid
ja todvihikuid. Loodusloos asus seda tles-
annet taitma J. Port. Nii ilmusid loodusloo
opikud dhtluskooli IIl, 1V ja V o&ppe-
aastale, hiljem kordustriikkidena ka «Prakti-
line taimeanatoomia ja -fiisioloogia pro-
glimnaasiumi V ja reaalkooli [ll klassile».
Koigis neis dpikuis on J.P. plidnud reali-
seerida pdhimatteid, et Spikud vastaksid
programmile, oleksid joukohased, vd&imal-
daksid opilastele isetegevust ja sisaldaksid
selleks joukohaseid ning huvitavaid vaatlus-
ilesandeid, esemete kogumist jne. Erilist
tdhelepanu piihendas J.P. stiilile, l&dhtudes
Rockefelleri seisukohast: «Mbte, mida ei suu-
deta lithidalt, selgelt ja tdpselt véljendada,
ei vaari paberile kirjutamist» (9, lk 296.)
Kaasautoriteks olid sageli H. Riikoja, K.
Kirss, P. Kogermann.

Looduséopetusele saatematerjalina valmib
1930. aastatel mitmeid lugemikke. Koosta-
jaks oli J.P., kaasautoriteks Ed. Tasa, Al
Liiberg, K. Kirss; nimetagem neist «Looduse
suikumine taliuinakusse», «Talvine loodus»,
«Kevadine looduse adrkamine», «Loomade ja
taimede elu», «Looduslikud jéud ja varad».
Killap olid eeltédd tehtud juba varem, sest
kdik need raamatud ilmusid 1934. aastal.
Autorid pidasid eesmaérgiks dppematerjali
vestelist kdsitust ja piilidsid kaasata oma t66-
des loodusest kirjutanud autoreid. Kui esi-
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mestes vihikutes on rohkesti kirjanike pala-
sid (J. Liiv, G. Suits, M. Under jt), siis
viimastes vihikutes on suurenenud autorite
endi koostatud materjali osakaal. Nii on VI
vihikus J.P. kirjutanud jargmised palad:
«Puud &itsevad juba talvel», «Hobukastani
pung», «Kevadlilled», «Millised t66d oota-
vad meid kevadel aias», «Hobukastani
pungade puhkemine, «Kask» (10). Pakutud
saatematerjal on paelunud paljude 6petajate
tahelepanu; eriti koduloo ja loodusépetuse
tundides niitdisajalgi.

1.P. on meie suurim kooliaedade loomise
initsiaator ja pikki aastaid &petajate juhen-
daja nende rajamisel. Eestis puudusid selli-
sed kooliaiad, mida oleks kasutatud &ppe-
t66 huvides. Paljude kihelkonnakoolide
juures olid kill viljapuuaiad, mis kuulusid
késtritele voi koolijuhatajatele. Kooliaedade
loomist nouti Haridusministeeriumi seadu-
sega 1931. aastast. Koikide algkoolide juurde
peeti tarvilikuks the hektari suuruse maa-
ala eraldamist, kus pidi paiknema kooli-
aed, manguvéljak, jooksurajad. 1934. a
18. okt HM kooliosakonna ringkirjaga
tehti kooliaedade asutamine koigile alg-
koolidele sunduslikuks. Vallalt ja feistelt
omavalitsusasutustelt nouti eelarvest selleks
summade eraldamist. Kooliaiad pidid J.P.
arvates aitama kooli dppe- ja kasvatuslikke
eesmirke realiseerida, muutma koolimaja
imbruse meeldivamaks, kodusemaks, véaltima
eriti uute koolimajade puhul tuuletémmet,
olema opilastele eeskujuks oma kodude
Umbruse kaunistamisel, internaadiga koolis
voimaldama mitmekesistada opilaste toitlus-
tamist. Kooliaed pidi andma teadmisi nii
taimede védetamisest kui umbrohutérjest.
Kooliaeda pidi kasutatama koduloo, mate-
maatika (médtmised, geomeetrias pindalade
arvutamine), mineraloogia, keemia, geo-
graafia, bioloogia, tééépetuse, joonistamise,
emakeele opetamisel (11). J.P. oli veendunud
kooliaia tahtsuses.
Kooliaed pidi aitama «seisuste vahesid kao-
tada rikaste ja vaeste vahel, eriti linnades.»
Kooliaiad véimaldasid rakendada laste liiku-
mise ja fegutsemise tungi, rakendada lapsi
produkiiivsele té66le, dpetades neid kasutama
moodsaid tddriistu, sddstma aega ja jéuduy,
«toétada vodimalikult hasti, austama t66d»
(11, lk 374). J.P. vaitis: «. ..kooliaianduse
probleemid on dppe- ja kasvatusprobleemid
esmajoones ja alles teises jarjekorras tulun-
duslikud probleemid.» (11, Ik 375.)

Kooliaedade probleemide kérval on I.R.
kdsitlenud ka laiemalt koolimajade timbruse
kaunistamist, naiteks kooli puiestiku, mén-
guvéljakute ja iluaedade rajamist (12, Ik 184—
189). J.P. soovitas sobivaid puid ja pd&said,
kdsitles nende hooldamist, pakkus skeeme.
Koik see haakus tollal eesti iihiskonnas
toimuva nn kodukaunistamise hoogtééga ja
leidis hea kélapinna eriti maakoolides.

1937. a kehtestatud «Opetajate semi-
naride seadusega» katkestati 1932—1937

suures kasvatuslikus
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téétanud pedagoogiumide tegevus, koik
opetajad vallandati, minnes tagasi seminari-
vormi kui parema juurde. Avatud seminarid
erinesid varem tdodtanuist, olles 4aastase
oppekursusega (10.—13. 6ppeaasta). Neisse
voeti eksamitega vastu progliimnaasiumi ja
reaalkooli |6petanuid. Erinevalt endistest
seminaridest oli uus seminar maksuline,
oppemaks 40 krooni dppeaastas. (2, |k 232.)
Tartu seminarile ei m&aranud HM direktoriks
endist pedagoogiumi direktorit V. Raami,
kes suunati Johvi Uhisgiimnaasiumi direk-
toriks, vaid loodusteadlane Jaan Port,
keda tolleaegsed haridusjuhid pidasid so-
bivamaks valitsuse poliitikat realiseerima.
Uuel direktoril tuli d&sjavérvatud opeta-
jatest luua fegutsemisvoimeline kollektiiv.
Kuna seminaris ja selle 6klassilises harjutus-
koolis téotasid vilunud ja silmapaistvad
pedagoogid nagu A. Vaigla, O. Paas, A.
Lehis, K. Ader jt, oli TOSi kasvatuslik
ja opetuslik tase korge. J.P. pidas vajalikuks
seminariopetajate koormust véhendada —
mitte 20 t nédalas, nagu see oli tldharidus-
koolides, vaid 16, «et neil jatkuks aega ja
voimalust piihendada téielikult kasvatuslikule
toéole.» (14, lk 153.) Seminari dppeplaani
lisati uusi Oppeaineid: noorsoo-organisat-
sioonid ja kooli administratsioon, soome
keel, konetehnika ja haaleseade.

Uue direktori kreedo oli: «. ..5petuse
korval kool peab senisest rohkem panema
rdhku opilaste ja noorsoo kasvatamisele,
pliides arendada nendes kindla iseloomuga,
algatus- ja loomevdimelisi kodanikke, kooli-
t66d tuleb muuta eluldhedasemaks ning
pliida toésta voimalikult kéigis Sppeaineis
seda, mida saab kasutada pérastises elus. ..
Opetajate seminarid peavad kasvatama meil
kindla iseloomuga, positiivse maailmavaa-
tega, veendunud isamaaliku meelsusega
ning mitmesuguste tarvilike té6oskustega
varustatud Spetajaid-kasvatajaid, kes oma
kérge isiksusega, eluldhedusega ning t66-
oskusega ja -voimetega voiksid olla 6pi-
lastele eeskujuks.» (14, lk 155; 156.)

Seminari inspektor O. Paas kirjutas: «Di-
rektor J. Port nodudis koolis isamaalist
vaimu, edukust dppetdds, tdpsust ja korra-
likkust niihdsti opilastelt kui &petajatelt.»
(3, k 11.)

Seminari vastuvotmisel pidas uus direktor
vajalikuks selektsiooni ka tulevikus, néiteks
intelligentsustestide  ldbiviimist, millega
oli alustanud juba J. Tork. Eksamid pidid
toimuma eesti keeles, matemaatikas, voor-
keeles, katsed muusikas ja voimlemises.
J.P. muretses, et seminari sisseastujate
hulgas on (tha vdhem meesépilasi. Vélja-
pddsu nagi ta dpetajate palgaolude paran-
damises ning «priikooli ja priielatise» and-
mises kehvematele &pilastele (14, lk 152).
Ka pidas ta vajalikuks, et seminaristid
elaksid internaadis, kuna enamik neist on
périt maalt kehvadest oludest ja nende
linnakorterid tihti viletsad ning keskkonna
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mdju opilastele negatiivne.  Arvatavasti
omaenda internaadi-elu kogemuse alusel
véitis J.P.: «Elu internaadis viilib maha
kaasopilastelt vdga palju egoistlikke jooni
ja iseloomu konarlusi.» (14, Ik 154.)

TOSi hooned olid laiali paisatud, ruume
vihe, kaasaegseks oppetddks sobimatud.
Seetdttu esitas juhtkond 1937. aasta sligi-
sel seminarile uue maja ehitamise noude.
Seda toetas ka HM, kohtki vaadati valmis,
ent ehitamiseni ei joutud.

Kirjeldataval ajavahemikul oli seminaris
elu pingeline, aga huvitav. Korraldati luu-
letus-, kirjandi- ja kénevdistlusi, dpilastédde
naitusi. Regulaarselt anti vélja seinalehte
«Tungal», ilmusid opilasajakirjad «Heie» ja
«Kuman. Populaarsed olid &pilashommikud,
mis toimusid kaks korda kuus. Tegutsesid
opilasringid, draama-, méngu-, spordi-,
taide-, usulis-eetiline osakond. Muusika-
opetajate A. Kiissi, L. Virkhausi, V. Klii-
mandi juhtimisel tegutsesid sega- ja mees-
koor. Tuldi toime isegi selliste suurvor-
mide nagu F. J. Haydni oratooriumi «Loo-
mine» esitamisega. Tartu Opetajate Seminari
kasvatuslik ja opetuslik tase oli korge ja
oma osa oli selles ka direktor Jaan Portil.

Voimu llevotmine 1940. a suvel tai
suuri muudatusi TOSi ellu. J.P. tagandati
direktori kohalt, ametlikult seoses «pensionile
minekugan. Ta jatkas jdrgnevatel aastatel
oma Opikute vdéljaandmist (1943) ja tundis
surmani huvi eesti kooli ja dpetajate ette-
valmistamise vastu.

Kirjandus
1. Kirss K., Liiberg A. Port |

Tasa Ed. Looduse suikumine falivinakusse,
Il vihik. Tartu, 1934; Talvine loodus. ||
vihik; Kevadine looduse d&rkamine. |||
vihik; Loomade ja taimede elu. V vihik;
Looduslikud jéud ja varad. VI vihik.

2. Kurvits A. Eesti rahvahariduse ja
kultuurielu korraldus. Tallinn, 1938,

3. Paas O. Malestusi ja méarkmeid miny
teenistusajast Tartu Opetajate  Seminaris
(1937—1944). — Eesti Opetajate Liidu
billetdén nr 17. Stockholm, 1968.

4. Port J. Vaatlused, katsed, ekskursico-
nid. — Kasvatus, 1926, nr 11,

5. Port ). Vaatlused, katsed, ekskursioonid.
— Kasvatus, 1927, nr 1.

6. Port J. Loodusdépetus. Uhtluskooli |V
oppeaasta. Tartu, 1932,

7. Port J. Loodusépetus. Uhtluskooli V
oppeaasta. Tartu, 1932.

8. Port . Prakfiline taimeanatoomia ja
-flsioloogia. Oppe- ja tédraamat proglim-
naasiumi V ja reaalkooli |l klassile. Tartu-
Tallinn, 1940.

9. Port J. Loodusloo &pik. Eesti Kool,
1940, nr 5.

10. Port J. Praktiline taimeanatoomia ja
fusioloogia. Tartu, 1942.

11. Port J. Kooliaiandus Eestis. — Eesti
Kool, 1939, nr 6.

12. Port J. Milliseid vigu tuleb véltida
kooli tmbruse kaunistamisel ja kooliaedade
asutamisel. — Eesti Kool, 1936, nr 4.

13. Port J. Koolimajade (imbruse kaunista-
mine. — Eesti Kool, 1937, nr 3.

14. Port ). Ajakohase opetajate ette-
valmistamise vajalikke tingimusi. — Eesti
Kool, 1938, nr 6.

TOIMETUSELT.

Nagu kasutatud kirjanduse loetelust véib
jéreldada, on dotsent Helga Kurm teinud
suurt 166d Jaan Pordi pedagoogilise parandi
uurimisel. Viidatud allikmaterjal on heaks tee-
juhiks nendele, kes soovivad veelgi siiga-
vamale minna meie aianduskoriifee loomingu
vadrtustesse.

Ernst Rosenberg-Raatma 100

ENDEL MOLOTOK
itmeid aastakimneid on maha
vaikitud paljude meie kultuuriloos
véljapaistnud inimeste 136; pikki
aastaid pole rddgitud ka Virumaa
kultuuri- ja haridustegelasest Ernst Ro-
senberg-Raatmast, kelle elutéd on meie
vaimuelu rikastanud ja rahvale palju réému
valmistanud.

Ligi 35 aastat Virumaa hariduspdldu
harinud ning siinset muusikaelu edenda-
nud Ernst Rosenberg (1935. aastast Raat-
ma) on Léuna-Eesti mees. Sindis 17.
veebruaril 1891. a Helme vallas. Ta alustas
kooliteed talulapsena kohalikus vallakoolis,
jatkas o6pinguid Helme kihelkonnakoolis
ning Volmari (Valmiera) Opetajate Semi-
naris. Huvi ja armastuse muusika vastu sai fa
Helmest, kus kohaliku kooli juhataja August
Krimm oskas tuntud muusikamehena panna
oma opilased pilli mdngima ja laulma.

Seminari |6petamise jérel, s.o 1910. aastal
sai Ernst Raatmast Virumaa mees, alus-
tades Spetajana Pikaristi koolis. Juba aasta
pérast tuli ta Rakvere Eesti Haridusseltsi
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eraalgkooli, kuhu ta kinnitati &petajaks
tingimusel, «...et ta vene keelt, Vene aja-
lugu ega Venemaa geograafiat ei Ope-
taks». («Postimees» nr 18, 23. | 1912).
Ajavahemikul 1913—1918 todétas Ernst Raat-
ma Rakvere Opetajate Seminaris eesti keele,
laulmise ja muusika opetajana. Emakeelt
opetas ta ka Rakvere linna tltarlaste
glimnaasiumiss, olles, kui kasutada tema
kaasaegse, kohaliku kérgema algkooli juha-
taja ja giimnaasiumi ajaloodpetaja Juhan
Torgi sénu, lks eestluse pioneeridest vene-
keelses ja -meelses koolis. Tsaariaegses
Rakvere Opetajate Seminaris dppinud Jaan
Rummo kirjutas artiklis «Eestlased vene-
aegses Rakvere Opetajate Seminaris»: «Eriti
suures lugupidamises olid loomulikult eesti
rahvusest opetajad. Need olid joonistamis-
opetaja Karl Schnell (Merilaid) ja muusika-
opetaja Ernst Rosenberg (Raatma). Esi-
mesest peeti lugu kui heast ainedpetajast,
feine suutis fésta laulukoori ja orkestri
ettekanded nii kdrgele tasemele, et seminari
laulukoori ja orkestrit peeti Rakveres pari-
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maks. Muusikatundide korval opetas ta veel
ilma igasuguse tasuta eesti keelt, mis oli

kolme esimese kiassi tunnikavas

seminari
vabatahtlik aine. E. Rosenbergi kaudu olime
alati informeeritud, millal kilastas Rakveret
méni  eesti  muusikakunstnik  voi  teater;
tema eestkostmisel tihti
kandeid kuulamas ké&ia. Ka avas E. Rosen-
voimaluse kasutada Rakvere

raamatukogu.»

sai nende efte-
berg meile
Haridusseltsi  eestikeelset
(Tallinnas, 20. dets 1937. a.)

1918. aastal sai Ernst Raatma uueks t66-
kohaks Viru maavalitsus, kus talle usaldati
haridusosakonna (hiljem koolivalitsuse) juhti-
mine. Sellel ametikohal kandis ta haridus-
juhi rasket koormat suure kohusetundega
kuni 1940. aastani (ainult vahepeal oli ta
1921/1922. da Karitsa algkooli juhataja).
Tuntud pedagoogi Pear Rootalu kontaktid
Ernst Raatmaga algasid ajal, tal tuli
todtada haridusosakonnas Ernst Raatma k&e

mil

all tagavaradpetajana. Pear Rootalu maéle-
tab tollast haridusjuhti meeldiva vélimuse
ning &aretult sligava taktitundega inime-
sena, kelle kditumises puudus késkimine-
kamandamine. Tal olevat tarvitsenud vaid
delda, et nii oleks vaja teha voi et see
asi peaks olema niii, ning koik sai korda.
Téoderakondlasena oskas Ernst Raatma pi-
dada haridust selleks jduks, mis aitab tosta
rahva eneseteadvust, aitab avardada inimeste
silmaringi. Koos tublide abiliste ins-
pektorite Meosi, Linsi ja Kepp'iga suutis ta
palju &ra teha maakonna koolivérgu valja-
arendamiseks, koolide kindlustamiseks ope-
tajatega;

suutis maa- ja linnaomavalitsusi
agiteerides organiseerida koolihoonete ehi-
tamist (Véaike-Maarja, Johvi, Rakvere), kul-
tuurivddrtuste kaitset jne. Koik selle nimel,
et Eestimaal kasvaksid otsivad pead, loo-
vad inimesed, suure tahtejdu ja té6véimega
kodanikud.

Ernst Raatma asutati  1928.
aastal Rakverre naiskasitéokool ning vdhem
tahtis olnud ka tais-
kasvanute Selleks

mis

initsiatiivil

arvates
avardamine.

ei tema
silmaringi
organiseeris ta linnas rahvallikooli,
avati 1917. aasta sigisel. Rahvatlikooli
loenguid kiilastati elavalt, kuna lektoritena
esinesid teatud-tuntud mehed, keda linna-
rahvas usaldas (Ado Anderkopp — maa-
konnavalitsuse sekretdr, Villem Nano
glimnaasiumi Opetaja, August Janisen
kunstnik, Ernst Raatma jt). Rahvalili-
kooliga oli seotud ka gilimnaasiumi aja-
loodpetaja, hilisem professor Peeter Trei-
berg (1935. aastast Tarvel), kes kirjutas:
«Rahvalilikooli loenguid kiilastasid. . . igasse
seltskonnakihti kuuluvad isikud — dpetajad,
késitédlised, majaomanikud, keskkoolide ja
seminari Opilased, s&durid, daamid selts-
konnast jne...». («Rakvere giimnaasium-
keskkool», Ik 149—150.) Rahvaiilikooli esi-
algne hoog aga rauges, sest mitmed asja-
likud lektorid pidid segaste aegade saabu-
des Rakverest lahkuma.

ise
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Ernst Raatma on kirjutanud palju artik-
leid ja kaks raamatut. Viimastest kaalukam
on kahtlemata koguteos «Virumaa» (ilmu-
nud Rakveres 1926. a), mis oli moeldud
kasvavale podlvkonnale abimaterjaliks kodu-
ja oleviku tutvustamiseks.
«Uues Eesti
koolis saanud tdhtsamaks vaatlus- ja
kasitlusobjektiks lapse lahem Gmbrus. Kogu

koha mineviku
Raamatu eessdnas oeldakse:

on

kodumaa, selle ligem ja kaugem minevik,
loodusvarad avaldused

ja kultuurielu
need on ained, millele tugineb o&petus
meie koolides. Koolis on aga vastavast
kirjandusest puudus. Seda liinka paGabki
taita ilmuv koguteos, kus pikema ulevaate
korval Virumaa muinasajast, ajaloost, maa-
linnadest, keskaegsetest lossidest, kirikutest,
geograafiast ja geoloogiast oli vaimalik tuua
ainult Uksikuid iseloomulikke n&htusi
konna loodusest ja elust.» (lk 5.)

Maakonna haridusjuhi ja tdsise muusika-

maa-

inimesena rohutas Ernst Raatma alati ning
kéikjal koorilaulu ja muusikaalase o6petuse
tahtsust mifte ainult koolides, vaid ka tdis-
kasvanute elus. Juba Pikaristi koolis joudis ta
luua koolikoori, juhatas seejirel aastatel
1922—1925 Rakvere Linna Il Algkooli (nn
«Peetri Akadeemia») opilaskoori; pikka aega
(1911—1945) oli ta Rakvere rahvamaja ja
Hariduse Seltsi segakoori ndudlik, kuid ar-
mastatud juht, kelle kde all sai nimetatud
koorist (kandis teisigi nimesid) Virumaa elu-
joulisim koorikollektiiv. Ernst Raatma oli
Virumaa kdigi laulupdevade ja -pidude ild-
juht ning laste laulupdevade traditsiooni
rajaja (need said alguse 1921. a). Innusta-
vaks eeskujuks Ernst Raatmale oli heli-
looja Tuudur Vettik, kes oli Rakvere sega-
koori ja selle juhi sagedaseks kilaliseks.
Tuudur Vettik kirjutas koorile lipulaulu
(Jakob Liivi sdnad).

Pingsa pohitéd koérval jatkus Ernst Raat-
ja energiat aktiivseks kaasa-

mal aega

2
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Jiljendus-etendusmingude hulka kuulu-
vad matkimisméngud, ringméngud riim-
kone voi laulu saatel. Paljude laulu-
mingudega kaasneb matkiv tegevus. Ule-
jadnud sooritavad liigutusi juhtmaéngija
eeskujul. Kogunes ka moningaid tantsu-
méangude kirjeldusi, kus domineeris tants
ja partnerivahetus. Ringmingud on eriti
opetlikud selle poolest, et 6petavad riitmis,
muusika voi laulu saatel liikumise korval
ka kéitumist erinevates situatsioonides.
Analiiisime seda méingu «Uks peremees
vottis naise» pohjal. Ring on piikese,
maa, alguse ja lopu maagiline siimbol.
Ringis olemine sisendab kindlusetunnet.
Kui «peremees» valib endale «naise»,
lahkub valitu ihest grupist teise ja hakkab
enese uUmber uut gruppi looma. Laps,
kes jadb wvalimata, voib olla onnetu.
Aga jargmisel korral voib just tema saada
«peremeheks», s.t uue grupi liidriks. Kao-
tust ei peaks lapsed valtima, kuivérd
kaotus paneb nad vidga elulisse olukorda.
Samas aga ei tohiks me lastesse sisendada
voitjatesse erilist suhtumist. Juba laste-
aias Opitakse ara lihtsad reeglid: kuidas
meeldivalt kdituda, kuidas kaotada, kuidas
kohelda véitjat. Kui lapsel need koge-
mused puuduvad, on tal tdiskasvanuna
raske hakkama saada.

Paljud méngud annavad eluks vajalikke
oskusi. Seda toetab mingujuhi matki-
mine, liigutuste ja Zestide tihenduse dra-
arvamine, midngukaaslase usaldamine, ot-
sustamine, valiku tegemine kaaslaste seast.
Lapsed saavad ja tahavad mingides,
méngu vahendusel luua endale turvalist
maailma. Norra uurija A. Enerstvedt (3)
on seda kiisimust pohjalikult analiiiisinud
rahvaméngude méngimise taustal. Tée-
poolest pakuvad rahvamingud hédid véi-
malusi omavahelisteks kontaktideks, sa-
mas pakuvad ka suhtlemistreeningut.

Adrmiselt oluliseks peame seda, et kas-
vataja léhtuks alati madngude Gpetamisel
ja nende juhendamisel laste individuaalse-
test omadustest, oskaks valida minge
vastavalt laste meeleolule. Sageli tekib
vajadus lihtsate mingude jéirele, mis
abistaksid lapsi iihelt tegevuselt teisele
dileminekul voi drataksid huvi uue vastu.

Sel moel on voéimalik rahvaméidnge
kasutada ﬁsﬁhhoteraapia va-
hendina kas siis laste rahustamiseks

* Algus «Haridus» nr 1, 1991,
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voi aktiivsuse tdstmiseks. Rahvamingud
aitavad leevendada laste kannatusi meie
praeguses karmis kasvukeskkonnas, kus
kehaline kontakt vanematega (eriti viike-
lapseeas) on vihenenud, sotsiaalsed kon-
taktid laste ja vanemate vahel napivad
ning kus lapsed kannatavad sageli liiku-
misvaeguse all. On palju niisuguseid
ménge, mis alandavad laste pingeid voi
maandavad liigaktiivsuse. Neid ménge on
tarvis siis, kui on tegemist hirmu, rusu-
tuse voi stressiga. Selleks sobivad hésti
siileméngud, héallilaulud, katkestatud, aeg-
lase vo6i korduva ritmilise litkumisega
méangud.

Teisalt on olemas terve hulk aktivi-
seerivaid, ergastavaid méange. Need on
peitus-, plaksu- ja liikumisméngud. Need
tagavad lapse vaimse tasakaalu ja hea
enesetunde.

Kogutud rahvaméngude seas on palju
rahustavaid midnge. Peame nendeks mitme-
suguseid istumis-, moistatamis- ja A&ra-
arvamisminge. Hasti rahustavad ka népu-
méngud — kassikanga kudumine, liiiiri-
lised ringmangud («Uksinda kénnin ma»
jt). Ergutavaid médnge on tunduvalt roh-
kem — peaaegu koik liikumis- ja laulu-
méngud, samuti ponevad kiviméngud.

Miangude tahenduslikkust igale inime-

sele on toonitanud ka A. Raudkats
(1886—1965), kes on pohjalikult uurinud
rahvatantsu ja avaldanud raamatu (17)
mangustki. Ta kirjutab, et igal ajal on
kasvav polvkond end just méngude abil
eluks valmistanud, omandades ja aren-
dades joudu, kiirust, osavust ning julgust
— omadusi, mis on iilimalt tdhtsad véit-
luses olemasolu eest. Mdngud voivad kaits-
ta lapsi ja noori kahjulike mojude eest
ning aidata neis kehalist ja vaimset vérs-
kust alal hoida.
Kokkuvotvalt. Lasteni jéuab koik kasva-
tajate ja vanemate kaudu. Kasvataja, kes
tunnetab rahvaloomingu tdhtsust, poérdub
sagedamini rahvaluule, rahvalaulu ja rah-
vamingu poole. Nii kasutatakse rahva-
méngu lastes kodu ja kodumaa-armastuse,
kolbelise kaitumise kasvatamisel, liikkumis-
tarbe rahuldamiseks, sormede osavuse
arendamiseks. Rahvamingud etendavad
tahtsat osa laste emotsionaalsel virguta-
misel, pakuvad héid véimalusi siiddame ja
moistuse koostooks.
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I66miseks ka tGhiskonnaelus: ta valiti |11 Riigi-

1., Marjanovic

kogu liikkmeks, oli Virumaa Uhispanga
juhatuse esimees, Rakvere linna volikogu ja
Eesti Maavalitsuse Liidu liige; palju aega
ndudis talt t66 Virumaa Opetajate Liidus
ja Rakvere rahvaltilikoolis.

Kui tahistati Ernst Raatma 25. té66juubelit
koorijuhina, kélas Rakvere segakoori esituses
selleks taéhtpdevaks loodud «Laul kodu-
maast» (viis Mart Saar, sdénad Tuudur
Vettik). Rakveres tegutsenud kunstnik Ar-
nold Vihvelin, kes nimetas Ernst Raatmat
vahemeheks rahva ja kunsti vahel, jdad-
vustas nimeka muusikamehe |6uendile ja kin-
kis maali Ernst Raatmale. Maal pandi ules
Rakvere teatri jalutusruumi, kuid kadus
sealt seoses 1940. aasta stindmustega.

Veel kord seisis Ernst Raatma, taktikepp
kdes, oma koori ja Rakvere muusikaséprade
ees 1957. a, kui moddus 45 aastat koori
asutamisest.

1946. aastast kuni surmani (26. nov 1959)
elas Ernst Raatma Tartus, huvitudes sealgi
muusikast ja meie laulukooride t68st.

Ernst Raatma oli ks neist laialdaste
huvide ning pdhjalike teadmistega
mestest, kelle siidameasjaks oli meie edasi-
pliidva nooruse igakiilgne areng. Pear
Rootalu, rddkides Ernst Raatma osast Viru-
maa haridus- ja kultuurielus, on korduvalt
réhutanud, et ta tahaks veel &ra oodata
pdeva, millal Ernst Raatma hauale mélestus-
kivi ptistitatakse.

ini-
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RAIMOND KAUGVER

Tema jarel liks méllama kogu klass., Eedermaale
karjuti ndkku kéike, mis koolinoorte dgedatesse pea-
desse kerkis. Klassis mératses nagu torm, kisati Gks-
teisest lle, et ennast kuuldavaks teha.

Eedermaa surus kded kramplikult
jai istuma. Ta otsustas nendega enam mitte ainsatki
sdna rddkida. Ja mida ta pidigi neile Gtlema? Et
et ta seda au--

lauaservale ja

ta ise niisamuti vapustatud oli,
sammaste |6hkumist ka ise (ldsegi heaks ei kiitnud,
et see ka tema meelest kultuuritu

tequ oli? Seda ta ei tohtinud. Ja midagi muud ei

barbaarne ja

saanud ta kah &elda.

Nii mé&dus terve tund; kui kell helises, véttis Eeder-
maa oma raamatud ja ldks vaikselt vélja. Ukseldvele
astudes tabas teda mérg tahvlilapp otse keset selga,
jéttes tumedale pintsakule inetu halli laigu. Eeder-
tuksatas, kuid ei kiirendas
sammu ja laks koridori.

Klassis valitses metsik meeleolu.

«NGid ta ldheb dire juurde,» Utles keegi tidruku-
test.

«Mingu! Mis siis?» suurustas Erm. «Visaku voi terve

maa pdéérdunud, ta

klass vélja, kui tahavad!»

«Eedermaa ei ldhe kuhugi,» itles Truuvérk veendu-
nult. «Pange tdhele. See on oma vdimetuse tunnista-
mine, t e m a seda ei tee.»

Samas kdlas véljas uus plahvatus. Kéik vépatasid
kogu kehast, klass tardus. Ja siis sé&stis Kristjanile
péhe metsik, raevune méte.

«Poisid! Lahme, 166me selle bande laiali! Tulge!»

Ta tormas klassist vélja, poisid jargnesid talle nagu
hiipnoosis. Nad jooksid trepist alla, teisi korvale
likates. Neid vahiti imestunult ja kartlikult, kisiti,
kuhu nad ldhevad.

«Ausamba juurdel» hiilidis Kristjan jooksu pealt.
«Kes mees on, tuleb kaasal»

Uhinejaid oli palju, vélisuksest valgus vilja umbes
sajapealine jouk. Palja péi, kuueholmad
tormasid nad ile véljaku kiinka poole.

«Neil on relvadl» kostis Truuvérgi haal.

lehvimas,

«Ja mis siis?» karjus Kristjan vastu. Teda oli haaranud
mingi hullus, sel silmapilgul oleks ta fc’:epoblesf
kohklematult kas véi ette
«Relvad votame éral»

Nad tulid pika kolonnina ndlvakust Gles. Militsio-
nédrid seisid kohkunult oma kohtadel, kded pistoli-
kabuuridel. Poisid joudsid liles ja moodustasid samba
jdénuste imber sd6ri.

«Kaduge siit jalamaid!» kdsutas Kristjan teiste ette
astudes t66mehi. Miilitsamehed taganesid tédliste ette,
olid segaduses ja hirmunud. Otsest kédsku inimeste
pihta tulistada neile polnud antud ja vaevalt keegi
neist oleks olnud véimeline seda tegemagi. Uks asi
on relv védl linna vahel uhkeldada, teine asi elava

pussiraua jooksnud.

inimese pihta lasta, eriti kui seda veel kunagi elus ei
ole tehtud. ..

«Kas te ei saanud aru?» roéokis Kristjan. «Marss
minema, viimane kui mees!»

* Algus H nr 7, 1990.

Yiimse meheni (kooliromaan)®

alla.

Lohkujad andsid Labidaid ja kange maha
visates panid té6lised jooksu, neile jargnesid miilitsa-
mehed. Kaige sibas paks mundri-
mees, aeg-ajalt vaatas ta surmani hirmunud silma-

taga naljakas
dega tagasi ja lisas siis sammu, et teistele jarele
jouda. et poisid (ihest suust
naerma pahvatasid. Seda oligi vaja, vabastav naeru-
puhang kergendas ja rahustas.

See oli nii naljakas,

Kristjanit haaras vaimustus, ta ronis iiles |6hutud
graniiditémbule ja hiiidis kdigest jdust:

«Voit! Poisid, meie voitl»

Ta tundis, kuidas
ldbi pea tuhisesid,
need vélja (tlema. Nii

suured ja
ta ei

sangarlikud motted
saanud teisiti, ta pidi
ta pidaski oma kuulajaile
kéne. Rahvast kogunes
Giha rohkem, nitd vois seal koos olla juba paar-
sada inimest. Kristian rddkis ja rdakis, see oli tema
tahetund, siin sai ta olle see, kes ta alati oli olla
unistanud: oraator, rahvatribuun, juht.

vaimustusest  leegitseva

Eemalt hakkas kostma miirin. Inimesed sirutasid kae-
la, vaatasid turuplatsi poole.

«Tankid!» kostis korraga kellegi hele karjatus.
Kiinkale kogunenud rahvahulk hakkas uskumatu kiiru-
sega lagunema, ko&iki oli é&kitselt vallanud paanika,

hirm oma elu eest. Kui Krisija‘n ootamatusest vait
jéi ja kah turu poole vaatas, ndgi ta esimest
tanki majade tagant vélja ronimas. Selle kannul tuli
juba feine. ..

~ Kaine méistus tuli tagasi, Kristian hippas graniit-
aluselt maha.

«Poisid, kaome!»

Poisid taganesid kiiresti ja taiel rinde!. Kristjan
ndgi maas rusikasuurust graniiditiikki ja vottis selle
otsustavalt iles, pistis tasku. Olgu see malestuseks
sambast, mida niilid enam ei olnud. Kunagi pannakse
ta uuesti lles, see tuleb, see on kindel, seda ei saa
miski vaarata. Siis toob ka tema oma kivikese siia
tagasi, paneb taastatud samba alusele.

Tankide miirin |8henes. Inimesed pagesid laiali, kiin-
gas oli juba taiesti lage, ka véljak tiihjenes tuule-
kiirusel.

Poisid peatusid alles koolimaja véravas ja vaatasid
tagasi. Kiinkal seisis viis tanki.

«Viis soomusmasinat palja kdtega koolipoiste vastul»
Utles Truuvérk polastavalt. «Kah kangelased. Oigel ajal
saime tulema.»

Nad sammusid pikkamééda koolimajja.

Opetajad seisid kaamete ndgudega opetajatetoas
ja vaatasid aknast vidlja. Tund oleks pidanud ammu

algama, opilasi aga polnud, poisid olid peaaegu
kdik kadunud, kadunud sinna kiinkale, hullud,
muud midagi, ndete, niilid toodi tankid vélja,

jumal hoidku, nad tapavad ju maha!
Pikkamisi valgusid poisid klassidesse, seda kuuldes
hakkasid ka opetajad tundi minema. Direktori korral-
dusel |&ks praegu igasse klassi selle klassi juhataja.
Kristjan ja fema kaaslased olid juba ammu kohal,
kui vanapreili Kaselaan peaaegu aralt ukse avas ja
sisse astus. Ta peatus korraks, vaatas kdigile heitunud
ndoga otsa ja laks siis juurde, istus

oma laua
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orraks, fousis aga kohe jalle iles ning astus tahvli
ette. Tekkis pikk, mingil moel ahastav vaikus, mida
keegi ei séandanud katkestada. Siis lahendas olu-
korra Oherd, kes tdusis ja Utles erutusest voora,
kuid téiesti valitsetud héélega:

Kaselaan, me palume teid praegu mitte
raakida, ajal siindis.
kogu klassi nimel. Asuge oma tunni

«Preili
midagi
Ma palun teid
juurde, palun.»

Ja vanapreili
oma markmiku,
olema, aga niiid andis ta selle siiski, millest ta

tapselt raakis, seda ei maéletanud ta isegi paérast

sellest mis vahetunni

Kaselaan vottis nagu hiipnotiseeritult
tal ei pidanud téna siin dldse tundi

enam kuigi hésti.
Kui kell viimaks
peaaegu joostes vilja, nagu kardaks ta, et selles
klassis voib veelgi midagi hirmsat juhtuda.
Seda agedamalt arutasid opilased vahetunni ajal

helises, laks vanapreili rutates,

toimunut.

«Huvitav, ‘mida meie suhtes nGid ette voetakse?»
itles Truuvark véhimagi I6bususenoodita haéles. Ta
oli oma tavalise rahu peaaegu tagasi saanud ja
hindas olukorda taiesti reaalselt.

«Midagi ei vdetal» kuulutas Oherd veendunult.
«Mis nad fervele koolile teevad? Seal oli kokku
ménisada inimest, seda on liiga palju.»

Truuvark raputas pead.

«Selles riigis on ligi kakssada miljonit inimest. ..
Mis loeb neile ménisada? Ja ega nad koigi kallale
lahegi, killap nad leiavad, kes koigi teiste eest ka
vastutavad. . .»

«Ah, dra maali kuradit seinale. Kool sellest iga-
tahes ei piiksatagi,» véitis Oherd.

«Piiksatab, kill nded.»

«Ei piiksata. Ei saa ju? Mismoodi sa seda ette
kujutad? Et vana Vallikas poeb hommikul kénepulti
ja alustab, et kallid 6pi|ased, meie hulgast on enamus
toime pannud riigivastase véljaastumise? See oleks
ju ogarus, sa saad isegi arul»

«Hmjaa,» Gtles Kristjan vahele, «Oherdil néib digus
olevat. Koolile on kasulik seda teemat mitte puudu-
tada — kui just kuskilt mujalt ei nouta.»

«Niisama see igatahes ei jada, kill sa néded,» jéi
Truuvérk siinge ndoga endale kindlaks.

«Ah, olgu mis on,» hiidis Erm, «aga &gedalt
plagasid need miilitsad kiill! Minu arust ikka taitsa
plass lugu — kari relvastatud mehi lidub ménekimne
koolipoisi eest!»

«Massis peitub joud,» pistis keegi vahele.

«Tuhka siin jou kisimus
«Saage aru, need mehed ei
pihta lasta.»

«Vedelaks 16id,» konstateeris Oherd tigelbusalt.

Truuvérk raputas pead.

«Ma ei nimetaks seda vedelaks |66miseks... Aga
mis me ikka vaidleme.»

«Kurat, peaaeqgu terve kool 16i kaasal» ei andnud

oli,» vastas Truuvérk.
tahtnud lihtsalt meie

Oherdi siida rahu. «Meil on ikka tditsa jommid
koos, pole midagi éeldal»
«Poisid, nkvd on koolisl» kuulutas &kki valju

sosinaga nende juurde jooksnud tidruk. Jalamaid

tekkis surmavaikus.
«Kdhku jdudsid. . .»

«Kus sa neid nagid?»

h&alitses Truuvérk siingelt.

«Dire juurde l3ksid. Kolm meest,» seletas tiidruk.
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Kell helises, tund algas. Pealtndha oli kaik jalle
rahulik, 8petajad tegid hoolega kasiloleva materjaliga
t66d, hoidusid millestki muust kénelemast. Aga
klassis valitses selgesti tuntav pinge. Keda esimesena
vélja kutsutakse? Kuidas see kdik k&ib?

Kristian oli millegipérast kaljukindlalt veendunud, et
tema on oma klassist esimene, veel enam, et ta
on lldse esimene. Ta istus sirgelt pingis, valmis
iga silmapilk iiles kargama ja minema. Mida ta neile
itleb? Kui dige vastata, et ei tea, ise seal ei olnud ja
koik. Ei, see vist ei ldhe |&bi, teda néahti kindlasti,
keegi ikka tunnistab, et ta seal oli ja veel koguni
konet pidas. Jah, kui véiks kdigi kaasopilaste peale
kindel olla... Aga ei véi, see on selge, méni |65b
ikka verest &ra. Mida siis delda? Kiillap vist t6tt.
Jah, just nimelt tétt. Et see on barbaarsus ja et
kultuurrahvas ei saa seda heaks kiita. Mis nad siis
teevad? Ei tea. Vabadusse teda siis vaevalt jdetakse. . .

Kristjan vaevles mitmesuguste iksteisele vastu kai-
vate motete kdes ja vaatas aeg-ajalt kannatamatult
ukse poole. Aga uks ei avanenud, tund sai viimaks
otsa, kell helises jéalle ja koik ldksid taas vélja
koridori. Seal kuulsid nad oma illatuseks, et nkvdistid
olid dsja koolist lahkunud. See kutsus esile tildise
imestuse ja segaduse.

«Ma hakkan juba uskuma, et...» alustas Oherd ja
i&i vait.

«Mida sa uskuma hakkad?» kiisis Truuvérk. «See on
alles algus, kill te ndete. Kui ainult keegi Kristjanit
sisse ei s66 — tema pidas ju kéne maha, seda
kuulis igatiks. . .»

«Kes teda sisse peaks sééma?» kiisis Oherd iile-
olevalt. «Mina? Voi sina?»

Mbni
noorema klassi poiss véib lollusest vélja lobiseda.»

«Ah, ei maksa igal pool kohe tonte néha,» (tles
Oherd kindlalt. «lgaks juhuks tuleb klassid |abi
kéia, sénad peale lugeda...» Ta j&ttis Truuvérgi
sinnapaika ja ldks kohe oma motet teoks tegema.

Truuvérk vaatas talle jarele ja astus siis Kristjani
juurde.

«Vaata, et sa ettevaatlik oled,» utles ta tésiselt.
«Mdtle koik hoolega lébi, mis sa ltled, kui nad

«Meie mitte, aga seal oli palju rahvast...

tagasi peaksid tulema.»

Kristjani esialgne ebakindlus hakkas taanduma. Asja-
se meeleavalduse hoog ja vaimustus tuli tagasi, esi-
mesed kangelase tundmused votsid vdimust. See
koik oli just tema eestvedamisel teoks saanud!
Miski maailmas poleks suutnud teda praegu seda kahet-
sema panna, oma poisilikus maksimalismis kujutles ta,
et |dheks pusti péi isegi mahalaskmisele.

Kolm viimast tundi méddusid juba téiesti tava-
péaraselt, kooli distsiplineeritus ja asjalikkus surusid
end vastupandamatult peale. Viimast tundi andis
Madissoo, ta tuli ja asus oma fulisikat seletama nii
rahulikult ning igapdevaselt, nagu poleks kogu maa-
ilmas absoluutselt midagi peale fiiiisikaliste liiku-
miste ja protsesside. Ta Spetas oma ainet nii siin
kui ka Rasmuse koolis, teda peeti Uldiselt vdga tuge-
vaks pedagoogiks. Madissoo tundides ei rikkunud
kunagi keegi korda ja ometi meeldis ta &pilastele
tésiselt. Tal oli alati varuks lébusaid anekdoote
kuulsatest fiiisikutest, ta seostas neid osavalt Gpitava
materjaliga, lihtsalt sundis ennast kuulama.

(Jdrgneb.)
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KOIDO VUTT, Harju EPT lastepdevakodu kasvataja

anasti loeti iiles 14 oskust,mida eesti taluneiu

tundma ja teadma pidi voi muidu ei olnud

tal lootust mehele saada. Kahjuks soikus

vahepeal kdsitéd peaaegu téielikult, eriti
késitéé opefamine titarlastele. Praegu on meil polv-
kond emasid, kes ei oska ndelagi kdes hoida, raaki-
mata varrastest voi heegelndelast. Olen oma 35 t66-
aasta jooksul Ulle elanud palju programmide ja
dpetussuundade muutusi, kuid alati olen plidnud
lastes dratada kdsitoohuvi. Toesti, oli aeg, mil dpeta-
jana todtades pidin titarlastele opetama puutéséd
(saagimist, hoédveldamist, tappimist, lihvimist jms)
ning alles pérast tunde vbisin opetada neile ka
naiselikku kasitédd. Kui 25 aastat tagasi asusin t6dle

lasteaeda, véttis Umberorienteerumine palju aega.
Kahtlesin, kas vaikesed lapsed saavad nédputééga
hakkama. Siis aga maérkasin, kui teadmishimulised,

kui tadnulikud kuulajad olid nad looduses iga lille ja
puu juures, iga putukat vaadeldes. Jutustasin neile
palju meie esivanemate kasiiddst, taimedega vérvi-
misest. Tutvusime puude ja pddsastega, taimedega,
mida kasutati |6ngade varvimiseks. Ja siis ofsustasin
panna lapsed tééle. Proovisime punuda paelu,
ommelda nukkudele lihtsamaid riideid, tikkida vaikseid
vaibakesi jne. Kui olin lastega jéudnud viimasesse
rihma, ofsustasin nendega telgedel kuduma hakata.
Ostsin véikesed lauateljed, leppisin lastevanematega
longa suhtes kokku ja 166 algas. Lapsed olid té66st
vaga huvitatud. |gaiiks oli valmis teist aitama ja vaiba-
keste ftriibuvdrve sobitati tihti koos. Naistepdeval
ulatasid kdik meie riihma lapsed oma emadele véikese
telgedel kootud liniku. Poiste emad kahtlesid, kas me
pole ise poistele linikuid valmis kudunud. Ei, poisid
ongi alati kdige paremad kudujad olnud. Niid olen
jatkanud seda té68d S5aastaste rithmas. lgal véimalikul
juhul pitan lapsi 6petada ndgema vérvide ilu ja oma-
vahelist sobivust. Viimane kord linikute kudumisel
palusin lastel vaadelda rahvardivaste raamatut, ehk
leiavad nad vastavalt oma longadele ka triibud. Ja
toesti, lapsed oskasid vdga hésti triipe valida, méne
triibu kudumiseks anti heameelega kaaslasele ka oma
I6nga.

Oleme oma riihmas palju tutvustanud rahvardivaid,
linikuid, vaipu, sélgi, nahkehteid, tarbeesemeid jm.
lga eseme puhul arutame t66 mahtu, materjali, vérve.
See, et laps saab eset ldhedalt vaadata ja kéega
katsuda, avaldab head méju kaelisele tegevusele. On
kasvanud soov ise midagi samasugust teha, nimelt
kindlat tooni vérvi segada.

Usna palju on vaéimalusi tutvustada rahvakunsti,
kui tdiendada ja sisukamaks muuta alates 4aastaste
rihmast kleepe- ja meisterdamist6d programmiliku.
Rahvakunst on alguse saanud meie esivanemate t66st.
lga ese vbi materjal siindis hoolika kdsitéd tule-
musena. Uhtki asja ei tehtud selleks, et seda natukese
aja pérast dra visata. Kui aga nlilid vorrelda néiteks
paberist tehfud j&rjehoidjat 16ngast voi nahast jérje-
hoidjaga, on itlematagi selge, missugune neist esi-
mesena prligikasti rdndab. Ma ei eita sugugi paberist
valmistatud esemete tahtsust, see 166 vajab palju tap-
sust, ettevaatlikkust, osavust, kuid kdik esemed tuleks
siiski teha nii, et neid saaks kasutada, et neil oleks
otstarve. Vaid nii saame me vdartustada laste 166d ja
t66tulemust, panna nad valmistatud esemest réému
tundma. Vaimalusi selleks on palju, kéik oleneb
kasvataja leidlikkusest ja loovusest. Tasi, see 166 néuab
palju rohkem vaeva ja ettevalmistust, kuid kuhu meil
ikka rutata on.

Tanulik materjal on 18ng. Kui jouab kéitte aeg
Idngast midagi teha, ei alusta ma kunagi |6nga-
kerast, vaid villast. On lapsi, kes ei ole kunagi
lammast ega villa ndinud. Kuna lammast rithma tuua ei
saa, alustangi villast. Vaatame, katsume, venitame,
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nuusutame (ka mérjad kindad |6hnavad villa moodi).
Ja siis selgub, et sellest villanutsakust saabki |6nga
teha. Kdik proovivad kedrata, korrutada ning tulebki
vilja soki- voi kindaléng. Vestleme |6nga valmis-
tamisest, véarvidest ja vérvimisest, vaatleme, joonis-
tame, kleebime mustreid ja siis jargneb t86. Esi-
mene on peapaela keerutamine endale ja nukku-
dele. Jargneb longast patsi punumine — |6nga votame
iga patsiharu jaoks kolmekordse, sobitame varvid.
Nii valmivad jérjehoidjad, peapaelad, v66d. Véga
huvitava v66 saab valmistada Iongast umbsdlmedega.
Tuleb vétta kimme vé6st 10 cm pikemat 16nga (ilusam
vod tuleb eri vérvi longadest), 1ongad siduda sélme
nii, et otsast jddks narmasteks 5 cm. Niid jaotada
I6ngad pooleks, nii et kummassegi katte jdéb 5 |6nga,
kinnitada ofs sélme juurest millegi kiilge kinni ja

hakata sdlmima, umbsdlm umbsdlme peale, |6pus
kinnitada jélle (hise sélmega, nii et jaadks 5 cm
narmasteks.

Kui sellised eeltééd on léngaga tehtud, jéraneb
telgedel kudumine ja kolavéé punumine. Need té6d
vajavad natuke oppimist, kindlasti leidub vanemaid
inimesi, kes suudavad opetada ja aidata kasvatajaid.

Véga edukalt saab esemeid valmistada ihendades
mitut materjali. Naiteks jérjehoidjate valmistamisel
olen kasutanud d6hemat kartongi ja I6nga vdi paelu.

KK

Augud paelte voi I6nga lébiviimiseks kartongist |66me
augulédjaga — see t66 nduab lastelt vdga suurt tép-
sust. Joonisel 1 on paar ndidet laste tehtud jarje-
hoidjatest. Longast punutud-patsist 'saab aga valmistada
véga ilusa ndelapadja. Loikame kartongist immarguse
ratta, paneme patsi oftsa keset ratast ja keerame
selle imber Ulejaédnud patsi, 16punarmad peidame pu-
nutise &dre alla. Nii patsi alguse kui ka [6pu
kinnitame PVA liimiga (joonis 2). Kartongist ja 16ngast
saab valmistada ka kaelaehteid. Joonisel 3 on 2 kaela-
ehet, esimesel on kartongist ketas |6igatud &arest
sambuliseks ja sdmpude vahelt 16ng keritud tmber
ketta. Enne kerimist voib ketta keskele kleepida veel
ménda teist varvi ketta. Teine variant — karton-
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gist kettal on keskel imar avaus — léng keritakse
tihedalt Umber ketta. Malemale ehtele keerutatakse
I6nga

longast pael kaelaskandmiseks. Lisandiks on

otsa kinnitatud mummud.

®

Olen teinud lastega ka nahatédd. Lapsed l6ikavad
nahka véga hésti, kohati paremini kui paberit. Selles
166s ilmutasid nad vdga suurt leidlikkust (jérje-
hoidjate ja vdétmehoidjate kaunistamine). Nahka saab
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viga hasti varvida lahustatud riidevé?'.r‘yiga, seda on
halbus liimida PVA liimiga. Selleks fooksﬂ saab kasu-
tada kodus seisma jddnud moest |alr\.l.Jld. kagkgﬁe. .

Joonisel 4 on toodud mdned jarjehoidjad, mis
on kaunistatud  feist  varvi nahast vgeomeefrilisfe
kujunditega, otsad on ldigatud narmaliseks. Joonisel

%oxo xmé

TR il

5 on votmehoidjad, samamoodi kaunistatud, lisatud
naharibast aas votmerénga kinnitamiseks.

J (0
N\
A4
A V4
Joonisel 6 on moned laste valmistatud kaela-

ehted. Nende vaimistamiseks on vajalik tks pikem naha-
riba ehte kaelariputamiseks. Esimene ehe on val-
mistatud kahest immargusest kettast, mis on omavahel
kokku kleebitud (tugevam ja ilusam) ning peale kleebi-
tud kaunistusi. Selliselt on valmistatud ka teine ehe.
Kolmas on kaunistatud teist vérvi naharibaga poimi-
tult. Nelijanda ehte valmistamiseks votta pikem naha-
tiikk, keerata pooleks ja lahtisest dérest narmastada,
narmastest Glalt poolt liimida kinni, nii et nahariba
vahelt labi mahuks. Viienda valmistamiseks |dikame
kolm nahariba, mille otsad |dikame kitsamaks, rullime
naharibad laiemast poolest alates rulli ja kinnitame
|6pus liimiga. Paneme pika nahariba rullidest labi ja
kaelaehe ongi valmis. Kui kasutame aukude |66miseks
augurauda, saame kaunistamiseks kasutada neid vaik-
seid dmmargusi nahatilkke, mis auguléémisel vilja
tulevad.

Toredaid asju saab valmistada ka 6hukesest mistrast.
Kui l8igata mistrast kaks Gimmargust ketast, panna
need kokku (joonis 7) (keskele panna natuke vatti)
la villase l6ngaga tleddre kokku néeluda, saame
néelapadja. Ristkiilikukujulistest tiikkidest kolm kiilge
kokku néeludes ja punutud paela lisades saame

nukunurka koti.
ja  mistrast.
pooleks,

.Néelaraamafu valmistame kartongist
Ristkilikukujulise  kartongi  murrame
poole tiki peale paneme mistratiiki, augu-
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Iéﬂéj_jalga 166me pdimimiseks augud ja villase l6ngaga
pdimime alguses ihelt poolt ja siis teiselt poolt I3bi.
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Soovitaksin thte lihtsat kudumisvahendit (joonis 8)
neile, kes telgedel tédtada ei oska. Selleks tuleks
votta moéni tugevam karp, ménguauto kast voi valmis-
tada puust raam. Raami véi kasti mélemasse ofsa liiia
védikesed naelad 0,5 cm vahedega. Niid pa&imida
jdmedam niit (nr 10 véi 20) lihest ofsast alustades
teise otsani viies (imber teise otsa naelte. Ongi kangas
iles loodud. Et j§8ks narmaste jaoks niit, soovitan
kummagi otsa vastu péimida 3 cm papiriba.
Kudumiseks véib kasutada 16nga, paelu, mis on keritud
pikema tugevama papiriba ehk siistiku peale. Kududes
laps poimib l6nga tostes (ihe |6imeldnga tles, vajuta-
des teise l6imeléonga alla jne. Kanga tihedamaks suru-
miseks voib kasutada héredamat kammi.

— == o

Voimalusi lastega té6tamiseks on vdga palju, igal
aastal plltan teha midagi uut. Laste huvi selliste
t66de vastu on vaga suur. Tihtipeale péarast 6htus66ki
on laste esimene klsimus — mida me tdna teeme?
Kasvataja vastus on tavaliselt — méistatage ja méelge,
tehke ettepanekuid, midagi neist ikka tdita saab.
Materjalid on lastel koik kdepérast votta. Ei maksa

moéelda, et meie lastel mangimiseks aega ei j&a.
T66 on uUhendatud ménguga — kui valmivad pea-
ehted — jérgneb kontsert, saab nukk midagi uut,
kindlasti on tal siis stnnipdev. Oleme katsunud

sisustada pikki talviseid ohtupoolikuid, mil éue ei saa
minna, pllidnud lastes kasvatada védga palju ise-
seisvust, kdike ise moelda, ise teha, ise otsustada,
ise roomu tunda ja pefttumust faluda. Ja eks ole seegi
meie uhkuseks, et nii ménigi ema ei oska neid asju
teha, mida meie lapsed oskavad.

Koik see t66 aga vajab kahe kasvataja vdga head
koost66d. Meie planeerime omavahel t66d ja tege-
mised paari nddala peale ette — kes mida teeb,
kust saame muretseda esemeid lastele néaitamiseks,
mida pakume &htuti lastele tegemiseks, kust muretseme
materjali (kaasates lapsevanemaid) jne. Ja mis koige
téhtsam kbéige selle juures on nii  monestki
tormajast ja kisavast lapsest on saanud tasakaalukam
ja téékam, sest hea eeskuju nakatab alati.



O. AMEP. CoBpemeHHOe cOCTOSHME Mpo-
CBEWEeHHs FNasamM AMPEKYOPa WKOSbL.
[oknan aupextopa KappuHackon cpeaHen
wkonsl npeaceparens PecnybnukaHckoro
cosera anMpexTopoB obueobpa3soBaTenbHbix
wrkon O. AMepa Ha yd4penuTenbHOW KOH-
deperumnn ObbeauHeHns pyKoBOAMTENEN
wkon Dcronnu (nybnukyetca c  cokpa-
LWEeHMSAMMK).

M. MAKCHMHI. MoeT nu Komnbtorep Bbith
yuurenem?!

ABTOp 3HaKOMMWT C rMporpammHsim obec-
neyeHvem m nNporpaMmmMmamm, KOTopsie npea-
CTaBNSlOT MHTEpPEec B LWKonbHoOKW pabore.
Daetca vtawke otser Ha Bonpoc, 6yper
N1 KOMMBIOTEP KOHKYPEHTOM WM XOPOLWKnMm
MNOMOLUHMHKOM A4nsa YHHTEHS?

M. PAABA. Bo3MOMHOCTL HAyyHOro noj-
XoA[a B MpocBejeHmHm.

ABTOp CTapaeTcsl BbiSBMTb BO3MOMHOCTb
HAy4HOro paccmoTpeHust npodnem npo-
cewenns. Hayka o6 obpazoBanun moxer
BbiTh HAyKOM NMWbL MOCTONbKY, MOCKOMbKY
OHA KOPPEKTHO MCNoNb3yeT KOHUEeNuMn
M pe3ynbTaTbl MCCNEeNOBAHWMH COLMASNbHbLIX
Hayk. Pa3bscHaercs, 4To Takoe KOMMNeKc-
HOe OnuCaHWe B COoLManbHbIX Haykax M 4To
Takoe NPUMEHEeHue Teopun cpepHer cTyne-
HW. ABTOp MOKa3biBaeT, KaK Hay4YHbll
noaxon 3asMCUT OT (PHUNOCOCKOro YPOBHSA.
OH ocCTaHaBnMBAETCS M Ha pasnuumax
TEXHONOrMYECKOrO M  MHTYMTMBHOIO nNoA-
XOA0B B MNPAKTHMKE NPOCBEL,EHMS.

A. ABEH. ®opmupoBaHMe cTyfAeHuecKoro
KOHTHMHreHta B TannMHHCKOM neparoru-
YeCKOM MHCTMTYTE.

OTBeTCTBEHHbIM CEeKpeTapb MNPHMEMHON KO-
muccun  TlMeg A, AbBen aHanusupyer
¢opmMpoOBaHME  CTY[EHUYECKOTO  KOHTHH-
renta 8 Tlleg. Ananus nposogutcs kak
no pervoHam, Tak KM no wkonam. Peus
naer ob onbiTax Mo yCTAHOBMEHMWIO NPHMIoA-
HOCTM K npodgpeccuun, O nnatHoin yuebe
8 By3e, 06 opraHusauum crneukypca agns
MONoAbIX NIOAEH HAa HEKOTOPbIX oTge-
nenusx. B cratee copepwuTca  TaKwme
uHpopmauus o npueme 8 1991 r. Hosbim
ABNSETCS Yy4yeT CPeAHel OLLEeHKWM NO BCEeM
npeamMeTam B arTecrare 3penocTy.

T. BEMCANY. O HopBemckon cucteme o6-
pa3oBaHHs.

T. Bewcany, 3aBepyrowas Kacbenpon Xxy-
poxecTBeHHoro socnutanus TleaW, penurcs
BMNe4aTNneHmsMn O ABYXHEOENLHOW roesgKke
B Hopeeruto, pacckassisas Takxe 06
OpraHmM3aLumi MPOCBELLEeHUS MW  LIKONLHOM
pabotbl B 3TOM rocygapcrse.

Xapblockui LieHTp pa3sBuTus obpasoBanus
(B. Jlexrt)

O pabore um nnaHax Ha 6yaywee 3toro
Llentpa y3Haem w3 wuutepebto B. Jlext
¢ ero paupektopom M. Céérom, 3am.
AMPEKTOPOM M 3aBeAyloULed LUKOMbHbIM
otaenom WM. Maguse u 3aBegyowien uH-
opmaunoHHeim otgenom A. lMpakc.

B. JIEXT. M3 Teum Ha cBer.
ABTOp pacckassiBaeT 06 obydyeHun M yxoge
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3@ [eTbMMU C TAXKEesNbIMK y’MCTBeHHbIMM He~
AOCTATKAMM B XPUCTMAHCKOM npuiore.

C uvero HauMHaThL BOCNHMTaHMe TPe3BOCTH
MAK NOUYeMY «OHM» He cnMBalTcs!

X. Poorc pegepupyer moicnm Baguma Kos-
tonuHa o6 ankoronusme M BOCMMUTAHMM
Tpe3ssoctn B Coserckom Colose, KoTopbie
6binu onybnukoeaHbl B XypHane

«Cembs
v wkona» N2 5 3a 1990,

M. KANOA. [Mo2TMYHOCTL MPO3aHuecKux
texcros Kanbio Jlenuka.

Crartbs aHanM3upyeTt npo3avyecKrMe TeKCTbl
K. Jlenuka ¢ NO3MLUUKU HMUX MOSITHUUYHOCTHU.

C. PAYABEPE. Paccmorpenune noatuueckoro
obpa3a Ha CpeAHEeM WKONLHOW CTYNEeHM.
(Mpopomxenue.)

T. TYJIBA. 3ScroHckswe HapofHbIe Mrpbi.
[(Mpoponkenue).

M. TIOPT. flan MopT KaK YenoBeK M yueHbii.
Bocnomunanus Mapra MNopta o ceoem oTue,
flaHe [lopTte, M3BECTHOM €CTECTBOMCMLITA-
Tene, akTUBHOM CTOPOHHMKE MPMLLIKONbHbIX
y4acTKOB, aBTOpPE MHOIMX KHWI NO Ccapo-
BO/CTBY, MCKIIIOUMTENLHO YNOPHOM U TPYAO-
nobusom uenosexke B ceasu ¢ 100-netnem
CO AHA €ro poXAeHUs.

X. KYPM. flau Mopr kak neparor.

Y3vaem o SfadHe [lopre kak nepgarore.
Hapsgy ¢ HayyHoOM OH 3aHMmancs u nepa-
roruyeckoin paboton. ABTOp pacckasbiBaer
(o] HEM KaK © cocTasutene yHeGHMKOB,
O ero npuHuune TPyAOBOM LIKONbI, O €ro
pabote pupextopom TapTyckon yuutenb-
CKOW ceéMuHapu1, o0 nenarormHecKom Kpepgo
A. MNopra.

3. MOJIOTOK. dpHcr Posenbepr-Paatma —
100.

ABTOP 3HAKOMMT 4MTATENEM C MM3HBIO U
paboton pestens KynbTypbl ¥ NPOCBELLEHUS
8 Bupymaa 3Spncta Poasensepra-Paatma.

P. KAYIBEP. Bce go epuHa [[lpogomkenne]).

K. BYTT. Kak s obyuato getei pykopenuio.
BocnutatensHuua pertckoro caga K. Bytr
pacckasbiBaeT O TOM, Kak oHa oByudaer
AeTel pPYKOAENUIO: MNETEHUIO Bepepok,
WKUTLIO OAEMAbl AN KYKOM, BbILUMBAHWUIO
ManeHbKMX KOBPMWKOB, MW3rOTOBMNEHMIO can-
(hEeTOK Ha HACTONBHOM TKALLKOM CTEHKE.
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Levanger Lererhagskole (College of Education) asutati Norras

7. jaan 1839. a dpetajate seminarina. Praeguses hoones (pildil) asub ta
alates sajandivahetusest.

Hoone on hésti sdilinud (séilitatud), vdaga hasti ja ka mugavalt sisustatud,
lisaks meeldiv sisekujundus ning palju kunsti, mille muretsemiseks on
summad riiklikult ehituse maksumusse arvestatud. Pildi olev koridoriosa
iihendab vanemat hoonet sobiva juurdeehitusega. Hoonekompleks loob
vodimalused &petajate ettevalmistamiseks vdga heades tingimustes —
seilline oli ka kohalike oppejoudude arvamus.

P.S. Pildil on TPedl muusikakateedri dotsent Maris Mannik.
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