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PTUI-It kooliuuendusele

Eesti Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudis sai valmis uurimisprogramm «Eesti tldharidus-
kooli perspektiivne dppeplaan (Hariduse sisu ja protsess aastal 2000)». Haridusministeeriumi
maéridud ekspertide komisjon Kkiitis «teisel lugemisel» uurimisprogrammi p6hiliselt heaks ning
soovitas alustada selle realiseerimist 1991. aastal. Siinjuures on kohane maérkida, et 6ppeplaani
all ei mdisteta instituudis Uksnes tabelit dppeainete nimistu ja tundide jaotusega, vaid juhend-
materjalide kogu, mis lisaks ainejaotusplaanile fikseerib ldhariduse funktsioonid, Gpetamise-
kasvalamise eesméargid kooliastmete, ainetsuklite ja dppeainete I8ikes, hariduse sisu valiku kritee-
riumid, dppeprotsessi efektiivsuse tdstmise teed ja palju muud. dppeplaani oluliseks komponendiks
on kohustuslike Oppeainete raamprogrammid. mis piiritlevad riikliku haridusmiinimumi ehk
-standardi. Instituut leiab, et raamprogrammid, aidates Opetajat otsustada oma t66 tulemuslikkuse
Ule, ei ahista mingil maaral tema ja kooli tegevust, vaid, vastupidi, pakuvad enam kooli demokrati-
seerimise v@imalusi erilise (maakond, kool) ja Uksiku (dpilane) Uhitamisel konkreetsetes oludes.
Uurimiisprogrammis on kindlaks méaratud hariduse sisu ja protsessi uuendamise léhteprintsiibid:
m orienteeritus Opilase isiksuse arengupotentsiaali vbimalikult tdielikumale avanemisele;

m hariduse sisu maailmapildiline terviklikkus;

m hariduse sisu rahvuslikkus, mis peaks kujunema uldinimliku, regionaalse (L&&nemeremaad),
rahvusliku ja lokaalse komponendi Uhitamise teel;

m hariduse sisu humaniseerimine;

m hariduse sisu integreerimine;

m hariduse sisu diferentseerimine.

Nende printsiipide avamine ja realiseerimisteede leidmine eeldab suure hulga teadusules-
annete ja -probleemide eelnevat lahendamist. Tinglikult voiks need ruhmitada kolme plokki:
teooria, Uld- ja ainedidaktika ning infopank.

Uurimisprogramm realiseeritakse neljas etapis.

Esimese etapi (1991—1992) pdhillesanne on eri Oppeainete kodu ja vélismaa kogemuse
(ainekontseptsioonid, Gppeprogrammid, &ppekirjandus jms) anallids ning ainetsuklite kontsept-
sioonide valjatodtamine Eesti vajadustest lahtuvalt.

Vaga oluliseks peab instituut sel etapil algdpetuse probleemide uurimist (algb6petuse sisu
vordlev analiits, integreeritud Oppeained ja teised sisu integreerimise vormid algdpetuses,
alternatiivsed suunad algdpetuses).

Esimene etapp I0peb vahearuandega, milles esitatakse kdikide uuritavate probleemide
pdhimdttelised lahendused. Niisugust kokkuvotet on vaja edasise uurimistdd tapsustamiseks ja
koordineerimiseks.

Teisel etapil (1993—1994) tootatakse vélja nii traditsiooniliste kui ka uute Oppeainete kontsept-
sioonid ja raamprogrammid ning koostatakse Eesti uldhariduskooli perspektiivsete Gppeplaanide
projektid alg-, pohi- ja diferentseeritud keskkoolile. Jatkuvad esimesel etapil alustatud teoreetiliste
probleemide uuringud, infopanga kujundamine, Opetajate ettevalmistamise Umberorienteerimine
jms. Valminud dokumentide ja materjalide projektid lahevad ekspertiisi.

Kolmas etapp (199%—1996) toob kaasa olulisi muudatusi uurimistdd problemaatikas ja
korralduses. Toimub Oppeplaanide ekspertiisijargne parandamine ja tdiendamine, mille jéarel
need antakse Ule Haridusministeeriumile ja Oppekirjanduse Keskusele. Véljatddtatud program-
mide alusel avaneb vdimalus korraldada 6ppe-metoodilise kirjanduse konkursse. Sel etapil
tootatakse vélja uute integreeritud Oppeainete ja -kursuste Oppekirjandus ja katsetatakse seda.
See t60 jatkub ka viimasel, neljandal etapil. Kolmanda etapi téhtis Ulesanne on Opetajate
koolituse ja Umberdppe programmide koostamine koostdos kdrgkoolide ja EHA teaduritega.
On ju hea ettevalmistusega Opetajateta uue Oppeplaani rakendamine vbimatu. Kokkuvote selle
etapi tulemustest esitatakse teises vahearuandes.

Neljanda etapi (1997—1999) péhitlesanne on uld- ja ainedidaktika kasiraamatute koostamine,
mis on teoreetiliseks ja rakendusvdimalusi pakkuvaks aluseks uUleminekul uuele dppeplaanile
aastal 2000 esimeses, viiendas ja kimnendas klassis.

Ulatusliku kompleksse uurimisprogrammi pdhitaitja on PTUI, kaastéitjateks planeeritakse paljusid
Tartu Ulikooli, Tallinna Pedagoogilise Instituudi, Eesti Hariduse Arenduskeskuse, Tartu dpetajate
Seminairi ning koolide teadureid ja dpetajaid.

Uurimisprogrammi koostamisel osales kogu PTUI kollektiiv, 18pliku redaktsiooni andsid sellele
H. Isok, J. Veimer, A. Savik ja E. Noor.
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KOOL UUENDUSE TEEL
Diferentseerimine, demokratiseerimine, humaniseerimine — milles
see koolielus valjendub? (Vestlusring) <
SILMARING JA VAATENURK

) ) o ) RAIMOND
M. MILDER, H. TIITS Missuguseid geograafiadpikud vajame? e | KAUGVER

kirjanik

TEISTE MAADE HARIDUSELUST L6petas Rakvere 2
E. PEHKONEN Probl aljade kasutami temaatika Spetamisel gimnaasiumi 1943. a
. robleemvalja e‘ asutamine matemaatika dpetamise ja astus vapatahtlikuna
A. TELGMAA Pilk raja taha Soome sﬁjavékke
U. MAASK Vastastikust kasu silmas pidades < Esimesel tbﬁkohall

A. TOOTS Kehaline kasvatus nuidismaailmas (Jéarg.) =

Madapea algkooli
Opetajana sai tb6tada
vaid méned kuud.
1944, a arreteeriti ja
/ mdoisteti 5 aastaks
téokasvatuslaagrisse,
vabanes 1949. a 16pus.
Aastatel 1950—1961
tootas Tallinna
Trammitrustis, Kkus
alustas rédbaste
remonttodlisena ja
I6petas
teedeteenistuse
meistrina. 1961. a
juulist vahelduvalt
erinevate
téokohtadega
vabakutseline kirjanik.
Eesti Kirjanike Liidu
liige 1964. aastast.
Esimese Kirjandus-
alase tunnustuse,

PSUHHOLOOGI AVE ERUD

1. MADISE Temperamendikasvatus <

UURIMUSI, ULDISTUSI

A. KOVERJALG Uurimistulemuste statistilisest vdrdlemisest =
OPPETUND, OPPEKABINET

K. JOULU Lahenemisfeid Sigrid Undsetile ja ta romaanile «Kristiina
Lauritsatitar» koolikasitluses (Jarg.) <«

A. DONA Peardhk haalikupikkuse muutmise OGpetamisele o
KOOLIEELNE KASVATUS

A. LEPPIMAN Lapsele omavalmistatud nukk <«

KOOLIMUUSIKA

E. TURNAU Folkloorne muusikalis-didaktUine méng 5—Saastastele
(Jarg) =

auhinna
EESTI PEDAGOOGILISE MOTTE AJALOOST novelivdistlusel
sai 1956. a.
H, GABRAL Kunstidpetusest Eestis 1920. aastatel <«
A. KENNIK Kapten Julius Tear ja Kuressaare merekool <
MEIE TERVIS
A. SUGIS Milline toit on tervislikz =
PUHKEVEERUD
R. KAUGVER Viimse meheni (kooliromaan) (Jarg.) <«
KROONIKA © Kirjastus «Perioodika»

«Haridus» 1990
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EESTI HARIDUSMINISTEERIUMI PEDAGOOGILINE
AJAKIRI "
XLVHI AASTAKAIK

TOIMETUSE KOLLEEGIUM:

A. EGLON, V. EKSTA (ajakirja asetoimetajaj, H. HIIEAAS,
F. KUPP (vastutav sekretdr), E. LAANVEE, O. NILSON,
J. ORN, H. ROOTS (ajalehe asetoimetaja), |. RUTE, T. SAAL,
:. SU,?\IUTLEPP, J. SEPP (peatoimetaja), E. TALPSEPP, 0. TIKK,

KALEPH JOULU
LOpetas 1947. a Rapla
keskkooli, 1954. a
Tartu Opetajate
Instituudi
(kaugdppes) ja 1965. a
TRU eesti keele ja
kirjanduse dpetajana.
On td6tanud
Opetajana Raplas
(1947—1949), Kaius
(1949—1951), Tiril,

Keeletoimetaja A. TAKLAJA
Tehniline toimetaja O. LEIDMAA
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LUKONMA HA MYTWN K OBHOBJIEHNIO

OunddepeHumpoBaHme, AeMOKpaTU3aums, ryMaHusauus — B Yem OHM
BbIpaXKalOTCA B LUKONE?

KPYTO30P 1 ¥YTOn 3PEHNA

M. MWTbJEP, X. TUATC Kakve yyeGHUKM reorpadum Ham HyXHbI?
OBPA3OBAHVIEE 3A PYBEXOM

3. MEXKOHEH Wcnonb3oBaHWe NPOGMEMHbIX MOMei B U3yveHUU
MaTeMaTuKnN e

A. TENbIMAA Os3HakoM/eHMe C npernojasaHWEM MaTeMaTUKU B
PP -

Kabalas, Abjas, Ahjal, 20 Y. MAACK C y4yeTOM B3aUMHOI MOMb3bl =
Tapal Vana-Véidu 22 A. TOOTC PykoBoAacTBO (hnsnyecknm BocnutaHnem (MpopomkeHne)
tehnikumis, Viljandi KOMOHKA MCUXO/MOrA
noortekoloonias ja
Meremael. 24 n. MAOAV3E BocnuTtaHve TemnepamMeHTa <
Direktoriametit VICCNELOBAHWS, OBOBLLEHNS
pidanud Laupail
(1958—1962), 29  A. KbIBEPSUIT O cTaTUCTUUYECKOM CPaBHEHWM pe3y/bTaToB WCCNeAo-
Roosna-Allikul BaHma Il <
(1962—1965) ja
N YPOK, KABVHET
Puurmanis (1966—
1969). Lo6petanud 31 K. VIbIYY MyTV M3ydeHWs B LUKOME poMaHa 3urpuf YHaceT «KpucTuH,
3aastased foub JlaspaHca» ([Mpofon>keHne) ¢
peo!ag_oogika 35 A. JHOHA ¥Ynop Ha ycBOEHVME YMEHWSs MeHATb [ONrOTY 3BYKOB =
uurimiskursused [OLLIKOMIbHOE BOCMUTAHUE
(1969), mil valmis t66
«Rudolf Reiman ja 37 A. NNEMMNUMAH Kykna, M3rotosneHHas camyMm pebeHKom <
eesti_kodanlik LIKOMBHAS MY3bIKA
kooliuuendus-
liilkumine». Kirjutanud 39 3. TYPHAY @onbKnopHas MysblKalbHO-AMAaKTUYeCcKas wurpa  Ans
ajakirjanduses 5—6-neTHux aeTeli (MpofomKeHne) o
koolielu, kultuuri ja 13 UCTOPUM 3CTOHCKOW MEAAFOMMYECKON MbICN
ainemetoodika
teemadel. On 43 X. TABPAJT Xyfno>KeCTBeHHOe BOCMUTAaHWe B LWKOMax ScToHun B 1920-ble
i rogsl o
!(Emakrr_gle Seltsi 46 A. KOHHUK KanuTaH HOnuyc Tsap u Kypeccaapeckoe MOpexogHooe
egevliige. yane o
HALWE 300POBbE
50 A. CKOTMC O 300pOoBOM NUTaHut =
HA MUWHYTY OTAbIXA
52 P. KAYIBEP Bce po eauvHa (MpoposmkeHue) -

54
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VESTLUSRING

Diferentseerimine,
demokratiseerimine,
humaniseerimine —
milles see koolielus
valjendub?

Eelmise vestlusringi «Tdeotsingud ja reaal-
susetaju Eestimaa haridusuuenduses ehk
«kuninga kusimus» hariduses» koduules-
andeks jai moelda Uleminekumehhanismidest,
puldda valja tuua praeguse ajajargu pohi-
parameetrid. Uhises arutelus leiti, et evolut-
sioonilise arengu kontseptsioonist lahtudes
oleks mdistete «lleminekuperiood» ja jéare-
likult ka «uleminekumehhanismid» sisse-
toomine kunstlik. Pedagoogikas ei ole 16pp-
tulemusi, kogu aeg ollakse teel. Eelmine
vestlusring kujunes pohiliselt taustsusteemi
lahtiraédkimiseks, eriilmeliste maottemallide
véljapakkumiseks, nuud otsustati vaatluse
alla votta, milles valjendub (peaks valjen-
duma) diferentseerimine, demokratiseerimine
ja humaniseerimine koolis (puudes vdima-
likult valtida poliitikasse kaldumist, katsudes
jéada kooli naidete pinnale).

Vestlusring oli kokku kutsutud peaaegu
samas koosseisus. Motteldbnga suunas nagu
eelminegi kord TTU dotsent ULO TARTU.
Oma arvamusega tulid véalja Tallinna Kon-
servatooriumi professor HEINO RANNAP,
«Vikerkaare» osakonnatoimetaja ANDRES
HERKEL, méningase hilinemisega Haapsalu
Sanatoorse Internaatkooli direktor VOL-
DEMAR PINN ja Rapla 2. keskkooli direktor
RUVE SANK. Toimetus oli esindatud
koosseisus: Juhan Sepp, Viivi Eksta ja Aime
Ruubel. Fotograafiks kutsusime seekord
ARNO SAARE «Reede» toimetusest.

IGAS ISEREGULEERUVAS SUSTEEMIS
TEKIB HARGNEMINE JARELIKLT HA-
RIDUSE ANDMISE (JA KOIGE SELLEGA
SEONDUVA) DIFERENTSEERUMINE ON
PARATAMATUS, KUIGI ISEREGULEE-
RUVA SUSTEEMINI ME VEEL KAUGELTKI
JOUDNUD EI OLE.

Selleparast otsustati kdigepealt vaatluse al-
la votta kooli diferentseerimise (soltuvalt
kontekstist on kasutatud ka terminit «dife-
rentseerumine») problemaatika.

U. Tartu leidis, et kui hariduse ees-
méargiks seatakse laste potentsiaalsete voi-
mete arendamine (loobudes nn harmooni-
lise isiksuse utoopiast), tuleb minna kooli
diferentseerimise teed. Diferentseerimine on
valtimatu, sest inimv@imete spekter on vaga
lai. Kui diferentseerimine on vahend teatud
eesmargi (laste potentsiaalsete véimete aren-
damine) saavutamiseks, pakub ta selle hinda-
miseks valja kategooriad positiilvne—nega-
tilvne, aeg—ruum, sisteemisisene—susteemi-
valine, koguseline—funktsionaalne. Naiteks
milles diferentseerimine on aja seisukohalt
hea, milles halb. Sellise Uldskeemi alusel
vOBib analliisida ka teisi nahtusi.

A. Herkel. Kui Uhiskond diferentseerub
varanduslikult, diferentseerub ta igas muuski
valdkonnas, sh hariduses. Kui hasti edene-
vad, teatud eelisseisundis inimesed hakka-
vad motlema oma laste haridusele, pole nad
tbenéoliselt olemasolevaga rahul ning tekivad
eliitklassid ja -koolid (v6i hoopiski eliidi



klassid ja eliidi koolid? Toimetus). See on
sisuliselt diferentseerimine. Nendes koolides
ndustuvad Opetama inimesed, kes praegus-
koolis to6tada ei taha.

H. Ranmap. Diferentseerimine on pedagoogi-
kas igiammune néhtus. Diferentseeritud on
nii Opetajaid, Oppeprotsessi kui ka opilasi.
Eestis peab nahtavasti alustama Opetajate
diferentseerimisest, sellest algab 6ppeedukuse
tlesminek. (Direktorid kaebavad ndrkade
Opetajate ule. Hea t60 eest parem palk
stimuleeriks ka Opetajaid oma potentsiaali
paremini rakendama.)

Erikoolides ei ole meile midagi uut. Siuva-
koolid ja -klassid vBimekatele ja erihuvidega
Opilastele, erikoolide vork héalvetega lastele
on olemas juba palju aastaid. Tallinna 7.,
No&o keskkooli v8i Muusikakeskkooli ning
nende tulemusi teavad k&ik, kes haridus-
asjades vahegi orienteeruvad. Fakultatiiv-
kursuste Opetamine, mille puhul &pilastel
on vdimalik oma huvidest lahtuda, on meil
samuti olnud kullalt heal jarjel. (Vahe-
repliik U. Tartuit: «Erikool on maailma-
tasandil ainult vahevariant, mis tuleb
arvesse siis, kui kdigile ei saa diferent-
seerimist vBimaldada.)

Omaette lugu on Opilaste ja kogu Oppe-
protsessi diferentseerimisega, aga see on suur
ja lai teema.

U. Tartu. Tegelikult taandub diferentseeri-
mine ressursside jaotamisele ja alati peab
tegema valiku. Igal Uhiskonnal on oluline
otsustada, missugust lahendust lubada, mis-
sugust mitte. Olen ettevaatlik polariseeru-
mise suhtes humanitaarsuunale, me pulame
midagi teha alati millegi muu arvel. T&hu-
suse teooria seisukohalt on lahendid millegi
muu arvel ebat8husad.

H. Rannap. L&ane-Euroopa pedagoogikaprog-
nostikud ennustavad 2000. aastaks hoopis
ulatuslikumat koolide diferentseerumist vor-
reldes praegusega. Enamik prognostikutest
peab eelisarendatavateks tehnikagiimnaasiume.
Praegune humanitarism on vastukaaluks
reaalainete eelnenud pealetungile. Uhiskonna
areng nduab siiski suuremat matematiseeri-
mist. Uhiskonnal on oma kindlad liikumis-
suunad. Tahes olla arukad hariduspoliitikud,
peame hoolitsema, et koolides oleksid kdik
suunad esindatud.

Ei tohi unustada, mida vajavad tuleviku-

uhiskond ja Eesti majandus. Me ei saa rangelt
malli votta pedagoogilise mbtte arengust
L&ane-Euroopas. Igal maal on oma tingi-
mused. Meie majandus vajab tingimata
reaalharidusega inimesi, eitamata seejuures
humanitaarharidust. Need suunad pole alter-
natiivsed, vaid paralleelsed. Tehnikaharidust
on vaja humanitariseerida ja humanitaar-
haridust tehniseerida.
A. Herkel. Mulle néib, et meie Uhiskond on
seni pdhinenud rohkem humanitaarala inimes-
tel. Kui sellest Ule saame, ©6nnestub elu
moderniseerida ja ldahemale j6uda Lé&éne-
Euroopa ning Jaapani mallidele.
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U. Tartu. Aeg, ruum, inimesed ja materjalid
on piiratud. Midagi muuga asendades aktsep-
teerib Uhiskond tdeliselt ainult neid lahen-
deid, kus asenduse piirnormid on enam-
vahem vordsed. Uht suunda ei tohi teise
arvel Ule paisutada. Eestis tundub olevat
probleem, kuidas jaotada Opetajaid ja ainelisi
vahendeid nii, et ndrgad koolid ei léheks
ndrgemateks ja tugevad tugevamateks.

A. Herkel. Riiklik hariduspoliitika ei tohiks
mingil juhul olla erapoolik, teha ndrku
nbrgemateks ja tugevaid tugevamateks,
vaid jatma kdigile enamvahem v&rdsed
vBimalused. Diferentseerimine toimub era-
initsiatiivil. Naiteks inimesed, kes on huvita-
tud, et nende lapsed kaiksid heas koolis,
maksavad selle eest.

R. Sank. Diferentseerimine vdib vabalt toi-
muda ja toimubki tavalises tldhariduskoolis.
Peame otsima selleks vdimalusi olemasoleva
slisteemi raames. Nt matemaatikatunnis voiks
2 paralleelklassi diferentseerida vdimekuse
jargi. Hada on ainult selles, et meil pole
nii palju raha.

U. Tartu. Mida diferentseerimine koolis muu-
dab, mille poolest muutuvad inimese arene-
mise komponendid? Kas diferentseerimine
ajalisest kuljest toob head voi halba. Naiteks,
kas humanitaarharu néuab rohkem aega kui
reaalharu?

R. Sank. Raske Oelda. Aeg on piiratud, selle-
parast tuleb Idpetada selle raiskamine.
Olemasolevat saab méarksa paremini kasutada.
Métlen olemasoleva all ka ressursse, too-
aega jm. Hariduses tépselt samamoodi.
On Oppimise tehnoloogiaid, mis annavad
tunduvalt paremaid tulemusi, kasutagem neid.

H. Rannap. Laane-Euroopa futuroloogid
arvestavad, et 2000. aastaks on Kk&igis
koolides ja koigil Opilastel kodus kom-
puutrid, mis on Uhendatud suurte info-

pankadega. Meil vaikeses Eestis tuleb orien-
teeruda oma vOimalustele ja nahtavasti
ldhema 10 aasta jooksul ei ole majanduslikke
lahendusi. Peame lahendusi otsima olemas-
olevate vOimaluste piires ja mitte orien-
teeruma suurtele rahalistele kulutustele,
pigem Opetajatele.

U. Tartu. Mida muudab diferentseerimine
koolikorralduses? Kas diferentseerimine inim-
vBimete arendamise vahendina muudab kooli-
korraldust oluliselt voi sdilitab senikehtiva
skeemi?

H. Rannap. See on huvitav kisimus. Lahtun
sellest, et Eesti kool ei ole kunagi pdhjas
olnud ega ole ka kaost selle sdna laiemas
téhenduses. Koolis on alati ette valmistatud
tulevikuinimesi ja nahtud vaeva teadmiste
andmise nimel, mida tulevikus vaja laheb.
Kool on Uks neid véheseid institutsioone,
mis on olnud viimase 50 aasta jooksul
suhteliselt progressiivne. Meie surutud uhis-
konnas on paljud Opetajad suutnud jaada
isiksusteks. Koolist on vélja kasvanud needki
inimesed, kes praegu elu edasi viivad. Olen

O praeguse kooliga ulidpilaste praktika kaudu

kaunis tihedas kontaktis ja enda arvates
mul asjast aimu on.

Koolikorraldus on suhteliselt pusiv. Uurijad

on oOelnud, et kool muutub iga 10 aasta
jooksul ja po66rdub veidi uuendatud kujul
jalle endise juurde tagasi. Kui palju on meil
aga tegelikult muutunud Komensky aegadest?
Pohitéed, mis on maksnud aastasadu, on
pusivaartus.
(Siia juurde sobib R. Sanki repliik, et Tal-
linna Humanitaargumnaasiumi tunni kirjel-
dus sarnaneb 19. saj tunnikirjeldusele ja
ometi annab see Oppeasutus vaieldama-
tult head haridust.)

Koolides, kus varemgi oli siivadpe v0i siva-

klassid ja hasti valjakujundatud fakultatiiv-
ainete susteem, ei peaks koolikorralduslikult
kuigi suuri muudatusi tegema, kuigi diferent-
seerimisega peaks kaugemale minema siingi,
joudma uksiku 6pilaseni. Aga sellega kaasne-
vaid muudatusi ilmselt ei osata praegu veel
prognoosida. Tavaarusaama kohaselt téhen-
dab diferentseerimine eelkdige reaal- ja
humanitaarharu.
R. Sank jatkab kooli pdhjasoleku teemal.
Mbne aine seisukohalt vottes ei ole kool
tdesti pdhjas, seda ei saa aga Oelda uldise
hoiaku kujundamise kohta. VVaimsus on sdili-
nud kooli Kiuste, mitte téanu koolile. See
pole muidugi kooli, vaid kogu Uhiskonna viga.
A. Herkel nb6ustub, et haritus on olemas
haridussiisteemi kiuste, sest seda on otsitud
valjaspool ametlikku haridust. Ka tema arvab,
et haridus on p6hjas olnud kull.

Jutt laheb sellele, kuidas oleks vdimalik
diferentseerida Opetajaid. Palkade diferent-
seerimine kutsub esile kadedust ja vastu-
seisu, kas on veel mingid v8imalused? Kas
palkade diferentseerimisel peaks minema
praegusest kaugemale?

H. Rannap toetab palkade diferentseerimist.
Eesmargiks peaks olema O&petaja, kes ise-
seisvalt igal tasandil suudab vastu vdtta
véga olulisi otsuseid. Niisugune Opetaja on
heaks eeskujuks ka Opilastele. (Selliseid
Opetajaid Uheski Oppeasutuses ette val-
mistada ei saa. Inimene kujundab ennast
ise, talle tuleb ainult tingimused Iluua.)
Opetajate palku diferentseeritakse koikides
riikides. Jarelikult see on &ige. Tunduvalt
kdrgema palgaga on moned koolituubid ja
eradppeasutused. Palka saab t66 kvaliteedi
jargi.

A. Herkel. Diferentseerimine on vajalik
pbhimotteliselt, et inimene ise hakkaks
enda vaartust tundma. See loob stiimulid
enda arendamiseks.

U. Tartu suunab jutujarje diferentseerimise
madrale. Véalismaal Uldiselt ei aktsepteerita
véga suuri diferentse. Ressurssidest lahtudes
tuleb selgitada madistlikkuse piir. Naiteks
Opetajate palkade puhul thiskond IOkordset
diferentsi ei talu.

V. Pinn liitub vestlejatega alles nuid ning
esitab kokkuvétlikult oma arusaama. Dife-
rentseerimine eeldab tohutut eelt6dd. Tuleb



selgitada opilaste potentsiaalsed vdimalused
ja koolil peaksid olema selleks vahendid.
Meil peavad olema ka Oppevahendid ja &pe-
tajad, kes on vdimelised kohandama prog-
ramme Opilaste eeldustele. Praegu me teeme
Oige vahe selles suunas. Edasi peaks minema
kriitilise piirini, mil erandlike v&imetega
Opilased 6pivad unikaalse programmi j argi.

Tema teada on Inglismaal koole, kus iga
Opilane tootab eraldi kabiinis oma program-
miga ning Opetaja tegeleb igaiihega eraldi.
3 Rapla 2. keskkooli &pilast laheb kéaesoleval
sugisel valismaale dppima ja suveulesandena
koostavad nad ise endale dppeplaani.

U. Tartu. Diferentseerimisalasest eriala-
kirjandusest selgub, et see on vaga nuansi-
rikas. Laane-Saksamaal ilmub isegi eriajakiri.

Kokkuvotlikult o©eldes vdime eristada 3
astet: Uldhariduskooli diferentseerimine kalla-
kute jargi; moodulsisteem, kus olemasoleva-
test komponentidest on vdimalik koostada
palju eri variante; iga uksiku Opilase aren-
damine vastavalt tema individuaalsusele.
V. Pinn. Vaesuse piiril olev riik ei ole vBime-
line haridust kuigi ulatuslikult diferent-
seerima. Ta vOib anda standardharidust ja
standardinimesi. Rikkamaks saades suudame
tdna raagitud ideesid ka ellu viia. Koige
stigavamal stagnaajalgi toimus diferentseeru-
mine, Uksikud inimesed arendasid ennast ise,
16id oma minapildi ja said unikaalseteks.
Aga neid on vahe. Nobeli preemia laureaa-
tide nimekiri naitab kd&ige selgemini, kuidas
Uks vbi teine Uhiskond suutis sisulist di-
ferentseerimist 1abi viia. Nobeli preemia saa-
jate suhtest selgub, kui nigelad tingimused
on olnud Ndukogude Liidus.

Olen lugenud, et Singapuris hakatakse

juhte ette valmistama juba 2aastaselt.
Testidega selgitatakse lapse omadused ja selle
alusel teda kujundataksegi. Meil saab juhiks
40aastaselt ja kuni viimasajani igasuguse
ettevalmistuseta.
A. Herkel. Juhiks koolitamine on vaga vana
traditsioon. Monarhe valmistatakse valitse-
jaks ette juba lapsepdlvest. Ainult dalai-
laama ei saa selleks sunnidigusega, vaid
valitakse astroloogiliste andmete alusel.

Peaksime eristama kaht mdistet — diferent-
seerimine ja diferentseerumine. Normaalses
uhiskonnas on need kaasnevad nahtused ja
mingil mé&aral arengusse sisse program-
meeritud.

R. Sank. Ei ole vdimalik diferentseerimis-
taotlusi Uhiskonna kontekstist lahti rebida
ja liiga kaugele ette minna. Ei ole vist Uhtegi
maad, kus diferentseerimine oleks joudnud
ideaali léhedale, kuigi meist ollakse kaugel
ees.

U. Tartu. Mida arvata meie tingimuste kohta,
kas diferentseerimise kasutegur inimeste po-
tentsiaali valjaarendamisel l&hitulevikus on
kallaldane?

V. Pinn. Maistlikult toimides midagi teha
annab, ummisjalu edasi tormates satume
veelgi suuremasse tupikusse. Peame ilmselt

andma koolile diguse monel &pilasel moni
aine ara jatta voOi elementaartasemel oman-
dada, et ta saaks puhenduda joukohastele
ainetele.

R. Sank. Palju oleneb rahvatulu jaotamisest.
Kui haridusele endiselt eraldatakse 4,5%,
siis me kooli ja Opetamist ei diferentseeri.
H. Rannap. Vaeses Uhiskonnas on diferent-
seerimine hadavajalik selleks, et Kiiresti
saada tippjuhte, tipptehnikuid, tippharitlasi
jm, kes kiirendatud korras Uhiskonda edasi
viiksid. Selle nimel ei maksa karta ei eliit-
koole ega eliitklasse, kus Oppijad saavad
paremaid teadmisi. Selline diferentseerimine
juba ongi alanud ja seda on tarvis jatkata
R. Sank. Diferentseerimine on koolis v6tme-
kUsimus ja otsustavat tdusu hariduses selleta
ei tule. Kuid peab olema selge, kuidas ja
mida teha. Kohe saab alustada métteviisi
muutmise ja Opilaste haalestamisega.

U. Tartu. Demokraatia printsiipide rakenda-
mine koolielus toob kaasa tohutult palju
probleeme, mille lahendamine on tuleviku-
kisimus. Sellest lahtuvalt teeb ta ettepaneku
Ule minna intrigeerivale teemale

MILLES VALJENDUB DEMOKRATISEERI-
MINE JA KUIDAS SEE KOOLI POOLT
PAISTAB?

R. Sank. Demokratiseerimist kéasitan kui
valiku tegemist mitmest eri vOimalusest.
lgal tasandil, alates Opilasest, on vdimalik
tunduvalt rohkem ise otsustada.
H. Rannap. Mina eristaksin 3
Kodigepealt kooli juhtkonna ja Opetajate
vaheline demokraatia. Meil on autori-
teetsed ja autoritaarsed juhid.
Viimasel juhul on Opetajate ja juhtkonna
vahel sageli suured lahkarvamused, uUhist
keelt ei leita, ei osata end nii haales-
tada. Teiseks Opetajate ja Opilaste vaheline
demokraatia. Opetajate survepoliitika koolis
ja klassis on tuntav (kas mitte kogu kooli
autoritaarse juhtimise t6ttu?). Tahendab, seal
demokraatia printsiibid ei toimi. Kooli ja
haridusorganite suhetes on ndhtavasti demok-
raatiat juurde tulnud, seda nii haridus-
ministeeriumi suhetes allasutustega kui ka
haridusndunike ja koolide vahel. Aga prob-
leeme on sealgi.

U. Tartu. Pakkusime demokraatiat kui valiku-
vabadust ja vdimaluste avardumist ning
kui juhtimissusteemi ja inimsuhete korras-
tamist. Uleliidulise Hariduskomitee esimees
G. Jagodin utleb uleliidulise dpetajate kong-
ressi ettekandes, et iga kool peab ise otsus-
tama, milleks ta suuteline on. Kas see kdik
uldse ongi tdeline demokratiseerimine?

V. Pinn. Demokratiseerimisprotsess on palju
komplitseeritum ja me ei oskagi veel tapselt
oelda, mida see koolile tdhendab. Me vdime
ara seletada, mis on koolile peale sundinud
autoritaarsed kaitumisviisid. Pdhjus on uli-
malt lihtne. Siiamaani nduti koolilt —
Opilaselt, Opetajalt ja juhtkonnalt — seda,
mida ta ei olnud suuteline taitma. Utleksin,

tasandit.



et meile anti korraldus valju héélega laulda
ja samal ajal suu Kkinni pidada. See viis
kogu susteemi frustratsiooni. Kui me stressi-
allikast vabaneme, hakkavad koolis loomu-
likult tekkima demokraatlikud traditsioonid.

Plldsin tanavu koolis sisse seada demok-
raatlikke suhteid, anda Opilastele vdimalus
ise palju asju otsustada ja teha. Katse
kukkus labi, sest dpilased polnud selleks veel
valmis. Loomulike suhete puhul leiab siisteem
iseenesest demokraatia elemente. Tegelikku
demokraatiat pole aga kuskil maailma kooli-
des, kbige véhem ehk meil.

(Uurimused on naidanud, et frustreeritud
inimene on autoritaarsem. Naisdpetajad on
meestest autoritaarsemad, kas mitte selle-
parast, et naine on koormatum. Né&htavasti
on vaga vaja Opetada inimesi pingeid maan-
dama ja EHA Kkursustel seda teadupérast
tehaksegi. Pingete pdhjused on enamasti
individuaalsed. Nii on demokraatliku mikro-
kliima loomine koolis tugevas korrelatsioonis
vajadusega korraldada pedagoogilistesse
Oppeasutustesse purgijatele kutsesobivuse kat-
sed. Ei saa aga valistada vOimalust, et
autoritaarse koolijuhi ja Opetaja tegevus
kannab head vilja.)

K. Sank. Meie ulesanne on Opilased demok-
raatia tingimustes tegutsemiseks ette valmis-
tada. Valikuvabadus eeldab head infor-
meeritust kdigist voimalustest. (See on meie
iga tasandi saadikute lastehaigus — digused
on katte antud, kuid piisav informatsioon
otsuse vastuvotmiseks puudub.)

V. Pinn. Inimestel on tekkinud sisemised
barjaarid demokraatia printsiipide elluvii-
misel, seda nii Opetajatel kui ka Oopilastel.
Pean vaga vajalikuks isiksuseomadust, mida
vBib nimetada haakumiselastsuseks.
Selle puudumisel ei ole inimesed valmis
endale uusi rolle vo6tma. Kunagised semi-
naride kasvandikud korraldasid kogu tunni-
vélise elu ilma igasuguse Opetajate sunnita,
nad ise votsid ja otsisid endale uusi rolle.

Dialoogilise suhtlemise enam levinud viis on
naeratus. N. Liidus on killalt kutsealasid,
kus see on ebasoovitav vdi isegi keelatud.
Naiteks piirivalvur postil ei tohi naeratada
tsiviilisikule. Kui omavahelisi kontakte on
palju aastaid tOkestatud, ei oska me enam
kéituda ja frustreerime Uksteist.

R. Sank vordleb demokraatiat kallite masi-
natega, mis funktsioneerivad hasti, kuid
nende saamiseks on tarvis palju vaeva naha.
Demokraatia ei kuku meile sille. See on
nagu komplitseeritud masin, mille mani-
puleerimisvdimalused on tohutult avarad,
kuid mille saamiseks on tarvis tunduvalt
suuremat ettevalmistust.

U. Tartu pakub valja Max Adleri idee
sajandi algusest. «Tuleviku demokraatia
raskuspunkt ei asu mitte niivord poliitikas
kuivord pedagoogikas.» Tahendab, demok-
raatia taandub pedagoogika
probleemidele, inimese ettevalmistami-
sele nende pdhimdtete jargi toimimiseks.

Demokraatiale otsitakse kaasaegset sisu, sel-
les néhakse ideaali, mille poole liikuda.

Demokraatiat v6ivad parssida indiferents,
emotsionaalsus (sakslased kasutavad mdistet
«emotsioonide diktatuur») ja organisatsioonid
ehk institutsioonid. Ameerikas on omaette
teadussuund, mis uurib, millistes tingimus-
tes institutsioonid kasvavad demokraatiat
parssivateks. (Paljud inimesed on péadevad
ainult organisatsiooni juhtimisel ja seega
tekib uus diktaat.) Praegu moodustatakse ka
meil igasuguseid komiteesid ja n6ukogusid.
Millises osas need arengut suunavad, milli-
ses parsivad?

R. Sank. Rootsis toimib demokraatlik
diktatuur. Inimesed leiavad, et demokraatia
ahistab neid.

(R. Sank juhib téhelepanu huvitavale
fenomenile. Vana susteemi lammutamisel ker-
kib esile otsustava k&aitumisega inimesi.
Aga uue suUsteemi uUlesehitamisel ei ole nad
enam piisavalt paindlikud ja tekib kokku-
pbrgete oht. Oeldu puudutab nii poliitilist
tegevust kui ka kooli.)

A. Herkel. Demokraatia hakkab alati ahistama
vaga iseseisvaid ja teisiti motlevaid ini-
mesi, sest demokraatias vOib olla vaga palju
massipsiihhoosi.

R. Sank. Demokraatia ahistab samavord,
kuivdrd pedagoogiline inertsus takistab. Nai-
teks vOib kellelgi koolis véga hea idee
olla, kuid ta ei saa seda ellu viia, sest
teised takistavad. Need teised tuleks temaga
samale tasemele viia, siis vastuseis kaoks.
V. Pinn. Uhiskond tervikuna otsib praegu
autokraatia ja demokraatia piiri, demok-
raatia ja selle vastandi suhe ei ole koolis
ega Uhiskonnas maératletud. Uhiskond liigub
anarhia poole, suinergeetikud nimetavad prae-
gust seisundit dissipatsiooniks, hajumiseks
ja see protsess toimub uskumatu kiirusega.
A. Herkel. Kas meil ei olegi just praegu
see seisund, millest saab edaspidi midagi
looma hakata? Usun, et normaalsete uUhis-
kondlike struktuuride loomine laheks Eestis
Usna Kiiresti, kui me ei oleks aheldatud
impeeriumi kulge.

V. Pinn. Hetkel me ei tunneta enda kohta
uhiskonnas, sellise seisundi kohta 6eldakse —
lausméaaramatus. Loodame kull kogu hingest,
et see kaos on uute vaartuste loomise
tingimus, aga on vdimalik, et kaos jouab nii
kaugele, et kogu susteem «sulakse &ara».

U. Tartu. Demokraatiaga tegelemine olevat
valdavalt kaotusele maéaratud, aga moddu-
tunde olemasolul on v@imalus ka voita.
Eesti Uhiskonna demokratiseerimisel vbib
organisatsioonide ja sildivahetustega tekkida
siiski monopoolne vdim ja autokraatlik Uhis-
kond. Seetbttu késitame deokraatiat ideaa-
lina.

Edasi juhib U. Tartu vestluse jalle koolile.
Ta toob naite G. Jagodini ettekandest Ule-
liidulisel Opetajate kongressil, kus haridus-
komitee esimees raagib koolindukogude tege-
vusest dppeasutuse elu korraldamisel (valivad



Oppeasutuste juhid, kuulavad nende aru-
andeid, atesteerivad dpetajaid, organiseerivad
Oppeasutuste fondi, kontrollivad administrat-
siooni tegevust, kujundavad sotsiaalse telli-
muse Oppeasutustele ja jalgivad selle tait-
mist) ning kusib, kas Kkirjeldatu uldse on
demokraatia probleem.

On oeldud, et koolindukogu peab direktori
valima. See on valepidi seatud probleem,
demokraatiaga méangimine. Demokraatiat ei
saa lavastada. On asju, mis meie praeguses
situatsioonis on sisuliselt vastuolulised.

Tekib kusimus, mida teha direktoritega,
kes ei sobi oma ametisse ja keda oleks
vaja maha vot*a. Kui meil seda kuskil
valimiste korii f lehaksegi, siis nii vastikute
skandaalidega, mis ei kuulu demokraatia

juurde.

V. Pinn leiab, et G. Jagodin on kopeerinud
véalismaa malle. Me tahame kasu Kkorras
sisse viia asju, mis vélismaal on aasta-
kiimnetega loomulikult kujunenud. Me tahame
ka puuetega lapsi Opetada uldhariduskoolis,
nagu seda tehakse mujal maailmas. Seal
on neile aga kindlustatud meditsiiniabi. Soo-
mes tuuakse hommikuti pimedad lapsed
3—4 kooli, Ohtuti viiakse Kkoju tagasi.
Kui meie tahaksime sedasama teha, teeksime
laste tervisele halba, sest mingit arstiabi
tvvakooiis me neile anda ei suuda.

Demokraatia elluviimiseks peaks praegu
koolides olema palju rohkem eeldusi kui
varem, kuigi meil on Il&bi aegade olnud
demokraatliku elukorraldusega koole. Osa
koole laheb demokratiseerimise teed suhteliselt
kergelt, 'valdavalt on nende eesotsas noored
direktorid. On aga koole (ja neid on rohkem),
kus mingid reeglid ei toimi, on tekkinud
anarhia. Kerge on kooli kéest lasta, raske'
uuesti jarjele aidata. Koolides pole nahtavasti
moistetud, et kui Oigused on delegeeritud
alla, siis kasvab ka vastutus. Nimelt vastu-
tustundest jaab vajaka nii dpetajatel kui ka
Opilastel. See vb6ib olla 1977. a kohustus-
liku keskhariduse ndude tagajérg. Osa Opilasi
lihtsalt tuli keskkoolist labi vedada ja see
tekitas minnalaskmismeeleolu.

V. Pinn. Nimetagem praegust olukorda
anarhiaks voOi stiihiaks, olemas see on ja ka
valtimatult vajalik. Sellest segiminekust tuleb
uus kord vélja tuua, et kaos meid éara ei
s6oks.

U. Tartu. Juhtimise detsentraliseerimine on
kahtlemata demokraatia ilming, digused anti
alla, kuid 0Oigused ja kohustused on tasa-
kaalustamata. Sellest anarhia, millest valja-
paasemiseks tuleb kohustusi lisada.

V. Pinn. Tasakaalustamatus peabki olema,
tasakaal oleks elu surm. Et aga tasakaalusta-
mata seisundist saaksid tekkida vaartused,
peab energiat juurde antama.

U. Tarin. Oiguste ja kohustuste alladele-
geerimine on siiski leidnud koolides eest
ebaterve dhkkonna.

R. Sank. Mulle tundub, et praegu ei vastuta
kool enam millegi eest. Ei ole kohalikku

vbéimu, Kkellele alluda, kuna pole inimesi,
kes oleksid suutelised vdimu taitma. Ka amet-
kondlik susteem ei funktsioneeri. Seda on
vahepeal nii mitu korda reformitud, et ei
teagi enam, kes on kes. (Tahendab on véga
oluline, et isiklikult tuntaks juhte, teataks,
milleks keegi suuteline on, milliste Kkusi-
mustega kelle poole podrduda. Kaadri Kkiire
vahetumise puhul niisuguseid kontakte ei
teki, vOi ongi see eesmark?)

V. Pinn. Vdimu puudumine kogu riigis on
viinud olukorrani, et keegi ei ole enam vbime-
line midagi asjalikku tegema, ko&ik teevad,
mida tahavad.

R. Sank. Mingi sisemine kontroll muidugi on,
kuid véline kontroll peaks ka olema.

Kdik saavad veel kord sbna, et réhutada
enda arvates olulist kdne all olnud kisimuses.
H. Rannap. Demokraatia koolis pdhineb eel-
kdige Opetaja isikul, tema isiksusejoontel,
ettevalmistusel ja taienduskoolitusel.

R. Sank. Minu arvates oli Max Adleril
Oigus, kui ta tuleviku demokraatia raskus-
punkti arvas olevat pedagoogikas. Inimene
oskab ja teeb kogu elu seda, milleks teda
on Opetatud. Ka demokraatiat peab Oppima,
ja juba koolis.

A. Herkel. Kdige olulisem praegu on demok-
raatiat takistavate mehhanismide kd&rvalda-
mine. Demokraatia funktsioneerimise kord
(mida meil veel ei ole) tuleks sisse to6tada
nii, et negatiivsed kaasnédhud vo&imalikult
véhe esile kerkiksid.

v. Pinn. Eelnevaga ndus. Peame leidma pohju-
sed, miks vaarad suhted, mis teise isiksuse
maha suruvad, Uldse tekivad. Peame saama
selgeks, kas need on udldriiklikud, seadus-
andlusest, dppekirjandusest, konkreetsest koo-
list, koolijuhist, Opetajast vO6i millestki
muust tingitud. Kui pdhjus on selge, tekib
reaalne vdimalus vaarautoritarismi thel voi
teisel viisil asendada.

U. Tartu. Palju aega pilhendasime tana sel-
lele, et vaadelda demokratiseerimist kui de-
tsentraliseerimist:  diguste-kohustuste alla
andmist. Leian, et esimene, mida koolis
peaks tegema, on kasvatada relativistlikku
ellusuhtumist. Siis peaksid kasvama ka
inimeste algatus- ja kujutlusv®ime, salhvus,
solidaarsus- ja vastutustunne. Selle teenis-
tuses peaksid koolis olema nii diferent-
seerimine kui ka demokratiseerimine ja
kolmanda aspektina

KOOLI HUMANISEERIMINE.
A. Herkel. Kogu eelnev jutt kooh diferent-
seerimisest ja demokratiseerimisest oli Uhtpidi
ka humaniseerimisest. Arvan, et Uhiskonnalt
tuleb &ra vobtta need mehhanismid, mis
loovad ja genereerivad 8pitud abituse sund-
roomi. Humaniseerimise mdiste kasutamisega
on Ule pakutud, see on saanud omamoodi
lendsdnaks.

Probleemide tulevikulahendeid otsides juhib
A. Herkel téhelepanu kdrgkoolile, kus saa-
vad ettevalmistuse meie Opetajad ja muud



-| J1 probleemiks tBepoolest, kuid kooli
J-U seerimisest on mdttetu raakida, kogu riik

spetsialistid, kellest vaga palju s6ltub, kas
vestlusringis ké&sitletavad printsiibid ellu
jouavad vOi mitte. Nende &ppejoudude ette-
valmistuse parandamiseks levitavad musta
huumori armastajad TU (aga selle all vdib
mdelda ka teisi kdrgkoole) kohta jargmist
anekdooti: «Reformida tuleb efektiivselt,
ulikool sulgeda, Oppejoud vélismaale stazee-
rima saata. Kes 3 aasta parast on ndus t66d
jatkama, lahti lasta, toole votta need, kellele
vélismaal tehti ettepanek seal oma karjaari
jatkata.»

U. Tartu palub A. Herkelil kommen-
teerida oma artiklit «Vikerkaare» 1989. a
juuninumbris, kus ta pakub Uhekulgselt
lapsesdbraliku, s.0 monotsentristliku kooli
asemel vélja midagi muud.

Minu artiklis on viide sellele, et korralik
kool pole Uhekilgselt lapses6bralik (laps teeb,
niis tahab), vaid samavdrra Opetajas6bralik,
kultuurisdbralik jm. Isiksusekeskne peda-
googika on samuti nonsenss, sest tdeline
pedagoogika peaks olema inimkonna-, uUhis-
konna- ja kultuurikeskne. Aga kuidas saab
kese korraga mitmes paigas olla? Raagime
siis ikka normaalsest, mitte Uhekulgselt
tsentreeritud pedagoogikast. Jareldus minu
mottearendusest: terviklik kvaliteet
ei saa Uheski suUsteemis areneda
teiste osade arvel.

Humaniseerimine on samuti teatud mottes
epifenomen. Mind teeb okkaliseks see, et
humaniseerimine on muutunud loosungiks.
Kas ei koéla loosungid «Sina pead humaanne
olemal!», «Kooli peab humaniseerimal» sama-
moodi, kui abielus puutaks kooskdla saavu-
tada vaitega «Sina pead mind armastamal».
V. Pinn. Humaniseerimist kéasitatakse praegu
kui metakategooriat ja sellel on sada eri
tahku. Peaksime defineerima, mida me kooli
humaniseerimise all motleme.

A. Herkel. Mulle on humaniseerimine véaga
konkreetne asi, nimelt kooli deideologiseeri-
mine ja demilitariseerimine.

U. Tartu ei nde humaniseerimist meta-
kategooriana. Klassikalisel kujul on humani-
seerimine inimlik hool inimeste heaolu aren-
damise ja selleks tingimuste loomise eest,
inimvaarikuse ja inimvabaduse austamine.
V. Pinn rééagib dpilaste omavahelistest suhe-
test. Need on vaga paljudel juhtudel taiesti
kaest ara. Mul ei ole selge, mis on viinud
selleni, et internaatkoolides, suurtes tehniku-
mides jm on joutud sadismini. Seni taanda-
takse kdik uhe isiku kurjusele. See ei ole nii.
Nahtavasti on mingi tegurite kooslus, pinge-
seisundis tekib hiUpotalamuse teatud raku-
struktuurides erutusseisund (mis on mo&d&de-
tav). Selle mdjul elusorganism rundab,
kaitseb vdi pdgeneb. Missugused tegurid vii-
vad Uhe osa Opilastest sellisele tasandile?
Me vdime teha ainult oletusi, aga peaksime
andma ka vastuse.

R. Sank, Opilaste omavahelised suhted on
humani-

tuleb humaniseerida. Siin oli jutt humani-
seerimise keskmest, mitmekeskne téhendab
keskmest dravajumist. Minu arvates on koolis
siiski keskne Opetaja. Hariduse sisu inim-
likuks muutmine kéib tema kaudu. V&ib olla
kdlab see julmalt, kuid Opetaja peab
olema esimene, kes end muudab,
muidu tekib suletud ring.

U. Tartu jatkab A. Herkeli ja R. Sanki
mottearendust. Siin deldi mote, et kui kallu-
tada Kkeset, vOib saada Uhiskonnakeskse,
haridusekeskse v&i mdne muu variandi.
Keskendumine ei saa olla Uhene, see peab
Uhishuve arvestama.

V. Pinn. Haridusplatvormis tadhendab hari-
duse sisu humaniseerimine Oppuritele sise-
miselt motiveeritud hariduse andmist. Miks
ka mitte? Vastasel juhul pinge tduseb ja
leiab valjapddsu seisundis kaitse-rinda-
pdgene. See avaldub suhetes oma kaaslaste,
Opetajate- ja vanematega.

U. Tartu juhib tahelepanu sellele, et tege-
likult on platvormis hariduse sisu humani-
seerimisena kirjeldatud hariduse diferentsee-
rimist, tegemist on levinud fraasidega,
millel ei ole kindlaid kontuure. Utleksin,
et humaniseerimine on tegelikult kaasnahe,
totalitarismi ja autokraatliku siisteemi eitus.
Sellisena tuleb teda ka kasitada.

V. Pinn. Humaniseerimist vajame seetottu,
et kogu uUhiskond on tige. Eestlased vene-
laste peale, venelased eestlaste peale jne.
K&ik me oleme Oppinud tigetseme ja Uksteist
siunama. Uldine pahameel avaldub ka koolis.
Vélismaal on meie héddad ammu Uletatud,
meie aga maadleme humaniseerimisel prob-
leemidega, millele leiaksime abi empaatia
tundmisest. Peaksime ule vdtma selle, mis
empaatia kohta on Kkirjutatud L&énes ja ka
ise uurimusi korraldama. Vaja oleks empaa-
tia paljude aspektide Kkasitlusi. Inimese ja
inimese probleem tervikuna on meil l&bi
to6tamata, mingil tingimusel ei saa seda
lahendada kool ja temalt vastust nduda on
vaar (aga nii see paraku on, kui palju vaar-
néahtusi pannakse kooli halva kasvatuse
arvele). Kuni Uhiskond ei kaota inimeste
agressiivsete suhete pdhjusi, ei muutu suhted
ka koolis.

U. Tartu. Te Utlesite eelmises vestlusringis,
et Opetajate kongress andis emotsionaalse
laengu, tekkis missioonitunne, protest
autokraatia ja totalitarismi vastu. Rahvas
oli aktiivne, kuid tema osa uue sisu projek-
teerimisel on védike. Sama vdib margata
haridusplatvormis. Eitame totaUtarismi ja
soovime humaniseerimist, kuid samas ei
oska sellele sisu anda, ldahenemisnurka pro-
jekteerida.

V. Pinn. Praegu vOib margata kummalist
tendentsi (vOi see ei olegi kummaline?) —
me voitleme humanismi eest autoritaarsete
meetoditega. Mina nden Eesti Komitee
tegevuses faSismi sugemeid. Viimane naide:
Enn Tarto olevat ndudnud, et kdik kdrgetel
kohtadel olevad inimesed tuleb labi kaaluda,



miks neid ei ole ndukogude okupatsiooni
ajal karistatud. Me tahame tagasi saada
seda, mida k&ige vihatumaks ja hullemaks
oleme pidanud!? Niisugustes tingimustes
ei tule humaniseerimisest ega sellest, mille
eest me kogu hingest vditleme, midagi valja.
Seda ma ei osanud ette ndha ja praeguses
olukorras teevad mind sellised né&htused
kdige kurvemaks.

U. Tartu. Me tahame kaituda nagu dzentel-
menid, kuid kasutame maffia reegleid.

R. Sank. Alguses otsustasime, et me poliitikast
ei rdagi. Kuna jutt juba korduvalt poliitika
peale keerab, naitab see, kuhu koer maetud
on. Muidugi voOiksime koolist ragdkides oma
kéed puhtaks pesta ja kdik wUhiskonna sutks
ajada. See pole aga mingi lahendus. Suure
stusteemi sees on vaiksel susteemil (koolil)
oma valupunktid. Ma kordan ennast, kuid
rdagin taas Opetajast. Inimesed- on eilsed
(toob naite selle kohta, et kuulekaid hinna-
takse kérgemalt, iseseisva motlemisega Opi-
lased ei ole Opetajale sageli meelepérased),
Opetajat me ei muuda. Aga ta mdjutab
Opilasi iga pédev, kogu aeg. Opetaja isiksuse
vahetu mdjn on dpilasele kdige olulisem tegur
koolis.

V. Pinn. Koolis on siiski midagi muutunud.
Varem me surusime lastele peale pioneeri-
ja komsomolitodd. Opilased vdivad niiud
vabamalt meelepéarast tegevust valida.

(Jutt laheb sellele, et meie Opetajatele
on vaja tutvustada eri pedagoogilisi sus-
teeme, millest neil varem aimugi polnud,
naiteks R. Steineri ja M. Montessori omi.)

H. Rannap. Oleme pikalt rddkinud minevi-
kust ja tanapéevast, aga mitte sellest, kuhu
peaksime purgima, milline on meie tuleviku-
ndgemus. Péarast 1l maailmasdda, kui Prant-
susmaa majandus ja haridus olid kaoses,
tehti valjapdasu otsimiseks esmajéarjekorras
prognostilised ja futuroloogilised uurimis-
rthmad. Meil peaks suund olema samuti
sinnapoole. Vaevalt me tulevikuprobleeme
Uksnes Opetajaskonnaga lahendada suudame,
vajame uurimisrihmi noortest uurijatest, kes
pole veel wvasinud to6tulemuste puudu-
misest, perspektiivitusest, ettevalmistuse Uhe-
kulgsusest.

R. Sank. Vaja oleks sama probleemiga
tegelevaid konkureerivaid rihmi.

U. Tartu leiab, et tulevikuprobleemidega
tegelevatel uurimisrihmadel peab olema oma
arusaam arengust. Ta ei pea arenguks olemas-

oleva kordumist k&rgemal tasemel, tulevik
vOib realiseeruda vaga mitmeti. Tuupilise
futuroloogiiise lédhenemise korral nahakse

sama nahtuse lineaarset edasikandumist Uhes
kindlas suunas teatud kaldega. Nende kallete
véaljatoomine on vaga oluline. Meie haridus-
slsteemi ettevalmistus peaks iga tee jaoks
midagi vBimaldama. Maailmas tehakse palju
arengustsenaariume, milles pakutakse valja
teede paljusus. Piltlikult vdib 6eldut vorrelda
klaverimanguga, lugu oleneb sellest, millistele
klahvidele ja kuidas vajutada.

H. Rannap juhib téhelepanu sellele, et
arenguteed on siiski piiratud. Majast valjudes
saab minna kas vasakule, paremale Vvoi
otse. Ka hariduse ja selle edasiarendamise
vBimalused on teatud piirangutega.

U. Tartu on teistsugusel arvamusel. Eeldustes
ei tohi valistada teisi v&imalusi. Eelnev
vdimaluste valjafiltreerimine tdhendab speku-
leerimist teadusega. Realiteeti tuleb arves-
tada siis, kui mdte on oma arengus I8puni
jéudnud.

Vestlusringi 10pus saab iga osaleja veel
kord vdimaluse uldistuseks ning enda seisu-
kohalt olulisema esiletoomiseks.

V. Pinn. Kool ei ole kunagi olnud ega ole
ka tulevikus selline, nagu me unistame, kooli
mdjustab kogu Umbritsev keskkond. Samal
ajal on kool uhel vai teisel viisil autonoomne.
Me peaksime leidma need koolist ja Uhis-
konnast tulenevad tegurid, mis paneksid sus-
teemi lilkuma tema enese tdusude ja mddna-
dega, s.t susteem hakkaks kasutama oma
immanentset eesmarki. Kui ta seda teeb ja
thiskond loob soodsa keskkonna, on taidetud
nii diferentseerimise, humaniseerimise kui ka
demokratiseerimise nduded ja meil jaab tule-
vase inimese ule tksnes r66mu tunda.

H. Rannap. Pestalozzi on 6elnud, et kool
peab &dratama inimeses uinuvaid joude. See
peaks olema vdimalik ka praeguste Opetaja-
tega, eriti kui nad hakkavad enesetdienda-
misele pddrama niisugust tahelepanu, nagu
Uhiskond ootab.

R. Sank. Meie vestlusringi v6ib vaadelda
kui vaikest mudelit, arvestades, et tege-
likkus on maérksa keerukam. Neid kusimusi,
milles téana plUdame selgust saada, peaks
palehigis uurima mitu to66rihma.

U. Tartu. Arvan, et Uksikprobleemide aruta-
miseks kutsub toimetus kokku spetsialiste,
kes orienteeruvad selles ainevaldkonnas.
Meie eesmérk oli anda laiem taust, tead-
vustada probleeme, v8imaliku uurimisproble-
maatika vOib lugeja siit enda jaoks leida.
Me ei seadnud endale eesmaérki napuga nai-
data, kes mida peaks tegema.



SILMARING JA VAATENURK

Missuguseid
geograafiadpikuid
vajame?

MAIRE MILDER,
PTUI nooremteadur

HELI THTS,
PTUI vanemteadur, pedagoogika-
kandidaat

Geograafiadpetuse kaasajastamiseks on koos-
tatud uus programm, mis oma struktuurilt
ja sisult erineb tahelepanuvaérselt senisest.
On loobutud dleliidulisest eeskujust, kuna
see ei vasta Eestis valjatodtatud geograafia-
Opetuse kontseptsioonile. NuUUd on tarvis
meil endil leida jéudu ja vahendeid algu-
péraste geograafiabpikute koostamiseks. Sel-
leks on mdningane kogemus olemas (6. klassi
maateaduse, Eesti geograafia ja mdnede fa-
kultatiivainete 6pikud), kuid see on saadud
tuginedes peaasjalikult metoodilisele intuit-
sioonile, mitte tdsiteaduslikele alustele. Et
ees ootab paljude geograafiadpikute koosta-
mine (lisaks kohustuslike kursuste tarvis ka
vaba- ja valikainete dpikuid), pidasime vaja-
likuks stiveneda dpiku metoodilise Ulesehituse
probleemi. Seda lootuses, et suudame kas voi
pisutki anda suuniseid tulevastele autori-
tele. Ka Opetajatel on tululik teada, millist
metoodilist raskuskeset kannab Opiku iga
struktuurielement, et seda digesti kasutada.

Oma t66 algul seisime silmitsi tbsiasjaga,
et me ei tea Opetajate hinnanguid olemas-
olevatele originaaldpikutele, puudub ulevaade
nii teistes liiduvabariikides kui ka valismaal
ilmunud 0©pikute metoodilisest Ulesehitusest
ja ka Kirjanduses ei leidu ammendavaid
seisukohavotte selle kohta. Niisiis asusime
analtisima dpikuid, korraldasime geograafia-
Opetajate kisitluse, sustematiseerisime kirjan-
duses avaldatud motteid — eesmargiks valja
tobtada geograafiadpiku metoodilise Ules-
ehituse esialgne mudel. P6hirdhk asetus struk-
tuurielementidele, nende funktsioonidele ja
omavahelistele seostele, aga ka nende varieeru-
mise vOimalustele tulenevalt dppekomplekti
struktuurist. Kéesolevas kirjutises esitame 1U-
hidalt meie t6dst sugenenud jareldusi,
koormamata lugejat nende detailidega, mis
iseloomustaksid t66 alusmaterjali.

Opiku struktuuris eristatakse kaks olulist
osa — Oppetekst ja didaktiline aparaat.
Viimases véljendub see, kuidas aines ja 6pikus
orienteeruda (sisukord, sissejuhatus jm), kui-
das Oppematerjali illustreerida (skeemid,
kaardid, pildid jm) ja kuidas suunata
Opilast teadlikumalt aine sisu omandama
(kiisimused, juhendid jmt). Selline &piku

uldskeem on omane peaaegu kdikide ainete
Opikutele. Meie oma artiklis pddrame luge-
jate tdhelepanu sellele, mis on spetsiifi-
line geograafiadpikutele.

Opikuis on kolme liiki teksti: p6hi-,
selgitav ja tdiendav tekst. Igal liigil on
oma funktsioon, need on esitatud erineva
Kirjaviisi ja -stiiliga, vahel ka lisatahistustega.

Koige mahukam on po&hitekst. See sisaldab
peamist, programmikohast materjali. Po&hi-
teksti sbnastus on seletav, see arendab
motlemist ja soodustab arusaamist aine loogi-
kast. Enamasti tuuakse pohitekstis uued mois-
ted ja kohanimed, vahel ka geograafilised
seadusparasused esile erineva trukikirjaga.

Geograafiabpikutes on sageli otstarbe-
kohane esitada po&hitekstis antule lisateavet
(nii programmikohast kui ka selle valist),
nagu objekte ja nahtusi iseloomustavaid
fakte ja kirjeldusi. Téaiendav tekst elustab
ja konkretiseerib pdhivara. Kirjelduste s6-
nastus on po6hitekstist emotsionaalsem, see
muudab Opiku kditvamaks. Taiendav tekst
vBimaldab Oppettdd diferentseerida, andes
Opilastele lisategevust. Téiendav tekst seostub
tihti otseselt illustratsioonidega, esitades lisa-
seletusi vOi -kirjeldusi joonisel kujutatu
kohta.

Selgitava tekstina antakse geograafiadpi-
kutes peamiselt oskussBnastik ja koha-
nimede loend, aga ka Opiku sissejuhatus,
Oppimisjuhend vmt. Selle tekstiliigi sGnastust
iseloomustab tépsus ja susteemikindlus. Sel-
gitava teksti kasutamisel arenevad Opi-
oskused, muutuvad tapsemaks ja susteemi-
parasemaks opilaste teadmised.'

Taiendava ja selgitava teksti osa on opi-
kutes sageli vaga tagasihoidlik. Millises
mahus ja milliseid teksti liike 6pikus kasu
tatakse, see soltub autori(te) soovist, samuti
Oppekomplekti koosseisust. Tulevastele auto-
ritele soovitaks labimdeldumalt kasutada
erinevaid teksti liike, muutes seega lehe-
kulje pinna visuaalselt huvitavamaks ja dpiku
metoodilise kasutamise mitmekesisemaks.

lga geograafiadpiku struktuurielemendiks
on illustratsioonid. Vaadeldud &pikutes domi-
neerisid fotod, nii varvilised kui must-
valged. Varviliste fotodega 6pikud on muidugi
tunduvalt emotsionaalsemad ning meeldiva-
mad. Fotode rohkus on geograafiadpikutes
ulimalt vajalik, andes o&pilastele vB@imaluse
visuaalselt tajuda objekte, mida nad loodu-
ses oma silmaga enamasti nédha ei saa
(nait Sahara kérb, Kordiljeerid jne).

Tundub, et dpilased vaatavad Opikus ole-
vaid fotosid kui ilupilte. Selleks, et fotol
olev info j6uaks Opilaseni, peaksid Opikute
autorid teadlikult suunama Opilase tahele-
panu fotol konkreetsetele objektidele, olu-
listele detailidele jne; just sellele, miks antud
foto Opikusse on pandud. Sama kehtib ka
teiste illustratsiooniliikide suhtes (skeemid,
joonistused jne).

Vaadeldud NSV Liidu 6pikutes on joonise
all olev tekst enamasti lakooniline, kujutist



konstateeriv, vélismaistee on sageli kasutusel
seletav allkiri. Viimane v6imaldab vahendada
lausteksti mahtu ning muudab &piku metoodi-
liselt huvitavamaks. Opikute edasisel koosta-
misel tuleb kindlasti po6o6rata téhelepanu
ilustratsioonide allkirjadele.

Opiku tekstis on viide joonisele kahjuks
harv nahtus, mis eriti kooli keskastme 0&pi-
kutes vdiks olla tavapdrane — raamatuga
to6tamise oskuse arendamise huvides. Kui
tekst ja illustratsioon pole Uhitatud, vdib
viimane kui infoallikas jadda Oppimisprot-
sessist hoopis kdrvale.

Geograafiadbpikute eriparaks on kaartide ja
kaartskeemide rohkus. Kaardid on ©6pikus
tavaliselt tunduvalt suuremad kui fotod, et
mahutada neile rohkem ®&ppeinformatsiooni.
Kuigi Opikute koostamisel eeldatakse atlaste
olemasolu, tuleks siiski ka Opikutesse paigu-
tada just asjakohaseid teemakaarte ja suure-
moobtkavalisi kaarte.

Enamkasutatavaks illustratsiooniliigiks on
ka skeemid, mille kaudu on v&imalik valjen-
dada seoseid. Opikutes tuleks kindlasti il-
lustreeriva materjalina kasutada diagramme
ja graafikuid, seda eriti majandusgeograafia-
teemade puhul. Need v6imaldavad saada
Ulevaadet nahtuste arengust. Pohiliseks puu-
dujaagiks illustratsioonide geograafiUsuse
tagamisel on profiiljooniste ja kartodiagram-
mide vahesus Opikutes. Geograafiadpikute
taiustamisel tuleks neile illustratsiooniliiki-
dele kindlasti suuremat tadhelepanu poorata.
Kompleks- ja plokkprofiilide abil saame
kujutada piltlikult looduse komponente nende
vastastikustes seostes, kartodiagrammid aga
seostavad néhtusi ruumiga. Metoodiliselt
Uheks vagagi huvitavaks wv&imaluseks on
kombineeritud illustratsioonid (kaardid koos
tdiendava tekstiga, joonised koos fragment-
kaartidega jne).

Opikut iseloomustab ka teksti ja illust-
ratsioonide vahekord. Liiduvabariikides valja
antud Opikutes on see suhe ebalUhtlane
(Uhtedes allosades illustratsioonid puuduvad,
teistes on neid arvukalt, ruumilises mahus
on kdikjal Uiga suur teksti dlekaal).
VaUsmaistes Opikutes on nimetatud suhe
6igem. Uuritud Opikute pdhjal peame ots-
tarbekaks, et Opiku Oppeteavet edastavast
osast 2/3 on tekst ja 1/3 illustratsioonid.
Niisugune suhe vOiks k&ikuda illustrat-
sioonide mahu suurenemise, mitte véhene-
mise suunas. Nagu eespool 6eldud, peaksid
illustratsioonid olema kindlasti tekstiga seo-
tud. See vdimaldab ©Opilasel vajaduse korral
ka Uksi, Opetaja suunava seletuseta, Oppe-
materjali omandada.

Koigis uuritud 8pikutes on Oppetuki
koostisosaks kusimused ja tlesanded. Enamik
neist asub teksti jarel, védhem teksti ees ja
teksti sees

Oppetiki 16pul olevad kiusimused ja ules-
anded suunavad Opilast peamiselt &pitavat
materjali 1abi t66tama, seega abistavad 6Opi-
last kodutddde tegemisel (t66 teksti, il-

lustratsioonide, kontuurkaartidega). NSV
Liidus valja antud Opikutes palvis tahele-
panu, et suhteliselt véhe seostatakse kusi-
musi ja Ulesandeid kodukoha ning Opilaste
elukogemustega. Ka illustratsioonidega on
Ulesannete seos minimaalne, illustratsiooni-
deks valitud materjal sageli metoodiliselt
pbhjendamata. Tulevaste 0Opikute autorid
peaksid nimetatud puudusi véltima.

Oppetuki ees olevad kusimused ja ules-
anded on tavaliselt sillaks eelneva ning jarg-
neva Oppematerjali vahel.

Kodige véahem on Kkusimusi teksti sees,
kuigi nende osatédhtsus vOiks olla suurem.
Niisugused kusimused annaksid vdimaluse
luhendada pohiteksti, kuna kisimuste kaudu
Opilane tuletab meelde varemdpitut ja seda
ei pea tekst uuesti kordama. Pealegi on
selle'metoodilise votte kaudu vbimalik dpilast
kaasa tdmmata olemasolevate ja uute tead-
miste seostamisele, suunata mdtlemist ja
Opitu analtusimist.

Analuusitud &pikute pbhjal on Uhes &ppe-
tukis eelnimetatud kolme liiki Ulesanete arvu
suhe 4:2:1 (l6pus, ees, keskel). See suhe
oleneb Bppekomplekti metoodilisest Ules-
ehitusest. Kui 6pik ja to66vihik moodustavad
metoodiliselt Uhtse terviku, siis loomulikult
on Opikus olevate kisimuste ja Ulesannete
roll vaiksem — vahel puuduvad need 6pikus
Uldse. Viimasel juhul peaks td6vihik oma
Ulesehituselt olema Opikuga téaielikus koos-
kdlas, et moodustuks tervik.

Paljude &pikute algusesse on paigutatud
Oppimisjuhend, osa on varustatud sisse-
juhatusega, milles tutvustatakse eeloleval
Oppeaastal kasitletavat ainevalda. Monedes
Opikutes esineb oskussbnastik ja valismais-
tee sageli kohanimede loend. Viimati nime-
tatud, uuritud Opikutes suhteliselt harva
esinevad osad on geograafiadpikutes vaja-
likud, aidates Opilastel Gpitut korrata, sus-
teemselt omandada uusi méisteid. Kui oskus-
sOnastiku juures on viiteid teatmeteostele
ja kohanimede loendis viiteid atlasele, on
vB@imalik &pilasi harjutada ja suunata nendega
kompleksselt to6tama.

Vordlemisi véhe esineb lisasid, enamasti
vaid majandusgeograafia Opikutes. Ometi on
voimalik teatmematerjali ja vordlusandmeid
esitada ka loodusgeograafilise dppematerjali
kohta.

Osades vaadeldud &pikutest on kasutatud
sisekaant — teabe edastamiseks nii arv-
andmete kui ka kartograafiliste illustrat-
sioonidena. Kindlasti tuleks 6piku sisekaane
teave Uhitada Opiku muude struktuuri-
elementidega, et see ei jaaks eraldiseis-
vaks, metoodiliselt tarbetuks.

Analuusitud ©Opikutes esines vaga véhe
uldistavaid ning kordamisele suunavaid
struktuurielemente. Vottes arvesse dpiku uhe
funktsioonina teadmiste kinnistamist, on geo-
graafiadpikuis vajalikud nii tldistava korda-
mise osad kui ka kordamiskusimused. Senised
kogemused geograafia 6. klassi dpiku kasuta-



misel on kinnitanud, et 8piku rubriik «Mida
peab teadma ja oskama» (iga peatuki 18pus
koos kordamiskusimustega) on vdimaldanud
Opilastel paremini orienteeruda dppematerjali
pbhivaras, sustematiseerida oma teadmisi
ning ise ennast kontrollida.

Opiku osade ja struktuurielementide olemas-
olu on otseses seoses Oppekomplekti struk-
tuuriga. Kui komplekti kuuluvad dpik ja t66-
vihik, on metoodiliselt enam pd&hjendatud,
et kusimused ja eriti praktilise t66 Ules-
anded asuvad peamiselt toovihikus, jattes
Opikusse ainult sellised kiisimused, mis on tihe-
dalt seotud dppeteksti ja illustratsioonidega,
Opiku keerulise ja raske tekstiga osa kohta
peaks tdodvihik sisaldama lihtsaid ja antud
Oppeteksti lahtimb&testavaid ulesandeid. Kui
aga Oppetekst on lihtne, vdiksid téovihikus
olla raskemad, enam analttsi ndudvad ules-
anded ja kisimused.

Kui dppekomplektis on ka lugemik, vdib
Opikus taiendava teksti osakaal olla mini-
maalne. Kontrollt6éde kogumiku olemasolul
vlivad Opiku peatikkide I6pus kordamis-
kUsimused Uldse puududa. Kui dppematerjal
on hasti taiendatav sobivate llUmikute,
slaidide, dppefilmide jms, on dpiku illustrat-
sioone vaja ainult kdige olulisema &ppe-
materjali kohta. Samas v6ib dpiku, tédvihiku
ja luumikute komplekti olemasolul lahtuda
hoopis teisest metoodilisest seisukohast.
Nimelt v6ib osa illustratsioone olla neis
samased, et Oppematerjalis esinevaid keeru-
lisemaid seoseid ja seadusparasusi eri dppe-
vahendeis pohjalikumalt lahti mdotestada.
Statistilise materjali kogumiku olemasolu
korral puudub vajadus Opiku arvandmetest
lisade jarele.

Koikidele klassikursustele oleks vaja Uhist
oskussOnastikku, sel juhul ei ole see iga
klassi 6piku 18pus tarvilik. Mida téiuslikumad
on Oppekomplektid, seda enam vdimaldavad
need mitmekesistada aine Opetamise metoo-
dikat.

Kéesolev uurimus kinnitas meie eeldust,
et geograafiadpikute ulesehituses eristuvad
Oppeaine sisust tulenevad struktuurielemen-
did, millest igathel on oma funktsioon ja
suhe teiste elementidega. Meie uuringust
tulenevad jareldused ei pretendeeri ainu-
vBimalikkusele, need saavad olla Uksnes pide-
punktideks tulevaste geograafiadpikute auto-
ritele.

TEISTE MAADE HARIDUSELUST

Probleemvaljade
kasutamine
matemaatika
Opetamisel

ERKKI PEHKONEN,
Helsinki Ulikool

Uldkohustusliku kooli dlesanne on 0&pilased
vBimalikult mitmekdilgselt eluks ette valmis-
tada. Ka matemaatika Opetamine peab
arenema selles suunas, et omandatavaid tead-
misi ja oskusi saaks hiljem elus rakendada
voimalikult suurem osa Opilasi. Praeguseni
on aga matemaatikat Opetatud kui «asja
iseeneses» — matemaatikat vaid matemaatika
jaoks (9).

ETTEKUJUTUS KOOLIMATEMAATIKAST
ON MUUTUMAS

Juba pikemat aega on levinud arvamus,
et koolides seni valitsenud Kkivinenud aru-
saam matemaatikast («Ulalt antud» ststeem)
ja selle o©Opetamisest (pakutakse vaikeste
«suutditena») pole enam kasutuskdlblik. Nii-
sugust Opetamist on iseloomustatud kui
«lihtsustamist» (22, Ik 44—53) ja selle juured
on Skinneri biheivioristlikus dppimisteoorias.
Viimasele on iseloomulik teadmiste jaotamine
véaikesteks osadeks, mida Opetaja esitab Opi-
lastele sobivate annustena.

Matemaatika Opetamisel tuleb eelkdige
rbhutada vajadust muuta suhtumist mate-
maatika Oppimisse Seejuures tuleb seada
eesmargiks, et enamik dpilastest kogeks
matemaatikat kui enesele kasulikku té6vahen-
dit ja suudaks rakendada matemaatikatun-
dides omandatavaid uldisi probleemide lahen-
damise meetodeid (3, Ik 81—85).

Kogu maailmas on tunnustust leidnud seisu-
koht, et matemaatika 6petamine Uldharidus-
koolis peab muutuma enam rakenduskeskseks
(vt nait 2, 19, 20, 11).

Ka rahvusvahelistel foorumitel antakse
moista, et «ollakse valmis vadhendama sisu,
et tOsta ainest arusaamise taset» (5).

Uus pilt matemaatikast

Eespool esitatu nduab matemaatikas pea-
tahelepanu ulekandmist dige vastuse saamise
tehnikalt ulesannete lahendamise protsessi
kasitlemisele. Koolimatemaatikat ei vaadelda
enam valmis teadmiste (suletud) sisteemina.
Selle asemel modistetakse matemaatikat kui
loovtegevuse valdkonda, kus Opilane voib
teatud piirides edeneda enda valitud suunas



ja maérata seejuures ise aine kasitlussiga-
vuse ja -kiiruse.

Jargnevas on luhidalt esitatud ettekujutus
matemaatikast, mis péarineb Lakatose (7)
ning Davise ja Hershi toodest (4), soovitav
on vOrrelda Zimmermanniga (23).

D Matemaatiline sisu on tdhtsam kui mate-
maatiline formalism.

O Matemaatilise mdtlemise protsess on véhe-
malt sama téhtis kui matemaatilised tule-
mused.

O Head matemaatikat iseloomustab eelkdige
ideede tase, mitte vigade puudumine.
O Matemaatilise tapsuse ndudmisel
arvestada Opilase arengutaset.

O Tuleb rdhutada ka matemaatika mangulist
ja esteetilist téahtsust.

D Matemaatilises tegevuses on oluline avatus
teistele dppeainetele ja rakendustele.

O Matemaatikat tuleb mdoista kui vorgu-
struktuariga susteemi, mis paikneb teiste elu-
valdkondade veel laiemas vdrgustikus (eriti
seepérast tulebki arendada paindlikku ja
«vdrguhst» méotlemist).

O Loogika téhendus matemaatikale on sama-
sugune kui grammatika tadhendus dige-
kirjale.

O Matemaatika keel on tédhtsam kui sim-
boolika.

On tahelepandav, et samasuunalisi mot-
teid esitatakse muu hulgas USA mate-
maatikadpetajate liidu hiljuti avaldatud 6ppe-
tulemuste standardites (11).

tuleb

OPPIMISE MOISTE KOGNITHVNE KASIT-
LUS

Teoreetilise aluse matemaatika Opetamise
ulalkirjeldatud m&istmisele vdime leida kogni-
tiilvpsuhholoogiast, mis on praeguseks kor-
vale tdrjunud Oppeprotsessi biheivioristliku
kirjeldamise.

Ka Soomes hakati 1980. aastatel huvituma
kognitiivpsihholoogia pakutavast vaate-
nurgast. Uurimustes tuginetakse mitmele
kognitiivsele teooriale, mille loodud uldpilti
Oppeprotsessist nimetatakse kognitiivseks
Oppimisnagemuseks.

Konstruktivistlik vaatenurk
Kognitiivpsihholoogia raames véljaarenda-
tud konstruktivismi v8ib kirjeldada jargmi-
selt (18. vt ka 8). Kognitiivses &ppimis-
psuhholoogias lahtutakse seisukohast, et uute
teadmiste hankimise protsessis dppija konst-
rueerib neid vahemalt osaliselt uuesti.
Seega Opilane mitte ainult ei lisa uut infor-
matsiooni oma «andmepanka», vaid loob (ja
peab looma) seoseid uute teadmiste ja olemas-
oleva teadmiste ststeemi vahel. Nende uute
seoste konstrueerimise protsess on véaga olu-
line kogu &ppetdos.

Kognitiivse ©Oppimisteooria jargi mdiste-
takse Oppimist Kkui protsessi, Vvaimsete
tegevuste seeriat, dppimine toimubki dpilase
aktiivses tegevuses, Oppides luuakse pilt
tegelikkusest. Uued, &pilase mdttetegevuses

Umbertodotatud teadmised sulavad olemasole-
vatesse motlemismallidesse, neid samal ajal
muutes, 6ppeprotsessi kestel teadmised liigen-
datakse ja suUstematiseeritakse, nende pdhi-
sisust moodustab d&pilane uued teadmiste-
slisteemid.

Nii saab téhtsaks Opilase osa Oppeprot-

sessis. Toeliselt tulemuslik ja slUvenev on
Oppimine vaid siis, kui Oppija ise tegeleb
aktiivselt uute teadmiste omandamisega.

Siit jareldub, et on vaja tdsta Opilase aktiiv-
sust, s.t lulitada ©&ppeprotsessi vodimalust
mooda Opilase omaalgatuslik tegevus.

Keele tdhtsus matemaatika Gpetamisel
Traditsiooniliselt arvatakse, et keeltel ja mate-
maatikal ei ole palju Uhist ning et mate-
maatika loob ise endale vajaliku keele.
Kuid viimasel ajal on pd&dratud téhelepanu
ka keele tdhendusele matemaatika Oppimisel
ja Opetamisel (2, 1, 10, 11). Naiteks Uks
Cockcrofti ettekande kesksetest teemadest on
keel ja kommunikatsioon. Selles ettekandes
ndutakse réhutatult matemaatika dpetamise
koikidel tasanditel «arutelu dpilaste ja Opetaja
ning Opilaste vahel». Sama tuuakse esile ka
NCTM uutes koolimatemaatika standardi-
tes (11).

Eespool kirjeldatud konstruktivism réhutab
Opilase panuse téhtsust &ppimisprotsessis.
Kui dpetaja tahab sellega arvestada, peaks ta
kuulama opilast ja jalgima tema motlemis-
protsessi ning puiddma seda mdista. Uks
vahend selleks on vestlus &ppeprotsessi ele-
mendina. Sageli vdib &pilasel olla dpitavast
moistest eelkujutelmi (ka ebadigeid). Neist
vOib Opetaja teada saada Opilastevahelist
vestlust kuulates. Saadud andmeid tuleks
kasutada dpetamise lahtekohana.

MIS ON PROBLEEMVALI?

Eelnevas kirjeldatud uuenduste elluviimiseks
soovitatakse koolimatemaatikat muuta eel-
kdige avatuse suunas. Uks vdimalusi on
seejuures avatud Ulesannete lahendamine
matemaatikatundides.

Jargnevas kasutatava mdiste probleem
defineerime kirjanduse (6) p&hjal jargnevalt.

Probleemiks nimetatakse Ulesannet, mille
lahendamiseks tuleb lahendajale tuntud
teadmisi kombineerida (talle) wuuel viisil.
Kui lahendaja oskab kohe leida Ulesande
lahendustee, on see ulesanne talle standard-
tlesanne. Kui ei soovita eristada probleemi
ja standardilesannet, raagitakse lihtsalt
Ulesandest.

Sageli vaadeldakse Uhtekuuluvate problee-
mide hulka, mida nimetataksegi probleem-
valjaks. Muutes Ulesande tingimusi, vdib
mis tahes probleemi arendada probleem-
véljaks. Sellekohaseid naiteid on toodud ka
kéesoleva artikli autori teistes toodes (12,
Ik 227—230).

Vaatleme nditeina paari probleemvalja
(arvkolmnurk ja karbi valmimine). Taienda-
vaid néiteid vOib leida autori teistest toddest



(13, 14, 15). Nimetatud naidetes on kdige
tdhtsam see viis, kuidas neid Opilastele
esitatakse. Probleemvéli tuleb anda véhe-
haaval ja selle esitamise kaiku juhivad vaid
Opilaste vastused. Probleemvéljasse suvene-
mise ulatus soltub Opilaste vastustest.
Naide: arvkolmnurk.

Probleemi s®nastus.
Panna joonisel 1 toodud kolmnurgas ole-
vatesse ringidesse arvud nii, et Kkoigil
kulgedel olevate arvude summad on vordsed
(joonis 1).

Joonis 1

Sellest Ulesandest vO8ib tuletada jargmised
probleemid.

O Kas leidub veel moni lahend?

O Mitu lahendit on uldse?

O Kas ringidesse saab panna ka negatiivseid
arve?

O Kas leidub selline lahend, mille korral
uhel kuljel olevate arvude summa on 80?

O Mis arvud vdivad Uldse kulgsummadeks
olla?

O Kas probleemiasetust vOib muuta Vvoi
uldistada?

Jne.

Arvkolmnurga probleemi kasutusala on lai
— algkoolist Opetajate ettevalmistamiseni.
Lahendeid sellele (lesandele vdib otsida
kas proovimise teel (algkoolis) vdi nelja
tundmatuga kolmest vorrandist koosneva sus-
teemi lahendamise abil (keskkoolis).

Arvkolmnurga probleemi kasutasin esimest
korda 1987. a sugisel Uhe Helsinki kooli
7. Kklassis (vastab eesti kooli praegusele
8. klassile). Esialgne eesmaérk oli peastarvuta-
mise naturaalarvudega teatud vahelduse
toomine. Tegelikult kujunes aga arvkolm-
nurgast huvipakkuv probleemvéli, mille raa-
mes modne nadala kestel (kuues dppetunnis,
enamikus vaid osaliselt) harjutati ka nega-
tiivsete arvudega arvutamist. Opilased otsisid

innukalt lahendusi nii erinevatele Kkusi-
mustele kui ka uldisi lahendusvoétteid.
Kui mdnes tunnis probleemi ei kasitletud,

kusisid Opilased kohe, millal seda t66d jatka-
takse ning pakkusid kusimatagi oma lahen-
dusi.

Naide: karbi valmistamme.

Geomeetria pakub hea v6imaluse probleemide
lahendamise harjutamiseks, sest siin vdidakse
enamasti tugineda konkreetsele mudelile ja
selle konstrueerimisele. Kéesolev naide pdohi-
neb Uhel Ulesandel ajakirja «The Arithmetic
Teacher» ajaviiterubriigist.

1. Tee A4 formaadis tugevamast paberist
ilma kaaneta karp joonisel 2 toodud juhendi

jargi (Idika piki pidevat joont, murra
piki punktiirjoont).
Joonis 2
r
X
L
—
X
X X
-

2. Arvuta valmistatud karbi ruumala.

3. Missugune peab olema x, et karbi ruumala
oleks suurim? (Proovi naiteks taskuarvuti
abil erinevaid x vaartusi.)

Seda probleemilesannet katsetasin 1989. a
jaanuaris Uhe Helsinki kooli 8. klassis.
Jagasin 0Opilastele paljundatud ulesanded ja
muud vahendid (A4 paberi, kaarid, arvuti)
ja palusin neid paarikaupa etteantud ules-
annet lahendada. Rdohutasin, et igauks teeb
oma Kkarbi, kuigi toodtatakse paarikaupa.
Samuti teatasin, et to6 Uheks eesmargiks
on selgitada, kuidas Opilased saavad aru
Ulesande tekstist. Seepéarast ma ei vastanud ka
kUsimustele, nagu: «Mida siin dieti teha
tuleb?».

Koik said karbi valmis (Ulesanne 1) Uhe
Oppetunniga, kuigi monel ei vastanud see
joonisel 2 toodule. Peaaegu kdik suutsid
lahendada 2. ulesande (rmumala leidmine),
vaid paar Opilast olid unustanud, kuidas
karbi ruumala arvutatakse. Seevastu 3.
ulesande lahenduseni joudis ainult Uks Gpilane
(leides arvutiga erinevaid ruumalasid). Méned
Opilased andsid suurima Kkarbi Oigetele
modtmetele kullalt léhedasi hinnanguid,



kuid et nad hakkasid neid karpe ka valmis-
tama, siis jaid nad ajapuudusesse.
Jargmises tunnis kasitleti Ghiselt 3. Ules-
annet. Seejuures koostati (tahvlil) tabel,
mille veergudesse kanti karbi pikkus, laius,
kdrgus ja ruumala. Eelnevalt oli dhiselt
kokku lepitud karbi pikkus ja laius. Koos
arvutati karbi pikkus, laius ja ruumala,
kui karbi koérguseks oli vBetud 1 cm. See-
jarel arvutas iga Opilane eelnevas margitud
suurused, kui kdrgus on 2 cm, 3 cm, 4 cm,
5 cm, 6 cm. Parast tahvlitabeli taitmist
kusiti Opilastelt, missugune kd&rgus annab
suurima ruumala. Vastuseks pakuti 3 cm.
Alles péarast seda, kui olin meelde tuleta-
nud, et peale taisarvude leidub ka muid
arve, pakkus uks dpilane vastuseks 2,5 cm.
Nuud lasksin klassil arvutada vastava ruum-
ala. Jargmine arvamus oli 3,5 cm, kuid see ei
leidnud toetust, pakuti valja 2,7 cm. See-
jarel vaadeldi veel kérgusi 2,8 cm ja 2,9 cm.
Nii saadi suurima ruumalaga karbi kérgus
vastavalt kasutatud mddtmistapsusele.

UURIMUSEST «AVATUD ULESANDED
MATEMAATIKAS»

Avatud dpetamise komponentidest on &ppe-
protsessis keskseimad Opilaste omaalgatus-
likkus ja kommunikatiivsus. Traditsioonilisse
matemaatikadpetusse saab neid lulitada néi-
teks avatud Ulesandeid kasutades.

Uurimust «Avatud Ulesanded matemaati-
kas» alustati 1987. a sugisest (16, 17). Selle
pbhieesméargiks on probleemi lahendamise
oskuse arendamine ja parandamine pohi-
kooli Ulaastme matemaatikakursuses. Uuri-
muse algetapil, aastail 1987—1989, kontrolliti
probleemiseade otstarbekust, koostati tule-
muste modtevahendid ja korrigeeriti muid
katsematerjale. Po&hikatse algas 1989. a
sugisel Hamburgis ja Helsinkis kimnes 7.
klassis ja seda jatkatakse samades klassides
kuni pdhikooli I6puni (9. klassini) 1992. a
kevadel.

See uurimus pdhinebki avatud ulesannete
(probleemvaéljade) kasutamisel «normaalse
Oppetdd» raames. Sellega pllame saavutada
Opilaste Opimotivatsiooni tBusu ja mate-
maatika Opetamise kvaliteedi paranemist.
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AKSEL TELGMAA
PTUI asedirektor, pedagoogika-
kandidaat

Vorrelgem matemaatikadpetust Saksamaa
Liitvabariigi pohikoolides Eestis kavandata-
va tuviharidusega.

, O Sealne «sotsiaalne tellimus» on aritmee-
tikakeskne ja praktiline.

O POhirdhk arvutusoskusel.

O Vahe teooriat, palju nditeid ja piltlikkust.
D Kadvasti geomeetriat.

O Rohkelt mitmekesise sisuga tekstulesan-
deid.

Minu ees on komplekt Saksamaa Liitvaba-
riigi Baden-Wirttembergi Liidumaa p&hikooli
5.—9. klassi matemaatikadpikuid.l Opikute
koostamisest on véljaandja kdrval osa votnud
11 autorit. Kdik dpikud on uhesuguse vor-
miga ja tépselt Uhesuguse mahuga; rohke
fotomaterjaliga illustreeritud, Opikud anna-
vad hea Uulevaate matemaatikadppe sisust.
Iseloomustame ja kommenteerime seda luhi-
dalt. Sulgudes olev arv nditab, missuguses
klassis vastavaid mdisteid (seoseid, omadusi)
esmakordselt kasutatakse.

Alustame arvu mdistest ja arvutusvilu-
muste kujundamisest. Sun on tdiesti tradit-
sioonilised teemad.

Naturaalarvude numeratsioon biljoni pii-
res (1 biljon =10%). Jarjestamine. Umarda-
mine. Neli pdhitehet (5).

Naturaalarvude jaguvas. Tegurid ja kord-
sed. Arvudega 5, 10, 2, 4, 25, 3, 9 jaguvuse
tunnused. Algteguriteks lahutamine. Suurim
Uhistegur ja vahim uhiskordne (6).

Margime, et Uhisteguri ja Uhiskordse mdiste
selgitamisel kasutatakse ka hulga, samuti ka-
he hulga Uhisosa mdistet. Hulk esitatakse
elementide loeteluna looksulgudes. Hulgateo-
reetiliste tehete marke ei kasutata.

Lehrstufen Mathematik, Klasse 5: Haupt-
schule Baden-Wurttemberg/Herausgegeben
von Prof. Dr. Manfred Leppig.—Dusseldorf:
Cornelsen Verlag Schwann-Girardet, 1989.
— 144 S,

(Ulejaanud neli 6pikut on tapselt samasugu-
se kirjega, vélja arvatud klassi number. A. T.)

Harilikud murrud. Liht- ja liigmurd. Sega-
arv. Jarjestamine. Taandamine ja laienda-
mine. Neli p&hitehet (6).

Kiumnendmurrud. Jarjestamine ja Umarda-
mine. Neli pdhitehet. Perioodiline kiimnend-
murd (6).

Kumnendmurde kasitletakse péarast harilik-
ke murde. Kimnendmurru mdiste selgitami-
sel on léhtekohaks harilik murd, mille
nimetaja on 10, 100, ja mis Kkirjuta-
takse koma abil kiimnendsisteemis. Tehete
algoritmide pdhjendamisel toetutakse vasta-
vatele tehetele harilike murdudega.

Protsendid. Protsentillesannete pdhittubid
(7) . Intressid. Intressulesannete pdhitulbid.
@

Protsentarvutusele omistatakse véaga suurt
tahtsust ja selle rakendusvéli on margata-
valt laiem kui Eesti koolis. P6hjus mdistagi
on selles, et sealse maa «sotsiaalne tellimus»

on teise sisuga. Intressarvutuses leiavad
kasitlust ka aasta-, kuu- ja péaevaintressid
(lintintressidena).  lllustreerigu seda Uks

néide 8. kl dpikust.

Proua Kirchneri hoiuarvel on 4 kuud ja 5
paeva rahasumma 4820 DM.

Arvuta intressi suurus, Kui
on 1,5%

Protsentarvutustega seostatakse tihedalt selli-
sed &riasjanduses ja palgaarvestuses esine-
vad mdisted, nagu brutopalk, netopalk,
maksud, krediit, jarelmaks, osamaks, maha-
hindlus jt (9).

Arvu mdistega Uhenduses pddratakse pea
koigis klassides markimisvaéarset tédhelepanu
statistiliste andmete sustematiseerimisele ja
néitlikustamisele. Koostatakse sagedustabe-
leid (5) ning meile tuntud tulp- ja sektor-
diagrammide korval kasutatakse mitmeid
muid viise. Nii naiteks vOib elanike arvu
kahes linnas esitada diagrammina, millel
on kaks rida inimese kujutisi, kusjuures
«vOti» Utleb, et igale neist vastab 5000 ela-
nikku (5). Kaoikides ©pikutes rohutatakse
arvutustulemuse ligikaudse hindamise osku-
se vajadust.

Positiivse ja negatiivse arvu mdisted.
Taisarvud (7). Ratsionaalarvud, nende liit-
mine ja lahutamine (8). Ratsionaalarvude
korrutamine ja jagamine. Arvu aste. Ruut-
juur (9).

Ratsionaalarvude késitlemine on hajutatud
kolme klassi vahel. 7. klassis tehteid ei Opita.
Seal kasutatakse positiivseid ja negatiivseid
arve vaid mitmesuguste nahtuste (suuruste
muutumine) kirjeldamisel ning neid kuju-
tatakse arvsirgel. Irratsionaal- ja reaal-
arvu moisteid ei kasutata.

Suurt téahtsust on omistatud suuruste moot-
misele, mdo0btarvudele ja tehetele nendega.
Uhenduses selle temaatikaga on vaatluse all
hind (rahathikud), mass (kaal), aeg, pikkus,
pindala, ruumala (5). Hiljem &pitakse tundma
ka nn liitsuurusi nagu tihedus ja kiirus (8).

Taskuarvuti (8).

Taskuarvutiga tutvumine algab kdige liht-
samast «nelja tehte» arvutist, mida jargnevalt

intressimaar



rakendatakse mitmesuguste, eriti protsent-
ulesannete lahendamisel. Arvuti kasutusala
laieneb jark-jargult uute teemade Oppimi-
sega, hiljem hakatakse kasutama ka malu-
klahvi. Opikus rdhutatakse peastarvutamise
ja ligikaudse hinnangu suurt tahtsust arvu-
tiga téotamisel.

Personaalarvuti (8).

Koigepealt Opitakse tundma arvuti pdhi-
osi ning nende nimetusi. Seejarel harjutatakse
t6dd klahvistikul, millele jargneb tutvumine
lihtsate programmidega. Naiteks tuleb Opila-
sel selgitada, mida saab arvutada jargmise
programmiga:

10 INPUT A

20 INPUT B

30 LET C=2*A+B
40 PRINT C

50 END

Opitakse ka lihtsamaid sdnalist teksti

sisaldavaid programme.

9. klassis on vaatluse all ka keerukamad

programmid, milles on vaja késke GO TO,
IF. . .THEN, NEXT. Nii naiteks lastakse
Opilasel harjutustlesandena koostada pro-
gramm, mille kohaselt arvuti peab sisestatud
arvu kohta valja trikkima, kas see arv on
suurem kui 100 v&i mitte. Vdi veel naiteks,
Opilane peab selgitama, mida arvuti valjastab
jargmise programmi korral:

10 PRINT «Gib ein Zahl ein:»
20 INPUT A
30 PRINT «Gib eine andere Zahl ein:»
40 INPUT B
50 IF A < B THEN PRINT
«Erste Zahl 1st kleiner»
60 IF A>B THEN PRINT
«Erste Zahl 1st grosser»
70 END

Jargnevalt peatume temaatikal, mis tradit-
sioonilises kasitluses kuulub koolialgebra
valdkonda.

Samasusteisendustest vaadeldakse ainult
sulgude avamist ja sarnaste liidetavate koon-
damist (9). Vorrandiga ja vOrratusega tehakse
esmatutvust 7. klassis, kus Opitakse sfnalise
formuleeringu jargi koostama ka muutujaga
avaldisi. Vorrandit lahendatakse esialgu tehte
ja poordtehte vaheliste seoste pdhjal, vorra-
tuse lahendeid leitakse vaid proovimise teel.

Samas alustatakse ka lihtsamate tekst-
tlesannete lahendamist vo&rrandi abil. Vor-
randi omadustele tuginevaid vdrrandeid

lahendatase alles 9. klassis.

Funktsiooni mdistet otseselt ei kasutata,
kuid samas tdhenduses pruugitakse terminit
vastavus (7). Vastavusi kujutatakse diagram-
midena (ka nooldiagrammina), tabelitena
ja graafikutena koordinaatteljestikus (7).
Konkreetsetest vastavustest on vaatluse all
ainult vordeline ja poordvordeline seos ning
nendega Uhenduses kolmlause mdiste (7).
Viimast kasutatakse laialdaselt Uulesannete
lahendamisel vordeliste ja poddrdvordeliste

Naiteks
80-st, toimitakse nii:

suuruste ning protsentide kohta.
selleks, et leida 24%

100% on 80 (1. lause),

lo/ 80
°n 100 t2- lause),

24% on 24.-~-==19j2 (3. lause).
Paralleelselt kolmlausega esitatakse lahendus
ka nn operaatormudeli jargi: 0,24-80 v6i

L8puks vaatame, missugust geomeeetria-
materjali Opikutes késitletakse. See on koon-
datud omaette peatiukkidesse, mille sisust
annab Ulevaate jargnev loend.

Punkt. Lo&ik. Kiir. Sirge. Paralleelsed sir-
ged. Ristuvad sirged. Ristkiulik. Ruut. R66p-
kalik. Romb. Risttahukas. Kuup. Pikkuse,
pindala ja ruumala mdoétuhikud. Ristkuliku
pindala. Risttahuka ruumala. Summeetria
5).

Ring. Nurk. Nurga mddtmine. Nurga liigid.
Prisma. Silinder. Puramiid. Koonus. Kera (6).

Geomeetrilised pdhikonstruktsioonid sirkli
ja joonlauaga. Paralleelsete sirgete I6ikamine
sirgega. Koérvunurgad. Tippnurgad. Kolm-
nurga ja nelinurga nurkade summa. Kujun-
dite pind- ja ruumvoérdsus. Ruumiliste kujun-
dite joonestamine (7).

Kolmnurga liigid. Kolmnurga joonestamise
pbhijuhud. Nelinurga joonestamine. Thalese
teoreem. ROOpkuliku, kolmnurga ja trapetsi
pindala. Ringi umberm&6t ja pindala. Prisma
pindala ja ruumala. Silindri pindala ja ruum-
ala (8).

Korraparane hulknurk. Taisnurkne kolm-
nurk. Pythagorase teoreem. Puramiidi pind-
ala ja ruumala. Koonuse ruumala. Kera
ruumala (9).

Vo6ib margata, et kullalt suure téahelepanu
all on ruumigeomeetria kisimused. Muu hul-
gas Opetatakse juba 7. klassis ruumilisi kujun-
deid jébnestama kaldprojektsioonis. 8. klassis
aga antakse sellekohane eeskiri jargmise
sisuga: 1) joonestustasandiga paralleelsed
16igud kujutatakse nende tegelikus pikku-
ses; 2) Idigud, mis ristuvad joonestustasan-
diga, kujutatakse kaks korda luhemana ja
réhtsirge suhtes 45° all.

Oppematerjali esitusviis on kdikides &piku-
tes tervenisti naitlik-induktiivne, deduktiiv-
sed arutlused ja uldised pdhjendused puudu-
vad taielikult. Ko&ik jareldused tehakse nai-
dete pbhjal, jooniste abiga, seda ka 9. klassis
(naiteks Pythagorase teoreem). Teoreetiliste
selgituste osa on vaike. Matemaatikadppe
sisu on tugevalt aritmeetikakeskne.

Oppesisu  kdrval pooratakse téhelepanu
veel mdnele isedrasusele, mis Opikute sirvi-
misel silma hakkavad.

Ulimalt tahtis on arvutusoskus. Nimelt,
péarast seda, kui on &pitud arvutamist natu-
raal- ja murdarvudega (5.—6. kl), kannab
iga jargneva opiku (7., 8. ja 9. kl) esimene
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peatukk pealkirja «Grundlegend.es Rechnen»
(sbna-sodnalt: alustrajav arvutamine). Seal
korratakse ikka ja jalle pdhilisi arvutusees-
kirju ja -votteid ning lahendatakse ohtrasti
Ulesandeid. Jéarjepidev mdistete kordamine
uutes kontsentrites ilmneb ka paljude teiste
teemade (naiteks geomeetria) késitlemisel.

Leidub rohkesti ja mitmekesise suZeega
tekstulesandeid, mis tihti on grupeeritud
kindlate teemade jargi ja vastavalt ka peal-
kirjastatud. Naiteks 6. klassi Gpikus on Uules-
annete teemad: reisimine, vaba aeg, post,
tootasu, loodus ja tehnika, pd&llumajandus,
kasitdd ja toostus, sport. 7. klassi Opikust
leiame Ulesandeid teemal korteri remont,
loomaaed, keskkond.

Péhikooli Idpetaja peab sooritama mate-
maatikaeksami. Seepéarast on 9. klassi 6piku
iga peatuki 18pus valik tlesandeid «Eksamiks
valmistumine». Opiku I6pus on ka nende iiles-
annete vastused.

Kirjeldatud matemaatikadppe sisu on huvi-
pakkuv vdrrelda Eesti kooli omaga. V6tame
aluseks Eesti NSV Riikliku Hariduskomitee
kirjastatud matemaatika tuvihariduse pro-
grammi projekti (Matemaatika: Tuvihariduse
programm V—XII Kklassile. Projekt. — Tal-
linn: ENSV RHK, 1989, 29 Ik) ja me markame
otsekohe, et Saksamaal ei Opetata paljusid
teemasid (rédkimata Uksikutest mdistetest),
mis Eesti kooli samades Kklassides peavad/
kéasitluse leidma. Sellisteks teemadeks on eel-
kdige tehted algebraliste taisavaldistega
(Uksliikmed ja hulkliikmed, Kkorrutamise
valemid, tegurdamine), algebralised murrud
ja murdvorrandid, kahe tundmatuga vorran-
dististeemid, lineaarfunktsioon, ruutfunkt-
sioon ja ruutvdrrand, hulknurkade sarnasus,
teravnurkade trigonomeetrilised funktsioonid.
Tosi kull, sealse maa 5.—9. klassides dpeta-
takse 35nddalase Oppeaasta juures matemaa-
tikat 35X(4-|-6-)-4-f4-f4)=770 tundi. Eesti
koolis on kavandatud samade klasside jaoks
35X (5+4+5+5+5)=840 tundi. Nii saadud
70 enamtundi meie koolis ei kata aga ilmselt
asjaloetletud temaatikat.

Vaadeldavad &pikud on elu- ja dpilaseléhe-
dased, praktilise suunitluse ja lihtsa esitus-
viisiga, Oppesisu mottes suhteliselt tagasi-
hoidlike nbudmistega. Esitatud Uulevaade
peaks innustama ka meid otsima reserve
selleks, et matemaatika Opetamist Opilastele
joukohasemaks ja ldhedasemaks muuta.

Vastastikust
kasu silmas
pidades

URVE MAASK,
Tallinna 60. keskkooli emakeele-
Opetaja

Talvel viibisid Tallinna 60. keskkooli seitse
Opetajat ja kolmteist Opilast Soomes Nurmo
koolis tutvumisreisil. Ehkki taolised kulas-
kaigud on saanud viimasel ajal Usna tavalis-
teks, tuleb neid siiski pidada parimateks
rahvastevahelise suhtlemise Gpetamise ja har-
jutamise vOimalusteks noortele.

Tott oOelda, kui eelmisel sigisel Nurmo
Opetajatega kohtusime, ei osanud veel arvata,
mida see tutvus pakkuda voiks. Nuud, tagant-
jarele, oleme véga ©Onnelikud, et leidsime
sOpruskooli just Nurmost, kohast, mis on
ligi nelisada kilomeetrit pealinnast pdhja
pool. Soome majanduse koérgest tasemest ja
organiseeritusest andis meile kohe marku
see, et pealinna ja provintsi vahekorda vois
tajuda vaid hindade taseme erinevuses.
Kultuuriline ja elukondlik teenindamine Sei-
néjoet, mille kilje all Nurmo asub, ei jadnud
millegi poolest alla Helsinki omale. Suur-
linna melu ja muuseumist muuseumi lippa-
mise asemel oli meil soomlaste peredes ela-
des otsene vdimalus nende eluoluga tutvu-
miseks: kaisime Kkoos sisseoste tegemas,
jalgisime peresiseseid traditsioone, kuulasime
téduudiseid.

Esimese Oppetunni saime soome Opilaste
majanduslikku arukust jalgides. Ehkki soom-
lastel on raha ja poes valitseb ulekullus,
kaalutakse enne ostmist hoolega, kas meeldima
hakanud ese on tdesti vajalik ning kas selle
vaartus vastab hinnale. Kooliesisel valjakul
ootasid mitmeidki tundides istuvaid peremehi
isiklikud autod, mis vanemate raha eest
muretsetud, kuid bensiini ja tehnilise hoolda-
mise kulude tasumiseks tuli noorel omanikul
parast tunde tddtada ettevdttes vOi kodu-
abilisena. See on Soomes taiesti loomulik,
et vaba taskuraha saamiseks otsitakse juba
koolipdlves mingi téokoht, sest teatakse: elus
edasijoudmiseks tuleb teha t66d. Niisugune
t60 vaartustamine on noortele heaks majan-
dusBppuseks, seepéarast on ka mdeldamatu, et
soome noormees abiellub ning toob naise-
lapsed vanemate toita-katta.

Teiseks téheldasime, et haritus on Soomes
tOesti vaartus. Suhtlemine koolmeistritega
kujunes meeldivaks, sest sealne Opetaja on



intelligentne, palju lugenud ja reisinud ini-
mene. Ta hoolitseb oma teadmiste taseme
eest, sest ametikoha saamise tingimuseks
on padevus oma alal. Seepérast kavatseb
naiteks Nurmo kooli loodusloo &petaja sellel
suvel voOtta osa kursustest USAs, inglise
keele Opetajad on kdinud ennast tdiendamas
Londonis, samal eesmargil oli pool aastat
Moskvas vene keele Opetaja. Tavaline kesk-
koolidpilane on reisinud rohkem kui meie dpe-
taja. Samuti tuleb ta toime lihtsa inglis-
keelse vestlusega. Vordluseks nditeks meie
kdrgkoolist tulnud dpetaja ei oska tiheski voor-
keeles raékida, kui ta pole just véorfiloloog.

Vaevalt et need kolmteist &pilast, kes reisi
kaasa tegid, kohe ndhtu mdjul imber kasva-
sid ja nuud t66d murdma kukuvad, kuid uhte

moistsid nad kindlasti — seda, millest nad
ilma on jaanud ja millest nad end ise ilma on
jatnud.

Nurmon lukio, nagu teda Soomes nimeta-
takse, on oma 9aastase tegutsemisaja jooksul
Vaasa laanis tunnustatud koolikeskuse nime
palvinud. Meie koolil 1aheb seitsmes tddaasta,
aga. .. Muidugi, Nurmo kooli dppekabinetid
on nuudisnduete kohaselt sisustatud, koolil
on oma raamatukogu, mis annab silmad ette
meie pealinna raamatukogudele — Soomes
lastele hariduse andmisel rahaga ei kooner-
data. Seda kinnitab ka Seingjoel kahes kesk-
astme kutsekoolis néhtu. Ent siiski, siiski. . .
Ka parsilt ja pdhukotilt on vdrsunud suur-
mehi. Miks Nurmo kooli s66klas on kahvlid
terved, aga meil kdveraks murtud? Miks
Nurmo dpilane tuleb hommikul kooli ega tee
poppi? Miks Nurmo kooli riidevarnadest,
mis on lahtiselt koridorides, midagi ei kao,
meil aga kdnnivad saapad ja joped isegi kahe
luku tagant minema, ehkki koolitadi ja korra-
pidajad-0pilased terve pdeva hoolega valva-
vad? Miks meie Opilane ei oska enam nor-
maalse hadélega réaédkida, vaid karjub, miks ta
sulitab porandale, 166b kaasdpilasi, solvab
Opetajaid, ei kuuletu vanematele? Leiate, et
oli staghaaeg ja Opetajad kehvad. Ausalt
Oelda, ei maleta kull, et oleksin andnud
Opilastele tunde ropendamises ja rusikavoit-
luses. Ei ole ka oma kolleegidel selliseid
kalduvusi tdheldanud. Vaidate, et nuud hak-
kab kdik muutuma — koolireform ja muud
kenad asjad. Julgen olla pessimist — palju-
radgitud haridusseadus on Usna mannetu-
kene. Sisuliselt ei ole see ju midagi muutnud.
Nagu vorpisime elavaid entsiklopeediaid ja
massiinimesi, nii ka jatkame. Kas nimetame
kooli pdhikooliks vdi gumnaasiumiks, Gppe-
ruumi klassiks v&i kabinetiks, kas Opetame
kirjanduses Gorki vdi Bulgakovi loomingut —
see ei muuda midagi. Ja kdikide meie hadade
kupatamine arvutite vahesuse kaela on liht-
salt jaanalinnuméng. Haridusreform ei saa
anda soovitud tulemust, seal puudub kdige

tdhtsam kontseptsioon — inimese kasvata-
mine.

Nadalase kilasoleku hommikupoolikud
moddusid koolis: istusime tundides, sGime
Opilastega Uhes lauas I6unat, vastasime nende
kisimustele, vbtsime osa Uritustest. Vdisime
koolimajas minna, kuhu tahtsime, meie eest
ei salatud midagi, ei pandud uhtki ust lukku,
ei kleebitud hooldajaid sappa. Kdnni, vaata ja
mdotle! Seda ma siis tegingi. Kdige rohkem
murdsin pead selle tle, mis see on, mis teeb
soome koolipoisi vaéarikaks, tema kaitumise
loomulikuks ja enesestmdistetavaks. Miks ta ei
karda kooli ega Opetajaid? Arvan, et leidsin
ka vastuse. Soome koolilapsel on turva-
lisusetunne. Ta on ette valmistatud
selleks, et elus tuleb lahendada keerulisi
probleeme, aga ta teab ka seda, et kool
annab talle selleks vajaliku teadmiste ja
oskuste pagasi, sest Soome koolidpetus
on vaga praktiline. Loodusfpetus teeb
tingimata selgeks Soome looduse isedrasused
ja selle, mida sellise loodusega peale hakata.
Kirjanduses ei tuubita péhe kirjanduse aja-
lugu, vaid jalgitakse, kuidas Uks vdi teine
kirjanik mingit elulist probleemi lahendab,
keeletundides Opitakse k&nede koostamist,
vaitlemist, oma mdtete kirjapanemist. Psiihho-
loogias uuritakse erinevate inimtuupide koht-
lemisvbimalusi. Kodanikudpetus selgitab, mil-
lised seadused kaitsevad inimest Uhel voi
teisel juhul. V&drkeelte tundmise vaja-
likkuses ei kahtle iikski koolipoiss. Opilane
tuleb kooli end eluks ette valmistama
ja selles protsessis on Opetaja talle
partneriks. Soome Opetaja ei kuluta nii
palju aega igasuguste metoodiliste efektide
treimiseks kui meie. Tema jutt on argu-
menteeritud, ta oskab Opilasi usalduslikku
vestlusse kaasata, Opilasel on aega koolis
nahtut-kuuldut motestada, sest teda ei kihuta
takka kusimisehirm.

Elu Soomes pole sugugi Uksainus pidupéev.
Tod on tdsine asi. Seda tuleb teha korra-
likult ja vastutustundega, kui tahad jargmisel
paeval ka samasse kohta tddle tulla. To6-
kohast hoitakse kinni ja sellist Uhelt ameti-
kohalt teisele jooksmist nagu meil, seal pole.
Meie inimene ohkab tihti hommikul: «Oh oleks
juba O&htu!» Kaisime tutvumas kahe vaga
moodsa todstusettevdttega, kus nagime ini-
mesi rahulikult ja kindlal k&el oma t66d
tegemas.

Miks soomlane ei karda t66d? Ka siin on
koolil suur teene tema eluks ettevalmista-
misel. Inimene teab, mida talt ndutakse ja
millised on tema vdimed. Ei ole md&eldavgi,
et kutsekoolist, kus 6ppekabinetid on sisusta-
tud kaasaegse tehnika viimase sdna jargi,
tuleksid noort6olised, kes valmistavad praaki.

Kui suudaksime oma d&pilastele anda ka
kaitstusetunde, jaaksid ilmselt nii moénedki
aknaklaasid terveks ja lukud IB8hkumata,



sest meie Opilaste agressiivsus on suuresti
kaitsepositsioon Umbritseva elu vastu.
Koolides ja peredes vesteldes selgus, et
meil on uUksteiselt paljugi 6ppida. Soomlased
meenutasid oma sugisest Tallinna-reisi ja
imestasid, kuidas oleme sellistes oludes osanud
sdilitada oma kultuuri. Nad jalgisid huviga
meie kooli rahvapilliméngijaid ja rahvatantsi-
jaid. Nurmos esines meile kull ko&rgetase-
meline liikumisrihm, kuid oma rahvatamtsi-
jaid neil polnud. Nurmolased olid vaimustuses
meie vanalinnast, meie jalle Seingjoe kultuuri-
keskuse moodsast arhitektuurist, eriti aga
ehitustoode korgest kvaliteedist. Selgus, et
meie Opilastel on rohkem wv&imalusi huvi-
alaseks tegevuseks koolivélistes ringides,
omaloomingu majades, spordikoolides. Igal
juhul — mdlema poole Uhine soov oli,
et meie kohtumised ei jadks tavalisteks
kaubareisideks, nagu see mdonelgi pool on
kujunenud. Soomest tulime tagasi, allkirjade-
ga kinnitatud koostooleping taskus. Selles on
kirjas dpilasgruppide ja aineBpetajate vahetu-
sed, Uhiste t66- ja spordilaagrite korral-
damised, dpilastddde ja infondituste vaheta-
mised ning muud Uhised ettevBtmised.
Vastavalt sellele lepingule hakkas meie kooli
10. klass juba tegema ettevalmistusi kila-

liste vastuvdtmiseks oktoobris. Laulu- ja
tantsurihmad v&06rustasid nurmolasi meie
kooli kolmandal laulupdeval maikuus.

Kuna soomlastel ja eestlastel on palju

Uhist nii mottelaadis kui ka kultuuris,
loodame, et vastastikune suhtlemine aitab
leida lahenduse nii mdnelegi elu keerdkusi-
musele.

Kehaline
kasva}tus _
nuaudismaailmas

ARVO TOOTS
Eesti LNSK direktori asetaitja

HINDAMINE

Objektiivsete hindamiskriteeriumide valjatoo-
tamine pdrkub kokku paljude raskustega,
sest Opilase kehaline areng ei sOltu Uksnes
lapse usinast harjutamisest ja sportimise
Oppimisest. Seda arengut mdjutab koolieelse
perioodi liikumisvdimaluste kasutamine, va-
nemate suhtumine kehalisse tegevusse, tervis
ja parilikkus. Hindamiskriteeriumide otsingul
on paljude maade teadlased.

Enamikus maades omistatakse kehalisele
kasvatusele samavaérset téhelepanu kui teis-
tele ainetele ja hindamisel kasutatakse sama
numbrite siUsteemi. AlZeerias ja Mongoolias
ei ole hinne «kaks» takistuseks Uhest klassist
teise Uleviimisel. Bulgaarias aasta kokku-
votteks «kahe» saanud Opilasi kohustatakse
jargmisel Oppeaastal osa vdtma kooli uld-
kehalise ettevalmistuse sektsiooni to6st voi

Algus «Haridus» nr 6.

Huvitavaid koolirajatiste lahendusi pakuvad ungari arhitektid



hoopis suunatakse tervisliku seisukorra téttu
meditsiinilisse erigruppi.

Uldreeglina arvestatakse &pilasele hinde
véaljapanemisel jargmist.
O Programmi harjutuste (spordialade) soori-
tamise oskust, mis véaljendub liigutuste tap-
suses, Vvilumuses ja koordinatsioonis (SFV,
Soome, Ungari, USA).
O Opilaste aktiivsust tupnis, suhtumist keha-
lisse kasvatusse (Soome, TSehhoslovakkia,
Ungari).
O Kehalise ettevalmistuse taset dppenorma-
tiivide taitmisel (AlZeeria, Austria, Bulgaa-
ria, SFV, TSehhoslovakkia, Ungari, USA).
O Kehaliste véimete arengu diunaamikat aas-
ta jooksul (Bulgaaria, Jugoslaavia).
O Osavottu kooli sporditegevusest, Uhiskond-
likku aktiivsust (Inglismaa, Ungari).
O Teoreetilisi teadmisi (SFV, USA, Mongoo-
lia).
O Uhiskondliku ja isikliku hiigieeni reeglite
taitmise harjumusi (Soome, USA, SFV, Jaa-
pan).

Opilase hindamiseks on igas riigis antud
soovitusi vdi hoopiski ettekirjutusi. Soome
koolides hinnatakse: 1) kehalisi vdimeid (kasu-
tatakse eeskétt teste vastupidavuse ja lihas-
jou madramiseks); 2) oskusi (valmisolekut
spordialade p&hielementide taitmiseks, lisaks
toimetulek ja teadmised); 3) harrastuslikku
tasandit (suhtumist, spordivarustuse olemas-
olu, higieeni, puudlemist paremate tulemuste
poole, oskust iseseisvalt harjutada ja teisi
abistada). Need kolm kriteeriumi mdjutavad
hinnet jargmiselt (%):

1,—2.kl 3,—6.kl 7.—9.kl 10,—

12.kl
v6imed 20 20 40 30
oskused 40 50 30 30
harrastus 40 30 30 40
Mitterahuldav hinne tahendab jarelt66d

oskuste omandamiseks vOi vOimete arenda-
miseks. Klassikursust kordama ei jaeta, kui
teistes ainetes puudulikke pole.

Bulgaarias hinnatakse lapse v8imete aren-
gut aasta jooksul ja tegelikku tervislikku
seisundit. Selle mé&aramiseks korraldatakse
iga trimestri 18pul testimine. Tulemuste
fikseerimiseks on kooli dokumentide nomen-
klatuuris &pilaskaart, milles peegeldub dpilase
areng. Kaart antakse edasi kdrgkooli voi teh-
nikumi. | trimestri 16pul fikseeritakse tule-
mused 60 m v&i 100 m jooksus, kdrgus-
huppes, palliviskes, Il trimestril kolmes vdim-
lemisharjutuses, 111 trimestril kaugushippes,
kuulitdukes ja palliméanguoskustes.

Austria Opilaste normatiivid on rangelt
diferentseeritud vanuseliselt ja sooliselt ning
nende taitmist alustatakse 1. klassis. Ees-
margiks on saada pronks-, h6be voi kuldmark.
Koik marginormid peab tditma Uhe aasta
jooksul. Naiteks 3. kl dpilastel tuleb pronks-

margi saamiseks joosta 40 m 8 sekundiga,
hipata kaugust 310 cm, visata tennispalli
25 m, ronida koiel 4 m, sooritada v&imle-
misharjutused, osata ujuda 2 minutit ja pdrga-
tada korvpalli.

Jaapanis méaéaratakse kehalise arengu ja ter-
vise taset testide pdhjal (rindkere Umber-
moot, reaktsiooni kiirus, hippevdime, selja-,
kée- ja randmelihaste j6ud, painduvus).
Testimise tulemused arutatakse labi 6ppendu-
kogus ja teatatakse vanematele.

Jugoslaavias on iga Opilase kohta kaart
antropomeetriliste mddtmiste, kontrollkatsete
tulemuste ja kehalise ettevalmistuse taseme
kohta. Programmis on kehtestatud kehalise
arengu normatiivid ning oskuste ja tead-
miste loetelu 2., 4. ja 8. kl dpilastele. Normide
korrigeerimiseks kasutatakse biomeetrilist
meetodit — arvestatakse lapse kaalu, jasemete
pikkust, kopsumahtu, reageerimiskiirust ja
stidame funktsionaalsust.

TSehhoslovakkias korraldatakse iga pool-
aasta I6pul vdimlemise ja kevadel kergejdus-
tiku mitmevadistluse vdistlused, tulemuste
pbhjal korrigeeritakse hinnet.

1986.
Ronald Reagan riigi noorte poole uleskut-
sega tdsta oma kehalise arengu taset ning
kujundada ja vaartustada tervet eluhoiakut.
Presidendi Kehalise Kasvatuse NO&ukogu
koostas 6—17 a laste normaalse kehalise
arengu maaramiseks testimise mooduse ja nor-
mid igale vanusele. Kdik viis normi taitnud
Opilased saavad presidendi allkirjaga tdendi
ja embleemi vanuseastme numbriga. Kokku on
12 vanuseastet. Hinnatakse vastupidavust (1
miili jooks), kiirust (sustikjooks 4X30 jalga),
katelihaste joudu (poistel rippes kate kover-
damine, tudrukutel ripe kdverdatud katel),
kéhulihaste joudu (selililamangust téus is-
tesse), ja painduvust (ette). Katsed viiakse
labi igal aastal.

Koik Opetajad on nobedad hindama 0opi-
lasi normide taitmise jargi. Lihtne ja konk-
reetne, kuid hindamine tervikuna on keeruline
pedagoogiline protsess, milles tuleb ldheneda
igale lapsele erinevalt. Hindamise uldpdhi-
motted on tavaliselt fikseeritud dppeprogram-
mis.

Mitme riigi kehalise kasvatuse susteemi
kirjeldamisel on puttud maaratleda ka dpetaja
tgevuse hindamist. Poola spetsialist J. Belski
soovitab Opetaja tegevuse hindamisel lahtuda
jargmistest kriteeriumidest

O suhtumine ametikohustustesse (markso-
nad: kohusetunne, tundide kvaliteet, dpilaste
teadmised);

O suhtumine dpilastesse (vastastikused suh-
ted, t66 nobrkadega, side lastevanematega,
autoriteet);

O kvalifikatsioon;

O materiaalbaasi olukord (inventar, sporti-
mispaigad, hugieen);

O tunnivaline sporditegevus
vdistlused, dpilasaktiiv);

(spordiklubi,

a septembris pddrdus USA president
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O didaktiline ettevalmistus Oppetdoks (pla-
neerimine, metoodiline materjal);
O too efektiivsus.

Gdanski vojevoodkonna kehalise kasvatuse
Opetajad peavad aga oma td6 hindamisel
esmatéhtsaiks:

O labiviidud tundide sisu ja dppeprogrammi
samasust;
O hoolitsust dpilaste tervise ja ohutu tege-
vuse eest;

O mitmekesise inventari kasutamist tundi-

des;

O programmi omandamist;

[0 Opilaste kaasamist organiseerinistege-
vusse;

O spordisaavutusi koolidevahelistel voistlus-
tel;

O tunni aja ratsionaalset kasutamist.

USAs hinnatakse Opetajat jargmiste para-
meetrite jargi:

[0 Opetaja isikupéra, tema tervislik seisund,
vaimne areng, emotsionaalne tasakaalukus;
O erialased teadmised;

O suhtlemine Opilastega, suhtumine kutse-
téosse, Uhiskonda.

Opetaja to6le on esimeseks hinnangu and-
jaks kooli juhtkond. Tddlepingu s6lmib &peta-
jaga direktor. Selline vahekord ja uldisest
to6puudusest tingitud konkurents (arenenud
maades) sunnib Opetajat pidevalt vormis
olema. Vormis nii teadmistelt kui ka kehali-
selt. dpetaja otsib selleks ise vdimalusi. Soo-
mes naiteks kaib Opetaja ennast tdiendamas
puhkuse ajal, tasudes ise kd&ik kulutused.
Oma teenuseid selles osas pakuvad 7 &ppe-
asutust. Opetaja valib ise endale k&ige sobi-
vama kursuse, sobiva nii sisult kui ka maksu-
muselt. Opetaja kehalist vormisolekut aitab
hoida kdrgel aga Soome Koolispordi Liit, kes
Usaks 6pilaste véistlustele korraldab aastas
14 vdistlust kehalise kasvatuse Opetajatele.
On stiimuleid ka keskmise tasemega harras-
tussportlastele-6petajatele! Kuna vdistlused
individuaalaladel toimuvad 4—5 vanuseklas-
sis, on ealised eelised valistatud ja Uritustest
osavott on aktiivne. Meestele korraldatakse
isegi nn veteranide vorkpall, kus valjakul
viibiva vdistkonna koguvanus peab olema
vahemalt 300 aastat ja ukski vdistleja ei tohi
olla noorem kui 50 a.

PSUHHOLOOGIdI/EERUD

Temperamendi-
kasvatus

INGRID MADISE,
Tallinna Vanalinna Algkooli
juhataja

Soov kasvatada last tema individuaalsust
arvestades tuleneb tegelikult tundest, et ei
ole 0Oige panna kdiki lapsi Uhte suurde
veskisse, mis jahvatab kodikidest teradest
Uhesugust jahu. Me nbustume sellega, et
iga laps on kordumatu ja teistest erinev,
kuid milline peaks siis olema kasvatus
koolis? Kas peaksime suhtuma lapsesse nagu

ema vOi isa? Ka seda, aga vaid teatud
hetkedel, mil laps vajab turvalisustunnet.
Pidevalt nii olla ei saa. Kasvatamine Kkui

lapse arengu stimuleerimine jaab niiviisi
kusitavaks. Sellisel kasvatusel puudub 6&ige
sisu.

Ka Steineri-koolis toimub individuaalne
kasvatus, kuid seda realiseeritakse mitmel
viisil.  Juhindutakse peamisest ndudest:
UHEGI INDIVIIDI KASVATUS EI TOHI
TOIMUDA ULDISE KASVATUSE NING
OPETUSE ARVEL. Temperamendikasvatus
on individuaalse ja kollektiivse kasvatuse
slintees.

Individuaalsusest vdib raékida mitmest as-
pektist. See vOib olla erinevate omaduste
kogum, mis ju ka muudab iga inimese
teistest erinevaks: inimene vOBib olla veidi
kaasaegne ja veidi naiselik, veidi intellek-
tuaalne ja veidi praktiline, veidi introvertne
vOi veidi ekstravertne. .. Steineri-kooli pdhi-

motete jargi inimese tdeline iIindivi-
duaalsus on sellisest sulamist suga-
vamal: see on inimese podhiline,
koiki ja koOike warjutav joud,

mis arengus esile purib ja on igal inimesel

taiesti erinev. Lapses vOivad seda indivi-
duaalsust tunnetada need, kes on lapse
lahedal. Kalle on aktiivne, &ge, isekas ja

mida ko&ike veel, aga koigele vaatamata
jadb ta Kalleks. Elus esindab ta tavaliselt



edukat inimest rohkem kui Kallet, kuid just
tema puhul on lahedase inimese tundlikku
meelt kbdige rohkem vaja, et teda kui indi-
viidi margataks, et tema individuaalsust
moistetaks. Sibeliuse, Bachi vdi Michelangelo
t60d tunneme kohe &ra just nende loomingu
téttu, kunsti on muutnud ajatuks tema looja
pohiline joud — haruldane individuaalsus?

Téahelepanelik jalgija markab individuaal-
sust juba lapses, kuigi laps ise oma tege-
vuses mingil maaral seda veel esile ei too.
Kui nimetame lugupidavalt mdnd inimest isik-
suseks, peame Oigupoolest silmas seda, et
tema individuaalsus on paésenud voidule.
Ja see ongi kasvatuse eesmark. Isiksuslikul
tasandil vabanevad ja ilmnevad ilmekamalt
ka sotsiaalsed vOimed. Nii on isiksusel
Uhiskonnale palju enam anda kui eri tudpi
seesmiselt vangitsetud inimestel. Steineri-
pedagoogika sihiks ongi toetada isiksuse
arengut. See eeldab juba lapseeas lapse pohi-
loomusele vastavat kasvatust. Indiviidi loo-
muomadused vobivad olla talle nii abilised
kui ka takistajad, rikkus vd&i ndrkus, need
kas aitavad indiviidi vdi on tokkeks tema
teel. Indiviidi ei ole vaja ega saagi
kasvatada. Tuleb putda arendada tema po&hi-
loomusele omast nii, et see muutuks arengus
edasiviivaks jouks.

Maailma vaadatakse Steineri-koolis labi
temperamendiprisma. See on omamoodi nelja-
line harmoonia, mis torkab silma eriti alg-
astmes. Nelja temperamendittibi p&himdte on
parit antiikajast. Vana vaistupadrane tarkus
ei tootnud praaki. Kui seda pdhimdotet
kasutama hakata, siis on vdimatu seda hulja-
ta, sest see tdidab kdik p&hinduded kasva-
tusele: on k&ikehdlmav, ei jata midagi valja
ja on samas kasutamiskdlblik igas olu-
korras, v8imaldab inimesi mdista ja avab uusi
lahendusvéimalusi.

Klassiuks lulakse lahti ja sisse rundab
Kusti, punane, higine, duel saadud lopsudest
hoolimata energiline, nii et kleenuke Kalle
julgeb vaevalt sama ukse laheduseski olla.
Kalle vériseb, siseneb I8puks siiski. Hillari
tulekut on kuulda I6dritusena juba kaugelt
koridorist, ta jookseb &petaja juurde ja
hbikab: «Bues oli orav, ta hippas vott
nii!>» Martin longib ringi vaatamata oma
kohale ja seab end rahulikult istuma, et
sinna ka jaada. .. Opetaja tavaline reakt-

sioon on: «Vaiksemalt, vaiksemalt, Kustil»
— «Puda reipam olla, Kallel» — «Hillar,
keskendu ometi ja todta kaasal» — «Krips,
kraps, Martin, hakkame too6le!» Midagi

rumalamat ei vdi dpetaja teha. Kuidas saab
laps olla vaikselt, kui k&ik temas liigub?
Kuidas saab ta olla reipam, kui iga rakk
véariseb? Vo6i keskenduda, kui maailmas on
nii palju ilusat, millest tahaks osa saada, niigi
ei joua koike ara imetleda? Mis m&te on krips-
kraps toole hakata, kui ko&ik siin maailmas
juba on 0Oiges jarjekorras ja koigepealt tuleks
mdoelda, kas liigutada end vOi mitte.

Esimene ndue Oopetajale: ARA TOOTA
KUNAGI TEMPERAMENDILE VASTUPI-
DISES SUUNAS. Proovi ja ebadnnestumine
on Kkindell Las iga tulp jaab iseendaks,
salaparasuseks, mida iga kord huvitav avas-
tada on. Puhast temperamendituipi kohates
ei saagi ilma heatahtliku naeratuseta hak-
kama. Opetaja mdénus olek peaks levima
klassiruumi ja mida suurem on klassis opi-
laste arv, seda rohkem pakub see vdima-
lusi mitmekulgsuseks, seda kindlamalt tekib
klassis kodigi jaoks loomulik kasvukeskkond.
Pahatihti suhtume temperamenti kui puudu-
sesse. Koleerik hairib meid oma &ageduse-
ga, flegmaatiku aeglust on nii raske taluda.
Teatud mottes ongi ju temperament uUhe-
kulgsus, isegi norkus, kuid see vOib olla ka
joud. lgal temperamendittibil on oma vooru-
sed, mis rikastavad tervikut, igauks oma-
néolisel viisil. Kui temperamendil lasta kuju-
neda omasoodu, siis vdib ette kujutada, kui
vasitavad &armustesse kaldunud tempera-
menditiupi esindavad inimesed on. Koleerik
vOib  Kkaituda hullumeelselt, melanhoolik
kalduda skisofreeniasse, sangviinik jatab
endast narri mulje ja flegmaatiku tardumus
16peks nirimeelsusega. Steineri-pedagoogikas
eraldatakse hoolitsetud ehk kaswvatatud

temperamendi ning kasvatamatu tempera-
mendi mdisteid. Kooli Ulesanne on last
kasvatada, et temast saaks kasvata-

tud temperamendiga noor. Selleks tuleb eel-
kdige temperamenti tunnistada ja lapses
ara tunda. Temperamendidpetus esindab nelja
poolust, igathes on kbdike, kuid uUks tuup on
domineerivam. Jalgigem lapsi ja me markame,
et igas suuremas klassis on kullaldaselt
ehedaid naiteid. M6ne lapse temperamendi
tunneb hdlpsasti ara, teist on vaja pikemalt
tunnistada. Té&napdeva laps jouab kooli
juba mdjustatult, seepéarast peaks jarelduste
tegemisel olema kannatlik, et lapse tbelise
pbhiolemuseni jéuda. Ka tuleks teada, et
kdik lapsed on teatud maéaral sangviini-
lised, sest east olenevalt muutume ju kdik
tasapisi vaheliikuvamaks.

Steineri-koolis tervitab 0Opetaja
hommikul enne klassiruumi
pidi:

last igal
sisenemist katt-

m Kkoleeriku Kkasi on
kdvasti;

m melanhoolik votab vaevalt kéest Kkinni,
ta kéasi on tihti rusikasse tdmbunud, sdrme-
otsad on kulmad;

m sangviiniku tervituseks on soe kéepigistus,
kontakt r6dmustab teda;

m flegmaatiku kasi on pehme ja higine,
tihti kalm.

Koénnak on koleerikul julge, otsustav,
ta astub kannaga tugevalt maha. Melan-
hoolik astub ebakindlalt, jalad on sisse-
poole, ta liigub justkui vasika kombel.
Sangviinikul toetub enne maha varvas ja
alles siis kand, meelsasti kdnnib ta Kiki-
varvul. Flegmaatik meenutab liikumises parti,

kuum, ta haarab

fyjz



jalad kogu pékaga tugevalt maa peal, pisut
véljapoole suunatud.

Temperamendile allub ka kogu ainevahetus,
koleeriku kuum veri voolab Kkiiresti, pea on
tihti higine ja kuum, see on «mina-ise»
tadp, lilgutused on kiired, kded vahetpidamata
lilkumas. Kooli algaastail paistab, et need
Opilased on ndrgad, justkui ei saaks koolis-
kaimisega hakkama. Elus saavad koleerikutest
paljud juhtideks, neil areneb selge olulist
ebaolulisest eraldav mdtlemisvdime, nad on
ausad ja Oiglased, hea objektiivse motlemise
vBimega.

Melanhoolik on kui vangis elav luukere:
pidevalt on tal paha olla, justkui valutaks
kuskilt, ta on arg, kartlik, masendusse kal-
duv, vdib kasvada isekaks. Melanhoolikut
paastab tema rikas sisemine unistuste maa-
ilm, selle kaudu on vdimalik teda mdjutada,
ta elab sissepoole, on teistest arukam.
Sangviinik elab aistingutes, lendab koge-
muselt kogemusele kui lind. Maailma kogeb
pehme puudutuse kaudu, armastuse kaudu.
Ka inimestega suhtlemises on ta soe, pehme,
sbbralik ja kaastundlik. Sangviinik maéarkab
varakult, kellele mida vaja on, ta on peene-
tundeline. Hoolitsemine ja hooldamine on tal
veres. Koolis on need lapsed tihti teiste
lemmikud.

Flegmaatiku ainevahetus on aeglane ja rahu-
lik: milleks midagi ette votta, kui niigi on
hea olla? Miski ei liiguta teda. Ta on realist,
oskab hasti asju paika panna.

Segatuubid: koleeriline melanhoolik ja sang-
viiniline flegmaatik on teineteist tadiendavad
tudbid, vastandtuubid (koleerik ja fleg-
maatik, sangviinik ja melanhoolik) kokku ei
sobi. Koleerikut arritab flegmaatiku rahu-
likkus niivord, et otse sunnib teda Uhe vopsu
asemel veel teist ja kolmandat andma, et
teine ometigi liitkuma hakkaks. . .

Algul on laps oma temperamendi vang,
kuigi ta ei oska iseennast veel vaadata.
Klassiruumis tuleks lapsed panna istuma nii,
et nad oleksid oma temperamendituiubiga
koos. Laps nadeb nuid teises oma peegelpilti,
pidevalt ja killastumiseni. Ukski laps pole
nii labildéhki flegmaatik, et ta ei hakkaks
piiluma sangviinikute poole, algul korraks,
siis juba julgemalt ja I6puks imestades,
et ka teistmoodi vO8ib teha. Lapsi tempera-
menditlUpide jargi grupeerides on soovitav
Opetaja ette tema parema kée juurde
panna istuma koleerikute rihm, nemad naudi-
vad Opetaja joulisust, energilisust. Sang-
viinikud ihkavad samuti dpetaja lahedust ja
nemad peaksid istuma Opetaja vasaku kée
ulatuses. Koleerikute taha klassi nurka sobi-
vad eelmisi tdiendama melanhoolikud, kes
juba loomu poolest Opetajast eemale jaaksid,
ja sangviinikute taga saaksid endale rahuliku
olemise paiga flegmaatikud, kes samuti taien-
davad nimetatuid. Niiviisi paigutatud klassi-
ruumis algab loomulik temperamendi tasa-
kaalustumine. Oma rihmas td6d tehes pole

laps juba Usna pea enam tema ise, nii
igav on ju kogu aeg oma peegelpilti vahtida.
Laps hakkab oma sugulustemperamendiga
osi vahetama, algul kas v6i mdttes, siis Usha
vaikese teoga, justkui prooviks. Melanhoolik
toksib jalaga lauda just siis, kui Opetaja
modda léheb, ja piilub, kas Opetaja naeb,
mida ta teeb. Sangviinik on tudinenud kaas-
laste pidevast sehkendamisest ja puuab kes-
kenduda, naabrite rahulik téonohin on nii
ahvatlev.. . Tund on ules ehitatud rutmilisuse
pbhimaottel: larmakas liikumisperiood on soo-
dus Uhtedele lastele, vaikne rahunemine
teistele, see on justkui sisse- ja valjahinga-
mine. Temperament valjendub kdigis tege-

vustes: joonistamises, voolimises, kupse-
tamises.
Varvimisel valib koleerik punase, see on

aktiivne, agressiivne toon; melanhoolik eelis-
tab tumedat, kauget sinist tooni, see on
motlik; flegmaatiku toon. on rahulik, tasa-
kaalustav roheline ja sangviiniku varviks
helekollane péikese toon.

Kirjutamises torkab koleerik silma dlgadega
kirjutamise poolest, ta ei salli ebadnnestumist,
on kriitiline. Tasakaalustamiseks tuleb tal
lasta joonistada midagi suurt ja liikuvat,
naiteks héarga. Talle meeldib varvida suuri
pindu. Koleerikul on hea perspektiivitunne ja
tahelepanu, ta on hea valismaailma edasi-
andja. Tunnustamisel séilita alati asjalik toon.
Melanhooliku jalg paberil on &rn, segane,
kdik on vaike ja detailne: Uksik puu on
metsa simbol, lille aasal joonistab ta uUksikult,
tungides detailidesse justkui otsib pidepunkti
pidevalt muutuvas maailmas. Kui melan-
hoolikut digesti ei suuna, jouab ta pedantsu-
sesse. Oige suunamise korral arenevad temas
tervikutunnetus, hea kunstiaisting.
Sangviinik tahab k&ike vaga hasti teha, ta ei
ole rahul oma tbbga, sest varv on ule &are
lainud jne. Tema pildil peab olema kdike palju,
eeslile juhtub 5 jalga alla, tuju léheb
halvaks. . . (soovita tal joonistada Uhe jala ette
kivi ja ta asub kohe rédmsalt toole!).
Flegmaatik ei viitsi algul todle hakatagi,
veab lehele Uksiku joone, aga kui téole hakkab,
siis teeb suure hoolega ule terve lehe ulatuva
hésti viimistletud t66, keskendub ega I6peta
enne, kui t66 on paris valmis. Valitseb hasti
tervikut, justkui meister, kes oskab tegevust
juhtida. Naitusele saadetavad t66d on tihti
just flegmaatikute tehtud: mure on mure,
dramaatilisus avadub neis tdddes ehtsalt,
torkab silma kindlaké&elisus.

TEMPERAMENDIKASVATUSE POHI-
MOTE ON: VASTA SAMALE SAMAGA.
Suurim viga on vdidelda temperamendi
vastu. Kui vastad samale samaga, tekib
Opetaja ja lapse vahele vali, milles tempera-
mendi oma joud saavad vabalt voolata ja
tasapisi saab julgustada last ka tdkkeid
uletama.

Koleerik tunneb endas jéudu, ta peab tundma
seda ka Opetajas. Veel enam, Opetaja peab



olema talle seinaks — toeks ja eeskujuks,
Opetaja rahulik seesmine avatus, vajadusel
koleeriline plahvatus é&ratab koleeriklapse.
Ta tunnistab vaid vdimeid ja j6udu
ning ootab neid ka Opetajalt. Teda pole vaja
puudutada, ta ei vaja hellust, ta tahab dpe-
tajat imetleda ja austada. Nn vaba kasvatus
sobib koleerikule kdige véahem, sest see oleks
tema hooletusse jatmine. Kui esimene vaitlus
on labi, vajab ta tunnet «me kaks tugevat»,
ftda on vaja tunnustada stiilis no-sina-
saad-loomulikult-hakkama. Koleerikule tuleb
usaldada toid, mis nBuavad organiseerimist,
liikumist. Liigraskeid tUlesandeid anda ei tohi,
sest koleerik ei talu ebadnnestumisi. Kui
nii juhtub, tuleb talle selgitada, et eba-
Onnestumine ei olenenud temast, vais ju olla
palju muid pbhjusi. Koleeriku enesevaarikust
tuleb kaitsta, aidata tal ebaedust lle saada,
sest endas pettumine on halvim, mis Kko-
leerikuga vOib juhtuda. Koleerik ise ei kiida
teisi, ta ainult utleb, et jaa, see on hasti.
Kui koleeriku Opetaja ei ole ideaal, v0ib lapse
maailm puruneda, onnelik on ta siis, kui
vajub vasinult toolile. Anna talle jooksmist
sisaldav Ulesanne, kui ta rahutu on. Kui
agedusele tuleb seinana sama &agedalt vastu
seista, siis raevutsevale koleerikule ei tohi
eales vastata raevuga. Raevu tuleb talitseda,
siin aitab ainult flegmaatiline rahu. Kui lille-
vaas Umber virutati, siis piisab fakti kons-
tateerimisest: néde, sa ajasid vee maha.
Koleerik pole raevus vdimeline olukorda
hindama ega mdistma. Alles jargmisel péaeval,
kui ta rahunenud on, suudab ta kd&ike teatud
vahemaa tagant analtusida. Nuud on vaja
joudu ja ausust, et olukorda vaadata,
juhtunust ule olla. Koleerik ei tunneta enam
oma norkust, vaid joudu ja julgust selle loo
hindamisel.

Melanhoolikule tuleb lédheneda kaitsva liigu-
tusega. Need on arglikud, haprad lapsed,
nad vajavad palju soojust, turvalisuse tunnet,

heaolu. Iga &kiline liigutus on nende jaoks
ehmatav. Kui kutsud dles tunnistama
pahandust, on ta hirmust keeletu: «E-ei,

mina pole teinud», valetab ta, mdistmata,
mis teda nii Utlema sunnib. Ta on ainus tuup,
kellega saab asju selgitada ja selgeks raakida
juba lapseeas. Kahekesi vesteldes tekib turva-
lisuse tunne, leitakse Uhine keel. Isegi
kui laps ei mdista vestluse sisu, naudib ta
turvalisust: sina ja mina, meie omavahel
arutame seda asja. Melanhoolik vajab tunnet,
et Opetaja temast hoolib, mdistab tema
peent sisemaailma. Ta vajab Opetaja puudu-
tust, mis justkui Utleks, et sa oled dpetaja
lemmik. Selle lapse areng toimub tema peene
sisemaailma kaudu: ta on ilu armastav,
headust hindav. Oma mina-pilti ndeb ta eri-
lisena, loob selle mitmete séravate omaduste
kaudu. Seda egotsentrilisust tuleb &ra kasu-
tada, tuleb pliida neid omadusi téeks muuta,
tunnustada, et just sinusugune tark, ilus
vOi hea laps vdib nii teha. Kui tal on

norkusi, siis tuleb talle sisendada, et just
sinusugune laps suudab need raskused ule-
tada — ja alati olla kohal, et teda Kiita,
iga edusammu puhul tunnustada, ohtra tanu-
ga saata. Laps usub, et kui Opetaja ka ei
née, siis ikkagi ta kuuleb tema edust ja raagib
teistele. Samas vdib melanhooliku Kiire taip-
likkus viia keeruliste olukordadeni: nad taha-
vad kaastunnet &ratada, motlevad ise vélja
lugusid, et keegi tegi nii v8i naa. Siin on
Opetaja jaoks lihtne nédpundaide: sbGnaderohke
hirmuolukorra kirjeldus on enamasti fantaa-
sia vili, sest tdelisi hirmutundeid, t&elist
ahastust ei ole laps nbBus avaldama. Viimast
tuleb Gpetajal aimata ja siis juba last kaitsta.
Kui taiskasvanu tuleb kaasa lapse fantaasia-
maailma peegeldustega, siis tema hoog kas-
vab ja valjamdeldud lugu muudkui paisub,
Opetaja kohus on fantaseeriv laps rahuliku
tddemusega peatada, lausudes, et vahel ikka
Oeldakse inetult, ka teistele 6eldakse vahel nii,
ka teistega vdib nii juhtuda. Viimane rahus-
tab melanhoolikut eriti.

Sangviiniku sadeleva maailma keskpunktis on
tema armastatud inimene: ema, Opetaja.
K®&ik, mis juhtub, on seotud nende inimestega:
«Ma koon hoolega, siis homme Opetaja kiidab
mind», mdotleb ta ja vdib kaua liikumatult
t60d teha. Tavaliselt to6tab ta justkui nokki-
des, kdike teeb veidike. Keskendumine algab
siis, kui kiita saab, nauding tiivustab teda
todd tegema. Armastus ja kaastunne, innus-
tus vOi teise inimese palve vdivad teda kohe
tédle rakendada. Sangviinik on paindlik,
litkuv, hetkest s6ltuv natuur. Tema maailm
pusib elusana vaid armastuse kaudu: kdike,
mis ta koolis teeb, teeb ta Opetaja jaoks.
Siit tuleneb ka ndue Opetajale: ole temaga
pidevalt kontaktis, Gpetaja jaoks on see nagu
treening. Ainult laps ei tohi eales margata
sinu higipisaraid laubal. Enne kui ta tudineb
oma todst, peab Opetaja suunama teda jarg-

mise tegevuse juurde, nii jarjest edasi.
L&puks tudineb temagi ja utleb Opetajale:
«No lase mul see asi korralikult [8puni

tehal!» See on pikk tee, aga Opetajal peab
jatkuma energiat suunata sangviinikut rahu-
liku t66 tegemise monuni, sest just sellest
monust algab sangviiniklapsel soov kesken-
duda.

Flegmaatikud on lapsed, kes Opetaja tihti
endast valja viivad: peaaegu lootusetu on
leida teed selle lapse juurde, Gpetaja laheneb,
laps eemaldub, tdmbub endasse, on hédas.
Tuleb austada flegmaatiku rahu, tema vaja-
dust olla rahus. Suhtu temasse sama hooli-
matult, kui tema suhtub maailma, tema kohal
oleks nagu tuhi koht. Kd&neta teda suu-
nurgast vaid vajaduse korral, ukskdikselt.
Tee selle lapsega t66d seesmiselt, &ra naita
vélja oma hoolt. Peida oma téhelepanu tema
vastu iseendasse. Tavaline flegmaatiklaps ei
arata tdhelepanu: ta on kahvatu, puutab olla
nadhtamatu, on pikaldane («Kas ta uldse oligi
tana koolis?» modtled kodus). Tegelikult vajab



ta vaga Opetajat: ta markab, kuidas koik
teised Opetaja Umber keerlevad, tunneb, et
Opetaja temast ei hooligi. Flegmaatik tahab ka
minna oma vihikut dpetajale naditama, aga
siis tuleks ju enne tddle hakata ja midagi
valmis teha. Ta tddtab, piilub Opetajat,
tootab edasi. Kui ta 16puks jéuab oma t6dga
Opetajani, on Opetaja kord kogu oma téhele-
panu vallandada, tavalisest pilgust nuud ei
piisa. Tunnusta teda asjalikult, Kkindlalt.
Sellisest vihiku naitamisest kujuneb flegmaa-
tikule rituaal, mis I6puks justkui ise-
endast laheb. Pé&ris omapead ei tohi aga
flegmaatikut, kui ta kaasa ei t66ta, ka jatta,
sest siis tukub ta hommikust Shtuni. Tuleb
otsida korvalteid, aktiivne sekkumine ei sobi.
Vaike ootamatu liigutus &@ratab flegmaatikute
grupi, nad markavad &kki, mis toimub. ..
Uldiselt on flegmaatiklastes paksu naha all
nii palju sangviinikut, et nad on tsna 6rna-
tundelised. Tuleb véga jalgida, et neile haiget
ei tehtaks. Kaitsev, soe suhtumine, mida otse
véalja ei naita, sobib k&ige paremini.

Temperamendikasvatus lébib kogu kooli-
t66d: jutustustes, arvutamises, luuletustes.
Néide. Olid lihavotted. Neli vaikest kana-
poega otsustasid maja ehitada. Sinine tibu-
poeg istus maha ja hakkas motlema, kuidas
oleks kodige parem ehitada. Mida rohkem
ta motles, seda murelikumaks ta muutus: ei
meie seda maja valmis saa! Roheline tibu-
poeg keerles munakoore Umber ja otsis
ukse jaoks kohta, aga nii monus oli kdndida
Uumber munakoore, et ukse leidmiseks ei jat-
kunudki energiat. «Nuud aitab,» utles punane
tibu ja virutas nokaga sinna, kus parajasti
juhtus. Ja munakoor rebenes ulevalt alla
puruks. Kollane tibupoeg oli ammu piiksu-
nud, et uksi vBiks ju olla mitu ja toksis nuud
aknaid juurde nii suure innuga, et munakoor
paris puruks laks. 6nneks tuli kohale liha-
vottejanku: ta leidis tibud kurvalt eest ja
hakkas neid lohutama. Janku dpetas, et maja
oleks koige parem ehitada kortest ja oksa-
kestest. Vaat nuud oli sinisel tibul pla-
neerimist, rohelisel tibul materjali hankimist,
punasel tibul kdévasti t6dd ja kollasel maja
kaunistamist. Sellest sai tore maja, sest iga-
Uks sai teha, mis talle kdige enam sobis.

Kui 6pime luuletusi, siis koleerikule sobib
jamb (ta-taa); melanhoolikule métlik trohheus
(taa-ta); flegmaatikule kolmesilbiline daktul
(taa-ta-ta) ja sangviiinikule tdusev anapest
(ta-ta-taa). Temperamendikasvatuses raagib
kaasa maa jaotumine neljaks: maa, vesi,
ohk, tuli. Loomade maailmas iseloomustab
koleerikut hérg, flegmaatikut lehm, melan-
hoolikut p&der v6i kurg, sangviinikut linnud,
aga ka hiir, orav, janes. Puudest esindab
sangviinikut Oitsev toomingas, koleerikut
tamm ja ka vahtrapuu, flegmaatikut parn
Umarana, justkui diemett tilkuvana, melan-
hoolikut kuusk ja teised okaspuud, ka hoébe-
paju. Draama ja néitekirjandus sobivad
koleerikule, ludrika ja tundeluule sangviini-

kule, eepiline Kkirjandus flegmaatikule ning
esteetika, teaduse ja kunsti piirimail olevad
esseed pigem melanhoolikule. Omadussdna
kui tundevéljendus on sangviinikule omane,
tegutsemist kajastavad verbid koleerikule,
arvsbna flegmaatikule ja nimiséna melan-
hoolikule. Kaskiv k&neviis sobib koleerikule,
kindel kdneviis sangviinikule, umbisikuline
melanhoolikule ja tingiv flegmaatikule (kui
teeks).

Kui Opetaja raagib muinasjuttu, siis fleg-
maatikute nurgas ta aeglustab teksti, réhu-
tades asjalikult ja selgelt puhkuse ja s6dmise
stseene. Sangviinikutele lahenedes on tegevus
kiire, liikuv, toon kerge, kuid mitte sdna-
rohke; ta on selgepiiriline ja lihike oma jutus
koleerikute juures, tekst on tais tegevust ja
melanhoolikute juures dilis, pikaldane voo-
ruste Kkirjeldaja, seal on jutt tdis motte-
pause. .. Ka tegevused jaotada nii, et kui
on vaja téhelepanu, siis toetuda sangviini-
kutele; méotlemist, siis melanhoolikutele;
asjalikkust ja reaalsustaju, siis flegmaati-
kutele; julgeid otsuseid, kritiseerimisoskust,
siis koleerikutele. Klass tuleb haalestada this-
tegevusele, kuid ometi jatta ruumi igale
rthmale, jatta talle oma ridtm. Lapsed
jalgivad ise kogu klassi tegevust ja markavad,
mida naabrid teevad. Toimub loomulik tempe-
ramentide vahetus.

KOLEERIK

MELANHOOLIK

FLEGMAATIK

Algul ettevaatlikult, mottes, kas vOi hetkeks
viibib vaike melanhoolik koleerikute hulgas,
aga aegamodda kasvavad 6lad ja 16ug muutub
joulisemaks, kergest Ohulisest tuubist saab
joulisem, koleeriliseni. Sangviiniku kerglus
saab tdiendust flegmaatiku rahulikkusest. . .
See on pikk, kuid last toetav ja teda abistav
protsess.
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Uurimistulemuste
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vordlemisest

ANTS KOVERJALG,

NSVL Pedagoogika Akadeemia
tegevliige, pedagoogikadoktor,
professor

Pedagoogilistes uurimistéddes tuleb vaga
sageli vOrrelda kahte valjavdtet, mis kuulu-
vad Uhte ja samasse uldkogumisse. Naiteks
tahetakse teada linna- ja maakoolide Uhek-
sandate klasside Opilaste matemaatika-alaste
teadmiste taseme erinevust. Ainult keskmiste,
nende usalduspiirkondade ning varieeruvuse
kérvutamise alusel ei saa kuigi tapseid
andmeid valjavotete keskmiste erinevuste
statistilise usaldatavuse vordlemiseks.

Praktikas lahtutakse kahe keskmise eri-
nevuse vordlemisel asjaolust, et mélema vélja-
votte aritmeetiliste  keskmiste diferents,
kui valjavotted kuuluvad uUhte ja samasse
Udkogumisse, on null v6i juhuslikkuse piires
nulli imber (xi — xr = 0). See ongi null-
hipotees sama uldkogumi kahe véaljavotte-
kogumi diferentside kohta. Enne kui asuda
kogumite aritmeetiliste keskmiste erinevuste
usaldatavuse uurimisele, tuleb selgitada
vorreldavate valjavdtete jaotuste homogeen-
sus vOi heterogeensus.

Kui Uhes valjavotukogumis on ni elementi
ja selle kogumi dispersioon on ai2, teises
véaljavotukogumis on nr elementi ja disper-
sioon on (122, kasutatakse dispersioonide vord-
lemiseks nende suhet

WwWEJ]" kusjuures
dispersioonid valitakse selliselt, et disper-
sioonide suhe on alati suurem vdi vordne

1-ga.

Edasi tuleb leida F-tabelist (see on igas
statistika kasiraamatus), milline on vabadus-
astmetega ni — 1 ja M2 — 1 nullhipoteesi
tdendosus. Tabeli peast (esimesest reast)
tuleb v6tta lugeja (suurema dispersiooni)
vabadusaste ja tabeli esimesest veerust
nimetaja vabadusaste. Tabelites on toodud F
vaartused p = 5%-le, kuid kasutatakse ka
teisi F vaartusi, peamiselt p = 1%-le (vaga
usaldatav tulemus).

Kui selgub, et dispersioonid on oluliselt
erinevad, cn2 5% o022 (Femp = Fkrit, kui

jagamisel saadud suhe Femp erineb oluliselt
tabelist saadud vaartusest Fkrit), s.t kui null-
hupoteesi tBendosus on alla 5%, siis on
kindel, et kogumid erinevad ja sageli ei ole
vajadustki enam keskmisi vdrrelda.
Pedagoogikas on dispersioonide erinevused
juba suure sisulise tahtsusega. Oletame,
et pedagoogilise eksperimendi korraldamise
ajal saadi eksperimentaal- ja kontrollklassides
Opilaste teadmiste hindamisel vordsed hinnete
keskmised, kuid dispersioonid _olid nendes
klassides oluliselt erinevad. See tdhendab, et
Uhes klassis koondusid hinded tihedasti arit-
meetilise keskmise Umber (hinnete jaotumine
oli homogeenne), teises klassis aga oli palju
héaid ja vaga héaid hindeid, samuti aga ka
puudulikke ja ndrku hindeid, s.t tulemused
hajusid (hinnete jaotumine oli heterogeenne).
Kui dispersioonid ei erine oluliselt (null-
hUpoteesi tdendosus p = 5%), kasutatakse
keskmiste erinevuse olulisuse hindamiseks
t-kriteeriumi, millest lahemalt jargnevalt.
Selleks et hinnata keskmiste erinevuste
olulisust, tehakse kdigepealt kindlaks arit-
meetiliste keskmiste diferentside standard-
viga (mD).
Selleks kasutatakse praktikas valemit

T0--vmh+m% .

Kuna kogumi aritmeetiliste keskmiste stan-
dardvead m;* ja m;, arvutatakse valemitega

W lige:

siis saadakse valem

kus mD on aritmeetiliste keskmiste diferent-
side standardviga, on? ja a2 on esimese ja
teise valjavotukogumi dispersioonid ning ni
ja M2 on esimese ja teise valjavotukogumi
elementide (vaatluste) arvud.

Téapsete arvutuste puhul tuleb erinevuste
usaldatavuse kindlaksmaaramisel eelkdige
selgusele jduda, kas dispersioonid on homo-
geensed VvOi heterogeensed, ja vastavalt
sellele kasutada ka erinevaid valemeid kesk-
miste diferentside standardvea arvutamisel.

Kui dispersioonid on oluliselt erinevad
(nullhtipoteesi tdendosus on alla 5%) ja tahe-
takse vorrelda keskmiste erinevuse statistilist
olulisust, kasutatakse jargnevaid valemeid:

D DK-T»/[e * ;
W "m0 " m, ' mp dn_

tkrit leidmisel Student! t-kriteeriumi tabelist
vabadusastmete arv arvutatakse ligikaudse
keskmisena:

vabadusastmete arv - j

Viimane on peamine oluline erinevus kesk-
miste diferentside arvutamisel homogeensete



ja heterogeensete dispersioonidega valjavotete
puhul.

Kui kogumi elementide arv (katseisikute
arv) on mdlemas vorreldavas kogumis enam-
vahem Uhesugune (ni <« n2) ja mitte vaga
véike (suurem kui 5), vBib kasutada ka homo-
geensete dispersioonide puhul 1"mp arvutami-
seks eespool margitud valemit.

Veel ks naide. Oppeaasta I6pul vérreldi

Opilaste lugemiskiirust grupis A, kus Oppe-
aasta jooksul rakendati uut lugema dppimise
meetodit, ja grupis B, kus seda meetodit
ei rakendatud.
Grupis A lugesid d&pilased minutis kesk-
miselt 14 sdna, grupis B sama teksti puhul
10 sdna. Grupis A oli 30 Opilast, grupis B
20 Opilast; oA? = 2,2; oB2 = 6,8.

Koigepealt selgitatakse, kas dispersioonid
on homogeensed vdi heterogeensed (oluliselt
erinevad):

Femp—  ~.%i; Fkr,-r-19: Femp>FMt(31>m

s.t nullhUpoteesi tdendosus on alla 5%
(P<5%) ja ka alla 1% (p<I%b), mis naitab,
et dispe moonid on heterogeensed ja tegemist
on taiesti erinevate kogumitega.

Keskmiste diferentside usaldatavuse kont-
rollimiseks leitakse mD valemiga, mida

rakendatakse heterogeensete dispersioonide
puhul. Valemi alusel

m,, V M , so "]. °'07"" OM «<\ 0/11  0.65:

vabadusastmete arv on 30'20 2

Tabelist leiame tkrlt vaartuse 24 vabadus-

estme puhul:
p = 5%, t = 2,06,
p = 1%, t = 2,80.

Eeltoodust jareldub, et nullhipoteesi tde-
ndosus p on vaiksem kui 5% ja ka vaiksem
kui 1% (p<I%) ning aritmeetiliste kesk-
miste diferentside erinevust vdib pidada
véaga usaldusvaarseks.

Kokkuvotteks vBib markida, et
m nullhtpoteesi saab tagasi lukata (null-
hipotees ei ole vBimalik);
m tegemist on erinevate kogumitega, s.t
lugema Opetamise uue meetodi rakendamine
andis usaldusvéaarselt paremaid tulemusi,
vorreldes seni kasutatava meetodiga.

Viimasel ajal on tbsise kriitika osaliseks
saanud nn protsendimaania. Rahulolematust
avaldatakse koolide ja rajoonide reastamise
ule 6ppeedukuse protsendi alusel. Kuid ometi
seisame paratamatuse ees, et klasside,
koolide ning rajoonide tdotulemuste vordle-
misel peab kasutama mingisuguseid mddde-
tavaid ja vérreldavaid naitajaid. Uhtedeks
sellisteks moddetavateks ja vorreldavateks
néditajateks on ka Oppeedukuse protsendid.
Oppetdd tulemuste hindamisel ei ole tegelikus
koolitéds siiani mingeid teisi mdddetavaid

néditajaid seni kasutatud keskmiste hinnete,
keskmiste punktide ja protsentide kdrvale
seada olnud. Niikaua kui ei ole leitud teisi
vBimalusi Oppetdd tulemuste mddtmiseks ja
vordlemiseks, peame olemasolevate naitaja-
tega rahulduma.

Muidugi ei tdhenda see, et uurijad peaksid
Oppetdd tulemuste hindamisel piirduma ainult
keskmiste hinnete ja protsentidega ning vdtma
ainulksi need dppetdd analtusimisel aluseks.
Kuna meil paraku ei peeta veel kdikides
Oppeainetes ja kdikides koolides kinni kehtes-
tatud hindamisnduetest, kullaltki palju esineb
hindamisel liberaalsust ja subjektivismi,
on ilmne, et ainult hinnete keskmised ja
Oppeedukuse protsendid ei peegelda objektiiv-
selt Opilaste teadmiste ja oskuste taset.
Kindla koha 6ppetdd kvaliteedi kontrollimisel
peavad omandama Oppetundide vaatlused,
vestlused Opetajate ja Opilastega, Opilaste
tédde analuius ning standardiseeritud kontroll-
t66d, mis nbuavad igale kiUsimusele Uheseid
vastuseid, ja mis viiakse labi neutraalse
isiku juuresolekul.

Selleks et otsustada, kas kahe kooli 6ppe-
edukuse (Uhesuguste kontrolltédde diged vas-
tused) erinevus protsentides on usaldatav,
vOib kasutada protsentarvude diferentsi ja
protsentarvude diferentsi keskmise vea jaga-
mist t (t = D—o/). Viimast nimetatakse
ka kriitiliseks jagatiseks. Kontrolltddde digete
vastuste arv protsentides saadakse, kui opi-
laste antud digete vastuste summa jagada
kdigi voimalike Gigete vastuste summaga ja
saadud arv korrutada 100ga.

Protsentarvude diferents D arvutatakse
valemiga D = pi — p2

Protsentarvude diferentsi
arvutatakse valemiga

keskmine viga

o> LA ) VI

kus mD&% on protsentarvude diferentsi
keskmine viga;

Pi ja ps on juurimisel saadud protsentarvud
(esimese ja teise kooli 6ppeedukus);

gi ja g2 on vastavalt 100-pi ja 100-p2;

ni ja n2 on Opilaste arvud esimeses ja
teises koolis.

Kui protsentarvude diferents D on 2—3
korda suurem protsentarvude diferentsi kesk-
misest veast (t>2), vOib erinevust kahe prot-
sentarvu vahel lugeda usaldatavaks. Kui
t>3, on erinevus kindlalt usaldatav.

Toome ndite. Olgu uurimisobjektideks kolm
kooli, millel on erinev Opilaste arv ja erinev
Oppeedukus (kontrolltddde erinevad tulemused
protsentides). Koolis A on dpilaste arv 100,
Oppeedukus 90%, koolis B on opilasi 400,
Oppeedukus 85% ja kool C on dpilaste arvuga
900 ning Oppeedukusega 82%. Anda vastus
kolmele kusimusele.

1. Kas kooli A dppeedukus 6n parem kooli
B omast?



“\/ 1 0100 * bleco 1 91 3’18 -3,5%.

0 90%-85% -5%, t---jg - /1. A<2,
erinevus ei ole usaldatav.

2. Kas kooli B dppeedukus on parem kooli
C omast?

1M0%= INOT + -\ ““ 1/5/S | 2,2%,

D--85% -82%-3%, A<2,

erinevus ei ole usaldatav.
3. Kas kooli A dppeedukus on parem kooli
C omast?

/90-10

,N1. J19 M64 -- 327»
100 + 900 '

1
morrV VY TO0¥ '

0 90% -82%—8%, ANTr-=2,5. f>2,

erinevust vdib pidada usaldatavaks. (Kui t
oleks suurem kui 3, oleks erinevus kindlalt
usaldatav.)

Nagu eeltoodust selgub, tuleb &ppet6d
tulemuste vordlemisel olla kullaltki ette-
vaatlik. Ainult keskmiste tulemuste kdrvuta-
mine ei anna veel statistiliselt usaldatavat
alust kindlate jarelduste tegemiseks. Selle
kérval tuleb tingimata leida ka uuritavate
kogumite dispersioonid ning arvutada kesk-
miste erinevuse statistiline usaldatavus.
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NVHH, Banryc, 1971, 288 c.
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Lahenemisteid
Sigrid Undsetile
ja ta romaanile
«Kristiina
Lauritsatutar»
koolikasitluses

KALEPH JOULU,
eesti keele ja kirjanduse dpetaja

Il osa — «Emand» (351 Ik).
«Ja sbna sai lihaks...»
Johannese 1, 14
Elame kaasa Kiristiina lahkumisele isa-

kodust Jorundilt Kesk-Norrast pdhja poole
Tundrule, kus asub mehe talu Linnuse.
Kristiina tulekut v8iks vdrrelda Tammsaare
Krddda saabumisega VVargamaele, seega uude
Umbrusse, kus inimesedki v66rad. Kristiinal
on kuldsed kéed, hea tahe ja tanulik
meel ning ta ei vaja kellegi abi, kui votab
vastu emanda koha suurtalus. Ta elab vaid
oma mehele, kelle kohta Undset utleb nii:
«Ta oli enamikust meestest pea jagu pikem,
kiitsakas ja sale, sihvakate jasemete ja peente
liigestega. Tal olid mustad siidpehmed juuk-
sed, kahvatupruun ndojume, kuid stsimustade
kulmude all, mustade ripsmete varjus hele-
sinised silmad. Tema laup oli kérge ja kitsas,
meelekohad lohkus, nina natuke liiga véike ja
orn —aga ta oli sellest hoolimata ilus. ..
Isegi tema vaikne mahe héaal ei sarnane-
nud teiste mahlaka kdnega» (lk 16). Erlend,
seletades oma péritolu, Utleb, et tema sugu-
vlsa polegi kohaliku péaritoluga, peale isa-
poolse vanaisa ema, Ragnfrid Skuletitre.
Rahvas aga teadis oelda, et Erlendil on
véaga palju sarnasust just emapoolse vana-
isaga, Metsatare Gaute Erlendipojaga.

Noort emandat vaevab mure: kas mees
tOesti ei aima nende tulevase lapse olemas-
olu.

Vaitlus tulevase ilmakodaniku saabumisest.
1. Millega seletada Kristiina mure stgavust?
2. Kuidas Erlend suhtus oma jarglasest
teadasaamisse? Millega seletada ta kulma ja
isegi tigedat hoiakut? 3. Kus olid Erlendi ja
Eline lapsed? 4. Kuidas Undset edastab
naise vaeva lapse ilmaletulekul? Millist sum-
boolsust siit tabame? (Mdelda ka motole.)
5. Oma seitsme poja ilmatulekul (11 osas)
tunneb Kristiina suurt emarddmu, aga sellele
jargneb ka alati mure. Nimetada ta 7 poega
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(Nikulaus, Bjongult, Gaute, lvar ja Skule,
Laurits, Munan) ja kirjeldada, millist tdhen-
duslikkust isa ja ema nende ilmatulekul
puudsid vahel tabada. Milliseid muresid
neist keegi alati endaga kaasa t6i? Kuidas
Kristiina sellest Ule sai? Kelle puhul tahel-
dati: isasse (emasse, vanaisasse jne); oli
sellel ka tahtsust?

6. Mida soovis ja ootas poegadelt ema, mida
lootis isa? (Ema: kas ruutellik isa ei kasvata
neid liiga sBjakaiks, toretsejaiks, tuhist jdude-
elu ndudvaiks; kas parandis on neil koigil
kindel varanduse maar. lIsa: kas pojad on
targad, osavad, Kiired, kavalad, julged, seega
ehtsad raatlid.)

7. Erlend langes kergesti ilu vdimusesse,
mida pakkusid naised kuningakoja pidudel.
Millal kuuleme ta truudusetusest? (Sunniva-
lugu, Ik 273—280). Kuidas Kristiina selle
ule elas?
8. Kuidas
vanemad?

Naeme ajajarku 14. sajandil, mil Norra
vana valitsejate suguvfsa oma meesliinis on
vélja surnud. Uus kuningas Magnus on ndrk.
Ta puddis Stockholmis viibides autoriteeti
teenimatult katte vdita. Oma kergemeelsusest
satub Erlend Nikulausepoeg sellesse intriigi,
mis Umbritseb kuningat. Md&istes oma suhete
tagajargi (tunneb, et on suuddi abielurikku-
mises), puuab Erlend vabaneda Sunnivast
ja lahkub. Salaarmuke tasub selle aga talle
rangalt katte.

Kristiina asub elama Oslosse, vottes Uhes
lapsed — Lauritsa ja Munani. Il osa on
ajaloolise kallakuga, mida iseloomustavad
tegelased, sindmused, faktid. Kéasitlemist leia-
vad Hékon V Magnusepoeg, Magnus Eriku-
poeg, piiskopid Eiliv ja Halvard, drots Erling
Vidkunipoeg jt. Me kohtame neid ajaloolistes
sindmustes v0i kuninga 6ukonnas (joulu-
puul, vastuvoéttudel, kohtumistel, reisidel jm).
Undset on fakte fantaasiaga oskuslikult sidu-
nud, ent mdned sundmused, nagu Erlendi
massukatse, on véetud otse ajaloost, seega tbe-
parased; Erlendiga liitunud mehed — Haftori-
pojad ja Saksepojad — kuulusid ajaloolistesse
suguvdsadesse, olles samas seotud kuninga-
vastase massuga. Undseti poolehoid kuulub
rahva vabaduspuietele. Seda kinnitab autori
suhtumine Erlendi piinamisse vanglas.

Lugeda katkendeid (vajadusel luhendada)
peamiselt klassis.

lahkusid siit ilmast Kristiina

1. Emand (Ik 8—13).

2. Lapse sund (Ik 63—71, luhendada). (Kat-
kendi lugemisel arvestada Opilaste taktitunde-
lisust; sobib kahtlemata tutarlastele.)

3. Laurits Bjorgulfi surm (Ik 225—228).
4. Laurits ja Margret (Ik 257—262).
vestada Opilaste meeleolu.)

5. Erlend abielurikkujaga (lk 273—276).
6. Emast (lk 291). (llusaim Kirjeldus!)
7. Piinapingil (Ik 325—327).

Kalide tuli (Ik 345—346).

9. Metafuusiline kirjeldus (lk 262—263).

(Ar-

Referaatide kuulamine:

1 Kiristiina Linnuse emandana.
2. Seitse poega.
3. Erlend vanglas.

Moto avamine (Mis on see, mis inimlapsi

loob ja mille nimel neid kasvatada?)
Vajadusel tsiteerida piiblit.
Leida iseloomulikke looduskirjeldusi,
menteerida nende seost tegelaste vOi sind-
musega. Milleks autor neid vajab (lk 6, 8, 143,
238, 285, 347).

Undseti looduskirjeldused kannavad endas
ka siimboleid, metafoore jm. Leida need.

Sonavara leiud, iseloomustada nende sisu:
uitses (Ik 8), hallis [hoones] (9), péaeva
veerik (23), kurjad kojused tana valjas (34),
halastavat lubadust [panti] (137), tuun (143),
tuli laie poole (143), rambed silmad (257) jt.

Anda lugedes ulesandeks leida vordlusi,
mida pead eriti huvitavaks, néait: siis peaks
saatan ruutel olema (19); nagu teised mehed
— kes on silmn&oni oma maamulla sees (169);
Ma ei ole unustanud seda paeva, kui ma ei
olnud Margretist parem (259); ema oli talus
nagu tuli koldes, ta kandis kodust elu, nagu
pollud Linnuse Umber kandsid aastate
saake. Ta Idhnas elu ja soojuse jarele nagu
elajad laudas ja hobused tallis (291) jne.

*

kom-

Il osa — «Rist» (367 Ik).

«Anna meile andeks meie vélad,
kui me andeks anname oma vdlglastele»
(Ik 205)

Triloogia 11l osa vdimaldab hoolikal luge-
misel sUOvida meile tuttava mehe ning
naise vastandlike isedrasuste olemasollu.
Jalgides vaid nende armastusprobleeme,
jaab selles romantilises Vana-Norra maa-
inimeste elulaadis kahe silma vahele nii
Kristiina emantsipeeruv hoiak koduelus kui
ka ta mehe Erlendi eemalehoid praktilise
taluelu korraldamisest, kuna peab end ainult
radtliks. Undset ei soovi neist kumbagi
madaldada, vastupidi — nende vaartusmoot
kujuneb valja nende iseloomust ja ellu-
suhtumisest, ajastule omasest elulaadist.
Uksnes méttelise lugemise abil suudame
tajuda eriparaseid hingehoiakuid ja anda
romaani Ill osa I6pul hinnang tegelastele.
Samasusest pole siin juttugi ja isegi pikema
abielu jooksul vdivad abikaasad jaada teine-
teisele mdistatuslikeks. Seda tajume ka
Tammsaare Andrese—Krdédda—Mari  sise-
tunnete valgustamisel, isegi Matsi ja tema
eide puhul.

Moelgem: mis on see, mis soodustab
partnered mdtete ja tunnete ladusat koos-
elu? Kahtlemata vastastikune meeldivus ja
hingeline sobivus, mis loovad kiindumuse
ja armastuse ning sellele jargnenud abielu.
Ei saa unustada ka vanu traditsioonilisi
kujutelmi, et vanemad maéaaravad noorte eda-
sise elukdigu. Romaanis korraldas seda Lau-
rits Bjorgulfipoeg, valides vdimeheks Simoni.
Seda ta ka I6puks saavutas tutar Ramborgi
puhul. Mida see abielu neile tdi, pole saladus.



Sobimatust pihivad mélemad Kristiinalegi,
ja lugeja ei imesta: vanusevahe oli liigselt
suur, ehkki kiindumus algul tdeline. Elu-
laad néais koik paika panevat, alates eluks
valmistumisest ning IBpetades teineteise
jaagitu moistmisega. Tahtsal kohal on ajas-
tust ja elust vbetud kinnisideed, mis kujun-
davad oma simboolsus, ja neist ei vabaneta
kergelt. Sumboolsust aitavad alal hoida
emotsioone loovad idullid. Kui suiveneda luge-
misel inimese Urgsesse kontakti oma maa ja
loodusega viikingite ajast peale, tunnetame
rahva traditsioonilist sidet haldjate ja trolli-
dega ning hakkame tajuma siUmboolsust
inimese mottetegevuse juhtimisel. See avaldub
eluviisis — olmes, t60s, pidustustel, moraalis,
tavades, religioonis, aga ka slnnis, surmas
ning on juhtinud inimest ta viljastavas ar-
mastuseska. Olen siinkohal kasutanud M.
Bahtini métteid kujundi metafoorsusest («Va-
litud t66d», TIn, 1987, Ik 148).

Kui romaani eelnevas kahes osas leidsime
teavet ajaloost, siis seda on siingi, ainult
pbhiteemaks kujuneb suguvdsa saatuse val-
gustamine, Umbritsetud katoliikluse mdju-
jouga. Koik, mis sai selgeks romaani esi-
mestel lehekulgedel ajastu (keskaeg), paiga
(Oslo lahedus) ja varandusliku kindlustatuse
kohta (joukad talud), ndib nuud olevat eba-
pusiv. Inimlikud suhted, mis aitasid kindlus-
tada Kristiina jarglastele ka pusitunde, seega
aluse, nadivad koguni hé&adbuvat. Siinkohal
meenutame Simon Darre korduvalt lausutud
vanasbna: void saada endale kull selle, mis
on teisele méaaratud, aga keegi ei saa endale
teise saatust (Ik 76). Romaani vOib nii selles
kui muuski koérvutavalt vorrelda «Budden-
brookide», «Forsyte’ide saaga» vOi hoopis
«Tom Jones'i» ja «Edevuse laadaga». Just
laste kaudu dpime neis tundma inimese aren-
gut ja kasvu kas tegudeks (Laurits, Gaute) voi
neist osasaajaiks (lvar, Skule) v&i lihtsalt
enesearmastajaks (Orm, Nikkve, Bjorgulf).
Vale oleks ndha inimeses vaid hingelist
puhtust ja rikkumatust — seda elus tavaliselt
ei kohta. Mdelda, kui variserlikult toimisid
vahel Nikulaus, Gaute, Skule, isa Erlend jt,
et jadda ausaks teiste ees.

Sugulust vBime pidada tdhtsaks motiiviks
idullimomentide loomisel. Romaanist leiame
rohkesti  idullilisi  koosviibimisi, kohtu-
misi, sidamepuistamist, vastastikust abista-
mist, hédas toetamist jm. Sobib 0&elda, et
veri on ikka paksem kui vesi.

Idulliga on seotud armastus. Undset val-
gustab mdistvalt erootikat, mis on ilus,
inimtunnete kbérgeim osa, vdimaldades julgelt
oelda piiblitdde, et mees ja naine on Uks.

Romaani pdhih&aélestuses ei marka me
huumorit, ehk kui, siis vaga peidetult, samuti
koomikat, irooniat, isegi naeru. Jareldus:
kirjanik valdib inimeste naeruvaaristamist.

Kui romaani eelmised koited selgitasid
abikaasade individuaalse sisemaailma vaim-
suse arengut, siis kolmas nditab nende sihile-

joudmist ja seda pdlvkondade vahetusega.
Metaftitsiline saatuse naitamine romaanis on
héasti tunnetatav juba algusest peale. Mdoel-
des teele ja teekondadele inimese elus, néeme,
et teekonnaga 16peb ka Kristiina lugu Nidarosi
kloostris. Kirjanik metaforiseerib seda oskus-
likult, ndidates iga jargneva ajahetke valja-
kaevamist eelnevast. Kristiina Lauritsatutar
on valinud endale religioosse elutbe ja Jumala
teenimise, milleks valmistas teda esimestest
elusammudest peale randmunk Edvin ja viibi-
mine kloostris noviitside keskel, mil valmistus
morsjaks saama. IlIl osas veendume, et
Nidarosi klooster on ta unistuste tipuks —
ta armastus jumalaema Maarja vastu on taius-
likuks saanud. Vdime kogeda, et Undseti
kasitluslaad ei putagi viia lugejat dialektika
tunnetamisele — ajaloolist paratamatust ei
réhutata, kull naitab ta, et maises elus s6l-
tub koéik inimestest endist, kaldudes juhus-
likkust naitama saatuse tbukena. Olgu siin-
kohal Simon Darre selgitavad sbnad: «K®&ik
tuled pdlevad kord 18puni» (Ik 240). Meenuvad
mitmed surmastseenid, mis ei tundu olevat
metafuusilised kirjeldused saatusel6dégist,
vaid vdimaldavad realistlikul pinnal teha nii
jareldusi kui ka tunnetada paratamatust ja
juhuslikkust (Arne Gurdipoeg, munk Edvin,
Laurits Bjorgulfipoeg, Ragnfrid, Simon
Darre, Erlend Nikulausepoeg jne). Me suudame
kdigele leida pbhjendusi, toetumata saatusele.
Eks ole see ka triloogia suurim vaartus,
mis lubab seda tdlgitseda reaalse elu nahtuste
abil. Kaugeltki ei pea jagdma mulje saatuse
halastamatusest inimesele. Saatusliku seletus-
malli pakkus autorile ajastu oma katoliikliku
elubpetusega. Kristiina valmistus kogu elu
Jumala teenimisele kloostris, kogu tema
vaimuelu oli sellele suunatud. Selles kajastub
harituse osa ja kaal 14. sajandil, mitte S.
Undseti elu ajal. Autori oskus tunnetada
kauget ajastut muudab selle raamatu tdeliseks
Seddovriks. Autor ei tee ka vahet inimliku
ning jumaliku maailma vahel ja kui oskame
tabada teosest metafuusilist kudet, ei peaks
see tegema kellelegi halba, vaid 6petama meid
armastama vaga humaansel kaalutlusel:
armasta oma ligimest nagu iseennast. See
ilmneb eriti selgelt Simoni ning Kristiina
puhul. Kristiina viimne heategugi on sum-
boolne: paéasta suutu poisike Tor ebausklike
meeste kéest, kes, kohkudes katku ees, otsusta-
sid 66pimeduses hukata lapse ning paasta oma
rahva katkust. See on ajalooline tdik
1349.—1350. aastaist Norras.

Simboolne on seegi, et Kristiina ulatab
sulane Ulvile oma madrsjasdrmuse, paludes
parast oma katkusurma selle eest pidada
poisikese emale missadel palveid, et selle
naise patune hing saaks taeva. Kiristiina
Lauritsatutar tunneb end parast mehe surma
ja poegadest lahkumist «kustunud koldena
mahajaetud eluasemel».

Leidub loodussumboolikat. Nii stmboli-
seerivad Laurits Bjorgulfipoja elutddd orase-



p6llud, kui matuselised neist modduvad.
Kristiina hingeheadust sumboliseerib ta
surmapdeva hommikul mahasadanud valge
pehme lumi (Ik 357—358). Oma kdnelustes
rbhutas Simon tihti elutule sumbolit (Ik
240).

Vaitluseks: 1. Autor on loonud meta-
foriseeritud kujutluspilte Kristiinast. Mis
talle meenus, viibides taas Linnusel ja magi-
karjamaal? (Muut haldjast, Ik 16) 2. Autor
naitab Kristiinat turvalise emandana ja
armastava naisena. Millistest religioonieetika
nduetest on ta kinni pidanud? Mida sellest
arvata? Mida ta teeb, et hoida alles kodu
head mainet? Meenutada perekondlikke idulli-
momente. 3. Milline oli &dede (Kristiina,
Ramborg) omavdheline labisaamine? Avada
idulli moiste: «head naised need Lauritsa-
titred». Kes ja mis puhul nii atles? (Ik 74.)
(Meenub Tammsaare iseloomustus Vargamae
meeste kohta.) 4. Mis iseloomustab Kristiinat
ja Erlendit? (K — ennastohverdav, hoi-
dev, Oiglane, uhke, kirglik, armukade; E —
salatsev, peenetundeline, &ge, kuuniline, voit-
lev, kaitsev, dramaatiline.) 5. Meenutada
piirsituatsiooni Kristiina ja Erlendi vahel
(Kristiina toimis nii armukadedusest Sunniva
vastu; Erlend oli saanud temaga poja;
kdne alla vdis tulla parand sellele.) Lahku-
minek, mis kahjuks kujunes jaadavaks,
mojus kodigile lahedastele. Jutustada sellest. 6.
Mis pdhjustas arusaamatust Simoni ja Erlendi
edasistes suhetes. 7. Kuidas elati tle lahusolek
(vanemad ise, nende pojad, vaimulikud, maja-
kondsed, kularahvas)? Millist n6u andis Simon
sel puhul Kristiinale (Ik 173—175)? 8. Mis
oli juhtunud Simoniga? Kuidas elati Gle Simon
Darre surm (Ik 176—178)? Kuidas oli Simon
oma lastesse ja kodusse suhtunud? Mida
arvata Darrede abielust? (Avada metafoor-
kdéne sisu Gyrd Darrest.) Mida teame Ram-
borgi edasisest elust? 9. Kirjeldada Kristiina
minekut mehe juurde, ta tundeid. Kuidas
suhtus Kristiina oma kaheksandasse pojasse?
Miks? Mis toimus Jorundil? Mis tingis
kulaelanike vaenu ta vastu? Jutustada Erlendi
hukkumisest (Ik 233—235). Mida saatuslikku
oli pisi-Erlendi surmas? 10. Kuidas Kristiina
elas ule laste haiguse? Milliseid sumboleid siit
leiame? Avada metafoorkdne sisu: «Koik, mis
oli juhtunud ja mis veel juhtub, on saatus —
kdik stnnib nii, nagu on ette maaratud»
(Ik 245). K.es nii motles? (Kristiina.) 11.
Mis sai Kristiina lastest? 12. Millega 18ppes
Kristiina Lauritsatutre elukaik?

Lugeda katkendeid (tunnis luge-
miseks luhendada).
1. Kiristiina magikarjamaal (lk 6—9). 2.

Kodune idull Joérundil (Ik 20—29). 3. I1dull
Simoni kodus (Ik 52—53). 4. Simon vabandab
Gaute ees (Ik 96). 5. Isa Erlend ja ta pojad
(Ik 109—113). 6. Kevademaru (metafoorkdne)
(Ik 152—156). 7. Simoni surmaeelne palve
Kristiinale (Ik 168—173). 8. Simoni abielust
Ramborgiga (lk 178—181). 9. Kristiina Er-
lendi pool Kingul (Ik 183—190). 10. Erlendi

hukkumine (lk 232—239). 11. Laste haigus
(lk 243—247). 12. lvari abielust (Ik 263—264;
268). 13. Gaute (lk 270—271; 277—280;
295—296 jt). 14. Kristiina ldaheb kloostrisse
(lk 304—308 jt). 15. Nikkve ja Bjorgulf
kloostris (Ik 326—328). 16. Skule (Ik 333—
339 jt). 17. Suutu poisikese Steinunni Tore
ohverdamine (344—347). 18. Kristiina ja Ulv
Steinunni paastmas (Ik 350—351). 19. Kris-
tiina Lauritsatutre surm (Ik 354 —357).

Referaadid

1. Kristiina emana.

2. Miks hukkus Erlend Nikulausepoeg?
3. Kaheksa venda.

4. Kristiina kloostris.

Kodu kirjandi teemasid:
1. Vabateema (sellest teosest).

2. Naine ja perekond S. Undseti
«Kristiina Lauritsatitar».

3. Motteid isast, emast ja nende kaheksast
pojast (S. Undseti suurromaanist).

4. Mis pdhjustas Erlend Nikulausepoja eemal-
dumise perekonnast?

5. Minu mdtteid Kristiina Lauritsatutrest
(Erlend Nikulausepojast).

6. Meeldejaavaid lehekulgi
«Kristiina Lauritsatutrest».
7. Minu mdtteid armastusest ja abielust
(«Kristiina Lauritsatutar»).

8. Miks Kristiina Lauritsatutar laks kloost-
risse?

9. «Anna meile andeks meie vdlad.. » (S.

romaanis

Sigrid Undseti

Undseti romaani «Kristiina Lauritsatutar»
pohjal.)

10. Jarelmdtteid S. Undseti teos(t)ele (ta
loomingule).
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Peardohk
haalikupikkuse
muutmise
Opetamisele

AINO DUNA,
Tarin 1. eriinternaatkooli Opetaja-
logopeed

1989/90. 6a algul jdudis koolidesse A. Duna
«Harjutustik kirjutamisraskustega opilastele
Il osa». Harjutustik on maaratud Kkirjuta-
mispuuetega algkoolidpilastele mis tahes kooli-
tudbis. Nimetatud 8pik sisaldab harjutus-
vara suluta lihtkaashaalikute (m, 1, n, r, s, h,
Vv, j) ja suluta kaashaalikuuhendi pikkuste
Oigekirja Opetamiseks.

Kvantitatiivset haalikuanaltisi ehk fo-
neemanallUsi sooritatakse selles harjutuslikus
sdna sisehaalikute ulatuses, st Kkriitilisteks
ehk veaohtlikeks haalikuteks on sdna esimene
Uksiktaishaalik voi kaksiktaishaalik ja sel-
lele jargnev uUksik suluta kaashaalik voi
suluta kaashé&alikutihend.

Suluta lihtkaashaalikute pikkuste digekirja
Opetamine algab m-haéliku pikkustest ning
16peb v- ja j-h&aliku pikkustega. Harjutustiku
16pus Opetatakse ka suluta kaashaaliku-
Uhendi pikkuste digekirja.

Harjutustiku 1l osas jatkub slsteemne
lahenemine héaalikute pikkustele. Materjal iga
suluta kaashaaliku pikkuste Gpetamiseks on
jaotatud nelja etappi:

| etapp — ulipika ja luhikese haéliku vas-
tandamine;

Il etapp — Uulipika ja pika héaaliku vastan-
damine;

111 etapp — luhikese ja pika haaliku vastan-
damine;

IV etapp — luhikese, pika ja Ulipika haaliku
vastandamine.

lga etapp koosneb 1—2 harjutuste seeriast,
milles omakorda on kolme liiki harjutusi
(A-, B- ja D-harjutus), mis valmistavad
Opilasi toiminguti ette iga seeria neljanda
harjutuse — ettelUtluse (E-harjutuse) Kirjuta-
miseks.

Kirjutamispuuded baseeruvad teatavasti
alakdnel, st suulise kone alaarengul. Ala-
kdnega lapsed tulevad kooli 3—4aastase lapse
kdne tasemega. Seega kooli tulles on alakbnega
lapsed oma arengus normaalsetest eakaas-
lastest 2—4 aastat maha jaanud. Neil on
omandamata Uksikute haalikute dige haalda-
mine, haalikute pikkuste hddldamine ja sbnade
haalikulised struktuurid, rédkimata puudu-

likust sBnavarast ja kone grammatilisest ehi-
tusest.

Sonade haalikulised struktuurid ja haali-
kute pikkused saab normaalne laps selgeks
4—6(7) aastaselt. Samas ajavahemikus oman-
dab ta ka kooliks vajaliku sdnavara ja kdne
grammatilise ehituse.

Opetaja peab olema teadlik normaalse lapse
arenguetappidest ja vastavalt nendele planee-
rima defektiivse lapse arenemist, st esile kut-
suma neidsamu etappe kiirendamaks tema
arengut sensitiivsel (tema arenguks kdige
optimaalsemal) perioodil. Pedagoogi abi olgu
digeaegne (toimugu sensitiivse arengu perioo-
dil). Opetaja peab abistama last enne, kui
laps teadvustab endale oma defekti, sest
siis teeb defektiivne laps koik selleks, et
seda abi mitte vastu votta (antud juhul
mitte Oppida digesti kirjutama).

Opetaja ulesanne on defektilvset last dige-
aegselt nendeks arenguetappideks ette valmis-
tada ja aidata tal need labida.

Opetaja peab aitama defektiivsel lapsel
omandada need oskused, mis on aluseks lhe
vOi teise toimingu sooritamisel.

Kui normaalselt arenenud 0&pilased hakka-
vad héaalikupikkuse méaaramise algetapil spon-
taanselt, ilma Opetamata kasutama haaliku-
pikkuse muutmise votet, siis alakbnega lastele
tuleb seda Opetada. Seepérast on eelnimetatud
harjutuslikus pearbhk pandud s6na sisehaali-
kute pikkuse muutmise Opetamisele (kaasa
arvatud uhe valtekandja asendamine teisega),
haalikupikkuste fonoloogilise (mdtet eristava)
funktsiooni réhutamisele ja enesekontrolli os-
kuse omandamisele.

Materialiseeritud tegevuse etapil kasutatak-
se selleks sdna sisehaalikute noopskeeme ja
nendest koostatud tiivikuid, piltlinksénade
vOi lunksdnade kaarte ning kéemarke.

PoBhitod haalikupikkuste muutmise Opeta-
misel ja haalikupikkuste fonoloogilise funkt-
siooni réhutamisel tehakse A-harjutustes
(hdaldamisharjutused sooritatakse suuliselt
Opetaja juhendamisel).

T66 toimub mangu vormis. Opilane vétab
kaardipakist piltlinks6na v&i lunksdna kaar-
di, haaldab selles sbnas veaohtlikke haali-
kuid A-harjutuses antud siseh&alikute noop-
skeemide jargi, st muudab teadlikult s6na sise-
haalikute pikkust (kaasa arvatud uhe valte-
kandja asendamine teisega), kasutades valte-
kandja haaliku pikkuse nditamiseks ja haalda-
mise korrigeerimiseks kaeméarke — Kiiret
punktilédmist, kummipaela aeglase venita-
mise imiteerimist ja kinnipeetud rohuldoki —
vastavalt valtekandja lihthaaliku voi haaliku-
Uhendi (luhikese, pika ja ulipika lihthaaliku
vOi pika ja ulipika haalikuihendi) haaldamise
ajale sbnas.

Samal ajal réhutatakse haalikupikkuste
fonoloogilist (motet eristavat) funktsiooni,
st seletatakse saadud foneetiliselt l&hedaste
sdnade vOi sBnavormide tahendust slno-
nuumiga, kaastekstis (s6nathendi vOi lause
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moodustamisega) vOi vaidetakse, et sbna kao-
tas tdhenduse.

Naiteks: L-hdalik, 1V etapp, harjutus 1A.
Opilane vottis kaardipakist piltlinks6na
kaardi

(Uhe) vi—1 (i, 1)

Seejarel kaib ta selle kaardiga A-harjutuses
antud sOna sisehdalikute noopskeemide alt
labi ja muudab veaohtlike haalikute pikkust,
kasutades kédemérke ja seletades, mida sGna
tahendab.

Il "ol W Imm Qa
JIXTI IC+MN /rT7s 1?=,/ s7(—rs

(@) viiilji (Uhe)viiilti v/t/i (he)viiuli MLLL11

Seejarel tehakse kokkuvdte
1. Mitu tdhendusega sona said? (5)

2. Nimeta veel kord saadud sbnad! (Teised
Opilased naitavad samal ajal nende sdnade
kohad oma tiivikul.)

Edasi leitakse kaardil olevate liinksdnade
tédhenduse (pildi vbi sbnauhendid) jargi dige
koht (6ige sisehaadlikute noopskeem) ja ruh-
mitatakse piltlinksdna sisehdalikute noop-
skeemi alla.

Niimoodi muudetakse kdigis piltlinksdna-
des vOi lunksbnades sisehaalikute pikkust ja
leitakse sBnadele pildi vOi sdnauhendi jargi
Oige koht (sBna sisehaalikute noopskeem).

Seega saab veaohtlike haéalikute pikkuse
muutmise dppimine algusest peale eesmargis-
tatud tegevuseks: Opilane muudab kriitiliste
haalikute pikkust selleks, et leida sGnale dige
sisehdalikute noopskeem ja rihmitada sdna
selle alla.

Seejarel korrastatakse rihmitatud piltlunk-
sbnad voi lunksbnad tulpadesse ja ridadesse.

DdP® W wu Wi il
1% TI
@VihYi  vinij; viiji; (Ohdviiliji (2)ljsjiji
(/oks)s/aalli  s/aal/Ms)s'/alle (umede/alll; (uuf)sjajl/i

Jargneb korrastatud piltlunksdnade haal-
damine tulpade kaupa (Ulalt alla) ja ridade
kaupa (vasakult paremale), kasutades kée-
marke. Kéemargid aitavad korrigeerida val-
tekandja haaliku (nait i- vOi 1-haaliku) pik-
kuse haaldamist sbnas. Tod toimub vbist-
lusmangu vormis. lga vasakult paremale
Oigesti haaldatud sbna annab 1 punkti.

Samal ajal arendatakse lastel' kuulamise
oskust, Opetatakse eristama kuulmise jargi
haalikute pikkust, arendatakse foneemikuul-
mist ja foneemitaju.

A-h arjutustes omandatud sdna sise-
haalikute pikkuse muutmise oskust Opeta-
takse iseseisvalt kasutama jargmistes harju-
tstes (B-, D- ja E-harjutuses) sbna sise-
haalikute pikkuse maaramisel ja méarkimisel
kirjas, kusjuures veaohtlike haalikute pikkus-

te mérkimiseks kasutatakse diakriitilisi mar-
ke:

. 5 wovdiviv W/ voi \wwy

vastavalt luhikesele, pikale ja ulipikale liht-
haalikule voi pikale ja ulipikale diftongile
vOi pikale ja uUlipikale suluta kaashaaliku-
Uhendile.

B-h arjutustes Opetatakse leidma vea-
ohtlikke haalikuid ja mé&irama nende pik-
kust, kasutades A-harjutustes omandatud
sdna sisehdalikute pikkuse muutmise votet.

D-h arjutustes (lunkharjutustes) Ope-
tatakse maédrama veaohtlike haalikute pik-
kust (kasutades sisehdalikute pikkuse muut-
mise vOtet) ja valima selle jargi diget grafee-
mi, st Opetatakse rakendama téhekasutus-
reegleid.

E-h arjutustes (etteltlustes) Opetatak-
se sOnu ja lauseid iseseisvalt kirjutama, st
Opetatakse iseseisvalt koostama sdnade haali-
kulise struktuuri tahtedest mudelit (D. Elko-
nini jargi), kusjuures enne sdna Kirjutamist
tuleb Opilasel:

1) leida sBnas veaohtlikud haalikud ja maa-
rata nende grupid (punased ja sinised haa-
likud);

2) valida veaohtlike haalikute pikkuse maara-
miseks vajalikud abivahendid (tdishaalikute
vOi diftongide noddbid, sbna sisehaalikute
kaardid voi tiivikud);

3) maarata kriitiliste haalikute pikkused,
kasutades A-harjutustes Opitud sisehaalikute
pikkuse muutmise votet ning kdemarke;

4) valida 0Oiged tahed Kkriitiliste haalikute
pikkuste markimiseks.

B-, D- ja E-harjutustes kujundatakse ©6pi-
lastel ka enesekontrolli oskus, st oskus kont-
rollida Kirjutatud lauses kéemarkide abil
veaohtlike haalikute pikkuse maaramise
Oigsust (B-harjutustes) ja selle alusel grafee-
mide (tdhtede) valiku 6igsust (D- ja E-harju-
tustes), st kujundatakse defektiivsel lapsel
iseseisva Opitdd oskus.

Harjutustik on varustatud p&hjaliku metoo-
dilise juhendiga ja tddjuhenditega iga har-
jutusliigi (A-, B-, D- ja E-harjutuse) juurde.

Nimetatud harjutustiku kasutamine voi-
maldab alakdnega lastel korrigeerida suluta
kaashaalikute ja suluta kaashaalikuthendi
pikkuste haaldamist ning omandada haaliku-
pikkuse muutmise oskus kui enesekontrolli
oskus. Haélikupikkuse muutmise oskus on
aluseks haalikupikkuse maaramisele ja gra-
feemi valikule, st haalikupikkuse muutmise
oskus on aluseks eesti keele foneetilisele
kirjale.



KOOLIEELNE MSMdTUS

Lapsele
omavalmistatud
nukk

ANU LEPPIMAN,
TPedl koolieelse kasvatuse kateedri
vanemadpetaja-metoodik

Lapse arenemine seostub tihedalt Umbrit-
sevate nahtuste ja esemetega. Tegelemine
esemetega on lapsele méang, tédhtsaim to0,
mida ta teeb. Nagu méargib Heinrich Lhotzky,
on mang malestus oskuste harjutamisest
inimkonna teatud arenemisastmel (5). lga
péev pudavad lapsed omandada ikka uusi ja
keerulisemaid tegevusi. Nad tahavad &ppida
tegema seda, mida teevad taiskasvanud. Méang
on vdimalus kasvada ja saada suureks.
Mangides valmistuvad lapsed taiskasvanute
eluks. Nad kogevad, kuidas kodus, ténaval,
kaupluses jne suhelda, kuidas hoolitseda pere-
konna ja kodu eest. Kdik need kogemused
annavad impulsi tegevuseks, mida nimetame
manguks. Seega on méang lapse elus ka
suhtlemisvahend, maailma tunnetamise inst-
rument, kauni, esteetilise loomise vahend,
enese maksmapanemise vahend (4).

Steineri-pedagoogika uurimuste pdhjal (1)
vOib esimese e—7 eluaasta jooksul eristada
kolme selgepiirilist arenguetapp!.

Esimesel etapil (kuni 3. eluaastani), mil

laps 0Opib kdndima, radkima ja jouab
esimeste iseseisvate mdoteteni, on otsustav
tdhtsus emal ja tema tegevusel. Kui laps

saab ema jalgida, hakkab ta varsti ilha enam
jaljendama tema t66d. Laps tegutseb rahul-
olevana pesukausi &ares, puhib nagu emagi

harjaga, t&si kull, prahti rohkem laiali
ajades kui kokku kogudes. Selline impul-
siivne tegevus mdojutab tugevasti kehalist

arengut, aju arengu spetsialiseerumist. Luuak-
se aluspdhi nditeks hilisemale t66st mottega
arusaamisele.

Teisel arenguetapil (umbes 5. eluaastani)
jadb ema aitamise vajadus tagaplaanile.
Arenevad lapse fantaasia ja malu ning sunnib
vajadus omaette tegutseda ja mangida.
Tihti jaab alustatud mang pooleli, kui laps
silmab uut eset v8i kui stinnib uus idee.

Umbes 6. eluaastast algab kolmas etapp,
kus méng muutub kestvamaks. Lapse fantaa-
sia ja malu on nuud nii kaugele arene-
nud, et Usnagi ammused sindmused vdidakse
hdmmastavalt Uksikasjalikult ja Oiges jarje-
korras méngu votta. Lapsed vajavad nuid
samaealisi méngukaaslasi, kellega koos uusi
plaane ellu viia.

Paljud téhelepanekud naitavad, et see,
kuidas laps end maéangus nditab, ilmneb
palju hiljem viisis, kuidas ta elus hakkama
saab (3). Kui laps on pealiskaudne méangus,
voib ta ka hiljem osutuda pealiskaudseks.
Ka Heinrich Lhotzky (5) on r6hutanud, et
lapse kalduvused véljenduvad kbige paremini
mangus. Erinevus lapse méngu ja taiskasvanu
to0 vahel seisneb ainult selles, et t60 peab
lulituma maailma vélisesse otstarbekusse,
lapse tegevus aga rajaneb impulssidel, mis
tekivad tema sisemuses, fantaasias, ilma et
see sOltuks teistest inimestest vOi asjadest.
Ka siis, kui laps ei véaljenda end s&nadega,
on see loetav tema agarusest ja sarava-
test silmadest.

Lapse mangu juurde kuulub maéanguasi.
Milline? Sellele kisimusele vastab kdige pare-
mini Lhotzky (5), vdites, et kdige paremad
méanguasjad teeb laps endale ise.

Esimesel seitsmel eluaastal on lapse loomus
avatud Umbritsevatele elamustele. K&ik mul-
jed jbuavad organismi sisemusse ja moju-
tavad organite funktsioone ja struktuuri.
Selle toimumiseks on vaja teadlikku hoolitsust
manguasjade materjali, varvuse ja kvali-
teedi eest.

Tagasihoidlikud varvid ilma «lapselike»
mustriteta vdimaldavad silmale puhkust ja
tegelike varviomaduste tajumist. Mangu-
asjade materjali valikul tuleks eelistada
orgaanilisi materjale, mis paeluvad oma
vormide mitmekesisuse, pealispinna oma-
duste, loodusliku kaalu jms tdttu. See oleks
ka tdeline heategu lapse peenetundelisusele.

Lastel on sageli nii tugev fantaasia, et
nad peavad rohkem lugu kdiksugusest
«prahist» kui ilusatest poemanguasjadest.
Lapsed méangivad ema, kellel lapseks on ratiku
sisse mahitud padi, nad seovad n6dri kortsu-
nud lehe Umber ja talutavad seda Koerana.
Auahne lapsevanem, kes on lapsele kalleid
manguasju ostes nii palju ohverdanud, tunneb
ennast petetuna.

Lapsevanemate

omatehtud asjadega ei



méangi lapsed selleks, et teha ema v0i isa
onnelikuks — nad lihtsalt peavad saama
mangida (7). Ei tohi solvuda, kui ilus nukk
magab unustusse jaetuna pdrandal ja puu-
halg, mis on tekiga kaetud, lebab nuku
asemel vankris. Vanemad peavad vaid r&6-
mustama lapse elava fantaasia Ule.

Lapsele vajalike paljude méanguasjade seast
tahaks enam téhelepanu podorata nukule.
Just nukk on inimese pilt ja seega igale
arenevale inimloomusele méanguasi, mis kdige
enam é&ratab ja ergutab fantaasiat oma
kuju muutumisega. Lhotzky rdhutab, et
tudrukutele jaab nukk igaveseks kdige pare-
maks mangukanniks ja ainult nukul on oma-
péarane vdime naiselikke tundeid aratada (5).

Herbert Hahn réhutab samuti nukuméangu
tahtsust tudrukutel, nimetades, et need man-
gud seisavad nii tudrukute sisemise naise-
liku loomuse kui ka tutarlapse tulevasse
keskkonda astumise teenistuses (2).

Nuku erakordset tahtsust rdhutatakse ka
Steineri-pedagoogikas. Margitakse, et ko&ige
tdhtsam manguasi, mille me lapsele v8ime
anda (s6ltumata sellest, kas tegemist on poisi
vOi tudrukuga), on nukk. Koige parem Kkui
see oleks riidest, villaga tdidetud ja kdvasti
kinniseotud peaga. Suu ja silmad peaksid
olema margistatud, andes nuku né&ole lapse
soovi kohase ilme — naerva, nutva vmt.

Algelise nukuga maéangides kaivitub véga
habras protsess. Lapse malus on kujutised
teda Umbritsevatest inimestest. Need kujut-
luspildid on véga peenekoelised ja 0&iged,
ehkki vdib-olla mitte taielikult teadvustatud.
Kui laps tajub, et tema nukk on primitiivne
ja ebatdiuslik, on ta vahehaaval vallanduva
fantaasia abil sunnitud seda nukku taiustama.
Sellise nukuga mangimine virgutab lapse elu-
joudu ja seesuguse terve méangu mdju vOib
avalduda hilisemas elus. Seepérast soovitab
Rudolf Steiner (8) valmistada kdigepealt
lapsele s6lmnuku, kasutades selleks lihtsat
ratikut. Sidudes ratiku kaks otsa jalgadeks
ja kaks teist otsa kateks, siis s6lm pea jaoks
ning tépid silmade ja suu asukoha maérgista-
miseks, saame nuku, millega méngides lapsel
peab olema fantaasiat, et kujutleda seda
inimkujuna.

Kaltsunukkude ajalugu on peaaegu vdimatu
kaardistada, sest lihtsad, improviseeritud
nukud mangiti nii vanaks, et neist on vaga
véhe sdilinud jareltulevatele pdlvedele. Vai-
keste toredate nukkude t&eline Oitseaeg oli
XIX sajandil Prantsusmaal, kus suurtel
moemajadel olid mannekeenideks hiilgavates
riietes nukud (7).

Viimasel aastasajal tehti nukke Kipsi, sae-
puru ja liimi sisaldavast massist. Keha
6mmeldi riidest v8i 6hukesest nahast. Véhe-
haaval ilmus turgudele purunematu tselluloid
ja esimesed plastmassvormid. Nukkude mass-
tootmise ajal langesid nende hinnad, nii et
nukke oli igas kodus. Kuid uhetaolisi plast-
massnukke sai Uhtékki liiga palju. Neist tulid

tudpilised lastetoanukud. Kui nad Kkatki
laksid, osteti asemele uued.

Uhked saalinukud ja kaltsunukud asendati
tehniliselt tdiustatud odavate plastmass- ja
kumminukkudega, kelle silmad sulguvad, kes
karjuvad, teevad marjaks mahkmed jne. Selli-
se ménguasjaga mangides ei vallandu lapse
fantaasia, lelu vdlu mooddub sageli Kiiresti,
eriti siis, kui nukud on pidevalt uhes ja
samas igavas tegevuses, milleks neid sunnivad
tehnilised véimalused, lisaks veel maskitao-
lised liikumatult naeratavad n&od. Plast-
massnukkude rohkuse tottu kadus vajadus
ise nukke teha. Ehk on seegi periood ainult
ajutine? Kaesoleval aastal Tallinna vana-
linna péevade ajal said paljud lapsed ja ka
taiskasvanud osa toredast nukunéitusest Rae-
koja keldris, kus oli selgelt tunda Signe
Kivi mure meie laste ténaste manguasjade
parast. Ehk suutis see naitus aratada ellu
soovi valmistada oma lapsele jalle kaltsu-
nukk! Nukkude valmistamine lapsega koos
vOib olla parim vote ldhendada last endale.

Lahtudes soovitustest pakkuda lastele enam
vBimalusi mangida omatehtud nukuga, tahak-
singi tutvustada nukkude valmistamist.

Vaga oluline on 0dige materjalide valik.
Kasutada vdib puuvillast riiet, villa, vatti,
karvu, villast ja puuvillast 16nga, marlit,
puuvillast sametit, vilti, trikookangast, linast
riiet, naturaalsiidi, samuti niiti ja tugevat
noori. Nukke vdib valmistada Uhevarvilisest
rildest, mida edukalt saab kodus varvida.
Samuti kasutatakse siidpaelu, villaseid oma-
valmistatud keerdnt6ére ning heegeldatud
paelu. Varvustest tuleks eelistada pastell-
toone. Eriti meeldivad lastele roosades, lilla-
des, helesinistee ja kollastes-beeZides toonides
nukud.

Leidnud sobiva materjali ja 0ige varvi-
lahenduse, jaéab ule ainult valmistada lapsele
meelepéarane nukk. Ehk leiate sellise just all-
jargnevate hulgast.

Joonis 1. S6lmnukud ja -loomad (3).



Materjal: uhevérvilised puuvillased voi
siidratikud, natuke lambavilla.

Inimese kujutamiseks sdlmitakse
Uhest nurgast pea, kahest nurgast kéaed.
Kui ratik on suurem, vdetakse selle kesk-
kohast kinni ja tehakse véaljaulatuvast nur-
gast lihtne s6lm nagu pea. Luhematest
nurkadest s6lmitakse kded. Vanaema kujuta-
miseks seotakse pahe ratik, vanaisale voi
karjusele pannakse pisut villa vuntsideks ja
habemeks.

Looma kujutamiseks vdib valida teo. Selleks
teha ratiku kahe nurga otsa vaike s6Im,
siis votta kokku mélemad nurgad ja teha sdlm
pea jaoks. Ratiku Ulejgdnud osast teha kas
kaks sblme Uksteise peale vOi ratik kordu-
valt imber kéde méahkida ning sdlmida. Saa-
me teo koja. Selliselt saab ratikuid erinevalt
s6lmida ja tdnu fantaasiale tunneb laps ara
tudpilise loomakujus. Iseloomulikke omadusi
saab valjendada ka ratiku véarvidega.
Joonis 2. Lihtsad nukud (3).

ratiku

Sellistele nukkudele sobib materjaliks 6rn-
roosa puuvillane, villane, flanell- voi siidriie
ja taitmiseks lambavill, sidumiseks ndor.

45—50 em servapikkusega ruudukujuline
rile &dristada kasitsi, et aar oleks pehme.
Vill vormida palliks, katta riidega ning siduda
tugeva nooriga. Ndo pool tdmmata sirgeks.
Jalgida, et kdik 4 nurka ripuksid Uhe-
pikkuselt. Kaks vastasnurka teha s6lme abil
kateks, jalgides, et kasivarred ei oleks liiga
pikad. Silmad ja suu tikkida puuvillase
I6ngaga voi visandada varvipliiatsiga.

(Jargneb.)

s, MVttt gl

4 - -

Folkloorne
muusikalis-
didaktiline
mang
5—06aastastele™

ELLEN TURNAU,
Haapsalu 2. lastepdevakodu
muusikajuhataja

Laste helilaaditaju ja kdrgussuhteid aren-
davad Oppeméangud. Et lapsed hakkaksid
tajuma helilaadi, valisime maZoori, sest val-
jendab ju maZoorne helilaad enamasti
helget meeleolu, optimismi, elur6dmu,
minoor aga kurbust, muret.

Esimeseks harjutuseks valisime mdistatus-
méngu. Eelnevalt olime selle s6naméangulise

moistatuse juba kajamanguna (ritmilise
kajaménguna) omandanud.

«M@dista ara»
Muusikajuhataja: Lapsed:

] J )
Kelle suu on keeleta — eks kotisuu ole keeleta,

r ®m'rC1-j; TV— " . -* j:

kelle pea on meeleta — eks kapsapeaole meeleta,

r, - * 1 — - " J1
kelle jalg pole ilmas k&aind-ei kiunlajolgoleilmaskaind,

kelle silmpole iimas n&ind— eindelasiimole ilmas naind,
kelle koor pole kasvanud - eilaulukoorole kasvanud.

~ Algus H nr 6, 1990.
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kelle roog pele keedetud — ei pilliroog ole keedetud.

2, 1k 44)

Alguses vastati kollektiivselt, hiljem ka
individuaalselt, seejuures sai muusikajuhataja
héasti arvestada lapse muusikavbimete ja
haaleulatusega. Mang aktiviseeris lapsi,
pani pingsalt kaasa matlema, teravnes téhele-
panuvdime, Uhtlasi parenes mélu ja saadi
juurde uusi teadmisi.

Teine samal p&himo6ttel méng on «Kurr-
karr* (e, Ik 26).

See on tore diktsiooniharjutus rikkalike
vOimalustega kasutada eri dunaamika- ja
diktsioonivarjundeid.

Voimalik on leida vdrratult palju lihtsaid
véikesele ehk laskuvale tertsile tuginevaid
harjutusi. Kasutasime néiteks hommikuti
rihmaruumi sisenemisel «tere» asemel hoopis
laululist vormi:
Muusikajuhataja: Lapsed:
41 -
tere. lapsed- a e,a—e, tere, tere:

«""j

A -e, o-e,

Selline tervitus tundus lastele algul nalja-
kas, kuid Usna pea said nad koos ruhma-
kasvatajaga vastuteretamisega toredasti hak-
kama.

Lasteaias on olemas manguasjade komplekt
«Koduloomad». Tarvitseb vaid muusika-
juhatajal juhtida laste tahelepanu nendele

ja oOelda, et ajame loomad karjamaale s66ma,
kui lauldakse sudilt kaasa:

S66ma, sboma, lehmad s6omal!

V&ib edasi raakida, et saabub 6htu, aeg on
lehmad koju kutsuda. Muusikajuhataja:
«Lapsed, hutame koos karjapoissi!»

Juku.uu-uu, tule koju!

V6ib kasutada ka varianti,
karjapoisi rollis.
Muusikajuhataja:

kus lapsed on

Laps:

Anne,uu-uu. tule koju — uu--uu tulen tuleni

Kusimuste sBnastust saab varieerida, lah-
tudes rahvaluulest. Vastamine nduab lapselt
intonatsioonitépsust, annab suhteliselt suure
valikuvdimaluse, arendab loogilist mbotle-
mist jm.

Nagu toodud néidetest nahtub, saab huikeid
ja helletusi ka lasteaiamiljods edukalt kasu-
tada, ent see nbuab muusikajuhatajalt
jarjekindlat ja pidevat loomingulist t66d ning
laste harjutamist uue situatsiooniga.

Helikorguslikke suhteid arendavaks harju-
tuseks valisime kdigepealt lihtsa salmikese,
mis imiteerib p&asukese laulu. On ju loodus
ammendamatu allikas ja lastele véaga lahe-
dane.

Midli, Madli, Kudli, Kadli
tegi kanga.
Laks siis metsa kannu otsa,
tdmbas I6hkKi tsittsirr!
1, Ik 41)

Lastele selgitasime, et kui padasuke on oma
I6busa laulu I8petanud, tduseb ta lendu ja
lendab koérgele. Koos skandeerisime seda luu-
letust ja I6puks matkisime Kkate Ulestoo-
misega linnulendu, haéleintonatsioon muutus
kdrgemaks ning kone kiiremaks, tempoka-
maks.

Voi teinegi paasukese laul, kus toimisime
analoogiliselt eelmisega:

Siidikera, niidikera,
sirts — sirts — sirr!
Lindikera, pindikera,
sirts — sirts — sirr!
(1, Ik 39)

Lastele on kergesti arusaadav ja mdistetav,

et tdiskasvanud linnud-loomad héaélitsevad

madala, pojad aga korgema haalega. Nii
prooviti puudlikult matkida, intoneerida
hundihaélitsusi harjutuses «Vana hunt ja
pojad».

Muusikajuhataja raagib lastele, et vana hunt
ulub madalalt:

+Uuu! Mina olen teie kdikide isa!
Pojad vastavad peene hailega:
jah, taat®» (2, lk 12).

Vana hundi ja poegade haalitsusi matkides
hakkasid lapsed aru saama (kinnistus tead-
mine), et on olemas k&rged ja madalad
helid.

Meeleolukaks osutus ka méang «Tii-tii-
tihane», kus lapsed istusid kahekaupa, nagu-
dega vastamisi, kded asetati teineteise katele
«nokkimisasendisse» ja koos lauldi tuntud
didaktilist laulukest ning rutmiliselt «nokiti»
kaasa:

«Jah, taat,

Tii-tii-tihane, va-va-varblane, lendas Ole oa -aia

4" " * "y«

kargas lUle kapsaaia,

* %

- - « Tj.

ule metsa vurr'.

SBna «vurr» ajal tbsteti k&ed lendamis-
liigutustega Ules. Et harjutus oleks ilmekam,
kasutasime kaasméangu ksulofonil (kolme
plaadiga mi: sol: ja do2). Lapsed
said kaasmanguga suureparaselt hakkama, see
stimuleeris neid veelgi putdlikumalt ja tapse-
malt laulma, &iges rutmis liigutusi tegema.

Lausa vaimustusega vOeti vastu harjutus,
millele eelnes muusikajuhatajalt rahvajutt
«Kits hadas».

Kits, kukk ja siga kolistanud kord ehitus-
platsil ringi. Kits jaanud jalgupidi kuhugi
laudade vahele kinni ja hakanud t66mehi appi
kutsuma:

«Me-heed! Me-heed! Me-heed!»

Toohoos pole mehed kuulnud. Kukk lenna-
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nud paku otsa, soputanud tiibu ja bliddnud
kdigest korist:

*Kas te kuuletee? Kas te kuuletee?» Ja
kits lasknud oma «Me-heed!» ikka edasi sinna
vahele, kuni t6omehed viimaks vaatama tul-
nud, mis seal lahti on.

Siga peatanud siis tuhnimise, naidanud
ninaga sinnapoole, kus kits Kkinni oli ja
rohkinud: «Otse! Otse! Otse!»

Mehed leidnudki siis kitse katte ja paastnud
ta lahti.

Koos matkisime Kitse, kuke ja sea haalitsusi.

‘

Me ~heed, me-heed, me-heed!

L - 1
3 [T jva j
Kaste kuulete, kaste kuulete!
hijjion

Ot-se! Ot-se! Ot-se!

Paremaks nditlikustamiseks néaitasime
katega vastavalt kas uleval, rinnakdérgusel
voi all kaasa, lisaks sellele asetasime ka
magnettahvlile kitse, kuke ja sea pildi
(suhtelistele kdrgustele).

Nii toimides said lapsed aru, et on olemas
kdrgeid ja madalaid helisid, kuid v&ivad olla
ka keskmise kodrgusega helid. Sellel lool
on tugev kasvatuseesmark.

Uhe muusikalise véime arendamine on
tihedalt seotud mdne teise muusikalise vBime

arendamisega. Naiteks didaktiline mang
«Olen suur jahimees* (autor teadmata)
arendab nii laste rutmitunnet, helilaadi-
ta)u, koérgussuhteid kui ka dunaamilist
kuulmist.

Muusikajuhataja: Lapsed:
Jd x> Jlirmmjirmi 1

Olen suur jahimees - olen suur jahimees

oo i djIiddl A

Lahen Idvi-jahi-le - lahen 16vi —jahi-le.

. 4. ] Jt
Oh-oh-oh-hoosoo - oh-oh-oh-hoo.soo,
* * J * * \ j + * J J

no misma kull teen- no mis ma kull teen,

ei saa Ule — ei saa Ule,

J1 ] L rz,

eisaaalt " eisaaalt
o e

eisaa Umbert — eisaaumbert
«<j&; jl.« .
aga mina saanlébi - aga mina saan labi.

Muusikajuhataja ja lapsed imiteerivad nuud
koos soo «lirtsumist* ning kéatega soori-
tatakse rinna ees kaimisliigutusi.

2. salm (kordub nagu 1. salm)
Olen suur jahimees,

lahen Idvijahile.

Oh-oh-oh-hoo, sild!

No mis ma kull teen?

Ei saa ule,

ei saa alt,

ei saa Umbert.

Aga mina saan labi!

Nuld patsutatakse rusikas parema ja vasa-
ku kéega vaheldumisi rindkere paremale
vOBi pahemale poolele (imiteeritakse sillast
uleminekut).

3. salm

Olen suur jahimees,
lahen Idvijahile.
Oh-oh-oh-hoo, roog!
No mis ma kull teen?
Ei saa Ule,

ei saa alt,

ei saa Umbert.

Aga mina saan labi!

Ettesirutatud katega sooritatakse luis-
plaksusid (imiteeritakse roo sahinat, h&06ru-
mist Uksteise vastu).

4. salm

Olen suur jahimees,
lahen lIdvijahile.
Oh-oh-oh-hoo, vesi!
No mis ma kull teen!
Ei saa Ule,
ei saa alt,
ei saa Umbert?
Aga mina saan labi!

Koos imiteeritakse ujurnisliigutusi.
5. salm
Olen suur jahimees,
lahen Idvijahile.
Oh-oh-oh-hoo, loom!
Edasi 6eldakse koos:
Lovi!

ilus, pehme, karvane.

Nuud hakatakse koju «jooksma* modda tul-
dud teed tagasi, s.0 ujutakse, minnakse labi
roo, jookstakse ule silla, siis labi soo ja 16puks
tehakse vaike hipe ringi sisse ja kukitatakse
ning hudtakse vdidur6dmsalt: uhh! (paéseti
16vi kaest).

Nimetatud méang on lapsi alati jaagitult
haaranud. Uhtlasi arendab see méang tahele-
panu. Suhteliselt passiivsed lapsedki muutu-
vad aktiivseks, pulavad Kiiresti reageerida
kdigele toimuvale. VVahem tahtis pole ka emot-
sionaalne laeng.

1985. a ilmus Toénn Sarve raamat
+Kd3ik on ju ime*. Selles on puutud rahva-
laulu ja meid Umbritsevat maailma seos-
tada. Uritasime ka omalt poolt ihte juttu
ilmestada regivarsilise lauluméanguga. Kat-
seks valisime looduseldhedase ja suhteliselt
lihtsa suZeega mutoloogilise jutukese «Maa
silmad* (3, Ik 12) ja selle ilmestamiseks
regivarsilise lauluméangu, vana voormangu
«Laevaméang* (5, Ik 60).

«Laevamang* (Karuse)

Tudrukud istuvad pdrandal vooris (Uks-
teise taga) ja hoiavad eesistuja Umbert kahe

kadega koévasti kinni, moodustades niimoodi
laeva.
Poisid istuvad vdi seisavad eemal vaba

rihmana. Laevasistujad laulavad ja 68tsuvad
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laulmise ajal kahele poole, kujutades laeva
litkumist (Uks kallutas Uhe taistakti jooksul).

Laevajuht on eeslaulja, teised moodusta-
vad koori. Mang v8ib alata. Kuna see tund
toimus just kevade hakul, siis sobis raakida

jaaminekust ja laevade-paatide vettelask-

misest.

Laevajuht: Laevasistujad:
‘—f-))- i

iy - J-j—i

Sdu-a, lae-va, jou-a, lae-va — sdu-a, lae-va,

jOu-a, lae-va, sBua, laeva, sinna maale — sdua,
laeva, sinna maale.

kus need kuked kulda sdéovad — kus need
kuked kulda soovad,

kuked kulda, kanad karda — kuked kulda,
kanad karda,

haned haljastu hdbedat — haned kaljasta
hoébedat,

varesed vana rahada — varesed vana rahada.
Laevakippar, poisikene — laevakippar, poisi-
kene,

tule laeva ostemaie — tule laeva ostemaie,
kallist laeva kauplemaie — kallist laeva

kauplemaie.

Kui lauldakse «Laevakippar, poisikene. ..»,
tuleb Uks poistest, kippar, laeva juurde,
jaab selle ette seisma ja laulu IBppedes
alustab juttu esimese laevasistujaga.

Kippar: «Kust laev tuleb ja kuhu laheb?»
Laevajuht: «Riiast tuleb ja Tallinna laheb.»
Kippar: «Mis see laev maksab?»

Laevajuht: «Viis rubla.»

Kippar: «Kas on ha tugev laev?»
Laevajuht: «Eks proovil»

NUUd hakatakse laeva tugevust proovima.
Kippar viipab teised poisid enda juurde,
need asetuvad tema selja taha ja vdtavad
eesseisja Umbert kinni, moodustades samuti
tugeva ahela. Kippar omakorda haarab esi-
mesel laevesistujal kéatest kinni. Poisid puua-
vad tudrukute ahelat lahti tdmmata. Kui see
Onnestub, on poisid mangu vaditnud, Kkui ei,
siis tudrukud.

Meie mangus asus laevajuhi kohale, s.t
eeslauljaks muusikajuhataja. Tudrukud kor-
dasid hasti julgelt, tdhelepanelikult ja ilme-
kalt ettelauldud motiivi. Ule ootuste hasti ja
rutmiliselt digesti 68tsuti kahele poole. Laulu-
méang muutus vaga haaravaks, vahetasime ka
tudrukute ja poiste osad. Tore on markida,
et sdnaline osa (dialoog Kippari ja laeva-
omaniku vahel) anti edasi ilmekalt, emot-
sionaalselt, korrektse diktsiooniga. Mangu
kulminatsiooniks kujunes loomulikult «laeva
tugevuse proovimine».

Katsetasime ka ahellaulu ja selle mdju
lastele. Selleks valisime vana, kuid nadd
vahetuntud ahellaulu «Kits, karjal»

Kohe algul tundus, et olime valinud liiga
raske ja lastele ule jou Kkaiva «péhkli»
sBnade poolest. Ahellauluga harjumine ndudis
aega. Proovisime seda esitada ka dialoogi
vormis (muusikajuhataja ja lapsed), kuid suu-
rema elamuse valmistas see, kui lugesime
kdik koos. Ahellaul andis vdimaluse mangida
dinaamiliste varjunditega, eri tempo ja ratmi-

ga. Ahellaulu sdnad omandasimegi sdna-

manguna.
«Kits, karjal»

bu i |

t-k. Kits, Ki- du kar-ja, U-le me-re met-sa.

too mu!-le ei-na! Mi-na ei-na leh-ma-let

Mina kulda tammele,
tamm mulle lehte.
Mina lehte lambale,
lammas mulle villa.
Mina villad veerikule -
sulasele suured sukad,
enesele einamutsi,
karjalapsele kapukida,
perepojale pikad
puksid.

lehm mulle piima.
Mina piima pdrsale,
pOrsas mulle kulge.
Mina kulge ammale,
amm mulle kakku.
Mina kakku reole,
reo mulle kulda.

(4, 1k 204)

Ahellaulu méjul arenesid métlemine, tahele-

panu, malu, paranesid kujutlusvdéime ja
diktsioon. Oli margata ka meeleolu tdusu.
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TPedl esteetilise kasvatuse kateedri
dotsent;

Harmooniliselt arenenud inimene +.. .jdab
ka Eesti alles saabuva kooli eesmargiks.
lga uus ajajark teeb leidusi kdigil hariduse
aladel. Ka kasvatusteadus areneb, palju, mille
sisse hiljuti usuti, on imber hinnatud. lgavese
edu ja liikumise seadus on maksev ka kasva-
tuse alal ja need, kes pOnevaid péaeva-
kusimusi ja «eksperimente» kardavad, on liht-
salt kahekimnenda kuupdeva inimesed.
Vaevalt suudavad nad omi nn kindlaks tehtud
tddesid tBestada» (1). Need 1920. aastate
algul kunstniku ja pedagoogi August Janseni
kirjapandud motted on paljus péevakohased
ka tana, mil meie Uhiskond ja kool on
asunud uuenduste teele.

Milliseks kujunes uuendustee Eesti Vaba-
riigi esimese aastakimne kooli kunstidpetu-
ses?

Meie tookordsed pedagoogilised suundu-
mused olid kullalt progressiivsed. Alates
1919. a hakkasid Eestis juurduma nn re-
formpedagoogika ideed, mille valjendusena
suurenes oluliselt kunstilise kasvatuse osa-
tahtsus koolis. 1919. a algkooli dppekavades
jargnesid emakeelele ja koduloole v6imlemine,
ké&sitdo, joonistamine, voolimine, ilukiri ning

alles siis reaalained. Sel ajal kavandatud
Taastase algkooli ©&ppekavades oli ainele
joonistamine, voolimine, ilukiri (dppekava

autor Kristjan Raud, kaasprojekt P. Sepalt)
eraldatud 2—3 tundi nadalas. P&hiliselt
sama maht (2 tundi néadalas) sailis ka 1921. a
ja karbetega 1928. a dppekavades.
Véljakujunenud keskkool v8is dppeainete
laadi ja ulatuse jargi olla korraldatud eri
harudena, sealhulgas ka kunstiharuna. Kuju-
tav kunst dppeainena osales vdi vdis osaleda
koigil tasanditel eri mahtudes daastase dppe-
aja kestel, Naiteks reaalgiimnaasiumis labis
joonistamine ja joonestamine obligatoorselt
kogu Oppeaja 2 nadalatunniga, humanitaar-
gumnaasiumi majapidamisharus alamastmel
2 t, uUlemastmel 1 t nadalas, humanitaar-
gumnaasiumi keelteharus 2 t nadalas ainult
alamastmel jne. Valitavate ainete maht (joo-
nistamine, kunstiajalugu, stiilidpetus, prakti-

lised t66d joonestamises) moodustas 2—e t
nadalas. Eragimnaasiumides oli lubatud
muuta Oppeainete mahtu keelte ja kunsti
osas. Kasutades seda digust, Opetati mitmetes
eragiUmnaasiumides kunsti siivendatult.

Tuleb t6deda, et Eestis funktsioneeris sel
ajal kullalt dinaamiline Uldhariduse stisteem,
mis andis vBimaluse paindlikult muuta dppe-
aine mahtu. Siinjuures tuleb markida, et
vastava haru avamine, valitavate, vabataht-
like ainete kasutamisulatus oli siiski Kitsas.
Naiteks Tallinnas tootas 1925/26. da kunsti-
haru ainult Uhes gumnaasiumis, valitavate,
vabatahtlike ainetena anti stivendatud kunsti-
Opetust neljas gumnaasiumis, joonestamine
oli valikainena kavas kahes reaalgimnaa-
siumis. Taoline olukord t&i objektiivselt
kaasa n6udmise lulitada joonistamine uUhtlus-
kooli koikidesse klassidesse mitte véhem
kui 2 naddalatunniga. Seda vajadust toonitati
nii kunstnike kui ka Opetajate kongressidel
— Eesti Opetajate kongressil 1921. a, joo-
nistamisOpetajate | kongressil 1927. a, kunst-
nike kongressil 1929. a.

Lahtudes kooliuuendusliikumisest olid
kunstidpetuse purgimused suunatud radikaal-
setele muudatustele. Uritati muutuda teise-
jargulisest distsipliinist juhtivaks, mille
Umber kontsentreeruks enamik aineid alg-
koolis ja keskkoolis mitu ainet. Todkooli
printsiibid, mis lahtusid isetegevusest, elu-
lisusest, individuaalsusest, avasid esteetilise
ja kunstilise kasvatuse laiad v&imalused.
Vana kooli elamusest irdunud, tuima tehni-
lise tegevuseni alandatud joonistamine puudis
leida oma kohta enesevéljenduse vahendina
joones, vormis ja varvis. Selle saavutami-
seks tuli vana kooli kopeerivad, geomeetrilis-
formaalsed meetodid asendada avaramate,
looduslédhedasemate, loominguliste suundu-
mustega.

Sellekohane edasiminek «...toimus tuge-
vatel véalismdjudel: esijoones tuleb méarkida
vene ja saksa mojusid, mille vahendusel
avaldasid oma mdju ka metoodilised voolud
Ameerikas, Austrias ja mujal» (s). Stivenesid
ka otsesed kontaktid. Nii toimus 1922. a
| Eesti kasvatusteaduslik nadal, kus lektori-
tena esinesid eranditult saksa koolimehed,
teiste hulgas ka tuntud kunstidpetuse me-
toodik G. Stiehler, kes pidas 10 loengut
teemal «Joonistamine ja segavaljendamine
tookoolis». Uritus tdi maéargatavat elevust
kooliuuendusliikumisse. Mitmed Opetajad ja
koolitegelased soditsid valismaale, eeskatt Ber-
liini ja Viini. Toodkooli printsiipide rakenda-
misega, ka kunstibpetusega selles, tutvusid
1924. a J. Lang Inglismaal, M. Ulk Austrias
ja Saksamaal. Kimmendi 18pul tutvus alg-
kooli kunstidpetuse probleemidega tegelev
Opetaja M. Kangro-Pool Viini koolide kunsti-
ja toodpetusega. Kooliuuendusliikumisest
eemal seisvatest kunstibpetajatest osales
K. Schnell-Merilaid Berliini Kasvatuse ja
Hariduse Keskinstituudi korraldatud kursus-



tel 1927. a, V. Pats vottis osa Prahas
toimunud kunstihariduse ja rahvakunsti
kongressist 1929. a jne.

Ko&ik need kontaktid aitasid kaasa meie
kunstidpetuse suundumuste ajakohastumisele
— Uhelt poolt avada joonistamise kui me-
toodilise printsiibi, teisalt kunstidpetuse
vBimalused laste loomingust lahtuva na-
tuurimeetodi, spontaanse ensevéljenduse kau-
du. Vahem oluline polnud ka saada vordluse
teel hinnang tehtule, olemasolevale tasemele.
Nii nendib tollane koolidirektor J. Lang, et
reis vOimaldas ©&iglasemalt hinnata Eesti
kooli, «. . .kusjuures kaugelt parem on Eesti
koolis inglise omaga voOrreldes kasitdo ja
joonistamine» (4). Pidades seda vaidet liialt
enesekindlaks, tddeme, et tulemused olid
arvestatavad. Selle Kinnituseks juhtiva
Soome haridustegelase sdnad 1924. a toimu-
nud Uleriigilise koolindituse kohta: «Ei tea,
mida rohkem imestada, kas algkoolide, kesk-
koolide, seminaride v&i kutsekoolide naitust.
Kui veel arvesse votta, et need Kkoolide
to6tulemused on luhikese aja t6d vili, on
rodm ja imestus seda suurem» (2).

Veel kdillalt tuntavalt vana kammitsais
olevate uuenduste pohirdhk oli sel ajal suuna-
tud algkoolile. Aastakimne alguse (1921.
a) programmide Uuldseisukohad olid paljus
tookooli printsiipidele omased — keskustus,
kdiki Oppeaineid Uhendavad teemad &ppe-
aastate jargi jm.

Joonistamine ja voolimine, mis sisaldas
kdérvuti nimetatutega ka akvarelli, paberi-
tood, oli seletuskirja jargi orienteeritud
loomingulise alge, dpilase loova individuaal-
suse arengule, kuid samal ajal ei avane
Oppekava metoodilises sisus objektiivne voi-
malus nende eesmarkide realiseerimiseks,
Oppekava suunab peamiselt kujutamisalaste
tehniliste oskuste omandamisele, mitte aga
ilmeka, sisutiheda vormi loomisele. P&hjuseks
oli programmi koostaja P. Sepa (kaasprojekti
autor A. Kivi) orienteerumine peamiselt
formaalsetele meetoditele kujutavas tege-
Vuses.

Oppekavas leiduvate loominguliste, kunsti-
kasvatuslike suundumuste realiseerimisele
aitas oluliselt kaasa Elli Kéargi kolmeosa-
line «Joonistamise Opetamise kéasiraamat»
(1922—1926), mis oli koostatud 1921. a
Oppekava kohaselt. Vaatamata puudustele
redaktsioonis ja terminoloogias, on késiraa-
mat kahtlemata parim aastakimnel trikis
ilmunud 14 kunstibpetuse metoodilisest
véljaandest. 1934. a korraldatud ankeedi
pbhjal tunnistasid &petajad selle populaar-
seimaks kunstidpetuse kadsimnraluks Eestis.

E. Kéark kui vaga mitmekulgse ette-
valmistusega, uusi kunstidpetuse suundi
hasti tundev, kogenud metoodik on 0&ppe-
kavast lahtuvaid voimalusi lapse loomingu-
lise enesevéljenduse, kunstitunnetuse arengu
seisukohalt paljus vBimendanud. Kéasiraamat,
mis oli mdeldud autori sonutsi «. ..ilma

AA erilise ettevalmistuseta joonistamise Opeté-
'Afi. jaile»,

on Ules ehitatud ajajargule kdige

optimaalsemas vormis — killalt detailsena,
tunnikonspektidele rajanevana, programmi
nduete kohaselt, sisulisel kasitlusel, aasta-
aegadest lahtuvalt.

Nagu margib Julius Oengo, on «opetamis-
viis selle késiraamatu jargi lintne ja kerge, . . .
Oieti on tabatud lapse psuhholoogilised eri-
nevused ja kasiraamatus esinev meetod teeb
Opilastele 6ppimise 16busaks ning huvitavaks,

. .eriti tdhelepanu- ja tanuvaarne on domi-
neeriva tahtsuse andmine Opilase vabale
fantaasiale» (3).

Avarapilguliselt on lahenetud kunstiajaloo
osale (Il raamat). Kasitlust on leidnud
uuemad kunstivoolud ja seda asjatundlikult,
objektiivselt, mis on juba iseenesest téhele-
panuvaarne fakt uldhariduskooli &piku-kasi-
raamatu seisukohalt. Vaartuslik &ppeeks-
kursioonide korraldamiseks on Eesti materjal
— Tallinna vaatamisvéarsused, Eesti Muu-
seumi fondid.

Késiraamatu selle osa materjal laienes kaht-
lemata ka keskkoolile, mille humanitaar-
harud olid kunstiajaloo oma Oppeainete
hulka v6tnud, tunnistades seega viimase
uldhariduslikku téhtsust, kuid mille varusta-
tus eestikeelse O&ppekirjandusega oli mini-
maalne.

Markimisvaarseks saavutuseks tuleb lugeda
seda, et alates 1924. a hakati Eestis valja
andma kujutava kunsti alaseid valguspiltide
soeriaid koolidele. Olulisemad neist olid «Eesti
kujutav kunst» 1 (100 pilti), Il (150 pilti) —
koostaja M. Pakits, tekstiraamatu autor R.
Kangro-Pool ja «Uldine kunstiajalugu» (200
pilti) — koostaja A. Roosileht. Kui arvestada
asjaolu, et juba kimmendi algul olid valgus-
piltide naitamise vdimalused olemas prakti-
liselt kdikides keskkoolides, kusjuures 1929. a
alustati ka kodumaiste epidiaskoopide toot-
mist, tuleb sellekohaseid v@imalusi lugeda
igati soodsaks. Samas tuleb markida, et
valguspiltide kasutamisulatus oli veel kullalt
kitsas. Naiteks seeriat «Eesti kujutav kunst»
oli ajavahemikus 1924—1928. a omandatud
kdigest 18 eksemplari, seda peamiselt linna
ja maakonna koolivalitsuste laenukogudesse.

Suvenesid ka uldhariduskooli vahetud kon-
taktid kujutava kunstiga, Opilased moodus-
tasid nii sel kui ka jargneval aastakimnel
kunstindituste kulastajate pdhikontingendi.
Naiteks 1928. a sugisnditusel oli kulastajaid
kokku 5959, neist taiskasvanuid 1800,
Opilasi Uksikult — 370, Opilasi gruppides
3788 (pea kdik Tallinna, lisaks Tartu, Rak-
vere, Vaike-Maarja, Tapa jt koolid). Kujutava
Kunsti Sihtkapitali Valitsuse aastanditusel
1929. a oli kulastajate seas taiskasvanuid
811, opilasi 2381 jne (5). Asjakohane on
siinjuures meenutada, et naituste kilastamine
oli Uldhariduskoolide Opilasgruppidele tasu-
line.

Tanuvaarset t66d opilaskonna kunstialasel
harimisel tegid Eesti vaikelinnades tegutse-
vad kunstnikest pedagoogid. Naitustega esi-
nesid vaadeldaval ajajargul J. Vahtra
Vorus, K. Sivalo Parnus, A. Roosileht
Paides, A. Murakin Viljandis jt.

Parast kunstnike 1929. a kongressi, kus
vOeti vastu resolutsioon «Kunstitddde juhti-
misest koolidesse», hakkas Uha enam esteti-



seeruma ka vahetu koolikeskkond. Seda Ku-
jutava Kunsti Sihtkapitali Valitsuse depo-
nendi, kingituste v0i ostude kaudu.

Oluliseks stindmuseks eesti kunstipedagoo-
gikas kujunes 1927. a toimunud 1 ule-
eestliine joonistamise Opetajate kongress.
Muude kisimuste korval (Opetajate ette-
valmistus, organiseerumine, dppeainete maht,
Oppeabindud jm) arutati ka Gppekavade olu-
korda. Konstateeriti kehtiva algkooli dppe-
kava pohipuudustena vajakajaamist nii dld-
pbhim®btetes, materjali mahutamises, grupee-
rimises, metoodilistes votetes. Leiti, et uued
Oppekavad ei tohiks olla Ules ehitatud nii
detailsetena, vaid uUldkavana, mis vbimaldaks
paremini pidada ajaga sammu, et iga aasta
kava oleks omaette tervik, kus valitseks tUihtne
plaan.

Need seisukohad realiseerusid paljus 1928. a
programmis (koostaja J. Kais), kus tookooli
p6himdtted leidsid oma valjenduse juba uuel
tasandil.

Kunstidpetuse valdkonnale oli oluline,
et Uldsihtides t&statati primaarseks kasvatus-
likud eesmérgid oskuste ja teadmiste omanda-
mise ees. Ainevaldkond sai uue nimetuse —
kujutamine, mis vastas enam uuele sisule.
Siia kuulusid voolimine, paberitd6d, joonista-
mine, ehtekiri. Lisaks mitmesugused t66-
Opetuse liigid. Otsest keskustust soovitati
t66dpetuse (punumine, kartongitdédd, papi-
t60d, aiatddd, t66d poistele ja tudrukutele)
ja voolimise, joonistamise, joonestamise vahel.

Oppekava soovitab 1.—2. dppeaastal kuju-
tavaid tdid, edaspidi Uhendatuna t6d0petuse-
ga, kusjuures viimast peaasjalikult diferent-
seeritult poistele ja tudrukutele. Léahte-
materjaliks ainevaldkonnale oli 1.—2. Kkl
kodulugu, 3. kl kodulugu ja teised Gppeained,
4—e. kl elutarvidused ja teiste Oppeainete
materjal.

Arvestades laste arusaamu, huve ja VvO0i-
meid, suunab programm algselt mahulisele
kujutamisele, s.t voolimisele kui «kdige téius-
likumale kujutamise viisile», seejéarel pinna-
lisele (paberit6dd) ning 16puks lineaarsele
(joonistamine) kui kdige tinglikumale tasan-
dile. Seejuures lahtutakse tddemusest, et
kujutamisoskuste arendamise eest tuleb hoolt
kanda nii, et see ei takistaks laste fantaasiat
ega vaba valjendust.

1921. a programmi formaalloogilisel alusel
tlesehitatud meetod oli paljus 1928. a prog-
rammis vahetunud lapse huvidest lahtuva
meetodiga. Seejuures tuleb siiski markida, et
programmis on taheldatav Uldhariduslike
eesmarkide eenduvus. See peegeldub nditeks
kunstivestluste véljajdamises programmist.

Kimmendi alguse joonistamise uuendamise-
ga seotud taotlused algkoolis hakkasid osa-
liselt realiseeruma, kuid seda peamiselt joo-
nistamise kui metoodilise printsiibi v&ima-
lusi avades, s.t vahendi rollis ja seda nii
monigi kord valdkonna spetsiifiliste ees-
markide arvel. Kunstidpetuslikud purgimused

teostusid siin peamiselt nooremates klassides
domineeriva vaba joonistamise (temaatilised
t66d) kaudu.

Hea Ulevaate sellekohastest saavutustest,
suundumustest annab 1929. a «Pallases»
korraldatud Loduna-Eesti laste tédde naitus,
kus oli eksponeeritud ligi 3000 t66d 54
koolist, peamiselt algkooli 1.—3. KI.

Kui vaadelda kiimmendi alguse hinnanguid
Opilastodde naitustele, siis kdrvuti saavutuste
konstateerimisega heidetakse ette veel esine-
vat kopeerimist, Opilaste arenguliste ise-
arasuste eiramist, liigse tdhelepanu po6ramist
formaaltehnilisele teostusele kujutava idee
véljatoomise korval jne. «Pallase» naitus,
otsustades hinnangute jargi, on nendest
puudustest vaba. «Vaadates kdnesolevat
naitust», kirjutab Jaan Vahtra, «. . .leiame,
et korraldajatel on dnnestunud puhtal kujul
esile tuua laste loomingut . . .laps kui kunst-
nik, laps kui eluvaatleja, laps kui Urgsete
kaunidusmadistete algeline véaljendaja — seda
pakuvad need mitutuhat varvilist pilti» (7).

Vabariigi kunstidpetus oli ldbinud esimese
kiimmendi. Oli loodud alus edaspidisele, alus,
millele toetub otseselt ka meie ténane
kunstidpetus. On ju paljud 1928. a programmi
seisukohad kasutusel viimaste aastakimne-
te kunstidpetuses: Uhendatud kunsti- ja t60-

Opetus, susteemipdrases metoodilises seoses
mahu, pinna ja joone kasutamine, laste
temaatilise loomingu suunamine pinnalis-

dekoratiivsele kujutamisele jm. See on reaal-
seks kinnituseks nende p6himdtete elujoulisu-
sest ja annab meile hea naite jarje-
pidevusest.
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Kapten
Julius Tear
ja Kuressaare
merekool

AHTO KENNIK,
Eesti TA Ajaloo Instituudi vanem-
teadur, ajalookandidaat

Ulatuslik merepiir on Eestist teinud mere-
riigi. Juba muistse vabadusvaditluse ja sellele
eelnenud aegadel olid Ladnemeremaades hésti
tuntud saarlastest meresditjad. Haid mere-
mehi on Eestis olnud hiljemgi. Aastasadu
olid just meresdit ja kalaplik saarte ja
rannakilade elanikele teenistuse ja elatus-
vahendite allikaks. Siit viisid meres6idud
eestlastest meremehi maailma k&igile mere-
dele ja sadamatesse, dpihimulised noormehed
suundusid teadmisi omandama lahedastesse,
eeskatt just Peterburi ja Riia merekoolidesse.

Hoogne laevaehitus ja kaubalaevastiku kasv
19. sajandil suurendasid vajadust Oppinud
meremeeste jarele. See pOhjustas sajandi
teisel poolel merekoolide rajamise ka Eestis
— Heinastes (AinazZis), Narvas, Paldiskis ja
Késmus, 1891. aastal avati merekool Kures-
saares. Nendes said merealast koolitust paljud
Eesti saartelt ja rannaktUladest parit noored,
kes seejarel jatkasid meresdite nii kohalikel,
Venemaa kui teistegi riikide kaubalaevadel.
Arenes valja oma ranna- ja kaubalaevastik,
toimetades veoseid peamiselt kohalike sada-
mate vahel.

Esimene maailmasdda mojus Eesti meren-
dusele ja merekoolidele héavitavalt. LOpetati
Kuressaare, Paldiski ja Heinaste mere-
kooli tegevus, nende varandused evakueeriti
Venemaa teistesse sadamalinnnadesse. 1918.
aasta kevadel sulges uksed Narva mere-
kool. Sdjavéeteenistusse mobiliseeriti palju
meremehi. Kannatada sai kaubalaevastik,
rannasdidulaevastiku havitas maailmasdda
pea téiesti.

Eesti VVabariigi moodustamisega hakkas ise-
seisev riik rajama oma kaubalaevastikku
ja koolitama meremehi. S&ja-aastail tegevuse
I6petanud merekoolide asemel avati 1919.
aastal uued merekoolid Parnus ja Tallinnas.
Sama aasta oktoobris taasalustas oma tege-
vust ka Kuressaare merekool, kus avati
navigatsiooniosakonna 1. ja 2. klass ning
Oklassilise algkooli I6petanutele ettevalmistus-
klass. Esimesel aastal kogunes Opilasi 36,
jargnevatel aastatel oli neid 30 piirimail/
1920/21. G6a 32, 1921/22. da 34, 1922/23. 6a

25 jne.. Merekooli 1. Kklassi Idpetamine
lubas anda nbutava merepraktika olemasolul
lahiséidutitrimehe ja 2. klassi Idpetamine
kaugsoidutuurimehe (lahisdidukapteni) kutse-
tunnistuse. Merekooli 3. klass, mis vdimaldas
kaugsOidukapteni  kutsetunnistuse, avati
Uksnes Tallinna merekoolis.

Kuressaare merekooli taasavamise jarel jat-
kas koolijuhatajana ka varem sellel kohal
tootanud liivlasest kapten Johan Prinz. Tema
surma jarel maarati Kuressaare merekooli
juhatajaks kapten Julius Teér, kellele langes
tahelepanuvéaariv osa Kuressaare merekooli
pusimajaamisel ja tegevusel kuni 1941.
aastani.

Julius-Adolf Jaani p Tear sundis s. aprillil
1889. a. Asja 20aastaseks saanuna ldpetas
ta 13. aprillil 1909 kuldauraha ja kaug-
sBidutiiirimehe kutsega Riia merekooli. Uht-
lasi andis Riia merekooli Idpetamine talle
Oiguse Opetajana tootamiseks merekoolis.
L&petamisele jargnenud aastatel teenis J. Teér
tidrimehena Vene kaubalaevastikus.

J. Teéri esimene
saare merekooliga toimus 1921. a aprillis,
mil ta Kuressaare sadama kaptenina maarati
Mereasjanduse Peavalitsuse esindajaks mere-
kooli eksamikomisjoni. Sama kordus 1922.
aastal. 1922/23. Oppeaastast kutsuti kapten
J. Teér eriainete Opetajana todle Kuressaare
merekooli. Mitmesugustel po&hjustel (seal-
hulgas pimesoole 16ikus) J. Teari asumine
Opetajatoodle venis ning ametisse astus ta alles
1. martsist 19232 Véhem Kkui pool aastat
hiljem tuli J. Teéril aga asuda Kuressaare
merekooli etteotsa.

Kooli senise juhataja J. Prinzi surma jarel
(66l wvastu 5. augustit 1923 Tallinna Era-
kliinikus) pidasid saarlased otstarbekohaseks,
et Kuressaare merekooli asuks juhtima Saare-
maalt parit meremees. Nagu hilisemad sund-
mused naitasid, oli taoline otsus saarlaste
huvide kaitsmise seisukohalt Ulimalt ette-
nagelik. Eeltoodule tuginedes esitas kooli
pedagoogikandukogu  Haridusmministeeriu-
mile uueks koolijuhataja kandidaadiks J.
Teari, kelle Haridusministeerium ka Kkinnitas.
22. augustil 1923 vottis J. Teédr seniselt
juhataja kohustetaitjalt kapten A. Toropovilt
asjaajamise ule ja asus samast kuupéevast
oma Ulesannete taitmisele.s Sellele kohale
jai J. Tear kuni oma enneaegse surmani.
Uhtlasi 6petas J. Tear merekoolis astronoo-
miat ja deviatsiooni.

Merekoolide rajamine Eestis oli vabariigi
hariduspoliitika Uheks osaks. Eesti Vaba-
riigi algaastatel avati nii uusi Uldharidus-
koole kui rajati kutsekoole-td6stuskoole, p&llu-
téokoole, naiskutsekoole, merekoole jt, mis
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kdik ndudsid suuri summasid. lga-aastaste
Riigikogu poolt kinnitatud piiratud eelarve-
liste summade piirides tegutsedes oldi sunni-
tud hoolega jalgima eraldatud summade
voimalikult otstarbekohast kasutamist. Kutse-
koolide puhul oli Ulalesitatut silmas pidades
eriti oluline, et dpilaste arv koolis pusiks
minimaalselt nbutaval tasemel, mille juures
tehtud kulutused end O&igustaksid. Mere-
koolides oli dpilaste nButav normaalarv ette-
valmistusklassis 30, 1. klassis 25 ning 2. ja
3. klassis 20 dpilast (1923. aastal kehtestatud
merekoolide seaduse jargiy.« Opilaste arvu
langemine alla miinimumarvu (10 Opilast) ei
kutsunud kull esile dppeasutuse (v8i klassi)
kohest sulgemist, kuid selle pusimine alla
miinimumi mitme aasta jooksul tbi juba
otseselt kaasa sulgemise ohu. Nii suleti
kooli uldise valjaarendamatuse korval just
Opilaste vidikese arvu tottu 1922. aastal
Parnu merekool.

1920. aastate keskel véhenes opilaste arv
ka teistes merekoolides. Kui 1919/20. 6a oli
kdigis merekoolides kokku 204 ja 1920/21. da
152 Oppijat, siis 1925/26. da oli neid 84,
1926/27. da es ja 1927/28. da 82.5 Mitmete
muude tegurite korval oli Opilaste arvu
vahenemise Uheks pdhjuseks kohustusliku
meresdidutsensuse pikendamine merekooli-
desse vastuvotmisel. Nii langes 0Opilaste
arv merekoolides maéarani, mis v&imalda-
nuks neid mahutada kahte merekooli. See-
tbéttu muutus ka merekoolide arendamise
senine kontseptsioon ning Haridusministee-
rium pddrdus vabariigi valitsuse poole Uhe
merekooli sulgemise ettepanekuga. Kuna 6&pi-
laste arv viimasel kolmel aastal oli olnud kdige
vaiksem Kuressaare merekoolis (1925/26. 6a
14, 1926/27. da 12 ja 1927/28. Ba 16 Opilast),
siis peeti kdige otstarbekohasemaks just vii-
mase sulgemist. Nii otsustatigi Kuressaare
merekool sulgeda 1. augustist 1928. Saare-
maalt ja tema naabersaartelt (Hiiumaa,
Muhumaa, Kihnu) péarit noorte ©6pingute
soodustamiseks teistes, s.0 Tallinna ja Kasmu
merekoolis néhti viimaste juures igal aastal
ette 20 stipendiumi & 40 krooni kuus seitsme
kuu (Bpingute kestus) jooksuls 4. juulil
1928 saatis J. Tedr Haridusministeeriumi
koolide peainspektorile J. Kiivetile Kkirja, mil-
les markis, et «. ..olen vaga kurb Kures-
saare Merekooli sulgemise parast».7

Saarlased ei pidanud oma merekooli sulge-
mist Oigeks. Suhteliselt vaesel saarerahval
oli Oppimine kaugemates ja suuremaid
kulusid nbudvates Tallinna ja Kasmu mere-
koolis mérksa raskem kui koduses Kures-
saares, kus vdis nadalavahetusel kaia kodus
toidulisa hankimas. Et Opilaste vaikest arvu

4+ Riigi Teataja, 1923, n 137, art 112.
5 ERA, f 1108, n 4, s 518, 1 150.
s ERA, f 1108, n 4, s 513, 1 215.

7 Samas, 1 236.

peeti ajutiseks nahtuseks, alustasid saarlased
energilist tegevust merekooli tegevuse jatka-
miseks. 27. juulil esitasid viis tuntud avaliku
elu tegelast — Saaremaa maavanem M. Neps,
Kuressaare linnapea A. Lepik, gimnaasiumi-
direktor E. Pukk, kapten J. Teé&r ja kooli-
Opetaja J. Keskilla — Haridusministeeriumile
avalduse eramerekooli avamiseks Kuressaares.
Kuid eradppeasutuste seaduse kohaselt ei saa-
nud mitu eraisikut korraga Uhe ja sama
kooli tlalpidajaks olla ja nii lukati nimetatud
avaldus tagasi. Nuud vottis vastutuse enda
peale J. Teér, kes esitas e. augustil uue
taotluse, sedapuhku Uksi ja enda nimel. 3.
septembril valjastatud Haridusministeeriumi
vastuses teatati, et «Bppeasutus on haridus-
ministri otsusega 1. septembrist registreeri-
tud nimetusega «Julius Teari eramerekool
Kuressaares»».s Eramerekool avati samuti
ettevalmistava, 1. ja 2. klassiga. Ka sai
kool tagasi oma endise koolihoone Suur-P6&llu
tn 4. Olgu margitud, et eramerekooli avamisele
eelnes tugev ettevalmistav tegevus. Nii
saadi merendusringkondade kdrval merekooli
taasavamisele ka moéjuka Kaubandus-T606stus-
koja ja tolleaegse riigivanema J. Tonissoni
toetus.

Eramerekooli rajamisega algas uus ja
maéarksa raskem etapp kapten J. Teéri tege-
vuses Kuressaare merekooli arendajana.
Lisaks koolijuhataja ja Oppejou ulesannetele
langesid temale nuidd ka kooli ulalpidaja
kohustused, mis eeldasid vahendite leidmist
nii Oppejoudude palkadeks kui ka kooli
majanduskuludeks.

1928/29. Oppeaastal sai taasavatud mere-
kool riigilt toetust 5600 krooni, s.0 tapselt
selle summa ulatuses, mis oli maaratud
toetuseks teistes merekoolides Oppivatele
saarlastele. Antud summa moodustas ligi-
kaudu 40 protsenti Kuressaare merekooli
varasemast eelarvest (nii olid riigimerekooli
kulud 1926/27. 6a 12952 ja 1927/28. 0oa

13095 krooniy.s Et merekool sai tagasi
oma endise korras ja viimastel aastatel
pohjalikult remonditud koolihoone, samuti
Oppevahendid (varustatust hinnati taiesti

rahuldavaks) ei tulnud koolil selles osas suure-

maid kulutusi teha. Seet6ttu kulutati eel-
nimetatud summa valdavalt ©&ppejéudude
palkadeks.

1928/29. Oppeaastal oli Kuressaare era-

merekoolis Oppijaid eelnevast rohkem — 26,
neist ligikaudu kolmandik naabermaakon-
dadest, Léane- ja Parnumaalt. Majanduslikult
viletsal jarjel olevatele dpilastele avati kooli
juures sel dppeaastal esmakordselt internaat,
kus hakkas elama uUheksa dpilast. Internaadis
said Opilased (nii nagu teisteski Kkutse-
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koolides, kus internaat olemas) prii korteri
Uhes kutte ja valgustusega.

Eramerekool tegutses kapten J. Tedari tlal-
pidamisel 10 aastat, vdideldes pidevalt ma-
janduslike raskustega. Kooli 1929/30. dppe-
aasta eelarve nahti ette 9600 krooni (sellest
7560 krooni &ppejoudude palkadeks), millest
riigi eelarveline toetus oli eelnimetatud 5600
ning annetustena kohalikelt asutustelt ja isi-
kutelt 1000 krooni. Puudujéiva 3000 krooni
ulatuses paluti Haridus- ja Sotsiaalminis-
teeriumilt toetust, mida esialgse &rautlemise
jarel hiljem siiski saadi. Varasemast ligikaudu
kolmandiku vdrra vaiksema eelarvega oli voi-
malik toime tulla tUksnes seetdttu, et dpetajad
ndustusid koolis tédtama ettendhtust vaik-
sema tootasuga (said 1928/29. da 34% ja
1929/30. da 16% véhem Opetajate palga-
seaduses ettendhtud normist). Ka vottis J.
Teédr endale rohkem tunde, kui tal see &ppe-
asutuse juhatajana oleks vajalik olnud.

Eramerekool sai riigilt toetust kuni 1932.
aastani. 1. augustist 1932 vodeti dppejéudude
palgad koigi kolme Kklassi ulatuses otseselt
riigi kanda. Ka opilaste arv koolis, 1920.
aastate keskpaigaga vorreldes, oli kasvanud:
nii oli 1931/32. Oppeaastal eramerekoolis
koguni 46 (eelklassis 12, 1. klassis 16 ja
2. klassis 18) Oppijat..o llmselt siit tulebki
otsida riigi soostumist toetuseks. Hiljem opi-
laste arv koolis mdnevdrra jallegi vahenes.

Samal ajal jatkusid Eestis juba aastaid
kestnud arutelud merekutsehariduse ja mere-
koolide kusimuses, mis joudsid haripunkti
uue kiimmendi alguses. Oma arvamust aval-
dasid nii meremeeste kui ka valitsus- ja
haridusringkonnad. Oli vastakaid seisukohti,
mitmeid lahkarvamusi ja vaidlusi. Oma mdju
oli ka 1929. aastal puhkenud ulemaailmsel
majanduskriisil, mis vapustas Eestigi ma-
janduselu ning andis tduke uldisele kokku-
hoiupoliitikale. Seetdttu kerkis taas Ules
kisimus Uhe (kahest riigi toetusel tegutse-
va) merekooli sulgemisest. Kuna Tallinnas kui
Eesti suurimas sadamalinnas asuva mere-
kooli sulgemist ei peetud otstarbekaks (siin
oli kergem leida ka erialadppejdude), langes
valik Kéasmu merekoolile. Loomulikult olid
Pdhja-Eesti randlased huvitatud neile vaja-
liku (Uhtlasi Eesti tolleaegse vanima —
asutatud 1884. aastal) merekooli — mille
teeneks nad lugesid sealse arvuka ranna-
laevastiku teket — sailitamisest ning astusid,
analoogiliselt saarlastele, oma kooli kaitseks
energiliselt vélja. Tugevaks trumbiks osutus
seejuures oma koolihoone olemasolu (mis Tal-
linna merekoolil tol ajal puudus). Tulemuseks
oli kompromiss-kokkulepe — sulgeda osa

klasse nii Tallinna kui Kasmu merekoolis
selliselt, et allesjgdvad klassid uUksteist
tdiendaksid. Nii suleti 1. augustist 1930

Tallinnas ettevalmistav ja 1. klass (alles

™ ERA, f 1108, n 6, s 296, 1 2.

jaid 2. ja 3. klass) ning Kéasmus 2. klass (alles
jaid ettevalmistav ja 1. klass). Sisuliselt
suleti nii Uks terve (2klassiline) merekool
ning riigi aastane rahaline kokkuhoid ulatus
16 ooo kroonini.

Taoline kunstlik lahendus ei saanud mui-
dugi olla pusiv, eriti tingimustes, mil Tal-
linnas asutati suletud 1. klassi asemele era-
merekool. Pealegi asusid nii meremeeste
organisatsioonid kui Kaubandus-Tddstuskoda
toetama seisukohta, mille jargi tulnuks rajada
Uks tugev merek x>l Eesti suurimas merendus-
keskuses Tallinnas. Samadele seisukohtadele
jouti 23. martsil 1931 Haridus- ja Sotsiaal-
ministeeriumis merehariduse edasise korralda-
mise kisimuses peetud ndupidamisel. Antud
seisukoht esitati veel sama aasta aprillis
vabariigi valitsusele. Nii suletigi 1. augustist
1931 Kéasmu merekool.

Saarlaste ©6nneks ei tulnud Kuressaare
eramerekooli kui riigile soodsatel tingimustel
todtava Oppeasutuse sulgemine enam kdne
alla. Tallinnas aga asuti Uhe tugeva ja
kdikide klassidega todtava merekooli valja-
arendamisele, mille juures navigatsiooniosa-
konna korval avati ka mehaanikaosakond.

Nuud naisid Kuressaare eramerekooli
mured (esmajoones sulgemisoht) justkui mur-
tud olevat. Kuid reaalne elu on ikka tais
ootamatusi. Just 1932/33. Oppeaastal oli
Kuressaare eramerekooli ettevalmistusklassis
erakordselt vahe Opilasi (slugisel 5, kevadeks
jai neid 3), mistdttu jargmisest Oppeaastast
ettevalmistusklassi riigi poolt tasutavate
palkade arvel enam ei avatud. Et see
oleks toonud kaasa 1. klassi astujate kasvu-
pinna kaotuse ning hiljem &hvardanud kogu
Oppeasutuse olemasolu, osutus ettevalmistav
klass Kuressaares siiski Ulimalt vajalikuks.
Seetdttu esitas jarjekindel J. Teadr Haridus-
ja Sotsiaalministeeriumile taotluse ette-
valmistusklassiga eramerekooli avamiseks.
Taotlus rahuldati ning 28. augustist 1935
avati senise eramerekooli juures teise era-
koolina ka ettevalmistusklass nimetusega
«Kuressaare kapten J. Teéri eelklassiga era-
merekool»..1 Nagu nimi nditab, Kkinnitati
sellegi erakooli juhatajaks J. Teéar. Nii eel-
klassi 6ppejdudude palgad kui kooli majandus-
kulud tuli kanda dulalpidajal — J. Teéril.
Osaliselt vbimaldasid kulusid katta organisat-
sioonidelt vdi Uksikisikutelt lackunud toetus-
summad, millest muidugi ei piisanud.

Sellistes tingimustes oli kooli edasitddta-
mine ja arendamine véga raske ning kooli
ulalpidaja po6o6rdus kohalike omavalitsus-
organite (Saaremaa maavalitsuse, Kures-
saare linnavalitsuse ja Haridusministeeriumi)
poole kooli tUleandmiseks kas omavalitsusele
vOi riigi Ulalpidamisele. Ligikaudu paar

% samas, 1 195, 197.



aastat kestnud arutelude ja labirdakimiste
tulemusena muudeti J. Teéri eramerekool
1. jaanuarist 1939 Saaremaa maavalitsuse
Ulalpeetavaks «Kuressaare merekooliks» en-
distel alustel, s.0 navigatsiooniosakonna eel-,
l. ja 2. klassiga.12 Kooli 6ppejéudude palgad
voeti riigi kanda, Oppeaine «Laevamasinad»
sisseviimine 2 né&dalatunni ulatuses 1939/
40. Oppeaastast kooli ettevalmistusklassi
tdhendas sisuliselt siin mehaanikaosakonna
avamist. Eelklassi mehaanikaosakonna 18pe-
tanud voisid jatkata ©Opinguid Tallinna
merekooli mehaanikaosakonnas. 1940. aasta
kevadel oli taolisi dpilasi neli.

Eesti Vabariigi viimastel aastatel nditas
Opilaste arv Kuressaare merekoolis jalle
kasvutendentsi: 1937/38. Oppeaastal oli neid
37, aasta hiljem 39 ja 1939/40. Oppeaastal
50.13 Eesti Vabariigi ajal omandasid Kures-
saare merekoolis lahisdidutiirimehe kutse
192 ja kaugsOidututrimehe (v6i lahisdidu-
kapteni) kutse 145 meremeest. Arvestades
J. Teéri 0Oppe- ja Kkasvatustdod tulemusi
anti talle 1. maist 1933 ilma eksamiteta
kesk- ja kutsekooli merendusfpetaja kutse.

Kuressaare merekool jatkas tegevust ka
Teise maailmasfja tingimustes. Et sdjaolud
olid muutnud meresdidud tlimalt riskantseks
ettevOtmiseks, kasvas jarsult ndudlus mere-
meeste jarele. Seetdttu peeti 1940. aasta
kevadel ka Kuressaare merekoolis I8pueksa-
mid tavalisest 3 nadalat varem (alustati
27. martsil, I6petati 4. aprillil). Riski-
julgetel olid ©nnestumise korral ees head
teenistusvéimalused.

Nii nagu 1941. aasta kujunes suureks
katsumuseks eesti rahvale, osutus see traagi-
liseks ka kapten Julius Teérile. Suvel ta
arreteeriti ja morvati moni aeg hiljem koos
teiste saatuskaaslastega Kuressaare lossi-
pargis. Merekool, mille séilitamisele ja edasi-
arendamisele kapten J. Teédr oli 18 aasta
jooksul puhendanud nii palju joudu ja ener-
giat, kaotas oma juhi. dppeasutus ise tegutses
veel paar aastat. 194® aasta slgisel sOja-
sindmuste téttu kooli avada ei énnestunud,
kuid kahel jargneval aastal tegutses Oppe-
asutus Kuressaare Juhus Tedéri nimelise mere-
koolina (1942/43. da oli siin 43, jargmisel
36 Oppijaty.s KooU Uritati taasavada veel
1945. aasta kevadkuudel (vOeti vastu 50 6pi-
last), kuid tingimustes, kus enam ei olnud
vBimalik arendada kohalikest huvidest lahtu-
vat Eestikeskset mereharidust (kavandati
Kuressaarele Ule jou kaiva 400 opilase
vastuvdtmine), oli otsustatud ka siinse mere-
kooli saatus. Kuressaare merekool (tolleaegse
nimetusega Merekool nr 1) suleti NSV Liidu
Toojoureservide Peavalitsuse Ulema  28.
augusti 1945. a kaskkirja alusel.s

12 ERA, f 1108, n s, s 297, 1 286.

13 ERA, f 1108, n 6, s 57, 1 166; s 55, 1 220.
14 ERA, fR-81,n1 s231,157; n2 s 141, 1 4
15 ERA, f R-1941, n 4, s s, 1 113.

Kapten J. Teéri osa Kuressaare merekooli
ja sellega ka Eesti merekoolide ajaloos jai
silmapaistvaks. Tema kui koolijuhi energiline
ja sihikindel tegevus tagas Oppeasutuse valja-
arendamise ja jarjekestva tegutsemise eriti
merekoolile nii kriitihstel aastatel. See sai
vOimalikuks oludes, kus Uhiskond soosis alt-
poolt tuleva initsiatiivi arendamist ja oh selle
kasutamisest huvitatud. Tagamaaks viimasele

oli muidugi Eesti Vabariigis teostatav ja
sealhulgas ka merehariduse edendamist soosiv
Eesti-keskne kutsehariduspoliitika, samuti
saarlastest kodurahva toetus.

8. aprilhl 1989 peeti Kuressaare linnuses
Saaremaa Koduloomuuseumi ja Muinsus-
kaitse Seltsi ettevottel J. Teari 100. sunni-

aastapéaevale puhendatud teaduslik konve-
rents, kus kulalisena osales ka Stockholmis
elav J. Teéari poeg Jaan Tear. Uhtlasi avati
maélestustahvel endisel Kuressaare merekooli
hoonel Suur-Pdllu t 4. Nimetatud konve-
rentsil peetud ettekanne saigi aluseks kées-
oleva kirjutise koostamisele.



MEIE TERVIS

Milline toit
on tervislik!*

AIME SUGIS,
tehnikakandidaat

Inimeste tervis Eestimaal halveneb mitte aastate,
vaid paevadega. Toome mobned néitajad.
Kiirabi véljakutsete arvu suurenemine on lausa
hdmmastav: Tallinnas oli novembris —~ 8000,
detsembris ~ 9000 ja jaanuaris — 10 000 valja-
kutset. lga jargnev emade pb&lvkond on eel-
misest nBrgema tervisega. Tervete laste sindimus
Eestis on 33%, Narvas 4%. Laste tervis halveneb
nende kasvades, kdrgkooli astujate tervis on uld-
kokkuvéttes jarjest vjletsam.

Valdav enamik Eestimaa elanikkonnast on
veendunud, et kdige selle pdhjuseks on ainult
keskkonna Uha suurenev saastamine ja inimeste
véhene liikkumine — puudub kehaline t66 ja
kehakultuuriga ei tegelda. Harva réagitakse
toitumisvigadest ja sedagi usha pealiskaudselt.

Inimesed on harjunud toiduainetddstuse
toodangu kasutamisega, uskudes, et see on
taisvaartuslik ja kahjutu. Ainult need raskelt
haiged inimesed, keda teaduslik meditsiin pole
suutnud aidata, kuid keda on aidanud tervislik
eluviis, s.h toitumine, teavad, milline toit on
taisvéartuslik ja tervislik.

Need teadmised on meie rahvale raskelt kétte-
saadavad, sest puudub vastavasisuline eesti-
keelne Kkirjandus. Arenenud maades on palju
avaldatud trikiseid tervislikust eluviisist ja toitu-
misest.

Inimesele tervise tagav taisvaartuslik toit
peab vastama jargmistele nduetele.

1. Toit peab olema looduslik — kasvanud
looduslikes tingimustes, inimese elukoha léhe-
mas Umbruses (mitte teises kliimavdondis).

Parim toit meie rahva jaoks kasvab Eestimaal.
Oleks ebaloomulik, kui eskimo stdks taimset
toitu ning troopika vdi subtroopika elanik s66ks
liha. Uurimused on naidanud, et inimeste
tervislik seisund on otseses soltuvuses sddda-
va toidu looduslikkusest. Ilma haiguste ja hamba-
kaarieseta tugevad ning terved inimesed s6dvad
looduslikku, vérsket, puhast ja to6tlemata toitu,
mis kasvab nende lahemas Umbruses. Tsivi-
liseeritud inimesed ei suuda sageli mdista
loodusliku toidu tdhendust. Seda aitab selgitada

* Avaldame artikli diskussiooni korras. Toimetus
ei ole ndus autori koigi vaidetega, kuid
vajalikku ja huvitavat teavet sisaldab Kirjutis
kahtlematult.

nédide. Kui kana elab talus tingimustes, Kkus
ta vOib vabalt jalutada oues, kus on rohtu,
seemneid, putukaid ja ussikesi, on tema munad
kdrge toitevaartusega. Linnuvabrikust saadud
munad on «tehislikud» ja nende toitevaartus
on madal. Linnuvabrikus ei née kana iial kukke
ega paikesevalgust, s66b aga mingit tdddeldud
toidusegu.

2. Toit peab olema orgaaniline,
ndudest — toit olgu looduslik.
Orgaanilised tera-, puu- ja kdogiviljad peavad
kasvama tervislikul saastamata viljakal pinna-
sel kunstvéetiste ja taimekaitsemurkide, kasvu-
regulaatorite jm kasutamiseta. Sama p&himdte
kehtib loomsete toiduainete kohta — piim
ja liha tulgu tervetelt loomadelt, keda toide-
takse orgaaniliselt kasvatatud vérskete sootta-
dega ega ole kasutatud Kkunstlikult kasvu
soodustavaid hormoone, antibiootikume ega
mirgiseid kemikaale.

Inimese keha on elav organism, looduse
lahutamatu osa ning allub taimede ja looma-
dega samadele loodusseadustele.

Et olla terve ja elujéuline, vajab inimene
elava orgaanilise toidu elemente muutumatul
looduslikul kujul. Sunteetilised, murgised, seis-
nud, téodeldud ja elutud toiduained ei soosi
tervist, vaid toovad kaasa héireid organismi
tegevuses — haigusi.

s.0 Uks osa

3. Toit peab olema elav, s.t ta peab olema vérske
ja omama elujdudu, seda j6udu, mis surub
voilille l&bi asfaldi. Suvel on elav ja vérske toit
kdik, mida saame aiast ja loodusest (marjad,
puu- ja kodgiviljad jne) ning vOime kohe
toiduks kasutada — see koik on hésti mébiste-
tav. Elavad on ka kdik need toiduained, mis
sdilivad varsketena ega rikne, neis toimuvad elu-
protsessid jatkuvad teatud tingimustes. Elavaks
vbime pidada kdiki seemneid, mis on v&ime-
lised idanema ja kasvama ning kdiki kodgivilju,
mis mulda pannes jélle kasvama hakkavad —
neis on elujdud alles. Kui paneme mulda
keldris talve lle elanud porgandi, hakkab see
kasvama. Kui nisuterad on idanemisvdimelised,
saame Kkasvatada idandeid ja orast, mis on
eriti tervislik — jdudu ning energiat andev.
Kui nisuterad on kuivatamisel surnuks kuumu-
tatud, ei hakka need enam kasvama ja toiduna
pole neil vaartust. Elu voti peitub taime
klorofiullis, mis kasutab &ra paikeseenergia
maapinnas leiduvast mineraalsest ja orgaani-
lisest ainest elava taime Ulesehitamisel. Inim-
organism saab oma energiavarusid kdige
paremini véarske taimse toidu sdé6misel, saades
taimede kaudu péikeseenergiat. Inimorganism
pole vbdimeline péikeseenergiat otseselt kasu-
tama, ka loomad mitte. Taimed on péaikese-
energia vahendajaks loomariigile ja inimesele.

Eluenergiat pole vdimalik mo&6ta kaloritega
(dZaulidega). Kaloreid arvestavad teadlased, kes
ei tunnista enda kohta kéivaid loodusseadusi
ja toituvad ise véé&ralt. Neil puudub kogemus
elavast toidust saadava energia suhtes.

Inimene on arengu tulemusena saanud ain-
saks olendiks maakeral, kes oma toidu enne



soomist dra rikub. Uks raskemaid vaartoitu-
mise tulemusena kujunevaid haigusi inimesel
on liigesepdletik. Katseliselt on vdimalik ka
loomadel liigesepdletikku esile kutsuda, toites
neid ainult keedetud toiduga.

Kdik toidud tuleb siiiia nii varskelt Kkui
vBimalik. Puu- ja kdogiviljad tuleb siita toorelt,
mitte kuumutatult, konserveeritult ega kilmu-
tatult. Kui kuumutamine on vajalik, siis peab
see olema nii luhiajaline kui v@imalik. Kuumu-
tamine hévitab koéik ensiiimid, osaliselt ka vita-
miinid. Vastupidiselt levinud arvamusele on
toored toiduained kergemini omastatavad kui
kuumutatud ja neid on tarvis tunduvalt vahem.
Kui organism monda toiduainet toorelt kullalt
hésti ei omasta, siis pole see ka vajalik.
Loodus oskab kdike inimesest paremini regulee-
rida. Jérgides loodust, teeme digesti. Toored
toiduained toimivad seede- ja eritussusteeme
puhastavalt, valtides kdhukinnisust.

Ameerika arst Robert S. Ford on oma
uurimustega nadidanud, et ateroskleroosi ja sel-
lest tulenevate haiguste pdhjuseks on t6ddeldud
ja seisnud toit. Kuna meil rakud pidevalt
uuenevad, on meil elava toiduga véimalik oma
elujdudu taastada. Noored inimesed reageeri-
vad kiiremini kui eakad. Eriti tahtis on selline
toitumine rasedatele. Slnnitus on kerge, vast-
siindinud on tugevad, ilusad ja Kkiiresti arene-
vad. Kui noored emad hiljem toidavad samas
vaimus oma lapsi, on tulemused h&mmastavad.

Toitumisteadus on alles vaga noor, toidus
avastatakse jarjest uusi koostisosi — meie ise
ja meie looduslikud toiduained on véga keeruka
ehitusega. Me ei saa usaldada tdostuslikke
toiduaineid. Loodusseadus, mida inimesed ei
taha tunnistada, néitab, et ainult elav toit tagab
elujou ja tervise.

Toit peab olema terviklik — kroovimata,
koorimata, lihvimeta, rafineerimata jne. Tervik-
likud toidud on téisteranisu, pruun riis, 6unad,
suhkrupeet, koorega kartulid jne. Sai, poleeritud
riis, dunamahl, suhkur, kartulipliree — need ei
ole terviklikud toidud, vaid rafinaadid, kontsent-
raadid vdi fragmendid terviklikust toidust, mil-
lest elutdhtsad toitvad komponendid on eemal-
datud.

Terviklikud toiduained on lihtsad ja sisal-
davad koiki toitaineid, mida nad on loodusest
omandanud — valgud, susivesikud, rasvad,
vitamiinid, mineraalained, mikroelemendid, en-

stiimid, mitmesugused organismi tegevust ergu-
tavad ained jne. Aga 80—90% té&napdeva
inimese toidust on toddeldud ja enamik toit-
aineid eemaldatud v6i hévinud. Terviklik toit
sisaldab aineid, mis soodustavad toidu lagunda-
mist ja omastamist. Kui osa neist aineist on
eemaldatud vdi havinud, toiduainete lagunda-
mine ja omastamine on poolik ning organismi
tegevus hdiritud.

Ainult terviklik toit tagab normaalse toitu-
mise ja normaalse tervise.

4, Toin peab olema mirgivaba — nii mirgi-

vaba, kui praegustes elutingimustes on vaimalik.
Praegu pole enam vdimalik kasvatada toidu-
aineid, mis oleksid vabad mirgistest jaakidest
vOi lisanditest. Muugil olevad puu- ja kodgiviljad
sisaldavad mitmesuguste taimekaitsemurkide
jaéke, vahasid, sailitusaineid ja vérve. Varske
liha vdib sisaldada kasvu kiirendamiseks
kasutatud hormoonide jaéke ja antibiootikume
(et pikendada liha séilivust).

Toodeldud toiduained — liha, leib, teraviljad,
konservid jt on koormatud tuhandete erinevate
keemiliste ainetega, mida toiduainetddstuses
lisatakse maitse, «vaartuse», séilivuse, varvi jm
omaduste parandamiseks — paljusid neist pole
aga kunagi Kkatsetatud vdimaliku murgisuse
seisukohast. Paljud viimase aja uurimused on
néidanud, et keemilise Uhendi murgine toime
soodavas toidus mitmekordistub teiste keemi-
liste Uhendite juuresolekul.

5. Toit peab olema vaba keemilistest Uhenditest.
Toiduainetele ei tohi lisada tdostuslikult val-
mistatud keemilisi Uhendeid nagu toiduvérvid,
vitamiinid, mineraalained, séilitusained jne.
Ldpetuseks

Ule6d ei ole voimalik jouda toostuslikelt
toiduainetelt  tdisvéartusliku elava toiduni.
Esimeseks raskuseks on asjaolu, et inimesed ei
suuda aru saada taisvaartusliku toidu téhtsusest.
Nad soovad meelsasti t6ddeldud ja seisnud
toitu, millega nende maitsemeel on harjunud.
Teiseks ei saa toiduainetddstust sulgeda,
sest paremat toitu pole vdtta ja inimesed

enamikus ei soovigi seda. Sellepérast peab
toiduainete tootlemise ndudeid jark-jargult
muutma nii, et toiduainete véartus kasvaks:
ara jatta keemilised lisandid, kahjulikud

maitseained, luhendada sailitusaega, markida
toodetele peale valmistamiskuupdev, asendada
halb tehnoloogia paremaga jne.



PUHKEVEERUD

Viimse meheni
(kooliromaan)

RAIMOND KAUGVER

Miilitsamehed vdisid seda ju uskuda, tema,
Vallikas, igatahes mitte. Ja Radbis seletas
kbike ka nii pikalt ja paudlikult, iga véhegi
arukam Ulekuulaja oleks seda otsemaid téhele
pannud. Onneks ei paistnud verivérsked riigi-
vara kaitsjad erilise teravmeelsuse poolest silma-
seda parem. Tema, Valliikas, neile juba appi ei
tule, argu oodaku. Ta laskis miilitsatel uurida
ja Oiendada, Utles ainult kaljukindla h&alega, et
oma kooli dpilasi tema uhelgi juhul niisuguses
sulitembus ei kahtlusta, see pole mébeldav. Ja
summutaski asja viimaks tasapisi eimillekski.

Jargmisel péeval kuulati igal juhul koolis
paljusid Opilasi ule. Kristjan Hollat imestas véga,
et tema nende hulka ei kuulunud. See oli
muidugi hea, aga Kristjanis kildes lapselik, pole-
tav soov, et ka teda siiski kohe proovile
oleks pandud. See poisikeselik iha oli nii
tugev, et ta lausa véljakutsuvalt kéituma hakkas
ja klassi ainsa komnoorega tulli léks. Ilma et
ta ise sellest aru oleks saanud, osutus see-
sugune Ulalpidamine talle kdige veenvamaks
alibiks: polnud ju usutav, et asjaosaline ise
nii agaralt endale téhelepanu hakkab tdmba-
ma. .. Komnoor vihastas igatahes pd&hjalikult,
vahtis Kristjanile tigedate ja valvsate silmade-
ga otsa.

«Sina, Hollat, teed ju niisuguse néo pahe, nagu
oleks sul hea meel, et sihuke kuritegu juhtus,»
Utles ta pdlastavalt.

«Ja kui ongi?» kusis Kristjan 166givalmilt
vastu. Komnoor kehitas 6lgu, ilmselt ei tahtnud
ta lausa kokkup@rkeni minna.

«Lolll ... Sul on ainult sihuke tobe komme
alati kisa teha ja praalida. Sinusugune ise nii-
suguse asjaga iialgi hakkama ei saaks, sa patrak-
sid selle ju kohe jargmisel paeval viljal» Ta
laks nohisedes minema ja Kristjan pigistas
huuled kokku. Jah, ta oleks praegu tdepoolest
hea meelega sellele kolllanokale nékku karjunud,
et nded, olin jah mina, mina viisingi selle
masina &ra, eks sa tdesta ainult, et see nii oli!
Aga nii kaugel- tema surmtbsine marterlik
vaimustus &nneks siiski ei lainud, ta mdistis, et
sellega reedaks ta kogu Urituse ja jéi vait. Jarg-
mine tund oli matemaatika, Kristjanil olid
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Ulesanded IBpetamata, ta istus pinki ja hakkas
kiiruga toole.

Klassivanem, pikk ja kdhn priimus Truuvark
tuli rutuga sisse, vaatas osavotliku Uleolekuga
agarasti kirjutavat Kristjanit, ohkas ja istus siis
kaksiratsi toolile Kristjani vastu.

«Sah, viska maha, saad rutem,» dltles ta ja
ulatas Kiristjanile oma vihiku. Kristjan kahmas
pakutud abi, tegi oma lauale lahti ning vorpis
kiiruga lahendused oma vihikusse.

«Mis sina sellest loost arvad?» kisis Truuvérk
korraga, ise teraselt kirjutavat Kristjanit vaada-
tes.

«Mis loost?» vastas Kristjan pead tdstmata.

«Noh, mis sa ndud, sellest kirjutusmasina
loost ikka. Ma kéisin praegu Ulekuulamisel,
kusiti, kas meie Kklassist vOis keegi sellega
hakkama saada.»

Kristjan kergitas korraks pilgu, vaatas Truu-
vargile suttult silma.

«Noh — ja sina?»

«Mis mina tean?» Truuvérgi haal oli kuidagi
tusane. «Ja kui teaksingi — noh, ega ma seda
neile nina peale kirjutama l&heks.»

«Aga dkki sa teadki?» kusis Kristjan kergelt ja
hakkas edasi kritseldama — ta Kartis, et ta
silmist vdib midagi vélja lugeda.

«Ei tea. Tdepoolest ei tea,» vastas Truuvark

ausalt. «Aga kui see vilja tuleb, Ildheb
monel mehel kuradi kehvalt.»
Kristjan vaikis, I8petas viimase ulesande

mahakirjutamise, andis vihiku Truuvérgile tagasi
ja lausus pooleldi vastu tahtmist:

«Ma ei wusu, et see masin niisama, heast
peast &ra viidi. Kdillap need viijad teadsid,
mis nad sellega peale hakkavad. . .»

Kell helises, teisedki Opilased hakkasid klassi
valguma. Viimasena oli ulekuulamisel kéinud
Uks tudrukuist, tema dUle irvitati parajasti.

«Mis nad arvasid, et sa hakkad masinal
armastuskirju Kirjutama vdi?» kusis paks Oherd
kérarikkalt. «Sul neid ongi ju nii palju, et ega
késitsi enam joud ule kai.»

«Viimei oli masinakiri eelmisel aastal kolm,
niud tahab vist salaja kodus harjutama hakata,»
hbikas keegi ukse vahelt. Koik loopisid, naer-
sid, kellelgi ei tulnud pahe, mis siis oleks
juhtunud, kui oleks selgunud, et tdepoolest
keegi nende hulgast selle sissemurdmisega
toime oleks tulnud. .. Truuvark mdistis ainsana
asja tbsidust, ta hliuatas pahaselt:

«Mis te I6mpsite! See pole nalja-asi!»

Teda ei pannud keegi tadhelegi, samas tuli ka
juba Opetaja, ja tund algas nagu tavaliselt.

Kui  kell neljakimne viie minuti péarast
helises ja preili Reinuk kergendatult ohates
raamatud kaenla alla v6ttis ning klassist vélja
laks, oli tekkinud juba uus probleem: Oherd
oli oma pinginaabriga terve tunni salaja malet
ménginud ja kisas nlud, et vastane teeb
sohki:

«Sa ei saa ju enam vangerdada, su kuningas
on juba kainud!»

Teised koondusid nende Umber, vétsid seisu
uurimisest osa. Kristjan haaras oma portfelli ja



laks sinnapoole vaatamata vélja. Matemaatika oli
viimane tund, ta suundus riidehoidu ja hakkas
Ohukest mantlit selga kiskuma. Ra&abis lonkas
modda, nende pilgud kohtusid, Kristjan pilgutas
vandeseltslikult. R&&bis ei muianud, tema silmist
valkus hoiatav tuluke, ta lonkas sdna lausumata
edasi.

Viljas sadas peent uduhalli vihma. Kristjan
hakkas kohima, kiskus krae tles. Rinnus oli valus,
poiss surus tujutult taskurdti suu ette. Tervis
andis viimasel ajal jarjest rohkem tunda, tekitas
imeliku kbheda ja ddnsa olemise.

Ohtul pidid tema juurde tulema Rasmus,
Lennart ja Valmen.

Kristjan joudis koju, riputas mantli varna ja
istus sddgilauda. Ka tema elas tadi juures,
ainult et temal polnudki enam vanemaid,
need olid mdlemad surnud, ema alles paar
aastat tagasi sellessesamasse tiisikusse, mis
niud Kiristjanit vaevas.

«Sul on viimasel ajal nii narp isu,» Utles
tadi nlld, vaadates kuidas Kristjan noa ja
kahvliga lihatukke torkis. «Jumal teab, mis sinust
sedasi saab. .. Tervis ka ndrgavditu. . .»
Kristjani tervisest raakides puldis tadi alati
kasutada v@imalikult pehmeid véljendusi.

«Ah, pole tal hada midagi,» viskas Kristjan
kdega. «Tead, vOtaks katte ja surekski ara, aga ei
saa — aeg on niisugune, et ei lase, kdiksugu
asju on veel tarvis teha.»

«Hull oma surmajutugal» tdrjus tadi heitunult.
«Tuleb ennast hoida, hoida tuleb, Kristjani .. .»

«Eks ma hoiangi,» vastas Kristjan lihidalt. Tal
oli viisiks nendel teemadel alati véga otsustava
resoluutsusega réékida, nii et tadi sellele vastata
ei osanud ja natuke nagu pelgamagi hakkas
seda suurt, peaaegu meheks saavat poissi.

Kristjan I8petas soomise, ldks oma tuppa,
istus ja vaatas homset tunniplaani. Pagan, eesti
keele analtiis tuleb ikkagi kodus &ra teha,
seda kahe vahetunni jooksul valmis ei viska.
Ta koukis vihiku valja ja hakkas tdole.

Rasmus istus samal ajal Lennarti juures ja
pidas hoopis uut plaani. Kui kell kaheksa
16i, kohkusid mdlemad ja kargasid Ules.

«Kristjan ootab lolliks,» Utles Lennart. «Lahme
kohe.» Ta ko&hkles viivu, avas siis korvaltoa
ukse, huldis emale, et laheb korraks Rasmuse
juurest lébi Uht raamatut tooma ning lipsas
vastust ootamata koos Rasmusega vilja.

«Muidu kusib alati, millel ma tulen, ma ju ei
tea iialgi. Valetada ka ei taha.»

Nad leidsid Kristjani klaveri tagant Chopini
«Revolutsioonilist etliidi» méngimas. Ta noogu-
tas pead pobramata ja mangis pala 18puni,
poo6rdus siis klaveritoolil nagu wvurr ringi.

«V0imas asi,» Utles ta silmade pdbledes.
«Nisuke. . . kisub maast lahti.» Ta tousis,
korjas laualt vihikud kokku ja viskas klaverile.

«Téna pole mdtet maskeerida,» utles ta elavalt.
«Kui juba masin nagunii valjas on. . .»

Ta kummardus ja tiris voodi alt vélja
kirjutusmasina, asetas lauale. Rasmus ja Lennart
hidatasid Uhest suust.

«Kuule, sa oled ikka natuke liiga ettevaata-
matu! Niimoodi lahtiselt voodi all. . .»

«Esimene péev,» vabandas Kristjan veidi sutd-
laslikult. Ta ei saanud ju neile Gelda, et tahtis
sellel esimesel péeval kogu aeg tunda, et
masin on siinsamas, lahedal, et seda voib igal
silmapilgul puudutada, kui tahtmine tuleb.

«Edaspidi — ndaete.» Ta t@stis diivanipdhja
Ules ja naitas linade ning pesude alla valmis
tehtud pesa, millesse masin tapselt dra mahtus.
Samas kostis koputus aknale. K&ik vo&patasid
nagu kasu peale, siis hakkas Kristjan naerma.

«Valmen muidugi.» Ta ruttas esikusse ja
tuli tagasi koos Valmeniga, kes hoidis kaes
vihmast ndretavat koolimutsi. Ta vaatas ringi,
véénas selle suure palmipoti kohal kuivaks ja
riputas aknalengi otsa.

«Aga valab,» utles ta rahulikult. «Koerailm,
ausdna. Noh, mis me siis tdna teeme?»

Just tema moodi, mdtles Rasmus pooll&bu-
salt, poolnordinult. Tuleb, istub maha ja kisib
oma igava igapédevase héidlega, et mis me
siis niud tdna teeme. Just nagu polekski
tal mingit 6hinat, mingit tungi, mingit sisemist
sundi. Kes teda ei tunne, vdiks kergesti kulme
kergitada ja kisida, miks tema siin meie hulgas
on. Aga tegelikult on Valmenil haruldane
buldogiloomus — kui ta millestki kinni haarab,
siis ei lase ta enam lahti, rebitagu teda vadi
tukkideks. Kooliski oli ta ehtne pdikpea — laks
mone tdiesti tihise asja pérast Opetajaga konf-
likti ja laskis endale pigem kahe panna, kui et
oleks jareleandmisi teinud. Ehtne eesti maamehe
tdug, puine ja asjalik, aga hirmus kangekaelne ja
visa. Kui neid Kristjaniga paaris vedama panna,
siis ajaksid nad iga koorma Umber — nii erine-
vad olid nad. VOi on see just vastupidi —
vOib-olla tulebki just niisugused erinevad loomu-
sed koos vedama panna?

Kristjan istus ise laua &&ares Kirjutusmasina
taga ja tippis valgele paberilehele masinlikult
kahte sdna: «Viimse meheni» — «Viimse mehe-
ni» — «Viimse meheni».

«Kas teeme esimese seinalehe numbri valmis?
Linna koolinoorsoo héélekandja nr 1 — mis?»

«Leht tuleb teha,» Utles Rasmus kdhklematult.
«Homme on meil komnoorte organiseerimiskoos-
olek — teil vist ka, eks ole? Noh, oleks vist
paris asjakohane meie leht enne seda lles
panna, ah?»

«Ega's midagi, toimetus, hakkame t&dle,»
sdnas Valmen ennast teovalmilt sirgu ajades.
«Sina, Kristjan, istu ilusasti masina taha, sul
kukub see t66 kobige paremini valja.»

«Kdigepealt juhtkiri,» kamandas Rasmus.
Lehetegemine oli olnud algusest peale tema
idee, ta vottis ka nlud kohe ohjad enda Kkatte.
«Kirjuta pealkiri: «Rahvuskaaslastele».»

Keegi ei vaielnud vastu, Kristjan vottis uue,
puhta lehe ja 18i sellele aeglaselt, sdrendatult
pealkirja. Rasmus kallutas end Ule laua ja
luges mitu korda valgelt paberilt esiletungivaid

tahti. Polnud midagi teha, ta tundis suurt
uhkust. Ometi kord pidi see mote teoks
saama.

«Tipp-topp,» Utles ta rahulolevalt. «Niid mdt-
leme koéik koos edasi.»
Nad nihkusid spontaanselt koomale ja aega-



misi hakkas pikk, puhas paberilent kattuma
ridadega — julgete, kaasakiskuvate ja vaimusta-
vatega — nende mdtetega, mis kupsesid
nelja seitsmeteistkiimne-aastase poisi Ulespiitsu-
tatud, suurte ja kangelaslike tegude jarele
ihkavates kujutelmades.

Kristjan 16i viimase punkti ja vottis viis
kopeeridega eraldatud lehte masinast.

«Noh, ma loen siis teile ette,» Utles ta piduli-
kult ja hakkaski kohe kdhahoogu vihaselt maha
surudes madala haalega ligema.

«Rahvuskaaslased! Kaasopilased! Meie isa-
maad on tabanud rank, masendav katsumine.
Punased hordid, keda meie isad kakskimmend
aastat tagasi suurte pingutustega Narva joe ja
Peipsi taha surusid, on uuesti marssinud meie
maale. Koike, mida eesti rahvas nende kahe-

kimne aasta jooksul on loonud, &hvardab
hévimine. Kommunistlik v8im on astunud
tegevusse kdige selle mahatallamiseks ja

purustamiseks, mis on meie rahvuslikuks uhku-
seks. Hirmsamini kui kunagi varem &hvardab
meid venestamine, eesti iseseisva rahvusliku
motlemise ldmmatamine. Meist tahetakse vélja
kiskuda kdik see, mis meile kahekimne aasta
jooksul armsaks on saanud, tahetakse vilja
juurida seda, mis aastasajad meisse on istuta-
nud: vankumatut, kustumatut vabadusearmastust,
vadramatut tahet sdltumatuna ja vabana kdigi
kultuurrahvaste peres omale teed rajada.

Kaas6pilased! Seda ei tohi siindida! Ida metsi-
kud barbarid ei tohi triumfeerida vaba eesti
vaimu ule! Meile vaatavad kuldtdhtedega mar-
morisse raiutud nimed — nende nimed, Kkes
ennast kahekimne aasta eest silmapilkugi
kbéhklemata meie vabaduse vaenlastele vastu
seadsid, kes oma isamaad viimse meheni
kaitsesid, andes tema eest kdik, mis neil oli —
oma kindlameelse sidame ja oma elu.

Meil ei ole digust unustada neid nimesid,
me peame olema oma kangelaslike eelkéijate
véarilised!

Meie aeg on praegu teistsugune, on palju
raskem. Meie ei saa praegu, relv kaes, oma
vaenlastele vastu astuda. Aga ka meie peame
voitlema! Meie vditlus peab olema vaimne,
peab olema kohkumatu ja jareleandmatu eesti
vaimu voitlus nende vastu, kes seda vaimu
mirgitada tagavad. Me peame nditama, et eesti
koolinoori ei ole vdimalik «imber kasvatada»,
et eesti koolipoistest ja -tudrukutest ei saa
iialgi oma isamaa draandjaid, et nad keelduvad
kategooriliselt kommunistliku terrorivbimuga
kaasa tootamast.

Takistagem kogu jéuga meie noorte eksitamist
ja kaasameelitamist, vdidelgem punase propa-
ganda vastu kdoigi vahenditega! Argu ikski
tdeline eesti koolipoiss ega -tldruk lasku ennast
keelitada v6i sundida komnooreks astuma! Argu
keegi vOtku osa mis tahes enamliku organisat-
siooni toost! Jadgem ustavaks ja valvsaks kuni
selle nagunii jélle saabuva paevani, mil meie
isamaa taas vabaks saab! Ukski meist ei tohi
rivist puududa sel hetkel, mil Eesti tdmbab taas
modga, et vdita tagasi oma iseseisvust!
Eesti eest — viimse mehenil»

Kui Kristjan 18petas, ei lausunud keegi esialgu
sonagi. Millised kdrged ja kangelaslikud mdotted
liikusid sel silmapilgul nendes vaprusest pakata-
vates peades! Nad tunnetasid Kkristallselgelt
oma Ulesannet, nagid sihti, mille nad endale olid
seadnud, mdistsid raskusi ja ohvreidki, mida
see neilt vdis nduda.

Valmen valjendas oma asjalikul, lakoonilisel
viisil kdigi métteid.

«Just nii tuleb tegutseda. Just selleks oleme
me olemas. Et dkski rivist ei puuduks. . .»

«Noh, ega ei puudugi,» Uutles Lennast ja
poordus Kristjani poole: «Pane uus paber sisse.»
Ka temal olid oma métted, mida ta paberile
trikituna néha tahtis.

Kirjutusmasin tiksutas vésimatult paar tundi,
ta oli nagu kell, mis luges hoopis teise
aja minuteid ja sekundeid — mis sellest, et
Umberringi kehtis Moskva aeg.

(Jargneb.)

KROONIK*

27. ja 28. juunil k.a pidasid Eesti kunsti-
Opetajad oma VI konverentsi teemal «Loovus,
kasitdd ja teadmised». Esinejaid ja kuulajaid oli
ka Latist, Leedust, Mordvast, Valgevenest,
Ukrainast, Tatarimaalt, Moskvast, Leningradist,
Soomest, Rootsist, Ungarist ja Poolast. Konve-
rentsi korraldasid EHA, Eesti HM, Eesti Kunstnike
Liit, Eesti KunstiGpetajate Uhing. Oma saali
koos videotehnikaga ddris Tallinna Tehnika-
Ulikool. Uritust toetasid Eesti Kultuurifond ja
Tallinna hariduskoondis.

Kahel paeval kuulati teoreetilisi ettekandeid,
metoodikasoovitusi, vaadati rohkesti slaide ja
videoprogramme ning samas saalis valjapandud
mininditusi. Suuremad nditused eksponeeriti
Pirita tee sinises paviljonis (Ule-eestiline
kunsti- ja t660petus «Opilastodd» 1990), Laste
Loomingu Majas (huvikoolide kunstiringid),
EHAs (Rootsi Ostra Grevie rahvaiilikooli t66d).

Konverentsi avas Eesti haridusministri asetaitja
Kalju Luts. Eesti kunstikasvatuse minevikku,
olevikku ja tulevikku analliisis EKO esimees,
EHA peametoodik Toomas Lepiksaar, Kopli
Kunstikeskkooli uuenemisprotsessis vaatles EKO
aseesimees ning ainendukogu esimees Leo
Tonisson. Laste taieseid kui kunstinahtust kasit-
les EKO aseesimees, Tallinna Laste Kunstikooli
asedirektor Raivo Roosmaa. Selle kooli tdnavuste
18petajate t66d olid vaatamiseks valjas Kevade
t 4. Otepédd kk kunsti- ja tutarlaste tdoOpetuse
Opetaja Tiiu Maasik rdakis oma kogemustest ja
nditas Opilastdid tutvustavat videoplokki. Vil-
jandi Opilastddde nditust tutvustas videofilm.

Ajaloolise tagasivaate («Esteetilise kasvatuse
osa tookoolipedagoogikas 19. saj 16pul ja 20.
saj algul») tegi TPedl algbpetuse kateedri
vanemOpetaja Ene Lind. KunstiGpetusalastest
vélissuhetest Eesti Vabariigis 1920—1940 réékis
TPedl esteetilise kasvatuse kateedri dots Hans
Gabral.

Kunsti- ja esteetilise kasvatuse kogemusi tut-
vustas Leedu Raseiniai 1. kk vanemdpetaja
Birute Maliauskiene nii sGnas kui ka slaidide
kaudu. Teemal «Lapse hing ja rahvuslik taas-
sund» radkis Leedu TA Kultuuri- ja Kunsti-
instituudi direktor, prof, Algirrdas Gaizufis.

Lati kolleegid pakkusid samuti oma too6-
kogemusi. Nii tutvustas Léti PTUlI vanemteadur



Ausma Eglite visuaalsete kunstide 6petamises
Latis kasutatavaid programme; Zenta Purina,
Dobele raj Mezinieksi 9kl kooli kunstidpetaja,
aga kujutava kunsti dpetamise kogemusi nende
koolis. Lé&ti Ogre raj Sintazi kk vanemdpetaja
Andris Linde pakkus natutrmordi dekoratiivse
lahendamise, maali kompositsiooni &petamise
vOimalusi. Selgituse juurde kuulusid slaidid.

Bresti kultuurivaartuste havingust raakisid
oblasti hariduskoondise kunstikasvatuse pea-
metoodik Irina Lavrovskaja ja arhitektist Spetaja
Larissa .Eazan.

Mordva ANSV Saranski 1. ja 2. lastekunsti-
kooli Opetajad Tatjana Gvozdeva ja Veera
NeZdanova ulevaatlikustasid tekstiilialase rahva-
kunsti  Bpetamist lastekunstikoolides, niiviisi
pdlistades oma hédvima kippuvat rahvuskultuuri.

Kaugematest kulalistest &ratas téhelepanu
Rootsi Ostra Grevie rahvaiilikooli vanempeda-
googi Ingrid Malmquisti ettekanne ja kaasa
toodud néitus, andes aimu uutest kunstibpetuse
suundadest.

Samuti oli &petlik Turu Ulikooli kunstipeda-
googika kateedri vanemdpetaja Yrj0 Lassanderi
ettekanne Soome nuudisaegsest kunstiGpetusest
ja Opetajate koolitamisest, oma kogemustest
Turu  Ulikooli  harjutuskooli  kunstiGpetajana.

Helsinki Tarbekunsti K&rgkooli dppejoud Hel-
je Horila jubatas sisse konverentsi Uhe tugi-
probleemi — video, foto ja film kui Kkunst.
Tema radkis videoOpetuse kogemustest Soome
koolides, videokompositsioonist tldkooli kunsti-
Opetuse osana.

Kaasaai Lennundusinstituudi prof filosoofia-
doktor Boriss Galejev toonitas oma ettekandes
esteetilise kasvatuse seost teaduse ja tehnika
progressiga, kunsti- ja tehnilise loovuse koos-
mdoju isiksuse kujunemisele. Tema katsed on néi-
danud, et dpilased oskavad muusikat joonistada,
tajuda ja kujutada muusikateose ritmi, kolo-
riiti, kompositsiooni, tempot, meeleolusid,
karaktereid. Lisaks pakkus ta varvimuusika
videoshow'.

Dnepropetrovski noorukite multifilmistuudio
«Vesnjanka» kunstiline juhendaja Juri Krasndi
nditas oma Opilaste loodut. Loovuslikuma
lahenemise poolest paistis silma Rapla Laste
Animatsioonifilmide Stuudio «Mini-Anima», kelle
kogemust edastas selle juhendaja ja Rapla
huvikooli kunstiGpetaja Krista Urvet.

Vaheaegadel pakuti videoprogramme.

Konverentssi 16pul voeti vastu pdordumine
koikide kunstidpetajate ja pedagoogilise ava-
likkuse poole, et kunstidpetus saaks vaarilise
koha praeguses haridussusteemis ja et vOetaks
kblbeliste tdekspidamiste — aususe, tde ja
Oigluse kasvatamine slidameasjaks.

MAIMO KALMET

HARIDUS

AnddepeHunpoBaHme, aemMokKpaTusaums, ry-
MaHu3aumMa — B 4YeM OHM  BblpakaloTcs
B LUKoMe!

JoueHT Tan/IMHHCKOro TEXHUYECKOro YHMBEPCH-
TeTa HKOno Tapty, npoceccop TanIMHHCKOM
KOHcepBaTOpuM XeiHO PaHHan, 3aBefytoLuii
oTAenom >xypHana «Bukepkaap» AHppec Xep-
Kefb, ANPEKTOp XaarncanycKoWl LUKOMbI-UHTep-
HaTa Bonbgemap MuHH 1 gupekTop Pannackoii
2-0i cpepHeit wkonbl Pyee LllaHk cTapatoTcs
HaliT OTBeT Ha MOCTaBMEHHbIA B 3arosioBke
BOMpOC. .

M. MUNbAEP, X. TUUTC. Kakue y4ebHUKMN
reorpauu Ham HyXHbl!

CraTba faeT 0630p MccnefoBaTeNbCKOM paboThbl
no MeTOANYEeCKOMY MMOCTPOEHMIO YYeBHMKOB
reorpapun. Peub wungetr 06 y4yebHUKaxX reo-
rpaum Kak COMH3HbIX pecny6nuk, Tak 1 3a-
py6exxHbIX CTpaH. B cTaTbe paccmaTpmBaroTCA
3/1eMeHTbl  CTPYKTYpbl Y4eBHUKOB (TeKCT, Wn-
nocTpaumMmn o T.4.), WX (PYHKUMM KU CBA3M, a
TakKe BO3MOXKHOCTU BapbUpOBaHWsA CBA3EW ane-
MEHTOB CTPYKTYpbl. [lonoxeHus, npuBeaeH-
Hble B cTaTbe, MNOMOryT aBTOpaM Y4YeOGHUKOB
reorpammM 1 yuyuTenam: 3Hasd MeToAMYecKoe
npefHasHayeHVe Kadk[oro 3fieMeHTa CTpyk-
Typbl y4YebHUKa, OHW JIETKO MOTYT BK/OUYUTb
ero B y4eGHbIi mpouecc.

Y. MAACK. C yyeTOoM B3auUMHOl MO/b3bl.
Cemb yuuTenein v TpuHaALaTb  Yyyalmxcs
TannuMHHCKoW 60-0li cpefHel LWKONbI MOObIBAN
3umon B Hypmockoi LwKkone B PUHASHAUW.
YuuTenb poaHOro ssbika 60-0/ LWIKOMbI pac-
CKasblBaeT O CBOMX HabnlofeHusxX 1 Bnedar-
NeHnAX.

A. TEJIbFMAA. O npenofoBaHWX MaTeMaTUKU
B OPI.

Peub unpeT o npenofasaHWM MaTeMaTUKW B
5—9 knaccax OCHOBHOW LWKOMbl PPl

A. TOOTC. PykoBoACTBO (IM3NYECKUM BOC-
nutaHuem. (MpogosmkeHue).

. MAOV3E. BocnutaHue TemnepameHTa.
ABTOpP 3HAKOMUT C MPUHLMMOM YeTblpex TUMOB
TemrnepameHTa, W3BECTHbIX C aHTUYHOro Bpe-
MeHW. Y3HaeMm, Kak B LLTeiiHep-LuKone npoBo-
AuTCcAa  BOCMMTaHWe TemnepameHTa. Hukorpa
Henb3d 60poTbCsA NPOTMB TeMrepamMeHTa.

A. KbIBEPANI. O cTatucTUYeCKOM CpaBHeHUU
pesynbTaToB uccnegosaHus. Il

ABTOp O0ObBACHAET KaK CpaBHUTb  pPe3y/ib-
TaToB y4ebHOl paboTbl. CONocTaBneHe TOMbKO
CcpefHNX pe3ynbTaToB He faeT elle CTaTtucTu-
YECKW Ha[eXXHOW OCHOBbI, u4TOGbI caenaTb
OKOHYaTe/IbHble BbIBOAbl. Ob6a3aTeNlbHO cnefyeTt
HaliT  gucrepcun  rccnefyemMbiX BbIGOPOK ¢
BbICUYMTATb CTATUCTUYECKYIO HafeXHOCTb cpef-
HUX pa3nuumii. ABTOpP 0OBACHSAET, Kak 3TO
fenatb,  [aeT COOTBETCTBYOLIME (POPMY/ibI.
K. VIbIYJTY. TlyTM u3y4eHUs B LUKOMe pomMaHa
Curpug YHacet «KpucTuH, [ouyb JlaBpeHcar.
(MpopgomkeHne).

A. [OroHa. OCHOBHOI ynop Ha yCBOEHME YMeHUs
MeHSTb [JO/ITOTY 3BYKOB.

B Hauane 1989/90 yu. rofa B LUKO/bI MOCTYNWUN
COOPHMK YMNpaXXHeHWA ANs  ydawmxcs, VMeto-
WKUx ,TPYAHOCTM C MpaBonucaHuem. JlaHHas
KHUra faeT BO3MOXHOCTb 3TUM yyaljumcs
YCBOUTb YMEHUE MeHATb [0/ToTY 3BYKOB, 4TO
B CBOIO oOuYepedb ABNAETCA OCHOBHOW [ANA
(POHEeTNYECKOro NUCbMa  3CTOHCKONo  A3blKa.
Co C60pPHUKOM 3HAKOMUT yuTaTenein ero asTop.
A. JIEMMMNMAH. Kykna, “3rotosfieHHasa camMum
pebeHKOoM.

ABTOpP MOKa3blBAaET 3HaYeHMe Urpbl U UrpyLlek
B pa3BuUTUM pebeHka, 6o0nblle Bcero obpa-
LaeTcs BHMMaHUA Ha Kykon. [JlatoTcs peko-
MEeHAAUUM MNo  U3roTOB/IEHUIO KYKO/l camum
pebeHKoM.

3. TYPHAY. ®onbKiopHaa My3blKa/ibHO-ANAAK-
Tnyeckas wurpa gns 5—6-netHux petei. (Mpo-
OO/DKEHME).

X. TABPAJ1. Xyp#o)eCTBeHHOe BoOCNUTaHue
B LWKoNax 3cToHMn B 1920-ble roApl. ,
ABTOp paccmMaTpusaeT MyTb OBGHOBMEHUA XY[0-
>KeCTBEHHOro BOCMUTaHWA B MepBOe [ecATU-
NeTne CyLecTBOBaHWA OCTOHCKOW Pecny6amnku.
M3 BTOPOCTEMEHHOrO npegMeTa  Xy[OXKecT-
BEHHOe BOCMWTaHWE CTaHOBWIOCH Beayllei
AMCUMNANHOM. ABTOP 3HaKOMUT C Yy4ebGHbIMU
njaHamy TOro BP”JIeHW U CO CNpPaBOYHMKOM
no o6y4yeHMto pucoBaHuio (1922—1926).

A. CKOTC. O 340p0BOM NUTAHUK.

ABTOpP MOTUBMpPYET 3HayeHue 340pOBOro nura-
HMA ¥ [aeT peKoMeHJauun, Kak npasuibHO
nnTaTbCS.
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Stdamelaulude ja -tantsude peol

XXI Gldlaulu- ja X1V dldtantsupidu 29. juunist 1. juulini 1990 polnud jalle ile
tiki aja mingile nGukogulikule stindmusele pihendatud. Oi eesti rahva vaba
rédmupidu, ehkki ikka veel okupatsiooni tingimustes, aga lootusega jargmist
pidada juba vabas Eestis.

Armsad stdamelaulud on sedapuhku lauldud ja tantsud tantsitud, laulu-
peotuligi kustunud, aga malestused viivad taas tagasi suviste pidupéevade
juurde.

Koik algas tuletoomisega. Kodusest leeldukast slldatud leegid jéudsid
maakonnniti Tartusse, kus need liideti Uheks tdrvikuks ja | Gldlaulupeo maélestus-
Kivi juurest Peetri kiriku eest algas tule teekond hobustel Tallinna suunas,
leeki hoidmas Meestelaulu Selts. Tallinna Metsakalmistul sludati manalas
puhkavate laulupeoliste kalmudel malestuskiinlad samast leegist. Kadrioru
lossi ees tervitas tuletoojaid hr Arnold Riutel. Koos aujuhtide Roman Toi
ja Gustav Ernesaksaga jouti labi Weitzenbergi, Koidula, Koleri, Faehlmanni,
Laulupeo, G. Otsa tdnava ja Estonia puiestee Raekoja ette, kuhu tuli jai peo
alguseni hoiule. 29. juunil jéudis tdrvik valgel Tasuja hobusel tantsupeo tule-
torni. 30. juunil sammusid tulehoidjad rongkaigu eel ja Lauluvéljaku tuletornis
pbdlema lahvatanud leek oli mérguanne, et laulud niud lahevad... 1. juulil
Gustav Ernesaksa juhitud I6pulaulu «Mu isamaa on minu arm ja tahan puhata...»
ajal kustus laulutuli pikkamisi, et jargmisel peol taas puhastavat valgust tuua.

Aga 29. juuni ja 1. juuli vahele mahtus oh kui palju elamusi! Neli tantsupidu
pluss peaproov-esinemine tegelastele, rongkaik labi inimestest palmitsetud ja
juubeldavate ténavate, kaks laulupeokontserti, Uhislaulmine ja mitte kuidagi
Idppeda tahtev finaal. On, mida veel kaua maéletada!

Nii palju rahvast pole Tallinn kunagi varem néainud. Ainutksi lauljaid oli
28000, neist lastekooris 8500, poistekooris 1900, 9300st segakoorilauljast
ja 2200st puhkpillimangijast olid paljud koolidest, nais- ja meeskooridessegi
jagus koolidpilasi; dpetajaid, haridustdétajaid ise tantsima-laulma ning koore ja
tantsurthmi Gpetama. 9000 tantsulise hulgas oli tuntav osa Gpilasi (C-sega-
rihmades, laste- ja liikumisrihmades, lisaks kultuurimajade ja majandite
nais- ja segarlhmad). Tundus, et arvestatud 1000 vélis-eesti ja kulalisesinejale
tuli veelgi lisa. Niisiis vdime arvu 38 000, asjamehi ja korraldajaid juurde
arvates, Umardada 40 000Oks. Mis ime siis, et laululava koormustaluvust tuli
veel Uheteistkimnendal tunnil kontrollida! Igatahes pole Lauluvaljakul kunagi
varem nii palju ka 18puni paigal pusivaid pealtvaatajaid olnud. Oletatav
500 000 koos lavalolijatega tundub tdeldahedane. Nonda vdttis Lasnamée
paerinnak oma rilppe poole eesti rahvast, vahemasti selle noorema ja elu-
joulisema osa. Siit kerkiva aura joud ei jatnud puudutamata ka neid, kes eesti
keelest sbnagi aru ei saanud. Muusika ja hingestatud laul ei vaja tdlkimist, see
leiab ise tee slidamesse.

Kahel péeval kdlasid taas need isamaalaulud, mida aastakiimneid ei tohtinud
suhu votta, ent mida ometi ei unustatud ja mis elasid edasi meie mélus mingil
seletamata moel. Seda v@imsamalt koélasid need laulupeol! Vdisime néha
aastaid eemalviibinud juhte Roman Toid ja Taavo Wirkhausi, kelle muusika-
elu vdime niiud omaks pidada. Oleme laulu- ja tantsupeoga koju kutsunud
siit lahkuma sunnitud poegi ja tltreid ning siin tundsid nad end taas koduselt.
Omaste kokkusaamine tegi meid rikkamaks ja maailmale avatumaks.

Jalle tantsisime murulaval oma ehedaid rahvatantse, mida eelmistel pidudel
kippus aina védhemaks ja ideolooogilise varvishow' varju jadma. Saime oma
rahvuskultuuri rikkusest uue elamuse ja ka kogemuse, kuidas pidu teha siis,
kui oleme juba téiesti vabad.

Ees seisab koolinoorte laulu- ja tantsupidu 1992. a. Kas toimub see vaba
Eesti pinnal! Selleks meie Opetajatele usku, lootust ja tegudejaksu ikka olla
maa sool, kultuuri- ja vabadustule hoidja!

MAIMO KALMET

Toimetuse aadress: 200031 Tallinn, Toompuiestee 30.

Telefonid: 60 27 69, 66 65 23, 44 98 46, 44 36 96, 44 21 55.
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BbIxoanT oauH pas B Mecsl. «Xapugyc* («O6pa3oBaHune»).



Esi-Ja tagakaane foto-
meenutused viivad meid suvise laulu-
ja tantsupeo péaevadesse.

Esikaane sisekuljel:
Vabaduse véljak peo ootel.
Rongkaigus sammuvad Bostoni
segakoor. Tabasalu keskkool
4korvalfotol| ja Tallinna 43. keskkool
Nallumisel pildil).

tagakaane sisekulje fotodel
Nideb hetkejaédvustusl tantsuvéljakult.
TONU KALLE fotod






