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On suvi, paike, meri ja too0.
See oli vaikeste maakoolide
tihjenemise aegu, kui L&&ane-
maal Saastna poolsaarel jai
Metskula koolgi lastekilketa.
Puude ja pddsaste rohelusse
peituv maja hakanuks nukru-
sest kédunema ja aed umb-
rohtuma, kui poleks leidunud
ajutine peremees — Tallinna
24. keskkool. Metskiila kooli-
majast sai nende suvepraktika
baas ja talvepuhkuse paik.
Aastate véltel tehti hoones
pisiremonti, sisustati oma pere
tarbeks kdok ja sdokla, klassi-
ruumidest said magalad, dues
aga panid hoolitsevad kéed
lilled ditsema, muru négi vikatit
ja supiroheline kasvas oma
peenral.

Kunstiklasside opilased koos
Opetajatega sbidavad igal ke-
vadel Saastnasse maalimisprak-
tikale. Seda Matsalu sooja lahe-
sopi aarset madaltaimestikuga
paika ja linnuriigi kaitseala
armastatakse ning Umbrus otse
inspireerib looma. Kus mujal
kui siin vBib vaadelda vorra-
tut paikeseloojangut merre,
kadakaid ja rannakive, vanu
sammaldunud kiviaedu ja mere-
aarset taimestikku, karjamaade
kevadist lillevaipa. Siin ©6pi-
takse ndgema looduse eri vor-
me, kujutama kaugust, esi- ja
tagaplaani, ©6hu- ja valgus-
nahtusi, varju ja valgust, edasi
andma meeleolu. Seda v6imal-
dab ju loodus kui parim Ope-
taja. Kaitseala aga seab ka
piirangud: ei tohi joonelt merre
tormata, sest nii v@ib jalge
all hukkuda méni pesas peituv
linnupere. Tuleb austada juba
sissetallatud rada ja kasutada
kindlat supluskohta ning hoi-
duda oma karaga linde hairi-
mast. Saastna on olnud parim
loodusekasvatuse  kool,  kus
Opitud tunnetama inimese uht-
sust loodusega.

L&&nemaa rannakila on sailita-
nud veel oma etnograafilise
palge. Siin on talupojaehitisi,
eestlase traditsioonilise arhi-
tektuuri néidiseid, mis kaunilt
sobituvad varjulistesse aeda-
desse, hdmara kulatdnava &ar-
de, Kkiviaedade taha. Eesti
talupojakultuuri  tundmadppi-
mine juhib niiviisi kunsti alg-
latete juurde. Sedagi on aas-
tate pikku vdimaldanud Saastna
suvekool.



EESTI HARIDUS-
MINISTEERIUMI
PEDAGOOGILINE

AJAKIRI

XLIX AASTAKAIK

TOIMETUSE
KOLLEEGIUM:

V. AAVA,

V. EKSTA

(peatmimetaja
asetditja ajakirja alal’
V. HAAMEI

F. KUPi

(vastutav sekretar),
O. NILSON,

J. ORN,

A. PAAVO,

T. PENJAM

' (Uhendtoimetuse
osakonnatoimetaja),
H. RANNAP,

H. ROOTS
(peatoimetaja
asetditja ajalehe alal),
I. SAULEPP,

J. SEPP
(peatoimetaja),

E. SIIM,

E. TALPSEP.

Keeletoimetaja
A. TAKLAJA

Tehniline toimetaj;
O. LEIDMA.

Kaas ja

kujundus
kontseptsioo.

TIINA SOO

Toimetuse aadress:
200 031 Tallinn,
Toompuiestee 30.
Telefonid:

60 27 69, 66 65 23,

44 98 46, 44 36 96

44 21 55.

Valjaandja:
Kirjastus «Perioodika»,
200 090 Tallinn.
Parnu mnt 8

tel 44 57 67

EKP Keskkomitee
Kirjastuse trukikoda.
200 090 Tallinn,
Parnu mnt 67-a.

Ladumisele antud

30.04.1991.

Trukkimisele antud
7.06.1991.

Trukiarv 2400.

Fotoladu. Kiri Skolnaja.

Triukipoognaid 7,0.
Trukipoognaid 5,46.
Arvestuspcognaid 7,3
Tellimise nr 2377.

Tellimishind aastaks —
rbl. 15.60,

6 kuuks — rbl 7.80,

. 3 kuuks — rbl 3.90.
Uksiknumbri hind rbl 1.30

© Kirjastus «Perioodika»
«Haridus» 1991

HARIDUS

KOOL UUENDUSE TEEL

2 L. KUKK Saada enne rikkaks ja siis targaks - voi
vastupidi.

SILMARING JA VAATENURK

5 A. LIIMETS Opitegevuse stiil tegevuse stiilide
uurimuste kontekstis.
10 S. OISPUU Ajaloodpetuse eesmarkidest ja sisust
valisriikides kodusel taustal.
13 V. TOMUSK Mitte ainult armastusest.

TEISTE MAADE HARIDUSELUST

18 A. MEERITS Arenenud riikide hariduskorralduse ja
-poliitika aktuaalseid arengutendentse.

KASVATUSTEEMA DEL

21 A. NEEME, |. EBBER Husteerilis-demonstratiivne laps
koolis.
23 Astroloogia abiks kasvatusele. (H. Roots.)

RSUHHOLOOGIAVEERUD
26 J. SOERD Siivapsiihholoogia ja kasvatus.
OPETAJA JA TEMA TOO

30 T.-K. AUNAPUU, K. MASES Erikoolide Gpetajate
arvamus oma toost.

OPPETUND, OPPEKABINET

32 M. ROIGAS, A. MERILAI 7. ja 8. klasside VI emakeeie-
ja kirjandusolimpiaad.

35 U. KOKASSAAR, M. ZILMER Lisamaterjale staatilise
biokeemia kasitlemiseks.

KOOLIEELNE KASVAT US

40 A.SAAR, M.KONDIMAE Koolieelik ja huumor.
KOOLIMUUSIKA

42 K.TAMRA Teeme ise pille.

AJALOO LEHEKULGEDELT

44 H. KELDER Eesti Opetajate Liit demokraatliku kooli ja
Opetajaskonna huvide kaitsel.

MEENUTAME HARIDUSTEGELASI-
47 Hugo Valma 100

PUHKEVEERUD
50 R.KAUGVER Viimse meheni. (Jarg.)

KOGEMUS NOU 4
54 Kartuli kulaskaik. (L. Malsrcos.)

19 9 1

EEST)
RAHVUS-
IfrAI&ATUKereu



Kool

peab
vastutama
pakutava
hariduse
eest.

Hariduseta
ei saa olla
enda ja
olude
peremees.

Saada enne rikkaks ja siis targaks —

vOl vastupidi

KUKK, J6hvi

LEILI
ulmal ja maavaradevaesel Eestil
ei ole muud teed peale teaduse
eelisarenduse. Eesti majandus
saab toetuda vaid teadus- ja

tehnikamahukale toodangule, kdige keeru-

kamale ja vaartuslikumale kogu tuntud
materiaalsest maailmast — aju hallollu-

sele. (KalleTruus, «Péevaleht» nr 76,1991).

Kas uleminekuperioodi kriisi-
des tdmblev Eesti thiskond suu-
dab seda mbista?

Palju raagitakse peremeheks
saamisest ja peremehetunde kas-
vatamisest. Ei ole endine sot-
sialistlik md&isamoonakas veel
parisperemees, kui ta omandab
tuki riigivara vdi jarjepidevuse
alusel péarijavara. Mdnda aega ei
rddgi me enam inimtegurist —
stagnaaja fraas. Kuid tuleks
tdsisemalt analUtsida kogu pa-
nuse ainult toolisklassile teinud
uhiskonna kurba kogemust.

Hoolimata sellest, et iga pée-
vaga muutub tdsisemaks kusi-

mus leivast, veest ja katusest pea kohal,
ei ole vbimalik likata maaramatusse
tulevikku kusimust: kellele teeb panuse
Eesti Vabariik? Aeg-ajalt imestatakse, et
meil on, vaatamata oludele, nii palju
mdtlevaid inimesi, maailmas arvestatavaid
teadlasi. Korifeesid ei @hvarda tdokoha
kaotamine ning nende palk on oskus-
téolise ja kooperaatori omaga vord-
ne. Meeldib see meile vdi mitte, kuid
tipud saavad vélja kasvada ainult siis, kui
hoiame neile kasvulava, olgugi et see vdib
kellelegi tunduda tarbetuid kulutusi néud-
va keskpérase teadusena.

On vaja arutleda ka selle Ule, kui suur
peab olema haritud inimeste osakaal
uhiskonnas, et tagada kultuuri jarjepide-
vus, eetiliste pusivaartuste austamine ning
vaimsusest léhtuvate traditsioonide jat-
kamine. Peremeheks olemine eeldab mitte
ainult rahategemisoskust, vaid isiksuse
teatud kvaliteeti, mis on médeldamatu
inimese vabadusesfaari laiendamiseta, te-
ma individuaalsuse ulendamise ja aren-
damiseta. Olla iseenda ja olude pere-
mees, saavutada edu sotsiaalsetes suhetes
ja tegevuses saab tédnapdeva maailmas
siiski ainult vajaliku haritusega inimene.

Vadib-olla mé&tlesid sellele ja mitte ainult
oma leivatikile teadurid, kes &hvardasid
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keskkooli psiihholoog

piketeerida ketina labi Eestimaa; Opeta-
jad, kes korduvalt votsid Ules streigijutte.

Ei saa minna kisima Laédnest ega
Idast, kui palju vajame haritud inimesi,
et rajada moistliku elukorraldusega uhis-
kond. Kui Eesti majandus tahab tdesti
toetuda teadus- ja tehnikamahukale toot-
misele, kas ei peaks siis riik otsima ja
looma vdimalusi hariduse vaartustami-
seks? Elu on hakanud noori peibutama
oma virvatuledega ja minevik &petanud
elama kaugemale tulevikule mdtlemata.
Kas turumajandus oma seadusparasustega
tagab rahva vaimse potentsiaali taastoot-
mise?

No6ukogude Uhiskonna kultuurist raa-
kides on vaidetud, et ta toetub eeskétt
praktilise kasu dimensioonile, pinnaks sal-
limatus kdige erineva suhtes. Koolihari-
dus on vajalik dressuur stardiks ellu.
Milline on koolihariduse pShieesméark meie
kultuurikontekstis? Omavalitsustele ja
koolidele on antud suur vabadus kujunda-
maks oma nagu. Kooli oma nagu on
tuhandete |6petajate nagu. Voib jatkuda
olukord, kus hariduse ideaalset aspekti
tahetakse oluliselt asendada materiaalse
aspektiga. Ei tohi unustada, et inimkonda
ahvardavate globaalsete ohtude koérval
on tdsiselt arvestatav intellektuaalse vae-
sumise oht. Elu kujundab hoogsasti
negatiivseid stereotiiiipe. A. Ldhmus vai-
dab, et viimastel aastatel on toimunud
sisseastujate teadmiste taseme uldine lan-
gus, kusjuures kooliti on tase vaga eba-
Uhtlane. («Haridus», 1990, nr 5.)

On hoogu vdtmas lastevanemate tor-
mijooks prestiizikatele koolidele ja sUva-
klassidele ning moodi minemas repeteer-
Ope. Motiivid? Seni uurimata ja analUusi-
mata.

Kujunev olukord sunnib iga kooli otsima
vastust kusimusele, mil maéaral ta suudab
vastutada oma Opilaste ees, mil maaral
olla usaldatav kérgkooli jaoks. Komplit-
seerituks teeb olukorra teadmine, et nii
kesk- kui ka k&rgkooli astumise ajendid
vlivad olla erinevad (utilitaarsed, staa-
tuse VvOi intellektuaalsete vajadustega
seotud). Haridustee valik on noore jaoks
isikliku eluplaani kujundamine ja reali-
seerimine ning peaks lahtuma vaartuste
hierarhilisest susteemist, seesmise aren-
gu loogikast. Aga vaartusi kujundab olu-
liselt Ghiskond.
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«Universitas Tartuensis» toimetus poor-
dub 25. martsi lehes abiturientide poole
sbnadega: «Ehk oled sinagi, 1991. a.
abiturient, eelmistest pdlvkondadest roh-
kem orienteeritud eneseharimisele ja oma
tuleviku Eestimaa arendamisele.» Aga
koolildpetaja mdtleb nii eneseharimisest
kui ka oma elule majandusliku aluse
rajamisest. Ta tahab naha ténastes ette-
vOtmistes marke ja tendentse, mis toetak-
sid usku sellesse, et Eestimaa vajab
haritud inimesi. K&ik kdrgkooli I6petajad
ei mahu ju vaimse eliidi hulka. On
avaldatud sedagi arvamust, et haritlasi
on meil tarbetult palju ning margatav
osa heist teeb t66d, mis on jdukohane
madalama haridusega inimestele. Kui on
olemas stvaanalUusist ja Uhiskonna aren-
guplaanist lahtuvad andmed ja jareldu-
sed, tuleks need kull kattesaadavaks teha,
et 16petada pimedas kobamine.

Uldse on siigavalt juurdunud tegutse-
mine «katse-eksimus» meetodil. Eksperi-
mente vdib hoogsalt alustada ja suvali-
selt Idpetada, tundmata kohustust vi-
gadest Oppida. On kahetsusvaéarne, et aja-
lukku on ladinud paarkimmend aastat
kutsenduandlate t66d. Jarjekordselt te-
hakse ettepanekuid vabariikliku keskuse
rajamiseks. Olid need keskused siis kunagi
loodud niisama igaks juhuks ja pres-
tiizi mottes? Teatavasti tootas kutsendu-
andlates juhuslike toootsijate korval ka
kompetentseid inimesi. Keskused oleksid
saanud olla vahendajateks keskkooli ja
kdrgkooli vahel, osaleda vastuvotuees-
kirjade véaljatootamisel ja katsetamisel.

Kas korgkool peab ikka uksi otsustama
seni vaieldavad kisimused? Neid on oma-
jagu. Kellele ja millised soodustused?
Koondeksam vdi eraldi eksamid? V6&imete
test v6i eksamid vdi mdélemad? Keskkooli
hinnete keskmine kdigist vOi profileeri-

Aasta Lopetajate Sisseastujate

arv %
1984 76 35,5
1985 62 38,7
1986 75 34,7
1987 55 40
1988 53 24,5
1989 75 45,3
1990 41 40,5

TU EPA

Sisseastujate arv
1984—1990 54 20
Neist (%)
UK 50 10
K 46,3 75
AK 3,7 15
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vate ainete hinnetest? Taispikk Kkirjand
vOi essee Uhe tunni piires? Mis vOimete
testimisse puutub, siis Uhe kooli 7 aasta
andmetest lahtudes tundub, et see on
otstarbekas. Uhitades testi andmed ja
profileerivate ainete keskmise, vdiks kdrg-
kool 0diglasema valiku teha kui ainult
eksamite podhjal. Arvan, et keskkoolis
annab test vajalikku infot koolile ja
lapsevanemale, ko&igepealt aga Oppijale

endale.
Tabeleis 1 ja 2 on andmed meie
kooli 16petajate ja koérgkoolide Ibikes

(UK — keskmisest kdrgema véimekusega,
K — keskmise vdimekusega, AK
keskmisest madalama v8imekusega Opila-
sed).

Keskmisest madalama vaimse suutlikku-
sega ldpetajad on saanud tudengiks eri-
vdimekust ndudvatel erialadel (TU ja
TPedl kehakultuur, kultuurharidustdo),
EPA pdllumajanduse mehhaniseerimise
erialal ning TTU maenduse erialal.

Teatavasti testis méddunud aastal vaim-
seid uldvéimeid ainult EPA, kasutades
A. Sukaméde metoodikat. Jargnes &age ja
halvustav runnak Tartu lehe veergudel,
kusjuures arvestatavad vastuargumendid
puudusid.

Olen sama metoodikat kasutanud kesk-
koolis 10 aasta jooksul ja vorrelnud
tulemusi ka teiste testide tulemustega.
Vo6imekust on véljendatud erinevates ter-
minites — Uuldise vaimse arengu tase,
Opetatavus, vaimsed uUldvdimed, intellekt,
intelligentsus, arukus. Intellekti on defi-
neeritud kui kognitiivse kogemuse orga-
niseerunud vormi, mis sisaldab endas onto-
geneesi kaigus omandatud madistelisi psuu-
hilisi struktuure. Intelligentsust on ise-
loomustatud kui info saamise protsessi
uldist strateegiat ning mitmesuguse info
kasutamise vOimet. Intellekti arengutase-

Tabel 1

Voimekus (%)
UK K AK
34,6 57,7 7,7
46,2 50 3,8
25 66,7 8,3
76,2 19 4,8
57,1 357 72
45 422 128
412 471 117

Tabel 2
TTU TPedl
52 37
42,3 54,1
53,9 32,4
3,8 13,5

Tarvis on
thiskonna
haridusvajaduste
slivaanaluisi.
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kdrgkoolis on
ptognoositav.

Edukad
orokooligpiagug
valjakujunenud
Opicskusi ja
Opimotivatsiconi.

MeesOpetajaid
o.n kooli
~kuid

iga mees

ei sobi
Opetajaks,

mest sdltub tunnetuse adekvaatsus ja
tegevuse ratsionaalsus ning 6konoomsus.

A. Sukamagi on kasutanud «BET» testi
kumneid aastaid nii keskkoolis kui kérg-
koolis ning joudnud jareldusele, et test
on usaldatav dpiedukuse prognoosimisel.
Korgkooli saavad sisse ja voivad seal
edukalt dppida noored, kelle v6imed on
vahemalt keskmised ning kellel on kullal-
dane motivatsioon ja tookus. Keskmisest
madalama vdimekusega ulidpilased uld-
reeSlina diplomini ei jéua. Minu andme-
tel on keskkoolis seos testi tulemuste ja
uldise dpiedukuse vahel keskmise tuge-
vusega (r=0,58). Alla oma vbimeid &pib
peaaegu 1/3 vanemate klasside dpilastest
(valdavalt noormehed), samas ulatuses
esineb ka vBimete Ulekoormatust. Seetbttu
on arusaadav, miks keskkoolihinnete ar-
vestamist sisseastumisel Uhelt poolt ooda-
takse, teisalt peetakse p6hjendamatuks ja
isegi ulekohtuseks. Inimese intellektuaalse
aktiivsuse vBivad tdesti maha suruda eha-
so°dsad keskkonnatingimused vdi psihho-
loogilised kaitsemehhanismid, kuid tingi-
muste muutudes vdib intellekt jouliselt
vallanduda.

Kuid tegemist vdib olla ka lihtsalt
intellektuaalse passiivsusega, madala
nbudlusnivooga, tahtendrkuse, ebatervete
huvide ja deformeerunud vé&artussustee-
miga. Neil juhtudel saab véljalangejaks
ka korgete vbimetega tudeng. Nii et on
kusitav, kas noormeeste soodustusreziimil
vastuvott TPedl mdnel erialal end jat-
kuvalt digustab. Kooli on meesfpetajaid
tdesti hadasti tarvis, kuid andkem endale
aru sellestki, et kool vajab mehelikku,
arukat ja tookat meesOpetajat, mitte
nunnut. Nunnu ei ole koolis isiksus,
kellel on suur kasvatuslik moéju oma
Opilastele, ta po&hjustab ebadelikaatseid,
tulikaid ja vahel lausa ebapedagoogilist

situatsioone. Eeliste kasutamine on alati
seotud ka inimese eneseaustuse ja vaari-

kustundega, enesehinnanguga, mis maa-
rab oluliselt dpetaja professionaalse enese-
teadvuse ja on seega otseses seoses
pedagoogilise meisterlikkusega. Oleme ju
mehi ikka arukamaks ja tugevamaks
pooleks pidanud. Miks peaksime nende
ees korgkooli ukse soodustustingimustel
avama?

Kusimus keskkooli usaldamisest sdltub
oluliselt ka Oppe-eesmaérkide vastavusest
kdrgkooli ndudeile ja vdimalusest diag-
noosida nende eesmarkide realiseeritust.
Tundub, et pdhiline tdhelepanu keskkoolis
on suunatud tunnetustegevuse resultaati-
dele teadmistele. Jarjepidevalt ja
labimdeldult ei ole arvestatud hinnangulise
tegevuse resultaate vaartusi, mis
motivatsioonisfaari kaudu muutuvad Kkai-
tumise regulaatoriks. Koolitdd eesmarke
seades ei peeta aga uldse silmas projek-

HARIDUS

teeriva tegevuse resultaate — tegevus-
programme. Kogu kooliaja valtel annab
Opetaja Opilasele pidevalt juba valmis,
standardseid tegevusprogramme. Siit ka
suutmatus kérgkoolis oma tegevust planee-
rida.

Koérgkoolivalmiduse mdiste lahtim&tes-
tamine on omaette teema, kuid vaielda-
rmatult tegeleb keskkool vahe &pioskuse
kujundamisega. Teadmiste reprodutseeri-
misele suunatud 8ppe- ja Opitegevuses ei
tegelda vajalikul maaral uldloogiliste os-
kuste ja vilumuste kujundamisega ega
organisatsioonilis-tunnetuslike vBimete
arendamisega.

Edukad kd&rgkoolidpingud eeldavad ka
taisvaartusliku &pimotivatsiooni olemas-
olu. Just keskkooliiga on see eluperiood,
mil on vdimalik inimeses kujundada elu-
aegset enese edasiehitamise tarvet. Seni
toonitame ikka veel kooli kohustust noor-
tele haridust anda ja sellise mentali-
teediga minnaksegi koérgkooli haridust
vastu votma. Probleem taandub sub-
jektsusele, mille saavutamine isiksuse
arengus on Uhiskonna edasiliikumise seisu-
kohalt darmiselt oluline.

Igas Uhiskonnas on noorsugu arvesta-
tav sotsiaalne joud. Té&naste keskkooli-
I6petajate seast peab vdrsuma Eesti
intelligents, kes on vdimeline tegelikkuse
stivaanalutsiks ja protsesside arukaks
juhtimiseks Uhiskonnas.

Teeme panuse aju hallollusele, kuni pole
veel hilja.
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Opitegevuse stiil tegevuse stiilide
uurimuste kontekstis

AIRI LIIMETS, TPedl pedagoogika ja psuhholoogia kateedri 6petaja

tiili mdistet iseloomustab tugev
| ™~ semantiline dinaamika. Eriti

plahvatuslikult on selle kasutus-
4~ Yy sfaar laienenud alates kéesoleva
sajandi teisest poolest. Stiilist raagitakse
ju kdikvbimalikes seostes. Ndnda tekib ta-
hes-tahtmata kisimus, kas iga kord on te-
gemist Uhe ja sama vdi hoopis erinevate
stiilidega, s.t kuidas on omavahel seotud
naiteks suhtlemisstiil ja riietumisstiil, stii-
lid maalikunstis ja juhtimisstiil, tunnetus-
stiilid ja elustiil jne. Sama kusimus tekib,
kui raagitakse stiilist Uhe inimese ja ka
suuremat hulka inimesi hdlmavate gruppi-
de puhul. Mis siis ikkagi on stiil kui néah-
tus?

Stiili vanimaks, antiigist parinevaks ta-
henduseks v8ib pidada antud mdiste filo-
loogilist, retoorika raamides kerkinud kési-
tust — s.o stiil (lad k stilus) kui krihvel,
ka Kirjutusvis (31). Psuhholoogiasse tdi
stiili mdiste isiksuse elutee omapéra seleta-
miseks A. Adler oma 1927. aastal ilmunud
raamatus «Understanding Human Nature»
(1). Stiili teoreetiline uurimine sai alguse
19. sajandil. Juba J. W. von Goethe,
Uks esimesi stiiliuurijaid maailmas, leidis,
et stiil valjendab meile nadhtavates vormi-
des «asjade olemust» (17). Tanapaeva
pstihholoogias levivad stiiliideed pdhiliselt
isiksuse (eelkdige tema kognitiivsete prot-
sesside) ja tegevuse stiilide kontseptsioo-
nides. Opitegevuse stiili probleem on maa-
ilma teaduses suhteliselt noor. Valdavalt
alles 1970. aastate teisest poolest on haka-
tud kaaluma vdimalusi rakendada kogni-
tilvsete stiilide uurimisel saavutatut kas-
vatusteoorias ja -praktikas. Mingi véhe-
uuritud valdkonna Uksikaspekte on aga
tihtipeale jéalgitud teistes Uhendustes.
V6iks nimetada jargmisi uurimisalasid kui
vBimalikke lahtekohti 0Opitegevuse stiili
maoistmiseks: 1) ndukogude psihholoogide
tegevuse stiili uurimused; 2) Opitegevuse
ja -oskuste uurimused; 3) kognitiivsete
stiilide (oppimis- ja kognitiivsete stratee-
giate, Opistiilide ja Opiorientatsioonide
jne) uurimused maailmas; 4) stiiliuuri-
mused kunstiteadustes.

Kaasaegsetes stiilikasitustes (nii psuihho-
loogias, kasvatusteaduses kui ka kunsti-
teadustes) on tugevasti juurdunud indi-
viduaalse stiili mdiste, millega liitub nn
kordumatuse kisimus. Peaaegu kdik psuh-
holoogid, kes mingi tegevuse stiili uurivad,
rdadgivad (analoogiliselt kirjandusteadus-
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tega) individuaalsest stiilist. Uksnes J. Il-
jin on nudd tdstatanud kisimuse selle ter-
mini vastavusest uurimisobjektile(19). Ta
leiab, et digem oleks réékida lihtsalt tege-
vuse stiilist, kuivdrd uuritakse enamasti
siiski inimgruppidele iseloomulikku tege-
vuse sooritamise taktikat, seega teatud
maaral tudpilist. Individuaalse stiiliga
oleks tegemist tegevuse tehnika, s.t Uksik-
isiku konkreetsete toimingute (gelicTBue)
tasemel. Muidugi on v8imalik vaidlustada
ka J. lljini seisukohta, kui lahtuda néaiteks
J. Lotmani mottekdigust (22, Ik 101), et
mida rohkem seaduspéarasusi struktuuri
teatavas punktis I8ikub, seda individuaal-
sem see naib; vO6i et kordumatu uurimine
realiseerub seaduspérase uurimise teel,
kuid selles tingimatus teadmises, et seadus-
parane on I16plikult ammendamatu. Kui
meenutada aga ka A. Septulini soovi eris-
tada Uksikul «uldist» ja «iksiklikku» (34),
vOiks ndustuda J. lljini ettepanekuga. Toe-
tust saame ka H. Liimetsalt, kes Opitege-
vuse stiili méératleb kui dpioperatsioonide
individuaalselt eripérast kombinatsiooni
(6, Ik 19). Just ainukordse, Uksikliku
kulje tottu terviku struktuuris omandab ka
seadusparane kordumatuse ilme, mis teebki
16ppkokkuvottes  vdimalikuks raakimise
stiilist kui individuaalsuse valjendusest.

Tegevuse individuaalsete erinevuste
uuringud ndukogude psihholoogias said
tegelikult alguse 1949. aastal Kaasani Uli-
koolis V. Merlini juhendatud diplomit66-
des. Hiljem hakkas t66 kulgema juba kahes
kollektiivis: Permis V. Merlini ja Kaasanis
J. Klimovi juhtimisel (20, Ik 3). Tegemist
on aga Uhe ja sama koolkonnaga. Nad on
uurinud peamiselt mitmesuguste t66- ja
spordialade tegevuse stiili, koolilikus &pi-
tegevuses ilmnevat aga vahem. Eriti ula-
tuslikult on mitmesuguste spordialadega
seonduvad stiiliuuringud aktiviseerunud
tanapéaeval. Igal juhul tuleb aga ndustuda
J. Klimoviga, et nii t66s, spordis kui ka
Oppimises on rohkem uhist, kui esialgu
paista voib (20, Ik 6). Mingi spordiala
baasil tehtu vdib anda heuristilisi lahte-
punkte stiili uurimiseks Opitegevuses jne.
See tBestab veel kord uldise kulje olemas-
olu stiilis kui individuaalsusega seotud
nahtuses, olgu siis tegemist inimese reaalse
tegevuse voi inimese loodud kunstilise teks-
tiga.

Mainitud koolkonna algperioodi uuri-
mustele iseloomuliku individuaalse tegevu-



se stiili maaratluse on esitanud J. Klimov:
1) stiil kui inimesel (kes puudleb antud
tegevuse sooritamisele parimal tasemel)
kujunenud puUsiv tegevusviiside slsteem,
mille on tinginud tlpoloogilised isedrasu-
sed, s.o stiil kitsamas mottes; 2) stiil kui
psuhholoogiliste vahendite individuaalselt
omapérane susteem, mida inimene kasutab
kas stiihiliselt voi teadlikult eesmaérgiga
parimal moel tasakaalustada oma tupo-
loogiliselt tingitud individuaalsus tegevuse
valiste tingimustega, s.o stiil laiemas mot-
tes (20, Ik 49).

Antud maaratlus sisaldab mitu olulist
probleemi, mida hilisemad uurijad on juba
ka vaidlustanud voi mis v6iksid arutlus-
aineks saada. Esiteks:* V.

stiilina on kasitatud pusivat tegevus-
viiside slsteemi.

Ka A. Leinbock oma vaitekirjas (21) on
tegevuse stiili the olulisima tunnusjoonena
nimetanud jargmist: stiil valjendab tege-
vuse sooritaja individuaalset eripara, mis
kordub Uhest olukorrast teise. Tekib kusi-
mus, kas ikka tdesti jaab stiil alati
samaks, muutumatuks, kui ometi tkski olu-
kord pole jargmisel ajahetkel enam see, mis
ta oli eelmisel. Tihtipeale on tegemist just
variatiivse muutuvusega. V. TolotSek ongi
pustitanud probleemi tegevuse indivi-
duaalse stiili pusivusest ja muutuvusest
(30), s.t kusinud, missugused stiili iseéra-
sused vdimaldavad juba valjakujunenud
stiiliga subjektil adekvaatselt reageerida
tegevuse tingimuste ja tlesannete muutu-
misele. Uurides individuaalset emotsio-
naalsuse stiili, soovitab invariantsuse-va-
riatiivsuse kisimuse Umber motestada ka
L. Dorfman (18).

V. Tolotsek on anallulUsinud tegevuse
stiili dZuudos selle integraalsete isedrasus-
te tasandil ning jéudnud tulemuseni, mille
kohaselt nn tugeva narvisusteemi tutbiga
inimesi iseloomustavad tegevuse tingimus-
te muutumisel tunduvad muutused ka stii-
li vormis, stiili reorganisatsioon, samal
ajal kui nn nbérga tuubiga inimestele
on iseloomulik vormi konservatiivsus, pusi-
vus. «Norkadel» pole kalduvust luua ise
aktiivselt tegevuse tingimusi. Nemad rea-
geerivad tingimuste muutumisele eelkdige
kompensatoorsete mehhanismidega.

Kogu probleem puudutab tegelikult ki-
simust individuaalse tegevuse stiili onto-
geneesist, osutudes seega oluliseks ka &pi-
tegevuse seisukohalt. Antud taustal tekib
ju kisimus, missuguseid variante stiilis
kutsuvad esile erinevad kooliliku &pitege-
vuse tingimused ja ulesanded vO&i missu-
guste mehhanismidega kompenseerivad
«nfrgad* tingimuste muutusi. Siit joua-
megi Klimovi stiilimaaratluse jargmise
olulise aspektini.
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Teiseks:

subjektiivse ja objektiivse faktori vahe
kord stiili kujunemisel.

Klimov ise ndeb nende kahe omavahelise
vastavuse saavutamiseks kahte teed: 1) ko-
handada ulesanded, tegevuse vahendid ja
viisid subjekti omadustele: 2) kohandada
tegutsev subjekt ise objektiivsetele tingi-
mustele (20 Ik 12—20). Spordis ja Oppi-
mises peaks Klimovi arvates domineerima
teine tee, kuivord dppimise olemus seisneb
arengus jarjest kdrgemale tasemele tdus-
mises. J. Iljin on esitanud kolm vdima-
likku wvarianti (19). Neist kaks uhtivad
Klimovi omadega. Kolmanda ning lljini
enda arvates optimaalsena esitab ta v6ima-
luse, mil stiil valitakse kull vastavalt
oma individuaalsetele kalduvustele, kuid
arvestatakse ka objektiivseid ndudeid, puu-
des nendega mitte vastuollu sattuda. Prob-
leem, kumb pool (s.t kas objektiivne voi
subjektiivne) peaks vastuolu korral eelkdi-
ge muutuma, on praegu kullalt aktuaalne
ka ameerika psuhholoogias (vt nt 9), kus
kaldutakse rohkem soovitama kohandu-
mist subjektile. Tundub, et tdde voiks
peituda just Iljini optimaalseks nimetatud
variandis. Sel juhul omandab erilise tdhen-
duse aga just stiili pusivuse-muutuvuse

probleem.
Kolmandaks:
isiksusel seostatakse stiili olemasolu

tegevuse sooritamisega parimal tase-

mel.

A. Baimetov Utleb otse, et individuaalse
stiili isedrasused Opitegevuses on iseloo-
mulikud vaid k&ige parematele, ning teeb
oletuse, et jarelikult need isedrasused ise
on parimate resultaatide saavutamise va-
hendiks (14). Baimetovi arvates ilmneb in-
dividuaalne stiil Uksnes optimaalsetes tin-
gimustes. Pole kahtlust, et stiili olemas-
olu ning parimate tulemuste saavutamine
Oppetdos vdivad olla omavahel otse- ning
tagasim@ju kaudu seotud. Andekad leia-
vadki tdendoliselt varakult ning markama-
tult oma stiili. See on seotud juba voi-
mete individuaalse omapéaraga. Olgu mar-
gitud, et tdnapdeva psuhholoogias kasit-
letaksegi vBimete probleemi peamiselt seo-
ses individuaalse tegevuse stiiliga. Ei ta-
haks aga sugugi ndustuda, et stiil ilmub
vaid optimaalsetes tingimustes ning on ise-
loomulik Uksnes parimatele. Optimaalseid
tingimusi kohtab reaalses elus harva ja
Oppimisega toimetulekut ndutakse kdigut.
S. Griggs ongi kindlaks teinud, et andeka-
tel on oma dpistiil, kehvematel oma ja
erinevatest sotsiaalsetest tingimustest péa-
rinevatel lastel on erinevad Opistiilid (2).
Voib arvata, et omavahel on seotud ka isik-
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suse loovus, loominguline suundus ja epi-
stlil. Oletada vOib seda kas v8i kognitiiv-
sete stiilide ja loovuse seost kasitlevate
todde podhjal (vt nt 3). Tekibki kisimus,
kas just mitte selles igale inimesele osaks
saanud loovuseannuses ei tule ilmsiks k-
siklik, ainukordne isiksuses, tanu millele
saabki raédkida nimelt individuaalsest stii-
list. Sel taustal on kohane meenutada
Uhes A. Orase kirjandusliku stiili kasitlu-
ses Oeldut: isikupéarane on paljude tradit-
siooniparasuste I8ikumispunkt teatava ta-
lendikuse nurga all.

Neljandaks:

tegevuse individuaalset stiili kasita-
takse tingituna narvisusteemi tupoloo-
gilistest omadustest.

Nimetatud omadusi vOib vaadelda kui
isiksuse indiviidseid ressursse. Naiteks A.
Baimetov on vanema klassi Opilaste opi-
tegevuse stiili uurides kindlaks teinud, et
stiili iseloomustavad individuaalsed t66-
votted ja -viisid on seotud néarvisusteemi
erutusprotsesside tugevusega (14). S. Vas-
siljeva ja N. Kopeina omakorda on aga
vélja selgitanud, et Ulidpilastel see korre-
latsioon kaob (16, Ik 69). Kull aga vdib
tdheldada tendentsi korrelatiivseks seo-

seks Opitegevuse stiili ja intellektuaal-
se labiilsuse vahel, samuti seost isik-
suse omadustega (tahe, motivatsioon

jne). Nuud, hilisemal ajal (vt nt 28,32,33)
ongi tegevuse stiili hakatud uurima ka
isiksuslikus kontekstis, seostatuna aga taas
vBimete probleemiga. V. TSudnovski nai-
teks putab vélja selgitada neid psihho-
loogilisi tingimusi, mille puhul ©&pitege-
vuse stiil aitaks téielikumalt avada ini-
mese vBimed (32, Ik 95—97).

Pdhimotteliselt uus etapp tegevuse stiili
uurimises kdnesoleva koolkonna tegevuses
sai alguse siis, kui V. Merlin asus
looma integraalse individuaalsuse teooriat.
Kui koolkonna algusperioodi t66d olid
analuutilise iseloomuga, siis hiljem sai val-
davaks siusteemne ldhenemine (35). Indi-
viduaalset tegevuse stiili hakkas V. Merlin
késitama kui vahendava funktsiooniga
slsteemi moodustavat faktorit indivi-
duaalsuse eritasemeliste omaduste vaheli-
se seose kujunemisel (24, lk 180). Siit
vOib jareldada, et

stiil on isiksust kui tervikut peegeldav
integraalne fenomen,

mis labib individuaalsuse ko&ik hierarhili-
sed tasemed. (Integraalse individuaalsuse
tasemete kirjeldust vt Merlini 1986. aastal
ilmunud monograafiast (24).)

V. Russalov oma individuaalsuseteoorias
eristab inimese psuuhika formaal-dinaa-
milise ja sisulise aspekti (27). Sealjuures
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esimene neist seostub péarilikkuse ning bio-
loogiliste omadustega, pusides elu valtel
suhteliselt stabiilsena. Formaal-diinaami-
liste kvaliteetidena késitatakse uldiselt ka
stiile, s.h kognitiivseid stiile (vt nt 26; 23).
Psuuhika sisuline kulg kujutab Russalovi
jargi aga tervikut omadustest, mis kuju-
nevad inimese ja keskkonna vastastikuse
koosm@ju tulemusel ja mis ilmnevad sel-
liste psuhholoogiliste struktuuride, nagu
teadmised, motiivid, eesmargid jne kaudu.

Kui lédhtuda Merlini teooriast ning
teesist, et stiil on isiksust kui tervikut
véljendav fenomen, siis jarelikult peaks
stiilis wvarjul olema ning tema kaudu
ilmsiks tulema inimese biopsuhhosotsiaal-
ne loomus. Seega

stiil peaks olema seotud nii psuihika
sisulise kui formaal-dinaamilise kulje-
ga.

mitte Uksnes vnmatinimetatuga, nagu eri-
ti kognitiivses psiihholoogias tavaks saa-
nud kéasitada. Et stilistiline kvaliteet tekib
Uksnes sisu ja vormi susteemsest koos-
koélast, nahtuse kdigi struktuurielemen-
tide orgaanilisest Uhtsusest, tBestavad
veenvalt uurimused kirjandus- ja muusika-
teaduses (vt 5; 8; 10; 11; 12; 25)." On alust
arvata, et taolist struktuurilist Uhtsust
eeldab isiksust kui tervikut véljendava
stilistilise kvaliteedi tekkimine ka Opite-
gevuses.

Kui dpitegevuse stiili kasitada temast
uldisema nahtuse — tegevuse — kon-
tekstis, siis struktuurielemendid on neil
Uhised. Erinevad on uksnes uhe voi teise
tdhenduslikud koormused. Tegevuse struk-
tuurielementidena vdib eristada jarg-
misi2. 1) vormi elemendid (subjekt, ob-
jekt ja tegevusprotsessi; 2) sisu suvastruk-
tuuri elemendid (Umberkujundav tegevus,

I Naiteks Arvo Pardi Tintinnabuli saab
mdistetavaks Uksnes tema tervikliku muu-
sikalise maailmapildi ja vastava kompo-
sitsioonitehnika Uhtsuses (12).

2 Mdisted «slvastruktuur» ja «pindstruk-
tuuro parinevad Chomsky teosest «Stntak-
tilised struktuurid» (1957) ning on laialt
kasutusel keele- ja muusikateaduses. Se-
miootika pragmaatiliselt tasandilt n&ahtu-
na vBib mdistepaari tahistada ka sGnade-
ga «kompetents» ja «performance». Nai-
teks muusikalise kompetentsi all v8ib mdis-
ta helilooja neid kognitiivseid valmidusi,
mille abil ta uldse on v@imeline looma
antud kultuuris méoistetavaid muusikalisi
véljendusi. Muusikaline performance ja
pindstruktuur viitavad teostatavale, ka va-
liselt ndhtavale toimingule (5). Lahemalt
vOBib kasitlust tegevuse struktuurist lugeda
artiklist «Tegevus, Opitegevus ja Opitege-
vuse stiil kui Uldine, eriline ja uUksik» (4).



tunnetustegevus, suhtlemistegevus ja
vadrtustav-orientatsiooniline tegevus); 3)
sisu pindstruktuuri ehk tegevusprotsessi
elemendid (eesmark, vahendid, resultaat).

Taolisel ldhenemisel &pitegevuse stiili
struktuurile, kus subjekt ja objekt moo-
dustavad tegevusprotsessi vahendusel tht-
se sisulis-vormilise terviku (p&himotteliselt
nagu budistlikus filosoofiaski), kaotab
motte probleem subjektiivse vOi objektiiv-
se faktori kohandamisest teisele.

Subjekti-objekti Uhtsuses olemist ja
arengut reguleerib tasakaaluprintsiip
kui tegevuses susteemiloov (4).

Tasakaalustamise all v8ib uuspiaget'nish
de (15) jargi mdista alternatiivide valiku
aktiivset protsessi, mis Idpptulemusena
viib uude kvalitatiivsesse seisundisse. Lii-
kumine stiilile algab V. Merlini jargi pal-
jude erinevate variantide hulgaga maara-
matuse tsoonist (24), Arvo Pardi jargi
muusikaga taidetud vaikusest, mis on
téaiuslikum kui muusika ise, kuna sisaldab
kdikvBimalikku (12). Siht on aga alati
teatud kord, organiseeritus (10; 31), kui-
vord stiilielemente iseloomustab stisteemi-
tung (10), puud tasakaalule (4). Kaosest
korra loomine ja summeetriataotlus on
omased eriti just loovinimestele (8), kelle
isiksust iseloomustab ka kdrgem diferent-
seerituse aste (29). Ka J. Ustjugova, kes
seni Uhena véahestest on analtisinud stiili
kui uldist filosoofilist kategooriat, nendib,
et stiil mis tahes valdkonnas stinnib tksnes
siis, kui mingist konglomeraadist tekib uus
korrastatud tervik, milles seosed elementi-
de vahel on funktsionaalsed (31). Vdib
Oelda, et stilistiliste nahtuste rida struk-
tuuri thes kihistuses kajab vastu struktuu-
ri kdikides teistes kihtides, n.6 orkestreerib
terviku.

Jarelikult ka Opitegevuse stiili puhul
pole niivdrd oluline, missuguseid todviise ja
-votteid keegi kasutab, kuivord just nende
votete omavahelised funktsionaalsed seo-
sed ja tdhendus terviku struktuuris. See-
ga voib

stiili defineerida ka kui tema elementide
suhtenahtust

(vt ka 10; 25; 31). Stiili arengu seisu-
kohalt osutub ju oluliseks, kuivord ja mil
moel on subjekt ja objekt omavahel tege-
vusprotsessi kaudu seotud. Ukskdik, kas
Opitegevuse stiili objektiks on mdni koolis
Opitav aine vOi inimesele huvipakkuv kul-
tuurivaldkond. Olgu 6eldud, et
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igas tegevussfaaris on stiil kultuuri-
spetsiifiline nahtus.

Stiil kannab alati oma taustkultuuri pit-
serit (31).

Antud seostes vaadelduna omandab hoo-
pis laiema téhenduse ka H. Liimetsa
aastaid propageeritud idee Opetajast kui
kultuurikandjast ja vajadusest Uhendada
Opilased maksimaalselt oma rahvuskultuu-
riga. Inimeste elutegevust madrav vaar-
tusteststeem périneb ju nimelt kultuurist,
olgu siis tema kunstilistest, elulaadilistest
vm ilmingutest. Ka V. Russalov on leid-
nud, et psuuhika sisulised karakteristi-
kud peituvad suurelt osalt tegevuse objekti
struktuuris (27). Seotus voi irdolek rahvus-
kultuurist, sellega integreeritus voi mitte-
integreeritus toob omakorda kaasa isiksuse
sisemise integreerituse tBusu vOi languse,
mojutades sel moel ka kooskdla stiili sisu
sUvastruktuuri ja pindstruktuuri elementi-
de vahel, kus vahendavaks luliks on just
vaartusorientatsioonid. Kooskéla puudu-
mine vOib aga pdhjustada konflikti ini-
mese olemuse (ka kompetentsi) ja olemise
(performance’!) vahel, ehk teisisénu, vdo-
randumise nii iseendast kui oma sotsiaal-
sest keskkonnast. Kdike 6eldut illustreeri-
vad ilmekalt Eesti keskkoolinoori iseloo-
mustavad empiirilised andmed, mis saadud
H. Liimetsa ligi 20 aasta jooksul juhitud
uurimuse andmetest. 1975. aastast kuni
1980. aastate IGpuni on jalgitavad jarg-
mised Uheaegselt asetleidnud ndhud noor-
te arengus: mida vahemaks jai aastate
valtel dpilasi, kel koolis dppimise isiksus-
likuks funktsionaalseks méotteks oli ka t6e-
poolest teadasaamishimu, uue tunnetami-
ne, seda enam olid tadheldatavad kaldu-
mine huvides meelelahutusliku ja olmelise
suunas; jarjest enam valmistas raskusi ene-
se identifitseerimine oma lahema ning kau-
gema sotsiaalse keskkonnaga; seda enam
langes isiksuse sisemine integreeritus.

Kui Beatrix Vecsey leidis, et haridus on
kui elusuunamine (13), siis F. Nietzsche
jargi (tsiteeritud Herman Nohli pdhjal) (7)
on haritud see rahvas, keda iseloomustab
sisemine terviklikkus, stiililihtsus kdigis ta
eluavaldustes — Kkeeles, kunstivormides,
eluviisis jne —, kuni eksisteerimise pisi-
asjadeni valja.
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AjalooOpetuse eesmarkidest ja sisust
valisriikides kodusel taustal

SILVIA OISPUU, pedagoogikakandidaat

| esti iseseisvumise perioodi hari-
| I duselu tervikuna on astunud
suurte Umberkorralduste ajajar-
I ku. Kvalitatiivset uuenduskuuri
elab 1abi ka 6petamise sisu. Usna enesest-
mdistetavalt podrdume nii iseseisva Eesti
Vabariigi kogemuse kui ka valisriikides
tehtu poole. Viimast on mdnikord pahaks-
ki pandud. Kardetakse vélismaise koge-
muse kriitikata Ulevétmist, arvestamata
Eesti tingimusi, samuti meie oma kogemuse
alahindamist. Usun siiski, et need kartused
on asjatud. Elasime aastakiimneid isolat-
sioonis ning taolise olukorra jatkumine ei
oleks kuidagi digustatud. Kdik teised tsivi-
liseeritud riigid ju teavad uUksteise haridus-
elusid hasti ning pole kahtlust, et aeg-ajalt
votavad Uksteise kéest midagi ka Ule. Seda
enam ei ole meil praegu motet kdiges
«jalgratast leiutada».
1. Ajaloodpetuse Umberkorraldamise het-
keseisust Eestis.
1990/91. dppeaastal hakati ajalugu Opeta-
ma uute programmide alusel, kuigi uusi
Opikuid veel pole. Vastavalt esialgselt
véaljatootatud kontseptsioonile &petatakse
ajalugu 6.—12. klassini Uhtse maailma-
ajaloo lineaarse kursusena (endise kahe
kursuse — .NSV Liidu ja uldajaloo
— asemel) koos pohiandmetega Eesti
ajaloost. 11. klassis on Eesti ajaloo
sustemaatiline kursus. Arvasime kiull
juba Umberkorralduste kavandamisel, et
tulevikus oleks &igem loobuda kogu
kooliaega labivast pikast lineaarsest
Opetamisest ning eelistada ajalookur-
suse kasitamist kahes kontsentris. Kuid
nii pdhjalik ettevotmine oleks néudnud lii-
ga palju aega ning selleparast pidime
Umberkorralduste esimesel etapil sellest
loobuma. Ajaloofpetuse uuendamine pidi
olude sunnil toimuma kiiresti, kuna vanad
ajalooprogrammid ja &pikud olid nii kélb-
matud, et nende alusel veel hulk aastaid
tootada olnuks ebadige. Sellega poleks
ndustunud enam mitte Uksnes &petajad,
vaid ka dpilased, protesteerisid juba laste-
vanemadki, samuti uldsus. Esialgne kont-
septsioon koos programmidega on trukist
ilmunud (10), mistdttu seda pikemalt ise-
loomustada pole motet. Praegu toimub
nende parandamine ja téiustamine, Opiku-
te kasikirjad on valminud v6i valmimas.
Alates jargmisest Oppeaastast hakkavad
need trukist ilmuma.

Kogu ulalkirjeldatud t66 kujutab endast
ajaloo6petuse Umberkorraldamise esimest
etappi. Paralleelselt esimese etapi Ulesan-
nete taitmisega peame hakkama ette val-
mistama Umberkorraldamise teist etappi.
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Kiirustamisest tuleb loobuda. Vajame tin-
gimata teadusuuringuid dpetamise sisust.
Taolised uuringud katkevad eneses ka vas-
tava rahvusvahelise kogemuse tundmadp-
pimist.

Jargnevalt annan pdgusa ulevaate aja-
loo-alase hariduse eesmarkide ja sisu p&hi-
joontest kolme riigi — Canada, Austraalia
ja Soome — materjalide pdhjal. Teame,
et vdlisriikide koolidpetust iseloomustab
suur vabadus, mitmekesisus, 8ppeprog-
rammide rohkus, alternatiivdpikute erine-
vad variandid. Seega saab taoline luhitle-
vaade olla vaid pdgus pilguheit k&nes-
olevasse valdkonda.

2. AjalooGpetuse eesmarkide ja sisu pdhi-
jooni Canada, Austraalia ja Soome ajaloo-
programmide alusel (1; 2; 3; 4; 5; 6; 7; 8;
9).
Vaadeldud kolmes riigis ning vaga palju-
des teistes riikides Opetatakse ajalugu
kontsentriliselt. Esimene lébitakse po&hi-
koolis, kus késitletakse nii maailma kui ko-
dumaa ajalugu vanimast perioodist téana-
péevani. Teine — gumnaasiumis. Viimases
toimub ajaloo sivendatud Gpetamine. Pal-
judes riikides (vaadeldavate hulgas Soo-
mes), labitakse uuesti sustemaatiline maa-
ilma-ajaloo kursus, samuti kodumaa-ajaloo
kursus. Mdnedes (vaadeldavate hulgas —
Canadas) moodustab giimnaasiumi kohus-
tusliku ajalookursuse Uksnes 20. sajandi
Canada ajalugu. Ulejaanud kursusi opi-
takse vastavat Opilaste soovile valikkur-
sustena. Valikkursuste nimistu on kullaltki
suur. See katkeb eneses nditeks vana-,
kesk- ja uusaja ajaloo sustemaatilisi kur-
susi, samuti mitmekesise temaatikaga ko-
dumaa-ajaloo kursusi. Kodumaa-ajalugu
on kdikjal tadhtsal kohal. Seda Opitakse
suurte plokkidena maailma-ajaloo kursuse
sees (mitte Uksikteemadena nagu varem
meil) vOi eraldi kursusena.
Oppeprogrammid (meie mdiste jargi)
koos ajalooBpetuse eesmarkidega ning me-
toodiliste juhistega Opetajale (sageli ka
koos pdhimadistete ja -oskuste loeteluga) on
vormistatud uUhtse 6ppekavana (curriculu-
mina). Neid koostavad nii vastavad ins-
tituudid, haridusministeeriumi metoodili-
sed Uksused kui ka Opetajad ise. Soomes
on see t60 monevorra tsentraliseeritum.
Canadas ja Austraalias on koolidel uli-
suured vabadused.

3. Kdigis vaadeldavates rukides esitatakse
publitseeritud O6ppekavades vaga pdhjali-
kult nii ajaloodpetuse eesméargid uldiselt
kui ka erinevate kooliastmete ja iga Uksiku
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kursuse eesmargid. VVaadeldud kolmes eri-
nevas maailmajaos (Ameerikas, Austraa-
lias, Euroopas) paiknevate riikide ajaloo-
Opetuse eesmarkide anallis nditas, et neis
on ullatavalt palju Uhist. Summeerides
Uhiseid jooni eesmargiseades, voiks kokku
voOtvalt delda jargmist.

3.1. Kursuste eesméarkide, sisu ja Opeta-
mise metoodika kujundamisel etendab vaga
tadhtsat osa nfue, et vastav sisu ja me-
toodika voOimaldaks Opilastel minevikus
toimunud ajaloosuindmuste ja -néhtustega
tutvumisel mdista (mdnel puhul ise maa-
ratleda) ka tdnapéeva uhiskonna problee-
me nii oma riigis kui ka kogu maailmas.
Ajaloobpetus peab aitama 0opilastel koha-
neda meie muutuvas maailmas, soodusta-
ma aktiivset osalemist Uhiskonnas ning
valmistama ette tegutsemiseks olemasoleva
Uhiskonna Umberkujundamisel, dpilane
peab valmistuma oma riigi kodaniku
rolliks, samuti tunnetama end osana maa-
ilmast. Ajalugu peab aitama kujundada
vastutustunnet Uhiskonna ees tervikuna,
teiste inimeste ja iseenda ees.

3.2. Opilaste iseseisvuse igakiilgne aren-
damine. Ajaloodpetus peab kaasa aitama
Opilaste kujundamisele iseseisvateks luge-
jateks, mdtlejateks, hinnangute andjateks,
tegutsejateks. Suur osakaal on Opilaste
iseseisval t66l Bppeprotsessis.

3.3. Rohuasetus igakulgsele seisukohtade

paljususele: Oppematerjali  kasitlemisel
vaadeldakse ajaloosundmusi ja -néhtusi
nditeks mitte Uhe ajaloolise isiku Vv&i

inimgrupi, klassi, Uhe s6diva poole seisu-
kohast léahtudes, vaid suunatakse Opilasi
stindmusi ndgema mdlema poole vaatevink-
list. Opilased omakorda peavad kujundama
enda suhtumise ajaloostiindmustesse ja
-nahtustesse. Opetaja ei tohi oma arvamust
peale suruda, kuigi mdnede kdlbeliste p6-
hitddede puhul on delikaatne suunamine
lubatud (naiteks inimdigused, rahvuste
enesemaaramise 08igus, kodanikukohustu-
sed oma kodumaa vastu).

3.4 Suhtumine ajaloodpetusse kui ainesse,
mis kéatkeb ka teiste valdkondade elemente
(naiteks kirjandus, muusika, kunst, teh-
nika jm).

3.5. Tolerantsuse kujundamine erinevate
mdotlemisviiside, vaartussisteemide, riiki-
de, rahvuste, rasside suhtes.

3.6. Huvi aratamine ajaloo vastu, uudis-
himu ergutamine.

3.7. Mitmesuguste oskuste kujundamine.
Osata kirjeldada, ka kriitiliselt analtiisida
ajalooalaseni tekste: algallikaid, teadus-
véljaandeid, dpiku teksti. Osata resiimee-
rida erinevatest tekstidest saadud infor-
matsiooni. Eristada fakte arvamusest. Osa-
ta koostada mitmesuguse raskusastmega
tekste, alates lihtsamatest referaatidest
kuni uurimuslike tdddeni. Osata sGnastada
hupoteese ja tdestada neid. V6ime pakkuda
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alternatiivseid lahendusi. Vorrelda erine-
vate riikide majanduse, poliitika ja kul-
tuuri pdhijooni. Osata Kklassifitseerida,
analuisida, vOrrelda ja vastandada, dis-
kuteerida mitmesuguste ajalooprobleemide
ule jne.

4 OJpetamisel kasutatavate variantide mit-
mekesisus: harilikud dppetunnid, t66 raa-
matukogus, seminarid, Opilaste esinemised
omakoostatud uurimistdddega jne.

Opetamise diferentseerimine vastavalt
Opilaste tasemele.

Ajaloo alase motte véaljendamine loov-
tegevuse kaudu (kuni ilukirjanduse loomi-
seni vélja).

Erineva sligavusastmega ajaloo dpetami-
ne (nii Ulevaatlik Gpetamine kui detailne
slivenemine).

5. dpilaste valikute eelistamine (riigiti on
see kull erinev): 0Opilased valivad gum-
naasiumikursusi; Uhe kursuse piires vali-
vad temaatikat; Uhe teema piires valivad
kindlalt omandatavaid mdisteid; referaati-
de temaatikat jne.

m  Naiteid moéne ajalooprogrammi
markidest ja sisust

Selgituseks olgu 06eldud, et ajalugu ja
uhiskonnadpetus (kodanikudpetus, kaas-
ajadpetus) on vaadeldavates riikides oma-
vahel tihedalt seotud. Mitmed ajalookur-
sused katkevad meie mdiste jargi uUhis-
konnadpetuslikke elemente ja vastupidi.
Need ained (sageli veel m&ni aine, naiteks
perekonnadpetus) kuuluvad Uhte tsuklisse.

ees-

m Kursus «Uusaja Léaéane tsivilisatsioon»
(5).

Kursuse ulesandeks on arendada &pilasi
teadmiste andmisega filosoofiast, polito-
loogiast, kunstidest, majandusteadustest,
tehnikast jne. Ajaliselt hélmab kursus
kahte viimast sajandit. Kursuse sisu maa-
ratlemisel on orienteeritud sellele, et vas-
tavad teadmised vOimaldaksid Opilastel
mdoista ka tdnapdeva uUhiskonna problee-
me, osata arutleda tédnapaeva uhiskonna
ja inimeste vaartushinnangute tle. Kursus
peab aitama 0Opilastel kohaneda meie muu-
tuvas maailmas, soodustama aktiivset osa-
lemist Uhiskonnaelus.

Kursuse eesmargid:

O selgitada pohilisi sotsiaalseid ja polii-
tilisi institutsioone ning intellektuaalseid
voolusid Léaénes, alates Prantsuse revo-
lutsioonist;

D mdista ajaloo olulist panust, mis ilmes-
tab tédnapéeva inimese arusaamu;

O saada teadlikuks olulistest muudatus-
test Laane Uhiskonnas ja selle institutsioo-
nidest viimase kahe sajandi valtel;

D arendada eneseusaldust ja -vaarikust;
D rikastada oma vOimeid ja arendada
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oskusi, eriti algallikate analtdsimisel, krii-
tilisel lugemisel, uurimuslike t66de koosta-
misel, aidata kaasa Opilaste kujundamisele
iseseisvateks lugejateks, mdtlejateks, hin-
nangute andjateks.

Kursuse pohiteemad: 1) Valgustus kuni
1789. 2) Prantsuse revolutsioonist kuni
Viini kongressini (1789—1815). 3) Roman-
tism, industrialism, natsionalism (1815—
1848). 4) 19. saj ideoloogia ja reaal-
suse tunnetamine (1848—1880). 5) Tra-
ditsioonilised valjakutsed (1880—1918). 6)
Normide (kriteeriumide) otsingud (1918—
1945). 7) Teemad kaasaja kohta (alates
1945. a ténapéevani).

Kursus kéatkeb kirjanduse, muusika,
kunsti, teaduse, tehnika elemente. Ajaloo-
Opetaja konsulteerib nende ainete dpetaja-
tega, kutsub neid oma tundidesse Opilaste-
ga vestlema.

lga teema Kkasitlemisel lahtutakse jarg-
misest kavast: 1) Individuaalne ja uUhis-
kondlik (kaasa arvatud sotsiaalsed insti-
tutsioonid riigis); 2) Inimuhiskond ja loo-
dus; 3) Majandus ja tehnika; 4) Vaartus-
hinnangud (isiklikud, Uhiskondlikud, polii-
tilised); 5) Kunstid (kujutav kunst, arhi-
tektuur, kirjandus, muusika).

M@istete loetelu vastavalt kursuse tee-
madele (7 teemat esitati ulalpool).

1. Teadusrevolutsioon, absolutism, klassit-
sism, merkantilism, thiskondlik leping.

2. Meeste 0Oigused, revolutsiooniprotsess,
konservatism, liberalism.

3. Romantism, industrialism, utilitarism,
natsionalism.

4. Kapitalism, sotsialism, marksism, evo-
lutsioon, sotsiaaldarvinism, realism, na-
turalism.

5. Imperialism, impressionism, relatiivsus,
ekspressionism, kubism.

6. Sotsiaaldemokraatia, kommunism, tota-
litarism, héaving.

7. Massikultuur, inimdigused, 6koloogia,
eksistentsialism, feminism, tuumarelvas-
tus, rassism, urbaniseerumine, hoolekanne.
Kursus «Canada multikultuuriparand» (2).
Kursuses naidatakse Opilastele, et Canada
demokraatlik thiskond on kujunenud mit-
mesuguste kultuuride koosmdgjul. Eesméar-
gid: aidata Opilastel leida oma koht tana-
pdeva Canadas; aidata Opilastel madista
oma keskkonda labi ajaloo uurimise pris-
ma; ergutada kriitilist m&tlemist t60s aja-
loo-alaste véaljaannetega; ergutada nii teis-
te kui oma kultuurigruppide hindamist.
Kursus «Meie Laane tsivilisatsiooni parit-
olu» (9).

Nimetatud kursus on sissejuhatuseks va-
nema perioodi ajaloo Oppimiseks edasi-
joudnute tasemel. Kursus on rajatud tee-
madele, mis seovad minevikku olevikuga.
Kursuses antakse Opilastele teadmisi uuri-
da, anallusida, interpreteerida tsivilisat-

siooni paljude staadiumide arengut vani-
mast perioodist kuni uusima ajani.
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Kursuse eesmargid: aratada huvi vara-
semate tsivilisatsioonide ja nende elustiili-
de vastu oskamaks paremini hinnata inim-
konna péarandit; vdimaldada mdista ma-
janduslike, sotsiaalsete ja poliitiliste tegu-
rite m6ju mis tahes tsivilisatsiooni arene-
misele; mdista pdhjuse ja tagajarje seost;
kujundada tolerantsust erinevate vaartus-
susteemide suhtes; tutvustada Opilasi ar-
heoloogiliste leidude ja kirjalike allikatega
avardamaks mineviku madistmist; Oppida
tobtama teemaga, alustada lihtsamate
esseede kirjutamist, arendada vaatlusos-
kust.

m Kursus «Canada Pdhja-Ameerikas: tUks-
meele ja ellujdamise dilemma» (1).

Oma varasest algusest kuni tanaseni on
Canada olnud seotud jatkuva suure vaitlu-
sega. Kursuse p&hieesmargiks on uurida
Uksmeele ja ellujddmise otsingute olulisi
probleeme. Tanapédeva Canada rajaneb ing-
lise ja prantsuse kultuuril. Maistmaks
kaasaja Canadat, tuleks mdista ka neid
erinevusi, mis on mdjutanud seda rahvast.
Kursus koondab tahelepanu olulistele prob-
leemidele, mis kajastuvad ka tanapéaeva
Canadas: kahe p6hikogukonna kujunemi-
ne, kolonialism, konfdderatsiooni loomine,
maailmasfdade katsumus, Canada ja USA
vaheliste suhtete kriisid, rahvusteadvuse
tbus Quebecis. Kaks Canada suurimat
probleemi praegu on USA domineerimine
Ameerika kontinendil ning riigi sisemise
lagunemise oht Quebeci eraldumise labi.

Kursuse pohisisu on koondunud Canada
ajaloo nendele probleemidele, millel on olu-
line tdhendus ka meie ajastule.

m 20. sajandi maailma ajaloo kursuse ka-
sitlemisel Austraalias soovitatakse the v6i-
malusena jaotada maailma ajalugu jarg-
misteks temaatilisteks plokkideks.

1. Esimene maailmaséda (p&hjused, sund-
mused, tagajarjed — nii sotsiaalsed, ma-
janduslikud kui poliitilised).

2. Teine maailmasdda (depressioon, totali-
tarism, Uhe partei siUsteem, s8ja otsesed
tagajarjed, sOjajargne periood).

3. Maailm 1950.—1970. aastatel (suurrii-
gid USA ja NSVL, nende koht ja mdju
maailmas; URO, jooksvad probleemid ja
tdhtsamad maailmastindmused).

4. Aasia ja nn kolmas maailm alates
Teisest maailmas6jast (kommunistliku Hii-
na tdus, Indo-Hiina kisimus; Uhe rahva
ajaloo kasitlemine alates 1950. aastatest).

5. Maailma po6hiprobleemid 1980. aasta-
test.

M Soome gumnaasiumide ajaloo- ja Uhis-
konnadpetuse programmi Uks variant néeb
ette jargmiste kursuste OGpetamist kogu
glmnaasiumiaja véltel: Ladnemaade kul-
tuuri arengu alused; laieneva kaubavahe-
tuse Uhiskond; seisuslik Uhiskond Soomes;
industrialiseeruv  Uhiskond; nuudismaa-
ilm; nuudis-Soome kujunemine; Uhiskonna
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Mitte ainult armastusest

VOLDEMAR TOMUSK, TPedl fuusikakateedri vanem@petaja

renenud majandusega riikide
hariduspoliitika pole kantud
mitte ainult armastusest li-
gimese ja teadmiste vastu.
Ka meil on ammu teada-tuntud, kuid
seni ikka veel péariselt madistmata
tbsiasi, et haridus on pigem selle saaja
kui andja asi. Ent hariduse vaata-
mine pelgalt konkreetse Juku vdi Ju-
hani kasuna tundub pisut kitsavitu.
Haridusest vbidab ka tddandja, kes
Jukule vdi Juhanile palka maksab,
ning seeldbi Uhiskond tervikuna.

Et ettevdtja — vdi meie hiljutises
kdnepruugis imperialistlik vereimeja
— mitu korda kaalub, enne kui raha-
puuga raudu hariduse heaks paotab,
ei tohiks uudne olla. Nii pdrkavadki
kérghariduses kokku tlikooli akadee-
miline vabadus ja soltuvus tdostuse
rahadest. Kdrvale ei saa jatta ka the
voi teise elukutse prestiizi Opilaste
hulgas. Nii nagu 18. sajandil oli
prestiizikas olla mehaanik, tunnistas
20. sajandi viimane kolmandik arvuti
néhtuseks, millega tegelemine mehe
madistuse méddupuuks sai. Mis tuleb
edasi, pole paris selge, kuid arvuti-
spetsialiste on La&nes arvukalt psuh-
holoogiasse suundunud. >

Kdrghariduse suhted rahameeste ja
kogu Uhiskonnaga on teadagi keeru-
kad ning nii kahju, kui see ka on,

struktuurielemendid; kodanikudigus. Kdik
kursused on varustatud detailsete eesmar-
kidega. Kuna aga Soome kooli kohta on
Eestis kbige enam teavet, siis siinkohal
Uksikasjadel ei peatu.

Kokkuvotte asemel

Esitatud materjal oli niikuinii kokkuvotlik,
seetdttu ei ole motet sbnastada kokku-
votet kokkuvottest. Siiski tahaksin réhuta-
da Uhte asjaolu, mida valisriikide ajaloo-
Opetuse eesmarkidest tasub vaieldamatult
aktsepteerida, see on vastutustunde kasva-
tamine Opilastes nii oma kodumaa kui kogu
inimkonna saatuse pérast, laialdane arva-
mustevabaduse kujundamine, kaugema
ajaloo ja tadnapéeva probleemide seosta-
mine.

Meie Uhiskonnas on sirgunud terve polv-
kond, keda kasvatati ilma isikliku vastu-
tustundeta. Tegemist oli ju mitte Uksnes
faktide pahetuupimisega, vaid ka kohus-
tuslike hinnangutega. Ja jumal té&natud,
et mitte ko&ik Opetajad ja kdrgkoolide
Oppejbud ei votnud taolist Bpetamisviisi
omaks ning et Opilaste (Ulidpilaste) hul-
gas leidus erksa vaimuga teadmishimulisi
noori. Paljud neist, momendil mitmesugu-
ses vanuses inimesed, tegutsevad praegu
aktiivselt iseseisva Eesti rajamisel. Kuid
samas peame enesele aru andma, et
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raha paneb siiski paljud asjad paika.
Mida vaesem UuUhiskond, seda enam,
sest erinevalt vaesest riigist voib rikas
kinni maksta ka asju, mis kasu ei too
ega majandust edenda. Eks jaa tal
moni penn ka kultuuri heaks. (Siin-
kohal on suur Kkiusatus jutustada
vaga vaestest riikidest, kus ei tegelda
mitte Uksnes mottetute projektide
finantseerimise, vaid lausa raha tuul-
de pildumisega, kulutades nappi res-
surssi aastate kaupa ressursi jagami-
sele ning aparaadi edasi-tagasi re-
organiseerimisele. Tdepoolest, ka selli-
seid kummalisi riike leidub, kuid see
pole enam kéaesoleva kirjatuki teema.)
Kogu eelneva jutuga soovisin viida-
ta seoste keerukusele hariduse, t60s-
tuse ja thiskonna vahel tervikuna.
Neid kisimusi arutati 18.—20. det-
sembrini Londonis SRHE (Society
for Research into Higher Education)
aastakonverentsil, millest allakirjuta-
nul oli meeldiv vBimalus nimetatud
Uhingu kulul SRHE ja University
of Surrey kulalisena osa votta.
SRHE on 1964. a loodud s6ltumatu
organisatsioon. Uhingu eesmirk kdige
laiemas mdttes on uurida kdrghari-
dusega seotud kiisimusi. Uhing, nagu
Oeldud, on iseseisev, s.t tal puudub
igasugune riiklik toetus. Kuivord aga
SRHE t60d toetavad sellised tdostus-

noorte hulgas on veel liiga palju neid,
kelle vastutustunne pole téarganud. Valti-
maks taolist olukorda edaspidi, peamegi
hasti labi mdtlema meie Uhiskonnateadus-
like ainete koolikursuste Opetamise ees-
margid ja sisu. Midagi on kindlasti 6ppi-
da ka valisriikide kogemustest.
Kirjandus

1. Canada in NjrC\ America. Course
outline. Gr.de n3, Tironto, 1985.

2. Canada's multic-itur!' .lentage. Cour-
se outline. Grade 10, Toronto, 1985.

3. Curriculum Guidlaine. Contemporary
studies. Sydney. Ministry of Education,
1987.

4. Curriculum Guidlaine. History and
Contemporary studies. Canberra, Mi-
nistry of Education, 1987.

5. Curriculum Guidlaine, History and
Contemporary studies. Ontario, Mi-
nistry of Education, 1987.

6. Curriculum Guidlaine. History. Syd-
ney, Ministry of Education, 1987.

7. Historia ja yhteiskuntaoppi. Lukion
opetussuunitelman perusteet. Helsinki,
1985.

8. Northen Secondary School. Calendar
1988—1989. Ontario, 1988.

9. The Origins of our western civili-
sation. Course outline. Grade 11, To-
ronto, 1985.

10. Uldhariduskooli programmid: Ajalugu
V—XI1 klassile Koost. S. Oispuu. TIn,

ENSV Hm, 1990.
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Informatsiooni

kasv
devalveerib
teadmiste
vaartust.

Arenenud
maailm

ei hinda
pikaajalist
todtamist
Uhes
ametis.

gigandid nagu British Petroleum,
IBM, British Telecom, Rank Xerox
ning veel mitmed teised, vdib Uhing
lubada endale luksust kinni maksta
eksootilise idakulalise osavétukulud
ning teda veel traditsioonilise pee-
koni ja praemunadega toitagi. Uhingu
lilkmetest umbkaudu 2/3 moodusta-
vad Uhendatud Kuningriigi kodani-
kud ja ettevotted. Ulejdanud kol-
mandik parineb peaasjalikult inglis-
keelsest maailmast, enamasti endis-
test asumaadest. Euroopa teiste ruki-
de ja Ameerika Uhendriikide panus
uhingus on ullatavalt vaike.

Too efektiivsusest Euroopas annab
kinnitust ehk fakt, et Uhing, mille
aparaadis on uldse palgal viis t66ta-
jat, on 25 aasta jooksul suutnud
avaldada ule 30 monograafia, SRHE
egiidi all ilmub neli erialast ajakirja.
lga aasta 18peb konverentsiga ca 200
inimese osavotul. Samal ajal jaab
nende t606st mulje, et inglise keeles ei
ole Uldse vdimalik moodustada vastet
meie kodusele «pole minu rida».

Kui eelnevalt oli juttu SRHE liik-
metest, siis seekordsele, 1990. a
aastakonverentsile olid Uhingu liik-
mete kdrval jdudnud ka kaks venna-
liku sotsialismileeri esindajat: A.
Ludmany Budapesti Tehnikatlikoolist
ja allakirjutanu. Viimasel oli v8ima-
lus esineda ka ettekandega, mis
18puks ainsana raudse eesriide taguse
lagunemisega kaasnevaid kusimusi
vaatles.

Seekordse aastakonverentsi peatee-
mad olid ametiharidus, pidevharidus,
kérghariduse standardid ja kriteeriu-
mid, Umberkorraldused kdrgharidu-
ses, akadeemiline vabadus, hariduse
kéttesaadavus ja institutsioonilised
muutused. Lisaks plenaaristungitele,
kus sBnavdtjad eranditult haridus- ja
toostushierarhia kdige kdrgemat taset
esindasid (nait Lord Tombs of Brailes
Rolls-Royce plc esindaja SRHE presi-
dent Sir Hermann Bondi, Volks-
wagen AG koolitusdirektor prof Peter
Meyer-Dohm jt), tuli seminarigruppi-
des esitamisele 43 ettekannet.

Seminari ettekanded olid jagatud
viie Uldise teema alla:

O ulekantavad oskused/ettevotlus;
O koérghariduse—to6stuse koostdo
rahvusvahelised perspektiivid;

O &ri- ja juhtimiskoolitus;

O tappisteadused, inseneriteadus ja
tehnoloogia;

O kdrghariduse ja tddstuse vahelised
seosed.

SRHE sponsor Rank Xerox tagas
ettekannete tekstide tasuta paljunda-
mise ning kandis ka saatekulud nende
soovijatele. Alljargnevalt kasutangi
vBimalust veel kord mé&tiskleda Uhen-
datud Kuningriigist &asja saabunud
Usna kogukat paberipakk! lapates
1990. a joulueelsel nadalal nahtu ja
kogetu dle. Ehk leiab lugeja siit
endalegi mdtlemisainet, sest loodeta-
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vasti kohtume Eestis Usna pea samade
probleemidega. Vaatlemegi alljarg-
nevalt, millest nimetatud viie uld-
teema all kdneldi.

Ulekantavad oskused/ettevotlus
Isiksuse Ulekantavate oskuste mdiste
oli kahtlemata uks konverentsi kesk-
semaid. Kdrvaltvaatajana jaab mul
je, et ka Euroopa kdrghariduses
valitseb teatud peataolek. Uhiskonnas
ringleva informatsiooni hulga kasv
on viinud teadmise vaartuse lange-
misele. Kullaltki edukalt v8ib vaid-
lustada vajadduse Ukskdik millise
konkreetse teadmise jéarele. Lihtne
jareldus néitab, et kui uUkski tead-
mine pole pusiv, puudub vajadus
teadmiste jarele dldse. Jaab mulje,
et paljud nii siin kui seal seda ka
arvavad. Siiski tahaks vaita, et tead-
miste koguhulga tervikliku maailma-
pildi puhul on tegemist enama kui
teadmiste lihtsa summaga. Tegemist
on susteemiga, mille iga konkreetne
detail on ehk asendatav, kuid kui
teadmiste koguhulk on allpool teatud
kriitilist piiri, muutub ststeem frag-
mentaarseks ega ole enam vdimeline
arenema. Lisanduv informatsioon ei
seostu sellega enam.

Mis on sellel tegemist isiksuse
ulekantavate oskustega? Seos on ot-
sene, sest kdrghariduses naib stvene-
vat tendents konkreetsete teadmiste
osa vahenemisele ning ndéndanimeta-
tud Ulekantavate oskuste osa suure-
nemisele. Isiksuse Ulekantavad osku-
sed peaksid valjendama seda osa
haridusest, mis omab suhteliselt pusi-
vat vaartust. Eelkdige kuuluvad siia
mitmesugused ruhmatééd puuduta-
vad oskused: Kkirjalik ja suuline,
samuti mitteverbaalne suhtlemis-
oskus, rihma teiste liikkmete tunnete
ja vajaduste tajumine, oskus otsus-
tada grupi vajadustest lahtudes.

Firma Digital Equipment CO. LTd.
kérghariduse méanedZzer Ann Bailey,
kes oli konverentsi peaideoloog ule-
kantavate oskuste alal, lahtus oma
ettekandes (1) otseselt todandja vaja-
dustest. Ettekande lahtekohaks oli
toostuse vajadus kohanemisvdimelise
ja paindliku t86jéu jarele. Téanapéae-
val peetakse loomulikuks, et inimene
oma todea jooksul vahemasti neli
korda ametit vahetab. Mrs Bailey
vaidab, et kdrgtehnoloogiatbostuses
on see arv veel kaks korda suurem
ning Digital Equipment Co. LTd.
tingimustes on kaheksa korda ametit
vahetanud tédtaja suhteliselt konser-
vatiivne.

A. Bailey vaitis, et pole oluline
teada, kuidas konkreetne seade tootab,
kuid on eluliselt tahtis teada, kuidas
see meie kasuks tddtada vdib. Kriitika
sai osaks ka traditsioonilisele eksa-
mineerimiselsteemile, kus paremad
hinded saavad need, kes rohkem me-
haaniliselt péhe 0&ppida suudavad,
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mitte need, kes ehk veidi vaiksemat
teadmistehulka aarmiselt efektiivselt
praktikas rakendada oskavad. Uhis-
konna dunaamilisusele suunatud hu-
vid pbrkavad aga haridusststeemi
akadeemilisele konservatiivusele. Kui-
vOrd akadeemilistes sfadrides tegut-
sev professorite kaader ei omavat
suures osas praktikas rakendatavaid
oskusi, ei olevat nad huvitatud ega
vBimelisedki oma programme muut-
ma. Esmalt tuleks muuta dppejdu-
dude suhtumist. Nad peavad ise
nimetatud oskused omandama nir.g
ettekandja deklareeris: «Kui me ei
alusta, ei saavuta me ka edu.»

Ulipilased naivad praktilisi kur-
susi kdrgelt hindavat. Uute prakti-
liste kogemuste omandamine suuren-
dab motivatsiooni, kuivdord maailm
kdigi oma ahvatlustega tavalise audi-
toorse td60 vaga varju jatab. NAai-
teks Bradford! ulikoolis korraldavad
ulidpilased teisel dppeaastal uurimu-
se. T66 toimub ruhmiti ning selle
kaigus suheldakse ettevotjate, ela-
nike, keskkonnakaitse spetsialistide,
kohaliku vdimu esindajatega jne.
Opitakse ruhmas td6tama, erinevates
olukordades suhtlema, probleeme ana-
ldUsima ja hindama.

Pisut teiselaadseid kogemusi Ule-
kantavate oskuste omandamise vald-
konnas jagas dr E. A. Flinn Sal-
fordi udlikoolist (3). Opilaste hulgas
(vdhemasti Inglismaal) on kullalt pal-
ju neid, kelle orientatsioon haridusele
on ndrk. Nad ei nde oma vBimalikku
kohta Uhiskonnas ning parast kohus-
tuslike aastate veetmist koolis lahku-
vad, jatkates elu t66tuna vB6i madalat
kvalifikatsiooni ndudval t66l. Paljud
otsustavad kuritegevuse kasuks. Sel-
liste Opilaste muutmiseks haridus- ja
uhiskonnalembesemaks kéivitati Sal-
fordi Ulikoolis 1989. a programm
«Edu». Nagu sealmaal kombeks,
toetab programmi mitu suurt korpo-
ratsiooni, naiteks IBM.

Programmi «Edu» ks olulisemaid
osi on nn haridusaktsioon. Selle
raames tegeles 42 Salfordi ulikooli
ulidpilast dpetamisega koolides. Tege-
mist oli tulevaste elektri- ja elekt-
roonikainseneride ning fuusikutega,
kes ei valmistu tooks Opetajana. Uli-
Opilased assisteerisid koolides Opeta-
jaid. Nende tegevust hinnati ning see
asendas teatud osa 8ppeprogrammist.

Dr Flinn leidis, et ulidpilaste selline
rakendamine on kahtpidi kasulik.
Uhelt poolt ndevad 6pilased, milli-
seid vdimalusi hariduse jatkamine
annab, neil on vBimalik ndha ja ka-
sutada ulikooli ja ettevdtete varus-
tust. Nahes, et edukad, ainult moni
aasta vanemad Uuli6pilased on sama-
sugused luust ja lihast inimesed nagu
nad isegi, tdusevad enesehinnang ja
motivatsioon.

Teisalt on kasu ulidpilastelgi. Nen-
de tegevus toimub isiksuse ulekan-
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tavate oskuste valdkonnas: avaneb
vOimalus abistada neid, kes elus va-
hem edukad on olnud; selle tegevuse
kaigus areneb ulidpilase isiksus. Ta
Opib suhtlema senisest erinevas kesk-
konnas, té6tama koos inimestega, kes
erinevad nii ealt kui ka intellek-
tuaalsetelt ja muudelt v8imetelt (3,
Ik 6).

U%iépilaste hinnangud sellisele te-
gevusele on vaga kdrged. Kargelt
hinnati kasu, mida haridusaktsioon
andis ulidpilaste suhtlemisoskuse ja
ruhmat66 oskuste arengus.

Raske on seda teemat kommentee-
rida tingimustes, kus kollektiivsus
on ulelldise kollektiviseerimise kai-
gus inimestele kullalt ebameeldivaks
muudetud. Voib' ainult loota, et
uldise privatiseerimise kaigus kollek-
tiivset tood kasitlevaid raamatuid
tuleriidal &ra ei pOletata. Aja ede-
nedes vdib sealt ehk Uht-teist kasulik-
ku leida. Igatahes tundus nii monigi
seik nimetatud kahes ettekandes
ullatavalt tuttav — ei midagi uut siin
maailmas.

Kdrghariduse—td6stuse koostdd rah-
vusvahelised perspektiivid

Lugedes seda teemat puudutavaid
ettekandeid, jadb mulje, et inglas-
tele on valismaa ja Awustraalia
identsed madisted ning rahvusvaheli-
ne on tingimata Austraaliaga seon-
duv. Vahemalt parines enamik antud
valdkonna ettekannetest Austraalia
erinevatest Ulikoolidest. Valdav osa
ettekannetest késitles ménedZerikooli-
tust ning todstusettevdtete kui tule-
vaste t60andjate kaasamist oma spet-
sialistide harimisse.

Northern Territory University esin-
daja W. P. Palmer kdéneles mitmest
projektist, kus suured to6stusette-
votted, naiteks Mitsubishi Motors,
BHP Petroleum ning muidugi IBM,
kes eriti heldelt ndib haridust toeta-
vat, on 0Ola alla pannud tappistea-
duste Gpetamisele. Uheks valjapaist-
vamaks projektiks on Austraalia
Opilaste, Ulidpilaste ja toostusette-
votete koostdds loodud auto «Aquila»
osavott paikeseenergial tdotavate
autode 3100 km pikkusest v8idu-
sdidust modda Austraaliat. Selline
koostdd kujuneb ettevotetele killaltki
kulukaks, naiteks oli General Motors
kulutanud oma 1987. a startinud
paikeseauto ehitamiseks 5 miljonit
dollarit. Austraalia koolilaste késu-
tuses polnud kull selliseid vahendeid,
kuid needki olid piisavad konkurent-
sivBimelise auto ehitamiseks.

Eestist vaadatuna vdib kd&ige huvi-
tavamaks pidada University of New-
castle’i pedagoogikateaduskonna de-
kaani dr Sid Bourke’i ettekannet
Opetajate koolitamise probleemidest
Austraalias. Dr Bourke vaidab, et oma
hariduselu korraldamisel on Aust-
raalia lahtunud peamiselt Suurbri-
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tannia ja USA kogemustest, puudes
sealt ule votta parima. Ldpptulemu-
sena selgub aga tihti, et ule vdeti
just halvim.

Austraalia foderaalvalitsus alustas
1988- aastal kérghariduse uhtlusta-
tud rahvusliku susteemi loomist, mil-
le kaigus B5 Uulikooli ja kolledzZit
tuli 1991. aastaks reorganiseerida 35
ulikooliks. Valitsus soovib suuren-
dada koost6dd ulikoolidega, kuid pal-
judele kérvadele pidi sdna «koostoo»
kdlama kui «kontroll». Valitsuse ta-
semel puutakse haridust unifitseeri-
da, kuid ulikoolidele ei nai see sugugi
meeldivat.

Dr Bourke’i véitel kujutas dpetajate
koolitus kolledzites endast olulist,
vOBib-olla isegi tahtsaimat osa. Suur-
te (likoolide moodustamisel _ j&ab
see paratamatult tagaplaanile. Opeta-
jate koolitus muutub teisejarguliseks,
akadeemilise Opetajahariduse asemel
puutakse labi ajada piiratud hulga
suhteliselt mehaaniliselt omandatud
oskustega.

Dr Bourke nduab ulikoolidele suu-
remat akadeemilist vabadust. Ta
leiab, et valitsuse pakutud Opetajate
koolituse programm, mida peetakse
ainsaks v@imalikuks, ei pruugi siiski
parim olla. Sel juhul liigub haridus
kall kindlas suunas, kuid sihtpunkt
vBib oodatust erinevaks osutuda (2).

Vaga oluliseks peetakse ka koge-
nud Opetajate kaasamist noorte dpe-
tajate koolitusse. «Parimaks v8imalu-
seks katastroofi valtida on s6ltu-
matute Ulikoolide pakutavad erinevad
Opetajate koolituse programmid ja
neid toetavad uurimused,» vottis har-
ra dekaan oma jutu kokku (2, Ik 18).

Ari- ja juhtimiskoolitus

Ari- ja juhtimiskoolituse alased ette-
kanded tundusid oma p6hiosas Usna
véhepakkuvad olevat, sest puudutasid
spetsiifilisi Suurbritannia probleeme.
Teistest erinev oli aga G. F. Ribben-
si ettekanne Thames Valley Kolled-
zist (5). Ettekanne «Milline tead-
mine on teadmist vaart», Kkasitleb
kérghariduse filosoofia muutumist
viimase kimne aasta jooksul.

Laias laastus vdib eristada kaht
hariduse eesmarki:
1) harida inimesi
likult;

2) harida inimesi blurokraatliku kut-
sealase karjaari tarvis.

Ajalooliselt on India, Hiina, Jaapani
ning ka Inglise haridus td6tanud
esimese eesmargi nimel. Prantsuse ja
Ameerika Uhendriikide haridus on
enam karjaéarile suunatud,

G. F. Ribbens vaitis, et viimase
kiimnendi jooksul on Inglise haridus-
poliitika jarsult muutunud. Thatcher!
laadis filosoofia, mis on teinud panuse
vabaturu majandusele, on Jarsult
suurendanud hariduse kaubalist kil-

kultuurikavatsus-

karjaanhuvile. ge ning ténasel pé&eval on haridus
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votnud suuna karjéarile. Thatcheri
aja haridust iseloomustab ehk kd&ige
paremini jargmine naide: Kkisides
Opilastelt: «Kui palju on neli pluss
neli?», kisib ta vastu: «Kas te ostate
vOi mudte, Sir?»

Samuti on muutunud hariduse
(education) ja koolituse (training)
suhe ning seda hariduse kahjuks.
Loobutakse andmast uliBpilastele

teadmisi, mis ei ole konkreetselt
rakendatavad. G. F. Ribbens, nagu
paljud teisedki esinejad, rdhutas

«iseenda Opetamise» téhtsust.

Loengu kohta véitis Ribbens, et
tegemist on protsessiga, kus lektori
konspekt transformeeritakse 0lidpi-
lase konspektiks, ilma et informat-
sioon kummagi teadvust labiks. Kul-
laltki jarsk seisukoht, kuid selles on
oma tdetera. Ribbens vaidab, et ha-
riduse ja koolituse erinevus seisneb-
ki teadmiste hankimise viisis. Hari-
duse puhul on see kognitiivne, koo-
lituse puhul kogemuslik. Tanapé&eval,
nagu Oeldud, on suund vdetud viima-
sele. Ettekandes vaideti, et kisimus
ei ole selles, mida teatakse, vaid
selles, kuidas teadmised on han-
gitud (5, Ik 15).

Astudes siit veel sammukese edasi,
julgeksin kommentaatorina teha ja-
relduse, et hariduse sisus muutub
teadmiste vorm uha tdhtsamaks. Ku-
simus ei ole siis selles, milliseid
konkreetseid teadmisi on dnnestunud
pahe dppida, vaid selles, kuidas need
on seotud nii Opilase kui ka uli-
Opilase kogemuste ja maailmapildiga.
Téappisteadused, inseneriteadus ja
tehnoloogia
Vaga spetsiifiliste Oppekava ja fi-
nantseerimise probleeme kéasitlevate
ettekannete koérval torkab silma Ke-
vin McCormicki (University of Sus-
sex) ettekanne (4). K. McCormick
on analtusinud Inglise ja Jaapani
kérghariduse erinevusi, putdes leida
Iseletust Jaapani majanduslikule edu-
e.

Juba eespool oli esitatud vaide, et
Inglise haridus on tanapaeval kar-
jaarile suunatud, jaapanlaste puudlu-
sed on enam udldkultuurilist laadi.
Seda aga ei tule muidugi mdista nii,
et Uldkultuuriline haridus saavuta-
takse kohvilauavestlustes. Mdnikord
tundub, et just sellist kérgharidust
ihkavad meie tugengid kdige enam.

Mis aga puutub kdrgharidusse
Jaapanis, siis selle olulisim erinevus
Inglise haridusest on suur akadee-
milisus. Kui inglise Ulidpilase ees-
mark ka insenerierialadel naib ole-
vat eduka &rimehe karjaar, puhen-
datakse Jaapanis enam Uuldtehniliste
teadmiste omandamisele ning seda
seostatakse tulevikuprobleemide la-
hendamisega. Inglise haridus on pi-
gem orienteeritud momendiproblee-
midele (4, 1k 3).

P 9 91 -6



Inglismaal lahkuvad ulidpilased
ulikoolist méarksa varem kui Jaapa-
nis. llmselt on neile formaalne eda-
sijbudmine elus olulisem. Enamik
inglise ulidpilastest lahkub ulikoo-
list parast bacalaureuse kraadi oman-
damist. Inglise susteemi kohaselt
kulub selleks kolm aastat. 61%
jaapani ulidpilastest labib kaheaasta-
se magistrikursuse, millele on eel-
nenud neljaaastane bacalaureusekur-
sus. Samal ajal on doktorikraadiga
Idpetajate hulk Inglismaal oluliselt
suurem (26%) kui Jaapanis (6%0).
Jaab mulje, et kuigi hariduse asen-
damine koolitusega on esmapilgul
ressurssisdéstev ning lubab kiiret edu,
toetub Uhiskonna pikaajaline areng
siiski rohkem akadeemilisele haridu-
sele.

Viimasesse teemade valdkonda
«K8rghariduse ja toostuse vahelised
seosed» kuuluvad ettekanded puudu-
tavad pohiliselt insenerihariduse ja
inseneride tdiendusdppe probleeme.
Konverentsi 200 osavétjast, kellest
vaevalt kolmandikul esinemisvdima-
lus oli, naisid enamuse moodusta-
vat just taiendusbppe ja pidevdppe
spetsialistid. Pidevope tumiub olevat
kogu hariduse keskne probleem,
sest muutuvas maailmas suudab aka-
deemiline haridus anda vaid teatud
lahtekoha kogu elu kestvaks enese-
tdiendamiseks. Jatame aga inseneri-
hariduse ja todstuse seosed Uhenda-
tud Kuningriigis siinkohal korvale.
Pd6rdume 18petuseks tagasi teise ala-
teema juurde, milles oli juttu rahvus-
vahelise mastaabiga probleemidest.
Vaide, nagu oleks inglase jaoks
rahvusvaheline vaid see, mis Austraa-
liaga seotud, polnud péris téapne.
Ka kéaesoleva Ulevaate autori ette-
kanne (6) oli Austraalia esindajate
kérval oma koha leidnud.

Ettekanne ise ei olnhud kuigivérd
seotud kérghariduse ja toostuse prob-
leemidega, vahemalt selles, mis puu-
dutab td6stuse toetust koérgharidu-
sele. Pigem kais jutt veidi tldisema-
test kusimustest. Tihtipeale v6ib ko-
hata arvamust, et parast vabaduse ja
iseseisvuse saavutamist astume, kaed
taskus, meie Uhisesse Euroopa kodus-
se ja hakkame seal Uheskoos @dnneli-
kus peres elama. Kahjuks ei ole asi
ndénda lihtne ning lisaks kardinaal-
selt erinevale majandussiisteemile
iseloomustab meid ka nihe psuuhi-
kas. Mitu autorit, néditeks Witkin ja
Bower on oma uurimustes vaadel-
nud kognitiivse stiili iseloomulikke
muutusi kitsas, suletud Uhiskonnas.
A. Herkel iseloomustab meil toimu-
nut terminiga «brainwashing». Vaga
tapselt Kirjeldab seda protsessi G.
Orwell oma utoopias «1984». Olgu
kuidas on, igal juhul vdib eeldada,
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et sotsialistlik elulaad on meie psuu-
hikasse jatnud siigavama jalje, kui esi-
algu arvata vOib. Konealuses ette-
kandes oli juttu Uhiskonna arengu
marksistlik-leninlikust teooriast, A.
Toffleri meilgi kullalt tuntud kolme
laine kontseptsioonist ning muutus-
test, mida peab labi tegema inimene
ja uhiskond, kes infolainega kaasa
tahab minna.

Ettekanne esitati paralleelseminari-
des, aega oli eraldatud 45 minutit.
Konverentsi kodukord négi ette ette-
kande teksti paljundamise ning kuu-
lajatele jagamise, teksti ettelugemist
ei aktsepteeritud. Tosinale inglise
professorile seminari pidamine on aga
kogemus, mis vaga kauaks meelde
jaab.

Kokkuvotteks

Esimene jareldus, mis konverentsist
vOib teha: esmalt tuleks Ule saada
oma alandlikkusest nn vaba maailma
ees. Halamine meid tabanud &nnetuse
ja olukorra ule, milles oleme olnud
sunnitud elama, ei vii kuigivérd
edasi, ehkki kasutatud paljundus-
masina VvO0i videomagnetofoni vo8ib
selle eest saada. Kaldun siiski arva-
ma, et inimesed, kes pigem sudame-
tunnistuse kui ideoloogiliste suuniste
ajel tootavad, leiavad kontakti olene-
mata sellest, kui rikkalt voi vae-
selt maalt nad péarinevad.

Artikli piiratud mahu téttu suut-
sin vaadelda vaid modnd Uksikut
seminari ettekannet, mille problemaa-
tika ka Eesti oludes huvitav tundus
olevat. Tanapdeva muutuvas maa-
ilmas on teadmise vaartus suhteline,
haridus uueneb kdikjal. Ometi nai-
tab kogemus, et akadeemilise hari-
dusega liialdamine mdjub kahjulikult
vaid rahakotile, sel ajal kui selle
véahesus annab tagasil6dgi Uhiskonna
arengule tervikuna.
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TEISTE MAADE HARIDUSELUST

Arenenud riikide hariduskorralduse ja
-poliitika aktuaalseid arengutendentse

AVO MEERITS, EHA direktor

1. Sissejuhatuseks

Muudatuste kavandamine meie thiskonnas
nduab vOéimalikult palju teavet meid imb-
ritsevast laiast maailmast. Asunud hari-
duselu kardinaalsele reformimisele, on meil
pidevalt tarvis hoida «silma peal» vasta-
vatel rahvusvahelistel arengutendentsidel;
eelkdige aga sellel, mis toimub arenenud
riikide hariduskorralduses ja seda kujun-
davas-mojutavas hariduspoliitikas. Autor
on ndus nendega, kes vaidavad, et meie
haridussiisteemis ei ole vdimalik vahetult
rakendada enamiku arenenud riikide hari-
duskorralduse malle. Samas tuleb aga ka
otsustavalt korvale heita eestlasele nii
omane pdikpaisus, mis tunnistab ainudi-
geks ainult oma kogemuse ja leiab, et on
olemas mingi téiesti unikaalne «eesti tee».
Niisuguse mbtteviisi paikapidamatusest
annab tunnistust kas vOi seegi, et are-
nenud riikide hariduskorralduses, teostata-
vas hariduspoliitikas ja pedagoogilise mat-
te arengus on vdimalik tdheldada suun-
dumust suuremale sarnasusele. Ehk teisiti:
paljud selles valdkonnas toimuvad prot-
sessid on universaalse iseloomuga, need
toimuvad vOi saavad toimuma ka meie
hariduselus. Vdib-olla kull pisut erineval
kujul, teise sugavuse ja rbhuasetusega.
Artiklis on pudtud esile tuua moningaid
universaalseid tendentse, mis on olnud ise-
loomulikud arenenud riikidele, eriti aga
Pdhjamaadele, kellega meid seob nii geo-
graafiline kui ka kultuuriline 1ahedus.

Viimasel ajal on haridusalastes vaitlus-
tes moodi lainud kasutada vdimsa argu-
mendina vajalikku fakti v8i numbrit mdne
arenenud maa hariduselust. Kahjuks aga
pole need tihti paikapidavad, seda vdib-olla
isegi mitte vaitleja teadlikust sohitege-
mise soovist, vaid eelk8ige piisavalt usal-
duslike allikate puudumise tottu. Alljarg-
nevalt on puutud seda linka vahekegi
taita, tuues rahvusvahelist hariduselu ise-
loomustavat statistikat.

Meie hariduselu arengut on mdjutanud
pikaajaline rahvusvaheline isolatsioon. Sel-
lega seoses roOhutaksin kahte momenti.
Esiteks, tuleb selgelt aru anda, et ajaloos
50 aasta vOrra tagasipbdrdumine ei ole
voimalik — maailm ja ka meie ise oleme
hoopis teised. Tuleb ule olla nostalgiast
ja enesele ausalt tunnistada, et paljud
nendest vaartustest ja ideedest, mis andsid
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tooni toonasele hariduskorraldusele, ei ole
transformeeritavad tdnasesse péaeva. Tei-
seks, tuleks korda seada hariduselu puudu-
tav terminoloogia, mille Ulesehituse Uheks

printsiibiks peaks olema asjaolu, et suhel-
des ulejadnud maailmaga saaksime meie

aru teistest ja et ka meist aru saadaks.
Praegu on sellega tdsiseid raskusi. Artik-
lis on kasutatud moningaid termineid,
mis voivad eesti keeles tunduda kohmaka-
tena, kuid milleta on &armiselt raske
kirjeldada haridusstisteeme, kuivérd nende
voorkeelsed vasted on rahvusvaheliselt
uldlevinud. Mé6ned neist.

Eelkoolitus (pre-schooling, esikoulutus)
— koolitus, mille eesmérgiks on laste ette-
valmistamine Opinguteks pdéhikoolis. Eel-
koolitust ei samastata kogu koolieelse kas-
vatusega, see on seotud eelkfige teatud
kindlate organisatsiooniliste, koolile sar-
naste Oppetdd vormidega, kusjuures kooli-
tus vOib toimuda lastepaevakodus, koolis
ja ka mujal (nt kodus).

Esimese, teise ja kolmanda taseme koo-
litus (first-level, second-level and third-
level schooling; ensimmainen, toinen ja kol-
mas koulutustaso) — koolitus, mis vastab
pohiliselt daastasele algkoolitusele (esime-
ne tase), sellele jargnevale keskmiselt daas-
tasele koolitusele (teine tase) (vt ka tabel
2), ning koolitusele, mis tugineb teise
astme koolitusel saadud haridusele (kol-
mas ehk kdrgem tase). Teise taseme koo-
litust jaotatakse tavaliselt alumiseks (hari-
likult 7.—9. klass ehk pdhikooli Ulaaste)
(lower secondary stage) ja ulemiseks
astmeks (upper secondary stage). Seet&ttu
tdlgivad soomlased ja rootslased oma
gumnaasiumi (lukio, gymnasieskola) ingli-
se keelde upper secondary school.

Eeltoodu illustreerimiseks on toodud
Pdhjamaade koolisisteemi jaotus haridus-
tasemeti (vt tabel 1).

2. Elanikkonna haaramine koolitusse

Tabel 2 iseloomustab 202 maal 1984. aastal
eksisteerinud koolististeeme (esimese ja tei:
se taseme Uldhariduslik koolitus):
Tabelist on selgelt ndha, et maailmas
alustab enamik lapsi oma kooliteed 5.—7.
eluaastal, kusjuures tuupiliseks on saanud
Oaastase kooliminek. Véahe sellest, arene-
nud riikides on jalgitav tendents, et lap-
sed haaratakse eelkoolitusse Glha noorema-
tena ning see on saamas koolislsteemi tais-
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Oppijate vanus Klassid Koolitustasemed
1. Eelkool 6—7
2. Pohikool 7—16(17)' 1,—9.(10.) Esimene ja teine
(madalam aste)
3. Gumnaasium, 16—192 Teine (Ulemine aste)
kutsekool jt
4. Korgkool 19—253 Kolmas

| Taanis, vahesel maéraai ka Soomes, liitub pdhikooliga vabatahtlik 10. klass nendele
Opilastele, kes ei ole mingil pdhjusel suutnud teha veel I6plikku wvalikut edasise
elukaigu suhtes vOi soovivad saada tdiendavat 6petust pdhikooli kursuse osas.

2 Siin on toodud piirvanused. Tegelikult vdivad 6pingud kesta kahest kuni nelja aastani.

3 Maksimaalne vanusevahemik kolmandas koolitustasemes Oppijatele, kes péaasesid

sinna vahetult péarast teise taseme Oppeasutuse

I6petamist. Enamike kolmanda

taseme Oppeasutuste Oppeaeg on vaid kahest kuni nelja aastani.

Vanus Koolimineku Kooli- Esimese taseme Uldharidus
vOi aastate vanus kohustus koolitus teisel tasemel
arv (aastates)* 12
0 33
1 1
2 1
3 2 3
4 2 8 23
5 36 9 29 29
6 121 32 110 76
7 41 12 27 63
8 2 35 22 5
9 33 3 1
10 31 1
11 6
12 4
Méaaramata 72 .

Andmed. UNESCO Statistical Yearbook 1984.

| Koolikohustus puudub
2 SOltub Bpilase edasijdudmisest

vaartuslikuks osaks. Samas on eelkoolitus
paljudes Laane todstusmaades arenenud la-
hus kohustuslikust koolitusest ja seda on
suurelt osalt korraldanud mitmesugused
organisatsioonid. Alates 1970. aastatest
on pudtud liita eelkooiitust muu kooli-
sUsteemiga. Euroopa maades sai eelkooii-
tust 1975. aastal 52 % 3—o0aastastest las-/
test, 1980. aastal oli see arv 62 % ja
1986. aasual juba 66 %.

Arenenud riikides (ja mitte ainult seal)
on kehtestatud kd&igile kodanikele kooli-
kohustus. Monedes maades purdub see
pohikooliga voi ka teatud piirvanusega, nt
Soomes ja Rootsis 17aastaseks saamiseni.
Nagu nditab tabel 2, on enamikus riiki-
des koolikohustuse kestus 6 kuni 10 aastat.
Mitmes riigis, nt Taanis ja Soomes ei
tdhenda aga koolikohustus mitte koolis kai-
mise kohustust, vaid igal inimesel vahe-
malt pohiharidusele vastavate teadmiste
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omandamist, mida ei tarvitse aga teha ilm-
tingimata riiklikus koolis. Niisuguste 6pi-
laste arv Soomes on tihine, Taanis aga
ulatub see 10 %-ni.

Pdhikoolitusele jargneb teise taseme Ule-
mise astme koolitus, mida korraldatakse
tavaliselt eraldi Uldhariduslikes ja kutset
andvates dppeasutustes, kuid on ka eran-
deid. UNESCO andmetel on Euroopa neljas
riigis selle astme koolituses kutseharidust
saavate Oppijate hulk suurem &ppijate
arvust uldhariduskoolis, seitsmes riigis on
need arvud ligikaudu vordsed, Ulejadnutes
domineerib Uldharidust saavate O&ppijate
hulk. Sooliselt koosseisult on tldharidus-
likes dppeasutustes suures ulekaalus nais-
sugu, kutsedppeasutustes on olukord vas-
tupidine.

Ligikaudu 30 % 18—23aastastest noor-
test vOtab osa kolmanda taseme kooli-
tusest. Riigiti erinevad

arvud suuresti.

Tabel 1

Tabel 2
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Tabel 3 iseloomustab koolituses osale-
mise taset. Protsent naitab, missugune osa
vastavast vanuseastmest "osales vastava
taseme koolituses 1987. aastal:

Tabel 3

Koolitustaseme %

esimene teine kolmas

Maailm 99,6 48,6 12,6
Euroo-

pa 103,0 89,4 25,2
Soome 101,0 101,0 37,6
Rootsi 100,0 91,0 31,2
Norra 95,0 95,0 32,9
Taani 99,0 107,0 30,2

Andmed: UNESCO. Statistical Yearbook,
1989, tabelid 2.10 ja 3.2.

Elanikkonna osalemisel koolituses on olu-

line tdhtsus Oppijate sotsiaalsel paritolul.
Alates teise taseme koolitusest jatkavad

Opinguid suhteliselt véhem need noored,
kes péarinevad madalamatest sotsiaalsetest
kihtidest. Uhiskonnaliikmete vordsust
taotlev hariduspoliitika, mis oli valitsevaks
1960. ja 1970. aastatel paljudes L&ane t60s-
tusmaades, on puudnud kdigiti neid erine-
vusi vihendada. Naiteks 1950. aastal oli
Norras ulikooli I6petanute hulgas 3,5 %
noori, kes péarinesid tddliskodudest; 1980.
aastate 16pus aga 20 %. Prantsusmaal kas-
vas samas ajavahemikus see arv 2 %-It
11 %-ni. Kuid ometi, nagu seda nditavad
ka eeltoodud arvud, on ja&nud koolile
siiski omaseks tendents valida oma eliiti
Oppija sotsiaalse tausta jargi.

Samal ajal, kui hariduspoliitika on puud-
nud vahendada uUhiskonna erinevate sot-
siaalsete riilhmade vahelisi vahesid haridu-
se saamisel ning siin ka teatud edu
saavutanud, on samas suurenenud ebaedu-
kate Opilaste valjalangus. 1980. aastal
jattis Prantsusmaal kooli pooleli veel enne
pdhikooli Idpetamist 12 % 0&pilastest ning
lisaks 17 % pohikooli 18petajatest ei jatka-
nud dpinguid. Itaalias ei sooritanud liceza
media eksamit, mis tdhendab kohustusliku
pdhikooli Idpetamist, 18 % Opilastest ja
neile lisaks 10 % ei jatkanud O&pinguid
parast pdhikooli-P6hjamaades on oOpilaste
véaljalangus aga suhteliselt viaike. Seda
on tinginud eelkdige védga demokraatlik
koolikorraldus. Naiteks Rootsis toimub po-
hikoolis Uleviimine klassist klassi auto-
maatselt, ko&igil pohikooli 18petanutel on
Oigus jatkata Oppimist gimnaasiumis (in-
tegreeritud uld- ja kutsehariduslik &ppe-
asutus) ning seda teeb 91 % vastavast
vanuserihmast. Ka ulejaédnud 9 % jaavad
haridusorganite vaatevalja (nn jarelvalve-
teenistus) ning neile korraldatakse dppe-
péevi kord nadalas.
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On selgesti jalgitav, et arenenud riikides
otsitakse koolikorralduses ja ka hariduse
sisu arendamisel niisuguseid lahendusi,
mis véhendaksid 8pilaste valjalangust. Se-
da pultakse saavutada eelkdige Opilaste
motivatsiooni tdstmise kaudu.

Veel mdningatest kolmandas koolitusta-
semes osalemise aspektidest. Kdrgkoolide
komplekteerimise printsiipide jargi jaota-
takse tavaliselt kdrgkoole suletuteks, ava-
tuteks ning nende vahepealseteks. Suletud
komplekteerimisprintsiibiga kdrgkoolides
on tulevaste Oppijate arv eelnevalt kind-
laks maératud (rahvusvaheliselt kasuta-
takse niisuguse komplekteerimisprintsiibi
tahistamiseks ladinakeelset terminit nu-
merus clausius). Meile on see tuttav
senisest N Liidu kdrgkoolide komplektee-
rimise praktikast; nii on see ka naiteks
Rootsis, Taanis ja Kreekas. Avatud korg-
kooli aga paasevad kdik need, kes on soori-
tanud teise koolitustaseme 18pul ulidpilas-
sobivuse eksamid], ja kes loomulikult sel-
leks ise soovi avaldavad. Niimoodi komp-
lekteeritakse ulikoolid néiteks Austrias,
Sveitsis ja Itaalias. Viimastel aastatel
on lisandunud piiranguid seni avatud
komplekteerimisprintsiibiga maades korg-
koolidesse paasemisel. Monel pool, nt Sak-
samaal, on aga areng kulgenud avatuse
suunas.

Oluliseks haridussiisteemi osaks on are-
nenud riikides muutumas taiskasvanute
koolitussusteem. Nt Rootsis, kus toimib ks
paremini valjaarendatud riiklikke téis-
kasvanute koolitussiisteeme, vdimaldatak-
se igas"eas inimesel saada haridust, mis
vastab esimesele, teisele vdi kolmandale
koolitustasemele, ja seda ka Uksikutes
ainetes. Sellega taiskasvanute Gppimisvoi-
malused veel ei piirdu — on v6imalik
Oppida rahvailikoolides, mitmesugustel
taienduskursustel jne.

Enamikus Lé&ane-Euroopa maades on
pudtud lisada taiskasvanutele vdimalusi
jatkata ©Opinguid kdrgkoolides. Rootsis
saab taiskasvanu osaleda kérgkooliGpingu-
tes koigil erialadel kdrvuti otse gumnaa-
siumist tulnutega. Inglismaal on loodud
tdiskasvanute Opetamiseks spetsiaalsed
osakonnad koérgkoolide juures, Itaalias ja
Prantsusmaal aga korraldatakse seda t66d
kursuste vormis. Saksamaal, Hollandis ja
Jaapanis on loodud spetsiaalseid koérg-
koole taiskasvanutele. M&nes riigis vdimal-
datakse avatud koérgkoolides ©Oppida ka
nendel inimestel, kellel ei ole taielikult
sooritatud Ulidpilassobivuse eksamid.
(Jargneb.)

| Ligi 50 riigis vOib sooritada uhtlustatud
International Baccalaureate (IB) ulidpilas-
sobivuse eksami, mis eeldab kaheaastase
programmiga gumnaasiumi I8petamist
ning millele vdib eelneda Uks sissejuhatav
glimnaasiumiaasta (seega kokku 3 aastat).
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KASVATUSTEEMADEL

Hiisteerilis-demonstratiivne laps koolis

ASTRID NEEME, EHA dotsent
ILMAR EBBER, TPedl vanemdpetaja

I'r———elle aktsentueeritud tuubi

nimetus tuleneb tema kahest
r-V \j pbhiomadusest — husteerili-
A-memv s susest ehk husteroidsusest

ja demonstratiivsusest. Husteerilisus té-
hendab psuudhilist laadi, millele pingesei-
sundite korral on omane «p&genemine
haigusesse». See tédhendab, et selle tuubi
alateadvuses toimivate psuuhiliste kaitse-
mehhanismide md&jul hakkab inimene
tundma end haigena. «SUdames pistab»,
«pea kaib ringi», «silme ees laheb mus-
taks», «k&htu 166b valu», «hing jaab kin-
ni» jms on kdige tavalisemad husteerili-
sed reaktsioonid. Need on subjektiivsed
vaevused, mida samal ajal tehtud arstlik
labivaatus ei kinnita. Husteroidi psuuhika
reageerib niiviisi pingeolukordadele, sest
«haige» jaetakse ju rahule. R&hutama
peab, et see ei ole teadlik pettus, histe-
roid tunneb end tdeliselt haigena.

Taubi nimetuse teine pool «demonstra-
tiivne» téhendab voitmatut tungi valja
paista, silma torgata, olla ainus. Hus-
teerilisus ja demonstratiivsus aga soovi
«haigus» téiel maaral valja mangida.

Niisugune on histeerilis-demonstratiivse
tadbi psudhika podhiolemus. Elus avaldub
see aga sageli hoopis keerukamalt. Need
lapsed on elavad, enamasti larmakad, uud-
suse ja tugevate elamuste puddlejad. Neil
on kalduvus sundmusi dramatiseerida.
Kergesti luuakse uusi suhteid, kuid need ei
osutu pusivateks, Kkiiresti vahetatakse
tuttavaid, seltskondi, eelistades viibida
ajutiste sidemetega ringkondades. Kirg
eredate sundmuste jarele, mille kohta
sobivad valjendused «seest laks killmaks»,
«juuksed tdusid pusti», «k8ik tardusid»,
seondub vajadusega pidevalt vahetada
Umbruskonda. Mérgatav avantiirism nende
kaitumises on seletatav palava sooviga
saavutada tunnustust, méangida igal pool ja
igal hetkel «esimest viiulit». SeetOttu
luuakse vahendeid valimata enda Umber
kordumatuse, erakordsuse oreool. Koige
parema sotsiaalse adaptatsiooni vBimalda-
vad téiskasvanueas elukutsed, millega saab
teostuda soov «olla nahtav». Need on
kunstnikud, naitlejad, kultuuritéotajad,
elukutselised sportlased jne. Isegi vaike
edu tiivustab neid veelgi rohkem puudma,
et olla ka edaspidi esimene. Kuid kohates
raskusi vOi ebaedu, langetakse kurvas-
tusse, meeleheitesse. lgasugusele Umbrus-
konna kehtestatud piirangule reageeritak-

HARIDUS 19 9 1

se protesti, arrituse ja kisaga, korralda-
takse oma jOuetuse tOttu hasteerilisi
stseene ulgumise ja ndude puruks peks-
misega.

Lapsepblves nad ei talu teiste Kiitmist
ja neile tdhelepanu pddramist. Tudruku-
tena on nad enamasti nukulikult-ilusad,
kes 3. eluaastaks teavad tapselt, mida te-
hakse huulepulga ja lauvarvidega ja kes
meelsasti riputavad endale kilge kette ja
parleid (alati pisut rohkem, kui mahub),
kes oskavad hinnata enda ja taiskasvanute
riietuse ilu vdi kallidust ja kes kuidagi ei
saa seda valju hadlega kuulutamata jatta.
Olles looduselt saanud hea valimuse, on
nad tavaliselt seltskonna lemmikud, kes on
varmalt ndus esinema, laulma, deklamee-
rima, teravmeelitsema. Nii aitab perekonna
ebajumal seltskonnal Ule saada esimesest
kohanemiskohmetusest, tuhimikest selts-
kondlikus suhtlemises, lisab vanemate pai-
suvale uhkustundele veel tubli toetava
annuse. Sellise teene eest ootavad last
loomulikult kulaliste imetlus, silitused,
kallistused, kingitused ja lubadused. Nii
kordub ks ja teine kord, kuni lapsel tekib
tunne «kogu aeg ma pean midagi tegema,
midagi andma, naeratama, ndustuma, et
olla tdhelepanu keskpunktis ja saada tun-
nustust», et armastust saab mingi kaitu-
mise eest. ..

Olles perekonna ja sugulaste imetlus-
objektiks, elab laps ule kohutava vapus-
tuse teise lapse perekonda ilmumisel voi
kooliminekul, kus ta kogeb, et on veel ka
teisi, kellega ta peab jagama Opetaja.tdhe-
lepanu, vBi on hoopis keegi, keda rohkem
eelistatakse.. . — siis tekivad husteerili-
sed reaktsioonid kuni «pdgenemiseni hai-
gusesse».

Isegi Oppeedukus koolis s6ltub sellest,
kui palju Opetaja sellist dpilast tunnustab
ja teistele eeskujuks seab. Opetajaga, kes
sellise lapse &ra tunneb ja teda digesti koht-
leb, tekib tal hea kontakt — selle Bpetaja
ainet dpitakse meelsasti ja ollakse armunud
selle aine Opetajasse. Ning vastupidi:
Opetajaga, kes julgeb sellist last kritisee-
rida, mérkusi teha, tekivad konfliktid, mis
sivenevad kuni tundidest arajooksmiseni
ja hommikuste kéhuvalude ning palavik-
kudeni, mis on uhed tuupilisemad «pd&ge-
nemised haigusesse».

Noorukieas vdib reageeringute &armus-
likuks variandiks olla pseudoenesetapp,
millega santaZeeritakse lahiimbruskonda
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TONU KALLE foto
— vanemaid, Opetajaid. Vahendid selleks
valitakse piisavalt ohutud ja kontrollitud
vOi tépse arvestusega garanteeritakse
Umbruskonna sekkumine kdige halvema
arahoidmiseks. Need on 6lavarre veresoon-
te avamine, koduapteegi vahetoimivad tab-
letid, avalikult lahkumiskirjade Kkirjuta-
mine, «salajased ulestunnistused» s6b-
rannale, juuresolijate keelituste taustal
auto vOi rongi alla viskumine, aeglaselt
ja kaua silmuse valmistamine jms. Suit-
siidikatse = demonstreerimisega kaashev
lahedaste jahmatus, vapustus, hirm, askel-
dused, kiirabi kutsumine, ootamine, tulek
ja manipulatsioonid, juhuslike juuresoli-
jate uudishimu, 6hkimine ja ahhetamine
annavad piisavalt suure rahulolu histee-
riku egotsentrismile. Kuid kahjuks ei
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kulge siindmused alati planeeritud skeemi
jargi. Oma ebatavalisuse r6hutamiseks po-
le haruldased juhtumid, kus psuhhiaatria
Opikust loetakse ja Opitakse kaituma vas-
tavalt mitmesugustele depersonalisatsiooni
sumptoomidele v&i mangitakse narko-
maane, et sattuda psuhhiaatriakliinikusse.
Husteerilise aktsentueeritusega noortel séi-
livad lapselikud opositsiooni ja imiteeri-
mise jooned. K&ige sagedamini vdib tekki-
da opositsioon lahedaste suhtes, kui taju-
takse ohtu, et keegi teine vdib ohustada
tema kui perekonna ebajumala positsiooni.
Siit ka sellised kategoorilised nduded, nt
emale: «Kas mina vdi vdorasisa ...» Voi
ignoreeritakse ebasoovitava inimese juu-
resolekut hébematu kaitumisega (tao-
takse palli vdi haamrit vastu seina, kuni
kalaline lahkub; ei tulda tuppa enne, kui on
saavutatud oma ndudmine jne). Joomin-
gud, narkootikumid, hulkumine, varasta-
mine on k&ik selleks, et signaliseerida:
«Andke mulle tagasi mu endine positsioon
vOi muidu ma olen kadunud.»

Lapseliku opositsiooni reaktsioonina voi-
vad esineda valjuhaédlsed oma vabaduse ja
sOltumatuse taotlused, kodust &rajooks-
mised, dgedad konfliktid lahedastega jne.
Kuid tegelikult pole seda tuupi nooruki-
tele uUldse omane vabaduse ja iseseisvuse
seisund — nad ei taha sugugi loobuda
lahedaste hoolitsusest ega téhelepanust.

Husteeriline aktsentuant pole vdimeline
sliivima oma siseelamustesse — ta ei suuda
mitte minutikski unustada oma uUmbrust,
kuid tema reaktsioonid on omapérased ja
eelkdige valivad. Samal ajal tajub ta asju,
tunnuseid, situatsioone eriliselt selgelt,
peenelt, teravdatult, kuid teised asjaolud
on taielikult suitsukatte all, ignoreeritud.
Objektiivne reaalsus on tema jaoks kadu-
nud ja see annab tihti alust situdistada
husteerilist isikut vales. See, mis oli eile,
vOib temale tunduda kauge mdoddanikuna
ja vastupidi. See ei iseloomusta mitte ainult
tema suhteid valismaailmaga, vaid tapselt
samuti suhtub ta protsessidesse, mis toimu-
vad tema sees. Uhed libisevad temast
modda, teisi aga tajub ta eriti teravalt.
Uhtede emotsioonide ereduse ja teiste kah-
vatuse tOttu ei erista ta fantaasiat ja
tegelikkust. Seega on talle omane ulitund-
likkus Uhes ja taielik tuimus teises suhtes;
olles hea, pehme, armastav uhel juhul,
vOib ta teisel juhul olla darmiselt Ukskdik-
ne, egoistlik, isegi julm. Kord uhke ja kork,
on ta silmapilk valmis enesealanduseks.
Ta vO6ib muutuda podikpaisest Ulimaks
negativistiks, jallegi ndustuda kdigiga, ol-
les sénakuulelik vdi valmis alluma tkskdik
kellele. Ta vdib olla kord ndrk ja jouetu,
aga ilmutada ka joudu ja energiat, kui
seda nBuab tema psuUhikat valitsev sea-
dus olla tahelepanu ja imet-
lemise keskpunkt.
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Astroloogia abiks kasvatusele

Astroloogiateadmised on meie ellu tungi-
nud. Paljud véljaanded avaldavad horos-
koope, astroloogiast kuuleme raadio- ja te-
lesaadetest. Inimesed on altid vastu v6tma
igasugust vahegi tdeparast ja nende hin-
geseisundile vastavat informatsiooni. Mas-
sulised natuurid arutavad universumi ka-
taklismide teemal, &rahirmutatud tava-
inimene otsib endale pelgupaika, mis suu-
daks teda keerulisel ajal kaitsta. lgauhe-
le avaneb see, mida ta suudab mdista.

Ent asjatu on eitada astroloogide saa-
vutusi, neid on vaja vaid lahti motestada,
terad sokaldest eraldada.

Upriski huvitavat on paljudes uleliidu-
listes valjaannetes sellest Kkirjutanud
keemiadoktor FELIKS VELITSKO.

Seekord tutvustan tema motteid-seisu-
kohti astroloogia kohta ajalehele «UtSitel-
skaja Gazeta» antud intervjuust (vt UG
nr 10, 1991).

F. Velitsko, pidades uue pdlvkonna kas-
vatamist iga Uhiskonna téhtsaimaks te-
gevusvaldkonnaks, on seisukohal, et astro-
loogia vdib ka pedagoogidele palju pakku-
da.

Eeskéatt peab ta silmas inimese iseloo-
mu seost tema sUnniajaga. Astroloogia
eristab inimeste 12 psuhho-fusioloogilist
tudpi soltuvalt nende sunnikuust. lgale
kuule vastab Uks v&i teine sodiaagimark.
Tosi, erinevalt meil kéaibel kalendrist algab
astroloogiline aasta 21. martsil. Pakuta-
vate karakteristikute digsuses vO8ib veen-
duda iga inimene: piisab, kui heita pilk
horoskoobile. Sodiaagihoroskoopide suurt
usaldatavust on kinnitanud ka prantsuse
teadlaste eriuuringud hulgalise statistilise
materjali pohjal.

Kas Opetaja ei peaks teadma, mida ta
klass endast kujutab, kuidas on parem 6&pi-
lasi istuma paigutada, et tundides valitseks
meeldiv 8hkkond? Kui Uhte pinki on
sattunud kaks Skorpioni, on klassis olemas
lakkamatu emotsionaalse erutatuse allikas.
Skorpion on parem panna rahuliku ja ta-
sakaaluka Sonni kérvale. Kaks Jaara (ole-
nemata soost) kujutavad endast huligaan-
suse kollet.

F. Velitsko arvates piisab, kui Opetaja
teab moéningaid elementaarseid reegleid ja

. evib kujutlusvbimet. Et sodiaagimar-
kide omadustes oleks lihtsam orienteeru-
da, vajaneb meeles pidada, et kbik need on
»Kinnistatud» nelja stiihia juurde. Jaar,
L&vi, Ambur — «tuli», S6nn, Neitsi, Kalju-
kits — «maa», Kaksikud, Kaalud, Vee-
valaja — «0Bhk», Vahk, Skorpion, Kalad
«vesi». lga stiihia on esindatud
kolme mérgiga. Et ette kujutada, missugu-
ne on mingi kahe méargi omavaheline suhe,
tuleb eeskatt vaadelda, missuguste stii-
hiate juurde need kuuluvad ja kuidas need
vlivad teineteist mdjutada. Siin peabki
appi tulema kujutlusvéime.
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F. Velitdkolt kusiti, et kuna astroloo-
gia pretendeerib mitte Uksnes inimese ise-
loomu maératlemisele, vaid selle abil puu-

takse ennustada ka inimese, riigi ja kogu
inimkonna tulevikku, anda vastuseid uni-

versumi sivakusimustele, siis missugune
on astroloogia seos religiooni ja teadu-
sega.

Tema ettekujutuse jargi asub astroloo-
gia just nende vahepeal. Religioon tege-
leb teadvuse kdige Ulemise sfadriga, tea-
dus aga maiste asjadega, alumise sfaariga.
Kummalgi on omad dogmad. Astroloogial
pole Uhtegi dogmat, see on véga dialek-
tiline.

Vastuseks kusimustele, kas astroloogia
kontseptsioonides on olemas vaieldamatu
tbeiva ja kui tdsiselt vdib neisse suhtuda,
Utleb intervjueeritav, et need kiisimused on
teda jalitanud juba kimmekond aastat.
Kogu aeg kdéhvitseb kuradike: viimati rais-
kab ta teadlasena sellele asjatult joudu ja
aega.

Optimismi sisendab see, et astroloogia-
ga on tegelnud paljud helged pead. Rohkes-
ti aega on sellele pihendanud Newton,
Kepler, Campanella... Kahekimnendal
sajandil — filosoof ja psuhhoanalluitik
Jung. Lugupidavalt suhtus astroloogiasse
ka Einstein.

Samas juhib ta téhelepanu sellele, et
vaar oleks oletada, et tdhed vOi planee-
did modjutavad inimeste saatust. Mingi
pBhjus—tagajarg seos Paikese ja Maa, Kuu
ja Maa vahel on kull olemas, kuid see ei
ole peamine. Astroloogia on F. VelitSsko
jargi tohutu ja hasti valjatootatud model-
leerimissuisteem..

Taevas on astroloogile omaparane
«numbrilaud», sodiaagimargid — numb-
rid sellel, aga planeedid — «osutid», mis

lilguvad ja arvestavad mingeid ritme.
Nendele rutmidele on Maa peal olemas
analoogid. Kummati need Uksteisest ei s6l-
tu, sest kas kellalgi on midagi udhist
inimese organismiga? Ometi vaatame seda
alailma, kuna kell mé6dab funktsionaalselt
meile meie ritme, orienteerib meid nendes.
Niisamuti orienteerib astroloogia meid
maistes rutmides planeetide liikumise abil.

Vasitamata lugejat matemaatiliste kal-
kulatsioonide, mitmesuguste perioodiliste
funktsioonide suhete, Fourier ja Legend-
re’i ridadega, margib ta vaid, et astro-
loogidel on suuresti vedanud, sest k6ik Maa
ratmid (bioritmid kaasa arvatud) ja kogu
planeetide liikumine on parameetrilises
seoses Paikesega. Just selleparast 6nnes-
tubki astroloogidel igale meie organismi
rutmile suhteliselt kergesti leida planeetide
ritmide identne kombinatsioon.

Mis puutub inimkonna ajaloosse, siis siin
soovitab ta rakendada analoogiameetodit
— véaga kasulikku mdatlemismoodust, mil-
lesse teadus seni veel kdhklevalt suhtub.
On olemas parimus suurest leitud smarag-

dist, millesse oli graveeritud 20 véhearu-
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Seos
Saturni ja
podagra
vahel.

Millal
votta
ravimit!

saadavat fraasi. Nende autoriks on peetud
astroloogia ja alkeemia muutilist rajajat
Hermest. Uks fraasidest kélab: «Nii nagu
uleval, nii ka all.» llmselt on jutt ehituse
ja arengu — nii meie organismi pisimagi
raku kui ka gigantse galaktika — uldistest
seaduspérasustest.

Astroloogide kinnituse kohaselt on sel-
leks Uhiseks ritm. Kui loodusteadlasele
avaldub Uhtsus maailmas ja tema mate-
riaalsuses, siis astroloogile seisneb see tema
ritmilisuses, sest kbik on allutatud rttmi-
le.

Astroloogid raagivad tavaliselt, et konk-
reetse inimese saatuses osalevad need voi
teised planeedid . .. Seda «m&jumehhanis-
mi» seletab ta jargmise ndite varal,
Ammusest ajast on tehtud kindlaks seos
gaturni ja podagra vahel. See tédhendab,
et inimorganismi vananemise eest vastu-
tavate biorutmide gruppi v6ib modelleeri-
da Saturni liikumise jargi. Kui nii, siis
podagra arengut vdib jalgida kahel viisil:
kas modta kusihappe sisaldust veres voi
seostada haiguse kulg Saturni liikumise
tsuklitega. Tema Paikese Umber tiirlemise
periood on 29 aastat. Téahendab, podagra
«agenemine» peab toimuma umbes 28—30
ja 56—60 eluaasta vahel. Seda kinnitab
ka meditsiin. Ent astroloogide seletuste
kohaselt peavad podagra esmatunnused
ilmnema tunduvalt varem — 7. eluaastal.
Seitsme aastaga labib Saturn veerandi oma
orbiidist ehk 90 kraadi. Taisnurk on funkt-
siooni halb suhe. Abstraktsete arutluste
abL, ennustavad astroloogid seda, millele
meedikud ei moista tdhelepanu poorata.

Astroloogia kohaselt on Saturnile keemi-
listest elementidest kdige ldhemas vasta-
vuses seatina. Jarelikult peabki see po-
dagra esile kutsuma? Ja tdepoolest, on
olemas isegi mdiste «seatinapodagra» . . .
Analoogia toimib. Keemiadoktor on veen-
dunud, et aja jooksul ilmnevad veel min-
gid seatina omadused, mis on analoo-
gilised Saturni astroloogilistele omaduste-

le.
Aga kui Saturn modelleerib podagrat,

siis mis vahenditega tuleb seda ravida?
IImselt nendega, mida modelleerib planeet
— Saturni antagonist. Fuusilisel tasandil
on Saturn entroopne, ta on «ihnuskoi»
ja «koguja», kes varub energiat musta-
deks péaevadeks. Kuid kes kingib energiat?
Paike! Tuleb valja, et Saturn ja Paike
on antagonistid, ja Saturni haigusi vaja-
neb ravida Paikese vahenditega. Viimaste
hulka kuuluvaks on kombeks pidada kul-
da. Jéarelikult, arutlesid astroloogid, pea-
vad kullaihendid olema podagra vastu
aktiivsed. Ja tdesti, sajandi algul kolm
sellist Uhendit avastatigi. See on veel Uks
néide, kuidas abstraktsete aruteludega —
antud juhul seatina ja Saturni omadus-
test — vOib jouda Oigele jareldusele
mdnede kullasoolade raviefekti kohta.
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Miks on efektiivsed nii kauged analoo-
gid? Aga sellepérast, et kui me Oigesti
Uhendame kaks pdhifunktsiooni, asetuvad
kdik neist tuletatavad automaatselt paiga-

le.
Kisimusele, niida konkreetselt vdiks tea-

dus praegu astroloogialt ule votta, vas-
tates nimetas F. VelitSko Opetust rutmi-
dest, seda, kuidas neid &igesti suhestada.
Sellel on mitte Uksnes teoreetiline, vaid
ka tohutu praktiline vaartus. Ritme tund-
ma Oppides suhtuvad astroloogid neisse
vaga hoolikalt, putavad kdik ettevdtmi-
sed ja koordinaatvdrgud orienteerida nii,
et need vastaksid loomulikule rutmile.
Seetdttu algab ka astroloogiline aasta
kevadisel pooripgeval. Meil aga on alu-
seks voOetud 1. jaanuar — Maa orbiidi
taiesti mdistetamatu punkt, mis midagi ei
tdhenda. Tagajéarjeks on, et kdik ratmilised
nahtused on meie igapdevaajas lausa segi

paisatud.
Astroloogidele péev algab Paikese tdusu-

ga. See on unikaalne nahtus, kui kogu
loodus arkab, 66péevas eristuvad kaks rut-
mi — péevane ja 0&ine, millest kumbki
jaotub kaheteistkimneks maagiliseks tun-
niks.

Erinevalt meie 60pdeva 24 tunnist on
maagilised kellad otsekui kummist. Talvel
on pédev luhem, jarelikult on pé&evased
tunnid «kokku surutud», 6ised aga «valja
venitatud». Suvel on kdik vastupidi.

Kui arstid soovitavad ravimit votta
kindlal kellaajal (vdi mingi aeg enne
magama heitmist), desorienteerivad nad
haigeid. Olgu naiteks barbituraadid. On
sedastatud, et unerohi mdjub Paikese loo-
jumise ajal 40 korda tugevamini Kkui
nditeks paar tundi péarast seda. Seetfttu
peavadki unetuse all kannatajad seda just
siis votma: vajalikul hetkel saabub uni
iseenesest. Aga meie neelame unerohtu
06sel, tungides sellega bioritmi esimesse
ettejuhtuvasse faasi, langeme sellest valja
ja hommikul &rkame taiesti vasinult.

F. Velitsko juhib tadhelepanu sellele, et
ritmide Oiget suhestamist, neist igalhe
oma Uhikutega mdodtmist ja nullpunkti
kindlaksméadramist jargides vdib avastada
imepéraseid asju.

Aastas on neli aastaaega, aga Kuu kuus
— neli faasi. Astroloogid nédevad siin
analoogiat. Ja tabavad marki. Praegu teab
juba teaduski, et taimedes tBusevad koik
mahlad Kuu loomisest kuni taiskuuni tles
(«kevad» ja «suvi»), aga téiskuust Kuu
loomiseni lédhevad elujdud juurtesse («su-
gis» ja «talv»). Kd8ik nagu aasta valtel
looduses. Kuu kuu on nagu meie Maa
aasta miniatuurne kordus, kéatkedes kokku-
surutult meie bioritmide kogumit.

Edasi seletab teadlane, et Kuu sooritab
kuu aja jooksul oma néhtava liikumisrin-
gi taevas, «vastandudes» jarjepanu koi-
gile 12-le sodiaagimérgile — sellele omapé-
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rasele «elurattale». Maa sooritab pddreldes
O0péeva kestel sellesama sodiaagiringi. Tu-
leb vélja, et Uhte meie pdeva on kontsent-
reeritud Kuu kuu aja ritmid. Uhe paeva
abil v6ime modelleerida Uthe elukuu, Kkui
lahtuda nullpunktist — sunnipéevast.

Moskva astroloog Vidarova soovitab esi-
mesed kaksteist pdeva puuda elada vdima-
likult héasti. Sellega antakse h&alestatus
kaheteistkiimne kuu rutmidele.

Kinnitust sellele soovitavad astroloogid
saada enda peal proovides. Tegemist on ju
sajanditepikkuste tahelepanekutega -
kdik, mis pole aja proovile vastu pannud,
on korvale heidetud. Astroloogid kontrolli

vad oma jareldusi praktikas vaga hoolikalt.
Aasta valtel on meil nii tduse kui ka

moodnu. Kdige rangemad kuud on teine ja
kaheteistkimnes pérast sinnipdeva. Mine-
vikus, kui inimesed surid enamjaolt loomu-
likku surma, toimus see nimelt teisel voi
kaheteistkiimnendal kuul. Seda vdib kont-
rollida vanadest entsiiklopeediatest. Uldse
ilma «aukudeta» labi ei saa, sest siis kaoks
tasakaal. Seet6ttu on loodus talitanud tar-
galt: esimesel kuul leiab aset vaga tugev
tdus, mille inertsiga tuleb Ule hipata
teise, ebasoodsasse kuusse. See Onnestub
paremini, kui seda teada.

F. VelitS8ko rdhutab, et oma sunnipaev
vajaneb veeta voimalikult hasti. Paraku on
elus sageli vastupidi. Kui inimene on roh-
kesti alkoholi pruukinud ja kaib kogu
péev ringi murgitatuna, on ta sellega end
programmeerinud kogu esimeseks kuuks
madalale tasemele, 66nestanud oma elu-
vlBimet ja -jéudu. Selle asemel, et «sdidu-
hoogu» anda, jéuab ta nutud komberdades
augu servale — teise kuu algusesse — ja
langeb sellesse. Pole teada, kas ta sealt val-
ja ronib vadi ei. Inimene lahkub elust oota-
matult. Kdik radgivad juhusest, aga astro-
loogid kusivad: «Kuidas ta oma sunnipée-
va tahistas? Kas ta joi end purju?» Astro-
loogide metoodikate tundmadppimine voi-
maldaks meil paljutki ette ndha.

Teadlane koneleb ka aastast kestvama-
test rutmidest. Need on 12, 30 ja 84
aasta pikkused. Viimast on hakanud

aimama ka bioloogid — see on Uraani
tsukkel, meie elu loomulik laine (84 aasta

jooksul teeb Uraan tiiru Umber Pdikese).
Kui dnnestuks nii kaua elada! F. Velitsko
veenab, et seda on vaja. Astroloogid kin-
nitavad, et vananemine ei ole lihtne alla-
poole minev kéver, vaid samuti ratm, millel
omad téusuosad. Ulesanne seisneb selles, et
84. eluaastasse jouda vdimalikult heas ke-
halises vormis, seejarel algab uuenemine,
organism vdib minna oma arengu uuele
spiraalile. Pikaealised on just sellest punk-
tist dnnelikult Ule hipanud ja parast seda
Upris hblpsasti elanud saja- v6i rohkema
aastaseks. Veelgi enam, siis v0ib alata nii
mondagi huvipakkuvat. Ajalehtedes on
lugeda Everestile tdusnud vanahérrast voi
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esimese langevarjuhtppe sooritanud vana-
prouast.

Kas pidada seda tagasilanguseks lapse-
meelde? Intervjueeritava arvates vOib ka
nii Oelda, kuigi ilma igasuguse iroonilise
tagamotteta. Organismis algab sel ajal
noorenemine, suureneb liikumisaktiivsus,
soov midagi ette votta (nagu nooruses),
tarkab uus eluhuvi.

Edasi juhib ta tdhelepanu sellele, et arv
«84» tuleb arvude «12» ja korru-
tamisest. «12» — sodiaagimérke on ju
kaksteist, aga «7»? Paljud meie ratmid
toimuvad arvu «7» all. Aju bioritm on 7
hertsi. Seitsmepéevane on néadala ratm.
Ka arvust «84» vdib palju raakida. Olgu
vaid Oeldud, et elementide perioodilisus-
siisteemis algab just «84x»-ga ebastabiilsete
radioaktiivsete elementide periood.

On veelgi pikemaid tsukleid. Pluuto
250 aastat. Meie Maa on aga vurr, mille
telje Glemine osa joonistab maailmaruumi
kindla ringi. Taistsikkel on 26 000 aastat.
See on Pluuto nn suur aasta — inim-
tsivilisatsiooni arengu periood. (Selle vdib
samuti vastavusse viia 84 aastaga, s.0 ini-
mese elutsukliga.) Selleks hetkeks peab
tsivilisatsioon kas hukkuma vé6i taassundi-
des teiseks muutuma.

Jaotades Pluuto aasta 12 kuuks sodiaa-
gimarkide jargi, saame véaga tahtsad aja-
looperioodid, milleks on umbes 2100—
2200 aastat. Astroloogid on ammu marga-
nud, et kui inimkond ldheb Uhest «kuust»
ule teise, on tal erakordselt raske. Kaks
tuhat aastat tagasi laks ta Jaara tahtkuju
alt ule Kalade margi alla. Sel Gleminekul
stindis kristlus.

F. Velitsko on Kkindel, et praegunegi
raske aeg on téiesti seadusparane. Umbes
1914. a paiku hakkas inimkond ule minema
uude epohhi — Veevalaja omasse. See Ule-
minek I8peb 20 aasta parast. Need sada
aastat tulebki inimestel «pdoérelda». XXI
sajandi algusest algab léhemaks kaheks
tuhandeks aastaks inimkonna arengu uus,
harmoonilise arengu etapp, ent teadlase
sOnutsi juba hoopis teisel «ideoloogilisel»
alusel.

Kui ajalugu kéasitada astroloogia vaate-
vinklist, paistab see vagagi seaduspérase,
rutmilise protsessina. Ehkki k&ike veel ei
mdoisteta. Umbkaudu iga 26 miljoni aasta
tagant tabavad Maad mingid arusaamatud
katastroofid. Kust see tsuikkel tuleb, ei tea
seni keegi.

Lopuks kinnitab F. VelitS8ko, et tradit-
siooniline teadus ja astroloogia ei ole anti-
poodid, vaid pigem maailma tunnetamise
eri viisid, mis mdnes mdttes teineteist
taiendavad. Ta peab vdimalikuks, et tulevi-
kus tekib universaalteadus, mis annab
Umbritsevast maailmast tervikliku ja ob-
jektiivsema pildi.
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PSUHHOLOOGIAVEERU

Stvapsuhholoogia ja kasvatus

JUHAN SOERD, psiihholoogiakandidaat
PROBLEEMIST

Kéesolev Kirjutis ei sea eesmargiks anda
konkreetseid retsepte slUvapsihholoogia
rakendamise kohta kasvatuses. Niisugu-
seid retsepte ei ole olemas ega saagi olla.
Siinkirjutatu puUab 0Opetajat-kasvatajat
tutvustada siivapsiihholoogia pdhitdde-
dega koos mdningate vihjetega nende
seostele kasvatustdoga. Seejuures kesken-
dame oma tahelepanu klassikalisele siva-
psuihholoogiale ehk freudismile.

Meie keskmise Opetaja teadmised siUva-
psiihholoogia kohta ei saa just eriti rikkad
olla. Eriti seeparast, et ndukogulik kroonu-
psiihholoogia senini kas vaikis selle psih-
holoogiavoolu maha vo6i kritiseeris moni-
tavalt. llmekas nadide on A. Smirnovi,
A. Leontjevi, S. Rubinsteini ja B. Teplovi
pedagoogiliste instituutide psihholoogia-
Opik (4), kus kavakindlalt vaikitakse
kdikidest ladnemaailma psuhholoogiavoo-
ludest, sealhulgas ka suvapsihholoogiast.
Siiski peetakse vajalikuks anda viimasele
kaudne hoop: kritiseeritakse kapitalistlike
maade psiuhholooge, kes «pustitavad ja
kaitsevad ideid, nagu oleksid inimese ise-
loomu allikaks mingid sisemised, «slga-
val» asuvad, alateadlikud «tumedad» tun-
gid ja loomalikud instinktid. Sellega puu-
takse Oigustada toorest vagivalda ja
agressiooni, pidades seda «irratsionaal-
sete» instinktide ja tungide omaparaseks
loomulikuks valjenduseks». Need teooriad
«seisavad objektiivselt vottes imperialist-
like klassihuvide teenistuses, on aluseks
inimvihkavatele, rassistlikele teooriatele»
(op eit Ik 419). Selline oli tuupmudel,
mille abil tutvustati meie Opetajale valis-
psuhholoogiat.

Kaasajal on siivapsihholoogia teooria
lddnemaailmas sedavord laialdaselt tun-
tud, et vastavaid termineid nagu «super-
ego», «libiido» vOi «sublimatsioon» kasu-
tavad mitte ainult psihholoogid ja arstid,
vaid ko6ik haritud inimesed. Siuvapsuhho-
loogia kohta on Kirjutatud ja avaldatud
sadu raamatuid, koguni entsiiklopeediaid.
Loomulikult esineb ka opositsiooni ja krii-
tikat.

Vene keeles ilmusid esimesed Freudi
teosed juba enne revolutsiooni ja olid
Upris populaarsed. Kuid juba 1920. aastate
keskpaiku nende véljaandmine katkes, sest
Freudi pdhimdtted ei sobinud marksismi
Sablooni. NUud on Venemaa taas arganud
— ilmub jalle Freudi toid, isegi kunagiste
véljaannete uustrikke (9; 10).

Freudi teoseid eesti keeles ilmunud ei ole,
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kuall aga artikleid psihhoanaltiisi kohta.
Selles seoses tuleb kindlasti nimetada
Ilmar Tonissoni (1911—1939) pdhjalikku
késitlust «PsUhhoanallilsi viimseaegsest
arengust», mis ilmus «Loomingus» nr 5,
1937 ja taastrikina «Vikerkaares» nr 11,
1990 (7). On markimisvaarne, et eesti
pedagoogika grand old man Aleksander
Elango tutvustas juba 1933. aastal meie
Opetajat silvapsihholoogia olemuse ja ra-
kendamisega pedagoogikas (1). Freudismi
olemuse tutvustamisega seoses hoiatab
Elango taiesti digesti sellesse voolu pinna-
pealse suhtumise eest: «Nagu iga moevool,
tungib ta tdnu oma otsustuste julgusele,
originaalsusele ja jarjekindlusele kdige-
pealt kdmujanulistesse poolharitlaste hul-
kadesse, jaades seal paratamatult pooli-
kult mdistetuks ja pinnapealseks, tuues
seega kaasa otse ohtliku mdistete segaduse,
tosiseks kahjuks teadusele ja nii monegi
innuka harrastaja isiklikule vaimutervi-
sele» (op eit Ik 242). Tuleb Uutelda, et
upris tanapéevaselt kdlavad need magister
Elango toonased sdnad — ja seda mitte
ainult suvapsuhholoogia, vaid ka mitme
muu pedagoogilise moevoolu retseptsiooni
kohta.

Peale magister A. Elango pdhjaliku
artili pakub omaaegne «Kasvatus» konk-
reetseid naiteid selle kohta, kuidas kasva-
tustdds on vbimalik rakendada stiva-
psiihholoogia p6himotteid. Seda teeb nai-
teks R. Taba oma artiklis «Mis teha, kui
intellektuaalne takistus dpilase arenemist
ja edasijoudmist pidurdab», néidates &pe-
taja ja arsti psuhhoanaluutilist lahenemist
Opiraskustee dpilastele (6).

Albert Einstein on 0eldnud, et Freudi
teooria on avaldanud tohutut mdju meie
ajastu maailmavaatele. Freud ise on irooni-
liselt maininud, et psthhoanalltitis oli kol-
mas suur hoop inimese eneseteadlikkusele.
Esimene 166k oli Kopernikuse heliotsent-
rilise maailmapildi loomine, mis tdestas,
et inimene ei ole enam universumi kesk-
punkt. Teine hoop oli Darwini dpetus liikide
tekkimisest, mis vottis inimeselt kujutluse
iseenda kui kogu looduse pooljumala kohta.
Freud aga oma alateadvuseteooriaga
réovis inimeselt illusiooni, et teadvus on
isand, mis kdike juhib (3).

Freudi teooria nurgakiviks oli tema pdor-
deline avastus, et teadvuse kérval on eriline
psuthiline kiht, milles peituvad inimese
tungid, soovid ja malestused, mida inimene
ei teadvusta. Tema arstipraktikas tuli
ilmsiks, et need teadvustamata elamused
ja motiivid vbivad olla inimesele r6huvaks
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koormaks ja saada isegi psuuhikahaiguste
pbhjustajaks. Raviarstina hakkas ta otsi-
ma teid ja viise, kuidas vabastada oma
patsiente konfliktidest, mis tekivad tead-
vuse ja alateadvuslike tungide vahel. Nii
tekkis ravimeetod, mida Freud nimetas
psuhhoanallusiks.

Kuid Freudi teene ei seisnenud ainult
ravimeetodi véaljatootamises, tegelikult 16i
ta teooria, mis suudab seletada mitte ainult
psudhiliselt haige, vaid ka vaimselt terve
inimese hingeelu ja kaitumist. See teooria
sai kurest! Ulipopulaarseks ning omandas
kindla koha psuhholoogia, psiuhhoteraapia
ja psuhhiaatria opikutes ning kasiraama-
tutes. Tema O&petus avaldas olulist m&ju
ka filosoofiale, pedagoogikale, kirjandusele
ja kunstile (11).

Kasvatuse seisukohalt on eriti tahendus-
rikas Freudi rb6huasetus sellele, kuivérd
oluline on jalgida inimese iseloomu kuju-
nemist ja saamislugu, isiksuse struktuuri
ja dunaamikat. Seejuures on eriti oluline
arvestada varast lapsep6lve ja kdike seda,
mida laps sellel perioodil 1abi elanud on,
pidades silmas eriti peresuhteid, millest
sOltub lapse feiksuse kujunemine, tema mo-
tivatsioonisfaar.

FREUDI ELUST JA ARENGUST

Sigmund Freud sindis 6. mail 1856.
aastal Moraavias Freibergi linnas juudi
véikekaupmehe perekonnas. Ta oli vanim
pere kaheksa lapse seas. 1860. a kolis pere-
kond Viini, kus Freud elas ja tootas ligi
80 aastat ning tegi oma elutdo.

Kui ta oli Saastane, vottis perekond
ette pika Euroopareisi, mis mdjus vaikesele
Sigmundile nii, et tekkis pusiv rongisdidu-
kartus, millest ta alles palju hiljem suutis
eneseanaltiusi abil vabaneda.

Koolis oli ta hoolas 0&pilane, 8ppis
palju ja meelsasti. Kodus méngis ema aga
palju klaverit, mis segas teda dppimast, nii
et klaver tuli kodus kaugemasse tuppa pai-
gutada. Sellest sugenes tema eriline vastu-
meelsus muusika, eriti klaverimangu suh-

Aastatel 1873—1881 6ppis Freud Viini
tlikoolis meditsiini. On huvitav, et tema elu
on olnhud kaudselt seotud ka Tartuga.
Nimelt uuris noor Freud professor von
Briicke fusioloogialaboratooriumis kalade
narvisusteemi ja pidas Uhte leitud seadus-
parasust oma avastuseks, millest ta ka
teadusartikli Kirjutas. Peagi sai ta aga
Uhelt Tartu professorilt teada, et keegi
vene teadlane on juba 15 aasta eest sama
nahtust kirjeldanud.

Tootanud moned aastad Uldmeditsiini
alal, asus ta 1885. a to6le neuropatoloogia
eradotsendina. Peagi avanes tal v&imalus
tdiendada end Pariisis, kus tutvus hip-
noosraviga professor Charcot" juures. Te-
malt sai Freud idee seksuaalsuse olulisuse
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kohta inimese moéttemaailmas ja kaitumi-
ses. Charcot oli seisukohal, et neurootikute
kaditumise veidrused peituvad nende sek-
suaalelus. Sellele ehitas Freud ules terve
teooria. Freud rbéhutas seksuaalsuse téht-
sust kogu inimkaitumises, pidas seksuaal-
sust poOhiliseks kaitumise tdukejduks.
Seepérast nimetataksegi seda suunda pan-
seksualismiks.

Huvi hipnoosi kasutamise vastu siivenes
Freudil eriti siis, kui ta Pariisist naastes
tutvus Anna O. juhtumiga oma kolleegi
Breueri ravipraktikas. Breuer ravis 21-
aastast husteeriahaiget tutarlast Annat,
kellel oli muude haigusndhtuste korval
ka joogiklaasikartus, ta ei suutnud klaa-
sist juua. Hupnoosiseisundis Anna jutus-
tas, et oli lapsepdlves kord nainud, kuidas
vihatud kodudpetajanna jootis klaasist
oma vaikest koera, kes oli Anna arvates
vastik elukas. Breuer pani veeklaasi Anna
katte ja &ratas ta hupnoosist. Nuud oli
alateadvusse torjutud lugu tBusnud tead-
vusse ja Anna suutis klaasist juua. On
karakteerne, et see lugu esineb paljudes
suvapsuhholoogiat kasitlevates raamatu-
tes ja artiklites.

Hupnoosi kdrval kasuta® Freud alatead-
vusse joudmiseks ka vabaassotsiatsiooni
meetodit. Sel puhul tuleb patsiendil rahu-
likus olukorras meelde tuletada vdimali-
kult palju seoseid, sdnu ja kujutlusi,
mis talle Uhenduses antud stiimulsdnaga
vabalt meenuvad.

Freudi kuulsus kasvas nii praktilise
raviarsti kui ka teadlasena._1890. aastal sai
ta professorikutse. Tema dpetus levis seda-
vord, et 1908. aastal toimus esimene rah-
vusvaheline psuhhoanallitsi kongress.

Freudi biograafid kinnitavad, et ta ar-
mastas seeni korjata, oli kirglik suitse-
taja (20 sigarit paevas!), tavatses moni-
kord poisilikult vallatleda, ei sallinud vih-
mavarje ja podlgas klaverimuusikat. Oma
panseksualismiteooria tdttu peeti teda
omal ajal Euroopa kdige perverssemaks
meheks, kuid tegelikult oli ta tahelepa-
nelik ja truu abikaasa.

Freudi elu ja arengu kohta vdib saada
Uksikasjalikumat teavet A. Juriloo ja
V. Vahingu artiklist (2).

Kui Hitler 1938. a Awustria anSlussi
teel Saksamaaga Uhendas, oli Freud sunni-
tud pdgenema Inglismaale, kus ta suri
1939. a vahihaigusse.

Freudi t66d jatkas tutar Anna, noorim
tema kuuest lapsest (sund 1895). Anna
Freud tegeles agaralt suvapsuhholoogia
rakendamisega praktilises 6ppe- ja kasva-
tustdds. Ta Kirjutas «PsUhhoanaluisi
sissejuhatuse pedagoogidele»  (1927).
1936. a avaldas aga isa 80. aasta juubeli-
kingiks olulise teose «Mina ja selle kaitse-
mehhanismid». Laste arengu jalgimiseks
avas ta Viinis lastesdime, hiljem juhatas

Uus
lahenemine
kasvatusele.



aga sOjaorbude lastekodusid Inglismaal.
Sellest t66st kasvasid valja raamatud
«So6jalapsed» ja «Orvud» (1942).

1947. a organiseeris Anna Freud Hams-
teadi kliiniku juures kursused laste psuh-
hoanaltitikute koolitamiseks, mis olid
omataolistena maailmas ainulaadsed. 1960
a avaldas ta oma 70. sunnipaevaks teose
«Lapse normaalne ja patoloogiline areng».

Anna Freudi looming vajab kindlasti
lahemat tutvustamist eesti lugejatele, eriti
pedagoogidele.

Freudi teooriat arendasid edasi, aga ka
kritiseerisid tema Opilased ja jarelkaijad.
Nonda tekkis uusslUvapstuhholoogia ehk
neofreudism, mis on aga omaette teema ja
nduaks eraldi kasitlust.

SUVAPSUHHOLOOGIA POHIMOTTED
Vottes kokku stivapsuhholoogia olemuse,

toob tuntud lastepsihholoog Lotte Schenk-

Danziger esile jargmised pdhimaotted:

m alateadvuslike psuuhiliste protsessi-
de mdju teadvusele ja kaitumisele;

m isiksuse kolmekomponendiline struk-
tuur, milles koostisosad on tema,
mina ja ulimina;

A tema ja mina vahelise psuuhilise
konflikti keskne osa, kusjuures mina
kasutab kaitsemehhanisme Uhiskon-
nas taunitavate kéitumissoovide
vastu;

m unendgude tdhendus — need on alla-
surutud ja peidetud soovide uuesti
esiletdusmine ja sumboolne taitu-
mine;

m seksuaalsuse ja agressiivsuse keskne
0sa;

m seksuaalsuse olemasolu naitamine
juba varases lapseeas (5).

Slvapsuhholoogia ks p6himadtteid on, et
inimese ukski toiming ei ole juhuslik, vaid
kdigel, millest inimene mdotleb, raagib voi
teeb, on oma eesmérk ja pohjus. Kuid
alati me ei teadvusta neid pohjusi. Seda
seaduspérasust nimetas Freud determinis-
mi pdhimdtteks. Ta oli arvamusel, et péh-
jused, miks nimetame nimesid vdi asju
valesti, teeme maluvigu, nédeme imelikke
unenagusid ja tunneme teatud olukordades
hirmu ja ahistust, on ko&ik selgitatavad.
Ko&ik need pdhjused peituvad meie mine-
vikus ja neid on v@imalik esile tuua kas
korrapealt vdi vahehaaval. Mineviku an-
gistuse, hirmu, habi ja muude taoliste
kogemustega seotud stindmused, mis eba-
meeldivatena on teadvusest vélja torjutud,
tuleb sinna tagasi tuua. Alles siis suudab
inimene vabaneda teda hdirivast angistu-
sest.

Slvapsuhholoogia on seisukohal, et inim-
hing sarnaneb jadméega, millest suurem
osa on vee all peidus ja ainult tipp, on
nahtaval. Nahtav tipuosa kujutab endast
teadvust, mis votab vastu véliskeskkon-
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nast tulevaid arritusi. Siia kuuluvad ini-
mese motted ja mélestused lahiminevikust.
Kui aga mdeldakse kaugemast minevikust,
hangitakse andmeid eelteadvusest, mis on
laiem piirkond kui teadvus. Eelteadvuses
on talletatud teadmised, mélestused ning
kdik sellised kogemused, mis ei ulatu vahe-
tult teadvusse. Tabavate kusimuste ja vih-
jete abil saab eelteadvusest tuua andmeid
teadvusse. Meid Umbritsevast keskkonnast
tulevad kisimused ja impulsid on need
tegurid, mis kaivitavad automaatselt ini-
mese assotsiatsioone. Nii vdib vabaassot-
siatsioonide ahel esile tuua eelteadvusesse
peidetud materjali.

Teadvuse
tajud ja
métted
- teadmised
Eelteadvuse
malestused
motiivid
Alateadvuse
hirmud

egoistlikud  soovid

seksuaalsed soovid

Teadvuse tasemed Freudi teoorias

Alateadvus mahutab k&ige rohkem ma-
terjali. K&ikidest meie kogemustest, allasu-
rutud soovidest, r60mudest ja pettumus-
test jddvad emotsionaalsed jaljed alatead-
vusesse, kuigi fakt vdi sindmus iseene-
sest vdib ununeda. Alateadvuses on selli-
seid jalgi, millest me pole kunagi olnud
teadlikud. Meie hirmud, luhtunud lootu-
sed, vanemate vihkamine, seksuaalsed tun-
gid ja duduskujutlused vbivad olla niivord
ahistavad, et neid ei saa lasta tdusta
teadvusse rikkuma vaimset tasakaalu. Kui
niisugune ahistus kasvab liiga suureks ja
selle loomulikud kérvaldamisvéimalused
puuduvad, vbivad tekkida psuuhilise tasa-
kaalu haired. Psluhilised haired vdivad
tekkida suUtunde ja tOrjutud seikade
vastuolust. Psuhhoanaltisi Uks peamisi
eesmarke on allasurutud elamuste tead-
vustamine, see vahendab pinget ja ahis-
tust.

Freud oli seisukohal, et bioloogilistel
teguritel on suur osa isiksuse struktuuris.
Inimesel on périlikud primaarvajadused
(nélg, janu, sugutung), mida Freud nime-
tas elutungiks ehk libiidoks. Ko&ik need
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on suunatud elu sailitamisele. Kuid Freudi
arvates on ka agressiivenergia ehk iha-
natos paérilik ning avaldub hévitamis-
putus, agressioonis, mis tdukab inimest
havitama ja kahjustama. Tungide energiat
ei saa inimene sageli otse rakendada,
seda takistavad paljud sotsiaalsed normid
ja muud tékked. Tungid vdivad moénikord
avalduda negatiivsetena, kuid voivad
suunduda ka sotsiaalselt aktsepteeritud
kaitumisviisidele. (8).

Nagu teada, sai Freudi teooria tuntuks
oma panseksuaalsusega. Kuid seejuures on
oluline mérkida, et seksuaalsuse mdoiste on
Freudil véaga lai — selle alla kuulub
igasugune moénutunne alates imemisest ja
s6omisest kuni valjaheidete eritamiseni.
Muidugi kuulub siia ka genitaalne sek-
suaalelu, kuid see ei ole Freudi arvates
ainus seksuaalsuse véaljendumine.

Suvapsuhholoogia pdhimdtete kohaselt
ei alga seksuaalne areng mitte puber-
teedieast, vaid sUndimisest. Seksuaalses
arengus on terve rida kindlaid etappe.

Esimene on oraalne etapp, mis hélmab
lapse esimest eluaastat, erogeenne piir-
kond on suu ja huulte limaskestad. See
faas vOib tahtis olla taiskasvanulgi —
inimene peab lugu eriti heast toidust
(maiasmokad, gurmaanid) v8i armastab
natsu lutsida. Teine on anaalne etapp (2.—
3. eluaasta), siin on erogeenne tsoon paraku
limaskesta piirkonnas. Laps tunneb mdnu
roojamisest, mis on tema jaoks niivord
tahtis, et ta ei tee seda igakord taiskasva-
nute korraldusel. Taiskasvanuna téhendab
anaalne isiksus kas aarmiselt rapakat voi
siis Ulipuhast, kokkuhoidlikku ja kogujat.
Kolmas on falliline etapp, mis hdlmab
4. —6. eluaastat, erogeenseks piirkonnaks
on peenis (fallos). Selles faasis leiab laps
eneserahuldamise, tal kujuneb nn Oidipuse
kompleks — poisid hakkavad kiinduma
emasse, tundes armukadedust isa vastu.
Taiskasvanuna arvatakse fallilisele isiksu-
sele omaseks teiste inimeste arakasutami-
ne, tundekilmus ja kaine arvestamine.
Neljas etapp on latentne periood, mis
kestab kooliea algusest kuni puberteedini
— huvi seksuaalsuse vastu on vahene,
erootilised tundmused t6rjutud. Viiendaks
on genitaaletapp, mis saabub murdeeas.
Nudd on seksuaalsus tdesti vélja arenenud,
rahuldust saadakse normaalsest suguelust
(9; 10).

Arvatakse, et iga inimese isiksusse jaab
jooni kdigist neist etappidest. lgalhes
meist on elukogemuste, kasvatuse ja sot-
siaalsete situatsioonide tottu tlekaalus tUhe
vOi teise etapi jooned (8).

On moistetav, et Freudi panseksuaalne
teooria, eriti tema seisukoht seksuaalsuse
esinemisest varases lapsepdlves, kutsus esi-
le raevuka vastuseisu tolleaegses saksa-
austria puritaanses uhiskonnas, kus sek-
suaalsus oli kindlalt tabuteema, millega
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arvati end valvel seisvat «lapse puhtuse»
eest. Tahaks loota, et see teooria meie
pedagooge ei Sokeeri, vaid et iga Opetaja-
kasvataja sellesse sivenedes leiab siit oma
iva kasvatustoos kasutamiseks.

Huvitavat ja mdtlemapanevat materjali
leiab Opetaja Freudi teosest «Argielu
patopsuhholoogia» (9; 10). Selles kasitle-
takse meie elus Usna sageli esinevaid nah-
tusi: sdnade, nimede ja fraaside unus-
tamist, ko&nevaaratusi ja eksitoiminguid.
Seejuures ei ole tegemist mitte niivord
haiguslike nahtudega, kuivérd normaalse
psuuhika puhul esinevate «apsudega».
Koiki neid seob aga alateadvusesse torju-
tus ja seksuaalsus.

Meie dpetaja on naiteks harjunud, et kui
opilane on unustanud, méne O&pifakti, siis
kasitatakse seda sirgjooneliselt: ei ole &p-
pinud, ei ole korranud, ei tea vajalikku
faktilist materjali. Kuid Freud nditab, mis-
sugust mdju vbivad avaldada unustamisele
stivapsuihholoogilised mehhanismid. Unus-
tamise pohjused vdivad olla palju keeruli-
semad, peituda meie teadvuse sillgavates
kihtides. Kullap tasuks igal Opetajal ka
seda arvestada.

Freud toob naite oma elupraktikast selle
kohta, kuidas ta wunustas Uuhe itaalia
kunstniku nime, mille asemel tema tead-
vusse tikkusid kangekaelselt hoopis teised,
ebabdiged nimed. Té&pse enesevaatluse ja
-analuusi abil tegi ta kindlaks, et ta puu-
dis unustada Uht ebameeldivat fakti, mis
oli seotud surma ja seksuaalsusega — Uhe
patsiendi enesetapp ravimatu suguhaiguse
tottu. Antud fakt assotsieerus aga just
selle kunstniku nimega, mida ta meenutada
puudis ja mis osutus niud teadvusest
valjatorjutuks.

Teise naite ja sellega seonduva suva-
psuihholoogilise analuisi toob Freud selle
kohta, kuidas ja miks unustatakse vO0or-
keele sdnu. Selles loos kurdab Freudile tks
tema noor ja haritud rahvuskaaslane
(s.t juut), et nende rahvust kiusatakse taga,
ning tallab oma jutu I6petada Uhe Virgi-
liuse varsiga, kuid Uks sbna ei tule talle
meelde. Freud kasutab samas vabaassot-
siatsiooni meetodit, lastes meenutada
jarjest koiki neid sdnu ja fakte, mis mitte-
meenuva sBnaga seostuvad. Selle mater-
jali pdhjal teeb ta jargmise jarelduse. Ko-
neleja kurtis, et praegu on tema rahvuse
digused puratud, kuid jargmine pdlvkond
maksab selle eest kéatte. Jarelikult ta mot-
leb jarglastest. Kuid kas ta ise soovib
endale jarglasi? Kui raskes olukorras ta
oleks, kui saaks teada, et teatud daam hak-
kam talle jarglast sunnitama. (Jallegi
seksuaalsuse teema!) Selle hirmu t6éttu su-
rutakse mote jarglastest maha, kaudse
assotsiatsiooni téttu kaob ka séna Vir-
giliuse varsist.

Neid Freudi psuhhoanaltusi naiteid lu-

gedes ndeme tema mdtteviisi originaalsust
ja elegantsust, kuigi alati ei leia siit pii-
savalt veenvust ja loogikat. Tekib koguni
kiuslik méte — kas psuhhoanalits on
ratsionaalne teadus vOi kunstilooming?
Kuid ilmselt on selliste kahtluste vastu
olemas piisavalt tugev argument —
psuhhoanaltits oli kullaldaselt efektiivne
ravimeetod. (Jargneb.)

S

Freudi
teooria
pakub

mdtlemapanevat

materjali.
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Erikoolide Opetajate arvamus oma to0st

TIIU-KAI AUNAPUU, TU
KAl MASES, defektoloog

ariduselu imberkorraldamisel on

keskne koht Opetajal. Tema

vOimetest, kvalifikatsioonist ja

todssesuhtumisest séltub suurel
maaral Opilaste vaimsus ja haritus,
Opetaja t60 kvaliteedis on maéarav koht
tema kutsehoiakul ja rahulolul oma tege-
vusega.

Uldhariduskoolide &petajate rahulolu ja
seda maéaaravaid faktoreid on meie vaba-
riigis kuallaltki pdhjalikult uurinud dots
M.-1. Pedajase todgrupp (V. Eksta, 1983;
M. Pedajas 1981, 1984, 1987; H. Tombu,
1987; R. Uring, 1981, 1987). Véhe on
senini tegeldud erikoolide pedagoogide
kvalifikatsiooni ja kutsehoiakute ana-
lutsiga. Jargneva Ulevaatega pultakse
seda linka monevorra taia.

1988.—1990. a esitas K. Mases (1990;
juhendaja dots T. Aunapuu) viies Eesti
erikoolis kusimustiku selgitamaks 0pe-
tajate kutsehoiakuid.

Koigepealt selgitati Opetajate uldist
rahulolu oma t6dga. Taiesti rahulolevaiks
loeti neid Opetajaid, kes pidasid oma
t66d kutsumuseks, kes ei olnud néus ametit
vahetama, kelle ootused olid taitunud, kes
tundsid oma toost rédmu, tahtsid edasi
jaadda oma alale ja kellel oli ka tdoalaseid
saavutusi.

Kui pedagoog polnud uldse rahul oma
tooga, valjendus see vastupidistes hin-
nangutes (vt tabel 1). Seisukohtades esines
ka teatud ko&ikumisi. Nii nditeks ei pida-
nud paljud vastajad pedagoogitddd oma
kutsumuseks, kaugeltki mitte kdik elu-
kutsega seonduvad ootused polnud taitu-
nud. Siiski vaitsid nad, et tunnevad oma
tobst ka ré6dmu ega soovi vahetada
ametit.

Tabel 1
RAHULOLU OMA TOOGA (%)

maadpetajad linnabdpetajad

Taiesi rahul 17,2 34,9
Peaaegu

rahul 24,2 30,2
Kahtlev 17,2 7,0
Paris rahul

pole 27,6 20,9
Pole dldse

rahul 13,8 7,0

Nagu tabelist ndha, on maa- ja linna-
Opetajate rahulolu oma tdédga oluliselt
erinev. Ligi kaks kolmandikku linna-
Opetajatest on oma tddga kas taiesti voi
peaaegu rahul ning ainult 7% ei olnud tldse
rahul. Seega vdib linnadpetajaid pidada
oma toédga rahul olevateks. Maabpetaja-
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eripedagoogika

kateedri vanemdopetaja

test on rahulolematuid méarksa enam (59%).
Rahulolematuse vdimalike pdhjuste selgi-
tamiseks jalgime jargnevalt rahulolu seost
Opetajate hariduse, kutsevaliku motiivide,
staazi, tootingimuste ja Opetaja ning
Opilaste omavaheliste suhetega.
Oletasime, et haridus peaks markimis-
vaarselt moéjutama Opetaja rahulolu oma
tddga. Selgus, et haridustase on kooliti
vaga erinev (vt tabel 2). Tabel 2
OPETAJATE HARIDUSTASE (%)

Maa- Linna-

Opetajad Opetajad
Eripedagoogiline
kérgharidus 8 37,3
Pedagoogiline
kérgharidus 56 46,7
Mittepedagoogiline
kérgharidus 6 9,3
L&petamata
kdrgharidus 6 6,7
Keskpedagoogiline
haridus 14 —
Keskharidus 10 —

Jargnevalt vaadeldakse todga rahulolu
seost Opetaja haridusega tabelis toodud
gruppide kaupa. Maakoolides oli eri-
pedagoogilise koérgharidusega 0Opetajaid
suhteliselt véhe, kuid keegi neist oma
ametit vahetada ei kavatsenud. Kui nad
seisaksid taas valiku ees, otsustaksid nad
oma Vvdite kohaselt sama eriala kasuks.
Toos leitakse rohkem rddmu kui muret,
enamik neist peab oma t66d kutsumuseks.

Pedagoogilist kdrgharidust (kuigi mitte
erialast) oli vOrreldes teiste haridus-
gruppidega maakoolides suhteliselt palju,
kuid erinevused vastustes, vorreldes eel-
mise grupiga, olid Usna suured. Uks
kolmandik wvastanuist arvas, et erikooli
Opetajaks vdib hakata vaid parema too-
puudumisel. Suurel osal Opetajatest pole
taitunud ootused oma ameti suhtes ja vaid
2 pedagoogi leiab oma t66st rohkem rddmu
kui muret. Uuesti valiksid sama t66
véhesed.

Ka teiste haridusgruppide vastused sar-
nanevad erialase Uldpedagoogilise ha-
ridusega Opetajate seisukohtadega, suu-
rem on vaid kahtlevate vastuste hulk.

Linnakoolides on iseloomulik, et eri-
pedagoogilise ja uldpedagoogilise korg-
haridusega Opetajate erinevus Kkutse-
rahulduses on tunduvalt vaiksem. Ma&ne-
vorra erinevad aga kahest eelnimetatud
grupist mittepedagoogilise kérgharidusega
vastajad. Nende vastused on sageli k6hk-
levad («péaris nii see ei ole»). Keegi
neist ei pea oma praegust ametit kutsu-
museks. On vastajaid, kelle arvates tema
t66 on tudtu ja rodmutu.

Eeltoodu kinnitab meie hlpoteesi hari-
duse olulisest mdjust dpetaja rahulolule.

Edukaks to6tamiseks erikoolis on maara-
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va tahtsusega eripedagoogiline kdorg-
haridus. Need erikoolide Opetajad, kellel
puudub pedagoogiline haridus, néevad

sageli oma tdds lihtsalt ilma rédmuta
leivateenimist.

Kutsevaliku motiivide seos uldkooli-
Opetajate td6dga rahuloluga on ammu
tbestatud (M.-l1. Pedajas, 1973 jt). Meie
uuringu poéhjal selgus, et 50 uuritud

maakoolidpetajast on ise kutsevaliku ot-
sustanud 36 (72%). VValdavalt valiti peda-
googiline eriala kiindumusest lastesse
(68%). Koige vaiksema rahuloluga seos-
tus motiiv. — meeldivama kutse valik ei
onnestunud (12%). Ka linnakoolide 0&pe-
tajatest on rahulolu aste kbdige kdrgem
nendel, kes valisid oma elukutse kiindu-
musest lastesse (48%). Nende rahulolu
kutsetdoga jai kull veidi alla eelnevale
grupile, aga oli kérgem kui maakoolide

Opetajatel, kes otsustasid sama motiivi
kasuks (30%).
Arvasime, et staaZzi pikenedes peaks

tulema juurde rohkem tboalaseid koge-
musi, kindlust suhetes nii kolleegide kui
Opilastega, seejuures ka enam saavutusi
ning t6drédme.

Selgus, et vastanutest 70,4% oli ule 10-
aastase tOoOstaaziga Opetajad. Ometi olid
just nemad oma tédga rahulolematumad.
Naiteks kusimusele, kas t66 muutub teile
aasta aastalt kergemaks, on eitavad vastu-
sed ulekaalus. Samal ajal on aga luhema
staaZziga Opetajad vaitega ndus. llmselt
votab noor inimene téémuresid kergemalt
ja suudab neid koolivélises elus hetkeks
unustada.

Mis aga puutub enesetdiendamisse, ilm-
nesid ka siin vastuste erinevused. Suurema
staaziga Opetajad leiavad, et taiendus-
vBimalusi on piisavalt, vdiksema staaziga
Opetajad valivad vdimalikult neutraalseid
vastuseid («ei oska Oelda», «péris nii see
ei ole»). Erialase kirjanduse olemasolus
on mdlema staazigrupi enamik veendunud.
Mis puutub aga konkreetselt isiklikku
taienduskoolitusse, nendib enamik, et see
on unarusse jaanud.

Olime arvamusel, et to66tingimused peak-
sid olema olulises seoses pedagoogide
uldrahuloluga. Kusimuste pdhjal selgita-
sime, missugused to6tingimused rahulda-
vad Opetajat, pidasime selles osas silmas
erialast koormust, uhiskondlikke kohus-
tusi, t66dhkkonda koolis, 6petaja tunnus-
tamist. Maakooli pedagoogid olid enamasti
oma todga harjunud ja erialase koor-
musega rahul (84%). Linnakoolides sama
naitaja 54%. Arvatavasti vOib seda sele-
tada asjaoluga, et Tartus ja Tallinnas
on kaadri leidmise probleeme véhem, see-
tottu peavad nii monedki todle tulijad
leppima mittetdieliku erialase koormusega.
Ule poolte kisitluses osalenutest on rahul
kooli té66hkkonnaga. Nad peavad kol-
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lektiivisiseseid suhteid sBbralikeks ja toe-
tavateks.

Opetaja enesehinnangut ja tdémeele-
olu téstab kindlasti ka tema t66 tunnusta-
mine, kuid selles osas oli rahulolu suhteli-
selt madal (keskmiselt 2,4%).

Pedagoogilises t60s on vaga oluline koht
Opilaste ja dpetajate suhetel. Meie kusitluse
pbhjal selgus, et Opetajate arvates on
nende suhted Opilastega head, enamikule

ei kai lapsed néarvidele ja valdav osa
vastanuist tunnetab laste poolehoidu.
Ometi tunnetab kasvatusraskusi 52,7%

linnakoolide ja 18% maakoolide dpetajatest.
Huvitav, et 73% linnakoolide pedagoogide
arvates ei ole nende Opilased pahatahtli-
kud, kuid 30% maakoolide Opetajatest on
teisel arvamusel. Ka vaidavad maa0pe-
tajad, et enne tddle asumist olid nende
ootused dpilaste suhtes paremad.

Oma Uulevaate I6puks esitame mdned
vordlusiooned M.-1. Pedajase (1973) uurin-
gu tulemustega. Sellest selgus, et uld-
koolide dpetajate professionaalset adaptat-
siooni m&jutab tugevalt kutsesoovi olemas-
olu. Kindla kutsesooviga 8petajad tunne-
vad oma t60st ka marksa suuremat rahul-
dust (selliseid on TPedl I6petanute hulgas
tunduvalt rohkem kui TU haridusega
pedagoogide seas). Kindla kutsesooviga
kaasneb tavaliselt orientatsioon t6oks las-
tega. Neid seisukohti Kinnitab kéaes-
oleva artikli aluseks olhud uurimus eri-
koolide pedagoogide kohta.

M.-l. Pedajas margib ka seda, et
mida Kkitsamalt pedagoogiline on &pitud
eriala, seda suurem on kutsekindlus ja
rahulolu dpetajatédga. Seevastu nendel eri-
aladel, kus ulidpilane saab ettevalmistuse
ka muuks tdoks (peale Opetaja oma), on
kutsekindlus ja rahulolu véiksem. Defek-
toloogia kuulub kahtlemata puhtpeda-
googiliste alade hulka ja nagu eelnevast
selgus, on eriharidusega pedagoogide
rahulolu oma kutsetdédga korge.

Untlasi tuleb aga konstateerida (iht
p6himébttelist erinvust M.-1. Pedajase uuri-
muse ja kéesoleva t66 vahel. Nimelt oli
M.-1. Pedajase uurimuse objektiks ainult
kdrgkoolide I6petanute kutserahulolu. Eri-
koolide puhul on meil aga tegemist vaga
erineva haridustasemega pedagoogidega.
1987. a andmete pohjal oli Eesti erikooli-
des ligi 50% ilma korghariduseta Opeta-
jaid ning ainult 15% kdrgema defekto-
loogia-alase haridusega pedagooge. Seega
tuleks oluliselt suurendada vastuvottu
defektoloogiaosakonda: et erikoolide &pe-
tajate vanus on korge (ule 50aastaseid
pedagooge oli 1987. a 37,4% koigist eri-
koolide pedagoogidest), tekib seoses nende
pensionile minekuga ilmselt suurem vaja-
dus Opetajate jarele ning nagu eespool
tdestasime, on nii pedagoogile endale kui
ka lastele parem, kui erikooli asub tddle
defektoloog.

Ole

poole
kisitletutest
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leiavad ré6mu

ja peavad seda

kutsumuseks

eripedagoogilise
kdrgharidusega

Opetajad.

Nii
pedagoogile
endale

kui ka
lastele

on parem,
kui erikooli
asub

toole
defektoloog.



312

0, OPPEKABINET

7. ja 8. klasside VI emakeele- ja

kirjandusolimpiaad

MAIA ROIGAS, TU dotsent
ARNE MERILAI, TU vanemdpetaja

f'| ooremate Opilaste olumpiaadi
| KIRJANDUSE osa Uhendati sel-

PvIl el aastal E. Vilde nimega, jat-
-l kuks keskkoolidpilaste Vilde-
olimpiaadile. Algab ju E. Vildega tutvu-
mine kirjanduse algkursusest. Esile tdsteti
ka proosa kompositsiooni, stiili ja karak-
terikujunduse kisimused 7.-8. Kklassi
programmi ulatu-
ses. Vildet ennast
pidi teadma prog-
ramminduetest pi-
sut enam. Olim-
piaadid iseenesest ei
pea arvestama pro-
grammi ndudeid
(kull aga eakoha-
sust Uldisemalt),
kuigi tavaliselt se-
da tehakse. Vorrel-
des eelmise korraga
olid Ulesanded seda-
puhku marksa liht-
samad, nii et tekkis
isegi raskusi pare-
mate valjaselgita-
misel, sest maksi-
maalseldhedasi vas-
tuseid oli palju.

Selgus, et Kkusi-
mus kes on E. Vilde, kes aga 0. Wilde, ei
olnudki nii lihtne. E. Vildet teati muidugi
hasti, O. Wilde'i peeti aga monikord tema
kirjanikunimeks, tema nimeks valismaal,
vennaks, isaks vO8i vanaisaks. Arvati isegi,
et tegemist on muusikuga vOi aafrika
elevandiga. Oige vastuse koérval peeti teda
ka saksa, prantsuse vdi ameerika kirjani-
kuks.

Hasti tunti «Mahtra s6ja» tegelasi,
v.a pastor Bergi, keda teati teistest
vahem; sellest kusimusest hargnes edasi
jargmine Ulesanne, kus pidi dra tundma
Kupja-Pritsu portree kui karakteriseeri-
misvotte. Kupja-Prits tunti enamasti
ara, vahem seda, et tegemist on portreega.
Seevastu dialoogi aratundmine ei valmista
Opilastele nahtavasti kunagi probleeme.

5. tlesanne ndudis Zanride romaan,

jutustus ja naidend eristamist E. Vilde
loomingu néitel. See dnnestus enamikul
eeskujulikult, kuigi romaani «Raudsed
kéded» ja naidendit «Side» vastava taseme
koolilugemikud ei nimeta. See teadmine
tuli mujalt hankida.
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Stiilielementidest kusiti seekord epiteeti
kui Uht lihtsamat kujundit (6. Ulesanne).
Neid pidi leidma jutustuse «Minu esimesed
triibulised» katkendist. Enamikule ei teki-
tanud epiteet raskusi, kuid iga osaleja
kohta seda vaita ei saa. Uks kindel
komistuskivi oli valjend «haavatud 16vi
vihaga», kus tunti ara kull kesksdnaline

epiteet haava-
tud, mitte- aga ni-
misdnaline epiteet
16vi. Selle kérval
fraas «susimustad
paksud lained»
probleeme ei tekita,
Maéarsbna (v a l-
gukiirusel,
vaga, akit-
selt, palju) ja
liitsdna tdiendosist
(surmahada,
kangelas-
joud) ei loeta ta-
vapéraselt epitee-
diks (vahemasti
koolibpetuses). Et
aga ka muid sodnu
epiteedina paati
esitada, siis punkte
lisama ei hakatud.
7. klassis olid olumpiaadi parimad kir-
janduskiUsimuste lahendajad Ruth Kalm
Kuressaare 9kl koolist (6p M. Jogi),
Marko Lamp Tartu 12. kk, Maire Maimets
Tartu 10. kk, Elina Laanes Tallinna 7. kk
(©p H. Muller), Tea Tamm Péarnu 1. kk
(0p V. Keskkula) ja Helen Petrov Viljandi
5. kk (6p S. Parn).
8. klasside parimad olid Kaia Laidra
Kuressaare 9kl koolist (dp L. Kallas),
Anne Raigla Kohtla-Jarve 17. kk, Ingrid
Sahk Tartu 7. kk, Anne-Mari Neider
Antsla kk (0p 1. Reile), Tiina Visnapuu
Tallinna 7. kk (6p V. Maasik), Ingrid
Mitt Vandra kk ja Anneli lvanov Kividli
1. kk.

Ulejaanud edukamad linnadest-maakon-
dadest: Liilia Juhanson Rongu kk (6p
L. Puudersell), Ingrid Uist Ulenurme kk
(©p V. Peiker), Ingrid Poska Turi 1. kk
®p U. Maasalu), Liis Kdrme Paide 3. kk
(Bp E. Seema), Esmo Kassak Valga 1. Kk,
Elo Lindi Voru 1. kk (6p K. Pihl), Angela
Matson Tihemetsa 9kl, Silver Aluoja Toila
kk, Terje Mdllits Uhtna 9 kIl (6p Imbi
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Udam), Indrek Vaheoja Pdlva kk, Piret
llves Palamuse kk, Ene Kéarmas Viljandi
5. kk (6p T. Saar).

KEELEULESANNETES oli olumpiaad
traditsiooniline, pea koiki aineosi hdlmav.

Ulesandeid oli kuus. Neist kergemaks
osutus lausete korrigeerimine selliseks, et
neis ei korduks samad sdnad. Hasti saadi
hakkama ka v060rsbnade madaratlemise ja
sOnaiihenditele Uhesdnaliste vastete leid-
misega. (Muidugi mitte veatult, naiteks:
ule mindud — Ulestatud, dlendatud.)
Raskusi valmistas leitud v&6rsbnadest
sihitisega lausete moodustamine, astmeva-
heldustlesanne ja 3 osalausest koosnevate
lausete moodustamine.

Niisiis tuli 8. Ulesandes algul aru saada,
et baas, olumpiaad, metroo, tuss ja abi-
turient on vddrsbnad, ning seejarel
moodustada laused, kus need sfnad on
sihitisteks. Naiteid vigadest: Siin ongi
metroo. Andres lootis olumpiaadil kdiki
Ulesandeid osata. Baasi juures nagime uut
autot. Meie linnas ei ole metrood. Jouti
sportlastele mdeldud baasi. VVormiliselt on
ju Bige lause «Kohtasin tanaval abiturienti,
kes Opib 12. klassis».

9. Ulesanne ndudis astmevahelduse tund-
mist ja siin oli paljude veatute lahenduste
kérval ka rohkesti vigaseid. Astmeva-
helduseta kaand- ja poordsdnade hulka
arvati naiteks siin, laulda; ndrgaastmelis-
teks laadivahelduslikeks peeti lagi, leidu-
ma, mine, naeran; tugevaastmelisteks laa-
divahelduslikeks loe, laula, kagu; tugeva-
astmelisteks valtevahelduslikeks praadi-
ma, tahvel, saagima; nodrgaastmelisteks
véltevahelduslikeks praen, laul, pada, ma-
ga, kurg, laduma, tahvel.

Lauseehitustlesandes peeti 3 osalausest
koosnevateks ka nditeks jargmisi.

Mart tormas sdbra juurde, kelle nimi oli
samuti Mart, uudist teatama. Koer lonkis
modda tdnavat, kont kadunud, kdht tuhi ja
meel nukker.

Moodngem aga, et see oli 7. ja 8. klassi
jaoks ka tOesti raske ulesanne, millest
kull vdis oleneda ainult 2 hindepalli.

7. klasside olumpiaadi parimad olid
Kuido Kaskia Kostivere 9 kl koolist Harju-
maalt, Veronika Talviste ja Tiina Tdnisson
Paide 3. kk (mdlema Opetaja Ene Seema),
Kati Uusmaa Kohtla-Jarve 17. kk.

8. klasside parimad olid Kaia Laidra
Kuressaare 9kl koolist (6p L. Kallas),
Liina Unt Tallinna 7. kk (6p V. Maasik),
Kadri Keskkula Tallinnast Rahumée koo-
list (6p A. Piibur), Mirjam Kuusk Tartu
10. kk, Jaan Aaviste Valga 1. kk.

Lisaks veel ulejadnud linnade/maakon-
dade edukamad. Liis Tomson Viljandi 5. kk
(Bp T. Saar), Leili Lemetti Rannust (6p
L. Loost), Krista StaSkevit§ Haademees-
telt, Ingrid Soovik Parnu 6. kk (6p H. Aed-
ma), Piret llves Palamuselt (dp E. Lestal),

HARIDUS 19 9 1

Aivi Tafenau Vinnist (6p K. Kuttim),
Silver Aluoja Toilast, Elo Lind Voru 1. kk,
Ingrid Tepner Kainast Hiiumaalt, Taivi
Ruuberg Pikakannu 9kl koolist, Indrek
Vaheoja P&lvast.

Taname Opilasi rohke osavotu ja Opeta-
jaid suunamise eest. Edaspidiseks palume,
et kindlasti lisataks todle ka Opetaja ees-
ja perekonnanimi, mida seekord olid teinud
vaid vahesed. Kontaktid juhendavate dpe-
tajatega on meile meeldivad ja ka vaja-
likud.

Tagasivaatavalt heidame pilgu 7. ja 8. ki

V emakeele- ja kirjandusolimpiaadi tule-
mustele.
KIRJANDUSULESANNETE lahendamisel
oli madrav teoreetiliste mdistete tundmine.
Arvestatud oli eeskatt Zanriprintsiipi. Et
tegemist oli olumpiaadi, mitte laiendatud
kontrolltboga, siis ei oletatudki, et kdik
Opilased peaksid saama maksimaalse tule-
muse. Kisimused olid killaltki néudlikud,
kuid koostatud siiski Opiku ja programmi
alusel. Vastukajad olid pisut vastakad:
uhelt poolt kostis isegi ndrdinud vaide,
et olumpiaad «traumeerib parimaid 0Opi-
lasi ja Opetajaid», teisalt arvati, et «t6d
tundus algul raske, kuid oli huvitav ja
Opilased tootasid innuga». Tulemus on
diagnoosiv: on néha, et jarkjarguline
tleminek kirjanduse suvakasitlusele ei
toimu keskastmes alati stisteemikindlalt.

Hendrik Visnapuu &aratundmine ei val-
mistanud raskusi. 4.—8. klassi luuleva-
limik pakub temalt vaid Uhe luuletuse
(«Ule kodumae»), mis oligi isikustamise
kisimuse aluseks. Seda votet kasutab
Visnapuu rohkesti. Oigeid vastuseid oligi
vaga palju. Kaks pisiseika vajavad siiski
kohendamist: téhelepanelikul vaatlusel
naeme, et kujundid «muru paal magavad
réhun/isegi haldijad rahun» ning «silmik
seinakell Uksi teeb tunde» ei ole isikustami-
sed, vaid metafoor ja metonuidmia. See
peensus jai olumpiaadinBuetest muidugi
valja.

Soneti-klisimuse néitesonett oli vdetud
Bernard Kangrolt — «Eesti soneti ajaloo»
(1935) autorilt ning selle Zanri aktiivselt
viljelejalt. Valitud oli novaatorlik blank-
véarsis (mitte vabavérsis!) ja rohulises
varvisusteemis Kkirjutatud 111 sonett so-
netiparjast «Eikuskimaa, meta-maailm»
ning vorreldud seda dpilastele tuttavama
sonetiga Juhan Sdutiste tsuklist «Arm».
Inglise ja itaalia soneti vordlus ning
riimide kisimus lahenes ilusasti, osavad
oldi ka stroofika kirjeldamisel. Péris taie-
likke vastuseid leidus aga harva. Opetajad
tunnistasid isegi, et «sonetti on tutvusta-
tud ainult médédaminnes». Arvati sedagi,
et selliste kiisimuste asemel tuleks anda
rohkem looviilesandeid. Nii oleme loovuse
taotlustega aastatepikku tasapisi eemal-
dunud Kklassikalisest kirjandusfpetusest,
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kuigi programm néeb ette liikumise vastas-
suunas, satestades, et «zZanrist lahtudes
jOéuame sunteesini ja koos sellega sisuko-
haste loovilesanneteni*. Parimad soneti-
tundjad olid Uile Kéahar (Rakvere 3. kk),
Tuuli Sokmann (Koeru kk), Kaja Kaldas
(Haademeeste kk), Aare Pilv (Viljandi
4. kk), Sigrid Rand (Parnu 1. kk) ja Tuuli
Toomemets (Puhja kk).

Oletatavalt kergemad olid kisimused
rahvakalendri téhtpéevade ja siiZzee aren-
duse kohta. Esimesele ei antudki alati
kdige taielikumaid vastuseid, kuid slZee-
elemente peaksid Opilased kull paremini
tundma, sest mille muu alusel nad siis
koostavad oma jutustavaid Kirjandeid.
See aga, kui iga Opilane ei suuda vord-
selt parimatega koigi Ulesannetega toime
tulla, ei tdhenda veel dpetaja halba t66d.

Sonetiga paralleelne Zanrikisimus oli
esitatud ballaadi kohta ja tulemuste pdhjal
vOib Gelda, et &pilaste kontakt selle luule-
liigiga paistab keskastmes sligavam olevat,
nahtavasti tanu koitvale suZeele ja dra-
maatilisele elemendile. Esines siiski luro-
eepika moiste mittetundmist ja teinekord
suuremaid segadusi Uhe vOi teise luule-
teose Zanri maaramisel, kuid M. Lermontovi
poeemi «Borodino» ballaadiks pidamine ja
E. Enno 8rna ballaadi «Vaenelaps jaani-
66l» mittetundmine on téiesti andestatav.
Viimase pahkli katkipuremise eest sai
maksimumpunktid Sigrid Rand. Tublilt
lahendasid Aare Pilv, Eve Raist (TO0sta-
maa kk), Kristi Kuljus (Pikakannu 9 Kl k),
Tuuli Toomemets, Ulle Ké&har ja Uile
Kalvik (Aravete Kkk).

Parimad kirjandusetundjad olid Tuuli
Sokmann (36 p), Aare Pilv (35 p), Tuuli
Toomemets (34 p), Sigrid Rand (33 p),
Uile Kalvik (30 p) ja Ave Sarapuu (Vil-
jandi 5. kk) — 30 p.
KEELEULESANNETEST oli lihtsaim ho-
monlldmiaulesanne, milles tuli samale
sbnale lausetes erinev sisu anda. (Ma
joon teed. Mis sa seal teed?) Maksimaalseid
tulemusi oli siin vaga palju.

Kergemate hulka kuulus ka ortograafia-
ulesanne, milles tuli vead parandada.
Sagedasematest eksimustest vdiks markida
noore poolne lahkujatmist, mitmelgi oli
tahtmine pianiino tUhe i-ga kirjutada.

Keskmise raskusastmega oli astmeva-
heldust diagnoosiv Ulesanne, milles paluti
leida sBnarihma mittesobivad sdnad. Aru-
saamatuks jai see vaga uksikutele parema-
test Kirjutajatest.

Parajalt probleemikas oli Ulesanne, mil-
les paluti sBnapaare, mille tdhendus kohku-
ja lahkukirjutatuna oleks erinev (kassi-
kédpp ja kassi kapp). Naiteid vigadest
raudtee — raud tee, kuldking — kuld king.

Koige probleemsem oli ulesanne, Kkus
taheti teada, millise lauseliikme reeglistik-
ku illustreerivad jargmised naitelaused.

HARIDUS

Kaup laaditakse vagunitesse. Koristage
siit see ramps. Palun mulle palk valja
maksta.

Sihitist ja ainult sihitist pakuti kullalt
véhe. Aga 0igeks lugesime ka need vas-
tused, kus Oeldi, et kdigis neis lausetes
puudub alus.

Soome elanike arvu asjakohasuses vdisid
muidugi need, kelle lapsed seda ei teadnud,
kahelda. Oigeid vastuseid oli palju, aga
pakuti ka 40000, 15 ja 17 miljonit, 5 mil-
jardit. Moni utles, et rohkem kui Eestis;
moni teatas, et kéis just Soomes, aga ei
joudnud kokku lugeda.

Keeletilesannetes maksimaalse tulemuse
(40 p) saavutas Aare Pilv. 37palliseid oli
rohkem: Kristjan Kuljus, Marian Jansen
(Tartu 14. kk), Sille Songe (Luunja kkK).
36 palli saavutasid Tuuli Siiber (Elva kk)
ja Marianne Ausen (Tartu 3. kK).

Nii keele- kui ka kirjandusiulesannete
kokkuvottes olid paremad jargmised vdisto
lejad: Aare Pilv, Tuuli Sokmann, Kristi
Kuljus, Ulle Kalvik, Uile Ké&har, Ave
Sarapuu, Kaja Kaldas, Eve Arukask.
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L Eksta V. Kaitumine prognoosiks
(Opetajate kasvatushoiakute seosest isik-
susetlubiga). Ulidpilasest Opetajaks Il
TIn, 1983, Ik 100—107.

2. Mases K. Erikooli 0Opetajate arva-
mus oma toost. Diplomit6d. Trt, 1S90,
61 Ik. (Kasikiri TU eripedagoogika
kateedris.)

3. Pedajas M.-l. Mobningate arengu-
faktorite osa Opetaja professionaalses

adaptatsioonis. Kandidaadivaitekiri Tar-
tu, 1973, 235 Ik.

4. Pedajas M.-l. Kutsekohanemine kui
psiihholoogiline fenomen. Tin, 1981, 141 Ik.
5. Pedajas M.-l. Uhest Opetajale vaja-
likust vdimest. — No&ukogude Kool, 1984,
nr 4, Ik 28—30.

6. Pedajas M.-l. Kas meie Opetaja on
inimese-(lapse-)vaenulik? — Noukogude
Kool, 1987, nr 9, Ik 28—32.

7. Tombu H. Opetajaskonna iseloomus-
tus. — NOukogude Kool, 1987, nr 8,
Ik 18—20.

8. Uring R. Noore Opetaja isiksusest
ja kutsekohanemisest. — Noukogude Kool,
1981, nr 12, Ik 18—23.

9. Uring R. Eesti NSV _ ldkooli
Opetajaskonna isiksusest. Kog Opetaja ja
Opilase isiksusest. TIn, 1989, Ik 16—23.
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Lisamaterjale staatilise biokeemia

kasitlemiseks

URMAS KOKASSAAR, TO assistent

MIHKEL ZILMER, TO dotsent, bioloogiakandidaat

taatilise biokeemia keskkoolis &pe-

tatav osa jaotub keemia ja Uld-

bioloogia &pikute vahel. Taoline

jaotus ja kasutusel oleva uld-
bioloogia tdlkedpiku susteemitus on loonud
olukorra, et staatilise biokeemia Uldalused
jaavad Opilastele sageli selgusetuks. Valda-
valt teatakse vaid Uksikuid fakte. Nende
seostamisel varemdpituga vdi kdrgkoolis
pakutavaga tekib raskusi. Eriti selge vastu-
olu ilmneb vaadeldes asju mujal maailmas
Opetatava kontekstis. Bioloogia Opetamisel
on Uheks lahendusvariandiks funktsionaalne
kasitlusviis, kus peardhk asetatakse bio-
molekulide téhtsamatele funktsioonidele.
Bioloogiaprogrammi staatilise biokeemia osa
hdlmab seejuures valke, susivesikuid e
sahhariide, nukleiinhappeid ja lipiide. Juhime
tahelepanu sellele, et Kké&esolev Kkirjutis
Uletab mones aspektis keskkooliprogrammi
ndudeid.

Staatilise biokeemia teema késitlust on
otstarbekas ahistada Ulevaatega lihtsatest
molekulidest ja makromolekulidest. Rdhuta-
gem siinjuures, et taoline l&henemine ei
tdhenda esitatava materjali keerulisemaks
muutmist, vaid vastupidi — lihtsustab ja
stistematiseerib seda.

LIHTSAD MOLEKULID JA MAKROMOLEKU-
LID f

Elusorganismides leidub lihtsaid molekule,
orgaanilisi Uhendeid, mille Uheks funktsioo-
niks on osalemine keerulisemate molekulide
moodustamises. (Joonis 1) Taoliste liht-
molekulide kesksed esindajad on: gliikoos
— polisahhariidide ehitusiiksus; aminohap-
ped — valkude ehitusiiksused; rasvhapped
ja glutserool — enamike lipiidide ehitus-
Uksused; nukleotiidid — nukleiinhapete
ehitusiiksused. Nukleotiidid koosnevad oma-
korda lammastikalusest, desoksuriboosist voi
riboosist ja fosforhappe jadgist.

CHrOH 6CH,0H
H n-
OH OH 4
un 3 2
GLUKOOS . RIBOOS DESOKSURIBOOS
H3C-(CHr)*-CO0H PALMITIINHAPE CH20H NH2

H3C-(CH2),-CH=CH-(CH»)7-COOHOLEIIN- CHOH R-C-COOH
HAPE  QHgOH A

GLUTSEROOL  AMINOHAPE
NH2 OH

adeniinfA) 57? luratsiil(U)
-~ 8 puriinalus purimidiin-

12alus
N Hof'

3 h IXmmastikalused

Joonis 1. Néiteid lihtsate p&himolekulide
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kohta elusorganismides. Lihtsate ehitusiiksus-
te Uhinemisel moodustuvad keerulisemad
molekulid. Juhul kui polimerisatsiooni tule-
museks on makromolekul, siis nimetatakse
lihtsat ehitusiiksust monomeeriks. Kodik mo-
nomeere (hendavad sidemed polliimeerides
on kovalentsed, s.0 keemiliselt tugevad side-
med. Roliimerisatsioonid on lihtsustatult esi-
tatud joonisel 2.

Iglukosiidside, uratsiil
0O hargnemispunkt d

,CH20H CH2

- iSifc
315'-fosthdi-
w esterside
glukosiidside

. ®
POLUSAHHARIID (monomeeriks gliikoos) POLUNUKLEOTIID, RNA
.(monomeeriks nukleotiid)

HM-C-C-N-C-C-

A
peptilﬁi\ge

POLOPEPTIID, VALK  (monomeeriks aminohape)

Joonis 2 Biopolimeerid ja neis esinevad
sidemed.

VALGUD
Valgud on Uhest v6i mitmest polipeptiid-
ahelast koosnevad makromolekulid, milles
aminohapped on seotud peptiidsidemete
abil. Valkudes esinevad peamiselt 20 amino-
hapet, nn p&hiaminohapped. Aminohapete
konkreetne koosseis ja jarjestus antud val-
gus maarab é&ra selle valgu struktuuri-
taseme, flisikalis-keemilised omadused ja
biofunktsioonid. Tavaliselt pole (hes valgus
esindatud mitte kdik 20 aminohapet. Mida
lihtsamat funktsiooni taidab antud valk, seda
lihekilgsem on tema aminohappeline koos-
seis. See teatud «Uhekilgsus» on aga aluseks
antud valgu spetsiifilisele funktsioonile.
Levinum on valkude struktuurne Kklassi-
fikatsioon, kus lahtutakse valkude struktuu-
rist ja arvestatakse ka lahustuvust ning
mille alusel eristatakse:
1) lihtvalke — koosnevad ainult aminohape-
test,
2) liitvalke — sisaldavad lisaks aminohape-
tele ka mittevalgulist osa e prosteetilist
rihma.
Termini profeiid kasutamine liitvalgu téhis-
tamiseks ei ole korrektne, kuna mdiste
proteiin kehtib kdikide valkude — nii liht-
kui liitvalkude kohta. Liitvalgu puhul kasuta-
takse vastavaid eesliiteid. Néiteks lipiide
sisaldavad liitvalgud e lipoproteiinid. P6hi-



liste liht- ja liitvalkude néited on toodud
tabelis 1.

Valkude biofunktsioonid

1. Ensumaatiline e Katalutiline

Kdik ensulmid, mis biokatallisaatoritena
kindlustavad reaktsioonide kulgemise orga-
nismides, on valgud. Ensiilime iseloomustab
toime spetsiifilisus, koérge molekulaarne ak-
tilvsus ning toime pH- ja temperatuuri
optimum. Ensliimid on reguleeritava aktiiv-
susega biokatallisaatorid, mille tegevus elus-
slisteemides on koordineeritud.

2. Geeniregulatoorne,

Histoonvalgud osalevad geeni aktiivsuse
regulatsioonis, sealhulgas ka transkriptsiooni
kontrollimises.

3. Bioregulatoorne.

Paljud hormoonid, néiteks kdhunadrme insu-
liin jt, on wvalgud. Insuliin reguleerib
naiteks susivesikute metabolismi, vahendades
veresuhkru glikoosisisaldust.

4. Transpordifunktsioon.

Mitmed membraanides olevad kandjad, sa-
muti ka biovedelike transportsiisteemid on
valgud. Ertrotsuttide hemoglobiin tagab
O: ja osaliselt CO. transpordi. Vereseerumi
albumiinid transpordivad lipiide ja rasv-
happeid.

$. Struktuurne,

Selle funktsiooni nditeks on kudnte, juuste,
sulgede keratiin; kd6luste kollageen; liigeste
elastiin; viiruste valguline kate e Kapsiid;
rakusisese tsutoskeleti tubuliin.

6. Kaitsefunktsioon.

Voib eristada aktiivset ja passiivset Kait-
set. Aktiivse Kkaitse kindlustavad néiteks
vBdrvalkudevastased antikehad; valgulised
verehiiibimisfaktorid; vere pH reguleerimi-
ses osalevad valgud ja niinimetatud «anti-
friis»-tudpi  valgud, mis tagavad vastupida-
vuse madalatele temperatuuridele. Passiiv-
sed kaitsevalgud on nahavalgud, villa keratiin

LIHTVALGUD

1) |, Fibrinaarsed — niitjad korvutiasetsevate
pollpeptiidahelatega, tugeva mehhanilise
vastupidavusega, enamik vees praktiliselt
lahustumatud.

Siia kuuluvad:

kollageenia — kddluste, kbhrede valgud;
keratiinid — juuste, karvade, kuunte valgud;
fibroiinid — vere hiiibimises osalevad val-

gud, siidivalk;
muosiin/d — lihastd6s osalevad muosiin,
aktiin jt valgud.
2) Globu/laarsed — polipeptiidahel on

kokkukagardunud gloobuliks, mis omab
tertsiaarstruktuuri; reeglina lahustuvad vees,
andes kolloidlahuseid.

Siia kuuluvad:

kdik ensliimid,

albumiinid — munaalbumiin, vereseerumi al-
bumiin;

?!o%uliinid — antikehad, vereseerumi globu-
linid;

histoonid —  kromosoomides seostuvad
DNAga nukleoproteiinseks kompleksiks.

HARIDUS

ja mitmesugused ogade ja kilbiste koostisse
kuuluvad valgud.

7. Kontraktsioonifunktsioon.

Lihaskoe valgud aktiin, muosiin jt tagavad
ATP energia arvel lihaste t66. Siia kuuluvad
veel ripsmete, viburite ja mitoosi k&avinii-
distiku valgud.

8. Retseptoorne.

Retseptorite koostisosaks on valgud. Nai-
teks rakumembraani pinnaretseptorid. Nége-
misaistingu tekkes osaleb silma vdrkkesta
retseptorvalk rodopsiin.

9. Varufunktsioon.

Levinumad varuvalgud on munaalbumiinid,
munavalge on 12. ..14% valgulahus, ja
piima kaseiin. Piimas on Kkaseiini 2,2. . .4,4%.
Varuvalgud on toitaineks arenevale orga-
nismile.

Kuna aminohapete okslidatsioon annab

energiat, siis vOib valkude puhul réékida
ka energeetilisest funktsioonist. 1 g valgu
téielik oksudatsioon annab 17,6 kj energial.
10. Toksilisuse funktsioon.
Siia kuuluvad bakterite toksiinid ja putukate
ning madude mirgid. Bakterite toksiinidest
md&jub botulismitoksiin kesknérvisiisteemile,
difteeriatoksiin on valgusunteesi pérssijaks.
Maomdirgid jagatakse toime alusel tinglikult
kahte rihma: erltrotsudtidele m&juvad (rés-
tikumirk) ja kesknérvisiisteemile toimivad
(kobramdirk).

Loomulikult on valkudel teisigi funktsioo-
ne, kuid neid antud t00s ei Kkasitleta
nende erakordsuse tottu.

SUSIVESIKUD EHK SAHHARIIDID

Nimetus slsivesikud viitab vGimalusele ise-
loomustada taolisi (hendeid triviaalvalemi-
ga ™“(N=o”", seega vdib neid vaadelda
stisiniku hiidraatidena. Sdsivesikuid iseloo-
mustab hudrokstilrihmade rohkus ja alde-
hiid- vai ketoriihma olemasolu. See lubab

neid keemiliselt nimetada polihiidroksiialde-
Tabel |

LI ITVYALGUD

1) Glukoproteiinid — Valguline o0sa+ susi-
vesik vOi selle derivaat. Naiteks rakkude
valgud, viirusvastane interferoon, erttrotsuu-
tide retseptorvalgud.

2) Lipoproteiinid — valguline osa+ lipiid(id).
Biomembraanide valgud, vereplasma liipo-
proteiinid.

3) Kromoproteiinid  — valguline osa+
pigment. Hemoglobiin, klorofill. )
4)  Nukleoproteiinid — Vvalguline o0sa-j-

nukleiinhape. Ribosoomid, kromosoomide
struktuur.

5) Fosfoproteiinid — valguline osa+fos-
forhappejéaék. Piima varuvalk kaseiin.
Metal loproteiinid — Valguline osa+

metall. Transferriin, mis on raua transporti-
jaks veres.
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hiiidideks  v0i  poliihtidroksiiketoohideks.
Susivesikute eelistatum Klassifikatsioon on
struktuurne, mille alusel eristatakse mono-
sahhariide e monoose, oligosahhariide ja
polusahhariide e poliioose.

Looduslikes monoosides on 3. . .7 susiniku
aatomit ja vastavalt sellele eristatakse
trioose, tetroose, pentoose, heksoose ja hep-
tuloose. Monooside kdrval on looduses
levinud ka nende derivaadid. TuUpilised on
fosfosuhkrud, nditeks gliikoos-6-fosfaat. Tun-
tumad monoosid on heksoosid: glikoos e
viinamarjasuhkur, fruktoos e puuviljasuhkur
ja galaktoos. Pentoosidest on levinumad
nukleiinhapetes esinevad desoksiriboos ja
riboos ning puidus leiduvad arabinoos ja
ksuloos.

Oligosahhariididl koosnevad 2. . .10 monoosi-
jaégist, mis on Uhinenud glikosiidsidemete
abil. Tuntumateks esindajateks on disahha-
riidid: sahharoos e roosuhkur=gliikoos+
fruktoos; laktoos e piimasuhkur=glikoos+
galaktoos; maltoos e linnasesuhkur=gli-
koos+gliikoos.

Poliioosid on polimeerid, kus monoosid
Uhinevad gllkosiidsidemete abil. Poltoosid
jaotuvad homo- ja heteropoliioosideks.
Homopoliioosid on reeglina muundumata,
thte tldpi  monoosijéékide poliimeerid.
Sellesse riihma kuuluvad glilkoosi jaékidest
koosnevad térklis, tselluloos, glikogeen ning
fruktoosi polumeer inuliin. Homopoliiooside
hulka kuulub ka kitiin. Heteropoluoosid
moodustuvad monoosi derivaatide disahha-
riidsete Uksuste Ghinemisel. Nende hulka
kuuluvad vere hiibimisega seonduv hepa-
riin ja sidekoe polloosid.

Mono-, di- ja pollsahhariidide vdrd-
lus on toodud tabelis 2.

Stsivesikud on looduses enamlevinud
orgaanilised hendid. Taimedes leidub neid
75...90%, loorrrorganismides kuni 2% ja
mikroorganismides 12. . .28%.

Susivesikute biofunktsioonid
1. Energeetiline.

See on susivesikute tsentraalne funktsioon,
mis on evolutsiooniliselt vélja kujunenud.
(NB! Fotosuntees.) Ligikaudu 55% raku
energiavajadusest kaetakse glilkoosi téielikul
oksuidatsioonil vabaneva energia arvel*, mille
kaigus moodustuvad CO. ja H-O. | g sUsi-
vesikute taielik oksudatsioon annab 17,6

ki energiat.

miseks taimseks varuaineks on seemnetes,
mugulates, harvem ‘tives leiduv térklis.
Téarklis moodustub fotosiinteesi  produkti-
dest ja talletatakse eriliste kogumikena —
klastritena v0i graanulitena. Korvdieliste
varuaineks on inuliin. Ka sahharoosi saab
vaadelda taimse reservsuhkruna. Suurim
sahharoosisisaldus on suhkruroos ja suhkru-
peedis. Loomseks varusuhkruks on gliko-
geen. Glikogeeni esineb maksas ja lihas-
tes. Tinglikult vBib loomsete reservsuhk-
rute hulka paigutada ka mee, mis sisaldab
65...70% invertsuhkrut ja 1...5% sahha-
roosi.

3. Struktuurne.

Susivesikute struktuurset funktsiooni téidab
esmajoones tselluloos, mida taimerakkude
kestades leidub 20. . .40%. Tselluloosi mole-
kulid asetsevad rakukestades paralleelsete
kimpudena ja on omavahel (hendatud vesi-
niksidemetega. Kimbud koonduvad suurema-
teks fibrillideks, mis moodustavad raku-
kesta Kkarkassi. Ligniin ladestub karkassi
vahele ja tsementeerib viimase. Tselluloos
ja ligniin ongi puidu p&hikomponendid.
Struktuurne funktsioon on ka seeneraku
kestas leiduval Kkitiinil. Lilijalgsete hdim-
konna esindajatel osaleb kitiin vélisskeleti
moodustamises. Loomorganismides avaldub
sisivesikute struktuurne osa ka sidekoe
koostisse kuuluvate heteropoliooside ja
rakkude membraanide valiskiljel asuvate
oligosahhariidsete retseptoritena.

4. Alternatiivne e ligimeelitav.

Omane ainult putuktolmlevatele taimedele,
kellel esineb nektar. Nektar on sisivesikute
15. ..75% vesilahus, kuhu kuuluvad peami-
selt glikoos, fruktoos ja sahharoos.

5. Kaitsefunktsioon.

Madalamolekulaarsed ssivesikud on o0s-
mootselt aktiivsed ained ja nende kont-
sentratsiooni suurenemine rakumahlas alan-
dab viimase kilmumistemperatuuri. Térklise
hiidrolGdsist tingitud rakumahla suhkrustu-
mine on taimedel kaitse kilmumise vastu.
6. Bioslnteetiline funktsioon.

Susivesikute ainevahetuse vahelihendid on
rasvhapete ja aminohapete siinteesil nende
stisinikskeleti aluseks. Sellega seletubki stisi-
vesikutega liialdamisest p&hjustatud rasvu-
mine. Pentoosid — riboos ja desoksri-
boos osalevad nukleiinhapete RNA ja DNA
ning nukleotiidide (ATP) sunteesis.

CO:- aktseptoriks fotosunteesi biokeemilises

2. Varuaine funktsioon. faasis on samuti pentoos — ribuloos-1,5-
Varuaineteks on pdhiliselt poliioosid. Pea- difosfaat.
Tabel 2

Omadus Monosahhariid Disahhariid Poltisahhariid
Molekulmass madalamolekulaarne madalamolekulaarne kérgmolekulaarne
Maitse magus magus mittemagus ]
Lahustuvus vees  hea hea ei lahustu v6i moodustavad

) ) kolloidlahuseid
Kristalliseeruvus ja ja ei
HARIDUS 19 9 1



nukleiinhapped

Nukleiinhapped on lineaarsed poliimeerid,
milles monomeerid e nukleotiidid seostu-
vad fosfodiestersidemetega. Nukleotiidide
lihtsustatud struktuur on toodud joonisel 3.

0
HjC-O.C.R‘ h2c—o—c—ri
U
He-0-8-Rs I-JC-O-C-Rz
)
hlc-o- § -r3 H2C~Oj="H lammastikolus voi méni muu komponert

NEUTRAAIRASY  FOSFOUPUD
®0CHr 0 'N-alvs®0CH2 0 ff-dlus

RIBONUKLEOTIID DESOKSURIBONUKLEQTIID

Joonis 3. Neutraalrasva, fosfolipiidi ja
nukleotiidide kujutamine. (N-alus — tsiikli-
line 1&mmastikalus.)

DNA ja RNA erinevad esmalt nukleotiidis
oleva pentoosi poolest. DNA-s on selleks
desoksuriboos, RNA-s aga riboos. Teine
DNA ja RNA erinevus on Uhes ldmmastik-
aluses:

RNA DNA

Adeniin (A) Adeniin (A)

Guaniin (G) Apuriinalused
Guaniin (G)/

Tsitosiin (C) Tsutosiin (C)
. X plrimidiinalused
Uratsiil (U) Tumiin (T)X

Kolmas erinevus on selles, et DNA-le on
iseloomulik  kaheahelalisus e biheeliks,
RNA-le aga uheahelalisus. Primaarstruktuur
on RNA ja DNA puhul sisuliselt ana-
loogne, sest mdlemal juhul seostuvad nuk-
leotiidid  fosfodiestersidemetega  ahelaks.
Sekundaarstruktuuriks on DNA puhul bihee-
liks e kaksikspiraal. Kahte spiraliseerunud
naaberahelat hoiavad stabiilsena nende ahe-
late A ja T ning G ja C vahelised
vesiniksidemed. RNA sekundaarstruktuur ta-
hendab RNA ahela kohatist keerdumist.
Keerdunud osa hoitakse koos vesiniksideme-
tega komplementaarsete ldammastikualuste
vahel — A ja U ning G ja C vahel.
DNA tertsiaarstruktuur on biheeliksi veel-
kordne keerdumine superspiraaliks. RNA
tertsiaarstruktuur kujutab endast RNA mole-
kuli ruumilist paigutust.

Eristatakse jargmisi RNA pohitllpe:
1) informatsiooni RNA (mRNA) — infomat-
riitsiks  valgusiinteesil. ~ Stnteesiks vajalik
informatsioon kopeeritakse mPNA-sse DNA-It
transkriptsiooni kaigus;
2) transpordi RNA (tRNA) — transpordib
aktiveeritud aminohappejaédke ribosoomi-
dele, kus toimub valgusiintees;
3) ribosomaalne RNA (rRNA) — moodustab
ligikaudu 50% ribosoomide massist ja
osaleb seoses sellega valgusiinteesis.

DNA bioloogiline roll seisneb geneetilise

HARIDUS

informatsiooni sdilitamises ja edasiandmises.
Erinevate RNA molekulide vahendusel leiab
geneetiline informatsioon biloogilise valjun-
di, kuna toimub organismi eksisteerimiseks
ja elutegevuseks vajalike valkude biosiintees.

LIPIIDID

Keskkooli bioloogiaprogramm nduab neut-
raalrasvade ja fosfolipiidide késitlemist. Kah-
juks on selline l&dhenemisviis puudulik,
andes darmiselt ebalilevaatlikud teadmised
lipiididest kui biomolekulidest. Sellest 1&h-
tudes pltdame wvaga lihtsustatult
anda tervikliku Ulevaate lipiididest.

Termin lipiidid (kreeka K lipos — rasv) hdl-
mab heterogeenseid hidrofoobseid aineid,
mis reeglina vees ei lahustu, kuid lahustu-
vad hasti orgaanilistes lahustes. Uldiseks
lipiidide tunnusjooneks on see, et iga-
sugune lipiid on alati alkoholi
ja rasvhapete ester. Kdige lihtsama
klassifikatsiooni kohaselt vdib lipiide liigen-
dada jargmiselt:

1) neutraalrasvad, mis on glitserooli ja rasv-
hapete estrid ja

2) lipoidid e rasvataolised ained, kuhu
kuuluvad kdik (lejadnud lipiidid (fosfoli-
piidid, tsuklilised lipiidid jt).

Lipiidide peamisteks ehitustiksusteks on:

1) alkoholid — valdavalt glutserool, esineb
ka pikemaahelalisi, tstklilisi ja muid alko-
hole;

2) rasvhapped — Kkillastatud ja killastama-
ta e kaksiksidemeid sisaldavad;

3) fosforhappe jaék;

4) ldmmastikalused ja mitmesugused harvem
esinevad uksused.

Lahtudes neist ehitusliksustest pleks li-
piidide lihtsustatud struktuurne Klassifikat-
sioon alljargnev:

JJPIIDID
UhtlipiididlUitUpiidiJ Tsoklilisedlipiidid ~ TipdjPbteiinid
Neutraalrasvad Fosfolipiidid Steariididjt
Vahad Glukolipiidid

Neuutraalrasvad on gliitserooli ja rasvhapete
estrid (joon 3). Neile on iseloomulik kolme
erineva rasvhappejddgi olemasolu e tri-
glutseriidsus. Tuupilised killastatud —rasv-
happed on palmitiin- ja steariinhape. Kiil-
lastamata rasvhapeteks on reeglina oleiin-,
linool-, ja linoleenhapped. Neutraalrasvu,
milles on esindatud peamiselt kiillastamata
rasvhapped, iseloomustab vedel olek (nt
taimsed 6lid). Tahke olek on tingitud
killastatud rasvhapete rohkusest ja iseloo-
mustab loomseid rasvu, nt seapekki. Tavali-
ses kdnepruugis mdistetakse termini «rasv»
all neutraalrasvu.

Vahad on uhealuseliste pikaahelaliste alko-
holide ja rasvhapete estrid. Eristatakse
taimseid ja loomseid vahasid. Taimsete va-
hade hulka kuuluvad vahalille lehtedel
olev vaha ja puuviljadel esinev vahekiht.
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loomsete vahade néiteks on mesilasvaha.
Fosfolipiidid on fosforhappejééki sisaldavad
mitmekomponendilised lipiidid, mille lihtsus-
tatud struktuurvalem on antud joonisel 3.
Alkohoolseks komponendiks on enamikus
fosfolipiidides glutserool. Glitseroolile liitub
kolmandas asendis ule fosforhappejadgi veel
mingi komponent, néiteks lammastikalus.
Glukolipiidid on susivesikuid sisaldavad
mitmekomponendilised lipiidid. Alkohoolse
komponendina on neis glitserool v6i moni
muu alkohol. Ehitusprintsiip on sisuliselt
analoogne fosfolipiididega.

Tsiklilised lipiidid on tstkliliste alkoholide
ja rasvhapete estrid. Tudpiliseks tstikliliseks
alkoholiks on loomorganismides kolesterool.
Selle estriks e lipiidiks on kolesteriid.
Kolesterooli sisaldus veres on seotud atero-
skleroosi néhtudega.

Lipoproteiinid on lipiidide ja valkude komp-
leksiihendid, mida vdib vaadelda nii
lipiidide kui ka valkude all. Vere lipopro-
teiinide po6hifunktsiooniks on lipiidide trans-

port veres.
Lipiidide puhul kasutatakse ka fiisioloogi-

list Kklassifikatsiooni, mis jagab nad reserv-
lipiidideks ja struktuurseteks lipiidideks.
Reservlipiidid moodustavad energiarikka va-
rurasva, millest pdhiosa langeb neutraal-
rasvade arvele. Téiskasvanud inimese lipii-
dide kogukaal on 12 kg, neist 7...8 kg
reservlipiide.

Lipiidide biofunktsioonid

1. Energeetiline.

1 g neutraalrasva téielikul oksudatsioonil,
mille k&igus moodustuvad CO. ja H-O,
saadakse 38,9 kI energiat. Rasvade energia-
rikkust seletatakse nende susinike aatomite
kdrge killastatusega vesinike aatomite poolt.

2. Ehituslik.
Biomembraanide lipiidne kaksikkiht koosneb

Omadus

Ehitu s ksused
Ehitusiiksuste vaheline kovalentne side

Sidemete teke monomeeride vahel
Molekulide hargnevus

Kdrgemaid struktuuritasemeid hoidvad sidemed

fosfolipiididest. Protoplasmaatiline rasv kuu-
lub protoplasma struktuuri.

3. Kaitsefunktsioon.

Nahaalune rasvkude on halb soojusjuht,
mis kaitseb organismi temperatuurimuutuste
eest. Selline kaitsekohastumus esineb pd&hja-
piirkonna loomadel. Rasvkude kaitseb samuti
mehaaniliste mdjutuste eest, nditeks sise-
organeid Umbritsev rasvakiht.

4. Bioregulatoorne.

Mitmed tsiiklilised lipiidid on bioaktiivsed
ained, mis reguleerivad ainevahetuslikke
protsesse. Biomembraanides olevate fosfoli-
piidide seisund — vedelam/tahkem — tule-
neb nende rasvhapete iseloomust ja regulee-
rib membraansete retseptorite ja valkude
tood. Osa rasvhapetest on efektiivsete bio-
regulaatorainete prostaglandiinide eellas-
Uhendeiks.

5. Ainevahetuslik.

Rasvade oksiidatsiooni 18pp-produktideks on
CO: ja H:0. 1| kg rasva oksildatsioonil
vabaneb ligikaudu 1,1 kg vett. Metaboolset
vett kasutavad korbeloomad veedefitsiidi
tingimustes.

6. Varuaine.

Tali- ja suviuinakute korral talletatakse
energeetilised ja osaliselt ka metaboolsed
varud rasvadena. Selline varurasv on looma-
del rasvikutes. Taimede seemnetes ja vilja-
des on varud dlidena.

7. Lahusti.

Ainevahetuse seisukohalt on rasvkude véhe-
aktiivne ja teatud hudrofoobsed (hendid
talletuvad rasvkoes. Need uhendid vdivad
olla ainevahetuse seisukohalt ja&kaineteks,
nditeks putukate rasvkeha vaadeldakse oma-
laadse erituselundina. Lahusti funktsioon ilm-
neb ka rasvlahustuvate! vitamiinidel.

Staatilise biokeemia osa kokkuvotteks esi-
tame jargneva tabeli:

Tabel 3
. Valgud Nukleiin- Poliioosid
happed
20 pdhi- 5 nukleotiidi monoosid
aminohapet . L
peptiidside fosfodiester- glukosiidside
side
polukondensatsioon vee eraldumisega
ei hargne ei hargne hargnevad
ndrgad sidemed, pohiliselt vesinik-
sidemed

* Arvestades fakti, et lipiidid pole struktuursed biopoliimeerid, kuid oma biofunktsioone

tdidavad lipiidid reeglina kompleksis

struktuursete  biopolimeeridega,

vBib  lipnde

vaadelda funktsionaalsete biopolimeeridena. Seega pole lipiidide ja teiste biopolumeende
vaheline erinevus nii p6himdtteline nagu esialgu tundub.
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KOOLIEELNE KASVATUS

Koolieelik ja huumor

AINO SAAR, TPedl koolieelse kasvatuse

MARIS KONDIMAE, TPedl
suse ulidpilane
Laps ja huumor
Koik lapsed ei taju huumorit Uhtmoodi.
Vaiksemad lapsed tajuvad paremini nn
fadsilist huumorit, mis néitab eeldatavast
erinevat valjandgemist vOi tegutsemist.
3—b5-aastastele lastele mdjub enam non-
sensskeele lihtne vblu, seega keelehuumor.
Selline keel on lapse jaoks sageli tBsine
uurimine ja katsetamine, kuid samal ajal
vaimustab last sbnade muutmisest tulenev
nali. Mida enam tdiskasvanu poorab
tahelepanu sbnade h&aldamisele, vordlemi-
sele, samuti lugemisele, seda tden&dolisem
on, et keelest leitakse nalja (5, Ik 12—27).
Laste huumorimeele arendamine ei ole
kerge. V. Lulla vaidab, et on kaks perioodi,
mil kujunevad vélja oskused nalja mdista
ja teha (2). Esimene neist langeb 4.
eluaasta piirimaile, teine kaheteistkiimnen-
dale. Huumorimeele arendamisel on olu-
line suunata Oigete raamatute juurde ja
tadiskasvanu eeskuju igapéevaelus. T. Tulva
soovitab kasutada humoristlikke pilte néi-
teks laste jutustama &petamisel (6). Naer
on kasvataja tbhus vahend laste mdjuta-
misel. Samuti on huumorimeel lapsele
edaspidises elus hingelise kindluse allikas.

koolieelse

Huumor meie lasteasutuste igapaevaelus
Meie t66 eesmaérk oli valja selgitada hu-
moorikate situatsioonide olemasolu ja laad
lasteaialaste igapédevaelus. Selleks jalgiti
lapsi vanuses 3—5 aastat ning margiti
Ules naljakad situatsioonid ja kéne. VVaat-
luse all oli 30 lasteaiarihma, neist oli
3aastaste rohmi 10, 4aastaste riahmi 9 ja
Saastaste ruhmi 11. Vaatlusel fikseeriti:
1) laste tegevuse liik ja koht, kus naljakas
juhtum aset leidis, 2) huumori algataja,
s.t kes oli nalja tegija — kas laps, lapsed,
kasvataja voi kasvataja koos lastega, 3)
huumori véljendumise vorm, s.t kas tege-
mist oli kdne vdi tegevusega, 4) tulemus,
s.t humoristliku olukorra véljendus (naer,
16bus meeleolu, kurbus jne), samuti fiksee-
riti vOimaluse korral naljakale olukorrale
vOi kdnele jargnenud mdju — kas lapsed
tuletasid veel midagi Uleelatust meelde voi
mitte.

Jargnevalt pllamegi anallusida vaat-
lustulemusi vanuserihmade kaupa.

Saastaste laste ruhm

Saastaste rihmas esineb humoorikaid
situatsioone laste paljudes tegevustes.
Nalja algatajateks on lapsed ise, kusjuures
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kateedri dotsent
pedagoogika ja psthholoogia eriala 1V kur-

poisid on aktiivsemad kui tidrukud. Kas-
vatajad teevad nalja vdi loovad naljakaid
situatsioone harva. Huumor tekib enamasti
spontaanselt. Selles vanuses lastel pole
kujunenud veel harjumust sihilikult ja
ettekavatsetult teisi lapsi naerutada. Huu-
mori vormideks on pd&hiliselt sbna- voi
situatsioonikoomika. Palju esineb selles
eas laste endi riimkdnet. Naiteks poiss
(3 a 4 k) koneleb: «Koer vérises, kass
vaérises, lina karises.» Koéne esitust saadab
16bus naer. Humoorikas paradoks esineb
nditeks situatsioonis, kus poiss ja tudruk
maéangivad ehitusmangu. Mangus koputab
tudruk (3 a 10 k) vastu oma pead ja
lausub: «M#étle, mdtle, mu pea, ega sa
moistuseta ei ole!» Jargneb laste naer.
Teine naide: sddgi ajal kusib tudruk
(3 a 11 k) «Mis on supi nimi?» Saades
teada supi nime, huvitab tidrukut veel ka
perekonnanimi. Kasvataja selgitusele sup-
pide nimedest jargneb lapse Uldistus: «Siis
on supp perekonnanimi ja kapsa eesnimi.»
3 a 10 Kk poiss vastab meditsiinide
palvele keelt naidata: «Ei tohi, ema ei
luba.»

Kasvataja humoorikas soovitus leiab
alati lastelt sooja vastuvottu. Naiteks 3 a
5 K poiss oli 8nnetu oma kodu joonistamisel,
sest paberil ei jatkunud enam ruumi koe-
ra ja kassi jaoks. Kasvataja soovitus joo-
nistada kass ja koer maja sisse, nii nagu
ootaksid nad kodus ema ja isa, voOeti
heatujuliselt vastu.

Nalja vdi naljaka olukorra puhul ei jaa
3aastased lapsed ukskdikseks. Lapsed, kas
siis situatsioonis osalejad v6i kogu rihm,
reageerivad sellele pdhiliselt naeruga.
Kasvataja putab kull humoorikaid olu-
kordi selgitada, kuid ise ta nalja edasi ei
arenda.

4aastaste laste rihm

4aastaste laste rihmas on nalja ja nal-
jakaid olukordi rohkem kui Saastaste
laste rihmas. Oppetundides naljal ena-
masti kohta ei ole. (Jarelikult on teadmis-
te omandamine &aretult tdsine ja téhtis
tegevus!) Huumori loojaks on laps ise oma
tegevuse ja kbnega. Kasvanud on raama-
tute, televisiooni ja raadio osa huumori
tekkimisel. Naiteks: 4 a 8 Kk poiss alustab
vastumeelselt asjade kordaseadmist lau-
sudes: «Uks on laisk ja teine loll, mina
pean Uksi rabama! » (lause parineb filmist.
«Nukitsamees»). Heatujuliselt tulevad tei-
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sed lapsed talle appi; Naiteid vOib tuua
ka motlemise ja lapse huumori kohta.
4 a 6 K poiss vaidab, et musta vee sisse
minnes tuled sealt neegrina valja, vdi Uks
poistest leiab, et tema isa sBber on isast
targem, kuna on isast suurem. Joonista-
mistunnis Utleb 4 a 3 k tudruk karvase
pintsli kohta: «Pintslil on pea kammi-
mata», vOi Utlus «seep on valge kala —
molemad Kipuvad ké&est libisema». Huvi-
tavalt ja leidlikult lahendatakse mitu olu-
korda. Naiteks: kas naarivanal pass ikka
on, mida praamilt tulles sddurile peab
nditama. Uheskoos leitakse lahendus, et
naarivana tuleb lendava hobusega, siis
pole passi vajagi.

Lapsed vOtavad vaga hasti ja 16busalt
vastu kasvataja nalja. Naiteks on naljast
palju abi laste riietumisel, méanguasjade
kohtadele panemisel. Lastele valmis,avad
palju r66mu peod, milles on mitmesugu-

sed naljakad situatsioonid, vdistlused,
Utlused jne.
4aastaste laste ruhmas tekib nali

spontaanselt tegevuse kaigus ja on sellega
tihedalt seotud. Tekkinud nalja idee
puutakse ka kohe ellu viia. Naljale rea-
geeritakse naeru, I6busa ja r6dmsa meele-
oluga. Kahjuks naljatavad kasvatajad ise
haruharva. Tihti kasvataja ei markagi
laste huumorikatsetusi v6i suhtub neisse
Ukskoikselt. Lapsed seevastu markavad
kasvataja iga naljakat Utlust vOi tegevust
ja reageerivad neile elavalt ning meelsasti.
Kasvataja naljatamisi lapsed ootavad ja
sageli paluvad ka naljakat tegevust kor-
rata. Huvitav, et humoorikad juhtumid
jaavad lastele kergesti meelde ja neid mee-
nutatakse ka hiljem.

Oaastaste laste rithm

Oaastaste laste rihma igapéevaelus huu-
mori osa tduseb. Ka siin, nagu Saastaste
laste rihmas, on poisid humoorikamad kui
tidrukud. Selles vanuserihmas kasvab
erinevate allikate osa huumori tekkimisel.
Huumori vormiks on sbna- ja situatsioo-
nikoomika. Naiteks 5 a 6 k tudruk
teatab, et tal on maal péaasterdnga koer.
Kasvataja abiga tuldi jareldusele, et maal
on vetelpaaste koer. Muusikajuhataja mar-
kuse peale, et tudruk laulab omal viisil,
vaidab laulja, et Ernesaks teeb ka ju
laule ise. Parodeerimiskatse nditeks on,
kui 5 a 11 k poiss matkib tantsusam-
mude dppimisel muusikajuhatajat. 5 a 2 K
poiss leiab, et laps, kellel varbad dues
veidi kilmetasid, on ju mardisant. See
utlus kutsub esile 16busa,naeru. Kasvataja
naljad on peamiselt naljaka maéarkuse voi
Opetuse vormis. Naiteks kusib kasvataja
poisilt, kes koos teistega ei viitsi mangu-
asju koristada: «Kas laiskuse uss tuli
naha vahele?» Naerdes asubki poiss todle.
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kajastamist ka Umbritsev maailm. Naiteks
teatab 5 a 6 Kk tudruk, et suureks
saades hakkab ta eesrindlikuks emaks.
Koos lapsega lubatakse hakata dmblema
nukule kleite ja koguma kleepekaid.

Huumor on ellusuhtumise viis, mis rohu-
tab elujaatavaid, inimlikke aspekte. Meie
lapsed on vaga huumorilembesed. Tais-
kasvanu ulesanne peaks olema vdimalikult
rohkem arendada lapse naljasoont. See-
juures tuleb silmas pidada, et selle, mida
laps peab naljaks, méaravad suuresti lapse
kogemused, teadmised, fantaasia, empaa-
tiavdime ja teised isiksuseomadused. Tei-
salt peaks ka kasvataja ise lugu pidama
naljast ja seda igapéevases t60s kasuta-
ma. Huumorimeelsel kasvatajal on ka
huumorit hindavad lapsed.
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KOOLIMUUSIKA

Teeme ise pille

KALLE TAMRA, Viljandi Muusikakooli direktor
SILINDERTRUMM itaalia nacchera,
cassa di legno
SILINDER-PUUTRUMM saksa Réhrenholztrommel
TORUTRUMM inglise tine block, wood
cymbal

Silindertrumme peetakse hiina puutrummi moder-
niseeritud mudeliks. Kes aga on tuttav bambusest
tehtud l66kpillidega, arvab, et eeskujuks on olnud
hoopis bambustoru, mis parajaks lIdigatud nii, et
sdlme kohalt Uhele poole jaédb pikem, teisele lUhem
toru. Kui nddd nuiaga mdlemale poole luua, saame
erineva kdrgusega heli.

Tanapéaeval tehakse torutrumm tihedast puidust.
Teadagi on eelistatud troopilised puud, kuna nende
puit on Uhtlaselt tihe. Soojal maal kasvavad puud
ilma «puhkuseta», seetdttu ei teki aastarbngaid,
s.t tihedamaid ja hoéredamaid kihte, mis puidu
kdlaomadusi véhendavad. Aga meie kdvemad puud
ajavad ka asja éara.

Seekord saavad tegevust treialid. Puidust treitakse
vélja umbes 5 cm labim68duga 25—30 cm pikkune
toorik, vt joonis 1. Keskkohast veidi Uhe otsa poole
treitakse kitsam kaelataoline koht, kust mangimisel
saab kinni hoida v6i kuhu sobitatakse kinnitusmuhv.
NUUd puuritakse vOi treitakse kummastki otsast
peaaegu kaelani (0 ca 4 cm) auk, I6igatakse mdlemas-
se otsa pilud ja viimistletakse. Toru kumbki ots peaks
andma suure tertsi vdi puhta kvardi vOrra erineva
kdla. See tuleb toru pikkusest. Kui arvame, et ei
oska kaelale diget kohta valida, v6ime valmistada
pikema tooriku. Kui augud puuritud, I8ikame toru
uht otsa luhemaks seni, kuni saame teise otsa kdlaga
vorreldes soovitud erinevuse.

Silindertrumme maéangitakse nuiadega, mille otsad
on puust, tugevast vildist v6i kummist. Noodid
kirjutatakse Uhele joonele: madalama heli noodi-
vars on suunatud alla, kdrgema oma ules. Kdla on
hiina puutrummiga voérreldes ndrgem.

Ulaltoodud silindertrummi kasutatakse tavalise
trummikomplekti juures. Muudes koosseisudes, kus
mangija ei pea kohal istuma, sobivad paremini kaes
hoitavad mudelid. Nende kasutamine vdimaldab
muusikat tehes pillimehel vabalt liikuda, vajaduse
korral isegi tantsida.

cylindrica

VARREGA SILINDERTRUMM erineb eelmisest
ainult seetdttu, et kaela sisse on kinnitatud kéepide.
Silindri vélispinnale vOib treida tiheda soonestiku
(joonis 2).

KAHVEL-SILINDERTRUMMIL (inglise — woo-
den Agogo) on erineva pikkusega silindrid kinnita-
tud Uhise kéepideme kulge kérvuti (joonis 3). On teh-
tud ka kolmeseid silindertrumme (joonis 4). Joonisel 5
all -on toodud veel Uks ké&epidemega puutrumm,
mis valmistab ette jargmist pilliperekonda.

TEMPLIPLOKID itaalia temple blocks,
blocchi di legno coreani
TEMPLITRUMMID saksa Tempelbldcke
inglise temple blocks.

Need pehme, Usha madala, summutatud kdlaga
pillid on korea, hiina ja/v®i jaapani péaritoluga.
Varasematel aegadel on trumme kasutatud kultus-
teenistustel templites, sellest nimi temple blocks.

Sumfooniaorkestritesse ja teistesse instrumen-
taalkollektiividesse tulid templiplokid ameerika levi-
muusikaorkestrite kaudu.

Templitrummid koosnevad 3—5 eri suurusega
kalapéaid, merikarpe vOi pirne meenutavatest 60n-
satest puufiguuridest, mis kinnitatud selleks kohan-
datud statiivile. Nagu kirjeldusest selgub, on tege-
mist puutrummi Ghe vormiga. Iga plokk, mille labi-
mo6t mdnest sentimeetrist poole meetrini, koosneb
kahest keskelt kokku liimitud, seest 60nsast poolest
(joonis 6). Otsevaates on moélemad pooled kokkulii-
mitult pirnikujulised. Tagumine osa toodeldakse
laperguseks, et neid oleks parem statiivile kinnitada.
Uksikud plokid kinnitatakse jaiandile poltide abil.
Selleks puuritakse lapergusse otsa mulgud. Koérvuti
paiknevate plokkide helikérguse vahe on umbes Uks
toon. Templiplokke méangitakse peamiselt nuiadega,
mille otsad on kummist v8i puidust. Noteerimisel
tdmmatakse niipalju jooni, kui on maéangitavas
komplektis trumme. Neljase koosseisu noot vdib ndha
vélja nii:

Keda templiploki keerulise kuju véaljatd6tamine
ara hirmutab, v6ib valida lihtsama tegumoe. Viima-
sel ajal toodavad mitmed pillifirmad kandilisi
vOi kandilisi Umardatud servadega templiplokke.
Kui aga pill ahvatleb originaalsemaid lahendusi
otsima, ka siis ollakse 0igel teel. Laias maailmas
on tehtud igasuguse valjandgemisega templiploki
sarnaseid pille, mida tavaliselt ei kutsuta algallika,
vaid manguriista valimuse jargi (vaal, kala, koer,
16vi, pea, pealuu jm). Ka materjali valikul ei pruugi
piirduda Uksnes puiduga. Joonisel on toodud veel
kaks mudelit. Joonisel 7 on paksust vineerist voi
Ohukestest laudadest kokkuliimitud templiplokk.
Joonisel 8 on templiploki mudel tehtud Uhest puidu-
vOi plastitukist. Pill Kkinnitatakse statiivi kulge
onéaruse keskelt 1&abi pandud poldiga. Lisan ménede
templiplokkide (mudel 6) labim6ddud: (2—3);
6; 7,5, 9; 10,5; 12; 13,5; 15; 16,5; 18. Pillifirmade
kataloogides on kuni 42 cm léabim66duga templi-
plokke. Neid pille valmistatakse ka Usna pehmest
puidust. Seega ei ole materjali valikus olulisi
piiranguid.

HARIDUS 19 9 1A -&



H/NN\/RI1

DUS

19 91

6



AAANIANL_OO

Eesti Opetajate Liit demokraatliku kooli ja
Opetajaskonna huvide Kkaitsel

HARRI KELDER

«Ei ole kooli, kui puudub selle hing — &petaja, ja
Opetaja kaotab pinna jalge alt, kui ta unustab oma
todala — kooli, Ja sellepérast: viljatut t66d teeksid
need, kes laheksid vditlusse kooli parema "tuleviku
eest ja seejuures unustaksid selle, kes on peategur
selle tuleviku ldhemale toomises ténapéevale; ja samuti
kilplaslik oleks ndha und Opetaja heast 0&iguslikust
ja majanduslikust seisukorrast seal, kus seltskonnal
(loe: uhiskonnal — H.K.,j puudub arusaamine kooli
téhtsusest, kus rahvahariduse tasapind madal ja koolid
halval jarjel».| Nii kirjutas omaaegne tuntud kooli- ja
kirjamees Jaan Rummo Eesti Opetajate Liidu (EOL)
10. aastapdeva puhul selle Eesti Vabariigis tegutse-
nud suurima Opetajate kutseorganisatsiooni tegevuse
sihtidest.

Kuivérd on paevakorral EOLi (taas)loomine, piiiitakse
alljargnevas vaadelda aastail 1917—1940 tegutsenud
Opetajate kutseorganisatsiooni osa eesti rahvusliku
kooli arendamisel ning Opetajaskonna kutsehuvide
kaitsel. Eeldavast! vdiks sellest taasloodavale orga-
nisatsioonile tema tegevuses mdnesugust tulu tdusta.

OPETAJASKOND ORGANISEERUB

Eesti Gpetajaskonna organiseerimispiidluste algus
langeb esimesse rahvusliku &rkamise aega. Uurijad
on tuvastanud, et eesti koolmeistrite seltsi loomise
mote kuulub ilmselt C. R. Jakobsonile, kes selle
avalikkuse ette tGi 1870. aastal. Kuid teoks see mote
veel ei saanud. Organiseerumiseks vdis tol ajal
kasutada vaid kaudseid teid. Seda vOimaldas Eesti
Kirjameeste Selts (asut 1872. a), mille liikmeskonna
margatava osa moodustasid koolmeistrid. 1882. aastal
oli seltsi 1135 liikmest 262 ehk 231 protsenti
rahvakoolidpetajad.2 Seltsi koosolekutel kuulati keele,
kirjanduse, rahvaluule ja ajaloo korval ka ettekandeid
pedagoogikast, anti vélja 6pikuid. See koolibpetajate
Uhistegevus [6ppes seltsi sulgemisega 1893. a. Ji
lle organiseeruda vaid vastastikust majandusabi and-
vaisse Uhendustesse, mis olid riigivdimu poolt luba-
tud. Selleks sai 1890. aasral Turil loodud kihel-
konna kooliBpetajate selts. Samalaadseid seltse asutati
mujalgi. Suurim neist oli 1903. aastal Tallinnas asu-
tatud Eestimaa Rahvakoolide Opetajate Vastastikuse
Abistamise Selts. Viljandimaa Opetajad asutasid oma
seltsi 1908. aastal, Tartumaa Opetajad 1914. aastal.
Kuigi nende seltside eesmérgiks oli pd&hikirjade
kohaselt vastastikuse ainelise abi andmine, tegeldi
kullaltki aktiivselt ka pedagoogiliste kiisimustega, or-
ganiseeriti taienduskursusi, selgitati dpetajate diguslik-
ku olukorda jne.

Alles 1917. aasta veebruaris tekkinud vabamad
olud 18id eeldused eesti Opetajaskonna organiseeru-
miseks ja Ulemaalise kutseorganisatsiooni tekkeks.

| Kasvatus, 1927, nr 7, Ik 313.
2 Kasvatus, 1927, nr 7, Ik 330.

Algas see kohalike organisatsioonide moodustami-
sega. Nii asutati 1917. a martsikuu [6pul Valga
Opetajate Selts, Tallinna Opetajate Selts ja Tartu
Opetajate Selts; aprillis  Virumaa Opetajate Selts,
Viljandimaa Opetajate Liit ja V6rumaa Opetajate Liit.
Mai algul alustas tegevust Parnumaa Opetajate Liit jne.

Oli ilmne, et edukaks tegevuseks eesti rahvusliku
kooli rajamisel ning Opetajaskonna huvide kaitsmisel
ei piisa vaidkohalikest organisatsioonidest. Elu
ndudis Uhinemist. See sai teoks 27. mail 1917. a, kui
Rakveres olid koos Ulalmérgitud Opetajate seltside ja
liitude esindajad, kes otsustasid asutada Eesti Kooli-
Opetajate Keskliidu.

Liidu esimesse juhatusse valiti: P. P8ld (esimees),
M. Reinik, V. Tamman ja M. Kampmann Tartust,
J. Annuson ja E. Martinson-Murdmaa Tallinnast ning
F. V. Mikkelsaar Valgast. Nii siindis kohtadelt
lahtuva Uhendusena (leriigiline Opetajate organisat-
sioon, mis 1919. aastal nimetati Eesti Opetajate
Liiduks.

Esimestel tegevusaastatel keskendus Eesti Koolipe-
tajate Keskliit eesti rahvusliku kooli aluste rajamisele.

Nii ndudis esimene lemaaline rahvahariduse kong-
ress, mis peeti 7.-9. aprillil 1917. aastal Tartus,
emakeelse Opetuse viivitamatut sisseseadmist kdigis
algkoolides, jargmisel Oppeaastal aga kdrgemates
algkoolides, proglimnaasiumides ja kus v@imalik ka
keskkoolides.

Eesti Opetajate Keskliidu korraldusel 20,—23. juunil
1917. a toimunud teise Ulemaalise rahvahariduse
kongressi otsuste alusel td6tas liidu juhatus vélja ja esi-
tas Maavalitsusele juba koolikorralduse pdhijooned,
mille jdrgi pidi toimuma eesti kooli ulesehitamine.
Neist lahtuvalt:

O Eestil olgu emakeelne kool;

O kool pdhinegu demokraatlikel alustel — ta olgu
uhtluskool;

O algharidus olgu kdigile sunduslik ja k&ttesaadav;

D kesk- ja kdrgem kool olgu kattesaadav ka kehvema-
tele anderikastele dpilastele;

O kool pdhinegu paremail kasvatusteaduslike! alustel;
D kooli Gpetajaskond seisku oma Kkutse kdrgusel, ta
olgu hariduslikult hésti ette valmistatud, majanduslikult
ja oiguslikult Kkindlustatud ning vaba poliitilistest
surveavaldustest.3

Ulaltoodud koolikorralduslikest pdhiseisukohtadest
juhindus Opetajate kutseorganisatsioon kdrvalekaldu-
matult kogu oma enam kui kaks aastakiimmet kest-
nud tegevusaja véltel.

Eesti Opetajate tegevustihtsus EOLi raames séilis kuni
1920. aastate 18puni. Esimese sammu eraldumiseks ja
Opetajate organiseerumiseks koolitutipide kaupa tegid

I Kasvatus, 1927, nr 7, lk 319—320.
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taienduskoolide Opetajad, kes 1928. aasta augustis
asutasid Taienduskoolide Gpetajate Uhingu. 1933. aasta
juunis asutati keskkoolibpetajate (lhendusena Eesti
KeskkooliGpetajate Kogu. 1935. a 16id ka kutse-
koolide dpetajad oma uleriigilise koondise — Eesti
Kutsekooli Gpetajate Uhingu. Kuigi suur ora kesk- ja
kutsekoolide Bpetajatest jaid edasi ka EOLi liikmeks,
moodustasid EOLi liikmeskonna pdhiosa siiski algkooli-
de Opetajad, kelle kutsehuvid ka edaspidi liidu
tegevuses esiplaanil seisid.

1937. aastal kuulusid EOLi 12 maakondlikku liitu
16 kohaliku Uhinguga, 8 iseseisvat seltsi ({ihingut) ning
3 véhemusrahvuste Opetajate organisatsiooni: Vene
Opetajate  Keskliit 7 kohaliku iihinguga, Rootsi
Opetajate Uhing ja Juudi Opetajate Uhing. Kokku
ligikaudu 3500 liiget4 Vordluseks markigem, et
1936/1937. Ba toOtas Eesti Vabariigi algkoolides
3854 Bpetajat.561939. aasta oktoobris vdeti EOLI
liikmeks veel Kurttummade Gpetajate Uhing.

Liidu tegevust juhtis asemikekogu, kuhu maakond-
likud liidud ja Uhingud valisid iga oma 50 liikme
kohta Uhe esindaja, ja asemikekogu poolt valitud
juhatus. Erinevaid tegevusvaldkondi korraldasid juha-
tuse moodustatud toimkonnad. 1938.—1939. tegevus-
aastal oli neid 10: pedagoogiline, eesti keele,
16imu, t6éd0petuse, laulu- ja muusikabpetuse, karskus-
kasvatuse, kehakasvatuse, ekskursiooni, organiseerimise
ja usudpetuse toimkonnad.

EESMARGIKS QLDKOHUSTUSLIK RAHVAKOOL
EOLi tegevuses oli iiheks pdhisihiks demokraatliku
Uhtluskooli loomine ja kaitse. Esimesel tegevusaastal
suudeti vaid kindlaks mdaérata haridusstisteemi mber-
korraldamise lahtealused ja seetbttu séilis veel ka
1918/19. Ga pdhijoontes tsaariaegne koolisiisteem.

Uue koolikorralduse seadustamist alustati rahvakooli-
seaduse eelndu koostamisega 1918. a detsembris
EOLi juhatuse liikme, hilisema kauaaegse esimehe
E. Murdmaa juhtimisel, kes tol ajal (1918—1921)
tootas Haridusministeeriumi kooliosakonna juhatajana.
Aktiivselt lulitus sellesse ka Opetajaskond, véljendades
oma seisukohti nii EOLi kohalike organisatsioonide
koosolekutel kui ka 1919. a suvel ilmumist alustanud
EOLi ajakirja «Kasvatus» veergudel. Pikemas artiklis
selgitas E. Murdmaa uhtluskooli p&himdtteid, mille
jargi pidi kogu haridussiisteemi aluseks olema kdigile
kodanikele Uldkohustuslik rahvakool, mille 18petamine
vBimaldab takistuseta jatkata dpinguid kesk-, tdiendus-
vBi kutsekoolis/i

Algkooliseaduse eelnBu arutati ka Opetajate péeva-
del 1919. aasta detsembris, kus hoolimata arva-
muste lahknemisest Gppeaja pikkuse kohta sai (ld-
kohustusliku rahvakooli idee (iksmeelse toetuse osali-
seks. Hariduse kattesaadavuse tagamiseks peeti vaja-
likuks tasuta Opperaamatute ja muude Oppetarvete
andmist kdigile dpilastele.?

Avalikkude algkoolide seadus,8 mille Asutav Kogu
vdga terava koolipoliitilise v@itluse 6hkkonnas 7. mail
1920. aastal vastu véttis, joustus sama aasta sugisest.

4 Kasvatus, 1937, nr 4/5, lk 258—259.
5 Kasvatus, 1937, nr 3, |k 188.
6 Kasvatus, 1919, nr 4, lk 98—100.

1 Kasvatus, 1920, nr 2, lk 55—56.
8 Riigi Teataja (RT) 1920, 75/76.

HARIDUS 19 9 1-6

Algkooli Oppeajaks mdérati 6 aastat, kuid kuna
sobivate kooliruumide ja Gpetajate puudumise tottu ei
olnud 6Kklassilist koolikohustust kohe v8imalik reali-
seerida, pidi kuni 1930. aastani kehtima 4klassiline
koolikohustus. Aga seegi ndudis Uldsuse, sealhulgas
ka Bpetajaskonna tosiseid jdupingutusi.

Avalikkude algkoolide seaduse ja (ldise koolikohus-
tuse elluviimine sai pohiliseks arutlusaineks mitmel
Opetajate Uldkongressil (tol aial peeti neid igal aastal).
Nii kuulati 1V Uldkongressil (16.—19. juuni 1920)
&ra Harjumaa Opetajate Liidu esimehe A. Riismanni
ettekanne «Algkooli korraldamisest maal», milles rdhu-
tati, et Uhtluskooli pdhimdtte tegelikuks realiseerimi-
seks tuleb koolid Uhesugustesse tingimustesse seada ja
maal samasugused Gpetamistingimused luua nagu

linnasy o )
Ka Opetajate V uldkongress (16.—W8. juuni 1921) ei

saanud kohustusliku alghariduse elluviimisest médda
minna. Margiti, et neljaklassiline haridus on linna-
koolides dldiselt sisse seatud, maakondades aga
suurelt osalt veel teostamata. Kuna takistused olid
peaasjalikult majanduslikku laadi, soovitas kongress
anda omavalitsustele riigi abiraha ja krediiti, ees-
digust mdisahoonete kasutamiseks koolide tarbeks, aga
ka riigi abi tunduvat suurendamist kehvemate Opi-
laste toetamiseks. Tol ajal veel laialdaselt levinud
lhe Opetajaga 3klassilised koolid soovitati likvideeri-
da.l0

Opetajate VII uldkongressil (18.—20. juuni 1925) olid
kdne all juba 6Kklassilise algkoolikohustuse elluviimise
vBimalused. Jouti jareldusele, et koolikohustusest
6klassilise algkooli ulatuses ollakse veel Usna kaugel.
Kongress leidis, et peamine takistus on Kkorralike
koolihoonete puudumine ja pidas koolihoonete ehita-
mist riigi hariduspoliitika keskseks ulesandeks.

1929/30. Bppeaastal kehtis 6klassiline koolikohustus
juba 11 linnas. Koolikohustus 6Kklassilise algkooli
ulatuses jdustus uleriigiliselt 1. jaanuarist 1930. a.
1930/31. Oppeaastal oli Uldse 1261 algkooli ja neis
Oppis 105 414 opilast.ll Ent koolikohustuse tegelik
realiseerimine jéi ka edaspidi aktuaalseks.

EOL pidi asuma kaitsma (htluskooli ja maakoolide
digusi Uhenduses uue avalikkude algkoolide seaduse
eelndu véljatdotamisega, millega tehti algust juba
1927. aastal. Seaduse eelnbud arutas Opetajate VIII
tldkongress (19.—21. augustil 1927), kuulas d&ra E.
Murdmaa sellekohase ettekande ja tegi seaduse eelndu
kohta hulgaliselt parandus- ja tdiendusettepanekuid.
Neid arvestamata tuli Haridus- ja Sotsiaalministeerium
vélja 1930. aastal nn «suvekooli» kavaga. Selle kohaselt
pidid valdade (Ulalpeetavad algkoolid (maakoolid,
mis moodustasid 3/4 algkoolide Uldarvust) olema
Taastase Oppeajaga. Kaks esimest klassi pidid tdotama
20. augustist kuni 15. oktoobrini ja 16. maist kuni 28.
juunini. Viies jargnevas Klassis pidi dppetd6 kestma 16.
oktoobrist kuni 15. maini.

See eluvBdras ja koolivaenulik reformikava sai
hukkam@istva hinnangu EOLi asemikekogu koosolekul
1930. aasta aprillis. Margiti, et uus seadus I8huks
Uhtluskooli, maakoolist saaks «kehvikute kool», sest
joukad vanemad eelistaksid oma lastele linnakooli.l'

9 Kasvatus, 1920, nr 11/12, |k 331.
10 Kasvatus, 1921, nr 15/16, |k 251.
1l Eesti Statistika Kuukiri, 1933, nr 143/1, lk 17.

12 Kasvatus, 1930, nr 4, Ik 189
13 Kasvatus, 1937, nr 4/5, Kk 263.



Opetajate erakorraline X ildkongress (27.-28.
dets 1930), &ra kuulanud E. Murdmaa ettekande «Kas
vBimaldab uus avalikkude algkoolide seadus uhtlus-
koolide pdhimdtte edukat teostamist», vottis vastu
resolutsiooni, milles Oeldakse, et avalike algkoolioe
seaduse eelndus sisalduvad satted «takistavad tema
«elluviimisel» (htluskooli p&himdtte edukat teostamist
ja é&hvardavad halvavalt ja tagasikiskuvalt mdjuda
/—/ meie maarahva kultuurilisse arenemisse. Kongress
teeb EOLi juhatusele ulesandeks kasutada kdik sea-
duslikud abindud selleks, et ei pééaseks maksvu-
sele kahjulik koolikorraldus.»13

Nn «suvekooli» kava kukkus l&bi. 2. juunil 1931.
aastal voOttis Riigikogu vastu uue «Avalikkude alg-
koolide seaduse»l4, mis eelkdijast oluliselt ei erinenud.
Seadus sétestas, et algkool moodustab ihtluskooli
esimese jargu (§ 1) ja madras Oppeaja kestuseks
ajavahemiku 1. septembrist kuni 31. maini. Kuigi maal
asuvates algkoolides lubati 6ppetddd alustada sugisel
hiliem ja IGpetada kevadel varem, pidi Gppetdo siiski
kestma véhemalt 180 pé&eva aastas (§ 38). Uhtluskool
sdilis.

Uhtluskool alla seoses

sattus jarjekordse 166gi

1934. aasta keskkoolireformiga, mis tolleaegse haridus-

ministri N. Kannil5 algatusel riigivanema dekreediga 25.
maist 1934. a seadustes algkooli 4. klassile baseeruva
Sklassilise keskkooli ja sellele jargneva 3klassilise
gumnaasiumi.l6

Reformi pooldasid keskkoolibpetajad, algkoolibpeta-
jad asusid téielikult eitavale seisukohale. Seda véljen-
das EOLi asemikekogu erakorraline koosolek 16. juunil
1934. aastal, markides oma resolutsioonis, et uue
dekreediga on antud surmav hoop meie Uhtlus-
koolile ja 6klassilisele algkoolile.

6klassilise algkooli 18petanud vdisid kill astuda
keskkooli 3. Klassi, kuid dppeprogrammide tunduva
erinevuse tottu ndudis see lisaBpinguid. Avalike alg-
koolide seaduse muutmise dekreediga jéeti vGdrkeel
1934. aastal algkooli kohustuslike 6ppeainete hulgast
vélja. Keskkooli 1. ja 2. klassis Opetati aga vOorkeelt
5 nédalatunniga.

Seetdttu muutus eriti aktuaalseks algkooli 16pu-
klasside (5.—6. kl) ja keskkooli (progiimnaasiumi)
esimeste klasside (1.—2. kl) dppekavade uhtlustamine.
Nii mérkis Opetajate XII (ldkongress (24.—25. august
1935) oma resolutsioonis: «Rahvahariduse uldise
taseme tostmiseks ja uhtluskooli p8himdtte sdilitamiseks
on tarvilik algkooli 5. ja 6. kl. ja keskkooli 1. ja 2.
kl. dppekavade (htlustamine sel madral, et kavade
erinevusist ei tekiks 6-klassilise algkooli I6petanuile
raskusi edasidppimiseks keskkoolis, alates 3. klassist.

Esimese vdorkeele edukaks @petamiseks tuleb 6klas-
silise algkooli 18petanuile tarvilisel arvul luua kesk-
kooli 3.—5. Klassini eriharud voi klassid.»17

Kuid N. Kanni reformikavades kasitati algkoolile
jargnevat 3Kklassilist keskkooli vaid ajutise lahendusena
ja tulevikus pidi jadma ainuvbimalikuks teeks glimnaa-
siumi Sklassiline keskkool.

14 RT 1931, 46, 348.

15 Nikolai Kann oli hariduse- ja sotsiaalminister 1933. a
oktoobrist kuni 1936. a maini.

16 RT 1937, 47.

17 Eesti Kool, 1935, nr 8, Ik 367.

EOLi asemikekogu, véljendades Opetajaskonna val-
dava osa arvamust, r6hutas seevastu oma koosolekul
1935. aasta detsembris vajadust podrduda tagasi
Uhtluskooli stisteemi juurde ja ndudis liidu juhatuselt
aktiivset tegutsemist 3klassiliste keskkoolide pdhjen-
damiseks.

1934. aasta koolireformi pooldajate ja (htluskooli
pbhimdtte kaitsjate vahel puhkenud poleemikasse tuli
lahendus tuua uuel haridusministril A. Jaaksonil,
kes 1936. aasta mais ametisse asudes deklareeriski,
et Sklassiliste keskkoolide kdrvale ja&vad pusima ka
3klassilised keskkoolid.

Riigivanema 1937. aasta dekreediga seadustatigi
6klassilisele algkoolile baseeruv 3klassiline keskkool
(reaalkool), mille I6petajad omandasid Sklassilise pro-
glimnaasiumi 18petanutega vdrdsed Bigused.

Reaalseid tulemusi algkooli 5.—®6. ja progimnaasiumi
1—2. kI dppekavade Uhtlustamisel tadheldame seoses
V. Alttoa asumisega 1938. aastal Haridusministeeriumi
koolivalitsuse direktori ametikohale. 1938/39. Gppeaas-
taks ilmusid esimesed &pikud, mis olid mdeldud ka-
sutamiseks Uhtaegu nii algkoolis kui ka proglimnaasiu-
mi 1 ja 2. klassis.

Uldisesse thtluskooli siisteemi lulitati 1937. a kutse-
hariduslike Oppeasutuste seadusega ka koik kutse-
koolid.

Seega sdilis Uhtluskool, ehkki mdningase loobumi-
sega 1917. a seatud koolikorralduslikest I&htekohta-
dest, sest sundusliku ja kdigile kéttesaadava (s.t
tasuta) alghariduse kdrvale oli loodud osalt paralleel-
ne koolititip — progiimnaasium, kus tuli maksta Gppe-
maksu. Sellest hoolimata leidis see Gppevorm kullalt
ulatuslikku kasutamist. Linnakoolide 5.—6. dppeaasta
Opilaste koguarvust Gppis 1938/39. dppeaastal pro-
giimnaasiumi 1—2. klassis ligikaudu 30 protsenti.®8

OPETAJATE AINELINE JA OIGUSLIK KINDLUSTATUS
EOLi panus Eesti Vabariigi haridussiisteemi dppekorral-
duslikku véljakujundamiisse oli kahtlemata kaalukas.
Kuid vdhem oluliseks ei tule pidada EOLi kutse-
organisatsioonilist tegevust, s.t Opetajate ainelise ja
Bigusliku seisundi kaitset ning teenistusvahekordade
korraldamist, mis 1919. aastal Opetajate Ill uld-
kongressil muudetud p6hikirjas koguni esiplaanile seati.

Omariikluse algaastail ja hiljemgi tuli EOLil poorata
tosist tdhelepanu Opetajate ainelisele olu-
korrale ja taotleda valitsuselt selle parandamist.
Asutavas Kogus 1919. aasta augustis vastu vdetud
Opetajate palgaseadus2) Opetajaskonda ei rahulda-
nud. Pealegi toimus palgamaksmine korratult. See-
tottu esines maakondlikel ja (Uleriigilistel Opetajate
kokkutulekutel teravat kriitikat valitsuse koolipoliitika
aadressil ja peeti vOimalikuks kasutada oma ndud-
miste toetamiseks &armise vahendina streike, nagu
seda otsustas Ulemaaline Opetajate péev Tartus 1921.
aasta jaanuaris.2

Olukorra lahendas Riigikogus 1921. aasta mais vastu
vBetud uus palgaseadus,22 millega Gpetajate palgad
vOrdsustati riigiteenijate palkadega ning saavutati
seeldbi tunduv palgatdus. (Jargneb.)

18 Kolonel Aleksander Jaakson oli haridusminister
1936. aasta maist kuni 1939. aasta oktoobrini.

19 Eesti Statistika Kuukiri, 1939, nr 217/12, |k 627—629.
20 RT 1919, 60.

A Kasvatus, 1921, nr 2, |k 28.

2 RT 1921, 41.
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MEENUTAME HARIDUSTEGELASI

Hugo Valma 100
1.06. 1891—1.07. 1977

imu isa, Hugo Valma, oli dpetaja. Nii on
kdrjutatud tema kohta 1932. aastal vélja
antud teatmeteoses «Eesti avalikud tege-
lased». Isa oli siis 41 aastane. OPETAIJA
oli ta kuni oma pika, 86 aastat kestnud elu I[8puni.
Aga ta ei ole kunagi olnud uldhariduskooli Opetaja.
Oma elutdo esimese poole alguses Opetas ta lapsi, kes
ei olnud vO@imelised 0&ppima harilikus koolis —
nddramdistuslikke lapsi. Hiljem
seisis selle eest hea, organi-
seeris ja korraldas, et debiilsed
lapsed Eesti Vabariigis vastavat
Opetust saaksid.

Oma elu teisel poolel, alates
1945, aastast oli Hugo Valma
kirikudpetaja — jagas jumala-
sBna ja puudis vaimselt toetada
neid, kes seda rasketel aegadel
vajasid ning soovisid. Stidame
sunnil 1&ks ta seda t66d tegema
siis, kui enam kui pooled Eesti
kogudused olid ja&nud ilma
oma kutsutud ja seatud dpeta-
jatest, kirik oli tegelikkuses
tunnistatud valjaspool seadust
olevaks ning médratud vélja-
suremisele. Oma tegevuse kes-
tel paljudes Eesti kogudustes
tegi isa koik, et seda ei
toimuks. Ordineeritud  Kiriku-

Opetajana todtas ta Ule 20

aasta. Aga ka pérast pensionile

minekut 75. eluaastal jétkas ta

kirikutddd asendusdpetajana ja ametitalituste sooritaja-
na. Seda tegi ta kuni 1976. aasta suveni, mil raske
haigus v8imu vaéttis.

Kuna isa asus kutselisele kirikutoole just siis, kui
valitsev vBim oli sihiks vdtnud kiriku véljasuretamise,
tuli tal oma vastalisuse eest ka vastust anda. Otseseid
suiitegusid — ndukogudevastast tegevust v8i koostood
sakslastega — talle leida ei suudetud, aga kimbutati
ikkagi. Maletan hilisShtuid, mil isa, riietanud end
vastuminekuks kdige halvemale, jattis emaga nagemi-

seni — meid, kodus olevaid lapsi, ta ei tahtnud oma
murega héirida — ja ldks kuhugi. Kuhu, seda ta ei

Oelnud ja meie ei kisinudki, sest arvasime teadvat.
See asutus, kuhu 66seks kutsuti, oli ju teada. Aga al™ti
saabus ta hommikuks tagasi, me hingasime kergenda-
tult. .. kuni jargmise korrani. Isa ei rddkinud neist
kéikudest, see oli talle vastumeelne ja arvatavasti tol
perioodil ka keelatud. Aastaid hiljem, kui isa oli juba
rahule jéetud, sain ta véljendustest aru, et talle taheti
peale suruda informaatori kohustusi kiriklikes ring-
kondades. Algul oli teda (sna tugevasti psiihiliselt
toddeldud mitmesuguste alusetute suldistustega. Isa
viitele oma Punaarmees olnud poegadele, kellest (iks
pealegi langes, vastatud Ulbelt, et ei ole teie pojad
paremad kui teie ise, tunneme neid paremini kui

HARIDUS 19 91 - 6

teie. Isa keeldus tehtud ettepanekust ja jdi endale
kindlaks. Onneks saabusid varsti «sula-aastad», julge-
olekumeeste v8im véhenes ja isa jdeti rahule. Meie
koduse kirjutusmasina Kkirjaproovid on aga arvatavasti
praegugi seal tallel.

Isa oli OPETAJA I8puni. Kui ta 1. juulil 1977. a
kustus, leidsin tema voodi kdrval olevalt laualt paberi-
lehe pealkirjaga «Viimne jutlus». Tundes ette peatset

minekut, jattis ta meiega —
oma perega, sdprade ja kogu-
dusega — jumalaga ja andis
kaasa viimsed soovid ning Gpe-
tussbnad siiajadjatele. Lugesin
selle ette tema haudaséngita-
misel Rahumde Kkalmistul.

Oma esimese jutluse Kiriku-

Opetajana pidas isa Kose
kirikus 1945. aasta kevadel.
Seega oli ta KirikuOPETAJA

enam kui 32 aastat, kokku tegi
aga OPETAJAt66d 64 aastat
oma 86 aastat kestnud elust.
Minul on Opiaastatel tulnud
kokku puutuda paljude Gpe-
tajatega — heade, véga heade
ja véhem headega. Olen téhele
pannud, et mida kindlamad
ning huvitavamad on Gpetaja
Opetamise pdhimdtted, seda
paremaks teda hindan. Opetaja
Hugo Valma uheks p8&himot-
teks, millele ta jai truuks sur-
mani, oli — Gpetada saab vaid
seda, kes tahab ja on valmis Gpetust vastu votma.
Kas ja kuidas ta seda pdhimdtet rakendas oma
Opetamistdd esimesel perioodil, nGdramdistuslike laste
Opetamisel, ei oska ma hinnata. Olin tol ajal veel
lilalt noor. Kaldun aga arvama, et ka nendes puidis
ta tekitada huvi ja soovi Oppida. Seda tunnistavad
tema loodud mitmesugused dppevahendid ja -mater-
jalid, millest paljud on koostatud just huvi ja isegi uudis-
himu &ratamise p&himdtet jargides.

Kirikutood tehes oli isa kindlaks veendumuseks —
usklikuks saab see, kellel on selleks kutsumus ja
soov. Korduvalt réhutas ta — kunstnikuks saab see,
kellel on selleks anne ja tahtmine kunsti @ppida,
lauljaks saamiseks peab olema muusikaline kuulmine,
lauluhdél ja soov seda koolitada. Usklikul on anne
ja  kutsumus uskuda Jumalasse ja teha kristlikku
kuulutamise ning heategevuse t66d. Temas endas oli
see anne ja kutsumus olemas juba noorusest peale
ning ta oli selle dle dnnelik. Hea meelega oleks ta
ndinud, et ka tema lapsed oleksid astunud sama
rada, aga kui see nii ei ldinud, polnud ta ka kurb.
Véhemalt ei ndidanud ta seda vélja. Ei olnud meis
seda annet. . .



Head meelt tundis isa sellest, et ma juba Kkooli-
pblves muusikaga tegelema hakkasin. Isa ise oli hea
muusikamees. Ta oli noorpdlves &ppinud orelit,
mangis keskmisel tasemel klaverit ja laulis, ise end
klaveril saates. Kuna meil kodus oli hea tiibklaver,
pidas isa loomulikuks, et ka meie vennaga sellel
mangima Opime. Nii see aga ei ldinud. Minust tuli
killl pillimees, kuid instrumendiks valisin puhkpilli.
Klaveridpingud 18ppesid usha alguses, millest mul hil-
jem on védga kahju olnud. Vend aga oli tehnikamees,
fanaatiline lennuasjanduse huviline, purilendur. Muu-
sikameest temast ei saanud. Vanema poja, Tallinna
Tehnikallikooli tudengi langemine Punaarmees oli
isale-emale raskeks kaotuseks.

Muusikaga on seotud isa ja minu saatuse huvitav
jarjepidevus. Isa oli orkestrant sdjavéeorkestris |
maailmas@jas, mina |l maailmas6jas. Ténu sellele
péaésesime mdlemad oma sddadest elu ning tervisega.
Huvitav on markida, et orkestris mangis koos minuga
kaks venda, kelle isa oli eelmises s@jas uhes orkestris
minu isaga. Pérast sdja 16ppu oli meil v8imalus koigil
koos istuda ja kahe pdlvkonna sBjamélestusi heietada.

Opetajatéd kérval on isa kogu oma elu jooksul ol-
nud kirjamees. Luuletusi kirjutas ta juba noorpdlves,
hiljem lisandusid t6lket6dd, artiklid. Tundes huvi
noortega tehtava to6 vastu maailmas, kirjutas ta esimese
eestikeelse skautlust kasitava raamatukese «Skout Inglis-
maal ja mujal» (1919). Isa ko&ige mahukamaks Kirja-
tooks on noorsooromaan «Suur sBit» (1930), mille
alapealkirjaks «Uks rannapoiste seiklusjutt> ja mille
ainestik on voetud ta enda noorpdlvest mereédarses
Haapsalus. Méletan, kuidas ta selle Udrikus raiesmikus
kadnnul istudes Uhe suvega valmis Kirjutas ja iga
valminud osa meile kohe 6hinal ette luges. Hiljem,
Nommel elades andis lastekirjanik ning koolimees
Madis Kila-Nurmik koos isaga vélja ajakirja «Viker-
kaar» ja populaarteaduslikku noorsooraamatute see-
riat «Loodus ja inimene» («Tuli ja rattad», «Saagu
valgus»). Markimist vadrib isa t66 ka talituste juhina
kirjastustes «Istandik» ja «Tookool», kust jdudsid
lugejateni  «Kalevipoja» véljaanne koolidele (1930),
keelemees Juhan Aaviku «Keeleuuenduse aarmised
vBimalused» (1924), «20 Euroopa keelt» (1933) ja
muud, peamiselt noorsoole mdeldud raamatud.

Elu viimastel aastakiimnetel leidis isa uue huviala —
ta hakkas innukalt tegelema regivérsiga. Pérast pal-
jusid sellealaseid katsetusi otsustas ta Muhumaa mehe
Madis Kiila-Nurmiku O6hutusel saarte végilase Suure
Tollu loo panna regivérssidesse, et ka saarlastel
oleks oma eepos. Selle otsuse viis isa téide. 1967.
aastal valmis 12 osast (laulust) koosnev mahukas
«Leelolugusid Saaremaa véagimehest Suurest Tollust»,
mille meie rahvaluuleteadlased ning regivérsi tundjad
tunnistasid kordaldinuks. Rahvaluule Kkorlfee August
Annist tdstatas vaid kiisimuse, kas tehtud suurel tool
on motet. Kreutzwald kogus rahvalt regivérsse,
korrastas ning koondas neid ja kirjutas eepose «Ka-
levipoeg», mida rahvas kaasajal tunneb ning maéletab
peamiselt konekeeles. Hugo Valma oli teinud vastu-
pidist. Ta oli kdnekeelsed jutustused Suurest Tollust
pannud regivérssidesse,mis olid kil stiilipuhtad, kuid
polnud ehedad ega tulnud rahva suust. Oma suurt
soovi, avaldada kogu regivarssides «Suur T6il» trikis,
isa tdide viia ei saanud. Tol ajal kirikuBGpetajate
toid ei trikitud. Veelgi enam — isa ameti tottu

olid kdik tema nime kandvad t66d keelatud raamatute
nimekirjas. Neid ei tohtinud vastu votta likski raamatu-
kauplus ega antikvariaat, raamatukogudes olid need
erifondides. Selle eest hoolitses Glavlit.

Saarlaste ajalent «Kommunismiehitaja» oli siiski nii
julge, et 1968. aasta kahes numbris triikkis dra kuus
laulu. Regivérssides «Suur Téil» tervikuna aga ootab
Tartu Kirjandusmuuseumis oma aega.

Isa regivarsilist tahtpdevaluulet ilmus paaril korral ka
teistes rajoonilehtedes, nditeks 1969. a juubelilaulupeo
leelo Valga «Kommunistis» ja «Harju Elus», saarlastel
aga mereteemaline «Kalur». Haapsalu leht «Tddérahva
Lipp» avaldas 1970. aastal «Haapsalu valge neitsi»,
«Harju Elu» samal aastal «Vaskjala silla piiga» ja
«Lehmja Tammikus».

Avaldamist ootab Hugo Valma ajalooteemalistest
regivarsis toodest korralikult vormistatud mahukas kasi-
kiri «Piiskop Fulko ja vend Nigulas. Uus lugu vanast
ajast», milles 544 vérsis kirjeldatakse 1169. aastal
Eestimaal toimunud siindmusi.

Kirjatdod tegi isa elu 18puni. Kaik, mis tal oli kirja
pandud, ta ka sdilitas. Elu viimastel aastatel hakkas ta
oma loomingut Kkorrastama ja sdilitamiseks ette val-
mistama. Kui tuli aeg hakata isa Kirjutuslaua saht-
leid tuhjendama, leidsime sealt kogu ta pealesdja-
aegse kirjavahetuse (sdjaeelne hdvis meie kodu ridsta-
misel s6ja ajal), luuletused, regivarsid, jutlused —
koik korralikult ja susteemselt kaante vahel voi
Umbrikutes, pealkirjastatud. Kokku sai neid 9 kastitdit.
Vaib-olla leidub kunagi uurija, kes tunneb huvi palju
aastaid OPETAJAKS olnu elutdd vastu.

58 aastat oli Hugo Valma kd&rval tema abikaasa
Marie Valma (sundinud 1895. a), kelle kohta isa oma
viimases avalikus jutluses Tallinna Toomkirikus 19. juunil
1976. aastal tema 85. siinnipédeva téhistamiseks peetud
pidulikul jumalateenistusel Utles: «Oma taotlusis ja
tois pole ma olnud (ksinda. Kogu mu pea 63
tooaasta kestel on tanini ligi 57 aastat truilt mu korval
seisnud mu hea abikaasa. Noore mehena Jumala riigi
toosse rakendudes palusin omale abikaasa Jumalalt.
Téna vOin ténulikult tunnistada, et seegi palve on
kuuldud ja meie perele eludnnistuseks saanud.»

Marie Valma suri pérast 11 aastat kestnud lesepblve
4. juunil 1988. a 93 aasta vanusena.

Hugo Valma peres oli 4 last: poeg Hugo siundis
1920, 6ppis Tallinna Tehnikaulikoolis ja olles kutse-
alusena mobiliseeritud Punaarmeesse, langes 1943.
jaanuaris Velikije Luki I&histel; poeg Arno siindis 1922.
a, sai Tallinna Tehnikaulikoolist majandusteadlase hari-
duse ja tootab Eesti Teaduste Akadeemia Majanduse
instituudis juhtivteadurina; titred Helve (1930) ja Leili
(1932) 18petasid mBlemad Eesti P8llumajanduse Aka-
deemia, praegu on pensiondrid. Lapselapsi on 7,
lapse-lapselapsi 10.

ARNO VALMA

Hugo Valma on heitnud 1973 aastal konspektiivse
tagasipilgu oma kuuekiimnele tétaastale.

Toome lisaks Arno Valma meenutustele sellest esi-
mese poole, millal Hugo Valma tegutses eripeda-
googina. (Katkendis on autori kirjaviis muutmata.)
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Diakon ja dpet. emeer. HUGO VALMA 60 tbdaastat
(Hugo Valma t66 alad ja kohad 60 aasta Kkestel
1913—1973)

1S. aug. 1913 (v. k) kuni 27. juulini 1915

Pérnu Jaagupis praost Voldemar Schultzi poolt juba
1895 asutatud nddramdistuslikkude laste kodu ja
paranduskasvatusliku kooli «Nain» juhataja-Gpetaja.

| Maailmasdda; mobilisatsioon.

1915. a. 16pp ja 1916. a. algus

Enne mobilisatsiooni lihikest aega oma endise dppe-
asutuse juurdekuuluvas Tall. vaeste laste péaste-
kasvatusasutise kasvataja.

1916 kuni 1918
| Maailmasdjas; orkestrant esmalt vene ja hiljem eesti
rahvuslikus véeosas.

Minu ala tookoht kiriklikus diakoonias oli sBja ajal
laostunud.

14. nov. 1918 kuni 1. aug. 1922

Ladne-Maavalitsuse asjaajaja Haapsalus. Viimased aas-
tad sellest ajast olin EELK Haapsalu koguduse
esimees.

1922. a. sept. kuni 30. novembrini

Ajutiselt Eesti Karskusliidu kirjastuse asjaajaja.

1. dets. 1922 kuni 31. dets. 1929

Eesti Vabariigi Sotsiaalministeeriumi «Udriku Nd&dra-
maistuslikkude Kodu» juures oleva paranduskasvatus-
liku kooli juhataja. Selles riiklikus asutises toimus kasva-
tus ja Opetus sisemisjoni asutuste t66 korras, suunaga
— tagasi sisemisjonile.

«Nain» oli sdjaolude tagajérjel varjusurmas; ka asutise
peahoone pdles maha.

Asutati EEL Kiriku sisemisjonilise t680 organ — «Eesti
Evangeeliumi Luteriusu Kiriku Sisemisjoni Selts», mis
registreeriti Tallinnas 12. mértsil 1920 registri nr.
94-20 all. Seltsi esimene peasekretar oli Opetaja
Roderich Bidder. Mina tootasin esialgu kaasa véljast
kdies Seltsi ndukogu- ja juhatusliikme-sekretérina.
Udrikus vBtsin  kohe suuna selle senise kirikliku
diakoonia tooharu taas Sisemisjoni Seltsi alluvusse
juhtimiseks. Praost V. Schultz oli vahepeal «Naini»
maa-ala ja hoonete jadnused EELK Sisemisjoni Seltsile
tle andnud. Minu ettepanekul ja asjaolude selgitami-
sel Sotsiaalministeerium otsustas riiklik «Udriku» asutis
likvideerida ja kogu see tobala riikliku toetusega
EELK Sisemisjoni Seltsile tle anda. Kohe 1929. a. anti
S.S-le 10.000 krooni «Naini» peahoone Ulesehitamiseks.
Udrikust saatsin sinna personali ja Udriku likvi-
deerimisel koos osa kasvandikega anti «Nainile» (le
ka kooli inventar. Nii jai EELK Sisemisjoni Seltsi peale
selle tddala vastutus ja koormus.

6. okt. 1929 kuiri 1. juunini 1935

Selle todala juhtimiseks loodi EELK Sisemisjoni Seltsi
juhatuse juures palgaline paranduskasvatus-nduniku ja
Seltsi asutiste inspektori ametikoht, kuhu mind valiti.
1933. a EELK Sisemisjoni Selts otsustas oma t66 laienda-
miseks osta riigilt Harjumaal Kose-Uuemdisa mdisa-
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stidame 11560 krooni eest 35 aasta jooksul iga-aastase
véljamaksuga 502,86 krooni. Ostuga seosesolev asja-
ajamine ning 35-hektarilise maa-ala ja hoonete korras-
tamine ja kasutuselev8tmine pandi ka minu peale.
Samal ajal ja edaspidigi olin ka Sisemisjoni Seltsi
esindaja EELK Noorsootd0 Sekretariaadi juhatuses.
Seal oli esimees Tall. praost A. Téhevéli ja Kutseliseks
r&oolrs_lp_(%sekretériks insener Karl Paldrok, hiljem dpetaja
arl Tiit.

1935—1940

EELK Sisemisjoni Seltsi peasekretériks tuli Opetaja
Albert Soosaar. Temale jdid k8ik administratiivsed
Ulesanded. Mina jdin Seltsi ndukogu- ja juhatus-
liilkmeks-sekretériks.

Kose-Uuemdisas, mis kandis «Kosejoe» nime, rajati
mitmed asutised. Hooned remonditi ja sisustati hésti.
Mdned seltsi asutised viidi sinna Ule. Seal rajati ka
kiriklike konverentside saal kdrvalruumidega ja puhke-
kodu ruumid. Peasekretdr 6p. A. Soosaar asus ise
Kosejdele elama, sealsete asutiste juhatajaks. Kavas oli
seal kirikliku diakoonia Gppeasutise loomine.

1940. aastal EELK Sisemisjoni Selts sundlikvideeriti.
Seltsi asutised vdeti riigile Ule ja Kosejdel ka
likvideeriti. Hoone muudeti sbjavde kasarmuks ja jaeti
hiljem rddstatult ning laostatult maha.

11. dets. 1940 kuni 21. martsini 1943

Olin Tallinna linna Polikliiniku sanitaar- ja Kkiirabi

autojuht ja ka garaaZivanem, — sBjaaegsetes oludes,
1940. aastal koos ins. Karl Paldrokiga dritasime

EELK Sisemisjoni Seltsi taaselustamist, kutsusime kokku

endisi liikkmeid, kuid sellest ei tulnud midagi vélja.

22. martsist 1943 kuni 1945. a. aprillini

Sain tolleaegselt vdimult loa, siis vormiliselt EELK
Konsistooriumi  péraldiseks arvatud, kuid tegelikult
peremeheta Kosejde asutise tiihjad ruineeritud hooned
oma valdusse votta ja seal vBimude sanktsiooniga
ning toetusel taas asutada nddramdistuslikkude laste
kasvatusasutis ning paranduskasvatuskool endises
sisemisjoni korras. Oma talupidamise najal ja kuna Tal-
linna linn tahtis sellistest lastest vabaneda, see énnestus.
Voisin 1944, a. Rahvahariduse Komissariaadile ule
anda suure asutise, mis praegugi tdotab «Kosejde
Eriinternaatkooli» nime all, veel enamgi suurenenuna,
kogu Liidu musterasutisena.

Baltimail, eriti just ka Eestis, on olnud umbes 130
aasta jooksul kolm pd&lvkonda kirikliku kasvatuse saa-
nud ja Ev. Lut. Kiriku diakoonias t66l olnud diakone.
Siit levis neid ka eesti asundustesse ule kogu
omaaegse tsaaririigi. Viimasest pdlvkonnast olen mina
niidd veel &fnsana jarel. Nuid on minu eriala
koos koigi teiste ldhisaladega vOetud otseseks riigi
ulesandeks ja seda nimetatakse nlud defektoloogiaks.
Ka praeguste defektoloogidega ja nende asutistega
on mul seni head sidemed. Vanasti olin Eesti
Opetajar. Liidu juures olnud paranduskasvatusdpeta-
jate, s. 1 nddramdistuslike, pimedate, kurttummade,
raskeltkasvatavate eriasutuste tOotajate-Opetajate sekt-
siooni esimees ja ka praegu pidulike stndmuste
puhul uutes defek'toloogiaasutustes v6i Tartu Riikliku
Ulikooli defektoloogia kateedris kutsutakse mind ikka
osa vdtma.



Viimse meheni (kooliromaan)*

RAIMOND KAUGVER

«Muidu l&hed ja muud minu kah maha, eks ole?»
surus Oherd labi hammaste. «Ma utlen sulle ainult

tht: kui me kunagi teada peaksime saama, et see olid
sina, siis pea meeles, me kisume su elavalt tukki-

deks!» Tema hoiakus oli midagi, mis tekitas mulje, et
ta kargab juba praegu Brennerile korisse.

«Vallikas tuleb!» sosistas Erm jérsku hoiatavalt.
Oherd vaatas tagasi, seal seisiski juba direktor ja
vaatles neid kummalise métliku pilguga.

«Mis teil siin kdimas on?»

«Ah, ei midagi, vaidleme niisama natuke,» kohmas
Oherd. Vallikas silmitses teda tiikk aega teraselt,
lausus siis oma tavaliselt rahulikul toonil:

«Vaidlused on head asjad, vaidlustest koorub
harilikult tbde.» Ta podrdus ja ldks &dra. See andis
Oherdile kuraasi tagasi, ta sihtis pilgu Brenneri
silmadesse ja kéhistas:

«Noh, mine nlid ja kanna ette,
utlesin!»

Brenner seisis endise rahuga paigal ja (tles ainult
tosiselt ning réhutatult:

«Lollid olete. Kui ma teie peale keelt kanda oleks
tahtnud, siis oleksite kdoik ammu NKVDs vdi vahemalt
koolist vélja lennanud. Sellele vbiksite vahel kah
mdelda. Ma v8in kommunist olla, aga inimeste elu ja
saatusega ma ei é&ritse. Jitke see endale meelde.»

Ta keeras neile selja ja laks kiirustamata minema.

«Kuradi tdbras!» vandus Oherd v8imetus vihas.

Truuvérk oli taas see, kes asjad paika pani:

«Ara mératse. Brenner raakis Oigust, mina olen
selles kindel. Tema draandja ei ole. Ei maksa umbropsu
kah pdid maha 166ma hakata.»

«Sa kaitsed teda pdris agaralt,» urises Oherd veidi
vaiksemalt. Truuvérgil oli autoriteeti, tema vastu ei
sbandanud keegi otseselt vélja astuda.

«Ma Kkaitsen igaliht, keda (lekohtuselt suldista-
takse,» vastas Truuvark vankumatult. «Ta vdib olla
punane ja meie vaenlane, aga seljatagant ta kedagi
ei 1606, pole sihuke mees. Me ju tunneme teda kdik
juba kaunis kaua.»

«Palugu jumalat, et sul 8igus oleks,» heitis Oherd
veel viimase, juba alistuva markuse,

Brenner ei réékinud tBesti kellelegi sellest kokku-
porkest, ja just tdnu sellele teravale mdttevahetusele
hakati teda klassis teiste silmadega vaatama. Varakult,
lilgagi varakult hakkas nende noorte tulipdiste poiste
hinge tungima arusaamine, et parem aus Vvaenlane
kui ebausaldatav ja kdikuv sdber. . .

Katrin Kivirand j&i Kristjani surmast kuuldes haud-
vaikseks. Ta toetus vastu pinki ja mdtles, et peaks
nidd lohutamatult kurb olema, tundma, nagu oleks
kogu tema maailm kokku varisenud. Imelik, aga ei
olnud. Kui ta puldiski end niimoodi mdtlema sundi-
da, siis kerkis nagu maa alt tema ette Vaimeni laia-
olgne kuju, ja ta muutus veidi nukraks ja mossi,
et ta ei suutnud Kristjanit leinata nii, nagu ta seda
oleks pidanud tegema. Aga hoolimata kogu romanti-
lisest kurbusest seisis Valmen Kkorraga elavana ja

mis ma sulle

kaasakiskuvana nende vahel
vdevBimuga Kristjanilt eemale.

Ta oli veel liiga noor ega taibanud, et tema ihalus
Kristjani vastu oli tulnud peamiselt poisi romantilisest

kangelaslikkusest, tema ulevoogavast vaimustusest
iga asja puhul — et kogu tema armastusenatuke

oli olnud ainult titarlapselik vaimustus ja imetlus
poisi vastu, kes tema jaoks oli kehastanud kange-
laslikkust ja Bilsust.

«Viimse meheni» pidas samal &htul mélestus-
koosoleku. Esimene nende seast oli langenud, see
mdjus neile Uhest kiljest kainestavalt ja hirmuta-
valtki, teiselt poolt aga (tles see neile, et td6,
mida nad teevad, pole niisama tilhine koolilaste aja-
viide, vaid Kkillaltki tdsine ja arvestatav missioon,
kui juba NKVD nii tigedalt ja &gedalt selle vastu
voitlema oli hakanud.

Lennarti isa istus nende hulgas, ta oli juba tikk
aega tagasi poiste riihmituse olemasolu vélja peilinud
ja Lennartilt kdik vélja vdtnud. Tema pilk rdndas niud
mddda noorte nagusid, ta pludis igatihele hin-
nangut anda. Talle meeldis Katrin, meeldis alati
kilmavereline Valmen, meeldis ka Rasmus oma igavese
otsiva vaimuga ja Lennart kui oma poeg muidugi
eelkdige. Ei, kdige rohkem oli talle siiski meeldinud
see Kristjan, keda nad t&na siin madlestasid. Temas
oli olnud midagi tuttavat, midagi sellest leekivast
6hinast, millega tema ja tema koolikaaslased paar-
kimmend aastat tagasi Vabadussdtta olid tormanud,
koolimitsid peas. Muidugi, tal oli pisut hirm nende
pérast, eriti Lennarti pdrast, aga neid keelata poleks
ta mitte kuidagi suutnud.

Nad olid tulnud ka selleks, et seada kokku jarele-
hite Kristjanile, aga sellest ei tulnud t&na midagi
vélja, nad ainult raékisid ja vaikisid ja raakisid
jalle; esmakordselt said nad oma hinges teada, et
nad nidd nagu palju tugevamalt kokku kuuluvad ja
et surnud loovad .mdnikord inimeste vahel tugevama
silla, kui elavad seda suudavadki.

Jarelhiiide kirjutasid nad jargmisel nédalal, see
levitati Uhe pdevaga kdikidesse koolidesse ja niild
said kOik teada, et Kristjan oli ks tollest sala-
pérasest ruhmitusest ning et tema oligi kirjutus-
masina hankimise eestvedaja ja Kirjutanud sellel
masinal mitu Gldist tunnustust leidnud artiklit.

See tekitas vdga elavat vastukaja, eriti kaubandus-
koolis, ja koguni tasakaalukas Truuvark (tles, et ihineks
kdhklemata tolle sidi vandenBuga, kui ta ainult
teaks, kelle poole podrduda. Seda kuulis Katrin, ta
kandis Truuvdrgi sbnad koos omapoolse soovitusega
ette rilhmituse koosolekul, ja ndnda tuligi, et (hel
novembrikuu viimasel péeval istus teiste hulgas Vai-
meni toas ka Truuvérk.

Rihmituse tegevus jatkus, tasapisi tuli juurde
teisigi uusi liikkmeid. Artiklid, luuletused ja igat liiki
Uleskutsed levisid koolides laialdaselt, siin-sed toi-
musid moned ootamatud ettevotmised, markamatult
oli «Viimse meheni» kujunenud kogu linna kooli-

ning rebis ta motted
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noorsoo elu juhtivaks jouks. Mdlemas glimnaasiu-
mis ja kaubanduskoolis oli kokku vaid paarkiimmend
komnoort, nad koik tundsid, et viibivad selle sala-
pédrase organisatsiooni pideva valve all, mis takistas
neid uuele vbimule omaste meetoditega vastakate
meeleolude vastu vditlemast. Oks Lennarti kooli kdige
ideelisem  noorkommunist otsustas organisatsiooni
jalile saada, et seda h&vitada. Ta ei joudnud kuigi
kaugele, uhel &htul nabisid tundmatud mehed ta
kinni ja andsid niisuguse keretdie, et ta kaks nadalat
kodus voodis lamas, kdrvus Uhe kallaletungija
lausutud sBnad, et kui ta oma nuhkimist ei jata,
vBivad asjad votta hoopis kurva pddrde.

Uuel aastal t8i ootamatu sundmus sellesse vaik-
sesse ja visasse vOitlusse uusi dramaatilisi noote.

Punased vB8imumehed olid otsustanud pustitada
vana mahaldhutud ausamba kohale uue malestus-

mdrgi oma kangelastele. Need jutud liikusid juba
kaua, aga jaanuari esimestel pé&evadel sai see korraga
taiesti reaalselt teoks.

Maélestusmérk pandi (les ja avati 6. jaanuaril suure
pidulikkusega. Koolid késutati avamistseremooniale
taies koosseisus ja nii seisis umbkaudu tuhat viis-
sada Opilast Ulesrivistatuna kiinkal ning kuulas krdbe-
dast killmast hoolimata Villem Soo konet, mis koosnes
enamasti kodanlaste ja nende jd&nuste kurjakuuluta-
vast &hvardamisest. BolSevike leinamarsi helide saatel
eemaldati mérgilt kate ja vaatajaile paljastus punaseks
vdobatud obelisk, mille tippu ehtis viisnurk ja mille
jalamile oli kinnitatud plaat sdnadega kangelas-
likust heitlusest ning valge terrori ohvritest.

Siin lagedal kiinkal, pealegi veel endise ausamba
kohal mdjus see veretav puust torn iseédranis sobi-
matult ja isegi vdikalt, avamist jélgijate hulgast
kdis 1abi paljutdhendav kahin.

«Nagu verre Kkastetud,» tdhendas keegi poolel
hédlel ja lisas ennustavalt, et tuul liikkab selle
loodetavasti peagi Umber.

Villem Soo ei kuulnud kill sdnu, vaatas siiski

&hvardavalt rahva poole ja andis sbna taitevkomi-
tee esimehele. K&hetu mehe vaikne kogelev jutt
kadus tuulehoogudesse, ilma et sellest midagi olulist
inimeste  korvu oleks kandunud. Kohaletoodud or-
kester madngis «Internatsionaali» ja kolonnidele
anti méarku minema marssida.

Jirisson, kes otse Rasmuse kdrval seisis, podrdus
liilkuma hakates veel korraks ringi ja utles talle &kki
péhe torganud motte mojul maistatuslikult:

«Huvitav, kaua see rdmps siin v@iks seista?» Ta
maatis korra pilguga obeliski, vaatas enda umber olijate
négusid ja hakkas vastust ootamata edasi minema.

Rasmus taipas otsekohe tema sBnade mdtet ja
tema suu tdmbus kitsaks. Ei, vist mitte kuigi kaua. . .

Nende kokkutulek oli jargmisel péeval ja Valmen

kisis esimesena oma asjalikul h&élel, nagu oleks
koik juba otsustatud:

«Noh, millal?»

Ta pani oma mitsi nagu alati lauale ja vaatas

Rasmusele, kelle pool nad seekord viibisid.

«Sa motled obeliski?» kiisis Rasmus, ehkki teadis,
et see oli mottetu.

«Loomulikult. Raisad, just meie ausamba kohale!
Nulid ei saa sinna enam lilli ka viia, motlevad,
et viime neile!»
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Rasmus taipas alles niiid, et obeliski koha valikul
oligi vist just see mdttekdik otsustavat rolli manginud.

«Mismoodi me seda teeme?» kisis Jurisson vahele.
Ta ei armastanud pikki jutte ega suuri sénu.

«Niid laheb minu vanamehe diinamiit tdie eest,»
vastas Valmen.

«Selle tihja voiks ju lihtsalt pblema pista,» arvas
Lennart, «see ju puust, pbleb nagu kiiiinal.»

«Ei, see tuleb tingimata &hku lasta,» kinnitas
Valmen. «Nemad lasksid meie oma, meie laseme
nende oma.»

Ainuke, kes vastu kippus vaidlema, oli Truuvérk.
Ta tegi seda iseenesest téiesti pdhjendatult:

«Kui me selle nende malestusméargi niid &ra
havitame, siis oleme ju samasugused kui nemad,
Ulhed barbarid kdik. Surnud vaenlane ei ole vaen-

lane, see kdib igasuguse kultuuri ja rahvusvaheliste
seaduste vastu.»

«Kus need rahvusvahelised seadused siis olid, kui
Eesti Vabariigi kael kahekorra ké&&nati?» kisis Valmen.
«Hea kill, ma saan sinust aru. Kui nad oleksid oma
obeliski kuhu tahes (les pannud, minu pérast voi
raudteejaama ette, oleks v@inud ta sinna jétta.
Aga otse Vabadussdja ausamba kohale — ei, seda
me lubada ei saa, see on monitamine!»

Truuvdrk puldis veel kord oma seisukohta p&h-
jendada, aga Uldine meeleolu oli tema vastu ja ta
loobus, pealegi oli Vaimeni viimane argument ka
temale mdju avaldanud.

«Olgu, olen ndus,» Utles luhidalt.

«Ma sBidan laup&eval maale ja toon padrunid
dra,» lubas Valmen.

Ta jé&i viivuks vait ja lisas siis:

«Aga sinna tuleb minna mitmekesi. Ja relvad igaks
juhuks kaasa votta. Ma kardan, et neil on seal mingi
valve vdljas.»

Vdljavaade tulevahetusse sattuda pani teised
vaikima. Nad polnud arad, lihtsalt mdte, et peaks
elava inimese pihta tulistama, pani motlema.

«Mis, 16ite pauku kartma v6i?» péris Valmen pilk-
likult. «Ega meie ei alusta. Me anname tuld ainult
siis, kui meie pihta antakse. Pange tahele, neile aitab
Ohku pdrutamisestki, jooksevad jalamaid laiali! Kes
sinna siis 1aheb? Mina muidugi igal juhul.»

Keegi ei vaielnud vastu.

«Katrin jaab korvale, see on rohkem meeste t60.
Ma arvan, et kolmest piisab. Kaks teist ja&b maha.»

Ta vottis valge paberi, 16ikas sellest neli ruudu-
kujulist tiikki, kahele tegi ta véaikese risti ja segas
siis loosid oma miitsis dra.

«Kes risti saab, tuleb kaasa. Hakake peale.»

Jirisson pistis kée esimesena miitsi ja tdmbas sealt
vélja ristiga paberi.

«Korras,» (tles ta, nagu oleks tulemust juba ette
teadnud.

Lennart kdhkles hetke, torkas siis kde miitsi. Vélja
tuli puhas leheke ja ta vaatas seda pettunult.

«Noh, nuld teie,» kamandas Valmen. «Vdimalused
on fifty-fifty.»

Rasmus ja Truuvérk sirutasid peaaegu korraga
kae, kohklesid natuke, siis andis Truuvark Rasmusele
eesdiguse. Ja tegi vist vea — Rasmus tdmbas mitsist
ristiga paberi.

«Mina lahen,» teatas ta voidukalt.

«Koik on Klaar,» utles Valmen ja k&gardas paberid



homme ma
Relvad on

kokku, pistis tasku. «Tana on reede,
ldhen maale ja toon IBhkeaine &ra.
ikka sinu juures, Lennart?»

«Jah.»

«Pane plihapdeva Ohtuks korda ja valmis. See on
kdige parem aeg, puhapdeval harilikult midagi see-
sugust ei tehta.»

«Mis ajal me sinna l&heme?» kisis Rasmus.

«Ma arvan, et umbes kella kolme-nelja paiku,»
pani Vaimen ette. «See on niisugune ilus aeg, et kui
seal mingit valvet ongi, siis ei oska ta enam midagi
oodata, tukub tdendoliselt. Paneme aratuskellad
mangima, kill me (les &rkame.»

«See paneb linna kihama,» arvas Truuvérk aeglaselt.

«Peabki panema. Pauk peab olema sihuke, et kdik
maast lahti kargavad.»

Plaan arutati veel kord l&bi, laiali mindi sdjakas
meeleolus.

Vaimen kadis maal dra, otsis aidast dinamiidi-
padrunid dles, peitis hoolega &ra, et isa ei markaks.
Kui ta neid aga veel kord (le tahtis vaadata ja aida-
nurgas olevale kirstule seadis, oli isa akki seal nagu
kutsutud.

«Nonoh, mis sa nendega hakkad tegema?»

Vaimen mdistis, et keerutada pole motet, vastas
otsekoheselt:

«Laseme punaste ausamba 6hku.»

«Ohoo. Jaate vahele.»

«Ei jaa»

Isa jélgis, kuidas poeg padruneid osavalt kimpu
sidus ja slltendori seadis ning kisis:

«Millega sa kivisse augu teed?»

«See polegi kivist, va laudadest lobudik.»

«Milleks siis nii palju padruneid?»

«Pauk peab olema vdhemalt niisama kdva kui siis,
kui nad meie samba puruks lasksid.»

«Hmhm.» Vanamees sai pojast suurepéraselt aru.

«Siis  tuleb sul padrunid selle lobudiku alla
maasse kaevata, savist kfva tiropp ette teha.»

«Ega ma esimest korda,» vastas Vaimen. «Suvi labi
sai kive I8hutud, ega need Kkunstid niipea unune.»

«Kas neil seal siis valvet valjas ei ole?»

Nutd pidas Vaimen vajalikuks luisata:

«Ei ole.» Vale vaevas teda siiski, ta lisas hooletult
juurde:

«No kui kogemata ongi, ega meie ka paljakasi
lahe.»

«Olge te kuradid ettevaatlikud,» muretses vana-
mees. «Lendate ka kinni nagu see teie koolivend —
Mollat vGi mis ta nimi oli.»

«Seda juba ei ole,» vastas Vaimen kuraasi juurde
saades. «Kas sul méddunud aasta mahtra juba meelest
lainud?»

«Kuss, kuss,» (tles vanamees ja vaatas ringi. «Nen-
dest asjadest ei rédgita. Olgu, eks sa ise tea.»

Puhapéeva 6htul Lennarti juurde ilmudes pani ta
keskmise suurusega paki tdhendusrikkalt nurka maha
ja esitas Uksikasjaliku plaani.

Kell kiimme kéasutas Vaimen koik koju. «Ja
vaadake, et kellad helisevad, muidu jatate mu veel
Uksinda.»

«Palju sul neid padruneid seal on?» kisis Jurisson.
Ta oli samuti maapoiss ja tal oli I8hkeainest kuigi-
vord aimu.

«Kakskiimmend neli.»

52

lasta,»
maailm

«Kurat, sellega vdib ju pool linna 6hku
Utles Jurisson heitunult. «Kimnest oleks
olnud.»

«Pauk olgu nagu Viiburi plahvatus,» vastas Vaimen.

«Moraalne 166k on koéige téhtsam. Kus pustolid
on?»
Lennart tdi relvad vélja, Vaimen tdmbas kuuli

rauda ja vaatas relva asjatundlikult Gle. Rasmus ja
Jirisson jargnesid tema eeskujule.

«Vaadake, et te Kkaitsevinna peale tdmbate,»
manitses Vaimen. «Muidu laheb veel taskus lahti, saate
ise tina. Noh, laksime.»

Nad kadusid Ukshaaval pimedusse.

Kell helises tapselt kolmveerand kolm, Rasmus
virgus silmapilkselt, vajutas kella kinni ja kuulatas
hinge kinni pidades. Ei, tadi polnud midagi kuulnud,
magas rahulikult edasi. Ta riietus kdhku ja hiilis
aknast vélja, seda tihedasti kokku lukates.

Kaubanduskooli tiigi juures said kdik kolm kokku.

Iim oli pilves ja pime, sadas peenikest, teravat
lund, tanavatel liikusid kahvatud tuisuloorid.

«llm nagu tellitud,» tdhendas Vaimen. «Mida hal-
vem, seda parem. Peaks veel rohkem tuiskama hakkama,
siis ei viitsi seal kunkal keegi passida, koik otsivad
varju.»

Rasmus lausa kuulis, kuidas ta sida 160b, kdvasti
ning raskelt, nagu vasaraga. Jirisson ainult nohises.

«Pole mdtet kauem oodata. Lahme. Rasmus, mine
sa ees'ja tee luuret.»

Rasmus eemaldus sbna lausumata ja suundus kiinka
poole. Teised jargnesid talle paraja vahemaaga.
Kingas oli tdiesti tiihi. Rasmus tegi tiiru (mber
obeliski, jai siis sigavasti hingates seisma.

M@&ni minut hiljem ilmusid pimedusest Vaimen ja
Jiirisson.

«Pidage hoolega valvet,» kdsutas Vaimen ja asus
kohe td6le. Maa obeliski all oli mdnevérra kil-
munud, auku teha polnudki nii kerge, eriti vaikese
labidaga, mille Vaimen kaasa oli vdtnud. Ta Kkirus
ja mdmises vahetpidamata, aga t60 edenes siiski.
Lopuks oli kdik valmis, Vaimen vdttis padrunid ja
toppis kobamisi auku, katsudes, kas slitendor on
ikka korralikult thendatud. Auk 166di Ulevalt savi-
pldnniga tihedalt kinni, tulevark vdis alata.

Vaimen ajas end pdlvili, kobas taskust tikutoosi.
Samas rebis Rasmuse kési teda &last.

«Keegi tuleb!»

«K&i pBrgusse, ma panen kohe tule otsal» vastas
Vaimen jdrsult ja tdmbas tikku, l&hendas selle siiite-
ndorile, mis otsekohe hddguma hakkas.

«Korras!»

«Kes seal on?» kdlas venekeelne hude.

«Laseme jalga!»

Vaimen ees, teised kannul soostsid nad ndlvast
alla. Nende taga raksatas lask, siis teine. Vaimen
kiskus taskust pistoli ja tulistas jooksu pealt tle 6la.
Peaaegu tema kdrval paukus ka Jirissoni pistol.

«Stoi! Stoi!» karjus keegi nende selja taga tdiest
korist.

Poisid jooksid edasi, Vaimen kéhistas vihaselt:

«Kuradi padrunid, miks nad juba ei plahvata?!»

Ta vaatas korraks tagasi, kaks kogu jooksis neile
jarele. Vaimen tulistas veel kord, kogud peatusid
ja tormasid siis vasakule. Vaimen vaatas sinna-
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poole ja né&gi lume helenduses &hmaselt pustiseisvat
kogu. Jirisson!

«Tule dral» kisendas ta kohkunult. «Kohe &ral»

Kogu ei liigutanud, selle asemel raksatas kaks pauku.

Valmen vandus tasakesi ja pingutas silmi obeliski
poole. Miks need padrunid ometi Uskord ei plahvata?
Ja siis  juhtus koik korraga: Jurisson Karjatas,
ulal kiinkal vélgatas kaks lasusdhvatust ja obelisk
lendas kdrvulukustava plahvatusega 8hku, valgustades
viivuks kogu Umbrust tontliku, pimestava valgusega.

«Jurisson!» karjus Rasmus kimmekond sammu ees-
pool.

«Kurat, kill pdrutas!» utles Valmen rohkem iseendale
ja vahtis nagu lummatult Gles kinkale. Sellel silma-
pilgul mahtus talle pdhe ainult Ulevoolav vaimustus
ettevOtte dnnestumise ule.

Kiinka hdmarusest rebenes lahti hé&gune siluett,
mis kiiresti nende poole libises. See oli Jirisson.
Ta tuli pooljoostes ja veidralt komistades, nagu oleks
ta purjus.

«Kurat, ma sain pihta,» Utles ta &hkides ja Rasmus
ndgi pimedusest hoolimata, et ta oli ndost taiesti
valge.

«Kdhku minemal» k&sutas Valmen. «Niiid jookseb
sila terve armee kokku!» Ta maérkas alles niiud, et
Jirisson toetus Rasmusele.

«Mis sul viga on?»

«Pihta sain,» kordas Jirisson. «Siia. . .» Ta kobas
ké&ega rinda ja tuikus jarsku tugevasti.

«Kurat!» Utle; Valmen. «Hoia meist kinni, me veame
su &ral Niud peame siit kaduma nagu valk!»

Nad votsid Rasmusega Jirissoni kaenla alt kinni
ja léksid teda kaasa tirides jooksujalu tiigi poole.

«Oodake, ma ei jaksa,» 186tsutas Jirisson.

«Ei, Jirisson, nlid pea vastu,» vannutas Valmen,
«niid on elu mangus!»

Jirisson vaikis, ta tegi nohisedes meeletuid pingu-
tusi, et jalgu liikkuma sundida. Nii jdudsid nad kau-
banduskoolini ja pdordusid kohe hoovil seisvate
korgete puuriifade vahele. Poeti siigavale Kitsasse
vahekdiku ja lasti Jurisson pehmelt maha vajuda.
Rasmus rebis endalt mantli, keeras rulli ja asetas
Jurissoni pea alla. Valmen kummardus kohutavas
aimuses Ule Jurissoni.

«Kuhu sa said?»

«Siia. . .» hingeldas Jirisson ja tahtis rinnale néidata,
aga tema kési langes jouetult alla.

Rasmus puudutas Jirissoni rinda, ta kasi kleepus
millessegi mérga. Teadmine, et see on veri, pani ta
ule keha vabisema.

«Kus, kus?» ndudis Valmen ja sirutas kde. Ta
sormed puudutasid Rasmuse omi, mdlemad vopatasid
jarsult ja tardusid. Mone silmapilgu lamas kaks
katt korvuti Jirissoni rinnal.

«JOudu ei ole,» sosistas Jirisson ndrgalt. «Niisuke
imelik. . . uni on. . .» Ta sirutas end, nagu millegi vdi
kellegi vastu vdideldes ja 168i korraga silmad pérani
lahti.

«Ma hakkan vist surema,» kahistas ta pelglikult.
«Koik kipub segi minema. . »

«Ara jamal» vastas Valmen peaaegu
«Kuidas, kurat, me su siit dra saame?»

jurisson ei vastanud, ausamba mée poolt hakkas
kostma mootorite mirinat.

«Juba tulevad,» nentis Rasmus &revalt.

johkralt.
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«No kurat, ara tuleb ta siit viia,» Utles Valmen
raevuka energiaga, «Ukskdik kuidas! Kui muidu ei saa,
siis kanname!»

Ta kobas Jiirissoni kasi.

«Katsu kuidagimoodi ules tdusta! Me aitame, Rasmus,
vota sa teiselt poolt!»

Nad haarasid Jurissonist kinni ja tdstsid ta jouliselt
pusti.

«Noh, vaata,» hingeldas Valmen vdidukalt, «oledki
jalul. Nuid pea veel natukene vastu, sa elad ju
siinsamas, vaevalt paarsada sammu!»

Jurissoni  keha varises nagu palavikus, dleinimliku
ponnistusega tegid ta jalad paar sammu.

«Toeta kdvasti meie peale!» kéaskis Valmen. «Vaat
nii! Edasi!»

Samas tdmbus Jurisson kuidagi krampi, Utles veel
segaselt: «Valmen, ma ei saa...», siis purskus tal
suust verejuga ja ennast kdgarasse kiskudes libises ta
poiste kdest lahti ning laskus aeglaselt nagu veere-
des maha.

Rasmus Kkarjatas summutatult ja rohkem kukkus
kui vajus sBbra kdorvale polvili. Jurissoni silmad
vi atasid talle suurte ja kaugetena vastu, vaatasid
temast l4bi.

«Jurisson!» kahistas Valmen jubedusega. «Jurisson,
kas sa kuuled mind?»

Jurisson ei vastanud, ja pikkam@oda tungis mdle-
masse poissi  kohutav, kuid kindel arusaamine:
Jurisson on surnud.

Rasmus ja Valmen pisisid liikumatult tema kdrval.
Ausamba mée poolt kostis mirinaid ja hdikeid,
sinna polnud ju rohkem kui md&nisada sammu.

Jirisson on surnud. Kuidas saab see v@imalik
olla???

Valmen toibus esimesena, tema kasi nihkus Juris-
soni rinnalt tema n&ole ja peatus hetkeks seal.

«Ldinud. . .» Utles ta rohkem hingedhu kui h&alega.
«Mis me niid teeme?»

Rasmus vaikis, ja Valmen kordas valjemini:

«Mis me niud teeme? Siia me teda ju jatta ei
Sdd. . »

Rasmus ajas end pusti.

«Me viime ta koju. Sinna on ju nii vdhe maad.»

Nad votsid Jurissoni keha kétele ja astusid kdrvuti
nagu kaks s@durit thte jalga kaies labi hoovi ténavale,
lletasid selle ja podordusid lahedasest hoovivaravast
sisse.

«Née,» (tles Valmen suure Bue tagasopis paistvat
madalat majakest ndhes, «seal ta elabki. . .»

Ta ei marganud, et rd&gib Jurissonist ikka wveel
olevikus.

(Jargneb.)



Kartuli ktlaskaik

LIINA MAAROOS, TPedl

Uritus on mdeldud 4. klassile péarast teema «Kartul»
kasitlemist kodulootunnis.

Ettevalmistus: igal lapsel lasta eelnevalt kodust kaasa
vOtta 3 vdiksemat toorest ja | keedetud Kkartul.

I. Uritus algab Kklassis. Lauad on asetatud vastakuti,
et lapsed saaksid hiljem moodustada v@istkonnad.
Killa tuleb Kartul — inimene, kes on vastavalt
riietatud (nt kartulikotis on pea- ja kdeaugud ning see
on alt kokku tdémmatud ja (mmarguseks topitud).
Tema hakkab edasise tegevuse juhiks.

Kartul tutvustab end mdistatusega: mullane mees,
mitme silmaga. Edasi jutustab Kartul, et tal sai isu otsa
hommikust 8htuni ja 66 takka jarele mullas kikitamisest
ja peituse mangimisest ning ta otsustas lastega
mdngima ja tarkust jagama tulla. Kartul valib endale
laste hulgast (he sdbra, aga selleks voib olla ka
Opetaja.

(Kisib Gpetaja, vastab kartul.)

Kartul, ae, kartul, ae,

us on sinu vennad?

Riia turul, Riia turul,
turul ON MU vennad.

_Kartul, ae, kartul, ae,
mida teevad vennad?

Koti pBhjas konutavad,
konutavad vennad.

Kartul, ae, kartul, ae,
kelle ndgu vennad?

SUUI’E‘d, paksud, Ummargused,
ummargused vennad.

Kartul, ae, kartul, ae,
venna nime tead!

Kartul ikka, kartul ikka,

mitte kapsape_a. A i i
Kartul raagib lastele, et peale toiduks tarvitamise,

nagu tunnis Opetati, vdib temaga muudki teha. Val-
mistame Kkartulitempli ja teeme templitriikki. (Selleks
kasutavad lapsed (hte kaasavBetud toorest Kkartulit
ja lauale valmispandud paberit.)

Samal ajal, kui lapsed teevad kartulitriikki, loeb Kartul
H. Rammo jutu «Kartulipanek» (T&heke, 1990, nr 5).

Valminud t6ddest tehakse nditus ja jargneb modista-
tusviktoriin laudkonniti.
I. Lehm on 10 meetri pikkuse keti otsas. Kas ta saab
siia kartuleid kuhjast, mille kaugus on lehmast 22
meetrit? (N&pundide: Ulesande tekstis pole deldud, kas
keti teine ots on vaiaga maa kilge Kkinnitatud voi
ei ole. Vastus sBltub sellest.)
2. Neli Kkartulipoissi jalutas kartulisalve. Teel tuli neile
vastu veel kolm Kartulipoissi ja kaks porganditudrukut.
Mitu Kartulipoissi laks Uldse kartulisalve? (Vastus:
neli kartulipoissi.)
3. Nuputamisulesanne igale lauale (Téheke, 1987, nr 8).
Vérvi iga juurvilja juures dra need Kkastikesed, millel
on sama number, mis moistatuse vastusel. See-
jarel loe dUlalt alla, esmalt vérvitud, siis vérvimata
tdhed. Mis sa said?

Kdige nutikamale nuputajate vdistkonnale riputab
Kartul kaela enda medalid (paberist joonistatud).
Il. Urituse teine etapp toimub saalis. Samade vdist-
kondadega korraldatakse jargmised teatemangud.
1. NB! Igal lapsel on (ks Kkartul kaasas. Laps

jookseb, Kkartul lusikal, kotini, paneb elle kotti ja
jookseb tagasi — jne. Nii kogutakse kartulid kottidesse.

algbpetsse osakonna 3.

kursuse uliGpilane

2. Uks laps jookseb kotini, laob sealt kartulid pSrandale
ritta ning jookseb tagasi. Jargmine vdistleja paneb
need Kotti tagasi jne.

3. Vastupidine esimesele méngule, s.t iga laps toob
joostes kotist kartuli lusikal hoides tagasi.

Vaoitjat vBib jélle premeerida pabermedalitega.

Kes tahab, vB8ib méngida pallimdngu «Kartul», kes
ei soovi, sellele dpetab Kartul méngima paberil
(vBi spetsiaalselt saali pandud tahvlil) «Kartulikuhja».
I1l. Uuesti kogunetakse klassi. Hakatakse valmistama
kahest Ulejaénud toorest kartulist tasakaaluménguasja
(K. Richards, T. Johnson, Trikid ja mé&ngud, TIn,
Valgus, 1988).

Peale Kkartuli vajatakse veel porgandit (voib-olla
mitme peale (ks), nuga, tikke, tugevat traati.

O Teha juurviljamees — Kartulist keha, porgandi-
tikkidest pea, Uhendada tikkudega. Tikkudest jalad ja
tikkudega kinnitatud porganditiikkidest kéed.

D Traadist painutada 6ngeritv, mis on mehe kehast viis
korda pikem, 6ngeridva iks ots torgata kéte vahelt I&bi
kartulisse, nii et see kinnitub keha kilge, dngeritv
teeb kaare dles ja suundub siis otse mehe jalgade
alla. Teha traadi otsa konks ja kinnitada konksu kilge
teine suur kartul. Soovi korral anda sellele kala kuju.
O Nuud vdib panna mehikese lauaservale jalgade
peale pusti, nii et dnge otsas olev kartul jaab
laua alla. Mehike 66tsub edasi-tagasi, kuid sdilitab tasa-
kaalu. (Raskuskese on jalgadest madalamal.)

Kartul jagab veel ndpunditeid, kuidas teda kasutada.
Selleks annab igale lauale (e paberile kirjutatud
Opetussbna: (Uks laps loeb selle ette ja Kkinnitab
magnettahvlile.)

Ustelt saab korvaldada sdrmejélgi, kui hddruda
neid keedetud kartuliga.

Toore kartuliviiluga on hea kdrvaldada sdrmejélgi
lakitud pindadelt ja nihutada mogblit.

Musti klaaspudeleid on kerge pesta, kui panna
neisse vesi koos toore kartuli tikikestega.

Kui kaste vOi supp on ule soolatud, v8ib lisada
tooreid Kartuliviile.

Enne &raminekut on Kartulil kdht tihi ja ta tahaks
lastega koos suta, et mitte oma pontsakat figuuri
kaotada ning lahjana vendade juurde keldrisse minna
talveund magama. Selleks rédgitakse koos, missuguseid
toite saab Uldse Kartulist valmistada. Kartul 6petab,
kuidas teda digesti keeta ja kuidas maitsvaks pudruks
tampida ning I8petuseks valmistavad lapsed «Triibu-
lised kartulid»: lapiku poolitatud kartuli panevad lauale,
16ikepind Ulespidi, peale tostavad hapukoort. Koorivad
kdvaks keedetud muna, eraldavad munakollase ja
-valge ning hakivad need eraldi peeneks. Kartuli
peale panevad triilbud: munavalge, sibulapealsed,
munakollane, hakitud tomat, kurk voi redis.

Koos stlilles ja r66msas meeleolus saadetakse Kar-
tul &ra.

NB! Kuna (ritusel on vaja palju lisamaterjale —
toiduained, traat, nuga jms — voOib eelnevalt kokku
leppida, mida keegi kodust kaasa votab ja ka teis-
tele jagab.
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L. Kukk. First Wealth and then Education, or the
Other Way Round!

The author of the article is worried about the
reproduction of the nation's intellectual potentiality in
the conditions of the free market economy. Young
people's evaluation of education and their willingness
to acquire higher education are under discussion.

A. Liimets Styles of Learning.

What a style is and what a style of learning is.
How to apply the results of the research of cognitive
styles in the theory and practice of education.

S. Oispuu. Aims and Contents of Teaching History
Abroad.

The author gives a survey of the qualitative change
in the contents of teaching history in Estonia at present,
and introduces the principles of teaching history in
Canada, Australia and Finland.

V. Tomusk. Society for Research into Higher Education.
On 18—20 December 1990 the annual conference of
SRHE was held in London. The author introduces the
organization end the main issues of the conference:
transferable skills and enterprising; international pros-
pects for cooperation between higher education and
industry; business and management education; applied
sciences and technology; interaction between higher
education and industry.

A. Meerits. Current Trends in the Educational Systems
of Developed Countries.

The author gives a survey of the main trends in the
development of education, and also explains educatio-
nal terminology to ensure the uniformity of inter-
pretation.

A. Neeme, |
Child in School. . L .
The authors describe the characteristic psychological
features of the hysterical-demonstrative type and their
appearance in behaviour. The most typical hysterical
reactions are introduced.

Ebber. A Hysterical-demonstrative,

Astrology to Help Educators. . .
The ideas and viewpoints of Felix Velishko, Doctor
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of Chemistry, about astrology are introduced by Helgi
Roots from Uchitelskaya Gazeta 10, 1990.

J. Soerd. Psycho-analysis and Education.

The article treats with the main principles of psycho-
analysis and their connection with education.
Attention is centred upon the classical psycho-analy-
sis (Freudianism).

M. ROdOigas, A. Merilai. The Sixth Mother
Tongue and Literature Contest for the 7th and 8th
Grades.

A summary of the contest. Analysis of the tasks, their
structure, and problems that arose. The winners
are named. Reference to the previous Mother Tongue
Contest is made.

U. Kokassaar, M. Zilmer. Additional Material

for Teaching Statical Biochemistry.
Recommendations for the teacher.

A.Saar, M.Kondimae. Preschoolers and Humour.
What humour is and if it occurrs in the everyday
life of our Kkindergartens. Observations have been
made in thirty preschoolers' groups. Separate des-
criptions about three-, four- and five-year-old children
are presented.

K. Tamra. Lets Make Musical instruments.
Instruction is given on how to make some kinds
of drums. The instruction is accompanied with the
relevant drawings.

H. Kelder. Association of Estonian Teachers as
the Protector of the Democratic School and its
Teachers.

A survey of the activities of the organization which
existed in the years 1917—1940.

Hugo Valma's Centenary.

Arno Valma, Hugo Valma's son, describes his father's
life and works as a teacher and a clergyman, including
the article by Hugo Valma Hugo Valma's Work in
60 Years.

R. Kaugver The Last Man. )

A continued youth novel depicting the resistance
movement of schoolchildren in Estonia during 1940—
1941,



N. KY K K. CHavana pasborateTb, NOTOM NOyMHETb —
nnu Haob6opoT!

B cratbe 06Cy)aaeTcs BOMpPoC 0 HeobX0AMMOCTU U
BO3MOXHOCTMW MPUAAHNS LEeHHOCTU 06pa3oBaHuo, BbiC-
CKasblBaeTCA TpeBOra Mo MoBOAY BOCMPON3BOACTBA
VHTEeNNeKTyalbHOro NOTEHLMana Hallero Hapoja B yc-
NOBUAX PbIHOYHOW 3KOHOMUKMW. ABTOP Pa3MbILLNSET
TakXXe 0 rOTOBHOCTU K yqe6e B BbICLUEA LUKOME, Moc-
KO/IbKY Ha CEerofHALUHMN AeHb CPeAHss LUKoia Maso
3aHMMaeTca (DOPMMPOBAHUEM YYEOHBIX YMEHWIA Yua-
Lmxcs.

A. NnitmeTc CTunb y4yeGHOl [eATENbHOCTU B 06-
LeM KOHTEKCTe M3ydeHusi CTUNeN.

Uto npeacTaBnsieT co6oi CTUb Kak fBMEHWE M UTO
Takoe CTWb Yy4ebHol fedTenbHOCTU? Kak Mcnosb3o-
BaTb B TEOPUM U MpPaKTUKE BOCMUTAHUA MOAYyYeH-
Hble AaHHbIE MO U3YYEHWHD KOTHWUTWUBHBIX CTUNERA?

C. bliicnyy. O uensx u cogepxaHun npenoja-
BaHUS UCTOPUM B 3apyDOeXKHbIX CTpaHax.

B craTbe [faeTcs 0030p KauyeCTBEHHOro O6GHOB/EHMS
cofep>kaHns 06y4eHns, MpomcxoaaLinmx npeobpasosa-
HUA B MpenojasaHun WUCTOpUM B SCTOHWMU. Ha ocHoBe
nporpaMM Mo MCTOPUM TakUX CTpaH Kak KaHaga,
ABCTpanud n ®PUHNAHAMA, aBTOP 3HAKOMMUT C OCHOB-
HbIMW MOMOXEHUAMWN COAEPXKaHWs 06y4YeHUs 3TOMY
npeamety.

B. TomMyc k. He Tonbko o no6su.

18—20 pekabps 1990 r. B JIoHZOHe cOCTOSNIACh
rogumyHas KoHepeHums SRHE. ABTop cTaTbi 3HAKOMUT
C AeATeNbHOCTLIO 3TON OpraHW3aLmn, HasbiBaeT OCHOB-
Hble TeMbl KOH(EPEeHLMW: HaBbIKW, MOANexalune ne-
peHocy/npeAnpUUMUYNBOCTL;  MEXAYHAPOAHbIE nepc-
MEeKTUBbI B COBMECTHOW [eATeNbHOCTW BbICLLEro 06-
pa3oBaHMA 1 MPOMbILLNEHHOCTM; MOAMOTOBKA [1€/10BbIX
Nofert N pPYKOBOAALMX KafpoB; TOYHbIE HaykW, WH-
>KEeHepHas Hayka it TEXHO/IOrWA; B3aMOCBA3b BbICLLETO
00pa3oBaHMA ¥ MPOMBILLIEHHOCTY.

A. Me3puTtc. AKTya/lbHble TeHAeHUMN pa3BUTUSA
cucTeMbl MPOCBeLLEeHUsA 1 06pa3oBaTelbHOM MOANTUKN
B pasBUTbIX CTpaHax.

B cTatbe pgaeTca 0630p OCHOBHbIX — HarpaBfieHwiA
npeobpa3oBaHWiA B CUCTEME MNPOCBELLEHWS Pa3BUTbIX
CTpaH. B uensx [OCTMXXeHMS fiyyllero B3aumorno-
HUMaHWA pa3bACHAETCA pPAg Nefarornyeckux Tepmu-
HOB.

A. Heame, WN. 366 ep. VcTepnyeckn-aeMoHCTpa-
TUBHbI PebeHOK B LUKONe.

B cTaTbe pacckasblBaeTCs O CBOWCTBaX MCUXMKW fAeTeid
NCTEepPUYECKN-AEMOHCTPATUBHOIO TUMa, O TOM, KaK OHU
nposiBNAtOTCA B noBefieHun. [puBogdaTcs Hanbonee
TUMWUYHbIE UCTEPUYECKNE peakLun.

ACTPO/IOrMa B MOMOLLL BOCMUTAHUIO.
X. P0OOTC 3HaKOMWUT uuTaTenend CO CTaTben AOKTOpa

LP «<HARIDUSE» LUGEJA!

XUMUYECKMX Hayk dPennkca Bennuko /«YuuTenbckas
raseta», No 10, 1991/, B KOTOpOin aBTOp AeENWTCA
pasmbILLeHUAMI 06 acTPOMOrMK W, B YaCTHOCTK, O TOM,
YTO MOXKET MNPeLNoXUTbL Nefarormke acTposorus.

FO. C bl 3 p 4. FNyBUHHaA NCUX0NOrusi 1 BOCAUTaHWE.

B craTtbe M3naraloTCs OCHOBHbIE MPUHLMMbI rny6V|HHO|7|
NCMXONOTMA B ee CBA3M C BOCNMTaTeNbHOW pabo-
Tol. OCHOBHOE BHVMaHWe Y[ENseTcsl KnacCu4yecKoi
rny6uHHOI nevxonorun /chpenanam/.

M. Poiiirac, A Mepunai VI onmvnuaga no
3CTOHCKOMY £I3blKY W NuTepaTtype Ans 7 U 8 Knaccos.

B cratbe nogsogdATtca utory no 3agaHuam VI onnw-
nuagpl /KakuMy OHW 6bIM N0 NOCTPOEHMIO, YTO BbI3Ba-
No _Haunbonbluve TPyAHOCTM W T. n./, Ha3biBaloTCA
nobeguTenu.

Y. Kokaccaap, M. 3unmMep. [onosHUTeNbHbIN

mMaTtepuan no CTaTUYECKON BUOXUMUN.

Hepenko 06Luye OCHOBbI CTaTUYeCKOW 6GuoxumMmn oc-
TAKOTC  HEYSICHEHHBIMM  [I1sl yUYaliyXcsl, MOCKOMbKY
COOTBETCTBYIOLUMIA  MaTepuan pacnpefencH Mexay
yueGHUKaMW XUMUW W Gronorin. B cTaTbe JatoTcs
PEKOMeHAaLMKM, KOTOpPbIE MOMOrYT CUCTEMATU3NPOBATL
W YNpoCTUTb U3Yy4eHU JAHHOW TEMbI.

A.Caap, M. KoHANMA3. [OLWKOMLHUK 1 HOMOp.
UTo Takoe IOMOpP ¥ WMEET /M OH MeCTO B MOBCEfHEB-
HOW DKM3HW HaWMX [JeTCKMX yupexxaeHuin? [aHHble
nonyyeHbl B pesynbtate o6cnegosaHns 39 rpynn
[IOLLKO/IbHWKOB, OTAE/NLHO aHaIM3MNPYOTCA pesynbTaTbl
rpynn geteit 3-, 4- 1 5-neTHero Bo3pacTa.

K. Tamp a. CMactepum camn My3blKaslbHbIA UHCTPY-
MEHT.

B cratbe mnpuBOAWTCA PYKOBOACTBO MO CaMOCTOS-
TeNbHOMY W3rOTOB/IEHUIO Pa3/IMuHbIX BUAOB 6Gapaba-
HOB, MPUBOAATCA YEPTEXMN.

X. Kenpep. Cow3 Yuuteneil ISCTOHUM B 3aluTy
NHTepecos ,IJ,EMOKpaTVIHeCKOIZ LWKONbI U y4nTenbCTBa.
B cTaTbe pacckasbiBaeTcsi O poiv NpodeccroHabHO
opraHvsauum yuuteneid, cyllectsoBaslueii B 1917—
40-e rofpl, B PasBATUM 3CTOHCKOW HaUMOHaIbHOM
LUKO/b! W 3aLiMTE WHTEPECOB Y4UTENbCTBA.

Xyro Banma 100.

CbiH negarora u nactopa Xyro Banma — ApHo Banma
paccka3blBaeT 0 XMW3HEHHOM MyTu cBoero otua. My6-
JINKYIOTCA BOCMOMUHaHWA X. Banma «[lMpodeccroHanb-
Hble WHTepecbl Xyro Banma Ha npoTskeHun 60 ner.
1913—1973».

P. Kayrsep. Bce no egnna (MpogosmkeHue).
OuepeAHass uacTb poMaHa O LUKO/IE, B KOTOPOM
pacckasbiBaeTCs 0 ABMXKEHWM COMPOTMB/EHWS B Cpeae
LUKO/bHOW Mosio4eXun B SCTOHUM B 1940-41 rr.

Praakeksemplaride valjavahetamiseks palume pddrduda Péarnu mnt 67a EKP Keskkomitee
Krjastuse trukikoja tehnilise kontrolli osakonda (tel 68 14 11].

TOIMETUS
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Praegu Opivad Metskilla kooli-
majas jalle lapsed — mdned
kohalikud, kel olnuks kodust
kauge kooli sbita. Eluvaim oli
majal sees hoitud ja nuld sai
Saastna noorus seal jalle kooli-
pinki istuda.

Aga suvel tihi koolimaja
annab ikka ajutist peavarju
Kopli Kunstikeskkoolile. Saast-
nas veedetud suved ei jaa
nostalgiliseks mélestuseks, ehk-
ki meenutada on eelmistest su-
vedest palju ilusat. Olgu voi
ajakirja kaante fotojaadvustus
the mdddunud suve maali-
praktika meenutus: juba suvi-
selt korvetav pdike ja suple-
ma ahvatlev meri, t66 ja lust
késikdes, ©htud palliplatsil,
I6kke &&res vOi tantsuringis.
Piltidel naeb, kuidas t66 vahel-
dub 18busa suplusega. Kust
see koer kull kooli sai? Temagi
tunneb end noorte keskel
koduselt, Gpetajatest on pil-
dile j&&nud Tiiu Unts Opilasi
juhendamas. Kuskil kaadri taga
asub praktikalaagrite organi-
seerija ja kunstisuivadpetuse
hing Leo Tonisson. Koogis
hoolitses tookord laste toidu-
laua eest Silvia Kalvik koos
Opilastest sddgivalmistajatega.
Pildil jaddvustatud dpilased on
kill vanemaks ja iseseisva-
maks saanud, aga neile on
peale kasvanud juba uued, kes
tdnavu Matsalu lahe Umbrust
endale avastavad ja selle ilu
kunstisdnas kujutavad.

Koolil on teisigi praktika-
baase. Ammune partner on
«Ars» oma tookodadega. Té-
navu lisandus senistele veel
Otepdd, mille PBhja rajooni
hariduskoondis oma koolidele
ja spordikoolidele suviseks
tegevuseks hankis. Lduna-Eesti
loodus toob laste kunsti uusi
motiive ja meeleolusid.

Aga meri on, meri olema
peab. .. Tore, kui on suvi,
péike ja t6d kui meelelahutus
— kdik kunstitegemiseks vaja-
likud eeldused. Saastnas kas-
vatatakse kunstiandeid.

Saastnas kaisid
MAIMO KALMET ja
TONU KALLE (fotoaparaadiga)
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