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Uus periood eesti kirjandusloos, samuti kui eesti rahva ajalooski
algab 1920. aastaga, ja poordepunktiks on Tartu rahu, millega Eesti aju-
tiselt eraldus Ndukogude Venemaa arengust ja jai kodanliku arengu
teele (vt. N. Karotamme eessOna Viktor Kingissepa raamatule ,,Kellele
iseseisvus, kellele ike™). Eesti eraldumise tendentsid avaldusid tuge-
vasti 1918. aasta veebruarist, s. 0. saksa okupatsioonist alates.

Seega avaldub selgesti kujundatud periood eesti kirjanduses 1920—
1940, kogu kodanliku Eesti olemasolu kestel. See areng ei ole uUhtlane.
Perioodi esimese arengujargu moodustavad aastad 1920—1924, millal
kodanlik vdim ei olnud veel stabiliseerunud ja tooélisklass bolSevike
juhtimisel avaldas suurt kaudset m&ju maa ideoloogilisse ellu, kus-
juures eriti luule ldheneb kaasaja tUhiskondlikele véitlustele, kirjandu-
ses esineb kull palju kodanliku véimu Uksikasjade eitamisi ja tunde-
parast poolehoidu revolutsioonile, kuid veel Uheski teoses ei kujune
toolisklassi ideoloogia selget valjendust.

Teine arengujéark algab detsembrist 1924. a. parast 1. detsembri ules-
tbusu verist lammatamist, millal eesti reaktsiooniline kodanlus puudis
igal alal progressiivset mdtet lammatada. Selles arengujargus revolut-
sioonilised meeleolud taganevad kirjandusest, joutakse kas kirjandus-
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liku formalismini vB8i olevate olukordade ,,objektiivsele” Kkirjeldami-
sele. Kolmas ajajark algab martsis 1934. aastal, millal eesti kodanlus
hakkab valitsema diktatuurimeetodiga, ja millise arengujargu kestel
Eesti satub otsustavalt faSistliku Saksamaa mdjupiirkonda. Selles aren-
gujargus mojustati kirjandust reaktsioonilise valitsuse poolt sustemaa-
tiliselt, ja sellel oli ka ménesugust mGju. Ometi tekkis nuud kirjanike
monesugune ideoloogiline diferentseerumine. Kogu perioodi tUhendab
rea eesti kirjanike mitmekesiselt avalduv voitlus valitseva kodanluse
vastu, kull mitte to6lisklassi eelvéde, bolSevike partei juhitult, vaid
.ideoloogiliselt ringi ekseldes ja enam vaistuliseit kui teadlikult orien-
teerudes ning toolisklassilt ainult ebateadlikult juhuslikke mdjusid
vastu vottes, samal ajal teiste kirjanike kord teadlik, kord ebateadlik
kohaldumine valitseva kodanluse ideoloogia kandjaiks. Seega toimus
kirjanduse sisemine vditlus, mis 16ppes kodanliku kliki kukutamisega
ja Eesti astumisega ndukoguliku arengu teele 1940. aastal.

Kodusdda Eestis tdhendas Laéne-Euroopa imperialistlike riikide voit-
lust Eesti kaudu N6ukogude VVenemaa vastu. Eesti nBukoguderiik oli
Noukogude VVenemaa poolt dekreediga 8. detsembrist 1918. aastal ise-
seisvaks riigiks kuulutatud. Eesti kodanlus vditles t6drahva riigi vastu
omal maal ja samuti ka Ndukogude Venemaa vastu. Voitlus peeti
Laéne imperialistlike riikide tUlesandel, kes N6ukogude Venemaa vas-
tases interventsioonis@jas kasutasid Eestit oma k&sualuse maana. Eesti
kodanlus lootis oma iseseisva riigi tunnustamist L&ane-Euroopa suur-
riikide poolt ainult nende teenete pérast, mis tal olid sGja organiseeri-
mises NOukogude Venemaa vastu. Oigusega margib Lenin 1918. aas-
tal, et on kaheldav, kas eesti rahvas vditleb NOukogude Venemaa
vastu. Ta soovitab jarele vaadata, kas ei ole tegemist vaikese kdputéie
ohvitseride voitlusega, kuna samal ajal tal on palju teateid eriti eesti
talupoegade rahupulietest (JTeHUHcKu c6opHUK, XXXIV Ik. 233, 234).
»Pandi kaiku kdik rahanduslikud, toitluse ja sOjalise surve viisid, et
sundida kogu seda riikide tsuklit meie vastu minema" (Lenin, Teosed,,
XXV, Ik. 562). Selles- olukorras arvestas NOukogude VVenemaa eesti
tooliste ja talupoegade suurte hulkade rahupiitdeid ja nende alatist
survet oma valitsusele, tehes korduvaid rahuettepanekuid, mille tule-
museks oli Tartu rahu. Seda rahu hindas Lenin k&rgelt kui esimest
rahu valisinterventsioonist osavotnud riigiga. ,,Meie tegime Eestile
rahuettepaneku, arvestamata mingisuguseid piire, arvestades ainult
seda, et meie ei taha valada t6dliste-talupoegade verd Uksk8ik missu-
guste piiride parast” (Lenin, Teosed, XXV, lk. 26). Ta avaldas uhtlasi
lootust, et eesti toolised ,,kukutavad selle valitsuse ja loovad NOu-
kogude Eesti, kes teeb meiega uue rahu” (Lenin, Teosed, XXV, Ik. 16).

Kodusfda Eesti osas, mida eesti kodanlus nimetas taiesti tGevasta-
selt ,,vabaduss@jaks"”, ei olnud kodusdda mitte ainult rindel ja mitte
ainult seetdttu, et voideldi esimese sotsialismimaa vastu ja voOeti
koguni osa operatsioonidest Leningradi vallutamiseks. Kodusdda peeti
kogu vabariigis. Kodustja kestel oli valitsemas &ge terror linna- ja
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maaproletariaadi vastu. Linna ja maa tddliskond omakorda ei loobu-
nud voitlusest. Kdige suurema ulatuse omandas vditlus Saaremaal, kus
1919. aasta martsis ulestbusjad panid oma vdimu maksma, kuid ule-
kaalus olevad kodanluse karistussalgad surusid udlestdusu veriselt
maha.

Kodusdja suindmused avaldasid mdningal maaral mdju eesti kirjan-
duse sisusse. Ekslikult on seni valitsenud kirjanduslikust arengust aru-
saamine, nagu oleks 1917. aasta revolutsioon vallandanud eesti kirjan-
duse uUhiskondlikest siindmustest kauge, seksualistliku ja ulekaalukalt
erootilise luulelaadi. Oige on, et 1917. ja 1918. aastal ilmus rida raama-
tuid eriti uutelt kirjanikelt, kus tagantjarele avaldus véga selgesti
Stoldpini reaktsiooni ajal mdojulepdédsnud vene dekadentsikirjanduse
ideoloogiline mdju. Rida uusi kirjanikke (Visnapuu, Semper, Barbarus,
Under jt.) avaldasid oma mitme varasema aasta (1911—1917) toodangu,
milles oli valdav kitsalt individualistlik, Uhiskonnast &rapd6rdunud
meeleolu. Samad kirjanikud esinesid osalt kodusdja kestel, osalt varsti
péarast kodusdda teostega, kus enamal vdi véhemal maaral hakkas esi-
nema Uhiskondlikke huvisid ja vditlevaid seisukohti kodanliku terrori
vastu, kuivorra selleks sBnavabadust jatkus, Uhiskondlike huvide pin-
nal tekkis uue perioodi algusest peale kirjanike ideoloogiline diferent-
seerumine. Arusaadavalt ei lubanud kodanlik terrorivéim Kkirjandusel
esitada seisukohav6ttu selle v8imu vastu konkreetselt, ja sellepérast
olid edasiviivad ka need kirjanduslikud teosed, kus esitati lihtsalt
»~inimlikke"” ndudeid ning mdoisteti hukka vd&imulolijate &armist vagi-
valda. On seega taiesti vaar pidada uute humanistlike, sGjavastaste ja
kodanluse vb&imu arvustavate ideede sissetungi eesti kirjandusse ainu-
Uksi valismaade (saksa ja prantsuse) kirjanduse mdjudeks. Kahtlemata
said eesti kirjanikud neil aastail varskendavaid ideid ka valismailt,
kuid oma maa timbrus andis peamised mdjud. Kodusdja tegelikkus sun-
dis kirjanikke ikka enam seisukohti v6tma, kodanlik terror ja samal
ajal kangelaslik vditlus sotsialismi eest sundisid Kkirjanikke kodani-
kena poliitilistes pdhikisimustes seisukohta vftma. Seejuures pusis
seisukoht , kunst kunsti parast” seevOrra, et Ukski Kirjanikest ei vot-
nud selget klassiseisukohta, vaid subjektiivselt v6eti seisukoht ,lle
klasside™, ,,valjaspool lahingut”.

1921. aastal asutati uus Kirjanike Uhing ,,Tarapita” mitte enam puht
esteetilise, vaid Uhiskondlik-eetilise printsiibi alusel, Uhingusse koon-
dusid mitmed neist Kkirjanikest, kes asja oma loomingus olid naidanud
suurt isoleerumist Uhiskondlikust elust ja isegi m&ned neist, kes
oma avalikes esinemistes olid seda isoleerumist pdhjendanud. Uue
kirjanikerthma ideoloogiks oli Johannes Semper, kes Kkirjutas ka
rihma deklaratsiooni. Deklaratsiooni iseloomustab kdigepealt huvi
uhiskondlikele sindmustele, aga sama teravalt noore kodanliku riigi
ja ta vOimumeeste arvustamine. Ei deklaratsioon ega riilhma hilisemad
avaldused joudnud uldise terrori olukorras selgete métete valjenda-
misele positiivsete printsiipide kohta. ,Tarapita” jai kodanluse
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abstraktseks arvustajaks, ilma et ta oleks otsinud selget sidet vditleva
proletariaadiga ideoloogilisel rindel. Mdningal mé&aral on ,, Tarapitale”
teenditajaks olnud prantsuse progressiivsete kirjanike, suurte huma-
nistide (Barbusse, Anatole France, Rolland) poolt parast séda asuta-
tud Uhing ,,Clarte”. See ideoloogiline murrang teatud hulgal kirjanikest
pbhines igapéaevase elu, nimelt kodanliku kriisi olukorras valitseva
korruptsiooni ja terrori vaatlemisel. , Tarapita” naitas Uhtlasi bolSe-
vike juhtimisel toimuva eesti todlisliikumise kaudset mdju vaimselt
erksamaile Kkirjanikele kui ka mitte ainult tddlisklassiga piirduvat,
vaid ka talupoegade sekka ja eriti haritlaskonda ulatuvat vaimustust
Venemaa sotsialistlikust revolutsioonist.

»rarapita” ruhma koosseis oli vaga kirju. Sinna kuulusid Semper,
Barbarus, Alle, Karner, Tuglas, samuti Under, Adson, Suits, Tassa, kuid
ka Kivikas, kes parast mitmesuguseid kdikumisi poérdus avalikule
reetmise teele.

Progressiivse ideoloogia ja ,, Tarapita” vastu esinesid adgedal kujul
Visnapuu ja Gailit, kellest esimene madistis natsionalismi nimel ,, Tara-
pita" puudlused hukka, teine pidas loomulikuks, et Kkirjanikel ei ole
mingeid Uhiskondlikke huvisid.

Eesti kodanluse juures vdeti ,,Tarapita™ vaenulikult vastu. Kogu
kodanlikus ajakirjanduses néhti ,,Tarapitas” digusega kodanliku korra
vaenlast. Reaktsiooniline osa kirjandusearvustusest (Jurgenstein, Hind-
rey) ndudis Eesti pinnalt lahtuvat realistlikku kirjandust, esmajoones
eesti talupoja, nimelt maakodanluse elu kujutamist, kuid ka eesti
kodanluse uute ideaalide korgeletdstmist. Intelligentsele noorsoole ja
edumeelsele haritlaskonnale avaldasid ,,Tarapita” liikumine ja nende
kirjanike Uksikud teosed suurt méju. Koostdoks tootajate suurte hul-
kadega oli rihm liiga ndrk ja ideoloogialt kdikuv ega osanud rahva
suurtele hulkadele léheneda ei oma teoste vormilt ega ideoloogialt.
Vormi rahvalikkuse eest ei hoolitsetud; vastuoksa oldi sGnastuses vaga
raske ja otse valituile méaratud. Hoolimata kodanlike olukordade tera-
vast arvustusest ei paasenud mitte kdik kirjanikud lahti mdningaist
mustika jaanustest ja usulisest sdnastikustki. Peale Uldise meeleolu ei
suudetud anda skeptitsismist Uleulatuvaid perspektiive ideoloogilise
selguse puudusel, mis ei olnud veel Gieti kellelgi osav6tjaist suutnud
idealismi minetada. Seejuures valmistas ,, Tarapita” ometi ette progres-
siivsemat ideoloogiat kirjanduses.

»larapitaga” korvuti ilmus ajakiri ,,Murrang” (véljaandja B. Linde,
toimetaja A. Alle) tldjoontes samade ideede alusel.

Kodanliku vabariigi algusaastate kirjanduslik areng oli tormikas ja
elav, kuid need aastad ei suutnud veel anda tdeliselt suuri, ideekip-
seid kirjanduslikke teoseid. Luules, mis kujunes neil aastail véljapaist-
vaimaks kirjandusliigiks, esines ideedevditlus kdige selgemini. Viktor
Kingissepp mainis (,,Kellele iseseisvus, kellele ike", 1920), et uus
luule konstateerib uue tdusikluse prassimisi, ja see luule ei tdmmanud
tdepoolest selget vahet kodanliku vdéimu kdige negatiivsemate nah-

328



tuste ja enese vahele. Ometi andsid aastad 1920—1924 rea luuletusi,
kus opositsioon kodanliku vdimu vastu ja uue Uhiskonna hdmar ootus
avaldusid. Seepoolest olid selgeimad Johannes Barbaruse luuletuskogu
»Vahekorrad" ja Johannes Semperi kogu ,,Rutmid" (md&lemad 1922).
August Alle luuletused kogus ,,Carmina barbata” (1921) valjendasid
kodanluse eitamises teravalt boheemlikku, Uhiskonnast vd6rdunud
seisukohta, samuti ka ,,Laul kleidist helesinisest ja roosast seelikust"
(1921, eritrukk 1925). Jaan Karner laheneb tdolisklassile, olgugi kahel-
des, kuid taganeb jalle loodusse ja uUksindusse. Gustav Suitsu ,,K&ik
on kokku unendgu" (1921) annab rea loodusluuletusi ja luuletusi ini-
mesest, ka revolutsioonitunnustusi ja teravaid satiire varskest kodan-
likust vdimust Eestis, kuid samaaegselt mustilisi ja natsionalistlikke,
pessimistliku poéhitooniga reaktsioonimeeleolusid, mis kujunesid uue
reaktsiooni kaudseiks ettevalmistajaiks.

Suurt kdikumist osutavad Mait Metsanurga teosed selles arengu-
16igus. Uhelt poolt ta arvustab kodanlikku terrorit, kuid teiselt poolt
havitab ta Uldse usu diglasemasse Uhiskonnakorda. Metsanurgal on
kahtlemata suuri Uhiskondlikke huvisid, ta otsib Uhiskondlikest vdit-
lustest digust, nagu seda varem romaanis ,,Vahesaare Villem" oli sel-
gesti véaljendanud. Kuid idealistina ei mdista ta Uhiskonna arengut,
sellepéarast laseb ta kapitalistil ,,ennast leida” (Enn&e inimest, 1918),
naitab ,,koormatut ja vaevatut™ ilmse kaastundega, kuid passiivsena
(Epp, 1919), ja alles hiljem valminud kergelt satiirilises romaanis ,,Taa-
vet Soovere elu ja surm” (1922) suudab ta jalle anda ldhema mineviku
iseloomuliku kuju.

A. H. Tammsaare selle perioodi suuremaks véljenduseks on draama
»Juudit™ (1921), mille sisu on juba valiselt olevikust kauge juudi rahva
kangelase kasitlus, kuid ta havitab tdeliselt Juuditi kui kangelase ja
kangelasteose enese, muudab ta otse patoloogiliseks avalduseks.
A. H. Tammsaare teine teos ,,K&rboja peremees" (1922) annab kull
Katku Villus tugeva kuju, kuid laseb tal valjapddsmatuna hukkuda —
Oige kull, vana kulaelu piirides, kuid individuaalseil pBhjustel, mitte
vOitluses selle piiratuse vastu.

Albert Kivikas alustab oma kirjanikuteed algul futuristlikes
manifestides ka ,revolutsioonilisi" fraase esitades, siis kodusdja
terrorit ettevaatlikult paljastades jéuab ta esiteks kodusfja valge
rinde B6igustamiseni ja Ulistamiseni, siis kodanliku ,,maareformi tule-
musi kui diglase Uhiskonnakorra loomist télgitsema. Viimases osas on
tal hiljem kull k&ikumisi, kuid ebaselgeid.

August Gailit asus juba alguses kdige Uhtlasemalt ebauhiskondlike
reaktsiooniliste ideede teenistusse.

Perioodi esimene arengujark (1920—1924) ei andnud seega suuri,
jargmistele aastatele otsustava vaartusega teoseid. See arengujéark oli
uhiskonnas ebakindlate kdikumiste aeg, millal kodanlik Uhiskond ei
olnud stabiliseerunud ega suutnud oma ideestikuga Kirjandust toita.
Ageda klassivoitluse peegeldus kirjanduses omandab eesrindlikuma
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kirjanduse radikaliseerumise ja kirjanike aktiivsema osa kodanlusest
ja piiratud natsionalismist arapéérdumise ilme. tldiselt tundus Kirjani-
kele, et nad ei saa enam kirjutada nagu varem, kuid kellelegi neist ei
olnud selge 6ige kirjanduslik orientatsioon, vélja arvatud iks tunne-
tus, et kirjanduslik looming ei ole isikliku tuju kisimus, vaid kirjan-
dusel on Uhiskondlikke Ulesandeid. Nende aastate kestel stiveneb aru-
saamine kirjanduse eetilistest tlesannetest, toimub pikaline loobumine
kodanlikust natsionalistlikust piiratusest.

Kodige enam ideelist rikastumist ja loomingulist varskust avaldub
neil aastatel luules.

1924. aasta 1. detsembri Ulestdus ja selle allasurumine moodustab
Eesti Uhiskonnas uue p6odrdepunkti. Selleks ajaks on kodanlik Uhis-
kond ule saanud teravast majanduslikust kriisist, ja tlestdusu verine
mahasurumine andis kodanlusele kindlama vdimupositsiooni. Kui seni
oli sallitud véhegi vabamaid ideoloogilisi avaldusi, siis nuud saabus
age terror ka ideoloogiliste avalduste suhtes. Jargnev uldine reakt-
sioon avaldub ka eesti kirjanduses. On iseloomustavaks juba eelmises
arengujargus (1923) alanud koigi kirjanike koosesinemine ajakirjas
»Looming" ja ideoloogiliste rihmituste puudumine. (Ebadige oleks see-
suguseks pidada ,,Aktsiooni”, mis oli Aleksander Antsoni isiklik Kir-
jastus, ei taotlenud ideoloogilist selgust koosavalduvate noorte Kir-
janike valikus ega teoste iseloomus ja jai ilma laialdasema mé&juta.)
Kirjanduslikus arengus vOib jalgida samal ajal realistliku valjendus-
viisi dldist kodunemist ja samal ajal kodanliku Uhiskonna eitamise ja
toolisklassi ideede kord-korralist taganemist. Revolutsioonilisi ideid ja
kodanlusevastaseid seisukohti on péarastine kirjandusearvustus kordu-
valt nimetanud romantikaks, ja eriti jdrgnevas arengujargus on aval-
datud korduvat rahulolu selle kodanlustumisprotsessi ule. Senised»
opositsioonilised kirjanikud kas peidavad kodanliku oleviku eitamise
formalistlike putete taha (Barbaras, Semper) vdi v6tavad oma tee-
maks peamiselt looduse vOi isiku (Ké&rner, Under).

Selle arengujargu uueks suureks andeks luules oli Juhan Sutiste
(Johannes Schiitz), kes algul kull méningate formalistlike vdtete mdju
all ometi tundis suurt huvi inimesele kui Uhiskonnaliikmele. ldeoloo-
giliselt kull veel selgumata, fcrmalistlikest m&judest vabanemata, andis
Sutiste juba esimestes kogudes valjapaistvaid luuletusi realismi pin-
nalt, olles ,, Tarapita" ideede viljakaks edasiehitajaks. Johannes Barba-
rus arendas aastail 1925—1935 esiteks formalistliku luulelaadi &ar-
musse abstraktse sisuga, kuid sellega kdrvuti j6udis valja endisest
konkreetsemale Uhiskonnaarvustusele ja sugavate realistlike piltideni
(Tlli“ptunkt’ 1934) tootavaist inimestest ja kodanliku Uhiskonna um-
mikust.
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Vaartuslikku loodusluulet arendasid neil aastail Johannes Semper ja
Jaan Karner. B
A. H. Tammsaare andis oma viiekoitelise romaani ,,T6de ja 6igus
(1926—1933). Romaani esimeses koites kujutatakse véaga ulatuslikult
talupoja voitlust loodusega, kuid vaigitakse talupoja vditlusest misni-
kuga, samuti ka kila sisemisest klassivOitlusest. Lainud sajandi ~vii-
mase veerandi ideoloogilised vditlused (,,Jakobson ja Jannsen ) joua-
vad romaani ainult kitsaste episoodidena. T6de ja figus ei avaldu see-
vOrra teemas kui pealkirjas. Jargnevate koidete kestel kujuneb romaan
Indrek Paasi elulooliseks romaaniks labi nende uUhiskondlike muu-
tuste, millesse ta elab, peategelase enese muutudes. Teises koites
pakutakse k&rvuti ,,Mauruse kooli" siseelu dokumenteerimisega oma-
jagu maustikat, kolmandas koites kasitletakse 1905. aasta revolut-
siooni, ometi seda suurt Uldrahvalikku liikumist kdrvalt vaadates ja
Indrek Paasi kaudu selle teravaid avaldusi koguni arvustades. Nel-
jandas koites arvustatakse vaga kibedalt Eesti kodanlikku Uhiskonda
ta mitmekulgsetes eluavaldustes. Viiendas koites jouab Indrek Paas
tagasi Uhendusse kodutaluga ja jatab sellega suure romaani Oieti
lahendamata. Romaani suur kujutamiskunst leidis juba ilmumise ajal
suurt tahelepanu ja seda hinnatakse pusivalt. Kdrvuti inimesekujuta-
misega annab romaan ka reaktsioonilisi meeleolusid ja monevdrra
irooniaga segatud mustikat. Suurt labildiget eesti Uhiskonna viimastest
aastakiimnetest ei ole see romaan kill andnud, romaan jaab eesti Kir-
janduses ometi suureks, hoolimata oma negatiivseist kiilgedest, mida
eraldades leiame uusaegse inimese kujunemise ja kapitalistlikust Umb-

rusest pettumuse romaani.

Mait Metsanurk oma kaksikromaanis ,,Valge pilv" (1925) ja ,,Punane
tuul™ (1928) alustab kull maathiskonna vastuoludega, kuid I&petab
teose ometi koosk®bla leidmisega ja ebadige positsiooniga: inimese ase-
tamisega ule Uhiskondlike vastuolude. Téiesti endisi radu tallab ta
kapitalisti kujutades (Fr. Arraste ja pojad, 1930).

Hugo Raudsepp esitas kodanlikule Uhiskonnale omast skeptilist elu-
vaadet, mis nihilistlikult eitas iga ideoloogiat ning taandas inimelu loo-
malikule ,,biologismile”, instinktideelule. Seejuures andis ta haid lava-
lisi kujusid ning méningal méaaral paljastas kodanliku Uhiskonna sise-
mist kddunemist, nditamata aga positiivset valjapaasu, ja kodanliku
Uuhiskonna eitamise asemel eitas ta ainult selle Uhiskonna uksikjooni,
lepitades sisemiselt selle Uhiskonnaga (Mikumardi, 1929; PGrunud aru
Onnistus, 1931; Vedelvorst, 1932).

August Jakobson oma ,,VVaestepatuste aleviga™ (1927) aratas tahele-
panu nii oma naturalistliku kujutamisviisiga kui ka oleviku klassivdit-
luse naitamisega. Seejuures aga teos ei naidanud td6lisklassi edasivii-
vaid jooni, vaid palju enam mandumist. Seetdttu on ka klassivoitlus
mitte to6drahva suurte hulkade, vaid Uksikute ,,massajate asi. Edas-
pidi jatkas Jakobson ulatuslikult eesti vaikekodanluse arvustavat
vaatlemist oma mitmes romaanis ja novellis ja saavutas tahelepanda-
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vaid tulemusi psilhholoogia késitluses. Jakobsoni naturalismiga segu-
neb haruldaste nimede ja toorelt tugevate inimkujude otsimine. Ta
romaanid on kdnesolevas arengujargus veel kdikuvad, novellid (Joo-
natan Hingemaa eksirdnnakud, 1930; Kotkapoeg, 1932) kdrgele ini-
mesekujutamise tasemele jéudnud. ,J-i inimesekujutus on toorepoolne,
ta stiil rahvalik-lopsakas, ulatudes paiguti juba romantilise Ulepakutu-
seni. J. on tunduvalt kaasa m&junud realistliku romaani labiléémisele
eesti uuemas Kkirjanduses” (Fr. Tuglas, Eesti Entstklopeedia, 1V,
vg. 29; 1934). Jakobsoni suureks ja algatavaks jooneks on inimese sidu-
mine Uhiskondliku arengumiljo6ga, kuigi mitte seisukohta vottes, siiski
inimese klassi-iseloomu naidates.

Suure erandi moodustas J. Madarik (Johannes Lauristin) oma romaa-
nis ,,Riigikukutajad", mis Leningradis ilmununa ei vfinud Eestis saada
kullalt loetavaks, kuid mistdttu romaani autor kasutab sBnavabadust
ega ole sunnitud oma médtteid peitma. Madarik esitab oma romaanis
uue uUhiskonna eest voitlevaid kommuniste, naitab kodanlikus uhis-
konnas kujunevat ja vditlustes karastuvat uut inimest, kes ennastsal-
gavalt revolutsiooni eest v@itleb. Kirjanik on tugev tBeliste olukordade
dokumenteerimises. See bolSevistliku kirjaniku esikromaan eesti Kir-
janduses osutab suurt kirjanikuannet, keda juhib tugev tBelisusetunne
kujutamises ja kes erinevalt muust uusaegsest eesti kirjandusest on
puhendunud taie kirega Uhiskondliku t66 ja diguse teenimisele, t66-
rahva tuleviku teenimisele. See annab kogu romaanile kooskdlalise
tunde aluseks.

Kirjanduse arvustus neil aastail areneb tugevasti formalismi suunas.
Koige vaartuslikumad uurimused neist aastatest puudutavad stiili ja
kompositsiooni (Johannes Semper; Meie kirjanduse teed, 1927 oma
suuremas osas, D. Palgi; Ed. Vilde ,,Méaektla piimamehe" stiil, 1929)
= == ““)gse juure uurimuse Juhan Liivist andis Friedebert Tuglas
(1927). Kirjanduse arvustuses pandi tlekaalukalt teose sisemist loogi-
kat ja kompositsiooni tahele ning jdeti teose idee kas uldse kdrvale
voi mainiti seda_moodda minnes. Need tendentsid uldiselt kestavad
kodanliku Eesti 18puni ja avaldavad mdnesugust m&ju veel ndukogude
ajalgi. Kirjanduse sisemised vditlused jaid peamiselt kujutamise ja
véaljendusvormi pinnale ega riivanud stigavamalt ideoloogiat. 1929. aas-
tast alates avaldas suurt rahulolematust senise kirjandusega vormitu
ja teatud osas juhuslik rihmitus, kes luhiajaliselt andis vélja ajalehte
TKerf-n5USzek“>rbnt'™ See ruhmkond (O. Urgart, A. Jakobsan, E. Hiir,

' utjate (Schitz), D. Palgi, M. Jurna jt.) “esines realismi ndudega
(,,eluldhedus , ,homne stiil" jne.), kuid realism téhendas selles
Uhenduses kujutamisviisi, ja isegi realismi nbue jai tunduvalt uue
generatsioom” moju eest peetava vditluse varju. Korvuti realismi
digustatud ndudega esines ebadigeid senise Kirjanduse hindamisi ja
koguni reaktsioonilisi moétteavaldusi. Sama riihmkond kujunes paari
aasta kestel uuesti, eriti Hugo Raudsepa ja Mait Metsanurga kaasa-
tdbmbamisega (koguteos ,,PBhjakaar”, 1932) ja laiendas realismi p6&h-

332



()
jendamist Kkitsa natsionalismiga ja reaktsioonilise, kirjandusliku ideo-
loogia vastase biologismiga, darmisel juhul jattis aga ideoloogia ,,era-
asjaks", teravaiks antipoodideks koguteoses, nagu on Sutiste (Schitzi)
»Punane matus” ja A. Kivika bolSevismivastane agitatsioonijutt, selle
autori faSiseerumise esimene selge dokument.

V0itlus realismi eest ei kujune seega kirjanduse ideoloogia puhasta-
miseks, ,.eluldheduse™ nbue ei kujunda kirjanduse ladhendamist prog-
ressiivsele méttemaailmale, vaid nii senine formalism kui uus eluléhe-
dus liikusid mélemad kunst-kunsti-péarast kitsastes piirides, kusjuures
Uksikud (Jakobson) avaldasid teravat kriitilist meelt oleviku Uhis-
konna paljastamiseks, teised (Sutiste) laiendasid oma teemasid t66ta-
vale inimesele ja ka selle ideoloogiale.

Raske majanduskriisi pinnalt tekkis kolmekimnendate aastate algu-
ses Eestis faSistlik liikumine, mida juhiti Saksamaa faSistide poolt.
Fasistlik liikumine tekitas seisukohavotte kirjanike poolt, mis avaldus
Uksikuis teostes. Ideetut faSistliku liikumise osavotjat esitab Mait
Metsanurk oma jutustuses ,,Taniel heitleb” (1932). Metsanurk ei astu
faSismivastasesse vOitlusse, putab kujutada nii-6elda ,,objektiiv-
selt” — manduvat kuju haletsevalt digustadeski. FaSistliku liikumise
kérgpunktil vdtab rida kirjanikke terava seisukoha faSismi vastu
(Vilde, Barbaras, Semper jt.). See on ka esimeseks sissejuhatuseks
kirjanike voitlusele reaktsiooni vastu, mis kord-korralt hakkab aval-
duma ka nende teostes.

Kapitalistlik kriis ja sellega kaasnev faSistlik liikumine néitasid, et
ka Eesti on joudnud sellesse jarku, mil kodanlus seniste demokraat-
like meetoditega ei suuda enam valitseda, vaid oma vdimu sailitami-
seks astub diktatuuri teele. 1934. aasta martsipodrdega teostabki eesti
kodanlus kitsa klikidiktatuuri ja hakkab sellele otsima tuge ka kirjani-
kelt. Diktatuuri arengu kestel l&dheb kirjanike diferentseerumine kolme
harru, Ghed neist astuvad diktatuuri otsesesse teenistusse ka oma loo-
minguga, putdes kull valida peamiselt neid teemasid, mis ei ole spet-
siifiliselt omased diktatuurile, vaid mis nailiselt rahvast t66le, kodu-
maa kaitsmisele jne. organiseerivad ja sagedasti demokraatlikku fra-
seoloogiat tekitavad. Nende loomingus esineb seega moénikord ndiliselt
progressiivseid mdtteid, enamasti aga nende aineala on Kkitsas-indi-
vidualistlik ning Uksikuis teostes esitatakse otse diktatuurivalitsuse
loosungeid vbi ka kodanliku klassi uldisi seisukohti (kdige selgemini
avalduvad A. Gailit, A. Kivikas, vadhem selgelt K. A. Hindrey).
Ruhm algajaid kirjanikke, kes hiljem Kkirjandusest on kadunud,
putiab rajada ,rahvakirjanike™ sildi all reaktsioonilist natsiona-
listlikku ideoloogiat ja sellest kuljest kirjanduslikule elule uldse
moju avaldada. Teised astuvad enam v6i vdahem varjatult diktatuuri
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putete vastu vditlusse, paljastades diktatuuri Uksikasju, eitades ko-
danlikku korda, néhes reaktsioonivastaseid voitlejaid ja vabadusvoit-
lust, joudes valja natsionalistlikult piiratud ideeringist (Semper, Bar-
hams, Sutiste, Jakobson, Alle, Kéarner; seejuures osa neistki teeb nat-
sionalistlikke eksikaike, teised varjavad oma ideid formalismi taha
nagu Semper, vBtavad omaks ldhtekohaks boheemlik-individualistliku
elukésituse nagu Alle, vBi maskeeruvad ebaideelise biologismiga nagu
Jakobson). See voitlus séilitab vahete-vahel endisi boheemlikke jooni,
diktatuuri eitamine on sageli ks osa Uhiskonnav6dra inimese eluaval-
dustest. Kolmandad hoiavad kirjanduslikus loomingus vd&itlusest kor-
vale, taotlevad kirjanduslikku meisterlikkust, hoiavad ennast temaa-
tiliselt puhtad diktatuurivalitsuse soovide taitmisest (Fr. Tuglas,
O. Luts, K. Merilaas). Selles perioodis on ,,kunst kunsti parast” veel sal-
litav ,,passiivse vditluse" vahend kodanliku diktatuuri vastu.

Opositsioonilistest kirjanikest on kdige konkreetsemalt diktatuuri
vastu suunatud ja progressiivselt hdalestatud teoseid avaldanud Bar-
barus. Ta rahvusvahelisuse r6hutamine on sisult p6dratud kitsa natsio-
nalismi vastu. Rida faSismivastaseid luuletusi, eriti Hispaania kodu-
sOja paevilt, votavad julgesti seisukoha avarate perspektiivide poole.
ToOO ja ehituse teemade toomine luulesse erineb Barbarusel teravalt
»tooeestluse” orjat6d propageerimisest.

Semper, kes varem oma ,Sillatalade™ (1927) nimelises novelli-
kogus oli eesti kodanlust naerdes, kuid edasiviivaid ideaale nditamata
nihilistlikult piitsutanud, sivendab romaanis , Armukadedus” (1934)
korvuti formalismikatsetustega ja moéningate mustikajoonte kergelt
ironiseeriva esitusega esialgu aralt eesti konkreetset Uhiskonnakriiti-
kat. \Vaarib tédhelepanu isikliku eetika nBudmine teoses. Romaanis
»Kivi kivi peale” (1939) naitab Semper pérast kodanliku Uhiskonna
arvustamist — veel mitte alati 6nnestunud pé&evakajaliste néide-
tega — veel kull simboolselt ja tldjooneliselt t6olisklassis diget
tuleviku kandjat, naitab uue imperialistliku sdja hadaohtu ja haritlas-
konna parima osa kodanlusevastast meelsust, selle kaudu ka to6rah-
vale lahenemist. ,,Kivi kivi peale™ on eesti kodanliku vGimu I8ppjargu
Uks edasiviivaid arvustavaid labilGikeid. Alle epigrammilised luuletu-
sed on podratud terava otsaga kodumaise ja rahvusvahelise reakt-
siooni vastu. Juhan Sutiste annab haid realistlikult kujundatud ini-
mese, eriti t6otava inimese kujutusi ja loodusluuletusi, kuid kaldub
ajutiselt korvale reaktsiooni mdjustatuna. Jaan Karner oma loodus-
luuletuste koérval hakkab ikka enam inimest ja Uhiskondlikke vahe-
kordi Oieti ndgema.

A. H. Tammsaare avastab oma satiirilises naidendis ,,Kuningal on
kalm™ (1936) diktatuuri veidrusi, jduab oma satiirilises romaanis ,,Por-
gup6hja uus Vanapagan" (1939) kapitalistliku ekspluateerimise juur-
teni ja kodanliku d&iglusetuseni maal. Arengujargu suurimaks teoseks
ongi ,,Pégupbhja uus VVanapagan", rahvaparimuste ja oleviku teadlik
segu, kuid kitsa sBnavabaduse tottu esineb seal palju peidetud alle-
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gooriat, ja kui kirjaniku poolehoid on kiillalt selgesti Jurka poolel, siis
vOitlev idee ei ole killaldase selgusega valjendatud.

August Jakobson jatkab oma Uhiskondlik-bioloogilisi romaane. Ta
»Vana kaardivagi'™ (1935) annab Tartu pdlise ulidpilase elustv6érdunud
ja tarbetu kuju. ,,Metsalise rada™ (1936) lahkab faSistliku liikumise
tegelasi teravalt, kuid jatab kujutamata voitluse faSismi vastu. Reas'
teostes kujutab ta hoolimatuid kujusid rikkuste kogumisel, inimese
kujutamisel mangivad suurt osa instinktid. A. Jakobsoni naturalism
selles arengujargus on kord paljastav, kord kirjeldav. Kirjeldajana on
August Jakobsonil sel ajajargul suuri vaartusi.

Rida andekaidki kirjanikke vBtab moddaminevalt omaks diktatuuri-
valitsuse petteloosungid. Selles ideoloogilises harimatuses avaldub
kodanliku perioodi kirjaniku uldiseloom.

Labi kbhkluste jdudis Mait Metsanurk ajalooliste romaanide juurde,
kus aga valitseb koos realistliku vormiga ettevaatlik, oportunismi kal-
duv voitlus (Umera joel, 1934; Tuli tuha all, 1939). Suuri ideoloogilise
languse tunnuseid avaldab selles perioodis Marie Under, juba rahva-
luule aluselt kord-korralt ikka enam mustikasse sattudes. Seevastu
Friedebert Tuglas andis oma ,,VVaikeses Illimaris" lapsep8lve ja mine-
vikku kujutava teose, astudes selles realistlikule inimesekujutamise
teele ja saavutades suuri tulemusi lapse pstihholoogia naitamises.

Rida kirjanikke areneb spetsiifiliselt ja teadlikult reaktsioonilise
kodanluse ideoloogia kandjaiks (Hindrey, Gailit, Kivikas), teised
oma teostega taotlevad diktatuurikliki mdju laiendamist tdotajate
suurtele hulkadele vastavate teemade v&i ka valjendustega (Malk).
Kirjanduslik kriitika, ka realistliku valjendusvormi eest vdideldes,
pusis peamiselt kirjandusliku vormi kusimustel, esitamata olulises
osas kirjandusele ideelisi nbudeid.

Kodanliku perioodi I6puks oli eesti kirjandus andnud rea teoseid,
mida uldiselt iseloomustab suur tdhelepanu kirjanduslikule vormile ja
sisemisele loogikale, kuid mille ideoloogiline vaartus oli kdikuv, sage-
dasti kaugel oleviku progressiivseist puuletest. Suure osa Kirjanike
juures pdimusid progressiivsed ja reaktsioonilised motted Uksteisega,
ja arengujargust leidub véhe teoseid, kus progressiivne mote oleks
jarjekindlalt teostatud. Selleks jaadb erandlikult selgeks naiteks
J. Madariku romaan ,,Riigikukutajad”. Seega on kodanliku ,iseseis-
vuse"™ periood eesti kirjanduses andnud vdhem valmis véljapaistvaid
teoseid kui mbttealgatusi. Kirjanduses on kaugelt enam otsimisi kui
leidmisi.

Kuid progressiivsed motted kaarivad juba andekaimais kirjanikes,
rahulolematus kodanliku korraga, voitlustahe eesti rahvusvahelise
reaktsiooniga ldhendab neid kord-korralt to6lisklassile. Reaktsioonilise
kliki v6imu kukutamisel 1940. aastal parim osa kirjanikest oli oma
sisemise arengu t6ttu jéudnud niikaugele, et ta muutus ndukoguliku
poorde kaasteostajaks bolSevike juhtimisel.
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Vanempioneerijuhi kohustustest ja
Ulesannetest koolis.

M. PRAATS.

Vanempioneerijuht on vastutavaid ja juhtivaid t6dtajaid koolis ja
Leninlik-Stalinliku Kommunistliku Noorsoouhingu ridades. Ta on kooli
direktori ja dpetajate lahim abiline kooli 8ppe- ja kasvatuslikus td0s.

Vanempioneerijuht on oma t66 olemuselt ja iseloomult pedagoog,
taiediguslik kooli pedagoogilise nbukogu ja dpetajate kollektiivi liige.

Koos kooli direktoriga, Opetajatega ja kommunistliku noorsoo-
Uhingu organisatsiooniga kannab ta tdit vastutust bolsevike partei,
kommunistliku noorsoothingu ja ndukogude rahva ees, et kasvatada
koolis ja pioneeriorganisatsioonis ,,haritud, kdrgelt kultuurseid, julgeid
ja mehiseid, tugevat kollektiivset hingeelu omavaid Ndukogude maa
kodanikke, sotsialistliku isamaa patrioote, selliseid inimesi naqu Lenin
ja Stalin” (M. I. Kalinin).

Vanempioneerijuht on pioneeriorganisatsiooni vahetu poliitiline
juht ja organisaator, ta on noorte pioneeride kasvataja, vanem seltsi-
mees ja parim sdber.

Oma esimesest t6Opéaevast peale koolis peab vanempioneerijuht
omama selget kujutlust ja Ulevaadet oma kohustustest ja seisukohast
kooli pedagoogilises kollektiivis, mis loob eelduse kooli direktori juh-
timisel ja abistamisel Gigesti organiseerida oma edaspidist t66d.

Oma kasvatusliku t60 osatéhtsuse alahindamine, ebateadlik suhtu-
mine oma kohustustesse vdib olla p&hjuseks vanempioneerijuhi t66
»laialivalguvaks moondumiseks™ koolis, takerduvana pisikisimustesse
ja mdnikord oma té6valdkonda mittepuutuvasse tegevusse.

Vanempioneerijuht, kes puuab ide kbik &ra teha rihmajuhtide ja
pioneeride eest, vbtab enda peale kogu aktiivi t66, muutub sageli teise-
jarguliseks jouks pioneeride kasvatamisel ja organisatsiooni tugev-
damisel.

On téaiesti mdistetav, et selline ,,juhtija”, kes ei organiseeri oma t66d
ega lahtu po6hilistest Ulesannetest, tootab plaanitult, saavutamata nime-
tamisvaérseid tagajargi. Niisugune vanempioneerijuht ei ole vdime-
line pioneerideie ja ruhmajuhtidele osutama praktilist abi ega andma
pohilisi nduandeid. Sellise tdo6stiili juures pioneeriorganisatsioon ei
saavuta kunagi eesrindliku voéitlusorganisatsiooni positsiooni koolis.

Leidub ka vanempioneerijuhte ja rihmajuhte, kes tdidavad ainult
ulaltpoolt saadud korraldusi ja uUlesandeid, omamata t66s initsiatiivi,
isetegevust ja operatiivsust Ja nimelt just need pioneerijuhid kaeba-
vad tihti, et neid ,,mitte keegi ei abista” voi ,,nad ei tea”, millega peab
tegelema salk, kuidas saavutada, et rihmade ja maleva t66 oleks
huvitav ja pioneere haarav.
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Pioneerijuht on niih&sti pedagoog kui propagandist, eesrindlik agi-
taator ja organisaator. Tema teostab pioneeridega loovat t66d, arendab
nende loomingulisi véimeid, &ratab neis huvi t60 ja teaduse, kunsti ja
Kirjanduse vastu, abistab neid teadmiste omandamisel ja arendab neis
initsiatiivi.

Sellise vanempioneerijuhi t60 edukuse saladus peitub selles, et ta
ise pidevalt tdiendab oma pedagoogilist meisterlikkust, rikastab oma
teadmisi ja annab neid Gigesti edasi pioneeridele.

Vanempioneerijuht on uUhtlasi Opetaja. ,,Nagu ©Opetaja,” Utleb
M. I. Kalinin, ,uhelt poolt annab, kuid teiselt poolt nagu kasn imeb
endasse kdik parima rahvalt, elult, teaduselt, ja selle parima uuesti
annab edasi lastele.”

Kasutades nGukogude pedagoogika arengu saavutusi, parimate 6pe-
tajate rikkalikke teadmisi ja kogemusi, laiendades seda pioneeriorga-
nisatsiooni t60 sisu, vormi ja meetodi kusimustele oma kooli tingi-
mustes, vBib vanempioneerijuht edukalt toime tulla enda ees seisvate
suurte ulesannetega.

Millised on siis vanempioneerijuhi otsesed ulesanded koolis?

Esiteks — organiseerida pioneere partei, kommunistlike noorte
organisatsiooni ja kooli direktori poolt antud ulesannete taitmisele.
Koos kooli direktoriga planeerida riihmade ja maleva t66d, ihendades
seda kooli uldiste kasvatusliku t66 Ulesannetega. Ette valmistada ja
esitada po6hilised pioneeritd6 kisimused seisukohtade vétmiseks kom-
munistlike noorte organisatsiooni koosolekule, dppendukogu ja laste-
vanemate komitee istungile. Teiseks — teostada rihmajuhtide igapae-
vast operatiivset juhtimist, valmistada neid ette rihma t66le; abistada
rihmajuhte enesetdiendamisel.

Kolmandaks — juhtida maleva n6ukogu ja pioneeriaktiivi t66d,
taotledes aktiivselt parimaid t66tulemusi rithma koonduste labiviimisel.

Neljandaks — juhtida pioneeriaktiivi valimisi rihmades, vottes
aktiivselt osa rihmajuhtide valikust ja nende Kinnitamisest kommu-
nistlike noorte organisatsiooni koosolekul.

Viiendaks — valmistada ette uldkoolilisi ja pioneeriorganisatsiooni
massuritusi (mitmesugused voistlused, maleva koondused, ekskursioo-
nid, naitused, spordipidustused jne.).

Kuuendaks — tdmmata kaasa pioneeriorganisatsiooni tddle Opeta-
jaid ja teisi haridusala t66tajaid, kommunistlikke noori, lastevanemaid
ja ndukogude Uhiskonna tegelasi.

Seitsmendaks — hoida tihedat sidet kooli kommunistlike noorte
organisatsiooniga, missugune samavdrdselt vanempioneerijuhiga vas-
tutab kooli pioneeriorganisatsiooni taisvaartusliku t60 eest. Arendada
koostddd ,,Noorte pioneeride maakonna (linna) nGukogudega™ kooli ja
Seflustavate asutuste ja kaitistega (nende kommunistlike noorte orga-
nisatsioonidega), metoodiliste kabinettidega haridusosakondade juu-
res, teaduslike Gppeasutustega, klubidega, kultuurhariduslike asutus-
tega, rahvamajadega jne.
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Kaheksandaks — olla alaliselt kontaktis teiste koolide vanempio-
neerijuhtidega ja malevate t66ga. Kasutada laialdaselt nende ja pari-
mate dpetajate kogemusi oma kooli pioneeriorganisatsiooni t60s.

Uheksandaks — vastutada maleva ja rihmade aruandluse ja kusi-
muste Oigesti ka&sitamise eest. Sustemaatiliselt anda aru oma to6st
kooli direktorile ja rajooni, maakonna, linna kommunistlike noorte
organisatsiooni komiteele.

Nagu néhtub dlaltoodust, omavad vanempioneerijuhi t60s suure ja
pbhilise koha metoodilised kusimused, see, kuidas kasitada ja anda
edasi pioneeridele teadmisi ja oskusi, kuidas viia l&abi pioneeriaktiivi
Opetamist, kuidas planeerida oma t66d, analluiisida salkade ja riihmade
t60d, kuidas taotleda koonduste sisulist kdrgust jne.

VVanempioneerijuhi paljupalgeline t66 nduab talt oma t66aja oskus-
likku kasutamist ja tapset planeerimist, kindlat t66jaotust ja organi-
seerimisoskust maleva, rihmade ja salkade vahel, kdrget distsipliini,,
oskust ja tapsust nii endalt kui ka rihmajuhtidelt ja pioneeriaktiivilL

Toost rihmajuhtidega.

Et teostada sligavat kasvatust6odd pioneeriorganisatsioonis, on vaja-
lik, et iga rUhmajuht oma rihma t60s kasutaks laialdast pioneeride
enesealgatust ja isetegevust, toetuks oma t66s vanempioneerijuhi,
klassijuhataja ja Gpetajate abile.

Vanempioneerijuht abistab riuhmajuhte nende teadmiste tadienda-
misel, vestleb nendega poliitiliste kisimuste ule, tutvustab neid téht-
samate valitsuse ja partei otsustega, suunab kollektiivset poliitilise ja
ilukirjanduse lugemist ja arutlemist, korraldab Uhiseid kaike kinno,
teatrisse ja kontsertidele jne.

Ruhmajuht on oma rihma kasvataja, seega klassijuhataja ja Opeta-
jate esimene abistaja. Sellepéarast on vajalik, et ta tunneks elementaar-
seid pedagoogika po6hialuseid. Léhtudes sellest, seisab vanempioneeri-
juhi ja klassijuhataja ees jargmine praktiline tlesanne: organiseerida
rihmajuhtidele siUstemaatilist ndukogude pedagoogika tundmadppi-
mist, selgitada neile tdhtsamaid kooli dppe- ja kasvatusliku t66 Ules-
andeid.

On vajalik, et rithmajuhid tunneksid Lenini ja Stalini 6petust ndu-
kogude koolist ja laste kommunistlikust kasvatusest, oleksid teadli-
kud partei ja valitsuse otsustest kooli kohta, teaksid pioneeriorganisat-
siooni ajalugu ja O8piksid tundma meie aja parimate pedagoogide
N. K. Krupskaja ja S. A. Makarenko pedagoogilist péarandit, samuti
omaksid teadmisi niisugustest eesrindlikest vene pedagoogidest, nagu
USinski, TSerndsevski, Dobroljubov jt.

Suurt abi selles t60s peab omistama vanempioneerijuhile kogu kooli
pedagoogiline kollektiiv.

Oppe- ja instruktiivsed koondused ja nBupidamised rihmajuhtidele,
kui héasti neid ka ei organiseeritaks, ei anna ometi kdike wvajalikku
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rihmajuhi igapéevaseks tooks. Iga pioneeririhm, eriti segakoolides ja
-klassides, omab t66s erivarvingut, enda spetsiifikat, lahtudes erihuvide
ja arenemise kui ka vanuse ja soo seisukohalt. See nBuab vanempio-
neerijuhilt peale rihmajuhtide ststemaatilise 6ppuse, veel iga rihma-
juhi individuaalset juhtimist ja pideva kontrolli teostamist tema
too Ule.

Ruhmajuhi té6protsessis esineb mitmesuguseid raskusi ja arusaama-
tusi kas vOi sellistes kisimustes: kuidas paremini abistada Sppet6os
mahajédénud pioneere? missugust teemat valida vestluseks? missugust
raamatut valida salga koondusel lugemiseks ja arutlemiseks? kuidas
teostada kinofilmi arutlust? jne.

Koéigi nende kusimustega ruhmajuhid tulevad vanempioneerijuhi
juurde ja peavad saama temalt rahuldavaid vastuseid ja juhtnddre eda-
siseks tHoks.

Kes siis muu kui esmajarjekorras vanempioneerijuht on kohustatud
selgitama rihmajuhtidele, kuidas asuda pioneeridega ,,Opilasreeglite”
taitmisele, kuidas taotleda kdikide pioneeride koondustes! osavottu
jne.

Vanempioneerijuht peab alaliselt jalgima ruhmajuhtide t66d pio-
neeride huvialade ja vajaduste rakendamisel, suunama nende tege-
vust nii, et see ulatuks iga pioneerini. On tarvis tunda iga pioneeri,
tema vdimeid, laiendada ja tugevdada temas neid teadmisi, mida annab
kool, kbigekulgselt arendada pioneeris omaloomingulisi v6imeid, sisen-
dada talle siigavat ja ennastsalgavat armastust nBukogude kodumaa
vastu.

Lahtudes neist Ulesandeist, on &Aarmiselt tahtis rihmajuhtide tihe
side pioneeride vanematega ja perekondadega. Teadmine, kuidas elab
pioneer kodus, missugused on koduse elu tingimused ja kasvatus, kes
on pioneeri sdbrad ja kuidas ta veedab Oppetddst vaba aega, annab
suuri v@imalusi lapsele lahenemiseks ja tema harjumuste positiivseks
suunamiseks.

Tihe kontakt klassijuhatajaga ja dpetajatega vdimaldab rihmajuhil
stiveneda Oppe- ja kasvatusliku t60 protsessi, koduneda dppeprogram-
miga ja jalgida pioneeride Oppeedukust, et digesti juhtida pioneere
eeskujulikult taitma ©Opilase kohustusi.

Vanempioneerijuht kannab tait vastutust selle eest, et ruhmajuht
oleks igale koondusele hésti ette valmistatud. Otse reeglina on tarvis
juba varakult veenduda, kuivdrd hasti on ette valmistatud vestlus,
spordiméang vO6i muu praktiline t66, mida votta rihma téo6plaani, kui-
das organiseerida matku, ekskursioone jne. '

Vanempioneerijuht kutsub vajaduse korral kokku rihmandukogu,
et Uhiselt kaaluda Uhe v&i teise Urituse teostamist.

RUhmajuhi t66 seisab kooli kommunistlike noorte organisatsiooni
kontrolli all.
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Toost pioneeriaktiiviga.

Pioneeriaktiiv moodustatakse eelkdige pioneeridest endist. Need on
salgajuhid, maleva ja rihmandukogu liikkmed, pioneeri-instruktorid
ja organisatsioonilises t60s silmapaistvamad aktiivsed pioneerid.

Pioneeriaktiivi valikul ei saa mddduda Opetaja soovitustest ja pio-
neeride endi seisukohtadest ja hinnangust oma seltsimeeste kohta.
Seda on tarvis teostada ,,suure tdhelepanuga sel viisil, et lapsi mingil
juhul ei seataks Uksteisega vastamisi. Nii vOime saada kull vaikese
meid rahuldava aktiivi, aga lapsed oma suures enamuses ei ole
rahuldatud” (N. Krupskaja).

On vajalik organiseerida aktiiviga to6d nii, et see ei toetuks mingi-
sugusele kunstlikult tlesseatud alusele ja ei eraldaks pioneerijuht!
pioneeride massist, vaid et see kindlustaks kdikide pioneeride aktiiv-
set osavodttu organisatsiooni t60st ja kujuneks pioneerijuhile suureks
abiks.

Vanempioneerijuht ja rihmajuhid peavad omistama suurt tahele-
panu aktiivi dppimisele ja kditumisele, neid 08igeaegselt abistama
kooli ja klassi ulesannete taitmisel. Esmajéarjekorras tuleb aktivistidelt
nbéuda ja harjutada neid lugema 6pikule lisaks tdiendavat kirjandust,
Opetada neile raamatukogudes orienteerumist ja lugemiseoskust, juh-
tida neid Bppellesannete ja Opilasreeglite taitmisele.

Need aktivistid, kes hooletult suhtuvad &ppimisse ja ise rikuvad
distsipliini, ei saa ega vdigi olla oma seltsimeeste juhtijaiks.

Pioneerijuht on kohustatud aktiivis kasvatama siigavat vastutustun-
net pioneeriorganisatsiooni t60 vastu, arendama ja ergutama valmis-
olekut ja voitlust oma salga, rihma ja maleva au eest koolis ja valjas-
pool kooli, sisendama aktiivile organiseeritust ja asjalikkust, dpetama
sddstma oma ja vOorast aega ja oskust tootada plaani kohaselt. Alus-
tatud tegevust ei tohi jatta pooleli, vaid see tuleb viia alati 18puni,
Ukskdik missuguste raskustega ta ka seotud ei oleks.

Seda kdike vOib saavutada ainult jarjekindla aktiivi dpetamisega ja
laialdase omavahelise vdistlusega. Vdistlus parima noore suusataja ja
uisutaja, kergejobustiklase ja vdimleja, maletaja, laskja ja granaadi-
heitja, sidepidaja, topografista sanitari, tehniliste mudelite konstruee-
rija ja ehitaja, tantsija, muusiku ja kunstniku nimele, salkade ja ruh-
made vahelises vdoistluses rividppuses ja vabaharjutustes, esmaabi
andmises, matkade korraldamises ja parimalt tdidetud uhiskondliku
t60 ulesannetes — toob endaga kaasa suurt sihikindlust pioneeride,
rihmade ja salkade t66s, seob koondusi eluliste huvidega ja konk-
reetse sisuga.

T6o sellisel kujul kasvatab aktivistidest initsiaatoreid ja organiseeri-
jaid igal alal. NadeZda Krupskaja juhtis tdhelepanu sellele, et",,kdige
nooremas eas lapsi on tahtis Gpetada sel pdhimdttel: mis sa dppisid
ikasulikku, anna see edasi ja selgita ka teistele lastele™.

Nimelt nii ongi vajalik Gpetada aktiivi, et ta omaks kullaldast ette-
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valmistust ja oskust enda Opitud teadmiste edasiandmiseks oma
seltsimeestele salgas, rihmas ja Opilaste seas klassis.

Pioneerijuht, Gpetaja ja thiskond.

Kuivord hésti pioneerijuht ei oleks ka ette wvalmistanud Uritusi,
kuivdrd palju ta ei omaks teadmisi oma t66s, ometi ei suuda ta
laialdaselt ja huvitavalt organiseerida pioneerirthma ja -maleva t66d
ilma Bpetajate ja teiste teadlike inimeste aktiivse osavdtuta.

Kas pioneerijuht on vBimeline saavutama kullaldasi ja tdhelepanu-
vaarseid tagajargi kasvatuslikus t6ds ilma Opetaja ja klassijuhataja
teadliku ja otsese abistamiseta? Kas vdib ta kindlustada pioneeride
Oiget fuusilist arenemist ja igapéevast pioneeride tervise eest hoolit-
semist ilma tiheda kontaktita arstiga ja kehakultuuri Opetajaga? Kas
voib 'ta edukalt organiseerida pioneeride sdjalist ettevalmistust, .kui
teda ei abista s6jalisel alal teadlik seltsimees?

Halvasti organiseerib see vanempioneerijuht oma t66d, kes arvab, et
ta on vBimeline kdikidel aladel ja alati, Uksi ja iseseisvalt viima labi
pioneeridega ko&iki Uritusi. llmtingimata on tarvilik haarata pioneeri-
organisatsiooni t6dga kaasa oma ala spetsialiste, kvalifitseeritud jéude
(insenere, tehnikuid, spordimeistreid, maletajaid jne.), lastevanemaid,
kommunistlikke noori ja eelkdige Opetajaid.

Nadezda Krupskaja kirjutas, et ,iga taiskasvanu, olles milleski tead-
lik, peab abistama lastel omada seda, mida ta ise oskab". Opetaja,
kommunistlike noorte, lastevanemate, kunstnike, kirjanike, teadlaste,
stahhaanovlaste ja koigi eesrindlike td6tajate, NO&ukogude armee
voitlejate seast leiab vanempioneerijuht alati vestlejaid ja laste oma-
loominguliste ringide juhte, kes on valmis abistama vanempioneeri-
juht!, organiseerima kutkestavalt ja huvitavalt pioneeride t66d. Kuid
peamist ja otsustavat osatdhtsust kogu pioneeride t66s omab ikkagi
Opetaja.

Kooli direktor ja &petajad peavad olema eluliselt huvitatud sellest,
et pioneeriorganisatsiooni t66 kulgeks kdrgel tasemel seisvalt.

Praktika naitab, et selles koolis, kus vanempioneerijuhi ja dpeta-
jate vahel on loodud tihe side-t6ds, vastastikune abistamine ja Uks-
teise mdistmine, on Oppe- ja kasvatusliku t60 tulemused Kklassis ja
koolis kaugelt kdrgemad, kui seal, kus Opetajad ei vOta osa pionee-
ride t6ost. Opetaja ja klassijuhataja, toetudes vanempioneerijuhile,
pioneeriorganisatsioonile ja selle aktiivile, suudab téiel maéaral kasu-
tada oma t6ds laste isetegevust, loomingulist jdudu ja vBimeid &ppe-
00" tugevdamisel ja Gpilaste edasiarendamisel.

Opetaja ja klassijuhataja abiga vanempioneerijuht on vdimeline
paevast pédeva tdiendama oma pedagoogilisi teadmisi ja kogemusi.

ULKNU Keskkomitee XII pleenumi otsuste edukas taitmine oleneb
sellest, kas kommunistlike noorte ja pioneeride organisatsioon koolis
on kujunenud téeliselt lahutamatuks orgaaniliseks osaks kogu kooli
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Oppe- ja kasvatuslikus t60s, kas seda t66d saadab kooli direktori ja
Opetajate tédhelepanu ja abistamine, kuid eelkdige selles, et kasvatus-
lik t60 oleks Oigesti planeeritud ja tapselt jaotatud dpetajate ja Opi-
lasorganisatsioonide vahel, omades Uksteisega stigavat ja kindlat seost.

Kui kooli direktor annab konkreetseid juhiseid kogu kooli &ppe- ja
kasvatuslikus t6ds, abistab vanempioneerijuhil, kommunistlike noorte
organisatsiooni sekretéril ja Opilaskomitee esimehel koostada to6-
plaani, siis klassi ulatuses see kohustus langeb &petaja ja eelkdige
klassijuhataja 6lgadele. Klassijuhataja abistab pioneerijuhti Gigesti
koostada rihma t66 plaani, nii, et see omaks koha klassijuhataja
kasvatusliku t66 plaanis. See on esimeseks ndudeks klassijuhataja
ja pioneerijuhi koostdos.

Klassijuhataja teostab rihma t6dplaani taitmise kontrolli ja abistab
pioneerijuhte tema uUlesannete juures. Kaasa tdmmates teisi Opetajaid,
klassijuhataja isiklikult vbtab osa salkade ja rihma koonduste ette-
valmistamisest ja labiviimisest, rihma nBukogu istungeist, ta on pio-
neeridega kaasas matkadel, ekskursioonidel jne.

Opetajad abistavad pioneerijuhil valida sobivamat teemat ringi
tooks, soovitavat raamatut pioneeridele lugemiseks ja arutlemiseks,
parimat mangu, ilusamat laulu, vaatamisvéaarset kinofilmi, teatri-
etendust jne.

Opetaja abi pioneerijuhile ei seisne ainult alalises osavétus pioneeri

maleva ja rihma t66st, see muutuks Uhekilgseks ja paigaltammuvaks,
kui Opetaja sustemaatiliselt ei tGsta Ules pioneeritod kisimusi pio-
neeri aktiivi ndupidamisel, Oppendukogus ja kommunistlike noorte
organisatsiooni koosolekul, juhtides téhelepanu t66 puudustele ja
vigadele ja kritiseerides pioneerijuhi t66d, abistades ja naidates teed
Oige suuna vdtmiseks.
_Pioneeriorganisatsioonis, samuti Oppe- ja kasvatusliku t66 taseme
tdstmisel koolis kehtib Opetajaile ja pioneerijuhtidele Uhtne suur
ndue: juhtida pioneerid ja Opilased Opilasreeglite taitmisele, seada
uhtsele alusele suhtumine pioneeride dppimisse ja uUhiskondliku t66
avaldustesse.

Pioneerijuhid, olles lahimaks Opetaja abiliseks koolis, peavad kas-
vatama kdikides pioneerides ja Opilastes sugavat austust ja armas-
tust oma Opetajate vastu, tbstes kOrgele Opetaja autoriteeti. See omab
esmajargulist tahtsust &petaja abistamisel tema vastutusrikkas ja
raskes t00s.

Koos klassijuhatajaga pioneerijuht mobiliseerib pioneere nendele
Uritustele, mis abistavad tOsta Bppeedukust, tugevdada distsipliini ja
korda klassis: abi &ppe-ekskursioonide organiseerimises, Oppevahen-
dite valmistamises ja kordaseadmises, koondustel &pilasreeglite eri-
punktide arutamises ja selle rikkujate korrale kutsumises, kodu ja
kooli vahelise kontakti tihendamises, lastevanemate kaasatdmbamises
kooli to6st aktiivseks osavotuks jne.

Veel ulatuslikumat tdhtsust omab laste isetegevuslik ja omaloomin-
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guline t66, pioneeride, kommunistlike noorte organisatsioon ja klassi-
véline t66 koolis, kus iga Opetaja vO6tab endale Uhe-kahe kunstilise
isetegevuse vOi huvialase ringi t66 juhtimise. Pioneerijuhid ja kommu-
nistlike noorte organisatsioon annavad sealjuures kd&igekulgset abi:
nad eraldavad ringide organisaatorid, teevad kd&ik vajalikud etteval-
mistused ringide t66ks pioneeride ja kommunistlike noorte jéul (mit-
mesugused Oppevahendid, instrumendid ja materjalid, diagrammid,
tabelid jne.). .

Mida paremini Opetajad tunnevad pioneeritd6 uUksikasju, seda suu-
remat tédhtsust omavad maleva, rilhmade ja salkade t66 tema abista-
jana Oppe- ja kasvatuslikus td0s.

Vanempioneerijuht peab hoolitsema selle eest, et dpetajad pohjali-
kult tutvuksid tervikuna pioneerit6d uUlesannetega, pioneeriorganisat-
siooni t66vormidega, tema struktuuri, sumboolika ja atribuutikaga.
On tarvis sustemaatiliselt tutvustada Opetajaid kommunistliku noor-
soouhingu juhtivate organite otsustega ja noorte pioneeride to6prakti-
kas esinevate kisimustega.

Ainult sdbralikus koostdos, uUksteise vastastikusel abistamisel va-
nempioneerijuht, dpetajad ja pioneerijuhid suudavad tédita kooli ees
seisvat suurt ja vastutusrikas! Oppe- ja kasvatusliku t66 Ulesannet:
kasvatada meie lastest vaartuslikke kodanikke meie suurele sotsia-
listlikule kodumaale.

Pioneerijuhi eeskujust.

Raske on hinnata eeskuju mé&aratu suurt jéudu. Miski ei suuda last
kasvatada nii, kui Opetaja ja pioneerijuhi isiklik eeskuju. Suur vene
pedagoog K. D. UsSinski rbéhutas, et ,kasvataja isiksus tdhendab ko&ik
kasvatuses™.

Pioneerijuht, mitte omades autoriteeti ja pioneeride usaldust, ei
saavuta iialgi sbbralikku ja elavat koost6dd pioneeriaktiiviga, rihma-
dega, salkadega ja tervikuna pioneeriorganisatsiooniga koolis.

Pusivat ja tdelist autoriteeti saavutatakse ainult osava t6dga ja isik-
liku eeskujuga teadmiste valdamises, eeskujuliku distsipliini ja orga-
niseerimisoskusega, kultuurse kaitumisega, reipuse ja elur66msusega,
oskusega uletada raskusi, leides valjapdasutee igasugusest takista-
vast olukorrast.

Pioneerijuht peab sisendama endasse bolSevistlikku printsipiaalsust
ja ndudlikkust siiras ja téhelepanelikus kaitumises pioneeridega. Lap-
sed ei ole uUksteisele sarnased, ja igathele tuleb lédheneda eriviisil,
kord teda mdddukalt kritiseerides, kord vajalikult edutades. Iga
ulesanne vOi kasklus, mis antakse pioneerijuhi poolt, peab olema aru-
saadav, selge, tdpne ja p6hjendatud. Lastega suhtlemisel ei tohi minna
jamedaks ega tarvitada karjuvat tooni.

Pioneerijuht ei tohi eraldada pioneerides enda soosikuid (pailapsi),
samuti tuleb valtida sattumast pioneeridega vaidlusse, kui ise ei olda
kindel oma teadmistes vaieldava kisimuse kohta. Hoopis 6igem on
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raskusttekitavais kisimusis viivitada kindla vastusega ja Oelda pio-
neeridele, et 16pliku vastuse selgitab jargmisel korral. Mitte diget
vastust vOi kuidagi sisselibisenud viga t6ds on tarvis kiiresti paran-
dada ja selgitada pioneeridele. ,,Peamine,” Utleb M. I. Kalinin, ,o0n
olla ausameelne lastega."

Sellepérast pioneerijuhid peavad omama tugevat enesekriitikat
oma toos ja kaitumises pioneeridega.

Pioneerid peavad tunnetama ja ndgema oma tegevuses seda, et
nende juht omistab ehtsat hoolt pioneeririihma haarava, elava ja tege-
vusrikka t66 ule, taotledes ikka ja alati uut ja senitundmatut pakkuda
pioneeridele. Nad armastavad ja hindavad seda pioneerijuhti, kes alati
oskab leida &iget nduannet, juhib 0&igeaegselt téhelepanu &ppetdod
puudustele, arvestab iga pioneeri huvitavat ettepanekut ja soovi.
Sellise pioneerijuhi Ulesannete taitmisele lédhevad pioneerid ka siis,
kui see ulesanne, polegi igakord ,,ulihuvitav", vaid argipéevane, kuid
vajalik ja nBuab mdoddapéddsematut taitmist.

Pioneerijuhi s6nu peavad alati saatma teod. Parem on mitte lubada,
kui pole jarele mdeldud, kas lubadust on v8imalik ka taita. ,,Parem
mitte midagi lubada, kui seda mitte taita; aga kui lubasid, siis ka tingi-
mata taida" (L. A. Andrejev).

Pioneerijuht peab olema tépne ja korralik. lgasuguseid pioneeride
Uritusi alatagu, l6petatagu ettendhtud ajal. Endal tuleb kallilt hinnata
oma ja vO0rast aega ja selle moistmist sisendada ka pioneeridele.

Need on ainult mdningad markused pioneerijuhi eeskujust, olles
kaugel taielikkusest, mida iga pioneerijuht peab alaliselt eesmargiks
seadma ja taitma, kui ta tahab olla pioneeridele tdeliseks sdbraks,
organisaatoriks ja kasvatajaks.

Metoodilisest t60st lastekodudes.
1. ALLIKAS.

Kasvava sugupdlve — kommunismi Ulesehitajate kasvatamise ules-
anded omandavad jéarjest suurema téhtsuse.

Jarjest suurema aktuaalsusega kostavad meile leninlikud s6nad:
,»On vaja, et kogu t60, kaasaegse noorsoo kasvatamise, hariduse, &pe-
tamise alal kujuneks kommunistliku moraali kasvatamiseks™ (UtSi-
telskaja Gazeta, nr. 40, 24. augustist 1945).

Suur vastutus lasub lastekodudel noore sugupdlve — N&ukogude
Liidu tulevaste kodanike elu, tervise ja kasvatamise eest. Isamaasdja
paevadel see vastutus kasvas piiritult.

Riik vottis endale hoolitsemise nende paljude tuhandete laste eest,
kelle isad, kodumaa parimad pojad, vditlesid ennendgematu vaprusega
faSistlike anastajate vastu ja surid julgete surma vditluses vaenlasega
Isamaas®ja rindeil.
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Lastekodude toOtajate ees, kellele riik on usaldanud nende laste kas-
vatamise, seisab erakordse tédhtsusega ulesanne — kasvatada neist
kodanikke, kes piiritult armastaksid oma suurt kodumaad, oleksid
valmis rinnaga kaitsma teda vaenlaste eest ja suutelised I6pule viima
kommunismi ulesehituse.

Selle tlesande taitmine pole vbéimalik ilma pideva ja pusiva voitlu-
seta Oppe- ja kasvatustdod korge kvaliteedi eest. Pedagoogilise t60
kvaliteedi tdstmine aga nfuab siUstemaatilist metoodilist t66d igalt
pedagoogilt Uksikult ja lastekodu pedagoogiliselt kollektiivilt tervi-
kuna.

Lastekodude pedagoogiliste kollektiivide ideelis-poliitilise taseme ja
pedagoogilise kvalifikatsiooni tdstmiseks Gpitakse iseseisvalt ,,UK(b)P
ajaloo luhikursust”, dpitakse marksismi-leninismi 6htutilikoolides (Tal-
linn, Tartu), vdetakse osa seminaridest ja kursustest, mida organiseeris
ENSV Haridusministeeriumi lastekodude sektor.

Kuid kaugelt mitte kdikides lastekodudes ei pOo6ratud vajalikku
tdhelepanu metoodilisele t66le. Mitte igal pool see t60 ei toimunud
kiullaldase sivenemisega ja sustemaatiliselt.

ulesanne seisneb selles, et tdmmata metoodilisse t60sse kdik laste-
kodud, teostada seda t66d suurema sUvenemisega ja tdsta suuremale
teoreetilisele kdrgusele.

Metoodilise t66 pShivormideks on metoodiliste kiisimuste arutamine
pedagoogikanfukogudes, lahtiste tundide korraldamine ja jargnevalt
nende analtdsimine seminarides, mis korraldatakse kogemuste arves-
tuseks ja analuusiks.

Metoodiline t66 tuleb Ules ehitada selliselt, et praktiliste vftete ja
Oppe-kasvatustod® meetodite labitddtamisega kaasneks nende teoree-
tiline pdhjendamine, et pedagoogilise praktika arvestus ja analtis
ehitataks Ules nende eesmaérkide ja Ulesannete tunnetamisele kasvata-
jate poolt, mis on tdusnud lastekodude ette meie rahvamajanduse
taastamise ja sbja tagajargede likvideerimise tingimustes.

Kuid praktiliste vOtete ja Gppe-kasvatustoé meetodite Gigeks labi-
tootamiseks, pedagoogilise praktika siUvendatud analtisiks ei jatku
ainult teoreetilisest pdhjendamisest. On tarvilik lapsi hasti praktiliselt
tunda.

Labi tootades mistahes metoodilist kusimust, analtisides Uht voi
teist 16iku oma pedagoogilisest t60st kasvataja peab alati silmas pi-
dama mitte lapsi tldiselt, vaid konkreetselt neid lapsi, kelledega temal
tuleb t6otada. Temal peab olema selge kujutlus nende fuusilisest
seisukorrast kui ka iga uUksiku temale usaldatud lapse psuuhilistest
ja muudest isedrasustest.

Metoodiline t60 pedagoogikandukogus.

Pedagoogikandukogu peab olema lastekodus metoodilise t66 kesku-
seks. Tegelikult aga paljudes lastekodudes arutatakse pedagoogika-
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ndukogudes peamiselt organisatsioonilisi kiisimusi. Seal aga, kus voe-
takse paevakorda metoodilisi kisimusi, lahenetakse nende labit6ota-
misele ilma kullaldase teoreetilise pdhjendamiseta.

Praktiliste kogemuste arvestuse ja analtusi kuUsimustel on peda-
googikanfukogude t6dkavades vaga vahe kohta.

Lubamatult vahe po6oratakse tahelepanu laste flusilisele seisukor-
rale, nende individuaalsetele iseérasustele, Uksikute laste individu-
aalsele kohtlemisele. Sageli kasvatajad pole kursis oma laste isiklike
asjadega.

Milliseid kusimusi on siis vaja eelkdige arutada pedagoogikandu-
kogudes?

"Eelkdige on vaja koondada pedagoogilise kollektiivi tdhelepanu
ndukoguliku kasvatuse ja Gpetuse pohilistele eesmarkidele ja Ulesan-
netele ja labi tootada kdik partei ja valitsuse direktiivid viimastest
aastatest.

Selle esimese pdhilise kusimuse labit6dtamisele pedagoogikandu-
kogus on vaja suhtuda &armise tdsidusega. .Ei tohi piirduda ainult
ettekandega, vaid tuleb saavutada, et ettekandele jargneks ndukogu-
liku kasvatuse ja Opetuse eesmarkide ja uUlesannete labitd6tamine iga
kasvataja poolt pedagoogilise kirjanduse najal.

Teiseks, mitte vahem tdhtsaks teemaks, mida on vaja lébi t6dtada
peda?oogigkanﬁukogus, on ,lLaste tundmadppimine ja nende indivi-
duaalne kohtlemine".

Sageli kasvataja p6ordub koikide laste poole uldiselt, iga Uksikut
last kohtleb dUhtemoodi, mitte siUvenedes lapse iseadrasustesse, mitte
arvestades ta fuusilist seisukorda, ta uleelamisi jne.

On vaja vastavatel ndidetel ilmekalt selgitada, missuguse peda-
googilise tédhtsuse omab kasvataja tutvumine temale usaldatud las-
tega. Selle kisimuse labitootamise esimesel etapil tuleb Gpetada kas-
vatajat téhele panema ja arvestama laste mitmesuguseid isearasusi,
nagu need avalduvad igapéevases tegevuses, mdjutuste rakendami-
sel nendele lastele, kellede kasvatamisel ilmneb dhe- v6i teissugu-
seid raskusi.

Nende kahe teema labitd6tamine annab direktorile, dppeala juhata-
jale ja kasvatajatele aluse plaanida konkreetselt t66d lastekodus.

Need kiusimused voOiksid olla ligikaudselt jargmised:

1. Lastekodu dppemetoodilise t60 plaanimine ja arvestamine. Se-
minarid ja nende temaatika. Pedagoogilise personaali ettekanded.
Pedagoogikandukogude temaatika.

Lastekodu laste tervishoid.

uhiskondlik-poliitiline kasvatus lastekodus.

Kasvataja, tema osa ja ulesanded.

T66 pioneeridega.

Laste kaitumisreeglid koolis ja distsipliin lastekodus.
Hariduslik t66 ja eriti koduste uUlesannete ettevalmistamine.
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9. Lahtiste tundide plaan. Metoodilise nurga avamine
lastekodus.

10. Koolivaline t66 kommunistliku kasvatuse vahendina.

11. T606 ja tema liigid lastekodus.

12. Loova isetegevuse arendamine.

13. Eelkooliealiste laste ja nhooremate dpilaste kdne arendamine jne.

Iga kUsimuse labitd6tamine peab seisnema nii kollektiivses metoo-
dilises t66s, mis toimub pedagoogikandukogus, kui ka iga kasvataja
iseseisvas individuaalses t66s. Labitbdtamine 16ppegu nende parimate
kogemuste analtiiisiga, mis on olemas antud kisimuse valdkonnas.

Iga kisimuse labit6otamisel on vaja siduda teooriat praktikaga. Léabi-
t66tamine koosnegu jargmistest etappidest:

1. Teoreetiline t606, s. 0. nende uUlesannete véljaselgitamine, mis sei-
savad kasvatajate ees kasvatustdo the vOi teise osa organiseerimisel,
vOi ta pedagoogilise tahtsuse maaramises.

2. Oma kasvatust6d konkreetse sisu labimdtlemine iga kasvataja
poolt tema ees seisvate Ulesannete seisukohalt ja laste individuaal-
sete isedrasuste arvestamisel.

3. Antud t66 rakendamine praktikas.

4. Lébiviidud t66 analtts pedagoogikandukogus.

Eeskujuks vbib votta alljargnevalt toodud skeemi kiisimuse 1&bito6-
tamiseks: ,,Laste tundmadppimine ja nende individuaalne kohtlemine™.

Ettekandega pedagoogikandukogus pdhjendatakse teoreetiliselt laste
tundmadppimise.tdhtsust pedagoogilises praktikas.

Parast tutvumist laste tundmadppimise pedagoogilise tahtsusega tai-
dab iga kasvataja pedagoogikandukogu ulesandel jargmise praktilise
t66: tutvub arsti kaasabil iga kasvandiku tervisliku seisukorraga, eral-
dab valja koos arstiga ndrgad lapsed, kes vajavad erilist kohtlemist,
selgitab nendele lastele lubatavat koormust. Tutvub kasvandike isik-
like toimikutega.

Toos laste kollektiiviga podrab tédhelepanu kasvandikele, kes mille-
gagi erinevad teistest, neile, kellega pedagoogilises mdttes on mdne-
suguseid raskusi: jadvad Oppimises maha, keelduvad uUhisest t606st,
mangimisest, on Uleannetud teiste laste ja tiiskasvanute vastu jne. Ko-
gub ldhemaid andmeid nende laste perekondliku olukorra kohta, elu-
tingimuste kohta enne lastekodu. Selgitab mitmel viisil, kuidas tek-
kisid need kaitumise isedrasused, milliseid on vaja pedagoogiliselt
mdjutada, dpib tundma laste isiklikke elamusi, meeleolusid, nende kal-
duvusi, huvisid jms., m6étleb 14bi nende laste mdjutamise vahendid
ja rakendab neid praktikas; konsulteerib neis kiusimusis kooli 6ppeala
juhatajat, Gpetajat. . . .

Pedagoogikandukogu jargmisel koosolekul, mis on puhendatud laste
tundmadppimisele, kasvatajad teevad ettekandeid nende poolt tehtud
toost, millele jargneb Uksikute laste suhtes lédbi mételdud ja raken-
datud mdjutusabindude analls.
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Edasine t60 selles suunas toimub igal kasvatajal tema igapaeva-
ses pedagoogilises t66s dppeala juhataja juhtimisel.

Tulemusena kasvataja jark-jargult 6pib tahele panema laste indivi-
duaalseid iseédrasusi ja neid diferentseeritult kohtlema.

Parimad tulemused laste individuaalsel kohtlemisel vbetakse aru-
tusele” pedagoogikandukogus seoses lastekodu tegevuse kokkuvote-
tega Oppeveerandi, -poolaasta vOi aasta eest.

Selleks, et iga kusimuse labité6tamine ei piirduks dppeala juhataja
ja direktori ettekannete &arakuulamisega pedagoogikan6ukogus, vaid
nduaks iga kasvataja iseseisvat metoodilist t60d, on vaja luua laste-
kodus niisuguseks tooks vajalikud tingimused. Oppeala juhataja peab
organiseerima lastekodus metoodilise nurga, kus leidub pedagoogilisi
ajakirju ja ajalehti, Uhe v6i teise kisimuse labitd6tamiseks valitud
materjali, eri kUsimuste jargi sustematiseeritud ajalehtede véljalGikeid,
mitmesuguseid materjale parimatest kogemustest (plaanid, aruanded,
paevikud, lahtiste tundide kirjeldused ja analtus jne.), ilukirjanduse
nimekirjad klasside jargi, materjalide nimekirjad koolivaliseks t66ks
(patriotismi, kodumaa-armastuse, kollektivismi, sangarlikkuse, kohuse-
tunde jne. arendamine).
t"_[éoolivéliseks tooks wvajaliku materjali valik holbustab kasvataja
00d.

Metoodilise nurga materjal peab stimuleerima kasvatajat aktiivsele
osavOtule metoodilisest toost.

Lahtiste tundide organiseerimine ja teostamine.

Lahtised tunnid osutuvad metoodilises t66s teiseks tahtsaks luliks.
Lahtiste tundide pdhiliseks eesmargiks on praktiliste kogemuste arves-
tus ja analiils, parimate kogemuste esiletdstmine, kogemuste edasi-
andmine noortele kasvatajatele.

On mdeldavad ka sellised lahtised tunnid, mis on just kui proovi-
tundideks algajatele kasvatajatele.

ALahtiste tundide teemad v&ivad olla 6ige mitmesugused. Nendeks
vdivad olla kas teatavad ieziimimomendid (laste hommikune uUles-
tdusmine, I6una, hommikvdimlemine jms.), samuti ka Uht vdi teist
kjki lastetegevus: koduste ulesannete ettevalmistamine, mitmesugune
t60 ringides, lugejate konverentsid, jutustused ja muud liiki t60 raa-
matuga, mitmesuguste mangude korraldamine jne.

Lahtiseid tunde tuleb korraldada eelnevalt koostatud plaani voi
konspekti jargi dppeala juhataja vahetul juhtimisel, kes konsulteerib
kasvatajat plaani koostamisel, sisseseade ettevalmistamisel jne.

koostamisel formuleeritakse esimeses jarjekorras ja ilmekalt
need Ulesanded, milliseid seab endale tundi l&biviiv kasvataja.

Labiviidud tunni analiiis peab selgitama, kuivfrd tunni kaik, sisse-
seade, Uksikute laste kohtlemine jm. vastasid tunni Ulesannetele ja
soodustasid nende taitmist.
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Tunni analtds teostub Gppeala juhataja juhtimisel. Tunni arutlusest
vOtavad osa k&ik tunnis viibinud kasvatajad.

Enne tundi nad tutvuvad plaaniga vo6i konspektiga.

Lahtise tunni plaan vOi konspekt koos arutluse protokolliga antakse
ule metoodilise materjalina metoodilisele nurgale.

Organiseerides metoodilist t66d lastekodus lastekodu juhatus min-
gil juhul ei tohi seda piirata oma maja seintega. On téiesti ebanor-
maalne, kui lastekodu pedagoogiline kollektiiv elab ainult oma sise-
mist elu, tundmata huvi selle vastu, kuidas t6dtavad ta seltsimehed tei-
ses lastekodus, vdrdlemata oma t66d nende tddga, puldmata sisse viia
oma tddsse seda parimat, mis leidub teiste t60s. Selline olukord su-
gugi ei vastaks sellele thiskondlikule vaimule, mis peab aset leidma
igasuguses ndukogulikus t6o6s.

Pedagoogiline t60 peab pidevalt tdienema, ta ei talu minutilistki
paigalseismist.

Lastekodude metoodilise t66 edukaks juhtimiseks oleksid vajalikud
jargmised Uritused: 1 Metoodiline keskkabinett, mille ulesandeks
oleks seminaride ja konsultatsioonide organiseerimine.

2. Lastekodude t66tajate pedagoogiliste kogemuste arvestuse ja ana-
lutsi kui ka kogemuste vahetamise organiseerimine koondndituste
néaol.

3. Lastekodude tootajate parimate pedagoogiliste kogemuste valja-
selgitamine, Uuldistamine ja fikseerimine Kkirjanduslik-pedagoogilisel
kujul.

4. Parimate kogemuste arvestuse ja analliiisi p8hjal instruktiivsete-
metoodiliste materjalide véljatbotamine lastekodude Gppe- ja kasva-
tustoo kisimustes.

Seitsmeaastase kooli I0petajate
kutsesoovidest.
A. ARET.

Nodukogude maa noored saavad vabalt valida endale kutse, millele
nad tunnevad end enim kalduvat oma huvide ja eelduste poolest. Sa-
mal ajal kapitalistlike maade t66tava rahva noortel on ainsaks mu-
reks: kui aga midagi saaks, sest seal valitseb krooniline t66puudus (ko-
danlikus Eestiski oli pidevalt kuni 50 000 t66tut). Meie sotsialistlikus
riigis pole t66puudust, vaid on krooniline t66jdu puudus kriisivabalt,
hoogsalt areneva sotsialistliku rahvamajanduse piiramatute vdimaluste
tingimustes. Selletbttu vBetakse uusi joude igale alale ja noorte kutse-
valik on tBeliselt vaba, nad v@ivad tdeliselt valida vaga paljude kut-
sete vahel, mis kapitalistlikus thiskonnas pole v&imalik.

Samal ajal kui kapitalistlikus Uhiskonnas noorte kutsevaliku loosun-



mgiks on. ,sinna, kuhu saab ja tbéeline kutsesoov tuleb véhe arvesse,
meil NBukogude maal on noorte enda kutsesoovidel kaaluv osa nende
kutsevalikus. Seetdttu tuleb meil igakilgselt kaalutud madistlike kutse-
soovide kujunemisele noorte juures panna suurt réhku. Peame pide-
valt jalgima noorte kutsesoovide kujunemisteed ja seda pedagoogl-
liselt” juhtima.

Kutsesoovid, nagu need mitmesuguste, sageli vaga juhuslike tegurite
mojul on &pilases tekkinud, pole meile mingiks méddupuuks, vaid
ainult kutsevaliku abistamise lahteks.

Kutsesoovide pedagoogiline t66tlemine seisneb selles, et

1) Opilastes edendatakse kutsesoove, mis on kooskdlas n6ukogude
uhiskonna eluliste vajadustega ja Opilaste isiklike eeldustega, 2) &pi-
i55~d, vabastatakse kutsesoovidest, mis ei vasta neile tingimustele,

. oibstatakse kutsesoovi aiuseks olevaid motiive — egoistlikud ja
tuhised motiivid asendatakse Uhiskondlike ning ideelis-poliitiliselt k&r-
gete motiividega.

Kogu selle pedagoogilise kujundustdd eelduseks on Opilaste kutse-
soovide arenemise pidev tundmadppimine, mis toimub vestlemisel 6pi-
lastega ja nende vanematega ning teiste omastega, nende Kirjandite
ja muude t66de uurimisel, nende huviharrastuste jalgimise kaudu.

Peale Uksiku Opilase kutsesoovide uurimise pakub praktilist ja tea-
duslikku huvi paljude &pilaste kutsesoovide teadasaamine ja labit6o-
tamine. Ta naitab suuremas Opilashulgas liikuvaid tendentse. Meie va-
jame neid teada saada, et neid diendada, kuivdrd nad on puudulikud.

1946. a. kevadel kogus Laine Se il muude andmete hulgas ka teat-
meid rea Tallinna mittetdielike keskkoolide I8petajate kutsesoovide
kohta (294 Opilaselt). Nende andmete labitd6tamisel ilmnes asjaolu-
sid, mis vaarivad tosist tdhelepanu noorte kutsevaliku abistamise td-
hustamise huvides.

R&huv enamik (umb. %) seitsmenda klassi I6petajaist (peakontin-
gent 14 16-aastased) on kevadel oma kutsevaliku juba otsustanud
Meie ei saa kull vaita, et kdigil oleks see I6plik. Ometi andmete ko-
gumise hetkel oli 6pilastel konkreetne kutse nimetada.

Andmete kogujale on silma paistnud, et paljud opilased valivad
veel mitme kutse vahel. Nii tahab ks saada dpetajaks v&i naitlejaks,
teine arstiks vOi nditlejaks, kolmas sportlaseks, kunstnikuks vdi
Oeks () jne. Meil on ikkagi tegemist 14—16-aastaste lastega, kel on
veel palju kéikumisi. Ja ega nendestki kb&ik, kes peatusid Uhel kut-
sel, selles pole veel I6plikult kindlaks jaanud!

Ei olnud veeljcutset valinud umb. ¥3 &pilasist (30,8%). Need osu-
tusid peamiselt Gpilasteks, kes soovivad jatkata oma uldharidust kesk-
koolis. Nende kutsevalik lukkub edasi keskkooli 16petamiseni. Kesk-
kooli astumise avaldatud motiivid kannavad 6ige uldist ilmet, naiteks:
»et omandada teadmisi pdhjalikult”, et dlikooli minna”, ,et saada
haritud ja kultuurseks kodanikuks ja wvoimalikult palju kasu tuua
No6ukogude kodumaale” (,,Opilasreegleist” véetud valjend) jms.
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Mittetdieliku keskkooli I6petaja ees on valikuks kolm teed: minna
kas toole vOi kutsekooli vbi keskkooli. Huvitav on vaadata, mil maa-
val dpilased eelistavad mdnda neist teedest.

Tallinna mittetaielikkude keskkoolide 1946. a.
I6petajate edasisiirdumise kavatsused

Poistest Tudrukuist Kokku
1. Keskkooli . . 55% 70% 63%
2. Kutsekooli 39% 18% 28%
3. Toole . . . 2% 2% 2%
4. Otsustamata . 4% 10% 7%

Andmeist ndhtub, et I6viosa (2/3) Opilasist kavatseb jatkata uldha-
ridust keskkoolis, vdhem osa (¥3) — kutsekoolis. Hoopis vahesed
soovivad minna otsekohe tddle.

Sama néhtust vOis konstateerida juba eelmise (1945) aasta ldpeta-
jate juures. L. Seili andmeil 213 tutarlapsest siirdus keskkooli 83%
(177), kutsekooli — 13% (27) ja todle 4% (9).

Ei tule unustada, et need andmed peegeldavad ainult Tallinna MTK
I6petajate tendentse, 1945. a. eeltoodud andmed ainult osa tutarlaste
omi. Tegelikult ldheb kutsekooli MTK Idpetajaid kaugelt enam, Kkui
eeltoodud mittetdielikud andmed véljendavad. Meie andmed tfesta-
vad siiski 18petajate juures uldharidusliku keskkooli eelistamist kutse-
koolile, eriti tutarlastel, kuna poistel pole kontrast nii terav. Tutar-
lastel esinev keskkooli kutsekoolile eelistamine on kahtlemata liiga
suur (70% 18% vastu). Selle p6hjusteks vbivad olla kutsevaliku ot-
sustamatus (keskkooli astumisega likkub otsustamine selle I6peta-
miseni), puudulik arusaamine keskmisest kutseharidusest ndukogude
kooliststeemis (keskastme kutsekool on vOrdne keskkooliga), kodan-
likust ajast sailinud eelarvamused, mida tekitasid kodanlikud kutse-
koolid — tupikud jne.

Pedagoogiliselt seisukohalt on tdhtsaks kisimuseks noorte edasifp-
pimise kavatsuste dige suunamine keskkooli, kutsekooli ja t6dle asu-
mise valikul, kooskflas rahvamajanduse vajadustega, et kavatsuste
ja edasiste reaalsete vOimaluste vahel kujuneks aegsasti mdistlik ta-
sakaal, et noorte edasimineku-pretensioonid enam-védhem vastaksid
rahvamajanduse plaanis ette nahtud vastuvotu-kontingentidele, teki-
tamata monel alal kuhjuvat Glepakkumist, mujal aga kaugeltki mitte
taites vastuvotu plaanitud kontingenti. Siin on tarvilik rahvamajan-
duse plaanijate, t66jou ja Opilaste vastuvdtjate ja pedagoogide pidev
tihe koostoo.

MTK lI6petajad ilmneb oma edasimineku kavatsustes rida puudusi.
Nii tuleb markida, et rida Opilasi kavatseb minna kutsekooli pérast
keskkooli I6petamist. Selliste Gpilaste seas on peamiselt tudrukud.
Peab tdhendama, et niisugune plaan meie koolisisteemi juures pole
otstarbekohane. Kutsekoolid (keskmised ja alamad) on ehitatud MTK
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baasile. Taielike keskkoolide I8petajate edasimineku teeks on loomu-
likult kdrgem kool — instituudid ja Ulikoolid. Né&htavasti ei ole kdigil
MTK lIb6petajad Oiget Ulevaadet kaasaegsest koolististeemist.

Modnedel &pilastel pole diget arusaamist kutsealade ja &ppeasutuste
suhetest. Nii nditeks tahtis Uks tutarlaps saada arstiks, teine — nait-
lejaks, kuid mdlemad kavatsesid astuda kergetodstustehnikumi! Nii-
sugused kurioosumid viitavad suurele ebakipsusele kutsevaliku ku-
simuses ja paljastavad kooli véhest to6d sel alal.

Peatudes kusimusel, milliseid kutseid I8petajad endale soovisid,
peame samuti nentima suurt ebakiUpsust ja tungiva selgitust6o vaja-
dust selle likvideerimiseks.

Kdigepealt on markida, et uldse &pilaste poolt soovitud kutsete arv
oli Usna vahene (294 I6petaja soovid jaotusid ainult 60 kutse vahel)/
See arv on isegi marksa madalam kui &pilasvanemate kutsete arv (92).
Hoopis madal tundub Opilaste poolt soovitud kutsete arv, kui k&rvu-
tame teda Uhiskonna tO0jaotuses eksisteerivate kutsete arvuga, mis
kutseloenduste andmeil ulatub paarikimnesse tuhandesse ja kogu aeg
kasvab tormiselt areneva tehnika ja to6stuse ning thiskondliku orga-
nisatsiooni funktsioonide edasimineva diferentseerumise tottu.

Opilaste juures paistab silma teatavate kutsete eelistamine, millede
soovijaid on kuhjuvalt enam kui Ulejddnud kutsete soovijaid. Koige
eelistatavaimateks kutseteks osutusid arsti, ametniku, inseneri kutse.
Muid kutseid sooviti jarsult véahemal maaral (raamatupidaja, elektro-
;[jehnik, )6petaja, Ombleja, dde, nditleja, sportlane, rohuteadlane, len-

ur jne.

Ilmneb, et 70,5% Opilasist valisid ainult 12 kutse vahel Vi, mis
praegu loeteldud! Niisugune kutsesoovide kuhjumine on ebasoovitav,
fikseerides palju dpilasi esialgselt suunduma kutseile, millele aga ometi
hiljem ei asuta.

Opilaste kutsesoovide véhese distributsiooni p&hjuseks vdib olla
asjaolu, et Opilased tunnevad vahe kutseid, mis omakorda on p&hjus-
tatud sellest, et neile on véhe kutseid tutvustatud. Pole kahtlust sel-
les, et Opilaste poolt soovitavate kutsete mitmekesisus tBuseb, kui
neile killaldase intensiivsusega tutvustatakse rohkesti kutsealasid.

Kui korvutada &pilaste poolt mainitud kutsed elanikkonna kutse-
alalise jaotumisega, siis paistab selgesti ilma pikemata, et Opilaste
poolt soovitud kutsete jaotumine on teissugune kui kutsete jaotumine
Uhiskonnas. Nii naiteks soovib kasiteldud Opilasist dppida arstiks
15%, kuid elanikkonnast ei moodusta arstid kaugeltki sellist prot-
senti. Niisamasugune on asi teiste Opilaste eeliskutsetega. On selge,
et igal juhul suurel osal tuleb loobuda oma esialgsest kavatsusest.

Teatavate kutsete kdrge eelistamine noorte poolt viib sellele, et nen-
desse kutsetesse soovijaist suure tungi tdttu péaésevad parimad pari-
maist. Ulejaéanud, labi elanud pettumuse, vaatavad midagi muud.

Pedagoogiliseks ulesandeks on kdigiti mdjustada, et teatava kutse
valik oleks tingitud tdsisest huvist, dratundmisest, et just sel alal loo-
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detakse paremini teenida meie Ndukogude maad, et valik enam-véhem
oleks kooskdlas eeldustega (tervis, kehalised ja vaimsed eeldused).

Huvitav on markida, et darmiselt vahesed dpilased (umb. 5,5%) soo-
vivad jatkata oma vanemate elukutset.

See asjaolu on tingitud moodsa Uhiskonna sotsiaal- ning tootmis-
olundi liikuvusest. Selletdttu on laste mittesiirdumine vanemate kutse-
alale normaalseks néhtuseks.

Ometi tuleb maérkida, et kutsetraditsiooni jatkamisel perekonnas ei
puudu oma vaartus (vanemate kutsekogemuste Uleandmine lastele,
nende juba varane sisseelamine vanemate kutsemoraali, kutsetradit-
sioonidesse jm.). NO&ukogude ajakirjanduses ilmub Kirjeldusi pere-
kondadest, kelle meesliikmed pdliselt on olnud lukusepad, Kiviraiu-
jad jne., andes pdlvest pOlve edasi tootraditsioone.

Kutsesoovides ilmnevad teatavad soovahed. Meie andmetes ainult

poisid soovisid jargmisi kutseid: ehitustehnik, metsaametnik, auto-
mehaanik, diktor, meremees, aednik, tisler, td6line, helilooja, organist,
meister, merevaeohvitser, geograaf. Ainult titarlapsed mainisid jarg-
misi kutseid: masinakirjutaja, laulja, tantsijanna, raamatupidaja, laste-
aednik, keemik, pianist, loodusteadlane, vOimlemisdpetaja, miuja,
joonistusdpetaja, juuksur, naismilitsiondér, koduperenaine, kasitdo-
line, hambaarst, ajaloolane, matemaatik, majapidaja, detektiiv, ra-
kenduskunstnik, tdlk, viiulikunstnik, muusikadpetaja, kirjanik,
tehnik.
' Neis avaldusis on muidugi kullaltki palju juhuslikku. Ometi nad
naitavad, et poiste ja tudrukute eelistustes esineb erinevusi. Imelikult
néaiteks Ukski poiss ei avaldanud soovi saada raamatupidajaks. Pais-
tab silma ka tutarlaste véahene huvi tehniliste elukutsete omandamise
vastu, poistel on see marksa suurem.

Soovahed ilmnevad selgesti ka, kui vdrdleme poiste ja tudrukute
poolt enim eelistatud kutseid. Need on poistel: insener, elektrotehnik,
arst, lendur, rohuteadlane, meremees; tudrukud: arst, ametnik, raa-
matupidaja, 6petaja, dmbleja. 10 eeliskutse hulka kuuluvad mélemal
sool ainult arsti, rohuteadlase, ametniku ja sportlase kutse.

Kokkuvottes, vaadeldes Tallinna mittetdielike keskkoolide 1946. a.
I6petajate kutsesoove, paistavad silma jargmised asjaolud:

1. R6huv enamik I6petajaist on kutse juba valinud.

2. Paljud I6petajad mainivad mitut elukutset, millede vahel nad veel
valivad.

3. Kutset pole veel valinud peamiselt need 6pilased, kes kavatse-
vad keskkooli astuda.

4. Keskkooli astuda soovib enam I6petajaid kui kutsekooli.

5. Kohe td6le soovivad siirduda véhesed.

6. Tung keskkooli on tutarlastel suurem kui poistel ja kutsekooli
vaiksem.

7. Rida I6petajaid, peam. tutarlastest, soovib minna kutsekooli pa-
rast keskkooli I6petamist.
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_ 8 Mbdnedel Idpetajad puudub d&ige arusaamine sellest, millised
Oppeasutused millistele kutsetele ette valmistavad.

9. Mainitud kutsete arv on liiga madal.

10. Soovid liialt kuhjuvad teatavaile kutseile. -

11. Kutsesoovides ilmneb soovahesid.

12. Tehnilistele aladele soovib minna véhe tutarlapsi.

Hmnenud olukorrad kirjutavad ette jargmisi olulisemaid pedagoo-
gilisi Ulesandeid koolidele, noorsoo-organisatsioonidele, k&rgemaile
Oppeasutustele, ajakirjandusele jt. organitele:

1. Pidevalt kooskdlastada noorte kutsesoove ENSV rahvamajan-
duse nBuetega uute kaadrite jaotamises.

2. Suvendada 0Opilastel arusaamist kutsevaliku tdsidusest ja tema
alustest.

3. Pakkuda enam teadmisi edasiBGppimise vdimaluste kohta

4. Tutvustada enamat arvu kutsealasid.

5. Suurendada tutarlaste huvi tehniliste elukutsete vastu.

lastel nam tOOtada kutsevaliku vaartuslike motiivide arendamisel &pi-

Seitsmeaastase kooli l8petajate kutsesoovide pedagoogiline tootle-
mine osutab suuri teeneid meie sotsialistlikule rahvamajandusele sel-
lega, _et aitab kaasa igale t66alale asumise paremaks kaalumiseks, nii
et md6duandvamaks osutuvad sugavamad huvid ning kalduvused
et enam arvestatakse kutseleasuja kehalisi ja vaimseid eeldusi (iga-
sZ5 °T e ™is tugevdab vdimalusi t60 tootlikkuse t&stmi-
sele . S®lts™eaastases kool* tuleb alus panna noorte tundmadppimi-
vides nzntndai”™1Selh T nde kOLLle Parema tulevase arakasutamise hu-
maZhivanguk06 Uhlskonna téoprotsessis, meie sotsialistliku kodu-

Opilaste kodune t66 maateaduse Spetamisel
algkoolis.
B. REA.

Oppeprotsessi mitmekesiseis! osistest on kdige véhem téhelepanu
ta vamustiemist leidnud, vahemalt tegelikus koolittos, Gpilaste koduse
oo juhtimine s o. kodused ilesanded. Opetajad valmistavad kull hoo-
koostavad konspektid ning tunni andmisel po6-

ravad erilist tdhelepanu tunni metoodilisele kuljele, ent koduseid ules-

al te? Vahese, sigituse maon
B%F%??inn%réu Bfogmllst Ilsakoh uSfusi ?ell Shgsalikﬂu%l% ko u-
ulesannete taltmme on Opilasele vastumeelne, kuna tal puudub aru-
saamine too vajalikkusest ja kasulikkusest ja ta sooritab koduse t66.
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vaid kontrolli kartuse ajel. Koduse t66 dige metoodiline korraldus on
tdhtsamaid osi 6ppe- ja kasvatustoos, sest peamiselt just koduste Ules-
annete kaudu anname me O&pilastele mitteununevad, jédvad oskused ja
harjumused iseseisvaks Oppimiseks. Teadmised vdivad aja jooksul
ununeda, ent oskus tdotada ja harjumuseks muutunud todstiil on see
raudvara, mis jaéb alatiseks, on t66vahendiks, mille abil vdib &pilane
tulevikus ise uuesti meelde tuletada ununenu ja vallutada uusi tead-
misi.

,,Opilaste kodune t66 peab olema kogu 6ppet6d orgaaniliseks osaks:
koduilesanded peavad tulenema sellest t66st, mida tehakse tunnis; tei-
sest kuljest see, mis tehakse &pilase poolt kodus, peab leidma kasu-
tamist tundides.” 1 Nii siis mitte ,kaisest puistatud midagi tegemine"
koduseks t6oks, vaid igakord eeltoodud pdhimdtte kohaselt hooli-
kalt labimdeldud kodutilesanne.

Peatume huud koduste ulesannete juures maateaduse Opetamisel
algkoolis, s. 0. 3. ja 4. Oppeaastal.

On loomulik, et dpilaste kodune t66 peab po6hiliselt suunatud olema
klassis omandatud teadmiste ja oskuste kinnistamisele ja loomuli-
kuks meetodiks on Opiku vastava osa reprodutseerimine oma sdna-
dega. 1 Reprodutseerimisoskus, s. 0. oskus edasi anda oma sBnadega
Opiku pala, oskus ladusalt jutustada, on vaid Uheks ja maateaduse
Opetamisel korvalise tdhtsusega Ulesandeks. Maateaduse dGpetamise
tdhtsamaks eesmargiks algkoolis on kindlustada, et ,,0pilaste mallu
jadadvustataks pdhimised geograafilised nimetused ja et dpilased kind-
lalt tunneksid geograafilist kaarti 6ppekava piirides"”3. Peale selle on
veel terve rida praktilisi eesméarke, nagu oskus orienteeruda maasti-
kus péaikese ja kompasi jargi, maarata suunda, kasutada kaardimod&tu
ja leppemarke topograafilisel plaanil jm. On selge, et neid sihte ei
saavutata Oppetukkide reprodutseerimisega. Aga ka kasvatuslikud
sihid, nagu maateaduslike nahtuste ja looduse ning inimese tegevuse
kausaalsus, ndukogude patriotismi kasvatamine, vaatlus- ja kujutlus-
vBime ning loogilise mdtlemise arendamine4, nBuavad peale loetu
reprodutseerimise veel palju erilaadilisi kodutlesannete liike.

Opitu sdnaline reprodutseerimine on vajalik, kuid tuleb teha valik,
mida reprodutseerida, samuti tuleb Opetada lapsi, kuidas organisee-
rida ratsionaalselt oma kodust t66d, ja anda juhiseid, kuidas kiiremini
ja kindlamini omandada loetu. Selleks soovitatakse valja to6tada Opi-
laste isiklikud meelespead, mis aitavad O&pilasil ja nende vanemail
seada kodune t66 digele ja ratsionaalsele alusele.b

1 Jessipov-GontSarov. Pedagoogika. 1946, Ik. 232.
2 Jessipov-GontSarov. Pedagoogika, Ik. 232.

3 E. Golant — J. Kais. Abiks Opetajaile, lk. 30.
4 Keskkooli 6ppekavad. Maateadus, 1946.

5 Jessipov-GontSarov, Pedagoogika, Ik. 235.
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Opiku palad ei ole Uhevaartuslikud ja 6pik pole méaaratud Umber-
jutustamiseks kaanest kaaneni. Pole moétet nduda k8igi sdaraste pa-
lade so6nalist reprodutseerimist, nagu: ,,Miks me eksisime", ,,Kuidas
maéarasime paikese jargi peasuunad"”, ,Kuidas saab ise teha kom-
passi”, ,,So0" (Terehhova — Erdeli, Maateadus Il Kkl., 1946, lk. 5, 10,
12, 48). Esimese juures on kdullalt, kui dpilane oskab vastata kusimu-
sele, miks lapsed eksisid ja tunneb véljendeid ,m&arata suundi ja
kaugusi”, ,kasutada Umbruse plaani”. Teise ja kolmanda juures
on oluline, et dpilane oskaks ise madarata suundi paikese jargi kooli-
Ouel, teaks, mis on keskpéevavari, ja valmistaks ise kompassi. Palas
,»500" ei ole oluline esimene 16ik Manni eksimisest soos, vaid teine,
s. 0. kuidas tekib soo, millised taimed seal kasvavad jms. IV 0.-a. ei
tule nbuda pala ,,Segamets” (Terehhova — Erdeli, Maateadus, IV kl.
1946, k. 65) reprodutseerimist, kus antakse looduslooline Kirjeldus
segametsast, vaid jargmist pala ,,Segametsade vo66tme loodus™, kus
antakse maateaduslikke andmeid ja fakte maapinna-vormidest, joge-
dest, kliimast, taime- ja loomariigist. Need on md&ningad naited.

Oppetiiki kiiremaks ja kindlamaks omandamiseks ei piisa tavalisest
kahe-, kolmekordsest labilugemisest, tuleb juhtida tahelepanu alapeal-
kirjadele, mis kergendavad jutustuse jarjekorra meeldejadmist. Kui
alapealkirjad puuduvad, tuleb &petajal endal anda jutustuse plaan;
parastpoole teevad plaani ehk kava juba &pilased ise. Et kava koosta-
mine muutuks" harjumuseks, on kasulik kisida &pilastelt enne jutus-
tamist jutustuse luhike kava-sisukord. See oleks esimeseks sammuks,
mis Opetab ja harjutab lapsi eraldama olulist mitteolulisest. Kohe algu-
ses tuleb ka O&pilasi teadlikuks teha eritriki (s6rendatud vo&i ,ras-
vase'™) eesmargis ja Opetada seda kasutama. So6rendatud voi ,ras-
vane" trukk on méaaratud péahedppimiseks. Ei saa kuidagi leppida vaid
Opitu Umberjutustamisega, eriti kui oma sdnadega jutustuses jaavad
kasutamata just maateadusele spetsiifilised uued sdnad, terminid ja
valjendid. Viimasel juhul on jutustusel vaid emakeele harjutuse vaar-
tus ja seegi vaga vaike. Jutustamise juures peab nGudma olulise, téht-
sama esiletdstmist, ja seks tuleb see oluline memoreerida. Tavaliselt
ongi see oluline antud 6pikus eritrukis, kuid Opetajal endal tuleb hoo-
lega tutvuda Opiku sisuga ja koduse t66 andmisel teha dpilasile tea-
tavaks, mida neil tuleb memoreerida. On vajalik anda ka juhiseid, kui-
das kergemini ja vaiksema ajaga memoreerida, s. 0. anda mdningaid
mnemotehnilisi votteid. Memoreerimise materjal tuleks valja kirju-
tada paberile, mis seoks teda peale nadgemis- ja kuulmismeele ka
motoorsete liigutustega ja koondaks selle materjali nagemismeele
fookusesse, eraldades teda muust liiglihast.

Kodune t66 kujuneks siis jargmiseks: a) dppetuki labilugemine, b)
olulise vaéljakirjutamine ja memoreerimine, ¢) Umberjutustus. Kogu
see t60 sunnib kéasi-kées kaardi tarvitamisega, kinnistades memoreeri-
tavat ka ruumiliselt. Geograafiliste objektide nimetuste (mered, saa-
red, j6ed, linnad) memoreerimisel tuleb eelistada teatavat kindlat jarje-
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korda. Peale kaardi kergendavad memoreerimist ka lihtsamad skeemid
ja plaanid. Naited: a) ,,Segametsade v66tme linnad" (Terehhova —
Erdeli, Maateadus 1V, Ik. 69); b) ,,Taiga elanikud™ (sealsamas, lk. 47).

A.

O Leningrad Taiga elanikud.

Kalinin O O lvanovo

Moskva 7 m0 Gorki ‘
komid| evenkid jakuudid

O Satura

Et dpilased harjuksid tarvitama selliseid ratsionaalsemaid tdoviise
(Uleminek uuele tooviisile, eriti lastel, nbuab suurt tahtepingutust),
peab vahete-vahel ndudma mitte Sppetuki jutustamist, vaid ainult
olulise esitamist kirjalikult v6i nditliku skeemina (tabelina) ja selle
peast tundmist. Naide: (Terehhova-Erdeli, Maateadus 1V, lk. 80) ,,Puu-
tumatu stepi taimestik ja loomastik™ — kodune t66: valja kirjutada
stepis kasvavad taimed ja seal elutsevad loomad ning Oppida nad
pahe. Jargmisel tunnil kontrollida tlesande taitmist ja I6puks lasta
monel Opilasel jutustada seotult loetud pala. Esialgu protestitakse, et
see on raske ega ole Ules antud, ent paari katse jarel veendutakse,
kuivord olulise pahedppimine kergendab Umberjutustust.

Peale sdnalise reprodutseerimise on veel rida teisi viise ja votteid
klassis omandatud teadmiste ja oskuste kinnistamiseks, naiteks tabe-
lite, skeemide ja visandkaartide ning plaanide laialdasem tarvitamine,
samuti kodused vaatlused ja katsed. Il klassis, mille kursus haarab
peamiselt kodu Umbruskonna, on esikohal isiklikud vaatlused ja kat-
sed. Paljusid sdaraseid vaatlusi ja katseid, mida vdime anda koduseks
tooks, leiame Opikus palade 16ppu lisatud uUlesandeis ja harjutisis:
k. 9, nr. 1, 2; lk. 13; k. 15 ja 19 (mdningad ulesanded valiku jargi);
k. 16, nr. 1, 2, 3, 4; Ik. 42 ja 59 (valiku ja v®&imaluste jargi). Saéarast
liiki lintsamaid katseid ja Ulesandeid annab ka Gpetaja ise omalt poolt,
naiteks: joonistada oma kodutimbruse plaan, tee koolist kodu, m&o6ta
kaevu suigavust, toimetada lihtsamaid ja luhiajalisi ilmavaatlusi jne.

Kuna Il klassi programmi peaeesmargiks on plaani ja kaardi tund-
mine (Oppekava piires), siis on tarvilik ka vastavate Ulesannete and-
mine koduseks t60ks. Sellisteks Ulesanneteks oleksid m6é6tmised ja rei-
sid ning nende kujutamine lihtsate joonistena — plaanidena. Il Kl.
Opikus on sedalaadi Ulesandeid lk. 60 ja 62. Kuid reise vO8ib Uhendada
suuna maaramisega ja moéotmisega:
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Tallinn Tallinn

e r/,OTartu

Elva O

Kui mdddu védhendamise valjaarvutamine teeb raskusi, vdib seda
ka koolis Opetaja kaasabil teha. Seda teeme muidugi ligikaudselt,
jagades km-te arvu tdissentimeetritega. Selliseid mddtmisi ja reise
tuleb loomulikult sageli teha klassitundides, Uhendades neid teiste
kaardimarkide kasutamisega ja muutes neid piltlikeks, kuid ka koduste
Ulesannetena peavad nad esinema sagedamini kui need paar raamatu-
naidet, et Opilased harjuksid iseseisvalt lugema ja kasutama kaarti.
Maoobtmisitlesandena vOib néiteks esineda: mdo6ta kaardil, kui kaugel on
kodulinnast teised (4 5) ENSV linnad? Kui kaua kestaks reis sinna
jala kaies? rongiga? jne.

IV klassis kasutame loomulikult palju tihedamini mddtmisi ja reise
nii ENSV kui ka NSVL kaardil ning lisaks tabelite, skeemide, kaart-
visandite joonistamist ja kontuurkaartide tarvitamist. Sellelaadilisi
ulesandeid seome IV kl. &pikus tavaliselt iga vootme I6pus antud
harjutustega. Loomulikult ei ole kdik need ulesanded m&eldud kodu-
seks taitmiseks, osa sellest tiidetakse klassis. Lisaks wveel moned
naited, kuidas v8ib vaga lihtsalt kujutada olulisemaid andmeid Ules-
antud Oppetukist, et nad kergemini ja kindlamini méallu jaéksid. ,,Puu-
tumatu stepi taimestik ja loomastik™ (IV klass, lk. 80):

Taimestik. Loomastik.
lumikellukesed, tulbid, sulg- suslikud, Umisejad, trapid, rohu-
rohi, aruhein. tirtsud, stepikull,  IGokesed,
pdldpuud.
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»-NSV Liidu naaberriigid" (IV klass, Ik. 6):

Maérkus: dpilased Opivad riikide nimetused skeemi jarjekorras péhe.

NSV Liidu naaberriigid.

Norra
Soome
Poolaf
TSehhoslovakkia
Unqarif
Rumeenia!
NSVL
Jaapan
JMandzuuricx ~ Korea
————(Hiina)
Hiina Mongoolia RV
iraan

,»laiga maapduevarad” (Ik. 53): MaapOuevarade tingmargid dpitakse
tundma tunnis seinakaardilt.

\Huznetski\-'
\ bassein \

,ﬂ, Nafta : PetSora, Uurali laanendly
W Kivistsi: Kuznetski bassein
BSoolad: Kama (Berezniki)
QKuld: Leenajogi, Aidanijogi
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Klassis vBib taiendada seda visandit grafiidi ja fosforiidi leiukohta-
dega, mis dpikus nimetatud leiukohti mainimata (vt. ka kaarti Opikus
lk. 152).

Sama Ulesande vOib esitada ka lihtsa valjakirjutusena (nagu jooni-
sel all).

»Tseljuskini retk™ (Ik. 21):

TSefjuskini "'retk. Vdrangeli saar
ida Siberi
Murmansk . meri
Z) Severnaja -
Novaja Zemlja TIrs Uus Siberi s-d.

Barentsi =~ - _

/nmeri ( F
7 v/ Keramen
Tee pikkus (Murmanskisi Beringi vainani) ...km. (vt. kaart,

k. 20).

Liiklusteed kuivsteppides.
T3kalov

Novosibirsk

7/ Turk.Siber

Taskent Rima-a

Vdib ka lasta arvutada 6pikus oleva kaardi (Ik. 106) jargi Turkestan-
Siberi raudtee pikkust.
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Siseveed" (Ré&gastik, Eesti NSV maateadus 1V Kl., Ik. 5):

Kasarij.

Liivi laht

Pinnaehitus"” (sealsamas, Ik. 3):

Pandivere kdrgustik
Emumagi
Sakala kdrgustik

Otepaé kdrgustik
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Pdhjaranniku maapduevarad™ (sealsamas, lk. 22—24):

O Tallinn Soome laht
lubjakivi fosforiit Kiltkivi sinisavi
) Vo v o \%
ehitusmaterjal, vaetusaine tsement, telliskivi
kdnniteed
O Kivioli

petrooleum kute

asfalt polevkivi oli

immutusained bensiin

Kodune ulesanne v@ib olla ka lihtsam, sisaldades ainult maapdue-
varade nimetusi. Klassis tdiendame seda muude detailidega, voi vastu-
pidi: alustame klassis maapduevarade markimisega ja &pilased Kirju-
tagu kodus juurde, mida annab iga maapduevara. V©&idakse kull
Oelda, et neid nimetusi pole nii palju ja et nad esinevad &pikus, o0sa
neist isegi joonisel ,,Paekalda labildige” (lk. 20), kuid nende jaaddvusta-
miseks Opilaste mallu on vaja-, et nad esineksid mitte dks, vaid mitu
korda ja erisuguseis variatsioonides ning oleksid seotud tingimata
motoorsete kujutlustega.

Selliseid Ulesandeid — jogede pikkus, linnade ja asulate kaugus
Uksteisest ja teiste geograafiliste objektide markimine — ei ole raske
kombineerida. Oppides tundma Musta mere Kaukaasia rannikut
laseme kujutada joontena ,,Reis Tallinnast Batumi'; &ppides ,Liikle-
misteed"” (Terehhova — Erdeli, Maateadus IV, lk. 73) joonistame VVolga
visandi ja margime raamatus nimetatud linnad jne. Vé&hendatud
mo6o6du tarvitamist tuleb kasutada vdimalikult sageli kogu kursuse
ulatuses ja seks kasutame eestkéatt dpikus leiduvaid kaarte (Tereh-
hova Erdeli, Maateadus IV, lk. 20, 58, 66, 106 ja 152 — viimase vahen-
datud m66t on sama kui kaardil Ik. 106) ja Opilastel kodus kasutamisel
olevaid atlaseid ja kaarte.

Uks liik koduseid Ulesandeid oleks lisamaterjali kogumine &pitu
paremaks madistmiseks ja kinnistamiseks. Need oleksid ajalehe valja-
16iked, pildid, fotod, millistest vOiks koostada kas individuaalse vdi
klassialbumi iga teatud ala kohta, uUksikuid neist vOiks Kklassis ette
lugeda vBi demonstreerida, mis tdstaks marksa huvi kogumise vastu.
1V kl. 6pikus ongi iga vootme I6pul viidatud albumi koostamisele. See
t60 on vaga oluline, kuna ta avardab ainekésitluse valjaspoole 6piku
kitsaid raame ja toob sellesse rohkesti emotsionaalseid elemente. Seda
vOtet kasutame juba 11l klassis, koostades albumeid: ,,Meri", ,,Maed",
,Joed"”, ,Jarved”, ,,.Sood".

Erilist tdhelepanu tuleb osutada kodusele kordamistbdle. See ei tohi
kujuneda vaid vana materjali mehaaniliseks Umberdppimiseks, tuleb
tarvitada uusi mitmekesisemaid metoodilisi vOtteid: muuta jarjekorda,
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késitleda ainet uutes seostes, lahtuda uuteks vaatepunktidest. Sellega
tdstame huvi tavaliselt igava ja vastumeelse kordamise vastu ja
muudame kordamistd6 aktiivseks ning teadlikuks. Laiaulatuslikumal
kordamisel 1V klassis ei korda me jarjekorras 6pitud voétmeid, vaid
kordamisteemad oleksid: NSV Liidu linnad, loomastik, taimestik, rah-
vastik, maapduevarad jne., jarjestades neid objekte v6Otmete kaupa.

Samuti VvOiksid kordamisteemadeks olla reisid kaardil. Sel astmel
aga peavad nad olema konkreetsed ja kindlapiirilised, naiteks: ,,Kuidas
muutub loomastik (taimestik, kliima) reisides Arhangelskist Astra-
hani.” Seejuures tuleb &pilastele ka naidata, milliseid Oppetiikke on
vaja seks korrata. Eesti NSV kursuse kordamisel v8ib kasutada teema-
sid: pOllumajandus Opitud maastikkudes, maap&uevarad, tédhtsamad
to6stusasulad, elanike tooalad jne. Ka jargmine vOte on soovitatav:
tunnis kirjutada valja linnade ja asulate nimed ja kodus markida
juurde, millised to0stused seal asuvad v3i mille poolest on see voi
teine asula tadhtis. Sama vétet vBib tarvitada loomastiku, taimestiku,
rahvastiku, jogede jt. geograafiliste objektide kordamisel.

Kordamisel dppeaasta kestel tarvitame eduga vordlust. Nii néiteks
korrates ,,Segametsade voddet” seome selle enne labivdetud taigavoot-
mega ja vordleme:

Taigavodde. Segametsade vodde.

Kliima: Talv 6—8 kuud, 40°—50° Soojem kui taigas, talv 5 kuud.
kilma. La&ne osas kliima peh-
mem.

Taimkate: ..o

Loomastik: ..ot v e

Mullastik: Leetmullad. Ka leetmullad, aga viljakamad.

Rahvastik: ..o e

Maap6uevarad: Kaalisool, fosfo- Turvas jne.
riit, Kivisusi.

Seda kordamist vOib jaotada osade kaupa mitme paeva t6oks, juha-
tades katte vastavad Oppetiukid, mille ldbilugemisele jargneks oluli-
sema valjakirjutamine. Kui olulise leidmine ja kirjalik fikseerimine
teeb raskusi mdnes osas, vOib ta jaddda ka tdoks klassitunnis, kuid igal
juhul on Opilase enese maarangud, olgu nad kui tahes puudulikud ja
ebatdpsed, dlimal maaral véaartuslikud (t66 Opetab tegijat!) ja jarg-
nevas klassitunnis dpetaja tapsustab ja korrigeerib neid. Seda~ vdib
teha Uhiselt terve klassiga, kui ka individuaalselt Uksikut Opilast
kisitledes. Eesti NSV 8ppimisel vdiksid kordamisteemadeks olla néi-
teks: ,,Mille poolest erineb P&hjaranniku elu ja loodus Alutaguse elust
ja loodusest?", ,.Sakala ja Haanjamaa pinnaehitus™ jne. Ka koduseid
ulesandeid Uksikuiks tundideks tuleks alati siduda eelmise materjaliga.
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Selliseid tilesandeid esineb 1V kl. 8pikus Ik. 83, 99, 111, 131. Samalaad-
seid Ulesandeid koostame ka ENSV maateaduse dppimisel. Selline
kordamine, kus ei peeta kinni raamatu Sabloonilisest jarjestusest, kus
Opitakse ainet tundma uutest lahtekohtadest ja uutes seostes, on eel-
harjutuseks raamatu iseseisvale kéasitamisele vanemal astmel, sest ta
arendab oskust leida raamatust vajalikke andmeid, koostama kons-
pekte, Uhe s6naga — teadlikult sivenema raamatu sisusse.

Et kodune t60 maateaduses oleks huvitav ja elamuskillane, mis on
tdhelepanu keskustuse ja tahtelise pingutuse eelduseks, peab ta sisal-
dama loomingulise t60 elemente, mis arendaksid mdtlemist ja fantaa-
siavoimet. Seda teeme juba Ill klassis, kus sellisteks Ulesanneteks
oleksid esmajoones dppekaikude kirjeldused ja Opilaste eneste tahele-
panekud ja elamused. Pérast ekskursiooni korraldamise ja vajalike
andmete Ulesméarkimise jadb koduseks t66ks nende andmete Umber-
kirjutamine vastavasse vihikusse vdi markmikusse ja luhike suusdna-
line jutustus (kirjeldus) ekskursioonil nahtust ja kuuldust. S&éarase
koduse Ulesande ette teatamine sunnib &pilasi tédhelepanelikumalt osa
votma ekskursioonist.

Oma elamustest ja tdhelepanekuist jutustatakse tavaliselt vastava
teema kasitlemisel tunnis, kuid tootades labi klassis teema ,,J6gi",
anname koduseks Ulesandeks kirjeldada jargmiseks tunniks &pilaste
endi poolt ndhtud jogesid (ka visandplaan teha). Eeskujuks oleks
Opiku vastav pala, kusjuures juhime téhelepanu, et nad tarvitaksid
°Pltu~ SL1 termineid. nagu ,léhe", ,suue", ,voolukiirus”, ,looked",
»11sajogi”, jm. Need terminid ja ndutavad andmed kirjutame tahvlilt
ara ja nad moodustaksid jutustuse kondikava. Opetajat argu heidu-
tagu, et niisugused jutustused on enamasti vaga algelised ja kohma-
kad, nad on siiski palju vaartuslikumad, kui raamatupala sorav imber-
jutustus, sest nende kaudu sunnib tahtis protsess — uued terminid ja
moisted ei jaa ,,tihjadeks" sdnadeks, vaid liituvad konkreetsete kujut-
lustega. Lugedes ja arutades Opiku pala ,,Kuidas kasutame maad meie
kooli Umbruses" ning tdiendades seda tdeliselt ,,meie"”, s. 0. oma kooli
Umbrusest toodud nadidetega, anname koduseks tooks Ulesande jutus-
tada, kuidas kasutatakse maad Opilase koduimbruses, joonistades
vastava plaani tUhes suundade markimisega:

N. tdnav
n
oja < / kodu ! > keeduvilja > meri
aed
park
\4
M. tanav
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Soovi korral vdib seda plaani mitmekesistada ja tidiendada, tarvita-
des naiteks leppemaérke oja, pargi jne. téhistamiseks. Mdotlemist ja fan-
taasiat arendavad on ka suurem osa eelmistest Ulesannetest, kus on
vBimaldatud &pilaste isetegevus, samuti Il kl. 6pikus toodud mitmed
ulesanded (lk. 92, 95, 99).

IV Kkl. kursus sisaldab vaga vahe ainet, mis mahuks &pilaste isiklike

vaatluste ja kogemuste piirkonda, kuid siingi on v8imalus pd&imida
kodustesse toodesse fantaasiat ja mdtlemist ergutavaid elemente.
Teemade ndited: ,,Millised ohud varitsevad meid polaarvodtmes (tai-
gas)?" ,Kuidas reisin talvel (suvel) Novaja Zemljalt 14bi tundra ja
taiga Moskvasse?" (Uhendusteed ja liiklemisvahendid.) ,,Kuhu asuk-
sin meelsamini elama, segametsade- vOi mustmulla-steppide vO6O6t-
messe?" (P6hjendada — miks!) ,,Mida vaatleksin ja kilastaksin lahis-
troopilises v66tmes?"
_ Miks jutustada Opiku sOnastuses pala ,Uurali maestik" (Ik. 145)?
Opilane kujutagu end reisijana ja jutustagu esimeses isikus (nagu
~Kaukasuse maestikus™, lk. 138). See td6stab marksa kaasOpilaste
tahelepanu ja osavottu ettekandest.

Juba Il ja IV klassis anname vahete-vahel Ulesande Oppida kodus
materjali, mis pole tunnis ette valmistatud. Loomulik, et selliseks
materjaliks vdib olla ainult vaga lihtne ja Gpilastele eelmiste dpingute
pbhjal tuttav, tdiesti arusaadav ja joukohane materjal. Selline isesei-
sev Oppimine on vajalik eelharjutus parastisele iseseisvale 6ppimi-
sele raamatu abil, mis elus esineb peamise eneseharimise viisina.
Tuleb aga jalgida, kas ei sisalda 6ppetikk siiski uusi, tundmatuid sénu
ja mdisteid, mis tuleksid klassis selgitada. Selliseid palu, nagu ,,Roni-
mine makke" (Il kI.) ei ole md&tet klassis ette lugeda vdi sdna-s6nalt
jutustada. Selle asemel tuleks naidata pilte mégedest, 6ppejutus selgi-
tada Opilaste eelteadmisi sellelt ainealalt, neid tapsustada ja tadiendada,
selgitada mdisteid ,,jaaliustik”, , kuristik" jms. Koduseks Ulesandeks
aga anname lugeda ja jutustada Opikus oleva pala ,,Ronimine makke".
Sama teed vdib kaia ©Oppetukkide ,,Kaevud" (lk. 35), ,,Uurdeoruke”
(k. 37), ,,Méestikujogi™ (k. 45) kasitlemisel Ill klassis. Tuleb aga hoi-
duda liialdustest sel alal, sest dpilaste iseseisvusaste on veel madal
ja sBnatagavara vaike. Nagu loeteldud néaidetest selgub, tarvitame
seda voOtet koduloolise ilmega palade ja looduse Kirjelduste Kkasitle-
misel. IV klassis oleksid sellisteks paladeks naiteks: ,,Hulgejaht jaa-
murdjal” (Ik. 17), ,,Talvel tundras™ ja ,Suvel tundras" (Ik. 28—29),
»Stepis  viljakoristamise ajal" (seletada s6na ,.elevaator”, k. 86);
»Musta mere Kaukaasia rannik” (lk. 127), kui enne on klassis kasitel-
dud samal viisil pala ,,Krimmi lI6unarannik™. WVeel Uks néaide: Oppe-
tukk ,,Lennukil™ (Ik. 62) tuleks labi votta klassis Uhiselt, kuna see on
reis kaardil ja Opetaja oma ettekandega suudab seda luhikirjeldus!
muuta piltlikuks ja varvikullaseks. Jargnev pala ,,Segametsas™ (lk. 65),
kus antakse staatiline loodusekirjeldus, vOib jaadda aga iseseisvaks
koduseks dppimiseks.
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Koduste Ulesannete iseseisvuse astet tuleb arendada kavakindlalt,
jalgides hoolega saavutatud taset ja tdstes seda uute raskemate vOte-
te kaudu, Uldiselt peame meeles, et dpetaja Ulesandeks ei ole kunagi
kogu Opperaamatus leiduva materjali ettekandmine klassitundides.
Eeskatt on dpetaja Ulesandeks esitada olulisem ja selgitada raskem,
tundmatum osa ja peaaegu alati vOib osa materjali jédda iseseisvaks
»avastamiseks™ &pilase poolt kodus. Olgu ka &pilased teadlikud, et
Opetaja ei jutusta kunagi Opiku sisu sdna-sbnalt. See tdstab dpilaste
huvi 6ppetiukkide lugemise vastu kodus. Vd&ib isegi vahel teha ules-
andeks leida ja maérkida, mida ei ole Gpetaja Ulesantud &ppetukist
jutustanud v6i maininud. See sunnib &pilasi suurema hoolega jalgima
Opetaja ettekannet ja stvenema kodus antud palasse.

Koduste td6de ulesandmisel tuleb arvestada ka &pilaste individuaal-
sust. Ndrgemaid, mahajddénumaid &pilasi, kel reprodutseerimine teeb
suuri raskusi, tuleb rohkem juhtida ja abistada. Alguses anname
neile sbnaliseks reprodutseerimiseks vahem ules. Lugema peavad nad
kogu ulesantud pala ja vastama ka kisimustele, kuid jutustamiseks
anname vaiksema 18igu. Sel viisil tdstame nende eneseusaldust ja
tootahet. See kestab loomulikult lihemat aega ja Opetaja kaasabil
peavad sellised 8pilased varsti jarele jdudma teistele. Aga ka andeka-
maid ei tohi jatta unarusse. Ja miks Uldse nBuda alati kdigilt tapselt
Uhepalju, harjutades Opilasi ka tulevikus téiskasvanuina taitma vaid
mingit ,,kroonulikku™ miinimumi. Sotsialistliku Uhiskonna p&himdtet
»lgalhelt tema vBimete jargi" peame rakendama ka kooliellu. Endast-
mdistetavalt nduame koigilt Spilasilt vordset miinimumi, ent seda
uletada peaks olema voimalik ja veel enam: Uletamist tuleks soodus-
tada. Seepéarast anname andekamaile vabatahtlikke lisatllesandeid ehk
vdimaldame Ulesantut taita mitmes eriraskusega variatsioonis. Nii
vOiks kohustuslikuks miinimumiks olla &ppettki sbnaline reprodut-
seerimine, lisallesandeks aga vastava skeemi, plaani ehk joonise
valmistamine. Jarvede, jogede, magede jne. dppimisel voib lisalles-
andeks olla teiste, dpikus nimetamata jogede jne. tundmadppimine.
Lisallesandeks vO@ib olla ka vastav saatematerjal muudest raamatu-
test vdi Opiku peentrikis antud lisamaterjal. Vahelduseks ja huvi
aratamiseks voiks tarvitada vahel ka jargmist moodust: antud Oppe-
tukki peavad koik lugema ja sisu tundma, ent reprodutseerimine voib
suindida osade kaupa omal valikul. Naiteks ,, T8eljuskini retk" v&ib
jagada osadeks: a) ,,Retk kuni TSuktSi mereni*, b) ,, TSeljuskini hukk™,
c) ,,Laager jdadpangal ja padastmine”. Iga &pilane valib the neist sora-
vaks ettekandeks, kusjuures selle valitud osa ettekandele esitatakse
suuremad ndudmised kui tavaliselt.

Koduste t66de metoodika on pedagoogika Uks tdhtsamaid osi ja
nagu teisedki pedagoogika osad komplitseeritud ja keerukas. Ta nduab
Opetajalt kullaltki eeltddd, kuid peale selle nduab ta ka osa tegelikust
klassitunnist ja rohkem kui tavalised 5—6 minutit, mis temale jée-
takse. Tahtsamad iseseisva dppimise votted tuleb tegelikult 1&bi viia
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klassitunnis. Ei piisa kunagi ainult sGnalisest selgitusest, téhtsad on
tegelik naide, kogemus ja harjutus. Tekib pdhjendatuna naiv kahtlus,
et kulutades nii palju aega koduste t6dde juhtimisele ei joua Opetaja
labi votta kavas ettendhtud materjali. Kuid pidagem meeles, et kui
algul see ,,6ppima &ppimine” votabki palju aega, siis iga edasise sam-
muga nduab ta ikka véhem ja véhem aega. Teiseks ei ole koduste
to6de juhtimisele puhendatud aeg mahavisatud aeg: suur protsent
ndrgalt edasijdudvatest Opilastest tuleneb kahtlemata nérgast, ebarat-
sionaalsest kodusest ettevalmistusviisist. Laseme end sageli ikka veel
pimestada nailisest edasijdudmisest, s. t. meie — Bpetajate — sudame-
tunnistus on rahul, kui oleme suutnud 6&igel ajal ,labi votta” ette-
néhtud kava, kuigi kontrolli tulemused néitavad sageli, et seda ,l&bi
vOetud" kava ei ole suutnud rahuldavalt omandada 20—40% &pila-
sist. Kui m6éni masin valmistaks 20—40% praaki, siis ei saa keegi
rahulikult edasi tottada selliste tagajirgedega, vaid suunatakse oma
puddlused praagi p6hjuste selgitamisele ja k&rvaldamisele. Samuti
peaks toimima ka pedagoogilises t6ds, ja Uks ,praagi” pdhjustest on
Opilaste koduse t66 puudulikkus, mida tuleb parandada. Koduse ette-
valmistuse — selle tulika ja ,,musta” t66 tagajargi ei née Opetaja
otsekohe, kuid olles kannatlik néeb ta siiski peatselt dldist Itlassi-
edukuse tBusu, mis lubab siis mitte ainult kiiremini, vaid ka kindla-
mini omandada kavas ettendhtud kvantumi.

Koduse ettevalmistuse organiseerimine v8ib p&hjustada liialdusi sel
alal. Seepérast t6sine hoiatus: Mitte koormata Opilasi tle jou kaivate
koduste t6ddega! Anname Opilasele koduseks tooks liiga palju ules,
on ta sunnitud kas tegema seda pealiskaudselt ja hooletult vdi jatab
osa tegemata. Suurem osa Oppetdost tehakse sel astmel ikkagi klassi-
tunnis ja koduse Oppimise uUldine kestvus péeva kohta (kdik ained
kokku) ei tohiks tUletada 1Y2 tundi. Seda arvestagu ka maateaduse
Opetaja. ~

Kuidas Opetada | ja Il klassi Opilasi
tlesandeid lahendama.

E. RATASSEPP.

ulesannete lahendamine on Uks pdhiosi algkooli aritmeetika kavas.
Sel on suur kasvatav ja hariv téhtsus.

ulesannete lahendamine arendab arutlemisvdimet. Arutades Ulesande
sisu, otsides suhet antud ja otsitava arvude vahel, 6pivad lapsed loo-
giliselt moétlema. Raskuste Uletamine ulesannete lahendamisel kut-
sub lastes esile huvi matemaatika vastu, arendab taipu, kasvatab ise-
seisvust, tahet ja oskust t8siselt to6tada.
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Ulesannete lahendamise juures Opivad lapsed kasutama oma Voi-
meid ja oskusi arvutamisoperatsioonide valdkonna mitmekesiste elu-
liste kisimuste lahendamiseks.

uldorganisatsioonilised nduded.

ulesannete lahendamine, kui see ei toimu Sablooniliselt, nGuab lap-
selt tublit mdtlemist ja oskust koondada téhelepanu Ulesande olulise-
maile momentidele: kiusimusele, antud arvudele, tingimustele ja neile
suhetele, milliseid tuleb arvude vahel leida.

Koolituleja laps ei ole selhseks to6ks kaugeltki ette valmistatud. Ta
omandab vajaliku to66oskuse Opetamise protsessis, selle hulgas ka
ulesannete lahendamise juures.

Tootulemused algkoolis raagivad, et Opilased on siis vBimelised
koondama oma tahelepanu Ulesandele, kui kogu t66protsess on ter-
viklikult organiseeritud. Aga seks on vaja, et lapsel oleks monin-
gaid oskusi, millede puudumine mitte tksi raskendab, vaid tihtipeale
teeb Ulesannete lahendamise koguni vdimatuks. Peetagu silmas jarg-
miste vOtete arendamist:

a) harjumus to6tada frontaalselt, kogu klassiga;
b) t6dkoha korrashoid;

c) harjumus tapselt, ilusasti ja ruttamata teha aritmeetilist tleskir-
jutamist;

d) harjumus Kiiresti arvutada.

Opetades lapsi Ulesandeid lahendama, pudtagu kdigepealt neile
kéatte harjutada margitud harjumusi.

a) Harjumus tootada frontaalselt kogu klassiga.
Lapse 6petamine toimub eeskatt klassi olukorras, kus dpetaja p66rdub
klassi poole, pidades silmas iga Opilast. Kuid koolitulnud laps ei. ole
veel harjunud niisuguse olukorraga. Harjumuse kuulata dpetajat ja
toimida tema késkluste kohaselt, mis antakse kogu klassile, omandab
laps pdhiliselt koolisoleku ajal. Koos sellega see harjumus kuulata
Opetajat klassis on ilmtingimata vajalik nende teadmiste ja oskuste
omandamiseks, mida &petaja annab.

Toos algajate Opilastega seda silmas pidades, vOetagu eesmargiks
eriti hoolsasti to6tada selle probleemi kallal ja aidata lastel kiiremini
stiveneda klassit6o tingimustesse. Seks vdetagu iga pédev iga aritmee-
tika tunni algul peastarvutamist.

Peastarvutamise alustamiseks vOiks olla kasklus: ,,VValmistugem
peastarvutamiseks, kéed selja taha!" Selle kasklusega saavutatakse
kdigi klassi dpilaste Uheaegne todleasumine, Uhtaegu hoiatatagu ka
Opilasi igasuguste katsete eest Opetaja poolt deldud arve lles kirju-
tamast, samuti loodagu ka maksimaalselt sobiv olukord laste téhele-
panu valitsemiseks.

T66 vdib l6petada kasklusega: ,,Kullalt".
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Seesugune peastarvutamise organiseerimine loob t60s teatud riatmi,
sunnib Uksikuid &pilasi kohanema klassi ritmiga. Lapsed 6pivad
n.-6. klassiga sammu pidama.

See t6Ovote meeldib lastele vaga, aga Opetajale annab ta vGima-
luse, peale ulalmainitud Ulesande, kergemini jalgida laste arvutamist,
mis omakorda v&imaldab seda reguleerida ja viia suurima kiirusbni.

b) Tookoha korrashoid. Aritmeetika tunnis laheb lastel tar-
vis mitmesuguseid 6ppevahendeid: vihikuid, pliiatseid, &pikuid, joon-
laudu jm. Asjatute otsimiste valtimiseks seatagu sisse kindel kord,
mida tuleb pidada kdigil dpilastel; naiteks: sulepea, pliiats asuvad
koolilaua Ulemisel osal &6nsuses. Nende kdrval — joonlaud, kooli-
laua Ulemisel tasasel osal — aritmeetika Opik, dpiku peal — klassi-
vihik; Opilase ees aga, laua kallakul osal, kodune vihik, mida on ees-
katt vaja koduse t66 kontrollimiseks. T66koha korrashoid on kullalt
tahtis tingimus Ulesannete edukal lahendamisel.

¢) Harjumus tapselt, ilusasti ja ruttamata- teha.
aritmeetilist Uleskirjutamist. To0 taitmisele tuleb suurt
r6hku panna. Korralik kiri on aritmeetikas Gige t60 pandiks. Peale
selle téhendab tapse, selge, korraliku ja ilusa kirja ndudmine sama-
suguseid ndudeid ka igasuguse teise t66 suhtes.

Aritmeetilise materjali Uleskirjutamist vOiks teha mitte uksi arit-
meetika tundides, vaid ka naiteks kirjatehnika tundides.

Lastele vBib anda kirjutada uUksikutele lehtedele humbreid v&i méne
aritmeetilise teksti: ndited, Ulesannete lahendamine. Treneerimise
materjaliks tuleb valida kdige lihtsamad Ulesanded, et arvutamisega
mitte juhtida laste tdhelepanu to66 taitmisest kdrvale. Ara Kirjutada
lastagu lastel seda, mis on varem tahvlile kirjutatud. To60 taitmist
kontrollitagu t60 tegemise ajal: tuleb minna laste juurde, osutada teh-
tud vigadele ja juhtida tadhelepanu téhtsamatele KkirjavOtetele. Péarast
kontrollimist klassis on vajalik neid t6id veel kodus labi vaadata.

Tehtud t66d hinnatakse; t66d oluliste parandustega lastagu Umber
kirjutada.

Selliseks treeninguks kulub vahest 2—3 tundi. Siis mindagu Kirju-
tamisele aritmeetika vihikutesse.

d) Harjumus Kiiresti arvutada. Arvutamine ja Ulesan-
nete lahendamine seisavad mitmekesises vahekorras aritmeetika 6pe-
tamises. Kui tunni pdhiliseks eesmargiks on Gpetada lapsi arvutama,
siis arvutamise suuremaks selguseks voib kasutada sdnalisi Ulesan-
deid. Sisu aitab selgitada, miks nimelt tuleb sooritada see, aga mitte
teistsugune tehe; milline on tehete jarjekord jne. On agatunni peami-
seks eesmargiks ulesannete lahendamine, siis ei pea arvulised and-
med tekitama lastele mingeid raskusi. Lapsed peavad suutma Kiiresti
arvutada, et mitte kdrvale kalduda tlesande lahendamisest.

Selleks, et ©Opetada lapsi kiiresti arvutama, tuleb korraldada iga
paev nn. ,kiirarvutamist”. uUlaltoodud seletuse kohaselt korraldame
peastarvutamise ja selle 16pul antud signaali jargi vastuste Kkirjuta-
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mise. Need vastused annavad vOimaluse kontrollida laste t66d tunnis
ja jélgida laste faktilist edasijdudmist arvutamises.

Parast seesugust arvutamist kutsume 0Opilasi valja, kontrollime vas-
tuseid ja paneme hinnangud péevikusse, tehes nad Opilastele teata-
vaks. Seejarel toimetame kollektiivset kontrolli ja vaatame vigade
arvu (kéate t6stmisega).

Igapdevase peastarvutamise resultaadiks on see, et lapsed dpivad
kiiresti arvutama 100 piiris. Need harjumused on vundamendiks
edasisele arvutamisele, tarvilikuks tingimuseks ulesannete lahenda-
misel, aga ka heaks votteks aritmeetika tunnis.

Il. Ulesannete lahendamine.

Opetades lapsi ulesandeid lahendama pliliame saavutada seda, et
nad 8piksid to6tama mitte Sablooniliselt, vaid teadlikult: Ulesande la-
hendamise kava koostamine ja aritmeetiliste tehete valik nduab aru-
saamist Ulesande arvude vahel olevast seosest.

Arusaamist arvude seosest katsume arendada mitmesuguste vGte-
tega: otsene Uulesannete lahendamine, tleminek uht liiki tGlesannete
juurest teise juurde jne. Opetaja ise pidagu silmas jargmist:

a) jark-jargult viia dpilasi raskemale t6ole;

b) anda lastele jdukohane materjal;

c) maksimaalselt aktiviseerida lapsi Ulesannete lahendamisel.

1. Liitilesande lahendamise etapid.

Liitilesande lahendamisel vdivad olla jargmised etapid:

a) tutvumine Ulesande sisuga;

b) kontroll-vestlus ja Ulesande kordamine;

¢) Ulesande arutamine ja lahendamiskava koostamine;

d) arvutamise uleskirjutamine;

e) lahendamise kontroll;

f) Ulesande ja selle lahendamise kordamine.

Tutvumine uUlesande sisuga. Enne kui asuda ulesande
kavastamisele ja lahendamisele, on vaja, et Ulesande sisust oleks taie-
likult aru saadud. Seda saavutame terve rea votetega.

Kdigepealt nbuame kogu klassi Opilastelt tait tdhelepanu. Ilma sel-
leta ei maksa Ulesande lugemist alatagi. Mina nditeks olen Gpetanud
lapsi kasklusega ,,tdhelepanu™ pidama klassis téielikku vaikust ja rahu;
igatks istub rahulikult, kded selja taga, ja vaatab minu poole vOoi
kohale, mida ma naitan (tahvel, dppevahend, raamat jne.). Seda kom-
met saab kéatte harjutada juba esimese 2—3 péeva jooksul.

Et kontrollida nende tdhelepanu ulesande kuulamisel, tarvitan ma
vahest jargmisi votteid: esitan kisimusi loetud teksti kohta, lasen ules-
ande sisu Uumber jutustada voi kasin mdnel Opilasel edasi lugeda jne.
Tosi kull, seks kulub aega ja ka terviklik mulje tilesandest nagu I18hes-
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tatakse, kuid niiviisi areneb laste tdhelepanu — kdige vajalikum tin-
gimus Ulesandest arusaamiseks.

ulesande loen vai utlen ma harilikult ise. Monikord — lastele uue
materjali andmisel v8i mdne raskema ulesande lahendamisel — lap-
sed kuulavad ainutksi mind, ka siis, kui Glesanne on v&etud Opikust.
Seda teen ma selleks, et aidata neil esile tuua tlesande iseloomuliku-
mad tingimused. Modnel korral kasin lastel jalgida minu lugemist Opi-
kust. Selle vdttega harjutan lapsi raamatu jargi to6tama.

Igal juhul aga kirjutan ma-ulesande sisu klassi tahvlile. Seda votet
pean ma véaga tahtsaks. Koigepealt dleskirjutus, mida ma putan ske-
matiseerida, aitab lastel aru saada Ulesande tingimustest: leida Uks-
teisest sdltuvad arvud, vahet teha antud ja otsitava suuruste vahel,
uleskirjutus jarelikult on toeks edaspidisele Ulesande arutusele. Peale
selle ulesande &rakirjutamisega, olgugi kas v0i raamatust etteloetud,
Opetan ma lapsi koduski tarvitama seda vOtet, mis aitab Kkiiresti ja
Oieti Ulesande sisu omandada.

Et aidata lastel omandada ulesande sisu, tarvitan ma sageli naitlikke
Oppevahendeid: pilte (peamiselt | klassis), tabeleid, jooniseid jm.
(I Kklassis).

»-Mikul oli 90 kopikat raha. Ta ostis pliiatsi, vihiku ja raamatu.
Pliiatsi eest maksis ta 5 kop., vihiku eest 7 korda enam, aga raamatu
eest 15 kop. enam kui vihiku eest. Kui palju raha jai Mikul jarele?"
Selle teksti lugesin ma lastele, nédidates kaardikest esemete ja arvu-
dega, millest on jutt. Loen: Mikul oli 90 kop. (panen kaardi selle ar-
vuga). Miku ostis pliiatsi (panen kaardi pliiatsi kujutisega). Pliiatsi
eest maksis ta 5 kop. (panen kaardi pliiatsi -kérvale), vihiku eest 7 kor-
da enam kui pliiatsi eest (panen kaardi), aga raamatu eest 15 kop.
enam kui vihiku eest (panen kaardi). Kui palju raha jai Mikul jarele?

Selline naitlikustamine Ulesande esitamise kaigus loob, nagu mulle
naib, lastes piltlikud kujud, millised aitavad neil kindlaks maéarata
lihtsate Ulesannete iseloomu ja jarjekorra, nagu see antud liitilesan-
des esineb.

Esialgu, kui hakkame lahendama lihtsaid tlesandeid, kui rajame sidet
ulesande tingimuste ja vastava aritmeetilise tehte vahel, pudan ma
tarvitada varvilisi naitlikustamisvahendeid, et koondada laste tahele-
panu ja teha ulesanne huvitavaks. Kui lapsed on Ulesannete lahenda-
misega enam-véahem tutvunud, heidan ma aegamddda vérvilised va-
hendid koérvale ja taotlen selget véaljendust.

Il klassis tarvitan ma juba Oige sagedasti jooniseid, tabeleid, ske-
maatilist kujutamist.

Kontroll-vestlus. Kergendanud lastele Ulesande meelespida-
mist, ldhen Ule jargmisele lulile — kontroll-vestlusele, mille eesmar-
giks on jarele katsuda, kas on omandatud ulesande sisu, ja suven-
dada temast arusaamist.

Kisimustega: Mida tdhendab see vOi teine arv, vOi: Mida réagi-
takse sellest vOi teisest asjast, kui Ulesandes on antud teatud mate-
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maatilised suhted (nii mitu korda rohkem, sama palju jne.), kontrollin
ma, kas uUlesanne on meeles. Aga monikord ja eriti siis, kui on vaja
lapsi n.-6. ,.lukata" lahendamisele, esitan ma kontrolliva kisimuse, mil-
lele lapsed suudavad vastata, lahendades Uksteisele vastavad Ulesande
tingimused.

Nii naiteks Ulesannetes, mis lahenduvad suhete abil (Il klassis), esi-
tan ma kusimuse, mille sihiks on leida s6ltuvuse iseloom Uulesande
suuruste vahel. Kui jutt on Utleme, lammaste plugamisest, kisin ma:
»Aga kuidas on — kas teine kord saab villa rohkem kui esimene kord,
vOi mitte?" ,,Misparast rohkem?" (teinekord poeti rohkem lambaid).

Nende kisimustega kontrollin ma mitte ainult tlesande sisu kind-
lat meelespidamist, vaid ka sellest taielikku arusaamist. Kisimuse esi-
tamisega juhin ma laste motte teatud nédhtusile ja aitan neid ilma min-
gite juhtivate kisimusteta ja juhisteta omalt poolt asuda digele arvu-
tamisteele.

Samas vestluses puidan ma saavutada laste arusaamist Ulesande kui-
simusest. llma selle tingimuseta vdivad lapsed kergesti sattuda Sab-
loonilisele lahendamisteele, v8i mis veel pahem, paljale arvudega
opereerimisele.

Vestluse I6petan ma alati suulise Ulesande kordamisega tervik-
likult.

Enne llesande lahendamist on tarvis, et see oleks héasti meeles, sest
ainult sel tingimusel saab taielikult tdmmata laste téhelepanu tlesande
lahendamisele.

Ulesande arutamine ja lahendamise kava koos-
tamine. Liitilesande omapéra, vOrreldes lihtiilesandega, seisab sel-
les, et tema lahendamiseks on vaja mitte ainult osata leida aritmeeti-
line tehe, mis vastaks Ulesande tingimustele, vaid ka liitilesanne lahu-
tada lihtilesanneteks ja markida viimaste jarjekord. See viimane ongi
kava koostamine.

Samuti kui Ulesande sisu omandamisel, on tarvis siingi saavutada
seda, et uUlesande kavastamine oleks tdesti teadlik t66, mis pdhineb
Uksikute lihtilesannete ja margitud aritmeetiliste tehete vahel oleva
seose mdistmisel.

Seda saavutame ulesande arutamisega (analiiisiga), Ulesande aru-
tamist algan ma harilikult kiisimusega: Kas saab korraga vastata ules-
ande kusimusele? — Miks ei saa? Seega juhime laste téhelepanu
ulesande tingimustele kisimuse vaatevinklist. Peale selle aitame neil
aru saada, et antud ulesanne on liitilesanne, mille lahendamiseks on
vaja esmalt leida puuduvad arvud.

Edasi laheme ule kdigile hasti tuntud sinteetilisele meetodile. K-
sime: ,,Mida saaks kohe leida tlesande tingimuste abil? Mida leiame
edasi?" jne., kuni ulesande enda kisimuseni. lga seesugust kisimust
tadiendame teisega: ,,Miks sa nii arvad? Millise tehtega ka seda leiad?"
Nende kisimustega arendame leidlikkust.
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JJhes sellega 6pivad lapsed ulesannet seletama, sest neilt tuleb
nduda taielikke ja selgeid vastuseid, digeid aritmeetilisi véaljendeid,
oskust kasutada aritmeetilisi termineid.

Muidugi tuleb seejuures arvestada nooremate &pilaste vanust. Ei
saa neilt nduda mdistelist formuleeringut, vaid tlesande sisu kohaseid
konkreetseid vastuseid.

Nii naiteks kisimusele: ,,Mida naitab arv 20 kg?" (kui jutt on ostust),
rahuldun ma vastusega: 20 kg naitab, kui palju kompvekke muus kaup-
lus, vBi: 20 kg kompvekke muus kauplus. Ei nbua ega ka ise tarvita
madistelisi formuleeringuid, nagu: 20 kg naitab kaupluses middud
kompvekkide hulka.

Suurt réhku tuleb panna laste matemaatilisele keelele: tdpne aval-
dus aitab kaasa ka moétte selgusele.

Sunteetilise meetodi kdrval toimetan ma vahest Ulesande arutamist,
kui ta pole just keerukas, tarvitades analuitilist meetodit. See vOte
toob toosse mobningat vaheldust ja on vahemates annustes Il klassi
lastele joukohane.

Ulesande Kirjalik markimine. Pérast Ulesande lahenda-
mist ldheme lahendamise Ulesméarkimisele. Kirjalik méarkimine kinnis-
tab mitte ainult tehtud t60d, vaid see on lastele ka meeldetuletuseks, et
nuud tuleb Ulesannet tervikuna voi tema Uksikutes osades ette tuua.

Et seda lastele katte Opetada, praktiseerin ma kuut liiki lahendamise
markimist:

a) kirjutan tahvlile lahenduse (kisimuse ja tehte) taielikult, lapsed
kirjutavad selle éara;

b) kirjutan tahvlile ainult kiisimused, keegi Gpilastest sooritab tehte;
lapsed kirjutavad ara kisimused ja tehted;

c) kirjutan tehted, 6pilased koostavad neile kusimused;

d) kirjutan ainult kisimused, &pilased sooritavad tehted iseseisvalt;

e) kisimused formuleeritakse suuliselt, kirjutatakse uksi tehted;

f) lapsed kirjutavad kogu ulesande lahenduse iseseisvalt (kiisimused
ja vastused).

Mbdnikord annan koduseks td6ks vihikutesse Kkirjutatud tehtele
koostada ja markida kisimused voi, vastupidi, kirjutatud kdsimustele
leida ja sooritada vastavad tehted.

Neid mitmesuguseid vtteid tarvitan ma selleks, et hoiduda 3abloo-
nilisusest, mis on vdimalik mitte Uksi kavastamises, vaid ka uUleskir-
jutamises, s. 0. margitud kava taitmises.

Lahendamise kontroll. Kontrolli algan ma sellega, et tks
Opilastest loeb ette Ulesande vastuse, milline harilikult Kkirjutatakse
eraldi lahendamise I6pus.

Seejuures ma nduan, et lapsed oskaksid saadud arvu nimetada,
maarata, mida see véljendab, ldhendada seda ulesande tingimustele.

Kui Ulesandes on mitu vastust, kisin ma, mitu vastust tuli, miks
peab neid just niipalju olema, kas vastus ja Ulesande tingimused vas-
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tavad tGepoolest Uksteisele. Seega aratame lastes harjumust ise oma
t66d kontrollida.

ulesande ja selle lahendamise kordamine. Aruta-
tud, lahendatud ja vihikutesse kirjutatud tlesannet lasen ma tingimata
taielikult korrata koos Ulesande enesega, kusjuures ma sagedasti prak-
tiseerin sellist votet: kustutan tahvlilt tlesande ja lasen kdik korrata
uleskirjutuse kaudu.

Ulesannet lasen tervikuna korrata, sest ainult sel tingimusel
luuakse terviklik pilt tlesandest ja selle isedrasustest, mille asemel
selle momendini esinesid ulesande Uksikud osad: kusimused nende
lahendustega. Peale selle 6pivad lapsed avaldama oma métteid seo-
tult ja jarjekorras spetsiifilise ,,aritmeetilise” keelega.

2. lIseseisev Ulesande lahendamine.

Peaaegu igas uUlesannete lahendamiseks maéaratud tunnis annan ma
lastele Ulesandeid iseseisvaks lahendamiseks. Seda t66d organiseerisin
mitmet viisi, vOttes arvesse laste ettevalmistust, ulesande iseloomu,
selle sisu jne. Modnel korral arutame ulesannet koos lastega, siis
lahendavad nad selle iseseisvalt; teisel korral kontrollin ainult, kas
ulesanne on omandatud, muu pd&hilise t66 tdidavad lapsed iseseisvalt,
voi jalle jatan ma koik taielikult laste hooleks, kuid siingi ma teisen-
dan ulesandeid.

Reeglina kasin iles kirjutada tehted kisimusteta, kisimused formu-
leeritakse kontrollimisel; aga ménikord lasen ules kirjutada kogu
lahenduse.

Analoogilist t66d annan kodus teha. Et kinnitada uusi lahendamis-
votteid, selleks puutan lapsi kindlustada killaldase hulga ulesannete
lahendamisega.

Aeg-ajalt poodrdun ma tagasi teatud tuubile ja varskendan ndnda
nende méalus omandatud votteid.

Kaks korda nadalas lahendame ulesandeid peast ja kirjutame ainult
vastused.

Pladan lastele anda uUlesandeid, mis neile on arusaadavad: arvuta-
misoperatsioonidekrs olgu arvuline materjal kerge, sisu selgelt ja otse-
selt véljendatud, kisimus vastab Ulesande tingimustele. Alusena pean
silmas ne*d ulesandeid, milliseid ise koostan lastele.

Arusaamatud sbnad voi valjendused 6piku Ulesannetes selgitan
kas enne vOi parast ulesande lugemist.

3. Ettevalmistus uuele tlesannete liigile.

Erilist tdhelepanu tuleb po&drata Uleminekule uutele tlesannete lii-
kidele ja nimelt, Gleminekule liitilesannete lahendamisele, Uulemine-
kule uutele tutpidele. Neil puhkudel valmistan ma &pilasi ette nii, et
uus materjal satuks valmis pinnale.
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Nii, viies lapsi liitulesande lahendamise juurde, puldan saavutada
seda, et nad Opiksid:

a) leidma kusimust uUlesande tingimusele;

b) koostama ulesannet antud arvudele;

¢) taiendama ulesannet, kui selles tiks antud arvudest puudub;

d) leidma teksti antud néitele (arvulisele).

Nende harjutustega puuan laste ettekujutuses lihtilesande liigestada
tema koosseisu elementideks: arvud, tingimus ja vastus.

Juhin laste tédhelepanu sellele, et igas tlesandes on kisimus, millele
tuleb vastata, arvud, milledega tuleb sooritada see v6i teine tehe, et
vastata Ulesande kisimusele, ja tingimused, mis aitavad valida tehet.

Tootades lihtulesannetega, valmistan ma &pilasi ette lahendama
liitilesandeid.

Edasi 6petan neid liitilesandes ndagema selle koosseisu kuuluvaid
mittetdielikke lihtulesandeid ja aru saama nende vahel olevast
seosest.

Seks kasutan ma sellist motet: valin Ulesande kahele tehtele ja Kir-
jutan esimese mittetdieliku tUlesande tahvlile: Osteti 5 kg valget jahu
ja 7 korda rohkem rukkijahu. — Siis kusin lastelt, mida saaks siit
leida? Laste poolt 6eldud Ulesande kusimuse kirjutan uUlesande alla.
Siis kirjutan Ulesande teise osa: Rukkijahust kulutati ara 18 kg, ja
kdsin uuesti: Mis siin puudub? Lapsed uUtlevad Ulesande kusimuse,
mille samuti Kirjutan teksti alla.

Siis lasen iga ulesande lahendada uksikult. IImneb, et teist ei saa
uksikult lahendada, kuna temas puudub vajalik arv. Kuid siin mdista-
vad lapsed Oige ruttu, et puuduvaks arvuks on 35 kg, mille leiame
péarast esimese tlesande lahendamist.

Seejarel toimin nii: lasen lastel koostada iihe tlesande, mille Kirju-
tan tahvlile ja lahendame, liigestades ta lihtsateks uUlesanneteks. Monel
korral lasen liitilesande Opikust ette lugeda (loevad vabalt-lugejad
Opilased vbi loen ka ise). Pérast lugemist arutame Ulesannet, selgi-
tame temas olevate arvude tdhendust ja lahendame ta.

Kui lapsed juba oskavad llesandeid lahendada, lahtudes antud
arvudest, vOtan uue harjutuse lihtulesannetega: arvude valik (kusi-
musele kiUsimuse kaudu Ulesannete koostamine). See aitab edaspidi
kasutada Ulesannete arutamisel analtutilist meetodit.

uleminekuks uuele Ulesannete liigile lahendame rea ettevalmista-
vaid ulesandeid.

Nii nditeks viime lapse tlesannete juurde, mis lahenduvad Uthe tund-
matu leidmise teel, jargmiselt: lahendame lastega 3—4 ulesannet kas-
vava raskusega.

Esimene ulesanne: Poiss ja tudruk ostsid kumbki 3 vihikut, vihik
maksis 15 kop. Kui palju maksis kumbki neist oma vihikute eest?

Teine ulesanne: Poiss ostis 3 vihikut, tidruk 4. Kui palju maksis
kumbki oma vihikute eest, kui tudrukul tuleb maksta 15 kop. rohkem
kui poisil?
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Kolmas ulesanne: Poiss ostis 7 sulge, tiudruk 10. Kui palju maksis
neist kumbki, kui tidrukul tuli maksta 12 kop. rohkem?’

Neljas ulesanne: Omblustdokojale osteti esimene kord 30 m flanelli,
teine kord 40 m. Teine kord maksti 50 rubla rohkem. Mis maksis kogu
flanell?

Nagu neist Ulesannetest nédha, viib iga eelnev (lesanne jargneva
lahendusele. Niiviisi ettevalmistatud &pilased omandavad ilma eriliste
raskusteta mitmet liiki keerukamate ulesannete lahendamise, kus vaja
leida kaks tundmatut.

4, Tutvustamine Ulesande lahendamisega mitmel viisil,
Ulesannete koostamine.

Et arendada lastes matemaatilist taipu ja huvi aritmeetika vastu,
kasutan jargmisi votteid:

1) Naitan lastele mitut vdtet Uhe ja sama Ulesande lahendamiseks
(kui see on vdimalik) ja selgitame selle vOi teise viisi paremust.

2) Aeg-ajalt puhendan tunni vOi osa sellest tlesannete koostamisele.
Monel juhul lasen Ulesandeid koostada kollektiivselt: annan las.tele
teema (kdige kergemini tulevad nad toime ostudega) ja lasen uhel
neist alata Ulesannet, teisel aga seda jatkata. Koostatud Ulesande
lahendame pérast klassis.

Teistel juhtudel lasen ulesandeid koostada individuaalselt, erinbude
kohaselt: antud sisule valida arvud, antud arvudele ja kisimusele
koostada tekst, naite jargi moéelda Ulesandeid jne.

ulesannete koostamisel siveneb lastes arusaamine igast Ulesande
elemendi osatdhtsusest (kisimus, arv, tekst), aga ka ulesande struk-
tuurist terviklikult.

5. Kontroll ja t66 hindamine.

Kogu t66 valtel tuleb hoolikalt kontrollida laste tdid.

Kontrollides laste t6dd tuleb silmas pidada mitte tksi tlesande tait-
mise, fakti ennast, vaid ka t66 iseloomu. Tuleb jalgida uleskirjutamist,
kisimuste formuleeringut, nimetamist, ulesande lahendamist tervi-
kuna. Mina toimetan kontrolli klassis, jalgides laste toid, kiiresti labi
vaadates nende kodused t66d, kuid kontrollin ka kodus. Vaatan suste-
maatiliselt laste vihikud labi ja mul on vdimalus otsustada nende t60
ule kull klassis, kull kodus. Labivaadatud vihikud hinnatakse ka kohe.

Et lapsi Opetada mitte Uksi Oieti lahendama (lesandeid, vaid ka
Oieti ja ilusasti kirjutama, olen sisse seadnud kahekordse hindamis-
viisi (murruga). Ulesande lahendamise eest ja t60 vélise taitmise
(korralikkuse) eest. Monikord hindan t66d tervikuna the hindega.

Hoolas t66 uUlesannete valikul nende jarjest kasvava raskuse mottes
lahendamisel, jarjekindel laste juhtimine uut liiki Glesannete juurde,
arutlev t66, koigi reeglite silmaspidamine iga arvu kohta enam-vahem
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keerukas Ulesandes, Opilaste kaasatbtmbamine arutlusse ja lahenda-
misesse, aga ka ettevalmistav ja jooksev t66 uldorganisatsiooniliste
vOtetega viivad sellele, ,et Gpilased mitte Uksi Opivad vaevata lahen-
dama ulesandeid, vaid omandavad ka huvi Ulesannete lahendamiseks
ja huvi aritmeetika vastu Uldse.

Oppevahendite valmistamisest!

,»NOukogude Koolis" 1946, nr. 4—6 oli esitatud ligi 60 mitmesugust dppevahen-
dit, mida saab hdlpsasti valmistada lihtsast materjalist, dpetaja enda poolt dpilaste
kaasabil. Niisuguseid naitlikustamisvahendeid on usna palju. Alljargnevas taiendame
seda omavalmistatud dppevahendite nimestikku uutega, et Opetajad vOiksid eeloleval
koolitdovaheajal valmistada neid oma kooli &ppevahenditekogu jaoks.

I. Emakeele algdpetus!

Liikuv-aabits. Liikuv-aabitsat vajame kahel kujul — Uhine kogu Kklassi
jaoks ja igale Opilasele individuaalseks tarvitamiseks.

Liikuv-aabits klassi Oppevahendina koosneb alusest ja tahtedest (joon. 1). Alus
valmistatakse mustaks varvitud vineertahvlist (u. 60X45 cm). Sellele tahvlile lutakse
naeltega neli liistu, 2 cm laiad, 11 cm kaugusel Uksteisest. Iga liistu alumise &are
alla pannakse veel 1 cm laiune papist liistuke, nii et liistu taha jadks vahe tahe
kaardikeste asetamiseks.

Ko1Tl

Joon. 1

1 Selle artikli koostamisest on osa v&tnud Vabariikliku Opetajate Taiendusinsti-
tuudi algbpetuse kabineti juhataja K. Siim.
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Aabitsa tédhed (sagedamaid téhti & 4—5, harvemaid — & 2) Kirjutatakse suures
antiikva-kirjas plakatsulega papist kaardikestele, mis 10 cm pikad ja vastavalt téhe
laiusele 3 6 cm laiad, On tarvilik et tuhjad &ared igal tdhekaardikesel oleksid Uhe-
laiused, sest siis saame téhtedest koostatud sdnades Uhelaiused vahed téhtede vahel.
Vo6imaluse korral lastagu tédhed liikuv-aabitsa jaoks trukkida, Samuti on soovitav
lahtritega kast tdhtede hoidmiseks, kuid tahti vdib ka kokku siduda.

Opilase isiklik liikuv-aabits (joon. 2) valmistatakse paksemast kartongist
(45X20 cm). Ka sellele tahvlile Kkinnitatakse 0©hemast kartongist liistud (vahed
u. 6 cm) kas liimi abil v6i masinaga dmmeldes. Tahvli keskkohal on liistukestel 1 cm
laiune vahe selleks, et tahvlit v6iks mapina kokku panna. Tahvli Uhel poolel koos-
tatakse téhtedest sdna, teisel poolel on tagavaratdhed. Et need ei segaks lugemist,
kaetakse mad paberiga kinni. Paber Kinnitatakse liimiga tahvli &are kulge.

Liikuv-aabitsaid vdivad teha IV—V Kklassi Opilased t6608petuse tundides. Kuid
tahti oskavad ,maalida" ka | kl. Opilased ise seda moddda, kuidas tutvutakse uUksi-
kute tahtedega. Et tdhed tuleksid Uhesuurused, selleks valmistab Opetaja téhtede
jaoks vajalikul arvul kaardikesi, markides nendel Joontega Ornalt ka tédhe kdérguse.
Omavalmistatud tdhed on 0Opilastele huvitavamad kui valmilt kéatteantud.

Didaktilist materjali lugemis- ja Kkirjutusharjutusteks.

a) Pildikesed ja allkirjad nendele. Opilaste kaasabil kogub &petaja
sobivaid pildikesi. Need kleebitakse paksemale paberile. Iga pildi jaoks Kirjutab
Opetaja selge kéekirjaga eri sedelil allkirja v&i sisukohase luhikese teksti. Pildid
(arvult véhemalt 5) ja sedelikesed tekstiga pannakse parajasse kirjaiumbrikku. Kui
Opilane saab sellise Umbriku endale t6oks, siis tuleb tal paigutada iga pildikese
juurde dige tekst. Oleks hea, kui saadaks koostada niisugust didaktilist materjali
Uksikute kodulooliste teemade jaoks | Kklassis.

b) Deformeeritud tekste. Need vdivad olla kolmesugused:

1) tksikud s@nad, mis kuuluvad kahe (kolme) ldhedase uUldmdiste alla,

2) uksikuiks sbnadeks jaotatud lause (vastusena kisimusele) ja

3) uUksikuiks lauseteks jaotatud luhilooke.

Sonad ja laused kirjutatakse sedelikestele. lga uUldmdoistete-paari, lause vo6i loo-
kese juurde kuuluv materjal hoitakse Umbrikuis eraldi, Umbrikule Kirjutatakse vas-
tav pealkiri.

Opilase iseseisvaks todks on sedelikeele korraldamine: leitakse Uldnimetus (peal-
kiri) ja koik Uksikud sbnad selle juurde, v0i koostatakse lause, looke. Koostatud
tekst on uUhtlasi sobivaks Kirjutusharjutuseks,.

Néaiteid: 1) KODULOOMAD METSLOOMAD Kass Janes Koer Lehm Orav
Hunt Siga Karu Lammas Rebane.-, (kdik sdnad Uksikuil sedelikestel).

2) MIDA TOOB MEILE KEVAD?
SINILILLI MEILE KASEMAHLA KEVAD

ULASEID TOOB
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3) POLLUMEHE TOOD KEVADEL.

Poéllumees kevadel kinnab ja &estab maad / Siis kulvab seemne p6llule / Seeme
mullatakse / Kartul pannakse vagadesse / Vaod aetakse kinni.

Seesuguseid harjutusi sUstematiseerimises soovitas juba K. USinski, ja ndukogude
koolides kasutatakse neid lsna laialdaselt.

1. Aritmeetika.

,»,NOukogude Koolis" 1946 — nr. 6 on Kkirjeldatud loendusesemeid, arvkujusid,
arvutuskaarte, murdude tabelit, numeratsiooni selgitamise vahendeid jt. Taiendame
meid jargmiste dppevahenditega.

Liikuvad numbrid on samasugune &ppevahend, nagu liikuv-aabits. Alusena
kasutatakse liikuv-aabitsa alust, numbrid ise valmistatakse samal viisil nagu tahedki.
Peale numbrite 0—9 on veel tarvis margid + — : . ja =.

Liitmise-lahutamise tahvwvel. Liitmise ja lahutamise votteid kimnest
uleminekuga 20 piiris aitab hasti selgitada liitmise-lahutamise tahvel (joon. 3). Ta
valmistatakse vineerist (suurus 40X30 cm) ja varvitakse valgeks. Rohelise pustjoo-
nega jaotatakse laud pooleks. Kummalegi poolele puuritakse 2X5 auku umbes
1,5-sentimeetrilise 1abim6é6duga. Nende jaoks hangitakse 20 korki (v8i tehakse sama
palju korgisuurusi puupulgakesi. 10 korki varvitakse mustaks, 10 punaseks. Nende
abil naidataksegi, et kui ndit. on tarvis liita 7 ja 6, siis peame enne tiiendama
7 kimneni ja 10-le liitma veel 3; 7+6 =13. Lahutamisel -toimime Umberpddrdult.

A
9 9
9 9
9 9

9 €

® o

7*6-15
300MA Joon.4

© O O O O
o O O O o

Vaga soovitav on valmistada samasugused tahvlikesed ka iga Opilase jaoks,

suurusega 12X10 cm.
\ kg, \ kg. Tutvumiseks kilogrammiga valmistada, lisaks kaaluvihtidele, 1 kg ja

1 kg raskused puuklotsid (tdiesti kuivast puust), telliskivitikid ja kotikesed liivaga

379



ning saepuruga (haganatega). VOrreldakse suurust ja proovitakse korraga (mdlema
kaega kae 1 kg voi 2 kg raskusi esemeid. Neid pannakse ka lauakaaludele.

Uin-mbrilaUa mudeiL See mudel valmistatakse- vineerist (suurus
35X35 cm) Kui mudel tehakse papist, siis tuleb ta valge paberiga (mdlemalt poolt)
ule kleepida. Osutid tehakse samuti (6hemast) vineerist. Nende Kinnitamiseks on
arvilik kruvi seibi ja tnbmutriga, et oleks v&imalik reguleerida osutite pusivust ia
et_osutite P6dramisel ei poorduks kruvi. Kui ei ole vdimalik saada kruvi tiibmutriga
vOib tarvitada Ummarguse peaga puukruvi ja tiibmutri asemel puutikikest. Plekk-
seibid mdlemal pool on siingi tarvilikud.

Numbrid teha harilikud, s. o. araabia numbrid. Soovitav on veel teine numbri-
laua mudel — ainult numbritega 12, 3, 6 ja 9 (joon, 4).

Aasta-kell. See on hea dppevahend (Il ja Il klassis) kuude, kuupéevade ia
aastaaegadega tutvumiseks. Numbrilauale tehakse minutikriipsude asemele 31 kuu
paeva-krnpsu, nendest sissepoole — 12 kuu jaotused (nimetustega). Kella numbri-
laua 12 kohal on siin 31. Peale selle Uhendatakse 21. marts, 22. juuni, 23. sept. ja
22. dets. keskpunktiga (joon. 5). Tekkinud kvadrandid margitakse eri varviga ja
nendesse kirjutatakse: Kevad (roheline), Suvi (punakas), Sugis (kollane), Talv
(valge). Mudel pannakse seinale ja Opilased — korrapidajad seavad osuteid (lihike
osuti naitab kuu nimesid) — nii, nagu tarvis.

Joon. 6

Arvutus tabeleid. Arvutustabelid on kasulikud &ppevahendid dpilastele
iseseisvaks tootamiseks I-\/ klassis. Neid saab koostada mitmesuguse sisuga ja
kodandada dpilaste tegeliku arvutusoskusega. Eriti praktiline on klassidppevahen-
ma arvutustabel, mis koosneb Uksikuist kartongi (vineeri) ribadest, igal ribal Uheksa
numbnt, vabas jarjekorras (joon. 6). 2-3 ribal on ainult nullid. Peale selle valmis-
atakse ribad markidega + — . ; (jagamine on siin harilikult jaagiga).
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Niisuguste ribade abil saab esitada arvutusitlesanded niihasti Uhekohaliste kui
ka kahe- ja mitmekohaliste arvudega. Samuti saab esitada mitmetehtelisi Ulesandeid,
nait. 3+8—5, 36—3+15. Kogu Kklassi uUhisel tdootamisel naidatakse ainult Uks arv
esimeses veerus ja Opilased kohe arvutavad peast v8i kirjalikult. Sellesama Oppe-
vahendi abil harjutatakse ka arvude lugemist. Nditajaks on Opetaja voi Opilased ise
teatavas jarjekorras.

Opilaste iseseisvaks arvutamiseks seatakse ribad iiles ja t66 vdib alata.

Arvutusringid. Huvitavad on mitmesugused liikuwvad arvutusringid.
Toome moéned néited neist.

L taup. Joonisel 7 kujutatud ringi kasutame korrutustabeli omandamisel. Ringi
aarel on arvud 1—10, sisemistel kontsentrilistel ringidel aga samade arvude korru-
tised arvudega 1—9. Peale selle kuulub siia kitsam sektor arvudega 1—9. Ta kin-
nitatakse buroonaela abil ringile nii, et teda vdib po&orata.

Joon. 7

Arvutamisel seame sektori niiviisi, et tema parempoolne arvudeveerg tuleks
mone ringi- aarel oleva arvu alla. Siis osutuvad arvud sektori kdérval &aarel oleva
arvu ja sektori vastavate arvude korrutiseks,. Jagamisharjutuste puhul vaatleme
arve vastupidises jarjekorras, seades vastava veeru kdrvale (paremalt) sektori vasak-
poolse arvude-rea.

Teine samasugune arvudering tehakse nn. suure korrutustabeli jaoks: ringi &érel
ja sektoril on arvud 11—19, kontsentrilistel ringidel aga nende korrutised. See ring
vOib olla ka lihtsustatud — sektoril ainult arvud 11—16 vdi 15—19.

2. thup (joon. 8). See dppevahend koosneb kahest kontsentrilisest liikuvast rin-
gist (suurema ringi l1abim&6t u. 10 cm). Mdlemad on 8 sektoriks jagatud. Vaiksema
ringi sektoreil on tehte esimesed arvud, suuremal ringil tehte teine arv vastava
margiga. Lahutamisel ja jagamisel vOib esineda ka niisuguseid juhte, et vadhendatav
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on lahutatavast vdi jagatav jagajast vaiksem.
Siis jaetakse need Ulesanded vahele. Seesugune
kaart sisaldab 8.8 =64 llesannet. Kaarte Vvoib
koostada mitmesuguse arvuvalla jaoks |—III
klassile.

Pythagorase tabel on kasulik 0&ppe-
vahend korrutamise ja jagamise Oppimisel korru-
tustabeli piirides. Korrutamisharjutuste puhul néi-
datakse (U'ks arv esimesest veerust (ndit. 5) ja
Uks arv ulemisest reast (néit. 7), korrutis 35 asub
5-rea ja 7-veeru ristamiskohal. Jagamisharjutus-
teks naidatakse jagatavana moni arv tabelil (niit.
48) ja jagajana esimene arv samas reas (6),
jagatis on ulal, vastava veeru alguses.

Korrutustabeli kindlaks omandamiseks on kasulik kordamisharjutusteks kas moni
rida vO8i veerg paberiribaga kinni katta ja siis lasta maérata Uksikuid kinnikaetud

arve.

© O oy o A W N e
=
o

=
o

20

12
15
18
21
24
27
30

4 5 6 7 8 9 10

8 10 12 16 18 20
12 15 18 24 27 30
16 20 .24 32 36 40

20 25 30 40 45 50
24 30 36 48 54 60
28 35 42 56 63 70
32 40 48 64 72 80
36 45 54 72 81 90
40 50 60 80 90 100

Joon. 9. Pythagorase tabel (7. veerg on kinni kaetud).

Peale selle on tarvis lasta otsida tabelil Uhesuuruseid arve ja ndidata, missuguste
arvude korrutised need on (nait. 24 = 3.8, 24 = 8.3, 36 osutub koguni 6.6, 4.9

jaor4)

(Jéargneb.)

Arvustusi.

Keemia ja fuusika 6pikuist.

K. Prinikman.

Kommunistlik partei ja ndukogude valitsus on andnud ndukogude koolile vastu-
tusrikka Ulesande — kasvatada ning Opetada kasvavat noorpflve .kommunismi vai-

mus. Selle Ulesande konkreetne sisu nahtub koolide po&hilistest dokumentidest

382



Sppekavadest. Opikud aga véljendavad dppekavadega néutavaid teadmisi. Opik on
Opilase peamine Oppeabindu; tal on taita eriti tdhtis osa kommunistliku kasvatuse
vahendina koolis. Ka Opetaja peab ©Opikut hasti tundma; ta peab oskama vabalt
orienteeruda Opiku materjalis ja mdistma &piku struktuuri ning autori poolt kavat-
setud metoodilist jaotust. Ainult sel teel on vdimalik saada maksimaalset kasu
Opperaamatu kogu tekstist ja kdigist illustratsioonidest.

Opetaja elav sdna olgu tihedas seoses 6piku sisuga. Opetajale on 8pik tingimata
vajalikuks todvahendiks, sest ta annab arendatud kujul &ppekava materjali sisu
ning piiritleb Uhtlasi selle materjali ulatuse. Seepérast niihasti Opetaja kui ka
Opilane on eluliselt huvitatud Opperaamatu kvaliteedist, mis avaldab tunduvat
moju Oppetdodle.

Seega on Opiku Ulesanded jargmised:

1) anda Opilastele materjali iseseisvaks tooks, et kindlustada ja sivendada Opita-
vaid teadmisi; see materjal peab olema ideoloogiliselt kérgel tasemel ning esitatud
teadusliku jarjekindlusega, vastavalt dppekavade ja didaktika ndudeile;

2) anda Opetajale dppekava uUksikasjalik sisu, méaarates uUhtlasi Uksikosade ulatuse;

3) kindlustada sisult ja ulatuselt Uhetaoliste teadmiste saamist kdigis Ndukogude
Liidu keskkoolides.

Vaatleme nuidd nende pdhinduete seisukohalt meie keskkoolide keemia ja fuusika
Opikuid.

I. N6uded 6piku sisule.

1. Fuusika ja keemia Opikute sisule esitatakse jargmisi pdhindudeid: k&rge meto-
doloogiline tase, jarjekindel kinnipidamine dialektilis-materialistlikust kasitlusviisist,
eklektismi puudumine ja erinevate kontseptsioonide kdrvuti esinemise valtimine.

On teada, et dialektika pdhilausete avastamisel Engels kasutas fuusika ja keemia
seadusi. See on tdenduseks, et fuusika ja keemia pdhialuseid, kui neid uuritakse
vastava faktilise materjali ning Uldistatavate seaduste pdhjal, vdib peaaegu naitli-
kul kujul kasutada dialektilis-materialistliku maailmavaate kujundamiseks O&pilastel.

Materjali tuleb esitada nii, et Opilastel tekiksid Oiged tajumused, et fuusika ja
keemia seadusi kéasitataks kui objektiivse maailma valjendust ja et dpilased oman-
daksid harjumuse avastada nahtuste seesmist seost. Opperaamat peab olema koos-
tatud nii, et dppimine tema jargi viiks Opilast arusaamisele teooriast kui vajalikust
lulist objektiivse reaalsuse tunnetamisel. Tuleb kujukalt esile t6sta teooria ja prak-
tika dialektilist sidet; seda saab teha eriti edukalt tehnoloogilise ja tddstusliku ise-
loomuga teemade Kkasitlemisel, vottes flulusika ja keemia kursusesse poliutehnilise
Opetuse sugemeid.

2. Opik peab sisaldama Kkiillaldast materjali 8pilaste tutvustamiseks N&ukogude
Liidu sotsialistliku tddstuse Ulesannete ja saavutustega. Eriti .kujukalt tuleb naidata
teooria ja praktika seost ning teaduse viljelevat joudu. Tootmise praktika ja mit-
med igapédevase elu vajadused esitavad flusikale ja keemiale rea probleeme. Tea-
dus toodtab need probleemid teoreetiliselt labi, andes kasutada oma t66 tulemused
toostusele ja pobllumajandusele. Selle naiteks on mitmesugused, ndukogude vdimu
ajal tekkinud ja arenenud tdostusharud: keemiatddstus, raske masinaehitus, auto- ja
traktoritoostus, lennukitddstus, elektrifitseerimine jne. Tuleb rdhutada sotsialistliku
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toostuse paremusi, vorreldes kapitalistliku todstusega, tuues naidetena NOukogude
Liidu suuremaid too6stuslikke kombinaate ja elektrijbujaamu. Markida tuleb ka
tsaariaegse Venemaa mahajaédnud toostust, kdrvutades seda meie tdOstuse hoogsa
kasvuga stalinlike viisaastakute jooksul ning edasise arenemise valjavaadetega
neljandal viisaastakul. Kdike seda tuleb selgitada arvuliste andmetega.

3. Opik peab toetama Opetajat tema t6ds Opilaste loodusteadusliku maailma-
vaate kujundamisel. Selle Ulesande saab lahendada faktilise materjali ststemaati-
lise ja rangelt teadusliku esitamise teel. Kogu aine kasitlust peab labima punase
joonena arusaamine sellest, et materiaalse maailma olemasolu ei ole rippuv inime-
sest ega tema tunnetusest ja et Ukski loodusndhtus ei teki mingi uliloomuliku j6u
tahtel. Looduslikele nahtustele tuleb anda loodusteaduslik seletus, et valja juurida
eelarvamusi ja ebausku, mis kahjuks pesitsevad veel rahva hulgas. Meie maa peab
taitma vaga suuri Ulsandeid: taastama toostuse ja pollumajanduse, tdstma tdostus-
liku toodangu taset ja pdldude viljakust Seda on vdimalik teostada vaid tehniliste
abindudega, mitte aga lootes Uliloomulike jéudude armule v&i palvetades.

4. Opik peab sisaldama ka ajaloolisi andmeid teaduse ja tehnika arengust. Aja-
looliste tdsiasjade tahtsus aitab Opilasi omandada &iged vaated kogu teaduse ole-
musele ja teadusliku progressi arenguteedele. Tutvumine teaduse arenemise pea-
miste etappidega naitab Opilastele, et Oppematerjal, mille varal nad t6dtavad, ei
ole I6plik tdde, vaid et teaduse edaspidine areng lubab heita veelgi paremat valgust
looduse saladustele ja et iga inimene vOib osa votta nende saladuste uurimisest.
Ajalooline materjal tbstab Opilaste huvi teaduse vastu, vaimustab neid ja &ratab
neis soovi tddtada iseseisvalt Opitavasse materjali sivenemiseks ja selle laienda-
miseks.

Opikus leiduvad ajaloolised andmed vdivad esineda jargmisel kujul:

a) teatmeina mitmesuguste fulsikaliste ja keemiliste ndhtuste, keemiliste elemen-
tide ja Uhendite, masinate ja tehniliste seadmete avastamise vO0i leiutamise ajast,
samuti tehnikasaaduste to6stusliku tootmise tahtsamaist arenguettappidest,

b) seaduste ja teooria ajaloo Uksikasjalisema kasitlusena,

c) suurte fuusikute ja keemikute luhikeste elulookirjeldustena, Kkusjuures tuleb
nimetada nende tahtsamad t66d. Opik peab tingimata sisaldama vene ja ndukogude
fuusikute ja keemikute, samuti ka teiste maade teadlaste elulugusid.

Véaga suurt tédhelepanu tuleb osutada ajaloolise materjali paigutamisele dpiku
tekstis. Esimest tUlUpi teatmed antakse vastava nahtuse kasitlemise jarel. Sel juhul
ajaloolise teatme Ulesandeks on néidata vaadeldava nadhtuse teadusliku uurimise
etapid kuni kaasaegse seisundini. Teist tUupi ajaloolised andmed peavad kéima
seaduse formuleeringu ja teooria p6hjenduse eel, sest teooria baseerub eelnevalt
labiuuritud faktilisel materjalil, mis tegelikult ongi loonud vajaduse uldistada, s. o.
moodustada teooria kdikide vaadeldud seaduspéarasuste seletamiseks. On taiesti loo-
mulik, et selline vajadus pidi tekkima ammu ja et kaasaegne teooria pidi vahepeal
labima rea muutusi, Uhe vdi teise teooria arengu ajalooline Uulevaade, harjutab
uldistamise oskust, hoiatades Uhtlasi vigade eest, mis on tehtud vaadeldava teooria
mitmesugustel arengujarkudel. Tuleb néidata ka seda, kuidas reaktsioonilised jéud
voitlesid ning voitlevad praegugi loodusteaduse ideede vastu ja kuidas paljud
suured teadlased on hukkunud reaktsiooni ja obskurantismi joudude I&bi.

5. Opik peab taiel maaral vastama keskkooli 6ppekavadele. Oppekava annab
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sustematiseeritult kdikide kiusimuste ja teemade loetelu, mis on Oppeaine teadusli-
kuks sisuks. Opik peab iiksikasjalikult valja arendama &ppekavaga maééaratletud
sisu. Siin tekib kusimus: kas koolile méaaratud Gpperaamatus tohib materjali jaotada
teisiti, kui seda ndeb ette kooli Oppekava? See kisimus oma olemuselt puudutab
vBimalust kasitleda ainet Opikus teisiti, kui seda ette Kirjutab N&ukogude- valitsuse
poolt kinnitatud Oppekava. Sellist digust aga Opiku koostajail ei ole, sest materjali
paigutuse muutmine muudab ka Uksikute osade omavahelise seose iseloomu ning
Uhes sellega Uksikute teemade sisu; asi vdib seejuures minna koguni mdnede ise-
seisvate jao:uste kaotamiseni ja nende materjali paigutamiseni teistesse peatukki-
desse. See kdik pdhjustab Gppematerjali killunemist ja segasust, mis eksitab Spetajat
ja opilasi.

6. Oppematerjali vaga vajalikuks koosteosaks on kursuse faktilist ja teoreetilist
materjali illustreerivate katsete kirjeldused, samuti ka nendeks katseteks kasutata-
vate téhtsamate aparaatide kirjeldused. Katse Kkirjelduse all tuleb mdista nende
operatsioonide loetelu, mida teostatakse vastavate ainete ja aparaatidega. Selliste
kirjelduste hulk peab olema piiratud. Opiku tekstis peab tingimata leiduma koht
katsete kirjeldamiseks, mille abil &pilased tutvuvad kdige tdhtsamate ainete saamis-
viisidega ning nende ainete omadustega. Kirjeldada tuleb ka neid katseid, mis ise-
loomustavad loodusnéhtuste pdhilisi uurimismeetodeid.

7. Opiku oluliseks osaks on iga teema I8pul antavad kordamiskiisimused; neid
vOib paigutada ka suuremate peatikkide keskele, dppematerjali pikemate 18ikude
esitamise jarel. Kordamiskisimused peavad vastama jargmistele ndudeile:

a) kusimus olgu metoodiliselt digesti sOnastatud,

b) klUsimuste jarjestus peab vastama materjali jarjestusele; kiusimused peavad
puudutama teema kdige tédhtsamaid momente,

¢) kusimuste hulgas peab olema selliseid, mis baseeruvad varem katteGpitud
materjali tundmisel,

d) peab leiduma kisimusi, mille vastamine nduab varem Opitud seaduste ja teoo-
riate rakendamist,

e) peab leiduma kisimusi, mis nBuaksid &pilaselt oskust korvutada uUksikuid loo-
dusnéhtusi ja Uksikute ainete omadusi.

8. Opiku tekstis peab olema tulpiliste Ulesannete naiteid jargmiste kisimuste
kohta: néhtuste seletamine, seaduste tdestamine, ainete saamine, arvestused vale-
mite ja vOrrandite abil, ndhtuste klassifitseerimine, aineomaduste maéramine, apa-
raatide ehitus jne. Peab andma ka nende Ulesannete lahendamiseks sobivad mee-
todid. Ulesannete arv ei tarvitse olla suur, sest see koormaks Opikut. Selle kiisimuse
saab 0Oigesti ja taielikult lahendada ainult erilise Ulesannete ja harjutuste kogumiku
valjaandmise teel; ainult nii on vdimalik anda killaldase hulga mitmesuguseid, sus-
temaatiliselt jaotatud ulesandeid.

1. Nduded 6piku mahu kohta.

Et dpik annab Oppekavaga maaratletud materjali, peab dpiku maht olema kohan-
datud ajale, mida vdib puhendada kogu klassi kursusele ja igale Uksikule teemale.
Samal ajal tuleb arvesse votta Opilaste vanust ja nende ettevalmistust fuusikale ja
keemiale lahedalseisvais ainetes.

385



1. Fuusika ja keemia materjali maht peab vdimaldama aine teadlikku md&istmist
ning kindlat omandamist. Tuleb valgustada kdige tdhtsamad kisimused, koormamata
Opikut tuhja-tdhjaga. Raamat peab sisaldama seda, mida Opilasel' tuleb tingimata
omandada.

2. Opikus vaib olla lisamaterjali, mille otstarbeks on arendada tksikuid teoreetilisi
ja praktilisi seisukohti, anda tdiendavaid teadmisi mdnede avastuste saamisloo ule
vOi andmeid vaéljapaistvate fuusikute ja keemikute elust. Selline lisamaterjal ei ole
reeglina sunduslik dppimiseks, kuid ménikord v8ib teda kasutada erimaterjalina, mil
juhul ta kéattedppimine on ndutav.

111. Metoodilisi ndudeid.

1. Opiku materjal peab olema jaotatud kindla siisteemi kohaselt, s. o. hiljem esi-
tatud materjal peab baseeruma eelnenud materjalil. Mdoistete omandamise eel peab
kaima faktiline materjal, mille alusel mdiste v6ib kujuneda. Oppematerjal p&hinegu
didaktika ndudeil: lihtsailt faktidelt minnakse keerulistele, tuntuilt tundmatuile,
kergeilt rasketele. Iga dpperaamat peab vastama metoodika p&hindudeile — suste-
maatilisusele ja kindlale jarjestusele.

Sustemaatilisus eeldab teatavad korda -faktide ja loodusnéhtuste vaatlemises ning
uurimises. Nende &ppimine peab toimuma jark-jargult, kusjuures tuleb rdhutada
nahtuste omavahelist sidet.

2. Materjali tuleb Opikusse paigutada jarjestikku; kuid Uhes sellega Uksikud
moisted arenevad jark-jargult ning neile tullakse korduvalt tagasi sedamootda, kui
kasvab kattedpitud teadmiste, seaduste ja teooriate maht.

Materjali paigutusega on Uhendatud kisimus, kuidas sBnastada uUksikuid mdisteid,
kui ka seadusi ja teooriaid. Formuleeringud peavad olema selged, tabavad ja diged;
nad eraldatakse muust tekstist rasvase Kirjaga.

3. lga teema materjal peab olema jaotatud uksikuisse paragrahvidesse, kusjuures
paragrahvide materjal ei tohi olla kuigi suur, Uletamata sisult seda materjalihulka,
mida saab Opilastele anda Uhe &ppetunni jooksul.

4. Opiku kasitluse jarjekindlus, siistemaatilisus, selge esitusviis, faktilise mater-
jali rikkus ning piltlikkus, kisimuste formuleeringud ja kursuse Uksikute osade oma-
vahelise seose esiletdstmine vodivad mdjutada ja mojutavadki kaudselt Opetaja t60
meetodit. Opiku koostaja peab kindlalt loobuma materjalist ja @petamismeetodeist,
mis meeldivad temale isiklikult. Selle asemel ta peab rangelt silmas pidama O6ppe-
kava ndudeid ning jarjestust ja alati moftlema tegelikule &ppetddle, eelistamata
Uksikuid kursuseosi.

5. Opiku materjal peab olema esitatud lihidalt ja selgelt; ta peab &ratama dpilase
huvi. Tuleb po6odrala tédhelepanu sBnavara suurenemisele vanemais klassides, samuti
ka varemOpitud seaduste ja teooriate rakendamisele materjali seletamises. Selleks
tuleb viidata varemOpitud materjalile ja esitada kidsimusi, mis nduavad selle
materjali rakendamist.

6. Opik peab olema tarvilikul hulgal varustatud lisadega: tabelite ning graafi-
kutega, maakaartidega, kus peavad olema margitud tédhtsamate suurtdostuste ja
maapduevarade asukohad jne. L’sana tuleb anda tdhtsamate oskussbnade seletused
vaikese sdnastiku néol.
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IV. Opiku vélisilme.

Nouded &piku valisilmele on siin Uldjoontes samad, mis esitatakse teistelegi Opi-
kuile: -hea paber, selge kiri, tugev kdide jne. Ent on olemas ka moningaid erilisi
nbudeid, ja nimelt jargmisi:

1. Opik peab tingimata sisaldama suurte fiilsikute ja keemikute naopilte. See-
juures vene ja ndukogude Opetlaste nédopildid peavad olema suuremas formaadis.

2. Katsete kirjeldusi selgitavad joonised peavad olema projektsioonis ning omama
Uhtlast ilmet, kuna tadhtsamate aparaatide kujutised peavad olema joonistatud
perspektiivis.

Jooniste Uhetaolisus on vajalik seepéarast, et joonised asendavad sageli sonalist
kirjeldust. Nende ,.keel" peab seetdttu olema uhine.

V. Kuivdrd fuusika ja keemia Opikud vastavad kaasaegse keskkooli ndudeile.

1. Keemia Opikud meie keskkoolile on koostanud Natalie Rago.

Nende analttsimisel ilmneb, et Opikud ei vasta kaugeltki kaasaegse keskkooli.
nbudeile. Peatume nende raamatute tédhtsamad puudustel.

Opikute &ppematerjal ei ole valgustatud dialektilise materialismi seisukohalt.
Keemia p&himdisteid ja tdhtsamaid seadusi késitletakse enamasti dogmaatiliselt,
ilma selgituste ja jareldusteta ja ilma nende dialektilisse olemusse tungimata..
Puuduvad tadhtsamate keemitddstusharude tehnoloogilised skeemid. N&ukogude Liidu
sotsialistliku t6ostuse probleemid on ndrgalt valgustatud. Pole teaduse ajaloolisuse
elemente. Ei ole toodud suurte keemikute elulugusid (vélja arvatud Mende-lejev), ei
kirjeldata nende teaduslikku tegevust ega nende avastuste mdju teaduse arengusse.
Ei ole n&opilte, ei selgitata teaduse v&itlust reaktsiooniliste jbududega. Oppematerjali
ei esitata keskkooli kava jargi: naiteks ,,Aatomi-molekulaarset teooriat” kasitletakse
X Kklassis, ,,Aatomi ja aatomituuma ehitust” aga VIII klassis. Oigem oleks teha seda
Umberpddrdult. Puudub samuti -keemiliste elementide rihmade uldine karakteristika,
mis nditaks sarnasust ja erinevusi elementide vahel; see oleks vajalik keemiliste ele-
mentide perioodilisuse seaduse tBestamisel. Ei ole tuupilisi Ulesandeid ega harjutusi
labivéetud dppematerjali kohta. Opikus on palju rasket materjali, mis ei vasta 6pi-
laste vanusele, nditeks: aatomite ja molekulide mudelid, struktuurvalemid ja vorran-
did. Elektrovalentsed sidemed on autori poolt paigutatud VIII klassi &pikusse, kuid
oleks Oigem kasitleda neid kusimusi X klassis. Autor kasutab keskkooli &pikus
kérgema kooli esitusviisi. Opik on metodoloogiliselt nérk: pole jarjekindlust ega
susteemi, ei peeta kinni keemiliste Uhendite Uhtlasest nomenklatuurist; mdistete for-
muleeringule leidub ebatépsusi. Tahtsamad seadused on toodud ilma jareldusteta ja
ajaloolise arengu .kirjeldamiseta; ei selgitata seaduste olemust. Puudub laboratoor-
sete t6dde loetelu. Faktilises materjalis on hulk vigu, mis nduavad Opetajalt igapae-
vast ,,jooksvat remonti".

2. Fuusika oOpikud keskkoolile. Autorid — Lang ja Mitt. 1946. a. valjaanne.

Need fiilisika 8pikud ei vasta taielikult keskkooli dppekavadele. Oppematerjali esi-
tusviisis pole jarjekindlust: esitatud kursus pole siistemaatiline keskkoolikursus. Opi-
kud on liialt konspektiivsed, mistbttu tdhtsamad fuusikalised mdisted ja fulsikasea-
dused esinevad peaaegu paljaste valemite ndol ega ole laiemalt seletatud. Puudub
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tdhtsamate fuusikaseaduste ning loodusnédhtuste dialektilis-materialistlik kasitlus.
Fuusika pohilised seadused ei ole valgustatud ajalooliselt seisukohalt. Kui aga tuuak-
segi ajaloolis andmeid, ei ole nad seotud katsete, lausendile ega seadustega. Opikuis
on puhendatud liiga vahe tahelepanu teooria ja praktika omavahelisele olenevusele:
naiteks peattukk ,Lihtsad masinad ja mehhanismid" ei ole kullalt arendatud. Auru-
katelde, aurumasinate, turbiinide ja plahvatusmootorile osas ei kasitleta materjali
kullaldase p6hjalikkusega; ei selgitata nende masinate téhtsust kaasaegses tehnikas,
ei mainita uuemaid téiendusi. Materjal Ndukogude Liidu sotsialistliku ehitust66 kohta
puudub. Autorid on nadhtavasti pidanud Ulearuseks raakida elektrijaamadest, maa
elektrifitseerimisest ja elektrienergia tahtsusest NOukogude Liidu rahvamajanduses,
ehkki need kiusimused on Oppekavades ette nahtud. Ko&ik 6pikud ei sisalda ka labo-
ratoorsete toode loetelu. Pilte, harjutusskeeme ja Ulesandeid on liiga vahe. Pole ka
tlesannete lahendamise reegleid. M&ned fuusikakisimused on ebadigelt valgustatud,
naiteks ioonide teooria, elektroliils, akumulaatorid. Ei ole selgitatud tdhtsamaid gal-
vaanilisi elemente. Raamatu tekstist on millegipérast vélja jaetud magnetid ja mag-
netivéli. Peale selle on dpikuis palju ebatépsusi faktilise materjali esitamises.

VI. Ldppjéareldusi.

Kokkuvéttes tuleb tédhendada, et meie keemia- ja fuusikadpikud ei rahulda kaas-
aegse ndukogude keskkooli ndudeid. Nad on koostatud metodoloogiliselt ebadigesti,
ei toeta ideelis-poliitilist kasvatust ega dialektilis-materialistliku maailmavaate kuju-
nemist Opilastel. Nad ei arenda killaldaselt ka Gppekavade sisu ega vdimalda uhe-
taoliste teadmiste saamist keskkoolikursuse sisu ja ulatuse poolest. Nende Opikute
katkendlik esitusviis ei ole kullaldasel maéaral abiks dpilaste kasvatamisele ja Opeta-
misel; nad v&ivad koguni segada ja pidurdada Oppeaine plaanikindlat kasitlemist.

Peale selle neis keemia- ja fuusikadpikuis on suuri puudusi .ka faktilise mater-
jali esitamises, ndudes Opetajalt pideva ,remondi" teostamist.

Koigest Oeldust vOib jareldada, et neid Opikuid tuleks pdhjalikult imber tdotada.
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