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EESTI NOUKOGUDE SOTSIALISTLIKU VABARIIGI HARIDUSMINISTEERIUMI
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Meie Ulesanded k&esoleval Oppeaastal.

A. RAUD, ENSV haridusminister.
'KASVATADA NOORSUGU NOUKOGUDE PATRIOTISMI VAIMUS.

Noukogude riigi ulesandeks on teha k&ik kodanikud harituks ja kultuurseks ning
kasvatada neid kommunistlikus vaimus. Sotsialistliku Uhiskonna Ulesehitamise
I8puleviimisel ja kommunismi teostamisel on véga téhtis osa ndukogude koolil.
NBukogude kooli Ulesandeks on kasvatada noorsugu Lenini-Stalini partei ideeli-
suse, NOukogude Liidu rahvaste vankumatu sdpruse vaimus, kasvatada noorsoos
usku ja veendumust oma jousse. Relvastades Oppivat noorsugu teaduse alustega
ja andes temale marksistlik-leninliku maailmavaate, varustab ndukogude kool kas-
vavat noorpdlve vbimsate relvadega vOitluseks kommunistliku Uhiskonna Ulesehi-
tamise eest.

Kodanliku kooli eesmargiks oli ja on see, et mirgitada noorsoo teadvust selli-
selt, et temast kasvaksid valitsevate ekspluataatorlike klasside truualamlikud teen-
rid, kapitalistliku korra pooldajad ja kaitsjad.

Kodanlikes maades on mitmesuguseid koole. Kuid kéik need koolid jagunevad
kahte liiki: Uhed koolid on tddliste ja talupoegade lastele, teised aga kodanluse
ja teiste rikaste klasside lastele, Uleminek Uhest koolitlitbist teise on majandus-
likult ja tihti ka juriidiliselt raskendatud ning takistatud.

Ameerika Uhendriikides nagu paljudes teisteski kodanlikes maades rakenda-
takse koolides rassilist p6himotet. See véljendub k&ige selgemini selles, et val-
gete koolid on taiesti eraldatud neegrite koolidest, kusjuures neegrite koolid on
valgete koolidega vorreldes palju viletsamas olukorras. Samuti tehakse rassilist
vahet ka Inglismaa ja Prantsusmaa asumaadel, kus pérismaalased 0&pivad taiesti
eraldi eurooplastest.
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Onetus ja kasvatus kodanlike maade koolides on allutatud valitsevate klasside
huvidele.

Kapitalistlikes maades pliab kool anda oma kasvandikele idealistliku usulise
maailmavaate. Koolides korraldatakse sunniviisilisi igapdevaseid jumalateenistusi
ja muid selletaolisi pilaste vaimuniirimisi. Opetajad ei tohi selgitada materialist-
liku maailmavaate aluseid, ei tohi dpetada darvinismi jne., Ghe sdnaga, kéike seda,
mis vBimaldaks kasvatada Opilastes diget teaduslikku maailmavaadet ja Kklassi-
teadvust.

Kodanlik keskkool kapitalistlikes maades annab kull ststemaatilisi, laialdasemaid
teadmisi kui elementaarkool, kuid sinna péaasevad, nagu me tahendasime, rikaste
klasside esindajad, kellest kasvatatakse kodanlusele vajalikku truualamlikku intel-
ligentsi. Juhtivate kaadrite kasvatamiseks on organiseeritud ulikoolid ja teised
kérgemad koolid, kus Oppusel on taiesti klassiline iseloom. See klassiline iseloom
véljendub eelkdige selles, et pultakse Opilastesse ja UliBpilastesse sisendada idea-
lismi, usku, klasside kokkuleppe ideid ning sureva, roiskuva ja parasiitliku kodan-
liku korra séilitamist. Klassirahu ja kokkuleppe jutlustamise eesmargiks on see, et
paralUseerida ja maha suruda klassiteadvust ja klassivBitluse teravnemist eksplua-
teeritavate ja ekspluateerijate vahel. Praegusaegsed Ameerika Uhendriikide. Inglis-
maa ja teiste maade tagurlased putavad koigest joust ikka rohkem ja rohkem
rakendada kooli oma imperialistliku poliitika vankri ette, putavad kooli k8igiti iso-
leerida eesrindlike ja progressiivsete ideede mdjust, pllavad tumestada noorsoo
teadvust, murgitada teda idealismi ja usu, Sovinismi ja kérgeima rassi teooria ning
praktika murgiga, selleks ei muuta noorsugu oma kasikuks v@itluses progressiivsete
ja revolutsiooniliste joudude vasta.

NGukogude kool erineb taiesti pdhimdtteliselt kodanlikust koolist. Ndukogude riigi
ja kommunistliku partei tlesandeks on muuta kool ,,kodanluse klassilise valitsemise
tooriistast Uhiskonna klassideks jagunemise taieliku kaotamise tédriistaks, Uhiskonna
kommunistliku Uimberkasvatamise todriistaks” (UK(b)P programm).

NGukogude kool on osa sotsialistlikust kultuurist. Sotsialistlik kultuur on aga
tohutult kdrgem kodanlikust kultuurist ja erineb temast pdhimdtteliselt. N6ukogude
kooli Bpetuse ja kasvatuse ks téhtsamaid p8himdtteid on NOukogude Liidu rah-
vaste vordsuse ja vennaliku s6pruse péhimdte. Ndukogude koolis toimub 6ppus koi-
gil rahvustel emakeeles. N6ukogude kool peab sisendama oma kasvandikele mark-
sistlik-leninlikku ideoloogiat, ta kasvatab haritud, aktiivseid ja teadlikke kommu-
nistliku thiskonna ulesehitajaid, kes on I8puni ustavad oma sotsialistlikule kodu-
maale ja Lenini-Stalini parteile. Meie kool kasvatab igakulgselt arenenud inimest,
kasvatab 6pilasi kommunistliku moraali vaimus. Oppus ndukogude koolis toimub
praegusaegse eesrindliku teaduse alusel. N6ukogude kool annab noorsoole teadmisi
ja oskusi, mis on vajalikud eelseisvas t66s ja tegevuses sotsialistliku Uhiskonna
Ulesehitamise 18puleviimiseks ja kommunistliku Uhiskonna Ulesehitamiseks.

No6ukogude rahvas on asunud rahulikule loovale t6dle rahvamajanduse ja kultuuri
taastamise ning edaspidise arendamise alal. Seoses sellega seisavad meie koolide ja
Oppeasutuste ning kasvatusasutuste ees uued tdhtsad Ulesanded. Nende Ulesannete
suurus ja téhtsus paistavad meile silma eriti selletdttu, et kdesolev 1947/48. Gppe-
aasta on selliseks tahtsaks tahiseks ndéukogude kooli elus, kus kogu néukogude
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rahvas puhitseb Ule kogu maa Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni 30. aasta-
paeva. Need Uued ulesanded seisnevad selles, et meil tuleb kdigiti tésta meie koo-
lide, Bppe- ja kasvatusasutuste t60 kvaliteeti ja selle ideelis-poliitilist taset. Selleks,
et meie Opilased tdepoolest omandaksid marksistlik-leninliku maailmavaate, on. vaja
kasvatada neid bolSevistliku ideelisuse, 'kommunistliku moraali, ndukogude patrio-
tismi vaimus, sest sotsialistliku Uhiskonna liige peab seisma oma kultuurilt tohutult
kdrgemal kodanliku korra inimesest. Seepdrast nduavadki kommunistlik partei ja
NGukogude valitsus meie koolide, 8ppe- ja kasvatusasutuste t60 kvaliteedi tostmist,
et nad valmistaksid ette kultuurseid, kdrgestiharitud kaadreid.

Meil tuleb kogu aeg silmas pidada ka seda té&htsat Ulesannet, et N6ukogude Liit
peab Uletama piiritaguste eesrindlike maade teaduse taseme ldhemal ajal. Ka sel
alal etendab meie kool téhtsat osa, sest keskkoolide t60 tasemest sBltuvad kdrge-
maisse koolidesse astujate ideelis-poliitiline, hariduslik ja kultuuriline tase. Korge-
mad koolid aga etendavad téhtsat osa meie maa tehnika ja teaduse ning kultuuri
arenemises.

Noukogude kooli eluliseks aluseks on kommunistliku partei poliitika ja see polii-
tika on juhendiks ka ndukogude kooli kasvatus- ja haridustdos.

Lenin ndudis, et kogu kasvatus, haridus ja Opetus ndukogude koolis oleksid sel-
lised, mis kasvatavad meie noorsoo kommunistlikku moraali. Sisendades meie 6ppi-
vasse noorsoosse kommunistlikku moraali, peab meie kool vditlema kapitalistlike ja
kodanlik-natsionalistlike igandite vastu Opetajate ja Opilaste teadvuses. Eelkdige
véljendub kommunistlik moraal selles, et lapsed suhtuksid todsse sotsialistlikult, et
nad peaksid t66d ja Gppust oma aU- ja sangarluse asjaks, et nad valjendaksid pél-
gust tdost kdrvalehoidujate, laiskuse, lohakuse, egoismi, kelkimise ja kiitlemise ning
ebathiskondliku kaitumise vastu. Opilasi tuleb kasvatada selliselt, et nad hoiaksid
sotsialistlikku omandit kui oma silmatera.

NGukogude kooli téhtsamaks Ulesandeks on ndukogude patriotismi kasvatamine.
Sel alal puudub kahjuks paljudel dpetajatel vajalik selgus. Meie oludes vahetavad
Opetajad sageli dra ndukogude patriotismi mdiste kodanliku patriotismi mdistega,
mis tekkis kodanlikul &rkamisajal v8i mis esines Eestis kodanlikul ajajérgul. Nad ei
mdista kindlat vahet teha natsionalismi, Sovinismi ja ndukogude patriotismi vahel.

Noukogude patriotism pdleb todtava rahva sidames, ta tekkis seoses ndukogude
korra loomisega.

Marx ja Engels kirjutasid ,,Kommunistliku Partei Manifestis' téiesti digesti, et t60-
listel ei ole kodanliku korra tingimustes isamaad, sest nad on selle korra juures
Oiguseta kapitali palgaorjad. Alles pérast Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni
vditu on toolistel ja talupoegadel ning tddtaval intelligentsil oma ndukogude sotsia-
listlik kodumaa, kelle huvisid nad kaitsevad ja kellele nad té6tavad selleks, et ules
ehitada sotsialistlik ja kommunistlik Uhiskond. Ndukogude isamaa, kus on teostatud
sotsialistlik kord, on muutunud kogu maailma td6tavale rahvale v6imsaks toeks, loo-
tuseks ja tundeks, mis tdmbab kaasa ja vaimustab kolki kurnatud rahvaid.

NOukogude rahvas armastab oma sotsialistlikku kodumaad ning hoolitseb tema
Oitsengu eest. NOukogude patriotism ei tunnusta natsionalismi, Sovinismi, ei tun-
nusta kdrgemaid ega madalamaid rasse, vaid ta tugineb véimsal vennalikul ndu-
kogude rahvaste sGprusel.
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Kodanlikus Eestis ja kodanlikes maades Zongleerib kodanlus ka praegu tihtipeale
sbnadega ,,kodumaa", ,,patriotism", ,jisamaa"™ jne. Koik see on vajalik selleks, et t86-
tavat rahvast petta. On teada miljoneid fakte igal kodanlikul maal, mis tdendavad,
et ,kui asi puudutab klassikasumeid, miib kodanlus isamaa ja astub kaubitsemis-
tehinguisse oma rahva vastu Ukskdik milliste védramaalastega™ (Lenin, Teosed, kd.
XX, k. 158). Nii on nditeiks teada, et Teise Maailmasbja algul finantseerisid
Ameerika Uhendriikide pangad (,,Dillon-Read", ,,Chase-Bank') Stinnesi s6jatddstuse
kontserni ja Saksa keemiatddstust. Selline valepatriotism ja Sovinism esinesid ka
kodanlikus Eestis. Koikidele on kodusBja paevist teada, et eesti suurkapitalist Puhk
sai rikkaks selletdttu, et ta Pé&tsi ja Laidoneri Ulesandel ostis Inglismaalt veriseid
sineleid odava hinnaga ning miis nad Eesti kodanlikule vabariigile kalli hinna eest.

Pole vist kellelegi saladuseks, et eesti kodanlikud natsionalistid miusid isamaa
saksa okupantidele 1918. a., kuid ka 1941.—1944, a. okupatsiooni siingel ajal.

Eesti todtav rahvas ei unusta kunagi neid ja tuhandeid teisi- isamaa reetmise
fakte eesti kodanlike natsionalistide poolt, millest mitmed on hiilgavalt paljastatud
V. Kingissepa raamatus ,,Kellele iseseisvus, kellele ike". Kodanluse poolt jutlustatud
Sovinismi eesmargiks oli plte tumestada tdorahva klassiteadvust ja teravaid klas-
silisi antagonisme Eestis, ,,rahvusliku thtsuse™ téhe all puluti tdestada ekspluateeri-
tavate ja ekspluateerivate huvide Uhtsust. Sovinismi téhe all kiilvati rahvuslikku
vaenu, eriti suure vene rahva vastu. Oma artiklis ,,Noortele s@pradele™ seltsimees
N. Karotamm kirjutab: ,,...N6ukogude kodumaa armastus on meie noorsoo ja kogu
meie rahva moraalse (ja materiaalse!) jou Ulitdhtsaks allikaks. Kasvagu meie noor-
sugu ndukogude patriotismi Gilsas vaimus ... Oma kodumaad armastab it8siselt ainult
see eesti noor, kes tema vaenlasi — kodanlikke natsionaliste vihkab kdigest hin-
gest . (N. Karotamm ,,Meie jarjekordsed ulesanded™, lk. 287.).

Lenini-Stalini partei Opetab, et Uheks téhtsamaks ideoloogilise t60 Ulesandeks
noorsoo hulgas on ndukogude patriotismi kasvatamine. Ndukogude patriotism val-
jendub N6éukogude kodumaa, tédrahva Bige kodumaa tulises armastuses, sest siin on
vOim tdotava rahva kaes, siin on kodik todsaadused, koik varad tootava rahva omad.
Seepérast tulebki meie noorpdlve kasvatada selliselt, et ta oleks valmis igal ajal
ja iga hinna eest kaitsma NOukogude kodumaa huvisid, Ndukogude riioi v8imsust
ja au, et meie noorsugu Opiks ja tootaks selleks, et suurendada oma sotsialistliku
kodumaa vagevust ja kuulsust. Ndukogude patriotismis véljenduvad meie inimeste
kdige kdrgemad aated ja paleused, meie rahva kdige tublimad jooned.

No6ukogude patriotismi kasvatamine koolis nduab seda, et k&igisse dpilasisse sisen-

a.akse marksistlik maailmavaade, et need kasvatatakse marksismi-leninismi vaimus.

Kahetsusega peab tunnistama, et mdned NOukogude Eesti dppe- ja kasvatusasu-
tused on jatnud silmapaari vahel kasvatuse marksistliku maailmavaate vaimus. Selle
tagajarjeks on, et paljud opilased kaivad kirikus, leeris jne. Oppe- ja kasvatusasu-
tused ning Opetajad vaatavad seda pealt ega vdta ette midagi, et vBidelda ebausu
vastu vastava selgitustddga, Opetades kdiki OGppeaineid dialektilise ja ajaloolise
materialismi seisukohalt, selgitades klassi- ja koolivalises t66s vastavaid loodus-
teaduslikke (nagu maailma tekkimine, inimese pdlvnemine, elu tekkimine jt) ja
maailmavaatelisi kusimusi. Selleks tuleb igas 8ppe- ja kasvatusasutuses korraldada
vastavaid loenguid ning vestlusi. On tarvis, et ,,Noorte H&&l*, ,S&de™, ,,NBukogude



Opetaja™ ja ,,Ndukogude Kool" triikiksid vajalikke artikleid, mis aitaksid kaasa
materialistliku maailmavaate stuvendamisele.

_ Samuti on oluline et poliitiline t66 &pilaste hulgas oleks vajalikul tasemel, et
Opilaste kunstiline isetegevus oleks néukogulikult suunatud ja huvitav, et dppe- ja
kasvatusasutuste pidubhtud, aktused moodustaksid lahutamata osa kommunistlikust
kasvatusest, et koolid teeksid selgeks Opilastele kdik maailmavaatelised kisimused
ja selgitaksid noortele neil tekkinud probleemid, koolid ja teised dppeasutused
pakuksid vajalikul mdaaral huvikullast kultuurset meelelahutust.

Sm. Zdanov Utles oma kdnes Oktoobrirevolutsiooni 29. aastapéeval:

»Eriti suur t&htsus on meie noore pdlvkonna poliitilisel kasvatusel. NGukogude
kord ei v6i sallida noorsoo kasvatamist ideetuse vaimus, uksk®&iksuse vaimus polii-
tika vastu. Tuleb kaitsta noorsugu moraalselt laostavate vdoraste mdjude eest ja
organiseerida tema kasvatust ja haridust bolSevistliku ideelisuse vaimus. Ainult
nii vdib kasvatada sotsialismi Ulesehitajate vaprat sugupdlve, kes Usuvad meie ees-
margi voidusse, kes on elujulged ega karda mingisuguseid raskusi, kes on valmis
tletama igasugused raskused."

See olgu ka N6ukogude Eesti kdigi haridusetfttajate sudame- ja auasjaks!

TOO KAADRITEGA.

Kasvatus ja dpetus koolis sdltub eelkdige Opetajast, dpetaja kultuursest tasemest,
tema maailmavaatest, kaitumisest ja tema moraalsest palest. Oppe-kasvatustdd edu
koolis sdltub Gpetaja isikust, tema ideelis-poliitilisest tasemest, tema Uldhariduslikust
ja erialalisest tasemest, tema pedagoogilisest ja metoodilisest oskusest, tema usta-
vusest Noukogude kodumaale ja Lenini-Stalini parteile.

Eesti NSV Haridusministeeriumi ststeemi koolides tdotab Opetajaid kogusum-
mas 6654.

Neist tldhariduslikes koolides 6014, tehnikumides 476, seminarides 164.

Enamiku Opetajaskonnast moodustavad need, kelle todstaaz on kuni 10 aastat.
Neid on 3946. See nditab, et meie Opetajate r6huv enamus on noored, oma paremais
arenemise ja t00 aastais, jarelikult kogemusi ja teadmisi téiendades on nad suute-
lised andma Uha paremaid saavutusi tegelikus koolitéos, kui ka metoodilisel alal.

Hariduse jargi on Opetajate kaadri koosseis jargmine: kdrgema haridusega 867,
keskpedag. haridusega 2077, erialalise kutseharidusega 74, pedagoogilise kutse-
hariduseta 3636 (54%).

Nagu naitavad need andmed, on 1) meil kdrgema haridusega dpetajaid liiga vahe
ja 2) pedagoogilise hariduseta dpetajaid aga vdrdlemisi suur protsent (54,7%). See
asjaolu on seletatav sellega, et kérgema haridusega Opetajate arv on viimaste aas-
tate jooksul kasvanud vihe, kuna kdrgemad koolid TRU ja TPI ei ole suutnud meile
anda noori I6petajaid ja pedagoogilist instituuti meil seni ei ole. Kutseta Opetajate
suur protsent on aga tingitud sellest, et alates 1944. aastast oleme katnud &peta-
jate puudujéédki keskkooli I6petanud noortega. Tdsi kill, need noored on kolmel
suvel ja ké&esoleval sigisel v6tnud osa selleks otstarbeks korraldatud pedagoogi-
listest kursustest. Kéesoleva aasta augustis korraldati neile algkoolibpetajatele kut-
seeksamid.

Kadigile neile uutele kutseta noortele dpetajaile, kes oma tegeliku t6dga koolis on
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ndidanud, et nad sobivad dpetajaks ja on vBimelised omandama kutseharidus!, kor-
raldab Haridusministeerium ka eelolevail suvedel pedagoogilisi kursusi. Samuti ava-
takse pedagoogiliste dppeasutuste juures mittestatsionaarsed osakonnad.

Neid eelpool mainitud abindusid tarvitusele vottes arvestab Haridusministeerium,
et kutseta Opetajate hulk edaspidi hakkab kiiresti vdhenema, eriti kooli esimesel
astmel.

Halvem on olukord k&érgema haridusega Opetajatega. On ette néha, et
Tartu RU ja Tallinna Pl 1&hemail aastail ei suuda veel nimetamisvéérselt anda 18pe-
tajaid tavalises korras, kursuste teel aga kdrgema hariduse andmine ei ole mdeldav.
Olukorda saab siin parandada praegu 1—7. Klassis tdotavate Opetajate astumine
kérgemate koolide mittestatsic-naarseisse osakondadesse.

Opetajaile, eriti neile, kes tédtavad praegu paljudes kohtades 8.—11. klassides,
kérgemat haridust omamata, teen tdsiselt Ulesandeks asuda dpinguile mittestatsio-
naarselt.

Kohalikkude Haridusosakondade kohuseks on aga tagada oppivalle dpetajaile kdik
tingimused, mis on ette nahtud ENSV sellekohases madaruses, selleks, et Gppimine
oleks soodustatud ja et Gppijaile osutataks abi.

Mis puutub veel 5—7. kl. dpetajaisse, siis teatavasti dpetavad meil seal peami-
selt seniste dpetajate seminaride I8petajad, kes ei oma ainebpetajate kvalifikatsiooni.

Et neile Opetajaile, kes omavad pedagoogilise ettevalmistuse ja praktikas oman-
datud kogemused teatava aine Opetamisel, anda Opetaja Oigused, viidi k&esoleva
aasta algul 1abi Opetaja atesteerimine aine dpetajaiks 5—7. kl. piires.

Ainedpetaja kutsetunnistus anti valja 674 Opetajale. See arv on vaike, vorreldes
nende Opetajale Uldarvuga, kes tdotavad 5.-7. klassides. Sellepérast atesteerimise
t6od tuleb jatkata.

PEDAGOOGILISTE (KAADRITE IDEELIS-POLITILISE TASEME JA
KVALIFIKATSIOONI TOSTMISEST.

Vabariiklik 6petajate ndupidamine 1946. a. sugisel markis esmajargulise Ules-
andena kommunistliku kasvatustdd ja Opetajate eneste poliitharidusliku taseme ja
kvalifikatsiooni tdstmise vajaduse.

Mis on siis suudetud mdéédunud Gppeaastal sel alal dra teha?

Peatume koigepealt Vabariikliku Opetajate Taiendusinstituudi t66l. Opetajate
Taiendusinstitnut tddtas esimesel aastal peamiselt Tallinna Opetajatega. Neile kor-
raldati mitmesuguseid loenguid, ainealalisi ja temaatilisi konsultatsioone, jalgiti
nende praktilist t66d koolis ja ahistati t6dkavade koostamisel. Kui vaadelda osa-
vottu konsultatsioonest ja loenguist, milliseid on korraldatud 173 korda, kogusummas
2560 osavdtjaga, siis selgub, et keskmine osavdtjate arv on 15 Opetajat. Et aga Tal-
linnas on Opetajaid uldhariduslikus koolis 750 ja tehnikumis 250, siis peab maéarkima,
et osavottt ei ole kaugeltki rahuldav. Maal asuvaid metoodilisi ringe on Opetajate
Taiendusinstitnut abistanud vordlemisi véhe. On esinetud 29 loenguga ja konsul-
tatsiooniga. Peamist sidet on peetud kirja teel.

Metoodilisi kirjutusi on VOTI poolt avaldatud ajakirjas ,,Ndukogude Kool" ja
ajalehes ,,NSukogude Opetaja”. Ulesanne, anda vélja perioodiliselt ilmuvat metoo-
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dilist artiklite ja juhiste kogu ,,Abiks Opetajale” — on seni tditmata. Esimene
number on valmimise jargus, ja seni ikka ilmumata. Seda tuleb lugeda instituudi
t66s suureks puuduseks, kuna abi Opetajaile sddrase valjaande kujul oli vaga vajalik
ja instituudile ei olnud see ulesanne, kui rakendada selleks olemasolevad t66j6ud,
mitte Ule jou Kaiv.

Vabariiklik Opetajate Taiendusinstituut ei ole ikka veel tdiel maéaral Ule saanud
to6 alguse ja organiseerimise perioodist. Kyi tema t66 laiendamist kogu vabariigi
ulatuses takistas monel maaral vastava koosseisu puudus, siis t60d kohapeal oleks
pidanud saama organiseerida ulatuslikumalt.

Eeloleval 8ppeaastal peab Opetajate Taiendusinstituut koondama oma jéud, et
asuda jarjekindlale suUstematiseeritud toole Opetajate kvalifikatsiooni tdstmise ja
ideelis-poliitilise suunamise alal. Eriti peaks slvendama t66d ainesektsioonides,
asuma Oppeainete konkreetsete teemade labitodtamisele ja tootulemused tegema
teatavaks ja kasutatavaks vdimalikult kdigile Opetajaile, kasutades selleks truki-
sBna ajakirjanduses. Tosiselt tuleb asudas artiklite kogu ,,Abiks Opetajale" perioodi-
lisele véaljaandmisele.

Opetajate Taiendusinstituudi Ulesanne on ka labi tédtada kevadiste tilemineku ja
klpsuseksamite tulemused, analiitsida k6ik esinenud vead ja teha kokkuvdte, mille
jareldusena eelolevate eksamite ettevalmistamisel ja labiviimisel koolid edukalt
saaks kasutada eelmiste aastate hdid kogemusi ja &ra hoida seni esinenud vigu.

Kohtadel, maakonna ja linna haridusosakondade korraldusel on lle maa toimu-
nud Opetajate poliitharidusliku taseme ja kvalifikatsiooni t6stmine 1) marksismi-
leninismi 6htullikoolides, 2) parteikoolides, 3) metoodilistes ringides ja 4) Opi-
ringides.

Marksismileninismi 6htutlikoolides dppisid peamiselt Tartu ja Tallinna dpeta-
jad nii Uldhariduslikest koolidest, tehnikumidest kui ka seminaridest, kogusummas
691 inimest. Suurem jagu neist on eksamid hésti sooritanud ja jatkab oma &pinguid
tuleval Gppeaastal.

Kohalikes parteikoolides &ppimisel olid paremini organiseeritud Viljandi linna
Opetajad ja linna lahedal asuvate maakoolide Gpetajad, kes kdik I8petasid partei-
kooli. Samuti I8petasid edukalt parteikooli kdik Jdgeva valla @petajad.

Nimetamisvaarne t66 on &ra tehtud ka metoodilistes ringides, mis tddtasid maa-
kondades ja linnades pedagoogiliste kabinettide juhtimisel. To6 metoodilistes ringi-
des toimus 1—2 korda kuus ja seal arutati 6ppeainete metoodilisi kiisimusi, anti lah-
tisi tunde, kuulati loenguid pedagoogikast ja 0Opiti UK(b)P ajaloo luhikursust.
Metoodiliste kabinettide juhtimisel tootasid ka ainete sektsioonid.

Viljandimaal tdé6tas 20 metoodilist ringi ja 11 aine-sektsiooni. Oppeaasta jooksul
peeti 172 metoodilise ringi istungit ja sektsioonides 180, Naitetunde anti 85, neist
enamik vene keeles, ajaloos, konstitutsioonis, eest keeles ja matemaatikas.

Maal tootavaist metoodilistest ringidest tuleb esile t6sta Jarva-Jaani metoodilist
ringi (juhataja Torro, koolide insp. Altoru rajoon) oma tdhusa ja sisurikka t66
poolest.

Selliselt tdotasid metoodilised ringid ja sektsioonid ka teistes maakondades.

Mainimist vaarib Tartu Opetajate t60 Oppetdd kvaliteedi tbstmiseks ja Oppekoge-
muste vastastikuseks tutvustamiseks. Tartu koolid votsid 1946. a. slgisel igalks Uhe

459



kindla pedagoogilise teema labito6tamiseks, et hiljem seda esitada teistele koolidele.
Selle t66 juures abistas neid Tartu Riikliku tlikooli pedagoogiline kateeder. Mainitud
t60 tulemusena viidi labi sessioon, mille puhul arutati teemasid: ,,Teadusliku dist-
sipliini teostamine koolis", ,,Kasvatav &petus", ,,Pioneeride ja kommunistlike noorte
té6 koolis", ,,Opilaste teadmiste kontroll ja hindamine", ,Téd lastevanematega” jne.
Peale mainitud sessiooni todtasid koolid veel oma kooli kollektiivi piirides labi rea
pedagoogilisi kusimusi, andsid naitetunde, viisid labi vestlusi.

See toimus Tartu koolides plaanikindlalt ja andis Opetajaile kahtlematult hulk,
varskeid teadmisi ning arendas nende oskust. VVahem intensiivselt on metoodiliste
ringide t66 toimunud Jarvamaal, VVOrumaal, Saaremaal ja Ladnemaal.

Kuna oli Ulesandeks ideelis-poliitilise taseme t8stmisel koigil dpetajail tootada
labi UK(b)P ajaloo liihikursus ja Jossipovi-Gont3arovi ,,Pedagoogika”, siis toimusid
ké&esoleval sugisel katsed Opetajaile neis aineis. Ei ole veel joutud valmistada kokku-
votted katsete tulemustest. Esimeste andmete jargi vBib loota, et tagajarjed on
rahuldavad ja nditavad, et Gpetajad oma selle tlesande enamikus téitsid.

uldiselt tuleb tunnistada, et 6petajaskond on méddunud Oppeaastal ndidanud head
puddlikkust ja poliitilist kasvu, mille tagajarjel Oppetéds oli mérgatavaid edu-
samme; samuti peab mérkima Gpetajate aktiivset osavdttu mitmesugustest thiskond-
likest Ulesannete tdilmisest. Nii oli 6petajate osavott ENSV Ulemndukogu valimistest
suurearvuline ja edakas, ning teenis Vabariikliku Valimiste Keskkomisjoni poolt
esiletdstmist ja tédnu. Teise, k&esoleval aastal asetleidnud suursindmuse, 12. Uld-
laulupeo hea kordaminek on suurel madral dpetajate t60, sest maalaulukooride juh-
tidest enamik on Opetajad. Eriti markimisvaért on Gpilaskooride suurearvuline esine-
mine, mille dnnestumist Gldiselt tunnustati. Peale hasti &ralpitud laulude teenisid
Opilased kiitust oma distsiplineeritud kéitumisega — ja see on kahtlematult Gpetajate
pideva ja teadliku kasvatustdo tulemus.

Arvuline ja aktiivne osavott Opetajate poolt k&igist Uhiskondlikest suurettevot-
terst, samuti valitsuse ja partei korralduste teostamisel nditab, et Gpetajate .poliiti-
line teadlikkus on kasvanud. Selle tdenduseks olgu veel toodud see, et dpetajate
kommunistliku partei lilkmete arv nditab pidevat tbusu.

Eesrindlikemate Opetajate t66 on leidnud tunnustamist partei ja valitsuse poolt.

Nii on teenelise dpetaja aunimetus omistatud 16 Opetajale, neist viimasel aastal
10 Opetajale. ENSV Ulemndukogu aukirjaga on autasustatud kiimmekond dpetajat.

ENSV Ministrite Noukogu premeeris: Tallinna 17. Keskkooli | preemiaga (20 000
rbl., dir. Kasemets), Tartu Linna Il Mtk. Il preemiaga (10000 rbl., dir. Kuus), Kad-
rina Mittetdieliku Keskkooli Il preemiaga (5000 rbl., dir. Kanter), Narva Il Kesk-
kooli 1l preemiaga (5000 rbl., dir. Parent).

Koik need tunnustused nditavad, et meie Opetajaskond on suuteline tegema véaga
head t60d ja et tema ridadest kasvab eesrindlikke, eeskuju véarivaid tootajaid.

Selleks, et meie Opetajaskond vdéks kiiremini kasvada, on vaja koguda, anallilisida
ja esile tbsta kdiki neid olulisi kogemusi, mida on saavutanud meie parimad koolid,
Oppe- ja kasvatusasutused ning Opetajad ja kasvatajad, kes oma ideelis-poliitilise
taseme tdstmise tottu vastavate teadmiste ja metoodika valitsemise tulemusel on
saanud oma ala meistriteks. On vaja, et need suurepérased kogemused saaksid popu-
lariseeritud ja leiaksid kasutamist teistes koolides.
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ulesanne seisneb selles, et igas maakonnas ja linnas oleksid kindlaks tehtud pari-
mad lkoolid ja Opetajad, et nende kogemused Uldistada ja kdikidele teatavaks teha.
Seni on meie vabariigis sel alal kahjuks vaga véhe &ra tehtud. Eeloleval dppeaastal
tuleb see oluline link meie vabariigi haridustéds kérvaldada, et iga kool, maakond,
linn ja kogu N8ukogude Eesti teaks ja tunneks oma eesrindlikke, oma parimaid koole
ja Oppeasutusi, oma parimaid dpetajaid ning seaks neid oma igapéevases t0os ees-
kujuks. -

Tuleb tdhendada, et kahjuks on N&ukogude Eestis ka selliseid dpetajaid ja kasva-
tajaid, kes pole teinud vastavaid jareldusi oma t66s UK(b)P KK ja EK(b)P KK otsus-
test ideoloogilise t66 alal. Nad ei tosta vajalikul mééral oma ideelis-poliitilist taset
ega teosta vajalikult ka oma Gpilaste ideoloogilist ja ideelist kasvatust. Sellel alal
on veel palju puudusi ja vigu, mis on tarvis kdrvaldada laialdase ja p8hjaliku kriitika
Ja enesekriitika rakendamisega. Rohkem on vaja kasutada kriitikat ja enesekriitikat, et
Oppe- ja kasvatusttost, koolidest vélja juurida kapitalismi igandid inimeste teadvu-
ses, korvaldada kodanliku natsionalismi jéddnused, et ei oleks kopitamist ja seisakut,
takerdamist minevikku.

Haridustédliste! tuleb realiseerida sm. Zdanovi siigavméttelist juhtideed kriitika
kohta. ,,Ainult julge ja avalik kriitika aitab meie inimestel end téiustada, 6hutab neid
edasiminekule oma t66 puudustest jagu saama. Kus ei ole kriitikat, seal juurdub kopi-
tamine ja seisak, seal ei saa olla edasiminekut."

Takerdamine minevikku, kopitamine, paigaltammumine on sallimatu ja lubamatu
eelkdige pedagoogilises t60s. Pidev edu on aga ainult siis tagatud, kui jatkub pidev
edasiarenemine. Sellepérast tuleb 6petajail endiselt pidada esmajargulise tahtsusega
Ulesandeks oma teadmiste tdiendamist, ideelis-poliitilise taseme tfstmist ja mark-
sistlik-leninliku maailmavaate kujundamist.

Selleks tuleb eeloleval &ppeaastal k&igil jneil, kelle haridus ei ole kullaldane,
teha tosist t66d oma hariduse taiendamiseks, asudes selleks:

1) 8ppima koérgemais koolides vOi Opetajate instituutides mittestatsionaarselt;

2) dppima iseseisvalt, et teha kutseeksameid kursuste korras vdi eksternina.

Tuleb jatkata plaanikindlalt t66d metoodilistes ringides ja sektsioonides.

Ideelis-poliitilise taseme tdstmisel tuleb Gpetajail, kellel on marksismi-leninismi
ohtutlikoolis v8i partei koolis 8pingud pooleli, neid jatkata. Teistel aga, kes soorita-
sid katsed edukalt, tuleb asuda uute jarjekordsete Ulesannete juurde: Seltsimees
Stallni eluloo ja ta raamatu ,Leninismi kusimused™ &ppimisele. Selle t66 edukaks
labiviimiseks tuleb kasutada seniseid t66- ja organiseerimiskogemusi, kohalike
parteiorganisatsioonide juhtimist, Haridusministeeriumi ja haridusosakondade abi.

KOOLIKOHUSTUSE TAITMINE.

Koolikohustuse taitmine on 1946./47. dppeaastal margaiavalt tdusnud, vorreldes eel-
mise Oppeaastaga. 1. jaanuaril 1947. a. oli koolitdost pidevalt kdrvale jaadnud 2085
Opilast vB8i umbes 15% uldisest koolikohuslike arvust. Vahene kd&rvalejddmine
on saavutatud ténu selgitustddle lastevanemate seas. Peab eriti alla kriipsutama
Virumaa Haridusosakonna tegevust koolikohustuse teostamisel. Haridusosakond
organiseeris puudustkannatavaile abi naiskomisjonide ja valdade kultuurkomisjonide
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osavotul, milletdttu maakonnas Oppeaasta I6pul ei taitnud koolikohustust ainult 49
Opilast (0,3%). Raskeim on koolikohustuse taitmise seisund [Saaremaal, eriti l&&ne-
poolseis, sdjategevusest purustatud valdades; nditeks Kihelkonnas ei kai koolis Ule
10°/o Opilasi, Lumandal 9°/o, Leisis 7% jne. Koolikohustuse seaduse pdhjuseta mitte-
téitjaid on paljudes maakondades koolide direktorid esitanud administratiivkorras
karistamiseks, kuid valdade tditevkomiteed on enamikul juhtudel jatnud need vane-
mad karistamata. See on ndhe, mis tuleb I8petada. lIga koolidirektor peab péarast
seda, kui on tarvitusele vbetud vajalik iselgitustdd, kui on selgunud vabandamatu
koolikohustuse seadusest mdéddahiilimine, esitama vanema v8i hooldaja vastutusele
votmiseks, ja haridusosakondade juhatajate Ulesandeks on pidevalt jalgida, et
vallad tBepoolest rakendaksid administratiivseid vahendeid.

Meie Ulesandeks eeloleval Gppeaastal on hoolitseda, et koolikohustuse téitmisest
ei jaéks ilma tdsise pdhjuseta eemale Ukski laps.

OPPEPLAANID JA PROGRAMMID.

1946/47. Oppeaastal tootati uue Oppeplaani ja Uute programmide jargi, mis tundu-
valt erinevad eelnevail aastail- tarvitatud 8ppeplaanist ja programmidest. Oppeplaani
koostamisel oli silmas peetud Opilaste vaimse koormuse vdimalikku vahendamist ja
Oppeainete jaotust vastavalt dpilaste vanusele ja vastavalt dppeainete vastastikusele
seosele. Programmid varustati p6hjalikkude metoodiliste seletuskirjadega, mille ots-
tarve on Opetajaid suunata arusaamisele Opetatava aine kasvatuslikust véartusest
marksistlik-leninliku maailmavaatelise aluse rajajana, néidata vB8imalikele formalismi
ohtudele ja teedele sellest hoidumiseks.

Programmides on jérjekindalt l&bi viidud kahe kontsentri printsiip. Esimene kont-
senter haarab 1—7. klassi ja teine 8.—11. klassi.

Kahe kontsentri printsiibi l&biviimine on teatavasti tingitud 7-klassilise kohus-
tusliku kooli kehtestamisest, mis nduab jarelikult ka I8petatud, immardatud ja prak-
tilises elus kasutatavaid teadmisi.

Programme 18bib punase niidina elulaheduse, range teaduslikkuse ja jéarelikult
materialistlik-dialektiline ainekasituse ndue. Uhiskondlike ainete tsuklit — Kirjan-
duslugu, ajalugu, maateadus — peab késiteldama sellel pinnal, mis on rajatud dialek-
tilisele ja ajaloolisele materialismile.

Uldjoontes on suudetud Bppeaasta jooksul tdita Gppeprogrammid, ja dppeplaanid
ning moningais Gppeaineis saavutada taiesti rahuldavaid tulemusi. Praegu on suude-
tud juba likvideerida lingad, mis tekkisid saksa okupatsiooni t6ttu.

Silmas pidades seda suurt tahtsust, mis on vene keelel ndukogude kultuuri vara-
salvede juurde péasemiseks, eelolevast 8ppeaastast alates algab vene keele 6ppus
teisest Kklassist. Ja Gppetdd on ndidanud, et see samm on end téiel méaral Sigustanud.

Aasta jooksul on selgunud ka osa neid puudusi ja vigu, mis esinevad praegustes
programmides ja selle tdttu on osutunud vajalikuks veelgi ette votta rida parandusi
eelolevail aastail. Eriti ilmneb, et programmid néuavad pdhjalikumat labimdtlemist,
metoodilist viimistlemist ja vdhendamist esimestes klassides; kus nad on Ule koor-
matud, arvestamata dpilaste kandejdudu. Teiselt poolt aga on tarvis erimetoodika
véljatédtamine esimesele klassile. On selgunud, et keskkooli vanema astme ajaloo
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kursus on liiga laialdane ja selle l&bitédtamiseks madratud aeg ei vBimalda aine
stivendatud kasitlemist.,.Samuti on V Klassi aritmeetika kursus osutunud liiga suureks
ja nduab osa materjali tleviimist vanemaisse klassidesse.

Oluline mutdatus tuleb eesti kirjanduse XI klassi programmis. See muudatus seis-
neb selles, et suureneb praegusaegsete kirjanike osatdhtsus. Sellised kirjanikud nagu
Johannes Lauristin (Madarik), J. Barbarus, A.Jakobson, J. Semper, M. Raud esinevad
igaliks eraldi. Tuleb hakata tundma 6ppima nende elukdiku ja nende loomingut roh-
kem uksikasjalikult. Sellel on oluline tahtsus ideoloogilises kasvatuses.

Keskkooli dppeplaani muutmine oli tarvilik selleks, et 1) paremini kooskdlastada
ENSV Keskkooli 6ppeplaan VNFSV koolide 6ppeplaaniga; 2) saavutada paremat vas-
tavust Uksikute Gppeainete programmi ulatuse ja selle kéasitluseks madratud tundide
arvu vahel. .

OPPEEDUKUS.

Oppeedukus on 1946./47. a., virreldes eelneva dppeaastaga, pisut tdusnud. Kui
votta reaalseiks Gppeedukuse nditajaiks klassikursuse I8petanud ja teiselt poolt
klassikursust kordama jaetud Opilaste arvud, siis on tulemused mdnevdrra, kuigi
kaugeltki mitte vajalikul mééral, paranenud.

Uldse on klassikursuse Idpetanud 81,3% &pilasi (eelmise Gppeaasta 79°/0 vastu),
kursust kordama jéetud 9,6°/o dpilasi (eelmisel dppeaastal 11,7°/0) ja Uhest klassist
teise Uleviimine otsustatakse suigisel 9,1°/0 Opilasil. Kdige k&rgema edukusega on
kipsusklass (93,4°/0).Klassiruhmadest on parimate tulemustega noorem rihm— I—IV
klassid, kus klassikursuse on l6petanud 82,5°/0 @pilasi. Aga samas rihmas on ka
klassikursuse mitteldpetanud Opilaste arv suurim. Ei saa jatta alla kriipsutamata, et
lubamatult kérge on klassikursuse mittelpetanute arv | ja IV Kklassides. Siit ka
jareldus, et dpetajaskond peab neis klassides oma t66d tegema senisest metoodiliselt
labimdeldumalt, enam rb6hku panema 0&pilaste teadmiste ja oskuste stvendamisele.

Samuti on ebanormaalselt suur klassikursust mitteldpetanute arv V klassis, kus
kursuse on I8petanud ainult 74,9%.

Talvisest mitterahuldavast tdost annab tunnistust ka see, et erakordselt suur protsent
Opilasi on saanud sugisel jarelkatsed. Eriti suur on puudujédk selles osas vanemais
klassides: VIII klassis 17,1%, IX klassis 16,7% ja X klassis 17,4% vdi kogu vanema
astme ulatuses 15,6%. Seegi néitab omakorda, et meie Bpetajaskonnast réhuv osa
ei suuda rakendada &pilasi kullaldaselt todle Gppeaasta kestel ja on seet6ttu valinud
formaalse tee talviste puudujéékide katmiseks.

uldiselt on dppeedukus suurem linnades, mis on ka loomulik, kuna linnadesse on
koondunud suuremal mééral vilunud, pikemaajalise pedagoogilise ettevalmistusega
Opetajad ja lisaks on Bpetajail kasutada raamatukogud, néitlikud 6ppevahendid, muu-
seumid. Sellele vaatamata ei saa aga jatta etteheiteid tegemata naiteks pealinna dpe-
tajaskonnale, kus toétingimused kirjanduse, nditlike dppevahendite, muuseumide,
teaduslike asutuste osas on taiesti eeskujulikud, ja kus neid ometigi ei kasutata kul-
laldaselt, vabandades end suure té6koorma ja ajapuudusega.

Uksikute dppeainete jérgi vaadeldes on raskemaiks Oppeaineks osutunud emakeel,
matemaatika ja vene keel. Sellest peame tegema ka otsese jarelduse, et nende pdhi-
liselt téhtsate ainete metoodiliselt labimdeldud dpetamisele tuleb pdorata erilist
téhelepanu.

463



Eesti keele dpetuse tase ning samuti dpilaste teadmiste tase on Uldiselt téusnud,
kuid ei ole veel vajalikul kérgusel. Kui alustada lugemadppimisega, siis selgub, et
mdningais kooles pole veel dpetajad vabanenud iganenud meetodist; ndnda naiteks
Vérumaal on Lahe, Himmaste ja Tatmasilma koolides esinenud té&htede nimetuste
jargi lugemisdpetamisel — iidsete ,mi", ,si" ja ,pi" rakendamist.

Opilaste sdnavara laiendamisele eit panda kiillaldaselt réhku, nagu seda on ilmne-
nud nditeks Tartumaal Siimusti koolis, Valgamaal ligaste koolis, Rakvere 1. Mtk-s.
Opilaste sénavara laiendamisele dppejutu kaudu piihendatakse vahe tihelepanu. Esi-
neb kull tksikuid koole, kus seda siiski tehakse eeskujulikult, ndnda néiteks Viru-
maal VOipere Mtk. {0p. Viborg), Haljala koolis (6p. Juurik), Annékse koolis
(A. Kook).

Vanemais klassides on uldiseks paheks dpilaste monotoonne lugemisviis. Koolid
ei réhuta killaldaselt ilmekat lugemist. Positiivsete ndidetena voiks esitada Tartumaa

ldnke ja Rohu 7-kl. koole. L&unapoolsetel murdealadel ei rdhutata kullaldaselt
kirjakeele tarvitamist.

Keskkooli dpilaste kirjanduslikud teadmised, autorite tundmine on ilmselt puudulik.
Nagu selgub eksamite vastustest, tuntakse kirjandust ainult konspektiivselt, dpetaia
poolt tehtud kokkuvGtete, jargi. Siin on muidugi pdhjuseks ka see asjaolu, et meie

oohde raamatukogud nduavad koolide administratsioonilt tdsisemat tahelepanu,
nbuavad koigi vBimaluste drakasutamist raamatukogude tdiendamiseks. Aga teiselt
poolt on koolides vajalik stivendada ja nduda vaartusliku ndukogude kirjanduse ise-
seisvat lugemist.

ui jalgida seda, kuidas kajastub tunni kasvatuslik moment Kirjandite teemades ja
e.®Ut'USteS kasutatud lauseis, siis oa pilt tunduvalt paranenud. Kuid esineb ka rida
naiteid, kus valitseb eluvddras ilutsemine, ndukoguliku elu koolist eemalhoidmine.
Nonda naiteks esineb Tartumaa Reola koolis dpilaste etteUtlustes lauseid nagu
»~Rikas inimene armastab viibida rikkas seltskonnas", ,,Keegi ei tahtnud kulutada
suuremaid summasid nendeks ettevdtteiks™ jne. Kirjandite teemade valik on kohati
kélbmatu. Tartumaa Rahingu 7-kl. koolis on IV Kkl. antud kirjandite teemade loetelu
M3 n,\Kui mesiane ndelas. Z Sigis aias. 3. Leidsin linnupesa. 4. Kill sadas
1 d. 5. Minu vanaema. Kuhu on jdinud ndukogude ulesehitav to0, noukogude
kirjandus, noorte huvialad?

Vene keele dpetamine kannatas nooremal astmel, eriti aga Il Kklassis, dpiku puu-
dunnse aU, kuna selleks koostatud aabits tuli kdrvaldada halbade illustratsioonide
tottu. Vene keele Opetamisel on raskemaiks punktiks paljude dpetajate oma puudu-
lik keeleoskus. Eriti jatab soovida hdaldamine ja selle jarjekindel réhutamine Seni-
sest enam tuleb réhutada elava kdnekeele harjutamist. Teadaolevalt pole seni Uheski
koolis vene keele dpetajad organiseerinud dpilasile vene keele huviringe ega kone-
oskuse harjutamiseks rihmi. See samm aga vajab teostamist.

Et hoolika ja jarjekindla tdtga vBib saavutada vene keele alal héid tulemusi
naitab rea vilunud dpetajate t66; nii ndit. Tallinna seminari dpetaia Pentre, Rakvere
keskkooli Bpetaja Kristofeli. Vaike-Maarja Keskkooli Gpetaja Meo.se tédtulemused
nduavad tdsisemat propageerimist ja uldistamist.

Negatiivsete kilgedena esineb néhe, et Opetajad ei rdhuta jarjekindlalt dige haal-
damise vajadust, esitatakse isegi mingisugust omaloodud keelt, nditeks esines Rapla
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keskkoolis 8p. Lusika tunnis sdna kaalika venekeelse vastsena dpetaja oma suus
,,ka uka'.

Opilaste praktiline keeleoskus on alles liiga madal, nii nit. Virumaal teostatud katse
puhul ei suutnud 78 katsealusest tervelt 74 tdlkida Gigesti lauset: ,,Kui sa mu ema
nded, siis Utle talle, et ma téna koju ei tule".

Meie koolide vene keele Opetuses on peardhk siirdunud passiivse keele omanda-
misele, mis on aga téiesti vaar. Meil on vaja esijoones aktiivset, elavat vene keele
oskust. Passiivse keeleoskuse arendamist soodustavad omajagu ka praegused 6pikud;
nendes antud harjutusmaterjal liiga vahesel maaral rdhutab aktiivse kdnekeele oman-
damist. Aga ei saa jatta tegemata etteheidet ka Opetajaile, kes suhtuvad liiga pealis-
kaudselt oma Ulesandesse.

Ajaloo ja konstitutsiooni d&petamisel on suurim pahe liigne raamalu-
likkus. Opetajad piirduvad vaheste eranditega ainult 6piku (mberjutustamisega.
Revideerimistel on sagedasemaks osutunud kull halvasti ettevalmistatud kui hooli-
kalt labimdeldud ja Gpilasi veenvad tunnid.

uldiseks jooneks on, et ajaloo tundidel puudub nende otsene eesmérk — Opilasi
ideoloogiliselt kasvatav moment, ja tunni eesmargiks on tehtud pahatihti ainult kui-
vade faktide viljatu tuupimine. Sagedaseks nahteks on, et dpetaja ei tunne fakti-
listki materjali kullaldaselt, nagu néitab seegi juhtum, et Vérumaal Joosu koolis
0p. Kaunis seletas sotsialistlikku korda kui varade vordset ' jaotamist kodanike
vahel. Ajaloo tundideks ei valmistuta ette killaldase tdsidusega, nénda naiteks Valga-
maal Kaagjarve koolis dir. Eljandi ajaloo tund osutus tunni kulastamisel lihtsaks
aja raiskamiseks, kusjuures ta vabandas ndrka tundi sellega, et eelmisel péeval Kkai-
nud vilja varumas.

Maateaduses on peamiseks puuduseks halb kaarditundmine, ndit. on esinenud
juhtumeid (Valgamaal Pikasilla koolis), et otsiti Leningradi Soomest v8i P8hja-Saksa-
maali ja Moskvat Uuralist. Tartu V Keskkoolis lausa kurioosumina otsiti Kaukaasia
piire Hiinast, troopilisi Urgmetsi aga Ameerika Uhendriikidest.

Maateadust ei kasutata kullaldaselt Opilaste ideelis-poliitiliseks kasvatamiseks.
Naiteks Tartumaal Ké&sukonna koolis dpetaja Lieber jattis Saksamaa kasitlemisel
seletamata Saksamaa kuritegeliku, rodvelliku osa Suures Isamaasdjas. Endastmdista
ei teadnud siis ka Gpilased midagi Oderi-aérseist lahinguist ega praegusest olukor-
rast Saksamaal. Puhja koolis 8p. Juudas, késitelles Euroopa rahvusi, pidas vajalikuks
kull pikalt kénelda laape-eurooplasist, kuid NSV Liidu rahvaist méddus ainult the
ainsa lausega. Kas ei ole see kdige lubamatum Iémitamine ja kummardamine rois-
kuva ja sureva kapitalistliku kultuuri ees!

KASVATUSTOOST.

NBukogude kooli peaeesméargi — kommunistliku kasvatuse teostamisel on olnud
mooddunud dppeaastal mdningal maaral paranemist, milleks on tunduval mééral kaasa
aidanud UK(b)P KK ajaloolised otsused ideoloogilise t66 kohta kui ka EK(b)P KK
otsused! J. Kaise ,,Valitud teoste™ kohta. Selle tulemusena arutati kigis maakonda-
des ja kdigis Opetajate kollektiivides labi ideoloogilised kusimused ja eriti kasva-
tus- ning Gppetdd kusimused meie koolides. Kdige selle tdttu muutus Sppetdd sisu
ndukogullkumaks, seda hakati rohkem siduma tdnapdeval meie ees seisvate Ules-
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annetega, nodukogude tegelikkusega. Vastuvaidlematu tervenemine on toimunud,
kasvatustdd teostamisel dppeainete kaudu. VG&tame nditeks emakeele. Emakeele
tundides toimuv pidev poliitkasvatuslik t66 véljendub koigepealt Gpilaste kirjandite
teemade valikus ja sisus. Opilased méistavad dldiselt, mis tahendas eesti rahvale
saksa okupatsioon, missugune osa tuleb anda eesti rahva paastmisel NoOukogude
armeele ning Uhtlasi missugust draandlikku osa etendasid sellejuures eesti kodanli-
kud natsionalistid.

VO6i votkem kasvatustéd valisema vormi — kooli véliselt ndukogulikumaks muut-
mise. Kooliruumid oi uldiselt juba kaunistatud ndukogulike loosungitega ja juhtide
ning ajalooliste isikule piltidega. Selles vdiks eriti esile t6sta Tallinna 17. Keskkooli,
Viljandi 2. Mittetdielikku Kooli, Kadrina Mittetdielikku Keskkooli Virumaal ja
moningaid teisi, kus koolile on osatud valiselt anda terve ja labim&eldud néukogude
kooli ilme.

Aga selle kdrval esineb paljudes koolides hulk puudusi kasvatustdd teostamisel.
Kui kultuurhommikud on kill tunginud juba uldisse kasvatustdd sisteemi taisdigus-
liku vormina, siis ometigi pole nad veel leidnud kdikjal Giget sisu ega saavuta neile
pandud eesmarke, sest ettekanded neil pole veenvad, vaid enamikus ainult for-
maalsed tahtp&evade vo6i elulugude loetlemised. Selle ja muude kasvatusalaliste puu-
duste pdhjuseks on esijoones asjaolu, et kdik Opetajad pole veel pbhjalikult ja jaa-
gita omaks votnud ndukogulikku motlemisviisi ega ole asunud kullaldase t8sidusega
Oppima marksismi-leninismi aluseid ja ndukogude pedagoogika aluseid. Ainult sel-
lega on seletatav asjaolu, et nditeks Tallinna 21. kooli dpetaja Suigu on veendunud,
et nbukogude koolis kommunistlikku kasvatustédd tehtavat liiga jarsult ja peale-
tungivalt.

Ei saa juttu olla kasvatusest rahvuste sdpruse ja ndukogude patriotismi vaimus seni,
kui meie koolidest pole kadunud niisugused kodanlik-natsionalistlikud ja&nused, nagu
sini-must-valgete sdrmuste vdi embleemide kandmine &pilaste, aga mdnikord ka 6pe-
tajate poolt v6i vahemalt selle ndhte sallivalt mittendgemine nii dpetajate kui ka
koolijuhatajate pooli.

Erilist tdhelepanu nduab meie noorsoo seas usuvastase selgitusttéd tegemine. Usu-
vabaduse ettekdénde all on terve rida ususekte alustanud rinnakut meie noorsoo
vastu. Usukutked seovad meie noori selleks veel liiga palju, et kool vdiks selles
kusimuses rahulikult pealtvaatajaks jadda. Selge on, et kool pole usuliste eelarva-
muste kaotamiseks nimetamisvaarset selgitustddd teinud ja selletSttu on dpilaste seas
usulised eelarvamused paiguti Usna tugevad. Nonda nditeks tegid Opilased Tallinna
15. kooli seinalehes inglitest juttu, kiriklike plhade ajal esineb massilisi puudumisi.
Keskkooli Gpilaste seas esineb massilist leeriskdimist. Usu kui ebateadusliku ele-
mendi sissetung tuleb otsustavalt pidurdada ja asuda noorte kaitsmisele usupimeduse
eest kdigi vahenditega ja igal vBimalusel. Kodanlik-natsionalistHku rdmpsu jéénuste
véljarookimine tuleb voétta samuti tBsiselt kasile. Selleks tuleb tdie tdsidusega
konelda sellest kiisimusest lastevanemate koosolekuil.

OPILASTE DISTSIPLIIN.

Opilasreeglid leiavad meie vabariigi koolides iildiselt rahuldavat téitmist, kuid ome-
tigi on koolidel distspliini tdstmisel veel palju &ra teha.
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Senisest suuremal mééral peavad koolid nbudma Opilastelt viisakat kaitumist
valjaspool kooli. Ainult distsipliini puudusega on seletatav see, et Tallinnas on esi-
nenud Opilaste poolt pddsaste ja lillede murdmisi parkidest, muruplatside muutmist
jalgpallivaljakuiks. Samuti nduab likvideerimist Gpilaste kaubitsemine ténavail. Tartu
koolides on dpilasreegleid hakatud" loosungite abil paevaprobleemideks tdstma, mis on
Opilastes huvi dratanud ja ka teatava efekti andnud. Me peame jarjekindla distsip-
liini taotlemisega saavutama juba eeloleval dppeaastal selle, et Gpilased ténaval lii-
guksid viisakalt ja et dpilaste seas oleks likvideeritud suitsetamine.

Haridusosakonnad ja koolide direktorid peavad kdigiti hoolitsema selle eest, et
toimuks distsipliini taseme tdus, ja lisaks pddérama kogu tdhelepanu nendele kooli-
dele, kus distsipliin pole vajalikul kdrgusel. Virumaa Haridusosakond peab erilise
téhelepanu alla v8tma pdlevkivitddstuste rajooni, kus distsipliin ja kord dpilaste hul-
gas on mitterahuldav, ja likvideerima otsustavalt esinevad jamedad korrarikkumised.

Pioneeride ja kommunistlike noorte arv on ndidanud ké&esoleval Gppeaastal tundu-
vat tousu. Pioneeride arv ulatub tle 36 tuhande, kommunistlike noorte arv tduseb
2,5 tuhande Opilaseni. Sealjuures on pioneeride organisatsiooni protsentuaalne téus
olnud ligikaudu 100% suurem kommunistlike noorte arvu tdusust. Kui pioneeride
organisatsioon on leidnud juba toetust ja abistamist dpetajaskonna poolt, siis kom-
munistlike noorte organisatsiooni téhtsusest pole veel kéik dpetajad jéudnud vajali-
kule arusaamisele.

Kommunistlike noorte organisatsiooni kasv on keskkoolides veel lubamatult nérk
ning nduab koigi direktorite ja dpetajate kaasabi.

Noorte organisatsioonide eesmérke ja Ulesandeid tuleb selgitada esijoones laste-
vanemaile, et sealtpoolt sulatada veel mdnel pool pusinud j&ad.

Neis koolides, kus sel alal 6petajad on teinud t8siselt t6dd, on td6l ka tulemusi,
naiteks Valgamaal Laatres (dir. Elisabet Vibo), L&&nemaal Sutlepa koolis (Bpetaja
Veera Inna), Lihula keskkoolis (8petaja Pérl).

Kui koolide direktorid sageli kurdavad, et pioneeritd6 ei seisa vajalikul kdrgusel
pioneerijuhtide vilumatuse t6ttu, nagu seda kdneldakse kull paraku peaaegu kdigis
koolides, siis nditab see, et kool pole vaevaks v8tnud kasvatada pioneerijuhti.

Samuti, kui kurdetakse, et kommunistlike noorte arvu tdus ja t66 on mitterahul-
dav ja see pannakse sdltuvusse ainult algorganisatsiooni sekretérist, siis seletub see
kull esijoones sellega, et koolijuhatajad, direktorid ja dpetajad seisavad sellest t6ost
kdrval ja suhtuvad leigelt sellesse ulitdhtsasse kasvatusttd tegurisse. Eriti on see
maksev keskkoolide kohta, kus dpetajail tuleb asuda oma seniseid seisukohti revi-
deerima ja minna ainult Gpetaja seisukohalt ka kasvataja seisukohale.

Kui kurdetakse pioneeritdd vormide lgavuse Ule, mis ei tdmbavat noori, siis peab
taie BGigusega kusima: mis on teinud koolid ja haridusosakonnad t6d elustamiseks?
Et siin mdndagi teha saab elava eeskujuga, seda nditab Virumaa Haridusosakonna
samm, kes on korraldanud dpetajate kokkutulekuil ka néitlikke pioneerikoondusi.

Pioneeritdéle andis tunduvat hoogu méddunud Bppeaastal vabariiklik pioneeride
lend, mis aitas vastastikku tutvustada uusi téévorme ja ergutada ka organisatsioonist
seni veel kérvale jaédnud noori.

Abiks pioneerijuhtidele ilmub varsti pioneerijuht késiraamat.
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KOOLI- JA KLASSIVALINE To66.

Kooli- ja klassivaline t66 on mdéddunud aastal toimunud hoogsalt, kavakindlamalt
ja elavalt. Klassivalisele todle on hoogustavalt mdju avaldanud eriti méddunud dppe-
aasta eel toimunud koolinoorte omaloomingu olimpiaad.

Suurimat aktiivsust nditavad kehakultuurikollektiivid, kellede riippest on vérsunud
juba terve rida dleliidulisi noorteklassi meistreid. Kehakultuuri kollektiivide t66d
suunavad Ulevabariigiliselt koolinoorte sportlike drituste ndukogud, selle kdrval
tegutsevad aktiivselt kirjandusringid, mis mdnel pool on teinud &ra tunnustatava
t60 eesti ja vene ndukogude kirjanduse populariseerimiseks.

Siin vOiks esile tdsta Tallinna 2. Keskkooli, kes on korraldanud terve rea sisukaid
kirjandusdhtuid. Noorte naturalistide ringid on innukalt Sppinud tundma kodumaa
loodust, on abistanud kooli nditlike &ppevahendite kogude valmistamisel. No&nda
naiteks on Tallinna 1. Keskkooli noorte naturalistide ring saatnud terve rea ekspo-
naatide kogusid Tartu Riiklikule Ulikoolile. Nimetamisvaarseid té6tulemusi on
samuti saavutanud Tallinna 10. Keskkooli noorte naturalistide ring. Koolide muusika-
ringid tootasid moddunud dSppeaastal 12. dldlaulupeo ettevalmistamise kallal. Siin
voib eriti esile tdsta Parnu | Keskkooli muusikaringi, kelle koor on esinenud nii
kooli kui ka ulelinnalistel aktustel ning esines samuti laulupeol.

Linnakoolide 6pilasringide t66d pidurdab suurel mééral ruumide Kitsikus.

Koolivélistest organisatsioonidest on koolides levinenum Punase Risti organisat-
sioon, kelle peatdhelepanu on pédrdunud esmaabikursuste korraldamisele. Paljudes
koolides Viljandimaal on noored Punase Risti lilkkmed v6tnud oma hoolduse alla
Isamaas6ja invaliidid ja Isamaas6jas langenute perekonnad ja neid tdsiselt abistanud.

Osoaviohimi organisatsioonide pealilesanne on seisnud méarginormide sooritamises.

KOOLIDE DIREKTORITE EELSEISVAD ULESANDED.

Eelolev dppeaasta seab meie koolide direktorite ette terve rea edasilikkamatuid
tllesandeid, millede otsustavast ja operatiivsest lahendamisest s6ltub meie koolide
Oppe- ja kasvatustfo taseme edasine tdus.

Esimene Ulesanne kdigile koolide direktoritele on oma dpetajasikollektiivi teadvusse
viia arusaamine, et kooli Ulesandeks on kommunistlikult kasvatada julge, oma Ules-
annete digsuses veendunud ja takistusi mittekartev noorus. Jarjekindlalt tuleb réhu-
tada ja nduda, et k&esoleval momendil on meie esmaseks Ulesandeks O&pilaste ideo-
loogiline, ideelis-poliitiiine kasvatamine, mis peab [dbima punase joonena kogu
meie pedagoogilist tegevust. Meia Ulesandeks on tdsta Opetajate ideoioogilis-poliiti-
list silmaringi ja kdigiti hoolitseda selle eest, et paraneks dpilaste kommunistlik
kasvatamine.

Selleks tuleb direktoril jérjekindlalt jélgida, et temale allutatud Gpetajad téidaksid
hasti kdiki ndukogude eesrindliku pedagoogika néudeid, et oleks Uheks tervikuks
sulanud kdigis tundides Opetus ja kasvatus, et pdhjalike teadmistega koos antaks
Opilastele ka jarjekindel vaadete ja veendumuste sisteem ja kujundataks selle
kaudu kommunistliku maailmavaate alused.

Teine ulesanne, mille lahendamine sBltub koolidirektorist, on néukogude patrio-
tismi Bige olemuse selgitamine ja kasvatamine. On vaja teravasti vahet teha kodan-
liku patriotismi ja ndukogude patriotismi vahel ja selgesti nédidata, milles seisneb
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ndukoguliku rahvusliku uhkuse olemus. Meie Opetajad ei selgita Opilastele killal-
dase selgusega seda seltsimees Staiini pdhivaidet, et ndukogude patriotismis on har-
mooniliselt Ghendatud rahvuslikud traditsioonid ja kdigi N6éukogude liidu td6tajate
Uhised elulised huvid.

Kaikidel direktoritel on vaja juba niid hakata ettevalmistusi teostama Suure
Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni 30-nda aastapéeva vaarikaks tahistamiseks.

Oppetsd taseme otsustavaks tdusuks on vajalik eeloleval 6ppeaastal tarvitusele
votta kdik vahendid selitiks, et tdsta dppeedukusi, et nérgemaid ja mahajéédvaid dpi-
lasi Gigeaegselt abistada. Meie koolides ei ole killaldaselt arenenud dpilaste dige-
aegne abistamine, 6igeaegne vigade selgitamine.

Vahe sellest, direktoreil tuleb jarjekindlalt kontrollida Opetajate t6dd ja selgitada,
kas ei peitu ndrga edasijdudmise pbhjus Opetaja ndrgas to6ds vBi formaalses Gppetdd
korralduses.

Opilaste teadmiste taseme tdstmiseks on vajalik, et koolide direktorid paevast-paeva
jélgiksid, kuidas on korraldatud iga dpetaja t66, kuivérd tema t66s esineb formalismi,
kuivdrd ta l&dheneb igale Uksikule Opilasele diferentseeritult.

Koolide direktorid peavad tdsiselt ndudma dpilaste diglast hindamist ja seda omalt
poolt kontrollima.

Tosised puudused dppetdds on enamikul juhtumeil tingitud meie Opetajaskonna
mittekillaldasest kvalifikatsioonist. Koolidirektori tlesandeks on jélgida, kuidas
tema kollektiivi kaastoolised hoolitsevad nii oma kutsealase kui eriti ideelis-poliiti-
lise enesetdiendamise eest.

N6ukogude kooli kasvatuslike m&jude tugevdamiseks on kooli kohuseks véidelda
véljaspoolt kooli sissetungivate mdjude vastu. Usuliste mdjude vastu vditlemine on
iga ndukogude pedagoogi Ulesanne. Koolidirektori tlesanne on néuda jarjekindlalt
oma kollektiivilt, et need teadusliku selgitustédga vditleksid usuliste véararvamuste
vastu.

Seni on koolide raamatukogudest I6plikult k6&rvaldamata n8ukogudevastane Vvoi
kasvatuslikus suhtes negatiivne kirjandus. Koolidirektorite kohustuseks on veel enne
Oppetdd algust puhastada koolide raamatukogud kdigest, mis on n8ukogudevastane
vBi nBukogulikele kasvatusprintsiipidele vastu kaiv.

Koolikohustuse seaduse edukas tditmine oleneb eelkdige koolist ja koolidirekto-
rist, kes peab jarjekindlalt ja sUstemaatiliselt vélja selgitama k&ik koolikohustuse
mittetéitjad oma kooli rajoonis ja nfudma taitevkomiteelt sammude astumist takis-
tavate pdhjuste kdrvaldamiseks. P6hjendamatult koolikohustuse seadust mittetditjate
suhtes tuleb nBuda administratiivseid korralekutsumise vahendeid.

Oluliseks Ulesandeks on direktoreile eriline hoolitsus kiituse muretsemise alal ning
hoolitsemine Opetajate ja Opilaste materiaalse olukorra eest.

HARIDUSOSAKONDADE JA INSPEKTORITE LAHEMAD ULESANDED EELOLEVAL
OPPEAASTAL.

Oppe- ja kasvatusasutuste t66 parandamine soltub tunduval madral juhtimisest
ja kontrollimisest maakondade ja linnade haridusosakondade poolt. Maakonna ja
linna haridusosakonnad juhivad otseselt koole ja lasteasutusi; nad kontrollivad
direktorite ja Opetajate tegevust, kindlustavad partei ja valitsuse juhtnddride tait-
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mist ning samuti hoolitsevad selle eest, et koolid ja Opetajad taidaksid kdiki Hari-
dusministeeriumi kaskkirju ja juhendeid.

Haridusosakondade ja inspektorite lahemad Ulesanded eeloleval Gppeaastal on
erakordselt suured. Haridusosakonnad peavad eelkdige pddrama tahelepanu inspek-
tori todtaseme tdstmisele. Eeloleval 8ppeaastal peame jéudma olukorrani, Ikus ins-
pektor on oma rajooni koolide peremees, kes on eluliselt huvitatud kooli huvidest
ja muredest, kes suunab kdikide koolide Gppe- ja kasvatustodd, kes kindlustab, et
koolides teostatakse korgel ideelis-poliitilisel tasemel seisvat Oppe- ja kasvatus-
to6d. Inspektori Ulesanne on esmajoones abistada ja Opetada Opetajaskonda, eriti
algajaid Opetajaid, mitte ainult kontrollida. Ta peab olema Opetajate dpetaja. Ins-
pektori erilisdks kohuseks on esile tdsta neid Opetajaid ja nende dpetajate metoo-
dilisi votteid, mis vajavad laialdasemat tutvustamist.

Koolitéd taseme tdstmise eesmargil peavad inspektorid jalgima, kuidas toimub
Opilaste teadmiste hindamine, kas valitseb selles vajalik oiajektiivsus. Kuid seal-
juures ei tohi keegi ebafigelt mdjutada Opetajat, sest ta vastutab isiklikult iga
hinde eest.

Inspektuuri vastutusrikka t66 hoélbustamiseks on vajalik, et haridusosakonnad
peavad kinni seadusest ja vabastavad inspektorid igasugusest kantselei ja majan-
duslikku laadi Ulesannetest ning vbimaldavad neil pihendada kogu jou d&pilaste
Opetamisele ja kasvatamisele ning Oppe- ja kasvatusasutuste taseme tdstmisele.

Haridusosakondade ulesanne on jalgida, et koolide t66 kvaliteeti ei alandaks
igasugused majanduslikku laadi mured. Terve rida haridusosakond! on suhtunud
koolide majanduslikesse muredesse Ukskdiksusega ja lubanud olukordi, kus koolid
ei ole saanud oma eelarvelisi summasid kéatte valdadelt.

Eelolev 1947/48. Bppeaasta seab haridusosakondade ette Ulesanded erilise tera-
vusega seetBttu, et seoses Suure Oktoobrirevolutsiooni 30. aastapéevaga peame néi-
tama, mida suudab ndukogude kultuur ja mis on saavutanud ndukogude kool selle
aja valtel.

Téhtsaim Ulesanne on haridusosakondadel ideoloogiline kasvatus ja ndukogude
patriotismi kasvatamine. Kogu &petajaskonna ja eriti direktorite tahelepanu tuleb
suunata sellele, et terve dppe- ja kasvatusttd oleks labi imbunud armastuse kasva-
tamisega meie sotsialistliku ndukogude kodumaa vastu, tema saavutuste Ule uhkuse
tundmisega ja senisest suurema téoinnu kasvatamisega. Tuleb I8plikult valja juu-
rida kapitalistliku kultuuri ees kummardamine.

Meie koolid tegelevad liiga véhe sustemaatilise ndukoguliku moraali ehk kdlbluse
kasvatamisega. Haridusosakondade Ulesandeks on selles kisimuses koolidele kaas-
abi osutada. Selles plaanis nfuab senisest suuremal madral téhelepanu kooli ja
kodu vahelise sideme kdvendamine ja klassijuhataja osatéhtsuse tdstmine.

Véga téhtis tegur Uldises kasvatuslike Ulesannete kompleksis on teadliku dist-
sipliini tdstmine. Haridusosakonnad peavad taotlema, et paljast ja kuivast &pilas-
reeglite tundmisest joutaks nende reeglite teadliku tunnetamiseni ja omaksvotmi-
seni ning teostamiseni.

Vaatamata sellele, et ideoloogilised kiisimused on juba pikemat aega paevakor-
ras, on Opetajaskonnas veel viadrarvamusi ja vaararusaamisi sel alal. Haridusosa-
konnad peavad igapdevaseks mureks vBtma selle, kuidas dpetajaskond téiendab
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end ideoloogiliselt. Juba ldhemail péevil peavad haridusosakonnad saama
selguse, mis pdhjusel suur hulk dpetajaid ei ilmunud partei ajaloo ja pedagoogika
eksameile ja mddrama uued t&htajad katsete sooritamiseks, ndudma neist kategoo-
riliselt Kkinnipidamist ja haridusministri k&skkirja mittetditjate suhtes tegema
konkreetsed jareldused.

Erakordselt téhtis on koolide pioneeri- ja kommunistlike noorte organisatsioonide
t60 korraldamine. Haridusosakonnad peavad selgitama Opetajaile, et pioneerid ja
kommunistlikud noored on nende esimesed abilised raskes ja vastutusrikkas kas-
vatustdds. Haridusosakonnad peavad ndudma, et pioneerijuhte ei kasutataks muu-
deks, koolitddga mitteseotud Ulesannete taitmiseks.

Ja I6puks haridusosakonna uhest suuremast tlesandest — kaadrite kasvatamisest.
Pedagoogilised 8ppeasutused ei suuda niipea tdita puudujédki Opetajaskonnas, ja
selle jareldusena peavad haridusosakonnad hoolitsema selle eest, et olemasolev
kutseta Opetajaskond tdiendaks end t66 korval. Asjaasutatud Tallinna ja Tartu
Opetajate instituudid avavad juba eelolevast slgisest peale kaugdppelised osakon-
nad. Haridusosakondade otseseks kohuseks on hoolitseda selle eest, et kdik kut-
seta Opetajad asuksid neis Oppeasutusis omandama Bpetaja kutset.

Ldpuks peab haridusosakondade igapédevaste Ulesannete seas olema pdaevakor-
ras koolikohustuse seaduse téitmine. Selleks tuleb Uhendada kd&ik uhiskondlikud
joud ja luua soodsad tingimused kdigile koolikohustuslikele lastele. On vajalik, et
haridusosakonnad astuksid energilisi samme téitevkomiteede ees koolikohustuse
iondi loomiseks ja nduaksid, et Ukski laps ei jadks valjaspoole kooliseinu majan-
duslike raskuste tdttu.

Haridusministeerium nfuab, et iga haridusosakonna juhataja, iga inspektor, iga
kasvatus- ja Oppeasutuse direktor peab varuma aega selleks, et tdiendada oma
praktilisi kogemusi teoreetilise Oppusega. See on vajalik selleks, et osata pdhjali-
kult ja igakulgselt koolipraktikat analliUsida, faktidest ja andmetest digeid uldis-
tusi ja jareldusi teha, koolide direktoreid ja dpetajaid Opetada ja abistada.

On kahtlemata 6ige, et paljude haridusosakondade juhatajate ja inspektorite
tootingimused soodustavad véhe nende enesetdiendamist niihésti erialalisel kui ka
ideelis-poliitilise taseme tdstmise alal. Mitmed haridusosakondade juhatajad ja ka ins-
pektorid on tunduva osa dppeaastast tdmmatud mitmesuguste hoogtddde teostamisele.

Sellise praktikaga ei saa Haridusministeerium ndus olla. Riiklikust seisukohast
on ebadige, kuid haridusosakonna juhatajaid ja inspektoreid kasutatakse selliselt,
et nende otsesed Ulesanded ja&vad pika aja véltel tditmata ja selle tulemusel
mdnelgi neist kaob vajalik vastutustunne mitte ainult oma ideelis-poliitilise taseme
tdstmise ja oma kvalifikatsiooni téiendamise eest, vaid ka vastutus temale alluva
osakonna ja Oppeasutuse eest.

Sellisest praktikast oleks aeg loobuda ning maakondade ja linnade haridusosa-
kondade tddtajad rakendada taielikult oma otsesele tdole. Haridusosakondade juha-
tajad ja koolide inspektoreil tuleb tegeleda mitte ainult koolide majandusega ja
igasuguste organisatsiooniliste kisimustega, vaid eelkdige nad peavad vastutama
koolide ja Opetajate pedagoogilise t66 sisu eest, dppe- ja kasvatustod koérge kvali-
teedi eest Neil tuleb tungida Gppe- ja kasvatustdd kusimustesse suuremal madral
kui seda tehti méddunud Gppeaastal.
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Selleks, et maakonna vdi linna haridust6dd juhtida, tuleb koostada igal haridus-
osakonnal aasta-, kuu- ja isiklikud téoplaanid. See v8imaldab koondada téhelepanu
kdige olulisemale, otsustavamale, et mitte uppuda jooksva etu pisiasjadesse ja
teise jargu tahtsusega kisimustesse.

Haridusministeerium soovitab tarvitusele vétta ndukogude loomist haridusosa-
kondade juures. Sellised n6ukogud oleksid haridusosakondadele kindlaks abiks ja
thiskondlikuks toeks. Vene No6ukogude Fdderatiivses Sotsialistlikus Vabariigis
sellistesse ndukogudesse kuuluvad peale haridusosakonna juhataja kdik inspekto-
rid, parimate koolide direktorid ja Opetajad, partei komitee Uks sekretdridest, téitev-
komitee aseesimees, partei komitee propaganda- ja agitatsiooniosakonna juhataja,
kommunistlike noorte komitee sekretér, rida kulandukogu esimehi ja koolide laste-
vanemate komiteede esimehi. Sellised ndukogude koosseisud tuleb kinnitada maa-
kondade ja linnade téitevkomiteede istungeil. Tihti v6tavad ndukogude istungeist
osa majandusorganisatsioonide, Kditiste ja ettevdtete direktorid. NOukogu vdib
arutada jargmisi kusimusi: Opetajate ideelis-poliitilise taseme ja pedagoogilise kva-
lifikatsiooni tBstmine: 6ppe-kasvatustéd olukord koolis; koolikohustuse téitmine;
koolitéd kontrollimine inspektorite poolt; lastevanemate komiteede tegevus; orbude
patroneerimine; koolide materiaalse olukorra kindlustamine kilanBukogu poolt jne.
Nagu néete, sellised nbéukogud oleksid vBimelised kdigiti koole abistama ja nende
t60 taset tdstma ning neist oleks haridusosakondadel ja koolidel suur kasu, sest
tihtipeale hariduosakondade v@rdlemisi vdikene aparaadi koosseis ei ole vdimeline
lahendama téiel madral kdiki neid kisimusi, mis praktiline elu nduab.

Maakonna ja linna haridusosakonna pd&hitlesandeks on teostada konkreetset ja
operatiivset kontrolli koolide ja Opetajate t6d alal. Iga inspekteerimine, kontrolli-
mine peab ldhtuma kindlast eesmargist ja kindlatest Ulesannetest ning peab toi-
muma vastava plaani alusel. Koolide ja lasteasutuste inspekteerimine vdib toimuda
kas frontaalselt vBi temaatiliselt. Temaatiline inspekteerimine seisneb selles, et
uuritakse Uhe vdi teise Bppeaine dpetamist, vdi mingisuguse pedagoogilise ja me-
toodilise Ulesande taitmist, dpilas- ja pioneeriorganisatsioonide tegevust koolis,
klassi- ja koolivélist t66d jne.

Oluline on, et igast inspekteerimis- ja kontrollkdigust koostataks vastav akt
Uhes vajalike ettepanekutega ning et need ettepanekud oleksid kooli pedagoogili-
ses ndukogus l&bi arutatud ning ellu rakendatud. Koolide direktoritel ja Gpetajail
tuleb inspektorite ettepanekuid ja n&punditeid realiseerida.

Juba Oppeaasta algul ja samuti ka kontroll-inspekteerimistel on oluline silmas
pidada seda, et dpetajate kaadrid oleksid igas koolis ja kogu maakonnas ja linnas
Oieti paigutatud. Erilist tdhelepanu tuleb juhtida noortele Opetajatele, kes vajavad
vanemate pedagoogide Umbritsemist selleks, et omandada nende kogemusi ja peda-
googilist meisterlikkust. Samuti tuleb hoolitseda Opetajate materiaalse olukorra
parandamise eest, et dpetajad saaksid kdik, mis neile on ette ndhtud, ja et nad
kasutaksid kdiki 8igusi, mis neile on seaduslikult lubatud.

Sel kombel tuleb t6sta maakondade ja linnade haridusosakondade t66d selliselt,
et nad eeloleval dppeaastal oleksid vB8imelised koolide ja lasteasutuste t66d tdstma
kdrgemale tasemele.
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Eesti nOdukogude Kkirjandus Suures
Isamaasojas.

NIGOL ANDRESEN.

Saksa faSistide kallaletung N&ukogude Liidule ja Suur Isamaas6da
sundisid iga NOukogude Liidu kodanikku vditlusse astuma vaenlase
vastu, ette ndgema tuleviku arengut, tulevikku kaasa kujundama.
VOitlus pealetungiva saksa faSismi vastu ei olnud harilik sbda. ,,See
ei ole ainult s6da kahe armee vahel. See on Uhtlasi kogu ndéukogude
rahva suur s6da saksa faSistlike vagede vastu.” Nii iseloomustas sdda
seltsimees Stalin oma'3. juuli 1941. aasta raadiokdnes. Eesti rahvas,
eesti todlised, talupojad ja haritlased, olgu teiste vabariikide pinnal
vOi koju jaades, jatkas voOitlust maa vabaduse eest. Rahvast isoleeru-
nud ekspluataatorlike klasside liikmed, oma rahva &draandjad, asusid
faSistlikke okupante aktiivselt toetama. Rahvas — t6d6lised, talupojad,
haritlased —, kes vditles ise v3i toetas vditlust saksa faSistide vastu,
tundis enesel suurt moraalset Ulekaalu selles sdjas, mis algul
ndis olevat ebavdrdne suurte joudude ulekaaluga vaenlase vastu.
Eesti rahva uue ndukoguliku, teiste nGukogude rahvastega kasikaes
peetava vabadusvditluse toetajaks oli rahva vditlev ajalugu, ta seits-
mesaja-aastane lakkamatu vditlus saksa sissetungijate vastu, saksa
feodalismi vastases vditluses tekkinud uusaegne kultuur ja eriti eesti
rahva suured valjavaated ndukogude rahvana. Sakslaste abistajad ei
olnud mingisuguseid moraalseid tugesid. Seda endisse valitsevasse
klikki kuuluvate inimeste vaikest hulka Uhendas voitluseks ndukogude
vBimu vastu ja sellega koos ka oma rahva vastu, teadmine, et nad
kaotavad ndukogude korras 18plikult oma majandusliku ja poliitilise
vBimu, teiste inimeste ekspluateerimise vabaduse. Oma ekspluateeri-
misdiguste kaitseks astusid nad liitu oma rahva ajalooliselt kujune-
nud verivaenlaste uusaegsete imperialistlike jarglastega, oma rahva
vastu.

Selle suure vabadussdja kestel naitas kogu eesti kultuurielu, mis-
suguseid joudusid sisaldab ka rahva véaikene aktiivne osa, kui ta peab
Oiget voitlust. Kunst ja kirjandus on rahva ideoloogia avaldus kunsti-
lises vormis, kunstnik ja kirjanik saavad oma loomingulise jéu rahva
ideoloogiast, rahvaga Uhenduses olles. Sdja kestel toimus ideoloogi-
line selgumine eesti kirjanduses ja kunstis kui rahva ideoloogia val-
jendusvormides.

Eesti rahvas vditles teiste ndukogude vabariikide pinnal mitmes
vormis. Moodustati Ndukogude armee koosseisus Eesti Korpus. Muu
osa evakueerunud rahvast vottis osa kangelaslikust t60st tagalas.
Okupeeritud kodumaale jaanud rahva suured hulgad toetasid vabasta-
misvitlusi vdga mitmesugusel viisil, alates partisanivditlustest, 16pe-
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tades véhendhtava passiivse vastupanuga. VOitlus maa vabastamiseks
saksa faSistide kaest oli seega uldine, kogu rahva vaditlus, kus eriti
aktiivse jouna esines evakueerunud osa eesti rahvast.

VoOitluses Ndukogude Eesti vabastamise eest, nagu tldse kogu Suure
Isamaasdja voitlustes kogu NOukogude Liidu ulatuses, mangis vaga
suurt osa vOitlus kultuurilisel rindel. Eesti ndukogude kultuurialaste
kaadrite todlerakendamise ja arendamise eest kandsid suurt hoolt
Noukogude valitsus ja kommunistlik partei ning isiklikult seltsimees
Stalin. Eesti rahvas vastas sellele veelgi &gedama vditlusega oma
kodumaa vabaduse eest saksa faSistide vastu. Nii v8ime kdnelda vaga
tdsiselt eesti muusikaloomingust, eesti kujutavast kunstist, samuti ka
eesti teatrist kui sdjapidamise erinevaist sektoritest, iheks s6japida-
mise sektoriks kujunes Suure Isamaasdja algusest peale ka eesti ndu-
kogude kirjandus.

Eesti muutumisega ndukogude vabariigiks, eesti rahva astumisega
ndukogude rahvaste sekka ei muutunud eesti vaimse kultuuri alad,
nende seas ka kirjandus, automaatselt néukogulikuks. N6ukogulikku
ellu astudes tuli igal looval kunstnikul ja kirjanikul uuesti orientee-
ruda uute eluvajaduste jaoks. Kui seni kodanliku diktatuuri olukorras
eesti kirjandus oli kodanlikku korda arvustanud ja kodanlikke suhteid
paljastanud, oma ainetelt ning kasitluselt kodanliku diktatuuri kaud-
sestki toetamisest kdrvale hoidunud vOi vaiksemas osas lasknud ennast
kodanliku diktatuurivéimu poolt meelitada ideoloogilisele kaastdole,
siis nbukoguliku korra kujunemisel tuli progressiivsed kirjanikel
oma looming Umber korraldada negatiivsest positiivseks. Peakiisimu-
seks ei olnud nutud enam endiste olukordade paljastamine ega lammu-
tamine, vaid uue elu ehitamine ja uue, sotsialistlikku Uhiskonda ehi-
tava inimese kujundamise kaasa-aitamine. Tuleb seejuures markida,
et vahe realistliku ja romantilise loomingumeetodi, ka vahe (mitte-
dialektilise) materialismi ja idealismi vahel ei olnud mé&aravaks eel-
neva kodanliku perioodi Kkirjanike jagunemises progressiivsesse ja
'reaktsioonilisse leeri, vaid Uhed kui teised kirjanikud pidid t&eliselt
uuesti orienteeruma ja Umber Gppima. Tundeliselt kui ka teadvuselt
revolutsiooniga Uhinenud kirjanikud, kisimata mineviku eksikaiku-
dest, joudsid arusaamisele oma seniste eelarvamuste likvideerimise ja
marksistlik-leninliku maailmavaate teadliku omandamise vajaduses.

Rida tunnustatud eesti kirjanikke Uhines juunipdoérde jarel kdhkle-
matult vditlusega oma rahva vabaduse ja sellega Glhenduses ka néu-
kogude korra eest. Uleminekuvalitsuse juhiks nBukogude korra ette-
valmistamisel oli valjapaistev luuletaja Johannes Barbarus-Vares, va-
litsuse koosseisu kuulus haridusministrina kirjanik J. Semper. Riigi-
volikogu koosseisu, kes otsustas ndukogulikule teele asumise, valiti
peale nende veel rida kirjanikke. Rida kirjanikke astus osalt enne,
osalt parast ndukogude vdéimu kuulutamist kommunistlikku parteisse.
Sellest hoolimata tundsid ka nBukogulikult tegevad Kkirjanikud loomin-
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gulisi raskusi: tunti vajadust kénelda oma teostes uut keelt, kuid ei
osatud seda veel kullalt valjendada.

Vaenlase kallaletung 22. juunil 1941. aastal andis kirjanikele suurt
aktiivsust. Juba sbja alguspédevaga on margitud Barbaruse, Raua ja
Kéarneri vditlevad luuletused. Ajal, kui meie vabariigi pinna péarast
kallaletungijate vastu vdideldi, tekkis lai kirjanduslik voitlusrinne.
Esmajoones luuletajad Barbaras, Semper, Kéarner, Sitiste, Raud kutsu-
sid rahvast vditlusse. Selles vitlusjargus levisid eriti v@itlevad luule-
tused Kiiresti rahva seas. Siis ttles Johannes Semper, meie ajutist kao-
tust tunnetades, vaga selgesti meie suurte reservide, rahva suure voit-
lusjéu ja meie tulevase vdidu teadvuse kohta:

»,Las kord liikuma hakkavad stepid,
kohab taiga ja mihiseb laas —
tdkked murduvad eest nagu kepid,
kes niiud hoopleb, see pdlvitab maas."

Esialgne mobiliseerimine, vastupanu organiseerimine ja vitlus luule
kaudu jatkus NOukogude Liidu tagalas ja viis vditluse vajaduse ja
meie vBidu teadvuse selgesti NGukogude armee eestlastest voitlejate
juurde. Samal ajal t6i kirjandus raadio kaudu oma ergutava sbna ka
okupeeritud Eestisse.

See tingis kirjanduslikku laadi ja vormi. K&ige vOitlevamaks kirjan-
dusvormiks kujunes neil aegadel luuletus, selle k6rvale astus luhijutt.
August Jakobsoni jutustuste kogu ,Tules ja veres" (1942) on vélja
kasvanud raadiosaadete jaoks Kkirjutatud, seega mitte ule viieteist-
kimne minuti kestvate jutustuste vajadusest. Lihidus vabastas Jakob-
soni liigseist sBnadest ja ndudis jutustuse idee esitamist vBimaliku sel-
gusega, mis eriti vOitluse olukorras oli ndukogude kirjaniku tiks suure-
maid voorusi. Vditlev rahvas vajas samal ajal uusi vditlevaid laule.
Heliloojad ootasid luuletajailt tekste, et anda kergesti meeldejaavaid
ja haaravaid vditluslaule. Paul Rummo vottis heliloojate ndude kdige
suurema kohusetundega vastu. Ta ,,VV8idumarss" Edgar Arro viisiga
kujunes N6ukogude armee vditlejate uueks rahvalauluks. Lahusolek
oma perekonnast ja sOpradest vdis I6ppeda ainult meie vdiduga.
Rummo luuletus ,,Me mddka teritame” Hugo Lepnurme muusikaga
kujunes vditlevaks romansiks. Seega kaks voimi — luhijutt ja lauldav
laul — on otseselt sdjaolukordadest tingitud ning on andnud eesti Kir-
jandusele véaga vaartuslikku lisa. Kui sBjaajal ei tekkinud esmajoones
suuri raamatuid, ei Kirjutatud naiteks Uhtki romaani, Kirjutati vahe
naidendeid, siis on selleks valised pdhjused. Olgugi, et eesti teatrikol-
lektiiv véga valjapaistvate joududega NO&ukogude Liidu tagalas t60-
tas, ei olnud alalise teatri v8imalusi mujal kui s6javéeosades, ja sedagi
estraadiettekannete vormis. Draama tavalist vormi esitati seal ainult
uhel korral — Paul Rummo ,,Pruun katk™ 1942. aasta 16pul ja 1943. a.
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algul. Kirjandus tarvitas liikuvamaid vorme, eeskatt luuletust ja jutus-
tust. Need kaks kirjanduse liiki ongi Suure Isamaasfja kestel kdige
rohkem arenenud.

Eesti vditleva kirjanduse avaldamisvormid trikis Suure Isamaasdja
kestel olid vordlemisi piiratud, kuid neid oli mitu. Perioodilist valja-
annet ,,S6jasarv" ilmus 1943. ja 1944. aastal kuus numbrit, keskmiselt
iga veerandaasta jarel. llmus kaks koguteost: ,VOitluse radadel”
(Moskvas 1942) ja ,Voit jadb meile” (Leningradis 1942). Luhemaid
teoseid, esmajoones luuletusi avaldasid viga palju eestikeelsed aja-
lehed, kdige enam ,,Rahva Haal", ilmudes 1942. aasta detsembrist ala-
tes. Luuletusi ja epigramme avaldasid rohkearvulised lendlehed, mida
toodi labi ja tle rinde okupeeritud kodumaale. IImus rida raamétuid:
Barbaruse, Semperi, Karneri, Raua, Hiire luuletuskogud, Jakobsoni,
Keerdo, Raua ja Rummo jutustused ning Rummo ndidend. Raamatute,
ka luuletuskogude tiraaZz oli sdjaolukorras 3000—4000, missugusest
arvust meie saame alles siis tdsiselt aru, kui teame, et kodanliku korra
viimase kimne aasta kestel luuletuskogud ilmusid tiraaZiga 250 kuni
1000 ja neidki ei suudetud realiseerida, niidd aga, juurdepdasuga ainult
evakueeritute sekka, levisid neljatuhandelised tiraaZid ruttu.

Suure Isamaasdja ajal tungis kirjandus uUksiku lugejani palju inten-
siivsemalt kui kunagi varem. N&ukogude armee eesti osades olid pal-
judel voitlejatel oma vaikesed raamatukogud, mida nad kandsid 18bi
kdigi lahingute. Suur hulk sdja ajal ilmunud luuletusi on palju kordi
ette kantud, neid on pahe &pitud. Barbaruse, Semperi, Karneri, Raua
ja teiste luule avaldas s6ja ajal oma md&ju enam kui eesti luule Koidula
aegadest peale vahest kunagi on avaldanud. See tédhendas eesti ndu-
kogude luule rahvapérasuse arengut.

S6jaaegne eesti kirjandus oli vditlev. Ta esimeseks ideeks oli vdit
vaenlase Ule. See kdigile eesti lugejaile omane tulevikkusuunav idee
tdhendas kirjanduse rahvalikkust, ja idee rahvalikkus tingis ka vormi
uldméistetavuse ja rahvalikkuse. Kirjanikud, kes seni sagedasti olid
kirjutanud véhestele, kirjutasid korraga suurtele hulkadele. Kirjandus
muutus rahva eluvajaduseks, ta teenis rahva elu ja surma p&hikusi-
must: vOitlust eesti rahva igipdlise vaenlase vastu.

Noukogude Liidu tagalasse dnnestus evakueeruda ainult véhestel
kujunenud kirjanikel nagu Barbarus, Semper, Kéarner, Alle, Raud, Hiir,
Angervaks, Jurna, Jakobson. Kuid Suures Isamaasfjas naitasime meie
koigil aladel, kuidas meie joud kasvavad. llma et meil oleks olnud
nimetamisvaarselt ohvitsere, suutsime terve korpuse sGjaaegse koos-
seisu ohvitseridega varustada. Niisamuti on ndukogude kord pérast
sOja 16ppu avastanud terve hulga varem tédhelepanemata jaéanud ini-
mesi, kes to6tavad vastutavad kohtadel. Niisamuti kui N&ukogude
Liidu tagalas kasvas juurde rida valjapaistvaid kunstnikke ja heliloo-
jaid, nii kujunes Kiiresti ka rida uusi kirjanikke. Maud Raud kirjutas
loo Uhest partisanide kaigust rahvalikus sddurikeeles, kus jutustaja
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vastab kusimusele arvulise koosseisu muutumisest jargmiselt: ,Te
kusite, kui palju meist see kdik ka ohvreid ndudis. Meid seitse léaks,
kuid seitseteist sealt tagasi meid joudis ..." Selletaoliselt kasvas kir-
janike ja kirjanduslike katsetajate arv piiratudki avaldamise v&ima-
luste juures. Sdja kestel on &ieti luuletajaks kujunenud Mart Raud,
kelle senine toodang oli juhuslik. Senistest katsetajatest on Kirjani-
kuks kujunenud Rummo ja Parve. Minni Nurme ja Aira Kaal on oma
valjapaistvamad teosed kirjutanud sdja ajal. Debora VVaarandi ja Juhan
Schmuul ning Eduard Méannik on vaartuslikeks kirjanikeks kujunenud
sOja kestel, ning 16puks on kirjanikena silmapaistvalt esinenud moéned
nimed, kes parastpoole ei ole enam kirjanduslikku tegevust jatkanud,
nagu Hell Maran ja Ants Lauter.

S6jaolukorras kdige mahajddnumaks ja kdige vahem tarvitatavaks
liigiks oli ndidend. Kuid ometi on kirjandusloolises arengus sGjaaegne
eesti ndukogude draama areng selline, et ta rajab mitmeks ajaks
kujude arengu. Siin on tegemist ainult kahe autoriga: Paul Rummo ja
Ants Lauteriga. Paul Rummo kolmevaatuseline draama ,,Punane katk"
on Kirjutatud 1942. aasta kevadel selles ajajargus, mil N&ukogude
armee oli kill saavutanud oma esimesed pealetungi-tulemused, kuid
mil sBja 16ppu, seega ka sdja I6pu olukordi ei vdidud selgesti ette
ndha. Naidend méngib Eestis, kust Néukogude Liidu tagalas ei olnud
nimetamisvaarset informatsiooni, 1942. aasta kevadperioodil — april-
lis-mais, teose kirjutamise ajal. Seega asendas okupeeritud Eesti
konkreetsete olukordade tundmist igal kirjanikul juba wvabastatud,
luhikest aega okupatsiooni all kannatanud NOukogude maa-alade
tundmadppimine ning analoogia laiendamine okupeeritud Eestile, tei-
selt poolt enne sdda ja sdja algperioodis vaadeldud olukordade ja ini-
meste edasiarendamine fantaasias. Okupatsioonil oli kull palju kbéigi
maa-alade jaoks uhiseid jooni, kuid oli ka erinevaid. Draama lahte-
koht on sellepoolest korduv ja haarav, et perekond, kes nBukogude
ajal on alles hakanud 0&iget elu elama, on sunnitud lagunema: mees
evakueerub, naine lastega on sunnitud maha jddma. See oli olukord,
mida tundsid tuhanded vOitlejad. Teine naidendi element on endine
ettevOtja, kes nBukogude korras on soojale kohale poetunud ning kes
juba sOja alguses hakkab oma kuusi naitama. See kujunev sakslaste
abistaja muutub nadidendi vastaspooluseks. Veel ei saa 16plikku vditu
konkreetselt ette aimata. Evakueerunud mees tuleb partisanina tagasi
ja organiseerib pealetungi sakslastele, kusjuures temaga talumehed
Uhinevad. See olukord on ndukogulikult thdpiline, sest ndidend naitab
uusi, alles litkumahakkavaid saksavastaseid joude juba v8itluses. Nagu
ndeme, olukorrad on uldiselt gieti aimatud ja pdhikujud on pérast alu-
seks jargnevalegi nBukogude naidendi loomingule, eriti vana korra
elemendina ndukogude korra poorides pusiv Martinson, kellele_on
vaga sarnased Semperi ja Raua vastavad kangelased, kuivdrd pohi-
kuju eluski on vaga korduv.

477



Rummo teiseks ja veel teenekamaks dramaatiliseks teoseks on ooperi
»Tasuleegid” libreto, Eugen Kapi muusika jaoks kirjutatud 1943. aasta
teisel veerandil. Ooperi tellimise andis Eesti NSV Rahvakomissaride
Noukogu Juriod ulestdusu 600. aastapédeva téhistamiseks. llmselt ei
oleks Eugen Kapp ilma hea libretota véinud nii valjapaistvat ooperit
kirjutada, kuna libreto ooperi vormi ja p6hikujud ette méaarab. ,, Tasu-
leekide™ libretoga on Rummo andnud ajalooliste olukordade kaasaegse
vOitleva kasitluse. See heades varssides kirjutatud libreto on hasti
lauldav, on jarjekindlalt kohandatud vditluse ideele.

1944. aasta juulis autasustas NOukogude Liidu tlemndukogu Presii-
dium 50. sinnipdeva puhul Ants Lauterit, kes varem oli saanud Eesti
NSV rahvanditleja kdrge aunimetuse, Téd Punalipu ordeniga tema
suurte teenete eest eesti teatri Ulesehitamisel. Teened eesti teatri Ules-
ehitamisel enam kui kolmekimne aasta kestel on tal muidugi suured,
kuid just kodumaale tagasimineku eel 1944. aastal ndis Ants Lauterile,
et meil ei ole tagasiminekul nBukogude teatri esimeseks tutvustami-
seks oma repertuaari ning kdrvaldas selle puuduse kolme vaikese néi-
dendi kirjutamisega. Need nadidendid on rajatud vaga tugevale elu-
tundmisele. Seejuures naidend ,,Sides” nditab pdhjalikult N6éukogude
armee eesti vaeosade siseelu tundmist. Iga pisiasi sédurite kdneluses,
iga olukord on vélja kasvanud vaeosade konkreetsest tundmisest. Nai-
dendisse asetatakse sakslaste poolt vastusaadetud kahjustaja, mis
tekitab vaga suure dramaatilise pinevuse. Teine ndidend, kahevaatuse-
line ,,Naised" on asetatud enam tagala olukorda, sellesse aega 1942. a.
suvel, mil meie vbidu teadvus ei olnud veel kd&igile omane. Kange-
laslike joontega tutarlaps ja tahtejduetu, elluk8lbmatu tutarlaps on
asetatud teineteise vastu. Sellest olukorrast kasvab valja uusi kange-
lasi, ja sOjavakke sattudes naisedki suudavad suuri asju teha. Néaiden-
dis ,,Hirmu silmad” on ©&ieti ette ndhtud paanika, mis tekkis sakslaste
levitatud hirmu- ja &udusejuttude tulemusel Uhel osal rahvast N&u-
kogude armee sissemarssimisel. Ka selles paanikas esineb Lihaste
nimelises kujus oma aegade korduv tuip. Need viis dramaatilist teost
on sellega s6jaolukorras rajanud nBukoguliku draama arengu, ja sel-
lele ehitatakse teatavasti edasi.

Mdnevdrra mahajaanud liigiks tuleb pidada jutustavat proosat. Juh-
tival ja valjapaistval kohal asub siin August Jakobson, kes s6ja ajal
avaldas kaks raamatut jutustusi ja kellelt on périt ka avaldamata kasi-
kirju. Esimesena t6i Jakobson meie silmade ette suure paralleeli 1918.
aasta okupatsiooni ja nuudse okupatsiooni vahel. Oige kull, 16puni ei
vdi neid kahte okupatsiooni vdrrelda. Selleks oli 1918. aasta okupat-
sioon liiga luhike ja teiselt poolt ei olnud saksa imperialism sel ajal nii
kaugele arenenud kui faSistliku Saksamaa imperialism, ei olnud ka
esimese saksa okupatsiooni véimude verejanu vOrreldav faSistliku
okupatsiooni verejanuga. Pohijoontes on nende kahe okupatsiooni
vahel suur sarnasus, ja seda sarnasust ndeb Jakobson &ieti. Okupat-
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sioonivagesid tervitavad ndukogudevastased eestlased vo6i ,.endised
eestlased”, nagu kirjanik seda margib. VVangide halastamatu tapmine
okupatsiooni esimesel pdeval loob terava vastupanutunde rahva suur-
tesse hulkadesse. V@imude vahetus ei ole nuidd rahvale enam teoree-
tiline kusimus, vaid okupandid ise hoolitsevad selle eest, et uus v6im
muutuks rahva suurtele hulkadele darmiselt vastuvdtmatuks ning nad
astuksid sellega voitlusse. Sellest lahtekohast lapsedki muutuvad kan-
gelasteks. Eriti esimese okupatsiooni analoogiat tarvitades ning esi-
mesel ndukogude aastal arenenud inimesi fantaasias edasi kasvatades
jouab Jakobson nii tdhelepandavate kujudeni kui seda on ,,VVdike kan-
gelane" vaikese sidemehe kangelaslikkuse ndaitamisel ulekuulamisel.
»Seltsimeestes” joonistab ta meile vana Opetaja kangelasliku kuju.
Oma luhijutustustes on Jakobson andnud rea véga haid ja selgeid
kujusid ning aluse pannud s6jaolukordade inimese kujutamisele. Pike-
maist jutustustest on téhelepandavaim ,,Lunastus”, mis kujutab 1941.
aasta vOitlusi Eestis sakslaste vastu ja néitab uute kangelaste tekki-
mist suure usutavusega. Jakobson néitab uldiselt, kuidas sakslaste
vagivald tekitab uusi kangelasi. Ta ei vdhenda sellega kangelaste suu-
rust, aga ta annab nende tegudele esimesena d&ige tOuke.

SBjateemaga on saavutanud seni suurimaid tulemusi Eduard Mannik,
kes sOja kestel suutis avaldada ainult ,,Kuuenda pealetungi”. Kui tei-
sed proosakirjanikud olid s6da kaugelt vaadanud, siis oli Mannik s6ja
algusest peaaegu I6puni ise kaasa s6dinud nii havituspataljonide peri-
oodil kui merd kaudu evakueerimisel ja samuti mitme rinde lahingu-
test osavétja olnud, seega s6japerioodil ise elu kujundanud ja peami-
selt parastpoole seda kujutama hakanud, kirjutades oma kogemustest.

Paul Keerdo oma ,Tasuja" nimelises jutustustekogus leiab lihtsaid
inimesi, kes alles niud eneses kangelase leiavad, avastab s6jaolu-
kordi, milles sakslaste metsikused, nagu laste tulistamine lennukilt,
aratavad voitlusse ka kdige leplikumaid ja passiivsemaid inimesi.

Mart Raua suuremaks proosateoseks on ,,Noor kangelane”™ — NO&u-
kogude Liidu kangelase Arnold Mere kujunemine kangelaseks. See
on dokumentaalselt hasti pbhjendatud inimese kujunemine ja Mere
enda sdnadega vdiks Oelda, et nii vOiks kangelaseks kujuneda ka
iga teine ja peakski kujunema, Uhtlasi on Raud kirjutanud mdned
jutustused, nditeks ,,Aastapéev”, kus ta rdhutab okupatsiooni ajal tek-
kivat voitlust todtavate talupoegade ja linnapdllumeeste sBjaaegsete
sakslaste kasikute vahel.

Paul Rummo oma proosateostes katsetas kdige edukamalt noorsoo-
jutte. Jutustuses ,,Késkjalg Kalle" toob ta meie paevadele ldhemale
Jurioo ulestdusu. Jutustus késitleb luhikest episoodi ja seepérast suu-
dab ta ldhemale tuua ainult dlestdusu alguse.

Suure Isamaasdja aegne jutustav proosa viis kirjandust edasi August
Jakobsoni teoste ja Eduard Manniku jutustustega. Jakobson t6i meile
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kobigile tuttavate kujude valgustuse sdjaaegsesse olukorda ja rikastas
kirjandust laps-kangelase kujuga. Esmakordselt eesti kirjanduses esitab
Ed. Manniku ,,Kuues pealetung” tdelist s6jaolukorda ja naitab vditleja
kasvamist kommunistiks. Kommunisti kasvamine, ndukogude inimese
suur moraalne kasv — see teeb ,,Kuuenda pealetungi’ uhtlasi valja-
paistvaks ja eesti ndukogude kirjandust edasiehitavaks teoseks.

Erilise tdusu tegi l&bi eesti luule Suures Isamaasdjas. Kogu eesti
uuema kirjanduse kestel ei ole meil naidata thtki perioodi, mis oleks
andnud luules niipalju viljakaid tulemusi kui Suure Isamaas6ja aastad.
Luules avaldati esimesi vditlusekutseid. Luule arenes varsti tle kut-
sete, ja meie ndeme eesti sGjaaegses luules suurt teemade mitmekesi-
sust ning avaldusviisi, suurt puuet rahvalikkusele. Mitte pdhjuseta ei
olnud eesti luule kodanlikul ajal tarbetuks kirjandusliigiks muutunud
ja rahvast vodrdunud. Aastate kaupa oli kasitletav aineala olnud liiga
kitsas selleks, et tO6tavate lugejate tundeid haarata. Liiga esiplaanil
oli olnud vorm ja liiga véaikese osatdhtsusega sisu, enamasti Kitsas-
isiklik selleks, et lugeja, kellel ei olnud erikalduvusi luuletuste vormi
uurimiseks, oleks vdinud tbeliselt huvi tunda eesti luulest tldse. Tun-
nete tuupilisus ja rahvalikkus andsid sGjaaegses eesti ndukogude luu-
les suuri saavutusi.

Véaga suur on Johannes Barbaruse areng ja uhtlasi algatajaosa. Bar-
baarne luule oli olnud kill paljude aastate kestel opositsioonis kodan-
liku korraga, kuid véga suures osas oli ta opositsiooni ja isegi revo-
lutsiooni ideid maskeerinud formalistlike vOtetega ning sageli keeruka
varsivormiga. Oli vajaduski teravat arvustust monikord peita raskesti
loetava vormi taha, sundida lugejat ridade vahelt lugema. Pulie sel-
gusele avaldub Barbaruse viimastes kogudes, alates 1934. aastast.
Teadlikult hakkab ta rahvalikkuse poole puidma oma s@jaaegseis luu-
letusis. On teinegi murrang, mille Barbarus teostab oma sOjaaegses
luules. Ta luulet kodanlikul ajal peeti kosmopoliitiliseks. Suur osa ta
luuletusi on rajatud abstraktsele ideele, mis ei haara oma konkreetset
Umbrust, oma maad. V06itluses oma rahva vabastamise parast kujuneb
Barbaruse luulelaad aktiivseks koduunistuseks, see on, okupeeritud
Eestist kerkib konkreetseid pilte, mis paratamatult viivad vdidu ette-
nagemisele ja ettevalmistamisele. Endastmdistetavalt ei piirdu Barba-
ruse luule ainult eesti teemaga. Samuti ndeb ta Moskvat ja ta kange-
laslikkust, annab satiirilises vormis faSistliku maadevallutaja pildi
~Peata ratsanikus™ ja Uritab ajaloolist ainet oma poeemis ,,Jurigo"
Kaks sBjaaegset kogu ,,Relvastatud varsid" ja ,,Rindeteedel™ on suure
vditleva teemaga. Barbaruse luule on vaga suurel méaéaral hooandjaks
teistelegi luuletajatele. Barbaruse isamaasdja-luule on kd&rgelt idee-
line, konkreetne, mobiliseeriv. Oma koérge ideelisusega ehitab ta jar-
jekindlalt suure ajajargu ndukogude luulet.

Semperi luuletuskogu ,.Ei vaikida saa” moodustab oma ideelisuselt,
sisu ja vormi Uhtsuselt eesli sbjaaegse luule tipu. Peale suure opti-
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mismi ja vdiduteadvuse, mida ta avaldab esimesena eesti luuletajaist,
kujuneb rida kordumatuid, tldpiliste tunnetega luuletusi. Need on pil-
did okupeeritud maale mahajédnud perekonnaliikmeist, need on ema
ja poja kujud ja voitlejate kujud, Uhtlasi loob Semper haruldase
satiiri Heine jalgedes ,,Pidu katku ajal" ning teisi satiire faSismi aad-
ressil. Semperi kui luuletaja isiklik murrang senisest Kkirjanduslikust,
sagedasti kilmalt formalistlikust luulest stigavate tunnetega isiklike
elamuste luuleni on sama suur kui eesti luule Uldine murrang sdja
ajal, ja stigavalt sudamlike elementide sidumine suure vabadusvditluse
ideedega tbstab Semperi luule kogu NOukogude Liidu luules vélja-
paistvale kohale.

Jaan Kéarner oma kahes sbjaaegses luuletuskogus ,,Kodumaa kéask"
ja ,Viha, ainult viha™ on esmakordselt voitlev luuletaja, kuna ta
senine luule oli olnud loodust v6i oma isikut vaatlev. Ta uleskutseli-
sed ja deklaratsioonilised luuletused ei ole seesuguse siligavusega kui
need vahearvulised luuletused, kus ta lédhtub elamuslikust pildist ja
ehitab sellele voitleva idee. Nii ,,Meie joéud” (1942) on kujunenud
Uheks tdhelepandavamaks sOjaaegsete tuupiliste tunnete kehastuseks.
On klassikaline kitsamas mottes koduarmastuse tdstmine vo&itlusjou
allikaks — nagu ta seda oli paljudel vditlejail:

».Meie joud on koik, mida annab
koduarmastus, ulev, karm,

mis meid kodu eest vditlusse kannab:
meie elu, veri ja tarm."

Ta luuletus muutub tugevaks siis, kui ta vditluse teema arendades
vOitluse vajadus kasvab vélja malestustest, eriti maastikulistest “mee-
leoludest (Kaskede lehtides — 1943). Karner on toonud eesti nduko-
gude luulesse ka Lenini ja Stalini nimed suurte simbolitena, on seega
eesti luulet ideeliselt teadlikuks kujundanud.

Mart Raud oma s6jaaegsete luuletustega néitab, kuidas andekas luu-
letaja kodanlikus thiskonnas ei suuda oma v8imeid vélja arendada
ja alles ndukogude korras omandab loomingujou. Nagu Eduard Mannik
on kujunenud kirjanikuks lahinguis, nii on Mart Raud saanud suuri
loomingulisi tdukeid lahinguist NGukogude Eesti kaitseks. Raua véaga
mitmekesised luuletused peavad silmas sdja mitmesuguseid arengu-
jarke ja on sdjapidamise enesega kdige otsesemas temaatilises Uhen-
duses. Haruldane oma mitmekesisuselt on tsukkel ,,Partisanid”. Samal
ajal ta poodrdub eepika poole ja annab peale pikemate luuletuste see-
suguse luhi-eepilise asja nagu ,,Kiri". Sama armastus, mis endistes
sbdades kasvatas desertdore, kasvatab NOukogude Liidu Suures lIsa-
maasdjas kangelasi. Kohusetunne kujuneb suureks teguriks kangelase
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kujunemisel, Raua luuletustes seda kohusetunde osa on selgesti naha.
Kui ,kalli saatja™ Kiri s6nab:

» Ja kuigi tean, Su elu hadaohus,
ehk enam tagasi ma Sind ei saa,

kuid meie 6nnest suurem on Su kohus,
mis kasib vabastada kodumaa ..."",

siis vastab sellele kirja saaja teoga:

»Need sbnad siidames... veel enne agu
réank rannak/ahing Reinult vastust néudis:
tuld, surma tuiskas iga seinapragu,

kuid esimesena ta kulla jdudis."

Raud loob rea kujusid, kellest kangelaslik partisan Tammemets on
dokumentaalne kuju. Raua ainete-ala on véga mitmekesine, see kési-
tab Juriod teemat, ajaloolisi vOitlusi kui ka praegust vditlust, Ules-
Iéutseid ja tagala, eriti Moskva kangelaslikkuse kaasaelavaid Kirjel-
usi.

Hiir andis mdnedki vaartuslikud luuletused, jaaddes enamikus veel
formalismi kuusi.

Mainime uute luuletajate seast kahte. Debora Vaarandi tdi esime-
sena luulesse tagala kangelaslikkuse 8ige nagemise ja eriti mdjuvana

see kasahhi poisi ndol, kes enese teadmata sai kangelaseks
t66s. Vaarandi on luadrik, kellel sentimentaalsemadki leinameeleolud
kasvavad vditlustundeks ja kellel seesugusena on suur organiseeriv
vaartus. Samal ajal suudab ta anda head eepikat, nagu ,,Saaremaa
poistes™. Alles sdjatules luuletusi kirjutama hakanud Juhan Schmuul
algab kodumalestustega, mis kujunevad tal vditlevaiks, kuid paris
tdusu omandab ta luuletustes, kus ta kujutab inimese kujunemist tead-
likuks ndukogude kodanikuks, noore kiiret kujunemist selles kérgete
ideede kantud voitluses (Komnoore pilet — 1944).

Satiirivormi vaenlaste aadressil arendas edasi August Alle oma epi-
grammidega.

Sellele suurele luulele, mis tekkis teisel pool rindejoont, vastas ka
okupeeritud Eestis dieti Uks luuletaja oma terve koguga. See on Juhan
Sutiste oma luuletuskoguga ,,Umbsed paevad”. Olgugi, et Sitiste Isa-
maasdja ajal oli sakslaste vangistuses ja et ta voOitlustest ei saanud
osa vOtta, naitab ta ,,Umbsetes péevades" ennast vditlejana, kes on
ainult ruumiliselt teistest vditlejatest lahutatud. ,,Umbsed paevad" ei
ole voitlev mitte ainult ta tervituses kojutulevaile vditlejaile (Te
tulite — 1944). See on — olgu siin otseselt juttu vangispeetavatest
loomadest, lindudest v&i eriti ta suur tsiikkel armastusest — kantud
alalisest vihast okupantide vastu, mis avaldub omal kujul iga tunde
juures. Sellepérast selle koguga Sutiste astub néukogude luulesse.
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VOiks kisida, missuguse kirjandusliku parandi on jatnud jarele see
rahvast isoleerunud kildkond, kes okupatsiooni toetas. Nagu kogu
maailma kirjandusloos, nii ka Suure IsamaasOja kestel Eestis avaldus
vana tdde: suuri ja vaartuslikke kirjanduslikke teoseid vdivad anda
ainult progressiivsed ideed. Voitluses tekkiv kunst ja eriti kirjandus ei
saa reaktsioonilistest ideedest kantult omale va&artusliku kunstiteose
kuju. Téepoolest on Uksikud eesti kirjanikud, nende arv on kolm voi
neli, kirjutanud sakslaste otsesel tellimisel armetuid teoseid nduko-
gude korra ja bolSevismivastase sisuga. Neil ei ole jatkunud jéudu
neist teostest omas laadis mingisugusel maéaaral kunstiteoseid kujun-
dada. Reetmine ei kujune kirjanduslikuks teoseks, seda suudab ainult
korge idee.

Sellega loodi Suure Isamaasdja kestel uus jark eesti kirjandusloos,
rajati ndukogude kirjandus selle sbna tdelises mottes. Nagu meie
rahva ndukoguliku elu aluseks on kdigil aladel Suur Isamaas6da, nagu
teiselt poolt kirjandus rahva ideoloogia selgeima véljendusena saab
tuge suurest vabadusvaoitlusest, nii eesti ndukogude kirjanduse kindel
alus rajati voitluses faSismi vastu ja sotsialismi eest, v8itluses rahvus-
liku surve vastu ja nbukoguliku rahvusliku vabaduse eest.

Suures Isamaasdjas loodud eesti ndukogude kirjanduse saavutused
on seega eriti suured kogu eesti kirjanduse, uue kdrgema arengujargu
algusena.

Ajaloo Opetamine koolis meie noorsoo
ideelis-poliitilise ja koOlbelise kasvatuse
vOimas relv.

A. |I. STRAZEV.

UK(b)P KK otsus ajakirjade ,,Zvezda" ja ,Leningrad”, teatrite reper-
tuaari ning kinofilm ,,BolSaja Zizn" kohta ja sm. Zdanovi ettekanne
ajakirjadest ,,Zvezda" ja ,,Leningrad”, tBstavad kogu teravusega esile
meie noorsoo ideelis-poliitilise kasvatuse Ulesanded ja on otseselt suu-
naandvad ka ajaloo Gpetamisel.

Ajaloo dpetaja, niisama kui kirjanik, kunstnik, teatritd6line ja dpet-
lane ei saa mitte lugeda oma puhaks kohustuseks — aidata riiki Oieti
kasvatada noorsugu, vastata tema ndudeile, kasvatada uut sugupdlve
julgeks, oma td6sse uskuvaks, takistusi mittekartvaks, valmiks vditma
igasuguseid raskusi.

Parast saksa ja jaapani faSistlik-imperialistlike kollete h&vitamist
astus maailma ajalugu reaktsiooniliste ja progressiivsete jdudude vahe-
lise, jarsult teravnenud vditluse uude komplitseeritud perioodi.
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Keerukas rahvusvaheline olukord ja partei ning valitsuse poolt sea-
tud uue neljanda stalinliku viisaastaku suured ulesanded, vdidetud
vaenlase poolt tekitatud raskete haavade ravimise ja edasise Kkiire
sotsialistliku Ulesehitust6d Ulesanded nBuavad kogu meie ndukogude
uhiskonnalt, eriti aga kasvavalt nooruselt suurt ideelist vaimustust,
revolutsioonilist julgust, kdigutamatut usku meie ndukogude ideaalide
voidusse, ettetulevate takistuste mehist Uletamist ja rahva huvide
ennastsalgavat teenimist. Nende Ulesannete lahendamisel koolis on
ajaloo dpetajal taita vastutav osa.

Ajaloo Opetaja peab eelkdige ise mdistma oma kdérget kutset ja
vasimatult tdotama enese kasvatamiseks oma teaduslike teadmiste
tdstmiseks, poliitilise ja kultuurilise vaatevélja laiendamiseks, oma
pedagoogilise meisterlikkuse taiustamiseks, oma tahte karastamiseks
revolutsioonilises tegevuses.

»Marksism oa kokkuvdte, mida dpetab meile maailma ajalugu.”
(Lenin.) Ei saa Opetada ajalugu, olles varustamata dialektilise ja aja-
loolise materialismiga, marksistlik-leninliku ajaloo-mdistmisega, mitte
olles inimene, kes siiralt ja tuliselt usub kommunistlikku maailma-
vaatesse.

Ajalugu on parteiline teadus. Ta peab andma vastuseid meie poliiti-
lise elu kdige aktuaalsemaile kisimustele, kasvatama veendumust
selle leninlik-stalinliku tee &igsusse, millist mdédda juhib meie maad
partei ja tema juht seltsimees Stalin.

Varustatud teaduslike teadmistega, nGukogude patrioodi maailma-
vaatega, peab ajaloo Opetaja mdistma oma teadmisi anda edasi &pi-
lasile, dpetama neile ajaloo marksistlik-leninlikku mdistmist, kasva-
tama neis kommunistlikku maailmavaadet.

Opetaja ei ole mitte ainult lihtne teadmiste edasiandja, vaid juht
ja kasvataja, kes tund-tunnilt, aasta-aastalt hoolikalt, métlikult ja vai-
mustusega arendab ndukogude noorsugu.

Vaevalt vBib kill 6elda, et leidub Gpetajaid, kes ei mdista seda aja-
loo Gpetamise suurt ideelis-kasvatuslikku tahtsust.

Ajaloo Gpetamine peab aitama Opilasi mitte ainult omandada ajaloo-
lisi fakte, vaid ka: esiteks — m@ista Uhiskonna ajaloolise elu seadusi;

teiseks — luua veendumus Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni
ja sellele jargneva ndukogude poliitika ajaloolisest paratamatusest ja
moraalsest digsusest; kolmandaks — leida vastuseid kaasaja teravélle

ja rahutust tekitavade kisimusile; neljandaks — arendada nGukogude
inimese parimaid omadusi.

Ei ole vahe Bpetajaid, kes ei oska ajalugu Opetada nii, et see tdesti
kasvataks Opilasi. See tuleb sellest, et need dpetajad ei oma kiillaldast
teaduslik-ajaloolist ja poliitilist haridust ja ei td6ta oma kvalifikat-
siooni téstmiseks.

See on seletatav ka sellega, et m6ned Opetajad dpetavad formaal-
selt, piiduvad &piku lihtsa Umberjutustamisega, rahulduvad Opilaste
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poolt &pikus antud materjali &radppimisega, ei arata lastes elavat huvi
ja aktiivset moétlemist, ei juhi neid ajaloolise materjali juures iseseis-
vale toole, ja kasutavad vaid trafareetseid, mahajddnud Opetamise
meetodeid.

Sm. Zdanov Utles oma ettekandes: ,,On teada, et leninism, kehasta-
des endas vene revolutsionddride-demokraatide parimad traditsioonid,
arenes ja saavutas Oitsengu mineviku kultuuriparandi kriitilise imber-
tootamise baasil.” Tuletades meelde suurte revolutsioonilis-demokraat-
like kirjanike nimesid, kriipsutas sm. Zdanov alla seda, et nad seadsid
oma Ulesandeks peale elu tunnetamise ka Opetada inimesi Oieti hin-
dama neid vOi teisi Uhiskondlikke nahtusi, et ,,Dobroljubovi jargi kir-
jandus peab teenima uhiskonda, peab andma rahvale vastuseid kdige
teravamaile kaasaja kisimustele, peab seisma oma ajastu k&rgusel™l

On vastuvaieldamatu, et need sbnad taiesti ja tervikuliselt kaivad
ajaloo kui teaduse ja tema Opetamise kohta.

Opetada hindama sugava analuitsi p6hjal Uhiskondlikke nahtusi ja
kogu inimkonna, eriti meie nBukogude rahva minevikku, leida vastu-
seid teravamaile kaasaja kusimustele, see on ajaloo dpetamise kasva-
tuslik utlesanne.

Ajalugu on konkreetne. Ajalugu on uhiskonna elu minevikus tema
mitmesuguseis nahtusis: rahva t60s, rahvamasside, klasside ning isi-
kute vobitluses ja nende ideelises elus. Opilased peavad teadma aja-
loolisi fakte, sindmusi, nadhtusi, tdhtsamaid tegelasi. Aga ajalugu ei
ole mitte ainult sindmuste ja Uhiskondliku elu néhtuste rida, ta on
seadusepdrane protsess, milles iga fakt on tingitud, lédhtub eelmisist
faktidest, on nendega seotud ja mojub jargnevaile Uhiskondliku elu
avaldusile.

Marksistlik-leninlik ajalooteadus maarab kindlaks Uhiskondliku elu
arenemise seadused. Teada ja mdista neid seadusi — see tdhendab
samal ajal varustada end mitte ainult selle mdistmisega, mis sinnib
kéesoleval ajal, vaid ka osata ndha ette tulevikku.

Ajaloo seaduste mdistmisele peabki ajaloo Opetaja viima Opilasi.
See kohustab teda mitte piirduma niinimetatud &pilaste ,,kisiteluga”,
vaid vélja selgitama, kuidas 6pilane saab aru sellest, mida ta jutustab,
kuidas ta oskab p6hjendada, konkretiseerida oma arvamusi ja vastu-
pidi — uldistada, teha jareldusi konkreetsete faktide alusel; kuidas ta
mdistab Opitava siindmuse pdhjusi ja jareldusi, oskab anda temale
Oiget ajaloolist hinnangut. Opetaja uUlesanne on ka mitte ainult valja
selgitada Opilase teadmisi, vaid ka Opetada teda tegema anallusi ja
uldistusi. Seda kdike peab Gpetama igal tunnil siis, kui Apilane vastab,
ja siis, kui Opetaja seletab.

Olles tihedas kontaktis Opilastega, peab dpetaja alati taotlema mak-
simaalselt selget ja arusaadavat esitamisviisi.1

1 Sm. Zdanovi ettekanne, ,Pravda" 21. 09. 1946.
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Juhtides 0&pilasi konkreetsete teadmiste alusel ajaloolise protsessi
seaduseparasuse mdistmisele, puilab Opetaja saavutada kdige téhtsa-
mat, kdige pbhilisemat — &pilaste arusaamist, ,,et hiskonna arenemise
ajalugu on sajandite valtel Uksteist asendavate tootmisviiside ajalugu,
tootmisjBudude ja inimeste tootmissuhete arenemise ajalugu’2.

See kohustab &Gpetajat podrama kdige tdsisemat tdhelepanu sellele,
et Opilastele saaks selgeks Uihiskonna majanduselu, jarjekindel tootmis-
jéudude arenemine, alates vanast ajast kuni meie péevini ja sellega
koos muutuvad tootmissuhted, klasside olukord ja karm klassivditlus.

Opilasile tuleb seletada sotsiaalmajanduslike formatsioonide konk-
reetse ajaloo pdhjal, et ajalugu ei saa samastada kuningate ja vée-
juhtide tegudega, riikide ,vallutajate” ja ,allaheitjate™ tegudega, et
Uhiskonna-ajaloo seaduse uurimise votit ei tule otsida inimeste peadest,
mitte Uhiskonna vaadetest ja ideedest, vaid Uhiskonna majanduselust.

Monede Opetajate juures on kriitikata kasutatud kodanliku ajaloo-
lise kirjanduse mojul margata pudet Ulehinnata ajalooliste isikute
tahtsust, tdlgitseda nende tegevust kullaldase klassilise hinnanguta.
Koige sagedamini vOib seda tadhele panna nende tegelaste kohta, keda
kasitellakse NSV Liidu ajaloos.

Nii, tundma 8ppides Ivan IV valitsemisaega, koondatakse kogu
tahelepanu tema isikule, tema mdistuse ja tahte arvele Kirjutatakse
riigi kogu sise- ja valispoliitika. Maa majanduslikud tingimused, m®is-
nike ja kaupmeeskonna klassihuvid, tungivalt esilekerkiv ndudmine
tsentraliseeritud Vene riigi jarele — neid kisimusi aga kasitellakse
modda minnes ja jaetakse hoopis iseloomustamata nii s6dade kurna-
misest kui ka vaike ja keskmiste maavalduste suurenemisest jarsult
halvenenud talupoegade olukord.

Just samuti, vajalikult sidumata ajastut klasside vastastikuste suhe-
tega, iseloomustatakse paljusid teisigi ajaloolisi isikuid.

Nii ei saa néiteks mdista Oieti Kulikovo lahingu téhtsust, kui teda
vaadeldakse ainult Dmitri Donskoi energia ja s@jalise talendi saavu-
tusena, nditamata eelkdige selle suure ajaloolise lahingu uldrahva-
likku iseloomu ja riiklike jéudude kestvat tsentralisatsiooni protsessi.

Peeter Suure mitmekdilgses ja tédhelepanuvéaarivas tegevuses ei néi-
data mitte alati vajaliku konkreetsusega selle klassi iseloomu, mis val-
jendub Peetri reformides, tema suhetes talupoegadesse ja vOitluses
rahvalike liikumistega. Tanu sellele ndevad dpilased Peetri riiklikku
tegevust ainult tema individuaalse maitse ja huvide taustal.

Rahvamasside elu ja rahvalike liikumiste valgustamist ei asetata
mitte alati ajaloolise protsessi Oppimise keskpunkti ja kasitletakse
mitte harva uldises standartses, deklaratiivses vaimus (talupoegade ja
tooliste raske olukord) ega naidata, kuidas todtava rahva masside

2 UK(b)P ajaloo luhikursus, Ik. 120.
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elus toimuvad protsessid ja vditlus r6humisest vabanemiseks maéaéarab
ajaloolise arengu sihi.

Klasside vastastikuste suhete nahtused, klassivditlus jadvad varju
stindmuste ja isikute, riikliku, s6ja- ja kultuurielu faktide ees, milliseid
kasitelles ei tOsteta killaldase kindlusega esile nende klassilist ise-
loomu.

Kaésitelles ajalugu Opetaja soodustab mitte ainult inimUhiskonna,
tema arenemise tegurite ja seaduste tundmadppimist, vaid kasvatab
ka eesrindlikke sotsiaalpoliitilist vaateid ja eetilisi hinnanguid kdige
eesrindlikuma, stigavalt teadusliku, humanistliku marksismi-leninismi
teooria alusel.

Uheks tahtsaimaks Ulesandeks ajaloo dpetamisel on ndukogude pat-
riotismi kasvatamine. ,,NOukogude patriotismis,” Utleb seltsimees Sta-
lin, ,,Uhinevad harmooniliselt kdigi Ndukogude Liidu t66tajate rahvus-
likud traditsioonid ja uldised elulised huvid. NGukogude patriotism ei
lahuta, vaid vastupidi, liidab kdik meie maa rahvused Uheks vennali-
kuks pereks. Selles tuleb ndha Ndukogude Liidu rahvaste kdigutamatu
ja Uha tugevneva sOpruse alust. Samal ajal NSV Liidu rahvad austa-
vad piiritaguste maade rahvaste iseseisvust ning digusi ja valjendavad
alati valmisolekut elada rahus ja sdpruses oma naaberriikidega. Selles
tuleb ndha meie méa kasvavaid ja tugevnevaid sidemeid teiste vaba-
dustarmastavate rahvastega.'3

Ndnda erineb ndukogude patriotism oma olemuselt kodanlike maade
patriotismist, mis asetab Uhe rahvuse teise vastu ja on tugevalt vae-
nulik internatsionalismi vaimule ja rahvaste vennalikkusele ning soli-
daarsusele.

Noukogude patriotismi kasvatamine ajaloo tundides ei pea toimuma
mitte ainult Uksikute ajalooliste naidete varal. See peab olema siiga:
vait labimdeldud kasvatuslik siisteem, mis arendab meie kodumaa vaa-
rika ajaloo mdjul rahvuslikku uhkusetunnet ja palavat armastust oma
vaba s6ltumatu sotsialistliku kodumaa vastu. Selles ndukogude patrio-
tismi kasvatuse susteemis peab Opilastele naitama:

1) sajandeid, kuni Suure Isamaasdjani kestnud NSV Liidu rahvaste
vOitlust oma sdltumatuse eest,

2) rahvamasside revolutsioonilist vditlust oma vabaduse eest, kaasa
arvatud Suur Oktoobrirevolutsioon ja sotsialistliku ulesehitust6o
ajastu,

3) rahvusliku kultuuri eesrindlikke néahtusi, mis rajasid endale teed,
vaatamata valitsevate klasside r6humisele revolutsioonieelsel Vene-
maal ja vormilt rahvusliku, sisult sotsialistliku kultuuri 8itsengut ndu-
kogude perioodil.

Ainult nende kolme NSV Liidu rahvaste ajaloos toimunud protsessi
ulatusliku udldistamise tulemusena vOib kasvatada noortes veendumust

3 J. V. Stalin, N6ukogude Liidu Suurest Isamaasdjast.
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meie kodumaa ajaloolise progressiivse osa suurusest ja koos sellega
ka stigavat armastust tema vastu.

NoOukogude patriotismi kasvatamise ulesanne koolipraktikas lahen-
datakse sageli vaga kitsais raames, peatudes ainult dksikuil naiteil vene
rahva voitlusest oma sdltumatuse eest mitmesuguste anastajate vastu.
Peale selle Uksikud &petajad, kdneldes ,,rahvuslikest traditsioonidest”,
idealiseerivad minevikku, toovad ta liiga ldhedale praegusele ajale
ega kriipsuta kullaldaselt alla seda pdhimé&ttelist erinevust, mis on
meie sotsialistliku kodumaa ja vana Venemaa vahel. Naiteks seleta-
takse voitlust s6ltumatu Venemaa eest, mida pidas vene rahvas lainud
sajandeil poliitilise ja sotsiaalse rdhumise olukorras, sel viisil, nagu
oleks tegemist samasuguse uldise Uldrahvaliku sdjaga, nagu oli seda
Suur Isamaasdda.

Vene ja NSV Liidu kultuuri ajaloos, samuti tsarismi poolt peetud
sBdade ajaloos ei r6hutata vajalikul mé&aral nende varjukulgi, reakt-
sioonilisi joude, mis hoidsid Venemaa mahajddénud maa olukorras.
Lenin kirjutas: ,,Meil on kdige valusam néha ja tunda, missuguse vagi-
valla, rdhumise ja irvitamise alla saadavad meie ilusa kodumaa tsaari-
timukad, aadlikud ja kapitalistid."4

See tdhendab, meie peame oma kodumaa ajalugu naitama kdigi tema
varjukulgedega, nagu harimatus, rahvuslik ja klassiline réhumine,
tsarismi vallutuslik ja reaktsiooniline poliitika.

See kutsub 8pilasis esile kurbuse ja kahjutunde oma kodumaa kanna-
tuste ja rdhumise péarast ja seda eredamalt valjendub Lenini sdnade
kogu joud: ,,Meie oleme uhked sellele, et see véagivald kutsus esile
vastul6ogi just meie keskel, suurvenelaste keskel, et sellest kesk-
konnast tbusid RadistSev, dekabristid, 70-ndate aastate revolutsionaa-
rid, et suurvene too6lisklass 16i 1905. a. tugeva masside revolutsiooni-
lise partei, et suurvene talumees hakkas sel ajal muutuma demokraa-
diks, hakkas kukutama pappi ja mdisnikke."5

Noukogude rahva rahvuslik traditsioon seisnebki selles, et tema
paremad omadused, eluvdimelisemad joud viisid suure sotsialistliku
demokraatiani, hoolimata sajandite valtel NSV Liidu rahvaid réhunud
reaktsioonilistest jéududest.

Noukogude patriotismi idee ei ole taiesti arendatud ega omanda
suurt maailmavaatelist téhtsust, kui Opetaja ei lahenda O&pilastele
maksimaalse selgusega kisimust teiste NSV Liidu rahvaste ja suur-
vene ajaloo, NSV Liidu ja Uldeuroopa, maailma ajaloo vastastikustest
suhetest.

Nende kiusimuste lahendamiseta ei vdi Opilased dieti ja igakulgselt
mdista Uleilmse ajaloolise protsessi arenemist.

4 Lenin. Teosed, XVIII k., lk. 81.
5 Sealsamas.
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Rahvad, kes elavad NSV Liidu territooriumil, on kdigil aegadel aval-
danud m&ju oma naabruses olevaile rahvaile. Tuletame meelde vanade
slaavlaste progressiivset mdju Butsantsile, venelaste vditluse tahtsust
tutarlastega ja teiste rédndrahvastega L&ane-Euroopa rahvaste saatu-
sele, vOitlust saksa agressiooniga jne.

See moOju kasvas pidevalt Vene riigi ning vene kultuuri kasvamisega
ja omandas otsustava juhtiva tdhtsuse siis, kui vene proletariaat, juhi-
tud Lenini-Stalini revolutsioonilise partei poolt, astus vditlusse tsa-
rismi ja kapitalismiga. Pé&rast Suurt Sotsialistlikku Oktoobrirevolut-
siooni sai meie kodumaa kogu eesrindliku inimkonna avangardiks.
See N6ukogude maa avangardlik osa avaldus erilise jduga Suure Isa-
maasbja ja parastsGjaaegsel rahu ja julgeoleku eest vditlemise
perioodil.

Opetaja peab hoolega ststematiseerima ja &pilasile nditama neid
ajaloolisi fakte, mis tdendavad meie maa osatahtsust maailma ajaloos.

Selles kusimuses on téahtis ka veel teine killg — maailma ajaloo ees-
rindlikemate ndhtuste mdju ja kajastused meie maa ajaloole.

NSV Liidu ajaloo vanema perioodi 8ppimisel on téhtis ndaidata
NSV Liidu rahvaste sidet antiikaja kultuuriga ja Butsantsiga. Hilise-
mate aegade kasitlusel, alates 16. sajandist, kui Vene riik hakkas ule
saama tatari ikke aegsest mahajadmisest, tuleb naidata La&ne-Euroopa
maade eesrindliku kultuuri mdju, rdéhutades L&&ne-Euroopa ideede
loovat Uimbertdotamist vene Uhiskondliku motte parimate esindajate
poolt.

Sel viisil peavad dpilased saama tédieliku kujutluse sellest, et meie
maa ajaloos leidsid kajastust maailma kultuuri progressiivseimad néh-
tused ja et koos sellega Vene riik, vene rahvas ja NSV Liidu rahvad
avaldasid suurt m6ju uUlemaailmsele ajaloolisele protsessile.

See NSV Liidu Ulemaailmse tdhtsusega osa avaldus erilise jduga meie
ajal: ,,Meie s6da oma isamaa vabaduse eest Uhineb Euroopa ja Amee-
rika rahvaste sdjaga oma s6ltumatuse ja demokraatlike vabaduste
eest."6

Noukogude patriotism ammutab oma jou NSV Liidu rahvaste stalin-
likust sBprusest, kujunedes Uheks tugevaimaks N6éukogude riigi v6im-
suse aluseks.

NSV Liidu ajaloo dpetaja peab naditama seda keerukat teed, mida
moodda on toimunud 16. sajandil tekkinud paljurahvuselise riigi are-
nemine paljurahvuseliseks Ndukogude riigiks ja saabunud tema &it-
seng; seda teed, mida moédda minnes NSV Liidu rahvad kannatasid
vene tsarismi, mdisnike ja kodanluse anneksioonilis-kolonisaatorlikku
jalki réhumist, enne kui jéudsid oma rahvusliku kultuuri &itsengule
parast Suurt Sotsialistlikku Oktoobrirevolutsiooni. Seda okkalist teed
kaivad veel paljud kapitalistlike riikide poolt r6hutud rahvad.

6 J. V. Stalin, Ndukogude Liidu Suurest Isamaasjast, lk. 16.
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Ainult NSV Liidus on rahvuskisimus lahendatud kd&igi rahvaste
Oiglase ning dilsa thtsuse ning vérddigusluse alusel

Niiviisi ei ole ndukogude patriotismil, mis on kasvatatud venna-
likkuse ja sGpruse vaimus, Uhe rahvuse sdbralikes vahekordades teiste
rahvustega NSV Liidu piirides ja valjaspool neid, midagi wUhist selle
patriotismiga, mis toetub Kkitsaile natsionalistlikele vaateile (he rah-
vuse alistamisel teisele.

Marksistlik ajalugu kasvatab stgavalt ideelisi, revolutsioonilise
vaimuga, julgeid edasiminejaid, kartmatult takistusi vditvaid inimesi.
See julgus tuleb veendumusest ajaloolise protsessi progressiivsusest,
maoistmisest, et Uhiskondlik kord ja ideed, mis tekivad progressiivsete
tootmisjéudude pdhjal, méddapaasematult teostuvad. Nad tulevad aga
vdidule varem vdi hiljem, soOltuvuses sellest, kui ruttu ja taielikult
inimesed omandavad eesrindlikke ideid.

,»leooria saab materiaalseks jouks, niipea kui ta vallutab massid"
(Marx). Jarelikult, ajalugu omandab kasvatava jou siis, kui Opilased
omandavad teda kui eesrindlike néhtuste vditluse ajalugu mahajaéanu-
tega, kui eesrindlike revolutsiooniliste ideede vditluse ajalugu reakt-
siooniga.

Sellest lahtepunktist peab Opetaja tdie veenviisega esile tdstma
progressiivse iseloomuga néhtusi, naitama nende alust ja arenemist
vditluses vanaga, iganevaga, mis takistab progressi.

Nii naiteks, selgitades Opilasile La&ne-Euroopa ja Vene tsentrali-
seeritud, rahvuslike riikide loomise progressiivsust, rdhutab Opetaja
Uhest kuljest kdrgemat majanduslikku taset, mille alusel tekivad uued
riigid, tsentralisatsiooni hivesid (feodaalsete s6dade I6ppemine, ma-
jandusala reguleerimine ja selle kiire arenemine, kultuuriliste j6u-
dude Uhinemine), teisest kuljest — igasuguste feodaalsete gruppide
reaktsioonilisust, kes vditlesid tsentraliseerimise vastu, nende aja-
loolise hukkumise paratamatust.

Teadusliku motte arenemine L&ane-Euroopas humanismi ajastul ja
18.—19. sajandil VVenemaal soodustas uute kapitalistlike tootmissuhete
tekkimist, oli suureks kultuuriliseks progressiks, leidis aga vihast
vastupanu priviligeeritud feodaalsete kihtide, isedranis kiriku poolt,
mis muutus sellest ajast tUlimal maéaral usupimedaks reaktsiooniliseks
jOuks. Jalgides Opilastega seda vOitlust, kutsub G&pStaja neis esile
kaasaelamise progressiivsetele ndhtustele ja vastupidi — pdlguse kdigi
reaktsioonilise vastu.

Uhes sellega Opilased peavad moistma ka konkreetsete ajalooliste
nahtuste progressiivsuse suhet.

Absolutism, mis oli progressiivne oma kujunemise perioodil, muu-
tub hiljem arenemist takistavaks reaktsiooniliseks jouks, sest tema
kitsas klassiline feodaalne alus havitatakse eesrindlikumate klasside,
esialgu kodanluse ja hiljem proletariaadi poolt. Kapitalism oma valit-
seva klassiga — kodanlusega — samuti l&bis progressiivse tédhtsusega
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tee ja muutus alates 19. sajandist tootmisjéudude arenemisele takista-
vaks teguriks, reaktsioonilise ideoloogia kantsiks, sest tema aluseks
on temale endale v&itmatu vastuolu tootmise Uhiskondliku iseloomu
ja eraomanduslike tootmisvahendite vahel. Ainult sotsialism, k&rval-
danud klassivastuolud, avab tootmisjdudude arenemise, Uuldise ma-
teriaalse heaolu ja kultuurilise loomingu perspektiivid.

Sel viisil kdib kogu ajaloo kursusest punase niidina labi tUhiskonna
progressiivse arenemise idee, mis tduseb NSV Liidu tingimustes kor-
gemale thiskondliku elu arenemisastmele — kommunistliku Uhiskonna
Ulesehitamisele.

Opetaja peab vasimatult tdotama selleks, et see idee tungiks siiga-
vale Opilaste teadvusse ja juhiks nende elulisi huve.

Seda on vdimalik saavutada ainult progressiivsete ja reaktsiooni-
liste jdudude vahelise vOitluse ajalooliste faktide kujuka, osava ja
elava kasitlemisega, klassivOitluse osava analuisiga, klassivditluse kui
ajaloolist protsessi edasiviiva jou tunnetamisega ja pdlguse kasvata-
misega koigi reaktsiooniliste jdudude vastu.

Nende paljude ajalooliste protsesside hulgas, milliseid tuleb vaa-
delda progressiivse ja reaktsioonilise vahelise vditluse valgusel, on
erilise téhtsusega kultuuriliste ja revolutsiooniliste liikumiste ajaloo
faktid.

Kultuurialalise revolutsioonilise voOitluse suurepéraseks naiteks on
niisugune ideeline liikumine, nagu teadusliku ja thiskondliku motte
arenemine Laane-Euroopas 16. ja 17. sajandil (Bruno, Kopernikus,
Galilei), Prantsusmaal 18. sajandil (Voltaire, Rousseau, entsuklope-
distid), La&ne-Euroopas 19. ja 20. sajandil (Marx, Engels), Venemaal —
19. sajandil (dekabristid, revolutsioonilised demokiaadid — A. |. Her-
zen, V. G. Belinski, N. A. Daobroljubov, N. G. TSerndSevski ja I6puks
revolutsiooniline marksism VVenemaal, eesotsas Lenini ja Staliniga).

Oma ettekandes utles sm. Zdanov: ,,Kogu meie vene revolutsiooni-
lis-demokraatlik publitsistika on killastatud p&lgusest tsarismi vastu
ja 1abi imbunud &ilsast putdest vdidelda rahva pohiliste huvide eest,
tema hariduse, tema kultuuri, tema vabastamise eest tsaarireziimi kan-
natusist."?

Need sm. Zdanovi s6nad peavad olema aluseks uhiskondlike ja tea-
duslike ideede ajaloo Opetamisel koolis. Mitte biograafiliste andmete,
teoste nimetuste, p6hiliste formuleeringute loetelu ei pea iseloomus-
tama kasitlust, vaid progressiivsete ideede tahtsus voitluses rahvahul-
kade vabastamiseks eelarvamuste ja teiste rchumisreziimi kammitsaist.

Opilastele tuleb muidugi néidata kui suur on ajalooliselt tingitud
erinevus Uhelt poolt — varasemate, ebatéiuslike teooriatega varusta-
tud Uksikvditlejate ja teiselt poolt — suurima Uhiskonna Umberkujun-
damise teooria poolt juhitud sotsialistliku kultuuri eest vdoitlejate
vahel, kes mdjutasid paljumiljonilisi inimmasse.

7 A, A. Zdanovi ettekanne ajalehes ,,Pravda”, 2. 09. 1946.
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Keskkooli ajaloo kursustest on suurima ideelis-poliitilise kasvatus-
liku tadhtsusega NSV Liidu ajalugu 20. sajandil, kaasa arvatud nfu-
kogude periood. See téhtsus ei seisne mitte ainult selles, et siin
tehakse kokkuvoéte inimkonna ajaloolisest arengust, sivendatakse aja-
loo marksistliku mdistmise oskust, vaid selles, et ndukogude perioodi
ajaloos Opilased Opivad tundma kdrgemat, sotsialistliku thiskonna
formatsiooni. Sotsialistliku tlesehitusto6 ajaloos dpilased naevad mitte
ainult Uht teatud Uhiskonna arenemise ajaloolist etappi, vaid ka meie
oleviku ja tuleviku ideaalide kujunemise, Uhiskondliku ja isikliku elu
sihtide ja tegevuse ammutamatut allikat.

»Tana pole meie need, kes olime eile, ja homme ei ole me need,
kes olime tdna™ (Zdanov). See ongi, mispéarast ajaloo dpetaja, seleta-
des Opilasile meie kaasaja sotsiaalpoliitiliste probleemide keerukust,
peab enese ette asetama ulesande kasvatada taisvaartuslikku ndu-
kogude inimest.

Ldpmatuid vBimalusi selleks annab bolSevike partei ajaloo ja Lenini
ning Stalini elu ja tegevuse tundmadppimine, nBukogude rahva pare-
mate ennastsalgavate, sotsialistlikule kodumaale ustavate inimeste
eeskuju, mis valjendub t6ds ja vditlusvéljal, vabrikuis ja kolhoosi-
pdldudel, teaduse ja poliitilise tegevuse vastutavad kohtadel.

Opetaja teab hésti, millise pusivusega vanemate klasside &pilased
otsivad vastuseid oma maailmavaatelistele kiisimustele, ja ta on kohus-
tatud andma vastuseid, mis on l&bi imbunud siUgavast ideelisusest,
humanismist, ustavusest ndukogude korrale ja puldest teenida oma
rahva huve.

Sellest vaatepunktist lahtudes peab &petaja analtiisima Uhiskondlike
nahtuste, inimeste ajaloolise tegevuse pd&hjusi ja jareldusi, ja peab
nditama ka kélbelis-poliitilist kulge, kutsudes esile dpilastes vastava
hinnangu ja emotsionaalse suhtumise. Siis ndevad Opilased Suures
Sotsialistlikus Oktoobrirevolutsioonis eesrindlikuma inimkonna sajan-
deid kestnud lootuste teostamist ja ndukogude Uhiskondlikus korras —
uusi kolbelisi vahekordi inimeste vahel, k&érgemat kommunistlikku
moraali.

Pstihholoogia ja loogika Opetamisest.

Prof. V. KOLBANOVSKI1.

UK(b)P Keskkomitee pidas vajalikuks ,,viia psiihholoogia ja loogika
Opetamine keskkoolide I8ppklassidesse, alates 1947/48. &ppeaastast
nelja aasta jooksul".

Sel maarusel on suur printsipiaalne tahtsus. Psihholoogia ja loogika
Opetamise viimine uldhariduse susteemi parandab olulise puuduse
ndukoguliku intelligentsi kaadrite ettevalmistuses.
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Keskkoolis teaduste aluseid dppides omandasid dpilased vajalikud
teadmised objektiivsest maailmast — loodusest ja thiskonnast. Kuid
seejuures ei omandanud nad diget ettekujutust inimese subjektiivsest
maailmast, tema psuihikast, mille abil inimene objektiivset reaalsust
tunnetab. Nad ei osanud teaduslikult orienteeruda inimese psuthilises
elus ja tegevuses, mis on vaga téhtis inimeste 8igeks mdistmiseks,
jarelikult aga ka iseenda mdistmiseks, s. t. enesetunnetamiseks.

Teisiti Oeldes, viimase ajani 18petasid meie Opilased keskkooli, ilma
et nad oleksid omandanud teaduslikku kasitust inimese kdige vaartus-
likumatest omadustest — tema mdistusest, tunnetest ja tahtest, tema
teadvuse ja tegutsemise keerukast vastastikusest koostdost kui ka
tema psuthika mitmesuguste omaduste — vdimete, temperamendi ja
karakteri vastastikustest s6ltuvustest.

Elementaarsete teadmiste puudumine inimese psuhholoogiast pidi
peegelduma ka keskkooli |8petaja edaspidises tegevuses, hoolimata
selle eri iseloomust, kuna inimestel on ju alati tegemist inimestega,
ja mida paremaks kujuneb nende vastastikune Uksteise mdoistmine,
seda edukamaks kujuneb ka tegevus ise.

Mispérast siis ei esinenud kogu selle aktuaalsuse juures psihho-
loogia meie Uldhariduse ststeemis?

Veel hiljuti leidusid selleks kaaluvad pdhjused.

Teadusena asub psuhholoogia loodusteaduste ja Uhiskonnateaduste
piirimail. Psihholoogia kuulub olulise elemendina meie maailmavaate
susteemi. Sellepérast, hinnates kdrgelt teadusliku psihholoogia fakti-
list eksperimentaalset materjali, tuli paratamatult kriitiliselt orientee-
ruda selle metodoloogilistes alustes, et selgitada, kuidas teaduslik
psthholoogia suhtub eesrindlikku marksistlik-leninlikku maailmavaa-
tesse.

Need kisimused ei olnud N&ukogude riigi algperioodil mitte juhus-
likud. Psuhholoogial oli idealismi viimaseks peljupaigaks jadanud tea-
dusena halb reputatsioon. Ja ndukoguliku kooli kujundamise alg-
perioodil tdepoolest ei vdidud lulitada udldhariduse susteemi vana,
idealistlikku psihholoogiat, kuna see sugugi ei vastanud ndukoguliku
kasvatuse eesmarkidele. Psuihholoogia idealistlikud traditsioonid olid
kisendavas vastuolus kasvava po6lvkonna kommunistliku kasvatuse
ulesannetega. Sellepérast tdrjutigi pstihholoogia kui &ppeaine kesk-
koolist valja.

Psuhholoogia metodoloogiliseks Umberkujundamiseks, tema filosoo-
filiste seisukohtade tapseks mé&aratlemiseks kulus hulk aega. NOuko-
gude psuhholoogidel tuli Ule saada hulgast raskustest, eksitustest ja
vigadest, kuni I8puks suure pingerikka kollektiivse t66 tulemusena
kujundati nGukoguliku teadusliku psthholoogia printsiibid, mis vasta-
vad marksistlik-leninlikule teooriale.

Selle t66 positiivsed tulemused vdimaldasid psihholoogial vdita
endale vaarika koha eesrindlike ndukogulike teaduste hulgas ja tdusta
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oma metodoloogilistel seisukohtadelt vélismaisest psuhholoogiast
tunduvalt kérgemale.

Tanu nBukogude teadusliku psiihholoogia saavutustele, on saabunud
aeg psuhholoogia lulitamiseks keskkooli programmi.

Millised on siis ndukoguliku teadusliku psihholoogia printsiibid?
Vastupidiselt idealistlikule psihholoogiale, mis psuthikat (hinge)
vaatleb erilise, iseseisva ja kehast séltumata jumaliku v6i ideaalse
paritoluga substantsina, loet nbukogulik teaduslik psiihholoogia psui-
hikat eriliselt organiseeritud mateeria omaduseks. Maailm on oma
loomult materiaalne ja psuihika on kdrgesti organiseeritud matee-
ria — narvisusteemi, aju ja meeleorganite tegevuse produkt.

Need ndukoguliku psuihholoogia pdhivéaited, mis toetuvad kaasaegse
loodusteaduse, eriti aga I. P. Pavlovi ja tema kooli k6rgema néarvitege-
vuse uurimuse silmapaistvatele avastustele, vastavad téaielikult mark-
sistliku filosoofilise materialismi pdhivaidetele.

Arengu dialektilis-materialistliku ké&sitelu valguses vaatleb nduko-
gulik pstuhholoogia psuthikat selle arenemises. Ta jalgib ajalooliselt
pstihika tekkimist ja arenemist loomariigis, uurib pstthika kvalita-
tiilvset muutumist ja Umberkujunemist inimkonna Uhiskondliku ajaloo
protsessil, aga samuti ka psuidhika arenemist ja kujunemist inimese
individuaalse elu ja tegutsemise protsessil.

Marksistlik-leninliku peegelduseteooria alusel vaatleb ndukogulik
psthholoogia pstihikat erilise vormina, milles subjekt peegeldab
objektiivset reaalsust. Mitmesugused psuthilised protsessid, nagu ais-
tingud, tajud, malu, fantaasia, métlemine, tunded, tahe ja teadvus esi-
nevad vaid kvalitatiivselt erinevate, inimese ajus looduse peegelduse
astmetena.

Peegelduse kdrgemaks astmeks on teadvus, mis on tekkinud inim-
uhiskonna ajaloo algusest peale Uhiskondliku saadusena, Uhiskondliku
eksistentsi peegeldusena. Olles ajalooliselt paritolul! pstuhilise arengu
viimane aste, viis teadvus kvalitatiivsele muutumisele k&ik elemen-
taarsemad psuuhilised protsessid, allutades need Uhiskondlike seaduse-
parasuste otsustavale mdjule.

Teadvus, niisama kui psudhika tervikult on oma loomult materi-
aalne, oma sisult on ta aga objektiivse reaalsuse ideaalne peegeldus,
kuivord ideaalse all mdistab marksism ,,inimese pahe kantud ja selles
labitootatud materiaalset” (Marx).

Nii siis lahendab ndukogude psihholoogia psuhhoflusilise probleemi
gaadeldes psuudhilist (subjektiivset) objektiivse tegelikkuse peegel-

usena.

Sellesamaga uletab ndukogude psuhholoogia psiuhhofuisilise paral-
lelismi ja psuhhoflisilise vastastikuse toime realistlikud kontseptsioo-
nid, samuti aga ka psuhhofiidsilise identsuse vulgaar-materialistlikud
kontseptsioonid.



Vaadeldes psuuhikat objektiivse maailma peegeldumise vormina,
ndukogude psuhholoogia ei mdista selle all mitte surnud, passiivset,
tegelikkuse peeglilikku peegeldust, vaid aktiivset, elavat peegeldust,
inimese ja looduse vahelise vastastikuse toime protsessi, mis on téis
seesmist voitlust ja vastuolusid. Tanu inimkonna Uhiskondlikule aja-
loole, tema t66 ajaloole, inimene, erinevalt teistest loomadest, ei
kohaldu passiivselt loodusele, vaid muudab seda aktiivselt, vastavalt
oma tarvidustele. Ka see aktiivse kohaldamise protsess, mis avaldub
inimese tegutsemise mitmesugustes vormides, tekitas ja tekitab ini-
mese psuuhikas olulisi muutusi, laiendades meeleorganite loomulikke
piire ja piiritult suurendades inimese mdtlemisvdimet.

Engels kirjutas: ,,Looduseuurijad ja filosoofid jatsid seni taiesti hoo-
letusse uurida inimese tegutsemise mdju tema mdtlemisele; nad tunne-
vad uUhelt poolt ainult loodust ja teiselt poolt ainult mdtet. Aga ini-
mese motlemise kdige olulisemaks ja esimeseks aluseks on just loo-
duse muutmine inimese poolt, aga mitte tksinda loodus kui
niisugune; inimese madistus arenes proportsionaalselt sellele, kuidas ta
hakkas loodust muutma."!

See Engelsi vaide on aluseks, et lahendada teadvuse ja tegutsemise
dialektikat. Vaadeldes psuuhikat sellelt seisukohalt, likvideerisid
ndukogude psuhholoogid metaftisilise 16he pstdhika kui inimese
seesmise (subjektiivse) maailma ja tema tegutsemise kui psutihika poolt
loodusele mdjumise valise avalduse vahel. Arenedes ja rikastudes
inimese tegutsemise protsessil, mdjub tema psuthika oluliselt tegutse-
mise enda edaspidisele tdienemisele, mis kujundab Umber loodust ja
reorganiseerib Uhiskondlikku olelust.

Samuti oskas ndukogude psuhholoogia tletada reaktsioonilised ko-
danlikud teooriad sellest, nagu oleks pstuhika stnniparaselt ja péri-
vuslikult tingitud bioloogilistest algetest ja nagu ei alluks ta arengule.
Uhtlasi kummutas ndukogude psiihholoogia rassistlike obskurantide
»teooria", mis véaidab, et inimeste psuUhika taju sdltub nende kuuluvu-
sest taisvaartuslikesse vOi mittetdisvaartuslikesse rassidesse; samuti
kummutas ndukogude psuhholoogia kodanlikud késitelud valitseva-
tesse klassidesse kuuluvate inimeste erilisest andekusest.

ulemaailmselt ajalooline sotsialistliku riigi praktika, mis on vdimal-
danud sadadel tuhandetel ja miljonitel talentidel puhkeda Gitsele varem
kapitalismi poolt alla surutud rahva hulgas, téendab Uhtlasi psthho-
loogia kodanliku kasitluste absurdsust ja reaktsioonilisust. Toetudes
sellele praktikale ja Uldistades teda materialistliku dialektika valgu-
ses, nOukogulik psiihholoogia on selles kiisimuses vo6tnud kbdige ees-
rindlikuma ja progressiivsema seisukoha.

Inimese pstuhika laadi, tema mitmesuguste psuthiliste funktsioonide
ja omaduste uurimine on suunatud kdige peamisema ja pohilisema —il

1 Marx-Engels. Kogutud teosed, k, XIV, lk. 406 (vene keeles).
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inimese isiksuse uurimisele, sest psuthika on isiksuse tuum. Selles
valjendub inimese olemus kui ,,0hiskondlike suhete kogusus™ (Marx).

Isiksust terviklikult maératleva psuthika thiskondliku olemuse sel-
line kasitelu vabastab ndukogude psihholoogid viljatuist eksirdnna-
kutest isiksuse bioloogilistes sligavustes, alateadvuse sféaaris ja teistes
salapéarastes, maustilistes ,,inimhinge pimedustes”, millest veel tana-
paevalgi on véalismaise psihholoogia tegelased vaga™huvitatud.

Tehes kokkuvotte sellest luhikesest ning seet6ttu kdige uldisemast
ndukogude psuhholoogia printsiipide iseloomustusest, veendume, et
ndukogude psihholoogia kujutab endast uut teadust, mis pohiliselt
erineb traditsioonilisest ja kaasaegsest kodanlikust psihholoogiast.
Koige selle tdttu on ndukogude psuhholoogia teenitult omandanud
aktuaalse tahtsuse marksistliku tunnetusteooria labitd6tamises ja pal-
judel sotsialistliku praktika aladel.

Milline teoreetiline ja praktiline tédhtsus on siis psthholoogial?

Psuiihika seadusepéarasust uurides pstuhholoogia vdimaldab mdista
seda vOimsat riista, mille abil meie tunnetame objektiivset maailma.
Seda riista valitsedes laienevad tunduvalt meie tunnetuse piirid ja suu-
renevad tema joud.

Meie tunnetuse primaarne ja lihtsaim vorm on antud aistingutes, mis
on ,,meie meeleorganitele méjuvate kehade, asjade, looduse toime tule-
mus" (Lenin). Aistingud on objektiivse reaalsuse vahendita peegelda-
mise vorm. Teisiti kui aistingute kaudu ei ole mingit véimalust tunne-
tada véalismaailma nahtusi. Aga meie tunnetus ei jdd peatuma aistin-
gute staadiumil. ,,Inimese silma spetsiaalne ehitus,” kirjutas Engels,
»el ole inimliku tunnetuse absoluutne piir. Meie silmaga liituvad mitte
ainult teised meeled, vaid ka meie mdtte tegevus."l

Sellised on objektiivse maailma esemete ja néhtuste tajumise prot-
sessid, milledes Uhes tegelikkuse vahenditu peegeldumise iseloomuga
astub esile ka peegelduse vahendatud iseloom ja téheldatakse siirdu-
mist motlemisele.

Meie narvistusteem on vdimeline mitte ainult vahenditult reageerima
meie organismile valjaspoolt mdjuvatele arritustele, vaid ta on vfime-
line ka peegeldama neid mdjusid tunduvalt hiljem, kujutluste ja pil-
tide ndol, tdnu &rrituse inertsile, mis sailib narvirakukestes. Sellele
omadusele pdhjenevad sellised psuuhilised funktsioonid nagu méalu
ja fantaasia (reprodutseeriv), samuti ka motlemine.

Kuid mdtlemine ei piirdu ainult kujutluste ja piltidega. M®&tlemise
pbhielement on mdiste, mis valjendab eseme olulisi tunnuseid, vdi selle
mingitest omadustest kdrvalekaldumist, vOi Uksiknahtuste uldistamist
sugude rihmadesse. M6tlemine loob olulised seosed esemete ja nah-
tuste vahel, vBimaldab mdista nende tekkimise pdhjust ja arenemise
tendentsi, teisiti Geldes, selgitab esemete ja nadhtuste eneste pdhiolu.

1 Marx-Engels. Kogutud teosed, k. XIV, lk. 492 (vene keeles).
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Selles psuihilise tegevuse kbige keerukamas protsessis eristab psuh-
holoogia analuitsi ja sunteesi, induktsiooni ja deduktsiooni, uldistuse
ja abstraktsiooni ja méotlemisprotsessi tulemusel tekkivad otsustused
ja jareldused.

Madtlemisprotsessi tekkimist ja arenemist analtitsides selgitab psuh-
holoogia Uhtlasi tunnetusprotsessi sisu, aistimiselt métlemisele ja mot-
lemiselt praktikale siirdumise dialektikat, aitab mdista selle protsessi
loomulikku alust ja tema isedrasusi, mis on spetsiifilised inimesele ja
on tingitud Uhiskondliku arengu ajaloost.

Kuid inimese psuuhilise elu ja tegevuse rikkus ei piirdu ainult tema
psuthika tunnetusfunktsioonidega. Tunnetusprotsessis endas etenda-
vad vaga suurt osa inimese tunded ja tahe, mis stimuleerivad inimese
tunnetust ja realiseerivad tegelikkuse mé&testamise kaudu tema prak-
tilist tegutsemist.

L8ppeks on inimese kdrgeimaks integraalseks psuthiliseks funktsioo-
niks tema teadvus, mis véljendab inimese suhtumist teda Umbritse-
vasse keskkonda ja kujutab endast psuhholoogilises moéttes Uhiskond-
likku olelust peegeldava uUhiskondliku teadvuse individuaalset aval-
dust.

Psuthika funktsionaalne analtiis, mida sobivuse t6ttu ndukogude
psthholoogia kasutab uurimisel ja aine esitamisel, ei tdhenda sugugi
seda, nagu oleks psuhholoogia objektiks Uksikud, teineteisest lahuta-
tud psuuhilised funktsioonid. Vastupidi, ndukogude pstuhholoogia vaat-
leb psudhikat keeruka Uhtsusena, mitmesuguste psuuhiliste funktsioo-
nide stinteesina, mis on allutatud teadvuse juhtivale osatéhtsusele.

Psuhholoogilise uurimuse tahtsaimaks objektiks on inimese isiksus
ja tema omadused: vdimed, temperament ja karakter.

Isiksuse psuuhilise laadi ja tema omaduste uurimine, mis leiavad
oma taieliku avalduse inimese karakteris, tema teadvuse tasemes ja
tema praktilises tegevuses, pakub suurt huvi, kuna see soodustab mitte
ainult meid Umbritsevate inimeste paremat tundmist, vaid ka paremat
enesetunnetamist, oskust kasvatada ja arendada meie t6elisi vdimeid,
tundeid, tahet, karakterit, kujundada praktiliseks tegevuseks tarvilikke
vilumusi ja harjumusi, ja juurida vélja k&ik negatiivsed omadused,
mis on vastuolus kommunistliku moraali printsiipidega.

Seega seisneb psihholoogia tdhtsus materialistliku maailmavaate
kujundamises, isiksuse ja uUhiskonna vaheliste &igete vastastikuste
suhete loomises ja enesekasvatuse eesmarkides. Seet6ttu on loomulik
suur huvi, millega suhtus meie &ppiv noorsugu psuhholoogia viimi-
sesse keskkooli.

Juba neil psihholoogia tundidel, mis katse korras organiseeriti kesk-
kooli vanemates klassides mdnede Moskva ja Leningradi pstuhholoo-
gide poolt, andsid dpilased kérge hinnangu praktilisest kasust, mida
nad otseselt pstihholoogiaga tegelemisest omandasid, kuna nad said
aru psuihika seadusepéarasuste teaduslikest alustest, Gppisid paremini
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madistma oma seltsimeeste psudhilisi ndhtusi ja iseendid, hakkasid see-
téttu paremini orienteeruma teistes inimestes ja iseendas, mis ei saa-
nud mitte jddda kdbige soodsamas mottes kajastamata nende uldises
kultuurilises tasemes ja moraalses kaitumises.

Neist teadmistest, mis 8pilased psuhholoogia alal omandasid, tegid
nad praktilised jareldused ka Oppeprotsessi enda organiseerimise suh-
tes, kuna nad said paremini aru tédhelepanu, malu ja tahte arendamise
ja kasvatamise seadusepérasustest, hakkasid paremini valitsema oma
tundeid ja vabanema halbadest harjumustest.

Teadusliku psitihholoogia aluste tundmine aitas O&pilastel vabaneda
samuti paljudest veel vaga levinud eelarvamustest ja ebausust kusi-
mustes ,,hinge"” salapédrasest loomusest, unendgude ennustavast ise-
loomust, hidpnoosi mustilisest olemusest ja teistest mdistatuslikest
nahtustest, mis kéesoleval ajal on flusioloogia ja pstuhholoogia poolt
kullalt hasti selgitatud.

Peale selle andis psuihholoogia aluste tundmine Gpilastele uue aspekti
teiste ainete, eriti ajaloo, ilukirjanduse ja kunsti 6ppimises. llukirjan-
duses ja kunstiteostes avaneb inimhinge dialektika, mitmesuguste va-
henditega selguvad paljudele varjatud inimese tegutsemise ja kaitu-
mise motiivid. llukirjanduse ja kunstiteoste psiihholoogiline anallius
avab meie ees keerukad, sageli vastuolulised, tlevad ja alatud inim-
loomuse avaldused, inimgeeniuse erakordsed rikkused ja mitmekulg-
suse uhes inimmoraali langemisega loomade tasemele. Sellised on Kir-
janduse ja kunsti teosed, mis on loodud klassithiskonnas ja peegel-
davad selle seesmisi vastuolusid.

Noukogude kirjanduse ja kunsti missiooniks on peegeldada vana
havitamise ja uue sotsialistliku thiskonna korra loomise grandioosset
protsessi. Selles grandioosse vditluse ja ehituse protsessis toimub ka
inimeste enda Umberkujunemine, kes pidevalt vabanevad vanadest
kapitalistliku Uhiskonna traditsioonidest ning harjumustest ja oman-
davad uue, kommunistliku teadvuse; valdavad eesrindliku ja progres-
siivse marksistlik-leninliku maailmavaate ja kehtestavad kéitumiseks
uued, kommunistliku moraali vormid.

Seda grandioosset protsessi kunstiteostes peegeldades ei naita ndu-
kogude kirjandus ja kunst mitte ainult nukogude inimeste psihho-
loogia muutumise protsessi, vaid aitavad ka neid selle uue psthholoo-
gia valjakujundamises. Seltsimees Stalin nimetas kirjanikke ,,inim-
hingede insenerideks . Selle sigava ja tabava iseloomustusega andis
seltsimees Stalin tdpse maaratluse ilukirjanduse Ulesandele.

Valitsedes psiuhholoogilist analiidsi, hindavad ©pilased tunduvalt
paremini ja stigavamalt kunstiteoste sisu, mis seetdttu omandavad
mitte ainult esteetilise, vaid ka moraalse, kasvatusliku téhtsuse.

Sellised on keskkooli Opilastele psuhholoogia Gpetamise esialgsed

katselised tulemused, mida on saavutatud ménedes Moskva ja Lenin-
gradi koolides.
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Kuid vahe sellest! Nende koolide 6pilased said selgesti aru, millist
suurt abi osutab neile teadusliku psiihholoogia aluste tundmine nende
edaspidises tegevuses.

Ja tBepoolest, raske on leida sellist tdoala, kus vdiks 1abi saada ilma
teadusliku vdi elu psuhholoogiata. Inimese igasugune isiklik tegevus
on seotud teiste inimeste tegevusega. Inimeste vaheliseks digeks idee-
liseks ja asjalikuks kontaktiks on vaja ka &iget vastastikust mdistmist.
Selleks annab psthholoogia vajalikud teaduslikud kriteeriumid.

Kuid eriti vajalik on psihholoogia tundmine neil tegevusaladel, mis
on seotud teiste inimeste otsese mdjutamisega.

Selline on eeskatt pedagoogi tegevus.

Suurimad pedagoogika ajaloos esinenud autoriteedid on oma t66des
1abi viinud po6hiidee: ,Et osata last kasvatada, tuleb teda tunda.” Lapse
fausilise ja intellektuaalse arenemise isedrasusi tundmata ei saa peda-
goog teda taisvaartuslikult ja Oieti kasvatada. Kui pedagoog lapse ful-
silise seisukorra puudulikku tundmist vOib tdiendada arsti abil, siis
lapse pstuhika mdistmises on ta jaetud taielikult enda hooleks.

Pedagoogilises praktikas toimub lugemata hulk vigu ja isegi ,,ka-
tastroofe” pedagoogide puuduliku pstihholoogilise ettevalmistuse tottu,
nende oskamatuse t6ttu votta OGige takt suhtumises Opilastesse. Lapse
psuuhilise arenemise isedrasuste tundmine vGimaldab pedagoogil dieti
plaanida 6ppeulesandeid, kasutada ratsionaalselt naitlikke 6ppevahen-
deid, aratada huvi aine vastu ja taktiliselt mdjuda dpilase kaitumisele.
Psuhholoogia tundmine aitab pedagoogil hésti uurida kooli sisemaa-
ilma ja tundma Oppida iga poisi ja tutarlapse hinge.

Tunduvaks abiks on teaduslik pstihholoogia ka arsti tegevuses.

uldiselt on teada, et haige inimese pstuhika (mitte ainult vaimu-
haige) allub olulistele muutustele. Iga tegelik arst on sunnitud seda
arvestama. llma selleta ei ole mdeldav &ige meditsiinilise takti (s. o.
arsti teaduslik-psiihholoogiline ldhenemine haigele) kujundamine.
Psuhholoogiliselt haritud arsti juurest ei lahku haige kunagi pettu-
nult ega lootusetult. Niisugune arst oskab leida Oige tee haige tead-
vuse juurde ja luua temaga vajalikku kontakti, mis rajaneb vastas-
tikusele usaldusele. Haige psuhholoogia tundmiseta ei ole v6imalik
ka ratsionaalne psuhhoteraapia.

Meditsiini alal véljapaistvad &petlased ja praktikud on alati paist-
nud silma haige psuthika tundmises ja selle m@jutamise oskuses.

Ehk votame sellise, Ulalvaadelduist erineva tegevusala nagu véeosa
komanddri — kindrali v8i ohvitseri tegevuse. Kui haritud ta sbjaasjan-
duses olekski, milliseid strateegilisi vGimeid ja isiklikku vahvust ta
omaksid, ta ei suuda saavutada edu sdjaliste operatsioonide taitmises,
kui ta ei tunne oma vditlejate psihholoogilisi omadusi, ei tunne sdduri
hinge, ei tunne tema so6jalist ettevalmistust, leidlikkust, moraalset kind-
lust ja mehisust.
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Vene armee suurimad véejuhid — Suvorov, Kutuzov, Dragomirov,
Brussilov, ndudsid ohvitseridelt s6duri hingeelu tundmist, stidamlikku
lahedust neile imekangelastele, keda ajaloos on margitud nartsimata
kuulsusega.

Vene armee parimaid traditsioone on edasi arendatud Noukogude
armees. Tanu meie partei kasvatuslikule t66le on sddurite ja ohvitse-
ride kaadrite ideelis-poliitiline Uhtsus ja oma sddurite suureparane
tundmine ohvitseride poolt tunduval maéaral soodustanud paljude lahin-
gute edu, mis kindlustasid Ndukogude armeele v6idu hitlerlike anas-
tajate ule.

Eriti vBib psthholoogia aluste tundmine aidata kaasa meie inimeste
Uuhiskondlikus tegevuses.

Kogu oma ajaloo ulatuses on bolSevike partei teinud suurt kasva-
tuslikku ja organisatsioonilist t66d. Selle tegevuse ulatus laienes eriti
parast Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni vditu, kui Lenini-
Stalini partei haaras oma organiseeriva ja kasvatusliku mdju alla kogu
meie paljumiljonilise ja paljurahvuslise rahva. Partei selle tlemaa-
ilmselt ajaloolise tegevuse edukuse kindlustas eelkdige tema ideede
ulevus, marksistlik-leninliku teooria kdrge tase ning sugav elulisus
ja leninlik-stalinlikku poliitikat teostava keskkomitee juhtimine, mis
vastab rahva tarvidustele ja viib teda edasi kommunismile.

Mitte vaikest osa ei ole partei organisatsiooniliste ja kasvatuslike
ulesannete edukas teostamises etendanud t6sine, peenetundlik ja hoo-
likas suhtumine inimestesse, kaadritesse. Sellele asjaolule on alati juh-
tinud tadhelepanu Lenin ja Stalin ja just nimelt sellise suhtumise ini-
mestesse nad lugesid bolSevistliku juhtimise printsiibiks.

Ei ole raske aru saada, et selles oskuslikus organisatsioonilistele ja
kasvatuslikele Ulesannetele ldéhenemises etendas mitte vaikest osa
asjaolu, et bolSevikud praktiliselt tundsid nende poolt juhitavate ini-
meste psuhholoogiat. Sageli oli see tegeliku elu psuhholoogia tund-
mine, mis rajanes ,vaistule"”, kogemusele, ja tihti omandati paljude
vigade ja ebadnnestumiste Uletamise teel. Kuivdrd aga vdib kergen-
dada ja parandada juhtija t66d psuuhika teaduslike seadusepérasuste
tundmine!

Oskuslik psthholoogiline lahenemine vdib osutuda eriti viljakaks
noortele, veel kujunemata psiihholoogiaga inimestele suunatud kas-
vatustdos. Oskuslik kasvatuslik léhenemine annab neil juhtumitel
kdige suurema efekti, kuna noorsugu ei ole sel maaral kui vanad
koormatud vanadest eelarvamustest ja mineviku traditsioonidest.

Oskuslik, psuhholoogiline inimestele 1dhenemine suurendab mitme-
kordselt kasvatusliku t66 edukust. Igal inimesel vBib leida elava kee-
lekese, mida puudutades vOib panna erinevalt helisema kogu tema
isiksuse. Inimest, kes ei leia oma kutsumust vdib juhtida sellisele tege-
vusalale, milles kdige paremate tulemustega hargnevad tema v@imed.
Norgatahtelisele ja otsustusvbimetule inimesele vdib sisendada ener-
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giat, suunates teda kdrge ja ilusa ideaali saavutamisele, kasvatades
tema tahet raskuste Uletamisel. Moraalselt ebakindlat inimest, kes kan-
natab oma nérkuse ja halbade harjumuste all, vdib aidata, lulitades
teda tervesse kollektiivi, mis elab kdrge ideelise Uhiskindlusega ja
taidab riiklikus ja Uhiskondlikus mdttes téahtsat t66d. Sellise kollektiivi
tervendav mdju moraalselt ebakindlale inimesele v6ib olla eriti suur
nagu seda hiilgavalt t6endas nBukogude pedagoogika silmapaistva
novaatori A. S. Makarenko hdmmastav praktika. Psthholoogia tund-
mine, arvestamata tema uldhariduslikku tédhtsust, aitab inimesel pare-
r(‘jnini_ ennast valitseda ja juhtida, soodustab tema moraalset enesetéien-
amist.

Uhes psuhholoogiaga viiakse Uldhariduse susteemi ka loogika. Kdige
uldisemalt vBib loogikat defineerida kui teadust 6ige m&tlemise sea-
dustest, voi kui teadust seadustest, millele allub dige m&tlemine.

Erinevalt psihholoogiast, mis vaatleb m&tlemist kindlatele loodusli-
kele ja Uhiskondlikele seadusepéarasustele alluva protsessina, vaatleb
loogika mdtlemist kui tBe saavutamise vahendit. T&apsemalt Oeldes,
loogika uurib missugustele seadustele peab alluma mé&tlemine, et ta
vOiks viia tdele. Loogikat ei huvita lapse vOi taisealise, terve voi
haige, geeniuse vOi idioodi mdtlemisprotsessi erinevused. Loogikat
huvitavad vaid tingimused, millede jargimisel saab mote olla Gige.

Loogika vaga suurele tdhtsusele inimese mdtlemise distsiplineerimi-
sel osutas suurim vanaaja moétleja, loogika rajaja Aristoteles. Maarat-
ledes mdtlemisprotsessi peamised kuljed avastas Aristoteles métlemise
pb6himised seadused, mida jargides inimesed vdivad véltida vigu oma
otsustustes ja jouda digetele jareldustele.

Loogikat ei huvita silmandhtavad ja ilmsed faktid, mis on vahenditu
tunnetuse tulemus. Ta pudab selgitada fakte, mis vajavad vahendatud
teadmust, millede md&istmisele me vdime j6uda teatavate tuletuste vOi
jarelduste teel, mis pdhjenevad taiesti silmanéhtavatele faktidele.

Tegelikkuse teaduslikul tunnetamise protsessil tuleb meil sageli ka
tavaelu otsustustes oma méotlemise Oigsust tGestada. Aga mitte alati
ei ole neil tdestustel kullaldast alust. Loogika dpetab leidma neid alu-
seid, Opetab tegema meie kasutuses olevatest faktidest Oigeid ja
Uumberlikkamatuid jareldusi, t6dtades selleks vélja kindlad reeglid.

Juba teaduste aluseid dppides pdrkuvad sageli meie Gpilased ras-
kuste vastu, mis on seotud teadusliku terminoloogiaga, mitmesuguste
madistete defineerimistega, mitmesuguste ndhtuste ja esemete klassifi-
ka_tsi((j)oni printsiipidega, mis esitavad meie motlemisele karmid ndud-
mised.

Uks ja sama termin, nditeks ,reaktsioon”™ omandab erinevates tea-
dustes: bioloogias, fusioloogias, keemias, psthholoogias vdi ajaloos
erineva motte. Monikord tekkivad selliste terminite ebadige kasuta-



mise pinnal asjatud vaidlused ja arusaamatused, mis segavad kisimuse
pohiolu &iget selgitamist. Sellepérast on tarvis dpetada ©Opilasi Oieti
moisteid klassifitseerima, defineerima nende sisu ja mahtu, samuti ka
madistetevahelisi suhteid. Suur tadhtsus on esemete ja nahtuste tépsel
defineerimisel, oskusel jaotada neid Kklassifitseerimise eesmarkidel.
Seda Gpetab loogika.

Meie mbtlemise sisuks on esemete ja ndhtuste kohta antud otsustu-
sed, mis alluvad, kui nad on Giged, kindlatele seadustele. Loogika tut-
vustab meid nende seaduste sisuga; need seadused distsiplineerivad
meie mdtlemist ja kindlustavad seda vasturaakivuste ja jarjekindluse-
tuse eest.

Koige tdhtsamateks loogika osadeks on Opetus jareldustest ja tdes-
tustest. Loogika vaatleb mitmet tiupi jareldusi ja seab ules tapsed
reeglid deduktiivseteks, sullogistilisteks jareldusteks. Sullogismide
koostamise, nende reduktsiooni, eelduste muutmise ja iUmberpddramise
harjutused on suurepadraseks mdtlemise treeninguks ja aratavad suurt
huvi loogika vastu. Samasugust huvi pakub ka ekslike otsustuste ja
analoogia vigade analtis ning sofismide kriitika.

Hoolimata sellest, et loogika probleemide ring on tunduvalt vaiksem
kui psthholoogia sisu, ometi on loogika tdhtsus 8ige ja jarjekindla
motlemise kujundamises, mis on vajalik mitte ainult teadusliku uuri-
mise alal, vaid ka tegelikus elus, isedranis suur.

Loogika on hadavajalikuks astmeks dialektilise mdtlemise — kor-
geima mdtlemise vormi arendamises. Et omandada dialektikat, tuleb
enne Oppida selle ettevalmistavat astet — formaalset loogikat.

Vastavalt Partei Keskkomitee méaéarusele tuleb viia arvates 1947/48.
Oppeaastast Vene NFSV 200 keskkooli ja rea teiste liiduvabariikide
linnade keskkoolidesse loogika ja psiihholoogia 6petamine. Haridus-
ministeeriumid peavad hoolikalt ette valmistama uute Gppeainete vii-
mist koolidpingute sisteemL

Selle tdhtsa Urituse edu saab tunduvalt sdltuma nende ainete dpeta-
jate ettevalmistuse tasemest, samuti ka vastavatest 6pikutest.

UK(b)P Keskkomitee maaruses on margitud konkreetne plaan kesk-
koolide, ulikoolide ja Opetajate instituutide loogika ja psihholoogia
Opetajate ettevalmistamiseks; selles asjas on antud kindlad tlesanded
NSV Liidu Kérgema Hariduse Ministeeriumile, liiduvabariikide hari-
dusministeeriumidele, NSV Liidu Teaduste Akadeemia Filosoofia Ins-
tituudile ja Vene NFSV Pedagoogikateaduste Akadeemiale.

Lahemail aastail suurenevad tunduvalt kvalifitseeritud loogika ja
psthholoogia Gpetajate kaadrid.

Eelkdige tuleb need kaadrid dieti valida. Mdned haridusosakonnad
on ldhenenud sellele kusimusele liiga kergelt. Arvestades, et loogika
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ja pstuihholoogia dpetaja aastakoormus on 60 tundi, otsustasid nad uute
ainete Opetajate kursustele varvata neid Opetajaid, kel on koolis poo-
lik koormus. Kuna erinevates koolides on pooliku koormusega mitme-
suguste ainete dpetajad, siis kisimuse sellisel lahendamisel satuvad
uute ainete Opetajate hulka asendamise korras mitmesuguste ainete:
matemaatika, bioloogia, keemia, kirjanduse, joonistuse jne. Opetajad.

Ei ole raske ette néha, millised tulemused on sellisel loogika ja psuh-
holoogia Gpetajate kaadrite valikul. Iga aine edukaks dpetamiseks on
vaja mitte ainult selle aine tundmist ja uldist metoodilist dpetamise
vilumust. Niisama tdhtsad on armastus, elav huvi selle aine vastu ja
oskus neid omadusi &pilastele edasi anda. Vaevalt vbivad niisugused
omadused tekkida Opetajail, kes saavad mehaanilise jaotamise korras
tdiendava koormuse loogika ja psuhholoogia Gpetamise alal.

Palju 6igem on vérvata loogika ja psuhholoogia Gpetamisele huma-
nitaarainete dpetajaid, kes avaldavad huvi nende ainete vastu ja mee-
leldi hakkaks neid keskkoolis &petama. Suurtes linnades, nagu ndaiteks
Moskvas, Leningradis, Kiievis, Tbilisis jm., kus leiduvad teaduslikes
uurimisinstituutides ja kdérgemates koolides t6otavad kvalifitseeritud
psthholoogide kaadrid, on kasulik neid varvata keskkooli 6petama,
kas vdi esialgu, kuni uued spetsialistid saavad ette valmistatud.

Vene NFSV Haridusministeerium on kavastanud kindla sisteemi
keskkooli loogika ja psuhholoogia dpetajate valikuks ja nende ette-
valmistamiseks Moskvas korraldatavad kursustel.

Sama tahtis kui Opetajate valik ja ettevalmistus on keskkooli psiuh-
holoogia ja loogika &pikute valjaandmine.

Psiihholoogia Opetamise ja Oppimise tlesanne on tunduval maéaral
kergenenud B. M. Teplovi hea 6piku ilmumisel keskkoolile. Opiku
autoril on ©&nnestunud esitada materialistliku psuhholoogia aluseid
elaval kutkestaval kujul, heas vene keeles, valtides kidakeelsust, mis
on kahjuks omane moénedele soliidsemate psthholoogiliste kdsiraama-
tute autoritele.

B. M. Teplov on piirdunud eksperimentaalse psihholoogia andmete
vajaliku miinimumiga, selle eest aga on kasutanud mitmete teoreeti-
liste vaidete illustreerimiseks soliidset ja mitmekesist ilukirjanduse
ja kunsti materjali. Andes Uksikute psuuhiliste funktsioonide kdige
olulisema iseloomustuse, autor on esitanud neid aspektis, mil on suur
kasvatuslik tahtsus.

B. M. Teplovi 6pikul on ka m&ned puudused. Nende hulka tuleb
arvata psuhholoogia ajaloolise osa puudumine, moned patustused
materjali paigutuses, samuti ka uksikud ebatdpsed formuleeringud.
Kuid kdigi nende puuduste juures on B. M. Teplovi 6pik véljapaistev
teos ja seda vdivad dpilased huviga kasutada psuhholoogia 6ppimisel.

Hiljuti ilmus ka K. N. Kornilovi 6pik keskkoolile. Lahemal ajal
peaksid” ilmuma Fortunatovi ja Artemovi analoogilised 6pikud. K®oigi
nende Opikute vordlev teoreetiline analiits — peamiselt aga nende
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kontrollimine praktikas, vBimaldab teatava aja modddudes otsustada,
millist 6pikut valida.

Halvem on lugu loogika Opikuga. Kaéesoleval ajal tuleb kasutada
vananenud, ennerevolutsiooniaegset TSelpanovi Opikut. Seda Opikut
tema kaheldamatute metoodiliste véaartuste juures ei saa lugeda ra-
huldavaks liigse formalismi ja loogika aine esitamise kuivuse t&ttu.

Erinevalt psuhholoogiast on loogika dpetamise praktika kdrgemates
koolides TSelpanovi 6piku jargi ndidanud, et formalism, millega seda
ainet esitatakse, tekitab paljudes Opilastes igavust ja vastikust.

Selle valtimiseks keskkoolis tuleks uute, NSV Liidu Teaduste Aka-
deemia Filosoofia Instituudi Ulesandel koostatavate Gpikute autoritel
arvestada meie ndukogude noorsoo n6udeid, kes janunevad sellise
uue elu ehitamisele kaasa aitava teaduse jarele.

Loogika ja psuhholoogia viimine uldhariduse siusteemi on teata-
vate raskustega seotud, kuid need on uletatavad; kui kéik UK(b)P
Keskkomitee maéaruse elluviimise eest vastutavate asutiste jéupingu-
tused koordineeritakse ja kui nende tadhelepanu selles asjas ning selle
taitmise kontroll ei ndrgene.

Ei tule kahelda selles, et dpikute autorid ja loogika ning psuhho-
loogia Opetamisele varvatud &petajad, teevad kdik, mis s6ltub neist,
et oskuslikult anda edasi nende teaduste alused meie tublile &ppivale
noorsoole.

Lugemisvigadest.

LEIDA ALTTOA.

Hea lugemisoskus on peamisi tegureid &pilase koolit6d edukuses.
Esimesel ja teisel dppeaastal, kus raamatust teadmiste ammutamine
toimub Opetaja kaasabil, on hea lugemisoskus klassis sageli tksikute
eeliseks. Suur osa Opilasist on kuulajaskond. Head lugejad esinevad
tunnis, aktustel ja koolipidudel ja teistel jaab vaid imetelles pealt
kuulata. Nii ei tohiks olla. NOukogude kodanik peab .olema vGime-
line esinema igati — hea lugejana, hea kdnelejana ja vajaduse korral
ka deklamaatorina. Peab aktiivselt kaasa elama kdigele, mis toimub
Uhiskonnas, mitte olema passiivselt kaasatbmmatav ja jareleveetav
hoolealune. Sotsialistlikus Uhiskonnas omab trikitud séna enam taht-
sust kui Uheski teises uhiskonnas. Trikitud s6na on relvaks ja t66-
riistaks ainult sellele, kes oskab hasti lugeda.

Heale lugemisoskusele pannakse alus aabitsakursuse kasitlusel.
Seega on aabitsa-ajajark tdhtsaim etapp noore kodaniku arenemis-
faasis ja aabitsakursuse kéasitlemine Opetaja vastutusrikkaim ja téht-
saim t60. Sel perioodil tehtud vead, tulgu need teadmatusest, saama-
tusest, oskamatusest vdi hooletusest, takistavad hilisemas koolit66s
Opilase edasijoudmist ja tekitavad Opetajaile sagedasti meeleharmi.



Aga need hairivad ka kogu klassi meeleolu ja rikuvad tunni normaal-
set kaiku.

Kéesolevas kirjutises puutakse vaadelda lugemisvigade esinemist
uhel vdi teisel kujul. Vigade markimiseks kasutatakse mitmeid viise.
Lihtsaim neist on Kanondékin-St3erbakova raamatus ,Vene keele me-
toodika" (Leningrad, 1941) toodud vd&te: lugemist hinnatakse lugemis-
tunnil, vottes aluseks 4 eriomadust.

1. Lugemiskiirus (ladusus, soravus).

2. Tapsus lugemisel.

3. Motestatud (arusaav, sisussetungiv) lugemine.

4. Lugemise ilmekus.

Lugemiskiirus on véaga erinev taiskasvanutelgi. Pdgus katse Opeta-
jatega naitas, et viie minuti kestel joudsid kiired lugejad 3—4 korda
kaugemale kui aeglased lugejad. Sellest ndhtub, et lugemiskiirus on
isikupérane joon v8i ka harjumuste kogusumma.

Laste lugemiskiirust on uldiselt vdhe uuritud. ENSV teenelise dpe-
taja Joh. Kaise andmeil vOis Uhe katse puhul algkooli Il klassi 8—9-
aastasi Opilasi lugemiskiiruse jargi jagada 3 rihma:

Aega uhe silbi kohta. Arvult.
Kiired lugejad........ccccoevnne. 0,42 sek. — 0,90 sek, 40%
Keskmised lugejad - - - _ 0,91 sek. — 0,55 sek. 35%
Aeglased lugejad..................... 1,56 sek. — 6,10 sek. 25%

Tabelis toodud andmed vastavad ENSV Haridusministeeriumi ,,Eesti
keele Oppekavades” (RK ,,Pedagoogiline Kirjandus", Tallinn 1946)
ettenahtud normile, mille jargi | klassi 16pul &pilane peab suutma
lugeda kerget uut, tundmatut teksti killaldase ilmekusega 120—150
tahte minutis.

Lugemiskiirus kasvab harjutamisega, ent aeglasest lugejast ei saa
kunagi kiiret lugejat. Seda tdika ei tohi unustada aabitsakursuse
kasitlusel. Opilane peab vdima ja saama lugeda temale vastavas tem-
pos. Kiirustamine, tagasundimine, eriti aga karistamine on taiesti
ebakohased votted. Aeglase loomuga lapsed peavad jaédma oma tempo
juurde ka siis, kui see ndib pidurdavat Opetaja td6hoogu voi takistavat
tunni téoplaani kaiku. Ennekooli, s. 0. kodusel 6petusel tehakse siin
sageli vigu. Mdni ema, lapse kooli toonud, kurdab: ,, Teised hakkasid
mul ruttu ja nagu iseenesest lugema, see laps aga ei saa ega saa luge-
mist selgeks.” Enamail juhtumeil ilmnebki, et laps loeb aeglaselt, oma
loomu kohaselt, kuna 6ed-vennad omavad kiiremat loomu.

Eelpool toodust ei pea jareldama, et lugemiskiirust ei saa omandada
harjutamisega. Lugemiskiirus kasvab harjutamisega, jaades siiski eri-
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nevaks ka vanemais klassides. Oskolkovi uurimuste andmeist (avalda-
tud 1928) néhtub, et lugemiskiirus naitab pidevat, s. o. Uhtlast tBusu
algk. 11 klassini. Alates 1V kl. muutub lugemiskiiruse arenemine aeg-
lasemaks ja huppeliseks, kestab aga siiski kuni VII klassi 18puni. Ei
tohi siingi unustada, et igal dpilasel on oma loomukohane lugemis-
kiirus. Tehes tadhelepanekuid iga Uksiku 6pilase juures eraldi ja need
summeerinud, saame klassi keskmise lugemiskiiruse. Katsete tule-
mustest selgub, et eriti suur ja silmatorkav on lugemiskiiruse erinevus
esimeses klassis aabitsakursuse ajal. On erinev teises ja kolmandaski
klassis, muutub thtlasemaks aga V ja VII klassis. Téaiesti Uhtlaseks ei
saa aga mitte kunagi. Prof. Afanasjev toob nditeid Fowler D. Brooks'i
uurimustest lugemiskiiruse alal Ameerika koolides. Uurimuste tule-
mused Uhtivad Oskolkovi andmetega VVene NFSV koolide kohta.
Brooks selgitab naidete varal, et valjusti (hdédlega) lugemine toimub
kiiremini kui lugemine vaikselt esimesest kuni neljanda (inch) klas-
sini. Keskmistes klassides nditab arengujoon vOrdset taset. VVanemates
klassides vaikselt lugemise kiirus uletab valjusti lugemise Kiiruse.

Brooks toob néiteid takistavaist tegureist lugemiskiiruse arenemise
juures.

A. Poiss, kelle andekus oli keskmisest kdrgem, joudis hasti edasi
kuni IV klassini neis aineis, milledes lugemistehnika polnud just
oluline. Viletsa lugemisoskuse, Gigemini vigase lugemise tottu, poisil
seisis ees koolist lahkumine, kuna oli tBengoline, et ta ei suuda to6-
tada edukalt neis aineis, milledes kodune Ulesanne on l&bi lugeda ja
meeles pidada kimneid lehekilgi. Brooks'i vaatlusil selgus, et viga
oli fusioloogiline: poisi silma lihaste tegevus oli vale. Silmad liikusid
real vasakult paremale liiga luhikeste peatustega. Teatavasti ei liigu
silm pidevalt lahelt tdhele, vaid teeb luhikesi peatusi, et lugeja jouaks
tajuda téhe vOi tdéherihma pildi, seda mdista, tunnetada ja kéneelundid
valmis seada lugemisliigutusteks ja h&aldamiseks. Kui ollakse sel-
lega valmis saanud, teevad silmalihased liigutuse ja silma nagemis-
telg nihkub uuele tédhele v6i tdheriihmale (taiskasvanute juures sdna-
le). Brooks'il 6nnestus Opilase silmalihaste tegevust parandada eri-
liste harjutuste abil. tGsna liihikese aja jooksul omandasid poisi sil-
mad oskuse teha &igeid peatusi real ja lugemisvea kdrvaldamise tOttu
oli poisil vBimalus edasi Oppida ja saavutada head edukust.

B. Vanema klassi 6pilane ei saanud lugeda valjusti, kuna ta hin-
gas valesti lugemise ajal. Siin kdrvaldati viga hingamisharjutustega.

Naidetest selgub, et fusioloogilised takistused lugemise juures on
kdrvaldatavad eriteadlaste kaasabil.

Lugemistdpsus on juba enam saavutatav harjutamisega kui lugemis-
kiirus. Prof. Afanasjevi jargi esineb lugemistapsuse juures mitmesugu-
seid vigu.
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1. S&nade moonutamine (voltsimine).

Opilane loeb taiesti peast, n.-6. ,,omalviisil".Talle on kuuldud palast
midagi meelde jaanud ja nudd improviseerib pala teemal. Selliseid
juhtumeid esineb vordlemisi harva, tavaliselt aabitsakursusele jargne-
val ajal ning peamiselt nende &pilaste juures, kellele tdhti on &pe-
tatud enne kooli tulekut ja kellel kerge malu t6ttu on terve aabits
peas. Siin pole 6petajal muud ndu, kui alata lugemisdpetusega algu-
sest peale, aga mitte sama aabitsaga. Liikuv aabits, Uksikud sdnad
(tekstist lahti I8igatud) ja tadiesti tundmatu tekst on siin wvajalikud
vahendid.

Laste ajalehtedest ja ajakirjadest (,,Sade", ,,Pioneer") tuleb &petajal
valja IBigata ja koostada sobivaid palu. Hoolsa t66 ja hea tahtmise
juures on mdnigi noor aabitsato6line 3—4 nédala kestel saanud ras-
kustest Ule.

2. Tahtede wvahelejatmine.

Tahtede vahelejatmine s6nades, ndit. hirmu — himu, vditma —
vOtma, mdistetavalt — mdistvalt. Siin on p&hjuseks ruttamine ja
tdhelepanematus. Opilane rakendab oma k&neelundid enne tddle, kui
silm on jdudnud fikseerida téheriihma. Siin peab manitsema ettevaat-
likkusele ja ergutama lugema aeglasemalt ning rhutama, et tdhtis on
lugeda oieti. Endastmdistetavalt peab Opetaja lugemist hindama ka
kiiruse lahtekohast. Opilased kalduvad arvama, et ,vdga hea" saa-
dakse kiire lugemise eest.

3. Tahtede vo6i ka silpide umberasetamine.

Nagu tédhtede vahelejatmisel, nii siingi Opilane ise ei marka oma
eksitust. Nait. kutsus — kustus, raksus — raskus, koguned — kogenud.
Karsitusest vOi erutusest tingituna 6eldakse tuntum sfna. Vi vaheta-
takse sBna algtédhed (silbid), nait. kalla maha — maila kaha.

4. Tahtede, ka sdnade, juurdelisamine.

Elava kujutlusv8imega lapsed lisavad omalt poolt tekstile juurde
oma sdnavara vOi keelepruugi piirides. Nait. lauset ,,Aime pani raa-
matu lauale” 0&pilane tdiendab omalt poolt: ,,...laua peale”. Tahti
lisatakse juurde kaashéaélikute Uhendeile, nait. Uldse — dldise, jarsk
— jarsak.

5. SBna vOi sdnaosa alguse VvOi I8pu kordamine.

See halb harjumus esineb esimeses ja teises klassis kaunis sageli
ja peamiselt nende Opilaste juures, kes putavad hasti lugeda, aga
puuduvad harjumused ja eeskujud heaks lugemiseks. Ka on siin
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suudi karsitus ja ndrk kontsentreerumisvdime. Selle asemel, et kes-
kustada oma téhelepanu jatkuvale sbnale, Opilase silm pdrkab tagasi
ja loeb sBna otsast peale. Nende 0Opilaste juures, kes lugemisdpetuse
on saanud veerimismeetodi abil kodus enne kooli, leiame vigu sage-
damini kui koolilugemise juures.

Kui &pilane on harjunud lugema: kana ka a ka, en a na — kana,
siis on taiesti loomulik, et ta loeb séna kordamistega. Iga Opetaja on
kogenud, kui palju teeb veerimine aabitsakursuse kasitluse juures
raskusi. See takistus lugemadpetuse juures peaks siiski véhenema:
tulevad ju nuid lapsed kooli noorematena ja tdhtedega tutvumine ja
lugemise algOpetus jaab ikka enam ja enam ainult kooli tlesandeks.

Kanondkini ja StSerbakova ,,VVene keele metoodika™ nimetab hea
lugemise peamiseks omaduseks motestatud — arusaamisega loetud
lugemist.

Moétestatud lugemine eeldab loetu sisusse sissetungimist, sisseela-
mist, arusaamist. Tekst, milles esineb tundmatuid sdnu ja uusi mdis-
teid, tekitab raskusi tdiskasvanutelegi, saadik siis lastele. Siit parineb
ndue: a) tutvumine loetava pala sisuga juba Oppejutus (see ei tohi
aga olla pala ettejutustamine lastele Opetaja poolt); b) vaiksel voi
kollektiivsel lugemisel avastatud tundmatute sdnade selgitamine ja
c) keerukate liitlausete — neid leidub kahjuks lugemike palades —
lahutamine lihtlauseiks. kui need eeltdd on tehtud ja Opilastele
antud aega ja vOimalust enne ettekannet klassi ees pala veeT kord
omaette l&bi lugeda, — siis ei juhtu lugemisel suuri eksimusi.

Loetu sisu m&istmist — mdotestatud lugemist — saab kontrollida, esi-
tades kusimusi loetu kohta. Teiseks heaks kontrollimise abinduks on
pala kavastamine. Sellega voib alata juba aabitsale jargneval luge-
misastmel ja esiteks nii, et dpilased leiavad palale uue pealkirja.
Seda tehakse meelsasti ja vagagi leidlikult. Kui loetav pala koosneb
paarist-kolmest 16igust, siis leida pealkirjad igale 18igule. Kui need
on margitud tahvlile — algul v8ib seda teha Opetaja, ehkki juba
aabitsakursuse | astmel, suurte tdhtede ajajargul saab rakendada sel-
lele to6le Bpilasi, — siis jutustatakse kava jargi terve pala. On hoobilt
selge, kes suutis aru saada loetust, kes mitte. Kolmandaks votteks
motestatud lugemise kontrollimisel on moodus, et lastakse lugeda
seda kohta palast, mis eriti meeldis.

V. Vv

Kui 6pilane loeb rahulikult, paraja kiirusega, vigadeta, peatub hinga-
miseks ja puhkuseks &igel kohal (kirjavahemérgid!), tarvitab oma
loomulikku héaaletooni, siis saame lugemisviisi, mida nimetamegi
ilmekaks lugemiseks.
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Ei pea arvama, et ilmeka lugemiseni Opilane jouab iseenesest kunagi
parastpoole. Kui ollakse harjunud tarvitama aastaid monotoonset
,.Koolitooni", siis ei saada sellest harjumusest nii kergesti lahti. Vdime
elus sageli kohata noori, enam veel vanu, kes kdnelevad elavalt, tar-
vitavad oma haélt vaga dieti ja meeldivalt jutlemisel, ent v6tnud aja-
lehe, et sealt lugeda mdnd tsitaati, langevad kohe kooliea harjumusse
ja loevad nii, et kuulajail on piinlik. llmeka lugemise harjumusele pan-
nakse alus juba aabitsakursuse ajajargul. Jargnevad kooliaastad su-
vendavad seda jark-jargult. Naib, nagu tuleks siin pdore. IV klassist
ulespoole, kus lugemiskiirus putab vdita ja kaotada lugemise ilmekust.
Paljulugejad, nn. ,,raamatuneelajad” ei armasta lugeda valjusti. Neid
Opilasi tuleb eriliselt ergutada ilmekale lugemisele.

Opetajad on kogenud, et lapsepérase sisuga pala, antud edasi lapse-
lise valjendusviisiga, nahtud lapse silmaga — on nagu varske tuule-
puhang aknast klassi sumbunud 8hku. Siit johtub O. Lutsu jutustuste
suur menu meie noorte seas. Samuti on M. Gorki oma lugudega lastest
saanud meie noorte lemmikkirjanikuks. llmeka lugemise tdstmiseks
aitab kirjanik palju kaasa, samuti lugemiku koostaja, kes ideoloogili-
selt Gige, kuid valjendusvormilt kohmaka jutustuse v8ib redigeerimi-
sega muuta nauditavaks klassilektiuriks. Kui sellisele palale eelne-
vad metoodilised votted ja lugu tuleb klassis ettekandele jaotatud osa-
dega, on &nnestunud to6st rddmu Opilastel ja dpetajal.

Eelpool on vaadeldud lugemisvigu, mis on tekkinud vildakast lu-
gemadpetamisest. Kuidas talitada, kui on tegu suurema defektiga, néit.
kogelemine, kurgu ,.r", ,k" haaldamise takistus, keeleotsa ,s" jm.
Viimase kahe vea kOrvaldamisega tuleb toime tavaline dpetaja, ent
esimene defekt vajab eriarsti abi. Monikord vajab ka ,r" 0igesse
kohta viimine eriteadlast. ,,Kogelejad” kogelevad harilikult ka luge-
misel. Kuid on ka vastupidiseid juhtumeid, kus kdnelemisel kogeleja
Opilane on klassi parim lugeja. Méaletan oma praktikast juhtu, kus vaga
andekas &pilane tutarlaps kogeles, aga klassi miljoos luges vaga sora-
valt ja ilmekalt. Jutustada ainet oli tal raske, eriti alguses. Kogelemi-
sest vabanes ta alles UliGpilasena Tartus, praeguse ENSV tervishoiu-
ministri dr. Hioni ravi abil. Kogelejate Opilaste puhul peaksid Gpeta-
jad selgitama lastevanemaile, et viga saab parandada vastava arsti
kaasabil ja juhtima neid eriteadlaste juurde.

Kui lugemadpetamine on kulgenud rahulikke radu moédda, ei ole
suuremaid kdneorganite defekte omavaid Opilasi, klassis leidub paar-
kolm Opilast, kelle lugemine nakatab teisi ilmekusega ja tooni loomu-
liku ja rahuliku modulatsiooniga, siis on &pilased ja 6petaja 6nnelikud,
et lugemishinded on head ja viga head. Oletame, et sellisesse kokku-
kblastatud thiskonda satub Opilane, kes ei oska lugeda. Maletan uht
sellist juhtu, kus teise klassi tuli elukoha muutuse téttu dpilane, kes
sai dissonantsiks klassis. Poiss oli jadnud teiseks aastaks teise klassi
ja kais koolis juba neljandat aastat. Klass héaélestus otsekohe tema
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vastu. Lisaks sellele oli poisil mitte just meeldiv valimus: ebatavali-
selt suur punasejuukseline pea, rapane rbdivastus. Lugemisvigadest
esines ulekaalus raskeim juhtum: v&ltsimine, moonutamine. Oli
ilmne, et Opilane ei omanud mingit harjumust Gieti lugemiseks.

Opilane eraldus teistest ja kaldus juba algul ulakusele, et endale
tdhelepanu tdmmata teisel teel. Opetajad votsid poisi erilise vaatluse
alla. Peagi selgus, et poiss omab vdimeid joonistamises, olgugi, et ta
t60d olid I6petamata ja rapased. Joonistusdpetaja pedagoogiline vaist
aitas parandada poisi positsiooni klassis. Harvenesid ulakused kaitu-
mises vahetundidel ja klass muutus uustulnuka vastu sdbralikumaks.
Ent emakeele tunnis oli olukord endine, poiss pelgas raamatut ja Kir-
jutamist. Opetajal tuli loobuda tema aitamisest klassis ja ta tdhendas
poisile, et kui see tahab 6ppida lugema, tulgu peale koolitunde Gpetaja
juurde koju. (Poiss elas koolist Va km kaugusel.) Mdni pdev moodu-
nud, ilmuski poiss Opetaja korterisse ja Utles: ,,Ma tulin dtlema, et
ema utles, et te vdite mind pealegi lugema &petada, kui ma tahan.”
Kriitilisim hetk oli mdéddas. T66 hakkas arenema ja paari kuu pérast
oli lugemisele pandud 6ige alus. Poissi eraviisil Opetades selgus dpe-
tajale kohe, et poiss kuulub nn. ,voodiniisutajate” hulka.

Minu Opetajaameti algaastail tuli ette juhtum, kus tutarlaps tuli no-
vembris kooli (elukoha muutuse tdttu hiljem), oli teist aastat esimeses
klassis ja tundis vaid ,,0" tahte. T66tanud koos teistega klassis ja peale
tunde eraldi kuni aprillini, mil lapse vanemad kolisid mujale, oli &pi-
lane joudnud 6ppida selgeks ,,i" tdhe, unustanud aga ,,0" téiesti. Ka
eijundnud ta numbreid, ehkki peast arvutas hasti. Tagantjarel sellele
moeldes tundub, et ei leitud viga, mis takistas lugemadppimist, dige-
mini, ei osatud viga otsida ega leida. Kooliarst leidis lapse fuusiliselt
terve olevat. Kodnelemishdireid polnud. Eriti luhindgelik ei nainud
olevat. Tundis &ra duel jooksva kassi ja koera, -ent kassi ja koera raa-
matus pildil ei tundnud. Tundis kaasGpilased nagu- ja nimepidi, aga ei
tundnud neid eelmisel kevadel tehtud pildil. Opilase koolist lahku-
mine tundus kergendusena, sest olukord ndis olevat taiesti lootusetu.
Voib-olla polnud siiski Opetajal kullaldaselt vajalikke teadmisi ja
kogemusi.

Meenub veel kolmas juhtum, kus 8pilasel oli suuri lugemistakistusi,
ja ta lahkus V klassist ning siirdus kutsekooli. Poiss oli saanud luge-
mise edged emalt veerimismeetodi jargi ja peksuga. Esimeses klassis
oli t60 raske. Tuli dpetada eraldi pérast tunde ja anda rohkem t66d
lilkuva aabitsaga. Oli aeglane, kartliku loomuga. Kord klassi ette
lugema tulnud (ise avaldas soovi), pidi katkestama &kki lugemise ja_
jooksma vélja, karjatades: ,,Palun valja!" Poisil esinesid lugemisviga-
dena tadhtede Umberpaigutamine ja vahelejatmine.

Esines ka sdnamoonutusi, ent mitte silpide v&i sBnaosa kordamist.
Esimeses klassis, kus olid ained peamiselt ihe dpetaja kaes, laks luge-
mine siiski kuidagiviisi rahuldavalt. Hiljem aga- tekkis raskusi, aga
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klassikursust kordama jai ta alles IV klassis. Siiski jai talle kulge
kummaline harjumus: sellele 6petajale, kes teda oli 6petanud | klas-
sis lugema, luges ta ka hiljem paremini ja rahulikumalt, vahemate
eksimustega kui teistele Gpetajatele. Raskusi oli ka 6igekirjas.
ulaltoodud kahel juhul héiris dpilase korralikku t66d korratu pdie
tegevus. Juhtub ka, et klassis kutsutakse moéni véike ette lugema, kel
nii tungivalt on kasi tikk aega pusti olnud, ja see vaike, joudes klassi
ette, peatub hetkeks ja sosistab Opetajale tasa kérva: ,Lubage, ma
kain enne seal ara!™ Ja kainud kéhku ,seal" &ra, loeb tdepoolest
hasti. VVoi 6pilane ei saa lugeda lausa heameele t6ttu, kuna ta eelnevas
matemaatika tunnis kattesaadud kontrollto6 all seisis 5 ja see oli
temal esimene ,vdga hea" matemaatikas. Opilane ei suuda moénikord
oma tahelepanu keskendada erutuse, heameele, valu, haiglase oleku
téttu vdi mdnel muul pdhjusel. Mdnel dpilasel on Uldse kontsentree-
rumisvdime &armiselt ndrk. See ilmneb tdhelepanematuses, mis tihti
polegi pahatahtlik, nagu oletatakse. Keskendusvdime treenimine ja
selle harjumuseks muutmine on omaette kisimus, mis ei puutu ké&es-
oleva kirjutise raamidesse. Olgu ainult tdhendatud, et n6rga kont-
sentreerumisvdimega Opilane on alati ka halb lugeja.

Klassi ette kutsutud Opilane loeb paremini kui kohal lugeja. Algul
on moni arem ja tagasihoidlikum veidi kohmetu, ent teadmine, et ta
on hetkel tédhtsaim isik klassis ja kdik kuulavad ainult teda, kohustab
lugema hasti. Aga see kohustab ka lugemispala kodus paremini ette
valmistama. Keskpéaraseid ja aeglasemaid lugejaid ei tohiks lasta
esineda ettevalmistamatult. Uue pala peab algastmel héasti esitama ka
Opetaja ise vOi parim lugeja klassis. Kui neid pole, siis tuleks thele
Opilasele teha Ulesandeks uus pala kodus hasti ette valmistada klassis
ettekandmiseks.

Klassis leidub pea alati mbni dpilane, kes loeb ladusalt ja ilmekalt
juba siis, kui teised alles &pivad téhti. Neile tuleks anda vahete-vahel
lihikesi palu vdi jutukesi, mida nad harjutavad kodus ja kannavad
siis ette klassis. Miittelugejad moodustavad tanuliku kuulajaskonna.
Pala saab hiljemm mélu jargi vabalt dramatiseerida ja siin ilmutavad
mittelugejad suurt aktiivsust ja mangu sisseelamist. Puutakse hoolega
Oppida lugema, et vbida esineda, sest ,,mangu teha"” armastavad lap-
sed ule koige.

Kui vanemas klassis leidub ©&pilane, kes loeb halvasti, siis on viga
kaunis raske parandada. Kool saab siin vahe kaasa aidata. M®&tlen
konkreetsele juhule, Uhes maakoolis 6pib kolm last Uhest perekon-
nast: VII klassis poiss, V klassis temast 2 aastat noorem vend ja Il
klassis tutarlaps. Poisil V klassis on margatavaid lugemistakistusi.
Raskusi on nende ainetega, milledes tuleb hulk lehekulgi 1abi lugeda.
Poiss ei joua sellega valmis, ehkki tal on tahet. Vanem vend ja vaike
Ode loevad talle ette ja poiss jutustab kuuldu jargi. Nuud on seal peres
sisse seatud ,,lugemisbhtud”, kus peab ajalehte isale ja perele ette
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lugema see poiss, kes loeb halvemini. Talle antakse aega, et ta saaks
ettekantava artikli enne hoolikalt 18bi lugeda. Poiss peab lugema igal
ohtul umbes pool tundi ajalehte teistele ette. Hasti lugejaid lapsi ei
lasta Uldse lugeda. Enne toimus lugemine kordamoodda. Poiss, kellele
lugemine oli raske, ei tahtnud lugeda, sest vaike &de oli temast osa-
vam. NUUd on mérgata veidi paranemist. Poiss on saanud enesekind-
lamaks ja nditab asja vastu suurt huvi. Muidugi ei saa sellisest poisist
kunagi véga kiiret lugejat. Kodu ja kooli koost6d on siin eeskujulik.
Tuleb tédhendada, et ,,lugemisBhtute” viis oli néditena toodud kodus
juba varemgi, Opetaja soovitas vaid asja nii korraldada, et poisil ei
tuleks vdistelda teistega ettevalmistamatult. Vanemad v6tsid asja veel
tdsisemalt ja jalgivad poisi arenemist suure kannatlikkusega.

Vanemais klassides esineb ménikord juhtumeid, et ladusalt lugeja
Opilane ei pane enam r6hku lugemise ilmekusele. Loetakse Ukskdik-
selt, rutates ja isegi hédbenetakse ilmekalt lugeda. Toon muutub asja-
likuks ja kuivaks. See nahtus ilmneb enam poiste juures ja kaasub
haéle murdumisega. Kui on ilmne, et 6pilasel on piinlik oma murdu-
misfaasis oleva haélega lugeda, siis tuleb teda ka rahule jatta. Viimist-
letud lugemisettekandeid ei tohiks neilt nGuda. — tUheks ilmekuse lan-
guse pdhjuseks vdiks olla ka asjaolu, et vanemais klassides kujune-
vad nn. ,elukutselised ilulugejad”, ja teised, néhes, et neil on raske
vdistelda parimatega, ei hooli enam ilmekusest lugemisel. Tuleks siiski
vBimalikult rohkem d&pilasi rakendada ettekannetele koolipidudel,
aktustel ja tdhtpéevade téhistamisel.

Lugemisvigade ravi seab Opetajale suure tlesande. On kergem luge-
misdpetusega alata, kui Opilane ei tunne ainsatki téhte, ja tavaliselt
saavadki sellised lapsed lugemise katte kergema vaevaga ja kiiremini.
On aga vahe neid vanemaid, kes oma lapse saadavad kooli analfabee-
dina. Enamik lapsi loeb kuidagiviisi v0i tunneb tahti ja sellest tuleb
lahtuda Opetajal. Lugemisvead voi -takistused on lapsel sageli juba
enne kooli tulekut ja Opetajal tuleb neid leida, Uhtegi vaeva ei tohi
pidada raskeks. Emakeele 6petusel on ndukogude koolis eriti téhtis
osa Ulesande taitmisel — kasvatada meie riigile uusi kommunistlikke
kaadreid.

Kausaalsusest geograafias.

Kuna vastavate tédhelepanekute alusel on osutunud nérgemaks
kohaks geograafia 6petamisel kausaalsuse, s. o. Uksikute geograafiliste
tegurite ning nahtuste vaheliste seoste esiletoomine, siis avaldab
,»NBukogude Kool" alljargnevas lihendatud valjavotte teoksil olevast
raamatust: N. N. Saranski ,,Jooni majandusgeograafia metoodikast",
vastava artikli alusel ajakirjast ,,['eorpacwus B Likonel* Hp. 5, 1946.

Kusimus tksikute geograafiliste tegurite vahelisest seosest on oluli-
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semaid kuUsimusi geograafia kui teaduse metodoloogias, samuti ka
geograafia kui dppeaine metoodikas.

Vastandina metafuusilisele mé&tteviisile vaatleb dialektiline motte-
viis koiki nahtusi, ldhtudes nende arengust ja nende vahel_ valitsevast
orgaanilisest seosest. See po6hiline vajadus vaadelda kd&iki nahtusi
mitte Uksikult, isoleeritult, vaid koos, omavahelises seoses, on levi-
nud koéikides teadustes, ka geograafias ja geograafilistes teadmistes.
Selle olulise juhtm®tte tdhele panemata jatmine isegi purustab ja
havitab geograafia kui teaduse, jattes jarele ainult Uksikute faktide ja
teadmiste kuhjatised, milledel puudub igasugune mote ja tahtsus see-
parast, et antud alal esinevate mitmesuguste ndhtuste ja tegurite vahe-
lise seose tundmadppimine moodustab geograafia tuuma, tema aluse,
ilma milleta kaotab geograafia oma tidhtsuse ning ©&iguse olemas-
olule. ~
Iga tksiku loodusliku elemendi, samuti Uksikute majandusharude
uurimiseks on kujunenud eri teadused. Nii Kkirjeldab ja uurib pinna-
reljeefi geomorfoloogia, kliimat — klimatoloogia, veestikku hudro-
graafia ja okeanograafia; eri teadusharud on ka pd&llumajanduse,
toostuse ja transpordi jaoks. Koik mainitud teadused ja veel teisedki
kuuluvad geograafia raamidesse. Kui geograafia ei esita Uksikute,
mainitud teaduste poolt uuritud ndhtuste vahelist seost, kui ta ei
anna selget, loogilist ja tervikulist iseloomustust Uksikute alade kohta,
mis jaab siis jarele geograafiast kui teadusest? Seega on ilmne, et
geograafia kui teaduse alus seisneb kausaalsuses, seisneb Uksikute
kirjeldatud néhtuste vahelises seoses.

Selline on olukord geograafia kui teaduse metodoloogias. Mitte
vdhema tahtsusega on ka néhtuste ning tegurite vahelise seose kusi-
mus geograafia kui 6ppeaine metoodikas. Geograafia hagu iga teisegi
Oppeaine metoodika pdhitlesandeks on maksimaalselt kergendada
Opitava materjali omandamist. PuUudkem haarata ainult maluga seda
faktilist materjali, mida pakub nditeks VIII ja IX klassi dpik: ~ mélu
koormamine oleks tohutu. Kuivord lihtsam ja kergem on aga ndutava
Oppematerjali omandamine, kui vihendada maéalu koormust, asendades
malu t66d taibuga, arusaamisega pakutavast ainest. Kuidas on aga
vBimalik rakendada too6le taipu, moétlemisvbimet, slivendada arusaa-
mist, kui me ei poora tdhelepanu kausaalsusele, kui ei_ 6pi tundma
néhtustevahelist seost ega aseta viimase oma Opetamise metoodika
aluseks? See, mida vdetakse palja méaluga, vdib olla isegi suure vae-
vaga, omandatakse ikkagi ebakindlalt ning unustatakse Kkiiresti - on
ju mehaaniline méalu petlik ja v8ib viia sageli eksiteele. Hoopis teised
on tulemused, kui meid abistavad taip ja arusaamine, kui seome loo-
gilise sidemega Uksikud faktid harmooniliseks tervikuks. See, millest
on aru saadud, ei unune nii kergesti, kdnelemata sellest, et sellise
Oppimise tagajarjeks on motlemise vbime areng, mis omakorda ongi
igasuguse Oppetdd pohituumaks.
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Nii on selge, et nahtustevaheline seos, valitsev kausaalsus on
otsustavaks momendiks mitte ainult geograafia metodoloogias, vaid
ka geograafia metoodikas. Visa ning jarjekindel n6ne aru saada esi-
nevaist seostest on uhtlasi tdhtsamaks teguriks vdéitluses formalismiga
geograafia dpetamisel. Seepérast tuleb ikka ja ikka réhutada kau-
saalsuse esiletdstmise vajadust, seda enam, et kuigi teoreetiliselt tun-
nistatakse dialektilise meetodi tugevust, esineb tegelikus t66s just
selles osas suuri lunki ja puudusi ja seda mitte ainult alg- ja kesk-
koolis, vaid isegi kdrgemates dppeasutustes. Olgu siinjuures esitatud
ndide eksamilt geograafia fakulteedis:

ulidpilane jutustab Rootsist, viga puudlikult. Vastustes on kdik
omal kohal, korralikult osade kaupa esitatakse aine. K&neledes maa-
varadest rédgitakse kdrgekvaliteedilisest rauamaagist, koksistuva soe
puudumisest. Taimkatte osas kdneldakse metsadest, veestiku o0sas
karestikurohkeist jégedest, uUle minnes majanduselule, jutustatakse
raua tootmisest, puusoele ja elektrienergiale baseeruvast metallur-
giast, jargnevalt masinaehitusest, meenutatakse ka kuullaagrite toot-
mist. Tundub, kdik on korralikult esitatud. Ent kisimusele: missugune
side valitseb Rootsis valjakujunenud masinaehituse ning siin kasu-
tada olevate looduslike ressursside vahel — ei jargne vastust. Puu-
dub arusaamine Rootsist kui maast kvaliteetmetallurgiaga, mis basee-
rub korgevaartusega rauamaagil ning odaval elektrienergial, sellest
pole tekkinud ega jaanud jalgi ajju.

llma faktide koordinatsioonita jatkub teadmisi ainult eksamilt
eksamile, kahe-kolme kuu mdédédumisel jédb aga antud juhul majan-
dusgeograafiast ajju tuhi koht.

Teine néide:

ulidpilane jutustab soravalt Usbekistanist, nimetab Usbekistani,
vorreldes teiste Kesk-Aasia liiduvabariikidega, vdimsaks riigiks, rik-
kaimaks elanike arvult, linnade rohkuselt, raudteedelt, kunstlikult
niisutuselt, puuvillalt jne. Kisimus: miks on kujunenud selliselt, et
koikidest Kesk-Aasia liiduvabariikidest on Usbekistan rikkaim ela-
nike arvult, puuvillalt jne., jadb aga vastamata ning alles lisakiisimuste
kaudu, konsultatsiooni korras joutakse selgusele.

Milles seisab siis asi? Selles, et on 6pitud tundma kill dksikuid
fakte, ei olda aga harjunud looma tervikut neist tddedest, mida paku-
vad abiteadustena geomorfoloogia, klimatoloogia, hudroloogia, botaa-
nika jt. ning ei osata rajada neile majandust. Méngitakse nii-6elda tUhe
sbrmega, geograafias on aga vajalikud akordid. Osatakse kull anda
kirjeldusi, vdhem aga esitada antud maa vdi rajooni iseloomustust.

Milles seisneb antud ala majandusgeograafiline iseloomustus, milles
on viimase erinevus lihtsast kirjeldusest?

Kirjelduses minnakse kindlas jarjekorras osalt osale, mitte valides
tunnuseid nende téhtsuse jargi, mitte esile tdstes maa v&i rajooni
Uksikute majandusharude vahelist seost, mitte seletades neid, mitte
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kérvaldades neid maa vdi rajooni asendi ja looduslike tingimustega
ega ajalooliste omapéaradega.

Teistsuguseks kujuneb iseloomustus. Iseloomustuseks valitakse
olulisemad tegurid, millede poolest erineb antud maa teistest, nende
tegurite vahel leitakse kindel seos, nad viiakse kindlasse susteemi,
eriti valja tuues juhtiva teguri, mis omab antud slsteemis keskse
asendi. Tuuakse esile need asendi, looduslike olude ning ajalooliste
tingimuste omaparad, millega on seletatavad antud maa majandusli-
kud isedrasused. Nii asendist, looduslikest oludest, ajaloolistest tingi-
mustest kui ka olemasolevaist majanduslikest oludest tuuakse esile
spetsiifiline, mis eraldab teda teistest maadest. Seda, mis esineb igal
pool, ei sisalda geograafiline iseloomustus kunagi. Iseloomulike joonte
ja tunnuste leidmine pole aga sugugi lihtne. Et osata hésti ning digesti
leida olulist, selleks on vajalikud laialdased teadmised ja vilumus.
Eriti oluline on n&dha geograafiliste tegurite vahelist seost, tajuda esine-
vat kausaalsust.

Millised on need seosed, mis moodustavad, nagu Oeldud — geo-
graafia tuuma?

Lihtsamad seosed, milledega tuleb tegelda kooligeograafias, on nn.
~topograafilised seosed"”, s. t. seosed, mis on tingitud geograafilise
objekti asendist. Neid seoseid esitab naitlikult, otseselt ning vahendi-
tult kaart:

1. Meresid eraldavad need ja need saared ja poolsaared.

2. "Vainad uhendavad neid meresid, eraldavad neid mandreid.

3. Méed on veelahkmeiks nende ja nende jogikondade vahel.

4. Joed saavad alguse nendelt kdrgustikelt, 1dbivad neid maid,
votavad endasse need lisajoed, suubuvad nendesse meredesse.

5. Linnad asetsevad nende j6gede (jarvede, merede) vdi nende
teede &édres, on selle riigi sellise tihtsusega keskuseks.

Niisugune oleks normaalne viis topograafiliste elementide omanda-
miseks.

Kahjuks aga esineb sageli merede, jogede, méestike jne. nimede
lihtne dppimine ja loetelu. Kui aga kisida: missugusel joel asub see
vOi teine linn, missuguseid jogikondi eraldab see vOi teine maestik,
siis on vastused juba kobavad, ebakindlad ning topograafiliste elemen-
tide omandamine kusitav.

Jattes kdrvale asendist tingitud topograafilised seosed, vdib jaotada
ulejaanud, loogilise iseloomuga seosed kolme pdhirihma:

1) Seosed vobi sdltuvused, mis esinevad fuusilise geograafia osas.
Naiteks: antud ala kliima sdltuvus selle koha geograafilisest laiusest,
pinnareljeefist, meredest, merehoovustest, pinnase ja taimestiku sol-
tuvus kliimast jne.

2) Seosed vbi sbltuvused, mis esinevad majandusgeograafia osas.
Naiteks: piimakarjanduse suund karjanduses ja juurviljakasvatus
suurte linnade ldheduses, vaikese metallurgia kujunemine masinaehi-
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tuse rajoonides, tuntud ,kolmiku” — lina, pdliuheina ja intensiivse
karjanduse koos esinemine pd&llumajanduses jne.

3) Seosed, milledes peegelduvad korrelatsioonid thelt poolt fudsilis-
geograafiliste, teiselt poolt majandusgeograafiliste elementide vahel.
Naiteks karjatamisel baseeruva karjamajanduse valjakujunemine
~kuivsteppides ning magiaasadel, primitiivne, isevooluga kunstlik nii-
sutus jogede orgudes, jugade ning karestikkude kasutamine elektri-
energia saamiseks jne.

Mainitud seoseid ning sOltuvusi tuleb avastada jark-jargult konk-
reetsete naidete kaudu, mitte aga rutata Uldistamisega, viimast enne-
aegselt sbnastades. Opilasi tuleb juhtida nii, et lahtudes kogunenud
faktidest, jouaksid nad ise Uldistustele. Selleks on vajalik iga teema
juures ara markida need seosed ning s6ltuvused, mille avastamiseni
peab viima 6pilasi antud teemat késitledes. Samuti tuleb selgusele
jouda meetodeis ning votetes, millede abil on kdige kergem esinevaid
seoseid véaljendada ning uhtlasi meeles pidada.

Kui juhtida 6ppetddd, alates V klassist, sellise ststeemi alusel, siis,
tuginedes eelmiste aastate kogemustele ning geograafilise méotlemise
valjakujunemisele, on vanemates klassides taiesti vBimalik tGsta dppe-
t60 lihtsa kirjelduse tasemelt antud geograafilise objekti iseloomusta-
mise tasemeni, on vBimalik nBuda Opilastelt antud ala haaramist ter-
vikuliselt, nbuda laialdast arusaamist, mis h&lmab nii looduslikud
tegurid kui ka tdhendatud rajooni majanduse minevikus, olevikus ja
ka tulevikus.

Kuidas 1abi viia selliseid arutlusi tegelikult, kuidas rakendada neid
tegelikus Gppetdds?

Siin olgu juhisteks naitlikud illustratsioonid arutlustest, konkreet-
sed naited toimunud Oppettdst. Aastatepikkused kogemused‘on néi-
danud, et lisaks teistele nditlikele vahendeile on osutunud véaga kasu-
likuks seoste ning olenevuste skeemid ja arutlused.
Nad Opetavad ndgema teemas olulist, &petavad otsima ning kind-
laks madrama loogilised seosed, aitavad kaasa nii Opetajale tunni
andmisel kui ka Opilastele tunni aine omandamisel. Neis peituv loo-
giline niit takistab dpetajal laiali valgumist, samuti olulise mainimata
jatmist, Opilastel aga soodustab meelespidamist.

Olgu esitatud mdned naited. Teema: Norra.

Skeem on koostatud Opiku alusel, esitades kdige elementaarsemaid
seoseid tahtsamate majandusharude ning looduslike ressursside vahel.
Skeemi alumises osas on esile toodud Norra tahtsamad looduslikud
ressursid: meri, ulivaike ,,p6lluvili”, metsad méagede ndlvadel, kdrge-
mal magedes alpiaasad, veel kdrgemal igilumi ja liustikud. Skeemi
ulemisse ossa on paigutatud nendest looduslikest ressurssidest vélja
kasvanud majandusharud: mere kohal kalandus ning merekaubandus
(nagu teada, on Norral nii kalanduses kui merekaubanduses téhtis
koht), metsa kohal metsamajandus, alpiaasade kohal piimakarjandus
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vdi ning juustu valmistamisega, igilume ning liustike kohal, milledest
saavad oma vee magijoed — elektrienergia, mis omakorda v8imaldab
kdrgekvaliteedilise terase tootmist, metsamajanduses paberi tootmist,
Ohu lammastiku kasutamist lammastikvéetiste valmistamiseks, sisse-
toodud boksiitidest alumiiniumi tootmist. Eraldi on margitud turism,
mida pdhjustab Norra maastiku maalilisus, fjordide-rohke meri ning
kérged, igilumega kaetud méed.

Analoogilisi skeeme on véaga kerge koostada Rootsi, Taani, Sveitsi
ja teiste riikide kohta. Samuti on suhteliselt kergemini v8i raskemini
koostatavad ka skeemid-arutlused NSV Liidu tksikute rajoonide labi-
tootamisel. Naiteks olgu esitatud alljargnev skeem:

praak

Suhkruvabrikud

Loomakasvatus

Seos

Lubjakivi Suhkrupeet yiivikorras

Suhkrupeedi tootmisseosed Ukrainas

Skeem esineb ka Opikus, on aga kusitav, kas sellele killaldast ta-
helepanu osutatakse.

Sellised piiratud ulatusega skeemid ei tekita raskusi koostamisel
ega arutlusel. Raskemini on ulesehitatavad skeemid, mis haaravad
arengut, nditeks: To0stusliku Keskrajooni vdi Mustmulla Keskrajooni
kujunemine. Viimased nBuavad pd&hjalikumat ajaloolist ning majan-
dusgeograafilist ettevalmistust. Nende luhike esitus on antud VIII
klassi 6piku tekstis, klassitod Ulesandeks jadb nende labité6tamine.

Oma komplitseerituselt on analoogiline viimastele riikidele, naiteks
Inglismaa geograafias esinevate seoste skeemide ning arutluste koos-
tamine. Peatume sellisel arutlusel Uksikasjalikumalt. Iga ala majan-
dusgeograafilise iseloomustuse koostamisel on oluline leida antud ala
tsentraalne, iseloomustavaim joon, mille imber hiljem juba koonda-
takse teised iseloomulikud tunnused, Uhed argumentidena, teised
jareldustena. Iseloomustavaim Inglismaale on see, et ta astus esi-
mesena toostusliku kapitalismi teele. Esitades selle tsentraalse vdite,
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putiame leida Inglismaa looduslikes oludes, tema asendi omapéras,
ajaloolistes sundmustes neid momente, mis aitaksid meile selgitada,
miks. nimelt Inglismaa, mitte aga moni teine riik astus esimesena
toostusliku kapitalismi teele.

Mainitud momentidest tuleks réhutada eriti kahte:

1) Inglismaa asendi omapéarasid — asend L&&ne-Euroopa mandrile
lahedasel saarel, vaina aares, mis Uhendab P6hjamerd Atlandi ookea-
niga, La&ne-Euroopa tédhtsamate jogede suudmete vastas.

2) KivisOe ja rauamaagi leiukohtade ldhedus. See fakt, seoses saa-
relise asendiga ning jogede omaparadega (luhikesed, ent veerohked,
Uksteisele lahedal asuvate tlemjooksudega, mis on vdimaldanud nende
Uhendamist kanalitega) vdimaldas teataval ajaloolisel perioodil lahen-
dada Inglismaal kivisbe ja rauamaagi tootmise probleemi enne raud-
teid. Nii Marx kui Lenin on r6hutanud korduvalt, et raudteed soodus-
tavad kapitalistlikus majandusstruktuuris kahe téhtsama haru — Kivi-
sbe ning raua tootmise arengut. Raudteede ehitamiseks ning funktsio-
neerimiseks on vajalikud raud ja susi, raua ja soe massiliseks tootmi-
seks aga raudteed. Nii Prantsusmaa, Saksamaa kui Venemaa said
vajaliku varustuse oma esimeste raudteede jaoks Inglismaalt. Kust
vottis Inglismaa raua ja sbe enne raudteede olemasolu? Siit selgub,
et selleks, et maast vdis kujuneda t6dstusliku kapitalismi pioneer,
pidi ta asuma erilistes tingimustes, mis vfimaldas massilist raua ja
sOe tootmist enne raudteid.

Arusaadavalt olid Ulaltéhendatud asendi ning looduslike olude oma-
parad ainult tegurid, mis kergendasid ning hd&lbustasid arengut. Vii-
mase teostamiseks aga, eriti vbimu saavutamiseks merel, tuli pidevalt
vdidelda vdistlejatega (Hispaania, Holland, Prantsusmaa).

Asume nuud jarelduste juurde. Sellepéarast, et Inglismaa astus esi-
mesena toostusliku kapitalismi teele, kasutas ta pikemat aega — kuni
moddunud sajandi keskpaigani — Ulemaailmset td6stuslikku mono-
poli. Ta oli ainukeseks laiaulatuslikult masinaid kasutavaks maaks
(eriti tekstiiltoostuses) ajal, mil teistes riikides valitses veel kasit6os-
tus. See monopoolne seisund tagas Inglismaale suured kasud valis-
maale muudavatelt kaupadelt, mis on valmistatud masinatel, turustatud
aga kasitoostuse toodangu hinnaga.

See t6dstuslik monopol, mis koos kolooniate ekspluateerimisega
kujundas Inglismaa hiilgava majandusliku vdimsuse, muutus edaspidi
nérkuseks, kuna selle monopoli baasil ilmnes Inglismaal varem Kkui
Uheski teises kapitalistlikus riigis kapitalismi k&8dunemine. Pd&hiliste
vaidetega,

1) et Inglismaa on vanim kapitalismi maa,

2) et Inglismaa on kauemat aega kasutanud uUlemaailmset to6stus-

likku monopoli,

3) et Inglismaa on saanud tohutuid tulusid kolooniate ekspluatee-
rimisest,
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4) et Inglismaal on varemini kui teistes riikides tahelepandavad

koduneva kapitalismi tunnused —
pole raske siduda mitmesuguseid jareldusi, nagu:

1) vanade to0stusharude suhteline mahajadmine nii tehnilises kui
organisatsioonilises o0sas;

2) inglise tdoliskonna juhtide poliitiline mahajdavus, kes, nagu
utles Marx ,,etendavad neid toitva kodanluse leitnantide osa™;

3) suur rantjeede ning majateenijate protsent;

4) traditsioonidest kinnipidamine, konservatiivsus ideoloogias, elus-
olus, poliitilistes asutustes ja rida teisi jareldusi.

See koOik oleks ainult skeem-arutluse p6hikava. Arendada vdib
seda veel nii ja teisiti, koolis aga kujuneks see liigseks, sest niigi on
skeem kdullaltki komplitseeritud, nBuab laialdast majandusgeograafi-
list, ajaloolist ning poliitilist ettevalmistust ja on kasutatav korge
Oppetasemega koolides, kus &pilastel on olemas vajalikud vilumused
ning kogemused.

Arusaamatuste valtimiseks, mis tavaliselt on seotud uute, praktili-
selt vahe kasutatavate vOtete esitamisega, olgu mainitud veel jarg-
mist:

Sellest, et siin on rBhutatud geograafiliste iseloomustuste, skeem-
arutluste tahtsust, ei jargne veel, et soovitatakse Kkirjeldused ning
faktilised teadmised asendada iseloomustustega, skeemidega. See
oleks ketserlus ja kahjulik, nagu iga ketserlus. K&ik iseloomustused
ning uldistused pdhinevad faktidel, seepdrast on taiesti lubamatu
hipata ule kirjelduste, tle faktilise osa. Esialgu esitame faktid, hiljem
jargneb nende seletus. Enne seletuste andmist peab teadma,
mis seletusele kuulub. Seega — uldistused mitte faktide asemel, vaid
nende alusel, iseloomustused mitte Kirjelduste asemel, vaid jareldus-
tena kirjeldustest.

Samuti on oluline rangelt meeles pidada partei ning valitsuse 1934.
aasta 16. mai direktiivi dpilaste vanuse arvestamisest.

Il kuni X klassini kdigub vanus 10—18 aasta vahel. Erinevad
on neis vanustes mitte ainult véime tajuda uldistusi ning iseloomus-
tusi, erinev on ka vajadus nende jarele. Kui 10—11-aastasele algajale
»geograafile” pakub taielikku rahuldust ,,reisud kaardil™, millele lisatud
veel mdni huvitav iseloomulik joon loodusest, rahvast jne., siis teist-
sugune on olukord VIII—IX klassi &pilasega. Nad on &ppinud juba
mitmesuguseid aineid, loevad ajalehti, sukelduvad poliitilisse ellu,
neis kujunevad teaduslikud huvid. Neid ei rahulda enam kuivad fak-
tid, neis on &rganud méotlemisvdime, see vajab rakendust. T6si kull,
Uksikute koolide, kooli Uksikute Opilaste vahel on erinevused suu-
red. On vajalik teada &pilaste keskmist arengutaset, lulitades iseloo-
mustuste ning skeemide-arutluste meetod &ppetdosse jark-jargult, ala-
tes lihtsamaist, I8petades komplitseeritud majandusgeograafiliste ise-
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loomustustega, milledes peegelduvad seosed maa majanduselu, loo-
duslike omapérade, asendi ja ajalooliste tegurite vahel.

Geograafilise métlemise arendamist ndhtuste vaheliste seoste avas-
tamise kaudu tuleb alustada juba V klassis. Ainult siis on v8imalik
pideva suUstemaatilise t66 abil saavutada ka vaiksemate vaimsete vOi-
metega Opilaste juures seda taset, mis on vajalik vanemates klassides
majandusgeograafia kursusest arusaamiseks.

On arusaadav, et seoseid valjendavat iseloomustust ei esitata val-
mina, vaid faktilise materjali jark-jargulise labitd6tamise resultaadina.
Too tuumaks jadb ikkagi Opilaste geograafilise moétlemise arendamine,
mis saab toimuda ainult iseseisva t60 protsessis Opetajate juhtimisel,
mitte aga valmis iseloomustuste paheBppimise kaudu. Kui asi areneks
selles suunas, et faktide mehaaniline pahetuupimine asendatakse
skeem-arutluste tuupimisega, siis oleks see pigem samm tagasi kui
edasi. Selle vdimaluse valtimine ongi pdhjuseks, miks dpikud enami-
kus hoiduvad valmis skeemide andmisest. VVaga otstarbekohane oleks
teha Opilastele Ulesandeks selliste luhikeste skeemide koostamise
Opiku materjali vdi klassivestluse alusel ning kanda need to6vihku.

Ldpuks olgu réhutatud a alooliste momentide esiletoomise vajadust
majandusgeograafilistes iseloomustustes, sest sarnased looduslikud
olud erisugustes ajaloolistes tingimustes vdivad avaldada erinevat
mo&ju ning anda erinevaid tulemusi. Siin on soovitav geograafia Opeta-
jal konsulteerida ajaloo &petajat. Ei tohi minutikski unustada, et nii-
hasti kogu maailma kui ka Uksikute riikide majandusgeograafia pide-
valt muutub, eriti meie péevil: Uhed maad tbusevad, teised langevad,
kujunevad uued majandusharud, uued rajoonid, uued kaubavoolud,
Uhes sellega muutub ka uUksikute rajoonide ning maade majandus-
geograafia.

Kui kasutada pidevalt dppetdés geograafilisi iseloomustusi, kui
lisaks neile esitada v®&imaluse piirides antud maa loodusele ning ma-
jandusele tudpilisi pilte, diafilme ja filme, siis omandatakse, assimi-
leeritakse aine Opilaste poolt ja kaob formalism Gppetdos.

Katse loodusopetuses.

JOH. KAIS.

Leninlik tunnetusteooria Opetab meile, et objektiivse reaalsuse,
meid Umbritsevate esemete ja ndhtuste tundmadppimine ldheb ,.ela-
valt kaemuselt abstraktsele méotlemisele ja sellelt praktikale™l. See
tdhendab, et tutvumine loodusega ja elundhtustega peab algama vaat-
lusega, mis meeleelundite kaudu annab meile elavaid tajumisi ja ku-

1 Lenin, Filosoofilised vihikud, Ik. 166.



jutlusi. Vaatlus kui ,elav kaemus" on dialektilise tunnetusprotsessi
algus, tdelisuse tundmadppimise lahtepunkt. Vaatlus on ka loodus-
Opetuse kindel alus.

Vaatlused palja .silma vOi kBrva, n.-6. relvastamata meeleelundite
abil on siiski piiratud. Vé&ga paljusid esemeid me ei marka uldse
nende vaikeste moddete tottu. Niiviisi jadb meie silmale tabamatuks
kogu pisiolendite maailm, esemete mikroskoopilise ehituse Uksikas-
jad. Loomade, taimede, maakoore sisemine ehitus on samuti varjatud
meie silmade eest. Haistmine ja maitsmismeel annavad liiga puudu-
likke tajumusi ainete keemilise koostise kohta. Ebamd&érased on ka
meie tajumused, mida saame lihastunde abil esemete kdvaduse, vetru-
vuse, erikaalu jne. kohta.

Loodusnéhtused ja neid pOhjustavad jéud on alati Uksteisega seo-
tud ja mitmeti l&dbi pdimitud ega ole seetbttu lihtsal vaatlusel alati
Uksikult méargatavad. Me ei méarka d8hurdhku, sest dhku leidub kd&ikjal,
nii et réhumist Uhes suunas tasakaalustab ré6humine vastupidises suu-
nas. Paikesekiires on segatud k&ik spektrivarvused ja me tajume
ainult valget valgust. Rohelise taime hingamisprotsess jai kaua aega
tundmatuks, sest et teda varjab slsihappegaasi tarvitamine ja
hapniku eraldamine sarnastamisprotsessis.

Juba neistki naiteist peame jareldama, et loodusOpetuses ei VvOi
piirduda ainult lihtsa vaatlusega; sellele lisaks tuleb tarvitada mitme-
suguseid kunstlikke vaatlusvahendeid ja vaatlusvdotteid.

Olulise téhtsusega on loodusOpetuses katse ehk eksperiment, s. o.
loodusnéhtuste teadlik vaatlus, nende uurimine kindla eesmérgiga ja
selleks valitud erilistes tingimustes.

See definitsioon nditab, et vaatlus ja katse on teineteisega seotud.
Pole katset ilma vaatluseta, vaatlused aga vajavad enamasti ka taien-
davat katsetamist. Sageli on isegi raske tdmmata piiri vaatluse ja
katse vahele. Kui naiteks mé6dame keedundbus vdi katlas vee tempe-
ratuuri, siis on see lihtne vaatlus termomeetri abil; kui aga soojendame
vett keeduklaasis voi kolbis, jalgides uUhtlasi vee paisumist seoses
temperatuuri tBusuga, siis on see juba katse.

Teiseks Utleb seesama definitsioon, et igal katsel on kindel ees-
mark. Katse peab andma vastuse monele kisimusele, mis tekib meil
Uhe vOi teise nahtuse kohta. Seepérast voibki teiste sGnadega Oelda,
et katse on kusimus loodusele, millele loodus ise peab vastuse andma.
Nodnda nBuavad katselist uurimist naiteks jargmised kisimused;
Kuidas muutub vee ruumala ta kidlmumisel ja jaa sulamisel? Kui
suur on haale kiirus? Kuidas muutub valguskiire kaik klaasprismas?
Kuidas mdjustab elektrivool magnetndela? Missuguseid mineraal-
aineid sisaldab kaevu-(allika-)vesi? Mida vajab taim toiduks? Kas
tarvitab taim hapnikku hingamiseks?

Iga kusimuse aluseks on mingi oletus, mis tekib tdhelepanekuist
vaatlusel meil olemasolevate eelteadmiste alusel. Nii nait. kisimuse
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puhul: mil ma&aral muutub vee ruumala ta jadkskulmumisel? — me
lahtume téhelepanekust, et jdad ujub veepinnal, tédhendab, on wveest
kergem, ja teadmisest, et temperatuuri muutusel muutub ka kehade
ruumala. Katse peab siis andma vastuse, mil maaral muutub vee ruum-
ala ta kilmumisel. Kisimus: kui suur on héaale kiirus? pdhineb oletu-
sel, et haalelained nagu veelained vajavad edasiliikumiseks teatavat
aega, millele vihjavad ka tédhelepanekud igapaevases elus (kaja, valk
ja miuristamine). Kuisimus: missuguseid mineraalaineid sisaldab
kaevuvesi? tuleb t6siasjast, et maa-alune vesi lahustab mineraal-
aineid neis kihtides, mida ta labib; tegelikult tunneme ka, et kaevu-
(allika-)veel on teissugune maik kui puhtal, destilleeritud veel. Kusi-
mus: kas taim tarvitab hapnikku hingamiseks? esitatakse oletusel, et
taim nagu iga elusolend peaks tarvitama hapnikku ja eritama susi-
happegaasi jne.

Katse definitsioon margib veel, et katseline vaatlus vajab erilisi
tingimusi. Neist on olulised kaks: a) uuritava nadhtuse eraldamine
selleks, et teda selgemini esile tuua, ja b) Uhe ja sama néhtuse uuri-
mine mitmesugustes ettekavatsetud sihis valitud tingimustes.

Selleks, et ndhtust selgemini esile tuua, me muudame asjade loo-
mulikku olukorda ja uurime neid kunstlikes tingimustes. Kui tahame
madarata Ohurdhu tugevust, tekitame ©&hutUihja ruumi; wvalguskiirte
kdigu uurimiseks tarvitame prismat, peegleid, laatsi, pimendatud
ruumi; lehest aurava veehulga maaramiseks asetame ta rootsu vette
klaasndus, nii et veehulga vdhenemine oleks tapselt m&ddetav; aine
keemiliste omaduste selgitamiseks soojendame, keedame, lahustame
teda, mbjustame hapetega vOi teiste keemiliste ainetega, millede toi-
me on meile tuttav, jne.

Katse tingimuste varieerimisel muudame kangi ©&6lgade pikkust
nendesse mdbjuvate tungide suhete mé&iramiseks; muudame soolvee
kontsentratsiooni ujumisseaduse maaramisel (muna abil); seame
pbleva kuunla mitmesugusesse kaugusse kaksikkumerast laatsest
leegi kujutise asendi ja kuju selgitamiseks; vaatleme peeru, soe,
vaavli, terastraadi pdlemist hapnikus; uurime kaevuvett 6hu, susi-
happegaasi, lubja, keedusoola jm. sisalduse suhtes, paneme mulda
herneid idanema leotatult ja leotamata, pinna ldhedale ja stigavamale;
idandame seemneid soojas ja jahedas kohas, valguse juurdepéasul ja
selleta. Jne.

Ldhidalt: uuritav ese vBi nahtus seatakse vastavalt vaatluse ees-
margile vdimalikult lihtsamaisse tingimustesse, koérvaldades hoopis
moned tegurid ja mjud, et jarelejdanuid vOiks selgemini tdhele
panna ja niiviisi pdhilisi suhteid keerulistes ndhtustes avastada. Ilga
katse oluliseks momendiks on tingimuste muutmine: katse pdhimee-
tod on variatsioon. See on dialektilise mdtlemise tee. Seda teed kaib
teaduslik uurimine, sama meetodit peame rakendama ka loodusfpe-
tuses koolis.
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Kusimus seatud, tuleb méttes kaaluda ja arutella, kuidas vdiks teda
lahendada, s. t. kuidas tuleks katse korraldada. See on nn. motte-
katse, mille varal konstrueeritakse Uldine katsekaik, kujutellakse
lihtsustatud, uUlevaatlikku ja kergesti kontrollitavat olukorda vaatlus-
teks, ja otsustatakse, missuguseid katseriistu tuleb tarvitada.

Olgu nditeks kasitlusel taimede hingamise kusimus. Arutlevas Oppejutus
jouavad oOpilased mdttele, et taim on elusolend ja peab seepéarast hingama, s. t.
tarvitama hapnikku ja eritama susihappegaasi. Eelmised katsed aga on avastanud
rohelistes taimedes vastupidise nahtuse; see siiski ei vBiks tdhendada muud, kui
seda, ei susiniku sarnastamine rohelises taimes on Uulekaalus, vOrreldes hingami-
sega (oletus, hupotees). Et margata taime hingamist, s. 0. hapniku tarvitamist, susi-
happegaasi, veeauru ja soojuse tekkimist, selleks tuleks hingamist eraldi sarnasta-
misprotsessist vaadelda. Kuidas oleks see- vdimalik? Leitakse kaks teed: 1) vaa-
delda taime hingamist pimedas ruumis, kus ei toimu susiniku sarnastamist; 2) uurida
niisuguseid taimeosi, milledel puudub leheroheline — ®&ied, idanevad seemned. Ja et
need taimeosad on uhtlasi ka intensiivses elutegevuses, siis vOiks just neil hinga-
mist hasti mérgata.

Katseriistade valik ja katsekorraldus on siis lihtne: votta klaaspur.k, panna sinna
naiteks nurmenuku, kullerkupu v6i véoilille 6isi, katta purk kaanega ja modne tunni
pérast uurida 6hku purgis: kas ei ole seal susihappegaasi (mille avastamine p&leva
tiku vOi lubjavee abil on &pilastele juba tuttav)? Samal viisil vdib ka idanevate
seemnete hingamist uurida.

Kui tahame avastada ka soojuse tekkimist neis katseis, tuleb hoolitseda selle
eest, et soojus ei padseks kergesti katseriistast Umbritsevasse 6hku (panna purk
kasti, Umbritsedes teda takkudega, heintega).

Veelgi naide vee paisumine soojendamisel. Siin ldhtume Uuldiselt tuttavast
tahelepanekust, et veehulk soojendamisel katlas suureneb. Opilased ise esitavad
siis probleemid: Kui palju paisub kulm vesi, soojenedes keemispunktini? Kas vee-
ndu maht seejuures ka suureneb?

Selle asemel, et Opetaja vOtab katse korraldamiseks valmis katseriista — veega
taidetud kolb, suletud korgiga, mida lébib klaasputk, — arutellakse jalle, kuidas
saaks selgemini jalgida vee ruumala muutumist soojendamisel. Esitatakse mitme-
suguseid vOimalusi: taita keeduklaas kilma veega &areni ja siis soojendada, pai-
sumisel peaks vesi Ule &aare vaélja voolama. Aga kohe leitakse, et see ei sobi
hasti, — vesi teeb laua marjaks, kustutab tule. Parem votta pika kaelaga kolb ja
taita see kilma veega Kitsa kaelani; siis peaks paisumist naditama vee tdus kolvi
kaelas. See ettepanek on taiesti vastuvdetav. Aga vOiks ,kaela" veelgi kitsamaks
teha, sulgedes veega taidetud kolvi korgiga, mida labib (muidugi téiesti veekind-
lalt) klaasputk. Kui tahame paisumisel kolvist valjatérjutavat veehulka ka mdota,
siis tuleb putk kdveraks painutada, kolvi sulgemisel vett tdis suruda ja ots moot-
klaasi juhtida. Sinna koguneb siis kolvist valjatdrjutud vesi.

Nonda uhiselt arutelles joutakse nendele konstruktsioonidele, mis
on tarvilikud katse labiviimiseks. Mottekatse abil leiab ka looduse-
uurija Oige tee katse korraldamiseks.

Dialektilises tunnetusprotsessis on elav tajumine ehk vaatlus esime-
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seks astmeks ndhtuste tundmadppimisel. See aste on lahutamatult
seotud tunnetuse teise astmega — abstraktse moétlemisega, mis viib
meid néhtustest digeks, sigavamaks arusaamiseks vajalikele uldistus-
tele. Lenin utleb, et ,. . .juba k&ige lihtsam Uldistus tdhendab tha
stigavama objektiivse seose tunnetamist maailmas'2
uldistamine on usna keerukas loogilise moétlemise protsess, mille
tdhtsamad faasid on analtits, vordlus, abstraheerimine, stintees. Mot-
lemisviis on siin peamiselt induktiivne, kuid induktsioon pole kunagi
lahutatud deduktsioonist, motte liikumisest dldiselt Uksikule.

Loogilist mdtlemist nduab juba katse eesmérgi leidmine, samuti
arutelu mottekatse kohta. Kuid Uldistusele dialektilise tunnetusviisi
teisel astmel viib meid katsest tuletatav jareldus.

Seepérast tuleb iga katse kohta teha kokkuwv&te ja mitte ainult
suuliselt, vaid ka Kkirjalikult t66vihku. Kokkuvottes olgu selgesti
naidatud:

a) katse abil selgitatav kiisimus, s. 0. katse eesmark; see oleks
Uhtlasi kirjaliku kokkuvétte pealkirjaks, mida vdib Kkirjutada
mitmel viisil: kisimusena, lausena v6i mdistena. Naide: Kuidas taim
hingab? voi: Taim tarvitab hingamiseks hapnikku, vOi: Taime hinga-
mine. Abstraktseim, seega raskeim neist vormidest on viimane, tegeli-
kus t66s aga tuleb harjutada ko&iki valjendusviise, valides iga kord
kbige sobivama;

b) katse kaik — kdige parem skemaatilise, Uulevaatliku joo-
nisena, mis lubab piirduda ainult luhikeste sbnaliste seletustega. Pikad
kirjeldused vbtavad palju aega ega olegi tarvilikud;

c) katse tulemus ehk jareldus, mis ongi vastu seatud kisimusele,
uldistus katse kaigus tehtud téhelepanekuist. Jareldusi sdnastame
seadustena, juhistena vdi lausetena, mida tuleb hésti meeles pidada,
sest nad vdimaldavadki mdista dialektiliselt loodusnahtuste olemust.

Erilist tleskirjutusviisi tarvitame siis, kui katses tehakse korduvaid
mo&otmisi, mida kasutame mitmesuguste seoste selgitamiseks. Siis val-
mistatakse eri tabel, kuhu margitakse leitud arvud. Selgitagu nii-
sugust tlesmarkimisvormi paar naidet.

a) Kuidas sulab lumi ja soojeneb keemiseni vesi

(mﬁﬁ?id) Trg?aﬂ? Markused Aeg I:mgf' Markused
1 0°  Lumi pandud tulele 8 70°  Vesi aurab
2 , 0°  Osa lund sulamata 9 82°
3 0° " il n 10 92°
4 3° Ko&ik lumi sulanud 11 98°
5 22° 12 99,5° Hakkab keema
6 40° 13 100° Vesi keeb
7 56° 14 100° % %

2 Lenin, Filosoofilised vihikud, Ik. 173.
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Jareldused: 1) Lume sulatamisel temperatuur esialgu ei tduse,
kuni kdik lumi pole sulanud: lume sulamiseks kulub soojust.

2) Vee keemisel ka ei tduse temperatuur, sest vee auruks muutmi-
seks kulub samuti soojust.

3) Algul soojeneb vesi kiiremini, parast aeglasemalt: kuum n6u kao-
tab soojust &hku.

Tabel ja kokkuvdte tehakse ka klassitahvlile, kuhu ©&pilased ise
margivad tadhelepandud arvud ja nédhtused. Samaaegselt valmib tabel
ja kokkuvote Opilaste todvihkudes. Katseriista joonist siin tarvis
ei ole.

b) Kuidas juhivad kehad soojust

Punane
Mitme minuti parast kukkus: vask Raud Klaas Puu
Esimene vahatiukike 2 min. 8 min. 18 min.
Teine ) 3 min. 30 sek. 15 min. — —
Kolmas ) 5 min. 20 sek.

Jareldus: Vask on hea soojusejuht, raud halvem, klaas ja puu
aga halvad soojusejuhid.

Katseriistaks on siin plekkndu, mille seinast on labi pistetud 4 Uhepikkust ja Uhe-
jamedust pulgakest — vask, raud, klaas, puu. Pulgakeste kilge kinnitatakse 3 (4)
vahatukikest, esimene 2 cm kaugusele ndu seinast, teised samuti 2 cm kaugusele
Uksteisest. NOusse kallatakse keev vesi; seda hoitakse tulisena piirituslambi abil.
Sirmike 'kaitseb pulgakesi valjastpoolt soojenemast. Riista joonis on soovitatav.
Sama katse jaoks on olemas ka mitmesuguseid teisi lihtsaid riistu.

c) Pendli vBnkeaeg muutub ta pikkusega.

. Mitu vonget
Pendli pikkus Pikkuse suhted Sekundig?
100 cm 1 L
25 cm 74 2
11 cm 7» 3

Jareldus: 4 korda luhem pendel vdngub 2 korda kiiremini;
9 korda lihem pendel vBngub 3 korda kiiremini.
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d) Kehade erikaalu leidmine.

Ained Kaal Ruumala S/r::l:g?l KU|da}ZitLudumala
Vesi 100 g 100 cm3 1 Mootklaasis
Raudkivi 113 ¢ 46 cm3 2,4 Vee valjatdrjumisel
Raud 208 ¢ 27 cm3 7,7 Mobotklaasi abil
Seatina 235 g 21 cm3 11,2 Y,

Puu (kuusk) 108 ¢ 216 cm3 0,5 Arvutatud moédtmisel

Keha erikaalu leiame, kui jagame keha kaalu ruumalaga.

Vee erikaal on 1.

Kasulik on katse tulemusi ja leitud arve ka diagrammina kujutada.
Naiteks ainete erikaalu v8ib nditlikustada risttahukaina, millede kor-
gus (Uhesuuruse aluse juures) on poordvordeline erikaalu arvudega,
s. t. kujutatud aine hulgad on Uh'erasked.

Keemiliste katsete kokkuvdtteks sobivad sageli hasti mitmesugused
skeemid. Naiteks lubja péletamist ja kustutamist kujutame alg-
astmel jargmiselt:

Lubja pd&letamine.

Susihappegaas

Susihapulubi (lubjakivi) | Pdletatud lubi
Kaltsiumh +siisih -
atsium agpgansd susthappe Kaltsiumhapend
Lubja kustutamine.

Poletatud lubi Kustutatud lubi
Kaltsiumhapend 4- Vesi _ Kaltsiumi vesihapend
Lubja Kivistumine.

Vesi
Kustutatud lubi | Lubjakivi
Kaltsiumi vesi- 4+ Susihappe- Kaltsiumhapend +,sisi-
hapend gaas happegaas
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Elavale tajumisele ja uUksiknahtuste Uldistusele jargneb veel kolmas
aste, mis viib abstraktselt mo&tlemiselt praktikale. Sel astmel raken-
dame uldistusi, reegleid ja mdisteid mitmekesiste elu- ja loodusnah-
tuste seletamiseks, nditame seaduste ja reeglite kasutamist tegelikus
elus. Teaduslikus uurimistdds on see kolmas aste ka tuletatud uldis-
tuste jareleproovimiseks praktilises tegevuses.

Seepérast peab ka katsete korraldamisel kokkuvdttele jargnema
ndidete leidmine selle kohta, kuidas katses selgitatud ndhtust kasuta-
takse elus, vBi missugune téhtsus on sel ndhtusel looduse elus. Nai-
teks vee paisumise tdttu ei vOi vee keetmisel taita keedundu kilma
veega &areni; lumikate kaob kevadel pikkamisi, sest lume sulamiseks
kulub rohkesti soojust; kiire lumeminek p&hjustab uUleujutusi ja upu-
tusi; lumi on halb soojusejuht, ta kaitseb lume all varjatud elu kilma
eest, jne.

Seegi punkt margitakse harilikult kirjalikku kokkuvottesse, aga ta
vdib ka ainult suulise arutluse aineks jaada.

Katsete tulemusi rakendame veelgi laiemas ulatuses, mitmesugustes
praktilist laadi kiisimustes ja Ulesannetes, millede lahendus
pbhineb Uhel voi teisel tuttaval katsel. Niisugused kisimused harju-
tavad Opilasi iseseisvalt mdtlema, stivendavad nende teadmisi ja valdi-
vad formalismi 6petuses.

Naiteid; Kuidas muutub auriku Kiirus joes péarivoolu ja vastuvoolu liikumisel, kui
veevoolu kiirus on 4 km tunnis? (Péarast katset: kiiruse liitumine.) — 2. Mispérast
vihmatilgad tuulega langevad viltu? (Sama katse.) — 3. Kuidas rakendatakse
inertsi teiba maasse, naela seina I66misel, puuldhkumisel, niitmisel, huppel,
kettaheitel, uisutamisel, kelgutamisel? (Opilased toogu veelgi naiteid.) — 4. Mis
teha, kui pendliga kell kaib ette? — 5. Kuidas saab kasutada Ohutakistust
(veetakistust) liiklemisel? — 6. Kuidas puutakse vahendada 6hu ja vee kahjulikku
takistust laeva- ja Ohusdidul? — 7. Kahel Uhesugusel vankril on Uheraskune heina-
ja telliskivikoorem. Kumba neist on kergem Umber lukata? Mispéarast? (Péarast kat-
seid raskuspunkti ja tasakaalu méaaramiseks.) — 8. Kus tarvitatakse plokke, po6ora,
kaldpinda, kange? — 9. Kuidas saab pumbaga vdtta vett kaevust, mis on ule 10 m
sugav? — 10. Tugev tuul puhub teekaijale vasakult; paremal pool teed on maja.
Mispéarast tundub tuul nérgemana, kui teekaija méddub majast? — 11. Odnes
klaaskuul, mille alumisel kuljel on juuspeen auguke, tdidetakse Ule poole veega ja
riputatakse (les. Mis juhtub kuuliga aja jooksul? (Ohuréhu ja ka temperatuuri
muutuste tdttu ta vahehaaval tihjeneb; seda vdib otse jarele katsuda. Katseks sobib
,labipblenud" elektripirn, kui sellel on kokkusulatatud nihuke (nihukese ots mur-
takse veel all) voi pudel (kolb), mille korki labib juuspeene avausega klaastoruke).
— 12. Rahulikul valjahingamisel tundub hingedhk ké&ega, proovides soojana, tugeval
puhumisel aga mo&jub seesama o0hk jahutavalt. Mispérast? (Parast katset: auramise
jahutav mbiju.) — 13. Uhel kaalukausil on tukk puud, teisel tukk rauda; kaalud on
tasakaalus. Kas on siiski puu- ja rauatukk tapselt Uheraskused? (ulesluke &hus!) —
14. Kas oleks vdimalik paberist tassikeses vett keeta? (Paberi soojusejuhtivuse tdttu



jah.) — 15. Kuidas suunata paati Ule joe, et sbudetee oleks kdige luhem? (Voolu kii-

rusele vastavalt Ulespoole; Ikiiruste liitumise reege®.) — 16. Mispéarast ei keedeta
toitu vahendatud rdhu all, kuigi vesi sel juhul keeb temperatuuril alla 100° ja kutte-
kulud oleksid vaiksemad? (Peamine pdhjus: toit ei kee kullalt pehmeks.) — 17.

Missuguseid Ullatusi oleks jahimehel, kui haale kiirus oleks kuuli Kkiirusest suurem?
— 18. Kuidas saab nadha selja taga olevaid asju, pead sinna poole pddramata?
(Pérast katseid peegliga.) — 19. Purki veega pandi jaatukk, vesi seejuures tdusis
aareni. Kas laheb vett Ule &are, kui jaatulkk ara sulab? (Ei.) — 20. Kuidas teha
kindlaks, kas joogindus olev vesi on keedetud vdi mitte? (Keedetud veest soojen-
damisel ei eraldu 6humullikesi.)

Juba neistki néaiteist peaks selguma, et rakenduskisimusi ja -ules-
andeid vdib anda iga katse puhul, ja seda tulebki teha. M&nev&rra lei-
dub niisuguseid kusimusi ja Ulesandeid ka dpperaamatuis.

Kui katse on Oieti labi viidud — algab méttekatsega, viib tdhele-
panekutelt katse kaigus uldistusele, reeglile ja leitud reeglilt raken-
dusele, praktikale, siis oleme kasutanud induktiivset, samuti
ka deduktiivset moétlemist. Induktsioon, s. o. jareldamine uksi-
kult dldisele, on loodusteaduse p&himeetod; sedasama teed tuleb kaia
ka loodusdpetuses. Vaatlus ja katse annavadki selleks haid vdimalusi.
Dialektilises tunnetusprotsessis aga on induktsioon alati seotud de-
duktsiooniga, s. o. jareldamisega uldiselt tksikule, reeglilt, seaduselt
Uksikule néhtusele, nagu see eriti selgesti esineb dialektilise meetodi
kolmandal astmel — teoorialt praktikale. Induktsiooni ja deduktsiooni
Uhtsus labib punase niidina kdiki Marxi, Engelsi, Lenini ja Stalini toid.

Demonstratsiooni katsed. Katsed oma korraldusviisilt
voivad olla kas demonstratsioonikatsed voi laboratoorsed tood. All-
jargnevas késitleme ainult demonstratsioonikatsete korraldamist.

Demonstratsioonikatse eesmark on Opetuse naithkustamine ja Opi-
laste loogilise métlemise arendamine. Enamasti on katse korraldajaks
Opetaja. Kuid vdimaluste piirides tuleb kasutada katse labiviimisel ka
Opilaste kaasatootamist: nad vdivad mddta, kaaluda, Ules markida
mooteriistade naitamist ja tdita muidki lihtsaid (lesandeid. Kasulik
on Opilaste osavott juba katsete ettevalmistamisest enne tundi, kutsu-
des Opilasi ,laborantideks" teatavas jarjekorras. Sel viisil 6petame
lastele kasulikke oskusi ja stvendame tunduvalt nende huvi loodus-
Opetuse, fuusika ja keemia vastu. Eriti tarvilik on ,,laborantide” t6d6le-
rakendamine niisuguses olukorras, kus pole v@imalik korraldada 6pi-
lastega laboratoorseid tdid.

Puhtakujulise demonstratsioonikatse vaartust ei voi Ulehinnata, sest
et ta jatab Opilased passiivseiks pealtvaatajaiks. Algul veel nad jalgi-
vad uudishimulikult dpetaja toiminguid, mis naivad -neile sageli min-
gisuguste , kunsttukkidena"”, kuid peagi hajub tahelepanu, ja siis sil-
mitsetakse rohkem katseriistu, kui jalgitakse demonstreeritavat néh-
tust ennast. Kui aga katse lahendatakse Gpilastele nende endi osavotu
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Tcaudu, siis suhtuvad teisedki Opilased katsesse taie tfsidusega, ja
demonstratsioonikatse kujuneb vaartuslikuks tooviisiks loodus6pe-
tuses.

Tegelikult tuleb ka paremais toéotingimustes vordlemisi suur osa
katseid demonstratsioonitéona korraldada ega olegi p8hjust taotella
ule viia kbik katsed laboratoorseks t6oks, kui see ruumide ja nende
sisustuse tingimustes olekski vdimalik. On olemas rida ndhtusi, mil-
lede selgitamiseks piisab téiesti Uhest demonstratsioonikatsest; naiteks
jaa purustav toime, kui vesi kulmub kinnises ruumis (pudelis), vOi
6hurdhu vbéimas joud, mis surub kokku plekkndu seinad, kui 06hk
sellest kdrvaldatakse (nait. veeauru abil) jne.

On katse lihtne ega ndua erilisi riistu, vdivad Opilased ise katset
kodus korrata. See on kasulik t66, mida tuleb edendada ka ,sel
viisil, et dpetaja annab juhatusi kodusteks katseteks, kdige parem Kir-
jalikult. Iseseisva katsetamisega harjub Opilane uurivalt tdhele pa-
nema nahtusi oma ldhemas Umbruses; peale selle arendab see t66 leid-
likkust ja kéeosavust.

Demonstratsioonikatsete puhul tuleb probleem esitada niisugusel
kujul, et méotteline katsekdik oleks v@imalikult lihtne. Naiteks, oleks
asjatu vaev ja ajakaotus hakata algkoolis ,,uurima”, kui korgelt lan-
geb keha 1 sekundis vdi missugune on pendli pikkuse ja vBngete arvu
suhe. Neil juhtudel l1dhtume katse korraldamisel juba ammu kindlaks
tehtud arvudest ja naitlikustame neid lihtsa katse abil: laseme kukkuda
kivi 5 m kdrguselt, ndit. maja teise korra aknalt, md6tes (metronoomi
abil) ka ajakestust (1 sek.); v6i valmistame 1 m, 25 cm, 11 cm pikkused
pendlid, loendame nende vdnkearvu ndit. 10 sek. kestel ja arvutame
pendli pikkuse ja vOnkearvu suhted, mis ,t6endavadki” seadust, et
pendli pikkuse luhendamisel 4 (9) korda sageneb vOngete arv 2 (3)
korda.

Niisuguste katsete korraldamisel olgu Opetaja teadlik ja selgitagu
seda veenvalt ka Opilastele, et siin ei ole eesmargiks teaduslike tGsi-
asjade kontrollimine, ,,tdestamine”, vaid ainult vastavate arvude, reeg-
lite naitlikustamine.

Keemia alalt kuuluvad séaraste lihtsustatud demonstratsioonikatsete
hulka nait. analGiUsis tarvitatavate reaktsioonide naitamine: jood var-
vib tarklise siniseks, susihappegaas teeb lubjavee sogaseks (tekib vees
lahustumatu susihapu lubi), soolhappe toimel eraldub susihapust lub-
jast susihappegaasi jne. Neid reaktsioone kasutame usna sageli loo-
dusdpetuse tundides.

Bioloogilisi nahtusi vdib demonstreerida sageli mudelite
ja seadiste abil, jarele aimates loodust lihtsate vahenditega.

Maguni, kurekella seemnete laialikilvamist avanenud viljast vet-
ruva varre otsas naitlikustame sukavarda vdi puust varda abil, mille
Uhte otsa on paberist topsike kinnitatud, teine ots aga lauatikikese
sisse pistetud; varda raputamisel (tuul!) lendavad seemned vdi peened

529



haavlid topsikesest valja. Turgi oa vaanlevat vart aimame jarele sel
viisil, et kinnitame kepi kilge noori ja mahime selle 18dvalt Umber
kepi. Kui siis tbmmata n60ri vabast otsast piki keppi, haarab noor
pingsalt keppi.

Kopsude ja rinnakoopa mudeliks (joon. 1) on suurem lambiklaas voi
pbhjata klaaspurk, mille Uhte otsa seotakse kummikile, teine suletakse
korgiga; labi korgi kaib klaasputk, selle otsa on seotud kummipdieke.
Kummikile sissevajutamisel (vahelihase ilespoole liikumine sissehin-
gamisel) surutakse pbieke kokku, dhku tuleb temast vélja. Kile valja-
poole tdmbamisel tungib véalis6hk poide, see paisub. Kummikilet asen-
dab véga hasti vesi (joonis 2).

Sisse _ja valjahingamise protsessi selgitamine

Joon. 2.

Liigese mudeliks on kaks puupulka (vdi klaasputke), Uhendatud
luhikese kummitoruga.

Sdlmede téhtsust kdrreliste varrel selgitame pika ja luhikese klaas-
putke painutamisega: pikk murdub kergesti, luhike on palju vastu-
pidavam.

Moningaid mehhanisme loomadel ja taimedel vdrdleme lihtsate t60-
riistadega. Naiteks muti jalgade tegevust vdib vOrrelda kaapimisega
(lusika abil), narija 16ikehammaste t66d vordleme peitliga; stidame Kkui
pumba tegevust nditlikustab héasti pulverisaatori kummipall; kana ja
teiste terasdbjate lindude nokk on vo@rreldav népitstangidega, mille-
dega saab teri noppida; kana jalg t6dtab siblimisel nagu reha, jne.
Vordlus vdib ka jaada ainult métteliseks, kui vdrdluseks vdetud riist
on uldtuntud.

Tehnilisi ndudeid demonstratsioonikatsete kohta.

1. Katse tuleb alati héasti ette valmistada, sest muidu
vOib ta kergesti ebadnnestuda: Opetaja suureks meelehdrmiks ,.ei tule
valja". Kui katse ei lédhe, siis on selles suudi Opetaja ise. Kuivdrd halb
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md&ju on igal ebadnnestumisel 6ppetunnis, teab iga Opetaja. Loodusloo
Opetaja ei tohi katsete korraldamisel kunagi s&édrasesse seisundisse
sattuda, et tagajérjeta katse t6ttu tuleb néhtust ainult sGnaliselt kirjel-
dada. Seda ei juhtugi, kui iga kord, ka lihtsamaks katseks, riistad
uuesti l1&bi proovitakse. Ettevalmistusel peab koiki uUksikasju téhele
panema, sest juba pisima, ndaivalt tuhise asja puudumine vdib katse
rikkuda. Kas piirituslamp on korras, kas tikud on kéepéarast, korgid
klaasnbudel 8hukindlad, kas klaasputked aukude jaoks on parajad,
kas on kummitorusid, klambreid nende sulgemiseks, jne. — kdike seda
peab ette ndgema ja korda seadma.

Katseks valmisseatud asjad tuleb niisugusesse kohta panna, kus neid
keegi enne tundi ei puutuks. Niisama hoolikas, isegi pedantne peab
olema klassis katseriistade Ulesseadmisel ja péarast arakoristamisel.

Kuid heastki ettevalmistusest hoolimata vdib juhtuda katse labivii-
misel viperusi, mida saab Opetlikult &ra kasutada, kui votta selle p&h-
jused selgitusele. Naide: destilleerime vett sogasest keedusoola lahu-
sest. Anname destillatsioonil saadud puhast vett maitsta, ja dpilased
kinnitavad, et veel on ikkagi soolane maik! Kas on see ainult etteku-
jutus vbi on tbesti jahutustorru soola sattunud? Kuidas oli see vdi-
malik? Ja kui viimaks leitakse, et tugeval keemisel vdis ulespritsitud
soolaseid piisku torru sattuda, siis annab see avastus taieliku rahul-
duse ja Opetab: keedupudelil olgu pikem kael, keeta tuleb tasasel tulel!

2. Katse olgu vOimalikult lihtne, kuid selge ja veenev,
muidu ei maksa teda korraldadagi. Katses olgu esile toodud selgi-
tatavad nahtused, kuid mitte midagi uleliigset; katse kaik olgu
igas Uksikasjas selge, tulemus niivord kindel, et ei tekiks thtki kaht-
lust.

Algajad Opetajad arvavad sageli, et elementaarsete katsete jaoks
fausikas ja keemias on tarvis laikivaid, ilusaid ja muidugi ka kalleid
riistu ega aimagi, et enamik katseid algdpetuses on teostatavad hoopis
lihtsate vahenditega. Huvitav on ses mdttes lugeda suurte loodus-
uurijate elulugusid. Neist selgub, et niisugused suured teadlased, nagu
Faraday, Newton jt. on tO6tanud hoopis lihtsate riistadega ja nende
abil suuri avastusi teinud. Peaaegu anekdootidena tunduvad eluloo-
kirjutajate jutustused, et caiilei olevat tulnud pendlivbnkumise sea-
dusele, vaadeldes kroonluhtri 88tsumist, ja Newton leidnud gravitat-
siooni idee, tdhele pannes kord aias duna mahakukkumist.

Lihtsas katses ndeme ta ideed kdige selgemini. Alles hiljem kui haka-
takse avastuse vOi leiutise praktilisi kasutamisteid otsima, konstruee-
ritakse ka keerulisemaid taiuslikumaid riistu ja seadiseid (aurumasin,
dinamo, telefon, telegraaf, raadio). Katseriistal on ainult tee-
Nniv osa, esikohale peab jédma uuritav nahtus vdi rida néhtusi ja
nende vastastikune seos. Nende avastamine on tingimata tarvilik dia-
lektilise m6&tlemisviisi arendamiseks.
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Seepaérast on eriti algastmel véga véaartuslikud ja soovitavad oma-
valmistatud katseriistad, mida vOidakse teha loodusdpe-
taja napundidete jargi naiteks t60dpetuse tundides. Seesuguseid riistu
vOib igal alal valmistada, neid kdiki siin loendada pole v8imalik. (Oma-
valmistatud dppevahendite naiteid leidub ,,Ndukogude Koolis™ 1946,
nr. 4, 5 ja 6 ning 1947, nr. 6 ja 7.) Aga ka lihtne riist on ikka ainult
vahend néhtuste esiletoomiseks ja muutmiseks, nii et nende iseloomus-
tavad momendid ja seosed oleksid kullalt selged ja ulevaatlikud, aru-
saadavad.

3. Ei tule taotella valiselt efektseid katseid,
mis sarades ja paukudes erutavad Opilasi ja kisuvad tédhelepanu nah-
tuse olemusest eemale. ,,Ohupistoli” laskmisel jalgib opilane Kkill,
kuhu lendab ,,kuul™, aga ta mote ei peatu kokkusurutud &hu jéul, mida
ju seejuures demonstreeritakse. Kui aga selleks samaks katseks tar-
vitame lihtsat ,kartulipissi”, siis saab 6pilane esialgu just Ghuvetru-
vust katsuda, hoides kartulitikikese asemel oma s6rme toru otsa
ees. — Mitmesuguste ainete pdletamisel hapnikus vdetagu esimesena
suisi, mis pbleb hapnikus kill vaga heledalt, aga rahulikult. Péarast voib
katset korrata terastraadiga, mis pdleb tugeva séra ja raginaga.

4. Peab eemaldama ko&ik kob&rvalised asjad, mis
segavad katse jalgimist. Kui klassi on toodud riistu mitme katse jaoks,
asetatagu riistad eraldi mdnele lauale. Samuti pandagu kdrvale juba
I6petatud katses tarvitusel olnud riistad.

5. Katse kaik peab olema kdigile Gpilastele hasti nahtav.
See nBue on tahtis siis, kui Opilased jalgivad katset oma kohtadelt.
Kaugemal istuvad Opilased vdivad tulla katselauale lahemale, v6i, kui
ruum lubab, kutsutakse kdik 6pilased Gpetaja laua juurde. Aga siin ei
tohi nad liiga ldhedal ja hunnikus seista, sest muidu varjavad katse-
riistu vahesed laua ligidal seisjad. Seda lihtsat asjaolu aga unustavad
Opetajad sageli (ka dppevahendite demonstreerimisel).

Katseriistad tuleb asetada harilikust lauast k6rgemale, naiteks ma-
dalale taburetile v6i monele teisele alusele Gpetaja laual.

6. Kuna demonstratsioonikatsetel on soovitav Opilaste kaasatdota-
mist kasutada, ergutatagu nende aktiivsust ka muul viisil, naiteks
Opilaste endi kUsimuste kaudu. Siis on ka rohkem tagatist,
et Opilased katse kéiku Oieti ndevad ja katsest hasti aru saavad.

7. Katse kaigus ilmnevate ndhtuste jalgimine n6uab hoolast ja tap-
set vaatlust, sest ainult niiviisi vOib katsest digeid jareldusi ja
kokkuvdtteid vbi reegleid tuletada. Kui tarvitame katses moote-
riistu vOi kaalusid, siis peab mddtmise tulemusi kohe ules markima,
nagu seda tehakse iga teadusliku katse puhul.

8. Katse tulemust ei vOi ette teadustada, muidu
kaotaks t66 oma motte: peab ju katse ise kinnitama vOi Umber lUk-
kama seatud kisimuse: Kas taim tarvitab hingamiseks hapnikku? Kui-
das paisub vesi soojendamisel 0°—100°? Kui kaugele jéuab h&alelaine
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sekundiga? Ka véheneb huvi katse jalgimiseks, kui tulemus on ette
teada, olgugi, et ainult usu peale vdetud.

9. Ei tule rutata Kkatse labiviimisega ja jarelduste tuletami-
sega. Jaetagu kdullalt aega rahulikuks vaatluseks ja jareldus tehtagu
alles pérast katse l6petamist.

10. Selleks, et selgesti esile tdsta katse tulemus, on sageli tarvilikud
erilised kontrollkatsed, mis omalt poolt vbivad kinnitada voi
Umber lukata jareldusi katsest. Nii nditeks pdleva peeru viimisel susi-
happegaasiga taidetud purki, kus peerg kustub, korratakse sedasama
teise purgiga, milles on harilik 6hk, sest muidu vOiks tekkida Opilastel
mulje, et peerg Uldse ei saa pbleda purgi kitsas ruumis. Uurides soo-
juse ja susihappegaasi tekkimist idanevais seemneis, peab kontrolliks
seadma teise ndu kuivade seemnetega, kus peerg ei kustu ja termo-
meeter ei naita temperatuuri tdusu. Jne.

11. Katse ei tohi olla kardetav. Ei vbi algastmel 0&pi-
laste kéatte anda niisuguseid aineid, nagu kange fosfor, vaavelhape voi
soolhape, paukgaas jt. Niivord kui neid aineid uldse tuleb katsetel
algkoolis tarvitada, peab seda Opetaja ise vajaliku ettevaatusega
tegema. Opilastele ei tule teatada, et katse vdib kardetav olla, sest
see erutaks Opilasi ja nad ei suudaks katset rahulikult jalgida.

Kardetavate katsete hulka, mida algkoolis naidatake, kuuluvad jargmised:

a) Koik katsed, kus tarvitatakse kangeid happeid. Eriti ohtlik on vaavel-
hape, mille veega segunemisel tekib rohkesti soojust. Tohib ainult vaavel-
hape! vette kallata, mitte kunagi uUmberp&ordult. Juhul, kui
kogemata satub hapet kaele voi riidele, tuleb kohe wveega héasti pesta. Lee-
liste (ammoniaagi, naatriumhudroksutdi ndérga lahuse) tarvitamist neutraliseeri-

miseks ei saa soovitada, sest nad annavad soolasid ja uleliigselt vbetud vdivad ise
ebameeldivusi pohjustada

b) Vesiniku saamine vaavelhappest tsingi t0|mel — katseriistas tekib
algul paukgaas. Plahvatusest hoidumiseks vesiniku sitUtamisel peab jargmist silmas
pidama: Gaasitoru ots hoitakse ikka wvee all. Ei tohi wvesinikku suOuU-

data otse gaasitorus, vaid gaasi kogutakse enne nbusse, mille avaus
ei ole kitsendatud (katseklaas, klaassilinder), ja studatakse seal. Ka ei tohi
valmistada vesinikku suurel hulgal, esialgu piisab sellestki hulgast, mida saame
gaasivalmistamise riistana katseklaasi tarvitades.

c¢) Katsed klooriga. Algastmel tuleb puhta kloori wvalmistamine
ara jatta. Kloori omadustega vOime kullalt hasti tutvuda kloorlubjal: ndusse,
milles on kloorlupja, paneme (méarjalt) varvilise riide vdi paberi tukikesi, varvi-
lisi disi, ja kloori pleekiv toime ongi tBestatud.

d) Seebikivi (naatriumhidroksuudi) tarvitamine. Selle tukeldamisel voi-
vad killukesed kéele, ndole, isegi silma sattuda, ja see on ohtlik. Tuleb valmistada
NaOH 10%-st lahust ja seda tarvitada. On siiski katsel vaja puhast naatrium- (voi
kaalium-) hudroksuudi tarvitada, ei tohi seda palja kdega votta, vaid kasutada pint-
setti. Kohta, kuhu kogemata satub seebikivi tukike, loputada hasti veega.

e) Katsed metalse naatriumi ja kaaliumiga: nende pdlemine vees ja
veepinnal. Vdib vaga kergesti juhtuda, et pflemisel tekkiva vesiniku mdjul sula-
metalli tilgakesed &ige kaugele pritsitakse,

f) Katsed fosforiga on viga kardetavad, neidki pole algastmel tarvis, sest
O6hu koosseisu uurimisel, milleks harilikult fosforit kasutatakse, vdib piirduda siin
pbleva kuunlaga.

g) Katsed elavhdbedaga nbuavad ettevaatust, sest ta aurud on mdurgised.
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h) Eetri, bensiini ja piiritusegi tarvitamisel vdib plahvatus tekkida,
kui ei olda kullalt ettevaatlik tulega. Peab valtima ka eetri liigset auramist kinnises
ruumis. Ei tohi podlevasse piirituslambikesse piiritust kallata, teda Uhest
kohast teise kanda vdi puhudes kustutada (panna lambikesele Kkate
peale!). Onnetuse korral summutada 'bensiinileeki liiva abil, mitte veega, sest
bensiin ei segune veega ja ujub vee pinnal. Liiva tagavara olgu sel puhul klassis
kéepérast. .

i) Klaasndude soojendamisel, kui seda ei tehta kullalt ettevaatlikult, pikkamisi,
vBib ka vaiksemaid Onnetusi juhtuda. Nendest hoidumiseks peab Opetaja seletama
Opilastele, kes katsest osa vdtavad vdi teevad laboratoorseid katseid, kuidas riistu
kasitseda, et ei juhtuks 'halba ullatust.

Iga Onnetu juhtumi eest katsetel klassis vastutab &petaja.

Kokkuvottes olgu veel réhutatud katse kasvatuslik ja hariduslik
téahtsus.

Katsemeetod nduab stvendatud, teadlikku vaatlust loodusnéhtuste
tundmadppimisel. Katse 6petab noori dialektiliselt mdtlema, ta aren-
dab materialistlikku maailmavaadet. Kuigi koolikatsel ei ole tavaliselt
teadusliku uurimise eesmarki, on tal Gpilaste suhtes seesama téahtsus,
mida on katse teadlasele uute tddede avastamisel.

Ent teadlane avastab tdiesti uusi tddesid, kuna &pilane leiab katse
abil ainult temale uusi fakte ja nahtusi. Hinnatav on seejuures pisi-
vate teadmiste omandamine, Opilaste aktiivne t66tamine, teadmiste
otsimine ja leidmine, siivenemine varem omandatud teadmistesse.

Ka ei vOi jatta tahele panemata, et katsetdo, eriti laboratoorsete t66-
dena mojustab 6pilase tahet ja tundeelu. Katse lébiviimine vajab moni-
kord pikemat aega, arendades seega pusivust ja tahtepingutust. Ja t66
onnelik I6petamine annab siis ka suurt rahuldust, kindlustab eneseusal-
dust. Ebadnnestumised kas hooletusest v6i moningate naivalt tahtsu-
seta asjaolude mittetdhelepanemise tottu &petavad ettevaatusele, pdh-
jalikumale jarelekaalumisele, sunnivad oma t66d kritiseerima.

Jarelikult katsetd6 avaldab tugevat mdju noore katsetaja teadmis-
tele, oskustele, mdistusele, tahtele, tunnetele. Seepérast tuleb kooli-
t60s, eriti loodusdpetuses anda vdimalikult rohkem ruumi ja aega kat-
setele ja mitte ainult dpetuse parema organiseerimise otstarbel, vaid
ka kommunistliku kasvatustd stvendamiseks. See on Opetaja kohus.

Voitlus formalismi vastu fuusika
Opetamisel.
A. EMMO.

Suurim pahe, millega kohtume fulsika Sppetdds, on dpilaste tead-
miste formaalne iseloom. Selleks, et kérvaldada Opilaste flusikaliste
teadmiste formaalne iseloom, peame selgusele jdudma, milles avaldub
nende teadmiste formaalsus ja mis seda p&hjustab. Alles siis vdime
edukalt selle pahe vastu vdidelda.
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1. Milles avaldub fuusikaliste teadmiste formaalsus? Selles, et Opi-
laste teadmised on pinnapealsed, katkelised ning igapéevase elu ja
tegelikkusega sidumata. Fuulsika reeglid, seadused ja teoreemid on
kuall 8pitud, kuid neist pole aru saadud ja nad pole teadvusesse kinni-
tatud. Seepérast Opilased ei suuda oma teadmistega seletada meid timb-
ritseva maailma nahtusi ega aru saada tédnapéeva tehnika fuusikalistest
alustest. Iga uus ulesanne, mis ei ole Sablooniline koolis 6pitud Ules-
anne, kuid ei seisa véljaspool kooli fuiusika kava, viib &pilase ummi-
kusse. Koolis omandatud fulsika teadmised on &pilasele sageli sur-
nud kapitaliks ja asjata pallastiks, mis ta méalu koormab.

Koolist valjudes peavad 6pilased omandama ka rea tahtsaid prakti-
lisi harjumusi, mida on vO@imalik omandada ainult Bdieti korraldatud
fudsika dppimisel.

Olgu illustratsiooniks toodud mdned olulised tunnused, mis on &pi-
laste teadmiste formaalse iseloomu naitajaks.

1. Opllased tegelevad moistetega, millede motet ja sisu nad ei tea.
Naide: Opllane seletab gaasi kineetilise teooria abil gaasi rohku, kuid
ei tea gaasi molekuli suurusjarku ega molekulide ligikaudset arvu an-
tud ruumalas, vaid vastab, et klassi mahub 3—4 gaasi molekuli.

2. Fuusika seadused on kull dpitud, kuid arusaamine neist on puu-
dulik v6i puudub hoopis. Néaide: Opilane kirjutab ja s6nastab Newtoni
Il seaduse, kuid ei tea, kuidas olenevad teineteisest jaava kiirenduse
puhul mass ja tung, ka ei oska ta selle illustreerimiseks Uhtegi néi-
det tuua.

3. Opilane teab flilisika seadusi, kuid ei oska neid seletada valit-
seva fluusikalise teooriaga. Naited: a) Opllane teab Boyle-Mariotte'i
seadust, kuid ei oska seda seletada gaasi kineetilise teooria abil.
b) Opilane teab, et —273° C on kdige madalam temperatuur, kuid ei
oska seletada, miks ei vbi madalamat temperatuuri olla.

4. Opilaste teadmistel puudub side reaalsusega ja Opilastel puudu-
vad vajalikud praktilised kogemused. Naited: a) Opilane seletab eksa-
mil_s&ade-induktorit, kuid ei tunne seda laualolevate riistade seast,
b) Opilane joonistab &ieti telegraafi skeemi, kuid ei oska laualseisva-
test dppevahenditest koostada vooluahelat nii, et telegraaf tootaks.

5. Opilane ei oska oma teadmisi kasutada mitteSablooniliste Ules-
annete lahendamisel. Naiteks: Kuidas arvutada telliskivimaja ligi-
kaudne kaal, kui on teada, mitu kivi ldheb tema ehitamiseks?

6. Opilased ei oska oma teadmiste abil seletada mitmesuguseid
nahtusi loodusest, tehnikast ja igapaevasest elust. Naide: Opilane ei
oska seletada jargmist nadhtust: 220-voldilisse vooluahelasse lilita-
takse jarjestikku kaks elektrilampi, mis vajavad normaalseks pdle-
miseks 110 V. Uks lamp on 15 W ja teine 50 W, 15-vatine lamp pdleb
heledalt, kuna 50-vatine hé6gub punakalt.

7. Opilased tihti ei oma poliitehnilistest kiisimustest diget arusaa-
mist, isegi mitte neist, mis on fuusika &ppekavas nimetatud; naiteks
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side-, transport- ja sdjatehnika kisimuste seos fuusikaga on ndrgalt
omandatud. 5

8. Opilaste teadmised on ststeemitud. Naide: Opilane sdnastab
vaba langemise seadused Oieti ja kirjeldab vaba langemist, kuid ei
oska eritada selle liikumise dinaamilisi tingimusi. Tema teadvuses on
Uksteisega sidumata kinemaatika ja dinaamika kusimused.

9. Puudub seos teiste Gppeainetega, eriti ajalooga. Opilastel puu-
dub 8ige arusaamine Uhiskondlikest tingimustest, mis p&hjustasid tea-
duste, tehnika ja td6stuse arengu ning kuidas omakorda nende areng
p6hjustas Mutiste tegemist.

Naide: dpilane ei oska seletada, miks aurumasin leidis kasutamist
esimesena Inglismaal, mitte aga tsaari-VVenemaal, kuigi ta konstruee-
riti seal varem kui kusagil mujal.

Need on dpilaste fuusika teadmiste formaalse iseloomu olulised tun-

nused, mida kohtame koolipraktikas: tundides, kontrollt6ddes ja eksa-
mitel.
_ 2. Mis pohjustab Opilaste flusikaliste teadmiste formaalsuse?
Opilaste fuusikaliste teadmiste formaalset iseloomu p6hjustab flusika
formaalne 6petamine, mis omakorda esineb siis, kui 1) Opetajal puu-
duvad kullaldased teadmised Opetatavast ainest, 2) Opetajal on ndérk
metoodiline ettevalmistus ja 3) puuduvad materiaalsed vd&imalused
fuusika katseliseks dpetamiseks — demonstreeritavateks katseteks ja
Opilaste laboratoorseteks toodeks.

Et fulsika Opetamine ei oleks formaalne, selleks peab Opetaja:

1) pidevalt t6dtama enese teadmiste taseme tBstmisel ja stivendami-
sel, eriti neis kisimustes, mis tal on vahem selged;

2) hoolega tootama fuusika Opetamise metoodika dppimisel, kasu-
tades selleks Oppekava seletuskirja ja metoodilisi Kirjutusi ,,NGuko-
gude Opetajas"” ja ,,Noukogude Koolis" (Vene keele oskajail on soo-
vitav lugeda ajakirja ,,®usuka B LUIKOME) ning osa vdtma ja hoolega
totama Opetajate kvalifikatsiooni t8stmiseks korraldatavatest kur-
sustest;

3) kogu jou kulutama selleks, et' koolil oleks korralikult sisustatud
fausikakabinet, mis lubaks korraldada aine seletamisel vajalikke de-
monstratsioonikatseid kui ka l&bi viia dpilaste laboratoorseid toid.

3. Kuidas véltida formalismi &pilaste teadmistes? Po&hjused, mis
tekitavad formalismi, m&jutavad Opetuse iga sammu. Nagu iga Oppe-
aine, nii ka fuusika Gppimise protsessis vdib eraldada kolm sammu:

1) Opilastele teadmiste pakkumine,

2)I pakutud dppematerjali omandamine ja l&bit66tamine Opilaste
poolt,

3) Opilaste t60 ja teadmiste kontrollimine.

Kui Bpetaja ei valda Opetatavat ainet pdhjalikult, kui tal puudub
tdhus metoodiline ettevalmistus vdi kui tal puuduvad fuidsika-6ppe-
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vahendid, siis iga samm 8ppimisprotsessis p6hjustab enamal vdi véhe-
mal maéaral Bpilaste teadmiste formaalset iseloomu.

Alljargnevalt vaatleme, kuidas tuleb iga sammu Oppimisprotsessis
seada” et véltida formalismi fuusika 6petamisel ja dppimisel.

1. Opilastele fiisikaliste teadmiste pakkumiseks on jargmised alli-
kad: Opetaja seletus, Opetaja poolt demonstreeritavad katsed ja &pi-
laste laboratoorsed t66d ning Opik.

a) Opetaja seletus. Opetaja seletus peab aitama 6Opilastele
arusaadavaks teha fuusikaliste ndhtuste p6hjusi, peab panema neid
néhtuste ule sugavamalt jarele métlema, mille kaudu nad j6uavad
selgele arusaamisele fulsikaliste nahtuste seaduspérasustest. Sdnalise
seletuse vormid on: vestlus,- jutustus ja loeng. Tunniks valmistudes
peab &petaja otsustama, arvestades Opilaste iga ja esitatavat mater-
jali, missugust vormi on aine pakkumisel sobiv kasutada. Siin aitavad
teda isiklikud kogemused. Kuid neist alati ei jatku. Seepérast peab
Opetaja olema tuttav fulsika Opetamise metoodilise kirjandusega ja
mitmesuguste fuusika 6pikutega, et neist valida sobiv materjal ja selle
esitusviis. Ka aitavad huvitavat ja ladusat esitamisviisi leida popu-
laarteaduslikud raamatud ja Kirjutused ajakirjades. Eesti keeles on
ilmunud ja ilmumisel mitu populaarteaduslikku raamatut, mis haara-
vad fuusika valdkonda ja mida vOib Gpetajale soovitada fuusika tun-
dideks ettevalmistamiseks, nditeks J. Kaise toimetatud ,Fuusika iga-
paevases elus".

Lihtsa ja Opilasparase seletuse otsimisel ei tohi vulgariseerida tea-
dust ega ainet esitada teadusele vasturdakivalt. Eriti tuleb mdelda
Opitava materjali lihtsa ja arusaadava esitamise Ule neis peatikkides,
mis kasutatavas Opikus on kasiteldud kokkusurutult v8i dogmaatili-
selt. Opetaja ebaselge, luhike, Uhekilgne seletus ilma illustreerivate
naideteta ongi oluliseks p&hjuseks, et dpilased omandavad formaal-
seid teadmisi fuusikast.

by Opetaja poolt demonstreeritavad katsed ja
Opilaste laboratoorsed tood. Fuiusika tundides Opilased
Opivad tundma looduse ilminguid. Oppimise ja teadusliku t6e tunne-
tamise protsess peab uUldiselt sama teed kdima, mida teadus kaib loo-
duse uurimisel. V. I. Lenin utles selle kohta: ,Elavalt kaemuselt
abstraktsele moétlemisele ja sellelt praktikale — niisugune on tdelise
tunnetuse, objektiivse reaalsuse tunnetuse dialektiline tee.”

Opilased peavad niagema objektiivset reaalsust, selleks on dpetaja
poolt demonstreeritud katsed voi Opilaste laboratoorsed t66d. Sellel
baasil, mida Opilased saavad vaatluste teel, ehitatakse &pilaste kaas-
abil hupotees, mille abil saab seletada vaadeldud nahtust. Ellpotee-
sist tehakse jareldusi ja katsetega proovitakse, kas jareldused on te-
gelikkusega kooskdlas vOi mitte. Kui puudub koosk®la, siis paranda-
takse hiupoteesi. Alati ei ole Opilastega vdimalik lébi kadia kdik sam-
mud, mis teadus on kainud; kuid seal, kus see vGimalik, on soovitav,
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et Opilased néeksid Opetaja poolt katsetena _demonstreeritud neid
looduse ilminguid, milledest on teaduslikud tded jareldatud. Katsete
jalgimisel on otsustav osa Opilaste teadmiste kujundamisel. Katsed
tutvustavad &pilastele teadusliku uurimist6é meetodit — kuidas
teadlased avastavad fuusika seadusi. Katsete jalgimine ja saadud
materjali 1abit66tamine &pilaste osavotul kasvatab nende usku enda
vdimetesse, teadmiste kindlust ning annab &gitavatest néhtustest sel-
ged ja konkreetsed kujutlused.

Kui fuusika tundides puuduvad demonstratsioonikatsed, siis Opi-
laste teadmised on lahus reaalsusest ja ettekujutused Opitud fuusika-
listest nahtustest on kahvatud, sest Opetaja kuitahes elav seletus ei
suuda asendada seda, mida Opilane vahetult oma silmaga néeb. Para-
tamatult annab ainult sdnaline seletus Opilastele formaalseid teadmisi.

Et anda &pilastele konkreetseid, politehnilisi kujutlusi, peab neile
demonstreerima tehnilisi vahendeid ja sisseseadeidvdi nende lihtsusta-
tud mudeleid, milledel oleks selgelt esitatud nende to6tamise printsiip.
Tarvilikud on ekskursioonid kohapeal leiduvatesse vabrikutesse ja
to0stustesse, kus saab ndidata, kuidas Uks vdi teine fulsika seadus
leiab kasutamist praktikas.

Opilaste laboratoorsetel tvodel on dpilastele looduse ilmingutest
selgete ja konkreetsete ettekujutuste andmisel veel suurem téhtsus
kui demonstreerivatel katsetel. Katset labi viies néevad opilased
seda mitmekulgsemalt ja selgemalt kui vaadeldes Opetaja poolt de-
monstreeritavat katset. Siin vOtavad peale nagemismeele osa veel
teised meeled, nagu kompamismeel. Opilased omandavad laboratoor-
sete t6dde labiviimisel hulga praktilisi toé6kogemusi, nende kasi har-
jub riistadega Umber kdima ja silm Oieti vaatlema.

Et l&bi viia demonstratsioonikatseid ja Opilaste praktilisi tdid, sel-
leks on vaja d&ppevahendeid ja materjale. Enamal jaol koolidest need
puuduvad. Léheb veel aega, enne kui t60stus suudab kdik koolid tar-
vilikul méaaral varustada Oppevahenditega. Vaartuslikke ja isegi
otstarbekohasemaid Oppevahendeid kui t60stus, vOib valmistada
fuusika Opetaja. Seepérast iga fulsika Opetaja rakendagu kogu j6u
selleks, et sisustada kooli flusikakabinetti tarvilikkude riistadega. Selle
t60 juures vaartuslikku abi suudavad osutada ka 6pilased, kui neid
selleks organiseerida. On vaja muretseda koolile lihtsad puu- ja me-
tallitoo riistad ning materjale nagu laudu, naelu, traati, klaastorusid,
kummivoolikut jne. Omavalmistatud dppevahendite kohta leiab lugeja
materjali ,,NOukogude Kooli" numbritest ja rikkalikumalt ajakirjast
du3smKa B LIKOME".

Fuausika Opetaja, kellel puudub fuusikakabineti sisustus, parata-
matult annab Opilastele formaalseid teadmisi fuusikast, kuna puudu-
vad vahendid, mis lubavad &pilastel isiklikult jalgida flusikakatseid
ja neid oma kédega sooritada, mis annavad neile konkreetseid ja tGe-
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paraseid teadmisi ning varustavad neid mitmete praktiliste harjumuste
ja oskustega. 5

¢) Opik on dpilasele vajalik, et ainet kodus korrata. Opikuta pole
kodune dppematerjali kordamine vdimalik, kuigi 6pilane kasutab tun-
nis tehtud markusi, mis on luhikesed ja sageli vigased. Heas flusika
Opikus peavad seletused samu ndudeid tditma, mis kehtivad Opetaja
suuliste seletuste kohta, nimelt: nad ei v6i olla konspektiivsed ega
dogmaatilised, peavad olema selged ja varustatud kullaldase arvu
konkreetsete naidetega. Aine jarjestus Opikus olgu sama, mis kehti-
vates- Oppeprogrammides; samas jarjestuses kasitagu ka Opetaja
ainet klassis.

Fuusika Opetaja peab hasti tundma 6pikut, eriti aga ta puudusi, neid
suulise seletusega parandama ja ekslikud kohad, kui neid leidub,
asendama Opilaste méarkustes digetega. Liigselt konspektiivsed ja dog-
maatilised on VI ja VIII klasside fuusika 6pikud. Naiteks VI Kklassi
Opikus pole Uldse naiteid toodud sdjatehnikas kasutatavatest voim-
sustest, kuigi vastav peatikk esineb kehtivas programmis. Samas 0pi-
kus on liiga igavalt ja konspektiivselt (48 rida) kéasitatud Archimedese
seaduse rakendamist laevasfidus ja s@jatehnikas, kuigi nimetatud pea-
tukk Opilasi vaga huvitab. Ei nimetatagi sOjatehnikas kasutatavaid
riistu, mis pdhjenevad Archimedese seadusel, nagu: pontoon, amfiib-
tank, dhupall jne.

2. Pakutud OJ&ppematerjali omandamine ja Ilabi-
tootamine Opilaste poolt. Eelpool ndgime, missugustest alli-
katest Opilased peamiselt ammutavad fuudsikalisi teadmisi, nimelt:
Opetaja seletustest, demonstreeritud katsetest, dpilaste laboratoorse-
test to60dest ja Opikust. Et need teadmised oleksid 6pilaste poolt stiga-
valt tunnetatud, pusivalt ja kindlalt omandatud, selleks on vaja &pi-
lasi rakendada aktiivsele t66le ja aine pusivale omandamisele. Ainult
sel teel vbéime véltida Gpilastele formaalsete teadmiste andmist.

Fausikaliste teadmiste sustemaatilisel omandamisel vaatleme” kolme
momenti: a) Oppetegevus uue materjali dppimisel koolis, b) Opilaste
kodune t60 fuusika 6ppimisel ja c) harjutused ja Glesanded.

a) Oppetegevus uue materjali O6ppimisel koolis.
Alates VI klassist fuusika Oppimist ei oma &pilased veel kuigi palju
kogemusi, mis on vajalikud selle 6ppeaine edukaks Sppimiseks. Neid
peab selleks dpetama fluusika Spetaja. Ta peab neid Gpetama:

1) Kuulama kestvalt ja tdhelepanelikult Opetaja seletusi, jalgima
demonstreeritavaid katseid ja muid fuusikalisi nahtusi koolis ja val-
jaspool kooli.

2) Eraldama Opetaja seletusest olulist ja selle meelde jatma.

3) Kirjutama ja joonistama oma t6ovihku seda, mida OGpetaja Kir-
jutab ja joonistab tahvlile Uhes tdiendavate lisaseletustega, et seda
hiljem kasutada kodus dppimisel.

4) Tarvitama fuusika katse- ja mdoduriistu.
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5) Kasutama Opikut ja populaarteaduslikku kirjandust.

6) Rakendama oma teadmisi flusika-Ulesannete lahendamisel.

Opetaja omalt poolt peab esitama materjali elavalt ja arusaadavalt,
et Opilastele kergendada tema jalgimist. Selleks on nduded &petajale:

1) Aratada Gpilaste huvi tunnis kéasiteldava aine vastu.

2) Hasti siduda esitatav aine omavahel kui ka varemkasiteldud
materjaliga ja, kus see vBimalik, teiste dppeainetega.

3) Kergendada meelespidamist olulise materjali kokkuvétliku
kordamisega.

4) Konkreetsete ja selgete kujutluste saamiseks demonstreerida
mudeleid ja katseid, kasutada seletuste juures jooniseid, diagramme
ja skeeme tahvlil (kasutades varvilisi kriite) ja plakatitel.

5) Aktiviseerida 8pilaste tdhelepanu, kandes ette ainet vestluse vor-
mis, esitades &pilastele kisimusi, lastes Opilastel endil teha dldistusi
ja jareldusi, sGnastada seadusi, korrata olulised osad Gpetaja seletu-
sest jne.

On vajalik lasta dpilast eelmise tunni vastamisel vdi ka peatiki
kordamisel iseseisvalt demonstreerida katseid. Muidugi ko&iki &petaja
poolt demonstreeritud katseid ei oska Opilased sooritada, nduda voib
neilt lihtsamate katsete labiviimist. Kui dpetaja nduab Opilastelt kat-
sete demonstreerimist, siis: 1) nad O&petaja poolt demonstreeritavate
katsete ajal jalgivad téhelepanelikult dpetaja tegevust ja on sunnitud
Opetaja poolt tehtud iga votte ule jarele mdtlema, milleks see oli
vajalik, tungides seega esitatava aine sisusse, 2) harjuvad tarvitama
fausika katse- ja mddduriistu.

Kodige enam é&ratavad Opilaste aktiivsust ja annavad t6dkogemusi
Opilaste laboratoorsed t66d. Siin Opilased on asetatud looduseuurija
seisukohale: nad peavad ise riistadega opereerima, katsete abil futsika
seadustesse tungima ja katse resultaadid arvutuste kaudu siduma
ning vastavad jareldused tegema. Laboratoorsed t66d &aratavad kdige
enam Opilaste huvi fuusika vastu. Nende abil 8pilased &pivad: 1) pla-
neerima t66d, 2) t66 algamiseks tegema vajalikud ettevalmistused, 3)
Oieti organiseerima tookoha, 4) sooritama t66 vastavalt plaanile, mi-
nimaalse aja- ja materjalikuluga, 5) Ules méarkima tooprotsessi ja
tagajarjed, 6) Umber t6dtama t66 juures saadud materjalid, kujutama
neid graafiliselt ja tegema jareldused ja 7) tehtud t66 kohta aruannet
tegema.

Opilaste laboratoorsed t66d omavad tahtsa koha vditluses forma-
lismi vastu fuusika dpetamisel. Oleks aeg igal fuusika Opetajal alus-
tada nende organiseerimisega.

Laboratoorsete t6dde organiseerimisel peab &petaja detailselt t66-
kdigu maarama ja opilasi kullaldaselt instrueerima. Mida enam &pila-
sed t6dde juures kogemusi omandavad, seda enam vdib t66s neile ise-
seisvust anda.

b) Opilaste kodune t66 fuusika dppimisel. Teadmi-

540



sed, mida Opilased saavad tunnis, kinnistatakse kodus, kasutades
Opikut, tunnis tehtud dleskirjutusi, jooniseid jne. Et see t66 oleks
viljakas, peab Opetaja Opilast juhatama raamatut ja uleskirjutatud
markusi kasutama, Uldse &petama, kuidas fuisikat dppida, mida raud-
varana meelde jatta, kuidas koostada vastamise plaan, kuidas konspek-
teerida Opetaja seletustest vajalikku ja kuidas kasutada fuusika-tabe-
leid. Nii annab Opetaja aastate jooksul ©&pilastele vaimseks t60ks
hulga kasulikke votteid ja harjumusi, mis kergendavad Opilaste t66d
koolis ja hiljem kdrgemates dppeasutustes. Vanemates klassides-on
soovitav anda Oppida mdni peatikk &pikust ja taiendavalt kasutada
veel monda teist raamatut, kas teaduslikku v6i populaarteaduslikku.
Sel teel &pilased harjuvad t66tama kahe ja enam isesuguse allika
jargi, mis valgustavad teatud kusimust mitmekulgselt ja pdhjalikult.
Nad &pivad ka kriitiliselt suhtuma teadmiste allikatesse ja leiavad, kus
on materjal paremini esitatud. Niisugune t66 on heaks ettevalmistu-
seks Oppimiseks k8rgemates Oppeasutustes, kus tuleb loengute koérval
mitut allikat 6ppimiseks kasutada.

c) Harjutused ja uUlesanded. Fuusikas omandatud tead-
misi 6pivad Bpilased rakendama ulesannete lahendamisel. Et vdidelda
formalismi vastu fulsika Gpetamisel, tuleb Gpetajal killaldaselt tahele-
panu pOorata fudsika Ulesannete lahendamisele, sest alles Ulesande
juures selgub, kas dpilane on kasitatud ainest p6hjalikult aru saanud,
ulesande lahendamisel &pilane 6pib praktilisi kisimusi fuusika tead-
miste abil lahendama, uUlesandeid tuleb lahendada klassis iga peatuki
16pul klassitahvlil dpetaja poolt, ka Gpilaste poolt, kusjuures Opetaja
neid aitab; peale selle lahendavad Opilased ulesandeid oma t66vihi-
kutes ning kodus ja kontrolltd6des.

Flusika-tlesandeid vBime jagada kolme rihma: 1) arvutusulesanded,
2) kusimusulesanded ja 3) eksperimentaalilesanded.

Arvutusilesannete lahendamisel Opilased peavad kasutama mate-
maatika abi. Nende lahendamise skeemi ja meetodi peab Opetaja nai-
tama. Esiteks lahendab uUlesande Opetaja klassitahvlil, siis lahendab
neid Opilane klassitahvlil Gpetaja abiga, seejarel lahendavad Opilased
ulesandeid klassis vihikutesse, kusjuures dpetaja tksikuid Opilasi, kes
ulesandega hakkama ei saa, abistab. L8puks antakse O&pilastele Ules-
andeid kodus lahendamiseks. Neid peab &petaja jargmisel tunnil
klassis kontrollima ja vajaduse korral laskma klassitahvlil lahendada.
Véhemalt Uks kord veerandaastas peab Opetaja Opilaste fuusika vihi-
kud &ra korjama, kodus kontrollima ja hindama. Nooremates klassi-
des on fulsika arvutustlesannete lahendamise viis seesama, mis
matemaatikas — nimelt siin ei kasutata valmis valemit, vaid arvuta-
takse otsitavad suurused samm-sammult, sBnastades lihidalt t66kaigu.

Kusimusullesanded on eriti sobivad nooremale astmele, kuid nad
on ka kohased igale astmele péarast uue materjali seletamist, et panna
Opilasi Opetaja seletuse uUle pdhjalikult jarele moétlema. Nad sobivad
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Opilastele ka koduseks tdoks, ekskursioonidel, Opilaste kusitlemisel
ja ka kontrollto6des.

Eksperimentaalilasanded muudavad 0&pilaste teadmised fuUsikast
eluliseks. Oppides fulsikat ainult raamatust ja harjutades ainult raa-
matust vOetud Ulesandeid, dpilaste teadmised muutuvad raamatulikuks
ja nad suudavad lahendada ainult raamatu Utlesandeid, kuna elust ja
katseandmetest saadud Ulesannetega ei oska nad midagi peale hakata.

Missugused on eksperimentaalsed Ulesanded? Need on niisugused
ulesanded, miile andmed on saadud kas Opetaja poolt demonstreeri-
tud katseandmetest, Opilaste laboratoorsetest t6ddest vdi ekskursioo-
nidelt ning mille lahendi &igsust vBib katsega kontrollida.

Kui 8pilane lahendab raamatu Ulesandeid, millede abil harjutatakse
mone fulsika seaduse rakendamist, siis ta asetab antud suurused &pi-
tud fulsika seadust kujutavasse valemisse ja leiab algebra vétetega
puht formaalselt otsitava suuruse. Naiteks erikaalu ja ruumala kaudu
keha kaalu arvutamisel ta ei mdotle erikaalust, kaalust ja ruumalast,
vaid algebralistest simbolitest e, VV ja P ning kuidas nad on seotud
matemaatiliselt. Seda illustreerib kujukalt jargmine ndide. Kontroll-
t66s oli antud vee hulk, mille Gpilase enda keha vélja tdrjub. Teades
inimese keha ligikaudset erikaalu, leidis Opilane, et ta kaalub 15 000
tonni, sest et ta tegi arvutusvea ja eksis ka méddulhikutes. See néi-
tab, et Ulesande lahendamine oli toimunud puht formaalselt ja et puu-
dus igasugune side reaalsusega.

Seost erikaalu, kaalu ja ruumala vahel vdib eksperimentaalsete
ulesannete abil ké&sitada jargmiselt:

1) Kuidas maérata rauatiuki kaal, kui puuduvad kaalud?

Kui rauatukk on lihtne geomeetriline keha, siis 6pilased méddavad
ja arvutavad la ruumala; kui ta on komplitseeritud vormiga, siis moo-
davad ta ruumala llevooluanuma ja modtklaasi abil. Teades raua
erikaalu vdi vaadates seda tabelist, arvutavad Opilased rauatuki kaalu.
Saadud tulemust v8ib kontrollida otsese kaalumise teel.

2) Kuidas méarata raudkivi ruumala, kui teda on vdimalik kaaluda?

Tulemust kontrollitakse tlevooluanuma ja modtklaasi abil.

3) Naide elektriGpetusest:

Leida traadi takistus r, kui akumulaatori elektromotoorne jéud on
e volti, sisetakistus on r oomi ja vooluahelasse lulitatud ampermeeter
naitab i ampri tugevust voolu?

Ko6ik andmed e, i ja i saadakse katsest.

Et/ — siis R = r
MGdodbtes traadi pikkuse 1, arvutades ta ristlabilGikepinna q ja teades
ta aine, mille eritakistus on s, vOib arvutada rR valemist: S = —

q
ning vdib kahel teel saadud traadi takistust r vBrreldes néha, kui heas
kokkukdlas on leitud takistused.
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Eksperimentaalsete uUlesannete katseline kilg viiakse labi kas &pe-
taja vOi Opilaste poolt. Katsetamisel on vaja erilist hoolt, et katse
resultaat oleks kullalt hea. Teatavad korvalekaldumised arvutuse teel
saadud resultaadist esinevad siiski, need on tingitud asjaoludest, mida
ei arvestatud, ja juhuslikest katsevigadest. Igal juhul tuleb erinevuste
korral Opilastele selgeks teha, et kdrvalekaldumised arvutatud resul-
taadist ei ole pOhjustatud arvutamisel kasutatud valemi ekslikkusest.

Eksperimentaalsed uUlesanded vdtavad enam aega kui arvutusules-
anded, siiski tuleb neid kasutada nende suure pedagoogilise vaartuse
tottu, kuna nad tBstavad Opilaste huvi fulsika tlesannete vastu, nende
dige lahendus, mida kontrollib katse, pakub &pilastele stuigavat rahul-
dust ning nende abil fuusika dppimisel saadud teadmised kaotavad
oma formaalse iseloomu.

Kasutades fulsika dpetamisel eksperimentaalseid ulesandeid Opila-
sed ndevad, kuidas teooria seotakse praktikaga ja kuidas teoreetilised
teadmised on abiks praktiliste Ulesannete lahendamisel.

3. Opilaste t66 ja teadmiste kontrollimine.

Selle kohta, kuidas O&pilased t6otavad ja missuguseid tagajargi nad
saavutavad, saab Opetaja ettekujutust jargmistest allikatest: a) &pi-
laste vastustest, mida nad O&petajale suuliselt annavad, olgu see uue
aine labivotmisel, eelmise tunni v&i pikema peatiiki kordamisel; b)
jalgides ulesannete lahendamist klassitahvlil ja dpilaste vihikutes koo-
lis ning kodus, laboratoorseid t6id, eksperimentaalseid ulesandeid
ning koiki jooniseid, skeeme ja graafikuid, mida Opilased fuusika dppi-
misel valmistavad; c) kontrolltéddest.

Vaatleme, missugust osa vitluses formalismi vastu Uks vdi teine
Opilaste teadmiste kontrollimise allikas etendab.

A. Opilaste kisimine suuliselt. Kui &petaja tund-tunnilt

esitab Opilastele sidumata kisimusi, et teada saada, kuidas nad on
tunni dppinud, siis viib see Bpilasi aine mehaanilisele dppimisele, ilma
et ta Opitava aine sisusse tungiks ja sellest aru saaks. Sageli Opetaja
esitab kusimusi ainult Uhele 8pilasele, jattes teised Opilased passiiv-
seks. Seega edendab niisugune kusimisviis formalismi ja on dpilastele
iga_v.
: Oige kusimisviis peab niisugune olema, et tema abil, saades teada
Opilaste teadmised, Opetaja Uhtlasi sunnib neid tdsisele ja sugavale
Oppeaine omandamisele, ergutab tdhelepanelikult jalgima uue mater-
jali esitamist, viib vana materjali sustemaatilisele kordamisele, &ratab
Opilaste huvi fuusika vastu, paneb neid tdhelepanelikult jalgima Ope-
taja kisimusi ja kaas@pilaste vastuseid ning tldse toimima kogu klassi
aktiivsel osavotul (sellega pole mdéeldud ettetitlemist).

Seda saavutatakse, kui 1) dpetaja ei esita Opilastele Uksikuid sidu-
mata kisimusi, vaid annab teema, mille kohta 6pilane jutustab; 2)
kisimusteema esitatakse kogu klassile, antakse aega mdotlemiseks ja
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siis lastakse uUhel dpilasel jutustada; 3) vastamise ajal Gpilast mitte
katkestada, vaid vastamise I8petamisel lasta kaasOpilastel teha pa-
randusi ja tdiendusi; 4) lasta vastamise juures demonstreerida Opilas-
tele joukohaseid, vastusega seotud katseid. Neid vOtteid on tarvis
varieerida vastavalt ainele.

Tunni kusimusteosa tuleb Gpetajal sama hoolega ette valmistada, kui
uut materjali seletav osa. Sealjuures tuleb md&elda: 1) missuguseid
kusimusi-teemasid esitada, 2) seada valmis vastamisel tarvisminevad
Oppevahendid, 3) valmis seada kisimus- ja arvutusiilesanded ja 4)
otsustada, keda kusida.

Hasti korraldatud tunni kisimusteosa on Opilaste tBsisele todle ergu-
tajaks ja aitab kaotada formalismi &pilaste teadmistest.

B. Opilaste vihikute, eriti koduste t6dde kontrol-
limine. Kodus lahendada antud Ulesannete kontrollimisele tuleb kul-
laldast téhelepanu pddrata. Vastasel korral jatab osa 6pilasi nad lahen-
damata voi kirjutab lahendused kaasOpilastelt &ra. Seega ei harjuta
kdik Opilased Ulesannete lahendamist ega omanda oskust rakendada
fulsika seadusi uUlesannete lahendamisel, mis on vBetud meid Umbrit-
sevast elust. Ainult ststemaatiline nii koduste kui ka klassitlesannete
kontroll v8ib siin aidata. Nii kodus kui koolis lahendatud ulesanded
ja laboratoorsed t66d v6ib Opilane kirjutada ja lahendada uUhte ja
samasse vihikusse. Need vihikud olgu Opilastel igas fuusika tunnis
kaasas. Aeg-ajalt vdotab Opetaja need koju kaasa, et neid kontrollida
ja teha neisse hindavaid markusi.

Igas fuusika tunnis on vdimalik selleks tunniks kodus lahendada
antud Ulesandeid sel teel kontrollida, et Opetaja, kdies pinkide ridade
vahelt 1abi, heidab &pilaste vihikutesse pilgu, et ndha, kas antud
ulesanded on lahendatud. Siis laseb ta mdénel &pilasel lahenduskaigu
seletada kas suuliselt, kohal olles, vdi klassitahvlil kirjalikult Eks-
likke seletusi v&i Ulesannete vastuseid parandavad kaas®pilased; kui
nad pole selleks vBimelised, siis juhib Opetaja nad Ulesande digele
lahendusele.

C. Kontrolltood. Kontrolltdéd annavad vdimaluse objektiivselt
hinnata Opilaste teadmisi, nad ergutavad &pilasi hoolsamale t6dle ja
kui nende ulatus on ette teatatud, siis sunnivad 6pilasi kordama varem-
Opitud materjali.

Kui on koérvaldatud v6imalus &pikust vdi kaasOpilastelt maha Kirju-
tamiseks, siis Opilased votavad kontrolltood kullalt tbsiselt ja valmis-
tuvad hoolega selle vastu. Et kdrvaldada mahakirjutamise vdimalust,
selleks anda 4—8 kusimuste-llesannete varianti, mis kopeerpaberi
abil paljundatult varem valmis kirjutatakse ja t66 16pul jalle ara kor-
jatakse, et jargneval aastal neid uuesti kasutada.

Kontrollto6 sisuks vBib olla: 1) Mingi 6ppekava teema, mida on vdi-
malik Kirjalikult lUhidalt seletada, 2) arvutustlesanded, 3) kusimus-
ulesanded, 4) skeemid ja joonised.

544



Sobiv on kontrollt6d korraldada suurema peattiki 16pul ning korrata
eelnevast kursusest selle peatiikiga seotud osad. Véhemalt kontroll-
t66 Uks punkt peab haarama korratud materjali.

Kontrollt6dde parandamisel tuleb olla nBudlik nii t66 sisu kui ka
vormi suhtes ja hinnata Oiglaselt. Soovitav on iga t66 juures teha
luhike retsensioon, kus oleksid ndidatud t66 positiivsed kui ka nega-
tiivsed kuljed. Toode Opilastele tagasiandmisel tuleb hoolega seletada
toodes esinenud vead ja puudused ning lasta vead jargmiseks fuisika
tunniks parandada ning 6iged seletused Gppida.

Kasutatud kirjandus:
,®un3mka B wkone" 1946. Ne 3: M. bawkartoB, Bopbba ¢ chopmaiM3aMoM B 3HaHUSX
yyawmxcsa no ¢wusmke; C. C. MOLLKOB, ,9KCNepuMeHTa/lbHble 3agayun'.

Kooli to6plaani kisimusi.

A. ARET.

1. Noukogude kooli Uheks iseloomustavaks ning eesrindlikuks joo-
neks on suur tdhelepanu p6dramine t66 plaanimisele ja plaa-
niparasele toimumisele. Kool peab to6tama tapselt koostatud
aasta- vOi poolaastaplaani alusel. (Jessipov-GontSarov, Pedagoogika,
X1l peatikk.)

Uhe NSV Liidu eesrindlikuma kooli (Moskva 110. kooli) kohta 6el-
dakse: ,,Mitte asjata pole 110. keskkooli kogu t66 esikohal dppe- ning
kasvatustoo plaanimine . .. Peale ulekoolilise plaani plaanib oma t66d
Uksikult kooli iga to6taja: Oppeala juhatajal on oma plaan, metoodi-
liste ringide juhatajad, iga Opetaja, raamatukogu, kooliarst, majandus-
juhataja — koOik to6tavad organiseeritult ning plaani jargi. Ja kdoigis
plaanides margitud Uritused kasvavad valja moddunud t66 konkreet-
setest kokkuvotetest. Tulevase plaanimine on moéddunu analtusi tule-
mus. Selles seisab tks kooli juhtimise printsiipe™ (,,UtSitelskaja Gazeta"
1946, nr. 47).

Vottes eeskuju vanemate liiduvabariikide koolidelt, jduab noore
Noukogude Eesti kool Uha paremale jarjele plaanimise oskuse alal. See
omakorda ei jata avaldamata soodsat moéju kooli kui terviku tegevuse
intensiivistumisele ja produktiivsuse tdusule.

Meil on juba s6na vOetud plaanimise olemusest ja tédhtsusest koolis,
plaanitavatest aladest ja koostatavatest plaanidest, kooli uldise plaa-
nimise materjalist, kooli uldise t6dplaani tluupidest, skeemist, temaati-
kast (sisust), avaldatud nditena Uksikasjalik ,,Kooli dppeaasta to6-
plaani temaatika nimekiri”, kirjeldatud t6oplaani koostamise kaiku ja
plaani teostamist (vt. ,,NOoukogude Kool" 1945, nr. 7/8, Ik. 359—376).
On kasiteldud ka 6ppetdd plaanimise kusimusi (vt. E. Laas, Oppetdd
plaanimisest koolis, ,,N6ukogude Kool" 1946, nr. 7).

Kuna plaanimise kusimustel on suur tahtsus, tuleks neid aga kasi-
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telia veelgi Uksikasjalisemalt. Selleks annab &igustuse ka see asjaolu,
et koolides tegelikult plaanimine jatab veel mdndagi soovida, nagu
tdendavad sellekohased vaatlused.

Antud juhul peatume ainult kooli uUldisel t6dplaanil, kasitelles
peamiselt neid kusimusi, millede vaatlus osutub vajalikumaks.

2. Kboigepealt naib olevat tarvilik veel peatuda kusimusel, milli-
sele perioodile tuleks koostada kooli tooplaan.
Koolis vdib eraldada kaks ulatuslikku terviklikku td6perioodi — Gppe-
aasta ja Oppetdd suvine vaheaeg. Peab aga tunnistama, et dppeaasta
on liiga pikk periood selleks, et tema kohta saaks koostada kullaldaselt
konkreetse plaani — suve 18pul (stgisel) on teise poolaasta Uritusi vOi-
malik plaanida vigagi ebamé&araselt. Muidugi peab koolil olema oma
arengu perspektiive — kavatsusi, plaane s6na laiemas mdottes mitte
ainult dppeaastaks, vaid veelgi kauemaks ajaks — viisaastakuks, 10,
15 ja isegi enam aastaiks. (Olekski tarvilik enam kasitella ka kauge-
mate perspektiivide kisimusi hariduse ja kooli alal) Oma tegevuses
peame silmas pidama kaugeid perspektiive, kuid konkreetsema plaani
koostamine on ikkagi enam-vahem luhikese ajavahemiku asi.

Niisuguseks sobivaks perioodiks ou Oppepoolaasta. Esimese dppe-
poolaasta plaani koostamiseks on vajaliselt andmeid Gppeaasta algul;
teise poolaasta plaanimiseks on esimese poolaasta I16puks kogunenud
koolielu tegelikkusest kullaldaselt andmeid. Esimese &ppepoolaasta
kogemused vdimaldavad teise poolaasta t66d plaanida paremini, kui
see vBimalik on mitte dUksi tema, vaid isegi esimese Oppepoolaasta
suhtes, kus kool &pilastega pole veel t66tanud (muutunud Opilaste ja
Opetajate koosseisud, kelle omadusi veel ei tunta jm.).

Nii siis tuleks pidada otstarbekohaseks kooli tldist t66plaani koos-
tada aastas kolm korda: 1) esimeseks Gppepoolaastaks, 2) teiseks Gppe-
poolaastaks ja 3) Oppetdd suviseks vaheajaks. Viimast plaani nimeta-
takse ka kooli uueks Gppeaastaks ettevalmistamise plaaniks (kuna see
ulesanne on koolil suvisel vaheajal peamiseks).

3. Plaanide suhtes vbiks vaadelda kisimuste kasitlemise selguse
huvides vormi ja sisu eraldi. Tegelikkuses on vorm ja sisu lahutama-
tud ja mdjustavad teineteist. Primaarne on muidugi sisu, mis nBuab
endale vO@imalikult sobivat vormi, kuid teiselt poolt vormielemendid
mdjustavad ka sisu.

»Ara méarkides sisu primaati vormi suhtes kinnitab dialektiline mee-
tod samal ajal, et vorm pole midagi tUkskdikset, sisu suhtes passiivset.
Vorm on aktiivne ja relatiivselt iseseisev.l!

Peatume plaani vormi kusimustel. Neid ei tohi alahinnata.
Kindlal vormil on suur korrastav, distsiplineeriv, seega organisatoorne
ja pedagoogiline tadhtsus. Vormikisimustes vbéime margata erinevaid
tendentse — moned panevad neile vahe rbhku, teised seevastu enaml

1 Luhike filosoofiline leksikon. Tartu, 1945, Ik. 290.
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ja kolmandail on n&dha tendentsi vormi rdhutamisele. Neljandad aga
esineb teatavaid formalistlikke tendentse suhtumises vormi ja plaani
uldse (hoolitsetakse ainult, et plaanil vaid vorm oleks hea ja plaan ka
»ilus”, nagemata, et peaasi on selle sisu ja taitmine). Need tendentsid
avalduvad koolide téoplaanides selgesti. Uhelt poolt leiame plaane,
mis kujutavad endast tavalist teksti, mis on jaotatud ISigeteks kuude
jargi, kusjuures kuu nimetus on paigutatud pealkirjana vastava 1dike
kohale. Tekstist vasakule poole on margitud iga Urituse kohale ta
teostamise tahtpdev. Tekst koosneb Urituste nimetustest ja vastuta-
vate korraldajate nimedest. Niisuguseid t6dplaane kohtame ka Kirjan-
duses (vt. ndit. M. Eskin, Planirovanije Skolnoi rabotd, ,,Sredniaia
Skola"™ 1939, nr. 3).

Tooplaani niisuguse tekstilise vormistuse nditena esitame valjavotte R. koolil
tooplaanist.

Marts.

4. 111 Oppendukogu koosolek, mille paevakorras: 1) Opilaste kunstilise isetege-
vuse pédeva kava esitamine — 0Opet. Kila, Méde, Gvanov ja Maas. 2) Kordamise ka-
vade arutlus. 3) NOrgemate 0&pilaste abistamise kava — dir. Pikat. 4) Pioneeride
I6kkebhtu kava — Gpet. Ivanov, 5) Naistepdeva kava — 0Opet. Kiila.

21. 111 Oppendukogu koosolek, mille paevakorras: 1) Opilaste hindamine 11l vee-
randis. 2) Kokkuvatteid Il veerandi t6dst — Opetajad, klassijuhatajad, van. pioneeri-
juht jt.

23. 1llI—1. IV Kooliruumide pohjalik puhastamine.

28. 1l Metoodilise ringi koosolek: 1) UK(b)iP ajaloo lihikursuse 7. peatilkk —
dpet. Méae. 2) Matemaatika dpetamisest algklassides — dir. Pikat. 3) Opilaste kaitu-
mise kontrollimisest véaljaspool kooli — 6&pet. Lehiste.

Vastupidiselt tekstilisele plaanile leiame koolides sageli ka 1 aht-
ri lisi plaane. Neid esitatakse ka kirjanduses (vt. nait. ,,Spravotsnaja
kniga utSitelja natSalnoi 8kold", Moskva, 1941, Ik. 546). Nii siis prakti-
kas kui ka teoorias esinevad plaanide mdélemad tuubid. Kumba eelis-
tada? Kriteeriumiks peab olema otstarbekohasus. Tundub, et lahtriteta
vorm sobiks Uksiku organi vO8i isiku t6oplaani paremini kui kool
uldisse t6oplaani. Viimane oleks lahtrite puhul dlevaatlikum.

Plaanile eelneb sissejuhatav osa (sissejuhatus), milles tehakse kok-
kuvdte eelmise plaanimisperioodi tédhtsamatest tulemustest (I dppe-
poolaasta plaanis eelmise Oppeaasta ja suvise perioodi saavutustest)
ja margitakse luhidalt ara eelseisva perioodi olulisemad sihid ning
ulesanded. (Lahtreid siin muidugi ei kasutata).

4. Milliseid lahtreid peaks plaan sisaldama?

Praegu valitseb koolides plaani lahterdamise alal suur mitmekesisus.

Nii naiteks leiame selliseid lahterdusi: 1) Kpv. Teema, Kella-aeg.
Vastutav isik. Méarkused; 2) Kpv. Koosolekute, aktuste jne. nimetus ja
paevakord (kava). Lektori, vastutava korraldaja nimi. Tegelikult tuli
toime (ja selle alalahtritena): Kuupéeval, pdevakorraga (kavaga), esi-
nes lektorina. Markusi; 3) Jrk. nr. To60de teostamise téhtaeg, liigid ja
sisu. Teostamise kuup. Vastutav teostaja. Markused teostamise kohta.

Omaette kisimus on see, kas kooli td6plaani vorm kdigis koolides
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peab olema Uhtne v8i mitte. See oleneb kooliala juhtkonna ndengust.
Statistiliste, rahaliste aruannete ja mitmesuguste muude dokumentide
vormid on Uhtsed — see on rangelt tarvilik. lIgal juhul peab kooli t66-
plaanides lahterdus olema otstarbekohane, praktiline, lihtne. Lahtrite
arv peab olema véimalikult, vaike.5

Oma otstarbe tdidaks jargmise lahterdusega vorm.

Markused teostamise
kohta

Teostamise

Jrk. 66 liik ja si j
Too liik ja sisu tahtaeg Vastutaja

\Y 2 3 4 5

VOiks aga kasutada ka niisugust vormi, milles esimesse lahtrisse
on toodud teostamise tdhtaeg. See vorm oleks jargmine:

Markused teostamise

Kuu ja paev T6O liik ja sisu Vastutaja
kohta

1 2 3 .4

5. Temaatiline ja kalendriline tooplaan. Temaa-
tiliseks nimetatakse tdoplaani, milles Ulesanded on ruhmitatud
nende temaatilise kuuluvuse jargi. Nii naiteks kantakse k&ik majan-
duslikud ulesanded Uhte rilhma, &ppealalised teise, sanitaarhiugieeni-
lised kolmandasse jne. Kalendriline on aga niisugune plaan,
milles Ulesanded (vaatamata nende sisule) on jérjestatud nende teos-
tamise kalendrilise tahtpéeva alusel.

Kui vaadelda plaanimise kaiku, siis ndeme, et koostaja esmajérje-
korras teeb kindlaks, mis -tuleks teha Uksikutel aladel. Nii siis, ta vaa-
tab kusimusi lébi tegevusalade (teemade) jargi. lga ulesande juurde
margib ta teostamise mdeldava tdhtaja. Kui kdigil aladel on kdik Ules-
anded selliselt mérgitud, vaatab plaanija, kuidas teostamise tahtajad
omavahel sobivad — ta vaatab kilsimustele nende kalendrilise tdhtaja
seisukohalt. Nii ndeme, et plaanimine toimub k&igepealt alade jargi,
temaatiliselt. See on normaalne kaik. Tema viljana tekib temaatiline
plaan. See plaan on téaielik sisult. Ta pole aga uUlevaatlik t66de teosta-
mise tahtaegade suhtes. Oleks vaja head ulevaadet ka selle kohta, mis
iga péev (nadal, kuu) tuleb teha, mis teha jargmisel, siis kolmandal,
neljandal jne. paeval. Siit tekib kalendriline t66plaan.

NOukogude koolis leiame nii temaatilisi kui ka kalendrilisi plaane.
Plaanid, mis vélja pannakse kooli ruumides, on tavaliselt kalendrili-
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sed. Sellekohasesse vihikusse kantud vdi broseeritud plaanid on sageli
temaatilised, Samas koolis kohtame mdlemaid plaane — vihikus temaa-
tilist, seinal aga kalendrilist.

Kasutamiseks tegelikus t66s tundub kalendriline plaan parem ole-
vat kui temaatiline. Kalendrilisest plaanist on hdlpus naha t66de aja-
list jarjekorda.

6. Siirdudes Uksikkusimustele peame ko&igepealt peatuma plaani
konkreetsuse ja sisukuse kusimusel, thelt poolt ei pruugi
kooli Uldine t6dplaan olla liiga detailne, sest teatava Ulesande detaili-
seerimine kuulub selle organi v&i isiku (nait direktori, klassijuhataja,
Oppendukogu) toodplaani, kelle teostada ta otseselt on. Liiga suur uksik-
asjalisus paisutab plaani ka Ulem&araselt ulatuslikuks, kahandab ta
ulevaatlikkust, Uhes koolis oli koostatud tabelina universaalne plaan-
gigant, Ule 4 m2 suuruses! Sellist tuleb pidada liialduseks. Teiselt poolt
aga kohtame palju liiga hdredaid, sisuvaeseid ja ebakonkreetseid,
deklaratiivseid plaane. VVadhe on ndit. markida: ,lastevanemate koos-
olek”, vaid tuleks'lUles tédhendada ka olulisemad paevakorrapunktid.
Ei tuleks Oelda ainult: , kultuurhommik”, vaid vahemalt: ,kultuur-
hommik K. D. USinski malestuseks™ ja maérkida tahtsamad ettekanded
(kdne teema, kellelt jm.). Taotella mdistlikku konkreetsust (see ei
tdhenda veel detailsust).

Modneski koolis kujutab tooplaan veel, vahemalt osaliselt, lihtsalt
uldiste Ulesannete loetelu, millised Ulesanded kestavad aastast-aas-
tasse. Tudpiline naide deklaratiivsuse, ebakonkreetsuse kohta on
jargmine:

V. Metoodiline t66 ja Opetajate kvalifikatsiooni tSst-
mine.l 1 Ideelis-poliitilised 6&pingud. 2. Poliitilise kirjanduse lugemine ja labi-
tootamine. 3. Opetajate iseseisvad uurimist6od ja ettekanded nende ule. 4. Metoo-

dilised ndupidamised ja referaadid. Opetaja kutses vajaliste oskuste ja harjumuste
arendamine: vene keele Oppimine, digekeele dppimine, oskus tahvlil joonistada jne.

Samas toonis on koostatud kogu ,,t66kava". Niisugune deklaratiivne
kohustuste loetelu pole mingi plaan. Tal puudub konkreetne sisu. Need-
samad Uldised Ulesanded peaksid esinema ka jargmise, siis Ulejarg-
mise jne. dppeaasta t6okavades. Nii vdiks peaaegu tapselt sama ,,t60-
kava" figureerida igal dppeaastal, tuleb vaid muuta pealkirjas Oppe-
aasta arv! On selge, et niisugune kava ei tdida oma otstarvet. Sama
peatukk tooplaanist peaks vélja ndgema umbes jargmiselt:

V. Metoodiline to6 ja Opetajate kvalifikatsi-
ooni tdéstmine.

1. ldeelis-poliitilised 6pingud: a) Seminar: ,,UK(b)P ajaloo lthikur-
suse | peatukk", 25. jaan., &pet. L. Rand, b) Seminar: ,,UK(b)P ajaloo
luhikursuse Il peatukk”, 5. veebr., dpet. A. Karu jne. 2. Poliitilise Kir-
janduse lugemine ja labitéotamine: a) ,,Kommunistlik manifest”,
25. jaanuariks, kdik &petajad jne. 3. Opetajate iseseisvad uurimistood

1 Vvt ,Notikogude Kool" 1945, inr. 7/8, tk. 370.

549



ja ettekanded nende idle: ai Uurimus ,FaSistliku Saksamaa kallale-
tungist ja faSistlikust okupatsioonist tekitatud kahjud meie Umbruses”,
30. aprilliks, dpet. K. Viires, b) uurimus ,,Meie timbruse kohaliku ajaloo
kasutamise vdimalustest saateainena ajalooGpetuses”, 15. maiks, Opet.
A. Karu. Jne.

Nii peaks jatkuma kogu kava. Siis on ta konkreetne, on tbeline t60-
kava. VOidelgem palja deklaratiivsuse vastu t6okavades, konkretisee-
rigem neid niipalju kui vBimalik!

7. Plaan peab olema igakulgne, s.t. haarama kooli kdiki tege-
vusalasid (Opetus, kasvatus, klassivaline t66, kooli t6otajate ideelis-
poliitiline ja metoodiline tc6, majanduslik, sanitaar-htigieeniline jne.
tegevus jm.). Tahtis koht t6oplaanis antakse kommunistlike noorte,
pioneeride ja oktoobrilaste toole.

Igakilgsuse ndude vastu leiame veel jamedaid eksimusi. Nii ménegi
kooli téoplaanid on olnud &ieti ainult koosolekute ja mitmesuguste
»uldkogunemiste” plaanid, nagu koolis muud ei tehtakski. Ja vastupidi
leidub plaane, kus pole néit. dppendukogu koosolekuid ja kultuur-
hommikuid Uldse méargitud. Seda vabandada asjaoluga, et need leidu-
vad eri plaanides (ndit. dppendukogu koosolekuteks on olemas eri
plaan) poleks dige, sest kooli tldplaan peaks sisaldama koikide
tegevusalade olulisemaid Ulesandeid. Detailid muidugi kuuluvad eri
plaanidesse.

Kui arvestada, nagu juba maérkisime seda, et kooli Uldine té6plaan
pole koolis kaugeltki ainus plaan, vaid et kooli igal organil ja t66tajal
on oma plaan, siis peab olema seisukohal, et tldine t6dplaan ei pea
olema liiga Uksikasjalik. Eriti ei pea ta sisaldama ulesandeid, mille-
del pole ulekoolilist tdhtsust. Objektiivset m&6tu plaani ,tiheduse"
kohta muidugi pole, mistdttu meie ei saa olla plaani hindamisel sellelt
seisukohalt kategoorilised.

8. Plaani sdnastusest. Plaan seab sdnastusele kdrged ndu-
ded. SOnastus peab olema maksimaalselt sisukas, tihe, lihike. Koosta-
tud plaanides ndeme véagagi erinevat sBnastuse headuse taset. Lobise-
misele kalduvate plaanide kdrval ndeme luhidalt ning tapselt sGnas-
tatud plaane.

Kohtame kaht sbnastusviisi: 1) pealkirjalist (,,Punase nurga arenda-
mine", ,,Seinalehe kirjasaatjate vorgu loomine") ja 2) -da-tegevusnime-
list sBnastust (,,Selgitada &pilaste tookoormust”, , Korraldada aktus
Lenini surmapéeva ja Verise Puhapdeva malestuseks™). Kumba eelis-
tada? Esimene on 6konoomsem, kuigi mitte alati -da-tegevusnime-
line sBnastus on aktiivsem, dhutavam. Mé6lemaid leiame ka kirjandu-
ses. Kuni pole toodud kullaldasi argumente Uhe neist ainusobivuse
kasuks, vdiks talitada suva jargi.

Omaette probleeme esitab terminoloogia. See pole muidugi ainult
plaani kisimusi, vaid pedagoogilise ja administratiiv-pedagoogilise ala
kusimus Uldse. Vaatamata teaduslikult labit66tamata terminoloogia
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puudumisele tuleb koolides taotella eestikeelseis pedagoogika 6pikuis
ja ajakirjanduses kasutatavat terminoloogiat, vihemalt aga olla jérje-
kindel Uhes ning sellessamas dokumendis, mitte labisegi tarvitada
nait. valjendeid ,,uldine kogunemine" ja ,,uldkogunemine™ jms.

9. Tuleb pidada tingimata tarvilikuks kooli té6plaani wvaljapa-
nemist kooli ruumes (vestibilis vdi koridoris ja Opetajate toas voi
kantseleis) nahtavale kohale. Ainult kuhugi vihikusse kantud voi
kaante vahele asetatud plaanil on ohtlikuks tendentsiks kuidagi taan-
duda elust ja soodustada plaanimise formalismi: et Uks asi on enam-
vahem ilus plaan ja teine asi elu ise, mis laheb nagu ta laheb. Ei, plaan
peab silme ees olema, enesest alatasa meelde tuletama!

10. Kooli td6plaani sisulise koostamise abistamiseks oleks kasulik
naidis-tooplaanide valjatootamine, mida koolid vdiksid kasutada ma-
terjalina. Kahjuks aga monigi kord vdetakse ainult néitena esitatud
plaani kui mingit ettekirjutust ja kaldutakse seda liialt kopeerima,
arvestamata kohalikke eriolusid. Naidis t66plaanil on monikord kal-
duvus saada mehaaniliselt tlevdetavaks 3Sablooniks. Muidugi ei saa
eitada, et teatavad elemendid vOivad olla Sabloonsed (eriti on ju seda
vormielemendid), kuid td6plaan peab vastama igal juhul kohalikule
reaalsele konkreetsele olukorrale. Kui mitte esitada naidis-td6plaane,
siis igal juhul kasulik oleks plaani sisu punktide naidis-loetelu vdi
vahemalt tdhelepanu juhtimine kb&ige olulisemaile Ulesandeile, mis
peaksid olema plaani vOetud. Niisuguste naidis-t6Oplaanide ja plaa-
nide naidis-temaatikate valjatbotamine ning selgitamine ja tldse oma
ala plaanimise kisimuste uurimine ning populariseerimine on Opeta-
jate tdiendusinstituutide ja pedagoogiliste kabinettide Ulesandeks.

Plaanimine on ndukogude kultuuri Uks silmapaistvaid lisandeid
maailma-kultuuri paljude teiste kdrval. Arvesse vottes UK(b)P Kesk-
komitee 1946. a. 16. augusti maarust ideoloogilise t66 kdvendamise
kohta, peame parandama oma t66d ka plaanimise alal, et see ala, mille
poolest meie sotsialistlik kodumaa on kdikidest teistest maadest ees,
ka meie nbukogulikus koolis jéudsasti edasi areneks. Lenini Utlus riik-
liku elektrifitseerimise plaani kohta, et see pole ,tehniline plaan, vaid
poliitiline ehk riiklik" (Teosed, XXIX, 432) maksab ka kooli plaanide
alal. Kooli uldise to6plaani koostamisest votavad osa direktori juhti-
misel kdik kooli pedagoogilise kollektiivi, kommunistlike noorte, pio-
neeride ja teiste Opilasorganisatsioonide esindajad.

Kirjandust.

1 Pabota gupekTopa u 3aBegytowero yyebHOM 4vacTbiko wWKosbl. COOpHMK. Mocksa,
1941; 2. CnpaBo4YHasi KHUra y4yuTens HavasbHOM wWwkonbl. M., 1941, cTp. 546-564;
-3. Ceprees, [l. B.. MNnaHvpoBaHne paboTbl B HayaslbHOWN LIKoNe, ,HayanbHas wkona"
1939, Ne 5; 4. KnenukoBa, A. Pa6oTa 3aBefyloLlero HavasbHOW wWwkonoi. M., 1939;

5. OckuH, M. lMnaHupoBaHMe LWKOMbHOW paboTbl. ,CpeaHss wkona‘ 1939, Ne 3: 6. Co-
noxuH, A., OpraHuzaunoHHas pabota konnektMBa yuuteneii. ,CpegHas wwkona" 1939,
Ne 1; 7. HoBukos, W. K., O pa6oTte anpektopa wkonbl. ,CoBeTckas negarorvka” 1938, Ne 12;



8. Lang, J.,, Tookorralduse juhtnddre NOukogude Vene (VNFSV) alg- ja keskkoo-
lis. ,,NOukogude Kool" 1940, nr. 1; 9. Aret, A, Plaanimine koolis. ,,N6ukogude Kool"
1945, nr. 7/8; 10. Aret, A. Kordi Oppeaasta t60 plaanimise aladest. ,,NGukogude
Opetaja™ 1945, nr. 26; 11. Laas, E., Oppetdd plaanimisest koolis. ,,Néukogude Kool"
1946, nr. 7.

Kokkuvote klpsuseksamitest keemias
1946/47. Oppeaastal.

V. PR1INKMAN.

Kipsuseksamid on tdhtsamaid abindusid koolit6d véaartuse tdstmiseks ja selle t6d
Ulevaatuseks, mille juures ilmnevad Oppetdd saavutused ja puudused, iga Opilase
edusammud ja lingad.

Isiklike tahelepanekute alusel kuUpsuseksamite kulastamisel keemia alal, vdib
teha rea allpooltoodud jareldusi:

Reeglina taidetakse koolides Haridusministeeriumi instruktsioonid tépselt ja
kérvalekaldumisi nendest ei esine. Iga pilet keemia alal sisaldab kaks kusimust
erinevatest programmi osadest ja Ulesande, Ulesanded on mitmekesist tudpi ja
enamatel juhtudel rahuldavad metoodika néudeid. Siiski peab mérkima, et koolides
antakse ainult lihtsaid arvutustlesandeid, mis koosnevad Uhest ainsast kisimusest,
ja téielikult puuduvad llesanded nahtuste seletamiseks.

Koikides koolides on ulesannete lahendamise meetod gramm-molekulaarse ruum-
ala rakendamisel pikk.

ulesannete lahendamise juures ei juhita Opilaste tdhelepanu sellele, et reaktsioo-
nide vdrrand annab kujutluse mitte ainult kaalulistest suurustest, vaid ka reagee-
rivate gaaside suhtelistest kogustest. Sellepérast, kui tingimuste kohaselt on tar-
vilik teada saada reageerivate gaaside ruumala, ei ole tarvidust enne vélja arvutada
tema kaalu, mida Opilased tingimata teevad. Reaktsiooni vdrrandi abil v8ime vahen-
ditult arvutada ndutava ruumala.

Materiaalne Umbrus, milles toimusid eksamid, oli igas koolis Uhesugune, eksamitel
el olnud keemia I6hna" ja Opilased vastasid ainult kriiti tarvitades. Koolides on véhe
tabeleid, Oppeabindusid ja taielikult puuduvad kemikaalid, riistad ja kollektsioonid.
Paremini kui teised koolid oli tabelite ja Gppeabindudega varustatud 32. kool.

Keemia eksamite suureks puuduseks tuleb pidada Opetajate loobumist klasside
ainekohasest sisustamisest, kuna sellega luuakse tingimused, mis ei v&imalda
kontrollida, kuivdrd konkreetsed on 0Opilase teadmised keemilisest ainest, riistadest,
nahtustest, milledest ta jutustab, kui O&ieti ja pdhjalikult ~ aru saab kasitletavast
ainest, oskab rakendada oma teadmisi.

Opilaste kusitlemise meetod eksamitel on Sige. Kdikides koolides (32., 6., 8., 3., 2.)
Opilaste vastamine oli organiseeritud ja ukski minut ei ldinud asjata kaduma. Ette-
valmistamise ajal Opilased Kirjutasid seinatahvlile kdik tarvilikud valemid ja reakt-
sioonide vdrrandid, lahendasid ulesandeid ja kui oli tarvis, tegid jooniseid.

Lisakisimusi esitati ainult siis, kui Opilased kullaldaselt ei valgustanud pileti



kusimusi. Kui 8pilased vastustes tegid vigu, siis Opetajad juhtisid neile tdhelepanu;
kui see ei aidanud, siis esitati mitte enam kui kaks-kolm abiklsimust.

Suuremalt osalt on Opilaste kaitumine eksamitel vidga hea, on néha, et selles
suunas koikides koolides on suur kasvatuslik t66 lébi viidud, opilased olid teadli-
kud momendi tahtsusest ja suurusest, polnud sugugi nadha ettettlemist v6i tahtmist,
et Uteldaks ette — néhted, mis kahjuks veel kooli igapdevases t60s ei ole kadunud.

Teadmiste hindamine oli objektiivne. Ei olnud kuulda Opetajatelt: ,,See O&pilane
vastas ,,vaga hasti", aga aasta jooksul sai ta ,rahuldavaid"”, piisab, kui teda hinnata
»heaga™" VOi Umberp6ordult, Opilane vastas halvasti, aga veerandaasta hinded
olid temal head, seepéarast hinnatakse teda ,,3"-ga.

Assistendid ei votnud eksamitest osa, ei esitanud kiisimusi, aga td6de hindamisest
vOtsid aktiivselt osa ja hinded olid pdhjendatud.

Tahelepanekute pdhjal Tallinna koolides v6ib teha jargmised jareldused:

1. Paljude &pilaste faktilised teadmised keemias on kullaldased; nad on tuttavad
metallide ja mittemetallide omadustega ja tunnevad mitte halvasti orgaanilist kee-
miat. Opilased opereerivad enamikus vabalt valemite ja vérranditega, lahendavad
Ulesandeid. Haid teadmisi keemia alal omab enamik O&pilastest Tallinna 32., 8., 6.
koolis, kus keemia Opetamine on ndéutaval kdrgusel.

2. Siiski peab markima, et keemia Opetamisel ilmnevad veel suured puudused.
Opilased ei 8pi seda keemiat, mis oma ilmingute heledate véarvidega taidab loo-
dust, tungib meie igapéaevasesse ellu, on meie sotsialistliku ehitustod aluseks. Nad
tunnevad ainult keemia 8pikut, kordavad hasti 6piku sisu. Opilased reeglina ei esita
kirjeldatavate seadusparasuste illustreerimiseks ja tdestamiseks neile demonstree-
ritud katseid, vOi katseid, mis nad on iseseisvalt laboratooriumides teinud. Sellest
tuleb jareldada, et &petamise protsessis korraldatud katsed ei ole dpetajate poolt tar-
vilikul méaral selleks &ra kasutatud, et arendada Opilaste vaatlusvbimet, oskust
uldistamiseks ja jarelduste tegemiseks ja peale selle oskust siduda omandatud teo-
reetiline materjal konkreetsete nahtustega. Selles peitub formalismi allikas, mis ilm-
neb ka Opilaste vastustes. Moneti Opilased kirjutavad reaktsiooni vo&rrandid uldiste
skemaatiliste reeglite alusel, kuid ei mdtle selle ule, kas vdib antud reaktsioon toi-
muda tegelikult, Kkui arvestada reageerivate ainete individuaalseid omadusi,
naiteks:

Cu+2HNO03=Cu(NO3)2 + H2
Fe203+ 3H26=2Fe (OH)3
2NaNO3+ Cu=Cu(NO3)2+ 2Na jne.

Niisuguste reaktsioonide kirjutamine nditab, et Opilased ei tunne ainete keemilisi
omadusi, reaktsioonide tdelist kaiku ja tingimusi, mis on reaktsiooniks tarvilikud.

3. Peame markima 0opilaste tootmiskeemia kusimuste ndrka tundmist, ndrka tutvust
Noukogude Liidu toorainete varudega, ténapdeva keemilise to66stuse seisukorra
kusimustega ja selle arenemise perspektiividega 4-ndal stalinlikul viisaastakul.

4. Peab ka mérkima, et Opilased tunnevad ndrgalt pdhiliste keemiliste probleemide
tekkimise ja arenemise ajalugu (aine ehituse teooria, elementide perioodiline sus-
teem jne.) ja tédhtsamaid asjaolusid, milledel on suur m&ju keemia arenemisele
(hapniku avastamine, vee anallls, ammiaagi sintees jt.).
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5. Teadmiste ebakindlusega ja mittekillaldase selgusega on seoses ks véaga
levinud viga Opilaste vastustes, — see on puudulik oskus anda 6ige formuleering
pohilistele keemilistele mdistetele: element, Uhend, liitaine, aatom, molekul, gramm-
aatom, gramm-molekul, molaarlahus.

6. Et klassides, lkus toimusid eksamid, puudus tarvilik sisustus, siis tuleb arvata,
et Opilastel on vahe kogemusi sisustuse késitlemises, nad ei tunne laboratooriumi
nbude ja aparaatide nimetusi (selle puudumisel koolides) ja sageli ei suuda nad
lahendada praktilisi ulesandeid.

K&ik need puudused Opilaste teadmistes, nagu Ulaltdhendatud, on esijoones tingi-
tud keemia Opetamise metoodika olulisest puudusest, nimelt on keemia kasitluse ise-
loom raamatulik, abstraktne, formaalne.

Keemia Opetamisel ilmnevate puuduste ko&rvaldamiseks ja Opilaste teadmiste
tdhustamiseks keemia alal on tarvis:

1) Tarvitusele votta kdik abindud keemia kabinettide sisustuse tdiendamiseks,
Opilasi kaasa tdmmata laboratoorse inventari tdiendamiseks ja omatehtud aparaatide
kollektsioonide valmistamiseks.

2) Tingimata tadita kd&ik ndéutud programmilised demonstratsioonikatsed ja labora-
toorsed t6od, laialt tarvitada t6dmeetodit vaikeste reaktiivide kogustega.

3) Juhtida téhelepanu pohiliste seaduste ja mdistete kindlale ja selgele oman-
damisele.

4) Juhtida tdhelepanu keemiatddstuse aluste omandamisele, korraldades ekskur-
sioone keemia- ja metallurgiatehastesse ja ettevotetesse.

5) Siduda keemia Opetamist eluga, meie sotsialistliku korra ehitamisega, s. t
keemia tundmine peab olema seoses ndukogude rahva vditlusega kommunismi eest
Lenini-Stalini partei juhtimisel.

6) Keemia Opetamisel tarvitada ajaloolist printsiipi, mis aitab kujundada dialekti-
lis-materialisflikku maailmavaadet ja vdimaldab keemiast siigavamat arusaamist.

7) Parandada Opilaste teadmiste ja oskuste hindamise metoodikat, tarvitades suu-
sOnaliste vastuste korval ka kirjalikke tdid, lastes Opilastel vastamisel ja Ulesannete
lahendamisel teostada lihtsaid katseid, teha seinatahvlil jooniseid, kasutada &ppe-
abindusid, tabeleid, kollektsioone.

8) Keemia vastu huvi tdstmiseks, teadmiste stvendamiseks, praktiliste kogemuste
omandamiseks ja keemikute kaadrite ettevalmistamiseks, organiseerida koolides
keemiaringe.

ABIKS OPETAJALE.
Aatomienergia.

X. V. ASTAHHOV.

Juba viiskimmend aastat tagasi seoses radioaktiivsuse néhtuste avastamisega sai
teatavaks, et aatomid sisaldavad tohutuid energiahulki, vdrreldes oma suurusega.
See fakt leidis Kkinnitust kohe pérast raadiumi avastamist, kui tehti kindlaks, et 1 g
raadiumi vabastab Uhe aasta jooksul, seejuures peaaegu mitte muutudes, 133 cai.
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eru igiat. 1908. aastal Soddy arvutas uldise energiahulga, mille vabastab 1 g raa-
diumi, muutudes seatinaks ja heeliumiks. Osutus, et see energiahulk on 2900 miljonit
eal., s. t. 300 000 korda rohkem kui sama hulga sbe pblemisel saadav energia.
Teadlane Soddy naitas arvutuse teel, et Uhe tonni uraani energiast radioaktiivsel
lagunemisel seatinaks piisaks Londoni valgustamiseks Uhe aasta jooksul.

Enne kui asuda aatomienergia kusimuse, kéasitlusele, tuletagem meelde aatomiehi-
tust. lga aatom koosneb vdikesest massiivsest, positiivselt laetud osakesest —
aatomituumast, mille Umber ringlevad vaga véaikesed, negatiivselt laetud osakesed —
elektroonid. Viimased Uheskoos moodustavad aatomi elektronkesta, mille mass, vor-
reldes aatomi tuumaga, on vaga vaike. Nagu edaspidi nahtub, sisaldab aatomituum

6ki elektronide
Aatomi
tuum

Joon. 7. Aatomi struktuuri skeem.

palju rohkem energiat kui aatomi elektronkest. Nii siis, aatomienergia koosneb ka-
hest liidetavast: tuuma energiast ja elektronkesta energiast, seejuures on teine
liidetav mitu tuhat korda (mitmesuguste aatomite juures 1840—4500 korda) vaiksem
esimesest. Sellest jargneb, et aatomienergia peaosaks on tuuma energia.

Kui inimkond sai teada tuuma energiast, hakkas ta huvi tundma selle energia
kasutamise perspektiivide vastu. Tuuma energia kasutamise kusimus ndéudis tungi-
valt tuuma uurimist. Nii kerkis teadlaste ette aatomituuma kunstliku purustamise
probleem.

Esimene viljakas katse purustada aatomitutima tehti inglise teadlase Rutherford'i
poolt aastail 1919—1920. Rutherford'i katseid hindasid teadlased erinevalt. Modned
neist valjendasid kartust, et tuuma lagunemine, alates Uhest kohast, vdib levida Ule
kogu maakera, ja viimane I6hkeb kui pussirohulaeng, milles on alanud lagunemine.
Inglise parlamendis esitati 1919. a. interpellatsioon valitsusele ettepanekuga Ruther-
ford'il keelata tema katsed. Isegi niisugused tuntud tolle aja teadlased nagu Aston,
ei saanud loobuda mdttest maakera havimise vdimalusest. Tuleb tihendada, et
Paike, vaatamata tohutute energia hulkade kiirgamisele (sada miljon-miljon-miljonit
KW tundi Uhes sekundis) pole muutnud pika aja jooksul (2000 aastat) oma tempe-
ratuuri; seda on voimalik seletada ainult sellega, et temas sUnnib mingisuguseid
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protsesse, mis on seotud energia vabanemisega. Praegu arvatakse, et niisuguseks
protsessiks on heeliumi aatomi tuumade tekkimine vesiniku aatomi tuumadest.

Rédkides aatomienergiast, teeb Aston jargmise markuse: ,Kui kunagi tulevased
teadlased leiavad viisi vabastada seda energiat ekspluateerimiseks kasulikus vor-
mis, siis inimkond saab enda k&sutusse joud, mis Uletavad kdige julgema teadusliku
fantaasia. Kui kaugel niisugune vdimalus ka oleks, siiski tuleb ette nadha, et vaba-
nenud energia vdib mitte alluda kontrollile ja oma suure jouga héavitab léhedalole-
vad ained. Niisugusel korral kogu maakera vesinik korraga muutub heeliumiks, ja
katse tulemus on uue tdhe ilmumine maailmas." Seega juba kéesoleva sajandi
20-ndail aastail oli teadlastel teada, et mateeria on seotud ammutamatu energiahul-
gaga, mille kasutamiseks tuleb vaid leida vastavad vormid ja tingimused.

Mateeria suurte energia tagavarade kujutluse areng, nagu see jareldus radio-
aktiivsuse uurimisest, langes Uhte uue téhtsa relatiivsuseteooria, nimelt Einsteini
teooria ilmumisega. Selle teooria Uheks jarelduseks oli vadide ,,mateeria ja energia
ekvivalentsusest”. Einstein naitas, et iga keha sisaldab ka energiat, mis vordub
massi (m) ja valguse kiiruse ruudu korrutisega (absoluutselt tuhjas ruumis).

£ = mc2

Kuna suurus ¢ on vaga suur (2,9889, 10M cm/sek.), siis valemist jareldub, et ainel
ka vaikese massiga on suur energiahulk.

Viimaste 10—15 aasta jooksul on see valem leidnud hiilgavat katselist tdestust
ja on praegu Uks fuusika p&hiseadusi. Mingisuguse materiaalse kehaga seotud
energiahulga hindamiseks rakendame selle valemi mingisuguse aine 1 g kohta
(vesi, uraan, alumiinium, raadium jne.). Valemi pbhjal saame: E = 1. (3.1D10)2 =
= 9.1020 ergi.

See- energiahulk on ekvivalentne energiaga, mis saadakse 3000 tonni kivisde pole-
misel (kutte vaartus 7000 cal/g). Tahendab, fluusika katsed ja ka teoreetilised kujut-
lused lasevad vdita, et iga aine on seotud suure energiahulgaga.

Kui aatomituuma mass on m, siis tema energia, s. 0. tuuma energia vordub
mc2. Kui millegipérast tuuma energia suureneb, s. t. tuum saab juurde energiat teis-
telt materiaalsetelt kehadelt, siis paratamatult suureneb tuuma mass. Valjendame
energia juurdekasvu AOE ja massi juurdekasvu Onr, saame

AOE = AOT.c2
Siit jareldub, et mevdime tuumaprotsesside energeetilist efekti hinnata tuuma massi
muutumise abil. Massi muutumise all mdistame paigaloleva tuuma masside vahet
protsessi I6pul ja algul. Avaldus ,paigalolev tuum™ kaib juhu kohta, kus edasinih-
kuv kiirus on vaga véaike ja vastav Kkineetiline energia on olulise tdhendusega terve
energia kohta, tdhendab ka tuuma massi kohta.

AATOMI EHITUS.

Eelmise sajandi 16puks Hittorfi, Lenard'i ja teiste teadlaste uurimiste tulemusena
oli kindlaks tehtud, et aatom kujutab endast keerulist elektrilist susteemi, milles
elektronid esinevad elementaarsete, s. t. jagamatute osakestena. Elektron on nega-
tiivse elektri materiaalne osake; tema negatiivne elektrilaeng vordub 1,602.10*19
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kuloniga, see on CGS susteemis 4,803 . 10-t0 elektrostaatilist Uhikut Paigaloleva®
elektroni (kui elektronile niiviisi vaadata) mass on Me = 9,109. 10-28 g; see

mass vordub ~wvesiniku aatomi massiga. Tadhendab elektroni aatomkaal fuusi-

kalises susteemis vOrdub 5,487 . 10-4 = 0,0005487. Rontgenikiirte hajumine mitme-
suguste vaikese aatomkaaluga ainete poolt lubas Thomson'il arvutada antud aine
Uhes aatomis sisalduvate elektronide arvu. Osutus, et see arv vOrdub tapselt ele-
mendi jargarvuga perioodilises susteemis. Uurides positiivselt laetud heeliumi aato-
mite labiminekut dhukestest metallplaatidest paksusega 0,003 mm, kui aatomite Kii-
rus oli umbes 20 000 km/sek., tuli Rutherford mdttele, et aatom oma ehituselt tuletab
meelde planeetide siUsteemi. Aatomi keskpunktis on kerakujuline aatomituum, mille

Heelium

= Elektron

Sisinik
Tuum
Prooton
Hapnik
Joon.2. Vesiniku aatomi
skeem.

¢ Aatomituum - Elektron

Joen 3 Aatomile skeemid jarg-
numbntega 2 - }Q

diameeter on 10-12 kuni 10-13 cm. Tuum on laetud positiivselt. Selle latmgu abso-
luutne suurus, moéddetud elektroni absoluutse laengu Uhikutes, vOrdub elemendi
jargnumbriga. Tuuma Umber ringlevad elektronid. Elektronide keerulised liikumis-
teed on ligikaudu ellipsid, millede tulipunktis on aatomituum. Elektronide arv-
aatomis on niisugune, et nemad neutraliseerivad tuuma positiivse laengu; aatom ter-
vikuna on elektriliselt neutraalne. Kuna elektronide mass on relatiivselt vaga
véike, siis aatomi massi médrab peamiselt tuuma mass. Uuldjuhul vdib aatomit
kujutada skeemina joonisel 1.

On kindlaks tehtud, et vesiniku aatom koosneb tuumast, mida nimetatakse prooto-
niks ja tuuma uUmber ringlevast Uhest elektronist (joon. 2). Siin meie puutume
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kokku teise elementaarse osakesega, prootoniga. Prooton on positiivse elektri
materiaalne osake. Prootoni laeng absoluutselt voérdub elektroni laenguga. Tema
aatomkaai fuulsikalises susteemis on 1,00758. Tahendab prootoni mass vordub 1837
elektroni massiga. Grammides on prootoni mass 1,6727 . 10-2L Analoogilised aatomite
skeemid heeliumi, liitiumi, bertlliumi, boori, sUsiniku, lammastiku, hapniku, fluori
ja neooni jaoks (jargnumbrid vastavalt 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10) on kujutatud jooni-
sel 3. Uraani aatomi tuuma Umber ringleb 92 elektroni.

Aatomi tuuma Umber ringlevate elektronide kogum moodustab elektronkesta. Kdik
need elektronid rasketes aatomites on asetatud gruppidena, mida nimetatakse
elektronkihtideks." Esimene, tuumale kdige ldhedana kiht koosneb kahest elektronist;
teda nimetatakse heeliumi kihiks ehk K-kihiks. Jargmine, L-kiht koosheb 8-st
elektronist, kolmas, M-kiht — 18 elektronist jne. Ko&ik kesta elektronid liiguvad
tuuma poolt tekitatud elektrivéljas; selle valjaga liituvad elektronide véaljad. Resul-
teeruv elektrivali hoiab elektronid aatomis koos. Erutatud olekus v&ib elektronkest
energia Ulejadki eraldada valguse osakeste, footonite ehk kvantide ndol, Footon on
valguse elementaarne osake. Teda polnhud aatomi elektronkestas; ta tekib elektron-
kesta Uleminekul normaal olukorda. Siin kerkib esile teoreetilise fulsika vaga peen
kusimus: footonit, mida polnud elektronkestas, siunnitab aatomi elektrivali.

Nahtavasti meie ndeme siin aatomi staatilise elektrivalja osa muundumist valgus-
valja osakeseks, s. t. diunaamilise magnetivalja osakeseks — footoniks. Reas katsetes
valguseosake-footon ilmutab laine omadusi. Ta mass on tingitud ainult liikumisest.
Paigaloleval footonil massi pole, Footon on olemas ainult siis, kui ta liigub.

Kuivord kindlasti on elektronid seotud aatomis? Elektronsideme tugevuse maéra-
jaks on sideenergia, ehk, nagu teda tihti nimetatakse, ionisatsiooni-potentsiaal. loni-
satsiooni-potentsiaal on see energiahulk, mida tuleb kulutada, et elektrone kd&rval-
dada aatomist. Seda energiat ehk t66d moéddetakse erithikutes, nn. elektron-volti-
des. Uks elektron-volt (eV) on see energiahulk, mille saab elektron Uleminekul Uhest
kohast teise potentsiaalide vahega 1 volt. Leelismetallide aatomitel on kdige vaikse-
mad ionisatsiooni-potentsiaalid. Nii on need suurused liitiumil, naatriumil, kaaliumil,
rubiidiumil ja tseesiumil vastavalt 5,36; 5,11; 4,32; 4,10; 3,87 eV. Vesiniku aatomi
ionisatsiooni-potentsiaal on 13,53 eV. Halogeenide aatomi ionisatsiooni-potentsiaal on
suurem; fluori, kloori, broomi ja joodi vastavad suurused on: 18; 13,96; 11,5; 10,5 eV.
ulaltoodud arve nimetatakse esimesteks ionisatsiooni-potentsiaalideks, s. t. nad kut-
suvad esile esimese, kdige nérgemalt seotud elektroni lahutamise aatomist.

Kui arvesse votta, et 1 eV on ekvivalentne 3,83 . 10-20 kaloriga, siis Uhe elektroni
kérvaldamiseks Uhe gramm-aatomi naatriumi (23 g) igast aatomist l&dheb tarvis
energiat 6,024 . 10"23.5,11 . 3,83.19-2° = 117900 eal. Teiste, mitte leeliselementide
ionisatsiooniks kulub veel rohkem energiat.

See energiahulk langeb Uhte keemiliste reaktsioonide soojusefektide energiahul-
gaga. See fakt on arusaadav, kui silmas pidada, et keemiline reaktsioon on aatomite
vastastikusel mojul tekkinud protsess, kui m&jumas on aatomite valised elektronid.

Aatomi elektronkesta teooria ehitus pfikas algul kokku uksikute printsipiaalsete
raskustega, kui puuti seda teooriat pbhjendada klassikalise mehaanika ja elektro-
dinaamika seadustega. Selgus, et siin tuleb rakendada hoopis teisi printsiipe. Elekt-
ronkesta teooria aluseks on pandud spetsiaalselt vdikese massiga osakeste kohta
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valjatdootatud kvantide- ehk lainetusmehaanika. Aatom kui mikromaailm allub teis-
tele seadustele, mida rakendatakse makromaailma nahtuste uurimisel. Seepéarast on
tarvis uurijatel tGleminekul makromaailmast mikromaailmale muuta oma fuusikalisi
pbhivaateid. Tosi kull, kdik tuntud faktid veenvad meid, et energia, liikumishulga,
podrdemomendi jadvuse seadused on intermolekulaarsete nahtuste puhul samal
maaral kehtivuses kui makromaailmas. Siiski elektroni liikumisse aatomkesta sees
olulist mdju avaldavad need elektronide isedrasused, mida seletab lainetusteooria.

ELEMENTAARSED OSAKESED.

Aatomite ehituse, eriti vesinikuaatomi ehituse késitlusel puutusime kokku loodu-
ses esinevate vaga vaikeste materiaalsete osakeste — elektronide ja prootonite ole-
masoluga; neid nimetatakse elementaarseteks; soovides rdhutada, et nemad ei koosne
veelgi vaiksematest osakestest. Peale nende eksperimentaalne aatomifiiisiku nen-
dib veel teiste elementaarsete osakeste olemasolu, nimelt: footon, positron, neutron,
positiivne ja negatiivne mesotron. Veel oletatakse, et on olemas osakesed — neut-
rino ja antineutrino. Selgitame lUhidalt nende osakeste, millede olemasolus kaas-
ajal kahtlust ei ole, omadusi.

Kodigepealt tuleb teha printsipiaalse iseloomuga méarkus elementaarsete osakeste
loomuse kohta.

Nagu juba 06eldud, osakest nimetatakse elementaarseks, kui ta ei koosne veel
vaiksematest osakestest. Siiski see omadus ei seleta kdiki elementaarsete osakeste
isedrasusi. Praegusajal on kindlaks tehtud osakeste vastastikuse muundumise fakt.
Edaspidises toome nditeid selle kohta. Nii siis vdib mingi osake, mis ei koosne teis-
test osakestest vastavail tingimusil muunduda nendeks. Elementaarsete osakeste
vastastikune muundumine veelgi kord rohutab nende omapérasust ja samal ajal ka
naita’b, kuivérd ammutamatud on uldse mateeria omadused.

Positron on positiivhe elektron, on positiivse laenguga materiaalne osake;
see laeng on vdrdne elektroni laengu absoluutse vaartusega. Positronil on sama suur
mass kui elektronil. Positroni eriliseks isedrasuseks on luhike eluiga — keskmiselt
10-" sek. Sellega on ka seletatav, mispéarast positron avastati palju hiljem kui elekt-
ron. Milles siis seisneb positroni luhikese elukestuse pdhjus? Osutub, et positron
ja elektron kokkupdrkel muunduvad valgusosakeseks — footoniks.

positron + elektron m>- footon.

Et positroni liikumine sunnib ikka mingis keskkonnas, mis koosneb aatomitest
nende elektronkestadega, siis positroni ja elektroni kokkupdrke t6endosus on vaga
sudr. Korvuti niisuguste muundumistega on kindlaks tehtud vastupidine protsess:

footon «>- positron + elektron.

Positroni ja elektroni muundumist footoniks nimetatakse véaga tihti, mitte véaga
Oigesti annihilatsiooniks, ladina keele sdnast ,nihil", mis tdéhendab , mitte
midagi”. See nimetus raagib vastu loodusteaduse pdhiseadusele, mateeria jaavuse
seadusele. Siin on meil tegemist mitte positroni ja elektroni havimisega, vaid nende
muundumisega mateeria teisteks vormideks.

Neutron on neutraalne materiaalae osake ilma elektrilaenguta. Ta mass on pea-
aegu sama suur kui prootoni mass. Paigaloleva neutroni mass on 15749 .10-24 g. Ta
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aatomkaal on 1,00895 (veidi suurem vesiniku adtomkaalust). Elektrilaengu puudu-
mise téttu on neutronitel suur lab'stamisvBime. Suured metallide massid on neutro-
nite kimbule labipaistvad; sest nendele ei mdju metallide aatomituumade elektrili-
sed kulgetdmbumised ja eemaletdukumised. See neutronite omadus lubab neil tun-
gida aatomituumadesse ja on laialt rakendatav moodsas eksperimentaal-tuuma fuu-
sikas. Neutronitel elementaarsete osakestena on omadus muunduda teisteks elemen-
taarseteks osakesteks. Naiteks on kindlaks tehtud jargmised protsessid:

neutron B—> prooton + elektron + neutrino;
prooton neutron + positron + neutrino.

Neutrino on vaike neutron, on materiaalne osake ilma vaba elektrilaenguta.
Hilpotees neutrino olemasolust esitati algul selleks, et ndidata energia jaavuse-
seaduse kehtivust aatomite radioaktiivse lagunemise Uksikute vormide juures
(beeta-kiirgus). Siis oletati ka, et neutrino mass vordub elektroni massiga. Rida teo-
reetilisi kaalutlusi ja Uksikud eksperimentaalsed faktid aga viivad oletusele, et pai-
galpusiva neutrino mass on null. Vaatamata sellele, et katseliselt pole neutrino
leitud, suur hulk eksperimentaalseid andmeid siiski tdestavad kaudselt tema ole-
masolu.

Positiivne mesotron on materiaalne osake positiivse laenguga, mis abso-
luutselt suuruselt vordub elektroni laenguga. Arvatakse, et mesotroni mass on 200
korda suurem elektroni massist. Negatiivne mesotron erineb positiivsest
mesotronist ainult oma laengu maérgi poolest. Mesotronid on avastatud kosmilistes
kiirtes. Nende suhtumine aatomituumasse on praegu veel hipoteetiline, siiski terve
rea teoreetiliste kaalutluste pdhjal arvatakse, et mesotronid etendavad teatud osa
nende tungide loomuse seletamisel, mis kindlustavad aatomituumade olemasolu.

RADIOAKTIIVSUS JA AATOMITUUMA LAGUNEMINE.

1896. aastal prantsuse teadlane Becquerel avastas, et Uksikute elementide aatomi-
tuumad vdivad iseenesest laguneda. Seda nahtust hakati nimetama radioaktiivsuseks.
Edaspidi tehti kindlaks, et looduses esinevatest elementidest on radioaktiivsed:
uraan (nr. 92), protaktiinium (nr. 91), toorium (nr. 90), afctiinium (nr. 89), raadium
(nr. 88), niiton (nr. 86), poloonium (nr. 84), luteetsium (nr, 71), samaarium (nr. 62),
rubiidium (nr. 37), kaalium (nr. 19). On pd6hjust radioaktiivseteks lugeda ka tsinki,
gadoliiniumi, praseoduumi jt.

Uksikutel elementidel véaljendub radioaktiivsus selles, et nende aatomituumad ise-
enesest (spontaanselt) lagunevad, paisates valja heeliumi aatomituumi, alfa-osakesi.
Monikord lendavad samal ajal aatomituumast valja ka footonid. Alfa-osakesed, mis
radioaktiivsetest elementidest valja lendavad, moodustavad alfa-kiirguse, footonid
esinevad vastavalt gamma-kiirgusena.

Teised elemendid radioaktiivse lagunemise puhul heidavad aatomituumast valja
beeta-osakesi, s. 0. elektrone ja neutrinosid; siin esineb alati ka gamma-kiirgus.
Hiljuti on ka tuttavaks saanud radioaktiivse lagunemise kolmas vorm, mis seisneb
selles, et Uksikud tuumad haaravad elektrone elektronikesta kdige lahemast, nn.
K-kihist. Seda radioaktiivse muundumise vormi nimetatakse K-haaranguks.
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Radioaktiivsuse avastamine tdhendas aatomidpetuses uut etappi; ta nditas, et
aatomituumad voivad olla ebastabiilsed. Jaadavalt varisesid kokku kujutlused kee-
miliste elementide muutumatusest ja aatomite purustamatusest.

Radioaktiivse tuuma lagunemine on moddapadsematult seotud uue tuuma tekki-
misega. Nditeks raadiumi aatomituumade niisugusel lagunemisel, kui paisatakse vélja
alfa-osakesi, tekib uue elemendi niitoni tuum, Niitonit nimetatakse ka veel ema-
natsiooniks, samuti raadoniks.

Radioaktiivsete tuumade pusivuse hindamiseks tarvitatakse poolestusaj a
moistet. Poolestusaja all mdistetakse seda aega, mille jooksul antud aatomituumade
arv vaheneb poole vorra, Uksikutel elementidel on see aeg vaga suur. Nii on ta
Uhel uraani isotoobil, massarvuga (aatomkaal) 238, 4,5. 109 aastat, raadiumil on ta
1560 aastat, raadium C juures aga kaduv-vaike 10-6 sek.

Aatomituuma radioaktiivsel lagunemisel eralduvad suured energia hulgad. Piisab,
kui oOelda, et raadiumi ,C radioaktiivne tuum eraldab alfa-osakesi, mis lendavad
valja kiirusega 20 000 km/sek. Alfa-osake, liikudes dhus 7 cm, pérkab kokku 6hu
molekulidega sadu tuhandeid kordi, tekitades millimeetri pikkusel teel umbes 3000
iooni.

Kui silmas pidada, et dhu molekulid on alfa-osakesest 7 korda raskemad, siis on
kerge leha jareldus alfa-osakese suurest kineetilisest energiast. Kuidas seletada fakti,
et Uhed aatomituumad on radioaktiivsed, teised aga pusivad? Selgub, et igasugune
spontaanne protsess aatomi suUsteemis vOib toimuda ainult siis, kui protsessiga koos
vaheneb susteemi energia hulk. Teiste sdnadega, aatomituumas vO8ib ette tulla
lagunemine, kui saadud ainetel, s. t. uuel tuumal ja alfa-osakesel on vaiksem mass,
spontaanne protsess on seega seotud energia vabanemisega. Nii siis raadiumi tuuma
lagunemisel saadud ainete, heeliumi ja niitoni tuumade mass peab olema vaiksem
esialgse tuuma massist.

Iga aatomituum on pdhiliselt vdimeline lagunema, kuid suurem osa tuumi pusib
seepdrast, et vdimalikud lagunemissaadused on suurema massiga, tdhendab, ka suu-
rema energiaga. Siit jareldub, et tuum laguneb siis, kui talle anda mingisugusel viisil
tarvisminevat energiat.

AATOMITUUMADE STRUKTUURSED OSAD.

Praegu on teaduses kindlasti pisima jaadnud kujutlus aatomituuma ehitusest proo-
tonitest ja neutronitest, milledel on Uhine nimetus nukleonid. Prootonite arv tuumas
vordub elemendi jargnumbriga perioodilises sUsteemis, prootonite ja neutronite
arvude summa vOrdub elemendi massarvuga (aatomkaal). Véaljendame tuuma jarg-
numbri, tdhendab ka prootonite arvu Z-ga, neutronite arvu tuumas N-ga, siis saame:
Z+N=A (A on tuuma massarv ehk aatomkaal). Nii on uraani isotoobi, mille mass-
arv on 238, s. 0. 238U prootonite arv Z=92, aga neutronite arv A—Z — N =238
—092=146.

ulaltoodud aatomituumade kujutluse péhjal vBime kindlaks maérata nende pusi-
vuse p6hjuse. Prootonid on elektriliselt laetud osakesed. On teada, et vastastikune

rle2
mdoju kahe elektrilaengu vahel allub Coulomb'i seadusele F — , kus ei ja e2 on
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kahe laengu suurused, r — laengute vaheline kaugus. Kui laengud on uhenimelised,
siis vastastikune mdju on eemaletdukumine, vastaskorral — kulgetdmbumine. Pal-
jude uurijate poolt on kindlaks tehtud, et Coulomb'i seadus on kehtiv ka véaga vai-
keste laengute-vaheliste kauguste juures. Seepéarast vbime kinnitada, et tuuma proo-
tonid tdukuvad teineteisest eemale véaga suure tungiga ja sellega avaldavad tuumale
ndrgestavat moju.

Mis siiski teeb tuuma pusivaks?

Uurimised prootonite ja neutronite kimbu hajumise kohta vesinikus lasevad kaht-
luseta vdita, et prootoni ja neutroni vahel, samuti kahe prootoni ja ka kahe neutroni
vahel véga vaikeste nende-vaheliste kauguste puhul ( <10-13 cm) on md&jumas kulge-
tdbmbetungid, nn. tuumatungid. Need kulgetdmbetungid Uletavad tunduvalt elektri-
tungide poolt esile kutsutud eemaletdukumistungid. On silmanahtav, et tuumatungide
olemasolu tagab tuuma oleluse ja pusivuse. ,

AATOMITUUMADE SIDEENERGIA.
Massidefekt.

K®&igi tuntud aatomituumade kohta on kindlaks tehtud, et nende mass on ikka
vaiksem neist koostavate osakeste, s. t. lahus teineteisest vfetud prootonite ja neut-
ronite massist. Sellest jargneb, et aatomituuma tekkimisel lahus vdetud prootoni-
test ja neutronitest mass vaheneb. Seda massi vahenemist nimetatakse mMmassi-
defektiks.

Massi véahenemine, mis nahtavasti on seotud susteemi energia vahenemisega, ise-
loomustab aatomituuma stabiilsust; mida suurem on massi véahenemine, seda stabiil-
sem on aatomituum. Jarelikult massidefekt on aatomituuma stabiilsuse mo&6duks.
Energia vdhenemist nimetatakse tuuma sideenergiaks; sideenergia arvuta-
miseks tuleb massidefekt Am korrutada valguse kiiruse ruuduga (vakuumi suhtes).

Niiviisi arvutatud sideenergia heeliumi tuuma kohta on 45224 . 10-6 ergi. Tuuma-
fulsikas véljendatakse energiat eiektron-voltide miljonites (MeV). Uks MeV on see
energia hulk, mille oleks saanud elektron, kui ta oleks lédbinud potentsiaalide vahe
Uks miljon volti. 1 MeV on ekvivalentne 159. 10-6 ergiga. Nii siis heeliumi aatomi
sideenergia on 28,5 MeV. Heeliumi Uhe gramm-aatomi, s. t. 4 g kohta on tuuma
sideenergia 650 miljardit eal. Kui vdtta Uhe grammi Kivisbe kuttesoojuseks 7000 eal,
siis heeliumi tuuma sideenergia 4 g kohta on vdrdne selle energia hulgaga, mis
saadakse 93 tonni sode pblemisel. See kinnitab veel uuesti, et uue tuuma tekkimisel
prootonitest ja neutronitest vabanevad tohutud energiahulgad.

Kui arvutada aatomituumade sideenergia ja jagada selle energia hulga tuuma-
osakeste arvuga (prootonite ja neutronite arvude summa), s:is saame sideenergia
suuruse Uhe tuuma-osakese kohta. Selgub, et see saadud energiahulk on kdikide
tuumade kohta, vélja arvatud kerged tuumad, (s. t. vdikese aatomkaaluga), umbes
sama — 7 kuni 8 MeV. Sellest faktist teeme téhtsa jarelduse: kui suurendada tuuma-
osakeste, s. t. prootonite ja neutronite arvu Uhe vorra, siis tuuma sideenergia suu-
reneb Uhepalju. Tahendab, prooton ja neutron on seotud tuumas uUhetugevuselt
ja tuuma-tungide mdju on Uhesugune prootonite ja neutronite suhtes.
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TUUMA STRUKTUUR.

Paljude katsetega on korda lainud kindlaks teha aatomituumade modted. Osutus
naiteks, et uraanituuma l&bimd6t on 4 korda suurem heeliumi tuuma ldbimdddust.
Kuna tuumade ruumalad suhtuvad nagu vastavate diameetrite kuubid, siis uraani
tuuma ruumala on 43 = 64 korda suurem heeliumi tuuma ruumalast. Uraani tuumas
on 238 osakest (Z = 92 ja N = 146), heeliumi tuumas aga 4 osakest; tdhendab osa-
keste arvud suhtuvad nagu 238 :4 ~60, s. t. osakeste arvud suhtuvad nagu vastavate
tuumade ruumalad. See tadhendab, et tuuma ruumala on uldiselt vérdeline tluma
osakeste arvuga. Siit jareldame: kui suurendada tuuma osakeste arvu Uhe vorra,
tuuma ruumala suureneb téiesti kindla suuruse vorra.

Arvesse vottes seda fakti ja ka asjaolu, et stabiilsete tuumade réhuval enamikul
on Uhe osakese kohta kaiv sideenergia jadv, vdime oletada, et aatomituum oma.
struktuurilt meenutab vedeliku tilka. Niisuguse oletuse aatomituuma tilgakujulisest
ehitusest esitas Bohr; see oletus lubas aru saada niisugustest aatomfuusika kisimus-
test, magu tuuma energia arvutus, uraani tuumade purustamine jne.

ISOTOOBID.

Veel enne kindlate teadete ilmumist aatomituumast, teadlased avastasid, et pal-
jude elementide aatomid, erinedes aatomkaalu poolest, omavad Uhesuguseid keemilisi
omadusi. Niisuguseid Uhe ja sama elemendi aatomeid nimetati elemendi isotoopi-
deks. Vordlemisi hiljuti (1932. a.) avastati vesiniku isotoobid aatomkaaludega 1,00812
ja 2,01472, uhtlasi selgus, et vordlemisi suure aatomkaalude vahe tottu erinevad
need isotoobid tunduvalt ka oma keemiliste ja fuusiliste omaduste poolest.

a= 3 1
Praegu on tuntud kolm tuupi vesiniku-aatomeid: H; H* Aatomite kogum jH
2
nimetatakse prootiumiks, prootiumi tuum on prooton; aatomite kogum I1H on deu-

3
teerium, tuum — deuteron; aatomite kogum on triitium. Prootiumi ja deuteeriumi

tuumad on pusivad, triitiumi tuumad on radioaktiivsed, s. t. voimelised spontaanselt
lagunema; seepérast neid looduses ei esine. Harilikus vesinikus on prootiumi 99,98%
ja deuteeriumi 0,02°/».

Isotoopin nédhtusi on kindlaks tehtud elementide r6huva enamiku juures, uUksikutel
elementidel on isotoope 2—3, kuna teistel elementidel, nagu inglistinal, on neid
kuni 10 (siin oa jutt looduses esinevatest, aga mitte kunstlikult saadud isotoopidest).
Kokku on isotoope avastatud maakoores, hudrosfadris ja atmosfaaris 290 (keemilisi,
elemente on looduses 88). |seara ig tédhtsad, looduses esinevad uraani isotoo-
bid on aatomkaal (é a 234|\fﬁ ?a &?Sdfja 238 psu). Kdige rohkem (99,3°/0) on
levinud aatomid Aatomid feij (uraan I, 1) kujutavad vahepealseid saa-
dusi uraani 238U lagunemise ahelas. Aatomid 235u, milliseid esineb harilikus uraanis
0,7%, on alguseks teisele muundumisahelale, mida nimetatakse aktiiniumi radio-
aktiivseks reaks.

* Elemendi aatomi téhistamiseks tarvitatakse selle elemendi keemilist simbolit.
Number pahemal uUleval naitab elemendi massarvu (aatomkaalu), pahemal all ele-
mendi jargarvu perioodilises susteemis (tuuma laengu suurus vOi elektronide arv
neutraalses aatomis).
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Koikidel elementidel on nende isotoopide massarvude vahe viike, seepérast eri-
nevad elemendi isotoobid ka keemiliste omaduste poolest viaga vahe. Vesiniku iso-
toopidel prootiumil ja deuteeriumil on massarvude vahe suur, ka keemiliste oma-
duste erinevus on neil Usna tunduv. Uksikud uurijad on isegi viljendanud arva-
must, et siin on tegemist kahe erineva elemendiga.

Deuteeriumi téhistatakse D2-ga teda nimetatakse ka monikord raskeks vesini-
kuks, ja tema uhendit hapnikuga D20 — raskeks veeks.

Illustreerimiseks vordleme Uksikuid omadusi prootiumil, deuteeriumil ja nende
hapnikuuhenditel.

Prootiumi aatomkaal on 1,00812, deuteeriumil — 2,01472. Absoluutne keemistempe-'
ratuur on prootiumil 20,4°, deuteeriumil 23,5°, Prootiumi absoluutne sulamistempe-
ratuur on 13,9°, deuteeriumil 18,7°.

Samuti erinevad omadnste poolest nende isotoopide uUhendid hapnikuga. Prootiumi
uhendil hapnikuga — H20, s. t. harilikul veel, on molekulkaal 18,01624, keemistem-
peratuur 100°, sulamistemperatuur 0°, maksimaalse tiheduse temperatuur 4° ja tihe-

9
dus 25° juures 0,9971 cT3~ Deuteeriumi Uhendil hapnikuga (B20 — raske vesi) on

molekulkaal 20,02944, keemistemperatuur 101,42°, sulamistemperatuur 3,82°, maksi-

maalse tiheduse temperatuur 11,4° ja tihedus 1,1006 1

Hariliku vee jark-jargulisel auramisel rikastub ta raske veega; hariliku vee elekt-
rolidsil saadud vesinik on 5—8 korda vaesem raske vesiniku poolest, vorreldes
veega. Jarelikult, ka hariliku vee kestev elektrollus rikastab seda vett raske veega.
Kaht mainitud asjaolu kasutati raske vee, ja ka raske vesiniku praktiliseks saami-
seks.

Uhenduses meetodite valjatd6tamisega, kuidas tuumi Kiiritada prootonite, neutro-
nite, deuteronitega, vOi'b praegu kas voi tellimise peale valmistada looduses esine-
vaid aatomituumi. Peale selle léks korda valmistada aatomituuma, mis on tuntud
elementide isotoobid, ja mis ei esine looduses. On saadud 96 aatomituuma tuubi
jaoks kuni 600 isotoopi; neist pooled ei esine looduses.

TUUMA KUNSTLIK PURUSTAMINE.

On korduvalt mainitud, et aatomituumad, vaatamata neis peituvatele suurtele
energiatagavaradele, on vdimelised lagunema ainult sel korral, kui neile anda
suuri energiahulk!. Mitte suured elekti- ja magnetivéljad, mitte pinged kuni 500 000
voldini, mitte aine soojendamine kuni mitme tuhande kraadini ei suuda aatomi-
tuumale anda nii palju energiat, et teha ta ebastabiilseks. Seepérast kunst-
likku tuuma purustamist voib 18bi viia ainult sel teeb et tuumale antakse
energiat mingisuguselt temasse toodud, suure kiirusega liikuvalt osakeselt. Teiste
sbnadega, aatomituuma purustamine toimub tuuma pommitvsel kas vaga suurte
kiirustega liikuvate alfa-osakesle poolt (nditeks alfa-osakesed, mis saadakse ele-
mendi polooniumi radioaktiivsete tuumade lagunemisel — Pci, RaC), voi jalle proo-
tonitega, deuteronitega, milledele on vastavate seadmetega antud palju Kineetilist
energiat, ja 18puks veel neutronitega, mis tekivad, naiteks berdlliumi Kkiiritusel
polooniumis alfa-osakestega.

Vastavalt Bohr'i vaatele aatomituuma tilgakujulisest ehitusest, tuumasse tungiva
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osakese energia jaguneb kdigi tuumaosakeste vahel: seda protsessi vOib véljendada
sbnadega ,tuum soojeneb".

Kui rakendada tuumale mateeria kineetilise teooria seadusi ja mdisteid, ja maa-
rata keskmise suurusega tuuma temperatuuri tdusu, kui temasse tungib osake ener-
giaga 8 MeV, siis saadakse 10 miljardit kraadi; see arv on peaaegu 1000 korda suu-
rem kOige kbérgemast temperatuurist, mis esineb taevakehadel. Aatomituum, haarates
endasse Kkiiresti liikuva osakese satub erutatud olekusse ja muutub vdimeliseks
lagunema, kas osakese haarangu momendil, v©&i hiljem. Esimesel juhul raagime
tuuma tdelisest lagunemisest, teisel juhul kunstlikust radioaktiivsusest.

Aatomituuma tbelisel lagunemisel paiskub temast vélja tuuma osakesi, prootoneid,
neutroneid, samuti aga ka nende kombinatsioone: heeliumi tuumi, deuterone.

Kunstlikku radioaktiivsust iseloomustab asjaolu, et niisuguseks muutunud tuum

] If ¥
Joon.*!, Raskete tuumade jagumise skeem

(vordlemisi véhe stabiilne) selle tbttu, et temasse oli sisse tunginud suure Kineeti-
lise energiaga osake, ijille muutub stabiilseks péarast elektroni vdi positroni valja-
paiskamist.

Praegusel momendil on kunstlikke radioaktiivseid tuumi valmistatud sel voi teisel
viisil vaga palju. Kunstliku radioaktiivsuse nadhtus avastati 1932. aastal, aga juba
1934. aastal oli teada kolm kunstlik-radioaktiivset aatomituuma; 1941, aastal oli neid
juba valmistatud 370. Kunstlik-radioaktiivsete aatomituumade nimistus on ka tuumi
niisuguste jargnumbritega, mis vastavad looduses mitte esinevatele elementidele,
nimelt elemendid numbritega 43, 61, 85, 87, 93. Kunstlik-radioaktiivseid aatomituumi
rakendatakse praegu arstiteaduses, bioloogias, fiUsioloogias, keemias jne.

Veel on teada kolmas aatomituuma kunstliku I8hkumise v&imalus, mis on iseéra-
nis tudpiline rasketele aatomituumadele, nditeks uraani, tooriumi, protaktiiniumi
tuumadele (vBib olla ka uksikutele kergetele, nagu siliitsiumi ja alumiiniumi tuu-
madele), ja mida kutsub esile neutronite pommitus; aatomituum, haarates endasse
neutroni, satub erutatud olekusse, mille tagajarjel tuum kohe puruneb kaheks pea-
aegu voOrdseks osaks. Seda tuuma purustamisviisi nimetatakse tuuma jagune-
miseks.

Ko&ik need kolm juhtu leiavad kdige parema seletuse tuuma tilgakuju-teoorias.
Isedranis hasti seletab see teooria tuuma jagunemist. Tuumas, mida vaatleme Kkui
omaparase vedeliku tilka, parast neutroni sissetungimist temasse, tekivad elastsed
vonkumised. Nagu seda juba ammu Rayleigh harilikkude vedelikkude tilkade uurimi-
sel naitas, vbivad niisugused vonkumised viia tilga jagunemisele. Sisemiste vOngete
mdojul tilk vdtab pikendatud kuju tuupilise kitsa kohaga keskel, ja siis jaguneb
kaheks. Seda jagunemise protsessi vOib kujutada skeemil (joon. 4).

Pd6rdudes nuud aatomituumade kunstliku lagunemise juurde, vdime esitada jarg-
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mised olulised momendid. Esiteks selline lagunemine v6ib sindida uldise energia
hulga séilimisel, ja teiseks uldine elektrilaeng ei tohi muutuda

Nii siis vOime 0Oelda, et energia muutumatuse tingimusest jareldub massi jadvuse
seadus; aga see fakt lubab tuuma kunstlikul purustamisel kasutada analoogiat kee-
milise protsessiga. lgas keemilises protsessis tekivad molekulide vastastikusel majul
teised molekulid. Samuti tuumade kunstlikul lagunemisel aatomituumade vastastiku-
sel mojul tekivad teised aatomituumad. Seepérast vbime siis aatomituumade kunst-
likku purustamist kasitella kui tuuma reaktsiooni ja toimuvat protsessi téhistada
valemiga, mis on valiselt sarnane keemilise reaktsiooni valemiga. Nii lammastiku
tuuma purustamist alfa-osakestega (s. t. heeliumi aatomituumadega), mis oli teos-
tatud Rutheford'i poolt juba 1920, a., vdime méarkida jargmise valemi abil:

“In a-21e = 1H:F o

4
(Siin on H heeliumi aatomituum.)
2

TUUMA REAKTSIOONIDE PRAKTILINE TEOSTAMINE.

Nagu varem oli tdhendatud, on aatomituumi v&imalik, kunstlikult purustada, kui
neid pommitada Kiiresti liikuvate osakestega: alfa-osakeste, prootonite, deuteronite
ja neutronitega. Nii kerkib kisimus, kuidas saada Kiiresti-liikuvaid laetud osakesi.
Alfa-osakesi vdib saada radioaktiivsetest ainetest, nait. polooniumist, milles on kai-
mas alfa-lagunemlne. Et aga saada prootonite vOi deuteronite voogusid, ja ka tihti
alfa-osakesi, tuleb tarvitusele votta spetsiaalseid aparaate, milledes vesinikuioonide,
s. t. prootonite, deuteronite v8i heeliumi aatomituumade liikumist kiirendatakse jaava
(Van-Graffi aparaat) voi vahelduva (Lawrenci tsuklotron) elektrivaljaga. Need
riistad on vaga kallid ja tarvitavad véga palju energiat saadud Kkiiresti-liikuvate
osakeste arvu kohta, ja eriti esilekutsutud tuuma muundumiste arvu kohta. See pii-
rab tuuma reaktsioonide energia praktilise kasutamise vdimalusi.

Erilist osa etendavad neutronid tuuma muundumise protsessides. Seetdttu, et neut-
ronitel puudub elektrilaeng, on neil suur labistamisvBime. Erinedes teistest osakes-
test, milledega teostatakse tuumaprotsesse, neutronid vdivad tungida paris ligidale
aatomituumadele, ilma et nad oleksid eemaletdukavate tungide mdju all. Siin on
pbhjus, mispéarast vaga palju tuuma muundumisi vdetakse ette neutronite kimbuga,
mis on saadud berulliumi ja boori md&jutamisel alfa-osakestega.

AATOMIENERGIA PRAKTILISTEKS OTSTARVETEKS.

Tuumaenergia praktiline kasutamine pohjeneb Hahn'i, Strassmann'i ja Meutner'i
toodel, milledega avastati uraani tuumade jagunemine Kiiritusel neutronitega. Selgus,
et kiired neutronid, mis saadi berulliumi Kiiritusel alfa-osakestega, tungides uraani
tuumadesse, kutsuvad esile uraani tuumade jagunemise peaaegu kaheks voOrdseks
osaks samaaegse kahe vOi kolme neutroni eraldumisega (joon. 5). Saadakse kaks
kunstlikku-radioaktiivset tuuma. Kiiritusel alfa-osakestega berulliumist véalja lenda-
vate neutronite energiat vOib maéarata, arvutades massidefekti selle reaktsiooni jaoks.
Massidefekti suurus antud juhul on 0,00579. Sellele suurusele vastab energiahulk
5,4 MeV.
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Paljude uurimuste tagajarjel on kindlaks tehtud, et selline jagunemine esineb
mitte ainult uraani tuumadel, vaid ka tooriumi, proaktiiniumi, plutooniumi, siliit-
siumi jt. tuumadel. On teada, et siliitsiumi tuumade jagunemisel eraldub energiat
13 MeV.

On kindlaks tehtud, et tuuma sissetungiv neutron vdi'b selle tuuma jagunemist
pbhjustada sel korral, kui neutroni energia Uuletab teatud piiri — vaartuse —
kriitilise energia, mis mitmesuguste aatomi tuumade kohta on erisuurune.

Kui kiiritusel -neutronitega uraani tuum jaguneb kaheks, massi poolest peaaegu
vOrdseks osaks, siis need osad suurte elektrilaengute olemasolu tdttu lendavad laiali,
/Siinjuures tuuma energia muundub tekkinud osade Kineetiliseks energiaks. Arvu-
tused naitavad, et selle energia hulk vérdub 170 MeV.

Uraani tuuma hiid

Neutron

Uraani Neutronid
.tuum
Gamma-
kiirgus Uraani tuuma kild

Joon. 5. Uraani tuumajac/umise skeem.

Niisugust energiamuundumist nimetatakse harilikult energia emiteerimiseks, Uhe
kg uraani kohta on emiteerinud energiahulk 7.1020 ergi vOi 16,7 . 1012 cal. See
energiahulk on ekvivalentne energiahulgaga, mis saadakse 2100 tonni kivisde pdle-
misel. Jagunemisel tekkinud uraanikillud moodustavad gaasipilve. Kui oletada, et
harilikud temperatuuri ja réhu mdisted on rakendatavad selle pilve kohta, siis vdib
Oelda, et selle pilve temperatuur tema tekkimisel on tohutu suur. Vastavad arvu-
tused gaaside Kkineetilise teooria po&hjal nditavad, et uraani tuumade jagunemisel
tekkinud pilve temperatuur on 66 miljardit kraadi. Oletades, et pilvel, mis saadud
1 gramm-aatomist uraanist (s. 0. 12,7 cm3 metalset uraani) tema tekkimise momen-
dil, on ruumala 1 1, leiame Clapeyron'i valemi pdhjal rdhu. Selgub, et see réhk vor-
dub 5,4 miljardit atm. Tahendab, kui Uheaegselt lagunevad 1 kg uraani aatomi-
tuumad, siis uraani asukohal tekib gaasiline pilv tohutu temperatuuriga ja on voi-
malik esile kutsuda tohutuid réhumisi. Niisugune jagunemisprotsess sarnaneb tohu-
tult tugeva plahvatusega. See asjaolu sundiski saksa, inglise ja ameerika teadlasi
asuma meetodite otsimisele, mis lubavad labi viia teatud hulga uraani tuumade
jagunemist. Meetod leiti ja see viis aatompommide konstrueerimisele.

URAANITUUMADE JAGUNEMISE AHELREAKTSIOON.

Selleks, et toimuks Uheaegselt, vOi peaaegu Uheaegselt loodusliku uraanituki koi-
kide tuumade jagunemine, peab olema selleks véaga suur neutronite arv energiaga,
mis Uletab kriitilise suuruse. Teostada seda valjastpoolt toodud neutronitega pole
voimalik. Abiks tuleb siin tuumade jagunemise ahelreaktsioon (joon. 6). Nagu on
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teada, tuumad jagunevad kaheks osaks kahe v6i kolme neutroni eraldumisega: need
neutronid vdivad omakorda tekitada uute tuumade jagunemist jalle neutronite eral-
dumisega jne. Sel viisil tekib laviinitaoline jagunemisprotsess, millest ikka roh-
kem ja rohkem tuumi osa votavad. Uraani puhul aatomkaaluga 238 niisugune ahel-
mehhanism Kkiiresti katkeb, sest Uksikud neutronid kokkup6rkel uraani tuumadega
ei kutsu esile tuumade jagunemist; ainult nende neutronite kiirus vaheneb. Selle
tagajérjel vOib neutronite energia jaada vahemaks kui kriitiline energia; need

loon.6. Uraani 235 tuu-
made jagumise ahel -
reaktsiooni skeem.

1-aatom U235:92prootonit,
[*3 neutronit 2-neutron.
Ne 2 3~uraani U235 tuumakild-

Nef:>.. uue elemendi tuum. *-<w-
WK ' torni etektronkest.

neutronid pole enam vdimelised tekitama tuumade jagunemist, Vastastikuste pdrgete
tagajarjel neutronite Kiirus alaliselt vaheneb, ja kui nende energia jaab vahemaks
kui 25 eV, neelatakse nad &ra uraani tuumade poolt ja tekib uraani isotoop 239U.
On arusaadav, et selle juures osa neutrone padseb valja uraanituumadest ja hajub
laiali neid Umbritsevasse ruumi. Muidugi Ulaléeldu oletab, et uraan on keemiliselt
puhas ega sisalda lisandeid, nagu kadmiumi, boori ja teisi elemente, millede aatomi-
tuumad haaravad neutrone ja viivad nad eemale lagunemisprotsessist.

Kirjeldatud tuumade jagunemisprotsess on tegelikkuses muidugi paljude ko&rva-
liste asjaolude tdttu hoopis keerulisem. Neid korvalisi asjaolusid meie siin ei puu-
duta. Teisiti on asi isotoobiga 23S(j Selle isotoobi tuuma jagavad mitte ainult Kiired,
vaid ka aeglased neutronid. Seepérast isotoobi 235U kullaldaselt suures tukis vdib
areneda ahelreaktsioon (joon. 7)

Sellise aatomituumade aheljagunemise téhtsamaid isearasusi seisneb selles, et kui
uraani 235U mass on vaiksem teatud kindlast suurusest, mida nimetatakse Kkriiti-

568



liseks massiks, siis ahelprotsess katkeb suurema osa neutronite hajumise
tottu uraanitukist. 235U kriitilise massi suurus pole tapselt teada. Ameeriklased hoia-
vad seda suures saladuses. Kirjanduse jargi on 235U kriitiline mass 2 kuni 110 naela
piirides (s. 0. 0,9 kg kuni 49,8 kg), Teiste andmete jargi on 235{j kriitiline mass 2 kg.
Olgugi, et igas kehas kosmiliste kiirte m&jul on olemas neutrone. 235U tukk vahem

Neutron

N
Q;!/eutron Neutn

) Xy U

Joon. 7 U 235 tukijagumise ahelreaktsiooni skeem

2 tiikki y 235 (vdi plutoomum 2 tikki U 235(voi Pu  tl 2b5 (v0i Pu 233)
2)9),tffQ tiiki maa on vaik ~ 239)moodust, iihe tiki plahvatui.
sem kriitilisest trulle mass on suurem
kriitilisest.

Joon 8 Kriitilise massi mdiste naitlikustamine.

kui 2 kg (kui arv 2 kg on dige) iseenesest ei 16hke. Kui Uhendada kaks tukki & 1,5 kg,
siis jagunemisprotsess hakkab kohe arenema, ja 3 kg tukk peaaegu silmapilkselt 16h-

keb (joon. 8). Kiriitilise massi kujutlus oli lahtekohaks aatompommide projekteeri-
misel.

URAANI ISOTOOP 23SU.

Selleks, et oleks vdimalik teostada suurejdulist plahvatust, peab kaepérast olema
uraani -isotoop 235U massarvuga 235. Looduses puhtal kujul see isotoop ei esine;
tema kuulub hariliku uraani koostisse (0,7%). Detailsed uurimused naitavad, et 235U
tuuma jagunemisel ta mass vaheneb 0,1°/0 vobrra, s. t. 1 kg uraani lagunemise pro-
duktid omavad massi 0,999 kg. Uhe inglise naela (0,453 kg) uraani 235u jagunemisel
vabaneb energiat 11 400 000 kW tundi; see on ekvivalentne energiahulgaga, mis tekib
1500 tormi sde vdi 200 000 gallonit gasoliini pblemisel. Need 233U isedrasused Ohu-

569



tasid kasutama teda IBhkeainena, mis plahvatusel annab véaga suuri energiahulki.
Oli tarvis leida viis tema eraldamiseks looduslikust uraanist killaldastes hulkades.
Isotoopide lahutamiseks harilikult kasutatakse nende segu mingisuguse gaasilise
Uhendi kujul. Uraani juures kodige paremaks uhendiks osutus UF6 (uraan-seksa-
fluoriid). Ameeriklaste poolt on vdetud uraani isotoopide 238U ja 235U lahutamiseks
jargmised meetodid:

a) termilise difusiooni meetod,

b) gaasidifusiooni meetod,

c) tsentrifuugimise meetod,

d) elektro-magnetiline meetod.

Joon.9. Isotoobi  Joon.10. Isotoobi ~ Joon.ll. Isotoobi  Joon. 12. Isotoobieral-

eraldamineien eraldamine gaar eraldaminetsen- damine elektromag-

milise dijusmni  si difusioonimee trifugeenmise netilise meetodiabil

meetodi abil todi abil (skeem)  meetodi abil (skeem)
(skeem) (skeem)

Termilise difusiooni meetod se:sneb selles, et vertikaalselt pustitatud torus, mille
véalissein on madalas temperatuuris, .pikuti tema teljega on kinnitatud teine toru,
mille sein on kérge temperatuuriga. Konventsioonivoolude t6ttu, mis tekivad gaa-
sis kahe mainitud toru vahel, toimub jark-jarguline isotoopide eraldumine teinetei-
sest, ja kergem gaas koguneb uUles (joon. 9).

Gaasidifusiooni meetodi abil sunnitakse isotoopide gaasiline segu difundeeruma
labi poorse vaheseina. Kergem isotoop difundeerub kiiremini. Seepérast segu jark-
jargulise difusiooniga labi suure arvu vaheseinte saadakse isotoope eraldada
(joon. 10).

Selle meetodi realiseerimisel sunniti gaasilist uraanseksafluoriidi difundeeruma
jarg-jargult labi 5000 vaheseina. Et difusiooni efektiivsust suurendada, pandi gaas
rohu alla. Pooride diameeter vaheseintes oli 0,01 p (1 p= 0,001 mm). Niiviisi saadi
viimases kambris 236u 99% puhtuselt.

Tehas, milles teostati selle meetodi jargi 235U eraldamine, vottis enda alla maa-
ala 24 ha. Tehase peahoonel on | -kuju; iga tiiva pikkus on 305 m ja uldine laius
on 402 m. Energiat gaasi Umberpumpamiseks ja surumiseks saadi aurumasinalt vdim-
susega 238 000 kW.

Tsentrifugeerimise meetod isotoopide lahutamiseks pdhjeneb sellel, et erimassi-
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dega gaasi molekulidele on pdérlemisel rakendatud eri suurused tsentrifugaaltungid.
Seepérast ruumis po6drlemistelje laheduses koguneb kergemat isotoopi relatiivselt
rohkem (joon. 11).

Neljas isotoopide lahutamise meetod — elektro-magnetiline meetod, seisneb selles,
et gaasi ioonid, millede Kiirus elektrivaljas on suurenenud, liikudes labi magneti-
vélja, kalduvad vadhem v&i rohkem
kdrvale. 235U aatomid, olles veidi ker-
gemad 238U aatomitest, tekitavad ker-
gemaid ioone kui 238U aatomid ja ja-
relikult magnetivéljas nad liiguvad
kdveramat kaart méoda kui 238U aato-
mite ioonid. Tagajarg on see, et ioo-
nide kimp magnetivéljas jaguneb ka-
heks, nimelt ioonid aatomitega 235U
ja aatomitega 238U (joon. 12).

Elektro-magnetilise meetodi teos-
tamiseks uraani isotoopide lahutamisel
lasti valja firma ,,Westinghouse" poolt
masinad nime all ,Kalutron" (joon.

13). Need masinad olid konstrueeritud
Kalifornia ulikooli teadlaste ja ,,Wes-
tinghouse" firma inseneride poolt.

Uraan viiakse masinasse gaasilise
uhendi kujul (tBendoliselt uraan-
seksafluoriid). Erikambris elektrikaare

abil iooniseeritakse see gaasiline . " T
tihend. Tekkinud ioonid saavad suure Joon ib. ,,Kalutron”-seadme printsiibi
kiiruse elektrivaljas ja kimbuna juhi- skeem.

takse tugevasse magnetiviljasse, kus I- ioonide allikas. 2-elektrivali 3-magneti’
toimub kimbu jagunemine ioonideks véli kallutab ioonuﬂj vastavalt nende mas.sile.k-k_ah
235U aatomitega ja 238U aatomitega. lektor 5-kergem isotoop laheb kollektorisse 6~r<I»-

kem isotoop ei paése kollektorisse. 7~kergenn> isotoobi

Niisugusel viisil eraldati uraani ioonide tee. 6- raskema isotoobi ioonide tee

isotoope eriliselt selleks ehitatud te-

hases Oak-Ridge’is. Tehase maa-ala

on 500 aakrit. Tehas koosneb 270 hoonest; tehase peahoone on 3,8 km pikk; teha-
ses tootas 24 tuhat toolist. Tehases olid tarvitusel elektromagnetid pikkusega 250
jalga; igauks neist sisaldas mitu tuhat tonni suure magneti labivusega terast. Takis-
tuse tottu tekkivate elektrienergia kadude vahendamiseks ja ka elektromagnetite
tugevuse suurendamiseks tarvitati juhtmeteks hdbedat. H6bedat kulus 14 000 tonni
400 miljoni dollari vaartuses. Elektromagnetite hind moodustas poole kogu tehase
hinnast.

TRANSURAANID.

ulaltoodud andmed néitavad, kuivord keerulisi seadmeid nduab uraani isotoobi
235U eraldamine ja kuivord kalliks laheb saadud isotoop. See asjaolu sundis tead-
lasi otsima teisi elemente, millede aatomituumad on vdimelised jagunema ja mis
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annavad ahelreaktsiooni. Niisuguseid aatomituumi leiti looduses esinevatel elemen-
tidel, naiteks tooriumil. Aatomituumade ahelprotsesside toimetamine tooriumi juures
on aga samade raskustega seotud nagu uraani 238U puhul. 1941. aastal tegi prof.
Lawrence ettepaneku uurimisele votta elemendid jargnumbriga dle 92, nn. trans-
uraanid.

Lé&bi viidud uurimused andsid positiivseid tulemusi, ja aastast 1941 alates oli tead-
laste pingutus suunatud transuraanide saamisele ja uurimisele.

Jargnumbritega ule 92 elementide olemasolu huvitas uurijaid juba ammu; juba
20-ndate aastate algul pustitas Nernst hUpoteesi transuraanide osast harilikkude ele-
mentide loomisel. Kohe pérast neutroni avastamist tegi Fermi katseid uraani Kiiri-

Harilik uraan Uued elemendid
{n-r3p) e

Pommitamine

0 uraam <sotoop
X L(U-239)

Joon. ih Plutooniumi jo neptuuniumi tekkimise skeem.

tuseks neutronitega, et saada elemente jargnumbritega 93, 94 jne. T60s, avaldatud
1935. a., Fermi teatas, et tema poolt on avastatud uraanis, kiiritatud neutronitega,
elemendid nr. 93, nr. 94 jne.

Taiendavad uurimused teiste teadlaste poolt ei kinnitanud Fermi tulemusi. Aga
tema idee transuraanide saamiseks uraani Kiiritusel neutronitega leiti olevat teosta-
tav ja téiesti realiseeritav.

Kui oli avastatud uraanituumade v6ime jaguneda neutronite mdjul, algasid arvu-
kad katsed uraani kiirituseks neutronitega. Tehti kindlaks, et uraani 238U neelab

neutrone energiaga 25 eV, seejuures tekib uraani isotoop “™U. See radioaktiivne
isotoop poolestusajaga 23 min. kiirgab valja beeta-osakesi ja muutub elemendiks

jargnumbriga 93. Seda elementi nimetati neptuuniumiks f"~Np). Selgus, et selle

elemendi aatomituumad on radioaktiivsed. Poolestusaeg on 2,3 pdeva. Neptuuniumi
aatomituumad, véljapaisates beeta-osakesi ja ka footoneid, muunduvad uue elemendi

tuumadeks. Seda uut elementi nimetatakse plutooniumiks ( "~Pu). Nii siis uraani Kii-

ritusel teatud neutronitega I6ppude-16puks tekib plutoonium I”~Pu). On teada, et
plutooniumis esineb alfa-lagunemine véga pika poolestusajaga (joon. 14).
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Korvuti transuraanide uurimisega Lawrence 1944. aastal tegi oletuse vdimaluse
kohta transuraane, ja nimelt plutooniumi, &ra kasutada I6hkeainena aatompommides.
1942. a. 16puks oli USA (Berkeley's ja S. Louis) tsuklotronide abil saadud 0,0005 g
plutooniumi, mis andis vdimalusi uurida tema fuudsilisi omadusi.

Vastupidi esialgsetele oletustele plutoonium ei osutunud eka-osmiumiks (osmiumi

analoog), nagu seda oli vdimalik arvata lahtudes elementide perioodilisuse sutsteemi
uldseadustest. Plutooniumi
elektronkest oma valimiste
kihtide poolest pole sarna-
ne osmiumi elektronkestaga;
ta tuletab rohkem meelde
uraani elektronkesta. Kdige
tdendolisemalt tuleb plutoo-
niumi nimetada uraniidiks.
Paistab, et perioodilisuse sus-
teemi ruudu nr. 92-ga, kus
asub uraan, on lugu sama-
sugune, nagu ruuduga nr. 57,
milles Uhes koos lantaaniga
(nr. 57) asub 15 elementi —
lantaniiti, sest nende ele-
mentide aatomkestad oma
vélimiste elektronkihtide
poolest on sarnased. Viima-
sel ajal ilmus hupotees, mil-
le jargi koéik 0&eldu ruudu
nr. 92 kohta ule kanda ruu-
dule nr. 89 (siin asub ele-
ment aktiinium).

Oletus, et plutooniumi
aatomituumade juures vdib
ette tulla ahelreaktsioon,
sarnane uraani 23i>u ahel-
reaktsiooniga, leidis Kkinni-
tust (joon. 15).

Kui teoreetilised ennustu-
sed plutooniumi aatomituumade jagunemise ahelreaktsiooni realiseerimise vdimaluse
kohta leidsid eksperimentaalse Kinnituse, siis kerkis kisimus selle elemendi t60s-
tuslikust tootmisest. Muidugi siis ei tulnud kone alla uraani Kiiritus deuteronitega,
sest nende saamine tsuklotronis on seotud véaga suurte kuludega, Seepéarast tekkis
mote, saada plutooniumi harilikust uraanist uraani 235U tuumade purustamise arvel.
Nagu teada, selle protsessiga koosneb kiireta neutronite saamine. Need viimased,
kui nad ei lahku uraani tukist, neelatakse osalt &ra uraani 238y poolt — tekib ele-
ment plutoonium, — osalt kutsuvad nad esile uraani 23su tuumade jagunemise.

Nii siis protsess, mis algab hariliku uraani tukis, kestab edasi; seejuures pidevalt
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'véheneb r3SU aatomite arv, ja pidevalt suureneb plutooniumi aatomite arv. See ole-
tus leidis taielikku Kinnitust. Kuna uraani isotoobi 235U tuumade jagunemisega kaib
kaasas gamma-kiirgus ja uute, suure .kineetilise energiaga varustatud radioaktiivsete
elementide tuumade tekkimine (tekivad baarium, lantaan, tseesium jt.), siis uraani-
tukk, milles tekib plutoonium, saojeneb vaga tugevasti, ja ka annab tugevat radio-
aktiivset kiirgust (beeta-kiired, gamma-kiired). Sellest jargneb, et niisuguse prot-
sessi teostamine nduab eriabinbude rakendamast neutronile hajumise valtimiseks
uraanitukist ja nende Kkiiruse vahendamiseks, sest uraani aatomid neelavad
ainult neutrone energiaga 25 eV, kuna aga 235y tuumade jagunemisel tekivad neutro-
nid energiaga 5 MeV.

Teiselt poolt on jark-jargulised muundumised uraanitikis v&imalikud ainult sel
korral, kui temas pole niisuguseid aatomituumi, nagu booril ja kadmiumil, mis vii-
vad neutronid aatomituumade jark-jarguliste muundumiste ahelast vélja, mille taga-
jarjel vdib kogu protsess katkeda. Ko&ik protsessid uraanitikis vOivad areneda liiga
kiiresti ja see on seotud liiga suure energia eraldumisega. Seeparast peab olema
niisuguseid abindusid, mis vftavad energiat ara (jahutavad uraanitikki) ja teiselt
poolt vahendavad neutronite arvu. Plutooniumi saamiseks uraanist peavad tadidetud
olema jargmised tingimused:

1) hariliku uraani erakordne puhtus;

2) ainete olemasolu, mis ei absorbeeri neutroneid, aga védhendavad neutronite

Kiirust;

3) neutronite hajumise véltimine Umbrusse;

4) abindud uraani jahutamiseks;

5) abindud neutronite arvu reguleerimiseks uraanis;

6) abindud julgeoleku kindlustamiseks (teenistuva personali kaitse radioaktiivse

kiirguse eest).

PLUTOONIUMI TOOTMISE TEHNOLOOGIA

Toostuslik plutooniumi tootmine sai vdimalikuks alles péarast tlalnimetatud tingi-
muste teostamist. Kuna element uraanil on suur keemiline aktiivsus (okslUdeerub
6hus), mdjub veesse valja tdrjudes vesinikku; seejuures on tema oksuudid vaga
pusivad, koérge sulamistemperatuur (kdigi kirjanduslike andmete pdhjal on tema
sulamistemperatuur 1850°, ainult Smith’i raamatus ,,Aatomienergia s6jalisteks otstar-
veteks" on margitud uraani sulamistemperatuur 1150°), on puhta metalse uraani saa-
mine seotud suurte raskustega.

Ainetena, mis alandavad neutronite kiirust (moderaatorid), ameeriklased kasutasid
grafiiti; jargides saksa teadlasi, hakkasid nad ka kasutama rasket vett.

Neutronite Kkiiruse véhenemist grafiidis tuleb seletada kui nende ja susiniku
aatomituumade vastastikuste porgete jareldust. Samuti kokkupdrkel vesiniku aatomi-
tuumaga neutron kaotab kuni 60°/0 oma energiast.

Hariliku vee kasutamist moderaatorina ei saa soovitada, sest prootonid absorbee-
rivad aeglaseid neutrone, tekitades selle juures deuterone. Harilik vesi asenda-
takse raske veega (DjO), mis on efektiivsemaid moderaatoreid.

Raske vee tootmiseks on ameeriklased ja sakslased loonud suuri to6stuslikke
seadmeid.
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Siiski on grafiidil kui moderaatoril suuri paremusi. Selgus, et grafiiti vdib kasu-
tada kahe otstarbe Uheaegseks saavutamiseks: 1) neutronite kiiruse védhendamiseks,
s. t. moderaatorina, ja 2) neutronite tagasipeegeldamiseks, et dra hoida nende haju-
mist uraanist. Selleks, et teostada need kaks ulesannet, tuleb uraani ja grafiiditukid
laduda virna, ,staabksse", kas kerakujulisse vdi rodptahukakujulisse. On selge, et
neutronid, vélja padsenud uraanist, satuvad grafiiditukki, kus kokkup®&rgete tagajér-
jel susiniku aatomituumadega vahendavad oma Kiirust ja tulevad tagasi kas samasse

Joon. 1b Grafiit -staabh skeem
1-grafiit-staabel grafiitit tukkidest.milles asetgevad uraani*
tukid. 2~ uraanitikid grafiitit tikkide vahel 9=kangid boor
terasest voi kadmium/ sulamitest protsessi reguleerimiseks
h- varjatud knrgusdetektoi

uraanitukki, vOi naabertukki. Staabel on valjaspoolt kaetud graniidi korraga, mis
tunduvalt takistab neutronite valjapadasu temast Energia eraldumise tdttu staablis
tekib véaga korge temperatuur, mille madaldamiseks juhitakse labi staabli alumii-
niumtorude kaudu vett, Uraanitikkide korrosiooni valtimiseks kaetakse nad 6hu-
kese alumiiniumkestaga, ja protsessi liiga suure kiiruse alandamiseks ja reguleeri-
miseks tdmmatakse labi staabli Uksikutes kohtades boorterasest kangid: boori
aatomituumad neelavad neutrone. Vastavalt kirjanduslikkudele andmetele vdib
boori asemel kasutada kodmiumi vO6i tema sulameid. Metalse uraani tikis staablis
areneb uraani 235U aatomituumade jagunemise ahelreaktsioon; k&rvuti uraanis teki-
vad plutooniumi aatomituumad. Aja jooksul uraani 235U tuumade arv uraanis védhe-
neb, plutooniumi tuumade arv aga suureneb, ja tBuseb IBpuks véga suureks, sest
ka plutooniumi tuumad hakkavad osa vdtma jagunemise ahelreaktsioonist.

On pb&hjust oletada, et plutooniumi tuumade jagunemise ahelreaktsioon v8ib asen-
dada vastavat 235U jagunemisprotsessi. Nii siis uraani tikis staablis toimub uraani
238U tuumade vahenemine ja plutooniumis 239pu jagunemisproduktide suurenemine.
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Niisugune staabel vdib tddtada ilma tema osade vahetuseta maaramata pikka aega,,
olles seejuures vOimsaks energiaallikaks, ,.energia vabrikuks".

Esimene grafiit-staabel polooniumi saamiseks alustas t66d 1942. aasta 16pul
Chicago ulikoolis. Selles staablis oli 6 tonni metalset uraani. USA esimese staabil
positiivsete to6tulemuste alusel ehitati veel mdned seadmed plutooniumi saamiseks.
Columbia j6e kaldal pbhja pool Pasco linna Washingtoni osariigis ehitati tehas
.Hanford Engineering Works". See tehas oli sedavdord salajaseks muudetud, et

brajiit - staabel

. " . boojuse aravool
Tukk harii, uraani

alumiiniumist kes Radioaktiivne
tai asetatakse gra kiirgus
fiit-staablisse

Tikk uraani piu
Neutronite allikas ~ kurruga

Lohustamine happes ja
keemihne draldamine

Metalne pluloumun, vdi {
tema sool

Metalne uraan vdi tema sool

Joon. 17. Plutooniumi tootmise skeem uraanist.

paljud inimesed arvasid, et on tegemist sukavabrikuga. Tehas ldks maksma 343
miljonit dollarit.

Kanadas 10ppes tehase ehitus plutooniumi saamiseks; siin moderaatorina tar-
vitatakse rasket vett. Tehas asetseb Ottawa joe kaldal ja votab enda alla maa-ala
10 tuhat aakrit.

Seoses sellega, et ahelreaktsiooni protsessi juures kdik seadme osad on ohtlikud
tervisele radioaktiivsuse tdttu, on nad eraldatud kaitseklaaside vOi betoonseintega,
millede paksus on mitu jalga. Autoriteetsete isikute kinnituse jargi ei tohi peale
seadme todleasumist korvaldada neid kaitseseinu, ka ei saa seadet remontida Vvoi
asendada. Kui seadme radioaktiivne kiirgus jOuab teatud madratud maksimaalse
suuruseni, astuvad automaatselt to6sse kaitse- ja reguleerivad aparaadid.

Metalse uraani tukkidest saadakse plutooniumi keemilisel teel; uraanitifck lahus-
tatakse happes ja saadud lahusest eraldatakse plutooniumi soolad. Plutooniumi
eraldamise operatsioonide jargsus hoitakse ameeriklaste poolt kdige suuremas sala-
duses. lIgal juhul on plutooniumi eraldamise protsess ohtlik tervisele, sest staablist
véljavbetud uraanitiki ladustamisel saadakse terve rea radioaktiivsete elementide.
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nagu baariumi, tseesiumi, lantaani jt. sooli. Need radioaktiivsed elemendid tekkisid
uraani 235U aatomituumade lagunemisel. Too6lelastud grafiit-staabel voib tootada
vaga kaua; tuleb ainult uuendada temas uraani.

AATOMIENERGIA RAHUOTSTARVETEKS.

Aatomienergia praktilise rakendamise kiUsimus rahuotstarveteks on sisuliselt
kusimus tema tooOstuslikuks &rakasutamiseks, ulalkirjeldatud grafiit-staablid, mille-

1. Vee soojendamine
Staabel

Kilm

vesi

I.Auru lekkimine
Staabel

Ut. Ohu soojendamine

Staabs! . Kuivatamise
fck A J% protsessidjm.
Kulm KumnT

ohk Ohk Ruurrude

Joon. 18. Tuuma energia kasutamise vormid (skeem)

des toodetakse plutooniumi, eraldavad neis toimuvate protsesside tagajarjel tohutuid
energiahulki. Need energiahulgad viiakse staablist valja teda jahutavate vee-
hulkadega. '
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Princeton'i ulikooli fluusikaprofessori John Wheeler'i aruandest ,Hanford Engi-
neering Works" tehase (Columbia- j6e kaldal Washingtoni osariigis) kilastamise;
kohta selgub, et energiat eraldub plutooniumi tootmisel pé&evas 1500 000 X24X
X8,6.105 eal, mis on ekvivalentne energiahulgaga, mis tekib Kkivisbe pdlemisel
(kivisbe kuttevaartus 7 000 eal/kg). See asjaolu lubas I. Wheeler'il valjendada médtet,
et tulevikus plutooniumi ja teiste I6hkeainetena kasutatavate elementide tootmine
on teisejarguline ulesanne, kuna esimeses jarjekorras seisab energia saamine.

Silmas pidades neid suuri energiahulki, mis eralduvad jagunemise ahelreaktsioonis,
on meil Oigus oletada, et staabli jahutamiseks laheb tarvis véga palju vett. See
tdhendab, et staabli to66tamine kaib koos suure hulga ,,madallemperatuurilise” soo-
juse saamisega. Peale vee vOib jahutajatena tarvitada 6hku ja teisi aineid.

Nii siis on juba praegu printsiibis vdimalik kasutada aatomienergiat seadmete
jaoks, mis tootavad madaltemperatuurilise soojusega. Tuuma energia kasutamise
vormid on kujutatud joonisel 18.

Uue energiavormi ilmumine inimtegevuse areenile oli ikka Uhenduses uute jou-
masinate ja seadmete ehitusega. V0ib oodata, et aatomienergia kasutamise vodimalu-
sed kutsuvad esile uuetlilbilisi masinaid ja jouseadmeid. Paljude autorite poolt on
juba esitatud mitmesuguseid projekte aatomienergia toostuslikuks kasutamiseks
seadmete abil, mis todtavad selle soojuse arvel, mida viivad grafiitstaablist &ra.
jahutavad ained.

Kuid koérvuti optimistlike vaadetega aatomienergia laia kasutamise vodimalusest
tehnikas on ilmunud Ameerika ajalehtedes hulk artikleid, mis véga skeptiliselt hin-
davad aatomienergia realiseerimise perspektiive, isegi todstuslikes seadmeis. Nende
artiklite autorid mddnavad, et sde ja nafta, kui energiaallikate asendamisest
aatomienergia allikatega voib rédkida praegu suure ettevaatusega.

Kirjanduslike andmete analtsi alusel v6i'b jareldada suurtest raskustest, millised
tuleb Uletada, et teha vOimalikuks aatomienergia kasutamist vaiksemates jousead-
metes. Uheks raskuseks on nende seadmete- &armine oht tervisele. Kaitse radio-
aktiivse Kiirguse eest on sedavOrd keeruline, et ei tule kdne alla aatomienergia
kasutamine vaikeste transpordivahendite juures. Seepérast igasugused ideed aatomi-
energia kasutamisest tikutoosisuurustee kehades, mis vdimaldaksid automobiili lii-
kuma panna sadu tuhandeid kilomeetreid, on esialgu pdhjendamatu fantaasia. Meie
teadmiste tase aatomienergia kasutamise alal lubab loota selle energia rakendamist
suurtes toostuslikkudes seadmetes — energiavabrikutes.

Kuidas hindavad paljud teadlased aatomienergia osa, vdib nadha Kramer'i artiklis.
Autori arvamuse jargi aatomienergia kasutamine rahuotstarveteks voib olla ainult
tema kasutamises elektri-energia saamiseks. Aga selle energia suur kallidus ef
luba temal praegusel ajal vdistelda hariliku kuttematerjaliga.
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