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EESTI NOUKOGUDE SOTSIALISTLIKU VABARIIGI HARIDUSMINISTEERIUMI
PEDAGOOGILINE AJAKIRI

VI AASTAKAIK

Nr. 2 VEEBRUAR 1948

NoOukogude Armee 30-ndaks aastapaevaks.
A. SIMSON.

NOukogude rahvas ja tema relvastatud joéud puhitsevad 23. veeb-
ruaril 1948. aastal Noukogude Armee 30. aastapaeva.

Punaarmee asja loodud noored véaesalgad astusid esmakordselt lahin-
gusse ja andsid purustava 106gi saksa anastajalle 23. veebruaril 1918. a.
Pihkva ja Narva all. Selleparast on 23. veebruar 1918. a. kuulutatud
Punaarmee suinnipdevaks. Sellest paevast alates on Punaarmee kasva-
nud ja tugevnenud vditluses interventide vastu. Ta purustas arvukaid
anastajate salku, kihutas nad véalja meie maa piiridest ja kindlustas
taielikult sotsialistliku kodumaa tervikluse ja sdltumatuse.

Kolmkimmend aastat Ndukogude Liidu relvastatud joud seisavad
valvsa tunnimehena meie sotsialistliku kodumaa — Noukogude riigi
huvide kaitsel. Selle perioodi kestel meie vaenlased puldsid korduvalt
relvastatud jouga ldammatada Noukogude vabariiki, orjastada meie rah-
vas ja jalule seada meie maal kapitalistide ja mdisnike vdim.

Interventide ja valgekaartlaste purustamine kindlustas meie rah-
vale pikaajalise rahu. Lenini-Stalini partei juhtimisel ndukogude rah-
vas taastas rahvamajanduse ja hiljem stalinlike viisaastakutega teostas
maa sotsialistliku industrialiseerimise ning p6llumajanduse kollektivi-
seerimise. Selle tagajarjel tsaariajal ndrk ja mahajadnud Venemaa
muutus voimsaks industrialiseeritud-kolLektiviseeritud sotsialistlikuks
riigiks. Neil aastail Noukogude Armee seisis kindlalt sotsialistliku
Ulesehitust66 valvel, kuna rahvas aitas kaasa oma relvastatud joudude
tugevdamisele.
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Suures Isamaasfjas meie armee téitis auga koik tema peale rahva
poolt pandud lootused voitluses faSistlike anastajate vastu. Ta pidas
kolm aastat Uksi sangarlikku vditlust hitlerlike armeedega, kellele
enne seda ukski armee Euroopa kontinendil ei olnud suuteline vastu
panema. Noukogude Armee oli suuteline avaldama vastupanu vaen-
lase metsikule survele ja hiljem sellele purustavaid 160ke andma
Moskva, Stalingradi, Kurski, Kiievi, Minski, Leningradi, Tallinna,
Lvovi, Viini ja Berliini all.

1944. aastal, pérast seltsimees Stalini geniaalse strateegilise plaani
téitmist oli selge, et Noukogude Liit on suuteline oma jéududega liit-
laste abita sdda vdidukalt I6petama ja vaenlasi taielikult purustama.
Noukogude sbjavagede lookide all panid relvad maha Rumeenia,
Soome, Bulgaaria ja alustasid sdda hitlerliku Saksamaa vastu. Ungari
oli sel ajal kapituleerumise eel. Seega oli |16petatud Saksamaa isolee-
rimine ja kujunenud sGjaline olukord lubas oletada, et Ndukogude
Liit vBib Uksi, oma joududega, okupeerida kogu Saksamaa ja teostada
Prantsusmaa vabastamise. See asjaolu sundis endist Inglismaa peami-
nistrit Churchiin, kes senii seisis vastu teise rinde loomisele Euroo-
pas, ette votma sissetungi L&ane-Euroopasse.

Geniaalse vaejuhi, Noukogude Liidu generalissimuse seltsimees Sta-
lini juhtimisel meie armee purustas vaenlase, puhastas okupantidest
kbik nbukogude maad, t6i Euroopa rahvastele vabastuse ja pustitas
vBidulipu Berliinis. Ndukogude relvastatud joud saavutasid samuti hiil-
gava voidu imperialistliku Jaapani ule.

Suures Isamaasdjas Noukogude Armee naitas, et ta on ,, ... praegus-
aja esmaklassiline armee, kes omab ajakohase relvastuse, kogemus-
rikkama juhtiva koosseisu Ja kérged moraalsed — lahingulised omadu-
sed™ (Stalin). Seltsimees Stalin tleb, et meie armee joud seisab selles,
et meil ,, ... rahvas ja armee moodustavad Uhe terviku, Ghe pere. Mitte
kuskil maailmas ei ole niisugust armastusvaarset ja hoolitsevat suhtu-
mist armee vastu rahva poolt kui see on meil."

Ndukogude Armee on meie maa rahvaste vennalik armee. Téanu sel-
lele kdik meie maa rahvuste tdé6tav rahvas usaldab oma armeed ja
toetab teda.

Noukogude Armee on kasvatatud teiste rahvaste vastu lugupidamise
vaimus ja rahu alalhoiu vaimus maade vahel. Noukogude Armee poolt
vabastatud rahvad vaatavad temale kui suurele vabastusarmeele.

Noukogude Armee on uut tidpi armee. Ta on véalja kasvanud uuest
ndukogude Uhiskonna ja riiklikust korrast, ta on eesrindlikuni ning
kdige progressiivsem armee. Meie ndukogulik tGhiskond ja riiklik kord
on maaranud kindlaks Néukogude Armee uued Ulesehituse pdhimot-
ted, ta on loonud uued vastastikused suhted armee ja rahva vahel,
rinde ja tagala vahel.

Sotsialismi voit linnas ja maal ning rahvuskisimuse lahendamine on
viinud selleni, et meie maal on loodud purustamatu, ndukogude rahva
poliitilis-moraalne Uhtsus, tugevnenud s6prus kdigi Noukogude Liidu
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rahvaste vahel. Lenini-Stalini suur partei relvastas ndukogude inimesi
koike vditva leninismi ideoloogiaga, kasvatas neid kommunismi vai-
mus ja ustavuses Noukogude kodumaa vastu. Noukogude patriotism
on olnud selleks jouallikaks, mis vGimaldas purustada vihatud vaen-
lase ja péaasta armastatud kodumaa au, vabaduse ja s6ltumatuse. NOu-
kogude patriotism ei lahuta rahvusi, vaid imberp6édrdult, liidab koéik
meie maa rahvad Uheks vennalikuks pereks.

Tuline armastus sotsialistliku kodumaa vastu, Oige vabastamissfja
iseloom, vankumatu usk Lenini-Stalini dpetusse siinnitas massiliselt
sangareid, kes olid valmis minema vastu Ukskdik millistele ohvritele
kodumaa péaastmise nimel. Need nféukogude inimeste omadused olid
vOidu saavutamise aluseks.

Mo66dunud sdjas Noukogude relvastatud joud naitasid mitte ainult
oma moraalset Uleolekut vaenlase Ule, vaid naitasid samuti Uleolekut
lahingutehnikas. Oli vaja luua materiaalsed eeldused suure sja pida-
miseks. Niisugused materiaalsed vdimalused olidki loodud tdnu nou-
kogude korra vodidule, tdnu meie bolSevike partei poliitikale, maa
industrialiseerimisele ja pdllumajanduse kollektiviseerimisele. Jatkub
sellest, kui meelde tuletada seda, et meie t6dstus viimase kolme sdja-
aasta jooksul andis iga aasta keskmiselt tle 30 tuhande tanki, iselii-
kuva suurttiki, soomusmasina, kuni 40 tuhat lennukit, kuni 120 tuhat
mitmesuguse kaliibriga suurtikki, kuni 450 tuhat kerge- ja raskekuuli-
pildujat, tle 3 miljoni vintpissi ja ligemale 2 miljonit automaati. Meie
toostus andis samuti tohutu hulga sjapidamiseks vajalikku laske-
moona. Selle tagajarjel Noukogude Armee osutus vaenlasest tugeva-
maks nii relvastuse hulga poolest kui ka selle omadustelt. Meie t66s-
tus ja kolhooside pdllumajandus suutis sdja aastatel varustada NOu-
kogude Armeed toiduainetega ja vajaliku riietusega. NGukogude Ar-
mee ei tundnud millestki puudust.

Noukogude rahva vdit Suures Isamaasfjas oli tingitud bolSevike
partei targast poliitikast. K&ik see, mis andis meile joudu tugeva ja
armutu vaenlase tagasitérjumiseks, mis tostis ajaloos meie kodumaa
ennendagemata kdrgusele ja vBimsusele, on saavutatud kommunistliku
partei ja suure Stalini juhtimisel.

Koos Leniniga seltsimees Stalin 16i meie NOukogude Armee. Koik
saavutused, kOik NOukogude Armee vdidud on lahutamatult seotud
seltsimees Stalini nimega. Seltsimees Stalin varustas meie armee kdige
eesrindlikuma sOjateadusega ja Opetas teda kindlalt I66ma vaenlast.
Noukogude Armee sBjakunst on kdige taiuslikum kaasajal. Ta kujunes
valja marksismi-leninismi suurest Gpetusest. Seltsimees Stalin arendas
edasi eesrindlikku ndukogude sdjateadust, tootas valja maarused ala-
tiste tegevfaktorite kohta, mis otsustavad s6ja saatuse, aktiivse kaitse
ja vastupealetungi ning pealetungi pohimotted, vaeliikide ja lahingu-
tehnika koostdo pdhimotted, tankide ja lennuvée massilise kasutamise
pShimotted kaasaegses s6jas ja 10puks suurtiikivae, kui kdige voim-
sama vaeliigi tegevuse pohimdtted. Sdja mitmesugustel perioodidel
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stalinlik geenius leidis 6iged lahendused, kusjuures arvestati olukorra
isearasusi.

Uus panus s6jakunsti varasalve on seltsimees Stalini poolt vélja
tootatud mandoverdamistaktika, Gheaegne rinde Iabimurdmine mitmes
piirkonnas, et vaenlasele mitte vimalust ja aega anda oma varusid
koondada l66girusikasse; vaenlase rinde labimurdmine mitmesugustel
aegadel mitmes rajoonis, kusjuures Uks labimurre jargneb teisele;
vaenlase tiibade ldbimurre, tagalasse valjatungimine, tugevate vaen-
lase vaegmppide sissepiiramine ja havitamine.

Sbja aastatel seltsimees Stalin ndudis jareleandmatult koigilt N6u-
kogude armee s6javaelastelt, et nad taiuslikult omandaksid teadmised
s@jaasjanduse alal ja Opiksid kunsti vdita vaenlast. Niiviisi kasvata-
tud NoOukogude Armee komandoérid nditasid tait tleolekut hitlerliku
armee ohvitseride ja kindralite tle. Kooskdlastades oma isiklikku vah-
vust ja mehisust oskusega juhtida vaeuksusi lahinguvéljal, Noukogude
Armee komandoérid oskuslikult viisid ellu oma ndukoguliku painduva
taktika, vastandina Sabloonilisele sakslaste taktikale. Nad ilmutasid
loovat initsiatiivi keerukate lahinguliste Ulesannete taitmisel. Seltsi-
mees Stalini suureks teeneks on see, et oskuslikult teostas juhtivate
kaadrite valikut ja nende ettevalmistust. Nende hulgas on kindralid
ja marssalid Bulganin, Vassilevski, Konev, Govorov, Zukov, Vatutin,
Cernjahhovski, Antonov, Sokolovski, Meretskov, Rokossovski, Mali-
novski, Voronov, Tolbuhhin ja palju teisi.

Oma 30. aastapéevale ldheneb NOukogude Armee tdie uhkustun-
dega, teades oma ajaloolist osa, I8puni ustavaks jaades oma kodu-
maale, bolSevike parteile ja oma armastatud vaejuhile generalissimus
Stalinile. Ta taitis ausalt ja vaarikalt oma ajaloolise Ulesande, kaitses
rankades lahingutes sotsialistliku revolutsiooni saavutusi ning paastis
oma kodumaa ja kogu inimkonna fasistlikust orjastamisest.

30 aasta kestel on Noukogude Armee katnud oma lipud kustumatu
kuulsusega. Meie rahvas on Gigustatult uhke oma armeele. Tulevased
tootavate masside pdlved tuletavad armastusega meelde Suurest Isa-
maasfjast osa votnud kangelaste tegusid. Rahva malestuses pusivad
igavesti nende sangarlikkude vditlejate nimed, kes langesid voitluses
vabaduse, au ja ndukogude kodumaa sBltumatuse eest!

Lenini lipu all, seltsimees Stalini juhtimisel Ndukogude Armee néi-
tas ules seni ndgematut sangarlikkust lahinguvaljadel. Selle sama
jareleproovitud juhtimise all teevad ka nuud t66d ndukogude sbdja-
véelased selleks, et kindlustada meie suure kodumaa pihade piiride
puut_ﬁjmatus ja olla kindlaks toeks rahu ja julgeoleku tagamiseks kogu
maailmas.
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Naistepaevaks.

8. martsil puhitseb kogu demokraatlik maailm 38. rahvusvahelist
kommunistlikku naistepéeva.

Otsus selle pédeva iga-aastaseks organiseerimiseks veti vastu teisel
rahvusvahelisel naiste konverentsil Kopenhaagenis 1910. a. saksa kom-
munistlikku erakonda kuulunud tuntud poliitiku ning naiste diguste
eest vOitleja ja sotsiaaldemokraatliku naisteajakirja ,,Die Gleichheit"
toimetaja Klara Zetkini ettepanekul.

Esmakordselt peeti naistepdeva Saksamaal, Austrias, Taanis, Sveitsis
ja Ameerikas 1911. a. Alates mainitud aastast on seda tahistatud igal
aastal vOimaluste piirides.

Lausa suurejooneliseks muutus aga naiste pidupdeva puhitsemine
alles péarast Oktoobrirevolutsiooni.

Raske oli naise seisukord tsaari-Venemaal ja teistes kodanlikes maa-
des, raske on ta praegugi kapitalistlikes riikides.

Kodanlikus perekonnas suhtuti ja suhtutakse nutdki naisesse kui
alavaartuslikku olendisse. Juba tutarlapse sindi kasitati téhtsusetu,
isegi ebasoovitava sundmusena. Emale, kes omas ainult titreid, ei
omistatud mingit tdhelepanu, teda haletseti, isegi alavaaristati. Tutar-
lapsele Opetati ainult neid teadmisi ja oskusi, millega ta vdis péalvida
oma tulevase mehe tdhelepanu ja rahulolu. Hariduse omandamine oli
seotud suurte kuludega ja seda vBimaldati esmajoones poegadele.

Naise seisukohta perekonnas illustreerib vaga kujukalt tsaari-VVene-
maal kehtinud seaduste kogu § 107:

»-Naine peab tditma oma mehe kui perekonnapea kasku, kuuluma
talle armastuse, austuse ja piiramatu sdnakuulmisega, valmistama talle
kui kodu peremehele igati meelehead ja tles naitama kiindumust.”

Naisel v6is olla kimme last, ta vfis 66d ja péevad t6dtada oma
perekonna heaks, kuid ikka oli ta ainult mehe ,,ulalpeetav”. Ja kui nai-
sel juhtus selline dnnetus, et tal polnud lapsi, pidi ta mehe surma kor-
ral kerjusena lahkuma oma senisest kodust. Eriti piiratud ning segased
olid lastetu naise parimisdigused Balti Eraseaduse jargi, mis Kkehtis
Eestis 1940. a. juunipdordeni. Tihti kujunes asi nii, et abielu kestel
Uhiselt soetatud varanduse parijaiks olid mehe sugulased.

ulekohtune oli ka sama perekonnaseaduse jargi asjaolu, et mehe
vblgade eest oli vastutav ka naine oma varandusega, kui puudus abi-
elulise varanduse lahutamise leping. Mees seevastu vastutas ainult
naise nende voOlgade eest, mis kandusid hé&davajalike Ulalpidamis-
kulude mdiste alla.

Kui neiul ei 6nnestunud abielluda, siis jai ta kogu eluks ,,koormaks"
oma isale ja hiljem teistele sugulastele, kelle perekonnas elas — pal-
gata td66j6una — ,,ulalpeetava™ tadina, tundes end eluaeg mingi armu-
leivasdbjana.
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Milline haletsusvdarne seisukord. Ei mingit eesmaérki, mingit ots-
tarvet, mingit osatéhtsust thiskonna liikmena!

Ainult mingi mottetu, tihi paevade lohistamine 16pu poole!

Kui palju selliseid ,,tihje disi", nagu nimetab neid Leo Tolstoi oma

vOrratus romaanis ,,S6da ja rahu™, on elanud ja elab praegugi kodan-
likus Uhiskonnas!
_ Todlisnaine pole muidugi kunagi saanud elada selliste ,tuhjade
Oite" vaaritut, ent majanduslikult ometi kuidagi viisi kindlustatud
elu. Juba maast madalast pidi vaike tudrukupirts voétma 06dede-ven-
dade hoidmise ja majapidamismured oma &lule emalt, kes mehe kasi-
nale palgale oli sunnitud teenima lisa passijana v0i pesunaisena rik-
kais majades vOi to6tades vabrikus, Ja kui sddrane tidrukuke oli veel
veidi sirgunud, tuli tal endal hakata Ulalpidamist teenima.

Abiellumine tahendas todlisneiule veel suurema tookoorma ette
rakendumist: kutsettole seltsis perenaisetdo, paev labi palgatood; ohtul
Ja 00sel toiduvalmistamine, pesupesemine, lappimine, ndelumine,
omblemine...

NoOnda paevast pdeva, aastast aastasse puhkuseta.

Mis siis imestada, kui to6lisnaine vananes enneaegu, muutus pddu-
raks, apaatseks, invaliidistus.

Meeleheitele aetud naised hakkasid otsima paasu mitmekordsest
orjusest, taotlema vabanemist mdisnike, kulakute ja vabrikantide ha-
lastamatust ekspluateerimisest. Nad astusid tuliseimate revolutsionaa-
ride ridadesse.

2. martsil a. 1913 korraldati Peterburis Kalasnikovi bérsi saalis esi-
mene naistooliste pdev Venemaal. Seda bolSevike-naistekstiiltooliste
poolt organiseeritud miitingut nimetati politsei petmiseks ,, Teadusli-
kuks hommikuks naiskisimuste dle". ,, Teaduslik hommik"” muutus aga
revolutsioonipuhanguks. Paljud esinejad areteeriti. 8. martsil 1914
peeti Venemaal teiskordselt naistepéeva ja alates sellest aastast kor-
rati seda Uritust igal aastal.

1917. a. naistepdeva puhitsemine toimus moéni paev enne Veebruari-
revolutsiooni. BolSevike uleskutsel léksid naistdolised tdnavale de-
monstreerima ja kandsid oma lippudel bolSevike loosungeid. Naist60-
liste meeleavaldust toetasid meestoolised streigiliikumisega. Need
rahulolematuse avaldused paisusid revolutsioonitormiks, mis puhkis
ara tsaarivalitsuse ja vabastas tee edasisele arengule sotsialismi ja
kommunismi suunas. Naiste tahtsat osa Veebruarirevolutsioonis mar-
kis ,,Pravda" paar péeva hiljem jargmiste sdnadega:

»-Juba ammu enne s6da méaéras proletaarne Internatsionaal 23. veeb-
ruari (v. k) rahvusvaheliseks naistepédevaks ... Nadal tagasi, 23.
veebruaril (uue kalendri jargi 8. martsil) takistas vana vdim Petrogra-
dis naistddlistel oma paeva puhitsemast. Sellepéarast toimusid Putilovi
tehases esimesed kokkupdrked, mis muutusid meeleavalduseks ja re-
volutsiooniks! Revolutsiooni esimene pdev on naiste péev, Internatsio-
naali naistooliste péev. Au naistele! Au Internatsionaalile. Naised 1ak-

*
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sid esimestena Petrogradi tdnavale omia naistepdeval. Naised otsusta-
sid Moskvas mitmes suhtes s6javagede saatuse — nad tungisid kasar-
mutesse, nad veensid ja sodurid asusid revolutsiooni poolele. Au
/\**

na'lghtlnalste osatahtsus kasvas veelgi Oktoobrirevolutsioonis ja sellele
jéﬁnenud suurel Ulesehitus- ja vdistlusperioodil.

aine toetas revolutsiooni ja revolutsioon ei petnud naist: ta andis
talle kdik digused ja vOoimalused arenemiseks ja taisvaartuslikuKs,
paljudel juhtudel isegi esmajarguliseks kodanikuks saamisel. Naine
sai Oiguse tootada koigil aladel, sai juriidilise diguse oma osale pere-
konna varandusest; ta on hinnatud t66jéuna ja hellitatud emana.

Makstes emadele toetust laste kasvatamiseks vBimaldab ndukogude
valitsus naisele pihenduda oma laste kasvatamisele koduse perenai-
sena, kuid ta avab talle ka kdik vGimalused tdotamiseks valjaspool
kodu kdigil aladel; sest ndukogude v6im on kutsunud ellu hulgaliselt
asutusi, mis vabastavad naise kodustest tdddest. Need on lasteaiad ja
-s6imed, Uhiskondlikud sdtklad, pesumajad jne., jne. 1941. aastal oli
Noukogude Liidus tle 300 000 alalise lastesdime ja mitu tuhat nouand-
lat. Lasteaedades oli 1945. a. tle 2 000 000 lapse.

Tanulik ndukogude naine kasutab innukalt talle antud vdimalusi.
Luhikese ajaga on naise haridus ja kutseoskus teinud peadpddritavaid
edusamme. On raske leida kutseala, millel ei tegutseks naisi. Nad on
vallutanud kdige mitmekesisemad alad, to6tavad ka seni ainult mees-
tele kuulunud erialadel, nagu traktorite juhtimine, ehitus- ja kronvi-
misto0, sepa- ja lukussepat0od jne. 1. juulil 1939 oli Noukogude Ludus
juba 32 000 naistraktorist! ja 8108 naiskombainerit.

VAIliltil LUU10.1110. U Quoiui -
Opetajana, et luua ainelisi eeldusi edasi6ppimiseks Pariisis. Oppimine
kodulinna ulikoolis poleks ndudnud nii suuri ohvreid, oleks olnud jou-
kohane, kuid Varssavi ulikooli oli naistele pads suletud. .. Kuulus
naismatemaatik Sofia Kovalevskaja pidi pidama oma loengud valis-
maal, talle ei vbimaldatud teha teaduslikku tood kodumaa alikooli juu-
res. Sellekohasele sooviavaldusele vastas Teadusliku Akadeemia pre-
sident virst Konstantin KonstantinovitS Romanov:

Kuna meie ulikooli kateedrid tldse on naistele suletud, millised
nende anded ja oskused ka oleksid, siis ei ole proua Kovalevskajal
kohta meie riigis...

1941. aastal Oppis Noukogude Liidu tlikoolides 195000 nalst kapita-
listlikes riikides Euroopas aga kokku ainult 10 000 naist. Noukogude
Liidu tervishoiu organeis tootab ligi 100 000 naisarsti, tdédstuses ule
250 000 naisinseneri ja tehniku, enne sdda oli meil juba 9000 naisagro-
noomi. Juba 1938. aastal olid arstide Uldarvust 56% ja alg- ja kesk-
koolidpetajate arvust 1. jaan. 1939 55,7% naised, ule 12,5 tuhande
naise tootab teaduslike tddtajaina. Ainult ajavahemikus 1942—1945
(sbja ajal!) omandas 118 naist doktori aukraadi, 76 naist nimetati pro-
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fessoriks ja 116 naist sai Stalini preemia laureaadiks. Parast voidukalt
I6ppenud_Suurt Isamaasdda on vastavad arvud ja protsendid muidugi
marksa téusnud.

Kodanlikes maades tuleb haritud naistel leppida vaid vaikeste téht-
susetute kohtadega, juhtivaile kohtadele nad ei péése.

Kodanlikus Eestis oli naisel naiteks isegi dpetajakohta saada palju
raskem kui mehel. Otsiti ja eelistati meesfpetajaid, kuigi dppetdd kuu-
lub kutsealade hulka, mis on naisele eriti kohased.

Meil N6ukogude Liidus vBime leida naisi vastutusrikkamate Ules-
annete taitmisel: meil on naisministreid, osakondade juhatajaid, hulga-
liselt naisdirektoreid ja naissaadikuid.

Asjavalitud kohalike ndukogude saadikuist on ENSV-s 32,54% nai-
sed. uleliiduliselt on tle 456 000 naise kohalike ndukogude saadikud

Igal pool taidavad nad oma ulesanded hiilgavalt.

Me Utleme tavaliselt, et Suure Isamaastja vOitis véimas Punaarmee

® 9eniaalne juhtkond Sama hasti vdiksime 6elda, et sGja voitis
nnhasti_rindel Kw tagalas téotav nGukogude naine: naissédur, -sanitar,
meditsiiniline ode, naisarst, kolhoositar.

Soja raskeil ja pingerikkail paevil oli Ndukogude Liidu kogu pdllu-

majandus naiste 6lul. Nad mdistsid oma Ulesannetega toime tulla nii
hii_IgavaIt_, et pollusaaduste hulk ei langenud meesjoudude é&raolekul,
vaid isegi tdusis ja suutis kullaldaselt varustada rinnet.
Praegusel parastsdjaaegsel Ulesehitusperioodil on naised jallegi era-
kordse innuga rakendunud to6sse Uldsuse kasuks: iga péev toob esile
uusi stahhaanovlase uusi tddsangareid. Naised taastavad, ehitavad
voitlevad kdrge produktsiooni ja kdigi tootajate elutaseme tdstmise
eest, et homme oleks veel heledam, veel dnnelikum ténasest.

Miks ei peakski meie elu muutuma iga paevaga réémsamaks, rikka-
maks, kui selle arendamiseks on rakendatud nii tohutud joureservid
m T ™Mad KY! utielgi teisel maal maailmas: tugeva ning enesekindla

kullMeSgeMknatoef°n<“IkU e’* korrald™isd »™enud,
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Kommunistliku moraali kasvatamise
printsiipidest ja meetodeist.

N. I. BOLDOREV.
Kommunistliku moraali kasvatamise p6&himotted.

Kolblas kasvatus on keerukas ja mitmekilgne protsess. See hdlmab
ulatusliku tlesannete ringi ja teostatakse mitmesuguste meetoditega.
Nende ulesannete edukas teostamine ja k&lbla kasvatuse meetodite
efektiivne kasutamine on v8imalikud tUksnes rea pShimoétteliste, tea-
duslikult p6hjendatud nduete téitmise tingimusel. Neid ndudeid vdib
sOnastada kdlbla kasvatuse pdhimdtteina.

Kolbla kasvatuse pShimoétete tundmine ja nende oskuslik kasuta-
mine vBimaldavad dieti maéaratella meie kooli Opilaste kasvatamise
teed ja meetodid kommunistliku moraali vaimus. Niisama, nagu dppe-
t66 kvaliteet s6ltub suurel méaéaral didaktika pdhim6tete oskuslikust
kasutamisest, nii ka hea kasvatustd66, mis on suunatud kommunistliku
moraali kujundamisele, s6ltub k&lbla kasvatuse p&himd&tete arvestami-
sest ja oskuslikust rakendamisest.

Ké&lblas kasvatus, nagu ka kogu kasvatustdo koolis, on lahutamatus
seoses Opetusega ja teostatakse peamiselt dpetuse kaudu. Seetdttu on
moned didaktika pohimotted samal ajal ka ko&lbla kasvatuse p6hi-
motteiks. Neis on véljendatud juhtndérid ehk péhilised nduded, mida
me ei esita Uksnes Oppetddle, vaid ka kdlblale kasvatusele. Niisugu-
seid p6himétteid, nagu Opilaste vanuseliste isearasuste
ja individuaalsete erinevuste arvestamine, jar-
jekindlus ja sustemaatilisus, dppematerjali jou-
kohasus ja konkreetsus, tuleb tingimata silmas pidada mitte
Uksi dpetuses, vaid ka kolbla kasvatuse protsessis.

ROobiti didaktiliste printsiipidega, arvesse vottes kdlbla kasvatuse
spetsiifikat, olelevad ka kdlbla kasvatuse erilised pohimdtted.

Neiks p6himdotteiks on: sihikindlus, tegevuslikkus,
pidevus ja jarjekindlus, nduete ja kasvatusliku
modjustuse uUhtsus, ndudlikkuse uUhendamine Jpi-
lase isiku austamisega, kasvatus positiivse
kaudu.

Vaatleme neid pdhimd&tteid ja tutvume samuti mdnede didaktiliste
printsiipide rakendamise isedrasustega kdlblas kasvatuses.

Kolbla kasvatuse sihikindlus. Kdélblas kasvatus on ndu-
kogude koolis suunatud*tervikuna oma p&hieesmargi saavutamisele —
Opilaste kasvatamisele kommunistliku moraali vaimus.

Kdlbla kasvatuse sisu, organisatsiooni ja meetodite kindlaksmaara-
misel lahtub ndukogude kool leninlikust juhendist, allutada kogu kas-
vatus, haridus ja 6petus kommunistliku moraali kasvatamisele noor-
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soo0s. Siit jargneb tks kdlbla kasvatuse pohiprintsiip — sihikind-
lus ehk -parasus.

See p6himote tdhendab, et kooli kdik kasvatuslikud Uritused, Ope-
tajate kogu tegevus peavad soodustama ndukogude kooli pdhiees-
margi saavutamist — noorpdlve kasvatamist kommunistliku moraali
vaimus. Kdik kasvatust6d korvalilesanded peavad olema allutatud
sellele pdhitlesandele. Kasvatus, millel puudub see eesmérk, s. o.
mittesihikindel kasvatus, ei saa anda vajalikke tulemusi.

Uksnes sihikindluse pdhim&tte plaaniparase ja jarjekindla teosta-
mise tingimusel on vBimalik tagada k&lbla kasvatuse korget ideelist
taset ndukogude koolis. Selle pdhimdtte ignoreerimine, sihikindluse
puudumine kasvatust6os viib valtimatult ideetusele ja apoliitilisusele
kdlblas kasvatuses.

Kdlbla kasvatuse tegevuslikkus. Kommunistliku mo-
raali iseloomulikemaid jooni on selle tegevuslikku s, aktiivsus.
Koéik koélbla kaitumise normid ja reeglid omandavad kindla mdtte ja
tdhenduse alles sel juhtumil, kui need on muudetud konkreetseks tege-
vuseks, kui neid ei sooritata sdnades, vaid tegudes, Uksnes aktiivse
tegevuse kaudu omandavad meie Opilased kindlalt ja pd&hjalikult
kélbla kaitumise normid ja reeglid.

Siit tuleneb tegevuslikkuse pdhimote kdlblas kasvatu-
ses. See pbhimdte nduab kdlbla tegevuse pusivat harjutamist laste
juures, koélbla tegevuse katteGpetamist lastele. Kdlbla kasvatuse sisu
ja meetodite kindlaksmadramisel tuleb tingimata ette naha &pilaste
tegevuse mitmesuguseid vorme.

Selle tegevuse kasvatuslik mdju kasvab tédhelepandaval maaral, kui
Opilased rakendavad oma jou ja energia Uhise Urituse jaoks, kui nad
votavad aktiivselt osa voitlusest kommunistliku tGhiskonna Ulesehita-
miseks. Kasitelles kommunistliku kdlbluse olemust ttles V. I. Lenin
kommunistliku noorsooihingu Il kongressil peetud kénes: ,,Kommu-
nistliku kdlbluse aluseks on vo&itlus kommunismi kindlustamise ja
16puleviimise eest.”!

Seepérast, osutas Lenin, ei seisne noorsoo kasvatus selles, et pidada
talle igasuguseid vdluvaid kénesid kdlbla kaitumise reegleist ja nor-
midest. Kasvatuse aluseks tuleb seada tegevus kommunistliku moraali
vaimus, osavott uhiskondlikust t60st, uue elu ehitamisest. Meie kool
peab selle aja jooksul, mil lapsed ja noorsugu koolis 6pivad, kujun-
dama neist osavotjad voitlusest kurnajaist vabastamise eest. Kool
peab kasvatama noorp0llve teadlikuks ja distsiplineeritud tooks. ,,Ai-
nult sdarases t60s,"” Utles V. I. Lenin, ,,muudetakse noormees vdi tutar-
laps t6eliseks kommunistiks. Ainult sel juhtumil, kui nad selles t606s
oskavad saavutada praktilisi tagajargi, kujunevad neist kommunis-
tid."1 Ent olla kommunist, tdhendab olla kdrge kélbla kasvatusega ini-

1 V. L. Lenin, Teosed, XXX kdide, Ik. 413.
2 Sealsamas, lk. 415.
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mene, gee tdéhendab allutada iga samm oma tegevuses, kogu oma kai-
tumine kommunistliku thiskonna ulesehitamise eest peetava vditluse
huvidele.

Jarelikult, ainult kdlbla kasvatuse tegevuslikkuse pdhim®otte jarje-
kindla rakendamise tingimusel on véimalik tagada meie laste ja noor-
soo kasvatuse Ulesannete edukat lahendamist kommunistliku moraali
vaimus.

Kolbla kasvatuse tegevuslikkuse printsiip pole pedagoogika dpikute
autorite poolt valja mdéeldud. See p6him6éte, nagu naitasime eespool,
jargneb leninlikust juhendist kommunistliku kdlbluse kasvatuse valti-
matu seose kohta kommunismi kindlustamise ja .lI6puleviimise eest
peetava voitlusega. See tugineb samuti marksismi-leninismi rajajate
Opetusele teooria ja praktika paratamatust seosest.

See pBhimoOte meie tdhenduses, s. t. nagu seda kasitellakse ndu-
kogude pedagoogikas, omandas siigava p6hjenduse marksismi-leni-
nismi rajajate toddes ja eelkdige V. I. Lenini kdnes kommunistliku
noorsoouhingu 11l kongressil. Muidugi oleks ebadige kanda pedagoo-
gikasse ule mehaaniliselt V. I. Lenini tksikud dldmetodoloogilise ise-
loomuga valjendused.

Pidevus ja jarjekindlus ko&lblas kasvatuses.
Vaga keerukat ja mitmekulgset kélblat kasvatust ei ole vBimalik teos-
tada korraga, taies ulatuses. Seda teostatakse jark-jargult, samm-sam-
mult, Uha uute ja uute tavade ja harjumuste kilgekasvatamise korras.
Astudes uude jarku oma arengus omandavad lapsed kommunistliku
kaitumise uusi, juba keerukamaid tavasid ja harjumusi.

Seepérast on kdlbla kasvatuse kdige tdhtsamaid pdhimbtteid pide-
vus ja jarjekindlus kommunistlike vaadete ja veendumuste
kujundamisel ja pusitamisel &pilastes, kommunistliku kaitumise nor-
mide ja reeglite véaljatdtamisel &pilaste juures.

Tavaliselt tulevad lapsed kooli teatud hulga positiivsete ja negatiiv-
sete koOlblate omadustega. Neid omadusi tuleb tingimata arvestada
juhendudes pidevusest kooli kasvatustéds. Eitavad omadused
Opilaste kaitumises tuleb vdita, ent positiivseid tuleb arendada ja
pusitada.

Laste ja noorukite kooliaastail kasvatatakse neis kommunistliku
moraali uusi jooni, kommunistliku kaitumise uusi harjumusi. See prot-
sess ei vOi kulgeda stiihiliselt, vaid teatud jarjekindlusega. Opilastele
esitatavais ndudeis tuleb silmas pidada kindlat ststeemi. Keerukamad
nduded peavad jargnema elementaarseile, rohkem jéukohaseile. Kor-
vuti uute nduete esitamisega Opilaste kditumise kohta ei tule unus-
tada vanu, laste poolt varem omandatud kaditumisreegleid.

Pidevuse ja jarjekindluse p6himdte kdlblas kasvatuses nduab, et
Opilase siirdumisel Uhest klassist teise esitataks talle Uha uusi ja uusi
ndudeid. Kui seejuures Opetaja esitab mdne nbdude, ei vOi ta sellest
taganeda, vaid peab lapsi visalt ja jarjekindlalt dpetama selle ndude
taitmiseks. Kui 6petaja on ebajarjekindel oma ndudeis, kui tema tege-

67



Vvus ja j,areleandmised on vastuolus nende nduetega, ta ei saavuta edu
oma kasvatusto0os.

Opilastele esitatavate nduete ja kasvatusliku
maojustamise Uhtsus. Noorpdlve kasvatamist kommunistliku
moraali vaimus ei teostata Uksnes koolis. Tahelepandavat osa laste
kblblas kasvatuses etendavad ka perekond, kommunistlike noorte,
pioneeri- ja 6pilasorganisatsioonid.

Seepaérast on vaja koélbla kasvatuse ulesannete edukaks lahendami-
seks tagada rangeimat kooskdla ja uUhtsust Opilastele esitatavais ndu-
deis ja kasvatuslikus mo@justamises vanemate, Opetajate, kommunist-
like noorte, pioneeri- ja Opilasorganisatsioonide poolt.

Eelkbige on laste kdlblas kasvatuses vajalik thtne suund kooli ja
kodu vahel. Kui nende tegevus on vastuoksuslik ja kooskdlastamatu,
siis langeb tahelepandavalt kasvatust6d mdju.

Vaga téhtis on kindlustada nduete ja kasvatusliku mdjustamise
Uhtsust ka kooli pedagoogilise kollektiivi poolt. Direktor, dppeala-
juhataja, Gpetajad ja pioneerijuht ei tohi oma ndudeis Uksteisest lahku
minna, vaid nad peavad esinema uUhtse rindena.

Klassivéliste asutuste t6o tuleb samuti kooskdlastada kasvatust6oga
koolis kui pdhililiga kommunistliku kasvatuse siUsteemis.

Seega Uhtsuse elluviimine Opilastele esitatavais ndudeis ja kasva-
tuslikus méjutamises, tagab Uhise ja kooskdlastatud kasvatustoo teos-
tamise k&igi lulide poolt kommunistliku kasvatuse susteemis.

Noudlikkuse uUuhendamine Opilase isiku austa-
jalj sega. Ndukogude kblbla kasvatuse susteemi tiks p&hiprintsiipe on
Kérge ndudlikkuse Uhendamine OJpilase isiku ja
te_ma inimliku vaarikuse austamisega. Selles pdhi-
mottes leiab valjendust humanistlik alus, mis labistab kogu k®&lbla
kasvatuse ststeemi ndukogude koolis.

Suurepédrase ndukogude pedagoogi A. S. Makarenko pedagoogili-
ses slsteemis omistatakse sellele pdhimdttele erandlikku téhelepanu.
Oma esinemisel Leningradi linna ja oblasti Gpetajate koosolekul
Ib. okt. 193S. a. Utles A. S. Makarenko: ,,Minu pShiprintsiibiks oli alati:
vBimalikult rohkem ndudlikkust inimese vastu, ent koos sellega ka
vBimalikult rohkem austust tema vastu." 3

Nduetes kasvandikele véljendub tavaliselt austus nende vastu. Mida
rohkem austame inimest, seda rohkem néuame temalt.

Noudlikkus &pilaste vastu kdlbla kasvatuse protsessis peab véljen-
duma eelkdige selles, et juba kord rakendatud reegleid tuleb austada
alati, koigis tingimustes — mingeid erandeid ega kdrvalekaldumisi
neist reegleist el tohi kasvataja lubada.

Noudlikkus ei ole vajalik Uksnes suurtes asjades, vaid ka vaikestes,
kuna Opilaste kditumine, nende iseloom kujuneb reast pisiasjadest.

3A. S. Makarenko, Kogutud pedagoogilised to6d. Artiklid, loengud, esinemised.
Oppe-pedagoogiline Kirjastus, M. 1946, k. 160—161.
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Noudlikkuse p6himdtte jarjekindel silmaspidamine peab tagama Opi-
laste pidevat kdlblat kasvu.

Nouete konkreetsus Opilaste kéaitumise alal.
Noudeid Opilaste kaitumise alal tdidetakse wvaid siis, kui need on
konkreetsed ja arusaadavad lastele.

Abstraktseid moraalireegleid omandavad lapsed harilikult halvasti.
Seepérast on otstarbekas, eriti nooremais klassides, kasutada laialda-
selt kdlbla kasvatuse protsessis konkreetseid néiteid lapsi vahetult
Umbritsevast elust vdi kirjandusteoseist. Eredad ndited, mis on arusaa-
davad ja joukohased lastele, ei m&justa tavaliselt ainult teadvust,
vaid ka laste emotsioone, mistottu dpilased omandavad moraalinormid
ja kaitumisreeglid kergemini ja kindlamalt.

Opilased peavad alati hasti mdistma neid ndudeid, mis neile esita-
takse. Kui neil ndudeil on abstraktne iseloom, kui kasvataja dpilastele
Uha raagib: ,,Olge ausad ja diglased, olge julged ja vaprad"”, ent ei
osuta konkreetseile eeskujudele, kuidas just olla aus ja Oiglane, julge
Jja vapper, siis sdarane kasvatustoo ei anna vajalikke tulemusi.

Nduete konkreetsuse pdhimébtte jarjekindel teostumine kahtlemata
tdstab kdlbla kasvatuse mdju.

Kasvatus positiivse kaudu. Kélbla kasvatuse protsessis
tuleb poorata eelkdige tahelepanu &pilase positiivseile omadustele,
tema isiksuse heledaile kilgedele.

Iga Opilase kaitumises vbOib avastada positiivseid jooni (puddlus
tegevusele, huvi mingisuguse spordiala vastu, armastus lugemise
vastu jne.). Tuginedes neile omadustele on kergem kd&rvaldada puu-
dused Opilaste kaitumises.

Sageli podravad Opetajad ja vanemad oma tédhelepanu peamiselt
laste kaitumise ndrkadele kulgedele, lastel esinevate puuduste vélja-
juurimisele. Seet6ttu muutub kasvatus justkui vditluseks kasvatajate
ja kasvandike vahel. Muide kasvatustdd annab suuri tulemusi vaid
tingimusel, kui see toimub liidus kasvatatavatega.

Kasvatuse p6himote positiivse kaudu nduab, et kasvataja ei orien-
teeruks kdlblas kasvatuses mitte niivord sellele, mida ei tule teha,
kuivdrd sellele, mida tuleb &pilastel teha.

Kahtlemata ei tohi ignoreerida puudusi laste kaditumises. Siiski ei
tule liigselt r6hutada neid puudusi igal sammul. Lapsed, kellele vaga
sageli meenutatakse nende puudusi, hakkavad vaatlema endid paran-
damatuma. On vaja alati taotella avastada laste kditumises positiivseid
omadusi ja kasutada neid toena kasvatuslikuks mdjustamiseks.

Kolbla kasvatuse sisu ja meetodite vastavus
laste wvanuselistele isearasustele. Koalblas kasvatuses
nagu Oppetooski on vaja alati arvestada laste vanuselisi isedrasusi.

Opilaste joud ja vbimed 7.—18. aastani on vaga erinevad. Et Oieti
kasvatada lapsi ja noorukeid, on vaja hasti tunda nende tunnetuslikke
vBimeid, mis on tingitud vanadusest.

K®&lbla kasvatuse Ulesannete teostamisel ei saa laheneda lastele selle-
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sama mo606dupuuga nagu taiskasvanuile. Lapsed pole taiskasvanute
vahendatud koopiaks. Nad tunnevad omamoodi ja mdtlevad oma-
moodi. Neil on teissugused nduded ja vajadused.

Esitades Opilastele neid voi teisi kdlbla kasvatuse ulesandeid, on
vaja arvestada nende joude ja vBimeid, nende arengu iseadrasusi, mis
on omased antud eale.

Opilaste individuaalsete erinevuste arvesta-
mine. Igal &pilasel on peale vanuseliste isearasuste veel oma indi-
viduaalsed erinevused. Need erinevused lahevad sageli
lahku antud eale omaseist joontest.

Teades Opilaste vanust ja tundes sellele vanusele omaseid iseara-
susi, meie ei tunne veel iga Opilast Uksikult ega oska seetdttu Gigesti
teostada kdlbla kasvatuse Ulesandeid.

Iga 6pilane on isesugune ja kordumatu. lgaihel on oma individuaal-
sed isedrasused. Lapse isiksuse kordumatus kohustab kasvatajaid
arvestama Opilaste individuaalseid isedrasusi.

Kd&lbla kasvatuse meetodid, mis on kasulikud ja kohased uhele &pi-
lasele, vOivad osutuda tditsa tulemusetuiks teiste suhtes rakenda-
tuina. Uhtedele mdjub hésti kasvataja lihtne mérkus, kuna teistele
samal ajal karistus. Mdned &pilased reageerivad tadhelepanelikult, kui
neile osutatakse usaldust ja pdtdrdutakse nende poole palvega, teis-
tele mdjub vaid kask, range ldhenemine, Uhtesid vOib kaasa kiskuda
160, teised seevastu ei huvitu toost.

Et valtida jAmedaid vigu kdélblas kasvatuses, on vaja pidevalt arves-
tada Opilaste individuaalseid erinevusi ja tagada isikupérane ldhene-
mine Opilastele.

Ainult individuaalse lahenemise alusel on vdimalik avastada Opi-
lastetundmused, kalduvused ja anded, vélja selgitada nende tugevad
ja nbrgad kiljed ning esitada neile jéukohaseid Ulesandeid kd&lblas

asvatuses.

Saarased on meie seisukohalt k&lbla kasvatuse pohiprintsiibid ndu-
kogude koolis. Need pdhimdtted pole meie poolt valja mdeldud. Need
valjendavad kdlblale kasvatusele esitatavaid p6hindudeid ja leiavad
teostamist teadlikult, ent mdnikord ka stiihiliselt nbukogude kooli kas-
vatustoo praktikas.

Enamus meie poolt nimetatud pdhimdtteist langeb Uhte nende print-
siipidega, mis on sdnastatud ja p6hjendatud I. A. Kairovi toimetusel
ilmunud pedagoogika 6piku uue valjaande autorite poolt, ent samuti
pedagoogilistele koolidele maératud pedagoogika 6piku autorite poolt.
Selles pole midagi halba. Vastupidi, see asjaolu, et paljud p&himdtted
on eri autorite juures kokkulangevad, t6endab nende p6himotete suurt
elulisust ja Gigsust.

Moned meie sdnastatud pohimotteist pole vbetud eespoolnimetatud
Opiku autorite poolt esitatud printsiipide susteemi. Naiteks ei leidu
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B. P. Jessipovi ja N. K. GontSarovi pedagoogika dpikus noorpdlve kas-
vatamise pdhim®otet positiivse kaudu, samuti ka I. A. Kairovi toimeta-
tud 6pikus pedagoogika alal. Meile ndib muide, et see p6himdte on ise-
loomulikemaid kd&lbla kasvatuse ststeemis, mis on labi imbunud sot-
sialistlikust humanismist.

B. P. Jessipovi ja N. K. GontSarovi ,,Pedagoogikast” on vélja jae-
tud samuti saarased olulised p6himdtted nagu sihiptddlikkus,
nBuete ja kasvatusliku mdjustamise Uhtsus ning ndudlikkuse Uhenda-
mine Bpilase isiku austamisega. Tuleb loota, et &piku uues valjaandes
esitatakse need p&himdotted.

Meie poolt esitatud printsiipide ststeemi pole vBetud mdned pohi-
motted, mis leiduvad eespoolnimetatud OGpikuis. Naiteks on B. P. Jes-
sipovi ja N. K. Gont8arovi ,,Pedagoogikas™ kdlbla kasvatuse printsii-
pide puhul mainitud ,,kasvataja autoriteedi tihtsust” 4 Meie arvame, et
kasvataja autoriteet on ko&lbla kasvatuse tegureid, ent mitte selle
printsiipe.

I. A. Kairovi toimetatud dpikus pedagoogika alal viidatakse saéara-
seile p6himotteile nagu igakilgsus, aktiivsus ja iseseisvus. Meie
arvame, et vaieldamatut teesi vajadusest tagada ko&lblas kasvatuses
isiksuse igakulgset arendamist tuleb vaadelda kdlbla kasvatuse ees-
margina ja Ulesandena, ent mitte selle printsiibina. Mis puutub aktiiv-
susse ja iseseisvusse, siis leiavad need oluliselt valjendust tegevus-
likkuse p6him®ottes. Ja seepérast pole otstarbekas vaadelda neid ise-
seisvate p6himotteina.

On vaieldamatu, et kdlbla kasvatuse printsiipide siisteemi tédpsusta-
takse ja taiendatakse edaspidi. Koélbla kasvatuse teooria ja praktika
stigava uurimise alusel vdidakse sGnastada uusi p6him®6tteid, mis soo-
dustavad meie laste ja noorsoo kasvatamise Ulesannete edukat lahen-
damist kommunistliku moraali vaimus.

Ent seda t66d, mis on sooritatud Opikute autorite poolt pedagoogika
alal kdélbla kasvatuse pdhim®6tete ststeemi pShjendamise alal, ei tule
ignoreerida.

Tuleb hoolikalt uurida positiivset materjali, mis on kogutud meie
pedagoogikateaduse poolt, ja, tuginedes sellele, liikuda edasi kommu-
nistliku kasvatuse téhtsaimate probleemide lahendamisel.

Kommunistliku moraali kasvatamise pdhimeetodid.

K®&lbla kasvatuse meetodeiks nimetatakse kasvatuslikke vahendeid,
mille varal kasvataja avaldab sustemaatilist ja sihipatdlikku maoju
kasvatatavaisse eesmargil kujundada ja kinnistada neis kindlaid k&lb-
laid veendeid ja pusivaid kommunistliku kditumise harjumusi.

Kdlbla kasvatuse protsessis koolis tuleb kasutada mitmesuguseid
kasvatusvahendeid, mitmepalgelisi meetodeid. Universaalsed meetodid

4 B. P. JessipoV ja N. K. GontSarov, Pedagoogika, Ik. 243—244.



on kdlbmatud mitte Uksnes dppe-, vaid ka kasvatust6os. Mitte Uhtki
kasvatusvahendit ei saa tunnustada universaalseks, kohastits kdigiks
elujuhtumeiks. Kasvatust6o ei salli Sablooni.

Kolbla kasvatuse meetodid ndukogude koolis on otseses sdltuvuses
kommunistliku kasvatuse eesmargist ja Ulesandeist. Nad peavad soo-
dustama ette valmistada meie maa noorsoost aktiivseid ja teadlikke
kommunistliku Uhiskonna ehitajaid. Seetdttu kasutatakse meie koolis
eeskatt neid meetodeid, mis tagavad Opilaste aktiivsuse ja kommunist-
liku teadlikkuse arendamist, dpilastes kommunistliku moraali pusivate
veendumuste ja pdhimotete kasvatamist.

Endastmdistetavalt muutuvad kdlbla kasvatuse meetodid séltuvalt
Opilaste east. Nooremas koolieas toetub kasvataja peamiselt eeskujule,
sisendamisele ja matkimisele. Keskmises ja vanemas koolieas tBuseb
esikohale veenmine. Sdéltuvalt &pilaste east kasutatakse Uht ja seda-
sama kdlbla kasvatuse meetodit erinevalt, vastavalt pedagoogika sea-
dustele ja reegleile.

Noukogude kooli kasvatustdd, mida teostab Opetaja, seotakse tava-
liselt meie ndukogude tegelikkuse positiivsete mdjudega, Umbritseva
keskkonna positiivse mdjuga.

Sotsialistliku Uhiskonna tingimustes luuakse eeldused laste Uhtseks
kasvatuslikuks mojustamiseks kodu, kooli ja kogu ndukogude Uhis-
konna poolt. Sotsialismi vO6it meie maal 16i materiaalsed ja ideoloogi-
lised eeldused noorpdlve kasvatusulesannete laialdaseks teostamiseks
kommunistliku moraali vaimus. Kommunistliku kéitumise normide ja
reeglite kujundamisel ja pustitamisel Opilastes etendab pd&hilist ja
otsustavat osa kool. Kuid see ei valista ega vdhenda mitte pdrmugi
tdsist mbju, mida avaldavad lastele ja noorsoole perekond, pioneeri-
ja kommunistlike noorte organisatsioonid, klassivalised asutused ja
kogu ndukogude avalikkus. Kdolbla kasvatuse meetodite kasitlemisel
ei tohi seepérast piirduda ettendhtud kasvatusliku mdéjuga abinBude
analiisimisega. On vaja arvestada ko&iki tingimusi ja asjaolusid tervi-
ku_nta, mis mojustavad otseselt vdi kaudselt laste kdlbla ilme kujune-
mist.

Meie pedagoogilises kirjanduses kuulub koélbla kasvatuse tegurite
ja meetodite kisimus sassiaetud kusimuste hulka, Uhtesid ja
samu kasvatusliku md@justamise vahendeid nimetatakse thel juhtumil
kélbla kasvatuse tegureiks, ent teisel — meetodeiks.

Isegi tleliidulise Kérgemate Koolide Komitee poolt kinnitatud peda-
googika programm ei too selgust sellesse kiisimusse. Séaraseid kasva-
tusliku méjustamise vahendeid nagu kasvataja autoriteet ja kord koo-
lis ning kodus vaadeldakse millegipéarast kélbla kasvatuse meetodeina.
On muidugi téaitsa ilmne, et neid ei saa asetada Uhte ritta seesuguste
kélbla kasvatuse meetoditega nagu veenmine, harjutamine, erguta-
mine, karistamine jne. On digem ja otstarbekam vaadelda kasvataja
autoriteeti ja reziimi kasvatuse tegureina.

Kdlbla kasvatuse meetodite susteem, mis on esitatud pedagoogika
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Opikute autorite poolt, ei anna samuti kahjuks tépset piiritlust Gpilaste
kasvatusliku mojustamise p&hitegureist ja -meetodeist.

Vaatleme Uksikasjalisemalt k6lbla kasvatuse p&hitegureid ja -meeto-
deid, mis esinevad objektiivselt kasvatustoo praktikas ja kasutatakse
laialdaselt Gpetajate poolt.

Kolblas kasvatus Opetuse protsessis. Koolidpetust
on vaadeldud alati k&lbla kasvatuse pohilise ja otsustava tegurina.

Kdigi aegade rahvaste suured kasvatusteadlased on oma pedagoogi-
listes susteemides puhendanud tdsist tdhelepanu Opetuse ja kasvatuse
seose probleemile. Eriti suure tahtsuse andis Opetusele kasvatustegu-
rina suur vene pedagoog K. D. USinski. ,,Opetus,” kirjutas ta, ,,on voi-
mas kasvatusorgan, ja kasvataja, kellel see organ puudub, kaotab
kbéige peamisema ja kdige tegelikuma vahendi avaldada m&ju kasvan-

dikele . .. Kui kasvatus omab veel teisi vahendeid, siis jadb teadus
ikkagi vOimsaimaks neist."5
Opetus ja kasvatus koolis — need on isiksuse kujundamise Uhtse

protsessi kaks kiilge. Oigesti organiseeritud 6petus ei kindlusta iiksnes
mdistuse, intellekti arendamist, vaid ka moraalset kasvatust.

_ Opetuse kasvatuslik osatahtsus tdusis eriti meie ndukogude koolis.
Opetades tbelikult teaduslikke teadmisi kujundab n&ukogude kool
Opilaste vaated ja veendumused, paneb aluse nende kommunistlikule
maailmavaatele. Kasutades aktiivseid Opetamismeetodeid arendab
meie kool Uhes sellega Opilaste k&lblaid jéude, kasvatab neis bolSevist-
liku iseloomu saéaraseid jooni nagu aktiivsus, pusivus, algatusvfime,
distsiplineeritus ja oskus voita raskusi.

Oppides tundma teaduste aluseid saavad Opilased dige suuna elus
ja omandavad kdlblad p6him&tted, mis on neile juhtivaiks alusmat-
teiks nende kaitumises. Kuivdrd Opetus teostub peamiselt koolikollek-
tiivis, siis omandavad &pilased oskuse elada ja t6dtada kollektiivis ja
jarelikult kasvatatakse neid kollektivismi vaimus. S8araste Gppeainete
nagu ajaloo, NSV Liidu Konstitutsiooni, kodumaise kirjanduse, maa-
teaduse jt. dpetamine koolis &ratab ja pusistab &pilastes armastust
kodumaa ja viha selle vaenlaste vastu.

Seega ei varusta ndukogude kool Opilasi OGppet6d protsessis mitte
Uksnes teadmistena, vaid harjutab neile uusi kaitumisnorme, kasvatab
neid kommunistliku k&lbluse vaimus. Mitte juhuslikult pole nd6u-
kogude didaktika p6hiprintsiipe kasvatav dpetus. Teostades seda p6hi-
motet kdrvalekaldumatult ja jarjekindlalt lahendab meie kool &petuse
kaudu samuti kdlbla kasvatuse Ulesandeid. Neid Ulesandeid ei soori-
tata stiihiliselt, isevoolu korras. Kui &petaja laheneb 0&petusele for-
maalselt ja taotleb, et &pilased omandaksid vaid teatud teadmised,
ilma et nad neist aru saaksid ja ilma et nad neid oskaksid kasutada
praktikas, tegelikus elus, siis langeb tédhelepandavalt Spetuse haridus-
lik ja kasvatuslik mdju. Kui dpetaja ei sea endale Opilaste teadusliku

5 K. D. USinski, Kogutud pedagoogil, teosed, Il kdide, 1908, Ik. 28.
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maailmavaate kujundamise Ulesannet 6petuse kaudu, kui ta vastavalt
sellele Ulesandele ei vali 6ppematerjali ja ei kindlusta tundides aktiiv-
sete Oppemeetodite kasutamist, siis ei anna sddrane Opetus vajalikke
tulemusi.

Ainult seesugune ©&petus, mis kujundab &pilastes kommunistlikke
vaateid ja veendumusi, arendab nende kélblaid tundeid ja kasvatab
neis kommunistliku kaitumise harjumusi, omab suurt kasvatavat mdju.

Kuivord Opetuse sisu, organisatsioon ja metoodika s6ltuvad eeskatt
Opetajast, siis sedavord otsustavat osa mangib Spetaja dppetdd kasva-
tusliku vaartuse t6stmisel.

Klassi- ja koolivalise to6 osatahtsus ko&lblas
kasvatuses. Korvuti Opetusega koolis méngib tahelepandavat osa
laste ja noorukite kdlblas kasvatuses samuti klassi- ja koolivaline t66.
See on kdlbla kasvatuse véga tahtis tegur.

Klassi- ja koolivélise t66 vormid on vaga mitmesugused. See annab
vBimaluse mitmekesiste tundide ja I8bustuste laialdaseks valikuks
vastavalt kommunistliku kasvatuse eesmaérkidele ja ulesandeile ning
arvesse vottes laste vanust ja nende huve ning kalduvusi.

Aidates mdistlikult ja kultuurselt organiseerida &pilaste vaba aega
soodustab klassi- ja koolivéline t66 roobiti sellega laste Uhiskondlik-
poliitilise silmaringi arendamist, dpetab neile organiseeritud ja distsip-
lineeritud kaitumist thiskonnas, kasvatab neis kollektivismitunnet ja
sOprust ning seltsimehelikkust. Klassivalised tunnid ringides ja t66
koolivalistes asutustes aitab tdielikumalt avastada ja arendada Opi-
laste andeid ja soodustab igakiilgselt arenenud inimeste ning aktiiv-
sete ja teadlike kommunismi ehitajate ettevalmistamist.

Eriti tugevat mdju avaldab laste arengule kélblas suhtes klassivaline
lugemine. Raamatud meie rahva sangarlikust minevikust ja olevikust,
vene kirjanduse klassikute ja kaasaja ndukogude kirjanike véljapaist-
vad teosed on noorp6lve kdlbla kasvatuse méjuvaks vahendiks. Need
kasvatavad ndukogude inimese dilsaid iseloomujooni — tema julgust,
vaprust ja mehisust, tema selget mdistust ja kindlat iseloomu, tema
ennastsalgavast ja kannatlikkust, tema palavat patriotismi ja kustuta-
matut usku meie rahva suurde tulevikku. Arendades kérgeid kdélblaid
tundmusi ja kasvatades 6Oilsaid omadusi, mis on inimesele vajalikud
meie ajajargul, osutub ilukirjandus meie laste ja noorsoo parimaks
juhatajaks. Seepérast on klassivalise lugemise organiseerimine meie
kooli ja iga Opetaja tahtis Ulesanne.

Suurt osa kdlbla kasvatuse Ulesannete edukal teostamisel méangivad
kino ja teater. Naitelaval ja ekraanil ndevad lapsed ja noorukid armas-
tatud rahvakangelaste kujusid, uute inimeste, kommunistliku kdlbluse
kandjate kujusid. Oma kaitumises ja oma elus taotlevad nad jaljen-
dada neid armastatud kangelasi.

Suurepéraseid vdimalusi kd&lblaks kasvatuseks pakuvad samuti
klassi- ja koolivélise t66 muud vormid — koolipeod ja kultuurhom-
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mikud, kohtumised nimekate inimestega, mitmesuguste muuseumide
ja naituste kulastamine, seinalehtede ja kooliajakirjade toimetamine.

uhiskondlikult kasulik to6 koélbla kasvatuse
tegurina. Inimese moraal ja tema k&lblad pdhim6tted kujunda-
takse eelkdige Uhises tegevuses teiste inimestega, todprotsessis, Uhis-
kondlikus praktikas, t60s kujuneb 8ige suhe teistesse inimestesse,
tekivad kaitumisreeglid ja -normid.

Seeparast on Uhiskondlikult kasulik t66 k&lbla kasvatuse pdhifakte-
riks. See tagab inimese vaimsete, fuusiliste ja kdlblate jdudude har-
moonilist arengut.

Meie kooli &pilaste t66 pdhivormiks on nende 8ppetdd. See nbuab
vaimsete ja kehaliste jdudude suurt pingutust. See soodustab &pilas-
tes, nagu tbendasime eespool, rea tdhtsamate kdlblate omaduste kuju-
nemist ja pusistumist.

RO6biti 6ppetddga votavad ndukogude kooli &pilased samuti osa
vaga mitmesugusest Uhiskondlik-kasulikust téost. (T66 koolikrundil,
osavott pbllumajanduslikest t6ddest kolhoosides ja sovhoosides, t66
kodulinna v8i kodukiula heakorra alal, vanaraua ja ravimtaimede kogu-
mine, lasteaedadele manguasjade valmistamine jne.) Tehes seda t66d
kujundavad &pilased endis uusi iseloomujooni, mis on omased sotsia-
listliku Uhiskonna kodanikele. Nad liituvad (hiskondliku eluga ja
pusistavad endis saaraseid kommunistliku kaitumise harjumusi nagu
kollektivism, aktiivsus, distsiplineeritus, oskus v@ita igasuguseid
takistusi.

uhiskondlikult kasuliku t60 kasvatuslik vé&artus suureneb tingimu-
sel, kui see on hasti organiseeritud ja vastab p&hilistele pedagoogilis-
tele nBudeile. Kui seeparast valjaspool 6ppeaega organiseeritakse 6pi-
laste t66d, on vaja tagada selle allutamine Gpetuslikele ja kasvatusli-
kele eesmarkidele vastavalt laste joule, vdimeile ja huvidele, on vaja
tagada kontrolli t66 ule ja ranget ndudlikkust t66tulemuste hindami-
sel. On endastmdistetav, et lapsed, asudes mistahes t66 sooritamisele,
peavad héasti mdistma selle tahtsust ja tundma selle teostamise korda
ja votteid.

Laslekollektiiv k&lbla kasvatuse tegurina. Opi-
laste moraalse ilme kujundamise véga tdhtsaid tegureid on lastekol-
lektiiv. Lastel tekivad ja pusistuvad kollektiivis sbpruse ja seltsimehe-
likkuse tunne, areneb Uldiste huvide teadvus, kasvab vastutus usalda-
tud Ulesande eest. Liitunud lastekollektiiv avaldab vaga suurt mdju
Opilaste kdlblate pdhimdtete kujunemisele, mis méaaravad nende Kkai-
tumise.

Kollektiiv luuakse Uhises t60s, Oppuses, uUhiskondlikus tegevuses,
Uhine t66 aitab kahtlematult kaasa kollektiivi liitumisele, kdigi tema
lilkmete koondumisele. Kollektiivis leiab valjendust Uhiskondliku
arvamise kasvatuslik joud. M&te sellest, mis vdivad minust mdéelda
seltsimehed, kuidas suhtuvad nad minu Uhte v3i teise teosse, aitab
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tavaliselt hoiduda ebak®dlblaist tegudest ja sunnib kollektiivi liikmeid
tegema seda, mis on kasulik thiskonnale.

Noukogude inimese seesugust vaartuslikku omadust nagu oskus
Uhendada isiklikke huve thiskondlikega, kogu rahva huvidega, kasva-
tatakse ja pusistatakse eelkdige kollektiivis. Selles 6pivad lapsed selt-
simehelikku vastastikust abistamist ja kaastunnet, dpivad olema tahe-
lepanelikud inimeste suhtes.

A. S. Makarenko omistas suurt tahtsust lastekollektiivile kasvatus-
liku tegurina. Ta oskas tema poolt loodud kollektiivi abil kasvatada
endistest kodutuist ja seaduserikkujaist sotsialismimaa véaarikad ko-
danikud. Toetudes lastekollektiivile mdjustas ta desorganiseerijaid ja
Opetas neid distsipliini pidama, kasvatas neis to6armastust, au- ja
isikliku vaarikuse tunnet.

Opilaskollektiivi p6hivormiks on klass, Ghine Uritus, 6ppetd6, then-
dab kd&iki klassi 6pilasi ja soodustab nende juures véaartuslike kdlblate
omaduste kujunemist.

Kdige viljakamalt lahendatakse ndukogude kooli kasvatuslikke
ulesandeid kommunistlike noorte ja pioneeriorganisatsioonides. Neis
organisatsioonides liituvad lapsed ja noorukid (hiskondliku eluga,
neid kasvatatakse ideelis-poliitiliselt ja nad omandavad kommunist-
liku kéitumise tavasid ja harjumusi. Pioneeri- ja kommunistlike noorte
organisatsioonid on meie maa noorpdlve Uhiskondliku tegevuse ja
kommunistliku kasvatuse kooliks.

Meie koolis ja pioneeri- ning kommunistlike noorte organisatsiooni-
des on loodud suurepéarased v6imalused s6bralike sidemete arendami-
seks. Ent sbbralikud sidemed lapse- ja noorpdlve aastail jatavad hari-
likult stigavad jaljed inimese motteile, tundmustele, harjumustele ja
kalduvustele kogu eluks. Toetudes seltsimehelikele ja sdbralikele side-
meile vBib Opetaja nérgendada Opilaste negatiivset ja tugevdada nende
positiivset mdju uksteisele.

Kasvataja isikliku eeskuju osatahtsus kolb-
las kasvatuses. Opilaste kasvatajate, vanemate, nende seltsi-
meeste ja valjapaistvate isikute eeskuju omab suurt tédhtsust kdlblas
kasvatuses. Lapsi ei tohi kasvatada Uksi sdnalise veenmisega. Sona
moju tuleb kinnitada teoga, eeskujuga. Tavaliselt mdistavad lapsed
palju paremini seda, mis nad naevad, kui seda, mis kuulevad.

Eeskuju kasvatuslik joud rajaneb laste loomulikul kalduvusel ja voi-
mel jaljendada. Eriti tugev on kalduvus jaljendamisele nooremas lapse-
eas. Mitte omades kullaldasi teadmisi ja kogemusi jalgivad lapsed
taiskasvanute tegevust ja putavad toimida niisama nagu need.

Jaljendamise teel omandavad lapsed taiskasvanute praktilised koge-
mused koigil elualadel, ja eelkdige kdlbla kaitumise alal. Seepérast
peab Gpetaja oma kaitumisega andma vdimalikult rohkem positiivseid
naiteid. Ta peab olema kdrge kdlbla kaitumise eeskujuks. Mingisugu-
sed Opetaja sbnad ei saa anda &pilastele nii selget kujutlust voorus-
test ja pahedest kui tema teod.
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Opetaja ei vdi muutuda igavaks manitsejaks, kelle suust tulevad
Uksnes kuivad 6petused ja moraalilaused. Kasvatus, mis rajaneb vaid
ettekirjutustele ja manitsustele, mida ei Kinnita eeskuju, omab vaga
ndrka mdju. Siit jargneb, et oma mdju téstmiseks peab kasvataja Kin-
nitama oma sénu teoga, eeskujuga. Oskus mitte tiksnes tdendada, vaid
ka naidata dpilastele, kuidas tuleb thel voi teisel juhtumil tegutseda,
on nBukogude kooli Opetaja vajalikke omadusi.

Laste kdlblas kasvatuses omab t8sist tdhtsust vanemate eeskuju. On
teada, et esimese k&lbla kooli teevad lapsed lébi perekonnas, selles
vaikeses kollektiivis, mis on tihedalt seotud meie sotsialistliku kodu-
maa eluga. Siin hakkavad kujunema laste kaitumistavad ja -harjumu-
sed, siin luuakse nende vaated ja veendumused, siin rajatakse kolb-
luse alused. Lapse Gigesti korraldatud kasvatus perekonnas jatab stiga-
vad jaljed kogu eluks ja maarab inimese iseloomu ja kaitumise Uhis-
konnas. Péarast kooli astumist jadvad lapsed endiselt vanemate kasva-
tusliku mdju alla. Seepérast seisneb kooli tGlesanne selles, et sisendada
vanemaisse korge ndudlikkuse vajadust laste kaitumise suhtes.

Voimsaks kasvatusvahendiks on naidised valjapaistvate isikute
elust. Tutvumine meie juhtide elu ja tegevusega ning valjapaistvate
inimestega t66, teaduse ja kunsti alalt aitab nukogude Koolil kasva-
tada korge ideelise ja k&lbla tasemega inimesi. Eredad néited parimate
eesrindlike inimeste elust omavad maaratu suurt kasvatuslikku jéudu.
Need ei mdjusta Uksnes laste mdistust ja tundmusi, vaid ka nende
kujutlusvéimet. Lenini, Stalini ja nende parimate kaastoodliste elu ja
tegevus on suurepéaraseiks eeskujudeks meie noorpdlvele.

Reziim kdlbla kasvatuse tegurina.

Kélbla kasvatuse Uulesannete lahendamisel omab suurt tahtsust
reziim — range kord Opilaste elus ja 6pinguis kodus ja koolis. See
distsiplineerib Opilasi, sdastab nende energiat ja valdib nende j6u
valjakurnamist korratu ajakulutamisega. RezZiim 0&petab sooritama
antud t66d kindlaksmaaratud ajaga, Opetab tapsust ja korralikkust.
Tapne ja korvalekaldumatu reZiimist kinnipidamine soodustab kul-
tuurse kaitumise tavade loomist dpilastes.

Eriti suur on ratsionaalse reziimi kasvatuslik tahtsus perekonnas.
Laste t60 ja puhkuse 0Oige vaheldumine, kodulllesannete &igeaegne
taitmine, mangude ja kultuursete I8bustuste organiseerimine, — koik
see sOltub téhelepandaval maaral sellest, kuivord lapsed peavad silmas
mitte Uksnes kooli, vaid ka kodust reZiimi, mis vastab tervishoiu ja
pedagoogika ndudeile.

Reziim kujuneb v6imsaks kasvatusvahendiks vaid tingimusel, kui
seda rangelt ja kdrvalekaldumatult taidetakse. Kehistatud reziimi iga-
sugune rikkumine viib organiseerimatusele ja distsiplineerimatusele
Opilaste keskel. Kui nait. dpetajad ei pea vditlust Opilaste hilinemise
vastu dppetundidesse, ei ndua neilt kodullesannete kohustuslikku téit-
mist, siis nad ei hdlbusta teadliku distsipliini kasvatamist koolis, dige
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reziim paistab silma nBuete pidevuse ja Uhtsusega kdigi kasvatajate
poolt.

Koolireziim peab eelkdige kindlustama Opilaste 6ppeulesannete tait-
mist. Koos sellega peab see soodustama samuti laste dppuse ja meele-
lahutuste Giget organiseerimist véljaspool Gppeaega. On teada, et pal-
jud puudused ja eksimused laste kaitumises seletuvad tavaliselt sel-
lega, et lapsed viibivad tegevusetuses ja hakkavad seepérast ulakusi
tegema, rikkudes uhiskondlikku korda. Ratsionaalse reZiimi kehista-
mme, mis haarab laste elu ja tegevuse kd&iki kilgi, ja selle jarjekindel
elluviimine soodustavad noorpdlve kélbla kasvatuse ulesannete edu-
kat lahendamist.

Parast p6hitegurite vaatlemist, mis aitavad kaasa kommunistliku
moraali kujunemisele 6&pilastes, tutvume k&lbla kasvatuse pShimeeto-
ditega.

Veenmine. Kasvataja poolt kasvandikesse kasvatusliku madju
avaldamise p6himeetodiks on vaieldamatult veenmine.

K®&lbla kasvatuse 18ppeesméark on ndukogude koolis 6petada &pilasi,
tulevasi sotsialismimaa kodanikke, alistama kogu oma kéitumine kind-
lalt omandatud kommunistliku moraali p6him®otteile. Seepéarast osutub
ndukogude Opetaja esimeseks uUlesandeks kommunistlike vaadete ja
veendumuste loomine &pilastes, kérge ideelisuse ja kommunistliku
teadlikkuse kasvatamine neis. Selle Ulesande edukas lahendamine on
saavutatav eeskatt veenmise teel.

Veenmine—see on kasvatatavates teadvuse mojustamise eesmargil
luua ja kinnistada neis positiivseid kdlblaid omadusi ja k6érvaldada
nende iseloomu ja kéitumise negatiivsed jooned.

Veenmise po6hiulesandeks on kdlblas kasvatuses kd&lblate normide
ja kommunistliku kaitumise reeglite olemuse selgitamine &pilastele,
neis kommunistliku moraali p6him&tete kujundamine. Veenmise teel
vOib kasvataja selgitada kasvandikele nende eksimuste mdtet ja téht-
sust ning aidata neil kujundada 6iget hinnangut oma eksimuste suhtes,
lahtudes kommunistliku moraali normidest ja reegleist. Jarelikult
luuakse veenmise protsessis Opilaste oma vaateid oma kaitumisele,
tootatakse valja kdlblad kriteeriumid ja p&himdtted, mis on ideeliseks
juhtndoriks nende praktilises tegevuses.

Veenmise pohivormiks on selgitamine, sisendamine,
manitsemine, vestlused, ettekanded, loengud ja
vaidlused kommunistliku moraali kisimustes.

Kasutades sdarast veenmisvormi nagu selgitamine kdneleb Opetaja
ise, ent Opilased kuulavad teda. Selgitamist kasutatakse tavaliselt
Uhenduses dpilastesse ,,Opilaste kaitumise reeglite” juurutamisega, siis
kblblate normide ja pdhimobtete seletamisel ning Opilaste uksikute
tegude hukkamdistmisel vdi heakskiitmisel.

Levinuimaks veenmise vormiks on k&lblas vestlus. See eri-
neb selgitusest sellega, et siin ei kdnele dpetaja Uksnes ise, vaid esi-
tab ka dpilastele kisimusi, kuulab ara nende vastused ja vastab nende
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kusimustele. Saaraseid vestlusi vdidakse sooritada Gppetdds tingimu-
sel, et need on orgaanilises seoses dpitava ainega, ent samuti ka valjas-
poe)esq[?tﬁjsegc?g\%ivad olla individuaalsed, kui neid korraldatakse (iksi-
kuile Opilastele, vdi grupivestlused, kui neid korraldatakse Opilaste
gruppidega vdi terve klassiga.

Vanemate klasside &pilastele peetakse harilikult loenguid ja ette-
kandeid ning korraldatakse vaidlusi kommunistliku moraali tksikuis
kisimustes. Need loengud, ettekanded ja vaidlused on_véaga téhtsaid
veenmise vorme. Need aitavad kujundada Opilastes kdlblaid vaateid
ja omandada kommunistliku kd&lbluse teooriat, mis vdimaldab taita
teadlikult ja veendunult sotsialistliku Uhiselu reegleid.

Suurt tdhtsust veenmise kui kdlbla mdjustamise me_etodi praktilisel
kasutamisel omab sisendamine. Selle joud ja m&ju sdltuvad eelkdige
Opetaja, kasvataja autoriteedist. Kui Opetaja ei oma Opilaste usaldust,
kui tema markustele, nBuandeile ja kdskudele reageeritakse Ukskdik-
selt vOi kui need kutsuvad vélja Ulemaéraselt kriitilise suhtumise 6pi-
laste poolt, siis sisendamine ei saavuta oma eesmaérki. Autoriteetse
Opetaja juures tduseb &pilaste vastuvdtlikkus tdhelepandavalt sisen-
damise protsessis ja nad vdtavad paremini vastu sisendatavaid ideid,
kélblaid p6himdtteid ja kditumisreegleid ning -norme.

Sisendamist ei tule vaartarvitada. Selle liiga sagedane ja oskamatu
kasutamine vdib viia Opilaste iseseisvuse piiramisele ja nende muut-
misele kuulekaiks automaatideks, kes ebateadlikult tdidavad Opetaja
juhtn6ore. Sisendamine peab olema tingimata seotud &pilastesse sisen-
datavate kaitumisnormide ja -reeglite selgitamisega.

Opilaste austamine ja usk nende joududesse on vajalikke tingimusi,
mis tagab sisendamise mdjuvuse. Seepéarast on sisendamise p&hindu-
deid tuginemine positiivsele. On vaja pusivalt sisendada &pilasse, et
ta on kohane headeks tegudeks, et tal on kdik eeldused saada kasuli-
kuks Uhiskonnaliikmeks.

Harjutamine. Suurt tdhtsust omab kdlblas kasvatuses harjuta-
mine, mille varal &pilastes luuakse ja pusistatakse kommunistliku kai-
tumise tavad. .

Harilikult omandavad lapsed palju paremini need kommunistliku
moraali p6himdétted ja normid, mida nad tegelikult kasutavad. Koik,
mis Opilased saavutavad isiklike pingutuste hinnaga, omandavad nad
palju kindlamini ja pdhjalikumalt vbrreldes sellega, mis neile antakse
valmina. Kommunistliku kaitumise harjumusi ei kujundata niivdrd
teadvuse mojustamise tulemusel, kuivord dpilaste vahetu kdlbla tege-
vuse organiseerimise tagajérjel. Seepédrast omab harjutamine kd&lbla
kasvatuse meetodina erandlikku tahtsust.

Harjutamine kdlblas kasvatuses — see on Opilaste toimingute ja
tegude mitmekordne kordamine, et luua, tdiustada ja pusistada neis
vajalikke koélbla kditumise harjumusi. Kui dpetaja veenmise ja sisen-
damise varal &ratab Opilastes dilsaid puuddlusi ja istutab neisse tead-
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vxise kommunistliku moraali p&himdtteist, siis harjutamise varal &pe-
tab ta teostama neid puddlusi ja p6himdtteid tegelikult. Kérgetaseme-
lise kdlbla kaditumise harjumuste loomine ja pusistamine vastavalt
kommunistliku moraali pdhimotteile peab olema kogu kdlbla kasva-
tuse loogiliseks tulemuseks.

On teada, et ainult kdlblate tegude harjutamise varal vdib tagada
paljude vaartuslike moraalsete omaduste kujunemist ja kinnistumist.
Nii naiteks ei saa meie kasvatada lapsi mehiseiks, kui meie ei aseta
neid saaraseisse tingimustesse, kus nad saaksid ilmutada mehisust.
Mehisust kasvatatakse eelkdige vditluses raskustega, mitmesuguste
takistuste vditmise tulemusena.

Meie kool peab tagama &pilaste pidevat treeningut kdlblais tegudes
harjutamise varal. See treening aitab Opilasi dppida tegelikult teostama
oma pudtdlusi. Kui dpilaste puidlused, olgu need kdige Gilsamadki, ei
avaldu positiivseis toiminguis ja tegudes, ei oma need moraalset vaar-
tust. Lapsed ja noorukid, kes sooritavad kdlblaid ,,kangelastegusid”
Uksnes sBnades, kasvavad viljatuiks fantaseerijaiks ja lobisejaiks.

Oskuslikult organiseeritud ja ststemaatiliselt sooritatud harjutuste
abil on vdimalik pusistada 6pilastes saérast ndukogude inimesele véaar-
tuslikku ja vajalikku omadust nagu sdna ja teo Uhtsus.

Harjutamise ko&ige tdhtsamaid ndudeid on pidevus, joukohasus ja
arusaadavus 0Opilastele, sihiputdlikkus ja sustemaatilisus. Ainult nende
nduete taitmise tingimusel vBivad need tagada O&pilastes kommunist-
liku 'kditumise pusivate tavade kujunemist ja kinnistumist.

Opetamine. K&rvuti harjutamisega omab kdlblas kasvatuses
suurt tahtsust dpilaste Opetamine kommunistliku kaitumise nor-
mide ja reeglite taitmisele.

Opetamine tagab &pilastes kultuurse kaitumise harjumuste kujun-
damist ja kinnistamist. Lapseeas kulgekasvatatud harjumused muutu-
vad vajaduseks ja jaavad pusima kogu eluks.

Niisama nagu tavad on ka harjumused inimese kditumise automaat-
seks muutunud elemendid.

Ent kui tava on oskus sooritada Uht vdi teist tegevust teadvuse eri-
lise kontrollita, siis on harjumus — tarve sooritada neid v&i teisi auto-
maatseks muutunud tegevusi. Harjumused kujundatakse harilikult
teatud toimingute ja tegude mitmekordse kordamise tulemusel.

Kdlbla kasvatuse kﬁi?_e tahtsamaid Ulesandeid on kasvatada &pilas-
tes Opetamise teel kasulikke harjumusi.

Véljakujunenud ja pusistunud harjumused muutuvad vaga tahtsaks
iseloomu osaks ja avaldavad t6sist m@ju inimeste kaitumisele. L&p-
{Jude 16puks kujuneb inimese kdlblus tema harjumustest sooritada tea-
ud toiminguid ja tegusid.

Harjumused kujundatakse peamiselt Opilaste &petamisega, lastes
neil sooritada korvalekaldumatult soovitavaid toiminguid ja tegusid.
Kasulike harjumuste pusistamist on v8imalik tagada tingimusel, kui
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Opilased ei kaldu kérvale kujundatavaist harjumustest kinnipidamisest
enne, kui need on sisse juurdunud.

Seda reeglit tuleb silmas pidada samuti ebasoovitavate, kahjulike
harjumuste kd&rvaldamisel. VVaid kasvataja nfuete kdrvalekaldumatu
taitmine tagab dpilaste Gpetamise edu k&lblaiks toiminguiks ja tegu-
deks.

Opilaste dpetamisel kolblaks kaitumiseks, neis positiivsete harju-
muste kujundamise ja kinnistamise teel, on vaja arvestada seda, et
noorematel lastel kujunevad harjumused kiiremini. Vanemas eas takis-
tavad varemini omandatud harjumused tavaliselt uute tavade ja har-
jumuste sissejuurdumist. Seepdrast tuleb positiivseid harjumusi kas-
vatada lastes vBimalikult varem. Kui &pilased omandavad halbu harju-
musi, tuleb need eos valja juurida. Sissejuurdunud harjumusi on
raskem korvaldada.

Opilaste dpetamisel on vaga tahtis petada neid valitsema oma har-
jumusi, ent seega ka valitsema oma kaitumist.

Ergutamine. Kbo&lblas kasvatuses omab olulist tdhtsust dpilaste
ergutamine nende heade tegude ja saavutuste eest. Tavaliselt rakenda-
takse ergutamist tunnustamise, kiitmise ja autasu né&ol.

Ergutamised on vaartuslikud selle poolest, et need stimuleerivad
laste kaitumise ja iseloomu positiivsete joonte arengut ja kutsuvad
neis esile puidluse positiivsete kalduvuste ja omaduste pusistamiseks.

Selleks, et vaarida ergutamist, pluidavad lapsed héasti kaituda, taotle-
vad mitte rikkuda kehistatud reegleid. Ergutamine tdstab 6pilase
enesetunnet ja sisendab veendumust oma joududesse.

Ergutamised omavad suurt kasvatuslikku joudu Uksnes tingimusel,
kui neid rakendatakse teenete jargi, pdhjendatult, dpilased peavad
teadma, mis eest neid ergutatakse. On vaja véltida teenimatuid ergu-
tamist ja mitte vaartarvitada kiitusi ja autasusid. Alatised ja pdhjen-
damatud ergutamised tuimestavad laste tundlikkust ja arendavad neis
auahnust ja eneseteadvust. Seeparast ei tule ergutamist kasutada liiga
sageli Uhe ja sama ©pilase suhtes, vaid ainult, tdelike edusammude
puhul. Ergutamine peab olema Opilaste eeskujuliku kaitumise loomu-
likuks tagajérjeks.

Ergutades Uksikuid Opilasi nende edu ja saavutuste puhul ei tule
neid vastandada lastekollektiivile, ei tule alla kriipsutada eeskujulike
Opilaste tleolekut teiste suhtes.

Nagu viitasime eespool, vaatleme tunnustamist ergutamise Uhe
vahendina.

Olles uhiskonnas ja suheldes inimestega ei saa Opilased suhtuda
Ukskodikselt taiskasvanute arvamisse neist. Noorema kooliea lapsed
reageerivad vanemate ja Opetajate arvamisse nende suhtes eriti erk-
salt. Nad astuvad esimesi samme elus ja seepédrast on neile isearanis
tahtis teada taiskasvanute hinnangut nende tegudele. Tavaliselt oma
kaitumisega pltavad lapsed teenida tunnustust nende poolt austa-
tavate ja armastatavate ldhedaste inimeste poolt. Opilased keskmises
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ja vanemas eas ei suhtu samuti kaugeltki Ukskdikselt taiskasvanute
hinnanguisse nende kaitumise suhtes. Eriti positiivset mdju avaldavad
kaitumisele autoriteetsete Gpetajate méarkused ja hinnangud Opilaste
toimingute ja tegude puhul.

Seeparast tuleb tunnustamist kasutada laialdaselt meie kooli kdigis
klassides, ent samuti koduses kasvatuses. Oigel ajal ja osavalt deldud
tunnustussdnu osutub vaga tugevaks noorukite moraalse mdjustamise
vahendiks, Opilaste kaitumise positiivne hindamine tdstab nende
meeleolu ja ergutab neid vditlusele uute edusammude eest. Ei tule
lubada muidugi &pilaste kéitumise teenimatut tunnustamist. Liialda-
tud kiitmine, mis ei tugine Opilaste kditumise tdelikele saavutustele,
ei saa tuua kasu, vaid kahju.

Ldpuks viidatagu vajadusele valida osavalt vastavaid ergutamis-
vahendeid. Eelkdige tuleb arvestada dpilaste vanust. Tegu, mille eest
tuleb tingimata ergutada nooremate klasside Opilasi, ei ndua monigi
kord ergutamist vanemate klasside 6pilaste puhul.

Karistus. Véaga tahtsaid Gpilaste kasvatusliku mdjustamise mee-
todeid on karistus.

Karistus on teatud laitmisviis v8i Opilaste sundimine kehistatud kaéi-
tumisnormide ja -reeglite tditmiseks. See on suunatud eelkdige laste
juures margatud vdi kujunenud kahjulike tavade ja harjumuste voit-
misele ning valjajuurimisele.

Karistuses valjendub eitav hinnang &pilaste toiminguile ja tegudele.
Kui ergutamine aratab Opilastes moraalse rahuldustunde, siis kutsub
karistus neis esile rahulolematusetunde. Seepérast on karistus pidur-
damisvahendiks. See Opetab Opilasi, enne kui nad sooritavad mingi-
suguse teo, mdtlema tagajargede ule, vBimaluse Ule, et nende suhtes
rakendatakse karistust vaaritute toimingute ja tegude puhul.

Seega soodustab karistus Opilaste halbade tavade ja harjumuste
mahasurumist ning véaljajuurimist ja positiivsete omaduste arendamist
neis. Karistus pole eesmérk iseeneses, vaid Opilaste parandamisvahend,
nende Opetamisvahend distsiplineeritud kaitumiseks ja kehtivate kai-
tumisnormide ja -reeglite taitmiseks.

Meie koolis rakendatakse mitmepalgelisi karistusvahendeid kaitu-
misreeglite rikkumise eest dpilaste poolt. Neist on levinuimad: Gpetaja
suuline markus, kirjalik méarkus &pilase teatevihikusse v6i klassipée-
vikusse, noomitus klassi ees, kaitumisreegleid rikkunud O&pilase pai-
gutamine teise pinki istuma, Opilase Uleviimine teise (paralleel-) klassi,
rajooni haridusosakonna ndusolekul &pilase Uleviimine teise kooli,
koolist véljaheitmise hoiatus, ja &aarmise Kkaristusviisina — koolist
véaljaheitmine.

Ei tohi alahinnata samuti laituse kasvatuslikku mdju vbi kasva-
taja eitavat hinnangut Opilaste tUksikute tegude ja kaitumise puhul.

Opilaste Uksikute kaitumisjuhtumite moraalne hukkamdist kasva-
taja poolt ja ebasoovitavate tegude eitav hindamine aitab neil &pi-
lastel tunnetada oma vigu ja neid parandada. Osavalt ja digeaegselt
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rakendatud laitus pidurdab harilikult laste tegevust, mis pole heaks
kiidetud vanemate vOi kasvatajate poolt ja &hutab neid keelduma
eitavaist tegudest, mis on hukka mdistetud tdiskasvanute poolt. Puid-
lus véltida hukkam®istu vdi noomitust armastatud dpetaja poolt hoiab
Opilasi tagasi ebamoraalseist tegudest ja toiminguist. Laituse tagajarjel
peavad lapsed juba varases eas tundma ja Gigel ajal mdistma, et maa-
ilmas, kus nad elavad, on head ja halba, Ullast ja kurja, lubatut ja
lubamatut. Selle m&istmine aitab lastel teadlikumalt hinnata oma
tegusid ja dpetab hoiduma eitavaist tegudest ja toiminguist.

Laituse tBhusus sOltub tdhelepandaval maéaral kasvataja autoritee-
dist, kes seda rakendab. Kui Opetaja ei oma autoriteeti ja usaldust &pi-
laste keskel, siis tema mérkused ja noomitused ei anna vajalikke tule-
musi. Ainult autoriteetne kasvataja, omades kasvatatavate usaldust,
voib markuste vbi noomitustega avaldada t6sist mdju laste ja nooru-
kite kaitumisele.

On endastmdistetav, et ndukogude koolis, kus kasvatus rajaneb
humanismi p8him®6tteil, inimese austamisel inimese poolt, ei ole hoo-
piski lubatavad fuusilised karistused. Need alandavad O&pilasi, kutsu-
vad neis esile viha ja arendavad kangekaelsust isegi sel juhtumil, kui
Opilased tunnetavad, et nad tegid halvasti. Kehaliste karistuste taga-
jarjel areneb uksikuil 6pilastel argus ja valelikkus kaitumises.

Karistuste kui kdlbla kasvatuse Uhe meetodi rakendamise aluseks
olgu peenetundeline, tdhelepanelik ja ettevaatlik suhtumine Opilase
isikusse. Karistuste kasutamisel tuleb juhinduda p&him&ttest: vdima-
likult rohkem n6uda dpilastelt ja v&imalikult rohkem austada neid.

Karistus ei tohi olla 6petaja viha v6i deluse véljenduseks. Markus
vdi noomitus peab olema sOnastatud luhidalt, selgelt, kindlalt, ent
ageduse ja arrituseta.

On endastmdistetav, et karistuse kasutamisel peab kasvataja tagama
maksimaalset diglust ja objektiivsust Opilaste tegude hindamisel.
Karistus on tdhus, kui see on 8iglane. Ebadiglane, p6hjendamatu karis-
tus eemaldab Opilased Opetajast, sisendab neisse usaldamatust ja
O0nestab dpetaja autoriteeti.

Karistust tuleb kasutada vOimalikult harva, kuna alatine karistuse
ahvardus piirab &pilaste algatusvfimet ja iseseisvust. Karistust ei
tule vaadelda ko&lbla kasvatuse peamise ja otsustava vahendina. Kas-
vatusliku mdjustamise pShimeetodeiks on veenmine, harjutamine ja
ergutamine.

Karistuse kasutamisel peavad Opilased teadma, mille eest neid
karistatakse, ja Opilastele tuleb hasti selgitada teid oma puuduste kor-
valdamiseks.

Karistusi tuleb kasutada nii, et need voiksid olla hoiatuseks teistele
Opilastele, kes rikuvad distsipliini ja koolis kehistatud korda. Taotel-
les Uksiku, korratuima Opilase parandamist soodustab Gpetaja seega
harilikult teiste Opilaste kaitumise paremaks muutmist.

Karistuse maar peab alati vastama sooritatud teo raskusele. Selle
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valik s6ltub eelkdige Opilaste sit suurusest. Karistuse maaramisel on
vajalik koos sellega arvestada ka Opilaste individuaalseid isearasusi.
Vaid mitmesuguste karistusméadrade osava valiku ja rakendamise tin-
gimusel on vOimalik tagada Opetaja t6husaimat mdju Opilastesse, et
kujundada neis kommunistliku kaitumise norme ja reegleid.

*

Saarased on kasvatusliku méjustamise pdhimeetodid, mida kasutab
Opetaja Opilaste suhtes. Kaheldamatult kasutatakse kd&lblas kasvatu-
ses tavaliselt ka teisi kasvatusliku mdjustmise vahendeid. Siiski naib
meile, et kblbla kasvatuse po6hilised, otsustavad tegurid ja meetodid
leiduvad meie poolt esitatud kdlbla kasvatuse vahendite siisteemis.

Meie ei saa ndustuda kdlbla kasvatuse vahendite klassifikatsiooniga,
mis on antud prof. I. A. Kairovi toimetatud pedagoogika Opiku pea-
tukis, mis avaldati ajakirjas ,,Sovetskaja Pedagogika” nr. 6, 1946. a.
Selles peatikis on kasiteldud ko&lbla kasvatuse meetodite probleemi
kitsalt. Autori poolt esitatud kdlbla kasvatuse meetodite sus-
teem ei hdlma kaugeltki ©Opilaste kasvatusliku mdjustamise kogu
mitmepalgelisust. Selles ignoreeritakse kdlbla kasvatuse véga olulisi
tegureid ja meetodeid. Samal ajal arvab nimetatud peattki autor 6pi-
laste kasvatusliku mdéjustamise meetodite hulka pidurdamise, mis pole
pedagoogiline vahend. Prof. I. T. Ogorodnikovi ja prof. P. N. Simbirevi
0ige markuse jargi on see mdoiste autoril laenatud narviststeemi psth-
holoogiast ja fusioloogiast

Véaga kitsalt kasitleb autor distsipliini, vaadeldes seda Uhe harjuta-
misvahendina. Distsipliini tdhenduse saarase kéasitlusega ei saa kaht-
lemata ndustuda.

Eespoolnimetatud peatuki autor kitsendab &igustamatult ka see-
suguste téhtsate kdlbla kasvatuse tegurite nagu to6, reziimi ja eeskuju
tahtsust, kui ta vaatleb neid kdlbla kasvatuse Uksikute abimeetoditena.
Eeskuju vaatleb autor ergutamisvahendina, kuna see on samal ajal
vaieldamatult samuti mdjuvaks veenmisvahendiks. 5

Noustudes po&hiliselt professorite I. T. Ogorodnikovi ja P. N. Simbi-
revi kriitiliste méarkustega kélbla kasvatuse meetodite stisteemi puhul,
mis on esitatud eespoolnimetatud pedagoogika dpikus, ei saa me tun-
nustada digeks nende vaateid selle kohta, et kasvataja eeskuju ja Opi-
lase reziimi tuleb vaadelda kdlbla kasvatuse meetodina. Oleks digem
arvata neid koélbla kasvatuse p6hitegurite ststeemi.

Professorite 1. T. Ogorodnikovi ja P. N. Simbirevi mainitud artiklis,
ent samuti dotsent N. A. Petrovi omas naidatakse taitsa Oieti, et aja-
kirjas ,,Sovetskaja Pedagogika™ nr. 6, 1946. a. avaldatud kdlbla kas-
vatuse meetodite peatuki autor kasutab kdlbla kasvatuse pdhimdtete
ja meetodite pdhjendamisel ndukogude koolis vaga laialt tsitaate
kodanlike pedagoogide t6ddest ja ei toetu alati marksismi-leninismi
rajajate véiteile.
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On endastmdistetav, et kdlbla kasvatuse printsiipide, tegurite ja
meetodite susteemi pBhjendamisel tuleb eelkdige tugineda marksismi-
leninismi &petusele kommunistlikust moraalist ja kasvatust6o prakti-
listele kogemustele, mis on kogutud meie nGukogude kooli poolt vii-
mase 30-aastase olemasolu kestel.

Vaid sel tingimusel vdib meie pedagoogikateadus'tagada noorpdlve
kasvatamise organisatsiooni ja metoodika kisimuste t8eliselt teadus-
likku labit6otamist kommunistliku kélbluse vaimus.

ldeeline kasvatus ajaloo tundides
XI Klassls.

M. V. KROPACEVA.

Ajaloo Opetaja tlesanne Xl klassis seisneb selles, et rikkaliku fakti-
lise materjali najal avada Gpilaste ees kursuse pdhjapanevad ideed,
millest koosnevad kommunistliku maailmavaate alused (kommunist-
liku partei osa Uhiskonna Umberkujundamisel; proletaarse diktatuuri
ajalooline tahtsus jne.) ja teha need dpilaste isiklikuks veen-
dumuseks.

Opetaja peab puludma, et dpilased NSV Liidu ajaloo Oppimisel
partei ja ndukogude vO6imu poliitikast bigesti aru saaksid ja kdigest
joust seda ellu rakendada puuaksid. Selleks on &petuses tarvis
suurt sihikindlust. Tund-tunnilt kogu 6petuse véltel arendab
ja stivendab dpetaja kursuse aluseid, mis peavad kindlalt 6pilase tead-
vusse tungima. Naiteks selleks, et &pilased pdhjalikult aru saaksid
meie maa sotsiaalse industrialiseerimise vajadusest ja selle suurest
tahtsusest, naitan ma neile, et voimatu on eesrindliku rasket6dstuseta
sotsialismi Ules ehitada ja meie maad iseseisvaks ning kapitalistlikust
maailmast sbltumatuks muuta. Peale selle kursuse algul kriipsutan alla
tsaari-Venemaa majandusliku mahajadmise pdhjusi. Kordamisel koos-
tavad 6pilased majanduslikku arenemist ja poliitilist korda vordlevaid
tabeleid Venemaa kui ka teiste tédhtsamate riikide elust 19. sajandi
16pus ja 20. sajandi alguses. Juhin tdhelepanu vélismaa kapitali kasva-
vast tdhtsusest tsaari-Venemaal, illustreerides oma véiteid ndidetega
(téhtsamad tehased ja ettevOtted Petrogradis olid inglise, prantsuse ja
teiste maade kapitalistide kdes). Venemaa majandusliku orjastamise
tagajarjeks oli ka tema poliitiline s6ltuvus imperialistlikest maadest.
K®oige selle tulemusena Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni 8ppi-
misel jouab Opilane tahtmatult jareldusele, et ainult sotsiaalne revo-
lutsioon paéastis Venemaa muutumast kapitalistlikkude maade asu-
maaks.

Seletades &pilastele kodus6ja p6hjusi, juhin nende tdhelepanu sel-
lele, et valgekaartlased, rahva neetud vaenlased, muisid meie kodu-
maa interventidele.
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Eriti tuleb peatuda raskustel t66stuse taastamisel péarast kodusdda.
Seletan 1920.—1921. a. Venemaast, tuletan meelde Herbert Wellsi
Venemaa kulastamist, tema jutlemist Leniniga ja Wellsi raamatut
»Vvenemaa udus"”. Kirjanik, kes ei kartnud pilku heita aastasse kaks-
tuhat, kes on fantaasia teinud oma elu eesmérgiks, ei vdinud sellal
uskuda Leninit, kes kujutles Venemaad kiimne aasta méddudes. Wells
vaitis, et Venemaa elektrifitseerimist vdib kujutleda ainult vaga rik-
kaliku fantaasia abil, ja nimetas Leninit Kremli unistajaks. Ma kasutan
ka véljavotet Aleksei Tolstoi ,,Stingest hommikust”, Pogodini naiden-
dit ,Kremli kellad” ja ©pilased saavad teada, et 1920. a. ainult
Venemaa elektrifitseerimise kaardi valgustamiseks pidi kogu Mosk-
vas, isegi Rahvakomissaride N6ukogu esimehe tootoas elektrivarus-
tus valja lulitatama.

Parast kodusdda ei tootanud tehased ja isiklik maapidamise sus-
teem oli laostatud. Raske oli uskuda, et maa suudab liihikese ajaloo-
lise tdhtajaga olukorrast tingitud raskustest jagu saada. Ndukogude
rahvas aga, juhitud bolSevike partei ja ndukogude valitsuse targast
poliitikast, suutis kuue aasta jooksul taastada rahvamajanduse enne-
sOjaaegse tasemeni ja laks ule hiiglaslikule maa sotsiaalse rekonstruee-
rimise plaani teostamisele. Need edusammud on seletatavad sellega, et
1917. a. oktoobris on meie maal kehtestatud eesrindlik poliitiline kord
ja et rahvas, kes on oma saatuse peremeheks saanud, osutus ka suu-
teliseks grandioosseks sotsialistlikuks ehitamiseks.

Praegu on meil vdimas sotsiaalne t66stus ja maailma suurim meh-
haniseeritud p6llumajandus. Kui réagin 1946. a. ikalduse suurusest,
millele vBrdset viimase 50 a jooksul pole olnud, selgitan ma dpilastele*
et nuudse t6dstuse ja pdllumajanduse kdrge taseme juures oli meie
maal marksa kergem likvideerida raskusi ja Opilastele saab arusaada-
vaks raskuste ajutine iseloom ning selgeks tee nende Uletamiseks. Isa-
maasbja kaigust veenduvad Opilased selles, et industrialiseerimise ja
kollektiviseerimise poliitika andis rahvale vbéimaluse v@ita praegusaja
mootorite-sGjas. Nii aitab ajaloo dppimine omandada siigavamat aru-
saamist nuudisaja poliitikast, kuna jooksva poliitika kusimuste lahen-
damine aitab omakorda kaasa ajaloo omandamisele.

Selleks et Ndukogude riigi poliitika votta tegeliku elu juhtndoriks,
on tarvis Opilastele julgelt esitada teravaid kisimusi, ajaloo naidete
varal selgitada, kuidas nBukogude rahvas partei juhtimisel lahendab
keerulisimaidki kisimusi, valjudes vditjana igasugusest olukorrast.
Selles suhtes omab suurt tdhtsust kohaliku materjali esitamine. Kui
ma selgitan meie maa industrialiseerimise poliitikat, siis peatun Lenin-
gradi osal maa industrialiseerimisel, seletan leningradlaste traditsioo-
nist sammuda stalinlike viisaastakute avangardis. Jatkates seda tradit-
siooni, taitsid Leningradi t6dlised esimestena sbjajdrgse viisaastaku
esimese aasta plaani ja nende algatusel arenes llemaaline vdistlus
sOjajargse viisaastaku plaani esimese aasta ennetidhtaegseks taitmi-
seks; nende algatusel arenes samuti tUlemaaline voistlus viisaastaku
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teise aasta plaani tditmiseks Suure Oktoobrirevolutsiooni 30-ndaks aas-
tapéevaks.

Esitatud néaidete varal tahan ainult selgitada, kuidas kursuse pdhja-
panevate ideede jarjekindel omandamine kaasa aitab kommunistliku
maailmavaate kujundamisele, t8stes Uhtlasi orienteerumisvfimet taht-
samates praegusaja kusimustes.

Meeles pidades Lenini juhendit sellest, et kool peab &petama kas-
vandikke oma maailmavaadet véalja t66tama, on dpetajal hddavajalik
igakulgselt arendada Opilaste iseseisvat métlemist, kasutades sealjuu-
res Opetamisel aktiviseerivaid dpetamismeetodeid — vestlusi lisaks
Opetaja seletusele v6i loengule.

Vestluse edu oleneb suurel maéaral kiisimuse esitamise viisist dpetaja
poolt. Esitan vestluse naite tunnis, mis on puhendatud kulakluse kui
klassi likvideerimisele taieliku kollektiviseerimise alusel.

Ma palun dpilasi tbestada kollektiviseerimise vajalikkust, kasutades
selleks Stalini ettekande vastavat I6iku esimese viisaastaku tulemus-
test. Siis palun ma seletada, miks 1929. a. oli suure murrangu aasta,
millega seletada keskmik-talupoja massilist koondumist kolhoosidesse
ja miks kolhoosi ei vOidud lasta kulakurnajaid. Siin meenub meile
leninlik kulakute iseloomustus kdige metsikumate ja loomalikumate
ekspluataatoritena. Nii jouavad Opilased tulemuseni, et hé&davajalik
on likvideerida kulaklus kui klass taieliku kollektiviseerimise alusel.
Minu abil kriipsutavad &pilased alla kulakluse likvideerimise poliitika
erinevust kulakute kitsendamise poliitikast, seletavad, miks varem,
Utleme 1927. a., ei saadud likvideerida kulaklust kui klassi.

_ Selle perioodi seletuse juures kasutan ma illustreerimise mottes
Solohhovi romaani ,,uleskiintud uudismaa™. Suurt elevust sunnitab
klassile kisimus: kui teie t6obrigaadi koosseisus sdidaksite abistama
kolhoosi organiseerimist, kuidas hakkaksite veenma kohalikke akti-
viste, nagu Makar Nagulnovit (Uht ,,uleskiintud uudismaa* tegelast)
vajaduses ellu kutsuda mitte kommuun, vaid pd&llumajanduslik artell?

Opilaste erilist tdhelepanu on tarvis juhtida sellele, et kulakluse kui
klassi likvideerimine oma tulemustelt on niisama suur revolutsiooni-
line podre, nagu 1917. a. oktoobrikuu revolutsiooniline poore.

Opilased ise jareldavad, et tdnu kulakluse likvideerimisele said kol-
hoosi talunikud Suure Isamaas6ja valtel anda suure panuse vdidu saa-
vutamiseks.

ATundides, mis on puhendatud stalinlikule konstitutsioonile, rddkides
ndukogude Uhiskonna klassistruktuuri muutumisest, nditan ma, et kol-
hoosikord on sunnitanud uut tudpi talupoja. Ja opilased ise toovad
néditeina Ferapont Golovatdi ja sotsialistliku t66 sangareid, kes on
vorsunud kolhoosikuladest.

87



Tunni ettevalmistamisel teen sageli Gpilastele ettepaneku kasutada
Uksikuid Lenini ja Stalini teoseid.

Klassis tutvuvad 6pilased jark-jargult tddmeetoditega algallika abil,
koostavad plaani, konspekti, teesid, vastavad kisimustele ja hiljem
juba kasutavad Lenini ja Stalini teoseid ettekannetel, tundides ja t66s
valjaspool kooli. Ma puudsin, et to6 tulemusena areneks &pilastes tahe
iseseisvalt uurida marksismi klassikuid, mis on omakorda tahtsamaid
abindusid kommunistlike veendumuste valjat6otamisel.

Selleks, et teadmised, mida omandatakse ajaloo Gppimise protsessis,
maéraksid Oppijate kditumise, peab dpetaja tingimata slstemaatiliselt
mo&juma nende mdistusele, tunnetele ja tahtele. Lenini, Stalini
ja teiste valjapaistvate partei- ja NOukogude
riigitegelaste elulookirjelduste kasutamine 0op-
pimise protsessis aitab kaasa Opilaste ideaalide kujunemisele, uhtlasi
ka Opingu sisu konkretiseerimisele, muutes selle selgeks ja veenvaks.

Lenini ja Stalini elulookirjeldused kuuluvad orgaaniliselt meie maa
ajaloosse.

Jutustades Lenini ja Stalini elust ja voitlustest, toonitan eriti nende
korget ideelisust, pohimottelisust ja leppimatust rahva vaenlaste suh-
tes. Jutustades Lenini ja Stalini lapsepdlvest, juhin Opilaste tahele-
panu nende tookusele, nende armastusele teaduse vastu, nende visa-
dusele eesmérkide saavutamisel ja nende heale suhtumisele seltsi-
meestesse.

Lenini ja Stalini eluloo 6ppimine kergendab nende p&hiliste ideede
omandamist. Radkides Lenini vditlusest narodnikutega, sean vestluse
teemaks isiku osa ajaloos. Naitan, et ainult siis.,, kui saame aru uhis-
konna arenemise tingimustest, teame, kuidas neid juhtida 6iges, heas
suunas, toetades uut, progressiivset vditluses oma aja &araelanuga,
reaktsioonilisega, v®ib viia rahvast sotsialismi k&rgusteni, mille sel-
geks naiteks on Stalini osa meie maa elus.

Seletades Lenini ja Stalini vditlusest 6konomistidega peatun revo-
lutsioonilise teooria juures toolisliikumises. Hiilgavaks illustratsioo-
niks selle teema juurde vOivad olla stalinliku ettendagelikkuse néited.
Siit teeme jarelduse nBukogude inimeste ideelisuse relvastuse héada-
vajalikkusest, et nendest saaks kommunistliku Uhiskonna teadlikud
ehitajad.

Meenutades Tampere konverentsi kasutan Stalini malestusi Leni-
nist, rdadgin Lenini tagasihoidlikkusest, tema kdnede loogikast. Kd&nel-
des partei IV ja V kongressist, peatun Lenini oskusel mehiselt taluda
kaotusi ja mitte liialt vaimustuda v&itudest.

Sugava mulje jatab Opilastele seletus Lenini ja Martovi konfliktist.
Viimane oli enne Il parteikongressi Lenini sdber. Opilased naevad
Lenini isiklike ja seltskondlike huvide Uhtsust. Kasutades malestusi
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Leninist ja Stalinist, nende artikleid, kdnesid ja kirju, ilukirjandust,
Lenini ja Stalini kujusid, missugused on loodud kino ja teatri poolt,
ja I6puks muuseumide materjale, anname Opilastele selged, tervikli-
kud revolutsiooni juhtide kujud.

Kordamis-kokkuvotete tundides vdtan ma sédraseid kisimusi kaa-
lumisele nagu: Lenini ja Stalini osa uut taupi partei loomisel; Lenin
ja Stalin — relvastatud Oktoobritlestdusu juhid; Lenini ja Stalini osa
kodusdjas; Lenin ja Stalin maa industrialiseerimisest ja p&llumajan-
duse kollektiviseerimisest; Stalini osa Suures Isamaasgjas.

Opetades Lenini ja Stalini elulugu, rédédgin kokkuvétlikult ka Molo-
tovi, Kirovi, Sverdlovi, Kuibdsevi, Kalinini, Dzerzinski, Ordzonikidze,
Frunze, TSapajevi, Scorsi, Lazo ja paljude teiste elulugudest.

Kaasaegse ajajargu Oppimisel annan seletusi véaljapaistvatest stah-
haanovlastest Isamaas6ja ja sotsialistliku t66 sangareist.

Nii kasitlen ma naiteks teemat ,,Bol3evike raudne kaardivagi” J. M.
Sverdlovi revolutsioonilise t66 algust: ,,nooruk Sverdlov oli haara-
tud raamatutest nagu ,,Spartak”, ,,Parm", ,Garibaldi". Tema sangarid
on vabaduse eest vditlejad. Kuueteistkimneaastaselt juhib ta ringi,
seitsmeteistkimneaastaselt on ta juba partei organisatsiooni juhtivate
tegelaste hulgas. Olles areteeritud, teeb noormees uhkelt kohtu-
uurijale avalduse: ,,Arge raisake aega — mina vastama ei hakka."
Vanglas organiseerib J. M. Sverdlov poliitokonoomia, algebra ja
saksa keele 6pinguid. Olles 1905. a. pdranda all, kindlustab ta partei-
organisatsiooni Jekaterinburgis, see linn kannab nuidd tema nime.
Siis jargnevad vanglate, sundasumiste ja pdgenemiste aastad. Maha-
jaetud kolkasse Nardmi vélja saadetuna, elades pisikeses hurtsikus,
raamatuteta, ajalehtedeta, kirjutab ta oma naisele: ,,Mu kallis! Ara ole
minu parast hairitud. Ma ei vasi, ei muutu ma sandiks ei moraalselt
ega fuusiliselt. Elusalt, selle s6na otseses mottes, loodan tagasi poor-
duda vaba elu juurde." "

Jutustades bolSevike vana kaardivde inimestest, kriipsutan alla
nende optimismi, nende vdidu tahet. Esitan s6nad DzerZinski kirjast,
mis on vanglas kirjutatud: ,,Ja kui mu joud ka raugeks, elu ei lakka
olemast tais suurust ja ilu, edasi heliseb hinges himn elule, himn
armastusele.”

Niiviisi valjapaistvamate bolSevike elulugude kasutamine formee-
rib noorurite ideaale, annab eeskuju jareletegemiseks. On aga vahe
sellest, et naidata, missugune peab olema n6ukogude inimene.

Noorsugu tuleb &petada igapéevases elus kasvatama eneses visalt
bolSevistliku iseloomu jooni, omandama organiseerija kogemusi ja
praktiliselt dpetama bolSevismi. Noorsoo poliitiliseks organisatsioo-
niks, mis endale seab sadraseid Ulesandeid, on teatavasti Kommunist-
lik noorsooihing. Sellepérast pitian mina ajalugu seletada nii, et 6pi-
lased jouaksid jarelduseni: meie aja eesrindlik inimene on bol3evik.
Kui tahad tulevikus saada bolSevikuks, siis puta olevikus saada heaks
kommunistlikuks nooreks. Sellepérast vajan ja tarvitan dppetd6 orga-
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niseerimisel kommunistliku noorsooiihingu abi. Ma 6hutan neid t66le
ja see on asjale kasulik. Naiteks, seletades tunnis valjapaistvate partei
tegelaste eluloost, juhin ma 6&pilaste tdhelepanu sellele, et nende ini-
meste revolutsiooniline tegevus on harilikult alanud vagavara, 15.—18.
eluaastal. Nendes aastates on nad juba oma elutee leidnud, maaranud
elus téhtsaima. Piiratud aeg tunnis ei luba arendada seda teemat, kuid
minu kaasabil viivad kommunistlikud noored labi oma lahtise koos-
oleku, millest vdtab osa kogu klass, teemal ,,Téahtsaimast”. Sudamlik
vestlus ndukogude inimese kdige tdhtsamast Ulesandest elus aitab
Opilastele kaasa elutee maaramisel.

Tundides esitan ma uksikuid téhtsaid tdsiasju bolSevike elust, uld-
joonelise ettekande teemal: ,,Erilist laadi inimesed”, milles elavate aja-
looliste ja kaasaegsete néaidete varal seletatakse, mis téhendab olla
kommunist, — teevad kommunistlikud noored.

Lenini tegevuse dppimise perioodil jagunesid kommunistlikud noo-
red rihmadeks, tdmbasid kaasa teisi Opilasi ja siirdusid Lenini korter-
muuseumidesse. Nende kulastamise tulemusena organiseeriti rida loen-
guid teemal: ,Lenin Peterburis". Parast arutlust klassis esinesid Opila-
sed ettekannetega samal teemal kooli lektooriumis..

Péarast tundi Stalini tdotusest organiseerisid kommunistlikud noored
kinofilmi ,,TGotus" kllastuse ja korraldasid lahtise uldkoolilise koos-
oleku teemal: ,,Meie elu-, suidametunnistuse- ja auasi".

Koosolekul raagiti sellest, kuidas ndukogude rahvas t,didab tdotust,
mille on andnud seltsimees Stalin, ja kuidas peab tegutsema koolis,
klassis, kommunistlikus noorsoouhingus, et paremini taita meile maa-
ratud Ulesannet.

X1 klassis, kogu kursuse 16puks, korraldatakse koosolek teemal:
»Truuks rahvale Stalin meid kasvatas koiki, t66ks, kangelastegudeks
innustas meid."

Sadarase t66 tulemus on jargmine: Aasta algul oli Xl-b klassis tutar-
lastekoolis nr. 319 25 &pilase hulgas 8 kommunistlikku noort. Praegu
on neid 23 ja nemad moodustavad koolis parima kommunistlike noorte
rihma.

Kogu klass suhtub t8siselt dpingusse ja seltskondlikesse kohustus-
tesse. Tutarlapsed arenevad t60 juures kiiresti. Nii ndit. aasta algul
Larissa H. polnud kommunistlikus noorsooiihingus, hoidus kdrvale
seltskondlikust t66st. Praegu on ta kooli agitatsiooni kollektiivi juha-
taja.

JMuidugi on selle klassi edu kogukoolikollektiivi too tule-
muse vili, aga ka ajaloo tunnid on seejuures etendanud oma osa.

90



Lugema-0petamisest.

K. SIIM.

Lugema-dpetamine esimesel' 6ppeaastal paneb aluse nii Uksiku &pi-
lase kui ka kogu klassi dppetasemele koolis. Eks ole maarava tahtsu-
sega see, kas opilane leiab lugemise olevat huvitava ja meelepéarase
toimingu vdi mitte, kas tal on kullalt hea lugemistehnika ja diged
lugemisharjumused selleks, et raamat annaks talle uusi teadmisi, et
avarduks ta teadmiste ring ja rikastuks ta tunnete maailm. Sellepérast
tuleb Gpetajal héasti tunda aabitsakursuse metoodikat.

Lugema-Opetamine on vana kunst ja selle omandamiseks on kasu-
tatud mitmesuguseid meetodeid, Uks vanemaid oli see, kui Uksiktédhed
loeti kokku silbiks, need tulid meeles pidada ja loeti 16puks kokku
sBnaks. Seda lugemisviisi leiame Kitzbergi ,,Libahundi” | vaatuses. Et
sarnane dpetamisviis Oppijalt tohutut vaeva ndudis, on selge. Veidi
hiljem hakati.lugema O6petama mitte enam ta&hti nimetades, vaid
lugedes s6nas haalikuid. Siin juhtus aga tihti, et laps, lugedes
Uksikud haélikud k' a' n' a' ttles 16puks — tibu (pilti vaadeldes). Eriti
juhtus seda siis, kui sdna oli pikk, vdi kui temas esines haalikuid,
mille kokkusulamine lugedes holpsasti ei lahe. Suur vene pedagoog
Usinski oli Venemaal haaliku meetodi rajajaks. Tema sisteemi tea-
duslikuks aluseks oli mdte, et Gppides kirjutama ja lugema, peab laps
aru saama, et elav kdne koosneb sdnadest ja et s6nu saab lahutada sil-
pideks ja haéalikuiks. Neist"kdneelementidest — silpidest ja haalikuist
vdib omakorda koostada sdnu. USinski luges normaalseks lugema-6pe-
tamise ajaks 6 kuud. Ndukogude Liidus on lugema-6petamise kiusimust
eriti uuritud.l Péarast igakulgset uurimistdodd ja meetodite véljatoota-
mist ning katselist rakendamist Moskva koolides, on leitud, et lugema
Opetamiseks kulub praegu keskmiselt 3 kuud.

Koolis rajame lugema-8petamise kindlaile pdhimétteile:

1) Me algame Opetust tdhtede lihtsamast trikikujust, milleks on suur
antiikva. Kogu lugema-8petamise protsessi valtel tarvitame seda Kirja,
alles siis, kui kdik tdhed on selged, laheme Ule véaikestele trukitahte-
dele ja I6puks 6pime selgeks ka kirjatahed.

2) Opetus peab olema organiseeritud nii, et Opilasel tuleb Uletada
ainult Uks raskus korraga. Tarvitades eespoolnimetatud tdhtede kuju
nii lugemisel kui kirjutamisel tdidame selle ndude. Sellepérast tuleb
lugeda eksimuseks didaktika p&hindude vastu seda, kui dpetaja annab
lastele korraga nii tahe truki- kui ka kirjakuju. Kirjatahtede esitami-
sega pole pOhjust rutata, tahtis on, et laps Opiks enne ara kdik tdhed
ja oskaks neid lugeda sBnades. Suures antiikvas leiame sageli silte,
loosungeid jms. ja vBime ka n&ha vaikesi kodanikke, kes hoolega
putavad lahti mistatada seda, mis seal on trukitud.

3) Haalikud esitame lastele raskuse jarjekorras. Peamise raskusena

r KabuHeT MeTOAMKN Hayas/lbHOWM LWKOMbI MHCTUTYTa MeTOAOB 06y4YeHMs.

9



lugemisel esineb haalikute Uhtesulamine, ,,kokkulugemine" silbis.
Kuid see ,,kokkulugemine™ on ndit. 1+a puhul palju kergem kui p-j-a.
Vordlemisi kerge on ka kaksiktaishaalikute lugemine, mdnede haali-
kute puhul lahtine, teiste puhul aga kinnine silp jne. K&ike seda tuleb
tahtede esitamisel silmas pidada.

4)  Vastavalt dpitava tahe iseloomule tarvitame mitmesuguseid esi-
'(cjami?(e viise ehk meetodeid, et teha &pitav haélik voimalikult arusaa-

avaks.

Haélikute ja téhtede esitamine.

Esimeste haalikute esitamisel, milleks on meil a, i, u kasutame eduga
elamusmeetodit (fononiimilist meetodit). See meetod seisneb selles, et
Uksikhaalik, mille esitame, omab mingit tdhendust. Naiteks: ,Aal"
vBib valjendada ullatust, imestust, ,,Uu!" hilet jne.

Kuna moodne lugema-Opetamine peab olema aktiks, mis arendab
lapse mdotlemist, ei tohi see kujuneda mdttetuks haalikute, tdhtede ja
silpide Oppimiseks. Selle t66 mdtestamiseks me tarvitame eriti laial-
daselt vestlust — Gppejuttu. Algastmel on see jutukene lihtne, lGhike
ja ta olgu lastele huvitav. Opetaja puiudku Opilasi kaasa tdmmata nii,
et nad kohe alguses harjuksid ka ise sellest vestlusest osa v6tma. Vaga
heaks abimaterjaliks on ka illustreerivad pildid. Vesteldes nditeks
marjulkédimisest vOiks Opilastele jutustada sellest lihikese lookese:

»ouvel oli ilus ilm ja lapsed léaksid metsa marjule. Lembit teadis, kus
oli dige palju maasikaid. Lapsed korjasid marju korvidesse ja vaike
Liisi korjas ka vaga hoolsasti — oma suhu. Murigi luusis metsa all.
Viimaks haudis Aino: ,Aa! siin on veel ronkem marju!™ Miks ta nii
huudis? Opilased leiavad, et ta leidis uue marjakcha. Ja siin vdib neil
lasta jutustada oma malestusi marjulkdimisest. Lopuks kisib dpetaja,
kellel on veel meeles, kuidas Aino huudis, kui ta leidis uue marjakcha?
Tuletatakse seda meelde. Nuldd hutame kbik koos? ,,Aal" Et Aino oli
rodmus, kui ta nii palju marju leidis, siis ta vist huudis rédmsalt,
hidame ka meie nii. Peagi ilmneb, et osa Opilasi juba tunneb seda
»~tahte". Nuud jargneb tédhe esitamine jne.

Kerge on leida sisu vestlusele ka u jaoks: nii huttakse Uksteist met-
sas, karjas voi heinal olles, ema kutsub lapsi s66ma, v&i huutakse
,»uu", kui leitakse méni vastiku valimusega putukas — ,,elukas". Samal
viisil esitame kaksiktaishaalikud ai, ui, au. Et lapsed juba alguses
Opiksid ilmekalt valjenduma, on hea siin nendega teha selleks harju-
tusi. Nende kaksiktaishaalikutega véljendame ehmatust, imestust,
valu, vastikust jne. — koiki tundeid, mis selles eas on elavad ja aru-
saadavad. Opetaja vOib Utelda naiteks ,,ai" ja lasta klassil mdistatada,
mida ta nagi. (,,Opetaja, te nagite vaga ilusat asja!") Siis deldakse ,,ai"
teisiti ja nii kestab ,,méng" edasi. Ka Opilased katsuvad utelda. Nii-
sugused harjutused on heaks ettevalmistuseks ilmekale lugemisele.

Teise rihma kuuluvad kaashaélikud 1, m, n.

Esimesena esitatakse neist 1. V8ime luua ise laulumangu, kus lap-
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sed kaivad ringis ja laulavad: ,,Lapsed laulsid la-la-la! Viis tuleb vo6tta
vBimalikult lihtne, arvestades sellega, et leidub vOrdlemisi palju lapsi,
kes kooli tulles laulda ei oska. Lihtne viisike, kus peamisteks nooti-
deks on la-fa-diees oleks kdige joukohasem. Eraldame laulust ,la",
haaldame ja selle jarele vaatleme keele ja suu asendit. Keel on suu-
laes ja suu liigutus Utleb a. Nuud katsume teha nii, et keel on endises
asendis, aga suu enam a ei Utlegi. Peale mdningate katsete see dnnes-
tub. Harjutame nuud kordamisi la, 1, la, 1, 1, la jne. Seejarel esitatakse
téht ja tookaik laheb edasi.

Kui lapsed 1 haalikut ja tdhte tunnevad, ei tdhenda see veel, et
nad seda lugeda oskavad. Inimese kbrv ja lapse oma eriti kuuleb kénet
kui tervikut. Laps ei ole enamasti teadlik Uksikust sonast, veel vahem
teab ta, et s6na koosneb h&alikuist vdi silpidest. Laps ei tunne kdne
ehitust, selle elemente, ta ei oska haalikuid kdnes kuulda, eraldada.
Kui tal ei ole selge, et see hdalik a v6i 1, mida me praegu 8pime, esi-
neb meie kdnes, siis ei saa ta ka lugeda. Et seda selgitada, tuleb meil
labi viia méningaid harjutusi. Olgu siin toodud naiteid:

I Opetaja ttleb: ,,Kes arvab, millise nime ma tahan ttelda?" ja haal-
dab selle jarele (markeeritult!) 1. Opilased leiavad, et Laine vms.

Il ,,Kelle nimi algab selle tdhega?" Leitakse Opilaste nimed: Lembit,
Leili jt.

111 ,,Aga mis on meil siin klassis, mis algab ka selle tdhega?" —
laud, lamp.

IV ,Kes teab veel mdnda s6na, mis algab 1 tdhega?"

Nii viime Opilaste teadvuses Opitava haaliku seosesse meie elava
kénekeelega.

Kui 6pime haalikut n, vBime ladhtuda heakskiitvast nii, nii!

M puhul — karu mémisemisest v6i lehma ammumisest. Vdib juh-
tuda, et dpilased segavad ara need haalikud (n ja m). Et teha selgeks
vahe 1 ja n vahel, vaadeldakse, kuidas nad moodustuvad: 1 — keel
suulaes, 8hk valjub kaheltpoolt &arest, n — keel suulaes, kuid 6hk
valjub l&bi nina. See aitab neid paremini meeles pidada. Vaheldust
toob ka haéliku esitamine kinnises silbis. Nii v8ime maakoolis, kui
Umbruses on parajasti kdimas rehepeks, vaga hasti jarele aimata rehe-
peksumasina haalt: u-u-um! Et siin m haaldatakse markeeritult, on
selle haaliku véaljatoomine lihtne. Sellel astmel dpime selgeks ka Uhe-
silbilised linn ja lill.

Jargmise rihma moodustavad 3 taishaalikut — e, o, 6. E on sobiv
siduda lastele lahema sBnaga ema. Opitakse ara ka kaksiktaishaali-
kud ei, ae:

Ae, ae, tule, tule!
Ei, ei, ei tule!
Ja pikk taishaalik: Leeni, Meeme, Leena, Neeme.

Nende héaalikute Gppimisel vdime tuua uue vottena s6na muutmise
tdhtede vahetamise, lisamise vo6i &aravOtmise teel. Harjutus siUnnib
klassi ees suurel liikuval aabitsal.
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Meil on juba tuttav s6na AiIno. Asetame a peale tdhe e, saame
Eino, vitame e ara, loeme — Aino. Nuid asetame uhe rea allapoole
Eino. Kui sellele ette asetada L, saame Leino. Samuti v8ime harjutada
Aino, Aina, Aini, Olli, Elli, Alli, Alla, Ella, Emmi, Emma jne.

Koik need ja ka teised harjutused tuleks teha enne, kui Opilased
asuvad lugema raamatust.

Jargmise rihma moodustavad helitud h&alikud b ja d.

Haalikute esitamine sunnib tavalise korra jargi Oppejutus. Nende
haalikute esitamisel ja eraldamisel tarvitame vaatlust. Kui naiteks
vestluseks oli jutuke, milles tegelasena esines lind, siis vaatleme
16puks seda sBna. On hea, kui sel puhul Opetajal on tahvlile riputa-
miseks olemas pilt, mis kujutab lindu. Seda vaadeldakse ja leitakse,
et pildil on kujutatud lind. Siis kirjutab Opetaja tahvlile pildi alla vdi
kérvale sdna ,,LIND™". Lastele on tuttavad kolm esimest haalikut.
Opetaja katab viimase héaéaliku paberiga ja Opilased loevad ,lin", siis
eemaldatakse paber ja lisatakse viimane haalik ,,d". Opetaja haaldab
seda klassi ees ja nuud leitakse, et see viimane haalik on ,jilma haa-
leta"! Ta sunnib keele puudutusel vastu hambavalli ja dhu valjasure-
misel. Siin anname ka ta nime ,,de", sest seda haalikut tUksikult haal-
dades harilikult tekib inetu moonutamine ,,doh" nadol. Sellele ana-
luusivale toole jargnevad harjutused liikuva aabitsaga, kus Opitakse
selgeks sOnades esinevad Uhendused AADU-AADI-AADU,
LEIDA, LEI DI, MILDA, MILDE.

Ka haalik b-ga tutvumisel kdime sama teed: me ei esita teda Uksikult,
vaid vaatleme teda sdna I6pus, naiteks sdnas ,leib”. Haalik on jalle
héaletu ja moodustub huulte 6rnal sulgemisel. Kust aga valjub 6hk?
Opetaja vdib Utelda, et kui kellelgi nait. juhtub niisugune &pardus, et
ta saab nohu, siis ta lIabi nina hingata ei saa. Ja teeb ettepaneku utelda
rida s6nu, hoides nina kinni srmedega: ,,Mine, mine, minu Muri!l" See
stinnitab klassis elevust, isegi naeru. Kuid I8puks leitakse, et be haal-
damisel 8hk valjub huulte avanedes. Siin on sobivaks harjutusmater-
jaliks liikuval aabitsal sbénad: loeb, laulab, maalib, annab. L&puks
leiame neid peast veel terve rea (mis laps teeb?) — peseb,, dpib, riie-
'I[gb jn;:. ja kokkuvdttena voiks kusida, missuguse tdhe neile kirjutame
Oppu?

Héaélikud ja tadhed s, r, v on sellepoolest kerged esitada, et neid
vdime haaldada eraldi (vdrdlemisi puhtalt). S sobib esitamiseks nii
sbna algul kui ka 18pus. Et on parajasti sugis, on Oppejutuks lugu
seentest, seenelkdimisest, Kus aga leidus siile, seal on see tanulikuks
aineks. Selle haaliku haaldamine ei ole alati 6pi|aste| puhas. Leidub
vdib-olla klassis moni &pilane, kelle s on veidi ,,pudi”. Mis sel puhul
teha? On hea, kui Gpetaja teeb sel puhul lisaharjutusi.

Siin tuleb 6&pilasi viia teadlikule tahe moodustamisele. Opetaja vdib
Opilastele Gelda, et s tédhle vdib Utelda mitmet moodi. Ta demonstree-
rib kahte viisi: esiteks dige s, kus keele ja hammaste vahele jaab kit-
sas vahekene, ja teiseks puudutades keele otsaga haigbaid. Laseb ka
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Opilastel seda harjutada ja kuulata, missugune s thel vdi teisel viisil
tekib. Siis nditab dpetaja, et selle haalikuga voib sundida veel ,paris
imelugu™. Ta naitab, kuidas aeglaselt viies keeleotsa hammaste juurest
suulae suunas, s muutub ikka enam ja enam, kuni viimaks tekib péris
8. LOBpuks arutatakse, milline s on kdige ilusam ja digem, kuidas selle
haaldamist saavutada ja milliseid harjutusi teha (sah, s60 see soe sai!
jms.). Haalikut r vBime esitada nii sbna alguses kui ka I6pus. Viima-
sel juhul oleks see koera urin vdi kassi nurru-166mine. Ka siin peaks
lisaharjutustega tegema haaldamisravi harjutusi, kui selleks vajadust
on (kui klassis leidub r tdhe vdristajaid). Juhime tédhelepanu sellele,
et r sinnib keele véaristamisel ja olenedes sellest, kas see vérin toimub
keeleotsal voi keele 16pul, saame kaks isesugust haaldamisviisi.

Jargmise rihma k, t, p raskuseks on jalle see, et neid haalikuid Uksi-
kult hddldada on raske. Tavaliselt kohtame koolides ikka ,,kdh, pon
ja tdh"-esid. Kuidas toimida nende esitamisel? On sobiv esitamiseks
valida sBnad, kus vaadeldav haalik asetseb sdna I16pul. Héaaldades
naiteks kbnes sbnu: sukk, kukk, klukk-klukk, upp, me réhutame eriti
viimast haalikut (kuna sdnades: kana, kiisu rdhk langeb jargnevale
taishaalikule ning esimesest kaashaalikust me libiseme kergemini Uule).
See kergendab haéaliku eraldamist ja meil ei teki ka moondatud
,»SUkkdh" voi , kukkdh" vai ,,uppdh™.

Edaspidi haaliku g esitamine sunnib analoogiliselt b ja d-ga. Me
vdimalikult valdime neid hdaldamast Uksikult ja teeme harjutusi, kus
nad (koik helitud — g, b, d, k, p, t) esinevad seotult taishaalikutega.
Siin olgu juhitud Veel tdhelepanu Uhele raskusele, mis kerkib koolis,
kui Opetajal ei ole kullaldaselt metoodilist ettevalmistust. Kasitades
helituid haalikuid, samuti kui nait. taishaalikuid, tekivad raskused
»Kokkulugemisega”. Opilane loeb kull Uksikud tédhed, naiteks sdnas
Kalev, ta loeb iga tahte Uksiku haaletdukega K’a'l'e'v. Kuid kuna ela-
vas kbnes me hddldame kogu sbna Uhe hé&aletdukega, sus Uksikute
tahtede lugemise ja kogu sBna lugemise vahel on nn suur vahe, mil-
lest laps aru ei saa. Ta loeb ikka k'a, ja kui G6petaja seda kasib Kiire-
mini Utelda, teeb ta seda sdnakuulelikult, kuid ikka on see ka, aga
mitte ,,ka". Sel puhul tuleb Opetajal haalikuid esitades Opilastele ka
seda naidata, et kaks tédhte kérvuti — ' a lugedes moodustavad la,
y i — W jne. Neid harjutusi tuleb teha kullaldaselt, et sellest lugemis-
takistusest Ule saada. T66 liikuva aabitsaga pakub meile selleks haid
vBimalusi, kus me jattes kohale esimese tahe, vahetame taishaalikuid,
lastes Opilastel ,,lugeda”. ,,Lugemiseks” nimetame siin seda, kui &pi-
lane utleb la, pa, me, ur jms., kuna aga lNa, pa, me, ur — on ainult
tahtede nimetamine.

Edasi 0, 0, & ei peaks kdike eelbeldut arvesse vottes enam raskusi
stinnitama. H vdib esitada kas sdna algul (hobune) voi 16pul (hutuded

0l J esitamisel vdime lahtuda Uhest lastele armsast loomakesest:
jankust.

95



Iga tdhe tundmadppimisele jargneb sbénade lugemine. Lausete luge-

Uhe-kaTs me kormga iaUk5iV' ‘aPS * taju esial3a ™M=™ M

kuks), tajub uksikud tdhed ja muudab need ajus Umber terveks sfnaks-
s us repredutseenb haaldamiskeskuse abil selle séna kuuldavalt Nii
kujuneb Uksikute sdnade vahel oige pikk paus ja lause kui terviku
lugemisest ei saa olla juttu. Kaduma ldheb lause mote nii lucreiale
enesele kui ka kuulajale. Kerkib kisimus, millised s6nad valida et

Ondinm~kS!? en<jSite Yahel teatava seose, oleksid lastele huvitavad
fdHt de Va~llk Taga piiratud' sest tuttavaid tahti on vahe. Vaga
Rel(glwk on sun vote, Tu enﬁseks e5|ta(§a Il“zlistemmemd. Neec}/ on IasteEie
M()nege K°5|Kree15e/' Ja kui veel Ieiitakse akki aatiitsast ~omaIVIn'{mi!

onede pedagoogide aivates on sellel peaaegu maagiline mdju. Metoo-
diliselt on nbutav, et s6na lugemine olgu tervikuline protsess

Lap_s vaatleb enne uksikuid tahti ja kui ta on joudnud otsusele, mil-
lanspl°na te”StlS, °n antud' utelgu kdvasti terve s6na. Sellepérast peab

AflaAa s °ega andma' ““ 10,11 Kill**slada’ ainult

Niiped kui Opitud tdhtede tagavara on suurenenud ja lapsed oman-
danud esialgse oskuse lugemiseks, anname neile lugemiseksThl
said luhilauseid. Kuid neid luhilauseid tuleb pdhjalikult ette valmis-
ada enne' ~U1 °Pdane neid vdib klassis ette lugeda. See ettevalmistus
on kodune oppimme. Sellel astmel kehtib ka uus ndue: dpilane asudes
lugenul uut lauset, peab selle enne vaikselt lébi lugema. Klassi ees
vOib seetdttu lasta lugeda igal Gpilasel Ghe lause, vastasel korral seqa-
head™ead” v IkUlt pikad pausid lutemist. Et stvendada sel. astmel
eaaol, teaoﬂlk\éu \ugeR’ust, eﬁustameuloetavate sgna e ana u%sma We

iISTh S ,2""" VvV "T neM uhel* Aeisde
sOnade lugemUt  S°nU S‘lpide kaupa' See hdlbustab eriti pikemate

analtutilised ja Sunteetilised harjutused aitavad

i #a = T lugemise taselL. Neist on eespool juba nimetatud:
1) tahtede lisaminé ja arajatmine:

ai — Ain, Aino — Ainoke;
2} esimese tédhe sdnas asendamine teisena-

Aili --- llli - Elli — Olli;
3) vOib ka muuta teisi tahti:
Aino — Aini — Aino — Ainu; '

t6Sa

Aili — Aimi — Aini;
4) moodustatakse sOnade rida, mis on riimis:
pill — Hn __ vill — till;

5) sbnas asendatakse silbid teistega:
Su-lev — Ka-lev — Va-lev;
ka-na — ka-ru — ka-la;
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6) Opetaja annab esimese silbi ,ka" — Opilased ise leiavad sinna
juurde 16pu;
7) Opitud sBnadest moodustatakse meelitusnimed:
kanake, kassike, emake, Leidake.

Markus; meelitusnimede moodustamisel tuleks eeskétt silmas
pidada neid, mida me elus tegelikult tarvitame, muidu tekib kurioo-
sume: lehmake jne.

Koikide nende harjutuste labiviimiseks on paratamatult tarvilik
liikuv aabits. See on aabitsa kursuse labivotmisel asendamatu
Oppevahend. Me eraldame kaht liiki liikuvaid aabitsaid: tiks suur, mille
alus ripub klassitahvlil, teine vaike, mis didaktilise materjalina on
kées igal Opilasel. Liikuva aabitsa peamine paremus seisab selles, et
ladudes s6nu, saab siin kergesti parandada esinevad vead, mida vihus
teha ei saa. Vihku kirjutamine aga jargneks kokkuvoéttena siis, kui
vaadeldav materjal on labi t6otatud ja &pilaste poolt omandatud. Sel-
lega ndevad dpilased korduvalt séna diget kuju ja see jaab neile loo-
mulikult kergemini meelde.

Vaikesed triukitahed.

Kui suures antiikva trukis on k&ik tdhed omandatud, nende luge-
mine sbnades ldheb ladusalt, on aeg minna ule vaikeste trukitahtede
Oppimisele. Kui eelmisele perioodile normaalseks ajaks tuleb lugeda
ligikaudu 8 nadalat, ei vdta tutvumine vaikeste tdhtedega kuigi palju
aega. Lapsed tunnevadki neid — vdi osa neist; neid on vdib-olla dpe-
tatud kodus, neid esineb raamatutes, arisiltidel jne. Piisab 3—4 tun-
nist, et tle minna uue Kirja lugemisele. Kuidas peab sindima uue tri-
kiga tutvumine? Kdige enne leitakse tdhed, mis on varemd&pitud tah-
tedega sarnased: Uu, 4, O o0, 66, O6, 11, Kk, Ss,Jj, Pp, erilist
vaatlust nad ei vaja. Selle jarele vaadeldakse neid téhti, mis kujult
erinevad: Aa, A4 Ee, Mm, Nn, LI, Tt, Rr, Bb, Dd, Hh, Gg.
Selle rithma téhti tuleb enam harjutada, milleks dpetaja vOib tahvlile
valmis trukkida s6nade ruhmi, kus need tadhed esinevad. Peale selle
katsetatakse juba raamatust uue truki lugemist ja sellega ollakse j6u-
tud jalle astme vdrra edasi.

Haaliku ja tahe esitamisest.

Eespool oli toodud héaalikute 6petamise jarjekord, samuti meetodid
ja votted, milliseid tarvitada teatavate haalikute rihmade esitamisel.
Siin vaatleme, milliseid momente peab sisaldama iga tdhe esitamine.

Haaliku esitamine luhikese huvitava lookese abil koondab laste
tahelepanu sellele, mida Opetaja raagib. Teatavasti on 7-aastaste laste
juures Uheks raskemaks probleemiks nende tdhelepanu kéitmine, eriti
koolitd6 alguses. Nad on veel ,liiga lapsikud” — ei kuula dldse, mis
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Opetaja raagib, ei pane sugugi tdhele. Kuna | kl. t66s on uldiseks ndu-
deks keskenduse pdhim6te koduloolise vaatluse Umber, peab ka esi-
tatav lookene vOi vestlus lahtuma parajasti kasitlusel olevast koduloo-
lisest teemast. Sama jutukese, edaspidi ka lugemispala ainel antakse
harjutusi, toimetatakse vaatlusi. Ei ole kuidagi pdhjendatud ega 6igus-
tatud Opetuse killustamine algastmel, kus iga dppeaine kéib oma rada.
See viib materjali pealiskaudsele formaalsele omandamisele, ka kas-
vatuslik mdju ei paase kullalt esile ja tulemuseks on nork klass.

Haéliku esitamisele 6petaja poolt jargneb kohe 6pilaste aktiivne t306:
haaldamine. Kui h&aliku iseloom seda nduab, analtisitakse siin kdne-
organite t66d. Tuleb jalgida ka, et Opilased hdaldades kullalt sigavasti
hingaks sisse.

Jargneb parajasti tundmadpitud haaliku sidumine (leidmine) meie
elava kdnekeelega. Naiteks: ,,Kas leidub klassis lapsi, kelle nimi algab
nii: A — (Ants, Aadu)?" Kas klassis (kodus) ei leidu asju, mis algavad
a-ga? Edaspidi leiame nimesid, milles see haalik seisab alguses, 16pul,
keskel jne.

Selle jarele esitame lastele tahe, ja peab Utlema, et tahti tunnevad
lapsed paremini kui nait. hdalikuid kénes.

Ndud jargneb raskem t66 kogu aabitsa kursuse kestel — lugemine.
Kuigi laps tunneb tahti, oskab neid Uksikult hdaldada, ei saa seda
nimetada lugemiseks. Lugemine algab alles siis, kui laps uut vastopi-
tud tdhte oskab hdaldada koos eelneva vOi jargneva juba tuntud
tahega, kui ta oskab haaldada tervet sona, kus_esineb see taht. Ja siin
ongi aeg selleks teha kullaldaselt harjutusi. Opetaja v8ib Opilastele
ndidata, mis vahe on tahtede ,tundmise" ja ,lugemise" vahel. Ta
asetab liikuvale aabitsale vasakule poole kaks tdhte, ndit. v ja a nii,
et nende vahele jaadb pisike vahe, paremale poole aga samad téhed
tihedalt Uksteise vastu. Nuud demonstreerib ta, milline on tahtede
~tundmine", lugedes kumbagi tahte kahe ,eraldi" hingetdukega. Seda
vOib teha vaga Kkiiresti, kuid ikkagi jadb see v'a. Nuud aga ,loeb"
Opetaja need tdhed: va (Uhe hingetdukega). Liikuval aabitsal tuleb l&bi
harjutada kullaldaselt s6nu, et kdik vdimalikud tédhtede whendused
saaksid Opilastele selgeks.

Sellele eelnenud kdrva- ja silmatddle jargneb ke tegevus, uldiselt
on meie 7-aastased véga to6orodmus ja tdotahteline rahvas. Ja eriti
tanulikud on nad, kui neile pakutakse ké&elist tegevust. Seda vOib iga
Opetaja klassis kogeda: kui suuline ettekanne neile peagi igavaks ja
tudtuks muutub, nad rahutuks léhevad, ei pusi enam paigal, tegelevad
muude asjadega, ajavad juttu jne., siis, saades kas kirjutama vdi mi-
dagi kaaridega l6ikama, on klass vaikne ja distsipliini-kiisimust nagu
ei ole Uldse olemas. Harjutusi kdega teeme eelharjutustena
kirjutamisele.:

1 Pikemalt sellest ,Kirjabpetus algastmel* perioodilises valjaandes ,,Abiks Opeta-
jale™, mis ilmub Vabariikliku Opetajate Taiendusinstituudi véaljaandel.
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Esimesed liigutused tehakse 6hus Opilase pusti seistes. Alatakse
suurte (6la-)liigutustega ja minnakse kord-korralt ikka védhematele,
I6petades s6rmeliigutustega. Liigutus ise seisab tdhekuju moodustami-
ses. Nendele harjutustele jargneb tadhtede kirjutamine tahvlile — &pi-
laste poolt! N6udeks on, et iga 6pilane tingimata saab harjutada tahv-
lile. On klassis Opilasi palju ja tahvlipinda véhe, tuleb &pilased saata
tahvli juurde ruhmiti. Sel ajal vOivad teised to6tada liikuva aabitsaga.
Alguses aga tuleb &petajal dpilasi dpetada vaatlema-jalgima kaas6pi-
laste t66d, seda analtiisima — leidma vigu, vead tuleb tingimata paran-
dada ja seda tehku vea tegija ise, nii et ,,saaks paremini, kui enne oli".
Kui Bpetaja selle tahvlito6 mingil pdhjusel ara jatab, esitatava tédhe
ise tahvlile kirjutab, vodib-olla paaril-kolmel 0&pilasel ka laseb Uhe
tahe tahvlile teha ning siis késib Opilastel kirjutada vihku, siis argu
hiljem imestatagu, kui Opilased kirjutavad igaiilks oma oskust mddda,
kaekiri on halb, t66 véalimuselt répakas. Tahvlil tuleb klassiga selgeks
harjutada nii tdhe 6ige kuju kui ka Kkirja(tdhe) asetus vihus: millisel
joonel, kui suur, kui kaugel teistest tahtedest. Alles selle jarele asu-
takse tdhti kirjutama vihku. Meeles tuleb siin pidada, et &pi-
lasi ei vasitataks lehekulje-pikkuste toddega, aitab 3—4 reast. Tahtis
on, et Opilane putaks ja oma t60 teeks vdimalikult hasti.

Nii kaua kui kestab tahtede &ppimine, kirjutame samas suures
antiikvas, mis esineb aabitsas. Alles asudes d6ppima vaikesi trukitahti,
algame ka vaikeste kirjatahtede Oppimist. See t66 kestab normaalselt
| poolaasta 18puni. Suurte kirjatéhtede Sppimisele asume kirjatehnika
tundides alles Il poolaastal, kuna nende kuju on kullaltki keeruline ja
lapse nérgale kéele esialgu raske. VVaga huvitavalt kirjeldab 1 kl. t66d
ja esimese vihu andmist dpilastele A. E. Adrianova, Uks nBukogude
kooli paremaid Opetajaid, oma raamatus: ,,B onutatensHas paboTa B
nepsoMm knaccel* Tema arvates peab nii esimese raamatu kui ka esi-
mese vihu saamine Opilasele olema suureks elamuseks. Sellepérast ta
teeb mélemad need siindmused dige tdhtsaks. Ta asetab sealjuures réhu
kisimusele: ,Kas igale dpilasele vdibki anda need katte? Aga voib-
olla ta ei oska neid kullalt hasti hoida? V&ib-olla maarib ara, voi ei saa
veel aru, kuidas tuleb kirjutada, et t66 saaks ilus?" On need kisimused
klassis labi arutatud, kéed ule vaadatud, alles siis asutakse raamatute
ja vihkude valjajagamisele. Ja peab Utlema, et sellele kasvatuslikule
momendile tuleb enam téhelepanu osutada. Tuleb Opilastes &ratada
puudlikkus, tahe teha oma t66d hasti. Kui palju esineb meil veel koo-
lis halba kirja ja rapakaid vihke!

Et lastele kaeline tegevus teeb r6dmu, laseme tahti Idigata
valja paberist._ Valjalbigatud tahed kleebitakse paberile: kaar-
dikesele voi lehele. Onnestunumatest eksemplaridest vdib teha naidis-
lehe, mis asetatakse tahvlile vaatlemiseks.

Moodapéddsematuks osutub ka liikuva aabitsa valmistamine, eriti
t66s liitklassidega. Kuna valmistrikitud téhti praegu raske on saada,
tuleb ka need valmistada dpilastel enestel. Seniste kogemuste pdhjal
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on aga nende tahtede hoidmine 6ige tiilikas. Opilastel on kiill karbi-
kesed, kuid seal on tdhed segamini, tuleb hulk aega otsida, enne kui
tarvilik tdht leitakse, moénikord kukub karp maha ja siis on palju
pahandust nende uleskorjamisega ja hulk kallist aega on lainud asja-
tult kaduma. Praktilisemad on tdhtede hoidmiseks kaaned. Selleks
kulub paksem paber v8i dhuke papp, suurus umbes 30X20 cm. Sellele
O6mmeldakse masinal 2 cm laiused ribad samast materjalist (6mblus
laheb keskelt pikuti 1abi riba). Niiviisi moodustuvad ,taskud"”, kuhu
vahele asetatakse ldhed. See paber vdi papp pealebmmeldud ribadega
murtakse pooleks ja saamegi ,kaaned" (vt. ,,Ndukogude Kool" 1947,
nr. 6). Tahed voib teha ligi 3,5—4 cm kdérged ja 2 cm’'laiad. Neid vdib
trukkida pliiatsiga, aga vdib katsetada ka tikukirja tindiga. Jalgida
tuleb ainult, et tikku hoitaks trukkimisel pusti. Nende kaante paremu-
seks on see, et neid on h8lpus koos vihkude ja raamatutega kaasas
kanda ja igal tdhel on oma kindel koht, nii et selle otsimisega aega
ei kulutata. Peale selle on sel ka kasvatuslik vaartus: laps dpib peale
t66 IBpetamist asetama iga tédhe tagasi korralikult ,,omale kohale".
Nende kaante puhul tarvitatakse esimest lehekilge tadhtede panipai-
gaks— ,,magasiiniks", kuna teine kiilg on vaba harjutuste tegemiseks.
Nii vdib laps kodus sooritada ulesande ja saab seda teisel paeval kooli
tulles Opetajale naidata.

Aabitsa-kursuse labité6tamise peamiseks sihiks on kill lapsele luge-
misoskuse kéattedpetamine, kuid mitte vahem téhtis pole siin kasvatus-
lik moment. Me peame meeles pidama seda, et sellel perioodil paneme
aluse 6pilase suhtumisele kooli, koolit6dsse, dpetajasse, klassi kollek-
tiivi. Samuti omandab Opilane sel alal rea harjumusi. Kas me oleme
suutnud dpetada teda oma raamatuid ja vihke armastama, kas ta Oppis
oma kasi puhtana hoidma, kas ta omandas diged votted Uhe vOi teise
t60 sooritamisel? Kdik need ja veel palju teisi kidsimusi seisab ees
Opetajal, kes sigisel asub todle esimese klassiga. Ja kdik need kusi-
mused omavad suure tadhtsuse ndukogude uue pdlvkonna, tulevase
tootava inimese kasvatamisel.

Iseseisev t00 vOOrkeele Oppimisel.
I. V. ARNOLD.

Kuivdérd vdorkeele dppimisel thelt poolt on suur kultuuriline téht-
sus, mis kasvab pérast sdda, ja kuivord kéesoleval ajajargul on eriti
téhtis, et igathe, niihasti taiskasvanu kui ka alaealise vdi koguni lapse
aega kasutatakse maksimaalse kasuga, muutub keele &ppimise metoo-
dika kisimus eriti aktuaalseks.

Kogemused néaitavad, et kooli 1&petanuil peaaegu pole vilumustkeele
Oppimiseks, ja selles peitub pdhjus, miks nad pole keele alal killalda-
selt ette valmistatud. Ndukogude intelligentsi hulgas vdib harva ieida
inimest, kes poleks kunagi v6drkeelt dppinud. Selle tahtsusest on aru
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saadud, ja on n,dha suurt tungi vdorkeele omandamiseks, ja siiski on
meie seas ikka veel viga véahe inimesi, kes on omandanud v&6rkeele
vahemalt niivord, et vdib lugeda erialalist kirjandust. VVaga paljud
on korduvalt alustanud Sppimist ja jalle loobunud sellest. Tulemuseks
on kaotatud aeg ja pettumus.

P&hjusi on siin palju. Uks neist ja tsna téhtis on see, et ei kujutelda
ulesande spetsiifilisust, ei osata todtada keele dppimisel. Kool ja dli-
koolgi sdaraseid kogemusi ei anna. Ometi on pedagoog kohustatud,
seades Oppijale tlesande, naitama ka selle lahendamise teed. On saa-
bunud aeg selleks, et luua keele omandamise metoodika elemendid
tdiendusena keele dppimise metoodikale. Seda vajadust dikteerivad
jargmised kaalutlused:

1) Kuna Opilaste rilhmad on suurearvulised, tundide arv aga vaike,
omab Opilaste iseseisev t00 otsustavat tdhtsust, millest olenevad &pin-
gute tulemused. Keele ndhtuste mitmekesisust ja seejuures vajaliku
kordamise kindlustamisega, on klassi- vdi auditooriumitdd tundidesse
voimatu mahutada. Selleks ei jatkuks aega vaga suure tundide arvu
puhulgi. Opetaja osa vanemates klassides ja ulikoolis peab seisnema
selles, et suunata t66d, néidata ja selgitada materjali raskeimaid osi,
demonstreerida 6iget hdaldamist, kontrollida t66d.

2) Inimeste lingvistilised anded on yaga mitmekesised. VVaga erinev
on tempo, millega tks vO8i teine dppija vdib omandada mingi materjali.
Sellest jareldub, et on soovitav panna peardhk iseseisvale tddle, kus
iga moment vdib minna niisuguses tempos ja kasutada sdaraseid t66-
liikke, mis vastavad tema malu ja andekuse tuubile. Mainitud asjaolu
kogu téhtsus annab end t6eliselt tunda ulikoolis ja péarast kooli 16pe-
tamist, ent juba keskkool peab &pilast vastavalt varustama.

3) On uldiselt teada, et paremini jadb meelde see, millest meelespi-
daja vOtab aktiivselt osa. Jarelikult tuleb &pilasele kindlustada maksi-
maalne aktiivsuse vOimalus.

4) Keele dppijat segab sageli asjaolu, et ta ei tunne oma dppimistod
pohilist meetodit, sisteemi ja plaani. Saadud Ulesanded naivad juhus-
likena, milledel pole loogilist sidet. Opilane ei suuda neid arukalt
arendada ja tdiendada, kohandades neid oma individuaalsete iseérasus-
tega, kuid tema teadmised ldhevad mdnes suunas rihma teadmistest
lahku. Ta lihtsalt ei oska asuda t66le ja kaotab sageli ebaproduktiiv-
selt, kasutult aega. Séarase mottetu t60 klassiliseks naiteks on vOor-
keelsesse teksti joonealuste tblgete kirjutamine, mis esiteks segab kuu-
lamast Opetaja seletusi, juhtides kdrvale dpilaste tdhelepanu, teiseks
ei aita see kaasa, vaid segab uute s6nade meelespidamist, kuivdrd s6-
nade reprodutseerimiseks ei tule pingutada malu. Taiesti mottetu t66
naitena vdib tuua tekstis ettetulevate uute sOnade valjakirjutamist,
sellele jargneva tdlkega. Harilikult ndib &pilasele seejuures, et ta rat-
sionaliseerib oma t66d, kuna sdnade sdnastikust hulgaviisi otsimisel
kulub igale sdnale tunduvalt vdhem aega. Tegelikult aga osutub, et
Opilane, andmata endale aru, missuguses téhenduses esines sBna kaeis-
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olevas tekstis, vOtab sGnastikust sdna esimese ettetuleva téhenduse ja
pudab siis suruda juhuslikult haaratud tdhendused arutatava teksti raa-
messe. Tulemuseks on valtimatu mottetus. Ebaotstarbekohase t66 nai-
detena vOib veel esitada teksti vabalt jutustamise asemel selle péahe-
Oppimist, soravaks lugemiseks maaratud teksti kirjalikku tdlget ' jne.
Need pole muidugi uldtarvitatavad t66vormid, ja me toome neid ainult
ebaratsionaalse ajaraiskamise naidetena, kuid analoogilisi ebaratsio-
naalseid meetodeid vdib meenutada palju.

Nii siis on vajalik, et Oppija vOiks teadlikult asuda to6le ja valida
endale sobivad meetodid ja vormid. Selleks peab ta omama ettekuju-
tust keele alal t66tamise metoodikast ja teataval maéaral ka elemen-
taarset lingvistilist ettevalmistust.

Millisest teoreetilisest lingvistilisest ettevalmistusest vdib olla juttu?

Opetaja peab lihtsate naidete varal Oppijaile demonstreerima keele
dialektilist pdhiolu, keele sidet motlemisega, Uhiskondlik-ajaloolise
arengu taustal. Muidugi ei v6i olla juttugi mingeist erilistest loengu-
test sel teemal, kuid see vaatepunkt peab ldébima kogu t66 keele 6ppi-
misel. Oppija peab meeles pidama keele ajalugu; see on uuendamise
ja arengu lakkamatu protsess, mille tunnistajaiks me ise oleme. Oppija
peab kaegakatsutavalt tundma keeleliste néidete igakulgset sidet ja
nende moju uUksteisele mitmest v80rkeelest voetud materjalide najal.
Tuleb naiteks anda kujutlus sbnast, ta mitmesugusest tdhendusest
(saksakeelne Stolt, ingliskeelne board)l, analoogiliste s6nade tahen-
duste mittekokkusattumisest erinevates keeltes (ingliskeelne raid, vene-
keelne Hanet, saksakeelne Angriff)-, sb6na tdhenduste muutumisest
TapaH, ram)" sellest, et sOna ei kujuta endast tingimata graafi-
list Uhtsust, kuna kriteeriumiks on tdhenduse Uhtsus.4 2 *

1 stolf vOib tdhendada ainet, mateeriat, materjali, kangast, siZzeed. Board algtdhen-

duses tahvel, siit tdhenduse uUlekandmise teel — laud, sddgid, mis antakse lauale,
inimesed, kes kohtuvad laua juures.
2 Vene keeles Hanetr — on tegevus poordsdnast Hanetatb (,,puud seisid

kurbadena ja igal tuulepuhangul puistasid piisku™, TSehhov); ratsavée voi lennuvée
rinnak, aja voi vahemaa hulk (kilomeetrites v6i tundides); rinnak rédvimise eesmar-
giga: O6huke kord pinnal (tolmukord), nérgalt véaljendatud joon (sentimentaalsusse
kalduv luuletus); méadanik mandlitel angiini puhul — kdike seda tdhendab sbna
HaneT. Ingliskeelne raid vastab sbnale HaneT ainult rinnaku tdhenduses ja omab
veel teisi tdhendusi, nagu nait. reid. Saksa keeles tdhendab Angriit lennuvée, ratsa-
vée jne. rinnakut, ka pealetungi laiemas méttes; samuti tdhendab algust, tormijooksu-
mUs ¢ venekeelse Hanet tdhendustega aga midagi Uhist ei oma.

MapaH minevikus vahend kindluste seinte purustamiseks, metallotsaga
palk, mis on kettidega kinnitatud liikuvale tornile. Terav valjaulatuv osa laevaninas
nns muiste oli maaratud vaenlase laevadele hoopide andmiseks. Peale selle palk mil-
legi l1&bi- voi sissel6dmiseks horisontaalsuunas. Mida nimetame sdnaga TUpaH
praegu, arvan, pole vaja seletada. Vastava ingliskeelse s6na ram tdhendus arenes
patall®?.Iselt sel Inml- kuigi sdnal ram on ka teisi tdéhendusi, nait. oinas.

Saarased kokkukuuluvad sdnad nagu Punane Armee, Noorte Vaatajate Teater,
77¢Xord — kuivord, never mind, as well as jne. pole mitte lihtsalt sdnade summa,
e, »eks, k.elee puhkudel
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Tuleb juhtida Opilaste tdéhelepanu uute s6nade loomise mitmesugus-
tele meetodeile: tdhenduse llekandele (metafoor5 metonium), sdnade
moodustamisele, derivatsioonile, ldhendustele, tuues sealjuures paral-
leelselt naiteid emakeelest.

Koike seda tuleb teha huvitavate, selgete naidete varal, mis arenda-
vad keeleteaduslikku maitset, kasvatavad teadlikku suhtumist ema-
keelde.

Tuleb tingimata juhtida Oppijate tédhelepanu dpitava keele seosele
emakeelega, esitades nditeid Uhistest sGnajuurtest, laens6nadest ja rah-
vusvahelistest sGnadest.

Saarane elementaarne keeleteaduslik ettevalmistus on suureks abiks
sBnavara kogumisel, niihasti teadliku meelespidamise mdttes, kui ka
esmakordselt ettetulevate sdnade vormist arusaamise mottes; see ker-
gendab ka t6lkimist ja muudab produktiivsemaks kogu t66 keele 6ppi-
misel. Niipalju vdiks 6elda luhidalt lingvistilistest kujutlustest, mille-
dega tuleb Gppijaid tutvustada.

Asugem nuud metoodilistele ndpundidetele. Kuidas tuleb to6tada
vOorkeele 6ppimisel? Keele omandamine on vaga raske uritus, ules-
anne ei seisne Uhe vdi kahe Opiku labivétmises, vaid selles, et oman-
dada rida kogemusi, 6ppida lugema, kdnelema, aru saama 6eldust voi
kirjutatust. See lahendab t66d vdorkeele Gppimisel sédarastele alatist
treeningut ndudvatele aladele, nagu nait. muusika, sport. Regulaarse
Oppimise tingimatut vajadust tuleb mitte ainult alatasa alla kriipsu-
tada, vaid seda tuleb ka selgitada. Iga Opetaja teab ja peab ka Gpilas-
tele sisendama, et esimeseks edu pandiks on sitstemaatiline dppimine.
Kuidagi ei saa tasa teha rutmilise t66 katkestamist. Iga vahelejatmine
on samm tagasi.

Tulemus 6 Bppetunnist Ule pédeva vdi Uhest 6-tunnisest dpingust on
hoopis erinev ega raagi viimase variandi kasuks. Seda enam on kasutu
liigne kiirustamine keele Sppimisel eksami ajal. Keel pole dist-
sipliin, mille materjal on seotud loogilise jarjestu-
sega. Seepadrast tuleb selle omandamisel paljut v6tta mehaanilise
maluga, kusjuures edukaks to6ks on vaja puhkeaega. Meelespida-
misele mdjub eksitavalt, kui materjali omandamisele jargneb analoogi-
line tegevus. Kui rea sbnade Oppimise jarel asuda teisele toole, siis
jaavad sbnad paremini meelde kui sdarasel puhul, kus pérast Uhe s6-
naderiihma O6ppimist puitakse kohe meelde jatta teine seeria. Teatava
ajavahemiku jarel toimuv 8ppimine ja kordamine on produktiivsem
kui kontsentreerumine, Ulesandeks tuleb hakata valmistama mitte
vBorkeele tunni eel, vaid aegsasti. Tuleb harjutada &pilast t66tama
keele dppimisel kogu nddala jooksul, kasutades selleks iga vaba hetke.

Kuivord tdomeetod oleneb eesmaérgist ja erineb seoses sellega, kas

5 Huvitav on tuua nditeid, kus kasutatakse kehaliikmete ja riietusesemete nime-
tusi tehnikas.
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on tegemist keele passiivse vOi aktiivse omandamisega, peab eesmark
Opilasele olema taiesti selge.

Meetod on silmanahtavalt erinev ka mitmel Gppimisastmel, hooli-
mata mitmete votete kordamisest. Kéesolevas artiklis tahame kdnelda
neist, kel on juba olemas teatav keeleline ettevalmistus, kuna neil on
iseseisva t60 erikaal loomulikult suurem. VVotete taieliku retseptuuri
andmine on ebaratsionaalne, seepéarast putiame neid p6hjendada. Ope-
taja peab”dpilast tutvustama vOimalikult suurema vOtete arvuga et
Opilane vobiks ise valida endale sobivaima t6dtamisvormi. Algame uue
keelelise ja eriti sbBnastikulise materjali omandamise metoodikast
bun peab Oppija ennekdike taotlema, et uuest sdnast tekiks
teadvusestdiestiselge kuju. SGna on tarvis Oigesti kuulda,
tapselt moista ta foneetilise vormi, et mitte segada, nagu sageli tuleb
ette nait. sbnadega now ja new, some ja same, ihm ja im jne. Edasi
sBna tuleb digesti hddldada, jattes kdigis Uksikasjus alles ta foneetilise

uju. n kasutatakse mitte ainult kuulmis-, vaid ka motoorset mélu, ja
meelespidamine on produktiivsem. Foneetilisel treeningul tuleb meenu-
tada, et hddldamine omab suurt tahtsust mitte ainult” selleks, et osa-
maks arusaadavalt rédkida, vaid ka selleks, et aru saada kuuldust, the
keele haalikud ei vasta teise keele haéalikutele mitte ainult kdneorga-
nite mitmesuguse asendi seisukohalt, vaid ka parameetrite suhtes, mis
muudavad sbna tdhendust (vene keeles nait. tdishaaliku pikkus voi
luhisus motet ei muuda, inglise ja saksa keeles on sellel aga tahtsus).
“n~va9a. tahtis, et Oppija_teadvuses Uhineksid kindlalt s6na heliline
ja oigekirjutuslik vorm s6na mdoistega (6ppijad segavad sageli s6nu
mmost ja always, though ja through, legen. ja liegen). On vaja sisen-
dada Oppijale, et ta mdistab séna 0Oige tdhenduse vaid seoses kon-
tekstiga. Kuna suuremalt jaolt ndgemismalu on arenenud paremini kui
teised maéluliigid, siis omab suurt tahtsust tapne uleskirjutamine selle
organiseeritus ja naitlikkus.

Et luua parimad tingimused meelespidamiseks, on kasulik dppijaile
jutustada tegureist, milledest oleneb meelespidamine: juhtida tahele-
panu juba tuttava materjaliga sidumise tédhtsusele (sarnaste venekeel-
sete sBnade esitamine), materjali loogilisele siduvusele (sdnade réhu-
tamine teema jargi, pahedppimine konteksti jargi), konkreetsusele
(naitlikkus), emotsionaalsele koloriidile, huvile, tahtejéu pingutusele

Erilist tdhelepanu peab Opetaja osutama sellele, et harjutada
Opilastes sOnade ratsionaalset uUleskirjutamist,
ndidata vOimalikke rihmitusmeetodeid (Uldteemal, tlve jargi, sGnalii-
kide jargi stnontumide, homonuimide jargi jne.). SOnade ridhmitus
tahestiku jarjekorras naib mulle sddrases sGnastikukeses ebaotstarbe-
kohasena. Ta oleks kohane sel puhul, kui neid sbnastikukesi kasuta-
taks peamiselt sdnade otsimiseks; kuna aga need on maaratud enne-
kdike pahebppimiseks, siis on siin vajalik organiseeriv moment, mis
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kergendab meelespidamist, tdhestiku jarjekorras asetsevad s6nad seda
aga ei anna.

Oppijad kusivad sageli, kas tuleb koiki sénu kirjutada vélja tksteise
jarele, vdi on vajalik mingi valik ja kui seda vaja on, siis mis pdhi-
maottel. Mulle néib, et kasulikum on anda vastavaid ndpunéiteid, mida
vOib kasutada igal konkreetsel juhul, argumenteerides neid tingimata
sellega, et luua Opilastes iseseisev dige tee Uleskirjutatavate s6nade
valikul. Suurt tdhtsust omab Uleskirjutamise hea vormistamine — tap-
sus, kasutatud teksti nditamine, kuupéev, sagedast kordamist ndudvate
sBnade allakriipsutamine.

Tuleb harjutada &pilasi kirjutama nimisénu ainsuse nimetavas kaan-
des, saksa keeles tingimata artikliga ja mitmuse vormiga, kui see
moodustatakse irregulaarselt, po6rdsénad tuleb Kirjutada tegevusni-
mes (infinitiivis), irregulaarsed verbid aga kolmes vormis.

uleskirjutatud s6nu tuleb perioodiliselt 14bi vaadata, kontrollides
end ja ruhmitades s6nu nende kogunemisel.

Suurem hulk 8petajaid osutab suurt tdhelepanu sdnastiku kasutamise
oskusele, ja peaaegu iga sbnastiku eessdnas on tahendatud, kuidas
seda tarvitada. Inglise sdnastiku vaariti kasutamise peamiseks pdhju-
seks on see, et dpilased ei vOta vaevaks selgusele jouda, missugust
sOnaliiki neil vaja on, ja see tekitab sageli arusaamatusi. Peale selle
Opilased vaga harva taipavad otsida liitsbna tahendust elementide
jargi, haaravad sageli paljudest tdhendustest esimese kattesaadava,
arvestamata kontekstiga. Sellele tuleb sagedamini tahelepanu juhtida.

Teksti kallal t6otamise kogemuste omandamisel maksab eriti pea-
tuda, sest just ses tédhtsaimas osas on ©Oppijad sageli vaga abitud.
Pean otstarbekohaseks anda neile jargmised napunaited.

Kodigepealt tuleb puida maarata kindlaks vahenditu side vdorkeelse
valjenduse ja ta tdhenduse vahel, s. 0. algul valtida tdlget. Korduv,
monikord ka sagedane ulelugemine aitab palju aru saada varem aru-
saamatust tekstist. Iga sbna téht-tdhelise tblke tagajérjeks vdib olla
valtimatu mottetus ja emakeele moonutamine, kuna sénad kui ka
grammatilised vormid pole alati kdigis keeltes analoogilised, kdnele-
mata idiomaatikast. TOolkija Ulesanne on originaali mo&tte Gige edasi-
andmine, formuleerides seda s&ltuvalt vene keeles tarvitatavais vormi-
des. Kui. teksti tdlkimine on raske, tuleb seda analtusida ja siis tdlkida.

Tolkega pole kaugeltki I6petatud kogu t66 tekstiga. Arusaadud ja
tdlgitud teksti tuleb veel Ule lugeda, et taotleda diget, soravat ja ilme-
kat lugemist. Mitte kBik dpetajad ei anna endile kullalt aru, kui suure
tahtsusega on see vOte. Kogu sisu dige, sorav lugemine kdigepealt ker-
gendab loetust arusaamist. Sisu suurte I8ikude viisi korrapédrane ja
sorav lugemine ennekdike kergendab sellest arusaamist. Lugeja haarab
Uhe voi teise lause skeemi ja saab tuttavate elementide varal aru tund-
matute elementide tdhendusest, digesti loetud materjal jaab kergemini
meelde — reprodutseerub kergemini niihasti tervikuna kui ka temas
sisalduvate grammatiliste konstruktsioonide ja idiomaatiliste kdne-
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kdandude suhtes. S6na sBna jarele lugedes, fraasi vaariti lugemisel ja
valesti asetatud loogiliste r6hkudega lugeja takistab iseennast loetust
aru saama, ja joudnud lause 18puni, unustab alguse. Seejuures on &ar-
miselt raske mdoista sdnu kontekstist, haarata mingit rihma kui
ka konstruktsiooni. Lugemine on ebahuvitav ega ole efektiivne. Peale
selle, kuulates head valjusti lugemist, vBivad teised &ppijad end har-
jutada kuulmise jargi arusaamises, missugune asjaolu on samuti vaga
tahtis, kuid sageli jaetakse tdhele panemata. Péarast seda, kui tekstist
on aru saadud ja kui ta on tdlgitud, on kasulik teha veel rida harju-
tusi sama tekstiga. Vo6ib soovitada kisimuste esitamist, nagu seda te-
hakse klassis, lausete moodustamist uute s6nadega, lausete ehitamist
tekstis olevate eeskujul, pikkade lausete lihendamist ja'lihtsustamist
konspekteerimist, teksti arakirjutamist, &arakirjutamist uute sOnade
valjalaskmisega ja nende peast kohaleasetamisega ja viimaks Umber-
jutustust.

On olemas Usna laialdane ettekujutus sellest, et Umberjutustuseks

ettevalmistamine seisneb teksti labilugemises. See pole 6ige, Umber-
jutustuseks valmistumine on treening Umberjutustuses. V8ib soovitada
°PPijail sooritada sdarast treeningut, jutustades lahtesbnade jargi, s. t.
kirjutades endale valja p6hisénad vdi uued s6nad, mis moodustavad
nagu jutustuse plaani voi kontsentrilise jutustamise vormi, lisades tUha
uusi Uksikasju.
, -~ul..~terial on raske, tuleb seda Umber jutustades lihtsustada, réa-
kida luhikeste, lihtsate, kuid digete lausetega. Kui 6pilane Umberjutus-
tamisel voi vabal teemal kdnelemisel raagib, t6lkides mdttes emakee-
lest, siis taotleb ta harilikult pdimida oma kdnesse igasugu keerulisi
kdnekaande ja kusib alatasa, kuidas on vGo0rkeeles ,,vottes arvesse"
»valjudes sellest”, ,,selle puudumisel” jne. Opilasi on tarvis harjutada
asendama sdaaraseid keerulisi valjendusi lihtsamatega, temale tutta-
vatega. Suurepdraseks harjutuseks on tagasitdlge, mida soovitas Vla-
dimir 1ljitS Lenin. Esiteks tehakse t6lge vdorkeelest vene keelde (kir-
jalikult), seejarel jalle vene keelest v66rkeelde sellele jargneva v60r-
keelse teksti kontrolliga. Vladimir 1ljits Gtles, et tema kogemused on
ndidanud, et see on ratsionaalseim keeleBppimisviis. Lenin aga oskas
inglise, prantsuse, saksa keelt ja t6lkis palju neist keeltest, dppis peale
selle veel poola, itaalia keelt, sai aru tSehhi ja rootsi keelest. N. K.
Krupskaja tunnistab, et Leninit huvitasid keeleteaduse kisimused. Mit-
meti kasulik harjutus on oma diktaat. Seda tehakse nii: loetakse raa-
matust luhike lause, pannakse raamat kéest, korratakse lauset val-
jult, kirjutatakse see peast Ules ja vOrreldakse raamatuga. Peab igati
propageerima mitte ainult luuletuste, vaid ka proosa, vanasOnade,
motteterade ja idioomide pahebdppimist. K&iki neid harjutusi seotakse
muidugi analUutilise Iugemise%a, millise erinevust kursoorsest lugemi-
sest tuleb &ppijaile selgeks teha.

Oleme lébi arutanud nduanded, selgitused ja orientatsioonid, mida
on otstarbekohane anda Opilastele uue sdnastikulise materjali omanda-
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mise, sdnade Uleskirjutamise, teksti kallal t6dtamise, s. o. lugemis-
tehnika, tdlkimise ja aktivisatsioonis harjutamise suhtes. Meil jaab
veel 6elda méni sbna grammatikast ja kirjalikest t6ddest, harjutustest.

Grammatika suhtes tuleb juhtida tdhelepanu sdnastiku ja gramma-
tika tihedale sbltuvusele teineteisest. On vaja luua kindel kujutlus sel-
lest, et grammatiline lause pole lihtsalt vorm, mis
on maaratud sGna vOi lause vormi dppimiseks, vaid
on alati mdtteliste Uhenduste kandjaks ja valjen-
dajaks.

Sageli &ppijad kaebavad, et nad teavad lauses koiki s6nu, aga lau-
sest enesest aru ei saa. Sadrased juhtumid on néitlikeks tdendeiks sel-
lest, et grammatiline vorm pole mingiks tingreegliks, vaid tdhenduse
néaitajaks. Mittearusaamise pOhjuseks on sageli tdhelepanematus lause
suntaktilise skeemi suhtes, kdnek&ddndude paigutamise ja nende Uks-
teisest sbltuvuse kindlakstegemise mitteoskus, ja mitteteadmine, kui-
das formaalsed grammatilised naitajad (abis6nad, 16pud, eessdnad jne.)
iseloomustavad soo, ainsuse ja mitmuse, persooni, aja, kdneviisi jne.
grammatilisi kategooriaid.

Oppijale tuleb anda selge kujutlus sellest, et ihe keele grammatili-
sed kategooriad ei Uhti tingimata teise keele grammatiliste kategooria-
tega (néit. soo kategooriad). Formaalsete néitajate ttuubid, mis véaljen-
davad Uht ja sama kategooriat, on igas keeles erinevad (nait. kaan-
deid maéaratakse vene keeles kdanete I6ppudega, inglise keeles aga
sBnade jarjestuse ja eessOnadega). Kategooriate arv pole kdigis keel-
tes Uhesugune. Tuleb anda kujutlus keelte analtutilisest ja stnteetili-
sest korrast.

Grammatika dppimisel tuleb kdigepealt meeles pidada, et pdhireeg-
lite kindel tundmine ja nende praktilise kasutamise oskus on palju
tdhtsam kui hulga detailide ja reeglite passiivne tundmine. Seepérast
on grammatilisi fakte kdige kergem meeles pidada, dppides selgeks
neid sisaldavate lausete sisu, koostades oma nditeid ja sooritades voi-
malikult palju harjutusi. Illustratsioonideta reeglid on taiesti kasutud.

Grammatika omandamises on tahtis nn. abisdnade, s. 0. eessBnade,
asesbnade, abipodrdsdnade jms. sbnade omandamine, mis ei véaljenda
mdisteid, vaid, nditavad sidet nende vahel. Hiina grammatikas nimeta-
takse neid s6nu tihjadeks, mida aga meie nimetame sdnastikulisteks
elementideks, taissbnadeks. Nende ,tiuhjade"” sdnade tdhendust tuleb
igati alla kriipsutada, kuna nende ignoreerimine on aarmiselt levinud
viga. Opilase kéne on sageli arusaamatu seetdttu, et ta jatab kdik abi-
sbnad vahele, putdes ehitada lauseid téiesti nendeta, Uhes sellega on
mainitud sdnadel eranditult suur tdhtsus loetava ja kuuldava mdist-
miseks, kuna need sbnad néitavad sdnastikuliste elementide sdltuvust
Uksteisest.

Abielementide hulka vb6ib arvata ka sbna moodustavaid elemente ja
sBna muutvaid elemente. Abielementide tundmine on eriti tahtis teh-
nilise voi teadusliku teksti lugemisel, kus suur protsent sdnastikulist
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elementi langeb rahvusvahelistele s6nadele ja piiratud arvule sageli
korduvaile eritermineile.

Sellele, kes tunneb keele abielemente ja on omandanud grammatika,
piisab sageli sGnastikust Uhe-kahe s6na vaatamisest, et saada aru kogu
lausest ja aimata arusaamatute sOnade tdhendust. Seevastu neile, kes
ei tunne abisBnu, on alati raske taibata, missuguseid sénu tuleb esma-
jarjekorras otsida s6nastikust, s. t. missugused s6nad on kogu lausest
arusaamise votmeks. .

Maani sbna kirjatoddest. Oigesti kirjutajale, tanu kirjalik-ndgemis-,
samuti kuulmis- ja motoorsete momentide osavoOtule protsessist, jadb
meelde digesti kirjutatud lause. Siit tuleneb, et peab osutama t&sist
tahelepanu uleskirjutamisele, seda enam, et see on kogu t66 tahtis
organisatsiooniline moment. Kaekiri peab olema selge, uleskirjutus
— korralik ja tdpne. Ei tohi lubada piltmdistatuse ttupi tleskirjutusi,
mida ei suuda lahendada autor isegi. Sé&araseis Uleskirjutustes esineb
vaga palju vigu lohakuse ja hooletuse tulemusena. Pérast aga nad
korduvad ja juurduvad sisse. K&ik, mis dppija kirjutab, peab olema
sdarane, et lugenud uleskirjutuse silmadega, vdib taastada malus selle
sisu. See on hinnatavaim reegel, mis sdastab elus hulga aega. Harju-
des lohakalt, ebadigesti hadldama, lugema ja kirjutama, kaugeneme
keele omandamisest.

Nii kuulub vdorkeele Gpetamise Ulesandesse Opilasele elementaarse
kujutluse andmine sellest, mis on keel ja kuidas seda tuleb 6ppida, s. o.
Oppija tutvustamine moéningate vitetega, milledest ta oma arandgemise
jargi vOib valida sobivaimad igal konkreetsel juhul. Seda tuleb mui-
dugi teha mitte erivestluste vdi -loengute vormis, vaid igapdevase t60
protsessis, kasvatades saarast keele Oppimise kasitlust, mis annaks
t6husamaid tulemusi.

Abiks dpetajale.

Moningatest bioloogia teoreetilistest
kUsimustest.

A. MARLAND.

Bioloogia teaduse pdhimdtted on tihedas seoses filosoofiaga, Gigemini tunnetus-
teooriaga. Niisugused loodusteaduslikud kusimused, nagu liigi-, rakudpetus ja teised
on labi pdimitud filosoofiliste kontseptsioonidega. Kodanlik klass, tema teadlased
rindavad oma idealistlike-reaktsiooniliste ideedega loodusteaduse darvinistlikke
aluseid.

Kodanlikes maades leiab aset Darwini Opetuse vOltsimine, moonutamine ning
otsene vOitlus tema vastu. Nii nditeks O. Hertwig avameelselt astub valja darvinismi
vastu, mainides, et ,tema Ulesandeks on votta parteiline seisukoht vditluses kahe
maailmavaate vahel — materialismi ja idealismi vahel™. Ja ... ,vaatamata oma
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vanadusele katsun kaitsta idealismi seisukohti loodusteaduses, mis on rajatud Marxi
ja Engels! materialistliku dpetuse vastu". Siin on kommentaarid uleliigsed.

Darvinism kui materialistlik suund bioloogias pole vastuvfetav kodanlikes maa-
des, millest ongi tingitud, et loodusteaduse teoreetilised alused on idealistliku ideo-
loogia kutkeis ning seisavad ummikus.

Nodukogude teadlastel, et vabaneda sellest, tuleb Umber hinnata bioloogia teaduse
alused, mis varem on rajatud kapitalistlikus olukorras. Selleks on vaja teadlikult
omandada dialektilise materialismi meetod, et ,vastu pidada vditluses kodanluse
ideede runnakule".

Nagu Lenin dpetab, ,,meie peame aru saama, et ilma soliidse filosoofia aluseta ei
vOi loodusteadus ega materialism vastu panna kodanluse ideede rinnakule ja kodan-
liku maailmavaate taastamisele. Et seda vditlust edukalt labi viia, peab loodustead-
lane olema kaasaegne materialist, teadlikult pooldades seda materialismi, mille rajas
Marx, s. t. ta peab olema dialektiline materialist” (Lenin, XXVII koide, Ik. 187,
3. trukk).

Meie katsume selle artikli piirides naidata filosoofia ja loodusteaduse seost eriti,
et loodusteaduslike kontseptsioonide, nagu liigi- ja rakudpetuse kusimuste 6&iglane
lahendamine on vdéimalik ainult dialektilise materialismi filosoofia seisukohast.

Sustemaatika ja klassifikatsiooni kisimused omavad bioloogias suurt tahtsust, sest
nendes peegelduvad kogu teaduse seisukohad ja vastava ajastu filosoofia arengu
tase. Liigi probleem bioloogias, kui orgaanilise elu alaiiksus — klassifikatsiooni Uhik
— omab ideoloogilist tdhtsust, sest suhtumine viimasesse, nagu ka teistesse loodus-
teaduslikesse probleemidesse, maaravad teadlase asukoha kas materialistide vai
idealistide leeris. Loodusteadlaste!, eriti taimeststemaatikutel, kes puutuvad iga paev
kokku liigi kiisimusega, on raske ette kujutada evolutsiooni teisiti kui ainult ,liigi
kaudu, kui the liigi arenemist teisest. Mdned loodusteadlased aga arvavad, et nemad
seisavad valjaspool igasugust filosoofiat, kuigi nende tdddes esineb kas darvinist-
lik voi antidarvinistlik suund, mis viitab kas materialismile voi idealismile. See néh-
tub selgelt botaaniliste ststeemide tekkimise ajaloost, millised esialgu baseerusid
tksikutel tunnustel, hiljem aga enam-vdhem taielikumalt ja &igemalt hakkasid
kajastama organismide sugulussuhteid, ja nende arengu ajalugu.

Teadusliku uurimistdd kujundamine, naiteks sustemaatika alal, vajab kdigepealt
liigikisimuse kindlat definitsiooni. Loodusteadlased oma td6tulemuste korrastamisel
paratamatult lahtuvad teatud teoreetilistest kontseptsioonidest. Kuna sageli nende
oskamatus faktide tdlgitsemisel pusida materialismi positsioonidel ongi viinud nad
idealismi tihnikusse.

Darwini teose ,Liikide tekkimine" ilmumisega a. 1859 toimusid bioloogia ajaloos
pbhilised muudatused loodusteaduse faktide Umberhindamisel. Mitte juhuslikult ei
nimetanud Darwin oma teost ,liikide tekkimiseks", kuna liigis peegeldub orgaanilise
elu evolutsioon. Et aru saada neist muudatusist, mida pdhjustas uUlalmainitud teos, on
vaja jalgida mdningaid metodoloogilisi jooni loodusteaduste ajaloos.

Enne Darwinit eksisteeris loodusteadlaste keskel metafuusiline maailmavaade,
mille vaatevinklist ,,maailm jadb loomisest saadik muutmatuks, samasuguseks. Prae-
gused viis maailmajagu olid olemas alati, alati olid olemas samad maéed, orud, kliima,
floora ja fauna. Taime- ja loomaliikide loomisest olid viimased alatiseks kindlaks
kujunenud, vdrdne sunnitas alati vordse" (Engels).
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Kaasaegne loodusteadus algas oma formeerumist 16.—18. sajandil. Algetapil toi-
mus materjalide, faktide inventariseerimine ja veidi hiljem nende sustematiseeri-
mine. Ulalnimetatud t66de 18ppetapiks vdib nimetada Linne tdid, kes rajas kunstliku
taimede ning loomade klassifikatsiooni. Tema klassifikatsioon oli metaftusiline, s. t.
kus asju ja néhtusi vaadeldi véljaspool nende seost, arengut ja muutumist. VVaata-
mata nendele puudustele, osutas tema klassifikatsioon siiski positiivset mdju kogu
bioloogia arengule, sest ta tdi kaasa loodusteadusse teatud korraparasuse. Objek-
tiivselt vaadatuna Linne klassifikatsiooni kategooriad perekonna ja sugukonna madis-
tetega soodustasid orgaanilise ilma terviklikkuse mé&istmist. Erisuguste indiviidide
Uhendamine gruppidesse mitmesuguste sarnasuste astmete jargi sisendas métet antud
grupi Uhisest tekkest. Linne, olles metafuusilise maailmavaate seisukohal, defineeris,
et ,lilkke on ndnda palju, kui mitu Uksikvormi I6i alguses jumal." Selle vaate koha-
selt liigid on loodud ja muutumatud. Linne peale liigi kategooria eraldas veel teisen-
did (varieteedid). Ta oletas, et varieteele on niipalju, kuipalju erinevaid taimi on
tekkinud uhe liigi seemnest. Varieteet (teisend) — alaliik — on tema arvates taim,
mis on muutunud juhuslikkudel p&hjustel, kas mulla, kliima jne. md&jul. Varieteetide
arv Linne jarglastel hakkas kasvama. Tekkis vastuolu liikide ja alaliikide (teisendite)
méaaramisel.

Kuigi loodusteadlased (Ray, Marchant jt.) veel enne Linned ndustusid liigi ja ala-
liigi muutuvusega, jrusis siiski dogmaatiline ja metafiusiline vaade.

Buffon tajus Linne ststeemi pdhim&tet, milles kajastus jooni looduse Uhtsusest,
kuhu oli ka inimene lulitatud. Buffon vaatles loodust tervikuna, pidades taimede
eraldamist loomadest kunstlikuks. Selline vaade oli omandatud Leibnitzi filosoofia
mdojul, kes defineeris, et kdik looduses eksisteerivad olendid moodustavad uhise ahe-
liku, milles erisugused klassid on nii tihedalt Uksteisega seoses, et on vdimatu ara
ndidata, kus I0peb Uks ja algab teine. Samuti filosoof Kanti hiUpotees maailma
tekkimisest ja arenemis.est aitas purustada metafuisilise maailmavaate tdekspidami-
sed ning avaldas sellega kolossaalset mdju loodusteadlaste suhtumisesse maailma.
Kant tugines oma teooria loomisel Kopernikuse, Galilei ja Newtoni avastustele,
mistdttu tema teooria sai progressiivseks selle aja teaduses. Kanti teoorias, kirjutab
Engels, peitub kogu loodusteaduse edaspidise arengu tuum, sest see teooria viitas
sellele, et ,,kui maakera oli millekski kujunenud, siis millekski pidi olema kujunenud
tema praegune geoloogiline, geograafiline, klimaatiline seisund, tema taimed ja loo-
mad ja ta pidi omama ajalugu, mitte ainult ruumis, vaid ka ajas" (Engels).

Laialdaselt olid levinud 18. saj. I6pul ja 19. sajandi algul Schellingi filosoofilised
vaated nn. ,,natuurfilosoofia” alal.

Schellingi natuurfilosoofias elava looduse probleem omab suurt téhtsust. Tema
filosoofia on idealistlik, kus vaim eksisteerib enne loodust. Schelling naitas oma filo-
soofias orgaanilise ja anorgaanilise looduse Uhtsust, kuid arengut tdlgitses ta uUhe-
kulgselt, mille jargi nahtuste arenemine ei toimu ajas, vaid Uksteise jarele ja uUksteise
korval. Selles ilmneb ta natuurfilosoofia metaftusilisus.

Selle filosoofia tdhtsamaks esindajaks oli Oken, keda tuleb pidada ka uheks
rakuteooria rajajaks. Ta oli veendunud evolutsiooni pooldaja, kinnitades, et Ukski
organism pole loodud, vaid on arenenud.

Kaasaegsed teadlased vaatlevad sageli tolleaegseid natuurfilosoofia vaateid loo-
duse kohta kui spekulatiivseid, mitte hinnates nende ajaloolist téhtsust. Seetbttu on
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vaga kohane meenutada Engelsi iseloomustust natuurfilosoofia kohta, kui ta mainis,
et ,,on palju lihtsam mé&tlematute vulgariseerijatega laskuda Karl Vogti viisil vana
natuurfilosoofia tasemele, kui tdeliselt hinnata tema ajaloolist tahtsust. Ta sisaldab
palju fantastilist, kuid mitte enam, kui kaasaegsete loodusteadlaste-empiirikute mitte-
filosoofilised teooriad. Et ta sisaldab eneses palju otstarbekat, hakati mdistma siis,
kui hakkas levima evolutsiooniteooria."” (Engels.)

Natuurfilosoofia mdjul, nagu teada, leidis aset vdrdleva meetodi kasutamine ja
laialdane levik bioloogia alal. Kuigi tolleaegsed teadlased sattusid vo&rdluste tihni-
kusse, mis viisid nad sageli mustitsismini, oli sellel teoorial siiski suur méju.

Tol ajal ei tunnustatud arenemist (nagu uUlalpool naidatud liigi muutumatuse defi-
nitsioonis) ega saadud aru, et kivististes ilmnevad teatud organismi arengu etapid ja
et viimased on seoses kaasaegsete organismidega. Organismi arengut mdisteti 17.—
18. sajandil preformatsiooni ehk epigeneesi teooriate kohaselt, mis seisis valjaspool
tegelikkust, nad olid metaflusilised.! lgapaevases praktikas tekkis teadlaste ette
organismide muutlikkuse ning viimaste arenemise kusimus, uued kogutud faktid ei
sobinud enam vanasse metafuisilise maailmavaate raamistikku.

Vaatamata selleaegse loodusteaduse moningatele edusammudele Uhelt poolt Uht-
suse idee alal, eksisteeris teiselt poolt ettekujutus organismide mingisugusest Uht-
sest struktuurist, kuid siiski on tdenéolik see, et need tdekspidamised pole veel
taiuslikud. Selles miljods vaataksime, kuidas pusis teaduses metafuisiline suhtu-
mine liigi kusimusesse. Naiteks Joussieu, De-Candolle, Lindley ja teised loodustead-
lased arvavad, et liik pole loodusenéhtus, vaid klassifikatsiooni vdte, herbaarne
Uksus. Nad né&gid liigis mingit kujutletud tutpi, mis kordub indiviidide massis. Ehk
nagu Jordan vaidab, et Linne liigid tema arvamuse jargi pole liigid, vaid sarnanevad
perekondadele, ning nende juures esinev mitmekesisus pole mitte muutlikkus, vaid
rohkearvulisus. Ta soovitas teadlastele vOtta oma t66 juhtimiseks filosoofiat ja
kompassiks — teoloogiat. Jordani suhtumine liigi kusimusesse on reaktsiooniline, sest
ta arvas, et liigid on absoluutselt konstantsed ja muutumatud. Isegi Lamarck, keda
loetakse Darwini eelkéijaks, arvas, et slstemaatika alajaotuse piirid ei eksisteeri
objektiivse faktina looduses. Susteemi Uhikute vahed on tingitud sellest, et on ole-
mas niipalju tundmatuid taime- ja loomaliike, mis vdimaldavad maératella piirid
stusteemi kategooriate vahel. Ta joudis evolutsiooni kontseptsioonile, s. t. liigi muut-
likkuse kontseptsioonile just liigi ja alaliigi (varieteedi) eraldamise raskuste juures.
Ei saa leppida sellega, et liigid ja teised sustemaatilised Uhikud on olemas ainult
ettekujutuses, nagu seda motlevad ulalmainitud teadlased.

Mida sugavamalt ja laiemalt uuriti loomade ja taimede organisme, seda enam
sulas orgaanilise ilma tardunud metafuusiline ettekujutus. Kasvab tUha uue maailma-
vaate faktide arv, ,,kbik tardunud sai voolavaks, kdik, mis oli liikumatu, sai liiku-
vaks, kbik, mis ndis igavesena, osutus moodduvaks, oli tBestatud, et kogu loodus lii-
gub igaveses ringvoolus." (Engels.)

Loodus, mida uuriti uue, tekkiva maailmavaate seisukohast, rikastub faktidega,
mis viitasid dialektilise materialismi seisukohtadele. Nimelt Darwini teooria taas-1

1 Ka kaasaegsed veismanistid seisavad preformistide tasemel, sest nende arvamise
jargi ,iduplasma™ ei teki uuesti igas indiviidis, vaid kandub edasi juba valmis
kujul, ta on valmiskujul olemas juba maailma loomisest peale.
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stindimisega said kogutud faktid loodusteaduse alal arusaadavaks, mida ei suutnud
ega ei vOinudki lahendada vana metafiuusiline maailmavaade. Darwin tdusis oma
Opetuse pohilistes kusimustes stiihiliselt dialektilise materialismi tasemele, viis
I6pule selle, mis tema eelkaijate (Ray, Linne, Buffon, Erasmus Darwin, Geofroy Saint-
Hiiaire, Lamarck jt) tdddes oli lootena arendatud evolutsiooni teooria alal. Darwin
likkas Umber oma Opetusega vanad metaflusilised kujutused orgaanilisest ilmast,
tdestades, et kdik olendid on ajaloolise arengu tulemus, on alalises muutuses ja tihe-
dates sugulussidemetes Uksteisega. Ta mainis, et liigid muutuvad pd&lvnemisel tihedas
sOltuvuses teiste liikide ja faktoritega. Darwin oma evolutsiooni teoorias lahtus
vastuolude olemasolust organismide (liikide) arenemises, ta kasitles seda protsessi
kui vastuolulist. Darwin eitas metafuusilist vaateviisi, mille jargi orgaanilised olen-
did on enestele vOrdsed ja pusivad paigalseisus, muutmatus olekus.

Darwin nditas, et kogu orgaaniline ilm manab meile pildi katkestamatust arengust
ja uuendumisest, vana kadumisest ja uue tekkimisest. Vana kadumine ja uue tek-
kimine viitavad uute liikide tekkimisele. Orgaanilise ilma muutumise protsessides
toimub kogu aeg huppeliselt kvantiteedi Uleminek kvaliteediks.

Darwin andis koguni uue tdlgenduse liigi kisimusele, mida pole seni rakenda-
tud meie sistemaatika-monograailistes uurimustes.

Darwin esitas Opetuse liikuvas: (muutuvast) liigist, liigist, mis on tekkimise staa-
diumis. Ta mainib, et ,teisend (erivorm) on algav liik, noor liik, liik aga on valja-
kujlunenud algav liik". Darwin tdusis selles kisimuses dialektilise materialismi tase-
mele.

Sustemaatika Uksuste kategooriad vdivad olla lahendatud ainult evolutsiooni 6pe-
tuse vaatevinklist. Darwin nditas, et looduses valitseb organismide (liikide) wvahel
;/egsttastikune sBltuvus ning side ja et nad ei ela Uksteisest lahus, vaid tingivad uUks-
eist.

Ettekujutus evolutsioonist kui vastandite voitlusest, millel pdhineb uute omaduste
tekkimine, kutsub esile omadustelt mitmesuguste organismide tunnustamise loodu-
ses, mille valiseks valjenduseks klassifikatsioonides osutuvadki meie taksonoomi-
lised dUhikud. Astmeline sUsteem aga viitab sellele, et evolutsiooni protsess kulgeb
divergentselt — uued omadused (tunnused) tekivad kd&igis suundades.

Véaga suure tahtsusega on Darwini Opetus divergentsist ehk tunnuste lahknemisest,
mille jargi iga pblvkonnaga ilmneb erinevus uhise tekkega indiviidide juures. Seni
kui erinevuste kvantitatiivsed omadused ei lahe ule kvalitatiivseteks, s. t. kuni indi-
viidide grupid ei muutu alaliikideks, kuna veel hiljem alaliigid loomuliku valiku
teel muutuvad pusivateks liikirip.Tr.;,

Tooksime siin pildikese dialektilisest momendist Darwini toost seoses liigidpetu-
sega, kus peegeldub seesmine side paratamatuse ja juhuslikkuse kategooriate vahel.
®nne Darw'init paratamatuse ja juhuslikkuse kusimused bioloogias otsustati meta-
fuusiliselt. Need kaks moistet naisid loodusteadlastele kokkusobimatuma. Looduse
nahtused, esemed, protsessid jaotati paratamatuteks ja juhuslikkudeks. Juhuslik kor-
valdati, sest viimane ei omanud mingit suhet paratamatusega, uteldi, et looduses
pole midagi juhuslikku, kdik on paratamatu. Juhuslikkuse mdoiste on tuhi ettekuju-
tus, meie teadmatus. Linne mainis et taimedel liigi piirides erinevused, variatsioonid,
on juhuslikud. Metafluiiistise bioloogia esindajad suhtusid teoloogiliselt sellesse kusi-
musse: paratamatus ja juhuslikkus on tingitud kahe vastandliku p&hjusega; parata-
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matus tavaliste, loomulikkude p&hjustega ning juhuslikkus salaliku, dliloomuliku
algega.

Samuti metafuusiliselt defineerisid seda kusimust 18. saj. prantsuse materialistid,
eitades koguni juhuslikkust ja toonitades, et looduses kdik on paratamatu.

On selge, et sdarasel tblgitsemisel nende kahe mdiste vahel ei vBinud olla sise-
mist Uhtsust, sidet. See oli suureks takistuseks bioloogia arengus.

Ainult paratamatus tunnustati uurimisvaarseks, juhuslikkus mitte. Paratamatu on
see, mida vOib allutada uldiste seaduste reeglitele; mis neile ei allu, on juhuslik. Sel-
lest seisukohast loetakse teatud liigi pohilised tunnused paratamatuks, erinevused
Uksikutel liigi esindajail aga juhuslikkudeks. Liikide, perekondade olemasolu teatud
klassis ehk taimeliikide hulk teatud maakonnas loeti juhuslikuks. Koike tunnetata-
vat loeti paratamatuks, tunnetamatut juhuslikuks.

Ainult Darwin kujutas loodust alalises arenguprotsessis, milles paratamatus on
lahutamatult sisemiselt seotud juhuslikkusega. Ehkki Darwini definitsioon juhus-
likkusest mdnikord on esitatud mehhanistliku determinismi vaimus, tdukas teda dpe-
tus loomulikust valikust siiski juhuslikkuse objektiivsele tunnetamisele ja viimase
seesmisele seosele paratamatusega. Darwin loeb liikide muutuvuse aluseks indivi-
duaalsete erinevuste parivuse. Tahtsusetud individuaalsed erinevused on tavalised
faktid. lgauks teab, et isendid, indiviidid Uhes ja samas liigis ei ole identsed. Ainult
Darwin hindas Oieti nende erinevuste tahtsust liikide arengus. Seepérast Darwini
liikide arenemise pohiseadus — loomuliku valiku seadus — on formuleeritud kui
kasulikkude individuaalsete erinevuste ehk kohanenud tdugude pusimine, sailimine
ning kahjulikkude havimine, s. t. Uldine muutuvus kui paratamatus looduses aval-
dub juhuslikkuses, organismide Uksikutes muutustes. Loomuliku valiku seadus ehk
enam-kohanenute sdilimine avaldub uue liigi formeerimisel lugematuis juhuslikes
individuaalsetes erinevustes nende muutuste fikseerimisega. Darwin vaatles dialek-
tiliselt liikide arengu protsessi ,kui niisugust arengut, mis vaikestelt ja varjatud
kvantitatiivsetelt muutustelt ldheb ule ilmseile muutustele, pdhjalikele muutustele,
kvalitatiivsetele muutustele, kus kvalitatiivsed muutused saabuvad mitte jark-jargult,
vaid Kiiresti, akki, hiuppekujulise tlemineku teel Uhest olekust teise olekusse, kus
need muutused saabuvad mitte juhuslikult, vaid seadusepéraselt, kus need muutused
saabuvad maéarkamatute ja jarguliste kvantitatiivsete muutuste kuhjumise tulemu-
sena" (UK(b)P ajaloo lihikursus, lk. 88). Darvinismis paratamatus avaldub juhus-
likkuses, ta koosneb juhustest, mille taga peitub paratamatus, millele nad (juhused)
alluvad ja mis neid reguleerivad.

Monede kaasaegsete loodusteadlaste keskel on Darwini &petuse pdhijoonte unus-
tuse tbttu aset leidnud empirism ja mehhanitsism, mis avaldub katse tulemuste teo-
reetiliste Uldisuste eitamises. Mehhanitsism kui maailmavaade pole kunagi terviklik
olnud, vastupidi, ta kujutab enesest elektilist segu idealismi jadtmetest. Seda meh-
hanistlikku suhtumist loodusnéhtustesse vOiks illustreerida jargmiselt. Nagu teada,
on tekkinud suUstemaatika alal palju sunontuume, millised anti sageli teadmata, et
vastaval taimel oli juba olemas nimetus, ning sageli seepérast, et hilisemad autorid
ei olnud nbus eelmiste autorite maaramistega, et kas vaadeldav taim on liik voi ala-
liik. Sageli ka varem maératud liik ei kuulunud sellesse perekonda, millesse ta tege-
likult peaks kuuluma. Et véltida vigu sel alal, on vélja t66tatud nn. rahvusvahelised
botaanilised reeglid. Nende seaduste jargi nditeks rooste- ja ndgiseente lahteallikaks
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loetakse Personi ,,Synopsis methodica Fungorum" (1801), kuna teiste seente osas
Friesi ,,Systema Mycologicum" (1821—1832), Oistaimede ja sOnajalgsete osas peab
tugineme Linne ,,Species plantarum’ile” (1753) jne. Arvati, et sel teel saab koik ras-
kused siistematiseerimise juures lahendada. Onnetus seisneb aga selles, nagu mai-
nib akadeemik Komarov, et ,,need reeglid ei arvesta liigi loomuse muutlikkusega,
sest tahetakse nende reeglitega liikuva, muutliku liigi loomust paigutada liikuma-
tusse diagnooside raamistikku™. Nomenklatuuri reeglid ndevad ette peale liigi veel
jargmised alajaotused: alaliik (subspecies), teisend (varietas), vorm (forma), erivorm
(forma specialis). Kuna tegelikult tuleb arvestada tdieliku v@imatusega kokku lep-
pida selles, milliseid tunnuseid lugeda kullaldaselt tahtsaiks, et vastu votta uUht voi
teist Ulaltdhendatud vormi, ja millised on mitteklllaldased. Unustatakse aga, et
LHliiki kui kindlalt méératavat kategooriat, endale alati sarnast ja muutumatut pole
looduses olemas. Teiselt poolt, liigid aga igal vaatlusmomendil omavad reaalset ek-
sistentsi. Meie jalgime liigitekkimise protsessis kahte momenti: muutumist ja uute
vormide tekkimist ning teiselt poolt, selle seose havimist, mille tulemuseks on orgaa-
niliste vormide erinevus* (Timirjazev).

Sellepéarast on oluline praktilise t66 juures lahtuda liigi jagamatuse seisukohast,
ainult arvestades higi sisest muutuvust, kui ,,Uksikut eraldatud organismi evolut-
siooni protsessis" (Komarov), nagu on 0digesti lahtutud ,,NSV Liidu Floora" koosta-
misel,

Darwini Opetuses on ka teisi tdhelepanuvadarivaid dialektilisi momente. Darwin
defineerib, et organismide ja keskkonna vahel esinevad vaga komplitseeritud suhted
ja kogu orgaaniline ilm on tervik. Edasi ta vaatleb loodust kui katkestamatut arengu
protsessi. Seda mdtet illustreerivad paleontoloogilised avastused. Nait. kriidiajastul
leidis aset Oistaimede intensiivne arenemine ja levimine, tBrjudes valja terve rea
alamaid taimi. Kogu orgaanilise ilma arengu ajaloos peegeldub katkestamatu vana
hadvimine ja uue tekkimine. Orgaanilise ilma muutumise protsessis ilmneb kvanti-
teedi Uleminek kvaliteediks ja vastupidi. Seda meie illustreerisime juba Higi kusi-
muse juures, samuti esineb see kogu floora muutumises.

Enne Darwinit kehtis loodusteaduses teleoloogiline otstarbekohasuse seletus, mille
jargi ,,kassid olid selleks loodud, et 6gida hiiri, hiired aga selleks, et olla dgitud kas-
side poolt, et tbestada looja tarkust” (Engels).

Darwin tbestas dialektiliselt otstarbekuse probleemi, markides, et otstarbekus, mis
on tekkinud organismide kohanemise tagajarjel, on suhteline. Kohanevus on maksev
ainult teatavates tingimustes, sest mis kohane Uuhes tingimuses, vdib olla mitte-
kohane teises.

Seepaérast hindasid marksismi rajajad vaga koérgelt Darwini 8petust, iseloomustades
seda kui Uht suuremat avastust 19. saj. loodusteaduses. Nimelt seepérast, et ta p6h-
jendas hiigla loodus-ajaloolisel materjalil seda, et arenemine looduses viib uute,
kérgemate liikide tekkimisele.

Peatuksime veel lUhidalt rakuBpetuse juures, mille mehhanitsism ja sellega seoses
idealism viisid ummikusse.

~akudpetus kajastab orgaanilise ilma morfoloogilist Uhtsust ja omas, nagu seda
Engels alla kriipsutas, positiivset mdju kogu looduse arengule. Rakudpetus on uUks
tdhtsamaist loodusteaduse Uldistamisest. Schwann (1839) esitas rakudpetuse teooria
aluseks jargmised p&himdtted: et rakk on organismi elementaarne Uksus, organismi
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elu on Uksikute rakkude elu summa ja rakkude tekkimine on arengu universaalne
printsiip, millest tuletatakse kdik protsessid organismi arengus.

tUlalmainitud rakudpetuse pdhijooned sisaldasid eneses juba puht analtutilist meh-
hanistlikku organismi tdlgitsemist. Rakufpetus pani rdhku osadele, taiesti ignoree-
rides organismi kui tervikut. Rakuteooria mehhanistliku ettekujutuse tulemusena
muutus see rakkuderiigi teooriaks (Haeckel, Verworn jt.). Selle tdlgitsuse jargi tuli
rakku kujutella kui elavat molekuli, organismi elu aga rakkude elu summana. Need
lihtsad mehhanistlikud ettekujutused organismist ja tema ehitusest sattusid vastu-
ollu tegelikkusega, vaatlevate faktidega. Selgus, et erinevad rakud samal organismil
erinevad mitmesuguste omaduste poolest, et ainurakseid organisme on vaga raske
vorrelda hulkraksete Uksikute rakkudega, ning on olemas isegi organisme, millistel
puudub uldse rakuline struktuur.

ulalmainitud vaadete juures, nimelt organismi kui rakkude koloonia, kui rakkude
summa juures on vOimatu seletada organismi terviklust. Sel viisil rakudpetus prog-
ressiivsest bioloogilisest dpetusest muutus dpetuseks, mis pidurdab organismi oiget
maistmist.

16. saj. I6pus terve rida biolooge sai aru organismist kui rakukoloonia v6i raku-
riigi t6lgitsemise Uhekulgsusest. Teadlased, nagu Spencer, Heitzmann, Rauber, Whit-
man, De-Bary, Altmann, Katznelson jt. tegelesid rakudpetuse kisimuse Umberhinda-
misega. Nii naiteks Herbert Spencer juba 1864. a. oma ,,Bioloogia alustes” mainis,
et ,kdik organismid koosnevad rakkudest, ning et iga kude tekib rakkudest, on vaid
ligikaudu 8ige". Ehk nagu De-Bary oma retsensioonis botaanik Prantli dpiku kohta
vaidab, et Schleideni ajast peale kdik dpikud algavad rakuga, mis ,,0li vBi on viga,
millise stigav alus on pandud Schleideni poolt raku hegemoonias, kui v8ib utelda
veendumuses, et rakk moodustab taime, mitte aga vastupidi, taim raku". Raku-
teooria kriitika naitas, kuivord oli teadlaste hulgas aset leidnud mdote, et on vaar
tegelda rakuga kui osaga, ara unustades organismi kui terviku.

Rakubpetuses tekkis kriis, seepédrast, et ta arenes uhekilgselt, valjaspool evolut-
siooni teooriat, kui ainult orgaaniliste olendite ehituse teooria, kuna samal ajal ta
oli ka rakkude arenguteooria. Organismi elutegevust ei saa iseloomustada kui tema
osade (rakkude) elutegevuse summat. Ettekujutus organismist kui rakukolooniast,
riigist on vaar, sest ... ,o0sa ja tervik on kategooriad, mis ei ole kullaldased orga-
nismide juures".

Organism ei koosne ainult rakkudest, kuid. organism sisaldab rakke. Me teame
nuud, et protoplasma ei sisalda alati rakulist organisatsiooni. Peale rakkude on ole-
mas rakkudevahelised ehk metaplastilised ained, millistes leiavad aset eluavalduste
protsessid. Meie Ulesanne seisab selles, et uurida organismi kui tervikut, nimelt dia-
lektilise materialismi vaatevinklist.

tleminekul uutele avastustele bioloogia alal mehhanistlik ja sellega seoses idea-
listlik moétlemisviis bioloogia kusimuste uurimisel ei seisa aja kdrgusel, tuleb raken-
dada dialektilist m&tlemisviisi. Lenin néitas, et ilma dialektilise materialismi kéasita-
miseta suured loodusteadlased on abitud oma filosoofilistes t66 tulemustes ja kokku-
votetes, sest loodusteadus areneb nii kiirelt, elab 1abi stgavaid revolutsioonilisi
murranguid koikidel aladel, et ilma filosoofiliste tulemusteta loodusteadus ei tule
mingil juhul toime. (Lenin, XXVII, 3. trukk, lk. 188). Tdesti, uute loodusteaduslike
faktide avastustel leiab aset ennendgematu, vOimatu. Naiteks, viiruste probleemi,
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kus esinevad antiteesidena viiruse mitmesugused eluta ja elusad omadused, on voi-
malik mdista ainult dialektika teel.

Arvustades metafuusilist vaadet looduse kohta, Engels mainis:: ,,Loodus on dialek-
tika katsekivi ja kaasaegne loodusteadus on andnud véaga rikkalikku materjali selle
selgitamiseks. .. tbestades, et looduses kdik on toimunud dialektiliselt, mitte meta-
fudsiliselt." Nimelt looduse ja uUhiskonna ajaloolisest arengust ongi tuletatud dia-
lektilise materialismi printsiibid.

Nii siis, tuleb asuda teaduslikkude vaartuste Umberhindamisele, et bioloogilised
kisimused tugineksid darvinistlikul alusel, ning oleksid relvastatud materialistliku
dialektilise meetodiga. Arengu Opetust vOib edukalt labi to6tada ainult materialist-
liku dialektika seisukohalt. Sest nagu utleb Lenin: ,,On olemas kaks pohilist (v6i
kaks voimalikku vdi kaks ajaloos ettetuleval?) arenemise kontseptsiooni (evolut-
siooni): arenemine kui vahenemine ning suurenemine kui kordumine ja arenemine
kui vastandite Uhtsus (Uhtsuse kahestumine teineteist vastastikku eitavateks vastas-
poolsusteks ning vastastikune suhtlemine nende vahel).

Edasi, , ... ainult teine annab kdigi oleleva ,,enese liikumise" madistmise, ainult ta
annab ,hiupete", ,aeglase arenemise"”, ,katkemise", ,vastandiks muutumise"”, ,vana
havimise" ja ,,uue tekkimise" mdistmise" (Lenin, XIII, 3. trukk, Ik. 301, 302).

,»Arengu protsessi tuleb mdista mitte kui liikumist mddda ringi, mitte kui &ra-
kaidu lihtsat kordamist, vaid kui progresseeruvat liikumist, kui liikumist tdusujoones,
kui uleminekut vanast kvalitatiivsest olekust uude kvalitatiivsesse olekusse, kui
arenemist lihtsast keeruliseni, madalamast kérgemani."” (UK(b)P luhikursus, Ik. 88.)

Looduse kasutamisel ja Umberkujundamisel, kui tungida stigavamale asja sisusse,
peab teadlikult kasutama dialektilist materialismi.

Darwini 8petuse materialistliku tuuma vétab marksism-leninism oma maailmavaa-
tesse ja toetub sellele kui suurele parandile.

Noukogude loodusteadus, relvastatud kdige progressiivsema teooriaga — mark-
sismi-leninismiga — on eesrindlik teadus, ,millel on julgust ja otsustamisvOimet
murda vanad traditsioonid, normid ja orientatsioonid, kui need vananevad, kui need
muutuvad edasiliikumise pidurdajaiks, ja mis oskab luua uusi traditsioone, uusi
norme, uusi orientatsioone". (Stalin.)

Bibliograafia,
ulevaade ilmunud populaarteaduslikust kirjandusest.
A. KOSKEL.

Populaarteadusliku kirjanduse valjaandmisega on tegelnud 1947. aastal enamik
Riikliku Kirjastuskeskuse susteemi kuuluvaid kirjastusi. Valjaantud teosed on suu-
reks abiks Opetajaile, et aratada huvi Opilastes Uksikute teadusalaliste kusimuste
kohta, samuti aga abinfuks, et dpilased saaksid tavalise &ppetdd korras labivdetavat
temaatikat tdiendada iselugemise teel oma huvialade kohaselt. VVaadeldes ilmunud
populaarteaduslikku kirjandust, paistab kohe silma astronoomilisi probleeme kasitle-
vate teoste silmapaistev Ulekaal. Siin peame esijoones mainima:

G. A. Gurevi teost ,Kas oli maailma algus ja kas tuleb
maailma I16pp"™ (50 Ik, hind rbl. 2.—).
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Teoses kasitellakse vaga huvitavat probleemi: kas oli maailma algus ja kas tuleb
maailma 16pp. Eeskatt selgitatakse kiUsimuse maailmavaatelist tdhtsust ja seda, mida
raagib teadus maailmast. Edasi selgitatakse, kuidas uldse tekkis kisimus: Ons maa-
ilm loodud v&i eksisteerib ta juba iidsetest aegadest saadik? Nendele kusimustele
vastamiseks antakse siin teaduslike uurimuste tulemused Maakera ajaloost; Maa ja
Paikese vanusest, tahtede energia pShimisist allikaist, taevakehade aine hajumisest
ning nende teaduslikkude seletuste najal ka vastus pustitatud kiUsimusele, et Uksi-
kute maailmade 16pp ei tdéhenda veel universumi hukkumist ja et Maa ,,saatus" prak-
tiliselt ei pruugi meid hdirida. Meie jaoks maailm alles ,algab”, sest loodust vallu-
tav inimsugu on veel vaga noor.

Edasi tuleb loetleda jargmisi valjaandeid samalt alalt:

Prof. B. A. Yorontsov-Veljaminov. ,,Taevakehade tekkKi-
mine" (44 Ik, hind rbl. 2—). See teos selgitab, kuidas juba kauges minevikus
kisisid inimesed: ,,Kuidas on tekkinud kogu maailm?", ,Kes ja kunas on loonud
maailma?”, ,,Millal tuleb maailma I18pp?" Raamatus jutustatakse, kuidas vastab neile
kusimustele teadus. Raamatu sissejuhatavas osas jutustatakse maailma loomise legen-
dist ning looduse muutlikkusest, tema seadustest ja tema Uhtsusest. Jargnevalt sel-
gitatakse looduse pdhiseadusi, nagu: aine sailivus, energia sailivus ja selle muundu-
mine, kogumaailmne témbetung. Raamatu teises peatukis kasitellakse universumi
ehitust ja viimases taevakehade tekkimist.

H. N. Russel. ,,Paikesesiusteem ja selle tekkimine™ (128 Ik,
hind rbl. 10—). Raamat on Kirjutatud omapérases vabas ,koduses" ehk ,kammer"-
keeles, huvitab kahtlemata vaga laialdast lugejate ringi.

R. V. Kunitski. ,,\Vaadete arenemine paikesesusteemi ehi-
tuse kohta'"™ (76 Ik, hind rbl. 2.50). Siin selgitatakse, kuidas inimteadus joudis
praegu véljakujunenud paikesesusteemi pildini, kaies labi pika arengutee neist kau-
getest aegadest peale, kui Maad peeti lapikuks ja taevast — teda katvaks kupliks.
Raamatu viimases peatikis on antud tdiendavalt mdned andmed téhtede ja téhe-
susteemide kohta.

G. A. Gurev. ,,Universumi Uhtsus'" (48 Ik, hind rbl. 2—). See raamat
naitab, kuidas kusimused universumi ehitusest, loodusest, selle lksikute osade tek-
kimisest ja kujunemisest on erakordselt huvitavad ja on erutanud stgavasti inim-
motet iidsetest aegadest alates. Universumi uurimisega tegeleb peamiselt astronoo-
mia. See teadus tegi esimesena kaheldamatuks jarelduseks, et looduses on kodik vas-
tastikkuses seoses, vastastikkuses mdjuvahekorras, s. 0. allub kindlatele seadustele.
Astronoomia kui teadus oma arenguteel haaras aga enesega kaasa rea teisi tea-
dusharusid, eriti aga fuusika, ja viimast nii tihedalt, et meie tihti ei saa enam 6elda,
milline osa Uhest vOi teisest probleemist astronoomiast on labi uuritud kas fuusikute
kaasabil, voi ilma nendeta. Selle koost66 tulemusena on tekkinud uus, vaga laiaula-
tuslik ja erakordselt tahtis astronoomia haru — astrofuilsika, s. o. taevakehade fuu-
sika. Kaesolevas teoses tutvustatakse meid selle teadusalaga.

Prof. A. J. Lebedinski ,,Tahtede maailmas"™ (48 Ik, hind rbl 2.—).
See raamat annab lihtsas esituses algteadmed tdhtedest, nende liikumisest ja nende
juures toimuvatest muudatustest. Esijoones selgitatakse tdhistaeva ehitust ja uksi-
kuid tdhtkujusid. Edasi kirjeldatakse meie planeeti Maad ja samasse ststeemi kuulu-
vaid Kuud, Paikest kui susteemi keskust ning teisi Paikese Umber ringlevaid pla-
neete. Viimases osas selgitatakse téhtede koostist, hiidtdhtede ja kaabustdhtede eri-
nevust ja neid muutusi, mis toimuvad téhtedel.

Huvitav teos on G. Avristovi ,,Paikesevarjutused™ (52 Ik, hind
rbl. 2.—). Paikesevarjutus on uks ilusamaid ja tdhelepanuaratavamaid loodusnéahtusi;
selle vaatluste ajalugu ulatub kaugele muinasaega. Esimesed vaatlejad ei teadnud,
mida kujutab endast neid Umbritsev tdhtede ja planeetide maailm, ei teadnud ka
péikesevarjutuse podhjusi. Kasutades rahvahulkade pimedust, veensid neid mitme-
suguste usukultuste esindajad selles, et paikesevarjutus on maailma I6pu tunde-
mark. Ebausklikud kujutlused péaikesevarjutusest on sailinud tédnapéevani. Nende
igandite peletamiseks on tarvilik teada, mida tdeliselt kujutab enesest see loodus-
nahtus ja millest ta on tingitud. Seda sihti taotleb k&esolev véljaanne.
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S. Bubleinikov. ,,Planeet Maakera', (114 Ik., hind rbl. 3.50). Autor selgi-
tab Maakera asendit ja liikumist maailmaruumis, maakoort ja Maakera liikumist,
tema elu ja tema palge muutumist mitmesuguste tegurite, nagu tuleméagede, maavari-
nate jm, mojul, maakoore vanust, elu tekkimist Maakeral ja selle arengut ning
I6puks Maakera vallutaja — inimese tegevuse mdju maakerale, kes muudab Maa
palet ja muutub ka ise, nagu uUtleb akadeemik Vernadski, ,looduse kosmiliseks te-
guriks"”, avaldades planeedile, millel ta elab peaaegu samasugust mdju, kui suured
kosmilised joud — vesi, 6hk ja paike.

Vaga mitmekulgne on ka ilmunud populaarteaduslik Kkirjandus teistel loodustea-
duslikel aladel. Selles osas on ilmunud rida teaduslikke uksikkisimusi selgitavaid
véljaandeid, kuid samuti ka mitmesuguseid véaga lihtsaid, kuid ometi haruldaselt
huvitavaid kusimusi késitlevaid teoseid. Kdigepealt tuleks siin markida:

B. A. Keller. ,,Kuidas tekkis elu maakeral™, (44 lk., hind rbl. 2.—).
Raamatus naidatakse, milliseid v@imsaid vahendeid on teadusel selleks, et selgi-
tada ka kdige kaugemat minevikku, Maa enese tekkimise aega. Maakihtide uuri-
mused nditavad meile, et elu tdrkas Maakeral vaga lihtsate elusolenditega ja kui-
das nad tekkisid. Edasi selgitab teos, kuidas elusolendid on arenenud kdige alge-
lisemast rakust kuni looduse kuninga — inimeseni. Veel pluab autor vastata kusi-
musele, kas teistel maailmadel on elu.

K. A. Timirjazev. ,,Charles Darwin ja tema Opetus", (280 Ik,
hind rbl. 7—). Sellesse teosesse on koondatud K. A. Timirjazevi artiklid ja Kirjutu-
sed Ch. Darwinist ja tema Opetusest. K. A. Timirjazev, kuulus vene dpetlane ja re-
volutsionaér, oli neid suuri teadlasi, kes kohe mdistsid Darwini dpetuse suurust ning
Oigsust ja kogu oma j6uga astusid vélja selle Opetuse kaitseks. Kui suur teadlane
ja revolutsionaéar, arendas Timirjazev edasi paljusid Darwini mdtteid. Tema poolt
on labi todtatud liigi reaalsuse probleem, sivendatud katkevuse ja pidevuse prob-
leemi, tapsustatud objektiivse juhuslikkuse kiusimust ning on antud tapne definit-
sioon darvinismile.

Prof. J. P. Frolov raamatus ,,Jutustusi fuUsioloogiast"™ (144 lk., hind
rbl. 6.—) jutustab, kuidas to6tas kuulus fiisioloog I. P. Pavlov. Arvukate katsete
varal mitmesuguste loomade juures uuris ta elundite fusioloogilisi protsesse. Siin
ndidatakse, kuidas loomadega teostatud katsete uurimuste tulemused! on rakenda-
tud inimese juures. Pavlov unistas sellest, et tema saavutused teaduse alal muu-
tuksid arusaadavaks kogu rahvale. Kéesolevas véaljaandes selgitataksegi populaar-
selt mitmesuguseid fusioloogilisi kiisimusi nagu: klaasi vee saatus organismis, kuues
ja aeitsmes meel, uni ja unetus, hadle ja kbne tobkojas, inimorganismi tagavara-
joud jt.

Haruldane teos onA. Zingeri ,,Huvitav botaanika™ (160 Ik.,, hind
rbl. 6.—1). Kaesolevasse teosesse on autor koondanud oma pikaajalised tahelepane-
kud ja uurimused botaanikast, esitades kdike seda rahvapéraselt ja lihtsalt, mis
teose teeb loetavaks igauhele. Siin Kkirjeldatakse taimeriigi hiiglasi nagu: puid hiig-
lasi, eukalUpte, sekvoiat jt.; taimeriigi kdabuseid, metsade esimesi kevadtaimi, roose,
umbrohtusid, seedripéhkleid, taimeriigi vaarsunnitisi jne.

F. J. Geltser raamatus ,,Mikroorganismid pdllumajanduses"
(40 Ik., hind rbl. 2.—), késitleb jargmisi kusimusi: Ainete ringkdik looduses; mikroo-
bide kuju ja suurus; kuidas mikroobid lagundavad orgaanilisi jadnuseid; pdlluma-
jandussaaduste sailitamine ja tootlemine; kuidas mikroobid rikastavad mulda lam-
mastikuga; lammastiku kadu mullas; mikroobid ja mulla struktuur; mikroobid —
nakkushaiguste pdhjustajad.

Aktuaalne on A. TSafski teoses ,,Aine ehitus ja aatomi sise-
energia' (44 1k, hind rbl. 1.50) kasiteldav probleem. Inimese uuriv m®oistus on
juba iidsetest aegadest alates olnud huvitatud kisimusest, kuidas ja millest on ehi-
tatud maailm. Umbes kaks ja pool tuhat aastat tagasi avaldas kreeka teadlane
Demokrites motte, et kogu maailm koosneb véga vaikestest, lihtsatest, jagamatutest
osakestest — ,,aatomitest”. Teaduse seisund neil kaugeil aegadel oli selline, et keegi
el saanud nédha aatomit ega tdestada tema olemasolu. M6o6dus sajandeid, kuni inim-
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kdond, kasutades teaduse saavutusi, suutis niihasti tdestada teaduse saavutusi, kui
ka tdestada aatomi olemasolu ning tungida tema olemusse. Kuidas see toimus ja mil-
leks on osutunud aatom, jutustab k&esolev raamat.

S. Zverev oma raamatus ,,Hammastavaist muundumistest'” (92 Ik,
hind rbl 2.50) selgitab, kuidas looduses toimus ja toimub rida imevaarseid muundu-
misi, mida pikkade aegade jooksul ei suudetud seletada. Alles teaduse ja tehnika
arenemine tdi selgust paljudesse seniseletamatuisse kisimustesse. Veel enam, tea-
duse relvaga varustatuna, asus inimene ise muutma loodust. Need v@imalused avas-
tas uus teadusharu — keemia. ,,Kaugele sirutab keemia oma kaed inimeste Uritus-
tesse," Utleb juba Lomonossov. Ja ko&ik, mida keemikud tegid kahe sajandi jooksul
parast seda, kinnitas Lomonossovi sdnade Oigsust. Ainete hdmmastavate muundu-
mistega tutvudes mdistame, kuidas teadlased valitsevad loodusjoude, milliste vahen-
ditega nad muudavad tundmatuseni nende ainete vélisilmet ja omadusi, mida ini-
mene leiab maapdues, vees ja oOhus.

V. V. Lunkevits oma teoses ,,Kohutavad loodusnéahtused" (138 Ilk.,
hjnd rbl. 8. 1 kasitleb loodusndhtusi, mis kogu ajaloo kestel on kéitnud inimeste
tahelepanu ja taitnud neid salapéarase hirmuga. Kaasaja teadus on avastanud enamiku
inimesi kohutanud loodusnahteid tekitavaid johde ja vdétnud nendelt seega salapara-
st_Jste, teinud nad inimestele mdoistetavaks ning rakendanud isegi inimkonna tee-
nistusse.

Uks haruldasemaid ja huvitavamaid populaarteaduslikke teoseid on kahtlematult
M. 1ljini ,,Mé&ed ja inimesed" (240 Ik., hind rbl. 5—). Maksim Gorki utleb
selle teose Ameerika véljaande jaoks kirjutatud eessdnas: ,,Raamat ,,Méed ja inime-
sed" jutustab, kuidas inimesed, kellel pole enam vaja vdidelda Uksteisega tuki
leiva péarast, rakendavad oma energia vOitlusse loodusega, et teda valitseda, kuidas
kollektiivne energia plaaniparaselt ja pidevalt lisandab loodusjéudude stiihilisse
mangu madistusliku elemendi, mis on vOrdselt kasulik kdigile inimestele, mitte aga
monele Uksikule grupile', kes kurnab td6tava rahva fuusilist jdudu ja m®istust.”

Samuti haruldane populaarteaduslik raamat on ka M. 1ljini ja J. Segali
,.Kuidas inimesest sai hiiglane™. (126 k., hind rbl. 6.—). Raamatu sisse-
juhatuses kirjutab autor: ,,Maa peal elab hiiglane. Tal on niisugused kéed, et tdstab
vaevata Ules veduri. Tal on niisugused jalad, et vBib joosta Uhe péaevaga tuhandeid
kilomeetreid. Tal on niisugused tiivad, et vBib lennata tlalpool pilvi, kdrgemal koiki-
dest lindudest. Tal on niisugused uimed, et voib kdikidest kaladest paremini ujuda...
Oma tahtmise jargi ta muundab maad, istutab metsi, Uhendab meresid, niisutab
kdrbi... See hiiglane on inimene. Kuidas see juhtus, et inimene sai hiiglaseks, sai
maa peremeheks? Sellest tahamegi jutustada oma raamatus."

D. Armandi ,,Ahvardavad jéud" (112 Ik., hind rbl. 5—) toob jutustusi
ahvardavatest loodusjoududest. Selles kirjeldatakse lumeveermeid, maalihkeid ja
maaroomasid, tulemagesid, maavarinaid, veeuputus! ja tuule poolt tekitatavaid ah-
vardavaid momente inimestele ja loodusele.

Fuusika valdkonda voi seda lahedalt puudutavaid probleeme Kkésitlevaid popu-
laarteaduslikke teoseid on seni ilmunud neli tikki, Uks huvitavamaid sel teemal on
M. 11jini ,,Jutustusi asjadest' (344 lk., hind rbl. 15.—). Haruldaselt selge-
sOnalises ja lihtsas keeles kirjutatud M. lljini teos Utleb juba pealkirjas, millist tee-
mat raamatus kasitletakse. Siin jutustatakse paljudest asjadest, mida inimene on ka-
sutanud mitmetel aegadel, nende leiutamist ja jarkjargulist tdienemist, meie toite
ja nende juures toimuvaid muudatusi, esimesi kasutatavaid valgusallikaid ja nende
arenemist, ajanditaja arenemist tdnapéeva téiuslikkude kelladeni ning I6puks liikluse
ja liiklusvahendite arengut.

J. Kostoko vi ,,Imel amp" (120 Ik., hind rbl. 5—) meenutab kdikidele tuntud
muinasjuttu ,,1001 68st"”, Aladini imelambist. See imelamp on tanapéeval aga tarbetu,
kuna on leiutatud uus imelamp, mis Uletab kdik Aladini imelambi v8imed. See lamp
leiutati ootamatult ja ta levis nii Kiiresti, et enne veel kui temast jouti midagi Kir-
jutada, oli ta levinud juba kdikidele tdnapaeva tehnika aladele. Selle lambi nimi on
elektronlamp, millega kéesolevas teoses tutvustatakse lugejaid.

Erilist probleemi haarav on A. F. Joffe teos ,,Elektrilaeng* (48 lk., hind
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Tbl. 2—). A. F. Joffe on NSV Liidu Teaduste Akadeemia Fuusikalis-tehnilise Insti-
tuudi direktor Leningradis, Stalini preemia laureaat, Ulemaailmselt tuntud nimega
teadlane fuusik. Kéesolevas populaarteaduslikus véaljaandes késitleb ta mitmesugu-
seid elektrilisi nahtusi looduses nagu: elektri levik looduses, elektrilaeng ja tema
omadused; mis on elektron, positron ja neutron; mis on aatomituum ja kui palju
ta sisaldab energiat jne.

M. Svesnikovi ,,Klaasi saladused'™ (220 lk., hind rbl. 12—) haarab
vaga huvitavat ja ndivalt Usna lihtsat probleemi — klaasi leiutamist, tema kasuta-
mist mitmesugustel aegadel ja klaasi osatdhtsust tdnapdeva tehnikas ning inimese
elus Uldse. Esijoones kirjeldab autor, kuidas klaas avastati, kuidas see muutus
imperaatorite toredusaineks ja kuidas ta pikapeale muutus uUldkasutatavaks ning nii
vaartuslikuks, et ilma selleta ei saa endale uldse tanapéeva elu ette kujutada.

Maateaduslikul teemal tuleb esile t6sta nelja teost. Esijoones palvib siin téhele-
panu M. V. Mudra tovi teos ,,Suure tee esimesed avastajad" (128 Ik,
hind rbl. 5—), mis jutustab kuulsa meresfitja Beringi reisudest Tohja-Jaamerel,
meretee avastamiseks Atlandi ookeanist Vaiksesse ookeani, et seda kaudu luua
Uhendus Ameerikaga, ja kbigepealt selgitada, kas Ameerika ja Aasia vahel on
olemas véin, vOi puutuvad siin Pdhjas mélemad mandrid kokku.

J. FrantiSevi koostatud ,,Karjala-Soome NOukogude Sotsia-
listlik \Vvabariik"™ (52 lk., hind rbl. 1.50) on Ulevaade Karjala NSV-st, mis aset-
seb meie aéretult laia kodumaa loodepoolses nurgas ja mis enne revolutsiooni oli
tsaari-Venemaa mahajdetud &aremaa, ,.hirmutamatute lindude ja tallamatute radade"
maa. Valjaandes Kkirjeldatakse Karjala maa raskeid aegu minevikus ja rahva vOoit-
lust oma iseseisvuse eest, Noukogude korra suurt joudu, mis aitas teostada Karjala
rahva kauase igatsuse ning kaheteistkimnenda NSV sunni. L&puks mérgitakse ara
Karjala-Soome NSV osa Suures Isamaasdjas ja tema hoogne ulesehitustdod kées-
oleval viisaastakul.

V. Lehari koostatud ,,Kasahhi Noukogude Sotsialistlik Yaba-
riik'™ (44 lk., hind rbl. 1.50) annab kdigepealt geograafilise tlevaate Kasahhi NSV-st.
Ajaloolises perspektiivis valgustatakse Kasahstani olukorda minevikus ja Oktoobri-
revolutsiooni niijg kodusdda Kasahstanis. Edasi tuuakse teoses Ulevaade sotsialist-
likust Ulesehitustodst Kasahhi NSV-s ja tema osast uuel sdjajargsel viisaastakul.

I. Kuriku koostatud ,,Turkmeenia NOoukogude Sotsialistlik
\VVabariik' (44 Ik., hind rbl. 1.50) on eelnevale analoogiline Ulevaade Turkmee-
nia NSV-st.

J. Sergejev raamatus ,,Teadus ja ebausk'™ (28 Ik., hind rbl. 1) naitab,
kuidas digete vaadete kdrval, mille pdhjal kujunes ja kasvas teadus, loodi ka palju
ekslikku, lapsikuid, vaaraid kasitlusi. J. Sergejev selgitab mitmete ebausukommete
ja arvamuste tekkimise pd&hjusi, naidates, et ebausu juured peituvad inimeste hari-
matuses. Seda harimatust kasutasid ara Sarlatanid-preestrid ebausu sisendamiseks,
teadus ja tehnika aga korvaldavad inimeste teadvusest need eelarvamused.
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