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Kuumale kevadele tagasi moeldes

Uue kooliaasta samm on juba lavepakul ja ta

on ndudlikult kui passikontroll uksele koputa-

mas ning ametliku haéletooniga uurimas: mis

siis hariduselus suure suve jooksul on muutunud

parast kirgi kitnud kuuma kevadet.

Augustikuu «Hariduse» kaanefotod viivad mot-

ted kevaddites Leedumaale, kus maikuu algul

Oitsesid dunapuud ja kastanid, sirelid ja tul-

bid — kdik korraga. Imekaunis oli ditelummas

Trakai ja Nevezise kaldal asuv Babtai. Vdisime

tunda tdelise leedu rahvuskooli hingust Elektro-

nais ja avaldada tunnustust tihele vanemale pe-

dagoogikamuuseumile kogu No&ukogudemaal,

mille leidsime rohelusse uppuvas »korruselises

endises eramus Kaunases. Seal saime osa ka

leedulaste uhkusest oma rahvakoolide O0Qaas-

tase ajaloo Ule. Aga — kuigi Leedu suurvdrstiriik

hélmas Algirdas-Kestutise ja Vytautase ajal

tohutut territooriumi Krimmi khaaniriigist Pihkva-

ja Liivimaani, ei olnud leedulastel 16. saj kesk-

paigani oma Kirjakeelt.

Tanaseks on aga leedulaste poliitilinegi kirja-

oskus teistele Noukogude Liidu rahvastele malliks ees. Seda saime tunda maikuu keskel Tallinnas
peetud Balti assambleel, kus kokkutulnud pddrdusid meie suure maa kdigi demokraatlike joudude
poole — me usume demokraatlikesse jéududesse ja NOukogude Liidu arkavate rahvaste heasse
tahtesse. Me usume toelist diglust, mdistuse voitu vagivalla Gle. Me usume, et Uhiste pingutustega
loome teineteise mdistmisele ja Uksteisest lugupidamisele rajatud tuleviku.

Tanavu oli eriti kuum kevad Moskvas ja veel kuumem NSV Liidu rahvasaadikute esimesel kong-
ressil. Sellelgi paistsid silma leedulased, kui nad otsusele moodustada konstitutsioonilise jarele-
valve komitee reageerisid saalist lahkumisega. Ja kui siia lisada veel jaanipaeval Vilniuses peetud
LKP Keskkomitee pleenum, kus otsustati parteialgorganisatsioonide toetuseks kuulutada vélja
Uleparteiline diskussioon LKP iseseisvuse ja staatuse teiste kisimuste Gle. Lounanaabrid kavatse-
vad veel tdnavu kokku kutsuda LKP kongressi. Teadupdrast eelnes juba varem kommunistliku
noorsooiihingu iseseisvumiskongress. Ja kui Leedumaa-jutu 18petuseks oelda, et Valgevene Rahva-
rinde asutamiskongress peeti Vilniuses, mis kiill tundub meie jaoks kasitamatu, ent annab ise hin-
nangu olukorrale nii Valgevenes kui ka Leedumaal.

Heakene kill, aga meenutagem veel kord kuuma kevade hariduskorralduse ponnistusi. Kill on
meil korraldatud haridusfoorum ja totatud haridust paastekomiteega vee peal hoidma, aga siiani
pole hariduse vaartustamise abstraktselt tasandilt kill millegi konkreetsemani joutud.
Tsiteerigem voi ajakirjanduses ilmunud NSV Liidu rahvasaadikute kongressi otsust, kus Oeldakse,
et kongress pooldab resoluutselt tanapadevase haridussisteemi loomist; selle materiaalbaasi tugev-
damist, sealhulgas koolide varustamist arvutitega; rahvadpetaja, koigi haridustdttajate sotsiaalse
staatuse tostmist. Roo6biti Gldriiklike abindude elluviimisega on tarvis nende Ulesannete lahenda-
misse aktiivselt kaasata vabariiklikke ja kohalikke organeid, tookollektiive, Uhiskondlikke liiku-
misi ja heategevaid fonde.

Mis on selles otsuses uut! Vaib olla see, et niilid juba kutsutakse rahvakongressi tasandMt looma
hariduse paastmiseks heategevuskomiteesid. Koiki neid fraase — tugevdada, varustada, tOsta, kaa-
sata jne — oleme juba aastaid tllgastuseni lugenud ja kuulnud, ent haridust need ju aidanud

Suve esimesel padeval arutati meie Hariduskomitee t66d kooliuuenduse elluviimisel Eesti NSV
Ulemndukogu haridus- ja kultuurikomisjoni Ghisistungil. Hariduskomitee juhtkonnal tuli seal (ks-
jagu kriitikatki dra kuulata ja komiteed taheti eelkdige ndha meie hariduspoliitika loojana, kelle
pdhieesmark peaks olema rahva harimine. Praegustingimustes tahendab see haridustaset, mis voi-
maldaks ellu viia IME, sest madalamale pole motet latti asetada. Selleks on aga vaja teaduslikku
hariduse arengukontseptsiooni ning selle ellu viimiseks uut hariduse strateegiat ja taktikat. Tooni-
tati samuti nduet tuua Eesti NSV Riiklik Hariduskomitee vabariiklikku alluvusse. Haridusstrateegia
valjatodtamisel soovitati silmas pidada Gleminekut isiksusekesksele alternatiivsete variantidega
Oppetddle. Koneldi ka vene koolide Gpetamisprobleemidest, todst kaadriga, oma teaduspoliitika
vajadusest, komitee juhtimisstruktuuri otstarbekusest ja paljust muustki.

Péev hiljem kiideti Hariduskomitee kolleegiumi koosolekul heaks Eestimaa haridusplatvorm (autorite
kollektiivi juht P. Kreitzberg). llmselt vdikski seda siindmust lugeda selle suve hariduselu suur-
saavutuseks. Kooliaasta koputab uksele ja vdtku teadmiseks, et niid on meil taas Tartu Ulikool,

Tallinna Tehnikaliilikool ja Tallinna Konservatoorium. Head uut aastat! Métiskles OLO TIKK
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Lapse Oiguste Deklaratsioon

KOOL UUENDUSTE TEEL
Meie sihid ja tlesanded
TEISTE MAADE HARIDUSELUST
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ettekande alusel) =
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T. PAUL Piiblist ja selle tolkimisest
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Skautide jargueksamid (H. Tammiste) e

PSUHHOLOOGI AVEERUD

T. BACHMANN NBI Tahelepanu =

UURIMUSI, ULDISTUSI

E. SEPP Ealistest erinevustest teise keele omandamisel <

Oleme joudnud inimeseteaduse juurde ja asunud vditlema ka
kérgkooliteaduse tulemuslikkuse eest (H. Roots) e

P. LASTING Kehalise kasvatuse G&petaja endast
(Jarg) -

ja oma toOst

OPPETUND, OPPEKABINET
L. OUNAPUU Dispuut koolitunnis

T. OUNAPUU Struktureeriing emakeeletunnis ~ #
H. KARIK Uldistamise probleeme keemias | e

O. ORAV Kuidas valmib film VII =
KOOLIEELNE KASVATUS

M. POLLUSTE Ulddpetus lasteaedagi m
KOOLIMUUSIKA

Karl Leinus — 100 (A. Pajupuu) =
M. KLAAS Alma-Afas arutl'etust e

PUHKEVEERUD

M. TIKS, T. TIKS Ja kui teile siin ei meeldi. .1 (Jarg) e
KOGEMUSNOU

MEIE TERVIS

A. NEEME Kui ujuda ei oska. .. =

MEIE

MARET POLLUSTE,
TNJTK «Kommunaar»
Parnu filiaali 9. Ipk
vanemkasvataja.
Lopetas 1970. a Parnu
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kaugdppijate kiitu-
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10 aastat 9. laste-
paevakodus, vanem-
kasvataja 1985.
aastast. Samast aastast
Parnu linna kooli-
eelsete lasteasutuste
vaimse kasvatuse
ainesektsiooni
juhataja. Parnu linna
haridusvolikogu liige.
Autasustatud rinna-
margiga «Haridus-
t60 eesrindlane».

@ «Kirjastus Perioodika»
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30 aastat tagasi vOeti ORO 14. Peaassambleel vastu Lapse Oiguste Deklaratsioon. Noukogude
Liidus, sealhulgas ka Eestis pole rahvusvaheline dokument leidnud aktsepteerimist ega ka taielikku
taitmist, samuti pole seda deklaratsiooni eesti keeles varem avaldatud. Et taotleme digusriigi raja-
mist, demokraatlikku ja humanistlikku Ghiskonda, siis eelkdige tuleb tagada laste kaitse, mis on
satestatud Lapse Oiguste Deklaratsioonis ja muu sellest tulenev. Deklaratsiooni dra triikkides
loodame, et kdik, kellel nii voi teisiti tegemist lastega ja nende kasvatamisega, motestavad endale
selle tahenduse ning aitavad kaasa, et rahvusvaheline dokument saaks eludiguse ka meil.

Lapse Oiguste
Deklaratsioon

Vastu vOetud ORO 14. Peaassambleel
20. 11. 1959. a.

Preambula.
Vottes arvesse, et UROsse kuuluvad rahvad
kinnitasid uuesti pohikirjas oma usku pdhilis-
tesse inimdigustesse, isiksuse vaarikusse ja kor-
dumatusesse, olles tais otsustavust kaasa aidata
sotsiaalsele progressile ja elutingimuste paran-
damisele suurema vabaduse tingimustes,

vottes arvesse URO Inimdiguste Ulddekla-
ratsiooni seisukoha, et iga inimene peab saama
kasutada selles esitatud digusi ja vabadusi vahet
tegemata rassi, nahavarvi, soo, keele, usu, po-
liitiliste ja teiste veendumuste, rahvuse v0i sot-
siaalse paritolu, varandusliku olukorra voi teiste
tunnuste alusel,

arvestades, et laps tulenevalt tema fiilsilisest
ja vaimsest ebakipsusest vajab erilist hoolt ja
kaitset, kaasa arvatud vajalik diguskaitse nii enne
kui pérast siindi,

vOttes arvesse, et taolise erilise kaitse hada-
vajalikkus oli esitatud ka 1924. a Genfi Lapse
Oiguste Deklaratsioonis ja tunnistatud vajalikuks
Inimdiguste Ulddeklaratsioonis, samuti spetsia-
liseeritud asutuste ja laste heaoluga tegelevate
rahvusvaheliste organisatsioonide pdhimaaruses,

arvestades, et inimkond peab andma kdige
parema lastele, teeb Peaassamblee teatavaks
kdesoleva Lapse Oiguste Deklaratsiooni ees-
margiga kindlustada lastele @&nnelik lapsepdlv,
et seda kasutataks nende ja Uhiskonna hlvan-
guks koigi siin esitatud Giguste ja vabadustega,
kutsub dles koiki lapsevanemaid, mehi ja naisi,
vabatahtlikke organisatsioone, kohalikke vdi-
me, rahvuslikke valitsusi, et nad tunnistaksid
neid digusi ja pltaks neist kinni pidada, raken-
dades muudatusi seadusandluses ja teisi abi-
nousid kooskdlas jargmiste printsiipidega.
I. Laps peab saama kasutada kdiki kéesolevas
deklaratsioonis esitatud digusi, neid digusi pea-
vad saama kasutada koik lapsed eranditeta, va-
he tegemise vdi diskrimineerimiseta rassi, naha-
varvi, soo, keele, usu, poliitiliste v0i teiste veen-
dumuste, varandusliku olukorra, paritolu vdi
muude tunnuste jargi, mis puudutavad otseselt
last vdi tema perekonda.
1. Lapsele tuleb kindlustada seaduste ja teiste
vahenditega eriline kaitse ning tagada talle
vOimalused ja soodsad tingimused kehaliselt,

vaimselt, moraalselt, hingeliselt ning sotsiaal-
selt terveks lapseks arenemiseks vabaduse ja
vadrikuse tingimustes. Selllesuunaliste seaduste
valjaandmisel peab olema peamiseks eesmar-
giks lapse huvide maksimaalne kaitsmine.

I1l. Laps peab tema sinnil olema kindlustatud
Oigusega nimele ja kodakondsusele.

IV. Laps peab saama kasutada sotsiaalse kind-
lustatuse hivesid. Temale peab kuuluma digus
tervisele, kasvamisele ja arengule. Selleks tuleb
kindlustada temale ja ta emale eriline hool ja
kaitse, kaasa arvatud sinnituseelne ja -jargne
hooldus. Lapsele peab kuuluma' 8igus eakoha-
sele toidule, eluruumile, meelelahutusele ja
meditsiinilisele teenindamisele.

V. Lapsele, kes on mittetaisvaartuslik fudsili-
ses, vaimses vOi sotsiaalses mottes, tuleb kind-
lustada eriline reziim, haridus ja hooldus, mil-
lised on vajalikud johtuvalt tema erilisest seisun-
dist.

VI. Laps vajab isiksuse tdielikuks ja harmooni-
liseks arenguks armastust ja mdistmist. Ta peab,
kui see on vdimalik, kasvama oma vanemate
hoolitsusel ja vastutusel vdi vahemalt armastuse
O6hkkonnas, moraalse ja materiaalse kindlusta-
tuse tingimustes. Vaikelaps ei tohi olla lahuta-
tud oma emast, valja arvatud juhud, kui tege-
mist on erakordse olukorraga. Uhiskonnal ja
tema voimuorganeil peab olema kohustus erili-
selt hoolitseda laste eest, kellel puudub pere-
kond ja kellel ei ole piisavalt vahendeid eksis-
teerimiseks. Soovitav on, et paljulapselised pe-
red saaksid riiklikku v6i muud toetust laste ulal-
pidamiseks.

VII. Laps peab omama diguse haridusele, mis
peab olema tasuta niing kohustuslik, vahemalt
algastmes. Laps peab saama taolise hariduse,
mis soodustaks tema Gldist kultuurilist arengut
ja tanu millele ta vOiks vOrdsete vdimaluste
tingimustes arendada oma vdimeid ja isiklikku
arvamust, samuti tunnetada moraalset ja sotsiaal-
set vastutust ning saada Uhiskonnale vajalikuks
liilkmeks.

Lapse huvide parim kindlustamine peab ole-
ma nende peamiseks printsiibiks, kellel lasub
vastutus tema Opetamise ja hariduse eest, see
vastutus lasub eelkdige ta vanemail.

Lapsele tuleb kindlustada taielik mangimise
ja meelelahutuste vdimalus, mille eesméark on
suunatud haridusega analoogilistele taotlustele.
Uhiskond ja tema v@imuorganid peavad kindlus-
tama nimetatud diguse realiseerimise.

VIII. Laps peab igas olukorras olema nende
hulgas, kellele esmajarjekorras kindlustatakse
kaitse ja abi.



IX. Laps peab olema kaitstud koigi hoolimatu
kéitumise vormide, julmuse ja ekspluateerimise
eest. Ta ei tohi olla (kskdik millises vormis
avalduva kauplemise objektiks.

Last ei vdi votta todle enne ettenahtud miini-
mumvanust. Mitte mingil juhul ei vdi temale usal-
dada voi lubada t66d voi tegevust, mis oleksid
kahjulikud tema tervisele vdi haridusele voi ta-
kistaksid tema fulsilist, vaimset v6i moraalset
arengut.

X. Laps peab olema kaitstud olukorra eest, mis
vOib ergutada rassilist, religioosset vdi mdnda
muud diskrimineerimise vormi. Teda tuleb kasva-
tada vastastikuse mdistmise, kannatlikkuse, rah-
vaste sOpruse vaimus, et ta energia ja Vv0i-
med oleks suunatud teistele inimestele kasu
toomiseks.

«URO Peaassamblee resolutsioonid». 15.09.—13.12. 1959,
New-York, 1950, |k 21—22.
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KOOL UUENDUSE TEEL

Meie sihid
ja Ulesanded

kdne VOru seminari
1921

JOH. KAISI
avamisel 13. 1l

Lugupeetud koosolijad. Meie noorel pedagoo-
gilisel Gppeasutusel on tdsised Ulesanded ha-
riduse pollul ja nad kohustavad meid, tulevaste
Opetajate juhtijaid ja kasvatajaid, mottes omi
Ulesannete juures peatuma, omi sihte selgitama,
omi eesmarke Kkindlasti Ules seadma, nende
kattesaamiseks paremat ja digemat teed valima.
Sellepdrast lubatagu mulle peatada kiisimuse
juures: Missugusel pdhjal peab seisma meie aja
pedagoogika ja kasvatus?

Eesti kooli Ulesehitamine on alles omas alg-
jargus ja teisiti ei v0i see ju ollagi, sest et taielik
koolireform puudutab Ghiskondlist ja riiklist elu
suigavasti, sligavamalt, kui seda tihti arvatakse,
ja nduab selleparast elluviimiseks pikemat aega,
kui seda meie revolutsiooni esimestest paevist
modda on ldinud.

Ei tule sugugi imestada, et meie koolielus
veel palju nédhtusi leidub, mis endisest veneaja
koolist parandatud; et tdnini meie kool seda-
sama haigust p&eb, mille all nii tuntavalt kanna-
tas vana kool.

Viimaste aastakiimnete kasvatussiisteemi, pe-
dagoogika suurem viga oli — kindla juhtiva
motte puudumine. lgaiiks, kes koolielule lahe-
mal seisis, imestas mitmekesisust kasvatusviisi-
des, koolitlitipides, kirjut segu Oppeainetes ja
kooli sihtides, Nais, nagu oleks kasvatuspdld
sOjavaljaks olnud, kus mitmesugused, tihti Ghe-
tel sele vastupidi kadivad Oppeviisid ja kasvatus-
votted, programmid vditlesid.

Kdigis nendes aga puudus juhtiv mdte, mis
praeguse ajajargu eluhinge valjendas, kdik vot-
ted ja motted olid peaaegu juhuslikud ja kava-
kindluseta. Pedagoogikas aga peab olema kind-
lam kui mujal, ja laia ulatusega p&himéte, juht-
noor, mis kdik tksikud sihid, meetodid ja ained
Uhtlustaks ja seoks, peab olema kindel pind,
millel kdikumata mitmesugused pedagoogilised
votted pusiksid.

Ainult Ghise juhtmdttega anname meie Kkas-
vatusele saleda ja sirge kuju, kaitseme kasva-
tustegevust Uhekilgsete mdjude ja kitsaste vaa-
dete eest ja suudame tahtsat tdhtsusetust, suu-
remat vdiklasest lahutada.

Et aga pedagoogilise slisteemi pShimote tar-
vilisi ja soovitavaid tagajargi tooks, peab ta
ajakohane olema ja elule vastama. Kuigi kool
viimasel ajal, Vene valitsuse péevil, niisugust
Uhtlustavat joont ei tundnud, leiame seda lai-

ud kau?etes ajajarkudes Oige selgel kujul.

wblboC &n Hum-
e(U [MBWIS*2K-+BHLLY( r4iit\ mSm™* / WTb-
(*ii, [5<0 Vinp+wit- i*LL fu*Usaj olll 44/Jt Itipta+cy — ol1-
MAAT, KOUDUA M&AUAtmLVa*U> kNN (bMuNT1/
nrax..
, IMu+uMH fIJ'H MbISE&'ybp&PYN*IHT 61 4LLIMT
iuKKmit iOuUtbmuhL +*Jtu fUU M AWK M M,

> «y,, mii» kmbu/hve fuvUjtbi XXknMMF UM&
nit» eifUVA , W JT AW Aun>»>&en, MHJIr/ M-
NEM*T N k<LK *A unt! [MAAM. ia-mivr

frx*ot *urg*> * tixx*],
i. 11 bLfuf ttuiK—bAu ntfpQ. KLLIMT iinm,»*,
e*£WA nwyA. K tktu A et4n*w+ue r~- »m'er-
FLIL, > *#WO0/I f~Ju/>It
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XIX s. oli klassikalise kooli glimnaasiumi ja
klassikalise kasvatussiisteemi  ajajark. Kdoige
suuremat poolehoidu leidis ta Saksamaal, ja
saksa kasvatuse isedraldused — pedantism, kui-
vus, Uhekilgsus jt. ongi selle siisteemi vili.

Klassikalises kasvatusstisteemis ei puudu selge
pGhimote, isegi stiilsus. Tema kdrgemaks ees-
margiks oli formaalne haridus, mis pidi aren-
dama ja kasvatama malu, motlemisvoimet, loo-
gilist teguviisi. Tahtsamaks kiiljeks Opetuses
loeti mitte Gppeainete sisu, vaid nende meeto-
dit, Oppeviisi.

Klassikalise hariduse poolehoidjad olid kind-
las arvamises, et keeled, isedranis kreeka ja
ladina keel ja matemaatika annavadki vaimu
igakiulgse arenemise ja vordlesid klassikalist
haridust teritatud noaga, mis iga asja IGikab.

Niisugune arvamine on ekslik omas juures ja
formaalset arenemist ei saa kuidagi viisi univer-
saalseks ja tldmdjuvaks tunnistada. Tdepoolest,
kuidagi viisi ei saa tOestada, et grammatika
ja matemaatika Uksi annavad oskust ka geoloo-
gia ehk bioloogia uurimiseks, ehk filiisika ja
keemia laboratooriumis tootamiseks jne.

Tosi kill, et hasti teritatud noaga kergesti
I6ikab, kuid ta on ikkagi kdlbmata tddriist seal,
kus tarvitatakse kirvest, haamrit, kange ehk atra.

Formaalsel arenemisel on omad piirid, ja
Oige kitsad piirid.

Kahtlemata suure tahtsusega koolis on dppe-
viis. Aga just klassikalistes koolides vdivad olla
ja olidki 6ppeviisid niisugused, et lastes Gppe-
himu téitsa ara kaob, ja mitteklassikalistes koo-
lides vOivad Oppeviisid nii Isetegevust, motle-
misvOimet kasvatada, kui ka tundeid, t66- ja
teadushimu arendada. Kdige rohkem sisu kooli-
todks annab meieaegsus, kultuurielu, ja 0ige
vahe — vana-kreeklaste ja roomlaste ilm. Naid-
sel ajajargul on vahe sarnadust vanailma eluga,
kus ei tuntud ainelist kultuuri tema aum-elektri-
masinatega, raudtee, telefoni, telegraafiga, ega
meie sotsiaalseid aateid ja puldeid.

Ainult vdita ja mitte midagi kaotada vdime
meie kultuuri poolest, kui esimesel kohal va-
nade keelte asemel koolis seisab kodumaa, te-
ma loodus, rahvas ja majandusline elu, siis veel
teised kultuuramaad ja rahvad.

Mitte minevik, vaid olevik peab meie kasva-
tusslisteemi  keskpunktis olema ja lapsi tuleb
kasvatada mitte kaugete esivanemate seltskon-
nas, vaid meie oma elu néhtuste keskel.

Minevik on meil ainult niivord tahtis, kui seda



tarvis on olevikust arusaamiseks ja ldhema tule-
viku ette dra nagemiseks.

Lainud ajajarkudes ei leia meie (htki kasva-
tus- ja haridussiisteemi, mis otsekohe, ilma pa-
randuseta ja taienduseta vastuvOetav oleks.
Neile jaid tundmatuks meie aja elu siigavus,
tema nahtuste mitmekesisus ja inimese mdistus,
s. 0. teaduse hiilgavad v6idud. Need pedagoo-
gilised ideed on meile vd6rad, nad on ajast
maha jaanud.

Missugune p6him6te peaks aga meie aja
kasvatuse ja hariduse aluseks olema?

Kasvatuse ja hariduse Ulesandeks on meil
kultuurivaartusi tulevaile pdlvile edasi anda,
neid meie kultuuriliste varanduste parijateks
teha.

Kultuur on meid korgele tdstnud ja et sellel
korgusel pisida, et tulevad pdlved veel kdrge-
male ainelise ja vaimlise arenemise astmele t6us-
ta suudaksid, peame meie noorsoole koik, mis
elus vaartuslik on, kéatte andma, et kdik, mis téht-
samat teaduses, kunstis, vaimlises ja kolbelises
arenemises, tulevaste pblvede lihaks ja vereks
muutuks.

Ainult sel teel anname meie noorsoole vdi-
maluse tegelikult Ghiskondlisest elust osa vétta ja
kultuuri vaartustele uusi juurde lisada.

Kui enesele ette kujutada, et (ks pdlv ilma
hariduseta jaaks, siis vajuks kogu rahvas tagasi
pimedusse ja toorusesse. Sellest on meile selge,
et kasvatuse ja hariduse keskpunktiks peab
olema nildse aja elu, uue aja teadus ja mitte
keskaja ebausk, praegune tehnika ja mitte lai-
nud ajajarkude naturaalne majapidamine.

Uhendavaks, siduvaks niidiks siin oleks aga
arenemise pdhimote, evolutsiooniline vaate-
punkt, meie aja pedagoogika peaks uuendus-
pedagoogika olema.

Kuigi arenemisOpetus esialgselt oma pdhjen-
duse bioloogias leidis, laienes ta aegamodda
laiali koikidesse loodusteaduse harudesse, nii
et praegu teame taevakehade, maakera, mine-
raalide ja isegi elementide ja aatomile arene-
misest, evolutsioonist.

ArenemisOpetuse seaduste alla kaib nii tksiku
inimese arenemine kui ka ajaloo siindmuste
kaik.

Suure tahtsusega on meile tdsiasi, et Uksiku
individiumi arenemine nii kehaliselt kui ka vaim-
liselt ei ole midagi muud kui lihike inimsoo
arenemiskaigu kordamine.

Ukski teine @petus, teooria ei andnud nii
laia valjavaadet, nii palju Ghtlustavaid, filosoo-
filisi motteid, ikski teine Opetus ei md&junud
teaduslise ilmavaate peale nii stigavalt, kui are-
nemisOpetus Darwini poolt pandud alusel.

Evolutsiooniline pedagoogika seisab téiesti
ajakohase teaduslise tasapinna kdrgusel ja voi-
maldaks kasvatusviiside Uhtlustamist mitte vahe-
mate tagajargedega kui omal ajal spartalaste,
jesuiitlaste ja teiste pedagoogika.

Ei tohiks utelda, et evolutsiooni juhtmdote
senini kasvatusteaduses on tditsa tundmatuks
jaanud. Temast Kirjutasid juba omal ajal kuul-

sad mottetargad ja kasvatustegelased Spencer,
Hoiduina jt. Herbert3 ja tema jarelkdijad p&h-
jendasid just samal mottel oma n. nim. kultuuri-
liste ajajarkude Opetuse.

Kuid esimesed katsed pedagoogikat evolut-
siooniBpetusega pOhjendada ei andnud suure-
maid tagajargi ainult selleparast, et arenemis-
Opetust ei vOetud tema tdies ulatuses, vaid
Uhekulgselt. /---------- /

Evolutsiooniline vaatepunkt pedagoogikas
voib kdik kasvatuse ja hariduse kisimused ja
votted (hendada, sest et arenemisdpetus nii
keha ja tema talituste arenemist p&hjendab, kui
ka tadhelepanu, tahtevdime, pingutuste, ette-
kujutuste, tegevuse, mdistuse, tunnete, laste
huvide, teadushimu ja pulete kasvatamist sel-
gitab.

Kogu meie olevus lapsepdlvest peale are-
neb vahetpidamata, katkestamata. Meie keha ja
hinge valdab tung arenemisele.

llma arenemistungita mitte iksainuski instinkt,
mitte Uksainuski kalduvus ei leiaks harjutust,
ei kasvaks keskusele (keskkonnale) vastavalt,
vaid koik jaaks samale astmele, kui oli sunni-
paeval.

Arenemistung aga juhib selles sihis, mis
elutingimustes kbige kohasem, siindsam, ja 6n-
nelik on Inimene, kelle arenemistung ei kustu
kuni surmapéevani.

Véikeses lapses véljendub see tung katsetes
ronida, joosta, hipata, visata, murda, lida, mis
aga katte juhtub, tahtmises kdike ndha, kuulda,
nuusutada, kobada, suhu pista, Ghe sBGnaga
vaadelda ja katsuda.

Natuke hiljem ndeme arenemistungi laste
plletes seltsida omasugustega, katsetes teha
oma jOuga, mis suudab, puletes omi ettekuju-
tusi joonistustega, méangides ja teisiti véljen-
dada.

Noores eas sunnib seesama tung Oppima,
ennast teadmistega rikastama, omi vaimujéudu-
sid kasvatama, kolbeliselt tugevdama.

Lapse arenemiskaigu avaldusi jélgides, peab
pedagoogika neid selleks dra kasutama, et diget
Oppe- ja kasvatusviisi leida ja lapses neid tali-
tusi ara tunda, mis juba loomulikult valjendu-
vad ja mis veel enneaegsed on.

Kui lapses huvi teatava tegevuse vastu arkab,
nait. joonistuse, muusika, spordi, lugemise vastu,
siis tdhendab see, et nende annete iduterad
on likkuma hakanud ja tungivalt kasvamist ndua-
vad.

Arenemistungi tdhtsamaks teguriks isiklikus
ilmas tunnistades, ei arva aga meie, et iga loo-

| Spencer, Herbert (1820—1903) — ing-
lise' fi losoof ja sotsioloog; J. KT rajaneb temale
siin ja mujalgi kui eelkGige evolutsiooniteoo-
ria idee arendajale.

2 Bolduin: 6ige Boldwin, James Mark
(1861_1934) — ameerika psuhholoog, sotsio-
loog ja ajaloolane.

3 Herbert, Johann Friedrich (1776
1841) — teadusliku pedagoogika rajajaid; tu-
gines kasvatuse eesmargistuses eetikale ja mee-
todites psihholoogiale, mida ka J. K. tahtsaks
pidas.
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musunni ja kalduvuse arenemine on soovitav
ja tarvilik. Kill nGuab iga parivuse teel loomu-
likult omandatud kalduvus arenemist, kui tema
aeg on tulnud, aga kasvatusliselt seisukohalt
vBib kaasa aidata ainult nende instinktide are-
nemisele, mis meie kultuurilises elus tahtsad
on, kuna aga kaugematelt esivanematelt paritud
instinktid, mis oma motte on kaotanud Uhiskonti-
lises elus, peab tagasi hoitama. Ja siin tulebki
abiks just arenemisjuhtmdte, mis annab kasvata-
jale vBimaluse lapse putdeid ja tahtmisi digesti
hinnata, kas nad progressiivsete instinktide hul-
gast on, vdi atavistlistema d&raiganenult esine-
vad.

Olgu ka veel &ra tahendatud, et evolutsiooni
juhtmdte pedagoogikas, kdike tema sisu Uhtlus-
tades ja kindlustades, annab ka kdige parema
praktilise tooviisi katte. ArenemisGpetusele on
pohjendatud nii katseline, eksperimentaalne
psiihholoogia kui ka eksperimentaalne pedagoo-
gika ja didaktika, ja nende saavutused on dige
tahtsad ja modduandvad meieaegses kasva-
tuses.

Uksikute ainete &ppeviisid peavad niisamuti
arenemise pohimdttel pShjendatud olema. Va-
nas koolis harilikud Gppeviisid, kusjuures dpe-
taja Opilase suhu valmis andmed, t@siasjad
paneb, kus Opilane passiivselt votab Opetust
vastu, kus Opetus puht dogmaatiline, ei ole
arenemisopetuse seisukohalt digustatud. Kdige
rohkem peame koikumata dogmasid kartma,
sest et kdik need ajajooksul muutuvad ebat6-
dedeks, ebausuks, Utleb N. F. Auriel4, kuna
aga evolutsioonilise Opetuse jarele ka tdde,
eetika ja esteetika arenevad. Kiviaja inimese
mdisted ilusast ja heast olid muidugi teistsugu-
sed kui meil, ja tulevikus slnnivad uued ilu-
headuse ideaalid, mis meile veel tundmata ehk
vastuvGtmata. Kasvataja ei tohi, kui ta arene-
mispdhimdttest tahab kinni pidada, dogmade
ees kummardada, nagu see enne oli. Ta peab
teadma, et koik ilmas evolutsioneerub _ ise
inimene, seltskond, kus ta elab, kogu inimkond,
ka loodus areneb; kasvataja ei tohi seisaku,
soikuse poole hoidja olla. — Kasvatte hiitd-
sona olgu — ikka edasi arenemise teel! Selle-
parast nduab evolutsiooniline pedagoogika,
et lapse tuleb dpetada mitte nii palju tdsiasju
teadma, kui neid otsima ja leidma, Opilane
selle juures ei jaa paaltvaatajaks ja kuulajaks,
vaid peab ise tegelikult, aktiivselt otsima tead-
misi, uuesti Ules leidma osalt tdsiasju, mis tea-
dus kokku kogus omal pikal arenemisteel. Kooli-
t66 edendaks siis kdige rohkem vaatlemist,
katsumist, Gldistamist, v@rdlemist, otsimist ja koi-
ge tegevuse valjendamist suusdnal, kirjalikult
ja jooniste abil. Koolis Opitakse todviise, mee-
todeid, koolis kasvatatakse isetegevusele, vaim-
sele iseseisvusele, mida vana kool sugugi ei and-
nud ja mille t6ttu on tunda seltskonnas tege-
vate joudude puudust, sest et dogmaatiline pe-

N. F. Awurieli kui autorit ei ole 6nnestunud
esialgu selgitada.

dagoogika sunnib pahe tuupima ja sellega takis-
tab arenemist. Kui suur eluline véartus oli nii-
sugusel dppimisel, kui kaua pisivad peas pahe
tuubitud teadmised, mis meelt véahe riivanud,
teab ehk igallks véaga hasti. Kerschensteineril
terava Uteluse jarele on lapse paa peale kooli
I6pueksameid laikiv, kuid tihi vaskkatel, mille
valimine laige aga 0ige ruttu tuhmiks l&heb.

Vaimiine kasvatus leiab ka dige tee, kui tee-
juhiks arenemisp8himote voetakse. Dogmaatiline
Opetusviis valitses siin veel laiemalt kui Gppe-
ainete labivotmise juures. Iga Opilase samm pidi
kdima ettekirjutuste, enamasti keelavate jarele:
ara valeta, ole sonakuulelik, &ra suitseta, ole
korralik jne. Kasvataja, kes aga puiaks evolut-
siooniliselt lapse kdlbelist ilma laiendada ja si-
vendada, ei tohi kdlbelisi, eetilisi dogmasid,
mis lapsele tihti taiesti arusaamata ja isegi tema
hingeeluga vastuolus, ette Gtelda, vaid luua nii-
sugune seltskondline keskkond, kaasopilaste
ring, kus lapsed oma mangudes, ettevotetes,
tods, nende labiarutamisel, oma huvide kokku-
porkamises Opivad elama omasarnaste keskel
ja ise leiavad Ules Uhiskondlise elu seadused
ja nduded. Uhiselus peavad lapsed oma tujud ja
huvid seltskonna huvidele alla painutama. Selts-
kondliste labikaimiste pinnal stnnib sGpruse,
Uksmeelsuse, Oigluse tunne, mida véljastpoolt
ette kirjutada kuidagi ei saa, lapsed ise tulevad
mottele teatavad ndéudmised ja maarused oma
Ghiselu jaoks vélja tootada ja, kui see on slindi-
nud, sus peavad nad neist kdikumata, aga teadli-
kult kinni. Kasvataja osa on kdiges selles, et
stinnist 6hkkonda ja meelsust laste thiselu jaoks
luua, lastele tarvilised manguasjad, riistad anda,
neid soovitavate mangudega ja tegemistega
tutvustada, nende valjavaliku aga teataval maa-
ral lastele endile jattes.

Sellest evolutsioonilise pedagoogika seisu-
kohast peabki hindama igasuguseid ringisid,
neid seltskondlise elu ja tegevuse idusid, mis
viimasel ajal igalpool koolinoorsoo keskel teki-
vad. Kui dogmaatiline pedagoogika niisuguseid
nahtusi ei tunnistanud ja koolitddle isegi karde-
tavaks pidas, siis peame meie aga neid tervita-
ma, ja iga Opetaja-kasvataja vGib ringide tege-
vuses palju rohkem kasvatavat moju avaldada,
kui keelumaaruste ettelugemisega.

Dogmaatiline kool on &raiganenud kool, evo-
lutsiooniline aga tulevikukool. Aga evolut-
siooniline pedagoogika ei lilkkka sugugi tagasi
neid hadid kilgi, mis ndeme kreeka, keskaja ja
uuema aja kasvatussusteemides. Kill aga hoiab
ta kooli ja kasvandikke kdige ebadige, eba-
loomulise ja kahjuliku eest, mis neis stisteemides
oli. Nii, naiteks, ei eita evolutsiooniline peda-
googika individuaalset kasvatust ja ei saagi
seda eitada, sest et arenemisOpetuse téhtis osa
just tunnistab, et organism eluoludele, keskusele

‘Kerschensteiner,Oeorg (1854 1932)
— tookooli idee arendaja, keda J. K. kil arves-
tas, kuid ei jaljendanud mehaaniliselt.



ja tema tingimustele vastavalt areneb, ja ini-
mene Uhiskonnas — (hiskondlise, sotsiaalse
keskkonna mojul kasvab. Kuid ta ei taha isikut
ara neelda, maha suruda seltskonna nimel, ja,
inimese loomu arenemistungi tunnistades, pluab
igatpidi hoida ja arendada lapse loomulikke
kalduvusi, puiiideid ja véimisi. Uhiskond ei havi-
ta isikulist iseseisvust, niisamuti kui looduses
tervik ei havita oma osade iseseisvust. /---------- /

Iga rakuke inimese, taime, looma kehas elab
oma individuaalset elu, hingab, vétab toitu, kas-
vab, sureb, kuigi koik nad Uheskoos inimese
keha ja tema talitusi teenivad.

Isegi koige pisikesem laps on juba kallis
inimese elu ja varjab eneses arenemistungi.
Meie kohus on kdiki loomuliste inimlike plilete
arenemisele kaasa aidata, neile jargneda, kui
ei ole selgeid andmeid kdrvalekaldumisest
loomulistest puletest, kui laps ei ole defektne.
Isedranis tahtis on selle juures, et kasvataja digel
ajal markaks arkavaid v@imisi, huvisid ja pttdeid
ja mitte liig vara ega liig hilja annaks nendele
arenemise voimalust. Kui harjutused jaavad hil-
jaks, kahaneb, atrofeerub loomuanne, kui aga liig
vara antakse harjutus, vdib pdlastus tekkida. Mis
hea ja huvitav tdiskasvanule, ei kdlba lapsele
ja ei huvita tihti teda sugugi.

Selle vaite vastu patustas endine kool ja kas-
vatus kdige rohkem. Kogu kooli tdokava, nait.
algkoolides, oli nii ebaloomuliselt kokku seatud,
kdis psiihholoogilistele seadustele taiesti vastu,
et vOiks veel imestada, kuidas lapse arenemine
ikkagi selle all vordlemisi vahe kannatas. Uus
kool ei tohi seda teha.

Kokkuvottes rohutame veel kord seda edu-
rikast mdju kasvatus- ja koolitdds, mis peda-
googiliste aadete Ghendamine arenemisdpetuse
p&hjal annaks.

Arenemise p6himdte ei lase meid tarduda
teataval aatel ja mottel, vaid tGukab meid ikka
ja ikka edasi arenemise teel. See usk inimsoo
tdienemisse ei tarvita aga mingit joudu véljas-
poolt meie tunnete ilma, vaid selleks on killalt
joudusid, mis looduses olemas on. Mitte ukski
teine Opetus ei suutnud nii kaugele minevikku
vaadata, seda olevikuga siduda ja tuleviku vdi-
malusi ette &ra néha.

Kui niiid meie kisiks, missugune peaks ole-
ma kool, et neid pedagoogilisi pdhimdtteid
teostada, neid tegelikku ellu viia, siis oleks kiill
ainuke vastus — see on tdokool.

Tookooli mdiste meie seltskonna laiemates rin-
gides ei ole killalt selge, tdokooli pdhimdte
ei leia veel (htlast hindamist ja dige monigi
kord arvatakse, et tookool on seesama, mis
kasitdokoolgi.

Veel rohkem, isegi juhtivate kasvatustegelaste
seas nii Laane-Euroopas kui ka Ameerikas ei
ole veel todkooli teostamises taielikku tksmeel-
sust. Lahkuminekud ja vastuolud on muidugi
sellega tingitud, et puudub veel thendav evo-
lutsiooniline pedagoogiline pdhimdte.

Kuid siiski hakkab koolireform kultuure maa-
des kindlale ja Oigele teele vélja padsema ja
kasvatuse pohijooned selguma.

Esialgsed kaks vastast tdokooli poolehoidjate
leeris, kus Uhelt poolt Seidel,6 Dewey,! Pabst8 jt.
praktilise t660petuse, kasitdo eest koolis vditle-
sid, ja teiselt poolt Ellen Key,9 Scharrelmann,l0 *
Gurlittll ja osalt Kerschensteiner ning teised,
kes produktiivset tegevust ja dppeviise ndudsid,
mis laste vaimu ja loomisvGimet arataksid, kas-
vataksid ja Oitsele viiksid. /---------- / Need kaks
leeri on nuldd Uksteisele lahenenud.

Lahkuminekute peale vaatamata thinevad aga
kdik nad protestis endise ja praeguse dppekooli
vastu; koik nad mdistavad hukka kasvatustege-
vuse, mis lapse tegevuse tarvidust ei tunnista,
mis last tdiesti passiivseks jatab ja sellega kooli
lapsele ebaloomuliseks ja vdoraks teeb;
/ / kdik nad on usus, et rikkalikud, aga
pahedpitud teadmised veel ei kindlusta rikka-
likku voimist, kuna aga igalks, kes palju jouab
ja voib, ka palju teab.

Selleparast ei hakka meie siin pikemalt pea-
tama vana Oppekooli varjukiilgedel ja vdtame
kindla seisukoha, et endine dppekool on oma
juhtpdhimodtte poolest dra iganenud ja kui ta
tegelikus elus siiski meil on veel olemas, siis
ainult selleparast, et ei ole vdimalik lihikese
aja jooksul kooli lles ehitada. Kooli ei saa imber
luua murranguga, revolutsiooni teel, nagu seda
Ndukogude Venemaa katsus ja sellega peaaegu
havitas kooli, vaid jarjekindlalt edendades, evo-
lutsiooni teel.

Mis on siis Gieti 166 koolis ja tookool ise?
Kas ehk ei ole t66 koolis tddoskuse saavuta-
mine ja kasulikkude saaduste produtseerimine,
nagu seda sepa-ratsepa-kingsepa-tisleritodko-
dades ndeme, ja kas ehk ei ole tookool ise
sepa-ratsepa-kingsepa-tisieritddkojaks ehk vai-
keseks tehaseks, vabrikuks?

Ei sugugi mitte. Tooks koolis arvame meie
igasugust tegevust, mis paneb liikuma ja sel-
lega arendab lapse kasi, jalgu, keelt ja meelt,
naituseks Kkirjutamine, joonistamine, lugemine,
jutustamine, ekskursioonid metsa, aasale, lillede
istutamine aias, papildikamine, puusaagimine,
motlemine jm.

Tookooliks aga nimetame kooli, kus kdik need
tegemised on juhitud laste keha arendamiseks,
meelte teritamiseks, laste vaimliste vbimete ja
loovate joudude arenduseks ja kasvatamiseks.

Ja kui vaikestel lastel mangutuba vanemate
kodus on nende esimeseks vaimu harimise la-
boratooriumiks, kus tuhanded ettekujutused
Umbritsevast elust Gmber tootatakse ja uueks
ilmaks moondatakse, siis peaks tdokooli ruu-

eidel, Robert — 3veitsi pedagoog ja

lewey, John (1859—1952) — ameerika
soof, pedagoog ja psiihholoog; J. K. toetub
iale eriti lapse isiksusest lahtuvuse pedagoo-
a rajajale, aga ka kui tldGpetuse pooldajale,
a b st, Otto — saksa pedagoog ja haridus-
alane. . .

;ey, Ellen (1851—1931) — rootsi sotsio-

Scharrelmann, Heinrich —
dagoog ja haridustegelane.

Gurlitt, Ludvig (1855—1931) — saksa
dagoogikaprofessor.

saksa
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mid lastele vanemas eas nende tegevuse kesk-
tookojaks olema.

Evolutsioonilise pedagoogika p6himbotte sei-
sukohalt on pdhjendatud ainult niisugune vaa-
de todkoolile, ja selleparast heidame ilma pike-
ma arutuseta kdrvale mdtted kooli lihtsaks kasi-
t60 ehk isegi vabriku téokojaks muuta, Kkust
kvalifitseeritud todlised valja tuleks, nagu seda
naeme monel juhtumisel Laane-Euroopas, Amee-
rikas ja ka Noukogude Venemaal.

Kooli tdokojad, laboratooriumid ei ole mitte
ainult ruumid katsete tegemiseks, praktiliste
toode jaoks keemia, flilisika ja teistel aladel,
et klassis raamatust Opitud naitlikuks teha.

See oleks kill ilus ja naitlik Opetus, kuid
mitte tookooli laboratoorium. Seal todtavad lap-
sed iseseisvalt, kuigi Opetaja juhatuse all, otsi-
vad ise teaduslist tdde, valmistavad ise katsete
ja toode jaoks tarvilisi riistu puust, papist, traa-
dist, klaastorukestest. Koik see tegevus tahtsamal
moddul olgugi kdige Opetuse aluseks, mis veel
tugevamaks ja kindlamaks saab ekskursioonide
ja vaatluste abil igal pool looduses.

Teiste Oppeainete kohta vdiks niisamuti nai-
data, kuidas ka emakeeles, ajaloos, maadetea-
duses jne. isetegevus ja loov t66 on vdimalik
joonistuse, mudelite, piltide, kaunistuste, re-
feraatide jne. ndol.

Opperaamat tookoolis jaab teisele kohale,
aga raamat ulelldse omandab veel suurema
tahtsuse kui ©6ppekoolis, Tubli raamatukogu
Ulhes lugemistoaga oleks niisama téhtis labora-
toorium vaimlise t66 alal, kuii puu-papitédkoda
kehaliseks arenemiseks.

To0 kooliaias, isegi pdllul, muidugi laste
huvidele ja jdoududele vastavalt, teeniks ka nii-
hasti keha harimist kui olek;; ka teadmiste alli-
kaks.

Uksikasjalikult koik tegemised, talitused ja
votted tookoolis lles lugeda ei ole meil tdna
eesmargiks, aga tahaks veel r6hutada, et ideaal-
se tookooli sissesead laste vanadusele vastama
peab ja noorematele lastele esimestel kooliaas-
tatel vGimalust annab koolis méangida, jooksta,
laulda jne., vanematele Opilastele aga t66s omi
kasi ja meeleriistu harjutada, teaduses ja kunstis
oma vaimuilma rikastada j« isetegevust, iseseis-
vust, selget ja kindlat ilmavaadet kasvatada.

Olgugi meil tédkoolist juba koige selgemad
ja meelitavamad ideaalid, aga ei ole lootust,
et lahemas tulevikus, juba. mone aasta jarel, t66-
kool k&es olekski. Seda meie nii ruttu veel
katte ei saa kahel tahtsal pohjusel.

Esiteks, on kdik meie koolid endisteks dppe-
ehk raamatukoolideks s.isse seatud ja tihti ei
ole koolis Uhtki teist nuumi peale klassitoa ja
mingisuguseid Oppeabindusid peale tahvli ja
kriidi.

Peaaegu kdik kooliruumid peaks tmber ehi-
tama, peaks tlsedad r.samatu ja dppeabindude
kogud ja palju muud muretsema, enne kui
saame tookooliga hakata.

Selleks aga on tarvis, otsatu paljudest ainelis-
test ja majanduslistest raskustest lle saada ja
suuri jéupingutusi tehei.

Kuid usume, et ei ole midagi kattesaamatut

had ja kindla tahtmise juures. Praegu meie
seltskonnas niisugust tahtmist veel ei ole, aga
ta peab tulema ja loodame, et tulebki siis, kui
laiemad seltskonna ringid tookooli tahtsusest
rahva hariduse tostmiseks taiesti aru saavad ja
tema teostamisele tosiselt plilidma hakkavad.

Teine raskus tookooli eesmargi poole piid-
mises on ndrk ja puudulik Opetajate etteval-
mistus. Omas enamuses, vélja arvatud (ksikud
klassikalise kooli /kasvatuse/ poole hoidjad
vanemate Opetajate hulgas ja noorsoo vaba
arendamise vastased, tunneb Spetajaskond t66-
kooli vaartust ja hindab kdrgesti tema ideaali,
kuid koik ettevalmistus ja kodik endised koge-
mused ja harjumused ei anna Opetajaile t66-
kooli teostamiseks peaaegu mitte midagi.

Ainult mones Uksikus, onnelikus koolis on
praegusel ajal enam-vahem head tingimused
selleks, et koolitédd téokooli pGhimdttele rajada.

Opetajate seminaride peale langebki raske
Ulesanne ette valmistada Opetajaid nii, et nad
tdokoolis julgesti todtada suudaksid. Aga tuleb
meeles pidada, et ka seminarides on Gppejou-
dude puudus ja ei ole veel loodud killalt sood-
sad tingimused todks tookooli pdhimottel.

Kommenteerivat

15. veebruarist 1921 médrati vastasutatud Voru
Opetajate Seminari direktoriks Joh. Kais, kes Ha-
ridusministeeriumi riigikoolindunikuna t6otades
oli sattunud tagurlike koolitegelaste riinnaku
alla. Seminari avaaktus toimus 13. martsil 1921,
s. t enam kui kaks kuud parast tegelikku t6ole-
rakendumist (7. jaan 1921). Avaaktust meenu-
tab J. Kéis 15 aastat hiljem Pedagoogilise
Uhingu «Voru Seminar» koosolekul (Vorus
1. aug 1936) jargmiselt: «Vordlemisi vahe on
siin neid, kes veel maletavad kevadepoolist
piihapéaeva 15. a. tagasi, nimelt 13. martsi 1921. a.
Sel paeval toimus esimene pidulik aktus Semina-
ri avamise puhul, see péev saigi Seminari aasta-
paevaks. Maletan, et kdnelesin tol paeval
[-—mmmeee / oma vaikesearvulisele Opilasperele
(Opilasi oli siis vaid 43) ja kilalistele, Voru
seltskonna- ja koolitegelastele uue kooli ideaal-
sust, rohutades just tulevaste Opetajate otsiva,
uuriva ja loova vaimu arendamise vajadust ise-
tegevas to0s, téokooli pdhimdtet.» (J. Kais. Ko-
ne mustend 1a materjal. — Kasikiri KM KO,
F 217, 11)

Aktusekone seni triikis avaldamata tekst ise
on kasikirias sailinud (KM KO, F 217, M 7:10)
ja vaarib mond mérkust. Noor direktor on oma
esinemist védga tOsiselt votnud. Nagu fragment
fotokoopiastki nditab, on tekst hoolikalt téddel-
dud: vastavate markidega on margitud loogili-
sed rohud ja pausid suulise esituse tarvis.

Ké&esolevas on kdne teksti mdnevdrra lihen-
datud (valja on jaetud pedagoogiliste voolude
Uldiseloomustused ja moned mdottekordused);
autori keelekuju on pultud vdimalikult sailitada.
Kohendatud on _silmatorkavalt saksamdjulist
ionajarge ning minimaalselt kaasajastatud Oige-

irja

Kuna tegemist on tolle aja (ihe programmili-
sema haridusdokumendiga (mis liiati téhistab
J. Kdisi enda pedagoogiliste vaadete arengut
antud hetkel), ei tohiks liiast olla moni jarel-
markus, mis pulavad osutada J. Kaisi kdne
pbhiseisukohtade Ullatavalt tdnapaevasele tahen-
duslikkusele.
= J. Kaisi esituse vOGtmesdnadeks on «arengu-

edago a» (arengu e evolutsiooniprintsno
edRg5Rgile> (areng printsno)



= J. Kéis seab vanale koolile (tuupimiskoolile)
vastu laste «meelte teritamise» ja «loovate jou-
dude» arendamise. See tolleaegsest reformpeda-
googikast selekteeritud p&hitddemus on meile
ju amrmuaegu tuttav, jdudmata ometi néukogude
elavpedagoogikasse. Ent imekspandavat pole
siin Oieti midagi: totalitaarne Uhiskond ei ole
seesuguse pedagoogika périja ega tarbija, sel-
leks isiksuse arendamiseks puudus n-6 sotsiaalne
tellimus. Kummatigi seisab praegune kooli hari-
dusuuendus antud asjas pohimottelises null-
punktis nagu Voru Seminari asutamisaegu.

« Tahelepandav on j. Kaisi iseseisev ja peda-
googiliselt argumenteeritud kasitus tookoolist.
Tema otsustavalt t6rjuv suhtumine vulgaarse-
tesse ja lihtsustatud kasitlustesse (téokool kui
tootmisOpetus ja -tegevus, tookool kui kasitoo-
kool). Tasub korrata J. Kaisi kontseptsiooni Kkui
taiesti tanapéevast: «Todokooliks aga nimetame
kooli, kus kdik need tegemised/osutusega seo-
tud tegevuste/ tegeluste paljus kah/ on juhitud
laste keha arendamiseks, meelte teritamiseks,
laste vaimliste vGimete ja loovate jéudude aren-
diseks ja kasvatuseks.» Kui koik uperpallitami-
sed tagantjarele Ule ja labi mdelda, mis soja-
jargses koolis tookasvatuse nime all on sundi-
nud, siis, jah, muutub eriliselt hinnatavaks
26aastase koolimehe peaasjalikult autodidak-
tina selekteeritud pedagoogiline tarkus. Véhe-
malt esialgu on meil praegusajal sellele vahe
lisada.

« Paneme tédhele, et loodust ja soo kultuuri
(resp Uhiskonda) peab J. Kiis hariduse véltima-
tuks kaas- ja koosmdjuriks. Nende hilisem olu-
!ir]g lahusolu on hariduskriisi peamisi pdhjusta-
aid.

J- Ja veel midagi pohimdttelist ja Opetlikku.
J. Kais vaidab: «Kooli ei saa Umber
luua murranguga, revolutsiooni
teel (sbrendanud K. L), nagu siin NOu-
kogude Venemaa katsus ja selle-
ga peaaegu havitas kooli, vaid
jarjekindlalt edendades, evolut-
siooni tee |l» Tasub rohutada, et meil juba
mitmendat aastat kestev koolireform murrangu
keerdkisimustes vindub ja takerdubki. J. Kaisi
hoiak on eeskujuandvalt realiteeditundeline. Ta
moistab Uhtaegu jargmisi asjaolusid: a) vana
kooli hadadest ei paase hoobilt, b) ka vana
kooli praktikas leidub vaartustatavaid jooni,
c) uute ideede elluminek eeldab teatud valtima-
tuid eeldusi, esijoones vastavalt koolitatud
(tdiendu.»koolitatud) Opetajaid ja hadatarvilikku
pedagoogilist instrumentaariumi.

Teksti kohaldanud ja kommenteerinud
FERDINAND EISEN ja
KALJU LEHT

TEISTE MAADE HARIDUSELUST

oppetéd
diferentseerimise
probleeme
Saksa DVs

Mo66dunud Sppeaasta alguses toimus Tallinna

Pedagoogilises Instituudis seminar teemal
«Isiksus ja elutegevuse slUsteem». Pikema
ettekandega Opilase elutegevuse susteemi

kasitlusest didaktilisest vaatenurgast lahtu-
valt esines Humboldti-nim Berliini Ulikooli
pedagoogikasektsiooni direktor professor Rolf
Kapp. Alljargnevalt putame kokkuv6tlikult
edasi anda ettekande peamised motted (sel-
lest on tingitud ka moneti seosetud Ulemine-
kud). Sissejuhatuseks markis ettekandja, et
Saksa DVs ei tehta teravat vahet dpetamise
ja kasvatamise vahel. Uhtsuskooli diferent-
seerimise printsiibid, mida tegelikus kooli-
praktikas ellu viidi, té6tas paarkimmend
aastat tagasi valja endine ulikooli rektor
Helmuth Klein.

OPETAMISE EDASIARENDAMISE TINGI-
MUSED SAKSA DVs

1965. a haridusseaduse alusel toimus kahe
aastakimne valtel dpetamise teoreetiliste ja
praktiliste kontseptsioonide arutelu ning
nende edasiarendamine. Selles ajavahemikus
realiseeriti 10klassilise polutehnilise keskkooli
sisuline ja metoodilis-didaktiline kontsept-
sioon.

Mehlhorni uurimused néaitavad, et Opilaste
vBimekuse tase on viimaste aastakimnete
jooksul maérkimisvaarselt tdusnud. Sama
tendentsi kinnitavad L&aénes tehtud uurimu-
sed. Kui nditeks Saksa DV 6. kl 0&pilaste
1Q 1968. a tase lugeda 100 protsendiks, siis
1980. a oli see juba 114,3. (Huvituseta pole
markida, et 1Q tbus toimus paralleelselt dppe-
programmide keerukamaks muutumisega.)
Seejuures nditavad uurimused, et dpetamise
kvaliteet ei ole 15 aasta jooksul muutunud,
Opetaja on jaanud praktiliselt endisele tase-
mele. Sellest vajadus uue &petamise kontsept-
siooni jarele. Sellisele jareldusele viis E. Fuhr-
manni 1972. a alustatud Oppetdd kvaliteedi
anallits: igal aastal hospiteeriti kdigis vanu-
seastmetes ja kdigis ainetes umbes 2300 dppe-
tundi, milles peegeldus Opetajate didaktilise
motlemise ja kaitumise areng.

Uusi teadmisi ja oskusi, samuti Uldiste
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vaimsete vOimete tusu ei saavuta kdik Opi-
lased kaugeltki Uhesuguste vahenditega.
Nende tunnetushuvid, auahnus, vastutus- ja
kollektiivsustunne on vaga erineval tasemel.
Eesmark — kujundada igakulgselt arenenud
loovaid isiksusi — eeldab nii uldhariduse
sisu kui ka pedagoogilise kontseptsiooni uusi
kriteeriume. Seejuures tuleb p&hjalike imber-
kujunduste tegemisel lahtuda nii sotsiaalsest
tellimusest kasvavale pdlvkonnale kui ka
pedagoogilisest hetkeseisust.

1980. aastate keskpaigast alates toimub
Saksa DVs uldhariduse tUmberkorraldamine
vastavalt Uhiskondlikule ndudlusele. Muuda-
tusi tehakse kdigi vanuseastmete dppeplaani-
des ja kdigis Oppeainetes. On ulesanne t66-
tada vélja 6pikud, dppevahendid ja metoodi-
lised juhendid Opetajaile. Arendatakse edasi
kasvatuskontseptsioone, toimub intensiivne
diskussioon ajakirjanduses ja teaduses.

Saksamaa Sotsialistliku Uhtsuspartei XI
kongressil 1986. a sbnastas E. Honecker Uhis-
konna tellimuse haridusele: iga lapse eeldused
ja vBimed tuleb optimaalselt vélja arendada;
mida rikkalikum on dhiskonna iga liikme
individuaalsus, seda rikkam on uhiskond ise.
Suurt tahelepanu tuleb po&o6rata aktiivsuse,
vastutustunde, loometegevuse, kollektiivsuse,
distsipliini, kohusetunde, ustavuse ja uUhtsus-
tunde kujundamisele.

Eelnimetatud Oppetdd kvaliteedi uurimus
toi esile kaks ilmset tendentsi:

1) Opetaja on endiselt orienteeritud rohkem
ainele kui Opilasele, aga ainele orienteeritus
ei kindlusta héid teadmisi; seda teeb Opilasele
orienteeritus;

2) Opetaja kaitumine, tema isiksus avaldab
Opilastele tugevamat mdju kui aine kaudu
tehtav kasvatus, nende eneste tegevus ja 0pi-
laskollektiivi pedagoogiline kujundamine.

Huvitav seos saadi klassi suuruse ja 6ppe-
t66 kvaliteedi vahel (valdav enamik klasse
Saksa DVs on praegu 21—86 dpilasega). Ana-
luds naitab, et nn miniklassides ei ole &peta-
mise kvaliteet parem keskmise suurusega
klassidest, umbes kolmandiku tunnuste osas
on see isegi madalam. llmselt ei suuda &pe-
tajad end vaikestes klassides vajalikul maa-
ral héaalestada diferentseeritud tdodle, kuigi
vbimalused oleksid soodsad.

Lahtudes sotsiaalsest, tellimusest ja olemas-
olevast haridussituatsiponist tdo6tati valja
pbhilised kontseptuaalsed seisukohad uld-
hariduse ja Oppetdd metoodilis-didaktilise
korralduse edasiarendamiseks.

Esiteks. Uldhariduse arendamise keskpunk-
tis on ulesanne ndha isiksuse tervik-
likku arengut, tépsemini maaratleda
Uksikute ainete osatdhtsus isiksuse igakulg-
ses arendamises. Maératleda iga Uksiku aine
pohifunktsioon, mida sel tuleb funktsioonide
koguhulgas taita.

Teiseks. Tagada koigi laste ja noorukite
optimaalne areng. Anda igauhele voi-
malus leida oma tugevad kiljed, neid edasi

arendada, anda vdimalus eneseteostuseks, soo-
dustada tegutsemistahet.

On aeg teadvustada, et Uldharidust ei saa
ainult koolist ja dppetunnist, kuid need voi-
vad paljus kaasa aidata informatsiooni ja
kogemuste sustematiseerimisele ning korras-
tamisele. Selles tdéhenduses annab ka fakul-
tativOpe uldharidusele olulise lisa.
Kolmandaks. Uldharidus peab olema nii struk-
tureeritud, et ta paneks aluse loovuse,
hoiakute ja iseloomuomaduste
valjakujundamisele. Tuleb silmas pi-
dada, et iga Oppeaine annaks oma panuse
Opetamise ja kasvatamise Uhtsuse printsiibi
realiseerimisse.

Lahtudes eeldusest, et isiksuse areng ei
kulge Uuhetaolise kumulatiivse protsessina,
arvestati aine sisulises ulesehituses, et Gppe-
tund peab olema midagi enamat kui aine
edastamine. Tunnis toimub isiksuse arenda-
mine, mille kohaselt tuleb ainedpetust vaa-
delda kui Uhtset protsessi, milles osalevad
kdik asjassepuutuvad, alustades Oppeplaani-
de autorist, Opikute ja metoodiliste juhendite
koostajast, kuni k&ige tahtsama lulini selles
protsessis — Opetajani, kes loovalt kujun-
dab tunni.

DISKUSSIOONID SOTSIALISTLIKU UHT-
SUSKOOLI DIFERENTSEERIMISEKS
Praegu diskuteeritakse jalle Uhtsuse ja dife-
rentseerimise parast hariduses. Eesmargiks
on anda koigile vordsed haridusvdimalused
ning tagada iga Opilase optimaalne areng.
Koneleja iseloomustas mdningaid uusi réhu-
asetusi.

1. Unhtsuskool tiletab hariduse dualismi, kind-
lustab koigile lastele vordvaarse ja seega ka
Uhtse Uldhariduse, mis annab ettevalmistuse
kdigi eluvaldkondade jaoks ning tagab koi-
gile edasidppimise vBimalused.

Uhtsuskoolis ellu viidav iihtsusprintsiip eel-
dab kooli polutehnilist iseloomu, 6ppimise
ning toodtamise seostamist kunstide, spordi
ja polutilise tegevusega. Uhtsuskool ei ta-
henda aga, et kdik peaksid omandama
samu aineid ja sama sisu Uhesuguses mahus,
kdik Uheaegselt Uhes ja samas kooliastmes.

Untsusprintsiibiga pole sugugi vastuolus,
kui méned opilased omandavad teatud aineid
teistest varem voi hiljem voi labivad naiteks
algastme teistest erineval ajal.

2. Kuidas uhtsuskooli diferentseerida? Dife-
rentseerimine peab toimuma kompleksselt nii
obligatoorse kui ka fakultatuvoppe koosmo-
jus, arvestades Oppetoovéliseid ja koolivali-
seid valdkondi. Siia hulka kuuluvad:

O mahajdémuse valtimine ja jareleaitamine,
Uhtse edasifppimise kindlustamine, mdnede
Opilaste ja dpilasruhmade nn tuhijooksu valti-
mine;

O individuaalse eripara ja joudluse arvesta-
mine, erinevate huvide ja annete soodusta-
mine;

O erineva sotsiaalse kogemuse ja koolivéliste
(eel)teadmiste arvestamine;

O loova to6tamise ja eneseharimise vajaduse



arendamine, mis on eriti téhus valikuvaba-

duse tingimustes;

O haridus- ja kutseorientatsioon.

3. Sotsialistlik Uhtsuskool saab vaid siis sot-
siaalse organismina areneda, kui Opetaja ja

Opilane teevad koigis valdkondades aktiivset

koosttod. Individuaajete vbimete arendamise

hulka kuulub ka o kooperatiivselt (uks-

AND\
/ Eriklas- \
Aid ja -kooA
lid 6—12. \
kl opilastele. \
Ka opilasuhin-
gud ja seltsid,
ca 2—3% opilasi
saab sellise etteval-
mistuse.

TASAND Fakultatiiv- ja
Oppevaliste kursuste, voist-
luste ja oliimpiaadide kaudu
pakutakse kdigile Gpilastele

vBimalusi ning ergutatakse nen-
dest osa votma.l

| TASAND Kboigi Opilaste diferent-
seeritud, obligatoorne Opetamine.

KOMPLEKSSETE OPPEPLAANIDE UURI-
MUSED KATSEKOOLIDES

Nende eksperimentaalsete uurimuste eesmark
oli suunata Opilasi Oppeprotsessis aktiivselt
kaasa t6dtama ja panna neile vastutus saa-
vutatud tulemuste eest. Formuleeriti ainete-
vahelisi seoseid haaravad teemad. Need ei
eeldanud Utksnes mingi konkreetse aine oman-
damist, vaid sUstemaatilist teadmiste kogu-
mist, kasutamist ja oskust neid omavahel
tervikuks seostada. Lahtuti kesksest probleem-
kusimusest, dpilasi ajendati vélja tooma oma
ideesid ja fikseerima neid ettekannetena.
Moned teemad:

1) tootajate t6O Uhes sotsialistlikus ettevot-
tes (3. kl kodulugu);

2) faSismi olemus ja esinemisvormid mine-
vikus ja tanapaeval (9. kl saksa keel, ajalugu,
uhiskonnateadus, kunstidpetus);

3) teadus kui tootlik joud ja keskkonna kasu-
tamine ning sailitamine (10. kl fuusika, kee-
mia, bioloogia, geograafia).

Uldpilt on tavaliselt selline, et nii dpetajad
kui ka opilased kalduvad raskuse asetama
Uhele ainele, teisisbnu — ei toimu mingit
ainetevahelist integratsiooni. Sellepérast tu-
ligi keskenduda pikaajalistele Ulesannetele,
mille hulka kuuluvad mitme aine dppetunnid,
ekskursioonid, dpilaskonverents jmt.

Oppetundi kui organisatoorset vormi taien-
dati ekskursioonide, praktikumide, dpilaskon-
verentside ja konsultatsioonidega. Metoodilis-
test votetest olid tahtsal kohal ettevalmis-
tavad pikaajalised kodused ulesanded, rihma-
t00, Opilasettekanded ja iseseisev uurimistdo.

Ulesannete valik, Uksikute tunnilikude ja
Opilaskonverentside iseseisev korraldamine
vBimaldas opilastel rakendada oma vdimeid,

teist toetavalt) to6tada, aga kollektiivsed saa-
vutused kasvavad vélja erinevate indiviidide
rikkalikest kogemustest, huvidest, loomevai-
mest ja teadmistest.

Eelteldu selgituseks visandas ettekandja
professor Kleini 1985. a peetud loengu alusel
skeemi sellest, kuidas Saksa DVs toimub
andekatele arengueelduste loomine.

Kdik need vormid esitavad Gpilaste vbimetele
korgeid noudeid. Nt Berliini Ulikooli juures
tegutsevas matemaatikakoolis ©pib 600

6.—12 kI Opilast, Opetavad selle kooli
endised kasvandikud.

Tegevus toimub suurelt osalt koolis.
Tommatakse kaasa koiki, kes dpilaste
arendamisele kaasa vOivad aidata.
Selgitatakse valja andekad Opila-

sed.

tajuda raskusi, kanda vastutust. Niisugune
pikaajaliselt planeeritud Oppett6 vdimaldab
Opilastele rohkem tegevus- ja otsustamisva-
badust, suurendab d&ppimistahet, muudab
Oppetdd loomingulisemaks. (Muide, kompleks-
meetodit rakendatakse ka uldkoolis.)

Uuriti ka seda, kas andekaid ja huvilisi
Opilasi obligatoorses 8ppetdds piisavalt aren-
datakse ja mil maaral pakub uut liiki 6ppetdd
vorm neile paremaid tingimusi. Uurimus kes-
tis mitu Oppeaastat. Uue Oppemetoodika re-
volutsioonilisus seisneb selles (ka k&ige suu-
remad skeptikud on sunnitud seda tunnis-
tama), et Opilased ise materjali otsides, elu-
lisi probleeme lahendades teevad kaugelt roh-
kem kui Opetaja arvab. Tahendab, Opilast
tuleb usaldada. Revolutsioonilisus seisneb ka
selles, et igale dpilasele kindlustatakse voi-
malus eneseteostuseks, eneseteostus nduab aga
intellektuaalseid eeldusi.

Eksperimendi pdhirbhk ei ole aineprogram-
mide taiustamises, vaid Opetamise organisat-
siooni parandamises, Opetajate—Opilaste su-
hete tdiustamises, Opetajal tekib uus suhtu-
mine Opilasesse kui aktiivsesse tegutsejasse.
Opetaja pole enam karm kontroll, vaid dpilane
ise hakkab ennast kontrollima. Areng toimub
pikema aja valtel, seetdttu on oluline pers-
pektiivplaan, tunniplaanid kaotavad oma
tahtsuse. Oluline tapsustus — perspektiiv-
plaanis peab koha leidma isiksuse karakteris-
tikute arendamine ja Opetamisstrateegiat tu-
leb kontrollida ka sellest seisukohast, kuivord
ta arendab Opilast. Uurimused naitavad, et
Opimotivatsioon tavakoolides langeb, erikooli-
des tduseb.

Ettekannet vahendanud TIIA REIKSAAR ia
VIIVI EKSTA
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TAHTPAEVI

Piiblist
ja selle
tolkimisest

TOOMAS PAUL,
Usuteaduse Instituudi Uue
Testamendi professor

Tanavu moddub 250 aastat esimese eestikeelse
taispiibli ilmumisest. Aasta 1739 tahistab
markimisvaarset sindmust the vaikese rahva
kultuuriloos. Kirjandusloolane Mihkel Kamp-
mann on Oelnud: «Nagu ajaloolised andmed
tdendavad, on hiliskultuuri mail kirjanduslik-
kude pudete ja kdrgema vaimuelu léhteko-
haks ning esialgseks edendajaks olnud vaimu-
lik Kirjandus, mis harilikult moodustabki
siis kirjanduslikus arengukéigus mingi tege-
likke sihte taotleva eelastme. Nii algavad
néiteks idagermaanlastel piiskop Woaulfila,
slaavlastel mungad Kirillus ja Methodius,
soomlastel piiskop Agricola kirjakeele hari-
mist vaimuliku kirjanduse rajamisega, tolki-
des puhakirja kas taielikult vOi osakaupa.
Kirjakeele loomine Uhendab harilikult seni
laiali valgunud ja erinevaid murdeid k&ne-
levad h&imud uhiseks rahvaks. Harilikult
kaib Uhes vaimuliku Kirjanduse rajamisega
késikdes ka Kkirjaoskuse levik rahva keskele,
ilma milleta pole moéeldav pusiv ja korralik
kultuurielu... Seda uldist arenguteed on
kadinud ka eesti vanima vaimuliku kirjanduse
tootmine.»!

Piiblitdlke valmimine oli pikk ja vaevarikas
protsess. Esimene eestikeelne raamat ilmus
juba 1525. a, sailinud on osi 1535. a trukitud
katekismusest. Ometi kulus veel kaks sajandit
piibli ilmumiseni eesti keeles. Kui me vordle-
me seda yma protestantlike naabritega, on
aega kulunud liiga palju. Mikael Agricola
télgitud Uus Testament ilmus Soomes juba
1548., kogu piibel 1642. a. Ka latlased on
meist pool sajandit ees — nende taispiibel
ilmus 1686. a, s. t samal ajal kui meie «Wastse
Testamendi» esimene trukk. IImselt on olnud
mitmeid pdhjusi, mis on aeglustanud eesti-
keelse kirjavara tekkimist. Selleks olid kdige-
pealt poliitilised siindmused: Vana-Liivimaa

Tsit. Koguteos «Raamatu osa Eesti arengus»,
toim D. Palgi. Tartu, 1935, |k 33; Kamp-
mann M. Eesti vanima vaimuliku Kkirjanduse
kultuurilooline tdhendus.

orduriigi lagunemine, VVene—Liivi s6da, Poo-
la—Rootsi sdda jt taolised sindmused, mis
ei jatnud vdimalust vaimukultuuri arenemi-
seks. Kiullap on palju ka tdhendanud, kas
teatud rahval oli vbi ei olnud taolist silma-
paistvat tolkijat-keeleloojat, nagu seda oli
sakslaste jaoks Martin Luther ja p&hjanaab-
ritele piiskop Agricola. Me teame, et aastal
1643 oli olemas pdhjaeestikeelne Uue Testa-
mendi kasikiri, aga késikirjaks ta jai — alles
1715 ilmus trukist «Uus Testament». Kasi-
kirjaliselt oli kirikubpetajate kasutuses jut-
luse tekstidena tarvitatavaid perikoope juba
1551. aZ% osa neist trukiti Heinrich Stahli
«Kasi- ja koduraamatus», mille esimene trikk
ilmus aastal 1637 ja jai ka 18. sajandil levi-
nuimaks raamatuks (70 aastaga ilmus 16 truk-
ki, kokku 94 000 eksemplari). Kaasa mdjus
ka Eesti murrete suur erinevus, mistdttu
piiblitdlkekomisjonide t66 pidevalt takerdus
keeleklisimustesse ja t66 tulemus joudis rahva
katte alles parast Pdhjasdda.3

Kui me aga vordleme omakeelset piiblit
digeusuliste naabritega, siis ei olegi meie jarg
olnud nii halb. Vene keeles ilmusid evangee-
liumid alles 1819. a, kogu Uus Testament
1821. a (korvuti kirikuslaavikeelse tekstiga);
kogu piibel vene keeles trukiti 1875. aastal.
Ukrainakeelne Uus Testament ilmus 1880. a
ja piibel tervikuna 1903. a. Erinevus truki-
aegades ei ole tingitud trikivéimsustest, vaid
hoiakutest. Ja need erinevad hoiakud toimisid
mitte Uksnes minevikus, vaid praegugi.i

Kui piibel ongi kord juba mingisse keelde
tolgitud, tdlgitakse teda aina uuesti. Suured
rahvad saavad endale lubada véaga palju eri-
suguseid tblkeid. Naiteks saksa keeles on 20.
sajandi jooksul véalja antud 18 erinevat piibli
ja 22 erinevat Uue Testamendi tdlget. P6hja-
maades valmistatakse uusi tblkeid, milleks
kulutatakse korralikke summasid. Naiteks
Rootsi valitsuse tellitud uus piiblitdlge laks
maksma tublisti Gle 10 miljoni krooni. Téanavu
saab valmis soomlaste uus tdlge (t60 jatkub
veel apokriiva raamatute juures).

Nii ei ole midagi imestada, et ka eestikeel-
set piiblitdlget on jargmistes trukkides kohen-
datud, vahepeal toimus ju ortograafiareform,
et vananenud ja tundmatuid madisteid on asen-
datud jne. Katse piiblit uuesti tdlkida tegi
Jaan Bergmann, kelle Uus Testament trukiti
1912. a. Pealetulnud Esimese maailmasdja
tottu jai Vana Testamendi uus tdlge Kkasi-
kirja. Uuesti hakati tritama piibli t6lkimist

* VVt Emakeele Seltsi Aastaraamat X. Tallinn,
1964, 1k 121—136: Masing U. Hans Susi
1551. a tblkest.

3 llusa ulevaate piiblitdlkimise loost annab
F. Kupp — «Eesti piibel 250». — N6&ukogude
Opetaja, 22. apr 1989.

4 VvVt Ehin A. Kus me elame? — Edasi,
5. mai 1989. Adams V. Kas Muhamed,
Kalevipoeg ja Vaskratsanik on vennad? —
Sirp ja Vasar, 13. mai 1988 jm.



1930. aastate 16pul, piibli 200. juubeli léhene-
misel. Vanast Testamendist ilmus lihendatud
proovititkk koolile, Uus Testament taielikult.
Kuigi oli ka piiblitdlkekomisjon, on need tege-
likult Ghemehet66d, mis valmistas Harald
Pold (temalt on péarit ka keskkooli keeledpi-
kuid). VVaatamata moningale kriitikale tema
keele kohta — ta oli tugevasti mdjustatud
tolleaegsest keeleuuendusest — on saanud
just see tBlge edasistes trikkides normtdlkeks
ning inkorporeeritud teatud mugandustega
nii 1968. a kui 1988. a piiblisse. Paraku ei ole
see paris uus tdlge, vaid joondub paljus eel-
nenu jargi (naditeks sdna «jble» tarvitamine
on lauseksitav, sest ta peab edastama alg-
keele «rumal», «narr» — ténapéaeval on ta
aga kasutusel ainult kdvendussdnana). Vana
Testamendi tdlkis tdnapaeva kdnekeelde Endel
Koépp ja see trukiti Stockholmis 1968. a koos
R. Koolmeistri ja J. Aaviku redigeeritud
Uue Testamendiga. VVaatamata rangetele tolli-
eeskirjadele on selle véaljaande taskupiibleid
imbunud Eestisse. Téanavu tuli Eestimaale
ametlikult Karjala Misjoniseltsi kingitusena
kordustrikk, 10000 eksemplari. Peaaegu
samas sOnastuses on ka 20000 eksemplari
suuremas formaadis ja lisaga varustatud piib-
leid, mille trukkimise organiseeris Mikkelis
Eesti Kristlik Minister. Neid piibleid tuleb
aasta 10pul loodetavasti veel mitukimmend
tuhat. Téanavuse piibliaasta puhul valmistati
Soome luterliku Kiriku poolt ka 25 000 eksemp-
lari 1938.—1940. a ilmunud «Suure Piibli»
véhendatud faksiimilet.5 VV&ib-olla saab juube-
liaasta 16puks trukitud ka Eestis valmistatud
Uue Testamendi uus tBlge.6*

Tolkida voib vaga erinevalt. Traditsiooni-
line tdlge on taotlenud adekvaatsust termi-
nite tasandil, et nendest tekiks ka tblke tule-
musena teatud susteem. See on olnud ja vist
jédb ndudeks diplomaatiliste ja juriidiliste
tekstide puhul, kus ei ole vdimalik suurema
vahelduse ja emotsionaalsuse saavutamiseks
valida vasteid nt alliteratsiooni jargi. Tao-
list adekvaatsust tuleks nBuda ka puhakirja
télkelt. Kuid on ka «dunaamilise ekvivalentsi»
teooria, mille kohaselt teksti m&ju peab ole-
ma péarast tolkimist vastav algteksti omale.
Teoorias on see Usna ilus ja selge, aga vaga
erinevate kultuuride ja keelte puhul ning suu-
re ajalise distantsi korral ei tarvitse meie
Zanrimaarangud olla samad, mis muiste s6-
nastamatuna inimestel meeles md&lkunud.
Kusida v6ib ka seda, kas uldse saab kogudu-
sele ettelugemiseks maaratud Kirjutisi trans-
formeerida nii lihtsaks ja selgeks, et kes tahes
raamatut katte vottes ja omapai lugedes saaks

5Vt Paul T. Kingituseks piibel. — Rahva
Haal, 29. aprillil 1989.

6 Selle tblke laadist, valmimise kaigust jm vt
Paul T. Eesti piibli juubeliaasta. — VEKSA
Kalender 1989, Tallinn, 1988, Ik 194—196.

tast Oigetpidi aru. Kui naiteks sakslaste
«Gute Nachricht» (veel parafraseerivam kui
poolkeelsete ingliskeelsete jaoks mdeldud
«Good News for Modern Man») kasutab ule
kahekimne eri valjendi «Gottes Reich» («Ju-
mala Riik», tdpsemini «Jumala kuningriik»,
«Jumala kuningavalitsus») asemel, siis Ukski
lugeja ei saa tulla selle peale, et neis kohtades
on juttu samast asjast. Muidugi, rahvussotsia-
listide aeg on sbna «Reich» muutnud halva-
maiguliseks, aga ega keel temast péase ju ka
muus Uhenduses. Nii taandub kiUsimus piib-
lile adekvaatsest tolkestiilist kiisimusele, mil-
line on ta Zanr tervikuna, mida taotleb? On
tdsi, et seal on luulet, mida vdib ja peab rahu-
likult tdlkima, nagu luulet tdlgitakse (Ulem-
laul, Taaveti laulud jm). Aga seal on ka mdn-
dagi hoopis muud, mille tdlkimisel umbkaudu,
sinnapoole, ldheb kaduma see, mis teeb piiblist
Raamatute Raamatu.

Lisan seetdttu siia moned sdnaseletused.
Termin «piibel» on parit kreeka keelest: kr
ta biblia tAh «raamatud», &igupoolest «raa-
matukesed», sest ainsus biblion on deminu-
tiiv sbnast biblos, millega t&histati algul
papudrost ja hiljem ka papudrosest valmista-
tud raamatuid; sbna on tuletatud foiniikia
linna Byblose nimest, mis kunagi oli peamine
papuurose eksportija. Ladina keele vahendu-
sel sai ta eriterminiks kristlaste puhakirja
tahistamiseks muudeski keeltes. Tegelikult
koosneb piibel kahest eri osast, millest esi-
mene, nn Vana Testament on kristlastel voe-
tud ule juutidelt. Kui evangelistid ja apostlid
viitavad «Kirjale», «Kirjadele» v8i «puhadele
kirjadele», métlevad nad raamatute kogumit,
mida tollal nimetati «<Moosese Seadus ja proh-
vetite raamatud ja Laulud» (vt Luuka ev
24. ptk 44 salm), tavaliselt luhemalt «Seadus
ja prohvetid» v&i lihtsalt «Seadus». See osa
piiblist on Kkirjutatud heebrea keeles. Péarast
Paabeli vangipdlvest naasmist sai Palestiinaa
kdnekeeleks aramea, kuid jai ndudeks, et
mees, kes hingamispédeval tahtis ette lugeda
puhakirja siinagoogis (kerge see ei olnud, sest
heebrea keeles pannakse kirja ainult konso-
nandid, s6navahed puudusid, nii et lugemi-
seks pidi keelt taielikult valdama), selle t6l-
kis kohapeal aramea keelde. Parast Jeruusa-
lemma linna piiramist Vespasianuse ja Tituse
poolt ning héavitamist augustis 70 m. a. j
(vanemate kirikulauluraamatute lisas on «Je-
ruusalemma linna hirmus ararikkumine*, mis
on koostatud Flavius Josephuse kroonika
pobhjal), eriti aga parast Simeon Bar-Kochba
(nimekuju vahel ka Bar-Koziba) ulestdusu
132—135 mahasurumist muutus heebrea keel
kdigile hajutatud juutidele rahvuse ja usu séi-
litamise tahtsa komponendina taas oluliseks.
Kuid 1. sajandi helleenistunud juudid, eriti
suures Rooma riigis, kasutasid uldiselt VVana
Testamendi kreekakeelset t6lget, mille legendi
jargi oli Aleksandrias valmistanud 72 resp.
70 meest (lad Septuaginta, «seitsekiimmend»,
seetdttu teaduslikus kirjanduses lihend LXX)
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Egiptuse kuningas Ptolemaios Il Philadel-
phose (285—246 e. m. a) kasul. See tdlge eri-
neb kohati Usna tuntavalt meieni sailinud
heebreakeelsest tekstist (naiteks on prohvet
Jeremija raamat kreekakeelses kujus kahek-
sandiku vérra lihem, Psalmid ja Opetusso-
nad esitavad materjali teisiti jne). Kumraani
koobastest on leitud meie sajandi keskpaiku
vanu kasikirju, mis vOdiksid olla Septuaginta
aluseks. See viitab, et tdlge on valminud enne
teksti 16plikku fikseerimist.

Sellel Vana Testamendi kreekakeelsel t6lkel
on piibli mdjuloos eriline koht. Esiteks see, et
enamik Kirjatsitaate Uues Testamendis pari-
neb Septuagintast, s. t moénigi kord on meie
Vanas Testamendis osundatud kohal teine so-
nastus. Teiseks see, et Septuaginta on digeusu
piiblites voetud algtekstiks. L&ane-Euroopas
on Vana Testament tdlgitud heebrea keelest,
aga Butsantsi mdjualustee kirikutes, kus
ladina keele asemel jai kultuuri ja kiriku kee-
leks kreeka keel, loeti Septuagintat autentse-
maks. Seda tuleb pidada meeles nendel, kes
vordlevad eesti tblkeid venekeelse piibliga —
lahknevused ei tulene niivord tblkijatest kui
algtekstide erinevusest. Kolmandaks — heeb-
reakeelne Vana Testamendi kaanon sisaldab
39 raamatut, kreekakeelne aga veel terve
hulga muidki. Neid nimetatakse apokriiva
(kr apokryphos — «varjatud», «peidetud»,
need, mis ei ole avalikuks kasutamiseks mdel-
dud) raamatuteks. Martin Luther lisas nad
oma piiblitdlkele markusega: «Need on nii-
sugused raamatud, mis ei ole nii kalliks pee-
tud kui Puhakiri, mis on aga ometi head
lugeda ja millest inimene samuti vdib kasu
saada.» Kirjanduslikust kiljest on nad téna-
péeva inimesele kahtlemata huvitavamadki
kui suur osa muust Vanast Testamendist.?

Piibel koosneb niisiis paljudest vaikestest
raamatutest, mis kokku moodustavad kaks
Testamenti, Vana ja Uue. Ladina testamen-
ttiin, mis tavaliselt tdhendas péaranduskor-
raldust, pandi kreeka diatheke ja heebrea
berit vasteks, mida on eesti keelde t6lgitud
l6unaeestikeeles «Wastses Testamendis» s06-
naga «leping» ja pohjaeestikeelses sbnaga
«seadus»; niisiis Vana ja Uus Seadus. Kumb
sbna on dige vOi digem? Selle ule on palju
vaieldud téanini. V0iks kaaluda vastena ka
sbna «kord»: Vana ja Uus Kord. Vaidlused
terminite Ule olid 16. ja 17. sajandil meil sageli
Usna &agedad, eriti siis, kui oli vaja «digele»
Opetusele olulisi mdisteid tdlkida vbimalikult

7 Katoliku Kirik tunnistas need duterokanoo-
nilised raamatud Trienti kirikukogul 1548
samavaarseks muudele piibliraamatutele. Téait
kokkulangevust katoliku kiriku autoriseeritud
ladinakeelsel tdlkel \ulgatal (lad vulgata
«kdigile Uhine»; nii nimetatakse tdlget, mille
valmistas kirikuisa Hieronymus a 390—405)
ja Septuagintal siiski pole: LXX-s on lisaks
3. ja 4 Makabi raamat, puudub aga 1. ja 2.
Esra raamat.

tapselt, sest iga kasutatav sbna vdis tunduda
sundmatu kellelegi teisele. Tihti vaidlesid
dogmaatikud ise oma mdistete definitsioonide
Umber.8 Kas Jumal saab sdlmida lepingut
inimesega, kas ei ole teine osalistest liiga tu-
hine? Aga k&ik, mis juhtub inimese ja ta
Looja vahel, on ju véaljendatav vaid piltlikult,
Ukski sbna ei saa kirjeldada taiesti era-
kordset.

Sonad ja moisted on inimesele paratama-
tult vajalikud suhtlemiseks (kommunikatsioo-
niks) ja andmete liigitamiseks millisesse ta-
hes hierarhilisse susteemi (kataloogi). Kuid
nende vaartus ja Ulesanne on praktiline, ei
ole gnoseoloogiline, tunnetuslik ehk reaalsuse
objektiivne Kkirjeldamine. Ei tohi vo&rrutada
kasulikkust tdesusega vOi tdega. Seega ukski
mdistete slisteem ei ole identne t&elisuse tde-
truu peegeldus voi selle Uksiihene kirjeldus.
Uku Masing on ilmekalt 6elnud: viimselt
Uheski keeles ei ole sdnad ju segmendid reaal-
susest — umbes nagu piirsed tukid ulisuu-
rest tordist —, et nad saaksid olla asendata-
vad teises keeles peaaegu tapselt samakujulis-
tega; sdnad on Usna segaste piiridega pilvede
kihid, mis enamasti kattuvad paiguti voi kas-
vavad vaélja Uksteisest mdne seene kombel.

Me kogeme seda mistahes keelte ja kultuu-
ride kohtumisel. «M®diste «kodu» on Uks eesti
kultuuri tugitala. Kodu, kodutalu, kodukula,
kodulinn, kodukant, kodumaa ning kodu-
armastus on eestlastele tlivaartused. .. Need
rahvad, kelle keeles sdna «kodu» ei ole, ei saa
juba seetbttu aru eestikeelsetest suvaarutlus-
test ega mdoista selles keeles arutlejaid.»9 Seda
keeltega kaasnevat mdtlemise erinevust tuleb
hoida meeles, kui meil on tegemist taolise
raamatuga, millel tdepoolest on inimesele mi-
dagi 6elda.l0

Siit kaks soovitust eestlasest piiblilugejale.
Kui votate esimest korda piibli katte, siis
arge hakake seda lugema kaanest kaaneni,
alates Moosese raamatutest. Kolmanda voi
neljanda Moosese raamatu juures olete juba
taielikus ndutuses. Kuigi praegu trukitakse
ja levitatakse piibleid taskuraamatuna, ei ole
ta olnud mdeldud privaatlektidriks, s.t ta
parismdistmiseks vajalik kontekst on Kkirik

8 Vt Masing U. Terminoloogia kujundamisest
17. sajandil. — Emakeele Seltsi Aastaraamat
19—20, Tallinn, 1975, Ik 151—168.

“ \VVooglaidU. Keel hoiab meelt. — Rahva-
rinde Teataja, nr 16, 24 nov 1988.

10 Itaallastel on vanasbna: «Traduttore —
tradittore» (t6lkimine = reetmine). Piibli
lugemisel ei aita ka ettevaatusest. Nt «sida»
tdhendab semiidile mdistuse ja tahte keskust,
tunnetega ei ole tal midagi tegemist — need
asusid maksas. Tuntud fraasis «murtud stida»
on suda (hbr leb) tegeUkult «(isekas) kava,
plaanitsemine», mis murtakse katki nagu
savikruus. Niisuguseid asju peab lihtsalt
saama teada ja seetdttu ongi ulikoolides usu-
teaduskonnad, kus &pitakse vanu keeli ja kul-
tuure vBimalikult p6hjalikult tundma.



ja kogudus.ll Alustage Uuest Testamendist,
mille valgusel vdib kunagi saada mdisteta-
vaks ka piibli esimene pool. Ja teine asi:
arge pidage uhtegi tdlget I6plikuks. Nad on
lahenemisvaéartused. Oluline on kuidagiviisi
jouda sdnade taha, et taibata.

Lbpetan Paul-Eerik Rummo sdnadega:
«Raagime siin praegu pohiliselt sellest, et
Piibel on meile vajalik kui kunsti, kui kultuuri
tauststisteem, kui kood ja aabits selle m&istmi-
seks. See arusaam hakkab juba enam-védhem
talutavaks muutuma ka kroonuametnikele.
Kuid niisamuti oleks aeg selgelt tunnistada
seda, et ka religioossus on inimese ole-
muse tdiesti normaalseid parameetreid, mille
ignoreerimine, represseerimine v8i moonuta-
mine ei saa toimida halbade tagajargedeta
isikule ja Uhiskonnale... Tulles tagasi Piibli
kui esteetilise kultuuri tausta juurde tahan
veel Oelda, et oleme kindlasti seda targemad
ja rikkamad, mida enam teame: ka kunsti
madistmine ja nautimine ei ole ainult estee-
tilise suhte kisimus. Vi, tapsemini, esteetika-
sfadr ei ole midagi suletut, ta on seotud
kdige muu inimliku ja dldinimlikuga — eeti-
kaga, psuhholoogiaga, mdustikaga. .. Mida
rohkem me seda tajume, seda siigavamad on
meie elamused, seda terviklikum meie maa-
ilmapilt ja seda inimesemad me oleme.»

11 Vt pikemalt Paul T. Pubel kultuurifeno-
menina. — Horisont, nr 6, 1989.

12 Kultuur ja Elu, nr 9, 1988, Ik 33 — mdotte-
vahetusest «Olukorrast piibli (trikkimise)
umber*.

JUHT. STIIL. IYIEETODID

Oopetaja ja
tema too

tahelepanu
keskpunkti

ENN LIBA,
Noo keskkooli direktor

HINNANG OLUKORRALE

Kooliuuendusest Eestis raédgime 1987. aasta
martsikuust, mil toimus Tallinnas Opetajate
kongress. Kongressil kiideti heaks alterna-
tiivse Oppeplaani idee. Ainult nii oleks voi-
malik vahendada &pilaste koormust, haridus-
elu muutuks mitmekilgsemaks ja koolitdd
tulemuslikumaks.

1988/89. da alustasid 103 keskkooli humani-
taar-, reaal-, loodusteadus- ja tehnilis-majan-
dusharu klassidega.

Haridusto6tajate konverentsil 1988. aasta
novembris Tallinnas arutati Eesti hari-
dusplatvorpii, mis uldistas ajurinnakutel ja
ndupidamistel esitatud haridustaotlused. Val-
mis on IME programm.

Tehtud on justkui palju, aga ometi véhe.
Opilased ja Opetajad on vasinud. Koolides on
soikunud Kklassivéline tegevus, loodame, et
Oppimine on sedavdrd intensiivsem.

Sdjavakke kutsumise Idpetamine kdrgkoo-
lis dppimise ajal on vajalik, kuid ebapiisav
meeste haridustaseme t8stmiseks naiste hari-
dustasemele (praegu on vahe 2 aastat).

Toetus uhiskondlikele liikumistele koolides
ja liikumiste seotus haridusuuendusega on
jaanud teisejarguliseks.

Mis momendil IME kontseptsioonist lahtu-
des hariduselus hairib, selle on valja toonud
TU teadlased Aasa ja Olev Must brosiiris
«IME ja haridus*. Sealt loeme, et hdirunud
on hariduse seosed teiste valdkondadega (kui-



tuur, majandus, tervishoid), hariduskorral-
dus on deformeerunud.

Eesti NSVs on puudunud oma hariduspolii-
tika.

Haridus ei ole inimesekeskne, juhtimine on
analoogiliselt majandusega monopoliseeru-
nud.

Tuleviku haridus peaks olema alternatiivne,
paralleelne ja konkurentsi omav.

Haridussusteem on vaene. Ulidpilaskoht
maksab 1004, kutsekoolis 887, Uldhariduskoo-
lis alla 300 rubla (1984, aasta andmed).

Opetajaskond on kriisiseisundis nii psiih-
holoogiliselt, eetiliselt, demograafiliselt kui
ka majanduslikult.

Haridusreformi aeglane kulgemine ja nivel-
leerimine on tingitud valistegurite kdorval
ka koolisisestest mdjutustest (koolitdd tradit-
sioonilisus, inertsus, dpetajate ettevaatlikkus,
Opilaste ukskdiksus, suhtlemise pinnapealsus
jne).

Kujunenud olukord hariduses tuleb vdotta
muutuste aluseks, baasiks. Uuendused ei tohi
uhtki kooliluli lahti rebida kaigusolevast sus-
teemist.

MILLEST ALUSTADA?

Alustagem tUhiskonna uuendamise ullaid taot-
lusi ja ettevotmisi ikka 8igest otsast: kodust
ja perekonnast, koolist ja Opetajast, lapsest
kui meie tulevikundgemuste kindlustajast.

Uhiskondlik arvamus on sundinud otsima
ja vdimaldanud leida vahendeid noorte- ja
lasterikaste perekondade toetamiseks. Nor-
maalseks eluks perekonnas on vajalik Uksmeel
ja jarjepidevus, sest inimese saatus otsusta-
takse ara eelkooli- ja nooremas koolieas. Laps
tuleb perekonnale tagasi anda, v6imaldada
lapse kasvatamine kodus. See on Uks Laste-
kaitse Liidu po6himdtteid. (Lastekaitse Liit
Uhendab arste, Opetajaid, psihholooge, lapse-
vanemaid selleks, et muuta meie Uhiskond
lapsekesksemaks.)

Koolis peab Ulve Kala (1) kdige olulisemaks
koolisisest sotsiaalset keskkonda, mis alati
sellel voi teisel méaaral integreerib valiskesk-
konna mdojud, uksikdpilase taotlused ja ise-
arasused. Koolieeliku eluviisi kvaliteet, dpi-
lase rahulolu oma kooli ja klassiga sdltub
just sellest, kuivdrd on konkreetsel koolil
onnestunud kdik mdjutegurid integreerida ja
anda igale dpilasele kullaldane vdimalus ene-
seteostuseks.

Opuase—O0Opetaja suhetel rajanevad &pilase
distsiplineeritud kaitumine, emotsionaalsed
seosed kooliga, edukus, td6ovéime, mahajaa-
mus, aga ka Uksikdpetaja ja kOigi Opetajate
autoriteet.

Opilaslikku eluviisi on kasitletud kui 6pi-
lasele iseloomulikku ja kooli poolt v&imenda-
tud eri tegevuse struktuuri, mis on neil sisemi-
selt aktsepteeritud ning kindlustab opilaste
individuaalsete ja grupiliste po&hivajaduste
rahuldamise, tagades koos sellega kooli keskse
koha nende vaartuste susteemis (1).

Seega tuleb noori Opetajatddks jarjepide-
valt ette valmistada juba koolieas. Praktiline
kogemus naitab, et Opilastel on vaga suur
huvi enda tundmadppimise vastu. Oluline
koht on siin abistaval koolipsiihholoogil. Kut-
sendustamine ilma kohapeal tddtava psihho-
loogita ei saa rahuldada tanapéevaseid uue-
neva kooli ja rahvamajanduse vajadusi.

OPPIMINE KORGKOOLIS

Peame normaalseks, et Opetajaks &ppimine
toimub pérast Uldhariduskooli I6petamist
kdrgkoolis (erandjuhul seminari tudpi 6ppe-
asutustes).

Korgkoolis dppimise algaastatel tuleb dli-
Opilasele anda vdimalus enda tundmadppi-
miseks praktilise psihholoogia kursuse raa-
mides. Ulidpilasele on vaja kontakti &pilaste
ja kooliga (valik-vabaainete dpetamine, tun-
nid huvikoolis, raadio-, telesaadete ettevalmis-
tus, esinemine ajakirjanduses jne, jne), et
Oppida praktilise tegevuse kaudu. See ei ole
mitte lihtsalt pedagoogilise praktika laien-
damine, vaid praktilise Opetamise liitmine
teoreetilisele. Ka oleks vaja sisse seada harju-
tuskoolid Ulidpilastele.

OPETAJA KOOLIS
Pakume viis &petajakutse astet. Iga jargmise
astme palk oleks 25% eelmisest kérgem. Ule-
minek Uhelt astmelt teisele toimuks avali-
kult teada olevate kriteeriumide alusel, &pe-
taja enda initsiatiivil atesteerimiseksami soo-
ritamise jarel. Eksam sooritatakse vastavale
komisjonile kérgkoolide v6i VOTi juures. Esi-
mene aste — Opetajakandidaat. See on ainus
ajaliselt piiratud aste. Koolivolikogu atestee-
rib kandidaadi védhemalt 3 aasta jooksul
(vdib ka varem). Aluseks on see, et Opetaja
tuleb tddga koolis toime. Mitteatesteeritud
suunatakse koolist &ra teisele todle. Edasi
jargnevad astmed: Opetaja, vanemopetaja,
Opetaja-metoodik ja Opetaja-teadur.

Omaette probleemiks on kdrgharidusega
spetsialisti palk. Arvan, et see vdiks olla
muutuv. Iga kdrgkooli I6petanu saab esimesel
tookohal eelmise aasta vabariigi keskmise
palga. (Vo6imalusel vdiks olla muidugi ka
kdrgem?)

Opetajate taienduskoolituse organiseerib
VOT (voi selle reformitud analoog), eesmar-
giga aidata Opetajat ettevalmistusel atestee-
rimiseksamiks. Eksamiks ettevalmistus toi-
mub muidugi individuaalkorras vastavalt
programmile. Opetajat abistavad kursused.
Ainealane teaduslik luhikursus. Toimub kérg-
koolide vastavate teaduskondade juures. So-
bivaim aeg talvisel koolivaheajal. Oppejéud
viivad Opetaja kurssi antud aine uuemate
teadussaavutustega, Kkirjandusega, metoodi-
lise moétte arenguga, maailmakogemusega.

Samas lepitakse orienteeruvalt kokku su-
vise kursuse sisu, aja, koha, lektorite, valis-
reiside, atesteerimiseksami piletite suhtes.
Ainealane kogemuslik luhikursus toimub sa-



mai ajal (kevadisel koolivaheajal) ja paral-
leelselt Opilaste vabariiklike aineoliumpiaadi-
dega, konkurssidega, vdistlustega. Siis pee-
takse olumpiaadi tasemega ettevotmised ka
Opetajatele, Opetajad-teadurid ja Opetajad-
metoodikud vdiksid kaasa aidata olumpiaa-
dide ja konkursside korraldamisel. Kasva-
tuslikult on ju téhtis, et Opetajad oleksid
vOistlejate laheduses. Sel perioodil tapsusta-
takse ja konkretiseeritakse ka suvise kursuse
tingimused.

Pd&hikursus toimub suvisel koolivaheajal dpe-
taja puhkuse ajast, vdimalusel ka valjaspool
Eestit.

Astmeeksamiks on vaja mitmeaastane kur-
susest osavott. Eksamikomisjonis oleksid ka
teadusliku ja kogemusliku luhikursuse lek-
torid.

Vanem0®petajaks saamisel vdiks olla ka vdor-
keele- ja pedagoogilise tehnika eksam,
Opetaja-metoodiku nimetus eeldab kultuuri-
loo eksami sooritamist, olumpiaadide ja vdist-
luste korraldamise kogemust, lektorina esine-
mist kursustel, dppevahendite koostamist voi
kahekordset kérgharidust,

Opetaja-teadur on kaitsnud k&rgkooli juures
kandidaadit6d, on Opikute ja dppevahendite
autor, originaalsete dpetamisvotete valja-
tootaja, koolkonna rajaja vdi edasiarendaja.

Sellised diferentseeritud v&imalused tOsta-
vad esile isiksuse enesearenduse vajaduse.

A. Bodaljov (3) modistab eneserakenduse
all olukorda, kus isiksus, lahtudes oma tead-
vuse arengutasemest, vajaduste formuleerin-
gust, vBimete arengust, iseloomu kasvatusest
vOtab vastu ja transformeerib enda jaoks
valismojusid. Isiksus ise seab enda ette ees-
margid, valib nende saavutamise tee ja jouab
resultaadini. Sealjuures on psuuhika ja isik-
suse areng tegevuse suhtes mdningal maaral
autonoomne, oleneb aga suurel méaral inime-
sest endast, tema intellekti iseloomust.

Enesearendus on tihedalt seotud arenguga,
enesearenduse efekt sbltub arengu tasemest,
enesearendus loob paremad tingimused ja pin-
nase arengule dpetamis- ja kasvatusprotsessis.

Opetamise ja kasvatamise efektiivsuse saa-
vutame siis, kui need on arengutasemest na-
tuke ees, kuunivad lédhema arengu tsooni.
Arengu ldhema tsooni tunnetus aitab kaasa
seatud eesmérkide saavutamisele, millega te-
kivad kvalitatiivselt uued omadused psuuhi-
kas ja isiksuses. Inimene hakkab enam tegut-
sema suunas, mis kutsub esiile kiirenenud
arengu psudhilistes protsessides ja isiksuse
psudhilistes omadustes. Seda loodame ka meie
Opetajaskonnalt, kui tekib vdimalus ise oma
nimetuse (aga ka palga) kohta sbna kaasa
oelda.

ABI VALJASTPOOLT

Opetaja ja kooli abistamiseks on loodud v6i
loomisel mitmed Uhiskondlikud organisatsioo-
nid (Haridusselts, Forseliute Selts jne).

Ettevalmistamisel on dpetajate Liidu moo-
dustamine. Ka siin jaddvad keskmesse laps ja
tervikhariduse kujundamine tema mdajutuseks,
Opetajate Liit jatkab ajaloolisi traditsioone.
Edaspidises t66s on olulised:

1) hariduse véaartustamine; majandusproblee-
mide lahendamise toetamine hariduse kaudu,
propageerimaks Oppimist kui elamisviisi;
2) Opetajate koondamine loomingulise aktiivi
Umber; hariduse taotlemine eneseharimise
kaudu; haridustraditsiooni valjaarendamine
ja levitamine; vaimne jéarjepidevus vanalt
noorele, Uksikult tldisele, kodukohast kodu-
vabariik! ja vastupidi;

3) suhtlemise aktiviseerimine, seltsielu ja klu-
biline tegevus kohtadel; integraalteadmise
levitamine ja omandamine (Soomes on 96 ini-
mestega tegelevat seltsi);

4) Opetaja individuaalsuse vaartustamine ja
véljaarendamine;

5) maailmakogemuse eestistamine;
kogu maailma tasemel;

6) Opetajatest pensionaride abistamine, nende
side kooliga, endise tddga.

Aasa ja Olev Must réhutavad (2), et hari-
dussusteemi on vaja kaitsta stiihilise ja Kit-
salt pragmaatilise majandusliku surve eest.

Véaartused tuleb Umber jagada vabariigi
tasemel, et vaiksemad territoriaalliksused
(linnad, maakonnad, vallad) suudaksid hari-
dust Uleval pidada, eriline tédhelepanu maa-
haridusele.

Riiklikult on vaja organiseerida ja finant-
seerida eriprogramme (andekate laste koolid,
keeltekoolid, staZzeerimine véalismaal jne).
Perspektiivikad oleksid mitteriiklikud hari-
dusasutused.

sidemed
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KASVATUSTEEMADEL

Vaadakem
oma kooli
opilase

pilgu labi

HELGI LAHT,
TPedl dotsent

Kui laps laheb kooli, astub ta maailma, mis
on eemal kodu protektsioonist, Ulearusest hel-
litusest vdi hooletusse jaetusest. Laps peab
Oppima tegutsema omal k&el. Ta antakse
vB06ra taiskasvanu hoole alla vanuses, kus
vajab veel tdiskasvanu toetust. Laps lausa
paisatakse suhtlemisse omasugustega arengu
sellises faasis, kus sotsiaalsed suhted oma
vanusegrupiga on tema jaoks véaga téhtsad.
Suhtumine, mida tdiskasvanud ja eakaasla-
sed lapsele néaitavad, ja otsustused, mida
tema kohta tehakse, omavad vaga suurt téht-
sust lapse arenevas enesekontseptsioonis.

Oma kogemuste ja téhelepanekute pinnal
kujuneb lapsel oma suhtumine kooli, eakaas-
lastesse ja Opetajatesse.

Viimastel aastatel on uuritud &pilaste suh-
tumist kooli. Tallinna, vaikelinnade ja rajooni
koolide &pilastelt kusiti, mis neile oma koolis
meeldib, mis hairib.

Oma kooli iseloomustati meeldivast kiljest
1301 vaitega, hairivaid asjaolusid nimetati
1028 korral. Toodud vaited grupeeriti ning
Uheks arvukamalt esindatud grupiks kuju-
nes — kooli valimus, sisekujundus ja kooli-
Umbrus. Nimetatud gruppi kuulus 30% kooli
meeldivusest kdnelevaist ja 18% dpilast hairi-
vaist vaiteist.

Tallinna 0opilasele on oluline, et koolil on
aula, vOimla, ujula, muuseum, et kool on
vana ja suur, ilus ja meeldiv. Maakoolide
Opilased seevastu kirjeldavad kooli armsa ja
véikesena, suure staadioni ja korrastatud koo-
liaiaga. M&ne kooli Bpilased kirjeldasid oma
kooli vanaaegses stiilis ehitusena.

Kui kool Opilast hairib, siis eeskatt mus-
tuse, rapasuse, remontimata klasside ja kooli-
hoone, katkiste akende, ruumipuuduse ja oma
suuruse tdttu, mis Opilaste pbdhjendustes ei
lase tekkidagi oma kooli tundel. Need vaited
iseloomustasid ainult Tallinna koole. Maakoo-
lide lapsi héirib, et neil on vaike vdimla,
véaikesed klassid ja véikesed abiruumid.

Oppetdodga seondub 19% vaidetest. Nii linna-
kul ka maakoolide Opilaste keskel on neid,
kes Kirjutavad, et meeldib koolis 6ppida, kuigi
maakoolide Opilastelt on taolisi vaiteid tundu-
valt rohkem. Linnakoolide &pilased rdhuta-
vad sagedamini, et koolist saab siigavad tead-
mised, saab targaks. Tallinna Opilased on
teistest rohkem vaitnud, et koolis on suur
rohk teadmistel ja seal peab 6ppima. Maakoo-
lide 0Opilased peavad uheks meeldivamaks
Oppeaineks t6dOpetust, mida polnud ei meel-
diva ega ebameeldivana nimetanud ukski
linnakooli dpilane.

Oppetdds hairib, et tuleb palju dppida. Tal-
linna Opilastele ei meeldi jutusumin klassis
tunni ajal, kuna on raske sliveneda. Loetle-
takse ka uUksikuid raskeid ja ebameeldivaid
Oppeaineid.

Ainult Tallinna dpilaste keskel oli lapsi,
kes tunnistasid, et hairib hirm: jarsku
olen midagi Sppimata jatnud.

Kooli meeldivast kuljest iseloomustavatest
vaidetest on kolmandal kohal grupp, mida
tinglikult nimetati koolikorralduseks (18%),
negatiivsete vaidete hulgas kerkib see aga
esikohale (31% vaidete koguarvust). Nimeta-
tud gruppi kuuluvad arvamused koolist: on
hasti sisustatud kabinetid, koolis saab tegel-
da spordiga. Need vaited on kirja pannud
véikelinnade ja maakoolide 06pilased. R&hu-
tamist véaarib, et viimaseid vaiteid polnud
markinud Uhegi Tallinna kooli dpilased.

Koolis, kus on ka stivaklassid, ollakse uhked
kallakutele ja hinnatakse teistest kdrgemalt
ranget korda koolis.

Kui maakoolide o6pilased suhtuvad lugu-
pidavalt koolis6oklaga seonduvasse ja maini-
vad maitsvaid toite, siis dpilast hairivas vaite-
grupis on arvukamalt nditeid just halvast
toitlustamisest koolistoklas ja so6klakultuuri
puudumisest (arvamused koolis6dklast on
eranditult Tallinnast).

Lapsi hairib ka ndue vahetundides jalu-
tada. Ainult Tallinna koolide 0&pilased pro-
testeerivad koolivormi kandmise vastu ja et
vahetund on igav — pole muusikat. Soovi-
takse, et oleks kooliraadio. Hairib veel p&hjen-
damata range kord, kuid samas nduavad
moéned Tallinna Opilased suitsetajate range-
mat karistamist.

Ainult Tallinna dpilased vaidavad, et tun-
nid jaévad pidevalt ara, koolis on lahe kord,
saab suitsetada, kdik toimub stiihiliselt ning
thldtav on kéia kabinetist kabinetti.

Meeldivatest Opetajatest, headest suhetest
Opetajatega ning huvitavatest tundidest raa-
gib 16% vaidete koguarvust, hairitud suhe-
test dpetajatega aga 19% poiste ja 14% tutar-
laste omadest. .Et mones koolis on nérgad
Opetajad, mérkisid ainult Tallinna koolide &pi-
lased. Opetaja liigse ndudlikkuse Ule kurdab
ainult 7 dpilast.

Opilasi hairivad rohkem O&petajate teatud
iseloomuomadused ja suhtumised, millest on
esile toodud kiuslikkust, karsitust, eputamist,



uleolevust, omakasupuudlikkust, Ukskdiksust,
uinakust, dpilaste jarel nuhkimist ja taga-
radkimist.

Kooli hinnatakse ka tema klassivélise te-
gevuse pdhjal. 14% vastustes tuuakse esile
koolis toimuvaid huvitavaid Uritusi (eeskatt
rajooni- ja vaikelinnade 0&pilased). Tallinna
koolide Opilastest vaid- 13 arvasid, et klassi-
valine t66 on koolis hasti korraldatud. Maa-
koolide &pilased nendivad, et nende koolis
on isetegevuseks head v@imalused.

Hairivate asjaoludena margitakse, et koolis
on harva klassivaliseid uritusi, ei korraldata
tantsukursusi, Uritused on halvasti korral-
datud ja neist ei vOeta seetdttu osa.

Opilase jaoks on véga oluline ka kooli juba
kujunenud maine, kooli tuntus. 13% vaide-
test on antud kooli véljakujunenud kdorge
sporditaseme, heade sportlaste ning dppet6ds
saavutatud heade tulemuste p&hjal. Kooli mai-
net tdstavad kooli kunagised 6pilased, tana-
sed tuntud teadurid, Uhiskonnategelased, head
tddmehed vO6i muidu tuntud inimesed.

Vaited, mis on koondatud gruppi — meeldi-
vad koolikaaslased ja sbbrad — moodus-
tavad vaid 5% koguarvust, kuid
ebameeldivate vaidete hulgas on ebameeldi-
vatest ja julmadest koolikaaslastest arva-
musavaldus! isegi 17% (poisid) ja 12%
(tatarlapsed), tBustes lapse koolielu hai-
rivate tegurite hulgas poistel 3. ja tutarlas-
tel 4. kohale. Tutarlapsed kannatavad Kkiusa-
mise, narrimise, poiste ebaviisakuse ja halva
kaitumise, Ulbuse ja julmuse all, poisid aga
nimetavad omavahelisi kaklusi, piinamisi,
narrimisi, endast vanemate ja tugevamate
poiste omavoli.

Ja I0puks veel modningaid vaiteid, mis
Opilasi koolis hairib: kisa, jooksmine, larm
(rohkem kurdavad Tallinna ja maalapsed),
varastamine, modbli I6hkumine, ebameeldiv
kooli WC jms.

Nii kirjutasid 6pilased oma koolist.

Milliseid jareldusi vOiks pedagoog sellest
endale teha? Kool on kasvatusasutus. Oma
suuruse, kooli juurde kuuluva maa-ala, kooli
prestiizikuse, geograafilise asendi, tugeva voi
ndrga Opilaskontingendi, poiste ja tutarlaste
koos- vdi lahusdpetamise, vbimeka ja valitud
vOi kooli juhuslikult pidama jadnud Opeta-
jaspere jms labi v8ib kool kasvatuse tingi-
musena soodustada vOi pidurdada kasvatus-
taotluste realiseerimist. Seetdttu vdiks Opi-
laste arvamustest kooli kohta pakkuda mo-
ned kisimused ja soovitused ka pedagoogile
endale labimdtlemiseks.

1. PUUdkem Opetajana erapooletu pilguga
vaadata oma kooli valimust, haljastust, lahe-
mat kooliimbrust, kooliaeda (kui on) ja kooli
sisekujundust. Meeldib? Kas midagi on voi-
malik veel kaunimaks muuta? Kelle abiga?

2. Milline né&eb vélja klassiruum, mida peate
omaks? On teil endal selles ruumis ddus? Aga
Opilastel? Mida voiksite koos ette votta, et
veelgi hubasem oleks? Kui 6ige peaks ka opi-
lastega ndu?

3. Kas meie koolis kasutatakse teadustemp-

lisse paasemiseks pea- vOi tagaust? Vi poeme
kooli keskkutteruumi kaudu?

4 Millised on meie kooli kdige toredamad
traditsioonid? Aegunud, kuid turgutame ja
putiame elujbulistena hoida? Mida uut vOiks
kooliellu tuua? Kui seda probleemi uuritud
pole, vdiks koos Opilastega oma koolis uhe
toreda uurimuse teha ja tulemused kooli uld-
kogunemisel ette kanda.

5. Kas koolis on 0opilasele huvialast tege-
vust? Mida olete ise oma Opilastele klassiva-
liseks tegevuseks pakkunud? Ei ole pakku-
nud? Ei oska midagi peale oma aine &peta-
mise! Aga vdib-olla annab sealtki midagi
toredat vélja nuputada! Midagi niisugust, mis
endalegi pbnev ja tdstaks Opilase huvi aine
vastu.

6. Kas olete organiseerinud oma opilastele
tantsukursusi?

7. Kas sO0klas on vastuvdetavad toidud?
Kas lastel on lauakombed selged? Saavad
nad (on selleks vdimalused loodud) neid de-
monstreerida? Kui ei, kuidas vdiks olukorda
parandada? Kas teie koolis on tavaks, et &pi-
lasi s66ma viiv Opetaja einetab koos lastega?
VO6i saadab nad vaid ule stokla ukse?

8. Kas koolil on oma muuseum, kroonika?
Ei ole? Kas ootame, kuni juba 6elda v&ib, et
meie kool on nagu kartul: tema parem osa
on mulla all? Kas ténases paevas ei olegi
midagi jaddvustamist vaarivat?

9. Kas teil on kooliraadio? Muidugi! Kas
saated olid huvitavad? Millised vajalikud
teemad jaid teie arvates kasitlemata? Kas
jargmisel Oppeaastal ideid ja abi saaksite
pakkuda?

Teil pole kooliraadiot! Miks? Olete huvitu-
nud? Kas te ise saaksite kaasa aidata, et
koolisaated toimuma hakkaksid? Te ju ise
tunnete kdige paremini oma v8imeid ja vdima-
lusi!

10. Mida arvate Opilasorganisatsioonidest
koolis? Nad ei oska olla iseseisvad, neil puu-
dub tegutsemislust? Kui 8ige dpetaks olema
iseseisev!

11. Kas olete rdadkinud oma poiste ja tutar-
lastega mehelikkusest ja naiselikkusest? Kui-
das nad avasid neid mdisteid? Aga teie ise?
Kas olete igapdevases koolielus silmas pida-
nud, et Opetate ja kasvatate poisse ja tudru-
kuid? Milles see avaldus? On seda palju vOi
véhe?

12. Kui palju leidsite méédunud Gppeaastal
mahti avameelseteks kdnelusteks oma 6Opilas-
tega? Koos ja eraldi? Millisel teemal raaki-
site? Millal viimati?

Nad ei soovi raékida? Neid ei huvita miski?
Neil pole aega konelusteks? Huvitav, miks?



Skautide
jargueksamid

22. juunil s.a registreeris Hariduskomitee
kolleegium Eesti Skautide Maleva pdhimaa-
ruse. NUUdsest peale vdib Eestimaal stiihili-
selt tekkinud skautiiksuste tegevus jatkuda
ainult kindlates raamides, parimate rahvus-
like ja internatsionaalsete traditsioonide vai-
mus.

Skautliku kasvatuse aateid, eesmarke ja
organisatsioonilisi aluseid on kasitlenud aja-
lehtede «Noorte Haal» ja «Edasi» veergudel
kompetentsed autorid H. Jde, A. Vaigur ja
R. TOnnus. Kéesoleva Kirjutise eesmargiks on
tutvustada Eesti dpetajaskonna éarksamat osa
skautliku enesekasvatuse programmide ja
metoodikaga. Téhelepanelik lugeja leiab siit
suurepéarase taienduse koolikasvatusele, aida-
tes lahendada femineerunud kooli nn poiste-
probleemi.

Kirjutises tutvustatakse konspektiivselt
12 ITaastaste poiste ja noorukite skautliku
véaarikuse mdddupuu — jargueksamite katse-
kavu. Neid lahti moétestades selgub, et suur
enamik esitatud ndudeid baseerub pidevale
treeningule ja on vajalikud terve elu véltel,
ka ekstreemolukordades.

Skautide jargueksamid on ka praktiline
skaudijuhtide kool, ettevalmistus taisvaar-
tuslikuks osalemiseks avalikus elus ja uhis-
kondlikus tegevuses.

Juba praegu on liitunud skautliku vendlu-
sega noori mehi kahekimnendates eluaasta-
tes, keda on hakanud huvitama eneseteostus
skautluse labi. Neile — taisealistele on kohus-
tuslik vanemskaudi katse, mis kétkeb endas
skauditarkuste miinimumi, milleta on poiste
juhtimine lihtsalt vdimatu, sest poisid ei tun-
nusta diletante. VVanemskaudi katse sooritanu
vOib edaspidi tdita tédhe- ja metsaskaudile
esitatavaid ndudeid. Kolm nimetatud eksa-
mit on obligatoorsed igale skaudijuhile,
vaatamata vanusele.

Skaudi erialade nimistu edaspidi ilmselt
tédieneb. Auto-moto ja paadijuhi erialad on
moeldud selleks, et tdnapédeva eesti skaudi-
poiss valjapadsmatus olukorras janni ei jaaks,
vaid oskaks asjatundlikult ja ohutult tegut-
seda.

Eridpetus ja ametlike juhilubade véaljaand-
mine jadgu ikka asjaomaste organite hooleks.
Nii maa- kui vees6idukite osas.

Kaitumisdpetuse moningate aspektide sisse-
viimine skaudieksamitesse peab korvama
koolikasvatuse puudujaéke.

I. SKAUDI KATSE
Katse loetakse sooritatuks peale kahekuise

katseaja mooddumist, mille jooksul algaja vo-
tab aktiivselt osa oma uksuse (salga, ruhma,
lipkonna) tegevusest, taites tingimusteta koi-
ki skaudiseadusi ja -kombeid. Eksami vdib
vastu votta | vbi kérgema jargu skaut.

1. Tunneb Uldjoontes Eesti ajalugu muinas-
ajast tdnapdevani. Teab riigi- ja rahvuslipu
tdhendusi, heiskamise ja langetamise korda,
oskab laulda rahvushimni.

2. Tunneb maailma ja Eesti skautliku liiku-
mise ajalugu.

3. Teab peast kdiki skaudiseadusi ja -kom-
beid, -kaske, koiki skaudimérke, skautlikku
tervitust ning tervitusreegleid.

4 Oskab end varustada matkaks ja laagriks,
pakkida seljakotti, pesta pesu matkal ja laag-
ris, triikida, ndeluda, lappida, n6dpe ette dm-
melda, nddpauku palistada, ndeluda sukki-
sokke.

5. Oskab ehitada I6kkeasemeid matkal ja
laagris, keedukollet ning pliiti, toiduainete
panipaiku, keldrit, prugiauku, latriini, noor-
redelit. Teritab ise oma noa. Oskab valida
tarbepuid, langetada kirvega kasivarrejame-
dusse Puu jalgi jatmata, studata I6kke loo-
duslikust materjalist (2 tikku), koristada laag-
riplatsi.

6. Oskab pustitada telki matkal ja pikemaks
laagriks, teab, kuidas seda sisustada, oskab
asjalikult kujundada telgi Umbrust, tunneb
telgielu tervislikku reziimi.

7. Teab, kuidas palistada noo6ri otsi, tunneb
kalamehe-, jatku- ja surmas®lme, liuglevat
aasa ning seasOrga, teab nende rakendust.
8. Oskab juhtida hommikvd&imlemist 10 min
jooksul.

9. Tunneb skautide vilesignaale ja teemarke.
10. Kimmi méngus 24 esemest Kirjutab digesti
tles 18. (Kimmi méang on maluproov. Lauale
asetatakse 24 erinevat eset, mis kaetakse.
Kui maéngijad on kogunenud laua umber,
eemaldatakse kate tapselt iheks minutiks. Toi-
mub haéletu vaatlus. Jargneva kolme minuti
jooksul tuleb Ules kirjutada esemed, mis meel-
de jaid. Siis vOetakse kate pealt ja viiakse
labi Uhine kontroll. Ndutava normi téitmine
eeldab mdningaid treeningménge Ukskdik mil,
liste esemete vOi piltide abil.)

11. Té&idab laitmatult isikliku hugieeni reeg-
leid, on korrektne ja hoolitsetud valimusega.
Hoiab korras oma kodu ja Umbruse. Teab
antiseptika pohialuseid, oskab siduda kerge-
maid haavu, sulgeda verejooksu sulguri abil,
kanda kannatanut raamita.

12. Naitab ette kaasaskantava maéarkmiku,
kuhu on sisse kantud jargmised aadressid
ja telefoninumbrid: oma skaudiiksuse liik-
med ja juhid, miiUts, tuletdrje, lahim arst
(haigla), apteek, sidejaoskond; lennu-, raud-
tee- ja bussijaam, valitsusasutused ja tahtsa-
mad kohalikud vaatamisvaéarsused.

13. Tunneb hésti Eestimaad, orienteerub va-
balt Eesti kaardil.

14 Oskab laulda kolme rahva-
laulu.

voi skaudi-



Il. TEISE JARGU SKAUDI EKSAM

Selle vb6ib sooritada skaut, kes vahemalt
pool pastat on osa vdtnud oma uksuse (salga,
rihma, lipkonna) tegevusest, olnhud laagris
vahemalt 5 66pédeva ja matkanud jalgsi 50 km.
Eksami vO6ib vastu votta | vbi kérgema jargu
skaut.

1. Valmistab ette Uhe algaja skaudieksamiks.
2. Suudab meeles pidada paberilt haaletult
loetud 20—25sdnalist teksti ja muutmatult
edasi Utelda péarast 1 km labimist skaudisam-
mul (skaudisamm — Kkaimine ja sorkjooks
vaheldumisi).

3. Oskab seotud silmadega kohtunikule met-
sas haaletult laheneda 3 m kaugusele. Start —
100 m eemal.

4 Tunneb morsetahestikku.

5. Suudab teha 12 sek jooksul 4 s6lme, sh
surmasoim.

6. Tunneb rivieeskirju, oskab juhtida rihma
rivi.

7. Oskab maarata ilmakaari kompassiga ja
ilma, liikuda asimuudi jargi lagedal maal ja
metsas. Teab, kuidas maarata tuule tugevust
looduslike tunnuste jargi. Tunneb rahvalikke
ilmaennustusi. Oskab maéarata kaugust maas-
tikul kuni 1 km, mdé6ta puu kdrgust ja joe
laiust.

8. Esitab enesemd6tmise tabeli, milles on mér-
gitud: enda pikkus maast silmadeni, pealaeni,
Ules tbstetud kade s6rmeotsteni; 1 m maast —
punkt omal kehal; laialisirutatud kate sérme-
otste vaheline pikkus; kuunra, vaksa ja nime-
tissérme keskmise luli pikkus cm; jalatsi pik-
kus cm, koérgus maast pdlvedndlani. Keha-
kaal.

9. Esineb kahe sooloettekandega
mina)6htul vdi peol.

10. Oskab ujuda véhemalt 50 m, tunneb uppu-
ja péastmise ja elustamise votteid.

11. Esmaabi: 18ike-, torke- ja pdletushaavad.
Teab esmaabivdtteid minestuse, kulmumise,
kuumarabanduse ja péaikesepiste puhul. Oskab
eemaldada puru silmast ja pindu kaest. Tun-
neb Eestis kasvavaid mirgiseid taimi, oskab
anda esmaabi toidumdirgituse korral. On tead-
lik puukentsefaliidi ohust, oskab tegutseda.
12. Oskab jalgida inimese vOi looma jalgi
0. 5km ja kirjeldada, mida jalitatav on teinud.
13. Oskab valmistada sooja toitu, kasutamata
keedundusid.

14 Tunneb vahemalt viit telgi- ja I6kketuupi.
Oskab kustutada tulekahju.

15. Oskab laulda védhemalt kuut rahva-
skaudilaulu.

16kke(ka-

vOi

11l. ESIMESE JARGU SKAUDI EKSAM
Uldreeglina on 1 jargu taotleja 15 a vana,
olnud vahemalt aasta Il jargu skaut, viibi-
nud valilaagreis vdhemalt kimme 0606péeva,
olles laitmatult téaitnud omi kohustusi, olnud
6ovalves vahemalt 4 korda. Matkanud jalgsi
100 km. Eksami vdivad vastu votta kaks ta-
heskauti, metsaskaut, skautmaster.

1. Valmistab ette uUhe skaudi Il jargu eksa-
miks.

2. Suudab meeles pidada ja Ules utelda vahe-
malt 30sbnalise teksti parast 3 km lédbimist
skaudisammul.

3. Valmistab lasso ja heidab 8 m kaugusel
asuva vaia otsa.

4 Oskab aerutada ja teab ohutusreegleid
paadisdidul, tunneb purjepaadi v&i purilaua
ehitust, oskab sbita kilgtuules, sooritada
poordeid, loovida ja silduda. (Siseveekogudel:
sama mootorpaadiga.) Tunneb toodreid ja
tdhtsamaid mere-, (sisevete) sihtmarke.

5. On praktiliselt kaasa teinud laagri ehitus-
tel: peavérav, lipumasti pustitamine, karu-
sild, s6ogilaud, 16kkevéljak, mugavad istmed.
6. Tunneb mootorratta ehitust ja oskab teha
tehnilist hooldust. L&bib noorteklassile ette-
néhtud krossi- ja traieliraja.

7. Tunneb topograafilisi tingméarke ja oskab
lugeda kaarti. Labib kaardil margitud 3 punk-
ti. Distants: 2,5 km.

8. Vdikepuss: 90 silma kolmest asendist & 5
lasku, 25 m kauguselt.

9. Tunneb ja taidab uldtunnustatud (rahvus-
vahelisi) kaitumisreegleid: tervitamine pea-
kattega ja ilma (vormis ja erariides), katt-
pidi; esitlemine, dnnitlemine, kaastundeaval-
dus; sisenemine-véljumine korterisse ja ava-
likku kohta; liikumine treppidel ja liftiga;
sobiv riietus ja head kombed visiitidel, peo-
6htul, ballil, s6dgilauas; suhtlemine daamiga.
10. Esineb avaliku kénega vabal teemal (5 min,
véahemalt 30 kuulajat), tunneb vaitlusoskuse
pohialuseid.

11. Esmaabi: nihestused, nikastused, luumur-
rud. Kannatanu transport improviseeritud
kanderaamiga. Ré&stiku hammustus, mesilase
(herilase) ndelamine. Uppuja (jaast labi huk-
kunu) paastmise votted ja valtimatu abi. Sa-
ma elektril6ogi puhul. Viliapteek ja selle ka-
sutamine.

12. Oskab edasi anda ja vastu votta morse-
vOi semaforisignaale.

13. Tunneb enesekaitsevotteid.

14 Oskab nulgida ulukit, t66delda lihakeha,
puhastada kala, kasutada suitsuahju, valmis-
tada kahte suppi, kolme putru, Uhepajatoitu,
kaht praadi ja kastet, pannkooke ning kee-
dist voi kisselli.

15. Sooritab koos kaaslasega jannitusretke
25 km kaugusele, 86bib valjas, valides muga-
va ja ohutu koha. Valmistavad endale sooja
toitu, tdidavad vaatlusulesandeid, esitavad
Uhise matkapéeviku koos kaardivisanditega.

IV. TAHESKAUDI EKSAM

Olnud véhemalt pool aastat | jargu skaut,
viibinud 30 pédeva valilaagrites, taitnud ees-
kujulikult omi skaudikohustusi. Eksami v6tab
vastu skautmaster.

1. Valmistab ette Uihe skaudi | jargu eksamiks.
2. Labib moto-mere-mitmevdistluse distantsi:
motokross 3 km, jooksukorss 1 km, the miili
sOit purjega (sisevetel mootorpaadiga 2 km),
ujumine 200 m, laskmine: vaikepuss, vaba
asend, 6 lasku 45 silma.

3. Tunneb ratastraktori ehitust, tehnilist hoolt



ja ohutusndudeid, oskab juhtida ja man6o6-
verdada jarelkaruga.

4 Koostab viiepdevase Oppelaagri vélitege-
vuse, spordi ja méangude tegevuskava.

5. Oskab ehitada valisauna.

6. Sooritab vetelpaastja eksami VPU juures.
(Kui tervis ei luba, siis kaks eriala omal vali-
kul.)

7. Oskab hasti tantsida kaasaegseid ja klassi-
kalisi peotantse. Tunneb ka kaht eesti rahva-
tantsu.

V. METSASKAUDI EKSAM

Olnud vahemalt Uiks aasta | jargu skaut, viibi-
nud 30 padeva valilaagrites, taitnud eeskuju-
likult omi skaudikohustusi. Eksami votab
vastu skautmaster.

1. Oskab leida looduses sobivat laagripaika
ja kaardistada.

2. Koostab kimnepéaevase &ppelaagri (30
skauti) majandustegevuse (materiaalse hea-
olu) plaani koos kulude-tulude arvestusega
ja alljargnevate alajaotustega:

1) laagri ehituste ja Uhendusteede ratsionaal-
ne paiknemine, supluskoha julgestus, valve-
teenistuse organiseerimine;

2) transport: vahendid, suunad, veosed, aja-
graafik;

3) joogi- ja pesuvee muretsemine;

4) saun ja pesupesemine;

5) ko6ogi, toiduainete panipaikade ja s60gi-
laua ehitamine;

6) ndudepesu, jaatmete &arastamine;

7) menuu ja kalkulatsioon; NB! pidada silmas
toiduainete garanteeritud sailitusaegu;

8) latriinid koos vahetu kéatepesuga;

9) vajalike tooriistade ja materjalide nimistu;
10) tarvilike todtoimkondade ajaline plaan;
11) laagrisisene ja -valine sideteenistus;

12) laagri I6petamise ja koristustodde Uksik-
asjaline plaan.

3. Tunneb téielikult liikluseeskirju. Oskab
ekipeerida autot ja labi viia tehnilist hooldust,
juhtida autot autodroomil.

4 Sooritab koos kaaslastega 3 00pdevase
jannitusretke: jalgsi 50km v&i paadiga 100 km
vOi jalgrattaga 200 km, labides kaardil mar-
gitud 6 punkti, taites teel vaatlus- ja jalitus-
Ulesandeid. Esitab matkapéeviku.

5. Sooritab kolm erialaeksamit. Kohustuslik:
reporteri eriala.

6. Oskab juhtida lipkonna rivi ja juhatada
paraadi.

VI. SKAUDI ERIALAD

Erialade eksameid vOib anda peale skaudi
katse sooritamist. Kuus esimest eriala kujuta-
vad endast jargueksamite vastavates punk-
tides nButud teadmiste ja praktiliste oskuste
summat. Erialade maéarke kantakse paremal
kaisel. Vetelpadstja margi annab vilja VPU,
spordiméarke — spordiorganisatsioonid. On
hea, kui erialaeksameid v&taksid vastu oma
ala spetsialistid.

Cy n 4 Sanitar. Vt jargueksamite p 11.

2. Paadijuht. Vt 11l p 4

3. Auto-moto. Vt Il p 6, tdhe- ja metsask
eks p 2 ja 3.

4 Ehitusmeister. Vt Il p 5 Il ja |l p 5.

5. Rajaleidja. Vt Il ja | p 7 ja 12.

6. Meisterkokk. Vt Il p 13, metsask p 2 (7).

7. Reporter. Masinakiri, foto, video.

SiiZzeed: 100 rida, 10 pilti, 3 min.

8. Tolk. Sundimatu vestlus kahes vdorkeeles
9kl kooli programmi piires.

9. Metsatark. Tunneb hasti Eesti taimestikku
ja loomi. Oskab kasutada valimaarajaid ja
Opetada teistele.

10. Taidur. Esitab viimistletud ké&sitoo, pal-
vides lipkonna uksmeelse tunnustuse.

11. Pillimees. Tunneb noodikirja, oskab maéan-
gida uht pilli.

12. Laulumees. Oskab peast 30 laulu, on vbi-
meline noodist laulu 6petama. Kogub vahvaid
laule ja kannab kaasas laulikut.

13. Koduloolane. Eesti muistne vabadusvdit-
lus, orja- ja drkamisaeg, revolutsioonid, oma-
riiklus, okupatsioon, uus arkamisaeg. Kodu-
koha ajaloolised malestusmargid.

14 Vetelpaastja. VPU.

15. Lo6kkevana. Oskab koostada I6kkedhtu
kava 1,5—2 tunniks. Raagib koitvalt 16kke-
juttu, juhatab Uhislaule ja -hutdeid ning os-
kab neid Opetada. On edukalt labi viinud
3 16kkedhtut, palvides uUldise heakskiidu.
16. Spordijuht. On sooritanud spordikohtuni-
ku eksami vastavalt nduetele kolmel alal, sh
Uks pallimdng. Oskab organiseerida spordi-
voistlusi ja koostada protokolle.

VII. VANEMSKAUDI KATSE
See on moeldud neile noormeestele ja neidu-
dele, kes Uhinedes skautliku liikumisega on
ISaastased ja vanemad. Kui nad tahavad
sooritada ka téheskaudi vOi metsaskaudi
eksamid, siis | jargu eksami andmine pole
neile kohustuslik. Vanemskaudi katse vbib
vastu votta skautmaster.
1. Tunneb hésti Eesti ajalugu ja geograafiat,
folkloori, kirjandust, kunsti ja muusikat.
Teab kaasmaalaste tippsaavutusi teaduse ja
kultuuri vallas.
2. Tunneb pbéhjalikult skautliku liikumise aja-
lugu maailmas ja Eestis, on kursis valiseest-
laste skautliku tegevusega. On endale selgeks
teinud skautliku kasvatuse eesmargid, sea-
dused, kombed-kasud skaudi vormiriietuse,
eraldusmargid, tervituse ja tervitusreeglid.
Omab Ulevaate Eesti gaidide tegevusest.
3. Sooritab jargnevad erialaecksamid: sanitar,
paadijuht, auto-moto, ehitusmeister, rajaleid-
ja ja veel kaks omal valikul.
4 Oskab teha kuut sdlme ja teab nende raken-
dust.
5. Oskab praktiliselt kasutada morsetdhes-
tikku.
6. Valdab vahemalt Uht vddrkeelt keskkooli
programmi ulatuses, oskab vastu votta ja juh-
tida valiskulalisi, oli® kursis rahvusvahelise
etiketi nduetega.

HELLMUTH TAMMISTE,

skautmaster



PSUHHOLOOGUUEERUD

NB!
Téahelepanu

TALIS BACHMANN,
TU loogika ja psuhholoogia kateedri
dotsent

Mistahes pstuhholoogiadpikust vdi kdsiraama-
tust leiame tunnetusprotsesside loendist ais-

tingud, taju, malu, kujutluse, tahelepanu,
mdotlemise. K&ik need on praktilises inimtege-
vuses — olgu see siis koolis, t60pingi taga,

pallivaljakul vdi intiimsemas suhtluses —
tahtsad: ainsagi puudumisel ei ole inimene
vl@imeline vabalt ja tulemuslikult toimima.
Enamasti on kisimus selles, millise tunne-
tusprotsessi vajakud igal konkreetsel juhul
kdige enam Idpptagajarge ohustavad. Viima-
sel ajal raagitakse rohkem mdtlemisest (jaa,
muidugi!) ning malust (!!). Samavord Kipub
tdhelepanuta jaama téhelepanu. Kui aga
sligavuti vaagida avariide, vaaritimdistmiste,
Oppimisraskuste jpm ebameeldivuste tekke-
pbhjusi, siis ilmneb peagi, et varem v&i hil-
jem on tegu téhelepanu (ning selle tldmais-
tega seostunud téhelepanuomaduste ja -sei-
sundite) kui kriitilise ndhtusega.

Kui nudd lugeja ootab jarjekordset refe-
reeringut teemal hajameelsus vdi naiteks taht-
matu, tahtelise ja tahtelisjargse téhelepanu
vordlevat analtusi, siis ta eksib. Pole ju
tarvis tuntut dle raékida. Uldpsiuhholoogiast
uldtuntu kdrval on aga olemas psuhho-
noomia teave, mille tundmine sageli
otstarbekaks osutub. Seega — ké&esolevas Kir-
jutises puidtakse linnulennult tutvustada moén-
da tdhelepanunéhtuste konkreetsetest andme-
test, mis on seaduspdarasuste véljaselgitami-
sele suunatud teadmisvaldkonnas — psuhho-
noomias — eksperimentaalselt kindlaks teh-
tud.

Kui keegi soovib midagi parandada, juh-
tida vdi muuta, peab ta tundma oma objekti
toimimisseaduspérasusi. Esimeseks sammuks
on sageli kisimuse esitamine. Kui problee-
mid naivad tekkivat tédhelepanu vajakutest
(olgu see siis kas vOi kooliklassis), voiksid

kisimused vormuda selliselt: «Millised on ta-
helepanu toimeprintsiibid eri taupi isiku-
tel?», «Kuidas sO6ltub téhelepanu rakenda-
mise optimaalne v8ime erutus- ja virgutus-
astmest ning Ulesande/tegevuse keeruku-
sest?», «Kuidas seostub tdhelepanu l66gival-
midus kellaajaga?», «Kui kaua on pusitéahele-
panu tulemuslik ja kuidas see kestus soltub
isikuttiibist?», «Kuidas on voimalik tahele-
panu kontsentreerida ja hajutada?» jne. Vas-
tuse peaks saama omaenda praktilistest ko-
gemustest ning kui see on hea abimees, saa-
vad probleemid lahendatud. Kui sageli oleme
aga avastanud oma kogemuste jduetust ja
intuitsiooni petlikkust. Viimasel juhul leiame
abi erialakirjandusest ja vastava kitsama ala
spetsialistidega konsulteerides (vaatamata
Mati Heidmetsa Kirjutisele «Edasis», kus
spetsialistikale 06ige vahe eluruumi jaeti).
Jargnevalt toomegi kujuteldava psihhonoo-
miaspetsialisti kujuteldavad vastused prakti-
kutest kusijate kusimustele. VVaatamata ku-
juteldavatele kusimustele on Kkirjeldatavad
seaduspéarasused teaduslikult padevad.

*

Niisiis, esimene kiusimus: kuidas seostub ta-
helepanu efektiivsus kellaajaga? Sellele kusi-
musele vastust teades on mdéeldav tunniplaan
selliselt koostada, et pingsat téhelepanu ndud-
vad distsipliinid endale sobivama koha leiak-
sid. Vastavad uuringud néaitavad, et alates
varasest hommikuajast (nt kell 8) tahelepanu-
vBime kasvab Uhtlaselt umbes kella 12ni. See-
jarel kella 14ni alaneb, saavutades umbes
kella 10—11 taseme. Seejarel algab uus tbus,
kusjuures juba kell 16 saavutatakse enneldu-
nane maksimum. Edasi paraneb tahelepanu-
vBime veelgi, saavutades maksimumi (NB!
00péevase maksimumi) kella 21—22 paiku.
Operatiivmalu «kaitub» tahelepanuga sarna-
selt hommikupoolikul kuni kella 12ni, see-
jarel hakkab langus, mis kestab kuni &htu-
tundideni. Ké&arid tahelepanuvdime ja opera-
tilvmalu vahel alates kella 12st péaeval, kus
esimene (parast ajutist langust) hakkab thtla-
selt kasvama ja teine kahanema, on tahtsaks
tdsiasjaks, mida saab ja tuleb arvestada &ppe-
to0 ja vaba aja sisustamisel lahtuvalt kella-
ajast.

Teine kusimus: milline on kestva pusitédhe-
lepanu efektiivsuse dunaamika ajas? Selle
kohta utleb psihhonoomia jargmist. Kui si-
sult olulised teated (mida vahele jatta ei tohi)
ilmuvad suhteliselt harva (nt 5 korda minutis),
siis vBib enamik inimestest (koolis keskkooli-
osa vanuseastmed) tund kuni poolteist ilma
oluliste vahelejattudeta té6tada. Kui aga tea-
tesagedus on suur (nt 20 korda minutis), siis
tekib tuntav tadhelepanulangus esimese 15—
20 minuti jooksul, seejarel olukord stabili-
seerub teatud paratamatute tdhelepanuvaja-
kute (vahelejattude) foonil. N&gemine on
kuulmisest eeltoodud méottes hairekindlam,
see-eest aga Uheselt suunatud kontsentratsioo-
ni néudvam.



Kolmas kusimus: kuidas tadhelepanu kont-
sentreerida ja mobiliseerida? Toimetegurite
valik on suur ja praktikutele enamikus teada.
Mainida vOib aga kisimuse psuhhofisioloo-
gilist aspekti. Kuna mittespetsiifiline aju-
koore aktivatsioon on uldise tdhelepanutaseme
psuhhofisioloogiliseks aluseks, siis tuleks
teada, millised mdjurid ja keskkonnastresso-
rid ja kuidas seda taset modjustavad. Liig
madalat aktivatsiooni/virgust saab tdsta pa-
deva motiveerimisega, tulemuste teatavaks-
tegemisega, tdrelemisega, teiste inimeste
nahtavusse toomisega, mira- vdi helifooniga,
kofeiini sisaldavate jookide v8i preparaati-
dega, fuusilise puhkusega ja valjamagamise-
ga. Uleaktiveeritust ja uleerutust saab alan-
dada vastupidiste toimetegurite abil — vasi-
musega, rahustavate ainetega, teiste téhele-
panu alt valja viimisega, vaikusega, magama-
tusega. Tuleb teada sedagi, et alkohol madal-
dab ajukoore aktivatsiooni, millest tuleneb
ka enesekontrolli nappus. Kerkib kisimus,
milleks vOiks neid teadmisi tarvis minna?
Liigaktivatsiooni negatiivsed tagajarjed on
nn mottekramp, loovuse puudumine, fiksee-
ritus Uhtedele ja samadele motetele-tajudele-
tblgendustele, tdhelepanu liigne keskendatus.
Optimaalse aktivatsiooni puudumine seevastu
annab vastupidised tulemused — hajameel-
suse (keskendusvajaku méttes), huvipuuduse,
reageerimisaegluse jms. Tasub teada sedagi, et
introvertide probleemiks on enamasti kesk-
misest suurem aktivatsioon, ekstravertidel
aga — piisava motivatsiooni puudumisel —
alamaéarane aktivatsioon. Muuseas, sellega on
seotud ka introvertide suurem vdime kestvaks
pusitdhelepanuks. (Siinkohal &iendame ka
Uhe vaga levinud vaararvamuse. Nimelt arva-
takse, et kuna ekstravert on aktiivsem ja
sotsiaalselt ekspansiivseni, siis on ta ka Ule-
aktiviseeritud. H. Eysencki ja V. Neb®olitsoni
koolkondade uurimistulemused aga lubavad
vdita vastupidist. Ajukoore mittespetsiifiline
aktivatsioon on keskmisest suurem just intro-
vertidel. Kusimus on selles, et ekstraverdid,
véaltimaks ajukoore hupotooniat, otsivadki
sageli uusi elamusi ja toonust tdstvaid va-
hendeid — seltskond, nikotiin, toimekas tege-
VUs.

Jargmine on kisimus: kuidas soltub tege-
vuse efektiivsus (Ulesande lahendamisel, vas-
tamisel, dppimisel) aktivatsioonist? Yerkes-
Dodsoni seadus utleb, et 1) parim tulemus-
likkus saavutatakse optimaalse aktivatsiooni
korral (s.t mitte liiga vaikese, ega ka mitte
liiga suure aktiveerituse puhul) ning et 2) op-
timaalne aktivatsioonitase on seda suurem,
mida lihtsam ja harjumuspéaraseni on tegevus
vOi mida tavalisem on olukord. Selle seadus-
parasuse jareldusi on vaga palju. Lihtsate
ulesannete ja/v6i harjumuspéraste olukordade
puhul on sagedamini méeldavad nn tagant-
turgutamine, pahandamine, teiste ette too-
mine, tdiendav motiveerimine jms aktivatsioo-
ni tdstvad meetmed. Keerulise tegevuse ja

ulesande vdi harjumatu olukorra puhul tuleb
enamasti erutust alandada eelpoolmainitud
jm meetmeid kasutades. Eri isikutel on liht-
suse/keerulisuse tase erinev, tegemist on ju
suhtelise mdistega. Seda tuleb arvestada —
naiteks vOBib Uhe ja sama uUlesande puhul
uhte Opilast ergutada, aktiveerida, teist on
vaja rahustada, kasvoi fuusiliselt vésitada
ja seejarel uuesti proovida. Seadusest johtub
seegi, et Uks ja seesama mdojutegur vdib Uhte
tegevust soodustada, kuid samas teist péarssi-
da vdi hairida — on ju optimaalsusfunkt-
sioonid aktivatsiooniteljel teineteise suhtes
nihkunud ja keerulisema tegevuse/ulesande
efektiivsusfunktsioon langeb aktivatsiooni
kasvades just selles piirkonnas, kus lihtsama
tegevuse/ulesande efektiivsusfunktsioon kas-
vab. Tahendab, isikutele ja ulesannetele tu-
leb aktivatsiooni seisukohalt laheneda dife-
rentseeritult. Nii naiteks on katseliselt néi-
datud, et mirafoon kui mittespetsiifilise akti-
vatsiooni tdstja vdib kerge Ulesande lahen-
damisefektiivsust tdsta, kuid keerulise ules-

ande oma véahendada.
Ja viimane kusimus: kas tahelepanu aval-

dumine on isikuti erinev? Sellele kisimusele
annab jaatava vastuse muidugi ka terve
mdoistus. Konkreetsemaks minnes aga tuleb
siin ja seal abi otsida psuhhonoomialt. Intro-
vertsuse ja ekstravertsuse mojust sai juba
pisut raagitud. Ent olulised on muudki isik-
suse moo6tmed. Naiteks loovus. Reeglina loov-
isiksusel (mdeldud on loomupérast talenti)
on tahelepanu avar, uUheaegselt mitmeid ob-
jekte, ideid, assotsiatsioone haarav. Té&hele-
panu umberlulitumisvdime on arenenud. Puu-
duseks vdib olla jarjekindla pusitédhelepanu
vajakajadmine. Seda saab ja tuleb arvestada
ja kompenseerida. Ja leida igauhele sobiv
tegevuskava. Autorile on imponeerinud amee-
rika spetsialisti R. Nidefferi l&henemine,
millel on praktilisele psuhholoogiale paljutki
pakkuda. Nideffer peab kaheks olulisemaks
tahelepanu mddtmeks avarust, Kitsust ja suu-
natust (sisse voi valja suunatud). Tema tédde
pbhjal vBib uskuda, et isikud tdepoolest sel-
lest liigitusest tuleneva nelja tédhelepanu liigi
vahel ara jaotuvad: on olemas avara vélja-
suunatud, avara sissesuunatud, kitsa valise
ja Kkitsa seesmise tdhelepanuga tulup. Esi-
mese trumpideks on hea v0ime margata
korraga mitmeid objekte vOi sindmusi Umb-
ruskonnas (ruumis, hoovil, palliplatsil, man-
gutoas), valismaailmas aset leidvat, muutusi.
Sellise téhelepanustruktuuriga tuup sobib
nditeks lasteaiakasvatajaks, kellel ei jaa miski
lastekambas toimuvast méarkamata, voi jalg-
palluriks-poolkaitsjaks, kelle Gilesanne on ndha
kdike, mis valjakul toimub, ja sellest lahtu-
valt méngu juhtida. Teine tuup on loov-
motleja, uute ideede generaator. Temast vbib
loota head suUstematiseerijat, interdistsipli-
naarsete valdkondade arendajat. Kriitiku
kutse ja publitsistikarjaar tulevad samuti
kone alla. Kolmanda tuubi musterkujuks
vOiks olla tipplaskur; ka eksperdikutse eel-



dusel, et tarvis on hinnata mingit piiritletud
kvaliteediga néhtust (detaili vastavust stan-
dardile, varvikvaliteeti vms), tuleb samuti
naitena koéne alla. Ja I6puks Kkitsa sisse-
suunatud tihelepanuga isik. Tema parus-
maa on loogilised moétteoperatsioonid, n-6 Uhe
rea arendamine. Teatud t66d arvutioperaato-
ril vBi programmeerijal, kus ei vajata eriti
suurt innovatsioonivdimet, naivad siin sobi-
vatena. M@distagi on toodud liigitus leidnud
empiirilise Kkinnituse. Koolipraktikale aga
peaksid jareldused selged olema. Leides eri
tahelepanutiilpidega dpilased, saame Uhelt
poolt keskenduda nende n-6 nérkade kulgede
arendamisele ja teiselt poolt neile sobivate
tegevuste (Ulesannete) esitamise kaudu teki-
tada neis turvatunnet ja suunata uldsusele
soodsat kutsevalikut.

Voib vist loota, et lugeja on mdistnud,
miks Ulevaade napp, eklektiline ja ebasuste-
maatiline sai. Praktikas k&ike psiihhonoomi-
list rakendada saab ikka ainult vastavate
spetsialistide olemasolul asutustes, sealhul-
gas ka koolis. Eriti n-0 rasketes koolides —
eri- ja hiidkoolides. Selleks on tarvis kooli-
psuihholoogi, kellel on ajada oma vagu, kes
valdab teaduslikult p&hjendatud meetodeid,
mille hulgas mitte sugugi viimasel kohal pole
pstihhonoomia seadused (sh tahelepanust).

13. Kas teie kooli (teie klassi) odpilased
viisakad uUksteise ja taiskasvanute vastu? On
nad heatahtlikud, sallivad, Uksteist toetavad
vOi julmurid? Kas teie koolis on lastel hea
olla? On nad kaitstud? Mida olete teinud
inimlike suhete toetamiseks ja julmuse vastu?
Réaakisite! Karistasite! Kas mdjus? Kui raa-
giks veel, aga teisiti! V0i kasutaks selles
kdneluses rohkem o&pilaste endi abi ja arva-
musi. Voib-olla aitavad kaasa rollimangud,
kujuteldava situatsiooni analtdsid, rihma-
t6dd vms. Voi on teie dpilased suutelised
juba diskuteerima? Kuidas valmistaksite neid
vaitluseks ette?

14 Kas olete dpetanud oma dpilastele enese-
kasvatust? Vi olete piirdunud ainult sellega,
et olete neid veennud, kui hea ja kasulik
on end kasvatada, aga dpetanud pole, millest
alustada ja kuidas kasvatada? Moned Opila-
sed kirjutavad «Noorusele» ja paluvad enese-
kasvatuses abi. Ei tea, miks laps laheb nii
kaugelt abi otsima?

15. Kas teie koolis on liitunud dpetajate tar-
kus, ndudlikkus ja lapsesdbralikkus Opilaste
Opitahtega? Mida olete teinud saavutatu nimel
ja milles veel aidata vodiksite?

Eespool toodu on vaid osake probleemidest,
mille tle vdiks mdtiskleda iga pedagoog, iga
koolipere. Meie unarusse jaanud koolikultuur
oleks selle eest teile tanulik.

UURIMUSI, ULDISTUSI

Ealistest
erinevustest
teise keele
omandamisel

ENE SEPP,
Pedagoogika TUI keeledidaktika
sektori vanemteadur

kullal alustada teise keele dpetamist? Millises
tas omandatakse voorkeel kdige edukamalt?
Need kisimused on eriti aktuaalseks saanud
viimasel paaril aastakimnel ning palvinud
paljude uurijate tdhelepanu kogu maailmas.
Jargnevas refereerime Amsterdami ulikooli
teadlaste Catherine E. Snow ja Marian Hoef-
nagel-Hohle uurimust teise keele omandamise
ealistest erinevustest (1).

Keele omandamist ei vaadelda kui Uhtset
brotsessi, vaid kui eri oskuste kogumit, sest
teatavasti valdavad teise keele Gppijad erine-
vaid oskusi eri tasandeil. \Vodrkeeledpetajad

onon kindlasti tahele pannud, et ihed omanda-

vad kiiresti sBnavara, kuid eksivad sdnajarjes
ja raagivad aktsendiga, teised loevad héasti,
kuid ei mdista sama edukalt suulist koénet,
kolmandad raéagivad aktsendita, kuid stuntak-
tiliste ning morfoloogiliste vigadega jne. Nii
ongi autorid vaatluse alla v6tnud eri vanuse-
rihmade teise keele omandamise loomulikes
tingimustes lahtuvalt keele aspektidest —
foneetikast, morfoloogiast, stintaksist ja lek-
sikast.

Uuriti 42 3—50aastast: 3—b5a oli 7, 6—7a —
8, 8—10a — 10, 12—15a — 6, 20—50a — 11),
kel inglise keel emakeel, kes olid mitmesugus-
tel pbhjustel umbes 3 kuud hollandikeelses
keskkonnas elanud, koolilapsed Uhe kuu hol-
landikeelses koolis kéainud. Testid korraldati
individuaalselt kolmes voorus 4,5kuuliste in-
tervallidega, et selgitada edasiminekut hol-
landi keele omandamises. Refereeritud artik-
lis on kvantitatiivselt analtUsitud vaid esi-
mest ja teist testimist. Testide tulemused
on esitatud koondtabelis 1.
Haaldamist hinnati 80 pildiséna jargi, mis
sisaldasid hollandi keele olulisi foneeme nii
sbna alguses, keskel kui ka 18pus. Hollandi
keelt emakeelena koneleja Utles sbnad ette,
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Tabel 1

TESTITULEMUSI TEISE KEELE OMANDAMISE EALISTE ERINEVUSTE KOHTA

Katseisikute Haaldamine
vanus

imit spon

1 2 1. 2 1
3—5 3.80 4.20 2.00 420
6—7 4,05 475 280 430
8—10 3.95 455 310 440 200
11—15 430 455 355 455 365
tdiskasvanud 428 435 373 4.05 33.0
max 5

mille jarel katseisik neid kordas (vt tabelis
imit). Mdne minuti pérast lausus katseisik
piltide jargi samad soérad, kuid juba iseseis-
valt, spontaanselt (tabelis spon). Haaldamist
hinnati Opallilise skaala jargi: 0 — inglis-
keelne sdna hollandikeelse asemel, 2 — véaga
tugev inglise aktsent, 5 — perfektne hollandi
haaldus. Maksimaalselt oli vdimalik saavu-
tada 6 palli. Sama test korraldati 4,5 kuu
parast. Nagu tabeliandmeist néha, on oluline
edasiminek nii imiteerimises kui ka spontaan-
ses h&aldamises. Ealised erinevused selle testi
puhul eriti suured ei ole; vaid 1. testimise
spontaansete lausungite puhul on tunduvalt
edukamad vanemad katseisikud.
Morfoloogilisi teadmisi kontrolliti inglise
teadlase J. Berko nn utvg-testi* abil, mis néi-
tas, kas osati moodustada mitmust, mine-
vikku ning mineviku kesksdnu (maksimaalne
tulemus oli 82 palli). Edasiminek kahe testi-
mise vahel on téhelepandav. 1. testimise ajal
3—Taastastelt korrektseid vastuseid ei saadud,
ka 2. testimisel andsid selleealised digeid
vastuseid vahe, nii et morfoloogiateadmiste
osas taheldati markimisvaarseid ealisi erine-
vusi, millest vddrkeeledpetuse korraldajad
peaksid tdsiseid jareldusi tegema.

SBnavara hinnati pildisdnavaratesti abil,
kusjuures 3—Taastustele naidati 50, alates 8.
eluaastast 100 pilti, millel kujutatut katse-
isikud hollandi keeles nimetasid. Ka selle
testi puhul olid teismelised teistest earuli-
madest tunduvalt edukamad.

Jargnevalt paluti katseisikuil korrata
hollandikeelseid lauseid (kokku 37 lauset),
mis muutusid jarjest pikemaiks ning suntak-
tiliselt raskemaiks. Olulisi ealisi erinevusi
taheldati eriti 1. testimise puhul; 4,5 kuud
hiljem olid vahed kull veidi vaiksemad, kuid
jélle olid teistest ule 12—Ilbaastased, kes saa-

* umg-test naitab, kas laps oskab nt mitmuse
tunnust Ule kanda taiesti vodrale sdnale. Sel-
leks naidatakse lapsele pilti, millel on olematu
loom wug. Jargnevalt naidatakse pilti kahe
loomaga. Kui laps ttleb wugs, siis ta jarelikult
teab, kuidas inglise keeles mitmust moodus-
tatakse.

Lausete

oloogia  Leksika kordamine  Td&lkimine

2. 1 2. 1. 2. 1. 2.

10 248 300 540 1780 6.0 820
13.5 29.5 411) 87.0 172.0 30.0 135.0
382 56/ 6KU 1345 211.0 1535 2340
430 715 80.0 204.0 2250 2425 2735
420 6&0 74.0 171.0 190.5 185.0 234.0
82 3—7 — 50 238 325
ilej — 100

vutasid maksimumiléhedase tulemuse (maksi-
mum oli 238 palli).

Ldpuks télkisid katseisikud 60 kasvava
raskusastmega lauset inglise keelest hollandi
keelde, kusjuures ette ©eldi mdned olulised
sdnad, mida katseisikud ei pruukinud veel
teada. Maksimaalselt oli vdimalik saada 325
palli. Tabelist selgub, et 1. testimise puhul
on earihmadevahelised erinevused vaga suu-
red; 2. testimise ajal on vahed kull vahe-
nenud, kuid jaavad siiski olulisteks.
Uurimuse autorid jareldavad, et 4,5 kuuga
tegid kdik vanuseriihmad hollandi keele oman-
damises margatavaid edusamme. Noorematest
kaaslastest olid aga tunduvalt edukamad
teismelised, kes edestasid ka taiskasvanuid.
Taiskasvanute tagasihoidlikumad tulemused
voisid olla tingitud asjaoludest, et neil puu-
dusid stigavamad teadmised hollandi keelest,
nende kommunikatiivne koormus oli vaiksem,
nende kontaktid erinesid teismeliste omadest,
nimelt ei sattunud nad eriti sageli olukorda,
kus teadmised hollandi keelest olnuksid efek-
tiilvseks kommunikatsiooniks héadavajalikud.
Lasteaialapsed, keda jalgiti ja testiti, naisid
oma kaaslaste ja Opetajatega hakkama saavat
ka ilma pidevate keeleliste kontaktideta.
Koolilapsed aga oppisid keelt koolis, viibides
olukorras, kus hollandi keel oli absoluutselt
vajalik, et suhelda nii Opetajate kui ka ea-
kaaslastega ning 6pinguis edukalt edasi jouda.

Autorid leiavad, et v6ime omandada voor-
keele reeglisusteemi kasvab ilmselt koos
eaga, foneetilise siisteemi omandamine valmis-
tab aga taiskasvanuile lastega vorreldes suu-
remaid raskusi. C. E. Snow ja M. Hoefnagel-
Hohle arvates peaksid keeledpetuse korralda-
jad ning programmide koostajad arvestama
vOorkeele omandamise edukuse sdltuvust east
ning planeerima teise keele dpetamise perioo-
di, mil dpilased omandavad selle kdige efek-
tiivsemalt ning valutumalt.

Kirjandus

1. Snhow C. E.,, Hoefnagel-Hdhle M.
Age Differences in Second Language Acqui-
sition (1975). — In: Hatch, E. M. Second
Language Acquisition. Rowley, Mass.: New-
bury House Publishers, 1978, p. 333—344.



Oleme joudnud
Inimeseteaduse
juurde ja asunud
voitlema ka
kdrgkooliteaduse
tulemuslikkuse
eest

10.—12. maini kestis Moskvas Uuleliiduline
konverents «Inimene — teadus — Uhiskond».
Selle ajal toimus inimeseteaduse ametkon-
dade vahelise keskuse nfukogu asutamis-
koosolek. Koordineerides ja kontsentreerides
mitmesuguste teadusinstituutide uuringuid,
hakkab see nuudsest oma koosseisus evima
ka Inimeseinstituuti. Samuti hakkab ilmuma
uus populaarteaduslik ja Uhiskondlik-poliiti-
line ajakiri «Inimene».

Noéukogude Inimeseteaduse Keskuse sund
leidis maailmas elavat vastukaja. Sotsialismi-
maade teaduste akadeemiad moodustasid ini-
mese kui kompleksse tundmadppimise objekti
probleemide koordineerimiskomitee. Pariisi
Inimeseteaduse Maja pani ette avada ana-
loogiline, kuid juba rahvusvaheline maja
Moskvas, kaasates UNESCO ja paljude maade
teadlasi. Koostodsoovi avaldasid esindajad
teistest riikidest, kus arendatakse inimese-
uuringuid.

Allpool refereerin K. SMIRNOVI artiklit
«Puramiid Umber po6drata» (vt «lzvestija»,
17. mai 1989) selle sindmuse kohta.

«lnimene ja teadus on kaks nd&guspeeglit,
mis igavesti kajastavad teineteist,» on kinni-
tanud A. Herzen. Kuid kui teadus on inimeste
elus Upris tapselt fokuseeritud, siis teaduse
Uheses peeglis ei olnud inimese kajastust. Te-
ma mitmesugused ilmingud, jooned ja joone-
kesed kajastusid paljude teaduste peeglikillu-
kestes. Marxi ennustus, et teadus inimesest
ja loodusteadused muutuvad Uhtseks sula-
miks, hakkab taituma alles XX aastasaja
16pul.

Inimeseteaduse Keskuse juhataja akadee-
mik 1. Frolov hoiatas eufooria eest selle
loomise puhul. Ta kutsus Uules ettevaatlikku-
sele esmahinnangutes ja esimestes praktilis-
tes sammudes: «Me forsseerime tugevasti
stindmusi, milleks ise ei ole veel toeliselt
valmis. Inimeseteaduse Keskusest saab plats-
darm teaduse ja elu humaniseerimiseks, mille
eest alles vajaneb seista ja mida laiendada.
Meil tuleb alles hakata koolitama uurijaid

erialadel, mida seni ametlikes registrites
pole, — inimese kompleksses tundmadppi-
mises. Nendest saavadki eri teaduste esinda-
jate integreerumise organiseerijad. Juba kéaes-
oleval sugisel asub Keskuse juurde 15 aspi-
ranti. Mitmetes korgkoolides, eelkdige Mosk-
va Riiklikus Ulikoolis on kavas avada kateed-
rid, mis suudaksid sdéraseid spetsialiste ette
valmistada juba ulidpilasaastail.

Praegu on meil arenenud, kdikehaarav mu-
risevate ja vibreerivate hingetute masinate
susteem, aga inimene on selles susteemis lU-
katud viimasele kohale. Me v&ime kosmoses-
se saata Ulikeerulisi kosmoseaparaate, kuluta-
des miljardeid rublasid ja raakides, et seda
kdike tehakse «inimkonna nimel». Ent samas
ei suuda me lahendada elementaarseid kusi-
musi, mis tegelikult puudutavad konkreetsete
inimeste tervist, elu ja huvisid, nagu naiteks
Uhekordse kasutamisega sustalde tootmise
korraldamine. Ja ko&ige kohutavam — see
ei vapusta meid, me oleme sellega harjunud,
me oleme ndus ebaloomulikku loomulikuks
pidama.

I. Frolov toonitas: et kdik oleks vastupidi,
et kdik algaks inimese huvidest, peab meie
vaartustestisteemis, meie teadvuses, motlemi-
ses ja tegelikkuses toimuma terve hulk muu-
datusi, millel on suured uldteaduslikud ja
sotsiaalsed tagajarjed. Uksnes siis v@ime uut
moodi arendada nii meie elu kui ka teadust.
Kogu teaduste puramiid tuleb Umber poorata,
loodust ja wUhikonda vajaneb uurida inimese
huvide ja vajaduste vaatenurgast, aga mitte
vastupidi.

Seda Uulesannet ei saa lahendada nii, et
koondada uUhe katuse alla mitmete erialade
uurijad ja avada tavaskeemi jargi filiaalid
liiduvabariikides. Keskuse organiseerijad loo-
busid arukalt sellisest stereotutbist, vottes
enda peale uuringute stimuleerimise ja koor-
dineerimise, eriti aga juba teoksil olevate
programmide podkkekohtadel. Kdige tahtsa-
mat ja ilmselt kdige raskemat Ulesannet née-
vad nad praegu inimese tédnapaevaste komp-
leksuuringute metodoloogia valjat6dtamises.

Miks kdige raskemat? Aga seetbttu, et
viimastel aastakimnetel on teadus paljuski
kaotanud inimese tervikliku, slinteesiva mo-
testamise vdime. Inimeseinstituudi direktor-
organisaator, NSVL PA Kkirjavahetajaliige
V. Zintsenko utles konverentsil: «Teame hés-
ti, et niinimetatud uuringud sel teemal on
seni enamasti olemuselt eri teadused ja isegi
eri metodoloogiad, mis vaid koondatud thtede
kaante vahele.»

Me teame peaaegu kdike sellest, kuidas
tootavad inimese siida, maks ja kopsud. Kuid
me ei tea peaaegu midagi sellest, kuidas see
kdik sunteesitakse mitte lihtsalt Uhtsesse bio-
loogilisse organismi, vaid ka Uhtsesse isiksus-
se koos tema hingevapustuste, tema ettearva-
matusega. Dostojevski on seda nimetanud sa-
laduseks, mida v@ib lahendada kogu elu. Seda
saladust vdib lahendada ka paljude p&lvkon-
dade kogu elu kestel.



NSVL TA Filosoofiainstituudi direktori,
NSVL TA kirjavahetajaliikme V. Stepini s&-
nutsi, vastavad teaduse arengu igale perioo-
dile erilised uurimismeetodid, eriline ideaalide
ja normide siUsteem. Teadus pdeb praegu
usalduskriisi just seetfttu, et tema meetodid
on paljuski lahti kistud tema humaansest uli-
Ulesandest. Vialjapadds on Uks — taastada,
aga paljuski alles luua teaduse Uhtsus inimelu
bioloogia, ©6koloogia, sotsiaalsete ja kdlblus-
probleemide uurimisel. Inimeseteaduste komp-
leks peab esile tdusma nii NSVL Teaduste
Akadeemias kui ka uuringute koigis vald-
kondades ja struktuurides, kdigis uuringu-
suundades, rakendades seejuures kogu meie
kultuuripotentsiaali. Mitte juhuslikult ei kuu-
lu Keskuse ndukogusse nimekad kirjanikud,
kunstnikud, nditlejad, kunstiteadlased. Nii-
sugune on nii maailma kui ka kodumaise
humanistliku m&tte ammune traditsioon, mida
me paraku nii kaua meenutasime vaid pidu-
likelt juubelitriblUnidelt.

Jah, liiga kaua viibisime veendumuses,
nagu tehtaks teaduses ko&ik automaatselt
«inimkonna huvides*, nagu oleks see terve-
nisti inimesele puhendatud. Veel hiljaaegu,
kui akadeemik N. Behtereva toetas Inimese-
instituudi ideed, kohtas ta akadeemilise me-
ditsiini Uksmeelset vastuseisu. Miks? Too-
kordsed teadusjuhid avaldusid selles vaimus,
nagu oleks meil Inimeseinstituut juba olemas.
Selleks on... Meditsiini Akadeemia.

Ent niidd on Eksperimentaalse Meditsiini
Instituudi direktor akadeemik N. Behtereva
Inimeseteaduse Keskuse uhe sektsiooni
(«Inimaju ja psuuhika*) eesotsas. Tema esi-
nemine konverentsil teenis suure teaduskuu-
lajaskonna kiiduavaldused.

Ajad muutuvad. Ja muudatused saabuvad
marksa kiiremini, kui vdisid oletada need, kes
rajasid esmatee sel konverentsil vbidutsenud
ideedele. Hea sdnaga meenutati konverentsil
mitte Uksnes ajastu vaimu, vaid ka nende ette-
nagelikkust, kes juba kaua enne meid kutsu-
sid Uhiskonda kontsentreerima oma intellek-
tuaalseid ponnistusi ainutksi inimesele.

Konverentsil toodi jargmine néide. Kau-
geltki mitte iga infarkti raviv meedik ei matle
selle tle, kuidas inimest tapab s6na. Ent Lev
Tolstoi pidas haigust ja surma mitte ainult
meditsiiniliseks, vaid ka ko&lblusprobleemiks.
Uurimuslikku ja moraalialget Uhendamata
suudab teadus vaevalt nii siin kui paljudel
teistelgi puhkudel inimsaladuse lahendamiseni
jouda.

Seda moistsid M. Gorki, V. Behterev,
P. Anohhin ja kdik need teadlased ning kul-
tuuritegelased, kes juba 1920.—1940. aastatel
voitlesid Inimeseinstituudi loomise eest meie
maal. Niisuguseid instituute ja keskusi asu-
tati maailma eri paigus. Kuid oma julm loo-
gika oli selles, et meil neid ei tekkinud ei
stalinlike repressioonide ega ka seisakuaas-
tatel. See oli (tsitaat konverentsi repliigist)
«vB@imatu meie teaduses ja Uhiskonnas valitse-
nud ajude koosseisu tottu*.

No6ukogude geneetika ja fiusioloogia tea-
duskoolkondade herostraatlik purustamine,
mis viis meid eesrindlikelt positsioonidelt
maailmas otsekohe tagasi alguse juurde, mil-
lega kaotati aastakimneid, on praegu laialt
teada. Vdhem teada on véljapaistvate tead-
laste N. Koltsovi, A. Serebrovski ja J. Filipt-
Senko tagakiusamine nende uuringute eest
eugeenika valdkonnas, mis oli geneetika eel-
vool, mis meile tanapdeval nii vajalik ja
mis kahjuks peaaegu puudub akadeemilise
teaduse susteemis.

Inimisiksuse vaartuste, humaanse alge ellu-
aratamine kdigis valdkondades on meie aja,
meie uutmise nii fenomen kui ka seaduspéra-
sus. Sellele on sihitud ka Keskuse programmi
pbhisuunad: inimene sotsiaalsete suhete ja
uueneva sotsialismi institutsioonide umber-
korraldamises; humaansed ideaalid ja vaimu-
kultuuri edendamise teed; teaduse ja tehnika
progressi inimesele suunatus jne.

Programmi eesmérgiks pole lihtsalt artik-
lid ja monograafiad, vaid sotsiaalsete telli-
muste tditmine, reaalsete projektide valja-
tootamine. Selleks eraldab NSVL TA igal aas-
tal kindlad rahasummad, mis kasvavad s6ltu-
valt projektide praktilisest ellurakendamisest.
Seejuures teostatakse need taielikult avali-
kustades, konkursi alustel, alternatiivvarian-
tide kokkupdrkes, range sotsiaalse ekspertii-
siga.

Noéudeks on saamas silmanéhtav tdsiasi:
iga uuring, iga mis tahes eluvaldkonna ta-
helepanuvéarne projekt — uutest kanalitest
ja elektrijaamadest «kdrgete», avangardsete
tehnoloogiateni, arhitektuurist haridussistee-
mini — on vlimatu ilma meie sekkumise
ettendgeliku hinnanguta loomulikele protses-
sidele.

Muide, teaduse ja tehnika progressi huma-
niseerimise programmiga tegelevad teadla-
sed osalesid Moskva linnaehitusperspektiivide
sotsiaalokoloogilises ekspertiisis. Jarjekorras
on Araali ja Valgevenemaa tootlike jéudude
arengu ekspertiis kuni 2000. aastani.

Me oleme kui aksioomiga harjunud meie
maailmavaate ja maailmataju optimistliku
olemusega. Oleme harjunud mottega, et kui
Oigesti kdia umber aastasadade ja eriti vii-
maste aastakimnete teadmistega, siis vOib
juba tédna saavutada inimese ja looduse har-
moonia. Ent T3ernobdl...

Terve ahel maailmale ndhtavaid ja nahta-
matuid TSernobbdle sunnib homsesse vaatama
arutu optimismita. Meie tegevus planeedil
peab nuidd juba vastama mitte ideaalse, klas-
sikalise harmoonia kaanonitele, vaid ellu-
jaédmise julmadele nduetele.

Nimelt need nduded kutsuvadki meid kes-
kendania koik teadusvood inimesele. Meil
pole ju kuni tédnase pé&evani Uhtegi teadus-
keskust, kes kompleksselt, kogu téiuses uuriks
inimese geneetikat ja 6koloogiat, isegi uurin-
gud T8enobdli dnnetuse tunnil organiseeriti
avariiolukorras!



limselge, et see ko&ik oleks pidanud meil
ammu olema. Kuid et ilmselge tegelikkuseks
saaks, vajaneb... puramiid Umber podrata.
Esimene samm on tehtud.

*

NSVL Riikliku Statistikavalitsuse aasta-
raamatutes puuduvad miskipdrast arvand-
med korgkoolide teaduslik-pedagoogilise kaad-
ri kohta. Kuid kui kasutada NSVL Statistika-
valitsuse andmeid ja 1. klassi 6pilasele jou-
kohaseid aritmeetilisi tehteid, siis vdib teadus-
tootajate Uldarvust, mis 1987. a oli 1 518 000,
lahutada 146 000 akadeemilise ja 662 000 ha-
rukondliku profiili esindajat ning saada fan-
tastiline arv — 710000 inimest! Need on
kérgkoolide teaduslik-pedagoogilised tHota-
jad, kes statistika jargi kuuluvad téiedigus-
likena NSV Liidu teadlaste perre. Ent paraku
on korgkooliteaduse tulemuslikkus akadee-
milise ja harukondlikuga vorreldes tuhine.
Kas asjade sellise seisu korral on véimalik
koolitada taisvaartuslikke loomingulisi inse-
nere?

Selle kisimuse ja muudegi koérgkoolitea-
dusega seonduvate probleemide kohta on huvi-
pakkuv &ra kuulata Baumani-nim Moskva
Koérgema Tehnikakooli rektori A. JELISSE-
JEVI seisukohad, mida ta avaldas vestluses
«lzvestija» teadusvaatleja B. Konovaloviga
pealkirja all «8petamine on teadusest lahu-
tamatu» (vt «lzvestija», 9. mai 1989).

A. Jelissejev on seisukohal, et kdrge kvali-
fikatsiooniga insenere saab koolitada vaid
eesrindlike teaduslike ja tehniliste tootluste
alusel. Kahjuks annab enamik neist, kes moo-
dustavad «kd&rgkooliteaduse armee», pdhi-
jou toole auditooriumides. Nende 0Oppetdd
koormus on nii suur, et teadus- ja inseneri-
tegevus jadvad teisele plaanile. Mis puutub
koosseisulistesse teadustbdtajatesse, siis need
on jaotatud vdikestesse gruppidesse kateed-
rite jargi ega saa seetdttu endale suuri t66t-
lusi votta. Lisaks sellele on neile kehtivate
reeglite jargi jaetud Oppetdds teisejarguline
roll, mistbttu ei avalda nad olulist méju uli-
Opilaste kujunemisele.

Rektori meelest on tdéokorraldus meie teh-
nikakérgkoolides pea peale pdoratud. Vélis-
maa kdrgkoolides on tavakohaselt pohiluliks
teaduslabor. Seal tehakse fundamentaalseid
teadusuuringuid ja projekteeritakse eesrind-
likku. Nendes tdddes osalejad on Uhtaegu
ka ulidpilaste pdhidpetajad. Nad toovad audi-
tooriumidesse uusima info. Seal on 6ppejdoud
ja teadustdodtaja Uks ja sama inimene. Neil ei
tule kasutada mingeid koérgkoolisisese koha-
kaasluse fookusi. Enamik teadlasi puhendab
3/,, ajast teadus- ja inseneritegevusele ning
1/t — Opetamisele. Niiviisi saavutatakse nii
teadus- kui ka Oppetdd koérge tulemuslikkus.

Meil on prioriteedid teisiti asetatud. Meie
pooérame suurt tdhelepanu dpetamise metoo-
dikale ja hoolitseme ebapiisavalt tlidpilastele
eesrindlike teadus- ja inseneriteadmiste and-
mise eest.

Kusimusele, kas A. Jelissejev peab vajalikuks
kérgkooli- ja akadeemilise teaduse integrat-
siooni tugevdamist, seda enam et paljudes
arenenud maades, naiteks USAs, niisugust
jaotust ei eksisteeri, kélas vastus:

«Ma ei tea, kas Teaduste Akadeemia saé-
rase jaotusega midagi voidab, kuid olen veen-
dunud, et kdrgharidus ja kogu asi tervikuna
vdidavad. Esiteks, harukondlikud barjaarid
segavad Uhendamast teadlaste ponnistusi, mis
taotlevad teaduse huve ja arengut ning kaadri
koolitamist. Teiseks, need eraldavad ulidpi-
lased eesrindlikust eksperimentaalsest uuri-
misbaasist.

USAs pole akadeemilisi instituute. Seal te-
hakse suur osa fundamentaaluuringutest
korgkoolides. Koérgkoolid on varustatud pa-
rima uurimississeseadega ja neis tdotavad
juhtivteadlased. Naiteks, USA Massachu-
settsi Tehnoloogiainstituudis t6dtavad praegu
10 Nobeli preemia laureaati. Ulidpilaste tea-
dustegevus etendab hoopis suuremat osa
kui meie kérgkoolides. Ja loometegevuse har-
jumused saavad nad mitte Oppe-, vaid tea-
duslaborites.

Muide, arenenud maades on hoopis teine
ka kdrgkooli- ja harukondliku teaduse vahe-
kord. Seal tadidavad koérgkoolid suure osa
inseneritdotlusi. USAs annab isegi niisugune
tdsine ametkond kui Kaitseministeerium ule
poole oma tellimustest ulikoolidele. Teisiti suh-
tub kdérgkoolidesse ka tdostus. Ta paigutab
suured summad Oppeasutuste materiaalbaasi
arendamisse ja saadab sinna uue tehnika
esmanaidised. Niiviisi saavad to6stusettevot-
ted t66le kutsuda spetsialiste, kes uut tehni-
kat tunnevad. Meelsasti pakuvad ettevotted
korgkoolidele ka oma materiaalbaasi.

Praegu on maailmas loodud juba sadu tea-
dus- ja tehnikakeskusi, mis Uhendavad korg-
koole ja to6stusettevotteid. Seal antakse kdrg-
koolito6tlused otsekohe tootmisse. Kui kdrg-
kool on hésti varustatud, Oigesti organisee-
ritud ja tegutseb koosttos eesrindlike haru-
kondlike organisatsioonidega, siis muutub
tema roll teaduse ja tehnika progressis juh-
tivaks. Et see saaks ka meil normiks, peavad
kdrgkoolid saama tellimusi suurtele to6tlus-
tele.

Oleme teinud algust harukondlike tdkete
I6hkumisega. Koige markimisvaarsemaid
samme on selles suunas astunud Moskva
Fuusika-Tehnikainstituut ja Novosibirski
Riiklik Ulikool. Arenevad insenerikdrgkoo-
lide asjalikud sidemed tddstusega. Kuid koos-
t60 jaéb soovitavast seni veel palju maha.*
Mida siis on teoksil Moskva Kdrgemas Teh-
nikakoolis, kus dpib tile 12 000 ulidpilase, keda
Opetab ligemale 3500 dppejéudu ja teadlast?

Nimetatud kdrgkoolis on palju radikaalse-
te muudatuste pooldajaid ja neis osalejaid.
Modistagi on ka vastaseid, kuid pooldajad on

ulekaalus.
Praegu kulgeb uutmine taiskaigul. Peamine

on kullap selles, et on cinnestunud kontsent-
reerida teadusjdud suui*tesse alajaotustesse.



On ule mindud uuele organisatsioonilisele
struktuurile. Selle aluseks on 7 teaduslikku
ja Oppekompleksi. lga kompleks koosneb
teadusliku uurimise instituudist ja Oppetea-
duskonnast, kellel on tUhesugune temaatiline
suunitlus. Vastavalt sellele on valitud ka
komplekside nimetused. Naiteks: «Konstrukt-
sioonimaterjalid ja tehnoloogiaprotsessid»,
«Robotitehnika ja kompleksne automatisee-
rimine», «Informaatika ja juhtimissustee-
mid».

Teadusliku uurimise instituudis on keskmi-
selt 400 koosseisulist tootajat. See vastab kesk-
mise akadeemilise instituudi koosseisule. K&ik
TUId on ette ndhtud taitma suuri teadus- ja
konstruktoritdid, kaasates Oppej6ude, ulidpi-
lasi ja aspirante. Komplekside nd&ukogud
jalgivad, et Opetamine kaiks uhte jalga tea-
dustegevusega.

Eeldatakse, et aja jooksul kaovad erinevu-
sed teadlaste ja profileerivate ainete dppejou-
dude vahel. Seni kehtib kohakaasluse pd&hi-
mote. Koik 0Oppejoud osalevad teaduslikes
inseneritddtlustes, juhtivteadlased aga — uli-
Opilaste dpetamises.

lga eriala spetsialistide koolitamiseks on
toostuses vOi TAs (mitmetel juhtudel nii Uhes
kui teises) kindlaks mé&aratud baasorganisat-
sioonid. Nendega sOlmitakse uUhisettevalmis-
tuse lepingud. Koos koostatakse dppeprogram-
mid, maaratakse kindlaks praktikate sisu, va-
litakse diplomitddde teemad. Baasorganisat-
sioonid pakuvad praktikaks oma tsehhe ja
laboreid, annavad parimaid spetsialiste dppe-
t66s osalema. MKTK on aga seal avanud oma
kateedrite filiaalid.

Oluliselt on 1&bi vaadatud dppeprogrammid.
Tohustatud on fundamentaalset ja profilee-
rivat ettevalmistust, korraldatud ulidpilaste
humanitaarkoolitus. Ld&ppeesmérgina tahe-
takse saavutada, et riik saaks koérge kultuu-
riga ja kdige eesrindlikumal tasemel iseseis-
vaks inseneritegevuseks taielikult ettevalmis-
tatud spetsialiste.

Kdullap pole alanud uutmine valutu, mistéttu
pole huvituseta, kas on tunda vastuseisu nen-
delt, kes vdivad n-6 mangust valja jaada?

A. Jelissejev kostis, et vastuseis on olemas,

mis ka loomulik. Paljudele on lihtsalt harju-
matu kusimuse asetus, et kdrgkool peab ees-
katt olema suur teadusasutus, Oppeprotsess
aga rajanema tegelikel to6tlustel. On inimesi,
kes ei suuda Umber haalestuda. See on sot-
siaalne probleem, mis tuleb lahendada mini-
maalsete kaotustega.
Ldpuks tahtis ajakirjanik teada, et kuna USA
ja enamiku maade kdrgkoolides on laialt levi-
nud praktika kutsuda loenguid pidama maa-
ilmamainega autoriteete, siis kas see on reaal-
ne ka ndukogude koérgkoolides?

A. Jelissejev pidas seda eluliselt mooda-
paasmatuks. Vélismaa teadlaste kaasamine
ja ulidpilaste vahetus peavad saama igapéeva-
nahtuseks. Meiegi eriteadlased evivad autori-

QO teeti valismaal, nad on saanud palju kutseid
Otli ja taiesti mdeldav oleks sisse seada valuuta-

vaba vahetus. Selleks peaks meil olema voi-
malus maksta kdrgkooli eelarvest mitte 10
rubla loengu eest, vaid rahvusvaheliste stan-
dardite jargi, kindlustada neile normaalsed
elamistingimused, toitlustamine ja kultuuri-
programm. Paraku ei luba Rahandusminis-
teeriumi eeskirjad seda teha. Rektor avaldas
arusaamatust, miks me ise endale kahju tee-
me. Uutmine peab niisugustele nahtustele
16pu tegema.

Lopetuseks lisan veel mdned arvandmed
ULKNU Keskkomitee (liépilasnoorsoo osa-
konna juhataja V. AFANASJEVI Kkirjuti-
sest «Kostke sdna vaese ulidpilase heaks*
(vt «Molodoi Kommunist» nr 4, 1989), et taas
kord meelde tuletada ka asja teist poolt —
inimest. Sedakorda uliGpilast.

m Meie kdrgkoolide materiaalbaas on halet-
susvaarses olukorras. Piisab Uhest arvust
tanaseks on Oppelaborite hoonetega varusta-
tud kdrgkoole kdigest 64 % normatiivist.
m Me oleme vélisriikidest kaugele maha jaa-
nud nii Gppesisseseade hulgalt kui ka kvali-
teedilt. Meil tuleb seda uhe ulidpilase kohta
umbes 2300 rubla, USA ulikoolides aga roh-
kem kui 70000 dollari eest. Suhe tekitab
lausa k&hedust.

m Sotsioloogide ja demograafide hinnanguil
on 18% paevadppe ulidpilasi perekonnaini-
mesed, igal kimnendal perel on ka lapsed.
Kuid dhiselamukohti jagub vaid 50% uli-
Opilasperedest.

m  Sotsioloogide andmeil on uhe uhdpilase
aasta keskmine sissetulek 472 rubla, mis on
vaid Uks kolmandik perekonna kulutustest
Uhele inimesele. See sissetuleku tase on all-
pool igasugust elatusmiinimumi.

m Stipendiumi saab umbes 78% kdrgkoolide
ulidpilasi. 90% ulidpilasi on kogu d&ppimis-
aja vanemate kas taielikul voi osalisel Ulal-
pidamisel. Hariduse saamise uha pikenevad
tdhtajad ja Uha kestvam tarbija seisundis
olek dpetavad noori isiksuse kujunemise kdige
produktiivsemal ajal kasutama vodora too vil-
ju, nagemata selles midagi hukkam®istetavat.
Kurvale métisklusele viib jargmine vordlus:
meie maal arvab 63% noormehi ja tttarlapsi,
et elus edasijdudmiseks on vaja vanemate
ainelist toetust. USAs on analoogilisel arva-
musel 12, Rootsis 7 ja Jaapanis 3% noori
inimesi. . .

Materjali valinud ja tutvustanud
HELGI ROOTS



Kehalise
kasvatuse
Opetaja
endast ja

oma toost*

PEETER LASTING,
Eesti Raadio vanemtoimetaja

Paistab, et Opetajates on teatud mottes
hirm ja kaitsetuse tunne, ega muidu raagita
neist viga vastikutest, t66tuju rikkuvatest
juurdekirjutustest vaid anonlimsetes ankee-
tides. VVaga tabavalt juhtis sellele tdhelepanu
hariduskonverentsi kdulaline, ajakirja «Eesti
Loodus» peatoimetaja Ants Paju: «Ma
imestan, et keegi ei kaevanud sotsvdistluse
peale ega seda Ohku lasknud. Sotsvdistlus
on nivelleerinud paikkonna iseédrasused ning
tulemused tuginevad Kkirjapandul, sageli
valel.»

Kuid valest on ka kasu. Jargnev kuulub
vBib-olla musta huumori valdkonda, Kkuid
tegelikust elust vBetuna annab see siiski ainet
motisklusteks. Nimelt oli modddunud suvel
Tallinnas kehalise kasvatuse Opetaja Amee-
rika Uhendriikidest. Ta raakis, millise siira
vaimustuse ja hasardiga on ameerika kooli-
poisid ja -tidrukud asunud sportima, end
kehaliselt arendama. TOuke sagedasemaks ja
tdsisemaks treenimiseks andsid andmed ndu-
kogude koolidpilaste VTK normide taitmise
kohta. Ega meie taha venelastest ndrgemad
ja viletsamad olla, 6elnud ameerika Opilased!
Juhtub, et meil avaldatakse tdepérased and-
med Oppurite kehalise arengu ja sportimise
kohta. Kahtlen, kas need vallandavad soovi
rohkem sportida, end kehaliselt arendada.
Arvan, et see juhtub alles siis, kui kogu meie
uhiskond on lahti saanud valedest ja paraad-
numbritest. Praegu on ju kdik kdige paremas
korras, vdime rahul olla oma numbritega, mis
teevad kadedaks isegi ameeriklasi. Ega meil
polegi vaja pingutada, oleme neist ju kdvasti
ees!

6. Kehalise kasvatuse Opetajate taiendus-
Opetuse kohta tuli vahe ettepanekuid. Praegu-
se susteemiga ollakse uldiselt rahul. Soovi-

* Algus NK nr 5.

takse, et taienduskursused vodiksid olla
sagedamini kui Uks kord viie aasta jooksul,
kuid luhemad. Juhul, kui kursused on luhe-
mad, vdiks neid teha ka juuni I8pus VOi
augusti 18pus, nii jadks Opetajal aega pike-
maks suviseks ettevftmiseks. Praegused juuli-
kuised kursused poolitavad kogu suve-
puhkuse, kursusi ainult kursuste péarast ei
ole vaja organiseerida.

Taienduskursuste labitegemine on praegu
veel véaltimatu formaalsus, see kajastub véhe
Opetaja ametlikus kvalifikatsioonis (ja ka
palgas). Sellest tulebki, et mdned Opetajad
votavad kursusi kui tuUtut kohustust ja jata-
vad mdnikord loenguid vahele. Olen kehalise
kasvatuse Opetajate taienduskursustel
loenguid pidanud viis aastat. Loidust ja huvi
véhesust pole ma téhele pannud.

VOTi tédtajad otsivad teid kursuste siistee-

mi ajakohasemaks ja paindlikumaks korral-
damiseks. Kursused tulevad maérksa lihemad
ja rohkem profileeritud. Opetajal on véimalus
eelnevalt valida kursusi temaatika jargi.
7. Ei ole midagi selga ja jalga panna — see
pole ainult &pilaste, vaid ka Opetajate hada.
Kui Opetajatel pole sageli raha ja vbimalust
osta endale praktilisi ja ilusaid spordirdivaid,
siis lapsevanematel on mdnikord raha rohkem
kui kdllalt, suuskade-saabaste ja muu spordi-
varustuse ostmiseks ei raatsita seda aga
kulutada. Samal ajal uhkeldavad lapsed valis-
maa teksaspukste, pusade ja muude kallite
moeasjadega. Koik see rédgib kaudselt spordi
ebapopulaarsusest.

Mitu Opetajat Kirjutasid meelekibedusega,
et keskkooli I8puklasside Opilased on sageli
Opetajast pikemad, Opetajat tunneb laste hul-
gas ara vaid seetbttu, et ta kannab kdige
peetumaid ja viletsamaid asju. Kaks Gpetajat
kolmest soovisid, et Hariduskomitee korral-
daks kehalise kasvatuse Opetajatele spordi-
réivaste hankimise. Opetajad on ndus ise selle
eest maksma. lga kolme aasta jarel soovi-
takse Uhte Kkilellikonda, treeningdressi ja
jooksukingi. Eestis laheks vaja iga kord
umbes 1000 komplekti sellist wvarustust.
Kehalise kasvatuse Opetaja peab kohe ara
tundma ka tema sportliku valimuse (kesta)
jargi — teiste sbnadega, see peaks olema
tehtud eritellimuse peale ja seda ei tohiks
muda teistele. Noorele dpetajale, kes esimest
korda t66le asub, antakse koos t66tdendiga ka
spordivarustuse ostuluba. Opetajad soovisid,
et Hariduskomitee korraldaks moekunstnike
vahel konkursi ilusama ja praktilisema spordi-
rdivaste komplekti saamiseks. Veel soovitakse,
et need valmistataks kohapeal, siis on t66
kvaliteetsem. Juhul, kui kogu varustus
Onnestuks osta véalismaalt, on Opetajad ndus
kandma suuremaid kulusid.

Arstina tahaksin lisada, et Hariduskomitee
peaks véaga tosiselt vitma Opetajate varusta-
mist vajalike spordirdivastega. See oleks ka
haridustbdtajate ametithingu esmaitlesanne,
sest on ju paljud Opetajate tervisehadad
tegelikult kutsehaigused.



8. Kdoike, mis kusitletud kirja panid, pole
vdimalik pikemalt kasitleda. Harvem ja ilm-
selt ka vaiksemate probleemidena mainiti
liigset paberitddd, asjaolu, et arstid annavad
lilga kergelt vabastus! kehalise kasvatuse
tundidest, et vabastatutele on peaaegu Vvdi-
matu korraldada eraldi tunde jpm.

Taienduskursuste viimasel péeval tehti
veel Uks kusitlus, selgitamaks, milliseid spor-
dialasid on Opetajad vdimelised Opetama su-
vendatult. Sisuliselt tdhendab see Opetaja
laia profiiliga erialast ettevalmistust, vfima-
lust muuta kehalise kasvatuse tunde huvita-
vamaks, rohkem arvestada laste individuaal-
sust ja soove. Teadmised ja oskused paljudel
spordialadel annavad ka v&imaluse tootada
véljaspool koolitunde dpetaja haridusele vas-
tavas ametis, nditeks juhendada spordi-
sektsioonide t6dd, olla treener spordikoolis,
votta enda peale mdne asutuse spordi-
huviliste treenimine, osaleda moéne spordi-
kooperatiivi t66s jne. Kohal oli 87 Opetajat,
taidetud ankeete andsid &ara 79. Nende spordi-
alade pingerida, mida kusitletud olid vdime-
lised dpetama suvendatult, tuli jargmine:

1. kergejdustik 57
2. korvpall 44
3. vorkpall 44
4. suusatamine 28
5. sportvéimlemine 24
6. ujumine 20
7. varavpall 20
8. lauatennis 16
9. ratmivdimlemine 14
10. rahvatants 7
11. jalgpall 6
12. tennis, orienteerumine, tdstmine 5
13. sulgpall 4
14. aeroobika, atleetv&imlemine,

maadlus, pesapall 2

15. veetmatkamine, jooga, aerutamine,
laskmine, batuudihtpped, poks,
uisutamine 1

Spordialade pingerida, mida koolide keha-
lise kasvatuse Opetajad vOivad sivendatult
Opetada, ldheb hésti kokku nende spordi-
aladega, millel on kdige suurem mdju noorte
kehalisele uldettevalmistusele, mille harras-
tamine kindlustab kehalise tubliduse ja har-
moonilise arengu. Uhtlasi peegeldab see ka
teatud Uhekilgsust meie dpetajate koolituses.
Vorreldes nimekirja enamharraetatavate spor-
dialadega, selgub, et meie O&petajate ette-
valmistuses on liialt vahe téhelepanu pdora-
tud jalgpallile, orienteerumisele, sulgpallile
ja jalgrattasdidule. Naiteks viimase ala
treenimiseks ei olnud kusitletute hulgas uh-
tegi vilumustega Opetajat. Siit jareldub, et
edaspidi peaks kehalise kasvatuse Opetajate
taienduskursustel rohkem téhelepanu po6-
rama just jalgpalli, orienteerumise, sulgpalli
ja jalgrattasdidu Opetamisele. Neid alasid
tuleks rohkem tutvustada ka seetdttu, et
nende harrastamine ei vaja erilisi spordi-
rajatisi, koolis omandatud kogemus on eluaeg
kasutatav. Spordiharrastust propageeriva
arstina tahan siinkohal teha markuse jalg-
rattaspordi kohta — selle massiline arenda-

mine ei ole meil ilmselt selle sajandi 16puni
vOimalik vastavate teede puudumise tottu.
Praegu on jalgrattaga suurematele teedele
ilmumine eluohtlik, eriti lastel.

Tahan veel o©elda, et maakooli kehalise
kasvatuse Opetaja, kelle lapsed ootavad tund
aega bussi, et paar kilomeetrit koju soita,
ei vaari oma nime. Siin on jalgrattasoit
igati omal kohal, olles korraga nii mugav
viis liikumiseks kui ka efektiivne vdimalus
kehaliseks treeninguks.

Opetajate teadmisi ja oskusi suusatamisest
ja uldvBimlemisest tuleb hinnata tagasi-
hoidlikeks. Ainult iga teine kusitletu suutis
nendel aladel anda siUvendatud Opetust.

Edaspidi on VOTil kavas korraldada luhi-
kesi (kasvdi néadalas!) kursusi méne kindla
spordiala &petamiseks. Esialgu tuleb aga uld-
kursuste raames taita kehalise kasvatuse
Opetajate hariduses selgunud lungad. See-
tdttu ongi viimastel aastatel suuremahuliselt
Opetatud orienteerumist, rahvatantsu ja sulg-
palli. lgal talvel on Otepddl nn jarel-
aitamisnddal suusatamises, kus 0Opetajad
viiakse kurssi viimaste aastate muutustega
suusatamise tehnikas ja treeningus.

Ka teoreetilise ettevalmistuse poole pealt
soovitakse teemade avardumist, interdistsip-
linaarset lahenemist, dpetajaid huvitavad va-
ga (ilmselt Opilased kusivad palju sellist,
millele on raske vastata!) spordimeditsiini
probleemid (mdne spordiala tervistkahjustav
mdoju, dopingu kusimus, alkoholi ja spordi
vahekord jne), spordifilosoofia ja -esteetika
(sport ja kehaline tegevus kui naudingu-
allikad, inimese keha iluideaal, sport ja
kunst jne), spordipsiihholoogia (lapse psuu-
hika isedrasused enne ja péarast puberteeti,
muutused suhtumises sporti isiksuse kujune-
mise mitmesugustel etappidel, spordihirmud
ja neurootilised reaktsioonid jpm).

K&ik annab tunnistust sellest, et Spetajaid
ei rahulda praegune kehalise kasvatuse prog-
ramm, mis on senini lahtunud VTK normidel
pbhinevast Uhekilgsest musklikasvatamisest.
Konesolevas kusitluses valjendasid oma arva-
must 20aastase staazZiga Opetajad. Kelle
arvamust siis veel rohkem respekteerida kui
mitte nende oma! VOTi eestvedamisel on
koostdds paljude Opetajate ja kdrgkoolide
Oppejbududega valja tootatud uus kehalise
kasvatuse programm, see on joudnud igasse
kooli. Mitmel pool Noukogude Liidus on
tehtud ulatuslikke teaduslikke uurimusi, mis
kdik raagivad VTK ebakohtadest ja sobi-
matusest pedagoogiliseks t66ks. Vabariiklik
kehalise kasvatuse komisjon otsustas Uks-
meelselt VTKd koolispordi aluseks mitte
votta.

Ldpetuseks. Lainud aasta «Kehakultuuris»
nr 19 ilmus Vabariikliku LNSK direktori
Toomas Tdnise analulsiv Kirjutis meie noorte-
spordist. Selle loo ilmumise ajaks olid
kéesoleva artikli autoril juba k&aepéarast and-
med meie koolide ligi 2600 dpilase sportlikust
ja kehaliselt treenivast tegevusest. Hea meel



oli margata, et tuntud sporditegelase elulised
tdhelepanekud ja nende alusel tehtud ette-
panekud lédhevad hasti Uhte konkreetsete
uurimiste tulemustega. Siinkirjutajal on plaa-
nis kirjutada kogutud andmete alusel pikem
artikkel, mis sisaldaks ka andmeid spordi-
koolide treenerite ja Gldkoolide kehalise kasva-
tuse Opetajate osast kasvava pélvkonna keha-
lise tubliduse saavutamisel. Samas artiklis
markis T. Tonise, et veelgi varjatum Kkui
spordikoolide treenerite, on laiema spordi-
avalikkuse eest salajas kehalise kasvatuse
Opetaja t66. Ometi teeb nende kaudu enamik
lapsi esmatutvust regulaarse liikumisharras-
tuse ja kehakoolitusega. Seetdttu tundubki
viga asjalikuna VOTi kehalise kasvatuse
kabineti algatus uurida koolide kehalise kas-
vatuse Opetajate igapdevatdodd, uldistada nen-
de probleeme. Selles artiklis toodud andmete
alusel ei tohi teha suuremaid kokkuvotteid,
kuna uuritavate kontingent oli veidi eba-
proportsionaalne. Domineerisid ju kusitletute
seas kaks suurt rihma — linnade vene
koolide Opetajad ja maal asuvate eesti
koolide dpetajad. Edaspidi oleks otstarbekas
kusitleda koiki Eesti koolide kehalise kasva-
tuse Opetajaid. Saadud andmete alusel tehta-
vad Uldistused oleksid heaks orientiiriks
véahemalt kiimneks aastaks, misjarel tuleks
teha uus uurimus. Kénesolev t66 oli hea eel-
proov suuremale.

OPPETUND, OPPEKABINET

Dispuut
koolitunnis
LEMBIT OUNAPUU,

TO pedagoogikakateedri
pedagoogikakandidaat

Oppejoud,

Isiksusekeskne Opetus ja kasvatus on pusivalt
olnud pedagoogide huviobjektiks. Isiksuse-
kesksus pdhineb kahel eeldusel: a) arvesta-
takse Opilase individuaalseid isedrasusi ja seda,
b) millise personaalse tadhenduse ja téhtsuse
Opilane omistab Oppetegevusest laekuvale in-
fole ja tema isiksusele suunatud kasvatusmdju-
tustele. Viimasel juhul on tegemist opilase
isiklike arvamuste ja seisukohtade arvestamise
ning kujundamisega.

Et Opilasel kujuneks loov, iseseisev motle-
mine, oma seisukohtade ja arvamuste kaitsmise
oskus, tuleks ta lilitada Oppetegevusse, mis
stimuleeriks motete refleksiooni, iseenda ole-
muse ja tegevuse tulemuste vordlemist eakaas-
laste vastavate naitajatega. Eriti oluline on jul-
gustada Opilasi oma arvamust avaldama ja seda
ka vajaduse korral kaitsma.

Eespool toodud ootusi vdimaldavad reali-
seerida mitmed interaktiivsed Gppemeetodid:
diskussioon, dispuut, ajuriinnak ja sotsiodraama.
Nende meetodite Qldiseks Uhiseks jooneks on
isiksuse kesksus ja vdimalus intensiivseks loomin-
guliseks Uhistegevuseks.

Kaéesolevas artiklis kasitletakse dispuudi (hte
koolis kasutatavat vdimalikku varianti, vaadel-
dakse dispuudi kui dppemeetodi pdhiomadusi
ja korraldamise peamisi protseduure.

DISPUUDI MOISTE, ULDISELOOMUSTUS

Kui diskussioon oli ideede ja informatsiooni
integreerimine, kusjuures eriarvamused lahen-
dati kompromissi teel (3), siis dispuut pdhineb
opositsioonil (1; 2). Dispuut kujutab endast
vaidluse ja kaitsmise protsessi. Dispuudiks on
vajalik vahemalt kahe teineteist vélistava seisu-
koha olemasolu. Pooled vaidlevad ja argumen-
teerivad. Puliavad kaitsta ja tdestada oma seisu-
koha &igsust ja Umber liikata vastase oma.
Kui diskussioon on kooperatiivne (liksteist toe-
tav, abistav) tegevus, siis dispuut on vdistlus.
Kui diskussioonis asetatakse p&hir6hk info kogu-
misele, uurimisele ja integreerimisele, siis
dispuudis on peamine vdistlusmoment, oma
seisukoha paremuse tdestamine. Ka dispuudiks
kogutakse infot, kuid selleks, et vastaspoolt
vajalike argumentidega ullatada ning riinnata.



Dispuudis pole tahtis probleemi lahenduse dig-
sus, vaid oma platvormi paremuse veenev tdes-
tamine.

Dispuut on intensiivne loomingulise (his-
tegevuse meetod, mis vdimaldab realiseerida
jargmisi eesmarke:

O rahuldada Opilaste osalemistarvet;

O parandada vastastikust mdistmist;

O Opetada sallivust eriarvamuste suhtes;

O stimuleerida mottetodd (loovuse erguta-
mine);

O kodrvaldada tikskdikne suhtumine dppetdosse.

DISPUUDI PROTSEDUURID

1. Probleemi pustitus

Dispuut algab probleemse kiisimuse esitami-
sega ja kahe teineteist vélistava viite formulee-
rimisega. Tavaliselt on probleem seotud mingi
tegevusstrateegiaga voi lahendustee otsimisega.
Dispuudi jaoks sobiva probleemini v8ib jouda
eelneva diskussiooni kaudu, kus seisukohad
lahknesid ja lahendus polnud saavutatav komp-
romissina.

Monikord kasvavad dispuudiks sobivad prob-
leemid vialja aktuaalsetest vastuolulistest situat-
sioonidest rahvuslikul, majanduslikul vdi kooli-
elu pinnal. Mdned naited:

O kas usudpetus tuleks kooli dppeprogrammi-
desse lulitada,

O kas on vaja komsomoli ja pioneeriorganisat-
siooni reanimatsiooni,

D kas soOjaline Gpetus koolides tuleks asendada
samamahulise seksuaaldpetusega,

O kas koolivormi kandmine tuleks teha vaba-
tahtlikuks,

D kas poisse ja tldrukuid hakata Opetama
eraldi klassides ja koolides,

O kas vene keele dpetamine koolis on vajalik?
Nagu toodud probleemidest ilmneb, dispuudi
probleem esitatakse mingi lahenduse (otsuse)
kujul. Dispuudi probleemi pustitamiseks sobi-
vad kolme tldpi kisimused:

1. Kas pakutud teguviis on vajalik?

2. Kas pakutud abindu on vastavuses
asjade tegeliku olukorraga?

3. Kas pakutud ettepanek on teostatav?
2. Ulesannete piistitus

Opetaja maarab dispuudis osalejad. Koolitingi-
mustes oleks dispuut kdige sobilikum korraldada
kahe Opilase v0i kahe riilhma vahel. Klassi Ule-
jaanud oOpilased moodustavad publiku, kellel
on taita kindlad tlesanded olenevalt dispuudi
Uldeesmargist. Publik annab tagasisidet dispu-
teerijatele: hindab disputeerijate tegevust ja
nende isiksuseomadusi, reageerib mingil sobival
viisil leidlikele argumentidele ja kui vaja, teeb
osa publikust dispuudi 16ppedes analiilisi ning
annab ldhinnangu.

Dispuudis osalejad méaéaratakse juba varem,
arvestades, et dispuudiks ettevalmistumiseks
jadks umbes iks nadal aega. Opilaste jaotamine
rihmadesse v6ib toimuda probleemse kiisimuse
Umber tekkinud seisukohtade jaotumise alusel.
Kuid pidades silmas disputeerimisoskuste (vaid-
lus-, argumenteerimise kaitsmisoskuse) kujun-

OO damise vajadust, on monikord kasulik, kui dpe-

taja ise maarab disputeerijad ja isegi selle, kas
Opilane (rihm) disputeerib poolt v&i vastu.
Killaltki hea kogemuse pakub Opilasele just
selle seisukoha kaitsmine, mida ta ise ei aktsep-
teeri. Seejuures tuleb O&petajal silmas pidada,
et riihma satuks vahemalt (ks tugevam ja/vdi
sOnaosavam Opilane.

3. Valmisoleku loomine

Nagu juba eespool margitud, ettevalmistused
dispuudiks algavad nadal enne dispuudi toimu-
mist. Disputeerijad ja publik loevad labi vajaliku
kirjanduse. 1—2 Opilast publiku seast valmista-
vad ette teemakohased miniettekanded. Viima-
sed on vajalikud selleks, et enne dispuudi kaivi-
tamist luuakse Uldine informatsiooniline valmis-
olek. Optimaalsel juhul omab iga osaleja mingit
llevaadet lahendatava probleemi hetkeolukor-
rast. Opetaja ise VvO0i selleks ettevalmistunud
Opilased aktualiseerivad oma luhiettekannetega
dispuudi teemat puudutavad pohifaktid ja kasit-
lusele tuleva probleemi seni pakutud lahendus-
teed. See koOik on vajalik, et valtida hilisemat
dispuudi  «ujumist», kus vdidakse targutada
tuhiste faktikiisimuste mber.

Informatsioonilise valmisoleku kdrval on vaga
tahtis ka tegevuslik valmisolek. Disputeerijad,
dispuudi rihmad koostavad Uldise plaani oma
seisukohtade tdestamiseks ja panevad selle
pohiteesidena kirja (3—5 punkti, olenevalt tee-
mast). Valmistatakse ette sGnavGtt oma seisu-
kohtade tutvustamiseks ja kaitsmiseks, samuti
ka vastaspoole seisukohtade kummutamiseks.

4. Rakendus

Tutvustavad sdnavotud. Dispuudi juht loosib
vélja esimese sOGnavotu Giguse oma platvormi
tutvustamiseks. Esimeses sGnavdtus tuuakse vilja
oma seisukoha pohiteesid. Vastaspool teeb sa-
mal ajal markmeid ja vOib Uhtlasi tépsustada
jargneval etapil esitatavaid kisimusi.

Kisimuste esitamine. Kisimuste esitamise etapil
antakse kummalegi poolele vdimalus 2—3 Kkiisi-
muse abil sondeerida vastaspoole seisukohtade
tugevust. Samas pooled ka vastavad esitatud
kisimustele.

Kaitsekdned. Dispuudi juht loosib vélja esimese
sOnavdtu oma seisukohtade argumenteerimiseks
ja kaitsmiseks. Selles sdnavétus eristatakse kahte
osa: konstruktiivne ja Umberluk-
kav kdne. Konstruktiivses kdnes avatakse ees-
pool esitatud teesid juba sligavamalt, kuid seda
vaid niipalju, kui kaitsestrateegia lubab. Konesse
pGimitakse vodimalikult reljeefsed t6endused ja
kinnitavad faktid. Seejuures apelleeritakse kuu-
lajate emotsioonidele. Umberlikkav kéne on
aga juba riindava iseloomuga. Tuuakse vélja
vastaspoole ndrgad argumendid ja rohutatakse
oma eriti tugevaid kaalutlusi.

Kaitsekdned toimuvad vaheldumisi. lIga jarg-
mine sdnavdtja voib toetuda oma varem etteval-
mistatud kdnestrateegiale ning ka kisimustega
selgitatule ja eelnevatest konedest teada saa-
dule. Kummalegi sGnavétjale véi riihma esindaja-
le antakse vBimalus esineda kaks korda.

Iga disputeerija jaoks peitub peamine raskus
oskuses seista vastu oponentide argumentidele



ja vaidetele ning Kkiires reageerimises vastu-
argumentidega. dpilasel tuleb kummutada opo-
nentide argumendid ja samal ajal riinnata nende
pGhiseisukohti. Lisaks tuleb konstrueerida oma
kdnesse oskuslikult «ldksud», mis juhiksid vas-
tased «libedale teele». «LOksud» konstrueeri-
takse just Umberliikkavas kdnes.

Vastase pOhiseisukohtade ndrgendamine ja
nende argumentide mdju nullimine nduab kil-
laltki intensiivset mottetddd ja koordineeritud
analtdsimist.

5. Hindamine

Dispuudi hindamine vdib toimuda véga erine-
valt, kasutades publikut ja ka disputeerijate
vastastikust hinnangute andmist. Kd&ige tahtsam

viljakaks ja sisukaks hindamiseks on lihtsa hinda-
misinstrumendi olemasolu, mis hdlmaks erine-
vaid dispuudi karakteristikuid ja oleks kergelt
rakendatav. Uldiselt on ka dispuudis kasutatav
diskussiooni hindamismetoodika (3).

Dispuudi hindamise teevad raskeks arvukad
koned, mis taidavad erinevaid eesméarke. See
raskus on uletatav, kui kdnedest leitakse Gldise-
mad véartuslikud tahud, mis kuuluvad hindami-
sele. Selliseid Uldaktsepteeritavaid karakteristi-
kuid vdib Opetaja valja selekteerida ka koos
Opilastega. Dispuudi alguses lepitakse kokku,
millised konkreetsed nditajad tulevad dispuudi
kéigus hindamisele. Jargnevalt on esitatud (ks
naide kombineeritud (individuaalsest) hindamis-
vahendist (vt tabel).

DISPUUDI HINDAMISE NAIDISVORM

Nimi

Teadmised 1
K&ne veenvus 1
Pilkkontakt vastask®nelejaga !
Haéle juhtimine 1
Oponentidesse suhtumine 1

NN N NN
wWwwww
A DS
cororon o

Punkte kokku:

Maérkused:
originaalsemad argumendid ja I6ksud.

Sellise tabeli, millele Gpilased teevad markusi,
vOib anda taitmiseks dpilastele publiku seast v0i
ka disputeerijatele. lga Opilane publiku seast
vOib valida Uhe v0i kaks disputeerijat, keda
ta dispuudi kaigus tahelepanelikult jalgib
ja hindab, Opetaja teatab eelnevalt Opilastele
ka selle, mitu punkti on vaja ihe vdi teise hinde
saamiseks.

Millised sisulised aspektid Opetaja valib hin-
damislehele, oleneb dispuudi eesmarkidest ja
loomulikult ka kasvatuse Uldtaotlustest. Vdib
naiteks hinnata veel vastaspoolele esitatavate
kusimuste sisukust, nendele antavate vastuste
tapsust, kdnede loogilisust, selgust, susteem-
sust jne. Seejuures on soovitav iga nimetatud

I rihm (kaitsjad)

Teesid kdnedest: Kasvatuse eesmargiks
on isiksuse igakilgne areng, mille (heks val-
jenduseks on oskus kultuurselt pruukida alkoholi.

On arukas kasvatada inimest eeskujuga, mitte
aga seaduste ja vanglaga ahvardades.

Opetajal oli vBimalus oma eekujuga néidata,
kuidas, kui palju tGhest pudelist on soliidne veini
pruukida.

Oma sellise kaitumisega naitas Opetaja, et ta
tunnustab Opilasi kui juba isiksusi.

Ket simused: Milliseid vdimalusi vastaspool
naeb tulevaste kodanike kultuurses jooma
Opetamises?

Kas alkoholi keelamine on parim alkoholivastane
propaganda?

Kas lugupeetud oponentidel on alati kombeks
vanglaga ahvardada?

| kdne

(o2 e e o)

Il kdne
7 8 910 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
7 8 910 1t 2 3 45 6 7 8 9 10
78 910 ! 2 3 4 5 6 7 8 9 10
7 8 910 1t 2 3 45 6 7 8 9 10
7 8 910 ! 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Punkte kokku:

moiste koos Opilastega selgeks raakida. Publik
vOib dispuudi kaigus parimatele, osavamatele
argumentidele reageerida ka plaksutamisega
vBi muul sobival viisil.

Distsipliinirikkumiste ja vastaspoolesse halva,
pilkava, dleoleva jne suhtumise jaoks vdib
samuti valja téotada teatud punktide ststeemi,
mis vahendavad dispuudis saadud punkte ja
seega ka hinnet.

Dispuudis vdidab see, kellel dnnestub paremi-
ni oma seisukohta kaitsta. Dispuudis vditnud
seisukoht ei pruugi alati dige olla.

6. LOpetamine
Lopetamise juures peab Opetaja jalgima, et dis-
puut 18peks vastastikuse kaesurumisega. Kasva-

Il rihm (sOddistajad)

Praegu pole veel aeg kultuurset joomist Gpetada,
kuna koolis ei sboda isegi veel noa ja kahvliga.

Tuleb meeles pidada alkoholi kahjustavat toimet
tutarlaste tervisele.

Opetajal oli vdimalus lldse mitte juua, jatta
pudel puutumata, mis oleks olnud parim eeskuju.

Opetaja autoriteet ei langeks, kui ta ei pruugiks
alkoholi koos lastega.

Mida vastaspool arvab alkoholi
toimest noorte tervisele?

kahjustavast
Kas pudel on sdpruse ja hea labisaamise stimbol?

Kuidas vastaspool suhtub alkoholismi puuduta-
vasse seadusandlusse’?

37



tustdo seisukohalt vaadatuna tuleb seda hakata
harjutama vOimalikult varakult ja mitte ainult
dispuudisituatsioonis. Opilasel tuleb aidata véar-
tustada oskus soliidselt Ule olla hetke kaotu-
sest.

On soovitav, et kdige 16puks 2—3 minuti
jooksul Opetaja vdi keegi publikust votab kokku
ja sOnastab kdik vaartuslikuma, mis hakkas
silma Opilaste tegevuses ja kaitumises.

Jargnevalt toome naite dispuudi kahest pdhi-
protseduurist: probleemi pustitamisest ja selle
rakendamisest. Viimasest esitame vaid sisulise
vaitluse pdhiteesid.

Néaide: tl. klass otsustas minna Gpetajale
killla. Kaasa vOeti pudel veini, mis kohale joudes
ka lauale asetati. On teada, et Gpetaja joi koos
Opilastega. Diskussiooni kéigus lahenduse otsi-
mine (Kuidas Opetaja oleks pidanud toimima?)
viis kahe seisukoha eraldumisele:

1. Opetaja on suudi, ta ei oleks tohtinud koos
Opilastega juua;

2. Opetajal pole mingit sltd, Opetaja toimis
antud situatsioonis Gigesti.

Loppkokkuvotteks vdib delda, et kui enamik
Oppemeetodeid rdhutavad, dpilase kognitiivset
arengut, siis dispuut on (ks vaheseid, mis vdi-
maldab Opilasel kogeda oma tundmustest juhi-
tud reaktsioone, olla spontaanne ja kogeda oma
emotsionaalse kaitumise mdju Umbritsevatele.
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1. Hoover K. H. A handbook for high
school teachers. Boston, 1970, 171 p.

2. Peterson O. Teaching debate. Speech
methods and Resources. New York, 1972, p.

3 6u.napuu L. Diskussioon koolitunnis. —
Nd&ukogude Kool, 1989, nr 6 ja 7.

Noorele Opetajale

Struktu reering
emakeeletunnis

TOOM OUNAPUU,
pedagoogikakandidaat

Uue aine kasitlemise vdime koolitunnis jagada
moneti tinglikult kolme ossa: struktureeringuks,
fikseeringuks ja nuansseeringuks. Praktikas uue
teema kaésitlust kill nii teravalt liigendada ei
saa, sest kOik etapid pdimuvad Uksteisesse vOi
laheb (ks etapp markamatult Gle teiseks. Ent
korvale jatta dhtki neist etappidest poleks sa-
muti Oige, sest igaihel on oma eesmark ja
sisu. Siinkohal vaatleme lahemalt struktureeri-
mist, mida seni on meie meloodilises kirjan-
duses suhteliselt tagasihoidlikult kasitletud.

Koige Uldisemalt tdhendab struktureering
keelelist vaatlust, mis tavaliselt toimub frontaal-
kisitluses. Opetaja juhib vaatlusmaterjali ana-
lidsi, kuni Opilastel kujuneb esialgne arusaa-
mine teatud keelemdistetest vO0i -reeglitest.
Uue aine struktureerimist voib pidada Oppe-
tunni koige tahtsamaks etapiks, sest sellest sdl-
tub suuresti, kuidas hakkavad Opilased kasitle-
tavat aineosa mdistma.

Kui aega uue aine kasitlemiseks on napivditu,
kasutatakse deduktiivset, muidu aga induktiiv-
set struktureeringut.

Deduktiivseks struktureerimiseks piisab, kui
Opilastele tehakse teatavaks (Kirjutatakse tahv-
lile vBi loetakse dpikust) mingi' definitsioon voi
reegel ja kohe seejarel hakatakse vaatlusmater-
jalist otsima vastavaid lingvistilisi mdisteid v0i
keelendeid, mis alluvad nimetatud reeglile. Nai-
teks kaassOna definitsioon (baasmdiste avami-
seks): Sonad, mis alati esinevad koos kaand-
sdnadega (koos kaandsbnaga, naabrite pool,
kuue paiku, selle tottu, tolle pérast jpt), valjen-
dades mitmesuguseid suhteid, on kaassdnad.

Ja reegel: Kaassdnad Kkirjutatakse kaandso-
nadest alati lahku.

Kasitletav definitsioon ja/vdi reegel peaks
Opilastel struktureerimise ajal kogu aeg silme
ees seisma, et otsikeelendite (antud juhul kaas-
sdnade) leidmisel oleks v@imalik toetuda teoo-
riale, kuni see niivord Kkinnistub, et meelelist
tuge enam vaja ei lahe.

Vaatlusmaterjaliks  sobib
tekst:

Ema on poja peale pahane: «Sa jéid jalle
hiljaks. Ma ju utlesin, et pead enne kuut koju
tulema.»

«See on puha roheliste parast. Mangisin val-
jakul koos teistega rongi. Siis aga panid roheli-
sed oma miitinguga meie raudtee kinni ja rong
joi poolteist tundi hiljaks.»

naiteks jargmine



Deduktiivse struktureerimise tarvis vaatlus-
materjalis mingeid esiletdstmisi algselt ei tehta.
Opetaja ainus tookask Opilastele on: «Leidke
(vdimalust méodda jarjekorras) antud tekstis koik
kaassdnad koos kaandsGnadega, mille juurde
nad kuuluvad.» Opilased nimetavad poja peale,
enne kuut, roheliste parast, koos teistega ning
Opetaja vOi keegi Opilastest joonib diged sdna-
Uhendid alla. Otsikeelendite allajoonimine ta-
hendaks juba vaatlustulemuste fikseerimist.

Sama aineosa induktiivset struktureerimist
alustatakse kohe vaatlusmaterjaliga tutvumisest
(mingeid definitsioone ega reegleid ei anta, sest
nendeni tuleb Opilastel endal jduda). Induktiiv-
seks struktureeringuks on sageli tarvis teha
vaatlusmaterjalis moned esiletGstmised, naiteks
toodud tekstis voiksid koik kaassdnad olla alla
joonitud.

Sageli antakse vaatlusmaterjal koos dppekisi-
mustega juba keeledpikuis, nii et Opetajal on
vOimalik valida, kas toetuda uue aine kasitlemi-
sel Opikule vdi luua oma metoodiline lahene-
misviis. Opiku kasutamise miinuseks on asjaolu,
et sealsamas (vaatlusmaterjalist natuke kauge-
mal) tuuakse ara ka I6pptulemus, milleni Gpila-
sed peaksid induktiivse kasitlemise puhul samm-
haaval joudma. Karsitu dpilane ei pruugi Appe-
kisimustele vastuste otsimise ega vaatlusmater-
jali analuGsimisega oma pead vaevatagi, vaid
vOib I6pptulemuse ette dra lugeda. See aga ei
arendaks Opilase motlemisoskust. Pingsamale
mottetddle sunniks dpilase klassi- vdi kantaval
tahvlil, jaotmaterjali, tabeli v&i diamaterjaliga
eksponeeritav tekst. Ukskdik, mil viisil visuaalne
vaatlusmaterjal ka serveeritakse (eelistada tu-
leks siiski tahvlit, kus analtlsis on kdige holp-
sam teha vajalikke taiendusi), peaks vaatlus-
materjal vastama jargmistele nduetele.

D Vdimaluse korral kasutada seotud teksti
(2. .5 Uhtse temaatikaga lauset).

O Tekst olgu maksimaalselt killastatud, st so-
nade minimaalse 0Uldarvu juures esinegu roh-
kesti teemakohaseid keelendeid, sest abstrakt-
sioon ei saa kunagi toimuda Uksikute, vaid ikka
paljude nahtuste pdhjal. Vaatlusmaterjal peab
Opilast Opitavas veenma.

O K&ik teemakohased keelendid olgu véima-
likult struktuuripuhtad, koik segav tekstist kor-
valdatud, vaatlusmaterjal alaku kdige selgepii-
rilisemate juhtumitega, kusjuures liikuda tuleks
kill kergematelt raskematele, kuid mitte des-
orienteerivatele keelenditele.

O Alles vaatlusmaterjali 18pus v8ib nlianssee-
rimise tarvis sisse tuua ka mone (ksiku piir-
juhtumi, mille Ulesandeks on tapsustada kasit-
letavat keelendhtust voi luua reljeefne oposit-
sioon varem Opitud alternatiivse keelendiga.
D Et vaatlusmaterjal oleks hdlpsasti loetav, peab
kaekiri olema selge. Tekst ei tohi olla kokku-
surutud, vaid sellesse peab jadma piisavalt ruu-

mi vBimalike taienduste (allakriipsutused, peale-
markimised, noolekesed jms) tegemiseks.
D Kui vaatlusmaterjal esitatakse klassitahvlil,
tuleks hoolitseda selle eest, et tekst oleks dpi-
laste eest varjatud seni, kuni tunni kaigus jou-
takse struktureeringuni. Paremini sobivad sel-
leks tiib- ja likandtahvlid, mis vdimaldavad
teksti avada ja sulgeda vastavalt vajadusele.
D Kui tekst Opilastele avatakse, ei alustata
otsekohe Oppekusimustega, vaid lastakse enne
klassil tekstiga vaikselt tutvuda voi kellelgi
tekst valju hadlega teistele ette lugeda.

Monikord tekib emakeeletunnis vajadus ka
auditiivse vaatlusmaterjali jarele, mis esitatakse
magnetofoni (grammofoni) abil vdi Gpetaja enda
poolt. Nii naiteks laheb kuuldelist esitust tarvis
murdevigade (konekeele) raviks vai 1l- ja IlI-
vélteliste sdnade eristamisel. Kohaliku murraku
mdjul kipuvad kujunema nn eelgrammatilised
seosed, mis on dldiselt palju kindlamad ja pusi-
vamad, aktualiseeruvad kiiremini kui keelereeg-
litega kujundatavad oskused ja pidurdavad
uusi, emakeeletunnis 0&pitavaid seoseid. See-
parast tuleb Opilasi teadlikustada murdelisest
kBnepruugist ja juhtida nende tahelepanu konk-
reetsetele korvalektildumistele kirjakeelsetest
sOnavormidest. Vastasel korral kinnistuvad mur-
devormid ka Opilaste kirjas.

Naiteks VI k&andkonna kasitlemisel vdib
Laane-Eesti Opilastele esitada auditiivse vaatlus-
materjalina jargmise teksti.

Leidke koik viad.

Suvel ei saand ma kasa rippes hoida. Péeval
karjatasin koeradega lehmasi ja Kitsisi. &htul,
kui loomad olid lautas, aitasin vanaema kookis
ja pesin tassisi ning kaussisi. 60sel kaisin md&ni-
kord poissidega vahka pulidmas. Teenisin palju
raha ja ostsin dedele uued kengad.

Auditiivne vaatlusmaterjal tuleb esitada selge
diktsiooniga, kusjuures lugemistempo olgu kesk-
misest marksa aeglasem. Materjali pikkuseks pii-
sab 20. .40 sekundist ja seda tuleb lasta dpilas-
tel kuulata mitu korda. Esimene kuulamine on
Gldiseks tutvum iseks ja seetdttu konkreetse ules-
andeta. Teiseks kuulamiseks antakse juba téapne
juhis, mida tulesb jélgida. Vajaduse korral kuu-
latakse teksti voel kolmandat ja neljandatki kor-
da. Toodud telksti puhul tuleksid arvesse jarg-
mised Ulesandeid.

1. Kirjutage vailja kdik VI kaandkonna soénad,
nagu te neid kuulete.

2. Liigitage saadud sonad kaanete jargi.

3. Leidke igalo sdnale sobiv tulipsdna.

4. Moodustagei leitud tlupsdnast sama kéaane,
milles on saadud sona.

5. Vorrelge tutpsdna ja saadud sGna kaande-
vorme. Kui nidete erinevust, parandage saadud
sbna vorm.
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6. Millest olid tingitud kdik need vead, mis te
dra parandasite?

7. Analiilisige kaanete kaupa, milliseid erine-
vusi naete kohaliku kdnekeele (murraku) ja Kir-
jakeele vormide vahel VI kaandkonna sonade
juures.

8. Kuulake seda murdevigadega teksti veel kord
ja jalgige, kas selles on peale VI kaandkonna
sbnade ka muid eksimusi.

Lopuks voidaks kogu tekst kirjakeeles ette
lugeda.

Kuigi struktureering on &ppetunni otsustav
lili, ei saa selleks véga tapseid juhtnddre anda,
kuna just selles tunniosas peaks kdige selge-
mini avalduma Opetaja loovus, kasitletava teema
metoodiline interpreteering ja paindlikkus. Mdis-
tagi tuleb uue materjali struktureerimisel arves-
tada Opilaste iga, vaimseid v8imeid, klassi t60s-
sesuhtumist jt lokaalseid isedrasusi. Appi tuleb
votta naitlikustamine ja muud &pilasi aktivisee-
rivad vétted. Uldjuhul ei tohiks struktureering
kujuneda kooliloenguks, mis jataks Gpilased pas-
siivsesse kuulajarolli.

Kindlasti tuleks struktureerimisel néidata vana
ja uue materjali vahekorda: uhest kiiljest ro-
hutada senifpitu seost kasitletava aineosaga
(nait sbnavaldet Oppisime selleks, et vdiksime
praegu eksimatult dra tunda valtevahelduse kui
astmevahelduse Uhe liigi), teisest kiiljest aga
eristada vana teema (sdnavalde) selgepiiriliselt
uuest (astmevaheldus): s6navalde on olemas igal
sbnal; astmevaheldus aga tdhendab séna sise-
haalikute muutumist kaanamisel v6i podramisel.

Paljud hadad praktilises dppetdds saavadki
alguse sellest, et dpetaja pole suutnud eri keele-
mdoisteid vajaliku reljeefsusega Uksteisest lahus
hoida ja samal ajal ka (ksteisega seostada.
Tulemuseks on O&pilaste hulgas sageli esinev
keelendhtuste kontaminatsioon: «Aga valde ja
astmevaheldus — see on ju (ks ja seesamal»
Selliste arusaamade juured saavad peituda ainult
struktureeringu kui tunni raskuskeskme metoo-
dilises norkuses, vajalike réhuasetuste puudu-
mises.

Vahel vdib struktureerimisel ilmneda, et Opi-
lased pole vBimelised uut materjali omandama,
sest baasmdisted on selleks liiga ahmased. Sel
juhul tuleb kavandatust kaigupealt loobuda ja
asuda ekspromptkorras baasmdistete kordami-
sele. Koostatud tunnikonspekti saab kasutada
aga alles jargmises tunnis, kui vajalikud eeldu-
sed uue aine kasitlemiseks on olemas.

Praegusel ajal, mil raagitakse avatud Opetu-
sest ja ausse on tOstetud isiklike arvamuste plura-
lism, vdib igasugune metoodika, k. a kaesolev
kirjutis, tunduda Gpetaja (loome)vabadust ahen-
dava kaanonina. Siiski ei tohiks ira segada kaht
asja: uue aine struktureering kui 8ppetunni pohi-
etapp jaab oma didaktiliselt taotluselt alati kons-
tandiks (kasitletav teema tuleb Opilastele aru-
saadavalt avada ja mingeid mdodndusi siin teha
ei saa), kuid teed, mida mdoodda sihile jouda,
jadvad Opetaja enda valida. Seepérast vOetagu
artiklis toodud naiteid toesti ainult naidetena,
mis ei pretendeeri obligatoorsusele.

Uldistamise
probleeme keemias |

HERGI KARIK,
TPedl matemaatika-fiilisikateadus-

konna dekaan

KEEMIA POHIMOISTED JA SEADUSED
Keemia kuulub fundamentaalteaduste hulka,
mis maérab uldhariduse sisu ja on tihedalt
seotud teaduslik-tehnilise progressiga. Tea-
duse arengu ja keemiaalase informatsiooni
kasvu t6ttu on aastate valtel Giha suurendatud
uldhariduskooli keemiaprogrammi sisu ja
mahtu, Oppeainele eraldatud tundide arv jai
aga endiseks, mis muutis programmi Ule-
koormatuks. Uue dppeplaani malli alusel eelis-
tatakse humanitaartsukli aineid tappisteadus-
tele. Humanitaarainete mahu suurendamine
toimub peamiselt reaalteadustele, sealhulgas
keemiale ettendhtud tundide arvelt. Teaduse
areng eeldab programmide ajakohastamist,
kuid seostatult dppeainele maaratud tundide
arvu vahendamisega nduab see sisuliselt uue,
tunduvalt vaiksema mahuga keemiaprog-
rammi kehtestamist. Programmist tuleb eli-
mineerida teisejargulised ja aktuaalsuse
kaotanud kusimused, kuid ka teooriakusi-
muste keerukad tdlgendused.

Senine kaheosaline uldhariduskooli keemia-
kursus, mis algas anorgaanilise ja I6ppes
orgaanilise keemiaga, ei kindlusta keemiast
kui Oppeainest tervikliku pildi saamist. Kee-
miakursuse uus osa — Uldistav (uldine)
keemia peab andma opilastele keemiast tervik-
likuma ja Ulevaatlikuma kujutelma. Uus
keemiakursus peab Uheaegselt kordama, su-
vendama ja laiendama Opitud materjali, vOi-
maldama ndha aineid ja keemilisi protsesse
tihedas omavahelises loogilises seoses sus-

teemsena. Uus kursus peab kujundama
veendumuse, et keemia ei ole mitte kahe-
osaline — anorgaaniline ja orgaaniline kee-

mia, vaid terviklik teadus, milles kehtivad
Uhed ja samad seaduspérasused. Meie senise
koolikeemia programm oli elukauge. Preva-
leerisid keerukad teooriakisimused (aatomi
ehitus orbitaalide tasandil, hubridisatsioon,
orgaaniliste reaktsioonide mehhanismi tdlgen-
dus jne), liigselt réhutati reaktsioonivdrran-
dite osa, tagaplaanile jaid keemiliste Ghendite
ja ainete rakendusndited ja seosed argi-
eluga. Uldistamise vajadus johtub ka sellest,
et paljusid pdhimdisteid, seadusi ja keemilisi
elemente on Opetatud eri tasandeil (naiteks
vesinikku véaga primitiivselt, vaavlit voi rauda
aga pohjalikumalt) ning neile polnud vdimalik
anda uUhesuguse sugavusega teaduslikku sisu.
Uldistamine v&imaldab integreerida keemiat



fuusika, loodusteaduse ja to6Opetusega, nai-
data ainetevahelisi seoseid ja rakendus-
voOimalusi. Aastail 1975—1980 korraldati meie
vabariigis edukalt ulatuslik tldistava keemia
eksperiment, milles osales ule tuhande dpilase.
Eksperiment Kkinnitas Ulevaatliku Uldistava
keemia kursuse Opetamise efektiivsust ning
sellest tulenevalt lulitati niisugune kursus ule-
liiduliselt Uldhariduskooli keemiatsuklisse.
Moistetavalt tuleb dldistada aga kdikidel
Opetamistasanditel.

Keemia pdhimdistete kontsentreerumine kee-
miakursuse algusse. Koolikeemia ulesandeks
on keemia pdhimadistete kujundamine, selgita-
mine ja jarjepidev arendamine. Opetamise
efektiivsus soltub sellest, kuivord pdhjalikult
on pbhimdisted omandatud. Madiste sisu peab
Oppimise kdigus muutuma — ajakohastuma,
tdienema ning avarduma: kergemalt raske-
male, lihtsamalt keerulisemale. Keemia &ppi-
mise algkursuses hakatakse kujundama pdhi-
mdisteid nagu naiteks aine, keemiline element,
aatom, molekul, reaktsioonivdrrand jt. Mdiste-
te algsisu dppimise kaigus laieneb ja neist tule-
nevad uued mdisted. Naiteks aatomi mdiste
avamisega kaasuvad uued mdisted nagu aato-
mi tuum, prootonid, neutronid, elektronid,
elektronkate, elektronkiht jne. Keemiline ele-
ment on seotud mdoistetega lihtaine, allo-
troopia, isotoop jt. Enamik pdhimadistetest
on tegelikult niisiis liitmdisted. Seepérast
on keemia poOhimdistete arv 7.—8. Kklassi
keemiakursuses erinevate eksperthinnangute
alusel oluliselt varieeruv, kuundides -tost
I00ni. Paljudki mdisted on pd&himdistetena
diskuteeritavad (nt indikaator, sublimat-
sioon).

Tavaliselt kujundatakse Gppeprotsessis kee-
mia pdhimdiste valja mitme aasta valtel.
Naiteks oksiidi mdiste tuletus tema koostis-
elementide pdhjal konkreetsete oksiidide (susi-
nikdioksiid, Kkaltsiumoksiid) naitel, millele
lisanduvad iseloomulikud tunnused ja oma-
dused (agregaatolek, reageerimine veega jne).
Jargmisel etapil eristatakse metalli- ja mitte-
metallioksiide ning selle alusel klassifitseeri-
takse oksiide aluselisteks vO&i happelisteks.
Veelgi kdrgemal astmel tuvastatakse, et mitte
kdik metallioksiidid pole aluselised, vaid voi-
vad evida amfoteerseid vdi happelisi omadusi;
mittemetallioksiidid vdivad kuuluda aga ka

neutraalsete oksiidide hulka. Nii kujuneb
oksiidi mdiste valja jarjepidevalt, aste-
astmelt.

Uldhariduskooli uue keemiaprogrammi eri-
paraks on uute moistete ja rohkete faktide
koondamine lihemale &ppeperioodile. Endine
7. ja 8. Kklassi kursus on luhendatuna
viidud uude 7. klassi, 9. ja 10. klassi an-
orgaanilise keemia osa aga uude 8. Kklassi.

Arvestades Opilaste nooremat iga raskendub
abstraktsete mdistete kujundamine. Oppe-
materjali teooria kusimused on valdavalt
koondatud uues keemia programmis lihemale
ajaperioodile, seeparast napib aega pdohi-
mdoistete kujundamiseks. Et uues Oppeplaani
mallis on keemiatunnid toodud ka noorema-
tesse klassidesse, siis komplitseerib Spetamist
raskete teoreetiliste teemade sissetoomine
keemia algkursusesse. V&rreldes seni kehti-
nud programmiga tuuakse umbes aasta vorra
ettepoole teoreetilised teemad «D. Mendelejevi
perioodilisusseadus ja -susteem», «Aatomi
ehitus ja keemiline side», «Elektroludtiline
dissotsiatsioon». See eeldab vastavate teooria-
kusimuste lihtsustatumat kéasitlemist ja nGuab
uldistamist keemia &petamise viimases etapis
uldistava keemia kursuses.
Keemiaseaduste arvu tuleb vahendada! Senine
keemiaprogramm haarab endasse kaheksat
seadust:

aine koostise pusivuse seadus,

aine massi jadvuse seadus,

energia jaavuse seadus,

D. Mendelejevi perioodilisusseadus,

Gay-Lussaci seadus,

Avogadro seadus,

massitoime seadus,

Le Chatelier' printsiip.
Uldhariduskooli keemiaprogrammis on esi-
meseks aine koostise pisivuse seadus. Klas-
sikalise keemia hariduse malli on see kuulu-
nud juba moodunud sajandist. Nuudisajal
tuleks aga tbsiselt kaaluda selle seaduse jat-
mist Uldhariduskooli keemia programmi.
Allakirjutanu peab seda Ulearuseks informat-
siooniks, sest teatud mottes on see seadus
iseenesestmdistetav ja pealegi pole tapselt
kehtiv paljude ainete puhul. Argim&tlemisega
ei teki Uldse kahtlust, et puhta vee koostis
vOiks olla erinev, péarinegu ta veekogust
vOi sademetest saadud vee puhastamisel,
vesiniku pdletamisest hapnikus, vesinik-
peroksiidi lagundamisest vOi valmistatuna
teistel viisidel. Prousti seadust tundmata
Utleb &pilane intuitiivselt, et kdikidel juhtudel
tekib vesi, mille valem on LUO. Teatavasti
kehtib aine koostise pusivuse seadus taielikult
aga vaid gaasilises (auruna) vdi vedelas ole-
kus ainete puhul. Tahketel anorgaanilistel
ainetel esineb enamasti aine koostise pusivuse
seadusest korvalekaldumisi. Enamik tuntud
aineid on aga tahked! Tahke aine kristalli-
vdre sBlmpunktides asuvad ioonid vdi aato-

O0O0OO0O0O0O0O0

mid, kusjuures kristallivdre pole kunagi
ideaalne: mdni voresdlm voib olla tdhi
(vakantne), taidetud «vO6ra» aatomiga,

aatomid vodivad olla sattunud vdres6lmede
vahele jne. Niisuguste voredefektide tdttu
esinevad aine tegelikus valemis mittetais-
arvulised indeksid, mis enamasti on kull
lahedased taisarvule. Vaidetavalt pole senini
saadud raudsulfiidi, milles Fe/S aatomite
vahekord oleks 1:1. Tavaliselt saadakse
Feo,85sS, mida valemi FeS asemel mdnikord
pultakse tapsemalt avaldada kujus FeeS? voi
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FenSi2. Ka Kkaltsiumoksiid, mis saadakse
puhta kaltsiumkarbonaadi lagundamisel, eri-
neb koostiselt oksiidist, mis on saadud
kaltsiumi oksudeerimisel hapnikus. Niisiis ei
kehti aine koostise pusivuse seadus tahkete
ainete puhul. Kui seadust ei kasitleta kee-
mia algkursuses, siis ei ole teda tarvis ka
hiljem Umber O8petada nuudisteaduse seisu-
kohalt. Koostise pusivuse seadusel on vaid aja-
looline tahtsus.

Aine massi jadvuse seadus ja energia
jéddvuse seadus leiavad otsest rakendust
ulesannete lahendamisel ja nad on integreeri-
tud fuusika kursusega.

Keskseimaks teooriakisimuseks anorgaani-
lises keemias on vaieldamatult D. Mende-
lejevi keemiliste elementide perioodilisus-
seadus ja -sUsteem. Loodusseaduste hulgas
on perioodilisusseadusel eriline koht. Tugine-
valt aatomi ehitusele v8imaldab perioodilisus-
seadus luua ainetevahelist seoseid eriti fuusi-
kaga, leida elemendi kui ka elemendist
moodustunud liht- ja liitainete omadusi sol-
tuvalt paiknevusest perioodilisussisteemis.
Perioodilisusseadus annab keemia Opeta-
miseks metoodilise aluse, dppematerjali esita-
mine perioodilisussusteemi baasil vBimaldab
luua loogilisi seoseid kasitletava elemendi
ja teda suUsteemis Umbritsevate keemiliste ele-
mentide vahel ning hdlbustab elementide-
keemia dppimist. Perioodilisusseaduse ja -sus-
teemi koht keemia kursuses oli pikka aega

vaidlusobjektiks. Diskuteeriti, kas perioodi-
lisussisteem peab eelnema v&i jargnema
aatomi ehituse tundmadppimisele. Madlemal

seisukohal on plusse ja miinuseid. Uldistava
keemia kursuses langeb see kusimus é&ra.
Nii aine ehitus kui ka perioodilisusseadus
ja -susteem on 0&pilasele eelnevast kursuse
osast tuntud. Nuud kandub raskuspunkt
perioodilisussusteemis avalduvate seadus-
péarasuste interpretatsioonile.
Perioodilisussisteemi kasitlemisel peaksid
valja kujunema kaks pohimdistete plokki.
1. Perioodilisuse olemuse fuusikaline pdh-
jendus — aatomite valiselektronkihi struk-
tuuri perioodiline korduvus aatomi tuuma
laengu monotoonse kasvu tingimusis ja sellest
jarelduvalt elementide liht- ja liitainete oma-
duste sarnasus, millest omakorda tuleneb
vdimalus omaduste prognoosimiseks.
2. Seosed ja seaduspérasused perioodilisus-
ststeemi rihmas ning rihmade vahel (diago-
naalne sarnasus) ja perioodi piires.
Eespooltoodut tuleks kinnistada arvukate
konkreetsete ndaidetega. Valides muutujaks
3. perioodi elemendid nahtub, kuidas toimub
perioodi ulatuses uleminek elemendi loomuses:
METALL -v MITTEMETALL; muutub ele-
mentide oksiidide keemiline loomus: ALUSE-
LINE OKSIID AMFOTEERNE OKSIID
HAPPELINE OKSIID ja oksiidi ning vee
reageerimisseaduse iseloom:
LEELIS -> HUDROKSIID AMFOTEERNE
HUDROKSIID NORK HAPE -> TUGEV
HAPE.

Siit nahtub ka reeglipéarasus, mille kohaselt
muutub perioodis hudroksiidide ja hapete
koostis nende valemite pd&hjal. Vorreldakse
omaduste muutuvust alarihma piires (leelis-
metallid, Il ja IlIl rGhma peaalarihma ele-
mendid, susinik-réni, lammastik-fosfor, hap-
nik-vaavel, halogeenid, vaarisgaasid).

Tuntuim analoogia perioodilisussiisteemis
on vertikaalanaloogia, nn rihmaanaloogia,
mis avaldub Uhte v8i samasse pea- v8i korval-
rihma kuuluvate keemiliste elementide puhul.

Omaduste muutuvust rihma piires tuleks
illustreerida kahe erineva nditega. Metallide
(leelismetallide naitel) puhul rihmas ulalt
allapoole liikumisel suureneb aatommass,
tuumalaeng ja elektronkihtide arv ning me-
talli keemiline aktiivsus. Aktiivsuse kasv on
tingitud aatomiraadiuse suurenemisest ja
vahepealsete elektronkihtide ekraneerivast
maojust, mistbttu ndrgeneb véliselektroni side
aatomi tuumaga: elektron on kergemini
eraldatav. Mittemetallide puhul on olukord
vastupidine. Mittemetallide rdhmas (halo-
geenide naitel) keemiline aktiivsus ulalt alla
vaheneb, sest keemilise reaktsiooni kaigus
liidab halogeeni aatom elektroni oma valis-
kihile. Mida lahemal on aga valiskiht tuumale,
seda kergemini toimub liitumine ja seda ak-
tilvsem on mittemetall. Toodud néiteist saab
teha jarelduse, et kdige aktiivsem metall on
tseesium (frantsium pole praktiliselt katte-
saadav) ja kdige aktiivsem mittemetall on
fluor.

Iseloomulik on nn diagonaalanaloogia, mis
seostab Uhe rihma elementide omaduste
sarnasust jargmise voi eelmise ruhma ele-
mentidega. Nii on naatrium liitiumi ana-
loog, magneesium aga liitiumi diagonaal-
enaloog. Liitiumil on sarnaseid omadusi nii
naatriumi kui ka magneesiumiga. Magneesium
on berulliumi analoog, alumiinium aga be-
rulliumi diagonaalanaloog (Be ja Mg moodus-
tavad analoogilise koostisega hudroksiidi;
Be- ja Al-hudroksiidide koostis on kull
erinev, kuid mdlemad on amfoteersed). Dia-
gonaalanaloogideks on susinik ja réani, hapnik
ja kloor jt.

Esialgsel tutvumisel perioodilisussistee-
miga suudavad d&pilased tuginevalt Kkloori
omadustele prognoosida broomi ja joodi oma-
dusi, samuti ka vesiniksulfiidi valemi pdhjal
ennustada vesinikseleniidi valemit ja omadusi.
Uldistamise teisel etapil konstateerivad 6&pi-
lased VI rihma elementide vesinikutihendite
H20 -* H2S H2Se H2Te
reas happeliste omaduste kasvu. V ruhma
elementide puhul toimub reas
NH3 — PH3 -> AsH3
aluseliste omaduste nérgenemine, s.t kasvab
samuti happelisus. Kuigi VII rihma vesiniku-
uhendid on ko&ik happelised, saab tulenevalt
nende dissotsiatsiooniastmest tddeda, et reas
HF ->- HI happelisus suureneb. Toodud
jareldustest saab tuletada veelgi Uldisema
jarelduse, nuud juba vesinikuihendite ise-
loomu muutuse kohta perioodis, Uleminekul



viiendast ruhmast seitsmendasse ruhma:
NH3 (aluseline) ->» H20 (neutraalne) HF
(happeline),

Perioodilisussusteemi Uldistav kasitlus tugi-
neb pdhimdistetele (keemiliste elementide sim-
boolika, aatommass, elemendi tuumalaeng
ning jarjenumber, oksudatsiooniaste, tulp-
oksiidi valem ning sellele vastava hidrok-
siidi vOi happe valem, vesinikuihendi valem,
loomuliku rihma mdiste) ja perioodilisus-
susteemi struktuuri koostisosade tundmisele
(lahter, rihm, pea- ja kdorvalriuhm, periood,
luhike, pikk ja Idpetamata periood, rida,
tllpelement). Meenutada tuleb elementide
tdhtsamaid loomulikke rihmi (leelis-, leelis-
muldmetallid, tetreelid, penteelid, kalkogee-
nid, halogeenid, vaarisgaasid).

Aatomite elektronkonfiguratsioonide pe-
rioodilise korduvuse t6ttu kehtivad perioodi-
lisusseadus ja -susteem elementide kohta.
Koige vahetumalt avalduvad seosed elementi-
de omaduste (okslUdatsiooniaste, aatomiraa-
dius, elektronegatiivsus, ionisatsioonienergia)
vahel. Nii suureneb perioodis korraparaselt
oksudatsiooniaste ja elektronegatiivsus, aato-

miraadius aga véheneb. Uleminekul ele-
mendilt lihtainele komplitseerub olukord
tunduvalt. Seejuures tuleb arvestada, et

kuigi lihtaine koosneb Uhe ja sama elemendi
aatomitest, eksisteerib ta kindlas tempera-
tuuri ja rdhu piirkonnas. Lihtainet ise-
loomustab teatud kindel omaduste kogum:
tihedus, keemis- ja sulamistemperatuur, var-
vus, I6hn, lahustuvus, elektrijuhtivus, kee-
miline aktiivsus teiste ainetega reageerimisel
jm. Nimetatud omadusi ei saa elemendile
omistada. Elemendil ei ole véarvust, 18hna jt
eespool margitud omadusi. Keemilisi elemente
tuntakse nuddisajal 110, lihtaineid aga ule
500. Allotroopianéhtuse tdttu uletab lihtainete
arv elementide arvu tunduvalt. Uhe ja sama
elemendi allotroopsed teisendid vdivad oma-
dustelt olla sageli &armiselt erinevad (vrd
harilikku hapnikku ja osooni I6hna, tihe-
duse, murgisuse ja keemilise aktiivsuse
poolest vdi susiniku erimeid teemanti ja gra-
fiit!; fosfori teisendeid valget ja punast
fosforit). Méonel juhul on lihtainete oma-
duste erinevus vaiksem (vrd rombilist ja
monoklilnset vaavlit, mis erinevad tiheduselt,
kristallikujult ja pusivuselt, kuid keemiline
aktiivsus on praktiliselt Ghesugune). Nime-
tatud pdhjustel ei avaldu lihtainete omaduste
perioodilisus alati kullalt ilmekalt. Omaduste
perioodilise muutumise kindlasuunaline ten-
dents aga avaldub alati: perioodis ndrge-
nevad lihtainete metallilised ja tugevnevad
mittemetalliUsed omadused, reegliparaselt
muutuvad oksiidide ja vesinikuihendite oma-
dused ja keemiline iseloom.
Perioodilisussiisteemi késitlemisel vaarib
rohutamist tbik, et mitte kd&ik elementide
omadused ei muutu perioodiliselt ega sdltu
aatomi elektronkatte ehitusest. Monotoonselt
muutuvateks omadusteks on elementide aato-
mi mass, aatommass, tuumalaeng, elektron-

kihtide arv ja elektronide uldarv elektron-
kattes.

Perioodilisussusteemi teema Idpetamisel
peab Opilane oskama kasutada sisteemi ele-
mendi, lihtaine ja tema Uhendite koostise ja
omaduste prognoosimiseks, tuginedes elemen-
ti Umbritsevate tuntud elementide omadustele.

Gay-Lussaci ja Avogadro seadusi Uldistava
keemia kursuses korrata ei tarvitse, Opila-
sed peavad aga teadma ja oskama ules-
annete lahendamisel kasutada Avogadro sea-
dusest tulenevat Avogadro arvu NA vaartust
ja gaasi molaarruumala suurust normaal-
tingimustel. Eraldi probleemiks ongi keemia-
Ulesanded. Need peavad arendama opilastes
nn keemilist md&tlemist, mitte ainult mate-
maatilise aparatuuri kasutamist. Tihti on
olumpiaadidelgi Ulesandeid, mis ei ndua mitte
keemia- vaid matemaatikateadmisi ja oskusi.
Keemiallesanded peavad baseeruma keemia
tundmisel. Ménede riikide keemiaprogrammi-
desse pole esimesel aastal Uldse keemialles-
andeid lulitatud, stohhiomeetria koos mooli
moiste rakendamisega kuulub sel puhul
keemiakursuse teise dppeaastasse.

Massitoimeseadus ja Le Chateller printsiip
toodi uldhariduskooli keemiakursusesse alles
kéesoleval aastakiimmendil, massitoimeseadu-
sega antakse matemaatiline seos reaktsiooni-
kiiruse soltuvusele kontsentratsioonist. Le
Chatelier’ printsiip vBimaldab maéaarata tasa-
kaalureaktsiooni suunda, kui muudetakse rea-
geerivate ainete Kkontsentratsiooni, Kkatse-
temperatuuri v6i réhku (réhu méju avaldub
gaasiliste ainete osavotu puhul). Et dpilased
neid seaduspérasusi moistaksid ja oskaksid
rakendada tuupsituatsioonide (Ulesannete)
lahendamisel, siis nduab see mitte ainult
teoreetilise keemia, vaid ka elementide keemia
tundmist. Kui lédheneda formaalselt sustee-
mile 3Pe+4H20=Ee304+4H2, v6ib reakt-
sioonikiiruse avaldise Kkirjutada ebadigesti,
kui sellesse margitakse ka léhteainena
esinev tahke aine. Samuti vdib r6hu rakenda-
mise kohta teha véaara jarelduse, kui moolide
arvu maaramisel arvestatakse ka tahkeid
aineid voi siis lahtutakse eeldusest, et vesi
on vedel. Et antud néite puhul on tasa-
kaalUsegus veeauru ja vesiniku moolide arv
vordne, siis réhu suurendamine v8i vahenda-
mine susteemi tasakaalu ei nihuta. Niisugust
taupi ulesannete lahendamine tugineb ele-
mentide keemia tundmisele. Massitoimesea-
duse defineerimiseks pole vajadust. De-
monstratsioonkatsete (vaavli pdlemine 6hus
ja hapnikus) pohjal saab selgitada ainete
kontsentratsiooni mdju reaktsiooni kiirusele.
Ka seaduse matemaatilist kuju ei tarvitseks
kéasitleda ei Uldhariduskooli keemia pd&hi-
kursuses ega ka uldistavas keemias. Kullal-
dase tundide arvu puhul vdib selle lulitada
suvadppesse. Uldistava keemia kursusse
peaksid eelpool nimetatud kaheksast keemia
seadusest kuuluma niisiis vaid kolm — aine
massi ja energia jaadvuse seadused ja funda-

na

mentaalne D. Mendelejevi perioodilisusseadus. ~40



Kuidas valmib
film VII*

OIE ORAYV,
stsenarist, filmiloolane

Operaator Juri Sillarti filmid, vdi digemini,
tema filmitud filmid vdluvad eelkdige tervik-
liku, stiilipuhta visuaalsusega. Olgu see siis
«Surma hinda kusi surnutelt...», ««Hukku-
nud Alpinisti» hotell», «Nipernaadi», «Karge
meri», «Metskannikesed» wvt.

Suur osa filmi «Surma hinda kisi surnu-
telt. ..» voOtted tehti vangla interjooris. Ja
selleks, et saada katte kullaldaselt valgust
selle pika vangla koridori valjavalgustami-
seks, mida mooda viiakse ja tuuakse pea-
tegelast Antonit, oli vaja ehitada nn valgus-
silda tervelt 60 meetrit. Aga seinad ja aknad
on ehtsad, need ei kai eest ara ega ole neid
vBimalik ka oma tahtmist mééda nihutada
siia vOi sinna, mis paviljonis oleks ju taiesti
moeldav. Paviljonis ongi filmitud vangla-
kamber, kus toimuvad pikad dialoogid Antoni
ja Bruno vahel.

Juari Sillart: «P6hiliin sai paika pandud
muidugi juba lavastusprojektis, aga ega
uhtegi filmi nii tapselt lindile ei saa votta
nagu ta paberi peal kirjas on. Sel juhul kaoks
ara see filmile omane paindlikkus, mis votete
kaigus, st t66 kaigus katte tuleb. Aga esineb
ka niisuguseid filmikaadreid, mis saavad
vaga tapselt alguses véljamoeldud plaani
kohaselt filmitud. Muidugi, kdige olulisem
on, et kogu materjal diges suunas minema
hakkaks, selleks peab olema véga tépne ette-
kujutus stiilist, et midagi tervikust valja ei
langeks. Tavaliselt aga konkretiseerub kdik
paari esimese vottenddala jooksul. Ka filmi
uldtonaalsuse leidmine toimub esimese kahe
nadala jooksul, sest rohkem pole lihtsalt aega
katsetamiseks. Aga siis on just esimesed
materjalid ilmutatud ja tulemused naha. Nii
«Surma hinda kusi surnutelt...» kui «Mets-
kannikesed» on retrohdngulised, seeparast ka

selline tonaalsus — pruunikad ja pastelsed
p&hitoonid.»

««Hukkunud Alpinisti» hotelli» votted teh-
ti ka enamikus paviljonis, milleks oli Kadri-
oru tennisehall, kuhu ehitati sisse kolme-
korruseline «hotell» — selle kauni maja sise-
mus, mis tegelikult ehitati Medeosse. Filmi
vélisvotted maja véalisvaadetest ja tohututest
lumelaviinidest mégedes on filmitud Medeos
ja selle lahistel. VVaataja ei marka tleminekuid
sisevotetelt valivatetele. Ka paviljonis oleva
«maja» akende taga sinab Kesk-Aasia tume-

* Algus NK nr 1

sinine taevas ja sdravad lumised méed. See
on Fritz Matt'i maalitud foonide lummus.

Kaks kaadrit peavad looma ruumithtsuse
tunde — see on esmane, aluste alus — ja
ka aja jarjepidevuse tunde. Juri Sillarti
filmides on see aluste alus nii paindlik, et
tundub, nagu polekski tal mingit vaeva votte-
platsil. K&ik on nagu iseenesest kdrgel pro-
fessionaalsel tasemel.

Teame kdik, et filmikunstis on primaarne
visuaalsus, ent ometigi on tippfilme, mis on
ules ehitatud mottedramaturgiale, filme, kus
sBna osakaal on hindamatult suur («Kaksteist

vihast meest», «Uhe aasta iiheksa paeva»
1.

Juari Sillart Utleb, et kui sb6nal ei ole
visuaalset katet, neid komponente, millest ta
koosneb, siis on vBimatu leida filmis audio-
visuaalset tervikut. Siit veel kord kinnitus,
et hoolimata dramaturgiast, selle eriparast,
filmi laadist, Zanrist vdi liigist on vaja kérg-
tasemelist operaatoritdod.

Vaga Onnestunuks vdib pidada operaator
Ago Ruusi t66d filmi «Kdrboja peremees»
filmimisel (reziss66r Leida Laius).

Ago Ruus: «lga uus film toob enesega
kaasa uue maailma, uued métted, uued vaartu-
sed. Olenevalt olukorrast tuleb kas lahemal
vOi pikemal perioodil elada ja md&telda teises
ajas, asetada ennast teise kohta, ajastusse,
teistesse situatsioonidesse. Selles on meie t66
suur vdlu, selles on ka ks suuremaid raskusi.
Et luua enesele Kkindlusetunnet uude filmi
sisseelamisel ja olla n-6 materjali tasemel,
tuli alustada péris pikast ettevalmistusest.
Tutvumisel ajastu eluoluga sai tunduvalt
selgemaks ka ajastu visuaalne kilg. Raamatu-
kogus oli v@imalik tutvuda 1920. aastate
perioodikaga, seda aega puudutavate teatme-
teostega. Paris pohjalikult sai tutvutud alg-
materjaliga, A. H. Tammsaare loominguga,
eelkdige muidugi tema «Ko&rboja pere-
mehega». Palju huvitavat ja uut andsid mit-
mesugused malestused kirjanikust, kirjaniku
artiklid. Muuseumides oli v8imalik tutvuda
pildimaterjaliga. Sellest ajast on sdilinud
(kull mitte eriti kogutud ja komplekteeritud)
paris pdhjalik fotomaterjal. VVanade fotodega
tutvumine annab vahest kbige rohkem, mida
on filmi visuaalse kilje loomisel vaja. Fotode
abil saab taastada tegevuse atmosfaari —
inimeste poosid, riietuse, soengud, ilmed. Ulal-
toodu ei tdhenda edaspidi nende kopeerimist.
Kuid sadade fotode labivaatamisel véib teha
uldistuse, mida aga on juba téaiesti v6imalik
filmi loomisel kasutada.

Ootamatult meeldiva ullatuse valmistas na-
tuuri otsimise ajal viibimine romaaniga seo-
tud paikades, see on Koitjarvel ja eriti
Paukjarve &ares, mis Tammsaarel Korboja
jarve prototuubiks. Seistes korgel oosil
Paukjarve kaldal ja silmates enda ees uhel
pool kauguses sinetavate rabasaarte, helkle-
vate laukasilmadega Urgset raba ning teisel
pool labi sirgete mannitivede sillerdavat
jarvepeeglit, tunned taiesti erilist tduget.
Loodus oma kontrastidega md&jub vdimsalt
ja hoopis uue tédhenduse omandab Tamm-
saare romaanis kirjeldatud looduspilt. Siin
stindis ka meie filmi Uks stiililahendusi —
mikro- ja makrolooduse naitamisega liikuda
maailma uldise tunnetamise suunas, harmoo-
nilise maailmapildi loomise suunas looduses.
Lahtudes samast printsiibist ka tegelaste
kujutamisel nédeme, kui kaugel on siin har-
mooniline kooskdla. Sun tbuseb esile ks



Tammsaare pohiveendumusi, et inimene on
inimesele kasitamatuseni keeruline, mdistatus-
lik ja sellisena ettevaatusele manitsev néhtus.
Inimese sisekonflikti moistmiseks ei aita
arukusest ega muust, selleks laheb tarvis
piirsituatsiooni, mis sunnib jarele mdtlema.

Korboja Anna ja Rein on teistsugused
inimesed, ka Villu on teistsugune inimene.
See suvendab konflikti teistega, kilaga. Kila
elab oma valjakujunenud reeglite jargi,
erandeid siin ei sallita, elu on ikka nende
jaoks kulgenud ammust ajast peale reegli-
péaraselt. Ja kui tahetakse olla massist erinev,
tekib kokkup@rge. Filmis avaldub see eelkdige
mdlemas tantsuepisoodis. Need on votme-
episoodid edasisele. Jaanitule plats asub
jarve kaldal, poolsaarel, mdned sirgettivelised
mannid, nende vahele on témmatud Ules
laternad, valgustamaks tantsuplatsi. Uhes
suunas jarv loojangutaeva peegeldusega,
teises tume mets. Laternad tantsuplatsil
loovad mdneti ebareaalse valguse metsa alla.
See mdojub kunstlikuna, mida ta tegelikult
ongi, ja see toonitab kunstlikkust inimeste

kaitumises, ebasiirust, maski. Nii peab ja
tulebki teha. See on kontrastiks looduse
loomulikule valgusele. Paadis6idus algul

vahem, hiljem Uha enam «I8hub» seda kaldalt
paistev Idkketuli ja Villu rakettide valgus.
On tahtmine olla osake loodusest ja seda
tahet mittearvestav tegelikkus (antud juhul
Villu lause vangla kohta). Sellest peaks
kujunema teine stiililahendus — teo ja teo
atmosfaari kontrastile pdhinev lahendus,
st teo atmosfaar ei pbhjenda tegu, vastu-
pidi, on sellele vastunaidustatud.

Kuna filmis on véaga vahe liikumist, milleta
aga ei ole kino, siis nii mitmeski episoodis
on voetud aluseks kaadrisisene liikumine,
mida toonitab ka kaamera liikumine. Kaa-
mera liikkumine aga ei tohi saada omaette
kunstlikuks liikumiseks, vaid taiendab sisulist
kilge visuaalselt. Siin on tegemist mitme
omaette seisva rutmiga: Koérboja rutm, Villu
ratm, jaanipeo rutm. Naitlejatele ei ole ette
antud niivord tapne tegevusjoonis (piiridega
ara margistatult), kuivord tépne rutm. See
annab nditlejale suurema improviseerimis-
vBimaluse.

Véaga tahtis on eeltoodut arvestades viia
kokku episoodi vdi stseeni meeleolu loo-
duses valitsevaga. Seda on raske teha, ar-
vestades ilmastiku ebastabiilsust, filmigrupi
td0 véhest painduvust ja suurt plaani. Et
siiski maksimaalselt &ara kasutada olemas-
olevaid vdimalusi, on paljudes episoodides
loobutud valguse taiendusest, mille tdttu film
ainult vdidab. Seda vbimaldab ka tanapéeva
varvifilmi kullaltki normaalne tehniline ise-
loomustus. Et siiski pariselt ilma ei saa, on
tellitud mitmesuguseid abivahendeid néitle-
jate tadiendavaks valgustamiseks (vOi valguse
varjamiseks) — mitmesuguses suuruses helen-
dajad, peeglid, varjutajad vahetatava mater-
jaliga. See peaks tagama meie too6le mobiil-
sema iseloomu.

Loodava filmimaailma kunstlikkust véhen-
dab see, et loobusime paviljonist ruumi-
stseenide filmimiseks interjooride Kkasuks.
Paviljoni jai ainult «Eevi saun», sest siin
toimub kogu tegevus pimedal ajal, mil akna-
tagune maailm kaasa ei mangi.

Veel on jadnud radkimata olustikulisusest.
Lavastusprojekti kallal todtamisel ja ka juba
varem olime kogu grupiga votnud otsuse
loobuda maksimaalsest olustikust, mis ei sobi
kokku meie filmi stiiliga. Luhendamise kaigus
viskasime véalja suure hulga olustikku.
Tegevus kaadris vdi episoodis peavad jadma
abivahendiks, tdhtsamaks peab saama see,
mida see uut toob tegelasele, tema sise-
maailma avamisele. Selles mé&ttes on suund

tegelaste sugavuti vaatlemisele, nende sise-
maailma avamisele, kogu véline maailm peab
sellele kaasa aitama, aga mitte muutuma oma-
ette mahamangimise vdimaluseks. Selles
mottes tundub mulle Uks ko&ige paremini
avatud stseene olevat episood Kiviméel —
Villu to6tamas. Selles suunas soovime liikuda
kogu filmis.

Kui mainida mingit eeskuju vo6i allikat,
mis on andnud tduke visuaalse, aga ka sisulise
suuna loomisele, siis selleks on norralase
Edvard Munehi looming. Juba Tammsaare
romaan on po6hjamaalaslik, sellest o6hkub
skandinaavialikku surma eelaimust, mida on
jaddnud ka stsenaariumi. See lahendab teost
Munchi ja mitte ainult tema, vaid ka teiste
skandinaavlaste Kkirjandus- ja muusikaloo-
mingule.

See oligi ilmselt otsustav, mis minule Kaie
Mihkelsoni Anna tegi kdige léhedasemaks.
Temas on vahest kdige rohkem pd&hjamaalas-
likku tunnetuse siigavust, varjatust, vdima-
likkust. Ka valiselt. Oige soengu, grimmi,
kostutimi korral ei nde ma teist Annat.

Natuurvdtete kohtade valikul olen teinud ka
hulgaliselt diapositiive.

Andrei Tarkovski on 0Oelnud, et natuuri
valikul on tahtis, et valitud koht, paik
arritaks, mitte mingil juhul ei tohi olla see
lihtsalt ilus koht vdi lihtsalt mugav vateteks.
Natuur — see on meie ja maailma side
ning maailmakosmose tundmise ja tunneta-
mise kammertoon.»

Ago Ruusi jutust vOib jareldada, kui
pbhjalik oli ettevalmistus, et vOtete aegu
puhendada ennast puhtale loomingule.

Pole liialdus, kui o6elda, et Ago Ruusi
filmikaamera on loominguline. Ta on néitleja-
tele abiks nende raskete psuhholoogiliste
rollide loomisel. Kaamera kaudu ja kaamera
abil tunnetame kaadris valitsevat meeleolu.
Vaataja peaks maletama, kui hasti on
operaator osanud panna elama looduse selle
pidevas muutumises, vastavalt peategelaste
meeleolule ja sisepingetele. Kui erinevalt
on antud kasvli jarv — kord peegelsile,
kord arevalt virvendav, rahutukstegev.

Filmis on véaga huvitavalt seatud ja filmi-
tud kaks suurt tantsustseeni, mille keskmes
Anna ja Villu. Tants muudab nad teine-
teisele léhedaseks, eraldab nad massist,
foonist. Eriti nende viimane tants «péhkli-
puha» episoodis. See on ka filmi tks kulmi-
natsioonimomente. Et saavutada parimat,
et tabada pisimatki ilmemuutust néos ja
mottelendu pilgus, on operaator Ago Ruus
seotud koos kasikaameraga tooli kilge ja
pandud poodrlema koos tantsiva Anna ja
Villuga. Operaator kasutas siin veel kiirenda-
tud votet, 36 kaadrit sekundis (normaalne
on 24 kaadrit sekundis), sest niisuguse
kiirusega ndaidatakse valmis filme Kkinopro-
jektoris.

Anna ja Villu «péahklipiha» tantsustseeni
jalgides on tunne, et operaator on filminud
ka peategelaste vahelist Ohku. Erakordne
pingestatus tekib ka jarvedarses episoodis,
kui Anna kutsub Villut Kaorbojale pere-
meheks. Loomulikult on see pinge olemas
juba dramaturgias, kuid nagu utles Juri
Sillart, peab sdnadel olema visuaalne Kkate,
muidu vdib jaadda nende lébi valjendatud



mote kasinaks. Ago Ruusil on see visuaalne
kate sugavale alltekstiga dialoogile olemas.
Ka éareval jarvepinnal ei ole selles vaike osa.
Samal ajal ei kammitse operaator oma
kaameraga naitlejaid, vaid loob neile vaba
manguruumi. Episood on laetud tugeva
seesmise pingega ja kaamera on suutnud
tabada naitlejate méngus pooltoone, peeni-
maidki psuhholoogilisi muutusi, tGleminekuid
Uhest hingeseisundist teise, kusjuures liiku-
mine kaadris on minimaalne. Tahtis on lahe-
neva draama Vvaoshoitus ja Kkarakterite
seesmine liikumine.

Loodus on héasti médngima pandud ka filmi
finaalis. See rahulikult kohisev, kérgetuveline
mets annaks nagu lootust ja joudu ka neile
kahele naisele, Annale ja Elevile ning stles
olevale vaikesele Villule.

Nagu iga andekas kunstnik on oman&oline
ja talle ainuomase maailmandgemuse ja
tunnetusega, nii on seda ka filmioperaatorid,
milles vBib veenduda kasvbi meie kolme
mangufilmi operaatorite t66de pohjal.

Operaatoritdo areng on suurel méaaral olnud
seotud tehnika arenguga. Oli aeg, mil ope-
raatorikunst nagu seisnuks paigal. See oli
1920. aastate I6pp, 1930. aastate algus. See
oli siis, kui votteplatsile tuli heliaparatuur.
Ent seisakust saadi peagi Ule. Juri Sillart
on sellest raédkinud nii: «Kolmekimnendad
aastad, nende teine pool oli kino kdige ilusam
aeg. Siis oli uUle saadud heliSokist ja see aeg
16i tervikliku, Kklassikalise, tingliku Kkino-
maailma: staar kais lébi terve filmi Uhe
valgusega, igal staaril oli oma lemmik-
operaator, kes teadis, kuidas teda filmida.
1950. aastad olid teataval moel selle peegeldus,
kuid siis hakkas sisse tulema véarv, segama
tekkiv televisioon. Kuid ikkagi oli see uhke ja
esinduslik aeg kino jaoks. Ta on seda eriti
nlud, tagasivaates, sest oli ka aeg, kus luge-
sime seda esteetikat nulliks. Kuid see esteetika
véljendab véga tapselt teatud emotsioone,
moisteid, selles mdttes ta ongi klassikaliselt
tervik.

Asi pole vahendites, vaid ajas. Kino on
tundlik just aja suhtes. Vdib-olla tuleb aeg
tagasi. Urussevskilik. tundlik ké&sikaamera
polnud uus leiutis, neid votteid kasutati
tummfilmis kullaltki palju.. »

Filmis on ikkagi kaks eri tasandit, tks on
radkimise tasand, teine visuaalne tasand.

«Kinomeeste peas valitseb kdige sageda-
mini esteetiline kaos. 99 protsendil kino-
tegijaist puudub esteetiline arusaam, oma aru-
saam kujutisest. Nii palju on seda juttu ja
radkimist, sénu Umber Kkujutise, stsenaarse
kulje absolutiseerimine toob sellise olukorra
tahes-tahtmata kaasa. Arvatakse, et kui mi-
dagi on sdnades formuleeritud, on see ka
kujutisse viidud. Kuid on Uks ja jagamatu
kujutise kultuur, kuhu kuulub koik, alates
«Uku» kingadest ja I8petades — lébi maali,
graafika, korgtarbekunsti — kinoga. See on
Uks ja lahutamatu protsess, uks tervik, see on
maailma vastuvotmine 1abi kujutise. Kahjuks
selle Uldise protsessi sees ei teata, ei tunta

kinokujutist, sellest ei osata isegi raakida.»
«Kui vaadata varvi arengut filmis ja alus-

tada esimestest varvifUrnidest, siis — esi-
mesed varvifilmid tehti vaga varvilised. Ja
oli ka selline arvamus, et kui paike on pool-
pilves, siis tulevad varvid kdige paremini
vélja. See oli esimene aste: varvi omanda-
mine. Seejarel tehti nii, et film oli mustvalge
ja teatavad 18igud olid varvilised: 166gi koht
tuli esile tuua. Seejarel tehti kogu film Uhes-
ainsas tonaalsuses. See oli lihtsalt Uhe mee-
diumi omandamise protsess.

Kino pole varvi tanini Oieti omandanud.
Aga varvi kasutamise v&imalused, mida
tunneb vanem kujutav kultuur, naiteks maali-
kunst, on peaaegu puritud. Kino asub veel
varvimaailma lapsepdlves.»

Oli juttu sellest, et votteplatsile tuli ka
heliaparatuur. Filmioperaator ei paasenud
alati (nagu tummfilmi ajal) votma ainult
oma soovidest lahtuvalt &iget vottenurka.
Kuid samal ajal toimusid suured intensiivsed
otsingud, kuidas sellest olukorrast vélja tulla
ja Uhendada tummfilmi ajal avastatud filmi-
keel helikino vdimalustega. Tuli muuta
misanstseene, kaadri kompositsiooni, montaa-
Zi, ratmi jpm. Huvitavad olid ka 1920. aastate
véarvieksperimendid.

1950. aastate keskpaik aga tOi kasa lai-
ekraani, mis on vdga omapéarane ja ndudlik
formaat, mis iga dramaturgilise materjali
jaoks ei sobigi. Laiekraan moonutab &ra
normaalse ruumi — surub selle kokku.

onnestunum leiutis on laiformaat, mida
filmitakse samasuguse optikaga nagu nor-
maalse ekraani filmi ja ta ei moonuta kujutist,
ei ole inimese silmale ebaloomulik.

Tummfilmi ajal, eriti alguses, olid kaadrid
staatilised, kaamera liikumist ei tuntud uldse.
Kui aga tekkis vajadus liikumise jarele,
«leiutati» ratastel k&aru ja operaator vois
naitlejatele jarele sodita.

Teatrist voeti Ule ruumiline misanstseen,
mida varem ei tuntud. See oli uudis. Naitleja

vBis nddd liikkuda mitte ainult vasakult
paremale, vaid ka kaadri slgavusest ette
ja vastupidi.

Ideaalse stinteesi tummfilmi vaga aktiivsete
véaljendusvahendite ja helifilmi voolavusega
saavutasid ameerika filmis «Kodanik Kane*
(1941. a) operaator Gregg Toland, reziss6or
Orson Welles.

Kasvuruumi operaatorikunsti taiustamiseks
ja arendamiseks jatkub, jatkuks ka praegus-
aja tasemel tehnikat meiegi andekate ope-
raatorite jaoks! Sest senini on nad pidanud
konkureerima maailma filmikunstis ajast ja
arust tehnikaga!

Kirjandus
1. Autori intervjuud filmitegijatega telesarja

«Teeme filmi* aegu, samuti hilisematest
intervjuudest.

2. J. Ruusi intervjuud. — Teater. Muusika.
Kino, 1984, nr 1; 1985, nr 6.

3. JakeH JI. KnHo — Hawa npodgeccus.

Mocksa, Vckycctso, 1963.

4. MauyepeT A. XyL0OXXeCTBEeHHOCTb (huibma.
Mocksa, Nckycctso, 1975.

5. >KgaH B. 3ctetmka ¢unbma. MoOCKBa,
MckyccTteo, 1982.

6. MaxmpbsaH [. MN306pa3uTesibHbIA MUp
3KpaHa. Mocksa. Vckycctso, 1977.



KOOLIEELNE KASVATUS

Ulddpetus

lasteaedagi

MARET POLLUSTE,
TNITK «Kommunaar» Parnu
filiaali 9. Ipk vanemkasvataja

Jarjest enam kogeme, et hariduselu on ummi-
kus ning vajab imberkorraldamist. Alushari-
dusest alates. Praegune lasteaiaprogramm
tahtsustab 6ppetdd ning paneb aluse lojaalse
riigikodaniku ja voitleja kasvatamisele. lkka
veel tdhtsustatakse eelkdige Oppetdd tulemu-
si — teadmiste kogumit. Mida targemad lap-
sed lasteaiast tulevad, seda kergem Opetajal.
Ometi ei saa teadmisi pidada primaarseks,
sest tdhtsam on teadmiste omandamise prot-
sess ja lapse seisund selles. Domineerib ver-
baalne 6petamine, mis on rikkunud laste aren-
gu tasakaalu. Tunduvalt on langenud laste
keskendumisv®ime, uudishimu, tegutsemisak-
tiilvsus (I. Koéve). Oleme sunnitud tddema,
et Gaastane enam ei kisi, vaid Uksnes «oman-
dab» fakte, sageli ainult abstraktseid, mida
ta isegi rakendada ei oska. Nii rodvitakse
lapselt elukogemus. Ainedpetus lasteaedades,
kuigi manguline, on sisult siiski koolilik, lap-
sele taiskasvanult peale surutud. Elu nditab,
et lapsed on jaanud ilma millestki vaga oluli-
sest, sealt ka jarjest slvenev hoolimatus,
johkrus uksteise suhtes. Kadumas on habi-
tunne, vBime andestada, lohutada, kaasa tun-
da. R&agime kull individuaalsest, isiksus-
likust lahenemisest, kuid tegelikus elus see
lintsalt ei toimi. Ruhmas, kus on ligi 30 mudi-
last, ei suuda ka kdige parem kasvataja ndha
igas lapses kordumatut inimest ainult talle
omase iseloomu, huvide ja vdimetega. VOib-
olla nédha ja mdista veel suudab, kuid iga lap-
se arengutasemele vastavalt temaga tegelda
kull mitte. Enam kannatavad v&imekad lap-
sed, sest mahajaajate upitamine ndutava lati-
kérguseni votab palju aega. Nii saadamegi
kooli keskmise halli inimhakatise. Kasvata-
jate suda valutab oma t60, lapse ja lapsevane-
ma parast. Suureks unistuseks on 15 last ruh-

mas ja selline lapsevanem, kes mdistaks, et
laps on tema, mitte Uhiskonna oma ja et laste-
aed on vaid kodust kasvatust toetav asutus.
Ometi teeb enamik lasteaednikest péaevast-
paeva senini Oiglaselt vaartustamata t66d
ja mdtleb, kuidas kaasa luta uuendusliiku-
mises, kuidas muuta lasteaiaelu meeldiva-
maks, nii et laps tunneks tegevusest r6dmu,
rahuldust.

Senine késumeetodite alusel t66 valistas
iseseisvate otsuste vastuvOtmise ja uleskutsed
loovale toodle jaidki suurelt jaolt verbaalseks
miraks. Polnud julgust loobuda traditsiooni-
lisest Oppeprogrammist ja kasvatada last vas-
tavalt tema arengu loogikale. Ja kas me seda
iseenese tarkusest oleksime osanudki?

Nagu muinasjuttu vdluriigist kuulasin Ing-
lismaa pedagoogi Margaret Meyerkordi koge-
musloengut (14.—15. 03. 1989. a Tallinnas)
Steiner-pedagoogika rakendamisest tema las-
teaias. Koik on nii lihtne, mé&istetav, eluldhe-
dane, inimlik. Siis tundsin, et tahaksin olla
laps tema lasteaias, kus tehakse vaid eluliselt
vajalikku, kdike lapsi arvestavalt. StaaZikas
pedagoog rohutas, et pohisihiks on terve,
moraalse, loova inimese kasvatamine.

Parnu linna kasvatajate aktiiv on seisu-
kohal, et ainedpetus piirab kasvatajate loo-
vust ja valikuvabadust. Ka laste loomingu-
line aktiivsus jaab taiel maéral realiseeri-
mata. Lapse kasvatamine toimub nagu mingi
mudeli jargi, mille on maéranud Uhiskond.

Nii on jarjest enam hakatud huvi tundma
ulddpetuse vastu, mis avab lastele laiema
arengu- ja mangumaa. On loota tuge Peda-
googika Teadusliku Uurimise Instituudist
(I. Muhel). Ka Pedagoogikamuuseumi vastu-
tulelikud tdotajad on aidanud saada ulevaa-
det Ulddpetuse rakendusest 1920.—1930. aas-
tate Eesti algkoolides. J. Kaisi, H. Turbi,
J. Parinbaki jt kirjutised annavad hea tlevaa-
te UldBpetuse printsiipidest, kasitlustest. Kui-
gi algkooli tarbeks, leiab neist 6petlikku ka
lasteaedadele. Vaikest last ei huvita tksikud
ained, sest lapse maailmakujutelu on diferent-
seerumata. Ta tajub Umbritsevat elu tervik-
nahtusena, seepérast tuleb ka k&ik dppeained
Uhendada tervikuks. Keskseks aineks (lapsele
eluliselt téhtsaks) on kodulugu, mis viib
lapse konkreetsete asjade ja elunéhtuste juur-
de. Esikohal on just last huvitavad elulised
kisimused, nagu lapse enda elu, kodu, kodu-
koht, kodumaa inimeste elus, kodukoha loodus,
tahtpéevad.

Kogu tegevus nahtusega tutvumisel on kan-
tud lapse loomulikust teadmishimust. Ta on
tegevuses kdigi oma meeltega: vaatleb, kat-
sub, nuusutab, vahel ka maitseb, kusib ise
seletusi. Kehtivad pdhimbtted: ara naita lap-
sele midagi, mida ta ise vBib naha; ara utle
lapsele ette seda, mida ta ise Utelda vdib. T66
ei vaheldu kella jargi, vaid nii, kuidas olu-
korrad ja Opihuvi nduavad. Kogu Oppetege-
vus on sihitud selle probleemi lahendami-
sele, uUksikained toetavad Uksteist, aitavad
stiveneda uUldprobleemisse ja seda lahendada.



Kogu t60 peaks dige korralduse puhul olema
kantud otsimise ja lahendamise tungist. Pa-
rim aine on see, mis on otseste vaatluste
kaudu kéattesaadav. Vaatlustel kogutud mul-
jete véaljendamine on uldépetuses kdige ras-
kem. Siin peavad rakendust leidma kdik ained
ja oskused: nendega peavad liituma ka harju-
tused oskuste siUvendamiseks. Kirjanduspala
vOi luuletus tadiendab teemat vo6i viib uuele
kisimusele, matemaatika aitab selgitada prob-
leemi arvuliselt, to6ga kaasaskaiv tundetoon
leiab véljenduse laulus ja méangus. Laps tuleb
asetada olukorda, kus ta midagi kuuleb, naeb,
1abi elab, siis on kdneainet kullaga. J. Parin-
bak, M. ja Th. Branth r6hutavad, et tugevad
muljed, elamused otsivad valjendust ka kdige
tuimemate ja tagasihoidlikumate puhul. Val-
jendusvbimalusteks on koéne ja kujutavad te-
gevused. Siit tuleb ka tagasiside lastelt. Kéae-
list tegevust soovitatakse iga teema Kkasitle-
misel. Silma kaudu saadud muljete véaljenda-
mine kéae abil aitab last vaimselt areneda,
kdlbeliselt kasvatada, esteetiliselt mdjutada.
J. Kais vaidab, et tund aega joonistamist
arendab vaatlusvbimet rohkem kui 10 tundi
vaatlemist. Joonistamisel toimivad ka hingeli-
sed protsessid.

Oluline koht uUld6petuses on kdlbelisel kas-
vatusel. Lapsed on rakendatud joukohasele
todle — t66 on aga ise kd&lbeline tegevus.
Huvitava to6ga kaasneb t66rodm, harjutakse
ndgema vaartuslikku tulemust, kaasneb
saavutusr6dm. Laps saab ergutust, julgust
kordaléinud td6st, hakkab ennast hindama.
Uhiste tlesannete juures avalduvad abivalmi-
dus, seltsimehelikkus, sobivus, solidaarsus.
Kuna kogu probleem tuuakse lapseni terviku-
na, on seda ka kdlbelisest seisukohast ker-
gem hinnata.

Teema késitluse kestus ja laad olenevad
peamiselt selle sisust. Uht teemat v&ib késit-
leda Uks kord, terve nadala v6i kuu (nt joulu-
ja naariteema). Tuleb hoiduda teema kunstli-
kust venitamisest, see ei suuda elavana hoida
lapse huvi. Samas tuleb jalgida, et teatava
pikema ajavahemiku valtel (nt 3—4 nadalat)
esineksid Ulddpetuses koéik 06petuselemendid
selles vahekorras, mis on vajalikud kasva-
tuse ja Opetuse pohisihtide saavutamiseks.
G. Reial toonitab, et kui lapsed jaévad passiiv-
seteks Opetaja t66 vastuvotjateks (nagu laste-
aedade emakeeletundides tihtilugu on —
M. P.), siis on véhe head loota. Pole kasu
aine Umbergrupeerimisest, kui t66 kéib endist
viisi — see oleks ainult uus vaat vanale vei-
nile. Tuleb arvestada lapse huvi, tungi loogi-
liselt méelda. Samuti hoiatab ta v&imalike
vigade eest:

— vaga palju kunstlikku toob tddsse puud
iga teema puhul anda koht koikidele dppe-
ainetele,

— teemade liigne venitamine muudab t6d
Uksluiseks ja igavaks,

— uldopetus liitklassides (-rihmades) on ras-
kendatud.

Plaani koostamisel soovitab G. Reial, et iga

Opetaja ise otsustaks teemade valiku ja aine-
alade vahetuse. Otstarbekaks peab ta plaani
pikema aja ja ka uUksikute péevade jaoks.
Arvan, et Uks Uld6petuse tund vdiks olla um-
bes kahe praeguse tunni pikkune. Kuna muu-
sikakasvatusega tegeleb muusikajuhataja, on
otstarbekas jatta muusika (ka kehaline kas-
vatus) ainetundideks, Uulejddnud puhkudel
aga rakendada ulddpetuslikku tddviisi, mis
ei valista vdimalust kasutada nendes muu-
sika- ja kehalise kasvatuse tundide elemente.
Selge on, et kdigile ei saa uldBpetus oma-
seks. Kindlasti sobib see loovamatele kasvata-
jatele, keda piinab raamidesse surutus. Uld-
Opetuslik toodviis peab olema vaga paindlik,
nbuab suurt kohanemisvdimet, diget olukorra
hindamist. Vajalikud on seosed omandatud
teadmiste vahel. Tuleb avastada varjatud
seosed, mitte neid kunstlikult valja mé&elda.
Uks p6hjusi, miks nn kompleksmeetod Vene-
maal (1924) lébi kukkus, oligi kunstlikud
seosed. Loobuda tuleb sellest, mis tundub
endale mugavam ja kergem. Laua tagant uld-
Opetust ei tee! VVaga oluline on rihmakasva-
tajate tihe ja laabuv koosttd. Kasvatajatele,
kes on labi viinud regulaarselt kompleks-
tunde, on uleminek UldBpetusele kergem.
Kahjuks teame koolieelse kasvatuse korral-
dusest valismaailmas ikka veel véga vahe.
Oma silmaga nagemine tundub veelgi utoopi-
lisem. Selle kohta on Péarnus uUtlemine (kui
linnas komplekteeritakse gruppi valismaale
sdiduks), et lasteaednikud ei saa sOita selle-
péarast, et nad on lasteaednikud. Ometi oleks
vdimalus kindlasti paljugi 6ppida. Huvitavat
materjali on tutvustanud PTUI teadur Siiri
Talu («Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuun-
nitelma», Helsinki, 1984). See on Ulddpetuse
aastaplaan 5—6a laste riilhmale. Eriti meeldib,
et plaani koostajad on iga teema puhul jalgi-
nud nii kehalist, sotsiaalset, emotsionaal-
set, esteetilist, vaimset, eetilist kui ka usulist
kasvatust. Olen arvamusel, et lasteaed peab
muutuma dppeasutusest kasvatusasutuseks.
Kui lasteaia ulesanne on kooliks ette val-
mistada, siis sel juhul peaksid 1. klassi prog-
rammid olema loogiliseks jatkuks lasteaia-
programmile. Paraku see nii ei ole.
Probleeme koolieelses kasvatuses on veel
palju ja neid lisandub veelgi seoses laste kodu-
kasvatusega 3. eluaastani. Ometi ei muutu
midagi iseenesest. Paljuski peame muutuma
meie, siis suudame midagi ka (m)uuta. Parna-
kate vaim on selleks valmis!
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Karl Leinus — 100

Leinus, Karl (29. Vili 1889 Vana-Antsla v.—
19. 1l 1968 Tallinn) eesti ndukogude koorijuht
ja  muusikapedagoog, ENSV  rahvakunstnik
(1955). Lopetas 1916 koorijuhtide ja lauludpe-
tajate kursused Petrogradis. Tegutses 1911—
1951 muusikadpetajana Tallinna koolides, asutas
mitu lauluseltsi ja -koori («Eesti Laululapsed»),
oli 1927—1940 Eesti Koorijuhtide Ohingu esi-
mees ja aastast 1929 segakoori «Raudam»
dirigent. Juhatanud mitmel Gldlaulupeol laste-
ja vene koore.

Nii on kirjutatud Karl Leinuse kohta ENEs.
Tegelikult oli tegemist Gihe markantsema kujuga
Eesti koori- ja koolimuusikas mitme aastakiimne
viltel.

Kui mina noore muusikadppijana Tallinna 21.
keskkoolis Gpetama asusin — see oli 1947.
aastal, paistsid Tallinnas silma mitmed muusika-
Opetajad, kelle kooride tase tollal laialdaselt
tuntud oli. Nimetaksin Ludmilla Vdinmaad (7. kk),
Voldemar Toomingat (2. kk), Natalie Tulvikut
(16. kk), Eleonore Tamme (17. kk, Ristiku t),
Maimo Vetemaad-Ojasood (Opetajate Seminari
Harjutuskool) ja Karl Leinust (22. kk). Viimane
torkas silma eriti selle poolest, et Tallinna 22.
keskkoolis oli tollal ainukesena vabariigis nn
poiste segakoor. Sel ajal oli veel eraldi koole
poistele ja tltarlastele. Ka segakoolides olid
poiste ja tidrukute klassid eraldi. Tollal tegutses
Ulelinnaline lastekoor Pioneeride Maja (hiljem
palee) juures Riho Patsi juhatusel.

Kohe alguses torkas silma Karl Leinuse aarmi-
selt aktiivne thiskondlik tegevus. Tallinna muu-
sikaOpetajate sektsioonis oli ta iks kesksemaid.
Ta tegi kdik selleks, et kiiremini viia normaalse-
tesse roobastesse kooli muusikakasvatus ja kooli-
kooride tegevus. Ja seda mitte Uksnes Tallinnas,
vaid kogu vabariigis. Uldlaulupeo Peakomisjoni
liikmena oli ta tollal Riho Pétsi koérval Uks kooli-
kooride tegevuse aktiviseerijaid. Tema vditles
vasimatult selle eest, et Eesti igas koolis tegut-
seksid laulukoorid. Seda mitte tiksnes eesti, vaid
ka vene dppekeelega koolides, kus olukord oli
muusikas nullildhedane.

Minul on oma tdokohtade t6ttu tulnud nii
Vabariiklikus Opetajate Taiendusinstituudis kui
ka ENSV Rahvaloomingu Majas sageli osa votta
arv ukatest seminaridest ja ndupidamistest Mdsk-
vas ja teistes paikades. Sain asja ikka nii korral-
dada, et sbitsime sinna kahekesi. Karl Leinus kui
hea vene keele tundja ja véarvikas sdnavotja oli
alati kaasas. Lihikese ajaga saavutas ta oma esi-
nemistega suure spetsialistina Gleliidulise kuul-
suse. Eriti ei suutnud ta oma masendust valjen-
damata jatta muusikakasvatuse erakordselt mada-
la taseme kohta eeskatt Vene NFSV koolides.
llmnes, et laulmist dpetati tollal (ja seda ka prae-
gu) vaid 10—15% koolides. Puuduvat kaader
ja huvi asja vastu. Isegi Moskvas olid vaid vahe-
sed koolid, kus toimusid laulutunnid. Selle tule-

musena on seal terved pdlvkonnad lles kasva-
nud muusikahariduseta. Pole siis imestada, et ka
koolide juhtkonnad, samuti hariduselu juhid
muusikakasvatuse korraldamisse tkskdikselt suh-
tusid. Sellise kskdiksuse vastu hakkas Karl
Leinus agedalt sddima meie vabariigis. Ta pom-
mitas meie haridusjuhte — ministreid ja haridus-
osakondade juhatajaid, esines koolidirektorite
ndupidamistel, aitas leida koolidele muusika-
Opetajaid, kais koolides dhutamas ja abistamas.
Tema tegevuse tulemusena hakkas aegapidi
ka meie vene koolides muusikadpetus jalgu
alla saama. Paljudes koolides organiseeriti
koorid ning juba 1955. a dldlaulupeol esinesid
eesti lastekooride kdrval ka vene lastekoorid.
Nii oli see meil. Aga mujal?

Meenub ks uleliiduline seminar Moskvas,
kus arutati muusikakasvatuse parandamist No6u-
kogude Liidus. Karl Leinus esines seal ettekan-
dega meie Uldlaulupidudest. Huvi paistis olevat
suur. Koik avaldasid soovi, et me neid ka laulu-
pidudele kutsuksime. Tegimegi nii. Oli aga ka
neid, kes meie pidude ettevalmistamisse (sna
pblgavalt suhtusid. Nii naiteks markis Uks Kui-
bdSevist parit muusikadpetaja (ta oli muide Laste
Kunstilise Kasvatuse Instituudi andmetel véga
tubli muusikapedagoog), et talle on arusaamatu,
kuidas saab eestlasi nimetada laulu- ja muusi-
kaarmastajateks, kui nad valmistuvad laulupeoks
nii mitu aastat. Neil KuibdSevis l66davat pidu
pusti kahe nadalaga: koigepealt kutsutakse
kokku bajaanimangijad, kellele laulud selgeks
Opetatakse (muidugi kuulmise jargi), siis kutsu-
takse jargmisel paeval kokku pioneerijuhid,
keda instrueeritakse selles, kuidas viisipidajaid
lapsi vilja valida. Siis kadivad bajanistid mdoda
koole ja Opetavad kahku-kéhku laulud selgeks
ning pidu vGib tulla. Kui siis Karl Leinus julges
kusida, mitmehaalselt selline koor laulis, vastas
esineja: «Aga Uheh&alselt loomulikult!» Tavali-
selt ei jaanud Karl Leinus selliste sGnavottude
suhtes Ukskoikseks.

V0i teine ndide. Uhel uleliidulisel seminaril
esines tdiskasvanute kooride juhtidele Gleliiduli-
selt tuntud koorijuht S. Popov (Moskva Ulikooli
segakoori juht). Tema esinemise pdhiteemaks
olid kooritdéd organisatsioonilised alused. Kdne-
leja pdoras suurt tahelepanu koori harjutus-
ruumile, et see oleks killalt suur ja Ghurikas.
Lektor tdi ndite kooriharjutusest, mis toimus
vaga kitsastes ruumides. Koorijuht oli pannud
pbleva kudnla klaverile. Mdne aja parast kidnal
kustus, sest — 6hk I8ppes otsal Kdik kuulajad
ohkasid. Karl Leinus kusis lektorilt, mis sai laul-
jatest, kas need jaid ellu — vajab ju inimene ka
elamiseks 6huhapnikku? Selline kisimus tundus
lektorile kohatu.

Tuli sedagi ette, et kaisime silmapaistvate
Opetajate tundides. Sattusime mdne kolleegiga
laulutundi thes Leningradi koolis. Opetaja nar-
veeris kOvasti, aga midagi tehti siiski tunnis ara.
Vaevalt sai kell vahetundi heliseda, kui dpetaja
samas klassi ees oma ndrvide rahustamiseks
paberossi siilitas ja suitsu pahvima hakkas (nais-
Opetaja). Parast tunni arutelul markis Karl
Leinus juhtunut taunivalt.

Karl Leinuse initsiatiivil kutsuti meie tldlaulu-
pidudele arvukalt muusikapedagooge-koorijuh-
te Ule kogu Ndukogude Liidu. Nad olid nahtust-
kuuldust vaimustuses. Nendele anti alati pdhjalik
lllevaade peo ettevalmistusest ja organisatsioo-
nilistest kisimustest.

Need on mdned meenutused Karl Leinusest.
Ta oli inimene, kelle siida valutas laste muusika-
hariduse péarast mitte Gksi meil, vaid ka mujal.
Ta oli vaga hasti kursis maailmas kasutatavate
muusikakasvatuse meetoditega. Karl Leinus ro-
hutas: «Muusikadpetaja peab kodus olema
koikide levinumate muusikakasvatuse meetodite-
ga, et neid vastavalt olukorrale efektiivselt
rakendada.»

AKSEL PAJUPUU



Alma-Atas
arutletust

MALL KLAAS, ) )
Tallinna Pedagoogikakooli 0Opetaja

19.—21. aprillini toimus Kasahhi NSV pea-
linnas Alma-Atas NSV Liidu Riikliku Hari-
duskomitee, Kasahhi NSV Haridusministee-
riumi, Kultuurikomitee, Pedagoogikathingu
ja Muusikauhingu korraldusel uleliiduline
nbupidamine &pilaste muusika- ja kunstikas-
vatuse kisimustes.

Konverentsi moto oli vbetud uldise kesk-
hariduse kontseptsiooni projektist: «Esteeti-
lise kasvatuse kindel ehitus, mis tuleb rajada
koolis, peab toetuma kunsti vundamendile.
Kool ei liigu edasi humanismi teel seni, kuni
kunstiBpetuse ained ei oma vaarilist kohta
haridusprotsessis, kuni inimliku headuse ja
ilu, vaimsuse ja studamlikkuse kiirgus neist
ei levi koigile teistele ainetele, kogu kooli-
elule.»

Noupidamisest votsid osa kdigi liiduvaba-
riikide esindajad nii kunsti- kui ka muusika-
Opetuse alalt.

Plenaarkoosolekud toimusid esinduslikus ja
kauni arhitektuuriga Alma-Ata Pioneeride
Palees, kunsti- ja muusikadpetuse tunde kulas-
tati grupiti 12 linna- ja rajoonikoolis, sekt-
sioonide t66 oli 3. lastemuusikakoolis ja vaba-
riiklikus kunstikoolis. Lahkesti pakuti mitme-
suguseid meelelahutusi, kohtumisi ja korral-
dati valjasdit Medeo spordikompleksi, kilas-
tati teatreid, kontserte, rahvapillide muu-
seumi jm.

Konverentsi avaettekande tegi NSV Liidu
Hariduskomitee Oppe-Metoodika Peavalitsuse
Ulema asetéitja V. Bespalov. Sellele jargne-
sid liiduvabariikide esindajate sdnavdtud
muusika- ja kunstidpetuse olukorrast ning
perspektiividest. Korraldajad olid seadnud
eesmargi tootada valja uleliiduline esteetilise
kasvatuse kontseptsioon. Etteruttavalt olgu
oeldud, et sellist Uhist kontseptsiooni ei suu-
detud koostada, kuna liiduvabariikide! oli
esile tuua rohkesti nii dldisi kui ka spetsiifi-
lisi esteetilise kasvatuse probleeme, mis paist-
sid piirkonniti Gsna erinevad.

Leedu esindaja E. Baloytis leidis, et momen-
dil on rahvuskooli kontseptsiooni loomine
esmaullesanne. Ta toetas alternatiivseid prog-
ramme, Opetamise vabadust, programmi vali-
kut isiksusest lahtuvalt. Ldppenud &ppeaas-
tast oli neil katseliselt 2 tundi nadalas ja abi
on saadud kooperatiividelt kabinettide sisus-
tamisel. Seni on kdigil konverentsidel raagi-
tud esteetilise kasvatuse tdstmisest ilma ma-
teriaalse tagatiseta. Pdhjuseks, miks muusika-
Opetajad koolist ara jooksevad, peab ta uht
nadalatundi, millega pole vdimalik tulemusi
saavutada. Koolikoori juhi tasu on vorreldes
tehasekoori juhi palgaga umbes kiimme korda
vaiksem. Balcytis 16petas oma sdnavotu vaga
resoluutselt mottega, et kui jaédb tUks nadala-

tund muusikat, pole motet tldse ndupidamis-
tele koguneda.

Lati esindaja M. Ukmane toetas ainete
integreerimise pdhimdatteid, mitte tundide ar-
vu 18putut suurendamist. Tema arvamuseti
vOiks olla dleliiduliselt vaid Uldine esteetilise
kasvatuse kontseptsioon, kuid programmid
olgu igal liiduvabariigil omad. Lé&atimaal on
2 tundi laulmist, 2 tundi kunstidpetust ja 1
tund rdtmikat. Et abistada Opetajat, soovitas
ettekandja luua asjakohased programmid, kor-
ralikud ©Opikud, metoodikasoovitused, heli-
lindid ja ka vabariiklikud ainekomisjonid.
Lati olukorras, kus on 16 erinevat kultuuri,
tuleb luua rahvuskooli kontseptsioon, aidata
teistel rahvustel tunnetada ja omandada oma
rahvuskultuuri. Hariduskomitee peaks koon-
dama loomeliidud kooli abistama.

Moldaavia esindaja J. Goroi toetas Latit
uldise kontseptsiooni loomises, muu jédgu aga
vabariigi otsustada. Moldaavias on rahvus-
kooli kontseptsioone vélja to6tatud kunsti,
kirjanduse, kasvatuse jm kohta. Muusika-
Opetust alustatakse lasteaias rahvamuusikast.
On koostatud dppekomplektid 1.—3. klassile
(teoksil on 4. ja 5. kl), fonokrestomaatia ja
metoodika késiraamat Opetajale.

E. Trudin Vene NFSVst tunnistas, et 1924. a
ei olnud moeldav esteetiliselt arenemata Gpe-
taja, nuud aga kahjuks onl Juba 10 aastat
tagasi kinnitati Vene NFSVs nn Kabalevski
programm, kuid see ei lahendanud midagi.
Talendikale Opetajale oli see programm ka-
suks, keskmisele aga takistuseks. Ko&ik Opeta-
jad ei suuda programmindudeid realiseerida.
Praegu koostavad 4 autorite gruppi eri prog-
rammivariante. Koolidele on antud valida 12
Oppeplaani varianti, sealhulgas on 1,—6. klas-
sis ette nahtud 2 tundi laulmist nadalas.

V. ViltSinski Ukrainast peatus materiaal-
baasil, mis ei vdimalda esteetilist kasvatust
vajalikul tasemel. Puuduvad elementaarsedki
kabinetid, varustamine on puudulik. Tema et-
tepanek oli l1abi vaadata koolide tuupprojek-
tid, et viia need esteetikatsukli ainete vaja-
dustega vastavusse.

Usbeki esindaja R. Hassanov markis, et
muusikafakulteetide tehniline varustatus on
aarmiselt nork, oluliselt tuleks parandada
kaadri ettevalmistust. Tema ettepanek oli, et
ajakirja «Mysblka B LWKone» toimetusse kuu-
luksid peale Vene NFSV ka teiste liiduvaba-
riikide esindajad.

V. Sokolnikova mureprobleemiks oli kaad-
rinappus Vene NFSVs ja seetdttu on hulk
inimesi saadetud ellu ilma muusikadpetuseta.

G. Napalova Valgevenest vaditis, et neil
toetab valitsus igati esteetilist kasvatust
vabariigis. On loodud vastav kompleksprog-
ramm. Koolidele on koostatud 1.—4. kl uued
laulikud, 6aastastele valmistatud tabelid. Ka-
sutatakse Kabalevski siisteemi, toetudes val-
gevene rahvamuusikale. Muusikadpetus on 7.
klassini, 8.—10. kl esteetilise tsukli ained
integreeritakse (ajalugu, kirjandus, muusika).
Laiendatakse Opetajate ettevalmistust peda-



googilises instituudis, kus I8petajaile antakse
2 eriala — muusika- ja kunstidpetaja oma.

Muusika- ja kunstikallakuga koolides on
alates 7. Kkl esteetilise kasvatuse tsukkel 3
tundi nadalas, mille tarvis on kinnitatud eri-
plaanid. Vabariigis on 20 muusika-, teatri-
vOi kunstikallakuga kooli ning 1 internaat-
kool esteetika slivadppega.

Kasahhi esineja G. Kabbldinova kones
ilmnesid samad probleemid, mis teistelgi.
Ometi on tehtud vabariigis méndagi, oota-
mata Moskvast korraldust. 1.—8. kl on muu-
sikat 2 t nadalas, 9. ja 10 kl 1 tund. 1989/90.
Oa tuuakse Oppeplaani rutmika ja rahva-
tants, mille programme ja Opikut koosta-
takse. Kabalevski programm on pdhjalikult
Umber td6tatud ja viidud oma rahvamuusika
alusele, valminud on heliplaadid, metoodili-
sed juhendid Opetajale ja taiendused vene
Oppekoolide tarvis. Pedagoogilises instituudis
avati muusika ja kujutava kunsti eriala.

Noupidamisel esinesid Eestist ettekanne-
tega VOTi metoodik Toomas Lepiksaar ja
TPedl dots Maie Vikat. Mélemad ettekanded
olid sisukad ja pakkusid kuulajaile suurt
huvi. Tanu neile saadi teada meie kultuuri-
traditsioonide kestvusest, meie puudlustest ja
soovidest, esteetilises kasvatuses teoksteh-
tust.

Noupidamise teisel paeval toimusid lahti-
sed muusika- ja kunstidpetuse tunnid kooli-
des. Hilisemaid muljeid kuulates oli see paev
kdige kasulikum ja rikkam. Kasahhi koolid
votsid kudlalisi suidamlikult vastu ja néitasid
parimat. Tunnid, mida kuulati, said enamikus
positiivse hinnangu. Pdhim®otteks oli ndidata
muusika ja kunsti seostamise v@imalusi, mis
ka toredasti korda laks. Nahti Kabalevski
stusteemi ©nnestunud interpretatsiooni rah-
vuslikul alusel.

Viimasel péeval toimus t86 sektsioonides.
Muusikasektsiooni juhatas professor M. Roi-
terStein, muusikateaduste doktor, Moskva
Riikliku Pedagoogilise Instituudi muusika-
teooria ja -ajaloo Kkateedri juhataja. Siin
laks valla t&ésine poleemika muusikadpetuse
eesmargi ja ulesannete Umber, &petamismee-
todite valiku véhesuse ja asjatundmatuse
ule, muusikabpetajate ettevalmistuse hadade
ja materiaalse viletsuse, muusikapsuhholoo-
gia ja inimese tundmise puudulikkuse jm
Umber. Leiti, et ka pedagoogikadppeasutused
ei saa tbotada uleliiduliste dppeprogrammide
alusel ning vajavad liiduvabariigiti omi.
Kaadri ettevalmistust on juhtinud inimesed,
kes ei ole otseselt seotud kooliga. Tehti
ettepanekud luua teaduskeskused, mis vdimal-
daksid juhtida edaspidi Oppe- ja kasvatus-
protsessi Oigele alusele. Kbdige rohkem séna-
vOtte toetas ja ndudis esteetilise kasvatuse
korraldamist oma rahvatraditsioonist lahtu-
des.

Kahtlemata oli ndupidamine ka niimoodi
kasulik ja andis veel kord Kinnitust, et mis
ise tehtud, see hésti tehtud, ja loota tuleb
ainult iseendale.

PUHKEYEERUD

Ja kul teile
siin el meeldi. ..
(kooliromaan)*

MIHKEL TIKS, TAHEL TIKS

VIIES PEATUKK
AMOOB

Kais viimane, otsustav veerand. Kevad oli tana-
vu hirmus oodatud, kuid ei tahtnud kuidagi
tulla. Juba ammu oli soe, aga igal pool vedeles
ikka veel vastikut tahmast lund. P&evad Il&ksid
kill kiiresti, kuid aeg venis ja kdik olid kdigest
tidinud. Suhted kobidega laksid iseenesest jar-
jest halvemaks. Midagi ei teinud, aga ikka said
kogu aeg sbimata. Isegi eelmise veerandi viima-
sel paeval oli lainud Gudseks moraalilugemi-
seks.

Pérast tunnistuste kétteandmist hakkas Mets-
saar asja eest teist taga korraga Ungari-sGidust
rédkima. Ta Utles terve klassi ees:

«Need, kes tahavad sdita kaugele maale, nen-
de kaitumist vaadatakse praegu koolis eriti.
Praegu on see kil vaga korrast ara. Ja selle
iseloomustuse, selle koostan ainult mina. Ja
mina panen sinna kdik nii Kkirja, nagu on.»

Kristjan, Anton-Ulvar ja Andrus polnud koolis
kellelegi radkinud, et nad vdib-olla Ungarisse
saavad. Komsomoli-Tiina oli neid selle eest hoia-
tanud, sest esiteks polnud soit veel tldse kindel
ja teiseks vOis see Kklassis halvasti mojuda.
Niid lobises Metssaar selle kergemeelselt kdi-
gile vélja. Kuid ikka polnud veel kill. Natukese
aja parast tuli ta uuesti sama teema juurde tagasi,
vottes spetsiaalselt Kristjani ette.

«Opetajad siin vahepeal juba radkisid, et
Sarga kaitumine on muutunud,» teadustas Mets-
saar. «Aga see oli ainult Gheks péaevaks. Ja niud
on kdik vanaviisi.»

Veerandilopu meeleolu oli taiesti rikutud,
onneks vois kohe maale sdita, kus oli hoopis
teistsugune olemine. Vaheajal motles Kristjan
elu dle jarele ja otsustas, et neljandal veerandil
tuleb hakata koolis Kristiinat mangima. Kristiina
ja Madli olid taielikud lauad. Nad olid kogu
aeg vait, Ukskdik millist ndmedust ka peale ei
surutud. Kristiina oli oma elu jooksul ainult
Ulhe mérkuse saanud, dire kaest neljandas klas-
sis. Markus ise oli selline: «Kasvatamatu kaitu-
mine — Opetaja selja taga seistes teeb sarvi».
Tegelikult jai sarvede tegemisega vahele hoopis
Kitsepoiss.
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«Niimoodi vana inimest solvatal» léks dire
naost punaseks ja sGimas Kitsepoisi labi. Kuid
see Utles, et ega tema iksi ei teinud, Kristiina
tegi ka.

«Kas sina tegid ka sarvi?» vottis dire Kristiina
ette.

«Tegin kill natuke,» tunnistas see kohe iles.

Dire laks nuld taitsa endast vélja.

«Te moelge, kui kdik opilased hakkaksid mulle
sarvi tegemal!» hiidis ta. «Kujutage ette, direk-
tor laheb moodda koridori ja koik teevad talle
sarvi, stlitavad talle pahe ja torgivad teda iga-
suguste asjadega! Isegi see on jube solvav, kui
sinu poole nina nuusatakse.»

«Me oleme teistele Opetajatele ka sarvi tei-
nud,» piidis Kristiina dire solvamist leevenda-
da.

«Kellele tapselt?» ndudis dire.

«Opetaja Vaikele,» itles Kristiina laulukdbi
Kalda kohta.

See [6i dire taitsa pahviks.

«Te vordlete dpetaja Vaike Kaidat ja mindi»
hiilidis ta vapustatult. «Kas te Uldse suudate
ette kujutada, milline tohutu vahe on meie va-
hel? Gpetaja Vaike Kalda on koolis ainult kaks
aastat tootanud, aga mina olen 321 Kellele te
veel olete teinud?»

«Rohkem praegu meelde ei tule,» tles Kris-
tiina igaks juhuks. Ning siis ta oma elu esimese ja
viimase markuse saigi.

Ainuke inimlik omadus oli Kristiina ja Madli
juures see, et nad ette Utlesid.

Niid otsustas ka Kristjan lauaks hakata. Pea-
asi, et Metssaarele midagi silma ei hakkaks.
Isegi esimesel aprillil ei olnud ta Ghegi nalja
juures initsiaator, vaid ainult teiste otsuste taide-
saatja.

Nagu alati sai kbige rohkem tédmmata Pingu,
kes oli seda ka vaart. Kdigepealt otsis ta kiimme
minutit koolimaja peal klassipdevikut taga, mille
Kitsepoiss oli &ra peitnud. Kui Pingu 18puks
klassi tagasi joudis, seisis paevik ilusti Opetaja
laual. Teise tunni alguseks oli sinna veel iks kum-
muli vaas ilmunud. Pingviin hakkas seda oma
rumaluses kohe diget pidi keerama, kuid selle alt

(kogemusndu)

Mange ja votteid
ke hakultu uriminutiteks

Noorema kooliea lastel on suur tarvidus tegevuse

ja liikkumise jarele. Et Gpilased kogu tunni valtel

pusiksid erksad ja tdhelepanelikud, on vaja kasu-

tada manguelemente ning kehakultuuriminuteid.
Jargnevalt moned kehakultuuriminutite ja

mangude kirjeldused, mis sobivad kasutada kas

teatavate teemade késitlemisel v3i koikides tun-

dides.

EESTI KEEL

Teema: Lause I8pumargid

Opetaja Utleb lauseid. Opilased tdmbavad jutus-

tava lause puhul kaed rusikasse, kisilause puhul

kiikitavad, hiaudlause puhul tostavad kéed les.

Teema: Suur ja vaike algustaht

Opilastel on kaes punane ja roheline signaal-

voolas vaasitdis vett vélja, mis kdik tema paberid
Gle ujutas. Seda ette nadhes oli klassipaevik
eest dra aknalauale pandud.

Ka teine aprill moddus viperusteta, kuigi
koolis juhtus wvaga palju distsipliinirikkumisi.
Dire tegi isegi kogunemise ja kuulutas vélja
hasti kaitumise nadala. Seejarel naelutas ta habi-
posti Opilased Jarviste ja Meeksa, kes olid lahti
teinud Ulemise korruse akna, mida Gpilastel ei
ole lubatud avada.

«Ja eile keegi kurja siidamega Gpilane,» tea-
tas dire 10puks, «keeras lahti sodkla kraani, pani
sinna alla kaasoOpilase saapa ja laskis selle aareni
vett tais.»

Ka kolmandal aprillil laks kdik rahulikult kuni
Metssaare tunnini.

Ajalugu sai olla kas véaga huvitav vdi vaga
igav. Kui Metssaar ise jutustas v0i midagi ette
luges v8i kogu klass midagi arutas, siis oli see
kill huvitav. Aga kui Metssaar iseseisva too
andis, siis pidid kogu aeg ennast sundima raama-
tu kroonulikku juttu lugema ja I6puks samasorti
kiisimustele kirjalikult vastama. See kestis vahe-
malt kakskiimmend minutit ja hakkas oma kuivu-
sega inimesele vastu. Mdni, kes ei kannatanud
seda valja, hakkas siis pulli tegema ja Metssaar
vaatas, et mis jalle lahti on.

Tanane tund oli just seda teist sorti. Raamatust
tuli lugeda paragrahvi «Voitlus katoliku kiriku
ja teaduse vahel». See oli tais suldistusi Kkiri-
kule. Autoripositsioon oli niii tugev, et kogu pea-
tikk tundus katoliku kiriku tagakiusamisena.
Ajaloo Opikust vois Uldse leida hulgaliselt kilde
kultuurselt raakimise vdistluse jaoks. Aga kui
pidid sellist teksti pidevalt lugema, siis ei pan-
nud enam kildusid téhelegi, vaid vasisid lihtsalt
ara. /.. ./

Tunni 18pus jaeti katoliku kirik oma inimvae-
nulike dogmadega rahule ja Metssaar kehastus
Umber klassijuhatajaks. Selgus, et maiplUhadeks
tuleb valja anda temaatiline seinaleht.

Siiamaani polnud uues koolis pidanud seina-
lehtedega jandama. Vanas koolis oli kill nen-
dega Usna palju tegemist olnud. Peale klassi
seinalehe, mida vahemalt iga kuu tuli uuendada,

kaart. Opetaja nimetab sonu. Kui sbna algab
suure tahega, tdstavad Opilased iles punase
kaardi, kui véikesega, siis rohelise.

Teema: Tegusbna

Tee seda, missugust tegevust nduab lause:

1. Hiireke laheb jalutama.

2. Kass lebab paikesepaistel. (Naita pingil.)
3. Uhke kukk konnib dues.

4. Hiireke piilub magajat.

5. Kiisu ringutab monusalt.

6. Pojake sibab pessa tagasi!

NB! Arendab mdtlemist, tahelepanu.

Teema: «Lapsed metsas», «Kuused ja jankud»
Jalutuskdik metsa:

— korged puud — sirutus;

— vaikesed pddsad — kiikitamine;

— puud tuules — kere kallutus;

— janku metsas — kikkis htplemine;

— metsast koju — rahulik kdnd Umber pingi-
rea.

Teema: «Naarid»
Méngukirjeldus A. Roomere
vaata, naarimees».
Lapsed laulavad ja teevad liigutusi kaasa.

laulule «Vaata,



oli dire kohe siigisel lasknud koridoridesse
kolossaalsed stendid tles riputada. Need olid
Opilastele Glimalt tahtsatel teemadel: «Liiklus»,
«V. |. Lenin», «Tsiviilkaitse», «Rahvaste sdprus»,
«Kutsevailik», «Suur lIsamaasdda», «Pioneerid-
kangelased». Stendid olid klasside vahel dra
jaotatud ja neid tuli hooti téita. «Rahvaste s6p-
ruses» tutvustati tavaliselt moningaid vennas-
rahvariideid koos sobivate hildlausetega.
«V. . Lenini» stendil rippusid enamasti mass-
tootmisse lainud pildike «Lenin ja tuvid» ning
tuhat korda eesti, vene ja inglise keeles labi
vOetud kirjutis «Volodja lapsepdlv». «Suure Isa-
maasdja» stend oli kas mdnda kangelast tais
tdbmmatud voi seisis seal ilmatu lahinguskeem
«Punaarmee Vditlusteelt» vdi siis sdjapilt, kus
Uldises mdllus viisnurkadega lennukid haak-
ristidega tanke pommitasid. «Kutsevalikut» tegid
peamiselt viienda klassi pagalikud, kes maalisid
pealkirja «Tulge Oppima ... KKK», said Peet-
manni kéest selle kutsekooli fotosid mdne noore
freesija v0i maaparandajaga ja tlupjuttu, et
«Oppeaeg kolm aastat», «kogu dppimine toimub
késikées spordi ja taidlusega» ning I&hemat
infot saab telefonil...». «Tsiviilkaitses» rippu-
sid Gleval hirmsad pildid tleni lahastes inimestest
kanderaamidel, gaasimaskide pahetdmbamise
Opetused, verejooksu sulgemised Zzgutiga ja
kunstlikud hingamised.

6.a kaela oli jaanud péagalike liiklusleht, mil-
leks materjali sai samuti Petsi kaest. Kuid stendi
plekkribad, mille vahele oli materjalid ette
néhtud kinnitada, tulid uutel stendidel kohe
kiljest ara. Ei saanud muud moodi, kui pidi
artiklid seinalehe kilge liimima. Ara tirides jai
osa paberist alati stendi kiilge, nii et iga kord
tuli jalle ulatuslikum seinaleht teha. Koolimaja
mahapdlemisega sai sellest vaevast &nneks
lahti.

Uues koolis toimetasid klassi seinalehte paris-
elanikud. Need tegid oma lehte nagu juhusliku
moodamineja jaoks. Ules olid riputatud nende
pioneerisalkade nimekirjad tohutu suures Kirjas
ja hirmsate dhuaukudega. Koige 18pus oli pisike
ajaleheartikkel punkaritest. Selle lugesid ka koik

1. salm. Konnitakse paigal. Kahe viimase takti
ajal tehakse paigalkeerutus, kded puusal ja jaa-
dakse seisma.

2. salm. Parema kéega tehakse rinna ko&rgusel
ringe. Kéed viiakse ette kokku ja pikkamisi
laiali. Sirged kéed pea kohal kokku. Paigalkse-
rutus vabalt kasi plaksutades.

3. salm. Kummardus ette. Kikitatakse, kaed pol-
vedel. Tdustakse ja matkitakse trummiléomist.
Marsitakse kohapeal.

4. salm. Kordub 1. salmi tegevus.

Teema: Sisseltleva kaande 16pp
Kui kuuled tekstis sdna, mis vastab kisimusele
kellesse? millesse? kuhu? lasku kiikki ja haalda:
sss ...l

Isa vedas Kkartulid keldrisse. Juurvili pandi
salvedesse. Moosid pani ema purkidesse ja kur-
gid tinni. Herned puhastati kottidesse, aga
sibulad pandi vorkkotti. Tehtud t66 t6i rédmu
stidamesse ja virkust katesse.
NBI Kiriitilise sdna sidumise v8imalusi kehakul-
tuuriminutiga on mitmeid.
Teema: g, b, d sbna alguses

Ohtupoolsed huviga labi, sest endal polnud sei-
nalehega mingit muret.

Kuid nuld késkis Metssaar ka nendel maipi-
hiks oma temaatilise seinalehe teha. Tegijateks
madrati Meeksa, Anton-Ulvar, Kadri, Anneli,
Loki ja Kristjan. Varskes toimetuses tekitas see
nurinat. Isegi lédks dhtupoolse kooliskdimisega
nii palju aega ara, niid hakka veel kauemaks
kooli jaama.

«Aga milleks seda (ldse vaja on?»
Meeksa tludinud haalega.

Paistis, et Metssaarele see ei meeldinud. Ta
oli viimasel ajal Uldse kuidagi nérviline ja ka
tana ei olnud ta heas tujus.

«Elus on asju, mis tehakse vastuvaidlematult
ara,» (tles ta lsna vihaselt. «Ma olen teile juba
Oelnud, et vabadus on tunnetatud paratamatus.»

Praegu tundus see lause eriti kisitav. Kui
tunnetad seda, et mingi asi on paratamatu ja
tuleb vastuvaidlematult &ra teha, siis ei ole see
kill mingi vabadus.

«Tehke sinna lihtsalt mdni maiteemaline luu-
letus,» soovitas Metssaar ja oli ndha, et ta tahab
selle asja kaelast ara saada.

Polnud midagi parata ning toimetus asus
toole.

Kadri 18igatud kunstiparase kujuga paberi-
lehele kirjutas Loki tohutute sabatdhtedega
«Elagu 1. M.ai» ja Anneli joonistas paar lillekest
korvale. Kristjani meelest sai nende valjaanne
paris nduetekohane.

Kui aga Metssaar valmis seinalehte nagi,
vihastas ta veel rohkem. Ta puuris seinalehte
pika pilguga nagu harg punast riiet.

«Seda ei saa kill Gles panna,» venitas ta 16-
puks. «Vaadake, mis loom see on.»

Mingit looma ei olnud kellelgi kavatsustki
joonistada. Alles siis, kui paber Kadri kaaride
all iseenesest vaga imeliku kuju oli vdétnud, leidis
Meeksa hammastava sarnasuse (he loomaga,
keda Pingu alles &sja oli labi vdtnud. Kuid ime-
lik, et Metssaar selle kohe &ra tabas.

«See on ju amodob,» teatas ta nagu mdni koge-
nud toimetaja, kes naeb kdike saba ja sarvedega.

(Jéargneb.)

kiisis

Kuulata Opetaja laulmist, korrata laulu koos

plaksu 166misega (viisil «Vasak- -paremy).

Nadd meteame nudd me teame, g, b, d-ga
sonu:,

e bakter — pisik

doktor — arst

teistest keeltest saadud:,:

: NUld me teame, niulid me teame g, b,

d-ga sonu:,:
;o dZemm — moos
grupp — rihm
teistest keeltest saadud:,:

Kirja'tehnika 1.—3. kI

Opilased loevad kooris salmikest:

1. Pisikesed pardikesed paterdasid vees,

sabakesed viljas, nokakesed vees.
Tehakse ringe ja raputatakse kasi.

2. Palju kirjutas mu kasi (ringid Uhele poole),
vaike kasi dra vasis (ringid teisele poole).
Puhka, puhka, véike kési (kdte toomine ette).
Ara enam é&ra vasi (kate raputamine).

Voru rajooni algklassiGpetajate materjalide poh-
jal koostanud HELJU KOIV
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MEIE TERVIS

Kui ujuda el oska ...

ASTRID NEEME,
VOTi psuhholoogiakateedri dotsent
Ujumine pakub naudingut ja liikumisr66mu,
rahustab narvisisteemi, virgutab kdiki elundeid
ja rakendab t6ole lihased. Suurepdrane ja ter-
vistav suvemonu, millest jadvad kahjuks ilma
need, kes ei oska vdi mingil pbhjusel ei saa
ujuda. Kuid ega ujumine ainuke veesolemise
vBimalus ole, lisaks tavalisele marjakskastmisele
vBime leiutada endale ka vees mitmesugust
tegevust, mis killaldase intensiivsuse korral
annab ujumisega peaaegu Ssamavaarse kasu.
Valime ohutuse tagamiseks endale meelepa-
rase siigavuse ja jargnevaid harjutusi sooritades
lilgume kas paralleelselt kaldaga voi mere poolt
kalda suunas:
D jooks vahelduva kdnniga vees;
O kdnnime vees jalgu kdrgemale tdstes nagu
kartes end marjaks pritsida;

D istudes toengistes (nagu eelmises harjutu-
ses) kdverdame jalad nii, et nad toetuksid taida-
dega maha; tostame keharaskuse katele ja viime
puusad kate vahelt labi, likates jalad seejuures

D liigume edasi ja tagasi (selg ees) pOlvist
jaikade jalgadega, ennast v@imalikult palju prit-
sides;

O jookseme pikkade, hiiplevate sammudega;
O liigume pdlvi kdrgele tdstes nn pdlvetdste-
jooksuga;

O liigume puusapdoretega;

O kummardame pisut ette ja liilkumisel vibutame
vees kasi ette ja taha;

O sama vOime teha kési paremale ja vasakule
vibutades;

D seistes pisut madalamas vees kui eelmiste
harjutuste puhul liigume edasi vdi tagasi nii, et
pOlvist sirgeid jalgu vahelduvalt ette tdstes
pritsime varvastega vett (les;

O seisame kergelt kdverdatud pdlvedega ja
sooritame pOlveringe mdlema jalaga korraga;
algul aeglases tempos, et saaksime veenduda
lilgutuse ©Onnestumises kogu ringi ulatuses,
hiljem tGstame tempot seni, kuni vesi pGlvede
Umber keerise moodustab; parast vaikest puh-
kust ringitame polvi teises suunas;

O istudes madalas vees nii et kded toetuvad
pbhja puusade joonel vdi pisut tagapool, prit-
sime vett lles kord sirgete, kord kdverdatud
jalgadega;

taiesti sirgeks; niiud toome kded puusadele
jarele, asetades nad voime,likult kaugele taha
puusade juurde, kdverdame jalle jalad ja alusta-
me uut «vahiliikumist»; (Sooritades analoogilist



harjutust ette liikudes, peame alustama istest
sirgete jalgadega. Kéaed toetuvad pisut ettepoo-
le, siis kOverdame jalad, tdstame puusad iles
ja langetame kandade juurde. Et harjutus toimiks
ka Glavodle venitavalt, selleks jatame kaed mo-
neks hetkeks kaugele taha.)

D pdlvitades vees, liigume mddda pbhja, aida-
tes kaasa kate hoogsa t66ga;

O pltdame ees toenglamangus edasi
jalgu jarele lohistades;

O liigume eestoenglamangus modda pdhja
(loomulikult madalas vees, nii et pea veest
valja ulatub!), jalgadega aktiivselt tles-alla vidu-
tades nagu ujudes.

Seistes rinnuni vOi isegi Olgadeni vees

O teeme kateringe, kusjuures pool ringist labib
Ohu, teine pool vee; (Kumb pool on kergem soo-
ritada? Kumb aga kasulikum?)

D kaed korval, sooritame (kui see meil dnnes-
tub!) vahelduvalt jalgade tdsteid samapoolse
kde puudutamisega;

O puudutame parema jalaga vasakut katt ja
vastupidi;

O stdamele koormuse andmiseks sooritame
mitu Glesihiipet voimalikult korgele, seejarel
lilgume kindlasti edasi v0i suundume kaldale,
s.t ei jaa parast vasitavaid hippeid seisma.

Toodud harjutuste jarjekord ei kohusta mil-
lekski. See oli vaid vaike néidiste seeria, mis
igatihe oma motte jalle tdole ergutaks, sest en-
dale valime ikka ainult neid harjutusi, mis meile
kbige enam sobivad . . .

Oluline aga on meenutada pd&hitédesid, mis
kill ammu tuntud, kuid mida kipume ignoree-
rima:

O parast tugevat kohutdit pole dige kohe vette
minna;

D esimesed suplused (alustab ju igatiks erine-
valt) olgu llhiajalised, parastised pikemad,;
O tervise seisukohalt on kasulikumad 3—4
lihiaegset kui ks pikk;

O kilmatunde voi vasimuse tekkimisel tuleme
KOHE kaldale;

O keha liigse jahtumise valtimiseks hodrume
naha kareda ratiga kuivaks ja vahetame marja
trikoo kuiva vastu;

liikuda

D turvalisuse tagamiseks oleks hea, kui me ei
laheks vette iksi vOi siis paluks kaldalt kedagi
end jalgida. Nii on ohutum!

HARIDUS

[Jeknapaumns npas pe6eHka.

MepBas ny6nukaums nepesoda «[eknapauuu
npaB pebeHKa», npuHaTor 20 Hosibpsa 1959 .
Ha XIV TeHepanbHoli accambnen OOH. (Mepe-
BOJ, cAenaH rNaBHbIM neguatpom r. TapTy
Kanbio MutTom). .

Hawwu uenn n 3agaun (Peub W. Ksiica Ha OTKpbI-
MM Bbipyckoii cemuHapum 13 mapta 1921).
Crapoii Lwkone 3yb6pexxkm W. Ksilc npoTmBo-
NOCTaBNsAeT «MNejarornky passutus» (passuTue
YyBCTB UM TBOPYECKMX CWM); OTBEpraet BY/ib-
rapHoe ¥ YMpoLleHHOe MOHWMaHue TPyLOBOW
wKonbl. OH YTBepPXAaeT, UTO B NMPaKTuKe CTapoi
LUKOMbl MMEETCH MHOMO LIEHHOro W 4TO OT TPyA-
HOCTeli CTapol LUKO/Mbl MOCTEMEHHO MOXHO W3-
6aBuTbCA. BBeaeHMe B XM3Hb HOBbIX UAein npep-
nonaraetT Haanyve onpefeneHHbIX MpPeanochl-
NOK, MpexAae BCero Hanuyme 06pa3oBaHHbIX
yunTeneim n  Heob6XOAMMbIA  NefarorMyeckKui
WHCTPYMeHTapuit. TeKCT KOMMeHTUpytoT .
dizeH u K. JlexT.

Mpobnembl gnddepeHumaumn yyebHon paboTbl
B AP (moknag npodpeccopa P. Kana).
CraTbsi 3HaKOMUT ¢ AuddepeHunaunen yyeb-
HOM paboTbl U WCCNeAOBaHWEM KOMMIEKCHbIX
y4ebHbIX nnaHoB B [[IP. ABTOpbI ONMPAOTCS Ha
[OKNaf, AMpekTopa nejarornyeckor  Ccekumm
bepnuHcKoro yHueepcuteta uM. [ymbonbAara,
npodgeccopa Ponbtha Kana.

T. MAY/lb. O 6ubAMm n ee NepeBogax.

B atom rogy wcnonHsetca 250 neT co AHA
BbIX0Aa MOSIHOro TekcTa 6MbAMM Ha 3CTOHCKOM
A3blke. [Mpodeccop WMHctutyTa Teonorun Too-
Mac [Maynb MULIET O pas/iMyHbIX MepeBodax W
TONKOBaHUAX 616NN,

3. IMBA. YunTena u ero paboty — B LEHTP
BHVIMaHWS.

[aeTcs oLeHKa NONOXEHWUA B LUKONAX (YYEHWUKU
N yunTens ycTann, yUuTens HaxogsTcs B COCTOS-
HUM  KpU3Mca Kak MCUXOMOrMYECKOro, 3Tude-
CKOr0, TakK 1 3KOHOMMYecKoro). CtaBuTCs BOM-
poc: C Yero HaumHaTb OOGHOBMEHWE (NOBbLICUTHL
pofib  CeMbM, YNYULNTb BHYTPULLKO/BHYHO CO-
LuanbHyto cpeay, BBeCTU 5-CTyneHuaTyto KBanu-
uKaumo yuuteneii n gp.)?
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X. NAXT. IMocMoTpUTe Ha CBOKO LUKOJIY rfasamu
yJalerocsi.

O630p uccnegoBaHWs TOro, 4YTO yvalmmcs B
LLIKO/Ie HPABMWTCA, YTO UX GECMOKOUT U TPEBOXKMT.
ABTOp PEKOMEHAYET KaXAOMY YUMTeNo nogy-
MaTb, KaK MOBbLICUTb LUKO/bHYIO KY/IbTYpy B
CBOEN LUKOSe.

JK3aMeHbl Ha MO/y4YeHWe COOTBETCTBYHOLLErO
paspsiga y ckayToB. (X. TammucTe).

22 wmoHsa 1989 konnerus Komuteta 3CCP no
HapogHoMy 06pa30BaHUIO  3aperncTprposana
NnocTaHoBMEHVE [PYXWHbI 3CTOHCKMX CKayTOB.
CraTbsi 3HAKOMUT C MNpPOrpaMmoli NpoBefeHUs
3K3aMEeHOB Ha paspsj, cpeau noapocTKoB |2
17 ner.

T. BAXMAHH. NB.' BHMmaHue!

ABTOpP 3HAaKOMUT C HEKOTOPbIMU KOHKPETHLIMM
[JaHHbIMW O 3aKOHOMEPHOCTAX BHUMaHWs, KO-
TOpble 3KCMEPUMEHTaIbHO YCTaHOB/EHbI MCUXO-
HOMME — 06MacTblO 3HaHWIA, HanpaBneHHOM
Ha BblsiBNEHWe 3aKOHOMepHOCTel (MPUHLMMbI
BO3AENCTBMSA BHUMAHUA B 3aBUCMMOCTWU OT pas-
JINYHOrO TUNa NoAei, OT CMOXHOCTW 3afaHus,
BPEMEHM CYTOK U T. f.).

3. CEMMN. O Bo3pacTHbIX OCOGEHHOCTAX MpK
YCBOEHMM BTOPOro fA3blKa.

ABTOpP pedhepypyeT MCCNefoBaHWe  Y4YeHbIX
AwmcTepama, KOTOpPOe BbISBNSET, B KAKOM BO3-
pacte cnefoBano 6bl HAYMHATL U3YYeHWe MHOCT-
paHHOro fA3blka, KOrja yCBOeHWe A3blka MpoTe-
KaeT Hambonee ycneLlHo.

Mbl NpULWAM K Hayke O YefloBEKE W Hayau
BECTM 60pbOY 3a pe3yNbTaTUBHOCTb Hay4HOM
paboTbl B By3e (X. Poortc).

B cTaTbe NpMBOAATCA OTKAMKM Ha CO34aHune
LleHTpa Hayk o yenoseke (K. CmupHoB «[lepe-
BEPHYTb nupamugy», «Mssectusa» 17 mas 1989);
Npo6/eMbI, CBsA3aHHbIE C Hay4HOl paboToi B
BYy3e, OCBELLAlOTCA rfasamu pektopa MoCKOB-
CKOFO BbICLUEr0 TEXHUYECKOr0 yuuuiia WM.
baymaHa A. EnuceeBa (b. KoHoBanoB «O6yue-
HVe HEOTAEeNMMO OT Hayku», «l3BecTusi» 9 Masi
1989) n cTtypeHToB (B. AdaHacbeB «O 6eaHOM
CTy[eHTe 3amofBuTE C0BO», «MOoogol KOM-
MyHUCT», Ne 4 3a 1989 r.).

M. ACTUHI. YunTenb un3KynbTypbl O cebe u
0 cBoeli paboTe (NPOAOTKEHME).

JARGMISES NUMBRIS

N. bIYHAMNYY. OucnyT Ha LIKO/IbHOM YPOKe.
Peub npaeT 06 cBoiicTBax gucnyTa Kak y4yeOGHOro
METOAA ¥ OCHOBHbIX MpOLeAypax ero opraHu-
3aUun B LUKOSe.

T. bIYHAMNYY. CTpyKTypupoBaH/e Ha YpOKe
POAHOIO A3blKa.

CTpyKTypupoBaHue (LefyKTUBHOE U WHAYKTUB-
HOE) Mpu U3y4YyeHUW HOBOrO MaTepuana, Tpe-
60BaHMA K MOJaBaEMOMY Ha YpOKax POAHOro
A3blKa BU3YyaSlbHOMY W ayAUTVBHOMY Matepuany
HabnAeHNIA.

X. KAPUK. Mpobnembl 0606LLeHNsT B XuMun. .
JekaH (un3mko-maTeMaTnyeckoro akynbreTa
TlMepl Xepru Kapuvk 3HaKOMUT C HOBbIM KYpCOM
XMMUM AN 061e06pa3oBaTe/lbHbIX LUKOA, KO-
TOPbIA MO3BONAET MPOBOAUTL OAHOBPEMEHHO
NOBTOPEHWeE, YrnybneHne n paclumpeHue npoii-
[EeHHOro Martepuana, BUAeTb BeLLecTBa W XUMU-
yeckme MpOLeCCbl B TECHOM B3aMMHOWM noru-
YeCKoii cBA3N.

O606LLeHe NO3BOMAET WHTEPNPETUPOBATHL
XVIMUIO NOCPEeACTBOM (DU3NKK, NPUPOAOBEAEHNSA
W TPYyOoOBOro OO6yuYeHWsl, MOKa3biBaTb MeEXK-
npeamMeTHbIe CBA3W U BO3MOXKHOCTW WX WCMO/b-
30BaHus.

M. NbINNYCTE. NHTerpnpoBaHHoe 06yyeHne —
B [eTckuin cag!

O6pa3oBaHve TpebyeT NepecTpoiKM HaunHas
yXXe C [OLIKOMbHOro o6pasoBaHus: B feTcajbl
cnepyeT BBecTM obuiee o6pasoBaHWe, BOCMM-
TaTesto Heo6X0AMMO 3HaTb, Kak 06yuvatoT geteii
B APYrMX CTpaHax.

K. NIEMHYCY — 100 (A. Mawonyy).

ABTOp pacckasbiBaeT 0 Kapne JleliHyce Kak 0
nejarore, NeKTOpe, YeNOBEKE, KOTOPOro BOJSHO-
Ba/M  BOMPOCbI My3blKalbHOro  06pasoBaHUs
peteir B8 9CCP u 3a ee npegenamu.

M. K/TAAC. CosellaHue B Anma-ATe.
MpyBOAATCA TEKCTbl HEKOTOPbIX BbLICTYMIEHNI
Ha BCECOK3HOM coBellaHun B Anma-Ate 1 9—21
anpena 1989 r., rge o06CcyXAaMcb BOMNPOChI
MY3bIKa/lbHOr0 W XYA0XEeCTBEHHOro BOCNMTa-
HWa peTeit.

A. HESME. Ecnv He yMmeellb nniaBaTb.
O340p0oBUTENbHbIE YMPaXHEHWS AN BbINOHe-
HUA Ha NAsHKe WM B BOAe ANA TeX, KTO He
yMeeT UAK N0 KakoM-HUBYAb NPUYMHE He MOXKET
nnasarb.

m  Toimetuse vestlusringis «Ulddpetusest tanases algkoolis» osalesid Gpeta-

jad, kes aasta, kes kaks praktiseerinud UldGpetuslikku todviisi
kooliuuendusliku katse juhendajad. Nende arvamused vahendab

V. LEHT.

m  «Labipblemise siindroom O&petajal...

ning selle
lugejaile

ja mis see endaga kaasa toob».

Nii pealkirjastab HARRI KUUNARPUU (levaate ladne pstihholoogiakirjanduses
avaldatud uurimustest. Vdga vajalik ja motlemapanev lugemismaterjal koigile

Gpetﬁ'atele ja koolijuhtidele.
u

ERGI KARIK jatkab (ldistamise probleemidest keemias.
m  JAAK ARRO «Keemiliste vahendite kasutamine aias, pdllul ja farmis»
juhatab sisse keskkonnakaitse soovitusmaterjalide tstikli keemiaGpetajate jaoks.

Tagakaanel: Malestuskivi avamine Paide esimese eesti dppekeelega kooli asukohas 23. aprillil

1989.

Toimetuse aadress: 200031 Tallinn, Toompuiestee 30.
Telefonid: 60 27 69, 66 66 23, 44 98 46, 44 36 96, 44 21 55.

HILLAR UUSI foto

Valjaandja: Kirjastus «Perioodika», 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 8, tel. 44 57 67.

EKP Keskkomitee Kirjastuse triukikoda. 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 67-a.

Ladumisele antud 29. 06. 1989. Trukkimisele antud 04. 08. 1989. Trukiarv 3800.

Fotoladu. Kiri Skolnaja. Trukipoognaid 7,0. Tingtrikipoognaid 5,46. Arvestuspoognaid 7,3. Tellimise nr. 2831.
Tellimishind aastaks — rbl. 3.60, 6 kuuks — rbl. 1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri hind 30 kop.

OpraH [ocygapcTBeHHOro komuteta 3CCP no HapogHoMmy o6pasoBaHuio ropog TanMHH. Ha 3CTOHCKOM fA3blKe.

BbIXxoguT oAnH pa3 B Mecsl. «Xapuayc» («Ob6pasoBaHue»).
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