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1917 JAANUAR NR 1

KASVATUS JAHARIDUS ~ Hea lugeja!

«/.../ Kuid siiski on meie ajakirjanduses kas-
KWLHEMLU1E KU> vatuse alal tihi koht, mis taitmist néuab: puudub
erihdélekandja, kes hariduse asja oma péaa- ja
EESTI NOORESOO KASVATUSE SELTS! VILJAANNE ainsaks Ulesandeks teeks. ..» Nii kirjutas esimese
eestikeelse pedagoogilise ajakirja «Kasvatus ja
Haridus» toimetaja, tolleaegne ENKS Tartu tutar-
TOIMETAJA PEETER POLD lastegimnaasiumi direktor, hilisem Eesti esimene
haridusminister ja pedagoogikaprofessor Peeter
Po6ld esimese numbri saateks 1917. a jaanuaris.
Ajakirja eesmarke tutvustades vaidab: «/.../ Ta
seab omale Ulesandeks Uleuldiseid hari-
duse- ja kasvatuskisimusi selgitada nende taies
ulatuses s.t. vahekorras kogu kulturi vooluga,
selgitades eesmarke, lahtekohte ja toetuspunkte,
valgustades uUksiku indiviidiuumi ja dhiskonna
Oigusi ja kohustusi, mdjutades kisimuste seisu-
korda meie riigis ja teistes haridusmaades,
pilku heites tagasi kaugemasse ja lahemasse
minevikku /.../» («Kasvatus ja Haridus»,
1917, nr 1, lk 6 ja 4). Ajakirja vdimalikuks
lugejaskonnaks peab P. Pdld kdiki ringkondi,
«kes rahva hariduslisest edust huvitatud».

«Kasvatust ja Haridust» ilmus kokku 7 numbrit.
Selle véljaande akadeemilist traditsiooni jétkas
Eesti Opetajate Keskliidu héaalekandja ajakiri
«Kasvatus». «Kasvatus» ilmus 1919. a augustist
1940. a juunini (1934. aastast kui Eesti Opetajate
Liidu ajakiri, enam mitte kui haalekandja). Ka
«Kasvatus» puudis anda head teoreetilist ja
metoodilist lugemisvara eesti Opetajale ema-
keeles.

1917. ja 1918. aasta keerulistel aegadel
ilmus Eesti Té6rahva Kommuuni koolivalitsuse
ja Ulemaalise Opetajate kongressi tdidesaatva
komitee hé&alekandja ajakiri «Eesti Kool»,
mida toimetas Artur Vallner. Ajakirja hakati
vélja andma Eestis, jatkati Petrogradis, kokku
ilmus 13 numbrit. Kooli ja haridusalaste pisi-
véljaannetena on erialakirjanduses ara mainitud
Jaan Sarve hariduse ja Uhiselu lehte «Aru»
ning Friedrich Volrad Mihkelsaare «Kasvatuse
Lendlehte» (ilmus vaid ks number).

1930. a lisandus ajakirjale «Kasvatus» «8pe-
tajate Leht», 1933. a Johannes Kaisi bulletdan
«Kooliuuenduslane» ja 1935. a Haridusministee-
riumi ametlik ajakiri «Eesti Kool». Aastast 1940.
kuni kéesoleva ajani (katkestusega sdjaaastatel)
ilmus ajakiri «Ndukogude Kool», mis olulisel
madral jatkas meie varem ilmunud pedagoogika-
véljaannete traditsioone. Vastu tulles lugejate
soovidele ning arvestades meie pedagoogilise
eriajakirjanduse 70aastast ajalugu, taotles toime-
tus ajakirja nimetuse muutmist. Leiti, et ajakirja
uueks nimeks sobib «Haridus», see véljendab
paremini ajakirja praeguseid uUlesandeid, mis on
tekkinud kolme haridusstisteemi Uhendamisel.
Kéesoleva aasta 1$. mail nimetati EKP Kesk-
komitee sekretariaadi istungil ajaleht «NGu-
kogude Opetaja» Umber «Opetajate Leheks»
ja ajakiri «Ndukogude Kool» ajakirjaks «Hari-
dus». Ajakirja pikk valmimistsikkel vdimaldas

PEDAGOOGIIINEAJAKIRI S e el v ar

3 1935 Ajakiri «Haridus» puldab ka edaspidi jatkata
aanuar Eesti pedagoogikavaljaannete traditsioone, hari-
da Opetajat, suunata teda métlema, aidata koolil
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HARIDUS

7 1989

KOOL UUENDUSE TEEL

Rahvafoorum «Eesti elujoud: vaimsus, haridus, kultuur» e

P. KREITZBERG Oppimine ei séltu ainult dpetamisest 1l
J. MIKK Sinule, kes Sa kirjutad dpikut <

H. SIKK Uus kirjandusfpik tulekul <

TEISTE MAADE HARIDUSELUST

L. SAAT Noorte kutsevalikust Rootsis <

JUHT. STIIL. MEETODID

E. SIIMASTE Eralppeasutus <«

KASVATUSTEEMADEL

V. LULLA Rasked alaealised =

PSUHHOLOOGIAVEERUD

K. KOTTIS, K. TOIM o&petafavus koolikiipsuse néaitajana e
UURIMUSI, ULDISTUSI

S. TALU Kool ja kooliuusik, ka Opetajate hinnangutes <«
P. LASTING Kehalise kasvatuse Opetaja endast ja oma toost (Jérg.)

OPPETUND, OPPEKABINET

L. BUNAPUU Diskussioon koolitunnis (Jarg.) =

T. SARAPUU Valgusinteesi Opetamisest uldbioloogias <

0. ORAV Kuidas valmib film VI

KOOLIEELNE KASVATUS

S. VALJAJAGA Lavastusmang kui laste loovuse ergutaja

KOOLIMUUSIKA

M. VIKAT R. Patsi uuendussuunad muusikakasvatuse metoodikas
V. VAIDE R. Patsi metoodika rakendamisvdimalusi koolis =

MEIE TERVIS

A. NEEME Neile, kes paevitada ei vOi <
PUHKEVEERUD

M. TIKS, T. TIKS Ja kui teile siin ei meeldi. .. (Jarg.)
KOGEMUSNOU

KROONIKA

MEIE

HOIDE SIKK,

E. Vilde nim Tallinna
Pedagoogilise
Instituudi  dotsent.
Lopetanud 1950.
aastal Rakvere
Opetajate Seminari ja
1960. a kaugdppes
TPedl. Tootanud
Tallinna 1. ja 9.
keskkoolis Opetajana,
direktori asetditjana
Oppealal ja
direktorina. Aastatel
1962—1965 oli
aspirantuuris, parast
vaitekirja «Eesti
dokumentaal-
kirjanduse ajaloost»
kaitsmist omistati
filoloogiakandidaadi
kraad. 1965.—1966. a
tootas TPI filosoofia-
kateedris, 1966.
aastast tanaseni TPedl
eesti keele ja
kirjanduse kateedris.
1976—1978 Opetas
Oulu Ulikoolis ja
1981 —1983 Helsinki
ulikoolis eesti keelt ja
kirjandust. Uue 12.
klassi kirjandusdpiku
koostaja ja Uks
autoreid, aastaid HM
emakeelekomisjoni ja
kirjanduse
oppekirjanduse
komisjoni liige.

H. Sikku on
tunnustatud
rinnamargiga
«Korghariduse
eesrindlane».

© Kirjastus «Perioodika»
«Haridus» 1989
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SIIRI TALU,

ENSV Pedagoogika
Teadusliku Uurimise
Instituudi koolieelse
kasvatuse ja
algdpetuse sektori
nooremteadur,
L&petanud 1974. a
Tallinna
Pedagoogilise
Instituudi
pedagoogika-
teaduskonna
algdpetuse osakonna
algklassidpetaja
kutsega.  Aastatel
1974—1977 tdotas
Opitud erialal Tallinna
20. keskkoolis. Alates
1977. aastast PTUIs.
1986. aastast NSV
Liidu PA Kasvatuse
Uldprobleemide
Instituudi
kaugBppeaspirant.
Uurib Gaastaste

laste arengu
probleeme.

EESTI NSV RIIKLIKU HARIDUSKOMITEE PEDAGOOGI-
LINE AJAKIRI
XLVII AASTAKAIK

TOIMETUSE KOLLEEGIUM:

A. EGLON, V. EKSTA (toimetaja asetditja), H. HIIEAAS,
F. KUPP (vastutav sekretar), E. LAANVEE, O. NILSON,
J. ORN, H. ROOTS (toimetaja asetditja), I. RUTE, T. SAAL,
I. SAULEPP, J. SEPP (toimetaja), E. TALPSEPP, 0. TIKK,
I. UNT.

Keeletoimetaja L. JAGGO
Kunstiline toimetaja M. OLEP
Tehniline toimetaja O. LEIDMAA
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LUKONA HA NYTW K OBHOBIEHNIO

HapogHblli hopym «XKusHeHHas cuna SCTOHUW: AYXOBHOCTb, 06pa3oBa-
HUWe, Ky/nbTypa»

M. KPEWTCBEPI TlMonydyeHne 3HaHWA CBA3aHO He TONbBKO C 0O6yde-
Huem. Il

A. MUKK Muwyuiemy yyebHukK

X. CMKK BypgeT HOBbIA y4yeGHUK NuTepatypbl e

OBPA3OBAHUE 3A PYBEXOM

J1. CAAT O npodopueHTaumm monogexu B Llseunn #
PYKOBOAUTENb. CTWI1b. METO/AbI.

3. CUMAMACTE YacTHoe yueGHOe 3aBefeHue =

HA TEMbl BOCMNUTAHNA

B. NYJINNA «TpyfHble» HeCOBEPLUEHHONETHNE

KOJIOHKA TCNXOJ1I0IrA

K. KHOIMmcC, K. TOM O6y4aemMOCTb Kak MoKa3saTe/lb LUKOJbHOMN
3pesioctm -

NCCNEJOBAHWNA, OBOBLLEHNA

C. TANIY LUkKona n nepBOKNAacCHWK B OLleHKaX yuuTenen e
M. NACTUHI YuuTtens ¢u3kynbTypbl O cebe 4 0 CcBOeli paboTe
(MpoponkeHne) =

YPOK, KABUHET

J1. bIYHAMNYY Ouckyccus Ha ypoke (MpogosmkeHne) e

T. CAPATTYY O6 06yuyeHns 6e1KOBOMY CUHTE3Yy M o6Lueil 6uonorum -
bl. OPAB Kak co3gaeTtcsa uibMm. VI e

AOLLKOJIbHOE BOCMUTAHUE

C. BANBATAIA Wrpa-noctaHOBKa Kak nobyaunTenb KpeaTMBHOCTU Y
netein e

LLKO/IbHAA MY3bIKA

M. BVIKAT HoBble HanpaBneHus B MeTOAMKE MY3blKa/lbHOro 06yuyeHus,
nposogumele P. Matcom =

B. BAVWAE BO03MOXHOCTW WCMOMb30BaHWSA MeToaukm P. Tlatca B
wKone

HALLE 300POBbLE

A. HEOQME Tem, KoMy Henb3s 3aropatb <

HA MUHYTY OTAbIXA

M. TUKC, T. TUKC W ecnn Bam 34ecb He HpPaBUTCS...
XKEHME) e

(Mpogon-

AENVMCA OrMbITOM

XPOHUKA



KOOL UUENDUSE TEEL

Rahvafoorum «Eesti elujéud:
vaimsus, haridus, kultuur»

kutsuti kokku 12. mail Linnahallis. Algatus tuli Eestimaa Rahvarinde haridustoimkonnalt teadvustamaks
ohtu, et seoses iMEga suundub kogu tdhelepanu majandusele. Hariduse ja kultuuri olukord ei
rahulda praegu kedagi ja need ei ole leidnud ka IME programmis vaarilist kohta. Viimaste ala-
hindamine tdhendab aga ka IME juurte labildikamist. Isemajandav Eesti vajab haritud ja algatus-
vOimelisi inimesi, seetdttu pakkusid korraldajad vélja teisegi tdhekombinatsioon — EHE (ennast
hariv Eesti).

Foorum valis vabariikliku haridusndukogu, mille koosseisu delegeerisid oma esindajad erinevate
liitude, seltside ja organisatsioonide esindajad. Noukogu ulesanne on kujundada hariduspoliitikat,
tOstatada probleeme, pakkuda neile lahendusi, algatada kisimusi ka Uleliidulises haridusndukogus.
Niisugused ndukogud on mitmes Euroopa riigis ja demokraatliku riigikorraga maal nende olemas-
olu vaidlustamisele ei tohiks kuuluda. Isekisimus, kas Uhiskondlikel alustel todtav organ peab
olema nii suur (kandidaatide arv léhenes 70-le). Foorum tegi ndukogule ulesandeks Eesti
haridusfondi asutamise. Seoses haridusndukogu valimisega pani hariduse péaastekomitee oma
volitused maha.

Kuigi deklaratsioon ja resolutsioonid jaid foorumi I6pus kvoorumi puudumise t6ttu ametlikult
vastu vOtmata, on nad osavotjail olemas ja igalks vOis sekretariaat! oma ettepanekuid saata.
Redaktsioonikomisjon tootas veel pérast loorumitki ning redigeeritud tekstid anti Ule haridus-
ndukogus. Deklaratsioonis mdistetakse hukka senine inimesekéasitlus ndukogude kultuuris, mis
rajaneb Uhe rahvuse eelistamisel teistele, Uhe klassi diktatuuril teiste Ule, fuusilise t66 eelistamisel
vaimsele, isiksuse muutmisel nivelleeritud massiinimeseks. Valjapddsu néhakse tagasipddrdumises
dldinimlike pdhivaartuste juurde, rahvuskultuuride taaselustamises. Tehakse ettepanek Uhendada
Opetajate taienduskoolitus Vabariiklikus Opetajate Taiendusinstituudis Eesti hariduse arendamise
uldulesannetega, luua VOTI baasil vabariiklik haridusarenduskeskus, mille Ulesanne peaks kdige
muu kdrval olema kaasa aidata selleks, et kdigis regioonides vdiksid vélja kujuneda oma kultuuri
ja hariduse arengukeskused. K®aigil seltsidel, liitudel, thingutel, ettevotetel ja organisatsioonidel
peaksid olema omad haridus- ja kultuuritilesanded. K®oigi sotsiaalsete gruppide haridushuvi
ja nende reguleerimine tuleb satestada Eesti NSV haridusseaduses, mida peab heaks kiitma
kogu rahvas.

Poordumises NLKP Keskkomitee poole esitatakse tungiv palve arvestada olukorra kriitilisust
rahvuskultuurides, muuta kardinaalselt haridus- ja kultuuripoliitikat. Hariduse ja kultuuri sisu ning
vormide loomine humaansete eesmarkide alusel olgu vabariikide endi hool ja mure. Haridus
ja kultuur on rahvuse vaimsuse alus, millel peavad olema d&iguslikud tagatised vabariikide
téieliku suverdansuse naol.

Veel valmistati ette resolutsioonid sGjavéeteenistuse ja immigratsiooni kohta ning deklaratsioon
hariduspoliitikast Eesti NSV vene keeles suhtleva elanikkonna kohta.

Sonavottude pdhjal vBis teha jarelduse, et koos olid pd&hiliselt hariduse ja kultuuri
esindajad, kes valutavad sudant oma maa ja rahva tuleviku pérast. Kulalisi oli Létist ja Leedust,
Soomest ja Kanadast, kes ka kdik sdna said (refereeritud 20. mai «N&ukogude Opetajas»). Aja-
kirja kaesolevas numbris avaldame tervikuna Eesti NSV Riikliku Hariduskomitee esimehe V. Rajangu
ja Uldhariduskoolide direktorite ndukogude nimel kdnelnud Rannu 9klassilise kooli direktori 1. Tuha
sdnavotud.

Tarvis on Uksteisemdistmist ja koostood
EESTI NSV Hariduskomitee esimehe VAINO RAJANGU sBnavott.

Viimase kuu-poolteise jooksul on Eestimaa kus pikki aastaid on antud kdige odavamat
tahelepanu fookusse vBetud haridus- ja kultuuri-  haridust. Selle tulemusena oleme kaotamas
probleemid. See on teretulnud ja tanuvéarne  haritust, noored on kaotanud &pimotivat-
rahvaalgatus liitmaks meie Uihine joud ja tarkus siooni.
rahva vaimsust, kultuuri ja haridust edasi viima. Tanu rahvusliku eneseteadvuse arkamisele
Tana me tddeme, et elame maal, kus kaua aega  oleme alles viimase aasta jooksul endale tiie
on Uhiskond haridust toetanud ainult sGnades, selgusega teadvustanud, et meie vaikese rahva
millele ei ole jargnenud tegusid. Me elame maal,  elujdud, suutlikkus sailitada end rahvusena sei-



sab meie harituses ja kultuuris, nende jarje-
pidevuses. Oleme endale teadvustanud, et ainult
vaimu ja teadmiste pidev tdiendamine vdimaldab
meil eluga kaasas kéia, saavutada oma rahvale
suveraanne koht suurrahvaste korval, luua tingi-
mused kdigi tulevikulootuste elluviimiseks. See-
téttu on Uha Kiirenevas uutmisprotsessis kerki-
nud hariduses ja hariduse Umber palju prob-
leeme, mis vajavad selgeks raakimist, uhise
arvamuse ning tegevuskavade kujundamist.

Hariduse olukord ei rahulda praegu kedagi,
ka Hariduskomiteed mitte, kes riikliku organina
on maaratud vastust kandma hariduskisimuste
lahendamise eest. Meie kdigi soovid ja vajadu-
sed on tunduvalt suuremad kui tegelikud vdima-

lused. Siit tulenevad ka rahulolematus ja
stiidistamised. J&&b ule ainult ks tee: avardada
neid vdimalusi — ja siin on vaja meie Uhis-
rinnet.

Liiga palju on meie hariduselus muudatusi
tehtud Kiirustades, kampaania korras, reaalseid
tingimusi ja v8imalusi arvestamata. Sellise Kiirus-
tamise tagajargi me praegu heastame. Edas-
pidi kampaaniastiilis jatkata ei tohi.

Et luua seaduslikud alused haridusuuendusele,
kinnitas Hariduskomitee veebruaris Eesti NSV
uue haridusseaduse valjatootamise to6Ogrupi,
kuhu kuuluvad mitmete eri asutuste esindajad.
Mone aja péarast tahame grupi t66 tulemused
esitada Uldrahvalikuks aruteluks. Komitee pole
kunagi puddnud haridust monopoliseerida.
Enamiku pohimdtteliste kisimuste Umberkorral-
damisel oleme demokraatlikult néu pidanud
pedagoogilise Uldsusega. Korduvalt arutati uue
Oppeplaani projekti, selle Umbertddtamisel ar-
vestati maksimaalselt kdiki altpoolt tulnud ette-
panekuid Uue O8ppeplaani pdhimdtteks on —
rohkem kui kolmandiku né&dalatundidest vdib
keskkool ise otsustada. See vdimaldab koolil
luua oma nagu, laiendab ka alternatiivhariduse
vBimalusi, viia sisse vajalikke aineid, millest
téna raakisid Paul Mdtskila ja mitmed teised.

Oleme puiddnud vdimalikult palju otsustamis-
Oigus! anda kooli, rajooni (linna) tasandile.
Koolijuhid seda oma t60s ka tunnetavad, kuigi
koik ei ole sellega vordselt rahul. Avardunud
otsuste vastuvGtmise véli toob Uhtlasi kaasa ka
vastutuse kasvu oma t60 tulemuste eest. Need
kaks poolust peavad ikka kasikdes kaima, kui
tahame edu saavutada.

Hariduses esinevaid hadasid ei saa lahendada
hadade endiga vdideldes. Vdidelda tuleb nende
pbhjustega. Ainult pdhjusi muutes suudame
edasi minna. See nduab aga aega ja paljude
inimeste mdistvat suhtumist. Oleme pustitanud
eesmargi, et koigis Oppeainetes oleksid meil
omad, Eestimaal koostatud dpikud, veelgi enam,
et meil oleksid valikut v@imaldavad originaal-
Opikud. Seni on Opikute trikkimine aga seotud
vaga paljude raskustega. Kehtiv majandus-
mehhanism to6tab Opikute trikkimise vastu.
Hariduskomitee on p66rdunud valitsuse poole
ettepanekutega olukorra muutmiseks. Ja tegut-
seda tuleb seni, kuni saavutame lahenduse.

Fr. R. Kreutzwaldi
nim. ENSV Riiklik

k Raamatukogu

Tosi, tana ei ole meil veel kinnitatud hari-
duse arengu platvormi. Vabariigi haridus-
tootajate konverentsi eel avaldasime uldsusele
arutamiseks hariduse arengu platvormi projekti.
Selle eest suur tanu projekti kokkupanemise
toimkonna juhile dotsent Peeter Kreitzbergile
ja koigile autoritele. Tunnustuseks tehtud t66

eest valis meie delegatsioon Uleliidulisel
haridustootajate kongressil Uksmeelselt Peeter
Kreitzbergi vabariigi esindajaks uleliidulisse

haridusndukogusse.

Avaldatud platvormi projekti kohta esitati
arvukalt ettepanekuid, mérkusi, tdiendusi. Oma
seisukohad utlesid valja ka direktorite ndu-
kogu, Hariduskomitee teadusndukogu ja kol-
leegium. K®&ik eriarvamused on autorite Kkol-
lektiivile edasi antud. Kahjuks ei ole me siiani
suutnud otsi kokku votta, kuigi kokkulepitud
tahtajad on moodas. Kahtlemata on siin heks
raskuseks olnud koolkondade vahelised erinevad
nagemused. Oleme valja pakkunud vdimaluse, et
lahkarvamused vdiks toimkond esitada eraldi
loeteluna, nii saab Uuldsust kaasata arbiitrina
valiku tegemisel. Platvormitoimkond on tanaseks
foorumiks platvormi teksti esitanud. Kas saame
selle kinnitada, oleneb nlud tldsusest, enamuse
arvamusest.

Parast haridustdotajate konverentsi kinnitasime
esmajarguliste Ulesannete lahendamise kava.
Sisuliselt tdhendab see hariduse arengu plat-
vormi elluviimise algust ning tingimuste loomist
selle edasiseks realiseerimiseks. Me oleme siiani
seda pohilises jarginud. Mdddunud poole aasta-
ga on meie nagemused palju avardunud,
mdndagi esialgu planeeritust on tulnud Umber
hinnata. Oleme suutnud ka uleliiduliselt haridus-
komiteelt endale Usha suure sdltumatuse kétte
vOidelda.

Haridustootajate konverentsi pdhiettekandes
oli problemaatiliselt t&statatud vabariikliku hari-
dusndukogu loomise kusimus. Siis olid reagee-
ringud sellele vastakad ning kisimus jaigi
otsustamata. Tanaseks on Hariduskomitee aga
veendunud, et sellist organit on vaja. See oli
jutuaineks ka aprillis Pérnus toimunud haridus-

koondiste juhatajate ndupidamisel. Kasu saab
olla sellisest ndukogust ainult siis, kui sinna
kuuluvad tdepoolest kompetentsed inimesed.

Tuleks arutada voimalust moodustada mitte (ks,
vaid mitu ndukogu, kes tegelevad selliste
konkreetsete probleemide ndustamisega, nagu
hariduse ja kultuuri seosed, hariduse regionaal-
probleemid jt.

Hariduskomitee poolt pakume vélja moodus-
tada ndukogu, léhtudes Eestimaal 1935. aastal
vastu vOetud ja hiljem taiendatud Rahva-
kultuuri ja rahvahariduse ndukogu seadusest.

Selle seaduse alusel juhtis ndukogu t66d pea-
minister. Kui tdnane foorum seda toetaks, poor-
duksime vabariigi valitsuse juhi poole konkreetse
palvega. Taoline lahendus viiks ka valitsuse
hasti  kurssi hariduse olukorraga. Nimetatud
ndukogul vdiksid olla teatud probleemide vallas
sektsioonid vdi alagrupid.

Viimasel ajal on hariduse ja sealhulgas ka



Hariduskomitee aadressil tehtud tdsist kriitikat.
Palju on sellest dige ja meil tuleb sellega
arvestada. Kuid meile teeb muret, et tdsise,
edasiviiva kriitika korval kolavad sageli ka
tuihjad, tldsénalised loosungid, darmuslikud ette-
panekud, ultimaatumid, tehakse nulliks kdik seni-
tehtu, kdigi nende haridustdotajate — Ope-
tajate, kasvatajate, direktorite t60, kes raskustest
hoolimata on aastaid seisnud meie haridus-
es)ade parandamise eest. Seades eesmargiks
hariduse humaniseerimise, inimlikkuse ja salli-
vuse taastamise Uhiskonnas, tahab osa inimesi
seda saavutada oma isiklikke ambitsioone
kaitstes, vahel ka eetikanorme eirates, nii nagu
markisid siin s6na v6tnud M. Arvisto ja |. Tuhk.

Hariduskomitee, olles loodud kdige laiemas
mdottes hariduse strateegiliste kusimuste lahen-
damiseks, heitleb siiani kill ehituste, remondi,
varustamise, toitlustamise ja paljude teiste
majandusprobleemidega. Ja seda seepérast, et
mitmed ametkonnad ning kohalikud organid ei
ole ndus neid kisimusi lahendama. Sageli loe-
takse, mitu last erikoolis vdi lastekodus on oma
rajoonist, mitu naabrite juurest — nii plltakse
leida 6igustust hoolimatusele Oppeasutuste
suhtes.

Loomingulistelt liitudelt ja mitmetelt seltsidelt
parineb haid elulisi algatusi, nagu Humani-

taarinstituudi, Goethe Gumnaasiumi loomine ja
teised alternatiivbppevormide otsingud. Me
toetame algatusi, neid vdiks wveelgi rohkem
olla. Kuid mitte kdik uhiskondlikud organi-
satsioonid, liikumised ja liidud pole haridust
enese jaoks teadvustanud ning meie Haridus-
komitees pole suutnud neid selleks koondada.
Siin ndeme enda ees véga laia ja vajalikku
t60pOldu. Lihtsameelne oleks mdelda, et kdik
hariduse véaartustamise ja edasiarenguga seotud
kusimused lahendab haridusstisteem. Haridus on
kogu rahva asi ja selle véartustamine ning
edasiareng toimub alles siis, kui igatks seda
mdistab ja oma kohust tdidab. IME kontsept-
sioonis ei saa haridusest mdédda minna. IME
kontseptsiooni struktuurilises Ulesehituses hari-
duse osa puudub. Kontseptsiooni aga sisuliselt
analliusides nédeme, et selle elluviimisega taga-
takse hariduse suverdanne areng vabariigis
ja luuakse tingimused hariduse vaartustamiseks.

Me loodame véga, et tdnane haridusfoorum
aitab igaihel mdista oma kohta kultuuri ja
hariduse edendamisel, et me laheme siit ara
Uksteist mdoistes ja jatkame koostood Uhiste
eesmarkide nimel, nagu kutsus meid, tdiskasva-
nuid, ules vabariikliku Opilasstaabi liige Diana
Soodla.

Koik tuleb rakendada haritud inimese
arendamise teenistusse

Uldhariduskoolide direktorite ndukogude nimel séna saanud Rannu »klassilise

kooli direktori ILJA TUHA sdnavott.

Tana me oleme kokku tulnud, et uuesti Ule
réadkida mitu aastat kdneldud asju. Ja kas jalle
kurtidele kdrvadele?

Alustaksin ainelisest baasist, sest haridus,
kultuur, meditsiin ja paljud teised elualad, mis
ei anna otseselt midagi sellist, mida stiia sinnib
vdi muidu kasutada saab, on pealisehitis, nagu
meile on jutlustatud peaaegu pool sajandit.
Aga nagu naeme, see katus jookseb kdvasti
1abi ja maandab ka vundamendi &ra. Muidugi
on selline jaotus absurd ja iga aastaga jaab
uskujaid vahemaks.

Kui otse kooli materiaalbaasi juurde tulla,
siis oma 30 aastat on Kirutud halba kriiti ja
tahvlit, peaaegu tualettpaberile trukitud dpikuid
ja toovihikuid, raakimata kooli riist- ja tark-
varast, samuti taUpprojektide jargi kokku 166dud
koolimajadest, milliseid kohe peale valmimist
hakatakse 16putult remontima. Sellel vast on oma

eesmarkki — vahemalt kooli juhtkonnal pole
aega laiemalt mdelda — aga vO8ib ka juhtuda,
et silmad lahevad lahti. Muide, seesama kriit

kirjutab vaga hasti tSehhi tahvlile.

Kui president Bush asus presidenditoolile,
siis vottis ta aja maha, joudmaks selgusele
hetkeseisus, ja 100 péeva jooksul ei teinud tema
meeskond vélispoliitikas oieti midagi tahele-
panuvaarset.

Meil on ka vaja pidurdada, ei
rakendada kiirenduimehhanismi, kui
rakendanud pidurdusmehhanismi.

Lopetame halvale paberile trukitud ja sisult
halbade 6pikute valjaandmise. Opik peab olema
ilusaim ja taiuslikem raamat! L&petame tulp-
karpide ehitamise haridusasutustena! dige vor-
mita ei paase ka hariduse sisu maksvusele. On
tohutud kaarid kooli ette seatud Ulesannete
ja nende taitmiseks eraldatud vahendite vahel.

On vaja vahendeid Umber jagada — ette-
votete poolt riigile makstavad sissemaksed
olgu suurema panusega — tehtud sotsiaal-
kultuurilisem sféérile ja haridusele. Pealegi
vahendeid saab votta sealt, kus ka meie riigis
on koéik maailmatasemel ja veelgi parem,
kaitsetdostusest. TS6ngdz Ajtmatov on 6elnud:
«Ma ei nae Uhtki arvestatavat asjaolu, mis-
parast moni korgelarenenud riik tahaks meie
vastu sdda alustada. Majanduslikud p&hjused
puuduvad: need riigid adgavad tarbe- ja toidu-
kaupade rohkuse all, ainus, mida napib, on
muugivdimalused. Vaidetakse, et nad tahavad
anastada meie toormevarusid. Nad ju ostavad
meilt vélisvaluuta eest vdileivahinnaga niipalju
tooret kui kulub, anastamisel poleks mdotet!
Viidetakse, et nad tahavad maailmavalitsust
kehtestada. Kes tahaks oma turjale votta

tohi enne
me pole



sihukest ilmatu ranka taaka, et sellega hiiglaslike,
juhtimatute majanduslike ja rahvuslike katastroo-
fide kuristikku kukkuda?»

Haridus ja kultuur ei
tallukas, sant, kes peab kerjama. Hariduse
materiaalbaas saab realiseeruda ainult labi
hariduse vaartustamise.

IME programm n&eb ette uute majandus-
mehhanismide vaartustamist, aga kuhu on
jaédnud inimene, inimese t60 vaartustamine?
Kas ei oleks siiski digem ja vajalikum IME
programmis haridus viia baasi ja Idpetada
tehnokraatlik lahenemine, paneme enne majan-
duse paika ja siis hakkame muid kisimusi la-
hendama. IME programm peab kdikides vald-
kondades toimima kompleksselt ja siiski silmas
pidama prioriteete, julgema arvata hariduse
Uheks prioriteediks, pealegi me oleme é&ra nai-
nud, et rasketoostuse eelisarendamine viis-
aastakute kaupa ei ole meid teinud ei rikkaks
ega Ondsaks, Oppe- ja kasvatustod planeeri-
mine viisaastakute kaupa ei ole teinud meid
harituks, targaks ega kultuurseks.

Surume kogu maailmale peale utlemaailmset
sotsialismi, ise ei oska slilia, juua ega suhelda,
iseseisvast motlemisest ja otsustamisest raaki-
mata. Uhiskonnal on véaga palju héadasid, aga
haritud ja kultuurne inimene lahendab need
palju véiksema vaevaga kui praegu harimatute
joududega.

Oleme ausad — ndukogude pedagoogika
rakendamine meie hariduskorralduses, hariduse
sisus ja selle teaduslikul p&hjendamisel on silmas
pidanud tuima ké&sutditja ettevalmistamist, orja-
meelse inimese ettevalmistamist. Kuigi ka see on
Oige, et iga uUhiskond annab oma liikmetele
niipalju ja sellist haridust, nagu uhiskonnal vaja
on. Ju meil on olnud vaja kultuuritut inimest,
kellega saab manipuleerida. Sellele me peame
Uhiselt I6pu tegema, et taastada usk inimese
loomevdimesse, usk tema motteerksusesse, siis
ei ole vaja kdrgemalseisvatel organitel allpool
olevatele tdotajatele valja mobelda vastutust,
tark inimene teab ja oskab ise oma tegude eest
vastutada.

Meil Noukogude Liidus ei ole veel suudetud
saavutada ja ei tea, kas saavutataksegi igal
elualal ja igal tasandil kompetentsuse nduet.
Ei ole ju tden&oline, et haridus ja haridus-

pea olema mingi

tootajad suudaksid seda lunka taita. Kas meil
Eestimaal ei tule kdne alla ennekdike see, et
tootmissfaar ja mitte ainult tootmissfaar suudaks
kehtestada kompetentsusnduded iga tasandi t60-
taja jaoks? Kas ei ole tekkinud vajadus k&iki-
del tasanditel alluvatele luua harituse vajadus?
Kas siiski ei tundu meile Oigena see tees, et
IME Eestimaal osutub vdimalikuks uUksnes hari-
tuse tingimustes? Kas me ei ole haridus-
funktsiooni realiseerimisel ule tdhtsustanud kooli
rolli ja esitanud koolile liialt kd&rgendatud
ndudmisi, loomata tingimusi nende realiseeri-
miseks ja samal ajal lootes, et kool vdi Ukskdik
milline Oppe-kasvatusasutus kindlustabki hari-
tuse?

Arvan, et tdnane foorum peaks tahtsustama
veel Uhe asjaolu — ja nimelt — et haridus-
funktsioon on kdigil Uhiskondlikel institutsioo-
nidel ja need kdik tuleb rakendada haritud
inimese arendamise teenistusse.

Hariduse ja haridusuuenduse Umber Un tek-
kinud palju askeldamist, teravaid
studistamisi  ja  sageli isiklike ambitsioo-
nide taotlusi. Kuid tegusate inimeste ring ei
olegi nii suur ja arvestagem, Kkallid s6brad,
ka seda, et kdike, mis aastakimnete jooksul
on tegemata jaetud, pole vdimalik korda teha
paugupealt. Lo6b valja ikka see nodukogude
inimese mentaliteet, mida on taotud p&he mit-
mele pdlvkonnale, et saame ruttu rikkaks ja
vBimalikult vahese tédga. Paljud mdistavad isegi
demokratiseerimist v@imalusena katte vodidelda
Oigus tood mitte teha vOi toodtada siis, Kui
tuju on. Toodistsipliin  tunnistatakse muidugi
igandiks. VO6i mis tobdtegemisest saab juttu
olla, kui juba mitmendat péeva sdidavad t6o
ajal mooda Eestimaad ringi mitu tuhat jalgratturit
ja seda peale kolme puhkepieva. Opime hin-
dama inimese aega, mis on ka suur vaartus.

utlemisi,

Ees seisab raske ja keerukas t66, mis vaikese
Eesti tingimustes nduab paljude erinevate
joudude, liikumiste, loominguliste liitude, peda-
googide ja paljude ametkondade aastapikkust
Uhitatud ja kooskdlastatud tegevust.

Kui tédnane jutuajamine jookseb tihja ja edas-
pidi jadmegi hadaldama ja vastastikku népuga
naitama, siis meie riigijuhtimise kultuurikiht on
kill vaga 8huke.



Oppimine el
soltu ainult
Opetamisest I1*

PEETER KREITZBERG,
TRU pedagoogikakateedri dotsent

PEDAGOOGILINE PROTSESS JA OPI-
MOTIVATSIOON

Peale hariduse sisu mdjutab Spimotivatsiooni
usna oluliselt vahetu suhtlemine klassis, kui-
das Oppeulesannetega toime tullakse ja ka
edu-ebaedu pdhjuste iseloom nagu palju
muudki.

Oleme harjunud vahetu O&piprotsessi pohi-
liste motiveerivate vahenditena Usna sageli
nadgema Kiitust ja karistust. Lédhtume sellest,
et Opitegevuse otstarbekust Opilane nagunii
mdoista ei suuda, tema Ulesanne on taita
véaljastpoolt tulevaid korraldusi. Tekib kisi-
mus, kui kaua.

De Charms (3) pakub vélja p&himdtteliselt
teise lahenduse. Tuleb aidata &pilasel selgusele
jouda oma isiklikes eesméarkides, aidata kaasa
nende tekkele. Edasi tuleb jduda koos Opilas-
tega arutada, millised on need teed, mis ees-
markideni viivad. Sel viisil saab O0Opilastele
pbhjendada, miks Uht v8i teist asja koolis
Opitakse, milline vdiks olla selle koht dpilasele
tdhendust omavate elueesmérkide saavuta-
misel. Ligildhedaselt samu seisukohti esitab
ka R. S. Sprick (5). Sellise motiveerimis-
tehnoloogia taga seisab eesmérk kasvatada
aktiivseid, iseotsustavaid isiksusi. See on v&i-
malik vaid siis, kui laps tunneb end maast-
madalast oma tegevuse algatajana. Vastu-
pidiselt piitsa ja praaniku poliitikale on nii-
sugune tehnoloogia rajatud arusaamisele,
miks midagi Opetatakse. Meie tingimustes
tekib 2 suurt ja pdhiméttelist raskust: meie
Opilastel puuduvad tihti tulevikuplaanid,
nende ideaalid ja eesmargid on valda-
valt suunatud olevikku, konkreetsete as-
jade omamisele vOi mingitele valjastpoolt
tulevatele ja ilma nende osavftuta teostuva-
tele muutustele. Kullap on see etturi-
uhiskonna tagajarg.

Teiseks on hariduse sisus palju sellist, mida
suurel hulgal dpilastest polegi vBimalik seos-
tada nende léhedaste vOi kaugete eesmarki-
dega.

Jargneva paremaks mdistmiseks teeme luhi-
ekskursi motivatsioonipstihholoogia ajalukku.
Motivatsioonipsuhholoogiast v6ib leida hulga-
nisti Ulilihtsustatud universaalsete motivat-

8 * Algus NK nr 6.

siooniliste mehhanismide kasitlusi. See 16hnab
justkui kuldvdtmekese otsingute jarele, mille-
ga tahetakse lahti keerata koik inimkaitumise
saladused. Mitmed ténapédevaks mitte enam
eriti populaarsed motivatsiooniteooriad lah-
tuvad kaudselt C. Darwini evolutsiooniteoo-j
riast, plutavad sdnastada keskkonnaga ots-'
tarbeka kohanemise ehk tasakaalustumise}
mehhanismi. Aktiivne roll omistatakse ena-;
masti valisele keskkonnale vdi siis organismi*
sisemistele fusioloogilistel muutustele (de-;
fitsiidile), mis inimese tasakaalust vélja]
viib, nii et ta on sunnitud puddlema tasa-
kaalu taastumisele. H. Heekhauseni (12),
K. lzardi (10) ja E. Deci (4) tbode valgusel*
vOiks vist sellist vaatekohta nimetada eel-
teadvuslikuks, mis ei Kkirjelda suurt osa
inimlikust eesmargipéarasest kaitumisest. R.
C. Bolles (1) peab kdige suuremaks C. Tolmani
teeneid fusioloogilise ja mehhanitsistliku mo-
tivatsioonikasitluse uletamisel. C. Tolman
paneb rb6hu proaktiivsele, eesmargipéarasele
kaitumisele vastandina reaktiivsele, mida
uurib biheiviorism, kuid mis suurel maaral
on aluseks ka paljudele teistele kasitlustele,

millised biheiviorismi otseselt ei tunnista.
E. Deci vaidab otse, et inimkaitumises on
2 vOrdvaarset tendentsi — olemasoleva tasa-

kaalu poole ja sellest véalja. Muidu ei oleks
inimlik areng mdistetav.

Uks populaarsemaid tasakaalu mehhanis-
mist lahtuvaid mottekaike on selline: ini-
mesel on mingi tarve (defitsiit), see paneb
tegutsema, Oige reaktsiooni leidmine tekitab
rahulduse, leiab aset Sppimine, &pitud reakt-
sioon hakkab korduma. Erinevad autorid on
postuleerinud otsatu hulga erinevaid tarbeid.
Véaga tabavalt iseloomustab sellist olukorda
E. DzZidarjan: kui inimene parandab triik-
rauda, on tal jarelikult triikraua paranda-
mise tarve, laheb kinno, on tal kinnomineku
tarve. Tekib huvitav olukord: tegevust, mida
on vaja seletada, seletatakse tema endaga.
Ei tahaks lugejat koormata mitmete uld-
teoreetiliste mdottekaikudega, kuid tuleb ar-
vestada, et rida kusitava vaartusega prakti-
listest motiveerimistehnoloogiatest baseerub
just ainult vaaradel uldteoreetilistel kasit-
lustel. Naiteks mitmed haridustegelased O6i-
gustavad autokraatset vOi isegi despootlikku
Opetamisstiili sellega, et lapse loomulikes
tarvetes nagunii puudub ju alus, mis paneb ta
Oppima, puudub vastav tarve. Ainsa loomu-
liku tarbena néhakse hirmu valtimise tarvet.
K®oik hariduse sisu ja protsessi puudujaagid
vOib veeretada sellele, et lapsed ei taha Gppida.
Kuidagi ei taheta joéuda tdsiasjani, et lapsele
pole sugugi Uksk6ik, mida ja kuidas talle
Oppimiseks pakutakse.

Kaasaegsed inimlikud teadvuse olemasolu
arvestavad motivatsiooniteooriad lahtuvad
enamasti K. Levini ja C. Tolmani poolt
alguse saanud ootus X vaartus — teooriatest.
M@dte on selline: motivatsioon mingi tegevuse
suhtes sOltub esiteks sellest, kas objekt voi
seisund, mille poole puteldakse, on puudleja



vaartuseks (on meeldiv) ja teiseks, milline
on ootus vOi prognoos selle saavutatavuse
suhtes. Kuna tegime natuke juttu tarvetest,
siis on ehk huvitav markida, et juba C. Tol-
man naitas oma katsetega, et isegi rottide
kaitumist ei saa kaugeltki seletada ainult
tarvetega, organismi defitsiidi seisundiga.
Naljutatud roti 6ppimisprotsess soltub paljus-
ki sellest, millega konkreetselt tal &nnestub
nalga kustutada — seega millegi meeldivus
mangib tdiesti omaette osa. Meeldiv toit
kiirendab roti dppimist. Nii et tarbe mdiste
Uksi seletab Upris vahe isegi loomade juures.

KAUSAALNE ATRIBUTSIOON JA OPI-
MOTIVATSIOON

Uks huvitavamaid ja suure praktilise val-
jundiga motivatsiooniteooriaid kuulub B. Wei-
nerile (7). Esitame luhidalt selle olemuse ja
jareldused.

Inimesed on ikka ja jalle puudnud selgu-
sele jouda, miks moni asi Onnestub, teine
mitte. Samuti plutakse selgusele jouda teiste
inimeste  kaitumispbhjustes. Vastastikuses
suhtlemises maéarab suhted sageli mitte part-
neri tegelik kaitumine, vaid p8hjused, mis
me Uksteise kaitumisele omistame. Kausaalne
atributsioon ei tdhendagi midagi rohkemat
kui pdhjuste omistamist. Fakt vdib olla Uks:
Opilane jatab kodut6d tegemata. Kui palju
on aga erinevaid tdlgendamisv®imalusi selle
pbhjustest. Laiskus, Ulevasimus, vahene voi-
mekus jne. On selge, et Opetaja konkreetse
tdlgenduse valik m&jutab oluliselt tema reakt-
siooni, samuti &pilase vastureaktsiooni. Reaal-
ses elus me sageli kiullap kdigi paris poh-
justeni ei jouagi, vaid toetume tihti oma
kaitumises just nimelt oletustele pdhjustest.

Arvatakse, et juurdlemine kdigi asjade
ja nahtuste pdhjuste ule on inimesele Urg-
omane ja seostub R. White'i postuleeritud
nn kompetentsuse motiiviga — igas inimeses
oleva immanentse putdlusega efektiivselt ka-
sitada Umbritsevat keskkonda (8). Seda pee-
takse kogu sisemotivatsiooni lahtekohaks.
Seega puuab inimene enamasti alati selgusele
jouda, miks mingi sindmus toimus. See VvOi-
maldab end keskkonnas efektiivsemalt kohan-
dada, juhtida, otsustusi teha. Kui inimese
tegevust saadab edu, siis on ta huvitatud
selle pbhjuste taasesilekutsumisest. Kui tule-
museks on ebaedu — eksamitel labikukku-
mine, tbrjutus, poliitiline kaotus, majandus-
lik langus, siis puutakse p&hjusi muuta.

Jargnevalt vdtame vaatluse alla Opilase
edu-ebaedu situatsiooni koolis. Kiisime esmalt,
kuidas lapsed endale tuupiliselt pdhjendavad
koolidnnestumisi. B. Weiner toob vélja 4
domineerivat pdhjust: vbimekus, pingutus,
ulesande keerukus, dnn ehk vedamine. Kogu
jargnevaga valmistame ette vastust kusi-
musele, kuidas sdltub dpimotivatsioon edule
vOi ebaedule omistatavatest pdhjustest ja mil-
line on siin dpetaja roll.

Viimastel aastakiimnetel on ka taiskasva-
nud inimestega tehtud palju eksperimentaal-

seid wuuringuid, selgitamaks, millega nad
pbhjendavad oma erinevaid tegusid, milles
ndevad edu-ebaedu pdhjusi. Konkreetseid
pbhjusi on vaga palju, kuid erinevates po&h-
justes vOib leida ka samaseid jooni. Nii
nditeks on fudsiline ilu, vdimekus, j6u-
pingutus tegutseja enda omadused.
Samal ajal kui mingi Ulesande keerukus,
«vedamine», teele etteasetatud fuusiline ta-
kistus on tegutsejavalised. Esimesena andis
kausaalse atributsiooni sistemaatilise tna-
ltdsi F. Heider raamatus «The Psychology
of Interpersonal Relations» (1958). Edasi-
arendajaid on palju olnud.

Rotter hakkas 1966. a esimesena suste-
maatiliselt kasutama sisemise-valise pohjus-
likkuse dimensiooni. 1971. aastal vaitis B.
Weiner, et on vaja ka teist kausaalsuse
dimensiooni ehk mo&ddet. Ta lahtus sellest,
et sisemiste pdhjuste puhul on osa muutuvad
(pingutus), osa Usna stabiilsed (v8imekus).
Sama kehtib véliste pdhjuste kohta.

Paljudes Ameerika pedagoogilise psuhho-
loogia Opikutes on &ra toodud jargmine
tabel.

EDU-EBAEDU POHJUSED KOOLIS

stabiilne ebastabiilne
sisemine vBimekus joupingutus
valine Ulesande raskus ©nn (vedamine)

Muidugi, nagu on selgunud, ei pruugi sugu-
gi kbik inimesed tajuda vdimekust stabiilsena
ja joupingutust ebastabiilsena. Samuti vdib
moni Ulesanne olla tajutud kord kergena,
kord raskena. Esitatud tabel kannab statisti-
list iseloomu.

B. Weiner kusib: kui C. Tolmanil on 8igus
ja motivatsioon sdltub tdesti ootuse ja vaar-
tuse korrutisest (kooli jaoks seega sellest, mil-
line on &pilase prognoos, et ta Uulesandega
toime tuleb (ootus) ja milline on toimetuleku
meeldivus (vaartus), kuidas mdéjutab edu-eba-
edu pobhjuste ndgemine Opilaste ootusi, edu-
ebaedu meeldivust. Selgub, et ootuste muutus
seostub ennekdike pbhjuste stabiilsusega. Kui
edu pohjusi tajutakse stabiilsena, siis on ten-
dents ootuste kasvule — loodetakse saavu-
tatud tulemusi korrata vo6i Uletada. Kui edu
pbhjusi tajutakse ebastabiilsena («veda-
mine»), siis ootused ei muutu vdi langevad.
Votame ebaedu olukorra. Kui dpilane tajub
ebaedu pbhjusi stabiilsena, siis ootused edasi-
seks eduks Kkipuvad langema, vastasel juhul
mitte. Seega — kausaalne atributsioon mo-
jutab edu-ebaedu ootusi ja tervikuna ka opi-
motivatsiooni.

Kuidas m&jutab kausaalne atributsioon ees-
margi saavutamise meeldivust? Esialgu vo6ib
tunduda, et ilmset seost siin pole. 100 rubla
ndib olevat sama vaartusega, sOltumata
sellest, mis pobhjusel ta saadi. Kuid peale
objektiivse vaartuse omavad asjad ja néahtused
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isikule ka subjektiivse vaartuse. Ja kuigi
mingi eesmargi saavutamise pdhjuste nage-
mine ei mojuta saavutatu objektiivseid
karakteristikuid, m&jutab see emotsionaalseid
reaktsioone saavutatu suhtes. K&ik on néhta-
vasti tajunud, et see, mis me ise oma joudu-
dega oleme teinud vdi saavutanud, omab meie
jaoks erilist sisemist vaartust. Ka B. Weineri
uurimused kinnitavad, et kui edu pdhjusi
tajutakse sisemisena (vOimekus, pingutus),
vallandab see tulemuse suhtes positiivsed
emotsioonid, tdstab eneseaustust ja -vaarikust,
samal ajal kui vélistena tajutavad edu pdh-
jused nimetatud tundmusi ei genereeri. See
annabki alust vaita, et mingi eesmargi
saavutamise vOi Ulesande lahendamise meeldi-
vus soltub sellest, kuivord edu p&hjusi taju-
takse sisemistena. Kui &pilane tajub, et tema
toimetulek on pd&hjustatud vdimekusest voi
pingutusest, siis see suurendab tulemuse
meeldivust, kulgetdmmet. Kui aga ebaedu
pbhjusi tajutakse seesmistena, tekitab see eba-
meeldivaid tundmusi, blokeerib energiakulu-
tust antud suunas, viib eemaldumisele. Nii
monigi kord vOib osutuda kasulikuks, kui
Opilane tajub ebaedu pbhjusi valistena, sellega
ei vahene ulesande sooritamise meeldivus.

Kuidas seda kdike arvestada Opetaja
tegevuses? Upris lihtsalt, &pilane omistab
oma kaitumisele, edule-ebaedule sageli pdhju-
si, millele vanemad ja dpetajad teda juhivad.
Edu puhul peaks aitama Opilasele sisendada,
et edu pdhjused on stabiilsed vdi sisemised
vOi mdlemat korraga (vdimekus, suutlikkus).
Ebaedu olukorras aga valised («seekord juhtus
sulle ka véga raske Ulesanne» VvOi «teine-
kord suudad kindlasti paremini»). Kui palju-
del juhtudel méarkame aga juba algklassides,
et Uksikute ebaedu pbhjustena genereeritakse
Opilastele stabiilseid, lootusetust tekitavaid
sisemisi adjektiive (laisk, lohakas, v@imetu
jne). See on koige otsesem O&pimotivatsiooni
alandav tagasiside. Selliste Opetajapoolsete
reageeringute pdhjused on inimlikult mdiste-
tavad — teha Opilasele haiget dpetajale tehtud
valu eest. Tulemus osutub sageli aga palju
suuremaks — pidev dpimotivatsiooni langus,
vélisele sunnile taanduv &ppimine, k&su-
taitmine.

Kordaksime veel: see, et laps moénd uUles-
annet ei oska, mdénd fakti, seadusparasust
ei tea, on kodmes, vorreldes sellega, et tal
tekib taiesti negatiivne hoiak mone aine,
Opetaja voi kooli suhtes.

Sinule,
kes Sa
kirjutad
opikut

JAAN MIKK,
TRU pedagoogikakateedri juhataja,
pedagoogikadoktor, professor

Kooli humaniseerimise Uheks aspektiks on
Opilaste erinevuste arvestamine. Pdhiraskus
selle Ulesande lahendamisel langeb Opeta-
jale, aga me kergendame tema td6d, kui
koostame Oppekirjanduse, mis arvestab 6pila-
se erinevaid vOimeid, huve jne. Ké&esolevas
artiklis vaatleme, milline peaks olema dpikute
keerukus, et sobida erinevatele dpilasrilima-
dele.

Oleme harjunud mdttega, et Opilased Uks-
teisest oluliselt erinevad, aga kui suured
need erinevused on, polegi uUldiselt teada.
Meil on tarvis selgitada d&pilasgruppide
konkreetseid arengutasemeid, et mdista ja
pbhjendada keerukuse naitajaid neile grup-
pidele.

Alustame konkreetsete ndaidetega. 1980.
aastatel Oppis 400 9. ja 10. klassi Opilast
tunnis iseseisvalt dra 40 paragrahvi flusika-
Opikuist ja vastas tunni I6pus kusimustele
6pitu kohta. Uldtulemuste jargi jaotasime
Opilased kolme vdrdse suurusega gruppi,
Opilaste nérgem kolmandik andis keskmiselt
42% 0Oigeid vastuseid, keskmine — 54% ja
tugevam kolmandik vastas Oigesti 64% kusi-
mustest (7). Néaeme, et Kklassi tugevama
kolmandiku tulemus on poolteist korda kor-
gem ndrgema kolmandiku keskmisest tule-
musest.

Veelgi suuremaid erinevusi leidis M. Lepik
treeningulesannete lahendamise aegades, 6pi-
laste kiirem kolmandik jduab lahendada 4
ulesannet selle ajaga, mil aeglasem kolmandik
vaid Uhe lahendab (4). Tegelikult pole aga
kiiremal kolmandikul tarvis niipalju Uhe-
tadbilisi Ulesandeid lahendada, sest reeglina
omandavad nad lahenduskaigu vaiksema
korduste arvuga, kui see aeglastele lahenda-
jatele vajalik on.

Vordleme nuid dpilaste klassisiseseid erine-
vusi klassidevaheliste erinevustega. Lahte-
andmed selleks leiame P. Keesi vaimsete
vBimete testi standardiseerimistulemustest
(2, Ik 36—37). Naiteks: A-vormi 1. testi koond-
tulemused 1400 Opilasel osutusid jargmisteks
(tabel 1):



Tabel 1

SONAVOOLAVUSE TESTI STANDARDISEERIMISTULEMUSED P. KEESIL (2, Ik 36)

klass 2. 3.
keskmine tulemus 47 6,2
standardhalve! 1,8 2,3

4 5 6. 7 8
73 8,7 7,5 9,8 10,9
2,8 3,0 3,5 3,0 3,3

| P. Keesli toodud standardviga on korrutatud ruutjuurega katseisikute arvust igas klassis, s.0

ruutjuurega 200st.

On teada, et klassi tugevam kolmandik
on umbes Uhe standardhélbe vorra ees klassi
keskmisest tasemest. Seega nditeks 4. klassis
sai tugevam kolmandik keskmiselt 7,3+2,8=
=10,1 punkti ja on seega 7. klassi tasemel.
Vaimsete v8imete arengult on klassi tugevam
kolmandik eakaaslastest umbes kolme klassi
vOrra ees ja ndrgem kolmandik kolme klassi
vOrra taga. Samale tulemusele v8ib jouda ka
paljude teiste uurijate toid analtusides (6,
Ik 126).

Unhe klassi 6pilaste omavahelised erinevused
on suuremad kui kahe jargneva klassi kesk-
miste tulemuste erinevus. Seejuures kdige
suuremad on erinevused vaimsetes vdimetes,
Opioskustee on need vaiksemad ja kdige
vaiksemad on erinevused teadmistes (9,
Ik 33—37). Me kontrollime koolis pd&hiliselt
teadmisi ja taotleme Uhetaolisust, mistdttu
dpilaste teadmiste tase on ihtlasem. Opi-
oskusi ja vaimseid vdimeid me peaaegu ei
kontrolli. N&rgematele Opilastele on &pikud
liiga keerulised, mistdttu nad ainult tuubivad
pahe hadaparast materjali. Tugevamad dpila-
sed saavad materjalist aru, arendavad Oppi-
des oma vOimeid ja seetdttu ongi Opilaste
vBimete erinevused klassisiseselt vaga suured.
Erinevatele &pilastele kirjutatud sama klassi
Opikud peavad oma keerukuselt rohkem eri-
nema kui kahe jargneva klassi 6pikud oma-
vahel.

Humaanne kool kindlustab edu kadigile
Opilastele ka Oppet6ds. Selleks aga peavad
nende Oppellesanded ja Opikud olema eri-
nevad. JOukohasuse saavutamiseks pole dige
ainult vahendada materjali hulka 0Opikuis,
otstarbekas on véahendada ka Opikute kee-
rukust.

Vaatleme nuid, kui palju peaksid oma kee-
rukuselt erinema ndrgemale ja tugevamale
Opilaskolmandikule maéaratud opikud Uhes
klassis. Votame seejuures aluseks fuusika-
teksti keerukuse Uhe valemi, mille tuletasime
ulalnimetatud katse andmetel. Saime sellel
katsel teisigi fulsikadpikute efektiivsuse
prognoosivalemeid, kuid piirdugem siin the
naitega.

Vaadeldav valem vdimaldab prognoosida
Opilaste teadmiste taset fluUsikateksti ise-
seisval 6ppimisel, kui selles tekstis on maara-
tud nimisbnade abstraktsus ja protsent.

Valem on jargmine:

LT, 26=60,6—16,9x40+0,776xi47,

kus LTI126 on dpilaste Idppteadmiste tase
protsentides vdimalikust maksimumist,

X4 — nimisdnade keskmine abstraktsus,

X147 — nimisBnade protsent tekstis (7, Ik 116).

Selles valemis korduvate nimisdnade kesk-
mine abstraktsus méaéaratakse varemkoostatud
kolmepallilise skaala abil:

1. nimisdnad, mis tdhistavad meeltega vahe-
tult tajutavaid esemeid ja olendeid;

2. nimisBnad, mis tahistavad meeltega vahe-
tult tajutavaid nadhtusi ja protsesse;

3. nimisdnad, mis tahistavad meeltega vahe-
tult mittetajutavaid méttekontruktsioone.

Valemist ndeme: mida abstraktsem on tekst,
seda madalamaks jaab dpilaste teadmiste
tase. NimisGnade abstraktsus on teksti kee-
rukuse valemis Usna tavaline argument. See-
vastu nimisdnade protsent tekstis esineb
keerukuse valemeis harva. Valemist nahtub:
mida rohkem on tekstis nimisdnu, seda
paremad on Opitulemused. Analoogilisele
jareldusele joudis O. A. Wiio oma katsete
tulemusel: mida suurem on nimi- ja tegu-
sBnade arv tekstis vOrreldes omadus- ja maar-
sbnade arvuga, seda paremini teksti mdoiste-
takse (5, Ik 43). Meil on arvutatud ainult
nimisénade protsent, mistdttu teisi sonaliike
valemis ei saagi olla. VValemi teine argument
naitab ilmekalt, et lihtsas tekstis on suhte-
liselt véhem omadus- ja maarsonu.

Valemi tuletamisel oli katsetekstide kesk-
mine abstraktsus 2,0 ja nimisdnade protsent
nendes 36. Asetades need suurused valemisse,
prognoosime keskmiseks teadmiste tasemeks
54,7%, nagu see katses ka tegelikult oli.
Milline peaks aga olema fuusikatekstides
nimisGnade protsent ja abstraktsus, et ka nor-
gem ja keskmine grupp saavutaksid tuge-
vama grupi tulemuse — 64% Oigeid vastu-
seid? Keskmise grupi tulemust on selleks
tarvis t6sta umbes 10% ja ndrgemal grupil
22%. Valemist ndeme, et IOprotsendilise tead-
miste taseme tdusu saavutame, Kkui teksti
abstraktsust vdhendame 0,4 Uhiku vorra ja
nimisbnade osakaalu t&stame 4% vorra.
Konkreetsed arvutustulemused on toodud ta-
belis 2. Samu O&pitulemusi vdib saavutada
ka teksti tunnuste veidi teistsuguste kombi-
natsioonide puhul.



Tabel 2

FUUSIKATEKSTI KEERUKUSNAITAJAD 10. KLASSI OPILASGRUPPE)ELE TUGEVAMA
GRUPI TULEMUSE SAAVUTAMISEKS

Nimis6nade Nimisdnade Prognoositav tulemus
keskmine protsent
abstraktsus tekstis valemi (1) jargi grupi véimekust
arvestades
Tugevam grupp 2,0 36 55 65
Keskmine grupp 1,6 40 64 64
N&rgem grupp 1,2 46 76 64

Tabelist 1 ndeme, et tugevama Opilasgrupi
tekstides vOib olla konkreetseid ja abstrakt-
seid nimis6nu Uhepalju, aga nérgema &pilas-
grupi fuusikadpikus peaks konkreetseid nimi-
sénu tunduvalt rohkem olema kui abstrakt-
seid. 10. klassi ndérgema Opilasgrupi Oppe-
teksti keerukus peaks vastama 7.—8. klassi
Opikute keskmisele tasemele, nii nagu ndrgem
Opilasgrupp on oma vdimetelt umbes kolme
klassi vOrra taga eakaaslaste keskmisest
tasemest.

Illustreerime saadud arve Uhe néditega.
Esialgse teksti vO6tame 9. klassi fluusika-
Opikust (nédide 1). Selle teksti abstraktsus
on 1,95 ja nimisbnu on temas 35%. Seega
on tekst peaaegu sobiv 10. klassi Opilaste
tugevamale kolmandikule.

Naide 1. Mehaanika esimese p&hiseaduse
mdoistmiseks vaatame Uht naidet. Vo&tame
hokivaljakul seisva litri, mis on Maaga seotud
taustsiisteemis paigal, sest Maa ja jaa
md&jud kompenseerivad teineteist. L66me hoki-
kepiga litrit. Kepi lUhiajalise mdju tule-
musena hakkab litter mingi kiirusega liiku-
ma. .. LO6puks jaab litter kull seisma, kuid
oma kogemustest teame, et mida siledamad
on jaa ja litter ise, seda kauem ta liigub.
Seetdttu vOib arvata, et kui ©dnnestuks
taiesti kdrvaldada jaa ja litri vaheline mdju,
mida me nimetame h&drdumiseks, siis litter
lilguks Maa suhtes jaava kiirusega ega pea-
tuks Uldse. . .

Joudsime mehaanika Uhe p6hiseaduseni —
Newtoni | seaduseni.

On olemas sellised taustsiisteemid, mille

suhtes liikuvad kehad sailitavad oma Kkiiruse
jadvana, kui neile ei mdju teised kehad voi
kui teiste kehade mojud neile kompenseeru-
vad (3, Ik 58).
Naide 2. Hokivaljakul seisev litter ei hakka
iseenesest lilkkuma. Poiss 166b hokikepiga ja
litter kihutab eemale. Litter jduab barjaarini,
pbrkub ja liigub kaasmangija poole. Kui
barjaari poleks litri teel, liiguks litter kauge-
male. Kui jaakonarusi poleks, ei jaakski
litter seisma. Keha hakkab liikuma ja jaab
seisma teiste kehade mdjul.

Véljakul seisvale litrile m&jub tema raskus.
Miks see joud ei liiguta litrit? Sest litter
toetub jaale. Jaa tasakaialustab litri raskuse,

-J gy Tasakaalustunud joud ei muuda keha liiku-
JLdU mist.

Kui kehale m&juvad jéud tasakaalustavad
Uksteist, siis keha seisab paigal v6i liigub
Uhtlaselt ja sirgjooneliselt.

See on Newtoni | seadus.

Naites 2 on sama materjal antud esituses,
mis peaks sobima 10. klassi ndrgemale
kolmandikule. Selle teksti abstraktsus on 1,28
ja nimisdnu on temas 39%. Loomulikult
pole muutused seisnud ainult nimisénades.
Teksti lihtsustamisel tuleb arvestada kdiki
vOimalikke lihtsa keele reegleid, ainult siis
on ta lihtsam ka teiste valemite jargi ja mis
peaasi, on dpilastele mdistetavam. Kuna meil
on luhike tekst, siis on paljud lihtsustamis-
vBimalused jadnud demonstreerimata.

Me vaatasime, milline peaks olema dppe-
tekst, et kdik kolm Opilasrihma saavutaksid
iseseisva too tulemuse 64%. Tegelikult jaab
aga sellestki tulemusest veel vaheks — &piku-
tekst on optimaalne, kui dpilased suudavad
selle iseseisvalt omandada 75% ulatuses (1).
Niisugusele tasemele tduseks praegu tugevam
Opilasgrupp, kui ta kasutaks keskmise grupi
tekste. NOrgema opilasgrupi tulemuse tdst-
miseks optimaalsele tasemele tuleb kasutada
teisi v8imalusi.

Opitulemuste tbstmise jareleproovitud vote-
teks on Opiaja pikendamine, &pitdd oskuste
ja opimotivatsiooni arendamine. Vaiksemate
vdimetega hoolikamad Opilased Opivad meil
aga niigi tervistkahjustavalt palju, mistdttu
Opiaja pikendamine, vdrreldes eelnevate
aastatega, enam arvesse ei tule. Opitdd
oskuste ja Opimotivatsiooni arendamise olu-
liseks eelduseks on jéukohased O&pillesanded.
Seega jadb meil ndrgemate Opilaste tule-
muste tdstmise oluliseks teeks Oppematerjali
hulga véhendamine. See tees on nuud ka
uldist tunnustust leidnud.

Me koostame uldhariduskooli jaoks kahed
programmid: baashariduse ja sUvahariduse
jaoks. Ilmselt on viimased uUsna lédhedased
korgkooli sisseastumisprogrammidele ja mo-
neti ka senikehtinud aineprogrammidele.
Erinevad programmid eeldavad erinevaid
Opikuid. Vaga raske oleks suvahariduse
Opiku jargi anda baasharidust. Stuvahariduse
Opikus on materjali rohkem, ta on esitatud
teoreetiliselt, kiirema uleminekuga konkreet-
selt abstraktsele. Baashariduse dpikus on roh-
kem néiteid, illustratsioone, harjutusmater-
jale. Eriti oluline on baashariduse 0&pikus



kontrollida lauseehitust, sGnavara valikut,
motiveerivate faktorite olemasolu.

Me ei saa baashariduse ©6piku jargi-anda
sivaharidust, kuna osa materjali on sealt
puudu. Asjatuid pingutusi ja ajakulu nduaks
aga ka baashariduse andmine suvakooli
Opiku jargi, Opilastel ja Opetajatel kuluks
sel juhul vaga palju aega ja t6dd ©Opiku
keerulise esituslaadi deSifreerimiseks mdiste-
tavasse keelde. Siiani on taoline ulesanne
koolis sageli lahendamatuks osutunud. Baas-
hariduse ja suivahariduse andmiseks on tarvis
erinevaid Opikuid.

Suvaharidust antakse meil suurema tundide
arvuga pohiliselt keskkooli vanemas astmes.
Tegelikult ilmnevad &pilaste erinevad huvid
ja vaimsed vdimed juba varem. Ka Uhe-
suguse tundide arvu korral vdiks olla kaks
erinevat dpikut: Uks tugevamale, teine ndrge-
male Opilasrihmale. Siis saame kohaldada
Oppeteksti keerukuse dpilaste arengutasemele.
Kui need ©6pikud on kasutusel Uhes klassi-
ruumis, siis toimub d&pilaste vastastikune
rikastamine: tugevamad Opilased saavad tea-
da Opitavate seaduspérasuste tdiendavatest
rakendustest ja ndrgemad kuulevad lisamater-
jali teooria vallast. Analoogiline 06ppetdd
korraldamine on levinud Saksamaa Liit-
vabariigis. Peale kd&igile Uhise teema labi-
votmist tehakse kontrolltest. Kes seda téita
ei suutnud, harjutab jargneval perioodil veel
sama materjali. Kes oli teema omandanud,
sellele antakse uut materjali valjastpoolt
uldkohustuslikku programmi. Teisel testimisel
saab ka ndrgem grupp tavaliselt rahuldava
tulemuse ja minnakse Uhiselt edasi uue uld-
kohustusliku teemaga (8, Ik 134). Selline dpe-
tamine on edukam kahe erineva 6piku olemas-
olul. Siis saame me ka suuresti valtida ndrge-
ma Opilasgrupi frustreerimist esimese, nende
jaoks liig raske testiga.

Eelnevast ndeme, et erilise tlesandena téu-
seb meie ette nild baashariduse Opikute

koostamine. Nendes on mitte Uksnes materjali
senisest véhem, vaid ka esituslaad on tava-
lisest tunduvalt Opilasparasem. Oppeteksti
keerukuse vastavusseviimine erinevate opilas-
gruppide arengutasemega vdimaldab Opilasi
edukamalt dpetada, arendada ja kasvatada.

Baashariduse Opikute kirjutamine ndéuab
meisterlikkust, mille saavutamiseks tuleb meil
ilmselt aastaid harjutada. Oluline on, et
sellest toost votaksid osa Opetajad, kes oma
kogemustest teavad, milline on ®&pilastele
sobiv esituslaad. Opikute koostajate eriline
t66 eeldab ka erilist tasu. Me oleme kullalt
pika aja jooksul pannud tulevaste pdlvede
Olule kahju, mille tekitavad odavad ja halvad
Opikud. On aeg toetada meie rahva tulevikku
uue pdlvkonna Opikute loomisega.
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Uus Kirjandusopik
tulekul

HOIDE SIKK,
TPedl dotsent

KirjandusBpetus on praegu neid alasid,
kus viimasel ajal véljenduv uus, objektiivset
tdde taotlev ldhenemine meie rahva ajaloole
ja kultuurile nduab dsnagi suuri Umber-
hinnanguid ning seniste seisukohtade ja réhu-
asetuste olulist revideerimist. See puudutab
eesti kirjanduse arengujarkude uldiseloomus-
tust (nt rahvusliku arkamise ajal, Eesti
Vabariigi aastatel), hinnanguid kirjandus-
likele rihmitustele ja liikumistele (nt * Noor-
Eesti», «Siuru», «Arbujad») ning ka Uksik-
autorite ja/v0i nende konkreetsete teoste
valikut ja analliUsi. Omaette suur valdkond,
mis ootab vaarhinnangutest vabastamist, on
eesti pagulaskirjanike mahukas looming.
Pdhjalikku hinnangulist korrastamist vajab
aga kogu 1940. aasta jargse eesti kirjanduse
Ulevaade.

Katse ajakohastada eesti ldhema mineviku
ja nuudiskirjanduse kasitlust on tehtud truk-
kimisjargus olevas Opikus «Eesti kirjandus
XI1 klassile», mis peaks kooli jdudma tuleva
Oppeaasta alguseks. Toési kull, 6pik on sundi-
nud nn dleminekuaja tingimustes (pdhiosa
sellest valmis 1987. a korraldatud konkursiks)
ja sisaldab paratamatult méningaid endisaja
vaimust kantud vaartushinnanguid ega suuda
katta koiki «valgeid laike» eesti nuudis-
kirjanduse kogupildis. Ent &pikut punase
niidina labiv taotlus kirjandusfpetust pohi-
motteliselt uuendada ei tohiks siiski marka-
mata jaada.

Algab see juba autorite kollektiivi (L.
Epner, M. Kalda, E. L6hmus, H. Sikk, R.
Veidemann) otsusest loobuda seda perioodi
kasitlevate seniste koolidpikute tiitelpeal-
Kirjast «Eesti ndukogude kirjandus» (sama-
sugust alapealkirja kannab kahjuks kull
ka 1987. a ilmunud akadeemilise «Eesti
kirjanduse ajaloo» V koite | osa). See eeldaks
taas Uksnes Eesti NSVs loodud Kkirjanduse
vaatlust ja heidaks korvale kogu vélis-
eesti kirjanduse, Opik tutvustab aga koérvuti
kodumaal elavate autoritega ka B. Kangro,
K. Lepiku, R. Kolgi, I. Ivaski, A. Viha-
lemma ja eriti pdhjalikult K. Ristikivi
loomingut. Pagulaskirjandusest ei minda
samuti modda sissejuhatavas kirjandusteo-
reetilises peatikis ega Zanriajaloolistes Ule-
vaadetes.

Opiku tlesehituses on tihendatud historismi-

ja Zanriprintsiip, nii et igas peatikis —
luule, romaan, luhiproosa, kirjanduslik pub-
litsistika ja dokumentaalproosa, naitekirjan-
dus — kaésitletakse ainet Zanrisisese liigituse
alusel, ajaloolise arengu iseérasusi arvestades.
Kirjanduse muutumist vaadeldakse pideva
protsessina, tavapéarasest eesti ndukogude
kirjanduse periodiseerimisest (I n6ukogude
aasta ja sOjaaastad 1940—1945, sOjajargne
periood 1945—1956, kaasaegne periood) on
loobutud. Selline range etappideks jaotamine
ainult pihustaks 0©piku niigi kokkusurutud
kasitlust. Pealegi pakuvad esimesed perioodid
analuusiks sobivaid pusiva vaartusega Kkirjan-
dusteoseid dige kasinalt.

Opiku sissejuhatav peatikk «Kirjandus ja
tema aeg. Aeg Kkirjanduses» (autor R.
Veidemann) erineb senisest dppekirjandusest
juba sellegi poolest, et &pilasi juhitakse
kirjandust ja selle arenguprotsesse vaatlema
laiemas kultuurikontekstis, avaral esteetilis-
teoreetilisel foonil. Kirjanduse v6imalused, ta
parisosa, ta koht kultuuris ja uhiskonnas,
kirjandusteos vaimse kesktdmbejbuna, Kir-
jandus rahva malu hingena — need on ala-
teemad, mis siinkohal kasitlemist leiavad.
Oluliseks téuseb kirjandusliku kujundi mdiste,
mida tdlgendatakse kirjandusteose siidamena
ja tegelikkuse erilise mudelina. To&detakse,
et «kirjandus on v8imeline looma elu
tegelikkuse kohale selle elamusliku, sdnaku-
jundilise ja tadhendust omava vaste, uue
tegelikkuse.» Avamist leiab Kkirjanduse kui
kunsti toime inimesele, ta funktsioonid
(naudinguline, kommunikatiivne, valgustuslik
ja kasvatuslik) nende mdju Uhtsuses. Rdhu-
tatakse kirjanduse rolli rahvuse enesetead-
vuse Uhe olulisema vormina ning rahvus-
keele kasutajana ja taasloojana.

Hinnangulisest aspektist on uudne ava-
peatuki teine pool, mis loob koondpildi
eesti kirjanduse arengust 1940. aastast kuni
tdnase pdevani. Esmakordselt ndukogude-
aegsete kirjandusopikute praktikas kriipsuta-
takse nii selgesdnaliselt alla Kkirjanduskul-
tuuri jarjepidevuse tahtsust ja osutatakse
viimaste kimnendite kirjandusndhtuste hin-
damisel meie rahvuskirjanduse varasematele,
sajandi esimesel neljal aastakimnel loodud
traditsioonidele. Saab selgeks, et 1940.
aastal katkes eesti kirjanduse arengu loomu-
lik, sisemistest seadustest 1ahtuv evolutsioon
ja et poliitilise voditluse pdhim&tete vahetu
ulekandmine Kkirjandusse ahendas suuresti
selle ulatuvust ning tdhendas vaieldamatut
tagasiminekut. Esimesel nukogude aastal ja
sOja-aastatel Noukogude Liidu tagalas reali-
seeris Kirjandus end vaid osaliselt, esinedes
rohkem aja- kui kunstidokumendina.

Korvamatut kahju eesti kunstikultuuri
arengule kodumaal p6hjustas loovintelligentsi
lahknemine 1944. aastal, mil Eestist lahkus
suur osa (ligi uks kolmandik) parimas
loomeeas andeid. 1930. aastatel valjakuju-
nenud kirjandustraditsiooni jatkati paguluses,
kus 1940.—1950. aastail ilmus kirjandust nii



mahu kui ka nimetuste poolest isegi rohkem
kui Ndukogude Eestis. Suits, Under, Adson,
Visnapuu, Gailit, Malk, Ristikivi, Kangro,
Lepik, Kolk, Griunthal jmt jatkasid voi
alustasid aktiivset loometegevust, hoolimata
sellest, et nende nimed kodumaal maha vaikiti
voi pblu alla pandi.

Sbjajargse kirjanduse kaekaiku Eestis mdju-
tas parssivalt Uha silveneva stalinismi po-
liitika ja ideoloogia. Kunst allutati jaigalt
paevapoliitikale ja suunati tegelikkuse Uhe-
kulgsele, lihtsustatud kujutamisele; dialekti-
lise inimkasitluse asemel propageeriti nn
positiivse kangelase programmi. Selleko-
hasteks tuupndaideteks sobiksid H. Leberechti
«Valgus Koordis» ja A. Jakobsoni dramaati-
lised jutustused. Masendavate tagajargedeni
viis rahvusliku intelligentsi fudsiline ja mo-
raalne represseerimine (kuuditamine, loome-
liidust vO8i parteist valjaheitmine, avaldamis-
vdimaluste puudumine jms). Pole siis imes-
tada, et 1940.—1950. aastail eesti n6ukogude
kirjanduse kunstitase jai, Uksikutest erandi-
test hoolimata, keskpéraseks ja Kirjutavate
autorite ring Kitsaks.

Pdhjalikumalt vaatleb wuus 0Opik eesti
kirjanduse edasist arengut teisenevates sot-
siaalpoliitilistes tingimustes ja muutuvas
kultuurisituatsioonis. «Uue ajastu juhatasid
sisse isikuvabadust ja avatud ellusuhtumist
kuulutav Jaan Krossi luulekogu «Sde-
rikastaja» (1958), sotsiaalset vastutust réhu-
tav Johannes Semperi «Kuidas elaksid?»
(1958) ning Debora VVaarandi tundeid vaartus-
tav «Unistaja aknal» (1959)». Algas «soe-
rikastajate», «aomaastike», «ellupdordujate»,
«ankruhiivajate» ja «kandiliste laulude»
aeg, kui kasutada Uldnimedena 1950. aastate
I16pu ja 1960. aastate alguse luulekogude
pealkirju. Muutus ka suhtumine varasemasse
kirjandusse, kirjanduslik traditsioon asetus
oma loomulikule kohale. Noore kirjanike-
pblvkonna elavat huvi maailmakirjanduse
kogemuse ja moodsate voolude vastu aitas
rahuldada mérksa laienev tblketegevus.

1960. aastatel avardusid ja mitmekesis-
tusid eesti kirjanduse kujutamisvaldkonnad
ja -viisid. Hakati l&bi kirjutama Eesti lahi-
minevikku (Kuusberg, Gross, Kiik), taas-
avastama oma rahva kaugemat minevikku
(Kross, Meri) vOi eritlema indiviidi tde-
otsingute keerdkaike olevikus (P.-E. Rummo,
Kaplinski, Unt, Valton, Vetemaa). Kirjandus
saavutas avameelse ja kompromissitu kon-
takti kaasajaga, autorid valjendasid julgelt
oma Oigust isiklikule, subjektiivsele tde-
mdistmisele.

1970. aastatel jatkus Kirjanduse isevaartuse
tunnustamine ja eesti kirjanduse kogupildi
rikastumine. Kandvam osa langes siin proo-
sale ning keskmise ja vanema pdlvkonna
kirjanikele (Kross, Traat, A. ja V. Beekman,
Valton, Luik, Unt, Mutt jt), keda oma-
néoliselt taiendasid noored andekad autorid
(Viiding, Vallisoo, Kareva). Selle ja jargmise
kimnendi | poolel, kui seisakuaja paraaditse-

vad ebatbed ujutasid Ule ajakirjanduse ja
uhiskonnateadused, kasvas ilukirjanduse kui
uhiskondlike pingete maandaja roll, mis viis
kohati elamuslikkuse véhenemiseni ja liigse
publitsistlikkuseni. 1985. a. kaivitunud uut-
miskurss, mida paljud eesti Kirjanikud on so-
nas ja teos aktiivselt toetanud, peaks
looma uusi vdimalusi kirjanduselegi.

Opiku jargmised peatiukid kasitlevad vii-
maste kUmnendite eesti Kkirjandust liigiti.
Nende autorid seadsid eesmérgiks
* anda praegusest Kirjandusprotsessist voi-
malikult adekvaatne pilt,

* keskenduda kunstivaartuslikule,
ja huvitavale,

* véhendada otsesfGnaliste hinnangute osa-
kaalu, luues Opilastele vdimalusi iseotsusta-
miseks ja -hindamiseks,

* pakkuda alateemades Opetajale ja Opilastele
autorite ja teoste Kkasitlemiseks rohkem
valikuvdimalusi.

Varasemate keskkooli kirjandusdpikutega
vorreldes oleme teinud olulisi korrektiive
kirjanike ja nende teoste valikus ja kasit-
lusmahus. VVahenenud on &piku faktoloogiline
koormus, valja jaadnud vahepakkuvad Kir-
janikunimede loetelud Ulevaatepeatikkides.
Objektiivne hinnang on antud Jakobsoni
ndukogude-aegsele loomingule (ta osa s@ja-
aastate eesti proosas ja sOjajargses néite-
kirjanduses) ning Leberechti, Maéanniku jt
illustratiivsetele jutustustele. Loobutud on
Sirge ja Krusteni portreepeatukkidest, lihen-
datud Hindi ja Kuusbergi kasitlust.

Samas tutvustatakse senisest pdhjalikumalt
Krossi, Traadi, Undi, Valtoni, Kaalepi ja
J. Viidingu loomingut. Esmakordselt kasitle-
takse keskkooli kirjandusdpikus lisaks eel-
nimetatud vélis-eesti Kkirjanikele Kaplinski
ja Runneli luulet, Saluri luhiproosat ja Luige
romaani «Seitsmes rahukevad».

Pohipeatikkide struktuuris ei taotleta ran-
get Uhtlust. Koostajad on liigenduse aluse
valinud suhteliselt vabalt, lahtudes materja-
list, oma tdlgendusp8himdtetest ja metoodi-
listest taotlustest. Autorikollektiivi Uhiseks
metodoloogiliseks p&hiprintsiibiks oli kull see,
et kasitluse keskmesse tduseksid teosed ja
kirjandusprotsess, kirjanike elu- ja loomingu-
loo faktide esitus ja tdlgendus jaeti enamasti
kdrvale, dpiku kasikirjas oli seda linka tait-
mas biobibliograafiline Ulevaade, mis aga
kahjuks pidi rangelt piiritletud mahu tottu
raamatust valja jaama.

Teiseks Opiku struktuuri loovaks uldiseks
pbhimdtteks oli kirjandusteoreetiline lahene-
misnurk — Kirjandusteoste ja -nahtuste vaat-
lus késikdes olulisemate teooriamdistete
avamise ja kordamisega. Nii on luulepea-
tuki (autor E. L6hmus) alaosas «M@dtteluule.
Filosoofiline luule» Sanga, Krossi, Traadi,
Kaplinski ja Kangro luuletuste varal toodud
esile motteluule tunnusjooni ja selgitatud
valimise vaatepunkti, teesi, antiteesi ja sun-
teesi ning epitaafi mdistet. Rubriigis «Luule
kui sBnakunst» analttsitakse Alveri, Rummo,

uudsele
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Viidingu, Kaalepi, Runneli, Lepiku ja Viha-
lemma loomingut, seostades konkreetsed poee-
siandited modistetega sdna kvaliteet ja -loo-
ming, sbna mitmetdhenduslikkus, sdnamang,
rahvalik laulutraditsioon ning korrates mdis-
teid metafoor, iroonia, varsskdne, sonett,
tertsiin, haiku. LuUhiproosat kasitlevas pea-
tukis (autor M. Kalda) avatakse Raua,
Vaitoni ja Saluri teostele tuginedes klassika-
lise ja uueaja novelli olemus ning suven-
datakse groteski, parabooli ja kalambuuri
mdisteid.

Romaan kui proosa juhtzanr leiab dpikus
kdige ulatuslikumat kasitlemist (peatuki pdhi-
autor M. Kalda, kaasautor H. Sikk). Siin
tehakse kokkuvdte eesti romaani arengu-
tendentsidest ligi neljakimne viimase aasta
jooksul ja voetakse vaatluse alla erinevad
romaaniliigid — revolutsiooni-ajalooline,
sotsiaal-eetiline, luhiromaan ja ajalooline
isikuromaan. Kasitluses thineb ajaloolis-teo-
reetiline aspekt kirjanikulllevaadete (Risti-
kivi, Hint, Kuusberg, Kross, Traat, Unt) ja
Uksikteoste («Maa ja rahvas*, «Tiivasirutus»,
«Meesteta kula», «Véantorel», «Kalevipoja
mélestused», «Seitsmes rahukevad») ana-
lutsiga.

Noukogude-aegsetes eesti kirjanduse 0Opi-
kutes on nuudisaja naitekirjanduse Ulevaated
jaanud kahetsetavalt napiks ja pinnapealseks.
Vaadeldav uus 06pik uUritab asja parandada
ja analtisida naitekirjandust voOrdvaarselt
teiste kirjandusliikidega. Historistlik-zanri-
line Ulevaade (autor L. Epner) Kkasitleb
publitsistlikku naidendit (Jakobson, Rannet),
olustiku- ja karakternadidendit (Liives, Smuul,
Kruusvall), filosoofilist (Alliksaar, Rummo,
Saluri) ja dokumentaalnédidendit (Vahing ja
K®oiv, Karusoo) ning esitab eraldi tervik-
vaatluse Vetemaa draamaloomingust.

Praegusajal on kogu maailmakirjanduses
margatavalt kasvanud huvi dokumentaalse
ja publitsistliku elukujutuse vastu. Et ka
mitmed eesti Kirjanikud on oma sellekohaste
teostega vOitnud laialdase tunnustuse, siis
otsustati Opikus Uks peatikk eraldada Kir-
janduslikule publitsistikale ja dokumentaal-
proosale (autor H. Sikk). Selles kasitletakse
olukirjeldusi, reisikirja, memuaari ja kirjan-
duslikku biograafiat, esseed, aforismi, f6lje-
toni, paroodiat ja travestiat kui kunstilise
publitsistika Zanre ning tutvustatakse Smuu-
li, U. Tuuliku, Mere ja V. Beekmani doku-
mentidel vdi tegeliku elu faktidel pdhinevat
loomingut.

Uues 0Opikus esitatakse ligi 200 todules-
annet ja soovitavat kirjanditeemat. Osa neist
sobib taitmiseks kdigile Opilastele, osa voi-
mekamatele, osa aga on vaélja pakutud Kkui
ideed Opetajale. Tervikuna sisaldab dpik ma-
terjali rohkem, kui koolis I&bi votta joutakse,
seepérast on Opetajal ja Opilastel v8imalik
teha oma kitsam valik.

TEISTE MAADE HARIDUSELUST

Noorte
kutsevalikust
Rootsis

LUULE SAAT,
TPI dotsent

Noorte kutsevalik on aktuaalne koikjal, sest
ainult alal, milleks inimesel on eeldusi ja huvi,
suudab ta anda oma parima, tunda seejuures
té0st rahuldust ja véltida stressi.

Huvitav materjal noorte abistamiseks kutse-
valikul ilmus Rootsi juhtiva ajalehe «Ex-
presses lisana k.a jaanuari algul. Selle
sisu vOiks ka meile huvi pakkuda, sest ega
meiegi noored ei tunne oma vdimeid ja huvi-
sid piisavalt, kui on vaja otsustada, milline
elukutse valida.

Rootsis tahetakse, et noored, kes on saanud
l6aastaseks ja joudnud 9. klassi, jouaksid
veebruari alguseks selgusele, millist elu-
kutset nad tahavad valida. Vastavalt sellele
astuvad nad sugisel kas 2-, 3- v0i 4aastasesse
gumnaasiumi spetsiaalharusse. Selle I6peta-
nud, on vBimalik astuda k&rgkooli vdi kdrge-
matele erikursustele.

Nimetatud «Expresseni» lisa algab olemas-
olevate Oppevormide ulevaatliku graafikuga.
Seda ilmestavad mitmevarvi trukis pilku-
putdvad humoristlikud joonised. Konkreetne
kutsevalik algab testimisega. Kindlas jarje-
korras on toodud 90 kusimust, millele tuleb
vastata 4pallilise skaala jargi. Testitav leiab
enda jaoks sobiva vastuse ja margib selle
tabeli 2 vastavasse lahtrisse. Tabelis on 15
rida, milles igallks vastab teatud erialade
grupile. Tabeli 2 horisontaalridadesse margi-
tud vastuste hinnangud summeeritakse ja
saadakse punktide summa, mille maksimaal-
vaartus vOib olla 24 Soovitatakse ana-
lutsida enda sobivust nende erialade gruppi,
kus rea summa tuleb 16 voi Ule selle.

Alljargnevalt toome &ra ankeedi selle osa,
mis vastab esimese grupi tddaladele.

Toodud néites on vastaja hinnangud seega
jargmised: kusimus nr 1 — 3, 16 — 2, 31 — 3,
46 — 3, 61 — 2 ja 76 — 4, punktide
summa on 17. Jarelikult vastaja sobib t66-
aladele, mis on esimeses grupis.

Edasi tuuakse vajalikud andmed, mis ise-
loomustavad neid viitteist tbdalade gruppi.



Toome nditena &ra esimese grupi iseloo-
mustuse.
GRUPP 1. T66 iseloom. Sa lahendad

probleeme loogilise méttetbdga. Too sisaldab
arvutusi ja moéttemudeleid, Sa to6tad loogi-
lise mudeli jargi, analluiisid, selgitad ja lahen-
dad probleeme.

Tookoht, todala. Apteek, raamatukogu,
tod raalil; insener, jurist, meteoroloog,
maamabtja.

Jargnevalt on iseloomustatud 127 elukutset.
Oma naites iseloomustame mond esimese
grupi tdoala.

Mobdistusinsener

To0o. Planeerid ja viid 1abi mdddistusi loodu-
ses, on vajalikud ka arvutused raalil.
Tulevik. Suhteliselt hea t66j6u turg. Aastas
vajatakse ca 100 uut mdddistusinseneri.
Eriti vajatakse stereooperaatoreid, s.t foto-
grammeetriline spetsialiseerumine — optiliste
instrumentide abil Ule kanda kaardile lennu-
piltide detaile.

Ettevalmistus. GuUmnaasiumi Zaastane
loodusteaduslik vdi tehniline haru stivendatud
matemaatikadpetusega. Peale selle 2aastane
moddistamis- ja kartograafiline kursus.

ja vastutab seal
ja info eest.
Tulevik. Hea prognoos. Apteegid vajavad
ca 70 uut retseptaari kohta lahematel aastatel.
Seetdttu vajab arstimitetdostus Sinu eriala.
Ettevalmistus. Véhemalt 2aastane teo-
reetiline haru gimnaasiumis. Parast gimnaa-
siumi 2aastane retseptaari liin kdrgkoolis.

L&puks on toodud mdned intervjuud noorte-
ga, kes on juba mdne aasta tédtanud oma
erialal. Intervjuud illustreerib foto noorest
toodtajast tema tookohal. Intervjuus on kind-
lalt kusimus selle kohta, millistel asjaoludel
noor inimene oma praeguse todala valis.

Taolise materjali avaldamiseks ettevalmis-
tamine on loomulikult vaga t66mahukas.
Eelkdige ankeedi koostamine sellistest Kkusi-
mustest ja kindlas jarjekorras, et testija saaks
enda kohta objektiivse hinnangu. Peale selle
on vaja teada spetsialistide vajadust ja teavet
selle kohta, kas spetsialiste vajatakse linnades
vOBi maal. Hadavajalik on ulevaade haridus-
susteemist ja selle struktuurist.

On huvitav markida, et Rootsis on kaes-
oleval ajal ajalehtedes palju t66pakkumisi.
Toole asuda soovijailt ndutakse konkreetseid
oskusi ja ettevalmistust. Selleks on Kka
vdimalusi tdnu igasugustele kursustele ja
muudele dppevormidele. Enamikel td6kohtadel
kontorites on vaja korralikku rootsi ja
inglise keele oskust ja raalil to6tamise vilu-

arstimitega teenindamise

Retseptaar must. Kindlad erialanduded on ka todlis-
TO6. Retseptaar todtab tavaliselt apteegis  kutsealadel.
ANKEET
Jrk Too iseloom. véaga meel- mitte Gldse
Kas Sa tahad meel- sasti eriti mitte
(ringita arvud, milline Sulle sasti
sobib, téida ruudud tabelis 2)
1. tootada loogiliselt, lahenedes probleemile
samm-SamMmMUIt..........cocoiie 4 3 2 1
16.
4 3 2 1
31. sorteerida ja seada korda asju varvi, vormi
ja suuruse jargi... 4 3 2 1
46. tootada, kus Sa ise pead korraldama oma
toimingute jarjekorda..........ccoeviiniiiiincennn 4 3 2 1
61. vélja selgitada asjaolud, mis tekitavad raskusi
ja arusaamatusi.........ccoociinncinncecee 4 3 2 1
76. selgitada, millised segased asjaolud on oma-
vahel seotud ja véalja selgitada teiste
AFVAMUS.c.co s 4 3 2 1
Tabel 2
KUSIMUSTE JARJEKORRANUMBRID JA VASTUSED
(viimased parempoolses alumises nurgas)
1 16 31 46 61 76 I grupi summa
3 2 3 3 2 4 17
15 30 45 60 75 90 XV grupi summa



JUHT. STIIL. IRIEETODID

Era-
Oppeasutus

ELLEN SIIMASTE,

ENSV Hariduskomitee hariduse
6konoomika ja perspektiivarengu
peavalitsuse juhataja asetditja

Erakooli ajalugu on pikk ja mitmepalgeline.
Kéesolev Kirjutis ei sea eesmargiks seda
analtisida. Tanapédevane hariduselu uuenda-
mine eeldab alternatiivsete vormide otsimist,
siis ei ole halb teada saada, mida endast
kujutasid erabppeasutused. Tegutsesid era-
koolid ju ka Eesti territooriumil enne ise-
seisva vabariigi moodustamist, seepéarast
vaadelgem, kuidas need lulitusid noore vaba-
riigi rahvahariduse eesseisvatesse Ulesanne-
tesse.

Iga riigi loomisega algab ka selle kodanike
kujundamine. Ei ole seetbttu juhupérane, et
Eesti dpetajate Keskliidu haalekandja «Kas-
vatus» esiknumbri juhtkirjaks sai «Riik
on loodud — loogem kodanikke». Ajutise
Valitsuse 1918. a novembrikuu deklaratsioo-
niga tehti teatavaks esmailesanne rahva-
hariduse alal — Idpetada kdigepealt venesta-
mise ja saksastamise katsed. Juba 2. detsembri
1918. a ajutise méaarusega, kehtestati opilaste
emakeel Oppekeeleks, kusjuures kohustati
vahemusrahvuslaste jaoks vajaliku arvu 0pi-
laste olemasolul avama eraldi klasse Vvoi
koole. Eesti keel muudeti kohustuslikuks
ka teistkeelsetele koolidele, v&o0rkeelte o&pe-
tamine viidi Ule neljandasse Oppeaastasse.
Algselt kavandatu lukkas edasi ajutine oku-
patsioon. Saksa okupatsioonivBimud jatsid
algkoolides kull &ppekeeleks emakeele, kuid
alates 1. klassist viidi sisse saksa keele
Opetus 6 tunni ulatuses nadalas, jargnevates
klassides suurendati seda 10 né&dalatunnini,
kesk- ja kutsekoolides tuli aga Ule minna
jark-jargult saksakeelsele dpetamisele. Ainult

erakoolides lubati dpetada eesti keeles tingi-
musel, et oleks tagatud saksa keele taielik
valdamine.

Parast okupatsioonivBimu langemist said
tahtsamateks kooliuuenduse aktideks Asutava
Kogu méarus (19.09.1919. a) koolikohustuse
tdiendamise kohta, millega kehtestati Uldine
koolikohustus kdigile 9—14a vanustele lastele.
Selles nahti koolikohustuse elluviijana ka era-
koole v8i kodus ©Opetamist kohaliku kooli-
valitsuse loal. Asutava Kogu 7.05.1920. a
vastu vOetud «Avalikkude algkoolide seadu-
sega» ja Riigikogu 7.12.1922. a vastu vodetud
«Avalikkude keskkoolide seadusega» pandi
paika hariduskorraldus. Téapsustus kooli-
kohustuse ulatus, milleks sai 7.—16. eluaasta
(1931. a viidi algus ule 8. eluaastale). Ava-
like algkoolide seaduse § 10 lubas lapsi
vabastada algkoolides kaimisest ainult juhul,
kui nad dpivad kodus, erakoolis vdi muul teel,
mis vastab algkooli tasemele. Valitsuse eri
maarustega nahti ette arvata koolivorku ka
eraalgkoolid, milliste Ulesandeks oli Uldise
koolikohustuse taitmise kindlustamine. Kooli-
vOrku vdisid eraalgkoolid lulituda ulalpidaja
soovil. Sinna lulitumisel pidid nad té6tama
kooskdlas avalike algkoolide seadusega ja ulal-
pidajatel kadus Oigus &ppemaksu vdtmisele,
sest algharidus oli tasuta. Eradppeasutuste
Odigused ja kohustused olid lulitatud ka
avalike keskkoolide seadusesse.

1918/19. da tbdtas uldse 1516 Oppeasutust:
1448 algkooli, 54 keskkooli ja 14 kutsekooli.
Eradppeasutusi oli nende hulgas 70. Alg-
koolide arvust moodustasid nad tuhise osa
(47 kooli ehk 3%), kuid keskkoolide hulgas
oli nende osakaal Usna oluline (19 ehk 35%).
1919. a kevadel tootasid 18puklassidega jarg-
mised Oigustega erakeskkoolid: Vestholmi
poeglaste eragimnaasium, Rahvingi eragim-
naasium Tallinnas, &petajate Uhisuse |l
kaubanduskool Parnus, Treffneri eragimnaa-
sium, Reaal-Kommerts-Pdllutédkool ja ENK
Seltsi tutarlaste gimnaasium Tartus. Ldpu-
klassidega, kuid Oigusteta erakoolideks olid
Toomkool, Ruutelkonna tutarlastekool ja VVene
eragimnaasium Tallinnas, Vene Opetajate
Seltsi giimnaasium ja Saksa Opetajate Uhistu
reaalgimnaasium Tartus. Ulejaanutel selleks
ajaks veel I6puklassid puudusid.

Riigikogu vottis 11.10.1927. a vastu era-
Oppeasutuste seaduse, mida tadiendati 1934.
aastal, 1938. aastal voeti vastu veel era-
Oppeasutuste toetamise seadus. Mida siis
kujutasid endast eradppeasutused, kuidas
neid avati, Ulal peeti ja milline oli Gppe- ja
kasvatustto korraldus?

Erabppeasutusteks arvati eraisikute ja era-
organisatsioonide poolt ulalpeetavaid koole,
pikaajalisi (Ule 6 kuu Kkestvaid) kursusi,
rahvaulikoole, lasteaedu ja muid dppeasutusi,
aga samuti neid kohalikkude omavalitsuste
ja vahemusrahvuste kultuur-omavalitsuste
poolt ulalpeetavaid dppeasutusi, mis ei kuulu-
nud vastavate seaduste alusel avalike ehk
nn riiklike ©Oppeasutuste hulka. Kui era-



Oppeasutuste tookorraldus, juhtimine, varus-
tamine, Opilaste vastuvdtmine ning klassi- ja
koolikursuse I8petamine toimus avalike koo-
lide kohta kehtestatud eeskirjade jargi ning
Oppe- ja kasvatustod oli ndutaval tasemel,
voidi eradppeasutustele maérata riigieel-
arvest rahalist toetust vdi presidendi otsusel
maksta Opetajate palgad vélja kas taielikult
vOi osaliselt riigi arvel. Kui eradppeasutuste
Opetajate palgad voeti riigi kanda, siis
nimetati neid digustega erakoolideks. Oi-
gustega erakoolides olid Opetajatele ette
nahtud samad teenistuse, tasude ja pensio-
nide Oigused kui avalike koolide Opetajatel
ning Opilastel avalike koolide &pilastega vord-
sed Oigused. Soltuvalt Oppeaja pikkusest ja
Oppeprogrammide mahtudest jagunesid era-
koolid algkoolideks, taienduskoolideks, gim-
naasiumideks, kutse-, eri- v0i korgkoolideks.

Erabppeasutusi vaisid avada ja ulal pidada
omavalitsused, juriidilise isiku digustega era-
organisatsioonid ja -asutused, taisealised
eraisikud. Eradppeasutuste avamiseks tuli
asutajal vahemalt kuu aega enne avamist esi-
tada kohaliku koolivalitsusel vdi vastava
vahemusrahvuse kultuurivalitsuse  kaudu
avaldus haridusministeeriumile koos p6hi-
kirja tOestatud &rakirjaga. Taotluses tuli
markida asutuse tdpne nimetus, asukoht,
Oppekeel, kas ta on mdeldud poeg- voi tutar-
lastele voi Uhine, klassikomplektide arv
avamisel ja I6plikul valjakujunemisel, &ppe-
t66 wvaltus, kursuste ulatus, internaadi
olemasolek, kulude katteallikad ja 6ppemaksu
suurus, tdéend ruumide vastavuse kohta sani-
taarnbuetele ja asutaja kirjalik kohustus
ruumide korrashoidmise ning nende sisus-
tamise kohta vajalike seadmete ja Oppe-
vahenditega. Kui taheti rakendada avalikest
koolidest erinevat dppeplaani, siis tuli esitada
ka see koos asutuse pShimdaaruse projektiga.

Koérgemate eradppeasutuste, eragiimnaa-
siumide, erakeskkoolide ja lle Baastase ppe-
ajaga erakutsekoolide avamise ning pohi-
maaruse kinnitas vabariigi president, kdigi
teiste eradppeasutuste osas haridusminister,
arvestades ministeeriumi vastavate osakon-
dade seisukohta. Péarast asutamisloa kinni-
tamist kanti nad haridusministeeriumi re-
gistrisse. Analoogse korra kohaselt kuulus
vormistamisele eradppeasutuste Uleminek
uhelt dlalpidajalt teisele v6i selle tuubi
muutmisel. Eradppeasutusi vois sulgeda ainult
Oppeaasta 10pul, kusjuures sellest tuli kaks
kuud ette teatada Opilastele, nende vane-
matele, Opetajatele ja asutust registreerinud
organile.

Erabppeasutus oli juriidiliseks isikuks, pit-
sati Kinnitas registreeriv asutus. Keele-
maaruse kohaselt pidi eraisikute ja -asu-
tuste poolt Ulalpeetavate 0Oppe- ja teiste
asutuste raamatupidamine ja kirjalik asja-

| vastab praegusele hariduskoondisele (-osa-
konnale)

ajamine toimuma eesti keeles. Kui eradppe-
asutus sai toetust riigilt v6i omavalitsuselt,
kuulus tema majapidamine toetusandja kont-
rolli alla ja ta oli kohustatud sellele esitama
kulude ja tulude eelarve ning aruande.

Oppekeeleks eradppeasutuses vois olla kas
Opilase rahvuskeel voi eesti keel, kui viimane
ei olnud ka Opilase emakeel. Kui 0ppe-
keeleks oli rahvuskeel, siis ei tohtinud era-
kooli Oppeainete hulgast puududa riigikeel
(eesti keel) hiljemalt 3. Oppeaastast. Kui
erakoolides 6ppisid koolikohustuslikud lapsed,
siis pidi dpetus vastama avalike algkoolide
Opetusele, Oppeplaanide erinevuse korral
otsustas kisimuse maakonna vdi linna
koolivalitsuse v6i vahemusrahvuse kultuu-
rivalitsuse ettepanekul haridusministeerium,
Oppeplaanide muutumisel tuli sellest in-
formeerida vastavat koolivalitsust. Erakesk-
koolis, -gimnaasiumis ja -kutsekoolis tuli
Opetada Eesti ajalugu, geograafiat ja ko-
danikudpetust vahemalt samas ulatuses, kui
see oli ette ndhtud vastavat tulpi avalikus
koolis. Keelatud oli 0Opetada voi Opilasi
kasvatada demokraatliku vabariigi vdi ava-
liku k&lbluse vastases vaimus. Opilaste maksi-
maalarv erakooli klassis oli kindlaks méaara-
tud sama suur, kui vastava avaliku kooli
klassis (algkoolis kuni 50 ©&pilast klassis ja
kuni 40 opilast liitklassis).

Algkooli kohustusliku osa I8petajatele, kes
soovisid saada tunnistust koolikohustuse tait-
mise kohta, tehti haridusministeeriumi poolt
maaratud korras katsed. Haridusministee-
riumi poolt kehtestatud korras pidid dien-
dama eksamid ka erakeskkoolide, -gimnaa-
siumide, -kutsekoolide ja -erikoolide &pilased,
kui nad soovisid omandada Uhesugused
Oigused avalike koolide Opilastega. Kui era-
koolide 0Oppetdd tulemuslikkus oli pusivalt
ndutaval tasemel, siis andis haridusminis-
teerium nende Opilastele vordsed 0&igused
avalike koolidega, kusjuures eriti silmapaist-
vate tulemuste korral lubati ka aineid teist-
sugustes mahtudes Opetada. Need load olid
maaramata ajaks, kuulusid &aramuutmisele
vaid siis, kui kontrollimisel tehti kindlaks
eelpool nimetatud séatete eiramine. Erakoolidel
oli oma pedagoogikandukogu, kuhu kuulusid
Opetajad, lapsevanemate esindajad, ulalpidaja
vOi tema esindaja, kooliarst (kui see oli
olemas). Pedagoogikandukogu ulesandeks oli
Oppe- ja kasvatustdd kusimuste lahendamine,
Opilaste elukommete ja Oppetdd edukuse
hindamine, uute ©pilaste vdimekuse hinda-
mine ja Opilaste koolist eemaldamine.

Eribppeasutuste Ulalpidajatele voidi anda
riigieelarve summadest toetust dpetajate pal-
kadeks, uute hoonete ehitamiseks, inventari
ja Oppevahendite soetamiseks ja muudeks
kuludeks. Regulaarset toetust anti eradppe-
asutustele nende dpetajate palga taies voi osa-
lises ulatuses koosk&las Oppejéudude Tasude
Seadusega. Selle seaduse jargi vottis riik
enda kanda Oigustega eragimnaasiumide
ja -keskkoolide Opetajate palkadest 64%,



kooli Uulalpidajatel tuli maksta 36%, alg-
koolides oli see vastavalt 76 ja 24%. Bigustega
eratoostuskoolide Opetajate palk kaeti taie-
likult riigi poolt, kaubandusala koolides 85%
ja teistes digustega kutsekoolides 90%.
Erabppeasutuste Ulalpidajatele vdidi anda
toetust riigimaa tasuta vOi soodustatud tin-
gimustel eraldamisega Uhes seal paiknevate
ehitiste ja metsaga. Rahaliste toetuste and-
mine toimus riigieelarves ettenahtud vahen-
dite piires sihtasutustele, milliste tegevuse
juhtimisest votsid osa haridusministeeriumi
esindajad. Kui erabppeasutused ei taitnud

haridusministeeriumi ettekirjutusi v8i nende
kohta laekus kaebusi (nditeks lasteaeda ei
voetud tddle eriharidusega spetsialiste ja
samaaegselt taideti kohti erihariduseta isiku-
tega), voidi toetuse andmine IBpetada.

Eeltoodust jareldub, et Bigustega eradppe-
asutused oma olemuselt ei erinenud olu-
liselt avalikest ehk riiklikest dppeasutustest.
Statistilistes Ulevaadetes on nad seetdttu
toodud ka koos, eraldi tuuakse valja vaid
need, millistele riik toetust ei andnud ja
kus Ulalpidajateks olid kas seltsid vdi era-
isikud.

1938/39. Ba oh Oppeasutusi alljargnevalt:

Algkoolid
Keskkoolid ja gimnaasiumid
Kutsekoolid, kursused

Eradppeasutused asusid valdavalt linnades.
Nii tootasid eraalgkoolidest 15 linnades. Seda

Algkoolid

Keskkoolid ja gumnaasiumid
Kutsekoolid, stuudiod
Lasteaiad

Erabppeasutuste osatdhtsus oli kdrgem
gumnaasiumides, kus Tallinna vastavatest
Opilastest Oppis 61%, veelgi suurem (85%)
oli see mitmesugustes tookodades ja stuu-
diotes.

Kui analtusida eraldi dppeasutuste udlal-
pidamiskulusid, siis ka nende baasil vdib
mingil méaaral iseloomustada eradppeasutuste
rolli. Algkoolide ulalpidamiskuludest Kkaeti
riigi poolt (haridusministeeriumi kaudu)
60%, omavalitsusorganite poolt 36% ja 4%
jai eraisikute ja seltside arvele. Eriparasem

tulud (%-des)

ulalpidajalt
Omavalitsused 94,1
Seltsid 55,2
Eraisikud 4,1

Tabelist nahtub, et omavalitsused katsid
peaaegu kdik ulalpidamiskulud, lapsevanemad
kompenseerisid véikese osa, mis kattis 1/3
toidukuludest. See-eest eradppeasutused kat-
sid kulud peamiselt lastevanematelt voeta-
vate dppemaksude ja toidurahade arvel, kus-
juures omavalitsusorganite ja riigivahendite
osatédhtsus nende ulalpidamisel oli vahene
(6,5% uldkuludest), dppekeelte jargi jagune-
sid lasteaiad: 63 eesti-, 6 vene-, 3 saksa- ja
2 juudikeelset. Suur oli suviste lasteaedade
(nn mangumurude) osatdhtsus, milliste arv

Uldse sellest
koole Opilasi erakoole Opilasi
1217 106 944 16 1700
137 16 008 35 1528
169 11915 30 X

kinnitavad Tallinna kohta toodud andmed
1939/40. da:

Uldse sellest
koole Opilasi erakoole Opilasi
39 8704 8 1186
41 5737 19 2865
57 4713 20 1446
23 1426 17 511

on see keskkoolide ja gumnaasiumide suhtes,
kus Oppemaksu (vOeti ka kdigis avalikes
keskkoolides ja gumnaasiumides) arvele lan-
geb 41% kuludest, riigieelarvest kaeti 36%,
omavalitsusorganitelt saadud vahendite arvel
11%, eraisikute ja seltside summade arvel
10% ja muude tulude arvel 2%. Ule-
vaatlikum on iseloomustada eraasutus! laste-
aedade pohjal. 1937/38. 6a Eesti 78 lasteaiast
kuulusid seltsidele 45 ehk 57,7%, eraisikutele
14 ehk 17,9% ja omavalitsusorganitele 19
ehk 24,4%. Toome ka tulude ja kulude
jaotuse:

kulud (kroonides)

mujalt kokku aia kohta lapse kohta
59 100 7228 69,87
44,8 100 1928 47,83
95,9 100 874 48,54

1938. a kuundis 100ni ja kus osales uUle 3300
lapse. Need too6tasid peamiselt (86) seltside
juures, keskmiselt 8 nadalat aastas. Kui laste-
aiad olid pohiliselt linnades ja toostustodliste
jaoks, siis mangumurudest asusid 2/3 maal.
Seletatav on see tolleaegse elanikkonna paik-
nevuse ja tegevuse hooajalisusega.

Eraldi kasitleti igasuguste luhiajaliste
kursuste korraldamist ja eratundide andmist.
Luhiajalised (alla kuud kestvad) kursused
kuulusid registreerimisele kohalikes kooli-
valitsustes ja olid nende kontrolli all labi-



viimise tasemest ja kasvatuslikest eesmarki-
dest lahtuvalt. Neid v6isid korraldada oma-
valitsused, juriidilise isiku d&igustega era-
organisatsioonid ja -asutused ning taisealised,
eraisikud. Kui kodus dpetamine toimus alg-
koolikursuse raames, siis nouti eratunni-
andjalt Opetaja kutset, muudel juhtudel
seda ei ndutud.

Tulles tagasi tanapéaeva, saame kinnitada,
et erabppeasutus ei ole meile sisult v&06ras
mdiste, kuigi me selliseid termineid ei kasuta.
Sisuliselt eradppeasutusteks tuleks lugeda
kdik kolhooside ja teiste kooperatiivsete
organite koolieelsed lasteasutused, kus nende
ulalpidamisest riik Utldse osa ei vota. Riikli-
kud normatiivid ei ole neile kohustuslikud,
on soovituslikud ja seetdttu on seal naiteks
toodtajate palgaolud paremad kui vastavates
riiklikes asutustes. Eratunniandjad on vii-
mastel aastatel seadustatud mitmel teel:
teenindusettevdtete ja kooperatiivide vahen-
dusel, rahandusosakonnas registreerimisega.
Viimaste t60 sisu Ule on kontroll pandud
samuti haridusorganeile. Ké&esolevast &ppe-
aastast lubati kooli ndéusolekul vabastada
lapsi koolis kéimisest kodus Opetamisel.
Aktuaalseks on muutumas vidhemusrahvuste
kultuuriseltside algatused laste omakeelsel
Opetamisel. Nii on esialgu lubatud seda toe-
tada huvikooli (koolivélise t66) raames vaba-
riigis elunevatel armeenlastel. VVajaliku arvu
laste korral ja vahemusrahvuste kultuuri-
seltside algatusel tuleb kohalikel haridus-
organitel ndha ette rahvusrihmade avamist
koolieelsetes asutustes, klasside voi koolide
avamist. Seejuures tuleb silmas pidada, et
igasuguste Uhingute, liitude, seltside jt eest-
votmisel algatatud haridusasutuste avamisel
lahtutakse eelkdige riiklikest normatiividest
nende Ulalpidamisel, tdiendavad kulutused
seoses t60 parema korraldamisega kuuluvad
katmisele algatajate poolt. Keskvdimuorganid
otsivad praegu teid haridus- ja kultuuri-
asutuste olukorra parandamiseks mitte nii-
vord riigieelarvest vahendite eraldamise
kardinaalse suurendamisega, kuivord igat lii-
ki muude vahendite (tasulised teenused,
lepingulised vahekorrad, annetused jms)
kaasamisega.
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KASVATUSTEEMADEL

«Rask_ed»
alaealised

VALDUR LULLA,
ENSV Hariduskomitee
eripedagoogika komisjoni esimees

Fakt: NSV Liidu Siseministeeriumi andmetel
on 1988. aastal alaealiste kuritegevus kasva-
nud 11 protsendi voOrra. Kokku on ala-
ealised sooritanud 183 953 kuritegu.

Hulk aastaid on kestnud meie Uhiskonnas
jutt alaealiste kasvavast kuritegevusest.
Hoolimata kurtmisest-kaeblemisest, hoolimata
«raskete» lastega tegelevate ametkondade ja
organisatsioonide arvu suurenemisest ei ole
olukord paranenud, pigem vastupidi. Tekib
digustatud kusimus: miks see nii on?

«Raskete» liigitamisest

Uks olulisi p&hjusi sellise olukorra kujune-
misel on Kkindlasti isiksust mittearvestav,
inimpstuhikat lihtsustatult kasitlev autori-
taarne kasvatussiisteem, mis on meie Uhis-
konnas valitsenud (le 50 aasta. Ule 50 aasta
on meie raskestikasvatatavate noorukite liigi-
tamine ja Umberkasvatamine kulgenud sta-
linistliku jurisprudentsi seisukohtade alusel.

Millised on «rasketele» noorukitele lahe-
nemise aspektid mujal maailmas? Kesk-
Euroopas saksa keelt kdnelevas kultuuripiir-
konnas (Saksamaa, Austria, Sveits) alustasid
nende Uhiskonna murelaste esmast uurimist
meedikud-psiUhhiaatrid. Tanaseni liigitatakse
seal raskestikasvatatavaid noorukeid medit-
siiniliste nditude alusel ja Umberkasvatamist
nimetatakse ravipedagoogikaks (Heilpada-
gogik).

Inglise keelt kdnelevas kultuuriregioonis
(USA, Kanada, Suurbritannia) asusid ras-
kestikasvatatavaid esmaselt uurima sotsio-
loogid-kriminoloogid. Té&naseni liigitatakse
seal noori seaduserikkujaid sotsioloogiliste
naitude alusel. Umberkasvatamine on aga
resotsialiseerimine.

Romaani keeli kénelevas kultuuripiirkonnas
(Prantsusmaa, Itaalia, Hispaania) on ras-
kestikasvatatavusega asunud tegelema ena-
masti psuhhoanaltitikud. Siit ka noorukite
liigitamisel ja Umberkasvatamisel kasutatav
suvapsuhholoogiline vdi neofreudistlik ter-
minoloogia.

Esimese maailmasdja, revolutsiooni ja kodu-
sBja jarel hulkusid noore Noukogudemaa



avarustes sajad tuhanded kodutud lapsed
ja noorukid. Noore No6ukogude valitsuse
kutsel ruttasid appi nii meedikud-psuhhiaat-
rid (akadeemik Behterev oma Opilastega),
psiihholoogid (P. Blonski) kui ka pedagoogid
(A. Makarenko jt). Loodi «raske lapsepdlve
teadusliku uurimise instituut». 1929. a ilmus
psuhhiaater Grabarovi monograafia kdurikute
tupoloogiast. Praktilises Umberkasvatamises
saavutati hinnatavaid tulemusi. Kogu sellele
keerukale ja raskele todle tdmbas kriipsu
peale UK(b)P KK 1936. a otsus «Pedo-
loogilistest moonutustest hariduse rahva-
komissariaatide suUsteemis». Suleti kourik-
lusega tegelevad uurimisinstituudid, I8petati
kaitumishalvikute psihhiaatriline, psihho-
loogiline ja pedagoogiline uurimine. Aasta
varem (7. aprillil 1935) oli aga alaealiste
kriminaalvastutuse alammaéaraks saanud 12
aastat ja uldjuhtudel algas nooruki krimi-
naalvastutus 14aastaselt. Seega jaid juristid
tegelikult ainsateks teaduse esindajateks,
kes veel tegelesid raskestikasvatatavatega.
Niisugune olukord kestis ndukogude Uuhis-
konnas ule 30 aasta. Sellest tingituna on
tdnase paevani meie «raskete» laste liigita-
mise aluseks juriidilised néidud, umberkasva-
tamine kujutab aga endast isolatsiooni.

AAK-dest

Kaitumishalvete arahoidmise, laste ja nooru-
kite asotsiaalsele teele sattumise asemel tege-
levad arvukad ametnikud (alaealiste asjade
komisjonid, alaealiste asjade inspektsioonid,
laste jaotuspunktid jmt) pohiliselt laste ja
noorukite 8igus- ja seadusrikkumiste fikseeri-
mise ning nende eest karistamisega. Eri-
koolide ja erikutsekoolide ning alaealiste
kasvatuskolooniate isoleeriva ja seal valitseva
autoritaarse kasvatussisteemi tagajarjel on
retsidiivi protsent méotlemapanevalt suur.
Miks?

No6ukogude vOimu algaastail loodi ala-
ealiste asjade komisjonid kodututele lastele
elamis- ja tookoha kindlustamiseks. Téna-
paeval moodustavad kodutud orvud AAK
ette sattunud lastest heal juhul 0,5%. Sisu-
liselt on komisjonid kujunenud omalaadse-
teks noortekohtuteks. Need maéaéaravad raha-
trahve, avaldavad Uuhiskondlikku laitust ja
votavad vastu otsuseid lapse vOi nooruki
vabaduse piiramiseks, Uhiskonnast isoleeri-
miseks. Enamasti té6tavad AAKd suuremates
keskustes vahemalt 2 korda kuus.

Asja arutamine kaib lihtsustatult. Ei toimu
sisulist juurdlust, ei tunnistajate ega eksper-
tide kuulamist, radkimata kaitsja olemasolust.
Sagedasti kujuneb istung psudhiliselt eba-
kindla nooruki jarjekordseks naagutamiseks
ja traumeerimiseks, mis ei soodusta Kkull
vahemalgi maaral soovi end parandada,
otse vastupidi, 6hutab trotsima ja vihkama.
Tavaliselt kdib nooruk komisjonis mitu korda,
enne kui ta suunatakse erikooli voi erikutse-
kooli, s.t isoleeritakse kodust ja Uhiskonnast.

Et meie Umberkasvatamissiisteemi aluseks

on isolatsioon, kujutavad kdik erikoolid ja
erikutsekoolid ruumipsuhholoogiliselt taupi-
list kasarmut: pikad koridorid, uhetaolised
magalad, kitsad tualettruumid. Uhe koridori
peal on 60—70 Opilast. V&imatu on siin
turvalisustunde, sotsiaalse kontrolli ja indi-
vidualiseeritud kasvatuse korraldamine. Ni-
metu ja seega depersonaliseeritud kasvan-
dike hulk aga tingib johkruse ja julmuse
kujunemise.

Saksa DV kogemusi

Enam kui 20 a tagasi Saksa DVs turismi-
reisil olles &nnestus mul kulastada Magde-
burgi lahedal vaikeses Burgi linnas asuvat
erikutsekooli. See kool — Jugendwerkhof
Typ Il kandis silmapaistva saksa sotsia-
listi August Bebeli nime. Koolis oli 100
tadrukut ja 140 poissi vanuses 14—18 aastat.
Koik nad olid «rasked» noorukid. Kuid sealt
ei pobgenetud, tutarlapsed ei rasestunud,
ei esinenud végivalda ega jo6hkrust. Kooli
olid kulastanud delegatsioonid nii Lé&&nest
kui ldast. Kuidas siis oli véimalik selline
Kaagvere ja Sindi Erikutsekooli sumbioos,
pealegi veel nominaalse, sumboolse kana-
vorgust piirdeaiaga?

Voimalikuks sai see tanu kasvatuspsuhho-
loogiliselt arukalt ehitatud hoonetele ja enese-
kasvatusele rajatud Umberkasvatamissustee-
mile. Kasvandikud elasid eraldi majades
20—24 kaupa. Nende majade keldrikorrustel
asusid pesuk6dgid, riiete ja jalatsite kuivatus-
ruumid, todoriistade (labidad, rehad, hargid,
kdplad jmt) ja spordiinventari hoidlad.
Esimesel korrusel asus avar Uhisruum, Kkus
2 Opilase kohta oli laud, seal olid raamatu-
riiulid, puhvetkapp, teler ja raadio ning
kamin. Korvalruumis oli Uks sein kaetud
rootsi redelitega. Poiste majades olid sama-
suguses ruumis veel pirnpall poksijatele, jou-
harjutamisseade tOstjatele, palju hantleid,
sangpomme, ekspandreid jm. Tutarlaste ruu-
mis oli otsasein kaetud peeglitega, olemas
olid vdimlemiskurikad, hupitsad, pallid ja
hularéngad.

Esimesel korrusel asusid tualettruumid, kus
oli 4 dpilase kohta 1 unitaas ja 3 Opilase
kohta kraanikauss. Tualettruumi kdrval asus
rodivistu ja rbivaste korrastamise, triikimise
ning puhastamise tuba jalatsite hooldamis-
nurgaga. Maja keskelt viis vaibaga kaetud
trepp mansardkorrusele, kus olid magamis-
toad 3—4 Opilasele. Koigis ruumides oli
kodusust: palju lilli, ilusad vaibad, sobivad
kardinad: meeldiv graafika ja keraamika
olid sisekujunduse lahutamatud elemendid.
Maja mdlemas otsas asusid labi 2 korruse
kasvatajate korterid. lgal sellises majas ela-
val ruhmal oli kindel nimetus — néiteks
Thomas Munzeri, Anne Franki ja Maksim
Gorki nimelised rihmad.

Kasvatuse diferentseerimine
Enesekasvatuse ja Umberkasvatamise Uhen-
damine on vdimalik tdnu labimdeldud



kasvatusasutuste diferentseerimisele. Nii on
Saksa DVs loodud kindel susteem kaitumis-
halvikute (Verhaltensgestorte Kinder) Kkas-
vatamiseks, et valtida asotsiaalsuse kujune-
mist. Mursikute ja noorukite Umberkasvata-
mine toimub aga nelja eri tuupi erikutse-
koolides (Jugendwerkhof). Esimesse tuupi
kuuluvasse erikutsekooli suunatakse nn Ule-
kate lainud noorukid. Need on &pilased, kellel
on korralik kodu ja vanemad olemas, kuid
kes tormilises emantsipatsioonipludluses ei
tunnista taiskasvanuid kui kasvatajaid. Need
asutused on enamasti maal suurte seafarmide
ja linnuvabrikute juures. Kasvandike arv
asutuses on 20—40, nad tootavad ettevdttes
taie tooinimese eest. Parast t66d tehakse
sporti, korraldatakse kultuuritritusi. Sellises
kasvatusasutuses ollakse 6 kuni 9 kuud, kuni
nooruk hakkab mdistma, et t66 on tbsine
tegevus, mis nduab tapsust ja pusivust. Kui
tal on kujunenud uus vaartushinnangute
susteem, lastakse ta koju.

Teist liiki erikoolid sarnanevad kdige enam
meie erikutsekoolidele. Siia suunatakse Kkai-
tumishélvetega noorukid, kellel on kesised
kodused kasvatusolud. Neis koolides omanda-
takse elukutse ning tostetakse ka oma uld-
hariduse taset. Koolis viibitakse enamasti
11/2—2 aastat. Kolmas tutp erikoole on
ravipedagoogilised asutused, kus psihho-
teraapia, fusioteraapia ja ravimite abil puu-
takse jagu saada psuuhikahairetest tingitud
kaitumishéalvetest.

Kui nooruk ei ole psuuhiliselt haige, kuid
ei taltu 1. vOi 2. tuupi kasvatusasutuses,
vOib ta sattuda range sOjavaelise korraga
erikasvatusasutusse. Sinna aga ei tahtvat
keegi sattuda.

Mis alusel diferentseeritakse noorukeid eri
thupi kasvatusasutuste vahel? Selleks on
omaette keskus, kus iga erikooli suunatava
noorukiga tutvuvad meedikud (psuhhiaater,
pediaater), pedagoogid, psiuhholoogid ja sot-
sioloogid. Nende uurimistulemuste alusel
koostatakse ulevaade kaitumishalviku arengu-
loost ja antakse poOhjendatud soovitused
edasiseks kasvatustdo korraldamiseks.

Meie jaotuspunktidest

Kas ei oleks mdeldav, et meie ajast ja arust
lainud laste jaotuspunktide asemele loodaks
vastavad keskused nii Tallinnas kui ka Tar-
tus? Praegu hoitakse neis lapsi ja noorukeid,
kelle miilitsad on kinni pidanud vdi putudnud.
Harvem leidub neis hooldusorganite poolt
paigutatud lapsi. Taolisse punkti sattunud
nooruki tervislik olukord, psuthiline seisund,
kasvukeskkond ja suhted uUhiskonna ning
perekonnaga ei paku kellelegi huvi. Huvitab
vaid see, kuidas nooruk &ra paigutada —
koju vOi lasteasutusse. Kodust pdgenemise
pbhjusi ei analudsita, vaid vanemate olemas-
olul suunatakse laps vdi nooruk samasse
konfliktsesse keskkonda tagasi. 10—"aas-
taste enesetapjate hulgas moodustavad aga
taolised jooksikud pohiosa. Kd&ige kiiremas

korras tuleks senised laste jaotuspunktid re-
organiseerida tdelisteks meditsiinilis-peda-
googilis-psihholoogilisteks  uurimiskeskus-
teks, kus oleks v@imalik anda ka teadus-
likult pdhjendatud soovitusi lapse v8i nooruki
edasise elu kodige optimaalsemaks korralda-
miseks, Umberkasvatamise ja enesekasvatuse
arukaks Uhendamiseks.

Umberkasvatus-enesekasvatus

Inimisiksuse kujunemisel on juba vanast
ajast peetud enesekasvatust Uheks kdige olu-
lisemaks teguriks. Nooruki Umberkasvata-
mine kujutabki sisuliselt tema enesekasvatus-
likele puddlustele 6ige eesmargi andmist,
jarkjarguliste enda muutmiseks vajalike ules-
annete seadmist, tahtejou kujundamist. Sunni
ega kasuga ei ole vdimalik enesekasvatust
korraldada, impulss selleks peab ikka lahtuma
noorukist endast. Enesekasvatus peab olema
sisemise «mina» vajaduseks, siis on ta edukas.
Téahendab, edukaks enesekasvatuseks on vaja
oma sisemaailma tunda ja seda anallusida.
Kui palju on selles aga vajakajaamisi! Ei
Opeta me noorukile eneseanalllsi votteid,
ei varusta neid ka inimhinge erinevate
seisundite kirjeldamiseks vajalike mdoistetega.
Kurb on kohata enda ja maailmaga pahuksis
olevat noorukit, kes ei ole suuteline enda
mina kohta sisuliselt mitte midagi asjalikku
véljendama. Selleks et noore isiksuse areng
oleks pusiv, on reflektsioonioskusest uUksi
véhe. Inimese tahte- ja tundeelu vallas
harmoonia rajamine, sisemine kultuursus, tée-
line intelligentsus on md&eldamatu enese-
kaemuse oskuseta. Saksa DV Burgi linna
erikutsekooli kasvatusto6d Uks edukuse pdhi-
aluseid oli enesekasvatuse ja kollektiivi
kasvatamise oskuslik thendamine. lgal kas-
vandikul oli kindel enesekasvatusplaan, mille
taitmisest anti kollektiivi ees aru. Kasvatus-
rithm julgustas noorukit, rédmustas koos
temaga, kui too oli suutnud astuda sammu
parema, vaarikama ja kaunima kaitumise
poole.

Ko&ik meie erikasvatusasutused peaksid
puudma normaliseerida nooruki ja Uhiskonna
vahelisi suhteid, hé&élestada noorukit Uhis-
konnakasulikuks tegevuseks. Seda ka tehakse,
ometigi 16—1Saastdne nooruk, astudes tao-
lisest koolist ellu, pdrkab tihti kokku uleta-
matute raskustega. Eriti suurtesse raskustesse
satuvad perekonnast irdunud noorukid ja or-
vud. Neil puudub nii majanduslik kui ka
vaimne tugi. Lootusetus olukorras lutakse
kdigele kdega ja algabki noore inimese alla-
kaik.

«JarelklUpsetuse» vajadus

Kurb on néha, kuidas kasvatusasutuse posi-
tiilvsed puddlused, Umberhdalestamise esma-
sed tulemused Umbritseva keskkonna hooli-
matuse, ametliku kilmuse ja mittemdistmise
6hkkonnas purunevad ja hajuvad. Siiani ei
ole meie Uhiskonnas loodud 16plikku, tervik-
likku imberkasvatamise stisteemi. Saksa DVs



on perekondadest irdunud erikasvatusasu-
tustest vabanenud noorukite sotsiaalseks
«jarelkupsetamiseks» loodud suuremate ette-
votete abil nn noorte elukodud (Jugend-
wohnheim). Nendes kodudes on «rasketele»
noorukitele loodud soodsad tingimused isik-
suse Uhiskondliku kipsuse ja sisemise vastu-
tustunde kujundamiseks. Taolises 20—25
noorukiga téelises Uhiskodus on olemas t66-,
puhke- ja magamisruumid. Noorte elu juhivad
3 kogenud pedagoogi. Noortele on tagatud
kodune kindlustunne, tédoskuste taiustamise
vdimalus, haridustee jatkamine, inimlik mdist-
mine ja asjatundlik nduanne. Korduvalt,
kuid tulemusteta on Eesti NSV valitsusele
taoliste kodude organiseerimiseks ettepane-
kuid tehtud. Kui riigiasutused on ndnda
saamatud, vahest leiavad usuorganisatsioonid
vBimalusi nende noorukite abistamiseks?
Eriti ohustatud on alamdistuslikud orvud.
Paljudes maades on kiriklikud organisat-
sioonid teinud tanuvaarset t66d, valtimaks
«véhemate vendade» sattumist kuritegelikule
teele.

Ettepanekud

Mida ette votta olukorra muutmiseks? Kaige-
pealt tuleks kogu senine susteem pbhja-
likult reorganiseerida — alaealiste asjade
komisjonid muuta tdeliselt kompetentseid ot-
suseid langetavateks 0oigusorganiteks. Ala-
ealiste jaotuspunktid muuta meditsiinilis-
pedagoogilis-psuhholoogilisteks  keskus-
teks, kus analuisitaks igakulgselt kaitumis-
halvete tekkepbhjusi ning selle alusel tehtaks
ka pdhjendatud ettepanekuid nooruki Umber-
kasvatamiseks.

Kiiresti tuleks nu erikoolides kui ka eri-
kutsekoolides luua Umberkasvatamiseks vaja-
likud ruumipsuhholoogilised tingimused ja
diferentseerida koolid.

Pd&hjalikult tuleks uuendada koolide oppe-
ja kasvatusto6 programmid, tagamaks nooru-
kite tundeelu igakulgse arenemise ulatusliku
esteetilise kasvatuse ja sihipédrase enese-
kasvatuse kaudu. Tingimata peaksid kdik
erikasvatusasutuste pedagoogid saama vasta-
vatel kaugdppekursustel péhiteadmised isik-
suse arengupsuhholoogiast, sotsiaalpsiihho-
loogiast, psihhohugieenist. Tingimata peaks
iga erikooli pedagoog oskama kasutada
lihtsamaid psuhhoteraapia votteid. Ja 16puks,
erikoolidest véljasuunatavatele noorukitele
tuleb osutada igakilgset materiaalset ja
moraalset abi, et tagada nende normaalne
lulitumine Ghiskonna ellu.

PSUhHOIOOGM/EERUD

opetatavus
koolikipsuse
naitajana

KALLE KUTTIS,

Viljandi RSN Téaitevkomitee esimehe
asetaitja

KALJU TOIM,

TU psiihholoogiakateedri  dotsent

Seoses Oaastastele lastele koolikohustuse keh-
testamisega tuleb teravalt péevakorda kooli-
klpsuse probleem. Eestis on selle kisimusega
juba ammu tegeldud. Eesti vabariigis algas
koolikohustus 9 (1919), Saastaselt (1923).
Esimese uurimuse koolikipsuse valdkonnast
on teinud Tartu Ulikooli kasvandik Friedrich
Olup 1936. a (magistritoé teemal «Eesti
laste psuhholoogiline koolikipsus»). Tema
toost selgus, et kdige madalama ©Opieduga
olid need lapsed, kes laksid kooli Uheksaselt.
Optimaalse 6piedu saavutasid seitsmeselt
kooliteed alustanud. Hasti jdudsid edasi ka
Oaastaselt kooli astunud (8, 1k 15).
Koolikipsuse uurimine tuli uuesti paeva-
korda 1960. aastatel. H. Liimets tutvustas
koolikupsuse olemust ja selle tunnuseid 1963. a
«Noukogude Koolis» (7, Ik 418—421). Seoseid
algklasside dppeedukuse, intellektuaalse kooli-
klpsuse ja sotsiaalse arengu vahel uuris
K. Indre (3, Ik 510—515). Méarkimata ei saa
jatta ka P. Lehestiku artiklit «N&ukogude
Koolis», mis kannab pealkirja «Et koolitee
kulgeks komistusteta» (6, Ik 449—454).
P. Lehestiku algatusel hakati m&6tma kooli-
astujate vdimeid, teadmisi ja oskusi mitme-
suguste katsetega. Mitmed uurimused naita-
sid, et ligikaudu 30 protsenti kooliuusikutest
ei olnud koolikupsed (8, Ik 16 ja 17).
Termini koolikupsus kdrval kasutatakse ees-
ti keeles sunonuume &ppimiseks valmisolek,
Oppimisvdimekus, koolivdoimekus, koolival-
midus. Ka saksa keeles on tarvitusel paral-
leelselt kaks terminit Schulreif ja Schul-
fahigkeit. Terminit koolikiupsus kasutavad
need autorid, kes peavad silmas kehalist ja



fusioloogilist arengut. Nii kasutab kooli-
kipsuse terminit ka saksa psiuhholoog A.
Kern. Tema arvates saavutab iga normaalne
laps kord sellise arengutaseme, mis vdimal-
dab tal koolis edukalt toime tulla. P. Kees
leiab, et praegu on termin Schulreif eriala-
kirjandusest valja torjutud, kuna enam ei
loeta bioloogilist kupsust koolit66 edukuse
ainumadaravaks pohjuseks. Seepérast kasuta-
takse terminit Schulfahigkeit (koolivBime-
kus), mis on Oppimise ja kupsemise koos-
mdju resultaat (4, Ik 9 ja 10).

Kuid sbnal kupsus on ka teine téhendus.
Sellega téhistatakse vajalikku, optimaalset
arengutaset: nt vaimne kipsus, elukupsus
(rikkalikud elukogemused), kupsustunnistus,
kups isiksus ja selles tdhenduses ka kooli-
kUpsus.

Tallinna Pedagoogilise Instituudi teadus-
konverentsil «Koolivalmidus ja selle kujune-
mine (1982. a aprillis), tdstatus ka termini
kisimus. J6uti seisukohale, et mdlemad —
koolikupsus ja -valmidus — on vajalikud.
Koolikupsusest ragkides on aktsent asetatud
lapsele, tuginetakse tema arengukiupsusele
koolieelse ea 18pul. Koolivalmiduse puhul
on rbhk asetatud kooli poolt esitatavatele
nbuetele. See mdiste haarab nii kupsuse
kui ka kooliks ettevalmistuse (9, Ik 157).

Leningradi psihholoogiadoktor professor A.
Ljublinskaja esitab koolikupsuse 5 pohi-
tunnust: 1) tunnetushuvid, millest tuleneb
Opimotiivide teke; 2) Opitegevuse votete
valdamine (oskus kuulata, vaadata, nahtut
ja kuuldut edasi anda, arutlemis-, arvutamis-
oskus jne); 3) eneseregulatsioon, mille hulka
kuulub ka allumine ja pidurdamine; 4)
kultuurse kaitumise harjumused; 5) ko&lbelise
kaitumise algmete olemasolu (16, lk 151—
155).

Saksa psihholoog G. Witzlack esitab 12
koolikipsuse tunnust: 1) lapse kehaline areng,
meelte osavus, neurofisioloogilised isearasu-
sed, kdnelemisoskus; 2) hoiak ja huvi 6ppimise
vastu, 3) Oppimisvdime, 4) iseloomu ja
sotsiaalse kaitumise harjumused; 5) iseseis-
vuse aste; 6) moistete valdamise tase; 7)
kdne arengutase; 8) uldine silmaring; 9)
hulkade ja arvude vaheliste seoste mdist-
mine; 10) vormitaip, liigendamis- ja dife-
rentseerimisvdime; 11) vajalik ké&eosavus
kirjutamiseks ja joonistamiseks; 12) vastu-
pidavus psuhhofuusilisele koormusele (10,
Ik 117).

P. Kees on publitseerinud monograafia
«Intellektuaalse koolikUpsuse diagnoosimine»
(4). Tema jargi peab koolikupsel lapsel
olema nelja liiki dppimiseeldusi: 1) sotsiaal-
sed, 2) motivatsiooniga seotud, 3) tunnetus-
likud ja 4) kehalised Gppimiseeldused. K&ik
4 kokku moodustavad koolikupsuse, kooli-
lapse arengu vajaliku taseme (4, lk 30).
P. Kees nimetab tunnetusliku &ppimiseelduse
taset intellektuaalseks koolikipsuseks. Ter-
mini stinondumideks on koolikupsuse intel-
lektuaalne aspekt, psudhiline koolikupsus.

Intellektuaalse koolikipsuse néaitajaks on
vaimsete vdimete (intelligentsuse) tase. On
kasutatud ka terminit intellektuaalne Oppi-
misvdime. G. Witzlack tutvustab oma raa-
matus «Koolikipsuse diagnostikast ja
arengust» 10 koolikupsuse testi (10, Ik 100—
108). Paljud neist langevad kokku tavaliste
laste intelligentsustestidega.

P. Kees on koostanud testipatarei, mis
moddab Oppimise seisukohalt kdige tahtsa-
maid vdimeid — taju Kiirust ja tapsust,
meeldejatmise Kiirust, kujutlusvbimet, sund-
muste loogilist jarjestamist ja kombineerimis-
oskust. Test valmis 1976 a. ja tehti 1000
6aastase lapsega (koolieelikuga) Eesti 8 linnas
(749) ja 5 rajoonis (251). Nende Kkatse-
tulemuste pbhjal on koostatud testi normid
(4, 1k 100—103).

Seoses kavatsusega laiendada koolikohustus
Oaastastele uuriti Tallinna Pedagoogilises
Instituudis 5—6aastaste laste arengut (1983—
1985). Uuriti jargmisi tunnusrihmi: tervis,
kehaline ja motoorne, senso- ja psuhho-
motoorne, intellektuaalne areng ja isiksust
iseloomustavad tegurid. Katses osales 739
last (vanusega 5 a 1 kuu kuni 6 a 7 kuud)
neist 365 tudrukut ja 374 poissi. Intel-
lektuaalset taset mootsid 12 alltesti. Neist
osutusid kdige informatiivsemaks jutustamis-
oskus pildiseeria jargi, kuulmisméalu — uksi-
kute sdnade meeldejatmine ja jarelejoonista-
mise katsed (ldhemalt vt 8).

V. Karpov jagab vaimse arengu diag-
noosimise meetodid kaheks: 1) intellektuaalse
arengu sisu ja 2) mottetegevuse taset
moodtvad testid (14, |k 18—25). Esimesed
on tavalised intelligentsustestid, mis mddda-
vad teadmistes, oskustes ja vilumustes val-
jenduvaid aktuaalseid vdimeid, teised mddda-
vad nn potentsiaalseid vdimeid — kui ruttu
ja kergesti vOib katseisik midagi selgeks
saada. Viimast testiliiki vBib nimetada Opeta-
tavuse testiks.

Opetatavuse taseme mO06tmise testi on
putdnud vélja tootada ka P. Kees. Ta koostas
eespool nimetatud kooliklipsuse testile taien-
dava variandi. Uhte varianti kasutas ta eel-
testina, teist aga kontroll- ehk jareltestina (5).

Nende testide katsetamise ja normeerimise
kohta pole andmeid avaldatud. TRU psiihho-
loogiakateedri mdned kaugdppijad on katseta-
nud teste véiksemates rihmades. Katsetule-
mused nditavad, et paralleeltestide Ules-
anded ei ole adekvaatsed — nende lahenda-
mine ei ndua Uhtesid ja samu vdimeid.
Naiteks lastakse eeltestis kujutlusvéime ta-
seme mAdtmiseks mdttes detailidest kujundeid
kokku panna, jareltestis tuleb aga mottes
ruute podrata. Loogilise mdbtlemise vbime
moobtmise testiks on pildiseeria jarjestamine,
kuid pildid on siuZeeliselt erinevad ja edukus
sOltub slizee mdistmisest, mitte aga jarjesta-
mise oskusest.

Kaéesolevas artiklis tutvustatava Opetata-
vuse testi koostamisel lahtusime pShim®ottest,
et testimine peab vastama kooli-



situatsioonile — Opetaja O6petab
lapsi lahendama mingit tuupi
tlesandeid. Tehakse Kkindlaks, mil
maaral Uks vOi teine Opilane
suudab testiUlesannete lahenda-
mise ara Oppida.

Enne kui ldheme testi koostamise pdhi-
motete tutvustamise juurde, anname Ule-
vaate sellest, kuidas autorid saavad aru
Opetatavuse madiste sisust.

Opilased omavad 6ppimiseks erinevaid eel-
dusi. Edukas 0Oppimine seondub tavaliselt
kindlate isiksuseomadustega ja seetdttu arva-
takse, et need omadused kuuluvad Opeta-
tavuse mdiste struktuuri. Koolipraktika nai-
tab, et d&pilaste isiksuseomadused (posi-
tilvne suhtumine Oppetddsse jne) ei seondu
alati eduka dppimisega. Uhesuguste isiksuse-
omadustega Opilaste Opetatavus on erinev.
See lubab oletada, et isiksuseomadused O&pe-
tatavuse mdistesse ei kuulu. Need omadused
esinevad ainult tingimustena psuuhilises tege-
vuses, mille tulemusena formeeruvad tead-
mised ja oskused.

Opetatavuse all maistame uldisi vdimeid
kooliteadmiste omandamiseks. Nende vBimete
areng ja vastastikune koosmdju maaravad
individuaalsed erinevused dpetatavuses ja on
selle naitaja aluseks. Z. Kalmdkova (13, Ik
10—38) arvab, et Opetatavust vOiks nime-
tada motlemise 6konoomsuseks. See avaldub
uute teadmiste omandamise kerguses, luhi-
ajalisuses. 6petatavus kuulub inimeste arengu
madiste sisusse ja kuna ta peegeldab isiksuse
intellektuaalseid omadusi, v8ib olla selle tiheks
pbhinditajaks. Opetatavus kuulub inimeste
arengu mdiste sisusse ja kuna ta peegeldab
isiksuse intellektuaalseid omadusi, v6ib olla
selle theks pdhinaitajaks. Opetatavus on oma-
dus uute teadmiste vastuvotlikkuse iseloo-
mustamiseks. Edukaid tulemusi v6ib saavu-
tada erinevaid teid pidi. Teadmiste véhesust
vOib kompenseerida kdrge Opetatavus. Kdrge
Opetatavus kindlustab ka vajalike teadmiste
omandamise korge tempo. Vaiksema Opeta-
tavuse korral on tulemused saavutatavad teis-
te mottetegevuse kilgede arvel — detaili-
seerimisega, materjali analtsiga jne.

Osa autoreid toob vélja spetsiaalse Opeta-
tavuse mdiste, nditeks matemaatiline (15) voi
grammatiline (12) dpetatavus. Nahtavasti tu-
leks toetada Uldise ja spetsiaalse Opetata-
vuse dialektilise Uhtsuse teesi.

Kokkuvdttes kujutame asja ette jargmiselt.
Uldmaisteks on lapse vaimne areng. Selle
vOib jagada kaheks: lapse tegelikud tead-
mised (mida teab ja oskab) ja tema Opeta-
tavus (milline on teadmistele jéudmise tee,
vbime omandada teadmisi, selle ratsionaalsus
ja mottetegevuse kvaliteet).

Opetatavuse testi valjatdotamisel oli meil 2
vOimalust: sunteetiline (6petatavust uuritakse
loomuliku 0opetusliku eksperimendi abil) ja
analuutiline (psuhhomeetria standardiseeri-
tud vaimsete vOimete testide abil).

Vaatamata analUtilise (testi)meetodi puu-

dustele (vt 17) otsustasime jaada siiski
testimeetodi juurde. Tegti eelistasime kaalut-
lustel: vdimalik kasutada ruhmakatsetes,
mis nduavad tunduvalt vahem aega Kkui
individuaaleksperimendid; andmed Kkergesti
toodeldavad, paremini interpreteeritavad ja
vorreldavad.

Otsustades testi kasuks lahtusime testi
koostamisel jargmisest: test tuleb ules ehi-
tada 2astmelisena — eeltest ja jareltest.
Raskuselt peaksid eeltest ja jareltest olema
vordsed (niivord, kuivord see Uldse vOimalik
on). Eeltest! tegemisel kehtib metoodiline ndue,
et lahendamisele ei eelneks selgitust. Tarvis
on anda vaid hadavajalik info elementaarse
instruktsioonina, mis annab ainult juhised
testi taitmiseks. Eeltestile jargneb Opetamise
faas. Opilastele selgitatakse naidete varal,
kuidas oleks olnud 0&ige lahendada. Kogu
eeltest lahendatakse koos labi. Seejarel tehakse
jéareltest. Loogiliselt peaksid parast dpetamise
faasi teksti tulemused olema paremad. Kuna
hupoteetiliselt on arvata, et kdik O&pilased
ei omanda lahendamisoskust ka parast dpeta-
mise faasi Uhtemoodi, peaksid tulemuste kas-
vud olema erinevad. Kokkuvétlikult — peaks
selguma dpilaste erinev allumine dpetamisele,
s.t Opetatavus. Raskusi oli koostatava testi
algmaterjali leidmisega, Opetatavuse testi
eripara on see, et ta ei pea mddtma niivord
abstraktset vdi ratsionaalset métlemist, vaid
Ulesanded tuleb valida vastavalt sellele, kui
hasti nad ennustavad oskust kooliprogram-
miga hasti hakkama saada.

Parast mitmeid katsetusi (P. Keesi intel-
lektuaalse koolikipsuse test, Tasola test)
valisime algmaterjaUks nn UA testi. Selle
testi on koostanud P. B. Calvert Londoni
Ulikoolis ja kannab pealkirja «General Ability
Test*. Kuna test on pikk (kokku 48+48
ulesannet), korraldasime selle Uhe katsegrupi-
ga (47 1. klassi Opilast) ja selgitasime vélja
35+35 enam diagnoosivat Ulesannet. Saadud
testiga testisime 1988. a jaanuaris—veeb-
ruaris Viljandi rajooni 14 koolis 344 Haastaste
klassi Opilast: 179 tudrukut ja 165 poissi.
Testi tegid Opetajad. See esialgu véhe-
informatiivsena naiv fakt on tegelikult oluline
metoodiline nBue. Testi peab tegema Opetaja,
kes Opilast paevast pdeva Opetab.

Testi tulemused to6tlesime arvutil. Sagedu-
sest ja jaotusfunktsioonidest lahtuvalt koosta-
sime normid. Kuigi peaeesmargiks oli Opeta-
tavuse moddtmine, pidasime digeks anda nor-
mid ka eeltestile, jareltestile ja nende kogu-
tulemusele. Vajalikuks pidasime seda jarg-
mistel kaalutlustel: reeglina eeltestis suhte-
liselt kdrge tulemuse saanud laps ei saavuta
jareltestis suurt juurdekasvu. Nende laste
puhul test dpetatavust ei mddda. Et dpetaja
saaks siiski lapsele anda objektiivsema
hinnangu, saab tulemusi vdrrelda testi eri
etappide normidega. Testi tulemused vasime
parema vorreldavuse saamiseks Z-skaalasse.

Esialgselt kavatsesime katseisikud jaotada
kolmeks: nérgad, keskmised ja tugevad.



Z-skaala keskmine wvaartus on 100 punkti.
Keskmiste hulka loetakse katseisikud, kes said
tulemuseks 95—105 punkti. Kdikide skaalade
puhul oli neid lapsi ligikaudu pool, mis vastab
normaaljaotusele. Meie arvates ndudis tuge-
vate osa tapsustamist ja kuna punktihulgad

viimase skaala osa neljaks. Seega pakkusime
valja jargmise skaala: 1) ndrgad, 2) keskmi-
sed, 3) keskmisest tugevamad, 4) tugevad, 5)
véaga tugevad, 6) ulitugevad.

Esitasime koondtabeli Opetatavuse (jarel-
testi ja eeltesti vahe) hindamiseks.

olid seal kullalt varieeruvad, jaotasime

Toor- Z-skaala Suhteline Jaotus-  1Q Wechsleri

punkte punkte sagedus funkt- jargi

% sioon
g
1. N6rgad 0 94 27,6 27,6 90
2. Keskmised 1—4 95—105 46,5 74,1 91—109
3. Keskmisest tugevamad 5—8 106—115 19,5 93,6 110—122
4. Tugevad 9—11 116—123 49 98,5 123—135
5. Vaga tugevad 12—15 124—134 1,2 99,7 136—143
6. Ulitugevad 16 135 0,3 100 144
Katsete labiviimisel tekkis kusimus, kas 1. klassis. Seda m&dtsime UA taisvariandiga.

Opetamise faasi Uldse wvaja on. Voib-olla
punktide juurdekasv jareltestis on tingitud
hoopis latentsest Gppimisest. Paljudel lastel
jai eeltest I6petamata ja I6petamata Ules-
annetele on iseloomulik, et nende lahenda-
mine jatkub varjatud kujul ka péarast t66
katkestamist. Testi tegi kontrollgrupp (45
last). Jatsime &ara Oppimise faasi. Esitame
testi osade aritmeetilised keskmised vordlevalt
pbhigrupiga.

Eeltest Jareltest Juurde-

kasv
P&higrupp 53 7,9 2,68
Kontrollgrupp 55 52 —0,33

Kui eeltesti tulemused on praktiliselt vord-
sed, siis jéareltesti tulemused on kontroll-
grupil tunduvalt halvemad. Eitamata latent-
set dppimist, julgeksime siiski vdita, et jarel-
testi punktide juurdekasv sdltub peamiselt
lapse Opetatavusest ja Opetamise faasi
kvaliteedist (s.t Opetajast).

Huvitav on jalgida tudrukute ja poiste
tulemusi. Tudrukute tulemused igas Kkatse
osas olid paremad. Suurim erinevus selgus
jareltesti tulemustes ja seega ka punktide
juurdekasvus (s.t Opetatavuses). Siit tuleb
jareldada, et selleealised tudrukud alluvad
Opetamisele paremini. Ennatlik oleks siin
vdita, et nende Opetatavus on parem. Pare-
mad tulemused vbivad olla pdhjustatud ka
harjumusest dpetajat téhelepanelikumalt kuu-
lata. Samal ajal saime vaga huvitava tule-
muse kontrollgrupis, kus jaeti ara Gppimise
faas. Selgus, et kuigi absoluutvaartused on
tudrukutel mdlemas faasis kérgemad, on poi-
sid suhteliselt paremini hakkama saanud j arel-
testiga. Opetamise faasi puudumise t&ttu on
tutarlaste tulemused jareltestis ndrgemad.
Siit jareldus, et tidrukud on rohkem harjunud
Opetamisega, valise abiga ning poisid saavad
ulesannetega kuidagi Uksigi hakkama.

Tod kaigus tekkis huvi, millised vdiksid
olla Opetatavuse erinevused 6- ja Taastaste

Eeltestis erilist vahet ei selgunud. Erinevu-
sed tulid vélja jareltestis ja seega ka punktide
juurdekasvus (s.t Opetatavuses). Anname
jargnevalt punktide juurdekasvu kategooriati.

Taastased Oaastased
Tudrukud 17,8 13,1
Poisid 13,1 7,0

Mida v&iks siit jareldada? Nagu maérgitud,
olid eeltesti tulemused Uhesugused, s.t tudru-
kute ja poiste uldintelligentsus praktiliselt
ei erine. Illmselt on selle nivelleerinud
sotsiaalne faktor (massikommunikatsioonid,
kasvatus jne). Jareltestis olukord muutub
kardinaalselt. Suured on punktide juurde-
kasvu vahed juba Taastaste tudrukute ja
poiste vahel. Tudrukute edasiminek on olnud
margatavalt suurem. Veelgi suurem on vahe
6aastaste puhul. 6Gaastaste poiste tulemuste
juurdekasv on peaaegu 2 korda vaiksem
tudrukute omast. Huvitav on, et Taastaste
poiste ja 6aastaste tudrukute juurdekasvud
on vordsed. Kuna me oletasime, et punktide
juurdekasvu suurus jareltestis naitab dpeta-
tavust, voiks vdita, et Taastaste poiste ja
6aastaste tudrukute Opetatavus on vordne.
Siit edasi minnes oleks loogiline, et Taasta-
sed poisid peaksid olema uUhes
klassis 6aastaste tudrukutega.

Kokkuvotteks julgeksime vdita, et koosta-
tud testiga on Oaastaste Opilaste Opetatavust
vBimalik mddta. Samas arvame, et koostatud
nn laste UA testi tuleb veel to6delda.
Otstarbekas on Ulesandeid osaliselt Umber
paigutada. Testimisel ilmnes, et osa lapsi
vasis I6puks vaga ara. Seetbttu peame vajali-
kuks testi Uksikllesannete arvu vahendada
35-It 25-ni. llmselt on vdimalik siis testis
ette nahtud aja jooksul (15 minutit t66d, 5
minutit puhkust, 10 minutit t66d) Opilaste
Opetatavust paremini mddta. Sellelaadne t66

praegu kaib. Saadud uue variandiga kavatse- ti I



me labi viia uue katseseeria Viljandi rajooni
koolide Gaastaste Opilastega.

L&petuseks peatume Opetatavuse testide
valiidsusel. Esimesed Opetatavuse testid olid
eelkdige suunatud sellele, et selgitada valja,
kas need annavad sisulisemaid andmeid Kkui
traditsioonilised intellektitestid. Huvitavat
tulemust kirjeldab J. Guthke (2). Ta viis labi
intelligentsustest!, mille autorid olid vaitnud,
et selle kusimused ei allu Opetamisele.
Parast 2tunnist treeningut kordas ta testi ja
sai ootamatult kdrge edasimineku. See kinni-
tas saksa psuhholoogi O. Selzi arvamust juba
1935. aastast, mida kaua ei voetud kuulda.
Nuludisaegsetes dpetatavuse uurimise tdodes
margitakse, et eeltesti tulemuste jargi vdib
ainult véga ligikaudselt ennustada jareltesti
tulemusi. Sellest jareldub, et jareltest annab
lisa diagnostilisele infole, mida saadi eel-
testist. VOimalik etteheide, et Opetatavuse
test traditsiooniliste intelligentsustestidega
vorreldes ei mé6da niivord intellekti, kuivérd
motivatsiooni ja vastupidavust, on Umber
likatud paljudes t66des (11).

J. S. Carlson! ja K. H. Wiedli uurisid teistectateg. B c6.:

nn mitteintelligentsuse omaduste mdju dpeta-
tavuse testi tulemustele. Nad leidsid, et pole
pbhjust kahelda, et dpetatavuse testid mddda-
vad eelkdige isiksuse kognitiivseid kompo-
nente. Nad leidsid veel, et hirm testi ees
(pingelisus) avaldab mdju eelkdige eeltestile.
Vastuseis, et Opetatavuse testid panevad eri-
nevalt traditsioonilistest intelligentsitesti-
dest halvemasse olukorda kreatiivsed &pila-
sed, vaarib téhelepanu, kuid samas ka
hoolikat tBestamist. Naiteks J. Guthke (2)
tegi hoopis kindlaks, et korrelatsioon jarel-
testi ja kreatiivsustestide vahel oli suurem
kui eeltesti ja kreatiivsustesti vahel.

Kokkuvottes vdib véita, et Opetatavuse tes-
til on korge pedagoogiline valiidsus. Tuleb
ainult vélja todtada meetodid, mis lubavad
teha pedagoogilisi jareldusi. Selline psiihho-
diagnostika peab kandma vastutust diagnoo-
sile toetuva Opilase arengu pedagoogilise
strateegia valjatbotamise eest.
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UURIMUSI, ULDISTUSI

Kool ja
kooliuusik,
ka Opetajate
hinnangutes

SIIRI TALU,
PTUI nooremteadur

A. Makarenko on omal ajal kirjutanud: «Ma
arvan, et meie kooli peamisteks puudusteks
ei ole niivord halb distsipliin ja ndrk &ppe-
edukus, kuivdrd kindla tooni ja stiili, tradit-
sioonide puudumine. Samuti valitseb suur eba-
selgus nn normi kisimuses» (3, Ik 169). Ta
jouab jareldusele, et halb distsipliin ja kehv
Oppeedukus saavad olla ainult nimetatud
puudustest pbhjustatud tagajéarjed.

A. Makarenko 6eldu v6ime kanda ka tana-
sesse paeva. Kuigi tema pedagoogilised arut-
lused on saanud impulsse 1920.—1930.
aastate sotsiaalsest taustast, on nad meie
kooliuuendusliikumise jaoks suure vaartusega.
Sest kas ei ole me ikka veel nende samade
héddade kammitsais?

Siiani ei ole suudetud seletada inimese
arengu seadusparasust. Vanad motlemis-
mallid toimivad endiselt koolide projekteeri-
misel, Opetuse-kasvatuse sisu lahtimdtesta-
misel ning hariduse vaartustamisel. Kooli
on pudtud reformida ikka ulalt antud normide
ja tdhtaegade piires ning seetfttu toimitud
kiirustades ja paljuski formaalselt. Muutu-
vad réhuasetused Opetuses-kasvatuses ei haa-
ku tihti tegelike vdimalustega.

Siinkohal oleks sobiv tsiteerida akadeemik
IH. Laimetsa ,kes on toonud valja pdhjuste-
tagajargede seoste loogika: »Pedagoogilise
tegevuse sotsiaalpedagoogilisel tasemel
luuakse teatud uldised eeldused kdigi madala-
mate tasemete tegevuseks. Kool ega Uksik-
Opetaja ei saa edukalt to6dtada, kui sotsiaal-
pedagoogilisel tasemel on mingid elulised
probleemid lahendamata v&i on toimitud
voluntaristlikult. . . Kui asutuste slsteemi
loomisel ei ole arvestatud kasvatusasutuste
suuruse optimaalseid piire, siis on negatiivsed
nahtused paratamatud ja neid vOib madala-
matel tasemetel ainult teatud-piirides
(artikli autori s6rendus) kompenseerida» (2,
Ik 6).

Kool on aga uha enam raskustes lapse 0pi-
tegevuse osakaalu suurendamisega lapse elu-

tegevussusteemis, s.t tha enam ja juba tundu-
valt varem muutub kool &pilasele vastu-
meelseks. Vastumeelseks muutub kéik kooliga
seonduv — Oppetdd sisu, langeb O&petajate
autoriteet, ei soovita viibida ka oma klassi-
kaaslaste seas. Sellised andmed saadi 1987. a
kevadel Eesti NSV keskkoolides 3. klasside
Opilasi ankeetides.

Need tendentsid viitavad muidugi vajakus-
tele koolitdd sisu ja vormi madratlemisel,
kuid digem oleks kooliga seonduvat tundu-
valt laiemalt analUisida. Kuna praegu on
paljude kooliinimeste pilgud p66ratud mine-
vikuparandi poole, leides sealt méndagi kasu-
likku ja isegi rakenduslikku, siis arvan, et
paris sobiv on siinkohal &ra tuua Uks kooli
mdoiste méaaratlus 1946. aastast. Nimelt Utleb
Arnold Gesell (1, Ik 374) kooli kohta jargmist:
kool on kultuuri esmane td6tuba, milles
laps dpib tundma tsiviliseeritud elu ABC-d.
Selline koolile lahenemine rdhutab kooli
osa lapse suhestamisel kultuuri ning naeb
kooli kultuuri osana ning juhib Uhtlasi tahele-
panu kooli pidevale uuenemisvajadusele.
Kuna kultuuri areng on Kkiire ja hippe-
line ning samal ajal pidev protsess, tuleb
ka koolil selle protsessiga pidevalt kaasas
kaia.

A. Geselli maéaratluse kohaselt (1) koosneb
kultuur vaga paljudest komponentidest: elu-
viisidest (kaitumisviisid, kombed, reeglid,
tavandid), materiaalsetest vaartustest (majad,
teed, farmid, to6stushooned, turud jms),
varandusest (isiklik raha, hoiused jms), sea-
dustest ja valitsemisviisidest, suhtlemis-
kunstist, enesevaljendamise vdimalustest ning
veel véga paljudest muudest inimkonna
teostusvOimalustest. Siit jduame juba madiste
kultuurikeskkond juurde. Kultuuri-
keskkond kujunaab inimesi nii Uhtsuse kui
erinevuste suunas. Pohjused on nii bio-
loogilist kui ka sotsiaalset laadi (mikro- ja
makrokeskkonna mdjud, kasvatusmaojud).

Kui péarilikkus maérab kindlaks inimese
eelsoodumused ning arenguvdimaluste piirid,
siis kogemused ja Oppimine Umbritseva
mojul kujundavad inimese kaitumise ja isik-
suse. Nii on kdik arengutegurid vastastikku
p6imunud ja mdjustatud kultuurikeskkon-
nast.

Eesti kooli ajaloost on teada, et lapsed
on alustanud kooliteed nii kiimneselt, iheksa-
selt, kaheksaselt kui ka seitsmeselt. Nuud
siis kuueselt. Oleme silmitsi probleemiga,
kas lahtuda laste koolisaatmisel koolikip-
susest vOi koolivalmidusest vo6i Uheaegselt
mdlemast.

A. Vengeri (4) jargi peaks kooliuusik koolis
normaalselt toime tulema. Ta peaks suutma
kohaneda kooliliku reziimiga, peaks olema
valmis sihipdraseks ja sustemaatiliseks 6pi-
tegevuseks. Milline kool aga vastaks 6aastase
lapse arenguvajadustele? Sellele kisimusele
ei ole kerge leida vastust ainult kooliseinte
vahel.

Praegu on paljus nii, et laste koolikupsust



hinnatakse selle pbdhjal, kuidas lapsed suuda-
vad kooli ndudmisi taita, kuid kdigepealt
peaks kool teadma, mida ta tohib lastelt
nbuda, s.t programmilised ndudmised tuleks
viia kooskdlla Opilaste arengutaseme erisus-
tega. Uheks vodimaluseks oleks siin kooli
kasvatussusteemi  kohandamine koolipiir-
konna kultuuri ja inimeste eluviisi eri-
parale. Selline suund eeldab aga keskkonnas
orienteerumist, andmete kogumist kasvutingi-
muste ja arenguvOimaluste kohta nii kodus
kui ka kasvatusasutuses.

Maaravaks laste arengus on kodumilj6o
ning see, kuidas kodu suudab oma funktsioone
taita, s.o kuidas ta suudab anda lastele
turvalisust, tugevdada tervist, kujundada
maailmapilti ning Uhtlasi valmistada last
ette elamiseks inimesena inimmaailmas.

Kooliuuenduses tulekski endale teadvus-
tada, et kooli tuleb mitte ainult &pilane,
vaid k&igepealt inimene, kellel on juba
véalja kujunenud teatud suhe endasse ja Umb-
ritsevasse. Seega tuleks vélja tootada selline
Opetamise-kasvatamise strateegia, mis VvO0i-
maldaks suuremal maéral arvestada Opilase
olemasolevaid eeldusi ja ressursse. Kuid
ressursid on olemas sedavdrd, kuivérd neid
osatakse kasutada vOi juba on kasutatud.
Mida huvipakkuvamad on laste jaoks Oppe-
vahendid, mida kéattesaadavam on k&ik
lastele vajalik, seda ladusamalt kulgeb kooli-
aeg, seda paremaid arenguvdimalusi lastele

pakutakse. Samuti on soodsa kasvukesk-
konna ja kompetentse kasvatuse Kkorral
lihntsam valja selgitada lapse isiksuslikku

eripdra ning seda eripdra ka sailitada voi
vajaduse korral korrigeerida.

A. Venger (4) juhib téhelepanu sellele,

et lapse koolikipsus on Uhiskonna poolt
juba ette maaratud, sest teatud vanuses ta
peab olema valmis kooli minema, seal
Oppima hakkama. Teisalt on koolikipsus
vaadeldav just sotsiaalse kipsusena, mis on
otseses sOltuvuses lapse varasema arengu
tingimustest Uhiskonnas, tema elutegevuse
isedrasustest. Selles kiupsuses véljendub eel-
kdige uhiskonna tahelepanu perekonnale ja
lastele, nende vanematele ja inimestele Uldse.
Sest nagu on rb6hutanud A. Makarenko ja
V. Suhhomlinski, on meil koolis tegemist
mitte ainult laste, vaid elavate eludega ning
meie lapsed on just niisama &nnelikud, kui
onnelikud on nende vanemad.

A. Venger on oma kaasttdtajatega uurinud
baastase lapse Opilase rolli sobitumist meie
uhiskonnas ning joudnud jareldusele, et see
kulgeb mitmesuguste hilisemate tagasiloo-
kidega nii lapse vaimsele arengule kui ka
tervisele. Nimelt ilmnesid uuritud lastel (ka
koolikiupsematel) 1. klassi 16pul tdsised kooli-
vasimuse tunnused ja mitmesugused stressi-
nahud (4, 1k 28). Uurimustest tehti jareldused:
4—obaastane laps ei puudle veel Uldse dpilase
rolli suunas, aga 7aastane laps puudleb selle
rolli poole juba teadlikult ning on &ppimisest
sisemiselt huvitatud, baastase lapse puhul

vdime raakida kull suurest soovist kooli
minna, soovist seal viibida, kuid tema igno-
reerib veel taielikult koolile omast t66-
korraldust ja sellele vastavat sisu, sest ta
ei ole oma arengu isedrasuste toOttu seda
kdike vdimeline omaks v6tma. Kuid nagu
margib A. Venger (4), vdib kooliklpsuse
ja teadliku 6ppimise soovi ning vajaduse
vastandamine viia uute arusaamatusteni ning
formalismini koolitd6s. Seega peavad kool ja
Oppimine olema lahutamatud.

Nagu on selgunud Opetajate ja kooli-
juhtide ankeetimise tulemuste analtusimisel
(ankeetimine teostati 1988. a novembris ning
haaras 200 uldhariduskooli Ule vabariigi), on
samal arvamusel ka Opetajad ja koolijuhid —
kokku 300 ankeeditut. Nimelt arvati, et
baastane laps peaks Oppima lasteaias (54%
vastanutest), baastase kooliviimise kasuks, ja
ainult sel juhul, kui seal on loodud vastavad
tingimused, otsustas 20% kausitletuist. Veel
arvati (14%), et vdimaluse korral v8iks laps
Oppida kodus. 7% kdusitletuist arvas, et ideaal-
ne oleks, kui laps kulastaks nadalas mdned
korrad kooli ettevalmistusrihma, nagu see
oli varem, ning nahti seejuures kodu ja kooli
koosttd tbhustamise konkreetset v&imalust.
5% kusitletuist arvas aga, et baastane voiks
Oppida koolis ja puhata lasteaias juhul, kui
lasteaed asub kooli vahetus léheduses.

Siia juurde toon vdrdluseks 815 lapse-
vanema arvamused, keda samuti ankeediti
1988. a novembris. Huvitaval kombel lange-
vad need arvamused suures osas kokku dpe-
tajate ja koolijuhtide seisukohtadega. Umbes
53% ankeeditud baastaste laste vanematest
(andmeid koguti Ule vabarugi) leiab, et lap-
sed peaksid dppima lasteaias, kooli kasuks
otsustas (ainult vajalike tingimuste olemas-
olul) 25%. 14% vastanutest arvas, et baastast
on vdimalik ka kodus 0&petada ja kasva-
tada. Ulejaanud vastustes pakuti valja mitme-
suguseid vahevariante vOi ei suudetud otsus-
tada.

Edasi tunti huvi, millised on need tingi-
mused ja olud, milles kooliuusik saaks
kohanema ja Opioskusi omandama. Olu-
korrale objektiivsema hinnangu andmiseks
tootati valja jargmised kriteeriumid. Kooli
materiaalbaas on:

O vaga hea (3 ruumi: klassi-, mangu- ja
magamisruum; manguvaljak, nduetele vastav
mdodbel; vajalikud mangu- ja Gppevahendid);
O hea (2 ruumi, manguvaljak, nduetele
vastav moobel, vajalikud mangu- ja O&ppe-
vahendid);

O rahuldav (2 ruumi, manguvaljak, nbuetele
vastav moobel, vajalikke méngu- ja ©Oppe-
vahendeid on vahe);

O ebarahuldav (1 ruum, puudub nduetele
vastav moobel, vajalikke méngu- ja &ppe-
vahendeid véhe).

Nende kriteeriumide alusel hindas kooli
materiaalbaasi vastanuist vaga heaks 14%,
heaks 13%, rahuldavaks 45% ning eba-
rahuldavaks 28%.



Koolitbotajate poolt tehti olukorra paran-
damiseks palju ettepanekuid. Tooksin &ra
moéned sagedamini esinenud.

O Kui arvestada mdne piirkonna sotsiaalset
mahajaamust, peaksid sealsed taastased Oppi-
ma koolis.

[0 Oaastaste laste jaoks on vajalik eri kasva-
taja ja pikapaevaruhm.

O Et igale lapsele individuaalselt laheneda,
peaks klassitdituvus olema kuni 15 last
klassis.

O Oppeaasta algul ei peaks dppetunni pikkus
olema rangelt méaératletud.

O Oaastane laps ei suuda Oppida liitklassi
tingimustes.

O Klassid on enam heterogeensed kui 7aas-
taste omad, seetdttu on raske kdigiga tegelda.
O K®oik on liiga méanguline, ei arene laste
kohusetunne.

O Algklassides tuleks seada esiplaanile eeti-
line kasvatus ja alles teisele kohale O6ppi-
mine.

O Oaastasi ei tohi sundida, siis ei ole ka
raskusi.

O Poisid peaksid hiljem kooli tulema kui
tudrukud.

O Ruumid on udleméobleeritud, lastele on vaja
rohkem liikumisruumi.

O Rohkem tuleks réhku panna laste esteeti-
lisele arendamisele, ndgusaid méanguasju ning
muid O6ppevahendeid on véhe.

O Kui ei ole piisavaid mangu- ning 6ues
olemise vdimalusi, vdiks suur vahetund hoopis
ara jaada.

Kuid olude kiuste on ka kooliseinte vahel
peale jaadnud sudamlik suhtumine nendesse
véikestesse alustajatesse. Naiteks vastates
kisimusele Milline koolipéev on Teie arvates

Onnestunud paev? lahtuti eranditult laste
kordaminekutest ja nende meeleolust. Uhe
toreda vastusega, mis kdige ilmekamalt

peegeldab meie kooliuusiku vajadusi, voiks
I6petadagi: «dnnestunud koolipéev on see, kui
iga lapse kési on péeva jooksul olnhud korra
Opetaja peos.»
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Kehalise
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oma toost™

PEETER LASTING,
Eesti Raadio vanemtoimetaja

Kusitluslehtede tagakuljele vdisid Opetajad
kirjutada k&igest, mis hairib neid nende t606s,
teha ettepanekuid kehalise kasvatuse pare-
maks korraldamiseks. Kokku tegid 53 dpetajat
162 markust ja ettepanekut. Need grupeeriti
ja on jargnevas toodud koos kommentaari-
dega tahtsuse (markimissageduse) jarjekor-
ras. Tuleval suvel kehalise kasvatuse Opeta-
Jate jarjekordsetel tdienduskursustel otsustati
tehtud markused ja ettepanekud uuesti labi
arutada just selle kandi pealt, mida Haridus-
komitee on teinud kitsaskohtade lahendami-
seks. Kursuslased soovivad, et Haridus-
komitee esindaja tuleks kohale ja informee-
riks Opetajaid tehtust. Seetdttu peaks Hari-
duskomitee jargnevas refereeritud markusi
ja ettepanekuid vaga tosiselt votma.
1. Ulevaates on esimesena toodud kroonilised
hadad: vdimla ja staadioni puudumine (uju-
last réaédkimata). Kui koolil ongi vbimla, siis
sageli on see Kitsas, pesemisv8imalused puu-
duvad voi on viaga algelised. Uks 0opetaja
Kirjutas, et 20aastase pedagoogistaaZi juures
ei méaleta ta sellist aega, et vdimla v&i spordi-
platsi mones otsas ei kaiks remont, et sinna
poleks kuhjatud ehitusmaterjale. Ruumide ja
inventari lappimisel ja putitamisel ei nai I6ppu
tulevat. Kui need t66d oleksid ametlikult
tasustatud, siis oleks juba Opetaja enda asi,
kust ta saab abilisi juhul, kui kbdigega ise
toime ei tule. Praegune nurumistel-palumistel
ja vahel ka naturaalmajanduslikul vahetusel
pbhinev abi rikub té6meeleolu ja takistab
pbhiulesande (s.0 Gpetamise) taitmist.
2. Vaga segab Opetaja t6od, kui Uhes ja samas
vbimlas antakse korraga kahte tundi (monel
pool on isegi kolm klassi korraga uhes
vBimlas!). Opetajad arvasid, et kasu oleks
palju suurem, kui Uks tund viiakse labi tase-
mel, kdigi nbuete kohaselt, teistel klassidel
kas jaetakse need ara voi viidaks due. Pead-
jalad koos tundide efektiivsus on vaike,
selline dpetamine diskrediteerib kehalist kas-
vatust kui dppeainet.

Ega ilmaasjata Eesti NSV LNSK vanem-
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treener Tiit Rani Kirjuta «Noukogude O&pe-
taja» veergudel (14. jaanuaril s.a), et on suur
vahe kehaliste vBimete arendamisel ja kasva-
tuseesmarkide realiseerimisel, kas tunnis on
Uks klass vdi korraga terve kool. Samas on
toodud Haapsalu 1. keskkooli ja spordikooli
haid kogemusi kehalise kasvatuse tundide
thisel korraldamisel.

Opetajad sooviksid, et tunniplaanide koos-

tamisel peetaks silmas ka nende soove. Vaik-
semates koolides on taiesti vbéimalik korral-
dada Oppetdd nii, et arvestataks Opilaste
eluratmi (naiteks et kehalise kasvatuse tundi
ei joostaks lBunalauast), et kehalise kasva-
tuse Opetaja ei oleks ainuke, kelle tunni-
plaanis peetakse «aknaid» normiks.
3. Suur puudus on spordiinventarist, eriti
vaikeinventarist (vBimlemiskepid, hupitsad,
pallid, manguvahendid jne). Spordiinventar
kulub Kiiresti, selle uuendamiseks ja muretse-
miseks raiskab Opetaja vaga palju aega. Eriti
veel siis, kui kooli direktor hoiab kokku spordi-
inventari pealt. Kas poleks digem eraldada
igal aastal kindel summa kooli kehalisele
kasvatusele, kill dpetaja ise teab, kuidas seda
kulutada, mida osta, mida mitte?

Opetajad teevad ettepaneku, et Haridus-
komitee korraldaks tsentraliseeritult ja mdist-
likult kdigi koolide varustamise, et Opetaja
vOiks igal ajal abi saamiseks po6rduda Hari-
duskomitee vastava ametniku poole (kasvoi
selleks, et teada saada, mida on parajasti
Tallinna poodides saada).

Kooperatiiv, kus tddtaks paar puutdomeest
ja muidu osavate katega meistrit, varustaks
paari aastaga kdik Eesti koolid hadavajaliku
spordiinventariga. Milliseid vahendeid, ménge
valmistada, selle kohta oli dpetajatel hulga-
nisti huvitavaid ettepanekuid. Uks 6&petaja
teatas, et tal on korini vBimla riietusruumi
seintesse 166dud naeltest, kuhu &pilased oma
riided peavad riputama. Tal oli kaasas foto
nn spordipuust. Paar sellist riidevarna looks
kohe korra kooli spordisaali riietusruumis.
Selliste nagide valmistamine peaks joukohane
olema isegi kutsekoolide poistele. Miks mitte
siis asi késile votta ja varustada koik koolid
korralike nagidega.

Tehti ettepanek, et suuremates linnades
vOiks kasvdi mitme kooli peale votta toodle
Uhe meistrimehe, kes pidevalt remondiks ja
parandaks spordiinventari, hoiaks vdimlad
korras.

Spordiinventari puudus ja halb kvaliteet
paistab tdsiselt hairivat kehalise kasvatuse
Opetaja igapédevatodd. Ega ilmaasjata kaks
Opetajat kolmest osutanud ankeedis selle-
alastele raskustele.

4. Koigist Oppeainetest on kehaline kasvatus
vist kill dppevahendite ja abivahendite poo-
lest kdige viletsamas olukorras. Opetajad
Kirjutasid, et nad oleksid valmis ostma kasvoi
oma raha eest spordikirjandust. Eriti ooda-
takse Uldkasutatavat késiraamatut kehalise
kasvatuse Opetajale, kus oleks laiem aine-
kasitlus kui seda on k&rgkoolis omandatu.

Kahjuks on praegu kéattesaadav kirjandus oma
sisult vaid kdrgkooli loengukonspekt ja sobib
seetdttu vaid ulidpilastele. Opetajad soovivad
just avaramat ainekasitlust, sealhulgas ka sel-
liseid teemasid, nagu sport eri kultuurides ja
eri aegadel, mitmesuguste harrastusspordi-
alade tutvustusi, Opetaja tahaks olla kursis
ka jooga ja hiina vBimlemisega, osata anda
ndu taimetoitlastele jne.

Kooli spordistende on vaga raske naitlikult
ja maitsekalt kujundada, sest puuduvad vasta-
vad plakatid, kleebised.

Uks Opetaja tegi asjaliku ettepaneku:
tuleks I6petada inetute ja halvakvaliteediliste
suitsetamisvastaste plakatite tegemine. On ju
teada, et neist on vahe kasu. Selle asemel
vOiks teha Uldharivaid, kasulikku teavet kand-
vaid, mitmesuguseid spordialasid propageeri-
vaid plakateid. Eesti Arstide Jooksuklubi
poolt pakun siinkohal Uhe koolidpilastele
mdeldud jooksuplakati info. Ulejadnu on juba
kunstniku teha.

Nimelt v8iks see plakat sisaldada teksti:

VOID ENDAGA RAHUL OLLA, kui suudad
joosta 1600 m (neli staadioniringi):

kui vanalt millise ajaga

tudrukud poisid

5 14.00 13.00
6 13.00 12.00
7 12.00 11.00
8 11.30 10.00
9 11.00 10.00
10 11.00 9.30
1 11.00 9.00
12 11.00 9.00
13 10.30 8.00
14 10.30 7.45
15 10.30 7.30
16 10.30 7.30
17 10.30 7.30
18 10.30 7.30

Kui lisada veel tédiskasvanute miilijooksu
kohta kaivad andmed, selle ajalugu ja re-
kordid, saaksime universaalse jooksmist pro-
pageeriva ja huvitavat (kasulikku) infot si-
saldava plakati. Eesti Arstide Jooksuklubi
tahab sellise plakati teha ja veel 1989. aastal
mudgile lasta (kooperatiivse ajakirja «Jooks-
ja» lisana).

Modned dpetajad kirjutasid, et nad on sunni-
tud kooli spordistendi paremaks kujundami-
seks tellima oma raha eest sotsialismi-
maade spordiajakirju. Nende pildimaterjal
on hésti valitud ja pilkukditev. Kui juurde
panna oma kooli spordivdistlustelt fotosid,
on stendi juures alati vaatamist ja arutamist.
Miks peab aga Opetaja kdike seda tegema
oma raha eest? Veel sooviti, et TRU ja TPedl
spordikateedrid to6taksid véalja mdne spordi-
ala (naiteks jooksmise, suusatamise, orien-
teerumise jne) vanusele sobivad tiupharjutus-
kavad koos treeningupéevikuga. Kull dpetajal
oleks siis hea kontrollida ja suunata ise-
seisvalt harjutajaid!

5. Koolinoorte spordivdistluste korraldamine



ei rahulda paljusid Opetajaid. Ka&igepealt
sooviti, et koiki vdistlusi ei korraldataks
puhapéeviti. Ka kehalise kasvatuse Opetaja
tahab Uks pé&ev nadalas puhata, olla kodus!
Opetajad kurtsid, et seda on kdige raskem
selgeks teha oma kooli direktorile, kes unus-
tab, et kehalise kasvatuse Opetaja on tegev ka
koolidevahelistel ja udlelinnalistel (rajoonilis-
tel) voistlustel. Nii jaabki vabasid nadala-
16ppe vaga harva.

Hairib ka modnede teiste Opetajate leige
voi isegi halvustav suhtumine kehalise kas-
vatuse tundidesse ja sportimisse ildse. Ule-
koolilistel spordipéevadel (naiteks suusanéa-
dalal) voOiksid ko&ik 0Opetajad joudumoodda
kaasa teha ja kaasa luta. Kui kooli direktor
just véga haige ja ebasportlik pole, vdiks ta
olla urituse eesotsas. Sellise ettepaneku tegi
iga viies kusitletu.

kehalise kasvatuse Opetajatel paistab ole-
vat samu psuuhilisi paineid mis arstidelgi.
Kes ei teaks, et arstid ei tea midagi, pat-
siendid ise on koige targemad. Kehalise
kasvatuse Opetaja ei tule kunagi matemaa-
tikadpetajale ndu andma, kuidas Uht vdi teist
asja teha. Vastupidi juhtub aga usna tihti,
kdik teiste ainete dpetajad putavad kehalise
kasvatuse Opetajale jagada koikvdimalikke
nbuandeid. Uks Opetaja kirjutaski ankeedis,
et teda vaga solvab direktori usaldamatus,
kdikjal silma peal hoidmine. Kahekimne-
aastase staaZiga Opetaja tahab vaba olla
eestkostest ja hooldusest, ta teab ise, mida ja
kuidas teha. Direktor vdiks modnikord ka
temalt ndu kusida, O©nnelikud on need
kehalise kasvatuse dpetajad, kes teiste ainete
Opetajates leiavad spordisGpru ja motte-
kaaslasi.

Koolidevahelisel spordialasel sotsialistlikul
voistlusel pole sisulist moétet, see on puhas
formaalsus. Kehalise kasvatuse dpetajad pro-
testivad pealesunnitud vdistluste parast. On
rajoone, kus ulalt alla tulevad ikka veel VTK
ja OVTK marklaste plaanid. Uks &petaja
markis kusitluslehel, et tema koolis oli t&it-
mise nbue 39 protsenti dpilaste arvust. Esi-
mene vale (lubatud?) tuli sellest, et ujumine
ei lainud arvesse, Opetajate psuuhiliseks
terroriseerimiseks oli juures mérge, et plaani
mittetaitmisel kool ei lédhe koolidevahelises
sotsialistlikus voistluses arvesse. Mida pidi
Opetaja tegema sellises olukorras? Ta leidis
lahenduse, mis on dldlevinud: (ks arve-
pidamine kais Opilaste kohta, kes tegelikult
suutsid norme tdita ja teine rajooni (ja Tal-
linna) Ulemustele saatmiseks. Protsendid prot-
sentideks, asja halvem kiilg on selles, et stve-
neb kaksikmoraal, Ukskdik missuguseid and-
meid on raske uskuda.

(Jargneb.)

OPPETUND, OPPEKABINET

Diskussioon
koolitunnis*

LEMBIT OUNAPUU,
TRU pedagoogikakateedri dpetaja

DISKUSSIOONI KAIK**

1. Probleemi pustitus

Probleemi pustituse eesmérgiks on luua moti-
vatsiooniline (kui tahtis on arutlusele tulev
kisimus) ja personaalne (mida annab igale
indiviidile diskussioonis osalemine) valmisolek
ning Uhtne arusaam sellest, mida arutama
hakatakse.

Enamasti planeerib diskussiooni dpetaja, ta
kavandab selle Opetatava ainevalla faktilise
vastuolu voi dpilaste suhtlemisest valja kasva-
vate probleemsituatsioonide baasil. Seejuures
tuleb silmas pidada, et Opilased aktsepteeri-
vad rohkem nende endi tegevusest ja tunnetus-
véaljast kerkinud probleeme. Kui 0&pilased
tunnistavad probleemi ja nédevad seda isiksus-
likult olulisena, siis nende aktiivsus ja moti-
vatsioon diskussiooniks on kindlustatud.

Kdullaltki keeruline on probleemi leida ja
sOnastada. Monikord peituvad sobivad prob-
leemid klassi 6ppetegevuses, tuleb need ainult
ara tunda. Naiteks vodivad Opilased ise Ules
ndidata raskemate Uulesannete lahendamisel
soovi minna erinevat teed mddda, vorreldes
véaljakujunenud lahendusteega.

Parast valdkonna leidmist sBnastab Opetaja
probleemi ja mé&arab lédhenemisviisi (stra-
teegia). Naiteks Mida tuleks ette votta, et
vahendada toksikomaaniat noorte seas? Kui
jatta probleemi leidmine &pilaste leidlikkuse
hooleks, vdivad 0Opilased selle formuleerida
eesmargina: Kas koolis on vaja kéia? Kas
koolivormi peab kandma?

Selline diskussioon vdib kill olla viljakas,
kuid pustitatud probleem Kipub elimineerima
neid vaartuslikke ettepanekuid, mis ergutavad
faktilist materjali kaalutlema ja analtisima.

Probleem pustitatakse kisimuse abil. Dis-
kussiooni juhtimisel kasutatakse nelja pohi-
taupi kisimusi: fakti-, hinnang-, kaitse- ja
strateegiakisimused.

O Faktikdsimusi on vaja info avamiseks ja
selekteerimiseks. Neid esitatakse diskussiooni
kaigus, kui tutvustatakse fakte ja selgita-
takse seoseid. Naiteks Mida me teame sellest
olukorrast, kaitumisest, situatsioonist? Milli-
sed on ulesande lahteandmed?

O Hinnangkusimused on ette nahtud stan-

* Algus NK nr 6.
** Vt Infoleht. Lisa 1.
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dardite, normide véljatoomiseks. Naide: Kas
selline k&aitumine on millegagi Oigustatud?
O Kaitsekisimused ergutavad argumentee-
rima, samuti lahenduste vBimalike alternatii-
vide ja lahenduse otsimiseks vajalikke
kriteeriumeid leidma. Kisimused algavad
sbnadega peaks, tuleks vOi sisaldavad neid.
Voib-olla ei peaks neid néaitajaid arvestama?
Kas looduse Kkaitse tuleks jatta looduse ise-
regulatsiooni hooleks?

O Strateegiaktusimusedl on pdhilised, vajali-
kud otsustuse langetamiseks. Algavad sdna-
dega kuidas, miks, mida.

2. Eesmérgi ja ulesannete pustitus

Opetaja vOi diskussiooni juht puUstitab ees-
margi. Koik Opilased peavad saama teada,
mida tahetakse diskussiooniga saavutada,
Opilased jaotatakse diskussioonirihmadeks ja
publikuks ning méaaratakse rollid ja ules-
anded. Opilastele tehakse teatavaks diskus-
siooni kord ja aeg. Otsustatakse hindamis-
meetod ja hindamisele tulevad néitajad.

Diskussioonirihmad on soovitav moodus-
tada huvide alusel. Eesmérgi ja Ulesannete
pustitamiseks on vaja 5—10 minutit. Kdige
aktiivsem, vdimekam ja tolerantsem O&pilane
pannakse diskussiooni juhtijaks. Péarast ruh-
made (diskuteerijad ja publik) moodustamist
arutavad nad labi oma tegevuse kaigu.
Diskuteerijad arutavad luhidalt uuritava
probleemi peamisi aspekte ja valivad uhe ala-
probleemi aruteluks.

Aja kokkuhoiuks on soovitav, et pdhi-
probleemi liigendamine ja alaprobleemide
valik ning nendeks ettevalmistus toimuks
nadala jooksul enne diskussiooni. Ka dis-
kussiooni juht valmistub, tutvub alaproblee-
midega ja vajaliku faktilise materjaliga.

Optimaalsete tingimuste korral on iga 6pi-
lane vordselt teadlik kdikidest probleemi as-
pektidest.

3. Kognitiivse valmisoleku loomine
Valmisoleku kindlustamise eesmérgiks on olu-
kord, kus Opilastel on diskussiooni ees-
markide saavutamiseks eeldatav informat-
sioon. lga lilge peab omama tdotavaid
teadmisi probleemi koigis aspektides. Sel-
line informatsioonitaust saavutatakse ena-
masti Opiku v8i mdne muu lugemismaterjali
abil.
Diskussiooniruhma ja
valmisolek

Diskuteerijatele antakse lehed suunavate abi-
kusimustega (infoleht). Soovitav on anda info-
leht ka igale publiku liikmele. Suunavad
kisimused kindlustavad kéepérase orientiiri,
kus diskussioon peaks takerduma vdi laiali
valguma. Vajadusel antakse igale diskuteeri-
jale ja publikule arutletava teema lUhike
sisukokkuvéte,

OJpetaja valmisolek

Opetaja tunneb hinnangu ja kommentaaride
andmise metoodikat ja teab nende mdju
opilase psuihikale. Opetaja oskab interpre-

publiku

teerida Opilaste kaitumist lahtuvalt psthho-
loogiateadmistest. dpetaja valdab tagasiside
andmise metoodikat.

4 Vahekokkuvbtete tegemine

Selle etapi eesmaérgiks on kogutud info kor-
rastamine ja ettepanekute reastamine téhtsuse
jargi. Vahekokkuvotted sbnastatakse ja Kirju-
tatakse ules. 6pilasi suunatakse tegema uldis-
tusi ja sOnastama tdiendavat arendamist
vajavaid ideid, ettepanekuid, aspekte ja ala-
probleeme. Enamik dldistusi vbiks tulla pub-
likult. Seejuures on publiku Ulesanne esitada
varju jaanud alaprobleeme, mis vajavad taien-
davat arutelu. Kui 0Opilased pole suutelised
vélja tooma varju jaadnud probleemi aspekte,
siis ei pea seda ilmtingimata tegema vahe-
kokkuvotete tegemisel, vaid siis, kui taas
poordutakse eesmargi ja Ulesannete etapi
juurde tagasi.

Vahekokkuvéttega 16peb tks tsukkel diskus-
sioonist, IBpetatakse Il etapil kokku lepitud
Uhe tegevusviisi (definitsiooni leidmine, fakti-
de vOi eriarvamuste kogumine jne) arendus.
Kui vaja, poo6rdutakse tagasi Il etapi algu-
sesse, kust algab uue alaprobleemi lahenda-
mine.

5. Kokkuvodtete tegemine. Otsuse vastuvot-
mine

Sellel etapil seostatakse vahetulemused dis-
kussiooni Uldeesmérgiga ja sOnastatakse
otsus, Opilasi tuleb seejuures aidata, aga soo-
vitav on vOimalikult iseseisev jarelduste
formuleerimine ja otsuse langetamine. Otsus
peab rahuldama kdiki osavétjaid.

6. Hindamine

Kui soovitakse Opilasi hinnata diskussioonis
osalemise eest ja vaartustada seejuures tea-
tud isiksuseomadusi, siis on vajalik hoolikalt
labimo&eldud hindamismetoodika. Vajalik on
tdpne ja Uheselt mdistetav hindamisskaala.
Opilase panust ja tema oskust osaleda
diskussioonis on soovitav arvestada spetsiaal-
setel kaartidel (vt lisa 2).

Lisas 2 toodud 2. naidis on praktikas
osutunud eriti hasti todtavaks, Opilastele
esitatakse kuni 20 omadust, mida vdiks
diskussioonis osalejate esinemises vdi publiku
tegevuses hinnata. Esitatud nimistust valivad
Opilased (vdi publik salaja) kuni 5 naitajat,
mida kavatsetakse hinnata. Kasvatuslik efekt
avaldub ilmekalt olukorras, kus diskuteerijad
teavad, milliseid omadusi publik asub nende
tegevuses hindama. See stimuleerib hinna-
tavaid kaitumisviise pidevalt reflekteerima ja
neid ka realiseerima.

DISKUSSIOONI PLANEERIMINE

Diskussiooni tulemuslikkust madjutab selle
planeerimine. On selge, et diskussiooni ei saa
ette ndha detailides, sest see sOltub véaga
paljudest teguritest. Kuid Opetajal peab siiski
olema mingi uldine ettekujutus diskussiooni
voimalikust kaigust, seda eriti olukorras, kus



diskussioon Kipub takerduma (vahemkogenud
rithm) voOi arutelu laiali valguma. Allpool
toome naiteks Uhe diskussiooni plaani.
Teema: Toksikomaania noorte elus.
Probleem: Mida tuleks ette votta, et véahen-
dada toksikomaania levikut noorte seas?
Diskussiooni eesmark: 1. Integree-
rida teadmised toksiliste ainete toimemehha-
nismist ja nende mdjust organismi fuusilistele
ja vaimsetele protsessidele.

2. Harjutada oma motet valjendama ©ko-
noomselt ja arusaadavalt.

3. Oppida diskussiooni kaigus laekunud info
alusel tegema uldistusi ja kokkuvotteid.

DISKUSSIOONI KAIK

1. Probleemi pustitus

O Kas toksikomaaniaprobleem on olemas?
O Kas tegemist on tfsise probleemiga?

O Mis juhtub, kui seda probleemi mitte
lahendada?

O Kas see on ainult toksikomaane puudutav
ktsimus?

2. Eesmargi ja Ulesannete pusti-
tus

O Millest alustame?

O Kas kdigepealt pilame vastata kiusimusele

— mis on toksikomaania, mis on toksiline
aine?

O Voi otsime
vahendamiseks?
3. Kognitiivse valmisoleku
mine
O Kui
levinud?
O Milliseid aineid kasutatakse
vahenditena?

O Kuidas toksiline aine md&jub organismi
fuusilistele ja vaimsetele protsessidele?

O Kuidas voib toksiline aine mdjutada sugu-
list arengut?

O Millised tegurid soodustavad toksikomaa-
niat?

O Milliseid samme tuleks astuda toksiko-
maania vahendamiseks ja sellest vabane-
miseks?

4. Vahekokkuvotete tegemine

O Mille poolest on toksilised ained noortele
eriti ohtlikud?

O Millised tehtud ettepanekutest on koheselt
rakendatavad?

O Millised ettepanekud on kdige olulisemad?
O Millised ettepanekud on realiseeritavad
pikema aja jooksul?

lahendusteid toksikomaania

loo-

laialt on toksikomaania noorte seas

uimastus-

Lisa 1

Infoleht

DISKUSSIOONI KAIK
| Probleemi pustitus

Eesmark: Luua Uhine arusaam sellest, mida
arutama hakatakse. Luua motivatsiooniline
ja personaalne valmisolek (kui tahtis ja kui
vajalik on selle teema arutelu).

Abikisimused: Kas probleem on olemas?
Mis on kaheldav? Milles seisneb vastuolu?
Kas kusimus vaarib arutelu? Kas probleemi
sBnastus vajab tépsustamist? Kas on Kitsa-
maid alaprobleeme?

Il Eesmargi ja ulesannete pustitus

Eesmérk: Konkretiseerida, mida tahetakse
diskussiooniga saavutada. Publikule antakse
Ulesanded. Diskuteerijad ja publik teavad, et
nende tegevust hinnatakse.

Abikisimused: Millest alustame? Kas on vaja
tapsustada p6himdisteid? Kas otsime lahen-
dusteid v6i kogume eriarvamusi? Kas alus-
tame alaprobleemist? Kas pudame jéuda dhi-
sele arvamusele?

111 Kognitiivse valmisoleku loomine

Eesmark: Aktualiseerida diskussiooniks va-
jalik info.

AbikUsimused: Mis on teada? Millised on
lahteandmed? Millised on seosed andmete

vahel? Millised faktid on vastuolulised?

IV Vahekokkuvdtete tegemine

Eesméark: Korrastada pakutud ideed ja
ettepanekud ning eraldada olulisemad. Tuua
esile varju jaanud probleemi aspektid.

Abikusimused:
ettepanekud on olulised? Millest
reastada pakutud ideed ja ettepanekud? Mida

Millised
lahtudes

Mis on saadud?

vBime juba jareldada? Kas mdoni aspekt on
varju jaanud?

V Kokkuvdte. Tulemuse formuleerimine

Eesmark: Seostada vahetulemused diskus-
siooni Uldeesmargiga ja sdnastada konkreet-
sed tulemused.

Abikusimused: Mida me saime? Millist ala-
probleemi
Uhine seisukoht? Milline on probleemi la-

tuleks veel arutada? Milline on

hendus?

VI Hindamine

Eesmark: Opilaste tegevuse enesereflektsioon.
Tagasiside Opilastele nende kaitumise ja
tegevuse tulemuslikkusest.

Abikusimused: Milline on arvamus t66st?
Kas midagi oleks vdinud paremini teha? Kas
hindamisega seoses tekkis kisimusi?



Voimalikud lahendused:*
a) korraldada uUmber sotsiaalne elutegevus,
b) viia usubpetus koolidesse,

c) pakkuda noortele lahedat tegevust, et
poleks aega halbu harjumusi koguda,
d) muuta kool pingevabaks ja inimsdbra-

likumaks,

e) kasutada hiupnoosi,

f) propageerida tervislikke eluviise,
g) Opetada kultuurselt jooma.

* Toodud lahendused on pakutud keskkooli-
Opilaste poolt diskussioonimeetodi rakenda-
misel klassijuhatajatunnis.

5. Kokkuvdte. Tulemuste formu-
leerimine:

a) toksilised ained on eriti kahjulikud
noorte ajutegevusele ja sugulisele arengule,

b) toksiliste ainete mojul inimene kaotab
enesekontrolli, mille tulemusena v&ib siindida
kuritegu,

¢) ohustatud on vaimne tervis,

d) tuleb Umber korraldada kogu sotsiaalne
elutegevus,

e) vBimaldada noortel tegelda neid huvitavate
aladega,

f) arendada terviseliikumist.

Kokkuvdtteks tuleb mérkida, et diskussioo-
ni protseduure ei ole motet ette anda véaga
rangelt. Diskussiooni iga konkreetne rakenda-
mine oleneb paljudest situatiivsetest teguri-
test. Diskussioon on eelkdige demokraatlik
Oppemeetod, mis vBimaldab &pilastel ja dpeta-
jatel tootada loovalt.

Lisa 2

Hinnang diskuteerija tegevusele

Opilane Teadmised  Suhtub
lugu-
pidavalt

1. Jaak
2. Jari
3. Mari

12345
12345
12345

12345
12345
12345
12345

7. Anu 12345

Maérkused

1. Kaart diskuteerijate tegevuse hindamiseks.

Seob oma
kaaslastesse moétteid
esitatud
faktidega

Uld-
hinne

Esituse
selgus

Vastu-
votlik
uutele
ideedele

12345
12345
12345

12345
12345
12345

12345
12345
12345

12345
12345
12345
12345 12345

12345 12345

Hinnang diskuteerijate ja publiku tegevusele

. Aktiivne
. Suhtub kaaslastesse tunnustavalt....
Seob oma mébtteid esitatud faktidega..
. Kuulab kaaslaste métte 16puni
. Kdne selge ja arusaadav..........c.cccueeu.
. Seostab oma ideid kaaslaste ideedega.
. Argumenteerib oma seisukoha.................
. On koostodst huvitatud
On vastuvotlik uutele ideedele...
. Taiendab esitatud ettepanekuid.
. Esitab huvitavaid, originaalseid ideid.
. Toob esile probleemi alaprobleeme...
Esinemine kindel
. Néeb probleemi stigavaid algpdhjusi
. Mdte selge
. Oskab uldistada.....
. Esitus tapne . R
Haésti informeeritud...
. Haarab probleemi tervikuna
Panus diskussiooni
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St

NRNN OO RNNRRNRNN RN RN RN R
W W W W oo W W W W LW W W WL WL W
Rl N N N N N N N NG N N N N O T

2. Diskuteerijate ja publiku tegevuses hinnatavate kiilgede nimistu.
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Valgusunteesi
Opetamisest
tldbioloogias

TAGO SARAPUU,

ENSV TA Keemilise ja Bioloogilise
Fuusika Instituudi teadur, bioloogia-
kandidaat

Nii mondagi bioloogiadpetajat, kes luges
ka 27. mai «Opetajate Lehest» kriitilisi
markusi Uldbioloogia dpiku peatikkide kohta,
vOis tabada hetkeline ndutus valgusinteesi
esitamise suhtes: puudub ju ka vastava-
sisuline eestikeelne Kkirjandus, mille abiga
Opetaja Ulevaate saaks. Siinkohal ongi puutud
vastavat lunka taita. Peab mérkima, et ei
Soome, Rootsi ega teistes kéaepérastee uld-
hariduskoolide programmides ei kasitleta
valgusunteesi (translatsiooni) nii ulatuslikult,
kui see on esitatud meie Opikus. Viimasest
tulenevalt ei saa ka siinkohal piirduda mater-
jali luhikonspekti esitamisega, sest selle alusel
puuduks Opetajatel vdimalus orienteeruda
materjalis sedavdrd, et ta suudaks parandada
Opiku vigu ja ka vastata arksamate opilaste
kusimustele, kes Opikust lisateavet plutavad
ammutada.

I Valgusiintees laiemas kasitluses

Kui translatsiooni mdistega tahistatakse val-
gusunteesiprotsessi, mis leiab aset ribo-
soomi(de)s, siis Uldisemas lahenemises vaadel-
dakse valgusinteesi all peale translatsiooni
veel transkriptsiooni (MRNA, rRNA Vi
tRNA slnteesi) ja selle regulatsiooni, vas-
tavate tRNA molekulide ja aminohapete oma-
vahelist seostumist (aminoatsuleerimist), ribo-
soomide sunteesi jt. Seega osutub ots-
tarbekaks vastava teema juurde asumisel
esmalt esitada protsessis osalevad kompo-
nendid ning naidata &ra nende paéritolu.
Loetleme need siinkohal veel kord: mRNA,
erinevad tRNA molekulid aminohapetega,
ribosoom(id), mitmesugused ensuidmid ning
energiaallikatena ATP vdi selle analoog
GTP. Et selgitada erinevate RNA molekulide
paritolu, on vajalik tutvuda esmalt trans-
kriptsiooniprotsessiga.

Transkriptsiooni toimumise eelduseks on vas-
tava enstiumi (RNA-polumeraasi) seostumine
geeni algusosaga. Geeniks nimetame siin-
kohal DNA 18iku, mis méaarab &ra the RNA
molekuli sunteesi. Ei ole ka viga, kui jadme
traditsionaalse geeni kasitluse juurde, mille
jargi geen on DNA 16ik, mis mé&arab éara
Uhe valgu aminohappelise jarjestuse, kuna

enamik geene on seotud RNA sinteesiga.
Kui mingilt geenilt lahtub RNA slntees, siis
Utleme, et see geen avaldub ehk ekspressee-
rub. Tasub meenutada, et inimese genoomis
on ligikaudu 100 000 geeni 46 kromosoomis,
millest Uhes rakus on samaaegselt
rakendatud» ehk ekspresseeritud ligikaudu
10%. Millised 10% neist 100 O0Ost Uhes voi
teises rakus avaldunud on, sellest tulenevad
rakkude morfoloogilis-fusioloogilised iseéara-
sused. lga koetlubi rakkudes on geenide
ekspresseerumine valja kujunenud kindlas
jarjekorras, selle hdirumine vb6i «ebadigete»
geenide avaldumine viib rakkude vaiksematele
vdi suurematele ehituslikele ja talituslikele
korvalekalletele normist. Selliselt on vBimalik
Opilastele mdistetavaks teha rakkude diferent-
seerumist, vahkkasvajate teket, viirushaiguste
olemust, moningaid rakkude (vdi organismi)
vananemisega seotud aspekte. Paraku puudub
geeniekspressiooni temaatika taielikult bio-
loogia programmist ning transkriptsiooni
moistetakse seetbttu kitsalt mMRNA slntee-
sina.

Transkriptsiooni kaigus keerab RNA-polu-
meraas jark-jargult DNA biheeliksi m&ne-
kimne nukleotiidi ulatuses lahti ja sUnteesib
tstutoplasmas (karloplasmas) olevatest ribo-
nukleotiididest tUhele DNA ahelale komple-
mentaarse RNA ahela (joonis 1).

«tddle

Joonis 1

Protsessi 10ppedes ensuim ning sinteesitud
RNA vabanevad ning DNA molekul keerdub
biheeliksisse tagasi, Opilastele tuleb see-
juures selgitada, et transkriptsioon leiab
aset rakutuumas ning meenutada komple-
mentaarsuse moistet. Parast sinteesi siirdub
RNA tuumakesse, kus jargneb molekuli
parajaks 18ikamine: see vOib seisneda otste
vOi vahelbikude eemaldamises. Kompleksis
valkudega transporditakse RNA seejarel
rakutuumast valja. Soéltuvalt slUnteesitud
RNA tuidbist oleneb ka molekulide jargnev

saatus: rRNA molekulid Uhinevad valkudega, cym
tRNA molekul \/ §

moodustades ribosoomid,
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seostub aminohappega ning mMRNA osaleb
translatsioonis. Vaatleme ldhemalt tRNA ja
mRNA molekuli, jattes kdrvale ribosoomide
moodustumisega haakuvad probleemid.
tRNA molekuli Ghinemist aminohappega vii-
vad labi spetsiifilised enstiimid, kasutades
ara ATP energiat. lIgale tRNA liigile ja
aminohappele vastab oma kindel ensiim vai
ensuiimide kompleks. Kuidas tagatakse suur
tapsusaste Oige tRNA ja aminohappe oma-
vahelises seostumises, on Uks ténapaeva
molekulaarbioloogilisi uurimissuundi. Kuna
aminohappega varustatud tRNA (aminoat-
stuul-tRNA) joonis 6pikus Ik 173 on esitatud
vigadega, siis esitame selle siinkohal uuesti
(joonis 2).

Joonis 2

tRNA molekul omandab ristikulehekuj ulise
struktuuri, sest molekulisiseselt esineb nukleo-
tiidide omavaheline komplementaarne paar-
dumine (piirkonnad A, B, C ja D). Paardu-
mata nukleotiidid moodustavad linge, neist
Uhte nimetatakse antikoodonlinguks (F).
Selles lingus paiknevat kolme nukleotiidi
(triplett), mis on vdimelised paarduma
mMRNA modne koodoniga, nimetatakse anti-
koodoniks (jarjestus -U-U-U-). Molekuli paar-
dumata I8puossa (E) Kinnitub aminohape
(aa).
mMRNA molekuliga seoses tuleb &pilastele
veel kord r6hutada tema funktsiooni ja selgi-
tada geneetilise koodi madistet. Geneetiliseks
koodiks nimetatakse mMRNA (v0i vastava
DNA 16igu) kolme jéarjestikulise nukleotiidi
vastavust Uhele aminohappele valgumolekulis.
Oluline, et Opilasteni jouaks teadmine genee-
tilise koodi universaalsusest kdikides elus-
organismides. Selgitamist vajab ka koodoni
moiste: koodoniks nimetatakse mRNA kolme

jarjestikust nukleotiidi (triplett!), mis maa-
ravad &ara uUhe aminohappe valgumolekulis.
Erinevate koodonite vastavust aminohapetele
on ulevaatlikum selgitada «koodikella» abil
(joonis 3).

Joonis 3

Joonisel on A-ga tdhistatud initsiatoorne
koodon, millega seostub esimene tRNA
molekul translatsiooni alguses ning < -ga
nonsensskoodonid, millele dldjuhul ei vasta
Uhtegi aminohapet ja mis on vajalikud trans-
latsiooniprotsessi 18petamiseks.

mMRNA molekuli ehitus on esitatud jooni-
sel 4.

Joonis 4
mRNA
11— UGA ----m--
A B
A — ribosoomiga seostumise piirkond;
B — initsiatoorne koodon;

C — mRNA jéarjestus, mis maarab é&ra
slinteesitava valgu aminohappelise jarjestuse
(transleeritav piirkond);

D — nonsensskoodon;

E — mRNA piirkond, mille funktsioonid
pole 16plikult valja selgitatud (MRNA
kaitsmine teda lagundavate ensUUmide eest,
ribosoomidega seostumine ?)

Il Translatsioon

Translatsiooniks nimetatakse valgusinteesi
ribosoomi(de)s, mille kéigus stinteesitakse vas-
tavalt mMRNA nukleotiidsele jarjestusele kind-
la aminohappelise jarjestusega valk. Trans-
latsioon jaguneb kolmeks etapiks:

1) initsiatsiooniks — valgustnteesi algus,
mille kéigus seotakse Uhiseks kompleksiks
translatsioonis osalevad komponendid;

2) elongatsiooniks — translatsiooni keskne
osa, kus vastavalt mRNA transleeritava
piirkonna koodonite jarjestusele slinteesitakse
vastav valk;

3) terminatsiooniks — translatsiooni Idpeta-



mine, kus dissotseeritakse valgusinteesis osa-
lenud komponendid.

Initsiatsioonis seostub mMRNA algusosa en-
siumide kaasabil ribosoomiga. mMRNA nihkub
ribosoomi suhtes, kuni initsiatoorne koodon
AUG jouab ribosoomi piirkonda, kus saab
aset leida koodoni-antikoodoni paardumine
(dekodeeriv piirkond). Jargneb esimese amino-
hapet kandva tRNA molekuli (initsiatoorse
tRNA) Uhinemine kompleksiga. Seostumise
aluseks on koodoni-antikoodoni komplemen-
taarne paardumine. Ka tRNA thinemises ribo-
soomiga osalevad ensiimid ning kasutatakse
GTP energiat.

Elongatsioon algab teise aminohappega varus-
tatud tRNA sisenemisega ribosoomi. tRNA
antikoodon seostub mMRNA initsiatoorsele koo-
donile jargneva koodoniga. tRNA molekulide
otste kuljes olevate aminohapete vahele
slinteesitakse peptiidside. Moodustunud di-
peptiid jaab ribosoomi viimasena sisenenud
tRNA otsa kiulge ning ilma aminohappeta
jadnud tRNA véljub ribosoomist. Toimub
mMRNA ning sellega seotud tRNA nihkumine
ribosoomi suhtes (translokatsioon). Tulemu-
sena osutub v@imalikuks jargmise tRNA
molekuli sisenemine ribosoomi. Ka siin on
vajalik koodoni-antikoodoni paardumine. Jal-
legi sunteesitakse tRNA otste kiljes olevate
aminohapete vahele peptiidside. Sideme
stinteesis osalevad ribosoomi mitmed kompo-
nendid, mis evivad ensUmaatilist aktiivsust.
Vastavate ribosoomi osiste valjaselgitamine
on Uks kaasaja molekulaarbioloogilisi s6Im-
probleeme. Elongatsiooni ainukeseks energia-
allikaks on GTP ning protsess kestab seni,
kuni ribosoomi jéuab Uks nonsensskoodonitest
(UAA, UAG VvGi UGA).

Terminatsiooni ehk valgusunteesi Idpetamise
aluseks on vastava ensuimi seostumine
nonsensskoodoniga. Ensuum  dissotseerib
translatsioonis osalenud molekulid: eralduvad
mMRNA ja ribosoom, tRNA otsa kiljest
vabaneb siinteesitud valk.

111 Lépetuseks

Valgusunteesi kasitlemisel on oluline raakida
protsessi universaalsusest: see leiab aset
koikides elusorganismides (nii pro- kui ka
eukaruootides) eespool esitatud skeemi koha-
selt. On kull erinevusi ribosoomide, enstu-
mide ja mMRNA ehituses, kuid nende selgita-
mine ei kuulu ilmselt keskkooli programmi.
Nagu sissejuhatuses mainitud, pole esitatud
materjal mitte modeldud Opilastele otseseks
esitamiseks, vaid abimaterjaliks konspekti
koostamisel. Ehkki tegelen oma p&hitdds
valgusunteesi detailuuringuga ning olen &pi-
lastele rea aastate jooksul edastanud materjali
ka sellises mahus nagu siinkohal, ei ole ma
siiski veendunud, et see hadavajalik on. Kui
sirvida Soome vOi Rootsi 0Opikuid, torkab
silma, et rohkem raagitakse geeniregulat-
sioonist ning tunduvalt véhem translatsiooni-
mehhanismidest. lImselt oleks piisav, kui dpi-
lased saaksid aru geneetilise koodi olemusest,

teaksid translatsioonis osalevaid olulisemaid
komponente ja mdistaksid nende osatahtsust.
Naitena siinkohal ligikaudne skeem (joonis 5),
millise abil selgitatakse valgusiinteesi Soome
Opilastele.

Joonis 5

-A-T-G-C-T-T-A-G-C-

-T-A-C-G-A-A-T-C-G-
« transkriptsioon

-A-U—-G-C-U-U-A-G-C- mMRNA
« translatsioon

DNA

- Met - Leu — Ser - valk
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Filmikunst kooli

Kuidas valmib
film VI*

OIE ORAYV,
stsenarist, filmiloolane

Oige(te) naitleja(te) valik on seega Uks
suuremaid garantiisid filmi &nnestumisel.
Ja see, et rezissoorid sageli vaga kaua
otsivad sobivat nditlejat konkreetsesse o0ssa,
eriti  just peaossa, on tdiesti madistetav
(muidugi kui rolli pole spetsiaalselt Uhe
kindla néitleja jaoks kirjutatud!). Ja ka see,
et tehakse proovivotteid, ei tohiks néitlejaid
hairida, sest rezissdoril on vaja luua nditle-
jate omavahelise sobivuse proovimisega oma
ansambel. Eraldi vaadatuna v&ib lks vdi teine
naitleja olla vaga hea ja huvitav, aga voib-
olla ei sobi ta kokku ulejgdnutega. Pea-
tegelased ja kdvalrollide taitjad peavad
moodustama Uhtse terviku, arvestada tuleb
nii naitleja visuaalsust kui ka seesmist
orgaanikat.

Naéitlejal puuduvad sulg, paber, pintsel,
16uend vOi muusikainstrument. Naitleja on
oma psuhhofllsiUses uUhtsuses iseendale
instrument, materjal, millest ta vormib oma
kunsti... Ja et see instrument korras oleks,
tuleb pidevalt tdiustada nii oma psuuhilist
kui ka kehalist vormi.

FILMIOPERAATOR

Meil poleks midagi kasu stsenaristi huvita-
vatest motetest, mis Kkirjas Kkirjanduslikus
stsenaariumis, ei leidlikust filmireZiist ega
kordumatust néitlejaisiksusest, kui votte-
platsilt puuduks filmioperaator.

Elukutse on sama vana kui filmikunst ise
ja see, mismoodi ning kuidas filmikaader
filmilindile vdetud saab, oleneb operaatori
andest, oskusest, kunstitajust, modttemaa-
ilmast ja kindlasti tema ké&sutuses olevast
tehnikast.

Oleme harjunud teabega, et operaatorikunst
sai alguse fotograafiast ja et film on «liiku-
vate piltide» rida. Ometigi ei ole vahe Uks-
nes selles, et foto seisab paigal ja filmi-
lint liigub. Suurim erinevus on, et foto on
I6petatud teos, tal on Umber raam, mdnikord
kall ainult motteline, aga ta ei muutu
ajas. Filmikaader ei seisa kunagi Uksinda,
ei ole vaartus iseenesest, sest enne konkreetset
kaadrit on juba olnud ja péarast tulevad kim-
ned teised kaadrid. Operaator, loomulikult ka

* Algus NK nr 1.

rezissoor, peab seda meeles pidama. Tavalise
pikkusega filmis, nagu juba reZiipeatlkis
mainitud, on keskmiselt 350—500 eri kaadrit.

Mida nimetatakse filmikaadriks? Filmi-
kaader kestab kaamera lulitamise hetkest
kuni selle seiskamiseni.

Filmioperaator oli algul tehniline t66taja,
kes tundis filmi tundlikkust, teadis optika
parameetreid ja vottis Ules selle, mis kaamera
ette pandi (peamiselt kull pani ta ise, sest
rezissoore alguses polnud) véi midagi huvita-
vat, mis juhuslikult kaamera ette jai. Aja
jooksul on tehnilisest todtajast saanud loo-
minguline t66taja. Ehkki filmioperaator on
kindlasti kdrgetasemeline tehniline too6taja,
peab ta motlema kunstilise kujundi tasandil
ja andma adekvaatselt edasi dramaturgiat
ning reziss6ori nagemust. Operaator peab
olema v@imeline muutuma iga filmi puhul,
seda tingivad erinev dramaturgia ja eri
rezissooride toostiil. Loomulikult ei pea
operaator oma stiili kaotama, vaid labi oma
«kaekirja» valjendama uut maailmanagemist.

Andekas operaator (tdnaseks ka juba reZis-
s6or) Arvo lho &ratas téhelepanu kohe oma
esimeste téodega. Toome naiteks filmialma-
nahhi «Karikakraméng», sest kdik kglm no-
velli selles on tema filmitud. lgalihele neist
on ta uue lahenemisnurga leidnud. Alustame
novellist «Promenaad».

See on igavesti inimlik lugu — Kkaks
inimest, mees ja naine, Uhes majas, teemaks
inimestevahelised suhted, armastus. Kogu no-
vell seisab pooltoonidel ja vaevalt tajutavatel
uleminekutel. Operaator on maksimaalselt
tundlikult jalginud néaitlejate psuuhikat, sest
ka naitlejad mangivad pooltoonides (Elle
Kull ja Lembit Ulfsak), tundevirvendustes.
Operaator Arvo lho on kaasa aidanud
valguse, kaamera liikumise ja kooskdlastatult
rezissoor Peeter Urblaga ka plaani suurus-
tega. Liikumine on kord sujuv, kord jarsult
muutuv, kdik selleks, et aidata naitleja meele-
olule kaasa. «Operaator peab olema naitlejale
nagu hea tantsupartner,» on 0&elnud Arvo
lho Bppejodud Margarita Pilihhina VGIKist.
Sellest dpetussdnast on A. lho ka filmis kinni
pidanud, sest ainult operaator vaatab votte
ajal naitlejale silma, on talle kdige lahemal.
Kuna néitlejatd6d filmis on sageli keeruline ja
raske, ei tohi operaator teda millegagi
kammitseda. Ta peab tunnetama pooltoone,
naitleja pisimatki hingeliigutust, mis vél-
jendub pilgus v6i miimikas. Ja kuna nuudis-
aegses filminduses Uha sageneb votteplatsil
improvisatsioon, peab operaator olema tehni-
kast niivord Ule, et ta igale nditleja oota-
matule liigutusele ja tegevusele reageeriks
vajalikult. Kuulsad kriidiringid pdrandal,
milles nditleja pidi seisma, on anakronism,
ehkki seda paraku veel praegugi moni
operaator harrastab.

Novellis «<Promenaad» naitlejad improvisee-
rivad. ReZiss6or P. Urbla andis ainult teema
katte. Niisugune lahendus teostub ainult tanu
vaga paindlikule operaatorile ja néitlejate
kdrge meisterlikkuse puhul. Urbla ja Iho
valitud stiil on vaga sobiv selle kirjandusliku
materjali mdjulepaasemisel.

Loominguliselt vaga palju andis rezissdori-
le, operaatorile ja kunstnikule vana, vaga
huvitav maja, meie puuarhitektuuri Uks parl



(arhitekt Karl Burman sen) Tallinnas Kadaka
teel. Selle maja interjoori tuli filmivdtete
tarbeks filmiloojail ainult pisut «ajastada».

Seega toimusid «Promenaadi* voétted inter-
jooris. Mida see tdhendab?

Lavastusprojektis on kord kirjas «paviljon»,
teinekord jalle «interjodr», aga filmivote,
kui péarast seda ekraanil vaatame, toimuks
nagu kinnises ruumis! V&tted alluvad
moistele «sisevdte*. Milles on erinevus?

Paviljonivotte puhul on paviljoni ehitatud
moni huvitav dekoratsioon, mis kujutab
tegelase elupaika voi t6druumi. Interjoori fil-
mimine toimub ehtsas elukeskkonnas (véai-
keste muudatustega sisekujunduses ja buta-
foorias) kas mones vanas talumajas, lossis,
haiglas vm.

Filmikasseti teine novell «Salakiitt» filmiti
pohiliselt paviljonis. Operaator Arvo lho
on seda novelli lahendanud hoopis teises
stiilis, sest seda tingisid eelmisest taiesti
erinev dramaturgia ja reziss6or Toomas Tah-
vel! lahenemine materjalile. Kujutis on siin
naturalistlik, isegi pisut jaik. Pohirdhk
on tegelaste portreedel ning sellistel olme-
detailidel, mis v6imaldavad néha inimesi nagu
suruseisus. Meeldejadv on naiteks suur plaan
Juari Jarvetist, tema heledatest, taivalgusta-
tud silmadest, pilgus soov, et teda mdistetaks,
kui ta lausub: «Mul pole niisugust sudantki
sees, et tappa.. .» (Jutt on mahalastud p&drast
ja kahtlus langeb igalhele eraldi, kes selle
koosolekulaua lahedale on kogunenud.) Kui
kaamera Juri Jéarveti néolt eemaldub, on
voimalik ndha, et ta istub justnagu suru-
tuna kahe kapi vahele. Naitleja selline
paigutus kaadris mdjub palju tugevamini
kui see, kui ta oleks seisnud lageda laua
aares pusti.

Novell «Salakutt» on poolkriminaalne lugu
ja seepdrast sobib ka operaatori kaamera
protokollistiil siin vaga hasti. Rezissoor
Toomas Tahvel on novelli valinud vaga huvi-
tava naitlejateansambli ning osanud méangu
sedavord pingestada, et vaataja on valmis
kahtlustama kordam&dda igat loos osalejat.

Kolmandas novellis «Tatoveering», Peeter
Simmi reziis, tbuseb meeleolu 16puks hari-
punkti. Tundub, et operaatori ja rezissoori
vaheline koost66 laabub siin eriti héasti, on
teineteise loomingulist mdistmist, tuge, Uhtset
materjali tunnetust ja nadgemust. Arvo lho
on ise 6elnud, et Peeter Simmi stiil, mis asub
groteski ja romantika piirimail, on talle
lahedane ja sumpaatne. Koos rezissdoriga
on operaator puudnud edasi anda esimese
armastuse grotesksust ja ilu. Vastupidiselt
eelmisele novellile on siin antud pehmet
kujutist, on maéangitud valgusega, tonaalsu-
sega. Puulehti on nditeks toonitatud hdbe-
daga, et saada katte suve lambet 0&hku.
Koike seda oleks operaatoril olnud kergem
teha varvifilmiga, must-valge lint ndudis, fil-
mi  meeleolu arvestades, vaga aktiivset
operaatorivahendite kasutamist.

Oma koolijargsele todle «Karikakramang»
tagasi moeldes utleb Arvo lho: «See oli mul
kena vedamine, et Uhe aasta jooksul kohe
parast kooli sai teha kolm erinevat asja.
«Promenaadi» puuddsime teha kui pildilist
muusikapala, kus on voolamine, valguse muu-
tumine, ja pidev, pikkade kaadritega antud
vaikne liikumine. Kahjuks saan alles nuud
tagantjarele aru, et selles filmis lobiseti liiga
palju. Pinge vO6i tunne, mille oleks pidanud
tekitama teiste rezii- ja naitlejamangu
vahenditega, tuli valja 16putu sénadevooluna
ja ndrgestas filmi tublisti. Teine lugu «Sala-
kutt» oli niisugune olustikukirjeldus, kus
ka pilt pidi olema kaine ja kuivavditu,
ilma igasugu uduste ja metafuusiliste as-

jadeta. Nagu protokoll. Kolmandas, noore
poisi armumise loos «Tatoveeringus», oli
tugev ludriline ja groteskne element, mis

tuli kokku sulatada. Méaaravaks oli armunud
poisi lootusrikas ellusuhtumine. Sellepérast
kasutasime ka impressionistlikumaid toone.

PBnev on erinevate meestega todtada,
avastad ka iseenda. Kunagi ei tea ju, kas
suudad veel teistmoodi teha. On vaga hea, kui
lavastaja on lahedane inimene, kellega tahad
ikka ja jalle filmi teha.

.. .Filmitegijad on ju erinevad kontsept-
sioonid. Moni teeb filmi kui Idpetatud,
taiuslike kaadrite rida. Mina kasitan filmi
kui voolu, kus kaader ei ole mitte rangelt
paigas, tdiuslik ja IBpetatud pilt, vaid kus
Uks kaader justkui voolab ja jatkub teises.
Maarava tédhtsusega on minu jaoks rutmid,
nii pildilised kui helilised. Rutme moodusta-
vad naitlejate liikumine, Zestid ja kone,
kaamera panoraam, valgusvarjud, varvi
muutumised, tuules sahisevad lehed ja vee-
virvendus, loodushéaled ja kujundusmuusika.
Koik see peaks heas filmis sulama Uhtseks
maagiliseks tervikuks, mis lummab vaata-
jat. ..
! ...Film on see vahend, millega saab
kinni puuda ja sailitada aja voolamist. Me
vbime kas vOi kimneid kordi uuesti labi
elada olnud aega ja see ongi minu meelest
kino kdige lummavam eripara.. .

.. .Kdigepealt peaks aga operaatoril olema
hea valgustaju, arenenud ruumitunnetus ja
vorminagemine. Ka ritmitaju on tahtis.

.. .Kuid mitte igast korralikust piltnikust
ei saa head filmioperaatorit, sest tihtipeale
tajuvad nad kaadrit staatilisena ja eralda-
tuna. Ent filmikaader peab olema orgaani-
line osa filmitervikust. Siin on tingimata
vaja arendada montaazlikku méotlemist, sest
iga kaader sdltub eelnevast ja jargnevast.»

Taiesti uudne on operaator Arvo lho t66
rezissoor Olav Neulandi filmiga «Tuulte
pesa». See on Uhtlasi operaatori esimene tais-
pikk méangufilm. Ta on pidanud 0igeks selle
dramaturgiamaterjali puhul dokumentaalset
maneeri. VO0ib olla peitubki siin filmi elu-
tdesus, mille taotlemisel pudti leida filmi
vottepaigad seal, kus tegelikud sundmused
1940. aastate 16pul aset leidsid. Filmis man-
gib ka kohalikke elanikke, kes on ise nendest
sindmustest osa votnud. Professionaalsed
naitlejad on valitud p6himadttel, et nad oleksid
véhem tuntud (Allabert valja arvatud!),
mojuksid seega nagu ehtsad selle kandi elani-
kud, nagu Aavik, Maasik, Kark (tol ajal).

Véljendusvahendid pidid selles filmis olema
karmid. Operaator Arvo lho ja reziss6or
Olev Neuland on Uhendanud kaks vastand-
likku alget — naturalism ja stiliseerimine.
A. lho Utles: «Otsustasime, et pilt (st kujutis



ekraanil) peab olema terav, kohati julm, seal-
juures varv olgu kunstiliselt moétestatud.»

Operaatorikunsti on alati vaga tugevasti
ja otseselt mojutanud kujutav kunst. Filmi
«Tuulte pesa» filmimise aegu inspireeris
Arvo lhot Itaalia 17. sajandist parit kunstnik
Caravaggio ja ta olevat teadlikult jalginud
tema stiili. Caravaggio aga teatavasti kasutas
véaga aktiivselt valgus-varju, sealjuures viis ta
varvi monokroomini, kasutades pohiliselt
tumepruuni, pruuni ja kollast.

Interjoori filmimisel on Arvo lho kasuta-
nud veel Uht votet, millega ta teadlikult
rikkus tehnoloogiat, ta filmis h&&glampide
valgel péevavalgusfilmile, mis andis vaga
huvitava tulemuse.

Vélisvotete aegu oli talle aga eeskujuks
Madalmaade kunstnik Pieter Bruegehli loo-
ming, milles kasitleb sb6da, surma ja muid
inimkonnale valusaid probleeme. Varvi roll
vélisvotete ajal on viidud miinimumini. On
ainult kolm wvarvi: lumivalge, metsatume-
roheline, tule ja vere varv — punane.

Operaatorit6d voi operaatorikunsti pohili-
seks valjendusvahendiks on — valgus.
Erialadpikutes on Kirjas:

1. Normaalne valgus —
moonutamata.

2. Efektvalgus — kasutatakse sageli detek-
tiivfilmides, ndidates vaid tumedat figuuri,
ndgu Vvarju jattes, tekitades seega sala-
parasustunde.

3. Kulgvalgus — kellegi voi millegi karakteri-
seerimiseks (naiteks mone vajaliku detaili
peale suunatud), toob selgelt justkui skulptuu-
rina esile.

4 Altvalgus — kasutatakse mingi 6udust-
tekitava episoodi filmimiseks vOi naitleja, st
tegelaskuju moonutamiseks. Naiteks «mdrva-
rite» filmimisel v6i mdne véga ebameeldiva
tegelaskuju valisilme andmiseks.

5. Tugev otsevalgus ehk lame valgus — toob
néo Uhtlaselt ja lamedalt esile, kuid tihti kaob
sellega ka karakter.

Valgus peab vastama ajalis-geograafilisele
seisundile.

kdik on selge,

Eespool juba oli juttu sellest, et operaator
peab aitama stseeni avada ja naitlejal meele-

olu luua, samuti abistada karakteri ava-
misel. Naiteks vOib tuua stseeni filmist
«Tuulte pesa», kus Piir-Allabert tuleb,
piibel Kkées, astudes kuuvalgusest lambi-

valgusesse, ja hakkab oma hinge kergenda-
miseks palvet lugema, sest teab, et saadab
«vB0ra» peaaegu kindlasse surma. Pisut edasi
on antud uks vaheplaan, kus «v6dras» lavatsil
pahaaimamatult magab, valgustatuna rohe-
kast toonist, mis tekitab assotsiatsiooni
surnust. Valguse ja véarviga on siin leidlikult
antud Piiri-Allaberdi héiritud, ebakindel,
kahtlev meeleolu, seesmine arevus, dramatism.

Arevad on ka «Tuulte pesa» finaalis filmi-
tud kaadrid, Piiri surm ja tulevahetus. Ope-
raator on selles episoodis kasutanud kasi-
kaamerat, olles nagu uks osaline tragdddias,

uhtlasi aitab kasikaameraga filmimine vaata-
jal arevust paremini tunnetada.

Arvo lho on o6elnud: «Valguse esmane
funktsioon filmis on muidugi see, et ndha
oleks, tema kui kunstivahendi Ulesanne on
aga vaataja tunnete mdjutamine (sageli ilma
et vaataja ise aru saaks, mis just talle méjub).
Kaamera liikumise ja valguse muutumise
oskuslik kasutamine vdib anda lummavaid
efekte.. » «lgal juhul meeldib mulle filmida
nii, et valgus stseeni jooksul pidevalt muutuks
ja teiseneks. ..» «Kui inimene liigub, siis ka
valgus ta néol muutub kogu aeg, ta on kas
lambile lahemal v6i kaugemal, astub paikese-
kiirtest varju vdi helestab ta figuuri mingi
peegeldus. ..»

«. . .valgus v&ib tohutult erinev olla. Ta vdib
olla julm ja ukskdikne, ta vdib olla ka vaga
tundeline ja erutav. Sellega seoses tduseb
varvi osa &aarmiselt suureks. Métlen, et on
tulnud aeg, kus varvi tuleb filmis hakata
vabamalt kasutama. Viiul v8ib ju olla sinine,
kui vaja. Muusiku peas vdivad olla sinised
juuksed. . . Kui on vastav lugu, vdib vérviga
vaga vabalt Umber kdaia. Naiteks meeldis
mulle Uks Fassbinder! film, kus oli kasuta-
tud darmiselt tugevaid vérve. Aga peab olema

lugu, mis seda lubab, muidu tuleb valja
vigurdamine.»
Eespool raakisime mdoistetest — paviljoni-

vote ja interjoor. Eesti filmikunsti Uks pre-
meeritumaid ja saravamaid maéangufilmiope-
raatoreid Juri Sillart on 6elnud, et paviljonist
algas kino ja sinna on ta ka jaanud. Muidugi,
kdik s6ltub Ulesandest. Kuulus Fellini on
monikord ehitanud paviljoni terve tdnava. M6-
ni on ehitanud terveid linnaosi.

Juri Sillart on 6elnud: «Ainuke absoluutselt
vajalik elukutse kinotegemise jaoks on ope-
raator, muuseas.. . keegi peab ikkagi pildi
peale vdtma. llma teisteta saab hakkama,
aga ilma temata ei saa...»

«Kaamera ndeb aga ainult seda, mida ta
kaadrisse haarab, ja mitte seda, mis on valjas-
pool kaadrit. Oskus mitte lasta end segada
sellest «kdrvalasuvast* tundub olevat nii
lihtne, kuid suurem osa kinotegijaid laseb
end tegelikkuses sellest mdjutada. Too konk-
reetne ruumiline mdtlemine puudub paljudel
inimestel kinos, peale operaatorite.

Aga see operaatori kahepalgeline roll on
isegi vOib olla hea, see maandab ko&ik kdne-
lused ja kavatsused konkreetseteks ja mulle
see konkreetsus meeldib. Uks asi on ette-
kujutus asjadest ja teine vBime naha konk-

reetseid asju ja tegevusi ekraanil. Nende
vahel on suured kaarid.»

Juri Sillart on operaator, kellel meeldib
teha votteid paviljonis, kuna seal allub

koik operaatori kontrollile. Ta v6ib filmitava
maailma ise luua. Interjodris seevastu on
palju ettemaaratut, ka seda, mis ei allu kont-
rollile. Nagu nditeks valgus, mis on juba
interjooris paika pandud.

«Aga kui ei ole valgust, ei ole midagi
ndha, on lihtsalt pime. Mida ja kuidas me
valgustame, sellest oleneb, mida ja kuidas me
néeme. Valgus loob selle seisundmaailma, mil-
les on naitleja ja sUnnib slZee, tegevus.
Vo6imalused on siin praktiliselt piiramatud.
Valgus annab meeleolu, suhte objektiga. Kéige
elementaarsem ndide: kui valgus paistab alt,
see assotsieerub alati mingi halvaga, pahaga.
P&rgu on all, taevas uleval. Jne. Paviljonis
allub koéik kontrollile, aga looduses. . .

(Jargneb.)



KOOLIEELNE MSIMTUS

Lavastusmang
kui laste
loovuse
ergutaja

SIGNE VALJATAGA,
TPedl koolieelse kasvatuse kateedri
dotsent

Eriti oluliseks on muutunud koolieelses eas
laste loovvdimete arendamine, seda enam, et
lahiminevikus pandi lasteaias p6hiréhk valda-
valt normatiivse kaitumise kujundamisele.
Keskseks kujunes eeskatt koolilik tunnisius-
teem, mis on aga kaugel lapse ealistest
vajadustest, surmab temas loova tegutsemise
roédmu, votab voimalused selleks.

Tegelikult on loovus olulisem kui méne
teadmise v6i oskuse vdimalikult varasem
omandamine, sest loovalt madtlev, tegutsev
ja maéngiv laps omandab palju arenguks
vajalikku markamatult, loomulikult, pinge-
vabalt, n-6 Shust.

Eeldeldu Kkinnituseks vaatleme lavastus-
méangu kui Uht paremat vdimalust laste
loovuse ergutamiseks ning véaljaarendamiseks
kirjanduse kaudu.

Mida rohkem laps saab vdimalusi loovaks
enesevaljenduseks, seda suurem on kirjandus-
teose emotsionaalne ja kasvatuslik mdju.
Paljude uurijate jareldused kinnitavad, et
kunstiga tegelemise toime avaldub neljas
isiksuse arengu sfaaris: 1) loovvbimed
(kreatiivsus), b) suhtlemine (suhtlemisvalmi-
dus ja -oskus), s) ideelis-kdlbeline hoiak, d)
intellekt (3).

Lapsed méangivad innuga rollimange. Laps
kehastab siiski vaid uldistatud tegelaskuju,
mangu kdaik on suunatud dldistusele. Nii

naiteks ei kujuta laps méangus mitte niivord
omaenda ema vOi mdne tuttava lapse ema,
kuivérd ema uldistust, ema uldse. Rolli-
mangu mangitakse selleks, et omandada tais-
kasvanute tegevuse uldistatud mote, mistdttu
me vanemate laste rollimangudes leiame sot-
siaalsete rollide, mitte konkreetsete inimeste
kujutamist. Lavastusméangus seevastu kujuta-
takse konkreetseid tegelasi, isikuid, sindmusi.
Lavastusméang kujutab méangulise tegevuse
uut, kdrgemat etappi.

Lavastusmangus, isegi kui mangitakse loo-
mamuinasjuttu, suundub tegevus inimsuhete
reprodutseerimisele. Lavastusmangus puutub
laps kokku kunstile omase kahestumisega,
sest lavastusméang pole enam elu kopeeri-
mine, selle lihtne Uuldistamine. Lavastus-
mangus arenevad proportsiooni-, harmoonia-
ja ritmitunnetus. Lavastusméangus saab man-
gulisest tegevusest kui protsessist olulisemaks
emotsionaalne resultaat: lapsele pole niivord
tahtis, millist rolli ta esitab, kuivdrd see,
kuidas esitus valja tuleb. Niisiis on lavastus-
mang lapse teadlik vaba looming, mida regu-
leerib ja suunab tema ettekujutus sindmustest
ning tegelastest.

Et lavastusméng kasvab vélja rollimangust,
mida peetakse Oigustatult Uheks kdige enam
loominguvdimalusi pakkuvaks tegevuseks,
ei tohiks keegi kahelda lavastusméangu loova-
tes vaartustes (2).

Lavastusméangu metoodika valjatootami-
seks, selle loovust ajendava toime jalgimiseks
korraldati 1987. ja 1988. a eelkatsed, millest
vottis osa 8 rihma, kokku 154 last vanuses
15—6 aastat. Katserithmi oli nii linnast
(Tallinn, V6ru — 71 last) kui ka maarajooni-
dest (Rakvere, Harju, Saaremaa — 83 last).
Tutarlapsi osales 79, poisse 75.

Katsetest selgus, et teksti sGnasbnaline
selgeksBppimine ei tule laste loovusele kasuks
isegi varsstekstide puhul, mida siiani siiski
on soovitatud.

Meie katsetes lavastati S. MarSaki «Tare-
tareke» Uhe rihmaga kahel korral: esimene
kord traditsiooniliselt, teksti aradppimisega,
teises katseseerias aga loomingulise vaba-

dusega.
Esimesel katsel kasutati traditsioonilist
metoodikat. Emakeeletunnis jutustati lugu

voimalikult ilmekalt, saavutades sellega laste-
poolse kaasaelamise; jargmisel nadalal lavas-
tati muinasjutt lavateatri vahenditega, kus-
juures kasvataja ise esines jutustaja osas.
Et hoida uleval huvi lavastuse vastu, toodi
rthma sirm ning lapsed said v@imaluse
méangida «Tare-tarekest» kéapiknukkudega.
Andmaks vdimalust kdigil esineda (rihmas
oli 23 last, muinasjutus tegelasi vaid 6),
mangiti seda mitme koosseisuga, millega osad
kinnistusid. Lopuks jaotati lastele valja
tegelasi iseloomustavad peakatted, anallusiti,

kuidas Uks vOi teine tegelane vOiks
lilkuda, millise hadletooniga raakida jne.
Mang muutus kull liikuvamaks, kuid lapsed

olid paljukordse harjutamise tdttu tekstis

nq



niivord Kinni, et isegi parandasid uksteist,
kui keegi juhtus teisiti Utlema.

Nii saavutati loovmangu asemel vaid
muinasjutu reprodutseerimine. Esimene Kkatse-
seeria ei toonud kaasa laste loovuse arkamist.
Iseseisvat mangu lavastuse teemal ei jargne-
nud.

Teisel korral oli lastel v6imalus oma tare-
kesse rohkem loomi kutsuda kui tekst seda
ette nédeb, ja seda arvestusega, et kdik
rihma lapsed lavastusméangus osaleda saak-
sid. Méngus, sealhulgas ka lavastusmangus,
peab iga laps saama vOimaluse ennast vélja
elada, kartmata valjanaermist, pilkamist voi
habistamist. Niisuguse olukorra saavutame
vaid siis, kui kdik rihma lapsed on lavastus-
indngu haaratud. Sel juhul teenivad markused
juba korrigeerivat, abistavat eesmarki ega
haava kedagi. Publiku silme all kattedpitud
lavastust etendades painab arglikumat last
hirm eksida, teha midagi nii nagu pole vaja.
Koiki rihma lapsi kaasav lavastusméang on
sellest ohust vaba, laseb igal lapsel tunda
end vOrdvaarse asjaosalisena, tegutseda lusti
ja innuga.

Laiendatud tegelaskonnaga «Tare-tareke»
16i tdeliselt méangulise ja loova ©6hkkonna,
sest Kkatse teisel etapil muudeti pdhjalikult

lavastusmangu metoodikat. Inspiratsiooni
tekitamiseks loeti ette S. MarSaki «Tare-
tareke» ning samas jaotati mangu tarvis

véalja peakatted mangu lisanduvate uute tege-
laste tarvis (pornikas, orav, porsas, koer,
kass jt). Uldiselt arutati labi nende Kkaitu-
mine, héaalitsused — iga laps pidi mdtlema,
mida vO8iks tema kehastatav tegelaskuju veel
teha.

Lavastusmang sai kohe hoo sisse. Alguses
paranes liikumine, millele hiljem lisandus ka
sbnaline looming. Lapsed 16id iseseisvalt uusi
stseene — nditeks vaike kass ajas taga
suurt rotti; rebane krabas kukekest ning
koer hakkas rebase peale haukuma ja rebane
pbgenes oma urgu, koer aga jai uru juurde
valvama; konnake leidis endale tiigi, kuhu ta
ujuma laks jmt. Méngida tahtsid kdik lapsed.
Juhtus ka seda, et mdni laps vottis
lihtsalt maski ning hoidus sellega vaikse-
masse nurka, et omaette mangida. Lapsed
hakkasid tsiteerima muinasjutust meelde
jadanud varsikatkeid. Nad laiendasid oma-
algatuslikult méangutoiminguid: ei kogunetud
enam lihtsalt tare-tarekesse, vaid hakati
tegutsema ka tarekese Umbruses — hiireke
jahvatas hoolega jahu, konnake Kkupsetas
leivakakukesi, koer saadeti hoovi puhkima.
Uutelt elanikelt kusiti, mida nad teha oskavad
— kukk Kires, siilike valvas maja jne. Laste
mangu lisandus véaljenduslikkust: kukk astus
uhke kukesammuga ja teatas, et tema on
¢+kukk-vilesukk, punaharjaline, kanakarja-
line». Jarjest aktiivsemalt saatis lavastus-
méangu tegevust laste kdne.

44 Majake mahutas sdbralikult kéik elanikud.
U

ute elanike ilmumisel tehti igathele ruumi,

et see saaks end tutvustada. Laste algatusel
isegi lauldi majakeses. Uutele tegelastele
mdtlesid lapsed nimed; nt pdrnikas-Pdriseja,
orav-Kaharsaba, kass-Kurrndu, porsas-Ron-
gassaba. Huvitav téheldada, et vabas 6hk-
konnas realiseeriti rollid lahtuvalt soolisest
kuuluvusest: tudrukud valisid peamiselt jane-
se, konna, pdrnika, orava osi; poisid see-
vastu eelistasid méangida suuri ja tugevaid
loomi (karu, hunt, koer).

Ldpuks esineti omaloodud lavastusméanguga
nooremale riihmale. Méngu 18ppedes moodus-
tati Ghine sdprusring ja mangiti laulumangu
«Sopra otsimas».

Kirjeldasime lavastusmangu kaiku 4—6
aastaste laste rihmas uUksikasjaliselt selleks,
et lugeja vOiks veenduda, kuivord rohkesti
pakub lavastusméang vdimalusi laste loovuse
arendamiseks, vorreldes lavastusega.

Lavastus ei tarvitse ometi lasteaiast ka-
duda. Selle ulesandeks on lastele kunstilise
elamuse pakkumine kaasaelamise tasandil.
Seepérast on lavastuse puhul oluline vfima-
likult kdrgetasemeline esitus, kusjuures juhtiv
roll jutustajana kuulub Kkasvatajale ning
rollid tegelaste piiratud arvu téttu loomuldasa
ekspressiivsematele, naitlejaeeldustega lastele.

Eeltoodust jareldub, et loomevdimeid aren-
davad eriti nn avatud tuupi tlesanded, mis
jatavad lastele taieliku vabaduse otsuse
tegemisel ning teevad vdimalikuks koéik aru-
kad vastused antud probleemi kohta (1). See-
parast valisime oma Kkatsetes lavastus-
méanguks muinasjutud, mis v6&imaldavad lu-
gude ideelist telge moonutamata laiendada
faabulat, avardada seda uute, laste pakutud
tegelastega (vene muinasjutt «Naeris*, aafri-
ka muinasjutt «Kuidas loomad endale sabad
said», Grimm «Hunt ja seitse Kitsetalle»).
Seejuures peab suZee pakkuma kullaldaselt
edasiarenduse v@imalusi. Katsetes tundus
«Naeris» 4aastastele liiga lihtne, samuti
liitrihmale, kus nooremad oma maéangudes
orienteeruvad vanematele lastele. Seet6ttu
olid pikemaealised need lavastusméangud,
milles muinasjutt ise oli kompositsiooniliselt
mitmekesisem («Kuidas loomad endale sabad
said», «Hunt ja seitse kitsetalle*).

Uute tegelaste sissetoomine vdimaldas la-
hendada ka teist laste loovuse arendamiseks
vajalikku probleemi — kogu rihma osavdttu
lavastusméngust. Viimane asjaolu on uli-
tahtis, sest paari-kolme tegelasega lavastuse
puhul jaévad rollid rihmas liidripositsioonil
olevatele lastele, kes juba loomuldasa on
tugevate loovuslike eeldustega, ulejaanud
moodustavad passiivse publiku.

Meie Kkatsetes Kkinnistus veendumus —
lavastusméangu atribuutika olgu minimaalne.
Suur osa kasvatajatest arvab lavastusméangu
ulimalt téémahuka olevat — tuleb valmistada
peakatted, dekoratsioonid, muretseda mangu-
vahendid. Seepéarast piirasime oma katse-
rihmades véliste kostimeerimisvahendite
kasutamist miinimumini, samuti dekorat-
sioone, eeldades, et laste loov fantaasia



korvab puuduva lahemas Umbruses ja rihma-
toas leiduvaga. Kuigi sellele on osutatud
varemgi (4), Kkiputakse ometi igasuguste
vahenditega ilmaasjata lle pakkuma. Meie
katserlhmades valmistasid 5—o6aastased lap-
sed koos kasvatajaga lavastusmangu «Kuidas
loomad endale sabad said» tarvis vaid pea-
vorud loomtegelaste kujutisega (karu, rebane,
janes, orav jt) ning sama palju igat liiki
sabasid, sest juurde tulnud loomade t&ttu
mangis kaasa kogu rihm. Uhes katserihmas
haaras maéangulusti sattunud laps riiulilt
vahtkummist rebase kaenlasse ja lulituski
sealsamas rebasena mangu. Laste fantaasia
ja méangusoov leiavad silmapilkselt lihtsaid,
kuid vaimukaid lahendusi. K8ige vajamineva
leidmine ja kohandamine pakub héaid v6ima-
lusi loovuse vallapdadsuks — nii ehitasid
lapsed rihmas, kus méangiti «Hunti ja seitset
kitsetalle», kitsetallede maja toolidest.

Lavastusméangus selgus ka kasvataja osa.
Kasvatajaga koos valmistati peakatted, tema
andis ideid mangu jatkamiseks. Nii naiteks
sai lavastusmang «Naeris» hoo sisse alles
siis, kui kasvataja soovitas mangida kahes
grupis, sest koos maéangimiseks jai tegelasi
napiks. Kui maéang soikus, Kkusis kasvataja
lastelt: «Ei tea, mis taat ja eit nudd nii
suure naeriga peale hakkavad?» Kohe fanta-
seerisid lapsed edasi: «Taat ja eit viisid
naeri pollult koju ja...» Siinkohal kasvataja
katkestas jutustuse ja soovitas hoopis man-
gida seda, mida naeriga edasi tehti. Mdlemad
«taadid» asusid oma «eitedega» kohe asja
labi arutama, kusjuures the grupi mang léks
ule ehitusménguks (hakati kodu ehitama),
teise oma aga kodumanguks (siirduti nuku-
nurka ja juhtijaks jai siin rohkem «eit»).
Hakati toitu valmistama ja lauda katma,
korraldati naeri véaljatdmbajate auks uhke
pidus6ok, mille jarel tantsiti ja mangiti
lauluméange. Kui kolmandal paeval tdi kasva-
taja kaasa magnetofoni, Uhinesid mdlemad
rithmad uUhiseks tantsuks. Seejuures avaldas
Uks tudrukutest motte, et taatidele vGiks
korraldada autasustamise. Koos arutati,
kuidas seda teha. Lapsed leidsid, et vdiks
valmistada naerimedali ja see siis pidulikult
ule anda. Nii tehtigi. Medalite joonistamisele
ning paeltega varustamisele kulus dhtupoolik.
Mang jatkus jargmisel péeval autasustami-
sega, mis kasvatas veelgi huvi lavastusmangu
vastu.

Meie katsetes méangiti lavastusmangu omal
algatusel alates paarist péevast kuni kahe
kuuni, arvates lavastuse algusest. Edasi
mangides tegid lapsed omal algatusel rollides
tdiendusi ja muudatusi. Naiteks lavastus-
mangus «Hunt ja seitse Kitsetalle» ei kasuta-
tud teisel mangunadalal enam nii rangelt
peakatteid, mangiti vaiksemates gruppides,
hunt ei s66nud enam Kitsetallesid é&ra, vaid
viis oma koopasse vangi; kapa valgeks
tegemiseks kasutas hunt mitte jahu, vaid
nurga tagant leitud varviambrit jne. Méang
jatkus ka valjas, kus hundi kdhuks sai méngu-

vedur, kellakapiks aga tdsteti spordimangu
kaldlaud. Valjas liitus mangu ka rohkem
korvaltegelasi — janesepoisid, siilid, karu-
pojad, kes kaisid Kitselastega mangimas.

Vaatluskuude jooksul ilmnes lavastus-
méangu loovust soodustav toime (nt lavastus-
méngust «Hunt ja seitse kitsetalle» kadus
peagi jutustaja roll) ning positiivne mdoju
laste suhtlemisele. Ikka enam hakati kaaslasi
viisakalt kdnetama: «Palun tule appil»,
«Ole hea, aita mind!» jne. Lavastusmangus
«Hunt ja seitse Kkitsetalle» reageeris kaup-
meest mangiv laps hundi kasutavale replii-
gile: «Anna mulle Kkriiti!» jargmiselt: «Ei
nii saa midagi, vaja ikka viisakas ka olla!»

Kui véljas méngides proovisid oma vdimeid
hundina ka nooremad, siis oli vanemast
rihmast kohe kohal laps, kes suunas ja
Opetas.

Lavastusmangu mdojul paranesid kdigis kat-
seriihmades laste omavahelised suhted, tdusis
térjutute prestiiZz, samuti paranes laste kdne.

Kokku vottes voib delda, et lavastusméang
on uks tulemusrikkamaid méanguvorme lastes
loova alge vallandamiseks. Kasvataja tegevus
peab selles olema orienteeritud laste vBima-
likult suuremale iseteadvusele. Lapsed saavad
kasvatajalt vaid népunditeid, mida nad ise
edasi arendavad. Rollide jaotamisel tuleb
kindlasti arvestada laste soove ja huvisid,
sest lapsed tunnevad uUksteist siiski kasvata-
jast paremini. Kasvataja vdib soovitada
lavastusméangu tarvis laule ja tantse, juhtida
tahelepanu héaaldusvigadele, intonatsioonile.
Muus osas jaetagu lastele vabad kaed.

Niisugusel kujul on lavastusméangul oluline
osa laste loovuse vallapédastmisel. Tsiteerin
K. Lehe motet: «Aga mis siis, kui mdnes
mangutegevuses Opivad lapsed rohkem kui
tauptunnis?» (3,).
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1. Asmer L Koolieelikute loovate vdimete
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lavastamine vOi lavastuse mangimine. —
No6ukogude Kool, 1977, nr 12, |k 1023—

1029.

3. Leht K. Loovusliku aktiivsuse printsiip
Opilaste ideelis-esteetilises kasvatuses. Rmt
K. Leht ja T. Lepiksaar. Loovus ja kunsti-
kasvastus. Tallinn, 1984, Ik 4—35.

4. Vee E. Emakeele tundidest koolieelsetes
lasteasutustes. Tallinn, 1978.
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R. Patsi
uuendussuunad
muusikakasvatuse
metoodikas

MAIE VIKAT,
TPedl dotsent

R. Pats ise meenutab: «Mis puutub eri-
alasesse toosse, siis pidin rohkesti nuputama,
et seda vdimalikult eluliseks teha. Seadsin
endale eesmargiks Opilaste seesmise muusika-
lise huvi ja elamuslikkuse tekitamise, et seo-
ses sellega vBimaluse piirides neid ka noodi-
tarkusega tutvustada. Esmakordselt Eesti
koolis hakkasin rakendama improvisatsiooni-
list helitabamist rédndnoodi jargi, samuti
ritmilis-metoodiliste variatsioonide moodus-
tamist antud teemal, mis ka Opilastele
margatavat huvi pakkus ja andis haid taga-
jargi.»

Nii nédeme, et R. Patsi pedagoogiline tege-
vus on juba selle algaastatest olnud tihedalt
seotud otsingute, eksperimentide ja dpetamis-
metoodika téiustamisega.

Koige selle juures on ta muusikadpetuse
lahteks pidanud muusikaarmastust ja musit-
seerimislusti, mitte aga tegelemist tehniliste
ja teoreetiliste probleemidega.

Tema pedagoogilist tegevust on alati ise-
loomustanud puud olla tihedas kontaktis kdige
huvitavaga, mis maailmas sel alal toimub, et
vOimaluse piirides selle kaudu muusikaalast
Oppetddd parandada.

Tema eesmargiks oli Opilastele seesmise
muusikahuvi, elamusvajaduse tekitamine, et
sellega seoses neid ka nooditarkusega tut-
vustada.

Ega selleks ju otseselt soodsaid &ppe-
materjale veel olnud. Tuli endal kombinee-
rima hakata.

Kui R. Pats 1930. aastate algul tutvus
Soome muusikapedagoogi ja helilooja Siukose

relatiivse noodilugemise alusel kujundatud
analuutilis-sunteetilise 6ppemeetodiga, ei tek-
kinud tal kahtlust selle elulisuses, mis viib
kdige edukamalt ettendhtud sihile. Ta vottis
meetodi kohe léahemale uurimisele ja asus
koolis oma muusikapedagoogilist t66d reso-
luutselt Umber korraldama. Ta rajas selle
relatiivsele noodilugemisele, tehes mdningaid
korrektiive ja taiendusi, nagu rutmi luge-
mine, rutmilised kaasméangud, eriti aga opi-
laste muusikalist md&tlemist aktiviseerivad
mitmesugused vdtted, improvisatsioonilisus.
See kujunes huvitavaks eksperimendiks ja
néitas juba luhikese aja jooksul haid taga-
jargi. Erinevates Kklassides antud naidis-
tunnid said Uksmeelse tunnustuse aktiivsuse
kui ka muusikateadmiste ja praktiliste oskuste
taseme eest.

Selle uuendussuunaga tuli kaasa rohkesti
Opetajaid, millele erilist hoogu lisasid R.
Patsi ja E. Mesidineni metoodilised ju-
hendid ja néidistundide konspektid 3,—6.
klassini J. Kaisi toimetatud sariteoses «Uusi
teid algOpetuses». Hiljem ilmusid veel R.
Patsi koostatud «Laulmisdpetuse todvihikud»
3., 4, 5 ja 6. klassile, mis pakkusid origi-
naalseid vdimalusi relatiivse noodilugemise
omandamiseks. Need sisaldasid niisugust
valmismaterjali, mis vdimaldas dpilaste mdju-
samat juhtimist iseseisvale tddle ja muusika-
lisele métlemisele.

Relatiivne meetod levis veelgi joudsamalt,
kui «Raadio-Ringhé&aling» arranzeeris R. Pat-
si praktilise muusikatunni ulatuslikuks tsuk-
liks, kus ta kahe aasta jooksul kord nadalas
kasitles praktilise analtusi ja stunteesi kaudu
relatiivsel noodilugemisel tuginevaid muu-
sikaprobleeme. IImselt oskas ta lihtsalt, sel-
gesti ja kdigile arusaadavalt anda praktilise
musitseerimise kaudu nii elementaarseid
muusikateadmisi kui ka &aratada musitseeri-
mislusti. Sellest annab tunnistust tema enda
jargmine meenutus: «Olin Gllatatud, kui
linna tanaval kusagil majaesisel sekeldavast
poistekambast méoddudes kuulsin vapralt oma
tuttavat rutmisimboolikat «tam-ta-ra, tam,
ta-ra, tam-tam, taa.» Aga veel rohkem ullatu-
sin, kui sbites Uhe eesti suurima kauba-
laevaga valisvetes, osutus, et ka laeva mees-
kond oli raadiosaadete kaudu hasti tuttav
minu rutmisimboolikaga, mida nad reisil
olles pidevalt olla jalginud.»

R. Patsi koolitddsse tuli aga veel uuendusena
teinegi kdnevaart muusikaharrastus. Valis-
maal viibides tutvus ta koolides musitsee-
rimisvahendina levinud plokkfléédiga, mille
ta otsekohe ka endale muretses ja suve-
puhkusel olles méngima 6ppis. Peagi muret-
seti koolile Saksamaalt Uks komplekt pille
(sopran, alt, tenor, bass — umbes 20 pilli).
Neid dpilastele tutvustades selgus, et Oppi-
misest osa vOtta soovijate arv Uletas kaugelt
rahuldamisvdimalused. Tuli leida lahendus
odavate pillide tootmiseks omal maal. R. Patsil
jatkus energiat veenda pillimeistrit A. Krista-
lit plokkflodtide tootmise riskantses ette-



vottes, mis ka parast mitmeid katsetusi 6n-
nestus. Nii moodustas R. Pats omaparase
orkestri plokkfloétidest ja rutmipillidest, mida
mangis umbes 60 OJpilast. Seaded sellele
koosseisule tegi ta ise, mitte ainult partituuris,
vaid Kirjutas isegi koik haélepartiid ©pi-
lastele valja. Repertuaarina kasutas ta eesti
rahvamuusika motiive, mdningaid B. Bartoki
ja E. Griegi palasid, originaalsest barokk-
muusikast tUksikuid Handeli palasid jm.

Samasuguse innuga tddtas R. Pats ka kooli
kooriga, kuhu kuulus ule 100 O&pilase. Koos
koori ja orkestriga esineti sageli kontsertidel
ja raadios. Tehti kaasa isegi raadioulekandes
Ameerikale.

Ka kooli muusikaklass oli R. Péatsil sisusta-
tud uuendustaotlusi silmas pidavalt kdige
tollal vdimaliku kohaselt: tiibklaver, noodi-
joonestikuga tahvel, véalismaalt saadud avar
komplekt mitmesuguseid dppevahendeid, ta-
beleid, randnoot, kéik ilmunud koolilaulikud,
lastekoorikogud 100 eksemplaris ja tahtsa-
mate heliloojate portreed. Hiljem liitus sellele
hastivalitud fonoteek.

R. Patsi pedagoogitalendist annab tunnis-
tust kogu tema tegevus Tallinna 21. Alg-
koolis pingelise ja to6tiheda 14 aasta valtel.

1962. a ilmus trukist R. Patsi metoodika-
kasiraamat «Muusikaline kasvatus uldhari-
duskoolis», mis oma sisu ja mahu poolest on
siiani ainulaadseks jaénud. Algselt oli see
rajatud uuendussuundadele muusikakasva-
tuses relatiivse noodilugemismeetodi pdhjal,
kuid kuna ndukogude muusikapedagoogika
taunis relatiivset dppemeetodit, tuli kasi-
raamat Umber to6tada traditsioonilisele kasit-
lusviisile. Seega sai raamatule osaks ilmuda
standardndéuetele vastaval kujul.

Peagi on aga ilmumas seesama Kkasi-
raamat relatiivsele noodilugemisele tuginevalt
R. Pétsi enda Umbert6odtatud kujul, 2 osas,
nagu see algselt teostatud oligi.

Seda valjaannet on R. Pats taiendanud
mitmesuguste uute vdimaluste ja t66juhen-
ditega vastavalt aja nbuetele. Neist peamis-
teks on:

1) relatiivse noodilugemise slstemaatika;
2) Oppeprotsessi aktiviseerimise vdimalused,
eriti diferentseeritud ja individualiseeritud
lahenemise kaudu O&pilasele;

3) improvisatsiooni luhikursus;

4) instrumentaariumi kasitlus 6ppetdos;

5) plokkfl6odi luhikursus;

6) suulise kusitluse metoodika ja

7) konkretiseeritud aastatdodplaanid.

Pidevalt olid muusikapedagoogilised uuen-
dussuunad R. Patsi tdhelepanu keskpunktis.
Nii laskis ta TPedl muusikaauditooriumi
sisustada audio-visuaalse materjali kasitlemi-
seks koige kaasaegsema aparatuuriga. Ka
puudis ta talletada selliseid teadmisi ja koge-
musi, mis muusikakasvatuse metoodika alal
vOinuksid muusikadpetajate ja ulidpilaste
silmaringi laiendada ja neid mdningate uute
probleemide ette asetada. Neist vdiks nime-
tada moningaid, mis kull Kirjutatud ja

koostatud 1960. aastate teisel poolel, aga saili-
tanud siiani oma uudsuse, néiteks «Vdimalusi
Opilaste muusikalise mdtlemise aktiviseeri-
miseks», kus antud susteemne Ulevaade
improvisatsioonilisest tegevusest kooli muu-
sikakasvatuse rohkete praktiliste naidete pdh-
jal 1.—8. klassis. «Metoodiline juhend
muusikakultuuri arenguloo kasitlemiseks
keskkoolis koos diafilmide seeriate ja vasta-
vate kommentaaridega», milles kasitletakse
muusikakultuuri arengulugu seoses teiste
kunstiliikide ja Uhiskondliku elu nahtustega
vanast ajast kuni tanapdevani véalja. On
imekspandav, et see darmiselt huvipakkuv ja
kultuurilooliselt rikastav t66 pole siiani leid-
nud teed koolimuusikasse. Tahaks veel esile
tbsta R. Patsi Uht pdhjalikku uurimust
«Muusikalise kasvatuse kaasaegseist meeto-
deist C. Orffi ja Z Kodéaly susteemide
vordluse ja kriitilise analtusiga». Minu
teadaolevatel andmetel on see siiani ainus
selleteemaline eestikeelne materjal, mille eri-
liseks vaartuseks vdib pidada R. Patsi ana-
ltdsivat isikupérast suhtumist méolemasse
slisteemi.

Arvestades rahvusvahelist tunnustust saa-
vutanud kogemusi ja lahtudes meie kooli
vajadustest on R. Patsi puudeks olnud
arendada perspektiivset Oppemetoodikat ja
teha koik v8imalik kvaliteedi saavutamiseks
koolit6os.

Ta on meie koolimuusika metoodikat
rikastanud rohkete uute suundadega, millest
esilektundivamateks v6ib pidada:

O diferentseeritud laulmisdpetuse rakenda-
mist, mille alusel muusikadpetus koolis ei
orienteeru Uksnes heade eeldustega Opilastele,
vaid vOimaldab jdukohase muusikamaterjali
kaudu ka muusikaliselt mahajaanute, véhem-
vdimekate, tagasihoidlike muusikaliste eeldus-
tega Opilaste arengut suunata;

O ruatmilis-meloodiliste kaasméngude harras-
tust;

O loominguliste elementide ja improvisat-
siooni joukohast rakendamist Opilaste muu-
sikam®&tlemist aktiviseeriva vahendina;

O kommenteeriva meetodi kasutamist;

O muusikalise teadlikkuse ja noodilugemis-
oskuse arendamist loova métlemise ja musit-
seerimise kaudu.

Nende uuendussuundade rakendamine kooli-
muusikas s6ltub suurel maéral muusikadpe-
taja praktilisest t6ost, mis nduab temalt
operatiivsust ja elavat suhtumist tehtavasse.
R. Péats uskus Opetajasse. Ta tundis muret
prevaleeruma kippuva ratsionaalsuse parast
tdelise musikaalsuse ule. Tema puud oli ela-
muslikule musitseerimisele ja selliste teede
leidmisele, kuidas tdelisi muusikalisi vaartusi
Uldsusele kattesaadavamaks, mdistetavamaks
ja lahedasemaks teha.

Oma isiku l&bi on ta meie muusikakultuuri
seniseid saavutusi rikastanud omailmelise



R. Patsi metoodika
rakendamis-
voimalusi koolis

VAIKE VAIDE,
Marjamaa kk muusikadpetaja,
Eesti NSV teeneline Gpetaja

Kuulun Tallinna Pedagoogilise Instituudi
kehakultuuri-muusika eriala esimese, 1960.
aasta lennu I8petanute hulka ja sellest ajast
peale olen toédtanud muusikabpetajana uld-
hariduskoolis. Professor Riho Péats oli eriala
muusikadppejdud aastail 1956.—1960.

Riho Péats oli dppejou ja heliloojana ise
usin, pohjalik ja eesmargikindel ning ta loatis,
et meie, tema 0Opilased, oleksime niisama usi-
nad ja toéokad suures kooli-mesipuus, tegemaks
teoks tema d&petusi.

Riho Patsi tegevus oli alati seotud kooli
muusikadpetusega. Ta oli kindlalt veendunud,
et kooli laulmistundide abil on v&imalik
arendada Opilaste laulu- ja muusikaarmastust
ning kasvatada haritud kontserdikuulajaid,
nooti tundvaid koorilauljaid ja pillimehi,
kellel, védhemalt osal, on ka kullalt alg-
teadmisi, et edukalt jatkata muusika 6ppimist.

Minule 8li Riho Pats metoodika, dirigeeri-
mise ja koolipraktika 6ppejouks. Oma metoo-
dikaloengutes ja koolipraktika juhendamisel
lahtus ta laulutunni terviklikkuse nd&udest.
Tunni Uksikosad pidid olema loogilises seoses
ja liituma tihedaks tervikuks. Noodidpetus
pidi kasvama vélja uue laulu Opetamise
vajadustest, mitte olema omaette eesmark.
Muusikadpetaja ei tohtinud unustada emot-
sionaalset musitseerimist ja Uldse tundeelu
rikastamist muusika abil. Viimast pidas Riho
Pats eriti tdhtsaks ja see p&himdte on ka
praegu professor Heino Kaljuste kooli muu-
sikabpetuse metoodika uks pdhindudeid.

Oma veendumused, pdhimd&tted ja metoodi-
lised juhtn6drid vottis Riho Pats kokku kési-
raamatus «Muusikaline kasvatus» (1962).
Selles on Opetajatele palju kasulikku nii
haalearendamiseks, laulude dpetamiseks noodi
abil, muusikakuulamiseks kui ka t6oks kooride
ja orkestriga. Esimestel todaastatel tuli mul
sageli pddrduda selle kasiraamatu poole, et
meenutada instituudis dpitut ja saada tundide
ettevalmistamisel konkreetset praktilist abi.
Seega VvOib Oelda, et professor Riho Pats
oli ka pérast instituudi Idpetamist minu
heaks nduandjaks ja abistajaks.

Oma 0Oppetdds olen ikka lahtunud Riho
Patsi pohimdtetest. Viimastel aastatel kipub
kull laulude 6ppimine noodi abil vétma tundi-
dest liiga suure osa. Kullap on selles suudi
minu enda kulumine, aga ka Opilaste jarjest
stvenev hajaliolek, 6pihimu puudumine.

Aastatega on minus Kinnistunud Riho Patsi
p6himdte muusikakuulamisel — palade
seletamine (oletatava sisu avamine).
Kui sellega tegelda algklassidest peale, v6ib
lastega kuulata Usna varakult nn raskeid
lugusid. Seda on hukka madistetud kui
laste fantaasia piiramist, kuid kui Opetaja
pakub oma seletuse ainult naitena, Uhe
voimaliku kujutluspildina, vdib selline metoo-
diline v6te laste fantaasiat ainult rikastada,
nende kujutlusvBimet aktiviseerida.

Dirigeerimistundides ndudis Riho Péats
kavas olevate laulude uksikasjalist tundmist
ja pidime ette nagema tekkida voivaid
probleeme. Koorijuhi iga liigutus pidi olema
selge ja esitama dirigendi soovid lauljatele
arusaadavalt. Arvan, et meie, tema Opilased,
muidugi ei dirigeerinud o la Riho Pats, kull
aga voOis siiski iga kursusekaaslase kohta
oelda, kes kelle 0&pilane oli. Riho Péatsi
tundides ei olnud kunagi kogu repertuaari
labidirigeerimist. Uks laul omandati pdhja-
likult, alles siis mindi uue juurde juba
omandatud kogemusega.

Riho Pats oli vaga tddkas ja ootas seda-
sama oma Opilastelt. Maletan, et sain kord
temalt isalikult noomida. Olin tegev instituudi
nais- ja segakooris, vokaalansamblis, rahva-
tantsus ja muidugi oma kursuse ettevétmistes.
Kord kevadsemestril juhtus, et léaksin mit-
mendat korda tundi halvasti ettevalmistunult.
Riho Pats kiitis, et on hea, kui noor inimene
aktiivne on ja mitmes kollektiivis osaleb,
kuid ta peab suutma ka hésti dppida. Habi
suud-silmad tais, pidin pingutama.

Meeldiva mélestusena on meie lennule
jaanud instituudi viimane loengupédev. Otsus-
tasime teha oma po6hidppejéududele luhi-
visiidi koju, et neid tdnada. Kd&ige toreda-
maks kujunes kulaskaik Riho Patsi poole.
Avanesid tema uued inimlikud Kkuljed:
meie ndudlik ja range Opetaja osutus véaga
16busaks ja seltskondlikuks vddrustajaks.

Opinguaastatel ei teadnud me palju tolle-
aegsete kultuuritegelaste hiljutistest taga-
kiusamistest ja «kulmale maale» saatmistest.
Koorilaulutundides aga leidsime laulikutest
palju kokkukleebitud lehti ja see oli kogu
informatsioon hiljutiolnust.

Vaatamata réankadele kannatustele oli Riho
Pats suutnud sailitada optimismi, tuli tundi
alati reipalt, valmis meid viima muusika-
maailma. Oleme talle selle eest siiralt tanu-
likud. Kahju kull, aga hiljem leidsin vaga
harva aega tema kulastamiseks. Tema aga
pidas «silma peal» kdigi oma 0opilaste edas-
pidistel tegemistel ja haiglavoodiski r66mus-
tas meie vaiksemategi edusammude (Ule.

Arvan, et selles, mida Riho Péats on teinud
eesti kooli muusikadpetuse heaks, on palju
igikestvat.



MEIE TERVIS

Neile, kes
paevitada el vOl. . .

pakub suvi ometi vOimalusi aktiivseks ja
véhemaktiivseks tegutsemiseks nii vees kui
maismaal. Kui ilm on tuuline, siis vetteminek
vaevalt meelitab, kill aga vdiks teha jalutus-
kdigu mododda mereranda nii, et

« vesi aeg-ajalt jalapodiad kataks. Esimesed
sammud, kuni jalatallad veel harjumata, on
jamedal liival vbi kruusal astuda ebamugav.
Kuid juba mé&nekimne meetri jarel tunneme,
kuidas jalad ise nBuavad ikka veel ja veel
seda erilist tervistavat massaazi. Kui tunne-
me, et jalatallad on «8hukeseks» muutunud
ja hakkavad kuumama — siis selleks korraks
aitab.

= Sama tulemuse saame, kui astume Kivilt
kivile, mida rannadarses vees hulgaliselt
leida, dnnetuse valtimiseks valime lamedad,
kindlalt pinnasesse toetuvad kivid. Libisemise
véalistamiseks asetame jala kohale, mis mere-
taimede ja -karpide poolt katmata.

= Kondimist vee ja mere piiril vbime mitme-
kesistada erinevate liikumisviisidega:
astudes kandadel,

jala véliskulgedel,

pakkadel;

vibutades ké&si paremale ja vasakule,
kateplaksudega ees ja taga;

hoides kasi seljal kuunarvarsseongus;
kujutame endale ette, et peame kandma tohu-
tult rasket kotti paremas kées, siis vasakus,
siis mblemas korraga. Mida tundsite? Kui
Ulesandesse hasti sisse elada, vdib tunda,
kuidas lulituvad t6ole erinevad lihased —
selg, Olavod, rind, koht, dlavarred. Kui
«raskete kottide» kandmisest allatdmmatud
Olgade vahelt lukata ette rind ja tOsta pea —
siis saame ilusa kehahoiaku ja treenime kau-
nist bdsti kujundavaid lihaseid. Pérast
monekimnemeetrist «raskuste» kandmist 16d-
vestame kéed ja dlavoo.

e Kondida vb6ime ka erinevaid isikuid ja
loomi matkides. Valiselt ei pruugigi muutuda
palju, kuid sisemine Umberhaéalestatus annab
lisaks heale tujule t66d seni meie tavalise
kénnaku puhul vdhemkoormatud lihastele.

€ Kui 0ige prooviks liikuda nii aeglaselt
nagu tigu. . . Ullatusega markame, et see pole-
gi lihtne ja veel missugune koormus lihas-
tele!

ASTRID NEEME,
VOTi dotsent



PUHKEVEERUD

Ja kui teile
siin el meeldi...
(kooliromaan)*

MIHKEL TIKS, TANEL TIKS

NELJAS PEATUKK
ILUTULESTIK

Halvasti ei kéinud mitte ainult Kristjani kasi.
Mitmeid distsipliinidkkumisi ja muid hulle asju
juhtus ka teistega. Uldse oli 6.a sel aastal
vaga muutunud, nii et Opetajad ei tundnud
mullust head klassi enam éaragi. Kord oli taiesti
kéest ara ja Oppeedukus langes samuti koledal
kombel. Tundus, nagu oleks mingi paha vaim
klassi sisse pugenud. Metssaar oli lausa héadas.
Ja mida edasi kevade poole, seda hirmsamad
asjad juhtuma hakkasid. Ka Opetajad olid selle
aasta Uleelemistest &ra vintsutatud ja narvilised.
See jattis oma jalje kogu kooli, eriti aga sellise
halva klassi peale nagu 6.a. /-----/

Kuid koolis juhtus peale pahanduste ka muid
asju. Meeldejadvaks sundmuseks kujunes peat-
selt saabuva kolmanda veerandi 16pu pidulik
téhistamine.

llutulestiku idee sai alguse sellest, et Tursal
oli uhel pé&eval juhuslikult pomm koolis kaasas.
Parast esimest topa tundi marssis Tursa karatseva
jougu eesotsas Oue ning asus spordiplatsil
oma pommi Kkatsetama. Kristjan jéi teiste selja
taha ja néagi ainult vilksamisi, kuidas Tursa
tédhtsa ndoga toimetas ja teistele seletusi andis.

Koigepealt véttis ta taskust vélja mitte pommi,
vaid mingi Ulimalt vajaliku lisaseadme, andes
selle oma usaldusmehele Luigele hoida. Alles
siis t0i ta lagedale kollase plekist karbi, mida
koik aukartlikult silmitsesid. See oligi pomm.
Tursa oli seda oma jutu jargi kaks paeva teinud,
vaavlit ja kdike sinna sisse pannud ning peale
selle pidi seal veel ka tuumaelement sees olema.
Pommi otstarbe kohta Utles Luik, et sellega on
hea kool orbiidile saata. Kuid Tursa véttis
Luige kdest pommi abivahendi ja kamandas:

«NUiud minge eemale! Muidu vdite heal
juhul s8rmedest ilma jaada, aga halval juhul
uldse ei tea, mis saab.»

Selle peale astusid k&ik kaugemale ja olid
ponevil.

Tursa tdmbas abiseadmega moodda pommi ja
viskas selle kahku nii kaugele, kui joudis.

* Algus NK nr 2, 1988.

Kdik vahtisid hinge kinni pidades, kuidas Tursa
kollane miin 1&bi 8hu lendab. Veidi enne maha-

kukkumist kais Usna kdva kéarakas ja ohku kerkis
must suitsupilv. Selle peale hakkasid kdik hup-
pama, sest Uks suure tahtsusega sundmus oli
toimunud. Uksnes tuumafiiiisik Tursa ise jai
tosiseks ja h&drus métlikult kasi, nii et kdigile
jai tunne, et juba homme votab ta midagi veel
vagevamat kaasa.

Aga jargmisel paeval t6i hoopis Jarviste karbi-
tédie paukpadruneid kooli. Selgus, et Tursa
pomm oli ka teistele m&ju avaldanud. Mitmel
olid kaasas pakitdied tonge. Sellest piisas,
et parast tunde pimedas ilutulestik korraldada.

Sissejuhatuseks aeti paugutamisega kohalikele
pagalikekarjadele hirm nahka. Need olid paha-
aimamatult kokku tulnud ja paistsid ka mingite
mustade asjadega tegelevat. Nad Kkippusid oma-
vahel kaklema, ergutades uUksteist hirmsa sbja-
kisaga.

Parajasti kais neil pddsastes age taplemine,
kui kusagilt ilmusid valja mingid dudsed pétid
ning kukkusid koledal kombel paugutama ja
neid taga ajama. Kismavennad pdgenesid Uule-
peakaela igas suunas ja peitsid end, kes kuhu
sai. Kuid pétte oli palju ja pagalikud leidsid end
haledasti sisse piiratuna. Pimedas ei nainud
nad, kuhu joosta, taskulambid s&hvisid ning
ees ja taga kaisid igal pool hirmsad plahva-
tused.

Kristjan jalitas just Uhte pikemat pagalikku,
kui négi, kuidas Kitsepoiss kedagi jalgupidi
pO0sast vélja lohistas. Kolmas ké&énas just
p68sa tagant Ulepeakaela koolimaja poole, kui
Mini-Pets talle valgusjoa nékku léigatas ja kohe
paukpadruniga ilge karaka pani. VVaene pagalik
kargas ©Ohku, kéed dleval nagu sojafilmis.
Uks vennike ronis parajasti tle plangu ja luges
ennast juba péasenuks, kui Tursa ta teist jalga
pidi alla tagasi tiris. LOpuks aeti pagaliku-
karjad nii laiali, et nad sel p&eval kill enam
uuesti kokku ei saanud ja edasi ei kakelnud.
Viimase pagaliku avastas Meeksa puu otsast,
kuhu too oli suutnud osavalt peitu pugeda.
See raputati sealt robinal alla ja lasti paari
innustava vdmmu saatel minema. P&galik kadus
vélgukiirusel Umber nurga, nii et tagasi ka ei
vaadanud.

«Nuud teavad, et kakelda ei ole ilus,» kom-
menteeris Kitsepoiss.

«Nad pole enne nii Uhisel néul midagi teinud,»
arvas Kristjan.

Ja siis algas ilutulestik. Kdigepealt panid Paul
ja Meeksa sarakuinlaid pdlema ja loopisid
neid. Selle juurde siidati tikutoose ja tongilinte
ning paugutati padruneid vahetpidamata kor-
vale.

Efekt oli vagev. MoIl kestis niikaua, kuni uks
sérakuunal puu otsa lendas ja oksa kéarssama
pani. Ko&ik hakkasid Gudselt ndrvama, pildudes
kdige kattejuhtuvaga. Kui tuleoht oli likvideeri-
tud, tuli Jarvistel hea idee. Ta pani pauk-
padruni trammirdobastele. Kohe ilmus ka tramm
lagedale ning kais ilge karakas. Jarviste leiutis
meeldis kdigile. Roobastele pandi jarjest tonge
ja paukpadruneid terve trobikond. Kostis dudne



paugurahe. Ei tea, mida need reisijad seal sees
voisid arvata.

Jargmise trammi alla kulutati kogu tagavara
ara. Kristjan leidis veel Uhe vana patarei ning
toppis selle ka ritta.

«Jarsku sdidab vilja?.» 16i ta ise kahtlema.

«Ega ikka ei soida,» teadis Tursa kindlalt
ning teda usuti, sest tema isa oli lukksepp-
freesija.

Tramm sditis patarei
sai ilutulestik labi.

ilusti laiaks ja sellega

Alles péarast seda tundsid jarsku koik, et kdht
on tuhi. Kristjan, Paul ja Tursa otsustasid
kosmist labi kaia, teised sditsid otse koju.

Kuid putka oli kinni. Ja bussi ka ei tulnud. Oli
kulm, pime ja nélg. Iseenesest léks jutt s6ogi
peale.

«Mul on «Nordis» tutvused,» teatas Tursa. «Ma
saan seal alati jole head sooki.»

««Nordis» ei ole tegelikult head toidud,»
tahendas Kristjan, kes oli seal isa ja emaga kaks
korda kainud. «lIseasi, kui seal saalis, kus saab
ise sussitada.»

«Ma saan sinna ka, kui tahan,» ei
Tursa jarele. «Mul onu on seal.»

«Konksus on ka paremad toidud kui «Nor-
dis»,» vihastas Kristjan Tursa arplemise peale.
Konks oli «Vo&idu» sbdokla, kus ndudepesija
kasutas mustade ndude enda juurde t6mba-
misel pikka raudkonksu. Seda ndude Ongitsemist
oli labi luugi mdnus vaadata. Konks oligi
kdige meeldivam asi selles sooklas.

andnud

«Ma kéin oma vanaisaga ministrite stoklas,»
utles korraga Paul. «Seal on jole hea keedetud
kala. Uha nad ei oska seal teha, aga kartuleid
teevad kull mdnusalt. Ja riivitud porgand on
ka.»

Ning Paul laksutas keelt, nii et kdigil tuli suu
vett tais. Keegi ei tahtnud enam rohkem sddgist

radkida. Aga bussi ei tulnud ikka veel. Jdle
vilets oli olla.
«Teeme kultuurselt raakimise vdistlused,»

utles korraga Paul ja teadustas: «Mina alustan.»

Ja enne kui keegi midagi aru sai, Utles ta
kultuurse sona:

«Prahtla.»

Ndud oli kohe selge pilt.

«Kulmik,* utles Tursa.

«Teler,» oli Kristjani kord.

Niisugused sdnad I6ppesid varsti otsa.

«Eramu,» Utles Paul viimase ja Tursa kusis, kas
loosungeid ja muid kilde ka v&ib. Paul, kes oli
mangujuht, lubas ning Tursa Utles:

«Laanemeri — rahu meri.»

Oli Kristjani kord.

«Natsionalistlikud ilmingud.»

Paul pakkus «teaduste akadeemia», aga Krist-
jan ja Tursa arvasid, et see ei ole kild. Selle
peale Utles Paul:

«Elamu ekspluatatsiooni valitsus.»

See oli hea kild.

Vdistlus laks edasi bussis.

Tursa: «Bppeasutuse sisekorda ignoreerima.»

Kristjan: «Presiidiumi esimees.»

Paul: «T66 ja kutse dpetus.»

Tursa: «NLKP Keskkomitee
Presiidium.»

Kristjan: «Opilaspaevik.»

Paul: «Infoleht «Kool-kodu».»

Tursa: «Arvestuskaart «Ole terve».»

Kristjan: «N&ukogude uldhariduskoolide 6pi-
lane, tahtes saada kodumaa vaariliseks koda-
nikuks, Lenini Opetust jérgivaks aktiivseks
kommunismiehitajaks, peab oma kohustuseks.»

Ulemndukogu

See kild tuli Paulile ja
reeglitest kohe meelde.

Paul: «Ebaintelligentsete
kool Matrossovi ténavas.»

Tursa: «Agitpunkt.»

Kristjan: «Dermatoloogid osakond.»

Killud hakkasid otsa saama. Paul jai mdttesse,
kuid teatas siis:

«Tere, kool!»

Ka Tursa oli hea killumeister:

«Saunateenuste pilet.»

Vaoistlus jatkus.

Kristjan: «Hoidke raha hoiukassas.»

Paul: «Kindlustage oma elu ja vara.»

Tursa: «Ndukogude riigipiir on piha ja puutu-
matu. Seda kaitsevad mehised ndukogude sddu-
rid.»

See kild oli périt geograafia dpikust. Lahedal
seisev onuke, kes kultuurselt raakimise voistlust
jalgis, hakkas itsitama.

Kristjan: «Kooli Umbrus kaunimaks.»

Tursale Opilas-

laste ja noorukite

See oli vanas koolis olnud hoogtdéonadala
pealkiri.

Tursa: «Meie oleme kolhooside asutamise
poolt.»

Paul: «Laane pseudokultuur.»

Kristjan: «Ebadpilaslikud véljendid.»

Selle killuga sai kultuurselt réékimise vdistlus
18bi, sest tuli Valta peatus.

Koju joudes oli Kristjian omadega paris labi.
Kuid tingimata oli vaja veel breiki teha. Millegi-
parast tundus, et treenimine muutub jarjest
raskemaks. Uha vahem oli tahtmist ja (ilha rohkem
tuli ennast sundida.

Uldse ei lainud breik viimasel ajal nii nagu
varem. Kava tegemine ei tahtnud edeneda ja
trennis polnud ka &iget hoogu. Anton-Ulvar
ja Andrus ndudsid taiesti uut kava. Kristjan oli
sellega péri, kuid selleks oli vaja vaeva naha.
Kristjan ja Anton-Ulvar treenisid enam-vidhem
korralikult, aga Andrus oli rohkem puhapéeva-
breikar. Ta tahtis kill kangesti esinemas kaéia,
aga trennis ei pannud vahel dressigi selga. Oli
véga ebameeldiv ja isegi alandav talle kogu aeg
Oelda, et kuule teeme nlldd trenni. Aga see
ei tule ju ka kasuks, kui sdimad kogu aeg.
Ukskord oligi ikka taitsa dra keeranud ja Kristjan
oli kusinud Andruselt otse:

«Kuule, misasja sa siin trennis uldse teed oma
meelest?»

Andrus vaatas pika pilguga ja Uutles:

«Ara ikka Glbeks ka mine.»

Kuid selline réékimine ei aita kunagi midagi.

Viimases trennis oli asi paris kéest ara lainud.
Anton-Ulvaril ja Andrusel ei olnud kummalgi
trenniriideidki kaasas. Nad tegid ainult seda,



mida nad oskasid ja istusid varsti mattide
peale maha.

Vadim ei teinud trennis peaaegu kunagi
seda, mida ta juba oskas. Ja Uldse treenis ta
veel poole rohkem kui Kristjan. Vadimi oli
jube vaadata, kui ta riideid vahetas. Kogu keha,
eriti aga kéed ja 6lad olid tal ilgeid muhke tais.

Vadim ei pooranud enam neile erilist tahele-
panu. Oma uusi nippe nditas ta peamiselt Leole

ja vahel ka Kiristjanile.

Kristjan ei 6elnud Anton-Ulvarile ega Andru-
sele midagi, vaid pani oma vanad trenni-
riided selga. Reale tdmbas ta pdlvekaitsed,
sest helikopteri harjutamine oli Usna ohtlik asi.
Siis asus ta asja juurde. Anton-Ulvar ja Andrus
istusid maas ja vaatasid pealt. Jarsku maérkas
Anton-Ulvar, et Kristjanil on puksid tagurpidi
jalas. See ei tdmmanud kull mitte kedagi,
kuidas kellelgi trennis puksid jalas on. Kuid
Anton-Ulvar ja Andrus said sellest tukk aega
hirnuda.

«Jube mure ndid,» vihastas Kristjan, «mis see
teisse peaks puutuma.»

Aga need irvitasid edasi.

«Oppige parem ise helikat,» soovitas Kristjan,
kellel loomulikult ei saanudki enam hasti vélja
tulla. Anton-Ulvar ja Andrus hakkasid alles pérast
trenni tanaval oma electric boogie efekte nai-
tama. Ja Kiristjanile tundus, et nii pole temalgi
motet treenida.

Uha rohkem tuli aga igasuguseid demonstrat-
sioonesinemisi. Alatasa helistati Anton-Ulvarile
koju ja kutsuti kuhugi juuksurite konkursile,
sOprusrongi vastu vOtma voi lihtsalt estraadi-
kontserdile. Seal kéis see poolik kava Kkull,
breikareid voeti vaimustunult vastu, eriti kui
esinemine mdnes teises linnas toimus. Alati
oli ette teada, mis numbrid vaheaplausi esile
kutsuvad. llgetest stampidest tuli endale ma-
sendus peale. Helikopterit tehes v8i pea peal
keerutades olid juba harjunud, et nutd haka-
takse plaksutama. Kristjan tundis, et talle hakkab
see estraadikunstniku elu vastu. Viimasel ajal
ei tahtnud ta enam Uldse esineda. Kuid Anton-
Ulvar ja Andrus olid peaaegu alati ndus ning
Kristjan ei saanud neid alt vedada.

Need mdtted votsid trenniisu hoopis ara ja
Kristjan hakkas selle asemel filmi vaatama.

(Jargneb.)

(kOGEMUSNOU)

Rutmiharjutused kirjatehnika
tundides

Eesti keel on saanud meie riigikeeleks ja
meie emakeelt kaitseb keeleseadus. Kiri on kdne-

keele korval levinumaks suhtlemisvormiks. Ilus
kaekiri on meie koolides au sees olnud
sellest ajast alates, kui on eesti rahvale

kooliharidust antud. Kiri on rahva haridusliku
ja kultuuritaseme néitaja. Seega peab iga Ope-
taja suhtuma kirja Opetamisse kui téhtsasse
thiskondlikku Ulesandesse. Laitmatu kaekirja
kujundamist alustame meie, algklasside Ope-
tajad. Seda t66d peaksid Kkindlasti jatkama
vanemate Kklasside Opetajad, sest eesméark on
Uhine. Kooli I8petaja peaks saama kogu eluks
kaasa ilusa kaekirja.

Kirjatehnika on algdpetuses (ks téhtsam,
kuid raske to6l6ik. Muret teevad poiste
madalamad hinded kirjatehnikas, metoodika va-
jab tdiustamist, vajame uut kirjatehnikadpikut.
Heade tulemusteni jOuab Opetaja siis, kui ta
tunneb metoodikat ja valdab ise laitmatult
normkirja. Paraku ei anna kdrgkool neid oskusi
algklasside Opetajatele. Tutvustaksin Uhte t60-
I18iku  kirjatehnikatundides, mis on prakti-
kantidele olnud raske. Selleks on ritmiharjutu-
sed, mille Bpetamist nduab meilt algklasside
programm.

Olen kogenud, et ridtmiharjutused aitavad
kujundada Uhtlast, hésti loetavat ja kiiret kée-
kirja.  Niisuguse kaekirjani joutakse ainult
ritmiliste s6rmeliigutuste abil. Rutmiliselt Kirju-
tatud kirja tehnikat saab Opetada taktmeetodi
abil. Taktmeetodil on rida eeliseid:

[0 kohe esimestest tundidest haarab ja kdidab
see t60 Opilasi;

D need minutid toovad Kklassi
meeleolu;

O arendab s&rmeliigutuste kindlust;

M opilased ei saa maha jadda Opetaja poolt
loetud tempost;

[ takistab sagedasi suletdsteid,
toimub peaaegu pidevalt;

M pidurdab liigselt ruttavaid &pilasi;

D véimaldab arendada Kiiret ja voolavat
kirja;

D aitab vélja arendada igale Opilasele sobiva
Kirjartutmi.

Rutmiharjutusi kirjutame eraldi vihikusse. Nii
on Opilastel ndha oma kaekirja areng ning
hea on todid vodrrelda ja analltsida, Opeta-
miseks kasutan grafoprojektorit. Valgustahvel
voimaldab Opilastel paremini jalgida Opetaja
sule liikumist, seostamist, kirja kiirendamist.
Tempo maaramisel tuleb arvestada kehtivaid
kiirusnorme. Kui selgub, et normikohase kiiruse
juures kaekirja vélimus kannatab, tuleb todtada
aeglasema tempoga, kuni tehnikaga harjutakse.
Algaja Opetaja peab eelkdige ise omandama
taktilugemise tehnika, alles siis saab juhtida

rahuliku t66-

kirjutamine

(kogemusnou)



KOGGMUSNOQOU

t66d klassis, Opetaja peab kirjutama sonu kella
jargi vastavas tempos, nii hakkab ta ise tunne-
tama Kiirusnormi. Rdtmilist Kirjutamist alustada
luhikestest téhtedest koosnevatest sOnadest
(nii, uni, minu jne). Sellele jargnevad luhikesed
ovaalsed tédhed (ei, ema, maa jne) ning ula- ja
alapikad téhed (eile, kukk, jalad jne), 18puks
laused. Suurtadhed kirjutada alati taktilugemiseta,

sest nad ei allu normaalsele riatmile. Olen
kasutanud jargmist tookaiku rutmiharjutuste
Kirjutamisel.

D Opilane kirjutab algul sdna vabalt, et har-
juks selle struktuuriga.
D Opetaja niitab valgustahvlil,
sdna taktilugemise jargi Kkirjutada.
D Klass asub s6nu kirjutama
jargi 1—2 minuti jooksul.
[ Lo&puks kirjutavad dpilased sama sdna vabalt
oma ritmi jargi | min jooksul. See annab
Opetajale tagasiside, kes on kiiruses normis, kes
aeglasem, kes liigselt Kiirustaja.
Kuidas takti lugeda?. Selle 0Opetuse
Opetaja R. Lahi «Kirjatehnikast» (1966. a).
Taktilugemise tempo kindlaksmaaramiseks
peab Opetaja tegema jargmise arvestuse. Naiteks
sdna uni.
Kdigepealt
Takti loeme nii:

kuidas seda

taktilugemise

leiab

tuleb sbna jagada taktideks.

U, 1 Lkaks Sonason 6 fakti,
Uiks-kaks tiks-kaks tiks

Kuna Uhele taktile jaab 2. kIl aega 2 sek, siis
sdna uni 6 taktile kulub 12 sek. Loeme takti
sellise kiirusega, et Opilased jouavad kirjutada
4 sdna minutis. 4 sdna jaoks laheb aega 48 sek.
Ulejaanud 12 sek jadb sénavahedele. Sbéna-
vahe jatame kahe takti pikkuselt, s.t sel ajal
teevad Opilased s6navahe kohal ©6hus sulega

kaks liigutust dlalt alla (matkitakse u Kirjuta-
mist). Nii Opitakse jatma ka Uhtlasi sOna-
vahesid. 4 sb6na annab 12 tahte, 3 tahte

saame sOnavahede arvelt.
15 téhte minutis.

2. klassi 16puks on kirja Kiiruseks 15 téhe-
mérki minutis.

Taktilugemise kiirus peab ulatuma 30 taktini
minutis (thele taktile 2 sek).

Arvestades 3. kl kiirusnormi, peavad opilased
joudma minutis kirjutada sbna uni 7 Kkorda,
4 Klassi 16pul 12 korda. Kirja kiirendamine ei
tohi kujuneda mingiks omaette eesmargiks,
vaid see peab toimuma plaaniparase tdoga.
Viltima peab jarske uleminekuid Uhelt Kiiruse-
normilt teisele. Kirja aluseks on riitm, selleparast
ritmiharjutuste  kirjutamine taktimeetodi abil
kirjatehnika tundides on Uks vahendeid uhtlase,
hasti loetava ja kiire kéekirja kujundamisel.

Kokku Kirjutasime

THU ILVES,
Elva 1. keskkooli dpetaja

(kogemusndu)

KROONIKA

UNESCO Hariduse Planeerimise Instituut (Pa-
riisis) korraldas rahvusvahelise hariduse pla-
neerimise seminari 6.—8. apr Tallinnas ja Tartus
ning 9.—15. apr Moskvas.

35 riigist saabunud kulalised kaisid Viimsi
ja Tabasalu keskkoolis, Tallinna Ehitus- ja
Mehaanikatehnikumis, Mdudrisepa-nim 3. kutse-
keskkoolis, Tartu Riiklikus Ulikoolis, TRU Teadus-
raamatukogus, TRU Ajaloo Muuseumis, Kirovi-
nim kolhoosi ja Ranna sovhoosi lastepaevakodus.

Tutvuti  haridus- ja kasvatusoludega Eestis,
koguti téhelepanekuid hariduse planeerimise
tarvis.

Seminaril esinesid ettekannetega Eesti NSV
Riikliku Hariduskomitee esimees professor Vaino
Rajangu, UNESCO Hariduse Planeerimise Insti-
tuudi direktor Jacques Hallak, hariduse pla-
neerimisprobleemide uurija professor Gennadi
Lukin Leningradist, Hariduse Planeerimise Insti-

tuudi teadlane Claude Tibi jt. Vestlusringis
hotelli «Viru» konverentsisaalis ja ka koolides
arutati paljusid haridusprobleeme, esitati roh-
kesti klsimusi, hangiti teavet meie Oppe-

asutuste kohta.

Kultuuriprogrammis vaadati Ajaloomuuseumi
valjapanekut «Kolmevérviline Eesti», kuulati seal
meie kunstimeistrite kontserti ja Tartus TRU
kammerkoori. Lasteaedades esinesid mudilased,
koolides opilastaidlejad.



HEINO

Aprillikuu viimane péev t6i Eesti kultuuri- ja
haridusellu ranga kaotuse — katkes NSV Liidu
Pedagoogika Akadeemia akadeemiku, Eesti NSV
teenelise teadlase, Helsinki ja Tampere uli-
koolide audoktori, TPedl pedagoogika ja psuh-
holoogia kateedri juhataja HEINO LIIMETSA
elutee.

H. Liimets oli périt V6&rumaalt Vana-
Antslast. Keskhariduse omandas Valgas. Tartu
Ulikooli 16petas ta 1952. a. Jargnes aspirantuur,
Bppejoutod TRU pedagoogika kateedris, kandi-
daadikraadi kaitsmine 1959. a, pedagoogika
kateedri juhatamine 1963.—1975. a. Sel ajal
algab H. Liimetsa laialdane tegevus Eesti peda-
googide harimisel ja uurimistdéle virgutamisel,
esmalt kursustel, seejarel Uhiskondliku Peda-
googika Uurimise Institudis.

Juba siis keskendus H. Liimets isiksuse aren-
gule, pidades eduka Oppetdd eelduseks oOpilase
ja Opetaja vastastikust mdjutamist ning rikasta-
mist. H. Liimets on alati ké&sitanud Opetust,
kasvatust ja haridust avaral Uhiskondlikul taustal,
suhete paljususes ja keerukuses. Sellest l&htuvalt
on ta 1970. aastatest siisteemselt uurinud Eesti
koolidpilaste arengut, luues ulatusliku andme-
baasi haridusuuenduseks.

1975. aastast E. Vilde niim Tallinna Peda-
googilises Instituudis toédtades on ta teinud vaga
palju, et Opetajate ettevalmistamist kaasajas-
tada. Ta oli vaba igasuguste dogmade jargi-
misest, otsides pedagoogikas aina uusi teid.
Vaieldamatult ulatub H. Liimetsa tahendus peda-
googikas kaugele Ule koduvabariigi piiride.

H. Liimets elas pingsat uhiskondlikku elu:
1960. aastast NLKP liige, tegevus Uhingus
«Teadus», kauaaegne NoOukogude Liidu Pstihho-
loogide Seltsi Eesti osakonna esimees, kaalukas
panus haridusuuendusse.

Sugavalt kultuurse, mitmekilgselt haritud,
andeka, osavGtliku ja vastutuleliku inimesena,
sérava isiksusena rikastas ta kdiki neid paljusid,
kel oli 6nn temaga koos todtada vdGi lavida.
H. Liimetsa elutdd on eesti rahvuskultuuris
pusivaartusega.

FERDINAND EISENI
jatul 6. mail 1989.

Heino Liimetsa nimega on meie pedagoogilise
motte areng selle sajandi Il poolel olnud
lahutamata seotud. Ta on olnud paljude uute
ideede generaator, uute suundade eestvditleja

kdne lahkunuga hivasti-

LUMETS

ja eestvedaja. Teadusliku uurijana, koolithis-
konna ja eriti Opilaskonna uurijana on ta
avalikkuse ette toonud meie kooli valukohad,
avanud silmi moddalaskmistele ja tegemata-
jatmistele koolis, avastanud uUhiskonna vdlad
kooli ees. H. Liimets kerkib valjapaistva
psuhholoogi ja didaktikuna, kd&igepealt rahutu,
otsiva métlejana ja uurijana dpetajaskonna ette,
kogu meie rahva ette. Tema kujunes keskseks
Opetajate Opetajaks, oodatud ja hinnatud kdnele-
jaks koigil kokkutulekutel ja kursustel. H. Liimets
oli Uks neist vahestest, kes umbsel ajal t6i
unustuse ja podlguse alt vélje meie mineviku
kultuuriparandi ning ametlikku pdlgust trotsides
seda kaitses ja meie koolile tagasi andis. Ja
seda Liimetsale omase otsekohesuse ja julgu-
sega. Tema visadus ja teadlase ausameelsus
on paljudes keerulistes olukordades aidanud
meid sihti leida ja sihil pusida. Kdige keeru-
lisemateski olukordades suutis ta optimistiks
jadda. Tema optimism oli osa tema tegut-
semiste tungist, tahtest kaasa luua, valmis-
olekust 6lg alla panna, teisi veenda ja kaasa
tdmmata.

Paljude aastate jooksul oli mul vdimalus
temaga mitmesugustes kullaltki keerulistes olu-
kordades aru pidada, tema ndust ja optimismist
osa saada. Ta oli vaga mitmekilgsete huvidega,
erudeeritud ja terava sotsiaalse narviga métleja,
sealjuures imekspandava inimliku kaasatundva,
kaasaaitava ja kaasalédva energiaga. Pillavalt
kais ta sellega Umber, andmata armu oma tervi-
sele.

Kovasti kdlas tema haal uleliidulistes haridus-
organites, ka seal andis ta oma kaaluka panuse
meie kooli puudluste ja ettevdtmiste kaitseks.
H. Liimetsa kaastegevusel on taastunud meie
kooli kenad sidemed Soome ametivendadega;
ta on viinud meie puudlused soome sdpradeni,
tema vahendusel oleme osa saanud nende motte-
rikkusest. Ja seda teenet on Soome kolleegid
kdrgelt hinnanud.

H. Liimetsa loov mdte ulatub kaugele teistelegi
maadele. Tema oli meie hindamatu Kkultuuri-
vahendaja.

Ndud on see loov ja julge mdtleja igaveseks
vaikinud. Kuid tema ideed ja t66d elavad edasi,
osalevad aktiivselt meie kultuuri- ja hariduselu
umberkorraldustes.

Jatkugu ainult meil julgust ja sihikindlust ja
optimismigi seda t6od selliselt jatkata.

Puhka rahus, kallis séberl
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HAPOHbIA ®OPYM «OKW3HEHHAA CUNA
3ACTOHMN: OYXOBHOCTb, OBPA3OBAHVIE,

KYNbTYPA».
Bbictynnenua npepgcepatens Komuteta 3CCP

no HapogHomy o6pasoBaHuto BsliHo PasHry
1 npeacrtasutens CoseTa AMPEKTOPOB OOLLie-
obpasoBaTtesibHbIX LUKO/, AnpeKkTopa PaHHYCcKoM
9-neTHeli wkonbl Wnbn Tyxka Ha HapogHom
dopyme 12 mas 1989 r.

M. KPEWTCBEPI. TlonyuyeHue 3HaHWii CBS3aHO
He TOMbKO ¢ 06y4deHuvem Il

A. MUKK. Muwyuiemy y4vebHUK.

YyebHasa nuTepaTypa [AO/HKHA Y4WUTbIBATb pas-
IMYHbIe CMOCOGHOCTU U WHTEPEChl YYallMXcs.
B cTaTbe paccMaTpMBaETCS BOMPOC O C/IOXXHOCTU
y4e6HUKOB, VX COOTBECTBUM PasNYHbIM Trpyn-
namMm y4yawimnxcs.

X. CUKK. BypgeT HOBbIl y4YeGHUK NuTEpaTypbl.
ABTOpP 3HaKOMWUT uuTaTeneil ¢ HOBbIM Y4ebHU-
KOM «3OCTOHCKasA nmTtepatypa ansa Xl knacca»,
KOTOPbIA [JO/DKEH MOCTYNUTb B LLUKO/IbI OCEHbIO
1989 r.

N. CAAT. O npodopueHTauum MONOAEXMN B
LLiBeuuun.

CTaTbl 3HaKOMUT C BOMpocamMu npocdopueHTa-
UM  monogexu B LlBeunn, ofHUM TecToM
N ponbio raseTbl «Expressen» B peLleHUn
3TMX BOMPOCOB.

3. CUMMACTE. YacTHoe yue6HOe 3aBefeHVe.
Peub naeT O CeTUn YacCTHbIX y‘-leﬁHbIX 3aBe-
OeHWIi B DCTOHMM /HaumHas ¢ 1918 r./, wux
npaBax, 0643aHHOCTAX, OpraHM3auuuM paboTbl U
nepcneKkTnBax.

B. NYNNA. «TpypHble» HecOBepLUEHHOETHUeE.

CtaTbsi O Knaccuukaumm W nepeBoOCnUTaHUN
TPYAHOBOCMUTYEMbIX MOAPOCTKOB, O paboTte
KOMUCCUIA N0 fAenlaM HeCOBEPLLUEHHONETHUX 1
pacnpefennTenbHbIX MYHKTOB B 3CTOHWUW, O
anddepeHymaumn - cneuysocnutaHua B AP
/cneuyanbHble NMpodTexyynnuilbl, AomMa MOJo-
nexun v ap./.

K. KIOTTUC, K. TOMM. O6yyaemocTb Kak
nokasaTe/lb LUKO/IbHOVM 3pesiocTu.

CyLHOCTb ¥ NPWU3HaKW LUKOMbHOM 3penoctn W
FOTOBHOCTU K wWKone /no A. JIio6nnHCKoN,
r. Butunaky, . Keacy/, TecTupoBaHue,
TeCT M3MepeHus o06yyaemocTu /TecT ob6Luiero
pa3BuTna pebeHka/ N ero UCnonb3oBaHue.
ABTOpbl [enatoT BbIBOA: 7-€THUE MaslbyMKN
[O/MKHBI YUYNTLCA B OQHOM Kacce ¢ 6-NeTHUMU
[EeBOYKaMU.

Toimetuse aadress: 200031 Tallinn, Gagarini 30.
Telefonid: 60 27 69, 66 65 23, 44 98 46, 44 36 96, 44 2155.

C. TANY. LLUKona 1 nepBOKNAacCHUK B OLEHKax
yunTenei.

CraBsiTca cniefytoLLne BONPOChl: Mpu onpegesne-
HUM LIEeCTUNEeTOK B LIKONY crneayeT pyKoBOA-
CTBOBATbCH LLIKO/bHOM 3penioCTbl0 UM roToB.-
HOCTbIO K LUKO/IE WAW O[HOBPEMEHHO TeM M
APYTMM: rfe LUeCcTUNeTHU I pebeHOK [OsKeH
yunTbCa — B LUKOME wnKM Aetcagy?

M. NACTUHI. YunTenb pu3KynbTypbl 0 cebe u
0 cBoeWt pa60Te /Mpopgosi>keHme/

7. bIYHATYY. [uckyccua Ha Yypoke /Ipo-
nAomkeHme/.

T. CAPAIYY. O6 o06y4eHUM 6e/IKOBOMY CUH-

Te3y B 06LUel 6ronoruu.
[atoTca pekomeHaaumu, Kak B 06Leri 6uonornm

paccmaTpuBaTb 6efKOBbIVi CUHTE3 — TpaHCns-
umto, TpaHckpunuuio /cnHTe3 mRNA, rRNA unm
tRNA /n ero perynauuio, B3aMMOCBA3b COOT-
BeTCTBYOWNX Mosiekyn tRNA 1 amMMHOKUCAOT,
CUHTe3 pubocom u np.

bl. OPAB. Kak co3gaetca ¢unbm VI.
ABTOP 3HAKOMUT CO C/MOXHOW W WHTepecHo

paboToli onepatopa KMHO, B 4acTHOCTW, C
TBOpYecTBOM ApBO Wx0, HOpu Cunnapta,
Ary Pyyca.

C. BANbATAIA. Urpa-noctaHoBKa Kak nobyau-
Teflb KpPeaTUBHOCTU Y AeTeid.
Peub mgeT 06 wUrpe-nocTaHoBKe MNpU pasBUTUK

TBOPYECKMX CMNOCOOHOCTEN AeTel, IMOLMOHab-
HOM ¥ BOCMUTaTENbHOM BO34eNCTBMU POJeBO
Urpbl, BO3MOXXHOCTU €e NPUMEHEHUs B [0-
LUKOJIbHbIX AETCKUX YUPEXAEHUSsIX.

M. BUWKAT. HoBble HanpasneHUs B MeTOAUKe
My3bIKa/IbHOro  06yyeHusl, nposoguMble  P.
MATCOM.

Ctatbss goueHTa TMeg Maiie Bukat 0 HOBbIX
HarnpaBnieHusX P. [latca B paboTe No My3bl-
Ka/IbHOMY O6YYeHUIO yyallmxcs, 0 ero Hacneaumu,
oboratjalolieMm MeTOAUNKY LUKO/bHOW  MY3bIKW.
B. BAWMIE. BO03MOXHOCTU  WCMO/b30BAHMSA

MeToAnKN P. TaTca B LUKOSeE.
BocnomunHaHnsas o Puxo [MaTce ero y4eHuubl,

HblHE YyuMTeNbHULUbLI Mspbamaackoli cpeaHeii
LLIKOJbI.

A. HESME. Tem, KOMy Henb3s 3aropatb.

M. TUKC, T. TUKC. N ecnn BaMm 3[eCb He
HPaBUTCA... (Mpoaosi>keHue)
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Kurgjarve — spordilaste maakodu

Selleks, et jouda Tallinnast Kurgjarvele, tuleb l&bi sdita kdigest 260 km. Haanjamaa ilu ja vO&lu
ei vaja erireklaami. Paras kaugus muukeelsetest metropolidest aitab sealset elukeskkonda hoida
suhteliselt puhtana ning inimsGbralikuna. Neid asjaolusid maaravaks pidades pole pohjust imeks
panna, et Tallinna Lenini rajooni Laste ja Noorte Spordikooli dpilased ning treenerid ei pea
paljuks aastas korduvalt pikki sOite ette votta.

Haanjasse, Vaik- ja Kurgjarve vahele on kenasti sobitatud spordikooli treeningubaas. K.a
augustis saab sellest 25 aastat, kui esimene mark maha pandi. «Mark» — see tahendab talu
ostmist. Tookord juhtunud nii, et treenerid Uno Kajak ja Viive Siirge lainud Uht kindlat objekti
otsima. Eksisid aga &ra ning olid sunnitud Saare talus 66maja paluma. Kui pererahvaga tuli jutuks,
miks linnasaksad metsas hulguvad, siis tehtud pakkumine — ostke parem meie talu ara! Nii
juhtuski ja tagantjarele vdib vaid kiita dnnelikku juhust. Veerand sajandi jooksul on ehitamiseks
kulutatud umbes miljoni rubla eest tddvaeva ja ehitusmaterjale. V6ru MEK on pustitanud kapitaalsed
hooned, VOru REV aitab remonte teha, ehitusabi on andnud Tallinna Sanitaartehniliste To66de
Valitsus ja EPT Tallinna osakonna elektrimehed. Kevadel ja sugisel, vastavalt enne suve- ja talve-
hooaja algust kaib kohal «toopataljon», spordikooli treenerid ja personal ning teevad maja-
pidamise korda.

Kurgjarvelt kaib aasta jooksul labi 1400 last, suvel 150, talvel 90 hinge vahetuses. Lisaks
«pariselanikele» kasutavad Kurgjéarve teenuseid ka «pérismaalased». Voru rahvas parteiveteranidest
pioneeride-elokateni korraldab seal oma massidritusi.

Kui Kurgjarve koik vdimalused summeerida, siis teiste omataoliste seas (aga suvelaager on
igal spordikoolil) pole vordvaarset leida. Personaalne nimekiri nendest, kes tikikese enda elu-
toost andnud lasteparadiisi kujundamiseks, saaks Upris pikk. Kd&ige kaalukam osa on kahtle-
mata olnud kooli direktoritel: 1964. a Leo Kivi, 1968. a Jaak Parmas, 1972. a Rein Tolp, 1976. a
Juhan Anupdld (siiani jargiti olumpiatsuklit!) ja 1983. a Vello Varik — k&ik on ehitanud. Erilist
rolli omab Juhan Anupdld, kes alustas 1966. a kooli majandusjuhina, pidas vahepeal mitmeid
kdrgemaid ametikohti ja nudd on taas oma noorusmail tapselt samas ametis. Esi- ja tagakaane
ning esikaane sisekillje fotod ei vaja Uksikasjalikke selgitusi. Vaade hoonetele Kkinnitab, et
tegemist on stiilsete, looduskeskkonda arvestavate ehitistega. Kaks igati maéarusteparast korv-
pallivaljakut kindlustavad vajadusi optimaalselt. «Laevastik» koosneb kuuest paadist, see rahuldab
ndudlust. Puittelgid, varustatud elektriradiaatoritega, on ddusad ka jahedate ja vihmaste ilmadega.
Sooja veega jarved teevad veemdnude nautimise kéttesaadavaks kogu laagriperioodiks.

Kurgjarve on linnalastele teiseks koduks.

Jargmises numbris

< Meie sihid ja uUlesanded. Johannes Kaisi kdne VO6ru seminari avamisel
13. 11 1921 -
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e URO 14. Peaassambleel 20.11.1959. a vastu vdetud «Lapse &iguste
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e H. Liba. Opetaja ja tema t66 tahelepanu keskpunktis «
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