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1. detsembril k.a. titus 25 aastat Eesti NSV Pe-
dagoogika Teadusliku Uurimise Instituudile
iseseisva teadusasutuse staatuse omistamisest.
Ajakirja ké&esolev number tutvustab instituudi
kollektiivi ning teadusliku uurimisté6 niitdisseisu
sBnas ja pildis.

Korvaloleval fotol ajaloo dpetamise metoodika
ja esteetilise kasvatuse sektori juhataja peda-
googikakandidaat SILVIA OISPUU, kes on
korduvalt valitud instituudi parteialgorganisat-
siooni sekretariks.

Kollektiivi staatikate liikmete hulka kuuluvad
vanemteadur pedagoogikakandidaat MART
AASLAID ja vanemlaborant ALIDE KULGEVEE.

Kellel on tulnud kokku puutuda 6-aastaste Speta-
mise probleemidega, neile on hasti tuntud PTUI
algbpetuse sektori juhataja LILIAN-ASTRID
KIVI (vasakult esimene), sama sektori noorem-
teaduri HELGI SARAPUU ja vanemteaduri peda-
googikakandidaat MILVI ROOSLEHE nimed.



40 AASTAT TAGASI

NOéukogude vaed vabastasid 1944. a. suvel ja sugisel NSV Liidu territooriumi, valja arvatud Kuramaa Latis, kus oli
blokeeritud rohkem kui 30 diviisist koosnev vaenlase vaegrupeering. NSV Liidu riigipiir taastati kogu ulatuses
Barentsi merest kuni Musta mereni.

Sama aasta teisel poolel osutasid NGukogude relvajéud véga suurt abi Kagu-, Edela- ja Kesk-Euroopa rahvastele nende
vabadusv@itluses.

Hitlerlased olid selleks ajaks minema 166dud Rumeeniast, Bulgaariast, suurest osast Poolast ja Ungarist. Ndukogude
véed olid jdudnud TSehhoslovakkia idapiirkondadesse. Koos Jugoslaavia Rahvavabastusarmeega vabastati riigi ida-
poolsed alad vaenlastest. Sama aasta sugisel olid intervendid Albaania ja Kreeka rahvaarmee voitude tulemusena neist
rilkidest lahkunud. Ndukogude vagede jdudmine Kagu-Euroopa riikidesse ahendas seal sisemised reaktsioonijéud
ning andis soodsad vdimalused demokraatlike jdudude tugevnemiseks.

Edelasuunal pidasid vaenlase Budapesti grupeeringuga lahinguid 2. ja 3. Ukraina rinde vaed. Péarast Belgradi ope-
ratsiooni suunati 3. Ukraina rinde $7. armee ja rinde julgestusiiksused oktoobri I6pul — novembri algul Belgradi
juurest Doonau vasakule kaldale. 12. detsembril andis peakorter direktiivi Budapesti grupeeringu sissepiiramiseks ning
likvideerimiseks 2. ja 3. Ukraina rinde jdududega. 3. Ukraina rindel oli tollal 31 diviisi, 4 tanki-, mehhaniseeritud ja ratsa-
vaekorpust ning muid vaeosi. Lisaks sellele olid marssal Tolbuhhini alluvuses 1. Bulgaaria ja 3. Jugoslaavia armee, kes
asusid kaitsele piki Drava vasakut kallast, 3. Ukraina rinde vagede vastas oli 2$ vaenlase diviisi, samuti 1 motori-
seeritud ja 1 ratsavaebrigaad.

2. Ukraina rindel tuli vasaku tiivaga tungida peale Budapesti suunas ning ara Idigata Budapesti grupeeringu tagane-
mistee loodesse. Rinde paremal tiival olevad armeed pidid jdbudma TSehhoslovakkia piirile ja sealt edasi tungima. 3.
Ukraina rinne pidi andma 166gi Velence jarve piirkonnast pdhja poole, jbudma Esztergomi juures Doonau &arde ning
thinema seal 2. Ukraina rinde vagedega.

Pealetung algas 20. detsembril. 26. detsembril Uhinesid m&lema rinde vaed Esztergomi piirkonnas. Vaenlase grupee-
ring sattus piiramisréngasse. Ungari pealinnas ei saadud detsembris vaenlast siiski purustada, sest ta vottis Budapesti
aarelinnades sisse ringkaitse. Ungari valitsus pdgenes riigi ladnepiirkondadesse ja varsti sealt Austriasse.
Budapesti grupeeringu likvideerimine aga liikkus jargmisse aastasse, sest vastane andis 194$. a. jaanuaris meie vagedele
3 tugevat 166ki valisrindel, mis kujunes $0—60 km Budapestist laane pool.

Samal ajal, kui kaisid lahingud Budapesti juures ja valisrindel, tungisid 2. Ukraina rinde peajoud koostdds 4.
Ukraina rindega peale TSehhoslovakkias.

1944. a. 16pul oli Punaarmees 9 400 000 sddurit ja ohvitseri, nendest tegevarmees 6 700 000 inimest. Meil oli 107 300
suurtikki ja miinipildujat, 2677 reaktiivseadet, 12 100 tanki ja liikursuurtikki, tle 14700 lahingulennuki. Juhtiv osa
relvajdududes oli maavéagedel, kuhu kuulus 8%$,4 % isikkoosseisust. Nende vagede tuumikuks olid laskurviaeosad ning
pohiliseks taktikaliseks Uksuseks laskurdiviis.

1944. a. suvel lulitati diviiside, eriti kaardivaediviiside koosseisu nende tulejdu suurendamiseks suurttkidivisjonid.
Nende koosseisu kuulusid liikursuurtiikid CY-76. Oktoobris, seoses pealetungioperatsioonide suurenemise ning side
tédhtsuse kasvuga formeeriti sideroodud Umber sidepataljonideks. Samal aastal tugevdati korpuste juhtluli.
Suurenes veelgi soomustankivagede ja mehhaniseeritud vagede osa peamise l66gijduna maavagedes. Detsembris
asuti moodustama kaardivde rasketankibrigaade. Aasta I6pul oli soomustankivagedes 6 tankiarmeed, 20 uksikut
tanki- ja mehhaniseeritud korpust, 2 tankidiviisi, 68 uUksikut tanki- ja mehhaniseeritud ning 10 liikursuurtikkide brigaadi.
Nende relvastusse tuli Uha rohkem uusi tanke IC-2, moderniseeritud tanke T-34-8S, liikursuurtiikke CY-122 ja CY-100.
Joudsalt arenesid sdja-0hujoud. Aasta I6pul oli meil 16 lennuvaearmeed, kuhu kuulus 37 lennuvéekorpust ja 170
lennuvéaediviisi.

Punaarmee paremaks teenindamiseks pealetungioperatsioonide kaigus taiustati ja tugevdati insenerivagesid. Juunist
detsembrini 1944 formeeriti 26 inseneri-sapddribrigaadi Uldarmeedele ja 6 motoriseeritud inseneribrigaadi tanki-
armeedele.

Kiire edasiminek oli ka teistes vaeliikides, tagalateenistuses, suurenes td6stustoodang. Kommunistliku Partel
juhtimisel kavandatud abindud véimaldasid Punaarmeel 194$. aastal edukalt I6pule viia faSistliku Saksamaa purusta-
mine.

Teisel rindel, mis avati kokkuleppest liitlastega tunduvalt hiljem, toimus 1944. a. teisel poolel olulisi muutusi, mis hal-
vendasid faSistliku Saksamaa poliitilist, majanduslikku ja sdjalis-strateegilist olukorda. Sjaliste operatsioonide tule-
musel 6nnestus USA, Suurbritannia, Kanada ja hiljem ka Prantsusmaa vagedel saavutada méningaid vite vastase Ule ja
hdivata Prantsusmaa, Luksemburg, Belgia, suur osa Hollandist ja Itaaliast ning mitmeid L&&ne-Saksamaa piirkondi.
Ameerika-Inglise vagede edusammud Laanes olid eelkdige seotud sellega, et enamik faSistliku Saksamaa relvajéude
asus Noukogude—Saksa rindel. Meie vagede edu edelasuunal ajas luhta mdnede Inglise reaktsiooniliste ringkondade
plaanid ennetada N&ukogude véagesid Balkanil.

Hitlerlased jaid ilma oma baasidest Biskaia lahes, mida kasutades nende allveelaevad tegutsesid Atlandi ookeanis.
Liitlaste laevastik ja lennuvégi blokeeris Uha rohkem Saksamaa ning tema poolt okupeeritud maade rannikualasid.
Jaapanil kui saareriigil oli tarvis kaitsta merekommunikatsioone, sest suur osa toorainest (nafta, kautSuk, puuvill, toidu-
ained) tuli tuua meritsi. Tahtsaim oli Singapuri—Tokio kommunikatsioon, mille kaudu toorainet veeti Hollandi—Indiast
ja Kagu-Aasiast. Tahtsad baasid olid ka Filipiinidel, Hiinas, Uus-Guineal, Mariaani jt. saartel. Kommunikatsioone kaitses
eskortlaevastik, mis parast suuri kaotusi allutati 1944. a. augustis Uhendatud laevastiku juhatusele. Jaapanlaste
transpordilaevad kandsid tunduvaid kaotusi. Kuigi 1944. a. | poolel lasti laevu vette 877 000 BRT (rohkem kui kogu
1943. a.j. Juunis 1943. a. oli jaapanlaste kaubalaevade tonnaai $ 630 000 BRT, 1944. a. keskel vaid 4 300 000 BRT.
Halvasti tegutsesid Jaapani allveelaevad (1944. a. suvel oli neid 62, neist osa remondis ja ilma raadiolokatsioonisead-
meteta). 1944. a. kahel viimasel kuul suutsid jaapanlased héavitada vaid 8 ameeriklaste laeva, kusjuures juunist septemb-
rini mitte Uhtegi USA s6jalaeva. Ameeriklased havitasid juunist—detsembrini 332 jaapanlaste transpordilaeva ainuiksi
allveelaevade rinnakust.

USA laevastikus oli ule 46 000 mitmesuguse laeva, sealhulgas torpeedo- jt. kaatrid.

Kokkuvbttes tabasid Jaapanit vditluses Vaikse ookeani kommunikatsioonide pérast ja peetud merelahingutes suured
kaotused. 1944. a. juunist aasta 18puni kaotas Jaapan 600 laeva.

Jaapanlased said liitlastelt tdsiselt luGa Birmas.

Edukamad olid jaapanlased Hiinas, kus nad votsid ette pealetungioperatsioone ning jatkasid siit strateegilise tooraine
ja toiduainete valjavedu.

Puudes valja tulla kriitilisest seisundist, puudis hitlerlik Saksamaa ette votta pealetungi teisel rindel. Kindral A. Jodli
vaite kohaselt puudis Hitler jduga nurjata liitlaste plaanid pikemaks ajaks ning sundida USA—Inglise valitsevaid
ringkondi tegema jareleandmisi.

Vastupealetungi maottele tuli faSistlik vaejuhatuse septembris, kui oli selge, et liitlased ei suuda kaigult purustada
Siegfried! liini.

16. detsembri varahommikul alustasid kolm Saksa armeed pealetungi. 1. Ameerika armee ndrgast kaitsest murti kergesti
labi. Liitlastele tuli vastase pealetung taiesti ootamatult. Liitlased saatsid lahingusse kdik, mis neil oli, paigutasid vagesid
teistelt rindeldikudelt tmber, kuid pidasid hadavaevu vastu. Nad olid kaotanud mdneks ajaks initsiatiivi. Detsembri
16puks olid sakslased laiendanud labimurret ligi 80 km piki rinnet ja ligi 100 km sugavuti. Sakslased hakkasid selleks
ajaks vasima, reserve polnud ja Ndukogude—Saksa rindelt polnud vdimalik diviise Laande viia. Siiski andsid nad 606l

vastu 1. jaanuari 194$ veel Uhe 166gi — Elsassis, sealsetes metsarikastes Vogeesides. 6. jaanuaril p6drdus Churchill
Stalinl poole lakitusega véimaluse korral abistada liitlasi pealetungiga Visla rindel vdi mujal.
N&ukogude Liit, olles ustav antifaSistlikku koalitsiooni kuuluvate liitlaste suhtes, alustas juba 12. jaanuaril — enne ette-

nahtud tdhtaega — pealetungi Balti merest Karpaatideni. Sakslased hakkasid kiiresti oma vagesid Laanest NGukogude—
Saksa rindele saatma ning taandusid teisel rindel lahtepositsioonidele.
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OSVALD NILSON,
PTUI direktor, Eesti NSV teeneline
Opetaja, geograafiakandidaat

25 aastat tagasi, 1. detsembril 1959. a. loodi
vabariigi valitsuse maéarusega uus iseseisev
teadusasutus — Eesti NSV Pedagoogika Tea-
Instituut. Tosi kull, insti-
lihikest aega juba varem:

dusliku Uurimise
tuut eksisteeris

1. jaanuarist 1969. a. tddtas ta E. Vilde nim.

Tallinna Pedagoogilise Instituudi juures selle
direktori juhitud alluksusena.

Pedagoogikainstituudi iseseisvumist ajen-
dasid mitmed pdhjused. 1959. a. kulges kooli-
reformi tdhe all Aprillikuus kehtestas Eesti
NSV Ulemndukogu seaduse «Kooli ja elu side-
mete tugevdamisest ning haridussusteemi
edasiarendamisest Eesti NSV-s». Tahtsaks
sammuks seaduses pduUstitatud peaillesande
taitmisel oli Uldise 7-klassilise koolikohustuse
asemel uldise 8-klassilise koolikohustuse keh-
testamine meie maal. Tuli koostada uusi prog-
ramme ning neile vastavaid 6pikuid ja metoo-
dilist kirjandust, organiseerida tootmisdpe-
tust. Seega juba oma td66 alguspaevist peale
on Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uuri-
mise Instituudi kollektiiv taitnud vastu-
tusrikkaid ulesandeid NLKP hariduspoliitika
elluviimisel meie vabariigis. Aastatega on kas-
vanud teadurite kogemused ning professio-
naalne tase. See on andnud vdimaluse insti-
tuudi kollektiivil lahendada jarjest ulatusliku-
maid probleeme ning osutada efektiivsemat
abi Eesti NSV haridusorganeile ja Opetajas-
konnale meie partei poolt kavandatu realisee-
rimisel.

Ilga asutuse tegevuse algus on raske. Eriti
on see raske teadusasutusel. Uurimisinstituut
tahendab eelkdige spetsialistide kollektiivi,
hea instituut — kollektiivi, kellel on oskused
ja kogemused kollektiivselt lahendada vaja-
likul professionaalsel tasemel tema ette sea-
tud probleeme. Tuli teha nii Uht kui teist —
otsida spetsialiste ja Uhendada neid kollek-
tilviks. Suure panuse andsid sellesse insti-

tuudi Uhiskondlikud organisatsioonid — par-
teialgorganisatsioon, ametitihingu- ja komso-
moliorganisatsioon. Raskusi oli kaadri komp-
lekteerimisega. Kogenud, teaduslikku kraadi
omavaid spetsialiste polnud kerge leida, sest
kdrgkoolide palgatingimused olid maéarksa
soodsamad, kui neid vdis pakkuda kolmanda
kategooria uurimisinstituut. Seepéarast komp-
lekteeriti instituut pd&hiliselt noorte, aspiran-
tuuris edasi Oppida soovivate Opetajatega,
Oelduga seletuv instituudi teadurite aeglane
professionaalne kasv mojutas loomulikult ka
instituudi t66 tagasihoidlikke tulemusi alg-
aastail. Ei teinud ju, nagu tavatses delda tol-
leaegne instituudi direktor Aleksander Valsi-
ner, haridusministri kaskkirjaga Opetaja
méaaramine teaduri ametikohale veel teda tea-
duriks. Selleks tuli 6ppida.

1959. a. 16puks kuulus instituudi
seisu seitse sektorit: pedagoogika ja psuhho-
loogia, algbpetuse, eesti keele, kirjanduse ja
ajaloo, vene keele ja vdodrkeelte; bioloogia,
keemia ja geograafia, t66- ja tootmisdpetuse
ning esteetilise kasvatuse sektor.

Kodige akuutsemaks probleemiks osutus tol
organiseerimine

koos-

perioodil tootmisdpetuse
keskkoolis. Seepéarast vdeti instituudi téoplaa-
ni sellised ulesanded nagu tootmisalaste dppe-
metoodi-
Opilaste

ainete programmide koostamine,
liste materjalide valjat6d6tamine
instrueerimiseks, konsulteerimiseks ja juhen-
damiseks mitmesugustel tootmisaladel, toot-
misdpetuse kasvatusliku mdju, eriti tootmis-
tegevuse vastu huvi aratamise selgitamine soél-
tuvalt tootingimustest.

Ulejaanud osas oli
maatika Usnagi kirju: lugemismaterijali kasit-
lemise metoodika algklassides, kasvatustoo
isedrasused kooliinternaadis, vene keele ja
voorkeelte miinimumsdnastike koostamine,
eesti keele omandamise psuhholoogia ja mit-
med teised kisimused.

1960. a. suvel sai instituut uued ruumid —
oma maja Tonismagi 9, kus esialgu kull mo-
ningaid tube kasutasid spordiihing «Noo-
rus» ning (korteritena) eraisikud. Kuid ome-
tigi olid need ruumid maéarksa lahedamad kui
viis Kkitsukest tuba, mida suutis eraldada
uurimisinstituudile Tallinna Pedagoogiline
Instituut.

instituudi uurimiste-

Lahedamaid ruume oli ka hadasti vaja,

sest veel samal suvel kasvas instituudi koos-

seis 8 Uhiku voOrra: instituut sai vaba-
riigi valitsuse 1960. a. 15. augusti korral-
duse pohjal teadusliku sekretari ametikoha

(K. Prinkman), uue, matemaatika ja fuusika
sektori (juhataja A. Telgmaa) ning moned
teenindava personali ametikohad.
Arvatavasti esimeseks instituudi teadusliku
tegevuse silmapaistvamaks saavutuseks, mis
aratas elavat huvi ka valjaspool meie vaba-
riiki (leidis aramarkimist uleliidulises eri-
alases ja uldajakirjanduses), tuleb pidada Evi
Steinfeldti «Vene keele sagedussonastikku».
Uurimisilesande seadmise loogika tulenes va-



jadusest Oppetekstide koostamisel kasutada
enamlevinud sénu. Ldhem tutvumine problee-
miga naitas, et taolist sdnastikku NSV Lii-
dus veel polnud ning Evi Steinfeldt, vdtnud
ette uskumatult toomahuka ulesande koostada
puuduv soénastik kohapeal, tuli sellega uUsna
kiiresti toime. Uksinda ta poleks seda tohu-
tut to6mahtu arvestades loomulikult valmis
saanud, kuid tanu heale organiseerimisvoi-
mele suutis ta, rakendades suvevaheajal
Tallinna vene keele Opetajaid, selle t66
ara teha. Hiljem koostas E. Steinfeldt koos
E. Roovetiga sagedussdnastiku baasil ka
vene keele miinimumsdénastikud.

Instituudis saadi aru, et temaatiline Killus-
tatus ei vBimalda kaalukate probleemide la-
hendamist. Seepérast alustati 1960. aastate
keskel instituudis kollektiivsete ja kompleks-
sete uurimisteemade planeerimist.

Uheks selliseks ulatuslikuks kollektiivseks
teemaks kujunes «Opilaste iseseisva t66 akti-
viseerimise meetodid 8-klassilises koolis».
Uurimisgrupi moodustasid H. Tiits, E. Hiie,
S. Oispuu, H. Isok, V. Ratassepp, A. Savik,
O. Nilson. Hiljem taiendasid uurimust mitmest
aspektist L. Villand, V. Maanso, J. Soerd,
R. Selg, J. Nurmik, S. Alumae, H.-M. Kada-
jas, E. Tomasson. Uurimistdds rakendati uni-
fitseeritud metoodikat, mis vBimaldas eksperi-
mentide tulemusi vBrrelda ning integreerida.
Uurimistulemused naitasid Usna veenvalt, et
[0 Opilaste iseseisev t66 stimuleerib nende
joudlust, tdstab margatavalt Oppeprotsessi
produktiivsust ning koos sellega kdigi (seal-
hulgas ka ndrkade) Gpilaste teadmiste ja os-
kuste taset;

[ iseseisva to66 Oppeprotsessi lulitamise or-
ganisatsioonilise alusena kaesoleval ajal ja
lahemas tulevikus saab k&ige paremini
kendada toovihikut;

[ vOrreldes tavaliste, standardsete Ulesan-
netega annavad td6vihikusse lulitatud indi-
vidualiseeritud uUlesanded lisaefekti dppeprot-
sessi intensiivistamisel. (Praegu ei ole nende
kasutamine toovihikus otstarbekohane, sest
nad suurendavad oluliselt t66vihikute mahtu
ning paberi trukikulusid;

O tdéo6vihikute ning nende juurde kuuluvate
kontrolltodlehtede kasutamine kergendab 6pe-
taja todd Opilaste iseseisva to66 organisee-

ra-

rimisel klassis.

Instituudi uuringud andsid tduke t66vihi-
kute Uha laienevaks kasutamiseks pedagoo-
gilise protsessi kohustusliku didaktilise 6ppe-
vahendina. Kui enne 1967. a. anti valja 10
nimetust toodvihikuid (lisagem, et osa neist
taitis Opiku funktsioone), siis juba 1968. a.
kasutasid koolid 13, 1969. a. 17, 1970. a.
27, edaspidi aga 45 ja enam nimetust t66-
vihikuid. 1975. a. ilmus kogukas to66vihi-
kute kasutamise metoodiline juhend «T66-
vihik koolis» ja jargmisel aastal k&iki selle-
alaseid uurimusi kokkuvodttev monograafia
pealkirja all
ja praktika*.

«Opilaste iseseisva t6d teooria

1960. aastate 16pp kujunes mitmeti murran-
guliseks. Hakkas kandma vilja teadurite
sihikindel t66 oma kvalifikatsiooni tdstmi-
sel. Sellest raagivad jargmised arvud. Esi-
mesena kaitses dissertatsiooni 1965. a. A.
Kbéverjalg, 1966. a. H. Tiits. Jargmisel,
1967. a. kaitsesid kandidaadidissertatsiooni
juba kolm teadurit (L. Villand, A. Telgmaa,
E. Hiie). Rekordiliseks osutus aga 1970. a.,
mil pedagoogikakandidaadi vaariliseks tun-
nistati viie teaduri (V. Maanso, S. Oispuu,
E. Steinfeldti, I. Sotteri ja S. Alumae) td6d.
Meie instituudis valminud t66de edukas Kkaits-
mine TRU-s ja valjaspool koduvabariik!
(Moskvas, Leningradis) mojus ergastavalt ko-
gu kollektiivile, tdstis teadurite enesekind-
lust ning julgustas neid ka keerulisemate
teemade lahendamisele.

Teadustdds hakkasid individuaalsed teemad
Uha enam asenduma kollektiivsete ja isegi
Instituudi juhtkon-
na Oiguste laiendamine vdimaldas aga asu-
tust operatiivselt iumber struktureerida ning
luua vajaduse korral uusi ja sulgeda vanu
sektoreid. Viimane asjaolu Vdimaldas paind-
likumalt kasutada instituudi kaadrit ning
tugevdada perspektiivseid uurimissuundi. Es-
makordselt avanes instituudis v6imalus luua
sektoreid vastavalt
aga vastupidi.

komplekssete teemadega.

uurimisteemale, mitte
Siinjuures voOib markida, et
instituut on edaspidi seda vdimalust kasuta-
nud Usna jarjekindlalt.

Esimeseks kompleksuurimuseks instituudis
kujunes 8-klassilise kooli dpilaste mahajaa-
muse pbhjuste ning nende likvideerimise
vbimaluste selgitamine. Nimetatud probleemi
lahendamisele asus vastloodud koolijéudluse
sektor (juhataja A. Telgmaa, hiljem J. Nur-
mik). Sektori koosseisus olid didaktikud,
metoodikud, psuhholoogid, fusioloogid, meedi-
kud. Nad uurisid mahajaavate Opilaste edu-
tuse pohjusi, millest kasvas valja katse lahen-
dada mahajaanud Opilaste pedagoogilist
ravi nende suunamisega nn. tasandus-
klassidesse. Esimesed tasandusklassid moo-
dustati Tallinnas tingimisi uleviidud &pi-
lastest, kes olid faktiliselt jaetud klassikur-
sust kordama, Oppetundide labiviimisel ta-
sandusklassis lahtuti 6ppetdd individuali-
seerimisest, mida vO6imaldas vaike O&pilaste
arv klassis (kuni 20) ja taiuslikumast me-
toodikast, mida tagas vaga heade Opetajate
rakendamine sellele tdé6le. Tasandusklasside
t60 tulemused osutusid paljulubavaiks ning
Eesti NSV haridusministri kaskkirjaga 1971.
a. loodi neid juurde ka maarajoonides. Kah-
juks muudeti nad peatselt logopeedilisteks
klassideks. Eksperimentaalsete tasandusklas-
side to6kogemusi uldistasid koolijdudluse
sektori t66tajad eri raamatus (2).

1971. a. suvel hakkas tbdole teinegi uus
sektor V. Ruusi juhendamisel, kus puuti
kompleksselt kasvatusteadlaste, psuhholoogi-
de ja metoodikute koost6ds uurida Opilaste
ideelise kasvatuse tdhustamise vo&imalusi



Oppeaine kaudu, rdhutades eriti internatsio-
nalistliku kasvatuse aspekte. Uurimistoo kai-
gus vaadeldi rohkesti ajaloo, kirjanduse ja
majandusgeograafia tunde, korraldati mit-
meid voOrdlevaid eksperimente, analtusiti
teksti kasvatuspotentsiaali jms. Uurimus oli
vaga tahtis ka seetdttu, et seda korraldati
instituudis NSV Liidu Ministrite NOukogu
Teaduse ja Tehnikakomitee tellimisel ning
finantseerimisel. Sektor jéudis kullaltki olu-
liste teoreetiliste jareldusteni (kultuuriloolise
rbhuasetuse vajadus rahvaste sdpruse kasva-
tamisel keskkooli keskastmes jms.) ning t686-
tas valja praktilisi soovitusi uurimistule-
muste realiseerimiseks koolipraktikas. Opilas-
te internatsionalistliku kasvatuse teemadel
ilmus hulgaliselt artikleid meie vabariigi
pedagoogilises perioodikas, temaatilistes ko-
gumikes, kus kasitleti probleemi teoreetilisi
lahtekohti kui ka koolis Opetatavate ainete
rakenduslikku kulge. Kahjuks ei jéutud rea-
liseerida planeeritud vennasrahvaste kul-
tuuriloolisi materjale sisaldavate spetsiaal-
sete krestomaatiate valjaandmist. Sektori
uuringud andsid tugeva impulsi temaatika
laiendamiseks ning sellekohase t66 hoogusta-
miseks instituudis, mille Uheks vaheetapiks
oli kolmekoditelise artiklite kogumiku ilmu-
mine (1).

Samal, 1971. a. pani Eesti NSV Ministrite
NOukogu oma 10. mai maarusega instituu-
dile pedagoogika-alase uurimistd6 koordineeri-
mise meie vabariigis. Maaruse taitmiseks loo-
di instituudi juurde autoriteetne pedagoogilise
uurimist6d koordineerimise ndukogu, kelle p&-
hillesandeks sai uurimistemaatika reguleeri-
mine ja suunamine. Néukogu egiidi all hakati
korraldama aruandekonverentse deviisi all
«Pedagoogikateaduselt koolipraktikale», mil-
tutvustada pedagoogilisele
viisaastakul tehtut ning
pakkuda oma t66tulemusi evitamiseks kooli-

le dUlesanne oli
uldsusele eelneval

praktikasse. Esimene taoline suurdritus toi-
mus 9. ja 10. novembril 1976. a. Haapsalus
700 osavétjaga, teine — 4. ja 5. novembiril
1981. a. Pdlvas. 1979. a. martsi koolivahe-
ajal korraldati Viljandis ka temaatiline aru-
andekonverents «Oppeteksti ja valjendus-
oskuse probleeme». Instituudi informatsiooni
ja koordineerimise sektori (juhataja E. Noor)
energiline tegutsemine vdimaldas konverent-
side materjalid eelnevalt publitseerida ning
teha need jaadavalt kattesaadavaks.

1970. aasta suvel tutvus 2 nadala valtel
instituudi teadustegevusega NSV Liidu Hari-
kontrollbrigaad eesotsas
tuntud psuhholoogi professor B. Lomoviga.
Instituudi teadurite tédtulemuste kokkuvot-
tes tdstis professor B. Lomov eriti esile insti-
tuudi tootajate puludu kasutada objektiiv-
seid uurimismeetodeid. Samas tegi ta ette-
paneku korraldada Tallinnas, instituudi baa-
sil, dleliiduline seminarndupidamine uuri-
mismeetodeist ja nende kasutamisest peda-
googilistes uurimustes. Ettepaneku vdtsime

dusministeeriumi

see oli esimene uleliiduline
korraldada.

vastu koéheldes:
suurdritus, mis anti instituudi
Kuid seminarndupidamise ettevalmistamine
osutus ootamatult tugevaks impulsiks insti-
tuudi hulgas uurimismetoodika

vastu erilise huvi

kollektiivi
aratamiseks. Instituudis
algas enneolematu, lausa hasartne uurimis-
meetodite harrastusperiood asedirektor A.
Kdverjala juhtimisel. Alustas t66d sisukas se-
minar, kus vaeti pdhjalikult mitmeid uurimis-
metoodikasse puutuvaid kiUsimusi, nagu
uurimisulesande formuleerimine, uurimismee-
todite vastavus uurimisilesandele, eksperi-
mendi olemus, vajalikkus ja korraldamise
metoodika, katseisikute hulk ja valiku
printsiibid, andmete tootlemine statistiliste
meetoditega, arvutite kasutamine, eksperi-
mendi tulemuste interpreteerimine jms. Semi-
nar oli méeldud eeskatt noorteadureile, ak-
tilvselt votsid sellest osa ka staazikad tea-
durid.

Uleliiduliseks seminarndupidamiseks koos-
tasime ettekannete kogumiku (4), millesse lG-
litus 14 instituudi teadurite koostatud Kirju-
tist. Sellele lisaks avaldasime A. Kover-
jala kaheosalise monograafia uurimismeetodi-
test pedagoogikas (3), mis kujunes tollal vaga
otsitud ja loetavaks kasiraamatuks nii kodu-
vabariigis kui ka teistes liiduvabariikides.

Seminarndupidamine, mis toimus 1971. a.
detsembris, laks korda. NSV Liidu Pedagoo-
gika Akadeemia asepresidendi A. Hripkova

ja professor B. Lomovi ettepanekul otsus-

tati selliseid seminare korraldada ka edas-
pidi.

Seminarndupidamine andis suure tduke
uurimistd® metoodika taiustamiseks insti-

tuudis. Sellest ajast peale eelnes igale suu-
remale kollektiivsele vdi komplekssele uuri-
musele selle metoodika pdhjalik analits vas-
seminaridel.

insti-

tavatel instituudisisestel

1970. aastate teisel poolel jatkati
tuudis Opilaste ideelise kasvatuse Oppeaine
kaudu tbhustamise v8imaluste uurimist.
Uuringutega otsiti teid, kuidas kdige mdjusa-
malt rakendada Uht vOi teist aineldiku 6pi-
ideelise kasvatuse teenistusse. Prob-
teoreetilisi lahtekohti kui ka koolis
Opetatavate pobhiainete metoodikat puuduta-
valgustati artiklites «NO&u-
kogude Kooli» ja «N&ukogude Opetaja» va-
hendusel, samuti teemakohastes kogumikes.

Sama eesmargi poole puudlesid esteeti-
lise kasvatuse sektori (juhataja K. Leht) t66-
tajad. Nende korraldatud uurimustega leiti,
et koolis kéasitletavaid traditsioonilisi kunsti-
like (kirjandust, muusikat ja kujutavat
kunsti) on otstarbekas tadiendada teiste kuns-
tilikidega, nagu naiteks filmi- ja teatrikunsti-
ga, ning mis on veelgi t4htsam — integree-
rida need. Veidi hiljem taienes uurimisprob-
lemaatika kirjanduse koolisaadete program-
meerimise, koostamise ja kasutuse analUusi
kidsimustega.

Kirjandusdpetuse alase uurimisté66 tulemu-

laste
leemi

vaid kusimusi



sed on koondatud esijoones kogumikes «Kir-
jandusbpetuse kusimusi* 11—VI (1962—
1982), «ldeelis-esteetiline kasvatus ja kirjan-
dusopetus» (1983) ning venekeelne «Kool ja
kunst* I—I111 1973, 1977, 1982).

Suur grupp tdodtajaid L. Kivi juhtimisel
tegeles intensiivselt 6-aastaste laste eksperi-
mentaalse Opetamisega kooli tingimustes.
Toébmahukas uurimus baseerus selleks ots-
tarbeks spetsiaalselt avatud klassidel. Esi-
mesed neli eksperimentaalset ettevalmistus-
klassi — Tallinnas (2), Tartus ja Rapinas —
avati 1972. a. 1. septembril. 1978. a. laienes
eksperiment 37 Kklassile. Alates 1981/82.
Oppeaastast lisandusid neile kdik Kingissepa
ja Hiiumaa rajooni 6-aastased lapsed. Pide-
valt laienev eksperiment vdéimaldas lahen-
dada pohikisimused. Eksperiment kinnitas, et
vajaliku organisatsioonilise korralduse juures
ja vastava metoodika kasutamisel 6-aastaste
laste dpetamine on vdimalik. Uurimistdo tule-
musena koostati Oppeplaan, 06ppevahendid,
metoodilised juhendid 6petajale. Arusaadavalt
oli probleemi lahendamine seotud ka jarg-
nevate klasside dppeplaanide, -programmide,
Opikute ja sinna juurde kuuluvate didak-
tiliste vahendite ning metoodilise kirjanduse
ettevalmistamisega. See t66 jatkub veel prae-
gugi.

Murrang toimus ka O6ppe-metoodilise Kir-
janduse olemuses: kui piirduti triaa-
diga dpik + toovihik-)- metoodiline juhend, siis
nlldsest peale seati lUles marksa keerulisem
Ulesanne: varustada kool dppekomplektidega.

Instituudi algus pédevadest peale 16id teadu-
rid agaralt kaasa Oppe-metoodilise Kirjan-
duse koostamisel. Vaarib markimist, et val-
dav osa neist koostas Opikuid, to6vihikuid,
juhendeid jms. oma plaanilise
t66 koérvalt. Instituudis vdrsus rida auto-
reid, kelle ©6pikud palvisid tunnustust nii
koduvabariigis kui ka uleliidulisel tasandil
(mitmed O©pikud ja O6ppe-metoodilised komp-
lektid autasustati Uleliidulisel Rahvamajan-
duse Saavutuste Naitusel medalite ja audip-

seni

metoodilisi

lomitega). Staazikate ja uldtuntud o©piku-
autorite, nagu seda on H. Tiits, K. Leht,
V. Maanso, A. Telgmaa, |. Sotter, R. Selg,
I. Hatarina, S. Oispuu, M. Rute, I. Riisalo,

L. Kivi, E. Noor, M. Aaslaid, korvale ilmusid
noored — E. Rebane, E. Sepp, K. Kaldma,
V. Krasohhina, 1. Birjukova jt. Ka paljud
instituudist lahkunud teadurid, nagu kadu-
nud J. Valgma, K. Kildema ja N. Remmel,
samuti E. Hiie, L. Villand, V. Ratassepp,
K. Prinkman, H. Karik, 0. Vahar, A. Kodver-
jalg, H. Randmée, M. Annilo andsid tdhusa
panuse Oppekirjanduse loomisel.

Eriti aktiviseerus instituudi sellealane tege-
vus 1970. aastate keskel.

Uue Oppeplaani kehtestamisega 1970. aas-
tate keskel langes instituudi juhtimisel tegut-
sevatele Oppekirjanduse todgruppidele uute
originaalprogrammide koostamise (emakeel,
kirjandus, vene keel, vddrkeeled, matemaatika

jt.) ja kohandamise Uulesanne. Programmide
loomisel peeti silmas mitmeid uusi kvali-
teete: seoseid kasvatuseesmarkidega, erineva-
te ainete integreerimisvdimalusi, tldiste vaim-
sete ja praktiliste oskuste kujundamist, tihe-
damat sidet antud dppeainest lahtuvate prak-
teaduslike lahtekohtade
tihedamaid

tiliste oskuste ja
vahel, loovvdimete arendamist,
seoseid tbokasvatuse ja kutsesuunitlusega jm.
Uhtaegu puiti leida vdimalusi programmide
mahu piiramiseks, millel on otsustav osa

Opilaste koormuse vahendamisel.

Paralleelselt sellega olid instituudi jou-
pingutused Oppekirjanduse ja
selle teoreetiliste aluste valjatootamisele. Sel
eesmargil tegutses aastail 1977—1978 insti-
tuudis Oppekirjanduse sektor (juhataja M.
Aaslaid). Peardhk oli asetatud dppekomplek-
tide loomisega seonduvatele kusimustele,
nagu: 6ppekomplektide pdhjendatud nomenk-
latuur, iga komponendi funktsioon, dpiku kui
oppekomplekti keskse komponendi maht; seos
vastava teadusalaga, materjali esitamise
metoodilised ja keelelis-stiililised iseéarasused;
tagasiside (enesekontrolli) susteemi olemas-
olu; Opikute illustreerimise isearasused jms.

1980. aastate uurimuste pdhiosa seondus
Eesti NSV Haridusministeeriumi poolt lahen-
datava sihtprogrammiga «Kool kui ideoloo-
giaasutus*. Instituudi teadustddtajate tahe-
lepanu koondus peaasijalikult pedagoogilise
protsessi, eriti aga selle kasvatuslike aspek-
tide eesmargistamise kusimustele. V. Ruusi
juhendatav uurijategrupp selgitas kasvatus-

suunatud

eesmarkide olemust ning todtas valja edaspi-
dise uurimistdo lahtekontseptsiooni. Jargne-
valt arendab V. Ruus uurimust edasi, selgi-
tamaks eesmarkide ja vahendite dialekti-
kat Oppeprotsessis. Selle kaigus loodetakse
valja tddtada metodoloogiline lahtealus 6ppe-
ainete spetsiifiliste funktsioonide kindlaks-
maéaramiseks ja piirittlemiseks. Paralleelselt
sellega jatkub t66 didaktilis-metoodilisel
tasandil: lahtudes kooli kui ideoloogiaasu-
tuse kontseptsioonist plutavad instituudi j uht-
metoodikud luua hariduslike ja kasvatuslike
eesmarkide susteemi p6hiainetes. Selleks kor-
rastatakse ja suUstematiseeritakse eesmarkide
nomenklatuuri, tapsustatakse eesmarkide
hierarhiat ning piiritletakse dppeainete kasva-
tusliku moju ulatust. Viimane on eriti tah-
tis praktilise 6ppetdd korraldamisel, juhtides
Opetaja tahelepanu kdige olulisemale, mida
ta peab oma ainet Opetades ja lapsi selle
kaudu kasvatades iga Oppeaasta I6puks saa-
vutama.

Teiseks suuremaks ettevétmiseks on kuju-
nenud metoodikakasiraamatute sarja etteval-
mistamine. Eri ainete Opetamise metoodika
probleemide kasitlus lahtub kasiraamatuis
vOimalikult Uhtsetest printsiipidest; Uhtlusta-
takse ka kasutatav terminoloogia. Metoodika-
kasiraamatute sarja juhatab sisse asja valmi-
nud «Didaktikaraamat», mis taotleb Spetajai-
le kokkuvétlikult vahendada nutdisdialektika



pohiseisukohti; Uhtlasi peaks ta kujunema
metoodikakasiraamatute koostamise aluseks.
Nii «Didaktikaraamatu» kui ka metoodika-
kasiraamatute Ulesehituse printsiipide valja-
tootamiseks, didaktika pbhitddedesse lahe-
maks slUvenemiseks ning mitmeski kusimu-
ses ilmnevate erisuguste seisukohtade uUhtlus-
tamiseks peeti instituudis rohkesti seminare.
Nende korraldamise ja didaktikaraamatu
koostamise pdhiraskust on kandnud A. Savik,
kogumiku autoreiks on aga ligemale kaks-
kimmend instituudi teadustdotajat.
Algbpetuse sektor ning vene keele sektor
on L. Kivi ja |. Batarina juhendamisel jatka-
nud varasemat tédsuunda: on jalgitud 6-
aastaste laste eksperimentaalset dpetamist ja
valmistatud ette Sppe-metoodilisi komplekte
teise Oppeaasta tarvis. Kéesoleval aastal sei-
sab nende sektorite ees vastutusrikas Ulesan-
ne — koostada Haridusministeeriumile ja meie
vabariigi valitsusele Uksikasjalik aruanne 6-
aastaste laste palju aastaid kestnud eks-
perimentaalse Opetamise tulemustest.
1983/84. da. alustati mdnedes koolides kat-
seliselt uue liitdppeaine — kodanikudpetuse
Opetamist. Sellesse ainekompleksi
kolblusdpetus (8. kl.), psuhholoogia alused
(9. kl.), perekonnadpetus (10. kl.) ja eetika
alused (11. kl.). Programmide ja ©ppekir-
janduse koostamisega on nuud ja lahemaski
instituudi kasvatuse uld-

kuuluvad

tulevikus ametis
probleemide sektor eesotsas H. JBesaarega ja
pedagoogilise psuhholoogia labori juhataja
J. Soerd. Ka selle Haridusministeeriumi ules-
ande taitmine aitab lahendada sihtprogrammi
«Kool kui ideoloogiaasutus» uUht olulist I&iku.

Teistest teoksil olnud uurimustest voib
markida eesti keele metoodika alaseid toid,
I16ppeval aastal jaotusmaterjalidest emakeele-
Opetuses (juhendaja V. Maanso),
kunstiliikide integratsioonist esteetilises
kasvatuses (juhendab K. Leht), vbdrkeele-
oskuste kontrollimise metoodikast (juhen-
daja |. Sotter), Opilaste koormusest (juhen-
daja S. Oispuu) ja loodusbpetuse metoodi-
kast (juhendaja H. Tiits).

Koolieluga seostuv psuhholoogiaproblee-
niistik polnud meil eriti lai, kuid h&lmas
siiski olulisi kiisimusi, mille lahendamise teed
ja tulemused pakkusid huvi ka valjaspool
koduvabariigi piire. Teatud saavutusi on
instituudi psuhholoogidel psuhhodiagnostika
valdkonnas. Psuhholoogia laboratooriumi (ju-
hataja J. Soerd) teadurid tegelesid mitmete
teooriaklisimustega ning téotasid valja psuh-
hodiagnostilisi vahendeid, nagu Opilaste
vaimsete UldvGimete test, Opilaste tehniliste
vdimete test, test Opilaste ruumimotlemise
modtmiseks ja mitmed teised. Koiki neid
on juba kutsenduandlate kaudu praktikasse
juurutatud. Teste ja muid vahendeid ning
meetodeid kasutades selgitati Opilastuubid
oppimishoiakute alusel, uuriti seoseid 06ppe-
edukuse, iseseisva too oskuste ja vaimsete

uurimusi
eri

O vdimete vahel Arvestatava positiivse hinnan-

gu said meie instituudi psiihhodiagnostika ala-
sed to6dd kahel Tallinnas
poosionil (1974 ja 1980).

Ees seisavad pingelised tddaastad. Juba ka-
vandatule toob palju lisa koolireform, mille
elluviimine nduab instituudi td6tajailt pingsat
t66d paljudeks aastateks.

NLKP Keskkomitee 1983. a. juunipleenu-
mil margiti, et meie Uhiskonna ulesandeks
on kasvatada aktiivset kommunismiehitajat
talle omaste ideeliste pdhimdtete, moraali ja
huvide ning kdrge t86- ja kaitumiskultuu-
riga. Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudi kollektiiv annab oma

toimunud sum-

panuse selle eesmargi saavutamiseks.
Instituudi teadlaspere, mis pole kunagi ol-
nud suur, elas Mmooddunud 25 aastat Uhtse
teotahtelise kollektiivina. Iga kollektiivi-
liige on olnud instituudi téeline patrioot ning
andnud k&ik oma teadmised ja oskused insti-

tuudi ette seatud probleemide — kui keeru-
listena nad ka esialgu ei paistnud — lahen-
damiseks. Selline Uhtekuuluvustunne on

vbimaldanud td66tada vaga intensiivselt, mil-
le pusivaks jaljeks on jaanud tuhanded Kir-
jutised — Opikud, td6ovihikud, metoodika-
raamatud ja -artiklid. See on tukike meie vaba-
riigi pedagoogikaajaloost ja uUsna suur I8ik
instituudi inimeste elust.
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PARTEI OTSUSED ELLU

PolUtehniline
to00petus ja
tookasvatus

HANNO ISOK,
teadussekretar,
pedagoogikakandidaat

Lahtudes koolireformi pdhisuundadest on
ndukogude uldhariduskooli tks peatlesandeid
Opilaste ettevalmistamine aktiivseks tdoala-
seks ja Uhiskondlikuks tegevuseks ning tead-
likuks elukutsevalikuks. Selle ja ka koigi
teiste uldhariduskooli ette seatud ulesannete
lahendamine toimub G&pilastele uldhariduse
andmise, polutehnilise dpetuse ja tobkasvatuse
kaudu.

Pollutehniline printsiip nduab té6dpetuse
sellist Ulesehitust, et Opilased omandaksid
kindlad teadmised meie kaasaegse toot-
mise teaduslikest alustest ning uldistatud
tootmistehnilised oskused. Teisisbnu, on
naidata Opilastele tookojatundides
omandatavate tehniliste ja
teadmiste ning oskuste universaalsust: oman-
datud teadmisi ja oskusi saab ning tuleb
kasutada uutes tingimustes.

Tanapéaeva toostusliku ja pollumajandusli-
ku tootmise aluste tutvustamine Jpilastele
saaks toimuda kahel teel:

D kdigi olemasolevate erialade jarkjarguline
tutvustamine Opilastele ja nendepoolne eriala

tarvis
tehnoloogiliste

omandamine;

M tootmisprotsesside klassifitseerimine ja
grupeerimine sisemiste seaduspéarasuste alusel
ning koéige enamlevinumate gruppide tut-
vustamine 0Opilastele.

Esimene vdimalus pole uldhariduskoolile
vastuvdetav, sest selleks kuluv aeg ei mahu
Oppeplaanide raamidesse. Teine tee aga
loob reaalse vBimaluse tahtsamate rahvama-
jandusharudega tutvumiseks koolis ja osutub
vaartuslikuks ka didaktilises plaanis: ta
kindlustab tiheda sideme koolis Opitavate ja
teiste erialade vahel. Asi on nimelt selles, et
vaatamata oma suurele erinevusele ja mitme-
kesisusele sisaldavad tootmisprotsessid vaga
palju Uhist, sest nad tuginevad Uuhtedele ja
samadele loodusseadustele ning -nahtustele.

Lahtudes asjaolust, et loodusseadusi kasu-
tatakse erinevais seadmeis ja tehnoloogilistes
protsessides kui nende teaduslikku alust,
vaidetakse kullalt sageli ekslikult, et poluteh-
nilise hariduse Uulesanded on taielikult tai-
detavad Uksnes teaduse aluste Opetamisega
Oppeainete kaudu. Eitamata nimetatud &ppe-
ainete dppimise uUlisuurt tahtsust polutehnili-
sele haridusele, on iimselge, et sellest ei piisa.
Et igakulgselt iseloomustada toostusliku voi
pdllumjandusliku tootmise nahtusi nendes
Oppeainetes, tuleks rikkuda teaduse aluste
Opetamise loogikat, lisades sinna mitmeid ma-
terjale, mis ei oma selle ainega mingit sidet.
Peale selle — polutehnilisse haridusse kuulub
ka toovotete omandamine, mis peab toimuma
susteemselt, kindlale loogikale tuginedes ja
didaktika printsiipe arvestades. Kui aga t66-
vbtete omandamine luUlitada teaduste aluste
Opetamisse, osutuksid nad alluvaiks viimaste
Ulesehituse loogikale. Lopuks, kui fuusika-,
matemaatika- jne. Opetajad valiksid t66vo-
tete omandamiseks td6o6objekte, puuaksid nad
leida selliseid, mis oleksid voimalikult tihe-
dalt seotud hetkel selles aines O&pitava tee-
maga ja todprotsessi ning tddvotete sisu lUk-
kuks tagaplaanile. Kokku véttes: tdédobjek-
tide valik praktiliseks t6oks osutuks aarmi-
selt piiratuks ja mittevastavaks t66dpetuse
susteemi nduetele.

Siit jareldubki,
nuudisaegse toostusliku ja pdllumajandusliku
tootmise pdhisuundadega ei saa piirduda tea-
duse aluste hulka kuuluvate 0Oppeainetega.
Seetdttu on uldhariduskooli dppeainete seas
eraldi dppeainena ka t660petus. TobdOpetuses
saab eraldada kolme suhteliselt eraldi seisvat
astet — tO06Opetus algklassides, t66dpetus
Oppetdodkodades keskastmes ja polutehniline
t666petus vanemates klassides. Seejuures on
tahtis, et nende astmete vahel valitseks jar-
jepidevus, et tookojatunnis Opilased kasutak-
sid ja taiustaksid neid polutehnilisi teadmisi
ning oskusi, mida nad on omandanud alg-
astmes jne.

Tookojatundide seos toddpetuse tundidega
algastmes on oma iseloomult peaasijalikult
Uhepoolne: keskastme t660petuse metoodika
tugineb algklasside t666petuse metoodikale ja
sisule. Seevastu tdookojatundide seos teaduse
aluste Oppeainetega on kahepoolne: eri dppe-
ained saavad konkreetse sisu, t666petus aga
motestatakse teaduse alustest lahtuvalt. See-
tottu didaktilise seose loomine polutehnilise
taseme tdstmiseks on tahtis nii eri dppeainete
Opetamisel kui tookojatundides.

Opilaste t66 (nii tddkojatunnis tehtav kui ka
uhiskasulik t60), selle seos haridusega pole
tksnes Opilaste praktiliseks tegevuseks ette-
valmistamise, vaid ka nende isiksuse kujun-
damise vahend. Ta soodustab nii 6pilase keha-
list kui ka vaimset arengut. Té6s kujunevad
ja arenevad Opilasel mitmed kolbelised oma-
dused: distsiplineeritus, organiseeritus, seltsi-
mehelikkus, kollektivism jm. To66 arendab

et Opilaste tutvustamine

Q



initsia-
Suur mdju on

tahtejdudu ja enesekindlust, aratab

tiivi, stimuleerib
tool Opilase kohuse- ja vastutustunde arenda-

loomingut.

misele, samuti tédarmastuse, tddharjumuse ja
-vajaduse Too edukas
sooritamine annab Opilastele rahulduse, soo-
dustab head tuju, eriti kui t66 on meelepa-
rane. Seetdttu osutub eriti oluliseks téoob-
jektide oOige valik, mis arvestaks Uhelt poolt

Opilaste vbimeid, kalduvusi ja huvisid, teiselt

valjakujunemisele.

poolt aga td60petuse programmi ndudeid.

Toodpetusest lahutamatu on tédkasvatus,
kommunistliku kasvatuse (ks komponente,
uks vahendeid kujundamaks harmooniliselt
arenenud isiksust. Ta sisaldab endas Opilaste
kdlbelise ja praktilise ettevalmistuse t60ks,
et luua neis kommunistlikku suhtumist
toosse.

Tanapéeval on t6d6petuse ja -kasvatuse ette
seatud jargmised peallesanded:
1) Opilaste psuhholoogiline ettevalmistus
tooks, mis avaldub nende kohusetruus suhtu-
mises Oppetdosse ja tddsse; dhutada pulet ja
soovi tootada, et t66 kujuneks jark-jargult
kohustusest vajaduseks; } ,

2) Opilaste praktiline t66ks ettevalmistus,
nendele konkreetsete t6dliikide tehnilis-tehno-
loogiliste teadmiste ja vastavate praktiliste
oskuste kujundamine; selle ettevalmistuse
kaigus realiseerub 0Opilaste polutehnilise ope-
tuse praktiline uUlesanne;

3) Opilastes Uhiskondlikku omandisse saast-
liku suhtumise ning oma kollektiivi t66 resul-
taatide eest isikliku vastutuse kujundamine;
4) dpilaste loominguliste puudluste arendami-
ne ning toodkultuurialaste vilumuste kujunda-
mine;

5) Opilaste kutsesuunitluse ja kutsealase kon-
sultatsiooni ning kutse-eelse ettevalmistuse
korraldamine téddpetuse kaudu; sobiva elu-
kutse leidmine vastavalt Opilase soovidele
ning Uhiskonna vajadustele.

Opilaste t660petus ja -kasvatus realiseeru-
vad todkojatundides ja Oppe-katsealadel,
erialaringide t66s ja fakultatiivkursuste va-
hendusel, tootmispraktika ajal ettevotetes,
Uhiskasulikus t60s, tootvas td6s valjaspool
koolitunde. Suur tahtsus on ka tddkasvatu-
sel perekonnas, kodus. To60petus ja -kasva-
on Opilaste praktiliseks tegevuseks
ettevalmistuse tahtis vahend, kuid seda koos

tus

igakulgse iild- ja polutehnilise haridusega
ning tihedas seoses uUhiskasuliku tootliku
tooga.

Praegusajal ongi dppetdd seostamine uUhis-
kasuliku tootliku tédga Uks aktuaalsemaid
kUsimusi. Selle lahendamisel on suur t66dpe-
tuse Opetaja osa. Pdhillesanne seisneb selles,
kuidas tagada, et tdokojatundides Opilased
tegeleksid peaasijalikult Ghiskasuliku tootliku
praktilise td66ga, mitte aga Uksikute Sppehar-
jutustega. Opilaste t66 on tootlik juhul, kui sel-
le resultaadiks on materiaalsed vaartused.
Nende (materiaalsete vaartuste) kasutamise
viisid vbivad olla mitmekesised. Selle teadvus-

tamine, et nende t66 on kasulik teistele, Uhis-
konnale, loob &pilastes hadavajalikud eeltin-
gimused 0Oigeks t6dssesuhtumiseks. Kogemu-
sed on tdestanud, et seejuures Opilaste huvi
t66 vastu kasvab, samaga luuakse soodsad
tingimused t66alaseks voistluseks Opilaste va-
hel.

Oppe- ja tootliku t66 seostamine v&ib toi-
muda nii téokojatunnis kui ka tunnivaliselt,
samuti Uhiskondlikus t66s. Seejuures OGpilaste
tootlikule tddle (toimugu see kus ja millal
tahes) seatakse hulk Uhtseid ndudeid:

D Tootlik t6d6 peab olema teadvustatud, s. t.
Opilased peavad mdistma, millega nad tege-
levad ja miks. Siit tulenevalt on oluline, et
Opilaste tootlik t66 tugineks alati varem oman-
datud teadmistele ja oskustele. See on
kompleksne probleem, tavaliselt ainetevaheli-
ne.
O Tootlik t66 peab vastama Oppeprogrammi
sisule. Seejuures t66objektid ja -esemed tuleb
Opetajal valida nii, et aeg, mis kulub Uhe voi
teise toooperatsiooni omandamisele, vastaks
tema raskusele (keerukusele).
O Tootlikus t68s on otstarbekas luua tingi-
loomingu arenda-
tegemist Uhetaolise

mused Opilaste tehnilise
miseks. Sageli on seal
elementaarse tdédga, mille juures on véimalik
tehnoloogilist protsessi taiustada. Sel juhul on
otsustava tahtsusega Opetajapoolne juhenda-
mine, millises suunas Opilaste looming suu-
nata.

[0 Tootlik t66 on tobkasvatuse tahtis faktor.
Seejuures on oluline osa OJpilaste t6ovoistlu-

sel, t60 resultaaatide tahtsuse teadvustami-
sel, tublimate esiletdstmisel ning kutustel
jne.

Oigesti korraldatud t668petus ja -kasvatus,
Opilaste osav6tt Uhiskasulikust  tootlikust
té6st on Opingutesse teadliku suhtumise val-
jakujunemise, kodanikuks saamise, isiksuse
kblbelise ja vaimse kujunemise ning keha-

lise arenemise asendamatud tegurid.



Koolireform
ja
algOpetus

LILIAN KIVI,
algbpetuse sektori juhataja,
Eesti NSV teeneline haridustdttaja

Koolireformi elluviimine on alanud. Uhena
esimestest tunnetab oma igapaevatdds tahe-
lepanu ja hoolitsuse suurenemist algklassi-
Opetaja. Kéaesoleval Oppeaastal kasvatab ja
Opetab ta lapsi juba korrastatud té6koor-
musega ja tunduvalt suurema tasu eest. Seda
enam peab ta aga andma endale tait aru
oma pedagoogilise tegevuse uudsetest Ules-
annetest.

Algbpetust puudutab koolireform 6ige mit-
mest kandist. Reformi peamise uUlesande —
Opetamise ja kasvatamise kvaliteedi méarga-
tava téstmise koérval peab muutuma selles
kooliastmes oluliselt ka dpetamise struktuur.
Algdpetus pikeneb Uhe aasta vorra. Kooli
tulevad senisest aasta nooremad Opilased,
kelle ealised isearasused ise esitavad Opeta-
jale ndude taiendada tunduvalt oma psuhho-
loogia- ja pedagoogikateadmisi, rikastada
metoodilist arsenali uute vbdtetega, kasuta-
maks tunnis ning tunnivalisel ajal mangu
kui Opitegevuse Uht vormi ja vahendit seni-
sest palju suuremas ulatuses.

Teatavasti on meie seniste noorimate kooli-
laste, s. t. 7-aastaste kooliuusikute arengut
juhtivaks tegevuseks arvatud ikka Oppimist,.
Mangu osa lapse arendamisel koolis on olnud
Opetajati kull vaga erinev, ent siiski
tagasihoidlik. Selliselt on orienteerinud 6&pe-
tajat ka tema senine pedagoogiline haridus.
NUud peame raakima sellest, et kooliuusik
(lahitulevikus koik, praegu veel katseklassi-
des kooliteed alustav 6-aastane) elab, tegutseb
ja areneb enam-vahem terve Oppeaasta val-
tel (aga see on veerand kogu algdpetuse ajast!)
piltlikult deldes «méangu juhtimisel». Algklas-
sidpetaja vajab teadmisi mangust, selle kasu-
tamisest Oppetdods, juhtimisest, aga ka prak-
tilisi oskusi laste suunamiseks samm-sammult
kogu Oppeaasta valtel sujuval uleminekul
«mangu-perioodist» «8ppimise perioodi», s. t.
uue, arengut juhtiva tegevuse aladele.

usna

6-aastaste laste katselises Opetamises osa-
levate algklassidpetajate kogemused naitavad,
et mangu-probleem naib olevat raskeim ule-
minekul to6ole 6-aastaste lastega. Mida pikem
on Opetaja t6ostaaz, seda raskem on kohaneda
nooremate lastega, digemini Umber orientee-
ruda todle nendega. Heast tahtest ja teooriaga
tutvumisest hoolimata ei omandata manguga
seonduvaid oskusi kiiresti Seeparast vajab
Opetaja lisaks veel kooli juhtkonna mdistvat
suhtumist ning heatahtlikku abi.

6-aastaste laste klassides tOodtavate peda-
googide hulgas on algklassiGpetaja hariduse
ja staazZiga inimeste kd&rval ka lasteaiakas-
vataja haridusega vdi algklassidpetaja hari-
duse, ent lasteaedniku staaziga pedagooge.
Mdlemal viimasel juhul laabub mangu seos-
tamine Oppetddga eriliste raskusteta.

Mang 6ppetdo teenistuses vOib esineda kind-
late dppeméangudena tunni uUlesehituses, aga
ka tunnivalise
Opetaja tunni kaigus vOi 16pul suunab lapsi
omandatud teadmisi praktikas rakendama.
Esimese valdkonna mangud lulituvad staazika

loovméanguna, mille juurde

Opetaja arsenali suhteliselt ladusalt. Teda on
vaja vaid varustada mangukomplektide vo&i
mangude konkreetsete kirjeldustega. Loov-
mangu juhtimine ja suunamine, iseéaranis
Oppematerjalis mangude sisukamaks muut-
mise vdimaluste nadgemine ja lasteni viimine
on tunduvalt keerukam, raskemini omanda-
tav tegevus. Selles eas lastele on aga Opite-
gevuse 16ppluliks — omandatu praktikasse
rakendamiseks — sageli ainsa vd@imalusena
kasutatav targalt suunatud loovmang. Raaki-
mata sellest, et loovmangus elab laps sisse
taiskasvanute maailmas valitsevatesse suhe-
tesse, kujundab ta selle kaudu ka oma suhtu-
misi Umbritseva elu nadhtustesse ja arendab
edasi oma kdlbelist mina. Kui pedagoog ta-
hab kindlustada kdrgekvaliteedilise ©&ppe-
kasvatusto6 6-aastaste lastega, peab ta para-
tamatult omandama ka laste loovmangu suu-
namise peene kunsti.

Lisaks sellele, mida toob kaasa too 6-aas-
taste lastega, on algdpetuse ees uUldisemaidki
probleeme. Koolireformi pd&hillesandeid vaa-
givas ettekandes Eesti NSV Haridusminis-
teeriumis 20. septembril k.a. kasitles NSV
Liidu Pedagoogika Akadeemia presiidiumi
liige Mihhail Kasin muu hulgas ka algklassi-
Opetajate ees seisvat Ulesannet kujundada
4 esimese kooliaasta jooksul lastes valja eda-
siseks Opit6dks vajalikud oskused. Nagu ta
markis, pole selle Ulesande taitmisega praegu
kdik kaugeltki korras.

Noorem kooliiga on ©6ppetdd seisukohalt
eelkdige oskuste kujundamise periood. Siit
peab laps ule minema keskmisse kooliikka
(kus Oppetdd sisuks saab suurel maaral sius-
tematiseeritud teadmiste kogumine) Opitddks
vajalike valjakujunenud oskustega, nagu
kuulamis-, vaatlus-, valjendus-,
lugemis-, Kirjutamis- ja arvuta-
misoskus.
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Ndukogude psuhholoog K. Platonov (3)
vaatleb isiksuse kujunemist labi 4 allstruk-
tuuri: madalaim — bioloogiliselt tingitud
(1V), sellele toetuv tunnetusvormide (lII),
edasi kogemuse (Il) ja kérgeim — suundu-
muse allstruktuur (1). (Lahemalt vt. L. Ki-
vi. Eesmark: isiksuse kujundamine ka alg-
klassides. — «NO&ukogude Kool», 1979, nr.
9, lk. 31—33.) Pidev kujunemine toimub
kdigis neis allstruktuurides, ent 11—12-aas-
tase kooliea valtel liigub eriti intensiivse
kujunemise tsoon madalamalt kdrgemale.
Sellest lahtudes vb6ime leida ka igale kooli-
astmele kdige iseloomulikuma piirkonna
selles ahelas ja seda arvestades suunata tead-
likult Ghe vOi teise valdkonna kujunemist.

Nooremas koolieas kujuneb teistest inten-
siivsemalt tunnetusvormide allstruktuur (K.
Platonovi jargi hdlmab see uksikute psuuhi-
liste protsesside individuaalsed iseédrasused).

Siit ka meile hasti tuntud arendava Ope-
tuse Selle allstruktuuri intensiivhe
kujunemine algab tegelikult juba koolieelses
eas, kus eriti rdhutatakse lapse sensoorsete
protsesside arendamise vajadust (1). Kuigi
lapse métlemine on siis veel kaemuslik-ku-
jundiline, vOib ta Opetamise vastava korral-
damise juures, nagu on markinud L. Venger,
saavutada suhteliselt k&rge uldistamis- ja
abstraktsiooniastme, vdime mdista tinglikke
skemaatilisi kujutisi (2, Ik. 287).

Koik see kandub 6-aastase lapse kooli-
tulekut Ule koolieelsest east nooremasse kooli-
ikka. Siia lisandub vajadus arendada laste
tahtelist tahelepanu, malu, fantaasiat, kdnet.
Samm-sammult peab laps jdudma ka motle-
mise keerukamate operatsioonideni Erilisel
kohal on nooremas koolieas Ilapse kodne
arendamine. Erinevalt kdigi teiste psuuhiliste
protsesside arendamisest kui dppetegevusega
kaasnevast on laste kéne arendamine isesei-
sev Oppellesanne.

Lapse esimesed 4 kooliaastat on periood,
kus Opetamine, eriti mitmesuguste tead-
miste andmine on otseselt laste psuuhiliste
protsesside arendamise teenistuses. Arendada
neid saab teadmiste andmise kaigus vasta-
vate toovotete kasutamisega. Just seda prot-
sessi vajabki arendav Opetus. Teadmiste sisu
iseenesest dpetuse arendavat iseloomu ei maa-

ndue.

Tunnetusvormide allstruktuuri korval
omandab algdpetuse perioodil kullalt olu-
lise koha ka kogemuse allstruktuuri (K. Pla-
tonovi jargi kuuluvad siia omandatud tead-
mised, vilumused, oskused, harjumused; ku-
jundab seda allstruktuuri O&petamine) uUks
osa, nimelt oskuste kujunemine. Just arene-
nud psuddhilised protsessid koos nooremas
koolieas omandatud Opioskustega moodusta-
vadki aluse kogemuse allstruktuuri inten-
siivseks valjakujunemiseks — suures mahus
sUstematiseeritud teadmiste kogumiseks —
keskmises koolieas, et sellele vanemas kooli-

eas rajada isiksuse kb&rgeim, suundumuse

allstruktuur, mida K. Platonov iseloomustab
kui suhtumiste sisteemi, isiksuse kolbelisi
omadusi, tema maailmavaadet.

Suundumuse allstruktuuri kujunemine al-
gab samuti juba koolieelses ja nooremas koo-
lieas. Kuna see kujutab endast suhtumiste
kujunemist, suhtumised aga kujunevad tead-
miste najal, siis on sel perioodil vajalikud
teadmised ka kui kujundava tegevuse baas.
Kui oskuste edastamisel on vajalik 0Oigesti
korraldatud teadmiste andmise protsess, siis
suhtumiste kujundamisel on oluline tead-
miste sisu. Et lapsel on teadmistering koo-
li tulles veel piiratud ning elukogemused
napid, peab kool hakkama seda laiendama.
Nooremas koolieas osutub vdimalikuks kujun-
dada suhtumisi last vahetult Umbritseva
keskkonna — looduse ja Uhiskondliku elu —
Uksiknahtustesse, Umbritsevatesse inimestes-
loodud vaartustesse ja

loomise protsessi.

inimeste
vaartuste

se, nende
téosse kui

Seega seisavad Oppe-kasvatustdod protsessi
ees algdpetuse etapil lapse isiksuse kujun-
damisel eelkdige arendavad, dpioskusi andvad
ja Umbritseva elu Uksikndhtustesse suhtu-
misi kujundavad Ulesanded. Teadmiste and-
mine on sel perioodil eelnimetatute teenis-
tuses, saades oma sisu kujundavatelt (kasva-
tuslikelt) ning oma vormi (votted ja viisid)
arendavatelt Ulesannetelt.

Sellest lahtudes on koolireformis tostata-
tud ka kogu senise 06ppekirjanduse hoolika
labivaatamise ning uue dppekirjanduse vaja-
likul tasemel koostamise ndue.
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Mik s on
pioneeridele
vajalik
kommunistlikust
noorest
rahmajuht?

HILJA OJASILD,
vanemteadur, pedagoogikakandidaat

Pioneeriorganisatsiooni teoreetilise aluse raja-
ja N. K. Krupskaja on rédhutanud, et pioneeri-
organisatsioon — see on laste omategevuslik
(isetegevuslik) organisatsioon (8, lk. 276) ja
et ta on poliitiline organisatsioon (9, Ik. 484).
Seda r6hutades pidas N. K. Krupskaja silmas,
et pioneeriorganisatsioon oma kasvatustdédga
taiendaks kooli ning oleks sel kombel suuteline
kasvatama Kommunistliku Partei Urituse eest
voitlejaid, kes tdesti on alati valmis* kommu-
nistlike pohimdtete ellurakendamiseks ja
vastavate Ulesannete lahendamiseks oma vaja-
liku panuse andma.

Pioneeriorganisatsiooni uUheks pdhifunktsi-
ooniks tuleb pidada lastele ja noorukitele
kommunistliku organisatsiooni liikmeks ole-
kuga kommunistlike p&himbtete selgitamist,
kommunistlike veendumuste kujundamist, ise-
seisva seisukohavotu ja tegutsemiskogemuse,
oma tegude eest vastutuse kandmise kogemuse
andmist, iseseisvalt tddtamise ja otsustamise
oskuse kujundamist jms. Kuid see ei ole liht-
salt pioneeride poolt iseseisva otsustamise,
iseseisva to6tamise jne. kogemuse omanda-
mine, vaid selle kogemuse pdohisisuks peab
olema kommunistlike pdhimdtete (mis kajas-
tuvad lasteparaselt Ndukogude Liidu pioneeri
puhalikus tdotuses, pioneerideviisis ja NOu-
kogude Liidu pioneeride seadustes) omanda-

* «Alati valmis! » parineb V. I. Lenini teosest
«Mis teha?» (4, Ik. 131—132; vt. 1, eriti Ik.
142—159).

mine*, voitlus nende ellurakendamise eest
igas pioneerikollektiivis, organisatsioonis ter-
vikuna, koolis ja puud seda teha ka Umbritse-
vas elus koos kogu ndukogude rahvaga. Selle
laste ja noorukite omategevusega, nende tegut-
semis-, suhtlemis-, eneseteostus- jms. vajadus-
te rahuldamisega on pioneeriorganisatsioon
omategevuslik (parem termin kui «isetegevus-
lik», niis kdigepealt kunstilise isetegevusega
seondub) organisatsioon.

Kommunistlike p&himotete iseseisev ja
praktiline omandamine, iseseisev voOitlus (tBsi,
Leninliku Komsomoli juhtimisel) nende ellu-
rakendamise eest — see on see, mida teised
kasvatusinstitutsioonid pole suutelised lastele
pakkuma, see on see, mida pioneeriorgani-
satsioon internatsionalistlikus, patriootilises
jt. kasvatustod valdkondades oma ainulaad-
se panusena lapse isiksuse igakulgseks aren-
damiseks esmajoones andma peab.

Eespool nimetatud jt. Ulesannete optimaalne
taitmine on v8imalik pioneeriorganisatsiooni
monoliitsus” tingimusel, mis pioneerikollektii-
vide (eeskétt pioneerimaleva, -rihmaja -salga)
kasvatamise-kujUndamisega saavutatav on.
Seepéarast peame me ka pioneerikollektiivide
kasvatamist-kujundamist pioneeriorganisatsi-
ooni pohifunktsiooniks. Me pulame meie las-
test kasvatada igakulgselt arenenud, kehali-
selt ja vaimselt tugevaid inimesi, kuid mitte
individualiste, vaid kollektiviste, mitte end
kollektiivile vastandavaid, vaid tema jou moo-
dustajaid . . . «Me arvame, et ainult kollektii-
vis saab lapse isiksus kdige terviklikumalt ja
igaklulgsemalt areneda. Kollektiiv ei neela lap-
se isiksust, vaid mdjub kasvatuse kvaliteedile,
tema sisule,» on rdhutanud N. K. Krupskaja
(7, k. 205).

Kooli pioneeriorganisatsioonis on tahtis
koht pioneeriruhmadel. Kuid pioneeririhma
osa pioneeriorganisatsiooni ette seatud Ules-
annete taitmisel soltub otseselt sellest, kas
pioneeririhmast tdeline pioneerikollektiiv
kujuneb voi mitte. Viimane on oluliselt sdltuv
ruhmajuhi olemasolust ning tema suhtumisest
pioneeridesse, nende ettevtmistesse, vahe-
korrast klassijuhatajaga, kogu komsomdli-
grupi toetusest ruhmajuhi taotluste realiseeri-
misel, samuti klassijuhatajapoolsest abist jne.
Oleme seisukohal, et ilma rihmajuhita téelist
pioneeriruhma kollektiivi on valdavalt vbima-
tu kujundada. Millest selline seisukoht? Miks
ei vBiks oma klassi pioneeriruhma iga klassi-
juhataja ise otseselt juhtida nii, nagu see meil
praktikas suurel maaral juurdunud on? On ju
iga klassijuhataja pedagoogilised teadmised ja
oskused vorratult suuremad kui kommunistli-
kest noortest rahmajuhtidel.

Pioneeriorganisatsioon on kutsutud oma
likmetele esitatavate Sppetddjdudluse nduete,
organisatsioonis valitseva t6okuse ja teadmis-
te austuse Shkkonna jms. kaudu kooli dppe-
kasvatustddle igakllgset abi osutama ning
teda tadiendama.

13
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m RuUhmajuht on komsomoli saadik pionee-
riorganisatsioonis, mis on vajalik nende orga-
nisatsioonide Uhise iseloomu, Uhiste eesmar-
kide allakriipsutamiseks. Kuid mis eriti olu-
line — pioneeriorganisatsioon on komsomoli
vahetus ja reserv. Selge on, et meie tanapaeva
kooli dpetajad osutavad nii pioneeri- kui ka
komsomoliorganisatsiooni tegevusele igati abi,
kuid pohiline tuleb neil organisatsioonidel
koostdos (parteiorganisatsiooni otsesel suuna-
misel) ise saavutada. Vastasel juhul kaotavad
need organisatsioonid oma motte.

m Pioneeriorganisatsioon on laste ja nooru-
kite kommunistlik omategevuslik organisatsi-
oon. Siin on vaja kindlustada nii tegevuse
kindel ideeline suunitlus kui ka laste oma-
algatus ja iseseisvus. Esimest suudavad Speta-
jad kindlasti marksa paremini kindlustada,
kuid teist — pioneeride omaalgatuslikku ja
iseseisvat tegevust — marksa halvemini. Juba
N. K. Krupskaja, arutades kusimust kommu-
nistide ja kommunistlike noorte osast pioneeri-
liikumise juhtimisel, markis, et ei tohi arvata,
et kui inimene on kommunist, et ta siis kohe
lasteliikumise juhiks kélbab (6, k. 166). Selles
suhtes pidas ta kommunistlikke noori marksa
paremaiks, sest lahedasem vanus tdmbab lap-
si. Kommunistlik noor saab neid mojutada
paremini sellepéarast, et ta on loomulik autori-
teet. Lahtudes pioneeriorganisatsiooni pohi-
funktsioonidest, on laste initsiatiivi ja oma-
tegevuse arendamine eriti oluline, kuid see ei
ole optimaalselt teostatav dpetaja — 0dpilase
juhtimise — allumise suUsteemis, vaid vanema
sbbra ja seltsimehe vahendusel. Opetajad v&i-
vad siin kull suureparast ndu anda, korrigee-
rida pioneeride tehtud vigu jne., sest nende
teadmistepagas on vOrratult suurem kui noo-
rukesel kommunistlikul noorel. Kuid kiisimus
seisab selles, et enamik lapsi ei saa Opetajasse
suhtuda kui vanemasse sépra. Opetaja jaab
laste silmis valdavalt ikka Opetajaks, tema
napunaited aga pohiliselt dpetussénadeks. Sel-
le vanema sdbra ja seltsimehe rollis saab esi-
neda peaasjalikult siiski keegi, kellega ei olda
Opetaja — Opilase vahekorras.

lgas pioneeririhmas on lapsi, kes suudavad
neile antud Ulesannete taitmiseks rihmakaas-
last kaasa haarata, eestvedajaks olla. Ja kui
vaadata ainult saadud Ulesannete v6i vetud
kohustuste taitmist, siis on selliseid pioneere
igas pioneeriruhmas, kelle juhtimisel need tai-
detud saavad. Tahtis on, et kdik pioneerid
Ulesannete taitmisest optimaalselt osa votak-
sid, et koigil kollektiivi liikmeil oleks selle
tegevusega vdimalik rahuldada oma tegutse-
mis-, suhtlemis-, eneseteostus- jms. vajadusi,
sest selle kaudu me suuname ju ka pioneeri-
ruhma kollektiivi kujunemist ja arengut ning
viimase kaudu pioneeride isiksuste arengut.
Siin ongi meie pioneeritdd tks olulisi ndrku
kohti. Nimelt ei suuda sellevanuselised lapsed
kdiki oma kaaslasi vajalikult tegevusse haara-
ta ega omavahelisi arusaamatusi, mis tegevu-

* ses tekivad, vajalikult lahendada, mis nii kaas-

laste kui ka olukordade kdullalt pdhjalikku
tundmist eeldab. Siin on pioneeriealistel suuri
raskusi (vt. 8). Ja nagu tdhelepanekud naita-
vad, kaivad pioneeriealistel tihti kasikaes suur
agarus ja kindel eesmargitaotlus, kuid vaike
olukordade hindamise oskus, kaaslaste mitte-
maoistmine. Tulemuseks on sageli olukord, kus
uhed on aktiivse eestvedaja (vOi mis veel hal-
vem — Uksitegutseja) ja kdikjal kaasalbdja
rollis, teised passiivsed pealtvaatajad v6i hoo-
pis eemalejaajad, mistdttu pioneeriruhma kol-
lektiiv, kes pioneeriorganisatsioonis kasvatuse
subjekti ja tingimuse osa etendama peab,
jaab hoopis valja kujunemata.

Laste omavaheliste suhete korrigeerimiseks,
Uksteisemdistmise tagamiseks, nende erguta-
miseks, vahel ka eestvedamiseks, vanema sob-
ra nbuanneteks jms. on rihmajuht hadavaja-
lik. On vajalik just vanema sbbra ja seltsimehe
olemasolu, kellesse lapsed suhtuvad nagu oma
kollektiivi likmesse, kelle eest laste omavahe-
lised suhted varjatud ei oleks ning kes suudaks
lapsi ja olukordi paremini tunnetada ning
sellest lahtuvalt vastavaid samme astuda (siin
vajab aga rihmajuht omakorda klassijuhataja
abi): anda ndéu ja ergutada vdi olla méningal
maaral eestvedaja, korrigeerida vOi suunata
ulesannete jaotust vastavalt kasvatustaotlus-
tele* jne.

Seega kommunistlik noor pioneeriruhmas
vanema sobra ja seltsimehe rollis on hadavaja-
lik laste omategevuse kindlustamise, selle sisu-
laste Uksteise-
moistmise parema kindlustamise, laste oma-
vaheliste suhete s6braliku korrigeerimise ning

lise juhtimise ja suunamise,

ruhmas pioneerliku kommunistliku moraali
ohkkonna kindlustamise huvides, kuid samas
ka kommunistliku noore malliks — eeskujuks.
Viimane ei ole sugugi vaikse tahtsusega, sest
just ruhmajuhi varal on pioneeridel otsene
kontakt Kommunistliku Noorsoouhinguga.
Kas otsene kontakt ka pioneerides perspek-
tiivseid puudlusi — kommunistlikuks nooreks
saamise puudlusi — kujundab, oleneb suurel
maaral rihmajuhist ning komsomadligrupist,
kelle Sefluse all pioneeriruhm on. Kuid siiski
mitte ainult neist. Oluline on, kui autoriteet-
seks rihmajuhi staatus kogu koolipere silmis
on kujundatud (see on Uks tdhtsamaid peda-
googilisi tlesandeid), millist rolli kommunist-
likud noored koolis uldse etendavad jpms.

Kui me markisime, et valdavalt ei suuda

Opetaj ad-klassijuhatajad oma pioneeriruh-

* Siinkohal tuleb réhutada, et pedagoogiliste
eesmarkide ja Ulesannete seadmisel, mil tuleb
lahtuda uldisest olukorrast klassis vdi pionee-
ririhmas ning kus on vaja stuigavaid pedagoo-
gilisi teadmisi, tuleb klassijuhatajal etendada
maaravat osa. Pedagoogilistest eesmarkidest
ja Ulesannetest lahtuvalt suunab rihmajuht
oma pioneeririhma tegevust; pioneeriruhma
lubaduse valjato6tamist, pioneeririthmale an-
tud Ulesannete ja lubaduse taitmist jms. —
Uhesdnaga kogu pioneerirthma t66d.



made t66d vajalikult juhtida ja suunata, siis
pidasime silmas jargmist.
m Pioneeriorganisatsiooni kommunistliku
iseloomu rohutamiseks on vaja mitte ainult
pioneeriorganisatsiooni vastavasisulist tege-
vust, vaid ka tihedaid kontakte meie teiste
kommunistlike organisatsioonidega — komso-
moli- ja parteiorganisatsiooniga. On vaja, et
kooli pioneeriorganisatsioon kooli komsomoli-
organisatsiooni otsesel juhtimisel ja suunami-
sel (koos Seffettevotte komsomoliorganisatsi-
ooniga) tddtaks, et kooli parteiorganisatsioon
nii otsest kui kaudset (komsomoliorganisatsi-
ooni vahendusel) abi osutaks.
m Pioneeriorganisatsiooni

iseloomu kindlustamiseks on vaja, et pioneeri-

omategevusliku

ruhmade otsene juhtimine, juhendamine, abis-
tamine toimuks pioneeride vanema sdbra ja
seltsimehe poolt, kellena 6petajal on raske
esineda, Opetaja — Opilase vahekord ei voi-
malda sellevanuselistel lastel (olgu kull teises
t66ldigus) oma Opetajasse kui sbbrasse suhtu-
da. Siinjuures ei eita me selliste Opetajate
olemasolu, kes, kahjustamata 6petaja — 06pi-
lase suhteid, suudavad pioneeridele ka t6eliselt
vanemaks sdbraks ja seltsimeheks olla. Meie
rBhuasetus tuleneb uldisest olukorrast.
Opetaja-klassijuhataja osa oma klassi pio-
neeririhma tegevuse suunamisel on vaga suur.
m Pidevalt on vaja kursis olla oma klassis ja
pioneeririhmas valitseva olukorraga, et sel-
lest tulenevaid pedagoogilisi eesmarke ja Ules-
andeid seada.
m RUhmajuhi tédga tuleb kursis olla, et seda
vajalikult suunata ja ruhmajuht! ka vajadust
mooda abistada.
m Tarvineb ka osaleda pioneeriruhma tdédes-
tegemistes, tunda otsest huvi oma klassi pio-
neeriruhma elu vastu, et pioneere vahetult
nduga abistada. Siinjuures tuleb toonitada
just Opetaja niisugust huvi asja vastu, mida
lapsed tunnetavad omalaadse hinnanguna,
tunnustusena, mis lapsi ergutab ja innustab.
Kéaesolevaga tahtsime r6hutada V. I. Lenini
nimelise Uleliidulise Pioneeriorganisatsiooni
pdhimaaruse, samuti ULKNU pohikirja vasta-
vate satete tingimusteta jargimise hadavaja-
likkust. Kui me N. K. Krupskaja teoreetilisi
seisukohti silmas peame, tanapaeva teaduse
saavutusi praktilise pioneerit66 korraldamisel
arvestame ning ULKNU podhikirja satet
«Komsomoliorganisatsioonid on kohustatud
pidevalt juhtima pioneeririhmade ja -male-
vate t6od, pioneeriaktiivi dpetamist, aitama
noortel leninlastel huvitavalt ja sisukalt t66d
korraldada . . .» (3, k. 32) tingimusteta taida-
me, on pioneeriorganisatsioon koos komsomoli-
organisatsiooniga suuteline kooli ideelis-kélbe-
list dhkkonda kujundama ning olema 6petajas-
konna asendamatu abiline kooli &ppe-kasva-
tustoos.
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Eetika
Opetamise
probleeme

JUTA VEIMER,
nooremteadur

1983. a. juunis vOttis Eesti NSV Haridus-
ministeeriumi kolleegium vastu otsuse kodani-
kudpetuslike ainete Kkatselisest Opetamisest
meie vabariigi Uldhariduskoolides. Kodaniku-
Opetuse tsuklisse kuuluvad jargmised alakur-
sused: kodlblusbpetus (8. kl.), psuhholoogia
(9. kl.), perekonnadpetus (10. kl.) ning eetika
alused (11. kl). Kd&lblusdpetuse ning psiuhho-
loogia katselise Opetamisega alustati katse-
koolides juba 1983/84. 6ppeaastal, perekonna-
Opetuse Opetamist katsetsukli raamides aga
1984/85. dppeaastal. Vastavalt Haridusminis-
teeriumi kolleegiumi otsusele tuleb eetika alus-
te 6petamine katsekoolidesse sisse viia 1985/
86. Oppeaastal. Kui psuhholoogia ning pere-
konnadpetuse Opetamisel on meie vabariigis
juba olemas koolikasitluse kogemus (6peta-
mine fakultatiivainena; perekonnadpetuse
kursuse Opetamine Uuleliidulise eksperimendi
raames), siis eetika (nagu kdélblusdpetusti) on
meie vabariigi uUldhariduskooli jaoks uudne
Oppeaine ning seega eeldab aine spetsiifikat
arvestava koolikasitluse kavandamine hulga
sisuliste (aga ka paljude organisatoorsete)
probleemide eelnevat nagemist, lahendamist
ning esialgsetegi kasitluspdhimobtete ja lahen-
duste leidmist.

NSV Liidus on eetika kui iseseisev dppeaine
sisse viidud Valgevene NSV uldhariduskooli.
Siit tuleneb esimesel pilgul kdige lihtsamana
naiv vBimalus: Valgevenes tehtu (inch prog-
ramm ja 0pik) uUlekandmine meie vabariigi
uldhariduskooli. Mis raagib selle vdimaluse
vastu? Eetika on dppeaine, mille kooliGpetus-
likud eesmargid on eelkdige kasvatusliku ise-
loomuga (teaduslikud teadmised kui sellised
on siin vahendiks, aitamaks konkreetsel isiksu-
sel motestada end oma suhetes teise inimese,
uhiskonna, looduse ja iseendaga). Kasvatus-
like eesmarkide realiseerimine eeldab Opilaste
mitmesuguste sotsiaal-tuupiliste (ajaloolis-
kultuuriliste, sotsiaalpsuhholoogiliste, vaar-
tusorientatsiooniliste) isearasuste arvestamist
ka Opetatava aine sisu- ja kasitlusaktsentide

kavandamisel. Seepérast ei saagi teise vaba-
riilgi kogemuse otsest Ulekandmist meie tingi-
mustesse lugeda ei otstarbekaks ega Sigusta-
tuks.

Teisalt on praegu — seoses perekonnadpe-
tuse lulitamisega uldhariduskoolide dppeplaa-
nidesse — muutumas uleliiduliselt pdevakoha-
seks selline eetika UksikkUsimuste koolikasit-
lus, mis hdlmab vaid perekonnaelu eetilisi (ja
psuhholoogilisi) aspekte. Niisugune lahendus
on otstarbekas ja Oigustatud kull perekonna-
Opetuse seisukohalt, kuid toimib samas nii
psuhholoogia kui ka eetika isiksusetahtsaid
kasvatuslikke v8imalusi ahendavalt ning Kit-
sendavalt. Jarelikult ei saa me eetika kooli-
kursuse sisu kavandamisel oluliselt toetuda ka
sellele lahenemisviisile.

Otsimaks lahendusi eetika vdimaliku kooli-
parase kasitluse tarvis ei tohi me unustada
ega eirata koiki uldtuntud uldisi didaktilisi
pohimdatteid ja printsiipe. Siinjuures tekib aga
tdsiseid vastuolusid nende printsiipide prakti-
lisel Uhitamisel Uhtses aine koolikasitluslikus
kompleksis. Vaatleme siinkohal kahte objek-
tiivselt tingitud
vastuolu. Esimene on vastuolu dpetamise tea-
duslikkuse ning dpetamise jarjepidevuse print-
siipide, teine — 0Opetamise teaduslikkuse ning
eakohasuse printsiipide vahel.

Eetika kui teaduslik distsipliin on eelkdige
filosoofiline teadus. See tdhendab, et paljud
eetika kui teadusliku distsipliini raames vaa-
deldavad kusimused on udldfilosoofilise
loomuga. Uldfilosoofiliste teaduslike teadmis-
teta on vdimatu ka eetika spetsiifiliste kusi-
muste kasitamine ning mdtestamine. See ta-
hendab, eetika kui filosoofilise distsipliini
Opetamine eeldab, et Opilastel oleks piisavalt
eelteadmisi teaduslikust filosoofiast (filosoo-
fia pdhikisimus, seadused, kategooriad jne.).
Uhiskonnadpetuse kursusest, mille raames 8pi-
lased vastavaid slsteemseid eelteadmisi saa-
vad, hakatakse Opetama aga samuti alles
11. Kklassis.

Olgu siinkohal vahemarkusena ©6eldud, et
kdrgkoolides loetakse uUlidpilastele eetika kur-
sust Uldjuhul alles péarast seda, kui nad on
omandanud nii dialektilise kui ka ajaloolise
materialismi kursused, sageli aga kuulanud
eelnevalt ka filosoofia ajaloo loenguid. Teine
vastuolu, mis eetika koolikasitluse kavandami-
sel eelnevat lahendamist nduab, on vastuolu
Opetamise teaduslikkuse ning eakohasuse
nduete vahel. Rangelt teaduslik loogiline ja
abstraktne eetika mdistete, kategooriate jne.
kasitlemine koolis tdhendaks paratamatult, et
Opitava sisu ei oleks 6pilastele jdBukohane, 6pi-
tav ei pakuks neile huvi ega oleks Opilastele
isiksuslikult tdhenduslik. See aga tahendaks,
et eetika kui Oppeaine ei saaks taita oma
kasvatuslikke, isiksuse kolbelise teadvuse
kujundamisele suunatud eesmarke.

Olgu siinkohal 6eldud, et eetika koolikursuse
loomist raskendav asjaolu on ka erinevate
(paiguti koguni vastuoluliste) lahenemisteede

(Bpetamise situatsioonist)

ise-



olemasolu paljudele eetika, moraali ja kélbluse
kUsimustele ndukogude eetilis-filosoofilises
mottes. Naitena osutagem siinkohal sellele, et
selliseidki moisteid nagu «eetika», «moraal»
ja «kdlblus» ei interpreteeri meie erialakirjan-
dus Uheselt: nende mdistete vastastikuseid
seoseid ja suhteid mdtestavad ndukogude filo-
soofid koguni diametraalselt vastupidiselt.

Eespool osutatud vastuolude uUletamine
(vastuolu Opetamise teaduslikkuse ja jarje-
pidevuse, teaduslikkuse ja eakohasuse nduete
vahel) on v&imalik sel juhul, kui oluline osa
Oppematerjalist esitatakse OJpilastele mitte
filosoofilisel, vaid sotsiaalpsihholoogilisel
tasandil. Ainekasitlus pdhiliselt sotsiaalpsuh-
holoogilisel tasandil peaks olema jéukohane,
enam huvipakkuv ning seega ka kasvatus-
likult tdhusaim.

Tosi, kursuse sissejuhatavas osas, kus Opi-
lastele antakse ettekujutus eetika kui teadus-
liku distsipliini ainest ning avatakse kursuse
kasitlemisel vajalike uUldiste mdistete sisu ja
spetsiifika, vaadeldakse moraali olemust, spet-
siifikat ja funktsioone, kélbluse olemust, kdl-
belist valikut ning moraalisuhete vaartuselist
iseloomu, on filosoofiline ainekasitlus parata-
matu ning ainuvdimalik.

Kursuse teine osa annab Ulevaate moraali-
suhete ja inimeste kdlblusteadvuse arengust
labi inimkonna ajaloo inimese enesembtesta-
mise kaudu ajastu kultuuris, kultuuri tahen-
duslikus maailmapildis. See osa kursusest
leiab oma kasitlusviisi just sotsiaalpsuhho-
loogilisel tasandil. Selle eesméargiseade pdhjen-
dus on K. Marxi Opetuses inimese olemusest
ning selle dpetuse filosoofilis-pedagoogilistes
konkretiseeringutes — ndéukogude filosoofide,
psuhholoogide ja pedagoogide S. Rubinsteini,
E. lljenkovi, A. Arsenjevi, |. Mihhailovi, M.
Kagani jt. tdodes. Inimeste kdlbelist teadvust
loovate pdhimomentide struktuur-funktsio-
naalsel ning ajaloolis-arengulisel kirjeldamisel
oleme lahtunud ndukogude filosoofide (M.
Kagan, E. Sokolov, |. Kon), psuhholoogide
(M. Rubinstein), ajaloolaste (A. Gurevits) ja
semiootikute (J. Lotman) seisukohtadest ning
esitusloogikast. Oleme puudnud kursuse selle
osa kavandamisel lahtuda vajadusest n.-6.
laiendada 6pilase enesesuhestamise alust teise
inimesega (inimene minevikus; inimene tulevi-
kus), mis omakorda peaks toimima O0&pilase
enesemoOtestamise vdimalusi avardavalt ja
suunavalt. Siinkohal olgu 6eldud sedagi, et
inimese kdélblusteadvuse arengut kasitlev eeti-
kakursuse osa peaks vBimaldama seoseid uld-
ajaloo ja psuhholoogia kursustega, ning selli-
sena sUvendama Opilaste ajaloolist tajumust
ning psudhhoioogiateadmisi.

Kursuse kolmandas osas vaetakse sotsialist-
liku moraali isearasusi, kdlbelist ideaali ja
kd&lbelisi vaartusi. Erilise tahtsusega on siin-
kohal teema, millega vaadeldakse kdlbelise
ideaali ja Uhiskondliku praktika — «ndutava»
ja olemasoleva vahekorda. Kursuse selles osas
kasitletakse ka sotsialistliku Uhiskonna elu-

laadi ja meie Uhiskonna mdéningaid kd&lbelisi
probleeme, millest mdned peaksid olema vaga
tahenduslikud kooli I6petavale noorele inime-
sele.

Sellisena on Uuldjoontes kirjeldatav meie
poolt kavandatud eetika koolikasitlus kursuse
sisu selle katseliseks Gpetamiseks meie vaba-
riigi Uldhariduskoolides kodanikudpetuslike
ainete tsukli raamides. Loomulikult kujutab
kavandatu vaid esialgset varianti, mis nduab
katsetamist reaalsetes koolitingimustes, reaal-
ses Oppeprotsessis.

Enne seda kui katsekoolide dpetajad saavad
asuda praktilisele td66le kursuse Opetamisel,
on tingimata vajalik ka vastav metoodiline
eelt6d. On selge, et Opetatava aine sisulised
iseérasused tingivad ka kasitlusorientatsiooni
eripara. Eetika kui Oppeaine on suunatud
oluliselt isiksuse eneseloomisele dpitava mater-
jali isiksusliku moétestamise kaudu. See aga
tahendab, et kasitlusorientatsioon, kus pohi-
rohk langeb valmistddede omandamisele n.-6.
aradppimise teel (dpetaja jutustus, Opikuteksti
lugemine) ja Opitu reprodutseerimisele Opilas-
te vastustes, ei Oigusta ennast. On ilmne, et
vastava kéasitlusorientatsiooni loomisel tuleb
erilist tdhelepanu poddrata Opilaste sisuliselt
iseseisvale td6le kirjandusega, mitmesugustele
grupiaruteludele, loomingulistele téddele. Mit-
mesuguste loominguliste t6dde kui dpetamis-
meetodi rakendamisel on oluliselt véimalik
toetuda neile kogemustele, mis saadud kunsti-
Opetuslike ainete dpetamisel meie vabariigis.

Loomulikult seondub eetika aluste katselise
Opetamisega koolides mitmeid teisigi problee-
me — ka Opetajate ettevalmistus, dppekirjan-
duse, vajaliku naitlikustava ilukirjanduse ja
publitsistlike materjalide olemasolu ning kat-
tesaadavus jne. Sellest, kui otstarbekalt ja
asjalikult suudetakse lahendada kdik sisulised,
metoodilised ning organisatoorsed probleemid,
sOltub otseselt eetika Opetamise kasutegur
meie Uldhariduskoolis.
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Psuhholoogia ©6petamisel NOukogude Eesti
koolis on kullaltki pikaajalised traditsioonid.
Alus sellele pandi 1946. a. UK(b)P Keskkomi-
tee otsusega «Loogika ja psuhholoogia dpeta-
misest keskkoolis». Selles otsuses rohutatakse,
et on taiesti ebanormaalne loogika ja psuhho-
loogia kui dppeainete puudumine keskkoolis.
Seepéarast ndhakse ette nelja aasta jooksul,
alates 1947/48. dppeaastast, Opetada loogikat
ja psuhholoogiat keskkooli I8puklassides.

Selle otsuse elluviimine ei valmistanud meie
koolidele raskusi, sest kogemused nende ainete
Opetamisel olid olemas. Juba kodanliku Eesti
koolis &petati psuhholoogiat filosoofia eelkur-
suse osana kui kohustuslikku dppeainet, dpe-
tajate ettevalmistamine, nende kvalifikat-
siooni tdstmine ja 6ppekirjanduse koostamine
lasus professor K. Ramuli olul, kellel sel alal
on hindamatud teened. K. Ramuli teoreetilis-
teks p6himdoteteks, mida ta praktikas edukalt
rakendas, olid sisu teaduslikkus ja dppeeks-
perimendi rohke kasutamine aine Gpetamisel.

Nende kogemuste tottu oli voimalik jatkata
psuhholoogia 8petamist sbjajargsetel aastatel
ka Ndukogude Eesti koolis, nii et NLKP Kesk-
komitee vastava otsuse ilmumisel oli psuhho-
loogia meie koolide dppeplaanis juba olemas.

Psuhholoogia sisseviimine kooli elavdas suu-
resti metoodilist mdtet Uleliidulises ulatuses.
Ilimus rohkesti nii dpetamise metoodikat kasit-
levaid Uksikartikleid kui ka kéasiraamatuid
Opetajale (4). Psuhholoogiat Opetati kohus-
tusliku 6ppeainena meie vabariigi keskkooli-
des 15 Oppeaasta jooksul, s.t. alates 1946/47.
kuni 1960/61. dppeaastani (mdnedes koolides,
kus korrapealt tootmisdpetusele Ule ei mindud,
koguni 17 aastat).

1961/62. Oppeaastast alates algas psuhho-
loogia kui fakultatiivaine dpetamise periood,
mis on oma tBusude ja mddnadega kestnud
tanini. On tahelepanuvaarne, et psuhholoogia
fakultatiivtundideks koostati originaaldpik
(1), mis on ilmunud mitmes trikis, fakulta-
tilvaine dpetamise olukorra kohta on publit-
seeritud Ulevaatlikke uurimusi (2).

Viimastel aastatel on ndukogude didakti-
kud seoses igakulgselt arenenud harmoonilise
isiksuse kasvatamise idee realiseerimisega,
seoses kutsesuunitluse ja kutsedppe aktuali-

seerimisega juhtinud téhelepanu J&pilastele
psuhholoogiateadmiste andmise tarvilikku-
sele. Nii margib V. Lednjov uldise keskhari-
duse sisu struktuuri analtiisimisel olulise 1Gn-
gana psuhholoogiateadmiste puudumist selles
(3). Tosiste kasvatusllesannete seadmisel ja
taitmisel ei rahulda meie kooli ilmselt enam
psuhholoogia kui fakultatiivaine staatus.
Eesti NSV Haridusministeerium alustas
1983/84. dppeaastast eksperimenti kodaniku-
Opetuse ainete sisseviimiseks uldhariduskooli.
Kodanikudpetuse ainete tsiuklisse kuuluvad
kdlblusdpetus (8 kl.), psuhholoogia alused
(9. kl.), perekonnadpetus (10. kl.) ja eetika
alused (11. kl.). Eksperimenti alustati méodu-
nud Oppeaastal umbes kahekimnes koolis.

Kaesolevas artiklis puiame teha méningaid
kokkuvodtteid selle eksperimendi esialgsetest
tulemustest psuhholoogia O6petamise osas.

Kodanikudpetuse tsuklisse kuuluva psuhho-
loogiakursuse karakteerne isearasus on see, et
siin ei ole tegemist eraldiseisva, isoleeritud
ainekursusega, vaid kompleksi Uhe osaga, mis
ainetevaheliste seoste kaudu on mitmeti seotud
kompleksi teiste osadega. Neid seoseid jalgi-
takse, tadiendatakse ja tapsustatakse eksperi-
mendi kaigus.

Antud kursuse Uuldine Uulesanne on mitte
psuhholoogia dpetamine Uldse, akadeemilisel
ja abstraktsel kujul, vaid niisuguste tead-
miste ja praktiliste oskuste andmine, mis abis-
taksid Opilasi praktilisel inimesetundmisel,
teiste inimeste (aga ka iseenda) mdistmisel,
inimestega suhtlemisel, samuti elukutse vali-
kul. Kursus pakub psuhholoogilisi pidepunkte
ja lahtekohti perekonnadpetuse mitmete tee-
made kasitlemisel, t8sist tdhelepanu on poo6-
ratud td6kasvatuse psuhholoogilistele alustele.

Et teha kokkuvdtteid psuhholoogia katse-
lisest Hpetamisest esimesel aastal, selleks ko-
gusime andmeid katsekoolide Opetajatelt vas-
tava kusimustiku taudu. Selles kUsimustikus
oli 3 temaatilist blokki: kdigepealt andmed
Opetaja kohta, teiseks Opetaja arvamused
programmi kohta ja kolmandaks peamised
tulemused antud programmi rakendamise,
s. t. selle jargi Opetamise kohta. Kusimusti-
kule saatsid vastused 19 katsekooli 6petajad.

Mida kujutab endast katsekooli pstihholoo-
giadpetaja? Koigepealt tuleks rdhutada, et
siin on tegemist vagagi soliidse pedagoogilise
staaziga Opetajaga (keskmine tb6staaz 21,5
aastat). Pedagoogiline tddstaaz on peaaegu
kdikidel dpetajatel Uhtlaselt kérge — ainult
kolmel 6petajal oli see alla 10 aasta. Seega
vOBib kindlalt vaita, et aine dpetamise eksperi-
ment on kogenud pedagoogikates.

Psuhholoogiadpetaja staazilt jaguneb katse-
koolide Gpetajaskond kaheks kindlapiiriliseks
ruhmaks. Kd&igepealt vaikese staaziga (1—4
aastat) Opetajate ruhm, kes oli valdavas ule-
kaalus, ja suurestaazilised Opetajad staaziga
10—31 (!) aastat. Kuigi keskmiseks psuhho-
loogia Opetamise staaziks tuli 5,9 aastat, ko-



neleb vaikese staaziga Opetajate arvukus sel-
lest, et eksperimendi juhendamisel on vaja
tOsist tdhelepanu pdodrata aine dpetamise me-
toodika kiusimustele.

Jalgides katsekoolide Opetajate eriala dip-
lomi jargi, selgub, et siin domineerivad eesti
keele ja kirjanduse Opetajad (31,58 %), jarg-
nevad psuhholoogid (26,32 %) ja pedagoogi-
lise instituudi psuhholoogiadpetaja kutsega
(TPedl koolieelse pedagoogika eriala 16petajad
— 21, 05 %), kes kbik kokku moodustavad
ligikaudu 80 % katsekoolide Opetajatest. Et
47,35 % katsekoolide Opetajatest on saanud
psuhholoogiadpetaja eriettevalmistuse, siis
vOib nende dpetajate erialast koolitatust taies-
ti korralikuks pidada.

Tundsime huvi ka selle vastu, kas ja kuivord
psuhholoogiadpetaja 6petab kodanikudpetuse
tsukli teisi aineid. Selgus, et peaaegu pooled
nendest (42,11 %) Opetavad psuhholoogia
k&rval nii kélblus- kui ka perekonnadpetust,
26,32 % ainult kodlblusépetust ja 10,53 %
ainult perekonnadpetust. 21,05 % OJpetajatest
Opetab ainult pstuhholoogiat ja kodanikudpe-
tuse teisi aineid ei Opeta. Seega naeme, et
peaaegu 80 % katsekoolide Opetajatest Ope-
tab 2—3 kodanikudpetuse ainet, mis peaks
tagama selle tsukli komplekssuse, slstemaa-
tilisuse ja ainetevaheliste seoste optimaalsuse.

Opetajate uldhinnang uuele programmile,
mille jargi nad Uhe Oppeaasta valtel to6ta-
sid, oli tasakaalukalt positiivhe, laskumata
hinnangu andmisel kdrgetesse superlatiivi-
desse vOi nihilistlikku mahategemisse. Kooli-
hinnetes valjendatuna oli hinnang programmi
kohta 3,36 palli.

Programmi tugevateks kulgedeks peeti vas-
tavust tdnapaeva psuhholoogiateaduse tase-
mele, loogilist Ulesehitust, praktilist kallakut,
seda, et on poodratud tdhelepanu suhtlemisele,
kodule, kutsevalikule ja tdole, on hdlmatud
podhimdisted.

Programmi pd&hipuudusena toodi esile ule-
paisutatust, liiga palju materjali tuleb kasit-
leda Uhes tunnis. Programmi seletuskirjale
peeti vajalikuks lisada psuhholoogiamdistete
raudvara, Uksikasjalik juhend praktiliste t66-
de kohta ja hindamise pdhimé&tted. Programmi
struktuuriga oldi uldiselt rahul, méargiti vaid,
et programmile tuleks lisada Opetajale vaja-
mineva kirjanduse loetelu.

Katsekoolides tootavad Opetajad tegid ka
mitmeid ettepanekuid selle kohta, mida voiks
programmile lisada ja mille arvel, mida voiks
ara jatta.

Et kdnealuse eksperimendi esimese aasta
pbhieesméark oligi programmi katsetamine,
siis todtasime katse kaigus ilmnenud ebakohti
arvestades programmi Umber.

Uuest programmist on valja jaetud teemad,
milles esines olulisi kattumisi teiste kodaniku-
Opetuse tsukli ainetega — kd&lblus- ja pere-
konnadpetusega. Laiendatud on teemasid, mis
kasitlevad psuhholoogiat kui teadust ja prak-
tilist nduandjat, isiksust ja tunnetusprotsesse.

Opetamise metoodikat ja tulemusi puuduta-
vate andmete analliUs naitab, et psihholoo-
giatundides teeb naitkatseid igas tunnis voi
tle tunni ligi 40 % Opetajatest, 60 % aga har-
vemini. Et naitkatsed iseloomustavad psuhho-
loogiat kui teadust, siis tuleb neid vaga olu-
liseks metoodikaelemendiks pidada ja nendele
senisest suuremat tahelepanu pddrata.

Kuigi Opilaste teadmiste hindamise kohta
olid dpetajatele antud selgepiirilised juhendid,
valitses siin tegelikult kirev mitmekesisus.
Uhed kasutasid viiepallilist numbrilist hinda-
mist, teised «arvestatud — mitte arvestatud»
suUsteemi, Uhed kasutasid jooksvat hindamist,
teised kokkuvdtvat hindamist kursuse |18pus.
Et asjasse mdningat selgust saada, selleks jai
hindamine eksperimendi selle dppeaasta Uheks
p&hiprobleemiks. Opetajad said juhtnéori
kasutada mitmesuguste tdoliikide numbrilist
hindamist, selgitamaks selle otstarbekohasust
ja optimaalsust. Proovitakse nii suulist kui ka
kirjalikku hindamist — tunnikontrolle ja
kontrolltdid, konspektide, referaatide, vaat-
lustulemuste vormistamise, iseseisvate toode
ja katsetulemuste vormistamise hindamist.

Opetajate arvates andsid &pilastele vajalik-
ke eelteadmisi elukutse valikuks need prog-
rammiteemad, mis kéasitlesid isiksust ja tege-
vust ning isiksuse omadusi: temperamenti,
vBimeid ja iseloomu.

Perekonnadpetuseks vajalike alusteadmis-
tena margitakse neid teemasid, mis kasitle-
vad perekonda kui kollektiivi, suhtlemist ja
konflikte perekonnas, vaimset tervist, tund-
muste osa perekonnaelus ja kodu inimisik-
suse kujunemise tegurina.

Opetajad rdhutasid, et enamik programmi-
teemasid andis Opilastele teadmisi eneseana-
lhusiks ja enesekasvatuseks.

Sajaprotsendiliselt réhutati
Opetatava aine vastu. Rohkem huvitas koik,
mis oli seotud omaenese «minaga», kuid kogu
klassi jaoks ebahuvitavaid teemasid ei olnud-
ki. Margiti, et O6pilased on huvitatud, kuid
«direktsioon suhtub kui kergekaalulise ai-
nesse, mida vOib ara jatta voi ukskdik kuhu
paeva I6ppu torgata». Uks Opetaja kirjutab:
«Psuhholoogiat on tore dpetada, Opilased on
nendest probleemidest vaga huvitatud, eriti
testimisest, dppides end tundma.»

Eksperiment jatkub. Opetajad ootavad &pi-
kut, t6ovihikut ja naitvahendeid.

Opilaste huvi
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MARI KADAKAS,
nooremteadur

Opilaste teatrikultuuri kasvatamise ja kujun-
damise probleem pustitus seoses teatrikunsti
aluste lulitamisega meie vabariigi tldharidus-
kooli kirjandusprogrammi, millega anti elu-
Oigus nn. teatridpetusele. Teatridpetuse uld-
eesmargiks vOib pidada koolilbpetaja teatri-
kultuuri sellist taset, mis tagab jarjepideva
suhte teatrikunstiga ja teatrietenduse kui
kunstivaartuse suhteliselt adekvaatse retsept-
siooni, s.o. labielamise, tajumise ja hindamise.
Teatrikultuuri kasvatamise kui kunstilise te-
gevuse (eelkdige teatrietenduse retseptsiooni)
mehhanismide kujundamise protsess on
aluseks ja uUhtlasi eelduseks Opilaste kasva-
tamisele teatrikunsti ideelis-esteetilise madju
kaudu.

Teatrikultuur peegeldab isiksuse kunstilise
arengu Uht aspekti ja on maaratletav Kkui
isiksuse spetsiifiliste kunstivajaduste ning
-vdimete ja tegevuse Uhtsus. Teatrikultuur
avaldub ja realiseerub nii teatrikunstiga va-
hetu suhte protsessis (etenduse jalgimisel
teatrisaalis) kui ka teatriga kaudsemalt seo-
tud tegevustes (teatriinfo hankimine, teatri-
alase kirjanduse lugemine, teatriarvustuste
kirjutamine, taidlus jms.). Teatrikultuuri
struktuuris on eriline koht vajadusel tajuda,
labi elada ja hinnata teatriteoste ideelis-kuns-
tUisi vaartusi. Vajadus suhteks teatrikuns-
tiga on isiksuse teatrialase tegevuse peamine
likumapanev joud ja motiveeriv alge. Arene-
nud teatrivajadus ilmneb mitte Uksnes soodsa-
tes tingimustes (nait. pakutakse teatripiletit),
vaid ka siis, kui vajaduse rahuldamiseks tuleb
Uletada takistusi. Teatrivajaduse struktuuris
vOib eritleda kaht aspekti. Esiteks, vajadus
tajuda, labi elada ja hinnata konkreetset eten-
dust kui kunstivaartust, teiseks, orientatsioon
lavateose ideelis-emotsionaalse sisu valjenda-
mise vormile, selle tajumisele ja hindamisele.
Isiksuse kunstilise arengu protsessis tema
teatrivajadused siUvenevad ja aktiviseeruvad.

Teatrivajaduse rahuldamist reguleerivad
isiksuse teatrihuvid ja esteetilised hoiakud
teatrikunsti suhtes. Teatrihuvi on méaéaratletav
kui isiksuse aktiivne positivse tundmusliku
varjundiga suundus teatrikunstile, mis stimu-
leerib ja orienteerib nii teatrikunstiga seotud
tegevusi uUldse kui ka konkreetsete lavateoste
retseptsiooni. Esteetilised hoiakud teatrikunsti
suhtes kujutavad endast pusivaid eelsoodu-
mus! positiivseteks vdi negatiivseteks hinnang-
reaktsioonideks teatrikunsti nahtustele. Nad
peegeldavad isiksuse kunstilis-esteetilisi vaar-
tusorientatsioone ja on vahendajaiks teatri-
vajaduse ja selle rahuldamise objektide vahel.

Teatrielamus kui kunstielamus on véimalik
ainult arenenud esteetiliste tundmuste baasil.
Esteetilise tundmuse mdistega hélmatakse nii
selliseid isiksuse omadusi nagu rutmi-, har-
moonia-, koloriiditunne kui ka potentsiaal-
seid psuuhilisi véimeid emotsionaalselt reagee-
rida tegelikkuse esteetiliste objektide tajumi-
sel (ilu-, Ulevus-, koomilise, traagilisetunne)
(2, Ik. 148—149). Esteetilise tundmuse aktu-
aliseerumine teatrielamuse vormis kujutab en-
dast esteetilise hinnangu akti, milles vaga
oluline roll on teatrikunstiga seotud esteeti-
listel ideaalidel.

Esteetilise hinnangu mehhanismiks on es-
teetilise suhtumise objekti kérvutamine ideaa-
liga, millega méaaratakse objekti esteetiline
tahendus subjekti jaoks, tema esteetiline vaar-
tus. Nii on esteetilised ideaalid kui ettekuju-
tused soovitavast taiuslikkusest nii Umbritse-
vas tegelikkuses kui ka kunstis vaadeldavad
kunstilise hinnangu kriteeriumina ja sellistena
teatrikultuuri olulised elemendid. Isiksuse ide-
aalides valjenduvad tema vaartusorientatsi-
oonid. Teatrikunstiga seotud vaartusorientat-
sioonid ja ideaalid kujunevad nii vahetu, s. o.
individuaalse kui ka vahendatud (teadmised,
hinnangud, vaartuskujutlused, mis edastatak-
se ja omandatakse teatrialase kirjas6na, mas-
sikommunikatsioonide, 6ppet66 kaudu ja suht-
lemises teiste inimestega) teatrikogemuse alu-
sel. Isiksuse teatrikultuuri arengu kaigus suu-
reneb tema teatrikunstiga seotud esteetiliste
ideaalide abstraktsuse aste, kujunevad tema
esteetilis-kunstilised vaated ja veendumused.
Nii ideaalid kui vaated ja veendumused pee-
geldavad isiksuse vaartussiusteemi, kuid eri-
neval teadvustatuse ja interioriseerituse ast-
mel. Nende teatrikultuuri struktuurielemen-
tide kujunemise ja funktsioneerimise mehha-
nismiks on kunstimaitse. Kunstimaitse on voi-
me vahetult meeldimise v6i mittemeeldimise
alusel hinnata kunstiteose kunstilist vaar-
tust. Kunstimaitse voib olla hea vdi halb, are-
nenud v&i arenemata. Uldisemas plaanis hél-
mab kunstimaitse lugeja — kuulaja — vaa-
taja orientatsioone kunstiteose teostuse funkt-
sionaalsusele, «vormi sisulisusele»; elulise
materjali organiseerimise, s. 0. td6tlemise
meisterlikkusele; autori kunstikavatsuse reali-
seerimise kvaliteedile. Sellisena on kunstimait-
se teatrietenduse kunstivaartuse hindamise



vahend ja kriteerium. Teatrialases loovtege-
vuses funktsioneerib kunstimaitse nii kunsti-
lise tegevuse kriteeriumina kui ka normina.

Eelnevas vaatlesime isiksuse teatrikultuuri
pohilisi
tema kunstilise tegevuse taseme kui kunsti-

struktuurielemente, mis maaravad
lise tegevuse allikad, alusmehhanismid ja re-
gulaatorid. Teatrikultuur oma kdigi struktuu-
rielementide Uhtsuses funktsioneerib ja areneb
teatrikunstiga aktiivse suhtlemise protsessis.
Opilaste teatrikultuuri arengut peaks stimu-
leerima ja suunama vajalikult toimiv teatri-
Teatribpetuse resultativsuse valja-
selgitamine eeldab teatrialase arengu, s. o.

Opetus.

teatrikultuuri taseme naitajaid ja vastavate
arengunihete fikseerimise metoodikat.

Opilaste teatrikultuuri naitajatena tulevad
arvesse jargmised: 1) teatrihuvi, mida valjen-
davad positiivsed hoiakud nii teatrikunsti kui
teatriga kaudsemalt seotud tegevuste suhtes
ja teatrikunsti teatav eelisasend Opilaste hu-
vide, eriti kunstihuvide struktuuris; 2) teatri-
klUlastuste sagedus ja zanriline diapasoon; 3)
teatrialane informeeritus, mis peegeldab nii
koolis pakutud teadmiste omandatust kui ka
omal kael kogutud teadmiste ulatust ja taset;
4) esteetilis-kunstiline hoiak teatri suhtes, mis
peegeldab &pilase ettekujutusi teatri funktsi-
oonidest ja spetsiifikast ning valjendub spet-
siaalsetes ootustes; 5) teatrietenduse retsept-
kvaliteet. Nende naitajate alusel on
teatava suhtelisusega maaratletavad ka teat-

siooni

rikultuuri tasandid.

Teatrikultuuri arengu naitajatena voib ka-
sutada niisiis 1) positiivseid hoiakumuutusi
teatri ja teatriga seotud tegevuste suhtes;
2) teatrikulastuste sagenemist, nende Zanrilise
diapasooni laienemist; 3) teatrialase infor-
meerituse (teadmised teatrikunsti
spetsiifika, jooksva teatrielu, teatritegelaste
tegevuse (lavastajad, naitlejad, teatrikunstni-
kud, -kriitikud) kohta ning konkreetsete la-
vastuste tundmine jargmistes aspektides: la-

tdusu

vastus — lavastaja, lavastus — Uuks pea-
osalisi, lavastus — kunstnik-kujundaja, lavas-
tatud draamateos — autor); 4) nihkeid es-

teetilis-kunstilistes hoiakutes teatrikunsti suh-
tes; 5) teatrietenduse retseptsiooni taseme tdu-
su.

Teatrietenduse retseptsiooni tase on teatri-
kultuuri kompleksne naitaja, sest etenduse ret-
septsiooni protsessi lulitub vaataja kui teatri-
kultuuri kandja tervikuna. Retseptsiooni kva-
liteedi hindamise kriteeriumidena on mdeldav
kasutada jargmisi: etenduse tajumise adek-
vaatsus, terviklikkus, emotsionaalsus, ideelis-
esteetilise sisu maoistmine. Vastavate kri-
teeriumide alusel on teatrietenduse tajumise
kvaliteet Uldisemas plaanis kirjeldatav jarg-
miste tasandite kaudu: 1. Konstateerimise e.
mittekunstilise tajumise tasand — tajutakse
lavateoses kujutatava elulise materjali pind-
mist kihti, jalgitakse stzeed, valist tegevust.
Ei tungita laval toimuva psuhholoogilisse p&h-

juslikkusesse. Puudub teose ideelise sisu taba-
mise hoiak. Kunstielamust ei teki. 2. Ana-
ladtiline tasand — tajutakse samuti peami-
selt elulise materjali kihti, kuid siigavamalt:
analluUsitakse tegelaste omavahelisi suhteid,
kaitumist, taotlusi. Sageli suhtutakse ka sel-
lel kunstitaju tasandil etendusse kui reaalse
elu kehastusse. Laval toimuva tajumine on
uldiselt adekvaatne, kuid puudub hoiak kuns-
tilisele Uldistusele, dramaturgi ja lavastaja
autoripositsiooni mdistmisele. Kogetud elamus
lahtub eelkdige elulisest materjalist, samuti
hinnang teosele. Osatakse valja tuua etenduse
uksikkomponente (naitlejatéo, lavakujundus,
muusikaline kujundus). 3. Kontseptuaalne e.
kunstiline tasand — etendust tajutakse ter-
vikuna kui kunstiteost, etenduse uUksikkompo-
nente tajutakse funktsionaalses seoses. Labi
kunstielamuse joutakse lavateose ideelis-estee-
tilise sisu mdistmiseni. Sel tasemel teatrivaa-
taja suudab tajuda, hinnata ja kérvutada nai-
dendi autoripositsiooni ja lavastuskontseptsi-
ooni. Tema hinnang etendusele on pdhjenda-
tud. Teatrietenduse retseptsiooni kvaliteeti ja
selle sOltuvust teatrikultuuri teistest eelnime-
tatud naitajatest on vdimalik uurida vasta-
vate testidega (retseptsioonitest, hoiakutest,
informeerituse test).

Opilaste teatrikultuuri kujundamine seosta-
tuna kirjanduse O6petamisega uldhariduskoo-
lis on teostatav vastavate pedagoogiliste tin-
gimuste korral.

Teatrikultuuri areng vdib toimuda ainult
suhtlemises teatrikunstiga. Seeparast on Opi-
laste teatrikllastuste stimuleerimine ja orga-
niseerimine, lavastuste vaatamiskohustus ana-
loogselt kirjandusprogrammi teoste lugemis-
kohustustega" teatrikultuuri kasvatamise es-
mane tingimus.

Teatrietenduste vaatamine iseenesest ei
garanteeri kunstitaju arengut, etenduse ret-
septsiooni kunstilisel tasandil. Mittekunstilise
kujutamise eesmark on objektide ja nende
omaduste fikseerimine. Kunstilisel kujutami-
sel on valismaailma objektide kujutamine
kunstniku moétete, tunnete, suhtumiste, s. o.
teose ideelis-emotsionaalse sisu valjendamise
vahend. Seeparast tuleb &pilastes kujundada
kunstiteose vormi tajurnisvéimet, kunsti ku-
jundilist keelt. Opilaste teatrikultuuri kujun-
damine kujundusdpetuse protsessis eeldaks
niisiis sellise 6ppematerjali ja toévormide ra-
kendamist, mis orienteeriksid Opilasi lavateose
vormi sisulisele tajumisele, teatrikujundi spet-
siifika tunnetamisele. See oleks mdeldav Ules-
annete kaudu, mis orienteerivad O6pilast nii
tajuma kui ka looma (vahemalt kujutluses)
sisulist vormi, teatrikujundit.

Opilaste teatrikultuuri kasvatamise véima-
likkus kirjandustundides tuleneb teatrikunsti
ja draamakirjanduse olemuslikust vastastiku-
sest seosest (draamazanri kujunemine on lah-
tunud teatrikunstist, draamateos on teatri-
lavastuse alus). See tdhendab, et konkreetse-
te draamateoste kasitlus kirjandustunnis tu-



leb kavandada nii, et draamateoste sivema
tajumise, kirjanduskogemuse rikastamise kor-
val taotletaks ka teatrikunsti spetsiifika
omandamist. Méned uurimused (1;3) on nai-
danud, et tingimusel, kui draamateose ka-
sitluses luuakse metoodiliste vétetega Gpilaste
fantaasia loominguline projektsioon lavastu-
sele, kui protsessis
omandavad dpilased teadmisi nii draamazanri

draamateose analuusi

kui teatrikunsti spetsiifikast ja ajaloolisest
arengust, suveneb oluliselt draamateose ret-
septsioon, kuid esineb nihkeid ka vastava teat-
rietenduse retseptsiooni kvaliteedis. Seepérast
on eeldusparane, et draamateoste Zanrispet-
siifilise kasitlusmetoodika kasutamisel kom
bineerituna mdénede otseselt lavateostele suu-
natud té6évormidega on vdimalik saavutada
Opilaste teatrikultuuri taseme tdus.

Opilaste kunstiline areng eeldab nende kuns-
tilise tegevuse jarjepidevust. Teatridpetuses
oleks see tagatav teatrikllastuste ja teatri-
informatsioonide (analoogsed poliitinformat-
.sioonidega), etenduste arutelude, teatrikuns-
tist lahtuvate uurimuslike t6dde ja ka tunni-
valiste teatritrituste regulaarsusega.
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PSUHHOLOOGIdVEERUD

Psuhholoogiline
barjaar tehnika
suhtes ja teed
selle valtimiseks

ARVED LEINBOCK,
vanemteadur, psuhholoogiakandidaat

Teoksil oleva koolireformi keskne ulesanne on

tbokasvatuse probleemi lahendamine teadus-
ja tehnikarevolutsiooni Probleem
tundub

muutustele

tingimustes.
uliteravana, kui mdelda drastilistele
Ent

samuti

tehnikas. olukorra utreeri-

misest on vahe kasu, nagu taolisel

juhul kergesti tekkivast

ki, ootamajaamisest, et

passiivsest hoiakust-
kdik

toimuvaga
teadus- ja

kallap siiski

laheneb. Aktiivseks kohanemiseks

on koige otstarbekam toetuda

tehnikarevolutsiooni  jatkumise dldisematele

prognoosidele, kdnesolevas kusimuses eeskatt

prognoosidele, mis tookasvatuse

laia baasi.

puudutavad

Noore pdlvkonna todkasvatuses on selgesti
maéargatav vahekord.

Agraarse

baasi ja
tootmis-

pealisehituse

ja eluviisi juures votsid

vanemad oma lapsed pollule kaasa. Kasitoo

korgperioodil olid lapsed pidevalt vanemate

t60 juures. Ka manufaktuuri lasti lapsi sisse.
Nende isolatsioon to66st slivenes tootmise
industrialiseerimise tagajarjel. Hommikul lak-

sid isa ja ema toole,
tekstis oli t66 midagi
lintsalt:  laksid
Laps jai koju kellegi
aeda ja mangis seal
mate lapsepdlves oli
manguasjadeks.

kusjuures selles kon-
abstraktset, tahendas
kuhu

hoolde v&i

sinna, peab minema.

viidi  laste-
millegagi, mida vane-

peetud meeleparasteks

Eluviisi viimased arengutendentsid ja -prog-



noosid on juba soodsamad. Kdigepealt on va-

nemad rohkem aega kodus. To60aja luhene-

mise kdrval soodustab seda tehnika uus aren-

guring olmetehnika naol. Vanemaid toovad

koju Uha laienevate funktsioonidega televiisor,

prog-
Telefongi
kodus olles

heliseadmed, majapidamismasinad,
rammjuhtimisega

vBéimaldab

koodgiseadmed.

jarjest rohkem asju

korda ajado.

Uhe valusa tehnikaajastu probleemi niisiis
lahendab tehnika ise. Kuid neid jaab kullaga,
faasilist  kui

selleks et tekitada nii ka psuh-

holoogilist barjaari inimese ja tehnika vahele.
Noorele pdlvkonnale on psiuhholoogilise bar-
jaari allikaks juba praeguse kasvatajate
pdlvkonna ebakindlus tehnikaga suhtlemisel.
Seda nii koolis kui kodus. Koolis juhtus nii,
lahkusid
enne tehniliste dppevahendite tulekut ja nais-

Opetajad

et tehnikakalduvustega mehed just

sattusid silmitsi dppetehnika esi-
mese ja kapriisse pdlvkonnaga. Kodus on aga
mitmesugustel pdhjustel miinimumini lange-

nud olmetehnika seadmete hooldamine ja

remont. Selle tagajarjeks on vanema pdlvkon-
na ebakindlus tehnika kasitsemisel, mis on
kerge ule kanduma ka nooremale.
Psuhholoogiline barjaar, mille suhtes see ka
tekib,

mese elus.

osutub kahetsusvaarseks piirajaks ini-

Objektiivselt alusetu, takistab see

kaitumist rohkem kui vdimetus. Psuhholoogi-

line barjaar on komplitseeritud psuuhiline

nahtus, milles pdimuvad kujutlus ja veendu-

mus, kartus ja soov, eitav hoiak ja lootus.

Tulemus on aga uUks — eemalehoidmine sel-
lest, mille suhtes barjgar on tekkinud, sel-
lega kokkupuutumisel

kaitumine. Spordipsuhholoog S.

aga desorganiseeritud
Oja (2) on

Ulidpilaste
moistusele ja tah-
mitte-

kirjeldanud mitteoskavate

kaitumist vees:

ujuda
paaniline,
tele mitteailuv. Loomulikult olid neil
koik kehalised
olemas ja kui neile digel ajal ning 0digel viisil
oleks seda Opetatud, oleks nii mdnestki v&inud
saada tugev ujuja. Samad tagajarjed voivad olla

tehnika suhtes tekkinud psuhholoogilisel

ujujatel eeldused ujumiseks

bar-
jaaril, avastamata
jaada isegi tdeline tehnikatalent.
Enamikul juhtudel on barjaari
seotud Oige aja mooddalaskmisega,
kokkupuudete véhesuse voi
ses, harva ehmatust ja valu tekitanud
puudetega (viimased tuuakse rohkem

ja wvalja arenemata Vvdib

tekkimine
vastavate
kitsusega nooru-
kokku-
vaban-
duseks). Selleparast pole dige mdelda, et bar-
jaar voib tekkida nagunii.
med igatahes néaitavad, et seadmetest elektri-
166gi saamine ei ole ahendanud &pilaste suht-

lemist tehnikaga. Normaalse tookasvatuse hu-

Meie kusitlusand-

vides on seega esmajoones vajalik, et teatud
eaks saavutaksid Opilased niisuguse kindluse
tehnikavahendite kasitsemisel, et oleks valdi-
tud barjaari tekkimine 0&ige aja moodalask-
Erilist tahelepanu
valtimisele seepérast,

misega.
barjaari

tuleb puhendada

et hiljem seda

uletada on juba tohutult raske.
Eafaktori etendab barjaari

korval tekkimi-

sel teatud osa ka soofaktor. Tehnika pida-

mine rohkem meeste asjaks tahendab juba

iseenesest naistel teatud tasemega barjaari

olemasolu tehnika suhtes. Kuid soofaktor on

eafaktorist paindlikum traditsioo-

Naiteks vaidab osa mangu uuri-

ja paljuski
nist soltuv.
nud pedagoogikateadlasi,

et laps ei ole see,

kes valib endale «soopéraseid» manguasju,

vaid et vanemad on need, kes igal moel
piiravad tutarlaste mangimist tehniliste man-
guasjadega ja poiste mangimist nukkudega.
Ent teiselt poolt taheldame siiski fakte, mis ei
seletu kasvatustraditsioonidega. Kui naiteks
jalgratastest huvituvad poisid ja tutarlapsed
vOrdselt, siis mopeedidel néaeb tutarlapsi nii-
sama harva kui elektritrellidega puurivaid naisi.
Nii et teatud eeldusi ja eemaletdmbumisi tuleks
mitte ainult lubada, vaid ka ette naha.
Praegused prognoosid, mis arvestavad ka
juba valjakujunenud olukorda, naevad ette

meeste suundumist rohkem tehnika haalesta-

mise ja remondi peale ning naiste suundu-

mist selle kasutajateks. Modlemate vdimalused

tehnikast eemale jaada Ilangevad miinimu-
mini.
Sellises olukorras ei suuda todkasvatuse

komplitseeritumaid Ulesandeid lahendada kool

Uksi. Ukskdik kui suuri  kulutusi  ka teha
kooli varustamiseks koikvdimalike seadme-
tega, ikkagi oleks taiesti lootusetu Opilasi
kooliseinte vahel kd&ige vajalikuga kokkupuu-

tesse viia. Selline puudki oleks prognoose

arvestades mottetu, sest jarjest kiiremini
vananevat tehnikat ei suudaks kool uuega
asendada. Seda arvestades naebki koolire-

form ette tooOpetuse viimise todtava ja uuene-
va tehnika juurde, baasettevotetesse.

Kahjuks ei saa see toimuda Opilaste varases
eas (meenutagem, et podlluharijate ja kasitoo-
liste lapsed olid t60 keskel juba sinnist pea-
le), mistdttu hea tehnikasuhtlusoskusega Opi-
laste
tehnikaarglikke. Et miljool
muuta julgeid julgemateks ja ebakindlaid veel
ebakindlamateks, siis  on tingimata
laheksid baasettevottesse

kérval vOib tootmisettevittesse minna

uuel on omadus
vaja,
et kdik Opilased
julgustandva ettevalmistusega.

Ettevalmistuse tShusus oleneb selle ajali-

sest kestusest ja vastavusest ees ootavale

reaalsusele. Esimest tingimust rahuldab oluli-
selt, kui lapse manguasjade hulgas on pii-
savalt esindatud tehnilised méanguasjad. Teine
tingimus on rahuldatud seda paremini,
mitmekilgsemaid tehnilisi seadmeid on Opi-
lane kasutanud. Et igalaadsete
masinate ja aparaatidega tutvumine on siiski
siis osutub uldtingimuseks baasteh-
noloogia valdamine. Juba ning ka
teaduse ja tehnika arengu prognooside koha-
selt loetakse tehnoloogia
tehnikat. Nii et selle
kokkupuutumine
mist.

mida

regulaarselt

voimatu,
praegu

baasiks arvutus-

igasuguste variantidega

kergendab eriala omanda-

Naib olevat kaks teed, kuidas kool saab



ilma materiaalsete ja oluliste ajaliste kulu-

tusteta suunata kasvava pdlvkonna tehnika-

suhtlust. Esimene oleks anda ndu lasteva-
nemaile tehniliste manguasjade kohta ja teine

kodumasinate ning muu olmetehnika sead-

mete kasutamise Opetamine. Organisatsioo-

niliselt on modlemad kooli ja kodu koost6o

vormid ning tahendavad kodu osatahtsuse

tdstmist tookasvatuses. Siin  ei puudu ka
laiema uldsuse kaasatombamise voéimalus, sest
kaaluka sdna saaksid kaasa raakida manguasjade
tootjad ja kaubastajad ning kodumasinate re-
montijad. Eesmargiks on katta umbes 10 aastat
lapse elust tiheda ja eakohase osasaamisega

meie kaasaegsest tehnikakultuurist.

Manguasjade kusimuses peaks peardhk lan-
gema loengutele ja vestlustele lastevanema-

tega. Et laste koolitulek nagunii
selle kusimusega tegelema, siis

6-aastaste
sunnib kooli
soovitatu korvalist.

ei tdhenda siin midagi

Ootamatum vOib tunduda soovitus, et vahe-
malt kaudselt osaleksid selles vanemate Kklas-
Mille

taieneks méangu teooria,

side fuusikadpetajad. kdigega ka ei
igal juhul jaab selle
pohiniidiks ettevalmistus
eluks,
miseks.

tees, et méang on
ka edaspidiseks sustemaatiliseks O&ppi-
Tehnilised manguasjad aga annavad
lastele kasulikke hilisemaks

vaga kujutlusi

fulusikakursuse  dppimiseks. Fuusikadpetajate
asjakohased soovitused manguasjade valiku ja
kasutamisviiside kohta soodustaksid jarjepide-

vuse printsiibi realiseerimist dpetuses.

Olmetehnika kéasitsemist suunava too vor-

mid vodivad néahtavasti olla mitmekesisemad

ja paindlikumad ning tdiendada Uksteist. Et

olmetehnika tutvustamine on nagunii mingil
maaral kuulunud klassijuhatajatod  raami-
desse, siis vOib pdhiraskus sinna jaadagi,
seda enam, et ette tuleb intimset laadi

probleeme, mille lahendamisel on klassijuha-

taja asendamatu. Mdeldav on sobivate uUritus-
te ja Urituste seeriate korraldamine mitme klassi
Opilastele (kodigile vdi soovijatele), samuti selle
t66 viimine pioneeri- ja komsomoliorganisat-
siooni, tehnikaringi.

Olulisemgi kui t66 organisatsiooniline vorm

on metoodiline lahenemisviis. Kuna materiaal-

baas asub kodudes ning ka eesmark rea-

liseerub laste toooskuse ja todtada tahtmise
kodus, toimida pohimottel
See tahendab, et kodigepealt selgita-
takse: 1) mida Opilased oskavad ja mida ei
oska, 2) mida keegi saab Oppida sdbralt,
3) milles saavad aidata asjatundlikumad
lastevanemad|, 4) lastevanemad
vajavad. Alles olemasolevate vdimaluste

naol tuleks «alt

ules».

millist  ndu
rea-
on otstarbekas kaasa tdm-
algstaadiumis, kui
mida saab ise teha, oleks
Kull aga oleks
spetsialistid esineksid
ajakirjanduses ja
votteid

liseerimise jarel
spetsialiste.

tegemata on see,

mata Paris
nende kutsumine vahetulus.
mottekas, kui
netega
praktilisi
hakkavad &pilasi instrueerima.

nduarv
demonstreeriksid

nende ees, kes otseselt

Kdige otsustavam muidugi on manguasjade

ja olmetehnika seadmete baasil toimuva to6-

kasvatuse sisu. See peab olema eakohane

ja arengut edasiviiv. Muretsetav manguasi

peab olema selline, et sellega saab mangida

vastavas eas olevate laste tunnetuslaadile ja

tegutsemisviisidele vastavaid mange, kodu-
masinatega tuleb neil lasta toimetada tin-
gimustes ja viisil, mis on arusaadav, jou-
ja oskustekohane.

Sama nimega manguasjad, nii tehnilised
kui ka muud, tulevad lapse ellu eri vanuses
erinevatena. Teisel eluaastal, kui laps hakkab
vajama jarelveetavaid manguasju, olgu ka
auto jarelveetav. Siis sellel muid funktsio-
naalseid vdimalusi olema ei pea. Neljandast

vBimalused il-
Edas-
juba mitmesuguste funktsio-

eluaastast aga peavad need
muma, eeskatt auto juhtimise vdimalus.
pidi vajab laps
naalsete vodimalustega, kas voi
kuhu saab pakkida reisile kaasa voeta-
Arvutiajastu  kooliealine
juba programmeeritavat autot,
ta saab ise nii programmeerida, et see sdidab
vajalikke poordeid tehes labi

jalgade vahelt. Kooli fuusikadpetaja soovitaks

pagasiruumiga
autot,
vaid asju. laps vajab
mille liikumist

laua- ja tooli-

vahepeal veel sellist sdidukit, mida lukatakse
eemalt (samanimelise) magneti abil.

Juba see pisteline autonaide veenab, et
lastevanemaile tuleb

orienteeruda teistsugusele méanguteooriale kui

jagatavais nduannetes

see, mis ilmses nostalgilises looris elab veel

siiani. Ma pean silmas moningaid sdnavotte,
laste suurele fantaasiale

kus apelleerides

vaideti, et lapsele pole vaja ei palju ega
uhkeid manguasju, et kepi ja tooli varal fan-
taseerides areneb tema

olla rohkemgi.

moéttetegevus vOib-

Paris vabale fantaasiale me todkasvatust

siiski rajada ei saa ja seda ei teinud meie

kauged esivanemadki. Juba arheoloogilistele
leidudele toetuv maéanguasjade ajalugu kinni-
tab, et lastele konstruktsioonilt
leidlikke ja
lelusid.

valmistati
funktsionaalselt mitmekulgseid

Seda esiteks. Teiseks ei tule igno-
reerida pohitdde, et hea méanguasi on — eako-
hane manguasi. Kui

lapsele tehniliselt taiuslik ja 10-aastase mait-

osta tagavedamiseas

sele vastav auto, siis peale pahanduste vae-
lootusetu  kui
labi
meelitamine méangima
lainud asjadega.

valt midagi loota on. Niisama

puud ilma «poe»-manguasjadeta saada

on laste sundimine voi
Last ei saa

ajast ja arust

panna Kkasitsi ta ema

teeb seda t6o6d masinaga.

nukupesu «pesema», kui
Koduste maéanguasjade koérvale on ilmunud

uldkasutatavad manguautomaadid. Praegu-

seks lakkavad vaidlused nende Ule olemast
pdhimottelised ja suunduvad praktilist laadi
otsingutele. Didaktiline pd&hikisimus on juba

tehta auto-
maate dnnemangude mangimiseks, vaid pool-
automaate taibukuse ja osavuse arendamiseks.
Kiire ja pidev tagasiside, oma tegevuse kohese
uhendab

otsustatud ja lahendatud: meil ei

hindamise vdimalus sellist mangu



nuudisaegse tootmisega,
Kuid tehnika arenguring

kujundab valmidust
operaatoritodks (3).
ei I6pe laste valjameelitamisega kodunt, vaid
tuleb taas kodudesse. Mangutehnika jargmine
televiisoriga Uhenda-
tahendab

eale,

aste on videomangud
abil.
kohandada méangu

tava arvuti See véimalust

laste lisandub ka
loovilesannete lahendamise ja graafilise konst-
rueerimise voimalus.
Olmetehnika hdélmamist pedagoogilise te-
gevuse sfaari pidas juba aastate eest enesest-
moistetavaks A. Koverjalg, kes
1968. a. 9., 10. ja 11.

tahtsamate kodumasinate

«Ndukogude
numbris andis
uld-
olev koolireform eeldab

Kooli»
kasitsemise
programmi. Teoksil

too jatkamist selles suunas, esmajoones alg-
ja keskklasside ©Opilastega tehtava t60 sisu ja
mahu kindlaksmaaramist.

Siinkohal

teisesuunalist

tahaks lahemalt arendada uht

motet, mis on samuti seotud

eaprobleemide lahendamisega. Nim it on pd&h-

just vahet teha, kas laps kasutab tehnikat

iseseisvalt v6i koos vanematega. MOdiste «koos

vanematega» ilmselt vdikski saada Uheks

tookasvatuse pdhiterminiks, millega haaku-
vad koos tegemise viise ja funktsioonide jao-
tust iseloomustavad mdisted.

Pole modeldav, et laps alustaks olmetehnika
kasutamist (ja Uldse to0 tegemist) teisiti Kkui
koos vanematega. «Koos vanematega»-staa-
dium moodustab otsustava osa ja pika perioodi
Meie Kkusitlusega sel-

Opilased kasutavad

kogu Oppimise ajast.

gus, et naiteks 5. klassi

tahtsamatest olmetehnika seadmetest koos va-

nematega peaaegu niisama paljusid kui ise-
seisvalt. Sugudevahelistest erinevustest tingi-
tult n&htavasti ei seatagi endale eesmarki

jouda kiiresti iga seadme iseseisva kasutami-

seni. Nii ei Utle abist ara poisid dmblusmasina

ja tutarlapsed fotoaparaadi kasutamisel. Ka

perekonnasuhete huvides pole modtet Kkiirus-
tada iseseisvalt tegutsemise staadiumi jéudmi-
sega. Veel

iseseisvalt,

siis, kui laps tuleb asjaga toime
on aeg-ajalt arukas praktiseerida
koos tegemist.

Mis siis kuulub mdiste alla «koos vanema-

tega»? Kaudselt nahtavasti juba vanemate

tegevuse jaljendamine malu jargi, otseselt —
tegutsemine ettenaitamise,
siooni ja uldise ké&su jargi. Nii
ka kask voivad olla detailsed,

sOnalise instrukt-

sBnaline inst-

ruktsioon kui

konkreetset situatsiooni arvestavad, ent ka

uldised. Viimasel tuleb lapsel endal

ja uksikoperatsioonid

juhul
arvesse votta tingimusi
sooritada oma seniste kogemuste varal ise-

Edasiminek tehnika kasutamises toi-
iseseisvalt sooritatavate tegevuste osa-

lihtsatelt

seisvalt.
mubki
tahtsuse kasvamisena ja esimestelt
toimingutelt komplekssetele Uleminekuna.
«Koos vanematega»-pdhimdttele erilist réh-
ku panema ajendab ka Uks teaduse ja teh-
nika prognoose.

tustehnika

Nimelt suuna voétmine arvu-

ja brigaaditod (teamwork) Uhen-

damisele. Seletades sellega Jaapani tootmis-

saavutusi ja silmas pidades vastavaid Umber-

korraldusi NSV Liidus, leitakse

«individuaalsete tegude» aeg on moodas ja et

Laanes, et

uutes tingimustes kuulub to6alase kvalifikat-
siooni mdistesse koos todtamise oskus (1). Las-
te tegevus koos vanematega, kui seda toetada

pedagoogikateaduse vahenditega, peaks prae-

gusi Opilasi paremini ette valmistama ka
brigaaditooks.
Oeldust muidugi ei jareldu, nagu saaks

tehniliste manguasjade ja olmetehnika baasil
lahendada téokasvatuse suuri probleeme. See
Taotleda tarvitseb uksnes

oleks lihtsustamine.

seda, mida kodune tehnika vdimaldab —
tehnika saamist noortele sedavdrd koduseks,
tekiks tokkeid haridustee

et neil ei ja too

valimisel.
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MEILT JA MUJALT

1 Klaipedas toimus Noukogude rahvaste Suu-
res Isamaasfbjas saavutatud vOidu 40. ning Léatis
ndukogude vOGimu taaskehtestamise 45. aasta-
paevale puhendatud vabariiklik koolinoorte vene
keele ja kirjanduse olumpiaad. Konkursile oli
omapéaraseks proloogiks avamistseremoonia. Sel-
lest erutavast peost, mis peeti Kalurite Kultuuri-
ja Spordipalees, votsid osa partei-, ndukogude
ja komsomoliorganisatsioonide, tookollektii-
vide, pedagoogilise uldsuse esindajad ning
kulalised — Opilased vennalikest naabervaba-
rilkidest Latist ja Eestist.

Et vOita ja laureaadinimetus palvida, oli vaja
edukalt vastu pidada neljas voorus: lugeda prog-
rammivaline luuletus, jutustada Umber zurii antud
tundmata proosatekst, taita Kkirjalik Ulesanne,
samuti demonstreerida kdneosavust ja puhast
haaldust.

Paljusid osavétjaid tunnustati auhindade ja
aukirjade ning méalestusmedalitega. Hindepallide
summa andis teiste linnade seast esikoha Paneve-
Zysele.

Olumpiaadil vdis vaadata naitvahendite valja-
panekut. Eksponeeriti omapéaraseid koolikrooni-
kaid, mis jutustasid, kuidas pedagoogid laien-
davad tunni piire, kasutavad oOpilaste kdnekul-
tuuri arendamiseks aineringe, taidlust, kuidas
Leedu Opilased sbbrustavad eakaaslastega Vene
NFSV-st, Ukrainast, Moldaaviast ja Gruusiast.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»



UURIMUSI, ULDISTUSI

Opetajale
Oppeprintsiipidest

SILVI ALUMAE,
didaktika sektori juhataja,
pedagoogikakandidaat

Seoses koolireformi elluviimisega on paeva-
korrale tdusnud Opetamise-kasvatamise kvali-
teedi parandamise ndue. Eeskétt puudutab see
Opetaja t66d, tema teadmisi ja oskusi dppeprot-
sessi korraldada.

Oppeprotsessi edukaks korraldamiseks ei piisa
Uksnes Opetatava aine

kuidas Oppe-

Opetajale teadmistest
vallast. Tal on vaja teada ka,

materjal teha Opilastele arusaadavaks, kuidas
Opilasi aine paremaks omandamiseks t66le pan-
na, kuidas omandatut kontrollida. Teiste sona-
dega, Opetajal on vaja teada mitte ainult seda,
mida o6petada, vaid ka, kuidas o&petada.

Selle kohta, kuidas uht voi teist Sppeainet
Opetada, kujunesid pedagoogikas
vélja kindlad reeglid. Nende reeglite uldistu-
sed valjusid Uhe Oppeaine raamest, saavutasid

ajapikku

uldkehtivuse ning kannavad tanapaeval nime-
tust Oppeprintsiibid. Oppeprintsiipe peetakse
Opetamise lahtekohtade avajaiks, dppeprotsessi
ja Opetaja suunduse maaéarajaiks
(2, Ik. 256).

Opetajad tunnevad &ppeprintsiipe suhteliselt
hasti, Opetaja teab, et kommunistliku ideeli-
suse printsiip suunab dppematerjali avama lah-

tdekspidamistest,

tegevuse

tuvalt kommunistliku moraali
joukohasuse printsiip aga kohustab sealjuures
arvestama Opilaste ealisi iseéarasusi, tapsemalt,
probleeme naéha ja mdista,

esitab

suutlikkust eetilisi
Opetaja saab aru, milliseid ndudmisi
Oppetdd korraldamisele teaduslikkuse, stistemaa-
tilisuse voi naitlikkuse printsiip. Ta putab neist ja
paljudest teistest dppeprintsiipidest oma igapae-
vases juhinduda. Opetajale on 6&ppe-
printsiibid selleks aluseks, mis seovad uhtseks

to6s

tervikuks Spetamise sisu, meetodid, vahendid ja
organisatsioonilised vormid.

Kahjuks on koolito6 praktikas Oppeprintsii-
pidest juhindumine seni olnud 0&petajale kul-
laltki raske. Seda eelkdige selleparast, et print-
siipe on pedagoogikas formuleeritud arvukal
hulgal. Peale selle esinevad nad veel erineva-
tes kombinatsioonides ja sonastustes. Nii
teks on OJpetamise teaduslikkuse printsiip kord

nai-

Uhendatud sustemaatilisuse printsiibiga, kord

vastandatud jSukohasuse printsiibile. Uldtun-
tud Opetamise naitlikkuse printsiipi on sonas-
tatud kull konkreetse ja abstraktse Uhtsuse

printsiibina, kull sdnaliste, naitlike ja praktiliste
Oppemeetodite optimaalse Uhendamise print-
siibina. Niisuguses olukorras orienteerumine on
raske igauhele, kes printsiipidega kokku puu-
tub, kes oma to60s peab
neist otseselt lahtuma. Opetaja vajaks lihtsat ja

raakimata Opetajast,

hasti korrastatud printsiipide susteemi.

Viimasel aastakimnel on ndukogude peda-
googikateaduses astutud otsustav samm niisu-
guse silsteemi loomisel. T66, mis selle jaoks
tehtud, on viinud mitmete uute seisukohtadeni.
Pulamegi allpool tutvustada ja selgitada neist
moningaid, mis Opetaja jaoks peaksid omama
tédhendust.

Uus on koigepealt see, et printsiipe puuU-
takse seosesse viia Opetamise seaduspéarasus-
tega. Oppeprintsiipe on hakatud pidama dppe-
protsessi seadusparasuste ja seaduste avaldu-
mise vormideks.

Opetamise seadusparasused ja seadused ka-
jastavadteatavasti seoseid ja sdltuvusi Sppeprot-
sessi kilgede, s. o. Opetamise eesmar-
kide, sisu, Oppetegevuse ja selle resultaatide
vahel. Kuid mitte ainult. Nad kajastavad seoseid

ja soOltuvusi ka nn. Sppeprotsessivaliste teguri-

kigi

tega, nagu naiteks uhiskonna poolt dpetamise
sisule ja korraldamisele esitatavate ndudmis-
tega. Kui Sppeprintsiipe tuletada dppeprotsessi
seadusparasustest ja seadustest, siis kajastavad
ka printsiibid neidsamu seoseid ja soltuvusi.
Seega Opetaja, kes juhindub O&ppetd6d korral-
damisel dppeprintsiipidest, jargib uhtlasi 6ppe-
protsessi seadusparasusi, see loob iseenesest
juba aluse edule.

Uus on ka see, et puutakse valja tuua nn.
juhtivaid printsiipe. On teada, et Uks printsiip

vOBib olla mitme seadusparasuse avaldumise

vormiks. Nii on see naiteks printsiibi puhul,
mida nimetatakse Opetamise seoseks eluga,
kommunismi ehitamise praktikaga. Nimetatud

printsiip avab kdiki dppeprotsessisiseseid seo-
seid ja soltuvusi. Temaga tuleb Opetajal arves-
tada nii Opetamise eesmarkide ja sisu kui ka
meetodite ja dppe- (organisatsiooniliste) vormi-
de valikul. Temast tuleb lahtuda dpetaja ja O6pi-
lase tegevuse kooskdlastamisel. Ta on uUhtlasi
dppeprotsessi sotsiaalse tingituse seaduse ot-
sene avaldumisvorm. Samas ei ole tema mdju-
joud kodigis valdkondades vordne, Opetamise
sisu ja eesmarkide kooskdlastamisel toimib hoo-
pis tugevamalt Spetamise teaduslikkuse print-
siip, mida antud juhul tuleks lugeda nn. juhti-
vaks. J. Babanski on iga tema poolt formulee-
seaduspérasusega viinud

mitu juhtprintsiip!. Naiteks

ritud Oppeprotsessi
vastavusse Uhe voi
sOltuvusele Opilaste
isearasustest kui

seab ta Oppeprotsessi

eelistest ja individuaalsetest
seadusparasusele juhtprintsiibiks 6petamise jou-
kohasuse; Opetamise ja Oppimise Uhtsuse sea-
dusele aga Opilaste teaduslikkuse ja aktiivsuse

printsiibi (4, lk. 33).



Uus on ka veel see, et juhtprintsiipidest on
moodustatud kindlaid susteeme. Nii on J. Ba-
lah-

lga susteemi

banski tuletanud juhtprintsiipide sutsteemi
tuvalt Sppeprotsessi struktuurist.
kuuluv printsiip vastab Uhele 0Oppeprotsessi
komponendile, dppeprotsessi komponentideks
peab J. Babanski (1, Ik. 10) dpetamise sotsiaal-
selt maaratletud eesmarke, dpetamise sisu, Oppe-
t66 tingimusi, Opetajate ja Opilaste tegevuse
vorme ning meetodeid, Oppetulemuste ana-
ltusi. Igaiks neist on allutatud kindlale seadus-
parasusele. Reastades neid dppeprotsessi kulge-
mise Uldisest loogikast lahtuvalt on saadud tar-
vilik ja rangelt korraldatud O6ppeprotsessi sea-
dusparasuste ja neile vastavate Sppeprotsessi-
de susteem. Tapsemat informatsiooni selle sus-
teemi kohta saab asjast huvitatu j. Babanski
sellekohasest kirjutisest (4) ja osaliselt ka kaes-
olevas artiklis kasutatud naidetest.

J. Babanski
teem ei ole ainuke. On mitmeid teisi pedagoo-
giliste printsiipide susteeme (H. Liimets ja W.
Naumann, B. Ahmedov jt.), mis Uksteisest eri-
nevad nii oma Ulesehituse kui ka seaduspa-
rasuste ja neist tuletatud printsiipide s&nastuse
poolest. Naiteks on H. Liimets ja W. Naumann
sBnastanud dppeprotsessi planeerimisele ja ette-
valmistamisele kui Spetaja tegevusele juhtprint-
siibiks Uhiskonna Uuldiste nduete ja pedagoo-
giliste véimaluste dialektilise tUhtsuse; dppeprot-
sessi korraldamise lulis aga kdrge ndudlikkuse
ja Opilasele toimetuleku

uhtsuse (3, Ik. 161 ja 168).

tingimuste loomise

Mitmete Sppeprintsiipide ststeemide olemas-
olu raskendab Opetaja olukorda, kuid sellest
saab ule. On ju dppeprintsiipide ja nende sus-
teemide tundmine Opetaja jaoks vaid teadmine,
mitte oskus printsiipides esitatud ndudeid ra-
kendada. Ilgapaevase Oppetegevuse korraldami-
seks vajab Opetaja palju konkreetsemaid ja de-
tailsemaid tegevuse juhendeid, kui neid annavad
printsiibid oma formulatsioonides. Et selles osas
Opetajat aidata, on J. Babanski naiteks maaranud
Opetaja igale tegevuse liigile v6i vormile juh-
tiva(d) tegevuse(d). Neid ta nimetab Sppeprot-
sessi optimeerimise viisideks (4, lk. 34) ja mot-
leb nende all dpetaja ja Opilase niisugust koos-
kdlastatud tegevust, mis on orienteeritud mak-
simaalsete tulemuste saavutamisele antud konk-
reetsete ajauhikute piires.

J. Babanski on igale dppeprintsiibile, mis kuu-
lub susteemi, lisanud Uks-kaks optimeerimise
viisi. Toome naiteid nende kohta.

Seoses Opetamise eesmargistamise kui dpetaja
tegevuse uhe liigiga on J. Babanski valja pak-

kunud kaks juhtprintsiipi:

[0 Opetamise suunitlus hariduse, kasvatamise ja
arendamise Ulesannete kooskodlastatud lahenda-
misele,

[0 Opetamise joukohasus.

Optimeerimise viisideks pakub ta:

* esimesele — Opetuslike, kasvatuslike ja aren-
duslike Ulesannete planeerimine,

* teisele — Oppellesannete konkretiseerimine

koostatud Oppeprintsiipide sus-

lahtuvalt dpilaste teadmistest ja arengutasemest
(orienteerumine lahema arengu tsoonile).
Seoses Opetamise sisu lahtimStestamisega
pakub J. Babanski kolm juhtprintsiipi:
O teaduslikkus;
[0 seos eluga, kommunismi ehitamise prakti-
kaga;
[0 sUstemaatilisus ja jarkjargulisus.
lgatuhele neist pakub ta Uhe optimeerimise
viisi. Need on:
* peamise, olulise eristamine (6ppeaine, teema,
tunni) sisus;
* sisu koordineerimine ainetevahelistest seos-
test lahtuvalt;
* ratsionaalsete ainestruktuuride valik.
Oppetegevuses nimetab J. Babanski juhtivaks
[ Opilaste teadlikkust ja aktiivsust ning viib
sellega vastavusse kaks optimeerimise Vviisi:
* Oppeprotsessi juhtimine ja isejuhtimise otstar-
beka vahekorra loomine,
* Oppeprotsessi kulgemise operatiivhe regulee-
rimine ja korrigeerimine.
Ruumipuudusel pole vdimalik loetelu jat-
kata. Kuid juba toodud néaidetest selgub, et igale
Opetaja tegevuse liigile,

vormile voi etapile

on omane mingi juhtiv tegevus. Esitatud nai-

detes on need kompleksne planeerimine,
Oppelulesannete konkretiseerimine, peamise ja
olulise eristamine Opetamise sisus, ainetevahe-
liste seoste arvestamine, Oppeaine sisu struk-
tureerimine, Opetaja juhtiva tegevuse seostami-
ne Opilase isejuhtimisega, Oppeprotsessi pidev
reguleerimine ja korrigeerimine.

Juhtivale tegevusele (optimeerimise Vviisile)
vOib Opetaja vaadata juba kui konkreetsele
tegevusjuhendile, mis tdstab Spetaja tahelepanu
orbiiti selle tegevuse, mis tagab edu. Juhtiva
tegevuse (optimeerimise viisi) tundmine ja ra-
kendamine dppeprotsessis on uhtlasi dppeprint-

siipides esitatud ndudmiste taitmine, mis oma-

korda tagab Oppeprotsessi seadusparasuste
jargimise Opetaja poolt.
Seaduspérasus — printsiip — optimeerimise

viis (juhtiv tegevus) on tee, mida moodda Sppe-
protsessi teoreetiline kasitlus leiab teostuse prak-
tikas. Selles ahelas on Opetaja jaoks tahtis vii-
mane. Optimeerimise viisi
tagab Oppeprotsessi

dige realiseerimine
kvaliteedi, mille paranda-
mist nduab Opetajalt thiskond.
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Keeletsukli
tasemekontrolli
optimeerim is»
vOimalusi

REET SELG,
vanemteadur, pedagoogikakandidaat

Meie ndukogude avalikkuse tdhelepanu kesk
mes on praegu koolireformi elluviimine. Par
tel ja valitsuse dokumentides antud ulesan-
nete taitmisel on olulii  tapselt mddta dppetdd
tulemusi, mistdttu on jarjest aktuaalsemaks
muutunud kontrolliprohleemid.
Pedagoogikateaduses on kontrollimisele,
arvestamisele ja hindamisele p66ratud kullalt
palju tdhelepanu nii Slddidaktilises plaanis
kui ka keeltetsiikli ainetega thenduses. Suhte-
liselt vdhe on aga uuriud kompleksse kont
rolli probleeme. See lahenemisaspekt seostub
eriti keeltetsukli Oppeainetega, sest keele-
oskus on oma olemuselt kompleksne néahtus.
praktikas toimub
diferent

Uurimustes ning samuti
keeleoskuse kontrollimine enamasti

seeritult keelekomponestide (foneetika, lek-
sika, grammatika) ja kdnetegevuse liikide
(kuulamine, koénelemine, lugemine, Kirjuta

mine) jargi. Keeleoskuse maaramine nimeta-
tud Uksikute kulgede tundmadppimise kaudu
on aga komplitseeritud ja aegandudev prot-
sess. Seeparast on eriti oluline leida keele-
taseme maaramiseks konoomsemaid ja efek-
tivsemaid vahendeid, mis voim aldaksid keel
tetsukli tasemekontrclli optimeerida. Opti-
meerimisel toetume J K. Rabanski (3) vas-
tavale teooriale.

Jargnevalt vaatlemegi Uhe vastavasisulise
uuringu kaiku ja tulemusi

Koigepealt tuli kindlaks teha keeltetsukli
ainete eripéara, toetudes sealjuures L StSerba
(10), N. Zinkini (4), I. Zimnjaja (5), A, Jaci-
keviciuse (11), W. Penfieldi (8) jt. uuringu
tele. Keele kui suhtlemisvahendi eripara seis-
neb selles, et kbnemehhanism funktsiooneerub
kompleksselt mitte ainult omandatud tead-
miste, vaid just nende alusel kujundatud vilu-
muste ja oskuste — automatismide alusel.

Tsuklisiseselt erinevad keeleained ontoge-

neetilises plaanis. Emakeele omandamine
toimub sotsiaalse kogemuse saamise protses-
sis ja on tihedasti seotud mdtlemise arenemi-
sega. Kogemuse ja keele omandamise uUhtsuses
peegeldub tegevuse ja keele loomulik seos.
Ajus tekkinud kdnemehhanism ja emakeele
omandamisel saadud lingvistiline kogemus
loovad teiste keelte omandamise eelduse. Kéne-
tegevuse mehhanism nii emakeele kui ka teiste
keelte puhul on Uks ja seesama, kuid funkt-
sioneerib teistes keeltes emakeelega vorreldes
madalamal tasemel.

Teise keele omandamine mangib indiviidi
arengus nii psihholoogiliselt kui ka lingvisti-
liselt erilist osa. Nimelt on teine keel L. StSer-
ba jargi see fenomen, mis vabastab indiviidi
oma emakeele «ndiaringist», avardades uute
ja emakeelest erinevate valjendusvdimaluste
tundmadppimisega inimese tunnetusvalja.
Rahvusvabariikides on selleks vahendiks vene
keel, mille dppimisele pdoratakse koolireformi
dokumentides vaga suurt tahelepanu. Vo0or-
keel on Oppimise jarjestuselt kolmas keel.
Selle omandamist toetavad vene keele 6ppi-
misel saadud kogemused. Nimetatud ©&ppe-
ained moodustavadki keeltetsukli, mis kon-
takteeruvad Opilaste teadvuses.

Keeltetsukli tasemekontrollis tekib vajadus
arvestada objekti kompleksselt, nii et vasta-
vad ulesanded tooksid valja keele kui suhtle-
misvahendi kdik tasandid madalamast kdrge-
mani — teadmise tasandist automaatse kasu-
tamiseni. Siinjuures lahtume uuringutes kind-
lakstehtud eeldusest, et tegevuse kdrgemas
tasandis, nagu kdnetegevuse kdrgemates meh-
hanismideski, sisalduvad ka kdéik madalamad.
Keelte puhul ilmneb see eriti selgesti, sest
teadmise tasandil k6nemehhanismid lihtsalt
ei kaivitu. Nende kaivitamiseks tuleb jouda
automaatse kasutamise vilumuseni, vabas-
tada teadvus vahendite kasutamise regulee-
rimiselt kdne sisu jalgimiseks.

Vastava teoreetilise kirjanduse analuusi
alusel (E. ArsSavskaja (2), D. Hymes (1) jt.)
joudsime jareldusele, et kompleksseks kont-
rolliobjektiks v8ib olla kommunikatiivhe kom-
petentsus. Seda tdlgendatakse uldiselt kui
vdimet korraldada suhtlussituatsioonis oma
konelist kaitumist. Kui selle tldise formulee-
ringuga integreerida veel niisuguseid kdnele-
misoskuse komponente nagu kuulmis-, motoor-
sete ja nagemisaistingute kultuur, oskus pla-
neerida ja realiseerida kdnetoiminguid vasta-
vate keelevahendite abil, oskus kasutada
mnemotehnilisi v6tteid, oskus prognoosida ja
ennast kontrollida saame kommunikatiivse
kénekompetentsuse.

Kommunikatiivne kdnekompetentsus
neb kdnetegevuse mdlemas kuljes, nii retsep-
tilvses kui ka (re)produktiivses. Informat-
siooniteooria jargi on retseptiivse kdne puhul
tegemist dekodeerimise, (re)produktiivse kdne
puhul kodeerimisprotsessiga, seega ka erine-
vate operatsioonidega. Dekodeerimisel tuleb
ara tunda grammatilised vahendid ja sénad,

ilm-



seondada nad teadvuses olevate kujutlustega
ning sel alusel mdéista saadud infot.
rimisel on vaja valida sdnad vastavalt sise-
mistele voi valistele stiimulitele, formuleerida
sdnum grammatiliselt ja see siis digesti fonee-
rida.

Kodee

Kommunikatiivse kdnekompetentsuse mdle
mat kulge suudavad haarata komplekssed
modtmisvahendid. Uurisime sel eesmargil
taiendtesti ja assotsiatsioonitesti.

Tavaline taiendtest kujutab endast uht va
bait konstrueeritava vastusega testi liiki,
antud juhul deformeeritud teksti, millesse on
lingad jaetud kindla intervalli — viie, kuue
jne. sdna jarel. Et taiendtest on seotud luge-
misega, siis uurisime seda protsessi Z. KI&tSni-
kova (6) jt. to6éde pdhjal. Lugemine on pert-
septiivne mdtlemis-mnemooniline tegevus,
mida iseloomustavad nii analitus kui ka sun-
tees. Taiendtest seab isiku ette Ulesande, mida
vOiks nimetada lugemiseks raskendatud tingi-
mustes, sest teatud kindla intervalli jarel kat-
keb nii fusioloogiliste arritajate saabumine
kui ka kdne vastuvdtmine. Tekkinud raskuste
tuleb kogu tahelepanu
koondada olemasolevale tekstile ja selle ana-
lutusimisele, mobiliseerida kogu oma keele-
varu, sooritada kdige erinevamaid mdtlemis-
operatsioone. Uhtlasi on kindlaks tehtud, et
linkade taitmise edukus soltub teksti
loomust. Taiendtesti puhul dp tegemist, pea-
miselt retseptsiooniga, kuid linkade taitmise
ndue seob testi ka kéneloomega.

Uletamiseks isikul

ise-

Assotsiatsioonitesti aluseks on psuhholoc
gias hasti tuntud menetlus. A. Leontjevi (9)
uurimisgrupis on kindlaks tehtud, et assot-
siatsioonikatsed annavad vaartuslikku infor-
matsiooni sbnade semantilistest seostest keele-
kasutaja psuuhikas, et assotsiatsioonide alusel
saab maarata lingvistilise arengu taset.
A. Jacikeviciuse jargi luuakse uue keele dppi-
misel ka antud keelele vastav assotsiatiivsete
seoste suUsteem, kusjuures selle kujunemist
mojutab psudhikas juba olemasolev keele-
assotsiatsioonide silisteem.

Lausetasandil assotsiatsioonitestide puhul
toetusime samuti A. Leontjevi uurimisgrupi
(7) andmetele. Nimelt on kindlaks tehtud, et
assotsiatsioonid mdjutavad mdbtteavaldust
juba selle programmeerimise etapil. Program
mi realiseerimise etapil toimub Umberkodeei 1-
mine struktuurideks, mis vastavad konkreetse
keele leksikaalsetele, grammatilistele ja fonee-
tilistele karakteristikutele. UksiksGnade otsi-
mine pikaajalisest malust, samuti nende lause-
teks liitmine toimub assotsiatsioonide alusel.
Mdétteavalduse tekkeprotsess kajastub ka
lausetasandil assotsiatsioonitestis. Jarelikult
vOib vaita, et assotsiatsioonitest on seotud
kéneloomega.

Meie valjaarendatud assotsiatsioonitest kui
kontrollimenetlus toimib lausetasandil
bade assotsiatsioonide alusel. Assotsiatsiooni-
testi Ulesanne seisneb vabalt meenuvate lau-

va-

sete kirjutamise® teatud ajauhiku jooksul
(meil oli selleks 10 minutit). Eeldame, et eriti
niisuguses ajaliselt piiratud seisundis moju-
tavad lausete teket assotsiatsioonid.

Teoreetilistel s-vstel valjatootatud taiend-
ja assotsiatsioonile i kui kompleksselt md&t-
vate kontroliivahendite efektiivsust uurisime
Koolipraktikas dife itseeritud kontrolli Ules-
annete kogumi taustal. Kui taiend- ja assot-
siaisioon-test kokku annavad Opilaste keele-
oskuse tasemest ligikaudu niisama palju in-
formatsiooni kui diferentseeritud kontrolli
kompleks, vOib taiend- ja assotsiatsioonitesti
lugeda komplekssel: méo6tvateks vahenditeks.

Objektiiveuse huvides tegid ulesanded labi
nn. kvaliteedikontrolli, s.t. maarati nende
valiidsus, rehaatus, uUksikulesannete raskus
ja diferemtseerimisvéime.

Kimne Uulesandega kompleksist méaarasid
neli Ulesannet (taiendtest, pdhivormid, assot-
siataioonitesi, lausete moodustamine) keele-
oskuse taseme 93,7 %-lise mahuga.

Taiend ja assotsiatsioonitesti paarikaupa
kdrvutamise naidud pohivormide ja lausete
moodustamise naitudega olid eri katsetes suh-
telisel* st&b: 89,6%, 89,0%, 93,9%.
lahedase tulemuse andis analoogiline
uurimus inglise Keele kohta, nimelt 87,7%.
Taiend ja assotsiatsioonitesti keeleoskuse ta-
seme maaramise informatiivsusnaidud asu-
vad seega vahemikus 88—94%. Jarelikult on
nimetatud testid kompleksselt mé6tvad va-
hendid ja neB.de- kdsutamine vdimaldab opti-

Neile

meerida keeltel- tasemekontrolli korral-
dami -
Lisaks olgu margitud, et kompleksselt

moddtva vahendi tuur nused, kuigi vahemal maa-
ral, llmnesid. Urn aniise teistegi Ulesannete
puhul lausete ja pdhivormide moodustamisel,
etteutlusel jt. Nende vahendite suigavuti uuri-
mine peaks osutuma perspektiivikaks.

Soovitusena taiend- ja assotsiatsioonitesti
kasutamise kohta olgu 6eldud, et teste tuleb
korraldada koos, kuid alustada on vaja assot-
siatsioonitestist. See loob pingevaba dhkkon-
na ja Malestab 0opilased rahulikuks. Taiend-
test nduab suuremaid pingutusi ja rohkem
aega. Kui teha taiendtest enne, hakkab see
mdjutama assotsiatsioonitesti Molema
ltlesande taitmine mahub OJppetundi. Niisu-
guse tasemekontrolli korraldamine on otstar-
bekas kord Oppeveerandis. Arvestusuhikuks
on Bigesti kasutatud sdna, tulemuse naitajaks
niisuguste sénade summa kahes testis kokku.

M@doistagi ei suuda kasitletud vahendid dife-
rentseeritult diagnoosida ko&iki keelekompo-
nente ega kdnetegevuse liike. Nende tapsem
diagnoosimine on olnud ja jaab diferentseeri-
tud kontrolli vahendite uUlesandeks.

sisu.
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MEILT JA MUJALT

1 Barnaul! 1. keskkooli pioneeriteater «2urav-
lik» on omalkahe tegutsemisaasta jooksul joud-
nud véita noore publiku lugupidamise. «Zurav-
lik» alustas draamaringist, mille organiseeris
inglise keele Opetaja. Ringi astuda soovijaid
kogunes nii rohkesti, et koigile ei jatkunud
osi. Siis hakkas Opetaja ette valmistama igasse
rolli kahte esinejat, et lapsed voiksid tunda end
naidendis osalistena. Aja jooksul kasvas naite-
ring oma raamidest vélja ja hakkas ndudlema
pioneeriteatri nimetust. Kohalik teatrithing vot-
tis kooliteatri oma Sefluse alla. Niisugune loo-
minguline UH on kasulik m&lemale poolele. Uhin-
gul aitab see leida «oma» vaatajat, pioneeri-
teatril aga tundma O&ppida loomingumeister-
likkuse allikaid.

A Koolimetskonnad teevad palju kasulikku
t66d. Krasnojarski krai Metsamajanduse Valit-
suses on need rajatud 210 metsamajandis. Lainud
suvel hoolitsesid Opilastest metsatdolised 3822
hektaril kasvava noore metsa eest, istutasid ligi
13 000 puud, tegid metsakaitsetdotajatega hool-
dusraiet 347 hektaril, valmistasid ning panid
paika Ule 2300 lindude pesakasti ja s66gikoha,
tarastasid Ule 200 sipelgapesa. Noored loodu-
sesdbrad kogusid ravimtaimi, 600 kg tehnilist
toorainet, tonne mannikabisid.

Niisugune mitmekulgne tegevus suurendab
noorte loodusteadmisi ning dpetab loodust hoid-
ma ja kaitsma.

Ajakirjast «Norodrtoje Obrazovanije»

Sonaassotsiatsioon
keeleoskuse
naitajana

HELLE RIKBERG,
nooremteadur

Assotsiatiivsel protsessil on oluline osa s6-
navara omandamisel J. B. Carrolli jargi as-
sotsiativhe malu on Uks seitsmest pohifak-
torist, mis on keeledppimisel méaarav. Assot-
siatilivsete seoste loomise kiirusest oleneb
keele omandamine.

Indiviidi sdnavara kujutab hierarhilist sus-
teemi, mis pdhineb semantilisel kategooriasse
liigitamisel. W. A. Bousfieldi uurimused nai-
tavad, et kui mingi kategooria uks element
assotsieerub uue elemendiga, siis see element
assotsieerub ka teiste selle kategooria ele-
mentidega (3).

U. Esser vaidab, et semantiline struktuu-
ride moodustamise vdime emakeeles kujuneb
lastel 6.—8. eluaastani (1).

Soénadevahelisi semantilisi seoseid aitab sel-
gitada assotsiatsioonitest. Et kindlaks teha,
millised sbnaassotsiatsioonid on O&pilastel
kujunenud, selleks tehti nimetatud test Tal-
linna Keeltekursuste Opilasruhmale 9. klassi
Opilastega. Stiimulsdnad (20 ingliskeelset
sBna) valisime 9. klassi inglise keele dpikust.
Test toimus jargmiselt: stiimulsdna loeti
Opilastest katseisikutele ette ja naidati sama-
aegselt stiimulsdna ka s6nakaardil. Iga &pila-
ne pidi kirjalikult vastama 2 min. jooksul
stiimulsBnale sbdnadega, mis talle meenusid.
Juhul, kui midagi meelde ei tulnud, tdmmati
selle sdna jarele kriips. Koik opilased pidid
Idpetama Uheaegselt. Seejarel loeti ette ja
naidati jargmist stiimulséna. Kui oli vastatud
kdigile 20 stiimulsdnale, korjati vastuste-
lehed kokku.

Vastuste arv oli vagagi erinev, ulatudes
2 sbnast 14—15 sdnani. Osaliselt vGib see
olla tingitud sbénavoolavusest, kuid suurel
maaral keeleoskusest. Tugevamatel O&pilastel
oli vastuste arv suurem. Nad ruhmitasid
vastuseid teemade kaupa. Stiimulsdnadele
antud vastuste arv oli samuti erinev. Vahem
vastuseid oli abstraktsetele sOnadele, enam
vastuseid aga konkreetsetele sdnadele, nagu
home, study, colour. Konkreetseid sénu jaetak-
se meelde paremini, sest nimetatud sdnad



kutsuvad esile kujutlusi. Viimased aga ker-
gendavad sb®navara omandamist ja meeles-
pidamist. Ulekaalus olid nimisénalised vastu-
sed. Naiteks stiimulsdnale memory andsid viis
Opilast jargmised vastused:
Kalev — brain, remember;
hero, war, battle, famous man,
school, yesterday, interesting day,
Katlin — childhood, past, trips’,
Anneli — good, sad, past, grandmother-,
Eneli — stone, letter, summer, camp, sun,
sea, boat, swim, wave, water, land, coast.
Siin on toodud kull ainult viie katseisiku
vastused, kuid erinevus on ilmne. Voo0rkee-
les on sBnavara kujunemisel méaarav Opik.
Kuigi kdik 6pilased 6pivad uhe opiku jargi,
on Opilastest katseisikute sdnavara kullaltki
Palju séltub 6&pilase huvist,
test, emotsionaalsest seisundist.
Eelnimetatud katsest ilmnes, et tutarlastel

Peter —

erinev. véime-

on emotsionaalsemat laadi vastused. Rohkem
vastuseid on s6nadel, millel on eriline tahen-
dus antud isiku jaoks. Sageli kutsub eelnev
sBna esile jargmise.

E. Tulvingu ja D. M. Thomson! uurimu-
sed naitavad, et meeldetuletamine soéltub
sobiva meeldetuletamise viisi leidmisest (2).
A. Paivio peab oluliseks nn. vétmesodnu.

Sonade meenutamisel aitab kaasa see, kui-
das isik sbna tunnetab. Need sdnad, mis «puu-
dutavad» Opilase hinge, jaetakse meelde pare-
mini ja kiiremini. Opilase hoiakud ja huvid
kajastuvad sOnaassotsiatsioonides. Stiimul-
sBnale antakse vastused kullaltki luhikese aja
jooksul ja dpilane on sunnitud vastama nende
sBnadega, mis talle kdigepealt meelde tule-
vad. Meenuvad aga s6nad, mis Opilasele kdige
enam huvi pakuvad.

Siit jareldus — O0Opiku tekstide valikul tu-
leks vBimalikult arvestada odpilastele huvipak-
kuvate teemadega.

Koiki sOnu ei omandata uUhteviisi. Tundub,
et nn. haid ja emotsionaalseid sdnu jaetakse
paremini meelde. Kiiremini dpitakse lUhemad
sbnad.

SOnavara omandamist ja Opitu meeldetu-
letamist soodustab samuti temaatiline kor-
damine. V. Kondratjeva soovitab lugemis-
tekstidesse votta leksikaalseid ruhmi,
maaral aitavad kaasa sOnavara pa-
remale omandamisele (4). Iga sdna kannab
endas informatsiooni teiste samasse leksikaal-
sesse ruhma (sBnapesasse) kuuluvate sdnade
kohta. Viimaste vahel on olemas semantiline
seos, mis kergendab meeldejatmist.

Seepéarast on soovitatav Uhte sdnapesasse
kuuluvaid sdnu Oppida Uheaegselt. Temaati-
lisuse pdhimdte on leidnud rakendamist ka
vOOrkeeledpikutes. Assotsiatsioonitestis ilm-

mis
olulisel

nes samuti, et enam vastuseid stiimulsénale
andsid need Opilased, kes olid sdnu ruhmita-
nud teemade kaupa.
Kokkuvétteks voib markida:
[0 assotsiatsioonitestiga on vdimalik selgita-
da keeleoskuse taset,
O temaatilisus soodustab sdnavara oman-
damist,
[0 sdnavara Opetamisel tuleks vdimaluse pii-
res arvestada Opilase individuaalsust.
Kasitletud probleem on ainult osa sbénaas-
sotsiatsiooni alalt. So6naassotsiatsiooni osa
keeledpetuses, eriti vdoorkeele Gpetamisel va-
jab edasist uurimist.
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MEILT JA MUJALT

J1 Maikuus toimus NSV Liidu Rahvamajandus-
naitusel koolinoorte VI liikluseeskirjade tund-
mise olumpiaad. 32 vdistkonda, pealinna koigi
rajoonide esindajad, tegutsesid kordamoéoda
seitsmel postil reguleerijatena, juhtidena, jalg-
ratturitena, esmaabi andjatena. Iga edukalt labi-
tud post andis vdiduks vajalikke punkte. Vas-
tati autoinspektsiooni tootajate kiusimustele. Ter-
ve aasta enne seda harjutati rajooni auto-
inspektsiooni osakondades ning valmistuti putd-
likult olimpiaadiks. Voistlesid nii algajad kui ka
kogenud. Kd&ik osavdtjad said NLI tunnistuse.
Voitis Leningradi rajooni 651. keskkooli vd&ist-
kond.

J Moskva 703. keskkoolis tegutseb ehitusrihm
«Kuumad sudamed». Selle liikmed votavad osa
Suures Isamaasfjas hukkunud sdjameestele ma-
lestusmaérkide rajamisest. Saavutuste poolel on
juba 8 sellist monumenti. Sel aastal kooli pio-
neerid ja kommunistlikud noored — ehitusriih-
ma liikmed — kaisid komsomolikomitee algatu-
sel Moskva-lahedases sovhoosis pdllutéodel.
Teenitud raha kanti tle Poklonnaja méele ehita-
tava V6idu memoriaali fondi.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»



32

Loovtood
teatri- ja
filmiGpetuses™

ANNE NAHKUR,
PTUI vanemteadur

Keskastme Opilased ei ole tavaliselt vBime-
lised iseseisvalt kirjutama filmiretsensiooni.
See on vdimalik alles péarast teatud suulise
arutluse kogemust, mille kaigus ©&pilastel
kujunevad valja vastavad teadmised ja osku-
sed. A. Strojeva andmetel tuleb arvamus filmi
kohta paremini esile kirjalikus vormis — see
on nagu omapéarane Opilaste kinoalaste tead-
mistekontroll. Oige on anda &pilastele pide-
punktideks mdned kusimused, kuid seejuu-
res tuleb hoiatada, et oma muljeid filmist ei
kirjutaks nad kusimustele vastuste vormis.
Kirjalikuks retsensiooniks sobib méne lihtsa-
ma slUzZeega ja lastele arusaadav film (11,
k. 33).

kui ka nende filmi vastuvétmise omapéara
ning enesevaljendusoskuse kohta.

Peale filmi vaatamist voib anda G&pilastele
jargmisi Ulesandeid: maarata filmi liik; so&-
nastada filmi teema; kirjeldada sundmustik-
ku; loetleda ules filmi peategelased;
mustada neid; jagada valja klassi filmiauhin-

iseloo-

nad (naiteks rezissdorile, operaatorile, naitle-
jatele jne.) ja pdhjendada valikut.

Nimetatud tddvotete puhul lahtuti filmist
endast, kuid peale vahetute muljete mbétesta-
mise on filmidpetuses rakendatavad mitme-
sugused toovotted, mis nduavad Opilastelt
filmispetsiifika tundmist. Siin on keskseim
stsenaarium. Stsenaariumi koostamine Kir-
janduspala alusel aktiviseerib Opilase fantaa-
siat, arendab ta kujutlusvéimet, sunnib otsi-
ma loo ideed.

J. Rabinovit§ vaatleb stsenaariumi Oppi-
mist kui kirjanduse tunnetamise vahendit,
kui filmikunsti sigava ja teadliku métestami-
se alget. Ta vaidab, et filmi vaatamisel ei
poora Opilased erilist tahelepanu kirjeldustele,
vaikivatele stseenidele, olme kujutamisele, ei
suuda maarata ajastu tunnuseid (10). Kirjan-
duslikul palal pdhineva stsenaariumi voib
koostada suuliselt (Uhiselt kogu klassiga)
vOi kirjalikult. R. GlinterstSik margib: «Kir-
jaliku eelis on selles, et seal avaldavad ennast
ka need, kes suulisest arutelust osa ei vota.
Pealegi vbimaldab kirjalik vorm opilastel tek-
kinud visuaalseid kujundeid ja arusaamu

0. Baranov on filmiGpetuslikke todliike Kir-kirjeldada (mis ei pruugi kokku langeda iile-

jeldades pidanud retsenseerimist Uksnes efek-
tivsemaks loomingulise t66 vormiks. Retsen-
sioon on Opilase isikliku arusaama valjatoo-
mine, filmi vaartuste ja puuduste lahkamine;
see aitab noorel vaatajal sugavalt mdista
kunstiteose esteetilist olemust, motestada oma
arusaamu filmikunstist uldse. O. Baranovi
jargi on kdige kohasem alustada retsensee-
rimisulesannetega 4. ja 5 klassis, kusjuures
ta soovitab kasutada mitmesuguseid mangu-
elemente (4, lk. 16 ja 17). Kui retsensiooni
all mdista kriitilist analtusi ja hinnangut, siis
on 4. ja 5. kl. dpilasi ilmselt dle hinnatud. Fil-
miretsensiooni kirjutamine nduab pdhjaliku-
mat ettevalmistust, eeldab filmispetsiifika
tundmist. Opilasest retsensent piirdub tava-
liselt filmi suzee kirjeldamisega ja isikliku hin-
nangu andmisega meeldib ei meeldi
kohalt.

Filmikirjandid séltuvad etteantud teemast
ja annavad kirjutajale vabamad k&ed. Neil
on diagnoosiv iseloom, nad annavad infor-
matsiooni nii dpilaste filmimaitse ja huvide

seisu-

* Algus NK nr. 11, 1984.

klassilise variandiga). See on eriti vaartus-
lik, ehkki vdib erineda autori tekstist. Toeline
kunstiline kujund on teatavasti mitmetahen-
duslik ja igauks naeb ning modistab seda
omamoodi» (5, lk. 99).

Stsenaariumi kui tooliigi kasutamist Kir-
jandusliku teksti analuusimisel on kirjelda-
nud T. Solomatina, kelle arvates nimetatud
tooliik aitab kaasa kujundilise modtlemise ja
fantaasia arengule, anallusi- ja sunteesi-
vOtete omandamisele, autoripositsiooni nage-
misele, mis I6ppkokkuvéttes viib kunstiteose
taiusliku vastuvotmiseni, kasvatab lugejat-
kaasautorit (12, lk. 15).

Stsenaariumi loomise etappidest (stsenaa-
riumi plaan — kirjanduslik stsenaarium —
reziistsenaarium) on kdik sobivad toodulesan-
neteks. L. Raudsepp on stsenaariumi plaani
koostamise kdrval Opetanud ka reZiistse-
naariumi koostamist poeemi alusel. Ta on tule-
musrikkalt kasutanud fotoetliiide. Need luba-
vad montaaziprir>siipide pdhjal Iluua eri
Zanrites lugusid, mis on tduke saanud pildi-
reast, t8si kull, staatilisest. See on Uks harju-
tusi audiovisuaalse kujundi mdistmiseks, uks



assotsiativse motlemise kui
mdoistmise eeldusi (1, Ik. 585).

Uheks toovotteks kirjandustunnis on Kir-
jandusteoste ekraniseeringute
jargnev analuius. Ekraniseeringu kasutamine
kirjandustunnis on ©6ige metoodilise suuna-
mise korral tdhelepanu, malu, mdtlemise,
kdéne, kujutluste ja mdistete konkretiseerimise
vahendiks.

Peale eelnimetatute on praktikud filmidpe-
tuse to6ovotetest rakendanud jargmisi: filmi-
retsensioonide voistlus, filmlaineline vikto-
riin; filmipaevik, filmimapp; filmiteemalised
stendid ja seinalehed; filmiliikide maaramine
TV-kava pdhjal; filmi reklaambrosudride ja
afisSide anallus; kujutavad t66d elamuse
edasiandmiseks filmipildilises projektsioonis;
filmilike episoodide leidmine lugemispaladest
(plaanid, muusika, osataitjate valik), mitme-
suguste tboulesannete andmine «rezissdorile»,
«operaatorile», «kunstnikule» jne. Mitmed
neist sobivad kasutamiseks ka rihmatéona,
mis vBimaldab arvestada Opilaste individuaal-
seid vdimeid ja kalduvusi.

lga loovtdd liik kannab teatud kasvatus-
likke ja Opetuslikke funktsioone. Retsensioonil
(arvamusel) on tahtis osa ideelis-esteetilise
Teatri- ja filmikir-
jand vdimaldab valjendada oma suhtumisi
kunstisse. Dramatiseering ja stsenaarium sun-
nivad aktiviseerima kujutlusprotsesse ning
loovalt kasutama Spitud teatri- ja filmikunsti
pShimdisteid. Teatri- ja filmikunstialased ku-
jutavad t66d aktiviseerivad Opilaste kujut-
lusi, nende kujundilist mé&tlemist, eneseval-
jendust; tagasisidestavad omandatud teatri-
ja filmikunstialaseid teadmisi; arendavad joo-
nistusoskust. Dramaatilises tegevuses saavad
Opilased tunda uUmberkehastumise rédmu.
Ko&ik need loomingulised t66d Opetavad vaa-
tama, hindama, vordlema; arendavad tahele-
panu, iseseisva motlemise oskust; kutsuvad

filmipoeetika

vaatamisele

hinnangu kujundamisel.

esile loova aktiivsuse seisundi.

Praegused programmid ei nde kahjuks ette
televisioonispetsiifika tundmadppimist. Ometi
on teada, et teleril on taita vaga tahtis osa
meie Opilaste vaba aja sisustamisel. Televi-
sioonitehnika kiiret taiustumist ja varvitele-
rite Uha laiemat levikut arvestades vOib ole-
tada, et televisiooni osa kasvab edaspidi veel-
gi. Seeparast on vaja leida teatri- ja filmialas-
te loovtddde kdrval vdimalusi teha ka vasta-
vaid televisiooniainelisi toid (naiteks tele-
lavastuse arutelu voOi retsensioon, teleinterv-
juu, telereportaaz jne.).
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OPPETUND, OPPEKABINET

Ainetevahelised
seosed milleks
ja kuidas!

HELI TITS,

bioloogia ja geograafia sektori juha-
taja, pedagoogikakandidaat. Eesti
NSV teeneline haridustdttaja

Ainete ja nende dpetamise koordineerimise vaja-
likkust on pdhjendatud mitmest
Vaidetakse, et praegusajal, mil teadus véaga Kkii-
resti areneb, kusjuures selle Uks pdhitendentse

seisukohast.

véljendub teaduse eri harude integreerumises
(naiteks biokeemia, geofiitisika jne.), on kooli-
Opetuse lahendamisel teadusele tarvilik dppe-
ainete seoste tihendamine. Silmapaistval kohal
on seisukoht, et ainetevahelised seosed teeni-
vad koolidpetuse elulaheduse pohimdtet. Margi-
takse, et ainetevahelised seosed on polutehni-
lise hariduse peamine magistraal, sest selliste
seoste kaudu omandatakse teadmiste kompleks-
se kasutamise oskus ja valditakse nende eklek-
tika. Ollakse arvamusel, et ainete omavaheline
seostamine vodimaldab realiseerida vastasmojus
Opilaste kommunistliku kasvatuse kdiki elemente,
kindlustada ideeiis-poliitilise, kolbelise, esteeti-
Ainetevaheliste
organisatsioonilis-pedagoogilist efekti
nahakse Oppeaja kokkuhoius, mis saavutatakse
dubleeriva ainekasitluse valtimise vdimalusega,

Opilaskollektiivi Kooskdlastatud tegevuse ja selle

lise ja tookasvatuse Uhtsust.

seoste

juhtimise koordineeritusega. Taolist loetelu vdiks
veelgi jatkata, kuid ka esitatud naited veenavad
ainetevaheliste seoste polufunktsionaalsuses ja
selle probleemi mitmekiilgsuses.

Kaesolevas kirjutises kasutame ainetevaheliste
seoste moistet teatud tingimuse ja vahendi ta-
henduses, mis véimaldab taiustada aine Sppimist
ja Opetamist, eeskatt Opilaste Oppe-tunnetus-
tegevuse ja Opetaja Opetava tegevuse korral-
damist. Tugineme |. Zverevi ja V. Maksimova
ainetevaheliste seoste tundmadppimise aspek-
tide hierarhiale, milles tdlgendatakse aine dpe-
tamise metoodika seisukohalt vastavaid seoseid
eeltoodud tahenduses (vt.
teos «Ainetevahelised seosed praegusaegses
koolis», Moskva, 1981, vene k.).

nimetatud autorite

Et aineid omavahel Sppeprotsessis seostada
Opilaste arendamise eesmargil, leida

vastused jargmistele kusimustele.

on vaja

1. Milliseid ©ppematerjali komponente (fakte,

moisteid, seadusi jne.) on vdimalik kéasitleda,
arvestades nende tundmadppimist teistes aine-
tes? Milliseid oskusi saab arendada kooskdlas-
tatult mitme Sppeaine vahel?

2. Milliste metoodiliste votete ja dppevormide
kaudu luua seosed ainete vahel?

3. Mida seoste loomisega taotleda, milline on
nende suundus?

Ainetevahelised seosed ei ole eesmark oma-
ette, vaid esmajoones vahend Sppetdos kooskdla
saavutamiseks. Seetdttu on oluline teada, mida
konkreetselt tahetakse seoste loomisega saa-
vutada. Eri valdkondadest omandatud teadmiste
(oskuste) thendamine viib nendevaheliste suhe-
te tunnetamisele, andes néaiteks uue Uldistatud
teadmise, uue Uldistatud oskuse voi ka uued ak-
sioloogilised teadmised, mille abil kujuneb &pi-
Mis neist igal

lase ideelis-kdlbeline teadvus.

konkreetsel juhul on pdhiline, peab 0&petaja
aegsasti ette kujutama. Alles seejarel saab valida
votteid ja vorme, kavandada seoste praktilist
loomist.

Ainetevaheliste seoste paljutahulisuse tottu

on neid liigitatud mitmetelt eri alustelt. Viimase
aja pedagoogilises kirjanduses tundub kdige
ulevaatlikumana nende liigitamine kolme pdhi-
tuupi: 1) sisulis-informatiivsed, 2) operatsio-
naalsed-tegevuslikud, 3) organisatsioonilis-me-
toodilised seosed.
Sisulis-informatiivsed seosed hdélmavad tead-
misi nende koosseisu jargi. On v8imalik seostada
teadmisi, mis haaravad teatud mdistet, fakti, sea-
dust, teooriat vmt. Sellesse seoste tuupi kuulu-
vad ka teadmised eetika, poliitika, 6koloogia,
okonoomika, filosoofia, loogika jm. valdkonda-
dest, integreerudes omavahel ainete sisu (6ppe-
teabe) seostamisega. Praegu kasutusel olevate
programmide rubriik» «Ainetevahelised seosed»
esitavadki pdhiliselt sisulis-informatiivsete seos-
te naidiseid.

Sisulis-informatiivsete seoste vajalikkust il-
lustreerib kujukalt naiteks tdsiasi, et loodus
ei tunnista selliseid Oppeaineid nagu keemia,
vaid

fuusika, bioloogia ja

iseloomustavad

loodusgeograafia,
objektid
sed nende seostes ja arengus ning slsteemsuses.

teda ning nahtu-

Seepérast ei looduse tundmise tase

mitte niivord selles, kui

valjendu
palju tuntakse mine-
raale, keemilisi Uhendeid, taimi, putukaid, loo-
duskomplekse vmt., vaid tema olemuse mitme-
kiulgses tunnetamises ja seda marksistlik-lenin-
liku filosoofia metodoloogilisel alusel. Selleni
joutakse tingimusel, et loodusteaduslike ainete
mdju on Opilastele kompleksne, et nende vahel
valitsevad sisulis-informatiivsed seosed.

Operatsionaalsete-tegevuslike seoste tulp haa-
rab nii
neeritud tegevust,
tajate poolt.

liste oskuste arendamine (naiteks eksperimen-

nagu nimetuski eeldab G&pilase koordi-
selle koordineerimist o&pe-
Siia kuulub mitmesuguste prakti-

teerimis-, mootmis-, arvutamis-, liikumis-, keele-
jm. oskused). Oppe-tunnetustegevuse (naiteks
uUldopioskuste) kooskdlastatud arendamine, or-
ganisatsioonilis-tunnetuslike tegevusvotete (nai-



teks to0 planeerimine, enesekontroll jne.) aren-
damine ja palju muud, mis seondub J&pilast
arendava tegevusega.
Operatsionaalsetel-tegevuslikel seostel on
isiksuse arendamise seisukohast ulimalt oluline
osa. Opilane vajab nii edasises &ppetdds kui
ka hillem seda, et ta oskaks kasutada
modtmist ja vaatlust kui uurimismeetodeid mitte
uhes, vaid paljudes eri valdkondades, et ta oleks
suuteline mis tahes erialal tootades kdnelema

oigesti emakeelt, et ta oskaks ise oma tood

kavandada ja organiseerida ning selle tulemusi
kontrollida, et ta valdaks hasti

oleks suuteline péarast kooli I6petamist ise ennast

Opioskusi ja

harima jne. Need on vaid mdned naited, mis
kinnitavad operatsionaalsete-tegevuslike seoste
tarvilikkust.

Organisatsioonilis-metoodilised seosed Iuuakse
Oppe-kasvatusprotsessi  korraldamisel mitme-
suguste Opilase ja Opetaja tO00 organiseerimise
vormidega (naiteks individuaalne, rihma- ja
kollektiivhe t66), seoste omandamise votetega
(naiteks otsinguliste, reproduktiivsete, looviles-
annete lahendamine). Need seosed on I6pmata
mitmekulgsed. Selle jargi, milline on loodavate
on neid vo&imalik

seoste diapasoon, liigitada

kursustevahelisteks, tsuklisisesteks ja tsuklite-
vahelisteks. Seoste esinemise aja jargi voib eris-
tada eelnevad, kaasnevad ja jargnevad seosed.
Seosed vdivad olla episoodilised, alalised voi
slUstemaatilised (vastavalt nende realiseerimise
pusivusele). See, milliste votete abil seoseid
tunnetatakse, lubab neid liigitada reproduktiiv-
seteks, loovateks.

sioonilis-metoodilisi seoseid on puuttud liigitada

otsingulisteks ja Organisat-
ka Oppetdd organiseerimise taseme, OGppevor-
mide jm. jargi.

Ulevaatega ainetevaheliste seoste liigitusest
puudsime lugeja tahelepanu suunata selle prob-
leemi praktilise lahenduse eri aspektidele.
tihedasti

lga-
paevatdéds pdimub omavahel sisulis-
informatiivsete, operatsionaalsete-tegevuslike ja
organisatsioonilis-metoodiliste seoste loomine.
Mida ja kuidas seostada? Need kisimused liitu-
vad praktilises tookorralduses uUhtseks problee-

miks. See aga ei valista vajadust anda enesele

alati selgesti aru, mis taupi voi liiki seoste
loomisega parajasti tegeldakse.
Ainetevaheliste seoste loomiseks Opilaste

arendamise eesmargil kasutatakse mitmesugu-
seid votteid, vahendeid ja vorme. Kuna seosed
eri Oppeainete vahel kajastuvad praeguses
Oppekirjanduses jm. vahendites, mis Opilase te-
gevust suunavad voi on sellele aluseks, upris ta-
gasihoidlikult, siis nende kujunemine lasub pdhi-
liselt Opetajal. Vastavaid soovitusi leidub na-
pilt ka pedagoogilises kirjanduses. Enamasti kan-
dub selles tahelepanu uhe aine dpetamise me-
toodikale, kuigi antavad napunaited vdivad osu-
tuda sobivaks teistegi ainete dpetamisel. Oppe-
tood integreerivad votted, vahendid ja vormid
on nuudisaegses kasvatuses alles valjatootamise
jargus.

Lahtudes Opilastest tundub olevat ks olu-
lisemaid pdhimdtteid votete, vahendite ja vor-

mide valikul véimalikult ratsionaalsete teede
leidmine selleks, et tema teadvuses saaksid ku-
juneda Uuldistatud teadmised, et ta omandaks
Uldistatud oskused, et tema maailmavaade ja
vaartusorientatsioonid kujuneksid meile soovi-
tud suunas ning reguleeriksid tema kaitumist,
et Opilase tegevus kindlustaks tema vaimse
arendamise.

Eri ainetes omandatud teadmiste ja oskuste
integreerimiseks on vdimalik kasutada mitme-
suguseid koolitdd vorme. Kuna pohiline 6ppe-
vorm on tund, siis kandub sinna ka pearaskus
Ometi ei saa

ainetevaheliste seoste loomisel.

vaita, et iga tund peaks teenima ilmtingimata
ainete integratsiooni. Traditsioonilises ainetunnis
keskendub tahelepanu loomulikult ainespetsiifi-
lisele materjalile. Assotsiatiivsed seosed teistes
ainetes omandatuga luuakse niivord, kuivord see
soodustab uute ainealaste teadmiste ja oskuste
omandamist. Sellest vaatepunktist on oluline
Oppeainete kooskdla mdistete valdkonnas. Nai-
teks loodusteaduslike ainete dppimine on pea
igas tunnis seotud mdistega olek, omadus, liik,
tulp, osa struktuur, sisteem, koosseis, koostis,
areng, tekkimine, muutumine, liikumine, seadus-
parasus, nahtus, objekt jne. lga mdistet tahistab
sbna, termin, Opetamise praktika naitab, et kui
aineomaseid mbdisteid kujundatakse tavaliselt
sihiparaselt
takse korrektselt,

ning vastavad terminid omanda-
siis filosoofiliste, loogiliste,
gnoseoloogiliste jmt. mdistete kujundamist ei
taotle eriliselt Uhegi loodusteadusliku aine 6pe-
konk-
kesk-

saada takistuseks eeltoodud mdistete

taja, mistottu ka teadmiste omandamisel
reetsest ainevaldkonnast v&ib, eriti kooli
astmes,
mittetundmine ning vastavate terminite suva-
line kasutamine kdnes. Analoogiliselt on vajadus
kooskdlastada Oppetoodd ka naiteks valemite,
mootuhikute susteemi jm. loodusteaduste keele
valdkonnas.

Loodusteaduslike ainete Uhistlesanne on aren-
dada ka Opilaste valjendusoskust. Kooli I6pe-
tamisel peaks 6pilane olema omandanud oskuse
véljendada teadmisi loodusest loogilises seoses,
vaga tapselt, ammendavalt ja luhidalt. Ei leidu
tundi, puutuks kokku naiteks

loodust iseloomustava nahtuse tundmadppimi-

kus Opilane ei

sega. Geograafias omandatakse teadmisi
graafilistest, bioloogias bioloogilistest, keemias
keemilistest néahtustest jne. Ainete kooskdlas-

geo-

tamine sa.aks Usna t6husalt aidata kaasa, et opila-
ne omandaks oskuse iseloomustada mis tahes
loodusnahtust Uhe ja sama kava jargi: 1) nahtuse
vélised tunnused, 2) tingimused, milles nahtus
esineb, 3)
4) nahtust selgitav teooria, 5) nahtuse kvan-
titativsed karakteristikud (ulatus, kestus jne.),
6) nahtuse seos teiste nahtustega, 7) néhtuse

nahtuse olemus, tema kulgemine,

praktiline tahtsus (kasulikkus vi kahjulikkus ini-
mese seisukohalt, viimase vastu voitlemise abi-
ndud). Samavord hdlbustaks Opilasel omandada
teadmisi ka mitmes aines kasutatav Uhesugune
kava teooria seaduse vm. iseloomustamiseks.
Loodusteaduslike Sppeainete tundides kasu-

tatakse samuti Uhtesid ja samu tegevusvodtteid,



mis sageli seisnevad modtmise, vaatluse vmt
lulitamises Oppeprotsessi. Sel teel hangitakse
andmeid, s. o. teatud objekti v8i nahtust ise-

loomustavaid kvantitatiivseid ja kvalitatiivseid ka-
rakteristikuid. Sellega kaasnevad andmete fiksee-
rimine, sustematiseerimine, vdrdlemine, kokku-
votete tegemine, uldistamine jne. Kui taielikult
ja ratsionaalselt 6pilane vastavaid tegevusvotteid
kasutab, sdltub suuresti sellest, kui palju iga loo-
dusteadusliku aine Gpetaja arvestab, et opilane
on juba varem taolist t66d sooritanud (vOi edas-
pidi sooritab), et ta samasuguseid uldoskusi
omandab sugulusaineteski. Praktilises tegevuses
hélbustab o6pilastel kdnesolevaid oskusi oman-
dada jallegi Uhtse kava jargi to6tamine. Vaatlust,
modtmist ja eksperimenteerimist ndudvate Ules-
annete kavakindel sooritamine vdimaldab mitme
aine koosmoéjul kujundada organisatsioonilis-
tunnetuslikke oskusi, nagu oma tegevuse planee-
rimine, selle ratsionaalne organiseerimine, ene-
sekontroll jms.

Peaaegu igas loodusteadusliku aine tunnis
kasutatakse mitmesuguseid naitvahendeid. Ena-
mik neist on valmistatud Uhe konkreetse aine
Opetamise tarbeks. Ainete sisuline kokkupuude
luua

v@imaldab soovi korral nende kasutamisel

seoseid. Naiteks geograafiatundi saab sageli
néaitlikustada bioloogia dppevahenditega (her-
baariumid, margpreparaadid, topised, mulaazid
jne.), ja vastupidi (mullamonoliidid, loodus-
like vo6ndite, taime- ja loomakasvatuse kaardid
jne.).

leiukohtade,

Keemiatundi sobivad peale maavarade
kaartide ka

maavarade naidised (kollektsioonid). Geograafia

keemiatodstuse jm.
ja fuusika Opetamisel on Uhisdppevahendiks
naiteks baromeeter, geograafia ja astronoomia
Spetamisel telluurium jne. Leidub ka dppefiime,
slaidide komplekte, diafilme jm. Ekraani vahen-
dusel kasutatavaid naitvahendeid, mida on ots-
tarbekohane kasutada ainetevaheliste seoste
loomiseks (naiteks Oppefilmid «Eesti NSV ehi-
tusmaterjalitoostus» ja «Eesti pdlevkivi» — kee-
NSV
makasvatus» — bioloogia ja geograafia). Uhiste

mia ja geograafia, Ooppefilm «Eesti loo-
naitvahendite kasutamise efekt seisneb selles,
et nende abil aktualiseeritakse Opilaste teadmi-
sed eelnevalt muus aines Opitust jdudsamalt kui

Uksnes Opetaja verbaalse meeldetuletuse korral.

Tunni raames on vdimalik korraldada &ppe-
tegevuse kooskdlastamise eesmargil naiteks
seminari, vaidlust vm. tavaparasest erineva-

mat toovormi. Siis peaks seadma eesmargiks
vaadete ja suhtumiste kujundamise, pdhiraskuse
asetama Opilase kasvatamisele. Naiteks NSV liidu
geograafia 6ppimisel voiks teadmisi integreeriva
teemaks votta

loomad — vé&"artus meile kdigile». Sellega seosta-

seminari «Kodumaa taimed ja
takse teadmised botaanikast, zooloogiast ja NSV
Liidu
fia kokkupuute tihendamise taotlusel on sobiv

loodusgeograafiast. Keemia ja geograa-
korraldada seminar naiteks teemal «Kalliskivid».
Vaidlustega peaks haaratama probleeme, mis
on aktuaalsed inimese ja looduse suhete seisu-
kohalt, nagu naiteks «Kes on kdutt, kes salakutt?»,
«Mida arvata fotojahist?», «Stopp automatkaja-

lel», «Kas seaduse mittetundmine vabandab?»
jmt.

Vanemas kooliastmes on soovitatav korral-
dada kompleks-seminare ja -loenguid, mille ette-
valmistamisest votavad osa peale dpilaste mitme
sugulusaine ©Jpetajad ja mille korraldamisele
kulutatakse naiteks kahe-kolme aine jarjestikku
tunniplaani paigutatud tunde. Nendesse sobivad
Uldistavad teemad, nagu «Loodusteadused ja
tehnika progress», «Inimese ja looduse vastas-
mdju kui sotsiaalne probleem», «Loodusteadu-
sed ja vOitlus rahu eest», «Maakera on suletud
susteem», «Loodus, digus ja moraal».

Eri ainete Oppimisel omandatud teadmiste
integreerimiseks pakuvad mitmekesiseid véima-
lusi Bppevalised vormid, nagu kmkursid, vikto-
riinid, temaatilised 6htud, looduskaitsepéaev jne.
Eriti peaksid palvima tahelepanu massitéovor-
mid, et haarata kaasa aktiivi eestvétmisel véimali-
kult rohkearvuliselt kooli 6pilaskonda. Naiteks
vOiks korraldada igal dppeaastal loodusteaduste
nadala, mille raames toimub seeria komplekstiri-
tusi — vastavasisulised kooliraadio saated, koh-
tumised loodusteadlaste ja looduskaitsetdootaja-
tega, teemakohane seinaleht, raamatunaitus,
filmidhtu «Ohtlikud loodusnahtused ja inimene»,
viktoriin  voi «Kaitseme

maluméang loodust!>»,

matk «Jaljed lumel», konverents «Loodus, ini-
konkurss kodukoha looduse
parima tundja nimele, ekskursioonid koduloo-

vm. muuseumi,

mene ja masin»,

kus tutvustatakse loodust, tahe-
torni, botaanikaaeda, ilmajaama jne. Nimetatud
naited on toodud vaid lugeja inspireerimiseks,
et selle pdhjal otsida ja leida veelgi huvitava-
maid Oppevélise t66 vorme, mis aitaksid tege-
likkuses aineid seostada.

Nii dppe- kui ka Oppevéaliste vormide seas
on ainetevahelise kooskdla saavutamiseks eriline
koht ekskursioonidel. puutuvad Opilased
koigekulgselt kokku looduse ja suhtega «loodus
—inimene». Nad néevad tegelikkuses, mida pdh-
justab naiteks looduses kehade erinev soojus-

paisumine. ainete

Seal

lahustumine vees, vooluvee
ja tuule tegevus, milles seisneb taime ja tema
kasvukoha uhtsus, inimese tegevuse mdju maasti-
kule, maavarade ratsionaalne voi ebaratsionaalne
kasutamine, loodusvarade mehaaniline ja keemi-
line todtlemine, aga ka vee ja 6hu saastumine,
inimese hoolitsev ja hoolimatu suhtumine loo-
dusesse ja palju muud. Peatumata siinkohal
ekskursioonide metoodikal, mainime vaid, et
tosist tdhelepanu vaariksid kompleksekskursioo-
nid. Mida rohkem suudetakse integreerida &pi-
laste poolt tkshaaval kogutud teadmisi, mida
enam poodrab dpetaja teadlikult tahelepanu uldis-
tatud maailmapildi ja vaartusorientatsioonide ku-
jundamisele, seda tulemusrikkamad on ka puud-

lused kasvatada mitmekulgselt arenenud isiksust.



Emakeele
seoseist
teiste
Oppeainetega

VIIVI MAANSO,
eesti keele sektori juhataja,
pedagoogikakandidaat

Pedagoogikas juba ammustel aegadel tunnus-
tatud vajadus luua seoseid mitte tksnes Uhe ja
teemade, vaid ka erinevate
distsipliinide vahel on tadnaseks muutunud
Spetamise uldndudeks. Opetatava kdrvuta-
mine teiste teaduste kasitlusobjektidega peab
Opilasi aitama mbdista aine spetsiifikat ning
kujundama oskust kasutada omandatavaid
teadmisi ka valjaspool selle dppeaine raame.
Mitmesuguste Umbritseva maailma néahtuste
eri kulgi valgustavaid fakte ning selgitusi
stinteesides soodustatakse tervikliku maailma-
pildi tekkimist. Eri dppeainete labimdeldud
seostamine vdimaldab ka kujundada mitmeid
intellektuaalseid uUldoskusi vbi vahemalt tea-
tava ainegrupi Uhisoskusi; sageli on Opitav
moéne teise aine Uulesannete vOi probleemide

sama aine eri

lahendamise eeldus vOi vahend.

Emakeel on 0Oppeaine, mis oma olemuselt
ja pohifunktsioonilt seostub tihedasti teiste
distsipliinidega: toimub ju ndukogude koolis
Opetus ja Opilaste kasvatuslik mojutamine
rahvuskeeles; emakeel on mis tahes tegevuse
kavandamise ning uldse md&tlemise alus. Mit-
med uurimused — eesti keelest ja koolist lah-
tudes Inge Undi, Sylvia Hermani, Ene Sepa
jt. kasitlused — on kinnitanud opilaste oman-
damisjoudluse arvestatavat korrelatiivset
seost nende lugemisoskuse ja sdnarikkusega.
N&ha aga emakeele seost teiste Sppeainetega
ainult selle praktilises kasutusoskuses tahen-
daks ilmselt kisimuse ahendatud kasitust.

Ehkki ainetevahelised seosed on viimase
aja ndukogude pedagoogikakirjanduses (nt.
N. LoSkarjova, V. Maksimova, A. Ussova,
jt. toddes) ning eestikeelseski perioodikas
(nt. S. Hermani, A. Tumanoki, T. Viilebergi
jt. Kirjutised) palvinud kullalt rohket tahele-
panu, on teistes ainetes Opitava seostami-
sest emakeeledpetusega kdneldud suhteliselt
vahe. Olev Karner on osutanud tapse ema-
keelse véljenduse vajadusele ja arendamisele
matemaatika OJpetamisel ning tdstatanud

kisimuse eesti keele osast terminitarvituse
Uhtlustamisel (2); Urve Laanemets on kasit-
lenud vOorkeele ja eesti keele seoseid mdis-
tete tasandil, keeledpetuse seisu-
kohalt oluliseks
omandamist kdigepealt emakeeles (3). Eri ar-
tikkel ainetevahelistest seostest eesti kee-
lest lahtuvalt on ilmunud Kai Vallilt. Autor
esitab siin muu kdrval konkreetseid naiteid,
lahen-

pidades
lingvistiliste pdhimdistete

kuidas
duste vormistamine, arvvastuste liitmine jms.
vBimaldavad korrata teistes ainetes 8pitut (5).
Kuigi mdneti otsitud, tulevad niisugused to6-
votted nooremates klassides vaheldust pak-
kuvana kindlasti arvesse.

Lahemat kasitlust leiavad emakeele seosed
teiste Oppeainetega ka eesti ja vene keele
programmides (1;7) ja uldhariduskooli prog-
ramme kommenteerivais Haljand Oksa Kir-
jutistes (4; 6). Neis eristatakse kolme liiki
seoseid: 1) mdistelis-terminoloogilised, 2)
kommunikatiivsed ja 3) didaktilised seosed.
Esimesed neist oOeldakse eksisteerivat enne-
kdike nende ainete vahel, mille &dppeobjektid
on enam-vdhem sarnased ning baseeruvad
Uhistel moistetel, nt. haalik, morfeem, lause,
mitmus jpm. eri keeltes. Kuid médistelis-ter-

keeleainese eksponeerimine,

minoloogilised seosed vdivad eksisteerida ka
selliste ainete vahel, mille objekt kas mdnes
I16igus VvOi osaliselt kokku langeb, seisnedes
piirnevate moistete kérvutamises, nt. pohi-,
jarg- ja murdarvud matemaatikas, arvsdna
ja selle liigid emakeeles. Kommunikatiivset
seost nahakse emakeelekursuses omandatud
Oigekeelsusnorme ja valjenduse erisuguseid
eesmérke arvestavas koénetarvituses teiste
tundides, nt. ajalooreferaatide
koostamisel, keemiliste protsesside seletami-
sel jne. Didaktiliste seoste olemus on jaanud
viidatud materjalides avamata.
Tod ©Oppekirjanduse koostamisel
PTUI eesti keele metoodika sektorit ainete-
vahelistesse seostesse pisut sivenema. limnes,
et eeltoodu ei hdlma kdiki tegelikkuses eksis-
teerivaid seoseid: peale Uhiste vOi lahedaste
moistete kbérvutamise on vbimalikud
muudki paralleelid eri ainete objektide vahel.
Naiteks on emakeeledpetuse tavalisi to6vot-
teid eri keelte struktuuri, Uksikkonstruktsioo-
nide ja siit tulenevalt erinevate valjendus-
vahendite vordlemine, nimede kasitlemisel
seoste loomine geograafiaga — asulate ja
méagede, maa-alade, veekogude jms. nimede
kasutamine, sdnavara arenemise pdhjuste sel-
gitamisel pilguheit vastavasse ajalooperioodi
jne. Vaga tihti seostub emakeel teiste ainete
kasitlusobjektidega naite- ja harjutusmater-
jali valiku labi. Vahel piirdutakse siin teiste
ainete spetsiifiise sGnavaraga; Usna tavali-
sed on eesti keele tundides ka loodusteadus-
likku ainest, fluusikateaduse minevikku, len-
nunduse vms. arengut valgustavaid fakte,
teatri- ja filmikunsti elemente jpm. sisaldavad
terviktekstid. Need kas kordavad ja meenu-
tavad teistsuguses Uhenduses (ja sBnastuses)

Oppeainete

ajendas



varem Opitut vdi pakuvad huvitavat, dpilaste
teadmisi rikastavat lisainfot. Seeparast peame
sobivaks avardada esimest seosteliiki
kasutada termini

ning
moistelis-terminoloogili-
sed seosed asemel' valjendit sisulised seosed
(voi ka seosed,
nagu see esineb mitmes venekeelses ainete-

sisulix-informatiivsed

vahelist seoseid kéasitlevas allikas).

Emakeele kommunikatiivsed seosed teiste
ainetega valjenduvad uUhelt poolt, nagu juba
osutatud, oigekeelsusnormingute rakendami-
ses mis tahes (8ppe)teksti reprodutseerimisel
vOi koostamisel. Teiselt poolt hélmavad eesti
keele vaatlus- ja harjutustekstid teiste ainete
ortograafiliselt voi ortoloogiliselt keeruka-
mat pdhisbnavara. Muude dppeainete termino-
loogia jt. Opitavate keelereeglite kohaselt
kasutatavate ainespetsiifliste sbnade ta-
hendusega tegeldakse sealjuures muidugi
vaid kordamisi vOi lisatakse Opitud oskusso-
nale selle tldkeelne tahendus, osutatakse tlive
vOi eesliite sarnasusele teiste ainealade sdna-
dega vms.

Kommunikatiivsete seoste pdhiilminguks on
siiski erisuguseid suhtluseesmarke, sealjuures
teiste ainete vajadusi arvestava valjenduse
kujundamine, mille pearaskus langeb kirjan-
dibpetusse: siinsed ulesanded Uhenduvad kord
vahem, kord rohkem teiste dppeainete sisuga
ning valjenduseesmargist johtuva sdnastus-
stiili kujundamisega (tdestus, arutlus, vaat-
lusandmete registreerimine, katse kirjeldus
jne.). Harvemini tungib emakeeledpinguisse
teiste ainete keel, nt. matemaatika vm. sum-
bolid harjutustes, aga ka keelenahtuste vale-
kirjeldamisel, sdnavalte selgita-
mine-konkretiseerimine muusikadpetusest tut-
tavate noodipikkuste najal jms.

niikujulisel

Vaarib ré6hutamist, et emakeele poolt vaada-
tuna ei kasita me kommunikatiivseid seoseid
mitte ainult kommunikaatori, vaid ka retsi-
piendi seisukohalt, teisisdbnu — arvestame, et
emakeeledpetus loob eelduse mis tahes aine
tekstide, niihasti kirja pandud kui ka suuliselt
esitatavate tekstide vastuvotuks ja maoéistmi-
seks. Kuid korrektse lugemisoskuse sdna laie-
mas mottes, incl. jooniste, tabelite, joone-
aluste markuste jne. lugemine, suudab tagada
vaid eri ainete Opetajate kooskdlastatud,
eesmargikindel tegevus. Sama kehtib praegu
taiesti unarusse jaanud kuulamisoskuse aren-
damise kohta: Oppetekstide erijooned aineti
nduavad erisugust kuulamislaadi ja seda ku-
jundavaid erisuguseid kuulamisulesandeid.

Didaktilised seosed seisnevad meie arusaa-
made kohaselt mitmete intellektuaalsete uld-
oskuste, mbdtteloogika jms. kujundamises,
Opiviiside ja -votete dpetamises. Mitmed teiste
ainete Opetamisel ©&pioskustena valtimatud
oskused kujundatakse just emakeeletundides.
Naiteks kulub elementaarse Iugemisoskuse
andmiseks suur osa algklasside eesti keele
tundidest; lugemisoskuse tadiendamine kesk-
astmes tahendab sisuliselt oskuse kujunda-
mist td6tada raamatuga. Suur osa uldoskuste

aluseks olevaid teadmisi ning selgitusi on
ette nahtud kirjandiGpetuse programmis, nt.
materjali kogumine kirjalike allikate alusel,
materjali sistematiseerimine ja sellega Uhen-
duses teksti ligendamine ja kava koostamine,
arutlemine ja jareldamine, konspekteerimine
ning retsenseerimine jne.; eesti keele tundides
Opitakse selgeks ka tahestik, tehakse (sageli
esma)tutvust sdnaraamatute ning teistegi
tahestikujarjestuses marksbnadega teatme-
teostega ja harjutatakse neid kasitsema jpm.
Suur hulk keeleharjutusi on Uhtlasi métlemis-
harjutused, mis n&uavad olulise eraldamist
ebaolulisest, sBnade (mdistete) ruhmitamist
eri tunnuste alusel, Uhtse liigitusaluse leid-
mist jne. Ainetevaheline seos tdhendab siin
omandatu kasutamist uutes situatsioonides,
selle kinnistamist ja sivendamist teistes dppe-
ainetes. Kuid ka vastupidi: emakeeledpetu-
seski peaks leidma kasutust-kinnistamist teis-
tes ainetes dpitav — kuidas defineerida, kui-
das lugeda ja koostada tabeleid ja skeeme,
luua geograafiakaardi jargi ettekujutus keelte
levialast jms. Usna lahedased on ja
taiendavad suuresti Uksteist nt. loodusépe-
tuse, geograafia ja kirjandidpetuse t6ovotted

ometi

vaatlusoskuse omandamiseks ja vaatlustule-
muste kirjeldamiselgi.

Erinevate ainete seostamine koolitd6s on
kahtlemata kahepoolselt kasulik. See eeldab
vaid Opetaja kursisolekut, missugustele teis-
tes ainetes omandatud teadmistele ja oskus-
tele saab dpetamisel tugineda ning mida saab
ja peab andma Opetatav aine teistele. Ema-
keeledpetuses on palju seesugust, mis on heaks
ettevalmistuseks teistes ainetes omandata-
vale (kommunikatiivsed ja didaktilised seosed,
moistestik eesti keeles ja teistes keeltes) voi
mis aitab mujal dpitut korrata ja suvendada
(harjutustekstide sisu). Taust- ja lisateave
teistelt ainealadelt lubab omakorda kullalt
abstraktseid keelemdisteid slUvemalt avada,
moistma panna keelendhtuste olemust, keele
arenemist ning seda tingivaid seaduspéarasusi.
Teised ained pakuvad keeletundidest erinevaid
kéne- ja kirjutamissituatsioone, arendades
ndnda lugemisoskust ja tapsustades ning
mitmekesistades valjendust. Uksikaine(te kui
tahes poéhjalikust omandamisest marksa olu-
lisem on aga Opilasisiksuse kasvatamine ja
arendamine tervikuna. Seostades oma aines
Opetatava muude teadmiste, oskuste ja teiste
Opilast kujundavate mdjuteguritega muudame
koolidpetuse tulusamaks, sdastame aega, pa-
neme noore inimese tunnetama maailma ava-
ramalt ning aru saama siin valitsevaist sea-
duspéarasustest siigavamalt.

lgapaevatb6os vajaneb arvestada, et kui
tahes pd&hjalik eesti keele programm ja &ppe-
komplekt ei suuda ette naha ega ammendada
kdiki dpetamise kaigus avanevaid seostamis-
voimalusi teiste ainetega. Praktiliselt iga
keeleteema kasitlemisel saab jalgida selle
nahtuse esinemist vdi mitteesinemist teistes
keeltes, tutvustada vastavaid termineid voi



naidata eri valjendusvdimalusi vene keeles
ja Opitavas vdorkeeles. Enamik keeleteemasid
vOimaldab osutada ilukirjanduse (rahvaloo-
mingu, kunstluule, proosa autori- ja tegelas-
kdne jne.) ja teadus- ning tarbetekstide keele-
tarvituse erinevustele. Emakeeletekstides kéa-
sitletavate teiste ainete Oppeobjektide hulk
on piiramatu. Jne. Seeparast pole praeguses
eesti keele programmis kui taitmiskohustus-
likus dokumendis fikseeritud ainetevahelisi
seoseid iga teema juures, vaid esitatud Uksnes
dldised juhtjooned emakeele seostamiseks
teiste Oppeainetega.

Ulalesitatuga oleme suutnud loetleda vaid
keele seostamise vo6imalusi
teiste ainetega. Kusimuse praegune teadus-
lik ja metoodiline labitbotamatus vaevalt
tervikkasitlust vdimaldabki. Loodame peat-
seid Uksikasjalikke ning t8siteaduslikke uuri-
musi vahemalt keeltetsukli osas (nendega
koos ehk ka terminitapsustusi) keeledidaktika
kursuslastelt. Huvituseta ei tohiks olla ainete-
Ulearune

Uksikuid eesti

vaheliste seoste optimaalne maar.
tdhelepanu Sppetunnis seostele teiste ainetega
vOib ilmselt muutuda taotletava vastandiks:
see ei tarvitse enam tuua tulu, vaid voib ko-
guni jatta tagaplaanile olulise aines endas,
seega realiseerida emakeeledpetuse omaenda
spetsiifilisi eesméarke kas puudulikult v8i ai-
nult osaliselt.
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Emakeeledpetusest
katseprogrammide
jargi

MILVI ROOSLEHT,
vanemteadur, pedagoogikakandidaat

Algbpetuse ees seisvate Ulesannete realiseeri-
mine toimub kb&ikide Sppeainete kaudu, kuid
kdige mahukam osa jaab siiski kanda ema-
keelel.

Algklassides peab laps omandama kuula-
rais-, vaatlus-, valjendus-, lugemis- ja Kirju-
tamisoskuse sellises ulatuses, et ta vOiks nime-
tatud oskusi jargmistes klassides kasutada
erinevate Oppeainete Oppimisel juba vahen-
dina. Seega sOltub lapse edasijdudmine jarg-
mistes klassides suuresti algdpetusest, eriti
aga emakeeledpetusest.

Emakeeletundidesse jaab kogu kasvatust6od
labiva kasvatav-kujundava tegevuse telg-
joon ning ainetevaheliste seoste kese.

Emakeeledpetuse kaudu algab suhtumiste
sUsteemi — maailmavaate — kujundamine.
Siinjuures tuleb arvestada kooliuusiku tead-
miste suhtelist piiratust Umbritseva keskkon-
na kohta. Selleks et hakkaks kujunema lapse
elementaarne suhtumiste sitsteem, tuleb sls-
temaattiliselt avardada lapse teadmisi loodu-
sest, Uhiskonnast ja seal valitsevatest seos-
test-soltuvustest, s.t. kasvatada hoidlikku suh-
tumist loodusesse, austust ja lugupidamist
taiskasvanutesse, tahelepanelikkust eakaas-
lastesse, heaperemehelikku suhtumist inimeste
loodud vaartustesse ning armastust tdésse kui
vaartuste loomise protsessi.

Emakeele vahendusel pannakse alus ka su-
hetele lastekirjandusega ning lapse igapaeva-
sele suhtlusoskusele.

Koike eelbeldut peab arvestama emakeele-
Opetuse sisu ja ulatuse maaratlemisel, kuid
samal ajal ei tohi unustada ka seda, et laps
Oppides teadvustab ainult Uhe osa emakeele
valdkondade omandamise, algul ainult lugema
ja kirjutama 6petamise. Kdik teised osad (kdne
rikastamine, s8nade tapsustamine, lausestuse
arenemine, kbnesse uute grammatiliste kate-
gooriate ilmumine, jutustamisoskuse ladusa-
maks ja susteemikamaks muutumine) olid
siiani ja jaadvad ka esimestel kooliaastatel
teadvustamata.

Koiki neid mainitud seisukohti ja pdhimot-
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teid ongi arvestatud 1983. a. valjaantud kat-
seprogrammide koostamisel. Nende jargi ope-
tatakse kaesoleval etapil kdigis katseklassides
ja -ruhmades, et valmistada ette ladusat ule-
minekut 6-aastaste laste sustemaatilisele 6pe-
tamisele.

Nimetatud programmi seletuskirjas seatak-
se emakeele dpetamisele jargmised eesmargid:
[ aluse loomine edukaks Opitegevuseks jarg-
mises kooliastmes kuulamis-, vaatlus-,
lus-, jutustaniis-, lugemis- ja kirjutamisoskuse
kaudu;

O keeletarvituse arendamine vajalikes kdne-
situatsioonides;
0 kommunistliku maailmavaate aluseks ole-
vate esmaste kdlbeliste ja esteetiliste kujut-
luste loomine;

vest-

[ positiivse suhtumise kujundamine Kirja-
sbnasse (lasteraamat, Opik, ajakiri, ajaleht)
kui Uhiskondliku kogemuse allikasse ja kui
emotsioonide ning tundemaailma vahenda-
jasse (1, lk. 13).

Katseprogrammides esitatud eesmarkidest
lahtudes vO6ime kogu emakeelebpetuse ting-
likult jaotada jargmisteks osadeks:

— suulise
arendamine,

ja kirjaliku valjendusoskuse

— lugema ©Opetamine ja lugemisdpetus,

— Oigekirjaoskuse kujundamine ja keele-
Opetus,

— kirjatehnika Spetamine.

Koiki neid emakeeledpetuse osi seondab ja
haarab kdige uldisemana kénearenduslik tege-
vus, mille materjali planeerimisel on aluseks
vBetud ideelis-temaatiline printsiip. Kuna
kool peab peale teadmiste andmise Opilasi
ka kasvatama, s. t. mdjutama neid kdlbeli-
selt, esteetiliselt, ideeliselt, siis on kdnearen-
duslik temaatika valitud nii, et see hdélmab
Umbritseva elu nahtusi ja vdimaldab seega
kujundada 0diget suhtumist elu mitmesugus-
tesse valdkondadesse (loodusesse, kaaslastesse,
taiskasvanutesse, inimeste loodud vaartustes-
se ja tdosse).

Kaesolevas kirjutises vaatleme lahemalt Ght
emakeeledpetuse o0sa, s. 0. Oigekirjaoskuse
kujundamist ja keeledpetust.

Koik keelekisimused, mida algklassides
Opitakse, jaotuvad kahte ruhma: 1) need, mis
antud klassis dppeaasta 16puks kindlalt oman-
datakse ja 2) need, mida kéasitletakse ette-
valmistavalt, kuid sellise arvestusega, et saa-
vutatakse niisugune kindlus, mida jargnevate
teemade omandamine eeldab ning aeg ja Opi-
laste arenemisaste vdimaldab. L&plik omanda-

mine toimub hiljem jargmistes klassides.

6-aastaste laste klass on teadmiste, oskuste
ja vilumuste kujundamise algus, sissejuhatav
aste, eeletapp, kuid siingi on ette nadhtud saada
ettekujutus haalikutest ja tahtedest, haalik-
tahelisest vastavusest, haalikurihmadest, so-
nast ja lausest.

Praktilises t66s veendutakse, et sdnad lau-
ses jargnevad Uksteisele ja nad uUtlevad mida-
gi, et sbnad koosnevad haalikutest; jdutakse

jareldusele, et haalikuid on mitmesuguseid,
et nad esinevad kindlas jarjekorras, et nende
jarjekorra muutmisega kaasneb kohe ka sdna
tdhenduse muutumine. Eesti keele &igekirja
seisukohalt on olulisemaks etapiks haaliku-
pikkuste maaramise ja muutmise oskuste
kujundamine héaalikurthmade kaupa (tais-
haalik, suluta kaashaalik ja sulghaalik).

Aabitsaperioodil luuakse kindel haalik—
taheline seos sdna haalikulise anallisi perioo-
dil kasutatud noopsusteemi ja tahekaardi vas-
tavusse viimise alusel. Paralleelselt sellega
anallusitakse sdnu haalikutihendiga ja vaa-
deldakse haalikute markimise erijuhte, kuid
vastav 0Oigekirjaoskus kujundatakse I6plikult
alles jargmistes klassides.

Seega 6-aastaste klassis joutakse oskuse
tasemele sdna jaotamises héaalikuteks, nende
jarjekorra kindlakstegemises ning haaliku-
pikkuste maaramises; opitakse kirjutama liht-
haalikutest koosnevaid sénu pohiliselt ara-
kirjana.

1. klassis korratakse ja suvendatakse ning

kujundatakse I6plikult valja sbna haalikulise
analuusi oskus. Erilist tdhelepanu pdoératakse
nn. eit aitab taati tuupi sdnastruktuuride
analuusile, s.t. vaadeldakse s6nu, kus ulipikk
sulghaalik erandlikult margitakse uUhekordse
tdhega. Samal ajal vGrreldakse sGnapaare seep
— sepp, kook — kokk jt. ning veendutakse,
et mblemas sdnas on sulghaalik udlipikk, kuid
kirjutatakse erinevalt.

Niisiis 6pib laps 1. klassis markima kirjas
koiki lihthaalikute pikkusi; 6pib kirjutama
enamlevinud h-ga algavaid sdnu, uldtuntu-
maid kaandelbppe nagu -sse ja -ga; samuti
Opib otsustama, millal on vaja kasutada sdnas
i-d, millal j-i. Uhtaegu jatkub baasi kujunda-
mine haalikuihendi digekirjaks.

Paralleelselt digekirjadpetusega toimub ka
kirjaliku valjendusoskuse kujundamine. P&hi-
tddvormina on ette nahtud Kkirja kirjutamine
kodustele, sfpradele ja kollektiivselt iumber-
jutustuste koostamine.

Kevadeks peaks 1. klassi dpilane olema juba
suuteline kirjutama teksti etteutlemise jargi,
mis eeldab haalik—téahelise vastavuse tund-
mist ning lause piiritlemise oskust, s. t. oskust
|6petada lause dige kirjavahemargiga ja alus-
tada uut lauset suure algustahega.

Jargmisel dppeaastal jdutakse haalikuihen-
di digekirjutuse I6pliku omandamiseni, seega
oskab 2. klassi 6pilane nuud markida kirjas
koiki liht- ja haalikuihendisse kuuluvaid
haalikuid. Samuti Opitakse koostama kor-
rektseid lihtlauseid ja neid kirja panema, et
tekiks Kkiri mingist konkreetsest juhtumist voi
stiindmusest ning algab ettevalmistamine Kir-
jandi kirjutamiseks, mille épetamine pdhineb
suuresti lUhijutukese koostamisel pildiseeria
vOi pildi alusel, kisimustele vastamisel, tugi-
sBnadel, kaval v&8i juhtlausetel. 2. klassis Kir-
jutatakse ka kollektiivselt ettevalmistatud
Umberjutustusi ja harjutavat ning kontrolli-
vat laadi etteutlusi



3. klassis jatkub eelmistes klassides oman-
datud haalikute maéarkimise oskuse suvenda-
mine, Opitakse tundma ka reeglierandlikku or-
tograafiat, nagu -d s-i kdrval. Kui siiani oli
raagitud, et eesti keeles sbnad algavad tava-
liselt tugeva Kklusiiliga, siis nuud Opitakse
kirjutama tuntumaid g, b, d-ga algavaid voor-
sdnu ning algab esmatutvumine héaaliku-
ortograafiaga liitsdnades nende liitumise pii-
ril, otsekdnega péarast saatelauset ja vastavate
kirjutusmarkidega, jéutakse I6pule luhendite
kirjutamise, sdnade poolitamise ja koma kasu-
tamise uldjuhtude O6ppimisega.

Suure algustdhe bigekirja dpetamine algas
1. klassis inimeste ja loomade nimede Kirju-
tamisest, jatkus 2. klassis raamatute, ajaleh-
tede ja -kirjade pealkirjade kirjutamisega ning
3-ndas Opiti selgeks kohanimede digekiri.

Niisiis oskab 3. klassi Idpetaja opereerida
haalik-tahelise vastavuse pdhireeglitega nii et-
tettluse kirjutamisel kui ka Umberjutustuse
vOi suzeelise luhikirjandi iseseisval Kirjuta-
misel. Seega kujundatakse algklasside Gpilas-
tel vajalik OGigekirjaoskus, luuakse alus edas-
pidiseks keelebdpetuseks ja keelekasutuseks.
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Eesmargiasetus
ajaloodpetuses

SILVIA OISPUU,

ajaloo ja esteetilise kasvatuse
sektori juhataja,
pedagoogikakandidaat

Inimene ei saa labi ilma puhadusteta, vaimsete
vaartusteta — nendeta oleks ta loom.
kdrgeimate vaimsete vaartuste idee on juba
aegade hamarast katketud niisuguses triaadis

Inimese

nagu — tdde, headus ja ilu.

A. GULOG/

Kord po6ordus Uks poisike oma ajaloolasest isa
poole kiusimusega: «lsa, selgita mulle, mispéa-
rast on ajalugu vajalik.» Prantsuse ajalooteadlane
March Bloch, kelle poeg selle kiusimuse esitas,
puutus taolise probleemiasetusega kokku hil-
jemgi, kuid marksa valusamas varjundis. Juunis
1940, paeval, mil faSistid joudsid Pariisi, kusis
Uks prantsuse sdojavaelane Blochilt:
tahendab,

liitus ajaloolase teadvuses kibestunud taiskasva-

«Kas see
et ajalugu on meid petnud?» Nii

nu erutus poisikese lihtsa uudishimuga. Teadlane
ise oli instinktiivselt alati tunnetanud, et ajalugu
etendab tegevusjuhendi
siis hetkel, mil ajalugu ei saa anda meile juhiseid,

osa. Aga kas peame

teda needma, nagu see vdidetud armee sdédur?
Taolisi motteid mdlgutas Teise
traagilistel aastatel
anda vastuse nii pojale kui sddurile. Vastamine

maailmasdja
March Bloch. Ja ta otsustas

toimus ebabharilikes tingimustes, faSistliku oku-
patsiooni ajal Prantsusmaal, eemal raamatukogu-
dest ja ilmajaetuna isiklikest raamatutest, tugi-
nedes Uksnes oma teadmistele ja markmetele.
Tulemuseks oli Idpetamata jaanud teos «Ajaloo
@,
kaitsekdnet ajaloole.

Kusimus ajaloo vajalikkusest, tema vajalikku-

apoloogia» mis kujutab enesest otsekui

sest inimestele on aktuaalne ja erutav ka ta-
napéeval ning seda on kasitlenud paljud ajaloo-
teadlased ja filosoofid.
Ulesannetest inimsoo ees johtuvad ka ajaloo-

Kuna ajalooteaduse

Opetuse koolitaotlused, on kdnesolevaga kdige
otsesemalt seotud eesmargiasetus ajaloodpe-
tuses.

Laskumata siinjuures ndukogude uldharidus-
kooli
teoreetilistesse alustesse ning eesmarkide konk-

pedagoogiliste eesmarkide maaratlemise

retiseerimise Uksikasjadesse, piirdutakse antud
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artiklis pedagoogiliste eesmarkide vaatlemisega
Oppeaine tasandil ja nimelt — ainult moénin-
gate tahkudega ajaloo Opetamise eesmargis-
tamise alal. Artikli viimases osas pultakse kaasa
raakida Oppetunni eesmargistamise pdhimdotte-
listes kisimustes.

Kdneldes dppeaine pedagoogilistest eesmar-
kidest, tuleks arvatavasti alustada antud Sppe-
aine spetsiifika maaratlemisest. Vastavalt V.

Lednjovi seisukohale, kes, lahtudes tegevus-
kategooriast, jaotab tegevusliikide alusel dppe-
ained seitsmesse tsiklisse, kuulub ajalugu koos
uhiskonnadpetusega vaartus-orientatsioonilisse
gruppi (10, Ik. 8—9). Juba siit vbib mdndagi
jareldada ajaloo kui dppeaine spetsiifika kohta.
Aga mille mdjul kujuneb uldse valja mingi 6p-
ja seega ka spetsiifika? Kullaltki
poolt

peaine sisu
vastuvbetavaks vOib pidada M. Skatkini
nimetatud faktoreid. Need on: 1) vastav tea-
dusharu voi teaduste kompleks, millele see &p-
peaine tugineb (antud juhul ajalugu); 2) tegevus,
eriti Oppeainete konstrueerimisel
nagu keeled, joonistamine jne.); 3) teadmised

niisuguste

Oppeprotsessist; need aitavad maaratleda dppe-
aine struktuuri, komponentide jarjekorda ja ula-
tust; 4) isiksuse
struktuurist, tegevuse psuhholoogilised mehha-
nismid, mida tuleb igas 0&pilases kujundada
(12, Ik. 39—40).

Oppeaine spetsiifika maaratlemisel on tdenéao-
liselt esmatéhtsusega M. Skatkini nimetatud
esimene punkt. Antud juhul eeldab see poor-
dumist ajalooteaduse ja ajaloo filosoofia poole.

psuhholoogilised teadmised

Nii jduame wuuesti kuUsimuse juurde ajaloo
vajalikkusest, aga pedagoogilisest vaatevinklist
lahenedes: missuguseid ajaloo spetsiifilisi ees-
marke peaksime taotlema selle aine Spetamisel?
Sel juhul keskendame tahelepanu ajaloodpetuse
pdhifunktsiooni leidmisele. Bloch méodnab, et kui
ajalugu ei ole millekski muuks kdlbulik, v&ib
tema kaitseks Oelda vahemalt seda, et ta on

koitev voi et ta kahtlematult suurele osale inimes-

test tundub koitvana. Aga nii utleb omal alal
nahtavasti iga teadlane.
Millega modta siiski Uhe voi teise teaduse

Oigustatuse astet? Huvitav oleks ju leida igas
teaduses (seega ka antud teadusele tuginevas
Oppeaines) spetsiifiline iva, mis muudab antud
teaduse (seega ka teadusele tugineva Oppe-
aine) eriti vaartuslikuks. Bloch kinnitab, et mis
tahes teadus tundub mittetaisvaartuslikuna, kui
ta varem vai hiljem ei aita meil paremini elada.
Et ajaloo aineks on inimene ja tema tegevus (tea-
dus inimestest ajas), siis on ajaloo suunitlus
tootada inimese kasuks. Seega — ajalugu peab
olema tegevusjuhend. Juhendite andmist, ajaloo
kasulikkust ei saa aga mdista kitsas, pragmaa-
tilises tahenduses (ning seega mitte needma
teda, kui ta ei saa meile igas konkreetses si-
tuatsioonis anda konkreetseid juhendeid). Ajalu-
gu Oigustab end puhtintellektuaalselt. Et kaituda
moistlikult, kas siis selleks ei ole vaja kodige-
pealt mdista? Ajalugu on puud parema mdist-
mise poole, midagi liikumises olevat. Mineviku
mitteteadmine Uksnes ei kahjusta oleviku tunne-

tamist, vaid asetab ohtu igasuguse puude
tegutseda olevikus (5).
N. Konrad arutleb nii: kas on vdimalik otsida
midagi vajalikku oleviku jaoks? Vastuse sellele
kisimusele annab ajalugu ise, digemini — aja-
loo ajalugu. Ajalugu on otsekui inimkonna ma-
terialiseerunud malu. Juba vdga ammu arvati,
et ajalugu peab midagi 6petama. Naiteks on seda
teadusharu nimetatud «valitsemise peegliks»,
mis Opetab valitsejaid mitte kordama eelmistel
ajalooperioodidel tehtud vigu ning valima v&i-
malust modda Oigem tee mingi eesmargi saa-
Oleviku

muidugi métisklema iga inimindiviid, kuid inim-

vutamiseks. ja tuleviku dule ei pea

konnal tervikuna ei ole 0&igust sellele mitte
moelda (9).

A. Gurevit§ toonitab, et meie péaevil nihkub
tha enam esiplaanile kusimus ajaloo inimlikust
sisust. Ajaloo seadusparasused kujunevad inim-
tegevuse tulemusena. Tunnistades Uhiskondlik-
ajaloolise seaduspérasuse objektiivsust, peame
nagema ka selle erilist iseloomu, sest seaduspé-
rasused realiseeruvad inimeste eneste tegevuse-
na (5, k. 51). Ajaloo tundmine vdib anda uhis-
konnale ja inimesele sligava perspektiivi, luua
seose oma kaasaja ja mineviku vahel, lulitada
I16plik — iga inimese ja pdlvkonna elu — I6p-
matusse — inimsoo ellu. Sageli kdneldakse,
et ajalugu on inimkonna malu v&i inimese uhis-
kondlik malu. digem oleks 6elda, et ajalugu on
thiskonna ja inimkonna teadvus (7, Ik. 78).

Ajalooteadus kuulub inimteaduste niisuguste
liikide hulka, otsene suhe
kélblusega. Ajaloo uhiskondlikku tahtsust ei ole
vBimalik Gigesti hinnata, arvestamata esteetilist
funktsiooni. Ajalugu kasvatab (7, lk. 78).

Olemaks «elu Opetaja», peab ajalooteadus si-

millell  on

sendama inimesele kindlustunnet oma jousse,
teadmist, et ta ei ole mangukanniks saatuse
kaes, ei ole tuules hdljuv liivatera ega korge-
malt poolt maaratud seaduse kuulekas taitja,
vaid nii oma elu kui ka ajaloo looja (5,lk. 79).

A. Guldga arvamuse kohaselt vdivad skep-
tikud raakida, et ajalugu ei dpeta midagi. See
on aga Oige Uksnes nende suhtes, kes pole
Ent selliseid
kuku-
vBimule tulid,
laks

uldse voimelised 0Oppust voétma.
karistab elu. Bourbonid, kes Napoleoni

tamise jarel Prantsusmaal uuesti
ei arvestanud ajaloo Oppetunde.

kalliks maksma: nad kaotasid trooni.

Ja see
neil
inimene vastuse paljudele
Isegi an-

Minevikust leiab
oma kaasaja pdletavatele kusimustele.
tiikkajalugu vOib meie kaasaegsele mdndagi

Opetlikku pakkuda. T&anapéeva poliitilise ja
majanduselu alusmuiur on uusim aeg.

Ajalugu on kaitumise kool. Moddanikust ot-
sivad ja leiavad inimesed endale vajalikke ees-
kujusid. Antiikaja rahvatribuunide mehisus innus-
tas Prantsuse revolutsiooni tegelasi; mitmetele
vene revolutsiondaride pdlvkondadele olid ees-
kujuks RadisStSev ja dekabristid. Meie maa revo-
kangelaslike tradit-

labi viinud

lutsioonilise proletariaadi
sioonide, sotsialistliku revolutsiooni
ja faSismi purustanud rahva sangarluse pinnal
kasvatatakse tanapaeva noort pdlvkonda.



Ajalugu Opetab inimesele aktiivsust, isiklikku
vastutustunnet oma tegude eest (6, |k. 23).

Mineviku poole pé6érdudes me 6pime tundma
sundmusi nende vastastikuste seoste ja taga-
jargede aspektist ning langetame oma kaas-
aja moraalikriteeriumidest lahtudes ka teatava
koélbelise otsuse. Kuid teisest kuljest aitab ajaloo
kogemus anda kolbelist hinnangut meid Umbrit-
sevale tegelikkusele ning kujundada vastavalt
meie kaitumisviisi; see aga ongi peamine. Ini-
mene vaatab minevikku nagu peeglisse, ta naeb
seal v6oraid inimsaatusi, ent suhestab neid oma-
enese kaekaiguga, kdige sellega, mis tema um-
ber toimub. Ajaloo kogemus on kindel orientiir,
millest sageli ebateadlikult
(1, Ik 26).

Ulaltoodud métted on ligilahedased teadlaste

juhindutakse isegi

arvamusega ajaloo tlesannetest.
NOoukogude teadlaste Uhisettekandes 1980. a.

augustis Bukarestis toimunud rahvusvahelisele

Spetamise

ajalooteaduste alasele kongressile formuleerib
hulk printsiipe ja esitati neist tulenevad ette-
panekud ajaloo Opetamise kohta koolis. Nen-
de pohisisu seisneb selles, et teadmised kodu-
maa ja maailma ajaloost peavad aitama tulevasel
kodanikul mdista, mille nimel ta elab ja tootab;
ajaloo Opetamine peab kasvatama humanismi,
arendama oskust vajaduse korral oma maailma-
kodu-

maa ajaloo nuudisetappi, aga samuti oma too6-

vaadet kaitsta, hinnata nii inimkonna kui

valdkonda, ametialast v6i parteilist liitu, pere-
konda ja 16puks oma isiklikku kohta.
Arvestades ajalooteadvuse osa Uhiskonna
elus, toonitati, et ajaloodpetajale, kes juba oma
elukutse tottu on informeeritud viletsusest, mida
tuhandete aastate jooksul on inimkonnale toonud
sbjad, langeb eriline vastutus vditluses rahu ja
rahvastevahelise koostb6o eest maailmas. Tuleb
mdista, et homse paeva poliitikud istuvad tana
meie koolipinkides ja meist sdltub, millistena
me kasvatame neid XX ja XXI sajandi jaoks (8).
1978. a. juunis NSV Liidu Pedagoogika Aka-
deemia Uld- ja Pedagoogilise Psiihholoogia
Instituudis toimunud diskussioonil ajaloo dpeta-
mise ule avaldati

arvamust, et ajaloodpetuses

jaab puudu eredatest, elavatest kujutlustest,
emotsioonidest, et ajaloodpikutes ei ole isiksusi,
on Uksnes nimed. Kusagil ei ole inimesi. Paljud
leidsid, et vaadelda ajaloo dpetamise ulesandena
Uksnes teadmiste, oskuste ja vilumuste andmist,
mis on vajalikud praktiliseks eluks, on
piiratud
vaadelda kui

liga
aga ajaloo OJpetamist
enesearendamist, siis

lahenemine. Kui
isiksuse

muutub ajalugu millekski niisuguseks, mida ini-
mene kujundab omaenese arendamise protsessis,
mis elab temas, maaratledes teda kui antud
kultuuri inimest oma psuuhikaga ja kdigi tema
vBimetega, aga samuti ka teadmiste, oskuste,
vilumustega; inimene osaleb vahetult ajaloos iga
oma sammuga, mottega ja seetdttu on vastutav
tuleviku ees. Ajalugu on niisugune sfaar, mille

labi inimene muutub kdlbeliseks isiksuseks (13,

k. 103—104).
Ulaltoodu lubab teha mdningaid esialgseid
jareldusi ajaloodpetuse po6hifunktsiooni kohta.

Opilastes tuleks kasvatada arusaamist, et aja-
lugu kui inimeste kasuks todtav teadus ning
kui teadus inimesest ja tema tegevusest ajas
aitab tunnetada olevikku, kujutab enesest tege-
vusjuhendit selle kohta, kuidas olevikus tais-
vaartuslikumalt elada. Ajalugu peab Opetama
mdistma Uhiskonna arenemise objektiivseid sea-
duspérasusi, aktsentueerides seejuures tdsiasja,
et seaduspéarasused realiseeruvad Inimtegevuse
tulemusena. Tuleb sisendada kindlustunnet

mese jousse, arusaamist, et inimene ei ole te-

ini-

mast kdrgemal seisva seaduse taitja, vaid ak-
tiivne osaleja ajalooprotsessis.

Nende eesmarkide edukas realiseerimine eel-
dab ajaloo ©&petamise niisugust kulgu, milles
Opilane ei tunne end uksnes mdjutusobjektina,
vaid tdepoolest ajaloos osalejana, tuleviku ees
vastutajana. Niisugusel pinnal kujuneb viljaka-
malt ka kodumaa-armastus, stinnivad ndukogude
patriotismi ja sotsialistliku internatsionalismi pd&-
himétted, saab aluse kodanikutunne, koélbeliseks
isiksuseks kujunemine.

Missuguste konkreetsete vahenditega jduavad
meie projekteeritud motted OSpilasteni?

XXI kaugemale mdeldes
pooldan kdhklematult V. Ruttase seisukohta
aruka kaitumise Opetusest (3, Ik. 10). Kahtle-

matult on see kaugelt progressiivsem kui bihei-

sajandile ja veelgi

viorismil pdhinev mdddetava kaitumise Opetus.
Tulevikku vaadates tahaks ndustuda ka vaitega,
et alles &sjase ettekujutuse asemele Opetajast
kui madjutajast ja Opilasest kui alluvast on ker-
kinud kontseptsioon kahe subjekti — Opetaja ja
Opilase —interaktsioonist, vastastikusest mdojuta-
misest. Nimetatud probleem on praegu véaga
aktuaalne, sellele on rohkesti tahelepanu po6o6-
ranud UNESCO (vt. naiteks 2). Paraku arvan,
et julgete tulevikumd&tete maailmas viibides ning
neid motteid otsekui teed naitava kompassina
kasitades peame uUhtaegu olema paljude nii-
dikestega seotud
Viimasele mdeldes tdiendan oma métteavaldust

tdnase péaeva reaalsusega.
sBnaga «Uksnes», s.t. dpetajast kui Uksnes moju-
tajast ja Opilasest kui Uksnes mdjutatavast. Olgu
nimetatud tdiendus modeldud uleminekuastmena
tanapaevakoolist tulevikukooli.

Uleminekuastme vajadusest lahtudes jaan oma
varem valjendatud moétteavalduse
konkreetsema eesmargiseade kusimuses (vt.
naiteks 4). Luhidalt, esialgselt ja uldjoontes
kokkuvdetuna on see jargmine. Toetudes meto-

juurde ka

doloogilisele seisukohale vajaduse kohta eral-
dada igas tunnis pealuli, mis teisisdnu tdhendab
oskuse kujundamist eraldada oluline vahem
olulisest, pidada vajalikuks pedagoogiliste ees-
markide konkretiseerimist kuni tunni tasandini
(inch). Eesmarkide konkretiseerimisel tuleb tules
naidata maksimaalset paindlikkust. Téele au an-
des ei julge ma praegushetkel veel oelda ees-
markide liigendamise (6petuslikeks, kasvatusli-
keks, arenduslikeks) kahjuks v6i kasuks Oppe-
tasandil.

uurimistood.

ainete vOi kursuste

jatkuvat

See probleem
Veendunult aga
vaidan, et vahemalt tunni tasandil oleks taoline

vajab

liigitus taielik nonsenss. Kaesolevasse artiklisse
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ei mahu laskumine Uuksikasjadesse, kuid toetust
saab siin filosoofiastki. Ei ole mingisuguseid
teadaolevaid viise, vOib Uheselt
eraldada vaartushinnangud teadmistest (11, Ik.
130).

Tunni eesmarkides peaksid kajastuma 6petusli-

mille alusel

kud, kasvatuslikud ja arenduslikud kuljed. Ees-
markide abstraktsiooniaste voiks olla vaga eri-
Eeldades, et iga Oppeaine katkeb nn.
baasteadmisi, -oskusi ja -vilumusi (valiskirjandu-

nev.
ses kasutatakse ka sOna «baasrepertuaar», vt.
naiteks 14), voiks moningaid eesmarke formu-
leerida nii selgelt ja Uheselt (kartmata vahen-
dina algoritmi), et nende taitmise alusel saaks
Vo&i-
malike oponentide rahustamiseks utlen, et see

objektiivselt hinnata ka Opilaste teadmisi.

baasrepertuaar peab tdepoolest koosnema mi-
nimaalse mahuga pd&hivarast ning mitte mingil
juhul koormama dpilaste méalu igasuguse tuhja-
tdhjaga, millest meil kaibivad Jpikud puudust
ei tunne. Ent konkreetsete eesmarkide puudu-
mise tdttu on Opilased praegu taielikus tead-
matuses, mida kindlalt omandada ja rqgida mitte.
Kui meie kooli areng jouab jargmistel sajandi-
tel niisugusele tasemele, et Oppetdd toimub
raamatukogudes ning Opetajal
grupi
arutada huvitavaid, Opilasi ja ka Opetajat aren-

koos vaikese
Opilastega on vdimalik vabas vestluses

davaid probleeme, siis Ulalnimetatud eesmargi-

liik kaotab tdepoolest tahtsuse. Seni olgem
molema jalaga maa peal ja vaadakem, missugus-
tes raskustes on nii dpilased kui ka vaikeste ko-
gemustega Opetajad. Kuid praegu ei tohi mingil
juhul niisuguste eesmarkidega piirduda. Oma
kindla koha (ning tha enam tahtsama) peaksid
igas tunnis leidma nn. avatud eesmargid, mille
saavutamine soodustaks Opilaste loovvéimete
arendamist, annaks Oppetegevusele otsingulise
iseloomu, avardaks ja stivendaks dpilaste haarde-
liiki
véltimatuid kasvuras-

ulatust. Kasitagem siis esimest eesmarke
kui «Uleminekuperioodi
kusi», teist liiki aga tuleviku loovisiksuse kujun-
dajana.
Enesestmdistetavalt jaab

tada, kas ta formuleerib tunni

iga Opetaja otsus-
eesmargid ise
(tunni pdhisisu ja metoodiline ulesehitus tuleb
ju nagunii igal 6petajal labi mdelda) vdi kasutab
selleks olemasolevaid
kasitlusi.

ja tulevasi metoodilisi
Arvesse vottes praeguse situatsiooni
omapara, mil

kaadri vahetus, vaiksemates koolides aga 6petab

koolides toimub suures ulatuses

Uks pedagoog sageli mitut ainet, ei ole konk-
reetsete, ka eesmargiseadet hdlmavate metoo-
diliste kasitluste koostamine vastunaidustatud.
Kuid Opetajale, koolijuhile ja inspektorile olgu
teada, et taolised soovitused kujutavad enesest
vaid néaidismaterjali, Uhte varianti paljudest v&i-
malustest.

Lopuks toonitan veel kord, et artiklis aval-
datud métteavaldusi tuleb kasitada kui esialgseid
ja uurimistd66 algstaadiumis olevaid ning need
on koostatud, lahtudes ajaloo kui dppeaine va-
jadustest. Koolito6 aga toimub iga paev, dpetaja
annab tundi paev paeva koérval, olenemata sel-
lest, kas teaduses on selgepiiriliste tulemusteni

joutud vOi mitte. Seetdttu tuleb nahtavasti digeks
pidada ka uurimistddé vaheetappide tutvusta-
mist ning Opetajate kaasamist aktuaalsete ja

pakiliste probleemide aiutlstesse.
Kirjandus

1. Guldga, A. Ajalooesteetika. Tallinn, «Eesti

Raamat», 1980.
2. Foundations of lifelong education. Edited
by R. H. Pall. Published for UNESCO Institute

for Education by Rergamon Press. Oxford, New
York, Toronto, Sidney, Paris, Frankfurt, 1976.
3. Ruttas, V. Traditsioon ja XXI| sajandi kool.
— «No6ukogude Kool», 1984, nr. 7, lk. 8—10.
4. Bispuu, S. Otsingud Oppeprotsessi taius-
tamiseks. «Ndukogude Kool», 1984, nr. 7,
k. 24—26.

5. Bynok M. Anosiorms UcTtopumn Unn pemecrsio
nctopuka. M., «Hayka», 1973.

6. Tynera A. B. Wctopua kak Hayka. —
B KkH.: dPunocodckmne npobremMbl NCTOPUYECKON
Haykn. M., «Hayka», 1969, c. 7—50.

7. Typesuny A. 4. O6 ucropuyeckor 3ako-
HOMEepHOCTU. — B KH.: dunocodckue npood-
nembl UCTOpUYEcKoi Hayku. M., «Hayka», 1969,
8. 3HayeHne wucTopuUM MNpPeuMyLlecTBEHHO B
WKOMIbHOM npenogasaHun Ans dopMmnpoBaHus
yenoseka XX Beka. — «Bonpocbl uncTOpUn»,
1980, Ne 6, c. 62—77

9. KoHpapa H. N. Pa3smblwuneHns o6 uctopun
Ky/IbTYPHOTrO 1 Hay4yHOro pasBuTuUSA 4esiose-

yectBa. — B kH.: KoHpag H. W. WN36paHHblie
Tpyabl. Wctopusa. M., «Hayka», 1974, c.
283—289.

10. lepHeB B. C. CopgepxaHue ob6Liero
cpegHero o6pasoBaHuA: NMpo6iemMbl CTPYKTYpPb.
M., «Mepnogunkax», 1980.

11. JlooHe 3. H. CoBpemeHHas dunocodusa
ncropun. TannuH, «3actn paamar», 1980.

12. CkaTkuH M. H. Npo6sieMbl cOBPEMEHHOW
AnpakTukn. M., «lMeparorvka», 1984.

13. dunocodpcko-rncuxosiornyeckme npooénemsi
paseuTusa ob6pasosBaHus. Moa pepn. B. B. [aBbl-
posa. M., «[Meparorvka», 1981.
14. XroceH T. O6pasoBaHue B
MccnepoBaTenbCkuii  NPOEKT.
CtonetoBa, M., «[lporpecc»,

2000 ropay.
Moa pea. B. H.
1977.



Arvu moiste
kujundamisest
6-aastaste laste
klassis

ENDEL NOOR,

informatsiooni ja pedagoogilise
uurimistdéo koordineerimise
sektori juhataja

Ligi 3000 6-aastast last dpib kaesoleval Gppe-
aastal meie vabariigis matemaatikat eksperimen-
taalsete 6ppematerjalide jargi. Seni on ule 300
kasvataja ja Opetaja katsetajate rollis neid mater-
jale pohjalikumalt tundma 6ppinud, paljud neist
Sppematerjalide tdiustamisel oma séna kaasa oel-
nud.

Viimastel aastatel on 6-aastaste matemaatika-
Opetuse probleeme ulatuslikumalt selgitatud ka
Opetajate suvekursustel, kuid suurel osal kdige
nooremate laste tulevastel matemaatikadpetaja-
tel puudub veel pdhjalikum kujutlus uue mate-
maatikakursuse olemusest, selle Ulesehitamise ja
Opetamise printsiipidest ning metoodika eri-
parast.

Kaesoleva artikliga alustame Kkirjutistesarja,
milles 6-aastaste matemaatikadpetusega seonduv
probleemidering pdhjalikuma vaatluse alla vde-
takse. Aine Opetamise UksikkiUsimustel me neis
Kirjutistes ei peatu, sest sellealast informatsiooni
saab juba praegu piisavalt ilmunud metoodi-
listest juhendmaterjalidest (6; 7; 8; 9). Pealegi,
1985. aasta | poolel peaks trukist
6-aastaste laste varvirikas matemaatikaraamat
«Esimesed sammud matemaatikas» (1. ja 2. osa).

Algklasside matemaatikadpetuse ks olulise-

ilmuma ka

maid probleeme on alati olnud naturaalarvude
Opetuse kujundamine. Selle probleemi komp-
leksne lahendamine maarab mitte ainult mate-
maatikakursuse sisu, vaid ka selle dpetamise l&ah-
tekohad, s. 0. metoodika. Eriti teravalt tduseb see
kusimustering paevakorda 6-aastaste laste mate-
maatikakursust ja selle Jpetamise metoodikat

luues.

1. Milline on naturaalarvude osa matemaatika
algkursuse kujundamisel?

Naturaalarvudel on matemaatikadpetuse kujun-
damisel kahesugune roll: Uhelt poolt on nad 6p-
pimise objektid, méaaratledes oluliselt dppeaine
sisu; teiselt poolt on nad Opetamise objektid,
kujundades oma tahenduse kaudu oluliselt 6pe-
tamise metoodilist kontseptsiooni.

0 Algklasside matemaatika on labi aegade ol-
nud naturaalarvude matemaatika. Arvude enda
tahenduse ning arvudevaheliste seoste (nume-
ratsioonikiisimuste) selgitamine, arvutamisoskuse
ja -vilumuse kujundamine — kogu see ulatuslik
ainevald annabki pdhisisu algklasside matemaa-
tikale. K6ik muu, nagu suuruse ja seose mdistete
kujundamine, geomeetria- ja algebraelementide
propededtiline kasitlemine, murdude 6petamise
eelkursus jms., on esialgu arvu mdiste ja arvuta-
misoskuse arendamise teenistuses.

O Naturaalarvude teine oluline roll — osale-
mine Spetamise metoodilise kontseptsiooni ku-
jundamisel — labi
teaduse. Viimases on Uheaegselt kaibel mitu eri-

realiseerub matemaatika-

nevat naturaalarvude kasitlust, milledest meie
peame arvestama vdhemalt kolme: kaht aksio-
maatilist (G. Peano ja A. Kolmogorov) ja hulga-
teoreetilist (G. Cantor).

0 Arvude OJpetamise metoodilise kontseptsi-
ooni kujundamisel ei saa arvestamata jatta ka
matemaatikavaliseid tegureid. Viimasel ajal on
uut ja huvitavat informatsiooni laste moétlemis-
protsesside arengu ja arvu modiste kujunemise
psuhholoogilis-gnoseoloogiliste uurimiste taus-
tal saadud J. Piaget', P. Galperini, V. Davddovi
jt. toodest. Neid seisukohti on tha enam hakatud
arvestama eeskétt 6-aastaste laste matemaatika-
Opetuse korraldamisel.

Aeg-ajalt toimunud muudatused algklasside
matemaatikadpetuses on alati olnud seotud arvu
mdiste kujundamise teoreetilis-metoodiliste alus-
te muutmisega. Meil toimus selline muudatus
viimati 1967. aastal, mil seati sihiks arvu kujun-
damine ehitada Ules hulgateoreetilisele kont-
septsioonile. Jarjekordsete muudatuste ees sei-
sab algklasside matemaatika uue koolireformi
kunnisel, sest mitmed katsetused ja proovimised
on naidanud, et traditsiooniliste 6petamisviiside
abil 6-aastastele lastele naturaalarvu mdistet sel-
geks ei tee.

2. Milliseid teid modéda kujundatakse naturaal-
arvu moistet algklasside matemaatikas!

Algklasside matemaatikadpikute (nii uldkasuta-
tavate kui ka katsematerjalide) analtiis kinnitab,
et seni on NSV Liidus rakendatud kolme erinevat
arvude Opetamise teoreetilis-metoodilist kont-
septsiooni.

M Vene NFSV ja mitmete teiste
kide kaibedpikuis valitseb juba pikka aega loen-
damisel pdhinev arvude &petamise metoodika.
rakendati

liiduvabarii-

Sama kasitlusviisi
matemaatikadpikuis kuni 1967. aastani.

ka meie vabariigi

Loendamisel
mise metoodika teoreetiliseks
G. Peano naturaalarvude aksiomaatika. Naturaal-

pdhineva arvu mdiste kujunda-
lahtealuseks on

arv on selles kokkuleppeline simbol, tema sisu-
list tdhendust ja tekkelugu ei
kasitluses keskendub kogu téhelepanu arvude
rea Ulesehitamisele. Siin lahtutakse jarjestus-
jargneb vahetult

avata. Peano

seosest arv b arvule a,



s. 0. b=a+1 ja a+ 1=Db. See seos jarjestab kdik
naturaalarvud naturaalarvude reaks.
Algklasside matemaatika vdtab Peano aksio-
maatilisest kasitlusest ule arvude rea Uulesehi-
tamise printsiibi (vahetult jargneb, vahetult eel-
neb), mis laste poolt sooritatava spetsiaalse tege-
vuse — loendamise — vahendusel muutub ar-
vude Opetamise metoodiliseks kontseptsiooniks.
Selles kasitluses on naturaalarv loendamise tule-
naturaalarvude

mus. Et lapsi Oigesti ja kiiresti

juurde viia, tuleb esmajarjekorras kujundada
Oige loendamisoskus. J. Kallak ja A. Lints oma
esimeses metoodikaraamatus seda suunda poh-
jalikult ka jargivad (1; 2).

0 Arvu mdiste kujundamise teine teoreetilis-
metoodiline kontseptsioon realiseerub uue tege-
vuse — modtmise — kaudu. Selle kasitlusviisi
matemaatiliseks aluseks on A. Kolmogorovi suu-
ruste aksiomaatika, didaktiliseks aluseks aga
P. Galperini ja V. Davodovi poolt valja tootatud
teoreetilise Uldistamise teooria (4).

Kuna uhikm6dt ei mahu mdddetavale esemele
alati taisarv korda, siis naturaalarvud pole hoo-
piski esimesed arvud, millega lapsel tuleb kokku
puutuda. Tekib vajadus arvude esialgseks marki-
miseks uUldkujul (tahtede abil), mida konkreetses
Opetamise praktikas ka tehakse.

Traditsioonilises didaktilises susteemis, mis on
end kohaldanud empiirilise uldistamise teooria
jargi,
rakendamine mitmeti

on mdodtmisel pdhineva arvude Opetuse
On kull tehtud

katse modtmiste kaudu kohe uUle minna naturaal-

tulikas.
arvude juurde (12), kuid sellest hoolimata on
koik valja tootatud sellesuunalised ppematerja-
lid jaanud ainult katsematerjalideks. Sellest
kasitlusprintsiibist tulenevad osalised rakendu-
sed on meie vabariiki jdudnud lasteaedade
matemaatika Sppematerjalide kaudu.

0 Arvu mdiste kujundamise kolmas tee jargib
hulgateoreetilist kontseptsiooni. Selle matemaa-
tiliseks aluseks on G. Cantori tdlgendus natu-
raalarvust kui vordvéimsate hulkade klassi oma-
dusest. Cantor jaotab ko&ik hulgad vdimsuse

jargi klassideks, klasse omakorda on vdéimalik
jarjestada. Jarjestatud ekvivalentsiklasside vdim-
susi tahistatakse sdnadega null,
ning sumbolitega 0, 1, 2, ...

hulkade klasside vdimsused ongi naturaalarvud

uks, kaks jne.
Ekvivalentsete

ja nende vdimsuste nimetused naturaalarvude
nimetused.

Oma olemuselt peaks arvu mdiste kujundamise
hulgateoreetiline kasitlusviis igati vastama mate-
maatika Opetamise kasvatuslikele taotlustele,
sest arvu juurde minnakse siin geneetilist (tekke-
list) teed moodda, mis uldjoontes kordab ka arvu
moiste ajaloolist ja gnoseoloogilist
Ometigi
plaanis jaanud 18puni realiseerimata: siiani ei ole

arengut.
on just see Kkasitlusviis metoodilises

leitud efektiivset metoodikat, mis laste teadvu-
ses vordvbimsate hulkade klassi vBimsuse baa-
sil annaks tahenduse ja sisu naturaalarvule. NSV
Liidu PA Opetamise Sisu ja Meetodite
tuudi algdpetuse sektori kollektiiv (juhendaja A.
Pdskalo), laste jaoks hulgateo-
reetilist kasitlusviisi kdige jarjekindlamalt puudis

Insti-

kes 6-aastaste

realiseerida, loobus algusest peale arvu modiste
teooriajargsest kujundamisest.

Meie vabariigis 1967. aastal rakendatud uus
algklasside matemaatikakursus oli algselt samuti
orienteeritud arvude Opetuse hulgateoreetili-
sele kasitlusviisile (vt. nait. 3,. Ik. 25), kuid dppe-
kirjanduses (6pikus ja toovihikus) arvu moistet
seda teed moodda ei kujundata: arvude juurde
minnakse siiski loendamise abil. Kuna aga 6ppe-
kirjanduses ja metoodikas loendamisoskuse ku-
jundamisele vajalikku tdhelepanu enam ei pdoéra-
ta, ei oska paljud lapsed oOigesti ka loendada.

6-aastaste laste katselise Opetamise algetapil
(aastatel 1973—75) puudsime prof. A. PdSkalo
juhendamisel

luua teooriajargset, hulga mdis-

test lahtuvat naturaalarvu mdiste kujundamise
metoodikat (4), kuid selle katsetamine neljas
katseklaasis soovitud tulemusi ei andnud: klassi-
kalised Piaget' katsed arvu moiste kujunemises
kullaldast edasiminekut ei fikseerinud; 6petajad
pidasid kasitlustsuklit liiga pikaks ja aegandud-
vaks.

Arvu moiste kujundamise hulgateoreetilisele
kasitlusviisile hinnangut andes tuleb tunnistada:
teooriajargses metoodilises tdlgenduses teda 6-
aastaste laste matemaatikakursuse ulesehitamisel
kasutada ei saa.

3. J. Piaget arvu mdiste kujunemisest laste mdot-
lemises

Arvu moiste kujundamise teedest raakides ei saa
moédda minna nimeka Sveitsi psuhholoogi J.
Piaget' uurimustest, mis kasitlevad mitmete mate-
maatikamadistete kujunemist koolieelsesse ja noo-
remasse kooliikka kuuluvatel lastel (5).

J. Piaget'
toimivate loogiliste motlemisoperatsioonide sus-
teem (Uhend), mdtlemisoperatsioon ise aga mot-
teliselt sooritatav tegevus. J. Piaget vaidab, et
arvu moiste kujunemise aluseks on sellised mét-
lemisoperatsioonid nagu jarjestamine, klassifit-
seerimine, samavaarsete hulkade moodustamine,
hulkade samavaarsuse sailitamine ning terviku
ja tema osa vahekorra tunnetamine. Nende mot-
lemisoperatsioonide ulatuslikum analits koos
vastavate mdodtmiskatsete kirjeldustega on antud
Uhes varasemas «Noukogude Kooli» artiklis (5).

J. Piaget' kasitluses tekib lapsel kujutlus arvust

alles siis, kui eelnimetatud mdtlemisoperatsioo-
nid on vaélja kujunenud vahemalt konkreetsete
tegevuste tasandil. Meie poolt labi viidud moot-
mistest (N«1COO0 5 — 7-aastast last, lisaks Piaget'
katsetele ka Raveni test) selgus, et suur osa las-
test ei ole valmis arvu tadhendust mdistma:
10 — 20% (vastavalt eale) ei tule toime sama-
vaarsete hulkade moodustamisega: 40 — 50%
ei suuda sama hulka enam sailitada, kui ese-
mete paigutust veidigi muuta; 90 — 95% las-
test ei taju terviku ja tema osa vahelist seost.
limselt siit on kasvanud valja ka p&hjused, miks
hulgateoreetilises kasitlusviisis arvu moiste ku-

jundamine on lastele raskelt mdtestatav. Samal

kasitluses on modisted motlemises



ajal aga leiab kinnitust tSsiasi, et m&tlemisoperat-
sioonide kujunemist vOib spetsiaalselt valitud
harjutuste abil kiirendada.

J. Piaget' kasitluses on arvu mdiste kujunemine
tugevasti seotud loendamisega. Loendades ese-
mete hulki hulka kuuluvate esemete arvu kind-
lakstegemise eesmaérgil, loobub laps loendata-
vate esemete kvalitatiivsetest tunnustest. Sellise
uldistamise tulemusena saab k&iki loendatavaid
esemeid vaadelda Uhesugustena, viia nad min-
gisse Uhtsesse klassi. Kuid samasse klassi kuulu-
vad esemed erinevad Uksteisest selle poolest, et
nad on jarjestatud. Vastasel juhul oleks loenda-
mine vdimatu. Siit selgub, et arv ongi esma-
jarjekorras klasside moodustamise ja jarjestamise
slintees. Selles slnteesis on iseloomulik, et temas
kordub element «iks». Viimase kaudu saab laps

ettekujutuse arvust kui tervikust.

J. Piaget' jargi tekib arvu mdiste lapsel enne

kui médtmise mdiste, sest mittediskreetset (pide-
vat) eset on raskem teda asendavateks osa-
deks jaotada kui eelnevalt jaotatud (diskreet-
seid) esemeid loendada. Toodud Kkasitluses ei
ole arvu mdiste kujunemine lapse teadvuses seo-
tud moédtmisega, kull aga hulga mdistega ja
loendamisoskusega.

Piaget’ ulatuslikumaid raken-
dusi meiie algdpetuse praktikas siiani ei ole, mit-

metes katsetustes (sealhulgas ka meie vabariigis)

kontseptsiooni

leiab see aga tUiha ulatuslikumat jargimist.

4. Kuidas (kas) kujundada naturaaiarvu mdistet
6-aastaste laste klassis!

Sellele kisimusele annab vastuse arvu moiste
kujunemise ja kujundamise eeltoodud analiuus.
Pohilised jareldused sellest on: 1) klassikalist
hulgateoreetilist kontseptsiooni otseselt raken-
dada ei saa, kuid kasitlusviisi Uksikud elemendid
(nait. hulga mdiste kujundamine jms.) on lastele
joukohased; 2) modtmisel pdhineva kasitlusviisi
rakendamine eeldaks pdhjalikke Umberkorraldu-
si matemaatika dpetamise didaktilises slsteemis
tervikuna, mis praegustes tingimustes ei ole
vdimalik; 3) 6-aastase lapse jaoks on lihtsaim
tegevus loendamine, millega ta arvu Umbritse-
vate esemetega seob; 4) kuna arvu mdiste kuju-
nemine on pikaajaline protsess (J. Piaget), siis
tekib kusimus; kas seda protsessi on vaja kunst-
likult nii forsseerida, et laps arvu mdistmisele
tingimata jouaks seitsmendal eluaastal.

Pidades silmas 6-aastaste laste Opetamisele

esitatavaid didaktilisi ndudeid (6ppematerjali
joukohasus, dppeprotsessi naitlikustamine ja si-
dumine didaktilise manguga jms.) ning vajadust
maksimaalselt sailitada dpetajate senist metoodi-
list kogemust, ehitasime naturaaiarvu mdiste ku-
jundamise metoodilise kontseptsiooni 6-aastaste
laste klassis Ules jargmistele pShimdtetele:
[0 votta aluseks J. Piagef kasitlus arvu modiste
kujunemisest, kuna motlemisoperatsioonide kéa-
sitlemine selles on tihedalt seotud hulga mbis-
tega, arvude kasitlus aga loendamisega;

D modtlemisoperatsioonide intensiivse kujun-
damise kaudu valmistada lapsi ette arvu mdiste
omandamiseks; mdiste enda 16plikku kujunemist
seejuures mitte fikseerida;
D naturaalarve kasitleda jarjestatud struktuuri
elementidena ning anda neile loendamisel pohi-
nev tdhendus.

Arvu moiste kasitlemine 6-aastaste laste mate-
maatikadpetuses (6ppevahendid ja metoodika)

vastab praegu nendele pdhimoétetele.
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Seletamisoskuse
kuj undamisest
fulsika
Opetamisel

ALEKSANDER SAVIK,
flusika, matemaatika ja keemia
sektori juhataja, pedagoogika-
kandidaat

Loodusteaduslike  Oppeainete Uks olulisi
ulesandeid uldhariduskoolis on 6petada opi-
lasi nahtusi vaatlema ja seletama. Nimetatud
oskustel on tahtis osa dppematerjali teadlikul
omandamisel ja Opilase isiksuse kujundamisel.
Nahtuste seletamine, s. 0. nende olemuse ava
mine, on Opitava mdistmise ja teadliku oman
damise eeldus. Seletamine dpetab Spilasi neile
tuntud teooriaid ja seadusi kasutama, laien-
dama teoreetilisi teadmisi uutele objektidele,
mis konkretiseerib ja rikastab viimaseid ning
soodustab teadmiste slsteemi Kkujunemist.
Umbritsevate nahtuste seletamine arendab
Opilaste teaduslikku mdtlemist. On ilmne sele-
tamisoskuse oluline osa Opilaste veendumuste
ja seega ka teadusliku maailmavaate kujun-
damisel.

Uldhariduskooli futsikaprogramm (1) mitte
ainult nduab seletamiseskuse kujundamist,
vaid loetleb ka nahtused ja seadused, samuti
seadmed ja modbteriistad, mida Opilased pea-
vad parast fuusikakursuse vastava osa Oppi-
mist oskama seletada. Ent selle programmi-
ndude taitmisel tekib paljudel fulsikadpetaja-
tel ilmselt raskusi. Seletamisoskuse plaanipa-
rasest kujundamisest saab raakida vaid siis,
kui on selge seletamistoimingu struktuur ja
nimetatud toimingu kujundamise metoodika.
Paraku on nendele kusimustele pedagoogili-
ses kirjanduses vahe tahelepanu pooratud, ka
flusika metoodika kasiraamatud ei paku 6pe-
tajale nimetamisvaarset abi.

Avamaks seletamistoimingu struktuuri
Oppeprotsessis, vaatleme teadusliku seleta-
mise olemust ja loogilist struktuuri Tunnetus-
teoreetilisest aspektist on seletamine objekti
olemuse avamine. N&htuse seletamine tahen-
dab tema oluliste seoste ja suhete avamist,
nahtuse mingile seadusele vdi seadustele allu-
mise naitamist. Et seosed ja suhted on iseloo-
mult erinevad, vdib eristada po&hjuslikku,
funktsionaalset, geneetilist, strukturaalset jm.

seletamist. Iga seletamise tuup eraldi annab
objektile Uhekilgse, kdik koos aga taieliku
teadusliku seletuse.

seletuse
osast:

Teadusliku
koosneb kahest

loogiline  struktuur
seletatava nahtuse
eksplanandumist ja seleta-
Seletamine ta-

kirjeldusest —
vast osast — eksplanansist.
hendab eksplanandumi tuletamist eksplanan-
sist formaalloogika reeglite jargi. Eristatakse
kolme loogiliselt erinevat seletamise tuupi:
deduktiivset ja analoogia p&hjal (mudelilist)
seletamist. Lahtudes seletatava objekti iseloo-
must eristatakse Uksiknahtuse-fakti ja seadu-
se seletamist.

Néahtuse deduktiivse seletamise korral sisal-
dab eksplanans nahtuse algtingimuste kirjel-
dust ja teaduse seadusi vOi Uldisi teoreetilisi
Seda seletamise tuupi vOib ske-
maatiliselt kujutada jargmiselt:

seisukohti.

j algtingimustekirjeldus 1
) Si,Ss,...Sm—teaduse seadused vdi > Eksplanans
{ uldised seisukohad

E -seletatava nahtuse kirjeldus rEksplanandum

Lihtsaimal juhul koosneb eksplanans Uhest
seadusest ja Uhest tingimusest. Seejuures
vajab rohutamist, et nahtuse deduktiivhe se-
letamine on vodimalik vaid siis, kui on nai-
datud tingimused, mille juures néhtus iimneb.
Naiteks kehade Maale langemise seletamisel
on Oigustatud Ulemaailmse gravitatsiooni-
seaduse kasutamine, kui on naidatud, et
keha asub Maa gravitatsioonivaljas, langeva
keha mass on Maa massiga vorreldes tuhi-
selt vaike jne. Nahtuse deduktiivse seletamise
korral kasutatakse seletatava nahtuse eelneva
skematiseerimise, teiste ndhtustega vérdlemi-
se, seletamiseks vajalike algtingimuste valikul
induktsiooni. Et fakti v8i seadust deduktiiv-
selt seletada, tuleb eelnevalt oletada, et ta al-
lub teistele seadustele. Seaduse deduktiivsel
seletamisel puuduvad skeemil algtingimuste
kirjeldused.

Induktiivse seletamise korral vahetavad
eksplanans ja eksplanandum kohad. Seleta-
mise skeem oleks sel juhul jargmine:

Ei-faktiFi kirjeldus
E2—taktigaF, sarnase fakti Fs kirjeldus tEksplanandum
En—faktiga F, samasefakti Fh kirjeldus

S —dldine seadus JEksplanans

Analoogia pdhjal seletamisel on eksplanans
ja eksplanandum Uhesuguse uldistusastmega.



Nagu nahtuse deduktiivse seletamise skee-
milt naha, on seletamine seotud nahtuse Kir-
jeldamisega. Kirjeldamine on seletamise eel-
duseks. Kirjeldamine sisaldab vaatluse voi
eksperimendi teel saadud andmete slUstemati-
seerimist. Kasutades valjakujunenud info
ulesmarkimise vahendeid (tabelid, skeemid,
graafikud jm.), valjendatakse andmed antud
teaduse keeles. Kirjeldamise tapsus, adekvaat-
sus ja taielikkus on vaga olulised néahtuse
eksisteerimise konkreetsete tingimuste valja-
selgitamisel ja seletava seaduse (seaduste)
leidmisel.

Eelbelduga seoses tekib kisimus: mille poo-
lest erineb seletamine 0©Opetamisel teadusli-
kust seletamisest? Tunnetusteoreetilisest as-
pektist on mdlema funktsiooniks seletatava
objekti olemuse avamine. On ilmne, et d&pe-
tamisel ei saa seletamine pretendeerida ob-
jekti olemuse taielikule avamisele, see jaab
paratamatult Uhekllgseks. S. Saporinski (4)
leiab, et p&hiline erinevus teadusliku ja dpe-
tamisel kasutatava seletamise vahel tuleneb
teaduse keele omandamisest, dpetamisel tuleb
mitte ainult objekti seletada, vaid tutvus-
tada Opilastele ka kirjeldamise ja seletamise
vahendeid, nn. loogilist vorku. Sellega seoses
omandab Spetamisel suure tahtsuse mudeliline
seletamine. K&éige hinnatavam on mudeli juu-
res tema naitlikkus, konkreetsus. Et enamikul
juhtudel valjendab mudel tundmatu dpilastele
arusaadavas keeles, kasutab kirjeldamise va-
hendeid, mida ©&pilane juba valdab, kergen-
dab mudel arusaamist. Opetamisel esineb mu-
del seletamise vahendina.

Seletamisilesannete lahendamisel voib eral-
dada jargmised sammud (etapid):

[0 nahtuse kirjeldamine,

D néahtuse esinemistingimuste sdnastamine,
[0 seletavate seaduste (seisukohtade) otsi-
mine,

O loogilise jarelduse tegemine.

Nimetatuist kolm viimast moodustavad
seletamise protsessi, esimene aga kujutab
endast selle protsessi eduka kulgemise tingi-
must. Seega eeldab seletamistlesannete la-
hendamine kaht vaimset toimingut: kirjelda-
mist ja seletamist. Seletamisoskuse kujunda-
mise seisukohalt on oluline, et kirjeldamisos-
kuse sihiparasele kujundamisele podrataks
erilist tdhelepanu ja seda mitte ainult fausi-
katundides. Opilasi tuleb juba alates 6. klas-
sist Opetada fuusikanahtusi neile jdukohaste
vahenditega kirjeldama. Nad peavad dppima
kasutama néahtuste kirjeldamiseks jooniseid,
Opitud mdisteid ja sumboleid ning matemaa-
tilisi vahendeid (tabeleid, diagramme, graa-
fikuid, valemeid). Sedamédda, kuidas O&pila-
sed omandavad fuusika keele,
kirjeldamisvahendid.

Seletamine on

muutuvad
komplitseeritud vaimne
toiming, mida ei saa ainult loogiliste vahen-
ditega kirjeldada. Ta eeldab ka loovtegevus!,
néiteks seletavate seaduste otsimisel. Seleta-
misoskuse kujundamisel on otstarbekas lahtu-

da vaimsete toimingute etapilise kujundamise
teooriast. Seejuures peaks toimingu kujunda-
mine toimuma jargmiselt: Opilasi tutvusta-
takse seletamistoimingu struktuuriga, Opeta-
takse sooritama toimingusse kuuluvaid ope-
ratsioone ning seejarel toimingut tervikuna
iseseisvalt kasutama.

Seletamine kuulub Uhe komponendina &ppe-
materjali esituse juurde. Opilaste seletamis-
oskuse kujundamise seisukohalt on oluline, et
Opetaja suulises esituses vOi Opikus oleksid
seletamise etapid (sammud) selgesti eralda-
tavad. Ré&aakides Opetajate vigadest seleta-
mise olemuse mdistmisel ja kasutamisel,
margivad D. Vilkejev ja A. Gabidullin(2), et
Opetajad asendavad sageli seletamise Kirjel-
damisega,.s. 0. nahtuste valiste tunnuste esi-
tamisega ega juhindu vajalikul maaral sele-
tamise aluseks olevatest induktiivse ja deduk-
tiivse jareldamise reeglitest. Seletamisoskuse
kujunemist Opilastel takistab ka asjaolu, et
nende iseseisvus nahtuste seletamisel on pea-
aegu valistatud.

Et arendada Opilaste motlemist, peab dpe-
taja ennekdike tundma seletamise votteid,
ndgema nende kasutamise vdimalusi dppema-
terjali esitamisel ja kinnistamisel ja neid ka
sihiparaselt kasutama. FuuUsika Opetamisel
kasutatakse nii induktiivset, deduktiivset
kui ka analoogia pdhjal seletamist. Teooriate
osakaalu suurenemisega fuusika koolikursuses
kasutatakse juba 6. klassis laialdaselt eks-
perimentaalsete faktide ja seaduste seletamist
Opitud teooria pdhjal. L. lvanova (3) jargi on
eksperimentaalsete faktide ja seaduste deduk-
tiivse seletamise struktuur tavaliselt jarg-
mine.

1. Ehitatakse objekti olulisi tunnuseid pee-
geldav seletatava nahtuse mudel. Arutluste
lihtsustamiseks fikseeritakse olulised tunnu-
sed sageli joonisel.

2. Viiakse labi mudeli teoreetiline analtis
eesmargiga selgitada valja Uksikute karakte-
ristikute (omaduste) vahelised seosed.

3. Teoreetilise analluusi véi mottelise eks-
perimendi alusel tehakse jareldus. Kui jarel-
dus langeb kokku eksperimentaalse faktiga,
loetakse viimane seletatuks.

Mudel esineb siin naitlikustamise vahendina
ja analuusi objektina. Taolist deduktiivse
seletamise votet peetakse dpilastele kdige jOu-
kohasemaks ja arusaadavamaks.

Loogiliselt ranged seletused Opetaja esitu-
ses ja Opikus koos toimingu struktuuri valja-
toomisega ei taga iseenesest veel seletamis-
oskuse kujunemist Opilastel. Vastav oskus
ei saa Opilastel kujuneda nende aktiivse osa-
lemiseta fuusikanahtuste seletamisel ja ise-
seisvuse pideva suurenemiseta selles. V&ib ar-
vata, et ka heuristilise vestluse laialdane
kasutamine, mida pedagoogilises kirjanduses
soovitatakse, ei taga koikidel Opilastel sele-
tamisoskuse kujunemist. Seletamisoskuse sihi-
parane kujundamine eeldab vastava Ules-
annete susteemi valjat6otamist ning Opilaste



vaimse tegevuse sellist juhtimist Ulesannete
lahendamisel, kus nende iseseisev tegevus
omandab Uha suurema osakaalu.

Seoses Ulesannete susteemiga ei saa marki-
mata jatta mdéningast segadust termini «se-
letama» kasutamisel. On tavaline nahtus, ka
metoodilises kirjanduses, et ei tehta vahet sele-
tamise ja selgitamise vahel. Seletamine on
tunnetusvahend ja -meetod nahtuste ja sea-
duste olemuse avamiseks. Selgitamine kuju-
tab endast didaktiliselt orienteeritud komp-
leksset tegevust, mis taotleb selget ja arusaa-
davat ettekujutust nahtusest, teatud seostest,
sbltuvustest jne. Palju arusaamatusi tekitab
termini «seletama» kasutamine defineeri-
mise, pdhjendamise jm. tdhenduses. Nii néai-
teks ei saa seletamisulesanneteks lugeda jarg-
misi Ulesandeid, kus noutakse: seletada mole-
kulaarkineetilise teooria po&hjal siseenergiat
vOi seletada vee soojuspaisumise isearasuse
tahtsust looduses.

On ilmne, et kavandatav ulesannete suls-
teem peab sisaldama kirjeldamis- ja seleta-
misulesandeid ning olema vaba vaariti sbnas-
tatutest.

Seletamisoskus kuulub &ppeainetevaheliste
oskuste hulka ning selle kujundamises osa-
levad paljud Gppeained, sealhulgas kdik loo-
dusteaduslikud 8ppeained. Seletamine fuusi-
kas erineb tuubilt ja vormilt seletamisest kee-
mias ja bioloogias, mille tingib neis dppeaine-
tes Opitavate teooriate ja seaduste iseloom.
Ent samas on nimetatud oskuse kujundamisel
ka palju uUhist. Siit tuleneb vajadus erinevate

Oppeainete Opetajate koordineeritud tegevuse
jarele Opilastel seletamisoskuse kujundamisel.
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KOOUEELHE KdSI/dTUS

Mang ja
vaimne kasvatus

HELGI SARAPUU,
nooremteadur

Koolieelse kasvatuse ulesanne on luua eeldused
isiksuse igakulgseks harmooniliseks
arenguks.  Uhiskondlik-ajalooliste
omandamine toimub lapse aktiivses tegevuses.

lapse kui
kogemuste
Kasvatusprotsessis kujunevad vélja erinevad
tegevuse liigid: suhtlemis-, tunnetuslik, eseme-
line, manguline, elementaarne t66- ja Opitege-
vus. Lapse enese aktiivsus neis tegevustes
muudab ta mitte ainult kasvatuse objektiks, vaid
ka subjektiks. See maarabki tegevuse juhtiva osa
lapse arengus ja kasvatamisel. On tdene, et
igale eale on iseloomulik mingi kindla tegevuse
juhtpositsioon, milles ilmnevad lapse arengu koi-
ge pdhilisemad tulemused. Paljud psuhholoogid
ja pedagoogid, nagu L. Vogotski, A. Zaporozets,
A. Leontjev, A. Ljublinskaja, D. Elkonin, A. Us-
sova, D. Mendzeritskaja, T. Markova, R. Zu-
kovskaja jt., peavad koolieelse ea juhttege-
vuseks méangu.

Vaimne kasvatus on lapse slsteemiparane ja
sihikindel pedagoogiline mdjutamine, mille ees-
margiks on tema mdistuse arendamine. P. Samo-
rukova maaratleb mdistet «mdistus» kitsas ja
laias tdhenduses. Esmalt mdeldakse «mdistuse»
all sellist aju funktsiooni, mis seisneb Umbritse-
vate nahtuste seadusparasuste tapses ja adek-
vaatses peegeldamises ning selle alusel inimese
tegevuse «M@distus» laiemas

mottes on aga tunnetusprotsesside kogum, ala-

reguleerimises.



tes aistingutest ja tajust kuni motlemiseni koos
sellele lisanduva fantaasiaga (4, lk. 18).
Vaimsel kasvatusel kui kommunistliku kasva-
tuse koostisosal on koolieelses eas taita jarg-
mised ulesanded:
D elementaarsete teadmiste susteemi kujunda-
mine Umbritsevatest esemetest ja nahtustest, et
luua alus dige suhtumise kasvatamiseks neisse;
[0 vaimse tegevuse elementaarsete vilumuste
ja oskuste kujundamine, tunnetusprotsesside ja
-vdimete ning laste kdne arendamine;
D esmaste tunnetushuvide ja teadmishimu ku-
jundamine;
[0 vaimse t60 tegemise algete Spetamine.
Valdav osa nimetatud ulesannetest taidetakse
tundides. «Koolieelikute vaimne kasvatus toimub
ka véaljaspool tunde.
mang,

Oigesti
vestlus

organiseeritud
ekskursioon, jalutuskaigul jne.
laiendavad laste silmaringi, kujundavad oskust
vaadelda, analtuusida.» (3, k. 377.)

Méang on sotsiaalne tegevus, mis on tekkinud
ajaloolise arengu tulemusena tooprotsessis.
Mang peegeldab Umbritsevat tegelikkust ning
muutub seetdttu vastavalt Uhiskondlikele tingi-
mustele. Mang on lapse sihikindel teadlik tege-
vus, kus toimub lapse ettevalmistamine t60ks.

Pedagoogikakandidaat T. Markova vaidab, et
mang on lapse jaoks kdige joukohasem tege-
vus, see on vahend, mille kaudu toimub Umb-
ritsevast elust saadud muljete ja teadmiste Um-
bertd6tamine. Mangus tulevad ilmsiks lapse mot-
lemise ja fantaasia isedrasused, tema emotsio-
naalsus, suhtlemisvajadus ning aktiivsus. Mang
on lapse esmane sotsiaalne praktika, tema
toeline elu eakaaslaste hulgas (5, |k. 3—4).

Oluline osa kasvatusillesannete téitmisel on
mangu sisul. Lasteaia nooremates rihmades on
selleks taiskasvanute tegevuste kujutamine eri-
nevate esemete abil. Mangus 6pivad lapsed ese-
meid kasutama. Rolli ilmumisega mangu muu-
tub peamiseks lapse poolt kujutatavaks objektiks
taiskasvanu.

Esimesed rollimangud kujutavad veel endiselt
tegevusi esemetega, kuid need tegevused kuu-
luvad kindlalt juba Uhe konkreetse inimese juur-
de. Edasi toimub taiskasvanute t60 eristamine,
laps piiritleb, kes mida teeb.

Lasteaia vanemate ruhmade
kohal

igapéevases ja uhiskondlikus elus.

laste méangudes
on aga kesksel inimestevaheliste suhete
kujutamine
Kuna aga neid suhteid tegelikkuses reguleeri-
vad moraalireeglid ja kaitumisnormid, on loov-
mang Uheaegselt nii vaimse kui ka kdlbelise kas-
vatuse vahend.
Méangudes kasutab

teadmisi,

laps varem omandatud
mang on lapse elu praktika ja see-
tottu peegeldub selles eelkdige just tema poolt
labielatu. Mangudes teadmised taiustuvad, need
Uldistatakse ja kantakse Ule sdnalisse plaani. See
tahendab — teadmised lahevad lle uuele, s. o.
sdnalis-loogilisele tasandile.

Laste vaimset arengut modjutavad méangu sisu,
selle struktuur ja kujundlikud vahendid. Loov-
mangus on need aga laste eneste poolt planee-
ritavad. See ongi pdhjus, miks loovmang ei saa

olla lastele uute teadmiste andmise silsteemi-
parane ega ka plaaniparane teadmiste ja oskuste
kinnistamise vahend niisuguses ulatuses nagu
tunnid.

A. Ussova jaotab koolieelses eas omandatavad
teadmised kahte kategooriasse. Esimesse loeb ta
kuuluvat teadmised, mille omandamine ei vaja
lapse spetsiaalset 6petamist. Laps omandab need
igapéevases elus suhtlemisprotsessis, mangudes
jne. Eriti réhutab A. Ussova méangu osa.

Teise kategooriasse kuuluvad aga keerukamad
teadmised ja oskused, mida lapsed omanda-
6, Ik. 14).
lapse tunnetus-

vad Uksnes Opetamise tulemusel

Méangudes kujunevad valja
huvid. Laste huvi kandub Ule neile n&htustele
ja sundmustele, mida méang peegeldab.

innustab lapsi tahelepanelikumalt elu vaatlema,

See
hoolikamalt kuulama, analtusima, kisimusi esi-
tama.

«Lapse méangul on palju Uhist muinasjutuga,»
utleb D. Mendzeritskaja (5, Ik. 53). Mangudes
ei kajasta lapsed elu tapselt nahtu pdhjal, vaid
alati taiendavad seda omapoolse loominguga,
fantaasiaga. Mida taiuslikumad on nende tead-
mised, seda mitmekesisemad, huvitavamad ka
fantaasiailmingud. Kasvataja meisterlikkus mangu
organiseerimisel seisnebki oskuses ergutada las-
te omaloomingut. Pedagoogi tunnustus laste
fantaasiakullasele tegevusele innustab lapsi, loob
neis kindlustunde, lisab juurde méangulusti. Man-
gude kasvatajapoolne suunamine peab sama
autori sbnade kohaselt olema selline, mis «saili-
tab laste iseseisvuse, arendab nende initsiatiivi,
fantaasiat» (5, lk. 60).

Tohusat abivahendit laste vaimses kasvatuses
tuleks naha reeglitega e. valmismangudes, eriti
S6ppeméangudes, dppemangud on leidnud laste-
aia pedagoogilises protsessis (tundides) kindla
koha. Vaja oleks, et need saaksid koha ka laste
tunnivalistes tegevustes.

V. Avanessova ja N. Romahhina vaidavad
oma uurimisandmete pdhjal, et tunnivalisel ajal
kasutatakse dppeméange vahe (keskmiselt 0,1-4,1
mangu kuus). Eksperimendis suurendati vasta-
vat naitajat 8,5 manguni. limnes, et dppeméange
mangivad lapsed hommikusel kogunemisajal,
jalutuskaigul ning eriti 6htupoolsel nn. mangude
ajal. Neist vdtab osa 2—3 kuni 10 last ja seda
vastavalt oma soovile (2, |k. 33—34).

Seega peitub siingi
tuleks otsida abi

ks reservidest, millest
vaimse kasvatuse Ulesannete
lahendamisel tunnivalisel ajal. Selleks et Sppe-
méangud leiaksid koha laste iseseisvates tegevus-
tes, on vaja Opetada neile hulgaliselt eri taupi
mange. Selleks sobivad méangud, mis ei ndua
organiseerimiseks palju aega, kus méanguline te-
gevus on lastele huvipakkuv, reeglid kergesti
meeldejaavad ja laste aktiivsus suur.
Kombineeritud dppeméangud, mis sobivad ka-
sutamiseks eriti vanemates rihmades, vajavad pikka
ettevalmistusperioodi. See-eest vdimaldab juba
Uks kombineeritud 6ppeméang lahendada hulga-
liselt erinevaid Opilllesandeid. Sellised mangud
on lastele heaks kooliks Uhiste tegevuste orga-

niseerimisel, enda ja méangukaaslaste oskuste
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ning vodimete hindamisel, nende arvesta-

misel mangus, aga ka iseseisvuse ja enesekont-
rolli kujundamisel. Kombineeritud dppeméangud

on sageli vdistlusméangud. Mangu tulemus on

kollektiivne tulemus. Just sellistes méngudes tun-
netab laps enda ja kollektiivi vahelisi suhteid,

siin peab ta suutma loobuda millestki meele-

parasest vOi oskama anda endast maksimaalse
Uhise vOidu saavutamise nimel. Selliste mangude

mangimine nduab lapselt suurt vaimset aktiiv-

sust. Mangu terviklikkuse tagamiseks ongi vaja-
lik selle mangulise telje 6petamine ettevalmistus-

perioodil. Samal ajal loob see ka eeldused

kombineeritud dppemangude méangimiseks tun-
nivalisel ajal.
oppemangud tekitavad lastes huvi vaimsete

tlesannete lahendamise vastu, sunnivad neid

joupingutusteks, Gpetavad leidma sellest rahul-
olu. Lisaks rohkete sensoorsete Ulesannete tait-
misele arendavad need loogilist m&tlemist, val-
jendus-, arutlus- ja jareldamisoskust. Ja mis pea-

mine — nad muudavad laste elu rédmukul-
laseks, sisukaks. Kirjanik, ajakirjanik ja kirjandus-
kriitik Lev Razgon utles meie ajakirjale antud
intervjuus: «Mangu ei asenda laste elus miski,
selle kaudu avastavad nad enda jaoks maailma.

llma manguta pole mdeldav lapse harmooni-

line arenemine Lapse elu, dppimine seal-

hulgas, peab olema ré66mus ja I6bus, ré6dm ja
lust peavad sundima mangust» (1, lk. 25).
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AJALOO LEHEKULGEDELT

60 aastat

Eesti proletariaadi
kangelaslikust
relvastatud
detsembri-
ulestdusust

HARALD SAARNIIT,
ajalookandidaat, dotsent

Aprillis 1924 vottis EKP Keskkomitee eesotsas
Jaan Anveldiga kursi relvastatud ulestdusule, ol-
les eelnevalt igakilgselt analtitisinud majandus-
kriisist tingitud to6rahva rasket ainelist
olukorda ja revolutsioonilist aktiivsust, samuti
klassijdudude paigutust ja rahvusvahelist olu-
korda. EKP Keskkomitee suunas oma lahemad
abilised — Eestimaa Kommunistliku Noorsoo-
thingu (EKNU), parast jaanuariareteerimisi
vaéhendatud koosseisuga tegevust jatkanud |l
Riigikogu kommunistliku fraktsiooni ja omavalit-
susorganite todlisruhmad, taastatud ametithin-
gud jt. legaalsed tddlisorganisatsioonid — rel-
vastatud uUlestdusu ideoloogiliselt ja sbjalis-orga-
nisatsiooniliselt ette valmistama todrahva koigi
kihtide hulgas. Seejuures poorati kevadkuudel
peatahelepanu ulestdusu ideoloogilisele etteval-
mistamisele, et selgitada té6rahvale relvastatud
valjaastumise hadavajalikkust ning mobiliseerida
ulestdusu labiviimiseks vdimas poliitiline armee.

EKNU Keskkomitee juhtimisel asusid illegaal-
sed EKNU organisatsioonid ja legaalsed ameti-
Uhingute noortekomisjonid todtavaid noori rel-
vastatud Ulestdusuks ette valmistama. Suulises
agitatsioonis ning illegaalses ja legaalses truki-
sbnas selgitati tddlisnoorsoole, et raskest majan-
duslikust ja digusetust poliitilisest olukorrast on
vdimalik paaseda uksnes kodanluse kukutamise
ja todrahva valitsuse kehtestamise teel. Selleks
tuleb noorsool uUhises voitlusrivis kogu to6rah-
vaga kodanliku valitsuse kukutamiseks vélja as-
tuda. Toodtava noorsoo ideoloogilisel ettevalmis-
tamisel etendasid olulist osa eriti legaalne ajakiri
«Meie Noor Todline» ning sdjalis-organisatsi-
oonilised EKNU Keskkomitee illegaalsed vélja-
anded. Ulestdusu ettevalmistamise ajal anti vélja
ka mitmeid EKP ja EKNU Keskkomitee uhiseid
uleskutseid, lendlehti jm.

Hoolimata legaalsete tegutsemisvdimaluste
piiramisest kodanlike véimude poolt suutis EKNU
tugevdada oma moju dppivale noorsoole. Suvel
1924 moodustasid Sppivad noored uhe kolman-
diku revolutsiooniliste noorsoo-organisatsioo-
nide liikkmete arvust. Eriti ilmekalt kinnitavad
revolutsioonilise meelsuse ja aktiivsuse kasvu
koolinoorte hulgas 1924. aastal toimunud strei-
gid Tallinna Opetajate Seminaris ja Vaike-Maar-
ja Reaalgiimnaasiumis. Need Opilaste valjaastu-



mised olid suunatud otseselt kodanluse tagur-
liku hariduspoliitika vastu. Nii ndudsid Vaike-
Maarja Reaalgimnaasiumi viimase klassi streiki-
vad Opilased optandist koolidirektori vallanda-
mist selle eest, et ta sundis Opilasi usudpetust
Oppima, kasutas ajalootunde kirikuajaloo &peta-
miseks ning rikkus oma surveabindudega 6ppe-
t66 normaalset kaiku koolis. Streigi valmistas
ette ning viis labi gumnaasiumis tegutsenud
EKNU kollektiiv, kelle aktiivsemateks liikkmeteks
olid Friedrich Ross, Eduard Kull, Martin Kikas jt.
Opetaja kommunist Anton Vahtmanni (Vaarandi)
juhtimisel.

Tallinna Opetajate Seminari, Vaike-Maarja Re-
aalgimnaasiumi, Tallinna Linna Poeglaste Kau-
banduskooli jt. koolide kommunistlikud noored
ning revolutsiooniliselt meelestatud o&pilased
votsid EKNU Keskkomitee juhtimisel aktiivselt
osa Ulestdusu ideoloogilisest ja sdjalis-organisat-
sioonilisest ettevalmistamisest.

EKNU Tallinna Linnakomitee liikmena etendas
ulestdusu ettevalmistamisel eriti olulist osa
Opetajate seminari dpilane Martin Nurk. Augus-
tis 1924 moisteti EKP Keskkomitee illegaalsete
lendlehtede levitamiselt tabatud M. Nurk eluks
ajaks sunnitddle. Noor revolutsionaar suri ko-
danlikus vanglas 1928. aastal.

Petseris toimus Ulestdusu ettevalmistamine
gumnaasiumidpetaja kommunist Voldemar Tel-
lingu uldjuhtimisel. Tema suunamisel vé&tsid nii
ulestdusu ideoloogilisest kui ka sdjalis-organi-
satsioonilisest ettevalmistamisest aktiivselt osa
Opetaja Johannes Koster, 6pilased Elmar Kukka,
Eduard Kull, Ernst Kallas jt.

Eriti aktiivselt votsid uUlestdusu ideoloogilisest
ja sojalis-organisatsioonilisest ettevalmistamisest
osa || Riigikogu kommunistliku fraktsiooni liik-
med Eduard Luts, Johannes Jirna, Jaan Veit jt.,
keda kodanlus oli sunnitud laskma parlamenti
jaanuaris areteeritud kommunistide asemele.
Kommunistlik fraktsioon puudis peaaegu iga
kusimuse arutamist Riigikogus kasutada selleks,
et tdestada: ainus voéimalus Eesti tdorahva péaast-
miseks majanduslikust ummikust on to6rahva
vdimu kehtestamine ja Eesti Uhinemine NO&u-
kogude Liiduga. Nii utles E. Luts 3. aprillil 1924
Kristliku Rahvaerakonna liidri  Friedrich-Kari
Akeli kabineti deklaratsioonis t6orahvale antud
lubadusi paljastades: «Tdorahva olukorda ei pa-
randa ei mingisugune kodanline valitsus. . . T606-
rahva olukorda saab siis ainult parandada, kui
valitseb t66rahva valitsus.»

Kritiseerides 31. mail 1924 kriisi tagajarjel
tha laostuva majanduse tervendamiseks raha-
minister Otto Strandman! poolt ettendhtud abi-
ndude tborahvavastast olemust, tegi J. Jurna
ettepaneku: «. .. arvesse vottes, et Eesti majan-
dust suudab ules ehitada ainult tdeline todlis-
te ja talurahva valitsus, kes kohe labiraakimisi
algaks Eesti Uhendamise kohta N&ukogude Sot-
sialistlikkude Vabariikide Liiduga, avaldab Riigi-
kogu valitsusele umbusaldust. . .» Laiaulatuslikku
ideoloogilist ja organisatsioonilist ettevalmistus-
tood ulestdusuks tegi Il Riigikogu kommunist-
lik fraktsioon samuti toérahvahulkades.

Ulatuslikku t66d relvastatud Ulestdusu ette-
valmistamisel tegid ametithingud. Neid suunas
EKP Keskkomitee vastavate juhendite alusel 23.
mail 1924 Tallinnas asutatud uus uleriigiline kesk-
organ — Uldine Tédliste ja Teenistujate Uhing,
mida esimehena juhtis J. Jurna.

Ametithingute teeneks ulestdusu ettevalmis-
tamisel tuleb lugeda eeskatt seda, et peamiselt
nende materiaalsel ja moraalsel toetusel vdis
ulestdusu ettevalmistamise ajal peaaegu pide-
valt ilmuda legaalne revolutsiooniline tdélisaja-
kirjandus. Kuigi jaanuarist novembrini sulgesid
kodanlikud véimud todlisajalehte 12 korral, hak-
kas see ametilhingute organiseeritud t66lishul-
kade toetusel ikka wuuesti ilmuma, vahetades
pidevalt nime. («Teadete Leht», «Sdna», «Meie

Sona», «Sade», «Meie Leht», «Tdde», «Kindel
Tode», «Todrahva Siht» jne.). Legaalne tddlisaja-
kirjandus, kus valgustati td6rahva rasket elu ning
naidati kodanluse majanduslikku ja poliitilist
ummikut, tdstis korduvalt paevakorrale to6rahva
valitsuse moodustamise ja Eesti Ndukogude Lii-
duga uUhinemise ndudmise. Nende ndudmiste
eesmark oli tegelikult otsene kutse kehtestada
toorahva valitsus relvastatud véaljaastumise teel.
Seda, millest legaalne todlisajakirjandus kodne-
les mdistu ja vihjamisi, raakisid aga. avalikult
EKP Keskkomitee (eeskatt tema haalekandja
«Kommunist») ja EKNU Keskkomitee illegaal-
sed valjaanded. Nendes seati vBimuhaaramise
kisimus konkreetselt p&evakorrale. Korduvalt
kutsus EKP eesti tdorahvast Ules relvastuma
ning mitte kohkuma otsustava lahingu ees.

EKP loosungite «Maha Eesti harrasriik!>»,
«Elagu Ndukogude Eestil», «Majanduslik ja polii-
tiline liit Noukogude Liiduga!» ja teiste uks-
meelne heakskiitmine ametilhingute poolt
1924. a. kevadel ja suvel kogu maal organisee-
ritud rohkearvulistel t6o6liskoosolekutel, miitin-
gutel ja demonstratsioonidel kinnitas, et too6rah-
vale muutus relvastatud Ulestdusu idee jarjest
arusaadavamaks, hoolimata politsei tagakiusa-
mistest ja jalitamistest.

Kuna 3. augusti sdjavastane demonstratsioon
Tallinnas naéitas, et todlisklassi eesrindlikum osa
oli valmis voitlema elu ja surma peale, siis suu-
nati Ulestdusu ettevalmistamisel nuiud peatahe-
lepanu revolutsiooniarmee vditlussalkade moo-
dustamise ISpuleviimisele ja nende relvastami-
sele. Juba kevadel, kui EKP Keskkomitee oli vot-
nud kursi relvastatud ulestdusule, hakati Tallin-
nas, Parnus, Tartus, Narvas, Viljandis, Rakveres,
Valgas, Petseris, Kohilas, Kundas, Vaike-Maar-
jas jm. moodustama kolmeliikmelisi vditlusraku-
kesi kdige klassiteadlikumatest todlistest, toolis-
noortest, talupoegadest ja koolidpilastest. EKP
ja EKNU organisatsioonide aktiivne selgitus-
ja organiseerimist66 kodanlikus armees vdimal-
das luua illegaalsed kolmeliikmelised vditlus-
rakukesed ka mitmes Tallinnas, Tartus, Rakveres
jm. asuvas vaeosas. Nuud asuti neid suurendama
ning vditlussalku relvastama. Novembri keskel
hakati aga vditlussalku koondama Tallinnas roo-
dudesse ja pataljonidesse. Moodustati kolm
pataljoni. Nende komandoérideks maarati Alek-
sander Heints (I pataljon), Voldemar Puss (Il pa-
taljon) ja Eduard Teiter (IIl pataljon). Kolme
pataljoni koondatud revolutsiooniarmee tuuma
(kuhu kuulus kokku 347 vditlejat) kavatseti kohe
parast ulestdusu algust tdiendada vabastatud
poliitvangide, revolutsiooniliste tddéliste ning
sddurite ja madrustega.

29. novembril 1924 toimus Tallinnas Kadaka
tee 9 (praegune Mustamae tee:) EKP Keskkomi-
tee ja EKNU Keskkomitee ihine koosolek, kuhu
olid kutsutud ka revolutsiooniarmee pataljonide
ja roodude komandoérid. Koosolekul moodustati
9-liikmeline ulestdusu keskorgan — Sdja-revo-
lutsioonikomitee Valter Kleini (Roobas) juhti-
misel ning kinnitati Ulestdusu plaan ja maarati
kindlaks ulestdusu alustamise ajana 1. detsembri
varahommik. Plaanikohaselt pidi relvastatud val-
jaastumine algama kdigepealt Tallinnas ja Par-
nus. Alles parast uUlestdusu voitu Tallinnas pidid
vditlussalgad mujal valja astuma.

Relvastatud Ulestdus algas Tallinnas plaani-
kohaselt 1. detsembri varahommikul kell vee-
rand kuus. Lahingusse lainud umbes 350 vOoit-
lusrihmlase hulgas oli ka koolidpilasi, nagu Erich
ja Richard Vakmann jt.

Hoogsa runnakuga vallutasid ulestdusnud va-

litsuse residentsi ja riigivanema maja Toom-
peal, Balti ja Tallinn-Vaikese raudteejaama,
peapostkontori, maalennuvéaedivisjoni ja aero-

droomi Lasnamael jt. tahtsad objektid.
Maalennuvaedivisjoni ja aerodroomi hdiva-
misel langes Uulestdusnute katte 3 lennukit, 4



autot, kimmekond kuulipildujat, mootorrattaid
ja 100 vintpussi. Peaaegu koik sodurid (40
meest), kelle hulgas oli palju endisi metallit66-
lisi, Uhinesid ulestdusnutega. Neile jagati valja
relvad ja valiti 3-likmeline divisjoni valitsemise
komitee. Kuid siin tehti viga — jaadi kaitseposit-
sioonile ega asutud teisi voitlussalku abistama.

Kuid kodanluse tahtsamaid sojalisi objekte —
Sodjakooli Tondilt ratsapolitsei reservi kasarmuid
ja Sodjaministeeriumi — ei suutnud Uulestdusnud
vallutada, kuigi vdideldi ennastsalgavalt. See
vBimaldas kodanlusel dle minna kaitselt peale-
tungile. Vaatamata sellele, et vallutatud punk-
tides (Balti jaam, maalennuvaedivisjon Lasna-
mael, peapostkontor jt.) osutati visa vastupanu,
olid ulestdusnud kuus tundi péarast Uulestdusu
algust kaotanud kdik positsioonid ja sunnitud
taanduma. Suurt kangelaslikkust naitasid 1. det-
sembri Ulestdusust osavodtjad ules jarellahingu-
tes. Eesti komsomoli ja tddlisnoorsoo ajaloo ere-
daid lehekulgi on EKNO Keskkomitee liikmete
Arnold-Artur Sommerlingi ja Osvald-Viadimir
Piiri ning kommunist Eduard Ambose 9 tundi
kestnud mehine vditlus 5. detsembri 66l Tallinna
lahedal Irus 45 politseinikuga, kelle kéasutuses
olid kuulipildujad. Ainult revolvritega relvas-
tatud kangelased langesid ebavdrdses vOoit-
luses.

Ulestdusu mahasurumise jarel ule kogu Eesti
veerenud metsiku valge terrori laine tdéorahva
kallal kutsus esile suure meelepahatormi kdigi
maade tOdOliste, eriti aga NSV Liidu tootajate
hulgas. Kominterni Taitevkomitee avaldas eri-
lakituse kogu maailma proletariaadile. Selles
kutsuti kdigi maade toolisi astuma valja kodan-
liku vagivalla vastu Eestis.

Eesti toolisklassi detsembritlestdus sai kao-
tuse osaliseks seetdttu, et rasketes konspirat-
sioonitingimustes todtades ei suutnud EKP
Keskkomitee ko&igi leninliku ulestdusukunsti
pohireeglite kohaselt Ulestdusu vajalikult ette
valmistada ja juhtida.

Lutasaamisele vaatamata on detsembrilles-
tdus kangelaslikumaid lehekulgi eesti to6rahva
revolutsioonilises vditluses. Relvastatud Ules-
tdus oli.suur vditluskool mitte ainult eesti t66lis-
klassile, vaid kb&igi maade proletaarlastele.
Eesti toodlisklass ja tema avangard EKP kasutas
edasises vditluses neid oma parimate seltsi-
meeste elu hinnaga omandatud vditluskogemusi
ning saavutas 1940. aasta suvel vdidu kodan-
luse ule Eestis.

Eesti proletariaadi detsembritilestdusu ohv-
rite malestuse jaadvustamiseks pustitati 1974.
aastal, Ulestdusu 50. aastapaeval, Tallinnas Balti
vaksali ette monument. Kuid parimaks malestus-
margiks koigile, kes ohverdasid oma elu t66-
rahva vabaduse ja dnne nimel, on arenenud sot-
sialismi ulesehitamine Eestis.

B. G. Forseliuse
koolitegevuse
ajaloolisest
tagapoOhjast

HELMUT PIIRIMAE,
TRU professor, ajaloodoktor

Kaesoleva aasta sugisel moodub 300 aastat
B. G. Forseliuse koolmeistrite seminari t66 algu-
sest. Kuna sellega pandi alus emakeelsele eesti
rahvakoolile, on see siUndmus uks tahtsamaid
miilitulpasid meie rahva haridusloos. Katse re-
formida eesti tolleaegset kirjakeelt rahvalaheda-
semaks, lugema O&ppimise kiirendamine, uue
meetodi kasutuselevott ja vastava aabitsa valja-
andmine tdstavad veelgi selle mehe tahtsust
kultuuriloos.

Bengt Gottfried Forselise tegevuse hindamisel
on rdhutatud selle erakordsust. Varajasematest
uurijatest vaitis G. O. F. Westling: «Rootsil ei
ole rahvahariduse alal midagi sarnast valja panna
kui Forseliuse kostrite ja koolmeistrite seminar».|
Meie kaasaegne Eesti kooliajaloo teenekas uurija
L. Andresen toonitab: «Forselius joudis ette
Rootsi rahvadpetusest».2

Kerkib kisimus, kuidas oli

Euroopa barbaarseks kolkaks peetud Liivimaa

see voOimalik, et

edestas Rootsi suurriiki. Millised olid samal ajal
kooliolud Rootsis ja Soomes? Millistele jdudu-
dele sai B. G. Forselius toetuda oma koolitege-
vuses? Milline oli kultuurikeskkond, kus v&rsus ja
<us tegutses oma aja suur koolimees? Kes olid
Forseliuse abilised ja kaasaaitajad? Need kusi-
mused koos oma aja poliitiliste ja sotsiaal-majan-
duslike probleemidega moodustavad ajaloolise
tausta, millest kaesolev artikkel putab anda
monesugust pilti.

Bengt Gottfried Forseliuse tegevuse kohta ei
ole kuigi ulatuslik, kitsas on ka kasutusel olevate
allikate ring. Pohijooned kdnesoleva pedagoogi
elukaigust ja ulevaate seminari tegevusest esitas
esimesena V. Reiman.3 Kuigi paljud seigad p&hi-
nevad oletustel, ei ole uuemad késitlused fakti-

dele oluliselt lisa toonud.
Pdhiosa seni teadaolevatest allikdokumenti-

dest, mida kasutas ka V. Reiman, on avaldatud
trukis G. Wieselgreni poolt.4 Kuigi see dokumen-

tide valimik ilmus Rootsis, ei sisalda ta Rootsi



arhiivide allikdokumente, sest kasikiri oli valmi-
nud Eestis praeguse Eesti NSV Riikliku Ajaloo
Keskarhiivi dokumentide alusel.

B. G. Forseliuse dpilaste rajatud talurahvakoo-
lide kohta on tanini jaanud kdige uksikasjalise-
maks O. Liivi kasitlus.5

Noukogude uurijatest on Eesti rahvakooli
ajalooga pikemat aega tegelnud Lembit Andre-
sen, kes B. G. Forseliuse tegevuses on eriti esile
toonud tSehhi eesrindliku pedagoogi Jan Arnos
Komensky mdju. Selgitades valja, et B. G. Forse-
ulikoolis (immatrikulee-

Arvo Tering kind-

lius Bppis Wittenbergi
ritud 25. juunil 1679), tegi
laks vaga olulise fakti meie loo kangelase elu-
loos.

Tulenevalt kasutada olnud allikatest langeb
kogu senises kasitluses pearbhk koolidele, kus
Opetasid B. G. Forseliuse kasvandikud. Kultuuri-
loo seisukohalt on see kdige olulisem, koolmeist-
rite seminari asutamisloost teame aga aarmiselt
véhe.

Ideoloogiline vaditlus

Kaugemaks tagapdhjaks koolide asutamisel
16.—17. saj. oli usulisse vormi rudtatud ideoloo-
giline voditlus. Seoses luterliku reformatsiooniga
suleti katoliiklikud kloostri- ja kirikukoolid ning
nii t6i reformatsiooni labimurre esialgselt kaasa
moninga koolioludes. Peatselt aga
hakkas moju avaldama asjaolu, et luterlik kirik

languse

taotles usu huvides rahva lugema O&petamist.

Seetdttu levis luteri usu maades katoliiklikega
vorreldes suhteliselt kiiresti
Seoses kirjaoskuse ja hariduse

katekismuse ja kirikulaulu juurest varsti ka ilma-

rahva kirjaoskus.
levikuga jouti
like teadmisteni, mis I8pptulemusena aitasid
rahvast usu kammitsaist vabanemisel. Ei ole siis
ime, et maades, kus vditis luterlik reformatsioon,
on kiriku moju uldjuhul jaanud palju vaiksemaks,
kui see on katoliiklikes maades. Selline vastu-
oluline protsess kestis siiski mitu sajandit. Meie
teema seisukohalt on aga oluline, et 16.—17. saj.
oli luterlik kirik huvitatud
tamisest ja seetdttu aitasid paljud kirikumehed
kaasa uute koolide asutamisele.

Eriti terav oli omaaegne ideoloogiline vditlus
Eesti- ja Liivimaal. Parast Liivi s6da, kui Eesti-
maa kuulus Rootsile, Lduna-Eesti aga Liivimaa
labi Eesti katoliikluse ja
protestantismi rindejoon. Riia ja Tartu olid tugi-
punktideks, kust katoliikluse md&ju taheti laien-
dada pohja ja ida suunas, kuid misjonitod ja
koolitegevuse kaudu puuti kiriku kulge siduda ka
kohalikke rahvaid,6*k&s vallutajate usust olid
ule vdtnud ainult mdéned vahesed kombetali-
tused ja ebausu ilmingud.’ Kui Liivima Altmargi
vaherahuga 1629 laks Rootsi suurriigi koosseisu,
peeti vaga oluliseks katoliiklike mdjude valja-
juurimist. Nii Eesti- kui Kiriku-
meestel tdsine probleem, kuidas dpetada rahvast
jumalat paluma, sundida kiriklikult abielluma ja
kirikaeda. Pal-

lugemisoskuse levi-

osana Poolale, laks

ka Liivimaal oli

surnuid matma kalmete asemel

jude abindude seas peeti vaga oluliseks ristiusu
Opetuse levitamist trukisdna kaudu.

Ometi oleks lihtsustav vaita, et kdik kiriku tee-
nistuses olevad mehed, kes 17. sajandi [6pul
tegelesid innukalt rahvakoolide loomisega Balti-
mail, tegid seda ainult luterliku kiriku huve silmas
pidades.

Humanismi- ja haridusideaalid olid tdukejouks
paljudele oma aja eesrindlikele inimestele. Need
ideaalid toodi kaasa Saksamaa ja Rootsi uli-
koolidest, kuid on iseloomulik, et Tartu ulikooli
avamisel peetud kdnes pidas oma aja Uks hari-
tumaid rootslasi, Liivimaa kindralkuberner Johan
Skytte vajalikuks réhutada, et ulikoolis peavad
saama Oppida mitte ainult aadlikud ja linna-
kodanikud, Eesti
ja Lati parisoristele talupoegadele jaid ulikooli
uksed 17.—18. saj. kull suletuks, ent J. Skytte
kdne naitab siiski talupoegade koolitamist pool-
davat mbdtteviisi. Esialgu oli see siiski vaid ideaal,

vaid ka vaesed talupojad.

mille teokstegemiseks kodneleja ise ei suutnud
midagi ette votta.

Paljude jaoks oli hindav suhtumine haridusse
seotud oma seisusliku paritoluga. Valdav ena-
mik pastoreid ja suur osa riigiametnikke polnud
aadlikud. Rootsis ja polnud
péarisorjust, ei olnud harvad juhtumid, et talu-
poegade pojad joudsid ulikooli. Nii oli
ulikoolis Academia Gustaviana perioodil (1632—
1656) Rootsist siia tulnute seas talupoegade
poegi vahemalt 5,2%, aadlikke 1,5%, kuna Ule-
jaanud olid pastorite, linnakodanike ja ametnike

Soomes, kus

Tartu

lapsed.l0 Talupoegade lapsed olid Tartu ulikooli
professorid J. Gezelius jp O. Moberg. Neist
esimene oli aastail 1660—1665 Liivimaa kdrgeim
vaimulik tlemus — superintendent, seejarel aga
Turu piiskop, kes oli agaralt tegev talurahva-
koolide asutamisel Soomes. Sellistele meestele
oli haridus ainus tee madalamast seisusest valja-
tdusmisel ning ei ole siis ime, et ka kdrgetes
riigiametites vOi vaimulike ametikohtadel olles
pooldasid nad rahvale hariduse andmist.

Olulist osa rahvakoolide asutamisel ja nende
koolide tegevuses etendasid ka eesrindlikud
pedagoogilised ideed.

Saksamaal, Rootsis ja Soomes.
pdhjendaja Saksamaal oli

Uue kooli-
susteemi Wolfgang
Ratke (1571—1635), kes ndudis koolide asuta-
mist kdikides kulades, alevites ja linnades.ll P6-
himé6tteks pidi olema uldine koolikohustus nii
poistele kui ka tutarlastele. Koolihariduse orga-
niseerimine pidi olema riigi digus ja kohustus
ning sellega pidi kool vabanema kiriku sdltuvu-
sest.12

Veel enne teda astuti praktilisi samme rahva
elluviimiseks Waurttembegis.
1559. aasta kirikuseadus

haridusideaalide
Selle Saksa vurstiriigi
nagi ette kohustusliku alghariduse ja vahestele
méaaratud korghariduse.

Weimari kirikukorraldus 1619. a. r6hutas koo-
lide rajamist maale, kuid uldist koolikohustust
ei kehtestanud. Maakoolide rajamise vajadust
samal kehtestatud Braun-
schweig-Luneburgi kirikuseadus.

ndudis - ka aastal

Rootsis on talurahva laste Opetamise mote



kipsenud tunduvalt hiljem kui Saksamaal. 1596.
aastal (tulevane kuningas
Karl

voivad palgata noorsoo dpetamiseks dpetajad —

andis hertsog Karl
I1X) Strangnasis korralduse, et kirikuharrad

«komminister». Peetakse tdenaoliseks, et valit-
seja tegi selle korralduse piiskop Laurentius
Paulinus Gothuse taotlusel.13

Uue Ulesande taitmiseks pidid muutuma pasto-
rite abiliste — kellameeste Ulesanded. Seni oli
kellamees (klockare) kirikuteener, kelle téhtsa-
maid kohustusi oli vajaduse korral kirikukellade
helistamine, nuud pidi peardhk langema kool-
meistri Ulesannetele. Kuigi sailis vana nimetus,
sai temast tegelikult koster-koolmeister. Ta pidi
dpetama noorsugu lugema ja kirjutama ning ai-
tama pastorit jumalateenistuse ajal piibli ette-
lugemise ja kirikulaulu juhtimisega, kuid juha-
tama ka 1618. aastal Stangnasi
piiskopkonnas vaélja korraldus, mis ndudis igas
kihelkonnas sellise kellamehe-kostri ametisse-
seadmist. Veidi hillem anti analoogiline korral-
dus ka Vasterasi riigi-
vOimude toetuse ja muutus Uleriiklikuks 1644.

anti

laulukoori.

piiskopkonnas. Asi sai

aastal,
igas kihelkonnas tuleb ametisse seada «kella-

kui anti valja korraldus, mis ndudis, et

mees», kes on suuteline Spetama lastele aabit-
sat ja katekismust. Ent selliseid haritud kella-
mehi (kostreid) ei olnud saada.

Talurahvakoolide heaks ei teinud midagi
1649. aasta kooliseadus.l4

Talurahva laste Spetamine kerkis uuesti pae-
vakorrale 1655. aastal, kui kuningas Karl X Gus-
tav moodustas komisjoni Rootsi kirikuseaduse
valjakirjutamiseks. 1659.
projekti kohaselt tuli
kool, kus ©Opetatakse

kirikulaulu.15

aastaks valjatdéotatud
igas kihelkonnas rajada
lugemist, kirjutamist ja

Ei ole kahtlust, et oma aja kohta oli esitatud
projekt progressiivse tahendusega. Tegelikult
jai aga koik pooleli Karl X Gustavi surmaga 1 660.
aastal.

Uude faasi joudis talurahvakoolide asutamise
probleem 1680. aastate algul. Selleks ajaks oli
juba talurahva endla hulka judnud arusaamine
kohalike talurahvakoolide vajalikkusest. Téepoo-
lest, kullalt palju talupoegade lapsi paases linna
| kooli, kuid digusega kurdeti, et vaikelaste saat-
Riigipaeval 1682.
avaldas talupoegade seisus soovi, et

mine linna kooli on raske.
aastal
«. .. moéningates kohtades voiks asutada moéned
vaikesed lastekoolid ja et korraldataks konsis-
tooriumide poolt saadetud Opetajate (praecep-
torer) ulalpidamine.»" Seejuures on markimis-
lootusi

otseselt

vaarne, et talupojad ei pannud enam

koster-kellamehele, vaid nimetasid

Opetajat.

1682. aastal
kavatsuse juurde kehtestada kirikuseadus,
korraldaks ka laste dpetamist. Riigipdeva vaimu-
lik seisus sai kuningalt korralduse seaduse pro-

Samal poordus riigivéim tagasi

mis

jekti valjaandmiseks.

1686. a. voeti vastu kirikuseadus — riiklik akt,
mis aitas kindlustada absolutistlikku kuningavoi-
mu ka kiriku kompetentsi arvatud valdkonnas.

Meie teenekal kooliajaloo uurijal L. Andresenil

on d&igus, kui rohutab, ef 1686. a. kirikuseadus

ei ndudnud veel koolide asutamist.!' Oluline
on aga siiski seaduse s6nasdnaline ndue: «pastor
peab hoolitsema, et lapsed, sulased ja tudru-
kud o6piksid
oelnud kull, kuidas lugema dpetamine peab toi-

raamatuid lugema».18 Seadus ei
muma ning digusega on oletatud, et suur osa
pidi olema kodudpetusel. Enne aga, kui kodu-
Opetusel oli vdimalik laiemalt levida, tuli talle
jalad alla panna. Seda osa pidi taitma kella-
mees-koster. Seadus nodudis, et see ametimees
pidi olema nii dpetatud, et ta oskaks laulda ja
kirjutada, mida vdiks noorsoole Spetada.l9 Tei-
sal Oeldakse, et kaplan voi kellamees peavad
virgalt lapsi lugema dpetama. Vaevalt usutav, et
see pidi tdthendama laste dpetamist tksnes kodu-
des.

Kirikuseaduse ettevalmistamine, vastuvotmine
ja ellurakendamise algus Rootsis

millal toimus B. G. Forsefiuse tegevus ja seega

langes aega,
on moistetav, miks oma aja eesrindlik kooli-
mees poo6rdus abi saamiseks Stockholmi ja tSe-
poolest absolutistlikult
kuningavdimult. Kirikuseaduse rakendamine Ees-
1692 ja Liivimaal 1694 sundis pastoreid
osutama kaasabi talurahvakoolidele.

Usna peatselt tekkis Rootsis arusaamine kost-
Riigi-

leidis toetust Rootsi

timaal

Iri kdrval koolmeistri vajalikkuse kohta.
paeval 1698 otsustas vaimulik seisus, et kihel-
kondades, kus pole oskustega kellameest, tuleb
muretseda eraldi koolmeister. Kogu probleemi
teljeks kippus aga kujunema see, et kui ei olnud
saada kostreid, polnud leida ka koolmeistreid.

Julgustuseks, aga voib-olla ka eeskujuks B. G.
Forseliusele ja ta abilistele oli Johannes Geze-
liuse tegevus. Omaaegne Tartu ulikooli ulidpi-
lane ja seejarel professor, siis Liivimaa super-
intendent, sailitas ta kahtlematult sidemed Liivi-
maa kultuuritegelastega. Turu piiskopina avaldas
1683. a. trukiteose — «Methodus Informandi»
(6petamise meetod), mis oli mdeldud juhtndo-
riks oma piiskopkonna pastoritele. Teose XXIII

peatiki | osa on puhendatud talurahvakoolidele,

i lma lahemalt viitamata teatab ta: kuninga
korraldus on, et mitte ainult linnades, vaid
ka igas maakoguduses peab olema kool — pae-

dagogium.20 Pastoritele seab J. Gezelius otsese
tlesande hankida laste dpetamiseks kdolbulikke
inimesi. Koguduse abiga tuleb mugavates ruu-
mides asutada kool — paedagogium, kus lapsed
'saaksid ka 6o6bida. Uhtlasi on pastori illesanne
selgitada lastevanematele, kui tahtis on see, et
lapsed oskaksid
parit mehena réhutab ta ka vaeste laste abis-

lugeda. Vaesest keskkonnast

tamise vajadust. Vaga palju tahelepanu po6oérab
J. Gezelius sellele, kuidas dpetada. Huvipakkuv
on naiteks 6ppetundide jaotus paeva peale Uhe-
kuni kahetunniste vahedega (suvel: 5—7, 8—10,
12—14, 15—17; talvel: 6—8, 9—11 ja 13—16).
Vaga suure tdendosusega vOib arvata, et B. G.
Forseliusel oli kasutada J. Gezeliuse teos.

' G. O. Weslling. Mittheilungen uber den
Volksunterricht in Estland 1561 bis 1710. —
Beitrage zur Kunde Ehst-, Liv- und Kurlands,
V B. Reval, 1898, S. 240.
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Rahvalaul
uldhariduskoolis!

VAIKE SARV,
KKI rahvamuusika sektori
dur

nooremtea-

Enne kui kusida, kas rahvalaulule voiks leiduda
kohta nuudiskoolis, peaks kdigepealt tapsustama
rahvamuusika mdiste.

Rahvamuusika ei ole teatavasti igasugune
muusika, mida rahvas uhel v6i teisel hetkel man-
gib ja laulab. N&ukogude folkloristid on seisu-
kohal, et
on labi pika aja suust suhu edasi kandunud tra-

ditsiooniline folklooriliik, mille esialgset loojat

rahvamuusika kui osa rahvaluulest

ei teata. On peetud tahtsaks ka seda, et rahva-
luule abil toimus suhtlemine vaiksemate inim-
gruppide vahel, kusjuures see suhtlemine leidis
aset kunstiliste vahendite abil.

Rahvamuusika pole aga ainult kunstilooming.
Tal on olnud palju teisi ja esialgu ehk tahtsa-
mal dki
on ka rahvalaul v&i pillilugu olnud oma tekki-

Ulesandeid. Nagu rahvaluule uldiselt,
thiskonnas mutoloogilise
Miks nimetame oma

mutoloogiliseks?

misajal klassieelses

maailmapildi koostisosa.
esivanemate maailmavaadet
See tahendab, et koiki
meetreid enda Umber, kdiki nahtusi nii maa peal

kui ka maailmaruumis kirjeldasid meie esivane-

ajalis-ruumilisi  para-

mad kujundlikult, sageli fantaasiat appi vottes.

Muutidesse koondati teadmised ko&igi loodus-
nahtuste, sealhulgas inimese kohta. Mauudid
Uhendasid endas filosoofia, teaduse ja religioo-

ni algeid. Samal ajal anti muutidele enamasti
korraparane vorm, mida meie tavatseme nimeta-
da kunstiparaseks ja kauniks. Ajauhikute, heli-
kdérguste voi varvide perioodiliselt korduvad
ritmid trummipdrinas, lauludes v&i vookirjades
hélbustasid maailmavaatelise teadmise meel-

dejatmist ja edasiandmist.
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Tanaseks on muudist saanud teade kaugest
minevikust, mille simboleid me sageli enam Iu-
geda ja lahti motestada ei oska. Suur osa esiva-
nemate vaimsusest on niisiis meieni jéudnud
keeles, mida me ei mdista. Rahvamuusikaski on
sisulisi ja vormilisi s6lmi, mida me tanaste aru-
saamadega lahti harutada ei suuda. Kuid muto-
loogilise maailmapildi kajastused rahvaluules
pole tema tdlgendamise ainus raskus. Ajas edasi
likudes omandas rahvalaul jooni igast jargnevast
perioodist rahva elus orja ja mdisniku suhete
kujutamiseni vélja.

Rahvaloomingut tervikuna ja rahvamuusikat te-
ma allosana tuleb ndénda siis pidada vaga mit-
mekesiste Ulesannetega nahtuseks, mille estee-
tilised funktsioonid on Uhinenud sotsiaalsete ja
olustikulistega, samuti tunnetuslike ja ideeliste
ulesannetega.

Eesti Oppekeelega uldhariduskoolis tuleks

teoreetiliselt kdéne alla kdigi kolme peamise

parast esimest toomatka setu aladele, méargib ta
oma reisikirjas (EOS IX, 1266), et seal on folklo-
«Kuid kui
kélada nende primitiivne, kuid suvistel &htutel
kulatanavas hammastavalt voluv laul? See kusi-
mus tekib tahtmatult, kui lahkud setu kilast ja kui
vahehaaval vaikib saatjate laul

ristil veel piisavalt t66d. kaua vdib

...>» Ka setu ku-
selleks ajaks alanud

Eesti
enamasti sajand tagasi jdoudu kogus. Ometi jouti
Eestimaa kaguservast ules kirjutada veel

lades oli rahvamuusika

taandumiskéaik, mis muudel aladel juba
palju
muistsetest aegadest parinevat suulist vanavara,
mis moodustab suure osa meie rahva kultuuriva-
ramust.
«Kasikivimang» on oma olemuselt kasikivil
jahu jahvatamise imitatsioon. Setu vaestes kula-
des jahvatati veel kdesoleva sajandi algul peres
vajalik jahu kéasikivil ning sealjuures lauldi. Nii et
algselt oli see toolaul, mis on vanim rahvalaulu-
liik Uldse. Todlaulu ks Ulesandeid oli rasket kési-

rahvamuusika liigi — regilaulu, uuema (I6pprii- kivi veeretamist lauluritmi abil organiseerida ja
milise) laulu ja pillimuusika kasutamine. seega t66d pisut kergendada. Kuid laulul vbis
1. Vana rahvalaulu vaartustest kdneldes mee-varem olla ka rituaalne tdhendus. Kui pidada sil-

nutame eeskatt Eesti NSV rahvakunstniku, heli-

looja Veljo Tormise artiklit «Rahvalaul ja meie»
(SV, 1982, nr. 24). «Regivarsiline laul — see on
meie rahva kdige Urgsem, omapéarasem, sajan-
dites valjakujunenum

ja terviklikum looming,

rahva loomingulise geeniuse véaljendus. Meie

vana regivarsi algriimides, parallelismides ja

luulekujundites peitub palju helinat ja sara, séna
ja moétte ilu,

samuti kui runoviisi

kordumises sugereerivat joudu.

monotoonses
Runo suure-
maid vaartusi minu meelest ongi tema kunstiline
originaalsus ja stiiliterviklikkus. / ... / Koos es-
teetilise vaartusega on vordselt tahtis tema eeti-
line kaal. Regivarss kannab ju td6inimeste aas-
tatuhandetes valjakujunenud elutunnetuslikke
vaartusi. Miks peaksime siis meie tadna selle pa-
randuse unarusse jatma voi arhailiseks pdlgama?»

Kui nuid puuda leida sobivat naidet regi-
laulu elust nuudisajas, oleks ehk sobiv vaadelda
lahemalt V. Tormise «Kasikivimangu» tsuklist

«Kolm eesti mangulaulu segakoorile», mis on
samanimelise pealkirja all ilmunud NSVL Muu-
sikafondi EV osakonna véljaandena 1982. aas-
tal. Kattesaadav on laul ka firma

heliplaadil C 30 04787-8.

«Melodija»

«Kasikivimang» on kirjutatud 1972. aastal setu
rahvalaulu pdéhjal, mille on rahvaluulekogujale
laulnud Ivani Maarja thes kooriga Petseri val-
las Sapina kulas 1913. aastal. Viisi uleskirjuta-
jaks on tookordne soome ulidpilane Armas Otto
Vaisanen, kes 23-aastase noormehena tuli Soo-
me Kirjanduse Seltsi stipendiaadina O. Kalda
juhitud Eesti Ulidpilaste Seltsi kogumistodd abis-
tama. Temaga koos joudis eesti rahvalaulikuteni
esmakordselt mehaaniline heli UGlesmarkimise
aparaat — fonograaf. Ka kénesolev viis on sailita-
tud Eesti Riikliku Arhiivi fonograafirullil nr. 84-b
ja ta on tanaseni alles ENSV TA Fr. R. Kreutz-
waldi nim. Kirjandusmuuseumi rahvaluule osa-
konnas.

A. O. Vaisase sulest parinevad ka esimesed

setu rahvaviiside uurimused. Juba 1912. aastal,

mas ellusuhtumist, mille jargi nii elus kui ka eluta
loodus inimese Umber kdik uUhtviisi hingestatud
oli, vBib oletada pdllumehe suhet viljasse Kkui
vordne vordsesse. Austa leiba, leib on vanem
kui meie keegi, Utleb vanasdna. Jaan Kaplinski
kirjutas leivast Kaljo Pollu graafilise lehe «Leib»
tagakiuljel reproduktsioonide valjaandes «Koda-
lased» (TIn., Kunst, 1978). «Et tera saaks leivaks,
peab ta kaks, kolm korda surema. Seemnena
kdrreks, ivana jahuks, leivaks. Kui leib tuli, sai
kalurist-kutist aegamoédda maaharija ja aega-
modda muutus ka tema arusaam maailmast,
elust-surmast. Alati on inimene tapnud, et ela-
da. Ent kalur ja kutt ainult tapavad, mis vesi ja
mets on andnud. Pdllumees aga kulvab. Selles
on midagi salaparast ja puhalikku. Killap on
hea tunda end eluandjana, pisikese jumalana,
sarnasena taeva kduele, kes seemendab maa-us-
ka. Leib andis meile eneseusu, tegi meid sel-
leks, kes me oleme.»

Korilaste iidne komme ndudis, et looduse
kaest saadu eest tuli tdnada, tapmise eest andeks
paluda. Meenutame siin kas vdi manside hulgas
veel hiljaaegu kasutusel olnud kommet pidada
karupeiesid, mis Lennart Mere filmi «Linnutee
tuuled» vahendusel meilegi tuttavaks sai. Kui
nuud oletada «Kasikivilaulus» ja selle hilisemas
mangulises vormis muistse kombe kauget pee-
geldust, siis vOiks Oelda: et tera
surmaga kasikivil, pidi inimene temale teo pdhju-
si selgitama. Ja et see sonum terani jduaks, pidi
andeks paluma erilises laulukeeles. Arvati, et lau-
lul on vdime tungida argipaevasest kdnest kau-
gemale, inimest kaitsvate olevuste kdrvu. «Kasi-
kivilaulu» sénad selgitasid, et tera surm vdib

kindlustada inimese elu:

lepiks oma

Pereh tahtsé meil peen'okoista,

sulasé kull soréhota,

naitsiku meil nagusata.

Laulu viis on oma muusikaliste tunnuste poo-
lest Uks vanemaist nuludisaega joudnute hul-

gast. Meloodia liigub vaid kahel helikérgusel,



millesse toob lisavarvi esimene, sissejuhatav

madalam korgus.

Jau-ho_ks,jau-ha nu,
Setu rahvalaulu iseloomulik tunnus on tema
mitmehaalne esitusviis. See tahendab, et koor
kordab eeslaulja véarssi mitte Uhe-, vaid kahe-
kolmehaalselt. Perioodil,
veel jahvatamisloitsuna kasutusel

teda tdend&oliselt Uksinda. Meieni jéudnult on

vOi mil kasitletav laul

oli, esitati
«Kasikivilaul» vétnud tavapéarase setu rahvalaulu
ilme ja tedagi on esitatud mitmehaalselt. Suu-
rem osa kaasalauljatest on korranud eeslaulja
viisi. Vaid tks eriti kdrge ja tugeva haalega naine
on laulnud ulemist kaashaalt, keda rahvapara-
selt kutsutakse «killd». Nii on Uks regilaulu varss
kélanud 1913. aastal selliselt:

Eeslaulja:Dau-ha,ks,jau-ha nu, ki- vi-kd - nd

MmJ- =<

koor.jau-hajau-ha, ki-vi-k&-nd, Ki-vi-k&-nd

Ka koik jargnevad varsid on lauldud sama
skeemi kohaselt. Laulu rutmiline ulesehitus vas-
tab kasikivi ringiajamisel tekkivale rutmile. Kahe
esimese meetrilise Uhiku (toodud naites kahe
kaheksandiku) valtel liigub kasi vastupaeva
ules, jargneb jouline tdmme ja juba kergem
allatulek.

Veljo Tormis ehitas maagilise tdhendusega
muistsest toolaulust Ules polufoonilises vormis ta-
napaevase koorilaulu. Umbes kaks minutit kestva
segakooritedse aluseks on ostinaatne bassi-
niotiiv: jauha, jauha nu, mida hiljem lisanduva
tenoripartiiga koos korratakse jarelejatmatult. 12
varsirida sisaldava laulu kestel kaigub jahvatami-
se rutm ja sugestiivhe viis kord esiplaanil, kord
vaibub taustaks. Tegelikke sénu laulavad tava-
paraselt naised. Eeslaulja partii on antud soolo-
aldile, millesse arengus pdimub kohati soprani
kaanon. Luhidalt v&iks

tust iseloomustada jargmine skeem.

laulu vormilist ulesehi-

Sopran 0 | —
Alt  <fod™'J°Cz3 [  —
Tenor: P
Boss oonr

- 3

1 | | 5
Taktidnn ~ 4-5 6-40 41-42 43-22 23-2k 25-29 30-3k 35-4
Varsid nr. 1-2 3-7 B-44 42-21

Péarast taolist teksti, muusika ja esitamistavade
vaikest analtusi, mida muidugi v8ib siia v&i sinna
veel tuki maad laiendada ning stivendada, on ehk
pisut selgem ettekujutus regilaulu eluvéimalus-
test nuldisajas.

Kui regilaul on endale juba kord nuudisajas
leidnud, laieneb tema kasutamis-
aja pidevalt. Kdige enam on teda senini kasu-
tatud kui kunstiteost. Kuid uhtlasi
maailma tunnetamise vahendiks ning

funktsiooni

on regilaul

saamas
tema sotsiaalne ja olustikuline funktsioon vajab
Pole

ainult uuest vaatenurgast labimdtlemist.

ehk uUlearune meenutada Fr. Tuglase juba 1912.
aastal kirjutatud lehekilgi eesti salmi ja proosa
ajaloost.

«Leidub nimelt ainult kaks vdimalust rahva-
luule vaartmetalli uuesti helisema panna: sula-
tatagu rahvaluule oma hinges pd&hjalikult tmber
vOi sulatagu oma hingega pohjalikult rahvaluu-
lesse. Meil on aga otsitud kuldset keskteed,
mis on kunstis kdigist teedest halvim tee.» (Teo-

sed VII. TIn., Eesti Riiklik Kirjastus, 1959, Ik. 121).

2. Kui eesti vana regivarsilise rahvalaulu kasu-

tamise kohta koolis on aeg-ajalt trukisdnas tea-
teid ilmunud (vt. naiteks mottevahetus ajalehes
«Noukogude Opetaja» 1976. aastal), siis uuem
I6ppriimiline rahvalaul pole senini veel laiema
lugejaskonna huviorbiiti sattunud. Ometi on te-
gelikkuses tema kasutusala kogu aeg laiem olnud
juba seetdttu, et nii laulumangud kui ka muud
haledad ja naljakad laulud pole kaduma lai-
nudki. Kindlasti on tanaste Spetajate hulgas pal-
ju neid, kes on ise koolipidudel «lainud rukist
Idikama» voi tantsinud reinlenderit. Loodetavasti
ei lasta seda toredat traditsiooni kaduma minna
juba kas vdi seetdttu, et uuemad rahvalaulud on
omajagu Ullatavad ja varsked. Eespool toodud
Tuglase Kkirjutises leidub taoliste vemmalvars-
side kohta tabav iseloomustus.
koik primitiivse kunsti head ja halvad omadused:
vormi nappus ja plastika, kontuuride teravus ja

reljeefsus, kuid Uhes sellega ka métte ning sdna

«Neis valitsevad

kordus». Uuem rahvalaul nagu ka pillimuusika
on rahva loomingulise palge iseloomustus nagu
regilaulgi. Ta on aga meile vorratult lahedasem
ja seetdttu kergemini mdistetav. Valdav osa Ees-
tis tegutsevaid rahvamuusikaansambleid pusib
just selle repertuaari najal ja neile tuleb ainult
pikka iga soovida.

Kui nuud 18petuseks tagasi tulla alguses esita-
tud kiusimuse juurde, siis osutub Uhese vastuse
Eesti

vana rahvalaul,

andmine vdimatuks. aga

omajagu ka uuem, on siiski vO8rkeel nuudis-
aja laiemas muusikakultuuris. Eri keelte kandjad
aga tajuvad ja métestavad maailma erinevalt.
Ka Veljo Tormis on avaldanud kahetsust, et omal
ajal rahvuslikku kultuuri ehitades see peamiselt
laenatud alustele rajati — vana kultuuri dnneks
kull omajagu talletades, kuid aluste kujundami-
sel kdrvale jattes. «Rahvalikud kultuurivaartused
ei ole sugugi vaartused ainult meile endile, nii-
Oelda sisemiseks tarbimiseks. lga suigavalt rah-
vusliku kultuuri kdlapind ulatub alati etnograa-
filistest piiridest sootuks kaugemale, saab vahe-
tusvaartuseks, kui nii lubatakse oelda.»
Rahvalaul vdiks olla uldhariduskoolis siiski
rohkem paevakorral. Laulutunnis annab ta era-
kordselt soodsa vdimaluse lastele sobiva heli-

ulatusega viiside laulmiseks. Lisavaartuseks
oleks sealjuures sdna ja viisi ideaalne seostatus.
Keele- ja kirjandusdpetuses voiks enam naha
rahvaluules mitte kivistunud muistist, vaid uhte
jarku pidevas arengus. Rahvalauludes peituv tea-
ve vOiks markimist leida ajaloo- ja geograafia-
tundidest. Kullap leidub véimalusi veelgi, kui
Opetajad vaataksid rahvalaulule kui lahutamatule

osale meie minevikust, olevikust, tulevikust.
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O. HUbCOH. Hayu4Ho-nccnegoBaTesibCKOMY
MHCTUTYTY nepgarormkm 3CCP 25 ner.

ABTOp, Aupektop HWWMIM 3CCP, paet 0630p
NCTOPUN CO3[4aHUA MHCTUTYTa N TeMaTuKn uc-
cnepoBaHuii NpoLwsbiX NeT. NepenioMHbIM Gbin
KoHeL,!960-bIX roaos, Koraa MHCTUTYT 6bIn ne-
PEKOHCTPYMpOBaH 1 CTaslo 60/iblle KOMMIeKC-
HbIX nccnepoBaHwii. Ceitvac H neparorvkmn
KoOpAVHUMPYET uccnegoBaTesibCkylo paboTy BO
Bceil DcToHckol CCP, 3aHMMaeTcs pa3paboTKoii
y4ye6HOW nuTepatypbl U ee OCHOB. Bonblias
yacTb uccregoBaHuii 1980-biX rogoB cBsi3aHa
C UueneBoOil nporpammoli, paspabaTbiBaeMoi
MwunHnpocom 3CCP, «llIkona Kak ungeonoru-
yeckoe yupexpaeHue». 3HaduuTesibHOlW paboTori
ABNSIeTCA NOAroToBka cepun MeTOoAUYECKUX
CrpaBOYHMKOB. [ONosHUTE IbHbIE 3ajadn Bre-
yeT 3a COGOW M OcyLlecTB/fieHMe LUKOJIbHOW pe-
dopmbl.

X. VICOK. MonutexHnyeckoe oby4veHne n Tpy-
[0BOE BOCMUTaHME.

B ctaTtbe roBoputcsi 0 BO3MOXXHOCTAX O3HaKOM-
NIeHNs yYaluXcsi ¢ NOJSINTEXHUYECKUM Tpyao-
BbiIM OOy4YeHMeMm, T. e. C OCHOBaMu COBPEMEH-
HOro MPOMBILLIEHHOTO U CeJIbCKOXO3ANCTBEH-
HOro npounssoacTtsa. MNpnBOAATCA TakXXe OCHOB-
Hble 3ajayn TPyAOBOro oby4deHuss u BocnuTa-
HUSA B o6leobpasoBaTesibHOW LKoe. ABTOP
ocTaHaB/IMBaeTCsA Ha BOMpPocax COOTHOLUEHUs
yyeb6HOW paboTbl M O06LLECTBEHHO MNOJIE3HOINO
TpyAa, npuBogsTcsa obuine TpeboBaHUA K Mpo-
N3BOAUTE/ILHOMY TPyAY Y4allUXCs.

1. KNBW. LWkonbHaaA pedgopma U HavasibHOe
obyueHue.

B ctarbe aHan3npyloTcsa npobnemsl Havdaslb-
HOro o6y4yeHus, KoTopble BblABUHYTbl Ha Mo-
BECTKY [AHS B CBSI3U CO LUKOJIbHOW pedhopMOii.
PaccmatpuBaeTcsa npo6nema urpbl B y4ye6HO-
BocnuTaTesibHOW pa6oTe, KOTopas cTania ak-
TyaslbHOl B CBSA3M C MepexofoM Ha obydeHune
AeTeli ¢ 6-neTHero Bo3pacTa, a Takke Heobxoau-
MOCTb pasBuBatoLLLEero o6y4YeHUs 1 MoBbILLEHUS
kadyectBa QOPMUPOBAHUS YMEHWI YYUTbCS.

X. OACW/IbA,. Mouyemy NMOHEpPaM Hy>XeH BO-
XaTblii oTpsifa U3 KOMCOMOJIbLEB?

B cTaTtbe MOKa3sbiBAlOTCA OCHOBHblE PYHKLUN
MUOHEPCKOl/ opraHMsauumM B KOMMYHUCTUYE-
CKOM BOCMUTaHUN yyauimxcs. O60CHOBbIBAeTCsA
HEo6X0AMMOCTb B OTPSIAHOM BOXAaTOM-KOMCO-
MOJIbLE, UCXOAS U3 OCHOBHbIX CPYHKLUMUIA MUO-
HEepPCKOW opraHmMsaumMm 1 BO3PACTHbIX OCO6EH-
HocTeli geTeil. NepeuncnsaoTcs HekoTopble 3a-
[laun BOXaToro oTpsifia U K/1lacCHOro pykoBoAu-
Tens Npu pyKoBoACTBE paboToii MUOHEepPCKOro
oTpsga.

0. CbI3P/A. TlpenogasaHue MNCUXONOMNN B
KOMIJIeKkce rnpeamMeToB rpavkjaHoBeeHus.
ABTOp KpaTKo paccmaTrpusaeT Tpaauumm oby-
yeHusa ncuxosiornm B Lkonax CoBeTckoil DcTo-
HuK. B 1983/84 yye6HOM rogy MuHnpoc 3CCP
Haya 3KCnepuMeHT No BBeAeHuo B obuieobpa-
30BaTe/1bHOM LWKOIe NpeAMeToB rpaxgaHoBese-
HNA (HpaBCTBEHHOE 00y4YeHue, OCHOBbl MCUXO-
nornu, cemeliHoBeAeHWe, OCHOBbl 3Tuku). B
cTartbe NpUBOAATCA pe3y/ibTaTbl 06ydYeHuns ncu-
XO/10TN B NEepPBbI rog akcnepumeHTta. Moaso-
AATCA UTOTU aHKeTUpoBaHUA yunteneil 19 akc-
nepuMeHTa/IbHbIX LUKOM. B pe3ynbTare npose-
[eHnsa 3KcnepumMmeHTa paspaboTaHa HoBasi Nnpo-
rpamma obyyeHUsi NCUXosornun.

M. KAOAKAC. VcxogHble NoJsIoXXeHnAa BOCMU-
TaHWA TeaTpaslbHOW Ky/bTypbl Yy4allUXcs.
Mpo6nema BoCnUTaHUA TeaTpaslbHOW Ky 1bTy-
pbl yyawmxcs 6blia noctas/ieHa B CBA3N C BBe-
AEeHneM OCHOB TeaTpaslbHOro UCKyccTBa B Mpor-
pamMmmy no nutepatype obuieobpasoBaresibHbIX
LLIKOJSZT DCTOHCKo CCP. BocnutaHne Teatpasib-
HOW Ky/nbTypbl yyawmxcs co3gaeT npeanochisi-
KN ONsi BOCNUTaHUS y4alluxcsi npu nomoLm
NaerHo-aCcTeTUYECKOrO BO3AENCTBUS TeaTpasib-
HOro uckyccrtea. B ctaTbe onpegensieTcsi noHs-
Tve TeaTpasibHOM Ky/1bTypbl, paccMmaTpusatroTcs
OCHOBHbIE 3/1eEMEHTbI ee CTPYKTYPbI, BblAENAIOT-
cs nokasaTtesin pasBuUTUS TeaTpasibHOW Ky lb-
Typbl yYalwmxca. LieHTpasibHbIM nokasarenem
pasBuUTUA  SABNSIETCA  KavyecTBO BOCMNPUATUA
TeaTpaslbHOro npeacTasB/fieHus, onpeaensitoTcs
KPUTEPUN €ro OLEHKMN N AAaeTCs onncaHune ypos-
Hell. PaccmaTpuBaloTcs Takke negarormyeckme
YC/I0BUSI BOCMUTaHUSA TeaTpasibHOW Ky/ibTypbl
yyarlinxcs.

A. JIEMHBOK. lMcuxonoruyeckuii 6apbep OT-
HOCUTE/IbHO TEXHUKN U MYTWN €ro NpeoaosieHus.
B craTbe paccMarpuBaloTCsi BOMPOCbI TPyAo-
BOrO BOCMUTAHMWSI UCXOASA U3 NMPOrHO30B HAYUYHO-
TexHn4eckoi pesosioummn. Bonee Nogpo6HO pac-
cMaTpmBaloTCcsl NyTU MNPefoTBpaLLEeHMsT MCUXO-
niornyeckoro 6apbepa rnpu UCrnosib3oBaHUn Tex-
HUYECKNX UTPYLLUEK U BbITOBOW TexHuKn. Mpu
MOAroTOBKE yyalluxcs K TpyAy W UCMOo/ib30Ba-
HUN TEeXHUUYECKUX CPeacTB noavepkMBaeTcs
MPUHLNN «BMeCTe C POAUTESISAMU».

C. AJTYMAS. Yuutento 06 y4ebHbIX NPUHLLMK-
nax.

CTaTbsi 3HaAKOMWUT Y4YUTENIA C COBPEMEHHbIM
TO/IKOBaHMEM y4ebHbIX NPUHLMMNOB, NoKasbiBa-
eT UX CBA3b C 3aKOHOMEPHOCTAMWU Yy4eBHOro
npowecca 1 onucbiBaeT cnocobbl onTuMmMsaumnmn
AeATeNIbHOCTU yunTens. ABTOP 3HAKOMUT y4u-
Tena Takke CoO MHOTMMKU cucTteMamm yyeBHbIX
MPUHLUMMOB U MokKasbiBaeT UX poOJib B MNOBCe-
[HEeBHOIi pa6oTe.

P. CEJIbl'. BO3MOXHOCTU OonNTUMM3ALUN KOHT-
poNs YyPOBHA OBYYEHHOCTU npegmetTamMm s3bl-
KOBOro uukia.

B paHHOW cTaTbe paccMaTpuBaloTCA BO3MOX-
HOCTM ONTUMM3AaLN KOHTPOSIA YPOBHSA 0By4YeH-
HOCTM npegmMeTamM si3bIKOBOro LMK/a Npu no-
MOLLM TecTa [OMNOJIHEHMA U accoumaTuBHOIo
Tecta. MNMpun 3apaHunax andgepeHUnpoBaHHOro
KOHTPOJI1s1 Ha3BaHHble cpecTBa gasain NHMop-
Maumio 06 ypoBHe 3HaHUA A3blka B npegesiax
88—94%. Ctartbss MOXeT 3amHTepecoBaTb BCeEX
yuutenei SA3blKoB.

X. PUKBEPI. CnosecHasa accouuauus kak
nokasatesib 3HaHUA SAA3blKa.

CraTba npegHasHadeHa npexae BCero yuymrte-
NAM MHOCTPaHHbIX A3bIKOB. Npn NnomMoLuy TecTta
C/IOBECHOI accouvauum BO3MOXHO U3MEepUTb
YypOBEHb 3HaHUSA A3blka y4dalmmmcsi. 3anomm-
HaHVe CNoB BO MHOIOM 3aBUCUT OT CMNOCOOBHO-
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cTeil, UHTepeca N 3MOLMNOHASILHOIO COCTOSIHUS
yuauierocs. CrioBecHasi accoumaums v rpynnum-
pOBKa C/10B Mo Temam o6/ieryatoT npoLecc 3ano-
MVUHaHUS CNOB.

0. BEVIMEP. O npo6nemax o6y4eHusi OCHO-
BaM 3TUKN.

B cTtatbe paccmarpuBaloTCs HEKOTOpble Teope-
TUyYeckne, mMeToanYeckre N opraHusauMoHHble
BOMPOCHI, CBsi3aHHble C 3KCNepUMEHTasIbHbIM
BHeApPEHMEeM Kypca OCHOB 3TUKM KaK OfHOro
3 MoAKypcoB LuKIa rpaxpgaHosegeHus B 06-
weobpasoBaresibHyl0 LLKOJTy Haleli pecny61m-
KW.

A. HAXKYP. TBopueckne paboTbl B 06yHeHnmn
TeaTpasibHOMY N KUHOUCKYCCTBY.

(Havano cm. B «Hblykoryge koonb» 1984,
Ne 11).
X. TUNTC. MexnpegmeTHble cBA3N — AON1A

yero n Kak?

B cTtatbe paccmaTtpmBaeTcs NoMMPYHKLNOHaSIb-
HOCTb NPOG6/sIeMbl MeXnpeaMeTHbIX cBA3el npu
peanusauumn uenen, CToALWNX nepes LWKOMbHbIM
obyyeHnem B HacTosilee BpeMsa. ABTOP 3HaKO-
MUT C TuUNamm wn BuUgaMmn MexnpeameTHbIX
cBA3eli 1 aHaIM3npyeT X cogep)xaHue, octa-
HaB/MBaeTCA Ha Y4YeOHbIX dopmax, KoTopble
No3BOJIAOT yCTaHaB/IMBaTb CBA3N Mexay npea-
MeTamMmu, nogvyepkmsaeT Heob6XoAMMOCTb PasHo-
o6pa3nTb yyebHble hopmbl. NMPUBOAATCA KOHK-
peTHble NpuMepbl CBA3N NpUpoaoBeAYecKux
npegmeToB. ABTOpP oOCTaHaB/MBaeTCA KaK Ha
y4eOHbIX, Tak N Ha BHey4YebHbIX hopmax (Komn-
NEeKCHbIA ceMuHap, Ccnop, KOMIJIEKCHasA 3KcC-
Kypcusa v T. 4.).

B. MAAHCO. O cBfA3siX POAHOro sisblka ¢ ApY-
rMMn npegmeTamu.

CTtaTbsl [fOaeT KpaTkuii 0630p paccMoTpeHus
cBsi3ell mexxay npenogaBaHNeM POAHOrO sisblka
1M gpyrumun npegmetamun. KopoTko Xapakrepu-
3ylTCA pas/inyHble BUAblI 3TUX KOMMYHUKaLUA
M NpUBOAATCSA NPUMEPbl K KaXaomy Buay.
MoavepkMBaeTCsl CyLLECTBEHHOCTb CBsi3eil Kak
npu oBy4yeHUN OTAENbHbIM NpegMeTam, Tak u
npu pasBuUTUN N BOCNUTaHUN JINYHOCTU yyalle-
rocsi B LEsIoM.

M. POOCJIEXT. O6y4yeHue poaHOMY SA3bIKY
Nno 3KCrnepuMeHTa/lIbHbIM MNporpamMmam.

B ctaTbe paccmaTpmBalroTCA BOMNPOCbI COCTaB-
NeHNs1 3IKCNepuMeHTaUIbHbIX NporpamMm no poa-
HOMY SI3blKy B K/jlaccax v rpynnax 6-netHmx
neteii u B 1—3 knaccax. Bce usyvyaemble TeMbI
AenAaTtcsa Ha Age rpynnbl: 1) Te, KOTOpble B Teve-
HWe y4yebHOro roga NpPovYHO ycBauBarTCcs, U 2)
Te, Mo KOTOPbIM AalTcs npeasapuTesibHble 3Ha-
HUS, OQHAKO C TakMM pacyeToMm, 4YTOO6bl OHU
obecreunBa/in yCBOEHME MNOCNeAYIOWNX TeM.

C. bIANCIYY. O uenenonaroHun B o6yyeHun
ncTopum.

B cTatbe paccMaTpuBaloTcsi npo6nembl uene-
rnonaraHWsi Ha ypoBHe MpeAmeTa, B 4acTHO-
CTU — MNpU N3yyeHun uctopmum. OCHOBHOE BHU-
MaHue KOHLEeHTPUPYeTCsi Ha BblAe/IeHNN OCHOB-
HOM PyHKUMU ucTOopun. WcTopusi [OsbKHA
YUUTb MOHUMATb OGBLEKTMBHbIE O6LLEeCTBEHHO-

Toimetuse aadress: 200 110 Tallinn, Pikk t. 40.
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MCTOpPUYECKME 3aKOHOMEPHOCTW, aKUeHTMpys
npy 3TOM TO OGCTOATENBLCTBO, YTO 3aKOHOMEp-
HOCTW OCYLLECTBASAKTCS caMuUMn  NoAbMU.
YcnelwHas peanunsaumns nogo6HbIX Lenei npea-
nonaraeT, 4YTo B npouecce oByyYeHus yyauimecs
[0/DKHBbI YyBCTBOBATb ce6A yHaCTHUKaMN UCTO-
pUK, HecyLMMU OTBETCTBEHHOCTb nepes 6yay-
WM. B KOHLEe CTaTbW BbICKa3biBAETCH MHEHME,
UTO KOHKpeTu3auus ueneil Ha ypoBHe ypoka
[O/DKHa oTpaxaTb BOocnuUTbiBaloLWme, oby4ato-
e 1 pasBMBalOLLMe acnekTbl.

3. HOOP. dopmupoBaHMe MOHATUSA yucna
B K/lacce LecTUNeTHUX aeTeil.

OTa cTaTbs OTKpbIBaAeT ceputo cTateil, kotopas
6yneT paccmatpuBaTb KpPyr npobtsiemMm, cBA3aH-
HbIX C oO6y4yeHnem MaTemaTuke. B pgaHHoOW
cTarbe paccMaTpmBatloTCs posib HaTypaslbHbIX
yncen npm OpMMpPOBaHNN HavYas/lbHOro Kypca
MateMaTtukm n nyTn OpMUPOBaHUS MOHATUSA
HaTypaslbHbIX 4Yucesn, B TOM 4YuiC/ne U B Kiacce
LwecTuneTHNX ageteli. ABTOp paccmaTpuBaeT aTy
npo6nemy Takxke B uHTepnpeTauun XK. MNuadke.

A. CABVIK. ®opmMmupoBaHne yMeHUA U3oXe-
HUA MaTepuasna npu obyyeHun usuke.

B ctatbe paccmarpuBaeTcsi CyLIHOCTb U J10Tu-
yeckasi CTPyKTypa Hay4YHOro 13JfioXXeHusi marte-
puana. JaroTca ykasaHusa ydntensam pusnkm
A1 UICNOMb30BaHUA MPUEMOB U3JIOXEHUS Ma-
Teprana.

X. CAPAIYY. Urpa n ymcTBeHHoe Bocnuta-
Hue.

B crtaTtbe paccmaTpumBaeTcsa urpa Kak 4acTb
Beaylweli AeATeNbHOCTU AOLUKOSIbHUKOB Mpu
BbIMNOJIHEHNU 3a/,a4 YMCTBEHHOIO BOCMNUTAHUS.
PaccmartpuBaeTcss posib  OTAE/IbHbIX  BUAOB
Urpbl BO BHEYPOUHOI fieATeNbHOCTU, Npu ycBoe-
HUW 3HaHWA, NMpU pasBuUTUM paHTas3nm n TBOp-
4eCKOro MbILLIEHUS.

X. CAAPHUIT. 60 neTt repomyeckomy BOOpY-
XXEHHOMY feKabpbCKOMY BOCCTaHWIO nposieTa-
puata OCcToHUW.

CraTbs ocBellaeT WNAeosIorMyecKyto U BOEHHO-
opraHm3aymMoHHY0 NOAroTOBKY W npoBefeHune
Aekabpbckoro BocctaHmsa 1924 roga B 3CTOHUN.

X. TIMAPMAS. 06 uctopuyeckom dioHe nega-
rormyeckoit pesatesnbHoctn B. . ®opcenuyca.
OceHblo aToro roga ncnonHsaerca 300 net ¢ Toro
BpPEMeHu, Korga Hadvasl csBoio paboTy nepgaro-
rmyecknii  cemuHapuii B. . ®opcenuyca.
CTtaTbsl 3HAKOMUT C NOIUTUHECKMMN N coLasib-
HO-3KOHOMMYECKMMU npobnemamn, a Takke
KY/IbTYPHOI cpefoii TOro BpPeMeHW.

B. CAPB. HapogHas necHa B obuieobpa3oBa-
TenbHOW LuKone.

ABTOp npegnonaraeTt, 4To B O06Leobpa3oBa-
TenbHOW LWkKone cnefosasio 6bl LWIMPE WUCMOSb-
30BaTb HapoHble MecHW, KOTopble SABMSAITCA
HepaspbIBHOM 4YacTbio MPOLLIOro, HacTosiLero
n 6yayuiero Hawero Hapoga. WHdopmauuio,
cofepXallytocs B HapOAHbIX MECHSX, MOXHO
ncnonb3oBaTb U Ha APYrMx ypokax (Ucropua,
reorpacus). bonee nogpo6bHO aBTOP OCTaHaB/U-
BaeTCA Ha CYLUHOCTU U PYHKLMAX ICTOHCKOMN
HapOAHOW NecHU.
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