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EESTIMAA
KOMMUNISTLIKU PARTEI
KESKKOMITEE PLEENUM

31. mail toimus Tallinnas Eestimaa Kommunistliku Partei Keskkomitee XIV
pleenum.

Sellest vdtsid osa partei rajoonikomiteede esimesed sekretdrid, linnade
ja rajoonide tditevkomiteede esimehed, ministeeriumide ja muude keskasu-
tuste juhid, kes ei kuulu EKP Keskkomitee koosseisu, mitmed meie vabariigi
partei-, ndukogude, ametiihingu-, komsomoli- ja majandusorganite ning
ideoloogiaasutuste juhtivad to6tajad.

Pleenumil arutati jargmisi kisimusi:

1. NLKP Keskkomitee 1984. a. aprillipleenumi tulemustest ja vabariigi
parteiorganisatsiooni Ulesannetest, mis tulenevad pleenumi otsustest ning NLKP
Keskkomitee peasekretari seltsimees K. U. TSernenko pleenumik&nes sisaldu-
vatest seisukohtadest ja jareldustest.

2. Informatsioon EKP Keskkomitee biroo ja sekretariaadi t66 kohta 1983.
aastal ja 1984. aasta esimeses kvartalis.

Pleenumil esines ettekandega NLKP Keskkomitee liige, EKP Keskkomitee
esimene sekretar K. Vaino.

Ettekande arutamisel votsid sBna partei Tallinna linnakomitee esimene
sekretdar M. Pedak, A. Kreisbergi nimelise Narva kutsekooli tootmisdpetuse
meister S. Petrova, partei Paide rajoonikomitee esimene sekretar V. Roosmaa,
Rakvere rajooni Kadrina keskkooli &petaja M. Amer, tootmiskoondise «Eesti
Pdlevkivi» parteikomitee sekretdar V. Senkiv, Eesti NSV haridusminister
E. CretSkina, Tartu linna taitevkomitee esimees N. Preiman, partei Jdgeva
rajoonikomitee esimene sekretdr A. Kitt, Haapsalu rajooni tekstiilivabriku
«Sulev» tooline M. Svetlakova, ELKNU Keskkomitee esimene sekretar
D. Visnapuu, E. Vilde nimelise Pedagoogilise Instituudi rektor R. Virkus,
Viljandi rajooni taitevkomitee esimees U. Veeperv ja VO6ru Maodblivabriku
direktor L. Luts.

Arutusel olnud kisimuses vottis pleenum vastu asjakohase otsuse
«NLKP Keskkomitee 1984. a. aprillipleenumi tulemustest ja vabariigi partei-
organisatsiooni Ulesannetest, mis tulenevad pleenumi otsustest ning NLKP
Keskkomitee peasekretéri seltsimees K. U. T8ernenko pleenumik&nes sisal-
duvatest seisukohtadest ja jareldustest.».

Samuti vOeti vastu otsus «Abindudest NLKP Keskkomitee 1984. a.
aprillipleenumi otsuse «Uldharidus- ja kutsekooli reformi p&hisuundadest»
taitmisel».
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Eestimaa Kommunistliku Partei Keskkomitee pleenum

EKP Keskkomitee XIV pleenumi otsus 31. maist 1984. a. Abindu-
dest NLKP Keskkomitee 1984. a. aprillipleenumi otsuse «Uld-
haridus- ja kutsekooli reformi pdhisuundadest» taitmisel d
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MEIE INTERVJUU
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KOOLNUHI VEERUD

Koolireform ja kooli juhtimine
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A. MUST o0pilast on vaja tunda d
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H. SAARI Omastav kokku ja lahku: mitmus ja md&jurid
G. KARU Mitte ainult teadmisi

KOOLIEELNE KASVATUS

R. SILLA, M. TEOSTE Uuemat ruumide optimaalsest soojusreZii-
mist ja laste karastamisest o

KOOLIMUUSIKA
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EKP Keskkomitee XIV pleenumi

OTSUS
31. maist 1984. a.

Abindudest NLKP Keskkomitee

1984. a. aprillipleenumi otsuse
«Uldharidus- ja kutsekooli reformi
pOhisuundadest» taitmisel

1. EKP Keskkomitee pleenum margib rahuldustundega, et uldharidus- ja kutsekooli reformi
pbhisuunad ning seltsimees K. U. T8ernenko esitatud seisukohad ja jareldused selles kisimuses
voeti meie vabariigi kommunistide ja k&igi todtajate poolt vastu Uksmeelse heakskiiduga.
Neid kéasitatakse ja hinnatakse kui voitluslikku tegevusprogrammi sirguva pdlvkonna dpetamise
ja kommunistliku kasvatamise edasisel parandamisel ning meie Uhiskonna majandusliku ja
sotsiaalse progressi kiirendamisel.

EKP Keskkomitee pleenum kohustab meie vabariigi partei-, ndukogude, ametithingu-,
komsomoli- ja majandusorganeid, pedagoogilisi ja todkollektiive ning Uhiskondlikke organisat-
sioone, juhindudes NLKP Keskkomitee 1984. a. aprillipleenumi otsustest koolireformi elluvii-
mise kohta, koondama peatéhelepanu sellele, et Gpilased p6hjalikult omandaksid teaduste alu-
seid, et kujundada nendes kindlaid kommunistlikke veendumusi, t66armastust, kdlbelist puh-
tust, kasvatada neid meie sotsialistliku paljurahvuselise kodumaa armastamise ja tema kait-
seks valmisoleku vaimus, proletaarse internatsionalismi vaimus. P6hjalikult tuleb parandada
koolinoorte kasvatamist ja kutsesuunitlust 8pingute tootliku tédga Uhendamise alusel ning
kvalifitseeritud todliskaadri ettevalmistamist kutsekoolides, tagada kodik vajalikud tingimused
selleks, et tdiendada noorte uldist keskharidust tldise kutseharidusega.

2. Teha EKP Keskkomitee buroole ja Eesti NSV Ministrite Noukogule ulesandeks to6tada
vélja ja kinnitada organisatsiooniliste, poliitiliste, sotsiaalsete ja majanduslike abindude konk-
reetne plaan, mis on suunatud Uldise keskhariduse ja noorte kutsealase ettevalmistuse edasi-
sele taiustamisele, Uhiskondliku koolieelse kasvatuse parandamisele ja vajalike eelduste loomi-
sele selleks, et minna jark jargult lUle kuueaastaste laste dpetamisele ja pedagoogikadppeasu-
tuste t660 Umberkorraldamisele, haridus-ja kutseharidussusteemi kaadri kvalifikatsiooni tdst-
misele ning talle soodsate t66- ja olmetingimuste loomisele.

3. Partei linna- ja rajoonikomiteed, parteialgorganisatsioonid, ministeeriumid ja muud
keskasutused ning ndukogude, majandus-, ametiiihingu- ja komsomoliorganisatsioonid peavad
valja tdotama ja kinnitama abindud NLKP Keskkomitee 1984. a. aprillipleenumi otsuse «Uld-
haridus- ja kutsekooli reformi pdhisuundadest» taitmiseks, samuti partei ja valitsuse teiste
dokumentide taitmiseks, mis puudutavad kooliasjade umberkorraldamist. Ulatuslikult on vaja
arendada organiseerimis- ja massilist poliitilist t66d nende elluviimiseks.

Parteikomiteedel tuleb tapselt koordineerida kdigi ndukogude, majandus-, ametithingu- ja
komsomoliorganite, koolide ja tookollektiivide tegevust reformi elluviimisel ning tdsta Gppe-
asutuste parteiorganisatsioonide t66 ja nende juhtimise taset.

4. Eesti NSV Haridusministeeriumil, Eesti NSV Korg- ja Keskerihariduse Ministeeriumil
ning Eesti NSV Riiklikul Kutsehariduskomiteel tuleb kavandada, et juba 1984. aastal raken-
dataks reaalseid aktsioone dppe- ja kasvatusprotsessi ning koolinoorte t668petuse ja kutsesuu-
nitluse taiustamisel ning koolide ja kutseharidusGppeasutuste materiaal-tehnilise baasi tugev-
damisel.

Tagada, et kéesoleva aasta augustis rajoonide ja linnade Opetajate ndupidamisel ning
kutseharidustdotajate ja keskeridppeasutuste tdotajate aktiivi ndupidamistel arutataks peda-
googiliste kollektiivide tlesandeid Uldharidus- ja kutsekooli reformi pdhisuundade elluviimisel.
Teha Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudile ja Vabariiklikule Opetajate
Taiendusinstituudile tlesandeks vélja tdotada konkreetsed abindud koolides 8ppe- ja kasvatus-



protsessi ideelis-teoreetilise taseme t8stmiseks vastavalt teaduslik-tehnilise ja sotsiaalse aren-
gu tadnapdevanduetele.

Taiustada t66d pedagoogilise kaadri ettevalmistamisel ja kvalifikatsiooni t6stmisel, suuren-
dada noudlikkust pedagoogiliste kollektiivide suhtes noorte organiseerimisel pedagoogilistele
elukutsele ning noorte dpetajate kinnistamiseks kollektiivides. lgakulgselt tdsta Spetaja auto-
riteeti, Umbritseda 6petajad uldise hoolitsuse ja tdhelepanuga, Uldrahvaliku pidupdeva — 1984.
aasta teadmiste paeva — puhul kdikjal korraldada parimate pedagoogide, kutsedppemeistrite
ja pedagoogilise t66 veteranide austamist, pidulikke dhtuid, Glekoolilisi rivistusi ning vestlusi,
loenguid ja ettekandeid tookollektiivides.

5. Eesti NSV Ametithingute Ndukogul, harukondlike ametitihingute komiteedel ja kohalikel
ametiuhinguorganitel tuleb igakulgselt parandada Gppeasutuste ametiilhinguorganisatsiooni-
de t66d, tdsta nende osa pedagoogiliste kollektiivide loova algatuse ja aktiivsuse arendamisel
ning aidata kaasa eesrindlike kogemuste levitamisele. Tuleb hoolitseda pedagoogide t66- ja
puhketingimuste, kultuurilise teenindamise ja sanatoorse ravi parandamise eest.

Kavandada konkreetsed teed selleks, et tootmiskollektiivid osutaksid koolidele abi kutse-
suunitluses ja sirguva pdlvkonna tddkasvatuses. Tootada valja ja viia ellu abinbud vanemate
vastutuse suurendamiseks laste kasvatamise eest. Aktiviseerida tookollektiivides perekonna
ja kooli kaastdokomisjonide ja -ndukogude tegevust.

Rakendada koos ELKNU Keskkomiteega abindud pioneeri- ja spordilaagrite ning too-
ja puhkelaagrite tegevuse sisu rikastamiseks. Kasutada efektiivsemalt to6ks lastega olemas-
olevat materiaalset baasi — kultuuripaleesid, klubisid, raamatukogusid ja spordirajatisi.

6. ELKNU Keskkomiteel tuleb valja tootada konkreetsed abindud koolide komsomoli-
ja pioneeriorganisatsioonide aktiivsuse tdstmiseks, selleks, et kindlustada nende tegevuses
elav, loominguline stiil, t&sta Oppurite vastutust Oppimise kvaliteedi eest, Oppe- ja too-
distsipliini jargimise eest, arendada O&pilasomavalitsust, juhindudes seejuures seltsimees
K. U. TSernenko suunisest, mida ta esitas Ulearmeelisel komsomoliorganisatsioonide sekretéaride
nbupidamisel, komsomoli tegevuse vormide ja meetodite ning stiili parandamise kohta,
arvestades noorte ealisi isedrasusi, haridustaset, huve ja kalduvusi.

Kaasata koik tookollektiivide komsomoliorganisatsioonid koolile igaktlgse abi osutamiseks
t60s pioneeride ja koolinoorte ning raskestikasvatatavate laste ja noorukite kasvatamisel.

7. Eesti NSV Teaduste Akadeemial, meie vabariigi kdrgkoolidel, loomingulistel liitudel
ja organisatsioonidel tuleb arutada labi oma vahetu osavott Uldharidus- ja kutsekooli
reformi elluviimisest ning méaarata kindlaks konkreetne panus Oppeasutustele abi osutamiseks
Oppiva noorsoo Opetamisel ja kommunistlikul kasvatamisel.

8. Ajalehtede ja ajakirjade toimetustel, televisioonil ja ringhaalingul tuleb laialdaselt
selgitada tootajatele koolireformi kdrgeid eesmérke ja humanistlikku maotet, selle reformi
tahtsust meie Uhiskonna sotsiaalsele, majanduslikule ja teaduslik-tehnilisele progressile.
Sustemaatiliselt tuleb valgustada partei-, ndukogude, ametiihingu- ja komsomoliorganite ja
-organisatsioonide t66d reformi labiviimisel, propageerida pedagoogiliste ja toodkollektiivide
parimaid kogemusi ja nbukogude Opetaja ennastsalgavat t66d.

EKP Keskkomitee pleenum véljendab kindlat veendumust, et partei-, nBukogude ja majandus-
organisatsioonid, haridusorganid, kommunistid ja meie vabariigi kogu tddtajaskond teevad
kdik wvajaliku tagamaks uldharidus- ja kutsekooli reformi praktiline elluviimine ning
parandamaks sirguva po6lvkonna dpetamist ja kommunistlikku kasvatamist.



ENSV ULEMNOUKOGU ISTUNGJARGUL

8. ja 9. juunil toimus Tallinnas Toompeal Eesti NSV Ulemndukogu kiimnenda koosseisu (iheksas
istungjark. Teises péevakorrakisimuses «Uldharidus- ja kutsekooli reformi p&hisuundade ellu-
viimisest Eesti NSV-s» esines ettekandega Eesti NSV Ministrite NOukogu esimehe asetditja rahva-
saadik 1. Toome.

Uldharidus- ja kutsekooli reformil kui arenenud sotsialistliku Uhiskonna plaanipéarase ja iga-
kilgse téiustamise olulisel koostisosal on suur poliitiline, sotsiaalne, majanduslik ja ideoloogiline
tagamaa.

Koolireformi pdhisuunad leidsid uldrahvaliku arutamise kaigus Uksmeelset heakskiitu ja toetust.
Projekt arutati 18bi ja Kiideti heaks NLKP Keskkomitee 1984. a. aprillipleenumil ja NSV Liidu
Ulemndukogu heteistkiimnenda koosseisu esimesel istungjargul. Algas uus etapp — reformi
elluviimine.

Reformi ellurakendamiseks voeti k. a. aprillis vastu mitmeid NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu
Ministrite NSukogu Uhismaarusi. Koosk8las nende maéarustega on vastu vdetud EKP Keskkomitee
ja Eesti NSV Ministrite NOGukogu maéarused, mis konkretiseerivad Ulesandeid ning méaravad kind-
laks nende taitjad.

Taites NLKP XXVI kongressi ja EKP XVIIlI kongressi otsuseid, on Xl viisaastakul haridus-
suisteemis tervikuna saavutatud tunduv edasiminek. On ule mindud uldisele kohustuslikule kesk-
haridusele. Keskdppeasutuste vork on aastast aastasse tdienenud uute Uldharidus- ja kutsekoolidega.
Paranenud ja kaasaegseks on muutunud Oppimistingimused. Uksnes Xl viisaastaku kolme aasta
jooksul on ehitatud 14 udldhariduskoolide hoonet kokku 14252 Opilaskohaga ja 5 kutsekooli-
kompleksi kokku 3840 6&pilaskohaga. Kasvanud on koolieelsete lasteasutuste arv.

Viimastele aastatele on olnud iseloomulik kutseharidussiisteemi Sppeasutuste osakaalu tunduv
tdus. Koik kutsekoolid on reorganiseeritud kutsekeskkoolideks, on suurenenud neis Opetatavate
erialade arv. 1983. aastal astus kutsekeskkooli ligi veerand 8. klasside Idpetanutest. Kuid ndudmist
tooliskaadri jéarele see veel kaugeltki ei rahulda. Seda lunka peab aitama taita ka uldhariduskool.
. Kuigi 0Opilaste tookasvatuse korraldamises vOib markida edasiminekut, ei rahulda kaugeltki
Opilaste tbodalane ettevalmistamine ja kutsesuunitlus. Toodkasvatuses puudub kindel slsteem. Ei
rahulda ka t660petuse materiaalbaas.

Koolireformis peetakse eriti tahtsaks Opilaste tookasvatuse, kutsesuunitluse ning noore pdlv-
konna tooks ettevalmistamise parandamist, lahtudes leninlikust printsiibist Uhendada Opetamine
tootliku t6dga. \

Kutsesuunitlus ja polutehniline t666petus algavad edaspidi juba noorematest klassidest. Kesk-
koolil6petajad omandavad vajalike tingimuste olemasolu korral kutse teatud erialal ja sooritavad
kvalifikatsioonieksami (erialade loetelu on valjatootamisel NSVL Tookomitee juhtimisel). Kasvab
baasettevdtete ja -majandite osa: vOrdselt kooliga korraldavad nad Opilaste t6odpetust ja uhis-
kasulikku tootvat t66d ning vastutavad selle tulemuste eest.

Opilane peab baasettevottes Oppima toodistsipliini, t66 korraldamist ja tbdaja ratsionaalset
kasutamist, saastlikkust ja kokkuhoidu igapéaevases tootmistegevuses. Tahtsaks teguriks Opilaste
tookasvatuses on laia polutehnilise hariduse printsiibi jargmine.

Suured ulesanded seab reform kutseharidussiisteemi ette dppeasutuste vorgu edasiarendamise,
tooliskaadri ettevalmistamise laiendamise ning noorte 8petamise ja kasvatamise kvaliteedi t&st-
mise alal. Perspektiivis tuleb ligi 2 korda suurendada vastuvdttu kutsekoolidesse, 1990. aastal as-
tub sinna vahemalt 40% 8. klasside Idpetanuist. Erilist hoolt nduab tddlispdlvkonna ideelis-poliiti-
line ja kdlbeline kasvatamine ning tootmisdpetuse parandamine.

Noorte kasvatamises ja kutsealases ettevalmistuses kuulub téhtis koht kutsekoolide baasette-
votetele. Praktika ajal peavad Opilased tootama eesrindlike brigaadide, tsehhide ja jaoskondade
koosseisus, parimate juhendajate ning novaatorite kae all.

Uleminek toodpetuse ja -kasvatuse uuele korraldusele algab 1986. aastal. See aga ei tdhenda,
et meil ei ole vdimalik varem midagi &ra teha olukorra parandamiseks. Praegu esineb paljudes
koolides ning baasettevOtetes ja -majandeis Opilaste t6odpetuse, Uhiskasuliku t66 ja toopraktik™
korraldamises puudusi. Pahatihti hinnatakse (hiskasulikku t66d ja to6praktikat mitte tehtud to0,
vaid formaalselt arvestatud tundide jargi. Halvast tdokorraldusest ja formaalsusest tuleb lahti saada
koolireformi rakendamise algust ootamata.

Koolireform naeb ette alustada 6-aastaste laste slstemaatilist Opetamist 1986. aastast alates.
Eesti dppekeelega keskkool muutub 12-klassiliseks. Keskkoolildpetajate vanus seoses 6-aastaselt
kooliminekuga ei muutu. 6-aastaste Opetamiseks on vaja luua vastavad eeltingimused: hoolikalt
ja labimdeldult lahendada ndutava materiaalbaasi kisimus, valmistada ette selleks vajalik peda-
googiline kaader, dppekirjandus ja 6ppevahendid.

On vaja tagada uldharidusliku ettevalmistamise Uhtne tase.

Oppimine on keeruline vaimne t66, ja meil on digus nduda noorelt kodanikult vastutust tead-
miste omandamise eest. TOsine t60 seisab ees, kujundamaks lastevanemate kolbeliselt Gige



orientatsioon ja suhtumine teadmiste omandamisse, haritusse. See oleks iga perekonna vahetu,
teadlik panus Opilase isiksuse kujundamisse.

Oiged ideelised,, esteetilised ja moraalsed tBekspidamised on véimalik kujundada O&pilastel
ainult tervikliku pedagoogilise protsessi kaudu. See nduab pedagoogilise kaadri kujundamise ja
kasvatamise pOhjalikku Umberkorraldamist. Eelkdige tuleb haridusorganitel ja koolidel paremini
valida pedagoogikutse omandamiseks Opilasi.

Kutsekoolide kindlustamiseks kaadriga ootame aga senisest t6husamat abi baasettevstetelt.
Samal ajal on vaja laiendada insener-pedagoogilise kaadri ettevalmistamist vabariigi kdrgkoolides.

X ja XI viisaastakul on ko&rgkoolides pidevalt suurendatud vastuvdttu pedagoogilistele eriala-
dele. Uhtekokku vbetakse nendele erialadele vastu tle 1000 UliGpilase aastas, mis moodustab 33%
kogu vastuvdetavast kontingendist. Pedagooge ettevalmistavad korgkoolid on viimastel aastatel
riikliku vastuvtuplaani edukalt taitnud. Ometi on puudus ko&rgharidusega spetsialistidest nii
uldharidus- kui ka kutsekoolides.

Maérkimisvaarne koht pedagoogilise kaadri kinnistumises on olnud t6éétasul ja elamispinnal.

Opetaja on kohustatud pidevalt tdiustama oma pedagoogimeisterlikkust, olema noortele sot-
sialistliku k&lbelisuse eeskujuks, selliseks eeskujuks, mis kutsub jargima.

Kooli eesmark on kujundada &pilastes marksistlik-leninlikku veendumust, vdimet moelda ise-
seisvalt ja loovalt, arendada vastutustunnet sotsialistliku kodumaa saatuse eest. Opilaste ideelis-
poliitilises ja internatsionalistlikus kasvatamises, nende veendumuste kujundamisel on erilise téht-
susega humanitaarained.

Uha laienevad majandusliku ning sotsiaalse ja kultuurilise koost6d sidemed meie maa eri piir-
kondade ja vennasrahvaste vahel on suurendanud vene keele kui sOpruse ja vendluse keele,
Noukogude rahvaste suhtlemiskeele tahtsust igapaevaelus. Vene keele oskus on muutunud erakord-
seks sotsiaalse, poliitilise ja kultuurilise tdhtsusega teguriks. Vene keele 8petamise parendami-
seks on vaja taiustada metoodikat, kindlustada selle jarjepidevus ja pidevalt korraldada eksperi-
mentaalset t66d.

Vahem tahtsad ei ole emakeele ja eesti keele Opetamisega seotud probleemid vene Oppekee-
lega koolides. Léhtuvalt teaduse ja tehnika tormilisest arengust vajab senisest enamat tahelepanu
ka Opilaste matemaatiliste ja tehniliste teadmiste ning oskuste laiendamine.

Kaesoleval ajal saame radkida enam-vahem vaéljakujunenud koolivaliste lasteasutuste vorgust
meie vabariigis. Haridusministeeriumi sisteemis on koolivéliseid lasteasutusi (pioneerimaju, spor-
dikoole, noorte tehnikute, loodusesdprade, turistide jm. maju) 65, nendest 35 vabariikliku alluvu-
sega linnades. Kultuuriministeeriumi susteemis tegutseb 47 koolivalist lasteasutust.

Tuleks seada eesmérk, et 1987. aastal oleks igas linnas ja rajoonis pioneerimaja, spordikool
ning lastemuusikakool; vabariikliku alluvusega linnades aga lisaks nendele veel noorte tehnikute
ja loodusesdprade imajad ning lastekunstikool. Reformi elluviimisega peavad laienema laste ja noo-
rukite huvialase tegutsemise vdimalused ka koikides klubides ja kultuurimajades.

Kdneleja toonitas vajadust laiendada ametitihingute osavottu lastega tehtava koolivélise t66
korraldamisest ning rdhutas, et kunstihariduse ja esteetilise kasvatuse parandamisel kuulub Usna
suur osa loomingulistele liitudele, kunstiharitlaskonnale ja kultuuriasutustele. Palju tyleb &ra teha
Opilastega labiviidava elukohajéargse t66 korraldamisel.

Edasi markis kdneleja positiivselt agrotdtdstuskoondiste tegevust Opilaste eluks ja tooks ette-
valmistamisel tehnika- ja pdllumajandusringide kaudu. Tuleb kehtestada uldine ndue: kdigil meie
vabariigi territooriumil asuvatel ametkondadel rakendada oma spetsiifika kohaselt to6le laste ja
noorte huviklubid vdi -ringid, vajadusel rajada ka vastav baas ning anda juhendajad.

Oigel suhtumist toosse ja todinimesesse ning nende loodud Uhisvarasse saab kasvatada ikkagi
vaid kooli, kodu ja uUldsuse koostdos.

Reformi praktiline ellurakendamine eeldab haridussiisteemi materiaalbaasi edasist tugevdamist.
Ettekandja peatus sel alal kavasoleval.

Lopetuseks markis kdneleja, et Uldharidus- ja kutsekooli reformi pdhisuundade ellurakenda-
misel seisab ees suur, sihikindel ja vaevandudev to0.

NLKP Keskkomitee 1984. a. aprillipleenumi otsustes avaldati kindlat veendumust, et koolireformi
elluviimine kujuneb kogu rahva sidamelédhedaseks asjaks ning aitab veelgi parandada sirguvate
pOlvkondade Opetamist ja kommunistlikku kasvatamist, soodustab meie Uhiskonna majandusliku
ja sotsiaalse progressi kiirenemist.

Meie parteiline ja kodanikukohus on viivitamatult asuda koolireformi elluviimisele.

Kaasettekandega esines Eesti NSV Ulemndukogu haridus- ja kultuurikomisjoni esimees rahva-
saadik A. Kutt.

Labiraakimistel votsid sona rahvasaadikud U. Elmi Tallinnast, M. Kask Tartust, L. Piirsalu Rakverest,
U. Tinits Kehtnast ja E. T3erevasko Tallinnast.

Istungjark vottis vastu otsuse uldharidus- ja kutsekooli reformi p&hisuundade elluviimise kohta
Eesti NSV-s.



HILLAR PALAMETS

AKSEL TELGMAA

VESTLUSRING

Koolireform
ja
Ooppekirjandus

Uldharidus- ja kutsekeskkooli reformi pdéhi-
suundades on Oeldud: «Hariduse sisu taius-
tamiseks on vaja: tapsustada Opitavate ainete
loetelu ja materjalimaht, kdrvaldada Oppe-
programmide ja 6pikute Ulekoormatus, vabas-
tades need liigkeerukast ja teisejargulisest
materjalist...»

Ajakirja «Noukogude Kool» toimetuse kor-
raldusel toimus 22. mail k. a. vestlusring
teemal «Koolireform ja dppekirjandus». Vest-
lusringi juhatas TRU NSV Liidu ajaloo ka-
teedri juhataja dotsent HILLAR PALAMETS.
Selles osalesid ENSV Haridusministeeriumi
koolivalitsuse juhataja ANTS EGLON, tema
asetditja MATI VIHMAN, TRU pedagoogika
ja metoodika kateedri professori kt. JAAN
MIKK, PTUI asedirektor AKSEL TELGMAA,
sama asutuse’ sektorijuhataja HELI TIITS,
TPedl matemaatika-futsikateaduskonna de-
kaan HERGI KARIK, Kkirjastuse «Valgus»
peatoimetaja ANTS LANG ja kooli poolelt
Tartu 2. keskkooli keemikust direktor JURI
VENE, Tallinna 37. keskkooli matemaatika-
dpetaja OIE TUISK, Tallinna 18. 8-kl. kooli
ajaloobpetaja VELEIDA MIKFELDT, Viimsi
keskkooli geograafia- ja bioloogiadpetaja
MAIRE JOOSTI, Tallinna 4. keskkooli alg-
klassibpetaja SIGNE PITSNER. Toimetust
esindasid toimetaja JUHAN SEPP, tema ase-
taitja VIIVI EKSTA, osakonnajuhataja AIME
RUUBEL ja fotokorrespondent TONU KAL-
LE.
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VESTLUSRING

J. Sepp: Praegu on aeg, mil N6ukogude rah-
vas hakkab ellu viima &sja avaldatud kooli-
reformi p&hisuundi. Palju on arutatud, ette-
panekuid tehtud ja eks meiegi tulnud kokku
selleks, et pltda anda oma osa Opikute taius-
tamisel.

Koolireform rdhutab: kooli Ulesanne on
anda sirguvale pdlvkonnale pd6hjalikud ja
kindlad teadmised teaduste alustes, kujunda-
da vilumusi ja nende praktilise rakendamise
oskusi, materialistlikku maailmavaadet jne.
Selle ulesande taitmine s6ltub suuresti &ppe-
programmidest, Oppekirjandusest. Palju ole-
neb ka naitvahenditest. Oppeplaanid ja -prog-
rammid, Opikud ja naitvahendid tuleb viia
vastavusse sotsiaal majandusliku ja teadus-
lik-tehnilise progressi nbuetega, Opilaste ea-
liste isedrasustega. Need peavad panema
paika meie hariduse sisu. Selleks on vaja tap-
sustada Opitavate ainete loetelu ja materjali
maht, kdrvaldada dppeprogrammidest ja Opi-
kutest Ulekoormatus, vabastades need liigkee-
rukast ning teisejargulisest. Adrmise tapsu-
sega tuleb esitada Oppeainete pdhimdisted,
juhtideed, tagada teaduste ja tehnika uute saa-
vutuste vajalik kajastamine Oppeainetes. T6-
hustada tuleb ka hariduse sisu ideelist ja po-
latehnilist suunitlust, pdoérata suuremat ta-
helepanu praktilistele ning laboritéddele fuu-
sika, keemia ja bioloogia dpetamisel. Maérata
kindlaks ©&pilaste omandatavate kohustuslike
oskuste ja vilumuste maht Gppeainete ja klas-
side I6ikes. Samuti on antud Ulesanne tugev-
dada kasvatuslikku suunitlust, selleks koordi-
neerida joupingutused Opilaste kommunist-
likuks kasvatamiseks, nende ideelis-poliitili-
seks, tooalaseks, kblbeliseks, esteetiliseks ja ka
kehaliseks arenguks. Sedagi tuleb &pikute
koostamisel arvestada.

Antud on Ulesanne tdiustada seniseid 6pi-
kuid, luua uusi 6pikuid ja dppevahendeid k&i-
kides ainekursustes. Esitatu kdrge ideelisus,
teaduslikkus, arusaadavus, luhidus, tapsus,
selgus ja elavus ning metoodika taiuslikkus
on igale Opikule esitatavad valtimatud ndu-
ded. P8himaaruses on oOeldud ka, et Opikute
koostamisele tuleb kaasa tbmmata rohkem te-
gevOpetajaid. Seda on kdikidel aegadel puutud
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teha, kuid ndhtavasti mittevajalikul maéral.
Ulesandeks on tehtud ka tehnikumi, kutse-
keskkooli ja uldhariduskooli &pikute sisu ja
taset Uhtlustada.

Teame, et 8pik Uksi ei suuda ammendada
kdiki nuudiskooli dppekirjanduselt oodata-
vaid Ulesandeid. Kuid pdhilisi neist, nimelt
sustemaatiliste teadmiste esitamist, Opilaste
tunnetustegevuse stimuleerimist jms. suudab
Opik kull edukalt taita. Kuid mitmeid funkt-
sioone, naiteks individualiseerimine, kordami-
ne, kontroll, enesekontroll, pole vBimalik 6pi-
kus piisavalt realiseerida, ilma et kannataks
aine loogiline ja dialektiline esitus ja et ka
Opiku maht oleks vastuvbetav. Jarelikult
peaksid need funktsioonid jaotuma mitmete
teiste Opilastele ja Opetajale maaratud &ppe-
vahendite vahel (t66vihik, jaotus- ja naitma-
terjalid, metoodilised juhendid). Need Uuhes-
koos moodustavad iga aine ja iga klassi tarvis
Uhtse dppekomplekti. On paris selge, et Gppe-
komplekti tdhtsaim komponent on 6pik ja iga-
kulgselt arenenud isiksuse kasvatamisel-dpe-
tamisel on véga oluline, kuidas on suudetud
Opikute koostamisel paika panna ka ainete-
vahelised seosed, milline on &piku skeemide,
piltide, diagrammide ja teksti vahekord, v0i-
maldamaks anallusimise, jarelduste tegemi-
se oskust jne. Jarjest raagitakse, et dpikud on
rasked, ei soodusta Opilaste ja Opetaja koos-
t6dd, ahistavad vahe oppimisoskuste arenda-
misel ja vahel on isegi esitatud kusimus, kas
need on Uldse Kkirjutatud lastele. Seepérast
tanases vestlusringis peatume just nimelt
Opikutel ja nende koostamisel, sellel, missugu-
ne olukord on meil dpikutega, milline on prae-
gune 0pik, mida on vdimalik teha tema paran-
damiseks, arvestades olemasolevaid vdima-
lusi.

H. Palamets: 130 aastat tagasi ilmus esime-
ne (eesti keeles) téielik Opikute sari pealkir-
jaga sellel «Kooliraamat» (8 annet), mille
autoriks oli Pd&lva praost Johann Georg
Schwartz. Ta oli universaalne mees, alguses
ilmusid loodusfpetus, matemaatika (rehken-
damisraamatud) ja 16puks asjade jutustamine
(ajalugu). Kooli juhtivad organid — konsis-
toorium ja kirik — hoidsid vaga hoolega silma
peal sellel, mis Opikus Kkirjutatud. Kui Carl
Robert Jakobson sai kuulsaks oma kooli luge-
mise raamatu | kditega, siis Il kdide, kus oli ka
ideoloogilist materjali (sealhulgas eesti ajaloo
uut kontseptsiooni), keelati aasta parast ja
korjati koolidest &ra. Kirikule oli raamat vas-
tukarva. Nn. russifitseerimise ajal, mil asi
laks Balti pastorite kéest kohalike ametnike
katte, keda ei hairinud, et sakslasi naidati
natukene halvemas valguses, sai lugemisraa-
matu Il osa uuesti ilmuda lugemikuna. Ko-
danlikus Eestis anti dpikuid vélja suhteliselt
palju. Mitmes Oppeaines oli paralleeldpikute
v@imalus. Pohjus oli lihtne: dpikute Kirjasta-
mine andis kirjastustele suurt kasu. Kui ilu-
kirjandus ilmus tiraaZziga 500—21000 eksemp-
lari, maksis 5-7 krooni, siis Opikute tiraazid

voisid olla tle 5000, eeldusel, et koolid valisid
selle kirjastuse, selle autori 6piku soovitata-
vaks Opikuks (olenes ka heast labisaamisest
tolleaegse haridusministeeriumiga). Haridus-
ministeeriumi soovitus oli vaga kaalukas.
Vaieldi, kas teha unifitseeritud 0pik, nagu
meil praegu on: Uhes aines Uks aprobeeritud
Opik. Eesti keeles jouti selleni V. Alttoa luge-
mikuga, olen sellest ise dppinud. Voistlus kais
kirjastuste vahel, kes annab odavama hinna,
paremad illustratsioonid.

Aastatel 1940—1941 ja ka 1944—1945
tulid Eesti NSV-s uued Opikud annetena. Ter-
vet Opikut ei joutud nii kiiresti tblkida, toi-
metada. Kool juba to6tas ja mingit muud va-
hendit peale dpiku ei olnud.

No6ukogude kooli algperioodil ja ka s6ja-
jargsetel aastatel on nn. andedpikud omamoo-
di ajastu dokument. Kahekimnendatel aasta-
tel, kui otsiti uusi teid ja kbike vana liialdades
eitati, eitati ka Opikuid. S6na «0Opik» pandi
pdlu alla. Leiti, et &pikuid ei tohi olla, peab ole-
ma «paboyan kHura». See oli patakas broSuu-
re, mida Opetaja vottis tundi kaasa ja jagas
valja.

Tooraamatutes oli vaga huvitavaid Ulesan-
deid, kuid kogemus nditas Uhte: katsetused,
Opiku ja susteemi hilgamine ei andnud kind-
laid teadmisi. Kui mindi viisaastakute kehtes-
tamisele, siis 1930. aastast alates ilmus par-
teidokumente, millega taastati dppetund, dpik
tdsteti uuesti ausse.

1934. a. mais avaldati Partei Keskkomitee
ja Rahvakomissaride Ndukogu maarus, mille-
ga pandi paika ajaloo dpetamine. See on sama
struktuuri alusel paigas téanapéevani. Eriti
suurt tdhelepanu poorati dpikute koostamise-
le. Kuulutati valja konkursid, mille esimene
auhind oli 10 000 rbl. Sellest ajast on parit
prof. A. Pankratova kolmekoiteline ajaloo-
Opik, mida nimetati ajaloo entsuklopeediaks.
See oli hasti sustematiseeritud ja faktirohke.
Naiteks (ks peatiikk «1905. a. revolutsioon
Venemaal» sisaldas 350 nime ja daatumit.
Maht on vastav ulikooli kursusele.

Voib tdheldada huvitavat seaduspéara. Suur
koolireform oli 1934. aastal, siis 1959. a. (min-
di Ule 8-klassilisele koolile, muudeti program-
mid, 6pikud) ja jalle tapselt 25 aastat hiljem
uus — 1984. aastal. Tundub, et koolireformi
vajadus tekib veerandsajandi jarel.

A. Eglon: Meie téhelepanekud koolireformi
projekti arutuse kaigus ja tehtud ettepane-
kud naitavad, et enamikku inimesi, lapsevane-
maid huvitas ja tekitas probleeme just nimelt
Opik, dppeprogramm, s. o. Oppe-kasvatust6o
kvaliteedi t&stmine. Opiku kiisimus on labi
aegade olnud kullalt terav. On haid ja halbu
Opikuid. Oleme end tihtipeale lohutanud selle-
ga, et hea Opetaja on ule nii halvast dpikust
kui programmist. Fakt on aga see, et terves
No6ukogude Liidus on Opikutega tarvis midagi
ette votta. Jarjekordselt andis selle kohta tun-
nistust eelmisel n&adalal Moskvas toimunud
Haridusministeeriumi kolleegiumi, Haridus-



ministeeriumi juures tootava keskkooli ndou-
kogu ja Pedagoogika Akadeemia presiidiumi
laiendatud koosolek, kus minister M. Prokof-
jev utles jarjekordselt valja motte: kdige roh-
kem tekitab rahulolematust dpik. Samas ka, et
uue dpiku koostamise, selle kvaliteedi paran-
damise vajaduse tBstatame vaid siis, kui ha-
riduse sisus toimuvad muudatused.

Toetudes praktikale vdin &elda, et miski
ei reglementeeri dpetaja t66d praegu nii nagu
Opik. Kuigi Opetajal on kaes riikliku téahtsu-
sega dokument — programm, apelleerib ta
aine labivétmisel rohkem &pikule. Opik on
néhtavasti instrument, mis peaks arendama
Opilase loovust, olema dules ehitatud nii, et
vnks 0Opilased jareldusteni, hinnanguteni ja
oleks eelkdige mdéeldud dpilasele. Praegu
peame tunnistama, et paljus on dpik Kirjuta-
tud stsenaariumina Opetajale. Kui raakida
Opiku ulesehituse pohiprintsiipidest, siis Jaan
Miku arvates on olulisim joukohasus
Opilasele, mitte Opetajale. Ka meie
vabariigis on Opikute kusimus teravalt Ules
kerkinud. Meil on usna palju originaaldpi-
kuid. Kirume t6lkebpikuid. VVaga tahame, et
Opikute tdlkimisel kasutataks eestikeelset ter-
minoloogiat, sdnavara, ladusaid lauseid ker-
gesti leitava mdttega.

Kuid ka originaaldpikutega ei saa taiesti
rahul olla. Probleeme &piku Umber on palju.
Haridusministeeriumi koolivalitsuse tegevu-
ses on Opik praegu probleem number Uks sa-
jandi 18puni. Tahaksin ara néha selle, et joua-
me Opikuteni, mida vaadates laps imestab ja
poorab lehti r6dmuga, sest ta leiab sealt huvi-
tavat ja uut. Kas meil on selliseid dpikuid? On,
kuid neid on vaja tunduvalt rohkem.

Meil on kullaltki piiratud véimalused auto-
rite kollektiivi moodustamiseks. Kurioosum
on see, et meie &pikud jéuavad vaga kiiresti
kooli. Kirjutati valmis, vdeti vastu, Kirjastus
andis vélja ja kohe on koolis ning kohustus-
likud. Eksperimentaaletapp meie Opikutel si-
suliselt puudub. Opik jéuab kooli labikatseta-
mata.

Edaspidi tuleb juttu tksikute ainete dpiku-
test. Tanu taiustatud Sppeprogrammide ilmu-
misele on 18he Opikute ja programmide vahel
suurem kui kunagi varem. See, mis 0Opik ja
programm peaksid koos ara tegema Opetaja
ja Opilase juhendamiseks, on jaetud ainult
dpetajale. Opetajale on jaanud palju otsimist
ja véhe leidmisrddmu.

Milline on hea 6pik? Kas see on eri raskus-
astmega tugevamatele ja ndrgematele ...
vOi Opik lIsadega... Opetaja vdi Opilase
jaoks Kkirjutatud-... vBi mis Teie arvate?

H. Palamets: Uks meie ees seisvatest prob-
leemidest on: milline on hea 6pik, mille poole
puudleme? Retsenseerisin F. Korovkini koos-
tatud 6. kl. dpikut «Vanaaeg». Selles raama-

tus on Uhtede kaante vahele koondatud 6&pik,
sinise triibuga eraldatud lugemikuosa ja si-
nise trikiga tdodvihikutaoline osa — tddraa-
mat. Opetaja jaoks vdga mugav variant —
kogu materjal koos, kuid kas see siiski on
ideaal? 6pik kaalub 670 g. Kujutame ette 5.
klassi &pilase koolikotti, milles on neli taolist
teoreetilise aine Opikut, kaal laheb Ulemaéra.
Teine vBimalus on eraldada sellest kolm osa:
Opik, lugemik, mis seisaks kabinetis ja mida
loetakse tunnis, ning téovihik.

Motteid peaks vahetama ka selle ule, milline
peab olema Opetaja ettekande ja dpikumater-
jali vahekord. Kas on ideaalne, kui kdik dpe-
taja poolt raagitav on Opikus kirjas voi kui
Opetaja raagib Opikust hoopis erinevalt, de-
monstreerides oma eruditsiooni. Kdigest sel-
lest oleneb ka &ppekomplekti koostis.

A. Eglon: Opikud peaksid ainetevahelisi seo-
seid kajastama. Praegu on need jadnud Ope-
tajale otsimiseks.

Haridusministeeriumi juurde on moodusta-
tud ekspertgrupid olemasoleva dppekirjanduse
hindamiseks. See annab vdimaluse kas v&i
uldjoontes maérata, missugune meie 0Opik
peab olema. Ka on plaanis hakata t66le meie
Oppekirjanduse autoritega. Kdige olulisem on
saada meie lastele head ja meeldivad Gpikud.

Meie ei poolda nii paksu raamatut kui siin

naidatud F. Korovkini ajaloodpik. Opilane
on ainus tdotaja, kes oma tootmisvahendeid
kaasas kannab. Kui talle anda 5—6 paksu raa-
matut, on see liig mis liig. Soovitatud on
anda Opikud valja vihikutena — kirjastusele
vaga tulikas variant.
A. Mikk: Jatkates A. Egloni juttu, meenutan
eelnimetatud Moskva ndupidamisel valjadel-
dud motet: dpik on suur rahvuslik vaartus.
Toepoolest hea 6pik tdstab haridus- ja kasva-
tustaset. Seetdttu esitatakse Opikule palju
ndudeid. Need on teaduslikkus, arusaadavuse
tagamine jmt. Moskva nBupidamisel jai kola-
ma mdte, et nii pedagoogikateaduses kui ka
koolidpikutes peame hoolitsema praktilise suu-
nitluse eest. Opikutes naidata, kuidas antud
teadmisi praktikas rakendada. Soovitati krii-
tiliselt labi vaadata teaduslik terminoloogia,
klassifikatsioonid ja neid dppekirjanduses mi-
nimaalselt rakendada.

PA Hariduse Sisu ja Meetodite Instituudi
direktori V. Monahhovi (instituut vastutab
uleliiduliste ©Opikute taseme eest) andmetel
suudavad Opilased 10 aasta jooksul kindlalt
omandada ~8000 mdistet. Analttsides ole-
masolevaid Opikuid, jouti juba kolme ainega
8000 piirist iile. Uhtekokku arvas ta praegu
Opikutes olevat 20 000—25 000 mdistet. Kui
tahame, et Opikud oleksid joukohased ena-
mikule O6&pilastest, tuleb mdistete hulka tun-
duvalt vdhendada. Ainult kdrpimisest ei piisa.
Hariduse sisu moderniseerimine téhendab ka
uute teadmiste viimist 8pikusse (naiteks maa-
ilma revolutsioonilise liikumise seaduspéarasu-
sed, mikroprotsessorid, biotehnoloogia jmt.),
Uued materjalid lubati jargmiseks &ppeaas-
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taks anda eraldi vihikutena Opikute juurde.
Véljajaetava kohta saab lugeda erialastest
pedagoogilistest ajakirjadest.

Uleliidulistel! ndupidamistel! saadud veen-
dumus lubab 6elda, et dpikule peame hinnan-
gu andma selle jargi, kuidas ta koolis t66tab.
Tahendab, haridustaseme Ule ei saa otsus-
tada selle pdhjal, mis dpikus kirjas, vaid selle
pbhjal, mis Opilased omandanud. Seda oma-
korda saame teada naiteks vabariiklike kont-
rolltddde kaudu, Opilaste teadmiste taseme
tostmiseks on kasulik véhendada antava info
hulka, pdhiline omandatakse paremini. Need,
kes rohkem j6uavad, omandaksid rohkem.

Téana kone all olnud Korovkin! ajaloo6pik
tunnistati siis, kui ta veel dhem oli, Uheks
viiest paremast. NUud on selles kolm osa koos,
millel on oma plussid ja miinused. Valjapaas
tundub olevat tBepoolest selles, et Oppekir-
jandus seisab pohiliselt 6ppekabinetis.

H. Palamets: Opilasel voiks olla kaks &pikut,
Uks kodus, teine kabinetis.

J. Mikk: Opikuid peaks olema tdesti mitu.
Koéne alla tuleb ka niisugune variant: 6pik
iseseisvaks tooks koos lisapalade ja juhendi-
tega. See oleks dpik dpilasele, mille jargi saak-
sid aine selgeks ka need, kes koolist puudusid.
Kordamiseks peaks olema pdhivara. Naiteks
terve ajalookursus Uhtede kaante vahel, mil-
lest &pilane kordab klassi vdi kooli 16petami-
sel. Need teatmikud pole fondeeritavad ja
nad on &pilasel kodus.

Veel uks mdte lisaks, Opikud vdiksid olla
eritasemelised. Seda Utles Moskvas veel kord
vélja D. Zujev. Uks &pik vastaks miinimum-
programmile, teine oleks ainest huvitatuile,
Kui me sellised Opikud saaksime, valiks iga
Opilane Opetaja abiga enesele dpiku ja 6piks
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ainet tugevamal vdi ndrgemal tasemel.
Jargneb uldine arutelu, mida niisugune va-
riant vbimaldab, kas see ei tekita solvumist
ja komplekse vOi vastupidi, igalks &pib voi-
mete kohaselt. Aga kuidas hindeid panna? Kas
pbhidpiku jargi Oppija vOib ka 5 saada voi
peab leppima madalama hindega?
J. Mikk: Hindekriteeriumid peaksid olema
suurema intervalliga. See, kes vastab p&hiva-
ra miinimumprogrammi jargi, saab rahuldava
hinde. Viiemees peab tunduvalt rohkem tead-
ma, praegu meil polegi anda tdiendavat ma-
terjali, mida ta vdiks omandada.
A. Telgmaa: Keeruline probleem on dpiku ja
Opetaja vahekord. Matemaatikadpiku kohta
on tehtud ettepanek, et see pakuks ainult fak-
tiniaterjali: teoreem, tBestus, valemite tuleta-
mine ilma igasuguste kommentaarideta (nn.
Opetaja 0Opik). Saaks 6hukese, matemaatika
kontsentraati sisaldava raamatukese, kus ko-
gu programmimaterjai sees. Liha skeemide
Umber annaks dpetaja. Seda seisukohta ei saa
pidada paris Oigeks, iga Opetaja pole suute-
line andma vajalikku.. Kahtlemata ei pea 6pik
sisaldama kdike, mida raagib ©Opetaja, kuid
tarvis on leida mingi optimaalne vahekord.
A. Eglon: Kuidas 06pilased ise &pikuid hinda-
vad?
6. Tuisk: Kusisin 10. klassi spordipoistelt,
kes palju koolist puuduvad ja ise jarele Oppi-
ma peavad, kas 10. kl. matemaatikadpiku
jargi saab iseseisvalt 6ppida. Nad vastasid
kooris «jaa». Tundub, et programminiuutu-
sed hairivad Opetajaid rohkem kui &pilasi. Ise
pean 10. klassi dpikut kullaltki raskeks, kuid
uldsegi mitte matemaatikalembesed opilased
leiavad, et dpiku jargi on téiesti voimalik ise-
seisvalt ainet omandada.
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V. Mikfeldt: Opilane ootab &pikult lihtsust,
eakohast materjali esitamist, konkreetsust,
véhem fakte, rohkem selgitavat Kkirjeldust.
Nagu ma 0dpilasi kusitledes ja meelisteemasid
vaadeldes aru saan, otsivad nad ajaloost ini-
mest, praeguses ajalookésitluses on see aga
faktide taha ara kadunud. Teemad, mis kutsu-
vad kaasa elama, kujundavad hasti hoiakuid,
tbstavad Opilase vastutust Uhiskonna ees.
H. Palametsa ajaloodpikute materjal on sel-
line.

Oli juttu dpetaja jutustuse ja Opikumater-
jali vahekorrast, osaliselt (kuid mitte taieli-
kult) peaks see kattuma.

H. Palamets: Meil on dpikud fondeeritud, 6p-
peaasta I6pul tagastatakse raamatukokku. Mis
jaab dpilasele? Kas see, mis malus vdi too-
vihikus (need visatakse varsti éara) Vvoi
«ENEKE»-ses? Opilased vajavad ainest kont-
sentraati, legaalset spikrit.

A. Eglon: Opikute fondeerimine on riiklik
ettevOtmine. Meie perspektiiv seisneb kabine-
tikirjanduse loomises. Need reservid on ole-
mas, tuleb ainult arukamalt ja kainemalt asju
jagada. Koolides, kus seda teed mindi, lahenes
koolikoti kaalu kisimus. Oleme PTUI teaduri-
tega kokkuleppele joudnud kéasiraamatute
koostamiseks nii Opetajaile kui ka Opilastele.
Need saaksid pusivama vaartusega, Uhe aine
suhtes eri klassides integreeriva toimega ja
seetOttu ei ole tarvis klassi voi koolikontsentrit
16petades hakata otsima vanu Opikuid.

A. Telgmaa: Matemaatikas tekitab Opikute
fondeerimine tfsiseid probleeme. Praeguseks
on olemas kaks teatmikku: 4.—8. klassile ja
9.—11. Klassile. Valmistatakse ette kordus-
trikke.

6. Tuisk: Opilased, eriti noorem aste, hinda-
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vad kéasiraamatut, selles on palju naittlesan-
deid. Vanema astme kéasiraamatust I6pueksa-
miks valmistumiseks ei piisa.

E. Eglon: Juttu oli 6pikute mahust, kui suur
peaks olema aga Uhes tunnis kasitletava ma-
terjali maht 6pikus?

J. Mikk: Olenevalt klassist. Lugesin hiljuti
Bulgaaria RV-s dpikule esitatavaid ndudeid.
Seal lubatakse 1. ja 2. kl. 6pikus tunnimahuks
1 Ik. masinakirja, 3. ja 4. kl. kuni 2 Ik., 5.—7.
kl. kuni 3. Ik., 8.—10. kl. kuni 4 lehekulge. See
ei olnud ainete kaupa diferentseeritud.

Praegu on selline ajajark, mil kritiseerime
Opikuid. See kriitika on kdige suuremal maaral
kirjas NSV Liidu PA Opetamise Sisu- ja Mee-
todite Instituudi uurimustes. Ndukogule lae-
kus 1000 Ik. kriitikat dpikute kohta. Teame
Usna hasti, milline peaks olema hea 0&pik.
Hoopis tdsisem kisimus on aga, kuidas saada
sellist dpikut, mida vajame. Autorit studis-
tatakse sageli ebadiglaselt kdikides 06piku
puudustes. See ei ole dige. Tundub, et dpikule
esitatakse nii palju nbudeid, et Uks inimene
ei suuda neid taita. Opiku peaks Kirjutama
suur kollektiiv, kus iga liige vastutaks oma
16igu eest — psuhholoog psuhholoogia uue-
mate saavutuste arvestamise, tehnovahendite
spetsialist tehnika optimaalse kasutamise voi-
maluse eest jne.

Pstuhholoogid v&iksid Opikute parandami-
seks palju teha, aga neid ei haarata kaasa. Opi-
kute koostamiseks ei néhta ette suuri autori-
tekollektiive, nende ttdlepanek ja finantsee-
rimine ei ole niisama lihtne.

Koigepealt on tarvis hinnata olemasolevaid
Opikuid erinevatest aspektidest, hinnata tea-
duslikkust, seda, kuidas Opik kasvatab, kas
on joukohane, arvestab psuhholoogiat, me-



toodikat, ainetevahelisi seoseid jne. lga vald-
konda peaksid hindama spetsialistid. Antud
hinnangud peaksid olema toetavad, sisaldama
konkreetseid ettepanekuid, mida Uhes vdi tei-
ses peatukis teha Opiku taiustamiseks. Nii-
sugune hinnang ise naitab autoritele, kuidas
on vaja Opikuid taiustada. Hindamiskriteeriu-
mid on osaliselt olemas. Heade dpikute hin-
damiseks on tarvis katselist kontrolli, selles
suhtes on meie vabariigis tanuvaart t6od teh-
tud. Katseline kontroll peaks toimuma pika
aja jooksul. Meenub A. Kisseljovi matemaati-
kadpik, mille 100 aasta juubelit hakkame t&-
histama. J. Babanski raékis, et ta palus arhii-
videst vélja selle 6piku kohta laekunud retsen-
sioonid. Esimese 10 aasta omad olid vaga krii-
tilised. Autor arvestas neid ja sellest sai 0pik,
mida praegugi kasutame. Opikuid tuleks hin-
nata eri aspektidest ja autoritele v8imalust
modda abi anda dppekirjanduse kohta kehti-
vate nfuete téitmiseks. See on oluline ja voi-
malik tee Opikute tdiustamiseks, nende 0&pi-
kute saamiseks, mida me vajame.

A. Eglon: &pikute autorite Ule ei saa kurta.
lga autor on oma ala spetsialist, entusiast,
kes annab kdige parema, oma oskused, oma
vilumused. Kuidas olla aga puhvriks &pilase
ja kogu 6pikute autorkonna vahel? Opilase
kohta tuleb 10—12 head spetsialisti, kes sa-
geli néevad 6pilast ainult 1&abi oma dppeaine
prisma, kelle jaoks teisi dppeaineid nagu ei
olekski.

J. Mikk: Meenutagem veel kord V. Monahhovi
arutelu, et dpilane omandab 10 aastaga 8000
mdoistet. Kui jagame mdistete arvu kooliaasta-
te ja ainete vahel, jduame tulemuseni, et igas
tunnis saab aktiivseks omandamiseks anda
Uhe méiste. See tundub olevat naeruvaarselt
véahe, kuid ma voiksin tuua mitu téiendavat
argumenti nimetatud arvu toetuseks. Seda
tuleks arvestada programmide koostamisel,
lahtuda O6pilasele joukohasest madistete hul-
gast, teksti mahust jne. Kui autoritele esitada
konkreetsed nduded (mdistete arv, lause pik-
kus, lehekilgede arv, faktilise ja konkreetse
materjali suhe, illustratiivse materjali ja
teksti suhe), anname neile kullaltki head néi-
tajad kirjutamaks haid Opikuid koikidele
vanuseastmetele.

Originaaldpik — jaa v6i ei? Mida autorid
Opikute koostamisest ise raagivad b

A. Telgmaa: Alustan samuti rahvuslikust
kultuurist ja kultuurivaértustest. On tdsta-
tatud kisimus, kas originaaldpikuid tldse on
vaja. Voiks tdlkida Opiku koos metoodiliste
juhenditega ja to6tada nende jargi Peab aga
arvestama, et hariduse andmine on teatava

kultuuri edastamine ja pedagoogiline dppe-
kirjandus ks kultuurikomponent. Opiku
koostamine ja Kkirjutamine on stiimul, mis
kohapeal arendab pedagoogilist métet. Ka pe-
dagoogika AB raagib originaaldpikute ka-
suks, Oeldes, et minna tuleb lahemalt kauge-
male. Me peame edaspidigi head seisma, et
sisukaid originaaldpikuid kirjutada ja kirjas-
tada.

Pedagoogikateadlane 1. Lerner on seisuko-
hal, et Opilastele tuleb anda faktilisi teadmisi
thiskonnast, loodusest, mdtlemisest ja inim-
tegevustest. Sellele lisaks oskusi ja vilumusi,
mis vBimaldavad olemasolevat kultuuri séili-
tada. Veel enam, vaja on loovust, mis vdimal-
daks luua uut ja viia Uhiskonda edasi. Samuti
kujundada vaartustatavani seisukohti ja hin-
nanguid. Need hariduse komponendid peaksid
kajastuma dpikutes. Paraku on matemaatika-
Opikutes asetatud peardhk teadmiste andmi-
sele, oskuste ja vilumuste kujundamisele, 6pitu
rakendamisele. Vahem on pddratud tédhelepanu
loovuse arendamisele ja hinnangute kujunda-
misele. See on eriti oluline seoses 1983. a. juu-
nipleenumi ja koolireformiga. Nimetatud néu-
deid tuleb véahemasti matemaatikaraamatute
Kirjutamisel enam silmas pidada.

A. Eglon: Kuidas hindate praegusi matemaa-
tikadpikuid?

A. Telgmaa: Eestikeelsed matemaatikadpikud
on teoreetilise taseme poolest mdnevdrra taga-
sihoidlikumad dleliidulistest. Meenutagem
akadeemik A. Kolmogorovi geomeetriadpikut,
mille kdlbulikkusest kdneldi NLKP Keskkomi-
tee ajakirjas «Kommunist». Aga vajakajaa-
misi on meilgi. Praegu puldame teoreetilist ma-
terjali vahendada nii palju, kui programm
seda lubab. Tuleb markida, et programm ja
Opik on kaks ise asja. Samale programmile
vOib kirjutada 6piku, millest dpilased pole v&i-
melised dppima. Aga vOib kirjutada 6piku
hoopis teisel tasandil. Siin s6ltub palju autori
intuitsioonist, kogemustest. Seepéarast tuleb
igati toetada koolireformis véljadeldud seisu-
kohta: autorite kollektiivis peab olema ka te-
gevopetaja.

A. Eglon: Me oleme dnnelikus olukorras, et
meil on matemaatikas originaaldpikud, sest
uleliidulises ulatuses on kd&ige suurem sega-
dus just matemaatika Gpetamisel. Kurdetakse
juba taga A. Kisseljovi pikuid. Uhel aasta-
kimnendil kirjutab 6pikuid Uks teadlane, tei-
sel keegi teine. Uleliidulises ulatuses kdnel-
dakse hulgateooria programmist valjajatmi-

sest. Kui palju see meie matemaatikat puudu-
tab?

Vahekusimus. Kuidas on dpikute kirjutamise
konkursside véaljavaade?
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A. Eglon. Pooldaksin, kuid finantsiline kulg
on lahendamata. Kisimus on ka selles, kas
meil on autoreid ja autorite kollektiive kon-
kursiks kullaldaselt. Proovima peaks, véhe-
malt Uhes aines.
A. Telgmaa: 1960. aastate I6pul hakkasid
koolimatemaatikas levima uued suunad, koi-
gepealt Prantsusmaal. Kogu maailmas sai
abstraktsete matemaatiliste struktuuride ka-
jastamine, lahtudes hulga mdistest, suure poo-
lehoiu osaliseks. Noukogude Liidus oli selle
koolkonna esindaja A. Kolmogorov, NSV Lii-
du Haridusministeeriumi matemaatikakomis-
joni esimees ja Opikute kaasautor. Kui 1976.
a. lopetasid selle programmi jargi esimesed
lennud, selgus, et praktilised eluks vajalikud
oskused (ka arvutusoskus) olid alla lainud.
Paljud mdisted anti dpilasele mittejdukohasel
abstraktsel tasandik NSV Liidu Teaduste
Akadeemia sekkumisel koostati programmid,
mis ei baseeru hulga mdistel. Uues, A. Pogo-
relovi geomeetriadpikus ei leidugi mdistet
«hulk». Meie ei pea vajalikuks hulgateooria
mdisteid taielikult likvideerida. Kuid seda osa
tuleb kahtlemata meilgi vahendada.

Opetamise eesmérke peab tundma program-
mi koostaja, 6piku autor, dpetaja. Seda peaks
tundma ka dpilane, teadma, mida ta peatukki
|6petades peab oskama. Tuleval aastal kooli
joudvas 7. klassi matemaatikadpikus on iga
peatuki I6pul mitu tlesannet enesekontrolliks.

Véaga tahtis on 8ppetdd vdimetekohane di-
ferentseerimine. Paraku on 6pikus Ulesandeid
piisavalt, kuid Opetaja peab ise valima, mida
anda tugevamatele, mida ndrgematele &pi-
lastele. See on Opetajale lisatdd. Eelnimetatud
7. klaasi Opikus on iga peatuki 16pul kaks
seeriat lilesandeid — A ja B. Uks seeria on mii-
nimum, kui Opilane oskab neid lahendada,
siis on ta materjali rahuldaval tasemel oman-
danud. B variant on tugevamatele dpilastele,
kes tahavad saada hinnet 4 vdi 5.
H. Tiits: Opikute kvaliteet on vaga oluline,
kuid kuna dpik on polufunktsionaalne, siis ei
saa Uhe tunnuse jargi tema kvaliteedi ule ot-
sustada. Koige olulisem néaitaja on Opilaste
teadmiste tase, mis on seotud O&pioskuste
omandamisega. 4. klassi loodusdpetuse ja 5.
klassi geograafiadpikute autoritena puudsime
Opiku koostamisel silmas pidada, missugusele
vanuseastmele see on maaratud. Oppekomp-
lekti peaks kuuluma lisaks dpikule t66raamat
(geograafias naiteks sisaldaks see ka kaarte,
kontuurkaarte ja todvihikumaterjali), vahe-
masti alg- ja keskastmes.

Opikutes on ainetevahelised seosed nérgalt
vélja toodud. lga autor on tBendoliselt tun-
netanud, kui raske on seda probleemi lahen-
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dada, tulevad ju uued programmid ja Opikud
kdikides ainetes Usnha samaaegselt. Naiteks
kirjutavad keemik ja fuusik 6pikut thel ajal
ja méarkavad ehmatusega, et kasutavad mdnda
terminit erinevalt, radkimata muudest seos-
test.

Suur 6piku autorite kollektiiv oleks ideaal-
ne, kuigi praktika t6estab vastupidist — mida
suurem kollektiiv, seda suisteemiparatum 0opik
ja ndrgemad osadevahelised seosed.

Opikute valimusele aitab palju kaasa kunst-
nik. Autorina tunnetan, et koostd6 peaks al-
gama juba Kkirjutamise ajal, mitte alles siis,
kui kasikiri valmis.

H. Karik: Opiku sisu méairab programm.
Programm on mahukas dokument, tundub,
et detailne, kuid paljugi jadb méaaramata.

J. Mikk tostatas teaduslikkuse probleemi,
kuidas teooriat késitleda. Uus keemia prog-
ramm algastmes pole selline, nagu peaks ole-
ma: dpetame mdoisted selgeks vaaralt, edaspidi
hakkame Umber dpetama ja tdpsustama. Liht-
sustamise juures peaks kehtima pdhimote:
vaara informatsiooni mitte anda.

Kuna teadusliku info maht pidevalt suve-
neb, peaks ka teooria maht &pikutes suure-
nema. Hiljuti avaldati UNESCO uurimus kee-
mia kohta: kogu maailmas vaheneb &pikutes
teooria kaal, suureneb praktiliste t6dde osa.
See uldlevinud tendents meil esialgu ei avaldu.

Moni sbna aktuaalsete probleemide kasit-
lemisest. Uks neist on keemias keskkonna-
kaitse. See pole moekisimus, vaid on elukusi-
mus, mida alahinnata ei tohiks. Keskkonna-
kaitse vdeti sisse programmi ja ka Opikusse
eri osana. Sellisel kujul jaab see aga vdorke-
haks. Tegelikult peaks keskkonnakaitsega
olema seotud iga teema nii, et moodustaks
terviku.

Heas Opikus peaks iga peatuki I16pus olema

kokkuvote, raamatu 18pus mdistete seletus.
Tanapéaeval vajame O&ppematerjali komplekti,
milles oleks 6pik, tédvihik ja laborivihik &pi-
lastele ning Oppematerjal Opetajale, lisaks
veel Bpilasele maaratud kéasiraamat.
H. Palamets: Minu arvates parim 06pik, mida
viimasel ajal olen lugenud, on J. Lotmani vene
kirjanduse 6pik 9. klassile. See on Uks nige-
lamini kujundatud, kuid teadlase oma, kes
asja tunneb, oskab seda kujundlikult 6elda —
kirjandus muutub elavaks. Peale selle dpiku
labilugemist hakkasin uue pilguga nagema
vene Kkirjandust.

Praktikud arvavad . ..

V. Mikfeldt: Ajaloo kui teaduse ja OGppeaine
juurde avab tee H. Palametsa 4. klassile moel-
dud 0pik «Jutustusi kodumaa ajaloost». Sel-
les on episoodilised jutustused NSV Liidu ja
koduvabariigi ajaloost. Tana ¢éeldi, et on vaja
sdaraseid opikuid, mille jarele lapsed lausa
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haaravad. H. Palametsa oma on kindlalt nii-
sugune. Opetajana tean juhte, kus laps v6-
tab raamatu ja kaob sellega vaikselt lugema,
see loetakse labi tavaliselt juba enne kooli al-
gust. «Jutustusi...» on lihtsa sbnastusega,
Opilasekohane. Vastama tulles jutustab laps
Usna tekstildhedaselt. See paneb aluse heale
véljendus- ja jutustamisoskusele juba 4. klas-
sis. Meeldivad ka illustratsioonid, pildimater-
jal on mitmekesine. Sellele &pikule ilmub li-
saks veel lugemik. Ténavuse 7. klassi tunnis
oli vBimalus pddrduda tagasi 4. kl. 6piku poole
ja kontrollida, mida dpilased sealt maletavad.
Selgus, et Usna palju. Niisugune 6pik aratab
huvi ajaloo kui 8ppeaine vastu. See aga on
tahtis, sest aktiviseerib méottet6dd. Kui 8pi-
lane 4. klassis hakkab ajaloo vastu huvi tund-
ma ja kui jargmistes klassides huvi stvenda-
da, siis tekib hoiak ajaloo 6ppimiseks ka teis-
tes klassides. 5. klassi dpik ei tohi olla liialt
mahukas.

5. klassi Opilane votab kaasa Opiku, kon-
tuurkaardid, t66vihiku ja tavalise vihiku. T66-
vihikus on nii véhe ruumi, et suur osa taien-
dusi tuleb teha teise vihikusse. Too6vihikus
ei jatku ruumi pohikronoloogiale, skeemidele,
joonistele. 5. kl. ajaloodpik on hea, kull aga
sobiks liita toovihik ja kontuurkaardid. T66-
vihikus peaks olema valgeid lehti. Paljud &pe-
tajad kleebivad neid ise.

6. klassi Opik aitab Uleval hoida huvi ajaloo
vastu. Toovihikul on. samad puudused. 7. klas-
si Opilased Utlevad, et nende huvi ajaloo vastu
langeb jarsult. Kursus on vaga mahukas, ké-
sitlus skemaatiline ja elukauge. Laste mee-
lest on peatikid Liiga pikad, jutt laialivalguv.
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Meeldivad aga dokumendid, mis Uksikute pea-
tukkide 18ppu lisatud. Neid uuritakse iseseis-
valt ja arvatakse, et vOiks rohkemgi olla.
Trukitehniliselt on must-valged pildid kehvad.
Lapsed armastavad varvilisi pilte. 5. kl, dpi-
kus on varvipildid, ka 6. kl. &pikus.

8. kl. on kolm Opikut: «Eesti NSV ajalugu»,
«NSV Liidu ajaloo» Il osa ja «Uus aeg».
Koige arusaadvamaks ja huvitavamaks pea-
vad Opilased Eesti ajaloo raamatut. Meeldib,
et 16igu peamine moéte on toodud paari sdbnaga
aarele valja (nn. aknad). S6nastus on arusaa-
davam ja materjal lahedasem. 8. klassi osa
on kokkuvdtlikum 7. klassi omast. Uue aja
Opikut peab dpilane raskeks, kuid huvitavaks.
NSV Liidu ajaloo dpik on aga liiga raske.
Aine huvitavus korvab raskust.

Kui kusida opilaselt, millist teadmiste
omandamise viisi tema peab enesele kdige
sobivamaks, siis selgub, et eelistatakse ope-
taja jutustust (pShjendus: Opetaja raagib sel-
gemalt ja huvitavamalt). 8. klass peab lugu
ka iseseisvast t60st ajaloo toovihikus, ping-
samast mottetddst. Teemadest pakuvad huvi
niisugused, mis vOimaldavad kaasaelamist,
annavad eredaid pilte. Poistele meeldib eran-
ditult sddade ajalugu, meie kodumaa rahvas-
te voitlus valisvaenlaste vastu. Tahetakse tea-
da huvitavaid detaile ajalooliste isikute elust,
kultuuriaj aloost.

S. Pitsner: Algklassidpikutest 1. ja 2. klassi
eesti keele dpikud on ilusate piltidega ja tore-
dad, lastele meeldivad. 3. klassis lugemis-
palad tunduvad olevat rasked, me ei suuda
lapsi nendeni viia. Vahe on kasvatuslikke pa-
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lasid, katkendeid Headest lasteraamatutest
ja ei ole ka enam toredaid muinasjutte. Just
3. klassis oleks vaja katkendeid, nende kaudu
viime lapsed lastekirjanduse juurde. Ka illust-
ratsioonid ei vbimalda enam nendega td86d
teha. Algklassides ei tohi enne 3. klassi pasta-
pliiatsiga kirjutada, to6vihikute paber ei kan-
nata aga tinti.

Koige tanuvaarsemad Opikud algklassides
on loodusBpetuses. Kohati ehk lastele rasked,
kuid kdik oluline on varviliselt esile .toodud.
Joonised, eriti 4. klassi 6pikus, on niisugused,
et need pole ainult vaatamiseks, vaid otse
Oppimiseks ja teksti selgituseks. Me Opetame
lapsi mitte ainult joonist silmitsema, vaid ka
sellelt dppima.

Muret teeb lapsevanematele laulik. Need
lapsed, kes palju puuduvad, ei saa kodus ise
Oppida, sest vanemad ei oska kdeméarkide jargi
Opetada ja raamatu jargi neid selgeks ei saa.

Algklassi lugemikus peaks olema palu, mis
vastaksid liiklusprogrammile. 1. klassi dpikus
moni on, vaja oleks aga jaotada kogu aastale.
Tundidest tuleb népistada aega liikluseeskir-
jade Opetamiseks, parem oleks, kui 6pik selles
abistab. Vajame toredat naitmaterjali liiklus-
markide kohta, neid ise teha on vaga aega-
ndudev.

Meile vaga meeldivad 1. klassi kirjatehnika
vihikud, need kergendavad suuresti dpetaja
t66d. Varem tegin suvel iga dpilase jaoks nii-
suguse vihiku ise.

Kull oleks vaja, et tabelid ja pildid, mis mei-
le tulevad, oleksid kleebitud riidele vdi papile.
Opetajal ise neid alusele kleepida on vaga vae-
vanbudev ja alusmaterjali saada keeruline,
ilma kasutades kuluvad aga kergemini ja pole
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teada, millal jalle kooli sellised toredad tabelid
tulevad.

Vahemarkus 6. Tuisult: «Miks me ei tee dia-
positiive? Neid on hdlpus sailitada ja kasu-
tada. Meil on pea igas kabinetis grafoprojek-
tor ja Opetaja nuputab, mida sellega teha.
Peaksid olema valmisluiimikud ja palju peaks
neid olema.»

Jutt kandub opiku koitele, selle vastupida-
vusele. S. Pitsner leiab, et algklassifpilase
koolikott on liiga raske. Kui on vdimlemis-
vdi joonistustund, tuleb kooli tulla mitme ko-
tiga. Ime siis, et koited lagunevad, kuid lap-
sevanemad on agarad parandama. Rohkem
kui keegi teine vajab algklassidpilane topelt
Opikuid koolis ja kodus.

Pikem arutelu tekib to6vihiku teemal: kas
kogu todvihiku materjali jéuab &ra teha, kas
see on vajalik. S. Pitsner on seisukohal, et
toovihikud aitavad Opetajat vaga palju, eriti
matemaatikas. Lapsed saavad arvutada roh-
kem, sest pole tarvis arvutulpasid umber kir-
jutada. Toovihik véimaldab ajahadast lle saa-
da. Ka peab ta loomulikuks, et to6vihik si-
saldab rohkem materjali, kui ara kasutada
jOuab. lga Opetaja léaheneb ainele isemoodi,
tal peab jaama valikuvdimalus, valik s6ltub
ka Opilastest, kellega aine l&bi votta tuleb.

Uldiselt toetati seisukohta, et lugemik peaks
huvitava, meeldejaava tekstiga pakkuma ma-
terjali, mida dpetaja Opilastele niikuinii edas-
tama peab (liikluseeskirjad, kutsevalik, isiklik
hlgieen).

M. Joosti: Opetan bioloogiat, geograafiat,
keemiat. 4.—8. klassi bioloogiadpikud peak-

sid olema teistsugused kui keskkooliklassides. 17



VESTLUSRING

Véaga raske on Opetada Opilasi 6ppima, dOpeta-
ja ei kujuta sageli ette, kui vahe 6pilased tema
poolt esitatust omandavad. Minu suureks hea-
meeleks on O&pilasi 8ppima dpetavad 4. klassi
loodusdpetuse ja 5. kl. geograafiadpikud. 4.
klassis on dppima Opetamine &ara kadunud,
Opikus on toredasti vélja toodud iva, antud
kordamiskisimused, tehtud iga osa kokku-
vote. Opetaja iilesandeks jaab lahtimdtesta-
mine. Bioloogiadpikute koostajad peaksid neist
eeskuju votma.

Bioloogide poolt kirutud tldbioloogia dpiku
kohta utlen: ei véhendaks infot, kuid mater-
jal peaks olema antud kontsentreeritumalt.
Praegu koostame konspekte nende &pilaste
jaoks, kes ei suuda sellest virvarrist midagi
omandada. Selle asemel jouaksime palju ves-
telda, arutleda, bioloogia on keskkooli6pilas-
tele filosoofiline aine.

Isiklikult soovin, et bioloogias oleks soo-
vitatav kirjandus klassivaliseks lugemiseks.
On palju toredat lugemisvara, kuid kdik &pe-
tajad ei juhata Opilasi kirjanduse juurde, kui-
gi see oleks véaga vajalik.

Opikusse sobiksid viited tanapaeva kuulsa-
tele teadlastele, nende pildid, Utlused. Pea-
tukke voiksid sisse juhatada motod — véaga
meeldejddv ja kasvatuslik.

Opikute kvaliteedist peab ikka ja jalle raa-
kima. Bioloogia- ja geograafiadpikud peavad
olema nagusad, aga paberi kvaliteet rikub
palju dra. Anatoomiadpikus ei saa mdne jooni-
se puhul aru, mida sellega on 6elda tahetud.

8. klassi (inimese anatoomia, fiusioloogia
ja hugieen) 6pik on véaga elukauge. Dr. A. Rei-
mani loengud TPedl-s on eluks ajaks meelde
jadanud. Puudan tema eeskujul anda Opilastele
tulevikus vajaminevaid teadmisi, aratada huvi
oma tervise vastu. Opik aitab &petajat selles
vaga vihe.

J. Vene: Téana on palju juttu olnud o6pikute
raskusastmest. Kui meenutame dpikuid paar-
kimmend aastat tagasi ja neid, millest ise
Oppisime, peame tddema, et raskusaste on jaa-
nud samaks. Samal ajal keskkoolidpilaste kon-
tingent on tunduvalt suurem. Keskhariduse
eri kanaleid kaudu saab ligemale 100% 8. KI.
I6petanutest. Jareldus: vanemate klasside
keskmine dpilane on véhem vdimekas kui aas-
taid tagasi. On ette ndha, et sama raskusast-
mega Opikud ei ole kdigile jdukohased. Sellele
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on viimane aeg mdelda: koostada miinimum-
programmile tuginevad Opikud, selle korval
anda lisadpik voi lisakirjandust vdimekama-
tele. Meie dpilaskontingent on heterogeenne,
kdik ei ole vbimelised td6tama mitmete prae-
guste Opikutega. Eriti kehtib see fuusika-
Opikute kohta.

Keemiadpik on tikk maad jéukohasem, kuid
mitte kdigile. Olen keemiat 6petanud juba 30
aastat. Keemias on originaaldpikud kasutusel
kogu sBjajargsel perioodil (50. aastate Gpikute
kohta oli nurinat). H. Karik ja V. Ratassepp
on Opikute autorid juba pikka aega, keemia
on nende &pikutes muutunud lastele jéukoha-
semaks, arusaadavamaks, ratsionaalsemaks.
Paraku ei saa Oelda, et muutumine toimuks
praeguseni samas suunas. 60. aastatel kee-
miakomisjon vaatas ilmuvad Opikud véaga
hoolega labi. Programme on téiustatud, &pi-
kuid samuti, modneti on materjal keeruka-
maks, mahukamaks muutunud.

7. kl. dpiku mahu kohta pole ette heita,
8. Kkl. lisakirjandus on aegunud.

Varem ilmus keemiaalast lisakirjandust pal-
ju, viimasel ajal eesti keeles enam mitte. Men-
delejevi juubeliaastal ilmus temaga seotud
venekeelset keemiaalast Kirjandust rohkesti,
meil peaaegu mitte midagi. Kui me aga taha-
me, et meie andekamad 6pilased edasi arenek-
sid, peame nende jaoks Kkirjandust valja
andma.

V&imalus on olnud kaasas kaia uleliidulisel
keemiaolumpiaadil. Seal toimub nn. erudii-
tide konkurss, kus the ulesandena antakse
kirjutada antud teemale. Kui lisakirjandust
pole, kust Bpilane need teadmised votab.

Juttu oli dpikute katselisest kontrollist. Se-
da on vaja, arutelu samuti. Opikute autorite
kollektiividesse peaks lulitama tegevOpeta-
jaid, kes suudaksid anda hinnangut, kas moni
asi on otstarbekas v6i mitte.

Toovihikutest. Ka keemias on need olemas.
Nad Oigustavad end eelkdige hea harjutus-
materjali kattesaadavaks tegemisega. Paraku
on ka keemias materjali, mis surub metoodika
peale. Metoodika valiku 8iguse jataksin Opeta-
jale. Harjutusvara on tervikuna hea, paljus
véaga hea.

Igal aastal paneme &pilastele dpiku hoidmi-
se hinde. Juhtub ka nii, et vaga hasti hoitud
Opiku kaaned kipuvad narmendama ja see
ei ole dpilase siu. Kaanematerjal peaks olema
parem.

0. Tuisk: Matemaatikas oleks véaga vaja, et
uldkohustuslil;us kdigi jaoks mdeldud &pikus
oleks eraldatud Opetaja (ja ka Opilase) jaoks
miinimumprogramm, Opilane teaks, milliseid
Ulesandeid lahendades ta saab hindeks 3 ja
mitte rohkem. Tegelikult O&petaja kogu aeg
seda teeb, me anname lisallesandeid ja opi-
lased teavad, mille eest nad saavad madala-
ma, mille eest kdrgema hinde. Opetaja ei dis-
krimineeri Opilast, dpilane valib, ja taiesti



Oigesti valib endale Ulesanded. Programmides
on materjal mitmes raskusastmes, Opikutes
vBiks samuti olla. dpikus peaks olema lisa-
materjali tugevamate jaoks ka.

Mis puutub tédvihikutesse, siis matemaati-
kud paluvad, et toodvihikud jaéksid. Minu ar-
vates on see paberi kokkuhoid, mitte selle rais-
kamine.

Kirjastuse poole pealt

A. Lang: Kirjastuse esindajana pean Utlema,
et voimalust dpikute tiraazi suurendada ei ole.
Opik nduab suurt dotatsiooni, Kirjastus to6-
tab selle arvel kahjumiga. Opikute kvaliteet
on lainud viimastel aastatel paremaks, rohkem
on varviopikuid. ©Opikuid peaks katsetama,
meil aga ei ole vBimalik trikkida vaikese ti-
raaziga katsedpikuid. Pole Uhtki ofsetmasi-
nat, mis annaks alla 20 000 tdmmise tunnis.
lga uue plaadi sisseviimine masinasse vdtab
aega 7,5 tundu Plaanitiitmise naitajad ja t66-
tasu arvestatakse selle pealt, mida masin too-
dab.

Siin heideti ette, et k&rgtruki Opikute il-
lustratiivne materjal on monikord selline, et
aru ei saa. Selles pole alati suudi trikkija,
vaid paber.

Ka pole me ndus vditega, et kogu to6vihiku
materjali ei kasutata. Siis tuleb tdovihikute
mahtu véhendada vdi need hoopis ara jatta.
Toéo6vihikud on meil nagunii paberipinna ka-
sutamise koefitsiendi (arvestuspoogen jagada
trukipoognate arvuga) poolest Upris kesised.
Olen ndus, et tdovihik peab olema paberil,
millele saab tindiga kirjutada, kuid Kirjastus
saab vaid trukipaberit.

Seni oleme kirjastanud mitmeid késiraa-
matuid. Kui lahitulevikus tuleb palju uusi
Opikuid valja anda, peame millestki loobuma.
Toené&oliselt tuleb loobuda t6dvihikutest ja
kasiraamatutest.

A. Eglon: Et tegemist on struktuuri muutu-
misega, palkade téstmisega, on reform seotud
aasta-aastalt suuremate ressursside eraldami-
sega hariduse tarvis. Struktuur kui ka klas-
side uus taituvus Kaivituvad 1986. aastast.
Ka kirjastamisel saame jarjepidevust silmas
pidada. Pealegi pole kindel, kas me kdik &pi-
kud peame Umber tegema.

A. Lang: Opetan ise keskkoolis fuusikat ja
olen tundnud, et kdige suurem oht tekib, kui
minnakse Uhelt sUsteemilt jarsult vastupidi-
sele. Aastaid tagasi oli fuusikas sisu ja pea-
aegu ei olnud vaja matemaatikat kasutada.
Kui vaadata naiteks praegust 8. v6i 9. klassi
Opikut — seal on aina vektorid ja koordinaa-
did. Nuud on fuusika fuusikast véalja visatud,
on jadnud ainult matemaatika, manipuleeri-
mine punktide ja koordinaatidega.
Originaaldpikute vastu pole meil midagi,
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sest nende autoritega on meeldiv tddtada.
Pean tanusonu Utlema keemikutele, kes luba-
sid Opikusse kasitsi tehtud mitterangeid joo-
niseid. Need putavad Opilase pilku palju roh-
kem kui klassikalises stiilis rangelt valjapee-
tud illustratsioonid.

Vahepeal raagiti veel tdovihikute vajalikku-
sest, nende kasutamisest (osaline vdi taielik
taitmine), diferentseerimisvdéimalustest, mida
need pakuvad.

H. Palamets: Tana koénelesime Opikutest, 6p-
pekirjandusest. Probleem on terav ja puudu-
tab meid kdiki. Kui mitte muud, siis motteid
genereeriti tana piisavalt. Vestlusringi koos-
seis lubas kusimust ndha mitmest vaatenur-
gast. Selge on see, et kirjastuse seisukoht eri-
neb mdnevdrra dpetaja omast, dhulosse teha
on kerge, tunduvalt raskem on mdtteid rea-
liseerida. Viimastel aastatel on progress &pi-
kute koostamisel ja kirjastamisel olemas. IIm-
selt on vaja uurida, kuidas dpilane ja dpetaja
Opiku vastu votavad, et anda autorile objek-
tiivset infot selle kohta, mis dnnestunud, mis
halvasti.

J. Sepp: Ténases vestlusringis oOeldi valja
tuumakaid motteid, koos olid kompetentsed
inimesed, kellest oleneb dppekirjanduse tule-
vik. Selgus, et paljud asjad pdrkavad amet-
kondlike barjaaride vastu. Suuri lootusi pane-
me koolireformi elluviimisele, mis pole ainult
haridussiisteemi asi. Kullap aitab see lahen-
dada ka kirjastamisprobleeme.



Koolireform
maailmas:
Opingud
Uhendatakse

tooga

EDGAR SAVISAAR,
filosoofiakandidaat

Maailma eri regioonide haridusalastee plaa-
nides omandab jéarjest tahtsamat osa kooli-
reform. Kasvab haridusststeemi Umberkor-
raldamist kasitleva kirjanduse maht. Nii rii-
gid kui ka rahvusvahelised organisatsioo-
nid eraldavad haridusreformidele ja -eksperi-
mentidele Uha enam vahendeid ja tahele-
panu. Muudatuste kaudu Oppe-kasvatustoo
sUsteemis pllUtakse saavutada mitte ainult
pedagoogilisi, vaid ka sotsiaalseid ja majan-
duslikke eesmérke. See siht on hariduselu
umberkorraldustele kdikjal thine.

Tanapaeva kool on osutunud udllatavalt
reformimeelseks. Oma ettekandega Rooma
klubile kuulsaks saanud Dennis Meadows
heitis 1977. aastal haridussusteemile ette, et
see hoiab kdrvale eksperimenteerimisest, ei
kasuta katse ja eksimuse meetodit. D. Mea-
dows Kirjutas, et inimese harimine nduab
katseid ja eksimusi, aga kool keeldub katse-
test (tunnustab vaid jaavat tdde) ning karis-
tab vigade eest. Haridussisteem vaid kontrol-
livat, hindavat ja klassifitseerivat dpilasi ning
jaotavat nad seejarel Uhiskonna kihtide vahel
sbltuvalt selle informatsiooni mahust, mida
Opilane on suutnud enese jaoks Umber t60-
tada (5, lk. 106—107). D. Meadows leidis, et
kool isegi pidurdab &pingute ja tootmise
lahendamist, kuna puhendab pdhitéhelepanu
kuiva informatsiooni passiivsele Umbertdota-
misele.

Néib, et D. Meadows oli oma hinnangu-
tes koolile siiski liigselt skeptiline. Opingute
lahendamine todle, kooli lahendamine toot-
misele on enamiku praeguste koolireformide
keskmes. Ka NSV Liidus on hariduse Gmber-
korraldamisel ©Opingute ja t66 Uhendamine
paevakorral. NLKP Keskkomitee 1984. aasta

aprillipleenumil réhutas NLKP Keskkomitee
peasekretar, NSV Liidu Ulemndukogu Presii-
diumi esimees K. T3ernenko, et «mida tiheda-
malt me lahendame teineteisele kooli ja toot-
mise, seda kaalukamat kasu saadakse refor-
mist» (1).

Opetuse ja t66 hendus peaks olema ene-
sestmdistetav. Arvatakse, et 16he nende vahele
tekkis Antiik-Kreeka filosoofia ja eluviisi
mojul. Kreekas oli kool nende elanikkonna
kihtide privileeg, kes ei to6tanud; seevastu
aga tootegijaid hoiti haridusest eemal. Té&-
hendas ju kreekakeelne séna «skhole» esialgu
ei midagi muud kui «puhkust». Antiikihis-
konnas oli hariduse staatus vaga kdrge, t66d
vaartustati seevastu vaga madalalt. Kool ei
osalenud noore p&lvkonna kutsealases etteval-
mistuses; see toimus valjaspool kooliseinu 8pi-
poiste, sellide ja meistrite sUsteemi kaudu.

Meenutame, et Archimedes pidi end kaas-
kodanike ees pidevalt digustama oma veidra
harrastuse pérast tegelda inimt66d kergenda-
vate tehniliste avastustega. Kui Cicero ku-
lastas Surakuusat, siis ei suutnud ta seal
isegi Archimedese hauda leida — n6nda mak-
sis Uhiskond kétte nendele, kes putdsid Uhises
seoses mdista haridust ja to6d.

Labi aegade on suured pedagoogid teinud
korduvalt katseid lahendada &pinguid toot-
misele. Paraku ei omandanud Ukski neist kat-
setest laia kdlapinda. XX sajandil on 0&pin-
gute ja tootmise Uhendamise" kisimused taas
paevakorral. Koostati ulatuslike reformide
kavandeid. Neil k&igil aga oli Uks Uhine puu-
dus. Pohitdhelepanu poorati reformi planee-
rimisele, mitte niivdord tema teostamisele
ning reformi juhtimise meetoditele. Hierar-
hilised juhtimissusteemid osutusid v8imetuks
haridust edukalt reformima, seda eriti koha-
likul tasandil. Reformid takerdusid kaadrite
madala teadlikkuse ja finantside nappuse
tottu. Sageli oli nende reformide eesméargiks
koolielu kdikehdlmav uuendamine, mistéttu
reformi praktilisel elluviimisel puhkes vaid-
lus prioriteetide ule, abindud killustusid ning
votmeprobleemid ei leidnud lahendust.

1960. aastatel algas ning 1970. aastatel
haaras kogu maailma hariduselu sotsiaalne
liikumine kooli ja tootmise, kultuuri ja t60,
hariduse ja elu integreerimise nimel. Leiti,
et to6 ja kool omaette voetuna ei suuda kumbki
rahuldavalt taita neid Ulesandeid, mida esi-
tab noorele pdlvkonnale XX sajandi 16pp.
To6 Opetuslik potentsiaal on piiratud. To6-
protsessis saadaval kogemusel on pdhiliselt
empiiriline iseloom ja sellest ei piisa, et
Umbritsevat maailma teoreetiliselt métestada.
Samal ajal 6ppimine, kui sellega ei kaasne
praktiline t60 materiaalse tootmise sfaaris,
ahvardab muutuda elust irdunud skolastikaks
ning taastoodab vaimse ja fuusilise t66 vas-
tandlikkust.

Reformi eesmérk on panna 6ppimine ja t60
teineteist ndnda tadiendama, et Uhe eelised
korvaksid teise puudujagke.



Reformid ja eksperimendid arengumaade
hariduselus

UNESCO ajakirjas «Perspektiivid» o6eldakse,
et «kui on olemas termin, mis kdige pare-
mini iseloomustaks asjade seisu arengumaade
hariduselus ké&esoleval etapil — siis on see
termin «reform»» (7, k. 124—125).

Paljudes arengumaades on s&ltumatuse
kéattevditmisest méddunud enam kui kakskim-
mend aastat, ometi vaieldakse ikka veel selle
Ule, kuidas Umber kujundada koloniaalajas-
tust périnev haridussisteem. Vahemalt Uhes
ollakse aga kokku leppinud. Tootlikku t66d
mdoistetakse mitte ainult kui Uht &ppeaine-
test, vaid kui struktuurset printsiipi, mis
maaratleb ko&igi Oppeainete ja nendevahe-
liste seoste sisu.

Tootatakse véalja uusi vorme to6 ja Opin-
gute Uhendamiseks, vastukaaluks uldtunnus-
tatuile kasutatakse alternatiivseid Oppeprog-
ramme. Kooliprogrammide tootmisalane suu-
nitlus on viinud selleni, et paljude arengu-
maade koolid on mitte ainult sotsiaalse ja
pedagoogilise tegevuse keskused, vaid samal
ajal ka majandusiiksused. Tansaanias on igal
keskkoolil t66koda ja farm, mille saadustega
varustatakse nii kooli kui ka Umbruskonna
kulasid.

Indias, Madhja Pradeshi osariigis korral-
dati huvitav eksperiment, mis stimuleerib
Oppetddd vdimaluse kaudu teenida lisa pere-
konnaeelarvele. Asi on selles, et enamuses on
arengumaade elanikud sedavdrd vaesed, et
neil pole aega oma harimatust tahelegi panna
— peamine aeg kulub vditlusele naljaga.
Madhja Pradeshis loodi enam kui sada dppe-
tootmiskeskust, kus Opilased teevad ka ta-
sustatavat tootlikku t66d. Muidugi, kui noo-
ruk ei Opi, siis talle ei anta vBimalust keskuses
t6dd teha. Haridusdepartemangul pole vaja
otsida turgu koolides valmistatavatele kaupa-
dele. Kool on nii tootja kui ka tarbija rollis,
sest valmistatakse peamiselt koolimodblit ja
Oppevahendeid. Puudub kindel tdéograafik.
Opilased vdivad oma tootmisiilesandeid téita
igal neile sobival ajal. Tavaliselt t6dtavad
nad puhkeajal, siis kui on vabad kodustest
toimetustest. Kool on avatud kella 8-st hom-
mikul kuni kella 10-ni dhtul.

Nigeerias toimub juba kimmekond aastat
eksperiment Ondo osariigi Ikere koolis. Pool-
teist tuhat Opilast omandavad seal teadmisi
viiel haridussuunal: humanitaar- ja loodus-
teadused, p6llumajandus, tehnilised teadused
ja kaubandus. Loodud on oma t66kodade vork,
koigil tasanditel on Uhendatud Opingud ja
t60.

Benini regionaalne hariduskeskus ©Opetab
noortele farmeritele polluharimise viise ja
meetodeid. Keenias, Etioopias, Burundis ja
veel paljudes Aafrika riikides viiakse labi
koolireformi, mille eesmérk on paremini ette

valmistada haritud ja heade td0oskustega
spetsialiste p6llumajandusele, tddstusele ning
teistele elualadele.

Kuubal peavad Opilased iga péev tegelema
kolm tundi kehalise tbb6ga, aga tddlised iga
pédev kaks tundi Oppima. Teiste sdnadega,
t60 on muudetud osaks Opingutest ja Opin-
gud lahutamatuks osaks toost.

Kapitalistlikes riikides (vdi kapitalistliku
orientatsiooniga arengumaades) korralda-
takse eksperimente tavaliselt véljaspool riik-
likku haridussusteemi. Nonda tehakse valjas-
pool riiklikku hariduskorraldust eksperimente
t66 ja Opingute Uhendamiseks Botsvaana-
maal (Serowe Brigades), Hispaanias (Mondra-
goni kooperatiivid) jm.

Taoliste reformide korraldamiseks ning eks-
perimentide l&biviimiseks on moodustatud ka
esimesed rahvusvahelised tUhendused. Naiteks
1980. aastal loodi grupi Aafrika ja Euroopa
pedagoogide poolt Fond hariduse ja tootmise
Uhendamise toetuseks (FEP). 1981. aastal
hakkas ilmuma Fondi ajakiri «Hariduse seo-
sed tootmisega» (Education with Production).
Fond levitab alternatiivseid kooliprogramme,
Oppeplaane ja dppematerjale, annab arengu-
maade pedagoogidele praktilist konsultatsioo-
ni, koostab teatmekirjandust koolireformide ja
eksperimentide kohta.

Koolireformide abil puttakse arengumaades
likvideerida neid olulisi disproportsioone, mis
esinevad hariduse arengu dinaamika, majan-
duselu rdtmide ning Uhiskonna sotsiaalsete
vajaduste vahel.

Koolireformi esmane eesméark on pidurdada
hariduse saanud noore t66jou lahkumist ku-
last.

Reform peab muutma kooli lahutamatuks
osaks kulakogukonnast, et dpilased ei tunneks
end kulaelanikest ning kool kulast eemal-
seisjana. Msingi kilas Tansaanias on loodud
eksperimentaalkool, mille kaudu kilaelanikke
puiitakse kaasa t6mmata haridusellu. Oppe-
programm seondub kiillakogukonna praktiliste
vajadustega. Eeldatakse, et kui kool muutub
kulakogukonna orgaaniliseks osaks, siis leiab
ka haritud noor enesele selles koha ega kipu
linna.

Sierra Leones viiakse UNESCO konsul-
tantide abiga ellu nn. Bunumbu-projekti,
mille siht on kasutada haritud noori maa-
rajoonide elanike Uldise elatustaseme tOst-
miseks. Noortele toonitatakse algusest peale,
et nemad on muudatustele viiv element kula-
kogukonnas, aktiivne ja initsiatiivirikas joud
ihiskonnas. Opetatakse kdige mitmekesise-
maid oskusi ja teadmisi: kooli 18petamise
jarel peavad noored suutma organiseerida
kulakogukonna ndukogu t66d, aga ka oska-
ma valida sobivat kohta kaevu ehitamiseks.
Kdorgkoolis selgitatakse noortele, kuidas orga-
niseerida kooperatiivset liikumist; leida koha-
likke ressursse, mille kasutuselevdtuga voiks
tbsta kulaelanike joukust, kasulikumalt
muda pdllumajandussaadusi, jne. Sierra-Leo-
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ne haridustegelased réhutavad, et Bunumbu
— see pole lihtsalt projekti nimetus, vaid
terve maailmavaade.

Reformi teine ulesanne on tdsta p6&lluma-
Jjandustddde populaarsust noore pdlvkonna sil-
mis, vahendada koolis teoreetilise Opetuse
kaalu praktiliste toode arvel.

Jamaika koolides on p6&llumajandus ainus
kohustuslik praktiline 0ppeaine, Oppepaev
kestab ménikord 5.30-st hommikul 22-ni
o6htul ning selle aja valtel to66tavad opilased
ja pedagoogid kordamooda ka koolifarmis.
Pdllumajandussaaduste muuk muudab koolid
isemajandavaks.

Ka Ginea koolide kdige tdhtsam &ppeaine
on pdllumajandus. Praktiline tegevus kulas
ja pollul hdlmab 46 % &ppeajast, kutsealane
ettevalmistus 28 % ja uldhariduslik etteval-
mistus 26 %. lgal koolil on 30—120 hekta-
rit pdllumajandusmaad, aastaga peavad Opi-
lased istutama 1—5 hektarit metsa ning abis-
tama rahvamajandust ka muul viisil.

Gineas katkestati 1975. aastal kdigis korg-
koolides 6ppetdd ning ulidpilased sbitsid kim-
neks kuuks toéole riigi p&llumajandusrajoo-
nidesse. Edaspidi néhaksegi ette, et Ulibpi-
lasaja valtel peavad tudengid labima kahe-
aastase praktika pdllumajanduses. Nonda ei
kaota ulidpilased sidet p6llumajandusega ning
tagasipdodrdumine kulaelu tingimustesse péa-
rast korgkooli lI6petamist pole neile enam
vastuvoetamatu.

Botsvaanamaal korraldati nn. Serowe Bri-
gades eksperiment. Selle kohaselt eraldatakse
tootule linnanoorsoole kilas maa, tooriistad
ja materjalid. Nendega s6idavad kaasa juhen-
dajad ja meistrid, kes Opetavad kohapeal
noortele ehitus- ning pdllumajandustoid,
kooperatiivide loomist ja arvepidamist. Kolme
aasta pérast lahkuvad instruktorid ja Opeta-
jad kollektiivist, mis selleks ajaks peab olema
muutunud téaielikult isemajandavaks. Serowe
Brigades kindlustab t6dtule linnanoorsoole
pusiva t6ohdive ja tihendab pdlluharijate ridu.

Ettekandes Rooma klubile kirjutas Prantsu-
se teadlane Maurice Guernier, et «viimase
kahekiimne viie aasta jooksul pole kolmanda
maailma maades realiseeritud Uhtki leiutust
ega uuendust, mis kohandaks sealseid struk-
tuure kaasaegsele maailmale. Ja seda selle-
péarast, et kombeks oli mdelda, nagu piisaks
lintsast L&aéane jaljendamisest...» (3, k. 38).
Nuud vaatleb kolmanda maailma eesrindlik
mote arengutee valimisega seotud kusimusi
kdigis eluvaldkondades, sealhulgas ka hari-
duse vallas mérksa realistlikumalt. Sotsiaalset
progressi pedagoogikas ei ndhta enam Laane
koolisusteemi pdhimdtete Ulekandmises kol-
manda maailma haridusellu. Analtusitakse
Aafrika ja Aasia tegelikkust, viiakse uuendu-
sed koolielus koosk6élla muutuste ja tradit-
sioonidega Uhiskondlikes struktuurides. Mui-
dugi ei tohi praeguseid koolireforme lihtsus-
tada: kui nad ammenduvad sellega, et teo-

reetilise teadmise asemele tulevad kulakogu-
konnas kujunenud traditsioonid ja Opetuse
asendab kehaline t60, siis jadvad nad pooli-
kuks. J. Botkin, M. Eimandjira, M. Malitza
hoiatavad oma uurimuses «Oppimisvdimel po-
le piire», et Opingute tagaplaanile jatmine
otseste td6kogemuste nimel v&ib viia illusioo-
nini, nagu poleks antud kula, piirkond voi
regioon seotud suuremate siisteemidega, nagu
vOiks ta eksisteerida véljaspool tdnapédeva
muutuvat maailma (2, Ik. 33). Joondumine
kohalike tingimuste jargi on arengumaades
labiviidavate koolireformide positiivne kulg.
Ometigi digustab ta end vaid siis, kui ko-
halikud vajadused pole isoleeritud vdi vas-
tandatud globaalsetele imperatiividele, kui
kohalikku ja uldkehtivat nahakse nende dia-
lektilises seostatuses.

Koolireformid sotsialistlikes riikides

Haridusreforme eesméargiga muuta kool Uht-
seks polutehniliseks &ppeasutuseks korralda-
vad praegu ka Jugoslaavia, Rumeenia, Nou-
kogude Liit, Ungari, Bulgaaria ja veel mit-
med sotsialismimaad. M@distetavalt erinevad
reformi eesmérgid sotsialismimaades pohi-
motteliselt koolististeemi Umberkorraldustest
arenguriikides ja Kkapitalistlikes maades.
Esiteks on kooli tlesanded arenenud sotsia-
lismi Ulesehitamise ja taiustamise tingimus-
tes maéarksa keerukamad kui seni. Kooli t66
on vaja tOsta uuele kvalitatiivsele tasemele,
mis oleks koosk68las XX sajandi I6pul eksis-
teeriva sotsialistliku Uhiskonna tingimuste ja
vajadustega. Teiseks esitab koolile oma nduded
teadus- ja tehnikarevolutsioon, majanduse
uleminek intensiivarengule, uhiskonna elu
ja tootmise internatsionaliseerumine. Kasvab
rahvamajanduse vajadus kvalifitseeritud
kaadri jarele, haridus muutub permanentseks
protsessiks, Uheks osaks inimese tdisest tege-
vusest. NOukogude teadlased margivad, et
uutes tingimustes peab ka 0Oppe-kasvatus-
protsess Ule minema intensiivarengule (6,
k. 210). Taas keskendab see téhelepanu &pin-
gute ja tootmistdo Uhtsusele, vajadusele néha
neid lahutamatus ja vastastikku tdiendavas
Seoses.

Bulgaaria haridusststeem korraldati imber
vastavalt 1979. aasta juulis Bulgaaria Kom-
munistliku Partei Keskkomitee pleenumil
vastuvoetud otsusele «Teesid hariduse edasi-
sest arendamisest Bulgaaria Rahvavabarii-
gis». Haridusreformi eesmaérk oli dle minna
uldhariduslikult keskkoolilt Uhtsele poli-
tehnilisele keskkoolile. «Teeside» kohaselt 1a-
hevad lapsed kooli kuueaastaselt ning &ppe-
to0 kestab 12 aastat varasema 11 Oppeaasta
asemel. Uhtne polutehniline ldhariduskool
jaotub kolme tsuklisse, millest esimene vai-



tab kimme aastat. Sellel etapil antakse 6pila-
sele Uldhariduslik ettevalmistus, Opetatakse
teda leidma ning selekteerima vajalikku infor-
matsiooni, selgitatakse valja tema vdimed ja
loomeomadused. Kutsesuunitluses ei lubata
kitsast professionalism!, vaid puutakse kujun-
dada uldisi tdoharjumusi. Alaealisele antakse
vOimalus katsetada oma huvisid ja vdimeid
kdige erinevamates tootmisldikudes, saada
selge ja mitmekulgne pilt kéigist huvipak-
kuvatest erialadest. Alates esimesest klassist
rakendatakse dpilasi jdukohasel tootlikul tdol.
1.—8. klassini hélmab tootmist66 kaks tundi
nadalas, 9.—12. klassini aga 4—12 tundi
nadalas. 8. ja 10. klassi Idpetamise jarel on
ette nahtud tootmispraktika.

Teine tsukkel kestab Uhe aasta ning selle
véltel valib dpilane enesele sobiva eriala selle
mdiste laiemas tdhenduses (metallitdotlemine,
6mblemine, Uhiskondlik toitlustus, elektro-
tehnika jms.). 4—5 kohustuslikust dppeainest
voib ta kaks ainet valida vastavalt oma suvale
ning lisaks neile peab osalema ka 2—3 fakul-
tatiivkursusel.

Keskhariduse viib I6pule kolmas tsukkel,
mis samuti kestab Uhe aasta. Kolmandat
tsuklit iseloomustab eriala omandamine toot-
mistingimustee ning selle 18petamisel saab
Opilane nii kupsustunnistuse kui ka kvalifi-
katsiooni tdendava diplomi.

Elukutse valikuid juhendavad piirkondli-
kud kutseorientatsiooni keskused, kes koor-
dineerivad riiklike 6ppeasutuste, Uhiskondlike
organisatsioonide, linnanbukogude ja ette-
votete toOkasvatuse alast tegevust. Sellega
véalditakse dubleerimist kasvatustdos, Uhita-
takse tootmisOpetus piirkonna majandus-
vajadustega ning seatakse noorte spetsialis-
tide ettevalmistus vastavusse ettevotete kaad-
ripoliitikaga. Keskuse juures tegutsevates
uurimislaboratooriumides tehakse spetsiaalse-
te testide ning eksperimentide abil kindlaks
Opilaste kalduvused ja vdimed. Selle alusel
annavad psuhholoogid dpilastele individuaal-
sed soovitused elukutse valikuks. T66 jou-
kohasuse tagamiseks on need soovitused koos-
kblastatud ka meedikutega. Soovitustel puu-
dub kohustuslik iseloom, mistdttu on sailita-
tud Opilase valikuvabadus oma elukutse ule
otsustamisel.

Praktiline t66 elukutse omandamisel toi-
mub polutehnilise Opetuse koolidevahelistes
keskustes. Igas vaikelinnas on moodustatud
Uks taoline, suurlinnades aga kimned poll-
tehnilised keskused. Opetajad ja nende abi-
lised — meistrid, kes on valitud inseneride
vOi instituudi I8petanud spetsialistide hul-
gast, annavad siin Opilastele edasi oma ko-
gemusi. Naiteks Plovdivi koolidevahelises
politehnilise Bpetuse keskuses todtab 211 dpe-
tajat ja 50 meistrit. Tootatakse 2—3 paeva
nadalas. Brigaadid on moodustatud eri klas-
side ja koolide dpilastest sbltuvalt nende poolt
valitud erialast. Brigaad jaguneb lulideks, kes
annavad iga toopaeva 16pul kaaslastele aru

tehtust ja vajakajdamistest. Nonda Opitakse
organiseerima toovdistlust ja juhtima toot-
mist. 1/2 dpilaste tb6dtasust makstakse neile
valja palkadena, ulejadnu kasutatakse toit-
lustamiseks, spordibaaside laiendamiseks ning
Oppekabinettide sisustamiseks.

Sofias on iga polutehnilise dpetuse keskus
orienteeritud kindlale tootmisharule (trans-
port, masinaehitus, keemiatdostus, tekstiil,
ehitus jms.). Oppekeskuste spetsialiseerumine
vastab selle rajooni uldisele tootmisspetsii-
fikale, kus nad paiknevad. Et paljude ©pi-
laste vanemad t6dtavad ise sama rajooni ette-
votetes, siis tugevnevad tootmismiljoos ka
pblvkondade sidemed ning eakate tddliste
parimad kogemused leiavad tee noorte juurde.

Polutehnilise 6petuse keskused ning komso-
molitehased (t6dtavad ettevotete iseseisvate
tsehhide 6igustes) valmistavad reaalset too-
dangut miljonite rublade vaartuses, mis osa-
liselt laheb ka ekspordiks. Valismaale muu-
dava toodangu nomenklatuur on lai, ulatu-
des nahkesemetest kuni elektrimootoriteni.
Naiteks NSV Liitu ekspordib Plovdivi polu-
tehnilise 8petuse keskus teatrikotte.

Koolidpilastest komplekteeritud kaadriga
ettevotted tegutsevad ka teistel elualadel.
Uhes kuurortlinnas téotab juba mitu aastat
edukalt restoran, kus nii direktoriks, kok-
kadeks, kelneriteks kui ka pillimeesteks on
vanemate klasside &pilased. Arvukalt on
moodustatud spetsialiseeritud komsomoli- ja
pioneerikauplusi, kus dpilased-miijad kauple-
vad oma eakaaslaste poolt komsomolitehastes
ja polutehnilistes keskustes valmistatud too-
danguga.

Véga téhtsaks peetakse koolireformi ellu-
viimist Ungari RV-s. Ungari Sotsialistliku
Toolispartei XXI kongressi otsuses on margi-
tud, et «teaduse ja tehnika progressi Kkiire-
nemisega hariduse kui sotsiaalse ja majan-
dusliku edenemise olulise faktori téhtsus
Uha kasvab» (8, 1k.175). Ungari RV koolides
minnaksegi praegu lle pShimdtteliselt uuele
teadmiste, kasvatuse ja Kkaitumisviiside sus-
teemsele kontseptsioonile (vt. selle kohta 4).
Ungarlaste kogemused vaarivad tosist tahe-
lepanekut, labiviidav koolireform paistab sil-
ma nii koikehdlmavuse kui ka eesmérkide
julguse poolest. Luhidalt 6eldes on Ungari
koolireformi eesmark noore pdlvkonna mdotle-
mislaadi muutumine, arusaamade uuenemine
maailma kohta.

Pealiskaudsel vaatlemisel vdib tunduda,
et Ungari RV haridussisteemis polegi kuigi
palju muutunud — juurde tuli vaid uus 6ppe-
aine, mida nimetatakse «tehnikaks». Tehnika
Opetust kasitletakse kui kaitumist tehnisee-
ruvas maailmas, kui uldise harituse orgaa-
nilist osa. Erilist tdhelepanu tehnikale moti-
veeritakse sellega, et inimest Umbritsev kesk-
kond on viimastel aastakimnetel p&himaot-
teliselt muutunud. Uha intensiivsemalt kujun-
davad keskkonda tehnilised elemendid ning



nende moéju hakkab Uletama loodusliku ja
uhiskondliku keskkonna mdjusid. Looduse ja
thiskonna kérval on tehnikast saanud
inimese kolmas keskkond. Tehni-
lise keskkonna seaduspérasuste teadmine on
muutunud inimkonna eksisteerimise oluli-
seks tingimuseks. Massiline tehniline Kirjaos-
kamatus vdib ohtu seada kogu inimkonna ole-
masolu.

Marksa keerukamaks on muutunud inimte-
gevus. Tehnika on ilmunud ka mittetehni-
listesse elukutsetesse. Pole enam uhtki inim-
tegevuse haru, kus ilma tehnikata hakkama
saadakse. Jarelikult on vaja Oppeainet, mis
(kitsamas tadhenduses) tutvustaks noori ini-
mesi tehniliste vahenditega, laiemas tahen-
duses aga kasvataks neist tehnilises kesk-
konnas adekvaatselt k&ituvaid inimesi.

Tehniline mottekultuur on sisult mérksa
stigavam, vOrreldes polltehnilise 06petuse
poolt antava oskusega kasutada praktikas
loodusteaduste ning tehniliste teaduste saavu-
tusi. Tehnilise l&dhenemisviisi pohiprintsiip
formuleeritakse jargmiselt: iga probleemi
jaoks on olemas mitu v&imalikku lahendust.
lga eesmarki on v8imalik saavutada erine-
vate vahenditega; iga vahend sobib mitme
eesmargi jaoks. Tdodtades tehnilise lahenemis-
viisi alusel, otsivad Opilased nende ette pan-
dud probleemidele lahendust vaikeste grup-
pide kaupa. Opilase fantaasiale antakse vaba

tee, siis avaneb vdimalus tema loominguliste
vBimete arenguks. Lahenduse otsinguil katse-

tatakse mitmesuguseid tehnoloogiaid, erine-
vaid materjaliliike ning moodsaid seadmeid.
Valitud lahenduse varianti kaitseb iga grupp

klassi ees ning koos otsustatakse, milline
lahendus on optimaalne.
Tehnika nduab loomingulist léhenemist,

sest on seotud kunstliku keskkonnaga, uue
loomise ja olemasoleva tdiustamisega. \Vor-
reldes tehnikaga on loodus- ja Uhiskonna-
teadused enam suunatud olemasoleva Kir-
jeldamisele ja analtuusimisele.

Tehnika pole tunnetuse isoleeritud vald-
kond. Ta on seotud nii Uhiskonnateadus-
tega (tehnika arengu eesmaérgid), loodustea-
dustega (avastused loodusteaduste vallas
annavadki vdimaluse tehnika arenguks),
kunstiga (tehniliste vormide ilu, tehniline
maitse), psuhholoogiaga (inimese-masina suht-
lemise vOimaluste ja piiride madaratlemine),
matemaatikaga (tehnilised arvestused, loogi-
line moétlemine) jne. Vaga tdhtsad on seo-
sed tehnika ja kunsti vahel: esteetiline kas-
vatus peab stvendama huvi tehnika vastu ja
vastupidi. Inimese elu muutub kaunimaks,
kui tehnilised seadmed omandavad ka estee-
tiliseslt arvestatava vélimuse.

1980. aastate algul 16ppes Ungari RV-s
tehnilise kasvatuse kontseptsiooni koolides

rakendamise ettevalmistav organisatsioonili-
ne etapp. Koostatud on &pikud ja dppevahen-
did, vélja Opetatud pedagoogid kdigi kooli-
astmete jaoks. Eesmark on saavutada tehni-
liste teadmiste ja kaitumisviiside ettenahtud
pagas 10—12 kooliaasta jooksul.

Tehnika kontseptsiooni kohaselt dpetamisel
ja kasvatamisel kasutatakse laialdaselt sus-
teemset lahenemisviisi Eesmérk on jéuda nii-
suguse mdtlemiskultuurini, mis kujundab
Opilastes
O kalduvuse alternatiivsele métlemisele ja te-
gevusele, oskuse osa votta valiku tegemise
ning otsustamise protsessidest. Viib arusaami-
sele, et tulemus ei digusta kaugeltki alati
kaitumisviisi (samale tulemusele vdib jouda
nii suuremate kui ka vaiksemate sotsiaal-
sete pingete ning tootmiskuludega, enam
vBi vahem keskkonda saastades jne.);

O arusaamise, et poOhjuslikke seoseid on
vaja tdiendada hinnanguliste arutlustega.
Kdik inimmaailma néahtused vdivad teatud
seoses olla nii kasulikud kui ka kahjulikud,
head kui halvad, lahendada inimesi Uuhte-
dele eesmarkidele, tBrjuda aga kaugemale
teistest sihtidest;

O ettekujutuse, et tehnilised protsessid on
samaaegselt ka Uhiskondlikud protsessid, kus
kérvuti materiaalsega on véga téhtis ka ma-
janduslik ja sotsiaalne aspekt.

Tehnika kontseptsioon piirab jaljendamist,
mida seni on laialdaselt kasutatud eriti t60-
votete omandamisel. Selle asemel luuakse
vBimalused fantaasia ja probleemist arusaa-
mise ilmutamiseks, alternatiivsete otsuste te-
gemiseks, materjalide ja vahendite valikuks.

Reformid hariduselus naitavad, et kool on
muutumis- ja uuenemisvdimeline, et ta just-
kui hoiab katt Ghiskonna tuiksoonel ning teeb
omal tasandil kaasa kdik need nihked ja uuen-
dused, mis iseloomustavad Uhiskonda XX
sajandi muutuvas maailmas.
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Lastele
on vaja
rodomu

Eesti NSV-s toimunud uleliidulisel laste- ja
noorsookirjandusnédalal soostus Vene NFSV
kirjanik, ajakirjanik ja kirjanduskriitik LEV
RAZGON, kes on palju aastaid puhendanud
pioneeritddle, olnud ise pioneerijuht, Kirjuta-
nud artikleid ja raamatuid laste kommunist-
liku liikumise organiseerimisest ning tdota-
nud ajakirja «Vozatdi* vastutava toimetaja-
na, avaldama oma motteid mangu osast
laste elus. Alljargnevas teeme vdimalikuks
temaga kaasa moelda, seda enam, et juht-
teema haakus muude eluliste kasvatus-
kisimustega ja tadhelepanekutega Eesti koo-
lidest.

«Méangu ei asenda laste elus miski, selle
kaudu avastavad nad enda jaoks maailma.
Ilma manguta pole mdeldav lapse harmoo-
niline arenemine, digemini on mang igas eas
inimese vajadus, muidugi vanusele vastavalt
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teisenevas sisus ja vormis. Meie pedagoogi-
lise ststeemi veaks loen seda, et mangu pee-
takse koolieelse ea privileegiks, hiljem suh-
tutakse mangusse kui ajaraiskamisse, tarbe-
tusse, motteid Oppimiselt kdrvalejuhtivasse
tegevusse. Nagu laps lasteaiaea uletab, satub
ta mangu fantaasiamaailmast teaduse tosi-
dusse. Teatud piirides paratamatu, sest Oppi-
mine on ja jaab tbsiseks tooks, aga ikkagi
r6hutan — tunnetatagu piire. 6-aastaste laste
koolitulek nduab seda eriti. Lapse elu, 6ppi-
mine sealhulgas, peab olema r66mus ja I6bus,
r6dém ja lust peavad sundima mangust. Arge
moistke Oeldut nii, nagu poleks lapsel vaja
teada tdsiseid asju, kokku puutuda elu hea-
ja pahupoolega. Otse vastupidi! Aga ka reaal-
setesse eluprobleemidesse saab last puhendada
haaravalt, manguliselt, véaltida eemalepeleta-
vat kuivust, tuimust, madistetamatut «téis-
kasvanulikkust». Me ei tohi kasvatada
noori vanureid. Ka suurtest teadustest, nai-
teks matemaatikast, fulsikast, keemiast,
peaks olema pobnevaid, Idbusaid, kuid tead-
misi andvaid, huvi slUvendavaid ménge
noorukitele.

Kirjandusest naiteid otsides mdtlen kohe
N. Nossovile ja tema Vitja Malejevile voi
A. Aleksini jutustusele «Minu vend méngib
klarnetit». Sigav eluline problemaatika, t6-
sised ideed, aga kuidas edasi antud! Ko&ik
labi huumori. V&i Pipi Pikksukk. Headust,
abivalmidust, julgust, agarust, iseseisvust,
sOprust, teadmisjanu, Vvanematearmastust,
optimismi — kdike seda sisendab lastele Lind-
gren labi humoorika mé&ngu. Lindgrene on
kahjuks vahe, kui mitte rddkida naiteks teie
Eno Rauast ja «Naksitrallidest». Selles eba-
harilike tegelastega raamatus rahuldab auto-
ri I16bus ja ohjeldamatu fantaasia taielikult
lapse iidset ja loomulikku tungi mangu jarele.
Uhtlasi on «Naksitrallides» ka see, mida las-
tele vaga vaja: moraalivaartuste kindel skaa-
la, selge veelahe hea ja kurja vahel, veen-
dumus, et maailm on ilus ja hea. Samal
ajal on tema jutud tulvil tédnapaeva tege-
likkust: kaasaegne linn, autod, vOi naiteks
Uhe jutu peategelaseks huviline, kbike néha
ja teada tahtev filmikaamera, kes alati kdne-
leb tbtt ja tahab vdita kurja. Lastele tuleb
avada elunéhtuste kdlbeline olemus.

Tegelen teaduste ajalooga, tahan anda noor-
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tele teada meie kuulsate teadlaste kdlbelis-
test otsingutest. Lastele tuleb tihti raakida
sBjast, Suure Isamaasdja dramaatilistest
sindmustest. Minu seisukoht on niisugune:
mitte raédkida vaikestele lastele sdja OGudu-
sest, slngusest, vaid just selle kdlbelisest ole-
musest: s6jamehed — isad, vennad ja teised
lahedased—Kkaitsesid 6nnelikku elu, sdpru ja
seltsimehi, ema, 6desid, kdiki kaitsetuid, astu-
sid valja tbe eest. Nii kasvatame austust
sOduri vastu, julge ja ustava voditleja vas-
tu, nii kasvatame kodanikke, kes tunnevad
sOpruse ja seltsimehelikkuse hinda. Kdik muu
tuleb hiljem.

Tootasin pikka aega vanempioneerijuhina,
need olid minu pika elu kdige onnelikumad
aastad, selles to66s kasvasin lastekirjanikuks.
Lastekirjanikuks, arvan, sobib inimene, kelles
on séilinud laps, noorus, vdime end lapseks
mdelda, tema kohale asetuda, k&iki tema elu-
avaldusi ja -vajadusi tunda. Témban siin pa-
ralleeli — samasugune peaks olema kasva-
taja ja Opetaja. Ka tema peaks teatud hetkel
suutma samastuda lapsega, noorukiga. Meil
tuleb tbusta lasteni, mitte laskuda nendeni —
umbes nii on Odeldud J. Korczak. Vanem-
pioneerijuhis peab laps é&ara tundma oma
vanema sobra, kellega v6ib radkida sina, kelle-
le usaldada kdik oma hingelt. Kui pioneeri-
juht on sama mis range pedagoog, pole ta
pioneerijuht. Ta peab olema lastega vordne,
ainult targem ja elukogenum. Laps tunneb,
kui kasvataja on vOlts, ei vdta tema mangu
(sbnu, tood) tdsiselt ega tule tema mdtete
ja tegudega kaasa. Kasvataja tarkus seis-
negu selles, et mangus ja mangu kaudu anda
lapsele méarkamatult teadmisi, kujundada kol-
belisi hoiakuid, suhtumist inimestesse, loodu-
sesse, koigesse.

Midagi halvemat pole, kui paneme lastele
suhu oma, taiskasvanute sbnu, dpetame neile
padhe ja paberi pealt lugema motteid, mis
pole nende endi omad, nende endi poolt labi
tunnetatud. M@dtlen siin oktoobrilaste ja pio-
neerikoondusi, igasuguseid marsse ja operat-
sioone. Ideede ja sisu poolest on neis koik
paigas — radgime kodumaast, kangelastest,
rahust, t6ost, aga taiskasvanuid jaljendama
sundiv vorm pole mdoistetav. Siingi oleks vaja
sootuks rohkem tdelist, haaravat, arendavat
ja kasvatavat mangu, mida lapsed ise vélja
motlevad. Lapsele ei saa méngu peale suruda,
lapsed ei vota taiskasvanute pakutavaid man-
gureegleid omaks. Méangu vajalikuks arenguks
ja manguks endaks andkem lapsele vabadus
ise mbelda ja teha. Minu veendumus on —
liiga palju tehakse ettekirjutuste jargi,millega
paratamatult kaasneb nditeks oktoobrilaste
ja pioneeritdds igati taunitav formaalsus,
formalism. Niisugusel t66l pole tulemusi, otse

vastupidi — on tagajéarjed.
Eestis pole ma esimest korda, kuid seekordne
kéik veenis taas — eesti lapsed on Onne-

likud. Na&gin Viljandis imetlusvaarset laste
muusikakooli, kuulsin lapsi méngimas 12.—
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16. saj. prantsuse, saksa ja itaalia muusi-
kat. Korgel tasemel esteetiline kasvatus, mis
annab inimesele kogu tema elu taiustavaid
vaartusi, on minu arvates enam kui vallata
mond teadust. Mateméatikateadmised vdivad
ununeda, varakult &ratatud kunstiarmastus
ja kunsti mdistmine on jaav.

R&6mustavat nagin ka Viljandi teistes koo-
lides. 5. keskkoolis hdmmastas suur ning mit-
mekilgne patriootiline ja internatsionalistlik
kasvatustoo rahvaste sdpruse klubis «Viker-
kaar». Kdige suureparase kdrval aga kogesin
ka seda, et eesti lapsed ei valda kuigi hésti
vene keelt, loevad ja vastavad Oppetikke ladu-
salt, aga vaba vestlus takerdub. Ma pole
pedagoog, kuid julgen vaita, et keele Ope-
tamine vajaks intensiivistamist. Keele oman-
damine nBuab keelekeskkonda, aktiivset prak-
tiseerimist. Kasuks tuleks, kui aeg-aj alt nadal
vOi paar suheldaks lastega ja lastaks neil
endil suhelda koolis vaid vene keeles. Kui
oleksin pedagoog, tooksin klassi, vene keele
tundi uskumatult pdnevat, lapsi haaravat lek-
tudri. Raske klassika, mida programmid paku-
vad, annab keeledppimises vahe tulu. Algul
I6busad lastejutud, siis kas vdi «kriminullid»,
kall hiljem joutakse ka klassika juurde. Tahtis
on tekitada lugemisharjumus, anda katte suht-
lemissdnavara. Sundus ja kohustuslikkus on
huvi surm. Lapsed v&iksid ka ise, omal soovil
lektiuri ja vestlusteemasid valida. A. Tvar-
dovski Utles Bpetajate kongressil: ma ei taha,
et minu teosed on O&pilastele kohustuslikud,
nad hakkavad neid vihkama. . .

L&petuseks rohutan veel kord: laste ja noo-
rukite parisosaks olgu rddm — nii mangus,
Oppimises, oktoobrilaste ja pioneeritegevuses
kui ka tdsiselt tehtavas td6s. Need peavad
pakkuma samasugust loomulikku rédmu nagu
kogu elu.»
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Mang

on
koélbelise
kasvatuse
parim
vahend

Maikuus Tallinnas toimunud vabariiklikul
konverentsil «Laste mang ja iseseisev
tegevus kommunistliku kasvatuse susteemis»
esines NSV Liidu PA Koolieelse Kasvatuse
Teadusliku Uurimise Instituudi aspirantuuri-
osakonna juhataja pedagoogikakandidaat
RIMMA [IVANKOVA ettekandega «Kdlbe-
line kasvatus ja laste iseseisev tegevus ning
rollimang».

Toimetuse palvel kasitles teda TPedl kateedri-
juhataja Taimi Tulva, saamaks teada, mida
arvab teadur laste mangust, konverentsist
ja Tallinnast.
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Millised on Teie p6hiseisukohad mangu
kohta?

Hindan mangus eelkdige kdlbelist kilge ning
pean mangu kdlbelise kasvatuse kdige efek-
tilvsemaks vahendiks. Minu uurimused ja pi-
kaajaline koostdo akadeemik A. ZaporoZetsiga
osutavad kindlalt vajadusele lulitada méngu
kasvatusliku tédhendusega eetilisi suZeesid.
Olen kogenud juba oma lasteaias to6tamise
praktikast seda, et lapsed ei kanna alati méan-
gu sizee ja rolli kaudu omandatud kaitu-
misnorme Ule elulistesse (mittemangulistesse)
situatsioonidesse. N&ib, et méangu ja reaalse
elu situatsioone diferentseerivad lapsed sel-
gesti. Kadlbeliste tundmuste kujunemine on
suuresti seotud eetiliste tdekspidamiste vor-
mimisega. Siin mdjutavad last kdige enam
kodu, lasteasutus, Uumbritsev tegelikkus. Ar-
van, et senisest enam tuleb juhtida laste
tdhelepanu hoolitsusele ning tahelepanelikku-
sele Uksteise ja taiskasvanute suhtes nii kodus
kui lasteaias.

Oleme puudnud vélja selgitada neid vot-
teid, mis aitavad kaasa lastes empaatia-
vBime, heasoovlikkuse, sdbralikkuse jms. oma-
duste kujunemisele. Mdistagi on see aaretult
pikaajaline, jarjekindlust ning kannatlikkust
ndudev t66. Haid tulemusi on andnud
lastekirjanduse kasutamine koos illustratsioo-
nide analtisiga, muusika ja kujutava kunsti
kasvatuslikule m@jule tuginemine. Soovitame
vahel lastel taita Uhes méangus mitut rolli
jargemooda, omandamaks erinevaid kaitumis-
ja suhtlemisviise.

Mangude temaatika tUhekulgsus, eriti loov-
mangus, saab alguse vahesest kasvataja-
poolsest eeltddst. Soovitame mdnikord «prepa-
reerida» koos lastega méngu suZeed ning ava-
da eetilistele vestlustele toetudes rolli
taitjate kaitumise vahetuntud kilgi. Samas
valditagu koigiti oma ideede pealesurumist,
dikteerimist. Maéang, nagu 0Oppe-kasvatus-
protsess tervikuna, nduab méangivatest lastest
lugupidamist, austust nende puudluste rea-
liseerimise vastu.

Millised on Teie muljed meie vabariigi
méangukonverentsist?

Konverents aktualiseeris ning teravdas
mangu kui koolieelikute juhttegevuse taht-
sust. Praegu korraldatakse sel teemal kdikjal
konverentse ja simpoosione. Teie konverents
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poolest. Meeldis, et mangu ké&lbelist kilge
r6hutati mitmes ettekandes.

Seoses kiireneva elutempo ning informat-
siooni hulga rohkenemisega on muutunud
ulimalt probleemseks koolieelikute iseseisvuse
kujundamise vajalikkus. See tdhendab oskust
organiseerida oma elu, leida endale ise-
seisvalt tegevust ning oskust ja tahet sobi-
tada ennast koostegevuseks eakaaslastega.

Paistab, et lastega suhtlemist perekonnas
ning laste kodust méangu tuleb edaspidi
pbhjalikumalt uurida. Seda nimelt laste vaim-
se tervise tugevdamise, nende emotsionaal-
se toonuse hoidmise huvides. K&ik méanguga
seotud kisimused on pdevakohased, sest koo-
lireformi pdhisuundades on aktsentueeritud
lastevaheliste humaansete suhete, kollekti-
vismi ja kodumaa-armastuse sihiparase ku-
jundamise vajalikkust. Seda saab edukalt teha
mangu vahendusel, hoides téhelepanu kesk-
mes mangu seost teiste tegevusliikidega, eel-
kdige Oppimisega.

Viéljendan oma siirast vaimustust maa-
lasteasutuste kasvatajate ule, nii nende ette-
kannete kui lasteasutuses nahtu pdhjal. Nende
t66d annavad tunnistust mitte ainult profes-
sionaalsest meisterlikkusest, vaid ka suurest
armastusest laste vastu. Tulevikus soovitan
sektsioonide t66d korraldada koolieelsete las-
teasutuste baasil. Juba rahvatarkusest on
teada see, et parem Uks kord néha kui sada
korda kuulata.

Utlen hulgaliselt sooje sdnu méanguasjade
nadituse korraldajatele ja manguasjade val-
mistajatele. lga vahend kd&neleb enda eest.
R&d6mustab teie lasteaednike kunstimaitse
ning loomingulisus.

Teie muljed Tallinnast?

Mul on toodalaselt tulnud kokku puutuda
toOkate eesti aspirantidega, kes on 0Oigeaeg-
selt ning edukalt kaitsnud meil vaitekirju.
Need on olhud Maie Vikat ja Malle Nilson.
Praegu uurib méngu laste vaimsete vdimete
arendamise seisukohalt TPedl dppejdud, meie
puudlik aspirant Aino Saar. Soovime, et teie
vabariik suunaks noori ja andekaid kooli-
eelse kasvatuse spetsialiste meie instituuti
kdérgemat kvalifikatsiooni omandama.

Armastan vaga Tallinna, eriti vanalinna.
Olen Onnelik, et sattusin taas moneks pée-
vaks muinasjutumaailma. Peamine rikkus —
need on teie inimesed, Kkelle juures vdlub
nende rahulikkus ja s6bralikkus.

KOOLIJUHI UEERUD

Koolireform ja
kooli
juhtimine

Koolireformi eesmérk on tdsta t66 uuele kva-
liteeditasandile, mis vastab arenenud sotsia-
lismi Ghiskonna tingimustele ja vajadustele.
Kooli ees seisavad uued Uulesanded, mille
lahendamine sdltub paljuski sellest, kuidas
toimub kooli juhtimine, mida kogu haridus-
sUsteem, olgu see siis ministeerium vdi hari-
dusosakond, teeb tema tegevuse taiustamiseks.

Juhtorganitele on tehtud Ulesandeks kor-
valekaldumatult teostada hariduse ja noore
pblvkonna kasvatamise valdkonnas uhtset
riiklikku poliitikat, digeaegselt ja loovalt la-
hendada koéik kisimused, tagada koigi Oppe-
asutuste to0 taseme tdus vastavalt praegus-
nduetele. NLKP Keskkomitee nGuab meetmete
vOtmist hariduse juhtimise stiili ja meeto-
dite otsustavaks parandamiseks.

Seoses sellega vaatasin labi venekeelses pe-
dagoogilises perioodikas umbes aasta jooksul
ilmunud koolijuhtimist ké&sitleva Kirjavara.
Pilt oli mahult ja temaatikalt ajakirjati
kallaltki kirju. Prevaleerisid positiivsed Uksik-
kogemused, suhteliselt vahe oli koolijuhti-
mise teoreetilisi probleeme ja tldistatud koge-
must. Selge on see, et koolireformist tule-
nevad keerulised Ulesanded esitavad ka kooli-



juhtkonnale kérgendatud ndéudeid. Et kooli-
juhte nende taitmisel abistada, tutvustan kaht
Kirjutist.

Esimeses neist on pedagoogikakandidaat,
kirjastuse «Pedagogika» peatoimetaja J.
VASSILJEV puhtteoreetilisest aspektist vot-
nud vaatluse alla kooli kui juhtimisobjekti
(vt. LLKkona Kak 06beKT ynpasreHus. «CoBeTc-
Kas neparornka», 1984, Ne 5). Seda teeb
ta eeskatt selleparast, et kool on kogu hari-
dussusteemi pahildli.

Juhtimise Uks peamisi ndudeid ja seadus-
péarasusi on, et juhtimise subjekt (subjektid)
korraldavad oma tegevust juhtimise objekti
isedrasusi ja spetsiifikat arvestades. Esma-
pilgul praktikas nii toimubki. Ent kooli t66
puudused viitavad sellele, Utleb autor, et mitte
alati voi mitte taielikult ei arvestata kooli
kui juhtimise objekti téhtsaid isedrasusi,
mistdttu muutub juhtimine niisugusel korral
formaalseks, objekti tegevusest kaugelejaa-
vaks ega soodusta uute Ulesannete taitmist
nii, nagu vaja. Neid praktikas esinevaid puu-
dusi on raske koérvaldada, kui neid kisimusi
ei lahendata kooli juhtimise teoorias (kooli-
juhtimises).

Kooli kui juhtimisobjekti Uks isearasusi
seisneb selles, et ta kujutab endast keeru-
list integreeritud Uhiskondlikku institutsiooni,
milles Uhinevad, p&dimuvad ja realiseeruvad
liikidelt ja tasemetelt mitmesugused suhted.
Need suhted jatavad oma jélje kooli kogu
tegevuse iseloomule, tema eraldi lulidele ja
tema juhtimisele, naiteks haridusosakonna
poolt.

Oma seisukohta selgitab autor jargmiselt.
Kooli t66 praktikas leiavad aset mitmesugu-
sed juhtimisliigid: sotsiaalne, digusalane, ma-
janduslik, administratiivne jt. Kdik juhtimis-
liigid on omavahelises seoses, tungivad Uks-
teisesse ja neid on kohati keeruline diferent-
seerida. Kuid peamine, mis maarab nende
eesmargi koolis, on see, et Idpptulemusena
peavad nad kdik olema suunatud tema juh-
tiva Uhiskondliku funktsiooni téaitmisele —
kasvatus- ja haridusulesannete lahendamise-
le. Arvatavasti selleparast kasitab kooli-
juhtimine — pedagoogikateadmiste Uks keeru-
lisemaid valdkondi — kooli juhtimist kui
integreerivat protsessi.

Koolijuhtimise kasitamine teadmiste vald-
konnana kooli juhtimise kohta, mis asub
pedagoogika, sotsioloogia, majandus- ja isegi
tehnikateaduste (peetakse silmas Opetamise
tehnilisi vahendeid ja kooli sisseseadet) piiri-
mail, on 6ige, kuid piiratud kooli kui 6ppe-kas-
vatusasutuse probleemi olemusse tungimise
stgavuselt.

Selleks p66rdub autor mdiste «koolijuhti-
mine» maaratluse poole. 1950. aastatel luli-
tati sellesse mdistesse ulatuslik kisimuste
valdkond, mis oli seotud haridusorganite,
administratiiv-, metoodikaasutuste, koolidi-
rektorite ja nende asetditjate organisatsioo-
nilise tegevusega.

Suur tédhelepanu koolijuhtimise probleemi-
dele 1950.—1960. aastatel tulenes objektiiv-
sest vajadusest: Uldise kaheksaklassilise hari-
duse kehtestamisest ja uldise keskhariduse
ulatuslikumaks muutmisest. Seet6ttu kandus
koolijuhtimise probleemide p&hirbhk kooli-
sisestele protsessidele. Tol ajal ilmunud Kir-
jandus vdimaldab veel kord naidata, kui ula-
tuslikud kooli juhtimise aspektid on kétke-
tud sellesse teadmiste valdkonda. Naiteks:
«M@dningad polutehnilise Gpetuse organiseeri-
mise kiUsimused koolis ning direktori ja tema
asetditja osa nende lahendamisel», «Peda-
googiline kollektiiv ja tema osa kooli t66
korraldamisel», «Kooli lastevanemate komi-
tee. Pedagoogilise propaganda korraldamine
lastevanemate hulgas» ja mitmeid teisi.

Koolijuhtimise arengu analtis nditab, et
selle Glesanne on koolitdd juhtimise uurimine.
Nii mdistab M. Mehti-Zade kooli (hariduse)
juhtimise all «drituste (organisatsiooniliste,
metoodiliste, kaadri-, kasvatus-, plaani-,
finants-, varustusalaste jt.) kogumit, mis
tagab haridussusteemi asutuste normaalse
funktsioneerimise, nende edasise arengu nii
kvantitatiivses kui ka kvalitatiivses suhtes»
(«Sovetskaja Pedagogika», 1976, nr. 10). See-
juures juhib autor tahelepanu sellele, et *kas-
vatusuritused» seisavad Uhes rivis teiste kooli-
asjadega.

P. Hudominski arendab seda uuringusuunda
edasi ja maaratleb haridussiusteemi teadus-
likku juhtimist kui «eri tasandite kdigi lulide
juhtimise subjektide (haridusministeeriumist
kuni koolide, koolieelsete ja koolivéliste laste-
asutusteni) ststemaatilist, plaaniparast, tead-
likku ja sihiparast tegevust sirguva polv-
konna kommunistliku kasvatuse, tema iga-
kllgse ja harmoonilise arengu kindlustamise
eesmargil nii sotsialismile omaste Uldiste kui
ka Oppe-kasvatusprotsessi, laste, samuti noor-
soo kehalise ja psuuhilise arengu objektiivsete
seadusparasuste tunnetamise ja rakendamise
alusel». (Konverentsi materjalid haridus-
osakondade t66 vormide ja meetodite taius-
tamise kohta. M., 1978, Ik. 44.)

M. Kondakov oma uldistavas t66s «Kooli-
juhtimise teoreetilised alused» (M., 1982) too-
nitab: «Koolijuhtimise hoovaks on dppe-kas-
vatusprotsessi, sirguva inimese isiksuse Kku-
jundamise téhtsa ja keerulise Urituse teadus-
like aluste valjatbdtamine.» Samas ta selgi-
tab: «Koolile avalduvate m&jutuste kompleks-
ne iseloom nduab kompleksseid teadmisi tema
t60 olemusest.»

Et kooliellu sigavamalt tungida, taieliku-
malt iseloomustada ja tépsemalt piiritleda
koolijuhtimise p6himdisteid, vaadeldakse suh-
teid koolijuhtimise teooria ja selle juhtimise
praktilise tegevuse vahel. Teatavasti réhutas
NLKP Keskkomitee taas vajadust tugevdada
pedagoogikateaduse sidemeid eluga. Seda on
veel vaja ka seetbttu, et kooli juhtimine
(naiteks koolisisene juhtimine) toimub nii



praktilises (direktori, tema asetditja, aine-
komisjonide jt.) kui ka pedagoogikateadlaste
teoreetilises tegevuses. Seejuures realiseerivad
molemad need tegevusliigid I8pptulemusena
uldist, Uhtset uhiskondlikku funktsiooni —
sirguva pdlvkonna ettevalmistamist eluks ja
todks, kuid need erinevad tegevuse objektide,
vahendite ja tulemuste poolest.

J. Vassiljev nendib, et nende tegevusliikide
eristamisele ei pddrata tihtipeale tahelepanu,
mis tekitab t8siseid vigu juhtimise teoorias,
seejarel aga ka praktikas. Nii v6ib kooli-
direktori kui koolijuhtimise Uhe objekti t66
konstateeriv Kkirjeldus endaga kaasa tuua ni-
metamisvadrseid puudusi tema t60s, kui see
on lahti Kkistud Oppe-kasvatusprotsessist ja
selle sisu upub arvukatesse tema tegevuse
voi funktsioonide kohta kaivatesse «nuete-
gruppidesse». Sageli kujuneb valja direktori
to6 Ulekullastatus Uhes ja vajakajaamine
teises suunas. Tagajarjeks on, et ta vdib olla
héivatud paljudest asjadest, Uhtaegu aga olla
vaga kaugel Oppe-kasvatusprotsessi juhtimi-
sest koolis.

Autor rdhutab erinevusi kooli juhtimise
(koolijuhtimise) teooria kui teadusliku tege-
vuse ja praktilise juhtimistegevuse objektide,
vahendite ja tulemuste vahel.

Praktilise juhtimise objektiks on kooli
struktuursed lulid, inimeste kollektiivid, klas-
sid, iga eraldi inimene. Kooli juhtimise teooria
objektiks on tema juhtimise protsess ise kdigi
oma koostiselementidega.

Praktilise juhtimistegevuse vahendid on re-
guleerimise ja stimuleerimise meetodid, orga-
nisatsioonilised (administratiivsed) meetodid,
majanduslikud, digusalased jt. meetmed. Tea-
dustegevuse vahendid juhtimise valdkonnas
on teed, viisid ja voOtted, mida kasutatakse
antud teaduse konkreetse objekti tundmadppi-
misel: haridusorganite t66 tundmadppimise
kogemused koolide juhtimisel, hupoteeside
pustitamine, eksperimentaalkontroll jt.

Praktilise juhtimistegevuse tulemuseks ha-
ridussiuisteemis voi selle Uksiklulis on efek-
tiilvsuse suurenemine pdhieesméargi saavuta-
misel — igakulgselt arenenud ja kommu-
nistlikult kasvatatud inimese kujundamisel.
Juhtimisteooria tulemuseks on aga uued tead-
mised: seadused, pd8himdtted, reeglid ja
kontseptsioonid, mis hiljem leiavad kehastuse
praktilises tegevuses.

Niisiis, kooli juhtimise (koolijuhtimise)
objektiks on kooli ja tema lllide juhtimise
protsess kompleksis teiste juhtimisliikidega.
Seetdttu vOib koolijuhtimist vaadelda kui
kompleksi Ghtimist. Selles ilmneb kooli kui
juhtimisobjekti Uks pdhiisedrasusi.

Teine isedrasus seisneb selles, et kdik kooli
poolt teostatud juhtimisliigid ei ole uhe-
tahtsad. Vastavalt kooli sotsiaalsele p&hilles-
andele peavad tema t66s domineerima kasva-
tus ja Opetus. Sellest tuleneb, et teiste juhti-
misliikide hulgas peab koolis domineerima

just kasvatuse ja OpetiBe juhtimine. Koolijuh-
timises koéneldakse sellest poolihdali (on ju
kdik juhtimisliigid koolis suunatud selle Ules-
ande lahendamisele) vdi vaikitakse hoopis ma-
ha, sest edasi algab didaktika ja kasvatusteoo-
ria parusmaa.

Autor hoiatab, et asendada kasvatuse ja
Opetuse juhtimise tegelikult eksisteeriv prot-
sess koolis teiste juhtimistegevuse liikidega,
néiteks sotsiaalse vOi majanduslikuga, pole
Oige nende objektide, vahendite ja ulesannete
erinevuse tottu. Liiatigi kaotab koolij Uhtimine
sel puhul oma seose pedagoogikaga ja lakkab
olemast selle koostisosa. Ignoreerida Opetuse
ja kasvatuse juhtimist ja taandada see Uksnes
didaktikale vdi kasvatusteooriale pole samuti
Oige, sest et viimased evivad oma spetsiifi-
lisi objekte, Ulesandeid ja saavutamise vahen-
deid.

Seetdttu peab autor sellele nahtusele, s. o.
Opetamise ja kasvatamise juhtimisele, vasta-
vaks mdoistet «pedagoogiline juhtimine».

Pedagoogiline juhtimine leiab aset sotsiaal-
setel eesmarkidel Uhiskonna ndudlusi ja ules-
andeid arvestades. Ent see erineb sotsiaalsest
juhtimisest oma objektide poolest (&pilased,
kool, koolivalised lasteasutused, haridusosa-
konnad jt.), aga samuti protsesside iseloomu
ja seaduspérasuste poolest, mis on kindlaks
madaratud pedagoogikateaduse (sealhulgas
didaktika ja kasvatusteooria) poolt.

Pedagoogiline juhtimine kui praktiline tege-
vus on kasvava pdlvkonna kasvatuse ja Ope-
tuse juhtimine. Ja just uute pdlvkondade &pe-
tamise ja kasvatamise protsess on pedagoogi-
lise juhtimise teooria objekt. Pedagoogilise
juhtimise teooria kujutab endast teadmisi sir-
guva poblvkonna kommunistliku kasvatuse,
Opetuse ja arengu juhtimise protsessist, mida
teostavad riiklike ja Uhiskondlike organisat-
sioonide slsteem, kollektiivid ja uksikisikud,
eeskatt aga uldhariduskool.

Selle teadmiste valdkonna Ulesanded seisne-
vad pedagoogilise juhtimise tundmadppimises,
selle teoreetiliste probleemide ja praktiliste
kisimuste labitdotamises, teaduslike soovitus-
te véljatdotamises. Sellega on autori arvates
maératletud pedagoogilise juhtimise teooria
suur tahtsus sirguva pdlvkonna kommunist-
liku kasvatuse ulesannete lahendamisel.

Pedagoogiline juhtimine ei valista koolis
teisi juhtimisliike, kuid see on peamine, mis
madarab kooli t66. Selle nii teoreetilist kui
ka praktilist killge vaatlemata on kooli juhti-
mise edasine taiustumine v&imatu.

Pedagoogiline juhtimine on tihedas seoses
pedagoogikateadustega, ta kasutab kasvata-
mise ja Opetamise protsessi juhtimiseks nende
seadusparasusi. Kuid Uhtaegu erineb ta neist
selle poolest, et pedagoogikateadused dpivad
tundma O8ppe-kasvatusprotsessi ennast, peda-
googiline juhtimine aga kui teoreetiline tege-'-
vus — nende juhtimise protsessi. Pedagoogi-
line juhtimine ei eita ka koolijuhtimist, vaid,
vastupidi, siivendab ja rikastab seda.



Niiviisi, toonitab J. Vassiljev, vdimaldab
pedagoogiline juhtimine siigavamalt vaadelda
kooli kui juhtimisobjekti, valja selgitada
spetsiifiline ja eriline dppe-kasvatusprotsessi
kui koolis domineeriva protsessi juhtimises
ning téiustada juhtimist nii koolis endas kui
ka haridussusteemi kdigil kdrgematel tasan-
ditel.

Teises Kkirjutises motestab pedagoogika-
kandidaat, A. Herzeni nim. Leningradi Riik-
liku Pedagoogilise Instituudi dotsent G.
FJODORETS lahti koolidirektori pedagoogi-
lise tarkuse komponente (vt. MNegaroruyeckas
MyApOCTb AMpeKTopa LKonbl. — «HapogHoe
obpasoBaHue», 1983, Ne 12).

Autor juhib tédhelepanu NLKP XXVI kong-
ressil oeldule: «Oigused — ja suured digu-
sed — antakse juhtidele selleks, et nad neid
taiel maaral kasutaksid. Kuid seejuures peab
iga juht alati meeles pidama ka oma kd&rget
vastutust vastutust inimeste ees, kelle
juhtimine on talle usaldatud, partei ja rahva
ees.» See kaib taies ulatuses ka koolijuhtide
kohta, kes vastutavad laste ja noorte kasva-
tamise kommunistliku Ulesehitust66 uli-
tahtsa valdkonna eest.

Koolidirektori pedagoogiliseks tarkuseks
peab ta sulamit teadmistest, kogemustest ja
armastusest laste, inimeste vastu.

Edasi kusitakse, mida kujutab endast ar-
mastus laste vastu? Kaasastndinud vdi oman-
datavat isiksuseomadust, looduse kingitust
v6i seda, mida on vdimalik Opetada ja
Oppida? Jutt on Opetajas mitte lihtsalt ar-
mastuse kasvatamisest laste ja inimeste vastu,
vaid pedagoogilise armastuse kujundamisest.
Jah, pedagoogiline armastus, toonitab autor.
On ju olemas sellised mdisted nagu peda-
googiline takt, pedagoogiline eetika, peda-
googiline delikaatsus, pedagoogiline opti-
mism, pedagoogiline intuitsioon ... Kas saab
radkida pedagoogilisest armastusest, kui dpe-
taja ei tunne oma Opilast: missugune on ta
iseloom, v&imed, huvid, hingeseisund, tead-
mistes esinevate luinkade tegelikud pdhjused?
Mida kujutab Opilane endast kui isiksus, ini-
mene ja kodanik? Paraku jaab see kdik Opetaja
jaoks seitsme luku taha. llma iga Opilase
igakulgse tundmiseta ei saa pedagoogilist ar-
mastust olla. Lapsi armastama Oppida tdhen-
dab eelkdige neid hasti tundma ja mdistma dp-
pida, osata neis aratada puudu kdlbelise ideaa-
li poole.

Seejarel — pedagoogiline kogemus. Missu-
gused on selle koostisosad? Millele ta tugi-
neb? Tundub, et pedagoogilise kogemuse, seal-
hulgas koolijuhtimise kunsti aluseks on kooli-
direktori paljuaastane loov td6, Opilas- ja
Opetajaskollektiivi juhtimise taiustamise tee-
de otsingud. Kui direktor téiustab endas pide-
valt dpetaja-kasvataja omadusi, pedagoogilise
kollektiivi, iga tema liikme aga juhib kditva-
le uurimistegevuse rajale, kui pedagoogiline

kollektiiv muutub tanu oskuslikule juhtimi-
sele mottekaaslaste kollektiiviks, siis on selli-
ne kogemus kooli t66 téiustamise jarje-
kordne etapp. Seejuures vajaneb aduda, et ai-
numalt kauane (ajutiselt) kogemus direktori
toopollul ei muutu automaatselt pedagoogi-
lise tarkuse koostisosaks. Juhtub niigi, et
koolitdd paljude aastate jooksul on direktorile
lisandunud rohkem olme- kui teaduslik-peda-
googilist tarkust. Siis muutub soliidne juhti-
misstaaz piduriks nii direktori téeliselt peda-
googilise tarkuse arengule kui ka pedagoogi-
lise kollektiivi aktiivse eluhoiaku kujunemi-
sele, on autor veendunud.

Koolidirektori pedagoogiline tarkus rajaneb
ta teadmistel. Kuid mitte lihtsalt psuhho-
loogiliste! ja pedagoogilistel teadmistel, mis
on iga Opetaja-kasvataja pedagoogimeister-
likkuse komponent, vaid laialdastel ja suga-
vatel teadmistel keerulise diinaamilise sustee-
mi juhtimise alustest, milleks on tanapéaeva
kool. Kuidas siis on lugu selliste teadmiste
susteemi kujunemisega koolijuhtidel? Oppe-
asutust, mis spetsiaalselt, kompleksprogram-
mi alusel valmistaks ette koolijuhte, pole seni-
ni olemas. Koolijuhtimise teadmistevaru on
pedagoogiliste kdrgkoolide Idpetanuil vaike,
veelgi vaiksem (likoolide I6petanuil. Opetajate
taiendusinstituutide ja pedagoogiliste ins-
tituutide lUhiajalistel tdienduskursustel kor-
davad kuulajad enamasti k&rgkoolis Opitut,
ehkki kérgemal tasandil. Selline ettevalmis-
tus on ilmselt ebapiisav koolijuhi funktsiooni
taitmiseks, mis akadeemik V. Trapeznikovi
Utluse kohaselt katkeb endas neli alget: teada,
osata, tahta ja jouda.

Oppida, et teada; teada, et osata; et efektiiv-
semalt, enda, Opetajate ja Opilaste aega ja
joudu saastes tegutseda — need ongi di-
rektori tarkuse, koolijuhi meisterlikkuse
«materialiseerumise astmed». Direktori tea-
duslikult organiseeritud, hingestatud t66 sula-
tab Uhte teadmised, kogemuse, armastuse laste
vastu, millega saavutataksegi pedagoogiline
tarkus.

Votame nditeks Opetajaskollektiivi komp-
lekteerimise . .. Kui palju peab olema koolis
ealt, soolt, temperamendilt ja huvidelt erine-
vaid ja sarnaseid pedagooge — see ei ole
sugugi asjatu ega lihtlabane kisimus. G. Fjo-
dorets rohutab, et see on pedagoogilise kaadri
valikule ja paigutamisele teadusliku lahene-
mise, pedagoogilise t60 teadusliku organisee-
rimise kusimus, optimaalse kdlbelise ja peda-
googilise 6hkkonna loomine kollektiivis, 16pp-
tulemusena aga meie kooli edukéaigu kisimus.

M@distagi on meie koolis vaja erineva tem-
peramendiga ja iseloomuga, noori ja peda-
googilise kogemuse poolest tarku pedagooge,
mehi ja naisi. Véaga téhtis on, et iga Ope-
taja paistaks millegi poolest silma, eviks oma
huvialasid, oskaks tootada pea ja kétega,
oleks asjatundja mingis inimtegevuse vald-
konnas ja oskaks seda hinnata. Seejuures pole
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hoopiski oluline, et tema harrastused seostuk-
sid tema Opetatava ainega. Mida mitme-
kilgsem on &petaja isiksus, seda tugevamat
mdju avaldab ta nii Opilastele kui ka kol-
leegidele.

Pedagoogiline tegevus ndukogude koolis
nbuab koigilt &petajaskollektiivi liikmetelt
oma kohustuste taitmisel Uksteisem®istmist,
koosttdd, seltsimehelikkust, kohusetruudust,
ausust, Oiglust, tagasihoidlikkust, lihtsust,
taktitunnet ja paljusid muid omadusi.

Need kélbelised omadused pluss kutseosku-
sed (psuhholoogiline ja pedagoogiline erudit-
sioon, organisaatorivfimed, pedagoogiline teh-
nika ja kogemus) iseloomustavad samuti
Opetajat kui inimhingede inseneri. Selge on,
et iga materiaalse v8i vaimse tootmise vald-
konnas t6dtaja kdlbeliste omaduste roll kasvab
meie edasiliikumisel kommunismile.

Kui pedagoogilises kollektiivis to6tavad nii
koolijuhid kui ka &petajad sidametunnistuse
jargi, siis valitseb seal tavaliselt hea kol-
beline ja psihholoogiline 6hkkond, harmoo-
nilised suhted kooli direktori ja Opetajate,
Opetajas- ja Opilaskollektiivi vahel. See aga
tdhendab, et pole pinda konfliktidele. Peda-
googiline eetika nduab kollektiivis selliseid
suhteid, mis valistaksid jameduse, kadeduse
ja intrigeerimise, pettuse ja vaarsuudistused
sBltumata sellest, kellelt need tulevad. Et
need suhted rajaneksid aususel, headusel,
sudamlikkusel, delikaatsusel, tahelepanelikku-
sel Opetajate ja Opilaste ning nende vaja-
duste suhtes.

Pedagoogilise t66 teadusliku korralduse
psihholoogiline aspekt eeldab, et Opetajale
lahenetaks kui isiksusele, kellel on oma omi-
na», omad individuaalsed iseloomujooned ja
vbimed, harjumused, huvid ja vajadused. lga
Opetaja isiksuseomaduste arvestamine on 6pe-
taja toole individuaalse ldhenemise tingimus.
Eriti oluline on selline ldhenemine noortele
Opetajatele nende pedagoogikutsumuse Kin-
nistumise, koolitbdga kohanemise ajal.

Igas Opetajaskollektiivis luuakse koolijuhi
ja pedagoogide Uhispingutustega kordumatu
kdlbeline ja psuhholoogiline 6hkkond, mida
tunnetavad kdik pedagoogilises protsessis osa-
lejad. Véaga tahtis on, et seda 6hkkonda
kullastaksid pidevalt positiivsed emotsioonid,
hea meeleolu, et dpetajaid igal hommikul lausa
kisuks kooli.

Igal koolil on mitte Uksnes kindel arhi-
tektuuriline véljandgemine, vaid ka oma peda-
googiline pale, iseloom ja probleemid. Omad
psuihholoogilised ja pedagoogilised isedrasu-
sed, omad raskused on ka igal klassil. On
loomulik, et planeerides pedagoogilist protses-
si koolis, konkreetses klassis vajaneb arves-
tada Opilaste kasvatatuse taset selleks ajaks.
Et maaratleda dpilaste kasvatatuse taseme
kriteeriume, mis digesti kajastaksid selle tege-
likku seisundit, tuleb tapselt ette kujutada,

missugused omadused — ideelis-poliitilised,
kolbelised, tooalased, esteetilised, kehalised
jt. — peavad olema teatava vanusega Opi-
lastel ja missugused on nende omaduste kuju-
nemise nditajad.

Kas alati voetakse kooli pedagoogilise prot-
sessi ja klassijuhatajate t66 planeerimisel
aluseks konkreetse Opilaskollektiivi, konk-
reetsete Opilaste kasvatatuse tase? Kas alati
maaravad Opetajad kindlaks juhtiva luli &pi-
laste pedagoogilise m@jutamise mitmekesises
ahelas? Kahjuks mitte alati. Autor nendib,
et koolide ja klassijuhatajate tooplaanidega
tutvumine néitab, et need on Uksteisega sar-
nased nagu kaks tilka vett, kuigi koolid ja
klassid on taiesti erinevad, evides ka erine-
vat sotsiaalset keskkonda, mille maéarab regi-
ooni, rajooni ja mikrorajooni iseloom. Uritusi
vOidakse nendes koolides korraldada palju,
kuid nende efektiivsus on véhene, sest nendel
dritustel puudub omavaheline juhtidee, mis
tuleneb selle kollektiivi kasvatamise Ulesan-
dest dppeveerandi, poolaasta, aasta v6i mitme
kestel.

Méaaératledes kooli t66 pdhilisi strateegilisi
ja taktikalisi Ulesandeid, peavad tema juhid
ja pedagoogid eelkdige kindlaks maarama juh-
tiva kasvatusillesande, arvestades seejuures
ilmtingimata kdiki Opetajas- ja Opilas-
kollektiivile mdju avaldavaid tegureid. Edu
saavutatakse nendes koolides, kus dpilaste
kasvatamine on lahutamatult ja orgaaniliselt
seotud nende osavftuga Uhiskasulikust, toot-
likust t60st: just nimelt kollektiivses tootlikus
t60s luuakse kbige soodsamad tingimused 6pi-
laste kdlblusorientatsiooni kujundamiseks,
Opilaste tugeva ja monoliitse kollektiivi kas-
vatamiseks, sotsiaalsete suhete siUsteemi ja
kaitumisharjumuste kujundamiseks, aktiivse
eluhoiaku ilmutamiseks.

Kreekakeelses otsetdlkes on kooli-méistel
rahu tadhendus. G. Fjodoretsi jargi on see
tema tbeline tdhendus ka tadnapéeval. Anda
oma peremeestele — Opilastele, Opetajatele,
lastevanematele ja uldsusele — vaimset rahu
ja kindlust selles, et koolis valitseb, nagu
on Oelnud K. USinski, »tdsidus, mis lubab
nalja, kuid ei muuda koéike naljaks, hellus
ilma ladguseta, diglus ilma norimiseta, headus
ilma nodrkuseta, kord ilma pedantsuseta ja,
mis peamine, — arukas tegevus». Selle tee-
nistuses peabki olema koolij ihtimise susteem,
kdik need, kes vastutavad sirguva pdlvkonna
Opetamise ja kommunistliku kasvatamise eest.

Ulevaate andis HELGI ROOTS



KASVATUSTEEMADEL

Voimalusi
kohusetunde
kasvatamiseks
pakub elu ise*

TIIA LEHES,

J. Kreuksi nim. Tallinna 37. kesk-
kooli klassi- ja koolivalise kasvatus-
t60 organisaator

Paljude pedagoogide sBnavdtud ajakirjandu-
ses ja noupidamistel naitavad, et uUldiselt
pole neil erilist pdhjust distsipliini- ja kohuse-
tunde kasvatamise tulemustega rahule jaada.
Parimad metoodilised taotlused po6rkavad
pahatihti 6ppimistahte puudumise ja kohuse-
tundetuse vastu.

1966. a. tOstis tolleaegne Vandra keskkooli
direktor Kalju Pilt «N8ukogude Opetajas»
tles «Probleemi nr. 1», mis kasitles kohuse-
ja vastutustundetuse ilminguid. Nimetatud
mottevahetus kergitas mitmeid olulisi peda-
googilisi probleeme ning aktiviseeris lugejas-
konda oma arvamusi avaldama. Toimetus
sai 43 kirja, millest avaldati 25 sdnavottu.
Motteid ja ettepanekuid arutati paljudes dpe-
tajaskollektiivides, samuti olid need mitme
ulerajoonilise voi -linnalise ndupidamise pae-
vakorras, kus puuti valja selgitada pdhjused,
miks paljudel juhtudel on &pilaste vastutus-
ja kohusetunne veel liiga madal. Nenditi 6i-
gustatult, et sageli puuduvad paljudes kooli-
des Uhtsed ndudmised ning suhtutakse for-
maalselt &pilaste Uhiskondliku aktiivsuse
arendamisse, diferentseeritud to0sse Oppe-
tundides, Opilaste koormuse reguleerimisse ja
nende teadmiste hindamisse. Kuigi Opetajas-
kollektiivide kasutada on mitmeid t&husaid
mdojutus- ja karistusvahendeid, ei rakendata
neid alati otstarbekalt. Karistusvahendite
puhul on lahendamata probleeme, nagu Opi-
laste koolist kdrvaldamine, karistamine t6dga
jt., mis vajavad pedagoogikateadlaste seisu-
kohti. Méottevahetusest osavdtjad kriipsuta-
sid alla kohuse- ja vastutustundetust soodus-
tavaid asjaolusid.

Méttevahetus kinnitas, méarkis ENSV Hari-

* Koolijuhtide tadiendusteaduskonna kursuse-
100.

dusministeeriumi kolleegium, et koolide dppe-
kasvatustoos ei pdodrata kohuse- ja vastutus-
tunde kasvatamisele veel kullaldast tahele-
panu, eriti algklassides. Seetdttu on osutu-
nudki vOimalikuks, et Opilased ei tunneta
sageli oma vastutust Oppimisel, et paljudes
koolides on tekkinud vastutamatuse 6hkkond.
Moningal maéaral on seda valjastpoolt soo-
dustanud ajakirjandus, raadio, televisioon, kus
r6hutatakse Usna tihti, et Opilase véaaras kai-
tumises on suiudi dpetajad, lapsevanemad voi
kes tahes, aga mitte noored ise. Avaldatud so-
navottudes ilmnes, et peaaegu igas koolis
on tegemist méningate vastutustundetute las-
tevanematega, kes ei saa aru kooli n6udmis-
test ega pea vajalikuks tihedat kontakti Gpe-
tajatega. Nende lastevanemate mdjutamiseks
ei piisa kooli kasutuses olevatest abindudest.
Téahelepanu juhiti pedagoogilise propaganda
norkusele ja siUsteemitusele.

Maéttevahetusest osavotjad tdstatasid vaja-
duse mitte lubada asjatundmatutel inimestel
vahele segada pedagoogilisse protsessi. Ette-
panekutes soovitati laiendada raskestikasva-
tatavate ning ulekasvanute koolide ja klas-
side vOrku ning kiirendada erireziimilistesse
koolidesse suunamise protseduuri.

Diskussiooni kaigus esines selle vaartuslike
kilgede korval ka puudusi: diskuteerisid ai-
nult dpetajad, koérvale jaid pedagoogikatead-
lased, lapsevanemad ning teiste ametkondade
esindajad, kusimusi valgustati Uhekilgselt,
rbhutades karistusvahendite kasutamist, jat-
tes tagaplaanile Opetajate endi vastutustunde
kasvatamise metoodika, Opilasorganisatsioo-
nide omavalitsuse arendamise Kkui vastutus-
ja kohusetunde kasvatamise Uhe peamise tee.

ENSV Haridusministeeriumi kolleegium
otsustas podrata erilist tdhelepanu kisimuse
pedagoogilisele aspektile (dpilastele Uhtsed
ndudmised, jarjekindlus td6s), keelata kerge-
kéeliselt tundide &rajatmise, rakendada pio-
neerimalevaid ja komsomoliorganisatsioone
Opilaste vastutus- ja kohusetunde kasvatami-
seks, kontrollida I8puklassides Opetatava psuh-
holoogia ja pedagoogika kursuse taset, valja
anda lastepsuihholoogia alast kirjandust ja
psuihholoogiadpik, pddrata seminaridel ja kur-
sustel psuhholoogiale suuremat tahelepanu,
rakendada muidki meetmeid.

Paar aastat hiljem Kkirjutab «N®&ukogude
Koolis» samadest probleemidest TRU peda-
googikakateedri dotsent professor Inge Unt.
Selgub, et eranditult kdik Opilased 5. klassist
alates on oma kohustustest teadlikud, tunne-
vad kohustuse mdistet. Erinevused on ainult
selles, et nooremad Gpilased mdistavad eelkdi-
ge oma kohustust Gppetdd suhtes, vanemaks
saades muutub kohustuse mdiste nende tead-
vuses abstraktsemaks ja niud seovad nad seda
oma kohustustega kogu Uhiskonna ees. Jare-
likult, kui meil esineb puudujddke kohusetun-
de kasvatamise tulemustes, siis pole asi mitte
selles, et Opilased vajaksid veelgi tdhusamat
selgitust, vaid puudujaagid tekivad kohustus-



te taitmisel. Kohusetunde kasvatamise vahen-
diks on kohustuste andmine ja kontroll nende
taitmise ule.

Anketeerimine naitab, et Opilastes saab
kasvatada kohusetundlikku suhtumist &ppe-
téosse sel viisil, et enne kujundatakse kohuse-
tundlik suhtumine klassivélisesse téosse vOi
Uhiskondlike kohustuste téitmisse ja hiljem
kantakse see Ule Oppetddsse, toetutakse opi-
laste individuaalsete omaduste tundmisele ja
klassikollektiivile kui m&jutusvahendile.

Kohusetunde kasvatamise eesmérk on jéuda
selleni, et iga Opilane tunneb vastutust mitte
ainult Opetaja ja kaasOpilaste ees, vaid ka
iseenda ees ja tdidab oma kohustusi ilma
vélise kontrollita.

Miks me aga ei joua alati selleni? Arvatakse,
et murrangu soovitud suunas v8ib tuua ai-
nult pdhjuste kaotamine, kui see on vféimalik,
vahendamine vdi teadlik arvestamine, mitte
aga moni valjamdeldud pedagoogiline vote.
Kohusetunde kasvatamise vahendina pee-
takse eriti oluliseks kollektiivi, kaasOpilaste
poolt esitatavaid ndudmisi, vestlusi, kohtu-
misi.

Kohusetunde kasvatamine dppetdos

Palju wvbimalusi kohusetunde kasvatamisel
pakub Oppetdd ise: tunnis aktiivne kaasa-
tootamine, arutlemine, vaidlemine, jéukohas-
te Ulesannete lahendamine, pidev kontroll
koduste t6dde ule, kodu informeeritus Opi-
tegevusest.

Opetaja kasutuses on igasugused aktivi-
seerimisvotted, mis panevad &pilased tddle
ega luba passiivset olesklemist. Oppetdd indi-
vidualiseerimine on vahend, mis v&imaldab
anda j6ukohast, paraja pingega t66d ning
rikastab dpilase enda kui ka kogu klassi tead-
misi, see ei ole t66 ainult hinde péarast, see-
péarast enamikul dpetajaist on tohutud mater-
jalid Opilaste iseseisvaks individuaalseks
todks. Positiivselt mojub kaasopilaste toode
analtisimine ja retsenseerimine, t6dde kvali-
teedile Uhiskondliku hinnangu andmine lisaks
Opetaja hinnangule.

Koik, mida tehakse koolis Opilaste tead-
miste slsteemikindlamaks muutmiseks, on
nende kohusetunde kasvatamise teenistuses.
Kui tahad opilastelt palju saada, siis pead
neilt vBimalikult palju ndudma. Ainult kate-
goorilise ndudlikkuse tulemusena kasvab
kohuse- ja vastutustunne. Mida tugevam
on Kkollektiiv, seda slsteemikindlamad on
tema ndudmised. Jarjekindlat ja pidevat kont-
rolli nBuab &pilaste hilinemine ja dppetundi-
dest puudumine. Kui koos Kkorrapidajate,
klassijuhatajate, ainedpetajate, direktori ase-
taitjatega on selles kontrollis jarjekindlad

34 Opilaskomitee ja kooli komsomolikomitee, siis

kaob podhjuseta puudumine ja hilinemine.
Kdige laostavamalt m&jub olukord, kus 06pi-
lane tunneb, et tema Oppimise eest vastu-
tab keegi teine, olgu siis ainebpetaja, klassi-
juhataja vOi kaasopilasest Seff. Suure tahtsu-
sega on Opilase kodu, sdbralik side kooli ja
klassijuhatajaga. VVanematele on vajalik peda-
googiline propaganda, mis viimasel ajal vo-
tab Uha rohkem hoogu. Lastevanemate rah-
vaulikooli tullakse huviga kuulama psuhho-
looge ja pedagooge. Perekonna mdju laste
kujundamisele on seda tugevam, mida ndud-
likumad on vanemad enese vastu, mida asjali-
kum toomeeleolu ja studamlikum sdprusdhk-
kond kodus valitseb. V. Krupskaja on kordu-
valt rdhutanud, et kui perekonnaliikmed on
vastutulelikud ja tahelepanelikud, kui neil
on laialdased uhiskondlikud huvid, kui t66
liidab perekonna Uhtseks, siis avaldab niisu-
gune perekond lastele head mdju.

Kohusetunde kasvatamise pdhimdtted
ja vahendid

Kohusetunnet kui keerukat, isiksuse teiste
kilgedega tihedalt seotud omadust ei saa
kasvatada mingi Uksikvotte vdi meetodiga
ega ka mdne ajutise Urituse kaudu. Need voi-
vad kull tuua 6pilase ellu pddrdepunkte, olla
ajendiks tema Umberkasvatamisele positiivses
suunas, mitte aga mingiks imevahendiks kas-
vataja kées.

Opilane, keda m&jutavad kool, &petajad,
klassikollektiiv ja vanemad, tajub selgemini,
et edaspidi ei saa enam vanaviisi kaituda
ega elada. Sellest aru saanud, hakkab ta end
jalgima ja endaga todtama. Mitmekulgne
mdjutusstusteem on alati efektiivsem Uksik-
mdjutustest. Opilase mdjutamist organisee-
rides peab arvesse vdtma tema iseloomu tervi-
kuna, samuti seda, mil méaaral on ta kasva-
tuslikus mottes hooletusse jaetud, missugune
on tema tundlikkus kasvatusm®jutuste suh-
tes, kuidas on lood tema stidametunnistusega,
vastutustundega oma tegude ja kaitumise
suhtes, tahtejéu arengutasemega.

Kohusetunde kasvatamine pioneeri- ja kom-
somoliorganisatsioonis y

V. L. Lenini nim. Uleliidulise Pioneeriorgani-
satsiooni p6himaaruses Oeldakse, et pioneeri-
organisatsioon kasvatab lastes armastust tead-
miste vastu, vastutustundlikku suhtumist
Oppetdosse, aitab kaasa nende igakilgsele
arendamisele, arendab pioneerides Uhiskond-
likku aktiivsust ja kollektivismi. Astudes n6u-
kogude laste poliitilisse massiorganisatsiooni,



annab iga laps noore pioneeri puhaliku téo-
tuse ja kohustub seda taitma. Edasistel pio-
neeriaastatel tuleb jalgida selle tbotuse tait-
mist, ergutada tublimaid, karistada halve-
maid pioneeriseaduste alusel. Tore on t6deda,
et aeg on to6dtanud meie kasuks. Pioneeri- ja
komsomoliorganisatsiooni kuulub jéarjest roh-
kem lapsi ja noori. Opilasomavalitsus on
koolielus saavutanud autoriteedi Ule 80 %
(keskkooliosa @pilased kdik) kuuluvad ULKNU
ridadesse. Uha harvemini kohtame perekondi,
kus lastel takistatakse pioneeriks v6i kommu-
nistlikuks nooreks astuda. Loomulikult on
vaga tahtis, et perekond toetaks laste soovi
tegutseda pioneeri- ja komsomoliorganisat-
sioonis, aitaks mitmesugustes situatsioonides
nende pioneeri- ja komsomolitlesandeid taita.
Samal ajal peab pioneeri- ja komsomoliorga-
nisatsioon kasvatama Opilastes veendumust,
et dppimine on td8d, raske ja pingutav, peab
spetsiifiliste vahenditega kasvatama tead-
mishimu, kohusetundlikku ja teadlikku suh-
tumist Oppetodsse, kasutades loomingulise
vOistluse ja kollektiivse méangu elemente,
konkursse, viktoriine, olimpiaade, huvialade
jargi moodustatud riuhmi, salku ja ringe.

Koolis on saanud traditsioonilisteks aine-
paevad, mil selgitatakse valja parimad aine-
tundjad ajaloos, matemaatikas, keemias, fuu-
sikas, bioloogias, vO0rkeeltes jt. Parimate
ainetundjate pildid pannakse vélja vastava-
tesse kabinettidesse, Opilasi autasustatakse
parima ainetundja medaliga.

Pioneeririhm ja komsomoliorganisatsioon
on kollektiiv, sest tal on volitused, organid,
vastutus ja vastastikune soltuvus. Iseseis-
vuse kasvatamine algab omavalitsusorgani-
tele iseseisvuse andmisest ja nende vastu-
tusest kogu organisatsiooni t66 eest. A. Maka-
renko Utleb, et méaarav tegur omavalitsus-
organite t6ds on regulaarsus, jarjekindlus.

Opilasaktiivi dpetamine on &pilaste vastu-
tustunde, iseseisvuse ja aktiivsuse kasvata-
mise vaieldamatu koostisosa. Aktiivi 6ppused
peavad andma neile Uhiskondlik-poliitilisi
teadmisi noorsoo-organisatsioonidest, NOu-
kogude Liidu ajaloost, tdnapdeva téhtsatest
sundmustest, organisaatorlikke vilumusi ja
praktilisi oskusi. Neid tuleb kohe lasta proo-
vida aktiivilaagris, sest kdige paremini Opib
laps tegevuses. Suurepéaraseid tulemusi on
andnud pioneeri- ja komsomoliaktiivi Uhised
laagrid, kus pioneerid saavad juhtimist6o
kogemusi keskkoolidpilastelt.

Téahtis osa vastutus- ja kohusetunde kas-
vatamisel on pioneeri- ja komsomolillesan-
netel, mida Opilane on saanud oma kollek-
tiivilt, vanempioneerijuhilt v8i komsomoli-
komiteelt. Lapsed peavad harjuma tditma
iga Ulesannet, ka seda, mis ei ole huvitav,
kuid on siiski vajalik. lga Ulesande tditmise
kontroll olgu regulaarne, vastasel korral ei
peeta kollektiivi usaldusest enam lugu. Palju
vdimalusi Ulesannete jaotamisel on klassi alg-

organisatsioonil v6i rihmal, kooli komsomoli-
komiteel ja malevandukogul, kusjuures ules-
anded vdivad olla individuaalsed ning kollek-
tiivsed, luhi- ja pikaajalised. S&jalls-sportlike
mangude «Pduavalk» ja «Kotkapoeg» ette-
valmistus ning labiviimine annavad selleks
suurepéaraseid vdimalusi. Et kooli kommunist-
likud noored aitavad pioneeridel «P&uaval-
guks» valmistuda ja korraldavad seda, pole
enam uudis. Opilastes aitab see igati kaasa
nii distsipliini- kui ka oma kooli tunde kasva-
tamisele.

Koolipraktika naitab, et mida paremini on
Opilastele nende Uhiskondlikud Ulesanded,
komsomoli- ja pioneerilllesanded selgeks teh-
tud, mida rohkem nad leiavad igapéevases
elus vdimalusi neid téita, seda lahemale joua-
me eesmargile: dpilased hakkavad hindama
t66d, hakkavad sellesse suhtuma téie tdsidu-
sega, jark-jargult kasvab neis kohusetunne
antud ulesannete taitmisel. Oluline selles t66s
on Opilaste digeaegne ergutamine Kiitva sdna-
ga klassikollektiivi, kogu koolipere ees. Mdju-
vad stiimulid on leninlikus arvestuses saavu-
tatud «véga hea» vOi kirjalik kiitus dpilas-
péevikus raskemate ja suuremate Ulesannete
taitmisel, Kkiitus kooliraadio kaudu, kooli
komsomolikomitee aukiri, kooli direktori kéask-
kiri, teade vanematele vastutusrikka ulesan-
de taitmisest, premeerimine raamatute, tuu-
sikute, ekskursioonidega, Opilaste portreede
paigutamine autahvlile. Rohkem tahelepanu
vajavad head eeskujud, positiivsete emotsioo-
nide esilekutsumine.

Opetada lapsi olema iseseisvad, nduda neilt
vastutust dppimise eest, kohustada neid tait-
ma ndudeid, mida esitab kuulumine pioneeri-
in komsomoliorganisatsiooni — see on kdigi
nende Ulesanne, kes tegelevad laste kasva-
tamisega. Ja selle taitmisel peab igatuks meist
seisma ajanBuete tasemel, et nendest kas-
vaks ajastule vaariline vahetus, aktiivse elu-
hoiakuga noor pdlvkond. Aususe, kohuse- ja
vastutustunde, t6darmastuse ja kollektiivsus-
tunde kujundamine opilastes on mdeldamatu
distsipliinitunde arendamiseta. Lapsi on vaja
kasvatada nii, et distsiplineeritud hoiak kuju-
neks nende alatiseks omaduseks kogu eluks.
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AASA MUST,
TRU haridussotsioloogia
labori vaneminsener

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite
N6ukogu hiljutises maéaruses «Noorte Uldise
keskhariduse edasisest taiustamisest ja uld-
hariduskooli td6tingimuste parandamisest»
tunnistati muu hulgas vajalikuks «. .. paran-
dada Opilaste psuhholoogilist ja pedagoogi-
list tundmadppimist kogu dppeaja valtel, sel-
gitada valja nende huvid ja kalduvused. . »
Kuigi see ndue on igati ajakohane ja pdh-
jendatud, pole selle tditmine paraku sugugi
kergete Killast. Mida dieti pidada silmas, milli-
seid andmeid d&pilaste kohta koguda? Pole
ju maaruses rohutatu eesmérk omaette, &pi-
lasi tuleb tundma Oppida selleks, et ot-
sustavalt tdhustada Oppe kasvatust6dod koo-
lis.

Nii psuhholoogia- kui pedagoogikadpikuis,
kasvatust6d naidisprogrammis uldharidus-
koolidele jms. on toodud arvukalt isiksuse-
omadusi, mis k&ik on olulised, mida iga peda-
goog peab kasvatusprotsessis silmas pidama.
Kuidas kindlustada kasvatusprotsessis koigi
isiksuseomaduste areng sedavord, et voiks
radkida aktiivsest, igakulgselt arenenud, tais-
vaartuslikust sotsialistliku Uhiskonna liik-
mest? On selge, et Opilaste tundmadppi-
mine tdhendab selliste joonte uurimist, mil-
lede eripara on seotud kogu isiksuse arengu
tervikuga, mille kujundamisega pedagoog ju
tegelebki. Pedagoogikateadust eriti kasvatus-
teooria, on seni sammunud kaésikées psih-
holoogiaga, viimast modneti rohkem usaldades
kui iseennast, markamata suuri muudatusi,
mis psuhholoogilises teaduslikus métlemises
aset leiavad.

Isiksuse uurimise arengut ndukogude psih-
holoogias on A. Petrovski (3) periodi-
seerinud jargmiselt.

1950.-1960. aastaid iseloomustab nn. kol-
lektsionistlik ldahenemine — isiksust vaadel-
dakse kui omaduste, joonte kogumit, konglo-
meraati; Uksikute omaduste omavahelisi
seoseid ja suhteid ei vaadelda, nende koht
kogu isiksuse tervikus jaédb avamata. 1960.
aastate keskpaigast algavad isiksuse struk-
tuuri otsingud. Selline lahenemine osutub aga
lilalt kitsaks nende uurijate jaoks, keda hu-
vitab mitte niivord isiksuse «ehitus», Kkui-
vord tema kujunemine arenguprotsessis.
1970. aastate 10pus hakatakse Uha enam raa-
kima juba isiksuse sUsteemsest Kkasit-
lusest. Iseloomulikuks jooneks nudldisaegsele
ndukogude isiksusepsiihholoogiale vdibki ni-
metada vajaduse tunnetamist dle minna uksi-
kute psudhiliste ndhtuste analuutiliselt uuri-
miselt isiksuse iNntegraalsete omaduste
tundmadppimisele, isiksuse kui terviku mdoist-
misele (2).

Paljud uurijad on isiksuse téhtsaima
karakteristikuna kasitlenud isiksuse s uu n-
d u s t. Kuigi isiksuse suunduse maaratlemisel
pole uurijad olnud kaugeltki tksmeelsed, ei
ole suundust Oieti kunagi vaadeldud uksiku
omadusena, vaid ikka kui karakteristikut, mis
iseloomustab teda kui tervikut.

Suundus seisneb isiksuse kogu elutegevuse
seesmises psiihholoogilises Uhtsuses ja véljen-
dub tema suhtumistes, hinnangutes, eelistus-
tes, aga ka tegevuse eriparas. Kui maarat-
leme teda nii laialt, kuidas teda siis ise-
loomustada? On tehtud katse késitleda isik-
suse suundust kui tema integraalset karak-
teristikut mitmest erinevast aspektist (1).
Need on jargmised:

O positsionaalne. See vaéljendub tendentsis
suunata ja hinnata oma tegevust kas
isiklikust seisukohast vdi teise inimese (sdbra,
vanemate jne.), grupi, kollektiivi vdi kogu
uhiskonna positsioonilt (sellest aspektist isik-
suse suundust pedagoogika raames kdige roh-
kem uuritud ongi — kollektivistlik voi indi-
vidualistlik suundus dpilastel);

O objektiline, mis véaljendub nende materi-
aalsete ja ideaalsete objektide kaudu, millele
isiksus eelistavalt suunab oma kaitumise voi
millest loobumine nduab talt pingutust (siia
kuuluvad uuringud, mis kasitlevad Opilaste
huvisid, kalduvusi);

O ajaline. See tdhendab seda, kuivérd ini-
mene oma tegevuses peab silmas kaugemaid
eesmérke vOi on tema aktiivsus suunatud
eeskatt igapaevavajaduste rahuldamisele.

Empiirilist uurimist on seni leidnud kaks
esimest aspekti. Ometi tuleb ajalist kilge
isiksuse suunduses pidada darmiselt oluliseks,
kuivord kasvatusprotsess peab silmas pidama
ajalist perspektiivi, millest inimene juhindub
oma elutegevuses. Ajaline perspektiiv annab
inimese kaitumisele pusivuse ja stabiilsuse.
Nii naiteks Opilaste teadmiste rakendamise
vBimaluste &ranaitamine tulevases elukutses
avaldab positiivset mdju dppimismotivatsioo-



niie. Seepdrast on tahtis kasvatusulesanne
Opilasel reaalse ettekujutuse loomine tema
enda seostest oma tulevikuga.

Milline on reaalne Kkasvatus-

situatsioon?

praegu

Opilase isiksuse areng on nii eesmargi-
parase kasvatuse kui ka teiste seesmiste ja
véliste tegurite koosmdju resultaat. Seepéarast
sOltub Bppetdd efektiivsus koolis suuresti sel-
lest, mil mééral suudetakse arvestada ja ara
kasutada koiki teisi isiksuse arenguprotsessi
maojutavaid tegureid.

Kasvatusprotsessi vdib vaadelda kui sustee-
mi, mille komponendid on eesmargi sead-
mine, situatsiooni analiilis, vahendite valik,
reaalse mdjutamise protsess ja tulemuste hin-
damine.

Kasvataja vajab foonandmeid, milleta ta ei
suuda otsustada Uksiku Opilase vOi grupi
(klassi) arengu lle.

Kasvataja vajab peale teadmiste Oppetdd
iseloomu kohta ka teadmisi sellest, kuidas
osalevad opilased Uhiskonna kultuurilises ja
toises elus, kuidas suhtlevad, millist infot
tarbivad ning kuidas isiksuse areng varieerub
antud konkreetsetes tingimustes.

Senini uurijad ei seadnud endale eesmarki
koguda selliseid foonandmeid. Sellepérast
situatsiooni anallls Opetaja poolt jai sageli
ebataielikuks, mis raskendab Opilaste isiksuse
arengu juhtimist.

Iseloomustamaks reaalset kasvatussituatsi-
ooni meie Vvabariigis, esitame uurimuse
tulemused, mille eesmark oli vélja selgitada
ENSV d&pilaste isiksuse suunduse tuupilised
erinevused ning nende véljendumine Opilaste
elulaadi isedrasustes. Vaatluse all oli meie
vabariigi 40 kooli 1613 8,—11. kl. ©&pilast,
kelle seas viidi 1979. a. kevadel Iabi
ankeet «Pingist pinki».*

I thdp (34 %). Need on suhteliselt pas-
siivsed véahediferentseeritud suundusega 0Opi-
lased, kelle dppeedukus on kullaltki madal:
vaid 23 %-I| tletas keskmine hinne 4, 44 %-I
polnud ta kdrgem kui 3,5. Enamikule (76 %)
valmistavad Oppeained raskusi, ometi tuleb
pbhjuseta puudumist ette suhteliselt harva.

Nende vaba aja veetmine nagu koolisse
suhtuminegi ei arata erilist tdhelepanu. V6ib
vaid markida, et selle tuubi esindajad kai-
vad teatris teistest monevorra véhem, vahem
huvituvad ka kunstist, ja ka nende kodused
raamatukogud on suhteliselt tagasihoidlikud.
Neile Opilastele on iseloomulik keskse huvi
puudumine: ei koolis ega ka koolivaliselt leia
need Opilased enda jaoks tdepoolest huvi-
tavat tegevust.

* (Koénesoleva valimi tdpsem iseloomustus vt.
Must, A., Must, O. Opilaste elulaad. — Rmt.:
Elulaad ja elukeskkond. TIn., «Eesti Raamat»,
1981,- Ik. 18—41))

Seega 1/3 meie poolt uuritud Opilastest
osutus passiivseks, vahe diferentseerunud
isiksuse suundusega. Esimesel pilgul ei kujuta
nad endast probleemi pedagoogi jaoks, kuigi
nende Oppeedukus on kullalt madal. Kuid
et neil on oma seesmine regulatsioon (oma
huviringi, iseseisvuse, kaugemate sihtide néol)
vahe valja kujunenud, osutuvad nad valis-
tele juhuslikele mdjudele rohkem alluvaks kui
need Opilased, kellel on tugevasti vilja
kujunenud juba oma seesmine positsioon. Nii-
suguste dpilaste arvukus sunnib tdsiselt mot-
lema selle Ule, milliste pedagoogiliste vahen-
dite abil stvendada nende huvisid ja kal-
duvusi, tdsta valivat suhtumist Umbritsevas-
se, iseseisvust ja sihikindlust.

Selle Opilaskontingendi edasine areng ku-
jutab endast mitte ainult pedagoogilist, vaid
ka sotsiaalmajanduslikku probleemi. Meie
andmetel asus | tuubi esindajatest, kes
I6petasid keskkooli, kohe ilma spetsiaalse ette-
valmistuseta tddle 45 %. Meie rahvamajan-
dus vajab aga Uha enam kvalifitseeritud kaad-
rit. Siit selgubki &pilaste passiivsuse tletamise
otsene praktiline téhtsus. Meetmed, mis ka-
vandatakse Opilaste initsiatiivi ning oma-
algatuse arendamiseks, peaksid olukorda
tunduvalt parandama.

1 tuap (13 %).
likult «kriitilisteks intellektuaalideks». Need
on kdrge dppeedukusega Opilased: 44 %-I Ule-
tab keskmine hinne 4. dppeainetest eelistavad
nad Kirjandust ja v&orkeeli. Koolielu suhtes
on hoiak kriitiline: tugevasti ollakse orien-
teeritud hinnetele ja haridusele, kuid tead-
miste praktiline rakendatavus huvitab véhe.
Nii naiteks on 38 % selle kontingendi ©pi-
lastest ndus sellega, et «suurt osa sellest,
mida koolis Opitakse, hiljem elus vaevalt vaja
ldheb». Suhtumine kodustesse dpitlesannetes-
se on negatiivne: 54 %-le need ei meeldi ja
vaid 18 % vastas, et taidab neid meeleldi.
Kdillalt palju seda tuupi opilased pole suut-
nud leida koolis oma huvidele rakendust. Hin-
nang koolile tervikuna on madal: kdigest
27 % vastab jaatavalt kusimusele «Kas kool
on paik, kus Te viibite meelsasti?» (vt. tabel 1).

Teisalt iseloomustab neid dpilasi sigav kul-
tuurihuvi. Nad veedavad oma vaba aega ak-
titvselt: palju kaiakse teatris, kontsertidel,
suheldakse sOpradega. Spordiga tegeldakse
véhe, seevastu pidudel kéaiakse sageli. Nende
Opilaste kodud on raamaturikkad (koduste
raamatukogude suuruselt edestavad nad koiki
teisi tudpe). Meeldib ilukirjandus, kuid sageli
kasutatakse ka teatmeteoseid. Ka kunst pakub
huvi.

Massikommunikatsioonivahendite abil edas-
tatavasse infosse suhtuvad selle tuubi' esin-
dajad valivalt: rohkem pakuvad huvi kul-
tuurielu probleemid, vahem uudised, tehnika,
liiklus, sport. Keskseks oma huvide seas nime-
tati kdige sagedamini muusikat.

Murettekitav on aga asjaolu, et selle ttubi

Nimetagem neid ting-



38

Opilased viibisid killalt palju seltskondades,
kus tarvitatakse alkoholi. Pealegi olid just
selle taubi esindajad teistest tunduvalt va-
hem rahul oma vaba aja veetmisega. Vahe-
kord koduga paistab esimesel pilgul olevat
korras: vanemate keskmine haridustase on
kallaltki korge, suhteliselt paljud olid ainu-
kesed lapsed perekonnas. Ometi esines vane-
mate ja laste vahel sageli lahkarvamusi. Pais-
tab, et kriitiliste intellektuaalide kodudes
puudub sageli Uhine keel miks muidu
vaid 64 % selle rihma esindajatest hindas
oma suhteid vanematega headeks. Mis puutub
kodustesse majapidamistdddesse ja konkreet-
setesse kohustustesse, siis kriitilised intellek-
tuaalid osutusid majapidamismuredega Vvéa-

hem koormatuks kui Ulejgdnud ruhmade
esindajad. Uldjuhul ei meeldi neile t66
kodus. Oma kodu peab tdepoolest meeldi-

vaks paigaks vaid 22 %
jaist.

Kasvatuse seisukohalt on tegemist véaga
keeruka tuubiga: nad ©Opivad hasti, on
laia silmaringiga, kursis kultuurieluga. Muret
tekitab aga tugev orientatsioon hariduse
omandamisele, millega ei kaasne ei suured
tunnetushuvid ega ka td6darmastus. Peaaegu
pooled (49 %) selle tuubi esindajatest, kes
I6petasid 1979. a. keskkooli, asusid edasi
Oppima kdrgkoolis. Kohe asus tddle vaid 23 %.
Tehnikumi vdi kutsekeskkooli astujate arv oli
kullalt véike.

i
lektuaalid — sarnaneb mdnevdrra eelmisega.
Nende 6ppeedukus on kdrge (53 %-l keskmine
hinne Ule 4). Ainetest eelistatakse keeli, Kir-
jandust, ajalugu. Raskusi tuleb koolitdds
harva ette. Po&hiline erinevus kriitiliste
intellektuaalide esindajatest seisneb selles, et
111 tadbi Opilaste elutegevuse tervikus on
koolil ja 8ppimisel hoopis olulisem koht. dppi-
ma sunnib neid nii tunnetushuvi kui ka lugu-
pidamine Opetajate ning nende t66 vastu.
Emotsionaalne hinnang koolile on posi-
tiivne. Ainult 3 % selle rihma esindajatest
véidab, et pole Oppimist kunagi eriti
tahtsaks pidanud, 92 % ndustub sellega, et
Oppimine on tdsine t86. Nagu kriitilised intel-
lektuaalidki, on ka selle rihma esindajad stga-
vate kultuurihuvidega. Oma tuleviku seos-
tavad nad vaimse tddga.

selle tuubi esinda-

Suhtumine kodutlesannetesse on neil parem
kui eespool Kkirjeldatud ruhmadel. 39 %-le
meeldib taita koduulesandeid. P8hjuseta puu-
dumisi tuleb ette harva (31 %-1 mitte
kunagi). Lé&bisaamine Opetajatega on hea,
uhiskondlikus t66s osaletakse aktiivselt (iga
5. selle rihma esindaja tdidab mond ulekoo-
lilist Glesannet).

Need Opilased hindavad kooli korgelt ja
kaivad koolis meelsasti. Ainult Uksikud on
pidanud plaani jatta Oppimine sinnapaika
(6 %).

Vaba aeg (mida selle rihma esindajad

taup — nn. aktiivse eluhoiakuga intel-

endal ise Usnha vaheseks loevad) kulub ak-
tiivses tegevuses: teatris, kontsertidel, mitme-
sugustes ringides ja klubides nii oma
koolis kui valjaspool seda. Ise tegeldakse
spordiga moddukalt, kuid spordisindmuste
vastu tuntakse elavat huvi. Palju ollakse
vabas looduses. Teiste tUlUpide esindajatega
vorreldes kaivad need dpilased suhteliselt har-
va peol ja sdprade pool. Paljusid nende seast
huvitab kunst, kirjandus, teater, tsine muu-
sika. Ka kirjanduslik omalooming pole nen-
dele Opilastele v&6ras. Kiullalt suur on
huvi rahvusvahelise elu sundmuste, samuti
populaarteaduslike ja kultuurielu puudutava-
te materjalide vastu, mida vahendab aja-
kirjandus. Alkoholi tarvitamist ja suitse-
tamist tuleb selles rihmas harva ette.

Kodune arengukeskkond osutus neil ©6pi-
lastel igati soodsaks. Arusaamatusi laste ja
vanemate vahel tuli ette harva. Oma suhteid
vanematega hindas 80 % headeks. Enamikul
juhtudest (83 %) need dpilased hindavad oma
koduseid tingimusi headeks ning viibivad ko-
dus meelsasti.

Il thubi Opilaste eluviis vastab po6hi-
joontes sellele, mida ootab oma dpilastelt meie
kaasaegne kool, seepérast vdime nimetada
seda eluviisi dpilaslikuks. Need 6pilased mdis-
tavad Oppimise téhtsust ja tdnu tunnetus-
huvile puddlevad uutele teadmistele ja enese-
tdiendamisele. Kool ja 6ppimine on omanda-
nud tsentraalse koha nende elutegevuse
sUsteemis. Seeparast pole vastuolu ka kooli-
t60 ja vaba aja veetmise vahel.

Seda tuupi 8.kl. 16petanutest jatkas 1979.a.
Opinguid uldhariduskooli 9. klassis 72 %. See
on tunduvalt rohkem Kkui teistes rihmades.
Peale keskkooli I6petamist asus samal aastal
kdrgkoolis &ppima 40 %, kolmandik léks
todle. Kui arvestada, et kdrgkooli sissesaa-
nute osakaal oli 11 % vOrra vaiksem kdorg-
haridust soovinute osakaalust, siis vdib teha
jarelduse, et paljud neist dpilastest, kes asusid
parast keskkooli I6petamist tddle, olid sunni-
tud seda tegema seetdttu, et ei suutnud kohe
realiseerida kavatsust jatkata &pinguid kdrg-
koolis.

IV TUOUP — (9 %) «aktiivse eluhoiakuga
praktikud». Need on slUgavate tunnetus-
huvidega 0Opilased — 81 % sellest grupist
ndustub vaitega: «Oppimine ja kdige uue
teadasaamine valmistab mulle suurt rahul-
dust». Nad on kergesti alluvad kooli-
poolsetele nduetele. Kuid neid huvitab pigem
teadmiste praktiline kilg — 95 % pole ndus
vditega, mille kohaselt suurt osa sellest, mida
koolis Opitakse, hiljem elus vaevalt vaja
laheb. 96 % ndustub jargmise vaitega: «Olen
omal nahal tundnud, et koolis &pitut laheb
elus pea igal sammul vaja.» Neil on tugev
tédorientatsioon, mis valjendub mitte ainult
suhtumises kehalisse toosse, vaid ka 6ppimisse
kui tdosse. 94 % leiab, et «koolis ei saa nii-



sama looderdada. Oppimine on siiski tdsine
160.»

Erinevalt eespool kirjeldatud ruhmadest on
need Opilased suhteliselt vdhem orienteeritud
haridusele ja hinnetele. Ainetest eelistavad
matemaatikat, fuusikat, ajalugu. Raskeid ai-
neid nimetavad nad sagedamini kui Il ja
111 thubi esindajad. Kuid nende seas leidub
nii kdrge kui madala &ppeedukusega opilasi,
kdige rohkem siiski keskmisi. Seega dppeedu-
kuse tase neid Opilasi ei iseloomusta. Kuid
rahulolu oma Oppimistulemustega on teiste
rihmadega vorreldes kdrgem. Puudub vastu-
meelsus kodutilesannete lahendamise vastu.
Harva jaetakse koduseid toid tegemata, harva
puudutakse pdhjuseta (37 % mitte kunagi).
Suhted Opetajate ja kaaslastega on head.
Uhiskondlikus toog, tdsi  kill, osaletakse
harva, kuid see-eest leitakse koolis huvialast
rakendust. Peaaegu pooltele on kool meeldiv
paik (eitas seda vaid 24 %). Seega nii 11l
kui 1V suhtuvad tunduvalt positiivsemalt koo-
lisse kui kogu ulejdédnud 0&pilaskontingent
(vt. tabel 1). Samuti on IV tuubi esinda-
jate hulgas vahe neid, kel on olnud ka-
vatsus loobuda kooliskdimisest (ainult 8 %).

Vaba aega veedavad need Opilased sageli
looduses, paljud spordivad, osalevad mitme
ringi t66s. Harva kaiakse pidudel, veedetakse
aega sOprade pool. Need 0opilased viibivad
harva alkoholi tarvitavas seltskonnas, vahe-
sed suitsetavad.

Kullalt harva kaiakse ka teatris, kodu
sed raamatukogud pole kuigi suured ja huvi
kirjanduse vastu vaike. Seevastu ajakirjandu-
se vahendusel saadavat infot jalgitakse ak-
tiivselt (v. a. kultuurielu puudutavad mater-
jalid). Tudrukute seas on levinud Kkasitdo,
poisid armastavad remontida ja meister-
dada. Kirjanduslikku omaloomingut kohtab
selles rihmas harva, ka kunst huvitab véhe.
Selle grupi Opilased olid kdigi teiste tuupi-
dega vorreldes rohkem rahul oma vaba aja
kuluga.

«KAS KOOL ON PAIK, KUS TE VIIBITE
MEELSASTI?»

Tuip » I 11 11V j Keskmine
Vastus v

Jah 27 27 54 45 ie 35

Ei tea 3 30 27 31 21 30

Ei 38 43 19 24$ 63 35

Seda tuupi Opilaste kodust olukorda ise-
loomustavad soojad ja s6bralikud suhted vane-
mate ja laste vahel. 89 % peab kodu paigaks,
kus ta viibib meelsasti. Eripara eelmise ruh-
maga VvoOrreldes seisneb selles, et need O0&pi-
lased hindavad koérgelt oma kodu ning osale-
vad ka ise palju ja meelsasti koduses maja-
pidamises.

Selle tuubi esindajad, nagu IH-gi omad,
on omandanud &pilasliku eluviisi, kuigi kool
ja Oppimine ei ole nende elutegevuse sus-
teemis kesksel kohal. Nad on pigem prak-
tikud kui teoreetikud. Kooli nad hindavad,
kuid ndevad tema motet eelkdige selles, et
ta valmistab inimest ette iseseisvaks prak-
tiliseks eluks.

Téanu tugevale tddorientatsioonlle ja soovile
omandatud teadmisi vdimalikult kiiresti ellu
rakendada, tunnetavad nad teistest varem
I6het oma huvide ja .vajaduste ning uld-
haridusliku keskkooli v6imaluste vahel. Sel-
lest raagib fakt, mille kohaselt 1979. a. 49 %
selle tiubi esindajaist parast 8. kl I6petamist
asus Oppima kutsekeskkoolis vdi tehnikumis.

Teoreetiliste ja praktiliste teadmiste inte-
gratsioon, mille suunas toimub ké&imasolev
uldhariduskooli reformeerimine, peaks andma
suuremad vdimalused ka sellise isiksuse suun-
dusega Opilastel 6ppimiseks uldhariduslikus
keskkoolis. Probleem on teoreetiliste teadmiste
praktilise tdhenduse avamises Opilaste jaoks,
Oppematerjali kooskdlla viimises Opilase elu-
kogemusega ning Opilaste huvide ja vBimete
erinevuste arvestamises kogu dppeprotsessis.

\Y% taup (15 %) — «intellektuaalselt pas-

siivsed». Selle grupi dpilaste isiksuse suun-
dus erineb jarsult senikirjeldatud 0opilaste
omast. Need on &pilased, kes alluvad
raskustega kooli korrale (ainult 1/5 véidab,
et on harjunud vastuvaidlematult taitma
kooli ndudeid). Ka on nende emotsionaalne
seos kooliga tihtipeale negatiivne — 35 %
pole leidnud enda jaoks uhtegi tdepoolest
huvitavat ainet. Tunnetushuvid on ndrgalt
arenenud, Oppimine ja kdige uue teadasaa-
mine pakub rahuldust vaid 10 %-le. Ka pole
nad huvitatud teadmiste praktilisusest: 57 %
vaidab, et enamikku sellest, mida koolis &pib,
elus hiljem vaevalt vaja laheb. Nad pole tddle
orienteeritud ega huvitu ka hinnetest ja
hariduse omandamisest. 36 % ndustus, et talle
pole probleemiks, millise hinde ta saab. Tule-
vikusoovides on need Opilased teistest vdhem
mdelnud sellele, milliseks inimeseks nad tahak-
sid saada. Vaid 57 % soovib tulevikus oma
t6dd hasti teha. Nad pole huvitatud vaimsest
toost. Need Opilased hindavad madalalt kdiki
Oppeaineid, Oppetdds esineb sageli raskusi,
Oppeedukus on madal (61 %-1 on keskmine
hinne alla 3,5). Enamikule neist Opilastest
ei meeldi teha koduseid Ulesandeid ja nad
kulutavad sellele vaga vahe aega. Sageli jaa-
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vad kodused t66d hoopis tegemata. Selles
grupis pole peaaegu Uhtegi Opilast, kes poleks
kordagi pohjuseta puudunud. Enamik kaib
koolis vastumeelselt — 30 %-l on olnud ka-
vatsus jatta kool pooleli.

Need Opilased veedavad sageli aega sop-
radega, tihti kaiakse peol, istutakse kohvi-
kus. Teistest harvemini osaletakse huviala-
ringides, viibitakse looduses. Neid ei huvita
sport, teater ega tbsine muusika. Ka ilukir-
jandus ei meelita, kuigi kodused raamatu-
kogud pole sugugi vaiksed. Vahe jalgitakse
materjale, mida vahendab ajakirjandus. Selle
rithma Opilastel on palju vaba aega, rohkem
kui teiste rthmade esindajatel. Ometi ei vee-
deta seda ei spordivaljakul! ega kultuuriasu-
tustee, vaid pigem seltskondades, suitsetatak-
se ja tarvitatakse alkoholi.

Paljud selle tuubi esindajad on Uksikud
lapsed. Vanemate keskmine haridustase jaab
maha Il ja 11l tiubi omast, kuid on kbérgem
IV ja | tulbi omast.

Kodust atmosfaari iseloomustavad sageda-
sed tulid. Opilased ise tunnevad, et vanemad
peavad neid véhevdimekateks, pole rahul
nende Oppeedukuse ega kaitumisega. Neile
ei meeldi oma kodu. Koduseid majapidamis-
toid nad véldivad.

See on kdige probleemsem Opilastiuip —
nad ei suuda end leida koolis ega kodus.
Jaab ule vaid Uks — sobrad. Tunnetus-
huvide, aga ka soovi puudumine vaimseks
vOi kehaliseks pingutuseks tdukab neid
tegevusetusele ja alkoholi tarvitamisele.

1979. a. 60 % sellesse suunduse tUUpi kuu
lunud 8. kl. I6petanutest jatkas 6pinguid uld
hariduskooli 9. klassis. Seda vaatamata ilm-
sele negatiivsele hoiakule kooli ja dppimise
suhtes! Jaab ule oletada, et siinkohal on
tegemist Opilastega, kes ei suuda vdi ei taha
teha valikut: nad jatkavad Gppurielu, et lika
ta edasi hetke, millal tuleb teha otsus oma
edasise elutee kohta. Parast keskkooli I6pe
tarnist nad sageli (40 % juhtudest) asuvad
kohe tdole.

L&petuseks

On alust oletada, et tunduva osa meie O&pi-
laste passiivsus on tingitud sellest, et dppe-
protsess arvestab liialt vahe Oppematerjali
isiksuslikku motet Opilase jaoks. Et
seda puudust korvaldada, oleks Opetajal vaja
silmas pidada, millisesse eelnevate teadmiste,
hoiakute, vadartuste jne. konteksti lulituvad
teadmised, mida dpilane omandab koolis. Meie
praeguses koolisituatsioonis, mida iseloomus-
tavad Ulekoormatud programmid ja suured

klassikomplektid, pole Uksikule &petajale jou-
kohane iga Opilase arengusituatsiooni diag-
noosimine. Uks v&imalikke véljapaise oleks
kompleksse kooli psiihholoogiateenistuse sisse-
seadmine. See teeks Opilaste pedagoogilise ja
psiihholoogilise tundmadppimise vdimalikuks
sedavord, et sellest oleks kasu igale peda-
googile tema raskes ja vastutusrikkas tdos.
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PSUHHOLOOGMMEERUD

Edutus-
riskist

JAAN KORGESAAR,
TRU eripedagoogika kateedri
Oppejbud, pedagoogikakandidaat

Oppetdd jdukohasuse tagamiseks tuleb seda
diferentseerida. Uhtlasi suunatakse 6pilasi,
kes tavalistes tingimustes pdhikooli prog-
rammi ei taida, erikoolidesse. Oleme harjunud
kasitama «normi piires olevaina» 0Opilasi,
kelle vaimsed v8imed vdimaldavad program-
miga toime tulla diferentseeritud Gpetamise
korral tavalises koolis, jattes kasvatusmo&jude
kanda dpimotivatsiooni loomise ja sailitamise.
Erikoolidesse suunatavate ja «norralaste»
vahele tdmbame mdttelise joone: need on
arengupuudega, need mitte (ka «haiged» ja
«terved*, «normaalsed» ja «ebanormaalsed»,
«anomaalsed», «hélbelised»). Sellist hoiakut
on toetanud ka diagnoosi «v@lukepike», mis
laste saatuse paika pani. Diagnoosimisel on
aga pikka aega domineerinud dialektikat ja
inimarengu paljupdhjuslikkust eirav lihtsus-
tamine «defektide» po6hjuste kindlakstege-
misel. VVastavalt parasjagu levinumale motle-
mismallile on leitud see olevat kas mdni ema
rasedusaegne haigus, lapse sinnitrauma vms.
Selline p6hjendamine polekski nii oluline, kui
kéibemotlemises ei juurduks sageli alusetu
vanemate suuddistamine, kui lapsele on diag-
noos pandud, ning arusaamatus, kui laps koo-
lis mingis vallas edutu ilma diagnoosita.
Kaéesoleva Kirjutise eesméark on esitada ta-
napdevasem motlemismall, kasutades medit-
siinist psuhholoogiasse laenatud ohu- ehk

riskitegurite mdoistet. Antud kontekstis mdois-
tame ohutegureina koiki lapse arengut eba-
soodsas suunas mdojutada vdivaid asjaolusid.
Ebasoodsate tegurite toime avaldub valdavalt
Opiedutusena koolis, niisiis vBtame ohutegu-
rid kokku edutusriskina. Varem avalduvad
ja avastatakse suhteliselt raskemad arengu-
puuded, mis on osaliselt nendesamade ohu-
tegurite mdju tulemus. Edutus kaasneb nende-
gagi, seega pole uldistus liiga lai.
Votmekisimus on siinjuures keskkonna ja
parilikkuse vastasmdju inimarengus, mida
sajandi alguses puudis oma kahe teguri kon-
vergentsi teoorias sOnastada saksa psuhho-
loog William Stern, soovides Uletada seniseid
Uhekulgseid &armustendentse. Paraku jai
tema kontseptsioon mehaaniliseks. Tanapéae-
vaks on arengumd&jude skeemid muutunud
noolteragastikuks, mis arengu paljup8hjus-
likkust kull ilmekalt selgitab, kuid uhtlasi
seab kahtluse alla arengupuuete péritolu
selgitamise vO&imalikkuse. Meid huvitavas
kUsimuses sobib jatkata tSehhi pstuhhodiag-
nostika Josef Svancara hupoteesiga: nende
indiviidide areng, kelle pstuhika omadused
asuvad normaaljaotuskdvera otstes (s. t. aar-
miselt madalad v6i vaga koérged vdimed),
maaratletakse ennem périlike tegurite voi
vélismbjudega; kdvera keskosa-omadustega
(s. t. normi piires asuvad v8imed) indiviidid
on suhteliselt plastilisemad (mdjualtid) kesk-
konna ja kasvatuse suhtes (13, lk. 19—20).

Arengupuuete pbhjused pole aga liigitata-
vad pelgalt parilikeks ja vélismdjudeks. Parilik
on ontogeneesi programm, kuid lapse sunni-
momendiks toimivad ka kromosoomi- ja geeni-
anomaaliad, embriod ja loodet mdjutanud
ohutegurid (nakkused, murgistused, kehalised
ja psuhhotraumad jm.). Sidnnitraumad ja
sunnijargsed ohutegurid (rasked haigused,
mirgistused, ebasoodne arengukeskkond) on
monelgi juhul seotud slUnnieelsete faktori-
tega. Naiteks on embrio v&i loote arengu
hélbed sageli aluseks suinnipuhustele anomaa-
liatele. PBhjusahelana v6ib vaadelda ka juh-
tumeid, kui ema alkoholi kuritarvitamine
ja lapse sunnijargne halb hooldus v8imenda-
vad viletsad parilikud eeldused vaimse ala-
arenguni. Just seda laadi v8imendamisj uhud
avalduvad ohutegurite toimes kdige sageda-
mini.

Samavaarselt peaks olema kasitletav ka
arengumdjude vastupidine kulg, mille korral
esialgsete, ajaliselt varem toiminud ohutegu-
rite mOju parsitakse soodsa arengukeskkonna,
hilisemate ohutegurite puudumise ja varase
korrektsioonitddga, mis kompenseerib Vvoi-
malikku esmakahj ustust. VVastavad viited on
vahem kéepédrased — andekate vOi kesk-
paraste laste arengust ei otsita ohutegureid.
Moningaid parssimist kinnitavaid andmeid
siiski on.

Nii kirjeldavad B. Bohman ja S. Sigvards-
son Stockholmis korraldatud uurimust stinni-



jargselt adopteerimiseks registreeritud lastest.
624 soovimatust lapsest lapsendati tegelikult
27,6%, 37% jai lihastele emadele ja 35,4%
suunati lastekodudesse. lgas kolmes grupis
oli rohkesti ohuteguritega (edutusriskiga)
lapsi. VVOrdsete ohuteguritega lastest arenesid
kdige paremini (hinnati 11- ja 15-aastaselt)
adopteeritud, s.t. soodsas keskkonnas arene-
vad lapsed. Neil olid potentsiaalsed ja varases
eas ilmnenud arengupuuded 15. eluaastaks
praktiliselt Uletatud. Lastekodukasvandikud
ja lastest loobuda soovinud emade kasvatatud
ohuteguritega lapsed osutusid aga uhes voi
teises suunas edutuiks.

l. Kolvin jt. (4, Ik. 180—194) leidsid,
igasugune korrektsiooniline md&ju edutus-
riskiga lastele kandis vilja juba Uhe kooli-
aasta jooksul; kontrollgrupiga vorreldes oli
vahe ilmne ka 18 kuu ja 3 aasta mooddudes.
Nimetatud uurimus keskendus pdhikoolis
Oppivatele lastele.

Korrektsioonilise kasvatuse tulemuslikkuse
ilmekas néide on abikoolide IBpetanute sot-
siaalne adaptatsioon, ehkki siinkohal pole
esitada teaduslikult Kkorrektseid andmeid
(puudub ju moraalne 6igus jatta eksperi-
mendi mottes osa lapsi Opetamata). Veelgi
ilmsem péarssimisndide on ajuhalvatusega
laste kiire areng, kui seda stimuleeritakse
esimese eluaasta jooksul ravimite, massaaZi
ja ravivoimlemisega (hiljem veel kénearendus
ja ujumine).

Keskkonna isedrasuste mdju arengule uuriti
vaga intensiivselt 1970. aastate keskpaigast
alates, kui ilmus ridamisi uurimusi narvi-
susteemi plastilisusest. Toetuti peamiselt
loomkatsetele, vahemal mééaral ka néidetele
inimarengust. Leiti naiteks, et stnnijargselt
tekitatud ajukahjustusega rotid, keda kasva-
tati rikastatud keskkonnas, sooritasid labu-
rindikatseid paremini ajukahjustuseta, kuid
vaegkeskkonnas sirgunud eakaaslastest (8).
Huvitav tulemus saadi périlikult «tarkade» ja
«rumalate» rottide keskkonnamdjude vordle-
misega: «rumalad» tasandusid rikastatud
keskkonnas, vaegkeskkond neile aga ei mdju-
nud. «Targad» aga alaarenesid viletsas Umb-
ruses. Rikastatud Umbrus on leitud soodus-
tavat ka koerte arengut. Primaatide puhul
on osutunud oluliseks péritolu: vabaduses
sundinud («rikkast keskkonnast») Simpansid
uletavad oma vo@imetelt puuriskasvanuid (7).

Loomkatsete tulemusi inimarengule otse
Ule kanda pole dige. Selgelt hinnatavad pole
arengumdjud ka nende laste puhul, kes on
sirgunud oluliselt vaesemas arengukesk-
konnas (metsas, kuritegelikult hooldamata),
kuivord paljudel sellistel juhtudel on alust
oletada kaasnevaid (eelnenud) olulisi ohutegu-
reid ja vastavaid arengupuudeid. Seega jaab
Ule usaldada spetsiaalsete koolide sajandi-
vanust praktikat ning eeltoodud materjale,
kinnitamaks ohutegurite péarssimise vdima-
likkust.

Josef Svancara hipoteesi kinnitab teatud

tapsustustega vaid normaaljaotuskdvera «alu-
mine» &armus: sigavalt alaarenenud lapsed
on sellisteks stindinud valdavalt kindlaksteh-
tavate bioloogiliste ohutegurite toimel, harve-
mad juhud on seotud raskete nakkus-, murgis-
tus- vdi traumakahjustustega. Keskkonna-
mojudest vdib neil puhkudel radkida seoses
biosfaari saastatusega ja mutatsioonide sage-
nemisega (10). Sunnijargne stimuleeriv voi
ebasoodne Umbrus réaagib siin véhe kaasa.
Niisiis, parilikke haigusi kandvate retsessiiv-
sete geenide avaldumine, kromosoomigarni-
tuuri muutused, nn. habras geen — seda
laadi parilikkus on t6epoolest suure osa sliga-
vate arengupuuete pohjus. Nende puuete esi-
nemissagedus on aga suhteliselt tagasihoidlik.

Kiumme-kakskimmend korda sagedasemad
on aga kerged arengupuuded, mida ongi
mottekam  késitada edutusena. Soltuvalt
kriteeriumist hélmab selliste puuetega indi-
viidide hulk 5—15% uldkogumist. Ka neil
juhtudel on parilikkusega seotud ohutegurite
toime olemas, kuid teistes vormides ning olu-
liselt péarsitav. Varase kasvatusmodjuga saab
ennetada sekundaarseid, tertsiaarseid jne.
arengupuudeid, millest 1930. aastatel Kirjutas
Lev Vagotski (9, Ik. 283 jm.). Naiteks Kkorri-
geeritakse kasvatust6dga vaimselt alaarene-
nuil tahte alaarengut ja muid negatiivseid
momente (9, Ik. 283 jj.). Uhtlasi kompen-
seeritakse esmane puue (korrektsioonist, ka
kompensatsioonist vt. 3).

Kergete arengupuuetena vdib kasitada ka
pbhikooli programminduetega toimetulema-
tust otseselt mittepShjustavaid kdne- ja mo-
toorikapuudeid (sdmpimine, saamatu kaekiri,
lihaste ule- vbi aiatoonus), samuti kalduvust
kroonilistele haigustele, ndrka tahet ja vaim-
set toovOimet, arrituvust. Neid pdhjustavad
ohutegurid on sageli nérgad suinnieelse arengu
héired, mis on avaldunud sUnnitraumana ja
selle poolt vdimendatud. Sunnitrauma v6ib
olla ka omaette, sBltumatu ohutegur. Kui-
vord lapse areng sellest hairub, sdltub tema
Uldistest parilikest eeldustest (mida mingil
maaral pérsitakse) ning Umbrusest (soovitud
vdi soovimatu laps, emahoole piisavus, kéne-
keskkonna ja vaartushinnangute isedrasused
kodus, lapseea haigused). Muidugi so6ltub
tagajarg ka narvikahjustuse iseloomust. Too-
me taas naiteks ajuhalvatuse ehk tserebraal-
paraltitsi ehk PCI-ga lapsed. Enamasti sunni-
traumaga seostatav narvikahjustus avaldub
motoorikas, raskematel juhtudel seostub tea-
tud vormidega ka vaimse arengu mahajaé-
mus. Nii liigutuste-lihaste kui ka arukuse
puue vOBib olla uliraske, kuid vdib olla ka
praktiliselt markamatu. Viimasel puhul ena-
mik neurolooge vastavat diagnoosi ei pane.
Lapse arengule avalduv mé&ju piirneb sel
juhul tihiste iseloomumuutuste ja téenaoliselt
ka esmasest potentsiaalist veidi madalama
arukustasemega, mida teadmatusest voetakse
parilikuna. Samade ohutegurite tbsisem toime
vOib pbhjustada liikumisraskusi kuni liiku-



misv@imetuseni, dppimisvBimet vaimse aren-
gu peettise voi debiilsuse tasandil v8i koguni
suigavat alaarengut. Muude kaasnevate diag-
nooside puhul radgime tinglikult liitpuu-
dest.

Sama lahenemismall tuleb arvesse ka alko-

holi kuritarvitamise seostamisel vaimse ala-
arenguga debiilsuse astmes. Alkoholism on
ohutegur, mille osa abikoolidpilaste arengu-
nidjude hulgas on ammu margatud. Vastavad
tahelepanekud on aga thekilgsed ja p6hjenda-
matud, kui ei arvestata teisi ohutegureid
ja nende sagedust muis Opilasgruppides. Oleta-
des, et teatud méaaral leidub ohutegureid kai-
kide laste arengumdjude seas, erineb aga
nende struktuur ja hulk, puiddsime E. Hulla-
ma diplomitdés (5) vdrrelda dokumenteeri-
tud ohutegureid P&lva rajooni abikooli, vaimse
arengu peetusega ja normaalselt arenevatel
Opilastel. Véikesed vordluskogumid ei Vvdi-
malda kull 16plikult hinnata kdikide ohutegu-
rite osakaalu Uhe v0i teise arengupuude Kuju-
nemises, kuid tendentsid toetavad esialgset
oletust. Suurimad erinevused ilmnesid grupiti
vanemate haridustaseme ja alkoholismi osas.
Abikoolidpilaste (n=32) vanemaist oli algha-
riduseta 12 ema ja niisama palju isasid, alg-
haridusega vastavalt 17 ja 13, keskharidu-
sega 1 ja 7, kbrgharidusega 2 ja 0. Vastav
jarjestus arengupeetusega laste (n=30) vane-
mail: 4/1, 15/22, 11/7, 0/0. Normaalselt
arenevate laste (n=30)vanemad: 0/0, 2/2,
23/21, 5/7. Alkoholism oli sedastatud 11 abi-
kooli 6pilase emal, niisama paljudel arengu-
peetusega laste emadel ja ainult kahel nor-
maalselt areneva lapse emal. Muudegi ohu-
tegurite ja arengupuude tunnuste sagedus
kasvas normist arengupeetuse ja edasi vaimse
alaarengu poole.

Vo6tame appi ka kirjanduse andmed. A. Sta-
ritséni jt. uurimuses (12) leiti 76 alkohooliku-
pere 156 lapsest suuremal vdi vahemal maa-
ral arengupuudega olevat 41,6%, vane-
matest oli 66,7% alg ja 29,4% keskharidu-
sega. Siit ndeme mitmete ohutegurite vastas-
mdjuoletust kdige seletusvbimelisemana. Eba-
soodsad parilikud eeldused langevad sageli
kokku stinnieelse vaegarengu ja sunnikahjus-
tustega. Alkoholism vdib olla eelnimetatute
seas, veelgi olulisem on alkoholismiga seostuv
ebasoodne suinnijargne arengukeskkond (hool-
damatus jne.). Maarava ohuteguri, arengu-
puude ainupdhjuse valjatoomine on kergemate
arengupuuete korral tavaliselt voimatu (p6h-
jendamatu). Eeltoodule léhedasel seisukohal
on sellised tuntud arstiteadlased nagu D. Issa-
jev (11, Ilk. 12, 55) ja R. S. Illlingsworth (2,
Ik. 37).

Ka monede kdnepuuete tdendolisim seletus-
inall on analoogiline véaljapakutuga. Naiteks
vOib dusgraafia, kogeluse ja sampimise puhul
sageli oletada vastavate périlike eelduste
avaldumist eelkdige vdimendatuna aju mini-
maalse disfunktsiooni, (diagnoosimata) aju-
halvatuse vdi muude ohutegurite poolt. Ena-

mik kesknarvisusteemi kahjustavaid ohutegu-
reid on mittespetsiifilised konkreetsete aren-
gupuuete vormide suhtes, tulemus soltub kah-
justuse sugavusest ja kahjustuskolde asu-
kohast. Rasked arengupuuded on enamasti
seotud vanemate kdaitumisest ja tahtest soltu-
matute périlike kdrvalekallete vdi haigustega,
kaesolev mall nende seletamiseks ei sobi.

Ohutegurite kindlakstegemine vdib olla
aluseks mitmetele praktilistele sammudele
lapse arengu stimuleerimisel, teiseste héalvete
ja arengupuudega lapse sunni ennetamisel.

Nii naiteks vOimaldab teatud ohutegurite
kombinatsiooni sedastamine alustada varase
korrektsioonitdédga enne 3.—4. eluaastat, alles
selles vanuses saab lastel diagnoosida koéne
ja psuuhika arengu mahajaamust. Arengu-
stimulatsiooni (vBimlemine, massaaz, kbne ja
méangud) on aga ilmselt vaja rohkem Kkui
vaid osale ajuhalvatusega lastest, kellega
seda juba tehakse. Vastavad todvormid leiak-
sime tbendoliselt emade kooli ja manguriuh-
made kaudu.

Kerge vaimse alaarengu perekondliku edasi-
kandumise piiramiseks peaks lapsepuhused
soodustused seadma soOltuvusse ema Oige-
aegsest arvelevotust arsti juures enne lapse
siindi.

Aarmiselt ebasoodsa arengukeskkonna
mdoju valtimiseks peaks lihtsustama vanemate
karistamist ja laste suunamist soodsamatesse
tingimustesse.

Pdhivorm edutusriski valtimiseks on aga
koolieelne korrektsioonitdd (erilasteaiad ja
-kodud, eririhmad, logopeeditdd, ka vanemate
suunamine), mille téhtsust on viimasel
aastakimnel, tunnetatud kogu maailmas nii
sbnas kui teos. Erilasteaiad (-rihmad) vaim-
selt alaarenenud, k&nepuuetega ja ajuhalva-
tusega lastele, nurmikutele ja ndrgaltnagi-
jatele ennetavad ebasoodsaid iseloomumuu-
tusi, pakuvad joukohast dppetddd ja valmis-
tavad lapse ette sobivasse koolitulpi astu-
miseks.

Osa arengupuudeid avaldub paratamatult
koolivalmiduse puudumisena vdi koolis (dus-
graafia, infantilism, psihhopaatilised iseloomu-
muutused). Neil puhkudel aitavad lahendusi
leida logopeed, koolipsuhholoog, lastepsuh-
hiaater. Edutusriski p&hjustavad ohutegurid
ja ohutust iseloomustavad tunnused pole
olulised mitte niivérd «normi» ja halbe eris-
tamiseks, kuivord igale lapsele sobiva rihma
ja kooli leidmiseks, optimaalsete dpetamis-
meetodite rakendamiseks (6). Tuge vajavad
oma arengus paljud lapsed, mdned pusivat,
moned luhiajalist. Meie Ulesanne on neile seda
pakkuda.
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OPPETUND, OPPEKABINET

Omastav kokku
ja lahku:
mitmus ja mojurid

HENN SAARI,
KKI vanemteadur

Ajakirja varasemates numbrites on ilmunud
kaks artiklit omastava kokku- ja lahkukirju-
tamise (KLK) kohta (NK nr. 2 ja 4). Seekordse
kolmanda artikli lugemine eeldab esimese
kahe meenutamist, sest seal selgitatud mdis-
teid siin uuesti ei tutvustata.

Opilased ja Opetajad on marganud, et tru-
kisdbna Kkirjutab mitmuse omastava kokku
sagedamini, kui traditsioonilised koolireeglid
lubaksid. On oldud mures ja soovitud teada,
kuivord tuleb trikisdna matkivaid O©pilasi
madalama hindega nuhelda. Jargnevas puuan
pakkuda leevendavat teavet. Kuid kdige enam
soovin selgitada, et mitmuse omastava KLK-st
terava probleemi tegemine juhib nii Opetaja
kui ka Oppuri tdhelepanu k&rvale milleltki
hoopis tdhtsamalt — lahku ja kokku Kirju-
tatud mitmuse genitiivi suhtelt kokku Kir-
jutatud ainsuse genitiiviga. Votame fooku-
sesse jallegi need omastavad, mille puhul
definiitsuse ja indefiniitsuse eristamine on
mottekas, ja meenutame, et kokku Kirjuta-
tud ainsuse omastav on indefiniitne. Peale
selle eeldan, et lugejal on kaepéarast OS, mille
889. Ik-1 leiduvad asjaomased ndited koos
reegliga.

digupoolest on olemas veel Uks juhis, mida
olen kuulnud TRU ringkonnast ja mida véiks
seepéarast nimetada «professorireegliks». See
Utleb, et iga omastav, ka mitmuse omastav,
vBib olla liitsdna esiosa. Sellises sBnastuses
on liitsdnaks olemine ja kokkukirjutus samas-
tatud, aga see pole igal tingimusel &ige, niisiis
Utleme parem nonda: professorireegli jargi
vBib mis tahes omastava kokku Kirjutada.
Kuid sBnake vdib ei lase end siin tdlgendada
nagu tohib, s. 0. digekeelsusliku «lubamisena»,
vaid on mdeldud tapses, voimalikkuse
mottes. VV&imalikkus pole veel tegelikkus. On



vdimalikud raamatutepidaja ja raamatute-
riiul, sbnaderaamat ja kokkaderaamat, kuid
tegelikud need ei ole. Samuti on v&imalikud
raamatute pidaja ja raamatute riiul, sdnade
raamat ja kokkade raamat, ja jallegi tuleb ka-
helda kui mitte nende tegelikkuses, siis véahe-
malt tavalisuses. Puhtgrammatilises mottes ei
saa aga uUhtki neist kaheksast naitest pidada
vdimatuks. Seega on professoril 6igus, kui
vaid tdlgendada tema reeglit nii, nagu see
mdeldud.

OS pakub jargmist mairamisskeemi: 1) kui
mitmuse omastav on kahesilbiline ja annab
omaette tdhendusega Uhendi, Kirjuta kokku;
2) kui ta ei ole kahesilbiline ja annab kindlaks
kujunenud Uhendi, kirjuta kokku; 3) ulejaa-
nud juhtudel Kirjuta lahku. Sellele vormelile
annavad ebamaarasust valjendid «omaette ta-
hendusega* ja «kindlaks kujunenud», seepé-
rast eelistan opereerida lihtsama teisendiga,
mida nimetaksin «korrektorireegliks*. kahe-
silbiline mitmuse omastav  tohib kokku; pi-
kem peab lahku (erandite kohta vt. all-
pool). See on mehaaniline reegel, selline, mida
nagu OS-igi oma ei tohi ilmaski sa-
mastada keelekorra enesega,
kuid mis ometi v6ib praktikas osutuda kul-
lalt heaks, et enamasti tabada keelek&rvale
vastavat Kirjutust.

See, mida tabada vbi Oieti taibata tuleb,
on mitmuse omastava speetsies ja kirjapildi
sobivus kdnerutmiga.

Mitmuse loomuses peitub enam indefi-
niitsust kui ainsuses. Just omastava puhul
tuleb see esile. Ja mitte ainult Uhes keeles.
See on mitmuse genitiivi keeltevaheline karak-
teristik. Muide on seda hasti naha lati keeles.
Seal on genitiivtdiend vallutanud rohkesti
omadussdnalise taiendi tallermaid. See on
soome-ugri keelte mdju. Silma torkab mit-
muse genitiivi kasutamine indefiniitse taien-
dina, seega juhtudel, kus eesti keel Kirjutab
ainsuse omastava kokku.

Kui vaatleme eesti nditeid nagu nais-
teOjuuksur, lasteOarst, vigadeOparandus, pio-
neeridel)palee, meesteOkingad, leiame, et siin-
gi ei saa naisi, lapsi, vigu jne. pidada defi-
niitseks. Seda n&eme sellest, et saaksime —
kui tava ei tahaks teisiti — kasutada ka sénu
veaparandus ja pioneeripalee just samuti, na-
gu me raamatuteOkaupluse asemel Utleme
raamatukauplus. Teoreetiliselt oleks v&imalik
ka lapsearst ja naisejuuksur, nagu ongi voi-
malik naiteks lause «Ja ule laua olid korra-
likult laotatud mustrilised naisesukad» vihje-
ga uhele, ent veel maaramata naisele. Teiselt
poolt on korrektne, vastab keelekorrale nai-
teks «Ta vottis naiste sukad enda katte ja
hakkas neid parandama* vihjega mitmele
maéaratud naisele. Aga lausest «Asutati uus
elamu(te)()valitsus» loeme ikka valja sama
sisu, olgu Kkirjutatud elamute valitsus, ela-
mutevalitsus vOi elamuvalitsus.

Sedavord kui mitmuse omastav kaldub
nagunii valjendama indefiniitsust ning kon-
teksti ja olukorra kaasabil seda teha suudab,
ei ole vaja indefiniitsust kokkukirjutusega
markida. Kolme- ja neljasilbilised liitunud
taiendi vormid annavad halvema rutmi kui
kahesilbilised ja samuti halvema kui samad
vormid, héaéldatuna pdhisdnast eraldi. See
paneb lahkukirjutusvdimalust teoks tegema.
Tundes vaistlikult vdi teades, et mitmuse
omastava vOib valdavalt lahku Kkirjutada,
teeb korrektor endale sellest reegli ja saa-
vutab parema rutmi, vOib-olla isegi pisut
parema loetavuse. Hindepaneku probleemi
tal ei ole, tema saab palka selle eest, et teksti
paremaks teeb. Ja ta ei muretse vanadekodu,
puhadekaardi, saadikutekoja jts. péarast, sest
ta tunneb neid kui tavaparaseid. Neis
pole kisimus.

Kahesilbilistega on teisiti On jallegi vist
ritm olnud neid tegureid, mille tdttu on
kahesilbilisi mitmuse omastavaid hakatud
rohkem kokku kirjutama. Kahesilbilise omas-
tavaga tundub Uhend uhe-, pikemaga kahe-
taktiline. Siin polka, seal valss vdi marss:

TTRRX

lastearst meestesokid
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Siinkohal pakun Opetajast lugejale kokku-
votliku motestusharjutuse. Jilgime
taiendi grammatilise arvu ja KLK mdju taien-
di tdhendusele — speetsiesele ja arvulisele
sisule. (Luhendid ei peaks seletust vajama.)

I. raamatu(te)()paber (tdiend pikem kui
kahesilbiline). AO lahku: raamatu paber.
Taiend on kas (a) definiitne, markides Uht
teatavat raamatut, véi (b) sooviiteline, mar-
kides raamatut Uldse. Lauses «R. p. oli tu-
gev* a-tdlgendus, lauses «R. p. peab olema
tugev* a- ja b-tblgendus.

AO kokku: raamatupaber. Taiend indefi-
niitne, arv ebaoluline. Traditsioonilises m&ttes
liigi-laadi-otstarbe juhtum.

MO lahku: raamatute paber. V6ib olla nii
(a) definiitne kui ka (c) indefiniitne: (a) «Raa-
matute paber oli tugev», (a+c) «Raamatute
paber peab olema tugev*.

MO kokku: raamatutepaber. Sama mis AO-
kokku puhul, ainult pikem («lobisevam®).

I1. lapse/laste()jalgratas (téiend kahesilbi-
line; on eeldatud, et lastele vdib ka mitme

peale Uhe ratta osta). AO lahku: lapse jalg-
ratas — uks definiitne laps vdi sooviide (leidke



lauseid!). AO kokku: lapsejalgratas — laps
indefiniitne, vorm lapsejalgratas on aga usha
tavatu. MO lahku: laste jalgratas — taiend
definiitne, ent vaid vastanduse tottu MO-
kokku’ga; teoreetiliselt laseks end tdlgen-
dada nagu raamatute paber. MO kokku: las-
tejalgratas — indefiniitne (nagu AO-kokku,
aga siinne vorm on tavakohane).

1. nais(t)e()sukad, vrd. nais(t)e()neerud
(téiend kahesilbiline). AO lahku: naise sukad
— Uks definiitne naine, ent tdiend on motes-
tatav ka sooviitelisena (leidke olukord ja lau-
sel). Vrd. naise neerud, kus sooviitelise tar-
vituse naidet kergem leida. AO kokku: naise-
sukad (seletus oli eespool). Vrd. naiseneerud,
mis jaab valjapoole rdivastusesemete nime-
tusi, kus mitmus tavaline, ega viita seepé-
rast Uhele naisele. MO lahku: naiste sukad
(seletus eespool). Vrd. naiste neerud, Kkus
tdiend tBlgendub eeskatt indefiniitselt. Aga
siiski ka definiitselt: «Naiste neerud k&ik
terved, meestel haigeid hulgas» (ilhe kollek-
tiivi uurimise tulemused). MO kokku: naiste-
sukad — téiend indefiniitne; tavaline rbivas-
tusesemete nimetamise mall. Vrd. naistenee-
rud, mis koélab tavatuna. Seega uldiselt on
naise neerud, naiseneerud ja naiste neerud
arstlikus ja anatoomilises situatsioonis uUht-
kdlblikud (esimene siiski «kdige anatoomi-
liseni»), kuna naisteneerud jaab tavatuse
tottu kasutamata.

Harjutamiseks veel: lapse/lasteOtuba (ta-
hele panna pusikut lastetuba), raamatu(te)-
Oselg (samas kujunduses selg vdib olla mit-
melgi raamatul), lapse/lasteOmantel (kas Kit-
sendab midagi see, et Uks mantel kaib ainult
Uhele lapsele?). 1) Kas on &iged: «Ostsin
Uhe lastemantli» — «Ostsin kaks lapsemant-
lit»? 2) Kas 0Oige on lapsevanem vdi laste-
vanem VvOi soltub see laste arvust? (Vastused:
1) mdlemad diged; 2) mdlemad O0Oiged, ent
lastevanem v6ib héirida mones olukorras,
kus on teada, et on ainult uUks laps.)
Kuidas sdnastaksite raamatupealkirja «Sisse-
juhatus oreli(te)()ehitusse»?

Nonda siis on nii korrektorireegel kui ka
Os-i versioon tegeliku speetsieseolude,
ritmi ja tavaga seletuva — pildi jameda-
koeline kajastis. Ent mitte kasutu. Rusika-
reegleid jargides on siiski kaunis védhe VvO0i-
malusi vigu teha, olgugi et rangelt rusika-
reeglis pusimisel jadb osa «vabadust» — min-
gi jagu keelekorra v8imalusi — kasutamata.
(Sellise karakteriga on vbi oli ka soovitus,
et oma olgu taiendiks ja enda verbi laiendiks.
Sedagi napundidet jargides pole kuigivord
vOimalust vigu teha. Mis aga ei tdhenda, et
kogu oma ja enda tarvitamine mahuks népu-
néitesse vOi et see oleks keelekord ise. Ka
korrektorireeglisse ei mahu kdik mitmuse
omastava KLK kohta.)

Mida siis soovitada parandajale? Eeskatt
teadlikkust sellest, et mitmuse omastava
kirjutamine on kaibivast reeglist mitmekesi-

sem nahtus. Ta sOltub olukorrast ja véljen-
duskavatsusest ning seletub suurel maéaral
speetsiese, koneritmi ja tavaga. Jarelikult
tuleks parandada eeskéatt oma filoloogikeele-
oskuse pbhjal. Hindekaalu siiski ei tahaks an-
da nendele parandustele, mis héalbivad kooli-
reeglist (kui laps on reeglit jarginud). Ent
mis ikkagi peaasi: nii suusdnal kui ka
hindekaalutu, suunava parandamisega juhi-
tagu Opilase téhelepanu vdimalusele kasu-
tada kokku Kirjutatud ainsuse
omastavat, seda eeskatt kolme- ja enama-
silbiliste mitmuse omastavate asemel. Kus
aga keelevéline loogika takistab ainsust taien-
di mitmusliku sisu pérast vastu votmast, seal
on tikutoos ja raamatukapp osutunud veenja
parimaiks teenreiks. Lisan veel kaks: paérli-
puddja ja kartulikorvi.

On tdhele pandud, et Jaan Kross Kirju-
tab mitmuse omastavaid sagedamini kokku
kui monigi teine autor. Sellest teeme vooruse,
kui kasutame tema lauseid dppevahendeina.
«Keisri hullust» loeme: «Elavad neis majades,
tahtsuse jargi lahus, aga ka mdnevdrra labi-
segi enamjaolt siitsamast Vdisiku vallast pal-
gatud maameestest tddlised ja lotjadelaadi-
jad, sakslastest, eestlastest ja venelastest
peeglilihvijad ...» (1978, Ik. 184). Laskem
Opilastel tunda, kuidas seda saab Kkirjutada
kuut &iget moodi, kusjuures kb&ige sujuvam
on lause lodjalaadijate ja peeglilihvijatega.
(Kusimus: miks kuut ja mitte Uheksat?)

Kuid viga on mitmussisuga ainsuse omas-
tava lahkukirjutamine. Kurb oli lugeda tea-
det, et sai valmis «Algklassi [kas siis esimese
klassi?] Opilase liiklusalane meelespea», mis
eesti keeli oleks «Algklassidpilase liiklus-
meelespea».

Mis veel omastava KLK kohta utelda jaa-
nud, seda jouab nuidd mainida ainult pdgu-
sate punktide kaupa. Argu oodatagu siit su-
venemist, see on pigem vaid markeering nai-
tamaks, et autor noist KLK md@jureist mddda
ei vaata.

A. Pikkuse ja rutmi mdju. Ammu on Kkai-
bel soovitus, et kui tekiksid liiga pikad liitu-
nud, Kirjutatagu ennemini lahku. Mis on «lii-
ga pikk», seda on raske defineerida. Nelja-
tiveline liitum pole eesti keeles midagi eri-
list (allmaaraudtee), pikemadki on talutavad
(allmaaraudteejaam). Seitsmetiveline léheks
ehk juba liiale, sellegipoolest oleks allmaa-
raudteeelektrivedurijuht  péris normaalne
ametlikku stiili kutsealanimetus.

Tundub, et tivede vdi silpide arvu kdorval
ei mangi vahemat rolli ritm. Temaga koh-
tusime juba mitmuse omastava puhul. Nai-
teks siinkirjutajat hairib pisut ajalehest lei-
tud pealkiri «Uldkirurgiaringis». Meelsamini
kirjutaks lahku, ehkki kolme tuve talumi-
sega raskusi ei ole. Ent raadiomehena ma ei
tahaks sellist Uhe hingega haéldada, parem



oleks panna rm-silbile uus peardhk. Nagu
eelmises artiklis selgitatud, ei saa aineala-
nimetuste puhul ei kokku- ega lahkukirju-
tust Oigupoolest veaks pidada. KKI keele-
nbuanne modnis asutuse soovi Kirjutada inter-
pretatsiooniteaduskonna kdrval muusikapeda-
googika teaduskond, sest mdélemad on aine-
ala markiva taiendi loendumatuse tdttu pohi-
motteliselt 6iged. Arvatavasti vdib Oelda, et
kui vormilise kokkukirjutamise ndue ei takis-
ta ja speetsieseolud vdimaldavad, siis vdib
pikkuse ja rutmi panna igal konkreetsel tar-
vituskorral vaekausile. Mingit pikkuse tdttu
kohustusliku lahkukirjutuse reeglit tles seada
ei saa.

Siia haakub aga kisimus, kuidas talitada
siis, kui valjendi teeb pikemaks tdiendi enda
kokku Kirjutatud taiend. Fraasis eilse janese
nahk nduab tdiend eilse, et janese nahk Kir-
jutataks lahku. Aga halljdneseOnahk? Samuti
0s-i naited Ik-It 890: peegliklaasiOkild, pae-
kiviOlshkumine? OS tleb &igesti, et nii-
sugusel korral «vdib» Kkirjutada ja «sageli Kir-
jutatakse» lahku. Ka kokku kirjutatud téiend
on taiend ja teda on vbimalik késitada lahku-
Kirjutust ndudvana. Teiselt poolt on kokku-
Kirjutis vormiliselt sdna ja moodustab uksi
taiendi, millel teist tdiendit polegi. Nii vaada-
tes sBltub tema KLK sellest, kas ta on de-
finiitne (lahku!) v6i mitte (kokku!). Seega
kirjutame definiitse liittdiendi lahku, aga
indefiniitse puhul v6ib juhtumist juhtumisse
kaasa maéngida rutmitunne vo&i pikkuspelg.
Naiteks kui on jutt teada olevast paelaa-
mast vOi -tukist, kirjutame paekivi I6hkumine;
vastasel korral on valida paekivildhkumise
ja paekivi I6hkumise vahel. Proovige utelda
olmetooniga: «Miks tikksuhkur on peensuhk-
rutoosis?» — «Miks tukksuhkur on peen-
suhkru toosis?» Mida arvate?

(Jargneb.)

Mitte ainult
teadmisi

GUNNAR KARU,

TRU ldfuusika kateedri dotsent

6ppe-kasvatustoo kvaliteedi tdstmine on «Uld-
haridus- ja kutsekooli reformi p6hisuundades»
Uks olulisi I6ike. Seejuures léhtutakse vaja-
dusest laheneda dpilasele kui isiksusele, kelles
integreeruvad kdik kommunistliku kasvatuse
eesmargid. Alljargnevas peatume isiksuse sel-
le allsisteemi kujundamisel, mille moodusta-
vad teadmised, oskused ja vilumused.

Praegu vOib lugeda uldtunnustatuks seisu-
kohta, mille kohaselt Uldhariduse sisu ei
saa taandada teadmistele loodusest ja uhis-
konnast (5). Jarelikult ei saa ka Opetamist
taandada pusivate ja kindlate teadmiste ku-
jundamisele. Aine dpetamise metoodika tasan-
dil ei ole mdttekas tdusta sellisele abstrakt-
siooniastmele, kus teadmist vaadeldakse iso-
leeritud kategooriana, sest reaalses &Oppe-
protsessis ei eksisteeri «puhtaid» teadmisi.
Opetamise metoodikas on otstarbekas vaadel-
da teadmisi kui Opitegevuse komponenti, mis
sisaldab kindlasti emotsionaalse suhtumise
sooritatavasse tegevusse. Ka Opitegevuse tule-
muste anallilisimisel seotakse teadmised nende
situatsioonidega, milledes O&pilane on suute-
line oma teadmisi kasutama. Meil on selleks
teadmiste omandamise neljatasemeline mudel.

Oppe kasvatustdd kvaliteedi tBstmisega on
lahutamatult seotud koolireformi pdhisuun-
dade nbue «vdlja juurida igasugused forma-
lismiilmingud Oppe-kasvatustd66d sisust ja
meetoditest*. Teadmiste formalismi aluseks
on omandatava mitteklllaldane mé&istmine,
mis takistab teadmiste rakendamist konkreet-
setes situatsioonides.

Formalismi juured peituvad tunnetus-
protsessis eneses, on seotud dppeainete
diferentseerumisega. Tavaliselt raagitakse

formalismist seoses Opetuse ja elu sidemete
katkemisega, mittekullaldase naitlikkusega,
praktiliste tddde véahesusega. See kbik on 6Gige,
kuid ei tohi unustada, et formalismile viib
ka Oppematerjali, korraldatavate katsete,
praktiliste t6ode mittekillaldane teoreetiline
analtis. Kui 8. klassi 8pilane kinnitab néi-
teks, et keha liigub ainult siis, kui talle
mojub teine keha (joud), on selle pdhjuseks
just mehaanika aluste puudulik teoreetiline
analtts udleminekul elavalt kaemuselt abst-
raktsele motlemisele.

Formalismi teine killg on seotud teadmiste



puhtverbaalse omandamisega, mis inimtunne-
tuses on omandanud suhtelise iseseisvuse.
Ka siin on sisuliselt tegu tunnetuse esimese
ja teise luli vahelise seose katkemisega. Toe-
poolest, loodusseaduste avastamine, nende
ridtamine sBnalisse vormi ning selleks sobi-
vate moistete formuleerimine on paljude
inimpdlvede loometegevuse vili. Samade sea-
duste sBnastuste vdi mdistete definitsioonide
meeldejatmiseks pole vaja ei loomingulist t66d
ega andekust ning see ei ole sugugi para-
tamatult seotud meeldejdetava mdistmisega.
Just seepérast on teadmiste formalism eriti
kahjulik, et ta on varjatud (ka Opilase enda
silmis) sdnade mehaanilise meeldejatmisega,
mis tekitab teadmise illusiooni.

Oleks alusetu arvata, et uute programmide
ja Oppekirjanduse ilmumisega kaob ka for-
malism teadmistest. V&itluses formalismiga
on peamine rohi esitatava mdistmisele suu-
natud sihipéarane ning jarjepidev &petaja ja
Opilase koost6d, Oppetunni viljakas kasuta-
mine.

Et mdistmine algab uue dppematerjali esi-
tamisest, on vaja, et sellega kaasneks ka
saavutatu kontroll sama tunni 10pus (6).
Nuudisajal on selleks varematel aegadel le-
vinud suuline kiisimine ja individuaalne vas-
tamine kui kinnistamisvote véheefektiivseks
tunnistatud, sest rakendab todle vaid aktiiv-
se vahemiku klassist. Selle asemel soovitatakse
kasutada luhiajalisi iseseisvaid toid. Opetaja
kasitsitod vahendamiseks nende léabiviimisel
on vajalik jaotusmaterjal, kust dpetaja saab
valida tunnis kasitletava sisule vastavaid ules-
andeid. Et tegemist on mdistmise madala-
mate tasemete kontrollimisega, tuleb Ules-
anded formuleerida lunklausetena vdi valik-
vastustega kusimustena. Sellist luhiajalist
asjadpitu mdistmise "Selgitamiseks korralda-
tavat iseseisvat t66d nimetame moistmis-
testiks. Mdistmistestide kasutamise kogemu-
sed fuusikas 6. — 8. klassini kinnitavad,
et nad annavad Opetajale vaartuslikku teavet
uue aine mdistmise maarast, distsiplineeri-
vad Opilasi ja vdimaldavad tunni I6puminu-
teid efektiivselt kasutada. Ké&esoleval aastal
peaks Opetaja kasutusse joudma ka 9. klassi
jaotusmaterjal (2), 10. klassi jaotusmaterja-
lide kasikiri on trikikojas.

Teadmiste kasutamise hé&davajalik eeldus
on fuusika oskuskeele terminite sisu madist-
mine. Lause v6i teksti mdistmiseks peab 06pi-
lane teadma sBnade tdhendusi. Et terminiga
tahistatav mdiste on tavaliselt defineeritud,
on vaja Oppida mdiste tunnuseid eristama.
Kuna terminoloogiale on eriti tahtsad
hierarhiasuhted, eristatakse enamikus definit-
sioonides lahim soomdiste ja liigierisused.
Hierarhiasuhete méistmine on &armiselt olu-
line fuusika struktuuri avamisel, mis oma-
korda on aluseks fuusikalise maailmapildi
kui materialistliku maailmavaate the olulise
komponendi kujundamisel.

8. klassi toovihikus avatakse koigi oluli-
semate moistete tunnused loogikaterminite ka-
sutamisega. Jargnevas peatumegi kéesoleva
Oppeaasta esimesel poolaastal kogutud mater-
jali Uldistamise tulemustel.

Esialgne tutvumine ja tehte sooritamine
asjastatud vormis toimus nii, nagu seda on
kirjeldatud «Juhistes» (1). Tulemusi kontrol-
lisime enne Opiku teise peatiki juurde asu-
mist. Selleks koostasime Ulesanded, kus &pi-
lased pidid eraldama nelja 6pitud ja kahe
uue moiste definitsioonist soomdiste (SM) ja
liigierisused (LE). Resultaati iseloomustame
tegelikult saadud punktide arvu ja maksi-
maalselt vBimaliku punktide arvu suhtega (k)
ning esitame tabelis 1.

Tabel 1

SM LE Keskmine

Varem®pitud mdistete

definitsioonid 0,79 0,89 0,84
Uute  mdistete
definitsioonid 0,80 0,85 0,83

Tabelist jareldub: 1) tehe on omandatud
sellisel maaral, et selle tdiustamisega tuleb
Opilane juba iseseisvalt toime (vaide kehtib
K = 0,70 korral (4);

2) omandatud on tehte struktuur, s. t. tehte
koosseisu kuuluvad operatsioonid ning nende
sooritamise reeglid, sest tulemus ei sdltu
sellest, kas analtisitav mdiste on varem Opi-
tud, v6i on selle sisu uus;

3) liigierisusi eraldatakse paremini kui lahi-
mat soomdistet.

Kokku vottes tuleks markida, et mdiste
oluliste tunnuste avamise kui the olulise 6pi-
oskuse omandab enamik Opilasi kaheksanda
klassi kursuse esimese teema dppimise kaigus,
kui Opetaja sellega sustemaatiliselt tegeleb.

Et saada andmeid, kuivord vaadeldav opi-
oskus mdjutab teisi dpitulemusi, analtisime
iga teema 10pus korraldatud toid. Kasuta-
sime 1978/79. da. 9. klassi jaoks koostatud
redelteste, sest nende kohta on olemas kesk-
mised andmed, mida saab kasutada vordlus-
materjalina (3). Esialgu on meie kasutuses
nelja esimese teema (Opiku esimese viie pea-
tuki) 16pus tehtud t86d. Hakkab silma, et
tulemused reprodutseerimistasemel (0,81;
0,75; 0,79; 0,83) on ule keskmise. Siit ja-
reldub, et soomdiste ja liigierisuste eral-
damine mdistete esialgsel omandamisel aitab



kaasa paremale reprodutseerimisele.

Tundsime ka huvi, milline on hierarhia-
suhete mdistmise tase. Selleks lasksime maa-
rata Opitud moistete ja fuusika struktuuri-
elementide (fuusikaline keha, keha omadus,
nahtus, suurus, mdootuhik, seadus) alluvus-
suhted. MO&0Otsime seda esimesel poolaastal
kahel korral ja saime tulemuseks 0,78 ja
0,76. Tulemus Kinnitab, et edu on olemas,
kuid sellesuunalist t66d on vaja jatkata.

Teadmiste kasutamine tulp- ja uues olu-
korras toimub konkreetsete tlesannete lahen-
damisel. Siin sdltub tulemus eelkdige sellest,
kuivdrd dpilased on omandanud ulesande situ-
atsiooni matemaatilise modelleerimise ja mu-
deli fuusikalise interpreteerimise oskuse. Et
tehe on keeruline, kujundasime seda etapi-
viisiliselt (vt. 1, Ik. 9—22), Kkasutades
kdiki téovihikus ja jaotusmaterjalis leiduvaid
harjutusi. Kinemaatikakursuse 16puks jéud-
sime olukorrani, kus valdav hulk d&pilasi
(k = 0,85) oskas liikumisvdrrandeid ja Kkii-
ruse valemeid vélja kirjutada ning neid
interpreteerida (néidisena v. t. tlesandeid 5,
16, 17 toovihikust ja 23, 87 ulesannete ko-
gust).

Arvutusilesannete traditsioonilisel lahen-
damisel tekkisid tdsised raskused, sest sel-
gus, et Opilased ei oska kasutada voOr-
randi omadusi parameetreid sisaldavate vor-
randite lahendamisel. Uhtlaselt muutuva lii-
kumise voOrrandi (lihtsaima kuju: x =
= axt 2/2) lahendamine, kui parameetriteks
lugeda muutujad x ja t, andis Kk vaar-
tuseks vaid 0,14. Kinemaatika kasitlemise
I6petamise ajaks oli enamikul &pilastest para-
meetreid sisaldavate vdrrandite lahendamine
veel omandamata, mis on peamine pdhjus,
et teema I6pul korraldatud redeltesti kol-
manda astme tulemuseks oli k = 0,36.

Jatkasime nimetatud oskuse kujundamist
teemade «Liikumisseadused» ja «Joud loo-
duses» Oppimisel. Muu hulgas kulutasime Uhe
tunni ainult sellele. Detsembrikuu keskpan
gas korraldatud mé6tmine nditas, et K vaartus
oli tdusnud 0,62-ni. Suur hajuvus (0,38
0,77) annab tunnistust sellest, et parameet-
reid sisaldavate v&rrandite lahendamise mee-
tod ei ole veel omandatud ja tulemus sdl-
tub oluliselt konkreetsest Ulesandest. Para-
nesid ka teemade I6pus korraldatud redel-
testide kolmanda astme tulemused (0,57;
0,54).

Kokku vottes tuleb o©elda, et teema «Lii-
kumisseaduste rakendamine» Oppimisele asu-
misel ei olnud parameetreid sisaldavate
vorrandite lahendamise oskus veel ndutaval
tasemel. See katkeb endas hédaohtu, et kesk-
parased Opilased tunnistavad fuusika enda
jaoks Ule jou kaivaks ja loobuvad sellega
tegelemast.

Positiivsete emotsioonide loomiseks tuleks
nendele Opilastele pakkuda ka joukohast tege-
vust. Uks mdeldavaid v&imalusi on (ilesande
lahenduse vormistamine graafina, mis ei ndua

parameetreid sisaldavate vorrandite lahenda-
mist. Opetasime seda nii, nagu «Juhistes»
(1) on Kkirjeldatud. Jaotusmaterjali esimese
astme Ulesannetest koostatud madistmistesti
viisime labi kahel korral, mittethtlase sirg-
joonelise liikumise ja liikumisseaduste Oppi-
misel ning saime kokkulangeva tulemuse: kK =
= 0,96. See kinnitab, et valemite ja graafide
identifitseerimine on kdigile joukohane tege-
vus.

Ulesanded, mis ndudsid valemile vastava
graafi vOi graafile vastava valemi valja-
kirjutamist, andsid k vaartuseks 0,80. Ules-
ande lahenduse vormistamisel graafina (nai-
teks toovihiku Ulesanded 27, 43, 46) saime
K vaartuseks 0,72.

Opilaste isiksus avanes hoopis uuest kil-
jest nende tekstide lugemisel, mida nad koos-
tasid ulesannetele, mille graaf on antud
(vt. «Jaotusmaterjal», Ik. 18). Esines Uupris
huvitavaid ja isikuparaseid tekste, kogunes
vaartuslikku materjali selle kohta, kuidas dpi-
lased orienteeruvad fuusika terminoloogias,
maodtuhikutes, suuruste arvvaartustes.

Saadud pdgus kogemus lubab véita, et graa-
fide kasutamine vdimaldab ka keskpérasel
Opilasel luua Ulesande situatsiooni kirjeldav
fulsikaliste suuruste terviklik stusteem ilma
algebralistesse teisendustesse laskumata.

Koolireformi p6&hisuundades on 0&eldud:
«Korvaldada &pilaste Ulekoormus ning &ppe-
materjali Ulemaarane keerukus.» See ndue
puudutab otseselt ka kaheksanda klassi fuu-
sikakursust, kuid esialgu tuleb meil t66-
tada kehtiva programmi ja 0opikuga ning
otsida vOimalusi selliste teadmiste kujunda-
miseks, mis oleksid oluliste ja uldiste &pi-
oskuste koostisosaks ning lubaksid 0&pi-
lastel oma teadmisi kasutada, tagaksid nende
vaimse arengu.
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Uks pohilisemaid tingimusi lapseorganismi
kasvamiseks ja arenemiseks on keha-
temperatuuri pusivus. Kehatemperatuuri pu-
sivus tagatakse organismisiseste mehhanismi-
dega ehk nn. termoregulatsiooni abil (selle
komponendid on soojusproduktsioon ehk kee-
miline termoregulatsioon ja sooja draandmine
ehk fuusikaline termoregulatsioon) ja sobi-
vate vdlistegurite abil (r6ivad, ruumide
sobiv &hutemperatuur jne.). Termoregulatsi-
oorii aktiivsus on madalaim véliskeskkonna
(6hutemperatuur, sooja- ja kilmakiirgus,
O6huliikumine ja -niiskus) teatud optimaalsete
parameetrite puhul, seda parameetrite piir-

konda nimetatakse komforditsooniks. Véljas-
pool komforditsooni on termoregulatsioon
pinge- (e. stressi-) seisundis. Kestev kulma-
stress tingib nn. kulmetushaiguste sagenemi-
se, soodustab hambakaariese teket, tingib ve-
getatiivse néarvisusteemi haireid, veresoonte
poletikke jm. Arvatakse, et tanapaeval
korterite ja teiste ruumide, kus lapsed viibi-
vad, dhutemperatuuri parem vastavus kom-
fordile on noorsoo kasvuaktseleratsiooni ks
pbhjusi. Kestvad «kilmastressid» pidurdavad
kehakasvu. Koige madalam on laste haiges-
tumus nendes lasteasutustes, kus &hutempe-
ratuur on pusivalt komforditsoonis. Kuid ala-
line «mdnus soe» uinutab organismi kaitse-
mehhanisme, karastatus nérgeneb ja kilme-
tushaigus vdib tekkida Usna tuhisel p&hjusel.
Téanapéeva noortel ongi sagenenud nn. dgedad
hingamiselundkonna viirusnakkused. Nende
tekkes on oluline tahtsus kulmetumisteguril.
On selgunud, et regulaarne «kulmastress»,
kus lapsed viibisid duskomfortsetes tempera-
tuuritingimustes 16 — 18° C juures kergeis
rdivais, parandas kilmale karastatust ainult
véhesel maaral, karastamiseks on vaja hoopis
temperatuuri pidevat muutumist.

Kuigi ruumi soojussituatsiooni maarab mitu
pohilist tegurit — dhutemperatuur, sooja- voi
kulmakiirgus, dhu liikumine ja 6huniiskus—,
on praktilises elus otsustamise alus peami-
selt Bhutemperatuur. Temperatuurikiirguse
méaaramiseks pole lasteasutustes vahendeid,
suletud uste ja akende puhul vdib dhu lii-
kumise praktiliselt nulliks arvata ja kesk-
katte puhul on ka relatiivne 8&huniiskus ena-
mikus normis (v8i kuivapoolne). Seepérast
kdneleme edaspidi ainult Shutemperatuurist
(mododdetud ruumi keskel 1 m kdrgusel po-
randast).

Tabelis 1 on esitatud laste rihmaruumide
soovitatavad ja mittesoovitatavad dhutempe-
ratuurid (lapsed on kergelt rdivastatud, s. o.
rdivastus on kahekihiline, laste liikumisak-
tilvsus on véhene). Talvel tingib kulma-
kiirgus (jahedad aknad, seinad jt. piirded)
organismi suurenenud soojakao, seepérast
peab kulmastressi valtimiseks ruumi ohu-
temperatuur talvel kérgem olema kui suvel.

Meie uuringud Eesti NSV koolieelsetes laste-
asutustes ja koolides, samuti andmed mujalt
konelevad kullalt olulistest k&rvalekaldumis-
test komfordist. Naiteks taheldasime laste-
aedades ruumide optimaalset dhutemperatuu-
ri talvel 63 %, kevadel 32 %, sugisel 64 %
paevadest. Moskva uurijate andmeil vastas
sealsetes lasteaedades dhutemperatuur normi-
le 40 — 50 % juhtudest. Samasuguseid kor-
valekaldeid esines ka koolides. Kui talvel on
ruumid kas liiga jahedad vo6i palavad, siis
kevadel, suvel ja sugisel paikesepaisteliste
ilmadega vdib ruumide 6hutemperatuur normi
tublisti Uletada. Arvamus, et ruumide madala-

mas Ohutemperatuuris pole midagi halba, sest
siis vOib lapsed ju soojemalt rbivastada, on



Tabel 1

HINNANGUD RUUMI OHUTEMPERATUURILE SOLTUVALT LASTE VANUSEST JA

AASTAAIJAST.
Aasta- Laste Ruumi dhutemperatuur, ° C
aeg vanus
175 18 185 19 195 20 205 21 215 22 225 23 235 24
3—4
Talvel 5—7
8—10
3—4
Suvel 5—7
8—10
soojakomfort (optimum)
moddukas duskomfort (lubatav)
tugev duskomfort (kahjulik tervisele)
ekslik. Ruumis viibivate laste soojalt rBivas- jalgade tunduvalt madalam temperatuur

tamine piirab nende liikumisaktiivsust ja seo-
ses higistamisega tekitab kilmetumisohu.

Maimikul tuleb kehakaalu iga kilogrammi
kohta ligi 2 korda rohkem kehapinda kui
tdiskasvanul. Seetdttu valmistab igasugune
6hutemperatuuri muutus kuni 4-aastaste laste
termoregiilatsioonile tunduvalt suuremaid
raskusi kui vanematel lastel, Opilastel vdi
taiskasvanutel. Termoregulatsioon pole lastel
ka veel I0plikult valja arenenud. Naiteks eri-
nevad jalgade ja kere nahatemperatuurid mai-
mikutel tunduvalt vdhem kui Opilastel voi
taiskasvanutel. Juba koolieelikutel suureneb
jasemete, eriti jalgade osatdhtsus sooja &ara-
andmises tunduvalt — sellest siis ka nendel

jahedas ruumis.

Toome tabelis 2 laste mdningate keha-
piirkondade nahatemperatuuri normiandmed
sOltuvalt dhutemperatuurist. Selgub, et jala-
poiad on komforditingimustes 5 — 6° C vdrra
jahedamad rinna nahatemperatuurist. Soojas
toas see vahe (nn. gradient) véheneb, palavas
kaob hoopis, jahedas — suureneb. Mainitud
temperatuurigradiendi alusel saab otsustada,
kas lapsel on palav, jahe VvO0i paras.
Kogenud taiskasvanu suudab kéega isegi 1—
2-kraadilist (Celsiuse jargi) erinevust tajuda.
Kdillalt sageli on lastel jalad ka komfordi-
temperatuuris jahedad, kuigi kulmastressi ei
tohiks olla. Sellised tleméaéra jahedate jal-

Tabel 2

3—7-AASTASTE LASTE MONEDE KEHAPIIRKONDADE NAHATEMPERATUURID
ERINEVA OHUTEMPERATUURI PUHUL
(2-kihiline rdivastus, liikumisaktiivsus vahene)

Ruumi

6hutemperatuur,

°C rinnal
16—18 34
19—21 35

22—24 35

Nahatemperatuurid ° C

kamblal jalapdial
29—30 26—28
31—32 29—30
33—34 32—33
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gadega lapsed haigestuvad sagedamini kul-
metushaigustesse.

Tegelikkus teeb eeltoodud skeemidesse tun-
duvaid korrektiive. On selgunud kullalt suured
laste individuaalsed erinevused kulmatundlik-
kuses, karastatuses, komforditsooni tempera-
tuuris jne. Naiteks vdib Uhevanustel lastel
komforditemperatuur erineda isegi kuni 3° C
vorra. Uhtedel lastel kujuneb kiilmale
karastatus kiiresti ja tdhusalt, teistel ei 6nnes-
tu meil kuidagi soovitavat efekti saavutada.

Nii on selgunud, et karastamine mdjub
esijoones sellele kehaosale, mida karastame.
Kui naiteks karastame kilmade jalavanni-
dega, aitab see jalgade kergesti tekkiva jah-
tumise (kulmade jalgade) vastu, kuid tlemiste
hingamisteede karastatus paraneb tunduvalt
vahem. Jalavanne tehakse iga péev: alus-
tatakse veega 30—35°C ning alandatakse vee
temperatuuri méne néadala jooksul 18-kuni
22°-ni, protseduur kestab mdni minut.
Angiini vastu soovitatakse kurku loputada
kilma veega (kuristada) — iga so6ogi eel
esimestel pédevadel leige veega, hiljem
jark-jargult jahedamaga, kuni 18puks veega
8—10° C.

Uurimised on ikka jalle kinnitanud, et pa-
rim karastamismoodus on igapdevane piisav
Oues viibimine s6ltumata ilmast (3—3,5 t.
paevas). Kahjuks viibib Gues naiteks 80 %
Tallinna Opilastest normist vahem. Tasine
puudus paljudel juhtudel on laste Uleméaara
soojalt réivastamine. Uleméaéra soe rdivastus
kahandab karastumisv@imalust, kergesti tekib
ulesoojenemine, higistamine, rdivad margu-
vad, millest véheneb jarsult nende sooja-
pidavus, ning laps vdibki kulmetuda.

Tervisele k&ige ohtlikum on jalgade, ala-
keha ja ulemiste hingamisteede jahtumine.
Seepérast on kdige ebasobivamaks laste talve-
réivaks osutunud (eriti meie tuulises ja niiskes
kliimas) kasukas, m&nevdrra parem on palitu
(hoidub kehakontuurile léhemale). Tanapéeval
ollakse Uksmeelel, et teaduslikult pdhjenda-
tud lapserdivas on kombinesoon vdi poolkom-
binesoon koos jopega. R&ivastuda tuleb nii,
et véahese liikumise puhul tundub kergelt jahe.

Tallinna Epidemioloogia, Mikrobioloogia ja
Hugieeni Teadusliku Uurimise Instituudi laste
ja noorukite hugieeni labori korraldatud
uuringud Tallinna lasteaedades on naidanud,
et 5—7-aastaste laste hulgas on 40 %
puudulikult karastatud, 15 % on rahuldava
karastusastmega ja 45 % laste karastatust
voib pidada heaks. Nii on talvel, kevadeks
karastatus halveneb veelgi. Et suvi on meil
vO@imas karastustegur, on laste karastatus pa-
rim sugisel.

Ohtlikuks kulmetusteguriks peetakse t6m-
betuuli, akilist jahtumist. Selle vastu soovi-
tatakse karastamist lauaventilaatoriga. Prot-
seduure tehakse toas, kus ©hutemperatuur
on 20° C, algul 20 sek. jooksul, jark jargult
pikendades kestust kuni 3 minutini ja suu-
rendades tuule tugevust.

Endist viisi on ausse jaanud ka vanad ka-
rastamisvotted: oShuvannid, ulakeha marja
ratiga ulend6rumine, selle regulaarne jaheda
veega pesemine, jahe dus$ ja muidugi sup-
lus (ujumine). Hea karastatuse puhul vdib
naiteks 25°C vees ujuda (supelda) kuni pool
tundi, 15°C vees — paar minutit. Karastava
toimega on ka paikese- ning ultraviolett-
kiirgus.

Karastamisel peab arvestama veel jargmisi
uudseid seisukohti:

1. Karastamisefekt s6ltub kaasnevast, eelne-
nud vOi jargnevast liikumisaktiivsusest —
kui lapse liikumisaktiivsus ning sellest tin-
gitud soojusproduktsioon on suured, vaheneb
proportsionaalselt kilma karastusefekt.

2. Karastusprotseduuride efektiivsus on suur
ainult siis, kui neid viiakse labi komfordi
Ohutemperatuuril (Ulekehalise protseduuri,
néiteks dusi vOi dues viibimise puhul tuleb
neid alustada ja IBpetada komforditingi-
mustes).

3. Kulmaprotseduuri jarel naha ratiga soo-
jaks hddrumine kahandab karastusefekti.
4. Karastusprotseduuride ajal tuleb valtida
Ulemaarast jahutamist, et ei tekiks Iddise-
mist, ebameeldivat kiilmatunnet.

5. Karastamise puudumisel véheneb organismi
kilmale karastatus Kkiiresti — juba 10-pée-
vase pausi jarel tuleb alustada peaaegu al-
gusest. Siinkohal sobib lisada, et vaatlused
Tallinna mdne lasteaia ujulas on naidanud,
kuidas heal juhul ainult 1/3—1/2 lastest supleb
regulaarselt, ulejgdnud on basseinis juhu-
kaijad. Viimased v8ivad véhesest karastatu-
sest tingituna jaheda supluse tagajarjel kil-
metuda.

Kokku vottes soovitatakse laste tugeva ter-
vise saavutamiseks jargmisi kliimategureid:
1) stabiilse komfordikliima Kkindlustamine
ruumides, 2) kerge kulmastressi v8imaldamine
Oues viibides, 3) mitmekilgse regulaarse ka-
rastamise tagamine. Sel moel vdib laste hai-
gestumist kilmetushaigustesse alandada 4
kuni 5 korda, aga kulmetushaigused moodus-
tavad l6viosa laste haigustest.

(Kirjandus vt. Ik. 40.)



KOOLImUUSIM MR. B

Muusika-
Opetajale
moeldes

ARVO SAAR,
VOT-i kunstilise kasvatuse
kabineti juhataja

Koolireformi p6hisuundades peetakse muusi-
kadpetust kui esteetilise kasvatuse Uht koos-
tisosa tdhtsaks inimese tundemaailma kujun-
dajana.

Véaga tabavalt on muusika kui kasvatus-
vahendi sisu sdnastanud kuulus néukogude
pedagoog V. Suhhomlinski: «Muusika on
kdige imeparasem, kdige tundlikum vahend
headuse, ilumeele ja inimlikkuse kasvata-
miseks.»

Suurt elevust ja optimismi on viimastel
aastatel kogu NO6ukogudemaa koolimuusikas
tekitanud D. Kabalevski aktiivne tegevus.
Tema initsiatiivil on valja todtatud Vene
NFSV koolide jaoks uus, nuudisnduetele vas-
tav muusikadpetuse programm, kus on tugev
aktsent asetatud uue inimese maailmavaate
kasvatamisele. Tihedas koostdds Moskva kol-
leegidega toimub ka meie vabariigi muusika-
Opetuse programmide adapteerimine.

Vene Oppekeelega koolides minnakse jark-
jargult ule uuele programmile. Juba seits-
mendat aastat jarjest toimuvad Parnus suve-
kursused, kus Moskva lektori M. F. Golovina
juhendamisel slvenetakse uue programmi
sisusse. Aastatega on Opetajate huvi selle

vastu tunduvalt tdusnud. Uue programmi
praktikasse juurutamisel on haid tulemusi
saavutanud Narva ja Kohtla-Jarve linna
Opetajad. Edaspidi on plaanis lulitada prog-
rammi parimaid nditeid No&ukogude Eesti
muusikaliteratuurist.

Vabariiklik muusikadpetuse komisjon vaa-
tas hiljuti 1abi prof. H. Kaljuste valjatoo-
tatud programmi uue variandi eesti 6ppekee-
lega koolide jaoks. See kiideti pdhim®otteliselt
heaks ning soovitati vOtta edaspidise tege-
vuse aluseks. Vastavalt D. Kabalevski kont-
septsioonile tdotatakse pdhjalikult Umber
programmi muusikakuulamise osa. Selle alu-
seks saab temaatiline planeerimine Oppevee-
randite kaupa. Pole kahtlust, et selline muu-
sikamaterjali jaotus v®imaldab paremini teha
Oppe-kasvatustdodd ning annab &petajale kind-
la perspektiivitunde. Milline on siis see te-
maatika?

Kogu muusikakuulamise programm saab
alguse kolme s6bra — laulu, tantsu ja mar-
si — tutvustamisest, mis kujuneb omamoodi
vBtmeks laste kaasamisel suurde muusikasse.
1. Kklassis puutakse lastele selgeks teha,
millest kéneleb muusika (rédm, kurbus, t66,
méang jm.).

2. klassi temaatika: Kuhu viivad meid kolm
sOpra — laul, tants ja marss?

| poolaasta jooksul selgub, et need viivad
ooperisse, balletti, simfooniasse, kontserti.
111 v. Laululine, tantsuline ja marsilik muu-
sika (muusika, mida ei tantsita, ei laulda,
ei marsita). IV v. Valjenduslikkus, emotsio-
naalsus muusikas.

3. klassi temaatika: | v. Muusika arenemine
pala valtel (dinaamiline, tempoline jne. muu-
tus). Il v. Muusika ulesehitus (vormid). Muu-
sikazanrid (valss, polka, marss). Ill v. Kes
esitavad muusikat? Lauljad-instrumentalis-
tid. IV v. Kes esitavad muusikat? Koorid-
orkestrid.

4. Klassi temaatika: | ja Il v. Eesti rahva-
laulud, rahvapillid. 111 v. Eesti rahvatantsud.
Kilakapellid. 1V v. Eesti rahvamuusika eesti
heliloojate loomingus.

5. klassi temaatika: | v. NSV Liidu rahvaste
muusika (rahvalaul, rahvapill, nimekas heli-
looja). Vene-, ukraina, valgevene rahvamuu-
sika. Il v. Moldaavia, gruusia, armeenia rah-
vamuusika. 111 v. AserbaidZzaani, kasahhi,
kirgiisi, turkmeeni, tadZiki rahvamuusika.
IV v. Leedu, lati rahvamuusika.

6. klassi temaatika: Maailma rahvaste muu-
sika (rahvalaul, rahvapill). | v. Aafrika, araa-
bia, india, hiina, jaapani, indoneesia rahva-
muusika. Il v. Lduna- ja Pd&hja-Ameerika
rahvamuusika. 111 v. Austria-saksa, poola,
ungari, tSehhi, bulgaaria, rumeenia, jugoslaa-
via, kreeka rahvamuusika. 1V v. Euroopa
itaalia, hispaania, Briti saarte, norra, rootsi,
soome rahvamuusika.

7. klassi temaatika: Sumfooniaorkestri pillide
tutvustamine.



I v. Keelpillid (viiul, vioola, t3ello, kontra-
bass). Il v. Puupuhkpillid (flo6t, oboe, klar-
net, fagott). 111 v. Vaskpuhkpillid (trompet,
metsasarv, tromboon, tuuba). IV v. LOOk-
pillid (h&alestamata ja héaalestatavad).

8. klassi temaatika: Muusika suurvormid.
I v. Sonaat, sumfoonia (sonaat-allegro).

Il v. Kontsert, kantaat.

111 v. Ooper, ballett, oratoorium.

IV v. Kokkuvdte muusikakuulamisest.

Vanemate klasside temaatika ootab veel
tapsustamist. Motted liiguvad praegu muusi-
ka, kunsti ja kirjanduse sunteesimisel, mis
vdimaldaks anda Opilastele sUgavamaid,
laiaulatuslikumaid teadmisi.

On paéris selge, et k&ik need uuendused
nbBuavad ka uusi laulik-dpikuid. Sugisel jéuab
Opetajate kéasutusse tadiustatud 3. klassi lau-
lik, kus on selgelt fikseeritud kdik uued ideed.
Jarge ootab 4. ja 10. klassi laulik. Kahjuks
praegu kehtiv 8pikute kordustrikkide plaan
ei vdimalda tagada uute dpikute véaljastamise
loogilist jarjekorda. Eriti koolireformi olu-
korras on selline praktika &aarmiselt vaar.
Perspektiivis on koostada iga Opiku juurde
vajaneva muusika helilint vdi -plaat. Seni
on lahendamata ikka veel meie vabariigi koo-
lide varustamine lastepillidega. Kdik amet-
kondlikud barjaarid pole veel uUletatud. Et
leevendada repertuaaripbuda ning operatiiv-
semalt tutvustada eesti heliloojate uusimat
loomingut, hakkas Opetajate Taiendusinsti-
tuut valja andma uut kogumikku «Laulu-
lise».

Esimene kogumik sisaldab R. Eespere «13
lastelaulu». Jargmise Oppeaasta alguses peaks
ilmuma R. Rannapi lastelaulude kogumik,
mis sisaldab laule eri vanuseastmele.

Edaspidi on plaanis hakata Opetajale véal-
ja andma iga liiki abimaterjali. Kirjastusse
on Ule antud 1. Kulli koostatud «Valimik
ooperisiiZzeid» ja H. Matliku «Kitarrimangu
opik».

KAANEFOTODE JUURDE

Koolireformi pdhisuunad ndevad ette
alates 1986. aastast jarkjargulise tlemi-
neku koigi 6-aastaste laste siistemaa-
tilisele koolidpetusele, algkooli muut-
mise 4-klassiliseks.

Meil on see reformsate juba tdidetud
Kingissepa ja Hiiumaa rajoonis: Uht-
sete, selleks valjatootatud programmi-
de alusel dpetatakse seal kéiki 6-aasta-
si koolides kui ka lasteaedades alates
1. septembrist 1981.

Kaanefotodel ndete Kingissepa rajooni
Kihelkonna 8-klassilise kooli ja Leisi
keskkooli noorimaid 0&pilasi dppimas
ning méangimas.

LkonbHaa pecopma 1 y4vebHas nuTepatypa.
OTa TeMa o6cyaanacb 3a Kpyr/biM CTO/IOM
pefakumn «Hblykoryfe koonb» 22 mas C. T.
PabOTHUKM MpOCBELLEHNS, KOMMETEHTHbIE B
LUKOMbHbIX Npob6nemax, 06Cy>aanu HepocTart-
KV 1 MONOXMWTENbHbIE CTOPOHBI Y4ebHOW nuTe-
paTypbl. BbiCckasblBanMcb MbICIM O TOM, KTO
O0/mKeH 6bITb cocTaBuTeNEM YHeOHMKa, KaKOoBbI
06beM M cTeneHb TPYAHOCTU yyebHuka. Henb-
31 ynyckatb M3 BuAy, 4YTO negarormyeckas
yuebHas nuTepaTypa SBASETCA OfHUM 13
KOMMOHEHTOB Ky/bTypbl. Bonee nogpo6Ho ro-
BOpPWOCL 06 y4YebHMKax M paboumx TeTpagsax
no psay npegmetos. LLIkonbHasa pecopma Tpe-
6yeT, YUTOObI COOTBETCTBYIOLLME MHCTAHLUM 06-
pawanm Ha y4yebHyt0 nnTepaTypy elle 60bLue
BHVMaHWSA.

3. CABVICAAP. LUkonbHas pecopma B Mupe.
B LeHTpe COBpPEMEHHbIX LLKO/bHbLIX pethopm B
pa3NNYHbIX FrocyapcTBax Mypa CTOAT BONPOChI
NpUGAMKEHNS y4yebbl K Tpyay, LUKOAbl — K
npousBoAcTBY. ABTOpP CTaTbW paccMaTpuBaeT
pedhopMbl 1 3KCMEPUMEHTbI B MPOCBELLEHUN
pasBuBatoLmxca cTpaH (MHAMM, MHOTUX rocy-
napcte  Adpukn, Kyb6bl). [MonoXKnTensHow
YepTOM LUKO/MbHBLIX PedopM pa3BUBAIOLLINXCA
CTpaH fBNSETCA Y4YeT MeCTHbIX YC/I0BUWIA.
M3 coumanncTmyeckmx CcTpaH aBTop JaeT
605ee Nogpo6HYHD MHGOPMaUVo 0 peopraHu-
3aumm cucteMbl obpasoBaHus Bonrapum n BeHr-
pvn. Lenn pedopmbl B COLMANNCTUHECKNX TO-
cyfapcTBax MNPUHLMNMANbHO OT/MYaloTca OT
pehopm B pa3BMBalOLLUXCS U KanuTancTu-
YecKMX CTpaHax: Mepexof Ha WHTEHCUBHOE
pa3BuTHe Xo3slicTBa TpebyeT TOro ke camoro
1 0T y4ebHO-BOCNUTATE/ILHOrO NnpoLiecca. Hayu-
HO-TEXHMYeCKas peBoMoLMA B KoHUe XX B. B
YCNOBMAX COLMAIMCTUYECKOro obLlecTBa yBe-
NnymBaeT NOTPE6HOCTb B KBAIM(ULIMPOBaHHbIX
Kagpax. B LeHTpe BHUMaHWA LUKONbLHOW pe-
thopmbl BeHrpnn — m3meHeHne cnocoba MblLL-
NIEHNA MONOAEXN N BOCMPUATUA UMW XKU3HWN.
Llensto pedopMbl 06pasoBaHus B Bonrapuu
ABNAeTCA nepexof OT 06Lieo06pa3oBaTenbHOM
CPeAHeV LIKOMbl K eAMHON MOMIMTEXHUYECKON
cpefHel LUKone.

[eTaM Hy>XHa pafocTb

CBOM MbICIN O POSIN UTPbI B XXN3HU [eTeN Bbl-
cKasblBaeT nucarenb JleB PasroH. C sonpocamu
BOCMUTaHNS CBA3aHbl TakXke ero HabnaeHus
0 LUKOMax 3CTOHWW, cAenaHHble BO Bpems He-
Oenn BCECOK3HON AEeTCKOW M HOHOLLUECKOW Nu-
TepaTtypbl.



Nrpa — nydliee cpefcTso HPaBCTBEHHOMO BOC-
nuTaHns.

MHTepBblO faeT 3aBefylowlas OTAe/loM acnu-
paHTypbl HWW  polwikonsHOro BocnuTaHus
AlNH CCCP, kaHoupaT nefarornyeckux Hayk
Pumma VBaHKoBa.

LLIkonbHass pedopma M PyKOBOACTBO LLUKOJION.
CraTbsl petbepupyeT fBe paboTbl 0 PYKOBOA-
CTBe LUKOJION, OMny6/MKOBaHHbIE B PYCCKOM ne-
puogmke: «LLIKona Kak O06BLeKT ynpas/ieHUs»
(«CoBeTckas negaroruka», 1984, Ne 5), aBTOp
KOTOpOli — rNaBHbIA peagakTop v3gaTenbCcTBa
«[Meparorvka», KaHgugar rnefarormyeckmnx
Hayk 0. BacunbeB, u «lepgarorvyeckas myg-
pocTb AMpeKkTopa LWKonbl» («HapogHoe o6pa-
30BaHMe», 1983, Ne 12), aBTOop KOTOpOi — A0-
LEeHT JIeHVMHrpagcKoro rocyfapcrsBeHHOro ne-
[arormyeckoro WHCTUTYTa uM. A. [epueHa,
KaHAMAAT rnejarormyecknx Hayk . ®depoped.

T. NNEXEC. BO3MOXHOCTW A/19 BOCMUTaHUA
YyBCTBa OTBETCTBEHHOCTM MpeAOoCTaBNseT ca-
Ma YM3Hb.

Crtatba npeacTaBnseT coboli KypcoByto pabo-
Ty, HanucaHHyl0 Ha (aky/bTeTe COBEpLLUEH-
CTBOBaHWA pyKoBoauTeneli wkon. ABTop, opra-
HM3aTop NO BHEK/ACCHOM M BHELLKO/bHOW BOC-
nuTaTenbHol pabote TannuHckol 3700 cpen-
Hell LIKOMbl, pacckasbiBaeT 0 BOCMAUTaHUMU
YyBCTBa OTBETCTBEHHOCTW 4epe3 y4ebHylO pa-
60Ty B MUOHEPCKOW N KOMCOMOJIbCKOWM OpraHu-
3aumnax.

A. MYCT. Yuyaulerocs cnegyet 3HaTb.
MN3yueHne yuvallerocs o3Ha4daeT mccrefosaHue
Takux ero 4yepTt, OCOBEHHOCTU KOTOPbLIX CBS-
3aHbl C pa3sBUTMEM BCel NMYHOCTW. MHorve
vucenefosateny  paccMaTtpmBa/in B KayecTBe
caMol BaXKHOWM XapaKTepuUCTUKW HanpasBnieH-
HOCTb JIMYHOCTU. ABTOpP paccmarpusaeT Ha-
CTOALLYIO peasibHYt0 CUTyauumto BOCAUTaHUSA,
OCHOBOW KOTOpPOW fIBNSIETCA OMpoc, NpoBefeH-
Hbli B 1979 1. B 40 wkonax JCCP (1613
yyawmxes VIHI—XI knaccos). bbinn BbisiBNe-
Hbl TUMWYHbIE Pa3/INYNA Hanpas/IEHHOCTN NNY-
HOCTU U UX BblpaXkeHWe B OCOBEHHOCTSAX 06pa-
3a XKM3HWM yyvawmxcs. Pasnuyaerca 5 rpynn
yyalmxcssi € pas/IMYHOW  CTUMbIO  XKU3HMU.
MOXKHO caenaTb BbIBOJ, YTO y4ebHbIN npouecc
C/IMLLKOM MaJlo Y4YUTbIBAET WHAUBUAYasIbHOe
MbILL/IEHME LLIKO/IbHUKOB. [lefarornyeckoe wu
MCUXO0/IONMYECKOE M3YyYeHUe yyalmxcs obner-
4nno 6bl BBEAEHME MCUXONOTNYECKOW CNy>KObl
B LLUKOSe.

A. KbIPFECAAP. K npobneme pucka Heycne-
BaeMOCTW.

VHTennekTyasnbHbIA acnekT OTCYTCTBUS rO-
TOBHOCTU K wWKone, 3MP u nerkux creneHer
ONINrohpeHNn MOXKET paccMaTpmBaTbCs Kak
pe3ynbTaT B3aMMOAENCTBUA Hac/eACTBEHHOM
MH(opMaLumn ¢ gakTopamum pucka B MpeHa-
Ta/lbHbIA, MNepuHaTa/bHbIV Nepuoabl U B ne-
puog nocne poxaeHus. Bnuas B nocne-
oyrowmnx ¢asax pasBuTus, (akTopbl pucka
MOTyT MMeTb YyCUMBalollee BO34eicTBue Mo
OTHOLUEHMIO K MEepPBUYHbLIM HapyLLUeHUsM, COo-
OelicTBys, TakuM 06pa3oM, BO3HWKHOBEHMIO
BTOPWUYHbIX OTK/IOHEHWUI. BnaronpusaTHbie yc-

Toimetuse aadress: 200 110 Tallinn, Pikk t. 40.

Telefonid: 60 14 47, 60 13 18, 60 17 27, 60 12 53, 60 13 63.

NIOBUSI Pa3BUTUS MOTYT 3HAUMTENIbHO CHUMATb
[eiicTBME HEKOTOPbIX (HaKTOPOB prcka. CaMbIM
[leCTBEHHbIM (DaKTOPOM MNPeaynpeXxaeHust oT-
cTaBaHMsi B PasBUTUM W LUKONILHOW Heycne-
BAaeMOCTU SIB/ISIeTCA KOPPeKUMOoHHas pa6oTa.

X. CAAPW. CnuTtHoe nnun pasgenbHoe Hanwuca-
HWe poauTEeNIbHOro Najexxa B 3CTOHCKOM Si3blKe
(MHOXKECTBEHHOE 4MCNO W BO3AelCTBYIOLLME
thakTOpbl).

CnefyeT ynomsaHyTb npeablgyLine ctaTbyn 3To-
ro >xe aBTopa, ony6snkoBaHHble B NeNe 2 n 4
«HblyKOryzie Koonb» 3a 3TOT rof, Tak Kak B
HUX OOBACHAIOTCA YNoTpebnsemMble MNOHATUA
0 C/UTHOM W pa3fenbHOM HanucaHuu poau-
Te/lbHOro nagexa. B 3ToT pa3 asTop 6onee
nofpobHO paccMaTpuBaeT C/UTHOE U pasfesb-
HOe HarnucaHve poauTeNIbHOro nafexa MHOo-
>KeCTBEHHOIr0 4ucna, KOTopoe OT/NYaeTcs OoT
TPaAVLIMOHHBIX LUKOMbHbLIX npasui. HekoTo-
pble peKoMeHJaunn AaroTcsa yYuTesnto, ucnpas-
NAOLLLEMY OLLUNOKMN.

. Kapy. He TonbKO 3HaHUsA.

B cTaTbe paccmaTpmBaroTCs BO3MOXHOCTU pea-
nnsaunm TpeboBaHMA OCHOBHHbIX HarnpaBneHn
pechopMbl 06LLle06pa3oBaTeslbHOM U npodeccro-
Ha/lbHOWM  LUKO/bl  «PeLUNTelbHO WCKOPEHATb
nobble NpossieHUs opmasiMima B cofepxka-
HUM 1 MeTogdax y4yebGHO-BOCnMUTaTeNbHOlM pabo-
Tb» MPUMEHUTENIBHO K 3HAHUAM M0 (U3MKe.
MpuMeHeHne rpacoB Npu pelleHnn 3a4ay nos-
BOJISIET CO3JaTb LI/IOCTHYIO cUCTeMy msnyec-
KX BE/INYMH, He rpuberas K C/OXHbIM aJl-
rebpavyecknmMm npeobpasoBaHUsAM, 4TO obner-
yaeT MOWUCK peLleHus.

P. CUIJIA, M. TEOCTE. Hosoe 06 ontumasib-
HOM TEMIOBOM peXkrnMe MOMELLEeHUn 1 3aKann-
BaHUWN JeTei.

Ha ocHoBaHMM JaHHbLIX NUTepaTypbl, a TakxXe
COGCTBEHHbIX WCCNeAOBaHUA  aBTopbl  MNpea-
naratoT OoNTUManbHYKO TemnepaTypy BO3Ayxa
B MoOMeLLeHusAX ans geteir 3-10-neTHero BO3-
pacta 3UMMOW W NeToM, MPUBOAAT AaHHble 0
4YacToTe HapyLUeHW B MpPaKTUKE 3TUX HOPM.
TemnepaTypa BO3fyXa B rpynrnoBbIX MoMeLle-
HUAX [OeTCKMX [AOLUKO/MbHbIX YYPEXXAEHWUR T.
TannnHa Haxogmnacb B npegenax KomdopT-
HO 30Hbl 3MMOW W OceHbldo B 63—64% oOT
yncna AHel, a BecHoli — ToNbko B 32%. AB-
TOpb! JAlOT BO3PACTHYIO XapaKTepUCTUKY TeM-
nepatypbl KOXW Yy fgeTeli B 3aBMCMMOCTM OT
TemnepaTypbl BO3gyXa B MOMELLEHUAX U 06-
CY>K[alOT BO3MOXHOCTU OLIEHKW COCTOSHUA
TennoBoro komdopTa y geteir. MNMpeacTaBneHbl
HOBble MOAXoAbl K Npobnemve 3aka/MBaHUA Op-
raHu3ma, a Takxke JaHHble COOCTBEHHbIX MUCCe-
OOBaHUIM 06 YpOBHe 3aKalleHHOCTU Yy faeTeli m
4yacToTe ee OTK/IOHeHWA (3umoli y 40% pJo-
LUKONBbHWKOB OHa YA0BNEeTBOPUTENbHAS).

A. CAAP. Oins yuuTenein My3bliKu.

ABTOpP 3HaKOMWUT C HOBbIM BapuvaHTOM Mpo-
rpaMmbl M0 My3blKa/lbHOMY O00yYeHWto, pas-
pa6oTtaHHbIM npod. X. Kanbtocte ana 1—VII1
K/1aCCOB LLKO/ C 3CTOHCKUM S3bIKOM 06YyYeHUs.
TemaTnyeckoe naaHMpPoOBaHWE OCYLLECTBAETCA
no 4eTBepTAM. YunUTbIBaeTCA  KOHUeENums
[. KabaneBckoro no ciyLiaHuio My3bIKU.

Valjaandja: Kirjastus «Perioodika», 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 8, tel. 44 57 67.
EKP Keskkomitee Kirjastuse triukikoda, 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 67-a.
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«Hblykoryae Koonb» («CoBeTCKas LUKOa»).
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Valgevene pealetungioperatsioonis kandsid vaenlase vaed suuri kaotusi. Edukalt arenes
juulis pealetung ka Karjalas ning moningates Baltimaade piirkondades. See 16i eeldused
vaenlase valjakihutamiseks Ukraina laaneoblastitest, kus faSistlikud okupandid olid vdimut-
senud, roovinud, piinanud ja tapnud inimesi 3 aastat. Oksnes Lvovis ja Lvovi oblastis
havitasid hitlerlased ligi 700 000 N&ukogude kodanikku, samuti Jugoslaavia, Hollandi, TS$eh-
hoslovakkia, Suurbritannia jt. riikide kodakondsusse kuulunud isikut.

Ukraina laéneoblastite vabastamine toimus pdhiliselt Lvovi—Sandomierzi operatsiooniga
13. juulist kuni 29. augustini 1944. Vaenlase armeedegrupi «Nord—Ukraine» purustamise
tegi Korgema Ulemjuhatuse Peakorter ilesandeks 1. Ukraina rinde vagedele.

Pealetungi eel Lvovi—Sandomierzi suunal kulges rindejoon la&ne pool Kovelit, Ternopo-
li, Kolomdgjat. Rindejoone pikkus oli umbes 400 km. Vaenlane suutissiin luua 2 Kkaitse-
liini kavandatud kolme asemel.

1. Ukraina rinde koosseisu (armeejuhataja NOukogude Liidu marssal 1. Konev) kuulusid
I. , 3. ja S. kaardivée, 13., 18.38. ja 60. uUldarmee, 1. ja 3. kaardivde ning 4. tanki-
armee, 2 ratsavde mehhaniseeritud gruppi, samuti 1. T3ehhoslovakkia armeekorpus. Rinde
vagesid toetas 2. Ohuarmee. Operatsiooni eel oli rindel 80 laskur- ja ratsavaediviisi,
10 tanki- ja mehhaniseeritud korpust ning 4 brigaadi. Operatsiooni kaigus anti juurde
teisi vaelksusi. 1. Ukraina rinde wvéagedes oli 1,1 miljonit meest. See olisuurim véagede
thendus Uhe rinde koosseisus Suures Isamaasfjas ning ka ainus juhtum, mil vastase armee-
grupi purustamine tehti Ulesandeks uhele rindele. Veel oli vélja panna 16 000 suurtikki
ja miinipildujat, 2050 tanki ja liikursuurtiikki, 3250 sGjalennukit.

Juba enne pealetungi algust tegutses 1944. a. kevadel rindejoone taga Ukraina
laaneoblastites 11 partisanikoondist ja 40 iseseisvalt vditlevat partisanitiksust, kus oli 12 000
inimest. Ukraina partisanid kooskdlastasid oma ettev6tmised Poola partisanidega. Suure
pealetungi eel ©Onnestus neil Ghiste lookidega katkestada peaaegu kuuks ajaks veosed
Lvovi—Varssavi ning Rava—Russkaja—Jaroslawi raudteeliinil, havitada 13 suurt vaenlase
garnisoni.

NoBukogude végede vastas seisis Saksa fadistlik vaegrupeering «Nord—UKraine» kindral
J. Harpe juhtimisel. Armeedegruppi kuulusid 1. ja 4. tankiarmee ning 1. Ungari armee —
kokku 40 diviisi *ja 2 jalavéebrigaadi. Ohust toetas maavégesid 4. 0©hulaevastik.
Vaenlasel oli vélja panna 900 000 meest. Suurtukkides, tankides ja lahinglennukites jaadi
1. Ukraina rinde vagedele alla vastavalt 2,6; 23 ja 4,6 korda. Hitlerlik vaejuhatus
lootis nende joududega enda k&es hoida Punaarmee poolt veel vabastamata Ukraina maid
ning sulgeda tee meie vagede liikumiseks Poola IGunarajoonidesse, sealhulgas Sileesia
toodstusrajooni, samuti TSehhoslovakkiasse.

Parast hoolikat ettevalmistust alustati Rava—Russkaja suunas 13. juulil pealetungi, milles
osalesid 3. kaardivée ja 13. armee. |.6una pool — Lvovi suunas arendasid 14. juulist
pealetungi 60. ja 38. armee kindralite P. Kurotskini ja K. Moskalenko juhtimisel. Parast
vaenlase kaitsest labimurdminst pdhjapoolses rindeldigus laksid lahingusse mobiilsed véed:
16. juulil kindral V. Baranovi ratsavée- ja mehhaniseeritud grupp ning 17. juulil kindral
M. Katukovi 1. kaardivée-tankiarmee. Hoogne pealetung jatkus Jaroslawi suunas ning
Brodd juures piirati sisse ja 22. juuliks likvideeriti vaenlase suur vaegrupeering. 27. juulil
vabastati Lvov, Stanislav, Przemys3l.

15 péevaga olid 1. Ukraina rinde vaed tekitanud vastasele suurt kahju ning paisanud
ta 200 km laéne poole.

29. ja 30. juulil joudsid mitmed véaekoondised Vislani ja uletasid selle. Puhkesid &ge-
dad lahingud Sandomierzi platsdarmi laiendamise pérast.

Augusti algul ja keskel andsid hitlerlased meie vagedele mitmes kohas tugeva vastu-
1606gi, puldes taastada Kkaitseliine Visla aéres, jatkasid 4. tankiarmee tugevdamist.
Hitlerlased tdid juurde varskeid joude ja tehnikat, sealhulgas ulirasketanke «Kuningatiiger».
Ent meie vagede poolt vabastatud alasid vaenlane tagasi votta ei suutnud. Sandomierzi
platsdarmil kestsid lakkamatud lahingud augusti I6puni ja ka edaspidi, kuid peakorteri
poolt pandud Ulesanded Lvovi — Sandomierzi operatsiooniks olid taidetud. Ukraina
territoorium oli sBjaeelsetes piirides, valja arvatud mdned vaheasustatud rajoonid Karpaatides.
Seoses sellega, et pealetung mégedes ndudis végede eriettevalmistust ning naide juha-
taminegi teistsuguseid meetodeid, moodustas peakorter 5. augustil uue, 4. Ukraina rinde,
mille juhatajaks madrati armeekindral 1. Petrov, kes oli varem teisigi rindeid juhatanud.
Rinde koosseisu léksid 1. Ukraina rinde vasaku tiiva véed. 15. augustil, kohanud juba
varem vaenlase visa vastupanu, laksid 4. Ukraina rinde vaed peakorteri kasul ajutiselt kaitsele.
Peakorter kohustas rinde juhtkonda valmistama ette pealetungioperatsioonid 28. augustiks
sissetungiks Ida-Karpaatidesse. Uus pealetung algas Karpaatides alles 1944. oktoobris.

Niisiis viisid 1. ja 4. Ukraina rinde vaed I8pule Ukraina vabastamise. Samuti 166di
hitlerlased vélja Poola maadelt ida poolt Vislat, mis moodustas 25 % Poola territooriumist,
kus elas 5,5 miljonit inimest. 1. ja 4. Ukraina rinde pealetung toimus tihedas koosto0s
1. Valgevene rinde vagedega, kes arendasid pealetungi Visla suunas.

Kui arvestada ka teiste rinnete tegevust 1944. a. suvel, siis vOib o©elda, et nii vOideti
hiigellahing NO6ukogude — Saksa rinde peasuunal, kus mdlemalt poolt kokku vditis
osa Ule 6 miljoni inimese. Lisaks siin nimetatud aladele vabastati Valgevenemaa, kolm
neljandikku Leedust, osa Latist ja Eestist. Taastati NSV Liidu riigipiir Kaunasest kuni laane
poole Samborit — ule 950 km ulatuses.

Augustis toimus 3. Balti rinde vagede hoogne pealetung Eestis. 10. augustist 6. sep-
tembrini valdanud Tartu pealetungioperatsiooni ajal vabastati 11. aug. Petseri, 13. aug.
Voru, 14. aug. Antsla, 16. aug. Pdlva, 23. aug. Otepad, 25. aug. Tartu. 28. aug.
kuulutati vélja sdjavaekohustuslaste mobilisatsioon vabastatud Eesti territooriumil.



A Leili keskkoolis sisustati
6-aastaste klass ning mangu- ja
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