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20. aprillist kuni 15. maini oli Tallinnas Laululava ruumes avatud NSV Liidu moodustamise 60. ja
ULKNU 65. aastapdevale puhendatud XV (levabariigiline &pilastodde naitus. Véljas oli ile 3000
t60, mis valiti vélja kooli- ja rajoonimaituste paremikust. Ekspositsioon andis ulevaate koolieelsetes
lasteasutustes, uldhariduskoolides, lastekunstikoolides, majavalitsuste, pioneeripaleede ja -majade,
Noorte Tehnikute Maja ja Noorte Meremeeste Klubi ringides tehtust paaril viimasel aastal.
Naituse avas 19. aprillil Eesti NSV haridusminister E. GRETSKINA. Avamisel viibisid Eesti NSV
Ulemndukogu Presiidiumi esimehe asetditia M. VANNAS, Eesti NSV Ministrite Noukogu
esimehe asetditja A. GREEN, EKP Keskkomitee teaduse ja dppeasutuste osakonna juhataja A. ABEN,
ELKNU Keskkomitee sekretar K. REI, NSV Liidu Haridusministeeriumi Koolide Peavalitsuse juhataja
asetditja N. JERMOLAJEV A jt.

29. aprillil kulastasid naitust seltsimehed K. VAINO, V. KLAUSON, A. KUDRIAVTSEV, V. KAO,
L. LENTSMAN, O. MERIMAA, R. RISTLAAN, B. SAUL, A.-B. UPSI, M PEDAK, L. SISOV jt. Kiilalistele
andis seletusi Eesti NSV haridusminister E. GretSkina.



Naituse pOhikujunduse tegi Taevo Cans ja
ekspositsiooni  peakujunduse Tatjana Salmre.
Naitust aitasid kujundada ERKI dppejoud
Mariann  Aroson, kunstnikud Maret Kerne-
mees, Reet Ohna jt. Tallinna 24. ja 46. keskkool
kujundasid oma ekspositsiooni ise.

Naituse juhatas pidulikult sisse V. I. Lenini bdst,
millest mdlemale poole jdid valgele seinale
eesti ja vene keeles — NSVL 60, ULKNU 65.
Ekspositsioon seati kokku koérvutamisprintsiibil.
Naitus andis Ulevaate Opilastdddest aastatel
11980 — 1983 mitte kooliti ega rajooniti, vaid
erisuguseid t6id, koole, lahedasi vanuseastmeid
(koolieelikud, 6-aastased, algklassid) korvu-
tades. Pianeerimajade ja kujutava ning tarbe-
kunstiga tegelevate koolivaliste lasteasutuste
korval néitas end | korrusel Tallinna 24., tarbe-
kunstikallakuga keskkool, kus kdik t66d on
valminud Opilaste eneste kavandite jargi:
korgel tasemel nahkehist6d, tekstiil, keraa-
mika. Koolis viljeldakse ka disaini, graafikat,
maali. Tugeva aluse panevad algklasside
kunsti- ja to60petus.

Tallinna Pioneeride ja Koolinoorte Palee*iillatas
vaatajaid Opilaste loodud skulptuuriga (Opetaja
Kalju Reitel), (vt. esikaane sisekdljel uleval).
Laitmatu ndis nende nahkehistdo.
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rahvaluule kateedri
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teadlane.

A. Jarv Bppis Tartu

1. keskkoolis, aastatel
1949—1954 TRO ajaloo-
keeleteaduskonnas eesti,
filoloogia osakonnas.
1950. a. alates Opetas
eesti keelt ja kirjandust
Tartu 1. keskkoolis,
kohakaaslasena kuni
1978. aastani. Aastast
1967 filoloogiakandidaat,
1966 TRO eesti
kirjanduse ja rahvaluule
kateedri 6ppejoud ja
1981 kateedrijuhataja kt.
A. Jarv on Kkirjutanud
kirjandus- ja teafri-
retsensioone, artikleid
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Opetamise metoodika ja
draamateooria alalt, on
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mikke, on olnud
keskkoolidpilaste
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riikliku eesti keele ja
kirjanduse komisjoni
liige.
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PARTEI OTSUSED ELLU

Tailustada
Oppiva noorsoo
Ideelis-kolbelist
kasvatamist!

AILI ABEN, )
EKP Keskkomitee teaduse ja
Oppeasutuste osakonna juhataja

Kommunistliku kasvatuse kdlbelistele aspek-
tidele, sotsialistlikku tuupi isiksuse formee-
rimisele on TCommunistlik Partei alati vaga
suurt téhelepanu osutanud. Kuna arenenud
sotsialistlikus Uhiskonnas on Uhiskonnaelu
oluliseks jooneks kommunistliku moraali
osatéhtsuse kasv inimeste kaitumise regulee-
rimisel, siis on taiesti' seadusparane NLKP
jarjest suurenev téhelepanu Uhiskonnaliik-
mete kdlbelisele kasvatamisele, nende sot-
siaalse aktiivsuse tdstmisele. Hool Uhis-
konna kolbelise tervise eest on muutunud
sotsialistliku Uhiskonna iseloomulikuks joo-
neks, uue inimese kujundamine — strateegi-
liseks eesméargiks — ja uhtlasi ka valtima-
tuks tingimuseks.
- See seisukoht kdlas erilise jouga NLKP
Keskkomitee 1983. a. juunipleenumil. Pleenu-
mi ettekandes on sBnaselgelt 6eldud, et prae-
gu on ndukogude uhiskonna kdlbeline joud
meie edusammude Uks tdhtsamaid tingimusi.
Meie Uhiskond lahendab jarjest keerukamaid
Ja raskemaid Uulesandeid ning peamine ja
tihti ainus tee nende tditmisele kulgeb ini-
mese kaudu, tema veendumuste, teadmiste,
kodanikuhoiaku ja siidame kaudu. On &armi-
selt oluline, et iga meie maa kodanik
saaks aru kommunistliku partei poliitikast,
oskaks rakendada oma teadmisi praktikas,
kujutaks endale ette oma Uhiskondlikku
kohust ning taidaks seda tegelikkuses. Seega
ndukogude inimeste k&lbelise arendamise
kusimusi kasitletakse k&ige tihedamas seoses
partei ja riigi majandusstrateegiaga. Uhis-
kondliku tootmise efektiivsuse ning todvilja-
kuse kasvu kusimusi kvalifitseeritakse mitte
ainult tootmismajanduslike, vaid ka ké&lbe-
liste probleemidena.

Meie Uhiskonna kdlbeline progress on
ilmne, kuigi v6ime radkida selle mitte kullalt

kiirest tempost, mis on tingitud meie Uhis-
konna arengu objektiivsetest tingimustest.
Maailma esimesel sotsialistlikul riigil tuli
poorata eelkdige téhelepanu oma majandus-
liku ja kaitsevdime potentsiaali loomisele,
mis tingis vajaduse eelistatult arendada
tappisteadusi, tappisteaduslik kallak domi-
neeris ja domineerib noorsoole hariduse
andmisel ka praegu. Selline mittehumani-
taarne haridus on aga kdlbuse suhtes teatud
maaral neutraalne. Teiselt poolt tuleb silmas
pidada ka seda, et moraal kui Uhiskondliku
teadvuse Uks vormidest jaadb paratamatult
maha Uhiskondlikust olemisest. Arenenud
sotsialismi tingimustes on vdimalik seda
vastuolu Uletada.

Véaga vastutusrikkad ulesanded lasuvad
selles osas ndukogude koolil. Kool on peamine
luli sirguva pdlvkonna kommunistliku kasva-
tuse susteemis. Seal pannakse alus noorte
teadmistele, marksistlik-leninlikule maailma-

vaatele, kasvatatakse neis tdédarmastust,
leppimatut suhtumist kodanlikku ideoloo-
giasse ja moraalisse ning valmisolekut

kaitsta oma sotsialistlikku kodumaad. Need
on aktiivse eluhoiaku konkreetsed jooned,
mille kujunemine kulgeb koolipingis. Rdhu-
tagem, et kommunistliku k&lbluse kujunda-
mine noorsoos on ndukogude kooli Uks
olulisematest, printsipiaalsematest Ulesanne-
test. Koolis omandatud teadmised, too-" ja
organisaatorlikud oskused omandavad sot-
siaalse vaartuse ainult koos isiksuse vasta-
vate kolbeliste omadustega. Uldiselt on
kool nende ulesannete kdrgusel. Seda tdendab
meie noorte tdokangelaslikkus, kdrge Uhis-
kondlik-poliitiline aktiivsus.

Samal ajal ei saa saavutuste kdrval marki-
mata jatta meie Uhiskonna liikmete ja- eriti
noorsoo kolbelisel kasvatamisel  esine-
vaid probleeme. Sellele juhtis meie téhele-
panu ka NLKP Keskkomitee juunipleenum.
Marksismile-leninismile ei ole omane primi-
tilvne arusaamine progressist kui pidevast
sirgjoonelisest liikumisest madalamalt Kkor-
gemale. V. I. Lenin rdhutas, et see oleks
mittedialektiline, ebateaduslik, teoreetiliselt
ebadige. See seisukoht on metodoloogiliselt
aarmiselt oluline ka kolbelise progressi
maoistmisel. Kolbelise progressiga kaasnevad
mitmesugused ekstsessid, kdrvalekalded,
mida méarkame ka Oppiva noorsdo juures.
Naéiteks distsipUneerimatus, huvi puudumine
Oppimise ja td6d vastu, digusnormide rikku-
mine. Noorte kolbelises teadvuses ilmnevad
ebasoovitavad halbed, nagu parasiitlikud ja
véaikekodanlikud meeleolud, tarbijalik ellu-
suhtumine, individualism ja egoism.
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Nende néahtuste pdhjuste madistmiseks
tuleb silmas pidada asjaolu, et kdlbeliste
suhete sfaaris voib tinglikult eristada

kdrgema astme ja lihtsaid kdlblusnorme.

Korgema astme normid on kontsentreeri-
tud kujul véljendatud ndukogude inimese
iseloomustuses, mis anti NLKP XXV kong-
ressil («NLKP XXV kongressi materjale»,
Tallinn 1976, Ik. 101). Korgelt kolbeliste
omadustega inimese kujundamine ja kasva-
tamine on loetlematu arvu niitidega seotud
lihtsate kdlblusnormidega. Arvame, et just
lihtsate kdlblusnormide taitmisele ei poodrata
Oppeasutustes alati kullaldast téhelepanu.
Kasvatustoos tuleks eriline r6huasetus teha
just sellele.

Need seisukohad tunduvad' meile lihtsad
ja loomulikud. Peame lihtsaid ké&lbelisi
tegusid nii endastmdistetavaks ja arvame,

et nad on sama arusaadavad ka lastele.
Paraku just algelisi tbdesid paljud lapsed
-ei tunnegi, kuna kasvatust6ds tegelevad

taiskasvanud rohkem «moraali lugemisega»
kui «moraali dpetamisega».

Koolides tuleks julgemalt kasutada tuntud
nbdukogude pedagoogi Vassili Suhhomlinski
pedagoogilist péarandit, kelle kogu elut6d
oli puhendatud noorsoo kdlbelisele .kasvata-
misele.

No6ukogude kooli po&hiulesandeid on kujun-
dada Opilane selliseks kodanikuks, kes tunne-
tab niihasti oma 6igusi kui ka kohustusi.
Kui léhtuda teesist, et Opilase pohitdéd cn
mippimine, suhtumine dppimisse; aga kandub
sageli Ule ka teistesse tegevussfaaridesse ja
todsse Uldse, peame nentima, et seda pohilist
kohustust kahjuks ko&ik Opilased digesti ei
mdista. Tulevase uhiskonnaliikme seisuko-
halt on selline suhtumine lubamatu, on ju
sotsialistliku elulaadi pdhialus aus ja teadlik
téossesuhtumine. Kust on tulnud, meie kooli
Opilane, kes peab, aga ei taha 6ppida? Arva-
tavasti oleks vale selle ndhtuse ainsa pdhju-
sena ndha nn. protsentomaaniat, millele
tegevpedagoogid sageli vihjavad. Arvatakse,
et hinne «2» on mingi vOlukepike, mis kdik
hadad kodrvaldab. Tegelikkus aga naitab, et
nii see ju pole. Koolit66 praktikas- ei ole
sugugi haruldased juhud, kus klassipaeviku
lehitsemisel selgub, et ebarahuldavaid hin-
deid jooksvate hinnete hulgas on massiliselt,
kuid I6pptulemus — Opilaste teadmised
ikkagi nigelad. Muide Suhhomlinski koolis
hinnet «2» ei kasutatud. Kui O0Opilase t66d
ei olnud vdimalik vahemalt rahuldavaks
hinnata, siis jaeti hinne panemata, see
tdhendas Opilasele tegemata t66d, Oppimata
jaddnud aineldiku, vdlga, mis tuli kindlasti
tasuda.

Kas ei tuleks mdelda sellele, et Opilaste
mahajaamuse pohjuseks vBib nii  monigi
kord olla dpetaja mittekullaldane teadlikkus,
pedagoogihse psihholoogia halb tundmine,
halvad suhted Opilastega.

Probleemist ulesaamisel on eelkdige vaja

Opilasi Opetada 0Oppima, kohusetundlikult
tédsse suhtuma. Paljude Opetajate ja koolide
tdokogemused naitavad, et seda on vdimalik
saavutada.

Maletan Tallinna 11. keskkooli tema ava-
misest alates 1975. a. Kooli pedagoogiline
kollektiiv direktor |. Vassiljevi juhtimisel
saavutas juba esimesel tddaastal hea to6-
rutmi, kujunes Uksmeelne kollektiiv. Kind-
lasti aitas edule kaasa réhuasetuse tegemine
Opilaste kolbelisele kasvatamisele. Kesksena
pistitati probleem: «Opi 6ppima». Kuna
kdlbelist kasvatust ei saa kujutada enese-
kasvatuseta, siis selleks, et kujundada Opi-
lastel hoiakut enesehinnanguks, oma kaitu-
mise reguleerimiseks, planeeriti 5.—10. klas-
sides .klassijuhatajatunnid teemadel «Sinu
vOimalused, inimene!», «Tunne iseennast».
Samald temaatikale puhendati seinalehed.
Oppendukogul arutati probleemi «kasvatada
kasvatatust», mis kdlbelise kasvatuse koostis-
osana nduab erilist tdhelepanu.

Uheksandatesse  klassidesse  viidi ~ sisse
eetika fakultatiivkursus, mis 10peb kevadel
konverentsiga «Targaks saada pole lihtne».

Kooli ja kodu kasvatusuhtsuse saavuta-
miseks seati pedagoogilises propagandas
eesmérk Opetada lastevanemaid kasutama
kdlbelist hinnangut laste kasvatamisel ja
nende kaitumise reguleerimisel. Loomulikult
tuli nende kasvatustdoé pdhisuundade ellu-
viimisel 8petajaid abistada, seda tehti loen-
gute, poliitbppuse ja metoodilise t66 kaudu.

L. Parna nim. Tallinna 42. keskkooli juht-
kond ja parteialgorganisatsioon on samuti
rea aastate jooksul uheks keskseks kusimu-
seks t8ds pidanud kdlbelise kasvatuse sus-
teemi valjaarendamist koolis. Lé&htutakse
sellest, et kaasaeg nduab eelkdige Oppe-kasva-
tustod efektiivsuse tdstmise vormide
tdiustamist. Kogu 06ppe-kasvatusprotsessi
puutakse kujundada uutel kdlbelistel alustel.
Koolitddd pultakse organiseerida nii, et see
muutuks nii Opetajale kui ka Opilasele loo-
minguliseks protsessiks. Seda nduab seatud
eesmark: Opetada lapsi koolis mahajadmu-

seta. Nii t66tada on suur kunst. Kollektiivi
arvates on peamine luua koolitddks hea

mikrokliima, sailitada igas lapses ja noorukis
usk oma vdimetesse, arendada iga Opilast
teadlikult ja eesmaérgistatult, dpetada neid
Oppima ja tddtama, endas teadlikult kasva-
tama vajalikke k&lbelisi omadusi.

Kooli direktor, ENSV teeneline Opetaja
H. Rauk koostas kélbelise kasvatuse Kkatse-
programmi, mida EKP Mererajooni Komitee
on soovitanud kasutada ka rajooni teistes
uldhariduskoolides. See programm hdlmab
t66d nii pedagoogilise kui ka 6pilaskollek-
tiilviga, samuti lastevanemate ja uldsusega.

Toos pedagoogilise kollektiiviga on peetud
silmas kaht aspekti: anda Opetajatele vdima-
lus teoreetiliste teadmiste taiendamiseks
ja suvendamiseks seminaride, loengute ning



individuaalse t66 kaudu; suunata neid ana-
ludsima ja kontrollima tehtut ning kavan-
dama edaspidise t60 parandamise abindud.

Omandatu rakendamine tegelikus t66s
kulgeb ainetundides, ringide td6s, Ulekooli-
listel dUritustel, pioneeri- ja komsomoli-
organisatsiooni. tegevuses, individuaalses
toos Opilastega ja t60s lastevanematega.
Sisekontrolli kaudu, mida kooli juhtkond
teostab koos parteialgorganisatsiooni ja
ametilhingukomiteega, saadakse vaartus-
likku informatsiooni sellest, kuidas kavan-
datu ellu rakendatakse. Kokkuvétteid tehak-
se ning hinnanguid antakse parteialgorga-
nisatsiooni vdi dppendukogu koosolekutel.

Voib taie kindlusega oelda, et 42. kesk-
kooli pedagoogiline kollektiiv teeb jarjekind-
lat hasti labimdeldud plaanipéarast t66d Opi-
laste ideelis-kdlbelisel kasvatamisel. Selle
tulemuseks on erksalt médtleva, loominguli-
selt todtava ja teotahtelise koolikollektiivi
kujunemine.

Miks ei vbiks noorte kblbeline kasvata-
mine sama' suurt tdhelepanu leida igal pool!
Vaja on ainult loomingulist tddssesuhtumist,
head tahtmist.

Véaga oluhne on koolis silmas pidada
vaimse ja kdlbelise hariduse omavahelisi
seoseid. Kuid traditsiooniliselt puidame anda
noortele teadmisi loogilis-abstraktsel tasemel,
arvestamata suhtumuslikku kilge, noorte
emotsionaalset kogemust. Kasvatustdos
kipume &ra unustama; et inimese psuuhi-
lised protsessid ei ole ainult tunnetusli-
kud, vaid ka emotsionaalsed, et k&lbelised
v.eendumused p6hinevad mitte ainult tead-
mistel, vaid ka kd&lbelistel tundmustel. See
asjaolu on Uks olulisi p6hjusi, miks meil
esineb nii palju noori, kelle sénad lahevad
lahku tegudest. Algab see koohpingis.
Sageli vdime kuulda Opilaste vastustes aja-
loo- ja Uhiskonnabpetuse tundides, lugeda
nende kirjandeis korgelt k&lbelisi mbotteid
ja vaateid, mis kaugeltki ei ole kujunenud
nende kaitumisnormideks. See on ks suure-
maid pahesid elus.

Eelbeldut arvestades peaksime igapdevases
kasvatustods senise tunnetusliku mdistmise
korval rohkem arvestama noorte emotsio-
naalset mo&jutamist, paremini organiseerima
nende emotsionaalset elu. Koolitdds tuleks
esiplaanile seada mitte Urituste rohkus, vaid
nende ideoloogilis-emotsionaalne kvaliteet.
Siinkohal ei saa méarkimata jatta ka paljude
pioneeri- ja komsomolilrituste emotsionaal-
set kuivust, tugevate ndukogude patriotismi
ja proletaarset internatsionalismi valjenda-
vate tundelaengute puudumist neil dritustel.
Erilist tdhelepanu peaksime osutama riik-
like tahtpaevade téhistamisele, humni- ja
liputseremooniale, pioneerisaluudile, oktoob-
rilapseks, pioneeriks ja kommunistlikuks
nooreks astumisele. Saarastel puhkudel peab
Opilane, noor saama tugeva, sotsiaalselt

VaWtukitajT emotsionaalse
siin Uksi ei aita.

laengu, sdnadest

Noorsoo kolbelise kasvatuse edukuse ja
efektiivsuse tagamisel on printsipiaalse
tahtsusega leninlik seisukoht sellest, et ndu-
kogude inimese uus pale, kommunistlik
moraal ja maailmavaade kinnistuvad komp-
romissitus vditluses minevikuiganditega.
Vaoitluses kommunismi Ulesehitamise eest
ilmnevad ko&ige paremini meie inimeste
kblbelised omadused. Just keerukates, ras-
ketes olukordades v8idab moraalselt tuge-
vam.

Kommunistliku moraali antipoodid on
sotsiaalse ja kolbelise progressi pidurid, mis
on tingitud paljudest vastastikku seotud p&h-
justest. Nende hulgas on uhiskondliku tead-
vuse mahajadmine Uhiskondlikust olemisest,
minevikuigandite ja vananenud traditsioonide
inertsi joud, meie Uhiskonna sotsiaalse arengu
dialektiline iseloom, puudused kasvatustdos,
meie Uhiskonnale v&06raste kommete sisse-
imbumine (eriti noorsoo hulka).

Pedagoog peab andma parteilise, printsi-
piaalse hinnangu negatiivsetele néhtustele
kblbuse valdkonnas. Tuleb aktiivsemalt voi-
delda nendega, kes pole osaliselt vdi terve-
nisti vastu vétnud kommunistlikku moraali.
Eriti hadaohtlikud on apoliitilisus, sihitu
oleskelu, individualism, mis viib tarbijaliku
ellusuhtumiseni, kodanliku kultuuri nega-
tiivsete kulgede jaljendamiseni. Siinkohal
ei ole ulearune veel kord po&o6rata dppeasu-
tuste parteiorganisatsioonide tahelepanu
sellele, et ideoloogiatdd peab olema rundava
iseloomuga. Mingil juhul ei tohi me kooli-
t66s harjuda mitmete negatiivsete ilmingu-
tega Opilaste kolblussfaaris. Me ei tohi
hetkekski unustada, et sotsialismi ja kapita-
lismi vahelises vditluses ori moraaliprob-
leemid tdnapéeval Uks pdhisuund ja et meie
vaenlase rinnak on eriti suunatud noorsoole.

Pedagoogikateadus ja ajaloolised koge-
mused on tBestanud, et dpetamine ja kasva-
tamine pdhinevad pedagoogi isiksusel. Meie
pidevalt arenev Uhiskond esitab k&rgenda-
tud ndudeid Opetajale ja kasvatajale. Nii
on see ka kolbelise kasvatuse valdkonnas.

Eriline tédhtsus on pedagoogide niisugustel
sotsiaalsetel ja poliitilistel omadustel nagu
poliitiline teadlikkus, ideeline veendumus,
aktiivne eluhoiak, sotsialistlik kollektivism,
internatsionalism ja oma tegevuse kdlbelis-
poliitilise sisu sigav mdistmine. Sotsioloogi-
lised uurimused on naidanud, et Opetaja
isiksuseomadused on Opilaste pideva tahele-
panu keskmes. Eriti hinnatakse kdrget
eruditsiooni ja head ainetundmist, kohuse-
tundlikkust, téhelepanelikkust ja taktitun-
net. Oma Opilastest on suuteline tdelisi
nbukogude inimesi kasvatama ainult see
Opetaja, kes oma korgelt kdlbelise kaitumi-
sega on noortele eeskujuks. Me raagime
palju Opilaste enesekasvatusest. Tapselt nii-



samuti kaib enesekasvatuse vajadus peda-
googidegi kohta. Nuudisaeg' nduab eelkdige
tulevaste Opetajate kasvatusalase etteval-
mistamise parendamist ja seda eelkdige
eetika valdkonnas. Meie vabariigi pedagoo-
gilistel Oppeasutustel tuleb tdsiselt kaaluda,
kuidas seda ulesannet ellu viia. lgati tuleb
kaasa aidata ka juba tdOtavate Opetajate
kasvatusalaste teadmiste ja oskuste roh-
kendamisele. Tuleb tervitada ENSV Haridus-
ministeeriumi korraldatud seminari linnade
ja rajoonide hariduselu juhtidele 0&ppiva
noorsoo kolbelise kasvatuse kisimustes.
Nuud on &armiselt oluline omandatud tead-
misi rakendada kohtadel &pilaste k&lbelise
kasvatuse susteemi véljaarendamiseks Oppe-
asutustes. Oma veelgi kaalukama sdna
peavad nendes kusimustes Utlema ka Vaba-
riiklik Opetajate Taiendusinstituut ning
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituut,
Kindlasti on vaja rohkem vélja anda eetika-
alast kirjandust. Uhiseks eesmargiks olgu
igati kaasa aidata niisuguse Opetaja kujun-
damisele, kes peale Oppeaine vahendamise
oskaks kujundada oma kasvandikes kommu-
nismiehitaja omadusi, kasvatada neid aktiiv-
seiks Uhiskonnaliikmeiks.

NLKP Keskkomitee juunipleenumil rdhu-
tas sm. J. V. Andropov, et ténasel péaeval
kerkib meie Uhiskonnas ideoloogiatéé Uha
rohkem esiplaanile. See tbstab ka noorsoo
kblbelise kasvatuse taiustamise kisimused
uuele tasandile.

Et kommunistlik moraal kindlalt juurduks
noorte teadvuses ja kaitumises, peavad selle
kdrged pbhimotted olema kdigepealt kajas-
tatud iga Oppeasutuse parteiorganisatsiooni
tegevuses, iga kommunisti, iga koolijuhi
motetes ja tegudes. Kolbelise kasvatuse ja
kogu ideelise kasvatustdd tdiustamine on
parteiorganisatsioonide esmajarguline kohus.
Selleks et minna edasi, saavutada uut kvali-
teeti selles t6ds, on vaja Kkriitiliselt hinnata
tehtut ning kavandada abindud &ppiva noor-
soo ideelis-kdlbelise kasvatuse téiustamiseks.
Innustagu selleks 18ppeesmark — kommu-
nismiajastu inimese kujundamine, kelle
tahtsaim omadus on headus ning kes puhen-
dab end niisuguse Uhiskonna Ulesehitamisele,
milles inimesed hakkavad elama loovalt ja
rodmukillaselt.

80 aastat
VSDTP
Il kongressist

KULNO KALA,
ajalookandidaat

VSDTP loomine langeb ajajarku, mil kapita-
lism astus oma arengu viimasesse staadiu-
mi — imperialismiperioodi. Imperialism tdi
kaasa sotsiaalsete konfliktide teravnemise,
Venemaa aga kujunes imperialismi maailma-
susteemi vastuolude s6lmpunktiks. Rahvusva-
helise toolisliikumise keskus kandus Laane-
Euroopast Venemaale.

Ajalooline kogemus oli ndidanud, et kdik va-
rasemad klassilahingud olid 16ppenud to6lis-
klassi luUasaamisega peamiselt seetbttu, et
tema eesotsas ei seisnud tbeliselt revolutsioo-
niline, jarjekindlalt marksistlik partei.

V. I. Lenin, tuginedes K. Marxi ja F. Engelsi
Opetusele ning vene ja rahvusvahelise t66-
lislilkumise kogemustele, 16i tervikliku dpetu-
se parteist kui toolisklassi avangardist. Ta too-
tas valja partei teoreetilised ja organisatsioo-
nilised alused, strateegia ja taktika, partei-
lise juhtimise printsiibid ja parteielu normid.

Marksistliku partei algeks VVenemaal sai V. I.
Lenini poolt 1895. aastal Peterburis organi-
seeritud «To6olisklassi Vabastusvoitluse Liit»,
mille eeskujul tekkisid sotsiaaldemokraatlikud
organisatsioonid ka teistes Venemaa toostus-
keskustes. Kuid paljud neist olid narodnik-
luse ja «8konomismi» m&ju all.

Proletariaadi klassivditluse edukaks juhtimi-
seks tuli saavutada sotsiaaldemokraatlike or-
ganisatsioonide ideeline ja organisatsiooniline
Uhtsus. See ulesanne jai 1898. aastal Minskis
toimunud VSDPT | kongressil lahendamata.
V. I. Lenin ja tema ldhimad mdttekaaslased
ei votnud asumisel viibimise tdttu kongressist
osa, jatkates samal ajal voitlust tdeliselt revo-
lutsioonilise partei loomise eest. Niisuguse
partei organiseerimisel pidi V. I. Lenini idee
kohaselt tahtsat osa etendama Ulevenemaaline
poliitiline ajaleht. «lskra» esimese numbri
ilmumisega 1900. aasta detsembris algas uus
ajastu voitluses partei loomise eest. Ajalehe



toimetusse kuulusid Lenin, Plehhanov, Mar-
tov, Axelrod jt. «Iskra» tegelikuks peatoi-
metajaks ja hingeks oli Lenin. Esimene number
trukiti Leipzigis, jairgmised Miunchenis, Lon-
donis ja Genfis. Suurt osa «lskra» varusta-
misel materjalidega VVenemaalt etendas. I. V.
Babuskin.

«lIskra» aitas palju kaasa selleks, et koha-
likes vtne sotsiaaldemokraatlikes organisat-
sioonides kujuneks Uhtne arusaamine partei
programmilistest eesmaérkidest ja taktikalis-
test Ulesannetest, vabanemiseks oportunistli-
kest vaadetest ning juhuslikest elementidest
parteis. «lIskra» kujunes selleks keskuseks,
mille tmber koondus revolutsionaaride-mark-
sistide kaader; ajalehe populaarsus eesrind-
like tooliste hulgas oli vaga suur. Uks Pe-
terburi toolisi kirjutas «lIskrale»: «Ma néi-
tasin paljudele seltsimeestele «Iskrat» ja see
kallis lehenumber kulus paris naruseks. Seal
raagitakse meie Uritusest, kogu Venemaa uri-
tusest, mida kopikatega ei saa hinnata ega
tundidega maarata, kui seda loed, siis saad
aru, misparast sandarmid ja politsei karda-
vad meid, todlisi, ja neid haritlasi, kelle
jarel me lahme. T6o6rahvas voib nutd kergesti
suttida-, allpool juba h&&gub, vaja on ainult
sadet, et tekijts tulekahju. Kui &igesti on
see kull o6eldud, et sademest tBuseb leek.»
4, k. 73).

«lIskra» levis ka Eestis, eelkdige Tallinnas,
Narvas ja Tartus, aga ka vaiksemates keskus-
tes.

1901. a. mais avaldas Lenin «Iskras» oma
artikli «Millest alata». Kavandades selles teid
toolisklassi revolutsioonilise marksistliku par-
tei loomiseks Venemaal, r6hutas Lenin eriti
todlisajakirjanduse téhtsust sotsiaaldemo-
kraatlike jdudude mobiliseerimisel: «Ajaleht
on mitte ainult kollektiivne propagandist ja
kollektiivne agitaator, vaid samuti ka kollek-
tilvne organisaator» (1, Ik. 10).

Eriline koht uut tutpi partei loomisel kuu-
lub V. I. Lenini raamatule «Mis teha?», mis
ilmus 1902. aasta martsis. See teos sai prog-
rammdokumendiks partei loomisel ja kogu
edasises tegevuses. Oma raamatus pohjendas
Lenin teaduslikult seisukohta, mille jargi
marksistlik partei on to6lisliikumise Uhenda-
mine sotsialismiga, kriipsutas alla teadusliku
sotsialismi teooria tohutut téhtsust, tddtas
labi kusimuse parteist kui toodlisklassi polii-
tilisest juhist. Lenin dpetas, et partei on pro-
letariaadi teadlik osa, mis kannab sotsialist-
liku teadvuse stiihilisse tddlisliikumisse ning
kaitseb proletaarse ideoloogia ideelist puhtust.
Seoses ideoloogilise voitlusega markis Lenin,
et kiUsimust saab asetada- «ainult nii: kas
kodanlik vdi sotsialisthk ideoloogia. Keskteed
siin ei ole. .. Seepérast tdhendab igasugune
sotsialistliku ideoloogia tdhtsuse vahendami-
ne, igasugune korvalekaldumine temast tht-
lasi kodanliku ideoloogia tugevdamist» (1, Ik.
344—345). Andes vastulddgi dkonomistidele,
kes pidasid esmaseks toodlisklassi majandus-

likku voitlust, Bpetas Lenin raamatus «Mis
teha?»: «Me peame aktiivselt to6lisklassi po-
liitilisele kasvatamisele, tema poliitilise tead-
vuse arendamisele asuma» (1, Ik. 359).

«lIskra» tegevuse mdjul, mis koondas Vene-
maa revolutsioonilise proletariaadi parimad
joud, ning V. . Lenini tohutu ideelis-teoree-
tilise, poliitilise ja organisatsioonilise tege-
vuse tulemusena valmistati ette VSDTP Il
kongressi kokkukutsumine.

Kongress alustas t66d 17. (30.) juulil 1903.
aastal Brisselis ja I6petas selle 10. (23.) augus-
til Londonis. Esindatud oh 26 sotsiaal-
demokraatlikku organisatsiooni 46 delegaadi-
ga. Kongressi peatlesanne oh luua partei
neil ideelistel ja organisatsioonilistel alustel,
mis olid vélja tootatud ja esitatud leninliku

«Iskra» poolt.
Kongress toimus égeda ideelise vitluse téhe

all. V. 1. Leninil tuli kongressil esineda 110
korda. Kongressi revolutsiooniline tuumik —
kindlad iskralased eesotsas Leniniga kaitse-
sid ja arendasid loovalt edasi marksistlikku
teooriat, andsid vastulédgi oportunistidele,
tsentristidele ja ebajarjekindlatele iskralaste-

& VSDTP Il kongress vottis vastu marksist-
lik-leninliku partei programmi, mis seadis
eesmargiks isevalitsuse, mdisnike ja kapita-
listide voimu kukutamise ning proletariaadi
diktatuuri kehtestamise. Kongress Kinnitas
bolSevismi vOidu «8konomistide» oportunis-
mi Ule ja andis hoobi nende ideekaaslastele
rahvusvahelises sotsiaaldemokraatias.

Esmakordselt parast Marxi ja Engelsit oli
VSDTP Il kongressil vastu vdetud partei
programmis tdie selgusega pustitatud seisu-
koht proletariaadi diktatuurist kui Uhiskonna
revolutsioonilise Umberkujundamise mdoddda-
padsmatust tingimusest, ilma milleta pole
vBimalik Uleminek kapitalismilt sotsialismile.
See fakt oh suure ajaloolise tdhtsusega. Bol-
Sevistlik partei erines pdhimdtteliselt™ 11 In-
ternatsionaali parteidest, kes ei olnud Vvoi-
melised revolutsiooniliseks tegevuseks. VSDTP
Il kongressiga kindlustus revolutsiooniline
marksistlik suund nii vene kui ka rahvus-
vahelises todlisliikumises.

P6hjendanud -proletariaadi juhtivat osa
demokraathkes ja sotsialistlikes Umberkujun-
dustes, tootas kongress vélja poliitihse joone
suhtumises talurahvasse, samuti réhutud rah-
vustesse. Kongress vattis vastu leninliku ag-
raarprogrammi, suunas proletariaadi revolut-
sioonilise liidu loomisele paljumiljoniliste ta-

lurahva hulkadega.
Diskussioonis rahvuskisimuses kaitses Le-

nin rahvuste enesemaaramise digust ning pro-
letaarse internatsionalismi ideid. See aitas
parteil vdita Venemaa r6hutud rahvaste laiade
tobrahvahulkade sumpaatia ja usalduse.

Agedad vaidlused arenesid kongressil orga-
nisatsioonilistes kisimustes, mille tulemusena
iskralased I6henesid bolSevikeks ja mensevi-

eks.
VSDTP Il kongressil vastu vdetud partei
pohikirja peamiseks printsiibiks sai leninlik



N fk
mlvr

demokraatlik tsentralismi printsiip, mis kuju-
nes partei elu seaduseks.

K®oigis tdhtsamates Il kongressil arutusel
olnud kusimustes, mis kasitlesid partei pro-

grammi, pohikirja, strateegiat ja taktikat,
samuti partei juhtivate organite valimisel
voitis leninlik suund. V. I. Lenini ja tema

voitluskaaslaste pikaajalisi joupingutusi uut
thupi proletaarse partei, revolutsioonilise Um-
berkujundava partei, teadusliku kommunismi
Opetusele tugineva partei loomiseks kroonis
edu. Pidades silmas VSDTP Il kongressi tu-
lemusi, markis Lenin: «BolSevism Kkui po-
liitilise motte vool ja kui poliitiline partei
on olemas 1903. aastast» (2, lk. 8).

VSDTP Il kongress, loonud uut proletaarset
thldpi partei, bolSevike partei, avas uue aja-
jargu rahvusvahelise proletariaadi revolut-
sioonilises liikumises. Marksismis-leninismis
leidsid teadusliku véljenduse kdigi maade pro-
letaarlaste klassivoitluse kdige olulisemad va-
jadused. Geniaalse leninliku plaani v6it uut
tadpi revolutsioonilise partei loomiseks néitas,
et Lenini ndol on vene ja rahvusvahelisel
proletariaadil véljapaistev teoreetik, Marxi
ja Engelsi Opetuse ja Urituse jatkaja, revolut-
siooni strateeg, kes selgelt néeb rahvusvahe-
lise todlisliikumise perspektiive ja annab kogu
jou proletariaadi Urituse vOidu heaks.

Lenini partei asus juhtima ' proletariaadi
ja tema liitlaste vabadusv®ditlust kolmes Vene
revolutsioonis, mis I6ppes vdiduga 1917. aas-
ta oktoobris. Suur Sotsialistlik Oktoobrire-
volutsioon téhistas pohjalikku pddret inim-
konna ajaloos. Algas uus ajastu — Kkapita-
lismilt sotsialismile Ulemineku ajastu." Kommu-
nistliku Partei juhtimisel viidi NSV Liidus
ellu sotsialismi Ulesehitamise leninlik plaan.
No6ukogude rahva j6upingutustega teostati
sotsialistlik industrialiseerimine, pdllumajan-
duse Kkollektiviseerimine ja kultuurirevolut-
sioon. Noukogude Liit muutus vdimsaks sot-
sialistlikuks riigiks. NLKP thendas meie maa
kdigist rahvustest to6tajad marksismileninis-
mi ideelisel alusel, kasvatas tdelisi internat-
sionaliste.

No6ukogude rahva ustavus partei ideaali-
dele ja sotsialistlikule isamaale tegi labi .tule-
proovi Suure Isamaas@ja rasketes katsumus-
tes. Rahvas ilmutas enneolematut kangelas-
likkust ja mehisust. Ustavana oma internat-
sionaalsele kohusele aitas Noukogude Liit
Euroopa rahvastel vabaneda faSismist. Sot-
sialistliku riigi vbimsus ning NLKP lenin-
lik poliitika aitasid kaasa rahvademokraat-
like, sotsialistlike revolutsioonide vdidule mit-
metes Euroopa ja Aasia maades ning kolo-
niaalstisteemi kokkuvarisemisele. Sotsialism
véaljus Uhe maa piiridest ja kujunes maailma-
stisteemiks.

Sbjajargseil aastail taastati NSV Liidus
luhikese ajaga sOjas raskesti kannatada saa-
nud majandus, tehti uusi suuri edusamme
sotsialistliku tlesehitustdd kdigis valdkonda-
des. Viiekimnendate aastate I6puks VOditis

sotsialism NSV Liidus I8plikult. Uue Uhis-
konna rajamisel on ndukogude rahvas Kommu-
nistliku Partei juhtimisel ké&esolevaks ajaks
Ules ehitanud arenenud sotsialismi. Vastavalt
No6ukogude Sotsialistlike .Vabariikide Liidu
konstitutsioonile (pdhiseadusele) on arenenud
sotsialistliku Uhiskonna peamisteks tunnus-
joonteks sotsialismi arenemine omaenda alu-
sel, uue korra loovate jéudude ja sotsialist-
liku elulaadi eeliste Uha téielikum esiletdus;
vBimsate tootlike jdudude, eesrindliku teaduse
ja kultuuri loomine, rahva heaolu tBus ning
jarjest soodsamate tingimuste kujunemine
isiksuse igakilgseks arenemiseks; sotsialist-
like Ghiskonnasuhete kupsus, kdigi klasside ja
sotsiaalsete kihtide Uksteisele 1ahenemise, koi-
gi rahvuste ja rahvusrihmade juriidilise ja
faktilise v8rdsuse ning nende vennaliku koos-
t60 alusel uue ajaloolise inimiUhenduse
ndukogude rahva kujunemine; to0tajate kdrge
organiseeritus, ideelisus ja teadlikkus; k&igi
hoolitsus igatihe hilvangu ja igalhe hoolitsus
kdigi huvangu eest; tdeline demokraatia, t66-
tajate jarjest aktiivsema riigi elust osavotu’
kindlustamine, kodanike reaalsete diguste ja
vabaduste Uhendamine nende kohustuste ja
vastutusega uhiskonna ees (3, lk. 10).

Partei ja rahva tegevuse po6hiliseks sisuks
on praegustes tingimustes arenenud sotsia-
lismi taiustamine. NLKP Keskkomitee otsu-
ses «VSDTP teise kongressi 80. aastapéaevast»
on oeldud: «Lenini partei poolt labikdidud tee
on tdeliselt kangelaslik voitluse ja vitude tee.
Tema juhtimisel on viidud ellu tohutud Umber-
kujundused, mis on avaldanud otsustavat
mdju mitte ainult meie maa saatusele, vaid
on pdhjalikult muutnud ka maailma ajaloo
kéiku. Noukogude rahvas, ndéeb NLKP-s oma
kogenud, avangardi ja oma eluliste huvide
véljendajat, toetab jaagitult partei sise- ja
vélispoliitikat ning vditleb aktiivselt selle ellu-
viimise eest.» (5, Ik. 8—9.)
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ENDLA MOOSEL,
Haridustdotajate
ametithingu Kohtla-Jarve
rajoonikomitee esimees

Sotsialistliku Uhiskonna arengus on oluline
probleem rahvamajanduse vajaduste, hari-
dusstisteemi ja noorte eluplaanide vahekord.
Rahvamajanduse vajadused on Uhiskond-
liku arengu objektiivne faktor: nad on nii
haridussusteemi kui ka noorte eluplaanide
kujundamise ja muutumise alus. Just noorte
eluplaanide Valjakujunemise suunamine vas-
tavuses rahvamajanduse vajadustele kuulub
kdigi noore pdlvkonna &petamise ja kasva-
tamisega tegelevate asutuste Ulesannete hul-
ka.

Heameel on tddeda, et Kohtla-Jarve rajooni
koolide ametithingukomiteed koost6ds juht-
konnaga seda igati arvestavad ning taida-
vad NLKP XXVI kongressi su.uniseid, mis
ndevad ette agrotdostuskoondiste edasiaren-
damist ning nbuavad nende Kkindlustamist
nii p6llumajandus-, t6ostus- kui ka teenin-
dusettevotete kaadriga.

Suuremal osal rajooni koolidel on tihedad
sidemed Seffmajandite ning -ettevdtetega ja
s6lmitud asjalikud kahepoolsed Sefluslepin-
gud. Naitena vdib tuua Toila 8-klassilise
kooli ja «Oktoobri» kalurikolhoosi ladusa
koost6d. Maistvalt suhtuvad koolipoolsetesse
ettepanekutesse ka Aseri, Pussi ja lisaku kesk-
kooli Seffmajandid.

Kuna Kohtla-Jarve on maarajoon, on kooli-
de kutsesuunitlust66s esmatéhtis maatdo-
liste kaadri ettevalmistamine ja seda eelkdige
Opilaste p6llumajanduslikesse dppeasutustes-
se suunamisel. Mullu taitis rajoon kill
tervikuna kutsekeskkoolidesse suunatavate
Opilaste plaani, ent maakutsekoolidesse suu-
nati 61 Opilasest vaid 16. Jarelikult ei saa
me veel kaugeltki rahul olla koolide ja

majandite koostddga kutsesuunitluses, mis
kindlustaks kddurajooni ning -majandi pdllu-
majandusspetsialistidega.

Kutsesuunitlustod koolis nduab jarjepide-
vust. Sellesse t6dsse on vaja haarata ame-
tilhingukomiteed ning tehtav peaks kajastu-
ma ka ametithingu tddplaanis.

Rajooni kutsesuunitluskabinet omalt poolt
koostas koolidele naidiskompleksplaani. Selle
plaani kohaselt on vdimalik igal koolil valja
todtada kohaliku majandi olusid arvestav
to6jaotus. Ametithingul on vdimalus siin
oma sdna kaasa Oelda.

Kindel kutsesuunitlust6d susteem on Ulvi
8-kl. koolil. Plaanide kallal to6tavad ka
Pissi ja lisaku keskkool, Méaetaguse, Maidla
ja Toila 8-kl. kool. Naiteks lisaku keskkoolis
on a.-U. tootmiskomisjoni liikmed kulastanud
«lahtiste uste» nadala tunde, et jalgida kooli
kutsesuunitlustood. KilastusZzumaalist voib
kokkuvottena lugeda: lisaku keskkoolis toi-
mub kutsesuunitlust6d 1. klassist kuni 11.
klassini. Klassivalises to0s peetakse kutse-
suunitluses silmas pdllumajanduslikku kalla-
kut. Koolis tddtab _2 pdllumajandusringi,
milles osalevad 7. ja 8. klassi 0opilased.
Traktoriste dpetatakse 10. ja 11. klassis.

Ametilhingukomitee osa ©pilaste kutse-
suunitluses on tuntav veel Maetaguse ja
Toila 8-klassilises koolis ning Pussi keskkoo-
lis.

Kindel koht kutsesuunitluses on igal aine-
Opetajal, tuleb vaid leida sobivad program-
miteemad, mida seostatakse elukutsete tutvus-
tamisega. Hasti labimdeldult tehakse seda
Sonda 8-klassilises koolis. Klassides valmib
kartoteek lastevanemate kutsealade iseloo-
mustuste kohta. Opilastega omakorda kor-
raldatakse Oppekdike vanemate tdéokohta-
desse.

Mooddunud aasta tulemused néitavad, et
kutsekomisjoni soovitatud erialale asus OGppi-
ma 67% Opilastest. Et opilane jaaks kind-
laks valitud erialale, selleks saab kaasa ai-
data kodumajand. Kool ja majand peaksid
juba varakult tUheskoos aru pidama perspek-
tiilvse kaadrivajaduse Ule. Ladus koost6d laa-
bub Maéetaguse 8-klassilisel koolil kohaliku
sovhoosi ja «Juuni VOidu» kolhoosiga.
Sama kehtib ka Tudulinna kooli ja majandi
kohta. Tulemus: Méaetaguselt ja Tudulinnast
jatkas 8pinguid pdllumajanduses 70% I6pe-
tanutest.

Tuge kutsesuunitluses leiab kool sellest, kui
majand suunab I6petanuid dppima stipendiaa-
tidena.

Naiteks tédnavu suunati Toila 8-klassilisest
koolist majandeile vajalikele erialadele edasi
Oppima 8 stipendiaati. Jarelikult on nad ma-
jandeile vajalik kaader. Ometi vajab seegi
ettevdtmine pikemaajalist eeltddd.

Kui kolhoosi esindaja ja opilase kohtu-
mine leiab esmakordselt aset alles kutse-
suunitluskomisjonis, on hilja. Majandijuhi
ja sobivate Opilaste vahel tuleb suunamis-



kokkulepe s6lmida juba tunduvalt varem.
Oma sdna on Oelda Opilase vanematel, kel-
lega arupidamine on vajalik. Alles sellise
koostdd korral voib radkida Opilase pdhjali-
kust ettevalmistusest dppima asumiseks sti-
pendiaadina.

Tanavu 24. martsil Tallinnas toimunud
kutsesuunitlusalasel teaduslik-praktilisel kon-
verentsil rdhutas haridusminister E. Gret3ki-
na, et iga kool peab teadma oma dpilase
kéekaiku ajani, kuni ta on omandanud
keskhariduse. Selles osas on meil méndagi
meeldivat méarkida. Heameel on lisaku kesk-
kooli kabinettide stendidel néha fotosid en-
distest Opilastest, kes on edasi 6ppima asunud.
Samas on ka andmed, kus ja kellena nad
praegu todtavad. Kooli endised I6petanud,
praegused Opetajad, arstid, fuusikud, geograa-
fid, bioloogid, pdllumajandusspetsialistid jt.
on tutvustanud oma eriala aine- ja klassijuha-
tajatundides.

Teisteski koolides on endised &pilased sage-
dased kulalised. Nimetagem Avinurme
keskkoolis matkagrupi dppusi kooli I1dpetanu
Anu Kallavuse juhendamisel, kes tuntud
alpinistina ja ainsa naisesindajana magi-
ronimises vallutas méaetipu «Tartu Ulikool__
350». lisaku néidissovhoosi parteialgorga-
nisatsiooni sekretér esines koolis pdhjaliku
aruandega kooli endiste kasvandike kohta,
raédkides nende tddst ja olmest, suhtumisest
tédsse, todga toimetulemisest.

Oluline osa Opilaste eluplaanide suuna-
misel on lastevanematel. Mé&etagusel on ame-
tilhingukomitee aidanud kaasa lektorite leid-
misega lastevanemate lektooriumile. Ulvi
8-kl. koolis toimub 0Opilaste kutsesoovide
labiarutamine koos vanematega, samuti tali-
tatakse Aseri keskkoolis. Kooli ametithingu-
komitee t66 eesmérgiks oleme seadnud just
tooliserialade propageerimise lastevanemate
hulgas ja pdllumajanduserialade au sisse
tbstmise. Oleme puudnud lastevanematele
selgitada, et tanapéeval, Uldise kohustusliku
keskhariduse tingimustes ldheb pdhiline osa
keskkoolildpetanuid mitte kdrgkooli, vaid
tootvale tdole.

Paremaid kutsesuunitluselaseid t66kogemu-
si on levitatud vahe, sellelaadseid kogemusi-
gi meie rajooni koolidel veel napilt,

Lisaks eeltoodule tahaks peatuda, veel uhel
probleemil — 0&pilaste aratulekul kutsekesk-
koolist vdi ka tehnikumist. Seisuga 1. jaan.
1982 on alaealiste asjade komisjoni and-
metel tagasi tulnud 18 Opilast. See on
suur arv, mis tdhendab seda, et 18 spetsia-
listi jadb rahvamajandusel saamata. Ameti-
uhingukomiteede ulesanne on, et need' dpila-
sed leiaksid kiiresti vdimaluse jatkata
Opinguid Uldhariduskoolis. Tegelikkuses esi-
neb tihti olukord, kus tagasitulnud &pilane
ei tegele millegagi (ei toota, ei 6pi). Pole bige;
et alaealine suunatakse tddle ja dhtukooli.

Koikides rajooni keskkoolides on sisse vii-
dud stivendatud t666petus. Pdllumajanduslik-

ke erialasid dpib 45,8% Opilastest (vabarii-
gis 13%). Silmapaistvam eriala og autodpe-
tus.

Materiaalne 6ppebaas 6n paranenud. Sood-
ne on majandite ja ettevotete abi, kuld eba-
piisavaks loeme majandite t66kodade kasu-
tamist Oppe- ja praktikabaasina. Téaielikult
ettevotte (Aseri Keraamikatehas) baasil t66-
tatakse ja Opitakse ainult Aseris.

Paralleelselt sUvendatud t660petuse eri-
aladega toimub t66 Opetamine keskastmes
huvialaringides, mis vastavalt rajooni kutse-
suunitlusprintsiibile on p&llumajanduseriala-
dega. Tihe koostdd agrotddstuskoondisega
(ATK), selle juhtkonna mdistev suhtumine
ning tohutu suur abi vdimaldasid t66le panna
pbllumajandusringid kdikides koolides. Tosi
kall, tdelist hoogu ei ole veel kdikjal saadud,
kuid paljude koolide kogemusi vOib jagada
juba teistele.

Illuka 8-kl. kooli pd&llumajandusringi ju-
hendavad «Oktoobri» kolhoosi spetsialistid.
Ka Ulvi 8-kl. koolis ©&petatakse mitmeid
pbllumajanduserialasid, peamiselt seakasva-
tust. T6d toimub ainult farmis. Maetaguse
8-kl. kool, sest Narva sovhoosi juhtkond
vastab jallegi majandi profiilile.

Aseri  keskkoolis toimub pd&llumajandus-
spetsialistide ettevalmistamine individuaal-
véljabppe korras. Mullu suvel osalesid neiud
ulevabarngilisel lupsivdistlusel.

Hetkel on halvemas olukorras Sinimae
8-kl. kool, sest Narva sovhoosi juhtkond
suhtub oma kaadri ettevalmistamisse millegi-
péarast Ukskdikselt. Mdodddunud Oppeaastal
korraldatud 6ppused ei vastanud nduetele.

Opilased saavad kded mullaseks teha ka
koolimetskonnas, neist eriti edukalt ja tule-
muslikult t66tab Sonda koolimetskond, kes
kéesoleval aastal oma tookogemusi jagab
NSV Liidu Rahvamajandusnaitusel Moskvas.

Edukalt téotavad traktoristideringid kim-
nes koolis. Meeldiv on markida, et ATK leidis
vOimaluse 0opilased viia traktorirooli taha.
Milline veel suurem r66m saab olla tehnikat
armastaval poisil, kui rooliratast keerata,
oma kéatega anda toodangut, aidata koduma-
jandit. Nagu eelmise aasta tulemused naita-
vad, olid majandid vaga rahul Avinurme ja
Pissi noormeestega. Koolide ametithingu-
komitee ulesanne on pidevalt jalgida, kuidas
majaiyiid tdidavad ohutustehnika eeskirju.

Pissi keskkooli traktoristidering on tuntud
kddurajoonist kaugemalgi. Ringi juhendavad
rajooni agrotddstuskoondise vaneminsener
Juri Innos ja Luganuse kolhoosi peamehaanik
Evald Manniksaar. Selles ringis osalevad
3. 11. klassi poisid. Talve jooksul saab
selgeks traktori ehitus, kevadel on praktika
kddumajandi uutes tddkodades. Kolmeaastase
Opiajaga joutakse nii kaugele, et poisid anna-
vad riikliku eksamikomisjoni ees eksami ja
saavad katte 3. liigi laia profiiliga trakto-
risti kutse.

Suvel 166vad Pussi poiste mehhanisaatorite



todbrigaadid kaasa kodumajandi p6ldudel —
tavaliselt Uks Luganuse, teine VVarja osakon-
nas. Ja nii 1980. aastast alates. Majandiju-
hid pole poiste aadressil kiitusega Kkitsid ja
tunnistavad, et noormehed annavad silmad et-
te vaat et monele péhikohaga mehele.

Kutsesuunitlus kannab vilja. Tunamullu
laks 8 poisist Opitud erialale t6ole ja dppima
seitse, sealhulgas ka kaks majandi stipendiaati
— uUks EPA-sse, teine TPI-sse.

Kui poiste seas on mehhanisaatoriamet
au sees, siis tutarlaste hulgas paslik maat66-
amet seni puudus. Kooli ametitihingukomitee
esinaine Elvi Oun péérdus kooli juhtkonna
poole ettepanekuga kasutada fakultatiivtunde
loomakasvatuse aluste Opetamiseks. Teda
voeti kuulda ja niud on Uks aastaring labi
saanud. Teooriat dpetab bioloog Elvi dun ise,
praktikat aitavad korraldada kodumajandi
peaspetsialistid ja rajooni agrotddstuskoon-
dise peaspetsialistid.

Tihe koostt66d Luganuse kolhoosi ja agro-
toostuskoondisega annab lootust, et koolil6pe-
tanud kodukanti maatédle pidama jaa-
vad.

Loomulikult on k&ige tdhtsam tookasvatuse

vorm ainetund — t6606petuse tund. Ena-
mikus koolides on meil olemas ndutavad ruu-

mid tunni labiviimiseks (kohati kitsad, nagu
Lohusuus). Tod0petuse taset kajastas rajooni
Opilastdodde naitus. Seepérast peaksid ameti-
thingu dppe-tootmiskomisjonid ka selles
valdkonnas sBna sekka, Utlema. Purgime selle
poole, et iga juhendaja peab jalgima pohi-
motet: tookasvatuses on oluline individuaalse
edu tunnetamine. Kui t66 muutub eluvaja-
duseks, siis saab ta seega ka Opilase kutse-
valiku aluseks.

UKT korraldus meie koolides on sustee-
mikindel ning Uksikasjadeni labi mé&eldud.
Kodige tdhtsam ning positiivset hindamist
vaariv on see, et Opilased teeva'd vajalikku ja
tulemuslikku t66d, mis on maakoolide oludes
ka voimalik. Esikohal on p&llumajandust6d
kevadel, suvel ja sugisel kodumajandi abis-
tamisel. Igas koolis on vélja to6tatud konk-
reetsed Ulesanded ka koolisiseseks tookor-
ralduseks. Nendes koolides, kus igal Opilasel
on selge, mida ta tegema peab, kus tehtu tle
peetakse kontrolli, antakse hinnang — on ka
tulemused paremad. Igas koolis on kokku-
votete tegemise slisteem omandoline, vahekok-
kuvétted tehakse dppeveerandite 16pus. Uld-
kokkuvotted aga néiteks Toila koolis p6&llu-
meeste paeval, Sondas — tarkusepéeval.

Selge on uks: igas dpilases putavad meie
rajooni Opetajad kujundada kommunistlikku
suhtumist tédsse. Putiame noortes kasvatada
armastust iga t60, austust tddinimese vastu.
Kooli ametiihingukomiteed koos pedagoogi-
dega kannavad hoolt selle eest, et tddteema,
t60 ulevus kbélaks voimalikult igas 6ppetunnis,
igal kasvatusuritusel.

Murdeealiste
kolbelise
kasvatamise
voimalusi*

LILIAN BERGMAN,
Tallinna 16. keskkooli
direktori asetaitja

Inimese harmooniline areng ei ole . . . kunsti-,
muusika-, tehnika- ja muu kasvatuse sum-
ma, vaid ennekdike tema sisemine tasa-

kaalustatus ning sisemine terviklikkus.
JURI AZAROV

No6ukogude noorsoo kasvatamine kommunist-
liku kolbluse vaimus on pedagoogide Uks
tdhtsamaid ulesandeid. Igakulgselt arenenud
isiksuse Kujundam isprotsessi suunamine toi-
mub ideoloogilise, kommunistliku ja kodan-
liku moraali vahelise vditluse tingimustes.

Opetajate — klassijuhatajate Ulesanne on
kasvatada uut inimest, kes elab arenenud
sotsialistlikus Uhiskonnas, ehitades kommu-
nismi. Tanasest Opilasest peab saama tea-
dusliku maailmavaatega, aktiivse eluhoia-
kuga, ideeliselt karastatud vditlev patrioot,
internatsionalist.

* Koolijuhtide taiendusteaduskonna 16putdd.



Noorte kasvatamine pole v&imalik ilma
kolme sotsiaalse institutsiooni osavotuta.
Need on perekond, kool, thiskond. Perekonna
osa Opilase kujundamisel me ammugi ei ala-
hinda; uUhiskonna osatahtsus kasvatusprot-
sessis aasta-aastalt suureneb, kuid kool on ja
peab jadma juhtivaks ja suunavaks kesku-
seks noorte maailmavaate kasvatamisel, uue
inimese kolbelisel kasvatamisel.

Leninlikule traditsioonile tuginedes ning
sotsialismi ja kommunismi ehitamise koge-
musi Uldistades rikastab partei teadust
moraalist ning kdlbelise kasvatuse vormidest
ja meetoditest. Tohutu tahtsus on partei
programmis fikseeritud kommunismiehitaja
moraalikoodeksis, mis Kkinnitab ndukogude
inimese t60 ja elu kélbelised normid. Kdélbeline
puhtus eeldab veendumust kommunismiideaa-
lide &igsuses.

V. I. Lenini idee — «Meie kujutluse jargi
seisneb riigi tugevus rahvahulkade teadlikku-
ses» (1, lk. 228) — on leidnud edasiarenda-
mist Opilaste distsipliini- ja kohusetunde
suvendamisel sénade, ning tegude Uhtsuse
kujundamisel, teadliku suhtumise kasvata-
misel Uhiskondlikku kohusesse. See kdik on
koolis tehtava kolbelise kasvatuse Ulesanne.

Tallinna 16. keskkooli pedagoogiline kollek-
tiilv -pidas vajalikuks vo6tta metoodiliseks
enesetdiendamiseks Opilaste isiksuse kélbelise
kasvatamise uurimise. Teema valiku tingis
vajadus tdhustada Oppe-kasvatustood kil-
laltki raske dpilaskontingendiga koolis.

Metoodikandukogu koostas kaheaastase
uurimistegevuse plaani. 1982/83-, 6ppeaastal
tootati labi jargmised teemad:
¢+ Kdlbelise kasvatuse olemus ja eesmargid»,
¢+ NO6ukogude seadusandlus kdlbelisest kasva-
tusest», «NLKP programmi, partei XXV ja
XXVI kongressi, pleenumite ning ndupida-
miste materjalide kasutamine Oppe-kasvatus-
t60s*, «Opilaste isiksuse kolbeline kujunda-
mine klassijuhatajatoos», «Opilaste isiksuse
kdlbeline kasvatamine algklassides». Nimeta-
tud teemadel koostatud t66d kanti ette metoo-
dikapéeval.

Algaval 6ppeaastal valmivad metoodiliseks
konverentsiks «K®&lbeline kasvatus Oppetun-
dides», «Ko&lbeline kasvatus klassi- ja kooli-
vilise tegevuse kaudu», «Kdolbelise kasvatuse
teid ja vOimalusi perekonnas».

Alljargnev t66 on kogemuslik: murdeealiste
(4.—8. kl.) odpilaste klassijuhatajad Pilvi
Eenpdllu, Lilia Savvina, Lilo-Reet Palm
jt. uurisid pikemat aega Opilaste vanu-
selisi isearasusi, tegid susteemikindlat kolbe,
list ning ideelis-poliitilist kasvatustddd. Suurt
rohku on pandud tédkasvatusele, kohusetunde
arendamisele.

Klassijuhatajad uurisid murdeealiste kdlbe-
lise kasvatamise vdimalusi, tutvusid rohke
materjaliga. 8a kl. juhataja Pilvi Een-

pbllu ettekanne metoodikapéeval oli mitme
aasta t60 kokkuvote, kaesoleva artikli rohked
naited on tema to6kogemustest.

Kommunistliku  maailmavaate aluste
kujundamine ja Uhiskondliku aktiivsuse
arendamine

Maailmavaate kujunemine toimub igapdevase
elu mdjul, teadmiste omandamise protsessis,
Uhiskondlikus tegevuses ja kasvatuses. See
pole seotud ainult vaimse tegevusega, vaid
sisaldab endas isiku emotsionaalset ja aktiiv-
set suhtumist Umbritsevasse keskkonda, teda
iseloomustavad métete, tunnete, tahtepuid-
luste ning tegevuse Uhtsus, eluideaalid ja kaéi-
tumisprintsiibid.

Kasvatustdd pdhiulesandeid, sealhulgas ka
Opilaste, maailmavaate kujundamist lahendab
ja teostab klassijuhataja keskastme klassides
pioneeriorganisatsiooni tegevuse kaudu. T6ds
pioneerirthmaga, kuhu tavaliselt kuulub kogu
klass, kujundab klassijuhataja isiksuse selli-
seid kolbelisi omadusi nagu vastutustunne,
iseseisvus, ettevotlikkus, organiseerimisoskus.
Opetaja pealetiikkimatu taktitundeline maju
vBimaldab edukalt rakendada iseseisvuse-
printsiipi, kujundada Uhiskondlikku arvamust
ja esitada kollektiivseid ndudmisi igale pio-
neerile.

NLKP XXVI kongressi otsused on partei
ja kogu ndukogude rahva vditlusprogramm
kommunistlikus Ulesehitustods X1 viisaas-
takul. Kilassijuhataja kohus on viia see
programm iga Opilaseni, selgitada meie partei
poliitikat, réhutada meie voitlust rahu eest,
nédidata hoolitsust inimese eest. Seda t6dd
tuleb teha plaanipéaraselt, sistemaatiliselt ja
stgavuti. Hasti ettevalmistatud klassijuha-
tajatunnid on lastele arusaadavad, need
veenavad, kasvatavad.

Klassijuhatajad on pidanud vestlusi teemal
«NLKP XXVI kongress», «NLKP XXVI
kongress rahva heaolu parandamisest», «XI
viisaastaku tUllesandeid» jne. Erilist tahelepanu
osutatakse NLKP Keskkomitee 1982. a. mai-
pleenumil heakskiidetud toitlusprogrammi
tutvustamisele. Selgitust6d toimub Opilaste
vanuselisi isedrasusi arvestades.

Ustavus kommunismidritustele, armastus
sotsialistliku kodumaa ja sotsialismimaade
vastu on Kklassijuhatajatéd pohilisi ideelise
kasvatuse printsiipe.

Kodumaa-armastuse kujundamine on kil-
laltki keerukas, sest laste arusaamine kodu-
maa mdoistest on esialgu piiratud. Aasta-
aastalt avardub ning suveneb patriotismi-
tunne. Kasvatustdds toetub klassijuhataja
lapsele lahedasele ja lihtsale, mis teda Umbrit-
seb. Lahtutakse kdigepealt kodukohast, opi-
takse tundma koduhnna, -vabariiki. Hiljem
tulevad sellised klassijuhatajatunni teemad
nagu «Suur ja lai on maa, mis on mu kodu»,
«Kuidas abistavad pioneerid kodumaad»,
«Minu kodumaa on NSV Liit», «Meie sdbrad
No6ukogude Liidus* jne. Nimetatud teemad
sobivad 4.—6. klassile.



Suure austusega suhtuvad Opilased V. I.
Lenini malestusse. Vestlustes rohutab klassi-
juhataja Lenini parimaid jooni: kdrge idee-
lisus, printsipiaalsus, aaretu usk rahva loova-
tesse joududesse.

Kui nooremates klassides jutustavad! dpeta-
jad lastele Volodja Uljanovi lapsepdlvest,
sBbralikust perekonnast, siis hiljem saavad
nad teada, kuidas Lenin Oppis, tootas, millal
ja kuidas hakkas ta osa vOtma revolutsiooni-
lisest liikumisest. Koéneldakse Leninist Kkui
sotsialistliku riigi esimesest juhist. Mida
varem hakkavad Opilased tajuma Lenini
kujust Kkiirgavat vaimset ilu, seda varem
hakkavad nad mdéistma, mida téhendab elada
Uhiskonna ja rahva heaks.

Peetakse klassijuhatajatunde jargmistel tee-
madel:

4. KL — «Lenin — laste sOber», «V. I.
Lenini lapsepdlv ja kooliaastad»,

5. kl. — «Lenini soovid lastele», «Tunne
V. I. Lenini elu ja dpetust»,

6. KL — «Opi tundma Lenini iseloomujooni»,
«Kuidas Lenin 6ppis ja tootas»;

7. ja 8 kl. — «V. 1. Lenini kéne ULKNU
11l kongressil», «V. I|. Lenini osa sotsialist-
liku revolutsiooni ettevalmistamisel ja labi-
viimisel» jne.

Ei tohi alahinnata kohtumisi endiste revo-
lutsion&éridega, Suurest Isamaasdjast osavot.-
nute ja todkangelastega. -

Eredad néited nBukogude inimeste mehisu-
sest ja kangelaslikkusest Suure Isamaasdja
aastail ning-.sdjajargsel . perioodil aitavad
kaasa kommunismiidee moistmisele, kdlbeliste
ideaalide kujundamisele. On oluline, et opila-
sed tunnetaksid stgavalt néukogude rahva
kdlbelise jpu allikaid.

6. kl. juhataja Lilia Savvina oskab raken-
dada oma Opilasi aktiivsesse pioneeritbosse.
Jaan Anveldi nimelise pioneeririhma k&ik
lukmed on nimikangelase elu ja revolut-
sioonilise tegevuse tundmadppimisel leidnud
aktiivseid tegutsemisvorme. Markimist vaarib
siin Raasikul N&émme talu kulastamine, kus
24. sept. 1922. a. toimus EKP Il kongress,
millest vottis osa J. Anvelt. Tihe kontakt on
Alice Stein-Anveldiga. Rihm on Kirjavahe-
tuses Toila 8-klassilise kooliga, kus Jaan
Anvelt kunagi tootas.

Klassijuhataja peab aga pidevalt silmas
pidama, et kasvatustdd ei salli formalismi,
tihje sdnu ega sidametut suhtumist.

Praeguses keerulises rahvusvahelises olu-
korras putavad meie ideelised vaenlased
spekuleerida ndukogude inimeste rahvus-
tunnetega, otsivad pinda otsesteks ideoloogi-
listeks diversioonideks. Kodanlik propaganda
on viimasel ajal tugevdanud natsionalismi
Ohutamist. Olukord nduab Opetajatelt hasti
labim®eldud ja sihikindlat vastupropagandat.
Oma tegevust on aktiviseerinud ka usklikud.

Kasulikud on 7. ja 8. klassis sellised klassi-
juhatajatunnid nagu «N6&ukogude korra vastu
suunatud kuulujuttude kahjulikkus», «Mida

endast kujutab «Ameerika Haal», «Usk ja
ebausk», «Ristiusk ja klassivditlus», «Teadus
ja religioon», «Mis on natsionalism?» jne.

Véaga hinnatav on poliitinformatsiooni
kaudu tehtav kasvatustdo, seda eriti selle-
péarast, et kasvatamine poliitinformatsiooni
kaudu on noorte mdjutamine tegeliku elu
naidete abil, on 0&pilaste kasvatamine endi,
vanemate, kodu ja kogu ndukogude uhiskonna
elu ning tegevuse pinnal. Selline O&pilaste
mojutamine on palju efektiivsem ja konk-
reetsem kui mis tahes muud laadi madjuta-
mine.

Eesmérk maarab uldiselt dra ka tulemuse.
Mille poole puutakse, seda ka saavutatakse.
Klassijuhatajad taotlevad Opilaste head kas-
vatust, kommunistliku moraali pdhimd&tete
muutmist sugavaiks isiklikeks veendumus-
teks.

Kommunistliku moraali, teadliku
distsipliini ja kaitumiskultuuri
kasvatamine*

Murdeeas toimub lapse isiksuse intensiivne
kdlbeline areng — maailmavaate, esteetiliste
veendumuste, printsiipide, ideaalide, hinnan-
guliste otsuste susteemide kujunemine, millest
ta hakkab juhinduma oma kaitumises.
Tihedas seoses veendumuste ja maailma-
vaatega kujunevad eetilised ideaalid. Need
ideaalid on kullalt sugavad, sisukad ja
noorukile omapéraseks moraalseks eeskujuks,
millele ta rajab oma kaitumise.

Tegude ja sbnade lahenemist murdeealiste
juures on uuritud. Taheldatakse, et enamik
neist ei oska Uhendada Uhiskondliku eluga
seotud arusaamasid oma isiklikku elu puudu-
tavate arusaamadega.

Need noored, kelle kodudes valitseb koos-
kéla, j6uavad varakult suhteliselt kd&rge
teadlikkuseni ja on ka edaspidi v&imelised
iseseisvalt ning vastutustundega oma kaitu-
mist kollektiivis juhtima. Nad kujunevad
varakult oma Kklassi Vv0i pioneeririhma
aktivistideks, on k&rge sisemise kultuuriga,
kindlate veendumuste ja Oigete tdoharju-
mustega.

Osa noorukeid ei tule kuidagi toime vaja-
like kdlbeliste nduete taitmisega. Nad eksivad
nu Uhiskonna kui iseenese vastu: O&pivad
halvasti, ei tdida oma kohustusi kollektiivi
ees, ei suuda Oigesti hinnata iseenese ega
oma kaaslaste kaitumist. Nad on tavaliselt
tahtejouetud ja sisemiselt laisad. Nende
Oigele teele juhtimine v&tab klassijuhata-
jalt l6viosa ajast. To0 teeb raskemaks asja-
olu, et tahtejduetute ja laiskade korval
eksisteerib véliselt laitmatu kéaitumismanee-
riga Opilasi, kellel puudub sisemine veendu-
mus. Nad on kdlbelised pdhim&tted omaks
votnud vaid formaalselt, selleks et nende
vélise taitmisega kindlustada enesele rahu-
likku &araelamist.
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Saanud uue klassi, on selle juhataja ules-
anne Opilaste individuaalsete iseérasuste
tundmadppimine, kollektiivsustunde ja seltsi-
mehelikkuse kasvatamine. Opilane on tavali-
selt Uhe vOi mitme erineva kollektiivi liige.
Milline koht on tal Kkollektiivi elus, kuidas
ta suhtub oma klassikaaslastesse — need
kisimused peavad olema Opetajate ja laste-
vanemate huviorbiidis.

V. Suhhomlinski (6, Ik. 149) poodrab
eriti suurt téhelepanu kollektivistlike harju-
muste kasvatamisele. Ta nimetab kollektiivi
Opilaskoondiseks, mida seob ideeline, emotsio-
naalne, intellektuaalne ja organisatsiooniline
Uhtsus.

Lastekollektiivis tekivad keerukad vastas-
tikused suhted, mis igal sammul nduavad
seltsimehelikkust, oskust alluda ja kasutada,
organiseerida ning Ulesandeid taita. Need
on Opilase kélbelise kasvatuse kool. Uhiselt
tegutsedes kasvab opilaste aktiivsus, tugev-
nevad sellised positiivsed iseloomujooned nagu
seltsimehelikkus, printsipiaalsus, vastutus- ja
kohusetunne ning kollektiivsustunne.

Sobivad klassijuhatajatundide teemad on
jargmised:

4. kl. — «Tegutsegem uhiseltl»;

5. kl. — «Seltsimehelik abi»;

6. kl. — «Kollektiiv — see on joud»;

7. kl. — «Koolis klass, kodus perekond —
need on kollektiivi alglulid»;

7. ja 8 kI. — «Ara riku Kkollektiivi

seadusi», «Mida nduab sinult kollektiiv».

Seltsimehelikkuse ja sdpruse kasvatamiseks
annavad haid tulemusi vestlused «lnimene
sOpradeta on nagu puu juurteta», «Mitte
minu, sinu, vaid — meie», «Poiste ja tutar-
laste sGprusest meie klassis», «Uks koigi eest,
kdik Uhe eest», «Kollektivism, kohusetunne,
au ja sUdametunnistus».

Teadliku distsipliini kasvatamise tulemus-
likkus s6ltub suuresti sellest, kuidas me
koolis Opilastele korranbuete taitmise vaja-
likkust oskame selgitada.

Sisekorra tugevdamise, koolikohustuse tait-
mise, tunnidistsipliini parandamise eesmargil
tuleb selgitada lastele &pilasreegleid. Kasitle-
mist vajavad jargmised Opilaste endi elu ja
distsipliini puudutavad teemad: «Opilaspilet
kui dokument», «Opilasreeglid ja kooli sise-
kord», «Opilase digused ja kohustused».

Klassijuhatajatunidides ituleb - r6hutada
kogu NOukogude Liidus toimuvat vditlust
ebaperemehelikkuse ja distsiplineerimatuse
vastu. Selgitada tuleb range arvestuse ja
kontrolli olemust, tdddistsipliini vajadust,
tutvustada Opilastele tdokollektiivide edu-
samme. Elava osav6tu kutsusid esile vestlused
jargmistel teemadel: «Kuidas t606, ndnda
palk», «Kuidas todtad, nbnda elad», «lga
minut on tahtis», «TO0péaev*.

Klassijuhataja peab vditlema dpingutesse ja
toosse aktiivse suhtumise eest, korrarikku-

J- O miste vastu koolis.

NLKP Keskkomitee 1982. aasta novembri-
pleenumi materjalide p&hjal selgitavad klassi-
juhatajad meie maa arengu peamisi tulemusi
ning aktuaalseid Ulesandeid, arendavad 0&pi-
laste vastutust ja distsipliini, aktiivsust ning
kohusetruud suhtumist oma pdhilles-
andesse — Oppimisse.

Tahtis koht kdlbelises kasvatuses on ka
kultuurse kaitumise Odigetel harjumustel.
Koos klassiga arutab klassijuhataja, kuidas
kaituda avalikes kohtades, kilas, Kklassi-
Ohtul jne.

Kdullaltki palju téhelepanu tuleb pddrata
lauakommete Opetamisele, Opilased on ise
elavalt huvitatud kéitumiskommete &ppi-
misest. Suurt td66d tuleb teha lastevane-
matega, kelle osa oma lapse kaitumisharju-
muste kasvatamisel on viga véhene.

Eriliselt suurt tdhelepanu nduab Oopilaste
enesekasvatus. Noored! oskavad véaga véhe
hinnata ja kasutada isiksuse kujundamisel
oma teadvust. Enamik veeretab vastutuse
teistele. Oma ebavéarikat kaitumist ei pulta
anallisida, suudistatakse enda asemel Opeta-
jaid, vanemaid, kaasOpilasi. Noile tuleb
naidata enesekasvatuse kogu vdimsust ja volu,
avada nende ees perspektiiv muutuda tahte-
jouliseks, tugevaks, vdimekaks, Uhtlasi vabaks
oma negatiivsetest iseloomujoontest. Selleks
sobivad klassijuhatajatunni teemad «Julged
teha, julge ka vastutada», «Laiskus ja
jonnakus on halvad iseloomujooned», «Ara tee
kunagi seda, mida hiljem tunnistada ei julge»,
«Kuidas ma kasvatan iseloomu», «Mis on
vOitlus iseendaga». Hasti korraldatud tunnid
ja vestlused Opilastega tagavad teadliku
distsipliini ja teadlikkuse suurenemise.

Oppetdosse teadliku suhtumise ja vaimse
t66 kultuuri arendamine

Murdeealiste (ks pdhilisi -kooliraskusi on
oskamatus Oppida. Kodlbelise kasvatuse ules-
annete hulka kuulub kujundada ®&pilastes
vastutustunnet oma Opitulemuste pérast,
Opetada Opilasi 6ppima, «Opingute ja t6d
kvaliteedist s6ltub elukvaliteet. Kui suudame
noorsugu panna seda mdistma, kui sisendame
talle vajadust to6tada ja Oppida alati suut-
likkusele vastavalt, siis vdime tuleviku péarast
muretud olla» (5, lk. 20).

Oppimise all mdistetakse tavaliselt tead-
miste omandamist. Siia tuleb haarata ka
oskuste ja vilumuste omandamine. Seda eriti
tanapéeval, kui teoreetiliste teadmiste ja
praktika Uhendamine on &aarmiselt vajalik.
Oluline on, et laps varakult mdistaks, milleks
on tarvis teadmisi, mida temalt Uldse tule-
vikus oodatakse. Edukaks Opitdoks on dpila-
sele wvajalikud nii arenenud tunnetushuvid,
lai silmaring kui ka omadustekompleks,
mis kujundab oskuse 6ppida. Siia kuuluvad
Opillesannete sisu moistmine” tegevusvdima-



luste tunnetamine, -hin-
nangu harjumused.

Eriti vajalikud on 4.-8. klassi juhataja
tunnid jargmistel teemadel: «Mitte teada pole
habi, vaid mitte dppida on hébi», «Kuidas
korraldada kodust &pitddd», «Kas ma 6pin
digesti?», «Opi BGppima ja lugema», «Kas
teadmine on pugemine?» jne.

Opilane peab olema &ppimise suhtes posi-
tiivselt héaélestatud. Seda peavad tegema
nii dpetajad kui ka lastevanemad. Edu pandiks
Oppimisel on aga huvi ja tdhelepanu. Kdike
seda on vdimalik &pilastes kasvatada, kui
kodu ja kool tootavad kasikaes. Oigete ja
normaalsete seoste loomine toimub Opetaja,
eeskatt klassijuhataja initsiatiivil.

V. Suhhomlinski (6, lk. 150) on rdhuta-
nud, et inimkollektiivi vaimne rikkus stnnib
ja tugevneb ainult seal, kus kasvandike vahel
arenevad vaimsed seosed, mis on l6ppkokku-
vottes vOBimsaks allikaks k&ige inimlikumale
vajadusele — vajadusele inimese jarele.

enesekontrolli ja

Kommunistliku suhtumise kasvatamine
tédsse ja Uhiskondlikku omandisse

Teadmised olid ning on isiksuse ja Uhiskonna
tahtsaim vaartus. Nende omandamine afa
peab olema allutatud kindlale eesmérgile —
aidata lapsest kujundada selline isiksus, kes
on vBimeline looma ainelisi ja vaimseid vaar-
tusi. Selliseks isiksuseks ei saa laps pelgalt
Opetuse kaudu, Uksnes teadmisi omandades,
vaid tbotades, teisi joudumodda aidates ja
iseennast teenindades. Ainult selline tegevus
on tdesti kasvatuslikult vaartuslik ning annab
tulemuse, mida hinnatakse kui majandusli-
kult, kdlbeliselt ja vaimselt otstarbekat. T66
ja kolbelisuse harmoonia tekib siis, kui ala-
ealine ndeb oma t66 tulemust, kui tal dnnestub
endale ja teistele r66mu valmistada.

Just t66 mdjub inimesele tervendavalt,
Oilistab teda. Aktiivsuse arendamine ja 0Oige
suunamine on isiksuse kujundamisel klassi-
juhataja ulesandeid. Opetaja suunab &pilasi
aktiivsesse tegevusse, jOukohases toos for-
meerub tahe ning isiksuse tahteline kaitu-
mine. Silmas peab pidama alustatud toimin-
gute I1dpetamist, eri tegevuste koordineerimist.
Klassijuhataja peab leidma votteid Opilastes
téoinnu alalhoidmiseks. T66 mdjustab isiksuse
arengut kompleksselt, selles on Uhendatud
aktiviseeritud mottetegevus ja kehalise t66
oskus. Todharjumustes avalduvad ka Opilaste
moraalsed omadused.

Tookasvatuse paradoksaalsus seisneb
praegu selles, et lapse iseseisev tegutsemine,
t66r66mu tunnetamine on tihti valistatud.
Koolis on raske leida talle sobivat jéukohast
t6od. Linnakoolides puuduvad lastel vdimalm
sed enda kehaliseks arendamiseks. Opilane
peab aga tunnetama t66rodmu. Ta tahab
tunda vaeva ja vasimust, rédmustada pingu-
tuste tulemuste dle.

«Mitte kuskil mujal pole teadmatus, pealis-
kaudsus, formalism ja oskamatus nii ohtlikud
kui tookasvatuses. Siin tehtud vigu ja laste
vaaritiarengut on uskumatult raske ravida:
uhiskonnale toob see md6tmatut kahju, kasva-
tajatele stiimepiinu» (4, Ik. 6).

Ulesannete andmisel selgitab dpetaja lapsele
tegevuse valtimatust ja antud Ulesande tait-
mise vajalikkust. See tagab too6valmiduse
kujunemise. Tooharjumusi kujundades sisen-
dame Opilastele samm-sammult té6vajadust,
mis on alus psuthilisele tddvalmidusele. T66-
kasvatuse tBhusateks abilisteks on sellised
klassijuhatajatunnid nagu «Lapsed — vane-
mate abilised», «Pioneer armastab todtada
ja hoiab rahva vara», «Minu vanemate
pahus uldrahvalikus to6s», «Hoolitse oma
riiete eest», «lgas esemes on katketud inimeste
t60 — austa seda», «Mis on Uhiskondlik t66».

Lapsi tuleb dpetada hindama oma vanemate
t66d. See nduab klassijuhatajatelt tihedat
kontakti lastevanematega.

Vanemaid kutsutakse kooli vestlema oma
toost. Lastevanemate koosolekul peavad
klassijuhatajad suunama vanemaid tutvus-
tama lastele oma t66d, sisendades todtamise
vajalikkust. Opilaste todkasvatusele aitavad
kaasa Oppekaigud tehastesse, kohtumised t66-
kangelastega. Vestlused Opilaste enda toost,
kohustustest.

Kolbelist tervendamist taotlev todkasvatus
suudab Opilast eemaldada paljudest halbadest
harjumustest ja pahedest. Opilastele tuleb
sisendada motet, et todd tegemata ei saa
inimene edasi minna, ei saa ka paigale jaada,
vaid laheb paratamatult tagasi. Suurim r66m
on oma kéatega tehtud té6st r60mu tunda.

Kokkuvote

Kixilile vajalik ja kasulik on ainult niisugune
pedagoogiline t66, mis valmistab rédmu nii
Opetajale, dpilastele kui ka lastevanematele.
Meie, pedagoogid, peame kasvatuses kdige
olulisemaks ©Opilaste kdlbelist ja kehalist
tervist.

u ja kasvatuse Uhtsuse taotlemisel peame
pedagoogilise tegevuse aluseks pidama puidu
leida igapéevaelust, iseendast ja Opilastest
tdde, headust ja ilu. Kui me neid kolme
tingimust tdidame, ei saa meid keegi suudis-
tada tarbetus formalismis. Sellega tugevda-
me tegelikkuses kooli ja elu sidemeid.

¢+ Pedagoogi vbimest hellalt puudutada laste
hinge oleneb palju. Kdik need puudutused
pilgu, naeratuse, vaevumargatava kéeliigu-
tuse, varsirea, méangu, késu, vihapurske voi
innustava sbnaga on sisuliselt kdlbelised»
@3, k. 3).

Opilase elu, teda Umbritsev maailm ei
piirdu tema Oppetundides saadavate heade
ja halbade hinnetega. Lapse maaailma kuulub
kogu ta elu, perekond, kaaslased tema austus
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taiskasvanute vastu vdi pdlgus, tema usk oma
jousse vOi selle usu puudumine.

Siivendades aktiivset hoiakut elus, tead-
likku suhtumist Uhiskondlikku kohusesse,
sbnade ja tegude Uhtsust, tdidame uhtlasi
kdlbelise kasvatuse ulesannet.
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MEILT JA MUJALT

[0 Leedu NSV-s Kapsukase rajoonis TSernajah-
hovi-nim. kolhoosis avati mullu tlevabariigiline
Opilaste t60- ja puhkelaager. Suhkrupeedipdld,
mille suurus ule 300 ha, on muutunud vabadhu-
klassiks Leedu NSV Uhe parima maanoorte
juhendaja J. Dumbljauskase ké&e all. Noorte-
brigaad kogub seal hektarilt keskmiselt 500 ts
magusat peeti. Koik td6od, alustades maahari-
misest ja I6petades saagi koristamisega, tehakse
Opilaste jouga. Nende jaoks on rajatud dppe-
tookojad, kus noored omandavad laiia profiiliga
mehhanisaatori eriala.

Ajakirjast «Narodnoje Qbraiovanije»

[0 Mordva ANSV Poljanskaja keskkooli peda-
googiline kollektiiv teeb juba aastaid tihedat
koostood ljitsi-nim. kolhoosiga. Kool ja kol-
hoos tegutsevad Uhtse tookollektiivina. Kol-
hoosi abiga on ehitatud 192 0&pilaskohaga
tuuphoone, sisustatud pdllumajanduse mehha-
niseerimise ja masinadpetuse kabinetid. Kol-
hoos andis koolile veel uhe 2-korruselise
hoone, mis v8imaldas kogu koolit66 viia Uhte
vahetusse. Peale selle ehitas kolhoos kooli
kdrvale 100 kohaga kohviksdokla. Seal on kodk

ja puhvet, kus Opilased saavad sooja toitu
kolhoosi kulul. Koolile on eraldatud maatiikk
abimajandi  jaoks, kus Opilased kasvatavad
koogivilja.

Kdnealuse kooli 8pilased 6pivad pdhjalikult
tundma traktorit ja teisi pdllumajandusmasina-id
ning pdllumajanduskultuuride kasvatamise
agrotehnikat. Vanemate klasside Opilased
omandavad mehhanisaatori eriala kolhoosi
masinapargis instruktorite juhendamisel.

Vilunud Opetajate ja kolhoositootmise spet-
sialistide juhtimisel to6tab koolis 1969. aastast
edukalt Opilaste tootmisbrigaad, Uks vabariigi
parimaid.

Kooli ja kolhoosi koosttd tookasvatuses ja
-Opetuses, Opilaste suunatus pdlliimajandus-
erialadele on andnud héid tulemusi: 60% kol-
hoosi spetsialistidest, mehhanisaatoritest, lips-
jatest on selle maakooli endised O&pilased.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije» ,

KASVATUSTEEMADEL

Kasvatus-
mosaliiki

HELGI ROOTS

Peagi on kées uus Oppeaasta. Parast suve-
puhkust koonduvad taas meie tahelepanu
keskmesse dppetdd teadusliku organiseerimise
ja efektiivsuse tdstmise, koolitdds -esinevast
formalismist jagusaamise, Opilastes Opihuvi
ja Oppimisse positiivse motivatsiooni kujun-
damise probleemid. Uleliidulises pedagoogili-
ses perioodikas on viimastel aegadel need
teemad nimetamisvéaarselt ulatuslikku kasit-
lemist leidnud. Alljargnevalt tutvustan kaht
teemakasitlust, mis peaksid meid &rgitama
jarele ja edasi mdtlema neis tdstatatud
motete le.

Milleks &pilased tundi tulevad?

Vastus v8ib tunduda udpris lihtne: selleks
et neid seal Opetataks. Ja nad Opivadki.
Paraku ei valmista nad meile sellega kau-
geltki alati r66mu. Miskipérast pole harvad
juhud, Kkui taiesti terve Opilane ei tule
toime dppeprogrammiga. Tavaliselt viidatakse
sellistel kordadel vdimete véhesusele. Kuid
kooliprogramm pole orienteeritud mingeid
véaljapaistvaid vBimeid arvestavalt. Psihho-
loogide uuringud néaitavad, et see on j6u-
kohane massikooli kdigile dpilastele. Nii Kir-
jutavad psuhholoogiadoktor. A. Katajeva ja
pedagoogikakandidaat |. Budnitskaja (vt.

«[na  4Yero OHM XOOAT Ha YPOK?» —
«Cembsl W. WIKoNa,» 1983, Neo4).
Enamikul «halbadel» &pilastel taheldavad

Opetajad mitte vBimete puudumist, vaid hoo-
pis teist uUhisjoont — hoolikuse &armiselt
madalat taset. Nad teevad oma td6d hoole-
tult, tundides on nende tahelepanu mujal,
kodulilesannetesse suhtuvad vastutustunde-
tult, nbuavad pidevat kontrolli, sest kasu-
tavad koikvoimalikke mooduseid oma &pi-

kohustustest kdrvalehiilimiseks. «Ei 0pi ise
ega lase ka teistel Oppida,» kurdavad
Opetajad.

Toepoolest, need Opilased ei taha Oppida.

Me veename neid: iga Opilane peab &ppima.



see on ta otsene kohustus, harimatul ini-
mesel pole tanapéevaelus kohta... Need
argumendid avaldavad sellistel kordadel
kahjuks tuhist méju. «Esiteks,» mdétleb Gpi-
lane,«millal ma ukskord suureks saanl
Teiseks aga: «Kull ma selle, mis niinu
jaoks huvitav ja mulle wvaja on, éara
Opin!» Seega utleb lapse intuitsioon talle
Oigesti ette: vajaneb tal vaid tahta ja huvi
tunda, siis suudab ta ka é&ra Oppida.
Ja kui selline asi leitakse (ringit66, spordi-
ala vmt), muutub laps taielikult: tulevad
ilmsiks pusivus, kohusetunne, vastutus ja
teised vaart omadused.

Mispérast ei taha siis terve ja igas suhtes

normaalne laps Oppida? Ning seda taiskas-
vanute, kodu ja kooli pidevast pealekaimi-
sest hoolimata?

Opisoovimatusel vdib olla mitmeid pdhjusi:
lapse kooliks ettevalmistamatus, kestvast
ebaedust tulenev negatiivne reageering, hirm
Oppimise, ees, mis kajastab oma vdimetesse
mitteuskumist jm. Kuid nende hulgas on ks,
mis kdidab praegu pedagoogilise psiihholoogia
Uha suuremat téhelepanu. See, nagu vaida-
vad autorid, on tegevuse motivatsioon.

Pstuhholoogide (eriti V. Davddovi ja A.
Markova) uuringutest on ilmne, et tais:
vaartusliku dpimotivatsiooni v6ib kujundada
eranditult k&igil dpilastel. Ulesanne pole aga
lihtne.

Mis saab siis, kui lapsel pole kujunenud
taisvaartuslikku positiivset dpimotivatsiooni?
Kas ta sellisel korral saab oma koolikohus-
tustega hakkama? Saab kull ja vdib see-
juures koguni eeskujulikke hindeid saada, kui
tal on piisavalt tookust, kannatlikkust ja
vastutustunnet. Kdik need kasulikud omadu-
sed, kuigi pole suutelised positiivset 0Opi-
motivatsiooni asendama, vdivad varjata selle
puudumist, luua néilisuse sellest.

Mispérast nailisuse? Selle selgituseks toovad
autorid jargmise ndite.

Kaks opilast valmistuvad majandusgeograa-
fia tunniks. Nad molemad on head dpila-
sed. Neist Uhe pdhieesmark on aga hea
hinne. Ta 0pib kohusetruult &ara k&ik, mis
on Kkirjas 0Opikus, vaatab kaarti, tuletab
meelde, mida radkis Opetaja. Seejarel vas-
tab tunnis hasti ja saab teenitud hinde,
kuulab &ra uue materjali ja hakkab seda
samasuguse kohusetundega 6ppima. Eelnenu
aga unustab vdi paigutab parimal juhul

maélulaekasse juhuks, kui seda peaks veel
kord kusitama.
Teine Opilane ent, 166nud ©Opiku lahti,

kujutab endale ette seda kdnealust kauget
maad, matkab kujutluses modda selle teid
ja heidab pilgu inimeste elule. Selline tee-
kond on talle koitev, v@imaldades &piku-
materjali stgavalt métestada, innustab lu-
gema ajaleheartikleid ja raamatuid selle
maa kohta. Saadud teadmised annavad olu-
lise panuse ta maailmatunnetusse, avarda-
vad ta silmaringi ja ta ei vaheta neid

lihtsalt hinnete vastu nagu esimene opilane.
Kuid mélema o6pilase t66, véline tulemus on
Uhesugune — nad taitsid oma 8pikohus-
tust.

Teadlaste ja Opetajate tdhelepanekud kinni-
tavad, et juba esimeses Kklassis oskavad
lapsed Oigesti radkida Oppimise ja teadmiste
vajalikkusest ja tahtsusest, kuid tegelikku-
ses orienteeruvad nad ikkagi ainult hindele.
Koolihinne on nende tegevuse po&histiimul.
Hasti Oppida tédhendab nende arusaamise
jargi haid hindeid, saada.

Voib olla polegi midagi halba selles, et
laps, puidab heade hinnete poole? Tuleb ju
nende saamiseks suUstemaatiliselt ja tulemus-
rikkalt Oppida. Ja I8pptulemusena omanda-
vad eeskujulikud dpilased pusivad teadmised,
mida ongi vaja. Halba ©6pilast aga kihutab
tagant ebarahuldav hinne ja ebameeldivuste
véltimiseks puUab ta neist hoiduda. Mis
puutub keskpéarastesse Opilastesse, siis hak-

'kavad nad plrgima paremate poole ja
eemalduma halbadest. Ent kui seda situat-
siooni lahemalt silmitseda, siis pole see

sugugi nii roosiline. Seda seletavad A. Ka-
tajeva ja |. Budnitskaja jargmiselt.

Esiteks, toimub eesmarkide segiajamine:
pbhieesmérgiks saab hinne (head saada, halba
véltida), mitte teadmiste poole puudlemine.
Eesmargini viib aga rohkesti teid, seal-
hulgas ka ebaausaid. Kullap seetdttu ongi
edasi elujous spikrid ja teised kavalused, mis
aitavad ilma erilise energiakuluta ebasoovi-
tavaid hindeid valtida.

Teiseks, tekib mingi k&lbeline viidakus —
Opilased peavad 0Oigeks iga pisimagi pingu-
tuse eest tasu nduda. Tostis kde ja vastas
kohalt — maksa hindega; kui hinnet ei
panda, vdib uUlesande ka lahendamata jatta.
Sellises olukorras omandab tunnetusrédm
isevarki vormid: ei teadnud dppetukki ja ei

kusitud — tore, peaasi et «kahte» ei saa-
nud. OIli tunniks valmistunud, ootas, et
kisitaks, kuid ei kusitud — halb, sest
ei saanud «viit», pettumus («asjata puud-

sin»). R66mud ja kurvastused on nuud seo-
ses Uksnes hinnetega.

Tuleb véalja paradoksaalne lugu: kooli ei
tulda teadmiste, vaid hinnete péarast! Ent
selleski ei nde teadlased veel pb&hihada.
Pohiline on selles, et Oppimine muutub
Opilasele korvaliseks asjaks, sest pole tema
jaoks seesmiselt motiveeritud, see ei evi
«juuri» tema isiklikes tunnetuspuidlustes,
seda ergutavad vaid vélised stiimulid:
hinne, Opetajate ja vanemate reageeringud.
Viliste ja seesmiste stiimulite erinevus on
vaga suur. Kui kaovad vélised stiimulid,
lakkab inimene Oppimast. Seesmised stiimu-
lid kujundavad &ppimisvajaduse ja selle
rahuldamiseks Opib inimene eluaeg.

Kuidas siis Oppimise seesmisi stiimuleid
arendada?

Kdigepealt juhivad autorid téhelepanu sel-
lele, et esimesed kooliedusammud, &pilase



usk oma vdimetesse rohkendavad tema pin-
gutusi ja muutuvad kooliteadmistesse po-
sitiilvse suhtumise, samuti ka taisvaartuslike
Opimotiivide kujunemise tegelikuks eelduseks.
Alati peab markimist leidma 0Opilase pisimgi
saavutus — siin puudub oht Ule Kiita.
Sugavalt peaksid meid métlema panema vih-

jed sellele, et me véhe wusaldame last,
tema tunnetusvbimeid ja -v8imalusi. Otse-
kui arvaksime, et vaikese Opilase pohi-

Ulesanne on vaid kuulata ja kuuletuda,
meelde jatta ja tadita. Lapse loomupérast
iseseisvustungi hakkame ta koolitulekust
peale akki rangelt piirama ja koguni tdkes-
tama. Selle asemel et lasta lapsel vaa-
delda, vorrelda, liigitada, vastandada mdelda
ja liseseisvaid jéareldusi teha, ruttame seda
kdike ise tegema, nimetades seda seletuseks.
Tihtipeale isegi jutustame lapsele, mida ta
+ndeb» pildil, ise naitame kéatte pdhilised
kangelased, selgitame, mille poolest on nad
sarnased ja milles erinevad — sd8naga,
teeme tema eest &ra kogu vaimse t8o.
Me tahame, et esimestest koolipéevadest peale
ei teeks laps uhtegi viga. Margitakse, et
paanilist hirmu vigade ees tunnevad esi-
algu just taiskasvanud, alles hiljem kandub
see Ule lapsele ning seda sivendavad veel
halva hinde ja karistuse kartus.

Autorid kisivad, missugusest lapse aktiiv-
sest hoiakust vdib &ppimise puhul radkida
ja missugust tegevusvabadust talle selles
pakume? Vabaduse esimesena kétt tbsta ja
anda vastus, mida teab enamik klassist?
Oiglaselt nimetavad lapsed sellist 6pilast
esiletiikkijaks. Opilase aktiivne hoiak 6pi-
tegevuses peab talle eelkdige pakkuma ise-
seisvust teadmiste omandamisel. Last pide-
valt iseseisvusest voorutades kasvatame temas
intellektuaalset passiivsust, mis hiljem vdib
muutuda vaimseks Ulalpeetavuseks: «Seda me
pole veel labi v6tnud, mistdttu ma seda ei
tea ega tahagi teada!», «Te enne seletage
ja Opetage mind, siis ma vaatan, kas
suudan seda tehal»

Noorem 0&pilane on uudishimulik ja just
sellele tema isiksuse ealisele tunnusele tuleb
tema Opetamine ja kasvatamine rajada. See-
juures ei tohi unustada, et talle on vahe
uue valmis informatsiooni saamisest Uksnes
selleks, et seda meelde jatta ja repro-
dutseerida, kui kusitakse. Pedagoogiline psuh-
holoogia ©Opetab, et lapse tegevusse tuleb
lulitada uue hankimine ja uue otsingud.
Ja see uue hankimine peab muutma,
Umber kujundama vana, lapsele juba tuntud
tegevusviisi. Aga kui see ei muutu (endiselt
kuula, jata meelde, korda raamatu jargi,
vasta), siis uudsuse v8lu kaob.

Siit tuleneb vaga tdsine kisimus, rdhuta-
vad autorid. Teadupéarast on tdiskasvanute,
jarelikult ka laste tdhelepanu p6dratud eran-
ditult dppetegevuse 16pptulemusele. Tahtis on,
et Ulesande lahendaks Opilane digesti, ette-
Utluse Kirjutaks ilma vigadeta, vastaks hasti

kisimustele, jutustaks loetu ammendavalt
Umber jne. See aga, kuidas Opilane leidis
Oige lahenduse, missuguse mottekdigu abil
joudis Oige vastuseni, langeb meie vaate-
valjast korvale. Kummatigi kéatkeb &ppe-
protsess endas rikkalikult vdimalusi Opilase
vaimseks arendamiseks ja vdimaldab selle
tegevusega kdita. Siis tekib seesmine stiimul,
Oppimismotiiv Oppida seetdttu, et see on
huvitav. Huvitav on mdelda, huvitav on
lahendada! dppimisprotsessist vallatud dpila-
ne ei muretse niivdrd tulemuse ule (lahen-
dasin ulesande, niud on peamine, mis ma
selle eest saan), kuivdrd lahendamise kaigu
enda Ule. Ta ei utle &ra raskest Uules-
andest, sest talle on huvitav selle lahenda-
miseks viis leida. Lo&pptulemusele, hindele
orienteerunud dpilane suhtub aga raskusesse
kui takistusse eesmargi' saavutamise teel.
Niisiis on meie Ulesanne koita Opilast Oppi-
misprotsessi endaga, kasvatada seesmist
vajadust Oppida.

Saame jagu formalismist Opetajate ja Opi-
laste t66 hindamisel

Partei Opetab meid, et peamine koolielus
on formalismi véljajuurimine Opetajate ja
Opilaste t66 hindamisest.

Mida siis kujutab endast dpilaste teadmiste
kvaliteet, kuidas see seostub Opetaja Opetava
tegevuse efektiivsusega, missugusel objek-
tilvsuse ja usaldusvéarsuse tasandil Opetaja
seda kontrollib ja hindab? Nende kusimuste
lahendamine on kdige otsesemas seoses for-
maalsest ldhenemisest jagusaamisega Oppe-
protsessi efektiivuse hindamisel Uldse ja
eriti Opilaste teadmiste, oskuste ja vilumuste
kvaliteedi hindamisel. Selles méttes on huvi-
pakkuv V. Simonovi artikkel (vt. «K
oueHKe 3MPeKTUBHOCTU 06y4veHusi» — «Co-
BeTCKkas neparorvka», 1983, Ne3).

Teatavasti on Opetaja Ulesanne tunnis ku-
jundada Opilastel konkreetsed teadmised,
oskused ja vilumused. Uldmaistet «teadmised»
vOBib iseloomustada kolmel tasandil. Esimene
tasand — oskus eristada mingit protsessi,
nahtust vdi objekti analoogsetest, neid oma-
taoliste hulgast &ra tunda. Uut materjali
seletades annavad mitmed O&petajad selle
eristamise (&ratundmise) tasandil, kontrolli-
mata, kuidas Opilased seletuse kaigus uut
teoreetilist materjali moistavad, maaratle-
mata, mida konkreetselt on neil. vaja
meelde jatta. Ja kui jargmistes tundides
kontrpllitakse, kuidas opilased on teooria
omandanud, siis tegelikult kusitakse ja hin-
natakse seda, mida pole kujundatud. Nii-
viisi hinnatakse kdrge (vdi madala) hindega
Opetamise madalat taset.

Teist tasandit — arusaamist — iseloomus-
tab Opilastel kujunenud isikliku arvamuse
maar, arutlused mingi protsessi, objekti voi
nahtuse kohta. Opilased vétavad teadlikult



omaks nendele protsessidele, objektidele voi
nahtustele iseloomuliku loogika, struktuuri,
sisu ja pOhjus-tagajarg seosed.

'Kolmandat tasandit — meeldejatmist —
vOib iseloomustada omandatud informatsiooni
hulga jargi. Arusaamine soodustab spetsiaal-
selt organiseeritud meeldejatmist. Siinkohal
vajaneb markida arusaamise ja meeldejatmise
maaratluste tinglikkust. Oppeprotsessis uue
materjali andmisel dpetaja poolt vaadeldakse
neid tasandeid kui teadmiste jéarjepideva
-kujunemise tugipunkte. Uue teabe saamisel
kujuneb dpilastel pidevalt materjali ara-
tundmine, eristamine, seejarel arusaamine ja
meeldejatmine.

Opilaste teadmiste kontrollimisel (teoreetili-
sel tasandil) hinnatakse aga koigepealt
aratundmist, seejarel meeldejatmist, parast
seda alles arusaamist. Teoreetilise Opetatuse
kdige tahtsamaks néitajaks tuleb pidada
arusaamist. Autori andmete kohaselt orien-
teerub ligemale 22% Opetajatest oma td6-
praktikas pohiliselt vaid meeldejatmisele.
Opilastele antakse meeldejatmiseks suur hulk
teavet (ei eristata peamist, aktuaalset)
ja kontrollitaksegi ikka sedasama meelde-
jatmist (reeglid, maaratlused, mdisted, teksti-
osad jne.).

Kuidas siis Opilastel oskused ja vilumused
tegelikult kujunevad? Selle maaravad éara
kaks néaitajat (tasandit). Esimene neist ise-
loomustab &pilaste oskust teooriat praktikas
rakendada tuupolukordades, s.o. tudpules-
annete lahendamisel. Vajalikud oskused ja
vilumused omandanud 0&pilased ei oska neid
alati iseseisvalt ja loovalt praktikas kéasu-
tada. lgasuguse Opetatuse praktilise osa teine
nditaja — teadmiste uUlekandmine — iseloo-
mustab Opilaste oskust -teoreetilisi teadmisi
praktikas loovalt rakendada. Teadmiste Ule-
kandmine Kkui Opetatuse kdrgeim néitaja
eeldab Opilaste kiiremat ja kergemat koha-
nemist dpingutele jargneva tbdtegevusega.
Teadmiste omandamine llekandmise tasandil
tdhendab Opetatuse koérge tulemuse saavu-
tamist. Uuringutes rakendatavad statisti-
lised meetodid vdimaldavad iga tasandi
tahendust ilmekalt kujutada. Opilast, keda
on Opetatud eristamise (&ratundmise) tasan-
dini, vOib pidada O&petatuks 4% Uldisest
(teoreetiliselt vdimalikust) tasandist, meelde-
jatmise tasandini — 16%, arusaamise tasan-
dini —36%, oskuste ja vilumuste tasandini
— 64% ja teadmiste Ulekandmise tasandini —
100%. (Vt. «CoBeTckasa neparormka», 1978,
Ne8.)

Eeldeldu taustal tdusetub eriti teravalt
objektiivse hindamise, Opilaste Opetatuse
tegeliku taseme kindlaksmé&aramise probleem.
Formalism teadmiste hindamisel seisneb esma-
joones selles, margib V. Simonov, et andes
eelisBiguse Uksnes hinnanguistele naitajatele
(6ppeedukuse protsent, keskmine hinne, nel-
jadele-viitele Oppivate Opilaste arv) ja arves-
tamata ndudmiste tasandit, millel need hin-

ded pannakse, vBtame neid nditajaid usuta-
vatena, kusjuures nende sisuline kulg (vas-
tavus Opetatuse tegelikule tasandile) jaab
vélja selgitamata. Autor toob sellekohase
naite: kahe Opetaja Opetamistegevuse tule-
muste vordleva anallusi Uhes ja samas 40
Opilasega klassis téieliku dppeedukuse korral
Oppeveerandi jooksul. Fuusikabpetaja pani
viie 4-le 0Opilasele, keemiabpetaja aga 6-le,
hinde «neli» vastavalt 6-le ja 9-le dpilasele,

hinde «kolm» — 30-le ja 25-le dpilasele.
Keskmine hinne oli flusikas 3,45, keemias
aga 3,5.

Kui Opetaja Opetamistegevuse efektiivsuse
ja tema Opilaste teadmiste kvaliteedi aluseks
votta formaalsed naitajad (8ppeedukuse
protsent, keskmine hinne ja neljadele-viitele
Oppivate Opilaste protsent), siis v8ib teha
jarelduse, et fuusikadpetaja tootab keemia-
Opetajast vaiksema efektiivsusega. Niisuguse,
jarelduse vdib teha, kui me ei arvesta
Opilaste Opetatusele tegelikult esitatud ndu-
deid. Nii oli fuusikabpetaja saavutanud Opi-
laste Opetatuse kdrgema tasandi (keskmiselt

kuni lihtsamate oskuste ja vilumusteni).
Keemialpetaja aga todtas nduete keskmisel
tasandil, Opetas Opilasi kuni md&istmise,
arusaamise tasandini.

Autor margib, et nende uuringud on
sedastanud, et- nduete korgeimal tasandil
tootab ligikaudu 18%, keskmisel — 60%
ja madalal — 22% Opetajaid. Madalal
tasandil pannakse hinne «kolm» teadmiste

eest, mida iseloomustab aratundmine, keskmi-
sel — meeldejatmine ja kérgeimal — arusaa-
mine. See aga tdhendab, et Uhe ja sama hinde-

ga hinnatakse dpetatuse erinevat taset. Selles
ndebki ta formalismi objektiivset .tekkep&h-

just Opetaja ja Opilase tegevuse hindamisel.
Formalismi subjektiivne tekkep&hjus dpilaste
teadmiste hindamisel seisneb Opetaja enda
positsiooni keerulisuses. Tema t66 kvaliteedi

Ule otsustatakse samade néaitajate jargi,
millega ta ise hindab oma d&pilaste t6dd.
Formaalne lédhenemine O&pilaste teadmiste

hindamisele toob endaga kaasa mitmeid ne-
gatiivseid nahtusi nii Opilaste Opetamisel
ja kasvatamisel kui ka 0Oppe-kasvatus-
protsessi juhtimisel. Kasvatuslikus mattes
avalduvad 0&pilaste teadmiste hindamisele
formaalse lahenemise tagajarjed esmajoones
Opilase isiksuse moraali- ja tahteomaduste
kujunemisel, Opilased on arusaamatuses,
neil tekib habi ja kahtlus ebaobjektiivsete
nbuete suhtes, mida neile esitavad eri Ope-
tajad vOi Uks Opetaja klassi eri Opilastele.
Moraalne kahju, mida Opilase isiksusele
pbhjustab tema tegevuse ebaobjektiivne hin-
damine, on vastuolus &petamise ja kasvata-
mise Uhtsuse pdhimdttega.

Autor toonitab, et juhtimise aspektist on
formalism Opilaste teadmiste hindamisel uks
pohilisi pbhjusi formalismi eksisteerimises
uldhariduskooli Opetaja t60 ja tegevuse hin-
damisel. Psuhholoogilisest aspektist seisnevad
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nimetatud probleemi tagajarjed selles, et
Opilastel ja nende vanematel tekib ndudluste
tasand, mis on ebaadekvaatne Opilaste VvOi-
metega antud arenguetapil. Sotsiaalsest as-
pektist on Opilaste uldhariduslik ettevalmis-
tus tahtis tegur nende eluks ja tdoks
ettevalmistamisel. Seega on Opilaste teadmiste
hindamisele formaalse lahenemise probleemi
tekitanud paljud tegurid ja ka selle taga-
jargedel on rohkesti tahke. Selle probleemi
lahendamiseks peab V. Simonov vdimalikuks
erinevaid teid, millest ta pakub vélja jarg-
misi.

Eelkbige on vaja Opetajatele tapsustada
hinnetekriteeriume, mida nad oma tddprak-
tikas kasutavad. Selleks vajaneb iga Oppe-
aine programmis tépselt maéaratleda, missugu-
seid teadmisi, oskusi ja vilumusi peavad
Opilased valdama péarast selle aradppimist.
Ka oleks Opetajatele kasulik tutvustada mdois-
tete «teadmised» ning «oskused ja vilumu-
sed» osamdisteid. lga Oppeaine ulatuses saab
Opetaja maaratleda oskuste ja vilumuste
nomenklatuuri, mida ©6pilased suudavad ja
peavad valdama. Opetajad, metoodikud ja
inspektorid peavad evima Uhtset metoodikat,
et viélja selgitada see nbuete tasand,
millel toimub selle &ppeaine dpetamine ja
Opetatuse taseme kontrollimine.

On vaja jagu saada formaalsest suhtumi-
sest Opilaste Opetatuse taseme kontrollimisse
ja hindamisse selle kdige peamisemas aspek-
tis, milleks on teoreetilise ja praktilise
Opetatuse kontrollimine ja hindamine tead-
miste omandamise ning oskuste ja vilumuste
kujunemise esimesel etspil. Teadmiste, oskuste
ja vilumuste pusivuse maarab pohiliselt
mitte nende reprodutseerimine Jargmises tun-
nis, vaid teatava ajavahemiku jarel. See-
juures etendab téhtsat osa lakkamatu korda-
mise pdhimabte.

Opilaste dpetatuse taseme igasugusel kont-
rollimisel peab eelkdige olema &petav ise-
loom. See seisukoht on ammutuntud, kuid
tdhelepanekud néaitavad, et seda kaugeltki
alati ei rakendata. Formahsm &pilaste
teadmiste kontrollimisel ja hindamisel aval-
dubki nimelt selles, et kontrollimine kannab
vigade ja puudujadkide konstateerimise ise-
loomu sellel astmel, millel &pilane alles
dppematerjali omandab. Opetaja, maérkides
ara tehtud vead, hindab madala hindega
teadmiste kujunemise veel mitteldppenud
protsessi. Ulesande lahendamise digsuse enese-
kontrolli, vastastikuse kontrolli lubamine,
suulise vastuse puhul dpilastel iseseisvalt voi
Opetaja juhendamisel koostatud vastuse plaani
kasutada laskmine ja paljud teised lihtsad
votted vbBimaldavad realiseerida kontrollimi-
se Opetavat funktsiooni, mis aitab moneti
Ule saada ka formalismist Opetamise nime-
tatud etapil.

Niisugused on V. Simonovi seisukohad
formalismist ja sellest jagusaamiseks 0&pe-
tajate ja Opilaste t66 hindamisel.

Kasvatusest
lapsepoblvekodus
ja oma
perekonnas

AILlI KELAM,
ENSV TA Ajaloo Instituudi vanem-
teadur

Seekord laste kasvatamise kisimuste vaagi-
misel suuname oma pilgu minevikku — lap-
sepblvekodusse. Lihtsalt ja Oigesti tuleb
keskealise meestdodlise, kahe lapse isa interv-
jueerimisel esile kasvatamise kreedo mdddani-
kus: «Peale sdda ei olnud vanematel
aega tegevuseks, mida nimetatakse laste kas-
vatamiseks; sest palju t6dd '6li vaja teha pe-
rele kdige hadapédrasema muretsemiseks.
Tollal kasvatasid vanemad lapsi oma eeskuju-
ga, nuld aga peavad vanemad, Kkellel
jadb rohkem aega, ka enam laste seltsis
olema. Killap oli ja on vanemate osa laste
kasvatamisel kogu aeg suur olnud, ainult
kasvatus kaib igal ajastul omamoodi.»

Sama motet toetab ja téiendab teine lapse-
vanem: «Varem raagiti laste kasvatamisest
vahem ja lapsed kasvasid viisakad, ei olnud
nende ebakohase kaitumise parast nii palju
pahandusi. Mida laps maast-madalast on har-
junud tahtsaks, puhaks pidama, nii see kuju-
neb kogu eluks.»

Kui lisaks intervjuudele olime elektronarvu-
tis analtiUisinud piisavalt suure kogumi ankeet-
kusitluse materjali*, selgus, et intervjueeri-
tud lastevanemate suu labi 6eldud toed olid
ligildhedased meie poolt pustitatud ' hlpotee-
sidega.

Varem toimus laste kasvatamine tdepoo-
lest rohkem iseeneslikult koos vanematega
tehtud praktiliste t66de-toimetuste kaigus
ning vidhem tegeldi lastega kultuuritarbimise
sfaaris — seda eriti valjaspool kodu. Nuldis-
ajal, vaatamata praegugi kimbutavate aja-
nappusele, uldise kultuuri- ja haridustaseme
tdusu taustal plutavad vanemad koos lastega
rohkem osaleda kultuuritarbimises. Teisalt
majapidamistehnika lisandumise, korterimu-
gavuste laienemise ning olmeteenuste mahu
suurenemise tottu vOrreldes mdddanikuga on
kuigivord muutunud kodutddde struktuur ja
vahenenud nende Uldmaht. Laste abi osatéht-
sus koduttddes tervikuna on kahanenud.

* TA Ajaloo Instituudi t6o- ja vaba aja sot-
sioloogia sektori 1979. a. korraldatud ankee-
timjsel Kkusitleti 1862 taiskasvanud Eesti
NSV elanikku (rajoonitud juhusliku valiku
pbhim®ottel). Samuti intervjueeriti 40 lapse-
vanemat, kellel olid lapsed vanuses 12—17
aastat.



Vaatleme nuldd paralleelselt kusitletute lap-
sepblvekodus ja hiljem, nende eneste poolt

(juba lapsevanema rollis) koos lastega ette-
vdetud Uhiseid tegevusi oma peres.

Tabel 1

LAPSEPOLVEKODUS VANEMATEGA JA OMA PERES KOOS LASTEGA ETTEVOETUD
TEGEVUSED (%-des)

Tegevused

Sportimine, kehakultuuri harrastamine
Teatris, kinos kaimine

. Laulmine, pillimangimine

Matkamas, seenel, marjul kdimine

Kasitdd tegemine, meisterdamine

Lastele antud Ulesannete taitmise kontrollimine

Tegevusaladel, kus lastega tegelemise uldi-
ne tase lapsepdlvekodus oli suhteliselt madal,
on nende tegevuste innukuse kasv eriti mar-
gatav oma perekonnas. Kui varem vaid igas
kolmandas peres harrastati kehakultuuri ja
tegeldi spordiga, siis neid alasid koos lastega
harrastavaid perekondi on nuid juba pooled.
Saavutatuga ei saa veel kaugeltki kiidelda —
ideaalildhedane oleks, kui meil vahemalt
kahes perekonnas kolmest tegeldaks kehakul-
tuuri vOi spordiga. Niisiis ka rahvaspordi
innukatele propageerijatele on t66pdld veel
piisavalt lai.

Kultuuritarbimise vormidest véljaspool ko-
du lapsepdlvekoduga vorreldes on hoogustu-
nud vanemate ja ja laste kino ning teatri
Uhiskulastused. Enne kaidi koos vanematega
kinos, teatris pisut ule kolmandiku, niud aga
kolmes neljandikus peredest. Tendents on iga-
ti nuudisajale kohane ja tervitatav.

Pisut, kuid mitte eriti oluliselt rohkem viibi-
takse nuud koos lastega looduses: kaiakse
matkamas, seenel, kalal, marjul jm. Ka varem
oli see juba suhteliselt ronkem levinud lastega
Uhistegevuseks, mis teritas laste silma-kdrva
jalgimaks loodust. Sellekohase méotteavalduse
leiame ka Uhe naistddlise intervjuus: «Loo-
dusearmastus on kujunenud kindlasti vanema-
te mdjul. Isaga kaisin marjul, kalal, koduaed
oli alati tais lilli ja akna tagant' ei puudunud
talvel tukk rasva tihastele. Isa réakis loo-
dusest alati arusaadavalt ja oskuslikult.»

Vorreldes mdoddanikuga on olnud vaevu-
margatavad nihked traditsioonilistes, kodustes
kultuuritarbimise vormides, nagu koos laste-
ga laulmine, musitseerimine ja kasitdo tege-
mine, meisterdamine. Tegemist on oluliste
polvest pblve rahva kultuuriparandi
edastamise viisidega, sisuliselt aga perekonna
Uhe pdhifunktsiooniga. Perekonnal h&lmab-
ki paljude funktsioonide kd&rval Uhe kesksema
koha kultuuriparandi edastamine uhelt p&lv-
konnalt teisele, mis Uhtlasi tagab antud rah-
vuse kultuurijarjepidevuse. Seetdttu on meel-
div tddeda, et mdnede oluliste naitajate poh-
jal, vdahemalt tUhe pdlvkonna valtel, pole kul-
tuuriparandi edastamise funktsioon I6tvunud
Varem lauldi, mangiti pilli 40%, nuud 46%
peredes; kasitdd tegemise, meisterdamise pu-
hul olid vastavad nditajad 71% ja 73%.

Jah Ei

Lapsepdlve- Oma Lapsepdlve- Oma

kodus peres kodus peres

34 51 66 49

37 76 63 24

40 46 60 54

78 83 22 17

71 73 29 27

63 81 31 19

Puht kasvatuslikus méttes vajaliku momen-
di — lastele antud Ulesannete taitmise kont-

rollimisel — méarkame selle osatéhtsuse téusu
kasvatusprotsessis. Vaevalt on nii silmnahtav
tdus (20%' vOrra) kasvatamise efektiivsuse
naitaja, pigem sisaldab see seoses dppeprog-
rammide laienemise ja keerukamaks muutu-
misega Uleskerkinud vajadust laste Opilles-
annete taitmise kontrolliks ja nende abista-
miseks koolitodde tegemisel. Kullap teisalt
nuddisajal, mil laste tegevus ei ole enam nii
orgaaniliselt seotud kogu perekonna uhis-
tegevusega (suures osas toimub see valjas-
pool perekonda: koolis; Uhiskonnas, vaba aja
veetmise paikades), on kujunenud laste tege-
vuse ja kaitumise kontrollimine moéddanikuga
vorreldes rohkem omaette kasvatusmeetmeks.

Vordlesime kultuuritarbimise ja kultuuri
jarjepidevuse tagamise funktsiooni taitmist
lapsepblvekodus ja nuudisperekonnas. Edasi
putame pisut katet kergitada koduste prak-
tiliste toimetuste t6O6mailt — teha kindlaks,
kui palju vanasti majapidamistdid tegid isa,
ema, lapsed ja teised pereliikmed ning milli-
seks selles osas on kujunenud pilt praegu.
Alustame intervjuukatkega. «Lapsepdlveko-
dus pidi kodutdid juba varakult tegema
hakkama. Vee tassimine, puude saagimine,
korteri kraamine, toidutegemine, aiatodd —
kdik need olid vajalikud t66d ja suures osas
jaid minu teha. Isa tegi kodus raskemad t66d,
ema dmbles ise lastele kdik vajaliku,» jutustab
Uks 39-aastane keskharidusega tdolisnaine,
kelle lapsep6lvekodu asus maal.

Intervjuus kajastunud momendid olid tolle
aja kohta vordlemisi iseloomulikud. Umbes
pooled lapsed périnesid siis maaperedest, ko-
dutddde iseloom maal aga erineb linna omast
ja seda enam, et tol ajal oli maamajades
olmemugavusi veel vdhe, ka kodutehnika ei
olnud nii levinud kui praegu. Nuud aga umbes
kaks kolmandikku meie lastest on linnalapsed,
mis Uhtlasi eeldab nende sooritatavate kodu-
téode iseloomu ja struktuuri muutumist, raa-
kimata olmemugavuste ja kodutehnika mo-
just kodutdode tegemisel domineerivais linna-
peredes.

Empiirilise materjali p6hjal torkab silma
laste osalemise vahenemistendents tradit-
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sioonilistes koduttddes. Naiteks Does Kkai-
vad nuud lapsed poolteist korda véahem,
pesevad toidundusid poole vdhem, kui soori-
tasid nende vanemad samu majapidamistoid
oma lapsepdlvekodus.* Mdnedes tdddes, nagu
sO0gitegemine, pesupesemine, on jaanud laste
panus enne ja niddd enam-véhem samaks.

Laiema tausta andmiseks laste kodutdtde
dinaamika jalgimisel peatume 6ige pdgusalt
ka teiste perekonnaliikmete sooritatavatel
kodutoddel. Tuleb ilmsiks, et meeste-isade osa
kodutoode tegemisel on kuigivdrd suurene-

nud. Jarelikult ka naiste-emade &lul lasuv
kodut6dde koormus on mingil — siiski mitte
veel vajalikul maaral — kergenenud. Nuud

ja mooddanikus on jadnud samaks teiste pere-
lilkmete osatédhtsus kodutdddes. Peapdhjus
peitub selles, et laienenud perede (mitmest
pblvkonnast koosnevate perede) arv on pusi-
nud niisama suurena.

Hoopis tdhusamalt kui elutegelikkus on
muutunud meeste hoiakud kodutddde jaota-
misele mehe ja naise vahel. Arvamuste tasan-
dil vaid kaks meest kiimnest on seisukohal,
et kodutddd peaksid pohiliselt jaetama naise
hooleks, ulejdédnud kaheksa pooldavad kodu-
to6de vdrdse jaotamise pdhimdtet. Ndeme, et
meestel on hoiakutest argielu tegelikkuseni
veel Upris pikk samm.

Pllame nuudd pisut valgust heita laste
kasvatamise meetmetele. Peamisteks laste kas-
vatamise, nende mdjustamise viisideks on suu-
namine, veenmine, selgitamine. Hoopis véhem
puutakse lastele midagi selgeks teha kaskude
ja keeldudega — nii arvab enamik lastevane-
maid. On ka teistsuguseid arvamusi: «Meie
peres on vanemate kask ikka seaduseks olnud.
Nii oli mu lapsepblvekodus, kus meie —kolm
poissi ja koluy tudrukut — isa-ema sdna kuu-
lasime. Nii on ka nidd, minu lapsed kuulavad
mind kd&igis kusimustes. Kord peab majas
olema.» Taolise autokraatse seisukohaga laste
kasvatamisel tuli vélja 46-aastane keskhari-
dusega meestooline.

Ent .intervjueerimisel saadud enamiku las-
tevanemate arvumusi egalitaarse (vOrdsusele
suunatud) kasvatusstiili domineerimise suhtes
véaljendab dige kujukalt kolme lapse ema Tal-
linnast. Kisimusele, kas lapsed peaksid vas-
tuvaidlematult taitma vanemate késke voi
vOiksid oma eriarvamust vanematega aruta-
da, vastas ta:. «Lapsed peaksid kindlasti saa-
ma oma eriarvamusi vanematega rahulikult
labi arutada. Lapses peab ndgema teist ini-
mest, mitte teda alla suruma oma flusilise
uleoleku ja majandusliku survega.» Sama mo-
tet toetab teine lapsevanem, teenistuja, kahe
lapse ema: «Lapsed peaksid alluma vanemate
korraldustele pohilistes asjades, milles neil
suurem elukogemus. Aga pole ka midagi lahti,

* Laste osakaal kogu pere poolt tehtavais
kodutdoddes kdigub 4—12% vahel. Jarjelikult
ka toodud suhtearvude absoluutvéarus ei ole
kuigi suur.

kui neil oma arvamus on ja nad seda pdhjen-
dada suudavad. Sellisel puhul tuleb lapsega
rahulikult asjad selgeks raakida.»

Jargnevalt pudame selgusele j6uda, kas
kusitletute lapsepblvekodus ema, isa vdi mdle-
mad vordselt karistasid lapsi — kui selleks
vajadus oli. Kusimusele ei'saa Uheselt vastata,
Oige oluliselt ndib siinjuures mdjustavat va-
nemate haridus. Rohkem kui kesk-
ja kdrgharidusega perekondades karistas isa
emast sagedamini neis peredes, kus isal oli
madalam — kuni 8-klassiline haridus. Ema
karistav roll neis lapseperedes oli vaiksem.
Arusaadavalt siis kesk- ja koérgharidusega
peredes kahanes isa ja kasvas ema kui ka-
ristaja roll laste karistamisel (erinevus on
8—9%). Huvitav on markida, et kdigis pere-
des, hoolimata haridustasemest, jai niisama
suureks moélema vanema poolt vordselt ka-
ristatavate laste osatéhtsus.

Milliseid omadusi ja ideaale putavad vane-
mad oma lastes kasvatada ja milliseid puudsid
edastada neile vanemad lapsepdlvekodus? Te-
gemist on jareltuleva sugupdlve kasvatamise
pbhikisimusega. Vaga reljeefselt peegeldub
see jalle intervjuudes lastevanematega. Mini-
maalsete varjunditega, kuid Uldjoontes puu-
takse oma lastes vormida kindlaid k&lbelisi
omadusi. Lakooniliselt, samal ajal pinge-
reastatult tdi need esile Uks kdrgharidusega
ema Tallinnast: «Olen puiddnud lapses kas-
vatada ausust, tookust, iseseisvust, abivalmi-
dust, 6pihimu, kaasinimeste austamist ning
todsse tbsist ja korralikku suhtumist.»

Samu pohivaartusi edastati praegustele
lastevanematele ka nende lapsep6lvekodus,
kuigi kasvatusstiil oli tol ajal mitte niivord
sonul araseletav, kuivord kaudselt edastatav.
«Ei oskagi tapselt 6elda, mida minu vanemad
minus kasvatada puudsid. Lihtsalt ei maleta
nii otseseid serveeringuid. Kullap oli see roh-
kem nende kaitumuslik eeskuju, mida jargi-
sime. Uldse ei maleta ma moraalijutlusi, kuigi
késke ja keelde jagati meilegi.»

Réaakides kasvatusmeetmetest, leiab jallegi
kinnitust meie esialgne hipotees, et varem
toimus kasvatamine enesestmdistetava, mitte
forsseeritud protsessina, kus madravamaks
kui vanemate sénad — verbaalne kasvatami-
ne — 06li nende suunav kaitumuslik roll. VVoér-
reldes nuldisajaga oli isa kui kasvataja mo-
jusus perekonnas tuntavam, tema autoriteet
laste kasvatamisel suurem. Sama méotet val-
jendab ka keskealine naistooline: «Lapsed
kuulavad nudd hoopis véhem sdna kui mina
omal ajal. Praegugi ei julge isale alati vastu
telda. Minu tatar aga lédheks peole ka siis,
kui ma keelaks. Lausa nugade peale pole ma
neis kusimustes lainud.»



PSUHHOUXXUdVEERUD

Kaaslaste poolt
eelistatud Opilaste
elulaadi*

Isearasusi

TIHU-KAI AUNAPUU,
TRU eripedagoogika
kateedri dppejdud

.Opilaste omavaheliste suhete ja neid méju-
tavate faktorite uurijad on Uksmeelsel seisu-
kohal, et ukski ©pilane ei satu teatud
kindlasse staatusse juhuslikult. Mingid jooned
selle dpilase iseloomus ja kaitumises tingi-
vad teiste suhtumise temasse. Et see suhtu-
mine on aga vaga pusiv, seda tdendab asjaolu,
et isegi siis, kui Opilane vahetab kooli,
satub ta ka uues kollektiivis sageli samasse
staatusgruppi, milles ta oli eelmises koolis.
Eriti kehtib see seaduspédrasus kaaslaste poolt
térjutud Opilaste suhtes (1).

Ometi ei ole uurijad Uksmeelsed nende
omaduste suhtes, mis just maaravad kaas-
laste eelistuse, Ukskdiksuse vOi tdrjumise.
Ilmselt ei olegi vdimalik Uheselt kindlaks
madarata sellist, iseloomujoonte ja isiksuse
omaduste «pingerida», mis determineeriks
Opilase staatuse, sest asend kaaslaste oma-
vaheliste suhete struktuuris sdltub suuresti
vaid nendest isiksuse omadustest, mida antud
konkreetses kollektiivis vaartuseks peetakse
ja hinnatakse, ja klassi ning antud Opilase
vaartushinnangute siusteemi kokkulangevust
(9, Ik. 187 ja 188). Pealegi ei ole uldse dige
inimest taandada mingile iseloomujoonte ja
omaduste summale, vaid inimisiksusi tuleb

* Kaesolevas artiklis kasutatakse terminit
«elulaad» «eluviisi» tdhenduses.

vaadelda tervikliku struktuurina, mis on
tihedasti ja vastastikku toimivalt seotud
teda Umbritseva keskkonnaga. Ka on staatuse
kujunemine véaga keerukas ja kompleksne
protsess, mis on tingitud paljude faktorite
koosmdjust (7, Ik. 197; 2, lk. 939).

Kéesolevas t60s vaadeldakse léahemalt
Opilase seost tema elulaadi isearasustega.
Elulaadi uurimiseks kasutati H. Liimetsa
juhendamisel vélja todtatud ankeeti «Pingist
pinki». Staatuse kindlaksméaéramiseks kasu-
tati sotsiomeetrilisi teste (saladusse puhen-
damine ja sdnnipéevale kutsumine) ning
kusimustikke tegevusliidrite ja autsaiderite
véljaselgitamiseks (klassi elus kdige enam
mdoju avaldav Opilane, liider raskes olukorras,
viktoriinivdistkonna koostamine jne.).

Jargnevalt vaadeldakse modningaid saadud
tulemusi.

Oppetsod

Selgus, et keskkooli vanemate Kklasside
Opilaste suhtumine 0&ppetbdsse on tihedalt
seotud nende staatusega (korrelatsioon
r= 0,87; p= 0,01). Kdrges staatuses Opila-
sed teevad harilikult &ra enamiku kodustest
ulesannetest, aga madalas staatuses Opilased,
eriti tdrjutud, jatavad pdhilise osa kodu-
toddest tegemata. Kuid tuleb markida, et
ka korge staatusega Opilaste suhtumine
Oppetdosse halveneb klassist klassi, samad
ajal kui madala staatusega Opilaste suhtu-
mine vanuse kasvades paraneb. On loomu-
lik, et Oppetdoks kuluv aeg on seotud
sellega, kui palju kodustest tbddest joutakse
tehtud. Koduste Ulesannete taitmiseks kulub
kdrge staatusega Opilastel enam aega kui ma-
dala staatusega Opilastel. 9. klasside kdrge
staatusega Opilastel kulub koduseks 6pi-
tooks keskmiselt 2 tundi, 10. klassides
1,2 ja 11. Kklassides 1,5 tundi. Madala
staatusega Opilastel aga vastavalt 0,75; 0,5
ja 1 tund.

Aeg, millal kodus Opitakse, on statistiliselt
oluliselt erinev vaid 9. Kklasside korge ja
madala staatusega Opilastel. K&rge staatusega
Opilased asuvad tddle kohe péarast kooli-
tunde (margitakse vaid luhiajalist puhkust),
kuid madala staatusega Opilased hakkavad
Oppima hilja ©&htul. 10. ja 11. Kklasside
Opilaste andmete vahel erinevusi ei ole.

Oppeedukuse tulemuste vaatlus (andmed
vOeti  klassipdevikutest) nditab, et kdrge
staatusega dpilased Opivad kas hasti voi kesk-
paraselt, madala staatusega Opilaste 0Opi-
edukus on alla klassi keskmise. Seega avaldub
Opiedukuse ja staatuse vahel statistiliselt
usaldatav seos. Eriti selgesti ilmneb see
tendents 9. klassides.

Uhiskondlik t66

Selgus, et vanemate Kklasside ©pilastel on



Uhiskondlikke Ulesandeid ja
ole arvestatud O&pilase
staatusega. Isegi niisuguste tahtsate uhis-
kondlike (lesannetega nagu klassiorgani-
saator, komsomolisekretar, komsomoliblroo
liige jne. ei ole seotud 95% Kklassi mitte-
ametlikest liidritest. Samal ajal aga 65%
nendest Opilastest kellega ei taheta sotsio-
meetrilise testi andmetel suhelda, omab
vastutavaid Uhiskondlikke Ulesandeid. Ometi
vaidavad 9. klasside kdrge staatusega
Opilased, et nad tadidaksid meeleldi Uhis-
kondlikke ' Ulesandeid, madala staatusega
Opilased aga selliseid Ulesandeid ei taha.
Vanemate klasside k&rge staatusega Opilased
suhtuvad Uhiskondlikesse Ulesannetesse kas
Uksk®dikselt voi isegi negatiivselt. Samalaadset
tendentsi on markinud ka T. Malkovskaja,
kes kinnitab, et 30% pidevat Uhiskondlikku
Ulesannet taitvatest Opilastest ei ole rahul
oma asendiga kollektiivis ja et iga teine
aktivist tunnetab suhtlemisraskusi oma ules-
annete tditmisel. Ka ei suhtu paljud akth
vistid ise sUmpaatiaga oma kaaslastesse
(8, Ik. 96). Ometi vOib kindlalt vaita, et
klassi voib ainult siis lugeda tbeliseks kollek-
tiiviks, kui tema formaalne (ametlik) ja
informaalne (mitteametlik) struktuur ei ole
vastuolus, vaid téiendavad teineteist vastas-
tikku; kui kollektiivi ametlikud liidrid
(valitud aktivistid) omavad kdrget staatust
ka isiklike suhete sfaaris (10, Ik. 19). limselt
ei ole aga meie koolides sageli Uhiskondlike
ulesannete jaotamisel piisavalt silmas peetud
klassi informaalset struktuuri ja sellega on
alahinnatud uhiskondliku t66 kasvavat taht-
sust.

vaga viahe
nendegi puhul ei

Vaba aeg ja harrastused

Selgus, et vaba aega on kdrge staatusega
Opilastel tunduvalt rohkem (keskmiselt 9.
klassides 3,5 t., 10. klassides 3 t. ja 11.
klassides 4 t.) kui madala staatusega Opi-
lastel (vastavalt keskmiselt 2,3 t., 24 t,
ja 3,1 t). Huvitav on markida, et
abiturientidel on vaba aega rohkem Kkui
nooremate Kklasside Opilastel. Toené&oliselt
sOltub see oskusest ratsionaalsemalt jaotada
oma aega. A. Zahharova (5, lk. 157) on
leidnud, et paljude Opilaste vaba aja defitsiit
on tingitud oskamatusest aega produktiivselt
kasutada. Seda kinnitavad ka madala staatu-
sega Opilaste vaited, et nad kasutavad oma
vaba aega nii, kuidas juhtub, ja sageli hoopis
igavlevad tegevusetult. Ometi veetakse véga
vahe osa ringide t6dst. Ka tantsudhtutel ei
armasta madala staatusega Opilased Kkaia.
NO margivad 11. klasside tdrjutud, et nad
kaivad tantsudhtutel keskmiselt kord aastas.
Selgus, et tantsudhtutel kdimine korreleerub
osaliselt dpilaste staatusega. V0Oib oletada, et
See °n "letatav inimeste selliste individuaal-
tupoloogiliste isedrasustega, mis avalduvad

teiste inimestega suhtlemisel, nagu sdbralike
kontaktide s6lmimise Kiirus, suhtlemisoskus,
initsiatiiv ja aktiivsus suhtlemisel, I6busus,
aga ka oskus huvitavalt vestelda jne.

Filmikunsti vastu tunnevad huvi kdik
Opilased. Kuid madala staatusega Opilased
armastavad vaadgta filme telerist, k&rge
staatusega Opilased kaivad enam kinos, kuigi
ei utle ara ka telefilmidest. Teatrikulasta-
jate hulgas on ”“nam korge staatusega
Opilasi. Erinevus madala ja korge staatus-
grupi vahel ei ole kill eriti suur, kuid siiski
statistiliselt . oluline. Markimist vaarib, et
vanuse suurenedes hakatakse eelistama teatris
kaimisele telelavastuste vaatamist.

Mis puutub lugemisse, siis selgus, et enam
loevad 9., vahem 11" klasside 0pilased.
Staatuste vahel olulisi erinevusi ei ole.

Spordist on enam huvitatud koérge staa-
tusega Opilased, kes ise vOtavad aktiivselt
osa mitmesugustest voistlustest ja sport-
likest Uritustest, madala staatusega 6pilased
on aga passiivseteks pealtvaatajateks, eelkdige
muidugi jélle "teleri vahendusel.

Kodu ja vanemad

Vaga huvipakkuvaks osutusid; andmed vane-
mate hariduse kohta.

Tabel 1

VANEMATE HARIDUS
(keskmine indeks)5

Staatus Ema Isa
Kodrge 4,83 4,45
Keskmine 3,71 3,73
Madal 2,81 2,41

(Indeksid téhistasid: 1 — 4 klassi v&i vahem,
2 6 klassi, 3 — 8 Kklassi, 4 — keskharidus,
5 — lBpetamata kérgem, 6 — kdrgem).

Kaéesoleval juhul on staatus tihedas seoses
vanemate haridusega (r = 0,92; p = 0,01).
Voib oletada, et vanemate haridustase
avaldab moju kodusele miljédle sedavérd,
et see mojustab laste intellektuaalset arengut
ja nende isiksuse isedrasuste kujunemist,
mida kaaslaste poolt hinnatakse. Nagu Kir-
janduse andmeist nahtub, on vanemate
haridus oluline faktor, mis mdjutab lapse
kdlbelist arengut perekonnas ja isegi Oppi-
mist koolis. Huvitavad andmed selle kohta
esitab oma doktoridissertatsioonis R. Gurova.
Ta margib, et «mida kdrgem on vanemate
haridus, seda paremad on nende laste hinded
koolis» (3, Ik. 346). On alust arvata, et
vanemate haridus on perekonna elulaadi
indikaator. Enam haritud inimesed tegelevad
sageli vaimse tbdga, nad on orienteerunud
vaimsetele vaartustele ja see jatab oma jéalje
kogu kodumiljodle, milles areneb laps.



Korge staatusega Opilaste kodudes on
rohkem raamatuid (keskmiselt 200) Kkui
madala staatusega Opilastel (keskmiselt 90).
Loomulikult ei ma&éara raamatute hulk
Opilase staatust, kuid see osutab veel kord
kodusele kultuuritasemele, mis omakorda
mdjutab kaudselt Opilase staatust.

Oluline on ka 6pilase omavaheliste suhete
stiil vanematega, emotsionaalne. toon kodus.
Kusimusele «Kas viibid meeleldi kodus?»
vastavad erinevad staatusgrupid erinevalt.
Selgus, et kdrge staatusega Opilased viibi-
vad kodus meelsamini (erinevus on statisti-
liselt oluline). Madala staatusega Opilased
margivad, et neil on kodus sageli tulisid,
harva voetakse vastu huvitavaid kulalisi.

Opilastele esitati kusimusi selle kohta,
millistel nimetatud teemadel nad vestlevad
oma vanematega. Teemad olid jargmised:
tulevikuplaanid, sindmused maailmas, sport,
kirjandus, muusika, teater, sdbrad, filmid,
riietus ja mood, rahakisimused, koolielu.

Tabel 2

VESTLUSTEEMAD VANEMATEGA
(keskmine indeks)

Tegevus Korge Madal
staatus staatus

Tulevikuplaanid 2,71 2,43
Sundmused
maailmas 2,34 1,63
Sport 2,07 1,13
Kirjandus 1,98 1,67
Muusika 2,41 1,93
Teater 2,19 1,75
Sobrad 2,71 2,21
Filmid 2,25 2,50
Riietus ja mood 2,73 2,68
Raha 2,32 2,76
Koolielu 2,48 2,41
(Indeksid: 1 — mitte kunagi, 2 — harva,
3 — tihti).

Selgus, et koige sagedamini Vesteldakse

koolielust ja tulevikuplaanidest, kdige harve-
mini on kdneaineks sport, kirjandus ja teater.
Staatusgruppide vahel ilmnesid jargmised
erinevused: korge staatusega Opilastega vest-
levad vanemad sagedamini Hui madala
staatusega Opilastega. Erandi moodustab
rahateema, mis on eelistatud madala staatu-
sega Opilaste vanemate poolt. Madala staa-
tusega Opilaste vanemad vestlevad harva
maailma sundmustest, kirjandusest, teatrist
ja soOpradest.

Eelbeldut arvestades tuleb markida, et
koduse elulaadi mdju Opilase staatusele on
vaga suur. Voimalik, et siin peitubki p8&hjus,
miks kaasOpilased raagivad koérge staatusega
Opilastest kui intelligentsetest, tarkadest,
huvitavatest ja elur66msatest inimestest.

Erinevate tegevuste tahtsus Opilase jaoks

Ankeetides paluti dpilastel esitada tldistatud
hinnang erinevate tegevuste olulisusele nende
elus. Hinded olid jargmised: 5 — véga tahtis,
4 — kdallaltki tahtis,- -3 — ei tea, 2 —
véhetahtis, 1 — ei oma téhtsust.

Tabel3

HINNANG TEGEVUSTELE
(keskmine indeks)

Teema Kérge Madal
staatus staatus
Muusika 3,07 3,45
Sport 2,83 3,79
Kino 3,74 3,07
Teater 3,48 3,01
Oppimine 421 3,'12
.Uhiskond lik t66 3,35 3,09
Raamatud 3,47 3,28
Raadio 3,44 3,55
Televiisor 3,33 4,30
Soébrad 4,69 4,52
Riietus 3,98 4,15
Kunst 3,08 3,37

Nagu tabelist ndha, on kdrge staatusega
Opilaste jaoks kdige olulisemad oppimin#
ja s@brad, kdige ebaolulisemad sport ja Uhis-
kondlik t66. Madala staatusega &pilaste jaoks
on koige tahtsamad s6brad, televiisor ja
riietus, kdige véhemtahtsamad uhiskondlik
t60, kino ja teater.

Kokkuvéttes tuleb viita, et kérge ja madala
staatusega Opilaste eluviis on kullaltki erinev.
Kaaslaste eelistatud opilastele on iseloomu-
likud jargmised jooned: 1. Harilikult suhtu-
vad nad Oppimisse positiivselt, dpiedukus on
keskmine vOi hea. Kodullesannete taitmiseks
kulub neil enam aega (keskmiselt 1,5 t.).
Kodutllesannete lahendamisele asutakse kohe
parast kojujéudmist.

2. Uhiskondlikke tlesandeid on kdrge staatu-
sega Opilastel véahe, kingi 9. klassides &pilased
selliseid Ulesandeid sooviksid. 11. klassides
suhtutakse Uhiskondlikku todsse Ukskoikselt.
3. Vaba aega on koérge staatusega Opilastel
rohkem ja nad kasutavad seda aktiivselt:
kaivad kinos, teatris, tantsudhtutel, tegelevad
spordiga jne.

4. Korge staatusega Opilaste kodused tingi-
mused on soodsad: kodus on palju raama-
tuid, vanemate kultuuri- ja haridustase on
kdrge, sellistes perekondades on harva tilisid
ja vanemad, puhendavad lastele téhelepanu.
Nad vestlevad oma lastega tulevikuplaanidest,
koolielust, kultuuri- ja poliitikasindmustest.
Vanemad on huvitatud sellest, millega poeg
vOi tutar tegeleb vabal ajal. Kdrge staatusega
Opilased armastavad viibida kodus, tegelda
majapidamisega.

5. Véga oluliseks peetakse Gppetddd ja sbpru.
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40 AASTAT TAGASI

Ajakirja eelmises numbris markisime, et 23.
juuliks 1943 oli vaenlane Kurski kaarel tagasi
paisatud positsioonidele, kust ta oli rinnakut
alustanud. Sellele vaatamata kujutasid hitler-
likud vaed Kkullalt tugevat joudu. Orjoli ja
Belgorod-Harkovi platsdarmil oli vaenlane ammu
ja tugevasti kindlustunud. Orjoli platsdarmi
pidasid hitlerlased Moskvale" 166gi andmise
lahterajooniks, teine oli nende arvates «Saksa
kaitse bastion, vadrav, mis sulges Vene armeele
tee Ukrainasse». Vaenlasel oli meie pealetungi
alguseks selles 18igus paiknevates armeedes
900 000 meest, 9500 suurtiikki, 1600 tanki ning
liikursuurtikki jm. lahingutehnikat. Vaenlane oli
seda saavutanud uute diviiside ja marsiroodude
koondamisega Orjoli ja Belgorodi suunale.
Siiski olid vastase reservid kasinad.. Kogu
rindel Kirovist Harkovini oli tal reservis vaid
5 diviisi. Néaiteks meie Keskrinde vastas oli
vaenlasel reservis t laskur- ja 2 tankikorpust.
Vaenlase purustamiseks oli meie Kd&rgema
Ulemjuhatuse  Peakorter koondanud suured
joud. Vastupealetungi alguseks oli meie vagedes
Gle 2 300 000 mehe, 34 $00 suurtiikki ja miini-
pildujat, 5000 tanki ja rindesuurtikki . . .
Voronezi rinde tagalasse eraldas Peakorter
3 (ld- ja ! tankiarmee. Brjanski rinde taga-
lasse ja Laanerinde vasakule tiivale koondati
mitu armeed ja (ksikut korpust Peakorteri
reservist.
Koérgem Ulemjuhatus kavandas iksikasjaliku
plaani leppenimetusega «Kutuzov» kolme rinde
J6ududega vaenlase Orjoli grupeeringu purus-
tamiseks ja havitamiseks. Laane-, Keskrinde ja
Brjanski rinde vaed pidid andma hitlerlastele
P~

166gis pOhjast, |daSt
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Laanerinde vaed pidid peale tungima suunal
Bolhov—Hot6nets. Keskrinde véed valmistusid
pealetungiks Kromd suunas. Laanerindest valmis-
tusid pealetungiks Brjanski rinde vaed.

12. juulil péarast vdimsat suurtiiki- ja lennuvae
ettevalmistavat tulid laksid kdigepealt riinnakule
Laane- ja Brjanski rinde 166gigrupeeringud, siis
teised vaeosad. Hitlerlased, keda meie suur-
tiki- ja lennuvae tuleléok oli maha surunud,
ei suutnud kohe nimetamisvaarset vastupanu
osutada, kuid hiljem tdi labimurdeldikudesse
reserve. Sellele vaatamata arenes Punaarmee
pealetung edukalt. Kiiresti liikusid Orjoli suunas
Brjanski rinde véed. Rinnet oli tugevdatud
kindral P. Rdbalko 3. tankiarmeega.
Noukogude vagesid abistas aktiivselt lennu-
vagi. Palju muret tegid vaenlasele Orjoli ja
Brjanski oblasti partisanid, kes tungisid kallale
hitlerlaste garnisonidele ja autokolonnidele,
purustasid raud- ja maanteid.

HitlerlaSte vaejuhatus oli ebaedust arritatud ning
ndudis kdigi positsioonide sdilitamist. Vahetati
paljusid komanddre, nejde hulgas asendal
2. tankiarmee juhataja kHVdral Schmidt kind
Modeliga (oli ka 9. armee juhataja), keda C
oblasti’elanikud nimetasid tema aarmine jul
parast «rodvlite kindraliks».

IF®'

Saksa vaejuhatusel ei Onnestunud kdigile
pingutustele vaatamata rinnet stabiliseerida ning
hitlerlased olid sunnitud taganema. 29. juulil
vabastati Bolhov. Umbes samal ajal joudsid
Orjoli alla 3. ja 63. artnee véed. 60l vastu
4. augustit tungisid 5., 129. ja 380. laskur-
diviisi sG6jamehed Orjoli tdnavaile. Visa vditluse
tulemusena oli Orjol 5. augusti varahommikuks
vaenlastest vabastatud ning 22 kuud kestnud
julm okupatsioon oli linnaelanikele 16ppenud.
Vabastati veel mitu linna ning 18. augustil
lakkas vastase Orjoli platsdarm olemast.

37 pealetungi paevaga liikusid meie vaed kuni
150 km ladnde. Purustati 15 vaenlase
diviisi.

Ajal, mil meie kolme rinde véded arendasid
edukat pealetungi Kurski kaare po6hjakuljel,
valmistati ette Kurski kaare ldunakiljel teist
purustavat 166ki vaenlasele, mis on tuntud
Belgorod—Harkovi  pealetungioperatsioonina.
Voronezi ja Stepirinne valmistusid pealetungiks
kiillaltki rasketes tingimustes. 18 vaenlase diviisi
olid sisse v8tnud varem ettevalmistatud kaitse-
positsioonid. Koik asustatud punktid olid kohan-
datud ringkaitseks ning Belgorod ja Harkov
glilii muudetud vBimsateks kindlustussdlme-
eks.

3. augustil avati mdlemal rindel rinnaku ette-
valmistamiseks vdimas suurtiiki- ja miinipilduja-
tuli. Ligi 6000 toru andsid tuld vaenlase.pihta,
lisaks veel lennuvée toetus. Kell 8 kanti suur-
tikivéetuli vaenlase positsioonide sligavusse
ning Voronezi rinde ja Stepirinde tankid ja
jalavaelased laksid riinnakule. Pealetungioperat-
sioon leppenimetusega «Vaejuht Rumjantsev»
arenes edukalt. Juba 1. padeval tungiti 5—6
km siigavusse vaenlase kaitsesse. Sama paeva
keskel astusid lahingusse 1. ja 5. kaardivae-
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tankiarmee kindralite M. Katukovi ja P. Rotmist-
rovi juhtimisel. Ohust toetas riinnakut 2. ja 5.
lennuarmee kindralite S. Krassovski ja ~ Goro-
novi juhtimisel, sealhulgas lennuvaeiksus ees-
otsas kahekordse Noukogude Liidu kangelase
I. Polbiniga.

Murdes vaenlase vastupanu, liikusid tankid
kiiresti I6unasse. Purustanud vaenlase tagala ja
reservid, jouti kahe paevaga kuni 36 km
stigavusele vaenlase positsioonidesse ning
IGigati ara Belgorod! grupeeringu laande taga-
nemise teed. Tankistide kdrval vditlesid vahvalt
ka Voronezi ja Stepirinde tldarmeed, eriti kind-
ral A Rodimtsevi véeosad.

Uhel ajal Orjoliga, 5. augustil vabastati iidne
vene linn Belgorod.

Parast Belgorod! vabastamist jaikus meie vagede
hoogne pealetung. 1. ja 5. kaardivae-tanki-
armee joudsid 7. ja 8. augustil Bogoduhhovi
ja ZolotSevi piirkonda, millega oli vastase kait-
sest labi murtud togu operatiivsiigavuses ning
vaenlase Belgorodi—Harkov! grupeering oli
16igatcd kaheks osaks.

Hitlerlased olid segaduses, sest sellel suunal
polnud nad sellist tugevat 166ki oodanud Veel
13. juulil oli armeedegrupi «Sid» juhataja feld-
marssali Manstein Hitlerile hooplevalt teatanud,
et ta on purustaned Punaarmee vaed Karskisi
I6una pool ning et need ei suuda enam peale
tungida. Kuid juba meie vagede pealetungi
1. péaeval pidi Manstein oma seisukohti revi-
deerima ja tooma Donbassist tagasi sinna ennat-
likult saadetud tankidiviisid. Ta palus saata
4, tankiarmee voondisse ja Dnepri joonele 20
diviisi. Vagede Umbergrupeerimisehin

vaenlasel korda koondada Ahforkast ladne poole
ja Bogoduhhovist 16una poole vaid 4 jalavae-,
7 tanki- ja motodiviisi (kuni 600 tanki) ning anda
sealt vastulook. 11.—17. augustini toimusid
siin  dgedad lahingud. Mitte mingisugused
vaenlase vastuloogid ja rinnakud ei suutnud
peatada VoroneZi rinde pealetungi. 20. augustiks
oli vaenlase grupeering norgestatud.
Samal ajal tungisid Stepirinde véded edukalt
peate Harkovi suunas. Hitler andis kasu hoida
Harkovit mis tahes hinnaga. Ta hoiatas Mansteini,
et Harkovi kaotus tdhendab kogu Donbassi
kaotamist. Vaenlane koondas Harkovi suunale
oma reserve, siia tdmmati SS-tankidiviisid «Das
Reich», «Surnupealuu» ja «Viiking». Kuid vaen-
lase plaanid luhtusid. VVaenlase eSelone (liikusid
60paevas edasi vaid 8—ri0 kmj ja raudteesdlmi
pommitas meie lennuvagi, hairisid partisanid.
Raskustele vaatamata murdsid Stepirinde vaed
labi Harkovi valisest kaitserdngasl ning alustasid
lahingut pdhjapoolses aarelinnas.  18.—22.
augustini toimusid Harkovi all verised lahingud.
22. augusti hilishtul 6nnestus Harkov sisse
piirata ladnest ja idast. Otsustav riinnak algas
06l vastu 23. augustit. 23. augusti hommikuks
oli Harkov — tahtis majandusi!, poliitiline ja
kudltuurikeskus meie maa ldunaosas — vabasta-
tud.
Eduka pealetungi tulemusena paiskasid Voro-
nezi ja Stepirinde vaed vaenlase 140 km laane
poole. Purustati 1$ vaenlase diviisi. Ndukogude
vagede edukas pealetung Belgorod—Harkovi
platsdarmil avas tee vasakkalda-UkrainasseJa
Donbassi. _

Pl

Harkovi vabastamisega joudis I6pule Kurski
lahingu: 'eine periood, millega toideti Puna-
armee Vvastupealetungilaan. Ohiasi of! see

meie vagede kolmas strateegiline vastupeale- |,
tung Suures Isamaas6jas, /6udude ja vahendite,
poolest lletas nimetatud operatsioon vastu-
pealetungi Moskva ja Stalingrad all. Kurski
lahingust vottis kummaltki poolt osa kokku (le
3 miljoni mehe, Stalingradi all 2 mljomt ning
Moskva ail! 1,5 miljonit meest. '

Ajalooline voit Kurski all naditas NOukogude
rilgi ja tema relvajdudude voOimsast. See vdit
16i eeldused uuteks pealetungioperatsj*onideks
eesmargiga kihutada vaenlane valja meie maalt,
"ahastada anastatud Kesk- ja ida-Earegpa riigid
ning purustada vaenlane omal maal.
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Ldpetuseks tuleb o©elda, et kollektiiv, nagu
kinnitab V. Zatsepin, on harilikult kullaltki
egoistlik oma liikmete hindamisel: eelistatakse
neid, kes teistest enam annavad kollektiivile
seda, mis on teistele véaartuseks, efektiivse-
malt suudavad lahendada kollektiivi ees seis-
vaid ulesandeid (4, Ik. 90—91). Omavahelises
suhtlemises voivad selliste vaartustena esi-
neda mitmesugused isiksuseomadused, osku-
sed, kogemused, mis on vajalikud teatud
tegevuste sooritamisel. Naib, et mida aktiiv-
semalt kollektiivi liige realiseerib oma vaar-
tuskarakteristikuid, mida mitmekesisemad
nad on ja mida suurem on nende tahtsus ja
kasulikkus partneri (aga |6ppkokkuvdttes
kollektiivi) jaoks, seda tdendosem on vdimalus,
et Opilane tduseb kollektiivis autoriteetse-
mate Opilaste hulka, saab liidriks (6, Ik.
57—58). Samas ei tohi unustada, et elulaad
on Uks pdhilisi aluseid dpilase kui tulevase
taiskasvanu, kommunismiehitaja, inimlike
vadartuste arengus. Seega, teades O&pilaste
elulaadi isedrasusi, eriti muidugi neid, mis
iseloomustavad kaaslaste poolt eelistatud
ja torjutud Opilaste elulaadi, avaneb Opeta-
jatel-kasvatajatel v6imalus leida hulk sisemisi
reserve Opilase isiksuse sihiparaseks ja komp-
leksseks kujundamiseks.
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UURIMUSI, ULDISTUSI

Raamat,
sona,
lugeja

ULLE TARUM,
PTUI nooremteadur |,

Huvi laste- ja noorsookirjanduse voddrsfna-
tarvituse vastu tekkis moéned aastad tagasi,
mil seoses koolikirjandusega aktualiseerus
voorsbnaprobleem ning mitmetest uurimus-
test selgus Opiedukuse sOltuvus Opilaste
leksika ulatusest: hea ©Opiedukuse oluliseks
eelduseks on Oppuri rikkalik ja tédpne sona-
vara, mis tagab aine téaiuslikuma oman-
damise. Esile tdusis Opilaste sdnavara,
eriti voOrsdnavara taseme madramise vaja-
dus, olulise Ulesandena tfstatus ka Oppeteks-
tide keeleline lihtsustamine Opilaste tarvis,
seda eriti nooremais klassides ja keskastmes.
See t66 aga eeldab O&pikute (ja teistegi
Opilastele maaratud tekstide) leksika kvali-
tatiivset anallusi.

Eeldatavasti on ilukirjanduselgi suur osa
Oppurite kui mitte aktiivse, siis vahemasti
passiivse sbBnavara kujunemisel. Vagagi
paljude vo60rsdnadega tutvuvad keskastme
Opilased esmakordselt just juturaamatute
kaudu ega pruugi neid pikka aega Oppet60s,
muudes infoallikates ega igapédevases keele-
pruugis kuulda-lugeda. Vé6ra s6na mdoist-
mine on aga leksika arenemiseks oluline.
Kui dpilane lugedes kohtab rohkesti selliseid
tundmatuid sénu, mille téhendust tekstis
antud pole, mis on kontekstiski raskesti aru-
saadavad, esinevad harva ning mille taielik
vOi osaline mittemdistmine lugemist oluli-
selt ei sega, vdib tal tekkida pealiskaudse
lugemise harjumus. Et Opilastest kujuneksid
aga keele rikka sdnavara oskuslikud kasuta-
jad, tuleks neid suunata just teadlikule luge-
misele, hoolikale suhtumisele sdnasse. See
tbstab ka teksti emotsionaalset mdjusust.
Laste- maailmapildi avardumise seisukohalt
on oluline, et mis tahes teksti lugedes tekiks
loetavast vdimalikult terviklik ja tépne ette-
kujutus, seda ka vahemtéhtsatena ndivate
detailide puhul.

Keskastmes loetakse juba tsna palju, kus-
juures on terve hulk raamatuid, mida suure
huvi ja kaasaelamisega loeb enamik 5. ja 6. kl.
Opilasi ning mille mitmekulgne leksika oleta-
misi peaks noorte lugejategi sdnavara rikas-



tarna. ENSV Riikliku Laste- ja Noorteraama-
tukogu tootajate 1976.—1978. a. uurimuse
pohjal avaldatud valjaandes «Opilane ja
lugemine» 5.—8. kl. (ENSV Kultuuriminis-
teerium; ENSV Riiklik Laste ja Noorteraa-
matukogu. TIn., 1978. 108 Ik.) on uldhari-
duskoolide 5.—8. klasside ©pilaste ankeet-
kusitluse andmetele toetudes esitatud loe-
telu populaarsematest laste- ja noorteraama-
tutest. Et vaadelda v66rsdonade k&itumist neis
(ja Uhes sellega ilukirjandusest tulenevat
lisa Opilaste voorleksikasse), valisime 5. ja 6.
klassides enamloetavatena margitud teoste
seast kimme raamatut, nii et oleks h&lma-
tud voimalikult eripalgeline temaatika (seega
ka sdnavara): A. Dumas’ «Kolm musketéri»,
E. Knight'r «Lassie tuleb ikka koju», A. Lind-
gren! «Meisterdetektiiv Blomkvist. Meister-
detektiiv Blomkvisti ohtlik elu», J. Londoni
>Valgekihv. Urgne kutse», O. Lutsu «Keva-
de», H. Malot' «Perekonnata», J. Przymanows-
ki «Neli tankisti ja koer», S. Rannamaa
«Kadri», J. Verne'i «Saladuslik saar» ja
A. Welskopf-Heinrichi «Suure Karu pojad».

Eelnimetatud ilukirjandusteostest Kkirjuta-
sime vélja vodimalikult kdik v60rsbnad, sa-
muti mitmed OJpilastele ilmselt vahetuntud
moo6tuhikud, arhaismid, tehnilised termi-
nid. Kokku saime taolisi sdonu ligi 2200. See
on markimisvaarne hulk; silma torkas, et
vBorsbnatarvitus on Usnagi vadike meie Kirja-
nike tekstides, tunduvalt suurem aga tblke-
raamatule. Kuna enamik populaarseid noor-
sooraamatuid on meieni joudnud just tol-
gete vahendusel, vdib vaita, et tegelik
vdorsdnahulk, millega &pilased ilukirjanduses
kokku puutuvad, on méarksa auurem, kui seda
naitavad kéesolevad andmed (mida enam eri,
teoseid, seda vahem on neis Kkattuvaid
sdnu). 67% registreeritud sdnadest esineb
vaid Uhes teoses. 33% kaibib seega enam kui
Uhes raamatus, oletatavasti sagedamini ka
ilukirjanduses uldse, mis peaks looma eeldu-
se nende sbnade lulitumiseks dppurite
(passiivsesse) sOnavarasse, eriti, kui nende
tdhendust on tekstis selgitatud vdi kon-
teksti abil hélbus mdista. Vaid Uhes raama-
tus kaéibinud sbnadest esineb 129 (s.t. ca
9%) omandamist vBimaldava sagedusega (10
ja enam korda), needki s6nad peaksid Kin-
nistuma 6pilase malus, kui ta on lugenud
teost, milles sbna sageli kordub.

Muidugi pole kdigi sdnade osatahtsus
Oppuri sdnavara arenemises vordne. Ule
kolmandiku registreeritud sdnahulgast moo-
dustavad Uhekordse esinemusega sonad,
millede seas on hulk niihésti haruldasi
vBOrsdnu, millega lugeja vaevalt oma malu
koormama hakkab (nait. abolitsionist, ani-

malistika, broderii, damast), kui ka igapée-
vaelus sageli kaibivaid s6nu .(aktiivsus, aku,
apteek, baas jt.), mille tundmisel ja kasuta-
misel nende labivilksatamine juturaama-
tuist ilmselt mingit rolli ei mangi. Véaga
sageli korduvate sBnade seas on palju selli-
seid, mis kaibivad vaid Uhes teoses, on seo-
tud konkreetse olustikuga ning ei pruugi
mujal Uuldse enam ette tulla (nait. abtiss,
dugohg, gabardiin, jakamar), suuf hulk aga
on noore lugeja kujunevas sOnavaras olu-
lise téhtsusega (aadel, agent, blond, ekspe-
ditsioon jt.) ning peaksid keeletarvituses
kindlalt omaseks saama.

Et saada moningat ettekujutust sellest,
kuivdérd noortekirjandusest registreeritud
vO0r- ja vahetuntud sénad korduvad ka muu-
des tekstides, on neid kérvutatud 6. kl. &ppe-
kirjanduse vO&0rsdnaregistriga ning eesti
tanapaeva ilukirjandusproosa autorikdne lek-
seemide sagedussoOnastiku sBnadega. Selgus,
et 6. Kklassi' dppekirjanduse vo06rsénadega
kattub 419%(887 sdna) vaadeldud ilulcirjan-
dusteoste  vdorleksikast, sagedussfnastik
sisaldab sellest 28% (612 sdna). (Osa vaat-
lusalustest sBnadest on esinenud varasemate
klasside &pikuis.)

Vaadeldes lahemalt s6nade kordumist nime-
tatud allikates ilmnes, et paljud laste- ja
noorteraamatutest vaga sageli ning seejuures
mitmest eri teosest registreeritud sénad kor-
duvad. sageli ka ©ppekirjanduses. ja, kogu
Uldkeeles, nagu aadlik, absoluutne, artikkel,
daam jne. Taolised sdnad, kordudes mitmes
kontekstis, erinevates emotsionaalsetes situat-
sioonides, stobivad kahtlemata paremini
méllu ning juurduvad keeletarvituses.

6. klassi Oppekirjanduse voorsdnadest kat-

tub noortekirjanduse vddrsdnavaraga marki-
misvaarne hulk — 77,5%. Opilane ei pruugi
neid sdnu ilukirjanduse vahendusel oman-
dada, kull aga aitab nende kaibimine ea-
omases lektuiris kaasa Oppekirjanduse voor-
leksika selle osa Kinnistumisele &ppurite
teadvuses, kohanedes keelepruugis avara
konteksti abil.

Kullap just eri allikates (seega erineva-
tes infosituatsioonides) sageli korduv Uhis-
sOnavara saab peamiseks pagasiks keskastme
Opilaste kujunemisjargus leksikas.

Seda oletust kinnitas 1980. aasta kevadel
meie vabariigi eri piirkondades 167 6. klassi
Opilasega tehtud valikvastustega v00rsdna-
test, mille tulemuste labit66tamine andis mit-
mekesist informatsiooni 200 juhuslikult vali-
tud sBna kohta. Igale "dpilasele anti 50 sbna;
Oige vaste (selgituse) korval oli sbnadele
antud ka kolm véarvastet.

Aratuntav sénade arv oli opilasiti véga
ebalhtlane: minimaalne 5 ja maksimaalne
49. Uldtulemustega kuigi rahul olla ei saa:
enamik dpilasi tundis véahem kui 50% testi-
sdnadest.

Tundmatute sbnade seas oli hulk igapéae-
vaelus kasutatavaid sdnu, nagu katastroof,



grimass, publik, geniaalne, soliidne, ‘visiit
jt., samuti Oppekirjanduses kasitletud mois-
ted, nagu ketser, geiser, aristokraat jt. Paljud
hastituntud sbnad, millega véljaspool ilukir-
jandust ilmselt kuigi sageli kokku ei puututa,
on raamatuis kordunud omandamist soodus-
tava sagedusega, nagu jard, kuller, mustang,
trofee jt.

Sodna tuntuse seost selle kordussagedusega
eri teostes on kontrollitud Kkorrelatsiooni-
arvutuste abil. Tulemuseks oli Kkorrelat-
sioonikordaja 0,45, mis naitab selgelt val-
jendatud seost.

SOnatuntuse pingerida vaadeldes oli ka
ndha, et paremini (Ule 60%) tuntud sdna-
dest esinevad 71% kas 6. kl. dppekirjanduses
vOi ilukirjandusproosa sagedussdnastikus
(vdi ka mélemas); alla 60% tuntud sdnade
hulgas oli ka neis allikais korduvaid sdnu
vaid 31%. Nahtub samuti, et kdige halvemini
tuntud s6nad on sellised, mis esinevad kas
ainult Uhes vaatlusalustest teostest voi siis
mitmes, ent suhteliselt harva ning mis pole
registreeritud ei Oppekirjanduses ega ilukir-
janduses. Nendega opilased jarelikult ei koo-
lis ega vaéljaspool kooli kuigivérd kokku ei
puutu, nagu pieteet, deklareerima, tootem,
ekstaas, krediit, diakon, trapper.

Huvi pakkus ka véimalik seos tekstitule-
muste ja Opilaste lugemuse vahel. Ena-
mikku vaatlusalustest raamatutest olid luge-
nud rohkem Kkui pooled testitud d&pilas-
test. Klassiti on arvutatud Kkorrelatsioon
Oigete vastuste arvu ja raamatute hulga va-
hel, mis eelnimetatutest ohd opilasel loetud.
Tulemused olid kullaltki erinevad (maksi-
maalne koefitsient 0,74 ja minimaalne 0,20).
Kuigi just konkreetselt nende teoste loetus
ei pruugi olla kontrollsdnade tundmisel maa-
rav, vOib siiski nentida lugemisvaras sageli
esinevate sdnade tundmise sdltuvust luge-
musest.

Kui vaadelda seda s6ltuvust uUksiksénuti
moningate mingis valdkonnas spetsiifiliste
sdnade puhul, mis kaibisid vaidl Uhes-kahes
teoses, kuid seejuures vaga sageli (enam kui
15 korral), v6ib siingi tdheldada seost selle
vahel, kas Opilane oli raamatut lugenud ja
kas ta sbna tundis voi mitte. Naiteks sona.
blokhaus puhul oli digeid vastuseid 19, raa-
matut, milles s™e sbna sageli kordub, oli luge-
nud 21 dpilast, kellest dige vastuse andis
14. Teost polnud lugenud 21 Odpilast ja neist
vastas Oigesti vaid 5; kaabeltau puhul olid
need arvud 20, 22 ja 13, 20 ja 7; slemmi puhul
18, 21 ja 13, 18 ja 5 jne. On naha, et lugemus
soodustab Oppurite leksika rikastumist, enam-
lugevate laste sGnavara on ulatuslikum.

Kuigi tudrukute ja poiste lemmiklektlur
selles vanuses suuresti kattub, on nende
sdnatundmises siiski teatud diferentse.

Enamikku kontrollsGnadest tundsid titar-
lapsed kindlamalt kui poisid: poistega vOr-
reldes suurema vOi vaiksema paremusega
vastasid nad 119 tekstisdnale. Kui vaadelda

lahemalt s6nu, mille tundmises poiste ja
tudrukute vahel esinesid margatavad diferent-
sid, vOib tédheldada teatud erinemistendentse
nn. poiste ja tudrukute sdnavara vahel. Poisid
tundsid paremini paljusid geograafia- ja
merendusalaseid s6nu, nagu arhipelaag, fjord,
kutter, pargas, sekstant jt., sdjanduster-
mineid, nagu florett, fort, hellebard, kordon,
lipnik, trofee jt., -ajaloo- ning uhiskondUk-
poliitilisi mdisteid, nagu aristokraat, kapitu-
latsioon, marter, primitiivne jt.

Tudrukute paremini tuntud soGnades oli
kunstitermineid, nagu debiteerima, panto-
miim, saaga, sonett jt., samuti rohkesti
abstraktseid mdisteid, mida tutarlapsed nai-
vad poistest marksa suurema Kkindlusega
tundvat, nagu illusioon, harmoonia, kontrast,

missioon, pretensioon, sumboolne, utoopi-
line jt.
Erinevusi vOis margata ka adjektiivide

tundmises, mille rohkus keeles ja tédpne kasu-
tusoskus keeletarvidust tunduvalt rikastab
ning paindlikumaks muudab. 27 omaduss6-
nast tundsid tudrukud paremini 18, mille
hulgas oli rohkesti nuansirikkaid s6nu, nagu
delikaatne, diskreetne, galantne, irooniline,
melanhoolne, sarkastiline jt. Tundub, et tidru-
kud podravad ' suuremat tahelepanu sona-
tdhenduste erivarjunditele, pudavad tapse-
malt tabada mdistete sisu. Tudrukute sdna-
vara selles vanuseastmes néib rikkam ole-
vat kui mitte mahult, siie sisult, .nende luge-
mine tédhelepanelikum ning suhtumine sénasse
teadlikum. Kullap tuleks sellise suhtumise
kujundamisele koolis rohkem tahelepanu
poorata, et Opilastest saaksid meie emakeele
rikka sBnavara oskuslikud kasutajad, et s6na
oleks neile ikka abiks, mitte takistuseks uha
suurenevast infptulvast labitungimisel.



OPPETUND, OPPEKABINET

Kirjandus-
olimpiaad 1983

ANTS JARV,
TRU eesti kirjanduse ja
rahvaluule kateedri dotsent

Uldhariduskoolide &pilastele Eesti NSV Ha-
ridusministeeriumi ja TRU eesti kirjanduse
ja rahvaluule Kkateedri korraldatud Kirjan-
dusolimpiaad tolmus seekord eraldi kahele
vanuseastmele: 8. ja 9., 10. ja 11. kl. ning
ainult kahes voorus.

Nagu Kkirjandusolimpiaadi juhendis mar-
gitud, tuli muuta senist, tksnes I8puklasse
arvestavat struktuuri ja anda téisGigused ka
8. ja 9. kl. Oopilastele. Nii avanes Vvdi-
malus kaasa luta samuti 8-klassiliste koolide
Opilastel, kellel seni vdimalused praktiliselt
puudusid. Vabariiklikule komisjonile saabu-
nud informatsioon (seda vOinuks olla enam-
gi, kuna vaid véhesed rajoonikomisjonid on
pidanud- Vajalikuks esitada kaaskirjas arva-
musi ja ettepanekuid) ja otsesed kogemused
lubavad kindlalt vaita ning jareldada, et
8. ja 9. kl. Opilaste paris ametlik kaasa-
haaramine on digustatud. Vabariiklikule ko-
misjonile esitatud tdddest kuulus nooremale

rGhmale 40%, nendest viiendik 8. KIl.
Opilastele. Alguse kohta oli 8-klassilisi
koolegi omajagu (Muhu, Osula, Rannu,

Lullemée," Parksepa, Valga 3.) ja nende
esindatus I6ppvoorus silmapaistev.
Vabariiklik komisjon jatkab alustatut:
1985.a. kirjandusolimpiaad toimub samuti
kahes vanuseastmes, kusjuures eeldab 8-
klassiliste (eriti maa-) koolide arvukat osa-
vottu. Tosi, siis tuleb senisest teatud
maaral rohkem teha ka rajoonikomisjonidel,
kes aga oma koole igal juhul paremini
tunnevad. Juhuse tahtel oli allakirjutanu
jaanuari 16pul uhes koolis, kus samal ajal
toimus aineolimpiaadidel silmapaistnud &pi-
laste autasustamine. Lisaks koolipoolsetele
meenetele anti edukamatele ka piirkonna
olimpiaadikomisjonide auhindu. Linnal* voi
rajoonil on killalt vdimalusi (arvestada ka
Seffe) stimuleerida oma piirkonna Opilasi.

Juba eelmistelgi aastatel on avaldatud
arvamust oluimpiaadi aja suhtes ja soovita-

tud I18ppvoor viia aprillikuusse ning eel-
voorud) IBpetada jaanuaris VvOi koguni
veebruaris. Aprilli viimist on alati poh-

jendatud sellega, et kevadisel Oppevaheajal
viibivad 0opilased (paraku on silmas peetud
ikka wvaid 11.kl. ©pilasi) , ekskursioonil
Moskvas, Leningradis vm. Jah, eks turism-
gi ole tore asi, aga pole susteemi muut-
miseks veel maarav pohjus.

Opilaste pohilise t66 planeerimine &ppe-
aasta algupoolele (eeldades seejuures, et
Opetaja on asjahuvilisi juba kevadel vaja-
likult haalestanud ja suunanud) on pi-
kemata selge. Rajoonikomisjonidele esitamise
tdhtaega tingib seegi, et jatta Opilastele

aega Il Oppeveerandi edukaks I6petamiseks
ning puhkuseks Oppevaheajal. Kirjandus-
olimpiaadi t66d on nii vdi teisiti alati

mahukamad teiste ainete omadega vorreldes
ja rajoonikomisjonid vajavad samuti piisa-
valt aega, et korralikult nendega tutvuda
ja hinnata. Opilastdéde (tanavu kokku ile
3500 lehekilje) lugemiseks, kontrollimiseks
ja hindamiseks kulub vabariiklikul komisjo-
nil  kdllalt palju aega, mida pingelise
pohitdd korval leiab vaid jaanuaris.

Seekordse olumpiaadi puhul polnud k&ik
rajoonikomisjonid veel oma ulesannete Kkor-
gusel. Kusimus pole téddele antud hinnetes,
nagu monel pool ehk arvatakse. Seda laadi
todde puhul eri komisjonide hinded ei
saagi kattuda (Tartu linna kiimnendiku tap-
susega hinded peegeldavad eriarvamusi
rajoonikomisjoniski). Ja kullalt palju oli
neidki toid, millele wvabariiklik komisjon
andis rajooni omast hoopis kdrgema hinde.

Rajoonide ja linnade haridusosakonnad,
metoodikakabinetid ning emakeeleBpetajate
ainesektsioonid saanuksid vdimalikult rohkem
koole kaasa haarata, kuid nii pole kau-
geltki mitte kdikjal olnud.

Hea koost66 on olnud Tartu ja Péarnu
linnas ning POlva, Rakvere ja Tartu ra-
joonis. Nii tuli nditeks Parnu linna komis-
jonil peaaegu poole rohkem .toid lab vaa-
data kui Tallinna nelja rajooni komisjonidel
kokku. Kaasa ei 166nud Tallinna Kalinini
rajoon, Narva (t6si, oli Uhe d&pilase t86,
kuid Saadetud iseseisvalt) ja Sillamée linn
ning Hiiumaa. Ei suuda uskuda, et Hiiu-
maal pole Uhtki Kkirjandushuvilist &pilast.
Kindlasti on, kui vaid rajooni emakeele-
Opetajad ise initsiatiivi oleksid ilmutanud.
Perioodikas, samuti raadios ja TV-s on
viimastel aegadel Upris palju juttu olnud
uldhariduskooli kirjandusGpetusest. Nendest
jutuvoorudest on asjalike arvamustega osa
votnud mitmed noorema generatsiooni ema-
keeledpetajad, kelle dpilaste osalemist kirjan-
dusolimpiaadist aga rajoonide (raakimata
vabariiklikust) komisjonid jaidki vaid ootama.

Rajoonikomisjonidele laekus rohkem kui
sajast koolist Ule 300 t66, neist enam Kkui
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kolmandik saadeti edasi. Enamikus olid
Tartu joudnud t66d korralikult vormistatud,
kiirkoitja vahel, vajalikud viited jm. olemas.
Suur tédnu emakeeledpetajatele, kes neid
lihtsaid, kuid Opilastele ometi keerulisi
seiku on aidanud lahendada, Opilastele tea-
dusliku t66 metoodikat selgitada. Vabariiklik
komisjon markas, et Opilaste tdid on rajooni
komisjonid hoolega lugenud, killap neidki,
mis oma siledusega otse nbdelasilmast tulnud
néisid olevat.

Kirjandusolimpiaadi juhendis oh palve
rajoonikomisjonidele, et nad koos tdddega
saadaksid kaaskirja, milles muu hulgas oleks
margitud Tartusse saadetud t8dde hinded,
mis manginuks kaasa |06pphinde andmisel.
Paraku polnud seda ko&ik rajoonikomisjonid
arvestanud. Juhendi jargi oli vajalik ka iga
teema kohta osavotjate arvu markimine.

Paari erandiga vOib rahule jaadda Opilaste
kaekirjaga. Siinkohal aga jatame puuduta-
mata paljudes t6ddes esinevad tuupilised
stiili- ja keelevead. Omajagu toid oli masina-
kirjas, kuid kd&igis polnud trikivigu paran-
datud.

Paraku oli Tartu joudnud arvukalt Umber-
jutustuslikke ja kirjandust refereerivaid toid,
kahjuks abiturientidegi sulest. Rajoonikomis-
jonid olid aga neidki tdid koérgelt, mdnel
juhul koguni véagagi korgelt hinnanud.
Vabariiklik komisjon jéattis arvestamata mo-
ned t66d, mis Kkoosnesid vaid viitamata
tsitaatidest. Kdullalt palju oli t6id, mida
lugedes tundsid &ra E. Mallese, U. Tontsu,
P. Liiase, H. Peebu, B. So6di vdi alla-
Kirjutanugi lauseid ja tekstildike, mis jarel-
kontrollimisel peaaegu tépselt originaaliga
kattusid. Kullap mérkasid seda "ehk rajooni-
komisjonidki, kuid ometi jatsid hindamisel
arvestamata. llmselt tulnuks juhendis eraldi
rbhutada iseseisva t60 hadavajalikkust ning
selgitada Opilaste tarbeks tsiteerimise, refe-
reerimise, Umberkirjutamise jm. téhendust.

Suulise rahvatraditsiooni alalt oli rajooni-
komisjonidele esitatud vahemalt 50 t66d,
neist Tartu saadeti 18. Need sisaldasid
huvitavat materjali, mis oli piisavalt sus-
tematiseeritud ja enamasti vajalike kommen-
taaridega varustatud. Opilased on suure
huvi ja hoolega t66d teinud. On kaidud
materjali kogumas Umbruskonna peredes ja
kaugemalgi, kusitletud liisklugemiste teada-
saamiseks mitmete klasside Opilasi ja vane-
maid inimesi. Mitmed on saanud kasutada
n.-6. vanavanaemade laulude vdi ka rahva
méngude Kkirjelduste vihikuid. Lisatud oh
jooniseid, skeeme, noote, fotosid, originaal-
materjale, helilinte jm., mis materjale tap-
sustavad, ilmestavad, varjundeid avavad ja
vaartustavad, Opilased oma t6ddes tunnista-
vad, et t6d oli kull pingutav, kuid é&ra-
tas huvi folkloori vastu, andis kogumise ja
Ulesmérkimise kogemusi, lisas suhtlemisjul-
Sust ning andis tbdemuse, et «vanade
inimeste kdes on veel Kkullalt kogumata

vanavara. On liigutav, kuidas seda on
hoitud ja sailitatud», nagu jéreldavad Raé-
pina keskkooli 8. kl. 0&pilased, kes olid
kogunud rahvapéarimusi kodukandist. Eel-
duste kohaselt oligi antud teemal arvuka-
malt tdid Pd&lva rajoonist.

«Rahvaste s@pruse teema J. Smuuli loo-
mingus» oli Tartus esindatud 6 tdoga.
Kuigi paar t66d vaérisid peaaegu head

hinnet, domineeris siiski kdigis deklaratiivne
teemakasitlus, kusjuures omajagu oli Umber-
jutustust, pikki tsitaate autoriteetidelt jne.

Teemal «J. Smuul kui merelaulik» oli
Tartus 13 t6dd. Moned nendest (Parnu 4.,
*Viljandi 4.kk. jt.) suutsid péaris meeldivalt
-avada teema, naha kirjaniku seotust merega
tema luuletuste pbhjal UGsna mitmest aspek-
tist. Valdavalt siiski jutustati sellest, et
kirjanik oli juba lapsepdlvest peale merega
seotud jne. Mitmed esitasid Ulemaara palju
ja pikki luulenditeid, kuid lisasid vaid
paarilauselisi véhepakkuvaid kommentaare.
Valdavalt maérgiti, et J. Smuul on humo-
ristlik luuletaja, kuid milles tema huumor
avaldub vo&i mille nimel seda on kasutatud,
jai motestamata. Pealiskaudseks jai luurika
ja luroeepika poolte vaatlus, samuti Kir-
janiku kui merelauliku arengu jalgimine
ja motiveerimine.

Kimmekond t66d teemal «Juhan Smuuli
rilm» jatsid udldiselt soodsa mulje. Teema
ndudis konkreetse teoreetilise aluse maéarat-
lemist ja késitluses rakendamist. Paremates
toodes lahtuti J. POldmée antud riimide
tudbistikust. Meeldiv oli seegi, et paremad
ei piirdunud Uksnes rimsdnade uleslugemi-
sega-liigitamisega, vaid puddsid kokkuvot-
valt J. Smuuli riimikasutust, selle funktsi-
ooni ja seost luule Uldlaadiga iseloomustada.

Rajoonid saatsid edasi 14 t66d «Otsene
ja kaudne karakteristika uhes v6i mdnes
J. Smuuli proosa-(vdi draama-) teoses».
Siia alla arvati Tartus ka need td6d, mis
omatahtsi pealkirjastatud («Mees, kes oli
suurem kui tema saatus», «lInimene ja
inimesesse suhtumine .. .», «Head inimesed

J.  Smuuli teosest «Kirjad . . .»» jt.). Viimased
polnud siiski v@istlusvdimelised oma tugevasti
Umberjutustusliku laadi, kaudviidete rohkuse
jm. téttu. Tugevamad t66d pdhiteemal
paistsid silma hea kontsentreeritusega pohi-
liste aspektide Umber ja sellest tulenevalt
susteemikindlusega. Meeldivalt Ullatas Voru
rajooni Parksepa 8-kl. kooli ©&pilane Peedu
Palm, kelle t66s oli kull keelevigu jm., mis
soovida jattis, kuid teema kaésitlus .«Suvi-
tajatest» lahtuvalt korrektne, loogiline ja
kaudse karakteristika niansse taiplikult mar-
kav ning oskuslikult arvestav.

8. ja 9. kl. &pilased tulid uldiselt hasti toime
J. Smuuli loomingu interpreteerimisega. Aine-
Opetajad peaksid seda tdsiasja jargmiste
kirjandusolumpiaadide puhul kindlasti arves-
tama. Muidugi oleks vaga hea, kui aine-
Opetajad ja rajoonide komisjonid v&imalikult



pea esitaksid oma arvamusi ning soove ka
kirjaniku ja temaatika kohta, et juba
aprillis 1984 vdiksime avaldada 1985.a.
kirjandusolimpiaadi juhendi.

Voistlustoid teemal «E. Veteitiaa asend
1960-ndate aastate luulepildis» jéudis Tartu
11. Need jatsid kullaltki Ghtlase mulje.
Tundus, et nende Kirjutajad on ka moneti
suurema ja sigavama kirjandushuviga. Pare-
mates toodes avaldus siin kullaltki arvesta-
tav oskus tdotada sekundaarkirjandusega.
Muidugi oli kdigis toddes rohkesti ja tar-
betult pikki tsitaate, kuid enamikul juhtu-
del luulenaited toetasid v6i kinnitasid aren-
datud mottekaike. Vaid paar t66d pakkusid
lihtsalt Ulevaadet E. Vetemaa luuleloo-
mingust.

Ainult 3 t6déd teemal «E. Vetemaa ja
rahvaluule» j6udis Tartu, kusjuures véhe on
neid ilmselt olnud rajoonideski. Nahtavasti
peeti teemat liiga raskeks. Tartu joudnud
to6d peegeldasid, et kirjutajad on jaanud
teemale alla, sest domineerib teoste Umber-
jutustus, analtids on laialivalguv, Kirjutajad
tunnevad vahe rahvaluulet, veel vdhem Kir-
janduse ja rahvaluule seoseid, pole arvesta-
tud ka travestiaga. Rahvaluulega seotud
probleemid on aga jatkuvalt Kkirjandus-
olumpiaadide plaanis.

Koige arvukamalt (27) tuli vabariiklikule
komisjonile tdid teemal «E. Vetemaa luhi-
romaanide iseloomulik tegelane». Nende hul-
gas oli hulk péris huvitavaid ja oma
vaatenurgast léhtuvaid késitlusi, mis piisa-
valt motiveeritud ning asjalikult hindavad.
Hasti toimisid siinjuures need, kes juba
oma to6 sissejuhatuses ei seadnud eesmaér-
giks kbigi E. Vetemaa luhiromaanide vaat-
lust. E. Vetemaa k&iki romaane haarata
puudjate t66d olid pealiskaudsed, vaid tagasi-
hoidlikud ulevaated kirjaniku proosaloomin-
gust, kusjuures labipaistvalt su.ur oli Kkrii-
tikute Umberutlemine.

Omaette rihma moodustasid siin 8—10-le-
hekdljelised iseenesest kenad klassikirjandid
(enamik neist Tallinnast). Pidada neid E. Vete-
maa proosaloomingu vdi antud teema pdh
jalikuks uurimiseks-analltitisiks on liiga julge.
Uht seda laadi t6od vabariiklik komisjon ei
arvestanud ega hinnanudki, sest see koosnes
vaid E Mallese, P. Liiase, O. Tontsu jt.
kriitikute arvamuste tsitaatidest voi Umber-
jutustustest.

Uldiselt peeti E. Vetemaa liihiromaanide
iseloomulikuks tegelaseks intelligentsi hulgast
parit antikangelast, kelle iseloomustamisel
kasutati kdige enam mdisteid egoism, Kkar-
jerism, alatus jm. Antud juhulgi on Kirju-
tajad selgesti arvestanud kriitikas dominee-
rima jadnud maérksbnade ja seisukohtadega,
kusjuures vdistlustdod sisukus olenes nuud
kirjutaja enda analtusioskusest ja -vOBimest.
Ja vdimekaid oli palju, seejuures tugevamad
neist olid reetmise votnud kandvaks mark-
sbnaks oma anallusile. (Jargneb.)

Disainirihm
kunstiopetuse
tunnis

OLEV KOOSEL,
Vandra keskkooli dpetaja-metoodik

RUhmatt6d pbhimdtete kasutamine Vandra
keskkooli kunstidpetuse tundides on muutu-
nud sisteemiks. K&ik klassid alates neljan-
datest on jaotatud 6—7 ruhmaks, kes tege-

levad maali vOi graafika eri tehnikatega.
Alates 1979/80. Oppeaastast on tddtanud
teiste rihmade k&rval ka disainirihm.

Riuhma té6lerakendamise eesmark oli

O pakkuda ©pilastele uudset ja huvitavat
kéelist tegevust, sest kunstidpetuse tunni uks
eesmarke on Kkéelise tegevuse arendamine;
O pakkuda dpilastele ruumilise kujundamise
vBimalusi ja koos sellega arendada ka
ruumilist kujutlusvdimet;

O mitmekesistada t66d kunstidpetuse tundi-
des;

O pakkuda opilastele, kel puudub joonista-
mise ja maalimise anne, huvitavat tegevust,
milles nad saaksid ndidata oma v8imeid ja
end arendada.

RUhma t66kéha sisustus aja jooksul muutus.
Seda tingis normaalsete t66tingimuste loo-
mine kdikide klasside (4.—6.) disainirihma-
dele. Et samu to0kohti kasutavad 4.—6. klassi
ruhmad, tootavad pooled 6pilased ruhmas
tavalise kooillaua taga uksikult, tlejaéanud
aga kahekesi.

Tooriistadest peaks igal laual olema joon-
laud 40—50 cm, joonlaud 100 cm, pliiats,
kaarid, skalpell (nuga), liim PVA, sirkel,
kirjaklambrid.

Rohkem kui teistes rihmades on siin vaja
Opetaja todkohta. Todkohal peaks asuma vaja-
lik naidistodde kogu. Opilaste enesealgatus
ja omapoolsete mdtete pakkumine eriti 4. ja
5. klassis on peaaegu valistatud ning t66
toimub eeskujude ja naidistodde jargi. Alles
teise samalaadse t66 tegemisel vBime arves-
tada médningat omaloomingut". Opetaja .t66-
kohale asetame t66ks vajalikud materjalid
ja Sabloonid.

Raskusi on 0opilaste pooleli t66de sailita-
misega, sest need nduavad kullalt suurt ruumi.
K®oige praktilisemaks osutusid suured papist
kaanega karbid, mida saab Uksteise peale
asetada.

Tehtavate té6de valikul tuleb arvestada
Opilaste ' oskusi, vOimeid Uhes VvOi teises
klassis ja toode sobivust dpilaste vanusele.
Tahtis on seatud eesmark ning selle taitmise
vBimalused.



Iga valminud t66 on ilus, kui ta on tehtud
tapselt, arvestatud digeid suhteid — kompo-
sitsiooni, on valmistatud puhtalt ja korrekt-
selt. Seda kdike suudab 0&pilane aga siis, kui
t6d on talle jéukohane.

Tood on Opilastele jdukohane, kui
O nad on vBimelised (suutelised) t66 tegema
ndidise, Sabloonide ja suunamiste ning
selgituste abil, samuti tddtama iseseisvalt;
D odpilane on suuteline t66 I8petama;

D valminud t66 on korrektne ja esteetiliselt
vastuvoetav;

M t66s on loominguline moment, dpilane saab
oma fantaasiat rakendada.

Tooulesanded on valitud klassiga tehtud
katsetuste pdhjal. Klassi Gpilased on vdimeli-
sed neid tdid teostama.

1. Kombinatoorikaulesanded

Materjal: valge paber aluseks ja varviline
vdi must paber elementide valmistamiseks.
Aluspaberi jaotame ruutudeks ja neisse
paigutame varvilisest paberist elemendid.
Ruutudeks mdodtmine ja joonimine pakub
4. klassi 6pilastele raskusi. Opilased tulevad
tdoga toime, kui anda ruudukujuline paber
ning voltida see pooleks, siis veel kord pooleks
algul Uht- ja seejarel teistpidi. Paberi kulje
pikkus vdiks olla 30X30 cm. Esimeseks todks
kasutatavad elemendid v&iksid olla kolm-
nurgad, mis saame ruute diagonaali modda
poolitades. Elementide valmistamiseks vdib
kasutada ka Sabloone. Korrapéraste mustrite
valmistamine ei paku raskusi.

Sama ulesande puhul vdib kasutaba ka teisi
elemente — poolruut, poolring, neljandik-
rbngas jne.

Jargmine t66 on uUhe vdi mitme eri suurus-
tega elemendi range kordamine igas ruudus.
Edasi kombineerides paigutame Uhes reas
elemendid range korraparasuse jargi, jargmi-
sed read on aga eelmise peegelpildiks.
Samuti v8ib iga ruut olla naaberruudu
peegelpilt. Tasapinnaliselt t66lt vdib dle
minna tddle ruumiliste elementidega. Lihtsa
ruumilise elemendi saame, Kkui paberist
véljaldigatud ringil, painutada v&i voltida
mingi osa Ules. Vdimalusi on palju.

Need Ulesanded seavad peardhu Opilaste
kéeliste vbimete arendamisele. On vaja tapset
modtmist ja Idikamist. Range korrapérasuse

taotlus arendab silmamd&dtu. Tahtis koht
kombinatoorikatlesannetel on ka d&pilaste

konstruktiiv-loominguliste vdimete arenda-
misel.

2. Todd paberiribadest

Materjaliks kvaliteetne joonestuspaber. To0ks
sobivad Uhe v6i kahe cm laiused ribad. V&ib
ka osa toost (tdhtsam osa) teha laiematest
ja osa (kdrvalosa) Kkitsamatest ribadest.

Korralikku materjali pole 4. klassi opilane
ise suuteline valmistama ja selle t60 peab
tegema Opetaja.

Tood tehakse etteantud kavandi jargi.
Kavand on joonistatud paberile. Ribad ase-
tatakse serviti paberile, painutatakse vasta-
valt kavandi joontele ja liimitakse otstest
kokku. Valmib dekoratiivne kujund, mida hil-
jem saab kasutada suuremate kompositsioo-
nide valmistamisel.

Kavandiga voib Opilastele ette anda vaid
motte — «Krdllid», «Maskid», «Konnad» jne.
Opilane valmistab esialgu joonisega etteantud
osa ja seejarel jatkab oma fantaasia koha-
selt. On vb6imalik, et ta enne tdiendab kavandit
vajalike joontega ja alles siis valmistab t60.
Mida tihedam on faktuur, seda kompaktsem
on to66 ja seda paremini saab neid seinale
asetatuna demonstreerida.

Ribadest pildi vdib ehitada ka raami sisse.
Raam valmistatakse 3 cm laiusest ribast,
kusjuures 1 cm laiune osa murtakse nurga
alla ja selle kulge liimitakse tagapdhi,
milleks sobib varviline paber. Raami valmis-
tamisega naidiste jargi tulevad Gpilased toime.
To6 on efektsem, kui tiheda -faktuuriga
osad vahelduvad vabade osadega, kus
jaab paistma varvikas tagapohi.

Opilaste endi kavandite valmistamine annab
tulemusi ainult juhul, kui 6pilased saavad
sellega tegelda pikemat aega. Kull aga paku-
vad Opilased oma kavanditega haid motteid,
mis Opetaja abiga t606kdlblikeks muutuvad.

Nimetatud t66d arendavad nii kéelisi kui
ka konstruktiiv-loomingulisi vdimeid.

3. Arhitektuurilised ehitused

Materjaliks sobib valge joonestuspaber. Los-
side, kindluste, elamukvartalite maketid
pakuvad 4. klassi Opilastele, eriti poistele,
huvitavat tegevust, Opetaja valmistab Sab-
loonid. Nendeks v6ivad olla kuubi, risttahuka
ja 2—3 katusekonstruktsiooni pinnalaotused
paksemal paberil. Nende jargi valmistab iga
"Opilane teatud arvu kujundeid ja alustab
nendest ehitamist. On killaldane, kui detailid
varustatakse tumedast paberist valjaldigatud
akendega. Ruhma valmistatud detailid .kom-
poneerime suuremale papist alusele ning Uhen-
dame omavahel samast materjalist valmis-
tatud aedade, kaikude, sildadega. Seega val-
mivad huvitavad kompositsioonid, mis kéae-
liste vdimete arendamise korval pakuvad
konstruktiiv-loominguliste vdimete arengu
voimalusi.

Katsetuste pdhjal vdib delda, et nende t66-
dega tulevad 4. klassi Opilased toime. Ras-
kusi valmistab siiski joonlaua kasutamine ja
pikkuste markimine — seega kannatab t6dde
tapsus. Paremaid tulemusi annab Sabloonide
kasutamine. Sageli jatab soovida tdédde liimi-
mise puhtus.

Disainitdddest ei tohiks 4. klassis loobuda,
sest harjutamine paneb aluse t66le 5. klassis.
4. —5. klassi Opilaste areng on méargatav ja
sarnaste téode kordamine 5. Kklassis annab



téode esteetilise kulje paranemisele palju
juurde.

Ka jargmistes klassides saab 4. klassi tdid
uute koérval kasutada, minnes Ule keeruka-
matele variantidele.

Ulesanded 5. klassile

1. Kombinatoorikalilesanded

5. klassis vdiks korrata 4. klassis Opitud
kombinatoorikatlesandeid, tuues juurde var-
vuste Opetuse Ulesanded. Kui valida toon-
toonis varvilahendusega t66, voiks kohe tuua
ka vastandvarvused. Kasutades nditeks
rohekaid varvusi toon-toonis, vdiks uhel osal
olla vastandvérvus — punane, kuid samuti
toon-toonis.

Omaette Ulesandeks jaab paberi varvimine.
Sellega 0Opilased t66 kaigus toime ei tule.
Paberit tuleb varvida suurem hulk eda-
sisekski. V@imalusi on siin mitmeid.

Kombinatoorikalllesannetest v&iks kasu-
tada ka ruudu, ringi ja vordkulgse kolm-
nurga paigutamist ruudustikule. Ruudustik
vOiks olla 50X50 cm suurusel paberil ning
ruudu kulje pikkuseks 5 cm.

2. Arhitektuurilised elemendid.

Materjaliks on kvaliteetne joonestuspaber.
Paberist valmistatakse pikemad prismakuju-
lised detailid. Enne kokkuliimimist 18igatakse
detaili otsast mitme pikkusega osad, jattes
pbhiosa pikemaks vOi niisama pikaks kui
eraldatud osad kokku. Eraldatud osad kleebi-
takse pohiosa kulge ja asetatakse alusele.
Tundub, et t66l on mote, kui algul valmis-
tatakse Sabloonide ja naidise jargi esimene
td60 ning jargmise puhul kasutatakse oma-
loomingut. Puudu tuleb muidugi tapsusest,
mis -annab to6le ilu. To6 pakub kaeliste
vBimete arengu vdimalusi.

3. Ruumilised kompositsioonid.

Valgest joonestuspaberist 16ikame valja lille-
Oie ja painutame 0dielehed Umaralt ules. Ase-
tades veidi véiksema esimese sisse, saame
topeltlehtedega Gie. Sellele valmistame ka
stidamiku. Varre ja lehe valmistamisel mur-
rame paberi kahekorra kokku ning l6ikame
need véalja murdeservast. Teist poolt saab
kasutada alusele liimimisel. Saadud elementi-
dest vOib wvalmistada ruumilise onnitlus-
kaardi.

Samaviisi vdib valmistada ka suuremaid
kompositsioone. Suuremate puhul tuleb aga
valmistada raam, mis aitab t66l pusida.
Vaiksemate madalate kompositsioonide puhul
piisab raami kdrgusest 1—2 cm, suuremate
puhul 4 cm. Raam kujutab endast nelja-
kandilist paberist toru, mis liimitakse kom-
positsiooni servale. V0ib ka aluse servad
joonida ja painutada toruks. Raam on ilus,
kui on valmistatud tépselt. Siin on 5. klassi
Opilasi vaja juhendada v&i lasta raamid val-
mistada vanematel &pilastel. Kompositsiooni

loomine ja vajalike elementide valmistamine
on selle klassi Opilastele jdukohane.

Kompositsiooni v8ib luua nditeks teemal
«6okullid». Kbdigepealt valmistame aluse koos
raamiga. Paberist I6ikame valja pikergusi
sulekujulisi elemente. Valjaldikamisel kasu-
tada ainult Sablooni. Elementidest kleebime
alusele  kullide kujutised. Silmad vdib
valmistada samuti, nagu valmistasime lille-
Oisi. Nokad teeme kokkumurtud paberist.
Jalad-varbad I6ikame paberist ja vajalikest
kohtadest kokkumurdmisega muudame ruumi-
liseks. Samuti valmistame oksad, kus kullid
istuvad. Umbruse teeme ristkiilikukujulistest
paberitikkidest, mis I6ikame kammi sarna-
selt ribadeks ja krussitame.

Suuremad kompositsioonid peavad valmima
kollektiivsete too6dena, sest need nduavad
kallalt palju aega.

4. Arhitektuurilised ehitused

Tood on analoogilised 4. klassi toddega. Ka 5.
klassis pakub see dpilastele huvitavat tege-
vust. Tulemused on aga margatavalt pare-
mad. Ka need t66d on kollektiivsed.

5. Tood paberiribadest

Kui 4. klassis andsime ette kindla kavandi,
siis 5. klassis aitab mdttest, mille esitame
paberil mdne joonega ja laseme d&pilastel
tdiendada ning t66 I6puni viia. Toid on
soovitatav teha nii raami sisse kui ka vaba
kompositsioonina.

Huvitavad on ruudukujuliste raamide sisse
tehtavad t66d. Raamid kleebitakse kokku

kandilistest tortidest. Kindel suurus
(25X25 cm) annab vdimaluse liita kdik
valminud t66d Uhtseks pannooks. Pannoo

tuleb terviklik, kui teemad O&pilaste vahel
jaotada.

tlesanded 6. Kklassilel

1. Ruumilised kombinatoorikatlesanded
Aluseks suurem ruutvdrguga paber, mis on
varustatud kindla paberist raamiga. Raamiks
neljakandiline toru.

Uks v@imalusi on paberist lilledite valmis-
tamine ja nendest Uhtse pinnakatte kombi-
neerimine ruutvdérgu abil. Valged 6&ied v6ib
varustada Uhtvarvi sidamikega. Kombineeri-
misvdimalusi leidub palju, kasutades sama
elementi.

Kombineerimiseks v8ib luua ka teisi ruumi-
lisi elemente ja kasutada mitte ainult Uht
elementi. Erisugused t66d tuleb teha ka Uht
ja sama elementi teatud nurga vOrra pdorates.
Elementideks vdivad olla pooleksmurtud ring,
topeltring, mille pealmine osa (vdi ka mole-
mad) on painutatud vdi murtud teatud nurga
alla; ruut, mille nurgad on painutatud voi
volditud ules; volditud ristkilikud jne. Huvi-
tavaid tulemusi annab ka varvilahenduste
kasutamine. Ulesanded arendavad nii kaelist
kui ka konstruktiivloomingulist tegevust.
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2. Tuulekerad
Koosteelemendid vdib valmistada valgest
paberist. Efekti saavutame mitme erivarvi-

lise keraga. Tuulekerasid kujunduselementide-
ga kasutades valmistame need eri suurustes.
3. Jaapani kerad

Valmistame ruudukujulistest paberitikkidest
elemendid. Suuruse valikul lahtume valmis-
tatava kera soovitud suurusest. VValime ruudu
suuruseks naiteks 10 cm. Valmistame 20
elementi, millest liimime kokku kera. Valmis-
tamisel Uhendame elemendid esmalt omavahel
(5, 5 5 3, 1 ja 1) ning seejarel liimime
saadud osad kokku. T80 juures on vaja
Sablooni ja naidistodd. Osale 6. klassi dpilas-
test kéib t66 Ule jou.

4. Ruumilised kompositsioonid

Elementideks vo&ivad olla lilledied, lehed,
kitsad paberiribad. Analoogiline 5. Kklassis
tehtuga. Kasutame tugevaid raamistust, et
t60 sailiks.

6. klassis vOib ette anda kindla motte voi
idee ja soovitada selleks sobivaid elemente.
Too6l voib olla ootamatuid tulemusi.

5. Arhitektuurilised ehitused.

Ka 6. klassis pakub nimetatud t66 opilastele
huvi. Efekt on varasemaga vorreldes suurem.
Huvitavad on kollektiivsed t66d, kus tegut-
sevad koos vordvbimelised dpilased. Kui eel-
mistes klassides kleebiti aknad ja avad peale
mustast paberist, siis 6. klassis on osa poisse
vOimelised aknaavad ja kaigud sisse Idikama
skalpelli v3i terava noaga. See nduab kujut-
lusvbimet, sest I6igatakse enne, kui osa kokku
liimitakse. T66 peab olema tépne.

Alles 6. klassis valmivad tdelised lossid ja
kindlused. Tundub, et see on peamiselt poiste
to0.

6. Dekoratiivsed pakendid

Neid on dpilased vdimelised valmistama ette-
antud 3abloonide ja pinnalaotuste jéargi.
Pakendit ise konstrueerima on v@imelised
Uksikud. Ka sel juhul on vaja suunata.
Sablooni jargi valmistamine pakub dpilastele
huvi. Pakendi kujundamiseks v@ib kasutada
varasemaid kombinatoorikatlesandeid. See
arendab tépsust.

7. Dekoratiivsed maskid

Tooks sobib valge joonistuspaber. Aluseks
vBiks olla silinder vodi risttahukas, millele
alustatakse maski kujundamist. Vajalike ele-
mentide — juuksed, silmad jm. — valmista-
misel saavad Opilased oma fantaasiat naidata.
To6 pakub loomingulisi v&imalusi.

8. Karbid ja taskud

Valmistamine saab toimuda ainult etteantud
Sabloonide, pinnalaotuste jargi. Esemed ise on
aga vajalikud nii kunstidpetuse kui ka teistele
kabinettidele. Kujundamise puhul saab kasu-

tada teisi tehnikaid: tilgatrukk, tusi puhu-
mine jm.

O Eelloetletus on haaratud osa voimalikest
toddest, neid on vastavates klassides katse-
tatud ja autori arvates nendes, klassides
kasutatavad.

O 4. klassis péhiliselt harjutame. Korralikud
t6dd valmivad 5. ja 6. Kklassis. Areng
klassist klassi on. méargatav.

O MaterjaUks sobib kvaliteetne joonestus-
paber. Valge paber annab tdtle omapéarase
efekti. Varvilahenduste kasutamine peab
olema hasti labimdeldud ja tuleb kdne alla
ainult vajalikes toonides paberi puhul.

[0 To6o6 edukuse tagavad Sabloonid ja naidis-
t60d.

O Tundub, et disainittddes on nimetatud
klassides esikohal ké&eliste vdimete' arenda-
mine, kuid nende arenedes saame suuremat
rohku panna ka konstruktiiv-loominguliste
vBimete arendamisele.

O TOO huvitab 6pilasi. Paljudele joonistus-
vBime puuduliku arenguga Opilastele annab
disainerlus meeldivat tegevust.

O Disainitddd" peaksid jatkuma 7.
klassis.

O Véandra keskkoolis, kus kogu kunstibpetus
on ules ehitatud rihmatd6d pbhimbtetele, on
disainiruhm. leidnud kindla koha teiste ruh-
made hulgas. Seega on kunstidpetuse tunnis
tegevad pidevalt seitse rihma: akvarellmaal,
guasSmaal, pastellmaal, tusijoonis, diatuupia,
papitrukk vai linoolldige, disain.

ja 8.

MEILT JA MUJALT

[ lidse Volhovi kaldal asuvas Novgorodis
on muutunud igapéevaseks kohata tanavail
tudrukuid ja poisse madruserfivais. Need on
noorte meremeeste Klubi kasvandikud. Kilubi
uhendab rohkem kui 450 opilast 5—10. klas-
sini.

oppelaeval «Sasa Kovaljov» saavad lapsed
kogemusi laevajuhtide ja -mehaanikute, radis-
tide ja motoristide t6oks. Laev kanneb julge
junga nime, kes sOja-aastail paastis oma elu
hinnaga sdjalaeva tulekahjust ja hukkumisest.

Koolivaheajal sooritavad klubi kasvandikud

oma laevaga huvireise Leningradi ja Kroon-
linna. Reiside ajal peavad nad vahti kapteni-
sillal, roolis, raadio- ja masinaruumis. Muljed

malestusvaarseist ajaloolistest paikadest, koh-
tumistest t66- ja sOjaveteranidega 'ning kan-
gelastest meremeestega on lastele meelde-
jaavad.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovan-ije»



Kirjalikud
kontrollt6od
emakeelest
abikoolis

KARL KARLEP,

TRU eripedagoogika
kateedri juhataja

Kirjalikud t66d on Opilaste teadmiste Uks
traditsioonilisi kontrollimisviise igas kooli-
tuubis. Nende eeliseks suulise kontrolliga
vorreldes on kergemini normeeritav hinda-
mine. Hindamisnorme on pudtud vélja té6ta-
da ka abikoolile (8). Metoodilise kirja projekti
lugedes tekivad aga mitmed probleemid, mis
vajavad lahendamist enne nimetatud doku-
mendi Kinnitamist.

Koigepealt vajab vastust kusimus, mis liiki
kontrolltéid kasutada. Metoodilise Kirja pro:
jekti jargi on abikooli algklassides pdohilised
arakiri ja etteutlus, vanemates klassides ette-
utlus. Nimetatakse veel grammatilist analtusi
ja kombineeritud toid. Tundub, et kontroll-
etteUtluse tunnistamine po6hiliseks kirjalikuks
kontrolliliigiks ei ole digustatud. Kui Opeta-
jad orienteeruvad esmajoones digekirjaoskuste
kujundamisele, v8ib kannatada emakeele &pe-
tamise kdnearenduslik kilg. Viimane on tule-
vasele tddlisele digekirjast olulisem. Md&ningat
kahtlust tekitavad ka loetletud grammatilised
Ulesanded: ortogrammide leidmine, sBnaosade,
sOnaliikide ja lauseliikmete méaédramine, sbna-
de rUhmitamine grammatiliste tunnuste alu-
sel, lausete koostamine (8, lk. 5.). Nimetatud
Ulesannetest on konstruktiivset laadi ainult
viimane, Ulejaédnud eeldavad formaalset ana-
ltdsi. Kuna kontrolltddde tulemused on teatud
maaral aluseks ka Opetajate t60 hindamisel,
omandab 0Oigekiri ja formaal-grammatiline
analtis abikoolis liiga suure tahtsuse teiste
téosuundade arvel. Emakeele Gpetamise pdhi-
eesmérki — ko&nearendust — arvestades tu-
leks ka kontrolltéddes ettettluste ja analtuti-
liste harjutuste kdrval kasutada hoopiski roh-
kem mitmesuguseid konstruktiivseid harjutu-
si: sBnauhendite ja lausete koostamine, sénade
praktiline tuletamine ja nende rakendamine,
sOnaliinkade taitmine lauses jne. Kirjalikud
kontrollt66d peaksid seega 0Oigekirjaoskuste
kérval kajastama sOnavara ja grammatiliste

konstruktsioonide  valdamist nende
maistmist.

Arakirja puhul hinnatakse seni harilikult
selle digsust. Samal ajal jaab aga korvale
teine oluline aspekt — Kirjutamisuhik. On
nimelt teada, et 1.—4. klassini suur osa opi-
lastest kirjutab Uksikute téhtede vdi téhe-
gruppide (2—3) kaupa. Alles 4. klassis kuju-
neb pdhiliseks kirjutamisuhikuks séna (2). Ni-
metatud olukorda arvestades peaksid kérgema
hinde saama need O&pilased, kes Kkirjutavad
sbnade vO8i sBnauhendite kaupa.

+ Kullaltki teravad on ka digekirja hindamise
kisimused. Tapsustamist vajab nii normatiiv-
ne kui ka diferentseeritud hindamine.

Hindamisnormid (8) on jargmised (margi-
tud vigade lubatud hulk): hinne «5» — alg-
klassides 1 viga, alates 5. klassist — veatu
t60; hinne «4» — vastavalt kuni 2 ja 3 viga;
hinne «3» — 5 viga; hinne «2» — kuni 8 viga;
hinne «1» — 9 ja rohkem viga. On selge, et
eksimuste absoluutarvud O&pilaste t6odes voi-
maldavad positiivset hinnet saada harva. See-
péarast tulevad arvesse mitmed diferentsee-
ritud hindamise v&imalused.

Projektis méargitakse, et kasitlemata re'eglite
puhul on Opetaja Ulesanne lastele t66 kaigus
ortogrammi selgitada. Alati pole see siiski
vBimalik. Seet6ttu tuleks uldkooli eeskujul
vastavad vead kull parandada, mitte aga viga-
deks lugeda (7). Sellised vead jadvad marki-
mata ka vihiku &arel. Toogem méned ndited.
Kaéndeldppude digekirjaga tutvuvad abikooli
Opilased 4. klassig, sulghéalikutega konso-
nantiihendis 5. klassis, tegevusnimede ning ko-
neviisidega (jarelikult ka vastavate tunnuste-
ga) 5. klassis jne. Varem ei ole ka eksimusi ni-
metatud ortogrammides 6ige lugeda vigadeks.
Sama kehtib kirjavahemarkide kohta. Prog-
rammi jargi antakse koondlause ja liitlause
mdiste 6. klassis, varem sooritatakse ainult
praktilisi harjutusi. Jarelikult saab ka komade
Oiget kasutamist neis lausetes nduda alates
6. klassist.

Hindamisel arvestatakse samuti vigade ras-
kusastet. ftlida pidada mitteoluliseks ehk ker-
geks veaks (kaks viga loetakse uheks)? Pro-
jekti jargi on nendeks poolik sdna (Kirjut pro
Kirjutas), téhtede stereotuiipne kordamine
(eesti keeles tuleb arvesse jargsilpides — ka-
naa), kaks korda Kkirjutatud sbna vdi éara-
jéetud sbna lauses. Nende soovitustega vOib
nbustada. Eesti keeles tuleks sellele lisada
diakriitiliste méarkide arajatmine (6, &, 6, U, i),
poolitamisvead, kahekordse u moonutamine,
kokku- ja lahkukirjutamisvead ning mitme-
sugused erandid (kui sdna vorm ei ole spet-
siaalselt Opitud).

ning
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M. Baranovi (4) jargi arvestatakse normaal-
koolis eraldi veel samatudbilisi vigu, milleks
on uhele ja samale reeglile alluvad gramma-
tilised vead (naiteks sonalbpud, tunnused).
Kuni kolm samatiibilist viga loetakse Uheks,
alates neljandast kehtib Uhene vastavus. Ni-
metatud seisukohta vbiks arvestada ka abi-
koolis. Sel juhul neli jargmist eksimust «koo-
lites, metsates, laudatel, pilveteda» tulevad
arvesse kui kaks viga (kolm esimest loeme
Uheks).

Projekt naeb ette hinnata diferentseeritult
neid Opilasi, kellel esinevad rasked suulise v6i
kirjaliku kéne puuded, olulised kdrvalekalded
"motoorikas VvOi toovdimes. Vajaduse Kkorral
koostatakse neile individuaalsed ulesanded.

Diferentseeritult tuleb seega esmajoones
hinnata dpilasi, kes vftavad osa individuaal-
sest kdneravist nagu Kirjutamispuuetega lap-
sed. Projekt naeb ette (8), et kbik samatuu-
bilised spetsiifilised vead loetakse uUheks orto-
graafiliseks eksimuseks. Eesti keeles on need
kdigepealt valtevead. Oigem on aga ka nendele
laheneda diferentseeritult. Raske defekti
korral voib téepoolest kbik véltevead arves-
tada Uheks. Jargmisel etapil tundub olevat'
Oige lugeda uheks veaks eksimused haaliku-
grupi ulatuses ja anallusida eraldi téais-
haalikute, suluta kaashaalikute ning sulg-
haalikute vigu. Kolmandal etapil saab vigade
hulga maaramise aluseks votta haaliku-
pikkuse haalikugruppide kaupa: lugeda eraldi
veaks eksimused pika taishaaliku, Ulipika tais-
haaliku, pika suluta kaashaéliku, ulipika sulu-
ta kaashaéliku, luhikese sulghdaliku, pika
sulghaéliku ja ulipika sulghdaliku maara-
misel. Uhes t66s on seega v.iltevigade maksi-
maalseks arvuks seitse.

Kui kirjutamispuuetega opilaste hindamisel
lahtuda kolmest etapist, tuleks hindamisnormi
nende Opilaste jaoks kindlaks mé&arata 6ppe-
aasta alguses diagnostiliste ettettluste alusel
ning kinnitada need 6ppendukogus. Normid
tuleb maarata nii, et Opilasel oleks reaal-
seid vdimalusi saada vahemalt rahuldavat
hinnet.

Individuaalselt tuleb l&heneda samuti teis-
tele kirjutamispuuetele, milleks on sdna haé-
likulis-téhelise struktuuri moonutused: opti-
lised asendused v6i moonutused, tdhtede ara-
jatmine, Umberpaigutamine. Ka kdiki neid
vigu vdib lugeda uheks vB&i grupeerida vee-
liikide kaupa.

On vaja, et iga Opilane teaks ja mdistaks
hindamisnorme klassis. T. Zuki (6) andmetel
madistavad hinnet orienteeruvalt 1/3 3. kl. dpi-
lastest ja umbes pooled vanemate klasside
Opilastest. Hinde 6iget mdistmist on vdimalik
kujundada aga juba algklassides. Nimetatud
autori jargi on selleks soovitatav kasutada
jargmisi toovotteid: toode igakulgne analliis
Opetaja poolt vbi dpetaja juhendamisel, tahv-
lil tehtud Ulesannete kollektiivne analtils (dpe-
taja annab hinnangu &pilaste hinnangutele),
oma td66 hindamine (kaasopilased annavad

hinnangu analtilsi adekvaatsusele). On téiesti
selge, et korrektsioonitdd seisukohalt hinde
vOi hinnangu madistmist pole vdimalik Ule-
hinnata.

Voib arvata, et esitatud seisukohad on ar-
vestatavad dusgraafikute hindamisel ka teis-
tes koolitiiipides.

Projektis maérgitakse, et Opilaste vihikutes
peab kajastuma t66 vigadega. Arakirja uuri-
mise (2;3) pdhjal on alust arvata, et teksti
Uhe- vdi mitmekordne Umberkirjutamine posi-
tilvseid tulemusi ei anna. Seega traditsioo-
niline vigade parandus tuleks asendada sisu-
lise tbbga — korrektuurharjutustega. Neid
on vBimalik teha nii kollektiivselt kui ka in-
dividuaalselt.

Projektis méargitakse samuti, ei hinne alan-
datakse Uhe hindenumbri voérra, kui t66 on
kirjutatud lohakalt, esineb suur hulk paran-
dusi, téhefiguuride moonutusi ning seosta-
misvigu. Nimetatud nbuet ei esitata puudu-
liku motoorikaga Opilastele. Ka teistel juhtu-
del tuleks leida kuldne Kkesktee, sest (le-
madrased ndudmised vihikute korrale kutsu-
vad esile sisulisi vigu. Pdhjuseks on sel juhul
laste vOimetus jaotada tdhelepanu erinevate
Ulesannete vahel.

Kirjalike t66de puhul on alati probleemiks
puuduliku té6vdimega dpilased. V. Voronkova
andmetel on neid abikoolis orienteeruvalt 15%
(5, Ik. 24—27). Iseloomulik on see, et vigade
huik nende O&pilaste toddes kdigub oluliselt.
Seetdttu mingi Uks td6 ei anna Opilaste osku-
sest kindlat tlevaadet.

Laste toovOimet kirjalike téode sooritamisel
pudti uurida ka TRH eripedagoogika kateed-
ris (1). Kasutati Uhe ja sama td6d (ettettlus)
korduvat tegemist. Abikooli 3. ja 4. Kklassi
Opilased (26 ja 24 last) kirjutasid Uhte ja
sama teksti nddala jooksul 9 korda: esmas-
péeval, kolmapédeval fa reedel esimese, kol-
manda ning viienda tunni ajal. Osa Opilasi
tegi sellise seeria labi kaks korda (vastavalt
9 ja 12 last septembris ja detsembris), ule-
jaanud uhe korra maértsis.

Selgus, et praktiliselt alati suutsid ette-
Utluse kirjutada 0—5 veaga 16 last 50-st.
Keskmise grupi Opilased (14 last) kirjutasid
t66 vahemalt rahuldavalt ainult mdnel korral.
20 lapse toos oli aga alati 6 vdi rohkem
viga. Need andmed ei ole pdhimdtteliselt uudi-
seks. Tunduvalt rohkem muret valmistab hoo-
piski vigade hulga kdikuvus samadel lastel.

Kullaltki muutlikud olid isegi tugevamasse
gruppi kuuluvate dpilaste tulemused. Naiteks
Sergei Z. (3. kl.) kirjutas 2 korda t60 vea-
tult, kord tegi aga 6, teinekord 5 viga; Raigo
P. (3. kL) kirjutas esimese ja viimase ette-
Utluse 4 veaga, neli korda esines 1 viga;
Krista H. (4. kl.) tdoddest seitse olid veatud,
kord aga esines 5 eksimust. Enam-vahem sta-
biilselt (0—2 viga) kirjutasid k&ik ettettlused
ainult 7 Opilast.

Keskmisse gruppi kuuluvate dpilaste iseloo-
mustamiseks vaatleme nende parimaid ja hai-



vimaid tulemusi: Janek T. (4. kl.) — 0 (1.
t60) ja 7 (7. t66) viga; Meelis K. (4. kl.) — 2 ja
9 viga; Anneli K. (4. kl.) — 1 (2. t60) ja 13 (8.
t60); Einar V. (3. kl.) — 4 ja 12 viga; Merily
P. (3. kl.) — 4 ja 23 viga. Nimetatud grupis
ei olnud Uhtegi stabiilsete tulemustega dpilast.
Parimalgi juhul oli suhe lle kahe: Meelis V. (3.
kl) — 3 ja 7 viga.

Norgemad &pilased vdib omakorda jaotada
kahte alagruppi. Uhel juhul on vigade arv kill
suur, kuid mingil méaaral siiski stabiilne (suhe
parima ja halvima t66 vahel on alla kahe):
Verner R. (3. kl.) — 15 ja 10 viga; Ain A.
(4. kl.) — 11 ja 17 viga; Valeri 0. (4. kl.) —
22 ja 27 viga jne. Selliseid lapsi oli 20-st
kaheksa. Ulejaanutel oli vigade hulga kdiku-
vuse suhe Ule kahe: Kalev 6. (4. kl.) — 9 ja 27;
Monika H. (4. kl) — 24 ja 51; Marika P.
<3. kl) — 10 ja 40 jne.

Ulevaate vigade-hulga stabiilsusest anna-
vad ka standardhélbed, mis arvestati iga lapse
9 etteltluse pdhjal. On iseloomulik, et kdige
rohkem o&pilasi kuulub gruppi, kus standard-
héalve on (le kolme (keskmine vigade hulga
kdikuvus seega Ule kuue).

Selgus, et paremaid ja halvemaid tulemusi
esines kdikidel paevadel ja kdikides tundides.
Siiski kirjutati paremaid toid kdige rohkem
(61) kolmapéaeval ning halvimaid kdige vdhem
(22) samuti kolmapéaeval.

Paevade 108ikes esines kolmandate tundide
ajal kdige rohkem nii parimaid (61) kui ka
halvimaid (34) tdid. Parimate ja halvimate
tédde uldarv on suurem Opilaste arvust, sest
vordsete tulemuste puhul (naiteks 4 korda
1 viga) voeti need kdik arvesse.

Ettettluste analtiis vB8imaldas leida veel
Uhe iseloomuliku joone dpilaste toodes. Selgus,
et enamik vigu Uhel ja samal dpilasel ei kordu
vBi kordub ainult mdnel korral. Naiteks 3.
klassis esines 2644-st veast 9 korda ainult
52 erinevat viga (kokku seega 498), 4. klassis
kordus taielikult 69 viga (kokku 621 viga
3559-st).

Algklassides peetakse etteltluse korval tei-
seks oluliseks td6liigiks arakirja. Hinnatakse
seni pohiliselt arakirja digsust. Ometi naitab
just vigade ilmumine &arakirjaoskuse arengut.
Esialgu laps praktiliselt kopeerib teksti, vaa-
dates seda tdhtede vdi téhepaaride kaupa.
Vigu vOBib sel juhul esineda véga véhe. Kui
laps hakkab kirjutama sdnaosade, s6nade vai
suntagmade kaupa, ilmuvad ka vead (laps
dikteerib endale). Sama teksti korduv &ra-
kiri (samuti kolmel péeval kokku 9 korda)
abikooli teises klassis ndites, et &arakirja ja
ettettluse kirjutamisel ilmnevad kullaltki sar-
nased seaduspéarasused (3). 12 dpilasest soori-
tas arakirja suhteliselt stabiilselt ja vaheste
vigadega (0—2 viga erinevates t6ddes) 4 last
ning véhemalt rahuldavalt, kuid muutuva
vigade arvuga (0—4 viga) 5 last. Kolme lapse
téddes esines monikord 6 ja enam viga, vaik-
seim vigade hulk oli neil 2 vdi 3. Kdik nime-
tatud kolm Opilast vaatasid aga teksti kdige

harvemini (21—35, 27—47 ja 21—41 korda).
Keskmise grupi lapsed vaatasid teksti sage-
damini (47—60, 39—50, 34—53, 26—54 kor-
da), seega peaaegu kopeerisid (tekstis oli 15
sdna, neis 77 tdhemarki, 10 kahekordset téh-
te). Edukatest lastest kaks kasutasid teksti
vaga sageli (45—53 ja 49—62 korda) ja
ainult kaks olid tdepoolest suhteliselt head
kirjutajad (teksti vaadati 24—40 ja 36—44
korda).

Ka arakirjas kordusid vead harva. Uheksa
korda esines Uhel dpilasel ainult Uks viga —
lapse nimi Kirjutati véikese algustahega.

Seega lisaks artikli alguses esitatud arva-
mustele vBimaldavad eksperimentaalsed and-
med konstateerida jargmist:

O Enamikul abikooli &pilastest (kuni 70%)
on kirjalike tdode, eriti etteutluste tulemused
véga ebauhtlased. Mdneti paremaid tulemusi
saavutatakse nadala ja paeva keskel.

O Uhekordne kirjalik t66 v8ib paljude &pi-
laste oskustest anda tdiesti ebaobjektiivse
pildi. Viimast tuleb arvestada ka Opetaja t66d
kontrollides.

O Kirjalike tédde tulemused kinnitavad veel
kord teesi, et etteltlus ei saa objektiivselt
olla poéhiliseks kontrolltédks abikoolis.

O Vigade vdhene kordumine ja nende hulga
kdikuvus tdstatavad teravalt vajaduse tundu-
valt rohkem tegelda enesekontrollioskuste ku-
jundamisega.

O Arakirja hindamisel on lisaks vigadele ja
t66 korralikkusele vaja hinnata ka teksti vaa-
tamise sagedust.
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KOOLIEELNE MSMTUS

Liikluskasvatusest
meil ja mujal

BENITA PAU,
ENSV Haridusministeeriumi
liikluskasvatuse komisjoni liige

Oskus Oigesti kaituda teedel ja ténavatel
on ainult véike osa meie Oigetest kaitumis-
oskustest. Ei saa nimetada viisakaks ja
kultuurseks inimest, kes kull kodus vdi
seltskonnas tunnistab Hing taidab ka&iki

kaitumisreegleid, kuid ténaval vo6i Uhis-
sOidukis unustab need hoopiski. Liiklus-
keskkonnas v6ib wvaaral kaitumisel olla

vaga kallis hind. Meie vabariigis hukkub

ja saab igal aastal vigastada kullaltki
palju kuni 16-aastasi lapsi. See tdsiasi
annab pdhjust mdbelda, et liikluskasva-

tusega mittetegelemine vdrdub kuriteoga.
K&iki dnnetusi &ara hoida ei ole kasva-
tajate ega Opetajate v&imuses, kuid nende
arvu vahendama on vdimelised koik, see
on iga pedagoogi kohus.
Vaatame, mis toimub liikluses valjaspool

meie maa piire. VOib-olla on midagi,
mis sunnib meid veidi oma suhtumist
Uhes voi teises seisukohas muutma.

TSehhoslovakkia SV-s puutakse koigile

taiskasvanuile selgeks teha, et laste suhtes
peab olema eriti tahelepanelik, sest lapsed
ei ole vdimelised alati, kontrollima oma

kaditumist. Soidukite jaihid peavad alati
valmis olema laste ootamatuks ilmumiseks
sOiduteele.  Erilist téhelepanu ndutakse
juhtidelt aprillis ja septembris (nendel
kuudel téheldatakse laste liiklustrauma-
tismi kasvu: esimesel juhul on pdhjuseks
talvistelt liiklemistingimustelt Uleminek
kevadistele, teisel — naasnud suvepuhku-
selt teise liikluskeskkonda, on lastel raske

sellega kohe harjuda).

liikluskasvatuses on laste-
lilkklemisharjumuste ja

Otsustav o0sa
vanematel lapse

-teadmiste kujundamisel, nende endi digel
kéitumisel jalakaijatena, sOitjatena VvOi
ka juhtidena. Laste liiklema &petamine

algab esimesest eluaastast. 1.—3. eluaastani
kujundatakse harjumus peatuda enne sdidu-
tee Uletamist. Plltakse selgitada mdisteid
suur, vaike, kaugel, léhedgl, Kiiresti, aeg-
laselt. 4. eluaastal Opetatakse orienteeruma
mdoistetes vasak ja parem pool. 5. eluaastast
kujundatakse harjumust iseseisvalt sdidu-
teed Uletada (tdiskasvanu julgestamisel).
6. eluaastast valmistatakse last ette ise-
seisvaks liiklemiseks jalakdijana ja tut-
vustatakse jalakaijatele . vajalike liiklus-
markidega (ei lubata liialdamist keeru-
liste ja lastele arusaamatute markide tap-
sete nimetustega). 7. eluaastast tooOtatakse
vélja koos vanematega kdige ohutum kooli-
tee pdhjaliku analtisi ja lapse teadmiste
ning oskuste kontrollimise teel. Olgu lisa-
tud, et alles 10.—14. eluaastani pootratakse
erilist tédhelepanu vastutustunde kasvata-
misele isikliku kaitumise eest.

Prantsusmaal Kkaib liikluspropaganda tais-
kasvanutele deviisi all: «0Opetage lastele
liikluseeskirju ja 0Oiget Kkaitumist! »,
lastele aga naiteks «lsegi Zorro jalgib

tahelepanelikult sbidukeid, enne kui Uletab
sdiduteed! » Niisugune propagandavorm on
andnud positiivseid tulemusi.

Ko&ige enam on kannatanuid siiski 5.—9.
eluaastani (kuni 14-aastastest surmasaa-
nuid aastas keskmiselt 180 ja vigastatuid
2000). Peamisteks po6hjusteks peetakse
suhteliselt piiratud vaatevilja (kulgvaade
hakkab kujunema alles peale 8. eluaastat);
vBime puudumine eraldada uldises liiklus-
muras lédhenevate sfidukite muira ja néha
mura tekitajat &igeaegselt; kindlustunde
puudumine vasaku vOi parema poole Kiirel
maaramisel (see kujuneb alles 10—12-aasta-
selt); vaike kasv ei vdimalda naha sdidu-
teel toimuvat ja nad ise ei ole juhtidele
intensiivse  liiklusega teedel Oigeaegselt
nahtavad; tahelepanu jaotamise vdime on
madal; iga seni tundmatu olukord v&ib
segada Opitu rakendamist praktikas.

Suurem osa liiklusénnetusi toimub suur-
tes linnades elamurajoonides (méngides,
sOidutee uletamisel vabalt valitud kohta-
des). 25% 6 —7-aastastest kannatanuist
satub liiklusénnetuse ohvriks isegi jala-
kaijate Ulekaigurajal, sest neid pole ope-
tatud sellistes kohtades olema ettevaatlik.

Alates 1979. aastast on hakatud raken-
dama liikluskasvatuses. osaliselt jaapanlaste
ja inglaste metoodikat. Lasteaedade ja koo-
lide imbruses on loodud nn. ohutud tsoonid,
ehitatud on ule 10 000 jalakaijate silla,
jalgteed on tdhistatud rohelise varviga.

Vaga suurt t6od tehakse lastevanematega,
asutatud on lastevanemate klubid, nende
lilkmed abistavad lapsi sOiduteede Uleta-



miseL 1977. aastast antakse koolides péarast
katse sooritamist eeskirjade tundmises ja
praktilist  liiklemist liiklusvéaljakul  vdi
-linnakus vélja jalak&ijate tunnistused.

Saksa Foderatiivses Vabariigis on kaasatud
liikluspropagandasse koik ajalehed ja aja-

kirjad. Ajakirjast «Burda» (peamiselt
moeajakiri): «Kdik lastevanemad on vastu-
tavad laste liiklusohutuse eest. Vanemad .on

kohustatud lapsi saatma teedel ja tanavatel
(isegi kooli), seni kuni nad pole veendunud
laste Giges kaitumises igas olukorras..»

Jaapanis on alates 1970. aastast saavutatud,
vaatamata sdidukite arvu kasvule (1970. a.
18,5 milj., 1979. a. 35 milj.), samuti elanike
arvu kasvule (1970. a. 103,7, 1979. a. —
116 milj.), et wvahenes nii surmasaanute
(1970. a. 16 765, 1979. a. 8461 inimest) kui
ka vigastatute arv (vastavalt 981 096 ja

596 267).
Nii suurt Onnetuste vahenfemist vdib
seletada ainult Uldrahvaliku liikluskasva-

tusega. Loodud on liiklusohutuse klubid, kus
lilkmeteks emad (ka tulevased emad). Todle

lastega on haaratud k&ik nais-liiklus-
politseinikud.
Rootsi psuhholoog Stina Sandels on palju

aastaid uurinud laste liiklemistja liiklus-
psthholoogiat. Uurimistdddes osalevad tead-
lased ning ulidpilased Stokholmis, Lundis,
Helsingis, Tamperes ja mujal.

Tdsiasi, et 3-aastase lapse silmad on 40 cm
madalamal kui 9-aastasel ja 9-aastasel 40 cm
madalamal kui tdiskasvanul, sunnib taiskas-
vanuid mdistma ning négema liiklust laste
silmadega. Kui vaikelaps néeb esmapilgul
ainult auto rattaid, siis soiduteest Gige pildi
saamiseks kulub Usna palju aega. Aga olu-
korra muutumist ei oska vaikelaps ette
néha.

Lasteaedades puutakse mdisteid, mis ema-
keeles vajalikud, siduda ka liiklusega. Nai-
teks 2-aastane saab selgeks: «suur — buss»,
«vdike — auto»; 3-aastane: tee, kus sOi-
davad autod; tee, kus liiguvad lapsed, onud,
tadid; 4-aastased hakkavad méarkama liik-
lusmarke, foori (punane, roheline®. Eriti
ohtlikuks peetakse hoiatusmark! «Lapsed»,
kus maérgil kujutatut tdlgendatakse nii:
selle juurest vdibki sobral kéest Kkinni
hoides ule sdidutee joosta. Seeparast pee-
takse voimatuks liikluskasvatuses saavutada
positiivseid tulemusi lastevanemate abita.
Lapsele vajalikud teadmised ja nende raken-
damine praktikas sdltuvad eelkdige ' laste-
vanematest ning nende koostddst kasvata-
jate ja Opetajatega. |,

Uurimused, kuidas lapsed oskavad raken-
dada Opetust — vaata vasakule, vaata
paremale (liiklemisel) —, tdestavad, et pea-
aegu 50% 5-aastastest eksib, 7- ja 8-aastastel
on eksinute protsent 25 ja 9-aastastel 10.

¢ Liikluskeel* ei ole kergesti omandatav,
seepéarast soovitatakse alustada alles 6. elu-

aastast. Palju oleneb ka sellest, kas laps on
liiklusest huvitatud. Lapsed vdiks jaotada
kolme ruhmalLi) lapsed, kellega tegelevad
vanemad; 2) lapsed, eriti poisid, keda huvi
tehnika vastu ja soov autoga sOita sunnib
ka liiklemist jalgima; 3) lapsed, kellega
vanemad ei tegele, arvates, et Kkull kdik
kujuneb valja omal ajal ja vastavalt vaja-
dusele.

Teadlaste soovituste jargi kasutatakse jala-
kéijate tunnistusi ka Rootsis ja Soomes, kus
ainult lastevanematest oleneb, kas laps saab
tunnistuse omanikuks. Kui laps ei ole prakti-
liseks liiklemiseks ette valmistatud, siis teoree-
tilised teadmised jalakaija tunnistuse oigust

ei anna.
Eesti NSV-s alustati pdhjalikuma liiklus-

kasvatusega juba Ule kahekimne aasta
tagasi. Meil on rikkalik kogemuste pagas ja
palju entusiaste sellel alal, kuid vahe vahe-
tame kogemusi. Tallinna Oktoobri rajooni
haridusosakonna metoodik Ester Vee on
korraldanud rajoonis liikluskasvatuses kasu-
tatavate dppevahendite, metoodiliste materja-
lide ja néditlike tunnikonspektide tutvusta-
mist. Metoodikakabinetis on kirjandust, mille
rohkuse Ule vdime ainult imestada.

Vahel 0Oeldakse, et metoodilist materjali
on vahe. Oige. llusat lasteparast pildi-
materjali on vaga véhe, kuid hea tahtmise
ja uhise t66 viljana ndeme peaaegu igas
koolieelses lasteasutuses toredaid lahendusi

lauaméangude, pildikeste, laste joonistuste
jm. ndol. On loomulik, et kasvataja ja

Opetaja ei saa olla spetsialist igal alal. Kasu-
tagem siis materjale, mida on valja andnud
meie Haridusministeerium (viimane neist
«Laste liiklusalase kasvatamise abimaterjal
Opetajale», autorid B. Pau ja L. Mostovits,
HM, 1981). Aluseks on kasvatustod plaan,
milles osad: 1) t66 pedagoogilise perso-
naliga (2 korda aastas); 2) to6 laste-

vanematega (kdik teemad arutatakse labi
ka vanematega, et nii kasvatajate kui
vanemate ndudmised ei oleks erinevad).

Teadetetahvlitele paneme valja igal nadalal
nn. liiklusminutid lastevanematele; 3) td6
lastega. Lahtuda tuleb programmist ja koha-
likest oludest. Lasteaiast kooli minev laps
peab teadma liikluseeskirjadest 3. peatikki,
tundma jalakaijale vajalikke liiklusmérke
«Ulekaigurada», «Jalgtee») «Ldabikaigu-
keeld», «Kaigu sild», «Ka&igu tunnel»,
«Jalgrattatee» (diget nimetust ainult esi-
mesel liiklusmargil).

Meie kodigi Oigest suhtumisest liiklusohu-
tuse kusimustesse oleneb véaga palju. Kui
teadmistest jaab vajaka, puudkem neid téien-
dada. Teie viga vdib saada saatuslikuks
lapsele.

Kirjandus
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AJALOO LEHEKULGEDELT

Pollumajandus-
haridusest Eestis
1940. aastate

teisel poolel

AHTO KENNIK,

ENSV TA Ajaloo Instituudi
rahvahariduse ajaloo sektori
vanemteadur

Murrangulised sundmused Uhiskonnas on
ikka oluliselt mdjustanud rahva elu ja tege-
vust, viimasega kaasnevalt ka mdotlemisviisi.
NLKP Keskkomitee 1982. a. maipleenumil
vastuvOetud otsused toitlusprogrammi ellu-
viimiseks mdjustavad kahtlemata nii pdllu-
majanduslikku tootmist (selle intensiivista-
rnise suunas) kui ka sellega seotud inimeste
tegevust ja motlemist. Viimasega seostatult
ei jaa ilmselt puudutamata ka pdllumajan-
dusliku hariduse edasiarendamise kusimused.

Moodanikus on olnud rohkesti poéordelisi
sindmusi, mis on muutnud nii maatdota-
jate tegevust kui ka maailmavaatelist motle-
misviisi.  L&himinevikku kuuluvad 1940.
aastate teise poole murrangulised sindmu-
sed— maareformi teostamine, masina-trak-
torijaamade ja sovhooside taasrajamine, kol-
hooside moodustamine. Need sindmused
muutsid kardinaalselt Eesti talurahva to6-
viisi ja elukorda. Era-talumajapidamine
asendus sotsialistliku Uhistootmisega, viima-
sest tulenevalt tekkis ja kasvas vajadus eri-
alatundjate ja oskusttoliste jarele paljudel,
osalt isegi taiesti uutel kutsealadel. Senisest
emérksa rohkem nd&uti maamdodtjaid, agro-
noome, zootehnikuid, traktoriste, mehaani-

kuid, autojuhte, tekkis pakiline vajadus kol-
lioosijuhtide, brigadiride, raamatupidajate,
arveametnike ja teiste asjatundjate jarele.
Pdllumajanduslike kutsekoolide senine vork
ja korraldus ei suutnud uusi ndudmisi enam
rahuldada ning vajas Umberkorraldamist.

No6ukogude pdllumajanduslike kutsekoo-
lide ja tehnikumide v&rk oli 1941. aasta ees-
kujusid jargides taasrajatud 1944/45. Gppe-
aastal, mil olemasolevate pollundus-,
aiandus-, kodumajanduskoolide ja teiste
analoogiliste dppeasutuste baasil moodustati
ja alustas Eesti NSV Pollut6dé Rahvakomis-

sariaadi sUsteemis tegevust 12 tehnikumi
ja 33 pdllumajanduslikku kooli. Nimetatud
Oppeasutuste vdrgu kinnitas Eesti NSV
Rahvakomissaride N©6ukogu 9. veebruaril

1945

Eelnevaga vorreldes muutus 1944/45. Gppe-
aastal oluliselt dppetdd korraldus. Gumnaa-
siumi alamastmele (s. 0. 8-aastasele eelhari-
dusele) tuginevate nn. kdrgemate pdllundus-,
aiandus- ja kodumajanduskoolide asemel
avati Noukogude Eestis 3-aastase Oppeajaga
tehnikumid, kuhu vdeti 7-klassilise mitte-
taieliku keskkooli I8petanuid. Kuna Eestis
oli kohustusliku algharidusena seni kehtinud
6-klassiline algkool, siis lubati tehnikumi-
desse astuda ka 6-klassilise algkooli I18peta-
nutel, kes paigutati Uheaastasesse nn. eel-
klassi. Tehnikumide tuup kujundati arves-
tades neile eelnenud Oppeasutuste profiili:
Janedal, Olustveres, Uuemdisas ja Vaimelas
avati po&llumajandustehnikum, Répinas,
Turil ja Poliis aiandustehnikum, Kehtnas ja

Vana-Vo6idus kodumajandustehnikum, Kure-
maal ja Oisus zootehnikum (Oisus piimanduse

erialaga) ning téiesti uuettubilisena p&llu-
majanduse mehhaniseerimise tehnikum Vae-
kilas. Kaht eriala — agronoomiat (p&llun-
dust) ja kodumajandust — vdis dppida Uksnes
Uuemadisa Pdllundustehnikurnis, mis paigutati
Saku mdisa (Harjumaal).

Pdllumajanduslike koolide vorku vodeti 11
kodumajapidamis-, Uheksa p6&llundus-, kolm
aiandus-, kolm  karjakontrollassistentide,
kaks karjatalitajate, tUks piimandus- ja neli
pbllumajanduse mehhaniseerimiskooli.z P&l-
lumajanduslikud koolid olid kas Ghe- v6i kahe-

aastase Oppeajaga, vastu voeti 6-klassilise
algkooli Idpetanuid. Mitmel pool — Arknal,
ENSV ORKA, f. R-l, nim. 3, s.-0. 2,

1. 361—364.
2 Sealsamas, 1. 363 ja 364.



Kuremaal, Véaimelas, Sareveres ja mujal
tootas tol ajal koos kaks Oppeasutust (naiteks
Arknal p6llundus- ja aiandus.kool, Kure-
maal zootehnikum ja kontrollassistentide'
kool jne.).

Uhiskondlikest tootmissuhetest tulenevalt
oli po6llumajanduslikes koolides seni noori
Opetatud eelseisvat, peamiselt talumaja-
pidamises toimuvat t66d silujas pidades.
NO6ukogude Eestis sai tehnikumide ulesan-
deks nooremagronoomide, nooremzootehni-
kute jt. keskeriharidusega spetsialistide
ettevalmistamine esmajoones riiklike majan-
dite ja ettevbtete — sovhooside, taitevkomi-
teede pobllumajandusosakondade, hiljem ka
kolhooside jaoks. Tolleaegsete Oppeprogram-
mide alusel saadud ettevalmistus v&imaldas
I6petanutel tédtada nii  spetsialistidena
majandites kui ka eriala instruktoritena
juhendada ning ndustada kehvik- ja keskmik-
talupoegi igapéaevases t60s. Po&llumajandus-
likud koolid oma eri profiilidega Opetasid
esimestel aastatel valja kontrollassistente,
karjatalitajaid, perenaisi, traktoriste, auto-
juhte ja teisi oskustoolisi, kes leidsid t66d
sovhoosides, mitmesugustes karjamajapida-

mistes, masina-traktorijaamades ja mujal.
Aianduskoolide Idpetanud vdisid tdotada
aednike ja aednike abidena, p6llundus-
koolide IBpetanud oskustddliste ja brigadi-
ridena riiklikes majapidamistes. Kuid seni
valitsenud mentaliteedi kohaselt pidasid
tol ajal ©ppinuist paljudki oma tulevase
tookohana silmas veel ka kodust talumaja-
pidamist.

No6ukogude vdimu eesmark oli Gppimise
vBimaldamine tootava rahva laiadele hulka-
dele. Tehnikumidesse ja pollumajandusli-
kesse koolidesse vodeti vastu mdlemast soost
noori 14—30 aasta vanuses. Et ka kdige
kehvemad ©pilasil- oleks vdimalik kooli
minna, kehtestati stipendiumid, mille saa-
mise Oigus oli ko&igil dppimises edukad Opi-
lasil. K&igi Oppeasutuste juures avati tasuta
internaat ja korraldati dhistoitlustamine.
Tehnikumide IBpetanud said Oiguse edasi-
Oppimiseks koérgkoolides.

1944/45. Oppeaastal alustasid tehnikumid
ja koolid t66d enamasti varasemate &ppe-
plaanide ja -programmide alusel, millesse
tehti moningaid, uutele tingimustele vasta-
vaid muudatusi. Opetus hélmas jatkuvalt
nii teoreetilisi aineid kui ka praktilisi t6id.
Véhemalt 40 protsenti Oppeplaanis ette-
néhtud ajast tuli kulutada tootmisalasele
véaljadppele./

1944/45. Oppeaastal Opetati tehnikumides
kuut eriala: agronoomiat (p&llundust), aian
dust, loomakasvatust, kodumajandust, pii-
mandust ja pdllumajanduse mehhaniseeri-

' ENSV ORKA, f.
1. 361 ja 362.

R-I, nim. 3, s.-0. 2,

mist. Jargmisel Oppeaastal avati Uuemdisa
Pdllundustehnikumis (asukohaga Sakus) ka
maakorralduse eriala. Kuna kolme eriala
Oppegruppidele jai ruumi vaheseks, viidi
kodumajanduse eriala 0Opilased ule Kehtna
Kodumajandustehnikumi.4 * Ana8lvdgitisi Um-
berkorraldusi toimus hiljem teisteski tehni-
kumides. Vajaliku kaadri ettevalmistamise
kiirendamiseks moodustati  neil  aastail
pbllumajandus-,- aiandus- ja loomakasvatns-
tehnikumide kolmandatel kursustel veel eri
Oppeplaaniga paralleelklasse, mis komplek-
teeriti pdllunduskoolise, kontrollassistentide
koolide ja teiste kaheaastase Oppeajaga
pbllumajanduslike  koolide I8petanutest.’
Pohiklassiga vorreldes oli paralleelklasside
Oppeprogramm tihedam ja Oppetdd seetdttu
pingelisem.

Moodustatuna vdrdlemisi kitsastes tingi-
mustes tddtanud Oppeasutuste baasil ning
alustanud Oppetegevust péarast raskeid sdja-
ja okupatsiooniaastaid, olid ka No&ukogude
Eesti pdllumajanduslikud tehnikumid tol ajal
suhteliselt véikesed, dpilaste arvuga kdikjal
alla saja. Nii oli 1944/45. &ppeaastal Janeda
Pdllumajandustehnikumis 58, Kuremaa
Loomakasvatustehnikumis 36, Ré&pina Aian-
dustehnikumis 67 Oppijat jne. 1. martsi
1945. a. seisuga Oppis Eesti NSV Pollut6o
Rahvakomissariaadile allunud tehnikumides
586 noormeest ja tutarlast,* kusjuures Vae-
kula P6llumajanduse Mehhaniseerimise Tehni-
kumis noormeeste mobiliseerimise t6ttu dppe-
to0 ajutiselt katkestati.' Jargmisel, 1945/46.
Oppeaastal vdeti esimesele kursusele 486
Opilast,” mistdttu Opilaste arv tehnikumides
eelmise Oppeaastaga vorreldes peaaegu kahe-
kordistus. Agronoomiat (p&llundust) &ppis
tol ajal 379, aiandust 240, kodumajandust
179, zootehnikat, 77, piimandus! 70, maa-
korraldust 54 ja p6llumajanduse mehhani-
seerimist 39 noort/l 1038 dpilasest olid 501
ehk 48,3% tutarlapsed.

Pd&llumajandushariduse jargnev areng toi-
mus juba pdhjalikult labimdeldud tegevus-
kava — Eesti NSV Ulemndukogu poolt 1946.
aastal vastuvdetud Eesti NSV rahvamajan-
duse taastamise ja arendamise viie aasta
(1946 —1950) plaani alusel. Pdllumajandus-
likes tehnikumides tuli viisaastaku jooksul
ette valmistada 1900 pdllumajandusspetsia-
listi, Oppijate kontingent viia 1950. aastaks
1700-ni.l"

Viie aasta plaanis ettendhtud Uulesanne-
test léahtudes, hakati valja arendama tehniku-

[ ENSV ORKA, f. R-6, nim. 5, s.-i. 7, 1 92.
' Sealsamas, s.-U. 5, 1. 147 ja 148.

6 ENSV ORKA, f. R-10, nim. 10, s.-0. 2,
1, 29 andmetel.

1 Sealsamas, 1 15.

8 Sealsamas, s.-0. 21, 1. 30.

" Sealsamas, s.-0. 21, 1.30.

10 Eesti NSV Teataja 1946, nr. 39, art. 332,
lk. 662 ja 655.
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mide ja koolide materiaalset Gppebaasi, kor-
rigeerima  Opilaste  vastuvdtukontingente,
Oppeasutuste tegevust ja Opitavaid eriala-
sid. Edasine &ppeasutuste (teinekord isegi
korduv) reorganiseerimine kandis endas
tolleaegse ajastu hingust, Uhelt poolt uuen-
duste vajadust, teisalt aga jalle olude ja
vdimaluste piiratust, traditsioonide arves-
tamist ja nendes Kinniolemist, aga ka
traditsioonide jarsku muutmist vdi isegi
nendest otsest lahtiutlemist. Jargnevate
aastate jooksul muudeti Kehtna Kodumajan-
dustehnikum pbllumajandustehnikumiks,
Vana-Voéidu Kodumajandustehnikum algul
tehniliste kultuuride, seejarel loomakasva-
tustehnikumiks ning Uuemdisa Pollumajan-
dustehnikum Saku Madkorraldus- ja Maa-
parandustehnikumiks. Antsla P6&llumajan-
dus- ja Kodumajanduskooli baasil avati
1946. aasta martsis Antsla Tehniliste Kul-
tuuride Tehnikum, mis aasta hiljem muudeti
pbllumajandustehnikumiks. Muutus ka dppe-
asutuse profiil: Kehtnas avati agronoomia
ja pollumajandusliku raamatupidamise,
Viaimelas zootehnika ja veterinaaria, Vana-
Voidus tehniliste kultuuride ja zootehnika,
Antslas tehniliste kultuuride ja agronoomia,
Turil zootehnika ning Sakus maaparanduse
eriala. Kuna kahest aiandusalasest tehniku-,
mist piisas, I0petas tegevuse aiandustehni-
kum Poliis. Seoses raskustega tddlerakenda-
misel 16petati kaadri ettevalmistamine varem
populaarsel kodumajanduse erialal.

Parema valjabppe huvides kehtestati 1947.
aastal (alates 1. kursusest) p6&llumajandus-,

likes tehnikumides nelja aastane Oppeaeg.ll
Senised kolmas ja teine kursus I6petasid
1948. ja 1949. aastal endiste Oppeplaanide
jargi Pikem 6ppeaeg vdimaldas anda p6hja-
likumat ettevalmistust Uldainetes, paremini
siduda teoreetilisi dpinguid praktiliste tdddega
erialal. Oppeaja pikendamise t&ttu 1950.
aastal 16ppkursus puudus.

Pdllumajanduse kollektiviseerimisega ja
kolhooside moodustamisega muutusid tehni-
kumides ettevalmistatavate agronoomide ja
zootehnikute tulevased Ulesanded. Senini,
Uksiktalude oludes, oli enamasti tegutsetud
nBuandjatena agro- vo&i zootehnilistes kusi-
mustes. Nuud, kolhooside rajamise jarel,
said agronoomid ja zootehnikud p6&llumajan-
dusliku tootmise organiseerijateks ja korral-
dajateks. Kolhoosides tuli neil juba ise juuru-
tada 0digeid agrotehnilisi voétteid, arendada
produktiivset loomakasvatust jmt., ning
seda mitte enam suhteliselt vaikeses Uksik-
talus, vaid margatavalt suuremas Uhis-
majandis. Seda arvestades voeti tehniku-
mide ja koolide &ppeplaanidesse teoreetilised
tunnid kolhoositootmise organiseerimise
teooriast ja praktikast, Oppe- ja tootmis-

I ENSV ORKA, f. R-6, nim. 5, s.-0. 12,1. 342.

praktikale hakati dpilasi sovhooside, masina-
traktorijaamade ja teiste praktikabaaside
kdrval suunama ka vahetult kolhoosidesse.
Asjamoodustatud kolhoosides tekkis terav
vajadus eeskatt agronoomide ja zootehnikute,
aga ka teiste erialade spetsialistide jarele.
Seda arvestades asetati tehnikumides pohi-
rohk just agronoomide ja zootehnikute
ettevalmistamisele, suurendades vastuvotu-
kontingente ja avades neid erialasid, nagu
eelnevalt nagime, veel viies tehnikumis. See-
tottu kasvas zootehnika erialal dppijate arv
1950. aasta slgiseks 514-le, agronoomia
erialal 493-le. N.-6. traditsioonilistel eri-
aladel Oppis aiandust 229 ja piimasaaduste
tehnoloogiat 111 0&pilast. Uutel, ndukogude
vBimu ajal avatud erialadel &ppis pollu-
majanduse mehhaniseerimist 144, maaparan-
dust 109, maakorraldust 76, veterinaariat
57 ja raamatupidamist 51 noort.12131784
Opilasest oli poeglapsi 1056, tutarlapsi 728
(ehk 40,8%). Tutarlapsi dppis kdigil erialadel,
arvuliselt samuti kdige rohkem agronoomiat
ja zootehnikat, aga ka aiandust. Raamatu-
pidamise eriala Opilaskond koosnes erandi-
tult tatarlastest. Kui tehnikumide tegevuse
esimestel aastatel oli neis enamasti alla saja
Opilase, siis 1950/51. &ppeaasta algul oli
Tuari Aiandustehnikumis 217, Véaimela Loo-
makasvatustehnikumis 211, Saku Maakor-
raldus- ja Maaparandustehnikumis 185 ning
Uksnes Kehtna Péllumajandustehnikumis
tublisti véhem — 90 &pilast. Suuri summa-
sid kulutati neil aastail koolihoonete remon-
diks ja Umberehitusteks, Oppetooks vajalike
sisseseadete, naitdppevahendite jmt. muret-
semiseks.

No6ukogude Eesti pdllumajanduse muutu-
vate vajaduste kohaselt korraldati Gppetege-
vust Umber ka pdllumajanduslikes koolides.
Osa Uheaastaste koolide dppetegevuse I6peta-
mise tottu jatkas 1945/46. Oppeaastal t6od
Uheksa kodumajapidamis-, kuus pd&llundus-,
kolm aiandus-, kolm kontrollassistentide,
Uks karjatalitajate-, neli mehhaniseerimis- ja
Uks piimanduskool, kokku 27 &ppeasutust.i3.
Jargnevail aastail padti nende koolide
profiili Uhitada kollektiviseeritava pollu-
majanduse vajadustega. Pd&llunduse ja aian-
duse erialade korval avati uusi, sovhooside,
masina-traktorijaamade ja ka kolhooside
nbutavaid erialasid, nagu looma- (Amblas,
Suure-Jaanis) ja linnukasvatus (Abjas), pollu-
majanduslik arvepidamine (Kehtnas), mesin-
dus (Vigalas) jt. Et kodumajanduse erialal
I6petanutel tekkis erialase t66 leidmisega
jatkuvalt raskusi, véhendati esialgu, hiljem
aga IOpetati Opilaste vastuvott sellele eri-
alale ning need koolid reorganiseeriti teise-
tuubilisteks. Et ndudlus asjatundjate jarele

2 ENSV ORKA, f. R-10, nim. 10, s.-i.. 176,
1 26 ja 41.

13 ENSV ORKA, f. R-6, nim. 5, s.-u. 6, 1. 267.



oli paljudel erialadel suur, esines ka koolide
korduvaid reorganiseerimist.. Naiteks muu-
deti juba 1948. aastal alles luhikest aega
todtanud loomakasvatuse ja aianduse eri-
aladega pdllumajanduskoolid (endised kodu-
majanduskoolid) Amblas, Suure-Jaanis ja
Ravilas raamatupidamiskoolideks (arvepida-
mise erialaga).l4 Uued pbllumajanduse
mehhaniseerimise koolid arendati vélja Hel-
mes ja Jarva-Jaanis (tehnikumide valjaaren-
damisega I8petasid tegevuse mehhaniseeri-
miskoolid Olustveres ja Vaekilas). Eesti NSV
Sovhooside Ministeeriumi Susteemis arendati
alaline mehhaniseerimiskool valja Vodjal.
Juhtiva kolhoosikaadri ettevalmistami-
seks avati 1948. aastal Kehtnas Eesti Kol-
hooside Juhtiva Kaadri Ettevalmistamise
Riiklik Kaheaastane Kool, mille I6petanutele
anti tehnik-organisaatori diplom.
Kollektiviseerimisest tingitud suure kaad-
rivajaduse tdttu ja teiste liiduvabariikide
pbllumajanduskoolide eeskujul reorganisee-
riti 1949. aastal Eesti NSV-s kdik senised
pbllumajanduslikud koolid (véalja arvatud
Vigala Aiandus- ja Mesinduskool) uUheaas-

tase Oppeajaga pollumajanduskoolideks.l516 17 meie

Sama aasta sugisest lukati Oppetdd algus
pbllumajanduskoolides kuu voérra hilisemale
ajale — 1. novembrile. Mehhanisaatorite
ettevalmistamise suurendamiseks kehtestati
1950. aastal Jarva-Jaani ja Uuemdisa (asu-
kohaga Helmes) pdllumajanduse mehhani-
seerimise koolides 8ppetdd kahes vahetuses."
Moningal maaral hakati p6&llundusele
kaadrit ette valmistama ka Eesti Vabariik-
liku Todojoureservide Valitsuse susteemis.
1950. aastal reorganiseeriti td6stuskool nr. 8
Pdltsamaal 6-kuulise ©Oppeajaga traktoriste
ettevalmistavaks vabrikukooliks, todstuskool
nr. 12 Tartus autode ja pdllumajandus-
masinate remondilukksepp! ettevalmistavaks
eritddstuskooliks (6ppeaeg kaks aastat).
Samal aastal andis vabrikukool nr. 18 vaba-
riigile esimesed 150 traktoristi.l§
Kiirendatud korras puuti kaadrit ette
valmistada kursuste kaudu. 1946. ja 1947.
aastal korraldati pdllumajanduslike 0&ppe-
asutuste juures 6-kuulised maakorraldajate-
maamOdtjate ettevalmistuskursused, millest
vottis osa ligikaudu 500 inimest.l9 1947.
aasta detsembris suunati kolhooside juhtiva
kaadri ja arveametnike ettevalmistamise
kursustele esimesed grupid td6tajaid, vasta-

14 ENSV ORKA, f. R-6, nim. 5, s.-0. 29, 1. 177.

15 Sealsamas, s.-U. 40, 1. 111.

16 Sealsamas, s.-U. 49, 1. 13.

T Kennik, A. Toojoureservide siUsteemi
Oppeasutused oskustooliste ettevalmistajana
Eesti NSV-s sOjajargseil aastail (1944—
1950). Eesti NSV Teaduste Akadeemia Toi-
metised. 28. koide. Uhiskonnateadused. 1979,
nr. 1, Ik. 17.

18 Sealsamas, lk. 23.

19 ENSV ORKA, f. R-6, nim. 5, s.-0.
1. 279; s.-u. 14, 1. 13.
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vait 15 ja 26 inimest.2" Aastatel 1948—1950
valmistati kursuste kaudu ette ka veise-, sea-
ja linnukasvatustarmide juhatajaid, pdllun-
dusbrigadire, aednikke, mesinikke ja teisi
asjatundjaid. Mitmel alal peeti p&llumajan-
dustdotajatele ka kvalifikatsiooni tdstmise
kursusi. Kursuste kestus ulatus tavaliselt
kahest nédalast kuni kuue kuuni, neid
korraldati (kasutades Opilaste araolekut kas
Oppevaheajal vOi Oppepraktikal) peamiselt
pbllumajanduslike koolide v6i tehnikumide
juures. Arveametnike kiiremaks ettevalmis-
tamiseks kolhoosidele  peeti sellealaseid
kolmekuulist kursusi ka maakondade taitev-
komiteede baasil.2l Traktoristide,traktoribri-
gaadide brigadiride, mehaanikute ja remondi-
tooliste ettevalmistamiseks korraldati kursusi
masina-traktorijaamade juures. PO&llutdoliste
laiadele hulkadele hakati sugisel ja talvel
korraldama agro- ning zootehnilist OGppusi
kolhooside, sovhooside ja masina-traktori-
jaamade juures organiseeritud pdllumajan-
dusringides.

Pdllumajandusliku  hariduse valdkonnas
ettevdetud Umberkorralduste tulemusena sai
vabariik ajavahemikul 1945—1950
tehnikumidest 1275 keskeriharidusega spet-
sialisti kaheksal erialal, lisaks veel p&llu-
majanduslike koolide I6petanud ning kursus-
tel ettevalmistuse saanud oskustddlised ja
teised erialaasjatundjad. Tehnikumides said
erialaliseks t60ks ettevalmistuse 534 noorem-
agronoomi po6llunduse, 279 aianduse ja 110
tehniliste kultuuride erialal, 94 kodumajan-
duse spetsialisti, 87 piimasaaduste tehno-
loogi, 77 zootehnikut, 52 maakorraldajat ja
42 pdllumajanduse mehhanisaatorit. Valjas-
pool Eesti NSV Pd&llumajanduse Ministee-
riumi siUsteemi IBpetas Tihemetsa Metsa-
tehnilise Tehnikumi aastail 1946—1950
metsamajanduse erialal 92 ja metsatdostuse
tehnoloogia erialal 54 noort spetsialisti. Et
meie vabariik sai kdige enam spetsialiste
just agronoomia (p6llunduse) ja aianduse
erialal, tulenes tehnikumide varasemast kal-
lakust, mis vdimaldas neid Kiiremini ette
valmistada. Teistel vajalikel erialadel (zoo-
tehnika, maakorraldus, p6llumajanduse meh-
haniseerimine) jai sel ajavahemikul ette-
valmistatud spetsialistide arv veel véaikeseks.
Hasti iseloomustab tolleaegset ajastut 1949.
aasta lend: 179 nooremagronoomi pdllunduse
ja 53 aianduse alal ning"vaid 12 zootehnikut,
20 podllumajanduse mehhanisaatorit, 20
maakorraldajat ja 22 piimasaaduste tehno-
loogi. Kuigi naiteks zootehnikute ettevalmis-
tamist oli tédiendavalt alustatud veel mitmes
Oppeasutuses, I0petajaid neis sel ajavahe-
mikul veel ei olnud. Ka véaga vajalikel pdllu-
majandusliku raamatupidamise, maaparan-
duse ja veterinaaria erialadel ei saanud meie

20 ENSV ORKA, f. R-6, nim. 5, s.-0. 22, 1. 139.
2 Sealsamas, s.-U. 49, 1 43.
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vabariik kéasiteldud ajavahemikul Uhtki kesk-
eriharidusega spetsialisti. Kuigi ndukogude
vBim suurendas opilaste vastuv6tukontin-
gente olemasolevate vOimaluste piirides
maksimumini, ndudis spetsialistide kooli-
tamine siiski aega.

Tehtut ja selle tulemusi hinnates tuleb
konstateerida, et edusammudele vaatamata
ei suudetud suurmajapidamisele ule lainud
sotsialistliku pdllumajanduse koiki vajadusi
siiski veel rahuldada. Kuid eelneva ajaga
vorreldes oli progress siiski ilmne. Kui
seisuga 1. jaanuar 1941 loetleti Eestis (mida
vOib lugeda kokkuvdtteks varasemast .toost)
800 keskeriharidusega agronoomi, zootehni-
kut, veterinaartbotajat ja metsakasvatajat,?"
siis Uksnes sdjajargse viie aasta jooksul
(1945—1949) valmistati neid rohkem ette
kui eelnenud paaril aastakimnel.

Neil aastail saavutati- oluline murrang
mitte ainult pdllumajandusspetsialistide
ettevalmistamise  kvantiteedis. Oluliselt
muutus ka nende ettevalmistamise kvaliteet.
No6ukogude Eesti pdllumajanduslikes dppe-
asutustes kutse ja hariduse saanud noored
hakkasid to6tama mitte eratalupidamistes,
nagu varem, vaid sotsialistlikes Uhismajan-
dites, kd&iki pdllumajandusliku tootmisega
seotud probleeme hakati lahendama téaiesti
uuel tasapinnal. Muutusid po6llumajandus-
toodtajate t66- ja ka elutingimused, nendega
seostatult samuti  pd&llumajandustddtajate
motlemisviis. Jargnenud aastakimnetel sai
Uha rohkem noori pdllumajanduslikku eri-
haridust, kasvas taiesti uus p6&lvkond p6&llu-
mehi ja tootmisjuhte. Selle tulemusena on
meie pOllumajandus joudnud ténapédevasele
tasemele. Labikaidud aastakimned on néi-
danud tol ajal rakendatud suuna vajalikkust
ja .otstarbekust.

Pdllumajandushariduse valdkonnas 1940.
aastate teisel poolel ettevbetud Umberkorral-
dused likvideerisid seega aste-astmelt kaadri
ettevalmistamise senise suuna, kujundasid
jark-jargult uued arusaamad ja tdekspida-
mised. Sotsialistliku tootmisviisi arengule
pbllumajanduslikus tootmises kaasnes para-
tamatult aja ndudeid arvestava pdllumajan,
dushariduse véljaarendamine. Téanapéaeval
elluviidav toitlusprogramm nduab maatdota-
jatelt samuti ldhenemist p6&llumajandus-
probleemidele, nende lahendamist uuel tasa-
pinnal. See eeldab aga uue motlemisviisi
véaljakujunemist, teatud Umberkorraldusi
rahva elus ja ilmselt ka hariduse valdkonnas.

22 Eesti NSV rahvamajandus. + Statistiline
kogumik. Tallinn, 1957, Ik. 179.

Koorilaulja
haale
kasutamise
vigadest*

EVALD LAANPERE

Paljud koorilauljad ei oska lauldes avada
suud, alaldug jaab sageli kangeks ja hambad
surutakse peaaegu kokku. Kui siis kdri ka veel
kdrgel hoitakse, keel kihmu tdmbub ja pehme
suulagi on I6tv ning passiivne, jadb suure-
sonaator kasutamata. Suu olgu vdimalikult
rohkem avatud, kuid mitte nii, et laulja tunneb
ebamugavust pdsenukkides ja et néol ei tekiks
grimasse. Suuhoid olgu loomulik, vaba ja
painduv, nagu see on kénelemisel. Kdik see
nbuab hasti liikuvaid ja painduvaid né&oli-
haseid, mida vdib vastavate harjutustega
arendada.

Koorilauljate h&adle kujundamisel on uldi-
seks puuduseks pearesonaatorite passiivsus.
Koolitamata lauljad plutavad kdrgeid toone
laulda rinnahaalega, mist6ttu tooni andmine

-Algus «N8ukogude Koolis» nr. 2, 1983.



muutub raskeks, karjuvaks ja intonatsioon
ebapuhtaks. Rinnahéaale puhul t6dtab haaled-
haste sisepinge, hadalepaelad vibreeruvad kogu
massiga, rinnahaal on ikka Uhenduses rinna-
resonaatoritega. Peah&éle puhul t66tab haale-
lihaste wvalispinge, héalepaelad vibreerivad
aartega, peahaal on ikka Uhenduses peare-
sonaatoriga.

Oppimata laulja kasutab laulmisel peami-
selt rinnah&alt, nii nagu kdneski. Ja. kui ta on
omandanud peahaéle kasutamise oskuse, tar-
vitab ta rinna- ja peahdalt Uksteisest lahus,
isoleeritult. Ta- ei oska neid veel Uhtlustada,
Uleminekut Uhest teise siluda, kdnelemata
nende funktsioonide segamisest.

Registrite kasutamine on meie kooritdo
praktikas Uks raskemaid. Kooripartiide ula-
tused on véga suured, Uletades kaugelt rin-
naregistri piirid. Nii vdi teisisiti peab nende-
ga toime tuldama, kes jduga, kes nduga. Uldi-
ne soovitus on, et kdrges asendis ei tohi lasta
lauljail rinnahdalega karjuda.

Meestel on kaks looduslikku registrit: rin-
nahaal ja peahaal ehk falsett. Falsett on eri-
line meeshadlte haalepaelte funktsioon. Fal-
seti puhul ei. vibreeri haalepaelad kogu massi-
ga, vaid oma A&artega. VOrreldes naistega,
puudub neil vahepealne rinna- ja pearegistrit
Uhendav keskregister, uUleminek rinnahdalest
peahaélde toimub jarsult, murdeliselt. Rinna-
haal ja peahaal on nii koéla iseloomult kui
k& joult niivdrd erinevad, et meestel kbdige
suurema puddhkkuse ja kannatlikkusega ei
onnestu falsetti selliselt tugevdada, et see Uht-
lustuks rinnaregistriga.

On meeshééli, mis vdivad lahtise rinna-
haalega laulda vaga korgelt, kusjuures nende
tooni ilu ja kvaliteet selle all ei kannata.
Ja vastupidi, on meeshaali, millel on liiga
lahtine ja inetu, rinnakdla, mis vajab katmist
kogu diapasooni ulatuses.

Kdrgemale saab minna kahel viisil: kaetud
tooniandmisega vOi lle minnes falsetile. Lah-
tudes nduetest, mida esitab meeshaaltele
nuudisaja koorilaul, haalepartiide ulatus ja
tessituur, samuti dinaamika, on mdlemad
héaéle ulatuse laiendamise teed vajalikud: nii
kaetud tooniandmine kdrgemas asendis kui
ka falseti (peahadle) kasutuselevdtt ning selle
arendamine. Laulja peab oskama laulda sama
nooti vdi sama meloodilist kaiku nii falseti kui
ka rinnahdalega, s. t. ta peab oskama kasu-
tada nii Uht kui ka teist pohilist haaletekita-
mise mehhanismi.

Pianot vdib laulda kahel eri viisil. Esin“ese
vottena kahandatakse forte valjahingamise
védhendambe teel piano vdi pianissimoni,
ilma et toimuks haéle registrilise mehhanismi
vahetust, haéle uut seadet. See on v6éte, mida
kasutavad peamiselt kogemusteta koorilaul-
jad. Sellist pianot hasti laulda on- darmiselt
raske, haalt vasitav ja kurnav. Hoopis kergem
on pianot laulda falsetiga, mis ei vasita ega
koorma héaalt. Kui soololaulus falsetti kasu-
tatakse harva, siis koorilaulus on falseti tar-

vitamine valtimatu, eriti meeskooris. Falseti
tarvitamise oskuseta oleks meeskoori | tenor
taiesti abitu, kohmakas ja toores. Meenutagem
vaid RAM-i tenorite meisterlikku haélere-
gistrite. kasutamisoskust.

Koorilaulja, kes oskab juba isoleeritult, Uks-
teisest lahus kasutada nii rinna-
kul peahaalt, on vokaaltehniliselt teinud mar-
gatava edusammu. Kuid sellest on veel véhe.
Tuleb osata Uhel véljapeetud toonil rinna-
haalelt margatamatult tle minna peahé&alde
(falsetti) ja vastupidi. See on juba marksa
raskem, nduab palju kannatlikku ning pusi-
vat tood ja palju aega.

Koorilauljatel on.kullaltki sagedaseks veaks
detoneerimine, s. 0. digest helikdrgusest kbérva-
lekaldumine, ebapuhtalt, valesti laulmine
(prantsusekeelne detonner téhendab valesti
laulma). Kui haaleaparaat on terve ja korras,
tuleb detoneerimise pdhjust sageli otsida véahe-
arenenud muusikalises kuulmises. Enamasti
pbhjustavad detoneerimist héalehaigused ja
haalevasimus, samuti uUldine (fudsiline ja
vaimne) ulepingutus. Haalevasimus pdhjustab
uldise psuuhilise languse ja vastupidi — psuu-
hiline, vasimus p&hjustab haaleaparaadi t66
languse. Koori vasitab ka ebameeldiva laulu
laulmine, halb akustika, kilm vdi liiga soe
ruum, passiivne koorijuht jm.

Tooni kérgenemist vbi vajumist pShjustab
sageli ka forsseeritud tooniandmine, eriti
fortes, kus hé&aleaparaadi uksikute osade
koordineeritud t66 on jamedalt rikutud. Ei
.tohi lasta .lauljail fortissimot valja karjuda,
vaid tuleb nduda neilt mahlakat ja laulvat
tooni. Detoneerimise p&hjuseks v&ib olla laulu
tehniline ebakindel oskus. See kehtib nii tksik-
laulja kui kogu koori suhtes. Laulud, mis ei
ole veel tehniliselt kipsed ja selged, kblavad
ikka ebapuhtalt. Seepéarast ei tohi algusest
peale labi lasta ainustki intonatsioonilist vaa-
ratust. Raskemad kohad nduavad erilist hoolt
ja tahelepanu. Neid tuleb Uksikute haalerih-
niadega ja isegi Uksiklauljatega labi harjuta-
da, kuni nad,puhtalt k6lama hakkavad. Seda
vOib teha Umisedes haalikul «m», samuti haa-
likuil «u» VvOBi «U» ning teineteist kuulates
tingimata pianos vdi pianissimos.

Koori vajumine s6ltub monikord ka nn.
helistiku kulumisest, mispérast koorijuhid ka-
sutavad vahelduseks mond teist helistikku.

Lauluhdale orgaaniline element on vibrato.
Kui loomulik fusioloogiline vibrato oma thtla-
selt voolava lainetusega annab héaalele erilise
ilu, véaljenduslikkuse ja emotsionaalsuse ning
on héale suur vaartus, siis ebaloomulik
patoloogiline vibrato, haale nn. tremoleerimi-
ne on héaile suur puudus, mis mdjub
kuulajale ebaesteetiliselt, vasitavalt ja rusu-
valt.

Enamik foniaatreid ja laulupedagooge peab
tremoleerimise pdhjuseks ebadigest hinga-
misest tingitud forsseeritud laulmist. Tremo-
leerimise pdhjuseks vdib olla ka laulmine haa-
lele ebasobivas tessituuris, kdrgete vdi mada-



late toonide kurjasti tarvitamine, haale vale
kasutamine — UhesBnaga igasugune vagivald
hééleaparaadi kallal.

Tremoleerivad héaled ei kélba ansamblilau-
luks, sest nad ei sula teiste haaltega Uhte.
Tremoleeriv hdal on juba rikutud hé&al.

Kooritdos ei ole sellised haédled parandata-
vad, sellepérast tuleb koori- ja ansamblijuhti-
del nendest hoiduda.

Sageli paneme lauljate juures tahele tooni
vedamist, mis seisneb selles, et tooni otsese
ja tépse tabamise asemel alatakse tooni mada-
lamalt ja veetakse siis haal Gigele kdrgusele.

Sageli on siin tegemist halva harjumuse
vOi lihtsalt lohakusega. Halvast harjumusest
vOi lohakusest saab vabaneda pusiva too,
tahelepanu ja range endakontrolliga. Raskem
on viga parandada siis, kui seda p&hjustab
tihedama kontakti puudumine aju ja héaéle-
lihaste vahel. Vea korvaldamiseks on soovi-
tatav kasutada héaaleharjutustes jarsku, tu-
gevat atakki, s.t. alustada tooni jarsult, ro-
huga. Harjutatagu samuti alumistel ja kesk-
mistel toonidel tépset algust pianoa sellele
jargneva crexcendoga. Kasulikud on ka sta-
kaatoharjutused, mis tugevdavad Kkori- ja
hingamislihaseid.

Meeshaalte, eriti tenorite juures esineb
sageli korikdla. Korikdla pdhjustab kori ule-
méaaraselt kdrge asend vdi siis keele ebadige
hoiak. Mdnikord pdhjustab kurgukdla keele-
péra surve korile. Helisev 6huvool vajab re-
sonantsddnsuste vabaks labimiseks eeskaétt
soodsat keelehoidu. Tooniandmisel tuleb jal-
gida kori ja keele asendit haalikul «a». Kui
kdri asend on normaalne, keel aga taidab
kihmu témbudes suuddne tagaosa ja keele-
tipp tdmbub hammaste juurest kaugele taha,
siis on viga keele hoiakus. Kui aga keele asend
on normaalne, peitub vea pdhjus kori asendis.
Keelt ei tohi taha koéri peale tdmmata, vaid
ta peab vabalt hammaste juures pisima, kus-
juures keeletipp oleks pisut suupdhja poole
libistatud. On ekslik suruda koel lamedaks,
sest just siis lukkab keeiepara end Kkorile.
Pigemini kaldugu ta kas vahemale v6i suure-
male kumerusele, nii nagu see kellelegi omane
on. Kooritdds on see viga raskesti paranda-
tav ning nduab véga pusivat ja kestvat indi-
viduaalset t66d. Harjutuste eesmérk olgu kéri-
lihaste vabastamine liigsest pingest. On soovi-
tatav kergelt laulda (nagu puhudes) haalikul
«u», samuti kerge kinnise suuga laulmine
madalatel toonidel.

Inetut ninakdla esineb meie lauljatel harva.
Ninaresonantsi maarab pehme suulae asend.
Pehme suulagi reguleerib suu- ja ninaddne
omavahelist Uhendust ning kummagi Uhen-
dust neeluddnega. Toustes vBlvina vastu kur-
gu tagumist seina, eraldab ta ninaddne ning
lulitab selle kui resonaatori valja. Sel juhul
paaseb helisev 6huvool vélja ainult suu kau-
du — see on Uks &armus. Vastupidi, las-
kudes vastu keeiepédra, eraldab ta suuddne
ning lulitab selle kui resonaatori valja. Sel

juhul paaseb dhuvool vélja ainult nina kau-
du — see on teine &armus. Ebaesteetiline
ninakdla tekibki siis, kui suu resonaatorina
vélja lulitatakse ja Uhes ninaddne resoneeri-
misega ka 6hk nina kaudu vélja voolab,

laulja peab oskama reguleerida pehme suu-
lae liikumist, et parajal maaral anda nina-
resonantsi. Oskuslikult ja méddukalt kasuta-
tud ninaresonants suurendab haale kvaliteeti,
n.-0. vaaristab seda. Selles peitub ka kanti-
leeni ilu. Kartes inetut ninakdla, ei julgeta
ninaresonantsi monikord uldse kasutada,
kasutatakse liialdatult vdi vaaralt. Pehme
suulae patoloogilise 16tvuse voi halvatuse pu-
hul on ninakdla parandamatu.

Pehme suulae talitlus seostub hingamis-
liigutustega, eriti diafragmaga. Foneerimisel
ei ole vBimalik seda seost tahteliselt kontrolli-
da, seos on automaatne. Diafragma k&rgenda-
tud toonuse puhul pehme suulagi vajub. Peh-
me suulae liigsed pinged mdjuvad haale tmb-
rile negatiivselt.

Laulja haéle ja laulukunsti suurim vaenlane
on forsseeritud tooniandmine. Paljud lauljad
ja kooridki laulavad karjuvalt, valjusti, jame-
dalt ja ilmetult.

Forsseeritud laulmine tekib véaljahingamise
pidurdamatusest. JBulisel véaljahingamisel
paiskub liiga tugev 8husurve vastu haale-
paelu. Haalepaelad plutavad kogu kdri musku-
latuuri Uhendatud j6uga sellele survele vastu
panna. Seetdttu on kdri ddrmuseni koormatud,
haalepaelad tb6tavad kramplikult ja pinguta-
tult. Siin ei saa juttugi olla kori vabast ja
takistamatust t66st haale tekitamisel, sest on
rikutud joudude tasakaal hingamise,' fonee-
rimise ja artikulatsiooni aparaadi vahel.

Forsseeritud tooniandmisel on hé&al s'urutud,
raske ja kalk, tal puudub kandvus, lendiivus
ja vaba helisevus. Kannatab haale kvaliteet,
tamber. Helilainete interferents surmab haale,
kutsudes esile haale levimisel suures ruumis
nn. heli enda kustumise. Suured, kuid puudu-
liku tehnikaga héaéled vdivad tunduda vaga
valjudena vaikeses ruumis ja kaduda, kustuda
suures teatri- v6i kontserdisaalis.

Forsseeritud laulmisviis on toores vagivald
haale kallal, rikkudes ja I6hkudes haalt. Eriti
tundlikud on selles mdttes laste haaled. Saa-
rase laulmise puhul ilmub liiga vara lapse
h&alde rinnakdla, mistéttu haal kdlab mitte
lapsepéraselt, vaid ebaloomulikult, olgugi et
on kdlav ju vali. Niisugune laulmine toob
parandamatult kahju ja rikub laste haali.

Nuddisaja laulupedagoogika asub seisuko-
hal, et hadle arendamisel ja koolitamisel omab
pohilist tdhtsust pehme tooniandmine. Ja seda
mitte ainult soolohaale, vaid ka ansambli
ning koorikdla arendamisel ja kasvatamisel.
Ka koorilaulmist peab.iseloomustama laulvus,
véaljenduslikkus ja tooniandmise loomulikkus,
kdla sulavus, pehmus ja paiduvus (ka fortes'.).

Mis puutub héale ja koori kbélajéusse, siis
seda ei tule otsida haale ja koorikdla valjusest,
fuisilisest pingutusest. Umberpdérdult, tuleb
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vabastada, 16dvendada héaaleaparaat ja kogu
keha lihased. Forte ei ole laulja haéle tugevuse
nditaja, vaid muusikas peituva tundmuse
véljendaja. On vaikese hé&alega lauljaid, kes
forte ja piano vastandmisega oskavad mitme-
kordistada jou illusiooni.

Tavaline, koolitamata héaalega koorilaulja
kasutab laulmisel kdnemehhanismi, s. t.1ta
kujundab laulmisel haalikuid nagu kdneldeski.
Ta ei oska oma haalt, s. t. korist tulevat heli-
sevat 6huvoolu juhtida ega temale diget tugi-
punkti leida. Ka ei oska -ta kasutada pea-
resonaatoreid, eriti neeluddnt. Haale kujunda-
misest vOtab osa ainult suuddne esiosa, mille
tottu vokaalid kdlavad lahtiselt ja lamedalt,
eriti a, 0, e ja & Leidmata endale tugipunkti,
valgub seadmata h&al suus justnagu laiali
ning voolab suust vélja hajusalt, koondumata,
kdige luhemat teed kaudu, mille téttu pea-
resonaatorid jadvad kasutamata. Haal nagu
valguski vaob laiali, levib igas suunas. Tea-
tavates tingimustes aga on vaja valguskiiri
koondada, neid intensiivistada ja kindlas suu-
nas juhtida. Seda v®imaldab néiteks helgi-
heitja. Ka lauljal on vaja oma héalt, s. t. kdrist
tulevaid helilaineid teatavasse punkti juhtides
koondada ja tugevdada.

Haal ei pea mitte otse, kdige lihemat teed
kaudu suust valja voolama, vaid vastupidi,
kdige pikemat teed kaudu, kdrges kaares labi
pea resonaatorite, neid ara kasutades. Kooli-
tamata héales on pea resonaatorid kasutamata
jaetud.

Haale juhtimise ja koondamise kdige liht-
sam ja kergem vOte on Umisemisharjutused
kinnise suuga hailikul «m». Umisemine aitab
lauljal seesmiselt paremini tunnetada pea- ja
rinnaresonaatorite tegevust, nende tegevuse
Uhtsust ning seda tegevust aktiviseerida. Sa-
muti aitab Umisemine lauljal kergemini leida
hailele Giget tugipunkti. Umiseda tuleb kinni-
se suuga haigutades: suu ja keel peavad olema
tugevasti avardatud ja pehme suulagi Ules
tbstetud nii nagu haigutamisel.

Resonaatorite hadlestamine, nende tegevuse
reguleerimine ja kooskdlastamine nduavad
lauljalt suurt oskust ja vilumust, seda enam,
et resonaatorite tegevus on lahutamatu kogu
héaleaparaadi t66st kui tervikust, ta on tihe-
dasti seotud hingamise ja kori tegevusega.

Kooritdds saab lahtist ja lamedat tooni
moningal maaral parandada, kasutades selleks
vokaalide kdlalist sugulust. VVokaalid u, o, 6 ja
ii omavad palju enam kéla ja tuge peas kui
heledad vokaalid a, e ja i, mis kblavad lame-
dalt ja resonantsitult. o-d tuleb laulda o-pool-
selt, umaralt, eriti kdrgemas asendis, 7-d tuleb
laulda U-poolselt, mis annab i-le avarust ja
Slgavust, e-d tuleb laulda 6-poolselt, 1ahtudes
siigavast avardatud neeluga haéldatud o6-st,
ega mitte Kkitsast, huultega antud ©-st.

Vokaalses héalduses on koéik vokaalid Uks-
teisele lahendatud, Uksteisega segatud. Nagu
maalikunstnik ei kasuta puhtaid varve,
vaid segab neid sobiva varvitooni leidmiseks,

ndnda ka laulja segab eritdmbrilisi vokaale, et
neid kolaliselt Uksteisele lahendada, neid Uht-
lustada ja sobivat kdlavarvingut saada.

K. Stanislavski vaidab: «...
dustaval haalikul on oma hing, oma loomus,
oma sisu, mida kdéneleja peab tundma. Elaval
sbnal on oma kindel ndgu ja ta peab jadma
séaraseks, milliseks loodus on ta loonud. Kui
inimene ei tunne haéliku hinge, ei tunne ta
ka sbna hinge ega tunneta ka lause motte
hinge.» (K. Stanislavski, «Néaitleja t66 enda-
ga».)

Mitte ainult kbneleja, nditleja, vaid ka laul-
ja ja koorijuht peavad tundma haaliku, sdona

ja lause hinge, nende emotsionaalset sisu,
peavad tunnetama koikide vokaalide ja kdiki-
de konsonantide haalikulisi kujusid, nende
kélavorme.

Tootades Uksikute haalikute kdlalisel vormi-
misel ja nende Uhtlustamisel, viiakse Uhtlasi
kogu koor ldhemale Uhisele kdlattubile. Koi-
gilt koorilauljailt Uhte kindlat vormi, Uhist
kdlakuju teataval haalikul ndudes lahenetakse
juba iseenesest koori kdlalisele Uhtlustami-
sele ja ansamblilisele sulandumisele.

Eeltoodud Ulevaates sain viidata vaid Uksi-
kutele koorilaulajate hddle moodustamise tuu-
pilisematele vigadele. Nende vigade korval-
damise metoodika ja selleks kasutatavad vo-
kaalsed harjutused nduavad erikirjutist.
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SOOWTdmE

Pedagoogikaalaste
uurimuste
efektiivsusest

Kirjastuse «Pedagoogika» véljaandel on il-
munud NSV Liidu PA viitsepresidendi J. Ba-
banski raamat, mis annab Ulevaate ké&esole-
val ajal aktuaalsetest pedagoogikaalaste
uurimuste efektiivsust mojutavatest teguri-
test. (BabaHckuii HO. K. MMpo6nemMbl MNoBbiLLe-
HUSA 3pheKTMBHOCTM MNefarorMyeckmx mccne-
nosaHuii. M., «[lMeparorvka», 1982. 189 c.)

Raamat on adresseeritud laiale lugejas-
konnale, kogenud teadlastest kuni algajate
uurijateni. Palju kasulikku voivad leida ka
tegevopetajad.

Kaéesolevas artiklis peatume luhidalt teose
sisul ja toome &ra mdned huvitavamad jéarel-
dused.

NLKP XXVI kongressi materjalides tooni-
tatakse vajadust parendada kogu teadus-
uuringute susteemi meie maal. See ulesanne
on otseselt seotud ka pedagoogikateadusega
ning tema lahendamine sdltub metodoloogi-
liste probleemide lahendamise ja uurimis-
meetodite valjatddtamise tasemest.

No6ukogude pedagoogikal on sellel alal
markimisvaarseid tulemusi, Juba sotsialist-
liku pedagoogika hélli juures viibinud N. K.
Krupskaja, A. V. LunatSarski, M. N. Pok-
rovski jt. naitasid marksistlik-leninliku meto-
doloogia suurt tahtsust pedagoogikaalaste

robleemide uurimisel. P. P. Blonski, S.T.
atski, M. M. Pistraki, A. S. Makarenko ja
teiste ndukogude pedagoogide toodes oli
marksism-leninism tadhtsamate pedagoogiliste
ilmingute iseloomustamisel laialdaselt kasu-
tusel.

No6ukogude pedagoogika pani aluse ope-
tuse ja kasvatuse Uhtsusele kommunistliku
Ulesehitustoo praktikaga (M. N. Skatkin, A. I.
Jantsov jt.), avas Oppeprotsessi maailma-
vaatelise ja kasvatusliku téhtsuse (E. I. Mo-
noszon, N. A. MentSinskaja jt.), tdi esile
konkreetsed vastuolud, millede lahendamine
tagab pedagoogilise protsessi arengu (M. A.
Danilov, M. N. Skatkin, V. |. Zagvjazinski
jt.), ndaitas ajaloolise ja loogilise uUhtsust
pedagoogikas (F. F. Koroljov, Z. l. Ravkin
jt.), viis labi peamiste pedagoogiliste mdis-
tete mitmekulgse metodoloogilise analuusi
(E. 1. Monoszon, F. F. Koroljov, V. E. Gurman
jt.). Pedagoogilise- uurimistdé metoodikasse
andsid olulise panuse ka L. V. Zankovi, S. G.
Sapovalenko, G. I. Stsukini, E. I. Perovski,
K. P.Jagodovski ja paljude teiste ndukogude
pedagoogide td6d.

Toetudes dialektika, loogika ja tunnetus-
teooria Uhtsuse leninlikule printsiibile, naitab
sid ndukogude pedagoogid, et &ppeprotsess
kujutab endast spetsiifilistes tingimustes
kulgevat tunnetusprotsessi erikuju. Vaatluse
all on ka kommunikatiivne kulg, iseloomus-
tamaks Opetaja ja Opilaste vahelist aktiivset
suhtlemist 6ppe-kasvatustdos.

Viimaste aastate pedagoogikaalased uuri-
mused rikastasid teooriat ja praktikat uute
tahtsate jarelduste ning soovitustega. Samal
ajal seab elu arenenud sotsialismi tingimus-
tes pedagoogikateaduse ette Uha uusi ndud-

misi. Teaduslike tdode anallis aga naitab,
et kaugeltki kbik neist ei kasitle tdeliselt ak-
tuaalseid probleeme. Sageli tdestatakse tdes-
tatut, ei toetuta terviklikule, komplekssele
lahenemisele ja see viib Uhekulgsetele jarel-
dustele, mida pole v8imalik praktikasse ra-
kendada. Vaga harva lahevad teadlased-
pedagoogid vélja dpetamise-kasvatamise uute
seaduspéarasuste tBestamisele ning p&hjenda-
misele. NOrgalt analtusitakse koolipraktikat.
Paljudel juhtudel kinnitavad uurimused niigi
selgeid hiupoteese.

Pedagoogiliste ja metoodikaalaste uuri-
muste eelnimetatud puudiste tulemuseks
ongi programmide ja Opikute liigne keeru-
kus, ulekoormatus, dpilastfe ja Opetajate t6o
formaalse hildamise ilmingud ning teised
puudused, millistele NLKP XXVI kongress
juhtis kogu pedagoogilise Uldsuse tahele-
panu.

Meie igapdevane elu nbuab pedagoogika
teoorias ja praktikas esinevate kitsaskohtade
kiiret kdrvaldamist ning pedagoogilise uuri-
mistoo efektiivsuse edasist tdstmist.

Pedagoogiliste uurimist6dde efektiivsuse
peakriteeriumiks saab olla vaid uue teadus-
liku tulemuse saamine, mis vahetult v0i peale
vastavat metoodilist kohandamist soodustaks
Opilaste kasvatamise, Opetamise ja arenda-
mise protsessi. Kui réadkida spetsiaalsetest
teoreetilis-metoodilistest  uurimustest, siis
nende efektiivsuse maéaarab &ara saadud tule-
muste teoreetiline kaal ja uudsus ning mdju
uldpedagoogika ja eriainete metoodikate
Uksikutele 18ikudele v6i kogu teadusele.
Konkreetsete pedagoogiliste ning metoodika-
alaste uuringute vajalikkust iseloomustab
peale eeltoodu veel nende mdju konkreetsete
Oppe-kasvatuslike Ulesannete lahendamise
efektiivsusele.

Pedagoogikaalaste uuurimuste efektiivsust
ei maara ainult valjaselgitatud faktide uud-
sus, vaid ka nende prognostiline vaartus tea-
duse ja praktika arengule.

Voimalikud on' ka juhud, kui pustitatud
hiipotees ei leia t60s Kinnitust. Sellist uuri-
must ei tohi aga pidpda mitteefektjivseks,
kuna ta teaduslikult tbestas, et pakutud
meetmete susteem nendel ja nendel konkreet-
setel tingimustel ei ole piisavalt ratsionaalne
kas siis l6pptulemuste vdi aja- ja jOukulu
mottes.

Uldiselt esitatakse pedagoogiliste uuri-
muste tulemustele jargmised ndudmised:
aktuaalsus, teaduslik uudsus, teoreetiline ja,
praktiline téhtsus, teaduslik objektiivsus ja
usutavus, jarelduste ja soovituste rakendata-
vus teistes konkreetsemates voi eriteadusli-
kes uurimustes, praktikas, nende efektiivse
kasutamise piiride ja tingimuste méaaramine.
Vastavalt loetletud nduetele ongi tutvusta-
tav raamat ules ehitatud.

Peale juba nimetatud probleemide leiavad
kasitlemist veel uurimuse objekti, aine ja
probleemi valik, tema ulesannete ja hlpotee-
aktuaalsus, teaduslik uudsus, teoreetiline ja
side formuleerimine, uurimismeetodite valik
ning tulemuste analtts ja praktiliste ndu-
annete valjatdotamine.

| peatikis «Pedagoogilise purimistdd pea-
mised elemendid» annab autor objekti ja ai-
nedefinitsioonid ning toob esile nende vahe-
korra suhtelisuse. Uurija peab tapselt maa-
ratlema antud t66 objekti ja aine. Sealjuures
tuleb objekt kui laiem mdiste esitada nii,
et ta oleks ainele kui kitsamale mo@istele
vahetult jargnev. Objekt* peab ainet sisal-
dama kui téhtsaimat koostisosa.

Edasi peatub autor ulesannete seadmisel
ja hipoteeside formuleerimisel. Uurimuse
Ulesanded voiksid sisaldada jargmisi ele-
mente:



O Uldises probleemis sisalduvate teatavate
teoreetiliste kiisimuste lahendamine;

O antud probleemi eksperimentaalne uuri-
mine, tema tuupilise seisundi, puuduste jne.
véljaselgitamine;

O pustitatud didaktilise probleemi lahenda-
miseks vajaliku meetmete siisteemi véljatdo-
tamine, toetudes teoreetilistele ja praktilis-
tele tulemustele;

O pakutud meetmete susteemi eksperimen-
taalne kontrollimine tema optimaalsuse tin-
gimustele vastavuse seisukohalt; ,

O uurimistulemusi praktikas kasutajatele
metoodiliste soovituste valjatd6tamine.

Uldiselt on uurimuse eesmark ja tlesanded
suhtelised mdisted. Uhe t66 ulesanne vdib
saada teise uurimuse eesmargiks ja jaguneda
uuteks konkreetseteks Ulesanneteks.

Edasi peatutakse uurimist6é meetodite
valikul ja tehakse jareldus, et nad méaara-
takse ara lahendatavate ulesannete eripéra,
probleemide spetsiifika ning uurija enda vdi-
malustega.

Peatukis «Didaktikaslase uurimuse meto-
doloogilised alused* peatub autor Kklassi-
positsioonidelt lahtumise, ajaloolise ja loogi-
lise Uhtsuse tagamise, Opetamise probleemi-
dele dialektilis-siisteemse lahenemise Kkusi-
mustel. J. K. Babanski réhutab dppeprotsessi
vastuolude analuisimise vajadust didaktika-
alastes uurimustes. Selleks et igal konkreet-
sel juhul kasutada Oppeprotsessi arengut
pbhjustavate vastuolude lahendamise ratsio-
naalseimat meetodit, peavad pedagoogid
tunnetama iga vormi, iga meetodi dialekti-
list vastuolulisust. Selline lahenemine suu-
nab meid jareldusele, et igal meetodil néditeks
oh vastavad Oppe-kasvatuslikud Ulesanded,
mida just antud meetod edukalt lahendada
suudab. Selgituseks olgu tabel «Erinevate
Opetamise meetodite vOimaluste vordlus*.

Seega on igal konkreetsel juhul vaja valida
selline meetodite kombinatsioon, et oleks

vOimalik lahendada kogu uuritav Oppe-kas-
vatuslike ulesannete ring. Sealjuures ei vdi
lubada Uksikute meetodite Ule- ega ka ala-
hindamist.

Jargnevalt peatub autor veel seaduspé-
raste seoste valjatoomise metodoloogilistel
alustel didaktikaalases uurimistd6s. Ta réhu-
tab vajadust minna vdimaluste piires uuri-
tava nahtuse koosseisu iseloomustamiselt ule
tema struktuuri avamisele. Ro&hutatakse .ka
pedagoogide ja Opilaste vastasmoju avamise
vajadust — ei tuleks piirduda ainult poolte
iseseisva tegevuse kirjeldamisega.

Peatiikk «Uurimismeetodite valik ja kasu-
tamine didaktikas.» sisaldab luhitlevaated
jargmistest meetoditest: 1) vaatlus, 2) vest-
lus, intervjuu ja ankeet, 3) ekspert- ja enese-
hinnangud, 4) «pedagoogiline konsiilium*, 5)
diagnostilised kontrollt6dd, 6) pedagoogi-
line eksperiment, 7) teoreetilised meetodid.
Autor tutvustab iga Uksiku meetodi kasu-
tamise praktilisi vdimalusi ja toob ka vas-
tavaid naiteid.

Peatiikk *Oppe-kasvatusprotsessi optimee-
rimise probleemi uurimise spetsiifika* toob
ara nimetatud protsessi optimeerimise kritee-
riumid ja teed ning Opetamise optimaalse
variandi valiku metoodika. Autor toob vilja
jargmised voéimalused:

O Opetamise, kasvatamise ja arendamise
Ulesannete « kompleksne planeerimine peda-
googi poolt.

O Oppe-kasvatuslike Ulesannete konkretisee-
rimine antud Opilaste grupi eriparasid arves-
tades.

O Uuest materjalist peamiste, enam oluliste
elementide eraldamine ja neile Opilaste tdhe-
lepanu kontsentreerimine.

O Tunni peamiste etappide optimaalse jar-
jestatuse valik.,

0 Antud oludele enam vastavate Gpetamise-
kasvatamise vormide ja vahendite p&hjenda-
tud valik.

ERINEVATE OPETAMISMEETODITE VOIMALUSTE VORDLUS
+! vaga hasti, + uldiselt jah, — ndrgalt

Lahendatavad tlesanded

Opetamise Kujundamine Arendamine
meetodid

teor. faktil. prakt. abstr. kujundi, mdtle- malu kone

tead-  tead- t66- motle- motle- mise

mised mised oskused mine mine iseseis-

vus

sdnalised | 41 + + 1
naitlikud — + + 4+ + 4+
praktilised + +1 — + + + _
reproduktiivsed 4- +1 +1 + +| +1 +
probleem-otsingulised +1 + + 1 +1 + +1
induktiivsed + "4l +1 + +1 + + +
deduktiivsed +! o+ — +1 + + + +
iseseisev Oppetdod [ 41 41 + + +1 1 +
suuline kontroll +1 +1 +r + + +1
kirjalik kontroll 4+ + — + + + + +
laboratoorne kontroll — .y
tunnetuslikud méangud + +1 + + +1 +1 +1 +
Opetavad diskussioonid + + +1 + +1 + 4
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O Erinevat joudlust, kasvatust ja arengu-
taset omavatele Opilastele diferentseeritud
ldhenemise kindlustamine.

D Koduste ulesannete optimaalse mahu ja
keerukuse méaaramine, Opilaste aja igakulgne
kokkuhoid.

O Oppe-kasvatusprotsessi tulemuste komp-
leksne analuills samaaegse ajakulu optimaal-
suse valjaselgitamisega.

Réakides Opetajate t60 eesrindliku koge-
muse analtutsimisest pedagoogikaalastes
uurimustes, peatub autor pedagoogilise koge-
muse peamistel liikidel ja selle osal teadus-
likus uurimistdds. Peatutakse ka eesrindliku
kogemuse uurimise praktilistel vdimalustel.

Oma raamatu Idpetab J. K. Babanski tea-
dusliku uurimistdd tulemuste praktikasse
rakendamise probleeme kasitleva peattkiga.
Kasitletud on juurutamisprotsessi juhtimise
ja tulemuste kasutamise organiseerimise
probleeme.

L&ppsbnas rbhutab autor, et vaatamata
viimastel aastatel avaldatud pedagoogika
metodoloogilisi probleeme kaésitlevate toode
suhteliselt suurele hulgale (raamatu 16pus on
toodud 69 nimetusega bibliograafia), on veel
suur hulk kasimusi, mis vajavad edasist
aktiivset uurimist.

Pustitatud Ulesande aktuaalsus kasvab
eriti NLKP XXVI kongressi ndudmiste val-
gusel, et teadus muutuks tunduvalt aktiiv-
semaks igasuguse paigaloleku vastu vditle-
jaks, maarates kindlaks uued praktilise tege-
vuse piirkonnad, mis vajavad eriti Kkiiret
taiustamist.

Toimetus loodab, et toodud véga pealis-
kaudne ulevaade andis md&ningase pildi sisu-
tihedast ja pedagoogikateaduse aktuaalseid
probleeme kasitlevast raamatust ning dhutas
seda originaalis lugema.

J1. ABEH. CoBepLueHcTBOBaTb WAEHO-HpaB-
CTBEHHOE BOCMMUTaHME Yy4alluelica MONOAEeXN.
Ha VroHbckoM nneHyme LK KIMCC ros. HO. B.
AHAPOMNOB NOAYEPKHY/I, YTO B HAacTOsLLEe Bpe-
Ms1 BCe 6Gofibllee 3HaYeHMe NpuobpeTaeT UAeo-
norunyeckass paboTa, KoTopas BblABUraeT Ha
HOBBI YPOBEHb BONPOCHI HPABCTBEHHOI 0 BOCMM-
TaHWS MoNogexu. JTo CTaBUT Mepef LUKO/ON
OTBETCTBEHHblE 3afaudn. [loBblleHHbIE Tpebo-
BaHWA MpeabsBASAIOTCA YUMTeno U BOCNUTa-
Tento, ewe 6onee BECKOe CNOBO OXXMAAETCA
oT PNYY un HNWI. ABTOp CTaTbW PEKOMEH-
AyeT cMmernee, UICNOJb30BaTb B y4ebHO-BOCMUTA-
TenbHOl paboTe neparorvyeckoe Hacneaue B.
CyxomnunHckoro. MpusogaTca npumepsl ycne-
Xa HeKOTOpbIX Ta//IMHCKMX LUKON B wAelHO-
NOMINTUYECKOM BOCMUTaHUN Y4alLuXcs.

K. KAJIA. 80 net co AHA oTKpbITUA Il cbe3ga
PCAPII.

ABTOp paccmartpusaeT Bpemsa co3gaHua PCAPI
N feaTenbHOCTb «l/ICKpbI», CNOCO6GCTBOBaBLUEN
06beIMHEHNIO  PEBOMIOLIMOHEPOB-60/1bLLIEBUKOB
BOKPYr eauHoro ueHTtpa. Ha Il cvesge PCAPTT,
KOTOpbIA Ha4van cBol pa6oty 17 (30) uons
1903 r. B Bbproccene n koHumn ee 10 (23)
aBrycta B JIOHZoOHe, 6bll MPUHAT OCHOBHOW
NPYHUMN ycTaBa NapTum — NEeHWHCKUIA npun-
4nn AemokpaTuyeckoro LeHTpanuama. Il cbesg,
PCAPI co3pan napTuio HOBOrO Tumna, NapTuo

6O/bLUEBNKOB, OTKpbIBasi TeM CaMbIM HOBYIO
3Mnoxy MexAyHapo4HOro peBosOLMOHHOIO ABU-
YKEHUWsI NpofieTapuarta. ATOT Cbesq YKpenun pe-
BOJIOLIMOHHOE MApKCUCTCKOE HarpaefeHne Kak
B POCCUIICKOM, TaK 1 MEXAYHapoAHOM paboyem
[BUKEHNN.

3. MOOSE/1b. Posnb npocoto308 B NPOhopreH-
TauMmM u TPyLOBOM BOCMUTaHWUWN.

ABTOpP 3HAKOMWUT C POJIbI0 MECTKOMOB LUKO/
KoxTna-fipBeckoro parioHa B BbIMO/IHEHUWN pe-
weHnin XXVI cbe3ga KMCC, koTopble npea-
ycmaTpvBaloT [JanbHelillee pa3BuTWe arpap-
HbIX MPOMBILUMIEHHbLIX 00beAVHEeHUA n obec-
neyeHne HapoAHOro x03AicTBa HEOH6XOAMMbIMU
Kagpamu. B npodopueHTaumoHHOM paboTe
wkon Koxtna-fpBeckoro palioHa camoe 60/b-
LIoe 3HayeHve MMeeT MOAroTOBKa KafpoB /1A
Ce/bCKOro XO35ICTBA MM Ha MecTax MnyTem
HanpaB/leHUs MOJIOAEXN B CeMbCKOXO3ANCT-
BeHHble yyebHble 3aBefeHus. lMepeuuncnatorcs
LUKONbI, rae npodopueHTaumoHHas paboTa no-
cTaB/leHa XOpOoLLO.

J1. BEPFTMAH. B03MOXHOCTM HpPaBCTBEHHOro
BOCMUTaHUA MOAPOCTKOB.

CTaTtba NpeacTaBnseT coboi 3aKN0UNTENbHYHO
paboTy (hakynbTeTa yCOBepLUEHCTBOBaHUA PY-
KOBOAMTENeN LUKOM U paccMaTpuBaeT BONPOCHI
METOAMYECKOr0 CaMOYCOBEPLLUEHCTBOBaHUA Me-
[arorn4yeckoro KosiekTea npu n3yyeHUn Bos-
MO>XHOCTEli HPaBCTBEHHOro BOCMUTaHWUS y4da-
wmxcs. Mcnonb3osasncs onbIT KIACCHbIX PYKO-
BoAuTeNneli No opMMPOBaHUIO Yy MOAPOCTKOB
OCHOB  KOMMYHUCTUYECKOIO MUPOBO33PEHMUS,
BOCMUTAHUIO KOMMYHWCTUYECKOW Mopann, co-
3HaTeNbHOW AMCUMNAWHBI U KYNbTYypbl NoBeje-
HUA. ABTOp KacaeTcs Tak>ke npob6nem BOCMnu-
TaHWs CO3HaTe/IbHOro OTHOLLIEHUA K Y4ebe, pas-
BUTUSA KY/IbTYpPbl YMCTBEHHOIO Tpy/Aa 1 BOCNU-
TaHUA KOMMYHUCTUYECKOro OTHOLLEHUSA K TPY-
Oy 1 00LecTBEHHON COBGCTBEHHOCTMU.

X. POOTC. Mo3sanka BOCMUTaHUA.

[na 4dero yuauimecs npuxoasaT Ha ypok? Ha
3TOT BOMPOC MbITAOTCA HaliTM OTBET AOKTOP
rncmxonornyeckmnx Hayk A. Kataes n kaHgmaaT
negarornyecknx Hayk M. ByHuLKasa B CTaTbe,
ony6MKOBaHHOM B YKypHasne «CeMbsi 1 LLKOa»
(1983, Ne 4).

Py6puka «Mo3sanka BOCUTaHUSA» 3HaKOMUTe
nono>xeHnamu B. CMMOHOBa 0 CyLLeCTBYIOLLEM
B OLEeHKe paboTbl yyalmxcs gopmasimsme u o
nyTax ero npeogoneHns. Ero cratba «K oueHke
aptheKTUBHOCTN 0OyYeHUss» 6blna ony6anko-
BaHa B )>XypHane «CoBeTckas Megarormka»
(1983, Ne 3).

A. KEJIAM. BocnuTtaHve B ceMbe B MPOLLIOM
M HacTosILLeM.

CTaTba AeNUTCA MbICAAMW MHOFMX poauTene
0 BOCMWTaHUW AeTel B MPOLL/IOM W HaCTOSILLEM.
ABTOp CTapaeTcs BbIBUTb, KakoBa 6blfia ponb
COBMECTHOW [eATeNbHOCTW, Ky/IbTYpPHOro rno-
TpebneHns, HakasaHWs W WAeanoB B CeMbe
npoLunoro. JOMUHUPYeT MHeHWe, YTO paHbLue
BOCMMTaHWe NPOMCXOANI0 Kak 6bl camo co6oid, B
COBMECTHOI AeATeNbHOCTU AeTel 1 poguTenei,
Ha npumepe cembu. YyacTue B chepe KynbTyp-
HOro NoTpe6seHns 6bIN0 OrpaHNYeHHbIM. B Ha-
CTosllee Bpemsi MOMOLLb AeTeli B [JOMalLHel
paboTe cokpaTunacb, 04HaKO 3HaUNTeNbHO pac-
LUNPWIOCL COBMECTHOE Ky/nbTypHOe noTpebne-
HVe, B CEMbAX CYLLECTBYET TpaamLma nepegayun
KyNbTYPHOr0O Hacneaus.

T.-K. AYHATYY. O6pa3 >»XU3HW KaK OAuH
13 (paKkToOpOB, BAVAIOLMX Ha CTaTyC LUKOJb-
HUKa.

B cTaTbe paccmaTpmBaeTCs He uccnefoBaHHbIN
[0 CMX MOp BOMPOC: KaK BO34eNCTBYIOT pas-



NINYMS B IMYHOCTHOM BapraHTe 06pasa >KM3HU
Ha COLMOMETPUYECKWIi cTaTyc LUKONbHMKA. B
nccnefoBaHUsX (PaKTOPOB COLMOMETPUYECKOrO
cTaTyca BCe BHMMaHWe KOHLEHTPMPOBaIOCh Ha
BbISIB/IEHVW CBA3e MeXay CTaTycoM W OTAefb-
HbIMW XapaKTEPUCTMKAMU JINYHOCTU, 06bEKTa
COLMOMETPUYECKOrO BbiGopa. ABTOP OTMEYaeT,
YTO IMYHOCTb — HE CYMMa KaKMX-TO XapaKTe-
pUCTUK, a CUCTEMA, MHTErpasibHas LieNIoCTHOCTb.
Kak LielocTHOCTb OHa BLICTYMaeT U B npoLecce
06LLEeHNs,, N B KauecTBe 06bEKTa COLMOMETPY-
yeckoro BbiGopa. B cTaTbe NprBeAeHbl KOppessi-
LIMOHHbIE CBSI3N MeXAy CTaTyCOM W OTAeflbHbl-
MU 371EMEHTaMUN KU3HEAeATeNIbHOCTU  LUKO/Ib-
HUKa, a TaKXKe CcpefHue MHAEKChbl 3HAYMMOCTU
3aHATUI. COBOKYMHOCTb BCEX 3TUX [JaHHbIX
Mo3BO/ISIET MONYUNTL Gosee LeNOCTHYI0 KapTu-
Hy (haKTOpOB cTaTyca.

0. TAPYM. KHura, cfoBo, yntaTesb.
Yyaiwmxcs cnegyeT HanpaBAsATb HA CO3HaTe b-
HOe 4TeHWe, 4YTOObl Y HUX Pa3BUBA/IOCb BHU-
MaTe/lbHOe OTHOLLEHWNE K CMIOBY U YTO6ObI OHY MO-
ny4vann 6onee LeNOCTHOEe NpeAcTaBieHne 0 npo-
unTaHHOM. CTaTbsl 3HAKOMWUT C UCCMefOoBaHU-
AMMW, paccMaTpmUBatoLL MU NCMO/b30BaHUE NHO-
CTpaHHbIX C/OB B LUKOJIbHbIX Y4ebHUKaX 1 No-
NMyNSpHbIX KHUrax Ans feteii U HoHOLLEeCTBa, a
Tak>ke 3HaHMe MHOCTPaHHbIX C/I0B yyallumMuncs,
KOTOpOe BO MHOIOM 3aBUCUT OT HaYUTaHHOCTU.
VmeroTcs pa3nnuyumnsa B 3HaHWU CNOB MaslbumnKa-
MU 1 [eBOYKaMW.

A. APB. Onumnuaga no nuntepartype.
Onumnuaga no nutepatype AN yyalmxcs o6-
LieobpasoBaTe/lbHbIX LLUKOJ, OpraHn3oBaHHas
MuHucTepcTBOM npocselleHus 3CCP n kaden-
poli 3CTOHCKOI NuTepaTypbl U honbknopa TrY,
npoxoauna B fAsBa Typa W Ana ABYX BO3-
pacTHbix ctyneHeii: VII—IX n X—XI knac-
coB. B nepBom Type B palioOHHble KOMUCCUX MO-
cTynuno 6onee 300 pa6oT 13 100 wkon. A. Aps
noABoANT UTOMM MO TeMam U MepeyunucnseT pa-
60Tbl, NONy4YMBLLME NpeMUK. BTopoii Typ onnm-
nuagpel npoxoaun B TapTy, KyAa 6bi1o npurna-
weHo 25 ydalumxcsi nepeoit cTyneHu m3 19
wkon n 35 yyawmxcs BTOpoli cTyneHu m3 25
wkon. Crtarbd 3HAKOMUT C 3aJaHUSAMU 3TOro
Typa ¥ c ypoBHem oTBeTOB. [lepeuncnatorca
nobegurenn onumnuagbl.

O. KEQ3E/lb. pynna pamsaliHa Ha YypoKax
XY[I0O>)KECTBEHHOI0 BOCMUTaHUSA.

ABTOp CTaTbX AeNNTCS ONbITOM FpynmnoBoli pa-
60Tbl, MPOBOAVMOW Ha YPOKaX Xy 0XeCTBEHHO-
ro BocnNuTaHus B BAHApackoW cpedHeli LUKone.
HauuHaa ¢ 1979/80 yuyebHoro roga paboTaet
rpynna gusaiiHa ydawmxcsi IV—VI knaccos,
0 [esTeNlbHOCTU KOTOPOW roBopuTcst 6onee no-
Apo6Ho. PaccmaTpusatoTcs 3aaHnsa Ha KOMou-
HaToOpuKKy, paboTbl M3 MOMOCOK BymMarn n Apy-
rve ana ydawmxcsa IV knacca. B V knacce go-
6aBNATCA apXUTEKTYPHbIE 3/1EMEHTBI U NPO
CcTpaHCcTBeHHble Komno3numn, B VI Knacce, Kpo
Me HasBaHHbIX, WMMEKTCA MPOCTPAHCTBEHHbIE
3a/laHnNsA Ha KOMOMHATOPUKY, [eKOpaTUBHY i..
YNaKoBKY, [eKOpaTMBHblE MAacKu, KOPO60UKM
M KapMaLlKu,.

Toimetuse aadress: 200 001 Tallinn,

Pikk tn. 40. Telefonid:

K. KAPJIEI. INnucbMeHHble KOHTPO/IbHbIE pa-
60Tbl N0 POAHOMY fA3bIKY BO BCMOMOraTesibHoM
LLIKOJS1E.

B cTatbe paccMaTpuBalOTCA BOMPOCHI OLLEHKU
MUCbMEHHBIX KOHTPOJIbHbLIX PaboT Mo 3CTOH-
CKOMY £3blIKy. lNpeanaratoTcsi HEKOTOpPble BO3-
MOXHOCTN  AuddepeHUmnaLmMm OLeHOK, Yyuu-
TblBasA MNPy 3TOM OCO6EHHOCTU 3CTOHCKOIO AA3bl-
Ka. B KOHUe cTaTbu NMpUBOAATCS 3KCMEepUMeH
Ta/lbHble [aHHble, XapakTepusytoLline Wn3MeH-
UYMBYIO PabOTOCMOCOBHOCTb YYaLLIMXCA BO BPeMS
NOBTOPHbLIX MUCbMEHHbIX PaboT (AUKTaHTOB
M crnucbiBaHUs).

B. MAY. O6yyeHne npaBunam yan4HoOro ABu-
XKEHWNS Y Hac W 3a rpaHuLen.

Kaxablii rog B Hawel pecnybnuke B aBapusax
Y/IMYHOTO [ABWKEHUSA TMOHET unn nonydaer
NoBpeXXAeHNs [OBONbHO MHOFO AeTeli Ao 16 neT.
OTOT (pakT 3acTaB/fifeT 3a0CTPUTb BHUMaHue
Ha 06y4eHUU NpasBwiam YINYHOIO [BUXKEHUS.
B. MNay 3HaKOMWT C NOCTAHOBKOW 3TOWM paboThbl
3a rpaHuueii— B YUCCP, ®paHuuu, ®PI, Ano-
HUM 1 LBeuun 1 gaeT cBOM peKoMeHJauuun ans
NnoBblILeHNA ee IPPeKTUBHOCTH.

A. KEHHUK. Cenbckoxo3siicTBEHHOe 06pa3o-
BaHMe B 3CTOHUW BO BTOPOW MosioBUHe 40-X
rofios.

MepenomHble cobbITUA BTOPOIA NOMOBUHLI 1940-
X rofjoB, 3aMeHa 4aCTHOro KpecTbsIHCKOro Xo-
35iCTBa COLMA/IMCTUYECKMM BbI3Ba/IMN HEOOXO-
AVMOCTb peopraHn3oBaTb CeTb CebCKOX03s-
CTBEHHbIX yuunuuy. B CoBeTckoii ScToHMM 6bl-
NN OTKPbITbI TEXHNKYMbI ¢ TpexrognyHbiM Cpo-
KOM 00y4eHus Ha 6ase 7-neTHeli HemnonHow
cpefHell LIKOMblI A7 MOMOAEXM B BO3pacTe
14—30 neT. YunTbIiBa/INCb NOTPEOGHOCTU B Kafa-
pax Kak rocyfapCTBEHHbIX XO3A/ACTB, TaK U
KO/IX030B. Kagpbl NoAroTaBIMBa/IUCh U Ha Kyp-
cax. ABTOp 6osee NoApOOHO-'ONMCLIBAET U3yYa-
eMble crneunanbHOCTU U NPUBOAUT MHOTO Lmd-
POBbIX AaHHbIX.

3. JIAAHIIEPE. O ronoce n ero noctaHoBKe.
06 owmrbKax MCMNosb30BaHUA rosioca XopoBbIM
neBLOM.

CraTbs | ABNseTCsA MPOAO/PKEHMEM  COBETOB,
ony6nnKoBaHHbIX B «HblyKoryze Koonb» Ne 2,
1983. ABTOp paccmaTpuBaeT OLWMOKM opmMun-
poBaHMSA rosioca XopoBbIX MEBLOB U AaeT coBe-
Tbl MO WX YCTpaHeHuo. 3TW coseTbl ajgpe-
coBaHbl MNpeXkae BCEro AMpuXepam, HO OHM
rnonesHbl TakKXKe KaXkAOMy NH0OUTENO MNEHUS.

VEAVABANDUS

Palume NK nr. 6 s. a. sisukorras lugeda jarg-
miselt: J. Saar. Aktsentueeritud ’iseloom
ja noorukite Kkaitumishdired. 1O. Caap.
AKUEHTYNPOBaHHbIA XapakTep W OTKIOHEeHWUs
B MOBefeHNN MOAPOCTKOB.

1A. 19 Il veeru alt 4. ké&rpes 8. reas peab
olema: N&evad endas rohkesti puudusi, kal-
duvad aga hiuperkompensatsioonile .. .

toimetaja 601-318, toimetaja asetaitja 440-381 ja

601-447, vastutav sekretar 449-397, ideoloogiaosak. 601-447. pedagoogika- ja teadusosak. 448-916, koolikorralduse

osak. 448-916,

tookasvatuse ja Ohtukoolide osak. 601-318, humanitaarainete ja esteetilise kasv. osak. 601-447.

algdpetuse ja koolieelse kasv. osak. 440-381, korrektuur 601-935.

Véljaandja: Kirjastus «Perioodika». Tallinn, Pikk t. 73, tel. 601-337.

Ladumisele antud 01. 07. 1983. Trukkimisele antud 25. 07. 1983. Trukiarv 4500. Ofsetpaber nr. 1 60x70/8. Foto-
ladu. Kiri: 8kolnaja. Trukipoognaid 7,0. Tingtrikipoognaid 5,46. Arvestuspobgnaid 7,3. MB-07928. Tellimise nr. 2437.
EKP Keskkomitee Kirjastuse trikikoda, Tallinn, Parnu mnt. 67-a.

Tellimishind aastaks — rbl. 3.60, 6 kuuks — rbl. 1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri hind 30 kop.

OpraH MuH. npoes. SCCP. Ha 3CTOHCKOM f3blke. BbIxoAuT oAuH pa3 B Mecsl,.

«HblyKorye koonb» («CoBeTCKas LUKOMa»).






Koolieelikute ja algklassiopilaste tédde korvu-
tamisest jareldus tdsine suhtumine tehtusse.
Lastele joukohastes maalimistoddes ilmnes
laste varvustunnetuse jarjekindel areng. Tahele-
panu keskendus varvidele, punktjoonele ja
faktuuriotsinguile. Toddes kujutasid lapsed
maailma  mitmekesiselt, nahtuna labi oma
vaatenurga, oma vanemate toist elu. See kinni-
tas laste maailmavaate tervet l&htealust. Laste
mitmesuguseid toid naete 1. lj;, fotodel 1, 2, 3.
Algklasside todde pooles hdivas omaette nurga
Tallinna 21. keskkooli 9. klassi Opilase Antti
Indovi meisterlik keskaegse kindluse paber-
makett (vt. |k. 1, foto 4), mida ta valmistas
kaks aastat (juhendaja ta isa, sama kooli dpetaja
Ahti Indov). Temaatikalt kuulus muinasjutuloss
nooremate loomingu juurde.

Il korruse keskmesse jdi rahvuslik véljapanek
(eks rahvakunstist vorsu kogu kunst!): rahvuslik
tekstiiL rahvarGivad, muhu vaibad, vokk (vt.
tagakaas), Ollekapad, vene ja ukraina rahvuslik
tikand vene Oppekeelega koolidest.

Tutarlaste kasitoode rikas ekspositsioon pakkus
eredaid varvilaike: punane (vt. esikaas), orani,
kilmade toonide kombinatsioonid. Tikandite
ja pitside pastelsed saarekesed vaheldusid
erkudega. Peale hea maitse ja kdeosavuse
harjutas tehtu ka leidlikkust ning praktilist meelt
jaatmete saastlikul  kasutamisel.  (Tagakaane
sisekiljel naete soojades toonides lappevaipa
interjooris.)

Poeglaste kasitoo tagasihoidlikum valik tingis
teistsuguse naitamisprintsiibi.  llusat valmis-
t6od, ka mooblit olid valmistanud eriinternaat-
koolide 0Opilased. Naitusel olid Haapsalu
Sanatoorse Internaatkooli Gpilaste tehtud deko-
ratiivsed vormid, autorid Ivo Haavapuu ja
Aleksei Avdokin (O6pet. V. Bauman). Puhast
viimistletud metalli- ja puidutdodd pani valja
Tallinna 20. keskkool (6pet. E. Bachblum).
Kesksel kohal asus sama kooli dpilase Indrek
Talvingu valmistatud punasest puust seinaplaat
«NSVL 60».

Puidus jaid (lekaalu tarbekunstialased (mar-
vormid. "Tagakaane sisekiljel (keskel) naete
koerakujulist puust arvelauda, mille valmistas
Vandra keskkooli Gpilane Jiri Miudr (Opet.
O. Koosel). 56. lehekiiljel on fotodel Mooste
sovhoosi Ipk. kollektiivne t66 «Rong» (foto 5),
Tolla Ipk-st Astri Rebase «Poiss» (foto 6),
Tallinna 14. Ipk. 3-aastase Svetlana Roguljova
«Minu pere», Alavere sovhoosi Ipk. 5-aastaste
kollektiivne t66 «Puidust loomad» ja Vaida
8-kl. kooli Gpilaste Margus Grube (7. kl.) ning
Viktor Dubenski (8. kl.) valmistatud «Kellad»
(Opet. R. Koster), (foto 8).

Naituse Uhes tilvas paiknes tehnikaalane
looming — laevade, lennukite, autode jm.
mudelid, mis valminud Tallinna Noorte Tehni-
kute Maja, Noorte Meremeeste Maja, Uldhari-
duskoolide ja teiste susteemide tehnikaringi-
des, kus noormeestele eluks tarvilikke tarkusi
ja nuputamislusti pakutakse. Vaatajate tahele-
panu koitis NTM-s valminud omalaadne sdiduk
«Mokik» (vt- tagakaane sisekdljel all).
Uldhariduskoolides viljeldud graafika paikneb
eri tiibades. See andis ' Ulevaate . koolides
kasutatavatest tehnikatest: linoolldige, diatiil-
pia, tuSijoonis jm. Keskele asetusid simmeetri-
liselt kujutava kunsti kallakuga Tallinna 46.
keskkooli ja lastekunstikoolide t66d. Oma-
vaheline vOrdlus nditas 46. keskkooli laiemat
haaret (1.—11. kl., lastekunstikoolidel 5.—8.
kl.). 46. keskkooli tihedalt asetatud eksposit-
sioon moodustas pannoolaadse, varvilt sobiva
terviku (vt. esisisekaanel all paremal). Horison-
taalses vitriinis leidsid koha voolimistood,
keraamika, stuudiotddd, joonistused, akvarellid,
suvepraktikal valminu. Stendil stgavtriki ja
kirjandidised. Koos 46. keskkooli graafikaga
oli viljas teiste koolide samalaadseid toid:
Tallinna 4. keskkooli kirjakunsti fakultatiivkur-
suse toid (Opetaja Ulle Kaarnamets), mitmete
koolide eksliibriseid, graafikat Harju rajooni
koolidest jm.

Uldhariduskoolide kunstidpetuse tunnis tehtu
andis labildike ka varvuste Opetuse rakendami-
sest.
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