ISSN 0134-5656

174 jrEs
*TW 'n Jt; J






1. JUUNI — RAHVUSVAHELINE LASTEKAITSEPAEV

Viiendal Eéeval pérast ndukogude vdimu keh-
testamist kirjutati alla esimesele emade- ja laste-
kaitse dokumendile. See pani aluse emade-
le lastekaitse ststeemi loomisele N&ukogude-
maal. Aastakimnete véltel kuni tdnase péevani
on seda siisteemi Uha taiustatud, antud sellele
rohkesti erinevaid tahke. Olulisemaid on hool
emade ja laste tervise eest, vaimselt ja keha-
liselt terve uue sugupdlve eest. Emade ja laste
tervise kaitse (lle palusime motteid avaldada
ENSV Tervishoiuministeeriumi emade ja laste
ravi-profilllaktilise abi valitsuse juhatajal ENE
TOMBERGIL.

«Pole maailmas midagi kaunimat kui emadus
ja lapse sund. Terve laps on meie ténase ja
omse hool, meie dnn ja armastus. Terve lapse
kasvatamine on raske t80, eelkdige lapse
vanemate t60, mida peavad toetama meedikud
ja pedagoogid, veelgi enam — kogu (ihiskond.
Terve lapse nimel tehtav to60 ei saa kunagi
otsa. Algab see juba titarlaste kui tulevaste
emade kasvatamisest-koolitamisest. Toonitan eriti
Eerekonna()petuse vajalikkust koolides. Kui
odanikutunnet kasvatavad kirjandus, ajalugu,
N6ukogude riigi ja Oiguse alused jm. Oppeained,
siis seda, kuidas hoida oma tervist, kuidas saada
toeliseks emaks i’a perekonnaliikmeks v8ib noo-
rele inimesele eluks kaasa anda vaid hea kodu
ja koolis perekonnadpetus. Meie (iks tlesandeid
ongi terve ja teadliku lapsevanema kasvata-
mine.

Iseenesestmdistetav peaks olema, et oma lapse
heaks teeb ema koik, on taielikult vastutav
tema tervise, heaolu ja arengu eest. Selleks
vajaneb aga teadmisi Ja oskusi: kuidas imiku-
east peale last toita, karastada, tema keha ja
vaimu arendada. Niisama oluline on laste tervise
hoidmine lastesdimes, -aias ja koolis, Uhitada
nende ja kodu ndudmised. Mitte miski ei Gigusta
lasteasutustes laste karastamata vdi Gue viimata
jatmist, liikumisvaegust. | g a lasteasutus peab
leidma selleks oma tingimustele kohandatud
optimaalsed v8imalused. Kahjuks peame praegu
veel tunnistama: lastesbimede ja -aedade medit-
siinilise teenindamisega pole asjad kaugeltki
korras.

Muret teeb koolilaste tervis ja kehaline areng,
nende vaimne iyekoormatus ‘ja lilkumisvaegus.
Oldharrastatavaks kehétreeninguks, tervise- ja
rahvaspordiks ei anna koolid kuigi suuri v8ima-
lusi koikidele Opilastele. Miks pole kdik koolid
rahvamatkade ja tervisespordipdevade algata-
jad! Lapsed ja noorukid on v&drdumas liiku-
misest, kaotavad kriitikameele oma (ilekaalu-
lisuse, halva ruhi, puise kehahoiu ja lodeva
kdnnaku suhtes. Treenitust, nooruslikku reipust
ei pea paljud noored, eriti tltarlapsed, enam
ideaaliks. Tervistavast spordist, selleks tingimuste
loomisest noortele peame kénelema téiel haélel.
See on ju aste Kaitse!

Rohkem hoidkem ka laste ja noorte vaimset
tervist, ennetagem ja leevendagem koolistressi.
Pa(l;'ud vahema kohanemisvB8imega lapsed tunne-
vad end suurtes koolides iksi, vodrandunu-
tena nii dpetajaist kui kaaslastest, tihti ahistab
Uksindus ka alati kiirustavate koduste seltsis.
Niisugused lapsed vajavad abi, julgustust, toeta-
vat sona, usaldust. Kuidas oleks koolidesse
vaja psuhholooge! Terve probleemide kuhja
kasvatab kroonilisi haigusi pddevate laste raviga
Uhitatud koolitamine.

Hetkemdtisklus lubas vaid viidata laste tervise
kaitse Uksikutele tahkudele. Meie, tadiskasva-
nud — emad, isad, arstid, kasvatajad ja Opeta-
{'ad — peame meeles hoidma: kui pole terveid
apsi, pole edaspidi ka terveid emasid ega
isasid. See aga on juba tulevikulapse kaitse
kiisimus.

Ldpetuseks tahan véljendada rddmu: meie vaba-
riigis on sundimus hakanud kiumnendike v@rra
suurenema, mis kahtluseta seostub viimastel
aegadel emade ja laste kaitseks kehtestatud
soodustustega.»
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PARTEI OTSUSED ELLU

Opilasmalevlased
ja
toitlusprogramm

ULO TIKK

Eesti Opilasmaleval algas tanavu seitsme-
teistkiimnes toosuvi. ULKNU 65. aastapée-
vale puhendatud tnalevasuve t6id ja tegemisi
innustab teadmine, et mullune t66suvi laks
igati korda: tootmisnditajad olid maleva aja-
loo kdrgeimad, maleva Uks pdhieesmarke —
rahvamajanduse td6jouvajaduse rahuldami-
ne — realiseeriti edukalt.

Mullusest td66suvest kokkuvodtteid tehes
margiti tunnustavalt Rakvere, Paide ja Pdlva
rajooni joupingutusi Eesti Opilasmaleva tege-
vuse edendamisel.

Téanavuse tbosuve plaane kavandades lih
tuti eelkdige NLKP Keskkomitee 1982. a.
novembripleenumi otsustest ja NSV Liidu
toitlusprogrammi  ellurakendamisest, sest
NLKP Keskkomitee 1982.a. maipleenumi ot-
suses on Oeldud: «Toitlusprobleemi partei
ja riigi Xl ja XIl viisaastaku keskse ules-
ande lahendamisse peavad andma maksi-
maalse panuse iga vabariik ja rajoon, iga
rahvamajandusharu ning kdik linna ja maa
tookollektiivid.»

Eesti Opilasmaleva panust toitlusprog-
rammi ellurakendamisse ei saa alahinnata.
Mullu oli majanditest EOM-i lepingupartne-
riteks 82% kolhoose ja sovhoose, sealhulgas
kdik Kingissepa ning Valga rajooni majan-
did.

Meie vabariigis on parteiorganite initsia-
tiivil rakendatud tdhusaid meetmeid Sefluse
arendamiseks p6llumajanduse ule. Té&navu
kevadel Kkirjutati alla ning avaldati ajakir-
janduses mitmeid linnade ja rajoonide Seflus-
lepinguid.

Tartu linna ja Tartu rajooni Sefluslepingus
1983. aastaks pole unustatud ka Eesti Opi-
lasmaleva panust koost6d laabumiseks. Tartu

linna juhtorganid kohustusid moodustama
EOM-i ja TPL-i &pilasrihmi, kes tdétaksid
rajooni majandites vastavalt rajooniorganite
taotlusele. Rajooni juhtorganid seevastu vot-
sid endale Ulesande luua majandites maleva-
rGhmadele ning TPL-ile vajalikud t66- ja
olmetingimused.

Tallinna linna Oktoobri rajooni ja Harju
rajooni Sefluslepingus kohustusid Harju ra-
jooni juhtorganid malevarihmade komplek-
teerimisel arvestama eeskatt Oktoobri ra-
jooni koolide huve. See kdik annab tunnis-
tust, et malevlased on pdllumeestele kibekii-
rel suveajal arvestatav abijéud.

Ka Eesti Opilasmaleva Keskstaap on juba
hulk aastaid teinud jdupingutusi, et EOM-i
rihmade(laagrite) komplekteerimisel léhtu-
taks Seflusprintsiibist, s. 0. suunata v@ima-
luse piires linnakoolide ruhmi nendesse ma-
janditesse, mille Sefiks on linnakooli Seffette-
vote. See annab vdimaluse linnalastele suve-
baase rajada linnade t6dstusettevotete ja ma-
jandi koosttona.

Keskstaabi andmete kohaselt asub ténavu
suvel koduvabariigi majandites todle 12 177
noormalevlast ja 7107 pdhiruhmade malev-
last. Noormalevlasi léheb pdllumeestele appi
kdige enam Péarnu (1550), Paide (1450) ja
Viljandi (1282) rajoonis. P6hiruhmade ma-
levlaste poolest kuuluvad arvukamate hulka
Harju (840), Rakvere (800) ja Viljandi (732)
rajoon. Seega ootava.d majandid ja todstus-
ettevotted tanavu suvel rohkem kui 19 000
Opilast, kes on otsustanud anda oma tdo6pa-
nuse rahvamujandussu ja veeta sisukalt ning
toiselt suvine kwili\:iijt

Harju piirkoutj

Aastaid on Harju piirkond pusinud maleva
suuremate hulgas. See on enesestmdistetav,
sest paiknevad just Harju rajoonis meie suu-
rimad kddgiviljakasvatuse majandid, kus
abivage héadasti vaja ldheb ning samasuguse
endastmdistetavusega kuuluvad piirkonna
enamikusse malevarihmadesse Tallinna Opi-
lased.

Maievateatmiku jargi vdib Tallinna linna-
rajoonidest kdige malevalembesemaks pidada
Oktoobri rajooni, kust mullu kdige enam opi-
lasi (960) end malevlaseks vdis nimetada.
Oktoobri rajoonis omakorda hoiab juhtkohta
Tallinna 3. keskkool, kust mullu suudeti
véalja panna kaks TPL-i ning Uks p&hirihm
kokku 159 Opilase ja 5 Opetajaga. Harju ra-
jooni  Lenini-nimolises  kdogiviljakasvatuse
naidissovhoosis tddtas TPL Opetajate Olli
Kaljo ja Vaike Heinsoo juhtimisel. Parnu
rajoonis Oidermaal TPI. Eteri Suure ja Tiiu
Leola eestvBtmisel ning Léatimaal Taisis aja-
loodpetaja Edgar Kaugemaa 10. klass, kelle
komissarina sOitis kaasa taas Eteri Suur.
Malevasse minnakse sellest koolist ka téa-
navu.



Kaugelt Ule saja Opilase osales mullu Eesti
Opilasmaleva riihmades ka Tallinna 32. ja
37. keskkoolist. 32. keskkooli klassi- ja kooli-
vélise kasvatustdood organisaatorit, vanemko-
mandori austavat nimetust kandvat Mari-
Ann Puskarit vdib lugeda juba staaZikaks
rihmakomandoriks. Nagu mullu, minnakse
ka tadnava oma kooli malevarihmaga appi
Loksa kolhoosi ja tdnavugi saadetakse suvel
oma kooli TPL Adsmé&e sovhoosi séddajuur-
viljapdldudele umbrohuga sé6da pidama. P6&hi-
liselt 32. keskkooli Opilastest oli komplektee-
ritud ka eelmise suve Uks tublimaid rahmi
piirkonnasiseses sotsialistlikus vdistluses —
Ranna rihm.

Harju piirkonna komandér, rajooni hari-
dusosakonna inspektor Priit Karm toonitas
head koostddd veel mitme Oktoobri rajooni
kooliga, nagu Tallinna 1., 38., 44., 49. ja 53.
keskkool ning 19. tehnikakool. Mullu tuli vii-
mati nimetatu pdhjal komplekteeritud Ala-
vere rihm sotsialistliku vdistluse vditjaks
piirkonnas ja seda ténu tublidele vanemko-
mandorideJe, tehnikakooli Opetajatele Reet
Lilleorule ja Reti Mikule.

Loomulikult ei piirduta piirkonnas maleva-
rihmade komplekteerimisel vaid Oktoobri
rajooni koolidega. Pikka aega on ennast tu-
geva komandodrina naidanud 21. keskkooli
Opetaja Toivo Kalmann, kes mullu t66tas oma
kooli riuhmaga Tallinna Naidislinnuvabriku
Kostivere osakonnas. To6kad dpilased ja tub-
lid komandorid on piirkonna komanddri ar-
vates ka Tallinna 23. keskkoolis. Sauel juhtis
malevariihma kooli dpetajate komsomoliorga-
nisatsiooni sekretér Valeria Bespalko ja Ar-
dus Opetajad Miron ja Niina Raudsepp. Vahe-
markusena: Ardu rihma malevlased olid
meie vabariigi agaramaid heinalisi, keda
toodi eeskujuks ka Lammasméel, parimate
malevarihmade ulevabariigilisel .kokkutule-
kul, kus nad sudilt piirkonna au Kkaitsesid.
Ardu malevlaste arvele kanti 4026 tonni
heina, mis nad suve jooksul varju alla toime-
tasid. Ardulastest rohkem suutis heinavaru-
misel t66d murda vaid sama piirkonna Harmi
poisterthm — 4921 tonni. Ja olgu lisatud,
et terves Harju piirkonnas tegid malevlased
heina 18 514 tonni, nii et peaaegu pool sel-
lest kogusest vdib kahe rihma t66ks lugeda.

Harmi poisterihma komandori, Kose piir-
konnainspektori Tonu Jarvelaid! tunnustu-
seks veel nii palju, et Habaja sovhoos andis
rajooni juhtidele mdista: vdtavad edaspidigi
seadusega pahuksis olevaid poisse majandisse
toole, vaid sama komandoriga.

To6- ja puhkelaagrite vahelises sotsialist-
likus vdoistluses ja TPL-i kokkutulekul piir-
konnas oli teistest sudim «Rublik» — tege-
likult Tallinna 28. 8-klassilise kooli 6pilased
Opetajate Marje Lehtsaare, Illma Lepiku ja
Katrin Rehemée juhtimisel. Aastaid on silma
paistnud ladusa t66- ja puhkeaja, korralda
misega Habaja sovhoosi TPL «L&ke» — Har-
mi 8-klassilise kooli &pilased, kohaliku klubi-
juhataja Laine Vili kasvandikud.

Loomulikult ei jaa suvisest to6veerandist
korvale ka Harju rajooni koolide 0&pilased.
8-klassiliste koolide Opilastest moodustatakse
kodumajandeis t66- ja puhkelaagrid, vane-
mate klasside 6pilased aga lahevad EOM-i
péhirihmadesse. Piirkonnakomandodr tdstis
esile Lagedi lapsi «Tibu» ruhmast, juhenda-
jad Tallinna Naidislinnuvabriku klubi juha-
taja Rein Parve ja kohaliku lasteaia kasva-
taja Ellen Parve. Juri TPL-i juhtis Sommer-
lingi sovhoosis mullu Juri keskkooli direktor
Andres Maastik ise.

Tavakohaselt moodustatakse Harju rajoo-
nis malevarihmad just asulate keskkoolides.
Nii tootasid Paldiski keskkooli 80 ©&pilast
Lenini-nimelises kddgiviljakasvatuse néidis-
sovhoosis, samas sovhoosis ja Raku sovhoosis
kokku 60 Opilast Keila 2. keskkoolist. Oma
kooli rihmad saatsid valja ka Saku ja Keila
1. keskkool.

Nagu maalastele kohane, to6tasid mitme
Harju kooli noormehed péarast dppepraktikat
kodumajandis juhendajate kéae all traktoris-
tidena. Nii oli see Turbas, Kuusalus, Sakus,
Kehras ja Kosel., Téanavu suvel loodetakse
Turba tutarlastest majandi masinlipsimeist-
ritele asenduslipsjaid saada. Ikka aasta lup-
sioperaatori koolitarkust seljataga.

Internatsionaalne piirkond

Nii iseloomustas komandér Priit Karm
Harju piirkonda. Mullu oli 27 pdhirihmast
13 eesti ja 9 vene dppekeelega koolidest. Li-
saks neile veel 5. kulalisruthma: Aruktla kol-
hoosis tdotasid 7. aastat Vilniuse 9. keskkooli
opilased, Aadsmie ja Sommerlingi-nimelises
sovhoosis Moskva 900. keskkooli dpilased
ning Tallinna Naidislinnuvabrikus Schwerini
Jaan Kreuksi nim. keskkooli &pilased Saksa
DV-st. Daugavpilsi 11. keskkooli 06petajad,
vanemkomandorid Jelizaveta ja Pjotr Hohlov
sbidavad koos oma kasvandikega Saida sov-
hoosi juba kUmnendat aastat ning peavad
endist Ellamaa koolimaja téiesti digustatult
oma suvekoduks.

Et kdik kulalisrihmade juhendajad on
staazikad ruhmakomandorid, siis konkuree-
ritakse kohalike malevarihmadega kui vord-
ne vordsega nii pollul képlamistdodel, spor-
dis kui ka isetegevuskonkurssidel. Omaks on
vBetud Opilasmaleva traditsioonid ja tavad.
Pole imestada, et nii piirkonnasiseses sotsia-
listlikus vdistluses kui ka piirkondlikul kok-
kutulekul tuli teisele kohale Saida rihm —
Daugavpilsi 11. keskkooli dpilased Lati NSV-
st. Juba ammu ollakse Harju piirkonnas har-
jutud sellega, et kdik vdistlused ja kokku-
tulekud viiakse labi kahes keeles, sest muidu
pole see mdeldavgi.

Mullu, NSV Liidu moodustamise 60. aasta-
péeva tahistamiseks, korraldati kdigis meie
vabariigi malevarUhmades rahvaste sdpruse



nadal. Ka Harju piirkonnas leidis see téht-
suindmus laialdast ja mitmekulgset kajasta-
mist.

S@prusnadala Uritused kulmineerusid piir-
konnas suure sOpruspeoga Tallinna Naidis-
linnuvabriku rahvaste sGpruse pargis.

Peole paluti koéik kulalisruhmad: Schwe-
rinist, Moskvast, Daugavpilsist ja Vilniusest
ning piirkonna kolm agaramat — Alavere,
Ardu ja peoperemehed Kostivere rihmast.
Iga rihm tutvustas isetegevusprogrammiga
oma maad ja rahvast. Kélasid laulud vene,
eesti, saksa, lati ja leedu keeles. Tantsukee-
rises veiklesid rahvarsivad. Ohtu 18ppes uhis-
laulude ja suure sdprusldkkega.

Peo pidulikkust tdstis seegi, et peol viibi-
sid ja tervitasid malevlasi EKP Harju Ra-
joonikomitee sekretar Tiiu Tali ning ELKNU
Harju Rajoonikomitee sekretdr Viljar Meis-
ter. Piirkonnajuhtide ja rihmakomanddride
arvamust mdodda sdprusbhtu dnnestus, tao-
line omalaadne ettevdtmine tahetakse muuta
traditsiooniks. Ja miks ka mitte, sest tana-
vugi sdidavad Harju pdllumeestele suvepe-
rioodiks appi samade koolide 6pilased Mosk-
vast, Lati ja Leedu NSVst ning Saksa
DV-st.

Nii et Eesti Opilasmalev on saanud tun-
nustuse osaliseks ja muutunud populaarseks
ka valjaspool koduvabariigi piire.

RiUhm algab komanddrist

Seda toonitas ka Priit Karm. Harju piir-
konnas tootab mitmeid staaZikaid koman-
dore. Mullu, komanddride atesteerimise tule-
musena tunnistati vanemkomandoéri aunime-
tuse vaariliseks 29 malevarihmade juhti, kes
kaugeltki k&ik pole dpetajakutsega.

Piirkonnakomandér andis kiitva hinnangu
Oru rihma tddle. Rihmal on majandimeeste
ja kohalike elanike silmis hea maine — on
tookas, distsiplineeritud, paistab silma kor-
rektse kaitumisega. Ruhma komandoriks on
«Kommunaalprojekti» grupijuht Avo Vaher,
kellel laheb Eesti Opilasmalevas kiimnes td6-
suvi, sellest kolmas Oru rihma eesotsas.

Ega alguses Orulgi kdik no6ori moodda lai-
nud. Eelmine malevarihm, mille eesotsas
tudengid, to6tegemisega just eriti ei pingu-
tanud ja maarahval kadus usk dpilasmalev-
laste kasulikkusesse.

Avo Vaher ise radkis majandisse sisseela-
misest jargmist: «Malevamaine tdstmiseks
ja oma margi hoidmiseks pidime terve esi-
mese nddala kdvasti pingutama. Aga minul
on malevarithmas alati oma joon olnud —
kord peab majas olema ja esmajarjekorras
olgu ikka t60 tipp-topp tehtud. Alles siis
vBib muudele ajaveetmise viisidele moelda.
Sisseelamiseks tulime paar péeva enne amet-
likku algust ja seadsime elamise kaeparaseks.

Siis leppisime ka rihma kodukorra suhtes
kokku. Meil on omad kokkulepitud kasvatus-
vahendid: vooditegemisega on nagu s0ja-
vdes — senikaua tuleb uuesti teha, kuni valja
néeb nii, kuis peab. Poisid ise juba jalgivad
Uksteist ja ega minul enam suurt sekkuda
tule. Uhel mehel lasti lohaka koristamise eest
mitu péeva korrapidaja olla.

Muide, korrektsus ja distsipliin algavad
malevavormi kandmisest. Kui me rihmaga
kuhugi laheme, peavad k&ik valja nagema
nii, nagu statuut nduab. Ma pole lubanud
vormi juurde sobitada teksaseid ega firma-
sarke. Kui juba malevasse tuldud, siis austa
vormi. Ja eks see distsiplineeribki, sest vor-
mis tuleb ka kogu maleva ning rihma au
hoida.

Ja veel. Igal kevadel, vahetult enne male-
vasuve algust pean koos malevlaste ning las-
tcvanematega Uhise koosoleku. Kasu on mit-
mepoolne. Esiteks teavad lapsed, et ma nende
vanemaid tunnen ja teiseks on vanemadki
rahulikumad, kui nad silmast silma on ruh-
makomanddri &ra ndinud ning tema ndud-
mistest teadlikud.

Lastevanemate koosolekul tuleb raékida
isegi sellisest elementaarsest asjast, mida on
vaja malevasse kaasa vOtta. Moni toob ko-
dust terve peoriiete garderoobi kaasa, ent
tédriided unustab maha ja siis tulevad tulu-
tud linnasdidud. Nii loen vanematele Uksi-
pulgi ette, mida ja kui palju kaasa véttja.
Ka rahaasjad raagime selgeks, sest malevas
on liigsed rublad kurjast, tekib hulk kiusa-
tusi ja ahvatlusi.

Loomulikult usuvad k6&ik vanemad vaid
oma last. Toon vaid Uhe néite. Kui vanemate
kaest kusisin, kelle poeg vdi tltar suitsetab,
et parast maleva kohta Utlemist ei tuleks,
olid kdik vakka. Péarast usutlesin laste kaest
aumeeste kombel — tuli vélja, et kaks poissi
ja kolm tudrukut. Seadsime sisse range
korra, mina ega kularahvas ei tohi Uhtegi
suitsumeest ndha. Pole néinud ka.

Igal juhul laabub malevasuvi hoopis rahu-
likumalt, kui komanddéril on nii malevlaste
kui ka nende'vanematega usalduslik vahe-
kord.»

lgati tubliks ja hakkajaks peeti piirkonna-
staabis ka staaZikat Kehra ruhma koman-
dori, miilitsatdoodtaja Heini Valdmanni. Mullu
oli Kehra ruhm piirkonnasiseses sotsialistli-
kus vOistluses tublimate hulgas. Téanavugi
todtas Heini Valdmann alguses Kehras too-
ja puhkelaagri eesotsas ning lédheb samasse
majandisse ka pdhirihma juhtima.

RUhmad komplekteeriti juba varakult ja
aprillikuu alguses peeti tUheskoos kahe rihma
ning nende vanemate tutvumispédev «Kalevi»
tennishallis Kadriorus. Malevatdost kdnelesid
kokkutulnuile EOM Keskstaabi komissar
Kalev Uustalu-ja Ha"ju piirkonna koman-
dor Priit Karm, majandit tutvustas Kehra
sovhoosi direktori asetditja Arlied Kauli. Nii
sai lastele ja nende vhnematele selgeks, mis



suvel ees ootab. Kokkutulnute tuju hoidL
tleval ENSV Riikliku Noorsooteatri ansain
bei «Hampelman». Muuseas olgu lisatud, vt
enne suurt tdosuve kaisid malevlased juba
majandiga tOotutvust tegemas: aprillikuus,
kommunistlikul laupéevakul korjati sovhoosi
poldudelt kive. Siis suvel kergem kd&blast vii
butada.

Igal aastal tootatakse valja piirkonna
staabis TPL-i laagritilematele ja rihmako-
manddridele abimaterjal — kasvatust6o

p6hisuunad malevasuveks. Mullu oli r6huase-
tus NSV Liidu 60. aastapdeva tahistamisel.

Pdhisuundades antakse juhendeid, kuidas
rithma(laagn) juhtkond koos ajutise komso
moli(pioneeri)aktiiviga vOiks lahendada rih
ma td0- ja elukorraldust, muuta rihma elu
noorteparaseks ja mitmekesiseks, kusjuures
nahakse ette rihma(laagri) omavalitsuse ra-
kendamisL Antakse juhtndore ideelis-poliiti-
liseks kasvatustooks, tookasvatuse ja UKT
korraldamiseks, massilise kultuuri- ja spordi-
t66 edendamiseks.

Tulevikuplaanid

Nende kohta raakis piirkonna komandor Priit
Karm: «Arvestades majandite t66jouvaja-
dust, tahame edaspidi joudsamalt rakendada
Sefluskolmnurka linnakool—t60stusettevote
—majand. Selliselt hakkab tédnavu ttole 51.
keskkooli malevarihm V. I. Lenini nimelises
koogiviljakasvatuse naidissovhoosis. Nii ma-
jandi kui kooli Seffasutuseks on Tallinna
Autobussipark. Uhisndupidamise tulemusena
moodustati malevarihm. Olgu siinjuures o6el-
dud, et mullu oli sellest koolist malevas vaid
Uks Opilane, ent tdnavu terve oma kooli rihm
eesotsas Opetaja Ljudmilla Morozova ja Na-
talja Poljakovaga. See on suur samm edasi.
Aga oma hédad on siingi. Enamik selle ma-
jandi rihmadest on kodust kaivad ja noorte-
parast malevaelu vdrdlemisi keerukas korral-
dada. Majand votab igal aastal vastu vahe-
malt 200 malevlast, sest abijoudu on koogi-
viljakasvatajatel héadasti vaja. Tulevikus
plaanib majand ehitada paviljonitutpi ker-
geid suveelamuid, siis ilmselt kasvab malev-
laste arv veelgi.

Teine meie kauaaegne lepingupartner on
Vaida sovhoos. Seal leiab igal suvel raken-
dust Gle 100 malevlase. Ent majutamismured
on sealgi. Seepéarast puudlemegi selle poole,
et Sefluskolmnurga abil just Opilaste t66- ja
olmeprobleeme lahendada. Et see punkt on
kirjas ka Harju ja Oktoobri rajooni poolt
sO6lmitud Sefluslepingus, loodame probleemi
Oige peatset ja edukat lahendust. lkka sel-
leks, et linnakoolide 6pilased saaksid suvisel
tooveerandil anda senisest t6husama panuse
NSV Liidu toitlusprogrammi elluviimisse.»

Traditsioonid
kooli

oppe-
kasvatustoos

EVALD LAPRIK,
C. R. Jakobsoni nim.
Viljandi 1. keskkooli direktor

Kollektiivi loomine kujutab endast pikaaja-
list ja keerukat protsessi.. A.S. Makarenko
eristab selles ahelas 4 etappi:

| astmel saab kollektiivist raakida kui po-
tentsiaalsest vdimailikest, selleks on vajalik
Opilaste elementaarne organisatsioon. «Kaol-
lektiivi arenemise | astmel peavad ndudmi-
sed olema ranged, jarjekindlad,» utles A.
Makarenko, seejuures peab pedagoogide kol-
lektiiv olema oma ndudmistes taiesti uUks-
meelne, muidu suhtuvad lapsed kehtestatud
nbudmistesse kui Uksikute Opetajate isikli-
kesse, mitte kui Uhiskondlikesse ndéudmis-
tesse, mille kohustuslikkuses ei saa olla min-
git kahtlust. | astmel saavutatud edu lle
vOib otsustada laste uUldise distsipliini, kai-
tumisreeglite tditmise poéhjal. See aste on
kollektiivi sisemise organisatsiooni valjatoo-
tamiseks, mis algab aktiivi kujundamisega.
Aktiiv on see osa Opilasi, kes kollektiivi hu-
vid kdige kergemini ja kiiremini omaks votab
ning nendele vastavalt tegutsema hakkab.

Aktiiv on tulevase kollektiivi tuumik, kes
kujuneb hodandjaks kollektiivi edasiliiku-
misel. 1

Il astet iseloomustab A. S. Makarenko s6-
nade jargi see, et aktiiv esitab ~kollektiivile
ndudmisi. Tahendab, et aktiiv muutub kol-

(



lektiivi juhtivaks j6uks, kes on vdimeline
Opilasi enda jarel viima. Il astme peamine
sisu on kollektiivi organite ja algkollektii-
vide tugevdamine.

1 astet kollektiivi arenemises iseloomus-

tab kollektiivsete sidemete kujunemine ja
Uksikisikule avaldatava mgju koéige viljakam
periood.

Edasiliikumise peamine tegur on aktiivi,,
kollektiivi organite organiseeritav Uhine
tegevus. Sellest osa vottes omandavad koik
kollektiivi liikmed aktiivi esitatud ndudmi-
sed, neil kujunevad kollektiivse t66 vilumu-
sed, oskused ja harjumused kaituda kollek-
tiivis, alluda tema organite kehtestatud
nduetele. Just sellepérast, et tegevus toimub
Uhiste huvide ajel, et Opilased ise esinevad
organisaatoritena, kes vastutavad tulemuste
eest, kujuneb kd&ikidel ©&pilastel Uhtne suh-
tumine kollektiivi asjadesse, tekivad Uuhised
hinnangud, Uhine suhtumine paljudesse kol-
lektiivi elu faktidesse, ja peaasi — seltsi-
meeste sammudesse, mis on seotud osavdtuga
kollektiivi tegevusest. Selle Uhise kogemuse
tekkimisega kujuneb kollektiivis Uhtne arva-
mus uhiskondliku elu nahtuste suhtes, mis
ongi Il astme kdige iseloomulikum joon.

Selle astme saavutamisele kollektiivi are-
nemises aitab kaasa mitte tegude hulk, mis
Opilased Uhiselt korda saadavad, vaid see,
kuidas nad on organiseeritud ja mis motii-
videl dpilaskollektiiv v&tab osa Uhisest tdost.
Kollektiivi liikumist ei toimu, kui Opilased
tegutsevad ainult taiskasvanute kasul, tehni-
liste téidesaatjatena, mitte vastutavate orga-
nisaatoritena. Kui aktiivi néudmised tundu-
vad ainult taiskasvanute nudmistena, aktiiv
ise aga Opetajate esindajana, kes on pandud
korra jarele valvama, siis ei vota kollektiiv
neid ndudmisi omaks. Seda astet iseloomus-
tavad sobralikud, kuid Uhtlasi ndudlikud
suhted, mis kujunevad &pilaste vahel, nende
valmisolek uUhiseks tegevuseks ja huvi Uhiste
Urituste vastu.

Pedagoogilises tdos kollektiiviga on sellel
astmel vaja esile tOsta kaks ulesannet: abi
kollektiivi avaliku arvamuse kujundamisele
ja traditsioonida loomise protsessi suuna-
mine, kuid kollektiivi avaliku arvamuse ku-
junemine on tihedalt seotud traditsioonide
loomise ja tugevdamisega. A.S. Makarenko
pidas traditsioone kollektiivi 11l astme ise-
loomulikuks tunnuseks ja hindas nende osa
kasvatuses vaga korgelt.

Traditsioonid on kollektiivse elu niisugu-
sed vormid, mis kdige eredamalt, emotsio-
naalsemalt ja ilmekamalt kehastavad kol-
lektiivsete suhete iseloomu ja kollektiivi ava-
likku arvamust. Sellepérast ei saa Uksk8ik
missugust kollektiivse elu vormi kunstlikult
muuta traditsiooniliseks, kui varvirikas see
ka poleks.

Traditsioonide kujunemine tugevdab tun-
duvalt kollektiivi kasvatuslikku méoju, sest
iga sinna kuuluv &pilane rikastub nii selle

kogemusega, mis ta omandab kollektiivi tege-
vusest isikliku osav6tuga, kui ka kollektiivi
parimate kogemustega, mis on fikseeritud
traditsioonides. Kui traditsioonid on juba
kord kujunenud, tugevdavad need stvenedes
ja arenedes oluliselt ja pidevalt kollektiivi
kasvatavat moju igale tema liikmele, eriti
uustulnukatele, mis on erakordselt tahtis.
Seda koike silmas pidades on C. R. Jakob-
soni nim. Viljandi 1. keskkoolis aastate jook-
sul valja kujundatud oma traditsioonid,
mida kollektiiv hindab, mis etendavad kooli
Oppe-kasvatustdds kaalukat osa.
Véljakujunenud traditsioonid meie koolis
on seotud peamiselt Opilasreeglite ja C. R.
Jakobsoniga.
Esimese rihma
tame jargmisi.

traditsioonidest tutvus-

Omanda visalt ja pusivalt teaduste alu-
seid (1. Opilasreegel)

Selle reegli taitmiseks on igal Opetajal aine-
ring, kus osalevad antud aine huvilised. lga
ainedpetaja teeb oma huvilistega raadiosaate
«Lisaks ©Opiku lehekilgedele*. Toimuvad
ainepédevad (eesti keel, rahvaluule, matemaa-
tika-fuusika jt.), kus peale Opilaste esinevad
tuntud teadlased jt. Naiteks teise keelepdeva
programm:

1. Avasbna — Emakeele Seltsi teadussekre-
tar Heino Ahven.

2. Vabariikliku 06igekeelsuskomisjoni kaalut-
lustest uute normide kehtestamisel — ES
tegevliige dots. Jaak Peebo.

3. Kokku- ja lahkukirjutamise uute normide
rakendamisest ajalehtedes «Noorte Haal* ja
+Tee Kommunismile* — 11c kl. dpilased
Kaja Pelt ja Ingrid Porkanen.

4. stiilivigadest keskkooli I8pukirjandeis —
10a kl. dpilane Kaja Kuusmik.

5. Mdningaid stiiliprobleeme — ES-i tegev-
liige dots. Reet Kasik.

6. SOnarikkus ja meie valjendusoskus —
ES-i tegevliige Eevi Ross.

7. Korgkooli eesti keele ja kirjanduse sisse-
astumiseksamitest — TPedl eesti keele ja
kirjanduse kateedri juhataja kt. Maia Vak-
ram.

8. Labirdakimised.

9. Ldppsbna — direktori asetéitja Tooni Loo.

Seoses kooli 75. aastapdevaga 1983. a.
esinevad matemaatika-fuusikapéeval ainult
oma kooli &pilased ja vastava ala teadla-
sed — kooli vilistlased.

Koolis korraldatakse eesti keele ja Kirjan-
duse, vene keele, vborkeele, ajaloo, geograa-
fia, matemaatika-fuusika jt. ainete nadalad.
Ainenddalaid alustatakse ja Idpetatakse pi-
dulikult, nadalast tehakse kokkuvfte ning
autasustatakse aktiivseid kaasalddjaid. Aine-
nadala kavas on raadiosaated, konkursid,
kohtumised vastava ala huvitavate inimes-



tega, seinalehed, stendid jm.,"vastavalt orga-
nisaatorite leidlikkusele ja huvile.

.Matemaatika-fuusikanadalaid on mitmel
korral aidanud sisustada TRU matemaatika
metoodika kateedri Oppejoud eesotsas Olaf
Prinitsaga ja ulidpilased. Abi oleme saanud
ka TRU vdorkeeltekateedrilt.

NSV Liidu moodustamise 60. aastapdeva
tahistamiseks toimus ajaloonadal, mil anti
Ulevaade NSV Liidu moodustamisest ning
teistest liiduvabariikidest, koostati huvita-
vad stendid koigi liiduvabariikide kohta, ja
rahvaste sOpruse néadal, mille korraldasid
vOorkeele ja vene keele huvilised eesotsas
vastava ala ainebpetajaga. Nadal I8ppes
NSV Liidu moodustamise 60. aastapaeva
aktusega, pédevakohane ettekanne oli kooli
parteialgorganisatsiooni sekretérilt Osvald
Mikkorilt. Esinesid koorid, Uhendkoorid, so-
listid, esitati sonalis-muusikaline p6&imik
NSV Liidu rahvaste luulest ja muusikast.
Kulakosti tdid vene Oppekeelega Viljandi 2.
keskkooli isetegevuslased ning mudilased pio-
neerimajast. Aktus oli emotsionaalselt ja
kasvatuslikult heal tasemel.

Koolis toimuvad olumpiaadid programmi-
ainetes, mones aines konkursid, milles osa-
leb kogu kool (eesti keel, kirjandus, aritmee-
tika, algebra, geomeetria jt.).

Erilist huvi pakub viie kooli (Tartu 1.

2. ja 5-, N6o ning Viljandi 1. keskkooli) koh-

tumine téppisteadustes. Kohtumine on toi-
munud juba 18 korda. See on vdistlus tead-
mistes, sdna «vdistlus» parimas mottes. Koo-
liveistkonna koostamiseks toimuvad enne eel-
vOlistlused ja treeningud ning pidev tdo, et
saada koht auvéaarses koolivdistkonnas.
Konkurss haarab rohkesti Opilasi ja peetakse
kahes voorus. l.voor, nn. eelvdistlus, on ma-
temaatikas. lga kooli vdistkond on 60-liik-
meline, 5.—10. klassini igast 10 osalejat.

Il voor, nn. pohivdistlus korraldatakse
keemias, fuusikas ja matemaatikas, igast
koolist saab igal alal vdistelda 10 Opilast,
neist 9. klassist — 2, 10. klassist — 2 ja
11. klassist — 6. VOdistlustel on eridiplom,
huvitavad réndauhinnad. 20. kohtumiseks
valmistatakse Opilastele vditjamedalid ja osa
votjamark, Opetajatele teenetemedal. Voistlu-
sed kulgevad pidulikult ning so&bralikult.
Parimate Opilaste ja Opetajate tunnustamine
toimub hiljem kodukoolis. Nendel vaistlustel
edukas esinemine on parim impulss Opetajale
ja Opilasele: oOpilasele tegelemiseks téppistea-
dustega ja Opetajale tema juhendamiseks.

Parimatele Opilastest ainetundjatele on
koolis vélja pandud ARS-fs valmistatud
hinnalised réndauhinnad. Need antakse tap-
pisteadustes, humanitaarainetes, loodustea-
dustes ja keeltes ning parimale viie kooli
kohtumises. Randauhinnal on vastav pass ja
statuut. Naiteks humanitaarainete randau-
hinna statuut:

1. Humanitaarainete randauhind antakse
Opilasele, kes wvabariiklikul eesti keele, Kir-

janduse vOi ajaloor olumpiaadil saavutas oma
kooli arvestuses parima koha.
2. Randauhinna igakordse saaja otsustavad
ainekomisjonid (eesti keel ja ajalugu). Lahk-
arvamuse korral teeb I6pliku otsuse direktor.
Markus: Tagasihoidlike tulemuste korral
aineolimpiaadidel vdidakse randauhind sel
Oppeaastal jatta véalja andmata.
3. Randauhinnale kantakse Oppeaasta, Opi-
lase nimi, klass ja dppeaine.
4. Réndauhind antakse (le viimase kooli-
kella aktusel ja selle kohta tehakse sisse-
kanne kooli auraamatusse.
5. Radndauhinna tagastab Opilane koolile 111
Oppeveerandi viimase péeva uldkogunemisel.
6. Opilane on kohustatud hoidnfa randau-
hinda kodus aukohal ja tagastama kooli
ndudmisel. Rikkumise vb6i kaotamise korral
kannab ta materiaalset vastutust.
7. Ainekomisjoni esimees koostab ja sailitab
randauhinna passi.
8. Randauhinnaks on vaskpeeker.

Opilast, kes I6petab kooli kahe «4»-ga, lle-
jadnud hinded on «5»-d, autasustatakse
kooli teenetemedaliga.

Hoolitse thiskondliku omandi eest (4. dpi-
lasreegel)

Opilased ja Bpetajad on suure t66 &ra tei-
nud kooli materiaalse 0Oppebaasi loomisel
ning tugevdamisel. Krilist tdhelepanu on p66-
ratud klassi- ja kabinetiruumide ning inven-
tari heaperemehelikule hoidmisele. Iga klass
ja kabinet annab kevadel komisjonile ule
oma tdédruumi, kus kdik peab olema valmis
uueks Oppeaastaks. Kndetakse neid, kellel
paremini hoitud ning remonti mittevajav to6-
ruum. Remondi teevad Opilased ja lastevane-
mad klassijuhataja ndpundidete jargi. Kabi-
netid ja klassid on hasti sailinud. Koolis
on vélja pandud réandauhind «Parimale &pi-
lasele t66s kooli heaks».

Tegele sustemaatiliselt kehakultuuri ja
spordiga, karasta oma tervist ja valmistu
No6ukogude kodumaa kaitseks (5. Opilas-
reegel)

Tanu korralikele spordibaasidele on koolis
heal jarjel massiline sporditdd. Iga Opilane
vOistleb aasta jooksul keskmiselt 11—12
voistlusel. Koolis toimub klasside vahel aas-
taringne spartakiaad, voitjat klassi autasus-
tatakse randkarikaga, millele graveeritakse
klass ja klassijuhataja nimi. Peale selle pee-
takse traditsioonilised vdistlused, mis on
eriti oodatud. Need on

O vastlaméngud, kus on kavas suusatamine,
kiirlaskumine, kombineeritud teatevdistlused,
paroodia jaahokist, iluuisutamine, peotant-
sud;
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LI konstitutsiooni aastapdevale puhendatud
klassidevaheline teatejooks Umber koolimaja;
D Viljandi vabastamise aastapaeval korral-
datakse teatejooks jarve kaldal asuvate obe-
liskide vahel Viljandi s&javeteranide auhin-
dadele. Jooks toimub koolide komsomoli- ja
pioneeriorganisatsioonide vahel, vdistkonnas
8 vdistlejat (4 poeg- ja 4 tutarlast). Samast
voistlusest votavad osa kooli klassikollektii-
vid. Vaistlused avab Viljandi sdjaveteranide
ndukogu esimees. Vditjate diplomitel on sdja-
veteranide autogrammid. Vdistluste aupea-
kohtunik on No6ukogude Liidu kangelane
A. Repson;

O 22 korda on juba toimunud nelja kooli
sOpruskohtumine, mis on puhendatud vdidu-
puhale. Osalevad Viljandi 1. keskkool, L.
Parna nim. Tallinna 42. keskkool, Jelgava
4. keskkool ja Riia 49. keskkool. Kavas on
korvpall, laskmine ja kergejbustik. Kangelas-
kalmudele asetatakse pérjad, osaletakse sdja-
veteranide paraadis. Oodatud on isade paeval
toimuv voistlus «lsad ja pojad» (vorkpall,
laskmine, male); Opetajate paeva auks kor-
raldatud kohtumine Opetajate ja abiturien-
tide vahel vdrkpallis ja korvpallis.

Koolis on heal jarjel «Kotkapoja» voist-
luste sari. Kooli (klassi) vdistkond on parim
rajoonis ja esindanud rajooni vabariiklikul
finaalvdistlusel, kus on mitmel korral tulnud
auhinnalisele kohale uldhariduskoolide seas.
Eludiguse on saavutanud vdistlus «Lootuste
stardid». Kooli 75. aastapaevast algab nn.
aastapaevajooks klasside vahel pendelteate
jooksuna, kus distantsi pikkuseks on kooli
aastapéeva aastate arv (1983.a. 75 meetrit).

Koolis toimuvad 0&pilaskonverentsid, kus
meenutatakse Eesti Laskurkorpuse voitlus-
teed. Nende materjalide kogumise tulemu-
sena on avatud lahingukuulsuse tuba. lgal
aastal valitakse kooli populaarseim sportlane
noormeeste ja tutarlaste seast, kellele n&ari-
6htul antakse ule traditsiooniline nukk. Peale
selle autasustatakse kooli parimat sportlast
igal aastal hinnalise randauhinnaga, millele
graveeritakse aasta, Opilase nimi, spordiala.
Autasu antakse Ule kooli 18puaktusel. Koolil
on Opilaste autasustamiseks oma diplom,
meistrimedal. Meie Opilastest on kas kooli
ajal voi péarast I6petamist tditnud NSV Liidu
meistersportlase normatiivi ja kannab vasta
vat marki 29 Idpetajat. Nende seas on maali
mameistreid (N. Holtsmeier), NSV Liidu
meistreid (H. Kivikas jt.), Euroopa noorte-
meistreid (A. Karu), rahvusvahelise kategoo-
ria kohtunikke (A. Saraskina).

Valmistu elukutse
(6. Opilasreegel)

teadlikuks valikuks

Koolis on vélja todtatud kindel susteem vas-
tavaks tegevuseks aine- ja klassijuhatajatun-
dides, ringitdds, maaratud Oppekadigud ning

ekskursioonid asutustesse, kohtumised erine-
vate elukutsete esindajatega vastavalt klas-
sile, sisustatud kitsevalikunurgad klassides
ja kutsevalikukabinet. Toimunud on osavétu-
rohked kutsevalikukonverentsid teemadel
«Viljandi linna ettevotted ja asutused 1X
viisaastakul» ja «Viljandi linna ettevotted
ja asutused X- viisaastakul». Viljandi linna
ettevOtted ja asutused on jaotatud Kklasside
vahel. Uuritakse antud asutuste ajalugu,
juhtimist, toodangut, suhteid teiste liiduva-
bariikidega, td6eesrindlasi, olmetingimusi
jm. Ettekanded vormistatakse konverentsiks,
millel on plenaaristung koolis ja péarast seda
sektsioonid asutustes. Sektsioonid on koosta-
tud jargmisel printsiibil: ehitusorganisat-
sioonid — ehitussektsioon, transpordiasutu-
sed transpordisektsioon, kultuuriasutu-
sed — kultuurisektsioon jne.

1983.a. tahistatakse kooli 75. aastapaeva,
seepérast valiti konverentsi teemaks «C. R.
Jakobsoni nim. Viljandi 1. keskkooli I6peta-
nute osa Viljandi rajooni ja Eesti NSV rah-
vamajanduses, kultuuris, teaduses ja spor-
dis». Todsse on rakendatud peaaegu kogu
kooli Opilaspere ja Opetajaskollektiiv. Tule-
mused kanti ette konverentsil 16. aprillil
1983. a. Koolil on pdhjust dpilastele tutvus-
tada oma Idpetanute kaekaiku, sest nende
seas on tublisid Uhiskonna- ja kultuuritege-
lasi, teadlasi, t6dinimesi, koikide elukutsete
esindajaid, nagu naiteks Opetaja — sotsia-
listliku t66 kangelane A. Jarv, Eesti NSV
teenelised Opetajad S. Vernik, H. Magi, L. Ki-
lusk, L. Moks, V. Jalakas, teadlased T. Frey,
E. Truuvéli, M. Koit, lauljad L. Koé6gard, V.
Orumets, T. Pedriks, luuletajad M. Nurme,
I. Luhadar, kunstnikud S. Vaéljal, L. Israel,
partei ja ndukogude tdotajad A. Peebo, A.
Kitsing, J. Ots, R. Aavik. Viljandi linnas ja
rajoonis on raske leida asutust, kus ei to6-
taks v8i mida ei juhiks meie kooli I8petanu.
Ainutksi oma koolis to6tab 12 Idpetanut
Opetajatena. Konverentside ettevalmistamise
ajal on koostatud rikkalikud materjalide
kaustad ja mapid, mida saab kasutada kooli
Oppe-kasvatustoos.

Hoolitse klassi- ja koolikollektiivi Uhtsuse
eest. VOta osa Opilasomavalitsuse orga-
nite tegevusest (10. dpilasreegel)

Meil on suur koolikollektiiv. 1. septembril
toimub aktus kogu 1200-liikmelisele &pilas-
perele, kus pidulikult véetakse vastu 1.
klassi, kelle toob aukohale 11. klass. Viimase
koolikella aktuselt saadab ega 1. klass ara
11. klassi.

Novembrikuu kolmandal laupédeval téhis-
tame kooli aastapédeva. Siis koguneb jalle
kogu koolipere Uhisele aktusele suure kringli
juurde, millest saab osa iga Opilane, Opetaja
ja kulaline. Sel aktusel toimub kooli isetege-



vuslaste ja vilistlaste kontsert, Opilaste ja
Opetajate autasustamine. Klassikollektiivides
on kohtumine kooli vilistlastega. Aastapaeva
eel korraldatakse spordivdistlused vilistlaste
ja Opilaste vahel. lgal aastal, jaanuari viima-
sel laupéeval sisustatakse vilistlaspéaev, kus
vilistlased kohtuvad klassikollektiividega ja
toimub Uhine sdprusbhtu. Selle labiviimise
eest vastutavad alati 11. klassid.

Uhtekuuluvust eri lendude ning &pilaste
vahel sumboliseerivad kooli lipp, 18pumérk,
mutsimark, aukiri, vimpel, eksliibris, teenete
medal.

Opilasomavalitsus on leidnud kindla, juh-
tiva koha koolis. Tema initsiatiivil toimub
komsomolipéev, mis on puhendatud komso-
moliorganisatsiooni aastapaevale. Siin vahe-
tatakse kogemusi, leiavad aset kohtumised
partei- ja komsomoliveteranidega, viktorii-
nid, poliitiliste laulude, plakatite jm. konkur-
sid, kdnevdistlus jne. Samataoline péev kuu-
lub ka pioneeriorganisatsioonile.

Opilasomavalitsuse initsiatiivil  saavad
teoks rahvaste sdpruse festivalid, mis toimu-
vad alates 1974.a. Viljandi 1. keskkooli,
Cesise 1. keskkooli, Plunge 1. keskkooli ja
Leningradi 538. keskkooli vahel. See uritus
on puhendatud vastava kooli, linna vdi vaba-
riigi téhtpéevale.

Naiteks Cesise 1. keskkoolis puhendati fes-
tival kooli esimese vanempioneerijuhi, Suures
IsamaasBjas langenud meditsiinide Erika
Gaile nime andmisele kooli pioneerimalevale,
Erika Gaile busti ja memoriaaltoa avamisele.
1979. a. festival Plunges puhendati linna
juubelile, 1978. a. Viljandi 1. keskkooli 70.
aastapsdevale, 1982.a. EKP ja ELKNU
60. aastapéevale. Cesise 1. keskkooliga on
sOprussidemed nii tugevad, et toimuvad pe-
rioodilised kooride kontserdid uksteise juu-
res, t6dtab thine EOM-i rihm Leie kolhoosis.
Uhine t66 EOM-is jatkub.

Austa oma vanemaid (11. &pilasreegel)

Koolis korraldatakse vaheldumisi isade péev,
emade péev ja vanavanemate péev. Nendeks
valmistavad Opilased ette kontserdikavad,
montaazid, tervituskaardid, kohvilaua, lilled,
néitused. Parimaid isasid, emasid ja vana-
vanemaid autasustatakse eriliste tanukirja-
dega, mis valmistatud selleks puhuks. Need
on oodatud ning toredad pé&evad. Seo-
ses kooli 75. aastapdevaga toimub Viljandi
1. keskkooli Idpetanud lastevanemate ja
vanavanemate kokkutulek. Kilalisi koguneb
palju.

Kaks korda Oppeaastas saadab kool asu-
tustele ja ettevdtetele tdotajate nimed, kelle
lapsed

1) dpivad koolis hasti ja vaga hasti voi
on pandud autahvlile. Neile palutakse asu-
tuse juhtkonnalt tunnustust;

2) Opivad vbi kaituvad mitterahuldavalt.

Koolis peetakse téapset vanemate arvestust
asutuste viisi ning nende laste &ppeedukuse
ja kaitumise kohta. Asutuste parteialgorga-
nisatsioonid ja ametilhinguorganisatsioonid
on tanulikud selle informatsiooni eest ning
teevad koik, et positiivse info hulk kasvaks.

Suhtu lugupidamisega Opetajate toosse
(12. dpilasreegel)* *

Oppimine ja eeskujulik kaitumine on meie
koolis siiski veel popp (muidugi on uksikuid
kdrvalekaldeid, kuid need pole domineeri-
vad). Véaga sudamlik on Opilaste organisee-
ritud Opetajate péev (tundide asendamine,
aktus, Opetajate meelespidamine). Koolis on
saanud traditsiooniks, et sel paeval autasus-
tatakse auaadressiga Opetajaid, kel on t&i-
tunud 25 aastat pedagoogilist t66d. Kooli
aukirjaga autasustatakse neid, kes on toota-
nud meie koolis 15, 20, 25, 30 ja enam
aastat. Opetaja 50. sunnipsdeva ja pensionile
minekut tdhistatakse aktusega.

Koolis peetakse tapset arvestust Opetajate
tunnustamisest. Meie 60-liikmelises kollek-
tiivis on Opetaja Veljo Aaval ENSV teene-
lise Opetaja aunimetus, Opetajad V. Aava,
E. Meidla ja H. Peterson on autasustatud
ENSV Ulemndukogu Presiidiumi aukirjaga.
Vanempioneerijuht A. Kaarméded on autasus-
tatud ordeniga «Austuse mark». 9 dpetajale
on antud rinnaméark «Haridust6d eesrind-
lane». Paljusid on autasustatud harukond-
liku ametithingu ning Viljandi rajooni RSN
TK ja EKP Viljandi Rajoonikomitee uhise
aukirjaga. 8 Opetajat on autasustatud kooli
teenete medaliga. 1983.a. 10. detsembril
toimub metoodikakonverents vilistlastest dpe-
tajate ja kooli Opetajaskonna uhisel osavatul.

*

C. R. Jakobsonile on puhendatud ausein;
kuhu téhtpdevade puhul asetatakse lilli
ja kddnlaid, selle juures seisab auvalve vii-
mase koolikella aktusel, I6puaktusel, kooli
aastapadeval, C. R. Jakobsoni surmapéeval ja
sOprusfestivalil. C. R. Jakobsoni surma-aasta-
paeval toimuvad koolis konverentsid tema
parandi tutvustamiseks. Kurgjale C. R. Ja-
kobsoni hauale viiakse lilli, kooli ja 3Seff-
asutuse KEK-i kehakultuurikollektiiv organi-
seerivad matka modda «Sakala teed» Kurg-
jale. C. R. Jakobsoni 100. surma aastapéaeval
toimus konverents, oli naitus, esines ansam-
bel «Linnutaja».

Opetajate kollektiiv on loonud uue tava:
péarast Oppeaasta viimast dppendukogu minna
Kurgjale, olla kohtades, kus viibis C. R. Ja-
kobson, kulastada muuseumi, kéia perekon-
nakalmistul, stita iidset maatoitu ja kuulata
«Linnutajat». Osaletakse C. R. Jakobsoni

sUinniaastapéeva uritustel 29. juulil.
(Jarg 22. lk.)



KASVATUSTEEMADEL

Murdeealiste
eneseteadvus ja
kasvatusprotsess

SILVIA KERA,
VOT-i pedagoogikakateedri
vanemopetaja

Kasvatus on regulatiivne protsess, mis saa
vutab oma eesmargi sel juhul, kui ta arendab
Opilase vOimet iseseisvalt oma aktiivsust
juhtida. See vOime ei s6ltu ainult kasvatus
mojutusest (millised n6udmised missuguses
vormis Opilasele esitatakse, kuidas organiser
ritakse tema tegevust, suhtlemist), vaid ka
sellest, kuidas Opilane ise neid mdojutusi sise-
miselt vastu voOtab. Vajadused, huvid, ideaa-
lid ei maara veel iseenesest ndukogude noon-
aktiivsuse astet ja suundust. Tahtsat osa
etendab eneseleadvus.

Eneseteadvus Opilase kaitumise regulee-

Opilase kaitumine ning tegelikkuse maist-
mine on seotud tema eneseteadvusega. Enese-
teadvus on niisuguse suunitlusega teadvus,
mis on orienteeritud iseendale: oma mote-
tele, tundmustele, vajadustele — oma sise-
maailmale. Eneseteadvus leiab aset teadvuse
baasil, on teadvuse teatud arengutase ning
kaasneb teadvuse mis tahes protsessiga. Ini-
mene teadvustab tunnetustegevuses mitte
ainult tingimusi, nBudmisi ja otsuseid, vaid
ka oma suhtumist tegevusse, oma tegevuse
paljusid motiive, oma vdimeid ning kaitu-
mise ja tegevuse tagajargi.

Eneseteadvus on isiksuse Uldises struktuu-
ris psuuhilise tegevuse keeruline integraalne
omadus. Uhelt poolt fikseerib'ta isiksuse
enda jaoks oma psuuhilist arengut, teiselt
poolt mdjub eneseteadvus isiksuse edasisele
arengule. Eneseteadvus on isiksuse arengu
olulisem sisemine tingimus, mis tasakaalus-
tab valismojutusi, isiksuse sisemist seisundit
ja tema kaitumisvorme (<I< k. 217).

Kasvatuses on eneseteadvus tahtis peda-
googiline probleem, mida kasvatajal tuleks
osata lahti motestada mitmest aspektist:
filosoofilisest, psuihholoogilisest, geneetilisest
ja pedagoogilisest.

Eneseteadvuse gnoseoloogiline olemus seis-
neb selles, et ta pudab luua objektiivset
kujutlust igathele temast endast tema suhe-
tes tegelikkusega. Selle tervikliku protsessi
spetsiifika saab avada eneseteadvuse struk-
tuuri kaudu (vt. skeem 1).

Skeem |
EXESETE/)VISE STRVKT1'tK

ENESETUNNETUS

emotsionaalne elamus
(emoteionaal-vaartuse -
line suhtumine
endasse)

enesetaju
(eneseanalliis)

ENESEHINNANG

ENESEREGULATSIOON
(enesekontroll)

Algluilk.". uil enesetunnetus. Tead
inisi enda kohta saab inimene kokkupuutes
vélismaailmaga: kontaktid teiste inimestega,
enda suhestamine sotsiaalsete suindmuste ja
normidega. Enesetunnetuse votted on enese-
anallis ja enesemotestamine, mis toetuvad
enesetajule ja enesevaatlusele. VVajadus adek-
vaatseks adaptatsiooniks paneb inimest vaat-
lema ennast, tdpsustama teadmisi enda
kohta, et reguleerida oma kaitumist.

Eneseteadvus ei ole ainult tunnetus, vaid
tunnetuse ja elamuse uUhtsus, milles isiksus
véaljendab oma suhtumist tunnetatavasse.
Enesetunnetuse teine komponent on emotsio-
naalne elamus, mille alusel tekib emotsio-
naal-véartuseline suhtumine endasse. Seda,
mida enda kohta teatakse, elatakse (ile.

Teadmised endast koos teatud suhtumisega
endasse kujundavad isiksuses enesehin-
nangu, mis on keskseks luliks enesetead-
vuses. Enesehinnanguga on seotud teatud
omaduste areng isiksusel: eneseaustus, stda-
metunnistus, autunne, auahnus (8, lk. 121).

Eneseteadvuse 16ppluli on eneseregu-
latsioon, kus inimene ise reguleerib oma
kaitumist. Sellele on omane aktiivsus, mis on
suunatud oma Kké&itumise suhestamisele si-
tuatsiooni nduetega, teiste inimeste ootus-
tega, oma VvOimaluste aktualiseerimisega
vastavalt suhtlemise iseérasustele, s. t. isik-
sus ise hindab oma tegevuse, kaitumisakti
kulgu.



Eneseregulatsioon toimub enesekontrolli
kaudu, kuivérd on vastavuses Kkaitumise
motiiv, eesmark ja teostumine. Enesekontroll
avaldub kaitumise Umberlulitamise valmidu-
ses. Mdnel juhul leiab enesekontroll aset ene-
sesundimise korral (uus situatsioon, soov &i-
gustada teiste ootusi).

No6ukogude psiuhholoog 1. TSesnokova eris-
tab eneseregulatsiooni kaht péhitutpi (8, Ik.
124): avalik ja varjatud. Avaliku eneseregu-
latsiooniga on tegemist siis, kui isiksus vas-
tab valiselt ndhtavale kaitumisele. Varjatud
tuip — kui selline vastavus puudub. PuUsi-
vaks muutunud eneseregulatsiooni tudp
kujundab isiksusel vastavaid omadusi: ava-
lik tiup kujundab siiruse, aususe, otsekohe-
suse; varjatud — silmakirjalikkuse, vale-
likkuse, ebasiiruse.

Eneseregulatsioon on isiksuse arenguks va-
jalik sisemine tingimus, on isiksuse aktiiv-
suse oluline kulg ning kujuneb isiksuse
arengu kaigus. Kaitumise uleliigne reglemen-
teerimine (mitmetest Uritustest osavotu ko-
hustuslikuks muutmine) surub alla aktiiv-
suse, eneseregulatsiooni vdimaluse. Kaitu-
mise ebakdullaldane reglementeerimine (lhe
osa Opilaste eemalejddmine kasvatusuritus-
test) kutsub esile eneseregulatsiooni stiihili-
sed vormid: kdaitumises puudub enesekont-
roll, enesekriitilisus, pinda v6tab juhuslikkus
ja isevoolu tegevus. Eneseregulatsiooni kdige
kdrgem vorm on enesekasvatus. See on efek-
tiivne kullalt kérge arengutasemega enese-
teadvuse puhul.

Tervikuna on eneseteadvus isiksuse niisu-
gune sisemine mehhanism, mis on suunatud
oma kaitumist ja tegevust reguleerima.

See on ka isiksuse aktiivsuse, iseseisvuse
néitaja. Teadvustades ennast ja véaljendades
oma suhtumist sellesse, pudab isiksus end
muuta, kasvatada endas omadusi, mida ta
sotsiaalses kohanemises kdige vajalikumaks
peab. Eneseteadvus loob isiksusel vdimaluse
adekvaatseks enesehinnanguks ja aitab leida
kbige digemad viisid enda arenguks.

Eneseteadvus on véga téhtis kasvatuses.
Kuna eneseteadvus reguleerib dpilase kaitu-
mist, tema tegevust, on sellega seletatav
isiksuse stabiilsus kaitumises, emantsipat-
sioon ootamatute madjutuste suhtes ning isik-
suse sdltumatus, kaitumise vabadus. Enese-
teadvuse alusel dpilane kas lulitab kasvatus-
md&ju oma kogemusse voi tBrjub seda. Teises
suhtes, kui me radgime kasvatuse efektiiv-
susest, tdhendab see eelkdige oskust mdju-
tada vastavalt dpilaste eneseteadvust.

Murdeealiste eneseteadvus

Eneseteadvus ei ole sUnnipdrane. Uue aren-
gutaseme saavutab ta murdeeas. Seda tingib
suurem ndudlikkus iseseisvuse, taiskasva-
nuks saamise suhtes, murdeealiste asendi

muutumine taiskasvanute ja eakaaslaste
hulgas. Vajadus leida oma koht sotsiaalses
suhtlemises, eneseteostuse soov — need on
tahtsad sisemised stiimulid enesetunnetuse
aktiviseerumiseks. Téarkab huvi inimese sise-
maailma vastu Uldse, enda ja teise inimese
isiksuse isedrasuste vastu, puud hinnata oma
vOimalusi ja tulemusi.

Murdeealiste eneseteadvuse areng algab
oma tegevuse, kaitumisaktide kirjeldamisest
ja suhete iseloomustamisest teiste inimestega
kuni isiksuse tunnetamiseni enda voérdlemisel
teistega (4).

Missugune on murdeealiste eneseteadvus,
seda puudsime selgitada empiirilise uurimu-
sega.

Kui kodanlikud psiuhholoogid vaatlevad
isiksuse eneseteadvust lahus tema praktili-
sest tegevusest, siis eneseteadvuse tundma-
Oppimise marksistlik metodoloogia lahtub
teadvuse ja tegevuse Uhtsuse printsiibist.
Tegevus tingib eneseteadvuse tekkimise ja
kujunemise. Eneseteadvus vdis tekkida vaid
vastastikuste suhete alusel Uhiskonnas, eriti
tooprotsessis. Tunnetades tdds teisi inimesi,
nende suhteid, kuid ka oma suhteid teistega,
vOis inimene Ule minna enda suhestamisele
teistega, enesetunnetusele (6, Ik. 218).

Uurisime murdeealiste eneseteadvust selle
kaudu, kuidas nad hindavad oma tegevust,
selle tulemusi, oma vdimeid, suhteid, kuidas
suhestavad end tegevuse sundmustega. Uuri-
tud oli 1918 5.—7. klassi Opilast valikuliselt
meie vabariigi kdikidest rajoonidest.

Andmed naitavad, et murdeealistel esineb
neli eneseteadvuse tuupi:

| tip — nodrgalt kujunenud eneseteadvus
(31,6% uldarvust, nendest 57,1% poisid).
Seda iseloomustab iseseisva ettekujutuse
puudumine endast, oma suhetest teistega.
Ettekujutus endast on rohkem teistelt saa-
dud hinnangute, arvamuste pdhjal. Need on
Opilased, kes kooli kasvatusuritustes vahem
osalevad. Kui, siis passiivsete kuulajate-vaa-
tajatena. See ei vii Opilast kasvatusprotses-
sis ka eneseanalUisile. Eneseteadvuse areng
on sellega pidurdatud.

Il tlip — objektiivne ning endaga rahul-
olev eneseteadvus (38,8%, nendest 53,6% on
tudrukud). Need on mursikud, kellel on kil-
laltki objektiivsed hinnangud enda kohta,
kuid kes on rahul iseendaga. Puudub ndud-
likkus enese suhtes, soov paremaks saada.
Niisugusel dpilasel puudub perspektiivitunne,
mille poole ta tahaks puuda, mida saavu-
tada. Ta on leplik kujunenud olukorraga.

Il tiup — ennast alahindav ja enda suh-
tes ebakindel eneseteadvus (17,6%, nendest
53,2% tudrukud). Need dpilased ei ole iseen-
daga rahul (naiteks dpitulemustega), on enda
suhtes' kriitilised, alahindavad end (oma vdi-
meid, iseseisvust, tegevuse tulemusi). Puudub
enesetdiustamise tahe. Oma suhteid teistega
ei julge hinnata, ei olda endas kindel. Nii-
sugune eneseteadvus areneb dpilastel, keda
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kasvatatakse hoiatavate @hvarduste ja noo-
mimisega. Opilane sisendab ajapikku endale,
et ta pn teistest halvem, saamatum.

v tadp enesekindel ja enda suhtes
nbudlik eneseteadvus (11,9%, nendest 68,1%
tudrukud). Need &pilased oskavad end mit-
mekulgselt analtusida. Enesega rahulolu
tagab enesekindluse. Viimasega ei kaasne
siiski Uleolekutunne, vaid enesetaiustamise
soov ja puid (naiteks, saada jagu oma puu-
dustest, saada haritud inimeseks, midagi
uut luua, teha oma t66d hasti).

Uurimus nditab, et Opilase eneseteadvust
ei determineeri ainutksi tema vanus ja ul-
dine areng, kuigi poiste eneseteadvuse maha-
jddmus tatarlaste omast | tuubi puhul on
osaliselt seletatav ka poiste aeglasema fuusi-
lise ja fisioloogilise arenguga. Opilase enese-
teadvust mdjutavad ka mitmed valised fak-
torid: tegevuse iseloom, sotsiaalsed suhted,
vaartusorientatsioon.

Uurimusest selgub, et ndrgalt arenenud
eneseteadvus ja enda alahindamine esineb
rohkem nendel Opilastel, kes on oma tege-
vuses passiivsed, Uhekulgsed, kelle suhted
teistega on piiratud ning halvemad. Ebakind-
lus suureneb margatavalt koos vanusega:
5. kl. on neid dpilasi 12,9%, 6. — 18,9%,
7. — 21,4%. IV eneseteadvuse tulp aga
esineb rohkem Opilastel, kelle tegevus on
aktiivne, mitmekulgne, suhtlemisrikas, keda
eakaaslased eelistavad ning vanemad ja Ope-
tajad sallivad.

Eneseteadvust mojutavad valised faktprid
on tihedalt seotud kooliga, Opilase tegevuse
ja suhetega koolis. Nii vdis téheldada, et
kooli meeldivust (see on (aga oluline peda-
googilises tegevuses) diferentseerib 0&pilase
eneseteadvuse tuup. Kdige meeldivam on kool
IV eneseteadvuse tuubile (51,1%), véhem
sallivad kooli 111 (25,6%) ja | (28,5%). Kooli
meeldivus aitab tdsta kooli m&ju dpilase isik-
susele, dpilane on vastuvotlikum: vastupidi-
ses olukorras Opilane tdrjub talle pakutavat.
Kuna koolielu on kasvatusega reguleeritav,
.peame otsima vdimalusi Opilaste enesetead-
vuse sihiteadlikumaks kujundamiseks kasva-
tuse teel.

Kasvatuse osa Opilaste eneseteadvuse Kku-
junemisel

Kujundada eneseteadvust — tdhendab mdju-
tada kogu isiksust tervikuna. Eneseteadvuse
akti ldlituvad mitte ainult tksikud psuuhi-
lised protsessid mitmesugustes kombinatsioo-
nides, vaid kogu isiksus tervikuna — tema
pstuhilised omadused, motivatsiooni iseéra-
sused, omandatud kogemus erineval uldis-
tuse tasandil, isiksuse emotsionaalne seisund
(7, k. 5).

Oige suhtumise kujunemisel endasse, teis-
tesse inimestesse ja Umbrusesse on maarav

Opilase enesehinnang, kuivord adekvaatne
see on. Adekvaatse enesehinnangu puhul
avaldub selgelt kalduvus eneseregulatsioo-
nile: kaitumine on labi m&eldud, planeeritud,
pusiv ja iseseisev, ilmneb soov olla kasulik,
abistada. On kalduvus enesekasvatusele.
Enesehinnangust sbltub ka mdursiku ootus,
mida ta peab v@imalikuks saavutada ja mis
teda rahuldab. Ootus reguleerib dpilase kai-
tumist, transformeerib pedagoogilisi ndud-
misi, stimuleerib aktiivsust, enesetéaiusta-
mist. Ootus véljendab 6pilase néudlusnivood,
missugust tegevust, selle tulemust voi sot-
siaalset rolli ta eelistab, missugune on tema

suundus, missugused ta vajadused.
Uurimused on ndidanud, et vaid 30%-I

murdeealistest on nende objektiivsed naita-
jad adekvaatsed ootustega — 10%-1 on ootus
madalam kui objektiivsed naitajad, kuid
60%-1 kdrgendatud v6i vaga kérge ndudlus-
nivoo (5). Seda kdike tuleks kasvatuses ar-
vestada.

Kuidas siis luua normaalseid tingimusi
eneseteadvuse kujunemiseks?

Eneseteadvus on sotsiaalne n&htus ning
sOltub praktilisest tegevusest ja suhtlemisest.
Kasvatusprotsess pdhinebki tegevusel ja
suhtlemisel.

Eneseteadvuse arengu aluseks on dpilase
tegevus ning tema suhted. Mida rikkam on
inimese tegevus, mida laiem ta sotsiaal-
setesse rollidesse kuuluvuse ring, seda keeru-
kam ja diferentseeritum on tema enesetead-
vus (1, Ik. 33). Tegevuses 6pib Opilane end
tundma, end hindama ja saab ka teistelt
hinnanguid. Sellele vastavalt kujuneb ootus,
ndudlusnivoo. Mitmekilgne aktiivne tegevus
ja koostegemine laiendab Opilase eneseana-
luusi, mdjutab enesehinnangut ning soovi
saada paremaks. Areneb enesekriitilisus, see
on niisugune sisemine mehhanism, milles
avaldub plldd enesetdiustamisele.

Nii naitas meie uurimus, et IV enesetead-
vuse tuubi Opilastest olid paljud koolis akti-
vistid. Kuna tutarlapsed on koolis enam haa-
ratud mitmekilgsete Ulesannetega, tegevu-
sega, on sellest tingitud ka tuUtarlaste Ulekaal
IV eneseteadvuse grupis. Poiste eemalejaa-
mine tegevusest aga mdjutab vastavalt
nende eneseteadvust (I taup).

Opilane leiab tegevust ka véljaspool kooli.
See, mil méaral ta end selles realiseerib, m6-
jutab tema ndéudlusnivood. Mdrsikutel on see
tavakohaselt korge. Kui tegevus koolis ei
vasta murdeealiste ootustele, v8ib see nega-
tiivselt mdjutada tema eneseteadvust.

Tegevus ning selle edukas taitmine tdstab
Opilase populaarsust ja ta putab veelgi enam
vastata Umbruse ootustele. Nii s6ltub dpilase
eneseteadvus tema sotsiaalsest rollist (2).

Murdeealise arengus on tahtis, kuidas ta
ise teadvustab oma _ staatust kollektiivis.
Selle adekvaatsus on kérgem soodsa, rahul-
dava asendiga lastel. Suhtumist endasse
teadvustavad paremini need maursikud, kes



kuuluvad mitmetesse gruppidesse (6pilase,
kommunistliku noore, pioneeri, ringi liikme,
omavalitsuse aktivisti, timurlase, isetegevus
lase jne. rollid).

Hakkab silma, et suhtlemisel arvestatakse
koolis véhe soolisi isedrasusi: Uhelaadne
poiste-tidrukute kohtlemine v&ib sageli p&h-
justada enese alahindamise ja ebakindluse
tekkimist tutarlastel, kes on tundlikumad,
teiste suhtumist enam arvestavad kui -poisid
(111 thap).

Vaiksema tahtsusega ei ole ka verbaalne
mdjutamine kasvatusprotsessis, kuivord see
Opilasi mis tahes probleemide puhul enese-
analtuisile suunab, valtides nende Ukskdik-
seks jgamist, kdrvalt arvustamist, kritikaan-
lust.

Tahtsal kohal on sellealane individuaalne
kasvatus, mis suunaks Opilast ennast analtu-
sima. Naiteks. Mis pdhjusel juhtus, et sa
pettusid sdpruses? Mille alusel kujuneb teiste
suhtumine sinusse? Kuidas sa puuad teistele
ndidata oma eeldusi mingiks rolliks grupis?
Miks sinu suhted grupiga oh halvenenud?

Esitatu po&hjal v8ib Uheselt jareldada, et
isiksuse kasvatamine sOltub eelkdige sellest,
missuguseks kujuneb 0&pilase eneseteadvus.
Nagu nditasid uurimused SDV (3),- soltub
Opilase 0Oigest eneseteadvuse arengust oluli-
selt ka tema koolijdudlus. moondunud enese-
teadvus, madaldunud enesehinnang vdib olla
madala koolijdudluse p&hjuseks.

Eneseteadvusest sdltub isiksus tervikuna.
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Naise
koormusest

ja

kodustest
toddest
perekonnas*

AITA KEERBERG,
TRU perekonnauurimise rihma
teadur

Tanapaeva perekonna elukorraldus on olu-
liselt muutunud, vorreldes vana traditsiooni-
lise perekonnaga, kus naise tegevus piirdus
peamiselt pere ja kodu eest hoolitsemisega.
Statistika nditab, et siiani suureneb pidevalt
véljaspopl kodu tddle asunud naiste hulk
kdigis arenenud riikides (sh. kapitalistlikes
maades). Eriti kbrge on naiste t66hdive NSV
Liidus, kus naistel on meestega vordsed 6igu-
sed hariduse omandamisele ning kutsevali-
kule. Eesti NSV-s tootab uhiskondlikus toot-
mises Ule 94% kadigist tdovOimelistest naistest
ning koigist meie vabariigi tdotajaist 54%
moodustavad naistddtajad.

Lisaks majanduslikule iseseisvusele, mille
garanteerivad isiklikud sissetulekud, on t66
uhiskondlikus sfaaris vaga téhtis naise vaimse
arengu ning eneseteadvuse jaoks. Tddlkaimise
motiivide hulgas on olulisel kohal soov ennast
realiseerida ning rakendada omandatud tead-
misi, seda eriti kdrgema hariduse ja kvali-
fikatsiooniga naiste puhul. Meie vabariigis
tehtud vastavate kusitluste tulemuste pdhjal
tahavad t66l kaia praktiliselt kdik naised.

Samas seab naise t66tamine perekonna ette
hulga probleeme vaikelaste hooldamisel, tldse
laste kasvatamisel nende eelkoolieas ning
koduste majapidamistodde  korraldamises.
Meie riik on otseselt huvitatud naiste t66l-
kaimisest ning NSV Liidus on vélja téotatud
ja rakendatud ja riiklikke abindusid, kergen-
damaks naisel Uhendada perekondlikku ja
ametirolli. Siiski, aja jooksul on perekonna
elukorralduse esialgselt kavandatud arengu-
suundadest tulnud teha teatavaid korrektiive
ja ilmselt tuleb veel ni: mdneski suhtes Umber
orienteeruda ning Uht-teist iUmber hinnata.

* Kaesolev artikkel on moeldud perekonna-
Opetuse Opetajatele abimaterjalina peretddde
korraldamise teema kasitlemisel.
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Aastaid tagasi arvati, et vaikelaste pae-
vane hooldamine alates teisest eluaastast
peab jadma lasteasutuste ulesandeks ja laste-
probleem laheneb niipea, kui vélja ehitatakse
lastes6imede vo&rk, mis garanteeriks kohad
koigile, kes neid vajavad. Praegu ndeme, et
paljud lapsed taluvad s6imeelu halvasti, on
narvilised ja haigestuvad sageli. Uurimused
on naidanud, et alates neljandast eluaastast
mojub’ lastele kollektiivis viibimine igati
soodsalt, s6imelapsed aga jadvad oma vaimses
arengus oluliselt maha samaealistest kodus
kasvanud lastest. Pstihholoogide, pedagoogide
ja meedikute arvates on laps kuni 3— 3,5-nda
eluaastani véaga tundlik ning vajab pidevalt
emotsionaalset kontakti Uhe tdiskasvanuga.
On leitud, et pool lapse vaimsest arengust
toimub esimese kolme aasta jooksul. Péris
kindlasti v6ib seda 6elda emotsionaalse sfaari
kohta. Seega oleks laste vaimse ja fuusilise
tervise seisukohalt 6ige, kui esimese paari-
kolme eluaasta jooksul jadks nende hoolda-
mine ja kasvatamine pohiliselt perekonda.

Kuidas lahendada perekonnas véikelapse
hooldamise probleem? Pole ju mdeldav, et
naised mitmeks aastaks oma kutsetodst eemale
jaaksid. Jarelikult jaab dle vaid vdimalus
minna kompromissile: et v&imalikult palju
tegelda lapsega ja viibida tema l&heduses,
tuleb tootada ettevottes lihendatud tbopaeva
vOi -nédalaga v6i todtada kodus. NSV Liidus
on véhendatud koormusega tb6tamine vdima-
lik kdigis rahvamajandusharudes. Vastavalt
inimese soovile ja asutuse-ettevotte tdokorral-
dusele vOib tddtada kas iga toopdev vahem
tunde v6i monedel péevadel kogu ettendhtud
aja, nii et osa paevi jaab vabaks. Ainus
piirang siinjuures on see, et ettevottes, kus
t66 toimub viiel péeval nédalas, ei tohi lihen-
datud ajaga tootamisel toédtundide arv nada-
las olla alla 20 tunni, kuue tbO6pdevaga ette-
votteis — alla 2-1 tunni. Tasustamisel vde-
takse aluseks kas toodangu hulk v&i t66tun-
dide arv. Praegu pakuvad mitmed kergetdos-
tuse ettevotted vOimalust todtada kodus.
Juba ldhemas tulevikus on ette néha kodus
tootamise vbimaluste laiendamist.

Tootades kodus vdi ettevdttes vahendatud
koormusega, saab naine h&lpsamini korral-
dada ka koduseid majapidamistoid. Konk-
reetsete uurimuste pb&hjal vdime 0&elda, et
kodused toimetamised nduavad abikaasadelt
kdige enam aega sel ajal, kui lapsed on vaike-
sed. Laste kasvades todde uldmaht véheneb
ning aja jooksul piseneb aeg, mis kuluta-
takse laste hooldamisele, suureneb aga maja-
pidamistooddele kuluv aeg. Mdénede teadlaste
hinnangute alusel oleks peretddde rat-
sionaalse organiseerimise puhul v&imalik
véhendada neile kuluvat aega ligikaudu kolm
korda, vorreldes tegelikult kulutatava aja-
hulgaga.

Jargmiseks vaatame, mida on Uhiskond-
likus plaanis seni &ra tehtud, vdahendamaks
naiste pereté6de koormust. Perekonna teenin-

damisega seotud koduste tddde kergenda-
miseks ja selleks kuluva aja véhendamiseks
kavandati luua vdimalused varustada pere-
konnad paremini olmetehnikaga, s. t. mehha-
niseerida majapidamine ning kasutada Uhis-
kondliku teenindussfaari teenuseid laialdase-
malt. Seega osa tdddest, mida seni tehti pere-
konnas, peaks jadma uhiskondlike teenindus-
ettevotete tdita. Kolmanda abinbuna pere-
tédde korraldamises (eriti naise koormuse
véhendamiseks) on peetud silmas koduste
todde ratsionaalset jaotamist perekonnaliik-
mete vahel. Veel 10—15 aastat tagasi arvasid
sotsioloogid, et nende probleemide lahenda-
mine on peamine tegur peretddde kergenda-
misel ja mahu vahendamisel.

Praeguseks on selgunud, et peres, kus on
olemas enamik moodsaid majapidamismasi-
naid, ei kulu kodustele td6dele oluliselt véhem
aega kui sellises peres, kus neid pole. Kuigi
t60 ise muutub fudsiliselt kergemaks, kulub
nuud aega tehnika hooldamisele ja korras-
hoiule. Seoses elatustaseme Uuldise tBusuga
on meie peredes praegu ka tunduvalt roh-
kem kui 10—20 aastat tagasi asju, mis vaja-
vad hooldamist. Sotsioloogide hinnangute
pbhjal on ajakulu peretdddele kdigi muga-
vustega korteris umbes 30% vaiksem kui
mugavusteta Kkorteris, sest pole vaja ahjusid
kitta, pesemiseks vett soojendada ning toidu
valmistamine gaasi- vOi elektripliidil ldheb
kiiresti. Samas aga suureneb pidevalt meie
perekondade kasutuses olev elamispind, ja loo-
mulikult kulub suurema korteri korrashoiuks
ka enam aega. Mis puutub Uhiskondliku tee-
nindussfaari ossa perekonna teenindamisega
seotud t66de mahu vahendamisel, siis seni
on see veel Usna véike. ENSV Teaduste
Akadeemia Ajaloo Instituudi sotsioloogide
andmetel kasutasid meie vabariigi perekonnad
70. aastatel Uhiskondliku teeninduse abi suh-
teliselt véhe. Ligikaudu 80% perekonnaini-
mestest pesi pesu pohiliselt kodus, réhuv
enamik perekonnainimesi (HOL,,) soi peamiselt
kodus. Sagedamini kasutatavad teenused olid
rdivaste Odmblemine, keemiline puhastus,
jalatsite parandamine jmt.

Miks kasutatakse nii véhe uhiskondliku
teenindussfaéri abi enam aega ndudvate pere-
tédde sooritamiseks? P&hjusi on palju. [Nime-
tan siin moéned Uldisemad. Esiteks ei ole
teenind ussiisteem praeguseks kullaldaselt
vélja arendatud ning ei suudakski rahuldada
kdigi inimeste vajadusi. Eriti puudulik on
teenindusvork maarajoonides. Teiseks (eriti
kehtib see uUhiskondliku toitlustuse kohta)
jatab oluliselt soovida teenindamise kvali-
teet. On loomulik, et inimene ei lahe perega
sO6klasse, mis asub kodust kaugel ja kus
lisaks sellele on pikad jarjekorrad, toitude
valik véike ning s66mine tunduvalt kulukam
kui kodus. Moskva perekondade kisitlemise
tulemused on aga néaidanud, et -isegi sel
juhul, kui Ghiskondlik toitlustusstisteem oleks
vaba kdigist eespool mainitud puudustest,



eelistaks ligikaudu 40°0 naistest sula oma
perega kodus. Kull aga peetakse soovitavaks
vdimalust osta poolfabrikaat-toite, et kokku
hoida aega, mis kulub toidu valmistamiseks.
Psuhholoogiliselt on téiesti mdistetav Uhiste
koduste sddgikordade ja kodus sé6mise eelised.
Kui pédeva jooksul on pereliikmed enamasti
lahus, kes t66l, kes koolis v6i lasteaias, siis
paljude perede jaoks 'on 8htus6ogi aeg.kuju-
nenud peamiseks koosviibimise v@imaluseks,
mil saab Uksteisele rddkida oma péevastest
toimetustest, arutada pere Uhiseid asju ja
pidada plaane.

Voib paris kindlasti vaita, et enamik pere-
konna teenindamisega seotud aegandudvama-
test tegevustest jadb koduseinte vahele veel
pikaks ajaks. Seepérast tuleb meil praegu
enam tahelepanu pdodrata koduste tbode ots-
tarbekale korraldamisele ja jaotamisele ning
kujundada noortel positiivne hoiak kodu ja
koduste tédde suhtes. Selles suhtes on meie
perekondadele osutatav uUhiskonna abi jaanud
kullalt kesiseks. Mitme eelnenud aastakiimne
jooksul on massiinfovahendites rdhutatud
Uhiskondliku tegevuse ja td66 vaartuslikkust,
kodusse ja kodustesse tegevustesse suhtutud
kui teisejargulisse. Kummaline, et veel praegu
eristatakse meeste ja naiste tdid koduses maja-
pidamises ning leitakse, et tdnapdeva muga-
vustega korteris ei leidu t66d meestele. Pole
siis midagi imestada, kui paljud mehed oma
kodu ja pere eest hoolitsemise jatavad pea-
miselt naise uUlesandeks ning naine tunneb
end liigselt koormatuna. Kindlasti aitab koor-
matuse tunnet tugevdada teadmine, nagu
oleksid kodused t66d rutiinne askeldamine,
mille tdttu naine on sunnitud ilma jaadma
paljust heast ja kasulikust, mida vdib
pakkuda vaba aeg valjaspool kodu.

Mitmete NSV Liidus 70. aastatel tehtud
uurimuste pdhjal kulub lastega perekonnas
naisel peretdddeks keskmiselt viis tundi 66-
péaevas, mehel aga ligikaudu 1/3 vdrra vahem.
Tartu perekonnauurijate aastail 1977—1978
korraldatud kusitluse tulemused néaitavad, et
meie vabariigi noortes perekondades on mehe
ja naise poolt kodustele téddele kulutatud
ajahulga erinevus vaiksem: ajalises arvestu-
ses teeb naine keskmiselt 60% kodustest
toodest. Kui jagasime kisimustele vastajad
kahte gruppi oma abieluga rahulolu alusel,
siis selgus, et Onnelikes abieludes on mees
juba abielu algusest peale kodu ja pere eest
hoolitsemisest enam osa voétnud. ctehes ka
selliseid tdid, mida varem on peetud vaid
naise osaks. Nendes peredes tehakse enam
toid Uhiselt ja harvemini esineb péaris «ranget
to6jaotust», olenevalt olukorrast teeb Uht voi
teist t6dd vahel mees, vahel naine. Sel juhul
aga, kui naise 6lul on enamik kodustest toime-
tustest, tunneb ta end liigselt koormatuna,
peres esineb sageli konflikte tb66de jaotamise
péarast ning abikaasade suhted uldse on halve-
mad.

Kodused todsuhted moodustavad (he osa

perekonnasuhetest ning ebakdlad peretddde
korraldamises toovad kaasa héired ka teistesse
perekonnaelu valdkondadesse. Neist naistest,
kes oma kodust koormust peavad liiga suu-
reks, enam kui 70%-1 on vaba aega vahe.
-Jarelikult ja&db neil puudu ajast, mida on
vaja puhkamiseks, oma véalimuse eest hoolit-
semiseks, enesetdiendamiseks. Pidev koorma-
tus ja vahene puhkus vdivad aga viia narvi-
siisteemi kurnatuseni, Uldse tervise haiveroi-
seni. On Usna seaduspadrane, et ©Onnelikus
abielus elavad mehed leiavad oma naise olevat
kauni ja veetleva ka péarast mitut kooselatud
aastat. Halbade suhete korral aga on meeste
hinnangud oma abikaasa- valimuse kohta
tunduvalt tagasihoidlikumad. Just konfliktse-
tes abieludes on naise koormus tavaliselt
suurem kui mehe oma. Loomulikult naib
véasinud ja narviline naine, kes oma t6ddega
alatasa jannis, kel pole mahti oina valimu-
sega tegelda, inetum kui puhanud ja hoolitse-
tuni naine.

Meie uurimuse pohjal kaasnevad naise Ule-
maéarase koduse koormusega ka ebakdlad
seksuaalsuhetes, 77%-l naistest esinevad hai-
red seksuaalelus.

Perekonnanduandla toOpraktika néitab, et
vaga sageli on tbsised kriisid abikaasade
suhetes saanud alguse just asjaolust, et mees
sel ajal, mil. lapsed on véikesed ja koduseid
toimetusi kbige enam, jaadb pere tdoddes-tege-
mistes passiivseks. Naise liigne vasimus ja
solvumistunne sellest, et abikaasa jatab ta
perekohustuste taitmisel Uksi, vbib aja jooksul
pbhjustada naise frigiidsuse, mis loomulikult
ei jata mobju avaldamata ka mehele. Et
seksuaalelul on abikaasade suhetes viga tahtis
koht, tuleks perekonnadpetuse tunnis kodu-
tddde jaotamise vajaduse p&hjendamisel raa-
kida kindlasti ka sellest seosest.

Kui mees jadb pikemat aega korvale pere
toodest, siis paratamatult ei oska ta varsti
oma sbna Oelda ka pere muude tegevuste
planeerimisel ja otsustamisel, sest ta lihtsalt
pole asjadega kursis. See tahendab, et liidri-
positsioon perekonnas jaab "naisele, mees aga
hakkab tundma end kdérvalejadnuna, v6oran-
dub perekonnast. Siis on juba raske pere
sidumiseks midagi ara teha.

Kuidas peaksid olema jaotatud perekonna
teenindamisega seotud kohustused? Univer-
saalseid koduste toode jaotamise reegleid,
mis sobiksid koigile perekondadele, muidugi
pole. Palju s6ltub abikaasade t6dreziimist,
koduvélistest perekonna jaoks téhtsatest
toodest, mis enamasti mehe taita (ehitamine,
liiklusvahendi hooldamine jmt.), abikaasade
harrastustest ning neile kuluvast ajast jms.
Ei saa ju Uheskoos sisseoste teha, kui abikaa-
sad tootavad eri vahetustes, vOi jatta lapse
aedaviimist mehe Uulesandeks, kui tema to6-
péev algab kell kuus hommikul.

Voib siiski anda moned uldisemat laadi soovi-
tused:
O oma kodu ja perekonna eest hoolitsemine



peaks olema modlema abikaasa Ulesanne, eriti
sel juhul, kui mélemad t6dtavad taiskoormu-
sega oma kutsealal;

O koduste tédde tegemine tuleb korraldada
lahtudes perekonna kui terviku huvidest ja
vajadustest;

O tood tuleks jaotada selliselt, et mdlemal
abikaasal jaédks enam-vahem uUhevdrra aega
puhkamiseks, millegi meelepédrasega tegele-
miseks;

O kindlasti ei ole otstarbekas k&iki tdid koos
teha;

O isegi sel juhul, kui abikaasade todreziimi
vOi oskusi ja kalduvusi arvesse vottes on
t6dd perekonnas rangelt jaotatud, ei .peaks
alati kangekaelselt neist kokkulepetest kinni
pidama;

O ratsionaalset t66- ja puhkereziimi on vaja
abikaasadele nende abielu huvides, samuti
lastele, selleks et nad Opiksid reguleerima
oma tegevusi;

O kodustesse toimetustesse tuleks juba vara-
kult lulitada ka lapsed, andes neile jdukoha-
seid uUlesandeid, Opetades ja jalgides nende
Ulesannete taitmist;

O poistele on oskus hoolitseda enese, oma
asjade ning Umbruse eest niisama vajalik
kui tutarlastele.

Inimese suhtumine todsse Uldse, kohuse-
tunne ja oskus koostdoks saab alguse sellest,
kuidas suhtutakse kasvuperekonnas toosse j-a
kuidas seda tehakse. Millised vahendid on
Opetaja kéasutuses, kujundamaks tulevastes
perekonnainimestes positiivseid hoiakuid kodu
ja peretbode suhtes?

Kindlasti tuleks kodustest to6dest raakida
mitte kui. raskest ja ebameeldivast koormu-
sest, vaid kui perekonnaelu loomulikust koos-
tisosast. On ju koigi nende td6de sisu oma
kodu ja perekonna eest hoolitsemine.

Pole hoopiski dige, et tdnapédeva mugavus-
tega kodus, kus paljude todde tarvis olemas
tehnika, ei ole meestel midagi teha. Selliste
traditsiooniliste meestetddde asemele nagu
puude 18hkumine, ahjude kutmine jmt. fladsi-
list jdudu ndudvad tegevused on praegu tul-
nud tehnilist taipu vajavad t66d. Kodumasi-
nad nbuavad hooldamist ja aeg-ajalt pisi-
remonti, millega mehed peaksid suurepéaraselt
hakkama saama. Ja ega tolmuimeja vOi pesu-
masinaga . tddtaminegi eelda mingeid erilisi
ainult naisele omaseid vdimeid. UJdse on
koduste toimetuste jaotamine meeste- Voi
naistetdddeks ilmselt pdhjendamatu ning
tubli, tasakaaluka ja tugeva mehe mainet ei
riku mitte mingisugune t66.

L&petuseks . tahan meelde tuletada A. H.
Tammsaare sbnu t66* vaeva ja armastuse
kohta. Uhine t66 kodu ja pere eest hoolitse-
misel vdib abikaasasid vaga tugevasti siduda
oma kodu, laste ja teineteisega ning aitab
kaasa «oma pere»-tunde kujunemisele.

PSUHHOLOOGMVEERUD

Aktsentueeritud
Iseloom ja
noorukite
kaitumishaired*

JURI SAAR,
erikutsekooli nr. 35
kasvataja-pstihholoog

Konformne tuup

Konformse tuubi koéige iseloomulikum oma-
dus on konformism léhima Umbruse suh-
tes. Sellised on «oma keskkonna inimesed»,
kelle deviis on «mdelda nagu koik, olla nagu
kdik». Nad ei armasta millestki maha jaada
ega ka esile tdusta. lgapéevases elus lah-
tuvad sageli sententsidest ja loosungitest,
millele rasketel hetkedel toetuvad. Konform-
sus on seotud hdmmastava ebakriitilisusega.
Kdik, mida pakub neile lahim Umbrus ja
k6ik, mis saabub neile tavaliste infokanalite
kaudu — see ongi t6de. Puudes igati Umb-
rusega kohaneda, ei suuda nad selle mdju-
dele vastu seista.

Lapsepdlves konformsed jooned, silma ei
hakka ja tdmbavad tahelepanu alles nooruki-
eas. Sellised noorukid kiinduvad vaga oma
kohasse eakaaslaste grupis. Tihti jatkatakse
Opinguid seal, kuhu lédhevad s6brad. Kui
satuvad grupiga vastuollu, on see raske
psuthiline trauma. Initsiatiivi puudumise
tottu on neid kerge kaasa tdmmata grupi-

viisilistesse  diguserikkum istesse, alkohool-
setele ekstsessidele jne.
Konformse iseloomu k&ige ndérgem koht

on kohanemisv@imetus uute oludega. Jarsk
elustereottiibi muutus vBib esile kutsuda
reaktiivse seisundi (6, Ik. 52—54).
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P. Gannuskini tupoloogia «konstitu.tsio-
Haakelt piiratute» grupp on konformse
tudbiga paljuski sarnane. Selle autori

arvates on konformsuse p6hjus kaasasun-
dinud vaimne mahajadmus, mis ei ulatu
debiilsusse. Nad oskavad olla seltskonnas,
radkida ilmast, kuid ei ilmuta vahematki
originaalsust. lgapdevase elu pisiasjadega
saavad nad aga suurepéaraselt hakkama,
tihti edukamalt kui nn. targad inimesed
(mehr koénnen, ais wissen) (2, Ik. 166—168).

Selliste noorukite puhul tuleb pddrata
suurt tahelepanu nende ladhimale keskkon-
nale («keskkonnateraapia»).

Skisoidne tuup

Juba lapsena ilmneb skisoididel taiskasva-
nulik vaoshoitus, sulgumine oma sisemaail-
ma ja eakaaslaste seltskonna valtimine.
Nad kas mangivad vdi istuvad taiskasva-
nute juures, kelle vestlusi vbivad tundide
kaupa vaikides pealt kuulata.

Skisoidsed jooned teravduvad tavaliselt
noorukieas. Skisoidide akontaktsus on tingi-
tud intuitsiooni puudulikkusest, oskamatu-
sest panna end teiste olukordadesse. Kuna
skisoidide siseelu jaéb teiste ees varjatuks,
on paljud nende teod Umbritsevaile aru-
saamatud ja podhjendamatud. Oma suutma-
tust teistega kontakti leida elatakse labi
raskelt.

Emantsipatsioonireaktsioon avaldub oma-
paraselt — skisoidne nooruk voib taluda
ranget reziimi, suuri ebamugavusi, kuid
reageerib. tormiliselt katsele tungida tema
sisemaailma. Emantsipeerumispuudlused voi-
vad ilmneda ka sotsiaalse nonkonformsu-
sena — rahulolematusena kehtivate normide
ja ideaalidega. Sellised vaated vdivad kaua
sisemuses kilpseda ja avalduda ootamatult
(avalikud esinemised jne.). Skisoidide ise-
loomujooned ei vBimalda neil gruppi sulada
ja tihti on nad seal «valged varesed».
Mbdnikord satuvad skisoidid teiste noorukite
pilgete ja isegi agressiivsete riUnnakute
objektideks, monikord sisendab nende kérk
hoiak ja s6ltumatus lugupidamist ning sun-
nib hoidma distantsi.

Skisoidide seksuaalne aktiivsus on umbrit-
sevaile védhe margatav, seda rikkamad on
aga nende fantaasiad. Nad ei oska taot-
leda seksuaalset léhedust olukordades, kus
see oleks vdimalik. Taotlused vdivad aga
ilmneda ootamatutes situatsioonides ja vaa-
rastunud kujul. Alkoholisatsiooniks soodu-
must ei ole, kuid vdivad alkohplidoose
kasutada kommunikatiivse dopinguna.

Delinkventset kaitumist kohtab harva,
osalemine  grupiviisilises diguserikkumises
pole iseloomulik. Kuid «.grupi nimel» vdivad
monikord korda saata vaga raskeid Ule-

astumisi (6, Ik. 47—49). Mbdned uurijad
on siiski leidnud, et skisoide kohtab noorte
Oiguserikkujate seas kullaltki sageli (18%)
(4, k. 51-52). L. Mihhailova leidis noo-'
rukeid — raskeid 0Oiguserikkujaid uurides,
et Uks enamlevinud tuldpe on skisoidid
9, k. 74).

Skisoidsete noorukitega suheldes tuleb
leida voti nende ebaharilike kaitumisviiside
juurde. Kontakti leidmine on vaga raske
ja kui esimene selline katse ebadnnestub,
voOivad ka ‘'lUlejadnud jaadda tulemusteta,
Kui aga barjaar on murtud, hakkavad
nad endast ise radkima (8, lk. 188_191).

Sensitiivne tuup

Selle tuubi esindajad on lapsepblves arad
ja kartlikud. Kardavad pimedust, loomi,
vOoraid inimesi. VVddrastavad larmakaid ea-
kaaslasi ja nende ettevdtmisi. Maéangida
armastavad endast noorematega, tundes end
siis kindlalt ja rahulikult. L&ahedastesse
inimestesse kiinduvad isegi siis, kui neisse

suhtutakse karmilt. Sensitiivsed lapsed on
kuulekad, neid nimetatakse tihti «kodus-
teks lasteks». Kool oma larmi ja kaklus-

tega vahetundides hirmutab neid. &ppimises

on pududlikud ning kardavad iga laadi
kontrolli ja eksameid. Sensitiivsed lapsed
hédbenevad modnikord vastata klassi ees.

Harjunud &ra dhe Kklassiga, on teise Ule-
minek neile suur katsumus. Tosised rasku-
sed tekivad enamasti 16— 18-aastaselt, kui
alustatakse iseseisvat elu. Siin 166b valja
sensitiivsete noorukite tundelisus ja enda
alavaarsuse tunnetamine.

Neil sailib lapselik kiindumus omastesse,
kelle korraldustele alluvad meelsasti. Mar-
kustele ja Kkaristustele jargnevad pisarad
ning meeleheide. Juba noorena formeerub
vbla- ja wvastutustunne, tihti esitatakse
endale kdrgeid moraalseid-kdlbelisi ndudmisi.
Naevad endas rohkesti puudusi, kalduvad
aga huperkompleksatsioonile, puides leida
tunnustust alal, kus nad on n0rgad. Ea-
kaaslastest eemale ei hoidu, kuid sdprade
valikul on véga nd6udlikud. L&ahedast sbpra
eelistavad larmakale seltskonnale.

Alkoholisatsioonile ja delinkventsusele soo-
dumust ei ole. Sensitiivsed noorukid hari-
likult ei suitseta. Alkohoolses joobes teki-
vad eufooria asemel tugevad alavaéarsuse
elamused.

Enesehinnang on objektiivne, sensitiivsed
ei oska valetada ega teeselda. Eelistavad
valetamisele vaikimist. Kdige halvemini talu-
vad situatsiooni, mil asuvad pahatahtliku
tahelepanu keskmes, kui nende reputatsioo-
nile langeb wvari vdi kui- neid suudistatakse
alusetult (6, Ik. 44—A45).

Sensitiivsete noorukitega kontakti leida
on raske, kuid nende Kkinnisus on néiline.



Tuleks proovida sisendada, et nad on vaja-
likud teistele (8, lk. 188—191). PO&hiline
tlesanne on kasvatada usku enda jousse,
korvaldada kartlikkust teiste inimeste ees
(3, k. 232—234).

Labitine taup

Lapsena nad tavaliselt teistest ei erine voi
on mdningase kalduvusega neurootilistele
reaktsioonidele. Tihti pdevad kilmetus- ja
infektsioonihaigusi, mis kulgevad laskelt
vOBi krooniliselt.

Pohiline eripara noorukieas on &aarmine
meeleolu muutlikkus. Kellegi poolt hooli-
matult Oeldud sdna, ebasdbralik pilk vdib

esile kutsuda tugeva meeleolu languse
ja vastupidi — meeldiv vestlus, hea uudis
viivad heasse meeleollu tagasi: Momendi
meeleolust sbltub tH6vdime, soogiisu  jne.

Sagedased tuju muutused vbivad noorukist
jatta kergemeelse ja pealiskaudse mulje.
Nii see aga pole. Labiilsed noorukid, Kiin-
duvad sugavalt neisse, kelle poolt néevad
armastust, sdbralikkust ja tadhelepanu. Kiin-
dumus sailib vaatamata kergelt tekkivatele
riidudele ja tulidele. Kaotusi elatakse Ule
véaga raskelt.

Eakaaslastega otsivad kontakte, kui meele-
olu on hea. Selle langedes vajavad Uuksin-
dust. Grupis liidriks ei pretendeeri, otsivad
sOpradega emotsionaalseid sidemeid.

Seksuaalne aktiivsus on vaike, piirdudes
sageli kurameerimise ja flirdiga. Voivad
kalduda transitoorSesse (transitoorne =
mooduv, ajutine) homoseksualismi, kuid sek-
suaalseid ekstsesse valdivad.

Labiilsetele noorukitele omane intuitsioon
vbimaldab neil kohe é&ra tunda, kuidas
neisse suhtuvad Umbritsevad. Sellele vasta-
valt maaravad ka enda positsiooni Kkellegi
suhtes.

Enesehinnang on objektiivne, enda iseloo-
mu tunnevad ko&ik hasti. Labiilsed nooru-
kid on véalimuse jargi otsustades tihti
nooremad kui tegelikult (6, Ik. 43—49).

Labiilsed noorukid vajavad sooja, sudam-
Jikku suhtumist. Nad on kdige tanuvaar-
semad patsiendid psuhhoterapeudile (8, Ik.
188—191).

Psuihhasteeniline tuup

Selle tuubi iseloomulikke jooni on otsustus-
vOimetus, kalduvus eneseanaluisiks, vilja-
tuteks targutusteks ja samuti igasuguste
sundnéhtude tekkimise kergus.

Monikord ilmuvad juba lapsepdlves arg-
likkus, kohmakus, kartus v&0raste inimeste,
pimeduse jms. ees. Nende mittelapselikud

arutlused ja liialt varajased ¢intellektuaalsed
huvid» tekitavad tihti vanemates hammel-
dust («vaike vanainimene», «altkluges
Kind»). Kriitiline periood on kooli esimesed
klassid, kui muretu lapsepblve asemele
tekivad esimesed ndudmised vastutuse ja
iseseisvuse suhtes. Just neid omadusi jaab
psuhhasteenikul puudu. Puberteedieas psih-
hasteenia &agenemist tavaliselt ei toimu,
vOib esineda isegi méningane normaliseeru-
mine.

Sellised noorukid on pidevalt mures enda
ja lahedaste tuleviku péarast (kui ainult
midagi ei juhtuks). Kaitseks ootamatuste
eest tekib psiUhhasteenikul terve rituaalide
susteem vOi eriline pedantism, mis rajaneb
arvamusel, et kui koike ette nadha, ei saa
midagi halba juhtuda. Otsustusvdimetus
ilmneb pikkades ja piinavates kd&hklustes,
kui on vaja teha iseSeisev otsus. Kui aga
midagi on otsustatud, ilmutab psihhastee-
nik Ullatavat labematust ja sihikindlust.
Sellistes olukordades vdivad esineda nooru-
kitel hdperkompensatsioonid ja ebadnnestu-
mised suurendavad veelgi nende kd&hklusi.
Fuudsiline areng jatab soovida, kuid sage-
dasti on hasti arenenud jalad. Seksuaalne
areng edestab fuudsilist, vdib esineda inten-
siivne onanism, mis saab uute enesesuudis-
tuste ja sumboolsete keeldude aluseks.
Noorukitele iseloomulikud k&itumishaired —
delinkventsus ja alkoholisetsioon — pole
psuhhasteenikutele omased. Psuhhasteeniline
aktsentueeritus tekib kasvatamisel «kdrge-
nenud vastutuse» tingimustes. Selleks vdib
olla kohustus hoolitseda nooremate eest,
kui see toimub rasketes olmetingimustes.
Samuti soodustab psihhasteeniliste joonte
teket liigne ndudlikkus lapse edukuse suhtes
(kool. sport, muusika), mis "vdib lapses
esile kutsuda pideva hirmu seda koike
mitte suuta (6, lk. 45—47).

Asteno-neurootiline taup

Asteno-neurootilise tutbi poéhilised tunnused

on korgenenud &rrituvus, Kkerge vasimus
ja hiupohondrilised tendentsid. Véasimus an-

nab end eriti tunda vaimse t66,' samuti fud-
silise ja emotsionaalse pinge tingimustes
(nait; voistlused). Arrituvus ilmneb ootama-
tutes afektiivsetes pursetes, mis sama
ootamatult asenduvad pisarate ja kahet-
susega. Asteno-neurootilised noorukid jalgi-
vad 'hoolikalt oma tervislikku seisundit,
kahtlustades tihti sidamehaigusi.

Sageli ilmnevad juba lapseeas neuropaa-
tia tunnused — halb uni ja sddgiisu,
kapriissus, oised hirmud, kogelemine jne.
Teistel juhtudel moéddub lapsepdlv normaal-
selt ja alles noorukieas avalduvad tuubile
iseloomulikud jooned.



Noorukite Kkaitumishéired sellele tuubile
omased ei ole. Emantsipatsioonireaktsioon
avaldub modnikord vahemotiveeritud &arritus-
sOostudena vanemate vO8i kasvatajate aad-
ressil. Otsivad eakaaslaste seltskonda, kuid
Vasivad sellest Kiiresti, tdmbudes Uksindusse
vOi lahedase sdbra juurde.

Enesehinnangus peegeldub hipohondria,
esimesel kohal on mure oma tervise péarast
(6, k. 44—45).

Sellised noorukid vajavad k&ige enam
toetust ja juhtimist. Kasvatuseesmark seis-
neb esmalt tema usalduse vOitmises ja
seejarel talle tema haigusndhtude néilisuse
selgekstegemises. Noorukile tuleks Opetada
enesekasvatuse meetodeid, mis aitaksid tal
raskusi Uletada.

Viimased neli aktsentuatsiooni tuupi (sen-
sitiivne, labiilne, psuhhasteeniline, asteno-
neurootiline) kuuluvad nn. ndrkade tuupide
hulka, sest neid iseloomustab kortikaalse
sisemise erutusprotsessi puudulikkus ja pi-
durdusreaktsiooni  ulekaal (1, Ik. 237).
Noorukite kditumishaired neile iseloomulikud
ei ole. Et taluvad halvasti rangelt regle-
menteeritud korda, tuleks neid suunata
kasvatusasutustesse vaid aarmistel juhtudel,
enam proovida piirduda muude mdjutus-
vahendite kasutamisega.

Vaadeldes eeltoodut, markame terminoloo-
gia sarnasust sOltumata sellest, kas tegu
on aktsentueeritud isiksuse, aktsentueeritud
iseloomu vdi psuhhopaatiaga. Rdhuasetused
on aga autoritel erinevad. K. Leonhard
margib korduvalt, et aktsentueeritud isik-
sus on normaalne inimene. Sellele viitab
ka tema toodud fakt, et Berliini elanik-
konnast on 50% aktsentueeritud isiksused
ja 50% standardsed indiviidid (7, 1k.18).
Kui nidd meelde tuletada, et aktsentu-
eeritud joontele on omane muutuda pato-
loogilisteks ehk ebasoodsatel tingimustel
toimub patokarakteroloogiline areng, saame
julge teadusliku Uldistuse. Jouame tagasi
probleemi juurde, kas psuhhopaatia on
diagnoos vOi eetiline kategooria isiksuse
hindamiseks. K. Leonhard kaldub kill
rohkem teise vaéite suunas, ehk nagu ta
Utleb: «Negatiivse Uldpildi korral eelis-
tavad arstid ndha psuhhopaatiat, positiivse
korral aga aktsentueeritud isiksust» (7,
k. 17).

A. LitSko eristab latentseid ja ilmseid
aktsentuatsioone ning moéddukalt avalduvat,
keskmise astme ja rasket psuhhopaatiat.
Sellistes nuanssides on &armiselt keeruline
orienteeruda ja siit on vaid 0ks samm
olukorrani, kus me normaalsete inimeste
eluavaldusi hakkame kasitlema patoloogiast
lahtudes (5, Ik. 43—51).

Vordleme nudd A. Litsko ja K. Leonhardi
uurimismeetodeid. K, Leonhard pooldab
isiksuse uurimisel Kkliinilist meetodit, réhu-
tades eriti vaatlust ja isiklikku kontakti
uuritavaga. Kusimustike ja testide kasuta-

mist loeb ta véhe usaldusvaarseks. A. Litsko
ja tema kaastootajad on loonud aktsentueeri-
tud iseloomu ja psthhopaatia tuubi maéaara-
miseks spetsiaalse kisimustiku (MNA4O0). Kusi-
mustiku abil on véimalik saada ka naita-
jad aktsentueerituse vO8i psuhhopaatia or-
gaanilise  péritolu, . emantsipatsioonireakt-
siooni tugevuse, alkoholisatsiooni ja delink-
ventsuse psuhholoogilise soodumuse kohta.
Kui veel lisada, et selle kusimustiku
abil on tehtud Kkatseid diferentseerida
psuhhopaatiat ja aktsentueeritust, ndéeme, kui

palju keerulisi Ulesandeid peab suutma
lahendada kusimustik. Praktikas on aga
monede tuupide (husteroidne, epileptoidne,

skisoidne, psuhhasteeniline) méaaramisel lah-
kuminekuid kliinilise hinnanguga kuni 30%.
Diagnoosimise protseduuri keerukus ja suur
toomahukus  komplitseerivad  kisimustiku
kasutamist veelgi. Kokku vottes jaab mulje,
et kusimustikul on vorreldes Kliinilise mee-
todiga veel palju puudusi.

Sellest kdigest lahtudes hindame ka akt-
sentuatsioonide kontseptsiooni ilma teda
absolutiseerimata kui karkassi, mis vdimal-
dab koguda ja uldistada praktilist kogemust.
Juba P. Gannuskin rohutas, et psuhho-
paatiate gruppe ei saa votta kui gnoseo-
loogilist Uhikuid, mis on uUksteisest tépselt
piiritletud. Peaaegu alati kohtame selles
valdkonnas uleminekuvorme, kus segunevad
mitme tlubi jooned. Seda tuleb arvestada
ka aktsentueeritud iseloomu tuubi maéara-
misel ja sobivate kasvatusvahendite valikul.
Ei tohi unustada, et kokku vottes maééarab
kasvatust6o edukuse ikkagi vaid 0ige indi-
viduaalne lahenemine.

Vanus 14—17 aastat on oluline etapp
isiksuse  kujunemisel. Just sel perioodil
saadakse lapsest tdiskasvanuks ja sellega

kaasnevad monikord raskused, mille Uleta-
miseks jaab «tervest» mdistusest vajaka.
Nii on aktsentueeritud iseloomuga noorukite
perekondade uurimine naidanud, et enamasti
on vanematel oma poja vdi tutre iseloomust
vaid ebamaéaédrane ettekujutus. Nende vale
suhtumine ja mitteadekvaatsed ndudmised
saavad sagedasti konfliktide aluseks. Veelgi
aktuaalsem on kusimus noorukitega tegele-
vate pedagoogide puhul. Kohtame ju prakti-
kas tihti Uhekulgsust, mille puhul kasvatus-
vahendite valik on maéaratud vaid pedagoogi
iseloomuga.

Kokku vottes vbime Oelda, et nooruki
aktsentueeritud iseloom raskendab tema edu-
kat sotsiaalset adaptsiooni, mis omakorda
vBib viia nooruki kuritegelikule teele. See-
tottu peaks Opetus noorukite aktsentueeri-
tud iseloomudest leidma laialdasemat pro-
pageerimist  noorsooprobleemidega  kokku-
puutuvate praktikute hulgas.
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Ko&igi nende traditsioonide oskusliku ra-
kendamise tulemusena &ppe-kasvatustdds on
tekkinud oma kooli tunne, kooli au hoidmine,
tdsisem suhtumine Oppetddsse, paranenud
distsipliin, tdusnud Opilaste Uhiskondlik ak-
tilvsus. Seda tunnistab stabiilne 8ppeedukus,
35—37% oivikuid, 32—36% kdrgkooli astu-
jaid. ULKNU-s on ile 85% komsomoliealis-
test, kooli 6ppeedukus 97—99%. Kool kuu-
lub parimate hulka sporditdd sotsialistlikus
voistluses meie vabariigi koolide hulgas. Ra-
joonis hinnatakse kooli naitlikku agitat-
siooni. Meil on hea materiaalne Oppebaas.
Viljandi rajoon on viimase 7 aasta jooksul
voitnud neli korda uleliidulise sotsialistliku
voistluse randpunalipu ja kolm korda vaba-
riikliku sotsialistliku v&istluse randpunalipu
ning selles tugevas rajoonis on C. R. Jakob-
soni nim. Viljandi 1. keskkool v&itnud EKP
Viljandi Rajoonikomitee ja Viljandi RSN TK
randpunalipu parima koolina kolm korda:
1976., 1979. ja 1981. aastal.

Palju on veel teha, et viia kasvandikke
arenemise 4. astmele, et iga Opilane esitaks
ise endale ndudmisi Uhiskondliku kaitumise
alal, vajamata seltsimeeste meeldetuletusi.
Hea, et selliseid on juba palju.

UURIMUSI, ULDISTUSI

Kui palju

raaglb Ilane
oppetuncfdes

oppepéaeva jooksul?

ELLA LUKAS,
TPedl pedagoogika ja psuhholoogia
kateedri dotsent

Moni aeg tagasi ilmus trukist Donetski tun-
tud Opetaja V. Satalovi raamat «Kuhu ja
kuidas kadusid kolmed». Kirjeldatud koge-
musse vOib suhtuda mitmeti, jaatada voi ei-
tada kas kogu toosusteemi voi Uksikuid me-
toodilisi votteid, kuid raamat ei jatnud luge-
jat Ukskoikseks. Lahemalt kéasitlemata koiki
tbstatatud kusimusi, tahaks peatuda uhel.
V. Satalov heidab Gigustatult ette, et Gpetaja
ei tea, kui palju raagib &pilane tunnis ja
kogu Oppepédeva jooksul. Pedagoogikatead-
laste vaatevaljast on vélja jadnud Opilase
kdneks kuluv aeg. Oma arvestused esitab
autor jargmiselt: ta vaidab, et paarkimmend
aastat tagasi ilmus Haridusministeeriumi
ettekirjutus, mille kohaselt kusitlus kestab
15 minutit. Opetajad olid nii range regle-
menteerimisega rahulolematud, leidsid, et
kusitluse aja peaks maarama teema ja klassi
isedrasused. Nii voi teisiti — kusitlusele ku-
luv aeg luhenes keskmiselt veerandtunnile.
V. Satalov arutleb nii: oletame, et dppepée-
vas on 6 &ppetundi, Uks neist dn tdendoliselt
«vaikne», kus tehakse kontrolltdo, ettettlus,
iseseisev t66 vms. Ulejadnud tundides jaib
Opilastele réadkimise aega 75 min. Vaatlused
nditavad, et ka Opilaste kusitluse ajal kol-
mandiku ajast raagib Opetaja ise — &pilas-
tele jaadb ainult 50 min. Kui uut ainet esi-
tatakse vestlusmeetodil, lisandub Opilaste
kdne ajale ~5 min. Jagades saadud aja Opi-
laste arvuga Kklassis, selgub, et keskmiselt
radgib opilane &ppepéeva jooksul umbes
2 min. V. Satalovil on 8igus, kui ta viidab,
et oma lapsi kooli saates vanemad isegi ei



kahtlusta, et nad saavad igas Oppetunnis
sona keskmiselt 25 sekundiks. Aga laste hul-
gas on ju ka tagasihoidlikke ja héabelikke,
kes mitme pédeva jooksul ei saa-sdnagi suust.
Meid panid need arvud métlema ja naisid
uskumatutena, kuigi V. Satalovi arutluskaik
on loogiline. Otsustasime asja kontrollida.
TPedl 45 ulidpilasega jalgisime 437 tundi
43 koolis, olime kohal 87 téisOppepéeva.
Klassiti on andmed esitatud tabelis 1.

. Tabel 1
JALGITUD TUNDIDE ARV

Klassid Oppepaevad Tunnid
4, 10 38
5. 14 62
6. 11 54
7. 10 77
8. 9 47
9. 11 53
10. 10 55
11. 12 51

Tundide analldsimise tulemused on esita-
tud tabelis 2. Nagu n&htub; on o&pilastele
Oppepéeva jooksul radkimiseks kuluv aeg
klassiti erinev. Saadud andmetel raagivad
4., 5., 6. ja 7. klassi 6pilased ule 1,5 minuti,
kuigi 5. klassi Opilased véhem 4., 6. ja 7.
klassi Opilastest. Vanemates klassides saavad
Opilased sbna vahem, eriti vahe 8. ja 11
klassis.

Enesestmdistetavalt méaarab' teema tunni
metoodika ja Opetaja, enese verbaalse aktiiv-
suse. Vaatamata sellele lubab- ktlastatud
tundide suur arv vaita, et Opetaja kuritarvi-
tab oma sdna. TOsi, ta peab esitama uut
ainet, andma instruktsioone, selgitama ules-
andeid jne., kuid k&ike seda' teeb ta véaga
sbnaohtralt.

Tabelist ndeme, kuidas jaotub uhele Opi-
lasele réadkimiseks kuluv aeg tunni eri etap-
pidel. Minuti ringis raagitakse kusitluse
ajal. 7., 9. ja 10. klassi Opilased raagivad

mdonevorra kaiiem, 8. ja eriti 11. klassi opi-
lased aga véhem. Erilist huvi pakub &pilaste
eneste osavOtt uue ainfe esitamisest ja kin-
nistamisest. Meie andmetel uue aine selgita-
misest votab ta osa 21,4 sek., kinnistami-
sest 14,8 sek". Klassiti on siin jallegi kullalt
suured erinevused: 4.-7. klassini on need
arvud suuremad, keskkooliklassides langevad
jarsult. Kulastatud tundide arv ei luba réa-
kida klasse iseloomustavatest tendentsidest,
kuid meil on siiski alust vaita, et kdnekeelt
on tunnis liiga véhe.

Seoses sellega tahaksime peatuda monel
kiusimusel. On enesestmdistetav, et tunnis
vaikselt istumine ja uUksnes Opetaja kuula-
mine ei arenda dpilaste kénekeelt. VVaga pii-
ratjid on neis tingimustes ka mdétlemise aren-
damine.

Mé6tlemine ja -kbBnekeel on aga lahutama-
tult seotud, Uht teiseta ette kujutada ei saa,
kuigi neid omavahel samastada ka ei V0i.
Métlemine ja keel mdjustavad vastastikku
teineteist omavahel keerukates mitmekilgse-
tes suhetes labi pdimudes, olles Uksteisele
arengutingimuseks. Tuntumaid n&ukogude
psiihholooge L. VVogotski nditas, et Kkatsed
lahendada keele ja motlemise vastastikuste
suhete probleemi on k&ikunud kahe &armuse
vahel: keel ja mdtlemine kas samastatakse
omavahel vdi lahutatakse taielikult. L. V6-
gotski on seisukohal, et keel ja mé&tlemine
Uhtsuses moodustavad uue kvalitatiivse ter-
viku. Kuisimused, mida Opetaja esitab 0Opi-
lastele, argitavad neid métlema, on tbukeks,
mis kutsub esile vaimse aktiivsuse. Oma k-
simuste siUsteemiga ja grammatiliselt digesti
Ules ehitatud vastuste ndudmisega organi-
seerib Opetaja Opilaste analuitilis-sUnteetilist
tegevust, vordlus- ja uldistamisoskust jne.
Niisuguse t66 kaigus motted tépsustuvad,
need lihvitakse veenvamaks ja grammatili-
selt digeks kdneks. See on pbhjus, miks raa-
kimine Oppetunnis on Opilase jaoks lausa
héadavajalik: Opetab loogiliselt mdtlema,
tegema jareldusi, arendab kénet, kontrollib

Tabel 2

KUl PALJU RAAGIB OPILANE KESKMISELT TUNNIS OPPEPAEVA JOOKSUL

Opilane raagib

Klass . .
teadmiste uue aine
kontrollimisel esitamisel

4, 59,8 sek. 37,5 sek.

5. 56,8 sek. 22,4 sek.

6. 51,5 sek. 32,5 sek.

7. .68,4 sek. 14,9 sek.

8. 48,7 sek. 22,7 sek.

9. 65,3 sek. 10 sek.

10. 62 sek. 11,6 sek.

11. 41,7 sek. 11,2 sek.

Keskmine

aeg 55,7 sek. 21,4 sek.

Kinnista- Kokku

misel

14,7 sek. 112 sek. (1 min. 52 sek.)
18 sek. 97,2 sek. (1 min. 37 sek.)
21 sek. 105 sek. (1 min. 45 sek.)
20 sek. 103,3 sek. (1 min. 43 sek.)
5,7 sek. 77,1 sek. (1 min. 17 sek.)
12,7 sek. 88 sek. (1 min. 28 sek.)
9,2 sek. 82,8 sek. (1 min. 23 sek.)
10,7 sek.. 63,6 sek. (1 min. 4 sek.)
14,8 sek.. 91,9 sek. (1 min. 32 sek.)
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tdhelepanu ja malu funktsioone. NuUdis-
psiihholoogia seisukohalt on kéne lapse kogu
psuuhilise arengu eeldus.

Oskub valjendada kdnes v&imalikult suure-
ma tépsusega oma muljeid, oma sbnadega
edasi anda loetut, iseseisvalt esitada erine-
vatest allikatest saadud teadmisi, leida prob-
leemidele lahendusi alates hipoteeside for-
muleerimisest ja |8petades saadud tulemuste
kontrollimisega — kd&ik need on O&ppimis-
oskuse naitajad.

Kdne ei ole ainult teadmiste omandamise,
vaid ka tahtis Oppimisoskuse kujundamise
vahend. Opetaja organiseerib oma sdna abil
Opilaste dppetegevust, selgitab dpetamise ees-
marke, esitab Opilastele mitmesuguseid tege-
vusviise (suuline, Kirjalik k&ne jm.) ndud-
vaid kisimusi.

Teadmiste omandamine on subjektiivne
protsess. Isegi kui Opetaja organiseerib t66
tunnis hasti ja digesti, vdib juhtuda, et dpi-
lase teadmised, mis talle enesele tunduvad
Oigetena, on ebataielikud voi vaarad. Ainult
siis, kui ta saab neid esitada, selguvad tde-
lised teadmised. Opilased arvavad sageli, et
nad on asjast Oigesti aru saanud, kuid vas-
tama hakates néevad, et Umber jutustada
ei oska. Moni lahendab kirjaliku ulesande
ara, kuid kusimusele, miks ta nii tegi, kuidés
tegi, jaab vastuse volgu. Kui palju kordi on
Opetajad oma etteheidetele «jélle sa ei ole
Oppinud» vastuseks kuulnud «aga ma ju
dppisin». Oppis kiill, kuid selgeks ei saanud.
Opetaja teeb peaaegu igas BGppetunnis kok-
kuvotteid, uldistab tulemusi, seab uusi ees-
marke. Tagasisidet annavad ainult Opilaste
vastused ja nende pdéhjal vdime otsustada
oma téd tulemuste ule.

Oppetdd optimeerimise lesanne sunnib
meid otsima Oppetegevuse ratsionaalseid
vorme nii tunnis kui valjaspool seda. Aas-
taid tagasi, kui informatsiooni pea ainus
edastaja oli Opetaja, oli tema sbna tdesti tah-
tis. NuUud, mil Opilaste kasutuses opg paljli
teisi teadmiste allikaid, tuleb mdelda, kuidas
muuta Opetaja ja Opilaste kdnelemise vahe-
korda tunnis. Oppeprotsessi 8ige, organisee-
rimine omandab erilise tdhenduse. Kuidas
seda probleemi lahendada?

Koolide kogemused ja tehtud uurimused
lubavad soovitada selle tlesande lahendamise
efektiivseid teid.

Peamist teed ndeme selles, et kujundada
Opilastel dppetegevuse.ratsionaalseid votteid.
Opilane peab omandama vajalikud métlemis-
operatsioonid, oskama lahendada jéukohaseid
mottetlesandeid  (tunnetusillesandgid), os-
kama arutleda, selgitada ja tBestada. Selle
jaoks pole vaja otsida lisaaega. lgas Oppe-
tunnis konkreetseid Ulesandeid taites peab
Opetaja juhtima téhelepanu Uksikutele etap-
pidele ja operatsioonidele. On aga uldteada,
et praegu tehakse seda juhuslikult.

Teine tee on seotud trafaretsete vaadete
muutmisega tunni struktuuri kohta. Teame,

et Opilased hingavad kergendatult, kui dpe-
taja I6petab kisitluse ja algab uue aine esi-
tamine, seda tunni etappi peavad nad kerge-
maks. Paljud lulituvad tdost valja, hakka-
vad tegelema teiste dppeainetega vOi lihtsalt
ei motle kaasa. Nii kaotavad nad palju vaar-
tuslikku aega. Sudamevaluga Kkirjutas V.
Suhhomunski kohutavast hddaohust — tege-
vusetusest koolipingis. 6 tegevusetut tundi
iga péev, tegevusetus kuude, Oppeaastate
kaupa laostab inimest moraalselt ja ei 6pi-
lasbrigaad, Oppe-katseaed ega Oppetdokoda
suuda korvata seda, mis on. jaetud kahe sil-
ma vahele pdhilises sfaaris, kus inimene peab
todtama — motete maailmas.

Opetamise optimeerimise teid otsides pea-
me motlema, kuidas véltida 06pilase tbdaja
kadu koolis ja kodus. Osa Opetajaid leiab
digustatult, et alati ei pea uue ainega tut-
vumine algama @&petaja sénadest. Opilased
voivad seda teha kodus. Opikust v&i teistest
kasiraamatutest hangitud teadmised oma-
korda saavad baasiks, mille alusel ehitatakse
tiles t66 tunnis. Opetaja kontrollib, tidiendab
ja laiendab saadud teadmisi, seostab neid
antud aine teiste osade ja teiste dppeaine-
tega. Niisugust t66d, mdistagi, ei vOimalda
iga teema. Sageli on t8epoolest otstarbekam
traditsiooniline tee — Opetaja selgitab, de-
monstreerib naitvahendeid, teeb katseid. On
siiski alust arvata, et esimesena soovitatud
vl@imalus aitab tdsta Oppetdd efektiivsust.

MEILT JA MUJALT

O Vladimiri tasandikul voolava laia Koloksi
joe jarsul kaldal, maalilises metsas, kajavad
pioneeride hbiked, kdlab 1&ste naer. Vladimiri
territoriaalse  ehitusvalitsuse pioneerilaager
tahistas lainud suvel oma 30. aastapéeva. Koik
need aastad on laste suvelinnak olnud ehitajate
Uks suurimaid hooli: kord vaja ehitada bassein,
kord remontida suvemajad, ehitada laagri véra-
vateni asfalttee jpm.

Laste aeg laagris pn arvel minutipealt: vane-
matel kasvandikel on &htul disko, tadhendab,
tuleb hommikust peale tegelda klubi korrasta-
mise ja dekoreerimisega; neil, kes nooremad,
on pioneeririvistus: otsustati uutmoodi paiguta-
da spordivéljaku varustus; véiksemail on parast
vaikset tundi luureméng, tdhendab, vanematel
on vaja selleks ettevalmistusi teha jne.

Suurim on ‘korrapidajabrigaadi  kohustus::
tuleb koorida Kkartuleid, Kkorrastada sooklat,
laagri maa-ala, kontrollida telkide puhtust.
Lastele meeldib olla oma laagri peremeheks.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»



Katse

mOoota
algklassi-
Opilaste
suhtumist
loodusdpetusse,
loodus-
kaitsesse ja
loodusesse

VILMA EESMAA,

TPedl algbpetuse kateedri dotsent

Opilaste suhtumisest loodusesse, looduskait-
selisest ja Okoloogilisest kasvatustddst ning
selle vajalikkusest on Kirjutanud mitmed
autorid (1; 2; 3; 4; 5; 6; 7; 8; 9). Katseli-
selt puudsid TPedl pedagoogika ja algfpe-
tuse metoodika eriala 11l ja IV kursuse uli-
Opilased modta 1981/82. odppeaastal alg-
klassiopilaste suhtumist loodusdpetusse, loo-
duskaitsesse ning loodusesse, katse jatkus
tanavu.

Uurimist6é metoodika

Moodtmised tehti M. Tuuliku valjatéotatud
hindamislehe alusel (6). Opilased pidid and-
ma hinnangu Uhe vdi teise tegevuse, tunni,
isiku jms. kohta. Nad maérkisid, kuidas neile
meeldib kool, eesti keele tund, loodusfpetuse
tund, klassijuhatajatund, aias to6tada, linde
ja loomi soO6ta, metsas kaia, istutada lilli
ja puid, kaitsta loodust, lugeda raamatuid
loodusest, filmid loodusest. Tulemusi hinnati

jargmiselt: Uldse ei meeldi — 1, paha — 2,
kaib kull — 3, hea — 4, meeldib vaga — 5.
Lisaks eelnimetatule sooviti hindamislehe

kaudu veel teada, milline on loodusfpetuse
hinne, kas Kkdusitletav on poiss voi tudruk,
kas kodus réagitakse loodusest, kas ema ja
isa on looduskaitse seltsi liikmed.

Katsed tehti Tallinna, Harju, Kingissepa
ja Parnu rajooni koolides. Katseisikuid oli
245. Andmed tooétati 1abi TPedl arvutuskes-
kuses.

Uurimistdo tulemused

O 1., 2., 3. klassi 6pilaste suhtumine (hinde
pallides):

1. kl. 2.kl. 3.kl

Loodus6petus 4,05 4,11 3,75
Aias to6tamine 3,65 4,26 2,75
Lindude ja loomade

s6otmine . 4,29 4,52 4,58
Metsas kaimine 4,38 4,70 4,47
Looduse kaitsmine 438 4,67 4,36
Lillede ja puude-

istutamine 4,05 3,89 3,36
Loodusraamatute

lugemine 3,90 4,45 3,75
Loodusfilmid 4,38 456 4,56
Loodus6petuse hinne 457 433 411

Eeltoodust néhtub, et 3. klassi dpilaste loo-
dusBpetuse hinde keskmine on kdige mada-
lam, nad suhtuvad halvemini ka loodusdpe-
tusse, aias tddtamisse, lillede ja puude istu-
tamisse. Kdige paremini suhtuvad loodusdpe-
tusse 2. klassi Opilased. Neile meeldib aias
tootada, metsas kéia ja loodusest raamatuid
lugeda. 1. kl. Opilaste loodusfpetuse hinne
on koéige kdrgem. Kdoikidele dpilastele meeldib
soo6ta linde ja loomi ning vaadata filme loo-
dusest. Oluliselt ei erine ka dpilaste suhtu-
mine looduskaitsesse,

O Opilaste suhtumine loodusdpetusse, loo-
duskaitsesse ja loodusesse olenevalt soost.

Tudru- Poisid  Usaldus-

kud protsent
Loodus6petus 3,95 3,74 60,527
Looduskaitse 4,67 4,26 97,053
Loodus 4,37 3,74 99,976

(Mérkus: suhtumine loodusesse arvutati
aias tootamise, lindude ja loomade s66tmise,
metsaskaimise, lillede ja puude istutamise
jargi.)

Kuna keskmine erinevus Uuletab kriitilise
piiri (95%) looduskaitsesse ja loodusesse suh-
tumises, vdib vaita, et tudrukud suhtuvad
poistest paremini nii looduskaitsesse kui ka
loodusesse. Loodusfpetusse suhtumises aga
keskmine oluliselt ei erine.

D Suhtumine loodusBpetusse, looduskait-
sesse ja loodusesse soltuvalt kodust.

Kodus Ei Usaldus-
raagi- raagita protsent
takse
loodusest
Loodus6petus 4,07 3,35 99,324
Looduskaitse 4,72 3,88 99,999
Loodus 4,34 3,43 100,000



Opilaste suhtumine loodusépetusse, loodus-
kaitsesse ja loodusesse on parem sel juhul,
kui kodus raagitakse loodusest. Jarelikult
kodu osa looduskaitselises kasvatustdds ja
armastuse kasvatamises looduse vastu on ar-
vestatav.

O Suhtumine loodus6petusse, looduskait-
sesse ja loodusesse sOltuvalt lasteaias kaimi-
sest.

Kais Ei
lasteaias

Usaldus-
kainud protsent

Loodus6petus 3,89 3,00 86,855
Looduskaitse 4,50 3,75 91,250
Loodus 4,04 4,40 92,361

Lasteaias kadinud opilased suhtuvad monin-
gal maaral paremini looduskaitsesse. Loodus-
Opetusse suhtumises pole arvestatavat erine-
vust.

D Suhtumine loodusfpetusse, looduskait-
sesse ja loodusesse sdltuvalt sellest, kas ema
on looduskaitse seltsi liige.

Ema Usaldus-
kuulub Ei kuulu protsent
loodus-
kaitse
seltsi

Loodusdpetus 3,98 3,44 88,379
Looduskaitse 4,59 3,94 99,446
Loodus 4,14 3,70 95,350

Juhul kui ema on looduskaitse seltsi liige,
suhtuvad opilased paremini nii looduskait-
sesse kui ka loodusesse (keskmised arvesta-
tavalt erinevad). Loodusdpetusse suhtumine
ei erine oluliselt.

D Suhtumine loodusBpetusse, looduskait-
sesse ja loodusesse soltuvalt sellest, kas isa
on looduskaitse seltsi liige.

Isa Usaldus-
kuulub Ei protsent
loodus-  kuulu

kaitse

seltsi
Loodus6petus 3,70 3,86 32,739
Looduskaitse 4,70 4,43 64,304
Loodus 4,10 4,00 15,704

Andmeist ndhtub, et keskmised pole oluli-
selt erinevad ja sellest vSib jareldada, et isa
kuulumine looduskaitse seltsi ei muuda opi-
laste suhtumist loodusdpetusse, looduskait-
sesse ja loodusesse.

Kokkuvotteks

Esialgsete tulemuste po6hjal vo6ib taheldada
Opilaste huvi vahenemist 3. klassis nii loo-

dusBpetuse, looduskaitse kui ka looduse
vastu. See selgus ka vestluses Opilastega.
Millest on see tingitud? Kuidas Opilaste suh-
tumist muuta? Need kusimused vajavad veel
uurimist.
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MEILT JA MUJALT

[0 Moskva-lahedases Kaliningradi 116. kesk-
koolis avati kahe Punalipuga Balti Laevastiku
sGjakuulsuse muuseum, mille rajamise initsiaa-
toriks oli Kodusdjast osavotnu admiral V. Tri-
buts, kes aastail 1941—1945 juhtis B<alti Laevas-
tikku. Eksponaatide kogumisel abistasid opilasi
lennuvée kindralleitnant V. Golubev, - kahe-
kordne NOukogude Liidu kangelane NSV Liidu

lendur-kosmonaut G. Gretsko ning  paljud
teised. . . .
Muuseumis on rohkesti fotosid vilistlastest,

kes on astunud s@jakoolidesse ning saanud
hiljem ohvitseriks. Sailitatakse selle kooli
I6petanute  kirju, milledes on r6hutatud, et
sOjakooli astumisel tuli neile kasuks hea ke-
haline ettevalmistus. Koéik need noorukid olid
Opiajal tublid sportlased, kes said kooli v@ist-
konnas auhinnalisi kohti mitmel spordialal.
Nende edule aitas kaasa ALMAVU komitee
hea t66, huvipakkuv tegevus ALMAVU sekt-
sioonides.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»



OPPETUND, OPPEKABINET

TegusOna-
fraas (I)

PEEP NEMVALTS,
TPedl 6ppejéud

Tegusdnafraas oh lauseehituses keskne ja
tahtsaim element védhemalt kahel pdhjusel.
Esiteks seepérast, et ta tahistab lausega mar-
gitava situatsiooni tuuma, s.t. tege-
vust, protsessi vOi seisundit [la]. Teiseks see-
péarast, et ta vormistab predikaatsuse ning
alles sel kombel Uhendab temaga seostuvad
fraasid terviklikuks lauseks (4, lk. 56 jj.;
Ib + veavabandus NK 1981, nr. 12). Vrd,:
[1]a. sinu huppamine [2] a. Sina huppad.

b. potis keev vesi b. Vesi keeb potis.

c. kilm hommik c.Hommik oli kilm.
Kuigi ka konstruktsioonides [1] on olemas
sdnad, mis tdéhendavad tegevust [a], protsessi
[b] ja seisundit [c], pole need ometi laused.
Alles verbide kasutamine situatsioonituuma
tahistamiseks annab I6plikult vormistatud
laused [2]. (Lausete verbikesksuse kohta
vt. 3, Ik. 9 jj.)

Tegusdnafraase vdib eristada kolme liiki:
1) poordeline e. finiitne verbifraas (VPtin,

pTF)

[2a] [2b]
LAUSE LAUSE
NP VPfin N\P VPfin NP
!
Sina huppad  Vesi keeb

2) taiteline e. predikatiivne verbifraas (tTF,
[2c] Hommik (NP) oli kulm (\VPpredv).
3) kdandeline e. infiniitne verbifraas (KTF,

VPinf), mis tuleb esile alles keerulisemate,
sekundaartarindeid sisaldavate lausete puhul.

Podordeline tegusdnafraas

1. Uheverbiline VPfin

Nagu mis tahes teisedki fraasid, vdib poor-

deline verbifraas olla Uhe- vdi mitmesfnaline.

Koige lihtsamaiks juhtumeiks ongi liht-

verbid [3] ja liitverbid [4] kdikvdi-

malikes vormides:

[3] a. Juku (NP) kirjutab — ei kirjuta —

on Kkirjutanud — olevat Kkirjutanud (VPtin)

haid luuletusi (NP).

b. Antiikajalgi (NP) Kirjutati

luuletusi (NP).

[4] a. Mann (NP) alahindas — ei ole alahinna-

nud — oli alahinnanud (VP fin) Miku tead-

misi konnadest (NP).

b. Seltskonnas (NP) olevat alahinnatud

(VPnn) Miku teadmisi konnadest (NP).
Veidi keerulisemad VP-d on tegu- ja maar-

sBnast koosnevad Uihendverbid. Uhend-

(VPfin) haid

verbid on kas korraparased — niisugused,
mille osiseid v8ib Usna vabalt vaheldada ja
mille tédhendus on lihtne osatdhenduste

summa (alla~sisse~valja~juurde jne. +

+ astuma”™minema~ruttama jne.); voi siis

ainukordsed — niisugused, mille kogutéhen-
dus erineb osatdhenduste summast ja mille

osisteks kélbavad ainult teatud kindlad s6-
nad (peale kdima = nuruma, lunima; maha

kandma = kasutamiskdlbmatuks tunnis-
tama). (Vt. 3, Ik. 26—35.) Nende juures on

juba véga levinud verbifraasi osade paikne-

mine Uksteisest lahus. Peaaegu niisama tava-

line on lahusasend ka liht- ja liitverbide

mitmesdnalistes vormides. See ongi Uks ver-

bifraasi erijooni, sest kdik teised fraasid on

alati kompaktsed ja neid saab lauses Umber

paigutada Uksnes terviklikena.

[5] a. Mees huppas aknast sisse. Mees oli ak-
nast sisse hupanud.

b. Patareid Utlesid Ules. Patareid ei olevat

veel Ules utelnud.

Samuti moodustavad po6ordelise tegusdna-
fraasi lihtverbist ja kdandsbnast koosnevad
valjendverbid (vt. 3, lk. 20—26):
[6] Seegi Uritus laks hingusele. See Uritus
ei olegi hingusele lainud.

Véljendverbid vdivad sisaldada rohkem
kui UOhe pusisdna, nagu [7a], vOi koosneda
koguni Uhendverbist ja noomenist, nagu [7b]:
[7] a. Mdni ametnik poorab kbik vaited pea
peale.
b..Noor inimene sai jalad maha. Noor ini-
mene ei ole jalgu maha saanud.

Viimased juhtumid on juba lausa fraseo-
logismide piirimail ja mdnel pool ongi neid
nimetatud fraseoloogilisteks Uhendverbideks.
Fraseologismide seltskond on muidugi aare-
tult kirev nii semantikalt kui stntaktilistelt
omadustelt ning alati ei olegi vdimalik Uhe-
motteliselt otsustada, kas lauses on tegemist
Uhe suurema verbifraasiga voi selle asemel
VP ja NP-ga:

[8] a. Neiu (NP) kehitas &lgu (\VPfin). Ulemus
(NP) vangutas pead (V/Pfin). Janes (NP)
kikitas korvu (\VVPfin).

b. Neiu (NP) kehitas (\VPfin) 6lgu (NP). Ule-
mus (NP) vangutas (VVPfin) pead (NP). Janes
(NP) kikitas (VVPfln) kérvu (NP).



a-analtus on v8imalik juhul, kui lauses na-
hakse valjendverbi, s.t. wverb-(-substantiiv
koos annavad uue, Ulekantud tahenduse;
b-analiiis kajastab ldéhenemist, mille korral
verbil ja nimisGnal on kummalgi oma algne,
Otsene téhendus. Vaéaraks ei saa neist ana-
lhdsivariantidest Uhtki pidada. Koolidpetuse
seisukohalt tundub olevat eelistatavam siiski
a-variant, sest nagu nditab janese-lause, voib
teine lahenemine olla monigi kord kahtlane.

2. Mitmeverbiline VPfin

K®oikidele seni vaadeldud juhtumeile on Uhine
see, et poordeline tegusdnafraas moodustub
Uhest verbist, olgugi et (eriti Uhend-
ja valjend) verbide moni konkreetne vorm
vBib olla segadusttekitavalt mitmesénaline:
tais- ja enneminevik, mis pannakse kokku
pbhiverbist ning a b iverbist olema (kui vii-
mast tahetakse eraldi verbiks pidada ja mitte
pohiverbi osaks), ning eitav kdne.

Poordeline VP vdib aga ka koOikides
vormides koosneda kahest verbist. Nimelt ju-
hul, kui tegevust, protsessi VvO&i seisundit
tahistava pohiverbiga kaasneb veel verb, mis
véljendab kdnelejapoolset suhtumist antud
situatsioonisse modaalverb (vt. ka Ib).

Modaalverbid ei margi tege-
vust, protsessi ega seisundit ja
ei saa seetbttu Uksinda lause tuumaks olla.
Selsamal pd&hjusel polegi tdpne nimetada neid
tegusbnadeks; parem on leppida Uldisema
terminiga podordsdna vdi kasutada eestikeelse
vastena suhtumisséna v6i suhtumisverbi,
nagu on teinud K. Kaldma ja E. Rebane uues
7. klassi Opikus (see on praegu Kirjastamisel).

Koige tuupilisemad modaalverbid on H.
Réatsepa jargi vbima, pidama (pidin), ndima,
paistma ja tunduma, millele ta niisuguse
staatuse on andnud suntaktilis-morfoloogi-
liste tunnuste jargi (3, Ik. 35—37).

Suhtumissbnade, sh. -verbide abil valjen-
datakse tegevuse vOi laiemalt vottes kogu
vastava situatsiooni v@imalikkust, kohustus-
likkust, tdendosust, lubatavust jpm. Nait.
1) vdimalikkust:

[9] a. Juku (NP) vBib kirjutada — ei VvOI
Kirjutada — on vdinud kirjutada (\VPfin)

haid luuletusi (NP).

Seda modaalsusvarjundit saab esile tdsta

lauset [9a] naiteks ndnda parafraseerides:

b. On vbimalik, et Juku {kirjutab~ei Kkir-

juta .. } haid luuletusi.

Sel kombel saab eriti ilmseks lausete [3a] ja

[9a] samasus situatsioonikihis — nad téhis-

tavad Uht ja sama olukorda ning erinevad

Uksnes modaalsuskihi tdhenduse poolest.

2) kohustuslikkust:

[10] a. Juku peab t66 &ara andma. Vrd. b.
On vajalik, et Juku annaks td6d ara.

3) tbendosust:

[11] a. Mann nais alahindavat Miku tead-
misi konnadest. Vrd. b. Néis olevat nii, et

Mann alahindab Miku teadmisi konnadest.

[12] a. Patareid paistsid Ules utlevat,
b. Paistis olevat nii, et patareid Utlevad Ules.

[13] a. Ametnik tundus kb&ik vaited pea
peale pdodravat, b. Tundus olevat nii, et amet-
nik pddrab kdik vaited pea peale.

Need viis po6rdsdna pole aga sugugi ainu-
kesed suhtumisverbid. Lisaks nendele on
eesti keeles veel rohkesti modaalverbidena
kasutatavaid s6nu. Vadhemalt koolidpiku sei-
sukohalt pole mingit p&hjust vélistada mo-
daalverbide hulgast ka Uhepddrdelist tuleb-
verbi. Tegelikult ongi tuleb ainuke verb,
mille modaalset olemust on kaudselt tunnis-
tanud ka praegused kooligrammatikad, las-
tes selle koos da-infinitiivse pdhiverbiga
kokku mitmesdnaliseks Oeldiseks analliUsida.
See verb véljendab ju niisamuti kohustus-
likkust nagu pidama (vrd. [10]):
[14] Jukul tuleb t66 ara anda.
Voimalikkust véljendab voima-verbi
ka saama:

[15] Me saame proove teha vaid dhtuti.

Modaalverbidega saab valjendada veel

korval

vdga mitmesuguseid suhtumisvarjundeid,
nait.
[16] Emal oli tarvis — wvaja tdole
minna.

[17] Neid andmeid ei tohi avaldada.
[18] Peeter kawvatseb Mustamaele sdita,
aga Juri aritab Annelinna reisida.
Mbdneti erandlik on verb tahtma, mis pealt-
ndha kaitub erinevalt jargmises kahes lau-
ses:
[19] Joosep tahab joosta.
[20] a. Harri tahab hiina hambaharja.
Lauses [19] on tuupiline modaalverbist ja
tegevusverbist koosnev VP, kus modaalverb
nduab pdhiverbi infinitiivivormi. Lauses [20]
ndib verb tahab ndudvat hoopis sihitise-
funktsioonis NP-d hiina hambaharja. Sisuli-
selt on ometi sdaraselgi juhul tegemist sama-
suguse kaheosalise VP-ga nagu lause [19],
ainult et keel oma 6konoomsuses on sellest
verbifraasist valja jatnud verbi, mille mote
on uUtlematagi selge. See verb on saama:

[20] b. Harri tahab saada hiina hamba-
harja.

Modaalverbide kombel n&uavad tegevus-
etud infinitivi ja moodustavad sellega

Uheskoos poordelise TF-i ka aspektverbid.
Need sdnad naitavad pdhiverbiga méargitava
tegevuse (protsessi, seisundi) ajalist aspekti.
Kahtlemata enimkasutatav on tegevuse
algust viljendav verb hakkama:
[21] Mootor hakkas mirisema. Kilalised
hakkavad &ra minema.
Sedasama aspekti vBib valjendada moni tei-
negi verb, nait.:
[22] Juku asus luuletust Kirjutama.
On selge, et tegevuse algamises peitub ka
tuleviku tédhendus, kuid see ei tdhenda veel,
nagu oleks hakkama eesti keeles ainult voi
eeskétt tuleviku valjendaja. Seepérast ei
sobigi teda kasutada olema-verbiga ega pal-
jude seisundiverbidega: *Ta hakkab olema
meie sdber.

Suhteliselt harvem kasutatakse tegevuse
16ppu véaljendavat verbi lakkama:



POORDELISE TEGUSONAFRAASI VARIANTE

TEGEVUS-, PROTSESSI- JA SEISUNDIVERBID

LIHTVERBID LIITVERBID UHENDVERBID VALJENDVERBID
ei kirjuta alahindas hippas vélja; oli jalad maha
ei GOtelnud ules saanud
MODAAL- tuleb kirjutada ei v6i alahinnata paistsid olevat tundus hingusele
VERBID tles utelnud minevat
ASPEKT- asus kirjutama lakkas ei hakka ules hakkasid aega
VERBID alahindamast itlema surnuks l66ma
DESKRIPTIIV- vehkinuvat oli kukkunud sibas jarele tikkus  hingusele
VERB1D kirjutada teravmeelitsema joosta minema

[23] Mootor lakkas murisemast.

Tegevuse kestvat aspekti saab eesti keeles
véljendada abiverbi olema ja mas-vormis
pd&hiverbi abil. Needki moodustavad Uheskoos
podrdelise tegusbnafraasi:

[24] Kdulalised olid lahkumas. J6gi on é&ra
kuivamas.

Infiniitvormis po&hiverbidega seostuvaid ja
viimastega mdirgitavaid tegevusi mingil
kombel varjundavaid voi tépsustavaid verbe
on teisigi. Kui aspektverbid maérgivad aja-
list orientatsiooni, siis ruumilist orientat-
siooni (kbneleja suhtes) vbivad markida nai-
teks verbid tulema ja minema-.

[25] Joosep laks jooksma.

[26] Joosep tuli jooksmast.

Seesuguseis lauseis ei margi minema ja tule-
ma muud midagi kui liikumise suunda ja
on otsekui abiverbid. Samasugune abiverbi
roll vBib mdnel juhul olla ka s&nal k&ima:
[27] Joosep kaib jooksmas. Laura kaib
laulmas.

Ja I6puks kaituvad modaal- ja aspekt-
verbide kombel ka deskriptiivverbid, mis Kir-
jeldavad, iseloomustavad pohiverbiga margi-
tud tegevust:

[28] Tudengid vihtusid Kirjutada.

— siin pole tegemist mitte vihtumis-, vaid
Kirjutamissituatsiooniga;

[29] Taat tatsus astuda.

— oluline on astumine, mitte tatsumine.
Moningais verbides on deskriptiivsus ja
aspektilisus omavahel tihedasti p&imunud:
pahvatas naerma, purskas nutma,
kukkus kamandama jt.

Aspekt- ja deskriptiivverbe vdib pidada
modaalverbide eriliikideks.

Ega niisugune mitmesdnaline verbifraas
polegi ju midagi peadp6dritavalt enneole-
matut. So&jajargseil aastail, kuni 50-ndate
keskpaigani, oli kooligrammatikaiski oma
koht mitmesdnalisel 6eldisel. Nii on néiteks
1955.a. ilmunud K. Kure ja J. Valgma IX
klassi grammatika neljandas triukis Kirjuta-
tud: «On juhtumeid, kus 6eldis koosneb ka-

hest tegusOnast, millest Uks on poordelises
vormis, teine tegevusnimes, ndit. vdib kirju-

tada, ei tohi minna, pead tulema, hakkasid
killvama, tuleb ehitada jne. /----/ Sé&arases
tegusOnalises liitdeldises valjendab aluse
tegevust vdi seisundit tegewvusnimi,
kuna tegusdna poodrdeline vorm aga nditab
tegevuse koneviisi, aega, konet jne. Niisu-

guste abistavate tegusBnadena esinevad
kdige sagedamini: 1. hakkama___ 2. jddma
.... 3. vdima .... 4. tohtima .... 5. pidama

. 6. tulema (ainsuse 3. pdodrdes aluseta
lausetes) .... /----/ Peale selle on veel rida
tegusbnu, mis poodrdelises vormis kirjeldavad
da-tegevusnimega valjendatud tegevust voi
mu-tegevusnimega véaljendatud tegevuse al-
gust, andes tegevusele ilmeka varvingu,
nait. vehib kinda, kargas minema jne.» (lk.
24 —25).

Noénda siis saab poordeline VP olla véaga
erisuguse siseehitusega. Lihtsamail juhtudel
avaldub sisu ja vorm kompaktselt Uhesain-
sas verbikujus, keerukamail puhkudel kan-
nab Uks osa VP-st tegevuse, protsessi VOi
seisundi tdhendust (infiniitvormis p&hiverb),
teine osa aga kas ainult (olema) voi eelkdige
(modaal-, aspekt- ja deskriptiivverbid) gram-
matilist tdhendust. Siiski on ka k&ige keeru-
kamad juhtumid normaalse keeletajuga ini-
mestele kullalt hdlpsasti tuvastatavad. See-
péarast drgu seatagu kooli keelebpetuses ees-
margiks poordelise, VP koikide nlansside
pahetuupimist kogu vormikirevuses. Téahtis
on, et Opilased suudaksid sobivais konteks-
tides kasutada kdige tdpsemaid ja ilmeka-
maid valjendusvariante. See saavutatakse
eelkdige rohke praktilise harjutamisega,
mitte niivérd grammatikateooria tuima rep-
rodutseerimisega.

Kirjandus

1. Nemvalts, P. Mis on sUntaks ja mida
ta uurib? Sissejuhatuseks uue programmi
juurde. — a) «Ndukogude Kool», 1981, nr. 8,
Ik. 42—45, b) «Ndukogude Kool», 1981,
nr. 9, Ik. 46—48.

2. Nemvalts, P. Nimisdnafraas. —
«Noukogude Kool», 1981, nr. 12, k. 34—36.
3. Ratsep, H. Eesti keele lihtlausete tuu-
bid. Tallinn, 1978.

4. Oim, H. Semantika. Tallinn, 1974.



Esmase
olmesuhtlemise
Sisu,

motiivid ning
konelised
valjendusvormid

JAAN SOONVALD,

TRU vddrkeelte kateedri Oppejoud

V6orkeeledpetuse keskseid Ulesandeid on ku
jundada keelesusteemi reeglite
rakendamisoskus suhtlemises,
kasutada Opitud keelematerjali oma mo-
tete valjendamisel. Et igasugune
funktsioon areneb vaid vastava tegevuse
kaudu, siis vajab dppija selle oskuse kujun-
damiseks harjutusmaterjali, mis oleks ana-
loogiline igapéevases elus kasuta-
tavale, s.t. védljendaks elus sageli esine-
vaid suhtlemistaotlusi ning mikrosituat-
sioone.

See on seda olulisem, et keelemustrite ra-
kendamine (vdimalikult algusest peale) loo-
mulikes, elutruudes situatsioonides kergen-
dab nende omandamist, aidates kaasa du-
naamiliste stereotllpide siUsteemi kujunda-
misele. VV6imalus véljendada vdorkeeles dppi-
jat isiklikult huvitavat, rahuldada isik-
likke suhtlemistaotlusi on Kka
voorkeele omandamise olulisi stiimuleid. Ope-
taja Ulesanne on leida Opetatavale keelema-
terjalile (keelestruktuuridele) juba algusest
peale loomulik rakendussfaar suhtlemises.

Uks suhtlemisiilesannet taitvaid Uhikuid
ongi kdnemuster, nn. funktsionaalne
uhik, mille all tuleb mdista teatud gramma-
tilist struktuuri (Uhe v6i mitme asendatava
lauseliikmega), mis, véljendades kindlatuibi-
list suhtlemiseesmarki, realiseerub kdnenai-
dises.

Ich besuche heute abend meinen Onkel.
Kaufen wir diesen Mantel nicht!
Kommst du morgen ins Theater?

Vaatleme 0Oppetods kdnemustrite rakenda-

misega seotud kusimusi: esmase suhtlemise

sisu, suhtlemismotiive ning kdnelisi véljen-
dusvorme.

Esmase olmesuhtlemise sisu ja motiivid

Esmase olmesuhtlemise sisu tuleb otsida iga-
péevases elus esinevatest kdnelist reageeri-
mist  ndudvatest probleemsituat-
sioonidest. Et inimese elutoimingud kul-
gevad ruumis, ajas ning koost6ds (kokkupuu-
tes) teiste inimestega, siis h8lmab ka esmase
olmesuhtlemise sisu 1) ldahemat valist maa-
ilma: a) esemeid (nende olemasolu, saamis-
vOimalusi, asukohti, omadusi) ning b) kol-
mandaid isikuid (nende seisundeid, vahe-
kordi jne.); 2) vestluspartneri isikut: temal
olemasolev, tema meelisharrastused, huvi-
alad, rahulolu olemasolevaga, tema tegevusi,
vahekordi kasiloleva tegevusega, kontakti
maar ldhema Umbrusega jm. (Sageli tahab
kusija sellisel juhul saada vaid Kinnitust voi
eitust tdstatatud oletuse suhtes.)

Peale  probleemsituatsioonis  kajastuva
reaalse tegelikkuse mdjustab suhtlemise sisu
ja kulgu ka kodneleja eesmérk, mida ta ise-
enda, valise maailma vdi vestluspartneri
suhtes taotleb, samuti ka suhtlejat ajendav
sisemine motiiv — see, mille nimel
eesmargi poole puueldakse.

Suhtlemise esmasteks motiivideks on indi-
viidi kui bioloogilise ja sotsiaalse olendi v a-
jaduste ning huvide rahuldamine. lga-
péevastes olmesituatsioonides vdib suhtle-
mise alustamise oluliseks motiiviks olla mingi
eluline soov, tagamaks:

1) Gtleja (voi uldist) heaolu, korda. Need
véaljendavad soovi mingit eset saada vdi on
korraldused teatud eseme viimiseks soovitud
seisundisse vOi asetamist talle kuuluvale
kohale;

2) teise heaolu. Sellised on utlemised
ebameeldivuse ennetamiseks, soovitused, ndu-
anded teguviisi suhtes, julgustused, lohutu-
sed,;

3) koostobod teise isikuga, nditeks utleja
otsused, valikud, tegevusplaanid ko&ige lahe-
ma tuleviku suhtes; ettepanekud koostege-
misteks; p&hjendused, vabandused, enesedi-
gustused.

Kdnelised véljendusvormid

Suhtlemiseesmark, eriti aga suhtlemismotiiv
koos kdneleja suhtumisega vestluspartnerisse
tingib ka suhtlemis- v6i kdnelise wval-
jendusvormi, milles me vestluspartneri
poole podrdume. Konelise véaljenduse vorm
omakorda tingib kasutatava lausetilbi:
hitd-, kask-, kusi-, jutustava lause, samuti
nende modaalsusastme jm.

Soovides endale midagi saada, pdérdume



teise Poolo palve, korralduse, késu voi kusi-
mise vormis. Soovides teisele osutada abi,
juhime tema tahelepanu millelegi v&i pdor-
dume tema poole hea soovi, nduande, julgus-
tuse, lohutuse vormis. Koostdd tegemiseks
teisega informeerime teist, teeme ettepane-
kuid. Enese &igustamiseks leiame p6hjendusi,
ettekdandeid, valjavabandamisi jne.

Esmaste kdneliste véaljendusvormidena esi-
nevad: palve, korraldus, késk, meeldetule-

tus; téhelepanu juhtimine, hoiatus, julgus-
tus, lohutus, nduanne, soovitus; otsustus,
ettepanek koostegemiseks, pdhjendus, ette-

kéane, valjavabandamine,
mine, jutustus, reportaaZ jm.
Tuleb mérkida, et esmastes kdnelistes val-
jendusvormides esineb palju ajendamisi ning
kUsimisi-vastamisi. Seega tuleb kask- ning
kusilausete (koos vastusrepliikidega) kasitle-
misele senisest rohkem tahelepanu pd&drata.

klsimine-vasta-

Ko&neniustrid

J1. Soov saada endale midagi

1. Eset, abi tegevuse néol.

Darf ich Sie um ... bitten? — Tarbeesemeid.
Bringen Sie mir .. 1

Geben Sie mir ... |

Ich mdéchte ein(e)(n) ...

Helfen Sie mir bei .1.1 (tegevusi-nimisdnu).
2. Saavutada objekti viimine soovitud sei-
sundisse, olukorda v6i talle kuuluvale kohale.
Schlie/Sen Sie, bitte ... ! (avamise-sulgemise

objekte).

Machen Sie bitte ... !

Leg ... + (koht) | (tarbeesemeid, rii-
deid — nendele kuuluv koht).

Stellen Sie ... + ... (koht) !

Hang ...+... |

3. Informatsiooni hankimine vaélisest maa-
ilmast.

3.1. Esemete hankimisega seotud kusimusi.

Gibt es ... (koht) ... (soovitud objekti)?
Wo bekomme ich............ (teatud kvaliteediga
ese)?

Wo kann ich ... haben?

Was kostet dieser ... ?

3.2. Asukohtade selgitamisega seotud kusi-
musi.

ist ... ? (isik, ese).

finde ich ... ?

liegt ... ? (Uhiskondlik asutus).

lent ... ?

. Suundumisvdimaluste selgitamisega seo-
kusimusi.

1st es wecit bis zam
vaatamisvaarsused).
Wie komme ich bis zur ... ?

Wie komme ich bis zum ... ?

Wie kann ich nach ... fahren ? (asula nime-
tus). 7
4. Informatsiooni hankimisi kusitava kohta
(kinnituse-mittekinnituse saamine tOstatatud
oletuse suhtes).

? (ametiasutused,

4.1. Kusimusi pusivalt olemasoleva suhtes.
Hast du ein(e)(n) . .. ? (sugulased, eluks vaja-
likud esemed).

Spielst du gern ... ? (mé&ngud).-

Horen Sie gern ? (muusikapalu).
Interessierst du dich fur ... ? (huvialad).
4.2. Kusimusi teise seisundi, olukorra kohta:

valud kehaosades; rahulolu, meeldimine;
tegevuse edukus; kontakti maar lahema
Umbrusega.

Tut dein ... dir immer noch weh? (kehaosad).
Hast du immer .. ,-schmerzen?

Sind Sie mit ... zufrieden? (esemed, isikud,

tegevuse resultaadid).

Gefallt dir mein ... ? (ese, isik).

Sind Sie fertig mit der (dem) ... ? (tegevusi-
nimisonu).
Bereitet lhnen ..
Haben Sie schon
Vaarsusi).

Wie oft waren Sie schon in ... ?

B. Soove anda teisele midagi

5.1. Hoiatusi ebameeldivuse ennetamiseks.
Herr Walter, vergessen Sie Ilhr(e)(n)
nicht! (tarbeese).

Max, vergi/S dein(eXn) ... nicht!

Passen Sie auf den ... auf! (sdiduk, isik).
5.2. Soovitusi teguviisi suhtes.

. gro/Se Schwierigkeiten?
besichtigt? (vaatamis-

Ich empfehle Ihnen diesen (-, -es) .... (tar-
beese).

Nehmen Sie ... mit!

Zeigen Sie diesen (-e, -es) ... + ... dem (der)
... (isik)!

5.3. Julgustus! tegevuse intensiivistamiseks.
Nehmen Sie ... ! (toitu).

Essen Sie ... |

Trinken Sie ... !

'5.4. Lohutusi, haid soove.

... gehen (geht) baid voruber (valud keha-
osades, ebasoodsad ilmastikuolud).

Ich winsche lhnen . (h&id soove).

C. Koosttdd tagav informatsioonivahetus
6.1. Otsuseid, tegevusplaane lahemaks tule-
vikuks.

Ich besuche heute abend mein(e)(n) .... (l&-
hedane isik).

Ich ziehe den (das, die) ... an (kehakate).
6.2. Koostegemiste ettepanekuid.

Gehen wir ... ! (kohti vaba aja veetmiseks).
Treffen wir uns ... (millal?) ... (kus?)!
Kaufen wir diesen (-e, -es) ... nicht! (tarbe-
esemeid).

Schenken wir ... (isik) ... (kingitusese)!
Sehen wir uns diesen (-, -es) ... an! (vaata-
misvaarsusi, huviobjekte).

Horen wir uns diese(s) . . . an! (muusikapalu).
6.3. Vabandusi, enesedigustusi.

Der Name dieses (-er) ... fallt mir nicht ein
(isikuid, tegevusala kandjaid).

Ich mu/S mich erst an gewdhnen (uusi
instrumente, tegevusi).

Suhtlemistaotluste ning motiivide tund-
mine hdlbustab keelematerjalile loomuliku
rakendussfaafl leidmist, kergendades ndnda
Opetaja t66d ning stimuleerides dppijat voor-
keele omandamisele.



Opetamise
pohieesmarkide
taltmise
kontrolli
voimalusi
matemaatikas

THU TARTU,
PTUI nooremteadur

Oppeprotsess on juhitav ning tema téhusus
sOltub tagasiside sagedusest ja operatiivsu-
sest sisteemis «Bpilane—dpetaja». Opetaja
t66 edukus sOltub sellest, kjii sageli ja dige-
aegselt ta kontrollib programmimaterjali
omandatuse kéiku ja taset. Seoses eeldelduga
tuleb po6odrata olulist téhelepanu mitmesu-
guste kontrollimeetodite taiustamisele.

Pedagoogide suhtumine Opilaste t66 kont-
rollimisse ja hindamisse pole alati olnud
Uhesugune. Kodanliku Eesti koolides jatkati
Opilaste teadmiste kontrollimisel tsaariaegse
kooli traditsioone, mille kohaselt teadmiste
kontrollimine ja hindamine oli reaktsioonili-
selt meelestatud Opetajate kées valus relv
voitluses vabameelsete Opilaste vastu. Samal
ajal aga ndudsid reformitaotlejad Opilaste
kusitlemise ja numbritega hindamise asenda-
mist pideva vaatlusega (3). Kdige jarjekind-
lamateks Opilaste kusitlemise ja numbritega
hindamise vastasteks olid kooliuuenduslased
eesotsas J. Kaisiga. J. Kéisi jargi mojuvat
kontrollimine ja hindamine kdlbeliselt kahju-
likult selle poolest, et Opilastes juurduvat
teadmine Oppida tuleb mitte arenemise
ja teadmiste omandamise, vaid numbrite
parast (2, k. 129—138). J. Kais tootas vélja
ja vottis Voru Opetajate Seminaris kasutu-
sele dpilase isiksuse kirjeldamise Skeemi, nn.
hindamislehe. Skeem né&gi ette andmete ko-
gumist ja markimist dpilase kehalise arene-
mise, intellektuaalse arenemise, hingeliste
omaduste ja koolikollektiivi elust osavotu
kohta. Samal lehel tuli iseloomustada 0&pi-
laste edasijoudmist Uksikutes Oppeainetes.

Kolmekiimnendatel aastatel hakati kodan-
liku Eesti koolides dpilaste teadmiste kont-
rollimisel laialdaselt kasutama aineteste.
Testide massiline kasutamine ahvatles eriti
koolide inspekteerimisel Opilasi spetsiaalselt
testide vastamiseks drillimar'mis tuli kah-
juks teadmiste sisulisele omandamisele. Sel-
leparast hakati 30. aastate If6pul testide
kasutamist pidurdama.

Aastail 1940—1960 oli ndukogude peda-
googikas kontrollimise probleem teoreetiliselt

O O nodrgalt 1abi téotatud ning teadus ei suutnud
Oz Opetajaile sel alal olulist abi osutada.

Parast NLKP XX kongressi, kui kasvatus-
teaduses toimus elavnemine, hakati ka 06pi-
laste teadmiste kontrollimiseks otsima uusi
otstarbekamaid teid. Illmus mitu sisukat
monograafiat N. Dairilt ja E. Perovskilt.

Vottes arvesse Opilaste teadmiste kontrolli-
mise alal vahepeal toimunud Umberhinnan-
guid, asendas Vene NFSV Haridusministee-
rium 1954. aasta instruktiiv-metoodilise
kirja «Opilaste teadmiste, oskuste ja vilu-
muste jooksev kontrollimine» (6, Ik. 85—
102) 1962. a. uuega (7). Selles soovitatakse
rohkem kasutada kirjalikke toid, eriti luhi-
loodena.

Lisaks ajavahemikul 1967 —1973 ilmunud
juhenditele avaldas Eesti NSV Haridusminis-
teerium 1979. aastal Opilaste &piedukuse
hindamise juhendi, selleks et tuua Opilaste
teadmiste ja oskuste hindamisse veelgi suu-
remat Uhtsust ning muuta see objektiivse-
maks (3).

Kontrollimine ja hindamine on koolis 8ppe-
protsessi lahutamatu kiilg. Opetaja &petab
ja samal ajal kontrollib, kuidas 6pilased v6-
tavad vastu materjali, omandavad teadmiste
rakendamise oskusi, kuidas nad m&testavad
ja peavad meeles.

Kontrollimise koht ja funktsioonid s6ltu-
vad' kontrolli eesmérkidest ning meetoditest.
Kui kontrolli peamine eesméark on valmis-
tada Opilasi ette uue materjali omandami-
seks, teada saamaks nende eelnevat taset,
siis viiakse kontrollimine (nn. eelkontroll)
l&bi enne uue materjali juurde asumist. Siin
kontrollitakse p6hiteadmisi, mis on vajalikud
uue informatsiooni omandamisel.". Sageli
Uhendatakse selline kontroll koduse ulesan-
dega.

Jooksvat ja temaatilist kontrolli‘teeb Gpe-
taja parast Oppematerjali Uksikute osade
vBi teemade labivétmist. Siin on kontrolli
peamine eesmark teada saada, kuidas Opila-
sed saavad aru uuest ainfest, ja kinnistada
saadud teadmisi kogu Oppeprotsessi valtel.

Kui peamine eesmark on teha kindlaks 6pi-
laste teadmiste, oskuste ja vilumuste tase
pérast teema, kogu kursuse omandamist vdi
teha kokkuvotteid Opilaste ja dpetajate tooOst,
siis kontrollitakse kokkuvdtva kordamisega
veerandi, poolaasta v0i Oppeaasta I6pul. Sel-
leks on tavaliselt kas kontrollt66 vdi eksam.

Jarelikult kontrollimine toimub kogu &ppe,
protsessi véltel. Kontroll vdib hélmata osa
Oppetunnist, terve dppetunni vdi mitu tundi
jarjest (kirjalik eksam).

Peamine Opilaste teadmiste kriteerium on
nende vastavus programmis planeeritule.
Hindamisel arvestatakse teadmiste taiust,
oigsust, omandatuse taset.

S6na «hindamine» vdib mdista kui tege-
vust ja kui selle resultaati. Kasutame edas-
pidi tegevuse korral sbna «hindamine», kuid
selle tegevuse resultaati nimetame sdnaga
«hinne».



Hinne on kontsentreeritud vormis arvamus
selle voi teise nadhtuse, antud juhul mate
maatika Oppimise tulemuste kohta.

Hindamise kui tegevuse kaigus vdrreldakse
Opilaste t60s omandatud teadmisi program
mis ndutud teadmiste sisu ja eesmarkidega.
Kui on olemas etalon, siis kujutab hinda-
mine endast hinnatavate objektide vordle-
mist etaloniga. Kui puuduvad etalonid, kasu
tatakse ka nn. eksperthinnanguid.

Senini ei ole meil pedagoogikas vee-1 uldist
hindamise teooriat. Kuid tegelikus kooliprak
tikas on olemas teatavad Uhised hindamise
printsiibid. Hindamist mdjutavad paratama
tult subjektiivsed tegurid: Opetaja isiklikud
vaated hinnatava Oppematerjali téhtsusele,
Opetaja uUldine suhtumine hindamisse, Ope-
tajal tekkinud ettekujutus ©pilase Uldisest
edukusest antud aines, Opetaja meeleolu jne.

Subjektiivsed tegurid tuleb viia mini-
maalse tasemeni eriti juhtudel, kus vorrel-
dakse erinevaid 0&pilasi, klasse vdi koole.

Eespool 6eldut arvestades koostati 4. klassi
Opilaste matemaatikateadmiste ja oskuste ta-
seme voOrdlemiseks standardiseeritud testi
tutpi kontrollt6dde sisteem. Todde koosta-
mise pbhimobtet on Kkirjeldatud kéesolevas
ajakirjas varem ilmunud artiklis (4).

Standardiseeritud kontrollt66de abil on
eelkdige vOimalik modta iga Uksiku Opilase
matemaatikateadmiste ja -oskuste taset ning
teha vajalikke korrektiive materjali mahu ja
Uksikute osade slUvendatud labivdtmises.

Enamiku programmiteemade kaésitlemise
peamine eesmark on matemaatika Gpetamisel
11l taseme saavutamine, s. 0. Opitu rakenda-
mine tuupsituatsioonides, kus &pilane on voi-
meline oma teadmisi rakendama selliste Ules-
annete lahendamisel, millega samalaadseid
on enne seletatud ja lahendatud.

Et jargnevat paremini mdista, esitame
siinjuures naiteks kontrolltéé nr. 2 uhe va-

riandi (koostatud ©piku teise pdhiteema
kohta).

Kontrolltdéd nr. 2.

1. Téida lungad ja Idpeta lause.

Arvus 43 027 on............ uhelist.............. kim-
nelist...........

2. Kirjuta numbritega:

1) kolmkimmend tuhat kakssada ............

2) nelisada viis tuhat kuuskiimmend
kolm............

3) viiskimmned (ks miljonit nelikimmend
kaks tuhat viissada............

3. Kirjuta arv, milles on ainult

1) 3 kiUmnetuhandelist, 4 sajalist
2) 6 sajatuhandelist, 3 tuhandelist, 2 sajalist
ja 7 Uhelist...........

4. Teisenda.
1) 23 000 cm
2) 171 dm —......... cm
3) 6 km —......... mm
4) 2t 10 kg =
5) 3h 25 min —.......... min

5. Kirjuta joonisel olevate nurkade tahised
kahel viisil. Mis liiki nurgad need on?

li. Kirjula lunk, » ,r- xiii - . im. nt lause
DUTCRARIITAR

noB Z AOD

HOC Z AOB

COD ZBOC

. BOD Z AOD

Z AOC ZCOoD

7. .loonist. teravnurga ABC tipust nurga

vélispiirkonnas Kkiired BD ja BE. Kirjuta
kdik joonisel olevad nurgad, mis on vaikse-
mad kui sirgnurk.

Testi tadpi kontrollt6d, nii nagu aineteetki,
vBib olla standardiseeritud. Siis peab ta
rahuldama jargmisi p6&hindudeid: vastavus
programmile ja Opikule, joukohasus, objek-
tiivsus, valiidsus, reliaablus, 6konoomsus.

Koostatud kontrolltddd katsetati 6 kesk-
koolis (16 4. klassis). lga tddga oli haara-
tud 450—500 Opilast. Katsetuse eesmark oli
selgitada, kas koostatud kontrollt6dd vasta-
vad standardiseeritud kontrolltédde po6hi-
nduetele,

Esimene ndue — vastavus programmile ja
Opikule — téideti juba tdodde tekstide kolme-
etapilisel koostamisel.

Teine ndue — jOukohasus. Kontrolltddsse
tuleb paigutada paraja raskusega ulesanded,
s. t. Ulesanded ei tohi olla ei liiga rasked
ega ka liiga kerged.

Kuid kisimus sellest, kas mingi Ulesanne
jatta kontrolltoosse vdi mitte, ei seisne alati
vaid (lesande raskuses. Ulesande valik s6ltub
ka vastava teema Opetuslikest ja kasvatus-
likest eesmérkidest.

Ulesannete ja kontrolltoéde jéukohasuse
hindamiseks kasutati arvutit Nairi-2. Kont-
rolltéd nr. 2 joukohasusméaraks saadi 63%.

Selgus, et mitte kdik kontrolltddd pole Uhe-
suguse raskusega. See on ka loomulik, sest
erinevate teemade materjal on isesi juse
abstraktsuse astmega ja seetbttu ei suuda
Opilane vordselt, hasti omandada mis tahes
teemat. Kuid igal juhul on otstarbekas testi-
tadpi kontrolltddde jaoks kehtestada 16pp-
variandi joukohasusmadra alumiseks piiriks
50% ja ulemiseks piiriks 70%.

Kolmas néue — objektiivsus. Kontrolltdo
vastab objektiivsuse nduetele, kui resultaadid
ei sOltu t6d korraldaja, hindaja, tulemuste
kokkuvodtja ega tblgendaja isikutest. Kont-
rollt6é objektiivsust iseloomustab korrelat-
sioon kahe erineva isiku hindamistulemuste
vahel samade uksiktéode korral. T66 objek-
tilvsuseks on tarvilik, et vastav korrelat-
sioonikoefitsient r « 1. Selle ndude taga-
miseks anti t60 korraldamise, hindamise ja
tulemuste labitdotamise kohta ranged juhi-
sed." Mahakirjutamise ja ettettlemise valti-
miseks koostati kontrolltdd neljas variandis.



Vorreldi Opetaja ja uurija kontrolli tulemu-
sena saadud punktide summasid.

Neljas ndue — valiidsus. Valiidsuse all
mdistetakse kontrolltd6 omadust mddta seda,
mida soovitakse mdo6ta. Valiidsust iseloomus-
tab "korrelatsioon t66 tulemuste ja mingi va-
litud kriteeriumi vahel. - Sellisteks Kkriteeriu-
mideks vdivad olla 8petaja hinne &pilaste
teadmiste kohta; tulemused,- mis on saadud
teiste hindamismeetodite abil.

Valiidsust loetakse korgeks, kui korrela-t-
sioonikoefitsient on 0,7—0,9. Kui koefit-
sient on vaid 0,45—0,65, siis tuleb - lugeda
valiidsust rahuldavaks (9, Ik. 72).

Kéesolevas uurimistods leiti korrelatsioon
iga kontrollt6d hinde ja jooksva veerandi
matemaatikahinde vahel -ning iga kontroll-
t66 hinde ja aasta matemaatikahinde vahel.

Viies ndue reliaablus. Kontrollt66d
loetakse usaldatavaks (reliaabliks), kui t66
korduval kasutamisel antud klassis saadakse
umbes -samad tulemused ¢ (tingimusel, - et dpi-
lasi pole vahepeal- -jarele- aidatud). Kontroll-
tod reliaabluskoefitsienti on Vdimalik arvu-
tada mitmel -viisil. Antud uurimistéés vor-
reldi kaht varianti x2 testi abil. Selgus, et
kooskéla hupoteesi vOib kummutada kdigi
kiimne t66 puhul 99% usaldusnivool.

Kuues ndue 6konoomsus. Kontrolltoo
on o6konoomne, kui ta on lihtsalt ja Kkiirelt
korraldatav, téidetav ja parandatav. Eks-
perimendi kaigus oli Opilasel véimalik Kirju-
tada vaatlused kohe samale kontrolltodlehele.

Koolides kasutusele vbetavates Ulesannete-
kogudes saab opilane kontrolltdé6 teksti ning
vastused Kirjutab nn. vastuslehele. To6dde
kontrollimiseks ja hindamiseks antakse Gpe-
tajale juhend, mis sisaldab muu hulgas jarg-
misi tabeleid: Ulesannete lahenduste vastu-
sed, iga Ulesande eest saadav maksimaalsete
punktide arv, punktide mahaarvamise poh-
jendused, hindamisnormid iga kontrollt6d
jaoks, ulesannetele vastavad teadmiste tase-
med.

Kokkuvotvalt tuuakse jargnevalt nditena
antud kontrollté6d iseloomustavad suurused.
Nagu nditest on ndha, koosneb t66 seitsmest
ilesandest. Ulesannetest 1. ja 5. on | taseme
raskusega, 2., 3., 4., 6. ja 7. ulesanne on
111 taseme raskusega. Ulesannete joukoha-
susmaarad on vastavalt 0,8; 0,7; 0,6; 0,4;
0,7; 0,7; 0,6. ToO objektiivsuse nditaja, s. o.
korrelatsioon Opetaja ja uurija poolt saadud
punktisummade vahel on kontrolltéd nr. 2
puhul 1.

Esitatud kontrollt66 valiidsust v8ib lugeda
rahuldavaks, sest korrelatsioonid jooksva
veerandi hindega ja aastahindega on vasta-
valt 0,47 ja 0,57.

Viienda ndudena oli vaja, et k8ik neli va-
rianti oleksid Uhesuguse raskusega. Selleks
vorreldi x?2 testi abil nelja varianti omavahel
paarikaupa. Naites-antud esimese variandi
vordluskoefitsiendid 11, Il ja IV varian-
diga on vastavalt 31,4; 40,9; 24,5.

Kehtiva 0Oppeprogrammi kohaselt jaota-
takse 4. klassi matemaatikaprogramm ting-
likult kolmeks p6hiteemaks: naturaalarvud;
kimnendmurrud; lihntsamad geomeetrilised
kujundid. Eesmaérgid, mis nende kolme p&hi-
teema puhul tulevad téita, on toodud metoo-
dilises -juhendis 4. klassi matemaatikadpeta-
jatele (6, Ik. 15—16).

Opetamise pohieesmarkide taitmise kont-
rollimiseks ja hindamiseks on vaja kasutada
mitmesuguseid- meetodeid- ja votteid-, mida
tuleb - pidevalt tdiustada. Matemaatika Ope-
tamisel on eriti tdhtsal kohal Kirjalikud
kontrollt66d. Muidugi ei pea standardiseeri-
tud kontrolltddd olema ainsad kirjalikud
kontrollivahendid matemaatikas. Standardi-
seerituse tOttu on neil aga teatavad eelised
tavaliste kontrolltddde aes, nad v6imaldavad
objektiivselt kontrollida ja hinnata &peta-
mise pOhieesmarkide téidetust ning vodrrelda
erinevate Opilaskontingentide koolijéudlust.
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Ulesanded
rUhma_tC')t')ks
reaalainetes

VELLO KORNEL,
TPedl vanemdpetaja

Nentides ruhmatdé tagasihoidlikku levi kooli-
praktikas, margib H. Liimets selle td6vormi kasu-
tamist takistavate teguritena koolimodblile,
Opikutele ja didaktilistele vahenditele esitata-
vaid erinBudeid ning Opetajate ettevalmista-
matust (3). Asjasthuvitatud Opetaja oleks suute-
line olemasoleva ettevalmistuse juures ja katte-
saadava metoodilise kirjanduse abiga rihmat66d
korraldama, kui teda ei kohutaks vajadus ise
koostada vajalikke didaktilisi vahendeid ning ise
leida v8imalused nende paljundamiseks. Selleks
kulutatava t66 maht uletab mdistlikkuse piirid
ning valistab sistemaatilise rihmat66 kasutamise
olukorras, milles Opetaja ei saa valjastpoolt abi.

Kui seada eesmargiks iotegraalse didakti-
lise susteemi kujundamine &pilase isiksuse

TO 1*07 3-

1. N2
MAARATA 7.5 KIIOMOOLI N2
KONTROLLARVUD XI-X2*-199

ULESaNDELEHT NR .1
MASS OK 308 G.vAARATA AINEHULK MOOLIDES (XI).

arengu tagamiseks (4), siis selle realiseerimisel
tuleb é&ra kasutada kdik vdimalused vajalike
didaktiliste vahendite valjaté6tamiseks ja tsentra-
liseeritud tootmiseks. RUhmatt6 korraldamiseks
reaalainetes vajalike didaktiliste vahendite piira-
tud tootmise vdimalus on juba loodud: N&o
keskkooli arvutuskeskus toodab asjasthuvitatud
Opetajate tellimuste kohaselt stinteesulesandeid.
Juba lihtsad rihmatooks maéaratud sunteesules-
anded lubavad intensiivistada Opilaste suhtle-
mist dpitegevuses. Tavaline dpikutes ja Ulesande-
kogudes leiduv harjutusmaterjal ei paku selleks
vbimalust. Ulesandesiinteesi ja sunteesiiles-
annete kasutamise Uldisi p6himdtteid tutvustavad
artiklid (1; 5). Arvuti koostab ja paljundab
individuaalselt varieeruvate andmetega Ules-
andeid ja toolehti. Seejuures on vdimalik koos-
tada erinevatele rihmadele suuremate voi vaik-
semate erinevustega Ulesandevariante, millega
tagatakse rihmasisese t66 tugevdamine, kuid
antakse ka vajaduse korral vdimalus rithmade-
vaheliseks vGi frontaalseks tooks (vt. naide 1,
tlesanded ! ... 3).

Olemasolev kooliméébel ei takista oluliselt
koostddd neljalises dpilasrihmas. Seega vdib
koostada ulesandeid kuni neljaliikmelistele rih-
madele. Luhiajaliseks rihmatooks on otstarbe-
kas ulesanne, mis esitatakse Ulesandesituatsiooni
kirjelduse vormis (5) rihma liikmete arvule vas-
tava sisevariantide hulgaga (naide 1, tlesanded
4 ja 5).

Ulesandesituatsiooni kirjeldus ei sisalda otsest
kusimust, vaid annab mingi olukorra uldistatud

Naide 1!

MASS KILOGRAMMIDES (X2).
xf*X2s< )

2. C02 MASS ON O#332 KG.MAARATA AINEHULK MOOLIDES (X3)

MAARATA 14 MOOL |
KONTROLLARVUD X3-X4S-.606

002 MASS GRAMM LOES (Xd).

X3« XA=<

3.SULETUD $IL INDR IS ON GAAS ROHUL 600 KILOPASKALIT JA

RUUMALAL 20 LIITRIT .MAARATA GAASI

ROHK K I LOR ASK AL I-

TES RUUMALAL 120.LIITRIT <X5) JA RUUMALAL 200 LIIT-

rohud on

<X5¢X6)12*«< )

ISOHOORILISELT TEMPERATUURILT TI

vastavalt pi ija pZ2.

168

RIT (X6).
KONTROLLARVUD X5-X6s40
4 ,GAAS| SOOJENDATAKSE
temperatuurini T2 .gaasi
THK T2 1K P1IKFA P2I1KPA
A 210 (X?) 120
B 290 348 110

8)

MAARATA LUNKADE VAARTUSED ANOMETABEHS.

KONTROLLARVUD X7-X8S 162

XT7*X8%( )

5.K INNISES ANUMAS »MILLE RUUMALA ON V*ON N MOOLI

IDEAALGAASI

VIL N1 MOL PIKPA
A (X9) 40 664
B 120 ( X10) 498
C 140 20 =x<I11)
C 125 30 630

ROHUL P JA TEMPERATUURIL T-

TI1K
290
240
2 €0

RS8.3 J/(MOL.K)

< X12 >

MAARATA LUNKADE VAARTUSED AINDMETABELIS .
KONTROLLARVUD X9-X10*X11-X12=197

X9*X10 + XN*X12*< )



iseloomustuse. Tekstis esinevad suurused on
Uhe Ulesandemalli raames seostatavad. Selline
esitusviis annab néiteks v6imaluse kdigile rihma-
dele uue Oppematerjali probleemseks Kkasitle-
miseks. Kui Ulesandesituatsiooni kirjelduse ana-
lidsimise kaigus on olulised seosed ja seadus-
parasused «avastatud», siis jargneb indi-
viduaalne t66 sisevariantide A, B, C, D lahen-
damiseks. Uldjuhul on igal sisevariandil erinev
otsitav. Individuaalsete sisevariantide lahenda-
misel vOib iga rihma liige oma kaaslastega
konsulteerida. Rihma ulesanne tervikuna on aga
taidetud alles siis, kui kdik sisevariandid on

digesti lahendatud. Selle kontrollimiseks on
antud kdoigist vastustest mingi eeskirja jargi
moodustatud kontrollarv. Kui rihm ei saa esi-

mesel katsel kontrollarvu kétte, siis on keegi
kuskil teinud vea. Ulesanne tervikuna muutub
senisest arvutusllesandest Ulesandeks, mille
eesmargiks on tehtud vigade avastamine. Nuud
on ju teada, et ulesande andmehulk ja Gpilaste
antud vastustehulk pole kooskdlas. Seega kujutab
meie valesti lahendatud Ulesannete erijuhtu
ulesandest, mille p&hieesmérgiks on analiis.
Selline analliiis nduab ruhmalt tdiendavaid hi-
seid joupingutusi ning on kvalitatiivselt erinev
iga Ulesande lahendamise eel vajalikust Ules-
andesituatsiooni analisist. Niisuguseid Ules-
andeid Opikutes ja Ulesandekogudes ei ole ning
nende kasutamine on tavaliselt juhusliku ise-
loomuga. Nuud aga «tekib» selline Ulesanne
lahendamata. Seega tekib loomulik t66émahu
suurenemine nendele rihmadele, kellele taien-
dav t66 on ka ilmselt vajalik.

Et Opetaja vdiks vajaduse korral veenduda
rihma t66 IOpetatuses, tuleb tal kontrollida
ainult Opilaste poolt esitatud teise, eelmisest
sdltumatu kontrollarvu vaértust Opetaja jaoks
arvuti poolt koostatud vastustetabeli jargi. Seega
langeb peardhk rihmasisesele kooperatiivtoole,
Opetaja v8ib puhendada oma aja vajaliku sisulise
abi osutamisele erandjuhtudel, tema kontrolli-
funktsioon selle kdrval on minimaalne, sest jou-
kohase t66 organiseerimise korral on maarava
téhtsusega rihmasisene kooperatiivne enese-
kontroll.

Ulesandesituatsiooni  kirjelduse kasutamine
rUhmatlesandes eelnevalt omandatud Oppe-
materjali  kinnistamiseks. ja kordamiseks ei
tdhenda sugugi konkreetses ainevaldkonnas
lahendatava sisuka Ulesande asendamist algeb-
raliste teisendamiste oskuste kontrollimisega,
kuigi ka see on vajalik.

Rd&huasetusega situatsioonikirjelduse sisulisele
anallisile saab luua uusigi vdimalusi antud
tlesandematerjali kasutamiseks. VVoib analttsida
ulesandevariantide hulga loomise vdimalusi
antud Ulesandesituatsiooni kirjelduse baasil:
korrektsete ja ebakorrektsete Ulesannete tekki-
mist; piisavate, ebapiisavate ja uleliigsete
andmetega Ulesannete koostamist; Ulesandemalli
graafilist esitust; mitmele Ulesandesituatsiooni
kirjeldusele vastavate mallide thendamist jm. (7).

Kui Opetajal on raskusi rihmatd6 organiseeri-

miseks kolmestes vOi neljastes rihmades, jaab
Ule kooperatiivtéd vorm pinginaabritest paari-
dena. Laboratoorsetel td6del keemias ja fulsikas
on see tavaparane organisatsioonivorm. Ubhis-
andmetega Ulesannete koos lahendamine pingi-
naabrite poolt ei kujuta endast muidugi midagi
uut. Olukord muutub aga analoogiliseks eel-
kirjeldatud rihmatéoga, kui kdik paarid saavad
kontrollarvudega varustatud erinevad Ulesande-
variandid (naide 2).

Kui O8petajal on selline ulesandevariantide
komplekt tervele Kklassile, saab ta neid raken-
dada frontaal- ja ruhmatooks, iseseisvaks ja
kooperatiivtooks.

Uhele riihmale voi paarile antavate (les-
annete Uhendamine Ulesandelehtedeks vdimal-
dab mitmekesistada Ulesannetega tehtavat t66d.
Naiteks olgu toodud the Ulesandelehe véimalik
kompositsioon. Ulesandelehel on 4 ilesannet,
neist 2 kahe sisevariandiga ulesannet, kumbki
kontrollarvudega, ja 2 Uksikulesannet enesekont-
rolli vBimalusteta. Esimest Ulesannet saab kasu-
tada tunnis (paralleelselt uue materjali prob-
leemse kasitlemisega, v8i uue materjali kasit-
lemise jarel kinnistamiseks), teise tlesande vdib
anda pinginaabritele kodutllesandeks, mille
lahendamise digsust kontrollitakse vastastikku
kontrollarvuga jargmise tunni algul selleks eral-
datud ajal. Oksikulesandeid vdib kasutada indi-
vidualiseeritult ja juba kontrollifunktsioonides.
Kuna 0&pilane teab, et Ulesandelehel olevaid
koiki tlesandeid vdidakse hiljem kasutada tema
teadmiste ja oskuste kontrollimiseks juba ise-
seisva t0O vormis, siis see tdstab tema huvi
nende lahendamisoskuse omandamise vastu.

Perspektiivseks vOib kujuneda sinteesules-
annetega Ulesandelehtedef"temaatiliste komp-
lektide kasutamine (8). Sellised komplektid
on koostatud fiilsikas jargmistele teemadele:
«Aine agregaatoleku muutmine» (7. kl.), «Kine-
maatika» (8. kl.), «Termodunaamika | seadus»
(9. kL), «Aurude, vedelike ja tahkete kehade
omadused (10. Kl.), «Sissejuhatus astronoo-
miasse. Paikeseslsteemi ehitus» (11. kl.).

Lisas on toodud ulesandeleht astronoomia-
komplektist (naide 3).

Ulesandelehtede komplekti koostamisel on
arvestatud erinevate toovormide (individuaalne
t66, ruhmatéd 2—4 kaupa, frontaaltdo)
kasutamise vOimaldamist. Seejuures saab Ules-
andelehti kasutav Opetaja oma t66d korraldada
nii, et erinevad t66vormid vahelduvad, kusjuures
Uht ja sama ulesannet vdib Opetaja oma ara-
nagemise jargi kasutada erinevate t00 orga-
nisatsiooniliste vormide jaoks. Naiteks komp-
lekt «Termodunaamika | seadus» koosneb 12
individuaalandmetega Ulesandelehest 49 siin-
teesulesandega, millest 3 on valikvastustega
kusimustikud. Komplekti kuulub 37 ulesannet
individuaaltdéoks, Ulejaganud 12 on kooperatiiv-
tooks, kuid kontrollarvude sisteemiga on vdima-
lik ka individuaaltoo ulesannetest 20 kasutada
lahendamisel paarides, 14 rihmat6os nelikutele.
Seega on olemas vdimalus Opilaste kooperatiiv-
t60 erikaalu vajalikuks varieerimiseks.



8-0002) METAANI
1. 36 MOOLI METAANI
X2 LITRIT VESINIKKU.
2.122 LIITRI METAANI
XA Riitrit wvesinikku.
3. 280 G METAANI
LIITRIT wesinikku.

KONTROLLARVUD:X1-X2=-11E1 X3-X4=-179
X3eX4=(

XI*X2=( )

LAGUNEMINE
LAGUNEMISEL TEKIB XI

Naid,
G TAHMA JA

LAGUNEMISEL TEKIB X3 G TAHMA JA

LAGUNEMISEL TEKIB X5 G TAHMA JA X6

X5-X6=-574
) X5eX6=¢< >

X1*X2*X3*X4+X5*X6=( )

7-0006) GAASIDE POLEMINE
HAPNIKKU KULUB 68 LIITRI

1. MITU MOOLI

BUTAANI

LIKUKS POLEMISEKS (XI).MITU LITRIT OHKU KULUB SEL-

LEKS (X2) .MITU GRAMMI
JUURES (X3>.

2. MITU LITRIT BUTAANI
KUKS POLEMISEKS,KUI
10 PROTSENTI
METAANI (X 4).

KONTRCLLARVUD:X1-X2*X3 = -1656

8-0002)
1. KUI
RIPAEVAL (XD

SUSINIKDIOKSIIDI
KULUB 100

ETEENI , 30 PROTSENT !

TEKIB SEE-

X1*X2,*X3 = ( ) X4r( )

Naide 3

ASTRONOOMIA ULE SANDELEHT 5
SUUR ON PAIKESE KESKPAEVANE KORGUS TALVISEL POO-
76-NDAL POHJIALAIUSEL.
2. VAATLEME PAIKESESUSTEEMI

MINGIT KAHTE OBJEKTI.

NENDE ORBIITIDE PIKEMATE POOLTELGEDE SUHE ON 6,5.
MAARATA T IIPLEMISPERI OODIDE SUHE < X2) .

KONTROLLARVUD XI-X2:-28,1

3. VA IKEFLANEEOI

A.PLANEEDI

X1*X2=( )

KAUGUS PAIKESEST ON 3,2 UAMAARATA
MA HORI SONDIL | NE PARALLAKS (X3)
HORISONDILINE PARALLAKS ON 16,00 SEKUNDIT,

VASTASSEISU AJAL.

NURK DI AMEE UR ON 30,25 SEKUNDIT,

PLANEEDI DIAMEETER ON (X4) TUHAT KM.
KONTROLLARVUD X3-X4r-8.1 X3*X4=( )
XI+X2*X3*X4=( )
Ulesandelehtede temaatiliste  komplektide — misel. — «N&ukogude Kool», 1981, nr. 12,

koostamine ja arvutil stinteesiks ettevalmistamine
on tdébémahukas ettev6tmine. Uue didaktilise
vahendi kiiremaks juurutamiseks koolipraktikasse
on otstarbekas kogemustega Opetajate osavott
sellest toost. Nii on praegusetapil kaasatud
TPedl fuusikakateedri tooga Ulesandekomp-
lektide kavandamisel ja koostamisel VOT-i uuri-
mistdd metoodikakursuse fllsikasektsiooni kur-
suslased L. Jaek Tartu 5. keskkoolist, L. JOu-
mees Kohtla-Jarve 1. keskkoolist ja A. Lillemaa
Voru 1. keskkoolist. Kuid kdigil Eesti NSV koo-
lide reaalainete Opetajatel on vdimalus osaleda
NGo keskkooli arvutuskeskuse baasil tdotavas
ulesandestinteesisiisteemis kas tellija-tarbijana
vBi uute Ulesandemallide kavandajana (6).
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Praktilised t00d
geograafias

AINO VALGMA,
PTUI nooremteadur

Jarjest Kkiiremas arengutempos kulgev elu
nbuab sageli otsekohe péarast koolipinki oma
teadmiste ja oskuste operatiivset rakendamist
praktikas. Jarelikult s6ltub noore inimese
suutlikkus kohaneda Kkiiresti tookollektiivis
ja taita temale usaldatud ulesandeid peaasja-
likult sellest, kui jarjepidevalt on koolis reali-
seeritud teooria ja praktika Uhtsuse print-
siipi ning kui pusivalt on puutud kujundada
Opilaste kolbelisi veendumusi, nende suhtu-
mist kodumaasse, todsse ja inimestesse.

Eeltoodu on tinginud ka Gppeprogrammide
taiustamisel erilise tdhelepanu osutamist Gpe-
tamise seostamisele eluga ning senisest suu-
rema réhu asetamist praktilistele toddele.

Tulenevalt ainespetsiifikast on praktiliste
t6dde osa Oppeaineti erinev, mistdttu avaneb
iga aine Opetamisel mitmesuguseid v&imalusi
varustada Opilasi oskustega rakendada oma
teadmisi praktilises t66s. Taoliste v&imaluste
poolest erinevad Oppeained Uksteisest juba
seetbttu, et praktiliste t6dde sooritamine
toimub programminduetest sdltuvalt erineva-
tes tingimustes: Uhtedes Oppeainetes (nditeks
fuusika, keemia, t66Opetus) pdhiliselt dppe-
kabinetis, -laboratooriumis voi -tddkojas, teis-
tes aga (naiteks bioloogia, geograafia) pea-
asjalikult looduses. Et igas olukorras*kasutada
kdige optimaalsemalt neid v&imalusi, mida
pakub ks vai teine ppeaine dpilastele nduta-
val tasemel praktiliste oskuste andmiseks, on
igal ainebpetajal tarvilik véga sisteemselt
ja metoodiliselt, Uksikasjalikult l1abimdelduna
taita koikide kursuste ulatuses aineprogram-
mis esitatud kohustuslikud praktilised t66d.
Korgendatud néudmised nimetatud tdddele
seavad ainedpetaja ette -konkreetse Ulesande
otsida ja rakendada niisuguseid Oppet6o
vorme ja meetodeid, mis kdige efektiivsemalt
aitavad Seostada teooriat praktikaga, varus-
tada Opilasi praktilise t66 oskustega, aren-
dada nende tahtelis-kdlbelisi omadusi ning
kujundada diget suhtumist Umbritsevasse
maailma.

Alles seejarel, kui iga ainedpetaja on kind-

lustanud oma aines nimetatud Ulesande opti-
maalse lahendamise, osutub kooli ulatuses
vOimalikuks saavutada peaeesmark — anda
Opilastele eluks kaasa kéige mitmekulgsemad
praktilised oskused.

Programminduete taitmine praktilistes t66-
des on seega Opetajate to0s praegusetapil
Uks enamat téhelepanu nd&udvaid kisimusi.
Kirjeldatud seisukohtadelt vaadeldakse all-
jargnevas praktiliste to6de korraldamist
geograafias, esmajarjekorras flusilise geo-
graafia algkursuses (5. kl.).

Alustades nimetatud kursuse Opetamisel
vundamendi ehitamist siisteemile, mis hélmab
kdikides geograafiakursustes ettenédhtud
praktiliste t6dde korraldamist, on tarvilik
silmas pidada, et nimetatud vundamendi
aluseks on loodusdpetuse &petamisel korral-
datud praktilised t66d. Jarelikult nbuab ter-
vikliku susteemi valjatodtamine kursisolemist
ka taoliste t6dde korraldamisega loodusdpe-
tuses.

Praktiliste tddde susteemi véljatdotamisel
tuleb tdhelepanu keskendada esmajéarjekorras
iga kursuse 16pul dpilaste teadmistele ja oskus-
tele esitatavaile pdhindudeile, mis on taiusta-
tud programmides eraldi valja toodud. Et
oskused, mis O©Opilane peab kursuse I6puks
olema omandanud, kujundatakse praktilistes
téodes, on need ndudmised Bpetajale hea orien-
tiir. Paremaks orienteerumiseks, milliseid
toid pidada vastavate oskuste kujundamisel
kdige olulisemaks, millised t66d aga on abis-
tava iseloomuga ning vajalikud sooritada
harjutamise eesmargil, on tdiustatud prog-
rammis viimased eraldatud p&hitdddest nurk-
sulgudega.

5. klassi Oppeprogrammis esitatud prakti-

liste todde loetelu sisaldab nii ruumis Kkui
valitingimustes korraldatavaid toid. Et Uhes
artiklis pole v8imalik kasitleda koiki prakti-
lisi toid 5. klassi kursuses, on siin programmi-
kohastest tdddest vOetud téhelepanu orbiiti
vaid looduses korraldatavad. Viimaste kasitle-
mist esmajarjekorras tingivad ka jargmised
asjaolud:

O programmiteemadest enamiku kasitlus on
lahutamatult seotud looduse tundmadppi-
misega praktiliste t6dde kaudu;

D taiustatud programmides on esitatud ndue
poorata erilist tdhelepanu &petamise seosta-
misele eluga ning sel eesmargil kodukoha
materjali sUstemaatilisele tundmadppimisele
ning kasutamisele;

D eluliste kasvatusulesannete esilekerkimi-
sega Opilaste kdlbelise kasvatuse ja Okoloogi-
lise kasvatuse valdkonnast on vaja suhete
inimene—Iloodus—itihiskond seletamiseks kor-
raldada sustemaatiliselt praktilist t66d loo-
duskeskkonnas;

O ruumis toimuvate praktiliste to6dega vOr-
reldes seab taoliste t6dde korraldamine O&pe-
taja enam komplitseeritud olukorda, mistdttu
koolipraktikas kipub programminduete tait-
mine eriti looduses sooritatavate praktiliste



téode puhul jagdma lunklikuks vdi ménel juhul
isegi ara langema.

Programmis esitatud pdhinduded 5. klassi
Opilaste oskustele, milledest Opetajal tuleb
juhinduda praktiliste t66de korraldamisel
looduses, on jargmised:

O orienteeruda maastikul kompassi ja Pai-
kese jargi, maarata antud objekti asimuuti;
O silmamddduliselt mdddistada vaikest maa-
ala;

O teha ilmavaatlusi, fikseerida vaatlusand-
meid,;

O valja selgitada reljeefi, veekogude, mullas-
tiku, taimkatte isedrasusi; eristada peamisi
lood uskom plekse;

M teha geograafilistest objektidest skemaati-
lisi jooniseid ja koostada nende kirjeldusi;
O kasutada maa-ala plaanil margitud leppe-
marke, maarata punktide suunda, kaugust,
kérgust.

Loetletud oskuste kujundamiseks
sooritada praktilised t66d;

O pinnamoe Kkirjeldamine, ndlva k&rguse
maaramine silma jargi ja nivelliiriga, ndlva
kaldenurga maéaaramine silma jargi ja ekli-
meetriga;

O orienteerumine maastikul, asimuudi maa-
ramine, vaikese maa-ala silmam&6duline m&6-
distamine;

O kivimite tundmadppimine;

O ilmavaatlused, vaatlusandmete to6tlemine;
O kodukoha looduskompleksi kirjeldamine.

Siinjuures tuleb arvestada, et loetelus esi-
tatu kujutab vaid miinimumi Oppematerjali
kéasitlemisel looduse praktiliseks tundmadppi-
miseks vajalike t66de hulgast.

Arusaadavalt annab praktiliste t66de kor-
raldamine eluks ettevalmistamise seisukohalt
oodatud resultaadi vaid sel juhul, kui 6&pi-
laste praktiline t66 on tihedalt labi pdimu-
nud nende Kkasvatamisega. Seetfttu tuleb
siinkohal rohutada vajadust ennekdike valja
selgitada, missuguseid kasvatusilesandeid
vOimaldab Uks vdi teine t6d kdige paremini
lahendada.

Looduses korraldatavad to6d 5. klassi geo-
graafiakursuses vaarivad opilaste kdlbelise
ja Okoloogilise kasvatuse seisukohalt esile-
tbstmist esmajoones Opilaste suhtumiste
kujundamisel. Suhtumine t8dsse, inimestesse
ja kodumaasse on telg inimese suhtumiste
siisteemile, mis maéaarab &ra tema kd&lbelise
kasvatatuse taseme. Valitodd pakuvad rikka-
likke ja soodsaid v@imalusi nende kdige olu-
lisemate suhtumiste kujundamiseks.

Véaga hinnatavad on fuusilise geograafia
algkursuse dpetamisel korraldatavad praktili-
sed t66d omandamaks oskust anda vaartus-
hinnanguid. Vaartushinnangu andmise koge-
mustest on kdige elulisema téhtsusega hin-

nangud looduskeskkonna komponentidele.
Toodd looduses soodustavad toossesuhtumise

kujundamist. Mitmekesine praktiline tegevus
looduses on dpilastele meelepérane, see ergu-
tab neid osalema ka Uhiskonnakasulikus t66s

tuleb

ning harjutab kohusetundlikult tditma mitme-
suguseid tddllesandeid.
Regulaarsel ja sihiparasel t66l looduses on,

lisaks eeltoodule, veel suur vaartus Opilaste
tahteomaduste — jarjepidevuse, pusivuse ja
vastutustunde — kasvatamisel ning ka uhis-
kondlikele k&aitumisnormidele vastavate kai-
tumisharjumuste kujundamisel.

Praktiliste oskuste p&hindudeile vastavate
toode kindlaksmaaramisele, nende paiguta-
misele programmikohaste praktiliste t6dde
susteemis konkreetsele kohale ning kasvatus-
Ulesannete kindlaksméaaramisele Uksikute
toode kaupa jargneb koha valik.

Praktiliste to6de siisteemseks labiviimiseks
on kdige otstarbekam kasutada kooli juurde
rajatud looduse Opperada. Arvestades, et
looduse 8pperajad on paljudes koolides juba
pikemat aega tuntud ning andmed néitavad
aasta-aastalt nende jarjest ulatuslikumat
ning efektivsemat kasutamist 6ppe-kasvatus-
t60s, voib kdikidele koolidele soovitada Opi-
laste praktilise t60 resultatiivsemaks korral-
damiseks looduses rajada, vajalik Opperada.

' Toendoliselt on kdikjal voimalik valida
niisugune ©Opperaja marsruut, mis haaraks
erinevaid pinnavorme, paljandi, méne vee-
kogu — kraavi, tiigi, allika, joe vOi oja —
ning labiks ka erinevaid looduskomplekse.
Samuti v8ib igal dpperajal leida vaatluspunk-
tidele asukohad, kus avanevad kdige soodsa-
mad vBimalused mitmekesisteks praktilisteks
téodeks, Arusaadavalt tuleb kooligeograafias
kasutatava looduse dpperaja all mdista loo-
duse tundmadppimist mitte ainult tahistatud
rajal, vaid pusivalt kindlaksméaaratud ja
piiritletud maa-ala geograafilist tundmadppi-
mist regulaarse dppetegevuse teel. Kui loodu-
ses on Opperada nduetekohaselt margistatud,
vaatluspunktid kindlaks maéaaratud ja jarje-
korranumbritega tahistatud, raja kohta koos-
tatud kaartskeem (mis on ka koolis valja
pandud), leiab looduse &pperada praktiliste
t6ode baasina kasutamist.

Geograafia valitodde tegemisel on looduse
Opperajal mitmed eelised. Peale selle, et see
aitab kindlustada t66de lébiviimise susteem-
sust ja jarjepidevust, vdimaldab vastav tahis-
tus looduses ning Opperaja kohta koostatud
kaartskeem igathel hdélpsasti leida konkreet-
selt selle objekti vbi koha, millega tema t66-
Ulesanne on/ seotud. Sellisel juhul on igal
klassil, dpilasel vbi Opetajal vdimalus kdigile
teatud paigas sooritada voi jatkata oma t66d.
Looduse 8pperajada avanevad jarelikult sood-
sad vBimalused ka Opilaste iseseisva t60 osa-
kaalu suurendamiseks praktiliste t66de soori-
tamisel. See hdélbustab suurel maaral Spetaja
t66d. Esmajoones vabaneb ainedpetaja sobi-
vate objektide otsimisest kooli lahikonnas
ning nende asukoha Uksikasjalikust Kirjelda-
misest Opilastele iseseisvate todllesannete
andmisel. Lisaks sellele nduab uute ja
erinevate objektide kasutamine ainedpeta-
jatelt iga kord ka objektidele vastavate



todulesannete ja -juhendite koostamist. Regu-
laarselt Opperajal toimuvate t66de puhul
saavad koolis koik Opetajad kasutada pide-
valt neid Ulesandeid, vaatluskavu ja juhen-
deid, mis ainedpetajad on valja tdotanud
kohe siis, kui Opperada nimetatud eesmarki-
del kasutusele voeti. Edaspidi seisneb Opetaja
t60 nimetatud materjalide ajakohastamises
vastavate taienduste teel.

Todde koondamisel Opperajale on Opetajal
kergem ka Opilaste t66d juhendada, kont-
rollida t6ode nduetekohast sooritamist ning
vorrelda kogutud andmeid; Holpsam ja resul-
tatiivsem on ka vaatlustest kokkuvotete tege-
mine.

Opperaja suur eelis on asjaolu, et the alu
pbhjalikum tundmadppimine vdimaldab
luua taielikuma kujutlusi- looduse tervik-
likkusest. Tegutsedes jarjepidevalt Uhes ja
samas piirkonnas, dpitakse markama ka roh-
kem ja mitmekilgsemalt seoseid looduses,
Oppet6d looduse Opperajal soodustab seega
kompleksse looduskésituse kujundamist.

Et Opperaja piirkonnas on tBendoliselt ka
tootmisobjekte, puututakse kokku inimese
majandusliku tegevusega. Jarelikult on sood-

sad tingimused, et tihedas seoses looduse
tundmadppimisega tutvustatakse Opilasi
samal alal arendatava tootmistegevusega

ning selle kohalikest looduseludest tingitud
isedrasustega. Tutvumine tootmise ning loo-
duslike ressursside kasutamisega vOimaldab
Opilaste tahelepanu suunata loodusliku kesk-
konna md&justamisele inimese poolt ning sele-
tada looduskomplekside muutumist samas
piirkonnas esinevate konkreetsete ndaidete
varal.

Fuusilise geograafia algkursuse Gpetamisel
saab Opperajal efektiivsemalt korraldada
kdiki programmikohaseid toid, naiteks maa-
ala plaanistamise ja orienteerumisega seotud
ulesandeid. Et 6pperada leiab koolitdds mitme-
kulgset kasutamist, laheb tarvis ka Gpperaja
skeeme. 5. klassi praktilise t66 Ulesande —
koostada lihtsaid plaane — saab edukalt
seostada Opperaja skeemi tegemisega nende
paljundamise eesmargil. Et dpilaste koostatud
skeemid on hiljem kasutusel teatavas mdttes
«visiitkaartidena», mille vastavust tegelikku-
sele vBib igatks soovi korral kontrollida &ppe-
rada labides, tuleb &pilasel-koostajal sooritada
kdnesolev t60 suure tépsuse ja vastutus-
tundega.

Moned naited Antsla keskkooli Opperaja
kohta fuusilise geograafia algkursuse Opeta-
misel. Raja marsruudi ja selle kasutamise
on valja tbdtanud geograafiabpetajad E. ja
R. Varend.

Antsla keskkooli looduse dpperada paikneb
kooli vahetus ladheduses, mistdttu sobib nii
Uksikute valitundide kui ka ekskursioonide
korraldamiseks terve raja ulatuses. Raja
marsruuti on lulitatud objektid, mis vdimal-
davad tundma Oppida kodukoha geograafi-
lisi isedrasusi, omandada &ppeprogrammi

pbhinduetele vastavaid kartograafilisi oskusi,
teadmisi kodukoha reljeefi, kivimite, sisevete
ja looduskomplekside kohta.

Iga praktilise t60 sooritamisel kasutatakse
tédjuhendeid, mis on koostatud geograafia
téovihikus esitatud té6juhendite alusel Gppe-
rajal paikneva konkreetse objekti v&i koha
tundmadppimiseks. Maa-ala kohta, kus &ppe-
rada kulgeb, on koostatud plaan. Sellel on
margitud dpperaja kulg, vaatluspunktid ning
praktiliste t66de sooritamisega seotud objek-
tid. Opperaja nende" vaatluspunktide piires,
kus toimuvad reljeefi tundmadppimisega seo-
tud praktilised t66d, on eraldi plaanil kuju-
tatud selle ala reljeef. Nimetatud plaani kasu-
tatakse nditeks Oppeaasta alguses toimuva
praktilise t66 «Reljeefi lugemine plaanil sama-
kdrgusjoonte jargi». Sama t60 juures kasu-
tatakse jargmisesisulist t66juhendit:’

Toodks on vajalikud: Antsla keskkooli loo-
duse Opperaja punktide 1, 2, 3, 4 reljeefi
plaan, méarkmeleht, kompass, harilik pliiats.

Ulesanded:

1. Maéra kompassi abil pbhjasuund.

2. Tee kindlaks, kus on plaanil pdhjasuund.

3. Orienteeri looduse dpperaja reljeefi plaan
kompassi jargi.

4. Mééara plaani jargi asukoht. Leia selleks
Umbruses mdned orientiirid ja tee kindlaks,
kas need on plaanil kujutatud (kruusaaugud,
kinkad, teed, jt.). Vii jooned plaanil vasta-
vusse joontega maastikul.

5. Leia horisontaalide jargi
antud reljeefis.
kingast?

6. Kuidas on vdimalik teada reljeefi tdusu
ja langust? Kuidas nimetatakse teist kdrge-
mat kingast?

7. Leia antud reljeefi madalaim ala.

8. Millise kdrgusega horisontaal ehk sama-
kdrgusjoon on kdige valdavam?

To6juhendid on kdik, vastavalt t66de soori-
tamise jarjekorrale, paigutatud Uhte kausta.
Sinna juurde on lisatud ka Opperaja kaart-
skeem ja reljeefi plaan.

Antsla keskkool on tuntud koolina, kus
tdsiselt Opitakse tundma oma koduimbrust
ja koostatakse selle t66 baasil téhelepanu-
vaarivaid kodu-uurimistoid.

Niisuguste naidete pdhjal vdib teha kokku-
votte, et looduse Opperaja kasutamine geo-
graafias praktiliste t6dde labiviimisel voi-
maldab mitmekiilgset tegevust looduses ning
kindlustada nende td6de sisulise jarjepidevuse
klassist klassi. Eriti soodustab ©Opperajaga
hélmatud ala kompleksne tundmadppimine
praktilise tegevusega Opilaste kdlbelise ja
oOkoloogilise kasvatuse Ulesannete taitmist.

Kasutades optimaalselt vdimalusi, mis
praktiliste t6ode sooritamiseks esinevad, on
vBimalik taita ka koiki taiustatud Oppe-
programmides praktiliste tddde kohta esitatud
ndudeid. Nende nduete tditmine annab aga

tubli Use oskustele, mis igale inimesele eluks
vajalikud.

kdrgeim koht
Kuidas nimetatakse seda



KOOLIEELNE K4SIMTUS

Loovus

ﬁovméng

TAIMI TULVA,

TPedl koolieelse kasvatuse kateedri
juhataja
Lahteks. Loovust e. loovvdimet e. kreatiiv-

sust on viimaste kimnendite valtel agaralt
uuritud nii meil kui véalismaal. Loovuse prob-
leemi peame Ulimalt aktuaalseks koolieelsete
laste téiuslikuma Opetamise, kasvatamise ja
arendamise huvides. See seondub tihedalt
laste kooliks ettevalmistamisega esmajoones
avarate manguvdimaluste loomise kaudu.

Eesti NSV konstitutsioon kinnitab, et riik
seab oma eesmargiks «laiendada reaalseid
vdimalusi kodanike loova jou, vOimete ja
annete rakendamiseks ning isiksuse iga-
kulgseks arenguks» (1, Ik. 15). NOpda tdu-
setub hulgaliselt koolieelsele kasvatusele huvi-
pakkuvaid kusimusi. Usutavasti suudab kooli-
eelne kasvatus oma labim&elduma toéokorral-
duse puhul pakkuda tohutuid reserve loovuse
virgutamiseks. Seda ikkagi lapse pohitege-
vuse — loovméngu labi, mis on loovuse aval-
dumise ja avaldamise kdige loomulikum vald-
kond.

Kaéesolevas Kkirjutises vaeme loovméangu
temaatikat loovuse kontekstis, réhutades selle
manguliigi emotsionaalsust, kujundlikkust ja

fantaasiapéarasust. Taotleme seda, et kasvatus-
protsessis loogilis-abstraktse kdrval dominee
riks meelelis-intuitiivne, emotsionaalne moju-
tamine. «Muusika, kujutlus, fantaasia, mui-

nasjutt, looming — selline on rada, mida
modda minnes laps oma vaimujéudu arendab,»

on vaitnud V. Suhhomlinski (9, Ik. 55).
Modningaid mangu ja loovuse vahelisi seoseid.
Mangu problemaatika pakub rohket uurimis-
materjali erinevate teadusharude esindaja-
tele: filosoofidele, sotsioloogidele, bioloogi-
dele, kunstiteadlastele, etnograafidele; Kkusi-
musteringiga kdige vahetum kokkupuude on
pedagoogidel ja psuhholoogidel. Samas
tddeme, et laste mangu organiseerimine nduab
niisama sugavaid ning pdhjalikke uurimusi
kui naiteks hugieeninorniide valjatédtamine.
Olemasolevaidki 6n Usna véhe ja nad ei leia
olulist rakendust koolieelse kasvatuse sus-
teemis (3").

No6ukogude psuhholoogid (A. Leontjev,
D. Elkonin, L. V&gotski jt.) on veendunud,
et loovméng kasvab valja esemelisest tege-
vusest, alates manipuleerimisest lihtsate
kannidega kuni mitmekesiste ja keerukate
rollide taitmiseni. Loovisiksuse vormimisel
kuulub eriline koht lapsepblve esimesele
astmele — imiku- ja maimikueale, mil soovi-
tatakse (10) nii vanematel kui kasvatajatel
kodigiti ergutada lapse kaasastindinud huvi ja
uurimisaktiivsust Umbritseva suhtes. Just ese-
meline tegevus vallandab lapse aktiivsuse
mehhanismid.

K. Leht, kes on aktsepteerinud mangu kui
kultuurifaktorit, on kirjutanud, et meie kool
on manguvddras. Ometi on «méang ja laps
niisama raudkindel kooslus kui inimene ja
t60; lapse t66 dieti ongi mangimine», pealegi
«katkeb méang suuremal v8i vdhemal maaral
loovuslikke impulsse» (2, Ik. 1428). Kahjuks
ei kasutata méngu arendavaid vo&imalusi
liigselt reglementeeritud tegevuskava reali-
seerimise tottu isegi lasteaias.

Mangude Kklassifikatsioone on palju, erine-
vad on lahtepositsioonid. Loovméngude koha
nditamisel toetume psuhholoogiasdnasti ule
(7), mille kohaselt ménge koolieelses eas jaota-
takse Ibovmangudeks ja didaktilisteks mangu-
deks. Loovméngudeks loevad saksa psuhho-
loogid funktsiooni- e. tegutsemisméange (imiku
mang kehaliikmetega, seejarel tutvumine
esemete maailmag”), matkimismange mai-
mikueas (tegevuse motiiviks jaljendamis-
vajadus), rolliménge, ehitus- ja konstrueeri-
misméange ning lavastusménge. Loovméangud
tekivad lapse enda algatusel, kusjuures man-
gus luuakse teatud fantaasiasituatsioone,
lisatakse omapoolsed suhtumised, modtted,
ideed ning tundmused. Didaktiliste mangude
(reeglitega méangud) pohisisu on ©&petusliku
iseloomuga; nende mangudega omandatakse
teadmisi Umbritseva tegelikkuse kohta. Vaiel-
damatult vajatakse méangu ja mangijate
juhendamist, ménikord ka méngusuhete regu-
leerimist. Tunnetades mangu kultuurifak-
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torin», toonitame vajadust juhendada méngu
selle kujunemistaasis. «Kultuur, kui ta areneb
stiihiliselt, kui teda ei juhita teadlikult. ..
jatab enese jarele korbe,» on valjendanud
K. Marx (8, k. 45).

Loovméngu juhendamisviisid olenevad
konkreetsest méangusituatsioonist, konkreetse
manguriihma laste arengutasemest, kuid alati
jaab kehtima lapse vabaduse, iseseisvuse
austamise ndue. Koolieelne laps soovib oma
tegevuses olla iseseisev ja vabalt oma tegevust,
samuti selle realiseerimiseks vajaminevaid
manguasju vdi muid vahendeid valida. Selle
taotlemisel satub ta hdélpsasti konflikti kind-
lat korda dikteeriva Umbrusega. Uhenduses
sellega kerkib kisimus kasvataja loovusest.
Viimast kulutab suuresti tundideks ning
ménguks vajaminevate vahendite ja naidis-
materjalide valmistamine ning nende muret-
semine. R606mu ja rahuldust valmistavad need
lapsed, kelle loovust (ideede voolavust, motle-
mise paindlikkust, métete algupéarasust, origi-
naalsust) on suudetud &ratada, kelle arengut
edasi viia'. Loovuslike soodumuste taismdjule
paasemisel on kahtlemata suur osa kasva-
tajal. Kreatiivsed kasvatajad suudavad lap-
sega koos vaimustuda, tema ideid toetada.
Seda ei pruugi méista kui infantiilsust, vaid
vOimet siira lapsemeelsusega imestuda ime-
tabase maailma néhtuste ule, isegi kaasini-
meste mitmekesisuse ja vaimurikkuste Ule,
leida p&hjust sagedamini nii endale kui teistele
«miks»-kisimusi esitada.

Kasvataja on see, kes aitab sisustada lapse
tegevust kogu péeva valtel. Méangule kui juht-
tegevusele peaks teoreetiliselt kuuluma pdhi-
osa. Tegelik kasvatuspilt ei vasta teoreeti-
listele mudelitele. Napilt rahuldatakse laste
méanguvajadus (keskmiselt 4 tundi péevas,
koolieelikute rihmas veelgi véhem), tdsiseid
kdrvalekaldeid taheldatakse paevakava tait-
mises (4). Manguks jadvad péevakavast mik-
rointervallid, mis slivendab lastes pealiskaud-
sust, parsib iseseisvust, vahendab vdimalusi
loovuse avaldamiseks. Laps tegutseb kindlaks-
maéaratud korra jargi, suutmata tihti oma
mangu, vBi muu tegevusviisi ule sivenenumalt
jarele moéelda. Kasvataja ja laste vahelised,
kérgest empaatiast kantud suhted aitavad
suuresti kaasa loovuse ilmnemisele. Loovat
mangu peetakse Oigustatult «sotsiaalsete
suhete aritmeetikaks» (D. Elkonin).

Loova méngu tekkeks ja méangimiseks vaja-
takse maéanguasju ja maéanguvahendeid, mis
roobiti lapse arenguga taiustuvad, nii nagu
kasvab nendega Umberkaimise oskuski. Imi-
kud ja maimikud vajavad saéaraseid lelusid,
mis vaid tinglikult sarnanevad reaalsetega.
Rohkesti  kasutatakse asendusméanguasj u,
simboleid (pallikestest saavad dunad jne.);
méangu aitavad ilmestada liigutused, Zestid,
miimika, kuna sdna osa on veel ahas. Meel-
sasti mangitakse asjadega, mis on taiskasvanu
arvates taiesti tarbetud (nupud, Kkivikesed,
puuoksad jms.). Laps kujutleb tanu fantaasiale

igale, ka kdige ebaharilikumale esemele funkt-
siooni.  Niisugused asendused pdhinevad
vormi, varvuse, suuruse v8i muude omaduste
poolest lapsele mdistetaval sarnasusel.

Edaspidi (3—4-aastaselt) vajatakse lelusid,
mis véahemalt valistunnuste poolest sarnane-
vad reaalsete esemetega. Laps on loomuldasa
innukas looja, kes ise leidlike vahenditega
valmistab endale mé&nguks vajaminevaid
asju paberist, savist, hoolega varvib, kleebib.
Uldjuhul leiab niisugune tegevus aset kodus,
kus on aega ja saab segamatult tegutseda.
Sonalise loomingu tBhustamiseks vajatakse
képiknukke, loommaéanguasju, sBidukeid,
siiZzeelisi méanguasju.

5.—7. eluaastal soovib laps méangida nii-
suguste manguasjadega, mis sarnanevad
konkreetse esemega. Veel enam. Nad peaksid
selliselt ka funktsioneerima. See on tehniliste
méanguasjade, keeruliste konstruktorite
aktiivse kasutamise periood. Kd&ik vahendid,
eriti manguasjad peavad olema paljufunkt-
sionaalsed. Lapsed teevad uut méanguasja
katte saades kahku kindlaks, milles seisneb
manguasja vaartus ja millised on temaga
tegelemise vOimalused. Véaga hinnatakse
ja armastatakse aktiivsust ning mattetegevust
virgutavaid manguasju.

Jargmiseks analtisime loovuse avaldu-
mise vOimalusi loovméngus. Rollimangus
putab laps taiskasvanute juures margatud
tegevusi ning vastavaid suhteid ndnda reali-
seerida, nagu ta néeb ja ette kujutab. Rolli
edukaks taitmiseks on teadmiste, manguks
vajalike tingimuste ning méanguvahendite
korval keskse tdhenduslikkusega elementaarse
suhtluskultuuri valdamine. Loovméngud on
alati kantud kommunikatiivsetest suhetest
mangupartnerite vahel.

Mangumotiiv rolliméangus kui kdige armas-
tatumas laste méangus ei seisne niivord tule-
muses kui manguprotsessis. Kui mangu ees-
margiks pole seatud mingi konkreetse tule-
muse, kindlalt ettem&aratud produkti saavu-
tamine, siis laps ei pea kartma fiaskot ja
vBib oma rolli kehastamisel katsetada iga
motet, ka kbige ebatavalisemat. Ndnda on laps
mangus lustlik ja rddmsameelne.

Uldistamaks méangukiisimustes sihiseadjate
(D. Elkonin, A. Ussova, A. Zaporozets) seisu-
kohti, vO@ime eristada kolme rollimangu
arengutaset. Esimest neist peetakse elemen-
taarseks ja sellele on omane taiskasvanute
tegevuse episoodiline, mehaaniline jaljenda-
mine. Valdavalt mangitakse Uksi. Seoses
«minateadvuse» tekkega méang taiustub,
mangukaaslasteks peetakse méanguasju. Need
pseudomangukaaslased taidavad statisti
funktsiooni, aga loovad tingimused selleks, et
laps saab end mingis rollis olevana kujutada.
Kaaslasega seostuv rollimang tekib kolmandal
eluaastal, mil laps kontakteerub luhiajaliselt
esmalt Uhe, seejarel mitme méangukaaslasega.
See on mang kaaslase koérval, mis léaheb Ule
luhiajalise suhtlemise tasemelt koostegevuse



tasonu-le. Laps pluab end sobitada kaaslase
mangu, pikkamddda kooskdlastades oma tege-
vust kaaslasega. Mangu veel ei planeerita,
mang on episoodiline ning méangukaaslased
sageli vahelduvad. Kollektiivsesse mangu hak-
kavad lapsed Uhinema viiendal eluaastal ja
mang lédheb Ule kolmandasse, pikaajalise
koostegevuse ning kestva loovméngu etappi.
Vaga oluline on ménguoskus. Lapsed voétavad
osa kompleksse miingusituatsiooni loomisest
ning selle loovast kujutamisest.

Rolliméangus saab laps joudsasti rahuldada
oma tunnetus- ja tunnustus- ning liikumis-
vajadused, seda kdike tdiskasvanute todde,
nende tbekspidamiste ja suhtluse loova kujuta-
mise kaudu.

Ehitito-konslrueerimisméd agude pd&himotiiv

seisneb vajaduses luua midagi uut, oma-
néolist ehitusmaterjalide, loodusliku mater-
jali, konstruktorite jms. abil. Selleks et

midagi ehitada, vajab laps sensoorseid koge-
musi, vaatlusoskust ja tahelepanuvdimet,
taiplikkust. See kdik eeldab konstruktiiv-
loovuslikku mdtlemist. Niisugused loovman-
gud nbuavad kannatlikkust, pusivust, ka
enesevalitsemisoskust. Sellised mangud tdsta-
vad eriti poiste huvi tehnika, meisterdamise,
millegi konstrueerimise ning modelleerimise
vastu. Konstrueerimismangudes esineb sageli
ebadnnestumisi ja nurjumisi. See tuleneb nii
ebapiisavast peenmotoorika arengust kui ka
vastavate kogemuste ning oskuste puudumi
sest. Need mangud just vormiloominguna
nbuavad tegelikkuse mdnede seaduspérasuste
tundmist ja arvestamist. Tavaliselt lapsed
kavandavad rohkem, kui suudavad realisee-
rida. Sellisel juhul dpitakse vigadest. Nende
mangude iseloomulik joon on varieerimisvoi-
malus, uuesti kujutamise vdimalus. Sageli
vajatakse mdne keeruka ehituskonstruktsiooni
valmistamiseks téiskasvanu néuandeid. Neil
maéanguelamusil, isegi sel juhul, kui kaashesid
frustreeritud lébielamised ebadnnestumiste
pérast, on suur isiksust kujundav toime. Koos
kognitiiv-loovusliku arenguimpulsiga vdimal-
davad ebadnnestumistest saadud kogemused
edaspidi toime tulla mis tahes manguvahendi
kavalate nippide ja trikkide lahtiharutami-
sega, kasvatades tolerantsi nurjumiste suhtes.
Kdik konstrueerimisméangud dhutavad loomis-
tungi. Kaudselt kuuluvad nende hulka man-
gud vee, plastiliini, savi, liiva, varvide ja
pintsli, paberi ning kéaridega jm., kuni tege-
lemiseni Ulikeerukate konstruktoritega.

Véga avarat tegevusvélja loova mdtlemise
harjutamiseks pakub joonistamine ja vooli-
mine. Lapsed tavaliselt ei hooli sellest, kas
nende kujutatu vastab reaalsele tegelikkusele.
Irreaalsust esineb nii vormis kui varvis. Loo-
vuse ilminguid lastel on uurinud ungari psih-
holoog M. Kalmar, kus on toonud toredaid
naiteid loovuse ilmingutest joonistamises,
mida vOib pidada lapse méanguks paberil.
4-aastane poiss joonistas raketi ja sellele lilled.

Kasvataja kisimusele «Miks sa nii teed, kas
raketil kasvab siis lilli?» vastab vaike looja:
«Ma ei tea, aga nii on ilus.» 5-aastane tudruk
joonistab inimesele roosad silmad. Kasvataja
imestavale kusimusele vastab tudruk: «Ma
tean kull, et inimeste silmad pole roosad,
aga see on mu kdige ilusam varvipliiats.»
Lapse kasvades suureneb ndue tegelikkust
tbeiruult kujutada, sealtkaudu ka enesekrii-
tika. Muretu nauding joonistamisest joonista-
mise enda péarast hajub. Sageli antakse ette
kindel teema (nii nduavad ka programmid),

valikuvdimalused ahenevad ja lapsepdlves
targanud fantaasia voib kustuda.
Kujutluste ja fantaasia varal muudavad

lapsed kergesti oma mangude sisu. Lastele
nii omane matkimine rolli taitmisel laheb
Ule kdrgemale astmele — lavastamisele, muu-
tudes episoodiliste tegevuste jaljendamisest
kindlat siZeed kandvaks lavastusmanguks.
Sel mangul on produktiiv-esteetilise tegevuse
uldjooni ja ta teostub sel mé&aral, mil méaaral,
nagu valjendab /1. [.eontjev, «motiiv jarjest
enam kandub tegevusele». Lavastusmangudes
areneb hoogsalt véljendusoskus, areneb kone.
Tohib arvata, et sotsiaalse lavimise parata-
matu eeldus meie péevil on muu hulgas ka
isikupdrane valjendusviis. Hindamatu teene

kuulub siin lastekirjandusele. Nii pakuvad
kasvatajad lastele ' uuemat lastekirjandust
lavastusméangude materjaliks, mida hasti

vastu voletakse (B).

Lavastusmangus kasutatakse lisaks sonali-
sele véaljendusviisile julgesti liikumist, muusi-
kat, laulu ja tantsu. Méargakem seda, et laps ei
laula, tantsi sugugi ainult selleks, et tunnetada
maailma, vaid et proovida oma v&imeid, ise-
ennast tunnetada. Loovuse arendamise huvi-
des on soovitatav rohkem kasutada laste oma-
loomingut, rahvaluulet, rahvanaljandcid jms.
Pikemata on selge, et méangu kasvatuslik-
emotsionaalne vaartus suureneb, kui soovi-
tame lastel seostada liigutusi muusika vGi
riimkdnega. Liikumine, veel enam tants aren-
dab motoorikat ning aitab vabaneda pinge-
test.

Mida targemaks ja suuremaks laps saab.
seda enam vajab ta «teiste tdhtsate» hinnan-
gut oma tegevuse, kogu méngu kohta. Mangus
peab laps vdima ennast vélja elada, kartmata
véaljanaermist, pilkamist vdi habistamist.
Kasvataja erk méangu jalgimine on siingi
vajalik, sest lapsed ei v8ta Umbritsevast vastu
kaugeltki ainult positiivseid mdjutusi.

Usutavasti anna.vad lavastusméangud, mida
kall igapéevases elus nii objektiivsetel kui ka
subjektiivsetel pdhjustel véhem kui teisi
méanguliike kasutatakse, tugevaid emotsio-
naalseid elamusi ning rohkeid suhtluskoge-
musi. Kasvataja sidamlik, maksimaalset ise-
seisvust ilmutav ia vdéimaldav kasvatajahoiak
on valtimatu eeltingimus, et lavastusmang
sisukaks ning lapsi kditvaks tegevuseks kuju-
neb.



Loovméngu peame sof(lustavaks faktoriks
koolivalmiduse kujunemisel, Uhtaegu on voi-
malik loovméngu po&hjal hinnata koolivalmi-
duse On leidnud Kkinnitust vaide, et nimelt
manguoskus aitab kaasa sotsiaalse koolival-
miduse tekkele. Mangus omandatakse tahte-
lise kaitumise juhtimise viisid, kujuneb enese-
hinnang ning areneb eneseteadvus. Need lap-
sed, kelle loovméang on sisuvaene ja véhe
arenenud, ei tunneta vajadust Ule minna
keerulisemale tegevusele — 6&ppimisele (5).

Mangu sooliste erinevuste Ule arutledes
tugineme arvukatele empiirilistele uurimus-
tele. On selgunud, et tidrukud ja poisid Usna
varakult erinevad oma suhtumises méangusse
ning manguasjadesse. Tutarlapsed eelistavad
rolliménge, ka lavastusméange (hea kénevoola-
vus, suurem enesevéljendusvajadus), poisid
aga rohkem ehitusménge, konstrueerimist,
mange kdikv8imalike sbidukite kasutamisega.
Mangu ajalooline analtiis ning kultuur-antro-
poloogilised uurimused viitavad sellele, et soo-
lised erinevused sdltuvad sugupoolte asendist
thiskonnas. Suhtumised omandatakse vane-
mate, kasvatajate ja Umbritsevate inimeste
tegevust, nende ellusuhtumist jalgides ning
jaljendades. '

Lasteasutustes kasutatakse Uhesuguseid
méanguasju, kuigi manguasjade kasutamise
eelistatust on méargata. P6himaotteliselt kasva-
vad meie lapsed rihma, lasteasutuse piires
Uhesugustes tingimustes, saades ka Uhtviisi
mdojutusi. Mangu jalgides on tdheldatav soo-
line lahenemistendents, kusjuures nihked
ilmnevad tudrukute emantsipeerumise suunas.
Nahtavasti on selline méanguhoiak mdjustatud
avalikust arvamusest. Vo&imalik, et femi-
neerumistendents oleneb kasvatajatest ja dpe-
tajatest (valdavalt naised) ning Uhekulgsest,
emapoolsest kasvatusest. Modnedes maades
praktiseeritakse seda, et kasvatajatena, eriti
lastekodudes, tootavad ka meeskasvatajad.
Eriti vajalik on see nende perede huvides, kus
lapsi kasvatab ema uksi v&i halvimal juhul
on laps ilma jaetud sellest ainsastki vanemast
(lastekodulapsed).

Maénguaeg ei 18pe koolieelse lapsepdlvega.
See valtab kogu elu, omandades eri elu-
etappidel erineva sisu ja vormi. Mida rikka-
maid ja kirkamaid manguelamusi oleme kaasa
saanud lapsepdlve, maiigumaalt, Seda paind-
likumalt ja loovamalt suudame kohaneda
kiiresti muutuva ning areneva elu erinevate
situatsioonidega.

Restuimeerides loovuse ja loovméangu vahelisi
seoseid, kinnitame, et mida enam vdimalusi
anname lapse loovtegevuseks (s6naline, kuju-
tav, muusikaline, liikumine), seda huvitava-
maks ja valjendusrikkamaks kujuneb mang.
K®oigi kasvatuskisimustega kokkupuutuvate
isikute tdhelepanu orbiidis peaks olema kooli-
eelse lapsepdlve erilise osa mdistmine uldises
ja terviklikus loovisiksuse kujunemises.
Ldpetuseks. Loovuse edendamisega seotud
probleemid on kdige eredamalt hoomatavad

lapsepdlves, mil loovméngu vahendusel saame
varasest lapseeast alates kdige vahetumalt
loovvdimeid arendada. Seda soodustab lastele
omane kujundlik métlemine. Juhtiv roll kuu-
lub selles seoste keerukas t60s kasvatajatele.
Tulevaste loovisiksuste kujundamise nimel
tuleb tunduvalt tdsta kasvatajakutse prestiiZi.
Loovast kasvatajast oleneb see, kuidas raken-
datakse ellu suurendatud ndudmisi laste kas-
vatamisel. Kogu kasvatuslik miljoo tervikuna,
eeskétt uhiskonna suhtumine laste loovtege-
vuse ja selleks maksimaalsete arendamis-
vBimaluste,loomine otsustab paljuski selle,
milliseks kujuneb jargmine generatsioon.
Koolieelsete lasteasutuste tdotajad ja teadus-
tobtajad ndevad oma kahust selles, et anda
véaériline panus terve ja arenenud, suhtlus-
sarmi omava loovisiksuse kasvatamiseks.
Ootuspéraseid tulemusi vdime saavutada
loovméngu tahtsustades, selleks maksimaal-
seid vdimalusi luues ning loovmangu juhenda-
misel arengupsihholoogiale tuginedes.
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MEILT JA MUJALT

LI Ligi 200 Arhangelski oblasti koolis tegut-
sevad rahvaste sopruse klubid, kes korralda-
vad mehisuse tunde, kohtumisi sbja- ja too6-
veteranidega, poliitilise plakati ning joonis-
tuste konkursse. Seal dpitakse laule ja luuletusi,
peetakse miitinguid ning viiakse l&bi muid
uritusi eesmargiga olla solidaarne rahvastega,
kes voitlevad oma vabaduse eest. Koik see
aitab lastel pdhjalikumalt tundma Oppida oma
eakaaslaste- elu NOukogudemaal ja valis-
riikides.

RSK-de suurest kasvatusefektist kdneleb oblasti
Opilaste aktiivne osavott Noukogude Liidu
Rahufondi toost. Léinud aasta 10 kuu jooksul
andsid Arhangelski oblasti dpilased rahufondi
ligi 60 000 rubla, mis nad olid teeninud t66-
dessantidega.
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ELMAR ERNITS,

ENSV TA Ajaloo Instituudi
rahvahariduse ajaloo sektori
nooremteadur

Eesti rahvakoolide Opetajaskonna kasitlemi-
sel on siiani peatadhelepanu olnud nende ette-
valmistamisel, kuna koolides tegelikult to6ta-
vate Opetajate haridus- ja ettevalmistusta-
seme kindlaksméaaramisele on p6dratud hoo-
pis vahem téhelepanu. Siiski on L&anemaa
mandriosa dpetajate haridust iseloomustanud
V. Aitoa, kelle andmetel 1863. aastal tdotas
seal 13 kihelkonnas 50 Opetajat, neist 78%
oli saanud hea ettevalmistuse Jéadivere,
Kuuda vdi Ataste seminarides, Sauga kirju-
tuskoolis ja Haapsalu kreiskoolis.' Sellekoha-
seid andmeid on esitanud ka L. Andresen,
kes on andnud ilevaate Po&hja-Eesti (Eesti-
maa kubermangu) luteri usu talurahvakoo-
lide 6petajate haridustasemest Opetatud
Eesti Seltsi 1863. aasta kooliankeedi ja Sta-
tistika Keskkomitee 1880. aasta ankeedi
alusel." Kogu Eesti talurahvakoolide Opeta-
jate ettevalmistustase senini kasitlemist ei
ole leidnud.

Kéesoleva artikli eesmark on anda uksik-
asjalisem Uulevaade Eesti talurahvakoolide
Opetajate ettevalmistustasemest 1880. aasta-

| Aitoa, V. Kultuurilised olud. — Rmt.:
Laanemaa. MaadeteadusUk, majanduslik ja
ajalooline Kkirjeldus. Uldosa. Tartu, 1938
(Eesti VIII), lk. 229, 230.

Andrese.n, L. Eesti rahvakoolid 19. sa-
jandil kuni 1880-ndate aastate koolireformi-
deni. Tallinn, 1974, lk. 208, N110—211 (tabel
26); samad andmed esitatakse ka raamatus
AHAOpe3eH J1. OCTOHCKMe HapofHble LUKO-
nbl B XVII—XIX Bekax. TaniuvH, 1980, c.
233, 235, 236 (Tabnuua 34).

te esimesel poolel, mil rahvakooli dpetaja oli
kujunenud juba omaette kindlapiiriliseks
elukutseks.

Pdhiallikana Lo&una-Eesti (Tartu-, Voru-,
Viljandi- ja Parnumaa) luteri usu talurahva-
koolide dpetajate haridustaseme iseloomusta-
miseks on kasutatud LiiVimaa Ulemmaa-
koolivalitsuse kogutud andmeid 1882. aas-
tast.! Saaremaa kohta on andmed saadud
seoses Manasseini revisjoniga labiviidud
ankeedist.4 Eestimaa kubermangu luteri usu
talurahvakoolide Opetajate haridustasemest
ulevaate saamiseks on kasutatud kihelkonna
koolivalitsuste aruandeid 1884/85. Oppeaas-
tast.5 Andmed Oigeusu talurahvakoolide 6pe-
tajate haridustaseme analtilsimiseks parine-
vad 1881. aastal publitseeritud aruandest.6

Kuni périsorjuse kaotamiseni (Eestimaal
1816. aasta, Liivimaal 1819. aasta talurah-
vaseadusega) ei saa konelda talurahvakooli
Opetajast kui talurahvast eraldunud kutsest.
Enamasti olid tolleaegsetes rahvakoolides
Opetajateks kohalikud lugeda oskavad talu-
pojad, kes tasuks Opetajatdd eest vabastati
teatavatest mdisakoormistest vdi said véaikest
tasu, harilikult vilja néol. Alles kihelkonna-
koolide muutumine teise astme talurahva-
koolideks 19. sajandil 18i eeldused koolidpe-
taja elukutse kujunemiseks. Sellest alates
ei Opetanud nad enam mdisa vdi kihel-
konna piirides, vaid siirdusid tddle ka kau-
gematesse koolidesse. Nii todtas Laiuse kihel-
konnakooli I8petanutest 1841. aastal Opeta-
jatena 20, neist Laiuse kihelkonnas 13 ja

véljaspool kodukihelkonda seitse.7 Manel
pool, eriti Saaremaal, tod6tasid kohalikud
taluperemehed Opetajatena veel 1860. aas-
tail.6

Kihelkonnakoolide arvu kasv ja 0Oppet6o
taseme tBus neis ning kihelkonnakoolide
kdrvale Opetajate ettevalmistamiseks semina-
ride asutamine 16id eeldused .1880. aastaiks
parema ettevalmistusega Opetajate ametisse-
panekuks. Sel ajal Eestis to6tanud 102 luteri
usu kihelkonnakooli 6petajast olid saanud 60
ehk 58,8% hariduse Opetajate seminarides,
kuna seminarihariduseta Opetajaid tootas
kihelkonnakoolides 42 ehk 41,2% 0&petajate

| Eesti NSV Riiklik Ajaloo Keskarhiiv (edas-
pidi: ENSV RAKA), f. 1427 (Liivimaa Maa-
nbunike Kolleegiumi Statistikaburoo), nim.
1, s.-0. 99, 1. 1—609.
[ ENSV RAKA, f. 1200 (Saaremaa Konsis-
toorium), nfm. 1, s.-4. 742, 1 78—208.

ENSV RAKA, f. 1187 (Eestimaa Konsis-
toorium), nim. 2, s.-u. 555: 5, 1. 4—106.
0 BegomocTb 0 MpaBOCMaBHbIX  HapOAHbIX
yunnmwax MpnbanTuiickoro Kpas, cocTaBeH-
Has y4dunuiiHbiM coBeTtom B 1881 r. [Pura,
1881], c. 15 wn cnep,.

ENSV RAKA, f. 1205 (V6rumaa praost-
kond), nim. 1, s.-0. 6, 1. 4—8.

ENSV RAKA, f. 1200, nim. 1, s.-U. 648,
1 1



uldarvust (vt. tabel 1). Taiesti rahuldava
hariduse saanuteks vB8ib lugeda kreis- ja
linna tutarlastekoolide haridusega opetajaid,
keda oli 18 (17,7% Opetajate uldarvust).
Ebarahuldavalt ettevalmistatuteks tuleks pi-
dada Opetajaid, kes olid IBpetanud ainult
luteri usu kihelkonnakooli vdi elementaar-
ehk linnaalgkooli, samuti isedppijaid ja muu-
des koolides (peamiselt mitmesugustes era-
algkoolides) dppinuid. Selliseid Opetajaid too-
tas luteri usu kihelkonnakoolides 1880. aas-
tail 20 ehk 19,6% Opetajate Uldarvust. Hasti

ettevalmistatuteks tuleks lugeda Valga,
Tartu elementaarkoolidpetajate, 1878. aastal
Tartus tegevust alustanud vene Oppekeelega
seminari, Balti ja Kaarma seminari lIOpeta-
nuid, keda oli 47 (46,1% O&petajate uldar-
vust), kuna .Tartu yallakoolidpetajate (nn.
Hollmanni seminari) ja eriti Kuuda seminari
ettevalmistust ei saa pidada vastavaks kihel-
konnakooli Opetajale. Seega olid nii pedagoo-
giliselt kui ka udldhariduslikult héasti ette
valmistatud 46,1%, uldhariduslikult heal ta-
semel ette valmistatud 17,7%, ebapiisava

LUTERI USU KIHELKONNAKOOLIDE OPETAJATE HARIDUS

Seminar
Maakond, uB D 00 S
kubermang B-S. T a-l
eB ” 2
3 g _ >1 S
] Bzt sSis *f 4+ 53 1
0 | G
id £1 2 a n% M 64 b4
Tartumaa 22 18 1 — 3 — - -
Vorumaa 8 7 — — 1 - - -
Viljandimaa 9 4 — 1 4 — - -
Parnumaa 9 6 — — 3 = - -
Saaremaa 7 7
Kokku Liivi-
maa kuberm.
Eesti alal 55 35 1 1 11 — 7 -
64.7 41.2 1,2 1,2 12.9 — 8,2 —
Kokku Eesti-
maa kub. 5 1 — — — 2 - 2
29.4 5.8 — — — 11,8 — 11,8
Kokku Eestis 60 36 1 1 11 2 7 2
58.8 35.2 1,0 1,0 10,7 2,0 6,9 2,0
VALLA- JA MOISAKOOLIDE OPETAJATE HARIDUS
Seminar
£-2 ¢ ®
Maakond, s.” 00 .2,
kubermang eB G 00 53 o
g U ¢ £
i W O 3is -5 B |
o) N s e a S I 1
@ =2£ 4B ad g8 td < td
Tartumaa 24 2 _ - 22 —
Vorumaa 27 1 1 25 — —
Viljandimaa 7 - 7 — —
Parnumaa 8 —_ _ 5 1 2
Saaremaa 15 - _ 15
Kokku Liivi-
maa kuberm.
Eesti alal 81 3 1 59 15 1 2
11,0 04 0.1 — 8.0 2.1 0.1 0.3
Harjumaa 67 — - _ 1 2 6 51 7
Virumaa 27 1 2 _ 1 4 17 2
Jarvamaa 11 - _ 1 10
Laanemaa 82 — — 1 11 7 46 17
Kokku Eesti-
maa kub. 187 1 2 1 1 13 2 17 124 26
350 0.2 0.4 0.2 0,2 2.4 0.4 3.2 23.2 4.8
Kokku 268 4 3 1 60 28 2 18 126 26
Eestis 21.0 0.3 0.2 0.1 4.7 2.2 0.2 14 4 9,9 2.0

* Tabel 1 koostatud ENSV RAKA, f. 1187, nim. 2, s.-U. 555:5, 1. 10, 26, 27, 31. 48, 54,
56, 67, 91, 94, 100: f. 1200, nim. 1, s.-U0. 742, 1. 78, 94, 95, 102, 107, 108, 115—117, 125—
127, 139, 149—151, 161 — 163, 173—175, 179, 180, 182, 191 — 193, 201, 202; f. 1427, nim.
1, s.-0. 99,1 1—3, 5, 6, 8, 9, 11, 12, 14, 15, 17, 18, 20, 23, 24, 31, 32, 33, 34, 36, 37, 39,
40, 42, 43, 45, 48, 50, 52, 53, 54, 57, 60, 62, 63, 65, 67, 69 andmeil.



ettevalmistusega 34,3% luteri usu kihel-  konnakoolides &petajaid, kelle haridust ei saa
konnakoolide ~Opetajatest, 2,9% Opetajate  |ygeda kihelkonnakooliBpetajale  piisavaks

hariduse kohta puuduvad andmed. (29 ©Bpetajat ehk 31,4%). Eestimaa kihel-
Piirkonniti oli kihelkonnakooli Opetajate  konnakoolides todtas niisuguseid Spetajaid 5

ettevalmistustasemes olulisi erinevusi. Liivi-  (29,4%).

maa kubermangu Eesti osa kihelkonnakooli- Parima pedagoog”ise ettevalmistusega 6pe_

Opetajatest olid seminariharidusega 64,7%,  tajaid tottas kdige rohkem Tartumaa kihel-
Eestimaa kubermangu omadest seevastu  konnakoolides. Selle maakonna 26 Bpetajast

ainult 29,4%. Eestimaa kubermangukihel- olid oma hariduse saanud seminarides 22
konna koolibpetajatest oli 47,0",, kreiskooll- (84,6%), nendest Valga koster-kooliGpetajate
haridusega, Liivimaal ainult 10,5%. Suhte- seminaris 18 (69,2%). Seminariharidusega
liselt rohkem oli Liivimaa Eesti osa kihel- @petajate osakaal ei olnud nii suur uheski

teises maakonnas.

1880. AASTAIL (kokkuvdtetes on alumine protsentarv)* Tabel !
— =} =)
S 2 $ =
«
S = < 2 S = =
2 < S —S = S -
=< c—= —x h=] o S E X
ey S 1S Lo > © ‘o ~
= S < = > <1 < © [S)
X a2 i % = =2 e N2
1 — 1 2 26
4 — — — — — 13
4 1 — 5 23
— — — 2 — — - 11
5 — 12
9 1 — 13 3 2 2 85
10,5 1.2 — 15.3 35 2.4 2.4 100.0
8 — 1 1 1 1 17
47.0 — 5.9 59 59 — 5.9 100.0
17 1 1 14 4 2 3 102
16.7 1.0 1.0 13.7 3.9 2.0 2.9 100.0
1880. AASTAIL (kokkuvdtetes alumine protsentarv)* Tabel 2
— o =
S 2 £ =
~ > © < © =
S E Ey= b S £ S, -
o %] _9S = o = = © =
% o= o 2 = g = SE 2
© == 52 o = > 2 5% S
X O3 ax w X = Rz TS X
6 194 1 4 4 3 11 247
4 — 89 1 4 — 4 1 130
7 — 105 1 3 8 5 — 136
2 — 55 11 4 1 4 — 85
— — 110 — 1 — 5 131
19 — 553 14 16 13 21 12 729
2.6 — 75.9 1.9 2.2 1.8 29 - 17 100.0
9 — 19 4 3 11 21 1 135
5 — 134 — — 10 8 2 186
2 1 91 — 4 7 2 118
1 1 7 — 2 12 4 — 109
17 2 251 4 9 40 33 5 548
3.2 0.4 44.4 0.7 1.7 7.4 6.2 1.0 100.0
36 2 804 18 25 53 54 17 277
2.8 0.2 63.0 1.4 2.0 4.1 4.2 1.3 100.0

* Tabel 2 koostatud ENSV RAHA, f. 1187, nim. 2, s.-i. 555:5, 1. 4—106; 1. 1200, nim. 1,
s.-0.-742, 1. 78—108; f. 1427, nim. 1, s.-i. 99, 1. 1—69 andmeil.

* Tabel 3 (vt. lk. 49) koostatud samade allikate alusel mis tabelid | ja 2. 47



Koige ebarahuldavama ettevalmistusega
kihelkonnakoolidpetajad tootasid Viljandi-
maa kihelkonnakoolides. Seminariharidusega
Opetajate suhtarv ulatus siin ainult 39,1
protsendini. Siinsest Uheksast seminarihari-
dusega Opetajast olid neli saanud oma hari-
duse Tartu Vallakoolibpetajate Seminaris.
Kui neile lisada veel viis ainult kihelkonna-
kooli ja kaks muidu puuduliku haridusega
Opetajat, tbuseb ebapiisava haridusega 06pe-
tajate osatadhtsus Viljandimaa kihelkonna-
koolides 47,8 protsendile, olles suurem isegi
Saaremaast, kus taolise haridustasemega
Opetajaid oli 41,7%.

Valdava osa valla- ja mdisakoolide Opeta-
jaist (1268) moodustasid kihelkonnakoolides
Oppinud. Neid oli 804 ehk 63,0% Opetajate
uldarvust (vt. tabel 2). Teisel kohal olid ar-
vuliselt seminari 16petanud dpetajad (21,0%).
Koige rohkem todotas Eesti kilakoolides neid
Opetajaid, kes olid I6petanud Kuuda semi-
nari (126 ehk 9,9% Opetajate Uldarvust).
Kuuda seminari I6petanud tdotasid peamiselt
Eestimaa kubermangu koolides: Harjumaal
(51), Laadnemaal (46), Virumaal (17) ja Jar-
vamaal (10). Ainult kaks Kuuda seminari
I6petanut todtas Parnumaal, neist ks (Otto
Metsmann) Mihkli kihelkonna Ld&pe, teine
(Karl Habermann) Parnu-Jaagupi Kkihel-
konna Vaklepa koolis.9

Tartu vallakoolidpetajate seminari Idpeta-
nuid oli 60 ehk 4,7% Opetajate Uldarvust.
Nad tootasid peamiselt Liivimaa kuber-
mangu Eesti mandriosa koolides: Vdrumaal
25, Tartumaal 22, Viljandimaal seitse ja Par-
numaal viis. Uks Tartu vallakoolibpetajate
seminari 18petanu (Hans Rass) tootas Kose
kihelkonnas Harjumaal.1

Kaarma seminari I6petanutest tddtas valla-
ja mdisakoolides 28 (2,2% Opetajate uldar-
vust). Ule poole toétas neist Saaremaa kooli-
des, 11 L&anemaal ja kaks Harjumaal.

Paslepa seminari 26 IBpetanust todtas 17
Laanemaal, seitse Harjumaal ja kaks Viru-
maal. Ka Jadivere seminari 17 IBpetanut
jagunesid samade maakondade koolide vahel.
Valga koster-koolidpetajate seminari ldpeta-
nutest tootas vallakoolides neli, neist Tartu-
maal kaks, Voru- ja Virumaal kummaski Uks
Opetaja. Tartu elementaarkoolifpetajate se-
minari I8petanud too6tasid Uks VOrumaa ja
kaks Virumaa koolis. Ametis oli 1884/85.
Oppeaastal ka veel kaks Ataste seminari I6pe-
tanut. Juhhan Spreu to6tas Simuna Kkihel-
konna Rahkla ja Jaan Treude Jarva-Madise
kihelkonna Lohala koolis." Hariduselt ja
samuti ettevalmistuselt mittevastavateks tu-
leb. lugeda kulakoolide kasvandikke ja ise-
Oppinuid. Seega ei vastanud oma ettevalmis-

9 ENSV RAKA, f. 1427, nim. 1, s.-U. 99,
1. 45, 46; s.-u. 128, 1 7, 8.

10 ENSV RAKA, f. 1187, nim. 2, s.-U. 555:5,
1 74.

% 1 ENSV RAKA, f. 1187, nim. 2, s.-il. 555: 5,
41 3i,

tuselt valla- ja mdisakoolide nduetele 79 ehk
6,2% Opetajatest.

Millistes kihelkonnakoolides olid hariduse
saanud 14 luteri usu kihelkonna- ja 804
valla- ning madisakoolides tbodtavat kihel-
konnakooli haridusega Opetajat, sellest an-
nab Ulevaate tabel 3

Kdige rohkem luteri usu talurahvakoolide
Opetajaid oli oma hariduse saanud Viljandi
kihelkonnakoolis. Selle kooli kasvandikest
tootas oma kihelkonna vallakoolides ,,kaheksa
ja valjaspool oma Kkihelkonda 44 Opetajat,
lisaks veel Uks kasvandik kihelkonnakoolis.
Viljandi kihelkonnakooli ©Opilasi todtas pea
kogu Eestis, vélja arvatud Saare- ja L&ane-
maa.

Jargmisel kohal &petajate arvu poolest oli
Pdltsamaa kihelkonnakool, kus oli 6ppinud
42 kulakoolidpetajad Neist tdotas oma kihel-
konnas 10 ja valjaspool oma kihelkonda 32
Opetajat. Arvukalt tddtas Podltsamaa kihel-
konnakooli 18petanuid Jarvamaal (11). Uh-
tegi Opetajat ei olnud Pd&ltsamaa kihelkonna-
kool andnud Voérumaa, Saaremaa ega Laéne-
maa- koolidele.

Simuna kihelkonnakoolis oli hariduse saa-
nud samuti 42 luteri usu talurahvakooli
Opetajat. Oma kihelkonnas tdotas neist 13
ja valjaspool oma kihelkonda 29. Kuid Si-
muna kihelkonnakooli «m@&jupiirkond» oli
Viljandi ja POdltsamaa omast palju Kkitsam.
Tema kasvandikud tdotasid enamikus Viru-
maal (21~ osalt ka veel Jarvamaal () ja
Harjumaal (2). Lduna-Eestisse ei olnud Simu-
nast tulnud Uhtegi Idpetanut.

Neljandal kohal Gpetajate Uldarvult seisis
Tarvastu kihelkonnakool,” kust oli tulnud
kolm kihelkonna- ja 33 kilakooli &petajat.
Tarvastu kooli mdju piirdus peamiselt Lduna-
Eestiga; Pdhja-Eestisse oli selle kooli kasvan-
dikest tddle lainud ainult Uks.

Viiendal kohal oli Pilistvere kihelkonna-
kool, mis oli andnud Eesti talurahvakooli-
dele 35 Opetajat, kellest 26 tootasid valjas-
pool oma kihelkonda, kdige enam Jarvamaal
(16). Ule 10 6&petaja véljapoole oma kihel-
konda olid andnud veel Kodavere (14), Laiuse
ja Ambla (mélemad 13) kihelkonnakoolid.
Ambla oli ka ainuke Pdhja-Eesti kihelkonna-
kool, mille dpilane oli snrdunud t66le Lduna-
Eestisse (Viljandimaale). Kimme Opetajat
véljapoole oma kihelkonda olid andnud veel
Suure-Jaani ja J6hvi kihelkonnakool.

1881. aastal Opetas Eesti digeusu kihel-
konnakoolides 80 vaimulikku, kellest viis
olid Idpetanud Moskva v6i Peterburi vaimu-
liku akadeemia. L&petamata vaimuliku aka-
deemia haridus oli kolmel preestril. Riia Vai-
muliku Seminari olid I8petanud 37, Pihkva
seminari 25, Peterburi seminari kolm, Nov-
gorodi oma uks ja Jaroslavli Vaimulikus Se-
minaris oli saanud oma hariduse Uks 0dige-
usu preester. Ulejaanud viiest vaimulikust
olid saanud oma hariduse Balti Opetajate
Seminaris kaks, Kuressaare aadli kreiskoo-



LUTERI USU KIHELKONNAKOOLIDE KASVANDIKUD OPETAJATENA

KIHELKONNA-, VALLA- JA MOISAKOOLIDES 1880. AASTAIL
(Kihelkonnakoolide dpetajate arv margitud sulgudes)

Maakond,
kihelkonnakool

Tartumaa
Torma

Laiuse

Kodavere
Palamuse
Maarja-Magda leena
Aksi

Kursi
Taru-Maarja
Voénnu
Kambja
Ndo

Puhja
Rannu
Rdngu
Otepéaa
Sangaste
Vorumaa
Répina
Pélva
Kanepi
Urvaste
Vastseliina
Réuge
Karula
Hargla
Viljandimaa
Pdltsamaa
Pilistvere
Kolga-Jaani
Suure-Jaani
Viljandi
Tarvastu
Paistu
Helme
Parnumaa
Véandra
Parnu Jaagupi
Tori

Parnu
Audru
Tostamaa
Halliste
Karksi
Saarde
Saaremaa
Pdide

Jaani

Karja
Valjala
Piha
Kaarma
Karla
Mustjala
Kihelkonna
Ansekila
Jamaja
Liivimaa kub.
Harjumaa
Harju-Jaani
Virumaa
Vaivara
Johvi
lisaku
Viru-Nigula
Rakvere
Simuna
Vaike-Maarja
Jarvamaa
Ambla
Koeru

Tari
Laanemaa
Hanila
Mihkli
Eestimaa kub.
Kokku

Eesti alal

Omas
kihelkonnas

145
17
12
18

4
7
6
10
6

405(4)
1

1
45

—- |’—NU1®E|$|®J>:03

60
465(4)

Valjaspool oma kihelkonda

Liivimaal

45(1)

(6)

=
N

22(1)
19(3)
6(2)

el v | eae s IR

~~
N

147(9)

[ S B B A

1

148(9)

Eestimaal
36

6

9
12

109

57(1)

10
7(1)

82
191(1)

Kokku
81(1)

cleloe e Belgrowlcrlovoves R

256(9)
1

1
57(1)

10
7(1)
5

5
29
1
24
13
2
4
1
1
83(1)
339(10)

T a bei

Uhtekokku

226(1)

25
25
32
11
16

8
16

6
25

206(6)
42
35

21
52(1)
33(3)
12(2)

39(1)
4

5(1)

110(5)
4(1)
1

10(2)
13
10(1)
13
10
10
21(1)
9
9
661(13)
2

2
102(1)
8
24
11(2)
11
5
42
1
37
19
12
6
2
1
1
143(1)
804(14)



c/m
t/\n

lis Uks, Pihkva vaimulikus koolis ks ja tks-
nes digeusu kihelkonnakooli haridus oli thel
kihelkonnakooli preester-koolidpetajal.12

1881. aastal Opetas ©Oigeusu kihelkonna-
koolides Eestis 133 kostrit ja 15 Opetajat
vOi abidpetajat. Kihelkonnakoolides &peta-
vatest kostritest olid I18petanud Balti Opeta-
jate Seminari 36 ja Tartu Il Opetajate Semi
nari (asut. 1878) uheksa inimest, kuna kolm
kostrit oli Balti Opetajate Seminarist lahku-
nud enne kooli I6petamist. Peale nende oli
Uks koster saanud oma ettevalmistuse Kures-
saare Opetajate Koolis ja kaks sooritanud
rahvakoolidpetaja kutseeksami. Seega oli
pedagoogiline ettevalmistus 51 kostril, s. t.
38% Oigeusu Kkihelkonnakooli Opetajatena
tootavatest kostritest. Ulejaanutel oli vaimu-
liku kooli v6i vaimuliku seminari, 6igeusu
kihelkonnakooli, mitmesuguste algkoolide ja
Uhel ainult d&igeusu abikooli haridus. 15
kihelkonnakooli Gpetaja hulgas oli seminari
vOi pedagoogiliste kursuste I8petanuid neli
(26,7%).

Oigeusu abikoolide 180 Bpetajast olid 18pe-
tanud Opetajate seminari viis (3,1%), enne
I6petamist lahkunud kolm ja Kuressaare
Opetajate  Kooli I8petanud seitse &petajat,
seega osalise vOi taieliku pedagoogilise ette-
valmistusega 8,3%. 159 ehk 87,2% abikooli
Opetajat oli saanud hariduse Gigeusu kihel-
konnakoolides; abikooli haridus oli kolmel
Opetajal, kolm kuulusid autodidaktide hul-
ka.13

1880. aastail tootas luteri usu kihelkonna-
koolides 102 ja Oigeusu kihelkonnakoolides
148 Opetajat (usubpetajaid arvestamata),
uldse 250 Opetajat. Nendest olid saanud mit-
mesugustes seminarides pedagoogilise ette-
valmistuse luteri usu koolide Bpetajatest 60
ja Oigeusu koolide omadest 55, kokku 105
Opetajat ehk 42% dldarvust. Luteri usu
kihelkonnakoolide Opetajatest oli seminari-
haridus 58,8%-1 ja Gigeusu koolide dpetaja-
test 37,2%.-1.

Luteri usu valla- ja mdoisakoolides tHotas
samal ajal 1277 Opetajat, kellest seminari-
haridusega olid 268, kreiskoolide ja tutar-
lastekoolide haridusega 38 ja Luteri usu
kihelkonnakoolide haridusega 804. Oigeusu
abikoolides tootas 180 Opetajat, kellest semi-
naris voi Kuressaare Opetajate Koolis oli
Oppinud 15 ja kihelkonnakoolides 159. Seega
011 uldse esimese astme talurahvakoolides
1457 Opetajat, kellest 283-1 (19,4%) oli
seminariharidus ja 963-1 (65,1%) Kkihel-
konnakooli haridus. Ka esimese astme talu-
rahvakoolides olid luteri usu koolide dpeta-
jad 8igeusu koolide omadest paremini ette
valmistatud.

12 Arvutatud siin ja jargnevalt véljaande
BefomocTn 0 mpaBocCnaBHbIX yuunuuax Mpu-
6aNTUICKOro Kpasl, COCTaBlEHHAA YUWVLL-

HbiM coBeTom B 1881 r. [Pura, 1881], c.
15—41 andmeil.
13 Arvutatud sama véljaande Ik. 24, 25,

38—41 andmeil.
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musitseerimine
Leedu NSV

koolide
4.—8. klassides

EDUARDAS BALCYTIS,

K. Preik3ase nim. Siauliai Peda-
googilise Instituudi muusikakateedri
juhataja, dotsent, pedagoogika-
kandidaat

Meie rahvaid — eestlasi ja leedulasi — seob
sOprus, huvi Uksteise vastu. Minugi artikkel
on Kirjutatud teineteist lahendaval eesmérgil,
on selle hea puudluse véaljendaja.

Meie koolide 4.—s8. klasside muusikalise
kasvatuse (digemini Uhe selle luli musitseeri-
mise) slusteem tootati vélja aastatel 1967 —
1970. Ellu rakendus see 1973. aastast ja
kéibib moneti taiendatult tdnapéevani. Meie
stusteemi pdhialus on muusikalise tegevuse
komplekssus (laulmine kuulmise jargi, solfed-
Zeerimine, rutmika, pillimang, muusika kuulat
mine), omavaheline seotus ja tasakaal, mangi-
mise, laulmise ning kuulamise Uhtsus. Igal
ltlil on nii Gldihised kui ka omaenese ees-
margid, mis aga koonduvad Uldisesse suunit-
lusse.

Instrumentaalmusitseerimine on dpetamises
ja kasvatamises Uks téahtsamaid lulisid. Selle
komplekssuses on pilliméng seotud rutmika,
solfedZeerimise ja muusika kuulamisega, kuid
sellesse mahub ka puhtinstrumentaalne esine-
mine. Musitseerides realiseerivad lapsed muu-
sikas oma aktiivse osalemise tarbe, musit-
seerimine oma varvikuse, faktuuri ja tambrite
erisusega toob lastele rohkesti elamusrddme.
Pillimadng annab esinemisvdimalusi, loob
muusikateadmiste ja -vilumuste rakendamise
vBimalusi, rikastab laulmist uute téambrite,
rutmide ja muusikailmingutega ning Ghendab
kogu muusikalise materjali tervikuks.



Musitseerimine arendab eriti tAmbri- ja har-
inooniakuulmist, rutmitunnet, mitmeplaani-
lisi orkestrifaktuuri kuulamise oskust. Musit-
seerimine aktiviseerib lapsi, toob tundi vahel-
dust, vbimaldab muusikalise métlemise ja
litkumise koordinatsiooni, arendab muusika-
taju, fantaasiat ja loomevdimeid, toob ilmsiks
anded, vd@imaldab suhtlemist muusikaga.
Musitseerimine tdiendab teisi tunnildlisid.
Koige sagedamini on musitseerimine tunnis
seotud muusikaalase kirjaoskuse, rutmika ja
solfedZzoga. Maéngides Kkinnistuvad ja lahti-
motestuvad nootide véaltused ning eri kérgu-
sed. Niisugune on musitseerimise seos sol-
fedzoga. Ukskdik milline helilaadi aste oman-
datakse-mitte ainult vokaalselt, vaid see kin-
nistatakse ka tummal klaviatuuril, metallo-
fonil, .vilepillil. Seega annab mang laste-
pillidel ratmilise ja tambrilise fooni, isedranis
keerulise solfedZeerimise puhul.

Opikust leiate hulk naiteid, kus musitseeri-
mine on seotud laulude esitamise v6i muusika
kuulamisega.

Kuidas ja millal me musitseerime? Siin
vOib eristada kolme liiki t66d: musitseeri-
mine nn. kdlaZestidega (G. Keetmani termin),
rutmi- ja tdmbri- ning meloodiapillidel.

Ehkki koélaZestid ilmestavad rutmipilti,
vbib nendega saavutada ka kunstilise val-
jenduslikkuse, tambrilise ja dunaamilise
mitmekesisuse. Mdnikord need koguni asenda-
vad rutmipille.

Me kasutame mitut liiki plaksutamist
(vabade, sirutatud ja poolsuletud pihkudega,
plaksud Uhe kéde s6rmedega teise avatud peo-
pesale, 166gid kolme, kahe ja Uhe s8rmega);
kéelooke lauale, selle keskele ja aarele, kdmbla
ja sdrmedega; trampimist jalgadega (varvas-
tega, samal ajal kannad maas, ja kandadega,
varbad maas); 160ke pdlvedele ja puusale,
molema k&ega Uheaegselt ja vaheldumisi,
samuti ristatud kéatega; s6rmenipsu uUhe voi
kahe kéega; haalt ihesuguses voi eri kdrguses,
sosinal voi valjusti, mitmesuguseid sbna- vGi
silbikombinatsioone skandeerides voi lauldes.

K®oiki neid votteid kasutatakse sageli Uhe-
aegselt ja ka vaheldumisi. Sel viisil omanda-
takse rutmikaike, millega saadetakse solfed-
Zeerimist, laulu, méangu teistel pillidel, aga
isegi muusika kuulamist. Méned moodused
ja votted on naidatud opikutes, teisal jae-
takse Opilastele enestele valikuvdimalus..

Too teine aspekt eeldab rutmi- ja tadmbri-
pillide rakendamist. Sagedasti kasutame
tamburiini, trianglit, taldrikuid (166k neile
pehmest kummist haamrikesega), kasitrummi
(l6ogid sellele kéega, harva raputatakse),
puutrummi (ludakse metallofoni haamriga),
kdlapulki, kastanjette (160k peopesale, harve-
mini raputatakse), marakaad,— taristit, mida
raputatakse rutmiliselt.

Nimetatuile lisaks kasutavad Opetajad veel
paljusid kd&laesemeid: raudtorukesi, kellukesi,
jalgratta signaalkelli jt.. Me tahame lastele
sisendada, et ilusasti kdlab iga ese, vaja ainult
seda margata ja muusikasse lulitada.

Lodkpille nagu kdlaZzestegi vahetatakse
teistsuguste tambrite ja dindamiliste efektide
saamiseks rutmi- ning intonatsiooniharjutus-
tes: laulude saatmisel, improviseerimisel,
klassiorkestrile mdeldud partituurides.

Kuid tundi pole vZtja lUle koormata vaga
paljude ja samal ajal Uht tuupi pillidega,
sest siis vOib tekkida mdura, 166gid summuta-
vad laulu, eri tédmbrid sulanduvad ning
tekib ebameeldiv kdla. Seejuures raskeneb
t60 organiseerimine ja halveneb distsipliin.
Opetaja peab lastele dpetama eelkdige ihe
pilli kasutamist ja Uhendama selle heli lau-
luga, solfedZzeerimisega vdi melBodiapillide
heliga. Kui thel pillil on musitseerimine hasti
omandatud, vBib lisada teise, kolmanda . ..
Opilastelegi on huvitav, kui uued pillid vée-
takse tarvitusse mdénesuguse vaheaja jarel.

Rutmipille mangime mitte kuulmise, vaid
noodi jargi. Neile pole iseloomulikud pikad,
keerulised, jarjest muutuvad ratmipartiid.
Domineerib ostina.atne musitseerimine, see
seisneb luhikeste rutmifadside ja motiivide
kordamises. Ostinaatseid fraase 6pivad lapsed
noodist vdi improviseerivad kuulmise jargi.
Nii thel kui ka teisel juhul peab méang olema
taielikult teadlik, s. t. lapsed peavad teadma,
milliseid rutmikaike nad méangivad ja millisel
eesmargil ning missuguste nootidega neid on
véaljendatud.

Valitud rutmifraasi. mis on moéeldud &ra-
Oppimiseks vOi saateks, vB8ib esitada Uhel
pillil vdi korrata kahel jargemddda. Iga selle
motiivi vOi isegi nooti, vbivad esitada eri
pillid. Me soovitame sageli kdrvutada kaks,
kolm vai neli ritmifraasi. Neid esitavad lapsed
kordamooda eri pillidel: igal esitajal on oma
fraas, oma pill ja oma méanguaeg. lga esitaja
ootab, kuni teised mangivad oma fraasi. Nii
tekivad pausid, mil méangija saab jarele
motelda, parandada tehtud vigu, kuulata
teiste mangu. Musitseerimist, iseéranis laulu
saatmist, ei koormata siis helidega ule! Muu-
tub aina huvitavamaks, kui iga méangija oma
ratmifraasi motleb vélja ise ja igal kordamisel
muudab selle rUtmipilti.

Korvuti Uhehdalse musitseerimisega (ehkki
jutt oli mitme pilli kasutamisest, kdl,as samal
ajal ainult Uks héaal) kasutatakse rohkesti
ka mitmehé&alsust, kui Uhtaegu mangivad
mitu ratmipilli. Ka siin on iseloomulik partii
ostinaatne ulesehitus, kuid' sel juhul peab
Opetaja musitseerimist tambrilt piirama. Kui
Uhes partiis domineerivad luhikesed helid, siis
teises peavad olema pikad, kuid pole vaja
seejuures kasutada rohkem kui 2 vo6i 3 pilli,
mis siiski erineksid tambrilt.
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Meloodiapillidest kesksemad on metallofo-
nid ja leedu rahvapill skudutSiai. Nende kor-
val soovitame mangida lihtsal vilepillil, aga
kasutada ka tumma klaviatuuri.

Metallofone kasutatakse eri eesmargil —
laulu vo6i solfedZzo saatmisel (meloodia- v6i
rUtmiostinaato), varem &pitud meloodia-
mudeli v8i uue laadiastme intonatsiooni
kinnistamiseks solfedZeerimisel vO6i koguni
klassiorkestris meloodia méangimisel.

Kuid metallofonil on ka tdsine puudus:
sellel on pika haamriga luhikeste plaadivahe-
de tOttu peaaegu vdimatu noodi jargi man-
gida.

Metallofonimangu puhul kehtib ks tahtis
reegel: materjal peab enne peas olema. See
on tihedalt seotud solfedZeerimisega — k&ik
metallofonil méngida kavatsetavad meloodiad
peab enne solfedZzeerima Oppima. (SolfedZo
p6hineb Leedu koolide keskklassides do-re-mi
traditsioonil.) Meloodia &ppimist metallofonil
alustame mangust, samal ajal solfedZeerides.
Algul 166me sbrmedega Ornalt plaatidele.
See soodustab heli sumbumist ja lapsed 6pivad
paremini n,ing kiiremini meloodiakdigu metal-
lofonil selgeks. Hiljem, kui &petaja on veen-
dunud, et lapsed meloodiat oskavad, lubab
neil méngida haamriga. Laulude v&i meloo-
diakéikude méang metallofonil Uhendub pea-
aegu alati solfedZeerimise v&i s6nul laulmi-
sega.

Ostinaatne saatmine metallofonil pdhineb
sagedasti pentatoonilistel intonatsioonidel ja
neist improviseeritud meloodilistel ning har-
mooniliste! figuratsioonidel. Kdige sageda-
mini on need Uhe-kahe-taktilised ja mangi-
takse neid kiini kahel metallofonil. Osti-
naatne saade vOib tuleneda ka esitatava
meloodia karakterist. Eriti ilusasti kélab, kui
metallofoni ostinatot saadab solfedZzo v6i
improvisatsioon, korgusi kéega voi trepil
naidates. Siis mangivad metallofoniméangijad
katkestamatult oma ostinato, aga teised Gpe-
taja juhtimisel vo6i Uks Opilane solfedZeeri-
vad eri meloodiakéike. Seejarel peab vahet
ja jalle kdlab meloodia, jne. Selline metallo-
fonide taust kaunistab isegi kdige algelisemat

solfedZeerimist, annab sellele mingi teise,
uudse muusikalise varvingu.
Metallofonid kélavad meeldivalt klassi-

orkestris koos rahvapilliga, mille nimi on
skudutsiai. 1

Hea naditlik dppevahend on tumm klavia-
tuur. Need joonistatakse tegelikus suuruses
paberile Uhes oktaavis (sellised on ka &pikus).
Mang tummal klaviatuuril seostub ka solfed-
Zeerimisega: sellel mangitakse mudellaule,
improvisatsioone jm. Neil mangides tuleb
solfedZeerida vOi laulda sdnadega, sealjuures
peast. Sel ajal kutsutakse mdned opilased
klaveri juurde. Niiviisi solfedZeerides ja aega
kulutamata tutvuvad lapsed Kklaviatuuriga.
Selline moodus arendab ja konkretiseerib
helikuj utlusi, arendab kuulmist, aratab nende
pillide dppimise huvi. Paljudel juhtudel kasu-

tatakse tumma klaviatuuri solfedzeerimise ja
metallofonimangu vaheetapina.

Vilepill. Soovitame 0Opetajatel kasutada
kdige lihtsamaid maéanguvilepille kuue avaga
(maksavad 20 kopikat). Neil saab méngida
meloodiat, improviseerida, kasutada klassis ja
kodus. Eriti nooremad lapsed armastavad
neil musitseerida, nende kasutamisjuhendeid
leiab metoodikaraamatutest ja Opikutest.

SkudutSiai on spetsiifiline leedu rahvapill.
See koosneb puutorukestest (viimasel ajal ka
plastist), viled Uksteise kérval reastatud nagu
paanifloddil. lga tbruke annab ainult Uhe
helikbrguse. Seepérast on méang skudutsiail
ainult kollektiivne, kusjuures igal Opilasel
on 2 vOi 3 viiekesi. Muusikaline kangas lii-
gendatakse siin viieks, kuueks ja enamaks
lihtsaks partiiks, mida lapsed on vdimelised
esitama isegi muusikadpetuse algetapil.

Vanasti oli skudutSiai rahva hulgas vaga
populaarne. Uhekorraga méangisid seda 2—6
esitajat. Helide valtus! ja pause nimetati
vastavate silpidega.

oeldi naiteks nii: «Sina mangi: ti-ti-tiu-
ti-ti-tiut; mina mangin: tiu-ti-ti-tiu-tiut; aga
tema: a-pu, a-pu, aa-puu» jne. Sel juhul ti
tahendas kaheksandiknoot!, tiu — veerand-
noot!, tiut — veerandpausi, a — kaheksandik-
pausi, pu ja puu — kaheksandik- ja veerand-
noote. Kadikidel neil valtustel olid eri nime-
tused, olenedes partii eripéarast, aga ka juhist,
paikkonnast jm. Rahvuslikus musitseerimises
poorati tdhelepanu isedranis erilaadsete rut-
mide suhetele ja kooskdlale, kusjuures har-
moonia oli alati dissoneeruv. Naiteks sageli
kdlasid Uheaegselt, kuid erisuguses rutmis
si, do, re, mi, fa, sol, la, si. Meloodialiinile
podrati véahem tahelepanu, hinnati harmooniat
(eriti tambri mdttes), erisugust rutmi haalte
polufoonilist liikumist.

Meie sajandil saavutas méang skudutSiail
laia leviku isetegevusringides. Rahvuslik
musitseerimine oli juba noodis kirja pandud.
Puhta rahvamuusika koérval laienes see ka
klassikalise muusika printsiipidel loodud ja
arranzeeritud, ereda meloodia, Kklassikaliste
rUtmide ning harmooniaga muusikale. See
kall rikastas skudutSiai-muusikat, kuid kaotas
sageli ka oma spetsiifika.

Umbes 1967. aastast alates alustasime kesk-
klasside muusikatundides skudutSiai Opeta-
mise katset. Katse dnnestus. Osutus, et sku-
dutSiai oli justkui spetsiaalselt loodud musit-
seerimiseks klassis. Tootati vélja terve metoo-
diline siisteem. On mdddunud juba 15 aastat
ja vBime teha mdnesuguseid jareldusi.

Lapsed armastavad maéngida skudutSiail,
nad lausa ootavad seda. Méng arendab rutmi-
tunnet, harmoonia-, tambri-, poliufooniakuul-
mist, orkestris koosmangu harjumusi, kollek-
tiilvset moétlemist. Mang rahvapillil realiseerib
ja taiustab paljusid teoreetilisi seisukohti.
Need klassid, kes on pilli manginud, tunneta-
vad hoopis paremini ritmi, loevad noote kerge-
mini, neil on kérgem Uldmuusikaline arengu-



tase. Peale selle dpivad nad skudutSiail ker-
gesti mangima noodi jargi, ladusamalt kui
Uhelgi teisel pillil (igathel on ainult vaks
erinevat helikdrgust, pole vaja pillile vaa-
data). Neid saab odavasti ja kergesti valmis-
tada, sageli teevad lapsed neid ise. L&ppeks
on skudutSiai vaga populaarne, teda méangivad
tuhanded linnades, Uulevabariigilistel laulu-
pidudel, ja selles seostub kool reaalse eluga.
Siinjuures tahaks, vorrelda leedu rahvapille
Orffi instrumentaariumiga: need on tdepoo-
lest suureparased, kuid meie rahvale ei muutu
kunagi sedavdrd populaarseks. Seepéarast me
nende jarele erilist vajadust ei tunnegi.

Mang skudutSiail on seotud kogu muusika-
tegevusega tunnis, kuid eriliselt on see seotud
ritmikaga: koéik skudutSiai partituurid pohi-
nevad opitavatel ratmifiguuridel. Nad tugine-
vad spetsiaalsetele harjutustele, muusikapala-
dele, laulusaadetele (laulu juurde sobib sku-
dutSiai Ulihasti). Eriti kaunilt kdlavad skudut-
Siai  esituses kuulamispalade katkendid:
skudutSiail méngime katkendi B. Dvarionase
muusikapalast «Karjused»; sellel saadame
r6dmu teemat L. Beethoveni Uheksanda stiim-
foonia finaalis; esitame M. Kaveli «Boolero»
rutme jm.

SkudutSiai ilmumisega meie kooliprakti-
kasse tekkisid omapéarased tunniorkestrid.
Sellesse kuuluvad skudutSiai, metallofonid.
l66kriistad ja monel juhul ka leedu rahva-
pill  lumzdelis, rahvameistrite taiustatud
kromaatiline vilepill. Need pillid on omavahel
eriliselt seatud: metallofonid k&lavad oktaav
kérgemalt kui skudutSiai, nad sulavad kokku
oma heliseva korgregistri tdmbriga. Sama-
sugune isedrasus on ka lumzdelisel. Meloo-
diat mangivad sagedasti metallofonid Vi
lumzdelis (mdnikord ka Uheaegselt), skudut-
Siai loob harmoonilise ja rutmilise fooni, 166k-
pillid (enamasti tamburiin, triangel) réhuta-
vad meetrumipulsse. Lumzdelisel maéangib
vBimekas dpilane vbi dpetaja. Selle pilli tarvis
leiab noodimaterjali keskklasside muusika-
Opikutest. Sagedasti on need luhikesed, 16-,
8-, 4- ja isegi 2-taktilised, kuid Opetaja saab
laste abiga teha tervikteose vdi laulusaate.
Variantsusprintsiip on olulisemaid meie muu-
sikaBpetuse metoodilises slUsteemis. Me ei
puudle niivord teoste arvukusele kui just
kéasitluse variatiivsusele. See annab vdima-
luse tehnilise t66 miinimumi puhul saavu-
tada muusikaelamuse maksimumi. Soovitame
musitseerimises variantsusprintsiipi ka Opeta-
jatele modeldud metoodilistes raamatutes ja
Opikutes.

Minu artikli lugeja vdib esitada kusimuse,
kas meie vabariigi muusikatundides muud ei
tehtagi kui musitseeritakse. Musitseerimine
meil ei domineeri, nagu ei domineeri teisedki
lulid, olgu see muusika kuulamine, solfedZo,
rutmika voi laul kuulmise jargi. Kdige vahel
valitseb tasakaal ja side, léhtudes arenda-
mise ja kasvatamise Uuldistest eesmarkidest.

Konkreetses tunnis, olenedes selle eesméargist
ja teemast, sagedasti domineeribki Uks luli
teise Ule, kuid pusivalt ei Valitse neist Ukski.
On ainult Uks téhtis ndue: koéik lulid peavad
v@imalikult olema Uhendatud vokaaliga —
see peabki tunnis valitsema. See pole
abstraktne ndue, vaid tuleneb kogu &ppe-
materjalist ja pedagoogilise protsessi ole-
musest. Mis puutub lastesse, siis nemad tundi
osadeks ei tukelda, neil on Uks tegevus. —
muusika oma mitmekesisuses. Eri osadest
ja lulidest méatleb ainult dpetaja.

Kui tulla tagasi musitseerimise juurde, on
tarvis r6hutada, et me mitte niivérd néuame,
kui just soovitame erisuguseid variante, et
Opetaja, olenevalt tingimustest, isiklikest kal-
duvustest vdiks valida neist kdige sobivama.

Keskklasside muusika dppeprogrammis on
oeldud, et igas veerandis peab Opetaja lapsi
méangima Opetama uhe teose (vdi kaks kaalu-
kamat teost aastas) skudutSiail koos metallo-
fonide, 166kpillide, laulmise, solfedZeerimise,
ritmikaga vdi ilma nendeta. Musitseerimise
elemendid peab Opetaja alati tundi lulitama.
Seda polegi vahe. Kuidas kdike teha, seda
soovitavad metoodikakogumikud ja opikud.
4.— 8. klasside kogu musitseerimismaterjali
tutvustavad fonokrestomaatiad, mida Opeta-
jad kasutavad kui metoodilisi ja naitvahen-
deid.

Probleemid? Muidugi on neid meilgi palju
nagu igal pool mujal. Praegu on metallo-
fonide kvaliteet veel halb, instrumentaariumi
ei valmistata kompleksselt. Kergesti ei lahene
odavate plastist skudutSiaide masstootmine,
mitte kodikjal pole muusikakabinetid piisa-
valt sisustatud, ei jatku Opetajaid, eriti entu-
siaste. Kuid ikkagi oleme rddmsad, et viimase
10 aastaga on muusikatunni md&ju ja Opilaste
muusikakasvalus olemuslikult muutunud, et
meil areneb praegustes tingimustes péris hea
muusikadpetuse ja -kasvatuse susteem, kus
tdhtsat rolli mangib musitseerimine.

MEIT JA MUJALT

Moskva Zdanovi rajooni 480. keskkooli
juurde on paUstitatud malestussammas  Nou-

kogude Liidu kangelasele viktor Talalihhinile.

Esimesena lennunduse ajaloos sooritas ta Oise
rammimise. See sitndis 7. augustil 1941 Moskva

taeva all. Viktor Talalihhin hukkus 6&hulahingus

Moskvat kaitstes 27. oktoobril 1941. aastal.
Koolis on avatud kangelase muuseum, . kuhu
noored jaljekitid juba Ule 20 aasta tagasi tdid
esimesed valjapanekud. Malestusmérgi avamise
mote on Opilastelt. Neid abistasid paljus Sefid,
samuti  aeroklubi instruktor endine lendur
M. Kolotilina, kes on ©&petanud lennundust
rohkem kui 300 noorukile, nende hulgas ka
V. Talalihhinile.
Opilased kogusid vanametalli ja vanapaberit,
mille eest teenitud raha kulutati malestusmargi
rajamiseks.
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0. TMKK. 34l 1 npoAoBO/bCTBEHHAA MPOr-
pamma.

OCTOHCKast ApYy>XMHa LUKONIbHUKOB Hadana B
3TOM rofy CBOe CeMHajLaToe Tpy[oBOe JeTo.
B xo03aicTBaxX W Ha MPOMbILLMIEHHbIX MNpes-
npuaTusax byget paboTtaTb 6onee 19 000 yua-
wmxca. B crtatbe 60nee noApobHO rosopuTCs
0 Xapblockoil 3oHe 3L, rgoe paboTatoT B
OCHOBHOM Yyualymecs 1. TanivHa, a Takxke
Ko XapblCKoro paiioHa. B Xapblockoii
30He 6yfeT paboTaTb elle 5 oTpAfoB U3 ApYy-
rmx pecny6nuk. ABTOp 60nee nogpo6HO roBo-
puUT 0 BK/afe NyudLIUX OTPSA0B APY>XXUHbI B
BbINO/IHEHWE MPOAOBO/LCTBEHHOW MPOrpammbl,
0 pas/INYHbLIX MEPOMNPUATUAX, MPOBOANMbIX
OPY>XXWHOW, 1 0 AydlWMX KOMaHampax.

3. NAMPUK. Tpaguumn LWKOMAbI B Yy4ebHOW
1 BOCMUTaTeNbHOW paboTe.

CTtaTbsl OCHOBbIBaeTCA Ha oOrnbiTe paboTbl. Ee
aBTOp, ANpPeKTop BunbsiHauckoli 1-oii cpefHeit
wkKonbl uM. K. P. Ako6COHa, 3HAaKOMWUT C Tpa-
OVUMAMW  CBOENA LUKOMbl, KOTOpble CMocobCT-
BOBa/IM CO3[aHUIO 4yBCTBa €AWMHOW CemMbu B
LLUKOME, Y/YyULUEHMIO YCMeBaeMocT! U Aucumn-
NINHBI, aKTMBM3aALMW  yyalmxcs, a Takxke
BAOXHOBNANM NeAarormMyecKnii - KonneKTus.

C. KEPA. Camoco3HaHMe K npoLecc BocnuTta-
HUSA MOAPOCTKOB.

ABTOp paccMaTpuBaeT CamMOCO3HaHWe (YeTblipe
ero TuMMna) Kak perynvpyrowmii ¢akrtop nose-
AeHns  yyawmxcsa. SddPeKTUBHOCTL BOCOUTA-
HUS 3aBUCUT OT YMeHUs BO34eiCcTBOBaTb Ha
CaMOCO3HaHMe y4Jallerocsl, T.e. Ha JIMYHOCTb
B Lenom. BHewHne akTopbl BO3AeNCTBUSA
TECHO CBSsi3aHbl CO LUKOMOW. OCHOBOW pa3Bu-
TUA CaMOCO3HaHUA ABNAETCHA  [eATeNbHOCTb
yyallerocsi, ero OTHOLUEeHWA € ToBapuLliamn u
cratyc B Konnektmse. B BocnuTarenbHOM
npouecce 60MbLIYO pPONb  UrpaeT WUHAMBU-
OyanbHOe BOCMUTaHWE W C/IOBECHOE BO3AENCT-
BUe.

A. KESPBEPI. O Harpyske >eHL/Hbl
paboTe NoO XO3ANCTBY B CEMbE.

Cratbl npefHa3HayeHa NS yuuTeneli cemeid-
HOBEJEHUs B KayecTBe BCMOMOrarTe/lbHOro
mMaTepuana npu u3yyeHUn Tembl 06 opraHu-
3auMm  paboTbl NO JOMalLHEMY XO3ACTBY.
Monogpix ntogen cnepgyet y4uTb BOCMAPUHU-
MaTb [OMaLLHIO paboTy KaK eCTECTBEHHYIO
COCTaBHYI 4acTb CEMENHOW >KM3HW. ABTOpP
paccmaTpuBaeT OpraHusaumio >XU3HU COBpe-
MeHHOI ceMbK, KOoTopas TpebyeT KoppeKuumu,
0COGEHHO B CTOPOHY YMEHbLUEHUs1 JOMalLHNX

n o

paboT XeHWUHbI. Ocoboro BHUMaHUA TpebyeT
npobnema yxoga 3a Ma/leHbKUMWN [eTbMU.
MN3NULWIHAA  Harpy>KeHHOCTb  KEHLLUMHbI  A0-
MallHeli paboToli ¥ OTCTPaHeHVE MY>KUUH OT
Hee MOXKET MPYBECTU K Cepbe3HbIM Henosnaj-
KaM B CEMENHOWN >XU3HMW.

HO. CAAP. AKLUEHTYMPOBaHHbIA XapaKTep Wu
OTKJ/IOHEHUA B MOBEAEHUU MOAPOCTKOB.

B cratbe (Hayasio B «HblyKoryae Koo/b»
Ne 5) aKLUeHTyupoBaHHble XapakKTepbl Moj-
NIETKOB paccMaTpuBaloTCsA KakK OTK/IOHEHUSA
B pasBUTUN INYHOCTU. ABTOP MOAYEPKMBAET
TUN XapaKTepa KakK OCHOBHOV OpVEHTMP npu
NpoBeJeHNN MCUXOKOPPEKTMBHOM U MNCUXO-
npounakTnyeckor paboTbl B C/yyae OTK/O-
HeHWli B MoBefileHMW. XapaKTepu3yeTcs LUeCTb
TUMOB aKLUEHTYMPOBAHHOIO XapakTepa.

3. JIYKAC. CKOMbKO TrO0BOPUT YYEHUK Ha
YPOKe B TeyeHue y4debHOro fHA?
BpoxHoBneHHble KHUroi B. LLlaTanoBa «Kyga
M KakK nponaan TporKm», cTyfaeHTbl TlMeg
npocnywann 437 ypokoB B 43 wwkonax (87
NOJHbIX LUKOMIbHBLIX AHEe) C LeNbio BbIACHUTD,
CKOJIbKO YYEeHWK rOoBOPUT Ha ypoKax B Teue-
Hve yuyebHoro AHsa. lMonyyeHHble AaHHblE MO
Knaccam rnpusogatca B Tabnuuax. bosnblue
yfaeTcsi roBopuUTb y4allumcs MAafLmx Knac-
COB, MeHblle Bcero — Yyvawumeas X wn Xl
K/1aCcCoB.

C uenblo onTUMusaumm obyyeHUs B cTaTbe
[aloTCA HeKoTOopble METOANYECKNE pPEKOMEH-
Jaunn, Kak U3MEHUTb COOTHOLLEHME peyn y4u-
Tena u yyawmxcsa Ha ypoke. NopgyepkusaeTcs
CBA3b A3blKA W MbILWMEHUA U 3HaYeHWe peyun
KaK MpeanocbUIKU  MCUXUYECKOro pasBUTUSA
pebeHka.

B. 93CMAA. TonbITKa N3MEPUTbL OTHOLLIEHMe
yyawmxca  Maafwmnx  Knaccos K - Npupogo-
BefleHN0, K NpuUpoje n ee oxpaHe.

CTaTba ABMSIETCA WTOrOM M3MepeHuii, MnpoBe-
OeHHbIX cTygeHTamu 11l un 1V Kypcos oTtaene-
HUA nefarorMkn 1  MeTOAUKM  HaydaslbHOro
obydeHua TlMegWl, 4To6bl y3HATb OTHOLUEHME
yyalmxca Ha4asibHbIX K/accoB K MNpuposao-
BefleHNIO, Mpupoge K ee oxpaHe. W3mepeHus
6bl1M cgenaHbl B 1981/82 yuye6Hom rogy. Uc-
NbiTyeMbIX 6bi10 245. BbISBUNOCb, YTO OTHO-
LUeHVe yyallmxcs nydlle B TOM C/lyyae, Korga
[loma roBopsAT 0 Mpupoge, NpUYeM Yy [eBOoYeK
OHO NyuLle, YeM Y MaslbYMNKOB.

M. HEMBAJIbTC. [naronbHasa dpasa ().
ABTOp paccMaTpuBaeT rfarofbHble pasbl
Tpex TunoB: pasbl, rge rnaron ssnsercs
CKasyeMbiM, B TOM 4ucCie W npeavkKaTUBHbIe
rnaronbHble ¢pasbl, W (pasbl, rae rnaron He
ABNSETCA CKasyembiM. [1pMBOAMTCS  MHOrO
npumepoB. CTaTbsl MpefHa3HavyeHa yunTensam
3CTOHCKOI0 A3blKa.

A. COOHBAJIbA. CopepxaHue,
peyeBble  (HOPMbl  BbIpaXKeHUSA
6bITOBOro 06LLEHMS.

CraTbs npefHasHayeHa Y4YUTeNsIM WHOCTPaH-
HbIX A3bIKOB, MpeX/e BCero HemeLKoro. ABTOp
NbITaeTCA HaWTW eCcTeCTBEHHOE MpUMeHeHne
rpaMmmMaTUyecKoro marepuasia B OO6LUEHUN Ha
nepBoHavya/ibHOM 3Tarie 06y4eHusi MHOCTPaH-
HOMY 53blKy. OfHOW M3 eAnHWL, 06LLEeHWs, OT-
pakatoLLeil onpefeneHHY >KU3HEHHYH0 MUK-
pocuTyauuio, SBNSETCA PeyeBO y30p, OCHO-
BO/W KOTOPOro CAY>XWUT MOTMB 06LueHus. [Mo-
CKOJIbKY B MEPBMYHOM ObITOBOM 0OO6LLEHUN
BCTPeYaeTca MHOro nobGy>AeHWiA, BOMPOCOB U
OTBETOB, TO aBTOP PeKoMeHZAyeT npu obyyeHuUn
6onblle BHMMaHWSA 06palaTb Ha WCMO/b30Ba-
HWe COOTBETCTBYIOLMX TUMOB MPEA/IOXKEHUS.
B crtatbe galoTca nNpuMepbl peyeBbIX Y30pPOB.

MOTUBbI WU
nepBmMYHOro



T. TAPTY. BO3MOXHOCTU KOHTPONSA Hapj Bbl-
NONHEHVEM OCHOBHbIX Liefieit 06yyeHns maTe-
MaTuKe.

Cpegn yuuTeneri HeT eAMHOr0 OTHOLLEHUS K
rnpoBepke W OLEHKe paboTbl ydawmxcsa. B
3TOli cTaTbe paccMaTpuBaeTcsi He06XO0AMMOCTb
B OLeHKe W NpoBepke, OCOBEHHO MMCbMEHHOIA,
paboT no martematuke. [laetca o630p pesysib-
TaToOB 3KCMEpPUMEHTa, KOTopble MOony4YeHbl B
pesynbTaTe MNPOBELEHUSA [ECATU KOHTPO/IbHbIX

paboT, npeAHa3HauyeHHbIX AN1A CTaHAapTu3a-
UMM, B LUECTM CPefHMX LUKOMax SCTOHCKOW
CCP.

B. KOPHE/Ib. 3agaHua ana rpynnoBoi pa-
60Tbl NO peasibHbIM MpegMeTam.

A. BAJITMA. TpakTunyeckne paboTbl Mo reo-
rpaguu.

B cTaTbe paccmaTpuBaloTCA NpPOrpaMMmHble
npakTnyeckre paboTbl N0 HavyaslbHOMY Kypcy
¢unsnyeckon reorpagum (V' K1), B MNepByto
oyepefib MoseBble paboTbl ANA NPAKTUYECKOrO
n3ydeHus npupogbl. 3T paboTbl cofepxXxar
6naronpusATHbIe BO3MOXHOCTU W /19 HPaBCT-
BEHHOr0 BOCMUTAHMA Y4alLMXCs, Hanpumep,
hopMMpoBaHMA  YCTaHOBOK W LIEHHOCTHOM
OpueHTauumn, BOCMUTAHUA BOJIEBLIX Ka4vecTs,
YyBCTBA OTBETCTBEHHOCTM W BHUMATENIbHOIO
OTHOLUEeHUs1 K paboTe.

[ANA  CUCTEMHOrO BbIMOSIHEHUA MNpPaKTUYe-
CKMX paboT peKoMeHAyeTCsl 3a/10XKUTb OKOJIO
KO/l y4yebHYyO Tpony, KOoTopas MNo3BOSAeT
OCYLLECTB/IATL  Pa3sHOOOpasHyto [eAaTesIbHOCTb
B Mpupofe 1 nomoraeT rapaHTUpoBaTb Cofep-
XaTeflbHyH0 MpeemMCcTBEHHOCTb paboT U3 Knac-
ca B knacc. lMpusogsatca npumMepbl UCMOSb-
30BaHMs y4eOHOW Tpormbl B AHTCNAcKoii cpea-
Heil LuKore.

T. TYJIbBA. KpeatuBHOCTb W TBOpYecKas
urpa.

B cTtaTbe paccmaTpuBaeTcs TemaTuKa TBOpue-
CKOW urpbl, NOAYEPKMBAETCA 3MOLMOHa/b-

HOCTb, 06pasHOCTb M 6/M30CTb K haHTasun
3TOro BUAA Wrpbl. AHAIM3NPYIOTCA BO3MOX-
HOCTWM MPOSIBNEHUS] KPeaTMBHOCTU B TBOp-
Yeckoli Urpe, MNpu KOHCTPYMPOBaHWM, PUCO-
BaHUMM U Nernke u 6onee NoAapo6HO — B pore-
BOW urpe. CunbHble 3MOLMOHAIbHbIE MEepPexXu-
BaHUSI MPefOCTaBNSOT Urpbl-NOCTaHOBKK. OT
OTHOLLEHUS BOCMUTATENsl K TBOPYeCKoi [Jesi-
TeNbHOCTbL feTeil BO MHOrOM 3aBMCUT MpoLiecc
(hOpMUPOBaHMSI LIENOCTHOM TBOPYECKON /NY-
HOCTW.

Toimetuse aadress: 200 001 Tallinn,

Pikk tn. 40. Telefonid:

3. OPHUTC. 06 ypoBHe NOArOTOB/EHHOCTU
yuuTenein KpecTbAHCKUX LWIKOA B OCTOHMU B
nepeoii NonoBuHe 1880-bIX rofo0B.

K 1880-bIM rogam yuuTesnlb HapoAHOW LLKOSbI
y)Xe CTasl onpefeneHHol npodeccueli. Xopo-
LYI0 MNOAFOTOBKY YyuuTeneil rapaHTupoBanu
OCHOBaHHble K 3TOMY BPEMEHM CeMUHapun
(Banrackas, TapTyckas, Bantuiickas, Kaap-
Mabkas u gp.), YNCo BbIMYCKHUKOB KOTOPbIX
6b1no [0BOMBHO BenMKO. B npuxoAckux, BO-
NOCTHBIX U MOMELLMYLUX LUKOMAaX YUYuTensamm
paboTann Tak>Ke BbIMYCKHUKN IOTEPaHCKNX
NPUXOACKUX LUKOM, MOAFOTOBKY KOTOPbIX K
3Toli paboTe cnefyeT cuMTaTb HeyAOBNETBOPU-
TenbHoW. CTaTbsl COAEPXMUT 0030pHble Tab-
nmupl.

3. BAJIbBUNTUC. WHCTpyMEHTa/lbHOE MY3U-
unposaHne B IV—VIIl knaccax wkon Jin-
ToBCcKko CCP.

CTaTbsl OCHOBbIBaeTCH Ha OnbiTe paboTbl. OHa
3HaKOMUT CO CrneunaibHbIMU MpuemMaMmmn My3u-
LMpPOBaHUA, KOTOpble 3aHMMAalOT BaXXHOE MeCTo
B CUCTEME MY3blKa/IbHOro 06y4eHUs 1 BOCMU-
TaHua B WIKonax Jiutebl. bonee ocHoBaTeNlbHO
rosoputcs 06 MCMNOJL30BAHUN  JINTOBCKOIO
HaUMOHaNbHOIO MHCTPYMeHTa Kygy4uman Ha
ypokax Mys3blku. O6yuyeHne Mys3blke BefeTcs
KOMMIEKCHO C Y4eTOM 06LnX ueneli passButus
1N BOCMUTAHUA Yy4alluXCs.

VEAVABANDUSI

«NoOukogude Kooli» 4. numbris avaldatud
artiklisse «Arengupsiihholoogia probleeme» on
sattunud eksitavad vead. Lk. 46 esimese veeru
neljandas 18igus palume lugeda «arengupee-
tusega laste koolide ja klasside .. .» asemel
«vaimsete ja kehaliste puuetega laste koolide
ja klasside . . .». Samamoodi tuleb lugeda lk. 46
esimese veeru viienda 16igu 16pp, teiselt veerult
algav ja 47. Ik. jatkuv lause algus.

Lk. 46 teises tarniga margitud Idigus lugeda
sOna «erikooli» asemel «vaimsete ja kehaliste
puuetega laste koolide».

Palume NK-s nr. 5 s. a. lk. 48 2. veeru I6-
pust 4. reast alates lugeda 18igu ISpuni jérg-
miselt: ...véimalik rakendada ka s@rmist [5] ).
Aja kokkuhoid ruutfunktsiooni ja -vorrandi ké-
sitlemisel saavutatakse arvutust6d kiirendami-
sega. Arvuti MKLLI-2 kasutamisel vdimaldab
selle sdrmis [x-tal aega veelgi kokku hoida.

toimetaja 601-318, toimetaja asetditja 440-381 ja

601-447, vastutav sekretar 449-397, ideoloogiaosak. 601-447, pedagoogika- ja teadusosak. 448-916, koolikorralduse
osak. 448-916, toOkasvatuse ja Ohtukoolide osak. 601-318, humanitaarainete ja esteetilise kasv osak 601-447
algBpetuse ja koolieelse kasv. osak. 440-381, korrektuur 601-935.

Valjaandja: Kirjastus «Perioodika». Tallinn, Pikk t. 73, tel. 601-337.

Tellimishind aastaks — rbl. 3.60, 6 kuuks — rbl. 1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri hind 30 kop.
OpraH MuH. npoeB. OCCP. Ha 3CTOHCKOM fi3blke. BbIXOAUT OAWH pa3 B MecsL.

«HblyKoryge koonb» («COBETCKasi LUKOMa*®).
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Ndukogude armee edukas pealetung 1942/43. a. talvekampaanias ja hitlerlaste lliliasaamised
Idarindel tiivustasid ka teisi okupeeritud Euroopa rahvaid vditlusele okupantide vastu. Selles
rahvuslikus vabadusvditluses vois eristada kahte poliitilist suunda. Okupeeritud maade Londonis
asuvad kodanlikud valitsused, samuti nende poolehoidjad ja soosijad ei tahtnud arendada sihi-
kindlat Uldrahvalikku antHaSistlikku v@itlust. Seepérast pidurdasid nad vabastusjéudude tegevust,
peatamaks demokraatliku suuna véitu.

Jérjekindlat voitlust hitlerlike anastajate vastu pidasid orjastatud maade kommunistlikud ja td6lis-
parteid. Nad vditlesid hitlerliku «uue korra» tdieliku kaotamise eest, rahvusliku ja sotsiaalse
vabanemise programmi tditmise, kdigi patriootlliste joudude faSismivastaseks rindeks koonda-
mise eest.

1943. aastal tugevnesid kesksed ja kohalikud vastupanuliikumise organid. Aktiviseerus lahingu-
tegevus okupantide vastu. Otsustavamalt tegutsesid partisaniiiksused. Monedes maades Uhinesid
nad rahvavabastusarmeedeks. Kesk- ja Kagu-Euroopa riikides loodi vaenlase poolt vabastatud
piirkondades ttotajate algatusel uue vbimu organid, mis said hiljem rahvademokraatliku korra
aluseks. Selle piirkonna antifaSistliku ja demokraatliku voitluse eeskujuks oli Punaarmee ja NO&u-
kogude partisanide kangelaslik véitlus hitlerlaste vastu.

Mehiselt voitlesid vaenlasega Jugoslaavia rahvad. Saksa véejuhatus vottis 1943. aastal kolmel
korral ette pealetungi Jugoslaavias, pludes partisaniiksused hévitada, kuid vaatamata suurtele
kaotustele 106di hitlerlaste rinnakud tagasi. Vaenlastega vditles Jugoslaavias 1944. a. 16pul
300000 patriooti. Partisanisaikadest kujunes Rahvavabastusarmee. Soja-aastail pidid hitlerlased
hoidma Jugoslaavias pidevalt 30—3$ oma diviisi.

Albaania partisanid panid mehiselt vastu itaallastest vallutajatele ning parast Itaalia kapituleerumist
Albaaniasse tunginud hitlerlastele. 1943. a. suvel loodi Rahvuslik Vabastusarmee, kes tekitas
okupantidele suurt kahju. SBja-aastail kaotasid okupandid Albaanias surnute ja haavatutena ligi
70 000 m”est.

Xgenes relvastatud vditlus vihatud okupantide vastu Poolas. 1942. a. jaanuaris loodi Poola

.Toolispartei, kes moodustas oma sGjalise organisatsiooni — Gwardia Ludowa. Need kommu-

nistide organiseeritud partisanisalgad pidasid vaenlasega aktiivset v@itlust. Gwardia Ludowa
alusel kujunes 1944. a. Armia Ludowa, milles tegutses ile 60 000 mehe. N&ukogude valitsuse
kaasabil loodi juba 1943. a. 1. Poola diviis, kes sai tuleristsed sama aasta oktoobris Mogiljovi
oblastis Lenlno juures.

Kangelaslikult vditlesid okupantidega TSehhoslovakkia ttdtajad. FaSistide terrorile vastasid nad
streikide, sabotaaZi ja partisanlvditlusega. Vaenlane 6iendas julmalt arveid vastupanuliikumise
tegelastega,' suunates pealdédgi kommunistide vastu. Aastail 1941—1943 purustasid hitlerlased
kolm pdrandaalust T3ehhoslovakkia Kommunistliku Partei keskkomiteed ja neli Slovakkia Kommu-
nistliku Partei keskkomiteed. Kokku hukkus faSistide k&e I&bi 25 000 kommunisti. Rénkadele
kaotustele vaatamata jétkasid tSehhi ja slovaki patrioodid voitlust. Nende eeskujuks oli 1. TSeh-
hoslovakkia iksik brigaad, kes 1943. a. vditles koos Punaarmee vdeosadega Noukcgude-Saksa
rindel.

Suure ulatuse vdttis voitlus vaenlasega Prantsusmaal. Kommunistide initsiatiivil tekkis seal 1943. a.
mais Vastupanuliikumise Rahvuskomitee. Paljud patrioodid, varjates end Saksamaale ajamise eest,
laksid metsa ning vditlesid vabakiittide ja partisanide ridades faSistide ja nende Kkasilaste
vastu.

Kahjuks ei kasutanud vastupanuliikumise Rahvuskomitee, millesse kuulusid esindajad kaheksast
organisatsioonist ja kuuest poliitilisest parteist, kiillalt aktiivset voitlustaktikat. «Salajase armee»
Uksustele, mis allusid Rahvuskomiteele, anti kask kasutada ootetaktikat seni, kuni Prantsusmaal
maanduvad Inglise—Ameerika véed.

Kommunistidel dnnestus siiski hendada patriootlikud joud vditluseks faSismi vastu. PKP saavutas
kokkuleppe de Gaulle'iga uhisteks aktsioonideks Prantsusmaa vabastamisel, kuid Londonist tuli
abi relvade ja rahana mitte vabakuttidele ning partisanidele, vaid vastupanuliikumise kodanlikele

.organisatsioonidele, kes ei vOtnud osa relvastatud vditlusest. Sellele vaatamata oli 1943.a.

16pul partisanisalkades umbes 200 000 inimest ja vastupanuliikumise Rahvuskomitee asus moodustama
lhtseid, kodumaal asuvaid relvajoude. PKP kaotas vditluses okupantidega 7$ 000 partei liiget.
26. augustil 1943 tunnustas NSV Litt vastupanuliikumise Rahvuskomiteed kui Prantsusmaa ja
prantslaste esindajaid, kes vditlevad hitlerismiga.

Rahvuslik vabastusvditlus tugevnes Belgias, Hollandis, Taanis, Kreekas, Norras jm. AntifaSistlik
liikumine kasvas ka hitlerliku bloki maades. Kommunistide juhitud p8randaalused grupid tegutsesid
paljudes suurtes Saksa linnades, sealhulgas Berliinis, Hamburgis ja Minchenis.



1. juunil tdhistab kogu edumeelne inimkond
lastekaitsepdeva. Emade ja laste kaitset peetakse
riikide sotsiaal-majandusliku progressi lahuta-
matuks koostisosaks. NOukogudemaa lastele
on nélg, haridusd ké&ttesaamatus, ule jou kaiv
ja vdhetasutav t060, arstiabi | puudumine ja
veel paljud tdnapéeva maailma sotsiaalsed
hadad tundmatud. Laste hiivangut, nende kasva-
tamist ja Opetamist taisvaartuslikeks kodanikeks
nbuab meie riigi p6hiseadus koikidelt vane-
matelt. Ent leidub meilgi lapsi, kelle lapse-
pblvest on vanemate kaotus vB&i enamikul
Juhtudel hoolimatus musta varjuna tle kainud.
Seda suurem kohustus lasub (ihiskonnal luua
nende laste jaoks v@imalikult helge, perekond-
lik ja tark kodu, kus paraneb laste hinge-
valu, kustub tundenalg, kus neist kasvavad
elu armastavad aktiivsed inimesed.
Meie ajakirja seekordse numbri kaanefotod
néitavad (ht niisugust — Tallinna 1. lastekodu.
Selles hubases, maitsekalt sisustatud puhtas
kodus sirgub koolipblvele vastu 78 3—7-aas-
tast mudilast, neile kuulub 45 taiskasvanu ar-
mastus, hellus, hool ja tarkus. Et kasvandi-
kud seal kenasti riides, hé&sti toidetud ja
terved on, selles pole midagi erilist. Ent eri-
line on see lastekodu teiste omataoliste
hulgas ometi. P8hjuseks seal kohe hoomatavad
tundetoonid, rahulik, sobralik, tasahailne ja
usaldav suhtlemislaad, (hise pere tunne, mis
kaua majas tootanud inimeste kaudu saab (isna
kiiresti omaseks ka noortele, kasvatajatest ja
lastest uustulnukatele. Lastekodu hea kaekéaigu
ja kasvatamiseks-0petamiseks soodsa 8hkkonna
loomisel on suured teened direktor Valve Ora-
val. kasvataja-metoodikul Aino Krentsil ja
muusikajuhatajal Evi Kérneril. Sisekaane Ule-
misel pildil ndete t66nb6u pidamas V. Oravat,
A. Krentsi ja kasvataja M. Klautsensit.
Lastekoduiaste heaolu ja kasvatatus oleneb peale
Eedagoogide igast lastekoduttotajast — arstist,
okast, pesupesijatest jpt, Lastesse erakordselt
sooja sudamega suhtuva, oma t6dd kohuse-
truult tegeva inimesena hinnatakse 1. laste-
kodus pikka aega tootanud pesulaohoidjat
Aino Randmat (sisekaane alumisel pildil).
«Tallinna 1. lastekodu Il&vimisest paljude t66-,
Opilas- ja taidluskollektiividega on rohkesti
radgitud ja Kirjutatud. Kasvandikele pakuvad
need kohtumised suhtlemisr6dmu, avardavad
nende maailmapilti. Kannatliku hoolitsuse ja
aktiivse suhtlemise 8hkkonnas kasvavad lapsed
alavaarsuskompleksideta, hingeliste vastuolude-
ta, negativismipuhanguteta, jonnakat sénakuul-
matust Ules naitamata. Tanu sellele’ on laste-
kodu kasvandike mangumaailm soe ja rédm-
sameelne. Sellele aitavad kaasa koik kasvata-
jad, setid ja hooldusndukogu. Viimasesse
uuluvad pdhiliselt toimekad mehed, kes ope-
ratiivselt lahendavad lastekodule elutéhtsaid
probleeme. Téanumeeles ré&dgib lastekodupere
Mati Roodesest, kes kommunistliku noorena on
lastekodule hdid sdpru saanud linna taitevkomi-
tee komsomoliorganisatsioonist, «Eesti Dolomii-
di» asedirektorist Ants Sutist, Tekstiilgalanterii
Vabriku asedirektorist Ants Lillepist jpt.
headest inimestest.
Kdige armsamad, k&ige lahedasemad on las-
tele aga nende kasvatajad.
Esikaane fotole jadnud kommunistlikku noort
rihmakasvatajat Olle 18ekivi iseloomustas laste-
kodu juhtkond nii — tal on vBime koos lastega
lapseks saada, sisse elada nende méangudesse,
koos laulda ja tantsida. Tal jatkub igale lapsele
hellust, aega igalihega raékida, igalhte kuula-
ta ja mdista, neile kaasa elada, mérgata lapse
meeleolu, vdimeid ja kalduvusi, neid arendada.
Kuid 0eldi, et sama iseloomustus sobib ka
Maie Klautsensile, Pille Mardikule, Ruth Kilgile,
Malle Jalakasele, Viivi Rauale, Evi Karnerile
jt. — sBnaga koigile, kelle kaitse all kasvavad
'll'a!jlinna 1. lastekodu vdikesed poisid ja tudru-
ud.

Tagakaanel: lastega koos on kasvatajad
Olle Jdekivi, Signe Kibus, Ruth Kilk.
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