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V. 1. Lenin tema kaasaegsete pilgu labi

Meeldiv, veidi idamaise varjundiga tdmmu ndgu — see on peaaegu koik, mis vOib tema
valimusest celda.

G. M. Krzizanovski
Kuid tarvitses ainult terasemalt vaadata V. 1. Lenini silmi, neid ebatavalisi, labitungivaid, tais
sisemist joudu ja energiat, tumedaid sOstrakarva silmi, kui te hakkasite juba tundma, et teie ees
on hoopiski mitte tavalist tidpi inimene.

G. M. Krzizanovski
Esimesel pilgul lihtne vélimus, kuid nimelt Uksnes esimesel pilgul, siis aga seesama vélimus,
mille muutis &&rmiselt meeldivaks sellele valgust heitev eriline vaimne ilu, tema ko&ne lihtsad
sbnad, kuid sellises Uhenduses, et viivitamatult ilmnes tema intellekti kontsentreeritud ja eba-
tavaline vdimsus — muidugi on need Vladimir |lljitsi geniaalse isiku ainult mo&ned
Uksikud jooned.

G. M. Krzizanovski
Enamik Vladimir lljitsi portreid ei suuda edasi anda seda erilise andekuse muljet, mis Kkiiresti
jargnes esimestele muljetele tema lihtsast valimusest, niipea kui te hakkasite pisut lahemalt
tema kuju silmitsema. Mitte asjata polnud Uks prantsuse kujur, kes arvatavasti ei aimanud ette
Vladimir 1ljitSi edaspidist ajaloolist tegevust, tema lauba suurepdrastest piirjoontest nii
Ullatatud ning vaimustatud, et sBna otseses mdttes jalitas teda Pariisis oma ettepanekutega
modelleerida tema pead, millel selle kunstniku arvates oli eriline vaimne ilu.

G. M. Krzizanovski
Réssakas ja tugev, Sokratese pea ja koOikendgevate silmadega, vottis ta sageli imeliku ja veidi
koomilise poosi — heidab pea selga, kallutab selle pisut thele 6lale, torkab s6rmed kuhugi
kaenla alla, vesti vahele.

M. Gorki
Eelkdige oli tema n&gu I6pmatult elav ... Erakordselt harva leidus minuteid, mil tema négu
jai lilkumatuks. Kogu aeg iroonia v&i irooniline imestus, vOi tdeline imestus, vOi Kkortsus
kulmud, v8i peanoogutus, vOi eitav Zest, vOi erilise tédhelepanu ilme, vdi vastupidi, — grimass,

mis vaga ilmekalt réékis: «millised tihiasjad» . . .
A. V. Lunat3arski
Mongolitlitipi ndos aga leegitsesid ja satendasid elus esineva vale ja mure vastu vasimatult
voitleva inimese selge pilguga silmad, leegitsesid vidutades, pilgutades, irooniliselt naera-
tades ja vihaselt vélkudes. Nende silmade helk muutis tema koéne veelgi tulisemaks ja selge-
maks.
M. Gorki
Monikord ndis, et tema Ulekeev vaimuenergia paiskub séademetena silmist ja selle energiaga
laetud soBnad satendavad ©Ohus. Tema konet kuulates vdis vastuvaieldamatut tdde alati otse
fadsiliselt tunda.
M. Gorki
Neil momentidel, kui mdte teda téielikult haaras ja ta tahtis oma mdttega auditooriumi haarata,
muutusid tema nagu ja eriti silmad tugevasti. Silmad vajusid kuhugi stgavamale ja samal ajal
ilmnes neis midagi sihikindlat, peaaegu hupnotiseerivat, sadelevat. Ma jalgisin sageli tahele-
panelikult seda |Iljitsi — oraatori pilku. Ta mojutas erakordselt tugevalt auditooriumi, ndidus
selle tbepoolest &ra, otsekui kruvis kéne motte kulge.
A. V. LunatSarski
Mulle meeldis kdik selles esimesel pilgul teistest véhe erinevas vene inimeses: nii tema
vidutavate silmade vaade, nii tema siiras naer, nii tema naeratus, mis oli kord kaval, kord
pehme, nii tema korge otsaesine kui ka h&al, mis vaheke murdis moningaid héaalikuid.
V. S. Kurbatova (Vlassova)
IljitSi naerus oli palju muretut lapselikkust, kuid muretu naer — see oli tema vdidurikkus, see
naitas, et nii tema loomuses kui ka teadvuses leidus harjumus tunda endas joudu.
A. V. Lunat3arski
lljitsi naeratus ei olnud sugugi selline ennastunustav;- vastupidi, see oli erakordselt peen,

paris tublisti irooniline, kaval ... Kui ta teid kuulas sellise naeratusega nd&ol, siis taipasite,
et ta tunneb .paremini, slgavamalt ja laialdasemalt seda, mida talle jutustate, et ta on juba
teinud jareldused ... Kuid samal ajal oli see inimese naeratus, kes on valmis sdbralikult
ulatama abistava k&e, — kui astute lahemale, on valmis naerma teie vigade ule, kuid naerma

pehmelt, seltsimehelikult. Siin oli midagi vanema venna, Utleksin, et peaaegu midagi ema taolist,
mis alati kutsus esile kdige soojema armastuse puhangu selle inimese vastu, kellel olid kortsu-
kesed pilklike silmade koérval ja heasidamlikust naerust tulvil silmad . . .
A. V. Lunat3arski
Vaatasin siis tema pdskede eredat puna ning tema tumedate silmade sdra ja motlesin, et
sina just oledki sellise terve inimese suurepdrane ndide.
G. M. Krzizanovski
selles vaheldases kompaktses kehas tdepoolest pulbitse: mitte ainult vaimujéud, vaid ka
tugeva, fuusiliselt normaalse inimese eluenergia.

G. M. Krzizanovski
Kogumikust «Leni- — s 'rees, inimene», ERK, TIn, Iy
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PARTEI OTSUSED ELLU

Rahvaharidus ja
parteiline
juhtimine

AHTO VELLAMAA,
EKP Tallinna Linnakomitee
sekretar

Rahvahariduse parteilise juhtimise taiusta-
misele meie maal on parteiorganid alati osu-
tanud suurt téhelepanu. Selles mitmepalge-
lises kisimuses on kaheldamatult kesksel
kohal t66 kaadriga — kodlijuhtide, Opeta-
jate, meistrite kutsealane ja Uhiskondlik
tegevus, nende td0- ja elutingimused.

1974. a. ilmunud NLKP Keskkomitee otsus
«ToOost ideoloogiakaadri valikul ja kasvata-
misel Valgevenemaa parteiorganisatsioonis»
maaératles otseselt haridussfadris tehtava
kaadripoliitika tédhenduse. Selles on &eldud,
et Uldhariduslike, kutse- ja k&rgemate koo-
lide kaadriga tehtavat t66d, tema marksist-
lik-leninlike dpingute ja ideelis-kdlbelise kas-
vatamise tdiustamist tuleb pidada Uheks
tahtsamaks Ulesandeks.

Nuudisajal, mil teaduslik-tehnilise prog-
ressi mojutusel on suhteliselt luhikese aja-
vahemiku jooksul praktiliselt lahendatud
Uleminek uldise keskhariduse omandamisele,
on uUhelt poolt pedagoogi elukutse ise muu-
tunud massiliseks néhtuseks ja teiselt poolt
on nende tegevusel thiskonna vaimse potent-
siaali arendamiseks suurtootmise iseloom,
hélmates iga noore inimese kujunemise.
Ainulksi meie vabariigi pealinnas tegutseb
noorsoole hariduse andmise ja tema kasvata-
misega uldharidus-, kutsekoolides ning tehni-
kumides ligi 4500 Opetajat ja meistrit. Nende
juhendamisel omandab teadmisi, kaitumis-
harjumusi ja vanemate pdlvkondade sotsiaal-
set kogemust ule 80 000 Tallinna &ppuru

lgasugused kvantitatiivsed muutused t&s-
tatavad alati probleeme kvaliteedis. Peda-
googi kui Opetaja ja kasvataja tegevuse kee-
rukamaks muutumisele on vaja uha sihikind-
lamalt vastandada tema koérge haritus, kas-
vav pedagoogiline meisterlikkus ja poliiti-
line karastatus. Kuidas tagada, et iga hari-

dustbdtaja kui ideoloogiarindel tegutseja
oleks sugava ideelis-poliitilise ettevalmistu-
sega, tunneks kommunistliku kasvatuse
seaduspérasusi ja printsiipe ning mis veelgi
tahtsam — suudaks neid rakendada oma
tegevuspraktikas, see on parteiorganisatsioo-
nide t66s keskne probleem. Kisimus iga too-
taja mdéjutamisest on seda olulisem, et lahe-
matel aastatel kbik meie Oppeasutused tde-
néoliselt ei ole veel tulvil kaadrist, kellele
pedagoogi elukutse on tdeline kutsumus.
Kasitoonduslikkuse ja formalismi valtimine
haridussfaaris nbuab seega igasse Opetajasse
heatahtlikku suhtumist, igaihe toetamist ja
innustamist enda kui isiksuse avamisele, oma
kohustuste puuddlikule taitmisele just antud
téokohal. Oma igapéevases tegevuses otsi-
megi parimaid lahendusi ja meil on nii hin-
natavaid tulemusi kui ka lahendamist oota-
vaid probleeme.

Pedagoogilise kaadri kujunemisel pealin-
nas peame oluliseks eelkdige Tallinna Peda-
googilise Instituudi t66d. Selles kaadrite
sepikojas kinnistub ja areneb edasi noore ini-
mese soov saada teiste Opetajaks ja kasva-
tajaks. Téanu juhtkonna ja dppejoudude pin-
gutustele on instituudis aasta aastalt suure-
nenud tdhelepanu tulevaste pedagoogide
marksistlik-leninliku maailmavaate kinnis-
tamisele, igas ulidpilases kasvatamise ja Ope-
tamise kui Uhtse protsessi olemuse mdist-
mise slvendamisele, nende Uha tdhusamale
ettevalmistamisele uldhariduskoolides teh-
tava pioneeri- ja komsomolit6d praktiliseks
suunamiseks ning juhendamiseks. Kesksel
kohal on oma kutsetddsse loova suhtumise
kujundamine. Elu poolt tingitud muutused
toimivad ka tulevikus ja téna ellu astuvad
Opetajad peavad olema suutelised aastakim-
neid arenema koos Oppeainete programmi-
dega, katsetama praktikas Uha uusi pedagoo-
gikateaduse saavutusi.

Viimastel aastatel on parteikomitee init-
siatiivil astutud koige selle tagamiseks olu-
lisi samme. KO&igi pedagoogiliste erialade
Oppeprogrammidesse on alates 111 kursusest
lulitatud fakultatiivainete arvel «Klassijuha-
taja t60 metoodika» kursus, milles osa tunde
on ette nahtud pioneeri- ja komsomolitdd
kUsimustele. Teiseks korrastati praktikasus-
teem. Ulidpilastele on leninliku arvestuse
raames praktilise tdéokogemuse andmiseks
kavva voetud Uhiskondlik-pedagoogiline prak-
tika, mille valtel tdotatakse pedagoogiliste
rihmadena Uldhariduskoolides. Sellise prak-
tilise t66 labivad alates modddunud Oppeaas-
tast k&ik 11 kursuse ulidpilased.

Tuleb rdhutada, et instituudipoolsed j6u-
pingutused kannavad vilja seda rohkem,
mida selgemalt kogu pedagoogiline uldsus
néeb instituudi iga Uksiku ulidpilase kohta
haridussiisteemis ning osutab ko&ikvdima-
likku kaasabi. Parteiorganid on suuren-
danud ndudlikkust koolide juhtkondadele
praktikabaaside ja klassijuhatajatest jiuhen-



dajate maéramisel. Igati toetame kom-
somoli linna- ja rajoonikomiteede t66d noorte
Opetajatega, kus labi valjakujunenud t66-
vormi — noorte Opetajate ndukogude on
vO@imalik paljuski Ule saada esmastest koha-
nemisraskustest, lulituda aktiivselt koolide
klassivalisesse tegevusse.

Juhtides Oppeasutuste kaadriga labiviida-
vat ideelis-poliitilist kasvatustd6dd, on partei
linnakomitee pidevalt seadnud téhelepanu
keskpunkti mitmed p&himbttelised kusimu-
sed, millede selgitamine noorsoole nduab
Opetajatelt suurt kodanikukupsust, isiklikku
eeskuju ja parteilist vastutust. Eelkdige on
selline kisimus Opetaja-kasvataja jaoks kesk-
ne, aga keerukas Ulesanne: viia 6pilane sbna-
lise mojutamise, tundekasvatuse ja isikliku
eeskujuga kommunistlike ideaalide sisulisele
mdistmisele ning jargimisele. Kommunistlike
ideaalide kui Uhiskonna ja inimese tulevikust
ning selle arengu kdrgematest eesmarkidest
ettekujutuste tekkimine toimub igal pdlv-
konnal erinevates tingimustes. T&nu vane-
mate pdlvkondade ohvritele ei ole nuudis-
aja noortel vaja iga paev eluga riskida ava-
likes klassilahingutes vaenlasega. Aga meil
on vaja sisendada noortele kohustust oman-
dada rahuliku Ulesehitustdd tingimustes need
iseloomujooned, mis eelkaijatel kujunesid
vélja pingelises ja halastamatus klassivoit-
luses. Naidata seda, et sotsialismi arenda-
mine ja tdiustamine on niisama keeruline
ning vastutusrikas Ulesanne kui sotsialismi
aluste rajamine.

Tuleb tunnistada, et naiteks praeguse Uhis-
konnateaduste &piku raske ja kohmakas ka-
sitluslaad ei ole pedagoogile kdige parem abi-
mees. Propagandistliku stambiga muudame
Oppeaine ebahuvitavaks, védhendame &pilaste
teadmisjanu. Suurema veenvuse tagamiseks
on vaja tuua Opetamisse rohkem varskust,
sOnailu, seost eluga, mis soodustab igauhe
motteerksust. Niisuguse ndude jargimine
eeldab Opetaja méttemaailma pidevat rikas-
tamist uute nahtuste anallisiga, varusta-
mist faktilise materjaliga.

Sellest seisukohast lahtudes vOimegi Tal-
linnas kaadriga tehtava t66 jaotada kahte
ossa: metodoloogiline ja informatiivne ope-
tamine. Mdlemat lahenemist kaadri etteval-
mistamisel 1abi erinevate ideoloogiatdd lii-
kide peame ©Oigustatuks, kusjuures rdhuase-
tus vOib Uhel vbi teisel juhul muutuda. Seo-
ses sellega tahan eriti markida Opetajate es-
mase informeerimise tahtsust meie partei ja
riigi sise- ning valispoliitikast kdige erine-
vamates eluvaldkondades. Seda toonitati ka
1974. a. Valgevenemaa kohta vastuvfetud
NLKP Keskkomitee otsuses. Tuleb ju loodus-
ja Uhiskonnateaduste Opetajatel sageli anda
vastuseid kdige mitmekilgsematele kiusimus-
tele, hajutada Opilastes juba kujunenud ste-
reotlipset moétlemist. Seejuures tuleb jouda
labi votta oma aine vastavalt dppeprogram-
midele ja todjuhenditele. Opetajate poliitilise

informeerituse kisimused on seda aktuaal-
semad, et koolisituatsioon on paljuski muu-
tunud. Kool ei ole enam dhiskondlik-polii-
tilise elu nahtuste suhtes selline valgusta-
jaliku iseloomuga asutus nagu .varematel
aegadel, kui ta korvas mujalt saadava info
véhesust. Opilasele on kool niiid vajalik
kui keskus, kus toimub temasse labi mitme-
suguste kanalite kuhjunud informatsiooni
motestamine elukogenumate inimeste poolt,
sellest tulenevate lahtepositsioonide kujunda-
mine tegelikus elus Kkaitumiseks. Puudujaé-
gid siin viivadki sellele, nagu margiti NLKP
XXVI kongressil, et haritus ja informeeritus
voivad kaia pahatiMi késikdes poliitilise
naiivsusega. Selline naiivsus vdib aga are-
neda edasi skepsiseks, ideaalituseks ja apaa-
tiaks.

Teine pdhimbtteline kusimus, mille selgita-
misele pddrame suurt tahelepanu, on vahe-
tult seotud esimesega ja hdlmab arenenud
sotsialismi kontseptsiooni selgitamist. Kom-
munistliku kasvatuse Uks pdhiprintsiipe on
kasvatus positiivse kogemuse najal, léhene-
mine kasvatatavale optimistlikult positsioo-
nilt. Sotsialistlikule Uhiskonnakorrale omane
sotsiaalne optimism ei tdhenda aga seda, et
oma uldiseloomult progressiivnhe liikumine
toob kaasa ainult positiivseid nahtusi. Sel-
line metodoloogiline ndrkus viib selleni, et
kusimusele, kuidas seostada arenenud sotsia-
lismi kontseptsiooni meie reaalse elu puu-
dustega ja lahendamata probleemidega, ei
suudetagi anda vastust. Samal ajal aga on
Uks peamisi tegevussuundi noorsoo kasvata-
misel kujundada 0ige konstruktiivne suhtu-
mine meie elus esinevatesse raskustesse.
Selle teenistusse on vaja rakendada kdik
meie kées olevad 0dpilaste teadvuse ja Kai-
tumise mojutamise vahendid. Awutoritaarne
hoiak dpilasauditooriumides, elunéhtuste liht-
sustatult heaks ja halvaks jagamine ei
suuda veenda. Seetdttu pedagoogide ideelis-
teoreetilisel ettevalmistamisel oleme palju
tdhelepanu osutanud arenenud sotsialismi
kontseptsiooni lahtim&testamisele, sellele, et
sbna «arenenud» ei saa samastada mdistega
«taiuslik». Dialektiline ldhenemine, arusaa-
mine, et iga teoreetiline kontseptsioon hél-
mab kdige uldisemad, pdhilised jooned inim-
Uhiskonna arengust ega suuda haarata elu-
nahtusi kogu nende mitmekulgsuses, Uksik-
asjades vabastab meid ka mottestambist, et
areng kulgeb ilma raskuste ja vastuoludeta.
Kaheldamatult kaasnevad raskused ja vastu-
olud, mille iseloom on meile teada ning mil-
lest Ulesaamise programm on kavandatud.
Suuname pedagooge naitama arenenud sot-
sialismi kontseptsiooni mobiliseerivat ise-
loomu, kujundama Opilastes arusaama, et us-
tavus kommunistlikele ideaalidele, meie op-
timism tugineb leppimatule suhtumisele
elus esinevatesse vaarnahtustesse, et halb
takistab meie edasiliikumist ja on vastuolus
meie korra olemusega.



.Tugeva marksistlik-leninliku metodoloogi-
lise baasi tagamisel on otsustava tadhendu-
sega parteidpingud. Ainuuksi selle kdrgemas
lulis — EKP Keskkomitee Marksismi-Leni-
nismi Ulikoolis — saab meie oludes kdige
heatasemelisema ettevalmistatuse igal aastal
Ule 100 pedagoogi. Kvalitatiivse nihke saa-
vutasime parteidpinglte korraldamisel pa-
rast NLKP XXVI kongressi, kui loodi peda-
googilisele kaadrile viieaastase kestusega
Uhtse temaatikaga teadusliku kommunismi
koolid kasvava pblvkonna kommunistliku
kasvatuse teooria ja praktika aktuaalsete
kusimuste tundmadppimiseks arenenud sot-
sialistlikus Uhiskonnas. Linna Oppeasutustes
tegutseb praegu ule poolteisesaja kooli roh-
kem kui 4000 kuulajaga. lgal aastal ope-
tatakse valja propagandiste eelkdige vaba-
riiklikul tasandil, sellele jargneb praktiline
tod rajoonide parteikomiteede poliitharidus-
kabinettide juhendamisel. Parteibppes kasit-
letakse praegu sihikindlalt nii erialase kva-
lifikatsiooni, ideelis-teoreetilise ning poliiti-
lise ettevalmistuse kusimusi kui ka parima

tdnapdeva ideelise kasvatustod praktilise
kogemuse omandamist. Selline ldhenemine
rbhutab haridustottajate poliitilise tead-
likkuse tdhusamat kujundamist. Kaheaas-

tane tookogemus Kinnitab, et enamikul op-
pustel on saavutatud sisuliselt uudne léahene-
mine: kuulajatel aidatakse léheneda mark-
sistlik-leninliku  metodoloogia  seisukohalt
nendele Opetamise sisu tdiustamise vOima-
lustele, mida annavad uued taiustatud prog-
rammid.

Parteidppe korraldus nduab senisest tihe-
damat partei- ja haridusorganite koostdod,

mis viimastel aastatel on silvenenud. Seda
aitab  aktiviseerida  Haridusministeeriumi
juurde loodud teaduslik-metoodiline ndu-
kogu.

Tallinnas véljakujunenud haridusto6tajate
esmase informeerimise siUsteem haarab eel-
kdige neid kategooriaid, kes on 6ppe-kasva-
tustdo otsustavates I6ikudes. Pdhimised to6-
vormid on regulaarselt korraldatavad semi-
narid, konverentsid ja kokkutulekud. Partei
linnakomitee ja linna haridusosakonna ta-
sandil tegeleme koolide direktorite, partei-
algorganisatsioonide sekretaride ning ajaloo
ja Uhiskonnateaduste Opetajatega. Partei
rajoonikomiteed koos komsomoli rajooniko-
miteedega on keskendanud p&hitdhelepanu
parteialgorganisatsioonide sekretdride ase-
taitjate ideoloogilise t66 kusimustele, klassi-
ja koolivélise t60 organisaatorite ning pio-
neerijuhtide abistamisele. Viimastel aastatel
on rajoonides suudetud suurendada tahele-
panu klassijuhatajatele kui Uhele otsustavale
lulile koolielus. Teaduslik-praktiliste konve-
rentside ja Opetajatest kommunistide kokku-
tulekute korraldamisega on tunduvalt laie-
nenud parteiorganite sidemed ka ulejaanu-
tega.

Sisukalt mdddusid kéesoleval odppeaastal

nditeks Mererajooni Opetajate pdev ja Opeta-
jatest kommunistide kokkutulek, kus olid
arutluse all patriootilise ja internatsiona-
listliku kasvatuse ning ideoloogilise vditluse
kisimused,. Koigil neil Uritustel pooratakse
suurt téhelepanu koolipraktika analtusile,
Opitakse tundma parimat kogemust konk-
reetse kooli baasil, informeeritakse hetkeolu-
korrast. Esinenud on nii oma .vabariigi tipp-
juhid kui ka spetsialistid teistest liiduvaba-
riikidest. Ainuiksi sel dppeaastal on linna-
seminaridel esinenud EKP Keskkomitee |
sekretar K. Vaino, partei Moskva linnakomi-
tee propagandaosakonna juhataja T. Arhi-
pova ja meie vabariigi ateistliku kasvatus-
t60 tunnustatud eestvedajad. Muidugi esita-
me ka endale kisimuse: kas me alati tegut-
seme vajalikul tasemel, kas h&lmame kadiki
vajalikke tootajasgruppe? Eriti  viimasel
puhul tunnetame oma ndrkust, kui arvestada,
et regulaarse tahelepanu alt on meil valja
jadanud néiteks selline oluline tdotajate kate-
gooria nagu direktorite asetaitjad.

Nende abindude hulgas, mis on ette vdetud
tootajate poliitilise informeerimise taiusta-
miseks, on Tallinna Opetajaskonnas nagu
kogu meie. vabariigiski vditnud suure tun-
nustuse poliitpdevad kui efektiivne majan-
dus-, poliitilise ja kultuurielu informatsiooni
edastamise vorm. Suur t66 on tehtud kdiki-
des rajoonides, organiseeritud nii Ulerajooni-
lisi kui ka koolisiseseid kohtumisi kbige kom-
petentsemate tOotajatega. Mererajooni Opeta-
jatele on esinenud Eesti NSV Ulemnéukogu
Presiidiumi esimees J. Kébin, ENSV haridus-
minister E. GretSkina, Oktoobri rajooni dpe-
tajatele EKP Keskkomitee sekretdr R. Rist-
laan, ENSV haridusministri esimene ase-
taitja F. Oper, Kalinini rajoonis on esinenud
EKP Keskkomitee osakonnajuhatajad A.
Aben ja A. Soidla, Lenini rajoonis EKP Tal-
linna Linnakomitee esimene sekretar M. Pe-
dak, EKP Lenini Rajooni Komitee esimene
sekretar S.-A. Villo jpt. Lisaks nendele edas-
tavad teavet linna ja rajoonide tasandil par-
tei linna- ja rajoonikomiteede esindajad ning
lektorite grupi liikmed. Taiendavaid vdima-
lusi avab meie arvates grupi esinejate saat-
mine Uhte Oppeasutusse poliitpdeva korral-
dama. Seda praktiseeris Lenini rajoon néi-
teks 30. keskkoolis, kus erinevate inimestega
kohtusid kooli komsomoliaktiiv, klassijuha-
tajad ning ajaloo ja Uhiskonnateaduste Gpe-
tajad. Taoline vorm n&uab kull taiendavalt
organisatsioonilist t66d, aga vOimaldab sa-
mal ajal haarata diferentseeritult erinevaid
aktiviste ja tootajate kategooriaid Uhtse po-
liitilise mdjutamisega.

Oluliseks kanaliks dpetajate informeerituse
suurendamisel nii vélis- kui ka sisepoliitilise
elu kisimustes peame nende laiemat kaasa-
haaramist Uhingu «Teadus» tegevusse. Siin
peituvate vBimaluste senisest paremale kasu-
tamisele juhiti otseselt téhelepanu mdoddu-
nud aasta keskel vastu voetud uleliidulise



Uhingu «Teadus» juhatuse, NSV Liidu Hari-
dusministeeriumi kolleegiumi ja NSVL TA
Pedagoogika Akadeemia presiidiumi Uhises
otsuses nende organite koostdd kohta peda-
googilise kaadri ettevalmistamisel loenguli-
seks tegevuseks. Analuilsides uhingu «Tea-
dus» linna- ja rajooniorganisatsioonide tege-
vust, tuleb tddeda, et meil on siin veel kasu-
tamata reserve. Pooltes tldhariduslikes kesk-
koolides on loodud oma «Teaduse» algorga-
nisatsioonid ule 370 liikmega, tehnikumides
ja kutsekoolides tegutseb senini 11 algorga-
nisatsiooni ligi 200 liikmega. On seda véhe
v6i palju? Palju, kui arvestada, et Uhe ak-
tiivikategooriana saab tédiendava ettevalmis-
tuse ule poole tuhande pedagoogi, sealhulgas
ligi 30 neist on haaratud Uhingu juhtivate
organite ja teaduslik-metoodiliste n6ukogude
tddga. Vahe aga, kui arvestada, et ligi pool-
tes dppeasutustes ei ole seda t66vormi kaadri
poliitilise ettevalmistuse parendamiseks se-
nini kasutatud.

Haridustottajate kaasamisel loengulisse
toosse tuleb arvestada, et kooli osa Uhiskond-
lik-poliitilises elus ei piirdu ainult dpilastega.
See on vahetult seotud sellise taiskasvanute
kategooriaga nagu lapsevanemad. Need -ini-
mesed on eri ettevOtete ja asutuste tootajad,
keda kooliga seob nende udhismissioon —
noorte kommunistlik kasvatamine. Praktika
kinnitab, et kus on tugevad Uhingu «Teadus»
algorganisatsioonid, nagu naiteks 10., 6., 45.
keskkoolis, seal tegutsevad edukamalt ka
lastevanemate rahvaulikoolid, ja vastupidi.
Just pedagoogiliste rahvaulikoolide kaudu
annavad paljud oma panuse pedagoogikatea-
duse saavutuste viimiseks laiadesse hulka-
desse, partei poliitika selgitamiseks kommu-
nistliku kasvatuse kusimustes.

Hoolitsusest muuta pedagoogiline t66 meie
maal veelgi viljakamaks raagib pideva pro-
fessionaalse taseme tdstmise suisteem mitme-
suguste kursuste ja Oppeasutuste baasil,
poliitilise teadlikkuse kujundamine partei-
organite juhtimisel. Aga tuleb rdhutada, et
see kbik nduab kinnistavat luli — iseseisvat
t6od endaga, mis kroonib Uhiskonna pingu-
tusi eredate Bpetajaisiksuste loomisel. Ope-
taja kui Loovtddtaja véljaarenemine ei ole
mdeldav jarjepideva enesetdiendamiseta. Ope-
tamine ja kasvatamine on kestev andmis-
protsess ning vasimuse tundemérke, ranget
ametnikumentaliteeti ndeme eelk8ige nende
puhul, kes oma too6stiili ei ole suutnud seda
vajalikku komponenti lulitada. Suurenema
peab Opetaja tegevuses aja maht, mille ta
puhendab tutvumisele nii erialase kui ka
uhiskondlik-poliitilise uudiskirjandusega, pe-
rioodikaga. Senini me ndeme siin paigaltam-
mumist. Palju, mis uut ja eesrindlikku, ei
leia jargimist ka seetdttu, et ei olda teadli-
kud oma tegevusvaldkonnas saavutatuga.

Haridussusteemi  viidi  sisse  pedagoo-
gide atesteerimine. Atestatsioonikomisjonidel
on vaja nende pedagoogide suhtes, kes ei

hooli pidevast enesetdiendamisest, ilmutada
senisest suuremat ndudlikkust.

Koolielu poliitiline juht on parteialgorga-
nisatsioon. Viimastel aastatel on tehtud mér-
kimisvaarset t66d, et enamikus Tallinna
Oppeasutustes kujundada tugevad organisat-
sioonid, kuhu kuulub meie pedagoogide pere
paremik. Kdik koolijuhid on meil nuud kom-
munistid.

Kui analtuisida parteialgorganisatsioonide
t6od, vdib rahuldustundega Oelda, et nad
tegelevad koolielu sdlmkusimustega, mdista-
vad seda vastutust, mille seab nende ette ul-
dise kohustusliku keskhariduse tagamise
ilesanne. Oppe- ja kasvatustéd ajakohasta-
mine ei tdhenda njeile ndudlikkuse ndrgen-
damist Opetajate t66 kvaliteedi ja Opilaste
t6d tulemuste suhtes, vaid vastupidi, selle
tbstmist. Parimate parteialgorganisatsioo-
nide too6stiili iseloomustab téhelepanelik ja
hoolitsev suhtumine &petajasse ning visadus
kollektiivis Uhtsete pedagoogiliste ndudmiste
kujundamisel. Selle k&ige tulemusena on
meie vabariigi pealinnas hulgaliselt Opeta-
jaid, kelle t6odst saab raakida sugava lugu-
pidamisega. Tuleb aga markida, et on ka
Uksikuid, kes murgitavad pedagoogiliste
kollektiivide psuhhokliimat. Sageli on selliste
toodtajate kujunemine toimunud pikaajaliselt,
pedagoogile esitatavate elementaarsete ndue-
te mittejargimisega koolide juhtkondade
poolt, parteiorganisatsioonide véahese ndud-
likkuse dhkkonnas ning arenenud I8puks te-
rava konfliktini, isiklikuks leppimatuseks.
Parteialgorganisatsioonid peavad taoliste olu-
kordade valtimiseks otsustavalt vastu as-
tuma igasuguste koolielu n&uete rikkumi-
sele, asuma objektiivsetel positsioonidel iga
pedagoogi to6tulemuste hindamisel.

Moodunud aastal téhistasime 60 aasta
moddumist NSV Liidu moodustamisest. Sel
ajavahemikul on toimunud suured muutused
meie paljurahvuselise riigi hariduselus. Kul-
tuurirevolustiooni teine etapp meie maal on
toonud pedagoogi tddsse keerukaid prob-
leeme, aga avanud samas ka piiramatud voi-
malused loominguliseks t6dks. Nende araka-
sutamine praktilises t66s on meie endi Kkates.



Oppetdd
tulemused
sOltuvad
pedagoogidest

ALBERT TUKK,
Eesti NSV haridusministri asetditja

Kogu uhiskond on huvitatud véarikast noo-
rest pblvkonnast, kellel on pdhjalikud tead-
mised ja laitmatu kasvatus. Meie lastes peab
juba koolipingis valja kujunema materialist-
lik maailmatunnetus. Sotsialistlik thiskond
vajab aktiivseid elujaatavaid patrioote. Su-
gavad teadmised ja kommunistlik kasvatus
peaksid saama omaks igale keskkoolildpeta-
jale.

On teada tdde, et Opetamise tase koolis
sOltub paljuski pedagoogilisest kaadrist.
Kasutusele on vetud taiustatud aineprog-
rammid. Need nduavad osaliselt ka uut
moodi ldhenemist Opetamisele. Téaiustatud
programmide vdimalusi Oppe-kasvatustoos
tuleb taielikult ara kasutada. lga pedagoog
peab pidevalt oma teadmisi tdiendama. Aja
ja ka vastavate vdimaluste puudumise tdttu
pole seda vOimalik alati teha iseseisvalt. Va-
bariikliku Opetajate T&iendusinstituudi, ha-
ridusosakondade metoodikakabinettide, koo-
lide ainekomisjonide Ulesanne on anda peda-
googidele ideelis-poliitilisi, ainealaseid ning
pedagoogilis-metoodilisi teadmisi. Levitatakse
parimate pedagoogide tddkogemui. Seda on
tehtud aastate jooksul. V6ime tadie kindlu-
sega Oelda, et praegu on uldhariduskoolide
Opetajate kaader kvalifitseeritud ja igati
ette valmistatud edukaks dppe-kasvatustooks.
Mitte kunagi pole nii palju noori saanud
keskharidust kui praegu. Tousnud on &pi-
laste teadmiste ja. oskuste tase. Kool kogu
oma Oppetegevusega on pddrdunud rohkem
ndoga rahvamajanduse poole. Keskkooli 16-
petajatele antakse kaasa teadmisi, oskusi,
kogemusi t66ks ja eluks. Et tédnane noor
edukalt taidab talle pandud kohustusi, votab
aktiivselt osa tootmistdost, on aktiivne Uhis-
kondlikus tegevuses, selles on suuri teeneid
meie Opetajatel, koolijuhtidel ja teistel hari-
dustbotajatel.

Oleks ekslik, kui me saavutatuga rahul-
duksime. Meie t66s on veel palju puudujaake.
Just nendele momentidele peaksime pdo-
rama suuremat téhelepanu. Kuigi enamik
uldhariduskoolide &pilasi 16petab vaga heade,
heade ja rahuldavate teadmistega klassi-
vOi koolikursuse, jaadb osa Opilasi kursust
kordama. Koolist valjalangus nditab uldist
vahenemise tendentsi, mis ré66mustab meid
kdiki. Kaheksaklassilise hariduse peaks iga
noor saama Uldhariduskoolis, see on kohus-
tuslik kdigile. Missugune on asjade hetke-
seis? 1981/82. Oppeaastal lahkus koolist 460
4.—8. kl. &pilast. Kuhu nad kadusid? Kesk-
eribppeasutustesse léks 3 Opilast, kutsekooli-
desse, Ohtu- ja kaugdppekeskkoolidesse siir-
dus 268 0opilast, kutsekooli 58 Opilast, koo-
list heideti valja 106 Opilast ja muudel poh-
justel lahkus 25 &pilast. Eks igal Opilasel
olnud koolist lahkumiseks mdjuv pdhjus.
Lahkujate kusimust on arutatud alaealiste
asjade komisjonides. Kuid kusigem endalt,
kas oleme teinud kdik selleks, et koolist lah-
kunud 0dpilasi oleks vahem? Kas oleme raken-
danud koiki pedagoogilisi vahendeid nende
noorte inimeste mdjutamisel ja kasvatami-
sel? Nii mdnigi kord hakkame viga paran-
dama alles siis, kui see on liiga suureks
saanud.

1981/82. Oppeaastal langes 9.—11. klassi-
dest vélja 997 Opilast ehk 3,6% meie vaba-
riigi selleealistest dpilastest. Tehnikumidesse
ja teistesse keskeridppeasutustesse laks 143
Opilast, kutsekeskkoolidesse, &htu- ja kaug-
Oppekeskkoolidesse 740 d&pilast, kutsekooli-
desse (-klassidesse) 32 0Opilast, muudel p&h-
justel lahkus 66 O©pilast ning koolist heideti
valja 16 Opilast. Jallegi vobiksime Kkusida,
kas kdik on korras. kutsesuunitlusega? Kas
noorte kutsehuvid selgusid alles 9.—10. klas-
sis? Kas kaheksandate klasside IBpetajate
haridustee ja eiukutsevalik polnud p&hjali-
kult vaetud varem nende endi ja vanema-

tega? Kusimuste esitamist v8iks jatkata.
Fakt on see, et hasti labimdeldud ja iga
Opilaseni joudva Oppe-kasvatustod korral

igas koolis voiksid need arvud (mille taga
on elavad inimesed) teisiti valja naha.
Tanapédeva nduetele vastav Oppe-kasvatus-
t60 eeldab hea kaadri olemasolu. Eelmisel
viisaastakul tbusis pedagoogide haridustase
Ule 5%. Praegu t66tab meie vabariigi uld-
hariduskoolides 44,9% kd&rgharidusega alg-
klasside dpetajat. 4,—11. klasside dpetajatest
on korgharidusega 85,7%. Rohkem on korg-
haridusega matemaatika, eesti keele ja Kir-
janduse ning bioloogiadpetajaid. Kdige ma-
dalama haridustasemega (47,2%) on muu-
sikadpetajad, samuti t660petuse (55,9%)' Gpe-
tajad. Nende erialade Opetajate saamiseks
ja ettevalmistamiseks peaksime koos ENSV
Korgema ja Keskerihariduse Ministeeriumiga
enamat tegema. Eelmisel viisaastakul suu-
rendati vastuvottu vene keele erialale. Tartu
Riiklikus Ulikoolis ja E. Vilde nimelises



Tallinna Pedagoogilises Instituudis voetakse
igal aastal | kursusele vastu 150 ulidpilast.
Sellega peaksime 2—3 aasta jooksul vene
keele Opetajate vajaduse meie vabariigi uld-
hariduskoolides taielikult rahuldama.

Partei ja valitsuse direktiilvdokumentides
on seatud Uulesanne valmistada koolidpilasi
senisest paremini ja sihikindlamalt ette Uhis-
kondlikult kasulikuks toéoks. Oppeplaanides
on t600petuse tarbeks eraldatud keskkooli-
klassides rohkem tunde. Selle tdttu vajame
rohkem ka t666petuse Opetajaid. Koolide pa-
remaks kindlustamiseks kvalifitseeritud t66-
Opetuse Opetajatega on suurendatud E. Vilde
nim. Tallinna Pedagoogilises Instituudis
vastuvottu udldtehniliste distsipliinide ja to6-
Opetuse erialal. Kui 1978. aastal vodeti sellele
erialale 25, siis 1982.a. juba 70 ulidpilast.

Koolidevahelistes Oppe-tootmiskombinaati-
des ja uldhariduskoolides Opetavad t666pe-
tust spetsialistid teistest rahvamajandus-
harudest. To6o60petuse Opetajatena tdotavad
pohiliselt (kohakaaslastena) insenerid, agro-
noomid, zootehnikud ja teiste erialade t606-
tajad. Neil on piisavalt teoreetilisi teadmisi
ja praktilisi kogemusi, kuid teinekord jaab
vajaka Opetamise metoodika ja pedagoogika
tundmisest. Selleparast on ka edaspidi vaja-
likud haridusosakondade metoodikakabinet-
tide korraldatavad kursused ja seminarid
nimetatud lunkade likvideerimiseks. VOT-i
kursustele oma pohitdod tegevaid spetsialiste
seni kutsuda pole dnnestunud. Et meil on
haid erialainimesi — Opetajaid tootmisette-
votetest — tBendavad jargmised faktid:
1982. a. suvel toimusid Kasahhi NSV s lle-
liidulised Uldhariduskoolide ©pilaste kutse-
vOistlused. Neil vdistlustel tuli uleliiduli-
selt esimesele kohale masinlupsis Jdgeva
rajooni Maarja keskkooli 11. klassi opilane
Marika Roos, keda juhendasid «Kevade»
kolhoosi peazootehnik E. M6ttus ja Jbgeva
agrotdodstuskoondise peazootehnik E. Karp.
Ehituse erialal saavutas esimese koha Olev
Matt (Paide 1. keskkooli 10. klass), keda
juhendasid J. Koplimée, R. Metsia ja H.
Troost Paide KEK-ist. Autoasjanduses tuli
teisele kohale Tartu 7. keskkooli 11. Kklassi
Opilane Ullar Mand, keda juhendasid &peta-
jad L. Karjus ja A. Annuk. Elektrotehnikas
voitis 111 koha Eelar Sammler Paide 3. kesk-
kooli 11. Kklassist, keda juhendas T. Kull
Pdhja Korgepingevorkude Paide Vorgura-
joonist.

Uldhariduskoolide, to6stusettevotete, ma-
jandite ja teiste asutuste koostdd tulemu-
sena vbime saavutada markimisvéarseid tu-
lemusi Opilaste tookasvatuses ja kutseorien-
tatsioonis.

Suured vobimalused on veel tehniliste ja
péllumajandusringide asutamiseks nende et-
tevotete ja majandite juurde, kus seda seni
tehtud pole. Opilaste huve, soove ja kaldu-
vusi tuleb tobkasvatuses maksimaalselt &ra
kasutada, olgu siis Oppeaasta jooksul voi

suvel kddumajandis ja ettevOttes tootades.

E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilises Ins-
tituudis alustati 1982. a. eesti keele Opeta-
jate ettevalmistamist vene 6ppekeelega kooli-
dele. Seni oleme piiratud arvul saanud suu-
nata eesti keele Opetajaks vene Oppekeelega
koolidesse teiste erialade I8petanuid. Hari-
dusosakondade mureks koos Haridusminis-
teeriumiga jaab vene Oppekeelega koolidele
eesti keele Opetajate kaadri saamine seni t66-
tavate Opetajate arvel. Eeskéatt puudutab see
Tallinna, Narva, Kohtla-Jarve linna, Harju
rajooni haridusosakond! ja uldhariduskoole.
Selle Ulesandega peaksime toime tulema
1983/84. dppeaasta alguseks.

Viimase paan aasta jooksul pole jatkunud
ka algklasside Opetajaid. Seetdttu on suuren-
datud vastuvottu Tartu Pedagoogilises Koo-
lis. Kui varem Tartu Pedagoogilisse Kooli
voeti vastu 120 Opilast aastas, siis alates
1980. aastast juba 150 &pilast. (Narvas avati
Uks Bppegrupp vene Oppekeelega koolide alg-

klasside Opetajate ettevalmistamiseks kesk-

kooli baasil). 1982. a. sugisel voeti ka Tal-
linna Pedagoogilise Kooli vastu 2 6ppe-

gruppi algklasside Opetajate ettevalmista-
miseks. NSV Liidu Haridusministeerium
lubab pedagoogilistesse koolidesse vastu
votta Opilasi, kel on Idputunnistusel head

ja vaga head hinded, ilma sisseastumis-
eksamiteta. Sel juhul peab neil kaasas olema
kooli dppendukogu soovitus.

Alates 1981. aastast alustati E. Vilde nim.
Tallinna Pedagoogilises Instituudis ka keha-
lise kasvatuse-s@jalise algOpetuse Opetajate
ettevalmistamist.

1973. aastast on maakeskkoolidel vdima-
lus suunata I8petanuid edasi dppima E. Vilde
nim. Tallinna Pedagoogilisse Instituuti kon-
kursivabadele kohtadele. Uldse on sel viisil
suunatud dppima 375 maakeskkooli I6peta-
jat. Kui 1973. aastal voeti konkursivaba-
dele kohtadele 25 ulidpilast, siis 1983. aas-
tal juba 100 ulidpilast. Iga maakeskkool
saaks endale kaadrit planeerida ja noori kon-
kursivabadele kohtadele 0©ppima suunata.
Seni on esinenud juhtumeid, kus suunatud
noored pole sooritanud sisseastumiseksameid
rahuldavatele hinnetele. Suunakem siis edas-
pidi pedagoogilistele erialadele edasi dppima
parimaid keskkoolildpetajaid! Iga Opetaja
kohus on ise propageerida Opetaja elukutset,
ise muret tunda jarelkasvu eest.

lgal aastal saavad Eesti NSV uldharidus-
koolid ca 500 kdrgharidusega ja ca 150 kesk-
haridusega noort spetsialisti. Mo6dunud,
1982. aastal, saadi Tartu Riiklikust Ulikoo-
list 217 ja E. Vilde nim. Tallinna Pedagoo-
gilisest Instituudist 245 noort dpetajat. Neile
lisandus Tallinna Riiklikust Konservatooriu-
mist 26 muusikaOpetajat ja teiste vepnas-
vabariikide korgkoolidest 22 kérgharidusega
pedagoogi, niisiis téienesid meie vabariigi
pedagoogide read 510 kdrgharidusega ini-
mese VvOrra. Pedagoogilistest koolidest ja
Tallinna Muusikakoolist saime juurde 279



noort spetsialisti, neist muusika ja algklas-
side Opetajaid 136. Seega said uldharidus-
koolid 1982/83. dppeaastaks 789 uut Opeta-
jat. Ent vajadus on tunduvalt suurem.

Uldhariduskoolide tilesandeks on olnud ja
jaadb ka edaspidi noorte spetsialistide adap-
teerumisele kaasaaitamine. Enamik noori
spetsialiste  todtab  uldhariduskoolides ja
lasteasutustes edukalt. Heade tulemustega
sooritatakse stazooripraktika. Ka olmeprob-
leemid on enamikus linnades/rajoonides ra-
huldavalt lahendatud. Ent ikkagi esineb juh-
tumeid, kus noorele spetsialistile ei kindlus-
teta oma erialal vajalikku &ppekoormust, ei
lahendata elamispinna kisimust. On olnud
juhtumeid, et noor spetsialist ilmub I'. augus-
til tédle ja haridusosakonnas ei teata veel,
kuhu teda elama paigutada. Ka pole lubatud
korter igal pool remonditud. Need on kull
uksikjuhtumid, kuid teevad noorele spetsia-
listile meelehdarmi. Haridustootajate Ules-
anne on luua kdikidele dpetajatele vajalikud
t66- ja olmetingimused. Hoolitsus pedagoo-
gide eest peaks saama koikide, sealhulgas
ka majandusorganite sidameasjaks.

Heade 0Oppe kasvatust6d tulemustega t60-
tanud pedagooge tuleb stimuleerida. Serla
on aastate jooksul ka tehtud. Nii on alates
1945. aastast sotsialistliku t66 kangelase au-
nimetus antud 3 meie vabariigi pedagoogile
(Anna-Elviira Jarv, Linda Soovik, Robert
Adamson). NSV Liidu rahvadpetaja nimetus
anti hiljuti Pdltsamaa keskkooli direktorile
Kalju Terasele. Ordenitega on autasustatud
505 haridustdotajat, medalitega 710 peda-
googi. Eesti NSV teenelise Opetaja aunime-
tuse on saanud 452 ENSV Haridusministee-
riumi sisteemi pedagoogi. ENSV Ulemnéu-
kogu Presiidiumi aukiri on antud 1387 hari-
dusalal tddtajale. Rinnaméargiga «NSV Liidu
haridustdo eesrindlane» on autasustatud 146
ning NSV Liidu Haridusministeeriumi ja
Haridusala, Kérgemate Koolide ja Teaduslike
Asutuste Tootajate Ametithingu Keskkomi-
tee Uhise aukirjaga 263 inimest. Meie vaba-
riigi rinnamark! «Haridustdd eesrindlane» on
vélja antud 4418 ning Haridusministeeriumi
ja Haridusala, Kérgemate Koolide ja Teadus-
like Asutuste TooOtajate Ametithingu Vaba-
riikliku Komitee dhist aukirja 9530.

Peale nimetatute on Opetajad saanud ka
teisi autasusid. Koige arvukamalt esitatakse
pedagooge autasustamiseks Opetajate paeva
puhul. Opetajate atesteerimisega selgitatakse
véalja Opetajad, kes vaarivad autasustamist,
kelle t66 vajab erilist araméarkimist. Eelmise
viisaastaku atesteerimisel tehti ettepanek au-
tasustada 32,5% meie vabariigis atesteeritud
Opetajatest. Seda on tunduvalt rohkem kui
uleliiduliselt. Tden&oliselt suhtume meie
palju leebemalt Opetajate to6tulemustesse.
Nii palvis 1981. aastal atesteerimise tulemu-
sena NSV Liidus ergutust vaid 27% atestee-
ritud Opetajatest. Seni on atesteerimise tule-
musena antud 48 &petajale Spetaja-metoodiku

ja 134 Bpetajale vanemdpetaja nimetus. Nuud
seisab probleem selles, et paremini ara kasu-
tada aunimetusi saanud Opetajate tookoge-
musi.

E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise Insti-
tuudi koolijuhtide kvalifikatsiooni tdstmise
teaduskonnas, mis eksisteerib 1976. a. no-
vembrikuust, on | etapi kursustel (21 lennus)
I6petanud 1226 koolijuhti.. Osa koolijuhte on
osalenud juba Il etapi kursustel. Il etapi
programmides on esikohal ideelis-poliitilise
kasvatuse aspektid. Suurendatud on tahele-
panu nuudisaja filosoofilistele ja ideoloogi-
lise voitluse kusimustele. Laiendatud on ise-
seisva t00 osa. Kvalifikatsiooni tdstmise tea-
duskonna tddsse on koolijuhid suhtunud
suure lugupidamisega. Nendest on kasu saa-
nud nii algajad kui ka kogemustega kooli-
juhid.

Vene keele dpetajate kvalifikatsiooni tost-
mise teaduskonna (alustas t66d 1979. a.
novembrikuus) on I8petanud ca 500 vene
keele Opetajat. Vene keele Opetajate kontin-
gendi vahesuse t6ttu tehakse ajutiselt vahe-
aeg 1985. aastani. Vabariiklikul Opetajate
Taiendusinstituudil koos haridusosakondade
metoodikakabinettidega tuleb labi mdelda,
kuidas tdsta algklassiopetajate kvalifikat-
siooni vene keele Opetamise parandamiseks
algklassides. Et ka lasteaedades &pitakse
vene keelt, peame md&tlema, kuidas korral-
dada lasteaiakasvatajatele vene keele &peta-
mise metoodika kursusi.

Haridustoottajate poliitilise enesetdienda-
mise eesmargil alustasid 1981/82. dppeaas-
tal t66d teadusliku kommunismi koolid viie-
aastase programmi alusel teemal «Noorte
kommunistliku kasvatuse teooria ja metoo-
dika probleemid arenenud sotsialistlikus
Uhiskonnas». Nimetatud 0Oppevormis saab
kéasitleda ka koolielu praktilisi kisimusi. Ha-
ridustodtajate, kooli- ja lasteasutuste juhtide
Uhisulesanne on pidev t60 pedagoogilise
kaadriga, selle ideelis-teoreetilise taseme
tdstmine. Tugev pedagoogiline kaader on eel-
duseks Oppe-kasvatustdd tdiustamisel meie
vabariigi kdikides haridusasutustes.
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Meie péevade ideoloogilise vOitluse keskse-
maid probleeme on inimene, tema vaimse
rikkuse ja Kkd&lbelise wvaartuse kuisimused,
nii- vOi teistsugused arusaamad inimadnnest.
Ideoloogiline pealetung sotsialismile on vii-
masel ajal laienenud, hoogustunud ja oela-
maks muutunud. See toimub spetsiaalselt
valjatodtatud programmide alusel ning on
suunatud meie Uhiskonna ideoloogilisele,
vaimsele ja kolbelisele ndrgestamisele: ndu-
kogude inimestele puutakse sisendada tar-
bijalikke ideaale ning puddlusi, millega
taotletakse muuta ebakindlamaks meie ideo-
loogilisi ja sotsiaalseid aluseid ja @&hmastada
nbukogude inimeste teadvust. Isegi laane-
maailmas on Uha sagedamini kuulda arva-
musteavaldusi Ameerika Uhendriikide valit-
sevaid ringkondi haaranud tdelisest «ideo-
loogilisest fanatismist», mis on alguse saa-
nud Valge Maja praegusest administratsi-
oonist. USA president on avalikult tunnis-
tanud oma soovi kasutada Ameerika v&im-
sust selleks, et muuta marksism-leninism
ajaloo tuhaks(7).

Tanapaevases

«ristikaigus» marksismi-

leninismi vastu on reaktsioonilised kodan-
likud poliitikud ja ideoloogid t6hustanud
tdhelepanu ka ndukogude koolile. K&neldakse
moonutatult meie koolislisteemist, riinnatakse
selle tegevusprintsiipe ja ndukogude kooli
vaimseid aluseid, ennekdike aga pdlvkonnalt
pblvkonnale edasiantavaid ideelisi ning revo-
lutsioonilisi traditsioone. ldeoloogiline vaen-
lane puuab &ra kasutada noorsoo, sealhulgas
Opilaskonna poliitilist ja sotsiaalset ebaklp-
sust, spekuleerides véhestele teadmistele,
monikord ka elementaarsele voéhiklikkusele
vOi tunnetuslaiskusele. Kodanluse ideoloogid
taotlevad kulvata Opilasnoorsoo teadvusse
uhiskondlikku nihilismi ning vastandada
noort ja vanemat sugupblve. Naiteks meie
vabariigi noorsoole on ks otseseid ideo-
loogilise runnaku vorme vaenlase katsed
sisendada talle, nagu Gpetataks koolides aja-
lugu moonutatult, eriti ses osas, mis puutub
eesti ja vene rahva ajaloolistesse sideme-
tesse ning vastastikustesse suhetesse. Meile
on hdlpsasti mdistetav niisuguste taotluste
klassiolemus. Ajaloo vdltsimise ja pludega
kustutada noorte teadvusest ajalooline méles-
tus maailma esimese sotsialistliku riigi raja-
misest jms. tahetakse ndukogude inimeste
vastu peetavas ideoloogilises voditluses mdju-
tada oma Kklassipositsioonilt meie sirguva
pblvkonna mdistust ja sudant.

No6ukogude kool ja dpetaja on ideoloogia-
rinde aktiivsed vditlejad. Meie arusaamade
kohaselt on ideoloogiline v&itlus ajalooline
voitlus erinevate sotsiaalsete stisteemide va-
hel, milles kaitseme oma siusteemi vaarikust
ja inimkonda progressile viivat teed. Selles
ideede voOitluses me eitame laimumeetodeid
ja Opetame noorsugu leninlikest ideelistest
pbhimdbtetest lahtudes hindama objektiivselt
niihasti mineviku- kui ka praegusaja sund-
musi ning nahtusi, putame O0opilasi relvas-
tada revolutsiooniliste traditsioonide ja Kom-
munistliku Partei kogemustega, kujundada
neis kommunistlikku maailmavaadet. Need
kasvatusiilesanded muutuvad eriti aktuaal-
seiks seoses ettevalmistustega téhelepanu-
véaarseks sindmuseks — meie leninliku partei
loomise 80. aastapdeva téhistamiseks. On ju
No6ukogude Liidu Kommunistliku Partei
ajalugu Uhtaegu V. I. Lenini ja partei voit-
luse ajalugu sirguva, pélvkonna revolut-
sioonilise kasvatamise eest. See ongi meie
tahtsaim suunis, mis aitab saavutada meie
kdlbelis-filosoofilistes ning Uhiskondlik-po-
liitilistes seisukohtades maksimaalset ideelist
selgust, sugavust ja tapsust.

Vladimir [1ljitS Lenini ideelis-teoreetilise
parandi hulgas on ohtralt t6id, milledes on
avatud noore pdlvkonna roll t6drahva klas-
sivditluses ekspluataatoritega ning tootatud
vélja noorte revolutsioonilise liikumise par-
teilise juhtimise printsiibid.

Tuginedes K. Marxi ja F. Engelsi pdhi-
mottelistele jareldustele noore sugupdlve
tahtsusest revolutsiooniprotsessis, on V. .



Lenin, arvestades uut ajaloolist epohhi,
1) pobhjendanud noorsooliikumise tekkep&hjusi
ning isearasusi; 2) madaratlenud tapselt
nooisoo-organisatsioonide ja marksistlike par-
teide vastastikused suhted; 3) esitanud nende
tegevuse jarkjargulise programmi, kujunda-
maks noormeestes ja neidudes terviklikku
revolutsioonilist maailmavaadet ning haara-
maks neid kaasa Uldproletaarsesse vditlusse
ekspluataatorlike klasside vastu.

Noorsooliikumist iseloomustades kasitas V.
I. Lenin seda kui tooélisliikumise koostisosa,
sest tolleaegne nooruk oli peamiselt t6o6lis-
nooruk. Vastavalt sellele on tolle aja noor-
soopsihholoogiagi to6tava inimese psiihho-
loogia. Nooruk pidi t6dtama, et elada.

Eraldi kéasitlemist on leidnud V. I. Lenini
toddes ka Oppiva noorsoo osa ja koht revo-
lutsioonilise Umberkujunduse kdikidel perioo-
didel. Meie, pedagoogide jaoks on eriti tahe-
lepanuvéaarne see, et V. I. Lenini koostatud
VSDTP 11 kongressi resolutsiooniprojektis
on pdhjendatud partei programmilised p&hi-
motted noorte revolutsioonilise kasvatuse
parteilisest juhtimisest, mis tagab selle nende
tegevuse ideelise ning organisatsioonilise
Uhtsuse. Nimetatud programmilised print-
siibid on leidnud edasiarendust V. I. Lenini
hilisemates toodes. V. I. Lenini motete ja
tegevuse integreerivaks ilmekaks valjendu-
seks noorsoo revolutsioonilisel kasvatamisel
on tema esinemine Kommunistliku Noorsoo-
thingu 11l kongressil 1920. a. Vastates
delegaatide markustele réhutab V. 1. Lenin
siin otsesdnaliselt, et Venemaa Kommunist-
lik Noorsoouhing, kui ta tahab olla téepoo-
lest kommunistlik, peab té6tama partei juh-
timisel ning juhinduma Kommunistliku Par-
tei Uldiseist direktiividest.

Vaadeldava teema seisukohalt palvib erilist
tdhelepanu kusimus ideoloogilise faktori
osakaalu otsustavast suurendamisest noorsoo
revolutsioonilisel kasvatamisel ning igakilg-
selt arenenud inimese kujundamisel. Vasta-
valt hariduse sotsiaalsete Ulesannete mark-
sistlik-leninlikule kéasitusele on Kommunistlik
Partei maaratlenud uldjoontes hariduse sisu
ning mahu ja kooli tanapéevailesanded,
konkretiseerinud nuudistingimusi arvestades
vorme ja teid, mis lulitavad noormehi ja
neidusid Uldrahvalikusse tddsse ja suunavad
neid omaks pidama meie Uhiskonna sotsia-
listlikke traditsioone. Ndukogude Liidu Kom-
munistlik Partei l&heneb loovalt kommunist-
liku kasvatuse tahtsamale ja kesksemale
Ulesandele — anda noortele edasi revolut-
sioonilistest traditsioonidest teadmisi ammu-
tanud, laia poliitilise silmaringiga vditlejate
kogemusi (4) ning inimkonna poolt valja
tootatud vaimseid rikkusi Revolutsioonilis-
tes ning sotsialistlikes traditsioonides sisal-
dub pdhimétteliselt uus Uhiskondlik koge-

mus, mis on uue inimese kasvatamise
tdhtsamaid vahendeid.
Nende, tBepoolest revolutsiooniliste ules-

annete lahendamisel on aktiivne osa tdita
koolil, Opetajal, Opetaja ees seisab véaga
keerukas, loovust ndudev ulesanne: kujunda-
da taiuslik isiksus, kelles Uhenduks intel-
lekt, iseloom ja maailmavaade. Intellekti,
mille all mdistame stgavaid ning taiuslikke
teadmisi, sisemist kultuur® motlemise ise-
seisvust ning originaalsust, eluliste vaartuste
maoistmist ja orienteeritust t6dle ning loov-
tegevusele, ei saa lahutada iseloomust, kdlb-
lusest ega maailmavaatelisest p6him®ottekind-
lusest (10).

Noorsoo hariduse ja kommunistliku kasva-
tuse leninlikud printsiibid on muutunud
eriti aktuaalseks seoses Uldise kohustusliku
keskharidusega. Nuudisajal, mil ligipaas
inimkonna talletatud teadmiste varakambrile
on vaba ko&igile, on vaga oluline, et «kogu
tdnapdeva noorsoo kasvatamine, haridus ja
Opetamine oleks temas kommunistliku mo-
raali kasvatamine» (4). Kdlbelise tuuma kao-
tamine, kd&lbelise motivatsiooni puudumine
Opetamisel ja Oppimisel pdhjustab pedagoo-
gilise tegevuse seiskumist v8i tagasiminekut
endisaegse Opetussusteemi juurde, mis seisnes

informatsiooni pelgas Ulekandmises Uhest
peast teise. See aga téhendakski tarbija
kasvatamist, Opilase poolelt mdtlematut

valmisteadmiste neelamist ning nende mehaa-
nilist kordamist.

Esitagem niud endale kusimus: mil viisil
tuleks kélbelised, ideoloogilised probleemid
,kanda niivord spetsiifilisse tegevussfaari kui
noorsoo Opetamine ja kasvatamine, et kujun-
dada loovisiksust, et «muuta kommunism
péhebpitud valmis valemeist, nduandeist,
retseptidest, ettekirjutustest ja program-
midest selleks elavaks jouks, mis Uhendab
teie otsest t6dd, kui oskate muuta kommu-
nismi oma praktilise t66 juhendiks* (4).
Pedagoogilise tegevuse ideoloogiliste aspekti-
de Oige maaratlemine ja Oppe-kasvatustoo
ideoloogiliseks suunitluseks sobivate meeto-
dite leidmine on ju noorsoo revolutsioonilise
kasvatuse, tema todalase ja utiiskondlik-
poliitilise ettevalmistuse ndudlikumaid prob-
leeme.

Né&ib, et nende Ulesannete lahendamise
votme leiame pedagoogi Kkutsetdd sisus.
Lahenegem neile kisimustele jargmiselt.
Koolihariduse sisu uuendamine arenenud
sotsialismi perioodil ndudis vaga paljudelt
pedagoogidelt pdhjalikku Umberorienteeru-
mist, muutunud haridussisule vastavate
Opppe- ja kasvatusviiside ning -meetodite
kasutuselevottu. Niihasti haridusjuhid, peda-
googikateadlased kui ka praktikuist Opeta-
jad seisid vajaduse ees mitte Uksnes end
téiendada, vaid — ilma liialdamata — mon-
dagi Umber &ppida. ENSV Haridusminis-
teerium, Pedagoogika Teadusliku Uurimise
Instituut, Vabariiklik Opetajate Taiendusins-
tituut, haridusosakonnad ja koolid teevad
sihikindlat ning jarjekestvat t66d, aita-
maks Opetajail omandada téiustatud prog-



rammide juhtideid ning programminduete
taitmiseks vajalikku pedagoogilist kultuuri.
Meie vabariigi pedagoogideparemik taidab
lisaks igapéevasele Oppetddle Opilaste tead-
vuse kujundamise ja eneseteadvuse arenda-
mise sihtprogrammi See t60 eeldab aktiivset,
hoolikat enesetdiendamist ja omandatud
ideelis-metoodiliste teadmiste ning kogemuste
taielikku kasutamist.

oeldu kohta vbiks tuua ohtrasti naiteid.
Esitagem siinkohal neist paljudest Uhe.

Innukalt ja sihikindlalt té6tab koolit6o
ideelis-kd&lbelise suunitluse kisimustega Har-
ju rajooni Kose keskkooli pedagoogiline
kollektiiv. Kolme uhtse ulesande komplek-
sist — saavutada pustitatavaid Opetuslikke,
kasvatuslikke ja arendavaid eesméarke —
tootatakse pdhjalikult lébi iga komponent
alates selle teaduslikest alustest kuni tépse
metoodilise interpretatsioonini. Rakenduse leia-
vad need niihasti Oppetundide kui ka mis
tahes muude O8ppe-kasvatustdd vormide ees-
margistamisel. Uksmeelse, loomingulise pe-
tajaskollektiivi hingeks on kooli direktor,
Eesti NSV teeneline Opetaja S. Vainola,
kelle tunnid on kaasOpetajaile heaks, rikas-
tavaks kooliks. lga tema tund on terviklik
pedagoogilis-kunstiline ilming, Opetaja ja
Opilaste Uhine loomet6d, kus Opetaja oma
loomingulise tegevusega vaid suunab opilasi
iseseisvalt avastama uusi tbdesid ja oman-
dama uusi teadmisi, arendades sel teel Uhtlasi
nende mdotlemist. Paljud selle kooh 6&pilased
peavad oma meelisaineteks emakeelt ja Kir-
jandust, ainet, mida O&petab kooli direktor.
«Miks just see on lemmikaine?» Kkusisin.
«See on véaga raske ja Uhtaegu vaga huvi-
tav,» oli vastus. Ka direktori juhitav kirjan-

dusring on loogiline luli O&pilaste ideelis-
esteetilise, kodanikutunde kasvatamise ahe-
las.

Tiheda koostd6 tdttu kommunistlike noorte
ja pioneeridega on Kose keskkooli pedagoo-
gid saavutanud maZoorse tooni Oppet6ds ja
noorusliku optimismi sisukalt veedetavail
puhkehetkil. Kas see on raske? Kindlasti!
Kuid vaieldamatult on ka wvaga huvitav
elada sellist taisvaartuslikku elu.

Eeltoodud ndite puhul tahaksin alla kriip-
sutada jargmist.

On ilmne, et ideoloogiliste faktorite lulita-
mine kooliellu toob kaasa palju positiivset.
Saavutatava efektiivsuse oluliseks néaitajaks
on selline paljumddtmeline sotsiaalne fakt
nagu tddarmastuse atmosfaar, uhiskondlik-
poliitiline aktiivsus, pedagoogide ja Opilaste
mdlemapoolne moraalne vastutus. See on
probleemi — kui nii 6elda vdib — sisemine,
immanentne kilg. Selle kdrval vBime kénelda
ka sama probleemi «valisest» ilmingust,
kooli tegevuse tulemuste valjundist sotsiaal-
se praktika tarvis. Nimelt kujundades tead-
miste aluste Opetamise protsessis noorte
sotsiaalset kupsust, kasvatades neid ideeliselt
ning luues neist Uhiskondlikult aktiivseid

isiksusi, aitavad eesrindlike koolide pedagoo-
gilised kollektiivid Uhtlasi Uhiskonna ideo-
loogilisi ressursse jarjest ulatuslikumalt ka-
sutada vahetult sotsiaal-majanduslike tlesan-
nete lahendamiseks.

On rb60mustav, et meie vabariigi koolid
(nii Opetajad kui ka 0opilased) on sotsiaal-
selt tahtsate probleemide lahendamisel asu-
nud Uha kindlamale positsioonile: see aval-
dub meie kasvandike "Gigeaegses sotsialisee-
rumises ja professionaliseerumises, nende
toosse ja uUhiskondlik-poliitilisse ellu luli-
tumises. Kui X viisaastaku alguses |8petas
8. klassi 0Oigeaegselt 91,5% ©Opilastest, siis
X1 viisaastaku alguses oli see protsent juba
95,2. Taieliku keskhariduse omandamise prot-
sent oh vastavalt 94 ja 98. Koolide tegevuse
sisuline paranemine aitas kindlamalt saili-
tada Opilaskontingenti. Pedagoogilised kol-
lektiivid ja tootmisettevdtted hakkasid pare-
mini arvestama rahvamajanduse vajadusi
kdigi astmete kaadri jargi, suurema vastu-
tustundega ja oskuslikumalt tehakse t66d
Opilaste sotsiaalsel ning elukutsealasel suu-
nitlemisel. Selle tulemusena taideti moddu-
nud aastal 8. klasside IBpetajate keskhari-
dust andvatesse Oppeasutustesse suunamise
Ulesanne; ule 25% keskkoolildpetanuist asus
todle vOi edasi Oppima koolis omandatud
erialal. Tdusis meie kasvandike vastutustun-
ne elukutse valiku suhtes.

Ja ikkagi on meie t60s veel tdsiseid ning
olulise iseloomuga puudujadéke. Peamine neist
on tunduvate «kéaaride» olemasolu Oppe-kas-
vatusprotsessi planeeritavate eesmarkide ja
Opilaste poolt tegelikult valitava elutee vahel.
Miks on igal aastal raskusi 6pilaskontingendi
sdilitamisega, kutsekoolide ja tehnikumide
(eriti pdllumajanduslikke elukutseid andvate)
komplekteerimisega? Miks tootvale tddle l&i-
nud keskkoolildpetanuist on 75% vastava
ettevalmistuseta? Miks esineb ikka veel
Opilaste hulgas uhiskonnavastaseid tegusid?
On veel palju teisigi kisimusi.

Analuusides koolide 1981/82. dppeaasta ja
kéesoleva Oppeaasta esimese poolaasta &ppe-
kasvatustdo tulemusi, puudis Haridusminis-
teerium leida vastused kas vOi monedelegi
neist kisimustest. Leiti, et
O osa haridusosakond! ja koolide juhtkondi
ei kindlusta 6ppe- ja kasvatustdo protsessi
pidevat ning stabiilset juhtimist, lepitakse
kujunenud olukorraga, ei kavandata d&ige-
aegselt vajalikke abindusid;

O paljude koolide juhtkonnad ei kujunda
aktiivselt dpetajates ja Opilastes Opitegevuse
kdlbelist motivatsiooni;

[0 Oppetdd naitajaid kasitletakse sageli lahus
uldisest Oppe- ja kasvatustdost, mille t&ttu
I ja Il dppeveerandi tulemused jarsult eri-
nevad ldplikest tulemustest;

O Oppetdd tulemused ladhevad lahku Gpetaja-
te atesteerimise tulemustest.

Ja ikkagi tundub, et nimetatud momen-
did pole mitte niivord pohjused, kuivord



pedagoogilise tegevuse suivakihte puudutava-
te nahtuste tagajéarjed.
Milles on siis taoliste nahtuste pd&hjus?
Vastuse leidmiseks podrdugem V. I. Lenini
teoste poole. «Siin &hvardab meid terve
rida ohte, mis alatasa otsekohe pé&evavalgele

tulevad, niipea kui kommunismi 8ppimise
ulesanne on seatud valesti vOi kui seda
moistetakse liiga Uhekilgselt» (4). (E. G.

allakriipsutus.) Meie madtiskluste kriitiline
teravik on siin suunatud nende vastu, kes ei
suuda kooli ja Opetaja tegevuse hindamisel
ule olla lihtsustatud tdlgendusest ning piir-
duvad vaid Oppetdoalaste eesmarkidega,
lahutades selle pedagoogilise t66 ja Uhis-
kondliku kasvatuse faktorite, koostisosade
ning elementide terviklikust susteemist.
Puudub véimalus kuigivord taielikult kasit-
leda Lenini pdhimotte «8ppida kommunismi»

ebatédpset maodistmist meie koolis. PuUd-
kem siiski leida selle pd&hjuse Uhist
nimetajat, po66rdudes uuesti pedagoo-

gilisele todle sisuliselt omaste aspektide poole.
Meile ndib, et kdige terasemat tahelepanu
on vaja osutada olulise hulga pedagoogide
seisukohale, mis viib selleni, et dppeedukust,
kogu Oppe kasvatustdd efektiivsust tervikuna
moddetakse teadmiste, omandatud faktide
jargi See kaib eelkdige selle osa Opetajate
kohta, kes sarnanedes «hadisele kommunis-
tile» ...« haarasid kinni sbnast, hakkasid
labiseedimata sGnadest véalja moétlema «oma
joont» ...» (3). Eespool me raékisime nii-
suguse ideoloogilise moddalaskmise néhtus-
test, millest tahes-tahtmata tungib teadvusse
tarbijalik pisik k&ige suhtes.

Peame I0puks ausalt tunnistama: meil on
veel kullalt dpetajaid, kes kas ei taha voi ei
oska taiustatud programmide nduetest lahtu-
des tootada, ei taha Oppida «kommunismi
Oppima» ndnda, et kommunism ei oleks
aradpitud retseptide, Opetuste, programmide
summa, vaid tegevusjuhend.

Meid ei saa klUlmaks jatta osa Opetajate
seas esinev tarbijaliku meeleolu pealetung.
Niisugused Opetajad halisevad programmide
ulemaarase raskuse ule, samal ajal kui tege-
liku olukorra konkreetne analliis enamikul
juhtudel naitab, et tegelik t66 pole sisuliselt
veel alanudki. Selle vastuolu olemust selgitab
E. Illjenkov, kes Kirjutab: «M®istus, mis
on harjunud tegutsema stambi, valmis ret-
septi, «tuuplahenduse» jargi, eksib seal, kus
nButakse iseseisvat (loomingulist) lahendust
ega armasta vastuolusid. Ta piilab neid
véltida ning kinni matsida, poordudes ikka
jalle sissetallatud, rutiinsetele radadele. Ja
ebaedu korral, kui vastuolud visalt uuesti
ta ette kerkivad, satub niisugune mdistus
hiusteerikasse just seal, kus tuleb mdelda.«
12).

Oppiva noorsoo ees on teatud (sotsialist-
likule) eluviisi tuubile omaste ndukogulike
thiskondlike suhtlemisnormide omandamise
Ulesanne. Jarelikult on Ulesanne selles, et

iga Opetaja omandaks teatud pedagoogilise
tegevuse viisi, mis tagaks Opilaste igakulgse
siSsejuhatamise (ja sisseminemise) kultuuri-
maailma. Selles on kasvatuse Ulesanne.

Kuidas seda teha? Tuleb ule saada &ppe-
kasvatustod tulemuste Uhektlgsest hindami-
sest, puuda todtada ndnda, et muuta infor-
matsioon, teadmised isiksuse sisemiste taot-
luste sisteemiks, tema sisemiseks orientat-
siooniks (13, Ik. 297).

Kdige olulisemaks peame praegu seda, et
Opetaja ei viriseks programmis esinevate
hetkeraskuste ja raskete Uksikmomentide Ule,
vaid oskaks hinnata ja analUUsida Oppe-
programmi tervikuna, ennetada raskusi ja
ennast ning Opilasi valmistada ette raske
programmildigu labivdtmiseks. lga Opetaja
peab(u!) programmi labi t66tama ja kind-
laks tegema, millised on tema vdimalused
lahtuvalt oma ja klassi vdimetest, Gppeaine
ideelis-metoodilisest kindlustatusest, dppeaine
materiaalsest baasist. Taiustatud program-
mide ideelis-kasvatusliku potentsiaali tugev-
damine, programmide osatdhtsuse t&stmine
kasvatusliku Opetamise Ulesannete lahenda-
miseks pole veel Opetajatel endale hasti ja
16puni selgeks tehtud, ei ole veel kujunenud
Uhtseid hoiakuid ning kindlat klassipositsioo-
ni Oppe-kasvatustdd korraldamisel oma Gppe-
aine kaudu.

On vaja alla kriipsutada, et Uha suurem
hulk meie vabariigi 6petajaid mdistab nende
nbudmiste Oigsust ja pakilist elulisust. Nad
lahenevad koolile, Opetamisele ja kasvata-
misele eelkdige inimesele esitatavatest ndud-
mistest (sellest, millist inimest me vajame),
mitte aga ainult oskustele, vilumustele,
ideedele esitatavatest ndudmistest (sellest,
millised need peaksid olema). lga Opetaja
peab 18puni modistma nende kahe ldhenemise
otsustava erinevuse tdhendust. See aitab la-
hendada téhtsat tlesannet: muuta teadmised,
oskused ja vilumused isiksust sisemiselt
maéravaks, muuta nad meie kasvandike
reaalsesse ellu lulitamise aktiivseks hoovaks.
Sest olgu teadusalased teadmised ukskdik
kui téahtsad, on kasvatuse sisu ja tema resul-
taadid ometi praktilistes asjades. Leninliku
motte jargi on inimeste Uhiskondlikud tege-
vused, sotsiaalsed faktid ideoloogilise t66
objektiivseks kriteeriumiks.

Teeme moningaid kokkuvétteid. Meie maa,
No6ukogude Sotsialistlike Vabariikide Liit
tahistas hiljuti oma 60. aastapéeva. Oleme
uhked, et meie vabariik saavutas vordsena
vOrdsete seas NSV Liidu vennalike rahvaste
peres materiaalse ja vaimse kultuuri, seal-
hulgas hariduse vallas tdelist edu. N&uko-
gude Eesti kool areneb edukalt ja tegutseb
paljurahvuselise haridussusteemi lahutamatu
osana. Tema internatsionaliseerivaks tuu-
maks on kasvava po6lvkonna hariduse ja



kasvatamise leninlikud kontseptsioonid, mis
tuginevad ideelise kasvatustoo elavale prakti-
kale, klassikalise pedagoogilise mdtte de-
mokraatlikele traditsioonidele, tanapéaeva
ndukogude paljurahvuselise pedagoogikatea-
duse ja praktika saavutustele.

Meil on vaieldamatut edu igakulgselt
ettevalmistatud, ideeliselt tugevate inimeste
kasvatamisel.

Meil on aga veel reserve tdstmaks oma
osa noorte mdistuse ja sudamete parast
toimuvas ideoloogilises vditluses, mis viimastel
aastatel on teravnenud. Me ndeme, kui visalt
ideoloogiline vastane otsib uusi teid ndu-
kogude noorsoo vaimse kujunemise protsessi
sekkumiseks, moonutades partei tegevuse
ideelist, sotsiaalset, poliitilist mdtet hariduse
vallas, puudes vaénata ja laimata nukogude
Opetajaskonna ko&igi rahvusrihmade Uhise
tegevuse tdelist mdotet. Seepérast ongi nii
vajalik vastu seista Oppe-kasvatusprotsessi
lintsustatud tbélgendamise katsetele, vastu
seista kasitlusele, mis vaatleb pedagoogilist
tegevust ja  kultuuripdrandit valjaspool
klasse olevana, mittesotsiaalsena (kitsalt
Oppetddna) ning kindlustada patriotismi ja
internatsionalismi kui ndukogude koolisustee-
mi saavutusi.

Ettekandes «Kuuskiimmend aastat NSV
Liitu» markis NLKP Keskkomitee peasek-
retdr J. Andropov: «Meie saavutuste veenev
ja konkreetne nditamine, elu poolt alatasa
sUnnitatavate uute probleemide tdsine ana-
luts, motte ja sdna varskus — see on tee
kogu meie propaganda tdiustamisele, mis
peab alati olema tBeparane ja realistlik,
aga samuti huvitav ja Uldarusaadav, tadhen-
dab ka mo&jusam» (8).

Meie, pedagoogid, peame nagu uks mees
puudma astuda moodda seda teed. Me peame
saavutama kogu pedagoogilise tegevuse
uhiskondliku, poliitilise, maailmavaatelise ja
sotsiaalse toonuse edasise tdusu. Olgu meie
kipse sotsialistliku Uhiskonna kasvandike
kdlbelise tervise, sotsialistliku elulaadi vaim-
sete vaartuste, Kommunistliku Partei ja ndu-
kogude rahva kangelaslike traditsioonide
kindlustumine kd&ige parem vastus meie
kauni kodumaa koigile ja igasugstele vaen-
lastele.

1Jargneb kirjandus 28. Ik.)

Kooli funktsioonid
ideoloogiavoitluse
kaesoleval etapil

HAIN HIIEAAS,
Tallinna Linna RSN TK
Haridusosakonna juhataja

Uldhariduskool lahendaj) tahtsaid sotsiaal-
seid ja kasvatuslikke Ulesandeid, mis tule-
nevad NLKP XXIV, XXV ja XXVI kong-
ressi otsustest, NLKP Keskkomitee otsustest
«ldeoloogiatéd ja poliitilise kasvatustod eda-
sisest parendamisest», «NSV Liidu 60. aasta-
paeva téhistamisest» ja NLKP Keskkomitee
pleenumite otsustest.

No6ukogude haridussiisteem kujundab
marksistlik-leninlikku dialektilist arusaama
looduse ja uhiskonna arenemise seadustest.
Ta putab anda neist diget pilti ning kasva-
tab vajadust edaspidises elus nende seaduste
jargi toimida.

Vaadeldes uhiskonna arengu ajaloolist
teed, riikide tekkimist, thiskondlike format-
sioonide muutusi, tutvudes arengu objektiiv-
sete seadustega, tuleb noor inimene jareldu-
sele, et Uhiskonna progress liigub kommu-
nistliku Uhiskonna suunas.

Koiki Opikus esitatud materjale téaienda-
takse meie aja tdhtsamate dokumentide alu-
sel. Nendesse dokumentidesse on koondatud
teadmised labikdidud teest ja meie rahva
Ulesanded tulevikus.

Uks pohitilesannetest meie jaoks on kujun-
dada igas noores inimeses Kkindlat veendu-
must sotsialismi vo6idus. ning vajadust en-
nastsalgavalt todtada ja kaitsta sotsialismi
saavutusi. Noukogude inimese moraalsed
omadused — headus, ideekindlus, ausus, selt-
simehelikkus jms. — kujundatakse koolis.
Edaspidine elu sisuliselt ainult taiendab
omandatut. 14.—17. eluaastad on iga, mil
kinnistuvad isiksuse k&lbelised alused.

Peamine eesmark sirguva pdlvkonna kas-
vatamisel on maaratud NLKP poolt vasta-
valt ¢ sotsialistliku Uhiskonna vajadustele.
Kasvatusprotsessi organiseerijad tapsustavad
konkreetsed Ulesanded, lahtudes reaalsetest
tingimustest ja v@imalustest. Et leida diged
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vormid ja meetodid, tuleb arvestada kollek-
tiivi, kasvatatava arengutaset. Kolbeliste
aluste kujundamise edukus sdltub olukorrast
koolis, kogu pedagoogilise kollektiivi sihi-
kindlast tegutsemisest.

Ideelis-poliitilise kasvatuse eesmark, tema
side kolbelise ja tddkasvatusega saavuta-
takse, kui Oppeprotsess ning klassi- ja kooli-
véline tegevus on seotud Opilase isiksuse kas-
vatamisega. Vanema klassi dpilasel peab ole-
ma kullalt arenenud teadlikkus, maailma-
vaade, ideelis-kdlbeline, emotsionaalne ja tah-
teline potentsiaal. Kindlustamaks &pilase
isiksuse kujundamisprotsessi kdikides lulides
jarjepidevus ja vastastikune side ideelis-
poliitilise, moraalse, kdlbelise ja to6kasvatu-
sega, on hadavajalik lahendada plaanipéara-
selt kasvatustdd Ulesannete kompleksi.

Tahtis orientiir dppe-kasvatustdéds on &pi-
laste endi tegevuspraktika igakulgne aren-
damine, faktide ja elundhtuste analtisimis-
kogemuste véljakujundamine.

Kommunistliku maailmavaatega inimesele
on iseloomulikud sugav usk kommunismi
ideaalidesse, ustavus leninliku partei Uritu-
sele. Opilaste ideelis-poliitilisele, kdlbelisele
ja tookasvatusele, aktiivse eluhoiaku kujun-
damisele avaldab olulist mdju kogu 0&ppe-
programm. Eriti téhtsaks tuleb pidada hu
manitaarainete osa (kirjandus, ajalugu, tihis
konnadpetus, majandusgeograafia jm.).

Haridussiisteem on meil kavandatud nii.
et kasvatada igast inimesest ndukogude pat-
riooti, proletaarset internatsionalisti. Rah-
vuslikud ja internatsionaalsed p&himotted on
Oppe-kasvatustdd protsessis liidetud Uhte.
Oppides klassikalist ja ndukogude kirjan-
dust, tutvub 6&pilane eri rahvaste loomingu-
ga, mis on kultuurisaavutuste kullafondis.
Loomulikult mdistab selle taustal dpilane pa-
remini oma rahva kultuurisaavutusi. Sama
kehtib ka ajaloo, geograafia jt. ainete kohta.

Veel on reserve Uhiskonnabpetuses V. I.
Lenini teoste tundmadppimises. See voOimal-
dab
O suvendada ja uldistada Opilaste teadmisi
proletaarsest ja kodanlikust ideoloogiast,
D formeerida arusaamist leninlikest print-
siipidest ja votetest kodanlike teooriate Kri-
tiseerimisel,

M arendada oskust kasutada leninlikku mee-
todit ja anallisi meie kaasaegsete kodan-
like voltsteooriate vastu Uhiskonna arenemise
kohta,

O kujundada kodanliku ideoloogia vastu-
votmatust meid elulaadile ja kasvatada im-
muniteeti vaenuliku ideoloogia suhtes uldse.

Lenini teosed v@imaldavad iseloomustada
ideoloogilise vditluse olemust, tundma 6ppida
ideoloogilise vditluse meetodeid. 8. ja 9. klas-
side ajaloofpikute ja programmide analtus
teadlaste poolt on naidanud, et Odpilastel
peaks olema kujunenud arusaamine mark-
sistlik-leninliku Gpetuse peamistest seisukoh-
tadest ja ideoloogilisest vditlusest.

Oppematerjali side eluga rikastab marga-
tavalt kogu ideoloogilist kasvatustdodd koo-
lis, annab sellele eesmargistatud iseloomu.
Suured v@imalused avanesid kdikides kooli-
des Opilaste ideelis-poliitilise, patriootilise ja
internatsionalistliku kasvatust66 jaoks seoses
NSV Liidu 60. aastapdeva téhistamisega.

Sellel Oppeaastal tehakse suurt to66d Opi-
lastele ULKNU XIX kongressi materjalide
tutvustamiseks, samuti NLKP Keskkomitee
1982. a. maipleenumi otsuste selgitamiseks
ja novembripleenumi materjalide tundma-
Oppimiseks. Pedagoogide ja koolikomsomoli
ette on seatud ulesanne: kasvatada noort
pdlvkonda poliitiliselt aktiivseks, ideeliselt
veendunuks, kds on alati valmis kaitsma sot-
sialismi saavutusi, on immuunne kodanliku
vaenuliku ideoloogia suhtes. Maipleenumi
materjalide tundmadppimine vdimaldab 0&pi-
laste jOupingutusi rohkem suunata toitlus-
programmi elluviimisele, kasvatada neis
kokkuhoidlikkust, majanduslikku mdtlemist.

Vastuvétmatus kodanliku ideoloogia suh-
tes, oskuste kujundamine vditluseks kodan-
like vaadete vastu, poliitilise klassiteadlik-
kuse kasvatamine — need on probleemid, mis
olid eriti tdstatatud NLKP Keskkomitee ot-
suses «V. l. Lenini 110. suUnniaastapaeva
téahistamisest».

Noorsugu ja selhulgas koolidpilased, kel ei
ole veel eluks kullaldast kupsust ja karas-
tatust, on esmajarguliseks rindeobjektiks
ideoloogilises diversioonis. Ténapéeva arene-
nud massiteabevahendite olemasolu arvesta-
des on selge, et kooligpilane kuulab valis-
raadiot, vaatab valismaiseid teleprogramme,
kinofilme, reklaame, prospekte, suhtleb valis-
turistidega. Tavaliselt sellist infot koolis ei
analUusita. Seda on vaja teha, seejuures Opi-
lastele selgitada, et vaenuliku propaganda
tooriistadeks vbivad olla muusika, estraad,
kunst, kirjandus jne., et vaenulikke ideid voi-
dakse serveerida koéige suUutumates «paken-
dites». Opilases on vaja arendada v&imet
analtiisida kriitiliselt infot, mis v&ib tulla
igasugustest kahtlastest allikatest, &petada
teda analtisima kdike Umbritsevat klassipo-
sitsioonilt. Anda koikidele Uhiskondlikele
nahtustele hinnang klassipositsioonilt ongi
kdige tdhtsam, kui me tahame oma noorsugu
kasvatada aktiivseteks vditlejateks.

Praktika naitab, et meie Gpilased on sageli
naiivsed, kindlate teadmisteta, ei oska kaitsta
oma seisukohti, vaateid ja veendumusi. Uhis-
kondlik-poliitilise aktiivsuse kasvatamiseks
on kullaldaselt vBimalusi ja téévorme kooli-
komsomolil. VVaja on, et koolis arutataks 6pi-
lastega kdiki tdhtsamaid Uhiskondlik-poliiti-
lisi sindmusi meil ja valismaal.

Praktikasse on juurdunud niisugused idee-
lis-poliitilise kasvatuse vormid nagu komso-
molikoosolekud, dispuudid, poliitilised vest-
lused, kohtumised «iUmmarguse laua» taga,
poliitpdeval esinemine Opilaste ees jne. Uhis-
kondlik-poliitiline praktika kui teadmiste



omandamise protsess eeldab pidevalt Uules-
annete lahendamist. Teoreetilistest konve-
rentsidest, poliitilistest vestlustest, dispuuti-
dest, isiklike arvamuste véljautlemistest on
alati vaja teha uldistused, jareldused ja kok-
kuvote.

Uhiskondlik-poliitiline praktika v&ib muu-
tuda koolidpilase ideelise kujundamise vahen-
diks ainult siis, kui ta tugineb meetodile, mis
tagab iseseisva aktiivsuse, poliitiliste tead-
miste loomingulise ellurakendamise komso-
molikollektiivis, kui ta on organisatsioonili-
selt seotud tunnis Opituga ja Oppeprotsessiga
terviklikult. Uhiskondlik-poliitilise praktika
kogemuste analtis kahjuks naitab, et seni
vanemate klasside dpilased arutavad ideelis-
kdlbelisi paevakohaseid probleeme véhe.
Suur on Idhe dppeprotsessi ja uhiskondlik-
poliitilise praktika vahel, mis toob kaasa kas-
vatustoo tulemuste kvaliteedi languse, Opi-
lase ideelis-kdlbelise kogemuse ja uhiskond-
lik-poliitilise praktika ndrgenemise. Selle
puuduse likvideerimine on Opetaja tdsine
ilesanne, mis tuleb lahendada. Uhiskondlik-
poliitilise praktika v8imalused ja selle kaudu
ideelise veendumuse kujundamine suurene-
vad margatavalt, kui nad on orgaaniliselt
seotud komsomolitdd teiste vormidega.

Dialektilis-materialistliku maailmavaate
kujunemisel méaéravad suure osa omandatud
teadmised, Uhe vOi teise ndhtuse olemuse sel-
gitamine, analiiis ja Uldistus. Opilaste har-
jumused ja oskused té6tada raamatuga, teat-
meteostega, teeside pustitamine, konspekti,
retsensiooni Kirjutamine ine. aitavad igati
sellele kaasa.

Uhiskondlik-poliitilise praktika ja tunne-

tustegevuse vastastikune side peab silmas
kolme tahku:
1) sisukus
omandamine),
2) psuhholoogiline (huvide areng, Uhiskond-
likud vaartushinnangud, moraal — tahteline
aktiivsus),
3) protsessuaalne (harjumuslike tunnetus-
oskuste véaljakujunemine, mis on seotud po-
liitiliste teadmiste rakendamisega prakti-
kasse).

Opilaste kindlate poliitiliste teadmiste ja
veendumuste kujundamisele aitavad kaasa
teoreetilised konverentsid, referaatide kon-
kursid, kooli lektooriumid.

Tookasvatuse Ulesanded, mis on kavanda-
tud NLKP XXVI kongressi otsustes, sead-
sid pedagoogikateaduse ette vajaduse maa-
rata tingimused, mis aitavad kaasa Opilaste
ideeliste veendumuste kujundamisele.

Praegu tegutsevates vanemate klasside
opilaste todkoondistes (EOM-i riihm, toédbri-
gaad jm.) tutvutakse po6hjalikult td66protses-
siga. ' Lenini deviis «Ainult Uhes todliste ja
talupoegadega t66d tehes vOib saada tdeli-
seks kommunistiks» on aktuaalne ka tana-
péeval, tooprotsessi osa ideelis-kdlbeliste
omaduste kujunemisel dpilases on hindamatu,

(maailmavaateliste  teadmiste

pidev osavott Uhiskonnakasulikust to6st va-
jalik.

Opilaste iihiskondlik-poliitilise aktiivsuse
kasvule aitab igati kaasa Opilaste omavalit-
sus. Sama VvOib Oelda leninliku arvestuse
kohta; see on tédvorm, mis arendab Opilast
mitmekulgselt.

L&petuseks tahan veel kord rdhutada:
kahe susteemi ideoloogilises vditluses on pat-
riootilise ja internatsionalistliku kasvatuse
kusimustel tahtis koht. Propageerides noorte
hulgas ndukogude rahva ja meie partei revo-
lutsiooni, vditluse ning td6 traditsioone, Ku-
jundatakse igas ndukogude inimeses veendu-
must sotsialismi ideede vdidus, poliitilist
valvsust, valmisolekut kaitsta kodumaad.

Meie vaenlaste propaganda suunad on
teada. Mida me peame sellele vastu seadma,
millised ulesanded ideoloogiatbts tdstma esi-
plaanile? Need on: 1) propageerida meie
uhiskonna saavutusi, 2) kritiseerida kapita-
lismi tegelikkust.

Propagandaga tegelevate inimeste tead-
mistest ja oskustest sbltub propaganda ka-
sutegur. Seda ulesannet suudab taita see Gpe-
taja-kasvataja, kellel on suured teadmised,
kindlad poliitilised tdekspidamised, kommu-
nistlik maailmavaade ja praktilised kogemu-
sed. Tanapaeval méangib pedagoogilise kaadri
ideeline karastatus suurt osa. Propaganda-
t60 organiseerimine, stiil, vormid ja meeto-
did on samuti tdhtsad. Informatsioonisaated
raadios vOi televisioonis, Uhtsed poliitpae-
vad jms. on suureks abiks Opetajale tema
igapéevases tegevuses. Teadusliku kommu-
nismi koolid, parteidppuste diferentseeritus
jm. meetmed aitavad igati kaasa Opetaja po-
liitilise silmaringi laiendamisele. Praegu
kontsentreerub poliitiline vditlus sdja ja rahu
probleemile. Seega NLKP valispoliitika, selle
peaideed — teha kdik, et viia inimkond tuu-
masdja ohust vélja — peavad saama selgeks
ja joudma iga Opilaseni. See kohustab &pe-
tajaid-kasvatajaid veelgi efektiivsemalt voit-
lema igasuguste vaenulike ideoloogiailmin-
gutega, andma aktuaalsetele probleemidele
selgitus marksistlik-leninlikult positsioonilt.

Kool on ideoloogiaasutus, ideoloogilise
vditluse eesliin. Iga tund on luli ideoloogi-
lises tdos, mille labi me wvarustame d&pilasi
teadmistega, kasvatame marksistlik-lenin-
likku maailmavaadet, aga kogu kooli kasva-
tusstusteem vormib aktiivset eluhoiakut, t66-
armastust, immuunsust kodanliku ideoloogia
ja moraali vastu, valmisolekut kaitsta sot-
sialistlikku kodumaad.

Pedagoogilise kollektiivi mikrokliima, 6pe-
taja-kasvataja korge professionaalsus, lai
huvidering, ausus, printsipiaalsus, andumus
oma toole ja palju-palju muid omadusi maa-
ravad iga kooli tegevuse ja t66 resultaadi
ideoloogilises kasvatustos.
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Kommunistlike
veendumuste
kujundamine
praktikas

LEONID FIVEGER,
Oktoobri rajooni RSN TK
Haridusosakonna juhataja

No6ukogude riigi 60-aastane ajalugu tdendab
veenvalt, et tdnu Uhiskonna sotsiaalse struk-
tuuri muutumisele ning NLKP ideelis-kasva-
tuslikule tegevusele on ndukogude rahva
teadvuses ja kaitumises toimunud tohutu
suured muutused. Isiksuse formeerumise
marksistlik-leninlikud  printsiibid lubavad
avada kasvava polvkonna kommunistliku
maailmavaate kujunemise protsessi tdeliselt
teaduslikul alusel. Iga kooli pedagoogilise
kollektiivi jéupingutused on suunatud &pilas-
tes kommunistliku maailmavaate ja veendu-
muste kujundamisele, lahtudes rangelt eale
vOimetekohasest ning arusaadavast tegevu-
sest Maailmavaate kujunemine on otseselt
seotud sotsiaalse keskkonna mdjuga subjek-
tile, kuid seondub vahemal v6i rohkemal
maaral ka tema isikliku, praktilise elukoge-
musega ning on seetbttu kahtlemata teatud
subjektiivse varvinguga (nii pedagoogi kui
ka Opilase poolt).

Ideelis-poliitilise kasvatuse tahtis funkt-
sioon on ©Opilastes uhkustunde kasvatamine
meie kodumaa saavutuste Ule sotsialismi
Ulesehitamisel, internatsionalismi olemuse
selgitamine. Patriootiline ja internatsiona-
listlik kasvatusto6 omandab erilise aktuaal-
suse ideoloogilise voitluse teravnemise tingi-
mustes.

Ideoloogilise vditluse teravnemine seab pe-
dagoogide ette ulesande selgitada Opilastele
pbhjalikumalt ning ealisi isedrasusi arvesta-
des sotsialistliku ja kodanliku ideoloogia
leppimatust, arendada Opilastes oskust anda
argumenteeritud vastulo6k meie ideelisele
vaenlasele. Siit tulenevalt ongi kooli ules-
anne noorsoo ideelise Uhtsuse ja veendumuste
kujundamine, sotsialismi eeliste oskuslik
véljatoomine.

On selge, et mida suuremad on NSV Liidu
ja sotsialismimaade saavutused, seda suga-
vam on kriis kapitalimaades. Siit jareldus:
mida tugevam on rahvamasside teadlik tun-
gimine maailma poliitikasse, seda enam
pudavad imperialistlikud ringkonnad aren-
dada ideoloogilist vditlust, seda enam otsi-
vad n.-6. ohvrit, kellele selles vditluses ras-
kuspunkt asetada. Uldtuntud on fakt, et
praeguses voitluses on ohvriks vdetud meie
koolinoorsugu, s. o. inimgrupp, kelle vaartus-



orientatsiooni digsusest sdltub juba lahemal
ajal paljugi. Ei ole kaugeltki Ukskdik, kuidas
tulevane néukogude tddlisnoor on endale sel-
geks teinud ja veelgi tdhtsam — omaks vot-
nud sotsialismi ja kapitalismi ideoloogia lep-
pimatuse probleemi ja maératlenud enda
koha selles vditluses. Voidelda kahjuliku
moju vaistu saame sel teel, et selgitame ja
tdestame faktide abil kodanliku ideoloogia
taktika ning strateegia kusimusi. Taielik
téohdive, tasuta arstiabi ja haridus, 0igus
eluasemele — need on meie trumbid, mida
peame kasutama teadmiste kujundamisel
veendumusteks. Seejuures on ulitédhtis jal-
gida vaga tapselt iga Opilase arengut. Peame
valtima 0dpilase nn. kahestumist, kus opitut
vastatakse Opetajale hinde saamiseks, aga
kodus ja s@prade ringis samal teemal arut-
letu on vdetud isikliku veendumuse kujun-
damise aluseks. Selline inimene pole patrioot,
vaid muganduja, kel ei ole tdeliselt isiklikku
seisukohta.

Oktoobri rajoon on meie vabariigi suurima
Opilaste arvuga rajoon, kus 16 uldharidus-
likus keskkoolis dpib tle 16 000 6&pilase. Pu-
siva haridusvfrgu valjakujunemisega on suu-
resti avardunud koolide vdimalused kasva-
tustdd sisuliseks korralduseks nii dppetunnis
kui ka koolivélises tegevuses. Seetbttu on
haridusosakond piddnud luua susteemi selle
tegevuse suunamisel, koordineerimisel ja ka
kontrollimisel. Naiteks: vottes aluseks ENSV
Haridusministeeriumi ja haridusosakonna
vastava plaani, arutasime direktorite noéu-
pidamisel 1982. a. aprillis 1abi NLKP Kesk-
komitee otsuse NSV Liidu moodustamise 60.
aastapdeva téhistamise kohta. Kavandasime
uldtegevusplaani ning suunasime koolide ta-
helepanu juubeliUrituste téhistamise komp-
lekssusele ja vajadusele mitte koondada
kbike labiviidavat 1982. a. detsembrikuusse,
vaid korraldada Uritused sarjadena. Vottes
arvesse koolikollektiivide traditsioone, soovi-
tasime réhutada Urituse labiviimisel ka kooli
«oma nagu». Seminarid néitagitatsiooni, agi-
tatsiooni-propaganda nédalate ja rahvaste
sOpruse klubide t66 kohta toimusid ka klassi-
ja koolivélise t60 organisaatoritele. Selle tu-
lemusena valmisid k&igi koolide konkreetsed
plaanid juubeli tdhistamiseks ning need aru-
tati 18hi haridusosakonna kooliinspektori-
tega. Koostatud plaanide vaartuseks tuleb
pidada nende reaalsust — ka see oli hari-
dusosakonna soovitus koolidele. Erilist tahe-
lepanu osutasime plaanides patriootilisele ja
internatsionalistlikule  kasvatustodle. To66-
plaan polnud plaan ainult &pilaste jaoks.
Selle taitmisest votsid aktiivselt osa koolide
parteialgorganisatsioonid, klassijuhatajad,
ainekomisjonid ja lastevanemate komiteed.
Tahan véljenduda siinkohal NSV Liidu hari-
dusministri M. Prokofjevi moéttega, kes Mosk-
vas 1979. a. oktoobris toimunud ideoloogia-
toodtajate ndupidamisel utles, et kooli ules-
anne ei piirdu Uksnes dpilastele kindla tead-

mistekogumi andmisega. See on héadavajalik,
kuid ainult hariduse algelement. Té&htis on
ka teine ulesanne: kujundada Opilastes tea-
duslik maailmavaade, kd&rged kdlbelis-polii-
tilised omadused, tddarmastus, huvi poliiti-
liste teadmiste vastu, arendada nende Uhis-
kondlikku aktiivsust. Ilma kdige selleta pole
voimalik kasvatada noores ndukogude inime-
ses aktiivset eluhoiakut.

Nagu teada, toimub kommunistlike veen-
dumuste kujundamine nii Oppetunni kui ka
klassi-, ja koolivélise tegevuse kaudu. Seejuu-
res on tadhtis mdista, et dppetunnis tehtava
kasvatustdo raskuspunkt ei saa jadda ainult
humanitaarainete Opetajate kanda. Fuisika,
keemia, bioloogia ja astronoomia annavad
igale ainebpetajale rikkalikku materjali
inimihiskonnas toimivate protsesside selgi-
tamiseks, nende seostamiseks meid Umbrit-
sevas maailmas toimuvaga. Jarelikult selleks,
et Opetaja oleks suuteline seda koéike tegema,
peab ta ise olema aktiivne tdiendama oma
teadmisi kaugelt enam, kui seda nb&uavad
kitsa eriala piirid. Oleme korduvalt réhuta-
nud, et kool on ideoloogiaasutus ja seepérast
on iga Opetaja, olenemata Opetatavast ainest,
ideoloogiatootaja, kes vastavalt oma poliiti-
lisele haritusele viib ellu kooli ees seisvaid
Ulesandeid. Praktilises elus kohtame aga
kiallalt palju harimatust ja piiratust. lgal
ainefpetajal peab olema piisavalt fakte,
tdiendavat lisamaterjali oma seisukohtade
tbestamiseks. Nende materjalide ulesanne on
uldistada Opetaja 6eldut. Samas ei tohi aga
unustada V. l. Lenini seisukohta faktidega
manipuleerimise kohta: «Uhiskondlike n&h-
tuste valdkonnas pole levinumat ja alusetu-
mat votet kui Uksikute faktikeste valjanoppi-
mine, méng naidetega. Vélja valida néiteid
uldse ei tekita mingit vaeva, kuid sellel pole
ka mingit tdhendust v8i on puhtnegatiivne
tdhendus, sest kogu asi seisab Uksikjuhtu-
mite konkreetsetes ajaloolistes tingimustes.
Faktid, kui neid votta kui tervikut, nende
seoses, on mitte ainult «kangekaelsed», vaid
tingimata ka tdestavat jdudu omavad asjad.
Faktikesed, kui need vdetakse valjaspool ter-
vikut, valjaspool seost, kui need on katkend-
likud ja meelevaldsed, on nimelt ainult man-
gukannid vdi midagi veelgi halvemat» (1,
k. 262)!

Rajooni koolides on piisavalt naiteid Gpe-
tajate oskusest jouda iga Opilaseni aine
kaudu. 1. keskkooli fuusikadpetaja E. Paju,
3. keskkooli bioloogiadpetaja L. Metsaorg,
4. keskkooli vene keele Opetaja, Eesti NSV
teeneline Opetaja N. Vester, 32. keskkooli
poeglaste to0dpetuse Opetaja, Eesti NSV tee-
neline Opetaja H. Saaremets, 53. keskkooli
sOjandusdpetaja  N. Semutenko ja paljud
teised nimetatute kolleegid on voditnud 0Opi-
laste lugupidamise.

Suur osa kindla susteemi kujundamisel
toos Opilastega on juhi rollil. Temast séltub
juhitavas kollektiivis sellise atmosfaari loo-



mine, mis vBimaldab avada inimeste vdimed.
Praktikas on valja kujunenud olukord, et
koolides, kus juhiks on selliste omadustega
inimene, kaob trafaretsus td6s, kujuneb
véalja kooli oma néagu.

Tahan siinkohal néitena tutvustada ra-
jooni uhe wuuema, Tallinna 54. keskkooli
praktilist ja eesmargistatud tegevust. Kooli
direktoriks on suure staaziga pedagoog
Edgar Aguraiuja. Kool valmis Moskva olim-
piaméngudeks ettevalmistuse saginas 1980.a.
Uue kooli ehitamine Mustaméele oli tingitud
mitme kooli Ulekoormatusest ja loomulikult
sai tema komplekteerimine teoks teiste naa-
berkoolide Opilaste arvel. See ei ole kerge
ulesanne. Mikrorajooni printsiip on Uks asi,
véaljakujunenud s@prussuhted Opilaste vahel
aga veelgi kaalukam argument. Kooli juht-
konna ees seisis Ulesanne liita eri koolidest
tulnud odpilased vdimalikult kiiresti Uhtseks
kollektiiviks, kes uhkusega voiksid nimetada
oma kooli numbrina — 54. Kooli juhtkond
seadis endale esmaseks Ulesandeks Opilaste,
pedagoogilise kollektiivi ja lastevanemate
usalduse voitmise. E. Aguraiuja utleb: «Nii
naiteks on meie kooli juhtkonna igal liikmel
taiesti isikupédrased lahenemis- ja mdjutus-
viisid. Kui puudda allutada kogu nende isiku-
para uhele ja uhesugusele tegevusele, tooks
see asjale ainult kahju ja vahendaks tun-
duvalt nende aktiivsust, réadkimata too6r66-
must. Lasta tegutseda ainult temale sobivalt,
nbuab teistelt vaga sageli suurt vaoshoitust
ning oma tahte ja arusaamade Kkorrigeeri-
mist, mis I8ppkokkuvdttes annab hea resul-
taadi.

Meie kooli praktika on tdestanud taolise
lahenduse suurt eeUst: pusib téotahe, lahk-
arvamused keerukate kusimuste lahendami-
sel ei vii traumeerivate konfliktideni, igaiks
pulab kasvatatavat Opilast, kollektiivi ja
kogu protsessi positiivselt mdjutada, kasuta-
des &ra kogu isikupéraste vdimete arsenali.
See vdimaldab ka Opilastele lahenemisel ja
kasvatusprobleemide lahendamisel kasutada
mitmekulgseid meetodeid ning leida koige
sobivam, sest vajadusel arutatakse kdik labi
Uhiselt, konsulteeritakse omavahel jm. Eel-
toodu ei tdhenda kaugeltki seda, et oma sei-
sukohti ei kaitsta, vaid see vdimaldab aru-
kalt oma seisukohta korrigeerida ja vajadu-
sel alluda parimale Ilahendusele. Na&htust
vBiks nimetada Uksteist abistavaks usaldu-
seks — Oeldakse ju oma seisukoht valja, seda
kaitstakse.

Samal viisil putdame usaldust vdita ka
lastevanemate silmis. Ténaseks oleme selle
pohiliselt ka saavutanud tédnu rohketele isik-
likele kontaktidele, selge ja «keerutamiseta»
esinemisega koosolekuil.

Tihti taandub t66 teravik ja vajadus seni-
sest rohkem tegelda ikka «rasketele» Opilas-
tele. Siin oleme kooli juhtkonna liikmetega
lintsalt appi lainud Opetajaile, sest Uksikdpe-
taja ja isegi mitte klassikollektiiv ei suuda

toime tulla nende moju alt péasenud nool
rega.»

Sellise tegevuse tulemusena vdime raékida
kooli pedagoogilise kollektiivi sihiparasest
tegevusest, kus iga pedagoog mdoistab oma
osa ja kohta. Kooli juhtkond on voétnud en-
dale Ulesandeks dpilase mdjutamise Oppe-kas-
vatust6d kaudu ning kooli ja pedagoogi au-
toriteedi tbstmise lastevanemate, Uldsuse sil-
mis. Téahtis on Opilase individuaalsuse arves-
tamine, temale léhenemine kui kujunevale
isiksusele, optimistliku héaalestatuse loomine
tema praeguse ja edasise kujunemise prot-
sessis, Uhiskonnas tema koha é&ranaitamine.
Kogu see td66 on rajatud usaldusele ning selle
tulemuseks tugeva «oma kooli tunde» tekki-
mine. Juba esimesel &ppeaastal korraldatud
naaripeoks tuli 10. klass vélja muusikaliga
«Mary Poppins», mida mangiti suure me-
nuga nii Opilastele kui ka lastevanematele.
Opilastel on vélja kujunenud soov ja tahe
kéed kulge luda kdigele sellele, mis koolielu
rodmsamaks teeb. Suur ei likka eemale vai-
kest, ei hdbene temaga tegelda ja vaike kan-
gesti kipub suure juurde. Mitte kedagi ei
hairinud see, kui oktoobriplihade ajal rah-
vaste sOpruse festivalil diskopdrandal kor-
vuti keskkoolidpilastega «siblisid» ka Opila-
sed alates 1. klassist. Ja sellist suurte kilje
all istumist vdib tihti naha wvdimlas, kus
Uheskoos elatakse kaasa teiste koolidega toi-
muvatele spordivdistlustele. Oma osa on siin
ka moddunud 1981/82. dppeaastal, kui kooli
pioneeritdd oli 9. klassi poisi ja tema tublide
abiliste 0Olgadel (koolis vanempioneerijuhti
polnud). Uhelegi rajooni iritusele ei jaadud
vélja minemata ja ettendhtud koondused-
Uritused toimusid.

Kiputakse kurtma, et dpilased on Ukskoik-
sed, loiud, osavétmatud. Kui véljendada E.
Aguraiuja seisukohta, siis nende koolis «jaa
sulab». Koolis tédtavad: mudilaskoor (juhen-
dab 6petaja K. Puhkim); lastekoor — E. Lind
(omistati | kategooria); poistekoor — E. Lind
(I kategooria); segakoor — K. Puhkim, (Il
kategooria); 7. kl. tutarlaste ansambel
K. Puhkim; pioneeride agitbrigaad — Kklassi-
ja koolivélise t66 organisaator K. Damberg;
komsomoli agitbrigaad, agitbrigaadide ule-
vaatuse vditja — K. Damberg; s6nakunsti-
ring K. Damberg; rahvatantsuring
algklasside dpetaja K. Priilaht; mudilasor-
kester «Sirts» — algklasside dpetaja A. Lots-
man; matkaring — sdjandusdpetaja E. Aéro;
4. Klasside v&imlemis-liikumisrthm — R.
Aguraiuja. Raadiotehnika, male- ning foto-
ringi juhendavad inimesed véljastpoolt kooli,
autospordi- ja kinoring pandi kdima Seffide
kulu ja kirjadega.

Kaesoleval aastal moodustati olemasole-

vate kooride baasil Ghendkoor.

Taidluse' kdrval on 0Opilaste hulgas popu-
laarne ka sport. 1981/82. 8.-a. tuldi Tallinna
koolidevahelises kompleksarvestuses 1l «ko-



hale (ja seda juba teisel eksisteerimise aas-
tal). Populaarsed on koolis korvpall, varava
pall, ujumine, Kkergejbustik, suusatamine.
Viiakse labi Kklassidevahelisi spartakiaade.
Parimaid klasse premeeritakse ekskursioo-
niga. Suurt elevust on tekitanud kooli spordi-
suurdritused:

— korvpalli péev, mil toimus sdpruskoh-
tumine 49. keskkooli kdigi klassikollektiivi-
dega ja vOitja selgitamiseks liideti kdik
punktid. Seekord jaid vO&0rustajad peale.
Tasus néha, kuidas voistlus liitis Opilased
Uhtseks, monoliitseks pereks ja korvpalli
mangiti jarjest ligi 9 tundi;

— vOBimlemise péev Il veerandi 16pul, kus
kdikide klasside parimad demonstreerisid péa-
ris suurvdistluse ©6hkkonnas (hindajateks
meie vabariigi tunnustatud arbiterid) ja roh-
kearvulise pealtvaatajaskonna ees omi Vv&i-
meid.

On korraldatud mitmeid huvitavaid spordi-
ohtuid ja kohtumisi. Kdike seda juhib &pilas-
aktiiv.

Tallinna 54. keskkoolis kirjeldatu on too-
dud kui Uks iseloomulik néide v&imalustest
leida tee Opilaseni, mille kaudu oleme vdime-
lised lahendama pusivate kommunistlike
veendumuste kujundamise Ulesannet.

«Noukogude Kooli* veebruarinumbris oli
juttu neist v8imalustes'., mida pakub selle
Ulesande taitmiseks sdjalis-patriootiline t60
ja naiteks oli toodud meie rajooni 53. kesk-
kooli kollektiivi tegevus. Ei taha siin hakata
kordama Kkirjutatut, kuid usun, et kahe naa-
berkooli (53. ja 54. keskkooli) pedagoogilise
kollektiivi joupingutused on vilja kandmas
neis t66l8ikudes, mida peame rasketeks, sa-
geli Uletamatuteks. Kaks eri 0Oppekeelega
sdpruskooli on labi viinud mitmeid Ghisuri-
tusi nii Opilastele kui ka Opetajatele. Nime-
tama peaks Uhiseid komsomolikoosolekuid
vOi siis eesti keele ringi 54. keskkooli baasil
naaberkooli Opetajatele. Kéesoleva aasta su-
vel lahetatakse Eesti Opilasmalevasse kahe
kooli koondrihm.

Néaiteid eduka koosttd kohta vene ja eesti
Oppekeelega koolide vahel on teisigi, nagu
32. ja 52. keskkool, 53. ja 44. keskkool jne.
Rajooni koolid putavad leida sellist omava-
helise koost6d vormi, mis kutsuks 0Opilasi
endid kaasa 166ma uUrituste organiseerimi-
sele ja labiviimisele. Huvitavalt on korralda-
tud traditsiooniline vene keele nadal 37.
keskkoolis, vene keele péev 44. keskkoolis ja
palju teisi Uritusi. Heal tasemel pusib vilist-
laste tegevus 1. keskkoolis.

Tuleb o©elda, et kommunistlike veendu-
muste kujundamine ei ole aktsioon, vaid
pikaajaline aega ja kannatust ndudev prot-
sess, kus veendumuste pusivus ning puhtus
kujunevad valja siis, kui nad on muutunud
Opilastele kaitumisnormiks.

(Jargneb kirjandus 37. Ik.)

NOOrsoo
kasvatamisel on
uhiskondlik olemus

KALJU PRIKK,
Parnu Linna RSN Taitevkomitee
Haridusosakonna juhataja

Marksismi-leninismi rajajad, késitledes prob-
leeme noorsoo revolutsioonilisest kasvata-
misest vanemate polvkondade traditsioonide
jargi, avaldasid printsipiaalselt olulisi mot-
teid polvkondade jarjepidevusest. Pdlvkon-
dade ideelise jarjepidevuse poole pddrdus pi-
devalt V. I. Lenin, kes dpetas ndgema selles
katkematut seost eelnevate ja jargnevate re-
volutsionaaride pdlvkondade vahel. V. I. Le-
nin dpetas suhtuma traditsioonidesse dialek-
tiliselt, arvestama sellist fakti, et noorsugu
asub revolutsioonilisele tegevusele uuel aja-
loolisel etapil. Toéelised revolutsiondarid 6pi-
vad ajaloolt, motestavad neid Oppetunde
kriitiliselt ning plUavad Opitut kasutada
uues olukorras, uutes tingimustes.

Kui me raagime traditsioonide omaksvat-
misest, siis eelkdige tédhendab see koge-
muse sisu edasiarendamist. Traditsioonid
elavad siis, kui need rikastuvad ja arene-
vad edasi uute Ulesannete lahendamise kai-
gus. Sotsialismi traditsioonides on akumu-
leerunud printsipiaalselt uus sotsiaalne koge-
mus, mis madaratleb kogu tegevuse sisu uue
inimese kasvatamisel. NLKP XXVI kongress
tuletas meile, pedagoogidele, veel kord meelde
suurt vastutust sirguva pdlvkonna kasvata-
misel NLKP ja rahva kommunistlike tradit-
sioonide vaimus.

Jargmiseks monest traditsioonist, Kkui-
das Parnu linna partei-, ndukogude ja
haridustodtajad teostavad kommunistlikku
kasvatustood ning aitavad noorel inimesel
Kujuneda isiksuseks. Alustasime sellest, et
maéarasime kindlaks eesmérgid, mida noorte
kasvatamisel ja kasvamisel tahtsime saavu-
tada. Tdime valja 1) ustavuse ndukogude
kodumaale, 2) sbna ja teo uUhtsuse, 3) ules-
andele loomingulise léhenemise ning 4) isik-
suse sisemise ja valise orienteerituse ident-
suse. Eesmaérgi saavutamiseks oli meie késu-
tuses kasvatamine sdnaga, kasvatamine teoga
ja kasvatamine suhtlemisega. Kui eesmargid
ja nende saavutamise teed olid meile selged,
siis kasvas vélja vajadus, et linnas oleks
tihtne kasvatussiisteem. Uhtsesse kasvatus-
susteemi oli tarvis liita kodu, kool ja t86-



kollektiiv. Noorsoo kasvatusse oli vaja kaasa
tdmmata koéik linna késutuses olevad vahen-
did: pedagoogilised, kultuurilised, majandus-
likud jne. Iga susteem hakkab funktsionee-
rima ainult siis, kui tal on kindel organi-
satsiooniline vorm. Lipetski oblasti eeskujul
hakkasime neid kasvatuslikke koondis! nime-
tama sotsiaal-pedagoogilisteks kompleksi-
deks.

Isiksuse kujunemise protsess on keeruline
ja tihti vastuolulinegi. Edu saavutamiseks
on vaja uhelt poolt, et noor inimene ise ta-
haks kujuneda isiksuseks ja teiselt poolt, et
kasvatav Umbrus — kodu, kool, Ghiskond —-
moodustaksid Uhise terviku Uhtsete ndudmis-
tega.

Nagu Uhtegi kasvatustoo votet ei saa taie-
likult ja automaatselt tle kanda, nii ka meie
tutvusime sellega, mida oli elukohajargses
kasvatustdds NOukogude Liidus saavutatud,
kuid susteemi pidime ise looma. Arvesse tuli
votta, et meil on suhteliselt védike kuurort-
linn, pole suuri téostusettevotteid jne. Kdige
otstarbekamaks pidasime kasvatuslikud piir-
konnad samastada koolipiirkondadega. Kas-
vatuslikku piirkonda e. sotsiaal-pedagoogi-
lisse kompleksi kuuluvad kdik asutused ja
ettevotted, mis asuvad antud kooli piirkon-
nas, tingimata S3Seffettevdte ja Seffmajand
Parnu rajoonis.

Katseliselt 16ime 1980. a. esimese sotsiaal-
pedagoogilise kompleksi 4. keskkooli juurde,
et proovida, kas susteem hakkab tdole. Hak-
kas kull. See andis julgust edasi minna ja
1981. a. I6ime juba kdikide Uldhariduskoolide
juurde sotsiaal-pedagoogilised kompleksid.
Et probleem oli uudne, oli vaja arendada
praktilist tegevust ja koos sellega panna
paika ka juriidilised alused p6&himaaruse
vormis. Nii et praktika ja teooria arenesid
meil késikées.

On loomulik, kui tegutseb noorsoo kasva-
tamise ulelinnaline susteem, siis jaadb véhe-
seks kooli ja haridusrahva joust selle mehha-
nismi kdivitamiseks ning t66s hoidmiseks.
Nii kandus ka meil juhtimine kindlalt EKP
Parnu Linnakomiteesse. Seadusliku jou uuele
susteemile andis EKP Parnu Linnakomitee ja
Parnu Linna RSN Taitevkomitee Uhise otsu-
sega  kinnitatud «Sotsiaal-pedagoogiliste
komplekside p6himé&arus». Sama uUhise otsu-
sega kinnitati ka linna sotsiaal-pedagoogi-
liste komplekside ulelinnalise ndukogu koos-
seis. Sotsiaal-pedagoogilised kompleksid moo-
dustati Parnu Linna RSN Téitevkomitee ot-
susega. Pdhimaaruses on Oeldud, et sotsiaal-
pedagoogiliste komplekside eesmaéargiks on
koolinoorsoo hulgas tehtava ideelis-poliitilise,
kdlbelise ja tddkasvatuse suvendamine, kul-
tuuri- ja sporditd6 parandamine ning 8igus-
korra tagamine lastevanemate, tdodkollektii-
vide ja Uldsuse kaasamise l&bi.

Sotsiaal-pedagoogilised kompleksid allu-
vad dlelinnalisele ndukogule. Iga sotsiaal-
pedagoogilist kompleksi juhib piirkonna-

staap ja staabi uUlemaks on piirkonnas asuva
kooli direktor. Planeeritud uUrituste korral-
damiseks kasutatakse koiki kompleksi piir-
konnas olevaid sobivaid ruume tasuta. Ma-
teriaalne fond moodustatakse koolide ja ette-
vOtete vastavatest summadest. Juhendajate
kaadri moodustavad koolide ja ettevOtete
tootajad nii Uhiskondlikel alustel kui ka ta-
suliste ringijuhtidena.

Pdhiméarusega maarati ulelinnalise nbu-
kogu, piirkonna kompleksi staapide ja sekto-
rite t60 pohisuunad. Meie linnas on komp-
leksides moodustatud neli sektorit: 1. poliiti-
line kasvatust6o, kultuuritéd; 2. sporditoo;
3. Oiguserikkumiste profiulaktika ja defekt-
sete perekondadega tehtav t86; 4. heakorra
ja olmekultuuri sektor.

Iga kompleksi juurde on kinnitatud linna
Uks kultuuriasutus ja samuti siseasjade osa-
konna tdotaja.

Et kdik tadhtsamad elualad on haaratud
komplekside tegevusega, seda naitab Ule-
linnalise ndukogu koosseis. Ndukogu esimees
on EKP Péarnu Linnakomitee sekretéar, tema
asetéditjad komsomolikomitee | sekretar, tai-
tevkomitee esimehe | asetditja, haridusosa-
konna juhataja. Sekretariks on EKP Péarnu
Linnakomitee propaganda- ja agitatsiooni-
osakonna instruktor. Liikmete hulka kuulu-
vad linnakomitee propaganda- ja agitatsioo-
niosakonna ning samuti tdédstus- ja trans-
pordiosakondade juhatajad, elamueksplua-
tatsiooni valitsuse juhataja, Uhingu «Teadus»
vastutav sekretdr, kultuuriosakonna juha-
taja, spordikomitee esimees, sdjakomissar,
toOstusettevdtete direktorite ndukogu esi-
mees, ettevdtte parteialgorganisatsiooni sek-
retar, linna peapediaater, siseasjade osakonna
tlem, EKP Parnu Linnakomitee Uhiskond-
liku kooliosakonna juhataja, AAK sekretér,
Sindi RSN TK esimees, ajalehe «Parnu Kom-
munist» kooliosakonna juhataja.

Sotsiaalpedagoogilise  kompleksi staabi
soovitatav koosseis: esimees — kooli direk-
tor, asetditjad — kompleksi kuuluvate asu-

tuste-ettevotete juhtkonna esindajad (direk-
tor, juhataja, direktori asetditja), vastutav

sekretdr — klassivélise t66 organisaator
(vb6i 8-kl. koolis direktori asetéitja), liik-
med — Kkooli, ettevdtte komsomoliorganisat-

siooni sekretér, parteiorganisatsiooni sekre-
tar, piirkonnainspektor, piirkonnas asuva
klubi direktor, spordikomitee esindaja, keha-
lise kasvatuse Opetaja, kdikide sektorite juha-
tajad.

Arvame, et ulelinnaline ndukogu ja samuti
staabid sellises koosseisus on vdimelised oma
ametialase positsiooni poolest edukalt juhen-
dama ja organiseerima noorsoo kasvatamist
suunas, mille andis meile NLKP XXVI kong-
ress.

Aga tehtud t60 tulemused? On need ole-
mas? Kindlasti on.

Aktiva poolele véime kahtlemata kanda ul-
dise suhtumise muutumise hariduslembese-



maks. Kooli- ja kasvatusprobleemid on muu-
tunud parteikomitees, tditevkomitees ja ette-
votetes pbhit6d hulka kuuluvaiks. Koos sel-
lega on muutunud ka koolijuhi roll. Tagasi-
hoidlikumalt 6elde$ on koolidirektor palujast
kasvanud vordvaarseks partneriks ettevotete
juhtidele. Ta on muutunud kogu piirkonnas
kasvatustdod suunajaks ka asutustes ja ette-
votetes. Aga vOrdvaarsete vahel laabuvad
asjaajamised paremini. Selle kinnituseks, et
ettevotete direktorid tegelevad kasvatusku-
simuste lahendamisega, on kas vdi fakt, et
véljastpoolt kooli on meil ligi 60 ringijuhti.
Soliidseks ei peeta ettevotet, kus uleplaani-
line kasum antakse otse riigile, aga mitte
riigile oma linna laste kasvatamise kaudu.
1982. a. laekus haridusosakonna erivahendite
arvele vahendeid Uuleplaanilisest kasumist 3
korda rohkem kui igal eelnenud aastal. Eriti
oluline on see, et ettevotete sotsiaal-kultuu-
riliste summade arvel tasustatakse ringi-
juhtide t66d sel maaral, mida nende tegevus
vaarib. On péaris loomulik, et kooli 9 ringi-
tunni tasuga ei saa midagi suurt dra teha.
Samuti pole ka Gige Opetajalt nbuda tasuta
lisatood veel sellele, mida ta teeb &ppe-kasva-
tustdo edukaks taitmiseks. Lisaallikad finant-
seerimiseks vOimaldavad Opetajal anda ka
vahem tunde ja rohkem teha klassivalist
tood.

Peale majandusliku abi on hindamatu see
t60, mida teevad asutuste, ettevitete tHota-
jad, kes kuuluvad vastava sektori koosseisu.
Meie feminiseerunud koolis on lausa vajalik,
et ettevbtete mehed vOtavad osa noorte elu
korraldamisest.

Kodu, kooli ja ettevotte Uhistdd peab olema
kasvatuses ennetav. Laps peab nagema, et
mitte ainult kodu ja kool ei ole huvitatud
tema vdimetekohasest Oppimisest ja heast
kaitumisest, vaid see on kogu meie Uhiskonna
ndudmine igale noorele, igale inimesele. Kas-
vatuskusimuste lahendamine peaks koolis mi-
nema tunduvalt kergemaks seoses selle tdhe-
lepanuga, mida novembripleenumi jarel osu-
tatakse toodistsipliinile. Aga 0Opilase too-
distsipliini hulka kuulub peale korraliku koo-
liskdimise ka vOimetekohane dppimine. Kah-
juks pean enesekriitiliselt koolirahva nimel
omaks v6tma, et ka koolil on olnud teatud
osa nende inimeste kasvatamisel, kes ei taha
t6dd teha ja kelle taldade all hakkab maa
jarjest rohkem hddguma.

Uheks (ildsuse kaasamise naiteks 1. kesk-
kooli piirkonnas on seal tegutsev mopeedi-
klubi. Mopeediklubi tb6leasumisega on pan-
dud kindlatesse raamidesse poiste lemmik-
harrastus — mopeediga sditmine. Seda klubi
juhendab ATP tdotaja A. Kesamaa, korrali-
kud ruumid on majavalitsuselt, 1. keskkoolilt
on 19 mopeedi, siis veel mopeedid Autobaa-
silt nr. 7, Autobussi- ja Taksopargilt,
ALMAVU-It jt. asutustelt. Aktiivselt 166b
kaasa suur hulk lapsevanemaid. Oma osa on
uhiskondlike autoinspektorite ndukogul. Toe-

tavad Autobussi- ja Taksopark ning eriti
Autobaasi nr. 7 ametithing. Nimetatud klubi
on muutunud nii elujbuliseks, et seda ilma
pahandusteta likvideerida ei saa. Parnu Kol-
hoosidevaheline Seavabrik eraldas kahe
ringi t6dks ruumid ja juhendajad. Auto-
bussi- ja Taksopargi ruumides ning juhen-
dajaga tootab treialite ring jne..

V6i néaide teisest valdkonnast. 9. 8-kl kooli
pikapdevarihmade t66 on viidud sellisele
tasemele, mida me tahame nende puhul néha.
Lisaks oma tublidele Opetajatele on sellesse
tegevusse kaasa tOmmatud ka valisjoude.
lgas kvartalis esinevad kdik pikapéaevarih-
made &pilased oma nn. aruandekontserdiga.
Vastav sisuline t66 on vditnud lapsevane-
mate taieliku poolehoiu ja ka lapsed ise taha-
vad olla pikapaevarihmas. Teistes koolides
me seda veel saavutanud ei ole.

Véga meeldejaav oli ka 9. 8-kl. kooli sot-
siaal-pedagoogilisse kompleksi kuuluvate asu-
tuste naitus-puhkebhtu. lga ettevdte oli vélja
pannud oma toodangu naidised. Esinesid ette-
votete paremad taidlejad, ka koos kooli ise-
tegevuslastega. Kohal olid kdik tippjuhid,
partei linnakomitee esindajad. Head tahet
Uhiseks tegevuseks kuuldus kdikide tippjuh-
tide sbnavottudes ning elu on naidanud
nende sBnade ja tegude Uhtsust.

Sotsiaal-pedagoogilised kompleksid on vas-
tastikuse rikastamise allikas. Me kaugeltki
ei taha ettevdtetelt ainult saada, vaid oleme
ndus ka andma. Kool on kdige rikkam, sest
tema valduses on noor inimene, tulevane
tootaja. Me soovime Opilaste osavottu ette-
votete ning asutuste isetegevus- ja spordi-
ringide tddst. Seda oleme ka saavutanud.
Kui NSV Liidu 60. aastapaeva ulelinnalisel
suurkontserdil esinesid ettevotete taidlejad,
siis oli nende hulgas rohkesti 6pilasi. Sama-
sugune lugu on spordiga — Opilased on vaja
viia oma tulevase tdodkollektiivi spordirahva
juurde. Ettevdtete spordimetoodikud on spor-

dielu juhtijateks sotsiaal-pedagoogilises
kompleksis.
Kooli ja uldsuse koostddna peab t8sise

arengu saama Opilaste osavott meie igapae-
vasest kehalisest t66st. Juba aastaid' on koo-
lide hooldada osa linna haljasalasid ja parke.
Kauaaegsed on sidemed koolide ja Péarnu
rajooni kolhooside ning sovhooside vahel.
Meie Opilased on kindlustanud pideva t66jou
oma Seffmajandis. See algab Uksikute pée-
vadega kevadel, kestab kogu suve ja jatkub
sugisel kartulivétmisega. Majandid annavad
suvise elukoha ning kannavad muud majan-
dusmured. Meil on ka mdningaid aastaring-
seid puhkebaase majandites. Head on koolide
sidemed Péarnu, «Sademe», Audru, Sindi
sovhoosiga, Vandra katsesovhoosiga, Ha-
linga, Lenini-nim., «Kalevipoja» kolhoosiga.
Need to6vormid olid ja jaavad.

Kuid hoopis uus on 0&pilaste rakendatus
EOM-i ja TPL:i vormides linnas. Et linna-
rihmad Uuldse todle said, selleks tuli suur



t66 ara teha EKP Parnu Linnakomitee | sek-
retaril A. Peebol. Alustada oli vaja teatud
tdekspidamiste muutmisest nii pedagoogide,
lastevanemate kui ka ettevftete juhtide juu-
res. Ja ega see paris kergelt lainudki. Ainult
Opilased olid kohe td6drihmade moodustami-
sega nodus. Jarelikult pidid ka teised osani-
kud ndustuma. Alustasime jéllegi katseli-
selt — ainult 2 rihmaga. Uks rihm tdotas
Kommunaalettevotete Kombinaadi juures
haljastusega ja teine ruhm elamuvalitsuse
juures pohiliselt aedade remondi ning varvi-
misega. Juhendajad pedagoogide hulgast ja
ettevotetest olid head. Kokkuvottes olid ra-
hul kéik — dpilased, dpetajad, lapsevanemad
ja ettevdtted.

Kéesoleval aastal on moodustatud Parnu
linna Bpilastest 43 EOM-i ja TPL-i riihma,
neist 16 linnas. See on juba markimisvaarne
joud ning peaks oluliselt kaasa aitama linna
vélisilme kujundamisele ja nii puhkajate kui
ka oma linna tOotajate teenindamisele. Meie
tlesanne on ruhmade t66 héasti ette valmis-
tada nii juhendajate, tdodkorralduse kui ka
eluliste kisimuste lahendamisel. Seda on ka
tehtud, sest juba detsembris olid té6kohad,
iga kooli rUhmade arv jt. probleemid paika
pandud. Veebruaris toimusid veel kooli ja
selle kooli tdodkohtade esindajate kohtumine
linnakomitees, et tapsustada iga luli Ulesan-
deid ja kohustusi.

Aastaringne on «Kodulinna» tegevus. Noo-
red on leidnud hea kontakti restaureerija-
tega ja nende t6dl on oluline osa Parnu linna
kunstiajaloo jaadvustamisel.

Soovisin anda mdninga pildi sellest, kuidas
on Péarnu linnas puutud ellu viia Lenini 6pe-
tust noorsoo kasvatuse Uhiskondlikust olemu-
sest. Meie linnas on selles td6s tagasihoid-
likke saavutusi ja terve hulk veel lahenda-
mata probleeme. Kuid Uhine on veendumus,
et Uldsuse kaasamisega kasvatusprotsessi
vOib, saab ja peab tegelema.

Kirjandus

Lenin, V. I. Teosed, 2. kd., Tin., 1953.

Kasvatustoo reserve
tootamisel taiustatud
oppeprogrammide
alusel

ROZA ANVELT,
Eesti NSV Haridusministeeriumi
Oppe-kasvatustéd osakonna juhataja

Arenenud sotsialismi tingimustes meie nd6u-
kogude kooli kasvatusfunktsioon ei véhene,
vaid suureneb. Kasvatustool koolis on palju
vorme ja vOimalusi, kuid kodigepealt teos-
tub see ikkagi Oppetunnis, &ppeaine kaudu.
Hea keemik, fuusik vo&i inglise filoloog on
ainult siis tbeline Opetaja, kui ta on hea
kasvataja. Ei saa realiseerida Opetuslikku
eesmarki, arvestamata selle kasvatuslikku
moju. Need on' tuntud tded, kuid nende
ellurakendamine nduab palju meisterlikkust,
seda ei saavuta piirdudes Uksnes infor-
matsiooni kogumisega pedagoogika ning di-
daktika valdkonnast.

Esiplaanile kerkib (ha rohkem Opetaja
isiksus. Ré&agime palju Opetaja enesehari-
misest, kuid véhem- tahtis ei ole pedagoogi
enesekasvatus. Opetada aktiivset eluhoiakut,
kujundada oma kasvandikud kommunismi-

ehitajateks saab ainult see, kes ise on
noorsoole ideaaliks, aktiivhe Uhiskonna-
lilge, sest isiksust saab kujundada ainult

see, kes ise on isiksus. Opetaja oh ja on
meie koolis keskne kuju, tema tddst s6ltub
kogu Bppe-kasvatusprotsess.

Meetodite ja organisatsiooniliste vormi-
de tdiustamine so6ltuvad suurel maéaral ka
Oppeprogrammide ja Opikute didaktilisest
ning ideelis-poliitilisest tasemest. Palju on
raagitud! ja Kirjutatud taiustatud Oppeprog-
rammidest. Siiski peatuksin veel kord nende
"unktsioonil ja osatédhtsusel. Meie O&ppe-
programmid on kéesoleval hetkel tdepoolest
ainult taiustatud, nende sisu on muutunud
vahe. Kuid taiustamine on alles esimene
samm programmide sisulise korrigeerimise
teel.

Lahtuvalt partei ja valitsuse kooliméaaruse
pBhimbtteist seisneb uldhariduskooli Oppe-
programmide taiustamine eelkdige Oppeainete
vabastamises teisejargulistest detailidest,
ainetevaheliste ja ainesiseste seoste tugev-
damises, maailmavaatelise suunitluse stiven-
damises ning polutehnilise ja tddkasvatusli-
ku suuna avardamises. Seega peamised muu-
datused programmides on eelkdige seotud
nende ideelise suunitluse ja didaktilise
varustatuse tugevdamisega.

Programmide uued osad (néiteks dpilaste-
le kohustuslikud p6hiteadmiste, -oskuste ja



-vilumuste loetelu v6i Opilaste teadmiste,
oskuste ja vilumuste hindamisnormid) si-
saldavad Opetaja jaoks palju informatsiooni,
mis vdimaldab tépsustada poéhilist. See oma-
korda on aga Opilaste ulekoormuse likvi-
deerimise ja Oppe-kasvatustod kvalitatiivse
potentsiaali tdstmise Uks teid.

Vaieldamatut abi &pilaste teadmiste suste-
matiseerimises, nende teadvuses tervikliku
dialektilis-materialistliku maailmavaate ku-
jundamises osutavad ainetevahelised seosed.
Kahjuks ei kajastu seosed vajalikul maaral
kdikides aineprogrammides. Eeskétt vajavad
need taiustamist ja tdpsustamist meie vaba-
riigis koostatud programmides (vene keel,
emakeel ja kirjandus, vdodrkeeled). Selle lun-
ga likvideerimine peab olema meie peda-
googikateadurite ja metoodikute Uks taht-
samaid Ulesandeid.

Oppe-kasvatustéd ideelis-poliitilise suunit-
luse tugevdamisel on suur tdhtsus aineprog-
rammides esitatud konkreetsetel soovitustel
V. I. Lenini teoste ja NLKP dokumentide
tundmadppimiseks.

Kuid ka koige ideaalsem programm ei
muutu iseenesest Opetaja abiliseks. Selleks
peab Opetaja temasse suhtuma teadlikult
ja loovalt, teda pdhjalikult tundma &ppima.
Programm peab muutuma Opetaja kasiraa-
matuks. Alles siis vdib loota temast kasu
Opetaja igapéaevases toos.

K&ik me madistame, et Opilase veendumuste
kujundamine, tema isiksuse arendamine ei ole
vaiksema tahtsusega kui Oppematerjali hea
valdamine ja selle edukas reprodutseerimine.

V. I. Lenin oma kénes Venemaa Kommu-
nistliku Noorsoouhingu 111 Ulevenemaalisel
kongressil juhtis tahelepanu vajadusele
omandada kogu inimteadmiste summa ja
omandada nii, et kommunism ei oleks mida-
gi niisugust, mis on pahe Opitud, vaid
oleks see, mis te ise olete labi mdelnud,
oleks need jareldused, mis on paratamatud
nuudisaegse hariduse seisukohalt (Teosed.
31. kd., Ik. 257). Need V. I. Lenini sbnad
on aktuaalsed ka tdnapédeva didaktika seisu-
kohalt. Téaiustatud programmid vdimaldavad
teha korrektiive Opilaste teadmiste ja oskus-
te diferentseerimisel, nende ideelis-k&lbeliste
veendumuste kujundamisel. Selleks et noorte
teadmised ja maailmatunnetus t&epoolest
veendumuseks muutuksid, on vaja muuta
mondagi Opetamismetoodikas, senisest enam
osutada tahelepanu probleemide leidmisele,
nende arutamisele, analtusi-, vordlus- ja
uldistamisoskuste omandamisele, loova méot-
tetegevuse arendamisele.

Oppemetoodiline kirjandus (eeskéatt 6pik
ja metoodiline juhend) peaks suunama Ope-
taja ja Opilase t66d tunnis, andma d8petajale
votme, kuidas Uht voi teist teemat nimeta-
tud eesmargil kasutada. Kuid &ppekirjan-
duse uuendamine, taiustatud programmide
ja nuddismetoodika nduetega Vvastavusse
viimine on pikaldane ning keeruline protsess,

see nduab rohkesti aega ja jOupingutusi
nii Oppekirjanduse ettevalmistamise organi-
seerijatelt kui ka autoritelt. Ja ikkagi —
ka koige ajakohasemat &pikut ja metoodi-
list juhendit peab tdiustama Opetaja isik-
sus, tema loov mote ja kobrge professio-
naalsus. Alljargnevalt lédhemalt Uksikutest
Oppeainetest.

Eesti keel ja kirjandus

JUTA NURMIK

Emakeele ja kirjanduse programmid on nii
sisuliselt kui ka vormiliselt moderniseeri-
tud ning hakkasid alates 1980/81. Oppeaas-
tast jarkjarguliselt joustuma.

Emakeeledpetuse sisu uuendamine eeldab
Opetajal paljuski Umberorienteerumist, mdne-
ti seniste teadmiste taiendamist, tdekspida-
miste revideerimist.

Uus emakeeleprogramm suunab OJpetajat
senisest enam kujundama Opilaste teaduslik-
ku maailmavaadet ning kasvatama ideelis-
poliitiliselt. Seda vd&imaldab eelkbige keele-
teaduse pdhimdtete ning keele olemuse sel-
gitamine.

Pahatihti on aga praktilises koolit6ds nii,
et emakeelebpetaja peab véga oluliseks
ainult Uht keelebpetuse pohieesmarki —
emakeele korrektset valdamist kbnes ja Kir-
jas — ning t66 tunnis piirdub seletuste
kuulamise, mdistete ja reeglite Oppimise,
kriitiliste keelendite drilliga. Selle tulemusel
kaldutakse moénikord eitama v6i kasitletakse
vaga kitsana kommunistliku kasvatuse voi-
malusi keeletunnis. Emakeelel aga on suur
kaal Opilaste ideelis-poliitilisel kasvatamisel.

Taiustatud programm on puudnud kall
emakeeles sisalduvaid kasvatusvdimalusi val-
ja tuua, kuid seal sdnastatud eesmargid
on uldised, kehtivad kogu keelekursuse koh-
ta. Opetaja (lesanne on need eesmaérgid
igapéevases t60s konkretiseerida.

Emakeeletundide! on kindel osa &pilaste
materialistliku maailmavaate kujundamisel.
Opilane peab tunnetama ning aru saama, et
keel on inimese arengust, inimesest kui
Uhiskondlikust olendist tulenev néhtus. llma
keeleta poleks inimest, rahvust ega rahvus-
kultuuri. Sellega seoses ilmneb viimasel ajal
meie kooliGpetuses ebadige tendents: sageli’
ei podrata tédhelepanu oma emakeele, oma
rahvuse ja koduvabariigi vastu austuse ning
armastuse kasvatamisele. Peetakse endast-
mdistetavaks, et iga eestlane armastab oma
keelt, maad ja rahvast. See on aga rahvus-
tunde kasvatamisel isevoolu tee ja Vvdib
saada aluseks natsionalismi tekkimisele.
Ei tohi unustada, et meie ideoloogilised
vastased pulavad kasutada emotsionaalse
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motlemise primitiivsust, naidates, nagu suru-
taks meie riigis rahvuskultuuride areng taga-
plaanile. Sdbralik, salliv ja eelarvamusteta
rahvustunne odilistab ning rikastab harmoo-
nilise inimese hingeelu. Sellise rahvustunde
kasvatamine on kull keerukas, ent &armi-
selt tahtis eesmérk.

Eeskatt emakeeledpetaja Ulesanne on &pe-
tada oma kasvandikke tunnetama emakeele
ilu ja rikkust. Uleolev suhtumine oma keeles-
se, sellega lohakas Umberkdimine viib ule-
oleva suhtumiseni vdi huvi puudumiseni
ka teiste keelte -ja kultuuride vastu. Kui
laps ei austa oma kodu, oma keelt, oma
rahvast, oma kodumaad, on v&imatu teda
kasvatada rahvaste s@pruse ja internatsio-
nalismi vaimus.

Emakeeledpetusel on tihedad sidemed koi-
kide Oppeainetega, eriti kirjanduse, Uhis-
konnalpetuse, vene ja vdorkeeltega. Nende
sidemete oskuslik kasutamine on emakeele-
Opetajale abiks aine kasvatuslike eesmaérkide
saavutamisel.

Emakeelebpetaja Opetab Uhtlasi ka kirjan-
dust. Voiks o0elda: kogu oma tegevusega
on ta ka kultuuri dpetaja. Opdtades vene
ja valiskirjandust, tuleb sealgi leida vdima-
lusi huvi ja Ilugupidamise sisendamiseks
teiste keelte, teiste kultuuride ning rahvaste
vastu.

Tuleks silmas pidada, et emakeeletunnis
kasutatavad ndaidiskeelendid ja harjutuste
tekstid sisaldaksid koos sisuliste ja fakti-
liste materjalidega ka positiivseid ideid,
stivendaksid maailmavaatelist kindlust, sisen-
daksid austust t60 ja todinimese , looduse,
eesti kultuuri ning teiste kultuuride, meie
paljurahvuselise kodumaa kdigi rahvaste
vastu. lga emakeeletund peaks andma opi-
lasele positiivse emotsionaalse laengu.

Taiustatud kirjandusprogrammis on eel-
misega vorreldes olulisi muudatusi. Kommu-
nistliku kasvatuse sisteemis on Kkirjandusel
uldhariduskooli teiste dppeainetega vorreldes
eriline koht. Kirjanduse isearasus seisneb
selles, et tema Oppetegevuse objektiks on
kunstiteosed, millest johtuvad ka kasvatus-
ja Opetuseesmarkide erisused. Kirjandus kui
sbnakunst, kui Uhiskonna tunnetamise vorm
on seotud Opilaste vaimse elu aladega ja
ideelis-esteetilise kujunemisega. Seetdttu
avaldab see noortele stigavamat kasvatuslik-
ku mdju kui Ukski teine dppeaine.

Programmi seletuskirjas satestatakse Kkir-
jandusOpetuse eesmargid, seades peaeesmar-
giks marksistlik-leninliku maailmavaate kas-
vatamise kirjanduse kui kunstiliigi esteeti-
lise m6ju kaudu.

Kirjandusdpetaja metoodiline suunitlus
tuleneb kasvatuslikest ning Opetuslikest ees-
markidest, rdhutades eriti Opilaste ideo-
loogilist ja esteetilist kasvatamist. Aines
peituvaid vdimalusterikkusi tuleb aga kasu-
tada nii, et need tdepoolest realiseeruksid
igas lulis. Napunditeid selle

kohta leiab Opetaja eelkdige programmi sele-
tuskirjast, kus selgitatakse kirjandusdpetuse
uldprobleeme ning nende lahendamist Uhe
vOi teise kirjandusteose alusel.

Vene keel

ELVIRA VARI

Viimasel ajal podratakse erilist téhelepanu
Oppeprotsessi optimeerimisele ja efektiivsuse
tdstmisele, selle kasvatuslikule ning idee-
lis-poliitilisele suunitlusele. Samad ulesanded
seisavad ka vene Kkeele kui Oppeaine ees.
Kuid vene keelel on ka eriline funktsioon
harmooniliselt arenenud inimese kasvatami-
sel. Vene keele kui rahvastevahelise suht-
lemiskeele niisugune osa jarjest suureneb.
Sellest tulenevalt on vene keele Opetami-
sel téhtis ulesanne valmistada dpilast ette
suhtlemiseks selles keeles kdikvdimalikes
elusituatsioonides, avada vene keele vahendu-
sel vdimalus labikaimiseks meie maa teiste
rahvastega ning juurdepdas nende rahvus-
kultuuride rikkustele. Seetdttu ei saa vene
keele 6petamine koolis olla tUksnes vene keele
Opetaja mure.

Vene keele kui Oppeaine prestiiz, Ope-
tamise motivatsiooniaspekt, meie Uhiskonnas
vene keelele langevate funktsioonide selge
madistmine dpilaste poolt s6ltub kogu kasva-
tustod  iseloomust  koolis, koolikollektiivi
kontaktidest ja Opetamise Uldisest tasemest.
Suurt osa Oppemotivatsioonis etendab ka

koolide, eriti paljude klassikomplektidega
koolide vene keele Opetajate mikrokollek-
tiiv.

Uhtsed nduded opilastele, dpetamise jarje-
pidevus eri etappidel, klassi- ja koolivéliste
urituste slUsteem, mis annab kdigis vanuses
Opilastele vBimaluse vene keeles suhtlemiseks
seal, kus puudub venekeelne kdnekeskkond,
Opetajate metoodiliste otsingute efektiivsus
ja kogemuste vahetamine — kd&ik loetletu
soodustab optimaalsete viiside leidmist dpi-
laste ettevalmistamiseks aktiivseks suhtlemi-
seks vene keeles.

Teisest kuljest, ka vene keele &petajate
omavahelise, samuti Opilastega vene keeles
toimuva suhtlemise kultuur vdib olla arves-
tatav tegur, mis aitab kaasa elava kdne-
keele arendamisele. Peab aga markima, et
eesti Oppekeelega koolide vene keele Opeta-
jad ei konele omavahel kaugeltki alati
vene keelt. Kui aga vene keele &petajad
(eriti kui neid -on koolis rohkem) eelistavad
suhelda eesti keeles, kujundab seegi dpilaste
suhtumist 6ppeainesse.

Viimastel aastatel on vene keele Gpetaja-
te abistamiseks meie vabariigis mondagi
tehtud. Tallinna Pedagoogilise Instituudi
juures tegutseb nende kvalifikatsiooni t&st-



mise teaduskond, kus kursused toimuvad
Oppetdd ajal. Suuremates klassides jaotatak-
se Opilased vene keele tunnis ruhmadeks.
On taiustatud programmi, milles on kind-
laks maéaratud nduded oskuste ja vilumuste
arendamisele koikides konetegevuse liikides,
on antud Opilaste kdneoskuste hindamise
ligikaudsed parameetrid jne.

K&ik vene keele programmis tehtud muu-
datused on suunatud ideelis-kasvatusliku
ning kommunikatiivse suunitluse tugevdami-
sele. Programmis sisaldub didaktikaprintsiip,
mille kohaselt teadmistelt oskuste ja vilu-
musteni jOutakse killaldase harjutamisega,
kuid seda printsiipi Opetajad ei mdista
ega jargi. Programm négb ette nii tunnis
toimuva kui ka tunnivalise 0Oppetegevuse
liigid. Seega siis programminduete tundmine
ja nende tditmine maéadarab ette kindlaks nii
Opetaja kui ka Opilase tegevuse. Et aga kdike
seda praktikasse viia, peab Opetaja saama
nii didaktiliselt kui ka lingvistiliselt kom-
petentset ja tdhusat abi teadlastelt ning
metoodikutelt kdigis nildisaegse vene keele
tunni aktuaalsetes klsimustes.

Vdorkeeled

NEIDI AULI

Oppetunnis toimuva dppe-kasvatustéd ideeli-
se suunitluse tbhustamine oli Uks v6orkeelte
programmide taiustamise olulisi p&hjusi.
Tunni ideelise taseme tagamisel on kdige
tdhtsam osa Opetajal. Ka vo0rkeelte Opetaja
on eelkdige NLKP poliitika aktiivne pro-
pagandist, kes oskuslikult seostab ©Opeta-
mist kasvatamisega, mis on seotud kom-
munistliku Ulesehitust6d aktuaalsete Ules-
annete lahendamisega. Opitavat v&drkeelt
kdnelevate rahvaste eluolu ja kultuuri
tutvustades propageerib vodrkeeledpetaja ka
No6ukogude riigi rahvamajanduse, teaduse,
tehnika ja. kultuuri saavutusi.

Opetuslike, kasvatuslike ja arenduslike
eesmarkide konkretiseerimine ning Opetuslike
eesmarkide suhtes teisejargulise ja Ulearu
raske keelematerjali valjajdtmine kergendab
oluliselt dpilaste koormust. Just kasvatuse
seisukohast on tahtis, et iga Uldharidusliku
keskkooli 0@pilane tunnetaks Oppematerjali
joukohasust, vajalikkust eluks ja kutsetd6oks
ning téorddmu praktilise keele omandami-
sest.

Ainetevaheliste seoste kasutamine &peta-
misel on eelkdige suure Uldharidusliku vaar-
tusega. Toetumine emakeele ja vene keele
tundides Opitud pdhivarateadmistele, oskus-
tele ja vilumustele vdimaldab teadlikustada
voorkeele susteemi elemente. Uhtlasi areneb
Opilaste oskus vorrelda, naha erinevusi voi
sarnasusi ja teha uldistusi Ainetevaheli-

sed seosed aitavad kujundada Opilaste tervik-
likku dialektilis-materialistlikku maailma-
tunnetust, kui vO0rkeelte Opetaja kasutab
rahvusvaheliste sBnade lahtim&testamiseks
terminoloogiat ja mdisteid, mida O©pilased
on omandanud matemaatika, fulsika, keemia,
bioloogia, ajaloo, kirjanduse, geograafia
jne. dppimisel.

Taiustatud programmide polutehniline suu-
nitlus voorkeelte dpetamisel véaljendub eel-
kdige niisuguse oskuse omandamise rdhu-
tamisega, nagu on sdnaraamatute kasuta-
misoskus. Voorkeeletunnis saadav lugemis-
oskus (tutvuslugemine ja detaililugemine)
on oluline eluaegse dppimise jaoks.

Teaduse ja tehnika progressist tingitud
muutused tehnoloogilistes protsessides ning
kutsealadel nduavad koigi tootajate pidevat
enesetdiendamist. Iseseisva &ppimisoskuse,
kutsetdodks vajaliku informatsiooni hankimise
oskuse Opetamine on vOdrkeeledpetaja téhtis
polutehnilise tdokasvatuse alane Ulesanne.

Seoses iseseisva Oppimisoskuse Opetamise-
ga tbuseb Opetaja osatdhtsus Oppeprotsessi
juhtijana tunnis. lga tunni efektiivsuse tost-
mine on tahelepanu keskpunktis, millele on
suunatud kdigi Opetajate, haridustdotajate ja
teadlaste pingutused. On valja selgitatud,
milline on erinevate tegevuste kasutegur
dppimisel. Opetaja peab arvestama seda, et
uldjuhul jaab 0&pilasel meelde 10% sellest,
mida ta on ainult lugenud, 20% sellest,
mida kuulnud, 30% sellest, mida vaadel-
nud, 50% sellest, mida nainud ja kuulnud,
70% sellest, mille kohta avaldanud oma
arvamust, 90% sellest, mille kohta aval-
danud arvamust ja mida ise praktiliselt
kasutanud. Peale selle peab Opetaja arves-
tama konkreetset . dpilast, tema vaimseid
isedrasusi, toovdimet ja oskusi. Efektiivse
vdorkeeletunni iseloomulik joon on ©&pilaste
aktiivsus. lga Opilase maksimaalset toole-
rakendatust, voorkeelse kéne aktiivset kasu-
tamist tagavad niisugused kollektiivse t66
vormid nagu kooristdd, rihmaté6 ja paaris-
t60.

Taiustatud programmidele lisatud soovitu-
sed kontrolliks ja hindamiseks suunavad
Opetajat paindlikult, konkreetseid tingimusi
arvestavalt hindama Opilaste to6tulemusi.

Matemaatika

MALL PALTSER

Matemaatikaprogrammi seletuskirjas margi-
takse matemaatika Opetamise eesmarkidena
muu hulgas:

O arendada Opilaste loogilist ja abstrakt-
set moétlemist, ruumikujutlust, leidlikkust ja
taiplikkust: Opetada neid tapselt, luhidalt
ja argumenteeritult end valjendama nii sdnas
kui Kirjas;



O selgitada matemaatika téhtsust ja sei-
sundit tdnapéeva teaduses, tehnikas ja toot-
mises ning matemaatika osa kultuuri are-
nemise ajaloos.

Koos teiste Oppeainetega teenib ka mate-

maatika kommunistliku kasvatuse uldisi
huve, aidates kaasa igakulgselt arenenud
isiksuse kujunemisele. Praegu rohutatakse

pidevalt, et matemaatika peab olema poll-
tehnilise suunitlusega ja tihedalt seotud
eluga. Seega tuleb enam tahelepanu osu-
tada praktilisele kuljele ja vahem teoreti-
seerimisele.

Tavaliselt osatakse héasti néha fuusika,
keemia ja to6Opetuse vahetut seost prakti-
kaga. Matemaatika kasvatuslik kilg taan-
datakse vastavasisulistele, nuudisaja and-
metele tuginevatele Ulesannetele, matemaati-
ka uUlejaanud 16ikudes néhakse vaid uldhari-
vat, arendavat osa. Opilastele tuleb naidata,
et paljud matemaatilised mdoisted ja seo-
sed peegeldavad meid Umbritsevas tegelikku-
ses esinevaid objekte, nende omadusi ja seo-
seid nende vahel. Loodus ise on niivérd
keerulise struktuuriga, et Ukskdik missugust
abstraktset kujundit ka valja ei motleks,
leiame loodusest ikka vastava mudeli. Nai-
dakem d&pilastelegi, et matemaatiline simboo-
lika on objektiivse maailma tunnetamise
vahend.

Reaalained on nagu loodud selleks, et
Opetada lapsi ndgema looduse ilu ja inimese
tegevust looduses — sUmmeetriat, harmoo-
niat, proportsioone, ritme, véarvide kooskdla,
arengu ja sundmuste seesmist loogikat, seda,
kui palju meeldivaid emotsioone ja rahul-
dust pakuvad esialgu keerulistena tunduvate
Ulesannete Ehtsad, ilusad lahendused. Et
Opetada lapsi reaalainetes ilu ndgema, tuleb
seda ennekdike ise osata.

Matemaatika peab Opetama Opilasi end
tapselt ja luhidalt valjendama nii Kirjas kui
sbnas. Kas me aga mdotleme sellele, kui sunni-
me dpilasi vaid kirjalikule tddle ja raaki-
da pluame ikka ise? Argem unustagem
R. Kallase sbnu: «pilased ei 0Opi kdnele-
m"a, kui Opetaja ei mdista vait olla.»

Tuleb meeles pidada: Uldharidusliku kesk-
kooli Ulesanne ei ole mitte selles, et lapsed
omandaksid tanapéeva teaduse tipud, vaid
kooUs ehitatakse vundament, mis edaspidi
annab vdimaluse tegelemiseks teaduse tippu-
del.

Nuudisaegsele tunnile esitatud nduete seas
Oeldakse:

O tOsta dpetamise kasvatusUkku osa, kujun-
dada Oppeprotsessi abu Opilaste isiksuse-
omadusi vastavuses kommunismiehitaja mo-
raalikoodeksiga;

O kujundada Opilastes oskust iseseisvalt
Oppida; omandada, stvendada ja tdiendada
teadmisi, to6tada kirjandusega.

Tookasvatusest réaadkides me mdtleme ena-
masti kehalist t66d ja unustame vaimse, aga

just see on Opilase pohitdd. N. Krupskaja
vaitis, et fudsilise t66 puhul rbéhutatakse
pidevalt mdatet t66 bige organiseerimise hiig-
lasUkust tahtsusest, aga vaimse td66 suhtes
jaetakse see niisama ilmne tdde méarkamata.

Just reaalainete edukal Gppimisel on suur
tdhtsus oma t66 planeerimisel. Teatavasti
nimetatakse reaalaineid tihti ka téppistea-
duseks, seega tuleb eelkdige nende ainete
abu Opetada t66d ratsionaalselt organiseeri-
ma, tegelema kirjandusega, hindama oma
t6o tulemusi.

On véaga vajalik, et taiustatud programmi-
des antud hindamisnorme tutvustatakse ka
Opilastele. Kui peame loomuhkuks, et Ules-
annete lahendamisel saadud tulemustele os-
kaks opilane anda hinnangu, siis niisama
loomuUk on osata anda hinnang vastusele.

Matemaatikas (Uildse reaalainetes) on vaga
suur osa kodutdol, selle digest andmisest
sOltub taitmine. Kodutdd tegemine kasvatab
iseloomu, kinnistab teadmisi, aga ebadnnes-
tunud kodutdd vdib kasvatada ka laiskust,
soodustada pettust ja mahakirjutamist. See-
ga — lugegem kodutdd tunni uUheks osaks ja
pealegi vaga oluliseks osaks.

Tunni ettevalmistamisel ei tule mé&elda,
kuidas ma kasvatan, vaid — mida ma saan
selles tunnis kasvatada.
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Maailmavaade ja
selle kujundamine
keskkoolis

VLADIMIR HUTT,

VOT-i uhiskonnateaduste kateedri
juhataja, filosoofiadoktor,

professor

Kaesolev artikkel on méeldud dpetajale abi-
vahendiks teadusliku kommunismi koolide
programmi 5. teema kasitlemisel ning maa-
ilmavaate kujundamise v&imaluste tundma-
Oppimisel ja avamisel tdiustatud Oppeprog-
rammide kaudu.

1. Kommunistliku maailmavaate mdiste, ole-
mus, spetsiifika

Mis on maailmavaade, tema olemus ja spet-
siifika? Opetajal on seda vaja teada eelkdige
sellepérast, et teaduslikku kommunistlikku
maailmavaadet ei saa kujundada edastades
Uksnes teadmisi, unustades Kkasvatustdo.

Olemuselt on maailmavaade inimese vaa-
dete siisteem Umbritsevale maailmale ja oma
kohale selles, oma tegevuse tdhenduse mdist-
mine ja hinnang sellele; veelgi enam — maa-
ilmavaate alla kuulub teatud tegevuste
eelistamine. Maailmavaade maéarab inimese
kaitumise, eriti piirsituatsioonides. Nimelt
seetbttu vdib maailmavaadet nimetada prak-
tilis-vaimseks reaalsusesse suhtumiseks.

Maailmavaate spetsiifiliste joontena tuuak-
se esile jargmist:

O teadmiste, emotsioonide, veendumuste ja
ideaalide sulam. Suhhomlinski oma raamatus
«Kodaniku sund» margib, et kommunistlik
veendumus kujuneb maailmavaateliste ideede
loogilise ja emotsionaalse tunnetamise uht-
suses(5);

O praktiline suunitlus, maailmavaade maa-
rab tegevushoiaku;

O isiksuslik iseloom, maailmavaade kuulub
nimelt antud isiksusele, on temast lahuta-
matu.

Kommunistlik maailmavaade on nii teadus-
lik kui ka materialistlik. Nuudiskool peab
kujundama nimelt niisugust maailmavaadet.
1. 2. Kommunistliku maailmavaate iseloo-
mulikud jooned, struktuur ja funktsioonid
1. 2. 1. Kommunistlikku maailmavaadet ise-
loomustavate joontena v&ib esile tuua jarg-
mist.

Esiteks — teaduslikkus, stisteemsus ja tervik-
likkus. Kooli astunud lapse senine po&hitege-
vus — mang — asendub Gppimisega, Opilasel
hakatakse sihiparaselt kujundama teadus-
likku mdtlemist ja teaduslikku maailmapilti.
Temast saab selle tegevuse objekt ja sub-
jekt. Opetaja (lesanne on juhtida 6pilast

tegelikkuse faktide esmaselt grupeerimiselt
algklassides teadusliku maailmapildi kuju-
nemiseni.

Nimetatu arvestamisel on suur praktiline

tahtsus. Nuudiskoolis on palju vaieldud
kirjanduse Opetamise parandamise Umber.
Mbdned autorid teevad ettepaneku vabastada
kirjanduse Opetamine kirjandusloost ja Ope-
tada seda kui kunsti, kui puhast «inimese-
teadust>, jattes korvale teoreetilised ja aja-
loolised alused. Maailmavaate teaduslikkuse
printsiibist lahtudes pole selline programm
tOsiselt vdetav, sest ignoreeritakse mdistete
stisteemsust ja terviklikkust.
Teiseks materiaalsus ja dialektilisus.
Sellele juhtis erilist tdhelepanu V. I. Lenin.
Iseloomustades marksistlikku maailmavaadet
markis ta, et sellesse kuulub jarjekindel
materialism, mis hdlmab ka sotsiaalse elu
ja dialektika kui igakilgne ja sugav 0Opetus
arengust (1, Ik. 36).

Materialistliku ja dialektilise maailma-
vaate elemente kujundatakse kogu Oppeaja
jooksul kdigi ainete kaudu. Uhiskonnadpetuse
kursuses integreeritakse need teadmised
Uhtsesse susteemi ja antakse neile filosoofi-
line p6hjendus. Marksistlik-leninlik filosoofia
on seega maailmavaate tuum.

Kolmandaks — parteilisus ja klassiiseloom.
Iseloomustades marksistlikku maailmavaadet
markis V. I. Lenin, et sellesse kuulub ka
proletariaadi klassivditluse teooria ja selle
kui kommunistliku thiskonna looja revolutsi-
oonilise maailmaajaloolise osa teadvustamine
(1, Ik. 41). Kommunistliku maailmavaate
nimetatud tunnusjoon eeldab nii teadusliku
kommunismi teooria pdhialuste tundmist Kkui
ka oskust anda Uhiskondliku elu néhtuste
elementaarne analluus klassipositsioonilt,
anda neile ideoloogiline hinnang (s. o. poliiti-
lise kultuuri kasvatamine). Eeldab oskust
vastu seista kodanliku maailmavaate propa-
geerijate ideoloogilistele diversioonidele.
Neljandaks — sotsialistlik humanism. R&hu-
tades kommunistliku maailmavaate seda
joont, juhib Opetaja téhelepanu humanismi
tihedale seosele teaduslikkuse ja parteilisu-
sega. Humanism — teaduslikkus — partei-
lisus — niisugune oli ka K. Marxi maa-
ilmavaate kujunemise tee. Noore K. Marxi
maailmavaate arengu aluseks oli humanism,
esialgu kull ainult abstraktne. Tegelemine
teadusega (poliitdkonoomiaga) viis nende
reaalsete jdudude avastamiseni, kes on suute-
lised ellu viima tdelist humanismi, ja andis
K. Marxile tduke asuda proletariaadi klassi-
positsioonile.

Viiendaks — sotsiaalne optimism. Lapsed ja
alaealised on juba loomupéraselt optimistid,
on vaja sailitada sellist optimistlikku ellu-
suhtumist, arendada seda sotsiaalseks opti-
mismiks. Viimane téhendab Uhiskondliku
arengu kaasaegsete raskuste tunnustamist
(need on globaalsed probleemid), selle mdist-
mist, et raskuste peapdhjuseks on kaasaegne



kapitalism, ja veendumust inimkonna suut-
likkuses raskusi Uletada.

Kommunistliku maailmavaate koostisosa-
deks on veel sotsialistlik internatsionalism ja
jarjekindel ateism, mille kujundamine nduab
taiendavat kasitlust.

1. 2. 2. Maailmavaate struktuurist
Kommunistliku maailmavaate struktuuri alu-
seks on teaduslikud teadmised. Teadmised
voivad olla nii fragmentaarsed kui ka sus-
teemsed, moodustades teadusliku maailma-
pildi. Koik teadmised ei ole maailmavaate-
lise tédhendusega, vaid ainult need, mis on
isiksuse jaoks sotsiaalselt téhenduslikud, moo-
dustavad tema orientatsiooni aluse. Infor-
matsioon selle kohta, et universum on tekki-
nud umbkaudu 20 miljardit aastat tagasi,
ei ole veel maailmavaatelise tahtsusega.
Maailmavaatelise tdhenduse omandab see
teadmine siis, kui teda lahti méotestada
dialektilis-materialistlikelt seisukohtadelt
(mitte «loomine eimillestki», vaid seadus-
parane etapp mateeria muutumise protsessis;
evolutsiooniline ldhenemine universumile kui
arenevale susteemile jne.).

Maailmavaate struktuuri kuuluvad veel
vaated, veendumused ja ideaalid.

Vaadete all moistetakse motteliselt val-
jendatud seisukohti, mis méaaravad reaalsuse
tdhtsamate ilmingute suhete ja seoste mdist-
mise (vdi Uldistatud ettekujutused nendest).
Vaated po6hinevad teadmistel, kuid sisalda-
vad ka hinnangut, isiklikku meeldivust ja
huvitatust.

Veendumused on maailmavaate keskne,
pbhjapanev element. Nad kujutavad endast
subjekti kognitiivse (teadmised), emotsio-
naalse (tunded) ja praktilise suunduse (tahe)
Uhtsust. See «sulam» slinteesib teadmisi,
hinnanguid ja tegevusvalmidusi, kujundab
aktiivset eluhoiakut. Veendumuste kohta
vOBib otelda, et nad

O kujunevad alternatiivsete vaadete alusel,
inimene votab teatud seisukoha omaks, olgu
see siis ratsionaalselt vd8i emotsionaalselt
argumenteeritud, ja on suuteline oma arva-
must kaitsma,;

O veendumused ei kujune pelgalt infor-
matsiooni edastamise alusel (6petamine), vaid
vastastikuses vaartuste vahetamises suhtle-
mise labi (kasvatamine) ja kinnistuvad isik-
suse tegevuses. Selleks et dpilast uUmber
veenda ei piisa vestlusest, vaid on vaja
1) muuta véhe kulgetdmbavaks tegevused,
millel p6hinevad soovimatud veendumused;
2) pakkuda valja alternatiivsed tegevused,
mis soodustavad soovitud veendumuse Kkuju-
nemist; 3) soodustada sellist tegevust ja
kinnistada seda. Umber veenda ei ©nnestu
keeldude, ké&skude ja &hvardustega, vaid
Opilaste konstruktiivse tegevuse organiseeri-
misega.

Ideaalid on maailmavaate kdrgeim aste.
Nad kujutavad endast kdige korgemate
moraalsete, poliitiliste jt. sotsiaalsete vaar-

tuste mudeleid ja norme. Nad avavad isik-
suse elumdtte, madravad ideelise suunduse,
véaljendavad tulevikusihte (sest ennetavad
tegelikkust), koos koige sellega kujundavad
aktiivset eluhoiakut.

Maailmavaates VvO8ib eristada jargmisi
tasandeid:

1. Maailmatunnetus. Maailmasse suhtumise
kujunemise eelteaduslik etapp, mis ise-

loomustab koolieelset perioodi Kujundatakse
lapsepéarast emotsionaalset realistlikku suh-
tumist Umbritsevasse. Uksikud faktid ja

kaitumisreeglid omandatakse taiskasvanu
autoriteedi mdjul.
2. Maailmataju. Esimene teaduslik etapp

maailmavaate kujunemisel, iseloomustab noo-
remat kooliiga. dppetegevus saab juhtivaks

tegevuseks, mille mdjul lapse motlemises
toimub pdhjalik murrang.

3. Maailma madistmine. Vaheaste, mis ise-
loomustab  keskastme Opilasi Maailmast

arusaamine toimub mdistelisel tasemel, ©6pi-
takse tundma looduse ja Uhiskonna tahtsa-
maid néhtusi ning nendevahelisi seoseid
teaduslike teadmiste alusel.

4. Maailmavaade. Veendumuste ja ideaalide
tekkimine vanemas koolieas.

1. 2. 3. Maailmavaate funktsioonid
Maailmavaade on isiksuse, klassi vdi kogu
uhiskonna orientiir, mis suunab praktilist
tegevust. Sellest Ulesandest kasvavad valja
tema funktsioonid:

O sotsiaalne, suunab praktilisele Umber-
kujundavate tegevusele;

O uldkultuuriline, sotsiaalselt téhtsate tea-
duste andmete omandamine ja nende lulita-
mine reaalsuse omandamise protsessi;

O gnoseoloogiline, soodustab tegelikkuse
adekvaatset tunnetamist. See on teadmiste
integreerimine Uhiskonna vajaduste, ees-
markide ja huvidega.

2. Kommunistliku maailmavaate kujunemine
2. 1. Tanapdeva uldhariduskooli peamine
sotsiaalne funktsioon

Kooli Ulesanne on aegadest aegadesse olnud
vanemate pdlvkondade kogemuse edasiand-
mine uuele pdlvkonnale ja selle lulitamine
uhiskondlikku ellu.

No6ukogude kooli kasvatusideaal (pdhiees-
mark) on tapselt madaratletud marksismi-
leninismi klassikute tdddes ja parteidoku-
mentides. See on igakulgselt arenenud har-
moonilise isiksuse kasvatamine. V. Il. Lenin
markis, et kommunism viib igakulgselt are-
nenud ja igakulgselt ettevalmistatud ini-
meste kasvatamisele, Opetamisele ja ette-
valmistamisele, niisuguste inimeste ette-
valmistamisele, kes oskavad kdike teha (2).
Tees «osata kdike teha», olla ettevalmistatud
mis tahes tegevuseks valjendab marksist-
likku arusaamist hariduse ja kasvatuse seo-
sest wUhiskondliku eluga. Seejuures mdiste-
takse tegevuse all isiksust Ulendavat tege-
vust, mitte mis tahes olesklemist. . .



See eesmark (ideaal) méaarab kooli pohi-
Ulesanded. Funktsioonides konkretiseerub sot-
siaalne tellimus koolile, seatakse konkreetseid
Ulesandeid. Erinevatel ajaloolistel etappidel
kerkib esile Uks vdi teine funktsioon, muutub
peamiseks. Praegusel arenguetapil (ideoloo-
giavoitluse teravnemine) on kooli jaoks pdhi-
lisena esile kerkinud poliitilis-ideoloogiline
vOitlus ulesandega kujundada Opilastes
kommunistlik maailmavaade. Teised funktsi-
oonid on allutatud sellele.

Pohifunktsiooni vdjme omakorda lahutada

allfunktsioonideks: 1) teaduslik — r6huase-
tusega maailmavaate teaduslikele alustele;
2) ideoloogiline — ideoloogilisele kasvatus-
téole; 3) poliitiline — poliitilise kultuuri
kasvatamine, kasutades selleks poliitiliste
paevasindmuste analtitsi; 4) internatsiona-
listlik-patriootiline; 5) ateistlik; 6) huma-

nistlik. Praktiliseks tegevuseks on Opetajal
vaja maarata konkreetsed Oppe-kasvatustoo
Ulesanded, lahtudes jargnevast: a) teadmi-
sed; b) oskused ja vilumused (nait. osata
klassipositsioonilt anallilisida Uht vdi teist
uhiskondliku elu nahtust); c) ideaalid, vaar-
tused, normid; d) isiksuse omadused, mida
ta tahab kasvatada. Neid konkreetseid Ules-
andeid v6ib Opetaja puUstitada ja edasi
arendada uhiskondlik-poliitilise kirjanduse
pbhjal (parteidokumendid, NLKP ja NO&u-
kogude riigi juhtide esinemised, marksismi-
leninismi klassikute ja pedagoogika Kklassi-
kute teosed).
2. 2. Maailmavaate kujundamise metoodika
2. 2. 1. Juhtiva tegevuse printsiip
Lapse iga omaduse arenguks on optimaalne
periood. Seda ideed konkretiseeris A. Leont-
jev oma Opetuses juhtivast tegevusest lapse
arengus. Selle kaudu tekivad ja diferent-
seeruvad teised tegevused, kujunevad (ja
kujunevad Umber) isiksuse psuuhilised prot-
sessid. Juhtiva tegevuse kaudu toimub ka
maailmavaate kujundamine kdige efektiivse-
malt.

No6ukogude psihholoogid eristavad jarg-
misi juhtiva tegevuse liike:
O Koolieelikutel méang. Selle alusel toimub
maailma omaksvott.
O Nooremas kooheas saab juhtivaks 0&ppe-
tegevus. Lapse jaoks on huvitav ko&ik, mis
on seotud Opilaseks saamisega — dppimisest
kuni Kaiturnisreegliteni. Ta tunneb kdige
vastu huvi, kuid dpihuvi pole pusiv, on suu-
natud eelkdige tulemustele, mitte sisule ja
protsessile.
O Keskmise kooliea juhtiv tegevus on suht-
lemine eakaaslastega, puld méaarata oma
koht sbprade ja kollektiivi hulgas, kasvab
huvi dhiskondliku t66 vastu véljaspool kooli.
Tunnetustegevuses huvi faktide vastu asen-
dub huviga seaduspérasuste ja teadmiste
hankimise viisi vastu.
O Vanemas koolieas seostuvad tegevus-
motiivid tulevase elukutse perspektiividega.
Juhtivaks saab kutseSppimine. Domineerib

huvi enesearendamiseks mingis valdkonnas,
tugevaid Opilasi hakkavad huvitama 0Oppe-
protsess ise, keerukate kusimuste lahenda-
mise meetodid ja votted (3; 4).

2. 2. 2. Aineprmtsiip, dppeainete sisu arves-
tamine

a) Maaumavaate kujundamisel reaalainete
tsukli kaudu on peailesanneteks:

O teaduslike teadmiste aluste omandamine
ja nende susteemi viimine loodusteadusliku
maailmapildiga;

O teadmiste aluste seosesse viimine materia-
lismi ideedega — materialistliku ja dialekti-
lise maailmamdistmise ja modtlemisviisi kas-
vatamine;

O selgitada ©pilastele selle tsukli ainete
tahendust inimkonnale. Tervikliku maailma-
pildi loomisel on suur tahtsus ainetevahe-
listel seostel.

b) Maailmavaate kujundamisel humanitaar-
ainete kaudu asetatakse po6hirdhk sotsiaal-
sele, emotsionaalsele, eetilisele ja esteetilisele
aspektile. Peailllesanded on:

O anda teadmisi Uhiskonna sotsiaalse elu
seaduspérasustest ja teooriatest;

O kujundada huvi reaalse elu uhiskondlik-
sotsiaalsete nadhtuste vastu ja vajadust j6u-
kohaselt sellest osa votta;

O sotsialistlikule elulaadile omaste vaadete,
veendumuste ja ideaalide valjatodtamine;
O Opetada Uhiskondliku elu nahtustele dia-
lektiliselt ldhenema, neid klassipositsioonilt
analtdsima.

Ka siin on vaga suur tahtsus ainete-
vahelistel seostel, sealhulgas seostel reaal-
ainetega.
¢) Uhiskonnateadustel on maailmavaate
kujundamisel eriline sunteesiv funktsioon.
See kursus annab maailmavaatelistele veen-
dumustele filosoofilise p&hjenduse.

Lahemalt vdib aineprintsiibist lugeda eri-
alakirjandusest (6; 7).

2. 2. 3. Opetaja tegevus ja selle efektiivsuse
kriteeriumid

Eeltoodu alusel vdib Opetaja tegevust aine-
tunnis kujutada jargmiselt:
Esiteks — vélja selgitada maailmavaatelise

iseloomuga teadmised Oppetunni ja teema
ulatuses. Kriteeriumiks v6ib olla antud
teadmise lahedus filosoofia ideedele ja

seadustele (nditeks aine jadvuse seadus vas-
tab mateeria loodamatuse ja havimatuse
ideele).

Teiseks — maarata filosoofia idee vdi print-
siip, millega seostada antud teadmine.
Kolmandaks — maéaarata peamisest sotsi-
aalsest funktsioonist (vt. 2. 1) lahtuv all-
funktsioon ja konkreetne ulesanne.
Neljandaks — votta arvesse kasvandike
juhtiva tegevuse printsiipi ja sellest lahtu-
valt valida vétted ning meetodid tunni
kasvatuseesmargi realiseerimiseks (naiteks
mingi nahtuse anallus Voi selle motte selgi-
tamine jne.).



Kommunistliku kasvatuse efektiivsuse kri-

teeriumide probleem on pedagoogikateaduses
aktuaalne. Vanemate klasside Opilaste maa-
ilmavaate arengukriteeriumidena pakub
. S@ssojenko valja jargmist (6, Ik. 37):
a) oskus materialistlikult selgitada looduse
ja uhiskonna néhtusi ning anda neile hin-
nang marksistlik-leninlikelt positsioonidelt;
b) informeeritus ning huvitatus meie maa ja
valisriikide Uhiskondlikust elust, isiklik emot-
sionaalne suhtumine neisse klsimustesse;
c) oskus iseseisvalt margata negatiivseid
nahtusi ning voidelda nende vastu; leppi-
matus vaenuliku ideoloogia suhtes ja oskus
argumenteeritult kaitsta oma seisukohti;
d) vajadus osa votta uhiskonnakasulikust
tegevusest, selle osavdtu tase. Seejuures on
vaja teada Opilase motiive ja ideelis-kélbe-
lisi ajendeid.

L8puks mdned metoodilised nduanded
teadusliku kommunismi koolide programmi
5. teema kaésitlemiseks.

Oppusel peaks olema teaduslik-praktiline

iseloom. V&ib soovitada kuulata kaks teo-
reetilist ettekannet (referaati), naiteks:
1) V. L. Lenin ja NLKP kommunistliku maa-
ilmavaate olemusest; 2) kommunistliku maa-
ilmavaate kujundamine on kooli peamine
sotsiaalne funktsioon kaesoleval etapil.

Edasi jargnevad Opetajate tddkogemus-
likud sdnavdtud maailmavaate kujundami-
sest oma Oppeaine ja klassivélise t66 kaudu.
Tulemuseks peab olema Uhine tegevusplaan,
milles arvestatakse ainetevahelisi seoseid,
t6dd lastevanematega, kompleksse kasvatuse
eesmarke.
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Pedagoogide ja
uldsuse koostHo
lastekodulaste

too- ja
kolbluskasvatuses

VALVE ORAYV,
Tallinna 1. lastekodu direktor

Lastekodu ees seisab vastutusrikas ulesanne:
teha koik selleks, et lapsed saaksid tagasi
neile omase elur66mu, kasvaksid rahulikus,
kdikemdistvas dhkkonnas, et nad oleksid eale
ja vBimetele vastavalt kasvatatud-Opetatud.
Teame véaga hasti, kuidas perekonnas muret-
setakse ja valmistutakse lapse koolimine-
kuks. Ka koolieelsest lastekodust lahkuvast
lapsest saab tema uues lastekodus Opilane,
kuid see laps peab paljuski téiesti iseseisev
ja tugev olema, et uutes tingimustes Kii-
resti kohaneda. Eelk8ige tuleb Opetada last
elama eakaaslaste keskel ja nende jaoks, us-
kuma ja mdistma neid.

Perekond on lapse jaoks headuse, siiruse,
inimlikkuse kool, kodu on tunnete kool. Uha
enam teaduslikke uurimusi on kinnitanud, et
laps vajab normaalseks héaireteta arenemi-
seks oma kodu, oma ema. Aga lastekodu-
laps on sellest paljuski ilma jadnud ja me
muretseme dGigustatult juba ette, kuidas suu-
dab ja oskab ta toime tulla téiskasvanuelus.
Kui lastekodu on olnud laste kodu, siis poor-
dub noor oma r86mude jia muredega sinna
tagasi. Tahendab, elu lastekodus peab olema
sisukas, meeldejaav.

A. Lungel on andmeid lastekodukasvan-
dike kohta, kellel tdheldati arengu puudu-
jaake, eelkdige emotsionaalses sfaaris. Mar-
gitud on ka mitmeid negatiivseid jooni, nagu
narvilisust, agressiivsust.  Emotsionaalne
suhtlemine on olnud vahene, pealiskaudne ja
see ongi vaarastumise pohjus.

Paljud uurijad margivad, et sdltuvalt sel-
lest, kuidas rahuldatakse lapse vajadus tais-
kasvanute jarele, kujuneb tema isiksus, suh-
tumine iseendasse. Lapse mina kujuneb jark-
jargult lapse tegude taiskasvanupoolse hin-
nangu mojul. Vaid lahedaste taiskasvanute
olemasolu loob emotsionaalse kliima, psuh-
holoogilise keskkonna, kus laps edukalt are-
neb.

Mida meie, lastekodu kasvatajad, saame
kdike eelmargitut sugavtdsiselt mdistes ette
votta? Tabavalt on kirjutanud V. Suhhom-



linski: «Mida paremaks muutub elu, ... seda
raskem on kasvatada, seda suuremaks pai-
sub k&igi nende vastutus, kes osalevad kas-
vatusprotsessis.» Aga kui kasvatada tuleb
hoopis ilma oma ema ja oma isata?

Peame esmaseks koos pediaatri, psuh-
hiaatri ning vajadusel ka psthholoogiga valja
selgitada, kas lapsel pole mingit defekti, ja
kavandada abindud tema arendamiseks. Eri-
line osa on taita logopeedil. Samuti oleme
puudnud lastele luua sellised elutingimused,
et nad tdesti saaksid end vabalt tunda. Eel-
kdige peab selle tagama arukas, suurt paind-
likkust ja kannatlikkust ndudev pedagoogi-
line tegevus, milles ei ole ainutdéhendusega
vaid Oppetunnid. Kogu péeva jooksul puta-
me lastele pakkuda rahulikku tegutsemisvoi-
malust Meie pedagoogiline kreedo on —
kodutunne tekib lapsel heas mikrokliimas,
ja see on iga lastekodutddtaja enda luua.
Siinkohal on téhtsad tddtajatevahelised suh-
ted: tahelepanelikkus, abivalmidus, sdnade ja
tegude Uhtsus, sest laps 6pib eeskuju mdjul.
lga kasvataja mdistab, et humanistlike tun-
nete kasvatamine, kolblusreeglite omanda-
mine on uUhtse protsessi eri kuljed, mis raja-
nevad austusel lapse vastu. See omakorda
nbuab kasvatajalt sidamega mé&tlemist.

Heatahtlikkus, vaiksemate abistamine —
need on uldinimlikud omadused, mida me
tingimata igal hetkel lastele dpetada ja neis
kasvatada putame. Seda hoiame téhelepanu
keskmes, sest elu on meile naidanud: ini-
mene, hoolimata kogu oma tarkusest, komis-
tab tavaliselt kdige enam just inimsuhete
headuse ja kurjuse piirimaal. Siin on eriti
oluline teada, et 3.—7. eluaastani kujunevad
lastel pd&hilised arusaamad kdlblusmdistetest,
ka toost. Selleparast on toos lastekodu las-
tega tadhtsamast téhtsaim nende k&lbeline
kasvatus kdige mitmekullgsemaid teid ja vot-
teid kasutades, paljusid erinevaid situat-
sioone luues.

Meie elu uks tédhtsamaid tunnusjooni on
kollektivism. Juba A. Makarenko réhutas, et
meie kasvatuse Ulesanne on kollektivismi
kasvatamine. Lastekodus kasvav laps peab
selles suhtes juba véiksena kindla aluse saa-
ma, siis on koolieas, ka hilisemas elus, kibes-
tumist marksa vahem.

Omaette probleem on s6nakuulelikkuse ku-
simus. Oleme ju kdik harjunud lastelt ndud-
ma sOnakuulelikkust, késutditmist ning voi-
daks mdelda, mis siin erilist. Kusimus peitub
selles, milliste vahenditega seda saavutada.
Ei tohi unustada, et lapse silmis on ndud-
likkusel alati hinnanguline iseloom — miks
ma pean nii tegeitia? Ainult kaskude-keel-
dude ja karistustega on kdige kergem lapsi
ara rikkuda, nende sotsiaalset mina téiskas-
vanu Uleolekuga maha suruda. Hasti on selle
kohta kirjutanud I. Ebber: «Hoidugem rea-
geerimast igale eksisammule! Kui tdesti peab
lapse viga parandama, siis tehkem seda abis-
tavalt, sdbralikult, mittd mingil juhul hukka-

mdoistvalt.» Seetdttu sisendame tootajatele, et
laps ei ole kunagi mehaaniline kasutaitja,
vaid métlev ja tegutsev vdaike inimene, kellel
on &aarmiselt tundlik sisemaailm. Uhtlasi
putiame valida erinevaid votteid Oige vahe-
korra loomisel suhetes laps—Iaps, laps—téis-
kasvanu, taiskasvanu—Iaps. Nii saame anda
vajaliku suuna sotsiaalsetele vastastikustele
suhetele, juhindudes kodlbelise ja tddkasva-
tuse Uldeesmarkidest koolieelses eas.

Peame téhtsaks lapse vajadust olla ruhma-
kaaslastega s@bralikes suhetes ja tunda tais-
kasvanu head meeleolu ning tuge. Ka arves-
tame reziimi paindlikkust, sest ko&ikide laste
vajadused pole Uhesugused. Kui kasvataja
on lastega suheldes sooja ja osavotliku stda-
mega, neid mdista tahtev, saab t66d korral-
dada nii, et reziim on lapse individuaalsust
arvestav, sadstev ja iseseisvust soosiv. Seda
silmas pidades putame lapsele ikka jatta
temale omase loomuliku aktiivsuse, tegutse-
mis- ja otsustamisvabaduse. Praktika on néi-
danud, et vaid selliselt arenevad lapse indi-
viduaalsus, isiksuslik aktiivsus ning siit
edasi tema kodlbelised tundmused, kaitumis-
harjumused. Kodlbelise kasvatusega on tihe-
dalt seotud raskuste uletamise oskus mangus
ja toos.

TooOkasvatuses peame vajalikuks jargmisi
momente: et lapsel tekiks soov
O iseennast, rihmakaaslasi, vaiksemaid lap-
si teenindada;

O t66d teha, kasvatajat, hoidjat joukohaselt
abistada;

O dlesanne kindlasti taita;

O abistavalt tootada koos tédiskasvanuga ka
siis, kui see inimene pole otseselt tema rihma
tootaja.

Kasvatajaga hea kontakti puhul tekib lap-
sel soov tdiskasvanu t60d matkida. Kuigi ise-
seisvaks to0ks jaab paljugi vajaka oskustest,
tahab laps téiskasvanuga koos tegutseda.
Siit saab alguse vaartuslik omadus — abi-
valmidus. Lastekodu tingimustes on see vaga
tahtis, mistdttu putame leida Uhiseks tegut-
semiseks mitmeid v&imalusi.

Kindel osa on taita laste individuaalsel
tool. Eelkdige tadhendab see eneseteeninda-
mist, kuid rohkesti rakendame seda ka teiste
tooliikide puhul, nagu igapéaevane olmetege-
vus, t66 looduses. Nii on lapsed huviga kas-
vuhoones, tublid lillede hooldamisel jm. Mit-
mekilgseid vBimalusi annavad loodusnurk ja
tootuba. Veel lisanduvad kasvataja antud
lthiajalised Ulesanded midagi viia, tuua, ku-
sida. Tuleb maérkida, et niisugused ulesanded
ei olegi lapse jaoks nii kerged, kui esialgu
mdotleme. Laps peab Ulesande meelde jatma,
leidma majas vajaliku todtaja ning meelde
tuletama, mida' ikka tépselt oli vaja teha.
Panime tahele, et eriti logopeedilistes ruh-
mades kasvas selliste Ulesannete téitmise tu-
lemusena laste julgus, esinemiskindlus ja
enesevaarikus. Pideva harjutamise tulemu-
sena hakkavad lapsed meelsasti tdaitma ka

non



pikemaajalisi, enam tahtepingutust ndudvaid
Ulesandeid. Laps, saanud tunda t66r66mu
(riietanud nuku omadmmeldud Kkleiti, man-
ginud enda meisterdatud autoga, s66nud
omakasvatatud koogivilju v8i huilanud enese
riisutud lehekuhilas), hakkab peagi ise vaja-
likku t66d maéarkama ning vdime Kkindlad
olla, et oleme loonud lapses kohusetunde
tekkimiseks vajalikud eeldused. Laste t60s
leiame ikka midagi kiiduvéaarset, olgu selle
kinnituseks kas v&i peanoogutus. Nii loome
emotsionaalse to6o6hkkonna ja kujundame
soovi taiskasvanut abistada. Uhtlasi kan-
name hoolt selle eest, et méngu ja téd piiri-
maad oleksid selged.

Maérkisime «emotsionaalne t666hkkond».
Koikidest pedagoogidest peab kull lastekodu
kasvataja olema see, kes kdige pohjalikumalt
peab teadma, mis on emotsioon, emotsio-
naalne pinge. Oma laste dpetamisel ja kasva-
tamisel on meil kesksel kohal negatiivsete
emotsioonide valtimine, laste tegutsemis-
rodmu virgutamine. Sellest tulenevalt
O ei rbhuta me kunagi lapse ebadnnestu-
misi, vaid julgustame;

O lapse pisemgi pingutus leiab tingimata
tunnustust;

O pudame leida
kohtlemisviisi;

[0 putame arvestada iga uksiku lapse vaim-
set ja kehalist joudlusvbimet; selleks

O peame vajalikuks vo&imalikult paremini
tunda laste arengus esinevaid anomaaliaid;
O rakendame maksimaalselt pedagoogilist
takti;

O vajadusel
lihtsustamiseks teatud
Uksikule lapsele;

[0 putame valtida reglementeeritust ja too-
tada loovalt.

Oluline on, et kasvataja oskaks lapsi ar-
mastada madistlikult, s. t. mdista last, soovida
temaga tegelda, hoolitseda tema heaolu eest,
temaga koos laps olla, osata leida igas lapses
headuse ja humaansuse algeid, radkida vaik-
selt. Viimast peame psuhhohigieeni seisu-
kohalt eriti tdhtsaks. Mitte asjatult pole A.
Makarenko enda kohta o6elnud, et tdeliseks
meistriks sain alles siis, kui olin «tule siia»
Oppinud utlema 15—20 hé&aletooniga, Kkui
olin 6ppinud naole, kehahoiakule ja héaalele
andma 20 nlanssi.

Mdistagi on lastekodus maaratu suure
tahtsusega laste intellektuaalne arendamine,
kuid selle korval ei unusta kasvatajad nende
tundemaailma. Just selle 6ige moistmisega
suudetakse tagada saastev suhtumine igasse
lapsesse. See on 0Bigesti korraldatud pedagoo-
gilise tegevuse late. Meenutagem V. Suhhom-
linski sbnu: «Pedagoogi Ulevat Uulesannet
nden ma selles, et olla lapse 6nne looja, tema
hinge ravija, hoolitseja selle eest, -et inim-
hinge ei asuks mure ega kannatus.»

Kui me lapsi austame, siis on meie t60
lastekodus siirast r6dmu toov. Uhtlasi saame

lapse eripara arvestava

otsime vdimalusi Ulesannete
lastegrupile voi ka

tunda laste armastust meie vastu ja see ongi
suurim tasu. Argem unustagem aga seda,
et ka meie, tdiskasvanud, vajame osavot-
likku suhtumist. Vajame tuge. Kellelt on
meil seda oodata? Kes meid abistavad?

Meil on pikaajalised sidemed 34. 8-kl. koo-
liga. T66 on korraldatud nii: nadalas kind-
laksmadaratud péaeval on &pilased lastekodus.
Lastele on see tore péev, sest kulla tuleb
«minu koolilaps». Askeldamist ning tegevust
jatkub, kasvatajal ja Opetajal seda juhen-
dada pole vaja. VV8imalusi on kasutatud Mit-
meid, naiteks tudrukud ©mblevad nukurii-
deid, poisid Opetavad puutddd, parandavad
méanguasju, mangitakse mange jpm. Oleme
kogenud, et sellel péeval rikastutakse vas-
tastikku suurepérase s6braliku abi ja suhtle-
miskogemuse vdrra. Siit ka meie laste huvi
kooli vastu, soov alati puidlik olla. Opilasi
kaib meil ka 28. 8-kl. koolist, eriti kooli-
vaheaegadel. Tundide viisi méangitakse, ves-
teldakse, lihtsalt jalutatakse ké&est kinni hoi-
des — ka seda on lastekodu lapsele hadasti
vaja.

Oleme naabrid Ndmme Laste Muusikakoo-
liga. Téanu neile pole vist muusikariistu, mida
meie lapsed ei tunneks. Kui Opilased anna-
vad kontserte, siis Opetajad jagavad meel-
sasti uusi teadmisi. Huvi éaratamisel muu-
sika vastu on need kohtumised asendamatud.

R&66mu valmistab see, et tulevased kasva-
tajad, TPedl Ulidpilased ja Tallinna Pedagoo-
gilise Kooli dpilased leiavad 6ppettd korval
aega lastekodus kaia. Siin on kindlal kohal
individuaalsed kontaktid. Kaéiakse kinos,
teatris, jalutamas, vbetakse lapsi oma koju.
Sellisel t66l on tahelepanuvaédrne kasu. Nii
on olnud palju vdimalusi laste sbnavara
arendamiseks ja Umbritseva elu tundmadpe-
tamiseks. Markimist vajavad Tallinna Peda-
googilise Kooli korraldatavad mitmesugused
Uritused: méangupeod, lavastused jm. Opila-
sed on meie pidude kulalised ja oodatud laste
sunnipéevadel. Lapse sinnipdeva peame alati
Oigel paeval.

Mitmeaastased sidemed on Tallinna Pio-
neeride ja Koolinoorte Palee tantsuansamb-
liga «Sbleke». Seoses NSV Liidu 60. aasta-
péeva tahistamisega oli «Sb6leke» see, kelle
kaasabil sai lastele kdige paremini selgeks:
meie kodumaal elab koos Uhise s6braliku
perena palju erinevaid rahvusi. Uhine aasta-
péevale piuhendatud pidu paljude rahvaste
tantsude ja lauludega oli koéikidele meelde-
jaav.

Sidemed on loodud Ndmme pioneerimaja
kasitdooringiga, J. Tombi nim. Kultuuripalee
rahvapilliorkestri ja rahvatantsuringiga. Eri-
line osa on koost66l Noorsooteatri ja Nuku-
teatriga. Nukuteater on sagedane kilaline
lastekodus. Ahistatakse rahvuslike tradit-
sioonide ja kommete tutvustamisel, koos
tahistatakse lastekaitsepéeva. Hiljuti 6nnes-
tus hasti luuletund. Huvitavaks Kkujunes
«Okasroosikese* etendamine lastekodus ja



sellele jargnev UUhine arutelu teatri direk-
tori, peanditejuhi, naitlejate ja meie vanema
rihma lastega. Lapsed edastasid suurepéara-
selt omi muljeid ja kaitusid meeldivalt Ghi-
ses teelauas.

Toredad on olnud kohtumised rahvakunsti-
ansambliga «Karja*. Nende pillid on ju eriti
huvitavad, rahvatantsud nii naljakad, et péa-
rast kontserti jatkub naeru tiukiks ajaks ning
tingimata pudtakse nahtut-kuuldut ise jarele
proovida.

Ansamblist «Kapell* on lapsed vaimus-
tuses, koos lauldes-méngides saadakse ela-
mus, mis ei unune ka hilisemas elus.

Traditsiooniks on kujunenud, et ajalehe
«Noorte Haal* toimetuse pere on igal kom-
munistlikul laupdevakul lastekodus. Koos
lastega korrastatakse Oueala, parandatakse
jalgrattaid, 6mmeldakse ja seatakse korda
peokostiiime jpm. Lastega on kaidud Kkinos,
jalutatud, mangitud, autoga s6idetud jne.

Hasti suhtub meisse Hoiukassade Valitsus.
Lapsed on abilised kdikidel loosimistel. See
on neile huvipakkuv t66 ja muljeid on palju.

Oma programmiga on meil kdinud «Pipi»-
kohvik. Suvel on meie kulaliseks kindlasti
moni Opilasmaleva rihm. Kino «V6it* on
organiseerinud meie lasteperele eraldi sean-
sid kaks korda kuus. Nii on v8imalus eelne-
valt kokku leppida sobivates multifilmides.
Hinnatav on TPl filmiklubi abi: suuremad
lapsed kulastavad kdiki klubi lasteseansse.

Need on need, kes mé&tlevad laste ja lapse-
pdlve peale, mistdttu nad tulevadki andma
endast head lastekodule. Meie aga oleme saa-
nud Kinnitust selles: mida rohkem on lastel
vBimalusi erinevates situatsioonides viibida
ja paljude inimestega suhelda, seda enam
nad arenevad. Tanu kujunenud traditsiooni-
dele on lapsed omandanud hoopis erilisi sot-
siaalseid kogemusi, mis on v&imaldanud
tdiendada teadmisi, kujundada t66harjumusi,
saada kultuurse kaitumise oskusi.

Tehtava t60 kokkuvotvaks iseloomusta-
miseks peab réhutama: me kulutame palju
energiat laste tundeelu virgutamisele, vajalik
on kontaktide stabiilsus, sest Uhekordsed
Juhuvisiidid ei ole kasvatusliku efektiga,
vaid kannavad meelelahutuslikku eesmérki.
Tahame, et meie laste elu oleks sisukas ja
meeldejaav.

KOOLIJUHI I/EERUD

Uldhariduskooli
sotsiaal-
majanduslikud
funktsioonid

KALJU LUTS,
Eesti NSV haridusministri asetaitja

Kéesolev, Haridusministeeriumi todtajaskon-
na sisustada olev «NO@ukodude Koob* num-
ber v8imaldab laiemalt ja Uldisemalt vaagida
tdna kooliga seotud ulatuslikke probleeme.
Viimasel ajal réagitakse palju kutsehari-
dusest, kooli kattesaadavusest ja paljudest
n.-0. igapdevaasjadest ning selles infotulvas
kipub aeg-ajalt tdhtsaim kahe silma vahele
jédma. Peamine on aga Oeldud Eesti NSV
haridusseaduses: «Kommunismi ehitamine
meie maal, tootlike jdudude pidev kasv ning
teaduse ja tehnika progress nduavad tungi-
valt sirguva pblvkonna igakulgset
arendamist, rahvamajandusele korge kvali-
fikatsiooniga todliste ja spetsialistide taga-
mist ning NSV Liidu elanike 0!ld- ja
kutsehariduse taseme edasist tdu-
su*. .. Ja edasi: «NSV Liidus peab haridus
tagama ndukogude inimese vaimsete ja
intellektuaalsete wvajaduste arenda-
mise ja rahuldamise.

NSV Liidus on hariduse andmine toeli-
selt dUldrahvalik.»

Seega on direktiivselt hariduse ette seatud
suured ulesanded, mida kool peab realiseeri-
ma. Seetdttu on mdoistetav, et koolist viimasel
ajal jalle nii palju raagitakse. Aga koolil
on ka vaga konkreetne tdhendus: kas ta
ikka minule ja minu lapsele eksisteerib
reaalsuses vdi on ainult kauge arutlusobjekt?
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Viimasel ajal on kooli seisund eriti ausse
tdusnud maal, sest on aru saadud, et ilma
koolita ei saa olla vastuvbetavat infrastruk-
tuuri. Noorepoolne tddinimene kusib lihtsalt,
kas tema lapse jaoks on majandis kool. Kui
jaa, siis tullakse toole, kui ei, siis mitte. Nii
lihtsalt saidki paljud ennasttdis majandus-
mehed teada, et ei aita ainult laudast, pal-
gast ja korterist, vaid inimene vajab k&igi
vajaduste optimaalset rahuldamist. Ehmatu-
sega on paljud arukamad majandusmehed
aru saanud, et kool on tdepoolest midagi
enamat kui lihtsalt ametiasutus, et kooli
tegevusel on suur eel- ja jarelmdju. Kahjuks
pole veel kdikjal mdistetud, et kooli mdju
uhiskonnale ei s6ltu haridusjuhtide subjek-
tiivsest tahtest kuigi palju. Kool on uhis-
konna hetkeseisu ja suhtumiste peegel, ma-
janduselu kdige otsesem indikaator ja tal on
taita Uhiskonnas téhtis sotsiaal-majanduslik
funktsioon. Mitte asjata ei puhendanud koo-
lile nii palju tédhelepanu Karl Marx («Kapi-
tal», «Gotha programmi kriitika» jt.) ja
Vladimir Iljit§ Lenin (hulk artikleid ja esine-
misi).

Haridustdotajate kohus on endale selgeks
teha, mida oodatakse koolilt momendil uld-
suse kursishoidmisel, avaliku arvamuse kujun-
damisel kooh hetkevajaduste ja -panuse,
perspektiivide ja arengusuundade kohta.
Jarjekindlalt tuleb selgitada kooli osa uUhis-
konnas ja taotleda Uhiskonnalt maksimaalset
tahelepanu koolile. Kui me seda ei tee, vdivad
maksvusele paaseda véaararusaamad, et kool
on juba valmis, nuldd on aeg siit hoolitsu-
sega tagasi tdmmata (olen kuulnud kahjuks
vaga korgetes sfaarides teldavat, et kool on
abi saanud, niidd on tervishoiu, kutsehari-
duse jt. jarjekord).

Tegehkult nduab kool kui dunaamiliselt
ja alaliselt arenev organism Uhiskonnalt
jarjepidevat tahelepanu. On ju uldharidus
kdige alus. Vaja on tugevdada Opetust alg-
klassides, ainedpetust 4.—8. klassides, too-
Opetust. Vaid hea uldharidus loob eeldused
kiireks kvalifikatsiooni omandamiseks, tost-
miseks ja muutmiseks, mitme kutseala op-
pimiseks, tooviljakuse frontaalseks tdusuks,
kodigeks selleks, millest raakis hariduse
kasulikkust rdhutades akadeemik Strumilin
juba 1929. a. Ainult nii saame taiehkult
realiseerida NLKP 1982. a. novembripleenu-
mil kavandatut.

Koige selle nimel on wvaja hoopis uut
moodi laheneda kasvatustddle ja ainedpetu-
sele koolides. Kdrvuti perekondhku kasvatuse
tdbhustamisega peab tunduvalt taiustuma
lastevanemate Uhiskondlik kasvatus. Kool
Opetab, kujundab isiksust. See on alati olnud
kooh uks pdhifunktsioone. Koolilt oodatakse,
et ta annaks noorele inimesele esialgsed,
stustemaatilised teadmised, harjumused ja os-
kused. Sustemaatiliste teadmiste andmisel ei
ole tal vdistlejat ja sellepédrast taidab kool
oma erilise koha uUhiskonnas. Aga ténaselt

koolilt oodatakse ka eluks vajalike teadmiste
ja oskuste andmist, Gpetamisprotsessi seos-
tamist eluga, et ta Uha enam vdtaks Ule
kunagisi perekonna ulesandeid, 6petaks lapsi
tegema t66d ja armastama raamatut. Sageli
jaéb kool aastateks lapsele ainsaks kesk-
konnaks, kus ta mingitki t66d peab tegema.

Seejuures jalgib kool paindlikult Ghiskonna
ndudmisi ja reageerib uldiste tddede edasi-
andmisel olulist ebaoluhsest eraldades vajali-
kele aktsentidele. Naiteks eri aegadel on t66
mdistel olnud mitmekesine sisu ja erisuguseid
toid on hinnatud véaga erinevalt. Kui moni-
kimmend aastat tagasi anti kehalise t86
karastus lapsele kodunt kaasa ja kool pidi
enam arendama vaimseid vOimeid (tihti
nimetati loodriteks surmani vésinud maa-
poisse, kes ei suutnud kunnitédde ajal naiteks
«SBja ja rahu» ideestikku kullalt peenelt
analUitsida), siis nuud on pigem vastupidi.
Ei ole kahjuks harvad niisugused néited,
kus vanemad on valmis helistama voi Kir-
jutama kuhu tahes, et nende maja eest lumi
ara lukataks voi valisuks &ra parandataks,
mille nende oma poeg sellel sdites vdi parani
lahti jattes on &ra 18hkunud, selle asemel
et poisiga koos need asjad ise korda teha.
Tanapédeva linnaperekond seda ei mdista,
mdistmist peab dpetama kool. Uhiskonnale on
see aga aarmiselt vajalik, et keegi Opetaks
noort inimest eristama enda ja teiste &igusi,
et Opetataks tingimusteta tditma kohustust.

Et kool &petab noortele kohusetunnet,
moistetakse kill igas perekonnas, moénikord
isegi drastilisel kujul. Tuleb meelde, kuidas
isa suudistas kooli, et see ei organiseeri
tema pojale ajaviitmiseks ringitegevust.
Puént seisnes selles, et poiss kais hoopis
teises koolis ja isal endal oli piisavalt vaba
aega, et sedasama ringi korraldada. Aga
harvad pole needki juhud, kus perekond
tunnistab oma vdimetust kasvatada poega
vOi tutart ja siis loodetakse, et hea kool
kasvatab neile hea lapse.

Jah, nii on tdusnud Uuhiskondliku kasva-
tuse téhtsus. Ainult perekondliku kasvatuse
sobiv Uhendamine Uhiskondliku kasvatusega
saab anda ténapéeval vaart tulemusi heade
inimeste kasvatamisel. Seda méistavad kas
teadlikult vdi alateadlikult kdik lastevane-
mad, soovides ikka oma lastest haid inimesi
kasvatada. Selleparast noutaksegi, et seal,
kus elab perekond, oleks ka kool. Vdime
teha Usna Uhese jarelduse: kool seob pere-
konna antud piirkonnaga. Aga see on rahva-
majandusele suur vait.

Kool kujundab uUmbruskonnas haid tra-
ditsioone, nagu iga-aastased metsaistutamise
ja Umbruse korrastamise péevad, uUhist6d
majandite abistamisel, eri pdlvkondade koh-
tumised, tbodveteranide austamine, langenute
kalmude korrashoid, koorikultuuri elushoid-
mine, Uhiskondlikult kasulik tasuta t66 oma
kooli (edaspidi vajadusel oma tdokollektiivi-
asutuse) heaks jne. Seda loetelu saaks jatka-



ta, aga minu arvates on Uuks vaartusliku-
maid traditsioone vilistlaste kokkutulekud,
kui nad on &igesti organiseeritud. Just need
nditavad selgemini kui miski muu kooli
puddluste ja tulemuste dinaamikat, kooli
suurt osa Uhiskonna, tddinimese ja vaimu-
hiiglaste kujundamisel. Niisugune kokku-
tulek on tahtis kogu piirkonnale, just nii moo-
detakse oma tegude suurust. Ja téhtis on
see tulijatele-vilistlastele. On hea, kui sa tead,
kust sa parit oled, kelle ees kannad vastu-
tust, kus olid (on) su vanemad. Ka selle-
parast on kool asula-linna infrastruktuuris
asendamatu.

Aga kool on jn ka kultuurikeskus. Kus
siis veel, kui mitte koolis kdlab vaiksema-
tes keskustes naturaalne muusika, harrasta-
takse naiteméngu ja peetakse loenguid, mis
kdik kandub ka taiskasvanute maailma.
Pakub ju tavaliselt just kool oskajaid juhen-
dajaid, kindlustab hadavajaliku auditooriumi
kulalistele, kes leiavad v&imaluse maapiir-
kond! aeg-ajalt kulastada. Laste kilked ja
koerustikid on see elumahl, mis asulat
varskendab, t6omehe elu elamisvéaarseks tun-
nistab ja seega samavadrse panuse arenguks
annab nagu otsene tootev td6. Inimene ei
ela ainult leivast. Ja kdigepealt elab ta
lastele.

Tanane kool on lisaks koigele traditsiooni-
lisele veel otsene osavdtja tootmisprotses-
sist. Juba mdnda aega elab meie kool Marxi
ja Lenini naidatud teel, Uhendades oppe-
tegevuse tootmistddga. Meie dpilased votavad
igal aastal Ules vagagi tuntava osa majan-
dite kartulist. Meie Opilastest on markimist
vaariv arv tublid traktoristid.

Viljandi, Narva, Kohtla-Jarve ning Tallin-
na Kalinini rajooni ja teisedki Oppe-tootmis-
kombinaadid korraldavad dpilaste t660pet ja
paristodd aastaringselt, tuues kasu rahva-
majandusele. Nii sunnivad vaartused Uhis-
konnale ja oskused dppijale, aga nii kujuneb
véalja ka kindlam ja tervem elukutsevalik,
mis samuti m&jutab meie Uhiskonna ja rah-
vamajanduse arengut.

Meil pole vajadust ei kooli ega hariduse
osa Uhiskonnas ule hinnata. Aga veel vahem
on meil pdhjust kooli osa alahinnata ja leppi-
da olukorraga, kus kool oleks Uhiskonnas
justkui saaja rollis ja koik teised andjad,
kaasa arvatud need majandusettevotted, kes
kooli peale kulutavad oma ulejaéke, aga ise
saavad koolilt vastu kaadri, kelle abiga
rahvamajandus uldse vdib eksisteerida.

Haridusjuhtide ulesanne seisab selles, et
koostada rajooniti/linnati (aga ka asutustes)
head, kogu piirkonna vdimalusi ja vajadusi
arvestavad hariduse arengu kompleksplaa-
nid. Neid plaane tuleb igal aastal korrigee-
rida. Uksteist arvestavad peavad olema ka
Sefluslepingud, mille sdlmimise ja taitmise
arutelude kaigus tapsustatakse igalhe osa
laste ja noorsoo Uhiskondlikul kasvatamisel,
noore tootaja kujundamisel, Uhises spordi-

t66s ning kultuurielus ja vastavate tingi-
muste loomisel.

Uhiskond on andnud kooh kétte tagasi-
hoidlikult materiaalseid vahendeid ja Vvdi-
malusi, koolist sdltub suurel méaaral kogu
Uhiskonna hea kéekaik. Selleparast on vaja,
et me Uuhelt poolt kasvataksime mdistlike
vajaduste, suure kohusetunde ja t6darmastu-
sega inimesi, mida saab teha ainult eeskuju-
likult korraldatud Oppe- ja kasvatustoo tin-
gimustes, teiselt poolt elaksime uhist elu
oma Umbruskonnaga, sest miski muu ei kas-
vata noores inimeses haid omadusi rohkem
kui tema kasvuajal eeskuju andvate suhete
nadgemine. lgal meie tanasel &pilasel peab
jaama eluks ajaks meelde: mis tahes ameti-
kohal ta tulevikus ka ei tootaks, kdige
rohkem tasuvad kulutused haridusele, sest
mida tana kilvad, seda homme Ibikad. Anda
haridusele — see on anda iseenda ja oma
laste tulevikule. Meie kohus on need tded
muuta igathele arusaadavaks.

(21. Ik. jarg.)

Kirjandus

1. Lenin, V. |I. Statistika ja sotsioloogia.
Teosed, 23. kd. Tallinn, 1953.

2. BaxHeliwee ycnosne 3hPeKTUBHOCTU KOM-
MYHUCTUYECKOrO BOCMUTAHUA Yy4almxcs. —
«CoBeTcKasA negarornka», 1981, Ne 12.

3. BocnuTbiBaTb KOMMYHUCTUYECKYIO YO6eX-
OeHHoCcTb. — «HapogHoe o6pa3oBaHue», 1980,
0 1

4. KOMMYHUCTUYECKOEe BOCMUTaHWE y4allmxcs
— Ha ypoBeHb HOBbIX TpeboBaHuiA. — «Ha -
poaHoe obpasoBaHue», 1982, Ne 3.

5. CouuasibHO-Nnejarornyeckme OCHOBbl  op-
MWPOBAHNA KOMMYHUCTUYECKOTO MUPOBO33pe-
HMA ydyauwmxca. — B KH.. dopmuposaHue
KOMMYHWUCTUYECKOTO MMPOBO33PEHUS  LLKO/b-
HuKoB. [op pea. 3. V. MoHoc3oHa. 2-e u3f,.,
M., «[lMeparoruka», 1978.



Uldhariduskoolide
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ELLEN SIIMASTE,
Eesti NSV Haridusministeeriumi
plaani- ja finantsvalitsuse juhataja

Uldhariduskoolide ja koolieelsete lasteasu-
tuste v8rgu areng on alati olnud ning jaab
ka edaspidi sOltuvusse majanduse arengu
tendentsidest. Olulist osa nende arengus eten-
davad veel demograafilised muutused rah-
vastikus.

SOjaeelset ja sOjajargset ajajarku iseloo-
mustas majanduses pdllumajandustootmise
suur osakaal, mis rajanes pd&hiliselt vaike-
majapidamisel. Sellest johtuvalt oli ka maa-
rahva osatédhtsus suur, moodustades 2/3
kogu rahvastikust. Tdostuse taastamine ja
laiendamine ning pdllumajanduse kollektivi-
seerimine tdid kaasa olulise muutuse rahvas-
tiku struktuuris. 1950. a., kui Eesti NSV-s oli
moodustatud 2213 kolhoosi ja 127 sovhoosi,
oli maaelanikkonna osatdhtsus langenud
52,9%-ni.

Rahvastiku struktuurimuutustest tulene-
valt tekkis vajadus osutada senisest suure-
mat téhelepanu sdjas tugevasti kannatada
saanud linnakoolide materiaalse baasi tugev-
damisele ja laiendamisele. Esimesed s@jajarg-
sed aastad kulusidki eeskéatt linnakoolide
uuesti Ulesehitamisele. Aastatel 1946—1950
taastati kokku 44 kooli 12 060 dpilaskohaga,
neist linnades 11 820 Opilaskohta. Ehitati
9 uut kooli 3380 0&pilaskohaga, sellest lin-
nades 3080 6pilaskohta. Opilaskohtade arvu
suurendamist ndudis 7-klassilise koolikohus-
tuse kehtestamine ja soodsad vdimalused igal
soovijal astuda dppima keskkooli. Vorreldes

1950. aastaga oli 1960. aastaks keskkooli-
Opilaste arv suurenenud rohkem kui kaks
korda. See nbudis ka sel aastakimnendil
linnakoolide materiaalse &ppebaasi jatkuvat
tugevdamist, ligi 80% uutest dpilaskohtadest
anti ekspluatatsiooni linnades.

Maakoolide vork, mis rajanes kunagistel
kilakpolidel, s.t. kus uks kool teenindas kul-
laltki piiratud maa alal paiknevate véaheste
kulade elanikkonda, ei erinenud oma arvu-
kuselt eriti sOjaeelsest 1949/50. 6.-a. oli
maal 1022 kooli ja Uhe kooli keskmiseks suu-
ruseks 81 opilast. Viiekiimnendatel aastatel
pbllumajanduslik tootmine kontsentreerus ja
tdusis mehhaniseerituse aste. 1960. aastaks
oli kolhooside arv véhenenud rohkem kui 2,5
korda ja samal ajal ei kasvanud oluliselt
sovhooside arv. Sellega kaasnes kilaelu
struktuuri muutumine, hakkasid valja kuju-
nema uued perspektiivasulad, kuhu koondu-
sid tootmine ja elamuehitus. T6é6kohad kau-
genesid senistest elukohtadest, kahanes to6-
jouvajadus. Maaelanikkond moodustas rah-
vastikust vaid 42,9%. Eel6eldu tottu kahanes
oluliselt ka maadpilaste arv, kuigi sel kim-
nendil maakoolide arv eriti ei vahenenud
(951 kooli). Selle tagajarjel tuli nudd Uhe
kooli kohta keskmiselt vaid 66 Opilast, mis
tdhendas enamikus koolides dpetamist liit-
klassides.

Murranguliseks aasiakimnendiks he dus-
elus tuleb lugeda 1960. aastaid. Uldharidus-
koolides toimus Uleminek kaheksaklassilisele
koolikohustusele, tbusis Uhiskondliku kasva-
tuse osatéhtsus. Kui siiani oli vahe tegeldud
koolieelsete lasteasutuste vOrgu arendami-
sega, siis 1960. aastatel kasvas laste arv
koolieelsetes lasteasutustes 13 900-It 58 700-
le. Rohkem kui kaks korda suurenes opilaste
arv pikapédevaruhmades. Mitte kunagi varem
ega ka hiljem pole ehitatud uusi koole ja
laiendatud olemasolevaid juurdeehituste teel
nii palju kui siis. Nahtus oli iseloomulik nii
linna- kui ka maakoolidele. Meie vabariik
sai igal aastal juurde keskmiselt 10 uut kooli
Opilaskohtade arvuga ule 8000. NSV Liidu
Ulemndukogu vattis 1965. a. vastu otsuse
maadpilaste tasuta sdidu kohta liinibussides
ja raudteel. Meie vabariigis esimesena voeti
1968. a. vastu otsus dpilasliinide avamise
kohta. Nendega seostuvad kulud kaeti riigi-
eelarvest. Tasuta sdit m&jutas oluliselt kooli-
internaatides elavate Opilaste arvu (1960/61.
6.-a. 18*500 Opilast, 1970/71. 6.-a. — 10 900
Opilast).

Hoolimata sellest, et kaheksaklassilise
koolikohustuse kehtestamisega kaasnes 0Opi-
laste arvu kasv, ei tédheldatud seda maakoo-
lides. Maal jatkus tootmise kontsentreerimine
suurmajanditesse, mis t6i endaga kaasa toot-
mistegevuse, elamu- ja olmeehituse Umber-
paiknemise. Kui 1960. a. oli kolhoose 648
ja 1965. a. 467, siis 1970.a. oli neid 292,
sovhoose oli 171 (varem 144). P&llumajan-
dustdotajate arv  sel ajajargul kahanes



36 000 vdrra. Uute, suurmajandite keskasu-
late véljaarendamisel ei arvestatud senist,
ajalooliselt véljakujunenud "asustust. Selline
olukord pdllumajandustootmises avaldas ne-
gatiivset m6ju maakoolide vdrgule. Eeskatt
seetbttu, et nooremaealine elanikkond, kel oli
lapsi, asus elama uutesse majadesse tddkoh-

tade laheduses. Koolid jaid enamasti neist
eemale (vt. tabel 2).
Tegelikkuses nagi pilt valja selline: Uhe

majandi maa-alal eksisteeris mitu kooli, kus
Opilaste arv oli véike ja edaspidi oli ette
ndha veelgi vahenemist; paljudel juhtudel ei
olnud koolide materiaalne baas hea, selle
korrashoidmine néudis suuri kulutusi. Ma-
jandid kaotasid huvi selliste koolide vastu.
Et ka riiklikud vdimalused ei suutnud kind-
lustada koikide pisikoolide tdokorras hoid-
mist, tuli haridusorganitel senisest enam te-
gelda maakoolivérgu korrastamisega. Tugev-
dati Oppebaasi perspektiivsemates, majandite
vOi nende osakondade keskustes paiknevates,
aga samuti keskasulatest véaljaspool asuvates
koolides, kuhu oli v8imalik 0&pilasi vedada.
Koolilaste veo juures arvestati, et Opilase
ajakulu kooli joéudmiseks ei oleks suurem
senisest ajakulust jalgsi kéimisel. Sel ajal
kahanes maakoolide arv 555 koolini.
Uheksas ja kiumnes viisaastak, s. 0. 1970.
aastad, seadsid Uldhariduskooli ette Ulesande
kaasajastada  Oppe-kasvatustd®  protsessi.
Viidi sisse teaduste aluste sUvendatud ope-
tus neljandast dppeaastast alates, mis eeldas
ainekabinettide rajamist ja sisustamist. Kim-
nenda viisaastaku 16puks oli meil 5020 nait-
ja tehniliste 6ppevahenditega piisavalt hasti
varustatud ainekabinetti. Tuli Ule minna ul-
disele kohustuslikule keskharidusele. Té&hele-
panu osutati maakoolide materiaalse &ppe-
baasi tugevdamisele, maadpetajate elamis- ja
olmetingimuste parandamisele. Kuid maaela-
nikkonna endiselt jatkuv kahanemine aval-
das mdju maakoolide Opilaste arvule. 1979. a.
rahvaloenduse andmeil oli maale jaanud
elama 30,6% kogu rahvastikust. Maal .loen-
dati 3439 asulat, millest perspektiivseteks
arvati vaid 233. Maa-asulate uldarvust
63,7% oli elanike arvuga alla 100, ule 200
elanikuga asulaid vaid 15%. Rahvaloenduse
andmetest selgub, et maaelanikkond oli ter-
vikuna vanemaealisem kui linnaelanikkond,
seda eriti keskustest kaugetes kulades. Pal-
judes kulades puudusid kooliealised tldse voi
oli neid jaanud moni uksik. See saigi poh-
juseks, et maakoole tuli 70. aastatel veelgi
sulgeda, peamiselt algaastail. Kiimnenda viis-
aastaku I6puks kujunes valja stabiilne kooli-
vork. Moéned majandusjuhid pudavad eksli-
kult wvaita vastupidist, nagu oleks elanike
kahanemise kutsunud esile koolide sulge-
mine. Meil on veel praegu piisavalt naiteid,
et kooli sailitamine ei mdjusta elanike juur-
dekasvu, kui laheduses ei ole loodud tédkohti
vOi laiendatud tootmist ja elamuehitust. Las-
tevanemad ei ole samuti huvitatud véikese
Opilaste arvuga algkooli avamisest, Kkus

kolme Kklassi Opilasi Gpetab Uks dpetaja. Eriti
siis, kui pole léahedal ka koolieelset lasteasu-
tust. Naitena v6ib tuua Parnu rajoonis Mas-
siaru kolhoosi, kus teist aastat jarjest ei saa-
dud algkooli avada.

Toome tagapool uUldhariduskoolide ja kooli-
eelsete lasteasutuste arengu dunaamika ta-
beli kujul (vt. tabel 1).

Kéesoleval dppeaastal todtab Eesti NSV-s
uldse 544 kooli, neist algkoole 75, kaheksa-
klassilist koole 231 ja keskkoole 192, keha-
liste ja vaimsete puuetega laste koole 46.
Maakoole on kokku 307, neist algkoole 72,
kaheksaklassilist 192 ja keskkoole 43. Linna-
koolides ei ole veel piisavalt dpilaskohti (uld-
haridusstusteemil on tulnud loovutada hulk
koolimaju tehnikumide ja kutsekoolide vor-
gu laiendamiseks), et likvideerida &ppe-
t60s teine vahetus. Teises vahetuses Opib
15,5% linnakoolide Opilastest. Hoolimata sel-
lest, et kool on ja&dnud Uhele osale maadpi-
lastest elukohast kaugemale, eelistavad Opila-
sed ja nende vanemad internaadis elamise
vBimalusele igapédevast s6itu kooli ja sealt
tagasi. Internaatides elunevate Opilaste arv
on kahanenud 5500 O0&pilaseni, tasuta s6idu
vOimalust aga kasutavad 34 097 Opilast ehk
83,5% Opilaste uldarvust, kelle elukoht koo-
list on kaugemal kui 3 km.

Vaatleme, kuidas olemasolev maakoolivork
paikneb majandite keskasulate suhtes.

Tabel 2 Kkinnitab veel kord, et paljudel
juhtudel on majandite keskasulate véljaaren-
damine toimunud arvestamata ajalooliselt
véljakujunenud koolivérku — omal ajal asu-
sid koolid ka suuremates kulades ja keskus-
tes. Nii ei ole meie vabariigi majanditest
54,6%-1 kooli keskasulas. Eriti madal on see
naitaja Viljandi, Rakvere ja Valga rajoonis.
Otstarbekamalt olemasoleva koolivorgu suh-
tes paiknevad majandite keskused Paide ja
Kingissepa rajoonis. Suur hulk majandeid,
kel praegu puudub kool keskasulas, seda ka
ei vaja, sest kool on majandi maa-alal léhe-
dal asuvas kulas, v6i on hea uhendus
lahemal asuva kooliga. Mitmetel juhtudel on
keskasulas niivord vahe Opilasi, et seal ei ole
vaja veel kooli avada. Algkooli asutamiseks
peab olema ule 20 0&pilase, et kdiki Opilasi
ei Opetaks Uks Opetaja. Reaalseks tuleb lu-
geda, et perspektiivselt (peamiselt XII viis-
aastaku jooksul) kasvab maakoolide arv kuni
40 vorra, neist algkoolidena 32, kuigi ehi-
tada on plaanitud esialgselt rohkem, sest osa
koole keskasulatest eemal kuulub sulgemisele.
Maérgitud uldarvust saab koole taastada va-
rem likvideeritud koolide hoonetes ainult
7 juhul, kusjuures ainult 2 juhul asuks nii-
sugune kool majandi keskuses, 3 juhul aga
maa-alal keskusest eemal ning 2 juhul uuesti
kasvavates maa-asulates, mis ei ole majan-
dite keskused. Eeltoodu kinnitab veel kord,
et haridusorganeid ei ole &8ige suudistada
koolide sulgemises ja tdestab maakoolide
taasavamise kampaania alusetust.
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Perspektiivis on ette ndhtud ainsana taas-
avada Haapsalu rajooni Risti 8-kl. kool, mille
reorganiseerimine algkooliks ei olnud &ige,
arvestades piirkonna Opilaste arvu. Taitev-
komiteed, kes on koolivirgu reorganiseeri-
mise algatajad ja ka uute koolihoonete ehi-
tamise taotlejad, ei ole alati arvestanud piir-
konna O&pilaste arvu dunaamikat, lahedal
paiknevate koolide vajalikkust majanditele.
Eelmérgitu on vdimaldanud alusetult suurte
koolihoonete ehitamist naiteks 1961. a. Paide
rajoonis Painurmes, 1979. a. Rakvere rajoo-
nis Roelas, 1982.a. Harju rajoonis Padisel
ja mitmes kohas mujal. Hulk majandeid,
naiteks Oisu sovhoostehnikum, Olustvere
sovhoostehnikum, Gagarini-nim. naidissov-
hoostehnikum V&ru rajoonis, Tartu naidis-
sovhoos Tartu rajoonis ja mitmed teised ei
ole siiani huvi tundnud oma kooli — maa-
kooli vastu ja sdidutavad meelsamini &pilasi
lahedal asuvasse linna, aidates sellega kaasa
maanoorte linnastumisele. Palju raskem on
noori majandi kaadrivajaduse huvides hiljem
maale tdédle saada.

Koolivdrgu perspektiivsel arendamisel lah-
tume pdhimotetest, et 6-aastasi lapsi ja lapsi
kuni kiimnenda eluaastani (1.—3. klassi 0pi-
lasi) Opetataks vo@imalikult elukoha lahedal
ja et suuremates maa-asulates, mis ei paikne
linnast kaugel, oleks oma maakool. See ai-
taks samuti vahendada linnakoolide ulekoor-
matust. Elanikkonna ja laste arvu duUnaa-
mika naitab, et asulas, kus on juba ligi 1000
elanikku, tuleks rajada 8-klassiline kool, ja
kui see asula on uhtlasi regiooni keskuseks,
siis keskkool.

Kaesolevast Oppeaastast avati tanu Tal-
linna Naidislinnuvabriku algatusele uut
tudpi haridusasutus — lasteaed-algkool. Nii-
sugune asutus v8imaldab laste elukohajargse
kasvatamise-Opetamise ko&rval paremini seos-
tada koolieelset kasvatust Oppetddga koolis,

Rahvaarvust (tuh. inim.)
linnarahvastik

maarahvastik

Rahvaarvust (%-des)
linnarahvastik

maarahvastik

Opilaste arv (tuh.) ,
linnakoolides

maakoolides

Opilaste uldarvust (%-des)
linnakoolides

maakoolides

Koolide arv kokku

sellest linnades

maal

Ehitatud koole (&pilaskohti tuh.)
Il vahetuses dppijaid (tuh.)
%-des linnakoolide &pilaste arvust
Koolieelsete lasteasutuste arv. — kokku
neis lapsi (tuh.)

Ehitatud koolieelseid lasteasutusi
(tuh. kohti)

* ndaitaja on toodud 1965.a. kohta.

4*V/J x — andmed puuduvad.

tagada selle jarjepidevus ja kergendada laste
kohanemist koolimiljodga. Seal on v&imalik
paremini lahendada majanduskisimusi, orga-
niseerida pedagoogide asendamist nende aju-
tisel araolekul, parandada Oppe-kasvatustoo
juhtimist, paremini korraldada &pilaste toit-
lustamist jne. Lasteaed-algkooli vodetakse
lapsi vastu alates Uhe aasta vanusest. Laste-
aed-algkooli juhtimine pannakse koolieelse
lasteasutuse juhatajale, kes saab ka lisatasu
algkooli juhatamise eest. Uhe- ja kaheriihma-
liste lasteasutuste juhatajad algkooli juhti-
mise tottu vabastatakse kasvatustoost ruh-
mas, suuremad asutused aga saavad juurde
metoodiku, kelle Ulesandeks jadb koordinee-
rida ja suunata dppe kasvatust6dd kogu asu-
tuses.

1982.a. todtas Eesti NSV-s 727 kooli-
eelset lasteasutust. Vastavaealiste laste
haaratus koolieelsetesse lasteasutustesse

moodustas 67,9%, sellest linnades 79,1% ja
maal 42,4%, mis on Uks paremaid nditajaid .
NSV Liidus (NSV Liidu keskmine 55,2%),
tingitud peamiselt sellest, et meie vabariigi
rahvamajanduses on ka kdige kérgem naiste
toohdive.

Vabariikliku alluvusega linnadest on kooli-
eelsete lasteasutuste kohtade jarele vajadus
(arvestades 1990. a. tingimusi) juba praegu
kaetud Narvas, Sillaméel ja Kohtla-Jarvel.
Nendes linnades ei asu ukski lasteasutus ka
kohandatud hoonetes. Ehitusprogramm tuleb
suunata peamiselt Tallinnasse, Tartusse ja
Parnusse. Tallinnas on olemasolevate laste-
asutuste kohtade kasutamise efektiivsus
madal, sest palju rihmi on suletud kaadri
puudumisel ja suur on laste haigestumine.
1985. aastaks planeeritakse lasteasutuste
kohtadega kindlustatust linnades Ule 90%
ja 1990. aastaks taies ulatuses. Uute koh-
tade juurdeplaneerimisel on arvestatud, et

Tabel 1
1940 1950 1960 1970 1980
354,1 516,1 690,7 881,2 1016,8
700,3 580,6 518,4 474,9 447.,6
33,6 47,1 57,1 65,0 69,4
66,4 52,9 42,9 35,0 30,6
44,1 68,6 104,6 141,8 149,3
75,5 80,0 61,6 51,5 40,9
36,9 46,2 63,0 73,4 78,5
63,1 53,8 37,0 26,6 21,5
1253 1161 1119 750 537
x 149 168 195 203
x 1012 951 555 334
x 12,4 36,9 84,6 63,7
x x 46,9* 42,1 26,8
x x 44,1 29,0 17,6
104 208 345 644 713
- 55 7,6 21,0 58,7 83,1
x 0,6 9,0 *32,4 21,3



XII viisaastakul laste sundimus vaheneb ja
1990. a. opivad kdik 6-aastased lapsed koolis.
Seega on Xl viisaastakul kohtade jarele va-
jadus modnes linnas vO6i linnarajoonis veel
kdllalt suur ja sellest lahtuvalt tuleb ole-
masolevaid kohti ara kasutada maksimaal-
selt, ka kohandatud hoonetes olevaid. Oigeks
ei saa lugeda kohandatud hoonetes paikne-
vate asutuste sulgemist uute ehitamise kor-
ral, neisse tuleks paigutada eririthmi. Siin-
juures tuleb arvestada ka veel kaesoleva viis-
aastaku ulesandega — taies ulatuses haarata
kooliks ettevalmistusega koik 6-aastased
lapsed, sealhulgas ka need, kes siiani pole
lasteasutuses olnud. Meil on alustatud jark-
jargulist Uleminekut 6-aastaste laste Opeta-
misele nelja-aastase algtsukliga, mis 1985.
aastal tuleb laiendada kdigile. Algtsukli
pikenemisel lébitakse esimese aasta materjal
lasteaedade ja -pdevakodude ettevalmistus-
rihmades. Koolides &petatakse neid lapsi esi-

juba suuremal maaral ette linnalasteasutuste
valjaviimist kohandatud vdi amortiseerunud
hoonetest. Praegu to6tab asutusi kohandatud
hoonetes 17 400 koha ulatuses, rohkesti on
neid ka maal. Siis osutub vdimalikuks viia
ka vastavusse laste nimestikuline arv nor-
matiivsete kohtade arvuga. 1982. a. oli laste-
asutustes lapsi iga 100 koha kohta 103. See
naditaja on aastast aastasse langenud, kuid on
siiski tunduvalt suurem haridussiisteemi asu-
tustes (106 last) ja eriti kdrge on see Tartus
ja Vorus. Maale ehitatakse wuusi asutusi
juurde arvestusega, et 1990. a. oleks haara-
tud lasteasutuste tddga 80% vastavaealiste
laste uldarvust. Paljudesse kohtadesse ehita-
takse need lasteaed-algkoolidena.

Toome tabelis 3 andmed, mis iseloomus-
tavad po6llumajanduslike majandite kindlus-
tatust koolieelse lasteasutusega majandi
keskuses ja milliseks peaks see kujunema
perspektiivselt.

algu vaid seal, kus ei ole veel piisavalt kohti Maarajoonidest on ko&ige paremini laste-
koolieelsetes lasteasutustes. asutustega kindlustatud Harju, Kingissepa
X1l viisaastaku ehitusprogramm néeb Tabel 2
Majandite arv Neist
Rajoon seisuga 01.01. on kool majandi vajavad kooli on kavas ehitada
1982 keskuses keskusesse kuni 1990. aastani
Haapsalu 13 6 2 2
Harju 28 15 4 6
Hiiumaa 6 4 — 2
Jogeva 20 13 2 4
Kingissepa 15 11 2 4
Kohtla-Jarve 13 6 — —
Paide 20 15 2 3
Pélva 20 14 1 3
Parnu 30 19 1 2
Rakvere 26 8 5 6
Rapla 23 10 3 3
Tartu 23 12 2 3
Valga 18 7 3 2
Viljandi 27 8 5 7
Voru 20 14 2 4
Tabel 3
Laste hdivatuse % Majandite arv ' Neist laste- Planeeritud ehi-
Rajoon kokku raj. s. h. maal (seisuga 1. 01. asutus kes- tada kuni 1990.
1982) kuses a. (k. a. asenda-
mised)
Haapsalu 56,1 38,1 13 7 5
Harju 60,2 57,7 28 23 12
Hiiumaa 82,4 75,8 6 4 3
Jogeva 47,4 35,7 20 13 9
Kingissepa 56,4 50,7 15 11 10
Kohtla-Jarve 49,9 49,9 13 6 8
Paide 62,9 40,2 20 11 8
P6lva 41,0 17,8 20 9 12
Parnu 60,1 48,5 30 14 5
Rakvere 60,6 52,3 26 16 e
Rapla 59,6 50,3 23 16 ii
Tartu 43,0 40,1 23 12 i6
Valga 54,2 36,6 18 9 5
Viljandi 52,4 33,1 27 > 10 15
Voru 54,7 43,4 20 10 14
Kokku 55,5 44,7 302 171 139
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ja Rapla rajoon. Majandid pole po66ranud
tahelepanu keskasulas lasteasutuse valjaehi-
tamisele Viljandi, P&lva ja P&rnu rajoonis,
kus maalt veetakse palju lapsi linnas vdi
linnatuupi alevis paiknevasse asutusse. Tao-
line laste paigutamine ei digusta end peda-
googiliselt, sest laps eemaldatakse perekon-
nast terveks nadalaks. Sageli tuleb vaikesi
lapsi s®idutada igal nadalal veelgi kauge-
male kui neist vanemaid koolilapsi. Péarnu
rajoonis isegi likvideeritakse majandite kes-
kustest (Varbla, Tohela) vaikesi asutusi.
Lapsi hakatakse vedama ile 20 km kaugu-
sele, samal ajal kui vaga palju raagitakse
véaikeste koolide likvideerimise ebadigest
praktikast.

Eelnenule analoogne olukord tekib majan-
ditevaheliste lasteasutuste ehitamisel. Sov-
hooside ja kolhooside lastepdevakodudest
tootab 66péevasel reziimil 44.%. Teine oluline
puudus koolieelsete lasteasutuste vbérgu aren-
damisel on liialt suurte asutuste ehitamine,
arvestamata piirkonna laste arvu. Vahe ka-
sutatakse maale sobivaid projekte, mille jargi
vajaduse korral v6iks edaspidi asutust laien-
dada. Poole koormusega todtavad naiteks
Harju rajooni Riisipere sovhoosi 280-koha-
line lastepadevakodu, Koidula-nim. kolhoosi
lastepdevakodu, Voru rajoonis Antsla k/n
Lusti kulas paiknev 280-kohaline lastepaeva-
kodu ja veel teisedki.

Kahjuks ei ole mitmed rajoonid eespool
toodud vigu valtinud perspektiivse v&rgu
planeerimisel. Nii kavandatakse ehitada JO-
geva rajoonis Pdltsamaale kolme majandi
vaheline 280-kohaline asutus, analoogsed
ettepanekud on Viljandi ja Tartu rajoonist.
Perspektiivse vajaduse kindlaksmaaramisel
ei lahtuta veel sellest, et 1990. aastaks pea-
vad kdik 6-aastased lapsed olema koolis ja
samuti ebadigesti voetakse arvesse lapsi va-
nuses kuni Uks aasta. Mitmed rajoonid (Pdl-
va, Parnu, Kohtla-Jarve, Vo6ru) on ennatli-
kult pédranud suuremat téhelepanu lasteasu-
tuste valjaviimisele kohandatud hoonetest,
samal ajal kui nendes rajoonides kohtadega
kindlustatus on madal. Alati pole voimalik
enam teha korrektiive, sest asutused on kas
juba ehitamisel v6i projekteerimisel.

(Jarg 44. 1k.)

Haritud

toolise
koolitamine

AILI RAID,
Eesti NSV Haridusministeeriumi
kooliinspektor

lga viisaastak on toonud uut ohtukoolide
toodsse. I1X viisaastak alustas Uhisrinde kujun-
damist ©Ohtu- ja kaugdppekeskkoolide eest
hoolitsemisel, samaaegselt hakati neilt ndud-
ma senisest marksa paremaid todtulemusi.
X viisaastakul joustus uldine kohustuslik
keskharidus. Keskhariduse andmise massili-
suse poolest asetusid dhtukoolid Uldharidus-
like paevakoolide kdrvale. Taiskasvanute kool
ise kaasajastus, mitmekesistusid 6ppevormid,
seejuures hakati 8htukeskkoolides Uha roh-
kem avama péevase Oppetddga kaugdppe-
rhmi. Taiustus koolide materiaalne dppe-
baas. Seal, kus tingimused lubasid, mindi
ule Opetamisele kabinetsiisteemis. Paranes
ohtukoolide juhtimine ja kaadri haridus-
tase. Aasta aastalt paranesid ka 6htukoolide

tootulemused,: kuid jaid ikkagi tunduvalt
maha teistest liiduvabariikidest, seetdttu
on alaliselt péevakorral vajadus to6tada

véiksema kaoprotsendiga ja edukamalt. Viis-
aastaku viimastel aastatel ilmnesid ka juba
komplekteerimisraskused.

Xl viisaastaku Ulesanded on &htukoolidele
eriti vastutusrikkad. Eelkdige sellepéarast, et
tootada tuleb NLKP XXVI kongressi suu-
niste ellurakendamiseks. Ohtukoolidele tahen-
dab see t66d selles suunas, et lahematel
aastatel haarata 0Opingutega kdik kuni
30-aastased keskhariduseta noored. Teiste
sbnadega, oleme joudmas etappi, mil tuleb
realiseerida Uleliidulise ametidhingu- ja
komsomoliorganisatsioonide ning haridus-
organite ulevaatuse deviis «lgale tootavale
noorele keskharidus».

Arvestades meie vabariigis véaljakujunenud
olukorda, 6htu- ja kaugdppekeskkoolide dppe-
kasvatustdo praegust resultatiivsust ja ole-
masolevat materiaalset baasi, ei ole see kerge
ulesanne. Raskendavaid tegureid on mit-
meid ja Uksi koolide, haridusorganite heast



tahtmisest saavutamiseks
vaheseks.

Voime ©elda, et dhtukoolide vérk on kor-
rastatud ja kindlustab ©&ppimisvéimalused
igale soovijale. Eesti NSV 42 o6htu- ja kaug-
Oppekeskkooli ning Uks kaugdppeosakond on
suutelised vastu vdtma ja Opetama plaaniga
ettendhtust monevorra suurematki kontin-
genti. Vdime Oelda, et neis koolides on hea
haridustasemega (94,6%-1 kérgharidus), sta-
biilne ja suurte kogemustega Opetajaskond.
On rajatud Ummarguselt 260 ainekabinetti,
ettevotetes tootab 51 koolifiliaali, vastavalt
vajadusele ja vdimalustele todtavad péeva-
koolide vdi majandite ruumides kaugdppe-
keskkoolide konsultatsioonipunktid ja -gru-
pid jne.

Ei saa aga Oelda seda, et praktikas oleks
keskhariduseta noorte dppimiskisimused ter-
vikuna lahendatud ja nii lahendatud, et
Ohtukool saaks tootada taiskaigul ja maksi-
maalsete tulemustega.

Oigus haridusele tdhendab kohustust &ppi-
da ja omandada vahemalt keskharidus. Kui
nooruk ei tunneta oma kohustust thiskonna
ees (sest on ju vdimalik hasti teenida ka
ilma keskhariduseta), ei arvesta vanemate
seisukohti, saab kohustajaks olla ainult
tookollektiiv. Nii ongi mitmetes maarustes,
otsustes kirja pandud: kaadri haridustaseme
tbstmise ning todtavate noorte Ohtu- ja
kaugbppekeskkoolidesse suunamise plaanilis-
te Ulesannete taitmise eest vastutavad minis-
teeriumid ja keskasutused koos vastavate va-
bariiklike ametiihingukomiteedega, vastu-
tavad asutuste, ettevdtete, majandite juhid
ja uUhiskondlikud organisatsioonid, kes on ka
otseseks dppima suunajaks.

Tegelikult taidavad vaevalt pooled asu-
tused, ettevOtted oma iga-aastased suuna-
misplaanid, majandites on olukord veelgi
halvem. P&llumajandustddtajate  hdivatus
Opingutega on pidevalt olnud madalaim.
Vaatamata sellele, et pdllumeeste Oppimist
arutati 1981. aasta juulis Eesti NSV Hari-
dusministeeriumi ja Eesti NSV P&llumajan-
dusministeeriumi Uhisel kolleegiumil, ei ole
Oppijate arv suurenenud.

Neil pdhjustel ei ole meie vabariik kéaes-
oleva viisaastaku Uhelgi aastal taitnud riik-
likku plaaniilesannet &htukoolide 6&pilaskon-
tingendi komplekteerimisel. Ké&esolevaks op-
peaastaks oli plaan 16 500 Opilast, see tai-
deti 97,9%-liselt. Uheteistkimne linna, ra-
jooni dhtu- ja kaug®ppekeskkoolid alustasid
oma tood ettendhtust vaiksema &pilaskon-

jaab  eesmargi

tingendiga.
Samal ajal on paljudes ettevotetes tO6-
tamas keskhariduseta noori, kellele on

antud korge kvalifikatsioon, kuid vajalikud
teadmised, oskused puuduvad. Samal ajal
on teada, et nduded koérgema liigi oskus-
tooliste kvalifikatsioonieksamitel on nii kor-
ged, et keskhariduseta td6line pole suuteline'
neid sooritama.

Niisiis on ké&esoleval viisaastakul &htu-
koolide td6s votmekusimuseks komplek-
teerimine. Ka teised 0&htukoolide t86
pbhinditajad sdltuvad komplekteerimisest,
s. 0. Oppima asunud kontingendi eriparast.
Oluline on, et kooli astujail oleks positiivne
suhtumine 8ppetddsse ja vdimalik Uhendada
kutsetd6dd Opingutega. Lunki teadmistes saab
kas enne Opingute algust v8i nende kaigus
tasandada.

Kuivord kooli registreeritavad noorukid ei
ole ko6ik sugugi vaimustatud Oppimisest ja
teatav o0sa neist uldse tegelikult dppima ei
asu (nn. formaalne komplekteerimine), ei
rahulda 6htukoolide td6tulemused, need jaa-
vad tunduvalt maha péevakoolide omast.

Hiljuti tehtud kokkuvodtted Ulevaatuse
«lgale tootavale noorele keskharidus» 11
etapi, 1981/82. dppeaasta tulemustest kinni-
tavad, et Ohtukoolide t66d iseloomustab
negatiivselt valjalangus, mis eelmisel Oppe-
aastal oli 14,5%. Kehtiva aruandluse koha-
selt vastutab kool igasuguse vaéljalanguse
eest, ometi tuleb dhtukoolide kaitseks o6elda,
et enamik Opilastest (2 275 Opilast e. 86%
kogu aasta valjalangevusest) lahkus koolist
mojuva pbhjusega, milleks on elu- ja téokoha
muutus, minek kutsekeskkooli, tehnikumi,
kvalifikatsiooni t8stmise kursustele, kutsu-
mine NOukogude armeesse jm. Pdhjuseta
katkestas dpingud 376 Opilast (14% vélja-
langenutest).

Oppeedukus sdltub samuti  &pilaskontin-
gendist, aga ka Oppetddst osavotust. Puudu-
mine tundidest, rihma- ja individuaalkon-
sultatsioonidest tdhdndab linki teadmistes ja
viib lahkumisele koolist v8i klassikursuse
kordamisele. Eelmine Oppeaasta oh edukas
89,3%-le dhtukoolis 0Oppijale; NSV Liidu
keskmine edukus oli 1980/81. Oppeaastal
96,5%.

Loomulikult on ka meie vabariigis vai-
kese vaéljalanguse ja kdrge edukusega koole.
Need on Parnu 1. dhtukeskkool (véaljalangus
2,5%, edukus 97,6%), Paide kaugdppekesk-
kool (4,0% ja 93,8%), P6lva kaugdppekesk-
kool (4,5% ja 92,7%), Valga kaugdppekesk-
kool (6,6% ja 94,6%) jt. Keskmised néaitajad
paraku ei sOltu mitte niivord vaiksema
Opilasarvuga rajoonikoolide kuivérd suurte
linnade, Tallinna ja Tartu &htukolide t606-
tulemustest. Need on aastaid olnud kdige ma-
dalamate hulgas. Nii oli Tallinna koolide
eelmise Oppeaasta valjalangus 19,4%, edu-
kus — 86,5%, Tartus vastavalt 18,0% ja
85,2%. Viimaste hulgas oli ka suurima
Opilasarvuga maarajoon, Harju rajoon
(17,4% ja 88,1%).

Mis peaks teisiti olema ja mida oleks
vaja teha selleks, et uue viisaastaku algu-
seks haarata Opingutega™ kdik keskhariduseta
téotavad noored?

Eelkbige on vaja mitte ainult arutada
vastuvdetud maéaaruste, otsuste taitmist, vaid
ka sisulise ja organisatsioonilise td6ga taga



da nende taitmine. Haridusststeemil tuleb
kdigil tasandeil olla aktiivne ning tugev-
dada koost6od teiste ministeeriumide ja amet-
kondadega, samuti vabariiklike ametitihingu-
komiteedega. Linnades, rajoonides tuleb
haridustootajail Ulevaatuse organiseerimis-
komisjonide vahendusel ning. koordineerimi-
sel tugevdada koostd6dd ametithingu rajooni-
komiteede, kulandukogude ja agrotoostus-
koondistega.

On vaja juhinduda Leedu NSV kogemus-
test, mis kbnelevad sellest, et to6tavate noor-
te Opetamisel saavutati edu siis, kui &nnes-
tus luua partei-, ndukogude, komsomoli- ja
ametilhinguorganisatsioonide, koolide, ma-
jandite ning ettevdtete Uhisrinne noorukite
Oppima suunamiseks. See tdhendab seda, et
todtavate noorte Oppimist ei peetud enam
ainult dhtukoolide ja haridusosakondade mu-
reks ning selle t66 tulemusi hakati Uhele
tasemele seadma teiste tootmisnditajatega.

Jatkuma peab keskhariduseta ja Opeta-
misele kuuluvate noorte kontingendi vélja-
selgitamine ning arvelevott igas tookollek-
tiivis, et planeerida nende noorte Oppima
suunamine lahematel aastatel.

Ohtukoolide pedagoogilistel kollektiividel
tuleb silmas pidada, et uldise kohustusliku
keskhariduse tingimustes on kooli ja ette-
votte vastastikused suhted kvalitatiivselt
muutunud. Ja koost6d eesmaérgidki laiemad.
Kaastod koolile on asendunud koostddga
noore pblvkonna Opetamisel ja kasvatamisel.
Nn. raskete noorukite puhul peaksid ette-
vote ja kool Uhiste pingutustega &ratama
neis huvi teadmiste vastu. Koost6d valdkon-
da kuulub samuti kooli materiaalse &ppe-
baasi taiustamine.

Lubamatuks tuleb tunnistada péevakoolide
taktika tdrjuda dhtu- vdi kaugdppekeskkooli
need alaealised Oppurid, kellest on Kkarta
kursusekordajaid. Alaealiste asjade komisjoni
tdendiga Oppijate arv tdiskasvanute koolides
on murettekitavalt suur, nait. Haapsalu
kaugbppekeskkoolis 60—70 ©&pilast, Parnu 1.
Ohtukeskkoolis 98 dpilast e. 22,5% 1980/81.
Oppeaastal ja 108 Opilast e. 21,9% 1981/82.

Oppeaastal ning 128 O©pilast e. 30,7%
1982/83. dppeaastal; J6geva kaugdppekesk-
koolis vastavalt 45 dpilast e. 10,8%,
27 Opilast e. 8,7%, 34 Opilast e. 13,1%.

Tihti toimub alaealiste valjasuunamine Gppe-
aasta kestel.

Péaevaste uldhariduskoolide vastutuse tost-
miseks koolist valjasuunatud ja kooli piir-
konnas elunevate keskhariduseta noorte eda-
sidppimise eest kuni keskhariduse omandami-
seni on vaja rakendada senisest t6husamaid
meetmeid, nédhtavasti oleks otstarbekas viia
nende noorte edasidppimine koolidevahelise
sotsialistliku vdistluse tingimustesse.

Susteemsem peaks olema hariduspropa-
ganda, teadmiste tahtsuse ja vajalikkuse
rbhutamine trikisbnas ja naitagitatsiooni
kaudu. Individuaalse selgitustddga on vdi-

malik keskharidust omandama haarata ka 30-
aastasi ja vanemaid too6tajaid. Praegu 6pib
sellest kontingendist 1 550 tdotajat, mis moo-
dustab 9,5% kdigist Oppijaist.

Oppimishuvitatust tdstab  kutseklasside
(-rthmade) avamine. Antud kidsimus on
vaart, et sellega tbsisemalt tegeldaks ja
vastavad vOimalused loodaks keskasutuste,
ministeeriumide tasemeL Ké&esoleval dppeaas-
tal saab Uheaegselt keskhariduse omandami-
sega erialase véaljadppe ainult 282 o6htukoo-
lide dpilast.

Pdhjalikku analtUsimist ootab ulesannete,
probleemide ring, mis on seotud ohtukoolide
Oppe kasvatustd6d tdiustamisega, juhtimise
parandamisega. Kriteeriumiks on siin Opi-
laste teadmiste tase. Nendes t66l6ikudes
on igas koolis (haridusosakonnas) mdndagi
vOimalik teisiti ja paremini teha, kui silme
ees hoida kooli Oppe-kasvatustéd |6ppees-
marki — haritud ja teadliku toodlise kooli-
tamist rahvamajandusele.

(42. k. jarg.)

Et kavandatu ellu viia, vajaneb veel vas-
tavas ulatuses pedagoogilise kaadri etteval-
mistust. Juba on suurendatud algklassidpe-
tajate ettevalmistust nii Tartu kui ka Tal-
linna pedagoogilises koolis. Algklassibpeta-
jate ettevalmistamise programmidesse on lu-
litatud kursus tooks 6-aastaste lastega. Kesk-
haridusega algklassidpetajall saavad astuda
soodustatud tingimustel pérast pedagoogi-
lise kooli I6petamist E. Vilde nim. Tallinna
Pedagoogilise Instituudi kaugdppeosakonda.
Koolieelse kasvatuse eriala kaadri suuremal
hulgal saamist peab aitama lahendada pe-
dagoogiliste klasside avamine uldharidus-
keskkooli juures 1982/83. dppeaastast alates.
NSV Liidu Ministrite N6ukogu on lubanud
Eesti NSV-s tddle rakendada 2 niisugust
klassi, kuid Tallinnas ei suudetud avada eesti
Oppekeelega klassi 4. keskkooli juures. Sel-
lest on eriti kahju, sest just Tallinnas on
kaadripuudus kdige suurem. Vene Oppekee-
lega kaadrit valmistatakse ette Narvas. Pe-
dagoogilise klassi 18petanu saab keskerihari-
duse jargi palka ja peab to6tama péarast
suunamist 2 aastat.

Uldhariduskoolide ja koolieelsete lasteasu-
tuste arengu perspektiivid on suunatud tait-
ma NLKP XXVI kongressi ja 1982.a. mai-
pleenumi otsuseid, sellest tulenevalt ongi
podratud peatdhelepanu maa-asutuste vorgu
edasisele laiendamisele ja tugevdamisele.
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Arengu-
psuhholoogia
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VIIVI NEARE,
VOT-i pedagoogikakateedri
Oppejoud

MARIKA VEISSON,

ENSV Haridusministeeriumi
eripedagoogika

metoodika kabineti

direktor
Oppe- ja Kkasvatustod optimeerimisel on
olulisel kohal arendav Opetamine. See

tdhendab, et iga Opetaja peab olema mingil
maéaral psuhholoog, tundma d&pilaste indi-
viduaalseid erisusi.

Pedagoogikaga on tihedas seoses arengu-
psihholoogia, mis wuuribki laste vaimse
arengu uldisi seadusparasusi, vaimse arengu

etappe, psuuhika ealisi isedrasusi ja laste
individuaalseid erisusi (6).
Kaéesoleva Kkirjutise eesmark on lahata

moningaid probleeme, mis tulenevad eelkdige
individuaalsetest erisustest. Nimelt peab iga
pedagoog poorama tahelepanu ka Opilaste
mahajdamusele ja &ara hoidma Kklassikursuse
kordamist. Seda Uulesannet saab lahendada
ainult siis, kui tuntakse arengupsiihholoogia
uldisi seaduspéarasusi, mahajadémuse pdhjusi,
seda soodustavaid tingimusi ning teatakse
pohilisi vdimalusi ja votteid nende laste
abistamiseks.

Palju vaidlusi on tekitanud kisimus, kas
areng on geneetiliselt determineeritud, s. t.
kulgeb organismi sisemiste seaduspéarasuste
alusel, v8i on arengut vbimalik Gpetamisega
mdjutada.

Mitmed L&&ne tuntud psuhholoogid Ule-
hindavad parilike eelduste osa. Naiteks

ameerika psuhholoog E. Thorndike vaitis, et
moned Opilased ei suuda tdusta kdrgemale
teatavast tasemest, kuigi nad putavad seda
sadu tunde. On &pilasi, kes ei saavuta mingit
edu, Ukskdik kui héasti neid Opetataks, teised
on aga edukad, vaatamata halvale Opetami-
sele (6). Samadele jareldustele jouab inglise
geneetik Ch. Awuerbach (1). Viimasel ajal
rddgivad paljud Laane psuhholoogid kaasa-
stindinud bioloogiliste tegurite ja keskkonna
sotsiaalsete faktorite koosm®ojust. Naiteks
tuntud ameerika psihholoog A. Anastas!
r6hutab, et intellektuaalsele arengule avalda-
vad mdoju nii périlikud kui ka keskkonna-
tegurid (6).

mNdukogude psuhholoog L. Vdgotski tuli
jareldusele, et dpetamine ja areng on tihedalt
seotud. Olles kindlalt veendunud, et 6ppimine
peab eelnema arengule, sbnastas L. VV&gotski
teesi Opetamise ja kasvatamise juhtiva osa
kohta lapse arengus. Ta eristab arengus kaht
taset: valjakujunenud arengutaset ja lahima
arengu taset e. potentsiaalseid arengu-
vBimalust Toeliselt viljakas on Uksnes see
Oppetdd, mis toetub l&hima arengu tasemele;
ainult niisugune Opetamine on arengu
stimulaator (3).

Ka A. Leontjev on toonitanud, et arengus
on otsustavad inimese sotsiaalne kogemus,
tema elu ja tegevuse tingimused, O&petamine
ja kasvatamine. Inimese psuihika ontogenee-
tilise arengu peamine mehhanism ongi
tegelikult tema tegevuse ajalooliselt kujune-
nud vormide mehhanism (7).

L. Vogotski teoreetilisi seisukohti kinnitab

L. Zankov, kelle teene on nende didaktiliste
votete uurimine, mis vdimaldavad arvestada
nii normaalselt arenenud kui ka arengu-
halvetega 0&pilaste individuaalseid erisusi.
Tema eestvedamisel tdotati valja uus didak-
tiline susteem, mille eesméark on tosta
Opilaste uldist arengutaset ja aktiviseerida
nende tunnetusvdimet (8). Samu seisukohti
katkeb ka D. Elkonini ja V. Davodovi
vaimsete toimingute etapiviisilise kujunemise
teooria, milles dpetamise eesmark on kujun-
dada abstraktset mdotlemist (2).
Motlemisprotsessi algmoment on probleem-
situatsioon. Ko&igis Oppeaineis tuleb, lahen-
dada tunnetuslikke ja praktilisi Ulesandeid
arendamaks Opilaste iseseisvat loovat mdtle-
mist. Loova md&tlemise areng eeldab aga
tunnetushuvi teket Opitava vastu, mis on
juba otseses soltuvuses sellest, kuidas Opetaja
esitab Oppematerjali ning oskab muuta selle
lahendamist vajavaks probleemiks iga Opilase
jaoks (2;4). Siinjuures tuleks arvestada, et
materjali on vaja elamuslikult esitada ning
taotleda Opilase — Opetaja emotsionaalset
kontakti. Mida noorem on laps ia mida enam
ilmneb raskusi vOi hélbeid tema arengus,
seda olulisem on Opetamise emotsionaalsus.
Lapse areng on keeruline dialektiline
protsess, millele vbivad negatiivselt mdjuda



mitmesugused Usasisesed, slUnniaegsed voi
-jargsed kahjustused. Seega vdivad maha-
jddmuse pdhjusteks olla puudulik kooli-
valmidus, haigustest nérgestatud néarvisus-
teem ja langenud t66vOime, nagemis- VOi
kuulmispuuded, kdnehélbed, vaimne ala-
areng. Enamlevinud mahajddémuse pd&hjusi
algklassides, aga ka keskastmes on siiski
psuuhilise arengu pidurdumine (arengu-
peetus). Psuuhilise arengu pidurdumisega on
need lapsed, kel on suhteliselt pusivad
raskused enamiku dppeainete (emakeel, mate-
maatika, vene keel, vdorkeel) omandamisel
pdhikoolis. Samal ajal ei téheldata neil
lastel analtsaatorite defekte ja nad ei ole
vaimselt alaarenenud (5).

Olenevalt vaimse vdi kehalise arengu halbe
tekitaja negatiivse mdju ajast, sigavusest ja
kohast ilmnevad arenguhélvetega laste uldise
arengu seaduspdarasuste korval ka spetsiifi-
lised isedrasused.

Selleks et korraldada vaimsete ja kehaliste
puuetega laste Opetamist, seega nende
arendamist, on eelkdige vaja vélja selgitada
lapse defekti laad ja selle kompenseerimise
vBimalused ning suunata laps meie kullaltki
diferentseeritud kooliv8rgu Sobivasse lulisse.

Arengupeetusega laste koolide ja klasside
pealilesanne on anomaalsete laste igakulgne
kasvatamine. Sellele lisandub siistemaatiline
korrektsioonité6 ja kompensatsioonivdima-
luste valjaselgitamine ning rakendamine
Oppe- ja kasvatustdds, nii et puudega laps
oleks vdimeline Uhiskonnas elama ning jou-
kohast t66d tegema. Eriinternaatkoolide t66
on eriti vastutusrikas, sest peab arvestama,
et erinevate anomaalsete laste tunnetusprot-
sesside areng on erinev nii normaalsete Kkui
ka teist tUlpi anomaalsete laste arengust,
mistdttu ei saa mehaaniliselt Ule votta Uhegi
teise koolitiubi programmi, Opetamise mee-
todeid ja voOtteid ega t66 organisatsiooni.

Koolieeisete erilasteasutuste pohillesanne
on laste uldise igakulgse arendamise korval
ka koolieelikute kéne arengu korrektsioon
ning nende ettevalmistamine dppimiseks uld-
vBi vastavat tulpi arengupeetusega laste
Koolis.

Mida varem arenguhélvete korrigeerimist
alustatakse, seda edukam on defekti vGi selle
tagajargede Uletamine, 6eldu on oluline ka
uldtudpi lasteaedade ja koolide seisukohalt,
sest neis on mitmesuguste defektide kerge-
mate vormidega lapsi, kes vajavad pedagoo-
gide ja arstide tahelepanu ning teadlikku
tegevust defektist tulenevate arenguhélvete
kdrvaldamiseks.

Kogu eriinternaatkoolide dppe-kasvatustdo
ning ravitegevus on korrektsioonilise suunit-
lusega. Korrektsiooni mdistega on tihedalt
seotud areng. Psulhika areng on lapseeale
niivord iseloomulik, et see uUletab igasugused
takistused, ka kdige raskema anomaalia.

Anomaalsele  arengule on iseloomulikud
samad jooned mis normaalselegi. Defekti
omapdrast ja mitmekesisusest tingitult ei
saa siiski anomaalse lapse arengut taandada
normile selliselt, et see labiks ko&ik tervele
lapsele iseloomulikud arengu seaduspéarasu-
sed ja etapid, ainult teatava ajalise hiline-
misega ning madalamal tasemel. Vaadeldes
arengut kui tervikut, milles iga jargnev
arenguetapp sOltub eelmisest ja toetub
varem omandatule, po&hjustavad pdhidefek-
tist tingitud puudulik suhtlemine taiskasva-
nutega, vahene praktiline aktiivsus ja
véhesed huvid uusi muutusi anomaalsete
laste tunnetusprotsesside arengus.
Anomaalsete laste arengu uldistele seadus-
parasustele ning Opetamise ja kasvatamise
printsiipidele toetudes too6tatakse igas eri-
pedagoogika valdkonnas Kkindlate prob-
leemide kallal:
D mingi* konkreetse defektiga lastegrupile
omaste arenguisedrasuste avaldumine sot-
siaalses keskkonnas;
O iga erikooli tuupi oppe-kasvatustod ole-
mus, selle seos anomaalse lapse kasvata-
misega perekonnas;
O Oppe-kasvatustod efektiivsuse paranda-
mise vahendid, vdtted, meetodid ja organi-
seerimine eri anomaaliate korral;
O puuetega laste ettevalmistamine ouseis-
vaks eluks ja tegevuseks uhiskonnas.
Praegusaja defektoloogia arengu seisu-
kohalt on eriti tahtis just viimane probleem.
Naiteks alates abikooli 4. ja 5. klassist vdime
taheldada vaimselt alaarenenud laste psuuhi-
ka arengus tunduvat edasiminekut. See on
tingitud pikemaajalisest viibimisest abi-
koolis, kus sustemaatiline korrektsioonitdo
néditab oma esimesi tulemusi. Lapsed saavad
aru  enamiku motlemistilesannete  sisust
ja suudavad esitada nende lahendamiseks
mingi printsiibi vdi votte. Alati ei oska nad
aga veel oma lahendusvotteid ja saadud
tulemust pdhjendada. Abikooli 16puks, dppi-
des erinevaid aineid, lahendades ulesandeid,
iugedes jOukohaseid raamatuid, omandades
eriala ning harjutades oma mdtteid suuli-
selt ja Kirjalikult véljendama, 6pivad vaim-
selt alaarenenud lapsed analttsima, uldis-
tama, jareldusi tegema ja kontrollima nende
Oigsust, s.t. nad Opivad elementaarselt
motlema. See on nende laste arengu seisu-
kohast kull suur saavutus, kuid ei aita neil
alati  taisvaartuslikult lulituda argiellu,
sest meie abikooli 18petanud on liiga noored
(14—15 a.). Nii noorelt neid opitud erialal
todle rakendada ei saa ja on ka selgunud,
et nad pole selleks oma sotsiaalse ning
olmelise arengutaseme poolest kupsed. Samal
ajal on nende tunnetusprotsesside areng
saavutanud sellise taseme, et nad v6iksid
mingil méaaral stvendatult juurde Gppida nii
uldaineid kui ka eriala. Seega on arengu-



peetusega laste koolide ja kdrgemalseisvate
haridusorganite ees véaga tdsine probleem,
millel vdiksid olla jargmised lahendusteed:
1) avada olemasolevate eriinternaatkoolide
juures huvitatud ettevdtete abiga materiaalset
baasi luues 9., vbib-olla ka 10. kutseklass;
2) taotleda kutseharidussisteemi kutsekoo-
lide juures erigruppide (erikutsekoolide)
avamist.

Kaéesoleva Kirjutise alguses markisime, et
enamik po6hikoolis mahajagjatest on psuuhi-
lise arengu pidurdumisega lapsed. Nende
laste jaoks on Eesti NSV-s avatud vastavad
klassid ja moned eriinternaatkoolid. Eraldi
koolid digustavad end kindlasti, kuid vaimse
arengu peetusega laste Kklassidest peavad
lapsed pérast neljandat dppeaastat minema

tagasi pohikooli. Paljud psuhholoogide ja
pedagoogide uuringud on naidanud, et
arengupeetusega lapsed teevad vaimse

arengu peetusega klassides suuri edusamme,
kuid nende areng neile soodsais tingimustes
katkeb enneaegu. Pd&hikooli tagasi tulnud,
satub enamik neist uuesti raskustesse, mitte
niivérd teadmiste omandamisel, kuivérd
kohanemisel. Psuiihika arengu erisustest vdib
aga ka keskastmes (4.—8. kl.) téheldada
jargmisi:

U mdtlemisoperatsioonide  tddsselulitumise
aeglus ja vaike tunnetushuvi; Opilane vajab
pidevalt heasoovlikku ja oskuslikku stimu-
leerimist ning abi sbnaliste Ulesannete lahen-
damisel ja jarelduste tegemisel;

O suhteliselt madalad maluvéimed — on
suuri raskusi dppematerjali teadlikul, sisuli-
sel omandamisel;

O vaimsete toimingute kujunemine Kkatkeb,

piirdub vélikdne tasandiga, on raskused
omandatu interioriseerimisel.

Pohikooli tagasisuunamisel on arengu
peetusega laste jaoks veel Uks negatiivne

kulg: puudulikuks jadb nende ettevalmis-
tatus iseseisvaks eluks ja Uhiskondlikult ka-
sulikuks tegevuseks. Seepérast on tingimata
vaja hoolitseda selle eest, et arengupeetusega
lapsed saaksid taieliku kaheksaklassilise
hariduse eriinternaatkoolis, kus nad oman-
daksid ka esialgse eriala, Oeldust tuleneb
pakiline probleem, arengupeetusega laste
eriinternaatkoolides Péarnus ja Tallinnas on
vaja alustada kutsesuunitlustééd. On vaja
vélja selgitada, mis erialasid hakata dpetama
nende koolide tidrukutele ja poistele. Uks
vOimalusi oleks teenindussfaari madalama
kategooria t6olise, meditsiiniasutuse hool-
dus@e, autobussi, trammi voi trolli remondi-
lukksepa eriala Opetamine. Oskustdolistest,
eriti madalamate kategooriate oskustoolistest
on ju pidevalt puudus. Neile noortele inimes-
tele on aga niisugused t66d joukohased ning
Moldaavia NSV ja Gorki arengupeetusega
laste eriinternaatkoolide kogemuste kohpselt
ka meelepérased.

(Jargneb kirjandus 53. Ik.)

UURIMUSI, ULDISTUSI

Kooliraamatukogu
Oppe-kasvatustios

ELGA KOMMEL,
Eesti NSV Haridusministeeriumi
Opikute fondi