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See sugisene spordivaljak, mille pilti esikaanel
naete, oli 1961. aastal alles Saaremaa lodumets,
koolimaja aga kasarmuna lage. Direktor Ants
Teder, Eesti NSV teeneline Opetaja, hakkas
sila Aste 8-kl. kooli rajama. Uhispere t66j6ul
sirgus park, tasandus murupind, valmisid katse-
ja viljaaed, kasvuhooned, geograafiavaljak,
iluaeda ilmusid purskkaev, rosaarium, puhke-
nurk. Kammiti 1&bi Umbruskonna Kkiviraunad ja
pblluveered ning dolomiidist looduslikud
skulptuurid réndasid kooliGuele. Tanaseks on
looduslike kujunduselementide kd&rval sobiva
paiga leidnud ERKI ulidpilaste kingitud skulp-
tuurid «Hirv», «Torupillipuhuja», «Hobune» jm.,
mis suvisel praktikal Kaarma dolomiidikarjaéaris
valminud (vt. esikaane sisekilg). Ekskursiooni-
delt toovad oOpilased kaasa nahtud paikade
kive. Uks selliseid parineb Razlivist V. 1. Lenini
100. suUnniaastapdeva puhul tehtud ekskursi-
oonilt. F. Oki nimelise kooli pioneerimalev
kannab kodusaarlase V. Kingissepa nime ja teda
kujutav dolomiitbust (autor E. Taniloo) ilmestab
majaesist valjakut.

Mo66dunud dppeaastal kaevas koolipere endale
jarve (Saaremaal oeldi, et kadedusest Kaali
kooli vastu, kel jarv OBues), tegelikult on see
rajatava valiujula veehoidla. Praegu kaunistab
tiilk veetaimede ja pddsastega pargi Uht serva.
Viliujula ja spordikompleksi juures tootas
kogu suve noor kehalise kasvatuse Opetaja
Vello Liiv, V. 1. Lenini nim. kolhoosi, kooli
seti stipendiaadina TPedl I8petanu (vt. esilehel
vasakul all). Tema Opilased toovad koolile
spordiau.

Kooliaed koidab pilku isegi veel sugisel.
Kooliaiaga néeb kdige rohkem vaeva keemia-,
loodus- ja tutarlaste to60petuse Opetaja Valve
Teder (vt. esikuljel dleval). Tema hoiab halja
ka kooli rahvatantsutaime.

(Jarg 1k, 43.)
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PARTEI OTSUSED ELLU

Pedagoogika-
uuringud
kimnendal
viisaastakul
Eesti NSV-s

OSVALD NILSON

Kimnendal viisaastakul astuti suur samm
edasi rahvamajanduse arendamisel ja oluliste
sotsiaalsete ulesannete lahendamisel. Kiimnes
viisaastak téhistas elavnemist ka meie maa
hariduskorralduses ja pedagoogilise motte
arengus, mida suunasid NLKP XXV kongressi
otsused ning NLKP Keskkomitee ja NSV
Liidu Ministrite Ndukogu iihine maarus «Uld-
hariduskoolide Opilaste 6petamise ja kasvata-
mise ning nende tddks ettevalmistamise eda-
sisest taiustamisest».

Oma panuse nendes partei ja valitsuse di-
rektiivdokumentides fikseeritud Ulesannete
taitmisel on andnud ka meie vabariigi peda-
googikateadlased.

Mooddunud viisaastaku uurimistdéd tulemu-
sena avaldatud materjalid on vorreldes eel-
mise viisaastakuga arvukamad, nende ana-
ltus néaitab kullalt olulist nihet teadurite endi
kvalifikatsioonis: margatavalt on tdusnud
uurimistegevuse kvaliteeditunnetus ning, mis
eriti r60mustav, vastutus pedagoogikauuri-
muste tulemuste rakendamise eest kooliprak-
tikas.

Mo66dunud viisaastakul sai meie vabariigi
pedagoogikateadurite pere taiendust. TRU,
TPedl, PTUI pedagoogikateadurite kollektii-
vide kdrvale moodustati VOT-i juurde psiih-
holoogia- ja pedagoogikakateedrid, kelle tles-
anne on loengulise t66 kdrval Opetajate kvali-
fikatsiooni tdstmise efektiivsuse uurimine.
Oluliselt on laienenud UPUI liikmete read.
Mitmed teadlased ja Oppejoud kaitsesid edu-
kalt pedagoogikakandidaadi dissertatsiooni.
Kdik see on vdimaldanud oluliselt laiendada
pedagoogikaalast uurimisto6d.

Positiivseid nihkeid konstateerides ei taha
me sellega véljendada rahulolu saavutatuga.
Uurimist66 tulemuste koolipraktikasse raken-
damise tee on veel liiga pikk ja kaaruline;
selle luhendamine ja 6gvendamine nduab or-
ganisatsioonilist laadi kusimuste lahendamise
kdrval uurimistdd intensiivistamist, efektiiv-
semat koostddd pedagoogikateaduse ja kooli
vahel, uurimistdd selgemat eesmargistamist
ning kompleksprogrammide kavandamist ja
realiseerimist.

Mo6o6dunud  viisaastaku pedagoogikaalase
uurimistéo vabariiklikus koondplaanis oli fik-
seeritud 27 teemat. Anallusides tehtud t66d
selle plaani alusel, jaotan uurimused tingli-
kult nelja ossa: kommunistliku kasvatuse,
didaktika ja ainemetoodika, psuhholoogia
ning kooliajaloo probleemid.

Suur osa meie vabariigi pedagoogikatead-
lastest on puhendunud kommunistliku kasva-
tusega seondunud kusimuste uurimisele. Olu-
line koht kuulus siin kasvatustd6 naidisprog-
rammi rakendamisele Eesti NSV koolides ning
selle t66 tulemuste Uldistamisele. VVajadus nii-
suguseks uurimistooks tulenes NLKP XXV
kongressi otsustest, kus nahti ette t6hustada
Opilaste kommunistlikku kasvatustood selle
kompleksse korraldamise abil. Kasvatust6o
naidisprogramm suunab ning juhendab Kkor-
raldama kasvatust kompleksselt. Asja uud-
suse tottu oli vaja naidisprogrammi kooli-
tédsse juurutamisele kaasa aidata.

Avaldati ka metoodiline abimaterjal dpeta-
jaile «Teoreetilis-pstihholoogilisi vaatekohti
seoses kasvatustd6d naidisprogrammiga», mil-
les konkretiseeritakse po6hilisi kasvatusprint-
siipe, nagu kasvatuse komplekssus, dppe- ja
kasvatustto Uhtsus, individuaalne ladhenemine
kasvatustdos ja kasvatus kollektiivi kaudu.
Kasvatustdo naidisprogrammi juurde koostati
nimestik, kust dpetaja leiab viimase 15 aasta
jooksul kasvatuse uldilesannete kohta ilmu-
nud kirjanduse loetelu, kuid ka lektuuri kas-
vatust6d kohta klassijuhatajatunnis, komso-
moli- ja pioneeritéds ning perekonnas. Nimes-
tiku teises osas loetletakse kirjandust &ppe-
aine kaudu korraldatavast kasvatusttost.
Koostati lastevanemaile ja Opetajaile mdeldud
kogumik «K®lbelisest kasvatusest kodus ja
koolis».

NLKP XXV kongressil omistati suurt taht-
sust Opilaste ideelis-poliitilise kasvatuse mit-
mesugustele aspektidele. Arvestades asjaolu,
et Opilased veedavad suurema osa kooliajast
tunnis, on loomulik otsida kasvatustdd efek-
tilvsuse tdstmise reserve nimelt sellest kooli-
to6o I6igust, alahindamata klassi- ja koolivali-
ses toos peituvaid vBimalusi. PTUI teadurite
tahelepanu koonduski Opilaste ideelise kasva-



tuse tdhustamise vOimalustele dppeaine kau-
du. Uurimused ei piirdunud Uksnes Uhes vdi
teises aines katketud vOimaluste maaratlemi-
sega, vaid voOtsid algusest peale rakendus-
liku suuna: tootada vélja spetsiaalsed, tea-
duslikult p6hjendatud metoodilised soovitused
Opetajaile ja vastavad abimaterjalid Opilas-
tele. Probleemi esialgseks kokkuvotteks voib
pidada PTUI viljaandena ilmunud kolmekdi-
telist artiklite kogumikku «ldeeline kasvatus-
to6o tunnis». Esimeses koites késitletakse kas-
vatava Opetamise teoreetilisi lahtekohti, kahes
viimases aga esitatakse konkreetseid metoodi-
lisi ndpunditeid reaal- ja humanitaarainete
Opetamise ideelise suunitluse tdhustamiseks.

Mitmed uurimissuunad meie vabariigi kdrg-
koolides ja teadusasutustes seostuvad nii vOi
teisiti kdlbelise kasvatuse problemaatikaga.
TRU kommunistliku kasvatuse laboratooriu-
mis, Eesti NSV Teaduste Akadeemia insti-
tuutides ja TPI-s on uuritud noorsoo sotsiaalse
kUpsuse ning kutsevaliku kusimusi, TPedl-s
kollektiivi kasvatamise ja sotsiaalse pertsept-
siooni problemaatikat. Kdlbelisi kisimusi on
puudutatud ka massikommunikatsiooni-alas-
tes uurimustes. PTUI-s on k&lbelist kasva-
tust analUusitud peamiselt Uksiku aine 6pe-
tamise raames, harvemini perekonna, td0,
mangu ja pioneeritdd kaudu. Siiani pole aga
tehtud Uhtki katset kdiki neid meie vabariigis
tehtud uurimuste tulemusi lahti motestada
ja uldistada spetsiaalselt kdlbelise kasvatuse
aspektist.

Opilaste ideelis-esteetilise kasvatuse vald-
konnas jatkas K. Lehe juhitud uurijate ruhm
eri kunstiliikide seostatud késitlemise vdima-
luste otsimist. Uurimistdd arvestatavad tule-
mused on leidnud rakendamist dppeprogram-
mides ja -kirjanduses ning metoodilistes ju-
hendmaterjalides. Koostamisel on mahukas
monograafia «Eetiline ja esteetiline kasva-
tuses» (K. Leht, V. Pinn). Td6 taotleb integ-
reerida eetilise ja esteetilise koosmdju kasva-
tusprotsessis ning annab kahtlemata uue im-
pulsi sellealase t66 t6hustamiseks. Pedagoogi-
lise praktika seisukohast peetakse silmas ld-
kasvatusliHke eesméarke ning ainedpetuslikku
suunitlust:

Véhem on meil tegeldud to6kasvatuse prob-
leemidega. Sellealane temaatika on olnud Utsna
killustatud, mistdttu ka t66 resultaadid haju-
tatud pisiartiklitesse v6i Uksnes selle t6616igu
tahtsust rohutavatesse Ulevaadetesse. Sama
vOib Oelda dpilaste klassi- ja koolivélise tege-
vusega seotud probleemistiku kohta. Oma
uute toodplaanide koostamisel peame nendele
probleemidele vajalikku téhelepanu osutama.

Probleemi «Kollektiivi ja isiksuse interakt-
sioon kommunistliku kasvatuse protsessis»
uurijad TPedl-st ja UPUI-st akadeemik H. Lii-
metsa juhendamisel selgitasid eelmisel viis-
aastakul isiksuse arengu valiste tingimuste
ja n.-0. seesmiste ressursside vastastikuse mo-
ju seadusparasusi. Nad tegid kindlaks, et
paljud koolis fikseeritavad arengunditajad,

sealhulgas 0Opiedukus, hoiakud Oppimise ja
muude tegevuste suhtes ja osavott Uhiskond-
likust toost sbltuvad suurel méaral isiksuse
integraalsetest omadustest, nagu suundus ja
eneseteadvuse arengutase ning Opilaste elu-
tegevuse tuubid, mis kujutavad aga oma tea-
tud osas tdsist probleemi kasvatussusteemile.
Uurimisgrupp leiab, et empiirilise materjali
teoreetilise analtitsi alusel on vdimalik luua
selline didaktilise protsessi mudel, mis kind-
lustab Opilase arengu suurema vastavuse
ndukogude Uhiskonna kaasaegsetele elutingi-
mustele. Selle siisteemi kandev idee on dpilase
poolt vastuvdetava info (elukogemus, ajale-
hed, raadio, TV) Uhendamine Gppeprotsessis.
On tdotatud valja teatud susteem raadioinfo
ja tunni dpimaterjali seostamiseks. Selle kat-
setamine jatkub ka ké&esoleval viisaastakul.

Maérgitud grupis on selgitatud mitmeid 6pi-
laste suhtlemise seaduspérasusi (J. Orn, H.
Mikkin, U. Kala), mille teadmise alusel on voi-
malik otstarbekamalt organiseerida nii dppe-
kasvatusprotsessi kui ka Opilaste ettevalmis-
tust suhtlemiseks. Viimasest s6ltub aga olu-
liselt iga tegevuse edukus.

Kaéesoleval viisaastakul jatkatakse kasva-
tusteooriasse kuuluvate probleemide uurimist.
Tervitatavad on selle valdkonna uurimuste
integreerimistendentsid. Siinkohal tahan eriti
markida TPedl teadusprorektori M. Arvisto
sellesuunalist tegevust ning avaldada lootust,
et viisaastaku I6pul v6ime pedagoogidele anda
teaduslikult pd&hjendatud soovitusi Opilaste
igakulgseks kasvatamiseks.

Didaktikauurimistes kuulus keskne koht
Oppeprotsessi aktiviseerimise taotlustele 6pi-
laste iseseisva t66 tBhustamise abil. Prob-
leemi lahendamisse hdlmati rohkesti uurijaid
TRU-st, UPUI-st (teaduslik juhendaja prof.
I. Unt), PTUI-st ja TPedl-st. Suur huvi prob-
leemi vastu polnud juhuslik, sest see peegeldab
uusi néudeid, mida meie Ghiskond esitab hari-
duse eesmarkidele teadus- ja tehnikarevolut-
siooni ajastul. Nuudistingimusis ndutakse
t60joult professionaalset mobiilsust, s. t. os-
kust Kiiresti uuendada ja muuta oma kvali-
fikatsiooni. Perioodilise Umberkvalifitseeru-
mise vOime sOltub aga suurel maaral ette-
valmistusest, mille tdo6line, insener, teadur
on saanud Uldhariduskoolis, tehnikakoolis voi
kdrgemas Oppeasutuses. Teiste sbnadega, Op-
pet6d suunitlus madrab suures osas tdotajate
massilise Umberdppimise edukuse. «On tah-
tis,» koneles L. I. Breznev |1 uleliidulisel 6pe-
tajate kongressil, «et kool ei annaks uksnes
teadmisi, vaid Opetaks tegema nende tead-
miste alusel iseseisvaid jareldusi, kujundaks
noortel loovmdtlemise vilumusi.» Iseseisva t66
tahtsust &ppeprotsessis rohutati ka NLKP
XXV kongressil. Koéneldes keskkooli edasise
tdsise taiustamise vajadusest, markis L. I
BreZznev: «Téahtis on Opetada oma teadmiste
iseseisva tdiendamise ning teadusliku ja polii-
tilise informatsiooni tulvas orienteerumise
oskust.»



Iseseisva t6d Kkinnistumine Oppeprotsessis,
mitmete teiste 6ppetdd aktiviseerimise meeto-
dite (6ppeprotsessi individualiseerimine, rih-
matdd) kasutuselevott on rikastanud meie
vabariigi Opetajate metoodilist arsenali. See
on kahtlemata meie didaktikute ja metoodi-
kute suurimaid Uhissaavutusi ning ei vaja
pikemat kommenteerimist. Siinkohal vaarib
erilist markimist prof. I. Undi ja tema juhen-
datava UPUI rilhma tegevus &pilaste iseseisva
t66 individualiseerimise valdkonnas ning
PTUI paljude todtajate panus toovihikute
koostamisel. Viimaste aastate otsingud olid
suunatud toovihiku ja kogu Gppe-metoodilise
komplekti struktuuri tdiustamisele, enese-
kontrolli elementide kasutamisele iseseisva
too resultatiivsuse fikseerimiseks ning mit-
mete teiste Oppeprotsessi tdiustavate kusi-
muste lahendamisele.

Koolieelse kasvatuse ja algOpetuse alase
uurimistdo6 koige olulisemateks tulemusteks
mooddunud viisaastakul tuleb lugeda 6—7-aas-
taste laste vaimse ja kehalise arengu uuri-
mist ja sellega seonduvate metoodiliste ma-
terjalide valjat6otamist TPedl-s, 6-aastaste
laste koolis Opetamise sisu ja metoodiliste
lahtealuste véljatodtamist ning nende kont-
rolli laiendatud eksperimendi tingimustes
PTUI teadurite poolt L. Kivi juhtimisel ja
sellega kaasnenud sivendatud meditsiinilist
kontrolli Epidemioloogia, Mikrobioloogia ja
Hugieeni Teadusliku Uurimise Instituudi t66-
tajate poolt meditsiinidoktor R. Silla juhti-
misel.  Uurimistd66 tulemused vdimaldasid
laiendada eksperimentaalsete programmide
jargi Oppivate laste hulka. Teatavasti alus-
tasid sel Oppeaastal 6pinguid kdik Saaremaa
ja Hiiumaa kuueaastased lapsed, viisaastaku
16puks peavad aga koik kuueaastased lapsed
meie vabariigis 6ppima hakkama. Praeguseks
on kuueaastaste laste klassile valja tootatud
organisatsioonilised alused ja Oppe-kasvatus-
t60 korraldamise p6himodtted, selgitatud prog-
rammilise Oppematerjali optimaalne maht
ning valja todtatud Oppeplaan ja -program-
mid. Kuueaastaste laste ealisi isedrasusi ja
eriti nende suurt méngutarvet arvestades on
koostatud didaktilised materjalid lugema ja
kirjutama dpetamiseks, imbritseva elu ja loo-
dusega tutvustamiseks ning matemaatika-
tundides kasutamiseks.

PTUI algdpetuse sektor koostab praegu in-
tensiivselt ppekomplekte. VValminud on ena-
mik 6ppekomplekte 1. dppeaastale ning alus-
tatud on 2. Oppeaasta komplektide koosta-
mist. Oppekomplektidega paralleelselt valmi-
vad metoodilised juhendid laste méangu ja
tookasvatuse pedagoogiliseks juhtimiseks
ning tods 6-aastaste lastega kasutatavate
mangude kogumik.

Ulatuslikku rakendamist koostatud ja koos-
tatavates Oppemetoodilistes komplektides on
leidnud TPedl &ppejéudude grupi (dotsent
E. Hiie juhendamisel) poolt uuritud teema
«Tunnetusliku aktiivsuse virgutamine noore-

mas koolieas» tulemused; neid kasutati alg-
klasside opikutes, tddvihikutes, didaktilistes
vahendites, metoodilistes juhendites.

Véaga mahukas ja vastutusrikas t66 langes
moddunud viisaastakul meie metoodikute 6l-
gadele. Uue 8ppeplaani kehtestamisega tuli
koostada uusi ja taiustada meie vabariigis
véljatbotatud originaalprogramme ning ko-
handada uleliidulisi programme, pidades sil-
mas uut kvaliteeti: seoste tugevdamist kasva-
tuseesmarkidega, eri ainete integreerimisvoi-
malusi ja praktiliste oskuste kujundamist,
tihedamat sidet antud Oppeainest lahtuvate
praktiliste oskuste ja teaduslike lahtekohtade
vahel, loovsidemete arendamist, tihedamaid
seoseid toOkasvatuse ja kutsesuunitlusega. Pa-
ralleelselt sellega olid meie metoodikatead-
laste jéupingutused suunatud moderniseeritud
programme realiseeriva dppekirjanduse ja op-
pevahendite valjatdotamisele. Aasta-aastalt
on Opetaja kasutuses olev 6ppevahendite arse-
nal rikkamaks ja mitmekesisemaks muutu-
nud. Aja jooksul on dpikule lisandunud td6-
vihikud ja kontrollt6édde kogumikud, diafil-
mid ja helilindid ning muud 6ppevahendid.
Seoses sellega tekkis vajadus Uhe voi teise
Oppekursuse juurde kuuluvate &ppevahendite
nomenklatuuri ja funktsioonide tapsustamise
ning korrastamise jarele. Kujunes vélja uus
mdiste — Oppemetoodiline komplekt, mille
all mobeldakse Opilasele ja dpetajale maaratud
Oppevahendite ja metoodiliste materjalide
kogu mingi dppekursuse dpetamiseks (naiteks
5. klassi fuusilise geograafia dppemetoodiline
komplekt). Seega koosneb iga Oppemetoodi-
line komplekt kahest osast: &ppevahendid,
mida kasutab dpilane, ja metoodilised mater-
jalid, millest juhindub Opetaja.

Uute Oppemetoodiliste komplektide oskus-
lik rakendamine vdimaldab &pilasel dppema-
terjali omandada kindlamini, &petajal aga
seda huvitavamalt ja mdjusamalt esitada. Siit
koorub probleem, mis nduab meie metoodika-
tead laste tdhelepanu. Nimelt on seoses klassi-
stusteemilt kabinetsiisteemile Uleminekuga
meie koolides toimunud suur nihe ka Oppe-
protsessi organisatsioonilis-didaktilise kulje
arengus. Opetamine kabinettides t6i kaasa
mitmeid uusi probleeme, naiteks Oppeaja ja
Oppemetoodiliste komplektide otstarbekas ka-
sutamine. Senise metoodika mehaanilise Ule-
kandmise teel uutesse tingimustesse neid loo-
mulikult ei lahenda.

Eesti NSV metoodikute jéupingutused olid
moddunud  viisaastakul suunatud eeskétt
uutele programmidele vastavate Gpikute, t66-
vihikute, metoodiliste juhendite ja muu 6ppe-
metoodilise kirjanduse loomisele. Uurimistee-
mad Opetamise metoodika valdkonnas pidid
vastama hetkevajadustele, mistdttu uldista-
vat laadi laiaulatuslikumad uurimused jaid
tagaplaanile.

Nagu eelnenust selgub, ei jadnud meie vaba-
riigi didaktikud ja metoodikud kooli ees seis-
vate aktuaalsete Ulesannete lahendamisest



kdrvale, kuid paljuski jaid nad vélglaseks
Opetajate ees. Peamiseks puuduseks tuleb lu-
geda uurimistemaatika heterogeensust. Véhe
on laiahaardelisi Uldistusi nii didaktikas kui
ka (ja seda eriti) metoodikas. Opetajad tunne-
vad suurt puudust sistematiseeritud metoo-
diliste kasiraamatute jarele, kus oleks uldis-
tatud koik tdénapéeva metoodilised saavutused
Uhe voi teise aine Opetamisel. Ké&esolev viis-
aastak peab tooma ulevaatlike metoodikakési-
raamatute koostamisse otsustava murrangu.

VOib arvata, et metoodikute téhtsaimaks
Ulesandeks jaab ka lahemas tulevikus dppe-
komplektide koostamine. Selle vaga téhtsa
hetkeprobleemi koérval peab arvestama ka
perspektiivi: Uhelt poolt muutub teaduse
aluste sisu, teiselt poolt aga ei seisa paigal
pedagoogiline mote; pedagoogikateooria ja
koolipraktika toovad jarjest uut nii Opeta-
mise metoodikasse kui ka aine Uhe vdi teise
16igu avamise votetesse. Seepérast tuleks kai-
bivate Opikute kdrval vaélja todtada eksperi-
mentaalseid 6ppekomplekte, neid katsetada
ja taiustada, kuni on v8imalik soovitada nende
kasutamist tldhariduskoolis. Juba nuud tuleb
moelda Bppekirjandusele, mida hakkavad ka-
sutama 90. aastate Opilased. Eksperimentaal-
sed ja katsedpikud ei tohi meie metoodikute
tooplaanidest kaduda hoolimata uksk6&ik kui
pingsast tdnasest to0st. Ainult niiviisi saame
edukalt taita NLKP XXVI kongressi otsuseid.

Koolieluga seostuv gsiihholoogiaproblee-
mistik polnud meil eriti lai, kuid hdlmas
mitmeid olulisi kisimusi, mille lahendamise
teed ja tulemused pakkusid huvi ka valjas-
pool koduvabariigi piire.

Psuhhodiagnostika valdkonnas on olemas
teatud saavutusi. Sellel alal on tegeldud mit-
mete teooriakusimustega ning valja t66tatud
psuhhodiagnostilisi vahendeid, nagu Opilaste
vaimsete Uldvdimete test (J. Soerd), dpilaste
tehniliste vdimete test (J. Soerd ja A. Kivis-
tik), testid Opilaste ruumim&tlemise moé&tmi-
seks (H.-M. Kadajas) ja mitmed teised. Kaiki
neid on juba kutsenbuandlate kaudu ka prak-
tikasse juurutatud. Mitmendat aastat to6tab
VOT-i juures psiihhodiagnostika seminar kut-
senduandlate tdotajatele, mille raamides
psiihholoogid tutvustavad testipsihholoogia
pbhimd&tteid. Meie psihholoogide initsiatiivil
toimus Tallinnas 1980. aastal uleliiduline
psuhhodiagnostika siimpoosion.

1980/81. dppeaastal seati mdnes meie vaba-
riigi koolis sisse koolipsihholoogi ametikoht.
Seda eksperimenti tuleks laiendada, et paran-
dada koolide psuhholoogilist teenindamist.

TRU pedagoogikakateedris on uuritud seo-
seid Oppeedukuse, iseseisva t60 oskuste ja
vaimsete vOimete vahel, valja selgitatud &pi-
lastiitibid Gppimishoiakute alusel. Samuti on
selgitatud dpilaste vaimse t66 oskusi algklas-
sides ning uuritud dpetaja isiksust.

Eelseisval viisaastakul on kavas konsoli-
deerida joude koolide psuhholoogiateenistuse
véaljatootamiseks.

Pedagoogikaajaloo  uurijad keskendusid
Eesti kooli ajaloo mitmesuguste probleemide
uurimisele. Kooliajaloo probleemgrupp prof.
L. Andreseni juhtimisel uuris Oppetdd sisu
ja tingimusi ning pedagoogiliste ideede aren-
gut eesti rahvakooli vanemal perioodil. Uuri-
misgrupi initsiatiivil korraldati vastavasisu-
line konverents. Prof. L. Andresenilt ilmus
PTUI valjaandel eesti kooliajalugu kasitlev
monograafia, mis on hea abimaterjal kirjan-
duse ja ajaloodpetajaile.

TRU dotsent A. Elango oma grupiga jatkas
ndukogude pedagoogilise modtte kajastuse
uurimist Eesti pedagoogikateoorias ja prakti-
kas. Uuriti mitmeid teisigi kisimusi, mis on
seotud uUksikute ainete (emakeel, matemaa-
tika) Opetamise metoodika arenguga Eestis.

Kokkuvdtteks voib 6elda, et tehtud on palju,
kuid Opetajaskond nduab meie teadlastelt
rohkemat. Nagu juba &eldud, puuduvad ena-
mikus Oppeainetes sustemaatilised metoodika-
kasiraamatud. Nende koostamisele tuleb asu-
da kéesoleval viisaastakul. Puudub ka uld-
didaktika késiraamat, kus kasitletaks nuddis-
aja tunni teooriat ja praktikat, lahtudes aine
Opetamise uutest ndudmistest. Suurt vajadust
tunnevad Opetajad metoodiliste juhendite ja-
rele, mis aitaksid oluliselt t6hustada tunni
kasvatuslikku kulge.

Suur tdd seisab ees nuldisaegsete Oppe-
metoodiliste komplektide loomisel. Rohkem
tahelepanu tuleb po6dérata metoodiliste soovi-
tuste rakendatavusele. Seda réhutas eriti hari-
dusminister M. Prokofjev oma hiljutises kénes
PA Uldkogu koosolekul, markides: «Kui
uurijad ei orienteeru oma metoodiliste soovi-
tuste kasutamise optimaalsele maéarale, . ei
néita nende eduka kasutamise piire ja tingi-
musi, mille juures on nende kasutamine kdige
ratsionaalsem ja kus need vdivad pdhjustada
hoopiski negatiivseid néhtusi, siis vdivad nad
praktikas teha palju kahju.»

Meie ees seisvate Ulesannete paremale ja
kiiremale lahendamisele aitaks kindlasti kaa-
sa eri asutuste teadlaste koostdd. Praegus-
hetkel on asutustevahelised loomingulised si-
demed veel ebakindlad ega taga alati teadus-
like ja praktiliste Ulesannete Kiiret lahenda-
mist. Niisuguste sidemete tugevdamine on
hadavajalik, seda enam, et meil on niisuguse
koostdd viljakuse kohta suureparaseid néi-
teid: flusika metoodika alal tegutsesid vii-
mastel aastatel thiselt ja tulemusrikkalt TRU,
TPedl ja PTUI uurijad, samasuguseid kiidu-
sdnu vOib delda keemia ja emakeele metoodi-
kute ning mitmete teiste pedagoogikaharude
uurijate kohta.

Teadlased peaksid teaduse saavutusi laiema
elanikkonna hulgas aktiivsemalt propagee-
rima. See on vajalik nii uurimistulemuste
tahtsuse lahtim&testamiseks kui ka meie
rahva vaimse kultuuri rikastamiseks, tema
intellektuaalse potentsiaali tdstmiseks, mark-
sistliku maailmavaate kindlustamiseks.



Ideelis-poliitilise
kasvatustoo

sUsteemist _
Jogeva keskkoolis*

ILME KRAANER

Opilasomavalitsuse t66 juhendamisel oleme
silmas pidanud X Vviisaastaku saavutuste ja
NLKP XXVI kongressi materjalide tundmadppi-
mist koOigi Oppe-kasvatustdd vormide kaudu.
Eeltoodust l&htudes tootavad kasikdes kooli
pioneerimalev ja komsomoliorganisatsioon.

Kuna algatusvdimeline ja loov osavott
toost ning Uhiskondlikust elust on inimese
ideelise ja kodanikukipsuse naitaja, siis sead-
sid nii pioneerimaleva ndukogu kui ka komso-
molikomitee endale Ulesandeks kaasata kdik
Opilased aktiivsesse tegevusse, anda igale Opi-
lasele kindel Ulesanne.

VOistlus ©pilaste kommunistliku maailmavaate
aluste kujundamise tegurina

Malevandukogu ja komsomolikomitee too6tasid
juba eelnevalt valja vdistlusjuhendid (eraldi
rihmadevahelise vdistluse juhendi 4.—7. Klassi
Opilastele ja komsomoliorganisatsioonide vahe-
lise vdistluse juhendi 8.—11. klassi Opi-
lastele), Juhendite alusel korraldatakse vdist-
lus aasta ringi.

Jégeva keskkooli Oleg Kosevoi nimelise
pioneerimaleva rihmadevahelises  vdistluses
jargitakse uleliidulise pioneerirthmade mar-
si «Oleme ustavad Lenini Uritusele» soovitusi
ja pioneerimaleva kohustusi kdikidel mars-
ruutidel. Komsomoliklasside vaheline v@ist-
lus toimus deviisi all «Kimnendale viisaasta-
kule 166kfinis!», seejuures peeti silmas kom-
somolikomitee sektorites valjatootatud kohus-
tusi. Voistluse eesmérgiks pidasime:
[0 pioneeri- ja komsomolielu
[0 Opilaste vaimse iseseisvuse ja
arendamist,

D visaduse kasvatamist dppimises, t60s ja spor-
dis,
D vditlusvaimu ja kollektiivsustunde kasvata-
mist.

Et konkureerida saaksid Uheealised, kor-
raldatakse vdistlus eraldi 4., 5. jne., kuni
11. klassideni valja. Vdistlusalad on konkreetselt
hinnatavad ja neid on ule 30. Seega saab
iga klass end uhel voi teisel alal kindlamalt
tunda ning kaotusekibedustki tuleb ette suh-
teliselt véhem.

rikastamist,
initsiatiivi

* 1981. a. Ulevabariigiliste
loengute ettekanne.

pedagoogiliste

Etlejate  konkursid, lauluvdistlused, agit-
brigaadide Ulevaatused, jalgratta vigur- ning
aeglussdit, teatevdistlused, liiklusviktoriinid,
«Sademex-viktoriin, s8jandusviktoriin, raadio-

viktoriinid ajakirjanduses ilmunud materjalide,
NLKP Keskkomitee, ULKNU Keskkomitee ot-
suste ja kongressimaterjalide tundmiseks, véalk-
lehtede ja plakatite konkursid, Kklassidevahe-
lised isetegevusdhtud, omaloomingudhtu, spor-
di- ja koOnevdistlused, naitvahendite valmis-
tamine jpm. — kdik need on meie koolis
tavaks saanud. Ruhmade- ja komsomoli Kklassi-
organisatsioonide vahelise vdistluse posi-
tiilvseks kiljeks pean seda, et need aitavad
tdhusalt kaasa pioneerimalevas ja komsomoli-
organisatsioonis kavandatu elluviimisele.

Pioneeri- ja komsomolitdd

tdpne planeeri-

mine kui ideoloogilise kasvatustegevuse olu-
line aspekt
Meie koolis on 2. oktoober tavakohaselt

igale pioneerile kdige tootihedam ja samal

ajal kdige pidulikum péaev: eetrisse antakse
raadiosaade, toimub raadiorivistus, viiakse
labi rihmakoondused kohustuste vastuvotmi-

seks ja Kinnitamiseks. Tahendab ju see paev
kokkuvotete tegemist modddunud pioneeriaas-
tast ja samas uue pioneeriaasta algust.

1980/81. &.-a. 2. oktoobril koélas kooli
raadios6lme kaudu igas pioneeri- ja komso-
moliklassis pioneerimaleva ndukogu esimehe
Ester Lindpere tervituskbne, milles ta Kkut-
sus malevakaaslasi aktiivselt osalema kdigis
selle Oppeaasta Uritustes.

Jargnes pidulik malevakoondus, kus «Elav
malevaraamat» t6i iga pioneerini sel dOppe-
aastal tulipunktis oleva. Parteilise suuna kogu
toOaastaks andis parteialgorganisatsiooni sek-
retar direktori asetditja llme Kroodo.

lga pioneer sai sel péeval teada oma
pioneeritlesanded, oma koha ruhmas ja male-
vas.

Komsomoliaasta algas 26.
toimus komsomoli

septembril, mil
tldkoosolek «Lenini teed
modda tulevikku!». Ettevalmistamise ja labir
viimise eest kandis hoolt 10-b klassi alg-
organisatsioon. Lé&htuti V. I. Lenini kdnest
«Noorsooiihingute tlesanded» VKNU IIl kong-
ressil, vaeti suvist tood ja vOeti vastu ot-
sus, milles olid antud pd&hillesanded Gppeaas-
taks. Probleeme tdstatasid kommunistlike noorte
sBnavotud.

Komsomoli  tldkoosolek
tooplaani ja Kkinnitas selle.
organisatsiooni sekretdr Terje Saar kutsus
koiki noori aktiivselt osalema uldrahvalikus
lilkumises «X viisaastakule 166kfinis! Mingem
vadriliselt vastu NLKP XXVI kongressile!».

Kooli  pioneerimalev ja komsomoliorga-
nisatsioon votsid XXVI kongressi auks vastu
thised kohustused, millest tsiteerin jargmi-
sed:

D Hea Oppimine ja eeskujulik kaitumine ning
aktiivne osavott klassivalisest t6ost on meie
parim kingitus NLKP XXVI kongressile.

labi  ka
Kooli komsomoli-

arutas



1 ZX komitee.
L V/ kogu ja 6pilaskomitee.

O 23. veebruaril labi viia partei-, komso-
moliorganisatsiooni ning pioneerimaleva Uhine
pidulik koosolek «Joondume kommunistide
jargil»
O Jatkata koostood Vene NFSV, Liti,
ja Ukraina NSV sdpruskoolidega. Jne.
Komsomoli- ja pioneeriaktiiv on kindlad,
et igati labimdeldud tooplaan ja vastuvde-
tud kohustused lubavad pioneeri- ning komso-

Leedu

moliaasta 16pul loota tulemusrikkaid kokku-
votteid.
Ko&rge ideelisus on iga inimese poliitilise

kUpsuse néitaja

Toon moningaid naiteid Opilaste organiseeri-
tud suurdritustest.

5. detsember 1980. Aulasse kogunes 260-
liikmeline komsomolipere, et osaleda ELKNU
60. aastapéevale ja Toopunalipu ordeniga
autasustamisele puhendatud koosolekul. To66-
presiidiumi valiti kooli direktor U. Erdmann,
endine ELKNU Jdgeva Rajoonikomitee esi-
mene sekretdr, praegune EPA 0Oppejoud A.
Metsa, JOgeva rajooni komsomoliajaloo uurimi-
se komisjoni esimees, Kuremaa sovhoostehni-
kumi ametiihingukomitee esimees T. Aavasalu,

endine komsomolisekretar ajaloodpetaja E.
Veskis, endine komsomolisekretar autoinst-
ruktor-Opetaja M. Vapper. Saalitdis poisse-

fudrukuid kuulas huviga kommunistlike noorte
ettevdtmistest ndukogude vdimu esimestel
ja sOjajargsete taastamistddde aastatel.
Komsomoli koosolekul vastuvdetud otsus nagi
ette kooli komsomoliajaloo uurimist. Koos-
oleku valmistas ette ja korraldas igati tase-

mel 9-b klassi komsomoliorganisatsioon. Oma-

ilmeliseks ja pidulikuks tegid selle 9-b
klassi montaaz, piioneeritervitus, agitbrigaadi
esinemine kavaga «Ei ole vaikivat pdlv-
konda».

Hasti  labimdeldult laabus ka jargmisel
paeval, 6. detsembril korraldatud noorte
poliitiliste  laulude festival, millest v&tsid
osa Péltsamaa ja Puurmanni keskkooli po-

laulude ansamblid. Meeldejaav oli
populaarseima po-
«Aprilliklubi»  liik-

liitiliste
siidamlik kohtumine Eesti
liitiliste laulude ansambli
metega.

ndukogude patriotismi ja
kasvatamise (ks

Soprusfestival kui
sotsialistliku internatsionalismi
vahendeid

Aastaid oleme koos sdpruskoolidega s6prus-
festivale korraldanud. Eelmisel &ppeaastal
oli 21.—23. martsini vOOrustaja osas meie
kool. Kilas olid Leedu NSV-st Kudirkos-Mau-
miestise, Lati NSV-st Riia 28., Ukraina NSV-st
Kiievi 130. ja Vene NFSV-st Leningradi
397. keskkooli 8ppurid.

Festivaliks valmistub alati kogu koolipere.

Moodustatakse komisjonid, mille koosseisus
on 40 Opilast ja niisama palju Opetajaid.
Festivailiettevalmistusi juhib kooli komsomoli-

Agaralt tegutsevad ka maievandu-

Eelmisel festivalil anti 4-c  klassile —
parimale pioneeriklassile — auilesanne: pio-
neeritervituse koostamine ja ettekandmine ava-

aktusel. Eritlesanne oli 5-b klassi poistel-
trummaritel ja fanfaristidel.
Sopruspidu, aktused, tutvumine Jdgeva

linna ja selle Umbrusega, Baltimaade vanima
linna Tartu tutvustamine, «Vanemuise» teatri
kulastamine, kontserdid, spordivistlused jm.

jaid festivalikilalistele elavalt meelde.

Kui esimesel festivalil kinkisime oma kooli
nimel soOpradele vormimutsi ja teisel Kkinda-
paari, siis' kolmandal sdprusfestivalil kinni-

tati igale kulalisele rinda festivalimark, kaela
aga pandi omavalmistatud nahkripatsiga medal.
«Kes kindlat sOprust Kkalliks peab ja d&iget
sdbra hinda teab ...» — nii lauldi korraga
neljas keeles.

Moodunud Oppeaastal hindas Jdgeva ra-
jooni haridusosakond meie kooli osa soprusfes-
tivalide korraldamisel ning vdimaldas 31-
lilkkmelisel pioneeri- ja komsomoliesindusel
osa voOtta rahvaste sOpruse festivalist Lenin-
gradi 397. keskkoolis. Kolme péeva sisse
mahtus uskumatult palju — sudamlik vastu-
vOtt, aktused, autobussiekskursioon kange-
laslinnaga tutvumiseks, muuseumides ké&imine,
sOprusbhtu, disko, 6htu «Vene samovar» jne.

Festivalidel sOImitud sBprussidemed Uhen-
davad Opilased Kkollektiiviks. Festivalipaevade
tegemistes-toimetamistes omandatakse Uhistege-
vuse kogemusi.

Ideelis-poliitilise kasvatustd6d teisi vorme Jo-
geva keskkoolis
«Poliitilise  kasvatustod aktuaalne ulesanne

on tagada propaganda ja agitatsiooni kdrge
teadlik tase,» loeme NLKP Keskkomitee otsu-
sest «ldeoloogiatdd ja poliitilise kasvatustoo
edasisest parendamisest».

Kooli naitagitatsioon. 1979/80. 0&.-a. vottis
kooli  parteialgorganisatsioon vastu otsuse
kooli naitagitatsiooni poliitilise taseme tdst-
mise kohta. Kodikidele vastutavatele Ope-
tajatele tehti Ulesandeks tagada materja-

lide Oigeaegne vahetamine, naitagitatsiooni
paevakehastamine, lahtudes seejuures koolile
antud ulesannetest.
Kooli néitagitatsioonis on rdhuasetus meie
kooli igapéevaelu sotsiaal-kultuurilise arengu
kajastamisel, X viisaastaku saavutuste tut-
vustamisel, NLKP XXVII kongressi materja-
lidel, internatsionalistlikul kasvatustool.
Nii on ajaloo- ja Uhiskonnadpetuse sek-
torisse Ules pandud stendid «Aja kaja»,
«Meie kool», «Meie Sefid», fuajeesse Uhis-
kondlik-poliitilised stendid aasta p6&hisuun-
dadega, vene keele sektoris stend, mis
tutvustab s@prussidemeid. Teise korruse Uhes
sektoris on pioneeridele kuuluval stendil
«Patrioot» V. I. Lenini elu ja tegevust tutvus-
tavad materjalid jne.

Kooli raadiosdlm. Kooli raadios6lme t66d
juhib  komsomolikomitee juurde kuuluv toi-
metus. Igal kolmapédeval tulevad &pilased
kooli 10 minutit wvarem, siis antakse eet-



risse nn. podhisaade. Nimetatud toimuvad
vastavalt tooplaanile. Moned naited to6-
plaanist: «T6ost fondeeritud dpikutega», «Opi-
lasomavalitsuse slisteemist koolis», «Séna on . . .
(komsomolikomiteel, Opilaskomiteel, pioneeri-
maleva ndukogul, kehakultuurikollektiivi ndu-
kogul jne.)», saadete seeria NLKP XXVI
kongressi materjalidest, tahtpaevasaated jms.

Kooli raadiosdlme kaudu antakse jooks-
vat infot iga péev jargmiselt: vanematele
Opilastele teise tunni, noorematele aga nel-
janda tunni jarel. Selline kindel slsteem on
end meie suurkoolis (Ule 1400 Oopilase) igati
digustanud ning muutunud ideelis-poliitilise
kasvatuse héadavajalikuks vahendiks.

Koolil raamatukogu. lIdeoloogiatdéd ja poliiti-
lise kasvatustdod tBhustamiseks saab maksi-
maalse kasuteguriga rakendada raamatukogu.

Jogeva keskkooli raamatukogus on eraldi
kataloogid, soovitusnimestikud Kkirjanduse koh-
ta, mida peab lugema iga Opilane, temaa-
tilised soovitusnimestikud vanemate klassi-
de Opilaste jaoks, ajakirjanduse ja metoo-
dikaalase Kkirjanduse Kkartoteegid, kirjanduse
nimistud poliitringide liikmetele. Kd&ik on nii
Opilastele kui ka Opetajatele kaeparaseks teh-
tud. Kdulastajaid kaib raamatukogus péaevas le
100, uUldse on arvel 1230 lugejat.

Raamatukogus tegutseb «Noorte Raamatusop-

rade Klubi», kus on arvel 120 3.—10. Kklassi
Opilast. Klubi korraldab sustemaatiliselt Uri-
tusi.
Poliitringid. NLKP Keskkomitee ideoloogia-
otsuses rbhutati poliitinformaatorite osataht-
suse tugevdamist. Nende téhelepanu kesk-
mes peavad olema sise- ja rahvusvahelise elu
kdige aktuaalsemad kisimused. Aratada Oppi-
vates noortes huvi poliitiliste teadmiste vas-
tu — just see ongi poliitringide t606 ees-
mark.

Seda arvestades oleme koolis sisse sead-
nud Kkindla susteemi poliitringide ja lek-
torite grupi to66  korraldamisel. Opetajate
poliiitringe  juhendavad kooli  direktor U.
Erdmann ja tema asetditja S. Veskis. Mdle-
mas ringis ka&sitletakse arenenud sotsialis-
mi teooria ja praktika probleeme, osavétjad
teevad referaate ja ettekandeid. Uhe &ppuse
jooksul esineb 7—8 inimest. Kokku tullakse
kord kuus.

lga kuu esimene kolmapédev on koolis Opi-
laste ja Opetajate Uhine poliitpdev. On Kkor-
raldatud huvitavaid kohtumisi EKP Jdgeva Ra-
joonikomitee esimese sekretari A. Kiitiga,
kes tutvustas X Viisaastaku tulemusi rajoo-
nis, EPA 8ppejou A. Metsaga, kes raakis tea-
duse ning tehnika arengust. Ajalehe «Puna-
lipp» toimetaja H. Alter selgitas rahvus-
vahelist olukorda, J8geva Perekonnaseisuak-
tide Biroo juhataja V. Vaigla perekonnaprob-
leeme. Opetajatele on esinenud EKP Keskkomi-
tee propaganda ja agitatsiooniosakonna ju-
hataja asetditia S.-A. Villo. Opetajatest on
sisukamate ettekannetega esinenud L. Ivask,
L. Lohmus, H. Kaeval, H. Mallo jt.

Meie kooli 7. Kklasside Opilased osale-
vad poliitringis «Komsomoli elu seadus».
Ringi juhendab ajaloodpetaja Aino Ois.

Kommunistlike  noorte  poliitringi  «Meie
Leninlik Komsomol» juhendavad komsomolikomi-
tee poliitilise kasvatust6d sektori juhenda-
ja ajaloodpetaja Eino Veskis ja poliitilise
kasvatusto® eest vastutav 11-b klassi Opi-
lane Ants Veskioja. Tema koostas ka tooplaa-
ni poliitringile.

Koolis tddtab 46 noorest koosnev lek-
toritegrupp. Loenguteemad on kdikidele Ope-

tajatele teatavaks tehtud. Nii on Opetajal
vdimalik t66d ette planeerida.

Opilaste ettekanded on p6éhjalikud ning
aktuaalsetel teemadel. Noutavamad loengud

on «ENSV majandusliku arengu pdhitulemused
X viisaastakul ja Ulesanded XI viisaastakuks»,
«Rahva heaolu jarjekindel kasv» jt. Noored
lektorid suhtuvad oma kohustustesse tdsiselt
ja tihti  vB8ib neid, kaasas pildimaterjal,
tabelid, skeemid ning filmilindid, naha klas-
sijuhataja- ja ainetundides esinemas.

Klassijuhataja uldise

t60 suunajana

ideoloogilise  kasvatus-

Nii pioneeri- kui ka komsomoliklassi juhata-
ja peab ette négema, kuidas kommunistliku
kasvatuse pohitlesandeid realiseerida. Joge-
va keskkooli klassijuhatajad on leidnud igaks
Oppeaastaks sdlmkisimused, mille lahtimdtes-
tamisele keskendavad kogu to6.

Aluseks vottes klassijuhatajate  pohiules-
andeid 1980/81. 6.-a. on 4. klasside juha-
tajad pannud pearbhu pioneeriseaduste sel-
gitamisele, nende taitmise kontrollile, pio-
neeriseltsimehelikkuse 0digele mdistmisele. 5.

klasside juhatajad &ratavad huvi meie maa
tbOtajate saavutuste vastu, kasvatavad ise-
seisvust ja pusivust Opitdds. 9. klasside

juhatajate pdhiprobleemiks on kommunistliku

kdlbluse, sotsialistliku Ghiselu reeglite si-
vendamine, diguskasvatuse laiendamine.

Kdikide Kklasside juhatajatel on téhelepanu
keskmes Opilaste omavalitsustegevuse aren-
damine Klassis. Klassijuhatajad on palju kaasa
aidanud pioneeri- ja komsomolit6é paren-
damisele, selle sisukaks muutmisele, on pal-

ju teinud Opilaste — tulevaste kodanike —
mdojutamiseks. Oma sellealases t66s on nad
lahtunud «Kasvatustdod naidisprogrammist ld-
hariduskoolidele», eriti r6hku pannes vest-
luste temaatikale kasvatustdos.

Eeltoodud ndited on ainult osa ideoloo-
gilisest tegevusest ja poliitilisest kasvatus-
to0st meie koolis. Edaspidi poo6ravad koo-

li komsomolikomitee, pioneerimaleva ndukogu,
Opilaskomitee ja pedagoogiline kollektiiv eri-
list téhelepanu Opilasomavalitsuse arenda-
misele, kasvatustod kvaliteedi ja efektiiv-
suse edasisele tOstmisele.

Samas jatkame ideoloogilise kasvatustoo
slsteemis uute vormide otsimist, poorates
tdhelepanu kasvatustdd sisule ja selle teos-
tamise kultuurile.



KOOLNUHI PEERUD

Kuidas
kasutame
kabinet-
susteemi
eeliseid?*

OLGA TOOM

X viisaastak tdi Oppetundidesse uue kvali-
teedi: mindi Ule Opetamisele kabinetsiustee-
mis.

Pélva keskkooli algklassid tootavad kabi-
netslisteemis viiendat aastat. Selle aja jooksul
on pidevalt taiustunud kabinettide varusta-
tus tehniliste, samuti Opetajate valmistatud
Oppevahenditega. P&lva keskkooli 16 algklas-
sidpetajal on kasutada 10 filmoskoopi, 7 dia-
projektorit, 7 grammofoni, 2 epidiaskoopi,
1 grafoprojektor, 1 kinoaparaat. Kdik kabi-
netid on pimendatavad, ekraaniga varusta-
tud.

Uha sagedamini kostab haali, ning tundide
kulastajatel on olnud vdimalus veenduda, et
kabinettides asuvaid materjale, tehnilisi va-
hendeid ei kasutata kullaldase koormusega.

Olukorrast Ulevaate saamiseks tegime alg-
klassidpetajate hulgas kusitluse ja tundide
vaatluse Opetamismeetodite ning Appevahen-
dite kasutamise sageduse kohta.

*1981. a. Ulevabariigiliste
loengute ettekanne.

pedagoogiliste

Oppevahendite kasutamine

Oppevahendite kasutamine on liigiti erinev.
Kusitlemise ja vaatluse teel selgitasime (ta-
bel 1), missugused 6ppevahendid on Opetajate
hulgas kbéige populaarsemad. Vaatluse all oli
16 Oppevahendit. Vastuseid andsid 10 Opeta-
jat 8 tooldigus. VVoimalus oli saada 80 valikut.

Tehnilistest vahenditest kasutatakse kdige
enam magnetofoni, valikuid vdimalustest
24%. Jargnevad epidiaskoop 23, diaprojek-
torid 21, filmoskoop 18, grammofon 15 ja
grafoprojektor (mis on meie majas Oige luhi-
kest aega) 3 protsendiga.

Audiovisuaalsete 6ppevahendite kasutamis-
sagedus oleneb sellest, palju on sddtemater-
jale.

Magnetofoni eelistamine tunnistab, et vii-
mastel aastatel on OGpetajaid tsentraliseeritud
korras varustatud vajalike venekeelsete mag-
netofonilintidega, on lindistatud saatemuu-
sikat kehalise kasvatuse tundideks. Edukalt
kasutatakse magnetofoni kirjandidpetuses
suuliste kirjandite salvestamiseks, emakeele

lugemise oskuse ja vene keele 8ige haaldamise
korrigeerimiseks.

Pildimaterjali vahendamisel on asendamatu
epidiaskoop, kasutussageduse pingereas jarg-
nevad talle diaprojektorid, mille efektiivsemat
rakendamist piirab sootematerjali nappus.
Diapositiivide pappraamid lagunevad Kkiiresti,
plastraame aga ei piisa. Algklassidpetaja
(naisterahvas) pole alati suutelinegi slaide
ise valmistama.

Koénearenduseks ja kirjandidpetuseks sobi-
vad hasti filmoskoop ja grammofon, kuid
huvitavate diafilmide ning heliplaatide valik
on vaike.

Kuigi grafoprojektori populaarsus on suu-
renenud, pidurdavad meie koolis selle raken-
damist Opetajate vahesed kogemused, samuti
see, et meil on seda vaid Uks eksemplar.

K®oige levinum on pildimaterjal, eriti kasu-
tavad Opetajad seinapilte — valikuid v&ima-
lustest 38%, jargnesid Uksikpildid (35%),
temaatilised pildimapid (8%), pildiseeriad
(3%).

Kuigi dpetajad kdige enam kasutavad mit-
mesuguseid suZeepilte, pole asi sellega kau-
geltki korras. Seinapilt kui Uks lihtsamaid
ja algklassidpilasele emotsionaalsemaid nait-
vahendeid jaab Uha tagaplaanile, sest teema-
ja programmikohaseid seinapilte on véhe.
Véaga meeldivad on algklasside loodusGpetuse
pildid loomadest. Oleks neid vaid rohkem!
Algklasside emakeeledpikuis on kauneid illust-
ratsioone, millest méned voiksid olla antud
ka seinapiltidena.

Rohkesti kasutatakse vene ja emakeele tun-
dides Uksikpilte. Oleks meeldiv, kui edaspidi
saaksime pildikomplektid sdnavara Opetami-
seks, eriti 1. klassi tarvis.



Tabelite kasutamise valikute protsent oli
25. Eriti populaarsed on tabelid matemaa-
tikas arvutamisoskuse omandamiseks, keele-
Opetuses ja loodusBpetuses.

Liikuvate tdhtede ja numbrite arv- ning
huvikujundite kasutamise valikuid oli 19%
vOimalustest. Liikuvad téhed ja numbrid
leiavad kasutamist 1. kl. emakeeletundides,
matemaatikas, kdige enam siuvendamiseks ja
kordamiseks.

Kiire tagasiside saamiseks kasutatakse kul-
lalt sageli naidikuid. Valikuid oli 24%. Kdige
enam kasutatakse naidikuid harjutamise, kin-
nistamise ja kordamise ajal.

Kollektsioonide kasutamise valikuid oli
15% vdimalustest. Kasutamine on tagasihoid-
lik, sest pdhiliselt on see v&imalik vaid loo-
dusdpetuses.

Lisamaterjali kasutamisel oli valikuid 33%.
Lisamaterjal (katkendid ilukirjandusest, pe-
rioodikast) laiendab Opilaste silmaringi, suU-
vendab &pitut ning leiabki kdige enam kasu-
tamist tunni sissejuhatavas osas, uue mater-
jali kasitlemisel. Lisamaterjali kasitlemine
annab Ulevaate ka Opetaja enda eruditsioo-
nist, naitab kasvatustd66 suunitlust Kklassis.

Omavalmistatud didaktiliste materjalide —
valikute protsent 27 — kasutussagedus on
kallaltki suur. Kahjuks peab &petaja loova
t60 asemel tegema veel kullalt palju mehaa-
nilist. Et iga klass on omailmeline, oma puu-
duste ja tugevate kilgedega, pole Opetajate
omavalmistatud didaktilistest materjalidest
vBimalik taielikult loobuda.

Lisaks mainitud Oppevahenditele aitavad
Oppetundi ratsionaalsemaks muuta mitmesu-
gused tahvlid. Meie koolis kasutatakse edukalt
klapp-, magnet- ja individuaalseid tahvleid,
kdige enam 0Oppetdd individualiseerimiseks,
kontrolli tihendamiseks ja kiire tagasiside
saamiseks.

Opetajate arvamusi 8ppevahendite kasuta-
mise tiheduse ja otstarbekuse kohta vordlesin
tundides nahtuga. Selgus, et dpetajate arvates
on dppevahendite kasutamise sagedus suurem.
Muidugi satub kontrolli alla véhene osa &peta-
jate antud tundidest (Uhe Gppepéaeva jooksul
antakse 16 algklassis keskmiselt 72 tundi).

Vaadeldud tundides kasutati tbepoolest
kdige sagedamini magnetofoni, epidiaskoopi,
filmoskoopi, grammofoni, Uksikpilte, naidi-
kuid, lisa- ning didaktilist materjali.

Oppevahendite kasutamine tunni eri osades

Vaatluse alla votsime 8 kd&ige sagedamini
tunnis esinevat osa (vt. tabel 1 Ik. 14). Vali-
kute protsent vBimalustest oli jargmine: Kin-
nistamisel 61, uue materjali kasitlemisel
52, harjutamisel 42, kordamisel 41, sisse-
juhatuseks, meeleolu loomiseks tunni algul
31, sdnavara laiendamisel 30, kontrollimisel,
hindamisel 26, mdistete selgitamisel 20.

Oppevahendeid kasutatakse kdéige enam
teadmiste kinnistamisel, tehnilistest vahendi-
test kbige rohkem epidiaskoopi, diaprojekto-
reid, piltidest Uksik- ja seinapilte, sageli ka
tabeleid, naidikuid ning omavalmistatud di-
daktilist materjali.

Vahe kasutatakse kinnistamisel veel grafo-
projektorit, pildiseeriaid, temaatilisi mappe,
lisamaterjale perioodikast.

Uue materjali késitlemisel on populaarsei-
mad tehnilised vahendid diaprojektor ja
grammofon. Asendamatud selles tunniosas on
seina- ja Uksikpildid. Sageli kasutatakse lisa-
materjale, skeeme, jooniseid, kollektsioone.

Harjutamisel rakendatakse sageli magneto-
foni, tabeleid, omavalmistatud didaktilist ma-

terjali, rohkem voiksid abistada grafo- ja
diaprojektor.
Materjali korratakse kdige enam piltide,

tabelite, naidikute ja liikuvate téhtede ning
numbrite abil, véhe vdetakse appi tehnilisi
vahendeid. Haid vdimalusi kordamise mitme-
kesistamiseks annavad nii epidiaskoop kui ka
diaprojektor, samuti magnetofon. Kordamisel
vajaneb lisamaterjali tugevamatele &pilastele,
tagamaks igale Opilasele vbimetekohase t80.

Tunni sissejuhatuseks, dpilaste haalestami-
seks materjali vastu v6tma kasutatakse lu-
gemistundides grammofoni, magnetofoni, pil-
te, pildiseeriaid, tekstikatkendeid raamatutest
ja perioodikast.

Matemaatikatundide samas tunniosas voiks
rohkem olla tabeleid, arvkujundeid, liikuvaid
numbreid, tdhelepanuméange jms.

SOnavara laiendamiseks ja mdistete selgita-
miseks kasutatakse kdige enam pilte, kollekt-
sioone, magnetofoni, epidiaskoopi, vahe aga
skeeme, jooniseid ja tabeleid.

Kontrollimisel ja hindamisel on levinumad
naidikud, tabelid, huvikujundid, 6petaja oma-
valmistatud didaktiline materjal. Kontrolli-
ja hindamisvdimalusi pakuksid ka omaval-
mistatud Ulesanded grafoprojektorile, mag-
netofonile.

Oppevahendite osa tunni eri etappidel vajab
pbhjalikumat labitédtamist. Tunni naitlikus-
tamiseks on veel kullalt v6imalusi, kuid takis-
tuseks on ka materjali nappus.

Opetamismetoodika kasutamine

Opetajatele anti hindamiseks 18 kd&ige sage-
dasemat dpetamisviisi (tabel 2), et valja selgi-
tada, missugused Oppeviisid on enamraken-
datavad. Kriteeriume oli 4: vaga sageli, sa-
geli, harva, iildse mitte. Opetamisviisidest olid
vaatluse all dpetaja jutustus, vestlus, selgitav
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OPPEVAHENDITE KASUTAMINE

Tunniosad
Oppevahendid sisse- uue kin- har- kor- kont-
juha- ma- nis- juta- da- roll,
tus ter- ta- mine mine hin-
jali  mine da-
selgi- mine
tus
1. Tehnilised vahendid:
filmoskoop 1 3 9 - 2 —
epidiaskoop 3 1 4 1 2 1
grafoprojektor — — 3 — — —
diaprojektor 3 4 4 — 2 —
grammofon 6 2 3 — — —
magnetofon 3 4 1 5 2 1
2. Pildid:
seinapildid 5 6 6 3 4 3
Uksikpildid 2 5 5 4 3 2
pildiseeriad — — — 1 1 —
temaatilised mapid 2 1 — 1 1 1
3. Naidikud 1 2 5 4 4 3
4. Tabelid, huvikujundid — 3 6 5 6 3
5. Liikuvad téhed, numbrid — 4 4 3 4 2
6. Kollektsioonid — 3 3 1 1 —
7. Lisamaterjal (katkendid
kirjandusest, perioodikast) 6 5 4 2 2 1
8. Omavalmistatud didakti-
line materjal 1 2 6 6 3 6
9. Skeemid, joonised 2 3 2 3 2

Kokku valikuid 33 47 59 38 50 25

OPPEMEETODITE KASUTAMINE

Jrk. Oppemeetod Véaga Sageli
nr. sageli

1. Jutustus 2 4
2. Vestlus 4 6
3. Selgitav lugemine 5
4. Oppekaik

5. Demonstratsioon 2 4
6. Vaatlus 9
7. Probleemiilesannete andmine 2 7
8. Looviilesannete andmine 1 8
9. Individuaalsete Ulesannete andmine 4 5
10.  Iseseisev t66 raamatuga, 4 6
11. vihikuga, 4 6
12, toovihikuga, 5 5
13.  teatmeteostega
14.  Kollektiivne harjutamine 4
15.  Enesekontrolli {ilesannete andmine 5
16.  Jooniste ja skeemide jargi téétamime 3
17.  wVastastikune kontroll 5
18. Grupitdo 3
19.  Ulesannete andmine tehniliste vahen-

dite abil

—

Tabel 1

mois- sbna- KOK- 94
tete vara ku
selgi- laien- vali-
ta- da- kuid
mine mine
3 3 14 17,5
3 3 18 22,5
_ — 3 3,7
2 2 17 15
— 4 10 L9
— 3 19 30
3 3 33 41
3 4 28 35
— — 2 2,5
1 1 8 10
— — 19 21
1 — 24 30
1 1 19 24
3 1 12 15
1 2 23 29
1 — 25 27
1 1> 16
23 27
Ta bei
Harva Uldse
mitte
4
5
10
2 2
1
1
1
1
3 7
1
3 1
5 2
5
5
5 4
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lugemine, 6ppekéik (ekskursioon), demonst-
ratsioon, vaatlus, probleemiseadmine, loov-
Ulesannete andmine, iseseisev t60 raamatu,
vihiku, t6ovihiku, teatmeteosega, enesekont-
rolli Ulesannete andmine, t66 jooniste, skee-
mide jargi, vastastikune kontroll, grupitdo,
tlesannete andmine tehnilistel vahenditel,
individuaalne ja kollektiivne harjutamine.

Andmeid andsid 10 Opetajat. VVaga sageli
harjutatakse kollektiivselt, tehakse iseseisvat
t60d toéodvihiku, raamatu ja vihikuga, vestel-
dakse.

Kollektiivne harjutamine ei tohiks varju
jatta individuaalset harjutamist, vestlus muu-
tuda maast-ilmast lobisemiseks.

Sageli tehakse vaatlusi, kasutatakse prob-
leem8ppe elemente, antakse loov- ja indivi-
duaalseid ulesandeid ning enesekontrolli Ules-
andeid, kontrollitakse teineteist.

Harva kéiakse 6ppekaikudel, ekskursiooni-
del. Tihemini vOiks kéia ettevdtetes, tutvuda
vanemate tddkohtadega. Suure Opilasruh-
maga (35—40 0dpilast) on raske vaadelda t66d
vaikestes tdoruumides. Enam tuleks seda t66-
vormi kasutada téhekeste koondustel, Kkus
klass jaotub ruhmadeks.

Vahe tootatakse skeemide ja jooniste jargi.
Opilaste kujutlusvdime arendamine eeldaks
selle tbévormi sagedasemat kasutamist.

Vahene on ka grupitdd, vastastikune t60
algklassides. Pdhjuseks kindlasti Opilaste ea-
lised isedrasused, aga ka koolipingi kasuta-
mine pdhilise algklassi dppelauana.

Harva antakse ulesandeid tehniliste vahen-
dite abil. Edukalt saaks kasutada magneto-
foni ning grammofoni emakeele ja muudes
kunstitsukli tundides. Vdimalusi ulesannete
andmiseks pakub diaprojektor, kui on vasta-
vaid omavalmistatud slaide (néiteks matemaa-
tikas, keeledpetuses). Grafoprojektori tha in-
tensiivsem kasutamine on ses mottes hea
naide.

Kahju, et on veel Opetajaid, kes uldse ei
demonstreeri materjale, ei to66ta skeemide voi
joonistega ega kasuta ulesannete edastamiseks
ka tehnilisi vahendeid. Kdige nérgem on td6
teatmeteostega, seda algklassidpilasele sobi-
vate trukiste puudumise tottu.

Vaadeldud tundides selgus, et iseseisva t60
votteid kasutavad Opetajad sageli, Opilastel
on kujunenud vastavad harjumused. Rahule
vOib jaada probleemide ja loovilesannete and-
mise ja lahendamisega. Véahe suunatakse Opi-
lasi enese- ja vastastikusele kontrollile. Esineb
ka individuaalsete Ulesannete formaalset and-
mist, Kiiremaile lihtsalt leitakse ajataidet.
Oluline on silmas pidada, et individuaalse
t66 kaudu kasvatame t6okust, arendame tun-
netuslikke vdimeid, kujundame isiksust.

Jareldused ja ettepanekud

Tehniliste vahendite kasutamissagedus oleneb
a) sootematerjali hulgast ja kvaliteedist; b)
vahendi asukohast — statsionaarsel voi kind-
lal alusel asuvat vahendit kasutatakse sage-
damini. Seepérast — tehnilised vahendid kap-
pidest véalja! Paigaldagem need statsionaarse-
tele alustele vOi varustagem lihtsate tdste-
mehhanismidega.

D Rohkem tuleks tsentraliseeritult valmis-
tada programmikohaseid s6dtematerjale teh-
niliste vahendite tarbeks vdi varustada koole
efektiivsemalt materjalidega, millest neid val-
mistada (positiivfilme, slaidiraame, magneto-
fonilinte).

O Opilaste véljendusoskuste arendamiseks
vajaneb rohkem programmikohaseid siZee-
ja Uksikpilte, pildiseeriaid kirjandidpetuseks,
eriti vene keele dpetamiseks.

O Pé&hilise tagasiside annavad dpetajale vihik
ja toovihik, mille kontrollimine votab G&pe-
tajalt tohutult aega. On vaja Kiiret tagasi-
sidet andvaid t66vahendeid: naidikuid (t60s-
tuslikult toodetud), sobivast materjalist indi-
viduaaltahvleid, mida oleks lihtne puhastada
ja millele oleks lihtne Kkirjutada.

O Algklassidpilases iseseisvuse, probleem-
situatsioonide lahendamisoskuse arendami-
seks vajame kiiresti teatmeteost (ENEKE).
D Ainult individualiseeritud Opetuse kaudu
kasvatame vOimetekohaselt todtavat inimest.

Kokkuvote

Kabinetsusteemis to6tamine on suurelt osalt
Oppetdd sisuline Umberkorraldamine. Uha
enam asendub suuline esituslaad audiovi-
suaalsete 6ppemeetoditega, on aktiviseerunud
Opetajate loominguline suhtumine traditsioo-
nilistesse 6ppemeetoditesse. Ootame abi peda-
googikateadustelt, metoodikutelt ja majan-
dustdotajailt, et lahendada uute perspektiiv-
sete tdOmeetodite praktikasse rakendamise
probleeme.

Kirjandus

1. Kogumik «Algbpetuse aktuaalseid problee-
me». Tln., 1973.

2. Hiie, E. Opilaste iseseisev t6d tunnis.
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3. Kogumik «TTO kusimused koolis».
1975.

4. Skatki.n, M. Oppeprotsessi tdiustamine.
Tln., «Valgus», 1975.
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too _
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AINO ORGMETS

Arendada noortes oskust iseseisvalt oma
teadmisi taiendada, OGppida, tegelda eneseha-
rimisega, viia Opetamismetoodika kooskdlla
elu nBuetega — need on arenenud sotsialist-
liku thiskonna kooli kesksed ulesanded. See
tlesanne nBuab koolilt aktiivse eluhoiaku ku-
jundamist, mis omakorda on k&lbelise kasva-
tuse probleem.

Kasvatamine on Opetamise po&hiolemus ja
sellest pohitdest lahtub iga Opetaja. NLKP
XXV kongressil rahvaharidusele seatud ules-
annetes on esmatéhtsaks saanud kasvatamine
Opetamise kaudu, kasvatustd6d komplekssus.
Peale stigavate ja pusivate teadmiste and-
mise peab Opetaja vormima ka Opilase isik-
sust, tema kolbelisi ja ideoloogilisi vaateid,
kujundama nooruki suhtumiste susteemi Umb-
ritsevasse maailma, todsse, kaasinimestesse
ja iseendasse, juhtima tema vdimete, huvide,
harjumuste jm. arengut.

Neid kasvatusulesandeid lahendatakse p6-
hiliselt ainetundides. Kuid nendele lisanduvad
aaretult suured véimalused hésti korralda-
tud, téiskasvanute juhitavas klassivélises te-
gevuses, mis toetab Gppetdo taotlusi, on emot-
sioone ergastav ja noorukite tarbeid rahul-
dav, sest klassivéline tegevus sisaldab mitte
niivord inimtegevuse tunnetuselemente (infor-

* 1981.a. Ulevabariigiliste
loengute ettekanne.

pedagoogilist.

matsioon, teadmiste saamine), kuivdrd hin-
nangulisi  (vaértustamine), Umberkujunda-
vaid (loov tegevus, praktiline t60) ja suhtle-
miselemente.

Klassivéalises tegevuses realiseeruvad vaga
paljud kompleksse kasvatuse eesmargid: Kkin-
nistuvad ja leiavad praktilise kasutuse aine-
tundides omandatud teadmised, avardub sil-
maring, arenevad eetilised ja esteetilised aru-
saamad, kollektiivsustunne, tahteomadused,
rahulduvad suhtlemisvajadused ning selles
maandatakse dppimispinge.

Neid noorte pdlvkondade kasvatamise po&hi-
probleeme ei ole vdimalik tédnapaeva koolis
edukalt lahendada ilma dpilasomavalitsuseta.
To6 korraldust tuleb alustada selliselt, et iga-
Uks koigepealt organiseeriks ja juhiks iseen-
nast. Kui 6pilane saab hakkama iseenese orga-
niseerimisega, tuleb ta sellega toime ka teiste
juures.

Opilasomavalitsus jdustub pdhiliselt tunni-
ja koolivélises t60s. Sellepéarast peab nendes
koolielu 18ikudes valitsema tendents &pilaste
enesevaljendusele, vastutusele ja organiseeri-
misele.

Muidugi vajab dpilasomavalitsus diget pe-
dagoogilistel alustel olevat teadlikku suuna-
mist.

Kui Opilastele pakkuda vdimalikult palju
huvitavat ja joukohast tegevust, kujunevad
nad aktiivseteks. Meie, Opetajate ulesanne on
kasvatada uut inimest, kes elab arenenud
sotsialistlikus Uhiskonnas, kes ehitab kommu-
nismi. See inimene peab olema avara silma-
ringiga, aktiivse eluhoiakuga, ideeliselt ka-
rastatud. Maailmavaadet ei saa Opetada, seda
tuleb kujundada, arendada iga Oppetunni,
kuid eriti klassivéaliste Urituste kaudu intel-
lektuaalselt, emotsionaalselt ja praktiliselt.
Aktiivsuse ja ideelise kupsuse saavutab noo-
ruk mitte vastuvdtja, vaid tegutseja, edasi-
andja, organiseerija osas. Pole ukskdik, kas
Opilane kuulab ettekannet v&i valmistub ise
esinemiseks. Aktiivne osavott téhendab ise
teha. Mida nooremas eas me Opetame lapsi
ise tegema ja organiseerima, seda kergem
on neil leida oma kohta kollektiivis.

Igas koolis on vélja kujunenud oma kasva-
tustdd susteem. Palju on selles Uhist, kuid
ka erinevat, mis annab koolile oma ilme.
Vastuvaidlematult on kdige tédhtsam kasva-
tusluli dppetund, kuid selle p&hilise kdrval
peab olema mitmeid v8imalusi klassi- ja kooli-
véliseks tegevuseks. Kdéesoleva t60 koostaja
peab Uheks selliseks oluliseks koérvalliuliks ai-
nekuud ja dpilaskonverentsi kui tdhusat vormi
Opilaste omavalitsuse ja enesevéljendamise
vBimalusena.

Ainekuu
t; i

Rakvere 1. keskkoolis on ainealane klassi-
valine t60 korraldatud ainekuude kaudu, mille



uldistava kokkuvdttena toimub iga dppeaasta
aprillikuu keskel Ulekooliline dpilaskonve-
rents.

Bioloogia ainekuuks on september, selle
kuu kogu klassivaline t60 klassikollektiivides
ja ulekoolilised Uritused on seotud bioloo-
giaga. Eristendil on vélja pandud kooli komso-
molikomitee poolt labi arutatud ja Kinnita-
tud ainekuu plaan.

Ainekuu tegevus toimub eriplaani alusel,
milles kajastuvad jargmised 1digud:
Ulduritused: ravimtaimede kogumise hoogtoo-
kuu ja kokkuvotete tegemine; UKT hooldus-
objektidel; materjalide kogumine ja ststema-
tiseerimine bioloogiakabineti jaoks; sugisesed
metsapéaevad.

Naitlik agitatsioon ja néaitused: kirjanduse
véaljapanek raamatukogus; seinalehe erinumb-
rid; stendid, mis kajastavad bioloogiakuu
probleeme; naitused; matkamaterjalide valja-
panekud.

Ulekoolilised writused: 1.—3., 4.—7., 8.—9.
klasside uldkogunemised; bioloogiabhtud sa-
made astmete jargi.

Kohtumised

Matkad, 6ppekaigud, ekskursioonid

Toon moned ndited bioloogia ainekuu plaa-
nide kohta.

Bioloogia ainekuu td6dplaan 1979/80. 6.-a.
Teema: «Mets»

Uritused klassikollektiivides: iga klassikol-
lekinv valmistab 1—2 metsateemalist plaka-
tit ja esitab Uhe metsateemalise Kkirjutise (luu-

letus, proosa jne.);
4.—7. Klassid valmistavad ette 5-liikmelised

vdistkonnad bioloogiadhtu viktoriinis voistle-
miseks (embleem, kompositsioon); 8.—9. klas-
sid esitavad ainekuu stendil véalja pandud
viktoriini kisimuste vastused.

Naitused: sugismeeleolu (2.—3. kl.); sugise-
sed metsavarvid (5. kl.); slUgiskompositsioo-
nid — ainest huvitatud dpilased; rajooni néi-
tus Piiral.

Matkad ja ekskursioonid: kdigil klassikollek-
tilvidel kulastada Rakvere Koduloomuuseumi
loodusloolist osakonda; korraldada tks Uritus
metsas (koondus, klassikoosolek);

1.—A4. Kklassidele matk «Tere, sugis!».
Kohtumised: mets, inimese t66 ja ré6dmu alli-
kas (1,—4. kl., sm. Helm, muuseumi teadus-
tootaja); seadused ulukite kaitseks (5.—7. kl.,
sm. Tuul, pioneerimaja metoodik); metsade
kaitse Rakvere rajoonis (8.—9. kl., sm. Ld&u-
gas, metsamajandi looduskaitseinspektor).
Naitlik agitatsioon: «Mets» — bioloogiaklassi
stendid; september — bioloogiakuu (stend
I korrusel); sugise algus (stend | korrusel),
ainekuu stend (plaan, 8.—9. kl. viktoriini
kisimused), Kkirjandusnditus (raamatukogus).
Bioloogiadhtud ja viktoriinid: 1.—3. klasside
bioloogiadhtu.

1.—3. Klasside bioloogiabhtu toimub parast
matka «Tere, sigis!». Ohtu esimeses osas an-
takse klasside kaupa luhike suuline aruanne
matka kohta, esitatakse loodusluuletusi, laule

ja isegi tantse. Teine osa on meelelahutus-
lik — mangud, tants.

4.—7. klasside bioloogiadhtu. 4.—7. klasside
Ohtu algab tavaliselt teemakohase luulepdi-
miku vOi instseneeringu esitamisega selle
klassikollektiivi poolt, kes on dhtu uldvastu-
taja. Seejarel paiknevad vdistkonnad laudade
taha, panevad ules oma embleemi ja esitavad
stugiskompositsiooni. (Mdlemad kodused ules-
anded annavad vdistluspunkte.) Seejarel al-
gab viktoriin, mis toimub kahel viisil. 1. Suure
ja vaikese ringi vodistkonnad. Sel juhul esita-
takse kusimused 5-liikmelisele vb&istkonnale
ja teine variant kusimusi iga klassi uUlejaa-
nud dpilastele, kokkuvote tehakse klassi kohta
suure ja vaikese ringi kogusumma alusel.
Arvesse ldheb ka klassi osavftu aktiivsus
(kas oli suures ringis vahe v6i enamik klassi-
kollektiivist). 2. V@&istlevad ainult vdistkon-
nad. Ziiriis on 4.—7. kl. 8ppe- ja kultuuritéo
sektorite juhatajad, vanempioneerijuht, bio-
loogiadpetaja, 2 Opilast sekretdridena. Kusi-
mused koostab bioloogiaBpetaja, kes ei ole
seni olnud selles vanuseastmes klassijuhataja
(seega erapooletu isik). Viktoriini Idpptule-
mused tehakse kohe teatavaks, kui viktoriin'
on Idppenud, ja kolm paremat vodistkonda
saavad preemiaks loodusande (puuvilju, lilli).
8.—9. klasside bioloogiadhtu. 8.—9. klasside
bioloogiadhtul on toimunud eespool Kirjelda-
tud pohimottel viktoriinid, kuid viimastel
Oppeaastatel on praktiseeritud kodust vikto-
riini. Bioloogiabhtu algab tavaliselt kulalis-
esinejaga. (1979/80. 6.-a. oli kulaliseks Rak-
vere Metsamajandi looduskaitseinspektor, kes
ragkis teemal «Metsamehe elukutse».) See-
jarel on kokkuvote viktoriini ja teiste Ules-
annete taitmise kohta ning tehakse teatavaks
parimad klassikollektiivid ja individuaal-
voistlejad. Premeeritakse ikka jalle sugisandi-
dega. Samal O6htul tehakse kokkuvdte suvis-
test malevatdodest ja tooperioodist majandi-
tes. (Tuleb ju septembrikuus vanematel &pi-
lastel abistada majandeid sugistdddel.) Tava-
liselt on kohale tulnud ka majandite esinda-
jad ja ELKNU rajoonikomitee esindajad. See
6htu on dhtlasi I6ikuspidu. Ohtu teine pool
on meelelahutuslik.

Ainekuu kokkuvodtete tegemisel koolikomi-
tees antakse hinnang ja kavandatakse Opilas-
aktiiviga konverentsi tldteema, et siit jatkata
bioloogiaalast klassivalist t66d kogu 0Oppe-
aasta valtel.

Opilaskonverents

Opilaskonverents Rakvere 1. keskkoolis koos-
neb kahest orgaanilisest teineteisega seotud



osast: t00 sektsioonides ja pidulik plenaar-
istung. Tavakohaselt on vélja kujunenud Uks
Oppenédal, mille valtel tbdtavad sektsioonid
péarast 6ppetunde ning nadala Uhel tbéopaeval,
s. 0. reedel tehakse kokkuvétteid plenaaris-
tungil.

Plenaaristung algab pidulikult kooli lipu
sissetoomisega. Esineb kooli direktor, kes an-
nab ule Oppetdds parimatele kooli Gppetdd
eesrindlase margi ning teeb teatavaks klassi-
kollektiivi, kes on Oppe-kasvatustdds saavu-
tanud kdige paremaid tulemusi ning saanud
seega Oiguse hoida kooli randauhinda ja olla
kogu klassikollektiiviga pildistatud kooli lipu
all (pilt asetatakse Oppettd eesrindlaste au-
tahvlile).

Kokkuvétte aastasest ainealasest klassivéli-
sest toost teeb komsomolikomitee dppetdosek-
tori juhataja. Autasustatakse parimaid esine-
jaid ja tanatakse juhendajaid Opetajaid.

Plenaaristungile on kutsutud alati ka kaks-
kolm teadlast kooli vilistlaste hulgast, kes
esinevad luhikeste sBnavottudega. Pd&hiliselt
on plenaaristungil kaks pikemat ettekannet
Opilastelt.

Opilaskonverentsi ettevalmistavas té6s on
esimene etapp organisatsiooniline kulg, kus
selgitatakse valja terviklik siUsteem ja kes
konverentsi labi viib. T66 algab kooli komso-
molikomitee septembrikuu teisel koosolekul,
kus tehakse kokkuvdte ainekuust ja aruta-
takse labi kdik ettepanekud, mis on Kklassi-
kollektiividelt teema kohta laekunud. Vali-
takse vélja koige meeleparasem, aga Kkind-
lasti ka aktuaalsem ja k&esoleva aasta uldiste
siindmustega sobiv teema.

Toon nditeid teemade ja ettekannete kohta.
1976/77. 6.-a. konverents teemal «lnimene ja
loodus»

Plenaaristungil (9,—11. kl.) kuulati &ra
jargmised ettekanded:

1. Loodus dpilase mdttes ja meeles (Elle Paap
10-b KL.).

2. Loodusest kirjanduse lehekulgedelt (Kulli
Muna 11. kl.).

3. Geoloog loodusest (kilalisesineja K. Suur-
oja ENSV geoloogiavalitsusest).

Bioloogiasektsioon:

1. Lahemaa rahvuspargi teke (Merike Annus
10-c Kkl.).

2. Lahemaa vaatamisvaarsusi (Merike Ran-
nik)

3. Diapositiivid Lahemaast (Arne Kaasik,
Lahemaa rahvuspargi vanemmetsatlem).
1977/78. 6.-a. Opilaskonverentsi teema oli
«lnimene ja inimene».

Plenaaristungi ettekanded:

1. Naljakas ja huvitav inimene (Vello Kekki
10-a kl.).

2. Inimese kontseptsioon kaasaegses
(Tiina Kuslap 11-a Kl.).

3. Suhetest meie koolis (Karin Piirima 10-c
kl.).

Kiilalisena esines sm. A. Lunge TRU-st tee-
ma! «Inimene ja inimene*.

luules

Bioloogiasektsioonis samal dppeaastal raa-
giti Kbrvemaast. (Selle dppeaasta bioloogia-
sektsiooni t66d analluUsin edaspidi tapsemalt.)
1978/79 oli teema «Elada ja tdotada ajastu
vaariliselt».

Plenaaristungil késitleti jargmisi teemasid:
1. Toost ja tookusest (tille Mualla 11-c kl.).
2. Linnastatiise probleem tanapéaeval (ajaloo-
doktor R. Pullat).

3. Moraalsus — kohustus v&i vajadus (M. Soo-
salu 11-a kl.).

Sektsioonis:

1. Keskkonnakaitse olemus, teke ja Ulesanded
(Riina Susi 11-a Kl.).

2. Rabade ja kuivendustddde probleem (Me-
rike Miller 10-c kl.).

3. Jarved meie elukeskkonnas (Mari-Anne
Rakse 10-c Kl.).

4. Keskkonnakaitse Rakvere rajoonis (Loodus-
kaitseseltsi Rakvere osak. esimees).

1979/80 oli teema «T60 ja dnn».
Plenaaristung:

1. T6d ja 6nn (Anu Takjas 10-a Kl.).

2. Mis on tarvis 6nneks (F. Tomps restauree-
rimisvalitsusest).

3. Lenin tanapéevas (Ullar Puvi 10-a Kl.).
Sektsioonis:

1. Lenin ja looduskaitse (Maire Tonka 11-c
kL.).

2. Metsa-, maa-, maavarade ja veekoodeksid
(Ave Sooneste, Uile Kask, Ele L6hmus, Katrin
Proosa 10-b KL.).

3. Eesti NSV loomastiku kujunemine jaaajast
kaasajani, loomastiku kaitsest (E. Helm, Rak-
vere raj. Koduloomuuseumi teadusttodtaja).
1980/81. 6.-a. konverentsi teemaks valisime
«Mina ja meie».

Parast teema kinnitamist otsustatakse sa-
mal koosolekul, millised sektsioonid asuvad
konverentsi ette valmistama. Koolikomitee
lilkkmed jaotavad omavahel ulesanded selli-
selt, et iga sektsiooni eest vastutab uks 6pi-
lane, plenaaristungi eest kaks Opilast ja tldise
organiseerimise eest (kutsed kulalistele, lilled,
preemiad) kaks dpilast. Kui komsomoliko-
mitee on organisatsioonilise kulje lahenda-
nud, algab otsene ettevalmistus.

Sektsioonide t60 eest vastutavad Opilased
asuvad juhendajate leidmise kusimust lahen-
dama, paluvad juhendajaks vastava aine Ope-
tajat voi Opetajaid (koolis on ka mitu sama
aine dpetajat).

Et koikidel konverentsidel on tédtanud bio-
loogiasektsioon, siis edaspidi kirjeldan ainult
selle sektsiooni t86d.

Olles andnud ndéusoleku juhendada bioloo-
giasektsiooni, on ettevalmistust6d esimene liili
Opilaste leidmine, kes hakkavad ettekandeid
koostama, ja ettekannete teemade otsusta-
mine. Olen selleks alati kasutanud ainest huvi-
tatud 10. ja 11. kl. dpilasi.

1977/78. 6.-a. bioloogiasektsioonis oli tee-
ma «Kérvemaa riiklik maastikukaitseala*.
Selle teema valisid 6pilased pdhjendusega, et
eelmisel, 1976/77. 6.-a. oli teema Lahemaa



rahvuspark ning nudd pidasid nad Korve-
maa kasitlemist loogiliseks jatkuks.

Sektsiooni tooks valiti 6 teemat: 1. Korve-
maa riiklik maastikukaitseala; 2. Korve-
maa — metsade ja soode maa; 3. K&rvemaa —
vete kuningriik; 4. Inimene «T6e ja Oiguse
maal»; 5. Kui vana on Tammsaare tamm?;
6. Loodus Tammsaare loomingus.

Opilased ise jaotasid teemad endi vahel
ara ja algas individuaalne ettevalmistustoo.
Esimeseks tegevuseks oli igal ettekande koos-
tajal kirjanduse ja materjali muretsemine.
Selleks oli antud teatud aeg (tavaliselt kolm
nadalat). Vastava aja mooddudes ilmus iga
ettekande koostaja Opetaja juurde ja esitas
kava, Alille alusel t66 Kirjutatakse. Opetajaga
kava labi arutanud, korrigeerinud, jargneb
t60 Kirjutamise periood.

Organisatsiooniliselt on kindlaks méaéaratud,
millal on ettekande arakuulamine grupi ainest
huvitatud dpilastega. Sellel nn. &rakuulamise
koosolekul korrigeeritakse ettekanded 16pli-
kult ja peab Utlema, et Opilased on vaga
asjalikud, kriitilised ja ndudlikud. On ette
tulnud, et mdnel ettekande koostajal on roh-
kem kui kord tulnud esineda enne, kui t60
tunnistatakse konverentsil esinemiskupseks.
Ettevalmistustdd viimaseks etapiks on t6o
vormistamine, kujundamine.

Omaette osa ettevalmistustéddes on illust-
reerimine ja nditlikustamine. Eneste seast on
leitud 2—3 Opilast, kes valmistavad skeeme,
teemakohaseid illustratsioone ja vastutavad
ruumi kujundamise eest. T66 toimub astme-
tega: Opilaste leidmine, aeg kavandamiseks,
kavandite labivaatamine ja kinnitamine.

1977/78. 6.-a. Korvemaa-teemalisel konve-
rentsil tehti ettepanek valmistada suur Kor-
vemaa skeem ja illustreeritud tekst — plaka-
tid «Tde ja Giguse» materjalidest. Skeem val-
mistati «Eesti Looduses» ilmunud skeemi jar-
gi, projitseeriti epidiaskoobiga paberile skit-
seeritult ja parast tdoddeldi nduetekohaseks.

Sektsioon paneb 2—3 nadalat varem vasta-
val stendil véalja teate sektsiooni t66 kohta,
kus on ara margitud aeg ja teema. Seejérel
toimub Kklassides Opilaste eelnev registreeri-
mine. See on vajalik 6ige suurusega auditoo-
riumi leidmiseks.

Kui need etapid on kdik labitud, ongi ette-
valmistustddd 16ppenud ja toimub konverents.

Konverentsi t66d juhatab vastav komsomo-
likomitee liige, kes oli sektsiooni td6 eest
vastutaja. Tema avab koosoleku, teatab ette-
kanded ja annab esinejatele sdna. On vilja
kujunenud, et esimeses jarjekorras kuulatakse
ara ettekanded, siis jargnevad kusimused ja
sbnavotud. Ka antakse t6dle hinnang, monel
juhul on esile toodud kdige meeldivam ette-
kanne. Sektsiooni t66 18peb juhataja téanu-
sbnadega juhendajale ja esinejatele.

1977/78. 6.-a. sektsiooni t66 korraldajad
said preemiaks tasuta ekskursiooni Korve-
maale, mis oli omakorda nagu kogu eelnevalt
tehtud teoreetilise t66 praktiline kinnistamine.

Konverentsile antakse hinnang koolikomi-
tee koosolekul, kus tuuakse vélja dnnestu-
mised ega varjata ka ebadnnestumisi, sest
jargmisel aastal on vBimalus vigu parandada.

Eespool kasitlesin dpilaskonverentsi 9.—11.
klassides. Siinjuures lisan, et Opilaskonve-
rents haarab kogu koolipere. Plenaaristungid
toimuvad 1.—4. ning 5.—8. klassides ja vas-
tavalt astmetele tootavad ka sektsioonid. Or-
ganisatoorselt erinevusi pole, sest konverents
valmistatakse ette malevandukogu ja Opilas-
komitee juhtimisel. Konverentsi teema on
kogu kooliperele Uhine, ainult sisu erineb nii-
vord, kuivdrd on tegemist ealiste erinevus-
tega. Selge on see, et kdige nooremate juu-
res on Opetajatel rohkem t66d, kuid siin
rakendatakse suures ulatuses vanemate Opi-
laste abi.

Opilaskonverentside ja ainekuude korralda-
mine Rakvere 1, keskkoolis on juba juurdu-
nud traditsioon. See on kujunenud Oopilaste
poolt oodatavaks suursindmuseks oma sisu-
tiheda tb6ga sektsioonides.

Opilaskonverents ja ainekuu vdimaldavad
pakkuda Opilastele mitmekesist, neid kutkes-
tavat vaheldusrikast arendavat ja harivat
tegevust, innustavad neid ise tegema, ise proo-
vima, ise riskima ja vastutama, ise oma asju
korraldama ja juhtima. Konverents ja aine-
kuu aitavad tdsta kasvatustoo efektiivsust,
sest kasutatakse ara kollektiivi ja Opilasliid-
rite mdju isiksuse kujundamisele, samal ajal
luuakse situatsioon, kus 6pilased saavad eluks
nii vajalikke oskusi ja kogemusi suhtlemiseks,
organiseerimiseks ja juhtimiseks. Ka on &pi-
laskonverents ja ainekuu vorm, mis tdiendab
Opilaste teadmiste pagasit, avardab silma-
ringi ja loob ideaalse vdimaluse tulevase Uhis-
konnaehitaja oskuste, kogemuste ja vilumuste
kujundamiseks, aitab kaasa noortele nii taht-
sa kusimuse — elukutsevaliku — lahenda-
misele. Valmistudes esinema ettekandega, tu-
leb ainega tutvuda stgavamalt ja laiemalt,
tutvuda ka elu praktilise kiljega.

Vahem téhtis ei ole konverentsi ja ainekuu
emotsionaalne kulg, mis puudutab noore ini-
mese hingestigavust ja aitab kaasa tunnete
kujunemisele.

Kokku vottes tahaksin 6elda: Ukski Uritus
ei ole mitte eesmérk omaette, vaid vahend
kasvatusliku eesmargi saavutamiseks.
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Loodushoid ja
kasvatustoo
algklassides*

HELGI SIILBEK

Elukeskkonna kaitse on muutunud Ulemaa
ilmseks probleemiks, looduskaitse esmajoones
elukaitseks. Inimese ja looduse suhted on prae-
gusaja aktuaalsemaid probleeme.

Kullap on paljud kéesoleva artikli lugejad
tutvunud vajadust ja vOimalust moddda 26.
ja 27. dets. 1979. a. Tallinnas toimunud Uule-
vabariigilise teadusliku konverentsi «Ratsio-
naalse looduskasutuse stiimulid arenenud sot-
sialismi tingimustes» materjalidega. Uhe k-
simusena oli seal arutusel &petaja 6koloogia-
alaste teadmiste tase (8). Ka 1.—3. oktoobril
1980. a. Tallinnas toimunud uleliidulisel 6ko-
loogilise haridus- ja kasvatusto6 alasel tea-
duslik-praktilisel konverentsil rdhutati, et ha-
ridusprotsessis on vaja slvendada Opilastes
vastutustunde kasvatamist Umbritsevasse
maailma suhtumisel (7).

Meie koolides toimub kasvatamine Opeta-
mise kaudu, seega Oppeainete kaudu.

Algklassides peab dpilastele andma elemen-
taarse looduskaitsealase hariduse. Lapsed
peavad tunnetustegevuses joudma niikaugele,
et nad moistaksid loodust selle Uhtsuses (dia-
lektilise materialismi pdhitees maailmast kui
seostatud, Uhtsest tervikust). Lapsed peaksid
aru saama, et looduses on ko&ik omavahel
seotud ning et hélpsam on loodust rikkuda
kui tehtud vigu parandada, neis peavad siive-
nema Oiged arusaamad looduse ja inimese
vahekorrast.

Algklasside programmis on 6eldud, et ema-
keeledpetus algklassides on uUldhariduse alu-
seks ja teenib kommunistliku kasvatuse ules-
andeid. Emakeeletunde, sealhulgas ka luge-
mistunde, on algklassides kbige rohkem. Kuna
kirjanduspalad mdjutavad lapse tundmusi,
peaks kdlbeline kasvatamine selle &ppeaine
kaudu olema jarelikult kdige t6husam (1).

Opetamist ja kasvatamist saab vaadelda
mitmest aspektist. Uhelt poolt véimalused.
Kaéesoleval juhul algklasside emakeeledpi-
kutes olevad lugemispalad, kohustuslik ja lisa-
lugemisvara, aga ka «Taheke». K&igi nende
kaudu saab anda teadmisi loodusest ning kas-
vatada séastvat suhtumist sellesse.

Pikaajalised tdhelepanekud praktilises koo-
litdos aga tBestavad, et mitte kdigil Opilastel
ei ole kujunenud niisugust hoiakut, mis on

ulevabariigiliste
loengute ettekanne.

pedagoogiliste

omane loodust armastavale ning hoidvale lap-
sele. Pigem tahetakse looduselt ainult saada.

Kaéesolevas artiklis tahaksingi analtisida
Opetamise ning kasvatamise tulemusi, s.t.
seda, missugused on laste teadmised loodu-
sest ning kuidas nad suhtuvad loodushoiu
kusimustesse.

Emakeele lugemikes olevatest paladest on
mitmed niisugused, mille kaudu lapsed saa-
vad teadmisi loodusest ning nende paladega
saab kasvatada ka séastvat suhtumist loodu-
sesse.

Et teada saada moénede palade kasvatus-
mdoju, oh vaja dpilaste endi arvamust (ka aru-
saamist) nende kohta. Kisitlesin mai [6pus
76 3. klassi 6pilast. Et kusimusi oli ka 1. ja
2. Kklassis Opitud palade kohta, siis lugesin
enne kusimuse esitamist pala ette. Lapsed
vastasid kirjalikult, kuid anontimselt.

Vastused hindasin positiivseteks ja nega-
tilvseteks. Positiivseks pidasin vastust siis,
kui opilane oli looduskaitse seisukohalt vas-
tanud Oigesti, negatiivseks juhul, kui lapse
soov kaituda palas esinevas situatsioonis ei
olnud kohane loodust armastavale ja hoidvale
lapsele.

1. klassi lugemikust valisin 5 pala: «Kui-

das leiti raaripuu?», «Mispéarast?», «Apar-
dunud koerasdit», «Janes», «Kuldnokk» (2).

Pala «Kuidas leiti ndaripuu?» kohta kusi-
sin: «Missuguse naaripuu sina oleksid vali-
nud?» Ukski vastajatest ei arvanud teisiti,
kui luuletuses oli 6eldud: k6éik soovisid tuua
naaripuuks kdige ilusama, kbige sirgema puu,
nii suure, et ulatuks toas laeni.

Pala «Mispéarast?» kohta esitasin kusimu-
sed: «Kas sina oled niisugust laulu kuulnud?
Kuidas sa sellele vastaksid?» Positiivseid vas-
tuseid oli siin palju — 70. Lapsed on aru
saanud linnukese kurtmisest ning vastused
on véga ilusad. Naiteks: «Ara muretse, lin-
nuke, meie aitame sind» vdi «Meie kohus on
sind aidata».

Kahe jargmise loo kohta saadud vastused
lausa ullatasid.

Pala «Apardunud koerasbit» kohta oli kisi-
mus: «Kui sina oleksid olnud Uks poistest,
mida sa siis Paukaga peale apardust oleksid
teinud?» Ainult 2 (!) last arvasid, et koera
ei ole vaja karistada ega peksta. Enamik
arvas, et koera on vaja karistada, peksta,
ta ketti panna, temaga riielda jne.

Pala «Jénes» puhul andsid lapsed kusimu-
sele «Miks ei saa kdik janesepojad suureks
kasvada?» palju negatiivseid vastuseid. Ai-
nult Uks pidas jankude hukkumise pdhjuseks
kattimist. Mitte Ukski (!) vastaja ei nimeta-
nud hulkuvaid koeri, ka mitte rebaseid. Huk-
kumise po6hjuseks peetakse hoopis seda, et
janesepojad saavad piima v&0rastelt emadelt.
Jarelikult ei ole Opilased looduses esinevast
olelusvditlusest aru saanud. Véga paljud jat-
sid vastuse vdlgu.

Pala «Kuldnokk» p6hjal esitatud kusimu-
sele «Miks pannakse kuldnokkadele pesa-



kaste?» vastates oskasid lapsed vélja tuua
kuldnokkade kasulikkuse aia sanitaridena, sa-
muti neist saadava esteetilise elamuse. Nime-
tatakse ka inimese abi vajalikkust lindudele.

2. klassi lugemiku | ja Il osast on valitud
kolm pada: «Valgel hommikul», «Ulasekimp»,
«Triin ja péike» (3,4).

Pala «Valgel hommikul» kohta oli kiisimus:
«Mida Maidu ei osanud looduses néha?» Nega-
tiivseid vastuseid oli 51. Lapsed ei ole aru
saanud, et pala tegelane (Méaidu) ei nainud
looduse ilu. Mitmed lapsed on jatnud vasta-
mata.

«Ulasekimp». Kusimus: «Miks &petaja lil-
lede Ule ei r6®dmustanud?» Enamik lapsi vas-
tas positiivselt. IImselt on lapsed praktilises
koolielus taolises situatsioonis olnud. Kuid
ikkagi leidus 5 last, kes vastata ei osanud.

«Triin ja paike» kohta oli kiusimus: «Miks
Triin ja péike koike koos tegid?» Vastused
naitavad vaga selgesti, et dpilased ei saa aru
looduses valitsevatest seostest. Palju kordi
oli margitud, et Triin ja paike olid lihtsalt
head sdbrad.

3. klassi lugemikust valisin 7 pala: «Maa-
sikamaias mustrastas», «Kurb Kkuuseke»,
«Metsloomadele suUa viimas», «Lillepidu»,
«Pisike piilpart», «Olikatk», «Aga hea jaib!»
®).

Lugude «Lillepidu» ja «Pisike piilpart»
kohta saadud vastused nditavad, et lapsed
ei ole sisust aru saanud. Esimese kohta arva-
takse, et oli lihtsalt (kevad)pidu, kus lapsed
saavad ise lilledena esineda. Teise kohta on
26 korda vastamata jaetud, teised arvavad,
et kirjanik rédmustab selle ule, et sai hea
teema Kirjutamiseks.

Pala «Maasikamaias mustrastas» pdohjal
arvatakse, et Kersti ja vanaema on head
inimesed, nad ei tee linnule haiget. Umbes
sama arvatakse ka pala «Metsloomadele stitia
viimas» kohta. Siin peetakse poiste koduseid
headeks inimesteks sellepérast, et nad aitasid
lastel suuski ja seljakotte seada. Viimati nime-
tatud pala puhul aga oleksid lapsed v6&inud
paremini vastata. Laste vanemad ja vana-
vanemad ei aidanud ainuiksi lapsi, nad hoo-
litsesid ka metsloomade eest.

«Kurb kuuseke» kohta oli kusitud: «Miks
ei raiutud kuusekest naaripuuks?» Paistab,
et negatiivselt vastanud lapsed ei saanud
palast digesti aru. Arvati, et kuuseke oli liiga
véaike, oli liiga suur jne. Enamik lapsi on
siiski vastanud positiivselt. Huvitav on vor-
relda neid vastuseid 1. klassi pala «Kuidas
leiti ndadripuu?» kohta saadud vastustega. 3.
klassi pala puhul on osatud paremini vastata,
kuigi probleem on Uhesugune (n&aripuu too-
mine). Pala «Olikatk» on (ks paremaid
tsiiklis «Tunne ja hoia loodust». On meeldiv,
et enamik lapsi oskab linnu hukkumise p&h-
juse Oigesti valja tuua. Kahjuks oli ka 24
negatiivset vastust. Need lapsed suudistavad
lindu ennast ega née vee saastamise ohtlik-
kust. 13 korral on vastamata jaetud.

Eelkirjeldatud vastused peaksid moningal
maaral aitama Opetajal vestlust pala kohta
ules ehitada nii, et lastele kasvatuslikult diget
moju avaldataks.

Programmis antud klassivéalise kirjanduse
hulgas on véhe raamatuid, mille kaudu saame
anda teadmisi loodusest vdi kasvatada armas-
tust looduse vastu. Opetaja vdib aga nimes-
tikku tdiendada. Taiendada tuleks lektutri
just looduskaitsealase kasvatust6d huvides.
Lapsed peaksid oskama korvutada Opiku pa-
lade sindmusi ja sarnaseid seiku klassivali-

sest kirjandusest. (Naiteks pala «Olikatk»
ning A. Perviku Kunksmoori-lood. Ka viima-

ses paastab ndid linnukesi.)

Vanasbna utleb: «Millest suda tulvil, sel-
lest suu raagib». Selle motte votsin aluseks
ka «Téahekeste» analtUsimisel (6). Viies aasta-
kaigus (1974—1978) on laste omaloomingut
avaldatud uldse 241 korral. Téid on Kirju-
tatud véga mitmesugustel teemadel. Moni-
kord on silmas peetud peamiselt riimi, t60
sisu jaab tuhisemaks. Sageli on juttu kull
loodusest uldse (lilledest, lindudest jne.), ei
saa aga Oieti aru, miks laps just sellel teemal
kirjutab. Uhtegi juttu ega luuletust ei ole
vanadest parkidest ega puudest, haruldas-
test taimedest. Ka mitte sellest, kui hea on
olla (pioneeri-) laagris, kus on ilus loodus,
puhas 6hk jne. Soovi loodust kaitsta on tunda
8 tHos, esteetilistest elamustest radgitakse 14
korral, looduselt saamisest (hea marja-, seene-
vOi kalasaak) aga 13 korral.

Veel kord kusitluse pbhjal saadud vastus-
test. Uks osa pidi selgitama laste tédhelepane-
kuid looduse hoidmise vdi rulstamise kohta.
Konkreetseid nditeid tuua ei osatud. Samas
oli antud ka neli kirjanditeemat. Neist tuli
valida soovikohane. Valitud kordade arvu
jargi saab vastuseid jarjestada nii: «Hea kala-

saak» — 27 korda, «Hea marjasaak* — 29
korda, «Metsloomadele stta viimas» — 19
korda, «Tore lindude péev» — 1 kord.

Kdike eelbeldut arvestades vdib oelda, et
looduskaitsealane kasvatustoo vajab t6husta-
mist. Algklassilapses peab kujunema sees-
mine vajadus suhtuda humaanselt kdigesse
elavasse.
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PSUHHOLOOGIdVEERUD

Kooli

pstuhholoogilisest
teenindusest
USA-s

VILVE RAUDIK

Paljudes maades on taie elubiguse vditnud
kooli psuhholoogiline teenindus, otsingud on
suunatud tema funktsioonide ja to6normide
tapsustamisele ning edasiarendamisele.

Nagu teada, on ka meie vabariigi mitmes
koolis sisse seatud psuhholoogi ametikoht,
kuid laiemas ulatuses ootab kooli psihholoo-
gilise teeninduse probleem meil veel lahen-
damist. Seepérast vdib huvi pakkuda teiste
maade sellealaste tdokogemustega tutvumine.

Allpool anname luhike® ulevaate USA uld-
hariduskooli psiihholoogilise teeninduse funkt-
sioonidest ja toovormidest.

Peale traditsioonilise koolipersonali (6peta-
jad, kooli juhtkond) votavad USA-s Opilas-
tega tehtavast to6st osa ka psuhholoogid,
psuhhiaatrid, nbuandjad (counselor), sotsiaal-
tootajad (social worker), meditsiinitootajad.
On loodud mitme eriala spetsialistidest koos-
nevad toobrigaadid (Pupil Personnel Servi-
ces Teams), kelle t66 p&hieesméark on hoolit-
seda Opilaste potentsiaalsete vBimaluste valja-
arendamise eest. Igapdevases koolielus esineb
tihti olukordi, mil oleks vaja spetsialistide
abi: koolist puuduv laps jaab teistest maha,
rahutu laps ei suuda suunata oma tahelepanu
dppimisele jne., jne. Opilastega tegelevate

spetsialistide t66s on peamine valtida prob-
leeme, mis v@ivad viia kohanematusele, lee-
vendada olemasolevaid kohanemisraskusi ning
kiirendada opilaste arengut.

Vaatleme ldhemalt, millised Ulesanded ja
ndudmised seatakse psuhholoogile USA koolis.

Ajalooliselt on koolipsthholoog olnud tihe-
dalt seotud eripedagoogikaga — koolipsiihho-
loogi on nahtud pdhiliselt eriklasside kontin-
gendi testijana. Praegusajal vaadeldakse
psiihholoogi Ulesandeid laiemalt. Pstuhholoog
peab aitama Opetajaid ja vanemaid last mdista
ning abistada teda intellektuaalsete ja sot-
siaalsete potentsiaalide avamisel.

Koolipsuhholoogi t66 kulgeb jargmise ul-
dise plaani alusel (2, Ik. 5): Opetajate (ka Ule-
jaanud koolikoosseisu) valjabpetamine; laste
vaatlemine; konsulteerimine dpetajatega; t60
lastevanematega; pusiv Opilaste jalgimine,
hindamine, spetsiaalse abi andmine atutpilise
kaitumise ja arenguga lastele.

Vaatleme ldhemalt iga plaani osa eraldi.
m Psihholoog saab suhtlemisel Opetajatega
viimaseid paljuski aidata. Kdigepealt varus-
tab ta neid informatsiooniga lapse normaalse
arengu probleemidest, normaalsest kaitumi-
sest; seda teades on vdimalik kergemini kind-
laks teha opilase kéaitumishalbeid. Psihho-
loog on v@imeline Kkirjeldama nditeks kdrge-
nenud agressiooni, mitteverbaalsuse, mitte-
kommunikatiivsuse, endassesulgumise jne.
fenomene, andma juhtnddre, kuidas selliseid
lapsi jéalgida, et saada informatsiooni nendega
edasitootamiseks. Koos Opetajatega arutab
psiihholoog 1abi tegevused, mida voiks teatud
lapsega ette votta. Parimaks viisiks sellise
mottevahetuse korraldamisel loetakse infor-
maalseid diskussioone vaikeses grupis. Sel-
line suhtlemine toetab Opetajaid, kes vdivad
olla frustreeritud ebaedust mdnede lastega
todtamisel.
m Psthholoog toob silmanédhtavat kasu ope-
tajaskonnale klassis vaatlusi tehes. Vaatluse
teel 6pib psiihholoog tundma &pilasi ja Opeta-
jaid, saab esmase mulje lapsi mdjutavast Umb-
rusest ja sotsiaal-emotsionaalsest kliimast,
Opilaste-Opetajate interaktsioonist, muutus-
test dpilaste kaitumises. Opetaja naitab psiih-
holoogile katte lapsed, kellega vdib tekkida
probleeme. Uhelt poolt ei tea psiihholoog lap-
sest nii palju kui dpetaja, teiselt poolt aga
saab Opetaja temalt lapse kohta uut infor-
matsiooni, 6pib temale uut moodi ldhenema.
Loomulikult on selline konsultatsiooniprotsess
efektiivsem, kui see toimub pikema aja jook-
sul.
m VVaga vaartuslikku informatsiooni saadakse
laste vanematelt. VVanematega peab psuhho-
loog sisse seadma sobralikud suhted, selgita-
ma neile oma t66 eesmarke, tegema nad osa-
votjaiks kooli psihholoogilise teeninduse ees-
markide saavutamisel.

Koosttd vanematega vOib toimuda eri vor-
mides. Levinud on nditeks grupitto, kus psuh-
holoogi ulesanne on arutelude ja diskussioo-



nide korraldamine mitmesugustes laste aren-
damisega seotud uUldkiUsimustes, nagu dist-
sipliini kasvatamine, lapsep&lvehirmudest va-
banemine jne. Grupitdod tehakse ka spetsiaal-
sete kasvatusprobleemidega lastevanemate
gruppides. Mdnel juhul véib psiihholoog kor-
raldada teraapiadppusi kaitumisprobleemi-
dega laste vanematele. Teine vanemate ja
psuhholoogi koostéé vorm on individuaalsed
kontaktid, mille puhul psthholoog esineb sa-
muti nii informatsiooni andjana — ta peab
olema vdimeline diskuteerima vanematega
mitmesugustes valdkondades — kui ka vastu-
votjana. Vanema vOib kutsuda vestluseks
vélja vOi teha koduvisiite. Psihholoog peab
sdilitama vaatlejahoiaku koikides kontakti-
des vanematega, néaitama neile uusi lastega
suhtlemise viise konfliktidest ulesaamiseks.
Arvatakse, et sellega paraneb ka vanemate
enesehinnang, mis omakorda on nagu Kkata-
lusaator nende edasisel osalemisel koostdts
psuhholoogiga.

A Uks psiihholoogilise teeninduse eesmarke
on aidata halbinud lapsi saavutada arengu-
tase, mis on vajalik edasijdudmiseks koolis
ja elus. Klassi vaatluse ja edasi konkreetse
lapse jalgimise kaudu, kui see osutub vaja-
likuks, aitab psihholoog avastada ning vas-
tavas suunas arendada neid omadusi, mis
lapsele kasuks tulevad. Uurimise alla vdivad
kuuluda kehaline areng ja koordinatsioon,
intellektuaalne, emotsionaalne ning sotsiaalne
areng. Millistele omadustele téhelepanu pdo-
rata, sOltub konkreetsest dpilasest.

Psuihholoogil on kaalukas s6na kaasa 6elda
ka siis, kui tekib vajadus suunata Opilane
eridppeasutusse. Informatsioon sellise lapse
kohta kogutakse vdimalikult paljudest allika-
test: aineOpetajatelt lapse osavotu ja tule-
muste kohta erinevate &ppeainete dppimisel,
meditsiinitdotajalt lapse kehalise arengu,
psthholoogilt testimise ja vaatlustulemuste
kohta. Kogu see informatsioon on aluseks
otsuse langetamisel lapse eriBppeasutusse
suunamise p6hjendamisel, aga samuti oluline
lahtepunkt lapsega tddle hakkavatele spet-
sialistidele uues &ppeasutuses. Lisaks sellele
on dpilast imbersuunav kool kohustatud labi
motlema, millist abi dpilane vajab, kas pla-
neeritav aitab kaasa Opilase arengule, kas
enne Opilase Umbersuunamist on vaja veel
taita tema mingisuguseid vajadusi, milliseid
vahendeid on uues keskkonnas vdimalik ka-
sutada Opilase abistamiseks.

Psuhholoogi tédlerakendamisel koolis esita-
takse méned nduded ka tema ettevalmistusele.
Ta peab tundma selliseid distsipliine nagu
lapse meditsiiniline psihholoogia, pedagoogi-
line pstihholoogia, arengupsiihholoogia, olema
tuttav oppimisteooriate, isiksuse teooriate,
testimise, psuhholoogilise nduandluse, teraa-
piakusimustega, olema labi teinud vastavaid
praktilisi dppusi lastega. Tema huviobjekt
peaks olema laste areng ja kaitumine, laste
psihhopatoloogia, ©Opetaja—~0pilase suhted

jne. Uhelt poolt peab psiihholoogil olema ko-
gemusi todks lastega, ta peab mdistma hasti
nende kaitumist ja psihholoogiat, teiselt poolt
peab ta suutma todtada efektiivselt koos Gpe-
tajatega, vanematega. Psuhholoog peab olema
Opetajate poolt aktsepteeritud ja samas ka
vBimeline seadma kusimargi alla nende kom-
petentsuse ja hoiakud. Psihholoogile vdib
monikord olla Usna raske asuda seisukohale,
et lapse raskused ja probleemid on tingitud
sellest, et dpetaja ei oska teda digesti dpetada.
Siin on pinnas konfliktideks Opetaja ja psuh-
holoogi vahel.

Selge on, et psuhholoogi tegevusele koolis
avaldavad teatud moju ka Opetajate ning
kooli administratsiooni ootused, ettekujutused
ja suhtumised. Uurimustest on ilmnenud hu-
vitav tdsiasi, et kooli direktori ja psuhho-
loogi arvamused psiuhholoogilise teeninduse
kohta on lahedasemad kui dpetajate ja psuh-
holoogi omad. Direktorid ja psiuihholoogid ise
ndevad koolipsthholoogi t66d kasulikumana
ja vajalikumana kui Opetajad. Koik on aga
ndus sellega, et pdhiliselt vajab koolipsiihho-
loogi kaitumisprobleemidega &pilane.

Pstuihholoogi kasutuses on tohutul hulgal
mitmesuguseid diagnoosivahendeid, sest ai-
nult dldlevinud standardiseeritud testide
kasutamine ei anna igal konkreetsel juhul
soovitud tulemusi.

Mis tahes pedagoogilise situatsiooni ules-
andeks peetakse USA-s 0Opilase varustamist
nn. dinaamilise programmiga, mis on koos-
kdlas tema individuaalsete vajadustega. Ldpp-
eesmérk on valmistada Uksikisikuid ette hdi-
vama oma koht muutuva Uhiskonna vastu-
tusvdimelise liikkmena. Koolipsihholoogil kui
«kaasloojal» on oluline osa aidata taita koolil
oma funktsioone (1).
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UURIMUSI, ULDISTUSI

Venemaa
rahvastik
XVII sajandist
Oktoobri-
revolutsioonini

HELDUR PALLI

Viimase paarikimne aasta jooksul on huvi
Venemaa rahvastiku arvulise suuruse, selle
klassistruktuuri ja viimastel aastatel ka pere
ajaloo vastu ajaloolaste seas tunduvalt tdus-
nud. See véljendub kas vdi mitme monograa-
fia ja suure hulga artiklite (paljud neist artik-
likogumikes) ilmumises.. Huvi rahvastikuloo
vastu on ka taiesti arusaadav: selle prob-
leemidega tegeldi kaua vaid pealiskaudselt
ja seetottu oli niisugune oluline tegur ajaloos
kui rahvastik halvasti tuntud.

Ometi ei saa rahvastikulugu tundmata
teha tanapdeval enam pédevaid jareldusi
majandus- ja sotsiaalajaloo alal, seda on vaja
tunda ka poliitilise ja s8jaajaloo seikade
mdistmiseks.

Rahvastiku uurimist Venemaal enne XVII
sajandi teist poolt segab allikate puudumine.
Alles XVII sajandil ilmuvad esimesed alli-
kad — loendusraamatud (pistsovdje knigi),
mis lubavad teha rahvaarvu kohta kalkulat-
sioone. Ainult kohati, peamiselt Loode-Vene-
maal (endisel Novgorodimaal) esineb loendus-
raamatuid varasemast ajast, juba XV sajandi
I16pust peale.

Nii on arvestused, mis on tehtud Venemaa
rahvaarvu kohta varematel aegadel (naiteks
Venemaa rahvaarv aastal 1900 3,52 vdi 5,363
miljonit inimest) saadud oletamisi. Kindla-
mad on oletused rahvaarvu kohta XVI sajan-
dil, eriti XVI sajandi keskpaigast peale: siis
saab toetuda hilisematele (XVII sajandi teise
poole) andmetele ja uldistele arengutendent-
sidele XVI—XVII sajandil.

Venemaa rahvastiku muutumist jalgides
tuleb muidugi kogu aeg meeles pidada, et
Vene riigi territoorium XVI sajandist Esimese
maailmas6jani véalja pidevalt muutus, peami-
selt kasvas. Selle aja jooksul paisus Vene
riik tagasihoidlikust vurstiriigist lda-Euroo-
pa tasandikul tohutu suureks impeeriumiks,
mis haaras lda-Euroopa ja Pdhja-Aasia.

Venemaa rahvaarvu muutumise uurimisega
on tegelnud peamiselt kaks ajaloolast — J. Vo-
darski ja V. Kabuzan. Esimene neist on toetu-
nud peamiselt loendusraamatute andmetele,
teine aga hingerevisjonidele (1719—1858).
Esimene rahvaloendus Venemaal, nagu teada,
tehti alles aastal 1897.

Tabel 1
RAHVAARV VENEMAAL 1550—1914
(miljonites)4

XVI sajandi keskel 6,5
XVI sajandi 16pul 7,0
1646 7,0
1678 10,5
1719 15,5
1795 37,2
1858 74
1897 128
1914 178

Nagu toodud arvudest v6ib néha, kasvas Vene
rahvaarv Kkiiresti. Erandiks on ajavahemik
XVI sajandi keskpaigast kuni aastani 1646.
See on ka téiesti arusaadav: sel ajal toimus
Liivi sbda, siseheitlused (Vale-Dmitri) ja
Poola-Rootsi interventsioon. Horedalt asusta-
tud Siberi liitmine ei suutnud kaotusi mujal
kaugeltki kompenseerida ja nii rahvaarv tege-
likult peaaegu ei kasvanudki.

Palju téhelepanu on uurijad NO&ukogude-
maal pddranud sotsiaalse struktuuri kindlaks-
tegemisele. Eelkdige on pudtud valja selgi-
tada rahvastiku klassistruktuuri. See on kul-
laltki raske Ulesanne, sest Vene allikates Kip-
pus klassistruktuuri varjutama seisuslik jao-
tus, mis esimesega vaid osaliselt kattub: kdik
omaaegsed statistilised arvutused on tehtud
just seisuste kaupa. Ja seisuste andmeid klas-
sistruktuuriks Umber arvutada pole kerge.
Eri uurijad vdivad materjali omamoodi tol-
gendada ja nii vdivad saadud tulemusedki
omavahel erineda.

Téanapéeval on J. Vodarski ja V. Kabuzan
seisuslikku struktuuri maératlenud jargmi-
selt: 1678 kuulus talupoegade hulka 9,6 mil-
jonit inimest (10,5 miljonist Venemaa ela-
nikust), seega 91,4%, Uniasi oli pool miljonit
(4,8%), feodaale, vaimuUkke, ametnikke ja
sbjavaelasi 0,4 miljonit (3,8%).5 1719. aastal
oU jaotus jargmine: talupoegi 13 miljonit
(87,3%), linlasi 0,6 miljonit (4%), feodaale,
vaimulikke, ametnikke ja s6javéaelasi 1,3 mil-
jonit (8,7%). See struktuur pusis Venemaal
suhteliselt stabiilsena ka edaspidi: nii oli talu-
poegi 1857 84%, linlasi 6%, feodaale, vai-
mulikke, ametnikke ja sGjavéelasi 10%.6 Kuid
see on seisuslik jaotus. Tegelikult oli olukord



palju keerulisem, sest seisused ei vastanud
kaugeltki klassidele. Nii kuulus talupoegade
hulka vabatalupoegi (riigitalupoegi) ja péris-
oriseid talupoegi (viimaseid oli 1719 74%
ja 1857 51% talupoegade uldarvust).? Talu-
poegadestki kuulus (eriti 1857) kullaltki suur
osa tegelikult proletariaadi (périsorised too-
lised Uuralites, talupojad-t66lised linnades)
vOi siis kulakute v6i koguni ettevdtjate-kapi-
talistide hulka. Sama ebauhtlane oli linlaste
koostis: kaupmehed, ettevotjad, kasitddlised,
tédmehed ja osalt intelligents (naiteks amet-
nikud jms., kes polnud riigiteenistuses). Suur
vahe oli samuti lihtsddurite, ohvitseride ja
kindralite vahel.

1897 oli seisuslik jaotus jargmine: talu-
poegi 80%, linlasi 10%, muid 10%.8 Kuid
meil on sdilinud ka Lenini jaotus klasside
kaupa sama aja kohta: suurkodanlus ja m@&is-
nikud 2,4%, joukad vaikeomanikud 18,4%,
kehvad vaikeomanikud 28,5%, proletaarlased
ja poolproletaarlased 50,7% (neist proletaar-
lased 17,5%).9 Suurkodanluse hulka luges
V. I. Lenin ka kdrgemaid ametnikke ja kodan-
liku intelligentsi ladviku. J6ukate vaikeoma-
nike hulka on loetud palgat6dd kasutavad
talupojad, kasitbokodade omanikud ja suurem
osa kodanlikust intelligentsist. Kehvad véike-
omanikud olid talupojad-keskmikud ja oma-
ette tootavad késitddlised. Poolproletaarlaste
hulka arvas V. l. Lenin ka talupojad-kehvi-
kud, kes olid osaliselt sunnitud muuma oma
t6djoudu.

Kasikées Venemaa laienemisega kais suurte
territooriumide asustamine. Kaua aega —
X111l sajandist peale — olid Lduna-Venemaa
ja Ukraina stepid peaaegu inimtuhjad, seal
randlesid vaid tatarlased oma loomakarja-
dega. Horedast! olid asustatud Volga alam-
jooksu alad, P6hja-Kaukaasia ja Pdhja-Vene-
maa metsa-alad. Siberi pdlisrahvad tegelesid
kalapuugi, kuttimise ja I6una pool ka karja-
kasvatamisega. Ka siin oli asustus darmiselt
hdre. XVI sajandist peale, kui Vene riik hak-
kas kiiresti kasvama ja laienema, tekkis VVene-
maal suur vabade, asustamata vdi horedalt
asustatud maade fond. Nendele maadele asu-
sid kull pbgenenud talupojad, kull kroonu
poolt suunatud asunikud, kull asustasid ka
mdoisnikud sinna oma paérisoriseid talupoegi.
Uutele aladele asusid peamiselt venelased ja
ukrainlased (viimased eriti tdnapdeva lda- ja
L&una-Ukrainasse).

Uute maade koloniseerimine algas tegeli-
kult juba tunduvalt varem: alates VI sajan-
dist hakkavad idaslaavlased jark-jargult tun-
gima Volga ulemjooksu aladele ja Laadoga
jarve poole, kus elas h&re soomesugu rah-
vastik. Hiljem laiendasid koloniseeritavat ala
novgorodlased p6hja ja kirde suunas, Moskva
vaurstiriigi rahvas ida suunas. Parast Kaasani
ja Astrahani khaaniriigi vallutamist suun-
dus Vene kolonisatsioon juba Kesk- ja Alam-
Volga aladele ning Uuralitesse. Siberi khaani-
riigi purustamise jarel algas XVII sajandil

venelaste vool Siberisse (Siber liideti Vene-
maaga pdohiliselt XVI1I sajandi jooksul). XV111
sajandi teisel poolel liidendati VVenemaaga nn.
Uus-Venemaa (Novorossija) — s. t. tAnapéaeva
Lduna-Ukraina, mis oli samuti héredalt asus-
tatud.

Vanematel aegadel, enne XVIII sajandit
on kolonisatsiooni arvuliselt raske jalgida alli-
kate lunklikkuse ja ebatédielikkuse tOttu. See-
vastu XVIII sajandi hingeloenditest peale
avaneb juba parem vdimalus jalgida rahvas-
tiku kasvu ja imberasumist. Muidugi, et Um-
berasujate seas oli kullaltki palju jooksikuid,
kes putdsid ametivoimudest kaugemale hoi-
duda, pole kolonisatsiooni ka XVIII ja XIX
sajandil vBimalik tapselt kindlaks teha. Kuid
vOib oletada, et juba XVII sajandi 16pul olid
Siberi rahvastikus Ulekaalus venelased, seega
vBis sajandi jooksul taheldada suhteliselt
suurt Umberasumist Siberisse.

1719—1857 oli Venemaal rahvaarvu kesk-
mine iive 0,81% aastas. Samal ajal kasvas
Uus-Venemaa (L6una- ja lda-Ukraina) rahvas-
tik keskmiselt 2,67% aastas, Alam-Volgamail
2,43, Loduna-Uuralites 1,87%, Siberis 1,25
ja PBhja-Uuralites 1,15% aastas. lImselt eten-
das nendel aladel rahvastiku kasvus suurt osa
sisserand. Samal ajal kasvas rahvaarv Kesk-
Venemaal vaid 0,38, Pdhja-Venemaal 0,50,
Smolenski kubermangus ja Valgevenemaal
0,61 ning Lé&&ne-Ukrainas (Vene Kkeisririigi
piires) 0,67%.10 llmselt andsid need alad
ara osa oma rahvastikust Kiiresti kasvavate
alade koloniseerimiseks. Muidugi, osa kolo-
niste tuli ka teistelt maadelt — sakslased,
bulgaarlased, serblased, kreeklased jne., kuid
need mangisid uute maade hdlvamises siiski
vaid teisejargulist osa.

XIX sajandi teisel poolel sailis migrat-
siooniliikumises sama tendents. Sisserannu-
piirkondadena lisandusid veel Moskva, Peter-
burg ja Pohja-Kaukaasia. Valjarannualana
hakkasid suuremat osa méangima ka Balti-
maad.!!

Tunduvalt puudulikumalt on seni uuritud
Vene rahvastiku loomulikku liikumist. Juba
XVIIl sajandi algul anti korraldusi meet-
rikaraamatute pidamise kohta ja ndouti, et
kohalikud preestrid saadaksid igal aastal kok-
kuvdtteid rahvastiku loomuliku liikumise
kohta kérgemale poole. Kuid tegelikult peeti
meetrikaraamatuid vaid osas kihelkondadest
ja aruandeid saadeti edasi tihtipeale korra-
tult. Seepaérast tuleks andmete saamiseks hoo-
likalt labi too6tada olemasolevad meetrikad.
Kuid seda pole senini tehtud. Koondandmeid
on taielikumalt olemas alles XIX sajandi tei-
sest poolest alates. Neid on kasutanud A. G.
RasSin oma monograafias.
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50 Euroopa-Venemaa kubermangu kohta
olevad andmed (nende kubermangude hulgas
on Baltimaad, kuid mitte Soome ja Poola
alad) lubavad saada hea ulevaate rahvastiku
loomulikust liikumisest.

Tabel 2

EUROOPA-VENEMAA 50 KUBERMANGU
RAHVASTIKU LOOMULIK LIIKUMINE
1861—1913 (%6)12

Aastad Sundi- Sure- Loomulik
mus mus iive
1861 — 1865 50,7 36,5 14,2
1866—1870 49,7 37,4 12,3
1871 —1875 51,2 37,1 14,1
1876 — 1880 49,5 35,7 13,8
1881 —1885 50,5 36,4 14,1
1886—1890 50,2 34,5 15,7
1891 — 1895 48,9 36,2 12,7
1896—1900 49,5 32,1 17,4
1901 — 1905 47,7 31,0 16,7
1906 —1910 45,8 29,5 16,3
1911—1913 43,9 27,1 16,8
1861 —1913
(keskmine) 48,9 34,0 14,9

Nagu tabelist vdib ndha, oli Venemaal kdrge
stindimus, mis oli XIX sajandi teisel poolel
ligikaudu 50%0 aastas, kérge suremus (umbes
35%0 aastas) ja korge iive (15%,, aastas).
Alles XX sajandi algul hakkab olukord muu-
tuma: nii sindimus kui ka suremus langesid
aegapidi, kusjuures iive jai endiselt korgeks.

Abiellumus oli samades Euroopa-Venemaa

kubermangudes jargmine (%-des): 1861 —
1865 — 10,6; 1866—1870 — 10,1; 1871—
1875 — 10,0;1876—1880 — 9,8; 1881 —
1885 — 9,2; 1886—1890 — 8,9; 1891 —
1895 — 9,0; 1896—1900 — 9,0; 1901—
1905 — 8,3; 1906—1910 — 8,6; 1911 —

1913 — 8,0.13 Abiellumus polnud eriti kérge
ja alanes suhteliselt Uhtlaselt.

Abiellumisiga, eriti esimesel abiellumisel,
oli madal. Nii astus veel 1910 naistest enne
21. eluaastat abiellu 54,5% abiellunuist ja
meestest 30,8%.14 Muidugi, kubermangude
16ikes oli kdikumine nii rahvastiku loomu-
likus liikumises kui ka abiellumise keskmises
vanuses kdullaltki suur. Eriti madalad olid
need nditajad kolmes Balti kubermangus (Ees-
timaa, Liivimaa ja Kuramaa).

Luhike oli Venemaal inimeste keskmine
oodatav eluiga. Kuigi selle kohta on tehtud
arvestusi juba XVIII sajandil, on méddunud
sajandi keskpaigani tehtud arvestused ebatap-
sed ja ebausaldatavad. Alles XIX sajandi
teisest poolest péarinevad esimesed tédpsemad
ja paremad suremustabelid. Nende jérgi ot-
sustades oli inimeste keskmine oodatav eluiga
sinnimomendil Venemaal jargmine: 1874

naistel 29,1 ja meestel 26,3, 1896—1897 nais-
tel 31,9, meestel 30,1 ja 1907—1910 naistel
34 ja meestel 31,9 aastat.l5 Nii kasvas ini-
meste keskmine eluiga Venemaal pidevalt,
kuid jai ikkagi enne Oktoobrirevolutsiooni
vordlemisi madalaks (meenutagem, et NSV
Liidus on ténapédeval keskmiseks oodatavaks
elueaks sindimisel 70 aastat).

Korge sundimus oli paljude uurijate arvates
Venemaal seotud kulakogukonnaga ja maa
perioodilise Umberjaotamisega perede vahel
vastavalt meeshingede arvule. See oli stiimu-
liks abielude sdlmimisele nooremas eas ja
soodustas ka kdrget sundimust.

Samal ajal madal elatustase, Kirjaoskuse
véhene levik ja halvad sanitaarolud soodus-
tasid suremuse korget taset.

Pere struktuuri ja perede majanduslikke
ja Uhiskondlikke funktsioone on viimastel aas-
tatel hakatud Usna usinasti uurima. Sellel
teemal on ilmunud hulk artikleid ja moned
raamatud.16 Uks huvitavamaid ja ulatusliku-
maid neist on N. Minenko oma, mis on puhen-
datud L&ane-Siberi perele XVIII sajandil ja
XIX sajandi esimesel poolel. Muidugi, L&ane-
Siberi taluperedel olid omad isedrasused. Nii
ei tuntud Siberis peaaegu uldse mdisnike maa-
valdust ja parisorjust. Ka polnud seal talu-
poegadel niisugust maapuudust nagu paljudes
Sise-Venemaa kubermangudes. Kuid sellele
vaatamata oli Siberi venelaste pere seotud
nii traditsioonide kui ka paljude majandus-
like tingimuste poolest Vene perega. Euroopa
osa pere keskmiseks suuruseks Novgorodi-
maal oli XV—XVI sajandil 5—6,3 inimest,
XVII sajandil 5—6,4 inimest, Vologda-
Arhangelski alal 5—6,8 inimest,l7 1678 L&a-
ne-Venemaal 6,8—7,6, P6hja-Venemaal 5,2—
7,4, lda-Venemaal 5,6—6,8 ja Mustmulla-
aladel 8,8—9,4.18 1783. aastal elas A. Per-
kovski andmeil VVenemaal digeusuliste peredes
keskmiselt 8 inimest pere peale.l9 1858 Vene-
maa eri piirkondades oli pere keskmine suurus
6,8—10,2 inimest.20 XV 111 sajandil oli Laéne
Siberis domineeriv pere, kus oli 6—7 inimest.2
Enamikul juhtudel oh tegemist vaikese, Uhest
perekonnast koosneva perega. Kuid XVIII
sajandi esimesel poolel toimus selles suhtes
suuri muutusi: perede suurus hakkas aega-
pidi kasvama. 1850. aastal oli L&ane-Siberi
pere keskmiseks suuruseks 6,8—9,3 inimest.22

Vene seadusandlus asetas naise sdltuvusse
mehest ja lapsed sdltuvusse vanemaist. Naine
pidi mehe s6na kuulama ja mehel oh &igus
teda karistada. Kui karistamisel (peksmisel)
naine suri, loeti seda kergemaks kuriteoks
kui naise tapmist. Naiste karistamiseks kasu-
tasid mehed harilikult piitsa vdi kantsikut.23
Kuid N. A. Minenko néitab, et Uksikute kohtu-



otsuste pdhjal ei saa teha siiski kaugemale

ulatuvaid jareldusi ja vaita, nagu oleks nii-
sugune vagivald valitsenud kdikides peredes.

IImselt elasid mees ja naine enamikus taludes
heas kooskdlas. Ka laste suhtes oli vanematel
karistamis@igus, kuigi siingi oli soovitatud
piirduda méédukusega.

Tihti vdis Siberi talupoegadel taheldada
talu jagamist vendade vOi siis poegade v6i
isa ja poja vahel. Niisugustel jagamistel sai
igalks teatava osa talu varandusest.24 Koha-
likud vbimud puudsid tihtipeale, kartes, et
védiksemad majapidamised pole vdimelised
oma maksukohustusi diendama, jagamist
takistada.

Suur mdju talupoegade igapédevasele elule,
sealhulgas ka perekonna- ja peresisestele suhe-

tele oli kulakogukonnal. Kogukonna poole
poddrduti, kui ei suudetud peresiseseid konf-
likte omavahel lahendada. Kiulakogukond
pani oma sbna maksma ka majapidamiste
jaotamise puhul.

Nagu vodis ndha, on nbukogude uurijad vii-
mastel aastakimnetel saavutanud kullaltki
huvitavaid tulemusi Vene rahvastikuloo uuri-
misel.

| Kab6ys3aH, B. M. HapogoHaceneHne Poc-
cum B XVIII — nepeoii nonosuHe XIX B.

(no matepranam pesusnit). M., 1963; Ka 6 y-

3aH, B. M. M3meHeHUsA B pasmelLeHUU Hace-
neHunst Poccun B XVIII — nepBoit nonoBuHe
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Oppematerjali
optimaalse
raskuse
naitajad

JAAN MIKK

«Ka kooliprogrammide ja Opikute kvaliteet
vajab parandamist, Oigesti margitakse, et
need on liiga keerulised. See raskendab &peta-
mist ning toob kaasa laste digustamatu Ule-
koormamise. Haridusministeerium ja Peda-
googika Akadeemia peavad sellist olukorda
viivitamatult parandama,» Utles L. I. Breznev
NLKP XXVI kongressil (1, lk. 72). Oppe-
materjali joukohasuse ndue oli juba 1977.
aastal selgesdnaliselt esitatud (2, Ik. 92). Miks
votab jOukohasuse saavutamine nii palju
aega?

Me putame saavutada joukohasust, aga me
ei tea kuigi tapselt, milline dppematerjal jou-
kohane on. Loomulikult pole siis ka vdimalik
kindlalt o©elda, milliseid muudatusi tuleks
Oppematerjalis teha. Jdukohasuse v6ime saa-
vutada, kui meil on arvuliselt teada, milliste
keerukusnditajate puhul on &ppematerjal dpi-
lastele sobiva raskusega.

Kéesoleva artikli eesmargiks on tut-
vustada eksperimenti, milles puuti maarata
Oppematerjali optimaalse raskuse naitajaid.
Optimaalselt raske on dppematerjal,.mis pole
Opilastele liiga raske ega liiga kerge. Seega
on dppematerjali optimaalse raskuse naitajad
sisuliselt samad mis joukohasuse Kkriteeriu-
mid.

Eksperimendi metoodika toetub 06ppe-
protsessi optimeerimise Uldteooriate (8). Selle
kohaselt on jdukohane niisugune dppemater-
jal, mis vb6imaldab saavutada parimaid 6ppe-
tulemusi antud ajaga. Liiga kerge véi liiga
raske Oppematerjali puhul jadvad 6ppetdd
tulemused napimaks.

Oppetdd eesmarkideks on teadmiste, oskuste
ja vilumuste omandamine ning Opilaste kas-
vatamine. Need eesmargid on omavahel Usha
tihedalt seotud: néiteks, teadmised on oskuste
aluseks ja teadmistega kaasnevad hinnangud
kasvatavad Opilasi. Seetdttu vBime jargnevas
lihtsuse huvides vaadelda vaid Uhte nendest
eesmarkidest — teadmiste omandamist.

Koolipraktikas  otsustatakse  teadmiste
omandamise ule 16ppkontrolltddde jargi. Tea-
duslikes uurimistdddes tuleks aga leida, kui-
das koige kiiremini kdige kdrgemate 10pp-
teadmisteni jouda; seega tuleks lahtuda tead-
miste juurdekasvust. Kuidas oleks aga koéige
otstarbekam teadmiste juurdekasvu kindlaks
teha?

Pedagoogilistes eksperimentides mddde-
takse Opilaste teadmisi tavaliselt kahel korral:

enne ja parast antud teema Oppimist. See-
juures moddetakse eksperimendi algul opi-
laste teadmisi eelneva teema kohta ega tunta
huvi, kui palju dpilased dppimisele tulevast
teemast juba teavad. Arvutustes lahutatakse
teise m6dtmise tulemustest esimese omad. Nii-
sugune Opetuse efektiivsuse nditaja vdib nega-
tilvseks osutuda, kuid sobib siiski 6ppemeeto-
dite, Opetajate ja muude tegurite vdrdlemi-
seks. Nii ei saa aga hiniriiu, kui palju teadmisi
Opilased 6ppematerjalist omandasid. See suu-
rus on aga Oppeprotsessi optimeerimise sisu-
liseks aluseks. Selleks et leida, kui palju uusi
teadmisi Opilased vastavast Oppematerjalist
omandasid, tuleb eksperimendi algul é&ra
moodta nende teadmised antud teema puhul.
Omandatud teadmiste hulka saab objektiiv-
selt mdota Uksnes programmitestiga, s. 0. testi
vOBi kontrolltédga, mis taielikult vastab antud
teemale (6). Loomulikult peab ka I8pptest
teemale taielikult vastama. Seega siis tuleb
Opilaste eel- ja 18ppteadmisi mdodta ,uhe ja
sama testiga vOi védhemalt samavéaérsete tes-
tidega (9). Ainult nii saab antud dppemater-
jalist m66ta omandatud uute teadmiste hulka.

Edasistes arutlustes lahtume teadmiste
juurdekasvu Kiirusest, mida arvutame jarg-
mise valemiga

TIK 1 100%.

Selles valemis tahistab TJK teadmiste
juurdekasvu kiirust, L — I8ppteadmiste
taset. K eelteadmiste taset. M

teadmiste taset
teema Oppimise
aega. Toodud valemis moddetakse teadmiste
juurdekasvu protsentides Oppematerjalis si-
salduvast teadmiste hulgast. Seet6ttu on selle
valemiga vdimalik vorrelda ka erineva sisu,
kuid vordse informatsioonisisaldusega &ppe-
materjale.

Optimaalse raskusega on selline 6ppemater-
jal, mille puhul dpilased saavutavad teadmiste
juurdekasvu suurima Kiiruse. Seega siis tuleb
jOukohasuse naitajate leidmiseks muuta Gppe-
materjali raskust ja kindlaks teha, millise
raskuse puhul Opilased kdige kuremini uusi
teadmisi omandavad.

maksimaalselt véimalikku
antud teema kohta, t —

Oppematerjali raskus séltub &ppematerjali
keerukusest ja dpilaste dpitddoskusest. VVasta-
valt sellele vdime Oppematerjali raskust
muuta kahel viisil ja réddkida optimaalse ras-
kuse méaaramise kahest meetodist.

Esimese meetodi puhul antakse uhtedele
ja samadele &pilastele erineva keerukusega
Oppematerjale. Optimaalselt raske on 0&pilas
tele 6ppematerjal, mille puhul dpilaste tead
miste juurdekasv on kdige kiirem. Keerulisem
Oppematerjal on dpilastele liiga raske ja see-
téttu jadb nende teadmiste juurdekasv aeg-
laseks. Lihtsam &ppematerjal sisaldab aga
suhteliselt vahe dpilastele uusi teadmisi, mis-
tottu Opilased sellelgi juhul ei saavuta maksi-
maalset teadmiste juurdekasvu kiirust (joon.

1).



. Joonis 1
OPPEMATERJALI OPTIMAALSE
RASKUSE MAARAMINE ERINEVA
KEERUKUSEGA MATERJALIDE ABIL

| Teadmiste Jou-
Juurdekasvu  kohane
kiirus .
y/* Imaterjal
Kerge - Raske
Oppematerjal _ Oppematerjal
Oppematerjali
keerukus
Kui eksperimentaalselt on leitud kumer

kover, siis on dppematerjali jdukohasuse néi-
tajate maaramine lihtne: Sppematerjali opti-
maalse raskuse arvulisteks néaitajateks on
optimaalselt raske &ppematerjali mdistmise,
omandamise jne. tase.

Kirjeldatud meetodi rakendamisel on kaks
takistust. Esiteks tuleb iga vorreldava 6ppe-
materjali kohta koostada programmitfest.
Kuna programmitestis peab olema 300—400
ulesannet, siis on paljude programmitestide
koostamine véga td6mahukas. Teiseks, on tar-
vis, et erinevad 6ppematerjalid oleksid vordse
informatsioonisisaldusega. Kui &ppematerja-
lid on erineva informatsioonisisaldusega, siis
on erinevad ka Ulaltoodud valemis kasutata-
vad protsendid ja 6ppematerjale pole vBimalik
vorrelda. Oppematerjali informatiivsuse ehk
temas sisalduva teadmiste hulga mé&tmiseks
pole aga rahuldavaid meetodeid.

Viimatimainitud takistust ei teki, kui 6ppe-
materjali optimaalset raskust méaarata teise
meetodiga. Selle meetodi puhul vdrreldakse
erineva Opioskusega Opilaste tulemusi Uhe ja
sama Oppematerjali omandamisel. Illmselt
omandavad véheste &pioskustega Opilased
uusi teadmisi aeglaselt. Mida paremad on
Opioskused, seda kiiremini omandatakse uusi
teadmisi. Kuid teatud ko&rgete Opioskuste
puhul muutub materjal Gpilastele liiga liht-
saks: nende dpilaste teadmiste juurdekasvu
kiirus on vaiksem kui nérgematel opilastel,
sest ainet selgitatakse nende jaoks liiga detail-
selt. Seega peaksime katsetel jallegi saama
TJIK kumera kdvera (joon. 2) ja dppematerjali
optimaalset raskust naitavad nende Opilaste
tulemused, kelle teadmiste juurdekasvu Kiirus
on koéige suurem. Joonis 2

OPPEMATERJALI OPTIMAALSE

RASKUSE MAARAMINE ERINEVATE
OPITOO OSKUSTE PUHUL

\Teadmiste Jou-
juurdekasvu kohane
kiirus .
Imaterjal
[ |
\ \
[ [
\
‘ y Kerge
Oppematerjal Oppematerjal

I

Raske || |
|
\

! Opitdd oskused

Kuna teise meetodi puhul pole vaja vor-
relda erinevates Oppematerjalides sisalduvat
teadmiste hulka, siis tegime katsed selle mee-
todi kohaselt. Kirjeldame eksperimendi
ajal teostatud mddtmisi. Eksperiment toimus
seitsmendates klassides 1978/79. 6.-a. esime-
sel poolel matemaatikas, geograafias ja aja-
loos. Eksperimendi tegid 55 Opetajat, kelle
juhtimisel tootas 852 opilast. Kuigi 1978. a.
sugisel andsid koolid olulist abi majanditele
sugistoddel, dnnestus Opetajatel siiski teos-
tada 70% planeeritud toodest. Kuna kdik
modtmised olid kavandatud teha kahel korral,
siis oli vBimalik kogutud andmeid kasutada.

Opilaste teadmiste juurdekasvu leidmiseks
moddeti nende teadmised vaadeldavates tee-
mades enne ja parast nende &ppimist.

Enne 6ppimist vastasid Opilased uue teema
kohta kaivatele kusimustele nagu ankeedile,
péarast Oppimist toimusid tavalised kontroll-
t66d. Vastavad programmitestid koostasid
geograafias A. Benno ja K. Haljasmets, aja-
loos H. Palamets ja R. Aidma (3), matemaa-
tikas O. Karner (5). Enamik teste oli neljas
variandis. Kokku oli matemaatikatestides
256, geograafiatestides 240 ja ajalootestides
118 eraldi hinnatavat Ulesannet. Koostatud
testid paljundati nii, et neid oli vdimalik
anda igale dpilasele.

Oppetovks kuluva aja markisid dpilased
kahe nadala jooksul vaatavasse tabelisse. Nad
markisid ules, mitu minutit neil jargmise
pdeva iga tunni ettevalmistamiseks kulus.
Koduse iseseisva to0 aeg liideti Oppeajale,
mis oli koolis tunniplaaniga ette nahtud.

Opitod oskuste taseme iile otsustasime kol-
mel viisil. Esiteks, Opilased tegid iseseisvat

Joonis 3
TEADMISTE JUURDEKASVU

KIIRUSE SOLTUVUS OPIOSKUSTEST
ERINEVAIS AINEIS

A Teadmiste
cJ juurdekasvu
kiirus

matemaatikas------------
geograafias--—--
a/aloos

Opitsod' oskused
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té6d igas aines. Opilased said kiisimustikud
uue materjali kohta ja pidid Opikut kasu-
tades neile kisimustele vastama. Iseseisva
to6 aeg oli kdikides klassides Uhesugune, et
Opilasi paremini eristada. Teiseks mdddeti
Opilaste vdimeid AS testi (4) kolmanda, nel-
janda ja viienda alltestiga. Nimetatud all-
testid valiti, kuna need kdige tihedamini seos-
tuvad Oppeedukusega (10). Kolmanda o6pios-
kuse naitajana kasutati klassitunnistuse kesk-
mist hinnet. Kdikide nende Opioskuste naita-
jate pbhjal teostati faktoranaltis, mille tule-
musel arvutati iga Opilase summaarne 0&pi-
oskus standarduhikuis.

Kirjeldatud katsete tulemusena on lei-
tud kdik suurused, mis on vajalikud selleks,
et uurida teadmiste juurdekasvu Kiiruse sol-
tuvust Opitdd oskustest. Teadmiste juurde-

kasvu Kiirus arvutati eeltoodud valemiga.
Selle kiiruse s6ltuvus Opioskustest kdigis kol-

mes aines on kujutatud joonisel 3. Jooniselt
néeme, et graafikud ei lange nende paremas
osas nii, nagu ennustasime teooria pdhjal.
Jarelikult polnud vaadeldud dppematerjal lii-
ga kerge kellelegi dpilastest. Ka tugevamate
Opilaste jaoks on Oppematerjal killaltki kee-
ruline ja sisaldab suhteliselt véhe tuntud ai-
nestikku. Seet6ttu ei tasu praegu karta 6ppe-
materjali liigset lihtsustamist.

Kuigi Oppematerjal polnud kellelegi 6pi-
lastest liiga kerge, vdib graafikuist siiski
valja lugeda, kellele dppematerjal oli liiga
raske. Graafikud nimelt tdusevad vasakul pool
uldiselt Usna jarsult, paremal aga aeglaselt.
Graafikuil on teatud k&anupunkt, millest
edasi teadmiste juurdekasvu kiirus peaaegu
ei suurene. llmselt on 6ppematerjal liiga raske
neile Opilastele, kes seda kdrget kddnupunktile
vastavat teadmiste juurdekasvu Kiirust ei
saavuta. Seega vBime dppematerjali optimaal-
selt raskeks lugeda juba neile dpilastele, kelle
Opioskused vastavad graafiku kaanupunktile.
Nende &pilaste mdistmistase, omandamistase
jne. naitavad Oppematerjali optimaalset ras-
kust.

Eksperimendis leitud optimaalse raskuse
naitajad on toodud tabelis. Analttdsime
saadud tulemusi.

Tabel 1

OPPEMATERJALI OPTIMAALSE
RASKUSE NAITAJAD

o ! !
3S.e LS @ ==
82 E=8 g3g
== 2o b=
285  @8% 28%
ot E —Ae
Matemaa-
tika 0,9—1,1 18 72
Geograafia 0,7—0,8 16 60
Ajalugu 0,2—0,4 24 70

Koikides ainetes on optimaalsete tulemuste

r\ saavutamiseks vajalikud keskmisest korge-
OVf mad Opioskused (standardihikuis iseloomus-

tatakse keskmisi 8pioskusi arvuga «0», tabelis
on sellest suuremad arvud). Jéarelikult on
kdik dppeained osutunud Opilastele liiga ras-
keks. Seejuures vastab Oppeainete reastus
raskuse jargi uldisele ettekujutusele: mate-
maatika on raske aine ja selles on t6epoolest
tarvis optimaalsete tulemuste saavutamiseks
hasti arenenud &pioskusi, ajalugu peetakse
neist kolmest kdige kergemaks aineks ja tbe-
poolest piisab sun veidi Ule keskmise arene-
nud Bpioskustest.

K®oige olulisemaks joukohasuse naitajaks on
Opilaste 16ppteadmised. Tabelist ndeme, et op-
timaalne on omandada Oppematerjalist 65—
70%. Vastava kirjanduse anallis nditas, et
omandamise optimaalne tase on 70—80% (7).
Seega oleme katsetes leidnud joukohasuse alu-
mise piiri. Seda jareldust toetab ka meie
arvutusviis: lahtusime ju joéukohase ja raske
Oppematerjali piirist (vt. joon. 2 ja 3), jOu-
kohase ja kerge dppematerjali piir jai leid-
mata.

Kuidas selgitada seda, et dppematerjali on
kdige otstarbekani omandada 70% ulatuses?
Voéimalik, et selgitus peitub dppimise iseloo-
mus. llmselt omandab Opilane teadmisi uud-
sest raskest Oppematerjalist algul aeglaselt.
Kui ta on aga materjaliga tutvunud, siis
loob ta kiiresti uusi seoseid ja omandab tead-
misi. Viimaste seoste loomine ja faktide meel-
dejatmine on aga jallegi tdbmahukas (joon. 4,
vt. ka 11). Sel juhtumil on otstarbekas
Oppimine IBpetada enne, kui kogu materjal
meelde jaab. Seetdttu vdibki omandamise opti-
maalne tase olla umbes 70—80%.

5 5 Joonis 4
OPPIMISE KOVER

Opi+ulemus

Kui omandamise optimaalne tase on 70%,
kas ei talita me siis vaaralt, kirjutades rahul-
dava hinde Opilasele, kes teab 50% dppemater-
jalist? See Opilane vdiks ju suhteliselt kerge
vaevaga veel 20% dppematerjalist omandada.
Toepoolest, individualiseeritud dppet6d puhul
ei tohiks Gppimist I6petada enne, kui mater-
jalist on omandatud 70%. Tavalises koolis
toimub aga frontaalne t66 heterogeenses klas-



sis. Kui me soovime, et klass keskmiselt oman-
dab dppematerjali 70% ulatuses, siis peame
rahulduma osa Opilaste teadmistega alla 70%,
kuna teine osa Opilasi omandab teadmisi suu-
remas ulatuses. Seega VvOib Opilasele 50%
teadmiste eest rahuldava hinde panna, kui
klassis keskmiselt omandatakse 70% Oppe-
materjalist.

Kui 68pilased omandavad dppematerjali ai-
nult osaliselt, kas ei jaa siis nende teadmis-
tesse lungad, mis kuhjudes teevad edasise
Oppimise tldse vBimatuks? Et seda ei juhtuks,
peab Oppematerjal sisaldama peale p&hivara
veel ka lisamaterjali, mille v8ib hiljem unus-

tada. Pohivara tuleb loomulikult taielikult
omandada ja see peab mahtuma ulaltoodud

70, digemini 50% sisse. Jarelikult peab &ppe-
materjal sisaldama véhemalt 50% illustra-
tiivset materjali, mille &pilased vbivad unus-
tada, ilma et see edasist Oppetddd takistaks.

L&petuseks tahaksin rohutada, et dsna mit-
med seisukohad eeltoodud arutlustes vajavad
hoopis paremat pdhjendamist, kui neile seni
on Onnestunud anda. Seetdttu ei saa leitud
kriteeriume 16plikeks pidada. Kuna need aga
on rahuldavalt kooskélas kirjanduses toodud
andmetega, siis vOib neid optimaalse raskuse
nditajaid Oppematerjali joukohasuse Ule ot-
sustamiseks esialgu kasutada.
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NUrmikute
kirjaliku
valjendus-
oskuse
dinaamikast

ARKADI REIGO

1.1. Kaesoleva uurimuse eesmark on vaadelda
nurmikute kooli 3.—12. klassi Opilaste Kirja-
likku véljendusoskust ja selle muutumist eri-
Opetuse tingimustes, emakeelse kbne omanda-
mise moningaid isedrasusi ja vdimalikke as-
pekte emakeele &petamise metoodika ja Oppe-
materjali koostamise seisukohalt.

Kirjalikud t66d oma mitmekesistes vormi-
des vBivad olla nii nirmikute kui ka tldkooli
Opilaste kdne uurimise vahendiks. Kirjalik
kdne on keele fonemaatilise ja suntaktilise
struktuuri korrektsiooni, samuti valjendus-
oskuse ja -ladususe, sBnavara omandamise
Oigsuse ja hulga kontrollimise .vahendiks
5, k. 17, 18).

Uurimus tugineb Tartu 1. eriinternaatkooli
nirmikute osakonna 13 klassis poole tunni
jooksul Kirjutatud jutustusele «Minu kodu».
Anallusitud on 113 dpilase t66d, milles kokku
esines 17 721 sdnet.

Lahtudes seatud eesmargist, on vdimalik
teha moningaid tagasihoidlikke jareldusi eel-
nimetatud té6de alusel.

2. Tartu 1. eriinternaatkooli nurmikute osa-
kond komplekteeritakse Opilastest lle kogu
vabariigi, emakeelse Bpetuse tagamiseks. Tin-
gituna vaikese liiduvabariigi elanike arvust
suunab vabariiklik meditsiinilis-pedagoogi-
line komisjon eridpetuse tingimustesse kooli
esimesse klassi aastas keskmiselt 10—14
vaegkuuljat (2, lk. 21). On ilmselt selge,
et samas klassikomplektis dpetatakse nii |
kui ka Il osakonna nurmikuid, kellega liitu-
vad ka uksikud vaimse arengu mahajadamuse
ja kuulmislangusega lapsed. Margitud asjaolu
nbuab pedagoogidelt diferentseeritud t66d,
individualiseeritud 6ppemeetodite tundmist ja
kasutamist, millega tagatakse vdimekamate
Opilaste varasem kooli 16petamine.

2.1. Uurimuse aluseks olnud té6de analtisi-
misel selgub, et piiratud sdnavaraga Opilaste
sOnede arv kasvab konkreetsest situatsioonist
jutustades klassiti kaudselt 18—130 sdneni,
seega Uheksa Oppeaasta jooksul umbes 7
korda, sdnade uldarv 10—80 sdnani, niisiis
umbes 8 korda. Rikkalikuma s6navaraga 6pi-
laste sbnede arv samaaegselt kasvab 50—300-
ni, rikastudes ligikaudu 6 korda ja sBnade
tldarv 25—150 sbBnani, seega samuti 6 korda.
Jalgides keskmisi nditajaid, kasvab 3.—12.
klassini Opilaste sbnede uldarv 30—190-ni



ehk 6,5 korda ja sbnade uldarv 18—110-ni
ehk 6 korda.

Kuigi kasutatud sdnede keskmise arvu
muutumine ei kujuta Uhtlaselt tdusvat joont,
naitab see uUldiselt dpilaste valjendusoskuse
suurenemist. Erinevate sénede keskmise kasvu
kdver on sbnade uldarvu kbveraga korrelat-
sioonis. Samas tabelis toodud sdnede tldarvu
maksimum- ja miinimumvaartused the klassi
piires on kullalt suurte kdikumistega. VValdav
keskmine kdikumise koefitsient (max:min) on
2—2,5, suurim Uhes keskmises klassis (7a),
ulatudes siin 7-ni. Paratamatult peitub siin
vihje vaga erinevate vBimetega Opilaste koos-
seisule klassis koos sellest tulenevate raskus-
tega emakeele Opetamisel. Korvutades aga
erinevate sdnade maksimaalset ja minimaal-
set arvu klasside 18ikes, kdigub erinevuskoe-
fitsient 1,2—4 vahel. Viimane nditaja vihjab
sBnavara konkreetsele vahele Opilaste Kirja-
likus valjendusvdimes, mis suure tdendosu-
sega avaldub ka k&nelisel suhtlemisel.

Vorreldes nurmikute kooli 3. ja 4. klassi

Opilaste aktiivse sdnavara keskmisi naitajaid
(vastavalt 18 ja 55) uldkooli dpilaste samade
naitajatega (uldkooli 2. ja 3. klass), on nur-
mikute sdnavara kuni kolm korda napim,
vahe viheneb dppeaastate kestel umbes 1,5-le
(3, k. 100—103).
2.2. Opilaste kirjaliku véaljendusoskuse leksi-
kaalne rikkus muutub enam mdistetavaks ks
kord esinevate ja korduvate sdnade vahekorra
vaatlemisel.

Mida rikkalikum on dpilase sdnavara po6hi-
sBnade ja sunonuddmide poolest, seda vaiksem
on korduvate sbnade arv. Taolises vastavuses
on vaatlusmaterjali pdhjal niihasti vahese
kui ka parima sbnavaraga Opilaste t6d6d.
Ootuspéarane on ka see, et dppeaastate jooksul
vaheneb korduvate sdnade arvukus. Erinevu-
sed konkreetsete klasside 18ikes kdnelevad nii
vastava klassikollektiivi heterogeensusest kui
ka faktilise valjendusoskuse seisundist.

Protsentuaalselt esineb suurima sdnede

arvu puhul tks kord esinevaid sénu 55— 75%,
védhima sdnede arvuga toodes 65—85%. On
Usna loogiline, et luhikeses tekstis on rohkem
ainult kord kasutatud sdénu. Korduvalt esine-
vate sOnade protsentuaalne nditaja on siin
poordvordeline: suurima sénede arvu puhul
kdigub korduvate s6nade arv 25—45%, vahi-
ma sbnede arvu korral 15—35% vahel. Uldi-
sest pildist kaldub kdrvale noorim klass, kus
véhima sbnede arvuga Opilasel oli Uks kord
esinevaid sdnu 45%, korduvaid aga 55%,
mis vihjab nirmiku aktiivse valjendusvdime
piiratusele.
2.3. Uldkujutlus 0&pilaste leksikast muutub
veelgi selgemaks, kui vaadelda klassi maksi-
maalse ja minimaalse sGnade arvuga teksti-
des sBnade keskmist kordumist (iteratsiooni
indeks) ja korduvate sbnade keskmist sage-
dust (stereottitipsuse indeks).

Opikute tekstide positiivseks omaduseks
loetakse korget stereotutipsuse indeksit, mis

voimaldab &pilasel paremini omandada uusi
sénu ja maisteid. Opilase valjendusoskuse sei-
sukohalt naitab madalam stereotllpsuse
indeks aga rikkalikumat s6navara. Peame ar-
vestama, et stereotUlpsuse indeks ei ndita
Uksiklekseemide esinemissagedust ega distri-
bueeritust, mille analtiisi vdéimaldavad koigi
vaadeldud t66de sdnade sagedusloendid (1,
Ik. 51). Madalam iteratsiooni indeks vihjab
rikkalikumale sdnavarale.

Analuusitud toéode podhjal voib vaita, et
sBnade keskmine kordumine tekstis piirvaar-
tustes 1,9—2,6 on lahedane uldkoolide esi-
mese klassi lugemik-8piku (4, Ik. 30) ja vaik-
sem vanemate klasside lugemike ja Opikute
iteratsiooni indeksist (6, Ik. 46).

Kuigi stereotiiipsuse indeks on samuti léhe-

dane kasutatavate dpikute vastavatele naita-
jatele, siis vaatluse all olnud Uksiktddde suhte-
liselt vaikese sbnede arvuga tekstide pohjal
vOib kdnelda siiski nirmikute sbnavara taga-
sihoidlikkusest. Teiselt poolt tuleb markida,
et korduvate s6nade kasutamine vaheneb
Oppeaja jooksul ja esinevad kdikumised ise-
loomustavad klassi suhtelist koosseisu valjen-
dusoskuse seisukohalt.
2.4. AnalUusitud tdoddes ei ole Opilaste sdna-
vara tervikuna vaadeldud distribueeritult.
Konkreetsetes tekstides on osutatud téhele-
panu suurima sagedusega s6nadele, mis esine-
sid kdigis tootdes. Neiks osutusid personaal-
pronoomen mina, verb olema ja substan-
tiiv kodu.

Personaalpronoomen mina katab 3. ja 4.
nurmikute Kklassis suurima sbnede arvuga
tekstist 10—20%, jaddes vanemates klassides
kdikuma 2—8% vahele, vahima s6nede
arvuga tekstides kuunib samades algklassides
mina osatéhtsus 15—25%-ni, kdikudes
jargmistes klassides 2—15% vahemaal. Méar-
gitu vihjab ndrmikute kénes mina-lause kui
elementaarsema konstruktsiooniga véljendus-
vBimaluse rohkusele.

Ka verbi olema kasutamine nirmikute
lauses kdigub 5—15%-ni nii suurima Kkui
ka vahima sbnede arvuga tekstides. Vane-
mates klassides mitmekesistub nii personaal-
pronoomeni mina ja verbi olema vormis-
tik (kd&nded ja pdodrded, ajad, kdneviisid).
2.5. Kuivdrd suure osatédhtsusega on kordu-
vad lekseemid nurmikute Kkirjalikus ko&nes
konkreetsest situatsioonist jutustades, sellest
saame Ulevaate substantiivi kodu, pronoo-
meni mina ja verbi olema summaarsel
vaatlemisel. Nimetatud kolm lekseemi olid
Uhised k&igis 113 t6ds ja katavad vahima
sdnede arvu puhul 3. ja 4. klassis 42—58%
kogu tekstist, alates 5. klassist kuni 12. klas-
sini 16—35% tekstist, kusjuures vanemais
klassides kdigub see 18—30% vahel. Suurima
sdnede arvuga Opilaste t66des korduvad nime-
tatud lekseemid véahem, kattes 3. ja 4. klassis
25—45% ja alates 5. klassist 8—28%.

Personaalpronoomen mina ja verb ole-
m a on esinemissageduselt nurmikute Kkirja-



likes tois esikohtadel, neile jargneb substan-
tilv kodu, siis vorreldes uldkooli dpikutega
1. klassi lugemikus (11, Ik. 33) on

1. kohal olema, Kkattes teksti  4,42%

4, ” mina, ” ” 2,22%

69. " kodu, ” ” 0,23%
kokku teksti kate 6,87%

ja 4. klassi dpikutes (6, Ik. 65)

1. kohal olema, Kkattes teksti 3,63%

7. ” mina,

kaugemal

kui 147.

kohal kodu, ” 7 vahem

kui 0,1%

kokku teksti kate 4,65%

Seega esinemissageduse kohad sdnastikes
on lahedased, kuid teksti kate nurmikute Kir-
jalikes tooddes on tunduvalt suurem — napi
sOnavaraga Opilastel isegi kuni 10 korda.
Muidugi ei luba eelesitatu midagi 6elda uld-
kooli Opilaste eneste kirjalikes t66des samade
sdonade kasutamise kohta, kuid tdenéoliselt
kdiguvad vastavad arvud esitatud piirvaar-
tuste vahemaal.

3. Vaadeldud kirjalike tddde alusel kasvab
nurmikute aktiivne sfnavara umbes Kkuus

korda, mis kajastub ka lausete pikkuses. Uldi-

selt kasutavad napi sBnavaraga Opilased luhi-

kesi lauseid, milles keskmine sdnade arv on

3,8—6, tdustes viimases klassis 7—9 s6nani.

Piiratud sbnavaraga algklasside 6pilaste luhi-

keste jutustuste pikemais lauseis esines 5—38

sbna, keskastmes 8—10 ja vanemas astmes

8— 19 sbna. Rikkalikuma sGnavaraga Opilaste
laused on aga pikemad. Neis on keskmine

sdnade arv lauses 4,45—11,64, seejuures alg-

klasside Opilaste pikemad laused koosnesid

9— 15, keskastmes 16—17 ja vanemas astmes
15—23 sbnast.

Keskmine sdnade arv lauses peegeldab kaht-
lemata Opilase aktiivsete sdnade varu. Mida
suurem vahe on antud klassi nurmikute lau-
setes sbnade maksimum- ja miinimumvaar-
tuste vahel, seda selgemini ilmneb vastava
kontingendi heterogeensus, samas on talle-
tatud ka rida probleeme nurmikute k&nedpe-
tuse organiseerimiseks.

3.1. Puudes analiisida nurmikute Kkirjalike
véaljendite — lausete — struktuuri, on vajalik
maaratleda analluusi alus. Materjal vihjab
sellele, et valdav osa Opilasi kasutab liht-

lauset, liitlausete esinemus kasvab vanemates
klassides. Teiselt poolt vdib téheldada, et s6-
nade grammatiline sidumine on vigasem pik-
kades liitlausetes.

Sdnadevaheliste sdltumuste probleemid on
koitnud keeleuurijate tahelepanu. Eesti kooli-
grammatikates on praegu Uuldine seisukoht,
et laiendamata lihtlause koosneb alusest ja
oeldisest. Aluse-6eldise vahekorda on kasit-

lenud mitmed suUntaksiuurijad (3, Ik. 9 jj.).
Léhenedes lihtlausele grammatilise struk-
tuuri seisukohalt, on lause ehituse selgita-
misel lahtutud verbi finiitvormist.
Vaatlusalustes Opilaste kirjalikes t66des on
peamine téhelepanu po6dratud verbikesksete
lihtlausete esinemusele. Verbikeskse lihtlau-
sena on prof. H. Ratsepa kasitelu kohaselt
vaadeldud «niisugust lihtlauset, kus on ole-

mas ainult need elemendid (sdnad, sdnade
rithmad), mille olemasolu vdi vorm on ver-

” =g gZ¥st tingitud», ja laiendatud verbikesksete

lihtlausetena «neid lihtlauseid, kus peale ver-
bist tingitud elementide kohtame ka muid,
kogu lausest, lause sisust vdi monest verbist
tingitud elemendist omakorda tingitud ele-
mente» (3, lk. 13). Eel6eldust léhtudes on
vaadeldud peamiselt verbiga seotud sdna-
Uhendeid.

3.2. Kui udhelt poolt nurmikute lauseis on
sagedane verb olema, siis teiselt poolt noo-
rema astme kesise sdnavaruga lastel esineb

verbita lauseid:
Minu kodus koer Tipa. (3. kl.)

Minu kodus neli lapsed. Isa metsas toole.
(4. kL)

IImselt t6husa kdnedpetuse tulemusena on
verbita lausete hulk dldiselt vahene ja kooli
vanemas astmes keskse verbi puudumist ei
esinenud. Usna harva esineb verbi finiitvormi
kahekordistamist:

Paul on parandab maja koérgel tool. (4. kl.)

3.3. Nurmikute lauseis on vaga sagedane so-
nade ebagrammatiline seostamine. Vaadel-
des seda liiki héalbeid kui rektsioonilisi eksi-
musi, kusjuures «on rektsioon selline alistav
suntaktiline vahekord pdhiséna ja laiendi
vahel, kus po6hisdna kui reageeriva sbna se-
mantilised omadused vdi tdhendus tervikuna
tingivad laiendi grammatilise vormi voi selle
laiendi kuulumise teatud kindla tunnusega
klassi (substitutsiooniklassi)». (3, lk. 64.)

Tihti eksivad nurmikud elementaarlauseis,
mille all on mdeldud niisuguseid verbikesk-
seid lausemalle, kus keskne finiitne verbivorm
on lauses ainus ja elementideks pole koérval-
lauseid.

Uhekohalistes elementaarlausetes on eksi-
musi nii fakultatiivse objektiga kui ka ainult
fakultatiivsete laienditega lausetes.

Objekti kdandes on eksimusi nii alg- kui ka
vanema astme Opilasil:
Mina vaatasin televiisori
(5. kL)

Mina méngisin kabe pro kabet.

Muude fakultatiivsete laienditega lauseis
kohtame ebabigeid muutevorme tunduvalt
sagedamini:

Minu ema t66tab lupsja pro lupsjana. (8. kl.)
Mina kandsin lauda suta pro lauale.
Ohtupoolikus vaatasime filmi pro &htupooli-

kul.
Mina léksin 6ue Atsiga mangimas pro man

gima. (6. kl.)
Ka rektsiooniliste vigade arv véheneb uldi
selt kooliaastate kestel, pusides visalt suu

pro televiisorit.

a
ole;



rema kuulmislangusega opilastel. Samuti on
margata, et rektsioonilisi eksimusi on roh-
kem pikkades liht- ja liitlausetes:

Minu ema ja &de tuli igal laupdeval meid
vaatamas, sest meil ei ole igav pro tulid . ..
vaatama, et ei oleks. (12. kl.)

Praegu ma mdtlen, et me sdidame kdiki Eesti-
maale vaadata pro kogu Eestimaad vaatama.
(8. kl.)

3.4. Ebadigete lausete teise olulise rihma moo-
dustavad niisugused laused, kus on reasta-
tud noomenite nominatiivsed vormid:

Minu on sBber maja uus ilus pro minu s6bral
on uus ilus maja. (4. kl.)

Samuti reastatakse mottelt vbi grammati-
liselt sobimatuid sénu ja lauseosi:
Ma elan praegu siin kaheksateist aastat vana
pro ma elan kaheksateistkiimne aastasena. (11.
kl.)

Minu isa istus suure puhkeruumis ja tugitool
istub loeb ajaleht pro Minu isa istus suures
puhkeruumis tugitoolis ja luges ajalehte.
(8. kl.)

Ebadigete s6nauhendite k&rval on eksimusi
sdnade muutevormides:
lammase pro lammaste; ndged pro ndgesed

Taoliste vigaste lausete esinemus on sage-
dasem siiski tugevama kuulmislangusega opi-
lastel. Samal ajal on margatav, et Opilased,
kelle kirjalikus kdnes on rohkesti lauseehitus-
likke vigu, kalduvad omavahelises suhtlemi-
ses kasutama rohkem ka viipekeelt.
3.5. Eelesitatud mdningad kdrvalekalded nur-
mikute kirjalikes t6ddes ei ole ammendavalt
loetletud, kuid margitud rihmad iseloomus-
tavad valdavat osa lause struktuuri vigadest.

Kui algklassides on omandatud lausemallid
noomeni nominatiiv + finiitne verb ja laien-
datud verbi jark-jargult fakultatiivse objekti
kui ka muude fakultatiivsete laienditega, siis
vBib margata vanemates klassides verbikesk-
setes lihtlausetes s6nade arvu suurenemist
ja grammatiliselt digete vormide kasutamist.
Ulatusliku t66 tulemusel nirmikute sénavara
rikastamiseks ja kéne arendamiseks vaheneb
Oppeaastate kaupa ka sBnade moonutamine
nii nende ebapiisava muutmise kui ka seman-
tilise tausta poolest.
4. Norgenenud kuulmisega Opilaste kirjalike
téode vordlemine néitas, et
O sBnavaraliselt muutuvad Kkirjalikud t66d
jarjest pikemaks ja sisutihedamaks, mida
enam Opilane on viibinud eridpetuse tingi-
mustes;
O laused muutuvad pikemaks vastavalt &pi-
lase kooliastmele;
O sagedamini esinevad s6nad moodustavad
kahtlemata Gpilaste pdhisGnavara, olles soltu-
vuses konkreetsest keskkonnast;
O modningad liiga tihti korduvad sb6nad vii-
tavad sonanappusele, samatidhenduslike vdi
lahedaste s6nade puudumisele Opilaste pdhi-
sbnavaras, nende olemasolu muudaks valjen-
dusoskuse vaheldusrikkamaks ja ilmekamaks;
O nooremas kooliastmes on nurmikute séna-

vara uldiselt kesine, see tdieneb Oppeaastate
kestel, kuid jaab tagasihoidlikuks peamiselt
neil ndrmikuil, kellel kuulmislangusega on
seotud ka intellektuaalse arengu halbed.
4.1. Uurimuse tulemusist on v8imalik teha
moningaid jareldusi ja tBusetub rida Kkusi-
musi, mille lahendamine emakeele &petamise
seisukohalt on autori arvates vajalik:

O kuna konkreetsetes tingimustes ei ole voi-
malik moodustada eraldi | ja Il astme nirmi-
kute klasse ndelava klassikomplekti &pilaste
piirarvu (12 vpinisi) tagamiseks, séilib ema-
keele Opetamise seisukohalt sbnavaralt hete-
rogeenne kontingent;

O eesti keele kui emakeele dpetamise metoo-
dika seisukohalt juhib nurmikute Kkirjaliku
véljendusoskuse sdnavara analtus téhelepanu
sellele, et kasutatavates Opikutes esineb suh-
teliselt sageli s6nu, mis on nirmikutele kee-
rukad ja puuduvad vastava keeledpiku harju-
tusvaras;

O emakeele dpetamise metoodika huvides on
vajalik leida keelestatistiliste meetodite ra-
kendusvbimalusi ndrmikute véljendusoskuse
uurimiseks;

O uurida vodrkeele ja emakeele Opetamise
metoodika seostamise v6imalusi nurmikute
Opetamiseks;

O vélja tootada metoodika nurmikute ak-
tilvse sBnavara diagnoosimiseks ning vasta-
vast tasemest objektiivse uldpildi saamiseks,
mis uldkooli dpilastele kohase sagedussGnas-
tikuga vordlemisel looks aluse nuUrmikute
kdnearenduse siisteemsemale korraldamisele
ja erikooli Opikutekstide leksikaalsele vali-
kule;

O on vajalik laiendada erikoolide Opilaste
ja neis koolides kasutatavate &pikute ja 6ppe-
tekstide sdnavara uurimist, selgitada sbna-
vara tdienemise dinaamika ja saadud mater-
jalide korvutamisel Uldkoolide uurimistule-
mustega koostada erikooli Opilastele vajalik
sBnavaramiinimum, mida saaks arvestada
Opikute ja vajalike teatmematerjalide koosta-
misel,;

O kuna mistahes &petamine on sdnavara
Opetamine, on vajalik kd&igi Oppeainete tihe
seos emakeele Opetamisega, mis peab kajas-
tuma vastavate Oppetekstide leksikas.
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OPPETUND, OPPEKABINET

Opilaste
iseseisvast

toost

kirjanduse
Opetamisel
kaugoppe-
keskkoolis

MARI PEET

Kuigi kéesolev t66 pdhineb Tallinna Kaug-
Oppekeskkoolis 28 aasta jooksul kogunenud
tahelepanekutel, ei paase esiotsa médda mdne-
dest kirjandusdpetuse pingeprobleemidest,
motiveerimaks oma to0viisi otstarbekust.
Opetuslike eesmaéarkide domineerimine on
seniajani tagaplaanile térjunud Kirjandus-
teoste endi vahetu m&ju Gpilaslugejaile. Tead-
miste Uletdhtsustamise t6ttu on Gpilased haka-
nud arvama: kui nad teavad seda, mis Kirjas
Opikus ja konspektis, siis pole tarviski vasta-
vat teost lugeda. Nad ei looda sellest enam
midagi uut teada saada. Liiatigi on nii méarksa
hélpsam teoste kohta teadmisi omandada kui
neidsamu raamatuid labi lugedes.
Meieaegsed noored on enamasti teleri ees
ules kasvanud, igapéevase filmivaatamisega
harjunud ja lugemisest v66rdunud, sest nende
tunnetuslikud ja esteetilised tarbed saavad
kodukinos niigi rahuldatud. Jarelikult peaks
teoste lugemise kodust kooli tooma. Nii vahen-
daksime Opilaste kodust koormust ja tahen-
daksime neid kirjandusele. Lugeda, just vaik-
selt, tuleks tunnis, muljeid kirja panna vdib,*

* 1981. a. Ulevabariigiliste pedagoogiliste

loengute ettekanne.

kui seda klassis teha ei joua, ka kodus. Aru-
telu kulgeks taas koolis. Eeltoodud mdtet ai-
taksid ellu viia programmitegijad, kui luhivor-
mis teostele kohustusliku kirjanduse hulgas
romaanide arvelt rohkem ruumi antaks. Sel
viisil rikastuksid Opilaste kunstikogemused
ja suiveneksid lugemisharjumused. Loetu pdh-
jal ehk tekib dppijail kirjandusprotsessistki
konkreetsem kujutlus kui senise kasitlusviisi
puhul véimalik. Ainult siis, kui dpilased har-
juvad ilukirjandust lugema, jéuab tanapéeva
kool véhegi ldhemale meie aja pohitlesande
taitmisele, s. t. mitmekulgselt arenenud, seega
ka vaimseid huve eviva inimese kujundami-
sele.

Nuudisajal, kui keskhariduse peavad saama
kdik noored, tuleks Uld- ja eriharidust julge-
malt diferentseerida. Kirjandusdpetuses té-
hendab Uldhariduse pdhimdtete rakendamine
seda, et teoste teaduslik analliisimine asen-
dub keskkoolis lugemismuljetele toetuva ja
seega Opilastele marksa joukohasema eritle-
misega. Kirjandustaju psuhholoogia annab
niisuguse tooviisi lahtealused, olulisemaid
tunnusjooni on aga Opilaslugejate isikupéara
respekteerimine. Sel puhul ei saa k8igilt nduda
Uhesugustele jareldustele jéudmist. Muidugi
pole ka vdimalik koéiki vordsel méaaral kdigest
huvituma panna. Téahtis on positiivse haales-
tuse kujundamine ilukirjanduse lugemise suh-
tes Uldse ja ka nende kirjandusnahtuste suh-
tes, mis vdivad vastavale inimtutbile loomu-
paraselt vastuvotmatud olla. Vahest polegi
nii oluline, kas ollakse suuteline usaldusvéaar-
selt lugema autori motete kulgu, nagu on
vahel ndutud, vaid seik, kas teos &pilasele
uldse midagi Utleb, mingeid tunde- ja motte-
virvendusi tekitab. Seesugune kirjandusope-
tuse humaniseerimine on eriti oluline luule-
pelguse koéigutamiseks. Laialt levinud hirm
luule ees vdib vahest tuleneda uhekulgselt
pahedppimisele rajatud kaésitlusviisist noore-
mates klassides ja kdnekujundite jahtimisest
just luuletusipidi keskastmes. Nii Uks kui
teine tegevus tunduvad paljudele O&pilastele
vaevarikkad ning otstarbetud, ja kuivérd nad
vélistavad luulehuvi tekkimise, mis teistsu-
guste tooviiside puhul ehk aset leiakski, siis
peaks neid votteid ilmselt marksa mddduka-
malt kasutama kui seni. Kuigi luuletuste peast
teadmist peetakse vahel luulearmastuse ilmin-
guks, vBib see asjaolu ka pelgalt heast mehaa-
nilisest malust tunnistust anda.

Kui 6petajal on ukskord 6igus valida, kas
kasitleda méne programmikirjaniku uUht ro-
maani v6i mitut novelli, kui on luule-, luhi-
proosa- ja draamavalimikud iga 8pilase tarvis
ning uldharidusliku orientatsiooniga koosta-
tud &pikud, siis vahest saab ka Kkirjandus-

35



36

tundides lasta vahemalt 70% Oppeajast ise-
seisvat t6dd teha, nagu vanemates klassides
teaduparast soovitavaks peetakse.

Opilaste iseseisva t66 osakaalu tdusu Gppe-
protsessis motiveeritakse enamasti kohane-
misvajadusega muutuvas maailmas ja orien-
teerumistarbega suurenevas informatsiooni-
tulvas. Eeldeldule tuleks lisada vahest kdige
olulisem seik meie koolitliubis: dpilaste vaimse
aktiivsuse stimuleerimise kaudu suunata neid
vaimsete harrastuste juurde, sisendada enese-
harimise tahet ja oskust, Opetada ka mitte-
fiiiisilist tegevust hindama.

Kaugdppekool on alati tuginenud &pilaste
iseseisvale kodusele tddle. Praegused Gpilased
aga, kes on enamikus Upris kasina 6pivGime-
kusega inimesed, ei suuda iseseisvalt ara Op-
pida arvestust, mis paljudes ainetes kujutab
endast kolmandikku vdi neljandikku aasta-
kursusest. Neile ei saa ka regulaarselt kodu-
Ulesandeid anda. Selle asemel tuleb puuda
v@imalikult rohkem t66d &ra teha grupikon-
sultatsioonides.

Opilaste iseseisvat t66d saab grupikonsul-
tatsioonides korraldada Usna mitmel puhul.
1. Uue materjali labivdtmisel, kui klass on
sellise tooviisiga harjunud ja Opilastel on ha-
dapéarased tb6vahendid. Kdige hdlpsam on ise-
seisvat to0d lasta teha Ulevaateteemade ja
lhdrika kasitlemisel. Proosat ja naidendeid
ei jouta Oigeks ajaks labi lugeda 2. Kinnis-
tamisel, kui materjali on eelnevalt tutvus-
tatud ja aega juhtub Ule jadma. Seda saab
teha ka juhul, kui dpilased pole veel iseseisva
téoga harjunud vdi klass on dpetajale vdoras.
Sel puhul vdiks ruhmatoodki teha. Nii esi-
mese kui teisena mainitud juhul peab meie
koolisusteemis meeles pidama, et Gpilane sel-
lise t80 eest ka midagi saada tahab. Nimelt
Oigust seda I6iku mitte enam ule dppida ega
arvestusel vastata. Individuaalkonsultatsioo-
nis on iseseisev t66 samuti voimalik, sinna
tulevad peamiselt grupitundidesl puudunud.

Iseseisva t00 esimene aste 9. Kklassis on
Opikut kasitsema Oppida. On ju 0Opik meie
koolis aseaine naiteks teatmeteostele, mida
on koolil liiga véhe. Alustame kisimustele
vastamisega Opiku Ulevaateteemade materjali
pbhjal. Hiljem lisanduvad reprodutseerimist
ndudvatele kusimustele anallilsi eeldavad,
kdigepealt alapealkirjade ja definitsioonide
lahtimdtestamine. Kokkuvodtete ja jarelduste
tegemine tuleb k&sile edaspidi, et saamatu-
maid mitte kohe &ra ehmatada.

Todd Opikuga pidurdab moneti seik, mis
esialgu ootamatu tundus: seesugune tooviis
on Opilastele ennendgemata ja seepdarast ei
pea nad seda koolivéliseks tegevuseks. Nende
arvates peaks Opetaja koolis Uha materjali

ette jutustama ja Opilastelt selle p&ahedppi-
mist nbudma. Nuldd aga satuvad nad endi
jaoks taiesti vO0rasse situatsiooni ja see teki-
tab nendes protesti. Et nad raamatuga Umber
kéia ei oska, see selgub neile alles t66 kaigus.

Luuletuste analttsimist kisimuste varal
on seni mitmeti hinnatud. Tundub siiski, et
teisiti ei saa Opilasi neisse sUvenema panna.
Praegusjuhul, kuigi on tegu sundimisega, vdib
siiski moénel Opilasel tekkida luuleelamus ja
sellest tulenevalt ehk -huvigi.

Opilaste iseseisva t68 korraldamisel on &pe-
taja jaoks kdige raskem kisimuste ja ules-
annete koostamine. Arvatavasti peaks iga tee-
ma kohta esitama 0&pilastele mitmelaadseid
ja eri raskusastmega Uulesandeid. Kusimuste
ja ulesannete hulk vdiks, kui vBimalik, pisut
ule keskmise taseme ulatuda, et tugevamatel
Opilastel poleks liiga kerge ja ndrgemad voik-
sid oma &arandgemise jargi valida, missugu-
seid Ulesandeid nad sooritavad. Lisatlesanded
kadrmemate tarvis on varuks juhuks, kui nad
neid taita soovivad. Vahel eelistatakse teist
ainet Oppida voi tahetakse pikemalt puhata.

Erinevalt Opikutes leiduvatest kusimustest
peavad meie koolitilbis kasutatavad olema
vaga konkreetsed ja Opilaste mottekdiku suu-
navad, sest paris paljudel pole harjumust
iseseisvalt motelda. Kusimuste abil peaks 6pe-
tama uUksikus Uldist ndgema: teoses autorile
iseloomulikke jooni, Kkirjaniku loomelaadis
vastava ajajargu voi loomingumeetodi esin-
dajale karakteerset. Kasulik on lasta vordle-
mist harjutada. Uldistused ulatusliku lisa-
kirjanduse po6hjal, mida &pikute kusimusti-
kud vaélja pakuvad, ei ole meie tingimustes
kasutatavad. Kusimuste koostamisel vaarib
tahelepanu seegi, et kooli kirjandusdpetus
peab harjutama 0Opilasi loetavast vaartteosest,
nimelt mitteseiklusliku siZeega eepilisest voi
draamateosest, samuti lutrikast, emotsionaal-
set laengut saama. Tegema peab seda t66d
seeparast, et vBimet Kirjandust ja kunsti taju-
da ja sellest tundedratust saada pole iga-
Uhele antud.

Kirjandusteoste kohta kéaivad iseseisva t66
Ulesanded peaksid sundima inimesi, kes seni
on lugenud véhe ja pealiskaudselt, loetavasse
sivenema. Juhul kui luuletused paiknevad
Opikus (9. ja 11. klassi tarvis on meil luule-
tused paljundatud), peab kisimuste koosta-
misel sedagi arvestama, et Opilased ei saaks
vastamisel piirduda 8piku seisukohtadega.

Et teadmised ei avaldu Uksnes oskuses defi-
nitsioone Ules Utelda, vaid ka nahtuste &ra-
tundmises, siis saab lasta eristada romantilisi
ja realistlikke luuletusi, tunde- ja motteltu-
rika, samuti eepilise ja luurilise luule eheda-
maid naiteid.



Kusimused peaksid arendama kujunditaju,
mis on eriti oluline ladrika vastuvoétmisel,
aga ka Zanritunnetust. Naiteks juhtub, et
lugedes ei nde dpilane «Pisuhédnnas» komoo-
diat, ei mdista, mis on selles koomilist. Néhta-
vasti pole igathel ka «ruumilist kujutlus-
vBimet» ndidendi vastuvdtmiseks, nimelt si-
tuatsioonide kujutlemiseks, et madista nende
koomilisust. Tavakohastest &pikukisimustest
sellisel juhul ei piisa.

Muljekisimusigi saab mitmeti sdnastada.
Naiteks nii: kas moéni romantiline luuletus
on lugeja meelest ilus vb6i Ulearu ilutsev.
Vajadus podhjendada sunnib vastajat suve-
nema. Kisimusi on puutud sbnastada selli-
selt, et need vastaja suhtumist teosesse kui-
dagi ei mbjutaks. Kui kusitakse, milles seisneb
mingi teose vOlu, mida peaks siis vastama
Opilane, keda see teos ei vOlunud?

Lugejaanaluus voiks piirduda vormikirjel-
dustega, mis ei tohiks varem tekkinud ela-
must havitada. Vormikusimuste puhul antud
valikvastused vdi vastuse plaan peaksid ergu-
tama vastama ka neid, kes ei taha vGi ei
suuda motteid koondada, tegelemaks millegi
keeruka vOi harjumatuga. Soneti puhul nai-
teks vOiks lasta Kkirjeldada vérsiridade jao-
tust stroofide viisi ja riimide paigutust ning
meenutada vormi nimetust. Valikvastustena
mone autori luulelaadi kohta saab esitada
jargmisi adjektiive: tundeline v6i mdistus-
parane, kuiv vdi elav, voolav v8i puine. See-
sugused Ulesanded peaksid suunama Opilasi
vormile téhelepanu poddrama, tdédemaks luu-
rika kvaliteete.

Kdige raskemaks Ulesandeks on seni osu-
tunud etteantud pikkusega (naiteks mitte ule
viie lause) kokkuvdte mingist 18igust. Ka tabe-
lite koostamine tahab harjutamist, kuigi see
tegevus pole omaette eesmark. Raskusi val-
mistavad mitmest osast koosnevad ulesanded,
naiteks nbue pdhjendada esitatud seisukohta
vOi valikvastustega teooriakisimus, sest Opi-
lase tdhelepanu kinnitub tlesande Uhele detai-
lile. Selle taitnud, ei markagi ta uUlejaanut
ning laheb edasi. Ei armastata vdrrelda eri-
suguseid nahtusi, naiteks sama pealkirjaga
luuletusi, eriti kui need paiknevad eri lehe-
kulgedel, seda veel 10. klassiski. Paljud pel-
gavad muljekisimusi, sest need nduavad suve-
nemist, vaimset pingutust.

Kui dpilane on taitnud iseseisva too ules-
ande, sus on Opetajal vahel v8imalik hinnata
just tema td6d, suulisel vastamisel (kirjan-
duse puhul eriti) ja kirjandites hindame ju
enamasti vdimeid. Vahevdimekad tootavad
kull aeglasemalt ja vajavad teistest rohkem
Opetaja abi, kuid vdivad mdne lihtsama Ules-
andega paris hasti hakkama saada.

Tolerantne suhtumine lugejamuljetesse, Kir-
jandusOpetaja kutse-eetika pohindudeid, ei
tohi Opilasi arendava iseseisva t66 puhul kull
meelest minna. Ei saa ju iga teos igale ini-
mesele hingelédhedane olla, liiatigi veel, kui
iseseisvalt loetakse vo&0raid, «labivotmata»
luuletusi vahest esimest korda elus, kui luge-
miskogemused on Uldse pisikesed. Neis olu-
suhteis pole imekspandav, et nii mdnedki pea-
vad Juhan Liivi luuletusi keerulisteks ja ras-
kesti arusaadavateks. Opilase enda tehtud ja-
reldus peaks olema maérksa kaalukam mis
tahes veatust Opiku- v8i konspektireprodut-
seeringust.

Praktika kinnitab, et kb&nearendus Kirja-
like t66de domineerides ei kannata. Kirjaliku
véaljendusoskuse harimine avaldab ka ko&ne-
vBimele head moju. Pealegi saavad meie Opi-
lased igal pool rédkida, kirjutavad véaga pal-
jud aga ainult koolis. Arvestama peab ka
kirjalikku I6pueksamit ja kohustuslike Kirjan-
dite vahesust. T66 kirjandusdpiku ning luule-
tustega parandab Opilaste lauseehitust ja
tiesti ootamatult Oigekirjagi. See asjaolu
tbestab veel kord, et varem pole nad truki-
sBnasse just eriti siivenenud.

llmneb luulevddristuse mdningat vahene-
mist ja oma arvamuste sdakamat valjenda-
mist. Ei putelda enam I0plike t6dede, «digete»
seisukohtade esitamise poole, vaid juletakse
ka elamusel pbhinevate ja seepéarast parata-
matult ebamaaraseks jaavate tddemustega
véalja tulla.

Kirjeldatud tooviis paistab perspektiivikas
eelkdige arendavast ja kasvatuslikust aspek-
tist, mis ongi uUldhariduskoolis esmatéahtis.

MEILT JA MUJALT

[0 Karjala ANSV Riikliku Televisiooni- ja
Raadiokomitee telekeskus on Petrozavodski
Pioneeride Palee Seff. Oodatud kilalistena kor-
raldavad setid lastega vestlusi ning ekskur-
sioone, annavad materjale, samuti ringijuhte
tehnikaringidele. Uues teaduse ja tehnika hoo-
nes on rajamisel pioneeride telekeskus. Petro-
zavodski koolilapsed vdivad seal tutvuda tele-
operaatori, diktori ja rezissoori elukutsega,
teleseadmetega ning osaleda saadete ettevalmis-
tamises.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»
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Uhe
kutsekeskkooli
ainekabinetid

AIME RUUBEL

Kutsekeskkoolide rajamisel pddras Eesti NSV
MN Riiklik Kutsehariduse Komitee juba algu-
sest saadik peatdhelepanu uldainete kabinet-
tide valjaehitamisele. See oli ka loomulik,
sest kutsekoolides, mis keskkooliks muudeti,
olid erialakabinetid olemas. Kuigi ka kutse-
haridussusteemis oli nappus vastavast Kirjan-
dusest, osati &ara kasutada uldhariduskooli
Opetajate kogemused. Majanduslikult ei soltu-
tud nii suurel maaral kooli Seffidest, tsent-
raalne varustamine oli operatiivsem ning mis
kdige olulisem — tehnilisi lahendusi ja mees-
t66joudu  kabinettide valjaehitamisel pakku-
sid kooli to6kodade meistrid. Tehnilise kalla-
kuga koolides oli suur abi Opilastest, kes
erialameistrite juhendamisel tegid &ra t60,
mis enamikul juhtudel vdrdne kvalifitseeritud
tooliste omaga. Kullap need on ka p&hjused,
miks kutsekeskkooli ainekabinetid Kkipuvad
saama asisemateks Uldhariduskooli omadest.

Parnus asuv kutsekeskkool nr. 13 muudeti
keskkooliks alles 1976. aastal ja ténaseks
on seal mitu ainekabinetti, mida meie vaba-
riigi parematega julgesti mddta saab. Kapi-
taalremondi ajal (algas 1974. aastal) arves-
tati juba keskkooli vajadusi, seda eriti uld-
ainete kabinettide puhul. 1975. aastal anti
Oppevahendite ja moodbli tellimused. Suur osa
Opetajate (ka Opilaste) todkohtadest valmis
tati kooli téokodades. Et koolis ei olnud esi
algu koiki vajalikke tehnilisi ja Oppevahen
deid, tehti k&ik plaanid seda asjaolu arves
tades. Seega oli esiotsa igas Opetaja toolauas
tuhje sektsioone.

Nii saadi alustada 1. septembril 1976 t60d
kabinetsusteemis ja vastavalt sellele, kuidas

kool sai pdhikohaga uldainete dpetajaid, vot-
tis iga kabinet oma ilme. Kooli juhtkonna
initsiatiivil tehti ara palju (kapid, Opetaja
téolaud, kdikides kabinettides sarnane tehni-
liste vahendite paigutus, valiskujundus).
Uutel Opetajatel ei tulnud alustada tuhjast
kohast. Nende ulesandeks sai olemasoleva
materjali kdepéarane paigutamine, didaktiliste
materjalide ja tehniliste vahendite tarkvara
valmistamine.

Kooli direktori asetditja M. Siigur vaitis,
et aineliste murede taha ei jéd uUhegi seadme
vdi aparaadi hankimine. Oppeaasta 18pul esi-
tab iga Opetaja oma t66 aruande, kuhu ta
paljude muude kiusimuste korval margib ka
selle, mida kabinetti vaja muretseda, mis kor-
rast ara vOi remonti vajab. See v&imaldab
koosk®dlastatult vajalikke vahendeid tellida ja

saadut Gigetesse ruumidesse jaotada. Oppe
aasta jooksul lahendatakse varustamise ja

remondiprobleemid t66 korras.

Kdik tehnilised vahendid puutakse koolis
paigutada statsionaarselt, et lihtsustada ja
kiirendada aparaadi to0ks ettevalmistamist.
Koolis on kolm lingvafonikabinetti, Uhes vene
keele kabinetis on seade paigaldamisel. Grafo-
projektoreid ei ole veel koolis vajalikul arvul,
teisi tehnilisi vahendeid on piisavalt. Ope-
tajad Kkasitsevad olemasolevat aparatuuri
oskuslikult, kpid vahevditu on sobivat tsent-
raliseeritult saadud tarkvara. Jargmise Oppe-
aasta pohiulesanne on tehniliste vahendite
tarkvara valmistamine ja olemasoleva suste-
matiseerimine. Kutseharidussiisteemis on val-
ja kujunenud hea traditsioon: Uhes koolis
véaljatootatud oOnnestunud slaide paljundada
ka teiste koolide tarvis.

M. Siiguri arvamust modda on naitlikus-
tamine kutsekeskkoolis erilise téhtsusega,
sest enamik uldaineid voetakse seal labi Kii-
rendatud korras. Normaalsete teadmiste saa-
vutamiseks on dpilaste aktiviseerimine, mit-
mete erinevate meelte kasutamine aine vastu-
votmisel lausa hadatarvilik. Nii on naitlikus-
tamine ja tehniliste vahendite kasutamine
kooli sisekontrollis alati Uks olulisemaid
punkte.

13. kutsekeskkooli fuusikakahinet (juha-
taja K. P8ldsepp) tunnistati mullusel aine-
kabinettide Ulevaatusel kutseharidussistee-
mis parimaks. Meie vabariigi Uldhariduskoo-
lide reaalainete Opetajad on seda korduvalt
uudistamas kainud. Kapitaalremondi ajal
eraldati klassist 1,5 m laiune laboratooriumi-
ruum, kuhu on paigutatud naitlikud ja labo-
ratoorsete tddde vahendid, samuti toopink,
mida Opetaja ja Opilased on kabineti valja-
ehitamisel aktiivselt kasutanud.

Kabineti esiseinas (foto 1) paikneb raama-
tukujuline tahvelkapp. Sellesse on paigutatud
kdige sagedamini vajaminevad néaitvahendid.
Tahvli Uks osadest on valge magnettahvel,
mida vOib ka grafoprojektori ekraaniks tarvi-
tada. Sellel kasutab Gpetaja uudse konstrukt-
siooniga sUmboleid, mis on kinnitatud tinu-



tatud plekist alusele. Opetaja loeb selle Sige
ké&epéraseks. Teine tahvli osadest on valmis
tatud ruudustikuga varustatud orgaanilisest
klaasist. Ulejaanud osad on tavalised lino-

leumtahvlid. Tahvli kérval asuvates kappi
des asuvad ostsillograaf ja didaktilised jao-

tusmaterjalid. Tahvli all asuvatesse kappi-
desse on paigutatud tabelid.

Opetaja totkohaks on viiest sektsioonist
koosnev kapplaud, millest esimeses (1) asub
juhtimispult (kardinad, ekraan, kinoaparaat,
diaprojektorid, tahvli ja Opilaskohtade val-
gustus, vlool dpilaste tddkohta jne.). 2. sekt-
sioonis asuvad diaprojektorid «Alfa» ja «Svit-
jaz», kust projitseeritav peegli abil ekraa-
nile juhitakse. Keskel asub opetaja Kirjutus-
laud (3). 4. kappi on paigutatud grafoprojek-
tor, 5-nda$ asub stereomagnetofon «Tembr 2».
Viimane on kabinetis vajalik seet6ttu, et seal
on praegu asukoha leidnud kooli raadiosdlm.

Opilaslauad (foto 2) valmistati kooli t66-
kojas, need on asetatud metalljalgadele, laua-
plaat on kaetud plastikuga. Laua O&pilase
poolne osa on sahtel, teises pooles asuvad
ampermeeter, voltmeeter, statiivid, mitmed
joonestusvahendid jms. Klassi tagaseinas
(foto 3) on raamaturiiul, kus olemas 6pikud,
ulesannete kogud, Opilastele soovitatav lisa-
kirjandus ja Opetaja kasiraamatud. Kapi kes-
kel asuvatesse kappidesse on peidetud kaks
kinoaparaati — «Skolnik» ja «KPN-16». M&-
lemad on dpetajalauast juhitavad. Filmi jalgi-
mine on sujuv ka siis, kui Uhe aparaadi
kettal olev film I6peb ja toimub Umberluli-

tamine teisele. Kabinetis asub ka kooli filmo-
teek.

Fuusikakabineti kulgseinal paiknevad 6ppe-
aine probleeme ja aktuaalset materjali kajas-
tavad stendid. Need on kaunilt kujundatud
(koolis to6tab kunstnik) ja sageli vahetata-
vate materjalidega.

Ka ajalookabinetis (juhataja M. Isand) on
kappidega esisein, millel ekraan, tahvel, riiu-
litel teler ja raadio, kappides jaotusmater-
jalid. Opetaja téolaua sektsioonidesse on pai-
gutatud diaprojektor, grafoprojektor ja gram-
mofon. Ka sealsete stendide kujundus on estee-
tiline. Kabineti planeerimisel oli abiks K. Pdld-
sepp, kes aitas tehniliste lahenduste leidmisel,
tolleaegne meister H. Ahven oli koos pois-
tega tédde praktiline labiviija. M. Isand arvas
optimistlikult,- et kui kutseharidussisteemis
toodtaval kabinetijuhatajal midagi puudu on,
siis on see lausa tema enda hoolimatus vdi
lohakus.

13. kutsekeskkooli vene keele kabinetid on
vaikesed, neis on 15 iihekohalist lauda. Ope-
taja A. Veberi juhatatava kabineti Opetaja-
lauas on kolm magnetofoni, diaprojektorid.
Klassi tagaseinas asuvate raamaturiiulite
kdrval on kapp kinoaparaadile «Raduga». Esi-
seinale on kinnitatud teler alusel, tahvel ja
ekraan. Kabinetis asub ka kooli V. I. Leninile
puhendatud materjal.

Fuusikakabineti esisein

Opilaste tédkohad.

Fuusikakabineti tagasein.
KALEV ROLDSEPA fotod
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Véaga meeldiva mulje jattis mddblitislerite
erialakabinet, kus t6dtab 6ppejoud H. Ahven.
Tema on mees, kellele kdikide néhtud kabi-
nettide juhatajad on tdnu voélgu. Sealse kabi-
neti tahvelkapp on omaette meistriteos, eriti
aga kooli naitusel eksponeeritu, mis on eel-
nimetatu tdiendatud véljaanne. Oppevahen-
dite paigutus, stendide (silinderstend) ja tahv-
lite paigutus ning ruumijaotus iga eriala tar-
vis on vaga otstarbekohane. Imetlema pani
tisleritod kvaliteet. Opetaja té6laud on sar-
nane eelkirjeldatutega. Seintele on Kinnitatud
vitriinid materjali ja tdonaidistega. Opetajal
on naidata ka hasti kujundatud laumiku-
komplektid peaaegu kogu kursuse kohta.

Kutsekeskkoolis nr. 13 on veel kullalt teha,
et kdik kabinetid laitmatud oleksid. Aga teh-
tud on palju. Esitatud kirjeldusi aitavad lahti
motestada lisatud fotod. Koige kindlam ule-

vaate saamiseks on aga tunnistada: «Oma
silm on kuningas.»

MEILT JA MUJALT

3 Jaroslavli hariduselus on palju eredat

ning mélestusvaarset. Seda on asunud terahaaval
koguma paljudes linna koolides moodustatud ot-
singugrupid. Linna haridusosakond otsustas ra-
jada Jaroslavli haridusmuuseumi, mis tutvustaks
ajaloolisi materjale Jaroslavli 8petajate kuulsus-
rikkast tegevusest minevikus ning Uhtaegu
aitaks tOhustada kasvatustodd koolides.
Muuseumitdéds osalevad agaralt Jaroslavli
Opetajad ja kunstnikud. Kogutud on juba kim-
neid vaartuslikke dokumente, Ulesvotteid, Kir-
ju ning haridustdotajaist veteranide ja sdjast
osavotnute malestusi. Kogumistdd jatkub.

O Permi linna N. K. Krupskaja nim. Pionee-
ride Palees tdodtavad noorte loodusesdprade
ringid ja «rohelised» patrullid. Ligi sada 1.—
8. kl. Opilast Sverdlovski ja Lenini rajoonist
Opivad ringides tundma mitmesuguseid kalu, lin-
de, loomi, nende pidamist elavnurkades ning
kaitset looduses. Lapsed on tundma dppinud ko-
duoblasti dekoratiiv- ja metsikult kasvavaid
taimi, oskavad eraldada ravimtaimi umbrohust.
«Roheline» patrull aitab kaitsta loomi ja
haljastust linna maa-alal. Ringiliikmed tunne-
vad puuliike, oskavad koostada puiesteede skee-
me puude ja pddsaste paigutusega. Seda t66d
teevad lapsed NSV Liidu Teaduste Akadeemia
Uurali teaduskeskuse majandusinstituudi Permi
laboratooriumi Ulesandel. Edaspidi on kavas
tundma Oppida linna koiki parke ja puiesteid,
kirjutada Ules nende ajalugu ning teha oma-
poolseid ettepanekuid Permi haljasvoondi Kait-
seks ja laiendamiseks.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»

Keskkonna-
kaitse
kisimused

7. ja 8. klassi
keemia-
kursuses*

SIRJE ASTOK

Teaduse ja tehnika kiire areng on kaasa aida-
nud inimkonna Uldisele progressile, kuid sa-
mal ajal pdhjustanud ka elukeskkonna ohus-
tamist.

L.l. Breznev rbhutas NLKP XXV kong-
ressil, et on vdimalik «... Oilistada loodust,
aidata loodusel taielikumalt néidata oma elus-
tavat joudu. On seesugune lihtne ja kdigile
tuntud véljend, nagu «ditsev maa». Nii nime-
tatakse alasid, kus inimeste teadmised ja koge-
mused, nende kiindumus loodusesse, nende
loodusearmastus panevad toime t&elisi imesid.
See on meie, sotsialistlik tee». (3)

Seda teed peavad minema ka koolinoored.

Tanapdeval mdistame loodust seostatuna
tervikuks, ndeme inimest selle osana. Ainu-
Uksi loodust tundev ja madistev inimene hak-
kab seda armastama ja teadlikult kaitsma.

Oma ettekandes konverentsil «Kool ja loo-
duskaitse» Utles F. Eisen: «Loodusearmastuse
kasvatamine on kommunistliku kasvatuse
lahutamatu osa, see on ideelise ja todkas-
vatuse, eetilise ja esteetilise kasvatuse Uht-
suse, kasvatustoodle kompleksse lahenemise
néide. Ja selles t60s peavad osalema kdik.» (2)

No6ukogude vBimu esimestest aastatest ala-
tes on NSV Liidus jarjekindlalt tegeldud loo-
duskaitsega. V. l. Lenini algatusel anti mit-
med seadused, naiteks maa-, jahi-, veekogude

* 1981.a. Ulevabariigiliste pedagoogiliste

loengute ettekanne.



kaitse ja esimeste looduskaitsealade loomise
dekreet. Téanaseks on looduskaitseseadustele
allutatud kdikide riiklike ning whiskondlike
organisatsioonide tegevus. Looduskaitse on
vbetud wuude NSV Liidu konstitutsiooni
(818,67) ja Eesti NSV konstitutsiooni (§18,65).

Rahvamajanduse arendamise pdhisuunda-
des Xl viisaastakuks ei puudu looduskaitse
Ulesanded, loodusvarade kasutamine, kesk-
konnakaitse majanduslik ja sotsiaalne aspekt.
NLKP Keskkomitee aruandes XXVI kong-
ressile toodi 1980. aastate Uhe isedrasusena
valja keskkonnakaitseks tehtavate kulutuste
véaltimatu kasv.

Looduskaitsealase hariduse andmisel taida-
vad vastutusrikkaid tlesandeid loodusteadus-
likud Oppeained: bioloogia, fuusika, keemia,
fudsiline ja majandusgeograafia (3).

Eriti keemiatunnid pakuvad keskkonna-
kailset6os vaga avaraid véimalusi. Jargnevalt
vaadeldaksegi eelnimetatud kusimuste kasit-
lemist 7. klassi keemiakursuses.

Keemia aine

Esimene, sissejuhatav tund ainesse peaks ilm-
tingimata sisaldama ka killukese keskkonna-
kaitsest. Nimelt ei ole keemia ega keemia-
tehased ainult looduse reostajad (tihti on tele-
visioonis sellesisulist filme), vaid keemikud ka
volitlevad saastatusega (ained, mis muudavad
kahjutuks vette sattunud nafta, muldade re-
genereerimine ioonvahetajatega jne.) (17; 20).

Puhtad ained ja segud

Opikus on toodud katkend ja viide lisamater-
jalile selle teema kohta.

Opetaja voiks siin veidi laiendada lisan-
dite mdju, radkida, kuidas Uks voi teine lisand
inimest ja loodust mdjutab. Voiks peatuda
néditeks mdnede konkreetsete lisandite mojul
inimorganismile. Vana-Rooma elanikud kan-
natasid kroonilise pliimuargituse all, kuna vee-
vargitorud olid pliist. Fluoriihendite véhe-
susest tekib hambahaigus — kaaries, nende
rohkusest aga teine hambahaigus — fluoroos.
Joodiuhendite puudus tekitab kilpnaarme-
haigus!. Ohulisanditest tuleks mainida vingu-
gaasi, lammastikoksiidide ja vaaveldioksiidi
mdoju elusorganismidele. Nende mdjust taime-
dele rédagivad juhtumid Maardu keemiatehase
Umbruses: noorte mandide kasvud ja ploomi-
puude lehed on pruunistunud, lilled narbu-
nud, vaarikate ja maasikate lehed krussi tdm-

bunud. Ja seda kodik rikete t&ttu puhastus-
seadmetes. Samuti vOib radkida moningate
keemiliste lumetbrjevahendite hukutavast
maojust puudele ja pddsastele, satuvad ju nad
lisanditena meie pdhjavetesse.

Eraldi tuleks nii selles kui ka jargmistes
tundides peatuda vee, 6hu ja pinnase reosta-
mise eest ettendhtud Kkaristustel. Selgitada
tuleks ainete (vee, dhu, pinnase jm.) puhasta-
mise tahtsust looduskaitse seisukohalt (5; 10;
11; 13; 18; 19; 20).

Naiteid oksiidide kohta

Jéllegi on olemas viide vastavale tunnivali-
sele kirjandusele. Selle peaks &ra kasutama.
Vaga head lisamaterjali annab H. Kariku ja
A. Toldsepa raamat «Kallimad kui kuld». Sel-
leks tunniks oleks otstarbekas lasta paaril
Opilasel ette valmistada luhiettekanded tee-
madel: 1. Susinikdioksiidi osast Maa soojus-
bilansis (9). 2. Uusi ilmastikundhtusi seoses
Ohu saastumisega (9). 3. Oksiidid, mis tekivad
kiutuse poélemisel. Jne.

Teemade valik ja ettekannete arv soltub
klassi konkreetsest koosseisust. Praktika
naitab, et sellise luhiettekande koostamisega
kirjanduse pohjal saavad 7. klassi Opilased
edukalt hakkama ja neid kuulatakse suure
huviga (9; 18).

Ohk

See on otseselt keskkonnakaitsega seotud
tund, kus sellest kiusimusest ka parima taht-
mise juures modda minna ei saa. Uks selle
tunni labiviimise vb&imalikke viise oleks &pi-
laskonverents.

Kusitluse vOiks é&ra jatta, hinnata ette-
kandjaid. Et rohutada konverentsi erinevust
tavalisest tunnist, vdiks alustada osavo0tjate
registreerimisega eri lehel. Samuti voiksid
Opilased teha konverentsi kavu, need kleebik-
sid nad hiljem oma vihikutesse tunnis tehtud
markmete juurde.

Et konverents kulgeks sujuvalt, peaks selle
ettevalmistamiseks olema kullaldaselt aega
(2—3 néadalast piisab).

Norgematele dpilastele vbiks anda teemad,
mis nad ette valmistavad Opiku abil. Tugeva-
matele lisakirjandust. Soovitatavad teemad
dpikus (vBi ka lisakirjandusest): 1. Ohu koos-
tis, pusivad ja muutuvad koostisosad (8).
2. Millest s6ltub susinikdioksiidi ja veeauru
sisaldus 6hus (21). 3. Trihapnik e. osoon.
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Lisamaterjali alusel: 1. Auto heitgaaside
koostis (6; 9). 2. Susinikdioksiidi osast loo-
duses (9). 3. Vingugaas e. sisinikoksiid (10).
4. Ohulisandite mdjust elusloodusele (19).
5. Suitsetamine 6hu saastajana (10; 16). Jne.

lga Opilasega tuleb tema ettekanne eelne-
valt labi arutada, vdimalikult illustreerida
skeemide, tabelite, katsetega (neid teevad
Opilased ise). Naiteks vdiks Opilasel, kes teeb
ettekande dhu koostisest, lasta teha grafo-
projektorile vastav diagramm (v3i joonistada
seinatabel).

Todd on sellise tunniga palju, kuid tund
ise on Opilastele meeldivaks vahelduseks ja
tOstab margatavalt nende aktiivsust.

Ko&igi muude kasutusalade hulgas on hap-
nikul vaga téhtis osa ka inimese tervise kait-
sel. Ténapéeva arstid ei piirdu uksnes hap-
nikupadjaga, vaid nende kasutuses on ka
barokambrid, aeroioonid ja muu teaduse vii-
mane séna (8).

On valja tootatud tingimused kutuse otstarbe-
kaks poblemiseks. Et neid aga mitte alati ei
looda, ongi tulemuseks kituse raiskamine ja
6hu saastamine.

Ohu saastajaina on suuruse jarjekorras
reastatavad 1) autotransport, 2) toostus,
3) elektrijaamad, 4) kuttekolded.

Koikide nende saastusallikate juures on
tegemist pdlemisprotsessidega.

Autotranspordi saastava moju selgitamisel
tuleks peatuda viimasel ajal eriti aktuaalsetel
probleemidel — autokituse otstarbekal pdle-
tamisel (susinikoksiidi tekke kontroll) ja auto-
mootori vastaval reguleerimisel teenindus-
jaamades. Elektrijaamades kasutatakse kutu-
sena kivisutt. See sisaldab lisandina vaavlit,
millest tekib pd&lemisel murgine vaaveldiok-
siid. Ohku saastavad (pohiliselt vingugaa-
siga) ka vaikesed, kohaliku tédhtsusega katla-
majad. Sageli on need konstruktsioonilt vana-
nenud ega vOimaldagi kuttereziimi vajalikult
reguleerida. Valjapaasuks on keskkutte koon-
damine suurtesse ajakohastesse katlamaja-
desse.

On selge, et siin on meil veel paljugi
ara teha. Sellepérast tulebki dratada opilaste
huvi nende kusimuste vastu, vdib-olla on neist
abi tulevikus. Lisamaterjali selleks tunniks

leiab paljudest allikatest (4; 5; 10; 15; 18;
19; 21).

Vaavelhape

Selle ainega tddtamisel ja omadustega tut-
vumisel tuleks dpilastele sidamele panna, et
nad Opitut ei unustaks ja edaspidises elus
kasutaksid. Naitena voiks tuua fakti mehest,
kes valas tsisternitdie vaavelhapet jokke, p&h-
jendades oma tegu vditega, et see olevat ha-
puks lainud. Selle teo tagajargi pole vist
raske ette kujutada. VVdimatu on valja arvu-
tada, kui palju t6ostusele nii vajalikku vaavel-
hapet jaédb saamata 6hku saastavate vaavli-
Uhendite tdttu. Ainutksi Uhe paevaga pais-
kub elektrijaama korstnast 6hku nnsugune
kogus véaavliuhendeid, millest vdiks soodsatel
tingimustel tekkida 50 tonni véaavelhapet (9;
12).

Loodusliku vee puhastamine

Ka selle tunni vdib korraldada konverentsi
vormis. Nimetame vo8imalikud ettekannete

teemad.

Opikust: 1. Vesi — keemiline iihend. 2. Vees
sisalduvad lisandid. 3. Vee puhastamine des-
tillatsiooni teel.

Kirjandusest: 1. Milleks ja kui palju kasu-
tatakse vett (10). 2. Vete saastumise allikad
(1; 6). 3. Oiguslik vastutus vete reostamise
eest (11). Jne.

Tuleks tingimata kasutada kas grafoprojek-
torit voi seinatabelit, naiteks veekulu naita-
miseks mitmesuguste toodete valmistamisel.
(Ette lugedes ei avalda kulutatavad veekogu-
sed sugugi sellist mdju kui asjakohaste joonis-
tuste ja graafikutena.)

Erilist huvi on 0Opilastele pakkunud ette-
kanne just viimasel teemal. Paljudele on ulla-
tuseks, et isikuid, kes on suudi NSV Liidu
sisemere ja territoriaalvete saastamises (nai-
teks kahjulikud ained laevadelt, vastuabi-
ndude eiramine), karistatakse kuni 10 000-
rublase rahatrahviga vdi vabadusekaotusega
kuni kahe aastani. Kui selle tegevusega teki-
tati oluline kahju inimeste tervisele ja mere
eluressurssidele, siis on karistuseks vabaduse-
kaotus kuni viie aastani voi rahatrahv 20 000
rublani.

Voiks veel peatuda vete kaitseks aratehtud
t661 Jogeva rajoonis. Nimelt voeti seal arvele
kdik pdllumajanduslikud reostusallikad. Need
jagunevad kahte gruppi: 1. Punktallikad —



farmid, asulad, laod, t66stused jt. 2. Pind-
alaline reostus, mis on seotud po&hiliselt taime-
kasvatusega.

Selline reostusallikate inventuur andis abi-
ndude plaani reostuse vahendamiseks voi lik-
videerimiseks. Tunnis vOiks veel naidata dia-
filmi «Vesi» voi Uksikuid valitud kaadreid
sellest.

Vete puhastamise ja puhta vee hoidmise
kohta on lisamaterjali vaga palju. Seda uhe
tunniga ammendada ei suuda, teema vaariks
laialdasemat kasitlemist kas fakultatiivkur-
suses vOi klassivalises toos (1; 4; 5; 6; 10; 14).

Lahused

See teema vBimaldab késitleda ka keskkonna-
kaitsega seotud probleeme. Konkreetselt: mit-
mesuguste taimekaitsevahendite lahuste tek-
kimine looduses ja nende uldine m&ju. Meie
looduslik vesi — ka see on ju lahus. Eriti
tahtis oleks rohutada looduslike ja tehis-
lahuste osa inimese organismi taastamisel (1;
5; 7; 13; 17).

Lisamaterjali nappuse ule kull keegi kurta
ei tohiks. Pigem vastupidi: raske on suure
hulga kirjanduse seast leida kdige sobivamat
kirjutist. Kirjanduse loetelu artikli 16pus on
ainult vaike osa koéigest ilmunust. Eriti soo-
vitav aga oleks informatsiooniseeria XIV
«Keskkonnakaitse». lga selle number esitab
lihtsas ja arusaadavas keeles hulgaliselt kdige
uuemat informatsiooni. Luhikesed ja selge-
piirilised artiklid on ka 7. klassi 6Opilastele
arusaadavad, vaga huvitavad.
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(Algus esikaane sisekiljel.)

Aste kooli uUmbrus haljendab koguni hilis-
sligisel, tanu hasti hooldatud murule. Koolil on
aiatdddeks traktor MF-70 (esikaane sisekuljel
naete direktor A. Tederit poistele traktori
juhtimist dpetamas), raskema t66 jaoks on veel
teine traktor ja veomasin. Kui tddkoda valmis
saab, tahab kool traktoridpetust alustada.

Suvel teevad Uhiskondlikult Kkasulikku t66d
kooliaias ja Umbruses kdik klassid. Kool suunitleb
tooinimeste kasvatamisele, seepérast on rohkesti
edasiOppijaid ka pd&llumajanduslikes ja keskeri-
Oppeasutustes. Tehnikaringi juhendab kooli
Sefi, Tallinna Juveelitehase Aste tsehhi tehno-
loogiabliroo juhataja Peeter Ramst, kes koos
poistega sisustas kooli lingvafonikabineti, liik-
lusringi Helve Haab ja Arvo Leppik kodu-

kolhoosist. Plaanis on kartautoring.

Aste 8-kl. koolis on hastisisustatud aine-
kabinetid. Esilehel naete pilti Uhest neist,
kunstiGpetuse kabinetti reguleeritavate lauda-

dega. Opetaja Juta Nurmetalu juhendab siin ka
kunstiringi.

Aste 8-kl. koolis ndeb, mida tdokas ja ilumeelne
koolipere suudab korda saata.

MARGUS VIIKMAA fotod



KOOLIEELNE MSIMTUS

Koolieelikute
Kirjutama
Opetamisest

IMBI MUHEL

Edu kirjutamisoskuse omandamisel koolis sol-
tub vaga suurel maaral laste graafilistest
(kirjutamise tehnilistest) kogemustest enne
kooli. Koolieelses eas kujunevad esimesed
teadmised ja oskused, mis on seotud Kirju-
tamisega. Lapse poolt sel perioodil omandatu
jaab talle kdullalt pusivalt meelde. Kui me
oleme suutnud hésti ja digesti Opetada, on
hea, kui aga on kujunenud vaarad oskused,
vilumused, on neid hiljem raske muuta. Sel-
lest kujundamisprotsessist vdtavad osa nii
perekond, lasteaed, kool kui ka last Umbrit-
sev keskkond.

Hasti ja Oigesti korraldatud kirjatehnika
Opetamine aitab kaasa ka selliste oluliste kas-
vatustdo ulesannete lahendamisele nagu puh-
tuse ja korratunde ning teistesse inimestesse
austava suhtumise kasvatamine. Kirjutama
Oppimise kaudu arendatakse laste ilumeelt,
tapsust, silmamo66tu, mélu. Suvenevad enese-
kontrollioskus, téhelepanuvbime ja palju
muud.

Kirjutama 6petamine on ulatuslik pedagoo-
gilis-psuihholoogiline protsess, mis koosneb
mitmest etapist. Lapse esimese seitsme elu-
aasta jooksul rajatakse Kirjutamisoskuse

omandamiseks alused. J. Gurjanov (4, lk. 33)
jagab kirjutama Opetamise nelja ulatusliku-
masse ossa. Esimest, mis haarab kogu kooli-
eelse ea, on ta tinglikult nimetanud orien-
teerumisstaadiumiks. Sellesse langeb vaike-
lapse kdige intensiivsema arengu aeg, mil
pannakse alus liigutuste koordinatsioonile,
Opetatakse vastavalt vajadusele digel ajal pea-
tama pliiatsit, kriiti v6i muud Kirjutus- (joo-
nistus-) vahendit. Laps Opib liigutust suu-
nama vastavalt ulesandele.

Lahtudes kirjutamiseks ettevalmistamise
seisukohalt, nagu naitab M. Dmochowska (1,
Ik. 7), tuleb lapse kdige varasemas eas, esi-
mesel neljal eluaastal, pdorata palju téhele-
panu ruumis ja ldhemas Umbruses orientee-
rumise oskuse ning lapse liigutuste arenda-
misele. Lapsega tegelemisel tuleb seejuures
putda kasutada kdige erinevamaid vahendeid
ja meetodeid. Nendeks vdivad olla méngud
ja harjutused ké&e- ja sdrmelihaste arenda-
miseks, mida v8ivad saata mitmesugused lau-
lud, luuletused, liisusalmid (vt. Eesti NSV
Haridusministeeriumi valjaannet «Oppeplaan
ja programmid 6-aastaste laste Opetamiseks
Kingissepa ja Hiiumaa rajooni koolides ja
koolieelsetes lasteasutustes 1981/82. &ppe-
aastal». Tallinn, 1981, Ik. 54—66). Heaks
vahendiks on ka tddvihikud eelharjutuste ja
piltidega, piltilesanded, konstruktorid, ehi-
tusmaterjalid jne. Oluliselt aitavad lapse katt
arendada kujutavad tegevused, v&imlemine,
muusika.

Esimestel eluaastatel on lapse liigutused
ebatapsed, kohmakad, konarlikud, puudub sil-
made kontroll k&e liikumise Ule vdi on see
veel dige ndrk. I. SetSenov vdidab, et lapsele
on iseloomulik peegeldunud liigutuste era-
kordne ulatus véliste meeleliste erutuste suh-
telise ndrkuse juures. Refleksid silmast ja
kdrvast levivad Uhtvnsi kdigile lihastele —
toimub difuusne erutus. Hiljem tuleb aeg,
mil liigutused n.-6. grupeeruvad ja liigutus
muutub piiritletumaks.

Voib otelda, et kogu koolieelse ea on laste
tegutsemisel erutusprotsessid ulekaalus. lga
uus mulje kutsub lapses esile orienteerumis-
reaktsiooni. Selleparast on sel perioodil vaja
palju liikumist — liikumisménge, harjutusi,
mis vabastaksid lapse liigutused krambist,
arendaksid yaba tegevust ja tugevdaksid
nérku lihaseid. Uhtlasi m&juvad liikumine
ja sellega seotud organiseeritud tegevus aren-
davalt lapse erutus- ja pidurdusprotsessidele,
nende rutmile ja harmooniale. VVaba ja kindel
liigutuste susteem on oluliseks toeks Kirju-
tamisoskuse omandamisele kdigis staadiumi-
des. Kdige varasemale lapse arenguperioodile
vitab ka M. Koltsova (5, Ik. 134), rdhutades
laste aktiivse kdne ja ké&eliigutuste arengu
tihedat seost ning harjutuste ja maéangude
tdhtsat osa lapse kée ettevalmistamisel Kkir-
jutamiseks — treeningu ja harjutamise vaja-
dust kée peenlihaste arendamiseks (M. Kolt-
sova esimene katseseeria on korraldatud Kkdi-



gest 5—6 kuu vanuste lastega). Katse haa-
rab harjutusi vahenditega, mis vdimaldavad
sdrmede aktiivset tegutsemist (vahenditeks
rdngad, tornid, nupud jms., millega seostub
kate massaa?z).

Kate massaazi harjutustest, mida on soovi-
tatav teha ka vanemas eas lastega, vOiks
tuua naiteks paar harjutust: 1) kée silumine
s@rmeotste poolt randme suunas. Seda harju-
tust sooritatakse nii kdeselja kui ka peopesa
poolt 5—6 korda. Harjutust vdib saata sal-
mike, naiteks «patsu, patsu kooki» jne.; 2)
sOrmepainutused. Votta lapse kasi oma katte
ja painutada iga sdrme eraldi peopessa ja
tagasi sirgu. Nii teha mélema k&e kdigi sor-
medega. Suuremad lapsed vdivad seejuures
ka ise painutada ja ndpuméngu kaasa teha.
Toome siinjuures Uhe mangudest-harjutus-

test.

Kus on, kus on meie kaed?

Meie kéed on siin.
Ole valmis, Pdialpoiss,

tip-tap, tip-tap, ole valmis, Poialpoiss
Ole valmis, Kotindel,

tip-tap, tip-tap, ole valmis, Kotindel
Ole valmis, Pikk-Peeter,

tip-tap” tip-tap, ole valmis, Pikk-Peeter
Ole valmis, Nimeta-Mats,

tip-tap, tip-tap, ole valmis, Nimeta-Mats
Ole valmis, Vaike-Ats,

tip-tap, tip-tap, ole valmis, Vaike-Ats

Valmis kirjutama ongi meie kaed!
Vastavalt tekstile liigutavad lapsed s6rmi,

neid peopessa surudes ja valja sirutades. L0&-
puks plaksutatakse ké&si vastamisi, pOorates
vaheldumisi peale paremat ja vasakut katt.
Né&pumangu vOib saata ka muusika.

Lapse tegutsemine pliiatsiga on mitmesu-
gune. 1—2-aastase lapse liigutused on juhus-
likku laadi. Laps ei sea endale mingit kindlat
tlesannet, puudub koordineeritud tegevus
nagemis- ja liigutuséarritaja funktsioneerimi-
sel. Seepéarast vBime vaikelaste pliiatsijoonis-
tuste puhul méargata kahte oluliselt erinevat
etappi.

1. Algul joonistab laps eseme, inimese (mis
tal pliiatsiga modda paberit vedades juhus-
likult vélja tuleb) ja siis annab sellele nime —
nimetab, mida ta joonistas.

2. Laps nimetab eseme vdi olendi, mida ta
tahab joonistada ja puuab seejarel seda ules-
annet taita.

Laps hakkab sel perioodil ka maéarkama,
kuidas kirjutab taiskasvanu, teeb katset mat-
kida seda tegevust (umbes 2—3 aasta vanu-
selt). Sageli laps mérkab, et taiskasvanu Kir-
jutusvahend liigub piki rida ja samal ajal
ka dles ja alla. "Mdnikord oskab laps néha,
et pliiats v6i muu Kirjutusvahend ei léhe
Ule paberi &are. Samuti seda, et Kirjutatakse
vasakult paremale. Seepéarast vdime naha, et
kui lapsel on ké&es pliiats ning ta raagib
«mina Kirjutan», teeb ta sageli siksakke, mis
sarnanevad rohu, suitsu v8i vihmaga. Esi-
meste pliiatsiharjutuste puhul ei huvita lapsi
veel resultaat, vaid tegevus ise.

I. Pavlov (6, Ik. 139) viitab sellele, et lapse
narviprotsesside isedrasustest — erutus- ja

pidurdusprotsesside vahekorra ebavérdsu-
sest — on tingitud ka laste vaga erineva
kvaliteediga liigutused paberil ning nn. Kirju-
tamine. Lapsel seisab ees kullaltki raske ules-
anne — Oppida koordineerima oma liigutusi,
suunama liigutust vastavalt etteantud ules-
andele.

L. V&gotski (3, Ik. 74) naitab, et 3—4-aas-
tased lapsed kasutavad oma «Kirja», s.t.
kriipseldusi paberile kui omamoodi tuge ma-
lule. Kriipseldused, nagu margib L. VVdgotski,
saavad primitiivseks kirja ndaitajaks maélule.
Sellepéarast peab ta seda perioodi esimeseks
aluseks tulevasele Kirjale (piltkiri).

Kriipseldus asendub mélus figuuride ja pil-
tidega, need omakorda viitavad markidele
(tahtedele).
kriipseldus  malu -Jpiltkujund  mark, taht.
Seega on lapse joonistus sisuliselt omamoodi
kiri, lapse graafiline kdne. Kuid ka siin tekib
konflikt: pilti kui vahendit segatakse sageli
pildiga kui enesevaljendus-(rahuldus-)vahendi
vahetu protsessiga. Laps hakkab uleskirjuta-
mise asemel joonistama pilti. On vaja eristada
piktograafiat (piltkiri, vanim kirjavorm joo-
nistustena-piltidena) ja ideogrammi (Uleskir-
jutus, kirjalik mark, mis (vastandina Kirja-
tahele) tahistab mitte moéne keelu haalikut,
vaid tervet mdistet).

Sellelt piktograafiliselt kirjalt ldheb laps
pikkamodda ule ideogrammile, seda juhul, kui
pilt ei anna vahetult edasi fraasi sisu.

L. Vdgotski naitab (3, Ik. 75), et jalgides
last, kes ei oska kirjutada, kuid juba tahti
tunneb, ndeme tema huppelist arengut Uhelt
vottelt teisele. Tahti tundev laps, kes eristab
haalikuid ja sbnu, ei omanda kaugeltki kor-
raga Kkirjutamise mehhanismi. Puudub veel
kdige tdhtsam moment, mis iseloomustab ule-
minekut Kirjalikule kdnele. Lapsel on vaja
jouda avastuseni, et joonistada vOib mitte
ainult asju, vaid ka kodnet (see geniaalne
avastus viis inimkonna Kkirja meetodile, tah-
tede ja sbBnadega kirjutamisele). Praktiliselt
on lapse kirjutamisoskuse omandamine ules
ehitatud kui uleminek joonistamiselt kdne
joonistamisele.

Kuna kirjutama 8ppimine valmistab lastele
véaga suuri raskusi, on tahelepanu pootratud
eale vastavate sobivate meetodite otsimisele.
Koolieelses eas esineb palju mangulisi Ope-
tamise votteid. A. Ussova rohutab (8, Ik. 68)
harjutusi ja ménge, mis nduavad oskust vaa-
data ja ndha, kuulata ja kuulda, votta vastu
antud korraldus ja seda tapselt taita. K. USins-
ki juhtis kasvatajate ja Opetajate téhelepanu
teadlikule harjutuste sooritamisele. Kirjuta-



mise eelharjutused ja kirjaharjutused ei tohi
olla kuiv mehaaniline t66protsess, vaid sellega
peab kaasnema laste mdte, nende emotsioo-
nid. Eriti oluliseks pidas K. USinski kirjutama
Opetamisel eelharjutuste perioodi. Ta' vaitis,
et mida 6igemini, kiiremini ja paremini te-
hakse eelharjutusi, seda kergem on hilisem
kirjutamine (selle dppimine), ta tddtas valja
terve eelharjutuste susteemi. Eelharjutuste
all méistis ta punktide ja joonte kogumit,
mitmesuguse suuruse ja kujuga figuure, nen-
de harjutamist valgele, joonelisele ja ruudu-
lisele paberile enne joonistédhtede Kirjutama
Oppimist.

Eelharjutuste etapil esitatakse mitmed ndu-
ded, mida on vaja tépselt taita — 0ige istu-
misasend, dige vihiku ja paberi asend laual,
pliiatsihoid ja sellele vajutamise tugevus.
Laps peab teadma, kuidas peavad Kkirjuta-
mise ajal olema keha, pea, kded, jalad, vihik,
et ennast vajaduse korral teadlikult paran-
dada.

Juba meie vanemapdlve pedagoog M.
Kampmann (2, lk. 193) pidas tahtsaks Kkrii-
diga kirjutamist tahvlile kui tht eelharju-
tuse olulist liiki. Kriidiharjutused tugevda-
vad kéelihaseid, ei lase kirjutada ja joonis-
tada liialt véaikeselt. Suure seinatahvli vaja-
dust ja tahtsust kirjutama Gpetamisel ja eel-
harjutuste sooritamisel on réhutanud enamik
kirjutama 86petamisega tegelevaid isikuid. Eel-
harjutuste hulka kuuluvad lisaks otsesele kas
rasvakriidi, pliiatsi, pulga voi kriidiga Kirju-
tamisele veel konstrueerimine, mosaiigi ladu-
mine erineva Kkuju ja suurusega geomeetri-
listest kujunditest, mitmetest materjalidest
manguasjade valmistamine (ndor, traat, pa-
ber, riie jne.), mangud ja ehitused klotsidega,
orienteerumismangud paberipinnal, tikki-
mine, kudumine, heegeldamine ja mitmed
muud arendavat laadi tegevused. Kdik loetle-
tud tegevused on seotud Uhtlasi laste téhele-
panu, mdtlemis- ja vaatlusoskuse arendami-
sega, S. 0. vaimse tegevusega, mis on Uks osa

Kirjutama Opetamise alustest. Samuti on

loetletud tegevused otseselt seotud lapse
kée ja silmamdbdu arendamisega. lga uue
tegevuse esmakordsel sooritamisel vdime

margata lapse kaitumises pinguloleku tek-
kimist. J. Gurjanov (4, Ik. 27) naitab selle
pinguloleku sagedamini esinevat pdhjust —
nimelt tunneb laps, et ta vdib eksida. See
muudab liigutused kohmakaks, aeglaseks,
ebakindlaks. V8ime maérgata sageli, et laps,
kes pildi joonistamisel on killalt osav, kiire
ja liigutustes enesekindel, muutub eelharju-
tuse vOi joonistédhe kirjutamisel kohmakaks,
saamatuks.

Kirjutama Opetamise eelharjutuste perioo-
dil, aga ka joonistéhtede kirjutamisel on ks
pbhiulesandeid teha lapse ké&si vabaks, loo-
mulikuks (nii nagu joonistamisel). Selle saa-
vutamiseks on vaja sobivaid vdtteid ja ras-
kusastme jarkjargulist kasvu. lga harjutust
on vaja vdimalikult siduda Umbritseva elu

nahtustega, mis on lapsele lahedased, tutta-
vad. Oluline on saavutada laste aktiivnhe suh-
tumine tdodsse (harjutuste sooritamisesse).
Naiteks joonistdhe A Kirjutama Opetamisel
vorrelda seda tahte majakatuse v6i kolm-
nurkse pabermutsi pildiga, leida nende sarna-
sus, joonistada 6hus majakatust ja alles see-
jarel proovida joonistada seda vihikusse.
Kaarte joonistamisel tuletame meelde mone
lapsele tuttava looma liikumist jne.

Esimesed harjutused, mis lastele antakse,
peavad olema kdullalt lihtsad, et stvendada
lapse enesekindlust harjutuste taitmisel. Ras-
kusaste kasvab oskuste omandamisega. Kuna
harjutuste taitmine, joonistamine on sihikin-
del ja teadlik tegevus, mida téidetakse vas-
tava naidise jargi, siis tunneb laps selle dige
taitmise eest ka vastutust. Iga eelharjutuse
kirjutamisega on seotud mitu etappi. Esiteks,
taiskasvanu tutvustab last graafilise harju-
tuse taitmisega. Teiseks, tulemuse analuis
taiskasvanu ja lapse enda poolt. Naidise ja
taidetud ulesande vdrdlemine ja halvasti, eba-
Onnestunult taidetud tlesande korral p6hjuste
selgitamine. Miks laks halvasti? Kolmandaks,
Oige, eduka liigutuse, harjutuse kordamine,
et kujundada pusivat oskust, vilumust, mis
kindlustaks edaspidi sama liigutuse 0igsuse
erinevates tingimustes.

Et lapse ké&elihased ei ole veel 16plikult
vélja arenenud ja katega sooritatud tegevus
pingutab ja véasitab katt, tuleb sageli teha
puhkepause ja sooritada harjutusi, mis aitak-
sid kiiremini véasimusest lle saada. Kéehar-
jutused jagunevad uldisteks (kogu keha vir-
gutavateks) ja spetsiaalseteks (otseselt kée
vasimuse ennetamise ja uletamisega seotud
harjutused). Viimased on kirjutamisega seo-
ses tdhtsamad. Ka on niisugused harjutused
ja ndpuméangud lastele huvitavamad. Kooli-
eelse ea 16puks suudab laps harjutamise tule-
musena tegelda kirjutamisega 8—10 minutit
jarjest, dhtlasi kujuneb tdsine huvi Kirju-
tamise vastu.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

Keele-

teaduslikke ja
keeleandmeid
«Perno Postimehes»
ja selle lisalehes

EDUARD VAARI

Kuigi lingvistika on maailma ulatuses viimastel
aastakimnetel eriti  kiiresti arenenud ning
vBimaldanud Uksikkeeltest saada pd&hjalikku
informatsiooni, pole kasutu tutvuda sellega,
kuidas keeleteadust, maailma keeli ja eesti
keelt tutvustati lugejaile varasemas eesti
ajakirjanduses.

Meie ajakirjanduse alguseks peetakse Polt-
samaa arsti Peter Ernst Wilde (1732—1785) ja
tuntud kirjamehe August Wilhelm  Hupeli
(1737—1819) 41 numbrist koosnevat Pdltsamaal
ilmunud véljaannet «Luhhike 6ppetus, mis sees

monned head rohhud téeda antakse» (1766—
1767). Et valjaanne oli tervishoiuteemaline, ei

sisalda see ainestikku humanitaaraladel!

1806. a. 1. martsist kuni sama aasta detsemb-
rini  ilmus 41-numbrilisena I6unaeestikeelne
«Tarto maa rahwa Naddali-Leht», mida toimeta-
sid Johann Philipp von Roth Kanepist ja Gustav
Adolf Oldekop Pdlvast. Véljaanne on sisaldanud
mitmesuguseid lookesi nii kodu- kui valismaalt,
samuti luuletusi. Et véljaanne pole sdilinud, ei
saa otsustada, kas selles oli ka humanitaar-
teaduslikke andmeid.

Tapsemaid teateid on nadalalehe «poliitiliste

artiklite» kohta (vt. L. Anvelt, Tartukeelse

néadalalehe «poliitilised artiklid». — Keel ja

Kirjandus, 1980, nr. 11, lk. 667-672).
Keeleteaduslikke ja keeleandmeid sisaldab

suuremal hulgal Johann Heinrich Rosenplanteri
(1782—1846) eestiaineline véljaanne «Beitrage
zur genauern Kenntnift der ehstnischen Sprache»
(1813—1832). See oli aga saksakeelne ning
seega eesti lugejaile kattesaamatu.

Téhtsateks eestikeelseteks allikateks on Otto
Wilhelm Masingu (1763—1832) «Pihhapawa
Wahhe-luggemissed»  (1818) ja «Marahwa
Naddala-Leht» (1821—1823, 1825), mis ei
kujunenud aga perioodilisteks valjaanneteks.

Pusiva ajakirjanduse loojaks sai alles Johann
Voldemar Jannsen (1819—1890) oma ajalehega

«Perno Postimees ehk Na&ddalileht» (alus-
tas ilmumist 1857) ja selle lisalehega «Pagga-
nate 0 ja koit, ehk Missioni-leht» (alus-

tas ilmumist 1861). «Eesti kirjanduse ajaloo»
teises koites Kirjutatakse, et «suhteliselt tagasi-

hoidlikud on «Perno Postimehe» teened
rahvusliku kultuurielu edasiviimisel» (lk. 135).
Uksikasjaline siivenemine ajalehe sisusse kinni-
tab suurt poolehoidu haridusele ja teadusele.
Jargnevas votkem vaatluse alla suhteliselt kitsas
ala: keeleteaduslike ja keeleand-
mete esitamine ajalehes.

Rahvastest ja keeltest

Uhenduses misjonitbdga on teateid ja fakte
rahvastest ja keeltest, mis kuuluvad eri maailma-
jagudesse. Aafrika kohta margitakse, et neegritel
on 159 keelemurret, kuid pole trikitud ega
Kirjutatud sdna (PP, 1857, 1, lk. 8).* Korduvalt
nimetatakse Louna-Aafrikas elavaid hotentotte,
kellel olevat 17 suguharu (PP, 1858, 51, k. 239).
Andmeid esitatakse veel suulu, kahvri, vellata
ja galla keele ning rahva kohta. Nimetatakse
ka kopti keelt ja kirja, mida mdistavad vaid
preestrid (PP, 1857, 1, Ik. 8). Nimetatakse ka
Jorubamaad ja selle rahvast (PL, 1862, 5, lk. 18).

Eriti palju andmeid on Aasia rahvastest ja
keeltest. Nii nimetatakse tirklasi, kes kuuluvad
tatari rihma ning kelle keel on tatari keelega
sugulane. Lisatakse, et turgi keeles on palju
araabia ja péarsia sbnu. Iseloomustatakse ka
turklaste vana kirja. Usna aktuaalselt ké&lavad
teated kurdi mégirahvast, kes 120 aastat tagasi
vditles oma sBltumatuse eest nagu tanapaevalgi.
Kaukaasia rahvastest nimetatakse mitmel korral
tSerkesse, nende vabadusiha ja metsikust
(PP, 1868, 57, lk. 258). Huvitav on Jeruusalemma
peremeeste loetelu: «Jebusitid, Israelitid, Egip-
tid, Assirid, Persid, Makedonid, Parti rahwas,
Roma rahwas, Kreka rahwas. Arabia rahwas,
Risti rahwas ja Turklassed, kes temma issandad
weel praego on» (PP, 1857, 26, lk. 209). Ka
India on ajalehe veergudel sagedane aine,
mistdttu on kirjeldusi draviidi rihma kuuluvaist
tamuleist ja nende keelest (PL, 1861, 48, Ik. 9;
PP, 1857, 17, Ik. 153). Nimetatakse peaaegu
tundmatuid Kareni, Kuulsi, Santali, Kundi, Tooda,
Badaga, Kota ja Kurumbia rahvaid (PL, 1862,
23, lk. 90; PL, 1862, 27, lk. 105). MGgjuv on
Kalkutta linna ja selle elanike mitmekesisuse
jargmine Kirjeldus: «W&gga paljo ja wagga
sured ja illusad maiad on siin linnas. Keik suggu
rahwast, nenda kui Turgid, Mongolid, Hindud,
Hinamehhed, Japanid, Siamid, Birmanid, Persid,
Avrabid, Judid ja paljo muid on siin kous. — Eiro-
pa rahwast, issearranis Inglismehhi, weel
nimmettamatta — ja neid arwatakse liggi

* PP — «Perno Postimees», PL — «Postimehhe
lissa-kirri «Pagganate ¢ ja koit». Naidete puhul
asendatakse gooti s tavalisega ja 6 tavalise 6-ga.
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800 000 pead ullelltse Uhhes unnikus ellawad»
(PR, 1857, 24, lk. 189-190). India rahvastest
nimetatakse veel mustlasi sdnumis Ungarist:
«M ustlasion siin, naggo purro, kes wannast
Indiamaalt tulnud ja nutd kui ndiad, seppad,
mangomehhed ja wahel sekka ka kui néppo-
mehhed, moéda matima hulkuwad» (RP, 1858,
48, k. 367). Borneo saarelt nimetatakse
dajakke (PR, 1859, 12, lk. 13). Palju Kkirjeldusi
on hiinlaste elulaadi, usundi, kommete ja
keele kohta. Arvuks maérgitakse 400 miljonit,
Hiina rahvastena nimetatakse mandzuurlasi
ja mongoleid. Hiina keelt iseloomustatakse
the keelemurdena (PL, 1861, 36, lk. 3).

Austraaliast nimetatakse paari tuhandet
Austraalia neegrit e. paapuat (PP, 1857, 11,
Ik. 90) ja Uus-Meremaalt maoore, keda olevat
110 000 inimest (PL, 1859, 6, Ik. 44).

Ootamatult vahe on andmeid Ameerika
poliselanikest, kuigi indiaanlasi nimetatakse
(PP, 1859, 6, Ik. 44). Pidevalt leidub infor-
matsiooni Euroopa poliitika, kultuuri, ajaloo,
rahvaste ja keelte kohta.

Omaette vaartuseks on Riia ajalehest
vBetud andmed Venemaa rahvaste kohta.
Need on jargmised (trukitehniliste muuda-
tustega):

w ennelasi 44,500,000 hing<-
Polakaid 6,000,000
Judalesi 2,500,000
Tsudi rahw. 2,500,000
Tartari rahw. 2,000,000
Litawi rahw. 1,300,000
Grusia rahw. 1,000,000
Tserkessi ja Abkasi

rahw. 1,000,000
Latlasi 870,000
Sakslasi 750,000
Soomlasi* 640,000
Armenia rahw. 600,600
Permi rahw. 550,000
Walahhia rahw. 500,000
Kirgisi rahw. 450,000
Mongoli rahw. 300,000
Siberia ja Amerika

rah w. 200,000
Bulgaria ja Serbia

rahw. 70,000 .
Kreka rahw. 50,000
Ossentini rahw. 50,000
Mustlasi 49,000
Tungusi rahw. 40,000
Persia rahw. 10,000

Ajalehest saavad lugejad teada eestlaste
ligikaudse arvu ja vdivad seda vorrelda
Venemaa teiste rahvastega. Esitatud arve on

huvitav korvutada ka viimase rahvaloenduse
andmetega.
Uldse aga voib oelda, et «Perno Postimees»

koos oma lisalehega avardas eestlaste kasinaid

teadmisi maailma rahvastest ja keeltest. Pide-
valt soovitatakse kasutada maakaarti, et leida
ajalehes nimetatud rahvaste asukohti. Tead-

miste esitamise laad on lihtne ja asjalik ega
seostu harilikult misjonitekstiga kuigi suurel
madral.

Minna ei mdista, miks Eestlaste hulk on
mmetamatta jaetud? Neid on minno tedda ka
Saremaga kokko peale 500,000 hinge (PP, 1859,
24, |k. 187).

Kirjadest ja kirjaviisist

Kirjade ajalugu sisaldab huvitavaid andmeid
sellest, kuidas koopajoonistest, joonistami-
sest ja kdikvdimalikest vahenditest midagi
endast eemal olevatele inimestele teada
anda kasvasid paljude vaheastmete kaudu
véilja meie ténapaeva Kkirjaststeemid. «Perno
Postimehes» on Ullatavalt palju andmeid eri
kirjadest. Turgi vana kirja kohta oeldakse, et
seda kirjutatakse paremalt vasakule (PP,
1858, 47, Ik. 359). Tamuli keele markimiseks
Oeldakse olevat 247 Kkirjatahte, tamuli keele
sOnaraamatus aga 58 500 sdna. Tamuli keelest
esitatakse ladina kirjas koguni lause «Pannei-
murattin - melirukkirc ~ jenkel  Batsije», mis
tolkes kglavat «meie lind, kes sa olled palmi-

pu otsas» (PL, 1861, 48, Ik. 12). Téanapéeva
tamili keel kuulub draviidi keelkonda. Mitmel
korral nimetatakse ka hiina kirja ja hiina

keele Oppimist. Nii kirjutatakse, et «Nende
keel ja Kirri on ni pérdik, et wagga wahhe
Eiropa mehhi sedda tdiesti tundma sawad.

Nende kirja read kaiwad ullewalt alla pole ja
nemmad ei kirjuta sullega, waid pintsliga»
(PP, 1858, 58, lk. 296). Huvitavalt kirjeldatakse
ka neegrilaste Opetamise raskusi: «Kui paljo
t66d ja kannatust on enne tarwis, kui (ks
paggana laps arro saab, mis k, m, o ehk s

tdhhendawad ehk mis nendega tehhakse.
Wannadega, kes lastega Uhhes istuwad ja
Oppiwad, on sesamma lugu» (PL, 1862, 11,

k. 43). Teisal lisatakse, et «Pdhja ja hommiko

pool kulges prugitakse kil Arabia Kirjatéhta,
agga Uksi noidusse ja Wetisse tenistusseks.
Oh, Ahwrikamaal ellawad mustad innimessed

(arwatakse 110 miljoni ollewad) ja must, wégga
must on nende waimo elid!» (PP, 1860, 14,
Ik. 108). Nimetatakse ka kopti keelt ja kirja, mida
ainult preestrid mdistavad (PP, 1860, 24, Ik. 191).

Eesti kirjakeele ajaloost on teada, et «Perno
Postimehe» ilmumise ajal oli aktuaalne eesti

kirjaviisi  kisimus,. Kui Fr. R. Kreutzwald oli
kirjaviisi muutmise poolt, siis J. V. Jannsen
kaitses senist vana kirjaviisi, millega lugejad

olid harjunud. Ajalehe esimeses aastakdigus
tutvustatakse vaga positiivselt 1857. a. ilmunud
Fr. R. Kreutzwaldi «Ma ja merre piltide» teist
jagu, Uksnes Kirjaviisi kohta lisatakse sdbra-
likult: «Agga Uhte asja ei woi ma ka mitte
salgada: kelemurre on meile natt ti-
ke harjomatta. Ommeti tark luggeja katsu-
go sest lombist ulle hippata, siis leiab ta isse, et
ramatul muud laitust ei olle» (PP, 1857, 24,
k. 194). Kirjaviisiga on seotud ka raamatu-
midja ja kilaema vestlus, millest selgub, et
lugeja tahab harjunud Kkirjaviisis raamatut.
Kilaema utleb: «Minge metsa! Mo wannemate
wannemad on ikkalJ u m m a | tttelnud ja mind ka
nenda Oppetanud, ja niud peaksin minna sedda

kallist nimmi Umbermuutma ja wennitades
Jumal dtlema? Ootke senni! Luggege isse
omma ramatut» (PP, 1860, 50, lk. 240). Peab

nentima, et ajalehe markused wuue Kirjaviisi



kohta on heatahtlikud ega puta kedagi solvata.
Jannseni seisukoht avaldub kd&ige paremini
selles, et «Perno Postimees» ilmub vanas Kkirja-

Eestii keele kisimused

On uldiselt teada, et Jannsen vdttis maarahva ja
maakeele asemel oma ajalehes tarvitusele
eesti rahva ja eesti keele, mis oli paljudele
lugejatele siiski harjumatu. Mitmel korral peab
toimetaja selgitama, et eesti rahvas ja eesti keel
pole halvemad teistest. Nii Kirjutab ta: «Just
nago rummal Sakslane ennam waart 6lleks, kui
tark Eestlane. On kegi lammas, siis on saksa
lammas nisamma lammas, nago eesti lammas;
keel egga kuub, olgo ta eest ehk takka I6hki ei
aita isseennesest, eddasi egga taggasi» (PP,
1860, 55, lk. 261). Rubriigis «Sannumed ommalt
maalt» selgitatakse keelte ja rahvaste vordsust
ning hariduse téhtsust inimeste hindamisel.
Kirjutatakse: «Saksakeel ei te meid saksaks egga
wennekeel wennelasseks, ehk kil hea on, kui
mollemaid mdistame ja weel paljo muid. Lasigem
agga sedda rummalust enneste ja omma laste
kuljestmahha, et meie ennast omma kele ja
S U ggu parrast mitte ei hdbbene, nago se mit-
mel weel ikka laidowaért weaks on» (PP, 1859,
15, lk. 98).

lgati tasemel ning programmiline on Kirjutis
«Eesti kelest». Selles deldakse, et «kele sillitaja»
peab tundma ning uurinud olema murdeid, sest
ka koige vaiksem murre vdib keelele tuge
anda. Murretest korjatud s6na on ikka parem
kui voorsilt laenatu. Ainult siis, kui oma vara
hulgast otsitavat polefleida, v8ib toetuda voorale
keelele ja laenates voélgu teha (PP, 1862, 30
k. 234).

Praktilise wvaartusega on kirjavahemarkide
tarvitamise juhendid, mis kannavad pealkirja
«Kirja wahhetdhhed ehk tippud ja kriipsud».
Huvitav on tolleaegne terminoloogia: ko m m a
ehk talb, semikolon ehk tippotalhb,
kolon ehk kakstip, punkt ehk tip,
kUssimisse mark, huio mark, lo-
gad ja pikkad kriipsud, kordamisse
margid, motte kriips. Iga terminiga
Uhenduses esitatakse maérgi kuju ja selgitatakse
tarvitamist, nait. kordamismérgi (,, ,) puhul
Oeldakse: «Kui Uhhe teise jutto ueste sodnna
sonnalt ette pannakse ehk kordadakse» (PP, 1862,
8, lk. 59). Samas artiklis selgitatakse ka lUhen-
deid, millest jne., m.a. on tanapaevalgi
tarvitusel.

Pikemat aega véltab ajalehes mdéttevahetus
na-liite Umber. Margitakse, et «Sonna rikkusse
pOiest on doktor Kreutzwald siamale meie
keikide koolmeister ja temmast tullewad ka
need sinnatsed ued ja tOeste parremad sOnad»
(PP, 1862, 25, Ilk. 196). Selliste s8nadena
esitatakse keiserina, kunningana,
wurstina ja krahwina, mida seletatakse
kui keisri, kuninga, virsti ja krahvi prouat. Nime-
maérgi «O. J.» all kaheldakse liite otstarbekuses,
sest r6hk kandub s6na I8ppu ning tekib «kun-
ningaana». Edasi aga satub vditleja eksitusse,

s.a.,

uhendades na-liite P6hja-Eestis levinud oleva
kaande 16puga -na (lapsena, tudrukuna jt.).
Liite -na asemel pakub O. J. naissoost isiku
markimiseks /k-liidet (kunnik, koerik, hundik,
karrik; Prantsik, Inglik, Eestik, La&ttik), sattudes
nii  eksiteele (PP, 1862, 30, Ik. 234—235).
Eelnevale vastab Kreutzwald, et kuninga-
n a polnud mdeldud vahetegemiseks kahe soo
vahel, vaid oli loodud lihendamise pérast.
Téiesti ekslikuks peab ta aga liite -ik sidumist
naissooga. Selle kinnitamiseks esitab ta naited
rattik, jattik, urtsik, joodik, abarik, konarik, kuusik,
mannik, tammik, lappik, kaarik, kesik, lihunik,
kodanik, hadalik, haganik, milletaolisi olevat
veel mitu tosinat. Fr. R. Kreutzwald kusib teravas
toonis: «Kus seisab niid teie kindel kalju, kuhu
peale uhke «-ik» sabaga naiste linna raeasite»
(PP, 1862, 35, Ik. 273). Eelnevale tuleb Jarva-
maalt leebe vastus, milles ollakse ndus sellega, et
-ik ka meessoost isikut maérgib, kuid peetakse
lildet -na ikkagi «mitte kohhalisseks». Ka teistes
keeltes ei olevat piirid sugude vahel alati selged.
Vaidlus 16peb markusega: «Et meie Eestikelel
sel kombel mingisuggust kasso ei tulle, siis
pallume selle kirjaga iggawat asja ldppetada»
(PP, 1862, 40, Ik. 317).

Eelnev mottevahetus kinnitab, et eesti keele

probleemide ule ei suudetud juba rahvusliku
kirjakeele kujunemise ajal rahulikult ja asjalikult

diskuteerida, mistdttu arutlus jooksis ummikusse.
Iroonilisus ja pamfleti stiilis véljaastumised on
péarit nondest ajust, kui ilmus «Perno Postimees»
ning on saanud eesti 0Oigekeelsusvaidluste
périsosaks. Voib veel lisada, et Kreutzwaldi
soovitatud -na asemele tuli -nna, mis on meie
tuletussufiksite susteemis koha leidnud.
Kokkuvotteks vOib oOelda, et «Perno Posti-
mees» ja selle lisaleht «Pagganate 0 ja koit»
andsid oma erinevates rubriikides mitmekesiseid
teateid maailma rahvastest, keeltest, Kirjasus-
teemidest, Kkirjaoskuse levitamisest jms., millel
oli suur hariv vaartus eestlaste silmaringi laien-
damisel ja oma koha mdistmisel. Vo&rdlused
eestlaste ja eesti keelega olid tihti haridus-
propaganda teenistuses. Hinnatavad on ka
Oigekeelsusalased juhised ja eesti keele rikas-
tamist ning arendamist selgitavad Kirjutised.
Eesti keeleteaduse ajaloo seisukohalt on
oluline jalgida, kuidas ja missuguseid materjale
ja andmeid esitati «Perno Postimehele» jargne-

nud perioodilistes valjaannetes. Nende labi-
tootamine  keeleteaduse seisukohalt ootab
uurijaid.
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Poistekooride
laulupeost
Tartus jJa muust

UNO UIGA

Laulupidudel on eestlaste kultuuriloos sénulse-
letamatu tahtsus. Ule sajandivanune ' tradit-
sioon Uha taieneb, laieneb, ammendab endasse
uusi  vorme. Uks viimaseid véljendusi oli
Tartu poistekooride laulupidu, millest on ku-
junemas linna ulatuslikem muusikapidustus
viieaastase intervalliga. Ké&esoleva aasta juuni-
paevadel leidiski Tartus aset teine pois-
tel"" >ride laulupidu (esimene oli 1976. a.).

Selle laulupeo eesmérk oli koolinoorte
internatsionalistliku ja esteetilise kasvatuse
intensiivistamine, koorimuusika propageerimine
ja poistekooride tegevuse stimuleerimine.
Laulupeo omapéra seisnes selles, et uhendkoor
oli internatsionaalne. Kulg kilje korval laulsid
eesti ja vene, leedu ja ukraina, lati ja valge-
vene poisid. Laulupeost osavdtu 0Oiguse sai
kolm poistekoori igast vennasvabariigist. Kooride
valiku tegi kohalik koorithing, haridus- vdi
kultuuriministeerium.

Nii  saabusid Tartusse vennasvabariikidest
Moskva ja Gorki koorikapellid ja Kirovi poiste
koor «Solovuska» Vene NFSV-st, Kiievi «Krdlja»,
Lvovi «Dudarik» ja Simferoopoli «Krdmskije
MaltSiski» Ukraina NSV-st, Bresti «Peuniki» ja
Vitebski «Vitobitsi,» Valgevene NSV-st, Kaunase
«Varpjalis» ja Klaipeda «Cintarelis» Leedu
NSV-st, Riia E. Darzini nim. Erimuusikakeskkooli
ja Sigulda 1. keskkooli poistekoor Lati NSV-st.

Kokku 12 tdismdddulist kontsertlkoori 800
lauljaga.
Eesti NSV-d esindasid meie kolm kontsert-

koori: RAM-i, J. Tombi nim. Kultuuripalee ja

Tartu poistekoor ning kaksteist paremat kooli-
koori Tallinnast (21., 32., 37., 44., 54., kk.),
Viljandist (5. kk.), Kohtla-Jarvelt (A. Kesleri
nim. kk.), Kanepist, V8rust, Rdugest, Tartust —
kokku 950 laulupoisiga.

Et poistekooride laulupidu tdismehemdddu
vélja annaks, et poistel kellegi jargi sammu
seada oleks ja repertuaar vérvikam saaks,
kutsuti laulupeole valikuliselt ka meeskoore.
Lisaks Tartu meeskooridele andsid ndusoleku
RAM, Eesti NSV Teaduste Akadeemia meeskoor,
Eesti Opetajate Meeskoor, «Forestalia», «Eesti
Energia» ja V8ru meeskoor.

Traditsioonilist  puhkpillimuusikat  kandsid
seekord Tartu Kultuurihoone, Katseremondi-
tehase, Tallinna J. Tombi nim. Kultuuripalee
ja Sigulda 1. keskkooli puhkpilliorkestrid. Nii
sai tegelasi kokku 2500.

Sellel laulupeol ei seatud eesmargiks niivord
massilisust, kuivord kolalist kvaliteeti ja huvi-
tavat, kaalukat, internatsionaalset repertuaari.
Repertuaar valiti Uhendkoori jaoks printsiibil —
galt vennasrahvalt (ks laul algkeeles, kolm
eesti laulu. Lisaks saadud kaheksale thendkoori
laulule valis iga vennasvabariik oma koond-
koorile esitamiseks 3—4 laulu oma rahvuslikust

kooriloomingust. Nii kujunes huvitav, palju-
rahvuseline, eri aegadest, paikadest périnev
kava. Kodlasid Bortnjanski, Glinka, Kalninsi,

Naujalise, Kaminskise, Lé&te, Ludigi, Ernesaksa,
Simmi, Ratassepa, Paulsi, Naissoo jt. helitddd.
Juba selline autorite loetelu raagib ise enda
eest. Vadriline koht oli kavas ka rahvalaulude
varasematel ja nuudisaegsetel seadetel. Erilise
sédraga koélasid R. Paulsi &t rahvalaulude
nuudisseaded. Kava muusikahelikeel oli lai.
See ulatus Bortnjanskist Paulsini, Glinkast Erne-
saksani, Hermannist Naissooni.

Kava vorm oli kolmeosaline. Uhendkoor,
vennasrahvaste koondkooride esinemised ja
thendkoor. Ava- ja I6pulauluks meie tradit-
sioonilised M. Ludigi «Koit» ja G. Emesaksa
«Mu isamaa on minu arm». Uhendkoor paigutati
kooride kaupa, 1. osas nende kontsertasetuses
ja 3. osas viirgu. Nii saavutati stereofooniline
kdlaefekt ja huvitavad véarvirikkad mustrid.

Kahe ja poole tuhandeline Uhendkoor k&-
las saravalt, emotsionaalselt, intonatsioonii-
kindlalt. Nii see pidigi olema, sest tegu oli
ikkagi heade kogemustega kontsertkooridega
Vaarib kiitust, et koorid olid voetud Ulesan-
net taitnud laitmatult. Laulud olid kodus niii
selgeks Opitud, et juba esimesel Uhendproovil
ei tulnud ette Uhtegi intonatsiooni- ega haale-
partii segadust. Ka vennasrahvaste keeled
laulus ei tekitanud kellelegi uletamatuid raskusi.
Selline algkeeles laulude Sppimine ja esitamine
lahendas rahvaid omavahel, sivendas austust
rahvuskultuuride vastu ja r66mustas neid, kelle
keeles laul parajasti kolas. Eks iga laul kdla
algkeeles kdige siiramalt. Nii sai laulupidu toeli-
selt sundimatu internatsionaalse varvingu.

Huvipakkuvad olid ka vennasrahvaste koond-
kooride esinemised. Saime Kkillalt objektiivse
pildi nende tippkooride tasemest. Neis vennas-



vabariikides on poistekoorilaul heal jarjel.
Repertuaar huvitav, vokaalkultuur rahvuspara
arvestav, toovormid leidlikud ja otstarbekad.
Eelkdige tulekski mainida kooride head vokaal-
kultuuri, kuigi see igal vennasvabariigil on
lahendatud erinevalt. Héaaleseade Ule koorides
murtakse neilgi piike. V&he on koorispetsiifikat
tundvat vokaalpedagoogilist kaadrit. Riia poiste-
kooris on individuaalhdaleseade omal kohal,
seda tehakse 1. klassi Opilastest alates. Kui
Riia poistekoori juht Janis ErenStreits on oma
haaleseade korralduse ja kvaliteediga rahul,
siis  Gorki koorikapelli juhti, Vene NFSV
teenelist kunstitegelast Lev Sivuhhinit ei rahulda
vokalistide abi koorihaéleseade Opetajatena
ja tema teeb seda ise ruhmiti.

Tundub, et reeglit selles asjas ei ole.
Isegi kolm vene koori suhtuvad poiste vokaal-
koolisse erinevalt. Metalse peak8laga operee-
rivad Gorki ja Moskva poistekoorid, kuid siiski
erinevalt. Gorki rohkem ludriliselt, Moskva
seevastu joulisemalt, slaavilikumalt. Kirov jalle
jaab sinna vahepeale. Riia poistekoori haale-
seade ei ole paika pannud mitte ainult vokaal-
positsiooni, vaid on lauljaile andnud ka lavalise
ilmekuse, vélise emotsionaalsuse. Valgevene

koorid taotlevad ornemat ludrilist tooniandmist,
falsetikbla seejuures véldivad. Ukraina koorid

laulsid vabamalt, voolavamalt, pidurdamata, kuid
seejuures tambrikalt, emotsionaalselt. Leedu

kooride toon oli mé6dukam, rohkem pidurdatud.
Selles oli enam pianot ja mezzofortef, vdhem

fortet, sara.

Poiste ja ka tutarlaste héaaleseade peaks
meil lahemas tulevikus koorilaulu arengu pea-
teemaks saama. Praegu on see (ks meie koori-
laulu arengut pidurdav asjaolu.

Pidupédevade erutavateks sundmusteks kuju-
nesid kilaliskooride sooloesinemised TRO aulas.
Need olid tSelised kunstielamused. On ju iga
koori esinemine alati tema kdige t8eparasem
esteetiliste taotluste naitaja. Seetdttu valitses
nende vastu ka eriline huvi, TRO aula oli
publikust tulvil.

Kdikide kooride esinemisi kéesolev Kkirjatikk
vaagida ei vdimalda, kuid olulisema pudan
siiski avaldada.

Esinemised sOpruskontsertidel ei toimunud
Zurii ees. Nii oli see ka meie esimesel poiste-
kooride laulupeol ja nii ongi selles traditsioonis

digem. Vastasel korral peaks olema eraldi
vOistulaulmise statuut, Uhtseks md&ddupuuks
moni kohustuslik laul, kindel arvuline lauljate

koosseis jne. Praegune esinemisvorm vd&imaldas
igal kooril vabalt oma koosseisu komplekteerida,
esinemise kestel seda isegi korrigeerida, kava
vabalt koostada, ja narvipinge oli ka vaiksem.
Nii saime kuulda igalt koorilt omakandi
parimat.

lga koor sai esinemisaega 25—30 minutit.
Sellest piisas, et koori kunstitdekspidamiste ja
tulemustega tuttavaks saada. Kodige eredama
mulje jattis Riia E. Darzini nim. Erimuusika-
keskkooli poistekoori esinemine Janis Erenstreitsi
juhatusel. Seda soodustas ka Uhe populaarsema

nuddishelilooja Raimonds Paulsi looming ja
autori kaasesinemine. Sellel kooril on toredaks
tavaks saanud heliloojatega hooajalisi loomingu-
kontakte pidada. See oli R. Paulsi aasta. Ette
kanti nii autori originaalloomingut kui ka lati
rahvalaulude seadeid. Eriti meeldisid nuudis-
aegselt harmoniseeritud rutmierksad rahva-
laulude seaded «Kuus vaikest trummilddjat»,
«Aeglaselt loojuv paike», «Laula, sOber» jt.
Toekas» oli autori improvisatsiooniline klaveri-
saade. Ei saa méarkimata jatta ka Riia poistekoori
head vokaalkultuuri, emotsionaalset véljendus-
likkuse laitmatut intonatsioonikindlust, mis sulas
Raimonds Paulsi heliloomingus uhtseks meeldi-
vaks kunstielamuseks.

Korgetasemeline poistekoor on Gorki koori-
kapell Vene NFSV teenelise kunstitegelase
Lev Sivuhhini juhatusel. Selles riiklikus koori-
koolis tehakse véga ténuvaérset t60d poiste
vokaalsel ja teoreetilisel ettevalmistamisel.
Gorki koorikapell oma arvukate kaalukate
kontsertidega on andnud markimisvaarse panuse
Kesk-Venemaa koorikultuuri arengusse. Koor on
komsomolipreemia laureaat. Ka sellel kooril
on maailma-klassikute ja suurvormide kdrval
kujunenud oma lemmikheliloojad, kelle laule
rohkem lauldakse. TRU aulas kélasid Rebikovi,
Kompakovi, Kasjanovi, Getselovi jt. rahvushe-
liloojate laulud. Koorikdla oli sundimatult ere,
tihe, intonatsioonilt eksimatu. Interpretatsiooni
alatoon oli meeldivalt ludriline.

Mitmekesise kavaga ja stabiilselt esines ka
Kaunase AUN Kultuuripalee poistekoor Alfonsas
Kazlauskase juhatusel. Rahvuslike heliloojate
J. Gruodise, G. Gudaviziuse jt. korval esitati
ka laéne Klassikat. Koori selle aasta repertuaaris
on ka A. Skarlatti ulatuslik «Stabat Mater».

Uldse esines sdpruskontsertidel  kiimme
poistekoori. Igal neist oma repertuaar, erinev
rahvuskoloriidile tuginev vokaalne valjendus-
laad, interpretatsioon. Koéik nad on laia kont-
sertprofiiliga tunnustatud koorid. Kirovi poiste-
koor «Solovudka» ja Vitebski «Vitobitsi» on
taidluskunsti naidiskollektiivid, Bresti «Peuni-

ki» on naidiskollektiiv ja vabariikliku konkursi
laureaat. Rahvakollektiivi nimetust kannab Lvovi

poistekoor «Dudarik», vabariigi teeneline kol-
lektiiv on Tallinna J. Témbi nim. Kultuuripalee
poistekoor.

Mitme iseseisva kontserdiga esines ka meie
RAM koos oma noorte- ja poistekooriga. Need

olid toredad kunstielamused kdigile laulu-
pidulistele ja teistele, kes TRU aulasse
mahtusid.

Nagu Ulaltoodust nahtub, tehakse mujal ja
meilgi toredat tanuvaarset t60d poistelaulu
edendamisel. Ka meie kolme poistekoori (RAM-i,
J. Tombi nim. Kultuuripalee ja Tartu poistekoori)
senine kontserttegevus on rahvuslikus koori-
kultuuris vaarilise koha leidnud. Eks sellegi
poistekooride laulupeo korraldamine Tartus ole
ks meiepoolseid suurpanuseid poistelaulu
arengusse. Kuid ikkagi ei v8i me oma tegudega
kauaks rahule jaada, peame ka teistelt modtu
votma.



Mitmes vennasvabariigis on ammu arusaami-
sele joutud, et uldhariduskool oma vOrdsete
néudmistega kdigi Oppeainete vastu ei suuda
enam koorilaulule Giha tdusvate ajanduete kohast
kvaliteeti kindlustada. Et koorilaulu arendamine
kunstikollektiivide tasemeni on v&imalik ainult
eridppeststeemide ja koolivéliste dppevormide
rakendamise kaudu. Lisaks senistele riiklikele
koorikoolidele on NSV Liidus praeguseks asu-
tatud juba Ule 500 kooristuudio. Need on
lastemuusikakooli tutpi 6pimaksuga koorilaulu-
koolid. See on suur joud laste muusikalisel
harimisel ja koorilaulu tuleviku kindlustamisel.
Kooristuudiod on nii iseseisvad Oppeasutused
kui ka loodud mitmete koolivéliste paleede
juurde. Nii tootavad Kaunase, Kiievi, Simferoo-
poli poistekoor ametithingute kultuuripalee
vOi pioneeride palee juures, Vilniuse, Lvovi
poistekoor aga Opetajate majas, Moskva koor
kooriuhingus, Bresti oma hoopis linna kultuuri-
osakonna juures.

Erilist organisaatoriosa etendavad selles
koorithingud, kes lahendavad koorilaulu aren-
guprobleeme kompleksselt, perspektiivitundega.
Ega muidu pandaks nii suurt réhku todle
lastega. Just selles néhakse kogu koorilaulu
tulevikku. Mida haritum on t&napéeva poiste-
vOi lastekoor, seda kvaliteetsem on tuleviku
taidlus- ja kutseline koorilaul.

Nii on laste taidluskoorilaul mitmes vennas-
vabariigis muudetud poolprofessionaalseks 6p-
peprogrammidega piiritletud dpitooks. Kui tdm-
mata paralleele meie vabariigi koorilaulukor-
raldusega, siis — ka meil on laste- ja noorte-
kooride t60s mondagi head, isegi maailma-
klassi kuuluvat. Pean silmas eelkdige segakoori
«Noorus» viimast vditu rahvusvahelisel kon-
kursil Ene Uleoja juhatusel ja «Ellerheina»
kammerkoori juba aastaid kestnud tdusuteed
Tonu Kaljuste juhatusel. Neist kahest naitest
piisab, et anda vaarikas hinnang meie rahvusliku
koorikultuuri arenguvdimalustele. Need naited
radgivad aga ka pikaajalise sustemaatilise t60
ja rahutute otsingute tulemustest néitamaks, et
selleks on siiski vBimalused olemas.

Segakoor «Noorus» on vélja kasvanud uld-
hariduskooli  suvendatud  muusikabpetusega
klassidest jarjekindla ja teotahtelise Ene Uleoja
initsiatiivil. Kahjuks ainuke naide meie vabariigi
uldhariduskoolide muusikaeriklasside seas. Nai-
de aga sellest, et ka uUldhariduskooli stivendatud
muusikadpetusega klassides v68ib palju teha
koorilaulu ajanduete vaariliseks kujundamisel.
Koik oleneb kaadrist, selle fanatismist, tead-
likkusest ja stigavast muusikaeruditsioonist.

Meie slvendatud muusikadpetusega klassid
vajavad senisest enamat tahelepanu, teadlikumat
juhtimist, parema kaadriga komplekteerimist.
Noudlikkust nende toétulemuste vastu tuleks
jarsult tdsta. Ei ole 8ige nende klassidega
dubleerida lastemuusikakoolide Klaveri- vGi
akordionidpetust. See pole uldhariduskooli
eesmark ja selleks puudub ju wldhariduskoolil
ka kvalifitseeritud kaader. Individuaaltunnid
tostavad Gpimaksugi liialt kalliks. Uldharidus-

kool jadgu ikka kollektiivse musitseerimise
paigaks. Muusikaklassid orienteerugu koori-
laulule v6i orkestrimangule. Ainult nii on

vdimalik Opilasi juba kdige nooremas eas viia
kokkupuutesse suure kunsti ja kontsertmuusika
traditsioonidega.

Teise ndite veenvaks pdhjenduseks on Heino
Kaljuste vasimatu ja jarjekindel t66 lastekooris
«Ellerhein». Selle kooristuudio tuupi etteval-
mistuskoorist algav ja jark-jargult kasvav kvali-
teet kuni vaga hea lastekoorini ongi aluseks
professionaalse noorte- vdi kutselise koori
tekkele. See on (ks koolivalise koorilaulu
dialektilise arengu tahelepanuvaariv naide.
Kahju ainult, et meie vabariigis ainuke.

Juba aastasadu omavad maailma muusika-
kultuuris téhtsat kohta riiklikud koorikoolid.
Oma korge professionaalsuse ja tiheda kontsert-
tegevusega on nad asendamatud poistelaulu
arendajad ka nutdisajal. Nende koolide eeliseks
on otstarbekohane 0©ppeplaan, tihe &ppe-
ainetevaheline seos, tugev kaader ja sligav
muusikaline 6hkkond, mis koik realiseerub
aktiivses kdrgetasemelises kontserttegevuses.
Nii on maailma muusikakultuuris endale vaarilise
koha vditnud Dresdeni, Leipzigi, Moskva,
Leningradi, Gorki jt. nimekad koorikoolid.
Niisugune riiklik koorikool vd&iks ju ka meil
Tallinnas olla.

Seniste slivendatud muusikaklasside reorga-
niseerimisega kooriklassideks Tartu 7. keskkoolis
on midagi selleléhedast ka meil olemas. Tartu
oludes oli see ainudige vdimalus. Eraldi koori-
kooli kui dppeasutuse asutamine ei oleks Tartus
tulnud kone alla eelkdige juba koolihoone
tottu, muust materiaalsest baasist raakimata.
Kooriklasside liitmine aga 7. keskkooli juurde,
kus kompleksseks Oppetddks kdik vdimalused
olemas, oli kdige perspektiivikam variant.
Uus kooriklasside 6ppeplaan keskkoolis loob
uldainete tsuklit kahjustamata head vdimalused
Opilaste muusikaliste vOimete arendamiseks,
koorilaulu ja orkestriméngu kvaliteedi parenda-
miseks. Esimese seljataha jadnud todaasta jargi
on veel raske tulemusi uUldistada, kuid sellise
Oppevormi perspektiiv on avar. Tartu poistekoor
saab tulevikus kvalifitseeritumat taiendust, linn
endale uue lastekoori ja ajapikku taieneb ka
koorilaulutaidlus eriharidust saanud inimestega.

Taoliste erikoolide loomise vajadus ja kooli-
valistes asutustes koorilaulu elavnemine ei tohiks
meil veel senist uldhariduskooli koorilaulu-
sisteemi halvata. Just vastupidi, tuleks senisest
enam virgutada kooli muusikadpetajate kaadrit
hoolsamale kooritdééle. Laulupeod vajavad
ikkagi massi ja seda saab peaasjalikult tagada
ikka ainult uldhariduskool. Kutseharidussiisteemi
osakaal koorilaulus on viimasel ajal jarjepidevalt
vahenenud. Probleemiks on kehvadest t66-
tingimustest sdltuv kaadripuudus.

Kaader otsustab kdik ja on olulisem tegur,
kui me ehk vahel seda tunnetadagi oskame.
Kui alustada kulaliskooridest, siis nende kuns-
tilised juhid ja peadirigendid, kes nutdsest ka
meiie laulupeo puldist suurkoori dirigeerinud,



olid eranditult nimekad, staazikad oma ala
spetsialistid. VVene NFSV teeneline Kkunstitege-
lane Lev Sivuhhin (Gorki), Valgevene NSV
teeneline kultuuritegelane Juri Graznov (Vi-
tebsk), Nikolai Katsal (Lvov), Altonsas Kazlauskas
(Kaunas), Janis Erenstreits (Riia), viimased
neli olid oma kooriga ka meie esimesel poiste-
kooride laulupeol, Ninel Kamburg (Moskva),
Jossif Pavlovski (Kiiev), Ljudmila Korobeinikova
(Brest) jt. on oma kooridele markimisvaarse
kunstitaseme andnud ning palju teinud koorielu
mitmekesistamiseks.

Ka meil on hulk vasimatuid poistekoorilaulu
entusiaste. Uldjuhi puldis kaisid seekord Eesti
NSV teeneline kunstitegelane Venno Laul,
Peeter Perens, Undel Kokk. Kd&rgeimat hinnet
vaarib ka nende koolikoorijuhtide t66, kes juba
aastaid on vasimatult poistekoori laulule hoogu
andnud. Need on Elvi Lind, Lydia Rahula,
Maie Taimla, Anne Ojalo, Eva Neiland, Parja
Pilv, Ene Ahven, Heli-Tiiu Tamm, Heli Teppo,
Endla Jaanus, Silvia Aruste jt., kellele v8lgneme
tdnu ja kelleta meie Uhendatud poistekoor koos
ei pusiks. Kuid ikkagi on kvalifitseeritud, stda-
mega tootavat kaadrit vahe. Hea koorijuhi
Umber tekib alati koor ja see on hea koor.
Ega ukski kui tahes hea 6ppevorm realiseeru, kui
t66d ei tehta teadliku jarjekindluse ja sudamega.
Eriti puudus on meil meestest poistekooride
juhtidena, mis poistele aga véaga vajalik on.
Vennasrahvaste kaheteistkiimnest koorist olid
koorijuhid Uheksal mehed, meil aga otse
vastupidi.

Koorithingud teevad mitmes vennasvabariigis
suurt t66d koorijuhtide akumuleerimiseks. Huvi-
tavad on nende seminarndupidamised, mida
nad kammertoonideks nimetavad. Neid korral-
datakse kord kvartalis paikkonniti. Neis prob-
leemitsetakse kdige aktuaalsema ja vajalikuma

A
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Pdgusalt kahest viimasest Ulevenemaalise
Koorithingu kammertoonist, milles mul v8imalus
osaleda oli. Moskvas demonstreeris Dubna
kooristuudio solfedzo naidistundidega oma
toomeetodeid nelja-aastastega. Léahteaineiks oli
Uhel rihmal muusika ja inglise keel, teisel
muusika ja v8imlemine. Esimeses rihmas toimus
kogu tegevus inglise keeles. Opetaja, muusika-
haridusega inglise filoloog, sooritas lastega
huvitavaid meloodilis-ratmilisi kahekdnesid, kaja-
maéange, suulisi  diktaate, = muinasjutuainelisi
retsitatiive jm. intonatsioonitaju ning vodrkeele-
oskust arendavat. Emakeelt kasutati ainult
niipalju, kui seda vajas esmase voOrsdna sel-
gitamine. Laitmatu oli laste muusika ja inglise
keele intonatsiooni puhtus. 30-minutiline tund
kulges elavalt, nii lapsi kui ka saalitéit kuulajaid
inspireerivalt.

Teises solfedZo néidisrihmas seostati muusika-

motiivid teadliku teemaldhedase liikumisega.
Rakendati eri kehahoidu, tantsusammude ele-
mente, paigalsamme, hippeid, kukke jt.

asendeid. Peamiseks jéi alati ilus puhas lauluhaal,
tapne korguse- ja rutmitaju. Seekordne kammer-
toon oli ules ehitatud to6le koolieelikutega ja

tbestas, et mida nooremalt seda
parem.

Kammertoon Gorkis oli seotud sealse pois-
tekooride festivaliga, milles osales ka Tartu
poistekoor. Oblasti ja kohalesditnud kilalis-
koorijuhid kuulasid kontserte, vOtsid osa dis-
kussioonidest ja plenaaristungist. Arutusel olid
koorit6dd soodustavad ja stimuleerivad vahen-
did. Esinesin teemal «Laulupidude stimuleeriv
osa kooride tegevuses». SoOnavotte oli veel
Novosibirskisi, Moskvast, Simferoopolist, Gorkist
jm. Leidis aset elav keskustelu.

Sealsete kooriuhingute méju ulatub ka uld-
haridussusteemi ja mujale. Kd&ikjale, kus mdni
koor tootab voi kuhu seda on vdimalik luua.
Tundub, et meie just koolikooride juhte hoiame
vahe kontaktis uudse ja huvitavaga. Ainult
monest laulupeoeelsest instruktiivkokkutulekust
on vahe, et koolikooride juhte uute, realiseeri-
mist ootavate ideedega laadida. Kas ka meie ei
vajaks niisugust vabariiklikku organisatsiooni, kes
kooride arenguprobleemidega tegeleks komp-
leksselt? Nimetaksime seda kas Uhinguks, osa-
konnaks, aktiiviks, aga laulupidudevaheline
vaikus vajaks kull vahetevahel ergutamist.
Vahene on side vennasvabariikidega. Praegused
meie Uksikute koorijuhtide kontaktid wvennas-
rahvaste kolleegidega on rohkem isiklikku
laadi ja jaadvad enamikus individuaalsetesse
piiridesse. Palju huvipakkuvat jaab seetbttu
laiemale avalikkusele teadmata.

Elav ja tanuvéarne on vennasrahvaste
poistekooride kontserttegevus. Nii ei saanud
kutsututest Tartu laulupeole sbita Kiievi poiste-
koor «SvonotSek» ja Vilniuse «AZuoliukas».
Esimene laulis samal ajal sisse oma suurt heli-
plaati, teine valmistus kontsertmatkaks His-
paaniasse. Gorki koorikapell sditis Tartust otse
Jakuudi ANSV-sse kuuajalisele kontsertturneele
kolme eri programmiga: suurvorm sumfoonia-
orkestriga, vanamuusika oreliga ja ndukogude
koorilooming. Kirovi poistekoor tuli meile otse
Leningradi-esinemistelt . . .

Suurlinnade kdrval vaarib markimist vaike
Sigulda Lati NSV-s, kust sealne 1. keskkool
saatis poistekooride laulupeole oma poistekoori,
kes on Ulevabariigilise koolikooride v@istluse
laureaat, ja toreda puhkpilliorkestri. Selle kooli
muusikategevusega tasuks tutvust teha, sealt
on modtu votta. Sigulda 1. keskkooli puhkpilli-
orkester Andris Muiznieksi juhatusel ja J. Tombi
nim. Kultuuripalee noorte puhkpilliorkester
Eesti NSV teenelise kunstitegelase Vello Loogna
juhatusel olid ka ainukesed poistekooridega
Uheealised. Midagi on liimist lahti meie
koolide puhkpilliorkestritega. Neid on vahe, ja
mis peamine, neist kaunib kontsertmuusikani

alustame,

moni uksik.
Need neli poistekooride laulupeopéeva
Tartus olid laulu tais, tbelised s8pruspaevad.

Leidsid aset kasulikud kohtumised,
kogemuste vahetus, peeti

arutelud,
ka tulevikuplaane.
Laiali soideti heade sOpradena. Tartus kohtu-
takse taas viie aasta parast, siis juba kolmandal

poistekooride laulupeol.
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O Hiljuti joudis lugejani V. Suhhomlinski jarje-
kordne raamat «Metodika vospitanija kollektiva»
(M., «Prosvestsenije», 1981. 192 Ik.). Seda, na-
gu koiki teisigi V. Suhhomlinski teoseid, peaks
iga kooliinimene lugema.

Raamatu esimeses osas raagib autor kooli-
kollektiivist ja tema kasvatamise printsiipi-
dest. Paljuaastase praktika pdhjal tdstab V.
Suhhomlinski esile jargmised koolikollektiivi
kasvatamise printsiibid:

0 kommunistlik ideelisus;

[0 koolikollektiivi ideeliste ja organisatsioo-
niliste aluste Uhtsus;

[0 pedagoogi-kommunisti juhtiv osa;

[0 Opetajate ja Opilaste, Opilaste - dpilaste ja
Opetajate - Opetajate vaheliste suhete rikkus;
[0 kasvandike ja kasvatajate vaimse elu sfaari
eredalt véljenduv kodanikutunne;

[ isetegevus, loomingulisus ja initsiatiiv kol-
lektiivi liikmete vahelistes suhetes;

O vaimsete, eriti ideeliste ja intellektuaalse-
te rikkuste pidev suurendamine;

O korgete, dilsate huvide, vajaduste ja soovide
harmoonia;

[0 traditsioonide loomine ja hoolikas saili-
tamine, nende Kkui vaimsete vaartuste edasi-
andmine pdlvkonnalt pdlvkonnale;

O koolikollektiivi ja meie Uhiskonna teiste
kollektiivide vaheliste suhete ideeline, in-
tellektuaalne ja esteetiline rikkus;

O kollektiivse elu emotsionaalne rikkus;
O range distsipliin ja igathe vastutus oma
t66 ning kaitumise eest.

Koolikollektiivi organisatsioonilise ja moraalse
Uhtsuse alusena tdstab V. Suhhomlinski esile
inimese hoolitsust inimese eest ja inimese
vastutust inimese eest. Juba lapsi tuleb dpetada
tunnetama inimest mitte Uksnes mdistusega,
vaid ka studamega.

Raakides eri vanuses Opilaste suhete mitme-
kesisusest koolikollektiivis, toob autor vélja
intellektuaalsed, ideelis-kasvatuslikud, oppimis-
ia tOobalased suhted ning isetegevuslikud-
loovad ja méangulised suhted.

Eraldi peatikk on puhendatud Kkollektiivi
ideel is-kodanikutundelisele  alusele.  Selleks
aluseks on uhelt poolt isikliku au ja vaarikuse,
teiselt poolt kohuse- ja vastutustunde tunne-
tamine oma t66 ja kaitumise eest. Opilasele ei
tule koolis anda Uksnes teadmisi, eelkdige on
teda vaja Opetada elama, &petada suurimat elu-
tarkust — Icodanikutunnet.

Kollektiivi ja iga tema liikkme ideelisest
kodanikutundest kantud veendumuste kuju-
nemise aluseks on isiksuse suhtlemine uhis-

konnaga. Mis tahes tingimustes ja kohas leidub
vBimalus niisuguseks kollektiivseks tegevuseks,
kus inimene ja uhiskond seisavad kdorvuti. Mit-
te episoodilised tddllesannete taitmised, vaid
aastatepikkune eredast uhiskondlikust sihist
kantud t66 — selline peab olema kollektiivi
suhtlemine Uhiskonnaga.

Pikem 18ik raamatus on puhendatud vestlu-
sele kodanikutundest.

Pealkirja alla «Kollektiivi kasvatusmdju kujun-
damisest isiksusele» on koondatud jargmi-
sed alateemad: sotsialiseerumisprotsess, suht-
lemine kollektiivis; kollektiivi elu emotsionaal-
ne rikkus; kollektiivi ja isiksuse vaimne elu
motete maailmas; kollektiivi tooelu kui téhtsa-
maid eeldusi kollektiivi kasvatusmdju kujunda-
misel isiksusele; looming kollektiivis. Muinas-
jutu osa laste kollektiivses elus; rddm ja hea-
dus, lastekollektiivi joud ja sUdametunnistus;
ideaalide kujundamine kéitumise ilu kohta;
enesehinnangu ja ndudlusnivoo kujundamine,
mehed ja naised kollektiivis; huumor kollektii-
vis.

V. Suhhomlinski raamatu vaartus seis-
neb selles, et esitatavaid motteid illustreerib
ta kooli elust vdetud naidetega, mis on

véga kirjanduslikult lugejani toodud.

Raamatu viimane osa «Opetaja isiksus, pe-
dagoogiline kollektiiv ja kasvandike kollektiiv»
koosneb kolmest alateemast. Esimene on puhen-
datud Opetaja osale kollektiivi ja isiksuse elus.
Kollektiiv suudab kasvandikke &iges suunas
mdjutada ainult siis, kui ta on selleks haalestatud.
Aga haalestab kollektiivi pedagoogi isiksus,
Oieti haalestab see, kuidas kasvandikud pe-
dagoogile kuii inimesele vaatavad, mida nad te-
mas néevad ja: leiavad. Kui me raagime, et kol-
lektiiv. on suur kasvatusjoud, siis piltlikult
oeldes vdime seda vdrrelda oditsva ja haljen-
dava puukrooniga, mida toidavad sligaval asu-
vad nahtamatud juured, nendeks juurteks on kas-
vataja inimlik rikkus.

Mis on selleks vaja, et kollektiivi hinges-
taks Opetaja ideaalide, veendumuste, kalduvuste,
maitsete, sUmpaatiate ja antipaatiate har-
moonia? Eelkdige madrab selle tema haritus.
Pedagoog peab erilise ranguse ja ndudlikkusega
tddema, et ta kasvatab motete ja teadmistega.
Teadmised, mida ta kujundab ja kinnistab kasvan-
dike teadmistes, peavad saama nende sidame-
tunnistuseks. Kasvataja missiooni on vdimatu ette
kujutada lahus raamatute maailmast.

V. Suhhomlinski on veendunud, et kasva-
taja tdeline armastus kasvandike vastu on suur
tuletamatu soov anda kasvandikele see, mis on

enesele kallis, anda mitte Uhele, vaid kogu
kollektiivile. Kasvataja armastus kasvandike
vastu ei ole valmistunne, millega ta tuli pe-

dagoogilisele toopdllule. See on véasimatu, ras-
ke ja haarav loominguline t66, milles Kkinnistub
kollektiivi kui terviku ideeline ja moraalne
Uhtsus.

Kdige tédhtsamaks, aga uUhtlasi ka kdige ras-
kemaks t66s kollektiiviga loeb V. Suhhomlinski
kasvandike varustamist elule positiivsete vaadete
slisteemiga. Seda on v@imatu teha Kkiretult,
printsiibitu lt.

Positiivsete vaadete kinnistumine on véimatu
kasvandike enesekasvatuseta, Opetada enese-
kasvatust — seegi on (ks kasvataja raskemaid
tlesandeid. Ainult t66, vaimsete ja fluusiliste
joudude pingutus, raskuste tletamine, eesmargi
saavutamise rodom avavad inimese silmad enese
jaoks. Vestlused enesekasvatusest on eelkdige
vestlused t66r60must. Iseseisev tO66 raamatuga
on (ks enesekasvatuse tahtsamaid sfaare. Aas-
tatepikkune kogemus veenab autorit ka selles,
et kollektiivi kasvatusmgju  sOltub  sellest,
kuivord on temas arenenud soovide kultuur. Oma
olemuselt tahendab kollektiivi vdim isiksuse
tile v6imu tema soovide lle.






Alateemas «Pedagoogiline kollektiiv ja kas-
vandike kollektiiv» annab autor pedagoo-
gilisele kollektiivile koolis vaga tahtsa koha.
See annab koolile ndo. Et dpetaja isiksuse mdju
saaks reaalseks jouks, on vahe tema enese talen-
dist, energiast, loomingulisest t60st. Seda
peavad toetama kollektiivi vaated, veendumused,
traditsioonid ja ideed. Et pedagoogiline kollek-
tilv saaks iga Opetaja loominguliste otsingute
aluseks, peavad Opetajaid Uhendama Uhised
veendumused ja vaated, eelkdige sugav usk
kasvatuse jousse. See teeb pedagoogi tundlikuks
iga kasvandiku edu ja ebaedu suhtes, loob ndud-
likkuse, toodistsipliini dhkkonna. Teiseks veen-
dumus selles, et kollektiiv tekib vaid siis,
kui kasvandikke Uhendab vastutus- ja kohuse-
tunne oma kodumaa ja rahva, tema mineviku, ole-
viku ja tuleviku eest. Kolmandaks usk inimmdis-
tuse hiiglasuurtesse vdimalustesse. Autor on
veendunud, et koolitdd taiusliku organiseeri-
mise puhul, petamise ja kasvatamise harmooni-
lisel Uhendamisel vdib inimene omandada
tunduvalt rohkem teadmisi, kui ta seda teeb
praegu.

Et Kkasvatada Opilaste kollektiivi, peab
eelkdige kasvatama Opetajate kollektiivi. Kooli-
juhi Ulesanne on suunata Opetajaid Opilasi
mdistma, suunata neid kirjandust lugema ja
loetut lahti mdtestama, huvituma psuhho-
loogiast. Kdigele lisaks peab dpetaja olema oma
eriala hea spetsialist.

Oma raamatu 18pus radgib V. Suhhomlinski
pedagoogi targast vdimust isiksuse ja kollek-
tilvi Ule. Eelkdige on see v8ime kdike mdista.
Jélle toob autor naiteid. Ta IBpetab mdéttega:
pedagoogi tark vdim seisneb selles, et tema
tahe saaks lapse sooviks. Kasvataja tahte ja
kasvandike soovide harmoonia on kollektiivi elu
valtimatu ja keerukas harmoonia. Selles ilm-
nevad vastastikune usaldus ja puudlused moraal-
se tdiustumise, vaimse rikkuse ja rahva hu-
vanguks elatud elu poole.

m  1980. a. ilmus Kirjastuse «Znanije» seeria-
véljaande «Pedagogika i Psiihologija» 10. numb-
rina broSuur «Bdpetamine. Hindamine. Hinne»,
milles psuhholoogiadoktor $. A.  Amonadvili
esitab Gruusia NSV koolide algklassides 15 aas-
tat kestnud hinneteta Opetamise eksperimendi
tulemused.

Eksperiment sai laialdaselt tuntuks  kui
«hinneteta 6petamine», kuid gruusia pedagoogi-
kateadlased ise peavad 8igemaks nimetada seda
«sisulis-hinnangulisel alusel dpetamiseks».
Brosuiris p&hjendab autor niisugusele 6petamis-
viisile Ulemineku vajalikkust, avab sisulis-hin-
nangulise Opetamise sisu, nii Opetajate kui ka
Opilaste hinnangulise tegevuse kujundamise
meetodid, motiivid ja I8ppkokkuvéttes positiiv-
sed tulemused, mida niisugune dpetamine aval-
dab &ppimisesse positiivse suhtumise kujundami-
sel, aga samuti lapsele kui isiksusele tervikuna.

Uleminek sisulis-hinnangulisele tegevusele
on raske ja keerukas, massikoolis pole veel
selleks kipseid tingimusi. Opetamise ja selle
sisu reorganiseerimine nduab Opetajate, laste-
vanemate ja Opilaste endi psiuhholoogilist ja
praktilist ettevalmistamist, propagandatood. Sel-

Toimetuse aadress: 200 001 Tallinn, Pikk tn.
asetditja 440-381
ka- ja teadusosa
osak’ 1-318,
kasv osak 440-381,
éaandja K|rjastus

448-916

orrektuur
«Perioodika»,

nr. 1. 60X70/8. Fotoladu.
tusBoongald 7.4, MB-09955. Tellimise nr.

eskkomitee  Kirjastuse
;I;el!jlmlshmd aastaks — Trbl. 3.60,
in

«HblyKoryae Koonb» («CoBeTcKas LLKOMa»).

OpraH MuH. npoeB. 9CCP. Ha 3CTOHCKOM f3blKe.

40.
a 601-447, vastutav sekretar 449-397,
. koolikorralduse osak. 448-916,
humanitaarainete éa esteeuhse kasv. osak. 601-447, algbpetuse ja koolieelse

Talllnn Pikk tn. 73, tel.
umisele antud 05. 10. 1981. Trikkimisele antud 12. 11. 1981. Triikiarv 4590. Ofset
Kiri Skaolnaja. Tguklpoognald 7,0. Tingtrikipoognaid 5,46.

truklkoda Tallinn,
6 kuuks — rbl.

les asjas ongi brosudr tanuvaarne abimaterjal.

Huvitavad on praktilises koolitddos ka-
sutatud uurimisvltted, millega tehti vordlevalt
kindlaks &pilaste erutatuse ja Opiaktiivsuse
tase, iseseisva Opiaktiivsuse motiivid, numbrite
motivatsiooniline tahendus traditsioonilise,
imperatiivse Opetamise ja eksperimentaalse,
sisulis-hinnangulise 6petamise korral.

Tahelepanu palvib peatiikk «Ebajumal otse-
vaates ja profiilis», milles selgub hinnete
biograafia, nende kui iidolite parssiv mgju las-
te kolbelistele omadustele, nende isiksuse Kku-
junemisele tervikuna.

Edasi jatkab autor peatikis «dpetamise im-
peratiivsus» arutlust selle tle, kui suurt kah-
ju tekitab Gpetamine, mis kulgeb ké&skivas too-
nis «Kuulal», «Rea meeles!», «Vastal», dpilased,
jaédes passiivseteks kasutéitjateks, unustavad
motlemise, minetavad iseseisva motlemise harju-
mused.

Hinded pole sedavdrd kasvatuslikud, kuivérd
sotsiaalsed instrumendid, utleb autor peatikis
«Hinnete sotsiaalsed portreed». Juhtub sageli,

et «puhitsetud viis» asetab Opilase klassikol-
lektiivist kdrgemale, vdorutab teda kaaslastest,
kasvatab temas egoistlikke tundeid, teeb suure-
liseks. Aga «masendav kaks» sisendab usalda-
matust lapse jousse, asetab teda alavéartusliku
ja solvatu seisundisse, ahendab suhtlemist teis-
tega.

Kdige mahukamas peatikis «Stimuleerivalt
ja sisuliselt» ja selle alajaotustes raagib au-
tor, missugune dppeprotsess stimuleerib 6ppima,
et positiivne motiiv pole Uksnes tegevusele dhu-
taja, vaid ka selle intensiivsuse regulaator.

Uksikasjaliselt ~ selgitatakse hinnangulise
arvamuse andmist paljude naidete varal: kirjan-
dite analtusimisel, matemaatika Ulesannete
lahendamisel jne. Antakse ndu, kuidas 8petada
koolilast hindama oma ja kaaslaste Opingute
kulgu, kuidas peaks kdlama opetajapoolne si-
suline hinnang. S. Amonasvili eristab kollek-

tilvsetes hinnangutes neli tjruppi: 1) etaloni
kollektiivne  valik; 2) etaloni kollektiivne
kujundamine; 3) klassi Uhiskondliku arvamuse
loomine; 4) Opilaste Kkollektiivse hinnanguli-

se tegevuse aktiivsuse soodustamine. Eraldi
késitleb autor Opilase iseseisva hinnangulise
tegevuse aktiivsust.

$. Amonadvili ja tema kaastoOtajate tea-
dusliku uurimise ja praktilise koolit66 koge-

mused podhinevad usaldusel laste vastu, usul
nende jousse ja vOimetesse. Esiplaanile tbuse-
vad soovitused mitte dramatiseerida lapse eba-
edu, mitte habistada teda klassikollektiivi
ees, mitte kaevata vanematele, sest see vdoran-
dab last téiskasvanutest ja eakaaslastest.
Vastupidi, laps peab kogema rddmu ja rahuldus-
tunnet igas koolitunnis.

Opetaja loeb veel brosudrist, kuidas va-
hendada lapse dpiedu vanematele, kuidas pidada
arvestust lapse Opingute hinnangute dle.

Brosuiriga «8petamine. Hindamine. Hinne»
soovitame tutvuda koigil meie vabariigi 6-aas-
taste laste eksperimentaalklasside &petajail,
aga ka koigil teistel, kes tunnevad huvi Op-
peprotsessi nildisajastamise vastu.
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Saaremaa koolimajadest esinduslikem on Kihelkonna 8-kl. kooli uus hoone Avarad, valquskullated
klassiruumid, koridorid, rohked panipaigad, vBimla — kdik nagu unes moodsas majas ikka. Ometi
pole see peamine, mis tolle kooli eriliselt meeldejddvaks ja imeteldavaks teeb. Veel rohkem kui
ehitaja, Saare KEK-i meisterlik too, véaarib seal eeskujuks votmist oskus kasvatada kdigis Opilasis
peremehetunnet, soovi hoida oma kooli kui silmatera.

Kogemata juhtunud A&parduse koérvaldavad d&pilased ise, vabatahtlikult ja Uheskoos; meelega
rikkumine ei tule mottessegi

Kdikjal valitseb kord ja puhtus, ei Uhtki rikutud lauda ega seina, p&randad kiiskavad peegelldikeliselt,

maitsekas parajuses toalilli, kunstiteoseid.
Kihelkonna kooli kauaaegne direktor August Télkmam utleb: «Tund tuinni, pdev paeva korval oleme

puiddnud lastele sisendada: ldbi 6nnetuse ja suurte raskuste saadut peab ju hoidma. Sellest vérsub
austus to0 ja todinimeste vastu. Meie Opilased pole ka ise td6st eemalehoidjad. Koolimbruse ja
spordivéljakute korrashoid on Opilaste endi kaes Heameelegja teevad »

.a tdepoolert, ka valjaspool kooli seinu ei nde silm midagi laita: niidetud muruvaljakud sulavad
utite kadakaste karjamaade ja taamal sinetava llaheveega. Kaunis on see L&ane-Saaremaa nurgake
ja tookad tema inimesed. A Td8kman Oelnud varakult enne praeguse dppeaasta algust: «Uus kooli-
hoone oli mu unistus See soov on taide lainud Nuud tahaksin veel 6-aastaste laste Opetamise
koolis kdima panna, vaadata, kuidas asi edenema hakkab Siis vahest vdiks oma tood ja tegemised
noorema mehe katte anda »
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