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T“n. 3- lastepdevakodu sai valmis 1976. aastal, kuid
néeb vaja, nagu oleks siia alles mdni péaev tagasi
sisse kolitud. Selle maja kasvandikke on Opetatud
oma kodu hoidma. Ent ehitajadki. Paide rajooni
Péllumajandustehnika Tootmiskoondise t66émehed
tegid oma t6d kvaliteetselt, kuigi kerge see ei olnud!
Tuli ju umber ehitada kunagine Lokuta karjamdisa
hoone, kus vahepeal aastakiimneid kool sees asunud
parast kooli aga koondise kaadrivéaljabppe klassid
Ja elukorterid.

Vaeva selle Umberehitamisega nahti, kuid nadd on
lastel hubane paik: igal rihmal (rihmi on aga kokku
neli) oma riietusruum, mangutuba ja sanitaarsGlm.
Et mudilased ei kilmetuks, on rihmaruumide p&ran-
dad soojustatud. Mdeldud on ka sellele, et lapsed
juba maast-madalast 6piksid ilu enda Umber nagema
ja armastama. Nii hubast ning hasti kujundatud laste-
péevakodu annab otsida. Oma ilme annab eriprojekt
Maja sisekujunduse ja moobli (ka see on oma puu-"
sepa too) kavandas kunstnik Mari Ader. Seintel on
pilku putdmas pannood ja pildid.

RUhmaruumide koérval on labimdeldult paigutatud
Uldkasutatavad ruumid, koogiblokk, arstikabinet,
nelja kohaga isolaator. Laste eest hoolitseb kokku
17 todtajat: kasvatajad, majandusjuhataja, kodgiper-
sonai Ehitamisel mdeldi nendegi toétingimustele.
Keldrikorrusel on ladude ning majandusjuhataja kabi-
neti kdrval meeldivalt kujundatud kasvatajate puhke-
riietus- ja duSiruum. Tiri 3. lastepdevakodu asub
linna serval. Seega linnamira siia ei ulatu. Loodus-
lahedust annab majale Ule hektari suurune p&lispuu-
dega park. Killap aitab see kaasa ka armastuse arata-
misele looduse vastu, kujundab loodusehoidu.
Kuidas sellise suure maja ja selle imbruse hooldami-
sel nii vaikeste inimestega toime tullakse!
«Eks ikka settide abiga,» kostis juhataja Reet Alevi.
«Nad on meil hésti tublid ning abivalmis. Igaks
aastaks vaatame koos labi, mis lastepaevakodule vaja
on ja s6lmime Sefluslepingu, milles kohustused Uksik-
asjalikult kirja pandud. See toredalt varvitud traktor
pargis on samuti settide kingitus. Pdllule ta enam ei
kélba, on oma t66 juba teinud. V&ib-olla saab monel-
gi tulevasel traktoristii esmahuvi tehnika vastu
alguse just siit!»

Ja nii ongi dige, sest tegemist on oma tootajate laste
heaoluga. 95 kasvandikust ainult 7 ei ole Paide rajooni
Pollumajandustehnika  Tootmiskoondise tddtajate
lapsed.

Turi 3. lastepdevakodu lastel on kena, maitsekalt
sisustatud kodu, on abivalmis Seff, kuid Reet Alevi
arvates ei ole sugugi vahema tahtsusega see, et neil
on vaga hea, Uhtehoidev tdétajaskollektiiv.
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VIISAASTAKUST
VIISAASTAKUSSE

Kehalise
kasvatuse
VIiis-
aastak

ARVO TOOTS

NLKP XXV kongressi otsuste kohaselt on uld-
hariduskoolide peatlesanne peale noore pdlv-
konna opetamise ja kommunistliku kasvata-
mise ka noorte igakulgne ettevalmistamine
eluks ning Uhiskonnakasulikuks tddks. Isik-
suse kujundamisel on tahtelis-moraalsete oma-
duste korval tahtis osa otsustusvéimel, visa-
dusel, julgusel. Karastatus, kiire reaktsioon
ja koordinatsioon ning hea kehaline etteval-
mistus loovad eeldused tootmist6d keerukate
toovotete kiireks omandamiseks ja soorita-
miseks. Neid omadusi aitab kujundada kooli
kehaline kasvatus.

Kehalisele kasvatusele kui kommunistliku
kasvatuse Uhele koostisosale pooratakse hari-
dussusteemis suurt tédhelepanu. Paljudes koo-
lides on lisaks kehalise kasvatuse tundidele
sisse viidud taiendavalt sporditunde lasteva-
nemate VvOi Seffide finantseerimisel, pooled
2. vdi 3. klassi dpilased on haaratud kohus-
tuslike ujumiskursustega, 12% Opilastest har-
jutab spordikoolide OGpperihmades, paljudes
koolides kaib vilgas klassivaline kehakultuuri-
ja sporditegevus.

Kooli kehaline kasvatus koosneb kehalise
kasvatuse tundidest, Kklassivéalisest spordi-
toost, tervisevahetundidest, kehakultuurimi-
nutitest teiste Oppeainete tundides ja pika-
paevarihma kehakultuuritunnist ning aktiiv-
sest puhkusest. Ka kehalise kasvatuse kodu-
Ulesanded ja sellega kaasnev isetegevuslik
sportimine on kooli kehalise kasvatuse lahu-
tamatu osa.

Kdige selle oskuslikul teiste

seostamisel

Oppeainetega kasvatame karastatud, kehali-
selt ja vaimselt hasti arenenud noori. Seega
laste kehalisest kasvatusest vétavad osa kdik
Opetajad eesotsas kooli juhtkonnaga ja lapse-
vanemad. Kehalise kasvatuse Opetaja jaab
spetsialistina eestvedajaks, juhtijaks ja pea-
miseks labiviijaks.

Kahjuks suudistatakse tihti ainult kehalise
kasvatuse Opetajaid, kui laste ruht pole lait-
matu, kui kdnd ja jooks ei ole korrektsed, hom-
mikuvdimlemine unarusse jéaetud, spordihuvi
véike ja tippsportlasi vahe. Ei piisa sellest,
et kehalise kasvatuse tundides juhitakse laste
tdhelepanu ruhile ja sooritatakse palju ruhi-
harjutusi, kui teiste ainete tundides jaab lapse
halb kehahoid méarkamata, kui kodus ei n6uta
hommikuvéimlemist.

Kehakultuuri- ja spordit66 edendamiseks
meie vabariigis on EKP Keskkomitee ja Eesti
NSV Ministrite N6ukogu vélja andnud mitu
maarust, mis oluliselt on muutnud koolinoorte
spordit6dd.

1966. a. maarus nagi ette tervisehairetega
Opilaste kehalise kasvatuse Opetamiseks eri-
gruppide moodustamise, spordikallakuga in-
ternaatkooli avamise, kohustusliku ujumis-
kursuse sisseviimise algklasside Opilastele,
remondimeistri ametikoha eeskujulikult valja-
ehitatud staadioniga voi siseujulaga koolidele.

1972. a. maarus kohustas rohkem téhele-
panu pddrama koolide ja spordiorganisatsioo-
nide koostdd tugevdamisele, koolide spordi-
traditsioonide edasiarendamisele, noorema
kooliastme 0Opilaste spordihuvi kujundamisele
ja nende ettevalmistamisele edasiseks sport-
likuks tegevuseks. Siit said alguse Eesti NSV
koolide esivoistlused ja pioneeride spordiman-
gud, hoogustus spordiklasside moodustamine.
Maaruse taitmiseks viidi sisse 3. ja 4. klassi
Opilaste péevareziimi lisaks kehalise kasva-
tuse tundidele kaks sporditundi.

1972. a. méadrus andis to6suunad ka eel-
miseks viisaastakuks.

Materiaalne baas

Kehalise kasvatuse programmi taitmiseks
peaks igal suuremal koolil olema staadion
vOi kergejOustiku harjutuspaigad, vBimlemis-
ja sportmangude valjak, ujula ja 1 v&i 2
voimlat. Ehitusnormid ei ole aga kooskdlas
programminduetega. 1974.a. kinnitatud ule-
liidulised koolide projekteerimiseeskirjad née-
vad ette ehitada riiklikest vahenditest uutele
8-kl. koolidele v6imla 9x12 m ja 30 klassi-
komplektiga keskkoolile v6imla md&dtudega
12x24 m. Uhes vahetuses tootavale 40 klas-



sikomplektiga koolile on ette nahtud kaks
vBimlat.

Projekteerimisnormid lubavad ehitada ka
ujumise algdpetuseks ettendhtud ujulaid van-
niga 12,5x6 m, arvestusega uks ujula 640
4. klassi Opilase kohta. Kahjuks seda v@ima-
lust pole kasutatud ei Mustamae, Oismée ega
Annelinna projekteerimisel, kus elamurajooni
koolides on palju lapsi.

Mooddunud viisaastakul ehitati koolidele 36
vlBimlat, neist mddtudega 18 X30 vdi 18 X36 m
20 ning 7 4-rajalist 25 m pikkust ujulat.
24 koolile eraldati spordibaaside remontija
ametikoht. NiUdd on 82 kooli kehalise kasva-
tuse Opetajal abimees.

NSV Liidu Haridusministeeriumi andmeil
oli 1980. a. 53,4% Noukogude Liidu koolidest
vOimla (1974. a. 44,1%). Liiduvabariikidest
asub Eesti 7. kohal 46,8%-ga (1974. a. 37,1%).
Paremini on vB@imlatega kindlustatud Armee-
nia NSV ja Vene NFSV koolid.

Kui vdimla tundub pooltele koolidele veel
kauge unistusena, siis valisvéljakute ja -har-
jutuspaikade hulk ja heakorrastatirs soltub
Opetajast ning kooli juhtkonnast. Omaalga-
tuslikule spordirajatiste ehitamisele ja re-
konstrueerimisele pdhines aastatel 1976—
1980 toimunud uleliiduline spordibaaside kon-
kurss-tlevaatus. Sama Ulevaatuse vabariiklik
juhend hindas suhteliselt kdrgelt vdimlemis-
véaljaku riistastikku, VTK takistusriba, hup-
pekaste, heite- ja tdukesektoreid — neid objek-
te on vdimalik rajada Opilaste Uhistddga. Suh-
teliselt madalalt hinnati sisebaase — ujulaid,
vBimlaid, lasketiire, sest nende ehitamine
uhiskondlikus korras vdi Seffide abiga saab
teoks erandjuhtudel (vdhemalt meie vabarii-
gis). Selline juhend andis v@imaluse konkursi
kestel autasustatute hulka jouda ka vaikesi
ja vaheste spordirajatistega koole, kus aga
spordivaimu ja ehituslusti jatkus.

Juba ulevaatuse esimesel aastal oE mérgata
Urituse kasutegurit: hakati ehitama mitme-
kohalisi maandumiskaste, heidete-tugete
platvorme, kiikesid. Peaaegu koikidesse kooli-

kaader

kehalise kasvatuse Opetajaid
neist kdrgharidusega
keskeriharidusega
erihariduseta
erihariduseta Opetajate %
erihariduseta Opetajate % NSV Liidus

desse on ehitatud v®imlemisvaljakuid rohke-
arvulise riistastikuga.

Baaside rajamise tempost annab hea Ule-
vaate 1976. ja 1979. aastal harjutuspaikade
eest saadud punktide voérdlemine. Naiteks
Kohtla-Jarve 16. keskkooli hindepunktide arv
tbusis nelja aasta jooksul 524 vérra, Parnu
4. Kkeskkoolil 361, Kuusalu keskkoolil 395,
N&o keskkoolil 320, Varstu keskkoolil 319,
Viljandi 5. keskkoolil 266, Parksepa 8-kl.
koolil 212, Holstre 8-kl. koolil 160, Kalmetu
8-kl. koolil 152 ja Karaski 8-kl. koolil 151
punkti vorra. Rajoonide/linnade Ulevaatuste
pbhjal reastati kdik meie vabariigi koolid.
Selgus, et ulevaatusel osalenud 199 maa 8-kl.
koolist on ainult 37 koolil programmi 1abivat-
miseks véhemalt minimaalsed harjutuspaigad,
38 linna 8-kl. koolist aga ainult 4 koolil.
32 maakeskkoolist said punktide minimaal-
arvu 20, 135 linnakeskkoolist aga 48 kooli.
Paremini on varustatud spordibaasidega
Kohtla-Jarve ja Péarnu linna ning Viljandi
ja Rakvere rajooni koolid.

Uleliidulise konkursi orgkomitee autasustas
NSV Liidu Haridusministeeriumi aukirjaga
spordibaaside rajamise ja rekonstrueerimise
eest 7 meie vabariigi kooli: Viljandi rajooni
Paala algkooli ja Suure-Jaani keskkooli, Tartu
rajooni Rannu 8-kl. kooli ja N&o keskkooli,
Pdlva rajooni Karaski 8-kl. kooli, Parnu linna
5. 8-kl. kooli ja Kohtla-Jarve 16. keskkooli.

Haridussusteemis on laste kehalise kasva-
tusega seotud 712 kehalise kasvatuse 6Ope-
tajat ja 82 staadioni remondimeistrit. Laste
kehaline ettevalmistus ja spordihuvi séltuvad
eeskéatt spordipedagoogide meisterlikkusest
ja kohusetundest. Spordidpetajate kullaltki
kdrge haridustase lubab néuda neilt head
t6od.

Opetajate haridustaseme diinaamikast an-
nab Ulevaate jargmine tabel:

Tabel
1974. a. 1980. a.
705 712
429 524
178 128
98 60
13,9 8,4
25,1 13,9



Kehalise kasvatuse dpetajate haridustaseme
poolest olime 1974. a. liiduvabariikide seas
3., 1980. a. aga 6. kohal.

Viisaastaku jooksul eraldas Riiklik Plaani-
komitee haridussusteemile 270 spordipeda-
googi (neist 235 korgharidusega): TPedl-st
129, TRU st 83, NSV Liidu teistest korg-
koolidest 23 ja Tartu Pedagoogilise Kooli
Parnu filiaalist 36.

Opetajatena suunati tééle 180, treenerite
ja orgtodtajatena 90 noort spetsialisti. Kul-
laltki arvukas noor kaader oleks pidanud valja
vahetama erihariduseta ja kohakaaslastena
tootavad pedagoogid, kuid pdhjendamatult
palju noori spetsialiste lahkub koolist v&i ei
ilmu riikliku suunamiskomisjoni poolt maa-
ratud kohale.

Aastail 1976 —1980 kehakultuurieriala
lennu haridussisteemi maaratud 270 Opeta-
jast-treenerist to6tab suunatud tdédkohal
157. Esimesele to0kohale ei asunud 24 noort
spetsialisti. Viie aasta jooksul lahkus suuna-
tutest 89 (neist valjapoole haridussiusteemi
72). Spordipedagoogide nii suure kaoprotsendi
puhul todtavad kdrgkoolid ebaproduktiivselt
ja uhe spetsialisti ettevalmistamiskulud on
Usna suured.

Pedagoogiametist loobumise p&hjustena tu-
levad arvesse mittesobiva kontingendi valik
korgkoolidesse (spordimeisterlikkuse suur osa-
kaal vastuvotul, pedagoogilise sobivuse ala-
hindamine vdi selle selgitamata jatmine); pe-
dagoogilise orientatsiooni alahindamine 6ppe-
protsessis; halvad td66- ja olmetingimused.

Noor kaader oli pusivam Valga, Rapla,
Haapsalu rajoonis, Kohtla-Jarve linnas; ame-
tist loobunuid oli palju Tallinna linnas ja
Rakvere, Viljandi, Paide ning Pdlva rajoonis.

Kehalise kasvatuse programmiline t60

Oppeprogrammi taitmine valjendub &pilaste
kehaliste vOimete dunaamikas, tervises ja
eluks vajalike liigutusvilumuste véljakujune-
mises, s. 0. programmis ndutud elementide,
harjutuste, liikumiste sooritamises, mangude
mangimises, hugieeniharjumuste kujunemi-
ses.

Laste kehalisest arengust ja tervislikust
seisundist annab Ulevaate VTK-normide soori-
tamine, 4., 8. ja 11. kl. Opilaste kevadised
kontrollkatsed, eri-, ettevalmistus- ja po6hi-
grupp! méaaratud Opilaste suhe, koolist puu-
dutud péevade arv ja Opilaste ruht.

Selleks et Opilased areneksid proportsio-
naalselt ning iga lihasrihm oleks igapdevases
elus vBimeline tditma oma ulesannet, tegel-

dakse koolis paljude spordialadega. Suhteli-
selt arenenud, Kiire reaktsiooni ja hea koordi-
natsiooniga inimene omandab hdlpsasti ka
t6ovotted.

Opilaste kehalised vdimed ei ole langenud,
nagu kesist tippsporti kirudes uldiselt arva-
takse. Margatav on 4. klassi dpilaste areng
ja seda tédnu sporditundidele. Pisut on para-
nenud ka 8. klassi Opilaste katsete tulemused.
Tagasiminekut on 11. kl. tutarlaste jouhar-
jutuses.

Noorematele Opilastele on kehalise kasva-
tuse tund oodatuim, kuid vanemate Opilaste
hulgas ei ole kehaline kasvatus enam nii
populaarne. Osalt on selles sttdi ka dpetajad,
sest kdik tunnid ei ole haaravad. Mdnigi kord
ei ole tund ette valmistatud ja Opetaja loodab
lilialt oma kogemustele. Nii korduvadki ette-
valmistusosa harjutused tunnist tundi ja klas-
sist klassi. Véhe kasutatakse spordivahendeid
ja illustreerivat abimaterjali. Koolidel on pal-
ju magnetofone ja plaadiméangijaid, kuid
vBimlasse tuuakse neid harva. Peame 0&igeks
vOimlatundide ettevalmistusosa ja iluvdimle-
mistundide andmist muusika saatel. Opetaja
vabaneb rutmilisest kaasalugemisest ning tal
on vdimalus rohkem parandada harjutuste
sooritamist. VOT on salvestanud lindile sobiva
muusika ja koostanud harjutuste ndidisva-
riandid.

Viimastel aastatel on Haridusministeerium
koolide kontrollimisel po&hitéhelepanu po&odra-
nud Opetamise kvaliteedile. Rivi- ja korra-
harjutusi valdavad lapsed hasti, eriti noore-
mas ja keskmises kooliastmes. Vanemates
klassides kasutatakse vahe kujundliikumisi
jms. Soovida jatab dpilaste ruht. Tantse ja
tantsulisi liikumisi Opetatakse vahe, alahin-
natakse rahvatantsu osatéhtsust ritmitun-
de, ruhi ja ilumeele kasvatamisel. 3. kl. &pi-
lased peaksid oskama juba 6 tantsu, &petatud
on tavaliselt aga 2—3. V&ib olla on otstarbe-
kas asendada osa rahvatantse moodsate disko-
tantsudega.

Programmi uusi osi — iluvdimlemist ja
maadlemist — ei valda eeskujulikult k&ik
Opetajadki. Nende spordialade vastu on aga
Opilaste huvi kdige suurem.

Sportmangud on nii dpetajatele kui ka opi-
lastele kdige suupadrasemad: lihtne organi-
seerida ja emotsionaalsed. Enamik programmi
elemente on Opitud rahuldavalt. Palju aega
kulutatakse tunnist méangule endale ja vahe
tahelepanu pdoratakse votete viimistlemisele,
kombinatsioonide lahtimdtestamisele.

Koiki ettendhtud kergej6ustikualasid ope-
tatakse. Palju tdhelepanu osutatakse sprin-
dile ja hupetele, kuid seda kahjuks visete
Opetamise ja vastupidavuse arendamise arvel.



Kuigi sportvdimlemine vajab teiste aladega
vorreldes vdhem head baasi (ndutava riistas-
tiku saab paigaldada koridori, lavale, klassi-
ruumi), on selle programmi taitmine kdige
puudulikum. Enamik vanemate klasside poisse
ei ole vB6imelised tegema kcntrollharjutusi roo-
baspuudel ja kangil; raskusi on akrobaatika
elementide (katelseis, «hundiratast) soorita-
misega; ei osata ronida koiel.

Palju tunde kulub nn. iildkehalise etteval-
mistuse tundideks, kus puudub &petuslik osa.
Sellisteks kujunevad tavaliselt ettevalmista-
mata tunnid.

Kaks kehalise kasvatuse tundi ei anna laste-
le vajalikku kehalist koormust. Tundides tuleb
lapsi dpetada ka iseseisvalt sportima, dratada
huvi omaalgatusliku harjutamise vastu. Ka
kodullesanded on Uks moodus iseseisva spor-
timise teele juhtimiseks, kuid neid kasutavad
Opetajad véhe.

Klassivaline sporditdo

Liikumisvaegust peaks aitama likvideerida
iseseisev harjutamine ja klassivaline spordi-
t66. Tapsemalt, kehalise kasvatuse tunnid ja
kooli spordivdistlused peavad andma tduke
ja panema aluse iseseisvale harjutamisele.

1980. a. kehakultuurikollektiivide aruanne-
test néhtub, et rohkem levinud spordialadeks
on kergejoustik (sektsioonides 9660 Opilast,
korvpall — 8135, suusatamine — 4878, laske-
sport — 3753, vorkpall — 3692). Kui uskuda
aruannete digsust, siis viisaastaku jooksul on
spordisektsioonides tegutsejate arv kasvanud
18 130 vorra, ulatudes nuud 50 121 dpilaseni.

Noorema kooliea 0Opilastele hakkasid lin-
nade lastestaadionid 1978. a. korraldama Tal-
linna linnarajoonides, Tartus, Parnus ja Koht-
la-Jarvel algklasside spartakiaade.

Keskastme lastele toimuvad uleliiduliste
klubide voistlussarjad «Kuldlitter», «Nahkne
pall», «Valge vanker», «Vd&lukabe», kerge-
joustiku neljavistlus «S6prus» ja suusavoist-
lused ajalehe «Pionerskaja Pravda» auhin-
dadele. Neist populaarsemad on kaks viimast.

Vanemate klasside dpilastele korraldatakse
keskkoolide karikavdistlusi 6 spordialal. Koo-
lirfoorte massilise vdistlusspordi susteemi plu-
ti viisaastaku jooksul asjatult digetesse roo-
bastesse seada. Millistesse?

Spetsialistide arvates peaks iga dpilane 6p-
peaasta jooksul osalema 10—12 vdistlusel.
Enamikule dpilastest jaab vdistluskohaks kool
ja vdistluspartneriteks klassikaaslased. Pare-
mikule, need on tavaliselt spordikoolides har-
jutavad lapsed, kelledele on ette ndhtud oma

vOistlused, ei paku koolikollektiivide vdist-
lused konkurentsi mdttes huvi. Voistluste va-
hesuse all kannatavad mitte spordikoolide,
vaid tavalised Opilased.

Koolisisesed vdistlused ei ole eesmark oma-
ette, on vaid sportimise Uks osa, kus dpilased
tunnevad r6dmu eneseteostusest voistlustule-
muste saavutamisel ja vordlevad vdimeid oma-
vahel. Viisaastakul taiendati koolikollektii-
vide voistlusi «Pioneeride spordimangudega».
Toimusid toredad Ulevabariigilised finaal-
voistlused. Neile eelnenud linna/rajooni spor-
diuritused jaid tagasihoidlikumaks. Ei téitu-
nud aga p6hieesméark — ei elavnenud kooli-
sisene sporditegevus. Seevastu eelised on Ule-
liidulisel vadistlussarjal «Lootuste stardid»
(tbrjus valja «Pioneeride spordimangud»),
milles osalevad klassikollektiivid. | etapil (koo-
lis) toob iga Opilane arvesseminevaid punkte
oma kollektiivile. VVdisteldakse kogu 6ppeaasta
véltel. Kompleksarvestuses parim klass esin-
dab kooli linnas/rajoonis jne. kuni finaalvdist-
luseni Artekis.

Isetegevusliku spordiharrastuse hoogusta-
miseks ja liikumisaktiivsuse suurendamiseks
hakkas KSU «Noorus» KN korraldama 1976.
a. uritust «Jookse olumpiale», mis koosneb
iseseisvalt jooksmisest, suusatamisest ja jalg-
rattasdidust. Rohkem arvestuskilomeetreid
kogunute vahel loositakse Eesti Televisioonis
igal aastal spordiinventari. 1980. a. osutus
parimaks JO-laseks Tallinna 34. 8-klassilise
kooli 7. klI. Opilane Margus Meiesaar, kes
aasta jooksul labis ettendhtud moodusel 5125
arvestuskilomeetrit. Kehakultuurikollektiivi-
dest olid parimad Meremae keskkool ja Krabi
ning Parksepa 8-kl. kool.

Programmilise kehalise kasvatuse ja klassi-
vélise sporditdd I6ppresultaat on VTK-mark-
laste vormistamine. Kergejoustikualad, suusa-
tamine ja vOimlemisharjutused omandatakse
tunnis, ujumisoskus ja laskmine aga klassi-
vélises t60s. Klassivélise toona voistlustingi-
mustes toimub ka VTK normide taitmine.
Selleks otstarbeks ei tohi kasutada kooli keha-
lise kasvatuse tunde (mida tihti tehakse). Kooli
vdistluskalender peab tagama kd&igile dpilas-
ele vbimaluse taita VTK norme ja koiki
Kehalise kasvatuse programmi kontrollharju-
tusi. VTK-alase t60 paranemist ja seega ka
Opilaste kehalise ettevalmistuse tugevnemist
néitab viisaastaku esimese ja viimase aasta
tulemuste voérdlemine. 1976. a. taitis VTK
normi 36 810 O&pilast, 1980. a. aga 80 305,
s. 0. 42,98% Opilaskontingendist. 8. ja 11.
klassi ldpetajatest suudame jargmisse kooli-
etappi voi ellu saata 75,1 ja 80,4% VTK-mark-
lastena.

Kohustuslik ujuma 6petus

Igal aastal upub maailmas Rahvusvahelise
Ujumisharrastajate Foderatsiooni andmetel



250 000 — 300 000 inimest, enamasti ala-
ealised ja noorukid. Uppumise &arahoidmine
on muutunud sotsiaalseks probleemiks. Aust-
raalia, Austria, Saksa DV, Hollandi, USA,
Kuuba ja Jaapani koolide Oppeplaanis on
uj urnistunnid.

Eesti NSV-s on ujumisv@imalused 21 sise-
ujulaga koolil ja teoreetilised vdimalused veel
paarikimnel suhteliselt siseujula lahedal paik-
neval koolil — nende koolide &pilasi on vBima-
lik dpetada ujuma kehalise kasvatuse tundi-
des. Valdava enamiku laste ujuma opetus
tuleb aga katta teiste organisatsiooniliste vor-
midega, haarates kaasa spordikooli, vetel-
péasteuhingut, lastevanemaid, pioneerilaag-
rite instruktoreid, linnalaagrite pedagooge.
Nende tegevus saab baseeruda Uksnes vélis-
basseinidel ja lahtistel veekogudel, kus siste-
maatilist t66d on muutliku ilmastiku tdttu
raske korraldada. Merevee temperatuur suve-
kuudel uletab harva 18°, sademeteta péevi
on suvekuudel kolmteist kuni viisteist.

Palju lapsi omandab ujumisoskuse vdi esi-
mesed ujumisharjutused haridusosakondade
korraldatud kohustuslikel ujumiskursustel.
Neid kursusi toimub siseujulates Oppeaasta
jooksul 2., 3. vdi 4. klassile kestusega 24
tundi. Selliste kursustega alustati juba 1967.
aastal.

Mooddunud  viisaastakul laienes tunduvalt
ujumiskursuste geograafia. Traditsioonilistele
uj umiskeskustele (Tallinn, Tartu, Kohtla-Jar-
ve, Parnu, Turi, Tamsalu) lisandusid uued
keskused Viljandi, Valga, Narva ja Kingis-
sepa, kus korraldatakse kursusi algklasside
Opilastele. Viie aasta jooksul ehitati meie vaba-
riigis 12 ujulat, neist 8 uUldhariduskoolidele.
Meil on kdullaltki arvukalt ujulaid ja mini-
ujulaid ehk «vanne» — kokku 46. Neist 30
kasutatakse kohustuslike ujumiskursuste kor-
raldamiseks.

Eesti NSV koolide 2. klassides dpib umbes
20 000 last. Viisaastaku alguses oli ujumis-
kursusele haaratud umbes 10 000 dpilast. Seo-
ses uute ujulate valmimisega tousis kursus-
laste arv viisaastaku I6puks 12 700-le.

Muudeti ka kursuste korraldust. VVastu tul-
les ujumiskoolide treenerite soovidele, on kur-
suslaste kontingent ménedes keskustes aasta-
aastalt noorenenud ja hdlmab juba 2. klassi
Opilasi. Kahjuks on aga 2. kl. kursuste kasu-
tegur tunduvalt vdiksem kui 4. klassis, sest
nooremad haigestuvad tihti kulmetushaigus-
tesse, basseinid ei ole kohandatud vaikestele
lastele ning raske on tagada ohutust.

Nuud toimub kursus kahes osas: 2. klassis
18 tundi & 30 min. (antakse algteadmisi ujumi-
sest, valitakse spordikoolidesse sobivat kon-
tingenti) ning laps peab kursuse 16pul suutma
ujuda 12 m; 4. klassis 18 tundi jarelkursu-
sena, kus Opitakse katte tadielik ujumisoskus.

Paralleelselt talviste ujumiskursustega tu-
leb koolides korraldada suvekursus!. Hasti
tehti seda Harju, Rapla ja Jdgeva rajoonis,

kus ujumislaagrisse kutsuti rajooni k&ik 4. voi
5. klassi lapsed.

Tahised alanud viisaastakuks

«Oluline osa noortest jaab veel kehakultuurist
ja spordist kérvale. Ebarahuldavalt on orga-
niseeritud klassi- ja koolivéline sporditdd.»
«Kehakultuur peab joudma laiade rahvakih-
tide ja eriti laste igapdevaellu.» Need EKP
ja NLKP kongressidel K. VVaino ja L. Breznevi
oeldud fraasid annavad t66 suunad koolispor-
dile alanud viisaastakuks.

Haridusministeeriumi p6hiprobleemid jarg-
misteks aastateks on:

1. Uue, koiki koolinoori haarava vdistlussts-
teemi juurutamine.

Nagu teame, on selleks «Lootuste stardid»,
mille esimene vabariiklik finaalvdistlus toi-
mub juunikuus Viljandis.

Et suur, aastaringne klassivéline vOoist-
lussari vOiks kulgeda edukalt, tuleb kehalise
kasvatuse Opetajad vabastada kohustusest osa
votta paljudest rajoonivdistlustest. Uue korra
kohaselt votab iga kool lisaks «Lootuste star-
tidele* osa rajoonivadistlustest viiel spordialal:
kergejoustikus, suusatamises, krossijooksus,
Uhes palliméngus ja Uhe vdistkonnaga vdist-
lustest tleliiduliste klubide auhindadele. Osa-
vott Ulejddnud voistlustest on koolidele vaba-
tahtlik.

2. Spordikoolide ettevalmistusruhmade ava-
mine koolide juures.

Varem oli spordikooli esmane ulesanne kor-
ge kvalifikatsiooniga noorsportlaste kasvata-
mine ning Bppeplaan ja -programmid seadsid
Opilaste ette vaga kdérged nduded. Kdik véhem
andekad ja kehaliselt véahem v6imekad lapsed
pidid loobuma sportimisest. Alates jargmisest
Oppeaastast moodustatakse paljude keskkoo-
lide juurde kergejbustikus, suusatamises,
korv-, vork-, varav- ja jalgpallis spordikooli
rdhmad, kuhu vdivad kuuluda koéik 1.—11.
kl. &pilased. Mingeid norme rihma astumiseks
ei kehtestata. Harjutatakse 2—6 tundi nada-
las. V6imekamatel lastel on vdimalus tle min-
na spordikooli Gppetreeningrihmadesse, kus
treeningkoormuseks on juba 8—20 tundi n&-
dalas.

3. Tosta kehalise kasvatuse kui &ppeaine osa-
tahtsust.

Sellel eesmérgil hakatakse korraldama ule-
minekueksameid kehalises kasvatuses ja sea-
takse sisse koduttode vihikud nooremates
klassides.

4. Juurutada tervistavad Uritused koikide
koolide dpilaste paevareziimi.



Noukogude

teoloogiateaduse
edusammud

Bioloogiateaduse edusammudest NLKP XXV
ja XXVI kongressi vahelisel perioodil ning
-ny-ya l,a bloliiuyi.ilv.idilsi iliiudisia>vIIH"-i ja
uurimissuundadest Kkirjutab ajakirja «Bio-
logija v Skole» 1981.a. esimeses numbris
keemiadoktor A. Samin pealkirja all «Nou-
kogude bioloogiateaduse edusammud». Esita-
me bioloogiaBpetajatele sellest mdningaid
fakte ja nditame &ra lisakirjanduse, kust vaja-
likku materjali v6ib leida.

NLKP XXV kongress seadis bioloogiatea-
duse ette vaga konkreetsed ulesanded: inten-
siivistada uurimusi  molekulaarbioloogia,
inimorganismi elutegevuse fusioloogilis-bio-
keemiliste ja immunoloogiliste aluste vald-
konnas, et kiiremini lahendada tahtsaid prob-
leeme vditluses siidame-vereringe, onkoloogi-
liste, endokriinsete, narvisusteemi, viirus- ja
kutsehaigustega, arendada edasi geneetika
teooriat ja meetodeid, et luua uusi vaartus-
likke taimesorte, loomatbuge ja mikroorga-
nismide kultuure, saada fusioloogiliselt ak-
tiivseid aineid meditsiini, pdllumajanduse ja
mitmete téostusharude jaoks; arendada pin-
nase, taime- ja loomariigi, 6hu- ja veebassei-
nide ratsionaalse kasutamise ja kaitse teadus-
likke aluseid. Nahti ette ka tingimused nende
ulesannete realiseerimiseks: tugevdada mate-

riaalset baasi, laiendada teadusasutuste
vorku.

X viisaastakul arenes bioloogiateadus mar-
kimisvaarselt. Laiendati nii fundamentaalseid
kui ka rakenduslikke uurimusi molekulaar-
bioloogia, fusioloogia, mikrobioloogia, genee-
tika, selektsiooni, 6koloogia jm. valdkondades.
Marksa kiirenes fundamentaaluurimuste tule-
muste evitamine praktikasse. Kujunes valja
ja areneb intensiivselt fluuUsikalis-keemiline
suund bioloogias — bioloogiliste protsesside
fulsikalis-keemliiste aluste uurimine uusi-
mate tehniliste, matemaatiliste ja keemiliste
vahenditega. Laialdaselt rakendati kompleks-
uurimusi. Uurimuste komplekssus on nuudis-
bioloogia tunnusjooni. See tdhendab tihedat,
héasti labim&eldud ja kavandatud koostddd
eri profiilide spetsialistide, eri uurimisasu-

tuste ja ametkondade vahel. Naiteks NSV
Liidu Teaduste Akadeemia, NSV Liidu P6&llu-
majandusministeerium ja V. l. Lenini nim.
Uleliiduline P&llumajandusakadeemia teevad
koost66d maa- ja veeressursside ratsionaal-
seks kasutamiseks, pdéllumajandusliku toot-
mise Uleviimiseks td0stuslikule alusele, vée-
tiste ja taimekaitsevahendite efektiivsuse
tdstmiseks.

Oma olemuselt komplekssed on ka kosmose
h&lvamise, immunoloogiaprobleemide, emb-
rlogeneetika ja paljude teiste bioloogiaharu-
dega seotud uurimused.

Uurimuste komplekssus, loodusteaduste eri
harude meetodite omavaheline labipdimumine
on niddisbioloogia Uhe tédhtsaima uue suu-
na — fiusikalis-keemilise suuna aluseks. Sel
alal on ndukogude teadlased maailmas juht-
positsioonil.

NLKP XXV kongressil kavandatu, NLKP
Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite NOu-
kogu méaarus molekulaarbioloogia ja moleku-
laargeneetika arendamisest ja nende saavu-
tuste rakendamisest rahvamajanduses soodus-
tasid biokeemia, bioflilsika, bioorgaanilise
keemia, molekulaarbioloogia ja geneetika, tai-
me- ja loomafusioloogia, tsutoloogia, mikro-
bioloogia, viroloogia jm. arengut. Nende bio-
loogiaharude Uhiseks tunnusjooneks sai uuri-
muste fuusikalis-keemiline suund. See vBimal-
das teha markimisvaarseid edusamme bioloo-
giateaduse eri harudes.

Huvi pakub biopolimeeride — valkude ja
nukleiinhapete — struktuuri ja funktsioonide
uurimine. Membranoaktiivsete Uhendite uuri-
mise tsukli eest anti 1978. a. akadeemik J. Ov-
tSinnikovile ja NSV Liidu TA korrespondent-
liikmele V. lvanovile Lenini preemia.

NSV Liidu TA M. M. Semjakini nimelises
Bioorgaanilise Keemia Instituudis uuriti bak-
teriorodopsiini struktuuri. Bakteriorodopsiin
on valk, mis on suuteline kasutama paikse-
kiirte energiat ning seega tagama bakterraku
elutegevust. Onnestus kindlaks teha selle 247
aminohappe jaagist koosnheva valgu struk-
tuur ning paiknemine purpurbakteri loodus-
likus membraanis.

Membraanide struktuuri ja funktsioneeri-
mise ning membranoaktiivsete Uhendite (iono-
fooride) u" imisel on suur praktiline téhtsus.
lonofoore asutatakse meditsiinis. Membraa-
nide td6 pi ntsiibid leiavad rakendamist harul-
daste elementide eraldamisel.

Markima peab ndukogude Opetlaste toid
peaaju ja naiai>u>tvwmi mumai <i i. ki
sioneerimmt tagavate peptiidide ja valkude
tundmadppimisel. On selgitatud mitme neuro-
toksiinide gruppi kuuluva peptiidi struktuur
ja teostatud siintees. Nende ainete toime tund-
mine vBimaldab seletada narviimpulsside eda-
siandmise mehhanismi. On stinteesitud ka kee-
rukamaid peaaju tegevust (und, sugulist kai-
tumist, malu ja Opetatavust) reguleerivaid
peptiide. On! téendatud naiteks, et malu ja
Opetatavus paranevad ammutuntud peptiidee



paritoluga hormooni vasopressiini mdjul, mis
reguleerib vererdhku.

Mitmes NSV Liidu TA instituudis desif-
reeritakse edukalt geenide ehitust ja struk-
tuuri. On vélja to6tatud nn. ekspress-meeto-
did, mis v@imaldavad véaga Kiiresti deSifree-
rida DNA struktuuri. Viimastel aastatel on
sunteesitud struktuurigeene, sealhulgas aju-
tegevust reguleerivate peptiidide leutsiin-en-
kefaliini ja bradikiniini geenid. 1979. a. maa-
rati NSV Liidu riiklik preemia uurimispro-
jekti «Revertaas» teostajatele, kes tootasid
véalja vaikese molekulmassiga valkude (nait.
hormoonvalkude) slinteesi méaravate geenide
saamisviisi (2).

Taiustuvad meetodid, mis vdimaldavad
eemaldada geene Uhe organismi geneetilisest
aparaadist ja siirdada need fragmendid teise
(1). Edukalt kulgevad sunteesitud geenide ka-
sutamise katsed. Naiteks lulitades suinteetilise
geeni leutsiin-enkefaliini tavalise soolekepi-
kese geneetilisse aparaati, hakkas bakter siin-
teesima leutsiin-enkefaliini.

1977. a. margiti Lenini preemiaga NSV
Liidu TA Valguinstituudis ja Molekulaarbio-
loogia Instituudis tehtud t66d informosoomide
ehituse ja funktsioonide kohta. Informosoomid
kindlustavad informatsiooniribénukleiinhap-
pe (MRNA) eelkdija transpordi tuumast tsu-
toplasmasse. Onnestus kindlaks teha, kuidas
toimub mMRNA eelkéija suUntees, ribonukleo-
proteiidkompieksi moodustumine ja mMmRNA
tulekandemehhanism 18bi tuumamembraani
tsutoplasmasse. Need t66d vdimaldasid pare-
mini mdista valgusunteesi rakus.

Bioloogiliste protsesside fuusikalis-keemi-
liste aluste tundmine vdimaldas kéasile votta
keerukamad rakusisesed moodustised, néiteks
kromosoomid, nende ehituse.

Eksperimentaalne suund bioloogias on
orienteeritud praktilistele tulemustele. Nai-
teks voib tuua t66d tehnilise mikrobioloogia
ja mikroorganismide biokeemia valdkonnas
akadeemik G. Skrjabini juhtimisel. NO&uko-
gude mikrobioloogiatddstus on viimase kahe
viisaastaku saavutus. Biokeemia tehnoloogiat
kasutatakse Uha laiemalt antibiootikumide,
vaktsiinide jm. saamiseks. Samaaegselt laie-
neb sdéddavalgu tootmise uurimine, kaasa ar-
vatud naftas sisalduvatest susivesinikest.

Geneetikud ja selektsiondarid on saanud
kdrge produktiivsusega loomatbuge ja taime-
sorte. Karakull-lambaid on aretatud 12 varvi
toonis: helesinine, parlmutter, plaatina, mere-
vaik jm., radkimata valgest ja mustast. Lahe-
malt vBib ndukogude selektsiondaride toost
lugeda O. Uhhanova ja T. Makarova artikli-
test (3 ja 4).

Teoreetilisi ja praktilisi perspektiive oma-
vad uurimused rakkude ja kudede kultuuride
kasutamisel hinnaliste Gihendite saamisel. Tdid
taimerakkude morfogeneesi ja diferentseeri-
mise uurimisel kultuurides juhendab NSV
Liidu TA korrespondentliige R. Butenko. On
saadud esimesed praktilised tulemused fer-

mente, eeterlikke 6lisid, glikosiide jm. suntee-
sivate rakukultuuride kasvatamisel.

Viimastel aastatel omandasid suure taht-
suse populatsioonide, liikide, biotsénooside,
Okosusteemide, biogeotstnooside ja kogu bio-
sfaari uurimused, mis on nuudisbioloogia 6ko-
loogilise suuna aluseks. Té&helepanu kesken-
dati niisugustele tahtsatele komplekssetele
probleemidele nagu biogeensete elementide
migratsioon biosfaaris, mis limiteerivad pol-
lumajandussaaduste tootmise, toitumisahelad
oOkosusteemides, eriti maailmaookeanis. On
vélja tootatud soovitused loodusrikkuste rat-
sionaalseks kasutamiseks ja kaitseks.

Noukogude teadlased voétavad osa rahvus-
vaheliste programmide taitmisest. Suurim
neist on «Rahvusvaheline bioloogiaprog-
ramm», mida viiakse ellu alates 1964. aastast.
Selle pdhieesméark on uurida Okosusteemide
produktiivsust maakera eri palgus. Rahvus-
vahelise programmi «lnimene ja biosfaar»
pbhitédhelepanu on inimese md&ju analtusimi-
sel biosfaarile.

Erilisel kohal ndukogude bioloogia ja medit-
siini saavutuste hulgas on kosmoseuurimused.
Nn. bioloogiliste sputnikute (pardal on elus-
objektid) abil 6pitakse tundma kosmoselennu
moju elusorganismile. Naiteks vdib tuua bio-
loogilise sputniku «Kosmos 1129» lennu 25.
sept. — 14. okt. 1979. Noukogude teaduse
triumfiks oli L. Popovi ja V. Rjurnini 185-
6o6paevane kosmoselend. Kosmonaudid taitsid
programmi ainevahetuse ja endokriinsfaari
fusioloogilise seisundi uurimisel. Saadud and-
med lubavad vélja t66tada meetodid, mis ker-
gendavad organismi adaptsiooni kaaluta ole-
kus ja Maale tagasi saabumisel. Peale selle
vBimaldavad nad tdiustada spetsialistide va-
liku ja lennuks ettevalmistamise meetodeid.

Xl viisaastakul tuleb néukogude bioloogia-
teadusel lahendada ulesanded, mis on seotud
meie Uhiskonna edasise progressiga. Sealhul-
gas elutegevusprotsesside fusioloogiliste, bio-
keemiliste, geneetiliste ja immunoloogiliste
mehhanismide tundmadppimine, levinud hai-
guste profilaktika, diagnostika ja ravimee-
todite taiustamine, uute ravimite ja fusio-
loogiliselt aktiivsete ainete valjatédtamine,
produktiivsete taimesortide ja loomatbugude
aretamine, biosfaéari ressursside ratsionaalne
kasutamine ja looduse kaitse ning veel paljud
probleemid, millel on nii teoreetiline kui ka
praktiline tahtsus.
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KOOLNUHI PEERUD

L. Parna nim.
Tallinna

42. keskkooli
kasvatust6o
kogemusi

HILJA RAUK

NLKP XXVI kongress esitas haridusststeemi
edasise arengu ndude. See tadhendab 6ppe-
kasvatusprotsessi komplekssuse ndude taius-
likumat realiseerimist koolitdds, esmajoones
Oppe-kasvatusprotsessi kdlbeliste aluste stiga-
vamat tunnetamist kodu, kooli ja uldsuse
poolt. ‘Haridussuisteemi edasise arengu ules-
anne Xl viisaastakul on uus tasand Oppiva
noorsoo kommunistlikul kasvatamisel, seda
eriti noorsoo ideelis-poliitilise ja internatsio-
naalse kasvatuse, kdlbelise ning td6kasvatuse
valdkonnas. Kooli, kodu ja uldsuse késutuses
olevate kasvatusvahenditega peab tdiskasva-
nute pdlvkond olema suuteline kasvatama
noores pélvkonnas kdlbelis-moraalset immuni-
teeti ideelis-poliitiliste vaarhoiakute suhtes.
L. I. Breznev markis XXVI kongressil, et tihti
kaasneb noorte haritusega poliitiline naiiv-
sus ja kutsealase ettevalmistusega distsipli-
neerimatus. Millest seesugune vastuolulisus?

Me tunnetame tohutut infotulva, mida on
vBimalik saada ajakirjanduse, raadio, tele-
visiooni ja Kkirjanduse vahendusel, otsestest
kontaktidest sotsiaalse keskkonnaga. Oppiva
noorsoo informeerituse aste on kdrgem Kkui
kunagi varem. Lisaks eespool nimetatud info-
kanalitele lisandub teave kdigi 6ppeprogram-
mide sisu ulatuses, tunnivélisest tegevusest
ja Opilaste omavalitsuslikest tddvormidest saa-
dud kogemus. Usna oluline, seda eriti kesk-
mises ja vanemas koolieas, on Opilaste oma-
vahelises suhtlemises saadav informatsioon.
Kdigest kuuldust peab noor paratamatult te-
gema selektsiooni, sest vastasel korral ei oleks
informatsioon kasutatav. Kuid paraku ei ole
kdik noored, eriti dppivad noored, suutelised

teavet selekteerima, vélju valima kd&ige pea-
misemat, ratsionaalsemat ja olulisemat. Teabe
suure mahu téttu noorte valikusdel tihti um-
mistab ning labi padseb ainult varvikam ja
kirevam, nagu nditeks tédnapdeva muiramuu-
sika, efektsed fraasid kdnepruugis, imposant-
ne vélimus, .silmatorkavalt moodne riietus —
kdik see, mis on popp. Eelmainitud néhtuste
pbhjal voivad tekkida t6sised kasvatusrasku-
sed, mille otseseks ilminguks on Ukskdiksus
umbritseva elu ja elusindmuste suhtes, huvi
kadumine materiaalsete hiivede tegeliku vaar-
tuse vastu. Ulekiillastuse ja selekteerimis-
oskuse puudumise t6ttu muutub informat-
sioon noorele inimesele nagu mingiks parata-
matuks sotsiaalseks taustaks, millesse pole
motet eriti siveneda ega sellele erilist tahtsust
omistada. Informatsiooni v&tavad noored tihti
kui elukeskkonna paratamatut ja lahutama-
tut osa. Emotsioonidelt vaene on &pilane, kes
votab mis tahes liiki muusikat taustmuusi-
kana, kes vaatamata elementaarsele muusika-
lisele haridusele, mida annab uldhariduskool,
pole suuteline nautima helikeele vodlu, kes
ei vaevugi helikeele vormide ja varvidega kaa-
sa minema. Muusika on talle lihtsalt olusti-
kuline murataust. Seesuguse noore inimese
kohta tavatseme 6elda — muusikaliselt primi-
tiivne.

Poliitiline ja ideoloogiline primitiivsus val-
jendub noore inimese suhtumises poliitilisse
informatsiooni kui olmelisse tausta ja elu-
olu paratamatusse kaasnahtusesse. Et poliiti-
list primitiivsust valtida, on kooli pedagoo-
gilise kollektiivi Uks pdhitlesandeid 6petada
lapsi koigis kooliastmeis hankima infotulvast
endale oluline, vajalik ja ratsionaalne, dpe-
tada informatsiooni Umber t66tama ja kasu-
tama Oppimise eesmarkidel ning Opilasisik-
suse kujundamise kaalutlustel.

Opilaste ideelis-poliitilise kasvatuse suuna-
jaks ja juhtijaks peab olema pedagoogilise
kollektiivi iga liige. Et seda uUlesannet mitte
ainult formaalselt taita, vaid ka probleemi
olemust sisuliselt tunnetada, selleks on vaja
pedagoogiline kollektiiv va,tavalt haalestada
ja vélja dpetada. Noor spetsialist, kes on alles
saanud pedagoogidiplomi, ei ole kaugeltki val-
mis sisuliselt ega moraalselt keskenuum.i koL
munistliku kasvatuse mitmekulgsetesse prob-
leemidesse. Senine dppija rollis olemine on jat-
nud oma jalje. Olen veendunud, et kooli peda-
googilise kollektiivi tegevuse resultatiivsuse
ja mdju aluseks on tema haalestatus kom-
munistliku kasvatuse eesmaérkide seadmiseks
ja realiseerimiseks.

lga kooli pedagoogiline kollektiiv koosneb
mitmekimnest eri isiksusest erinevate hoia-
kute, t66- ning elukogemustega. See on objek-
tilvne néahtus. StaaZikamad pedagoogid oma
suure pedagoogilise kogemusega saavutavad
soovitud resultaate Uldjuhul véiksema vae-
va ja tookuluga. Vanemate pedagoogide sihi-
parane ja kaalutletud tegevus, nende valja-
kujunenud kutsehoiak soodustab igati Gppe-



kasvatusprotsessi  kindlasuunalist arengut.
Komplekssuse, ideelis-poliitilise, internatsio-
naalse, kdlbelise ja tdokasvatuse ndude arves-
tamine kdigis Oppe-kasvatustdd vormides on
nende jaoks enesestmdistetav. Staazika kaadri
oluline puudus kommunistliku kasvatuse ees-
markide realiseerimisel on sageli esinev inert-
sus, harjumine vanaga, labiajamine senise
kogemusega, uue pedagoogilise motte raskelt
vastuvotmine vOi eitamine, vastava hoiaku
loomine pedagoogilises kollektiivis. Need dpe-
tajad on oma Uuldpedagoogilise ja erialase
ettevalmistuse saanud 15—20—25 ja roh-
kemgi aastaid tagasi, kuid teadmised oma
sisult ja olemuselt muutuvad sootuks lihema
aja jooksul. Noor pedagoogiline kaader on
varustatud ténapéevase pedagoogikateaduse
uusimate saavutustega teooria vallas. Noored
Opetajad on kursis arengupsuhholoogia p6hi-
tddedega, rikkad erialaste teadmiste poolest —
eriala- ja riigieksamid alles-alles sooritatud.
Neil on kérgkoolidiplom taskus ja iseteadvust
rohkem Kkui enese tarvis. Noor kaader on hea,
kuid valjakujunemata kutsehoiakutega, vai-
kese pedagoogilise kogemusega, paindumatu
ja uhekulgse reageerimisvdimega, sageli liiaks
enesekindel. Ollakse hadas tunni ettevalmis-
tamisega, tunnidistsipliini hoidmisega, ka-
vandatu realiseerimisega. Nii jadbki margis-
tatud kasvatuslikust suunitlusest ppetunnis
ja tunnivélise t66 vormides, kasvatuslikest
taotlustest hulga maad puudu vdi hoopis tege-
mata. Noore Opetaja enamik kditumismotiive
Oppe-kasvatusprotsessis on mina-suunalised:
kuidas ennast maksma panna, kuidas Opilasi
end arvestama sundida. Kasvatusresultaadid
kipuvad noorel pedagoogil uldjuhul lahjaks
jaama.

Eelloetletud &armused on koolides olemas.
Kuidas aga Opetajaid uht jalga kdima panna,
olemasoleva kaadriga haridussisteemi eda-
sine areng saavutada, oleneb suuresti enese-
taiendamise susteemist koolis, eelk&ige poliiti-
lise enesetdiendamise vormidest.

Pedagoogilise kollektiivi poliitilise enese-
tdiendamise uldtuntud vorm on teoreetiline
seminar kommunistliku kasvatuse aktuaalsete
probleemide temaatikaga, mis on orgaaniliselt
seotud meie maa sise- ja valispoliitikaga. Teo-
reetilisel seminaril saab edukalt rakendada
vastastikuse rikastamise printsiipi.

L. Parna nim. Tallinna 42. keskkooli peda-
googilise kollektiivi teoreetiline seminar on
puutud temaatiliselt Ules ehitada ndnda, et see
O suvendaks iga osavOtja arusaamisi ning
tdekspidamisi kasvatamise ja Opetamise Uht-
suse printsiibist;

D Opetaks pedagooge omaks pidama ja loo-
valt suhtuma Oppe-kasvatusprotsessi ideelis-
poliitilisse suunitlusse;

D 0Oppe-kasvatusprotsessi ideelis-poliitiline
suunitlus oleks dpetajapoolselt aktiivne ja va-
jaduse korral rindava iseloomuga;

D sunniks Opetajat leidma to6vorme, kuidas

Opilastes vélja kujundada vditlevat ideoloogi-
list hoiakut;

D arendaks Opetaja kui pedagoogilise juhen-
daja rolli 6pilaste omavalitsuslike t66vormide
stivenemisel.

Et iga pedagoog mdistaks

O kasvatusliku mdju eesmarkide ja suundade
uhtsust,

O Oppe-kasvatusprotsessi ja uhiskondlik-po-
liitilise elu orgaanilist Uhtsust,

D kasvatuse ja hariduse uUhtsust,

O kasvatustod resultaatide hindamise vaja-
dust ja nende alusel kasvatusprotsessi eda-
sist korrigeerimist.

Teoreetiline seminar kui pedagoogilise kol-
lektiivi poliitilise enesetdiendamise vorm ei
ole seega mitte ainult uute poliitiliste ja peda-
googiliste teadmiste saamise koht, vaid iga
pedagoogi seisukohalt tema isiksuse arenda-
mise ja kujundamise kool — vastastikuse
rikastamise kool.

Praegu on meil teoreetilise seminari pohi-
teema EKP XVIII kongressi ja NLKP XXVI
kongressi materjalide tundmadppimine ning
metoodiline planeerimine kdigisse dppe-kasva-
tustdd vormidesse. Oleme Oppustel ja semi-
naridel arvestanud nii pedagoogide esinemis-
kogemusi ja staazi kui ka Opetaja eriala:

O ajaloo- ja Uhiskonnadpetuse dpetajate esi-
nemisteemade valik puudutab kongresside t66
organisatsioonilisi ja struktuurilisi kulgi, sot-
siaalse ja majandusliku arengu pdhisuundi
Xl viisaastakul ning partei osatahtsuse téusu
tanapéaeval;

D eesti keele ja kirjanduse ning vene keele
Opetajate pohiteemad on puudutanud meie
maa sotsiaalse arengu programmi ja rahva
heaolu tdstmise pdhisuundi;

D matemaatikute p&hiteema on meie maa
toostuse areng Xl viisaastakul;

D fuusika- ja keemiaOpetajad analuusivad
masinaehituse ja keemiatbdstuse arengut;
D bioloogiadpetaja pdhiteema on agrotods-
tuskompleks ja toitlusprogramm;

D geograafiadpetajad kasitlevad tootlike jou-
dude paigutust Xl viisaastakul;

D vdorkeeledpetajate pbhiteema on meie maa
vélissuhted ja maailma kommunistlik liiku-
mine.

Analoogilise dppeainetevahelise jaotuse po&-
himottel toimub EKP XVIII ja NLKP XXVI
kongressi materjalide tutvustamine dppetun-
dides ja tunnivélises t60s. Selline temaatiline
jaotus on ka ainekabinettide temaatilise nait-
agitatsiooni vormistamise alus.

Metoodikakomisjonid planeerivad Opetajate
individuaalse enesetdiendamise ja Opetajate
uurimistod NLKP XXVI kongressi materja-
lide ja EKP XVIII kongressi materjalide



kasutamisel temaatiliselt vastavalt dppeprog-
rammide sisule ja korraldavad ainealaseid
temaatilisi Uritusi. Kooli parteiorganisatsioon
tootas valja soovitatavad teemad klassijuha-
tajatundideks, arvestades vanuseastmeid. Po-
hiteemad on jargmised:

1. NLKP véitlus rahu kindlustamise ja saili-
tamise eest maailmas.

2. Sotsialistliku sdprusihenduse koostodpohi-
motted.

3. NSV Liidu rahuliku kooseksisteerimise
printsiibid erineva uhiskondliku korraga rii-
kidega.

4. Rahvamajanduse Uks pd6hitlesanne: kasu-
tada saastlikult meie maa loodusrikkusi.

5. Teaduse o0sa nuldisaja tootmisprotsessi
arengus.

6. Rahva heaolu tdstmine — uks Xl viisaas-
taku pohillesandeid.

7. Sotsialistliku elulaadi olemus.

8. Eesti NSV sotsiaal-majanduslik areng XI
viisaastakul.

9. NLKP XXVI ja EKP XVIII kongress kom-
somoliorganisatsiooni ulesannetest.

AJ/U. kohalik komitee on planeerinud toot-
misndupidamisi ja todtajate temaatilisi 6h-
tuid, mis on seotud Xl viisaastaku sotsiaal-
majanduslike probleemidega
1. Pedagoogilise kollektiivi tdoaja ratsionaal-
ne kasutamine.

2. Uniskondliku tarbimisfondi
elus.

3. Toitlusprogramm ja tarbxmishoiak.

4. Distsipliini ja isikliku vastutuse osa peda-
googilise kollektiivi vaartushinnangutes.

5. Konkreetne hoolitsus konkreetse inimese
ja tema vajaduste eest.

6. Kasvatuse ning enesekasvatuse Uhtsus ja
erinevus.

7. Pohitdo ja uhiskondliku t66 suhe.

8. Too diferentseerimise vajadusest dppe-kas-
vatusprotsessis.

Kooli parteiorganisatsioon, lahtudes NLKP
XXVI kongressi otsustest, planeeris pioneeri-
ja komsomoliorganisatsiooni ning dpilaskomi-
tee tegevuse pedagoogilise juhendamise ning
andis komsomoli poliitharidussiisteemi soovi-
tustemaatika:

osakaal meie

1. NLKP ja maailma kommunistlik liikumine.
2. NLKP vastutegevus agressioonijoududele.
3. NLKP ettepanekud rahvusvahelise pine-
vuse l6dvendamiseks ja vOidurelvastumise pii-
ramiseks.

4. Xl viisaastaku peatllesanne — tagada n6u-
kogude inimeste heaolu edasine kasv.

5. Majandus peab olema 6konoomne — selline
on aja nbue.

6. Teadus kui tootlik jéud.

7. Toostustoodangu kvaliteet — pdhiline ma-
jandusprobleem.

8. Komsomolitdd kogemus valmistab ette ma-
jandusjuhte.

9. NLKP rahvuspoliitika pdhiseisukohad.

10. Inimt®do ei pea olema ainult tootlik, vaid
ka sisukas ja loov.

11. Sotsialismi majandusstisteem peab looma
uue todssesuhtumise.

12. Sotsialismi tingimustes hinnatakse
mest tema t60 resultaatide pdhjal.

13. Hariduse vaartus tanapéaeval.

14. Elada rahva huvidele, jagada tema r66mu
ja muret — see ongi kunsti tbeline rahva-
likkus.

15. Komsomol on poliitiliselt aktiivsete, t66d
armastavate, asjatundlike, t66d oskavate ini-
meste pdlvkond.

16. Téde omandatakse
test.

17. Kasvatus ja enesekasvatus on isiksuse ku-
jundamise pdhitegurid.

Iga pedagoogiline kollektiiv ja tema uksik-
liige peaks tunnetama kooli Ulesandeid viis-
aastakul uuel tasandil, tunnetama Kiiresti are-
neva ja muutuva elu ndudeid kasvatusprot-
sessis, arvestama sotsiaalsete ja majandus-
like muudatuste vastukajasid dppe-kasvatus-
to6s. Just viimast ei suuda dpetajad pahatihti
arvestada. Ei osata ndha ka sotsialistliku ja
kapitalistliku siUsteemi vahelist ideoloogilist
voitlust, selle kdikvdimalikke nuiansse. Kodan-
lik ideoloogia kasutab ajakirjandust, raadiot,
televisiooni, reklaami, otseseid kontakte oma
mdju tugevdamiseks noores pdélvkonnas. Va-
nade pdblvkondade vananenud traditsioonid
ulatuvad pdélvkondade vahendusel ka tana-
paeva.

Opetaja vditlev hoiak suudab &pilaste idee-
lis-poliitilisi vaarhoiakuid mdjutada. Vaata-
mata pedagoogiliste kollektiivide Uhistele ees-
markidele ja joupingutustele ideelis-poliitilise
kasvatuse, internatsionaalse, kdlbelise ja t66-
kasvatuse valdkonnas, tuleb tunnistada ka
ebabnnestumisi. Siin vajaneb kdigil asjaosa-
listel objektiivset analtisimisoskust.

Sirguva pdlvkonna kommunistliku kasva-
tuse uks teoreetilisi aluseid on leninlik Gpetus
internatsionalismist ja ndukogude patriotis-
mist. P6hitbed internatsionalismist ja rahvus-
kisimuse  marksistlik-leninlikest  alustest
omandavad 0&pilased ainetundides ja tunni-
vélise t66 vormides. Kuid kommunistliku kas-
vatuse pohitddede alusel v6ib vaita, et Opi-
laste teadmised internatsionalismist ei kujune
veendumuseks ja ellusuhtumiseks mitte s6na
mdojul, vaid konkreetsetes tingimustes ning
suhtlemises eri rahvuste esindajatega. Kdlbe-
lised p6himdtted rahvaste sGprusest ja inter-
natsionalismist jouavad &pilasteni isikliku
emotsionaalse suhtlemise baasil — sonalise
meetodi ning praktilise tegevuse Uhendami-
sega.

Mitmekulgseid v&imalusi internatsionaal-
seks kasvatustodks mdlemapoolselt annab t66-

ini-

labielatud kogemus-



lisnoorte pedagoogiliste rihmade tegevus koo-
lis. Noortooliste eri rahvusest pedagoogiliste
rihmade liikmete tegevus ei arenda soovitud
suunas mitte ainult dpilasi, vaid sunnib riuh-
made liikmeid minapildi korrigeerimisele, oma
teadmisi tdiendama pedagoogika ja arengu-
psuhholoogia valdkonnas.

Internatsionaalse kasvatuse siUvendamisel
aitavad kaasa eesti ja vene Oppekeelega koo-
lide vahetud kontaktid nii pedagoogiliste kol-
lektiivide kui ka Opilaskollektiivide tasandil.
Parteiorganisatsioonide otsene Ulesanne on
sobivate koostéovormide leidmine. Tean nime-
tada Mererajooni 6. ja 21., 16. ja 25., 11. ja
42. keskkooli koostootraditsioone internatsio-
naalse ja koélbelis-moraalse kasvatust6o siven-
damise eesmérkidel. Uhised temaatilised ja
puhkebhtud, vastastikku tutvustavad kulas-
kdigud suudavad luua vaba suhtlemise 6hk-
konna eri rahvusest Opetajate ja Opilaste va-
hel. Kulaliste vastuvdtt oma koolis on iga
Opilasaktivisti ja dpilaskollektiivi, kogu kooli
prestiizi kisimus, mis sunnib Urituse orga-
nisatsiooniliselt ja sisuliselt paremini labi mot-
lema ning realiseerima.

1980. a" detsembris vottis meie kooli lahin-
gukuulsuse muuseumi aktiiv kaheksal korral
vastu 11. kooli dpilasgruppe. Meie dpilastest
giidid puudsid anda oma parima kooli 6pilas-
omavalitsuse tdovormide tutvustamiseks, ka-
sutades oma vene keele oskusi. Ees seisavad
11. ja 42. keskkooli komsomolikomiteede ja
Opilaskomiteede uUhisuritused, mille eesmark
on Opilaste omavalitsuslike tédvormide tut-
vustamine vastastikuse rikastamise eesmargil,
uute koostddvormide leidmise nimel.

Mererajooni koolide ammune traditsioon on
vene keele péevade korraldamine eesti Gppe-
keelega koolides ja eesti keele pédevade korral-
damine vene dppekeelega koolides. Iga aasta
veebruarikuus toimub Uhine keelepdev 42.
keskkoolis, osalejateks meie kooli ja 11. kesk-
kooli 0Opilased.. Keelepdeva p&hieesmark on
keelealase klassivéalise t66 vormide ning Opi-
lastevahelise suhtlemiskeele arendamine, rah-
vuslike tavade ja kommete tutvustamine,
vahetute kontaktide stivendamine ning aren-
damine Opilasgruppide vahel. Tahame, et noo-
red mdoistaksid ja tunnetaksid Uht olulist le-
ninliku rahvuspoliitika véaljendust — meie
maa koigi rahvuskeelte kooseksisteerimise
vajadust ja pohimdtteid; et lapsed otseselt
ja uhises tegevuses tunnetaksid eri rahvuste
ja nende keelte vOrdsust, iga lapse 0Oigust
konelda ja Oppida oma emakeeles, et teise
rahvuse keele dppimine ja kasutamine on aus-
tuse ja lugupidamise tunnus selle rahva vastu.
Vene ja teistest rahvustest &pilaste vahetute
kontaktide alusel peaks Opilastes kujunema
arusaamine ja veendumus, et meie kodumaa
majanduse, kultuuri ja teaduse arenedes muu-
tub jarjest olulisemaks vene keele kui rahvus-
tevahelise suhtlemiskeele osa, et kommunistli-
kus Ulesehitustdds tugevnevad kontaktid ja
koostt6 eri rahvuste vahel, mille tulemusena

kujunevad kakskeelsuse mitmesugused vor-
mid. Neist levinuma vormina kasutatakse rah-
vuskeele korval teise keelena vene keelt.

Oppiva noorsoo internatsionaalne kasvata-
mine ei arene kahjulike kérvalmdjudeta. Pole
saladus, et vanema pdlvkonna hulgas esineb
vaarseisukohti rahvuskisimuse mdistmisel ja
need mojutavad Opilaste tdekspidamisi ning
veendumusi.Véaarvéaljendused taiskasvanute
suust teise rahvuse aadressil ei libise lapse
kérvust moodda. Perekondliku miljod poéhipa-
hed, véaéarhoiakud rahvuskisimuse moistmisel,
vaikekodanlik ja tarbijalik ellusuhtumine, ko-
du primitiivne asjade maailm kisub parata-
matult tagasi pedagoogilise kollektiivi puud-
lusi. Kool ei suuda kodu véaarhoiakuid é&ra
hoida, aga mdjutada peab suutma, kui laste-
vanemate tookollektiivide hariduskomisjonid
-ning kooli ja kodu kaastdokomisjonid poora-
vad senisest suuremat tahelepanu téokollek-
tiivi lilkmete kélbelis-moraalsele ja internat-
sionaalsele kasvatusele.Rahvussuhete eelarva-
muslikke kammitsaid aitavad I6hkuda suhted
vennasvabariikidega. lgal vdidupéeval saavad
L. Parna nim. Tallinna 42. keskkoolis kokku
Riia 49., Jelgava 4. ja C. R. Jakobsoni nim.
Viljandi 1. keskkooli esindajad, tanavu juba
20. korda.Kohtumiste sisuks on tavapéaraselt
vOidupéevamiiting, uUhised mehisuse tunnid,
lillede asetamine Suures Isamaasdjas lange-
nute kalmudele, s6jalis-sportlikud mangud. Si-
demed L. Parna kodukila Esto-Haginskojega
on rikastanud internatsionaalse kasvatuse tra-
ditsioone, L. Parna kodukdulas elab 16 rahvuse
esindajaid. Sealne kdulalislahkus on kujune-
nud Opilaste hulgas omamoodi legendiks.

Internatsionaalse kasvatuse eesmaérke tee-
nib ka mahukas kirjavahetus rahvaste sdp-
ruse klubide liikmete vahel. Sellealaseid koge-
musi on paljudel koolidel. 42. keskkooli inter-
natsionaalse kasvatustto traditsioonid on seo-
tud Schwerini ringkonna V. Komarovi ja
Goethe-nim. kooliga. Opilaste ja 6petajate vas-
tastikused kontaktid, tervituslékitused riik-
like tdhtpéevade ja partnerkoolide suursind-
muste puhul, dpilasgruppide vahetamised su-
visel koolivaheajal on loonud tihedad vastas-
tikuse mdistmise ja koostdd sidemed. Kordu-
valt on meie kooli kilastanud SDV partei-
ja haridustdotajate delegatsioonid, vaheta-
maks tddkogemusi ja vastastikku vajalikku
informatsiooni.
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NLKP Keskkomitee aruandes, mille esitas
No6ukogude Liidu Kommunistliku Partei
XXVI1 kongressile peasekretar L. I. BreZnev,
on 6eldud: «Uletatud on tahtis rajajoon: 18-
pule on viidud Uleminek uldisele kohustus-
likule keskharidusele. Peamine on praegu sel-
les, et tdsta dpetamise ning tddalase ja kdlbe-
lise kasvatamise kvaliteeti koolis, juurida val-
ja formalism Opetajate ja Opilaste to6tule-
muste hindamisel, tegelikkuses tugevdada 6pe-
tamise sidemeid eluga ning parandada opi-
laste ettevalmistust Uhiskondlikult kasulikuks
tO0ks.»

Eestimaa KP Keskkomitee ja Eesti NSV
Ministrite Noukogu maaruses nr. 103 20.
martsist 1978. a. «Uldhariduskoolide &pilaste
Opetamise ja kasvatamise ning nende t6oks
ettevalmistamise edasise taiustamise kohta»
on seatud konkreetsed ulesanded polttehnilise
toodpetuse korraldamiseks ja toOokasvatuseks,
seega noorte eluks ja tooks ettevalmistami-
seks. Maaruses on kooliga vordsed ulesanded
pandud ka ettevotetele, organisatsioonidele
ja majanditele (ametkondlikust alluvusest ole-
nemata), kes peavad aktiivselt tegelema uld-
hariduskoolide tddkasvatuse ja kutsesuunit-

luse probleemidega, koolide materiaalse 6ppe-
baasi rajamise ning eriharidusega kaadri eral-
damisega tookasvatuse ja -Opetamise tarvis.
Alates 1980/81. dppeaastast on meie vaba-
riigi keskkoolide 9.—11.(10.) klassides sisse
viidud t668petuse sivendatud Spetamine uute
taiustatud erialaprogrammide rakendamise ja
polutehniliseks véljabppeks ettendhtud aja
suurendamisega kahelt nadalatunnilt neljale.
Nimetatud uuendus 16i soodsad tingimused
tookasvatuse kvaliteedi tOstmiseks ja Opeta-
mise seostamiseks tootva td6ga. Juba praegu
Opetatakse meie vabariigi Uldhariduskoolide
9. —11.(10.) kl. opilastele 27 laiaprofiililist
eriala koolide, baasettevotete ja koolidevahe-
liste dppe-tootmiskombinaatide (OTK) juurde
rajatud kabinettides, tdokodades, Oppetseh-
hides ja -jaoskondades. 76,3% keskkooli vane-
ma astme Opilastest dpib mingit eriala koge-
nud spetsialistide kée all. Meie vabariigi kesk-
koolide kdikide polutehnilise t66dpetuse eri-
alade dpetamiseks, kutsesuunitluseks ning to6-
kasvatuseks on linnade ja rajoonide taitev-
komiteed kinnitanud baasettevotted v6i -ma-
jandid. Vabariikliku alluvusega linnades on
neid 118 ja rajoonides 105 protsenti. Ule
poole Uldhariduskoolide polutehnilise t666pe-
tuse Opetajatest ja Oppemeistritest on baas-
ettevotete ja majandite spetsialistid.

Erialast valjadpet todstuslikel erialadel saab
koolide 6ppetdokodades ( kabinettides) 55,7%,
baasettevdtete juurde rajatud Oppebaasides
28,2% ja koolidevahelistes dppekombinaati-
des 16,1% polutehnilise t660petusega haara-
tud Opilaste uUldarvust. Pdllumajanduslikke
erialasid omandab koolide Oppebaasides
91,4%, baasmajandites 5% ja Oppekombi-
naatides 3,6% Oopilastest.

Koolimaéruses on 0eldud, et tanapéeval,
mil meie maal on toimunud uleminek uldi-
sele keskharidusele, peavad keskkoolildpeta-
jad omandama Oppeajal siugavaid teadmisi
teaduste alustest ja oskusi tdoks rahvamajan-
duses; peavad joudma kindla kutseala oman-
damise lavele. Seda nduet on haridusorganid,
koolid ja nende baasettevdtted toOkasvatuse
ja -Opetuse korraldamisel pidevalt silmas pi-
danud. On pudtud kujundada igas Opilases
kommunistlikku to6ssesuhtumist, sisendada
t6Oarmastust, pusivaid tdovilumusi ja valmis-
olekut to6tada seal, kus kdige rohkem on vaja
noori tookéasi, avastada, arendada ja Kinnis-
tada noores inimeses tema to6alast kutsumust.

Haid vdimalusi on pakkunud O&pilaste t66-
kasvatuse ja kutsesuunitlustéd korraldamisel
koolidevahelised  6ppe-tootmiskombinaadid.
Meie vabariigis on need rajatud Tallinna Ka-
linini rajoonis, Kohtla-Jarve linnas, Narva
linnas ja Viljandi rajoonis. Xl viisaastakul
kasvab nende arv veelgi. Oppe-tootmiskombi-
naatidesse on koopereerunud 6 kuni 12 kesk-
kooli ja Bpetatakse 10 kuni 15 eriala. Et OTK-
des on Opilastel laiemad vdimalused erialade
valikuks, leiavad nad sldamelédhedasema.
OTK-sid luuakse toostus- ja pdéllumajandus-



ettevotete, teenindusettevdtete ning riiklike
ja kooperatiivsete organisatsioonide osavotul,
seetdttu loovad nad vajalikud tingimused &pi-
laste tdokasvatuseks, kindlapiiriliseks t660pe-
tuseks ja tootmistooks. Ettevdtted varustavad
Oppetsehhe, -jaoskondi, -kabinette ja -labo-
ratooriume vajalike riistade, instrumentide
ja seadmetega, annavad Opilastele tootmis-
alaseni tellimusi ning varustavad tellimuste
taitmiseks vajalike materjalidega, tehnilise
dokumentatsiooniga jms., remondivad ja
uuendavad seadmeid, tagavad Opilaste to6-
Opetuseks ja tootmistddks ohutud ning sani-
taar- ja hugieeninduete” vastavad tingimu-
sed, eraldavad Opilaste jaoks erirdivastust
ning kaitsevahendeid.

Opilaste tovdalaseks ettevalmistamiseks
OTK-des eraldatakse aeg, mis 9.—11.(10.)
klassi Oppeplaanis on ette nahtud t6Gdpetu-
seks, kaasa arvatud tootmispraktika. Samuti
vOidakse kasutada tunde, mis on maaratud
fakultatiivoppeks.

Kui td666petus on tihedalt seondunud tootva
tdoga ning kombinaadi tsehhid téidavad nen-
de ettevdtete ja organisatsioonide tootmistelli-
musi, kelle struktuurilised alliksused nad on,
kui Opilastega korraldatakse tehnilise loo-
mingu alast t66d, tdmmates neid kaasa ratsio-
naliseerimis- ja leiundustegevusele ning td6d
teadusliku organiseerimise aluste dppimisele,
on keskkoolilBpetajal vBimalik mitte ainult
jouda kindla kutseala omandamise Ilavele,
vaid astuda ka Ule lave ja saada kutse. Kutse
saamine valitud erialal on &pilasele suur stii-
mul ning aitab kaasa kogu Oppe-kasvatus-
t60 paremale korraldamisele polttehnilise t66-
Opetuse protsessis. Naiteks to6tab suur osa
Narva OTK &pilastest suvevaheajal Kreen-
holmi Manufaktuuris, selleks et saada koge-
musi oma erialal ja edukalt sooritada kvali-
fikatsioonieksam.

Analoogiline on Vo6ru rajooni Vastseliina
keskkooli vanemate klasside Opilaste brigaa-
diline t66 pdllumajanduses. Opilasbrigaadid,
kes on saanud vastava ettevalmistuse, abis-
tavad baasmajandit Vastseliina sovhoosi su-
gisestel viljakotistustdddel, koristavad kom-
bainidega vilja, tehes seda kodrgekvaliteedi-
liselt ja tootlikult.

Uldnariduskoolide &pilased, kes &pivad au-
toasjandust, saavad igal aastal Riikliku Auto-
inspektsiooni eksamikomisjonilt tle tuhande
B, BC vOi C kategooria autojuhi tunnistuse.
Paljud autojuhiloa saanud noortest lahevad
vahetult péarast keskkooli 18petamist suveks
vOi alaliselt t6dle autojuhina.

Tookasvatuse paranemise tulemusena polu-
tehnilise t660petuse korraldamisel koolides ja
OTK-des on aasta aastalt kasvanud nende
keskkoolildpetanute osa, kes lahevad todle voi
edasi dppima keskkoolis valitud erialal. Eriti
vOib seda Oelda pdllumajanduslike erialade
kohta.

. "3a eriala Opetamise kdrval peetakse sil-
mas Opetamise polutehnilist suunitlust. Seda

tagavad teatud maéaral politehnilise t660pe-
tuse erialade uued Oppeprogrammid, ainete-
vaheliste seoste rohutamine, materjalide oma-
duste tundmadppimine, tdokorralduse Kkusi-
mused, praktiliste toode, ekskursioonide ja
tootmist6d osakaalu suurendamine teooria
kdrval jms.

Polutehnilise hariduse andmine ei sea oma-
ette eesmargiks elukutse omandamist, kuid
seda ei saa piirata ka ainult tehnika tutvus-
tamisega Opilastele. See peab naitama teaduse
ja tehnika vastastikust seost ning soodustama
teaduse ja tehnika progressi olemuse ning
tulemuste mdoistmist, kergendama Opilastele
elukutsevalikul, tutvustama tulevase elukutse
vdimalusi, Opetama elementaarseid tehnilisi
votteid, kindlustama kooli ja t6d integraalse
seose materiaalse tootmise sfaaris.

Polutehnilise hariduse teoreetiline ja prak-
tiline eesmérk on selles, et &pilased oman-
daksid kompleksselt teadmisi ja oskusi palju-
dest allikatest, alates masinate tundmisest
ning Idpetades looduskaitsega.

Polutehniline dpetus on rajatud jargmistele
struktuurielementidele: teadmised t66 ja toot-
mise teaduslikest alustest, teadmiste raken-
damine praktikas, uldiste t6doskuste ja vilu-
muste valdamine, té6tamisvajaduse kujune-
mine, kdlbeline ja esteetiline kasvatus too-
protsessis, todprotsessi loomingulise olemuse
mdistmine, elukutse teadlik valik.

Polutehniliste teadmiste hulka kuuluvad
teadmised tootmise organiseerimise uldistest
printsiipidest ja juhtimisest, tootmises kasu-
tatava tehnika tooprintsiipide mdistmine,
teadmised tootmisprotsesside pdhitehnoloo-
giast.

Vilumuste ja oskuste alla kuuluvad graafi-
lised, arvutuslikud, md&tmis-, uurimuslikud,
diagnostilised, konstrueerimise, kontrolli ja
enesekontrolli vilumused ning té6koha korral-
damine.

Sellest tulenevalt ei saa olla ka matemaa-
tika-, fuusika-, keemia-, bioloogia- jt. tunnid
puht teooriatunnid. Téanapaeval peab neis tun-
dides tehtama katseid, laboratoorseid ja prak-
tilisi toid, praktilisi harjutusi, kus Opilased
Opivad to6tama mitmete modoteriistade ja apa-
ratuuriga. On vaja valida selliseid harjutusi
ja praktilisi tdid, mis naitaksid O&pilastele
konkreetselt, milliseid uldisi, fuusikalisi, kee-
milisi ja bioloogilisi seaduspéarasusi kasuta-
takse inimpraktika erinevates valdkondades.

Opilaste politehniliste teadmiste pagasit ja
teadlikku ning asjalikku té6ssesuhtumist on
aidanud tdiendada ja parandada hésti korral-
datud kutsesuunitlustdd, sealhulgas ekskur-
sioonid tbostus- ja pollumajandusettevote-
tesse, kohtumised tooeesrindlastega, kutse-



voistluste korraldamine, sellealaste koge-
muste vahetamine teiste meie vabariigi ning
liiduvabariikide koolidega jms.

Klassivalises tegevuses on hakanud juurdu-
ma erialaringid ja tehnikaloomingu-aiased
t6dd ning katsed. Koolidevahelised 6ppe-toot-
miskombinaadid on hakanud osalema &pilaste
teadusliku Uhingu t66s ja korraldama konve-
rentse polutehniiise t660petusega seotud tee-
madel. Vaga tadhtsaks on peetud vanemate
klasside Opilaste t660petuse majandushariduse
alast tood. Opilastele tutvustatakse planeeri-
mist, majandusliku arengu probleeme ja toot-
mise juhtimise elemente, Opetatakse konk-
reetse eriala ©konoomika aluseid, kujenda-
takse hoolikat suhtumist sotsialistlikku oman-
disse, puudu tootada kvaliteetselt ja efek-
tiivselt ning oskust omandada majandusana-
luusi elementaarseid aluseid. Mida tihedamad
on olnud koolide ja OTK-de sidemed baas-
ettevOttega (organisatsioonidega), seda roh-
kem on 6&pilased suvevaheajad osa votnud nen-
de tootmistegevusest, seda edukamalt lahen-
datakse majandushariduse ja tookasvatuse
tlesandeid ning kindlamalt jaddakse valitud
eriala juurde.

Maal asuvate uldhariduskoolide ja nende
baaskolhooside, -sovhooside ja -organisatsioo-
nide vaheliste sidemete tugevdamisel lahtu-
takse NSV Liidu Haridusministeeriumi ja
NSV Liidu Pdllumajandusministeeriumi 24.
detsembri 1979. a. kaskkirjast «Haridus- ja
p6llumajandusorganite koostdd parandami-
sest maal asuvate Uldhariduskoolide &pilaste
too0petuse, kasvatamise ja kutsesuunitluse
edasisel taiustamisel».

Et keskkoolildpetanud leiaksid oma kodu-
rajoonis td66d wvalitud erialal, muudetakse
rajooni taitevkomiteede ettepanekul keskkoo-
lide ja OTK-de dppeprofiilide ning &pperiih-
made arvu vastavalt kaadrivajaduste muu-
tustele. Rangelt arvestatakse piirkondlikke
isedrasusi.

Suur stiimul téokasvatuse korraldamisel
polutehniiise t666petuse kaudu on eelistel, mis
mitmesugused ametkonnad on kehtestanud
uldhariduskoolide &pilastele, kellele ei ole vdi-
malik anda valitud erialal kutset enne kesk-
kooli I6petamist, vaid kes peavad selle saama
hiljem tehnikakoolides. Nii naditeks on kehtes-
tatud neile keskkoolildpetanuile, kes asuvad
tehnikakoolidesse omandama t660petuse pro-
fiilile vastavaid kutsealasid, lihendatud dppe-
aeg (NSV Liidu Riikliku Kutsehariduskomitee
kolleegiumi 13. juuli 1978. a. otsus «Uldhari-
duskoolide ldpetanute diferentseeritud &ppe-
ajast tehnikakoolides, arvestades nende td6-
alast ettevalmistust ja kutseala keerukust»).

Keskkoolilépetanuile, kes on dppinud t66tama
traktoritega, on ette néhtud mitte Uksnes
lihendatud dppeaeg tehnikakoolides, vaid ka
kdrgendatud stipendium (NSV Liidu Haridus-
ministeeriumi ja NSV Liidu Ministrite Nou-
kogu Riikliku Kutsehariduse Komitee 6. méart-
si 1975.a. instruktiivkiri nr. 15 — M/38
«Maakutsekoolide osakondades (ruhmades)
mehhanisaatori kutseala luhendatud &ppe-
ajaga omandamise tingimuste selgitamisest
maal asuvate uldhariduskoolide opilastele»).

Tookasvatuse efektiivsusele on suurel méaa-
ral kaasa aidanud hésti organiseeritud ja
Uhtsed ©pilaskollektiivid, samuti kooli oma-
valitsused, kes oskavad asjalikult korraldada
ihiskonnakasulikku t6od (UKT) ja iseteenin-
damist.

Kutseala valikuks ja rahvamajanduses to6-
tamiseks valmisoleku kujundamisel on olnud
tahtis osa Uldhariduslike ainete Opetamisel,
kogu keskkoolide t661 (sealhulgas pedagoogi-
liste kollektiivide ja baasettevdtete vahelistel
sidemetel, pedagoogiliste kollektiivide tege-
vusihtsusel).

Opilaste tédkasvatuse ja poliitehniiise t66-
Opetuse efektiivsuse Ule otsustamise Uheks
kriteeriumiks on osutunud opilaste t668petuse
protsessis saadud teadmised ja oskused, nende
valmisolek kutseala valikuks ja to6tamiseks
materiaalse tootmise sfaéris valitud erialal.

Inimese vBimed ilmn-vad ja arenevad ai-
nult tegevuses, t66s. Kasvava pdlvkonna 6pe-
tamist ja kasvatamist ning ettevalmistamist
eluks ja tooks saab kool 6igesti lahendada
siis, kui dpilasi kdidetakse stistemaatilise toot-
mistdoga, kui t66 dpetamine on hasti korral-
datud. On vaja tOsiselt arvestada, et Opilaste
t66l oleks uhiskondlikult kasulik suundus. Et
to0 teeniks kommunistliku kasvatuse ees-
marke, kujundaks &pilaste isiksust, peab selle
korraldus vastama kindlatele néudmistele.
Uks peamisi on tb0 ja Opetuse orgaaniline
seos. Tundides saadud teadmisi on vaja raken-
dada to0s, siis toob td6tamine dpilastele rahul-
duse ja soodustab vaimset arengut.

Opilaste koostdd baasettevdtete toodlistega
kindlustab eri pdlvkondade t606 jarjepidevuse.
Tekivad vaartuslikud tootradatsioonid, mis
liidavad noored kollektiivi ja soodustavad neis
tdbarmastuse, vastutustunde, distsiplineeri-
tuse kasvatamist ning kommunistliku kdlb-
luse kujundamist.



Kolbelise
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HELI THTS

Pidevalt arenevas ja muutuvas Uhiskonnas
esitatakse jarjest suuremaid ndudmisi kasva-
tusele. Puudleme Uha selle poole, et iga noor
oleks mitmekdlgselt arenenud ja tema kasva-
tatus vastaks praegusaja ning lahituleviku
nduetele. Viimasel aastakimnel on muutunud
eriti aktuaalseks 6koloogilise kasvatuse prob-
leemid. Tanapéeval ongi noorte kasvatatuse
Uks olulisi kriteeriume nende suhtumine loo-
dusesse, kaitumine looduse suhtes.

Kompleksne ldhenemine kasvatusprotsessile
eeldab, et ka okoloogilist kasvatust vaadel-
daks tihedas seoses kommunistliku kasvatuse
pbhitlesannetega ja hinnataks tema osa selle
jargi, kuidas ta aitab kaasa mitmekulgselt
arenenud inimese kasvatamisele. Kui aastaid
tagasi monigi autor kippus kéasitama o6koloo-
gilist kasvatust kui eesmaéarki omaette, siis
jark-jargult on kitsapiirilisus asendunud laie-
ma haardeulatusega. Nii kinnitab A. Zahleb-
ndi veenvalt, et kooli eesméark on kujundada
noorsoos loodusesse suhtumise kultuuri vasta-
vuses meie Uhiskonnas valitsevate printsii-
pidega, et looduskaitsealane tegevus on kul-
tuuri Uks element ja kooli tUlesanne on kujun-
dada kodaniku vastutustunnet suhtumises
looduskeskkonda (2).

Praegusajal kirjutatakse Uha enam o©koloo-
gilisest eetikast, 0©koloogilisest kultuurist,
kultuuri 6koloogiast jne. Osa taolisi termi-
neid on puditud ka lahti motestada. See on
paremini dnnestunud |. Suraveginal, kes vai-

dab: «Okoloogiline kultuur on 0Okoloogiliste

teadmiste, nendesse teadmistesse positiivse
suhtumise ja inimese Umbritsevas keskkonnas
toimuva reaalse tegevuse dunaamiline uUht-
sus. ... Kdrge o©koloogilise kultuuriga ini-
mene mdistab oma 0dige kaitumise vaartust
looduskeskkonnas, tunnetab loodust kui rah-
vuslikku, thiskondlikku vara, oskab ette ndha
talle mdjuva tegevuse tagajargi, on suute-
line tuginema loodusteaduslikele ;a humani-
taarsetele teadmistele otsuste valikul suhtu-
mise kohta loodusesse, ©koloogiline kultuur
ja o©koloogiline vastutustunne on keerulised
isiksuse omadused . . » (4, Ik. 28).

Need sdnad naitavad, et Okoloogilises kul-
tuuris pdimuvad tihedalt k&lblusteadvus ja
kdlblussuhted. See aga lubab markida et
okoloogiline kasvatus on pohiliselt kdlbelise
kasvatuse Uks aspekte, sest kolbelise kasva-
tuse protsessis kujundatakse isiksuseomadusi,
mis vastavad kommunistliku moraali nbuetele
ja mille eesmark on suunatud kasvava polv-
konna ettevalmistamisele iseseisvaks eluks,
tooks, Uhiskondlike kohuste taitmiseks. P6o6r-
dume veel kord I. Suravegina poole: «8ko-
loogiline eetika seob inimest loodusega t606,
poliitika, teaduse, rahvusvaheliste ja teiste
suhete kaudu. Ta reguleerib inimese kaitu-
mist looduskeskkonnas...» (samas). Jareli-
kult vdime 6koloogilist eetikat vaadelda kui
printsiipide ja normide kogumit, mis puudu-
tab inimese suhteid loodusega. Okoloogi-
lise eetika pdhisisu on aga kompleks inimeste
erilistest arusaamadest, motetest ja elamus-
test, mis peegeldavad ja hindavad suhteid
loodusega kategooriates «hea», «halb», «rat-
sionaalne», «ebaratsionaalne» jne.

Okoloogilise eetika tugialus on moraali-
koodeksis esitatud po6himdtted hoolitsusest
uhiskonna vara sdilitamise ja suurendamise
eest, suurest Uhiskondlikust kohusetundest ja
sallimatusest Uhiskonna huvide rikkumise
suhtes. Meie kdige pohilisem uhiskondlik vara
on loodus: maa, vesi, 6hk, maavarad, mets jt.
looduskomponendid, teisiti deldes koik see,
mis meid Umbritseb ja mille sdastmist kéasitab
looduskaitse. Seetdttu ei saa Uhiskond olla
Ukskdikne, erapooletu selles suhtes, mida teeb
Uksik, konkreetne ja individuaalne inimene
loodusega ja looduses, kuidas ta suhtub loodu-
sesse.

Okoloogilise kasvatuse taotlus peaks olema
saavutada inimese seesmine sund teha seda,
mis on teistelegi .vastuvdetav, s.o0. kaitsta
loodust praegusaegsete pShimotete jargi. See
oleks siis Uhiskonnapoolne sund inimesele, mil-
lest ta vabatahtlikult kinni peab. Et selle
sunni elluviija on inimene ise, siis peetakse
moraali sageli mingiks Kirjutamata kaitumis-
normide, -printsiipide ja -reeglite kogumiks.



Ometi on meil moraalikoodeks kirja pandud
ja viimasel ajal leidub neidki, kes peavad
vajalikuks 6koloogilise eetika spetsiaalse koo-
deksi loomist. Naiteks M. Sargajevi arvates
peaks selline koodeks olema kokkuvdte nen-
dest reeglitest ja printsiipidest, mis tulenevad
teaduse ja tehnika progressist, looduskaitse
juriidilistest, sotsiaal-poliitilistest ja Uhis-
kondlikest alustest. Taoline koodeks peaks ni-
metatud autori jargi kujutama endast teadus-
lik-pedagoogilist ja juriidilist akti, looduse,
tema varade ja objektide kaitsmise eetilist
urikut (5). On pudtud sdnastada ka 6koloo-
gilise eetika norme. Naiteks: 1) saasta loo-
dust, 2) taasta loodust, 3) ara saasta loodust,
4) austa loodust (1). Kahtlemata aitavad need
formuleeringud tadpsemalt mdista 6koloogilise
eetika norme. Nii vdi teisiti on aga nuldsetes
tingimustes, kus spetsiaalset 6koloogilise eeti-
ka koodeksit veel pole, inimese kohus loodust
kaitsta, kohus tunda, et looduse kaitsmine
on Uhiskonna sund, mida inimene peaks vaba-
tahtlikult respekteerima.

Alternatiivsetes situatsioonides on inimesel
vBimalik valida, teha asjatundlikke otsustusi.
Ka suhtlemisel loodusega vdib inimene valida
nii kiiresti ja asjatundlikult, et naib, nagu
polnukski vaba valiku v&imalusi. Tdepoolest,
osale inimestele, neile, kes loodust ja loodus-

kaitset stigavalt tunnevad, ei valmista raskusi
valida hea ja kurja vahel, naiteks loodus-
varade saastliku ja pillava kasutamise vahel.
Ta langetab oma otsustuse teadlikult, tugi-
nedes teadmistele ja kogemustele, ning seejé-
rel viib ta oma otsustuse ka ellu. Teadmiste
ja kogemuste vahesus vdib aga viia otsus-
tusteni, mis vaarivad uhiskonna hukkam®istu,
mis ei ole 6koloogilise eetika normidele vastav.

Meie kooli Uks eesmarke, nagu varem mar-
kisime, on kérge Okoloogilise kultuuriga ini-
mese kasvatamine. Eeltoodus puudsime vaa-
delda 6koloogilise eetika probleeme seoses mo-
raaliprobleemiga laiemas téhenduses. Nuud
keskendame téhelepanu probleemi praktilisele
kuljele — o©koloogilise eetika kujundamisele
noortes, kes Opivad uUldhariduskoolis.

Alustame kisimusest: miks dpilaste kasva-
tamine looduskaitse ideede vaimus on aktuaal-
ne? Teaduse ja tehnika progressi tingimustes
on inimese nii vahetud kui ka vahendatud
suhted loodusega védga mitmepalgelised, mis-
tOttu seostesse «inimene — loodus» peab ini-
mene kui mdistuslik olend lulituma teadlikult
ja vastutustundlikult. Sihikindla ja plaani-
parase loodusekasutuse ning -kaitse pdhieel-
dus on kogu elanikkonna kaasatdmbamine
ja teadlik osavétt vastavate abindude komp-
leksi realiseerimisest. Eriti tédhelepandav on
looduskaitse praktilise elluviimise ulatus meie
kodumaal.

Jarelikult on vaja, et kasvav pdlvkond oleks
piisavalt valmis nende ulesannete taitmiseks
ja abindude elluviimiseks, mida juba tana ja
lahitulevikus looduse kasutamisel rakenda-
takse selleks, et teda Uhtaegu ka kaitsta. Pal-

judes muudes uhiskondliku elu néhtustes saa-
vad meie noored rohkesti haid tegevusjuhen-
deid eelnevatelt pblvedelt. Inimese ja looduse
vahekordade praegune komplitseeritus on aga
oluliselt erinev eelnenust, mistdttu pdlvest
pdlve edasiantavaid traditsioone on lihtsalt
vahe ja vastavaid kogemusi napilt.

Meenutades Usnagi hiljutist minevikku, voi-
me tbBdeda, et pikki aegu suhtuti loodusesse
kui ammendamatusse varasalve, mida eks-
pluateeriti v@imalikult maksimaalselt. Siis
palvis heakskiitu see, kes loodusest suutis
rohkem «vélja pumbata», kes loodust kindla-
kéelisemalt (olgugi, et arutult!) «muutis».
Selle jéaljena pakub Umbritsev tegelikkus prae-
gugi ohtrasti negatiivseid nditeid. Otsusta-
valt peab parandama olukorda uus pdlvkond.
Nendel tuleks koolist ellu kaasa votta omad
tdekspidamised inimese ja looduse suhete koh-
ta, vadramatu tahe neid tdekspidamisi prak-
tikas jargida.

Mis on Okoloogilise eetika alusmuir? Pea
igas Kirjutises v6i sdnavotus looduskaitse ning
kooli seoste kohta p6imuvad tihedalt l1abi hari-
duse ja kasvatuse'probleemid. See on ka taiesti
mdistetav, sest looduskaitsealast kasvatust on
vbBimalik anda ja looduskaitse pd&himdtteid
omaks votta tingimusel, et ollakse piisavalt
haritud, s. t. et tuntakse loodust ja inimest,
looduse ja inimese suhteid. Ei ole ju v8imalik
kujundada inimeses veendumust, et loodus-
varasid tuleb ratsionaalselt kasutada, kui tal
vastava loodusvara, selle varude, kasutamise
ulatuse jmt. kohta teadmised puuduvad. On
mottetu arvata, et inimene oma seesmise sunni
mojul hoidub maastiku rikkumisest, kui ta
ei tea maastiku olemust. Nisamuti on lootu-
setu soovida, et inimene aitaks n.-0. iseenese
tarkusest oma tegevusega kaasa 6hu, vee ja
pinnase puhtuse séailimisele, kui tal pole ette-
kujutust, millised vdivad olla looduse saasta-
mise tagajarjed. A. Zahlebndi nimetab vasta-
vaid teadmisi tugiteadmisteks (2). Neid oman-
dab 6&pilane enamiku kooli 6ppeainete kaudu.

Loodusteaduslikud &ppeained kannavad
pohivastutust teadmiste ststeemi kujundami-
sel loodusest ja inimesest kui bioloogilisest
olendist, aga samuti kui looduse tunnetajast
ja tundmadppijast, mdnel maéaral ka kui loo-
duse kasutajast ja muutjast. Humanitaarai-
ned seevastu annavad pdhipanuse selleks, et
OpL e tunnetaks inimest kui Uhiskondlikku
oi —ait, kui tootjat, kes kasutab loodust td6ob-
jektina, esteetilise elamuse allikana. Kuid
teadmised looduse ja inimese kohta on veen-
dumuste kujunemiseks looduskaitse vajalik-
kusest ebapiisavad. Inimene resp. dpilane peab
teadma ka looduskaitse olemust. Vastavaid
teadmisi nimetab A. Zahlebndi puhtloodus-
kaitselisteks teadmisteks (2). Need on tead-
mised looduskaitse eesmarkidest ja Ulesanne-
test, riiklikest, rahvusvahelistest ja Uhiskond-
likest abindudest jmt.

Lihtne loogiline arutlus nditab, et puht-
looduskaitselised teadmised saavad olla téis-



vaartuslikud vaid juhul, kui nende omanda-
miseks on piisavalt tugiteadmisi. Paraku nai-
tab programmide ja Gpikute sisu analtus, et
seda aabitsatdde on Bppeteabe esitamises vde-
tud arvesse Usna minimaalselt. Séna «loodus-
kaitse» on muutunud kill terminiks, mida
pruugitakse ohtrasti, kuid seda vdimalikel
juhtudel ja ka siis, kui selleks sisulist alust
ei ole. Voib karta, et lahemal ajal saab temast
koolikeeles mitte sisukas oskuskeelend, vaid
sdnakdlks.

Seesugune olukord peaks ergutama koiki
Oppe- ja metoodilise kirjanduse autoreid téhe-
lepanelikult stivenema koolide kasutuses ole-
vatesse materjalidesse, et saavutada elemen-
taarne vajadus — esitada 6koloogilist Gppe-
teavet Opilastele loogilises seoses pdhidppe-
materjaliga ja seda pdhim®ottel: iga asi omal
ajal ja omal kohal.

Tugi- ja puhtlooduskaitseliste teadmiste
Uhisnimetajaks on ideed, mis eri Oppeainete
esituses integreerudes naitavad suunda, mille
poole looduskaitsehariduse andmisel purgida.
A. Zahlebndi kasituses on vastavad ideed
jargmised:

1) looduskeskkond on evolutsiooni kaigus ta-
sakaalustatud terviklik susteem,

2) loodusekasutus on Uhiskonna elu loomulik
alus,

3) individuaalne ja uUhiskondlik suhtumine
looduskeskkonda omab sotsiaal-ajaloolist tin-
gitust, .

4) inimese tegevus on muutunud uueks kesk-
konnafaktoriks,

5) inimese ja Uhiskonna ning looduse vastas-
moju optimeerimine on muutunud biosfaéris
elu sailitamise peamiseks strateegiaks (3).

Nimetatud ideede Umber koondub tohutu
hulk teadmisi, mis rihmituvad vastavalt 6p-
peainete sisu spetsiifikale. Kuid samas ei saa
jatta arvestamata looduse Uhtsust. Loodus ei
tunne teaduse jagunemist fuusikaks, kee-
miaks, bioloogiaks, fuusiliseks geograafiaks
jne. Kull tunneb ta aga looduslikke aineid
ja kehi — vett, dhku, paikest, mulda, Kivi-
meid, metsa jne. Jarelikult: et &pilasel tekiks
reaalne vBimalus tunnetada looduskaitse pdhi-
motteid. peab ta tundma looduse olemust selle
mitmekulgsuses, susteemsuses, arengus, uUht-
suses. Siit kerkib Ules seoste kompleks 6ko-
loogilise hariduse ja Opilaste maailmavaate-
liste veendumuste vahel. Looduse tunnetamine
marksistliku metodoloogia positsioonidelt on
Uks pohilisi eeldusi, et mdista looduskesk-
konda kui tasakaalustatud susteemi ja sealt
edasi kui ststeemi, mille tasakaalu peab saili-
tama «uus faktor» — inimene.

Teadmiste omandamisega areneb &pilaste
mdtlemine. Viimasel ajal on vdetud kasutusele
isegi spetsiaalne termin «okoloogiline méotle-
mine», kuigi selle sisu on veel avamata. On
selge, et Okoloogilise hariduse andmisel vaa-
deldakse loodust ja inimest vaga keerulistes
suhetes, aga samuti nende suhete arengus.
Vastavate suhete mdistmiseks on vaja kasu-

tada mitmesuguseid vaimse tegevuse votteid
(analtts ja suUntees, vordlemine jne.). Eriti
soodsalt mdjub mdotlemise arenemisele uuri-
mis- ja heuristilise meetodi kasutamine. Kui
Opilased ise lahendavad 06koloogilise sisuga
probleeme, kui Opetaja esitab vastavat Oppe-
materjali-probleemselt, siis elab dpilane prob-
leemi lahendamisele kaasa. Ta juurdleb loo-
duskasutuse ja -kaitse Ule, otsib ja leiab lahen-
dusi. Vaieldamatult siiveneb tema mottelaadis
okoloogiline aspekt, mis ongi Uks o6koloogi-
lise kasvatatuse eeldusi.

Teatavasti on teadvuse struktuuris tead-
mised vaid algluli, selle intellektuaalne kom-
ponent. Kd&lblusteadvuse p&hikomponente on
isiksuse vaartusorientatsioonid ja veendumu-
sed. Veendumus maarab kaitumise motivat-
siooni ja suunduse. Oma suhtumise loodusesse
(Umbritsevasse tegelikkusesse) realiseerib ini-
mene tegevuses. Tegevuses selgub, millised
on Opilase kaitumisoskused ja -vilumused, kui
das neid reguleerib kdlblusteadvus. Jarelikult
on oluline saavutada, et Opilase teadvuses
transformeeruksid teadmised nii, et nad suu-
naksid tema kaitumist. Sealjuures tuleb ar-
vesse votta kélblusteadvuse komponente. Koi-
gepealt peame plludma saavutada, et dpilane
votaks omaks normid — madisted, printsiibid,
ideed, mis vaéljendavad uUhiskonna ndudmisi
suhtumises loodusesse. Sellega kindlustatakse
okoloogilise kdlblusteadvuse suundus. Tead-
vuse moraalse pusivuse tagavad aga koélblus-
teadvuse hinnangulised (isiksuslikud) kompo-
nendid.

Seetdttu on dkoloogilises kasvatuses olulisel
kohal hinnangute esitamine loodusele (sood-
ne — ebasoodne, rikas — vaene jne.) ja ini-
mese suhetele loodusega, nende suhete Kkriiti-
line analuus (hea — halb, ratsionaalne —
ebaratsionaalne, mdistlik — arutu, séastlik —
pillav jne.). Hinnangulised komponendid v&i-
maldavadki tunnetada looduskaitselise tege-
vuse eesmarke, uskuda, et looduskaitse on
vajalik ja et inimene on selle vajalikkuses
teadlik. Veendumuse ja kditumise, sdna ja
teo Uhtsuse tagavad aga kolblusteadvuse re-
gulatiivsed komponendid. Need on kdlbelised
tundmused, veendumused ja teised teadvuse
kategooriad, mis reguleerivad inimese kaitu-
mist ja millele tugineb seesmine valmisolek
realiseerida oma positsioone reaalses tegelik-
kuses.

Seega ei kujune kdrge 6koloogiline kultuur
inimeses Uksnes verbaalsete votetega veen-
mismeetodi kasutamise tulemusel, vaid 0pi-
laste tegevuse niisuguse korraldamisega, et
nende teadvus votaks vastu ja transformee-
riks Uhiskonna ndudmised ning tekiksid veen-
dumused, mis méjuvad kaitumises regulaato-
rina. Okoloogilises kasvatuses on oluline tege-
vuslik-praktiline kiilg — dpilaste osavott loo-
dusobjektide hooldamisest, metsa istutami-
sest jmt. Opilaste kaitumise peegliks on eks-
kursioonid loodusesse, t66 kooliaias ja -Uumb-
ruses, tegevus kooli elavnurgas, aga ka saagi-
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koristust6dd kolhoosis, «8koloogiline kaitu-
mine» pioneerilaagris, spordivdistlustel, opi-
lasmalevas jne. Loodusteaduslike ainete 6pe-
tamisel on eriti oluline koht ekskursioonidel
nii loodusesse kui ka ettevdtteisse. Seal née-
vad Opilased oma silmaga, kuidas looduskaitse
ideid realiseeritakse, kuidas taiskasvanud
suhtuvad loodusesse, kas ja kuidas nad jargi-
vad ratsionaalse loodusekasutuse ja looduse
kaitsmise po&himé&tteid. Just vahetus kokku-
puutes looduse ja tootmisega saavad nad prak-
tiliselt hinnata teiste inimeste tegevust ja
selle tulemusi, leida kas eeskuju iseendale
vOi vastupidi — tunnetada, et selle voi teise
inimese tegevus valjendab o6koloogilise kul-
tuuri madalat taset, 6koloogilise kdlblustead-
vuse puudumist, normide ignoreerimist. Sel-
lest teeb ta jarelduse — kas mdistab hukka
vOi kiidab heaks praktikas esineva situat-
siooni, kusjuures siit vdib ahel jatkuda enese-
kriitilisusena: kuidas mina toimiksin antud
olukorras? Selle kiusimuse kerkimine 6&pilase
«sees» on eeldus isereguleerimisele, vdimele
end teistega identifitseerida ja valida hea
ning halva vahel.

Okoloogiline kasvatus, tapsemalt 6eldes 6ko-
loogilise kélbluse kasvatamise Uks suuri saa-
vutusi on see, kui Opilane, seistes valiku-
vBimaluse ees — hoida loodust vdi teda risus-
tada, rikastada loodust vdi teda havitada —,
langetab otsuse seesmise veendumuse sunnil
Oigesti, ilma et tema kaitumist reguleeritaks
véljastpoolt (kaasfpilane, dpetaja, lapsevanem
vBi muu taiskasvanu jne.), kui ta valulavi
hukkamdistu suhtes on vaga madal, kui ta
vabatahtlikult respekteerib ja peab kinni Uhis-
konnapoolsest sunnist oma teadvuses suhtu-
mises loodusesse.
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Koost6d ja mang
kOlbelise kasvatuse
tegurina algklassi
oppetunnis

LEIDA TALTS

Opitegevuse eesmiark on kindlate teadmiste,
oskuste ja vilumuste andmise koérval kujun-
dada Opilastes ka selliseid teadmisi ja oskusi,
mis aitaksid neil omandada kollektiivse t66
harjumusi ning suutlikkust tunnetada ja
mdoista kaaslaste vajadusi. Ndukogude peda-
googika- ja psuhholoogiateadlased on seisu-
kohal, et isiksuse arengu aluseks on tema
thiskondlik olemine.

Uhiskonna nduetele vastavad isiksuseoma-
dused tekivad ja arenevad sihikindla Opeta-
mise ja kasvatamise tulemusena. Suhtlemisel
tdiskasvanute ja eakaaslastega omandab laps
jark-jargult selliseid sotsiaalseid kogemusi,
mis aitavad temas kujundada moraalseid ja
tahteomadusi, huvisid, v6imeid ning iseloomu.
Kainikuiga ongi see periood inimese elus, mil
spetsiaalselt organiseeritud tegevuse kaudu
omandatakse konkreetsed oskused ja harju-
mused tootamiseks kollektiivis. Algklassides
pannakse alus mitte Uksnes vaimse t66 oskus-
tele, vaid rajatakse ka kdlbeliste veendumuste
vundament. Kélbeliste harjumuste ja tdeks-
pidamiste kujundamise eakohane vahend kai-
nikueas on mang Oppetunnis. Hasti 1abimdel-
dud ja korraldatud méngu vO6i méne muu
méngulise koostddvormi eeliseks on asjaolu,
et sel viisil avanevad Opetajale lUsnagi sood-
sad vdimalused Uhendada OGpetamise eesmar-
gid kasvatuslikega. Seega taidab Oigesti kor-
raldatud méng nuudisaja algBpetuse seisu-
kohalt Uht olulisemat nduet — maksimaal-
selt kasutada iga dppetundi nii kainiku dpe-
tamise kui ka kasvatamise huvides.

On teada, et lapsed pole v@imete arengu
perspektiivides vérdsed. Nende sunnipéarased
isedrasused vdivad mdjutada saavutuste taset
teatud tegevusaladel. Sellest on tingitud ka
olukord, et kdikide voérdsete tingimuste kor-
ral saavutab mingil alal soodsate sunnipéa-
raste algetega laps maéarksa enam kui laps,
kellel samasugused alged puuduvad. Koige
sagedamini on taheldatud sUnnipéaraste muu-
sika- ja matemaatikaalaste algete olemasolu.
Ent samal ajal vbivad heade eeldustega lapsed
thel alal osutuda nérgemaks mingis teises
valdkonnas. Kui suurepérased lapse sunnipa-
rased vaimsed eeldused ka poleks, ei saa nende
areng toimuda lahus keskkonnast, 6petamisest
ja kasvatamisest. Mitmed kodanlikud psiihho-



166gid (F. Baumgarten, G. Revesh jt.) kasitle-
vad v@imete arengut stiihilise kipsemisena,
milles igasugune pedagoogiline vahelesega-
mine on mottetu ja juba ette ebadnnestumi-
sele maaratud. NOukogude psuhholoogid
(L. VBgotski, A. Leontjev jt.) on seisukohal,
et lapse psuuhilise arengu liikumapanevad
joud on &aarmiselt mitmekesised, sisaldades
endas dialektilisi vastuolusid uue ja vana
vahel ning mis Uletatakse &petamise ja kas-
vatamise protsessis. Jarelikult kaib &petami-
ne arengu ees ja juhib viimast.

Siit tuleneb ka seisukoht, et lapse sotsiaal-
selt organiseeritud ja stimuleeritud tegevus
on tema psuuhilise arengu alus, vahend ja
tingimus (V. Krutetski). Lapse vaimne areng
on vahetult seotud tema kdlbelise arenguga,
ent veelgi suuremal maéral on viimane allu-
tatud keskkonna ja kasvatuse mojutustele.
Ukski eetiline tarve ei ole siinniparane nahtus
ega sOltu inimese narvislsteemi omadustest.
Seeparast ei ole Uhelgi normaalsel lapsel «sun-
niparast eelsoodumust» saada julgeks voi
araks, pusivaks vdi tahtejouetuks, tbdarmas-
tajaks vOi laisaks (V. Krutetski).

Igal eal on vajadus kolme p6hilise tegevus-
liigi jarele. Need on MANG, OPPIMINE ja
TOO. Seejuures on erinevatel eluperioodidel
Uks nendest juhtiv tegevus,mis k&ige enam
podhjustab muutusi lapse psuihikas. Méangu
peetakse Oigustatult koolieelse ea juhtivaks
tegevusliigiks. Koolieas on selleks tegevuseks
Oppimine. Koneldes &pilase pdhitdost (Bppi-
misest), vOime eeltoodud kolme tegevusala
ainult tinglikult eraldada, sest keskne, kodike
siduv luli on siin t86. Seeparast ei ole pShjust
kasitleda Oppimist lahus tBsisest t6dst, nagu
kujutaks paris t66 endast uksnes teatud prak-
tilise kallakuga tegevusi. Vaimse t66 oskuste
kujundamine algklassides on Opetaja vastu-
tusrikkamaid Ulesandeid.

Ka Oppetunnis korraldatav méng seondub
otseselt huvi aratamisega dppetdd kui pingu-
tava ning samal ajal huvitava tegevuse vastu
(1). Mangu oskuslikul rakendamisel on lapsed
pakutava suhtes erksad ning emotsionaalselt
vastuvotlikumad. Mida noorem on Opilane,
seda enam vajab ta heal tasemel, héasti orga-
niseeritud Opitegevust. Mangu ja v0istlus-
situatsiooni digesti kasutades virgutame uhelt
poolt lapse tunnetusaktiivsust, teiselt poolt
aga arendame temas oskusi kollektiivis tbota-
miseks ja suhtlemiseks. Sageli ndhakse man-
gu peamist motet vBimaluses opilasi aktivi-
seerida. Méangu ja vdistluselementide kasu-
tamisega kaasnevat koélbelist aspekti osatakse
marksa harvemini sihiteadlikult suunata.

Kdullalt tavaparane on Opetajate hulgas le-
vinud arvamus, nagu takistaks mangu sage-
dane kasutamine algklassi dppetunnis prog-
ramminduete taitmist. Sellest seisukohast 1ah-
tuvalt eelistatakse néiteks lugemistunnis pée-
vast pédeva tuima Opikuteksti harjutamist,
sest see tundub olevat igati t8sisem t66 kui
naiteks plud sama teksti dramatiseerida ning

kanda see mitme Opilase poolt ette elavamalt
ja huvitavamalt. Sellele v8iks jargneda luge-
mispala kollektiivne analtis, mis mingil juhul
ei tohiks piirduda ainult 6petajapoolsete kusi-
muste ja nendele antavate lUhivastustega. Ei
ole saladus, et paljude kesk- ja vanemasse
kooliikka joudnud Opilaste suulises kui ka
kirjalikus véljendus- ja arutlemisoskuses on
tosiseid vajakajaamisi. Opilastes ei ole piisa-
valt arenenud v6ime margata ja analtdsida
iseenese, kaaslaste vOi ka Kkirjandustegelaste
peamisi iseloomuomadusi ning kaitumismo-
tilve. Ka need oskused arenevad koost6ds kogu
klassiga. Milles taoline koostdd konkreetselt
véljendub? Eelkdige selles, et &pilasi Opeta-
takse ja julgustatakse avaldama isiklikku ar-
vamust, kaitsma ja argumenteerima oma sei-
sukohti. Modistagi ei ole need oskused kujun-
datavad luhikese aja jooksul. Kd&lbeliste m&is-
tete selgitamine ning nende tegelikuks Kkai-
tumis- ja tegevusjuhiseks muutmine on mark-
sa keerukam ja pikem protsess kui mis tahes
konkreetse ainealase teadmise omandamine.
Samas sisaldab iga dppeaine temale spetsiifi-
lisi vbimalusi kolbeliseks arendamiseks.

Eespool viitasime koostddvdimalustele Kir-
janduslikus lugemistunnis. Huvitavaid kol-
lektiivse t66 vdimalusi pakuvad ka matemaa-
tika, vene keele, loodusfpetuse, kunsti- ja
muusikadpetuse ning kehalise kasvatuse tun-
nid. Naiteks v@istlusméngu rakendamine ma-
temaatikatunnis annab teiste edule vahetut
kaasaelamise roému. Uhtlasi omandatakse ja
kinnistatakse méngulises tegevuses vajalikke
teadmisi.

Ko&ige enam on mangu ja vdistluselemen-
tide kasutamine levinud algklasside kehalise
kasvatuse tunnis. Monigi kord aga kiputakse
ainutdhtsaks pidama vOitu ennast, sealjuures
analUusimata voidu vdi kaotuse tuupilisemaid
pbhjusi. Nii juhtubki vahel, et ootuse ja huvi-
ga alustatud méang I6peb tiili ja riiuga. Ope-
tajal tuleks mangureeglite selgitamise korval
sisendada lastele kannatlikkust ning oskust
juhinduda kollektiivses tegevuses enamiku
huvidest. Kainikule osutub selle ndude tait-
mine esialgu Usnagi raskeks. Enamasti mdis-
tab laps kull seda, kuidas digesti ja hasti toi-
mida, ent ei ole suuteline iseenese ega kaas-
laste kaitumist hindama ju analttsima. Man-
gu- ja vOistlussituatsioonis on dpetajal oma-
poolsete hinnangute ja véaartusotsustuste abil
vBimalus anda lastele sihipéaraselt teadmisi
kdlbelisest kaitumisest ning Opetada neid
teadmisi kasutama Uhises tegevuses.

Voime teist mdista saab areneda Uksnes
kollektiivis tddtamise ja suhtlemise teel. Oppe-
tunnis on kainiku tegevus Opetaja poolt kdige
enam suunatav ja juhitav. Sealjuures sdltub
Opilaste vastastikuse koostdd efektiivsus tun
nis taiel maéaral dpetaja t66 korraldusest. Las
tel tekib Uksteise teadmistest, arvamustest
ja kaitumisest Ulevaade uksnes siis, kui neil
tegelikus t66s on vOimalus nende nditajatega
tutvuda ja neid vastastikku vorrelda.
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Sageli on Opetajal kergem lastele valmis-
tbed katte anda kui lasta kainikul enesel
nendeni jéuda. Tuleb arvestada, et kdlbeliste
teadmiste andmine ei taga veel iseenesest
nende muutumist Opilaste tegevusjuhiseks.
Meie eesmérk ei ole aga mingite trafaretsete
seisukohtade kujundamine, mille mote kaini-
kule sageli v606raks ja kaugeks jaab, vaid
eelkdige ikkagi mdistuse ja tundmuste poolt
omaksvdetud pbhimdtete kujundamine. Selli-
seid vdimalusi pakub mang algklassi &ppe-
tunnis igal sammul. Mangu kaudu juhib &pe-
taja laste téhelepanu sellele, et teadmiste
omandamise kdrval on vordselt tahtis ka kaas-
lase edu v6i ebaedu méarkamine, tema abista-
mine ja julgustamine.

Koostodvormide sisukus ja mitmekesisus
loob eeldused iga uksiku dpilase enesekasva-

tuseks. Ehkki kainikueas ei saa me kdnelda
enesekasvatusest selle mdiste kdige sugava-

mas tédhenduses, on juba lapse esimestel kooli-
aastatel tingimata vaja suunata tema tahe-
lepanu oma tegevuse ja kaitumise anallusi-
misele, mdningate iseenda tugevate ja nérkade
kilgede avastamisele. See vdime areneb Uks-
nes Uhises tegevuses eakaaslastega. Mangu
rakendamine Gppetunnis on &petajal sobiv voi-
malus anda erineva tasemega opilastele (6pi-
lasgruppidele) eri raskusastmega Ulesandeid,
stimuleerida sel viisil tunnis aktiivsemalt osa-
lema ka passiivsemaid ja vahem v&imekaid
lapsi. Seejuures on mangusituatsioonis igal
lapsel vdimalus paremini tundma &ppida nii
enese kui ka kaaslaste suhtlemisoskust, ise-
loomuomadusi ja v8imeid.

Algklasside dppekirjandus sisaldab rohkesti
méanguelemente. Opetaja leidlikkusest ja fan-
taasiast oleneb suuresti, millisel tasemel neid
voimalusi suudetakse realiseerida. Naiteks lei-
dub emakeele ja matemaatika t66vihikuis hul-
galiselt harjutusi ning Ulesandeid, mida tun-
nis saaks kasutada koos ménguelementide ra-
kendamisega. Sisukat vaheldust pakuvad kai-
nikule voistlusméangud, milledes lisaks Ules-
ande digele ja kiirele taitmisele lisandub vaja-
dus tapselt jargida méangureegleid. V&istlus-
mangude korraldamisel ei tohiks Ulearu Kii-
rustada, sest nii kaob aeglasematel 6&pilastel
méangu vastu huvi. Rohkem tuleks kollektiiv-
setes mangudes silmas pidada vahelduvuse
ja huvi sailitamise pdhimotet.

Kollektiivsed méangud on isikliku tegevuse
tajumise allikas, millele aitavad kaasa teiste
Opilaste hinnangud. Kaaslastelt saadud hin-
nangud on suuresti aluseks ka enesehinnangu

kujunemisel. Enesehinnang on lapse teadliku
tegevuse arengu keerukaim produkt. Esialgu

sbltub enese omaduste hindamine teiste antud
hinnangutest. Jark-jargult Kkriitilisus siese-
hindamisel suureneb. Lastekollektiivis pdimub
lapse hinnanguline arvamus kaaslaste, noore-
mates klassides aga eriti Opetaja omadega.
Méng ja koostdd kdlbelise kasvatuse tegu-
reina algklassi &ppetunnis teenivad oluliselt
vajaliku O6pimotivatsiooni kujundamise ees-

marki. Juba koolieelse perioodi 18pu poole
omandab lapse méang varasemaga vorreldes
uued psihholoogilised motiivid. Just mangu
kaudu toimub uleminek tegevuse motiividele,
millel on Uldisemate kavatsuste iseloom ja
mis seisavad teadlikkuse piirimail (D. Elko-
nin). Loomulikult mdjutavad peale méangu
uute vajaduste tekkimist ka teised tegevus-
liigid, kuid mitte Uheski teises tegevuses ei
toimu emotsionaalselt nii téaiuslikku sisseela-
mist téiskasvanute ellu kui mangus (D. Elko-
nin). Nooremas koolieas on 6ppetunnis labi-
viidav méang kolbeliste p6hisuhtumiste kujun-
damise oluline tegur. Seejuures on eriline
tdhtsus 0Opetaja hinnangulistel suhtumistel,
mille kaudu ta kujundab sotsiaalselt soovi-
tavat kaitumist ning kainiku positiivsete kol-
beliste omaduste arengut (3).

Alates 3. klassist hakkab laps suhteliselt
iseseisvalt (juba mingil maéral Spetajast so6l-
tumata) hindama suhteid klassikaaslastega.
Kuni selle ajani néeb ta kaasopilasi peamiselt
Opetaja kehtestatud néudmiste tasandilt. Sil-
mas pidades Opetaja isiksuse madravat osa
kainiku kolbelisel kasvatamisel, tuleks 6pe-
tajal vastavate omaduste kujundamisel eel-
kdige luua heasoovlik atmosfaar koostooks
lastega. Kainiku hea enesetunne kollektiivis
soodustab sdbralikke suhteid klassikaaslas-
tega ning puudu aktiivselt ja huviga osaleda
klassikollektiivi elus.

Igas klassis leidub dpilasi, kes tulevad prog-
ramminduetega hasti ja isegi vaga hasti toi-
me, kuid 06pitdd koolis ei paku nii mdnelegi
neist sisemist r66mu ja rahuldust. Head hin-
ded saadakse sageli tdénu eelnevale tugevale
kodusele ettevalmistusele, uldisele v&imeku-
sele, pidevale kodupooleele kontrollile ja abile’
jms. Samas on olemas ka selline osa Opilasi
(neid esineb arvatavasti rohkemgi kui esi-
mesi), keda sageli saadab ebaedu ja kes see(-
tottu ei ole valmis koolipoolseid mdjutusi va-
jalikul maéaaral vastu vétma. Opilase soodne
enesetunne uhises dpitegevuses sbltub suuresti
sellest, kuidas Opetaja suudab erineva vara-
sema ettevalmistuse ja tasemega lapsi raken-
dada tegevusse selliselt, et igatuks neist saaks
kogeda t66rddmu ning eduelamust.

Haésti organiseeritud koostdd tunnis aitab
kainiku kdlbelised teadmised ja kujutlused

jark-jargult muutd kolbelisteks veendumus-
teks.
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UURIMUSI, ULDISTUSI

Fasism
kodanlikus
Eestis

OLAF KUULI

1934. aasta oli kodanliku Eesti poliitilises
elus teatud mottes murrangulise tahtsusega.
Uhelt poolt tahendas see aasta parlamentaar-
setest valitsemismeetoditest loobumist ning
faSistlikku tuupi reziimile tlemineku algust.
Teiselt poolt iseloomustab 1934. aastat faSis-
mivastaste joudude aktiviseerumine Eestimaa
Kommunistliku Partei juhtimisel.

Kodanliku parlamentarismi kokkuvarise-
mine ja Uleminek faSismile Eestis ei olnud
juhuslikuks néhtuseks. See oli seotud nii faSis-
mi pealetungiga rahvusvahelises ulatuses kui
ka Eesti sisepoliitilise arenguga.

FaSism ilmus rahvusvahelisele areenile pé-
rast Esimest maailmasdda — kapitalismi uld-
kriisi alguses. Kodanliku uhiskonna vastu-
olude teravnemine sundis valitsevaid Kklasse
otsima uusi vahendeid ja meetodeid oma vdi-
mu sdilitamiseks ja kindlustamiseks. Kodan-
lus vajas sellist poliitilist jdudu, kes oli valmis
kdige drastilisemate vahenditega maha su-
ruma revolutsioonilist liikumist ning Uhtlasi
oli vBimeline mobiliseerima laialdasi rahva-
hulki aktiivsele osavotule sellistest Umber-
korraldustest, mis vastasid valitsevate klas-
side huvidele. Fasistlik liikumine oli selleks
igati kohane ning sai seepérast mitmetes maa-
des juba 1920. aastate alguses suurkapitali
aktiivse toetuse osaliseks. FaSismi esimeseks
suuremaks vdiduks oli Mussolini faSistliku
diktatuuri kehtestamine Itaalias 1922. aastal.

Uus, veelgi intensiivsem faSismi pealetung
algas 1929.—1933. aasta majanduskriisi aas-
tail. Kriisi ajal slivenes paljude suurkapita-
listide ja kodanlike poliitikategelaste seas ar-
vamus, et parlamentaarsed valitsemismeeto-
did ei ole enam piisavad kodanluse klassi-
huvide kaitsmiseks. Samal ajal kasutasid

faSistid kriisi tagajarjel laostunud vaikeko-
danlike hulkade, aga ka teatud osa vaéhem-
teadlike todliste meeleheidet ning meelitasid
neid koélavate radikaalsete loosungitega (héa-
vitada protsendiorjus, valja juurida korrupt-
sioon ja burokraatia jne.) oma leeri. Erilist
hoogu faSistlikele liikumistele paljudes maa-
des (sealhulgas ka Eestis) andis hitlerlaste
voimuletulek Saksamaal 1933. aasta jaanua-
ris. Teatud mdju avaldas Eestile faSistliku
lilkumise elavnemine Soomes ja Léatis 1930.
aastate alguses.

Eesti poliitilist arengut analttsides tuleb
silmas pidada, et kodanlik Eesti Vabariik
suindis agedates klassilahingutes. Tanu valis-
imperialistide toetusele ldks kodanlusel korda
purustada t66rahvavdim ning kehtestada Ees-
tis oma diktatuur. Hoolimata v&idust kodu-
sBjas ei kujunenud eesti kodanluse diktatuur
stabiilseks. Kuigi Eesti Té6rahva Kommuun
kaotas, pusis rahva teadvuses malestus too-
inimeste oma riigist. Eestimaa Kommunist-
lik Partei suruti kull péranda alla, kuid tema
moju tdotajate hulkades ei suutnud kodan-
likud v8imud likvideerida. Eesti vahetus naab-
ruses — NOukogudemaal — alanud sotsia-
listlik Ulesehitustdd innustas omakorda eesti
proletariaadi voitlust nbukogude vdimu taas-
kehtestamise eest.

1920. aastal Asutavas Kogus vastu voetud
kodanliku Eesti pbhiseaduses deklareeriti mit-
mesuguseid demokraatlikke 0oigusi ja vaba-
dusi (sdna-, truki-, koosolekute, Uhinemisva-
badused jne.). Tegelikult piiras nende kasu-
tamise algusest peale s@jaseisukorra (kaitse-
seisukorra) seadus, mida kas kogu riigi v0i
selle teatud osade suhtes pidevalt rakendati.
Revolutsiooniliste toolisorganisatsioonide vas-
tu kasutas kodanlik valitsus algusest peale
verist terrorit. Iseloomulikuks néhtuseks ko-
danlikus Eestis kogu tema eksisteerimise val-
tel olid arvukad poliitilised protsessid, kus
kaebealusteks olid kommunistid v&i nende
poolehoidjad.

Siiski valitses kodanlikus Eesti Vabariigis
kuni 1934. aastani parlamentaarne kord. 100-
liikmelisel Uhekojalisel parlamendil (Riigiko-
gul) olid ulatuslikud 6igused. Taidesaatev
vBim (valitsus eesotsas riigivanemaga) oli Rii-
gikogust suurel méaaral sdltuv. Nii Riigikogus
kui ka valjaspool seda kais adge kemplemine
vOimu parast kodanlike ja vaikekodanlike par-
teide vahel. Seoses majanduslike ja poliitiliste
raskuste slivenemisega ning klassivoitluse te-
ravnemisega tugevnes kodanlikes ringkonda-
des rahulolematus senise parlamentaarse kor-
raga.

1929.—1933. aasta majanduskriisi ajal ku-
junes keskseks poliitiliseks probleemiks 1920.
aasta pbhiseaduse muutmine reaktsioonilises
suunas. Seda pooldas valdav enamik n.-6.
vanu kodanlikke parteisid, aga ka 1930. aas-
tate alguses aktiivsesse poliitilisse voitlusse
astunud Eesti VVabadussdjalaste Liit. Viimase
lilkkmeskonna moodustasid kodusfjas kodan-
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luse poolel vdidelnud valgekaartlased. Rahva-
suus kutsuti neid vapsideks. 1932. aastast
peale vdisid vapside organisatsioonidesse as-
tuda peale valgekaartlike sbjaveteranide ka
teised, kes pooldasid vapside seisukohti. Oma
ideedelt ja taotlustelt oli Eesti VVabadussdja-
laste Liit puhtfaSistlik organisatsioon. Oma
eeskujudeks pidasid vapsid itaalia ja saksa
faSiste. Nad rundasid &agedalt parlamentaar-
set susteemi ning koiki seniseid poliitilisi era-
kondi. Nende esitatud uue p&hiseaduse pro-
jekt nagi ette diktaatorlike volitustega riigi-
pea (riigivanema nime all) ametisse seadmist
ning Riigikogu muutmist digusteta, jouetuks
ripatsiks riigivanema korval.

Vapsid kasutasid oma agitatsioonis oskus-
likult ara rohkearvulisi fakte vanade kodan-
like poliitikategelaste kasuahnuse, rahva raha
pillamise ja korruptsiooni kohta. Samaaegselt
jagasid nad laialdaselt demagoogilisi luba-
dusi k&igile Uhiskonnakihtidele nende elu pa-
randamise kohta Sellega vditsid nad ajutiselt
kallaltki laialdase toetajaskonna. 1933. aasta
oktoobris saavutas vapside p&hiseadus rahva-
h&aletusel vdidu. Seda toetasid ka mitmed
vanad kodanluse tuusad eesotsas K. Péatsi,
J. Laidoneri, K. Einbundiga (1935. aastal vot-
tis endale uue nime — Eenpalu). Viimaste
seisukohad riigielu Umberkorraldamise suhtes
ei erinenud oluliselt vapside omadest. Uus
pbhiseadus hakkas kehtima 24. jaanuaril 1934
ning avas laialdased vdimalused fasistlikku
thdpi reziimi kehtestamiseks. Vapside ja va-
nade kodanlike poliitikategelaste vahel jatkus
aga age voitlus selle imber, kes saab po6hi-
seaduse elluviimisel enda kétte juhtpositsooni
riigis. Otsustav tahtsus pidi selle kidsimuse
lahendamisel olema riigipea (riigivanemal va-
limistel 1934. aasta aprillis.

Vapsidel olid p&hjendatud lootused, et neil
laheb korda valimistel oma kandidaat (selleks
oli kindral A. Larka) pukki upitada. Nad olid
saavutanud markimisvaarse moju elanik-
konna mitmetes kihtides, eriti linnades
seda naitasid muu hulgas linnavolikogude
valimiste tulemused 1934. aasta jaanuaris.
Siiski sailitasid nende konkurendid mitmeid
eeliseid. Koigepealt oli nende kaes riigiapa-
raat. Selle kasutamisel olid Pdllumeestekogude
liidril K. Patsil kui peaministril riigivanema
Ulesannetes uue po&hiseaduse jargi vaga ula-
tuslikud vd8imalused. Ka mitmed mdjukad ka-
pitalistide ringkonnad eelistasid Patsi ja Lai-
doneri taolisi vilunud poliitikuid alles &sja
esilekerkinud vapsidele.

Voitluseks vapside vastu leppis K. Pats
kokku kindral J. Laidoneriga. 12. martsil
1934 antigi vapsidele otsustav vastulook. Pats
kuulutas kogu riigis valja kaitseseisukorra,
keelas koik poliitilised koosolekud ning méaéras

0. Kuuli. Vapsidest Isa-

k. 119—123.

"Vt. lahemalt:
maaliiduni. Tallinn, 1976,

J. Laidoneri sojavégede Ulemjuhatajaks ja
Uhtlasi sisekaitsetlemaks. Sellega allutati Lai-
donerile nii sBjavagi, politsei kui ka raudtee,
post, telegraaf, telefon. Tuginedes politsei ja
sOjavéejdududele, arreteeriti vapside juhtivad
tegelased ning suleti nende organisatsioonid.
Moni péev hiljem lukati riigivanema ja Riigi-
kogu valimised edasi kuni Kkaitseseisukorra
16puni ning kdrvaldati vapsid kohalikest oma-
valitsusorganitest.

12. martsi sindmused vdivad pealiskaudsel
vaatlemisel néida lihtsalt valitsuse poolt ette-
voetud abindudena vdimuletrugivate faSistide-
vapside vastu. Esialgu raakisid ka Pats ja
Laidoner, et ettevdetud sammud olid mdeldud
demokraatia kaitseks, vapside riigipdorde en-
netamiseks. Hilisem sindmuste areng nditas
aga, et 12. martsil oli hoopis laiem tdhendus.
Muide ka Patsi kliki tegelased kinnitasid jarg-
nevatel aastatel korduvalt, et 12. martsiga
olevat alanud uus ajajark eesti rahva elus.
Seda ajajarku iseloomustab kodanliku parla-
mentarismi likvideerimine ja Uhiskondlik-po-
liitilise elu jarkjarguline faSiseerimine.

FaSistlikku tadpi reziimi sisseseadmine Ees-
tis 1930. aastatel oli keerukas ja vastuoluline
protsess. Kullaltki Kiiresti likvideeris K. Patsi
valitsus parlamentaarse demokraatia elemen-
did ja seadis sisse nn. vaikiva oleku. Kdige-
pealt diendati arved Riigikoguga. Esialgu saa-
deti Riigikogu pikemale suvepuhkusele (see
kestis pool aastat). Septembri I16pus 1934
kutsuti Riigikogu veel korraks kokku. Kui
aga mitmed Riigikogu saadikud hakkasid
Patsi diktatuurivéimu kritiseerima, siis kat-
kestati Riigikogu istungjark ning Riigikogu
tegevus pandi edaspidiseks seisma. Riigikogu
ei saadetud kull ametlikult laiali, kuid teda
ei kutsutud ka enam kokku. Kogu seadus-
andlik ja taidesaatev v8im koondus K. Patsi
katte. Poliitiliste koosolekute keelamisega 12.
martsil oli sisuliselt seisma pandud ka poliiti-
liste parteide ja Uhingute tegevus. Aasta hil-
jem (martsis 1935) keelati nende tegevus 16p-
likult. Resoluutsed vahendid véeti kasutusele
ajakirjanduse suhtes. 18. detsembril 1934 an-
dis siseminister (sellel kohal oli Uks Patsi
lahemaid kaasvditlejaid K. Einbund) vélja
sundmaaruse perioodiliste trikitoddele kohta,
millega kategooriliselt keelati valitsuse tege-
vuse kritiseerimine. 1935. aasta jaanuaris li-
sandus sellele siseministri analoogiline maa-
rus mitteperioodiliste trukitdoddele suhtes. Mo-
ningate, valitsuse suhtes opositsiooniliste, ko-
danlike ringkondade ajalehed («Maaleht»,
«VOru Maaleht» jt.) suleti. Juba 1934. aasta
oktoobris andis K. Einbund riigi poliitilise
korra perspektiivide suhtes Upris selge Ule-
vaate: «. .. meie senised parteid jaavad seis-
ma oma tegevuses ... See ei tdhenda aga
mitte seda, et kogu poliitiline tegevus rahva
keskel jaab seisma. Kd&ik organisatsioonid ja
isikud, kes pooldavad valitsuse suunda ja
uuendusi, omavad tegevusvabaduse ka polii-
tika alal, kuna need, kes tahaksid asuda vas-



tasrinda valitsuse uldise riikliku suunaga,
peavad vaikima.»?

«Vaikiva oleku» sisseseadmisega joudsid
Pats ja tema abilised I6pule pohiliselt Uhe
aastaga. Seega parlamentaarse korra likvi-
deerimise tempo oli Eestis marksa kiirem kui
naiteks faSistlikus Itaalias, kus alles neli aas-
tat parast Mussolini vdimuletulekut saadeti
kdik opositsioonilised parteid laiali.

Et Patsi diktatuurivéimu aluseks olid fa-
Sistlikud pdhimotted, seda naitavad ilmekalt
juhtivate tegelaste esinemised ja valitseva
kliki ajalehtede artiklid. Elanikkonna ideo-

loogiliseks mdjustamiseks loodi spetsiaalne
riiklik propagandatalitus. Uha intensiivis
tuva propaganda pohisisuks oli natsiona-

lismi ja rahvusihtsuse ulistamine, klassi-
vastuolude eitamine, seniste poliitiliste
erakondade ja parlamentaarse korra

materdamine ning diktaatorliku «kdva kéae»
véimu kiitmine. Uks propagandatalituse
juhtidest H. Kuke arendas isegi teooriat, et
diktaatorliku vBimu kontseptsioon olevat val-
ja kasvanud eesti «rahva hingelaadist ja sise-
misest veendumusest.»3 On iseloomulik, et
teiste maade poliitilist arengut ja sundmusi
kommenteerides kasitlesid valitsusvdéimudele
koige lahemal asuvad ajalehed («Kaja», «Uus
Eesti») igati positiivsetena faSistlike riikide
(Itaalia, Saksamaa) «kogemusi». Nii Ulistati
hitlerliku propagandaministeeriumi t66d ja
noorsoo kasvatamist faSistlikus vaimus Sak-
samaal ja Itaalias.d Rohutati, et parlamen-
taarne kord pohjustavat raskusi mitmetes
l.4édne-Euroopa maades. Saksamaa ja ltaalia
olevat aga, tanu parlamentarismi hadade Ule-
tamisele, saavutanud edu nii sise- kui vaélis-
poliitikas.5

Kodanliku Eesti valispoliitikas tugevnes,
eriti alates 1935. aastast, Saksamaa orien-
tatsioon. Kiiresti kasvas kaubavahetus Sak-
samaaga. Tihenes koostdd hitlerlastega nii
poliitilises, sdjalises kui ka ideoloogilises
sfaéaris. Susteemiks kujunesid Saksa s@javée-
laste ja luuretegelaste rohkearvulised «kulas-
kaigud» Eestisse.

Teiselt poolt iseloomustasid Patsi diktatuu-
rivbimu mitmesugused mandovrid ja ajuti-
sed jareleandmised. Uheks suuremaks selli-
seks manodovriks oli pdhiseaduse muutmise
kampaania. Teatavasti olid Pats, Laidoner ja
Eenpalu 1933. aasta oktoobri rahvahaaletusel
toetanud vapside pdhiseadust. Viimast kasu-
tas Pats edukalt ka oma diktatuuri kehtes-
tamisel. 1934. aasta I6pul — 1935. aasta
alguses hakkasid Pats, Eenpalu ja teised «12.
martsi» vOimumehed Kkritiseerima vapside
pbhiseadust ning kdnelema vajadusest vélja
tootada uus pdhiseadus. Seejuures aga venitati

«Kaja», 13. oktoobril 1931.
3 «Kaja», 15. novembril 1934.
4 «Kaja», 19. nov., 27. nov., 12. dets. 1934,
5. juulil 1935.
5 «Uus Eesti», 13. aug. 1936.

igati uue pdhiseaduse ettevalmistamisega. Ju
tud uuest pdhiseadusest olid Patsi klikile va-
jalikud, et Oigustada Riigikogu ja riigipea
valimiste korduvat edasiluUkkamist. L&puks
sai uus pbhiseadus 1937. aastal siiski valmis
ning Pats pani ta oma dekreediga (ilma rahva
haaletuseta) kehtima 1. jaanuarist 1938.
1937. aasta pdhiseadus andis (samuti nagu
vapside omagi) riigipeale, keda nimetati nidd
presidendiks, praktiliselt piiramatu vdimu.
Kahekojaline parlament (Riigikogu) jai presi-
dendist taiesti sbltuvaks. Siiski andsid Riigi-
kogu esimese koja — Riigivolikogu — valimi-
sed ja tema edaspidine tegevus faSismivas-
tastele joududele mdningaid piiratud vdima
lusi oma v@oitluse arendamiseks.

Mitmel viisil kitsendas Patsi diktatuuri-
vOim tdolisorganisatsioonide tegevust. Sageli
tagandati ametithingute juhatusi, kes ei ol-
nud valitsusele meelepédrased, mitmed tdo6lis-
tegelased saadeti oma elukohtadest vélja, vas
tavate seadustega kaotati praktiliselt streigi-
vabadus jne. Kuid seejuures ei likvideerinud
faSistlik valitsus ametithinguid ja teisi td6lis-
organisatsioone. Kommunistidel sailisid mo-
ningad vO@imalused nende kasutamiseks tH6-
liste vditluse organiseerimisel. FaSistlikku
tadpi reziimile Eestis ei olnud iseloomulikud
massilised poliitilised mérvad ja koonduslaag-
rite susteem, nagu see oli hitlerlikul Saksa-
maal.

Eesti faSistlikud v8imumehed puludsid ka
kultuurielu suunata «uue korra» ideede vai-
mus. Esinedes kirjanike autasustamistel, teat-
ripdevadel, raamatuaasta aktustel ja teistel
kultuuritritustel, kutsusid need Kirjanikke ja
kunstnikke looma «rahvuslikku uksmeelt»
ulistavaid, «positiivseid» teoseid. Seda kurssi
pudti ohutada ka mitmesuguste preemiate
ja toetustega. Paraku ei saavutanud Patsi
klikk siin kaugeltki alati soovitud tulemusi.
Kuigi moéned Kkirjanikud, teatritegelased ja
kunstnikud lasksid end meelitada «rahvus-
likku vaimu» ja «uut korda» toetama, jéi
suur osa loovast intelligentsist Patsi véimu
suhtes Usna opositsiooniliseks. Tosist vastu-
panu koolidpetajate keskel leidis ka valitsuse
reaktsiooniline hariduspoliitika.t Kdoige selle
juures ei lainud valitsus siiski massiliste rep-
ressioonide teele kultuurielu tasalllitamiseks
ja igasuguseks opositsioonivéimu valjajuuri-
miseks.

Seega vOime konstateerida, et Patsi dikta-
tuurivbimule oli omane teatud kdikuvus ja
ebajarjekindlus faSistliku reziimi sissesead-
misel. Millest see oli tingitud?

Uhelt poolt avaldas siin oma méju finants-
kapitali suhteline ndrkus Eestis. Teatavasti
olid aga just finantskapitali kdige reaktsioo-
nilisemad ringkonnad tahtsaimateks faSist-
[ V- liikumiste inspireerijateks m '« 'njateks

6 Vt. selle kohta lahemalt: 0. Elang
riduspoliitika ja 6petajaskond kodanlikus li-
tis. Tallinn, 1972, lk. 181—252.
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rahvusvahelises ulatuses. Teiselt poolt oli Pat-
si valitsusel suuri raskusi oma sotsiaalse baasi
laiendamisel ning endale aktiivse toetajas-
konna kujundamisel.

Saksamaal ja Itaalias oli faSistidel juba
enne vBimuletulekut killaltki tugev ja aktiiv-
selt tegutsev massiorganisatsioonide vork.
Péarast voimuvotmist oli neil suhteliselt kerge
seda faSistlike organisatsioonide suisteemi eda-
si arendada ja tugevdada. Péats ja Laidoner
said kull vdimuvdtmiSel mdningal méaaral tu-
gineda Pdllumeestekogudele ja asunike koon-
disele. Nimetatud erakonnad olid riigivanema
valimistel uUles seadnud vastavalt Patsi ja
Laidoneri kandidatuurid. Paraku olid need
n.-0. vana tuupi kodanlikud parteid, kes ei
olnud vdimelised selliseks aktiivseks tegevu-
seks uue poliitilise reziimi kujundamisel ja
opositsioonijoudude mahasurumisel kui faSist-
likud organisatsioonid. Pealegi hakkas suur
osa asunike koondise tegelastest varsti Usnha
kriitiliselt suhtuma Patsi véimuse.

Patsi valitsus tegi algusest peale suuri jou-
pingutusi endale toetusorganisatsioonide loo-
miseks. Uks olulisi samme sellel alal oli kutse-
kodade massiline asutamine. Paraku ilmnes
aga peatselt mitmetes kodades Usna tugevat
opositsioonivaimu valitseva reZiimi suhtes.

Tahtsat osa faSistliku v&imu positsiooni
kindlustamisel pidi etendama uus poliitiline
partei — Isamaaliit, mis alustas tegevust
1935. aasta martsis. Kodneldes Isamaaliidu
ulesannetest, rdhutas Uks tema juhtidest
A. Oidermaa: Isamaaliit on oma ulesandeks
seadnud toetada téie jduga praeguse valitsuse
julget ja kindlakéelist, rahvuslikku ja kodu-
rahu poliitikat.»' Isamaaliidu valjakujune-
mine toimus Kiires tempos, Isamaaliidu liik-
mete poliitiline aktiivsus jai Upris madalaks.
Enamik neist ei vBtnud osa isegi oma orga-
nisatsiooni iga-aastastest peakoosolekutest,
rddkimata muust tegevusest. Suure osa liik-
meskonnast moodustasid mitmesugused amet-
nikud, kes olid Isamaaliitu astunud vaid kar-
jaaritegemise v6i kohahoidmise péarast. Ka
mitmed teised «uue korra» toetusorganisat-
sioonid ei taitnud taiel maéaral fasistlike voi-
mumeeste lootusi.

Usna iihekiilgseks jai «12. maértsi» reziimi
sotsiaalne baas. Tosi kull, Patsi diktatuuril
oli (eriti esimestel aastatel) méarkimisvaarne
modju maal, esmajoones kula joukamates Kkih-
tides, kelle huvisid valitsus puudis igati arves-
tada. Palju nérgem oli aga valitsuse side
linna vaikekodanlike kihtidega. Peaaegu
taiesti tagajarjetuteks jaid katsed saavutada
mdoju todlisklassis. Patsil ei lainud korda koon-
dada enda Umber ka kdiki kodanluse kihte.
Mitmetes kodanlikes ringkondades pusis kul-
laltki tugev opositsioon «uue korra» suhtes.
Ko&ik need asjaolud avaldasid oma mdoju ja
sundisid valitsust mandodverdamisele.

28 1 «Kaja», 9. martsil 1935.

Patsi diktatuurireziimi olemuse ja iseéra-
suste analtusimisel on otstarbekas seda vor-
relda mitte ainult faSistlike diktatuuridega
Saksamaal ja Itaalias, vaid faSismi esinemis-
vormidega ka teistes maades. Saksamaal ja
Itaalias kujunes faSistlik kord véalja oma n-6.
taielikus, totalitaarses vormis. Kahe maailma-
sbja vahelisel perioodil olid aga faSistlikud
v6i faSismi poole puudlevad rihmitused voi-
mul ka paljudes teistes Euroopa riikides. See-
juures reeglina ei suudetud neis faSiseerimis-
protsessi viia 16puni — kehtestada totalitaar-
seid reziime. Peame silmas siin selliseid maid
nagu Ungari, Poola, Bulgaaria, Austria, Lee-
du, Léati jt. Neile oli iseloomulik faSismi sot-
siaalse baasi suhteline ndrkus ning seoses
sellega faSistlike vdimumeeste tegevuse eba-
kindlus, ménedes neis sailisid ka teatud parla-
mentarismi jaanused. Pilsudski sisseseatud
nn. sanatsioonireziimi Poolas on Uks kaasaeg-
setest tegelastest iseloomustanud jargmiselt:
«hébelik, mittetéielik fasism, mis putab saada
taielikuks».8 Taoline hinnang on Upris tabav
ka mitmete teiste maade tolleaegsete polii-
tiliste reZiimide kohta, kaasa arvatud Eesti.

Viimasel ajal on ndukogude ajaloolased
puudnud kahe maailmas®ja vahelisel perioodil
esinenud faSistlikke reziime liigitada eri grup-
pidesse, luua n.-6. faSismi tupoloogiat. Kom-
munistliku Internatsionaali ajaloo tuntud
uurija K. Sirinja jaotab naiteks faSistlikke
riike kolmeks rihmaks (siin on silmas peetud
just 1930-ndaid aastaid): 1) Totaalse faSist-
liku diktatuuri riigid (Saksamaa, Itaalia);
2) Fasistlikku tuupi reziimidega riigid (Bul-
gaaria, Ungari, Léti, Leedu jt.); 3) FaSiseeru-
vate reziimidega riigid (Poola, Jugoslaavia,
Rumeenia jt.)9. Muidugi on faSismi Kklassi-
fitseerimine kullaltki keerukas probleem. Pal-
jugi on siin veel 18puni labi todtamata. Tun-
dub siiski, et 1930. aastate teise poole kodan-
likku Eestit vdime paigutada teise alagruppi,
s. 0. faSistlikku tuupi reziimidega riikide
hulka.

Suurt t66d faSismivastaste jdudude koonda-
miseks voitlusele Patsi diktatuuri vastu tegi
Eestimaa Kommunistlik Partei, kelle m&ju
kasvas eriti 1930. aastate 18pul.l0 Tédrahva
hulkade vbitlus nérgendas tunduvalt faSist-
likku tadpi reziimi aluseid Eestis ning val-
mistas Uhtlasi ette eeldusi kodanluse v&imu
kukutamiseks ja ndukogude korra taaskeh-
testamiseks Eestis.

“BarmHckuii 3. C. Tllonutuyeckue KoH-
LuenumMn caHaumm u MoJsbCKas KOHCTUTYLUA
1935 ropa — «CoBeTCKOe cnaBsiHOBefeHue,
1978 Ne 1, c. 72.
W unpuwua K K. Crpaterusa u Taktuka Ko-
MWHTepHa B 6opbbe NpoTMB (halim3ma U BOViHbI
(1934 —1939rr.), Mockea 1979, c. 182—183.
EKP tegevust antifaSistliku voitluse juhti-
misel on meie ajaloolaste poolt tGsna pohja-
likult kasitletud: Vt. naiteks: Ulevaade Eesti-
maa Kommunistliku Partei ajaloost. 1l osa,
Tallinn, 1963; Kuuli, O.-Vapsidest Isamaa-
liiduni, Tallinn, 1976 jt.



Opilaste
Iseseisva
160
oskustest*

INGE UNT

Eespool nimetatud TSeljabinski istungil tehti
esimesi ulatuslikumaid kokkuvdtteid iseseisva
t66 oskuste uurimise olukorrast. Keskne arut-
lusobjekt oli N. Loskarjova koostatud «Opi-
laste Opitdod oskuste ja vilumuste arendamise
eksperimentaalprogramm (1.—11. kl.)», mida,
arvestades asja téhtsust ning vahest kéatte-
saadavust (tiraaz 325 eksemplaril!), lahemalt
tutvustame. Selle programmi eesmérk on esi-
tada suUsteemselt kogu Oppeaja véltel erine-
vates Oppeainetes kujundatav dpit66 oskuste
ja vilumuste programm. Pultakse luua nende
nomenklatuur dppeaastate kaupa, anda nende
arendamisest teadmisi Opetajaile ja naidata,
milliseid teadmisi tuleb anda &pilastele enes-
tele t60 ratsionaliseerimiseks. Uhtlasi on autor
puddnud aluseks votta uutes tulupdppeprog-
rammides esitatud vastavad normid.

Uldised &pioskused ja -vilumused on jaota-
tud nelja pdhiliiki:
D uldised opioskused ja -vilumused, mis on
seotud Oppematerjali lugemise, Umberjutus-
tamise ja sustematiseerimisega;
D uldloogilised (intellektuaalsed), mis on
orienteeritud selliste vaimse tegevuse votete
kujundamiseks nagu anallus, suntees, vord-
lus, tdestus jne.;
O raamatukogundus-bibliograafilised, mis ai-
tavad laiendada dpilaste vaimset silmaringi
ja on seotud raamatute ning perioodika ise-
seisva kasutamisega;
O organisatsioonilis-tunnetuslikud, mis kind-
lustavad miinimumi teadmisi &pi-tunnetuste-
gevuse organiseerimise alustest ja oskusi seda
korraldada.

* Algus «No&ukogude Koolis» nr. 5.

Oskuste ja vilumuste valikul on silmas pee-
tud nende tahtsust &ppe-kasvatustod ulesan-
nete seisukohalt, igakulgsust, oskuste tlekan-
tavust. On arvestatud nende oskuste stadiaal-
set arengut, nende pidevat taiustumist; see-
tottu esinevad Uhed ja samad oskused sageli
mitmete klasside programmis. Algklassides
esinevad ainealased oskused léhevad hiljem
ule Uldoskusteks (naiteks mitmed grammati-

lised oskused).
Materjali ulatuslikkuse t6ttu ei vBimalda ar-

tikli ruum &ra tuua programmi ka mitte
Uhe klassi ulatuses. Esitame 6. klassi prog-
rammi luhendatud kujul, et anda lugejale
ettekujutus selle olemusest.

Uldised &pioskused ja -vilumused. Lugemise
tempo 110—120 sdna minutis. Skeemide, ta-
belite, diagrammide, geograafiliste ja ajaloo-
liste kaartide lugemine. Lihtsamate adaptee-
ritud tekstide lugemine vddrkeeles. Oskus
kuulata pikemaid ilukirjanduslikke ja teadus-
lik-tunnetuslikke tekste, stiililt ja taubilt eri-
nevat kdnet (jutustus, kirjeldus, arutlus). Eris-
tada kuulatavast pohilisi mottelisi kompo-
nente, reprodutseerida neid vestluses ja luhi-
Umberjutustuses. Oskus eristada publitsist-
likku stiili teistest (teaduslik, asjaajamise,
kunstiline, kdnekeelne). Retsenseerida kaas-
lase vastust katteantud plaani jargi (vasta-
vus teemale, esituse ammendavus ja ulesehi-
tus, Oige keelevorm). Oskus kuulata Opetaja
ning kaaslaste mono- ja dialoogilist kdnet,
magnetofonilinti vddrkeeles. ... Luua suuli-
ses ja kirjalikus vormis tekste, mis on eri-
nevad stiililt, kompositsioonilt ja kénetlubilt.
Jutustamine antud suZee alusel. Arutlus Uhis-
kondlik-poliitilisel teemal. Teksti ja oma suu-
lise ning Kkirjaliku esituse kohta lihtsa ja
keeruka plaani koostamine. Tuupplaan. .. .Po-
pulaarteadusliku ja ilukirjandusliku tose, fil-
mi, telesaate suuline ja Kirjalik arvustus koos
oma suhtumise motiveeringuga. Maali sisu ja
inimeste kangelastegude kunstiliste véljen-
dusvahendite elementaarne analtds . . .
Uldloogilised oskused ja vilumused. Analiiis.
Oskus eristada episoode, mis on vajalikud
tegelase iseloomustamiseks. Ajalooliste fak-
tide elementaarne anallUs ... (jargneb mit-
mesuguste ajalooliste ja bioloogiliste objek-
tide analtius).

Siintees. Eri maades toimunud ajalooliste
protsesside siinkroonsuse maaramine. Ajaloo-
liste faktide uldistamine, hinnang ajaloolis-
tele nahtustele ja tegelastele opitud faktide
alusel ... (jargneb mitmesuguste ajalooliste,
bioloogiliste ja kirjanduslike objektide siun-
tees; naited).

Vordlus. Taimede vdrdlemine nende morfo-
loogiliste, Okoloogiliste ja taksonomeetriliste
isedrasuste selgitamiseks ... (analoogilised
néited ajaloo ja geomeetria kohta).

Uldistus. Uldistada Uhetuubiliste tlesannete
lahendamiseks sooritatud vaatlusi, koostada
lihtsamaid valemeid (Ulesanne bioloogia alalt).

M@iste alla viimine. Tunda mdiste alla vii-
mise operatsiooni mdtet ning mdiste definee-
rimist. Osata selgitada, kas antud objekt kuu-
lub mdiste alla. Valida néiteid, mis antud
vaidet illustreerivad (ndited geomeetria
alalt).
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Raamatukogundus-bibliograafilised oskused
ja vilumused. Uhendada sihiparane, siiste-
maatiline t66 raamatuga lihtsate enesehari-
mise ja -kasvatamise plaanidega. Laiendada
teadmisi seeriatest klassivaliseks lugemiseks.
Taiustada t66d sbnastike ja entsuklopeedia-
tega («<ENE», «Laste entsuklopeedia® it.), mit-
mesugust tlupi teatmeteostega. Siuvendada
lugemispaeviku sisu. Teha valjakirjutusi raa-
matutest. Mitmesuguste materjalide kogu-
mine ajakirjadest ja ajalehtedest teemade kau-
pa. Osavdtt raamatustendide ja -montaaZide
koostamisest. Aktiivne osavott loetud raama-
tute arutelude (konverentside) ettevalmista-
misest ja labiviimisest.

Organisatsioonilis-tunnetuslikud oskused ja
vilumused. Vestlustesse noorematele 0&pilas-
tele pdimida 6ppetdd hugieeni kisimusi. Pae-
vareziim ja markmik. (Oma tegevuse péevaks
ja nédalaks planeerimise mitmesugused vor-
mid. Mitte Uksnes Opitegevuse, vaid ka teiste
tunnetus- ja tootegevuse liikide planeerimine.)

SlUvendada 6pilaste kujutlusi dppemeetodi-
test tunnis, valjaspool tundi ja kooli: luge-
mismeetodid, Oppematerjali labit6dtamise
meetodid, ettekannete ja Kkirjandite etteval-
mistamise meetodid, mitmesugust liiki plaa-
nid Oppetdds, t66 skemaatilise, illustratiivse
materjaliga, iga nimetatud meetodi spetsii-
fika erinevates Oppeainetes, Ulekande v&ima-
lused.

Oppe-tunnetus- ning téétegevuse motiivid.
Tlt')tl') jatkamine enesekasvatuse ja -harimise
alal.

Kollektiivse tunnetustegevuse edasiarenda-
mine: konsultandi ja nooremate dpilaste aine-
ringi Ulesannete, sisu ja t60 meetodite valda-
mine (19, Ik. 21 —25).

Nagu ndeme, jagunevad selles programmis
esitatud oskused ja vilumused kullaltki eri-
nevatesse valdkondadesse: esimene ja teine
liik on seotud O&pilaste tunnetustegevusega
Oppematerjali omandamisel ja rakendamisel,
kolmas silmaringi laiendamisega ning selleks
vajaliku tehnika omandamisega, neljas enese-
kasvatuse Ulesannetega vaimse t60 aspektist.
Need valdkonnad on 0dpilase ettevalmistuses
muidugi vajalikud, ent tekib kahtlus, kas
need kdik on Opit6é oskused ja vilumused
(naiteks on udlalesitatute seas ju uUsna palju
igasuguseid teadmisi). On ilmne, et autor on
seisnud sageli suurte raskuste ees seal, kus
on vaja eristada esimest ja teist liiki oskusi.
Meie arvates iseloomustab seda programmi
ka liigne maksimalism: alad, mida &pilane
peab juba Usna varakult valdama (meie vélja-
vottes 6. klassis), on paisutatud vaga laiaks,
kohati taotletakse ka juba oskuste tisna suurt
taiuslikkust. See muutub héirivaks just see-
tottu, et pole eristatud uldkohustuslikke ja
valikulisi oskusi. Naiteks on loomulik, et osa
6. Kklassi dpilasi juhendab nooremate aineringi
vOi osa 11. klassi Opilasi tutvub stenograafia
alustega (selline ala on toodud selle Kklassi
programmis), ent vaevalt on mdtet selliseid
oskusi lulitada uldprogrammi. Programmis
pole toodud mingit vihjet ndutavate oskuste
ja vilumuste diagnoosimisvdimalustele, sa-
muti pole esitatud andmeid selle kohta, kas
on kontrollitud nende realiseeritavust. Prog-
rammis puuduvad oskused enesekontrolliks.

Kirjeldatud programm v@8ib esile kutsuda

ulalesitatud ja mitmesuguseid muid vastu-
véiteid, ent ei saa eitada autori suurt teenet
selles, et ta on leidnud huvipakkuva variandi,
kuidas Opioskusi ja -vilumusi ststemaatiliselt
kokku vétta.

Vaatleme veel luhidelt iseseisva t66 oskuste
liigitamise probleemi Opetamise eesmarkide
seisukohalt. Neid oskusi on koos vaimsete
vOimetega vaadeldud kui &petamise formaal-
seid eesmérke, samuti kui arendava Opeta-
mise eesmarke (olenevalt lahtekohaks olevast
teoreetilisest kontseptsioonist). Neid on vas-
tandatud tavaliselt 6petamise materiaalsetele
vOi Opetuslikele eesmarkidele, mille alla kuu-
lub hariduse sisu. Vaatlesime Opetamise ees-
markide probleemi ldhemalt 1976.a. «NG&u-
kogude Kooli» martsinumbris artiklis nr. 3
(15). Uht tuntumat valismaa Opetamise ees-
mérkide teooriat — B. S. Bloomi &petamise
eesmarkide taksonoomiat — on tutvustanud
K. Saks (12). Bloomi taksonoomias on eriti
huvipakkuv see asjaolu, et teadmised, Opi-
oskused ja loogilise mdtlemise oskused on
siin koondatud Uhte siUsteemi (13).

Nagu néeme, kujutab Opioskuste fikseeri-
mine ja liigitamine endast darmiselt keerukat
teoreetilist ja praktilist probleemi. Meie arva-
tes on koige suurem raskus selles, et sama
oskus koosneb n.-6. mitmekihilistest, eritase-
melistest oskustest. V&tame naiteks sellise
oskuse nagu plaani koostamise loetu kohta.
See oskus eeldab lugemisoskust kui baasos-
kust koos tekstist arusaamisega; oluliste mo-
tete eristamist, mis on vdimalik vaid abstra-
heerimise ja analtusi kui loogilise mdtlemise
oskuste abil; oluliste motete Uldistamist ja
slinteesimist, mis eeldab samuti vastavaid loo-
gilise mdtlemise oskusi. Plaani vdib lulitada
muudest allikatest saadud teadmisi, neid sel
viisil dpitavate teadmistega integreerides; see
eeldab juba loova métlemise oskusi.

Seega vOib mitmeid Opioskusi kui komp-
leksoskusi analtitisida seisukohalt, milliseid
Uksikuid loogilise m&tlemise oskusi ta eeldab.
Kompleksoskuste kdrval on ilmselt olemas
ka selliseid 6pioskusi, kus on esiplaanil mit-
mesugused vaimse td6 tehnilised votted (néi-
teks teatmeteoste kasutamine). Sellisel késit-
lusel vdiks olla see eelis, et jadvad ara rasku-
sed, mis tavaliselt on seotud oskuste liigita-
misega Opitdd oskusteks ja loogilisteks oskus-
teks (nagu ilmnes nditeks LoSkarjova liigituse
puhul).

Juhendamine kui iseseisva t66 oskuste ku-
jundamise meetod

Tekib kusimus, miks osutub iseseisva t60 os-
kuste valdamine dppet6d tulemustele nii olu-
liseks, miks on saanud sellest Uks didaktika
s@Imkisimusi. Asi on ilmselt selles, et ainult
nende oskuste valdamisel on opilane vdime-
line aktiivseks Oppematerjaliga opereerimi-



seks. Viimast vb6ime vastandada kurikuulsale
Oppematerjali omandamisele valmis kujul,
reproduktiivsele dppimisele, mis toimub p&hi-
liselt maluprotsesside tasemel. Opilaste raken-
damine iseseisvale tddle kui tuntud O&pilasi
aktiviseeriv téovorm ei vdlista iseenesest
reproduktiivset dppimist. Esmajargulise taht-
susega pole mitte dppematerjali tajumise viis,
vaid need operatsioonid, mida O&pilane selle
Oppematerjaliga peab iseseisvalt sooritama.
Opilaste iseseisev t66 tunnis on osutunud sa-
geli efektiivseks ilmselt just sellepdast, et

Opilane on siin asetatud puhtorganisatoorselt
sellisesse olukorda, kus ta peab ise dppemater-
jali kallal mitmekesiste votetega td6tama. Ko-
gemused naitavad, et juhul Kkui iseseisvas
to0s Opilasi sellisele todle ei suunata, vdib
see osutuda teistest tdovormidest vahemefek-
tiivseks. Just sellepérast olenevadki iseseisva
t60 tulemused suurel maéaral seda t66d suu-
nava todjuhendi kvaliteedist. Iseseisva t66
juhend peab koosnema ulesannetest, mis eel-
davad iseseisvaid operatsioone Oppemat®ja-
liga, vastavad sealjuures Opilaste iseseisva
t66 oskuste tasemele ning soodustavad nende
oskuste arengut.

Iseseisva t66 Uheks oluliseks eeliseks fron-
taalsega vorreldes on teatavasti asjaolu, et
Opilased saavad tootada individuaalses tem-
pos ja stiilis, samuti vdimalus ulesandeid in-
dividualiseerida. Opetaja on uldjuhul pare-
mini informeeritud Opilaste dpitegevusest, tal
on v@imalus seda operatiivselt kontrollida.
See koik loobki eelduse iseseisva t66 oskuste
sihikindlaks kujundamiseks tddjuhendi abil.

Nagu négime, on eesmark kujundada 6pi-
lastes Uhelt poolt mitmesuguseid Uksikuid ise-
seisva td0 oskusi, teiselt poolt oskus iseseisvalt
Oppematerjali omandada, s.t. labida iseseis-
valt koik Oppeprotsessi lulid dppematerjali
tajumisest kuni selle loova rakendamiseni.
Toojuhendite koostamisel tuleb jarelikult sil-
mas pidada mdlemaid eesmérke. Saab koos-
tada nii selliseid juhendeid, mis néevad ette
Uhe konkreetse oskuse kujundamist, kui ka
selliseid, mis korraga aitavad kujundada nii
Uksikuid oskusi kui ka peavad silmas vaja-
dust Opetada Opilasi terviklikku teemat ise-
seisvalt omandama. Meie vabariigi autorite
ko< Matud  tédjuhendeis (mida leiame artik-
leis, metoodilistes materjalides, katselistes ja
massilise kasutusega toovihikuis jm.) kohta-
inegi mélemat tudpi té6juhendeid. Nende td6-
juhendite néol on kogunenud hulgaliselt vaar-
tuslikku materjali. Ent selle koostamisel pole
seni silmas peetud iseseisva t60 oskuste sus-
temaatilist kujundamist, tlesannete valik on
sageli juhuslik ja rajaneb intuitsioonil. Sel-
lised puudused on olnud paratamatud, sest
puudusid ju véhegi tdpsemad eesmargid ise-
seisva t66 oskuste alal.

Edaspidine iseseisva t60 juhendite loomine
ja taiustamine peaks kulgema selles suunas,
et iga juhendi kohta tapsustataks senisest
selgemini ja eesmaéargistatumalt, millist ise-

seisva t60 oskust tahethkse kujundada ja mil-
liseid dppeprotsessi lulisid ta hélmab.

Vo6imalus anda dppematerjali nii esialgseks
iseseisvaks tajumiseks kui ka téielikuks oman-
damiseks oleneb dppematerjali raskusest. Jat-
tes kdrvale Opilaste ettevalmistatuse ja muud
individuaalsed omadused, oleneb iseseisva t66
raskus Oppematerjali sisu keerukusest, soori-
tatavate operatsioonide keerukusest, teksti
raskusastmest, iseseisvuse astmest. Seltsimees
L. 1. Breznev oma aruandekdnes NLKP XXVI
kongressile markis: «Ka kooliprogrammide
ja opikute kvaliteet vajab parandamist. Oi-
gesti margitakse, et need on liiga keerulised.
See raskendab ©Opetamist ning toob kaasa
laste digustamatu tlekoormamise.» (1.) Teksti
raskus vdib olla oluline pidur &ppettds, nagu
naitavad J. Miku uurimused. Sama autori ula-
tuslik eksperiment selgitas, kuidas konkreet-
selt kasvab teksti raskusastme vahendamisega
Oppematerjali mdistmine ning Uhtlasi oman-
datud materjali hulk; selle labito6tamiseks
kasutatav aeg aga véheneb (8). Iseseisva t66
oskuste rakendamise ja arendamisega on
teksti raskus seotud ilmselt sel viisil, et liiga
raske teksti korral pole Opilased vdimelised
sellega opereerima, vaid on lausa sunnitud
puddma seda verbaalselt omandada (see fakt
peaks kull igale f6petajale tuttav olema!), j6u-
kohase raskusega teksti baasil on aga nime-
tatud operatsioonide sooritamine vdimalik.
Seega on joukohane Oppetekst eelduseks ise-
seisva t66 oskuste t6husale arendamisele. Pea-
legi on sellise teksti labit6dtamine ajaliselt
okonoomne, mistdttu vabaneb aega ka loovate
oskuste arendamiseks.

Meie vabariigis on iseseisva t66 oskusi kbige
enam uuritud sellelt seisukohalt, kuivord opi-
lased on v6imelised omandama iseseisvalt
mingit terviklikku osa uuest Oppematerja-
list (17; 15; 9; 11). Neist too6dest on ilmne-
nud jargmised tdhtsamad faktid:

O vastavate oskuste tase on kullalt madal
ja peegeldab ilmekalt raskusi, mille ees &pi-
lased iseseisvas td6s (sealhulgas kodus) seisa-
vad;

O iseseisva t60 oskused on suhteliselt ndrge-
mad just loogilise mdétlemise oskuste alal;
O need oskused on vastava treeninguga aren-
datavad;

O dhes aines kujundatavad iseseisva t60 o0s-
kused on ulekantavad iseseisvale toole teistes
ainetes. Enesekontrolli oskusi ja nende aren-
damist on algklasside seisukohalt uurinud
PTUI-s S. Alumae, S. Morel ja K. Saar. Ene-
sekontrolli «ililesandeks on anda informat-
siooni Opilasele endale (sisemine tagasiside)
oma tegevuse ja selle tulemuste digsuse kohta
ning suunata dpilast vdimalikke vigu enne-
tama vo6i, kui need on juba tehtud, paranda-
ma» (2). Sellisena kujutavad enesekontrolli
oskused endast vajalikke oskusi iseseisva t60
slisteemis.

Kaesolevas artiklis puudsime tdstatada mo-
ningaid iseseisva t60 oskuste ja nende kuji.n-



damisega seotud probleeme. Pole kahtlust,
et vajame tungivalt terviklikku ainetevahelist
ststeemi nende oskuste kujundamiseks koi-
kide kooliaastate jaoks.
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Fakultatiivse
Oppetdd osa
tanapéaeva koolis

KULLI TUVIKE

Uldhariduskooli 6ppetéd sisu diferentseeri-
mine on juba sadakond aastat olnud peda-
googika Uks kdige elavamini diskuteeritud
probleeme. Uldkehtivat, ainudiget lahendust
pole leitud ténapédevani. Eri riigid on selle
probleemi lahendamisel kasutanud erinevaid
teid ja votteid.

N6ukogude uldhariduskooli dppet6o sisu di-
ferentseerimisel kasutatakse peamiselt fakul-
tatiivainete Opetamist. V&imalus mdningaid
aineid 0dpilaste huvist ja kooli tingimustest
sOltuvalt fakultatiivselt dpetada loodi 1966.
aastal NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Mi-
nistrite Ndukogu méaarusega «Uldharidusliku
keskkooli t66 edasisest parandamisest». Sel-
lest ajast peale on ndukogude pedagoogika-
teadlased ja tegevOpetajad teinud fakulta-
tiivainete Opetamise tdiustamisel suurt t66d.
Pohiliselt on silmas peetud kolme eesméarki:
fakultatiivainete sisu kindlaksmé&aramine,
programmide koostamine ja viimistlemine
ning Oppeabindude ja metoodiliste materja-
lide valjatodtamine. Selle t66 juhtimiseks ja
koordineerimiseks on NSV Liidu Pedagoo-
gika Akadeemia susteemis loodud fakulta-
tiivainete dpetamist uuriv teaduslik néukogu
eesotsas akadeemik D. EpSteiniga.

Pedagoogid on positiivselt vastu vodtnud
fakultatiivkursused, mis etendavad téahtsat
osa Oppetoo diferentseerimisel, dpilaste huvide
kujundamisel, nende ettevalmistamisel elu-
kutsevalikuks.

Juba esimesed todaastad naitasid uue t66-
vormi véaartusi. Opilased, kes I6petasid fa-
kultatiivkursuse, omandasid sel alal suigavaid
teadmisi, aga mis peamine, neil ilmnes pusiv
ja kindel huvi d&pitava aine vastu ning soov
fakultatiivkursuse If6petamisel jatkata t66d
vOi Oppimist erialal, millega nad tutvusid
fakultatiivkursusel (7).

Uldrahvaliku arengu seisukohalt on nuidis-
aegse kohustusliku kooliprogrammi taiusta-
misel suur tahtsus. Teadus- ja tehnikarevo-
lutsioon nduab noorsoole niisuguse hariduse
andmist, mis kajastaks sotsiaalses elus, teadu-
ses, tehnikas ja Uhiskondlikus tootmises toi-
muvaid muudatusi ning oleks ise tahtis tegur’
teaduse ja tehnika progressi kiirendamisel (2).

Fakultatiivained sailitavad oma téhtsuse
ka tulevikukoolis. Tulevikukool nduab sellist
t66 metoodikat, mis toob esile Opilaste kdik
vBimed ja talendid. Eriti tdhtsaks tuleb pidada



niisuguseid fakultatiivaineid, mis kasitlevad
Opitavat materjali kérgemal, Uksikaineid ul-
distaval tasemel, aitavad Opilastel omandatud
teadmistest, oskustest ja vilumustest luua ter-
viklikku suisteemi. Niisugune susteem, mis on
rikas sisemiste ainetevaheliste sidemete poo-
lest, soodustab Opilastel tervikliku maailma-
pildi kujunemist, oskust néhtusi ja nende-
vahelisi seoseid iseseisvalt analUtsida; dpilas-
tel tekib huvi uusi fakte tundma 6ppida, neid
omavahel vorrelda ja omandatud teadmisi
praktikas rakendada. Niisugune fakultatiiv-
ainete Opetamine on oluline reserv, mis aitab
tOsta dppe-kasvatustoo efektiivsust koolis (6).

Psuhholoogide ja didaktikute uurimused
naitavad, et keskkoolis hakkavad 6pilased ha-
ridusse suhtuma uutmoodi, kasvab nende ise-
seisvus, hakkab kujunema elu eesmark; tead-
misi hakatakse omandama kdrgemal tase-
mel — nii, nagu neid nduab elu. Tuleb arves-
tada veel sellegagi, et tdnapédeval, ja kullap
tulevikuski, toimub noorte arenemine igapae-
vase informatsioonitulva suurenemise ja rea
muude faktorite tottu kiiremini.

Paljud Opilased ei rahuldu ametliku prog-
rammi piiridega. Nad otsivad uut, unistavad
avastustest. Eriti v6ib tédheldada huvi kasvu
tehnikaklsimuste vastu, alates tehnilistest
méanguasjadest kuni tanapéeva automaati-
kani. Noortele imponeerib rohkem sisukas te-
gelikkus, milles saab ruttu ndha oma t86
tulemusi. Selleparast on mdistetavad ka nende
putded eksperimenteerida, konstrueerida, mo-
delleerida. Fakultatiivkursused annavad sel-
leks rikkalikke vdimalusi ja arendavad ning
stivendavad Opilastel uusi huvisid. Tahtsaks
Ulesandeks fakultatiivkursuste teooria taien-
damisel on selliste programmide loomine, mis
annaksid v8imaluse arvesse votta kohalikke
tingimusi ja laialdaselt kasutada koduloo

uurimise printsiipi  huvide arendamiseks,
teadmiste ja praktiliste oskuste laiendami-
seks.

Kooli edasine ulesanne on lahemal ajal saa-
vutada Opilaste teadmiste kvaliteedi téhele-
panuvadrne tous. Keskkool peab rajama ka
tulevase spetsialisti ettevalmistuse vunda-
mendi — see on sihiks vdetud fakultatiiv-
kursuste Opetamisel. Fakultatiivkursused
kindlustavad silla tldhariduse ja tulevase elu-
kutse vahel. Téanu paindlikele vormidele pee-
geldavad nad koolihariduses ténapéeva tea-
duse, tehnika ja kultuuri saavutusi, arvesta-
vad iga kooli kohalikke tingimusi ja iseara-
susi, annavad olulist tédiendust koolihariduse
sisule ilma pdhiéppeplaane, programme ja 6pi-
kuid muutmata (3).

Nuudisajal on suuremal osal keskkoolidpi-
laste! suund astuda k&rgematesse Oppeasu-
tustesse. Tahtsaim Ulesanne, mis praegusel
etapil on seatud fakultatiivse Oppetod ette,
on Uule saada koolidpilaste orienteeritusest
kérgharidusele ja formeerida neis pusiv suun-
dus tddle tootmiskeskkonnas (1).

Uldine keskharidus on vajalik esmajoones

selleks, et saada kvalifitseeritud todlisi ette-
votete jaoks. Sellepérast peavad ka fakul-
tatiivkursused avama Opilaste ees ténapéeva
tootmises osaleva tdolise perspektiivid (3).
Selleparast on korvuti teadusliku maailma-
pildi kujundamisega fakultatiivainete &peta-
misel vaja kindlustada vastastikune side teo-
reetilise ja praktilise materjali vahel, naidata,
kuidas teoreetilised mdisted, seadusparasused
ja ideed leiavad rakendamist praegusaja toot-
mises. Tutvudes koolis mitmete erialadega,
saavad Opilased teadlikumalt valida tulevast
elukutset. Sellistele p6himotetele rajatud fa-
kultatiivkursus soodustab Opilastel aktiivse
eluhoiaku kujunemist.

Fakultatiivkursuste puhul on reaalne voi-
malus rakendada individuaalset t66d ja dife-
rentseerida Oppetddd vastavalt Opilaste huvi-
dele ja arengutasemele; osa dpilasi vdib suga-
vuti keskenduda ainetstiklile, mis vastab nen-
de huvidele ja kalduvustele. Td6 aktiviseeri-
miseks on v8imalik kasutada erinevaid vorme:
seminarid, ettekanded fakultatiivkursustest
osavotjatele, vaatlused, eksperimendid, labo-
ratoorsed praktikumid, ekskursioonid jne. (4).

Fakultatiivkursused taidavad veel tht taht-
sat ulesannet, mis seisab meie kooli ees — nad
arendavad 0&pilastes pideva enesetdiendamise
oskust. Oppides aineid, mis vastavad nende
huvidele ja vdimetele, tduseb pidevalt Spilaste
ndudlikkus iseenda vastu, oskus taiendada
ja laiendada oma teadmisi. Fakultatiivkur-
suste see kiilg on téhtis vahend dpilaste ette-
valmistamisel iseseisvaks enesetdiendamiseks
ka péarast kooli I8petamist. Kujuneb oskus
kasutada vaba aega vaimsete ja fuusiliste
vbimete arendamiseks. Seda kd&ike annavad
fakultatiivtundides omandatud oskused: ise-
seisev uue materjali otsimine, faktide avasta-
mine, oskus vorrelda, juurelda, arutada jne.

Selleks et fakultatiivtunnid paremini tai-
daksid oma ulesande, peaksid nad toimuma
kahes etapis. Seda mdtet on avaldanud peda-
googilises kirjanduses S. BabadZanjan, V. Mo-
nahhov, N. Sahmajev, V. Medvezjev.

| etapi (osavOtjad 7-ndatest, v8imalik ka
g8-ndatest klassidest) eesmark on Opilastes hu-
vide ja vOimete dratamine mingi konkreetse
Oppeaine vastu vdi juba olemasolevate huvide
kujundamine.

Il etapp (8.—10., 11. klass) peab arendama
Opilaste valitud ainevaldkonnas pusivaid tead-
likke huvisid ja vOimeid, valmistama kooli
I6petajaid ette praktiliseks tegevuseks.

| etapil peavad fakultatiivtunnid avardama
polutehnilist silmaringi ja kaasa aitama elu-
kutsevalikule, Il etapil valmistatakse Opilasi
ette tulevaseks t66ks mdnel konkreetsel alal,
kus nad vdiksid Uhiskonnale maksimaalselt



kasulikud olla. Samal ajal arendatakse nende
oskust iseseisvalt to6tada sdnastike ja teadus-
liku kirjandusega. Md@lemal etapil on vaja
tugevdada Opetamise kasvatuslikku madju,
eriti teaduslik-marksistliku maailmavaate ku-
jundamist, loova mdtlemise ja loominguliste
vBimete arendamist (6).

Fakultatiivse Opetamise efektiivsust suu-
rendab asjaolu, et see toimub enamasti tun-
duvalt véiksemates rihmades kui kooli-
klass — teadlased peavad optimaalseks 10—
15 Opilasest koosnevat gruppi (8).

Kool peaks kindlustama igale dpilasele fa-
kultatiivkursuse valiku vdimaluse. Fakulta-
tilvaineid peab olema rohkem ja eriplaanilisi,
millest iga dpilane vdib valida oma huvidele
ja vOimetele vastava kursuse.

Osavo0tjate otsus astuda fakultatiivgruppi
sOltub paljudest kdige erinevamatest fakto-
ritest. Mida korgem on Opilase uldine ette-
valmistuse tase, seda paremini orienteerub
ta mittekohustusliku programmi valikul ja
seda motestaturn ning otstarbekohasem on see
valik. Nooremate klasside opilasi valib fakul-
tativrihmadesse sageli dpetaja. Siis kannab
see valik tihti juhuslikku iseloomu, eriti kui
pdhineb Opetaja juhuslikel, pealiskaudsetel
tahelepanekutel. Seda probleemi uuris N. Po-
taSov. Ankeetides, mida vanemate klasside
Opilastel lasti dppeaasta 16pul taita, oli kusi-
mus- «Miks te Kirjutasite end fakultatiiv-
rihma, kus Opitakse vdorkeelt?» Vastuste hul-
gas oli véaljendusi, mis tdid néhtavale moti-
vatsiooni aarmist noérkust ja ebamaéadrasust.
limnes, et dpilastel polnud mingisugust posi-
tiivset kogemust osavotuks klassivalisest
toost. Oli nédha, et sellist tegevust ei olnud
koolis organiseeritud ei kesk- ega vanemal
astmel. .Jéreldusr kui ei 6pita tundma dpilaste
huvisid ja kalduvusi, tingib grupi ebaihtlane
koosseis seda, et dppetdd alguses on aktiivsus
nullseisus. Oppides tundma lingvistilisest gru
pist osavétjate huvisid ia kalduvusi, nais uuri-
jale, et paljudel neist oli niinimetatud kaugele
ulatuv motivatsioon, mis nn seotud tulevase
elukutsevalikuga. kusjuures vdorkeelte valda-
mine nende arvates annab vdimaluse paljudel
alade! saada lisainformatsiooni (7).

Nodukogud- pedagoogika naeb &pilaste h-,
vide ja kalduvuste arvestamises eduka 0Oppi
kasvatustdood vaieldamatut eeldust. Kahjuks
pole dpilaste huvide tundmadppimise ja kind-
laksmaaramise metoodika veel kullaldaselt
labi tootatud >51

Opilase igakiilgo tundmadppimine,
huvide ja kalduvust Kkindlaksméairamine ku-
jutab endast Uht peamist pedagoogilist tingi-
must. et Oigesti komplekteerida fakultatiiv-
gruppi. See kindlustab produktiivse Gppetto
ja tostab selle efektiivsust. Tundes Opilaste
huvisid ja kalduvusi, avaneb fakultatiivgrupi
Opetajat V6imalus neid isiksuseomadusi edasi
kujundada, Opilaste endi vaimne maailm ri-
ke- ' ib aga huvidel- vastavis faku ltatiivgr
P1" ’UOrtduvait emm- ku> sellises grupis, kuhu

torn

satutakse juhuslikult vdi 6petaja suuname-
Spetsiaalsete testide, ankeetide ja muude pr.n
nostiliste meetodite kasutamine fakultatin
grupi komplekteerimisel kergendab &pilast-
valiktit Oigesse gruppi ja teataval maéara
garanteerib edu selle grupi t60s.

Eeldeldu kéib pdohiliselt nende opilaste koli
ta, kellel fakultatiivgrupi moodustamise ajaks
on ilmnenud spetsiaalsed huvid ja kalduvused
Enamikul vanemate klasside dpilastel nii ongi
ja nemad juhenduvad fakultatiivgruppide va
Ukul teadlikult oma huvidest. Esineb siiski
ka niisuguseid opilasi, kellel veel vanemateski
klassides pole kujunenud mingit kindlamat
ja pusivamat huvisuunda. Nende puhul tuleb
Opetajal, enamasti klassijuhatajal, esined:,
nbuandjana ning suunajana. Fakultatiivrih
ma mitmekesise tdsise tegevuse mdjul vdivad
nendelgi ilmneda ja kujuneda vaartuslikud
huvid. Nagu eespool nagime, on selliste huvid,
aratamises ja kujundamises Uks fakultatiivs.
Opetamise peamisi Ulesandeid.

Kokkuvotteks vbime Oelda, et teoreetilise,
ja praktilised fakultatiivkursused on kuju
nenud meie uUldharidusliku keskkooli dpp.
kasvatustoo vaartuslikuks komponendiks, mis
vastab kommunismi ehitamise perspektiiv:
dele ning teaduse ja tehnika edasise prog
ressi huvidele meie maal.
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Matemaatika
rakendusi
pedagoogikas

AHTO LOHMUS

Opetaja oma igapédevases kutsetdds tegeleb
pidevalt mddtmisega: hindab ©6pilasi, annab
neile iseloomustusi, vordleb neid omavahel
jms. Seejuures koguneb Opetajal iga Opilase
kohta hulk statistilise iseloomuga andmeid,
mida saaks holpsalt analtisida ja uldistada
lihtsate matemaatiliste meetoditega ning tu-
lemusi kasutada konkreetsete otsuste tege-
miseks oma t66 korraldamisel. Artikli autor
ei taha sellega 0Oelda, et kbik Opetajad peaksid
hakkama matemaatikat kasutama. Aga mdne
vOBimaluse tahaks pakkuda kull. Seda enam,
et kullalt palju Opetajaid tegeleb koolialase
uurimistooga  Uhiskondliku Pedagoogika
Uurimise Instituudi juures ja uurimiskursus-
tel.

Andmete esitus

Andmeid kogub OGpetaja mitmel viisil: Kirju
tab neid valja dokumentidest, kusitleb dpilast,
teeb kontrolltéid jms. Opetaja esitab andmed
statistiliseks tddtlemiseks sobival kujul, nn.
objekt-tunnus tabelina (vt. tabel 1), mis t&
hendab, et ta lahtub &pilaste nimekirjast ja
kannab iga nime jarele veergude kaupa teata-
vate tunnuste v6i omaduste vaartused, kont-
rollté6de hinded, veerandihinded jms.

Tabel !
Tunnused
Jrk. Opilane
nr. X X2 X3 ... X
1. Aruka, Ulla 5 1 37 ... 4
2. Erge, Eino 3 1t 28 ... 1

Sellises tabelis on iga rida Uks &pilane ehk
objekt ja iga veerg on Uks kindel tunnus voi
omadus. Tabel seab &pilasele vastavusse tun-
nuste vektori (x,, X2, X3, ... X], X1)s
mille koordinaatideks on tunnuste Xj vaartu-
sed vastava Opilase korral. Tabeli koostajale
on tunnuste tédhendused teada. Naiteks voib
tabelis 1 tunnuseks x, olla «suhtumine Oppi-
misse», mille v6imalikud vaartused on 5 —
vaga hoolas, 4 — hoolas, 3 — Uukskdikne,
2 — hooletu, 1 — véga hooletu. Siis nahtub
tabelist 1 kohe, et dpilane Aruka on dppimises
vaga hoolas, dpilane Erge aga ukskoikne.
Omades klassi v6i mdne teise Opilaste grupi
kohta objekt-tunnus tabelit, saab dpetaja sel-
lest esmase pildi klassist v6i vastavast gru-
pist. Ta néeb, milliste tunnuste jargi on klass
homogeenne, milliste tunnuste véaartused va
rieeruvad tugevalt ja saab teisigi uUldisi karak-
teristikuid. Tapsema Ulevaate saamiseks tuleb
uurida seoseid tunnuste Xj(i=I, 2, .... n)
vahel, tunnuste vdi dpilaste rihmitumist, 6pi-
laste sarnasust valitud tunnuste alusel jms.

Tunnuste ja objektide vdrdlemine

Vorreldes tunnuseid vdi objekte, putame
kindlaks teha nende lahedust ehk sarnasust
mingis mottes. Olgu meil kolm Opilast antud
oma tunnusvektoritega: o - -(5, 4, 29, 4. 7, 5),
0,=(4, 4, 28, 5, 6 4), o,=(l, 2, 13. 2, 3, 2).
Vorreldes koordinaatide vastavaid vaartusi,
néeme, et Opilased o, ja 0, on vaga sarna-
sed (ldhedased), Opilane o erineb neist aga
tublisti (on tunduvalt halvemate nditajatega,
kui eeldada, et tunnuste viiksemad véartused
vastavad madalamatele hinnangutele).

Me vB8ime arvutada objektidevahelised kau-
gused o(o,. 0;). kasutades valemit

gftb.oj)-

CrnaxCxK.yK) ‘

kus 6pilane o, on antud vektoriga (X,, X ., .. ..
X,,) ja Opilane 0j vektoriga (y,, Y. ...yn)
ning max(X|<, yk) tdhendab vastava tunnuse
kahest vOimalikust vaartusest Xj, yk suure-
mat.

Nii saame, et

4 +0+4 -M+4+4 5
6(0,,02) 544+29+5+7+5 55

Q(a,,0a)= ir —0,57, Q(0g,03) —&f =0.55

0,09,

ning vBime objektide sarnasust arvuliselt hin
nata. Kaugus o(o,, oi) on véiga vaike, tdhen-
dab need objektid on tBepoolest sarnased (la-
hedased).

Kdige sagedamini kasutatakse tunnuste ja
objektide laheduse (erinevuse) kirjeldamiseks
nendevahelise varieeruvuse mé6tu — Kkorre-
latsioonikordajat (seoskordajat).
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Enamik pedagoogikas kasutatavaid tunnu-
seid on ordinaaltunnused, mida mdd&detakse
jarjestatud skaalal (ordinaalskaalal). Selline
tunnus on nditeks «tddsse sisseelamise oskus»
vadrtustega: vaga slvenev, sivenev, teeb ara,
pealiskaudne, vaga pealiskaudne, aga sisuli-
selt ka koolihinded. Tunnuste iseloomu tuleb
arvestada nendevaheliste seoste maéaramisel.
Nominaaltunnuste (sugu, sotsiaalne péaritolu,
lemmikaine jms.) korral ei saa kasutada kor-
relatsioonikordajaid, mis on tuletatud pideval
skaalal (intervallskaalal) md&d&detavate tun-
nuste (kehakaal, vanus, testipunktid jms.)
jaoks. Nominaaltunnuste korral sobivad TSup-
rovi ja Nilsoni kordajad (5). Ka ordinaal-
tunnuste korral sobivad mélemad eelnimeta-
tud kordajad, sest iga ordinaaltunnust voib
vaadata nominaalsena, vastupidine aga ei
kehti. Ent ordinaaltunnuste puhul on otstar-
bekam kasutada Spearmani v6i Yule'i korda-
jaid. Et Spearmani kordaja q esineb Kirjan-
duses sageli (naiteks 3, 4), vaatame siin liht-
salt arvutatavat Yule'i kordajat 7.

Olgu meil tarvis selgitada statistilise seose
olemasolu kahe tunnuse x, ja Xj vahel ning
moota selle tihedust, siis koostame kdigepealt
nende tunnuste sagedustabeli. Olgu kummalgi
tunnusel viis vBimalikku jarjestatud vaartust,
néiteks x, on «edukas humanitaarainetes»
vaartustega: 5 — vaga edukas, 4 — edukas,
3 — keskpédrane, 2 — edutu, 1 — véga
edutu ja Xxj «vaimse t86 oskus» vaartustega:
5 — vaga korge, 4 — korge, 3 — keskmine,
2 — madal, 1 — vaga madal. Vastaku klassi
kolmekimnele Opilasele nende kahe tunnuse
jargmised vaartused (klassi objekt-tunnus ta-
belis veerud numbritega i ja j):
Xj:355444444543333 3 53
55543543322 3,
X}:445444435534433 2 5 4
35343542332 2
Lugedes kokku koikide samasuguste paaride
arvud, saame sagedustabeli:

Tabel 2
-
12345
4 000000
2 013 00 4
Xj3 014 22 9
4 00461 1
5000156
0219 8 30=N

Enne kui saadud tabeli alusel Yule'i seos-
kordaja 7 arvutada, anname arvutamiseks
uldvalemi. Olgu lihtsuse méttes tunnustel xt

ja x, kummalgi kolm vdimalikku wvaartust
ning antud vastav sagedustabel:
Tabel 3
Su s12 SB3
sl SC2 s23
S31 S S33

Kurdsja Yaveddub V=p+Q’
kus P on vordluste arv, milb korral (uks
objekt Uletab teist mdlema tunnuse vaartuste
poolest:

P=S, i(822+823+832+833) +8,2(823+833) +

~+ S21(S32+S33)+S22 1 S33-

Q on vordluste arv, mille korral Uks objekt
tletab teist Uhe tunnuse vaartuse poolest,
teise tunnuse vaartuse poolest on aga halvem:
F=s]3(s2| +s22+s3i +s32)+sl2(s2i +s3,) +
+523(s3|+S32)-|-S22 « S3|.

Lihtne on kontrollida, et juhul kui tunnu-
sed tapselt vastavad, s. t. kui nullist erinevad
vaid sagedused sM, s ja s , siis Q 0.
P=S|i(s22=s33)+s.*s :ingy =-p=1

Arvutame nlidd tabel. 2 andmetel seose
tugevuse vaimse t60 oskuse ja edukuse vahel
humanitaarainetes (neid liidetavaid, kus ks
tegur on 0, me valja ei Kirjuta):
P=1(4+24+2+4+6 +1 +1 +5)+3(2+2+
+6+1+1 +5)+1(4+6-1 1+1+5)+4(6+ 1+
+1 151+2(1 45)+4.(1 4-5)+6 «+ 5—25+51 b
+17 t 52+12 +24+30=211,

Q=3+142(1 -641)42-411-1 3422+
- 41 — 34 477

+8+1=34, a1 +34 24570722

Seoskonlaj.i ...rtus y -0,722 ltleb, et vaa-

deldud klassis on valitud kahe tunnuse vahel
tihe seos.

Kui kdikide tunnuspaaride x( ja x, vahel

on korrelatsioonikordaja vaéartused valja ar-
vutatud, kirjutame need sagedustabeliga sar-
nasesse tabelisse, mida nimetame Kkorrelat-
sioonimaatriksiks. Ulevalt vasakust nurgast
alla paremasse nurka kulgeval peadiagonaa-
lil on koéik kordaja véaartused uhed. Peadia-
gonaali suhtes summeetrilised véaartused on
vOrdsed, mistbttu piisab poole korrelatsiooni-
maatriksi valjakirjutamisest (vt. tabel 4).
Korrelatsioonimaatriks annab  Ulevaatliku
pildi seoste olemasolust ja tihedusest iga tun-
nustepaari (objektidepaari) korral. Kui kor-
daja vaartus on vaike (vaiksem kui 20), v0i-
me lugeda, et seos puudub, kui kordaja vaar-
tus on véaiksem kui 40, on ndrk seos, kui
kordaja vaartus on ule 40, on seos margatav,
kui kordaja vaartus on ule 60, vBime raakida
tugevast seosest. Kordaja negatiivne vaartus
véljendab kummagi tunnuse muutumise vas-
tupidist tendentsi.

Tunnuste (objektide) rihmitamine

Korrelatsioonimaatriksi alusel tunnuste (ob
jektide) rihmitamiseks on kdige lihtsam mak-
simaalse korrelatsiooni tee meetod, mille on
tuletanud L. VV8handu.

Olgu meil korrelatsioonimaatriks arvutatud
kaheksa tunnuse korral, milleks on keskkooli-
Opetaja Uhtsest iseloomustusest saadud koond
tunnused ja ulidpilase esimese eksamisessiooni
summaarne hinne. Iseloomustusest on juttu



artiklis 2. Tunnus 1 — ulidpilase esimese
sessiooni eksamitulemuste summa, tunnus
2 — Uhiskondlik-poliitiline aktiivsus (polii-
tiline orientatsioon, uhiskondlik aktiivsus,
kooli- ja klassivéalise tegevuse kaal, valmidus
fudsiliseks tooks, asjalikkus koosolekutel, ak-
tiivsus koosolekutel), tunnus 3 — vaimse tege-
vuse iseloom (edukus reaalainetes, edukus hu-
manitaarainetes, suhtumine dppimisse, vaimse
t66 oskus, todsse sisseelamise oskus, kalduvus
reaal- VvO6i humanitaarainetele, kaitumine
vaimse pinge seisundis), tunnus 4 — Kkaitu-
mine (Ulesannete taitmisel, vdodraste seltskon-
nas, sdnade ja tegude uUhtsus, valise Kkaitu
musliku hoiaku usaldatavus), tunnus 5 —
sotsiaalne staatus (sobivus juhiks, positsioon
klassis), tunnus 6 — vaimsed saavutused
(fakultatiivkursus, 6ppimine eriklassis, teise,
kolmanda ja neljanda sisseastumiseksami tu-
lemus kdrgkoolis), tunnus 7 — 0&pilase tund-
mine (kestvus, pdhjalikkus), tunnus 8 — v&i-
med ja andekus (Opilase enesehinnang, osa-
vOtt ringidest, tdidetud uUhiskondlikud Ules-
anded, keskkooli keskmine hinne, esimese sis-
seastumiseksami  hinne,  edukusprognoosi
Isoon (2) ja osapiirkond).

Tunnuste vaartustamine on analoogiline
artikli algul toodud néidetele, koondtunnuse
vaartuseks on sellesse kuuluvate tunnuste
vaartuste summa. Saame tabelina 4 antud
korrelatsioonimaatriksi, milles on antud vaid
korrelatsioonikordaja vaartuse murdosa.

Tabel

X 19 46 39 -02 62
22 10 28
54 -20 63
31 02 37

15 06 25

Maksimaalse korrelatsiooni tee ehitamist
alustame kdige tihedama seosega paarist, mil-
leks on tunnuste 3 ja 8 paar kordaja vaartu-
sega 0,63. Edasi liigume piki maatriksi ridu
vOi veerge, valides Uhekaupa juurde tunnu-
seid seoste tiheduse kahanemise jarjekorras.
Kaheksandas veerus jargmine kordaja vaar-
tus 0,62 on esimeses reas. Kaheksanda tun-
nusega seostub esimene tunnus. Esimeses reas
suuruselt jargmine kordaja vaartus 0,46 on
kolmandas veerus. Kolmandas reas on aga
kordaja vaartus 0,54, mis tdhendab, et kolmas
tunnus ei seostu mitte esimesega, vaid kuuen-
da tunnusega. Maksmaalse korrelatsiooni tee
hakkab moodustuma nii, nagu néha jooni-
selt 1.

Joonis !

6

a) b) <)

L&pptulemuseks on maksimaalse korrelat-
siooni tee joonisel 2.
Joonis 2

Saadud struktuurist on néha, et iseloomus-
tusega seotud tunnused rihmituvad vaimset
tegevust iseloomustavate omaduste Umber
(tunnus 3). See viitab asjaolule, et iseloomus-
tuse koostamisel lahtutakse eelkdige Opiedu-
kusest ja vaimse t66 oskusest. Opiedukus kdrg-
koolis (tunnus 1) on tihedalt seotud vdimete
ja andekusega (tunnus 8), seega ka dppimisega
keskkoolis, sest tunnusesse 8 kuulub kesk-
kooli keskmine hinne. Loomulikud rihmad
moodustavad tunnused 3, 6 ja 8 ning tunnu-
sed 12 ja 5. See, et tunnus 4 seostub kdige
tihedamini tunnusega 3, viitab vajadusele
kontrollida iseloomustuste koostamisel, et
edukus ei mojustaks teiste omaduste hinda-
mist. Samuti paneb see mdtlema, kas Opetajad
ei, peida ainehindesse liiga palju isiklikku
sumpaatiat voi antipaatiat, mis kujuneb &pi-
lase kaitumise alusel.

Kéesolevas artiklis ei kasitle me lineaar-
sete kontrastide leidmist ning kasutamist (2).
Soovime lugejale proovimisrddmu tutvusta-
tud meetodite kasutamiseks.
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Mulle meeldib vaga pildistada
lapsi, réaagib Vytautas DaraSke-
vicius Eriti palju olevat ta lapsi
fotografeerinud gma pildistamis-
harrastuse algaastatel. Tema
fotode teine meelisteema on
rahvapeod. Mis voiks kull nendel
ampluaadel UGhist ollla! Vytau-
tas DaraSkevicius tunnistab ise,
et temale olevat kdige tahtsam
edasi anda meeleolu, olgu tegu
uhe vOi mitme inimesega.



Meeleolu ei véljen-
du ju sugugi uUksnes
naoilmes — sama-
hasti vahendavad
seda keha asend ja
litkumine. Lapsed on
inimesed, kes tava-
liselt oma tundeid ja
tujusid ei varja —
erinevalt taiskasva-
nuist, kes end ena-
masti  vaoshoituse
maski taha peidavad.
Ainult rahvapidude
ajal langevat suu-
redki inimesed oma-
moodi transiseisun-
disse, maskist ei jaa-
vat jalgegi. Illmselt
sellepdrast veetle-
vad pildistajat nii
lapsed kui ka rahva-
peo hoovuses tant-
sivad-laulvad tais-
kasvanud.

Vytautas  Daraske-
vicius elab Vilniuses,
tootab Elektrograa-
fia Teadusliku Uuri-
mise Instituudis, kir-
jutab vditekirja raa-
diotehnikast ning on
selle korvalt veel
rahvakunsti ansambli
«Sadauja» agaramaid
liitkmeid. Ta on abi-
elus, Vaiva ja Rytise
isa.

Selle valikuga leedu
fotoharrastaja  pilti-
dest tahistame laste-
kaitsepéeva, tutvus-
tame podgusalt naa-
berrahva fotokunsti
ning loodame pak-
kuda elamust ja
paremini-tegemise-
argitust.



OPPETUND, OPPEKABINET

Olulisemad
uuendused

astmevahelduse
kasitlemisel

MATI HINT

Uue emakeeledpetuse programmi kohaselt kéa-
sitletakse astmevaheldust morfoloogia sisse-
juhatuses, mitte haalikudpetuses. See on suu-
rim podhimdtteline nihe ning mitugi astme-
vahelduse kasitlemise Uksikseika tuleneb sel-
lest. Kdigepealt pbdhjendatagu seda sammu.

Nagu eelmises artiklis seletatud (vt. «N6&u-
kogude Kool» nr. 5), kuuluvad valted séna
foneetilisse iseloomustusse. Vélde on sdna tu-
vel, astmevahelduslikel tuletusliidete! ja v6o6r-
sBnade rohulistel silpidel olemas sellest hooli-
mata, kas s6na on astmevahelduslik voi ei ole.
Ka on tksiku sénavormi valdet véimalik maa-
rata, teadmata sbna tédhendust, muuttiupi
ja morfoloogilist vormi. Naiteks on sdnavor-
mide neiud, pead, jéud, kiud jne. valde Uheselt
selge ilma lisateadmisteta: neiud — 11 valde,
pead, joud, kiud — I1IlI v. Valtemaarangu
vdimalikkus ilma morfoloogilise analliUsi abi
kasutamata tdestab omakorda, et vélde on
sdna foneetiline tunnus.

Teisiti on lugu astmetega. Uhegi &sjase
néitesbna astet v6i suhet astmevaheldusega
ei saa méaarata ilma s6na muuttitpi ja mor-
foloogilist vormi teadmata: neiud on Kkas
astmevahelduseta (nim. neiu: om. neiu: os.
neiut) vdi laadivaheldusliku séna nérk aste
(neid: neiu ja neiud), pead on kas astme-
vahelduseta (osastav sbGnast pea) vdi ndrga-
astmeline vorm tegusfnast pidama, joud ja
kiud on kas tugeva astme vormid (kui nad
on ainsuse nimetavas, siis kuulub sdnalbpu-

line -d tlvesse) vdi ndrga astme vormid (kui
nad on ainsuse nimetavas, siis on sdnal6pu-
16puline -d mitmuse tunnus, mis on lisatud
ndrgaastmelistes omastavatele jou ja Kkiu).
Sellised naited ei ole sugugi erandlikud. Pal-
jude mitmetdhenduslike sbBnade astmemaa-
rangud sdltuvad nende téhendusest, haaliku-
liselt kokkulangevate grammatiliste vormide
astmemaarangud aga kaande- voi podordevor-
mist v8i sdna muuttitbist. Lugeja vdib selles
veendumiseks puida méarata astmeid jarg-
mistes sonavormides: villa (Il vélde), paasu
(11 vélde), peo, lood, liud, haud, laud, kood jne.
Et neis ei ole morfoloogilist anallusi tead-
mata Uhesed astmemaarangud vdimalikud, see
utlebki, et astmevaheldus ja aste ei ole sdna
foneetiline tunnus. Oigeks valtemaaranguks
on vaja ainult osata sdna haaldada (ortograa-
fia ei avalda vahel Il ja Il véaldet selgesti).

Kui astmevaheldus oleks sbna ftneetiline
tunnus, siis peaksid astmed ja vélted olema
mingis selges vastastikuses seoses. Ent sellist
seost pole: I-véltelised sdnad vdivad oli;: nii
tugevas kui ka nérgas astmes (lagi, kiri, kari,
lugema on tugevas astmes, ohe, ehe, mahe.
ohata ndrgas astmes), ka Il-véaltelised sodna-
vormid vdivad olla nii tugevas kui ka ndrgas
astmes (varte, kate, uute, kuusis jts. on tuge-
vas astmes, poti, sepa, kapi, matas, hammas,
O6mmelda jne. nbrgas astmes) ning ka 1U-val
telised sbnad vdivad olla nii tugevas kui ka
ndrgas astmes (potti, seppa, kappi, matta,
hamba, 6mblema on tugevas astmes, lae, loeb,
saeb, méel jne. aga ndrgas astmes). Kui astme-
vaheldus oleks sbna foneetiline tunnus, siis
peaksid riimsdnad saama Uhesuguse valte-
ja astmemaérangu. Ent puhtad riimid saavad
kull alati Uhesuguse valtemaarangu (mdned
valtemaaramiseeskirjade segadusest tingitud
juhud valja arvatud, nendest edaspidi), aga
Uksnes juhusena Uhesuguse astmemadrangu.

Enamasti on riims6nade astmemaarangud eri
nevad:

nduga —- Il v.,, AV-tu  nagi I v., AV-i
16uga — Il v,, L/T lagi — 1 v, L/T
jouga — 111 v., L/N jne.

(siin ja edaspidi AV-tu = astmevaheldusetu,
L = laadi- ja V = véltevaheldus, T = tugev
ja N = ndrk aste).

Astmevaheldus oli téepoolest kunagi oma
tekkeaegadel morfoloogiliste vormide moodus-
tamise foneetiline saatenahriis. Eesti keele
0sas muutus see aeg tagasipoordumatuks kee-
leajalooks vahemalt pool tuhat aastat tagasi.
Téanapéeval on astmevaheldus eesti keeles mor-
foloogiliste vormide saamise vaga téahtis moo-
dus, mis on oma kasutamisala ulatuselt vorrel-
dav morfoloogiliste tunnuste ja 16ppude lisa-
misega. Mdlemad morfoloogiliste vormide saa-
mise viisid on p6&himdtteliselt erinevad, ent
siiski on mdlemad morfoloogia vahendid.
Tunnuste ja 1dppude lisamine
Nim.: aasta kéne
Om.. aasta kéne
Os.. aasta-f-t kbne+t



Astmevaheldus

rida magi ohe sepp
rea mae ohke sepa
rida mage ohe+t seppa

Nagu tunnuste ja 18ppude lisamisel saadud
morfoloogilised vormid, nii vbivad ka ast-
mete vaheldamise teel saadud vormid olla
homoniuimsed — mitu grammatilist vormi
vBib kokku langeda. Muidugi esineb astmete
vaheldamine ka koos tunnuste ja IBppude
lisamisega, sest dnneks ei ole meie astme-
vaheldus nii keeruline, et erinevaid astmeid
jatkuks koigi morfoloogiliste vormide jaoks.
Paljudes morfoloogilistes vormides on astme-
vaheldus niisiis vormimoodustamise saate-
néhtus, ent see ei muuda tdsiasja, et astme-
vaheldus ei ole otseselt tuletatav sdnade haali-
kulisest ehitusest, vaid eelkdige s6na morfo-
loogilisest tuubist. Oleneb morfoloogilisest
tutbist, kas ll-vélteline toime vdi lemme on
nimetava vO8i omastava vorm ning Ill-val-
teline on omastav vdi osastav (toim: toime-
I1: toime-I1l v6i toime-1l: toime-Ill: toimet-
il).

On aeg loobuda ka sellest jarelrahvusro-
mantilisest keeleuuenduslikust kujutlusest, et
astmevaheldus on eesti keele téhtsaim ise-
arasus, mis esineb meie keeleteadvuses ins-
tinktiivselt. Astmevahelduse 0&pib eesti laps
ara nagu koik teised emakeele nahtused ja
mingit kaasasundinud astmevaheldusinstinkti
tal ei ole ega ole ka kunagi olnud, muidu ei
oleks nii paljud varem astmevahelduslikuna
muutunud sénad Ule lainud astmevahelduse-
tutesse tuupidesse. Astmevaheldus on pohi-
motteliselt sama laadi morfoloogiliste vormide
saamise vahend nagu naiteks saksa keeles
umlaut (ainsuses die Mutter und die Tochter,
mitmuses die Mutter und die Tochter), inglise
keeles paljude verbide p6hivormide saamine
(sing: sang: sung VvOi teach: taught: taught)
vOi vene keele verbivormides vokaalivaheldu-
sed pacTu: poc, HeCTWU: HEC).

Astmevahelduse 6petamine haalikususteemi
nahtusena toob kaasa mitmeid ebasoovitavusi.
Koigepealt saab inimene vaara pildi oma ema-
keele susteemist, eesti keele vaga rikka morfo-
loogilise vormistiku saamise mehhanismidest.
Teiseks lahevad foneetika ja morfoloogia sega-
mini, astmevaheldus ja valtem&arangud seos-
tatakse omavahel nii tihedalt, et ka valde
arvatakse olevat Uksnes nendel sdnadel voi
sdnaosadel, mis on astmevahelduslikud. Sel-
list segadust esineb juba k&rgkooliprakti-
kaski.

Susteemitust ja vastuolusid on raskem
omandada kui selget susteemi. Viimasegi 6pe-
tamist ja teadvustamist ei ole astmevahelduse
puhul métet uletahtsustada. Ukski eestlane
ei eksi tavaliste astmevahelduslike sdnade
muutmisel ja astmete vaheldamisel, aga véahe-
tuntud voi tuubikriitilise séna normikohase
astmevahelduslikkuse v&i -vaheldusetuse Ule
ei julge ilma sBnaraamatu abita kindlat otsust
anda ka keeleteadlane (nait. sbnades nagu

pugi, sagu, lagu, teib, joig, tilne, nooskuma
jne.). Selleks, et 6pilane saaks emakeele vahen-
ditest Oigesti aru, tuleb tal muidugi astmete
maaramise oskus ja sUsteemi mdistmine kas-
vOi korrakski saavutada. Koéige rohkem loo-
tust selle oskuse omandamiseks annab selge
stusteemi Gpetamine. On mbttetu koolis n6uda
astmemadranguid juhtudes, kus tugeva vdi
ndrga astme p&hjendamine on joukohane uks-
nes keeleajaloolise haridusega keeleteadlas-
tele. Ja isegi viimaste jaoks on mitme tuubi
paljud vormid vaieldavad, vastuolulised, méne
tunnuse jargi tugevas, mdne tunnuse jargi
ndrgas astmes.

Koolipraktikas tuleks loobuda astmete méaa-
ramise harjutamisest kaas: kaane: kaant tlu-
bis tervikuna ning uus: uue, kasi: kae ja
vars: varre tulpide nendes vormides, kus
morfoloogiline analtids ja astmemdaarangud
on vastuolus. Naiteks kaas: kaane: kaant
tudbi arvamine laadivahelduse alla on pigem
vale kui dige, sest selles tuubis on laadi- ja
véaltevaheldus segamini lainud. Omastava
vorm haane on kull igal juhul nérgaastme-
line, aga osastav kaant on laadivahelduse
seisukohalt ndrgaastmeline (tive -s on kadu-
nud ning -t on osastava I6pp), valtevahelduse
seisukohalt aga tugevaastmeline (111 vélde).
Ning tuup ise on vélte- ja laadivahelduslike
vormide segasisteem. Vormides vart, uut,
varde, uude, varte, uute, kate on aga ortograa-
fia tasandil raske pdhjendada tugevat astet,
sest morfoloogiline analtiis 16ikaks -t, -de ja
-te vormide I6ppudeks ja tunnusteks, mis ast-
mete madramisel arvesse ei ldhe. Seega jaab
sbnavormi tiveosa Klusiili vbi s-ita ning on
kdigi kooligrammatika definitsioonide jargi
ndrgaastmeline. Ometi on need vormid mitme
teise sUstemaatilise tunnuse jargi tugevaast-
melised (ka vormide omavaheliste seoste sus-
teemi jargi). Milleks siis seda maaramist nii
tdhtsaks teha, piisab kui Utelda, et nendes
tutpides on astmevaheldus muutunud véga
keeruliseks ning selge stusteem on aja jooksul
kaduma lainud. Paljas kokkuleppeline astme-
nimetuste juurdekirjutamine ei ole omaette
eesmark ning kui ta jaab pb6hjendamata, siis
ei seleta ta midagi. Tahtsam on astmevahel-
duse pohisusteemist arusaamine ning vdima-
likult laitmatu Oigekeelsus ka nendes tuupi-
des, kus astmevahelduse sUsteem on segaseks
muutunud.

Samasugused moondused astmete maara-
misel peaksid jéustuma murdma-tadbi umb-
isikulises tegumoes ning nii k&and- kui ka
poordsdnade astmevahelduslikes erandites
(Uks, kaks, 8lu, laks ja lainud, néha, teha,
vBetud, kdetud, maetud jts.). Tagasi vOib tdm-
mata astmevaheldusdrilli nendes s6nades, mis



kdiguvad astmevaheldusetuse ja -vaheldus-
likkuse piiril ning on nuud vabariikliku dige-
keelsuskomisjoni otsusega selles suhtes va-
baks antud («tubakareegli» verbid jt. 6ppima-
muutuma tulpide piirijuhud). Haruldaste,
vahetuntud sdnade astmevaheldusetut muut-
mist ei tule pidada suureks veaks, kui muud
grammatilised tunnused ja I6pud on diged.
Hoopis rohkem tuleb &pilasi harjutada t66-
tama 0Oigekeelsussbnaraamatuga ka astme-
vaheldusteema puhul.

Vaheldused nagu pesa: pessa ja kino: kinno,
tulema: tulla ja olema: olla jts. jaavad endi-
selt astmevahelduse alt vélja, sest nad ei
mahu astmete vaheldamise kindlapiirilisse
susteemi (astmevahekorrad omastava ja osas-
tava ning da-tegevusnime ja kindla kdneviisi
oleviku vahel).

Modnele vOBib astmemaéaédrangute piiramine
paista emakeeledpetuse nduete alandamisena.
Ent see on realistlikum kui modte eestlase
enesestmadistetavast astmevaheldustaibust.
Loota, et dpilane eluks ajaks omandaks ast-
mete maaramise oskuse, on suur illusioon.
Kui suur, seda teavad kdige paremini korg-
koolidppejéud ja praktiseerivate eesti keele
Opetajate tdienduskursuste lektorid. Ning pea-
legi ei anna kooli astmevahelduskasitlus nagu-
nii taielikku tlevaadet astmevahelduse osast
ja ulatusest eesti keele grammatikas ja s6na-
varas. Léheb ju kooligrammatika taiesti moo-
da astmevaheldusest tuletussiisteemis (8ige
ja Oiendama, valge ja valendama, leebe ja
leevendama jne.), kus astmevahelduse kasu-
tamine on tegelikult palju laiem kui sbna-
muutmisel. Ka uus 0pik ei kavatse tuletus-
stisteemi astmevaheldust tuua koolitundi, see
oleks liiga harjumatu eelkdige Opetajatele.
Ent midagi tuleb ette vbtta praeguse dpetus-
stusteemi vastuolude uletamiseks, mis po&hi-
motteliselt tulenevad segadusest valdete maa-
ramise eeskirjades. Segadus on kestnud nii
pikka aega, et on hakanud juba kanda kinni-
tama kdrgkoolidegi dppevahendites.

K®&ige olulisemad muutused puudutavad liit-
sdnade, astmevahelduslike tuletusliidetega so-
nade ning vd0rsdnade valte- ja astmemadran-
gute eesmargiseadet (vt. ka «N&ukogude
Kool» nr. 5). Tuleb selgemini aru anda, milleks
maaratakse valdet ja milleks astet.

Jalgime praegust véldete ja astmete maa-
ramise slsteemi paari naite varal (eeskirjade
kohaselt maératud sisehdalikud on poolpak-

sus kirjas):

sada — | v., L/T

saja — | v, L/N

sadajalg — | v., L/T + Il v, L/T
sajajalgne — | v., L/N + Ill v,, AV-tu
sajaline — | v., AV-tu

sadakond — Il v,, L/T

kord — 11l v., L/T

korra — Il v., L/N

korravalvur — 11 v., L/N + IIl v,, AV-tu
korraldus — 11 v., AV-tu

Korralik — 111 v., VIT

Jattes kooligrammatikas korvaliseks kusi-
muse, kas sajaline ning korraldus ja korralik
ei ole &kki ndrgaastmelise ning sadakond,
-jalgne ja valvur tugevaastmelise tiivega (just
tapselt seda peab grammatika oma tuletus-
Opetuse paragrahvides paratamatult Utlema
ning mdningase ebajarjekindlusega teeb seda
ka praegune keskkoolidpik), ei saa ometi moo-
da kusimusest, kuhu kaovad lihttivede sada-
ja korra- sisehaalikud, ja vélde tuletistes sada-
kond ja korralik (teistes tuletistes nagu saja-
line ja korraldus ei kao véhemalt sisehaalikud
ja valde kuhugi, samuti mitte liitsbnade esi-
komponentides sadajalg, sajajalgne, korraval-
vur jne.). VOi hddlduvad sada ja korra tule-
tistes sadakond ja korralik kuidagi pdhim®otte-
liselt teisiti kui tuletistes sajaline ja korraldus
ning liitsdnade esikomponentides?

Nahtavasti on selliste méaaramiseeskirjade
aluseks imelik veendumus, et igas sdnas saab
valdet ja astet madarata ainult Uhes kohas;
kuna niudd astmevaheldusliku liitega sdnades
on vélte- ja astmemaarang liites paratamatult
vajalik, siis jarelikult tuleb lihttivi kuulu-
tada valtetuks ja astmetuks. Et kooligram-
matikas astmevaheldust tuletussiisteemis ei
késitleta ning tavaliste, mitteastmevaheldus-
like tuletusliidetega s6nu peetakse siin astme-
vaheldusetuteks, siis laiendatakse see méotte-
kéik ka astmevahelduslike tuletusliidetega s6-
nade lihttiivedele. Uhe sénaga: et sajaline
ja korraldus on kooligrammatikas astme-
vaheldusetud (tuvi siin s®namuutmisel tde-
poolest ei vaheldu: sajaline: sajalise: sajalist
ning korraldus: korralduse: korraldust), siis
jarelikult tuleb lihttive pidada astmevahel-
dusetuks ka tuletistes ohtlik, arglik, korralik,
sdbralik, sadakond jne. Muutuv ja astme-
vahelduslik osis on siin liide ning seega tuleb
véaldet ja astmevaheldust méaarata liites. Kui
sellise liitega sdnale omakorda liita uus astme-
vahelduslik liide, siis jadb eelmine astmeva-
helduslik liide k&dnamisel muutumatuks: so-
nades rassist ja leibkond on liited -ist ja -kdnd
astmevahelduslikud ja n.-06. valtekohustusli-
kud, sdnades rassistlik ja leibkondlik aga
sBnaldpulised Zzfe-liited. Viimastes sdnades on
siis ist- ja kond-liited kaotanud astme- ja
valtemaarangud, imelikul kombel on aga
niidd astme- ja valtemaaramiskohustuse ta-
gasi saanud lihttived rass ja leib, kuigi nad
ei ole haalikuliselt pdrmugi muutunud ega
paljasta oma astmevaheldust ka terviksbna
muutmisel pdrmugi rohkem kui the liite vdrra
lihemas sdnas.

Et astme- ja véaltemé&arangud kuuluvad se-
nises Opetussisteemis mdlemad héaalikudpe-
tusse, siis muidugi nduab jarjekindlus, et
kui ei vOeta seisukohta lihttive astme voi
astmevaheldusetuse suhtes, siis pole vdimalik
voi vajalik méaarata seal ka véldet. (Harvadel
juhtudel on tuve esiosa aste vdi astmevahel-
dusetus nende liidetega sBnades tdepoolest
ebaselge: naiteks sdnade Umbrik vdi kristlik
puhul ei ole vbBimalik midagi tapset arvata



Umb- ja /rrist-astmevahelduse kohta; ent selli-
seid iseérasusi on liitsBnades samavord ja see
ei puuduta kuidagi véaltemé&aranguid).

Kui nendele arusaamadele v6i arusaama-
tustele lisada veel ks, nimelt et astmevahel-
dusetutes ja muutumatutes sBnades (maar-
sdnades) madratakse sisehdalikuid ja véaldet
Uksnes lihttuves, mitte aga liites, siis jou-
takse sinnamaale, et kaks haalikuliselt tapselt
kokkulangevat sdna saavad mitte ainult eri-
nevad astmemaarangud, vaid ka erinevad val-
temadrangud olenevalt sonaliigist: juhusli-
kult ja tegelikult on praeguse kooligramma-
tika jargi | valtes, kui nad on maarsdnad,
ning Il valtes, kui nad on omadussbna alalt-
utleva vormid (teisi nditeid sellise valtemaa-
ramispraktika kohta vt. edaspidi tabelist ja
selle jarelt).

Oma nuripidine loogika sellistes mottekai-
kudes on, ent see loogika on tdepoolest pea
peale pooratud. See loogika kannab morfoloo-
gilised ja tédhenduslikud kriteeriumid Ule fo-
neetikasse ning teeb foneetilised méaarangud
taiesti sbltuvaks uksikutest morfoloogilistest
tunnustest, nagu sodnaliik, sdna grammatiline
tdhendus ja morfoloogiline liigendus (erinev
vaartus antakse morfoloogilisele piirile liit-
sbna sees, Uhe ja mitme astmevaheldusliku
liitega tuletises ja astmevahelduseta liitega
tuletises, vrd. analtusieeskirju s6nades leiva-
tehas, leibkond, leibkondlik ja leivane — kadi-
gis erinevad pdhimdtted). Asja saab paran-
dada ainult selle siusteemi jalge peale p6dra-
misega.

Uues Opikus lahtutakse sellest, et astmete
vaheldamine on morfoloogia vahend, mist6ttu
sbnamuutmise ja sBna muutevormide ara-
tundmise seisukohalt on oluline Uksnes
liitsbna viimase osise, astme-
vaheldusliku tuletusliite ja
voorsbna viimase (enamasti valte-
vaheldusliku) osise (konetakti) aste —
astmete maaramine on kohustuslik Uksnes
nendes ja toimub nende vormi pdhjial. Tapselt
nagu liitega sbna tllveosas aste ei vaheldu,
niisama jaab aste muutumatuks ka liitsdna
esikomponendis, selles suhtes ei ole vahet juh-
tudel
6huline: 6hulise: 6hulist,
ohkkond: dhkkonna: 6hkkonda,

Ohkrind: dhkrinna: dhkrinda,
6huvool: dhuvoolu: dhuvoolu jne.

Astmete maédramise harjutustes tuleks ka-
sutada peaaegu Uksnes lihttivesid, mitte tule-
tisi ja liitsbnu. Et kooligrammatika pohiliselt
piirdub astmevahelduse kasitlemisega sdna-
muutmisel, liitsdnade esikomponentides aga
astmed ei vaheldu, siis ei saa liitsdnade kasu-
tamine astmevahelduse Gpetamisel olla kuigi
efektiivne. Vastupidi, vaheldumatuse tdttu
sOnamuutmisel on liitsdna alguskomponendi
astmeanaltis palju raskem kui lihtséna puhul.
Naiteks liitsbnades ahervaremehunnikud vai
raekojavalvurid on dsna vahe tbendone, et
margataks aher, rae ja koja méaarata laadi-

vahelduse ndrgaks astmeks; ahtras lehmas
vOi suvekojas on see tdendosus palju suurem,
sest astmevahelduse aratundmist Opetatakse
sOnamuutmise teel. Niisiis: liitsdna esikompo-
nendis ja astmevaheldusliku liitega sdna liht-
tves ei ole astmete méaaramine kohustuslik
(kuid mdlemates on kohustuslik valdete maa-
ramine). Kes madrab ohkrinnas ja ohtlikus
ohk ja oht laadivahelduse tugevasse astmesse,
ei ole Uhelgi juhul eksinud, ent seda ei hakata
ndudma. Missugune on 6hu ja ohu nork ja

tugev aste, seda harjutatakse eelkdige liht-
sBnade pdhjal. P6himotteks on, et liitsdnad
ja astmevahelduslike tuletusliidetega sdnad
(ning veel vo0rsdnad) vordsustatakse: valte-
maéarang koigis osistes, astmemaarang ainult
viimases.

Ei ole m&tet harjutustes liialdada ka tule-
tatud tivedega, kus astmevahelduslik lihttavi
on muutunud astmevaheldusetuks. See tekitab
segadust. Piisab, kui osatakse maarata nahk,
o6hk, kuld, raud, sepp, lukk, muige, vdide,
muigama, kuldama, Gppima jne. jne. vasta-
valt laadi- ja véltevahelduse tugevasse ast-
messe ning naha, 6hu, kulla, raua, sepa, luku,
muie, vOie, muiata, kullata, 6pib jne. jne.
Oigesti laadi- ja valtevahelduse ndrka ast-
messe. Astmevaheldusetuse &aratundmist te-
leks pdhiliselt harjutada astmevahelduse suh-
tes igapidi neutraalsete tiivedega: aasta, tubli,
ema, puu, sinine, ime, raamat, habe, ese, vares
jne. jne. Muidugi on sénu nagu nahkne, kuld-
ne, raudne, 6pik, 6ping, sepitsema, lukustama
jne. astmevaheldusmaarangutel raske taieli-
kult valtida, sest ka morfoloogilisel tuubis-
tamisel etendab astmevaheldus ju osa. Ent
uues Opikus ei kavatseta astmevaheldusest
teha morfoloogilise tuubistamise kdige taht-
samat alust, seetdttu ei ole astmevaheldus-
likest tlvedest tuletatud sbnade astmemaa-
rangud nii tédhtsad kui seni. Igal juhul: kui
keegi maéarab nahkne voi kuldne tugevaastme-
liseks, siis on ta eksinud ainult kooligram-
matika definitsioonide vastu, teaduslikus ka-
sitluses ei saaks neid maaranguid sugugi nii
kergesti valeks tunnistada. Milleks siis teha
asi koolis keerulisemaks kui teaduslikult ongi?
Opilane saab astmevaheldusnahtustest piisava
ettekujutuse, kui ta teab, et nahk, &hk, kuld,
sepp, raud jne. on astmevahelduslikud ja mis-
sugune see astmevaheldus on. Mida keeruli-
semad ja vasturddkivamad juhud koolibpi-
kusse tuua, seda vdhem on lootust pdhisus-
teemist arusaamiseks.

Nii tagasihoidliku eesméargiseade puhul ei
satu astmevahelduse 6petus ka vastuollu tule-
tusBpetusega, kus peab ju Utlema, et sbnades
nahkne ja kuldne on -ne liitunud tugevaast-
melisele tUvele, sBnades &huline ja kullatis
vOi sepistama ja lukustama liituvad liited
aga nodrgaastmelisele tlvele.

(Jargneb.)
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Keemia Opetamise tbhustamine viimasel 10—
15 aastal toimunud koolikursuse teadus-
liku taseme td&stmise deviisi all. Rohkesti on
lulitatud koolikeemia sisusse teoreetilisi tead-
misi, mille edastamiseks on puutud leida ka
enam vdhem sobivaid meetodeid ja vahen-
deid. R&hu selline Umberasetumine keemia
teooriate ja seaduspérasuste Opetamisele on
jatnud vaeslapse ossa nende kisimuste kasit-
lemise metoodika; mis tegelikult annavad 6p-
peainele oma ndo — need on keemilised ele-
mendid ja ained. VVéhemalt eestikeelses truki-
sbnas ei ole viimasel 15 aastal ndinud péeva-
valgust ukski Kkirjutis, mis oleks puhendatud
keemiliste elementide ja ainete Opetamisele.
Eli maleta ka ainsatki sellelaadset ettekan-
net koigilt kolmelt senitoimunud Ulevabarii-
giliselt keemiabpetajate konverentsilt. Ometi
algab keemia suUstemaatiline Opetamine ka
praegu kaibeloleva &piku alusel véitega, et
«keemia on teadus, mis uurib aineid ja nende-
ga toimuvaid muundumisi» [1; Ik. 4]. Kui kee-
miliste elementide ja ainete &petamise sisu
on veel moneti taiustatud, peamiselt kull no-
menklatuurialaste kusimustega, siis Opeta-
mise metoodika uuendamisele ei ole metoo-
dikateadlastel kahjuks aega jaanud.
Keemiliste elementide ja ainete késitlemise
kaasajastamine osutub v@imalikuks ainult
lahtudes tapselt formuleeritud Gpetamise ees-

markidest, milleks on slisteemsete ning tervik-
like keemiateadmiste kujundamine. Susteem-
sete teadmiste all tuleb siinkohal mdista selli-
seid teadmisi, mida iseloomustab seoste ole-
masolu teadmiste Uksikelementide vahel [2].
L. Zorina lisab siia veel tingimuse, et koolis
omandatud teadmiste struktuur peab olema
adekvaatne teaduslike teooriate struktuuriga
[3]. Terviku n&ol on alati tegemist uue kvali-
teediga, mis puudub tervikut moodustavate
osade summal. Keemiateadmiste uue kvali-
teedi tagavad Uksikteadmiste vahelised vas-
tastikused seosed ja uleminekud. Keemiliste
elementide ja ainete Opetamisele rakenda-
tuna tédhendab see, et dpilaste teadmistes tuleb
kujundada seosed aine koostise, ehituse ja
omaduste, omaduste ja leidumise, omaduste
ja rakendusalade, leidumise ja saamisviiside
jne. vahel. Niisama olulised on ka keemilisi
elemente ja aineid kasitleva materjali seosed
keemia teooriate ja seaduspéarasuste erinevate
komponentidega. Viimati mainitud seoste
hulka kuuluvad seosed aine koostise, ehituse
ja omaduste ning asendi vahel perioodilisuse
slisteemis, aatomi ehituse, okslidatsiooniast-
me vOimalike véaartuste, aine keemilise koos-
tise ning redoksomaduste vahel, keemiliste
protsesside kulgemise seaduspéarasustest tule-
nevate jarelduste ning aine toostuslike saa-
misviiside vahel jne. Koigi loetletud vastas-
tikuste seoste ja sOltuvuste omandamine tds-
tab keemiateadmised kvalitatiivselt uuele ta-
semele, mida iseloomustavad juba ststeem-
suse ja terviklikkuse kategooriad. Kujundades
Opilastel seosed keemilisi elemente ja aineid
kasitleva materjali vahel ning sidudes fak-
tilise materjali keemia teooriate ja seadus-
pérasuste erinevate komponentidega, loome
Uhtlasi aluse keemia eripéra arvestavale mot-
lemisviisile. Selle olemasolu aitab 0&pilastel
mdista mateeria keemilise liikumisvormi kogu
mitmekesisust, kindlustab omandatud tead-
miste elulisuse — oskuse rakendada neid uutes
vOi muutunud tingimustes.

Et omada pidevat Ulevaadet sellest, mis-
suguseid seoseid ja sdltuvusi tuleb keemiliste
elementide ning ainete 6petamisel kujundada,
on kdige mugavam esitada dppematerjalis lei-
duvad seosed maatriksina. Metoodikaalase
kirjanduse analluis naitab, et uldjuhul vdib
keemilisi elemente ja aineid kasitleva mater-
jali jagada jargmisteks struktuurielementi-
deks [4; 5]: keemilise elemendi asend perioodi-
lisuse suisteemis (1), keemilise elemendi aatomi
ehitus vO8i aine ehitus (2), keemiline koostis
(3), avastamine (4), leidumine looduses (5),
fulsikalised omadused (6), keemilised oma-
dused (7), saamine (8), kasutamine (9), saili-
tamine ja transportimine (10). Nende struk-
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tuurielementide vahelised seosed moodusta-

vad maatriksi A = (aij), kus i,j = 1,2,.. .10
1 2 3 45 6 7 8 9 10
06011 01 1 1 00 o1
1 00111111 0 2
010111111 0 3
0 0 00 0O O OO 1 0 4

A= 0001 0 00 1 1 0 5
000 1 1001 i 1686
600110011 17
01 00O0O0OOTOTO 0 8
0 0000OOOOTO 09
o 01 00 0 O0O0UO o

Maatriksi iga rida esitab antud struktuuri-
elemendi seosed nende struktuurielementi-
dega, kus selle andmeid kasutatakse. Nii nai-

teks tuleb keemilise elemendi asendit perioo-
dilisuse susteemis (1) arvestada nii aatomi ehi-
tuse (2), uhendite keemilise koostise (3), loo-
duses leidumise (5) kui ka fuusikaliste (6)
ning keemiliste omaduste (7) kasitlemisel.
Liht- voi liitainete avastamisest (4) sO6ltub
aga ainult selle aine kasutamine (9).

Maatriksi iga veerg kujutab seoste hulka
nende struktuurielementidega, millel antud
struktuurielemendi késitlemine pd&hineb. On
ju ilmne, et keemilise elemendi asendi perioo-
dilisuse suUsteemis (1) maarab ainult aatomi
ehitus (2). Seevastu ainete kasutamine (9)
pbhineb tervel tingimuste kompleksil, mida
iseloomustavad seosed kuue erineva struk-
tuurielemendiga.

Keemilisi elemente ja aineid kasitlevas ma-
terjalis esinevate vastastikuste seoste ja soltu-
vuste kujundamine moodustab keemia fakti-
lise osa Opetamise juhtidee. See juhtidee peab
labima kogu keemia Bpetamise protsessi alates
uue materjali esitamisest ning l6petades tead-
miste Kinnistamise, taiustamise ja kontrolliga.
Eespool toodud mudeli praktilisel rakenda-
misel tuleb arvestada kindlasti seda, et esi-
tatud mudel peegeldab keemilisi elemente ja
aineid kaésitlevas materjalis esinevaid seoseid
vaid uldjuhul. Iga konkreetse keemilise ele-
mendi vOi aine korral tuleb mudelit tapsus-
tada nii struktuurielementide loetelu kui ka
nendevaheliste seoste osas.

Senised uuringud kinnitavad, et kui Uksik-
teadmiste vahelised seosed ei ole valitud ei
omandamise ega ka kontrollimise objektiks,
siis Opilastel sisteemseid teadmisi ei kujune.
Nii nditeks suutsid vaid Uksikud Opilased
pbhjendada aine omadusi, ldhtudes selle ehi-
tusest, ehkki aine ehitust ja omadusi eraldi
vOetuna Kirjeldati taiesti rahuldavalt. Ras-
kusi valmistab Opilastele ka teoreetilise ise-
loomuga materjalis sisalduvate seoste leid-
mine. Perioodilisuse sUisteemi ja aatomi ehituse

vahelistest seostest suudavad 8. klassi Opi-
lased vélja tuua vaid pooled. Veelgi tagasi-
hoidlikum on olukord redoksprotsesside sea-
duspérasuste osas, kus eriti selgesti ilmnevad
vajakajaamised mdistete diferentseerimise ja
seostamise oskustes. Analoogilisi tulemusi on
saanud teisedki uurijad. N. Kuznetsova kor-
raldatud katsed nditavad, et aine ehituse ja
omaduste vahelise seose avamisel on 0digete
vastuste protsent 50 ... 60 [4].

Seega susteemsete ning terviklike teadmiste
kujundamine keemilistest elementidest ja ai-
netest nBuab nii vastava Ulesehitusega Oppe-
materjali kui ka vastavat Opetamise metoo-
dikat. Oppematerjali iilesehituse seaduspéra-
sest m@just teadmiste kvaliteedile tuleneb kee-
miliste elementide ja ainete Opetamise kom-
paktsuse, jarjepidevuse ja terviklikkuse print-
siip. Kui kompaktsuse ja jarjepidevuse pohi-
mdote puudutab eeskatt dpetamise jarjekorda,
siis terviklikkuse printsiip aitab Oppemater-
jali tundide 18ikes struktureerida, andes sel
teel ka temaatilisele planeerimisele teoreeti-
lise pdhjenduse. Keemiliste elementide ja ai-
nete kasitlemisel kompaktsuse printsiibi koha-
selt peaksid kdik dppematerjalis leiduvad seo-
sed olema ajaliselt voimalikult luhikesed.
Kompaktsuse printsiibist tuleneb seega koigi
omavahel seotud struktuurielementide kasit-
lemise minimaalse summaarse ajalise inter-
valli ndue. Selle nbude jargimine luhendab
oluliselt ajavahet omavahel seotud struktuu-
rielementide Opetamise vahel. Nii peaks ena-
miku metallide kéasitlemisel sulamid ja metal-
lide kasutamine vahetult jargnema metalli
omadustele (eeskatt fuusikalistele), keemilise
elemendi oksudatsiooniastme vBimalikud
vaartused ning omaduste seadusparane muu-
tumine séltuvalt okslidatsiooniastme vaartus-
test aatomi ehitusele, ainete to6stusliku toot-
mise keemiline kilg tootmisprotsessidele en-
dile jne.

Keemiliste elementide ja ainete késitlemise
jarjepidevuse printsiip realiseerub alati siis,
kui peetakse silmas aine omaduste ja saamis-
viiside seostatud dpetamise nduet. Mis tahes
keemilise reaktsioonina esitatud omadus on
samaaegselt mingi uue aine vdi ainete Uks
tekkeviise. Nii moodustub raud(ll)hudroksiidi
okstudeerumisel raud(lll)htdroksiid. Jareli-
kult vdib seda raud(ll)hudroksiidi omadust
kasitleda raud(lll)htdroksiidi Uhe tekkevii-
sina. Sellist tleminekut raud(ll)htdroksiidi
Opetamiselt raud(ll1l)hudroksiidi 6petamisele
jarjepidevuse printsiip antud juhul valjen-
dabki. Raud(lll)htdroksiidi omadus kuumu-
tamisel laguneda on aga omakorda raud(lll)-
oksiidi Uks tekkeviise.

Analoogilist dppematerjali jarjestust voib
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saavutada praktiliselt kdikide ainete ka&sit-
lemisel. Vaaveldioksiidi omadus oksudeeruda
véaaveltrioksiidiks on parim uleminek viimase
omaduste dpetamisele. VVaaveldioksiidi ja vee
vaheline reaktsioon esimesena mainitud Uhen-
di omadusena aga viib valja vaavelhappe
tootmisele, millele juba omakorda jargneb Ule-
vaade véadvelhappe omadustest. Oppemater-
jali selline ulesehitus vastab téielikult kom-
paktsuse (ajaliselt minimaalse pikkusega seo-
sed) ja jarjepidevuse (kasitletava aine omadus
on uhtlasi ké&sitlemisele tuleva aine tekke-
viisiks) printsiibile.

Kompaktsuse ja jarjepidevuse printsiibi
alusel jarjestatud Sppematerjalist vdib eral-
dada suhteliselt iseseisvad struktuurielemen-
tide hulgad, mis tihedate vastastikuste seoste
tdttu moodustavad nagu omaette terviku.
Késitletava materjali jaotamisel tundide 16i-
kes tuleb kindlasti lahtuda sellistest tervik-
likest teadmiste susteemidest. Alumiiniumi
Opetamisel vdib neid eraldada neli:

——————— alumiinium lihtajnena (asend perioo-
dilisuse siusteemis, metallivére, fluusikalised
omadused, sulamid, kasutamine):

------- alumiiniumoksiid  (alumiiniumi ja
hapniku vaheline reaktsioon, aluminotermia,
alumiiniumoksiid looduses ja selle omadused);

——————— alumiiniumi reaktsioonid ulejaénud
lihtainete ning liitainetega;

------- alumiiniumhutdroksiid.

Keemiliste elementide ja ainete Opetamise
kompaktsuse, jarjepidevuse ja terviklikkuse
printsiip maarab suures osas ara ka Oppe-
meetodid. Soltub ju kogu Oppeprotsessi loo-
gika eeskéatt dppematerjali kéasitlemise loogi-
kast, sest S. Sapovalenko jargi kujutavad &p-
pemeetodid endast dpetamise sisu arengu sise-
mist vormi [5]. R8hu asetamine slsteemsete
teadmiste kujundamisele loob nagu iseendast
juba eeldused probleemd&ppe elementide kdige
mitmekesisemaks rakendamiseks. Teatavasti
p6hineb &ppeprobleemide seadmine ja lahen-
damine ka ise seoste loomisel tuntud ja tund-
matu, selgitava ja selgitatava, prognoosiva
ja prognoositava vahel. Kompaktsuse, jarje-
pidevuse ja terviklikkuse printsiibi valgusel
rikastuvad ka keemilise eksperimendi (nii
demonstratsioonikatsete kui ka &pilaseksperi
mendi) ning naitvahendite funktsioonid. Sus-
teemsete teadmiste kujundamise seisukohalt
jaab neile alati 6ppematerjali Uksikute struk-
tuurielementide vahelisi seoseid loov funkt-
sioon.

On ammutuntud tdsiasi, et pusivate tead-
miste omandamine eeldab slistemaatilist kor-
damist, harjutamist, Uldistamist ehk luhidalt
oeldes teadmiste ta@iustamist. Ko&ik see jaab
taiel maaral jdusse ka susteemsete teadmiste

kujundamisel, ainult et kordamise ja harju-
tamise raskuspunkt kandub siingi ule 6ppe-
materjalis esinevate seoste omandamisele. See
omakorda nBuab kvalitatiivselt uut tadpi har-
jutusi, mis suunavad Opilasi nii Oppemater-
jalis esinevaid seoseid ndgema kui ka kasuta-
ma oma tunnetus- ja praktilises tegevuses.
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MEILT JA MUJALT

O KiSinjovi 2. keskkooli abituriendid kaivad
kaks korda néadalas polugraafiakombinaadi
tsehhides, kus igatiht 45 dpilasest ootab «oma»
Opetaja — mingi eriala kogenud spetsialist.
Vastavalt kombinaadi direktori kéaskkirjale
on Seflusaluse kooli &pilaste jaoks valja tbdta-
tud teoreetiliste ja praktiliste dppuste prog-
ramm, mis peab tutvustama iga koolildpetajat
kas laduja, trukkija, programmeerija, lino-
tudbil laduja, treiali vdi lukksepa erialaga.

_ Ettevotte ja kooli vahel on ammune sprus.
Opilaste tutvus tootmisega ja nende lahen-
damine toole algab juba algklassidest. Lapsed
Opivad oma kasvatajate, kommunistlikest
noortest trukitdoliste juhatusel korrastama
ja koitma raamatuid, jalgivad vahetult trik-
kimistddd polugraafiakombinaadis.

Paljud I8petanud on alustanud oma t66-

meheteed trukikojas.
O Riia Oktoobri rajooni vdib Gigusega nime-
tada mererajooniks. Seal elavad ja todtavad
kalurid, meremehed, laevaremontijad, sada-
matdolised. See spetsiifika kajastub ka rajooni
pioneeride maja t60s, mis iga aastaga uha
enam orienteerub merele.

Laste seas on eriti populaarsed Edgar Zali-
tise dppetunnid. Endine meremees Gpetab neile
laevaehituse ja -juhtimise ning oma eriala
mitmesuguseid algteadmisi. Aktiivselt tegut-
seb «Sinine patrull»: lapsed sbidavad sageli
ise analliise. Nooremate klasside Gpilased te-
gelevad laevamodellismiga. Vanemaid Oppu-
reid veetleb rohkem vee-mootorispordi sekt-
sioon. Sellest osav6tjad on tulhud koduvaba-
riigi tSempionaadil esikohtadele, kuulunud
Lati koondvdistkonda, kainud uleliidulistel
voistlustel Kaunases.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»
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Mang
kuueaastaste
eksperimentaal-
klassis

HELGI SARAPUU

6—7-aastaste laste eksperimentaalklasside
kasvatusto6 kompleksprogrammis kasitatakse
laste mangu kahest seisukohast:

0 mang kui laste elu organiseerimise vorm;
O mang kui kasvatusvahend.

Mangu kui laste elu organiseerimise vormi
ulesanne on pakkuda 6—7-aastastele lastele
eakohast, meeldivat tegevust. Mangud vahe-
tundides ja selleks ettendhtud ajal péaeva-
kavas vdimaldavad mitmekesistada Opilaste
tegevusi koolis. Vaimsete ja kehaliste tege-
vuste vaheldumine aitab taastada lapse j6u-
varusid, mida laheb vaja uues, jargnevas 6p-
petunnis. Meeldiv emotsionaalne manguline
tegevus vabastab lapse dppetunnis paratama-
tult tekkinud pingeseisundist ja aitab enne-
tada vasimust.

Tundides, kus 6—7-aastastelt lastelt néu-

takse t&sist vaimset pingutust, on lapsed 30
minuti jooksul suhteliselt liikumatus asendis
(seda vaatamata manguliste votete ja keha-
kultuuripauside kasutamisele). Parast selliseid
tunde on laste liikumistarve eriti suur (kuigi
see on suur ulelldse!). Siis on ka loomulik,
et vahetunnis lapsed valivad méangud, mis
loovad v&imaluse rohkeks liikumiseks. Vahe-
tunni luhiajalisus (10—15 min.) tingib vaja-
duse ja oskuse méangude Kiireks ja otstarbe-
kaks valikuks. Vaatlused eksperimentaalklas-
sides on naidanud, et dpetajale on Usna meele-
parane organiseerida liikumis- ja laulumange.
Opetajale markamata aga pole jaanud tésiasi,
et koik klassi lapsed ei avalda soovi osa votta
Uhisméngust. Osa lapsi soovib alustada nn.
loomingulist méngu véikestes gruppides voi
paariti. VVaatamata vahetundide lUhiajalisu-
sele on vabalt valitud méng paljudele lastele
meelepérasem, kui seda on taiskasvanu alga-
tatud Uhismang. Opetaja organiseeritud méng
nbuab lapselt jallegi tahtelist pingutatud ta-
helepanelikkust, oma tegevuste uUhtlustamist
teiste laste tegevusega, mangureeglite tapset
taitmist jpm.

Vahetundides oleks sobiv igal lapsel lasta
tegutseda voOimalikult oma soovi kohaselt.
Meelepérane tegevus r66mustab lapsi, annab
neile uut energiat. Opetajal tuleks igat last
innustada sellist méngu Kiiresti leidma, selgi-
tades ja pdhjendades, miks tht vdi teist mangu
on sobiv just nuidd mangida.

Hupitsad, keeglid, koied, rbngad, pallid,
lindid, ohjad, ronimisredelid — kdik need
vahendid peaksid vahetundides olema lastele
kergesti kattesaadavas ja nahtavas kohas.
Nende vahendite kasitsemisoskuse pidev taius-
tamine olgu Uks dpetaja ulesandeid.

Opetaja suuremat tahelepanu nduavad laste
méangud kui kasvatusvahendid. Eriti keerukas
tundub olukord olevat loovméngude puhul.

Loovméngu loovad lapsed ise ja «nende
maéangulisel tegevusel on selgesti valjenduv
isetegevuslik ja loominguline iseloom» (2, Ik.
310). Lapse enda soovi kohaselt valitud mén-
guteema leiab olemasolevatele teadmistele, os-
kustele ja kujutlustele vastava valjenduse.
Taiskasvanute tegevuste ja suhete taasloo-
mine valmistab lastele r6dmu ja naudingut.

6—7-aastaste laste aktiivne huvi Umbrit-
sevate elundhtuste vastu ja soov osa votta
uhiskondlikust elust leiabki rahulduse uhis-
mangudes. Véaljendusvahenditeks on aga méan-
guroll koos méngulise tegevusega.

Soéltuvalt olemasolevatest kujutlustest,
teadmistest ja huvist Umbritseva vastu on
6—7-aastaste laste loovméangude teemad
(suZee) vaga mitmekesised. Vaatlused ja ku-
sitluse vastused néitavad, et méangitavamad



na

on kooliméng, kodumang, sunnipdevamang,
ehitusméng, teatriméng, lasteaiaméang.* Ni-
metatud teemadel méangivad nii kuue- kui ka
seitsmeaastased lapsed.

Maéangu s U zZee on tegelikkuse valdkond,
mis taasluuakse mangudes. Uks ja sama siizee
leiab kasutamist erinevas eas. Mangu slZee
ei iseloomusta méangu kullaldase pdhjalikku-
sega. Seetdttu ongi oluline eristada ka mangu
sisu. Sisuks on see, mille lapsed loovméngudes
esile toovad kui peamise momendi taiskas-
vanute tegevustes. Siit ka jareldus — 6—7-
aastaste laste méngudes Uhe ja sama silZee
puhul vb&ib nende sisu olla hoopis erinev, sest
see sOltub suuresti laste east ja teadmistest.

Roll (osa) loovmangus maarab kindlaks
selle taitmisega kaasaskaivad kohustused ja
digused teiste méngust osavdtjate suhtes. Roll
reguleerib suuresti lapse kaitumist, avaldades
seega lastele kasvatuslikku mdju.

Mangudes on laste vahel kahesugused suh-
ted: reaalsed suhted, mis valitsevad Uhe klassi
Opilaste vahel, ja méngus voetud rollist sdltu-
vad maéangulised suhted. Mangude juhtimisel
tuleb pedagoogil arvestada nende suhete ole-
masoluga ning teha valik, milliste suhete abil
on mangu mdjutamine otstarbekam. Maéangu-
liste ja reaalsuhete vastastikused vahekor-
rad on kullaltki keerukad. V. Muhhina eristab
maéanguliste ja reaalsuhete baasil 4 tuupi vas-
tastikuseid suhteid (3, Ik. 120).

— Maéngu ajendil tekkinud reaalsed vastas-
tikused suhted kantakse Usna sageli Ule méan-
gulistesse suhetesse, mis on méangu siZeega
kindlaks maaratud. Sel juhul on maéangulised
suhted vorm, milles véljenduvad reaalsed suh-
ted.

— Vastastikused reaalsed suhted vbivad
suzeeliste suhete loogikaga kokku langeda.
Naiteks mangu alustanud laps v6tab méangus
endale rolli, mis annab talle vdimaluse juh-
tida teisi lapsi.

— VO6ib aga esineda ka vastupidine olu-
kord, kus reaalsed suhted ei vasta manguliste
suhete loogikale. Néiteks saab mangu algataja
rolli, milles ta peab alluma peaosatiitjale
(nait. arsti méngus patsient allub arstile).

— Ning 18puks vBib esineda ka olukordi,
kus reaalsuhted tuhistavad mangulised. Sel-
lisel juhul vétab mangu algataja endale man-
gus kill alluva osa, kuid tegelikult jatkab
méangu juhtimist reaalsuhete baasil.

Koikide nende eri variantidega tuleb dpe-
tajal méangude juhtimisel arvestada.

Mangu juhtimine pedagoogi poolt on hada-
vajalik. Vaatamata sellele, et loovméng on
lastele loominguline tegevus, eeldab see peda-
googi tdsist ja pidevat téhelepanu. A. Zapo-
rozets kirjutab: «Osutamine mangu omaloo-
mingulisele iseloomule ja laste iseseisvuse es-
matéahtsusele vastastikuste suhete loomisel ei
tdhenda mangu pedagoogilise juhtimise vaja-

* Kusitletud on 37 katseklaasi dpetajaid alates

40 1978/79. Oppeaastast.

likkuse eitamist. Ainult, et selle juhtimine,

., peab oluliselt erinema teiste tegevus-
liikide juhtimisest. Lastele ei saa Opetada
Oigeid vastastikuseid suhteid nii, nagu Ope-
tatakse arvutamise ja kirjutamise oskusi, kuid
vBib ja peab suunama nende vastastikuste
suhete kujunemist, organiseerides laste elu,
arvestades nende vdimalusi ja huve ning suu-
nates lastekollektiivi omaloomingut ndutavas
suunas» (1, Ik. 33).

Seega on pedagoogil laste mangude juhti-
jana eriline osa. Opetaja suudab kasutada
méngu kasvatusvahendina uksnes siis, kui ta
esineb mitte niivord Opetaja, kuivord laste
maéangude organiseerija osas. Eksiteele ei mak-
sa lasta end viia sellest, et lapsed méangivad
ka ilma taiskasvanu organiseerimise ja juhti-
miseta. Oluline on, kuidas nad mangivad
ja millist kasvatuslikku m6ju avaldab man-
gitav mang lastele.

Lapse psuuhikas toovad mangud kaasa ka-
hesuguseid muutusi. «Uks neist muutustest
seisneb Uksikute teadmiste ja oskuste omanda-
mises laste poolt mangu protsessis.. » (1,
Ik. 29). Loovméngudes pole aga selliste muu-
tuste arengul esmane téhtsus. «Seepérast
omistame suure tahtsuse mangus toimuva-
tele teist liiki muutustele, mis seisnevad vaim-
se plaani enese tekkel vélise mangulise tege-
vuse alusel, vdime arengus luua Umbritsevate
esemete ja nahtuste Uldistatud, tuupilisi ku-
jundeid ja teostada hiljem nende mattelisi
Umberkujundusi analoogselt varem reaalselt
teostatuile materiaalsete objektidega» (1, Ik.
30).

Méang kui tegevus areneb pidevalt. Uhe ja
sama méangu mangimine pikema aja valtel
ei tdhenda selle tapset kordamist. Uued mul-
jed, teadmised, mangus labielatu lisavad ikka
ja jalle midagi uut laste mangudesse.

Pedagoogil lasub ulesanne kaasa aidata
mangude sisu taiustamisele. Véaljendusvotteid
selles vanuses lastele enam ette naidata pole
otstarbekas, vaid kindlalt tuleks toetuda laste
isiklikele loomingulistele véimetele. Onnestu-
numad lahendamisvotted vaariksid pedagoo-
gi poolt dramarkimist.

R&agime moningatest votetest, mis aitavad
tbsta loovmangude sisukust.

Manguks on vaja tead misi. Mida pdhja-
likumad, tdpsemad on laste teadmised, seda
sisukamad on nende méangud ning seda suu-
rem eeldatavasti ka méngude kasvatuslik
vaartus.

Suure hulga uusi teadmisi saab koolilaps
tundides. Neile lisanduvad kaaslastelt, vane-
matelt, televisioonist ja raadiost, sdidukitest
jm. kuuldud teadmised. Kui tundides anta-
vaid teadmisi anallUsitakse, motestatakse
lahti ja viiakse slisteemi olemasolevatega, siis
igapéevases elus «juhuslikult» saadud tead-
mised peab laps paika panema iseseisvalt.
Tegemist on mdottetddga, mis valiselt alati ei
ole ndhtav. Nii ei saagi me sageli teada, kas
6—7-aastase lapse teadmine on tdene.



Eriti keerukas on olukord Umbritsevate
uhiskondlike elunéhtuste analttsimisel tehta-
vate jareldustega. Uhiskondliku elu ja taiskas-
vanute vahelised suhted leiavad valjenduse va-
listes Kkaitumismaneerides, inimeste tegudes.
Nendest arusaamine aga ei pruugi olla 6—7-
aastastel lastel alati Ghene. Suur osa on siin
laste varasematel teadmistel, isiklikel koge-
mustel.

Uhiskondliku elu nahtused ja inimestevahe-
lised suhted on selleealiste laste méangudes
esikohal. Iseloomulik on see, et need suhted
peavad vOimalikult tapselt vastama tegelik-
kusele. «Aga tegelikult on niil» — kaitseb
iga mangija hasartselt oma tdekspidamisi.
Teadmisi ongi vaja selleks, et osata oma man-
gumdtet kaitsta, pdhjendada.

Opetajale annab mang véimaluse selgusele
jouda laste teadmiste Oigsuses, kujunevate
kdlblusnormide vastavuses kehtivatele kdlb-
lusnormidele jpm. Teadmiste véahesus vdib
soodustada sisuvaeste ja mittesoovitud sisuga
méngude tekkimist. Selliste mé&ngude ara-
keelamine ei anna sageli tulemusi. Lapsed
vdivad varjatult jatkata sama méangu man-
gimist vOi teha seda siis, kui taiskasvanut
pole vaatamas. Naiteks vdib laste méngude
hulgas leida mange joodikutest ja miilitsatest,
kus nad kujutavad miilitsatédd ebasoovita-
valt. Nende ennetamiseks ja valtimiseks tu-
leks eakohaselt selgitada elu vaarnahtusi (joo-
marlus) ja rikastada laste teadmisi miilitsa-
toost. Viimases Oleksid kindlasti abiks ka
miilitsate elu ja t6dd kajastavate juttude ja
luuletuste lugemine, piltide vaatamine jms.

Maéngude sisu rikastamise eesmarki taida-
vad vestlused mangudest. Vestelda vdib
nendel teemadel, millede méangimiseks on eel-
dused juba loodud: teadmised antud, vaat-
lused toimunud, jutud loetud, manguvahen-
did muretsetud. Sellisel juhul vdib vestlus
mangust innustada mangima hakkamist. Ves-
telda (kas kogu klassiga, grupiviisiliselt voi
individuaalselt) v6ib hommikuse kogunemise
ajal, 6ues jalutuskaigul, vahetunnis voi kulu-
tada selleks paar-kolm minutit tunni I6pust.
Teemad voiksid olla jargmised: «Kuidas me
hakkame méangima laevaméangu», «Miks mulle
meeldib kaupluseméng», «Milliseid vahendeid
vajame koolimanguks?», «Kellega mulle meel-
dib méngida? Miks?».

Vestlusriihma moodustamisel v6ib arves-
tada laste eneste soove vdi vajadusel nimetab
pedagoog lapsi, kelle osavottu vestlusest ta
peab oluliseks. Naiteks kujutavate tegevuste
tunni I6pus on O&petajal sobiv juhtida laste
mottekaik sellele, kuidas tunnis valmistatud
asju (autod, nukud) saab kasutada vahetunni-
mangudes.

Eeltoodud vestluste teemade néited eelda-
vad laste oskust ette planeerida ja loovalt
motelda. Eriti héasti peaksid need mdjutama
laste fantaasia arengut. Samasuguseid vest-
lusi vdiks organiseerida ka péarast huvitavate
loovméangude méngimist. «Mis mulle meeldis

kooliméangus kdige rohkem?», «Milline osa-
taitja mulle meeldis teatriméangus ja miks?»,
«Kuidas oleks vdinud arstimangu uhendada
koduméanguga? ».

Loovmangude kasvatusliku sisukuse tdst-
misele aitavad suuresti kaasa oskuslikult vali-
tud manguasjad. Lelusid pole vaja palju, kuid
need peavad vastama laste eale ja rikastama
laste fantaasiat. Selleks et maéanguasjad ei
muutuks lastele tilutavaiks, on soovitatav osa
neist teatavaks ajaks laste pilkude alt eemal-
dada. 1—2 nadala m66dudes votavad lapsed
need vastu samasuguse huviga kui uusi méan-
guasju. Lastele meenuvad varem mangitud
méangud ja lisaks neile tekivad ka uued man-
gumatted.

Oskused ja loomingulised vdimed loovad
eeldused vajalike manguvahendite valmista-
miseks. Opetaja kandku hoolt selleks sobiliku
materjali olemasolu ja kéattesaadavuse eest.
Mida rohkem vaimset pingutust ndudev on
mang voi selleks ettevalmistamine, seda emot-
sionaalsem on ta mdju lapsele.

Mangu juhtimisele ja sisu kasvatuslikule
vaartustamisele aitavad kaasa Opetaja poolt
Oigeaegselt ja sobivas kohas pakutud méangu-
asjad. Otstarbekam on méangulises vormis teh-
tud pakkumine. See tagab mangusituatsiooni
terviklikkuse ja lahendab lapsi taiskasvanule.
Naiteks selle asemel, et soovitada suinnipaeva-
mangus kasutusele vo6tta kingituspakid, olgu
Opetaja kulaline, kes sunnipéevalapsele toob
kaasa kingituspaki.

Sisukad loovméngud kasvatavad ja aren-
davad lapsi. Mangus dpib laps suhtlema, olema
suhetes diglane ja paindlik. 6—7-aastased lap-
sed peavad kdige sellega puudma iseseisvalt
toime tulla. Eakaaslaste kollektiiv kaitseb
last, kuid samaaegselt nduab temalt ja kohus-
tab teda. Kollektiivi usalduse ja arvestamise
peab laps vélja teenima. Kd&ige kiiremini pan-
nakse need suhted paika kollektiivsetes loov-
mangudes. «Mang on moraali kooliks, kuid
seda mitte kujutlustes, vaid tegudes» (4, Ik.
288).

Loovméngud aitavad rikastada 6—7-aas-
taste laste koolielu. Nad muudavad laste tege-
vused mitmekesisemaks, «mitte Uheski teises
tegevuses pole sellist emotsionaalset sisse-
elamist téiskasvanute ellu, sellist tdhusat ini-
meste tegevuse Uhiskondliku sisu eristamist,
kui seda on méangus» (4, lk. 278).
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KOOLImUUSIM MR. 6

Pilk
eestikeelse
muusika-
terminoloogia
kujunemisele

ARTUR VAHTER

Laulmine kuulub uldhariduskooli &ppeainete
hulka juba esimesest klassist peale. VVarakult
hakatakse tundma 6ppima ka muusikalist kir-
jatarkust. Kohtutakse omapéraste tingmar-
kidega ning puututakse kokku mitmesuguste
uute oskussdnade, muusikaterminitega. lga
jargmine Oppeaasta toob juurde uusi termi-
neid ja keskkooli Idpetamisel on neid juba
sadakond, siivendatud muusikadpingute puhul
rohkemgi.

1972. aastal ilmus eesti keeles poola autori
Jerzy Habela «Muusika s@nastik» Guno To6-
nissoni tdlkes, mis sisaldab vaid Uhe osa,
kuid siiski ligi 900 meil kasutatavat muu-
sikaterminit. SAnastikus on nii v6or- (ladina,
itaalia, kreeka, prantsuse jt. keelte paritolu)
kui ka eestikeelseid oskussonu.

Muusikaterminite algallikas on ladina keel,
kust on oma oskussénu ammutanud paljud
erialad. Esimene trikitud muusikaterminite
kogu ilmus rohkem kui 500 aastat tagasi.
Prantsuse-Madalmaade muusikateoreetik
J. Tinktoris Kirjutas 1475. aastal «Termino-
rum musicae diffinitorium» (muusikatermi-
nite maaramine), mis sisaldas 300 eri ter-
minit. Ladina keelest levisid need ka teis-
tesse rahvuskeeltesse. Muusikaalaste oskusso-
nade levikuala suurenes sedavérd, kuidas kas-
vas muusika Uhiskondlik tahtsus. 19. sajandi
jooksul ilmus muusikaalaste oskussfnade lek-
sikone juba enamikus keeltes. Noored rahvu-
sed, kelle kirjakeel kujunes hiljem, hankisid
oma muusikaterminid peamiselt naaberrah-
vaste keeltest, kellega neil oli suhtlemine tihe-
dam. Osa rahvusvahelisi termineid voeti uUle
otse, osa tOlgiti, ent loodi ka taiesti uusi
omakeelseid oskussdnu. Nii kujunes muusika-
terminoloogia eestikeelses Kkirjasbnas. Esi-
meste muusikateoreetiliste teoste autorid olid
sakslased, sellepéarast oli ka eestikeelsete muu-
sikaterminite loomisel eeskujuks saksa keel.

Esmakordselt esinesid eestikeelsed muusi-
katerminid trukisénas Tallinna Oleviste Kiri-
ku organisti Johann August Hageni (1786 —
18¢7) raamatus «Oppetus, kuida laulomehhed,
ja kes muud tahtwad, joudwad notidest laulo
wisid Ulleswotta, lauloerrelatte pedl méngides
ja nende jarrel lauldes, ni hasti nemmad
isse, kui ka nende Oppetus lapsed», mis ilmus
1841. aastal.

J. H. Hagen suindis Saksimaal organisti po-
jana. Eestimaale sattus ta naitekirjaniku
A. F. F. Kotzebue Kkutsel, kes vdttis ta oma
laste kodubpetajaks. 1815. a. asus ta elama
Tallinna, kus to6tas algul dpetajana koolides,
1827. aastast aga Oleviste kiriku organis-
tina. Ta oli saanud hea muusikahariduse ning
sai tuntuks vdimeka oreliméngija ning ka
heliloojana. Tema loomingusse kuulub ora-
toorium, muusikat naidenditele ning soolo-
ja koorilaule. Eesti koolmeistrite ja kostrite
hulgas sai ta tuttavaks eestikeelsete oreli-
méangu ning muusikateoreetiliste dpperaama-
tutega. Peale nimetatud «Oppetuse» Kirjutas
ta 1881. a. «Juhhataja errela mangimiseks
neile kes maal errela mangimisse ammetid
noadwad ja ennast selle wasto tahtwad wal-
mistada» koos muusikateoreetilise osaga «No-
di ramat». Ka siin leiame eestikeelseid muu-
sikatermineid, millest mitmed esinevad esma-
kordselt. J. A. Hageni eesti keele oskus oli
Usna vaike, seepérast abistas teda esimese
raamatu kirjutamisel Jdeldhtme pastor Gus-
tav Heinrich Schudl6ffel (1798 — 1859). Kuigi
ka Schudloffel oli sakslane, oli tema eesti
keele oskus tunduvalt parem. ,Schudloffel



tundis erilist huvi eesti keele ortograafia vas-
tu ja oli uue kirjaviisi veendunud pooldaja.

19. saj. esimesel poolel algas voitlus eesti
kirjakeele uuendamise eest. Eesti Kkirjakeele
kujundajad ja kasutajad olid algul sakslased,
kes eesti keele ortograafia alusena kasutasid
saksa keele eeskujusid. Esimese raamatu uues
kirjakeeles kirjutas G. H. Schudl6ffel: «Too-
mas Westen, Lepo rahwa uso arataja Norra
maal», mis ilmus 1844. a. Hagen! «Oppetuse»
ilmumise ajal polnud Schudldffelil uue Kirja-
viisi pdhimdtted veel selgunud ning see raa-
mat oli Kirjutatud taielikult vanas saksa or-
tograafiale tuginevas Kirjaviisis. Hageni
«Juhhataja» ilmumisel oli Schudldffel juba
surnud. Vottes arvesse selle raamatu veelgi
abitumat keelt, v8ib arvata, et selle Kirjutas
Hagen ise.

Kuigi Hageni «Oppetus» ilmus esimesena
trukisdnas, oli esimese eestikeelse muusika-
teoreetilise raamatu kirjutajaks siiski Parnu
linna eesti koguduse dpetaja Johann Heinrich
Rosenpléanter (1782—1846). 1830. a. tdlkis
ta saksa keelest klaverimangu &piku: «Oppe-
tus kulda klawwerit méngida» ja 1833. a.
kirjutas ise brosuuri: «Luhhike 6ppetus laul-
misest». Mdlemad teosed on aga jadnud Kkasi-
kirja. J. H. Rosenplénter I8petas 1806. a.
Tartu ulikooli usuteaduskonna ja to6dtas 1809.
aastast alates Parnu eesti koguduse Opeta-
jana. Ta oli Uks neid véaheseid saksa pastoreid,
kes tundis huvi eesti keele vastu ning valdas
seda korralikult. Tema valjaantud ajakiri
«Beitrage zur genauern Kenntniss der ehst-
nischen Sprache» («Lisandusi eesti keele lahe-
maks tundmadppimiseks»), mis ilmus aastail
1813—1832, sisaldas saksakeelsete uurimuste
korval ka eestikeelset materjali. Rosenpléanter
avaldas ise Oppekirjandust, mille hulka tuleb
arvata ka eelnimetatud Opikud. Et mélemad
raamatud jaid késikirja, soltus ilmselt sa-
madest pdhjustest, miks Rosenplanteril ei dn-
nestunud «Beitrage» véaljaandmist jatkata.
Kuigi Rosenplanterist kujunes uue Kirjaviisi
pooldaja, on mdlemad 6pikud Kirjutatud veel
vanas kirjaviisis.

Nii Rosenpléanter! kui ka Hageni raama-
tud kujutavad endast tegelikult muusika ele-
mentaarteooria Opikuid, sest nii algajaile kla-
veri- kui ka oreliméngijaile oli esmalt vaja
Opetada nooditundmist.

Rosenplanterit ja Hagenit ajendasid oma
Opikute kirjutamisel Uhesugused eesmargid —
kirikulaule arendamine. Eriti selgesti utleb
seda valja Hagen: «Et koggodus kuleks was-
tamissi ja kori laulusi, ka muid laulo wisi
selgeste lauldud, ja aega moda isse Oppiks
laulma, siis 6ppetago kostrid ja laulomehhed
poisa ja tuddrukuid, kellel on selge ja helle

heél ja kes joudwad hedlede wahhed tahhele
panna, 0Oigeks kori lauljatteks: nisuggused
joudwad mehhe ja naese poélwes koggodusse
laulmist kindlaks kinnitada, ja siis on Kirri-
kus laulminne Jummala tenistussele abbiks.»

Kirikulaulu parandamise vajadusele viitab
Rosenpléanter oma raamatus «Luhhike 6ppetus
laulmisest»: «Agga paljo kull laulwad, agga
laulmine ei olle illus, ning kulukse sest siis
ka kirrikus ja mujal saggedastegi, kuida inni-
mesed laulowisisid waéraste laulwad ja rum-
mala kerudega seggavad.» Rosenplanter! kla-
veriopik oli maaratud koolimuusika arenda-
miseks ning puhendatud Sauga andekale kool-
meistrile Aabram Holstille, «... kes kdik puab
Oppida, ja kbigega ennam ehk wéahhem tut-
waks sada, mis ta ommal kohhal ennesele
tunneb hea ja hinnalise ollewad». Autori esi-
mesed Opetussonad olidki maaratud klaveri-
mangijale, kes peab «kd&igesugguse kehha
murdmise ja pea wéaenamise, jalla kopsuta-
mise, mokka tdmbamise, silma pilgutamise
ja kdige uhkumise ja puhkumise eest ennast
hoidma, sest kdik need tembud ei te mangi
l6bbusamaks, waid kelawad agga paljo, mon-
nusaste ja wisi parrast mangimist».

Nii Rotiiplanteri kui ka Hageni teosed
pakuvad erilist huvi muusikaterminite kasu-
tamise poolest. Kuigi Hagen kirjutas oma raa-
matu hiljem kui Rosenpléanter, oli tal vaevalt
vBimalik eeskuju votta kasikirjalisest teosest.
Seepérast tuleb mdlema autori muusikater-
mineid lugeda esmaavastusiks.

Palju uut t8i muusikaalasesse terminoloo-
giasse Helme kihelkonna koolmeister ja kdster
Andreas Erlemann (1833 —1915). 1864.a. il-
mus trikist tema koostatud «Musika 6ppetus
Uks nodi, laulmisse ja méangimisse selletuse
ramat issedrranis koolmeistridele ja keigile
laulo- ja maéango-sobradele». Erlemanni «Op-
petus» oli maaratud kooli muusikalise kas-
vatuse arendamiseks: «Musikat peaks isse-
arranis kolides nendasammoti 6ppetadama kui
«lUks kord uks»», Kirjutas ta eessbnas. Erle-
mann asetab muusikale suuri lootusi: «Kil
siis akkawad talwisel aeal, mil aeg ké&es on,
laulo-sbbrad kokku kéaima; kortsid jawad
tuhjaks, Umber hulkumine on 16ppend.. »
Erlemann on teadlik neist raskusist, millega
tuleb kokku puutuda eestikeelsete muusika-
terminite loomisel ja on valmis &piku kasu-
tajate ndu ja ettepanekuid arvestama: «Teab
kegi monne asjale parremat nimme, kui siin
seisab, siis woime sedda eddespiddi parrema
jarrele Umber parrandada, ja pallun sedda
teada anda: heal lapsel on muidogi paljo
nimmesid.» Kuigi sel ajal ilmus eestikeelset
kirjandust ka juba uues kirjaviisis, oli Erle-
mann jaadnud vana Kirjaviisi juurde. Hooli-

o1



mata sellest oli Erlemanni dpik koolides kasu-
tusel sajandi I6puni.

Mdodus ligi 30 aastat, enne kui ilmus uus
muusikateooriat kasitlev teos. See oli 1893. a.
trukitud Karl August Hermanni (1851 —
1909) «Noodidpetus ja komponeerimise Ope-
tus». K. A. Hermann oli selleks ajaks valja
andnud hulk koorilaulu kogumikke ning juba
Uheksandat aastat toimetas muusikaajakirja
«Laulu ja mangu leht». K. A. Hermanni «Noo-
didpetus» oli Erlemanni dpikust sisuliselt laia-
ulatuslikum. See ndudis autorilt ka paljude
uute muusikaterminite kasutuselevottu ning
eestikeelsete vastete leidmist. K. A. Hermann
oli pdhimdtteliselt eesti keeles vddrkeelsete
sbnade kasutamise vastu, puudes neile igal
elualal leida emakeelseid vasteid. Seetbttu on
teda suudistatud purismis ja isegi Sovinismis.
Muusikas oli K. A. Hermannil eriti avar tege-
vusvali, sest on ju kdik muusikaterminid parit
voorkeeltest. Keeleteaduse doktorina oli ta ka
eesti keele tundmises joudnud kaugemale kui
Ukski teine muusikamees sel ajal. See peegel-
dub tema «Noodi6petuses», mis on Kirjutatud
selleaegse ortograafia parimal tasemel.

Mdodus veel kimme aastat ja trukivalgust
nagi 1903. aastal Johannes Kappeli (1855—
1907) «Muusika algusépetus». J. Kappel oli
tugeva professionaalse muusikaalase etteval-
mistusega. Selle téttu kujunes ka tema «Muu-
sika algusfpetus» susteemikindlamaks vara-
sematest, hoolimata vaikesest mahust (43 le-
hekiilge). Seni kasutatavatest oskussGnadest
valis ta Qsobivamad ning pakkus ise valja
uusi termineid.

Kéesoleva sajandi teisel aastakimnel ker-
kivad esile kaks silmapaistvat muusikateo-
reetikut Anton Kasemets (1890—1978) ja
Eduard Visnapuu (1895—1969), kelle t606-
dega algab uus ajastu eestikeelse muusika-
terminoloogia arengus. A. Kasemets kirjutas
1919. a. raamatu «Muusika algfpetus», mis
pidas vastu kolm trikki. A. Kasemets oli pdhi-
motteliselt rahvusvaheliste muusikaterminite
télkimise vastu.

E. Visnapuu koostas 1923. a. esimese eesti-
keelse muusikaterminite sbnastiku «Muusika-
leksikon 1. Terminoloogia» ning andis valja
noodifpetuse alg- ja keskkoolidele ning ise-
Oppijatele. Muusikaleksikoni kirjutamise ras-
kustest kirjutas E. Visnapuu raamatu eesso-
nas: «Et meil tarvilised oskussdonad puudu-
vad, on mitu aastat selleks kulunud, et raamat
kéesoleval kujul ilmuda v8ib ... Uute sbnade
soetamisel on peetud silmas nende praktilist,
moistelist ja kdlalist vastavust, toetudes sage-
dasti Wiedemanni tuvedele.»

Mainitud muusikateoreetiliste teoste korval,
mis moodustavad muusikaterminite arengu

pobhietapid, ilmus hulgaliselt koorilaulukogu-
mikke ning koorilaulikuid, kus anti ka muu-
sikalise kirjaoskuse algteadmisi. Koolilauli-
kute ja metoodiliste todde autorid A. Grenzs-
tein, Fr. Kuhlbars, J. Elken, M. Hermann
(M. Harma), W. Tammann, E. Mesidinen, A.
Kiiss, A. Spirke, R. Pats jt. lisasid eestikeel-
sesse muusikalisse terminoloogiasse nii ménegi
uue oskussdna. Ka asjaarmastajad L. Gine-
mann, J. Matto, M. Tdnisson, W. Tubin, heli-
loojad A. Late, T. Vettik, R. Ritsing, muusi-
kateoreetik L. Vork on oma teostega Oelnud
eestikeelse terminoloogia arengusse s6na
sekka.

Muusikaterminoloogia, mis kasvas valja eel-
nimetatud autorite teostest, kuulub p&hiliselt
muusika elementaarteooriasse. Ainult K. A.
Hermannil, kes Kkirjutas «Komponeerimise
Opetuse», tuli luua pioneerina harmoonia vald-
konda kuuluvaid termineid. Téanapéaeval keh-
tivate harmooniaalaste terminite autoriteks
on pdhiliselt aga A. Kasemets ja J. Zeiger
(1897 —1969), kes peaaegu uhel ajal (1919 —
1920) tblkisid vene keelest N. Rimski-Korsa-
kovi harmooniadpiku: «[lMNpakTuyeckuii yue6-
HUK rapMmoHuu». A. Kasemetsa tdlge kannab
pealkirja «Tegeline harmoonia dpetus», J. Zei-
geril aga «Praktiline harmoonia &peraamat».
Harmooniaalaseid késiraamatuid andsid vélja
ka A. Wirkhaus ja N. Sokolov, ent midagi
uut nad muusikaterminoloogiasse ei toonud.
A. Kasemetsalt, kelle sulest ilmus 1934. a.
«Kontrapunkti, fuuga, kaanoni ja muusika-
liste vormide 0Opetus», on péarit ka enamik
praegu kasutatavaid termineid vormidpetu-
ses.

No6ukogude ajal on pbhjapanevamateks
teosteks elementaarteoorias B. K&rveri «Muu-
sika elementaarteooria», mis ilmus 1956. a.
ja mille teine trikk on Kirjastuses, harmoo-
nias U. Naissoo «Harmoonia alused» (1961)
ja muusikaliste vormide alal I. Kulli «Muusi-
kateoste vormi analtitis» (1976. a.). Muusika-
lises terminoloogias toetuvad nad enamasti
juba varem kasutusele vodetule, kuid sdltu-
valt aine ulatuslikumast kasitlusest on leitud
ka uusi.

Edaspidi vaatleme moningate eestikeelsete
muusikaterminite kujunemist ja arengut, mil-
lega puututakse kokku uldhariduskooli laul-
mistundides.

(Jargneb.)
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LYDIA RAHULA

Juba teist aastakimmet &pitakse meie kooli-
des JO-LE-MI meetodil. Selle Z. Kodaly mee-
todi variandi meie vabariigi koolimuusika
tarvis tootas valja prof. Heino Jialjuste. On
vaieldamatult selge, kui palju haid vdimalusi
pakub dige metoodilise kasitluse juures JO-
LE-MI noodist laulmisel ning peaasi, lapsed

saavad sellest hasti aru ja hakkavad noodi
abi tundma juba esimestest tundidest alates.

Kooli muusikabpetaja Uks tahtsamaid ja
vaieldamatult ka ko&ige raskemaid td6l6ike
ongi tema kooli muusikalises kasvatustdds
t60 koolikooriga.

Kui laste muusikaliste teadmiste ja oskuste,
laste laululiste vB8imete pdhiline arendamine
toimub klassi laulutunnis, siis koorilaulu utles-
anne on Opitud teadmiste ja oskuste prak
tiline realiseerimine, nende elluviimine hasti-
valitud, lastele jbukohaste ja neid hu-
vitavate koorilaulude kaudu. Tegelikult ongi
koolikoor ju koolis tehtava muusikalise kas-
vatustdo kvaliteedi Uks nditajaid. Kui klassis
tehtav t66 on tagasihoidlik, ei saa juttu olla
ka koolikoori erilistest vBimetest. Laabub t66
klassis hasti, on see (vBi véhemalt peaks
olema) Uks peamisi koolikoori eduka tegut-
semise eeldusi.

Tavalises klassi laulutunnis antakse lastele
nii Uhe- kui ka mitmehéaalse laulmise (klassi
lauluvara p6éhjal) esimesi kogemusi. Kooritdos
kohtab laulja aga enamasti ainult mitmehaal-
sust. Kui klassis tehtav ettevalmistustd66 on
piisav, avaldab see oma head mdju kindlasti
ka koolikoori kooslaulule. On ettevalmistus
ebapiisav, seisabki Opetaja ebameeldiva fakti
ees — mitmehaalses laulus (eriti saatehaaltes)
muutuvad lauljad ebakindlaks.

Uks peamisi pdhjusi, miks ebadnnestuvad
eriti saatehadle partiid, on lauljate liialt vahe-
sed kooslaulu kogemused, liialt vahene tead-
likkus heliastmete ja nende omavaheliste su-
hete aratundmisel ning realiseerimisel. Laps,
kes suudab enne Uhe vGi teise motiivi (fraasi)
laulmist seda endale astmeliselt kindlalt ette
kujutada, ei eksi mitmehéaalsel laulmisel ku-
nagi.

Et meie laulik-dpikud on koostatud JO-LE-
MI dppemetoodikale tuginevalt, tuleb dpetajal

seda noodidpetuses tahes-tahtmata arvestada.
Paraku kipuvad opetajad noodist laulmisest
loobumist pdhjendama véhese ajaga: «Ei ole
lihtsalt aega sellega «jandamiseks» ». Samal
ajal vdiks ka vokaalset lahtilaulmist seostada
JO-LE-MI astmesiimboolika kordamisega tun-
ni alguses. Inglise muusikadpetaja dr. Hugh
Blair on loonud kooride tarvis terve vihiku
toredaid 3-haalseid harjutusi, mida lauludpe-
taja saab edukalt kasutada nii noodist luge-
mise kui ka vokaaltehniliste Ulesannetena.
3-hdélsete harjutuste pdhillesanne on siin-
siiski laste noodilugemise kindlustamine
prima vista (esimesel pilgul) noodilugemise
pbhim6ottel. Taolisi harjutusi rakendab koori-
juht iga koorilaulutunni alguses (5—10 minu-
tit).

Olen veendunud, et selline toovote aitab
tunnis dpitud muusika-alaseid teadmisi ja o0s-
kusi praktiliselt ellu viia. Selleks aga ongi
meil koolis noodikirja 6petus.

Nait.

Vastavalt laste kooslaulmise vBimetele v&ib
neid haalepartiisid laulda nii-eraldi unisoonis,
kahekaupa varieerides (I ja 1I; Il ja IlI;
I ja HI) kui ka 3-hdalselt. Haalepartiide
esmane labilaulmine toimugu kindlasti ast-
meliselt (JO-LE-MI silpidel), hiljem jargneb
aga mingi neutraalne silp (ma, me, mi, mo,
mu, lil, lel, lal jne.) vastavalt vokaaltehni-
listele vajadustele. Koorilaulu tunni algul
vOib selgeks &ppida ka Uhe lihtsa lastelaulu .
alguse.
Nait.
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Seda lihtsat harjutust naitavad lapsed kae-
maérkidega kaasa ning laulavad kromaatili-
selt tbusvalt ja laskuvalt.

Igas koorilaulutunnis tuleks arendada las-
tes teadlikku noodist lugemise oskust. Z. Ko-
daly printsiibiks on: «Laulja peab kuulma
seda, mida ta néeb, ja nagema seda, mida
ta kuuleb!»



Muusikanadal—
parim

muusika

parimas

esituses

Laste ja noorte uleliiduliste muusikanadalate
korraldamisel peetakse silmas mitut eesméar-
ki: kutsuda lastele esinema parimaid kunsti-
meistreid ja muusikakollektiive, anda lastele
esinemisvl@imalusi eakaaslaste ees, virgutada
heliloojaid kirjutama uusi helitdid lastele ja
noortele. Kdike seda tihendab noore pdlvkonna
harmoonilise sisemaailma kujundamise ees-
mark. Uleliidulise koolinoorte muusikanadala
orgkomitee esimees D. Kabalevski ndeb nadala
heas kordaminekus eelkdige nii Ulevabariigi-
liste kui ka rajoonide organiseerimiskomitee-
de tegevust. Oigeaegselt koostatud program-
mid, heliloojate, interpreetide, luuletajate, fil-
mi- ja teatrinditlejate, konservatooriumi uli-
Opilaste, muusika- ja lastemuusikakoolide &pi-
laste esinemine muusikanéadalal. Ning kd&ige
olulisem: sel néadalal kélagu muusika, mis
kdidab noori kuulajaid, muusika, esitatuna
korgel kunstilisel tasemel.

Meie vabariigi muusikanédala organiseeri-
miskomtee eesotsas NSV Liidu rahvakunst-
niku Eugen Kapiga on aastate jooksul teinud
ara suure t66. Palju on hasti tehtud, kuid
ei saa oOelda, et poleks vdimalik midagi pare-
mini teha. «Estonia» kontserdisaalis kolas
muusikanéadalal palju toredat muusikat (gruu-
sia laste laulu-, tantsu- ja instrumentaalan-
sambel «Rustavi karikakrad», Parnu ja Sindi
lastekollektiivide esinemine, 18ppkontserdil
osalenud esinduskoor «Ellerhein» ning uld-
hariduskoolide vokaalansamblite, vokalistide
nlg)g orkestrite Ulevaatuse parimad kollektii-
vid).

Siiski toimus lastekontsertide korval meie
esindussaalis ka jarjekordne loengkontsert su-
gisel alanud abonementsarjast (lektor Lenin-
gradist). AserbaidZaani koorikapelli kulalis-
esinemine jai mdnede lauljate haigestumise
tottu hoopis ara. Nende kontsertide aeg olnuks
kall ménes teises nadalas.

Eelnenust johtudes tekib kusimusi. Miks ei
oleks vdinud anda lastele kontserdi «Hortus
Musicus», mangida noorte seas populaarne
Rein Rannap? Miks oleme nii arad hea est-
raadi pakkumisega lastele? Millist esinemis-
ja kuulamisrddmu pakkus lastele aastaid ta-
gasi «Entel-tenteli» I18ppkontsert «Estonia»
kontserdisaalis! Eesti Televisioonis hetkel
uhtki taolise populaarsusega muusikasaade!
kdrvale panna pole. (Pikisilmi oodatakse kull
«Laupéevadhtul koos isaga»!) Kurvaks teeb,
et «Estonia» teatri méangukavas pole praegu
lastele muud peale raudvarasse kuuluva «Pipi
Pikksuka». Oleks tore, kui teater edaspidi
planeeriks laste muusikanédalasse uue laste-
ooperi vOi -balleti esietenduse. Veel kenam,
kui see tellitaks monelt meie heliloojalt.

Ldpetuseks. Et muusikanddalad tdesti posi-
tilvseid tulemusi annaksid, tuleb juba uue
Oppeaasta algul mdelda, mida ja kuidas noor-
tele pakkuda, et muusikanadala deviis t6epoo-
lest oleks: parim muusika parimas esituses.

INGE LINASK,
Haridusministeeriumi kooliinspektor

Muusika-
nadala
kroonikat

29. martsist 5. aprillini toimus NLKP XXVI
kongressile puhendatud laste- ja noorsoo muu-
sikanadal, meie vabariigis arvult iheksandat
korda.

Avakontserdi andis Leningradi komsomoli-
organisatsiooni preemia laureaat M. Glinka
nim. Koorikooli poistekoor koori kunstilise
juhi ja dirigendi, Vene NFSV teenelise kunsti-
tegelase Fjodor Kozlovi kée all. Poisid laulsid
kontserdi | osas V. Gavrilini vokaalinstru-
mentaaltstuikli «Maa», Il osas tuli ettekandele
D. Buxtehude «Cantate Domino» koorile, so-
listile ja orelile; H. Purcelli aaria ooperist
«Dideo ja Aeneas», G. P. Palestrina 4-h&alne
motett «Téhekesed», R. Schumann! «Ookulli-
poeg», A. Serovi «Pia Mater», F. Schubert!
«Ave Maria» ning lisapaladena populaarseid
pioneerilaule.

Kaasa tegid Vene NFSV teeneline kunst-
nik, rahvusvaheliste konkursside laureaat
Kiira lzotova (sopran), Juri Semjonov (orel),
Eesti NSV teeneline kunstnik Kalju Teras-
maa ja Rein Roos (166kpllid).

29. martsi dhtul esinesid «Estonia» kontserdi-
saalis J. Tombi nim. Kultuuripalee Noorte
Puhkpilliorkester, Tallinna ja Tartu muusika-
koolide, Tallinna Muusikakeskkooli puhkpilli-
Opilased.

29. martsil avasid tartlased muusikanéadala
kontserdiga TRU aulas.

1. ja 6. aprillil andis Tallinnas konserdi Gruu-
sia NSV laste vokaal-instrumentaalansambel
«Rustavi karikakrad». Kiulaliskollektiiv voi-
tis sbpru ka Tartus ja Kohtla-Jarvel.

3. aprillil esinesid «Estonia» kontserdisaalis
Parnu linna laste- ja noortekollektiivid kont-
serdiga «Laula tuju heaks». Kaastegevad olid
Sindi keskkooli lastekoor Lehte Rinaldo juha-
tusel, 3. klassi ansambel, keskkooli segaan-
sambel ja solist, 11. klassi Opilane Kalmer
Jurimaa. Esinesid Parnu lastemuusikakooli
flotistid Opetaja Rein Méger! klassist ja Parnu
KETA klubi balletiringi lasteruhm (ballett-
meister Aita Indrikson) ning noorte akordio-
nistide ansambel (Opetaja Reet Nurming).
Il poole kava andsid Parnu 4. keskkooli
rahvakunstiansambel (6petaja Tiit Erm), 8.
klassi tutarlaste ansambel (6petaja Kai Mol-
der), Parnu 1. keskkooli 4. kl. ansambel (dpe-
taja Helle Kullamaa) ning Parnu Lastemuu-
sikakooli puhkpilliansambel (6petaja Herbert
Pulk).
5. aprillil etendus J. Tombi nim. Kultuuri-
palees Haapsalu 1. keskkooli muusikateatri
«Poialpoiss» esituses E. Kapi muusikal «Kris-
tallkingake» (dirigent T. Paomets, V. Neliku
lavastus).

5. aprillil selgitati Tallinnas vokalistide kon-
kursi voitjad. Samal paeval 16petas muusika-
nadala Eesti NSV teenelise lastekoori «Eller-
hein» ja noorteansamblite Ulevaatuse laureaa-
tide kontsert.
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See futwlugu varustatud raamatuke tutvus
tab Oppe-kasvatusprotsessi taiustamise koge-
musi Moskva, koolides.

Vastuseks NLKP Keskkomitee peasekretari,
NSV Liidu Ulemn&ukogu Presiidiumi esimehe
L. I. BreZznevi Uuleskutsele teha pealinn ees-
kujulikuks kommunistlikuks linnaks lulitusid
Moskva tootajad patriootlikku liikumisse.
Koolikollektiivid toetasid Moskva 201., 102,
654., 679., 305. jt. koolide initsiatiivi ning
lulitusid liikumisse deviisi all «Eeskujulikule
kommunistlikule linnale eeskujulikud koolid».

Pealkirja all «Eeskujulikule kommunistli-
kule linnale eeskujulikud koolid» tutvusta-
takse eeskujulikule koolile esitatavaid uUhtseid
nbudeid. Raagitakse Opetajate kvalifikatsioo-
ni igakulgsest t6stmisest, kusjuures erilist
tahelepanu pdoratakse Opetajate ideelis-polii-
tilisele ettevalmistamisele.

1971.a. algatas grupp pedagoogitdd tun-
nustatud meistreid patriootliku liikumise
«lgale Opilasele stugavad ja kindlad teadmi-
sed». Liikumine muutus massiliseks, millest
votsid osa kdigi Moskva koolide pedagoogi-
lised kollektiivid. Raamatust vdib lugeda op-
petunnile esitatavatest nuuddisnduetest ning
tuuakse asjakohaseid nditeid.

«Kommunistlikule kasvatusele kompleksne
ldhenemine» on raamatu jargmine teema.
Kompleksse lahenemise p&hiprintsiip on kasu-
tada Oppetundides erinevaid Opetamisvorme
ja meetodeid, mis lubavad lahendada teatud
kindlaid kasvatusulesandeid. Ka see teema
on rikas naidete poolest.

Tutvustatakse Opilaste tb6dkasvatust kooli-
devaheliste Oppe-tootmiskombinaatide baasil
ning Oppe-kasvatusprotsessi optimeerimist.
Viimane teema peaks pakkuma erilist huvi
igale kooliinimesele. Opetamise optimaalse va-
riandi kriteeriumid on jargmised:

1. Igale dpilasele antud etapil maksimaal-
selt vBimalikud tulemused teadmiste ja o0s-
kuste omandamisel, teatud isiksuseomaduste
arendamisel ja kasvatamisel.

2. Opilaste ja Opetajate Uulekoormuse ara-
hoidmine, s. t. tunnis, kodus ja klassivaliselt
tehtavale normatiividega ettenahtust rohke-
ma aja kulutamine.

lgale &pilasele maksimaalselt vdimalikud
tulemused méaarab Opetaja ise dpilaste siste-
maatilise tundmadppimise alusel. Vajadusel
vOib korraldada pedagoogilisi konsiiliume,
kusjuures uhes klassis t6otavad dpetajad aru-

tavad koos klassijuhatajatega Gpilaste iseloo-
mustusi. Opilase vBimaluste kasvamisega kas-
vavad ka nduded temale.

Koos optimeerimise metoodika omandami-
sega kujuneb Opetajal oskus lahendada me-
toodilisi probleemsituatsioone: ta Opib digesti
seadma tegevuse eesmaérke, valima antud tin-
gimustes Gpetamise parima sisu, vormi, mee-
todid ja vahendid. Opetaja t66 muutub endi-
sest loomingulisemaks ning pakub talle mo-
raalset rahulolu.

Koolide direktoritele, nende asetéitjatele
Oppealal korraldati ulelinnalised seminarid,

metoodikutele aga praktilised 6ppused Oppe-
to6 optimeerimise jargmiste aabitsatddede
kohta:

O Kompleksselt planeerida Opetamise, kas-
vatamise ja arendamise Ulesanded, arvestades
antud klassi Opilaste vbéimalusi. Erilist téahe-
lepanu podrata tuupiliste vajakaj aémiste kor-
valdamisele &pilaste teadmistes, oskustes ja
vilumustes ning kasvatuses.

O Valida Opetamise sisu nii, et see kindlus-
taks koigi planeeritud 8petamise ja kasva-
tamise Ulesannete lahendamise, kontsentree-
riks Opilaste tahelepanu teema pdhikusimus-
tele, oleks neile jdukohane.

O Valida tunni iga etapi jaoks Bpetamismee-
todite ja Oppevahendite optimaalne kombi-
natsioon: sonaliste, naitlike ja praktiliste, rep-
roduktiivsete ja otsinguliste, stimuleerimise
ja kontrolli meetodite, tehniliste ja teiste ppe-
vahendite niisugune kombinatsioon, mis kind-
lustaks tunni iga etapi pohitlesannete efek-
tilvse lahendamise.

O Valida opetamise Uleklassiliste, grupiliste
ja individuaalsete vormide niisugune kombi-
natsioon, mis k&ige rohkem arvestaks klassi
Opilaste vdimalusi, kaasa arvatud halvasti
edasijoudvad ja koige paremini ettevalmis-
tatud Opilased.

O Luua Oppe-kasvatusprotsessiks
materiaalsed, higieenilised
psuhholoogilised tingimused.
O Analttsida dppe-kasvatustod tulemusi
ning Opilaste ja Opetajate ajakulu nende Uht-
suses, selgitada valja mitteedasijoudmise voi
mittekullaldase kasvatuse pdhjused (kui nad
on olemas), samuti Opetajate ja Opilaste voi-
maliku tlekoormuse pdhjused. Ette ndha abi-
nbud nende korvaldamiseks Oppetdd jargne-
vatel etappidel.

Linna Opetajate tdiendusinstituut valis
baaskoolid, kus NSV Liidu PA teadurite kaas-
abil sUvendatult tootati vélja susteem Ope-
tajate ettevalmistamiseks Oppe-kasvatusprot-
sessi optimeerimiseks. Opetajatele korraldati
seminarid teemadel «Oppe-kasvatusprotsess
ja selle optimaalse organiseerimise printsii-
bid», «Kuidas optimaalselt planeerida 6ppe-
tunni Oppe-kasvatuslikke Ulesandeid», «Kui-
das tundma 0Oppida Opilasi», «Kuidas arves-
tada Opilaste isedrasusi Oppe-kasvatust6o op-
timaalsel planeerimisel» jm. Parimad Opeta-
jad andsid lahtisi tunde, mille arutelul oman-
dasid kogemusi ka teised. Lahemalt Kirjel-
datakse raamatus Oppetunni Ulesannete opti-
maalset planeerimist, pedagoogilisi konsii-
liume, Gpetamise optimaalse sisu, vormide ja
meetodite valikut, diferentseeritud t66d hal-
vasti edasijoudjatega, enese tunni analuusi,
Opilaste ulekoormuse valtimist, pikapaeva-
rihmade t66 optimeerimist.

Raamatu lI6petab peatikk «Loominguliselt
tootavast Opetajast loominguliselt todtava
kollektiivini».

Adresseeritud on nimetatud raamat Opeta-
jatele, kooli- ja hariduselu juhtidele, metoo-
dikutele. Ilmus sarjas «Eesrindlik pedagoogi-
line kogemus*.
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H Ajakirja «Doskolnoje vospitanije» 1980.
aasta numbrid sisaldavad hulgaliselt nii tea-
duslikele uuringutele rajanevaid kui ka t66-
kogemuslikke artikleid, mis kasitlevad kaes-
oleval Oppeaastal meiegi vabariigi koolieel-
sete lasteasutuste ette seatud pd&hiprobleeme.
Internatsionalistliku ja patriootilise kasva-
tustdd kogemusi Tallinna ja Uljanovski kooli-
eelsetes lasteasutustes kirjeldab M. Bogomo-
lova artiklis «Pidupédev kui koolieelikute in-
ternatsionalistliku kasvatuse vahend» (nr. 1,
Ik. 8). Selle kompleksse kasvatust6d 18igu
tarvis pakub materjali kdige enam ajakirja
aprillinumber: eneseharimiseks on huvitav
lugeda J. Jerofejevi artiklit «Lenini nimi ko-
dumaa kaardil» (nr. 4, lk. 5), uudislikku
V. L. Lenini kohta loeme Kirjutisest «Meie Le-
nin», mis tutvustab B. Polevoi ja N. Zukovi
sama pealkirjaga raamatut (Ik. 11). Opetlikku
ja tdos jargimist vaarivat edastavad Lenin-
gradi 50. lasteaia kasvatajad t66kogemusli-
kus artiklis «Kuidas tutvustada lastele Leni-
nit» (Ik. 24). Samas annab L. MitjuSina nai-
distemaatika, mille p&hjal korraldada vestlusi
V. I. Lenini voitluskaaslasteet. Lenini-teema
leiab kasitlust veel pedagoogikakandidaat
G. Gabdullini (Tatari ANSV) kirjutises «Hoo-
litsus laste eest (Ik. 37). I. PetSernikova Kir-
jutab kasvatusest Uljanovite perekonnas,
O. Volkova armastuse kasvatamisest kodu-
koha vastu; Kislovodski 2. lasteaia muusi-
kajuhataja muusika osast V. I. Lenini vastu
austuse ja armastuse kasvatamisel (Ik. 87).

Patriootilise kasvatuse teemat jatkab ka
mainumber. Mitmed Kirjutised on puhendatud
vOidule faSistliku Saksamaa ule. Oma t66-
votetest laste ideelis-patriootilisel kasvatami-
sel Kkirjutab J. Konograjeva (lk. 36). Sisukas
artikkel N. Sosnhovajalt raagib lasteasutuste
ja koolide koostoost ning jargnevusest laste
kasvatamisel V. I. Lenini elu ja tegevuse ees-
kujul (Ik. 33).

Ajakirja 11. numbris Kirjutab E. Naumova,
missuguseid pilte ja kuidas saab kasutada
V. I. Lenini vastu austuse ja armastuse kasva-
tamise eesmargil.

Teiste liiduvabariikide kolleegide kogemusi
loovalt tBlgendades ja meie kohalikele olu-
dele kohandades rikastavad kasvatajad oma
tddmeetodeid ka niisuguste artiklite abil nagu
R. Klementjeva «Rahvusliku kunsti kasuta-
misest laste esteetilisel kasvatamisel» (nr. 12,
Ik. 15), L. Polunina «Rahvuslike traditsioo-
nide sailitamine ja arendamine evenki laste
kasvatamisel» (nr. 12, Ik. 20). Lasteasutuste
toodtajate silmaringi avardamiseks pakuvad
materjali peale eelnimetatute veel mitmed
ideelis-poliitilise temaatikaga kirjutised.

Juhatame kasvatajaile katte veel mdned
huvipakkuvamad kehalist kasvatust Kkasitle-
vad artiklid.

1. numbris kommenteerib V. Drozdeva
K. Babina raamatut «Hommikuvdimlemise
kompleksid lasteaias» (M., «[pocBeLyeHmEe,
1978, Ik. 78). 2. numbris analtitsib A. Herzeni
nim. Leningradi Riikliku Pedagoogilise Insti-
tuudi koolieelse pedagoogika kateedri dot-
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sent G. L&skova, missugust mdju avaldab las-
te kehakultuuri-alasele tegevusele pedagoogi-
line hinnang, missugused on hinnangu and-
mise moodused, millal ja kuidas on kdige
oigem laste kehalisi vBimeid hinnata (Ik. 36).
3. numbris kirjutab pedagoogikakandidaat
M. Alijev kaimasolevast eksperimendist ar-
tiklis «Veel kord kehalise kasvatuse duetun-
didest (vanem koolieelne iga)» (Ik. 41).

Koige rikkalikumalt pakub laste kehalise
kasvatuse kohta lugemist 6. number: Ik. 7
leiate artikli «Metoodikakabinet! osa lasteasu-
tuste kehalise kasvatuse alase t60 téaiusta-
misel»; kuidas kasvatada tundides huvi keha-
liste harjutuste vastu, see on kasvataja A. Le-
bedeva (Kalinini obl.) kirjutise teema (lk. 9).
Meedikute ja pedagoogide koostdost laste ke-
halises kasvatuses loete lehekuljelt 10, samas
jargneb artikkel kehalise kasvatuse tunni mo-
toorse tiheduse tb&stmise vOimalustest. Uju-
misOpetuse kogemusi, harjutuskomplekse ja
tundide naidiskonspekte tutvustab tddkoge-
muslikult lastepdevakodu juhataja O. V&bor-
nova (lk. 14). Perekonna ja lasteasutuse koos-
toost ning isa osast lapse kehalisel arenda-
misel on juttu lehekilgedel 48 kuni 52. Tore-
daid liikumisméange edastatakse Saksa DV-s
ilmunud raamatust «Méangurédm» (Ik. 69).

6. 04. 1906 — 5. 04. 1981
HELLA LUMISTE
«NOukogude Opetaja» ja «Noukogu-
de Kooli» toimetuse kauaaegne Kkir-

janduslik kaastodline.
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